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TANASTE JA HOMSETE
ULESANNETE TAUSTAL

NLKP XXIV kongress seadis hariduse ja
koolide ette selge, konkreetse Gilesande — viia
Uheksanda viisaastaku jooksul I6pule Glemi-
nek Uldisele keskharidusele. Selle Ulesande
edukae taitmine eeldab sihikindlat t66d oppe-
ja kasvatusprotsessi efektiivsuse suurendami-
sel, noorte Iinimeste vaadete, veendumuste ja
suhtumiste valjakujundamisel. Eriline osakaal
partei antud ulesande elluviimisel on Opeta-
jaskollektiividel, kelle organiseeritusest, t66-
meelsusest ja Uhisloomingust séltuvad kdik
edusammud kéattenaidatud teel.

Partei XXIV kongressi otsustest tulenevate
Ulesannete labiarutamisele olid tdnavu puhen-
datud rajoonide ja linnade Opetajate augusti-
kuu ndupidamised. Igal koolil, igal rajoonil ja
linnal on muidugi omad spetsiifilised problee-
mid, kuid paljuski jouti Uhesugustele jarel-
dustele. Ja nimelt:

— Koolis ei tohi olla uhtki norka luli, vaid
kogu kooliorganism peab elama ja tegutsema
harmooniliselt, sujuvalt.

— Alus partei antud Ulesande edukale tait-
misele pannakse 1.—8. klassis. Seepdarast on
kaheksaklassilise koolikohustuse sisuline tait-
mine endiselt probleem number Uks.

— Oppe- ja kasvatusprotsessi Uhtsuse nduet
tunnustavad koik, on aga tarvis saavutada,
et see Uhtsus igal sammul tegelikult ka eksis-
teeriks.

— Uleminek uldisele keskharidusele tahen-
dab suurt tdusu kogu rahva kultuuritasemes.
Seepadrast ei tohi leppida olukorraga, et tldise
keskhariduse teostajate hulgas on inimesi, kel-
lele dppimine ja enesetdiendamine pole elu-
vajaduseks saanud.

— Kool ja tlldsus on Uheskoos suur joud.
Seda joudu peame jarjest efektiivsemalt ka-
sutama.

— Me peame ellu saatma sihiteadlikke
noori, niisuguseid noori, kes modistavad oma
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vastutust Uhiskonna ees ja teavad oma
kohta tulevases tooelus. Sellest Glesanne
koolile; jarjekindla t6dga aidata noorel
leida oma tee, kus ta saaks viljakalt
oma vOimeid rakendada ja tuua maksi-
maalselt kasu Uhiskonnale.

Nende jareldusteni joudmine de-
monstreeris meie Opetajaskonna Kkip-
sust, oskust naha peamist ja leida dige
raskuskese edasise t00 kavandamisel.
Organiseeritus, murdumatu tahe, uks-
meelsus, vastastikune austamine ja abi-
valmidus — need on omadused, mis ise-
loomustavad meie praegusaja Opetajas-
kollektiive.

Iga Opetajaskollektiiv on tookollek-
tiiv ja sellisena sotsialistliku Ghiskonna
Uks algrakukesi. Partei peab vaga
tahtsaks iga niisuguse algrakukese osa-
kaalu suurendamist. On ju kollektiiv
see vOitlusvali, kus vodideldakse igaini-
mese todalase ja Uhiskondliku aktiivsu-
se suurendamise eest. Kollektiivis kuju-
nevad valja tootajate uued, sotsialistli-
kud omadused. lgaliks vastutab kollek-
tiivi ja kollektiiv iga oma liikme eest —

niisugune on meie elulaadi tks pd&hi-
jooni.
Raakides Opetajaskollektiividest,

nende elu- ja tookorraldusest, peame
radkima ka Opetajaskollektiivide tuu-
mikust — koolide partei-algorganisatsi-
oonidest, kelle osatdhtsus Opetajaskol-
lektiivide tegevuse organiseerimisel ja
suunamisel on jarjest suurenenud.

Kui meil veel kimme-viisteist aastat
tagasi olid ainult suuremates keskkoo-
lides oma partei-algorganisatsioonid, siis
nidd on partei-algorganisatsioon igas
keskkoolis ja enamikus kaheksaklassi-
listes koolides. Parteisse kuulub kol-
mandik vabariigi Opetajasperest (Parnu
linna koolide Opetajatest on 41 prot-
senti NLKP liikmed).

Koolide partei-algorganisatsioonide
Ulesanded tulenevad kogu haridussus-
teemi ees seisvatest Ulesannetest. Uldi-
sele keskharidusele tGleminek oma prob-
leemidega, samuti noorte ettevalmista-
mine eluks ja elavaks (hiskondlikuks
tegevuseks annavad igale partei-algor-
ganisatsioonile tood-tegemist rohkesti.

Me teame, et NLKP XXIV kongress
laiendas mittetootmissfaari kuuluvate
partei-algorganisatsioonide digusi. Nuud
on koolide partei-algorganisatsioonidel
Oigus kontrollida kooli juhtkonna te-
gevust. See suurendab parteiorganisat-
siooni osakaalu tublisti ning tugevdab
parteikoosolekute m&ju dppe- ja kasva-
tusprotsessile. Uheskoos sellega on aga
suurenenud Opetajatest kommunistide
vastutus partei poolt koolile antud ules-
annete taitmise eest. Oma té0s peavad
koolide partei-algorganisatsioonid kont-
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rollima kooli juhtkonna nende funkt-
sioonide taitmist, mis on kindlaks maa-
ratud uldharidusliku kooli pdhikirjaga.
Kasutades kontrollimise digust, arutavad
partei-algorganisatsioonid koolijuhti-
dest kommunistide aruandeid nende te-
gevuse pohisuundade kohta ning hoia-
vad jarjekindlalt oma vaatevaljas par-
tei ja valitsuse haridusalaste direktiivi-
de téitmise kollektiivis.

Vladimiri linna 29. keskkooli partei-
algorganisatsiooni sekretar T. Lissova
valgustas Uhel esinemisel selles koolis
ettevoetut. Kdigepealt arutati administ-
ratsiooni tegevuse kontrollimist biroo
laiendatud koosolekul, kuhu oli kutsu-
tud ka kooli juhtkond ning mdned Ope-
tajad. Peeti Uheskoos nou, kuidas saaks
paremini planeerida partei-algorgani-
satsiooni t66d. Mdne aja parast tuli mo-
nedele seltsimeestele selgitada, et kont-
rollimise digust tuleb mdista eelkdige
kommunistide vastutuse suurenemisena
kdigis koolitoo Idikudes, et koigil tuleb
tootada paremini kui seniajani. Asjad
hakkasid edenema. Maikuus arutati
parteikoosolekul olukorda opilaste kut-
seorientatsiooni alal. Selle koosoleku
ettevalmistamine toimus uut moodi.
Ettevalmistustesse haarati kaasa hulk
kommuniste, Kklassijuhatajaid ja aine-
Opetajaid. Opiti tundma, kuidas antakse
Opilastele kutseorientatsiooni ainetun-
dides ja klassivalises tegevuses. Vane-
mate klasside Opilastele korraldati an-
keet, et valja selgitada, missugused
elukutsed noori kdige enam kéidavad.
Vesteldi lastevanematega ning selgitati
vélja linna ettevOtete vajadused, ees-
katt Seffettevotte kaadrivajadus. Partei-
koosolekul kuulati &ra kooli direktori
ettekanne ja kahe kommunisti kaas-
ettekanne. Koosolek oli aktiivne, asja-
lik ja aratas koigis motteid. Tehti hulk
ettepanekuid: parandada tookasvatust
koolis, organiseerida suvel Opilastele
mitu td66- ja puhkelaagrit, hoolikamalt
propageerida todliselukutseid, asutada
koolis to6kuulsuse muuseum, mille eks-
ponaadid raagiksid Opilaste vanemate
toost. Koike seda arvestati parteikoos-
oleku otsuses. .

Ajakirjas «Partiinaja Zizn» 1971, nr. 17
hinnatakse nimetatud kooli partei-alg-
organisatsiooni tegevust uueks Oppe-
aastaks ettevalmistumisel positiivselt.
Paljugi sai &ara tehtud teisiti kui
varem. Kommunistide juhtimisel tegut-
sesid t66- ja puhkelaagrid, rakendati
todle lastevanemate ja Opilaste remon-
dibrigaadid, parteiblroo vottis agaralt
osa kaadri valikust ja Opetajate kasva-

tamisest. Kui varem kooli direktor ei
pidanud kaadri probleemide Ule iga-
kord ndu parteiorganisatsiooniga, siis



nldd langetati need otsused kodik tUhes-
koos. lgas koolis todtatakse Oppeaasta
jaoks valja Oppe- ja kasvatustdd plaan,
mis kinnitatakse Oppendukogus. Vladi-
miri koolis vaatas selle plaani hoolikalt
labi ka parteibiiroo.

Peatusime sellel naitel pikemalt see-
parast, et iga uue asjaga on tarvis har-
juda, on tarvis leida dige lahenemis-
ja tegutsemisviis. On kindel, et koolide
partei-algorganisatsioonidele kooli juht-
konna tegevuse kontrollimise 0iguse
andmine tOstab nende organisatsiooni-
de vBitlusvaimu. Suureneb kommunisti-
de aktiivsus ja osakaal kollektiivis.

Korduvalt on réhutatud, et kooUde
kommunistide kogu tegevus peab olema
suunatud inimesele — uue Uhiskonna-
lilkkme ettevalmistamisele. Kui me tana
nendime, et kaheksaklassilise kooliko-
hustuse sisulises tditmises on olulisi
puudusi, et veel hulk 0dpilasi lahkub
koolist puuduliku haridusega, et kesk-
kooliklassidest langeb igal aastal valja
kimneid &pilasi, siis tdhendab see seda,
et meie td60 ei ole olnud sihi- ja jarje-
kindel, et me mitte iga paev ei mdtle
oma kasvandike tulevikule, ei nde nen-
de eluperspektiive ega Opeta ka noori
endid neid nagema.

Vaitluses iga Opilase eest peab koolis
olema tugev Uhisrinne. Kooli juhtkond,
Uhiskondlikud organisatsioonid, klassi-
juhatajad, ainedpetajad ja lastevane”
mate aktiiv, aga ka Opilased ise peavad
koik tegema selleks, et koolitdds ei
oleks kohta madistel «pedagoogiline
praak». Niisuguse Uhisrinde loomisel
ja jarjekindlal tugevdamisel on juhtiv
osa koolide partei-algorganisatsioonil.

Et mdndagi saab Uhiselt tegutsedes
ara teha, kinnitab koolide praktika. M6&-
ned aastad tagasi tdusis naiteks Vaike-
Maarja keskkoolis kogu tdsiduses pae-
vakorrale Opilaste puudulik edasijoud-
mine. Mis on selle p8hjus, missugused
on Opetajaskollektiivi tegematajatmi-
sed? Olukorda anallisis kooli partei-
algorganisatsioon ja maaras kindlaks
abindud puudustest jagusaamiseks. Mui-
dugi ei laabunud koik paari-kolme pae-
vaga. Agaviimase kahe Oppeaastatule-
mused (Oppeedukuse paranemine, Opi-
laste valjalangevuse jarsk vahenemine)
naitavad, et ollakse Oigel teel.

Monel pool on kujunenud valja halb
praktika kasitada Oppeedukust ja Opi-
laste teadmisi lahus kasvatustoost. Aga
ometi on ju nii, et dpilast kasvatades ja
Oigesti suunates juhime teda ka tead-
miste juurde, dratame temas teadmis-
himu ja paneme teda mdistma hariduse
vajalikkust meie Kkiiresti arenevas
thiskonnas. Tallinna Mererajooni koo-
lide parteiorganisatsioonid on rajooni-

komitee juhtimisel asunud labi to6tama
Opetamise ja kasvatamise Uhtsuse prob-
leeme seoses igapaevase koolipraktikaga.
Koolides ettevoetud uurimine, lahtised
parteikoosolekud ja teoreetilised konve-
rentsid tdhistavad selle t66 Uksikuid
etappe. Kuigi tulemustest on veel vara
raakida, voOib" siiski loota, et ettevbetu
kannab head vilja. Aga kas ei vajaks
Opetamise ja kasvatamise Uhtsus ka
tei§)te parteiorganisatsioonide tahelepa-
nu?

Parteiorganisatsioonide t60s koolis on
Uks tahtsamaid I6ike Opetajate ideelis-
poliitilise enesetdiendamise organiseeri-
mine. Té6vorme on siin mitmesuguseid.
Oigusega domineerib Opetajate iseseisev
t60. Kuid sellest tulenevad mitmed mu-
red. Kidsimus on juhendamises. Eriti
maarajoonides on raske (kui mitte pa-
ris vdimatu) leida niisuguseid juhenda-
jaid, kelle napunaited ja selgitused Ope-
tajatele tdepoolest palju uut juurde
annaksid. Ja eks seetdttu kipugi Ope-
tajate ideelis-poliitiline enesetdaiendami-
ne monel pool formaalset iseloomu
omandama. Midagi ju Opitakse, aga kui
palju see Opetajatele teadmisi juurde
annab, kui suurel maaral Opitav kaasa
mojub Opetaja igapaevases t60s — nen-
dele kusimustele on sageli raske vas-
tust leida.

Jogeva rajoonis katsetati moodunud
Oppeaastal edukalt Ulerajoonilisi Gppusi
loodusteaduste tsiikli ainete Opetajatele.
Eesmark: anda seminaridel Opetajatele
poliitiliseks ja ainealaseks enesetdien-
damiseks teadmisi materialistliku maa-
ilmavaate kasvatamise p&hialustest. Op-
pused Onnestusid tanu TRU &ppejdudu-
de innukale osalemisele. Harju rajooni
koolide Opetajad votsid osa Haridus- ja
Teadusala Too6tajate Majas toimunud
Oppustest. Kuid igalt poolt ei saa
Tallinna sdita v6i igale poole ei jéua
sOita TRU Oppejoud. Seega jaab juhen-
damise probleem paevakorrale ning
nbuab parteiorganisatsioonidelt olukorra
kdigekulgset kaalumist. Loomulik oleks,
et tonapaeval tuleksid Opetajatele nen-
de pirgimistes uutele teadmistele appi
niisugused kommunikatsioonivahendid,
nagu raadio ja televisioon.

Opetajate ideelis-poliitilist enesetaien-
damist ei saa késitada uksnes teadmiste
vahendamise vormina. Praegusaja nou-
kogude Gpetaja peamisi tunnusmarke on
see, et ta on motlev Opetaja. Aga
kui tihti me siiski veel kohtame peda-
googe, kes ei vaevu lle vaatama oma
Oppeaine Kitsastest piiridest, ei vaevu
motlema Ghiskondlike néhtuste lle ega
teadlikult rikastama oma sisemaailma.
Paraku peegeldub niisuguste Opetajate
kiidndimatus ja oskamatus mdelda ta-
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gasi nende Opilastelt. Eks see olegi and-
nud pohjust sagedasteks kurtmisteks
moningase osa keskkoolidpilaste iseseis-
va motlemise vdime primitiivsuse ja
kohatise mottelaiskuse Ule. Kahjuks ei
anna Opetajaid ettevalmistavad Oppe-
asutused igale Opetajale kaasa Uhis-
kondlike nahtuste analttsimise oskust.
Sestap siis tOusebki koolide partei-alg-
organisatsioonide esmaste Ulesannete
hulka motleva Opetaja valjakujundami-
ne hasti organiseeritud ideoloogilise t66
kaasabil.

Opetajate enesetdiendamine on prob-
leem, millega tuleb paev paeva korval
tegelda nii partei-_kui ka ametitihingu-
organisatsioonil. Uleminek uutele pro-
grammidele nduab teadmiste jarjekind-
lat rikastamist igalt pedagoogilt. Kuidas
jouda selleni, et slstemaatiline enese-
taiendamise protsess oleks igatihe puhul
tulemusrikas, kuidas jouda selleni, et
enesetaiendamine muutuks koéigi peda-
googide eluvajaduseks? Nende ja teiste
probleemide (le tuleb pdhjalikult aru
pidada, sest ainult sel viisil joutakse
optimaalsete lahendusteni.

Paljude koolide partei-algorganisatsi-
oonides on hakatud kogu tddd perspek-
tiivselt planeerima. On ju alati oiemas
nii lahemad kui ka kaugemad ulesan-
ded, esimesi lahendades ei tohi teisi sil-
mist lasta. Nagu kinnitavad kommunis-
tid, aitab t6d perspektiivne planeerimi-
ne valtida rabelemist, huupi Ghe prob-
leemi juurest teise juurde tdttamist.
Oma Ulesannete kaugele ette nagemine
sunnib stigavamalt olemasolevat ana-
lisima, rohkem motteid mdlgutama
Oppe- ja kasvatustoo kui Uhtse tervik-
liku ststeemi die. Tegelemine Uheaeg-
selt kdigega ei ole kunagi viljakas, t66d
ette planeerides saame alati réhud &i-
gesse kohta asetada, tegelda just sel-
lega, milles on kas mahajaamust voi
mis vajab erilist tugevdamist.

Parteiorganisatsiooni otsesel juhtimi-
sel tegutsevad koolis ametidhingu-alg-
organisatsioon ning Opilaste ja Opetaja-
te komsomoli-algorganisatsioon. Kahtle-
mata peab olema partei- ja ametithin-
gu-algorganisatsiooni vahel td6jaotus,
véltimaks dubieerimist ja mdnede prob-
leemide korduvat kéasitlemist. Kuid
oigeks ei pidada niisugust tddjao-
tust, kus ametitihing kogu oma tegevu-
sega on suunatud dksnes kultuuri- ja
olmesfaari. Ametitihing on koiki tdota-
jaid haarav organisatsioon ja vaga
suurel maaral just selle kaudu realisee-
rib parteiorganisatsioon oma kasvatus-
likke taotlusi. Parteitute Opetajate ja
teiste kooiitdotajate ideoloogiline kasva-
tamine, nende kaasatdmbamine Uhis-
kondlikku ellu, nendele poliitiliselt ja
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vaimselt arendavate Uhiskondlike Ules-
annete andmine — kdik see peab seisma
partei- ja ametilhinguorganisatsioonide
igapaev”e tahelepanu  keskpunktis.

Suurt hoolt nbuab parteiorganisatsi-
oonidelt komsomol. Opilaskomsomol on
tanapaeva koolis tootahteline véaesalk.
Ent sageli me unustame, et noor inime-
ne ei ole enam see, kes ta oli monikiim-
mend aastat tagasi. Praegusaja noorte
mottemaailm on nende kunagiste ea-
kaaslaste oma(st mdoétmatult avaram —
globaalne informatsioonitulv jéuab ta-
napaeval noorteni marksa lihtsamalt
kui varem. Noor inimene métleb, juurd-
leb ja tahab ise lahendust leida palju-
dele kisimustele. Seepéarast saab Opilas-
komsomoli juhtimisel kdne alla tulla
Uksnes pedagoogiliselt arukas ja takti-
tundeline suunamine. Administreerimi-
ne, oma taiskasvanu-idee otsene peale-
surumine kapseldab noori, viib neid
meist eemale. Opilaste omavalitsus —
mitte mangult, vaid tegelikkuses —
peab omaseks saama igale koolile. Seda
taotletagu iga kooli partei-algorgani-
satsioonis.

Partei-algorganisatsioonide t66 edu-
kus soltub suurel maéaral blroode ja
sekretdride tegevusest. Ent nimetatute
ponnistused jaaksid viljatuiks, kui neid
aktiivselt ei toetaks iga kommunist.
Ometi on koolides veel passiivseid
kommuniste, kes ei vOta agaralt osa
algorganisatsiooni téost. Tallinna kooli-
de aktiivi ndupidamisel augustikuu 16-
pus nimetati Usna suur arv koole, kus
Oppe- ja kasvatustod laabub, aga kom-
munistide osa kollektiivi v8itudes on
vaga tagasihoidlik. Ja tagasihoidlik just
seile tOttu, et leidub passiivse positsioo-
niga rahuldujaid kommunistidegi hul-
gas. Sellestsamast johtub, et monikord
on koolide parteikoO(Solekud igavad,
sbna votavad Uhed ja samad inimesed,
peamiselt koolide juhtkonna hulgast,
otsused on UldsGnalised ega kohusta
konkreetselt mitte kedagi. Loomulikult
vajutab siin oma pitseri ka koosolekute
sagedane halb ettevalmistus, kuid pea-
mine on ikkagi see, et kollektiivi ette
seatud motted ei &rata koliektiivseid
motteid. lga kommunisti vastutuse suu-
rendamine on aja nBue ja seda ei saa
ignoreerida tUheski partei-algorganisat-
sioonis.

Tanaste ja homsete Ulesannete lahen-
damine, nende Ulesannete lahendamine,
mis kooiidele anti NLKP XXIV kong-
ressil — see on iga kooli parteiorgani-
satsiooni to60 sisu. Meist endist, meie ak-
tilvsusest ja vastutustundest oleneb see,
et kdik Ulesanded taidetaks lksnes ees-
kujulikult.



UURIMUSIjaULDISTUSI

(UTLUSED PEDAEODCILISES UUDIHISTNS

A. KOVERJALG,
pedagoogikakandidaat, dotsent

Vaatlust v8ib lugeda teadusliku uurimise esimeseks etapiks, milleta ei saa teadusli-
kud uuringud eksisteerida.

P. Fraisse (8) mérgib, et igas eksperimentaalses uurimistdds vOib eristada nelja olulist
faasi:

1. vaatlus, mis vBimaldab kindlaks teha olulisi fakte;

2. hupoteeside seadmine seoste kohta, mis vdivad esineda nimetatud faktide vahel;

3. eksperimenteerimine, mille eesméark on hiipoteesi kontroll;

4. uurimistulemuste todtlus ja saadud resultaatide Interpreteerimine.

Juba 13. sajandil mdrgiti, et tuleb vahet teha tavalise, n.-6. passiivse vaatluse ja
teadusliku, aktiivse vaatluse vahel. Viimane kujutab endast passiivse meelelise maailma-
tunnetuse arendatud ja tdiustatud vormi, mille puhul toimub mitmesuguste esemete
ja néhtuste iseloomulike tunnuste teaduslik, tdpne ja objektiivne jéalgimine ja registree-
rimine.

lga teadusliku vaatluse, samuti iga eksperimendi puhul konstateerib uurija fakti,
mis on mingil mé&é&ral vastuseks mdénele uurija esitatud kisimusele. Tihtipeale teaduslike
vaatluste puhul see oluline t8siasi aga unustatakse, mille t6ttu uurija kapid ja riiulid
on kull kuhjaga téis vaatlusprotokolle, kuid neid ta kasutada ei saa, sest need on kogu-
tud ilma selgesti esitatud kisimuseta, ilma kindla eesmérgita.

Peamine erinevus vaatluse ja eksperimendi (katse) vahel seisneb uurija esitatud
kiisimuses. Vaatluse puhul ei tea uurija vastust kisimusele v8i tal on selle kohta véga
&hmane ettekujutus. Eksperimendi korral saab aga kisimus hupoteesiks, mille puhul
oletatakse seost faktide vahel ning eksperimendi abil pultakse seose olemasolu tdes-
tada vOi Umber likata.

Vaatlus erineb eksperimendist ka seetdttu, et esimene toimub juba etteantud tingi-
mustes, ilma et vaadeldavale objektile v8i né&htusele mdju avaldataks, kuna eksperi-
mendi puhul toimub n&htuste vBi objektide aktiivne mdjutamine uute, uurimise ees-
margile vastavate tingimuste loomise teel.

Et vaadeldavates ndhtustes leida uut ja olulist, nduab teaduslik vaatlus suurt téhele-
panelikkust ning pingsat mdttetddd.

Pedagoogilise vaatluse objektiks vdivad olla 6Opilaste v8i nende gruppide tegevus
Oppeprotsessis, Opilaste tood, Opilaste psluhiliste omaduste muutus (néit. tahelepanu
kdikumine 8ppetunni jooksul), BGpetaja tegevus, Opetamis- ja dppimismeetodid jm.

Selleks et oleks tagatud vaatluse teaduslikkus, tuleb silmas pidada jargmisi nBudeid:

1 Vaatlusel peab olema kindel eesmdrk. Mida kitsamalt ja tdpsemalt on piiritle-
tud vaatluse eesmaérgid, seda parem on vaatluse tulemusi registreerida ning nendest
usaldatavaid kokkuvdtteid teha. Kahjuks vdib aga pedagoogilises uurimistéds kohata
tihtipeale «vaatlust uldse» (ndit. tundide, vahetundide uldine vaatlus jne.) v6i igaks
juhuks, et hiljem otsustada, mis saadud andmetega Uldse on v@imalik teha.

2. Vaatlus peab tolmuma varem véljatootatud kava kohaselt ja sustemaatiliselt.
Vaatluskava abil detailiseeritakse Uksikkisimused, mille kohta tahetakse andmeid
koguda. Kui nditeks vaatlejat huvitab BGpetaja tegevus tunnis, siis koostab ta varem
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Uksikasjalise kusimustiku selle kohta, mis teda Opetaja tegevuses huvitab, ning kogu
Oppetunni jooksul pulab ta vaatluses fikseerida teda huvitavad kisimused.

3. Uuritavate tunnuste arv peab olema minimaalne ja need tépselt maaratletud.
Mida tdpsemalt ja Uksikasjalikumalt on fikseeritud klsimused uuritavate tunnuste
kohta ning mida selgemad on nende tunnuste hindamise kriteeriumid, seda vaartusli-
kumaid andmeid saadakse teaduslikuks td6ks. Kui kisimused on dhmased ja uurita-
vaid nahtusi ei saa tépselt mdota, siis on raske hiljem vaatluse tulemusi analulsida
ja interpreteerida.

4. Néhtusi tuleb vaadelda sobival ajal ning analoogilistes oludes. Kui nditeks vaat-
luse objektiks on Opilaste iseseisev t60 tunnis, tuleks valida 2,—4. tund,
sest viimaste tundide ajal segab Opilaste t66d vésimus, esimeses tunnis aga unisus
ja roidumus, védhene sisseelamine Gppetddsse. Soovitatav ei ole tunde vaadelda ka 6ppe-
veerandite 18pul, mil toimub kdige pingerikkam t66 ning Opilased on vésinud. Tunde
tuleb eri klassides vaadelda Uhtedes ja samades tingimustes (tundide asetus tunniplaa-
nis jms.).

5. Eri vaatlustega saadavad andmed peavad olema v@rreldavad. Oluline on vaat-
luste puhul see, et uuritavate nahtuste hindamisel kasutataks thesuguseid kriteeriume. Ei
ole néiteks mdeldav, et Uhes klassis fikseeritakse Opilaste vastused dppetdd ajal kolme-
pallilises  siisteemis («+» —tdisvastus, «0» —poolik vastus ja «—» —vale vas-
tus), teises klassis aga viiepallilises slisteemis («5» — vdga hea vastus; .4» — hea vas-
tus jne.).

6. Korduvad vaatlused tuleb korraldada vordsete ajavahemike tagant. Kui néiteks
uuritakse dpilaste lugemisoskuse arenemist algklassides, tuleb seda vaadata (kontrollida)
iga veerand- vdi poolaasta jarel. Ei saa pidada Gigeks, et 1. klassis kontrollitakse luge-
misoskust iga veerandaasta tagant, 2. klassis iga poolaasta tagant.

7. Vaatleja peab teadma, missuguseid vigu vdidakse teha vaatlemisel ja neid voi-
malikult véltima. Ebatépseid ja ebabigeid vaatlusandmeid vdib saada véga mitmesugus-
tel pBhjustel. Halbeid tegelikkusele vastavate ja vaatlustega kogutud andmete vahel
nimetatakse vaatlusvigadeks.

Vaatlusvigu voib liigitada metodoloogilisteks ja registreerimlsvigadeks. (U. Meres-
te, 2.) Esimesed tulenevad ebadigetest vaatlusmeetoditest, teised aga andmete ebatép-
sest Uleskirjutusest.

Metodoloogilisteks vigadeks on eelkdige nn. representatiivsusvead (esindusvead), mis
tekivad siis, kui véljavltte pdhjal otsustatakse Uldkogumi Ule. Sel juhul ei valita kogu-
mit valja arvuliselt Bigesti vdi valitakse (ksikud elemendid kogumisse ebadigesti.

Registreerimisvead tulenevad peamiselt vaatleja isikust. lgal pedagoogilist protsessi
vaatleval isikul peab olema hea tdhelepanuvdime, malu ja kogemused, vaadeldavate
nahtuste lahtimdtestamiseks ka vajalik teoreetiline ettevalmistus ning ta peab vaatlema
kindla programmi alusel. Tuleb silmas pidada, et iga pedagoogilise vaatluse puhul ei
piisa ainult pedagoogiliste ndhtuste kirjeldamisest, vaid neid tuleb mdnevorra ka inter-
preteerida. Oluline on mitte (iksnes see, kui Oigesti Gpilane vastab, vaid ka see, kuidas
ta vastamise ajal kditub (kas ta vastab kindlalt, nérvitseb jms.).

Registreerimisvead vdivadki tulla peamisest vaatleja subjektiivsest suhtumisest Uhte
vOi teise nahtusse. Talle nditeks avaldab mdju Opilase julge, enesekindel ja ladus esine-
mine, mis mdnevorra varjutab faktilisi vigu vastuses. Teine dpilane vastab kill t&pselt
ja Oigesti, kuid pikkamodda, kaua moeldes ja ebaladusalt, mistdttu tema vastus vdib
vaatlejale tunduda halvemana. Vaatleja tdhelepanu v@ib vaatluse ajal ka hajuda, mis-
tottu ta ei méarka kdoiki vigu.

Mbningat mdju vbivad avaldada ka vaatleja varasemad kogemused ja juhuslikud
faktorid. Néaiteks on mdnes klassis paari eelmise vaatluse ajal Opilased vaga hésti vasta-
nud ning seetdttu on sinna klassi jargmisele vaatlusele minnes juba positiivne eelarva-
mus, mis md&nevdrra vBib vaatleja silmis leevendada Opilaste vé&ratusi vaatluse ajal.
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Eelnevad negatiivsed muljed vdivad vaatleja suhtumist mdéjutada vastupidiselt. Vaat-
luse puhul vdib vaatleja sattuda ka ménda tdiesti juhuslikult ebadnnestunud tundi
(mdni erakorraline sundmus koolis, dpetaja halb tervis jms.).

Uute Bppemeetodite vaatlusel avaldab aga kahtlemata mdju vaatleja isiklik suhtu-
mine nendesse meetoditesse. Naiteks vaatleb mdni eksperimentaator tunde, kus Uhes
kasutatakse tema enese poolt soovitatud Oppemeetodeid, teises aga mdéne teise omi.
Nagu néitavad kogemused, ei mdrka vaatleja esimeses tunnis ka suuri vigu ning fiksee-
rib hoolega iga dnnestumise, teises tunnis aga mitte. Eeltoodud vea véltimiseks tuleb
vaatlejana kasutada neutraalset isikut, kellel puudub eelarvamus (he vGi teise kasuta-
tava meetodi suhtes.

Pedagoogikaalases teaduslikus uurimistods kasutatavaid vaatlusi voib liigitada pea-
miselt kolme tunnuse — vaatluste sageduse, vaatlusobjekti hélmamise ulatuse ja and-
mete hankimise viisi jargi.

Esim”e liigituse puhul tehakse vahet pideva, korduva ja Uhekordse vaatluse vahel.

Pideva vaatluse puhul jélgitakse néiteks mdne aine tunde kindla aja jooksul jar-
jepannu, korduva vaatluse puhul kindla ajavahemiku jérel (néit. Gle nddala), Uhekordse
vaatluse puhul registreeritakse vaid Uhes Oppetunnis ndhtu. (Viimast kasutatakse harva
ja peamiselt mingi olukorra konstateerimiseks.)

Teise liigituse puhul on tegemist kdikse ja mittekdikse ehk valik-(selekteeriva)
vaatlusega. Esimesel juhul vaadeldakse kdiki uuritavaid objekte, teisel juhul aga osa
nendest.

Mittekdikset vaatlust v6ib veel liigitada monograafiliseks, vdrdlev-monograafiliseks,
pbhimassi ja véljavotteliseks vaatluseks.

Monograafilise vaatluse puhul jalgitakse ainult tht vaatlusobjekti kuuluva elemendi
tegevust ja tehakse selle alusel jareldus kogu vaatlusobjekti tegevuse kohta.
Naiteks jalgitakse Uksikasjalikult tavalise, keskmiste vB8imetega Opilase tegevust mingi
vilumuse omandamisel ning selle alusel tehakse jéreldus kogu &pilasgrupi vilumuste
omandamise kohta. Seda vaatluse liiki kasutatakse pedagoogikas uldiselt harva, sest
selle alusel on raske saada usaldatavaid andmeid kogu grupi tegevuse kohta.

Vérdlev-monograafilise vaatluse puhul vdetakse vaatlusobjektist vélja kaks erinevat,
enamasti kaks &armist elementi ja nende vaatluse alusel tehakse Uldistus kogu objekti
kohta. Naiteks valitakse @pilasgrupist valja ks tugevam ja tks nérgem Opilane, vaadel-
dakse nende mingit tegevust ning puitakse teha selle alusel jareldus kogu grupi kohta.

P6himassi vaatlusega hdlmatakse peamine osa vaatlusobjektist, kuna kdrvalise t&htsu-
sega osa jéetakse vaatlusest vélja. Nii nditeks jéetakse &&rmiselt ndrgad ja vaga tugevad
Opilased, kes vdivad vaatlustulemusi &armuslikult mdjutada, tavaliselt vaatlustest valja.
See on eriti vajalik siis, kui klassikollektiivis on mdned Opilased teistega vBrreldes véga
erinevad oma vdimetelt.

Véljavottelise vaatluse puhul hélmatakse objektist ainult suhteliselt véike, mitte pea-
mine osa, sel juhul valitakse tldkogusest mitmesuguste meetoditega nn. valjavdttekogum.
Mida Uhtlasem on tldkogum, seda véiksem vdib olla valjavttekogum. Véljavdttekogum!
valik toimub matemaatiliste arvutuste abil, mis p&hinevad t6endosusteoorial.

Andmete hankimise viisi jargi liigitab U. Mereste (2) vaatlusi alljargnevalt;

VAATLUS
OTSENE VAATLUS KUSITLUS DOKUMENTAALVAATLUS
SUULINE KUSITLUS ANKEETVAATLUS KOKRESPONDENT-
(vestlus, intervjuu) (iseregistreerirttine) VAATLUS
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otsese vaatluse puhul registreerib vaatleja oma silmaga vaatluse ajal ndhtud tdsiasju.

Kisitluse (vestluse) ajal registreeritakse kisitletavatelt isikutelt (dpilastelt, lastevane-
matelt, Gpetajatelt) saadud vastused. Seda vaatlust vdib alaliigitada: a) suuline kdsitlus,
kus vaatlusalustega vesteldakse ja saadud vastused registreeritakse varem koostatud
kisitluslehele: b) ankeetvaatlus (ankeetmeetod), mille puhul lastakse uuritavatel isikutel
kirjalikult vastata ankeetlehe kiisimustele; c) korrespondentvaatlus, kus Opetajad-korres-
pondendid vdi vaatleja saadetud isikud (ndit. uurimisasutuse laborandid) koguvad and-
meid varem koostatud programmi voi kisitluslehe alusel.

Dokumentaalvaatlus kujutab endast kirjalike allikate uurimist. Uurimisobjektiks vdi-
vad olla dpilas- ja klassipdevikud, Gpetaja tdoplaanid, dppeplaanid, programmid, Opilaste
vihikud, kontrolltédd ja mitmesugused arhiividokumendid (kooliajalugu kasitlevad doku-
mendid jm.).

Enne vaatlusele asumist tuleb koostada t&pne plaan. Vaatluse plaani abil detailisee-
ritakse Uksikkisimused, mille kohta kavatsetakse andmeid koguda. Plaaniga méaéaratakse
kindlaks ka tépsed, kvantitatiivse iseloomustuse andmise vdimalused mingile kiisimusele
vBi kusimuste kompleksile.

Et Opilaste vilumuste kujunemist jalgida, selgitatakse, missuguste Kkriteeriumidega
vilumuste astet kindlaks teha (tegevuse kiirus, tdpsus, tehtavate vigade arv, liigutuste
iseloom jms.). Kui néiteks uuritakse @pilase vilumust mingi eseme, néiteks ruudu joonis-
tamisel, hinnatakse joonise valmimise Kiirust, ruudu kilgede ja nurkade suurust, vigu
joonestustehnikas ja liigutuste iseloomu (kohmakad, nurgelised, sujuvad jne.). Tege-
vuse hindamise kriteeriumid peaksid olema vdimalikult Uhesed, s. t. nahtust peab
saama kergesti ja vaidlematult hinnata v6i md6ta vdimalikult tdpse, Uhe nditajaga.

Edasi tdpsustatakse vaatluse objekt, kogum, mida vaatlusega uuritakse. Tehakse
kindlaks, kas vaadelda klassi k&iki Opilasi vBi ainult osa nendest, mitu vaatlust korral-
dada iga Opilasega jms. Vaatluse objekt peab olema kindlalt piiritletud, et ei tuleks
lahkarvamusi, kas uUks v@i teine n&htus kuulub vaatluse objekti koostisse. Nditeks: Kas
hinnata Opilase vastust ainult 6igsuse v6i ka ladususe jargi?

Selleks et igal vaatlusel oleksid kindlad piirid ja vdiks tulemustest teha kergesti kok-
kuvdtted, tuleb vaatluse tulemused rangelt fikseerida kas protokollidena, tabelitena,
péevikutena, stenogrammidena, (Uleskirjutustena magnetofonilindile, tunnikonspektide
taiendustena v8i mdnel muul viisil.

Vaatlusprotokolli vorm vdib olla mitmesugune, kuid selles peavad olema margitud
vaatluse kuupdev, vaadeldava kogumi iseloomustus (kool, Kklass @&pilasgrupp, opi-
lane), Opetaja, vaadeldava tegevuse iseloom ja llesanded (tunni teema ja Ulesanded),
vaatluse tdpne eesmérk ja protokollilised mérkmed. Viimastest on muidugi kdige oluli-
semad need, mida tehakse tunnis eksperimenteeritava materjali kohta. Sellesse ossa
t“.l.e:is n(]jérkida tunni kaik koos aja doseerimisega, Opetaja tegevus, Opilaste tegevus ja
mérkused.

Vaatlusprotokolli vorm v8iks olla nditeks jargmine.

PROTOKOLL NR

Kuupaev Kool
Opetaja ......o..... Klass
Tunni teema

Tunni Glesanded
Vaatluse eesmark
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Tunni kaik

Aeg Opetaja tegevus Opilaste tegevus Markused
1—5 Kirjutab tunni teema Opilased kirjutavad Opilased ei jdua oma
min. tahvlile ja selgitab uue teema vihikusse vihikuid vélja vétta
tunni Glesande
Kisitleb frontaalselt P .
6—10  Caimises tunnis  libi-  Opilased vastavad Vastused (ihesonalised
min. < kohalt ja ebatépsed
voetut ja ebatapse

Protokollilised mérkused vdivad olla tehtud ka tabeli kujul. Allakirjutanu on edukalt
kasutanud jargmist vaatlusprotokolli vormi.

Tunni kaik:

Tegevus tunnis

- o -

Jooksev 35) A S I I : il 9 i 1
aeg g 43 »1 @5 2 M f o Mérkused
b n i 5 2
- i1 Il é
os 8¢ oS 02 el 23 é S

—
'
=

Vastused kind-
lad ja sligavad.

2 4-
3 -h
4 + Selgitus metoo-
diliselt puudulik.
5 +
6 + Katse ei Gnnestu
hasti ja selle
7 ; nahtavus halb.
8 + Opilased ei leia
vihikuid.
9 -f
45
Kokku 2 min. 2 min. 20 min. 3 min.
% kogu
tunni kes-
tusest 4% 4% 40% 6,6%

Selle tabeli vahendusel on kerge jouda selgusele, millega 6ppetunnis tegeldi, milline
oli dppetunni struktuur (lihe vGi teise tegevuse osatéhtsus ja nende omavaheline vahel-
dumine tunnis). Méarkuste lahtris tehtud sissekirjutuste alusel vdib aga iseloomustada
Uihe vOi teise tegevuse kvaliteeti.

Eelkirjeldatud vaatlusprotokolli on kerge tdita ning selle alusel kokkuvdtteid teha.
Vastavalt tunni iseloomule tuleb koostada protokolli tegevuse lahtrid. Soovitatav on mani
lahter ka reservi jatta ja markuste lahter teha vordlemisi lai.

Vaaluspéevikusse margib vaatleja (enesevaatluse korral Opetaja ise vahetult pérast
tundi) oma tdhelepanekud mingi tegevuse (tunni kdigu) kohta. Pdeviku vorm vdib olla
véga mitmesugune, konkreetselt vaadeldavatele tingimustele vastav. Selles oleksid
soovitatavad jargmised lahtrid:
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Mis Onnestus P
vaadeldavas te- ™IS e:]uggn‘ESt.lj' PGhjused Markusi

gevuses?

Vaadeldav tege-
Vus

Markuste lahtrisse tuleks kanda tuupilisemad kdrvalekaldumised vaadeldavas tege-
vuses (ndit.: olulised kdrvalekaldumised tunni kéigus, @pilaste kbige tuupilisemad vas-
tused jne.).

Stenogrammide v&i Uleskirjutuste puhul fikseeritakse magnetofonilindile tavaliselt
kogu Opetaja- ja Opilastepoolne tegevus 6ppetunni jooksul. Ménel juhul vdib seda teha
muidugi ka tunni tksikute osade (uue materjali esitamine, kordamine jm.) tdpseks fiksee-
rimiseks. Selline vaatluse tulemuste séilitamise viis on eriti oluline keele Gppimise uuri-
misel. Oppetunnis tehtud ileskirjutuste pdhjal teeb vaatleja hiljem teda huvitavad valja-
kirjutused, fikseerib need tabelites vdi protokollides ning analliisib viimased mingi prob-
leemi lahendamise huvides.

Vaatlustulemusi vdib fikseerida ka tunnikonspektide tdiendustena. Naiteks koostab
uurija Opetajale Uksikasjaliku tunnikonspekti méne teema eksperimentaalseks Gpetami-
seks, markides Uksikute tunniosade soovitatava ajakasutuse. Konspekti arakirja jatab ta
endale. Eksperimentaaltunni vaatlemise ajal teeb ta tunnikonspekti méarkused tunni pla-
neeritud kaigust kdrvalekaldumise kohta.

Kui eksperimenti planeerinud uurija (vaatleja) ise tunnis ei viibi, vdib markused kons-
pekti teha ka tundi andev dpetaja kas tunni jooksul vdi vahetult parast seda. Tundi v8ib
anda ka uurija ise ning teha varem koostatud konspekti mérkused selle tditmise kohta.

Kui tegevust (tundi) vaatleb mdni kdrvaline isik, on tegemist vélise ehk objektiivse
vaatlusega, kui seda teeb aga tegevusest (8ppeprotsessist) osavéttev isik ise, naiteks Gpe-
taja, on tegemist nn. enesevaatlusega. Nii thel kui ka teisel vaatluse viisil on oma posi-
tiivsed ja negatiivsed kiljed. Esimesel juhul hindab vaatlusest kérvalseisev isik dppetun-
nis toimuvat, tal on aega vaatlustulemused iksikasjaliselt tles markida ning tema téhe-
lepanu on koondatud ainult Gihele-kahele tegevusele. Objektiivse vaatluse peamiseks puu-
duseks loetakse aga seda, et korvalise isiku tunnis olek segab md&nevdrra tunni normaal-
set kéiku. Kui aga sellised tunnid toimuvad sageli, harjuvad dpilased peagi koérvalise
vaatlejaga ja Oppet66 toimub tdiesti normaalselt.

Enesevaatluse positiivseks kuljeks on see, et dppetund toimub normaalsetes tingimus-
tes ilma kdorvalseisja juuresolekuta ning vaatleja saab oma tegevust sageli paremini
analtiisida, v@rrelda kdrvalseisjaga. Selle vaatlusviisi puuduseks on aga asjaolu, et vaat-
leja subjektiivsed seisukohad Uhe v@i teise ndhtuse suhtes hakkavad vaatlustulemusi
mdjutama. Et ta on hdlmatud (heaegselt mitme tegevusega (tunni andmine, Opilaste
tegevuse jalgimine, eksperimenteeritavate faktorite jalgimine jne.), ei saa ta ka alati
vajaliku tdpsusega jalgida vaatlusaluseid nahtusi.
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KUTSEORIENTATSIOONI JUHENDI RAKENDAMINE
ULDHARIDUSLIKUS KOOLIS

K. SAKS, A. SUKAMAGI

"t Mdharidusliku kooli ks Ulesandeid on noorsugu eite valmistada elukutse
U adlikuks valikuks. Tegelik elu ja sellekohased teaduslikud uurimused naita-
vad, et Opilastel on suuri raskusi koha leidmisega (hiskondiikus td6jaotuses,
kus nad vdiksid téielikult vélja arendada ja anda Uhiskonnale oma jéu ning v@imed.

Peamised puudused dpilaste kutseorientatsioonis on olnud jarjekestvusetus ja
metoodika nérkus. Opilased tunnevad elukutseid véhe ja pealiskaudselt. Elukutsete tun-
tavusest aga s6ltub suurel madral nende valitavus, prestiiz, vaartushinded ning hiljem
rahulolu valitud tddga. Samuti ei tunne O&pilased t66jou vajadust rahvamajanduses.
Nork on enesetundmine ja -analulls. Seda tdendab see, et Opilased ei padse valitud
kooli tervislikel pdhjustel, samuti nagu seegi, et hiljem langetakse koolist vélja oma
vBimete ja teiste isiksuse omaduste Ulehindamise tdttu. Elukutsevalikuks ettevalmista-
mise puudulikkus avaldub ka kaadri voolavuses.

Et parandada kutseorientatsiooni alast t6dd Uldhariduslikes koolides, on antud
vélja uldhariduslike koolide 6pilaste kutseorientatsiooni juhend (Eesti NSV haridus-
ministri kaskkiri 25. jaanuarist 1971. a.). Juhend sisaldab ka kutseorientatsiooni eri-
kursuse programmi. Ettevalmistamisel on metoodiline Kkiri, mis aitab programmi
praktikas rakeridada. Kuidas planeerida t60d, mida tuleks teha metoodilise kirja ilmu-
miseni, sellele plliab anda vastuse k&esolev artikkel.

Pdhijoontes tuleks t6d planeerimisel aluseks votta programm, kuid see ei piira
Opetajate tegevust. Kdigepealt peab iga pedagoog meeles pidama, et elukutsevalik on
iga noore, iga inimese Uks olulisem samm elus ning iga inimene on huvitatud eelk8ige
sellest ise. SeetBttu peaks t6oplaani I6plikul véljatdotamisel iga klass tervikuna votma
sellest aktiivselt osa. Kuna eelmistel Gppeaastatel oli kutseorientatsioon koolides organi-
seeritud erinevalt vbi puudus slsteem ja jarjekestvus, vbib vanemates klassides vaja-
duse korral késitleda teemasid, mis programmi jérgi kuuluvad noorematesse klassi-
desse, kuid ei ole nende klasside dpilastega veel 1&bi voetud.

Keskkooli vanemad klassid moodustavad omaette tsiikli mitmetel pohjustel. Esiteks
on 4.-8. klassis kutseorientatsioon jéudnud teatava I8puni, mida tahistab kutsevalik.
Suur osa Opilasi on teinud valiku nelja vdimaliku valikuvariandi vahel, olgu see siis
dpingute jatkamine Uldhariduslikus koolis, kutsekeskkoolis, kutsekoolis, tehnikumis
vOi Uksikutel juhtudel véljadpe tootmises. Seega on teine arvestatav faktor &pilaste
koosseisu muutumine. Keskkooli 9. klassis jatkavad Gppimist noored, kes on kindlalt
otsustanud omandada elukutsed, mis nduavad kdrgemat haridust, kuid ka need noored,
kes ei suutnud wvalikut teha vBi ei saanud konkursil sisse tehnikumidesse.
9. klassid on Umber komplekteeritud Gpilaste lahkumise ja eriklasside moodustamise
tottu. Sageli on ametisse astunud uus klassijuhataja, kes Opilasi ei tunne. Kolmas
oluline tegur Kkutseorientatsioonis on @pilaste vanus. Vanema kooliea Gpilane on v8ime-
line abstraheerima, uldistama. Ta vajab abi enesekasvatuses, kuna on suuteline ise
arendama oma v@imeid ja ennast aktiivselt kasvatama.

Kutseorientatsiooni kursus 9.—11. klassini teataval mé&é&ral kordab varem kasitletud
probleeme, kuid tunduvalt kdrgemal, teadlikumal tasemel. Kutsesuunitluses tuleks
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klassijuhatajatel silmas pidada, et ainult umbes pool keskkoolildpetanute kontingen-
dist saab Opinguid jatkata kdrgema Kkooli statsionaaris. Rahvamajanduses on suur
vajadus kdrgelt kvalifitseeritud keskharidusega oskusttdliste jarele. Samal ajal langeb
suur hulk 9.—11. kl. Opilasi koolist viélja. Uleminekul (ldisele keskharidusele ei voi
lubada Opilaste valjalangevust Oppeaasta véltel, sel ajal puuduvad neil edasi-
Oppimise vBimalused.

Mitte kullalt l&biméeldud on kutseorientatsioon eriklassMes. Kuigi eriklassides
on teatud Oppeainete laiendatud kursus mdeldud ettevalmistusena edasifppimiseks
-vastaval alal kdrgemas koolis, peavad Opetajad arvestama, et kdik eriklasside l8peta-
nud ei lahe samal erialal edasi Gppima. Isegi kdik ei astu voi ei péése sisse kdrgemasse
Oppeasutusse. Tundub, et ei ole millegagi p&hjendatud néiteks voorkeele erikooli &pi-
laste eemalejadmine ekskursioonidest tehastesse. Teiselt poolt on ilmselt kdige otstarbe-
kam vélja todtada iga eriklassi jaoks diferentseeritud kutseorientatsiooni programm,
mis rohkem arvestaks selles klassis antavale ettevalmistusele vastavaid kutsevaliku
vBimalusi.

8-klassilises koolis pannakse suurt réhku kutseinformalsioonile, kuid see ei tdhenda,
et vanemates klassides poleks vajadust selle jarele. Tuleb tegelda niihasti elukutsete
tutvustamise kui ka nende omandamise v@imaluste tundmadpetamisega. Soovitud elu-
kutseid dpitakse lahemalt tundma individuaalselt vdi rihmiti sellekohase skeemi jargi.
Vanemates klassides on suurem té&htsus sellistel meetoditel, nagu iseseisev t60 Kirjan-
dusega, referaadid ja praktiline tutvumine elukutsetega tootmistddl koolivaheaegadel.

Tahtis Ulesanne keskkooli vanemates klassides on arenddda eneseanalliisi ja
-kasvatust, mis on olulised vélja selgitamaks ja kujundamaks kavatsetavaks elukutseks
vajalikke omadusi.

Opilast tuleb seada ka vajaduse ette analiiiisida maailmavaatelisi probleeme. Noor
sageli ei oska aimatagi erinevaid suhtumisi ega ole kunagi otseselt analtiisinud oma
suhtumist niisugustesse kutseorientatsiooniga seotud probleemidesse, nagu elus edasi-
joudmise tahtsus, edasijdudmise vahendid ja pdhimdtted, hinnang &ppimise ja t60
tahtsusele, uldine ellusuhtumine jne. Kasutades kiisimustikke, milles on antud erinevad
valikuvariandid, vdidakse saada iihtlasi materjali dispuutideks. Opilasi panevad mé&tlema,
vastandama, vaidlema, otsustama niisugused teemaid nagu «Kutsumusest elus»,
«Kuidas hinnata karjéari?», «Kommunism ja t66» jt. Dispuudi teemadeks v@ivad olla
ka praktilisemad teemad, nagu «Kas inimene peab oskama Uht v8i mitut eriala?», «Kas
on olemas meeste ja naiste kutsealad?» jne.

Oma ellusuhtumise ja kutsevaliku analtisile viib kirjandi kirjutamine, mille valik-
teemad voiksid olla:

T66 on inimese 6nn.

Elukutsevalik — keeruline probleem.

Kuidas ma ette kujutan oma tulevast elukutset?

Kelleks ma saan 10 aasta pérast?

Minu kohtumine klassikaaslastega 15 aasta pérast.

Tooplaani koostamisel vOiks programmis esitatud teemasid jaotada jargmise nai-
dise jargi;

4. Klass
1. Huvi &ratamine elukutsete tundmadppimise vastu. Mitmesuguste elukutsete
vajalikkus Uhiskonnale. Erinevad todéliigid.

2. Oma vanemate elukutsete tundmadppimine (ekskursioon).

732



5. klass

3. Téd on kogu Uhiskonna alus (Austuse ja armastuse kasvatamine t66 ja to6o-
inimese vastu. Huvi kasvatamine Kkutsete, eriti tddliskutsete vastu). Elukutse mdiste.
Kutsevaliku mdiste. Elukutsete arvukus. Kutsete Kklassifikatsiooni tutvustamine Gld-

kujul.
4. ja 5. KaasOpilaste vanemate elukutsete tundma@ppimine (ekskursioonid).
6. Ekskursioonimuljete uldistamine (vestlus, referaadid, néitlike materjalide eks-

poneerimine jne.).

6. klass

7. Harrastused ja huvid. Huvide ja oskuste kujundamine ning arendamine. Har-
rastuste osa noorukil ja tdiskasvanul. Kutsehuvid, nende muutumine seoses eaga.
Huvide testi tditmine.

8. Kutsete meeldivus. Kutsevalik enne ja niidd. Mida on vaja kutsest teada? Kut-
sete kohta vajalike andmete saamine. Filmi vaatamine mone kutseala t60 kohta.
Ekskursiooniks ettevalmistumine.

9. Ekskursioonid kodulinnas vdi kodurajoonis vajalikumate elukutsete tundma-
Oppimiseks (vastavalt koolisisesele plaanile).

10. Huvide testi tulemused ja vdrdlemine rahvamajanduse p&hisuundadega. Eks-
kursioonimuljete Uldistamine (vestlus, referaadid, nditlike materjalide eksponeeri-
mine). Tundmadpitud elukutsete teenistusalased perspektiivid.

7. klass

11. Vb6imed. VOimete analtitis (vBimaluse korral testide kasutamine) ja arenda-
mine. Vead kutsevalikul. Elutee kavandamine. Ekskursiooniks ettevalmistumine.

12. ja 13. Ekskursioonid kodulinnas v8i kodurajoonis vajalikumate elukutsete
tundmadppimiseks (vastavalt koolisisesele plaanile). Tdo6tajate elulugude tundma-
Oppimine.

14. Kooli valik pérast 8. klassi I6petamist kui elutee kavandamise ja kutsevaliku
Uks etapp. Hariduse, eriti Uldise keskhariduse t&htsus kaasajal ja tulevikuiihiskon-
nas. Ekskursioonimuljete dldistamine (vestlus, referaadid, nditlike vahendite ekspo-
neerimine).

8. klass

15. T60 osa inimese elus erinevates uhiskondlikes formatsioonides. Kutsete muutu-
mine seoses tehnilise progressiga ja Uldharidusliku ettevalmistuse tdusuga.

16. Ekskursioon eespool nimetatud teema avamiseks ja elukutsete tundmaBppimi-
seks.

17. Rahvastiku kutsealane jagunemine, selle tundmadppimine.

18. Tahtsad ja vadhem tdhtsad valikud elus. Kutsevaliku etapid. Huvide ja vGimete
testide kordamine.

19. Huvide ja v@imete testide tulemuste analliis ja arutelu ning voérdlemine eel-
miste tulemustega. Edasidppimise vdimaluste tutvustamine.

20. Kohtumine méne Gppeasutuse esindajaga.

21. ja 22. Ekskursioonid kutsekooli, kutsekeskkooli v@i tehnikumi.

23. Tootmise juhtimise ja t6d tasustamise pdhimdtted. Noorte t60 seadusandlus.

24, Ekskursioon ettevottesse.

9. klass

25. Todga rahulolu. Pohitegurid, mis tagavad tddga rahulolu ja mis p8hjustavad
rahulolematuse. Ekskursioonideks ettevalmistumine.
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26. ja 27. Ekskursioonid asutustesse, ettevotetesse, todstustesse.
28. Ekskursioonimuljete uldistamine (vestlus, referaadid, nditlike materjalide eks-
poneerimine). Eneseanaliilis ja enesekasvatus.

10. klass

29. Kodulinna v0i kddurajooni téhtsamad todstusettevotted ja asutused, nende
toodang, pbhitegevus, tootajate arv, struktuur. Rahvamajanduses td6tajate koosseisu
struktuur.

30. ja 31. Ekskursioonid todstustesse, asutustesse.

32. Dispuut.

11. klass

33. K. Marxi kirjand «Nooruki métisklusi elukutse valikul» (kirjand).

34. Opilaste kirjandite sisuline analiiis.

35. ja 36. Ekskursioonid asutustesse, tdostustesse.

37. Ekskursioonimuljete tldistamine. Rahvamajanduse ja rahvamajanduses tdttava
kaadri struktuuriga tutvumine. Kaadrivajadus.

38. Kutsevaliku etapid. Edasidppimise vBimalustega tutvumine.

39. ja 40. Ekskursioonid Gppeasutustesse.

41. ja 42. Kohtumised varasemate IOpetajatega, koolide esindajatega.

Kutseorientatsiooni alast to66d koolis v8i klassis (arvestades praegust olukorda)
on sobiv alustada ankeediga, mille v0ib sisse juhatada jargmiste sbnadega;

«Kaheksandas (Uheteistkiimnendas) klassis seisab iga @pilane probleemi ees, kuhu
minna edasi @ppima, kelleks saada? Kas minna keskkooli, tehnikumi, kutsekeskkooli,
kutsekooli (kdrgemasse kooli, tehnikakooli, tehnikumi)? Et teha otsus pdhjendatult,

on vaja teada ja tunda tervet hulka probleeme, mille pdhiolemus on toodud kisimusti-
kus.»

KUSIMUSTIK

1. Perekonna-, ees- ja iSanimi ........cccciinninieneine e
2. KOOI ja KIASS ..ot
3. Missugused Oppeained meeldivad Sulle kdige enam?.................

A, IMIKS? o
5. Missuguseid Gppeained omandad Sa kd&ige kiiremini? ...............

6. Missugused Oppeained vaimistavad Sulle kdige enam raskusi?
T IMIIKS? ettt
Kui kaua valmistad Sa koduseid Ulesandeid? .............cccoe.e.
9. Millega Sa kbige meeisamini tegeled vabal ajal?......................
10. Missugustest huvialaringidest (erikoolid) Sa osa vdtad?.........
Q) KOOKIS e e

b) valjaspool kooli
11. Missuguseid uhiskondlikke Ulesandeid téidad Sa koolis? .........

12. Missugust elukutset Sa ei valiks mingil tingimusel? ...............
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13.
14,

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.
21.

28.

29.

30.

31

32.

33.

Missugust elukutset Sa sooviksid omandada?
MIKS? e

Mis selles elukutses Sind kdige enam huvitab?

Kirjelda t66d, mida sel kutsealal tuleb teha

Millised on t66olud (t6okoha asukoht, t6daeg, koos todtavate inimeste arv)?..........

Kui palju (arvuliselt) tootab sel kutsealal tdttajaid (ligikaudu) vabariigis?

Kas sel kutsealal on tddtajate puudus v6i Ulekullus? Kas tdotajate hulk suureneb
VOI VANENED? .o e
Kas Sa tead, kui suur on palk soovitud kutsealal? (Méargi summa rublades.) --—--
Kas sel kutsealal on tiki- v8i ajatdotasu?

Kas on vbéimalik kvalifikatsiooni tdsta ja kuidas?

Millistes koolides saab omandada seda eriala? ..........cooiiiiiiiiininniencee
Kus leiab soovitud elukutse rakendamist (nimetada asutus, ettevdte)? ..............
Kas sel alal eelistatakse nais- v8i meestOotajaid? .........ccoeviiiiiieiniiiiieeesc e
Milliseid omadusi ja vBimeid nduab soovitud elukutse?
Kas Sa arvad, et Sinul on neid piisavalt? ...
Kas Sinu tervislik seisund vastab Sinu arvates valitud elukutse nduetele?

Kust Sa said informatsiooni selle elukutse kohta?...........cocooveviiiiececiecie e

Kus Sa kavatsed jatkata Opinguid parast kooli I6petamist? (Kirjutada kool ja
BIIAIA.) o s
Mida)Sa hakkad tegema, kui Sul ei Onnestu péédseda valitud dppeasu-
BUSSE? e e e e e e e
Kas Sa oled p6hjalikumalt tutvunud ka teiste elukutsetega ja missugus-
(<] 0 TSP U PR PR RU PSPPI
Kuidas suhtuvad vanemad Sinu kavatsustesse?

Kuupéev
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Neljanda, viienda ja kuuenda klassi Opilastel on soovitav lasta tutvuda kisimus-
tikuga ja lasta thel Opilasel see ette lugeda. Opilased veenduvad peagi, et ena-
mikule kiisimustest ei ole nad suutelised vastama. Seetdttu on ka arusaadav, et tuleb
nende kisimustega tegelema hakata.

Alates seitsmendast klassist on sobiv kisimustik téita. Vastamiseks ei kulu tervet
klassijuhatajatundi. Osa ajast tuleb kasutada jooksvate kiisimuste arutamiseks ja jéat-
kata kutsevaliku kisimusi jargmises tunnis. Selleks ajaks on tehtud kokkuvdtted
ankeetidest ning klassijuhataja tutvustab andmeid Gpilastele.

Opilaste hulgas korraldatud uuringud néaitavad, et noorte teadmised elukutsetest
on puudulikud ja kutsehuvid Uhekilgsed. V&ib eeldada, et ka kisimustiku tulemused on
samasugused.

Ankeetidest saadud andmed, tegelik elu ja mdningate uurimuste tulemused peak-
sid Opilastele néitama kutsevalikuga tegelemise vajalikkust. Selles tunnis tuleks
koostada ka kutseorientatsiooni alase t66 plaan.

Kui Opetajatel on raskusi kutsevaliku kusimuste kasitlemisel koolis, siis kuni
metoddilise kirja ilmumiseni on otstarbekas osa tunde kasutada elukutsete tundma-
Oppimiseks ekskursioonidel. Kutseorientatsiooni alaste ekskursioonide korraldamise
pbhiseisukohad on toodud artiklis «Kutseinformatsiooni vormid ja meetodid» («Ndu-
kogude Kool» 1971, nr. 8, k. 588—593). Kdéesolevas artiklis anname pdhikisimused
elukutsete tundmadppimiseks, mida on vaja Opilastele enne ekskursiooni tutvustada. 4.
ja 5. klassis peaksid need olema Kkiillalt lihtsad, nditeks;

1. Kutse iihiskon'dlik-majanduslik t&htsus.

2. Millistes asutustes, ettevotetes leiab kutse rakendamist?

3. Mida kutsealal tehakse, missugused on tédalased kohustused?

4. Missugused on todtingimused (sisemine vBi valine t66, tédtamine uksinda voi
grupitdo, vahetused jne.)?

5. Mis annab selles t66s rahuldust ja r68mu, missugused on raskused?

6. Missugust uldharidust ja eriharidust kutse nduab?

7. Kui palju on kutsealal tottajaid?

Alates 6. klassist on sobiv rakendada jargmist kutsete tutvustamise skeemi;

1. Kutse uldine iseloomustus.

Missugune on kutse 0hiskondlik-majanduslik t&htsus?
Milline on kutse ajalugu?

mMissugusteks septsiaalsusteks jaguneb kutse?

Millistes asutustes, ettevotetes leiab kutse rakendamist?

2. Kutsealal tehtav t66.

Tootaja tegevus ja tdoalased kohustused. Missugustest tdodilesannetest koosneb t66?
Naiteks 6mbleja 8mbleb kleite ning sooritab mitmesuguseid todvotteid; traagel-
dab, dmbleb masinal vdi késitsi, triigib, passib.

“Toodasend. Missuguses asendis tdotatakse; seistes, istudes, kuurutades voi kdndides?
T6O tépsus. Kus to6 on ligilahedane, tépne voi véaga tdpne?

Toovahendid. Kas todd tehakse ainult kdtega vOi kasutatakse mingit tdoriista, masi-
nat, mehhanismi?

Toodeldav materjal. Missugune on toddeldav materjal? Metall, puu, riie v8i muu.
Paljude kutsete puhul tuleb teha t60d inimestega; haigepOetaja, Opetaja, arst, jurist
jt.

Toodang. Mis on to¢ tulemus? Mdnikord on to0 tulemus ese — king, palitu — vGi saa-
vutatud muutus — kiintud pdld, puhas tuba. Opetaja, arsti, direktori t66l ei ole alati
k&ega katsutavat tulemust.

3. T66 organisatoorne kulg.
Kas esineb individuaalne voi grupiviisiline t66?
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4, Kutse tooolud.

Tookoht. Kas téodtada tuleb ruumis vdi valjas?
Kas t66 toimub kilmas, kuumas voi jarskudes uleminekutes Uhelt teisele?
Kas esineb mira ja vibratsiooni?
Missugune on valgustus ja ventilatsioon?
Kas on mehhaaniliste vigastuste, elektrilddgi-, tule- ja plahvatusoht?
Kas tdotaja puutub kokku kemikaalidega?
Kas t60 on tervistkahjustav?
Kas tuleb todtada koérgustes?
Tooaeg. Missugune on toopdeva (vahetuse) pikkus?
Kas t66 toimub péeval, 6dsel vdi vahetustega?
Kas t66 on pidev v8i hooajaline?
Inimestevahelised suhted t6ds. Kas todd tehakse Uksi vdi koos teiste iuiincstega?
Kui suur on vahetult koos to6tavate inimeste arv?
Kas t66 on seotud teiste juhtimisega?

5 Mida kutse tegijalt nGuab? Kehalised e. fiiiisilised eeldused, vBimed ja
teised isiksuse omadused.

6. Okonoomiline informatsioon.

Tootajate arv kutsealal. Kui palju t6dtab antud kutsealal inimesi vabariigis, kodurajoo-
nis?

Missugune on nais- Ja meesttotajate suhe kutsealal?

Missugune on kutsealal td6tajate geograafiline jaotus?

Kutse perspektiiv. Kas tottajate arv kutsealal suureneb v8i véheneb?

Kas antud kutsealal on t6dtajate puudus vdi Ulekullus?

Kas t66d on aastaringselt v8i ainult suvel voi talvel?

Tootasu. Kas on tiki-, tunni- voi kuutootasu?

Kui suur on palk? Kas palk téuseb kvalifikatsiooni téusuga?

Kas todtasu on regulaarne?

Mis eluaastani saab (tuleb) todtada antud kutsealal?

Kas on ette ndhtud mahaarvamised tasust todriietusele v8i muule?

Sotsiaalteenused. Kas tO6taja saab peale rahapalga veel lisaks muid soodustusi, nagu
korter, toiduained, kite, loomapidamisvGimalus jm.

7. Teenistusalasedperspektiivid.
Missugused on véljavaated kvalifikatsiooni tdstmiseks?

8. Kutseks valmistumine.

Missugust dldhariduslikku taset kutse eeldab (8 kl.. 1l kl.)?

Missugune on erialane véljadpe? Millistes Gppeasutustes saab omandada seda kutset?
Missugused on néuded kooli sisseastumisel?

Kui palju vbetakse antud alale dpilasi, Ulidpilasi?

Kui kaua kestab véljabpe, millised on kulutused, millised on soodustused?

Kas ndutakse praktilisi kogemusi antud alal?

9. Taiendav informatsioon.

Missugused on kutse head ja halvad kiljed?
AAillised on edaspidise informatsiooni allikad?

Kutseorientatsiooni alase t66 tulemuseks koolis peaks olema see, et dpilased dpiksid
tundma v@imalikult palju elukutseid, rahvamajanduse vajadusi ja ka iseennast ning
valiksid elukutse vastavalt huvidele ja isiksuse omadustele, arvestades seejuures
rahvamajanduse vajadusi.
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8. klasside Opilaste harrastuste ja
Oppeedukuse seos elukutsevalikuga

A. KITS

Eesti NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo Instituut korraldas 1967/68. ja 1968/69.
Oppeaastal Tallinna 8. Kklasside I8petajate hulgas nende kutsevalikut mdjustavate
tegurite selgitamiseks sotsioloogilise uurimise. Kusitleti ja intervjueeriti ligi neljan-
dikku 8. Kklasside Opilasi. Kdige muu hulgas esitati kisimused, et selgitada: millega
tegelevad noored vabal ajal? kuidas on seotud nende koolivéline tegevus teadmistega,
Oppeedukusega? milline on seos harrastuste ja Opilaste tulevikukavatsuste — elukutse
ja koolitliibi valiku vahel? Nendest viimaseid on moneti valgustatud autori hes eelmi-
ses artiklis', kuid eraldi vé&rivad kogutud andmestiku pohjal ké&sitlemist ka Opilaste
harrastuste ja elukutsevaliku vahelised seosed. Selleks pulti kontrollida jargmiste
hipoteeside kehtivust:

1. harrastused soodustavad 6ppeedukust;

2. mingi harrastus mdjub suunavalt elukutse valikule.

Too kéigus selgitati kbigepealt harrastuste struktuur. Selleks kusiti dpilastelt, kas
ja millisel madral (vbimaluse korral alati, mdnikord, Uldse mitte) harrastavad nad
Giht voi teist huviala. Laekunud andmed annavad Ulevaate selle kohta, millega 8. Kklas-
side dpilased vabal ajal kdige enam tegelevad:

Opilaste %, kes neid

Huvialad harrastavad vdimaluse
korral alati
1. Ajakirjanduse lugemine 70,1
2. lNukirjanduse lugemine 66,7
3. Televiisori vaatamine 58,9
4, Raadio kuulamine 58,3
5. Tegelemine spordiga 48,3
6. Viibimine sBpradega valjas 40,6
7. Kinoskaimine 38,9
8. Spordivdistlustel k&imine 31,9
9. Huvialaringidest osavétt jne. 30,5

Né&eme, et huvialadest on esikohal ajakirjanduse ja ilukirjanduse lugemine. Samuti
puhendavad Opilased rohkesti aega televiisori vaatamisele ja raadio kuulamisele, kus-
juures mdlemaid harrastatakse vordselt. Nendele nn. kodustele harrastustele kulutavad
Opilased nahtavasti suurema osa vabast ajast. Sport on peaaegu poolte dpilaste lemmik-
harrastus. See on ka koigiti arusaadav, kui silmas pidada, et spordis ja mangudes leia-
vad rakendamist murdeealistele iseloomulikud vajadused: liikumine, soov olla iseseisev,
julge. Kinoskdimine oli peaaegu poolte 14—15-aastaste”dpilaste lemmiktegevus. Tuleb

" Vt. A. Kits,_ 8 klasside Opilaste Oppeedukus ja selle seos elukutse ning kooli-
tlubi valikuga. «NBukogude Kool» 1971, nr. 5, Ik. 355—358.
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arvestada, et suurt osa filme jélgitakse peale selle ka televiisori vahendusel Huviala-
ringide toost vottis aktiivselt osa ligi 1/3 dpilastest, kuigi sinna kuulus tunduvalt roh-
kem (70%) kusitletud @pilastest. Ringidest oli esikohal spordiring. Rohkesti oli osavot-
jaid ka muusika- ja tehnikaringidest. Poisse kuulus k&ige enam muusika- ja tehnika-
ringidesse, titarlapsi spordi- ja muusikaringidesse.

" Harrastuste omavahelised korrelatsioonid nditasid, et harrastuste Uldistes seostes
esinesid veel omavahel tihedalt seotud harrastuste grupid. Nende Kkorrelatsioonide alusel
jaotati harrastused alljargnevatesse rihmadesse:

1. Ajalehtede lugemine, raadio kuulamine, televiisori vaatamine. Samasse gruppi
langes ka viibimine sBpradega valjas. (Massikommunikatsioonide kasutamisega seotud
harrastused.)

Zd)llukirjanduse ja populaarteadusliku kirjanduse lugemine (kirjanduslikud harras-
tused).

3. Matkamine, tegelemine spordiga, spordivdistlustel kaimine (sportlikud harras-
tused).

4. Teatris-, kinoskdimine, peol viibimine, kctdune meisterdamine. (Uurimuses nimetati
seda rihma harrastusi tinglikult kunstilisteks harrastusteks.)

5. Tegelemine fotoasjandusega, kollektsioneerimine.

6. Uhiskondlikud harrastused — huvialaringidest osavétt, (ihiskondlike (ilesannete
tditmine, mingi muu Uhiskondlik tegevus.

Opilased jagunesid neid harrastuste riihmi aluseks véttes jargmiselt.

Tegelkli vdimaluse korral

Harrastused alati monikord  Gldse mitte  KOKku
%-des
% % %
1. Massikommunikatsiooni-
vahendite kasutamine 731 74,4 232 23,6 20 2,0 100
2. Kirjandus 514 52,7 398 403 71 7.0 100
3. Sport 429 43,6 454  46.2 100 10,2 100
4, Kunst 170 173 789  80.3 24 2,4 100
5. Fotoasjandus, kollektsio-
Qee_rimine _ 120 122 434 442 429 436 100
6. Uhiskondlik tegevus 46 47 617 628 320 325 100

Seega oli Opilastel kbige suurem huvi ajakirjanduse lugemise, raadio- ja televisi-
oonisaadete vastu, s. 0. massikommunikatsioonide kasutamisega seotud harrastuste
vastu. Ka kirjanduse ja spordiga tegeleb suur osa Opilasi. Aktiivselt oli Uhiskond-
likku tegevusse lulitunud 5% uuritavast kontingendist, kuid aeg-ajalt thiskondlikus
tegevuses kaasaldtjaid oli siiski 2/3 kisitletuist.

Poisid, nagu selgus, peavad spordist rohkem lugu kui tldrukud. Poiste hulgas oli
ainult 6% ja tddrukute hulgas 14% Opilasi, kes ei tunne huvi spordi vastu. Samuti
meeldib poistele enam fotoasjandus ja kollektsioneerimine. Tudrukud aga v6tavad
aktiivsemalt osa Uhiskondlikust tegevusest. Passiivselt Uhiskondlikusse tegevusse
iléto}tuvad Opilased moodustasid tltarlaste arvust he neljandiku, poiste arvust aea

0.

Seega Uhtivad need andmed J. Tauli uurimistulemustega, mis saadi 1967. aastal
Valga rajooni viies 8-klassilises koolis korraldatud ankeedi alusel2 J. Taul judis
Uldjoontes samale jéreldusele, et poisse huvitab rohkem tegelemine kehakultuuriga,
tehnilise ja praktilise iseloomuga Kklassivéaline tegevus. Tutarlapsed eelistavad kunsti-
list isetegevust.

2 J xaul. Opilaste klassi- ja koolivalisest todst. «Ndukogude Kool» 1968 nr
Ik. 439-440.
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Vorreldi ka Opilaste dppeedukusi ja nende tegevust Gppetddst vabal ajal. Selgus,
et hea Oppeedukusega Opilased loevad ja harrastavad kunsti rohkem kui halvema eduku-
sega Opilased. S. Kera andmed viitavad samuti positiivsele seosele &ppeedukuse ja
klassi- ning koolivalise t66 vahel. Edukatele Opilastele meeldivad nii vaimset kui ka
fausilist pingutust ja reziimi ndudvad tegevused: Uhteviisi ollakse huvitatud spor-
dist ja intellektuaalse kallakuga harrastustest.® Opilased, kellel on &ppimisega ras-
kusi, eelistavad tegevust, mis on vadhem seotud kooliga: iseseisvalt sportimine, muu-
sika kuulamine, kino, sihitu tegevus.

Opilaste tegevus vabal ajal on (ks tegureid, mis vbib mdjustada nende elu-
kutsevalikut. Faktoranaltlsi abil selgitati ka, millist osa etendavad harrastused
kutsevalikus koos teiste teguritega. Harrastused koondusid nn. soovituste faktorile
(vanemate, sOprade jt. eeskuju, nende soovitused, spetsiaalne informatsioon jne.)."
Need muutujad véljendavad erisuguste kanalite kaudu erisuguses vormis antud soo-
vituste mdju kutsevalikule. Sellele faktorile koondunud erisuguste harrastuste mdju
vOib tblgendada samuti omamoodi soovitustena, sest harrastuste kaudu saavad Opi-
lased teatavasuunalist informatsiooni ja kogemusi. Tulpilise nditena vo6ib siin tuua
treeneri elukutse, mille sagedast valikut saab seletada opilaste sportlike harrastus-
tega. Suur osa Opilasi, kes vOtsid osa tehnikaringide t6dst, soovisid valida nn. tehni-
lisi elukutseid.

Harrastuste omav.ahelised korrelatsioonid nditasid, et nende vahel valitsevad oluli-
sed seosed. Uhe harrastuse kasvuga kaasneb ka teise kasv. Seega vbib aktiivsuse
jargi monel Uksikul alal ennustada aktiivsust ka teistel aladel. Uurimuses Voeti kasu-
tusele mdiste harrastuslik aktiivsus, mis madrab &ra Opilase osav8tu erisugustest
harrastustest. Vastavalt aktiivsusele jaotati Opilased 3 gruppi: aktiivsed, keskmised,
passiivsed.

Uuritavast kontingendist (N) oli aktiivseid 21,3%, keskmise aktiivsusega 48,7%
ja passiivseid 30%.
Uurimuses pudli leida ka vastust kisimusele: kas on olemas seos harrastusliku

aktiivsuse ning Oppeedukuse vahel? Olgu selle kohta uurimistéds saadud andmed
esitatud tabelina.

N-1075
- Aoi Harrastuslik aktiivsus (%-des
Oppeedukus Opilaste " . 06 " ) Kokku (%-des)

arv aktiivne keskmine passiivne

véga hea 73 19,2 64,4 16,4 100
hea 301 27,2 55,2 176 100
keskmine 502 241 48,2 21,7 100
halb 199 18,6 40,7 40,7 100

Seega koOige aktiivsemad (harrastuslik aktiivsus 27,2%) on hea dppeedukusega
Opilased. Vaga hea edukusega opilaste hulgas on aktiivseid mdnevorra aga véahem,
kuid samal ajal on ka passiivseid vdhem. Seevastu keskmiselt aktiivseid aga kdige
rohkem. Madala Gppeedukusega OGpilaste hulgas oli jéllegi kdige rohkem passiivseid
Opilasi. Seega voib esitatud andmete alusel lugeda paikapidavaks esimest hiipoteesi —
harrastused soodustavad Oppeedukusi. V8ib muidugi ka oletada vastupidist seost: hea

3 S. Kera, Mirsiku tegevused, eneseteadvus ja kdaitumine. N&ukogude pedagoo-
gika ja kool IH, Tartus 27.—29. mértsini 1969. a. toimunud konverentsi materjalid.
(TRU rotaprint). Tartu, 1969, Ik. 168—169.

Nouannetest noortele kooli valikul vt. lahemalt: E. Rannik, Noorte edasi-
6ppi4mi|ske 2I§ivatsustest parast 8-klassilise kooii l8petamist. «Ndukogude Kool» 1971,
nr. 4, k. .
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Oppeedukus soodustab harrastusi, mis omakorda v8ib olla positiivses seoses kutse-
valikuga. Oppeedukuse ja klassi- ning koolivalise t66 seosele viitab ka J. Taul.® Ta
margib, et Opilastel, kes klassi- ja koolivalisest t60st aktiivsemalt osa vdtavad, on ka
parem Oppeedukus. Osavdtt mitmesugustest klassi- ja koolivalise t68 vormidest arendab
Opilaste vdimeid ning aitab véltida mabajddmust. Ei saa aga jareldada, et edukus on
klassivélise t66 otsene tulemus. Siin mdjuvad suurel maaral mitmesugused tegurid, mis
vBivad mdjutada Uhteviisi nii Opilase Oppeedukusi kui ka aktiivsust Kklassivalises toos.
Uuriti ka harrastusliku aktiivsuse ja Opilaste tulevikukavatsuste — nende elukutse-
valiku ja sellest omakorda sdltuva koolitlilibi, aga ka tookoha valiku vahekorda.

. . Opilaste arv %-des. kes valisM
Opilaste harrastuslik

- vastava prestiiziga elukutse Kokku
aktiivsus (%-des)
! 2 3 4 5
passiivsed 2,1 85 21,7 17,0 447 100
aktiivsed 9,7 9,7 25,5 32,7 22.4 100

Harrastuslikult passiivsed dpilased valisid, nagu selgub, suhteliselt rohkem elu-
kutseid, mis on Opilaste silmis véheprestiizikad. Aktiivsed @pilased aga valisid valda-
valt kdrgema prestiiziga elukutseid. Eespool toodu kinnitab teise hipoteesi 6igsust:
harrastused mdjuvad suunavalt ehikutsevalikule.

Ka dpilaste harrastusliku aktiivsuse ja nertde kooli ja t6dkoha valiku vahel valit-
seb seos. Sellest annab llevaate jargmine tabel.

Koolititibi  (td6koha) valik %-des vastava rihma

Opilaste Opilaste oOpilaste uldarvust
rihmad arv
keskkool tehnikum kutsekool toole
aktiivne 79 48,2 22,8 10,1 18,9
keskmine 182 534 17,6 10,9 18,1
passiivne 113 31,0 16,9 123 39,8

Seega ilmneb erinevus aktiivsete ja passiivsete Opilaste rihmade vahel tédle mine-
kul ja keskkooli astumisel. Passiivseid @pilasi siirdub suhteliselt kdige enam tddle.
Kogutud andmed nditavad Uhtlasi, et enamikul noortest, kes siirdusid pérast 8. klassi
I8petamist tddle, polnud kindlat huviala. Neil oli (kskdik, millisele todkohale nad
satuvad. Sellised noorukid aga vahetavad varsti eriala, kuna juhuslikult valitud amet
ei paku rahuldust. Seega oskuslikult korraldatud kooli- ja klassivdline t66, sellest
seni kdrvale jd&nud Opilaste rihma aktiviseerimine etendavad olulist osa mitte ainult
noorte silmaringi laiendamisel, vaid ka huvi &ratamisel tulevase elukutse vastu.

®J. Taul, Opilaste klassi- ja koolivélisest todst. «Ndukogude Kool» 1968, nr. 8,
k. 612 — 613.

* Uksikute elukutsete prestiizi hindasid Opilased 5-pallilises susteemis: | — mada-
laim, 5— kdrgeim. PrestiiZzikateks pidasid @pilased elukutseid, mis nBuavad kdrgemat
hariduslikku taset ja kvalifikatsiooni, on huvitavad, perspektiivikad.
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Opilaste vene keele oskuse kontrollimine
vajab taiustamist

0. VAHAR

Npilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste jarjepideval kontrollimisel dppetoos
ANfon suur tahtsus nii dpetaja kui ka Opilase jaoks.

Kontrolli tulemuste pdhjal otsustab Opetaja kogu klassi ja (ksikute dpilaste
edasijoudmise ile aine omandamisel, Gppematerjali ja selle esitamise votete joukoha-
suse ja Opetamise sihiparase kulgemise (ile.

Opilasele on teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrolli kaudu saadud hinne kas isik-
liku edu vo6i ebaedu nditaja, mis innustab ja kohustab teda jarjekindlalt t66tama.

Peab mérkima, et vene keele dpetamisel on kahjuks keeleoskuse kontrollimine
kdige vahem uuritiM valdkond.

Aastate jooksul on muutunud Bpetamise eesmadrk, sellest l&htuvalt osaliselt ka 6pe-
tamise sisu ja meetodid. Kontrollivétted aga on jé&nud pohiliselt endiseks.

Vaatame kujunenud olukorda lahemalt.

Mitmesuguste seisukohtade ja suundade hulgas on vaieldamatult v@itjaks tulnhud
keele Bpetamise praktiline suund. Vene keele 0@petamise ja Oppimise eesmark meie
koolis on keele praktiline valdamine, vene keele omandamine sel maaral, et see vOiks
olla suhtlemisvahend. Niisuguse eesmargi saavutamine nduab nii keelematerjali kui
ka keelelise suhtlemise Opetamist. Seega kujutab vene keele Opetamine sihikindlat ja
plaanipérast protsessi, milles kujundatakse jark-jargult vélja oskused ja vilumused,
mis vBimaldavad &ppijal

1) mdista teise inimese pooit vene keeles véljendatud métteid, olgu need esitatud
kas suulises v8i Kirjalikus vormis, ja

2) véljendada oma mbtteid vene keeles kas suuliselt v8i kirjalikult.

Seega léhtutakse kdnetegevuse kdigi nelja pohiliigi Opetamisest. Need oleksid:
venekeelse kdne mdistmine kuulmise jérgi, oma motete véljendamine vene keeles suu-
liselt (rédkimine), oma mdtete véijendamine vene keeles Kirjalikult (kirjutamine) ja
venekeelse teksti lugemine loetu sisust aru saades (motestatud lugemine).

Kuigi ei saa vdita, et tanapdeval teise keele Gpetamise metoodikas uldtunnustatud
ndue kdnetegevuse pdhiliikide Bpetamisest meil vene keele dpetamise praktikas taie-
likult rakendatud oleks (ei ole kindlaks mé&&ratud ajaline suhe the v@i teise koéneliigi
ratsionaalseks dpetamiseks, puudub spetsiaalne harjutuste stisteem), v6ib edasiminekut
nimetatud suunas juba méragata.

Uha kindlamini juurduvad Opetamisel jargmised pohimdtted:

1. Keelematerjali ja keelealaste teadmiste, oskuste ning vilumuste omandamine
Opilaste poolt on aluseks nende keeleoskuse véljakujunemisele. Ei ole ju venekeelse
kdne mdistmine, radkimine, lugemine vdi kirjutamine mdeldav, kui meil puuduvad séna-
vara, hédédldamis- ning keelenormide kasutamise vilumused jne. Sellest, missuguseid
vBimalusi pakuvad omandatud keelematerjal ja teadmised, oskused ning vilumused
praktiliseks kdnetegevuseks, ja sellest, kui kindlalt &pilased need omandavad, oleneb
suurel madral 18ppeesmargi — keeleoskuse saavutamise edukus.

2. Keelealaste teadmiste esitamine 8petaja ja omandamine Opilaste poolt ei ole vene
keele dpetamise 18ppeesmark, vaid Uks etapp selle eesmérgi saavutamisel. Oleks viga
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lasta end petta headest tulemustest, mida Opilased ilmutavad lugemistehnikas, luule-
tuste peastlugemisel, mitmesuguste keeleharjutuste taitmisel, Opitud tekstide p6hjal
kiisimustele vastamisel ja nende tekstide Umberjutustamisel, pidades esmast arusaa-
mist ja reprodutseerimisoskust praktiliseks keeleoskuseks. Kahjuks ei saa 6elda, et sel-
list viga meie t66s enam uldse ei esine. Illusioon keeleoskuse kohta puruneb aga kohe,
kui asetame wlalmainitud ulesannetega toime tuleva Opilase situatsiooni, mis nduab
talt iseseisvat arusaamist venekeelsest kdnest ja oma mbotete véljendamist selles,
arvestamata mingit 8ppetikki voi Opikut.

3. Keelematerjali omandamine ja selle kasutamine praktilises k&netegevuses on
omavahel tihedalt seotud. Veelgi enam — need on vastastikku s@ltuvad. Uhest kiil-
jest on keelealaste teadmiste ja sBnavara omandamine nende praktilise kasutamise
vilumuste kujundamise alus. Teisest kiiljest on aga keelematerjali jarjepidev kasuta-
mine praktilises konetegevuses tagatis, et omandatud teadmised Gpilastel ei ununeks.

Kui me keeleBpetuses ei ldhe kaugemale keelealaste teadmiste an'dmisest, ei tee
neid teadmisi Opilastele praktiliselt vajalikeks, ei jdua nende kasutamise vilumuste ja
nende vilumustega vaba opereerimisoskuse valjakujundamiseni keelelise suhtlemise
huvides, muutub tehtud t66 suurelt osalt kasutuks. Selle asjaolu kahe silma vahele
jadtmine on valmistanud ja valmistab studamevalu paljudele Gpetajatele.

Uue materjali esitamine, Ukskdik kui huvitav ja pohjalik see ka oleks, ei taga selle
materjali praktilist kasutamisvilumust. Ka kordamine, kui see toimub samal tasemel ja
samade vOtetega, kui aine esmane kasitlemine (samade harjutuste tegemine, tekstide
lugemine ja jutustamine), aitab vilumuste kujundamisele véhe kaasa, kuna tugineb
vaid mehaanilisele malule.

4. Keele sihipdrane Opetamine eeldab kindlat slsteemi. Koénetegevust ettevalmista-
vate treeningharjutuste ajal (mitmesugused keele-, sdnastus-, hadldamisharjutused,
tblge, kusimustele vastamine loetud teksti p&hjal, Opitud tekstide jutustamine, t66
lugemistehnika véljakujundamiseks) omandavad Opilased vajalikud keelealased tead-
mised, oskused ja vilumused.

Nende harjutuste tulemus on nn. ettevalmistatud kdne. Sellise kbne sisu, Ulesehitus
ja ka sbnavara on valitud ettevalmistuse ajal v0i vbetud valmistekstidest. Igapéevane
suhtlemine loomulikus k&nesituatsioonis aga nduab kohe mdistmist ja reageerimist. See-
parast ei saa piirduda ettevalmistatud kdnega, vaid tuleb vélja kujundada kdneoskuse
tase, mis tagab Opilastele oskuse loovalt reageerida kdnesitutsioonidele juba laiemalt,
véljaspool mingit Oppetlikki, oma 0&pikut. Sellise oskuse kujundamine rajaneb
kindlal harjutuste susteemil, kus keeleharjutustelt ja dppematerjali reprodutseerimiselt
minnakse jark-jargult lle loovate kdneharjutuste juurde. Mida ldhedasemad on koéne-
harjutused kdnelisele kommunikatsioonile, loomulikule suhtlemisele, seda suurem on
nende vaartus spontaanse kdne ettevalmistamisel. Selliste harjutuste hulka kuuluvad
vestlus (dialoog) ja jutustamine (monoloog) mingil teemal v&i pildi jargi, mitme-
sugused situatsiooniharjutused jne. Nende harjutuste eesmark on arendada Kriitilist
mdtlemist ja kdne operatiivsust, vélja kujundada vilumus valida kdnelemise momen-
dil vajalik sBnavara varem omandatust, situatsioonile vastav sisu ja @pitavale keelele
omane valjendusvorm.

Loetletud pBhimotete rakendamine laseb loota keeledpetuse muutumist senisest sihi-
parasemaks ja tulemusrikkamaks.

Opetamine ja selle tulemuse kontrollimine kujutavad endast &petamisprotsessi
kaht kilge, on omavahel tihedalt seotud. Kui selle, mida ja kuidas Opetada, madrab
Opetamise 18ppeesmérk, siis ka seda — mida ja kuidas kontrollida, nditab sama ees-
mark.

Tahendab, ka Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste sihipdrane kontrollimine eel-
dab samadest pdhimdtetest kinnipidamist, mida rakendatakse nende teadmiste, oskuste
ja vilumuste vdljakujunemise protsessis.
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Et saada Ulevaadet sellest kiisimusest praktilises dppetdds, analuisis allakirjutanu
oOpilaste vene keele alaste teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrollimist ja arvestust
1970/71. Bppeaastal Tallinna koolide 4.-8. klassides.

limnes, et
dodsuurema osa klassipdevikusse kantud hinnetest moodustavad Kirjalike téode hin-
€a;
= suuliste vastuste eest on hindeid vahe (tihti pole paljudel dpilastel klassipaevi-

kusse kantud Uhtki hinnet suulise vastuse eest terve 8ppeveerandi jooksul);
® Opetajal puudub Ulevaade, mille eest on &pilane Uhe v@i teise hinde saanud, see-
parast on veerandi- vBi aastahinde véljapanemisel koik klassipéevikusse kantud hinded
Uihesuguse vaartusega.

Kdige pealiskaudsemgi siivenemine kutsub esile kahtlused.

Esiteks, kui meie eesmérk on Opetada laps vene keeles suhtlema, siis missugustel
kaalutlustel kontrollime tema teadmisi peamiselt Kirjalikus vormis? Teatavasti erinevad
suuline ja kirjalik valjendusviis nii sisu, vormi kui ka spetsiifiliste raskuste poolest.

Teiseks, igal hindel on oma konkreetne sisu. Kuidas v8ib Uhesugust kaalu omis-
tada néiteks «5»-le, mis on pandud luhikeste keeleharjutuste téitmise voi Opitud teksti
Umberjutustamise eest, ja «.5»-le, mis on pandud oma huvialadest, perekonnast, sdb-
rast vms. jutustamise eest.

Kolmandaks, kuna Opetajal puudub (levaade véljapandud hinnetest, kas ei vdi siis
juhtuda, et Uhel Opilasel on mitu hinnet (he Kkindla tdédvormi eest (ndit. luuletuse
peastlugemine, kiisimustele vastamine vms.) v0i Uhe kdneliigi — kas radkimise, Kir-
jutamise, kdne kuulmise jargi mdistmise vOi siis lugemise eest, teisi oskusi pole aga
kontrollitud? Kas ei kajasta Uldhinne vene keeles sel juhul ainult teatud Kitsaid tead-
misi ja oskusi, mitte aga &pilase kogu keelevaldamise taset?

Kuna kirjalike tédde hinded on Kklassipdevikutes Ulekaalus, vaatamegi kdigepealt,
mida 4.-8. Kklassini kirjalikult kontrollitakse. Esimese poolaasta jooksul korraldati 20
klassis UMse 153 kirjalikku kontrolltddd. Seega igas klassis keskmiselt 3—4 kontroll-

td0d Oppeveerandis. Peaaegu 2 korda rohkem, kui programm ette ndeb. Sisult jagune-
sid tood jargmiselt:

1. grammatiline t66 — 38
2. luuletuse peastkirjutamine — 30
3. ettettlus 29
4. tblge 2
5. kusimustele vastamine dpitudteksti p6hjal — 16
6. Umberjutustus Opitud tekstipdhjal — 10
7. kusimustele vastamine pildi p6hjal —5
8. kirjand _ 4

Kdik need t66d (vélja arvatud 2 viimast, mi'da aga, nagu n&eme, haruharva ette
tuleb) teenivad Uht eesmérki — kontrollida keelematerjali omandamist 6pilaste poolt,
s. 0. kontrollida nende keelealaseid teadmisi ja omandatud materjali reprodutseerimis-
oskust. Pahatihti isegi mitte reprodutseerimisoskust, vaid lihtsalt malu.

Suulise kdne kontrollimisel valjapandud hinded kajastavad eelkdige lugemistehni-
kat, oskust Opitud teksti v8i tuntud teemat kajastava pildi pdhjal kiisimustele vastata,
Opitud tekste Umber jutustada, mitmesuguseid konetegevust ettevalmistavaid keelehar-
jutusi téita, Opiku vOi Opetaja pooit antud dialooge peast ette kanda jne. Harva
kontrollitakse oskust vestelda tuntud teemal, oskust oma isiklikke métteid véljendada,
kuulmise jargi venekeelse kdne sisu mdista.

Jarelikult, nii Kirjalikult kui ka suuliselt kontrollitakse peamiselt Gpilaste malu ja
Opitud keelematerjali reprodutseerimise oskust, kuna vene keeles suhtumisoskuse kont-
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roll jé&b tagaplaanile v6i puudub uldse. Kas v@imaldavad sellise kontrollimise tule-
mused otsustada Opilaste keelevaldamise taseme ule programmi nduetest lahtuvalt? Ei
vBimalda.

Tahendab, on tekkinud vastuolu (helt poolt Gpetamise eesmdargi ning pBhimotete
ja teiselt poolt kontrolli eesmérgi ja votete vahel.

Kui vene keele dpetamise I6ppeesmark on vaba, nn. ettevalmistamata kdne oskuse
andmine dpilastele (programmis kindlaksmadratud teemade ja keelematerjali ulatu-
ses), siis kontrolli I6ppeesmérk peab olema d&pilaste poolt saavutatud vaba véljendus-
oskuse taseme kindlaksmé&dramine (programmis ettendhtud nduetest l&htuvalt).
Seega peab kontrollisiisteem haarama nii keelealaste teadmiste omandamist &pilaste
poolt (mis meil O6petamispraktikas ka aset leiab) kui ka Opilaste keeleoskust tldse —
oskust omandatud teadmisi ja vilumusi praktilises kdnetegevuses loovalt rakendada
(mis dpetamispraktikas paraku puudub).

Kuna keeleoskuse (keelevaldamise) kontrollimisel saadud hinne peegeldab nii &pi-
lase keelealaseid teddmisi kui ka nende loovat kasutamisoskust keelelise suhtlemise
protsessis, on keelevaldamise kontrollil keelematerjali omandamise kontrolliga vorrel-
des méérav tahtsus. Hinne, mille Gpilane saab loova véljendusoskuse eest, peab uld-
hinde véljapanemisel olema suurema kaaluga kui hinne mingi Kkitsa teadmise voi
oskuse eest.

Ainult dpetamise I8ppeesmargist l&ahtuv kontrollisiisteem annab Gpetajale tbepérase
ettekujutuse Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste vastavusest esitatud nduetele
ning ainult selline siisteem voib olla Gppeprotsessi sihipdrase kulgemise kriteerium.

Ebarahuldava olukorra véljakujunemise pdhjuseks kasiteldavas kusimuses tuleb
pidada mitte niivord Opetajate asjatundmatust, kuivord just asjaolu, et meie vabarii-
gis (ja mitte ainult meie vabariigis) puuduvad Opilaste vene keele oskuse teaduslikult
pohjendatud kontrollimise kriteeriumid ja normid. Opilaste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste kontrollimise ja hindamise kisimust tGstavad meie vene keele dpetajad (les
juba palju aastaid. Praegu kasutusel olevad hindamisnormid on aegunud ega vasta
juba ammu vene keele Gpetamise tdnapéeva nduetele. Vajadus uute hindamisnormide
jérele, mis kajastaksid Opetamise eesmargist l&htuvat teadmiste, oskuste ja vilumuste
kontrollimise kindlat siisteemi, on véga terav.

Mis puutub Kkeelealaste teadmiste dpilastepoolsesse omandamisse, siis selle kont-
rollimisega tulevad vene keele dpetajad toime (nagu koolides korraldatud vaatlused
naitavad). Suuri raskusi teeb aga Opetajale Opilaste keelevaldamise taseme mé&ramine
iga kdnetegevuse liigi suhtes. Kuidas kontrollida kdneoskust, kéne mdistmist kuulmise
jargi, kirjalikku valjendusoskust, loetu sisust arusaamist? Missuguseid Uhe vdi teise
kdnetegevuse liigi karakteristikaid v0ib pidada Opilase kdnearengu taseme nditajaks,
millest l&htuda hindamisel?

Need on kisimused, mis vajavad lahendamist teaduslikul tasemel. Arusaadavalt
on sellise kontrollisusteemi véljatdotamine t6émahukas (lesanne, mis nduab Opeta-
mise eesmaérkide, Gppematerjali ja Opetamisprotsessi kdige p@hjalikumat uurimist.

Kuna meie vabariigis sellesisuiised uurimused puuduvad, toetub allakirjutanu Gpi-
laste keelevaldamise kontrollimise m&ningate pdhikisimuste kasitlemisel nendele seisu-
kohtadele ja jareldustele, millele jouti aastaid kestnud eksperimentide tulemusel ning
uurimistoos Vene NFSV TA Uldise ja Poliitehnilise Hariduse Instituudi vdorkeelte
sektoris.!

Ennekdike eeldab objektiivse kontrollisiisteemi valjatdttamine Opilaste kdnetege-
vuse ettendhtud arengutaseme kindlaksmé&ramist kdigis kdnetegevuse pohiliikides iga
klassi jaoks eraldi. Selle taseme kindlaksmaaramisel lahtutakse

+ KOHTpOnb peyeBbIX yMeHUl B 00YYEHMM WHOCTPaHHbIM f3blkam. [Mof pef. npod.
B.C. UleTnuH M, 197(}./
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1) Opilaste vene keele alasest ettevalmistusest eelmistes klassides;

2) vene keele tundide arvust klassis;

3) Opilaste ealistest isedrasustest ja huvidest;

4) konearengu tasemest emakeeles;

5) Uldisest arengutasemest (ndit. teadmistest teistes Gppeainetes).

Emakeelse kdne arengutase aitab maddrata véljenduste iseloomu, mida v6ib nduda
eri klasside Opilastelt (nait. kirjeldus, arutelu, otsustuste tegemine jne.). Uldisest
arengutasemest oleneb aga Opilastele vene keeles antavate métteiilesannete laad
(konkreetsete faktidega opereerimine, loogiliste seoste véljatoomine, faktide analliis).
Opilaste ettevalmistus teistes Bppeainetes, ealised isedrasused ja huvid méjustavad
lugemistekstide ja harjutuste temaatika ja sisu valikut.

lga klassi jaoks kdigi kdnetegevuse liikide puhul ettendhtud keelevaldaraise tase-
mest (mis peaks ka Oppeprogrammis sdnaselgelt fikseeritud olema) l&htudes tehakse
kindlaks iga kdnetegevuse liigi (arengutaseme) objektiivsed néitajad (ndit. radkimise
juures sellised nditajad, nagu teemale vdi situatsioonile vastava kdne sisu ja sbnavara
valik; kdne mdistmisel kuulmise jargi esitatud faktidest dige arusaamine jne.), kus-
juures objektiivsed néitajad vbivad olla ainult sellised, mis oleksid:

1) Opetamise protsessis Opetaja poolt mdjutatavad (ndit. kdne foneetiline ja kee-
leline Bigsus, loetud vBi kuuldud teksti mdistmise sugavus jne.; samal ajal ei sobi
kdnetempo selliseks néitajaks, kuna see oleneb suurel mé&ral Opilase individuaalsest
kdnetempost ja vahemal mééral edasijdudmisest vene keele omandamisel);

2) aarmiselt konkreetsed ja arvulisele m&dtmisele alluvad;

3) kergesti kasitletavad, et dpetaja vBiks nendega klassis lihtsalt, ilma tehniliste
seadeldisteta opereerida.

Néitajate arvulise mdddetavuse ndue eeldab omakorda kindla mdédtihiku véljatdo-
tamist. M@dtihikud ei saa ilmselt olla Uhesugused konetegevuse eri liikide jaoks ja
need sdltuvad keeleoskuse arengutaseme nditajate iseloomust. Naiteks ei saa kuuldud
vOi loetud teksti sisu mdistmise kontrolli puhul mdotuhikuks olla ksikud sdnad ja
laused (Gpilane vOib iga sdna eraldi teada, teksti- vOi tekstildigu tdhendust samal ajal
tabamata, v6i vastupidi — ta ei mdista teatud sdnu v8i lauseid eraldi, kogu teksti sisu
on talle aga arusaadav). Samal ajal aga vdivad dpilase kirjaliku véljendusoskuse
hulgalise kilje m&&tmisel Uksikud sdnad ja laused arvesse tulla.

Vaatleksime valjendusoskuse kontrollimist k&netegevuse (ksikute liikide kaupa.
Sealjuures ldhtume seisukohast, et iga kdnetegevuse liigi puhul kindlaksmé&ératud
pbhinditajate olemasolu dpilase vastuses annab talle iguse rahuldavale hindele. T&ien-
davad néitajad v@ivad hinnet tdsta «heale» v0i «véga heale», mitte aga alandada seda
alla «rahuldava». Kas v0i Uheainsa pohinditaja puudumine dpilase vastuses vOtab talt
Oiguse rahuldavale hindele.

1. SUULISE KONEOSKUSE (DIALOOGILINE JA MONOLOOGILINE KONE)
KONTROLLIMINE

Opetamise eesmargist lahtudes tuleb siin anda 6pilasele Glesandeid, mis nduavad
temalt iseseisvat valjendusoskust: sBGnavara valiku, selle kasutamise, fraaside Ules-
ehitamise oskust.

Pdhinditajad,;

1) sisu, mis vastab antud teemale vdi situatsioonile;

2) mudelitele vastavate fraaside arv;

3) mudelite mitmekesisus.

Diaioogilise kéne juures on p6hinditajaks ka oskus wvestlust séilitada. Need on
ildised naitajad. Opetamise etapist (klassist) olenevalt vdib muutuda ksikute pdhi-
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naitajate erikaal (nait. algklassides on eriti tahtis fraaside arv, edaspidi kerkib esi-
kohale mudelite mitmekesisuse ndue) ja ka pdhinaitajad ise (edaspidi juba —

1) oskus vestelda (v8i jutustada) loogiliselt seotult;

2) fraaside arv ja oskus mudeleid Gigesti tUhendada, jne.).

Kontrollivotted:

Siia ei sobi teksti Umberjutustamine, kisimustele vastamine loetud teksti pd&hjal
ega tdlkimine, sest see pole oma mdtete valjendamine ega valjendusvormide iseseisev
valimine. Kone alla vdiks tulla jutustamine v8i dialoog pildi jargi, jutustamine mingil
teemal jm.

2. KONE MOISTMINE KUULMISE JARGI, SELLE OSKUSE POHINAITAJAD JA
KONTROLLIVOTTED

Anname Opilastele kuulamiseks suulise teate (I8petatud mdttelise teksti, kirjelduse,
jutustuse, episoodi vms.).
Pdhinditajad:

1) tekstis esitatud faktidest arusaamine,

2) teksti mdistmise sugavus.

Oigus rahuldavale hindele on &pilasel, kelle vastuses on esitatud teksti peaidee,
pbhilise mdttega seotud faktid.

Kontrollivotted:

Tuleb valida selline kontrollivorm, hiis a) nduab selle oskuse (kdne mdistmine
kuulmise jargi) rakendamist (seega jé&vad ara sellised kontrollivétted, nagu kuuldu
Umberjutustamine v8i kisimustele vastamine kuuldu pdhjal vene keeles, sest need
vottdd nduavad peale mdistmise veel oskust ré&kida Opitavas keeles; b) vBimaldab
mdistmise kvalitatiivset ja kvantitatiivset analliisi; ¢) vastab mdistmise soovitavale
tasemele.

Sellisteks voteteks vdiksid olla:

1) kuuldu sisu kirjalik Umberjutustamine Opiiaste emakeeies. See vfte annab vdima-
luse kontrollida Uheaegselt koiki dpilasi, nende mdistetud materjali hulka ja mdistmise
stigavust. Kirjalik vastamine annab Opilasele vdimaluse sliveneda, meenutada kuuldut.
Kirjalikke vastuseid on 8petajal vbimalik p&hjalikult analliusida ja vorrelda;

2) 0Bigete, kuuldu sisule vastavate lausete allakriipsutamine Gpetaja poolt antud
lausete loetelus (kontroll haarab (heaegselt koiki &pilasi, on ajaliselt ©konoomne,
Opilased jadvad Opitava keele sfaari);

3) kisimustele vastamine kuuMu pdhjal emakeeles;

4) kombineeritud vote — sisu Umberjutustusele emakeeles lisaks paarile kisimusele
vastamine vene keeles.

Nagu ndeme, on selle oskuse kontrollimine seotud suurte raskustega. Kaikidel
loetletud kontrollivotetel on ka puudusi: kirjutamine emakeeles v6tab palju aega, eriti
algklassides; Opetaja antud valmislaused Utlevad dpilasele ette vi siis vdib vale
allakriipsutus olla tingitud mitte teksti valest mdistmisest, vaid sellest, et dpilane sai
valesti aru kontrolllausest jne.

3. LUGEMISOSKUSE KONTROLLIMINE

Kontrolli objektiks on mdtestatud lugemine. Sellel oskusel on palju Ghist kdne
maoistmisega kuulmise jargi. Seepérast on oskuse p&hinditajad samad.
Kontrollivdtted sdltuvad teksti laadist ja sisust. Kontrollivorm peab vastama eesmér-
gile, mille me seame Uhe v@i teise teksi lugemise ette.
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Probleeme sisaldava teksti mdistmise kontrollimiseks sobivad:

1) vastuste leidmine varem esitatud kuisimustele;

2) probleemisse isikliku suhtumise mdadramine (missuguste motetega ndus, mis-
sugustega mitte);

3) Uksikute fraaside (eriti tahtsate) tdlkimine.

4, KIRJALIKU VALJENDUSOSKUSE KONTROLLIMINE

Sellel oskusel on palju whist suulise monoloogilise kbnega. Ka siin jadvad oskuse
pbhinditajateks sisu vastavus teemale, lausete vastavus mudelitele, mudelite mitme-
kesisus, lisandub ortograafiline 8igsus.

Kirjaliku véljendusoskuse kontrollivdtetena sobivad lausete kirjutamine mingil
teemal vGi situatsiooni jargi (kiri sdbrale).

Kdik konetegevuse Kirjeldatud liikide nditajad ja kontrollivdtted on (Gldised ja
praktilise kasutamise Kkorral vajavad tdpsustamist klassi ja Opetamisetapi jaoks
kindlaksmé&aratud koneoskuse tasemest lahtudes.

Voib tekkida kisimus, kas Oigustab end kdnetegevuse kui terviku jaotamine
Uksikuteks oskusteks ja nende oskuste kontrollimine eraldi. Kas ei muuda see keele-
Opetust asjatult tlearu keeruliseks? Miks ei vOiks nditeks sellise oskuse, nagu kdne
maoistmine kuulmise jérgi, kontrollimiseks kasutada kuuldu Kirjalikku Umberjutustamist
vene keeles. See annaks ju vdimaluse kontrollida nii kéne mdistmist kuulmise jargi kui
ka @pilase kirjalikku valjendusoskust.

Tahaksin r8hutada, et kdnetegevuse kui terviku jaotamine (ksikuteks oskusteks (nii
Opetamisel kui ka selle tulemuste kontrollimisel) teenib nimelt selle terviku kiirema ja
pbhjalikuma omandamise huve. Selline jaotamine aitab iga uUksiku oskuse eripéra
erddamalt esile tuua, iga oskuse spetsiifilised raskused vélja selgitada ja nende
tundmise pdhjal valida kd&ige ratsionaalsemad teed ja vbimalused nende oskuste
kujundamiseks 0Opilastel. Nagu iga oskuse valjakujundamine eeldab spetsiaalset
harjutuste susteemi, nii eeldab ka iga oskuse kontrollimine spetsiaalseid, seda oskust
ratsionaalselt kontrollida v@imaldavaid vétteid. Uht oskust kontrollides ei piiia me
kontrollida teist, sest ndudmised Uhe vOi teise oskuse kohta on erinevad.

Uhe vGi teise oskuse kontrollimiseks valitud vote Gigustab end ainult siis, kui see
annab maksimaalse hulga informatsiooni kontrollitava oskuse omandamise kohta. Et
kontrollitulemusi v6iks pidada usaldusvadrseks, tuleb kontrollida selliselt, et see
vOimaldaks hinnata nimelt seda, mida tahetakse kontrollida.

Kokku vottes tahaksin 6elda, et ainult selline kontrollisisteem, mida véljendavad
hindamisnormid, l&htuvad iga klassi jaoks ettendhtud keelevaldamise tasemest, kdne-
tegevuse eriliikide arengutaseme nditajatest ja kontrollimise eesmérgist tulenevaist
modtihikutest, vBib olla objektiivne vahend &pilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste
hindamisel. Ainult selline keeleoskuse kontrollisiisteem v&imaldab &petajal saada
konkreetseid, dpetamise eesmargile vastavaid andmeid Oppeprotsessi sihipédrase kulge-
mise ja Opilaste keelevaldamise taseme kohta.

Jaab loota, et Opilaste vene keele alaste teadmiste, oskuste ja vilumuste hindamis-
normide koostamisel, millega vabariiklik vene keele komisjon on juba alustanud,
vietakse arvesse kdiki neid raskusi, mis on Opetajal dpilaste keelevaldamise taseme
madramisel ja hindamisel, ning et need normid v8imalikult kiiresti &petajani jouaksid.
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MATEMAATIKA TESTIDE TULEMUSI §. KLASSIS

0. KARNER, A. TELGMAA

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi koolijéudluse sektor
katsetas 1970/71. 6.-a. matemaatika kontrolltid eesti 6ppekeelega 5 kooli 12 viien-
das klassis (Gpilaste tldarv ca 370) eesmargiga valmistada ette materjale standar-
diseeritud kontrolltddde koostamiseks. Teatavasti mdistetakse standardiseeritud
testide ja kontroiltddde all [testide ja kontrolltddde standardiseerimise kohta wvt.
(1) k. 411—412, (2) Ik. 92 ja (3)] Opilaste teadmiste mB&6tmise objektiivseid vahen-
deid, mis on kasutatavad laias ulatuses teaduslikel eesmarkidel voi koolide t66
kontrollimiseks kompetentsete haridusorganite poolt. Need vdivad olla ka hea
lahte- ja naidismaterjal testide ning kontrolitd6de kogumike véljatoétamisel, mis
sisaldaksid hulga variante ja oleksid seetdttu Opetajaile teretulnud abivahendid.
Et iga katsetatud kontrolitdd sisaldas hulga tlesandeid, mis oma vormilt on testi-
des tavalised, siis vbiks nimetada neid tdid testitiilipi kontrolltdddeks. Luhiduse
mottes aga nimetame neid alijargnevalt matemaatika testideks. Testid hélmasid
5. klassi matemaatikakursuse koiki po&hikusimusi programmiga maédratud jarjes-
tuses, alates 4. klassis Opitu kordamisest. Nimeit esimene test oligi 4. klassi 16pp-
ja 5. klassi algtaseme kohta. Tood anti Opilastele lehtedel, millele olid trukitud
Ulesannete tekstid ja jaetud vajaduse kohaselt vaba ruumi kirjalikuks lahenda-
miseks ning vastuste vormistamiseks. Osa ulesandeid oli koostatud linktesti ja
valikvastustega testi kisimuste vormis [vt. (4), (5)]. Sageli koosnes ks Ulesanne
mitmest alallesandest. Selleks et kergendada t6dde hindamist, oli iga Ulesande
ja alatlesande juures testi lehel antud Ullesande lahendamise eest maksimaalselt
saadav punktide arv. Tdid hinnati plusspunktide susteemis, nii et iga dige lahendus
voi selle element (kui 6ige lahendus sisaldas mitu elementi) andis uldjuhul Uhe
punkti. Punkte murdosadeks ei jaotatud. Katsetati kokku seitset matemaatika testi.
lga test anti kahes vordse raskusega variandis (A ja B) ning nende taitmiseks oli
aega 40 minutit. Testid olid koostatud kontrollté6de ja testide kohta kehtivaid
ndudeid arvestades [vt. (2) Ik. 92—93, (3) Ik. 262—266, (6) Ik. 12, (7), (8) Ik. 328].

Kuna matemaatika programm meie koolides muutub ja kasutusele vdetakse
uued Opikud, siis katsetatud teste on vaja edaspidi tdiendada uute Ulesannetega
ja umber korraldada uue programmi kohaselt. Ndnda Umbertd6tatud teste tuleb
muidugi veel katsetada standardiseerimise kéigus.

Uldulevaade katsetatud testide kohta annab tabel 1 (lk. 750).

Testide katsetamisest saadud andmete td6tlemisel arvutasime iga Ulesande ja
iga t60 raskusmédra R valemi abil

R = M

kus T on ulesande lahendamise vbi vastavalt kogu td6 tditmise eest tegelikult
saadud punktide arv, M aga maksimaalselt saadav punktide arv sama Ulesande
vOi t60 eest.
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Tabel 1
Uldisi andmeid testide korraldamise kohta

] Ules- %Fl):jlgrs\t/e kTesti T?(Sti Koe-
Testi number ja  Testi korral- annete katse- ta_asag raskus- g
nimetus damise aeg arv  alustes oY maar  ent
testis  klassi- OPilaste R 0
des arv (%)
1 2 3 4 5 6 7
1. 4. klassi 16pp-,
5. klassi algtase september
) 1970 8 330 317 64,8 0,76
2. Taisarvud november
) 1970 7 3711 351 67,1 0,71
3. Geomeetria (1) detsember
) 1970 8 371 347 71,7 0,75
4. Geomeetria (2) jaanuar 1971 12 372 322 59,2 0,72
5. Harilikud
murrud (1) veebruar 1971 12 371 336 Yb,r 0,67
6. Harilikud )
murrud (2) aprill 1971 14 369 342 64,2 0,60
7. Kimnend-
murrud mai 1971 10 371 339 69,5 0,68

Raskusmaéara, mis iseloomustab ulesande vdi kogu t66 j6ukohasust Opilastele,
véljendatakse enamasti protsentides, seega

A=—J, -+ 100%.

Valemist nahtub, et mida raskemaks lahendajale llesanne vdi kogu test osu-
tub, seda vaiksem tuleb selle raskusméar R, ja vastupidi: kergema ulesande vdi
testi korral saame suurema raskusmaéra. Seepdrast oleks digem termini raskus-
maar asemel kasutada terminit jéukohasusmaar. Et aga termin raskusmaar on
selles tdhenduses rohkem levinud [vt. (8) Ik. 329—330] ja sdna joukohasusmaar
on vormilt kohmakam, siis oleme ké&esolevas Kirjutises jaanud esimese termini
juurde. V@ib-olla oleks otstarbekas votta kasutusele eesti keeles hoopis uus ter-
min selles tdhenduses?

Testi valiidsuse hindamisel piirdusime lihtsuse mdttes jarjestuskorrelatsiooni
koefitsiendi q arvutamisega valemi

6Sd?

n(n2—1)
jargi [valiidsuse ja jarjestuskorrelatsiooni kohta vt. (3) Ik. 264—266 ja (6) lk. 293—
294]. Selleks véordlesime Opilaste kaht jarjestust — tugevusjéarjestust testi tule-
muste pdhjal ning tugevusjarjestust Opetaja hinnangu jargi.

Selle testi uldise valiidsuse hindamiseks leidsime kdigi katsealuste klasside
kohta saadud vastavate p vaartuste kaalutud aritmeetilise keskmise (vt. tabel 1,
veerg 7). NOnda leitud valiidsusnditajate kaalutud aritmeetiliste keskmistena
arvutasime omakorda Uldisemad valiidsusnditajad. | poolaasta testide kohta
(3 testi) tuli see néitaja 0,74 ja Il poolaasta kohta (4 testi) 0,67. Uldine kaalutud
aritmeetiline keskmine kui valiidsusnditaja kogu testide tsukli kohta (7 testi)
aga 0,70, mida peame kullalt kdrgeks.

Omaette probleem on testi v8i kontrollt6é hinde madramine viiepallilises sus-
teemis. Meie vabariigis on véalja kujunenud jargmised normid matemaatika kont-
rolltddde hindamiseks, neid saab kasutada ka meie testide puhul:

6 —1
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Saadud punktide protsent Hinne viiepallilises
maksimaalsest punktide arvust susteemis
95% — 100% 5
80% — 94%
60% — 79%
35% — 59%'
0% — 34%

N w D

Nende normide jargi peaks olema testi vdi kontrollt6d raskusmaar vahemalt
60% ehk 0,6. See tdhendab, et klassi keskmine, rahuldavale hindele 6ppiv Opilane
peab suutma koguda punktide maksimaalsest arvust ligikaudu 60%, ja keskmine
klass, keda loetakse n.-6. rahuldavaks, peab saama vdhemalt 60% punktide kogu-
summast, mida ta maksimaalselt t66 eest saada vOiks. Raskusmaéaara 60% korval
vOetakse aga vaga sageli testi vOi kontrolltd6 raskusmaaraks 50% ja isegi vahem
[vt. hindamise kohta (1) Ik. 409—411, (2) Ik. 98—100, samuti (9) ja (10)]. Ka soovi-
tatakse nditeks testi raskusmaéraga 50% koostamisel Idppvariandist valja jatta
need kusimused, mille katsetamisel anti 0igeid vastuseid vahem kui 16% ning
rohkem kui 84%, vélja arvatud testi 3 esimest kiusimust, mis peaksid olema Usna
kerged [vt. (8) lk. 329].

Me ei ole veel testi I6ppvariantide Ulesannete suhtes selliseid tokkeid kindlaks
maéaaranud. 'Uhelt poolt on nimelt kisitav, kas selliseid tingimusi ongi &ige meie
hindamissusteemi juures seada, teiselt poolt on aga ilmne, et niisugustel Ules-
annetel, mida kontrollt66 katsetamisel kdik Opilased lahendavad 6&igesti vdi mida
Ukski Opilane oigesti ei lahenda, pole t66 Idppvariandis motet. Neid kUsimusi on
vaja veel kaaluda, samuti hindamisnormide kasutamist uldse. \l01b-011a on ka
meil siiski otstarbekohane kehtestada matemaatika testide ja kontrolltd6de hin-
damiseks edaspidi normid, mille jargi t66 raskusmaar on 50% ? Markisime valja
vahemalt 60% ja ka vahemalt 50% punkte saanud Opilaste arvu ja protsendi iga
meie testi puhul — viimaste protsentide vahe néaitab, kuidas muutuks testi vahe-
malt rahuldavalt taditnud Opilaste arv seoses hindamisnormide sellekohase muu-
tumisega (vt. tabel 2, veerud 5, 7 ja 8).

Tabel 2
Andmeid testide tulemuste kohta.
Punktide  Vahemalt60%  Vahemalt 50% : o 15 U
arv Opilase  punkte saanud punkte saanud 2 A >§< i w
kohta Opilaste arv Opilaste arv: 10 ¢ (
D
co
; 9 ma.| 0 cC®
; , S t ‘“‘ma
1 - ISC ?ﬁ) il V ) g sJ sP %~
C slo ) "'3) (; aov 3
> ~
« e i ® i w - o T3IN S ~N je iS—g S
1 ca s I:a 5
H S o [l ] e o al i <
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
1 69 447 202 63,7 247 77,9 14,2 2 18
2. 38 25,5 235 66,9 281 80,1 13,2 3 12 31
3 31 22,3 258 74,4 293 84,4 10,0 16 29 36
4, 40 23,7 178 55,3 222 68,9 13,6 — 5 42
5. 41 30,0 245 72,9 290 86,3 134 17 56 14
6. 48 30,8 233 68,2 275 80,4 12,2 13 16 38
7. 40 27,9 242 71,4 282 83,2 11,8 8 35 17
Kokku | 57 155 196
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Arvutasime ka iga testi taitmisel saadud keskmise (lihtsa aritmeetilise kesk-
mise) punktide arvu (vt. tabel 2, veerg 3). T66 hinnet viiepallilises sisteemis me ei
maaranud, kuid matemaatikabpetaja selles klassis, kus teste katsetati, vois t6ode
eest saadud punktide arvu pdhjal panna 0&pilastele oma arvamuse jargi hinded,
kui ta seda vajalikuks pidas.

Muide — test nr. 1 korraldati Uheteistkimnes 5. klassis, k&ik tlejddnud testid
kaheteistkimnes Kklassis, mis on ka tabelist 1 ndha. Tabelis 2 on esitatud andmed
testide tulemuste kohta, millele lisaks toome luhillevaate iga testi kohta eraldi
Opilaste teadmiste taseme seisukohalt.

Test nr. 1, mis korraldati 4. klassi 16pp-, 5. klassi algtaseme vaatlemiseks, sisal-
das kordamisulesandeid 1969/70. 6.-a. kehtinud 4" klassi matemaatikaprogrammile
vastavalt. Kdige raskemateks osutusid siin ainsa™geomeetriatlesande alaulesanded
(arvutasime erandlikult ka nende alallesannete raskusmaarad): a) risttahuka
ruumala arvutamine antud mdodtmete jargi, kusjuures ks mddde oli lihtne kim-
nendmurd raskusmaar R~13,7%; b) ristkiliku pindala ja Umberm&6du leid-
mine peastarvutamise teel, kui Uks md6dde oli antud ning teise m&6tme kohta oli
teada, missuguse osa (lihtsa hariliku murruga véljendatult) see antud mddtmest
moodustab — R?«26,5%. Sedalaadi Ulesannete korral hinnati kdigis testides uld-
juhul tulemust 2 punktiga: 1 punkt anti dige mddtarvu ja 1 punkt 6ige modtuhiku
leidmise eest vastuses. Nimetatud alallesannetest esimese lahendas taielikult
Oigesti 317-st Opilasest ainult 2, teise ainult 15. Siit paistab, et endise programmi
jargi on nimetatud kusimused 4. klassis jddnud praktiliselt 6ppimata. Edasi oli
raske veel kolme tehet sisaldav arvutusilesanne taisarvude jagamise, korrutamise
ja liitmise kohta (ndudis ka tehete jarjekorra tundmist) — R—43,6%, ja koma
abil moédtarvude Kirjutamise Ulesanne (4 alatlesannet) — Rj»52,1%. Kdige kerge-
maks osutus antud 10 taisarvu jarkude tabelisse paigutamise ulesanne —
R”"94,6%, uUsna hasti lahendati ka peastarvutamise ulesanne tdisarvude kohta
(10 alatlesannet) — Rf«81,7%.

Testis nr. 2, mis sisaldas mitmesuguseid Ulesandeid taisarvude kohta, kujunes
kdige raskemaks arvude Umardamise Uulesanne (antud oli 9 arvu) — R&53,8%,
edasi ilmnes paljudel ©&pilastel suuri raskusi modotuhikute teisendamise puhul
(5 alatilesannet) — R«”62,3%. Ullatuslikult palju eksiti ka sénaliselt antud 5 tais-
arvu kirjutamisel numbrite abil — R”":63,4%. Nimelt sisaldas test nr. 1, mida
samad Opilased vordlemisi hiljuti taitsid, viimati mainitud Ulesandega analoogi-
lise, ainult veidi lihtsama Ulesande (samuti 5 alallesannet), mille lahendamine aga
Onnestus marksa paremini — R?«72,3%. llmselt ei korratud vahepeal seda mater-
jali.

Hoélpsamalt saadi hakkama vo@rrandite lahendamisega (6 alatlesannet, milles oli

tahistatud Uks lihtsa liitmis-, lahutamis-, korrutamis- vO0i jagamistehete
komponent) — kogu ulesande kohta saime R«s86,8%; ja ajaarvutamisitlesandega
(sisaldas alaulesande soiduki liikumisaja peastarvutamise ning kisimusi péaevade
arvu kohta kalendrikuudes) — R?«74,5%.

Testi nr. 3 kdige raskemaks ulesandeks osutus ristkuliku iUmbermdddu ja pind-
ala arvutamine, kus kujundi moé6tmed olid véaljendatud mitmenimeliste arvu-
dega — R=«61,5%. Raskuselt jargmine oli risttahuka pd&hja pindala, ruumala,
pdhja Umbermdddu, kulgpindala ja taispindala arvutamise ulesanne, kui keha
mdodtmed oUd antud — R«;62,0%. Ka malli kasutamist néudnud ulesannetega ei
tuldud kergesti toime: nurkade modtmise puhul (2 alatlesannet — modta terav-
nurk ja nurinurk) tuli Kr«68,0%, nurga joonestamise Ulesande korral oliR=«68,3%.
Usna kergena tundus tlesanne, mis ndudis 3 antud sirgldigu méodtmist —Ka=92,7%,
ning ka silma jargi terav-, niri- ja tdisnurga maaramise Ulesanne (4 alalles-
annet) — R»i88,9%.
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Test nr. 4, mis sisaldas suhteliselt keerukamaid geomeetriatlesandeid kui test
nr. 3, taideti vaadeldavas testide tsiiklis kdige halvemini. Opiiastele valmistas suu-
remaid raskusi roopkiliku antud kuljele kui alusele kérguse tdmbamine nurk-
laua abil. Ulesandes oli k&rgus Joonestatav lehele trukitud roopkuliku sisse:
a) tervikuna, b) ainult osaliselt. Teise alatlesande suutis digesti lahendada kokku
ainult 27 dpilast 322-st, kuid ka esimese alaulesandega tulid toime Usnagi vahesed,
seepérast kujuneski kogu Uulesande kohta K?«38,4%. Raskuselt Jargmine

R"™M4,8% — ulesanne ndudis roopkuliku imbermd6du Ja pindala arvutamist, kui
kuljed ning kérgus olid antud. Siin eksiti peamiselt pindala arvutamisel, sest oli
vaja veidi n.-6. nupukust — lahendaja pidi ndgema, et rodpkuliku aluseks sai olla

ainult lihem kulg, kuna korgus ei olnud pikemale kuljele ehitatav (kehtis seos
a>7i>b, kus a, b jah on vastavalt kuljed Ja kérgus, s. t. kérgus oli réopkuliku
Uhest kuljest luhem ning teisest pikem). Selle tlesande lahendas taielikult digesti
ainult 21 opilast. Ootamatult halvasti — R=«459% — lahendati ka kolmnurga
antud kuljele nurklaua abil k6rguse ehitamise Ulesanne, mis sisaldas samuti 2 ala-
ulesannet. Raskusi tekitas nurinurkse kolmnurga ko&rguse ehitamine (alu-
seks ei olnhud ko&ige pikem Kkulg), kuid ka alaillesanne teravnurkse kolmnurga
kdrguse tdmbamise kohta kais paljudel Ule J6u. Raskuselt Jargmiseks osutusid
stereomeetrialllesanded: a) pustrodptahuka kohta — R~53,9%' (tuli leida p&hja
pindala, ruumala, pdhja Umbermd6dt, kilgpindala Ja tdispindala, kui olid antud
pohiservad, neist pikemale tdmmatud pdhitahu kérgus ning réoptahuka kdrgus):
b) kolmnurkse pustprisma kohta — Ra:54,7% (tuli leida pbhja pindala Ja ruum-
ala, kui oli antud po6hjaks oleva kolmnurga alus Ja kérgus-ning prisma kdrgus).
Kergemateks ulesanneteks olid selles testis roopkuliku Umberm6ddu leidmise
peastarvutamisulesanne, kui killgede pikkused olid antud — R«83,2%, Ja Joonise
Jargi Oigete vOrduste leidmine — R«=78,2%" (testi lehel oli antud r66pkuliku Joonis
ning huik vordusi sellel Joonisel téahistatud 18ikude Ja nurkade kohta; nduti dige-
tele vBrdustele Joone allatdmbamist).

Kdige paremini taideti test nr. 5, mis ndudis algteadmisi harilikkude murdude
kohta (murde oli vaja teisendada, voOrrelda Jne.). Kd&ige raskemaks kujunesid:
a) murdude laiendamine antud nimetajaga murdudeks (vorduse uhel poolel oli
laiendatav murd, teisel poolel link; nduti linga taitmist murruga, mille nimetaja
oli antud 4 alallesannet) — R&j51,5%; b) nimega murdarvu teisendamine (tuii
taita lunk 3 vorduses, milles igauhe vasakul poolel oli teisendatav nimega arv,
s. t. murd sellele Jargneva uhikuga, paremal poolel aga lunk temale Jargneva uue,
eelmisest vaiksema uhikuga) — R~58,8%; c) kolme murru teisendamine Uhenime-
listeks — RAI60,1%. Hasti lahendati ilesanded: a) murru kirjutamine lugeja Ja
nimetaja abil (tuli Kirjutada murd, kusjuures tingimused olid antud markusega
...kui lugeja on... ja nimetaja on... — 2 alaillesannet) — R«=952%"; b) 3 liig-
murru teisendamine segaarvuks — R«s89.1%; c) taandamine (3 alaulesannet) —
R~88,0%.

Testis nr. 6 olid tervenisti tehted harilike murdudega. Upris raskeks osutusid
Opilastele tekstulesanded: a) nimega murdarvuna véljendatud tervikust eraldati
osa, mille maara esitas murd; tuli leida esialgse terviku sailiva osa suurus —
Rj=»15,8%; b) tervikust eraldati osa, mille suurust esitas nimega arv Ja maara
murd; leida tuli terviku sdiliva osa suurus — R«s27,9%'. Suhteliselt raskeks osu-
tusid murru Jagamine téisarvuga (Ulesande puhul R>»68,6%) Ja taisarvu Jagamine
murruga (R~70,1%). Paremini tuldi toime Uhenimeliste murdude liitmise Ja
lahutamise Ulesannetega (oli vastavalt R"86,5% Ja R~86,3%), segaarvude lahuta-
misega (R;«84,5%), murru korrutamisel tadisarvuga (R~82,7%) Ja segaarvude kor-
rutamisega (R«i80,3%).

Testis nr. 7, mis kasitles kimnendmurde Ja protsendi mdistet, oli Opilastele
«pahkliks» kimnendmurdude suurusjarjestuse maaramine — R~52,2%, edasi
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tegid neile suuri raskusi protsendi valjendamine kimnendmurru abil (3 alatles-
annet) — R~53,7%, ja hariliku murru abil (samuti 3 alalilesannet) — R*a55,0%,
ning ka segaarvu teisendamine kUmnendmurruks maaratud tapsusega —
R~62,3%. Kergemad olid tehted kimnendmurdudega (liitmise, lahutamise, kor-
rutamise ja jagamise kohta igathest 1 alallesanne) — R~84,6%, samuti nimega
arvu kirjutamine kiimnendmurru abil (v&rduses, mille vasakul poolel oli Uhe- voi
mitmenimeline arv, paremal poolel aga lunk sellele jargneva Uuhikuga, tuli taita
link sobiva kimnendmurruga — 4 alaulesannet) — R~77,5%.

Kuigi vaadeldud testide korraldamise pdhieesmark oli nende testide eneste
kontrollimine, v8ib siit ometi teha ka modningaid jareldusi teste taitnud dpilaste
teadmiste ja oskuste kohta.

VOib oelda, et 5. klassis &pitust on Opilased uldiselt omandanud hulga materjali
halvasti, paiguti paris nérgalt. Eriti torkas silma paljude katsealuste saamatus ja
vOhiklikkus geomeetrias ning tekstulesannete lahendamisel. Geomeetria-alaseid
kusimusi on ilmselt tarvis nende esmakordsel kasitlemisel klassis vaadelda naitli-
kumalt ja lahendada uldse rohkem praktilist ning konstruktiivset laadi Ulesan-
deid. Testidest ilmnes, et vaga suur hulk 6pilastest ei osanud réopkiliku ja kolm-
nurga korgust ehitada ning malli kasutada — ulesannete puhul saime vastavalt
K<40%, R<50% ja R<70%. Nahtavasti tuleb neid téahtsaid kusimusi tublisti kor-
rata 6. klassis, kui seda veel pole tehtud. Ka tekstulesandeid saavad opilased
lahendama Oppida ainult sellekohase treeningu kaudu. Na&ib, et 1970/71. &.-a.
5. klasside ©6pilaskontingent on harjutanud tekstilesannete lahendamist vahe nii
nooremates klassides kui ka 5. klassis. See lunk on vaja edaspidi likvideerida.

Uldiselt on naha, et 1970/71. 8.-a. 5. klassis dppinute teadmiste tase matemaati-
kas on vaga ebailhtlane ja nende hulgas on murettekitavalt palju ndrku Opilasi.
See ilmneb naiteks ka meie tabeli 2 veergude 10 ja 11 naitude voérdlemisel: kui
hinded «viis» ja «Uks» olnuks vaja maarata meie vabariigis laialt levinud nor-
mide (viitasime normidele eespool) jargi, siis oleks meil tulnud panna hinne «1»
marksa sagedamini kui hinne «5», vahemalt rahuldavaid hindeid aga ndnda, nagu
on naha tabeli 2 veerust 5.

Vaadeldud Opilaskontingendi jargi otsustades v0ib oletada, et siin esiletoodud
puudused on suures osas Ulekantavad ka teistele 1970/71. 6.-a. 5. klassis dppinud
Opilastele. Seda on matemaatika Opetajail kasulik oma edaspidises t60s arvestada.
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TOOKOGRMUSI 51

wcSsscUUsI abtikleicl

Mida L klassi Opilased peaksid omandama teisel poolaastal
matemaatikas?

A. UNTS
NATURAALARVUD 0 KUNI 20-NI*

A Nimetatud materjali késitlemist alustatakse 3. Oppeveerandi esimestest tundidest.
Koigepealt tutvutakse siin arvude 11 kuni 20 lugemise Ja Kirjutamisega, saadakse
esimesed kujutlused arvude kimnendsiusteemist, omandatakse kindlalt naturaalarvud 0
kuni 20. Koos naturaalarvude 11 kuni 20 tundmadppimisega omandavad lapsed oskuse
tootada mintidega, samuti Opivad nad mddtejoonlaua abil sirgldike mdé6tma ning ndu-
tava pikkusega sirgldike joonestama.

Selle materjali kasitlemiseks kulub umbes 10 tundi. Sealjuures dpitakse:

— kahekohalisi arve (kuni 20-ni) kujutama summana, mille esimeseks liidetavaks
on 10 (nditeks 13=10-f3); naitlikustamisvahenditena kasutatakse kiimnest ruudust
koosnevaid ribasid ja Uksikruute, samuti arvutusrahasid (10- ja I-kopikalised);

— 1- kuni 20-kopikalisi minte tundma;

— arve 0 kuni 20 numbrite abil Kirjutama ja lugema;

— loendama 0 kuni 20-ni ja 20 kuni 0-ni;

— kirVdlaks mé&&rama naturaalarvudele 0 kuni 19 jargnevat ja 20 kuni ! eelnevat
arvu;

— naturaalarve 0 kuni 20 arvkiirel kujutama;

— naturaalarve suuruse jargi jarjestima;

— kahe naturaalarvu vahel asuvaid naturaalarve kindlaks madrama, seejuures
vajaduse korral nditlikustamisvahendina arvkiirt kasutades;

kindlaks madrama seoseid on suurem kui ja on vaiksem kui naturaalarvude 0
kuni 20 puhul.

Uue materjali kasitlemisel korratakse sustemaatiliselt liitmise ja lahutamise p6hi-
Ulesandeid 10 piires, seejuures tdhelepanu pdorates ka arvuga kahe liidetava liitmise
ja arvust kahe véhendaja lahutamise Ulesannetele.

Kogu edasise t66 edu sbltub sellest, kas iga @pilane on kindlalt meelde jatnud liit-
mise ja lahutamise pdhitlesanded 10 piires. V&imalike linkade selgitamiseks ja kor-
valdamiseks on nuld viimane aeg.

Korratakse ka tekstllesannete lahendamist. Kasutatakse ulesandeid, kus on vaja
leida kahe naturaalarvu summa vdi vahe, (ks liidetavatest, vahendatav vdi vahenda-
ja. Tekstllesandeid lahendatakse nii suuliselt kui ka kirjalikult. Kirjaliku lahenda-
mise puhul fikseeritakse lahendus vdrdsusena, seejuures ka muutujat kasutades.

Naturaalarvudest | kuni 10 vt. «NOukogude Kool» 1971, nr. 7.
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LIITMINE JA LAHUTAMINE 20 PIIRES

Selle aineosa kasitlemiseks kulub kuni 40 tundi. Lapsed tutvuvad siin kdigi liit-
mis- ja lahutamisllesannetega 20 piires. Erilist tdhelepanu podratakse niiiid p&hitles-
annetele, kus summa v8i vahendatav on kahekohaline arv (s. o. liitmine ja lahuta-
mine Uleminekuga Uhest kimnest teise). Kdik need uued pohillesanded tuleb Gpilas-
tel selle aineosa kasitlemise jooksul osade kaupa kindlalt meelde jatta.

Jatkub t66 hulkadega, vorduste ja v@rratustega, muutujate ja tabelitega. Arvu-
tustulemusi kontrollitakse ka joonlaua abil. Opitakse joonlaua abil sirgldike joones-
tama, sirgldikude pikkust md6tma. Téhelepanu pdodratakse Opilaste véljendusoskuse
arendamisele.

Esemelise kasitluse kérval saab siin tha enam eludiguse opereerimine siimbolitega
(humbrid, muutujad, tehtemérgid), suuremat rdhku pannakse tootamisele nditlike
vahenditeta.

Kasiteldav materjal jaguneb kaheks teineteisest erinevaks osaks.

Esimeses osas Opitakse Uhekohalisi arve kahekohalistega liitma, kusjuures summa
ei Uleta 20 (nditeks 14 + 3=17); samuti Uhekohalisi arve kahekohalistest lahutama,
kusjuures vahe ei ole védiksem 10-st (nditeks 17—A4=13).

Nende (Ulesannete lahendamiseks vajalikud eelteadmised on omandatud liitmise
ja lahutamise késitlemisel 10 piires, samuti naturaalarvudega 0 kuni 20 tutvumisel.
Niud dpitakse neid teadmisi uue ainelbigu juures rakendama. Naiteks arvude vordle-
misel péhjendatakse lauset 16<CI8 lause 6<.8 abil ja lauset 13-le eelnev arv on 12
lausega 3-le eelneb arv 2.

Liitmine ja lahutamine toimub siin samuti 10 piires tundmadpitud pdhilllesannete
abil. Kuidas seda teha, see saab nditlikustamisvahendeid (kiimnelised ribad ja (ksik-
ruudud, arvutusrahad, arvelaud, arvkilr) kasutades Opilastele kohe selgeks.

Paari ndite juures kasutatakse lastele lahenduskaigu selgitamiseks ka Uksikasja-
likke seletusi, naiteks;

1U4+3=10+4+3 17—3=10+7—3
=10+7 = 10+4
=1 =14

Jargneb uute Ulesannete lahendamine, kus arvutatakse juba jargmiselt:
14+3=17, sest 4+3=7
Samuti; 17— 3=14, sest 7—3 =4
voi 17— 3=14, sest 14 + 3=17
Kirjalikult margitakse lahendus nii:
14+3=17 v6i 17—3=14
Esialgu nbutakse iga ulesande juures p&hjendamist (... sest 4 3 =7 vdi
. sest 7—3—4), hiljem, kui kusimus on selge, loobutakse sellest.

Arvutamistulemuste Gigsust Opitakse joonlaua abil kontrollima.

Lapsed peavad selle aineosa késitlemisega mdistma, et Ulesanded nagu 14+'3 v0i
17—4 on vdimalik lahendada vastava pdohitlesande (antud juhul 4+'3 vdi 7—4)
Ulekandmise teel naturaalarvudele 11 Kkuni 20.

Selle aineosa kasitlemise jérel peaksid Opilasdd kindlalt oskama:

# lahendada Ulesannet nagu 14 + 3=17 pobhillesande 4 + 3=7 abil ja Ules-
annet nagu 17— 3= 14 pbdhillesande 7 — 3=4 abil;

= pdhjendada lesande nagu 14 + 3 = 17 tulemust pdhililesandega 4 +3 =7 ja
Ulesande nagu 17— 3=14 tulemust pdhililesandega 7— 3 =4 vdi liitmise abil:
14 + 3=17.

Vaib ette kindel olla, et need Opilased, kellel on p&hitlesannetega raskusi, kellel need
pole veel kindlalt meelde jé&nud, ei suuda teistega sammu pidada ning jadvad maha.
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Selle valtimiseks on vaja Opilaste teadmisi pidevalt kontrollida ja analulsida. On kerge
kindlaks teha, kes neist ja missuguseid pdhiulesandeid veel ei méleta ning sellest lahtu-
des neile tiiendavat t66d anda.

Naitlikustamisvahendeid kasutatakse siin ainult selleks, et dpilased aru saaksid,
kuidas pohillesandeid uute Ulesannete lahendamisel rakendada. Kui n&d sellest on aru
saanud, lahendavad nad ulesandeid nagu 14-f3 v8i 17—3 juba ilma igasuguste abi-
vahenditeta.

Selle ainelBigu késitlemisel kasutatakse jargmise raskusastmega tabeleid, vdrdusi ja
muutujaid, mille lahendamisega koik dpilased peavad toime tulema:

@ tabelid:

a-j-3 a a—>5 a 10—a a 20—a

& vordused: 12-]- x=15, 16—x = 10;

V0rratuste nagu 13 + x<15, 17—x >14 O0pilaste poolt iseseisvalt lahendamist
siin eesmargiks ei seata. Taolisi Ulesandeid lahendatakse Gpetaja juhtimisel klassis voi
kasutatakse lisalilesanneteks tugevamaile.

Suuliselt esitatakse ja lahendatakse ka tlesandeid nagu 13 < a << 17. Samad harju-
tused kirjalikult on lisatilesanneteks tugevamaile vdi siis lahendatakse neid Gpetaja
juhendamisel klassis; nende kirjalikku lahendamist dpilastelt ei ole vaja nduda.

Lisaks sellele peavad kdik dpilased toime tulema;

9 puuduva tehtemérgi leidmisega vordustes (nditeks 12 O3= 15), puuduva
vOrdus- v8i vorratusmérgi madramisega (néiteks 13-)-2IM 14); ilesandeid, kus puudub
rohkem kui ks tehtemérk, lahendatakse Opetaja juhtimisel koos kogu Kklassiga voi
kasutatakse neid lisaulesanneteks tugevamaile (nditeks 13MM4rM2= 19);

O seose on vaiksem kui pbhjendamisega liitmise abil (nditeks: 13 < 17; sest
13+ 4= 17);

9O tekstiilesannete lahendamisega, kus on vaja leMa kahe naturaalarvu summa véi
vahe.

Lisaks eeltoodule Opitakse siin ka antud vdrduse jérgi tekstulesandeid koostama.

Teises osas Opivad lapsed uusi pdhillesandeid tundma. Need on liitmisilesanded,
kus mdlemad liidetavad on uhekohalisdd, summa aga kahekohaline arv (nditeks
9 + 6=15), ja lahutamisulesanded, kus véhendatav on kahekohaline, véhendaja ja
vahe Uhekohalised arvud (néiteks 15— 7 = 8).

9 Need uued liitmise ja lahutamise pdhitlesanded tuleb &pilastel selle aineldigu
késitlemiseks ettendhtud aja jooksul kindlalt meelde jatta. Et véltida unustamist,
tuleb edasises t66s neid vBimalikult sagedasti Kkorrata.

Opilased 6pivad kdigepealt selliseid (ilesandeid kahe arvutussammu abil lahen-
dama, seejérel jatavad &pitud Glesanded koos tulemustega meelde. Kui nad aja jook-
sul mone ulesande unustavaH, on neil vdimalik kahe sammu abil arvutades tulemus
uuesti leida ning taasleitud vdrdus kindlalt meelde jatta.

Ei saa kuidagi rahul olla, kui 6pilased nende ulesannete lahendamisel j&&vadki
kahesammulise arvutamise juurde. See nduab liiga palju aega ja vaeva, muutub takis-
tuseks edasisele tdole.

Niisiis omandavad lapsed kdigepealt oskuse neid Ulesandeid kahe sammu abil
lahendada, mille juures esimese liitmise (v8i lahutamise) tulemusena saadakse ikka
arv 10. («Enne liidan nii palju, et 10 tdis saab, siis uUlejadnud osa.» «Enne lahutan
nii palju, kui on dle 10, siis Ulejadnud osa.»)

Selle arvutamisviisi juurde jdudmiseks tehakse vajalikke eelharjutusi;

— Antud on uks liidetavatest ja summa 10, leida tuleb teine liidetav; néiteks:
7+ x=10; x=3; (sest 7+ 3=10). Sulgudes too>dud pdhjendus lisatakse suuliselt
ja mitte koigile Ulesannetele.
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— Uhekohaline naturaalarv on vaja jaotada kaheks liidetavaks, kusjuures (ks
neist liidetavatest on antud; nditeks: 9 =5+ x; x = 4; (sest 9 =5 + 4).

— Arvuga 10 on vaja Uhekohaline arv liita; néiteks: 10 + 7= 17.

— Kahekohalisest naturaalarvust, mis on vaiksem kui 20, tuleb lahutada (hekoha-
line arv, nii et vahe oleks 10; néiteks: 17— 7=10.

Kahekohaline 20-st védiksem arv on vaja jaotada kaheks liidetavaks, millest (ks
on vordne 10-ga, teine aga uhekohaline arv, seejuures ka muutujat kasutades; nai-
teks: 18= 10+x; x = 8.

Neid eelharjutusi tehakse peamiselt suuliselt.

Edasi vaadeldakse kuni 10-st elemendist koosneva kahe uhiste elementideta hulga
ihendamist, kus tihendis on elemente rohkem kui 10. Uhendamiseks jaotatakse teine
neist hulkadest kaheks osahulgaks, nii et (he osahulga Uhendamisel esimese hulgaga
saadakse 10-st elemendist koosnev hulk.

Naitlikustamisvahendina kasutatakse siin esmajoones vdikesi ruudukesi, mida on
vBimalik 10-kaupa ribaks Uhendada, samuti kaherealist arvelauda.

Selle aineosa késitlemisel dpitakse:

= arvutamiskdiku peamiselt suuliselt, aga ka kirjalikult jargmisel kujul kirjel-
dama;

8+5=8+2+3 13 5=i3_3 2
= 10-1-3 =10—2
=13 =8;

Kirjalikul harjutamisel mérgitakse lahendus edaspidi lthidalt nii: 8 + 5=13,
13—5=8;

kui esimene liidetav on teisest vdiksem, peavad Opilased oskama liitmise kommu-
tatiivsust rakendada;

<« liitmise ja lahutamise vahelist seost kasutama, nditeks: 13—5=128, sest
8+'5=13; seda tehakse ka kirjalikul harjutamisel — viimasel juhul lisatakse p&h-
jendus suuliselt;

= kahekiimne piires liitma ja lahutama Uleminekuga Uhest kiimnest teise.

Parast ettenahtud materjali kasitlemist pohitlesanded 20 piires sustematiseeritakse,
koostatakse sellekohane tabel, mida Opitakse kasutama liitmise ja lahutamise kontrolli-
miseks (vt. dpikus Ik. 117).

Liitmise ja lahutamise Ulesannete mitmekesistamiseks ning t66 vaheldusrikkamaks
muutmiseks kasutatakse ka siin tabeleid, muutujaid sisaldavaid v@rdusi ja vorratusi.
Opilased peavad toime tulema jargmiste

tabelitega: al|8+a a+7 12—a a—i7
51
| bla+h
1415
# vOrdustega: 9+a=>5 b+4" 11
6—x=17 x—4: 7
Lahendus margitakse kirjalikult niiviisi:

9+a=15 6—X=17
a= 6 x=9
(sest 9 + 6=15) (sest 16—9 =17)

Sulgudes toodud pdhjendus lisatakse suuliselt.

Edasi peavad koik Opilased selle ainelGigu késitlemise jarel oskama:

= seost on vaiksem kui naturaalarvude puhul 20-ni liitmise abil pdhjendada, néi-
teks: 8<15, sest 8 + 7= 15;

seose on suurem kui pdhjendamine jadgu lisaulesandeks tugevamaile;
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= jargmisi muutujat sisaldavaid vorratus! suuliselt lahendada
8+a<ll 12 —e>9;
piirdutakse siin juhtudega, kus lahendite hulk koosneb kuni 4-st elemendist; tao-
liste v@rratuste kirjalikku lahendamist siin eesmérgiks ei seata;
® rohkem kui kaht liidetavat, samuti kaht vahendajat sisaldavaid Ulesandeid
lahendada, naiteks:
13+'2-b4 2-f9+6 7-f7—8
19 —5—14 16 —9—5 15—8+6
# tekstiilesandeid lahendada, kus on vaja leida kahe naturaalarvu summa, vahe,
liidetav, vadhendatav vdi vahendaja; kolme naturaalarvu summa.

NATURAALARVUD 0 KUNI 100

Selle ainelBigu késitlemiseks kulub kuni 14 tundi.

Arvuvalla laiendamisel 100-ni pole nditlikel vahenditel enam seda téhtsust nagu
eelmiste aineldikude juures, kuid ka siin ei tule neid unustada. Otstarbekohasemad on
ruudud ja ruuduribad, arvelaud, arvutusrahad (kaasa arvatud 1-rublane), samuti
pikkustihikud sentimeeter, detsimeeter ja meeter.

Lapsed Opivad siin

< kuni 100-ni loendama, samas ulatuses arve voOrdlema, Kkirjutama ja lugema,
omandavad kindlad teadmised arvude jarjekorrast;

# kahekohalisi arve jérkarvude summana esitama;

& muutujat sisaldavate vOrduste, vdrratuste ja tabelitega t6dtama, lihtsamaid
tekstlilesandeid lahendama, kusjuures mdned (Ulesanded lastakse juba neil enestel
lugeda.

Naturaalarvudega 21 kuni 100 tutvumisel dpitakse samm-sammult:

— moodustama osahulki, milles igatihes on 10 elementi; kiimnest elemendist koos-
nevaid hulki Uhendama;

— téiskimneid summana kirjutama, mille liidetavateks on arv 10, nditeks
10 + 10 +'10 = 30 ja 30 = 10 + 10 + 10;

— arve 10, 20, ..., 100 kirjutama ja lugema;

— téiskiimneid eelneva téiskiimne ja arvu 10 summana esitama;

— tdiskiimneid liitma ja lahutama, néiteks 30 + 20, 80— 30, a+30 =50, 70 =

= 40 + a, 80 — a = 50;

— taiskimneid vdrdlema, naiteks: 20+30, sest 20 + 10 = 30;

— kimnest elemendist kooshevate hulkadega Uhendama vahem kui 10 elementi
sisaldavaid hulki, Uhekohalisi arve taiskiimnetega liitma;

— kuni 100-st elemendist koosnevat hulka jaotama osahulkadeks, milles igathes
on 10 elementi ja Uheks osahulgaks, milles on vdhem kui 10 elementi;

— kahekohalist naturaalarvu téiskimnete ja Uheliste summana esitama, nditeks
30+'4 =34 ja 34 = 30 + 4, sealjuures ka tabeleid kasutades, nditeks a |50+ a

— kahekohalisi arve lugema ja kirjutama;

— tekstulesandeid lahendama; lahendatakse enamasti suuliselt, kuid harjutatakse
selle kdrval ka kirjalikku lahendamist.

Parast nende teadmiste omandamist &pitakse tundma kd&iki naturaalarve kuni
100-ni, seejuures

— arvule eelnevat ja jargnevat arvu leidma;

— naturaalarve arvkiirel kujutama;

— loendama (eelkdige harjutatakse uleminekut kiimnetest);

— kindlaks maarama antud kahe naturaalarvu vahel asuvaid arve;

— arve voddlema.
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LIHTMINE JA LAHUTAMINE 100 PIIRES

Nimetatud ainelbigu kasitlemisel omandavad &pilased kindlalt thekohalise arvu
liitmise kahekohalisega ja Uhekohalise arvu lahutamise kahekohalisest. See nduab
ratsionaalse lahendusviisi véljatootamist, mille juures rakendamist leiavad teadmised
naturaalarvudest 100-ni ning &pitud liitmise ja lahutamise pd&hitlesanded.

Jatkub vorduste ja v@rratuste lahendamine, to6tamine tabelitega. Lisaks sellele
peavad Opilased toime tulema ettendhtud tekstiilesannete iseseisvalt lahendamisega,
kusjuures kirjalikul lahendamisel kasutatakse vBrdusi (ka muutujat sisaldavaid).

Alustatakse eelharjutustega:

50 + 4+'3 = 50-f7 40 + 5—3 = 40+'2
=57 =42
mille lahenduskaigu selgitamiseks rakendatakse nditlikustamisvahendeid.
Jargneb Uhekohalise naturaalarvu liitmine kahekohalisega ja lahutamine kahekoha-
lisest naturaalarvust 100 piires.
Esmalt uuritakse, kuidas neid tlesandeid lahendada:

24+3=20+4+3 27- 20;+ 7—3
=20 +7 .20 + 4
=27 ' 24,

Parast paari sellist vaatlust, kui on aru saadud, kuidas taolisi ulesandeid lahen-
dada, siirdutakse lahenduse leidmisele pdhitlesannete rakendamise teel, néiteks:

24 + 3; «kuna 4+'3 =7, siis 24 + 3 = 27»;

48 —5; «kuna 8—5 = 3, siis 48—5 = 43».

Kusimust aitavad selgitada ka Ulesannete seeriad: 5+'4, 15 +4, 24 + 4, 35+ 4,
jne. ja 6—4, 16—4, 26 —4, 36 — 4 jne.

Selle aineosa kasitlemise jérel tulevad- Opilased toime ka jargmiste

# vOrdustega: 23+'a = 27 57_a =53
X+ 3-48 X—2=34
O tabelitega: a |a 3 a a--4
72 47
a b a+b a b a—b
34 5 58 6
42 8 73 3
a b a+b a b a—b
42 48 59 57
45 50 43 40
O vorratustega: 22 + x < 27
27— x> 22

Lahendamine toimub nii suuliselt kui ka Kkirjalikult.

Ulesanded, mis on eeltoodutest raskemad, lahendatakse Gpetaja juhendamisel klassis
vOi kasutatakse lisalilesanneteks tugevamaile.

Kui Opilased 6igel ajal kindlalt meelde jétsid liitmise ja lahutamise pd&hitlesanded,
ei kulu selle aineldigu késitlemiseks dle 10 tunni. Jarelikult jadb nild veel piisavalt
aega Ule jargmise teema Kkasitlemiseks, mis praegu on ette ndbtud 2. klassi pro-
grammis:
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UHEKOHALISE NATURAALARVU LIITMINE KAHEKOHALISEGA JA
UHEKOHALISE NATURAALARVU LAHUTAMINE KAHEKOHALISEST
ULEMINEKUGA UHEST KUMNEST TEISE

Kuigi nimetatud teema kasitlemine on ette ndhtud 2. klassis, on seda vdimalik ja

kasulik teha 1. klassis, sest see vbimaldab

1) liitmise ja lahutamise pGhitlesandeid paremini

minekuga Uhest kiimnest teise;

korrata, eriti Ulesandeid (le-

2) kergendada t66d 2. klassis, kus see véhema tundide arvu tdttu on Kkillaltki

pingeline.

Kisimuse kasitlemiseks kulub mitte rohkem kui 10—12 tundi, kusjuures piirdutakse
peamiselt tddga klassis. Jargneb dldine kordamine ja Ulesannete lahendamine, milleks
Oppeaasta 18puni aega jadb veel umbes kolm néadalat.

GEOMEETRILINE MATERJAL

Geomeetrilist materjali kasitletakse véikeste osade kaupa koos aritmeetikaga kogu

Oppeaasta jooksul.

Opilased dpivad selle materjali kasitlemisel:
=« lihtsamaid kujundeid (ring, kolmnurk, ristkilik, ruut) tundma, neid Umbritse-

vast tegelikkusest leidma;

@ tutvuvad sdnaga punkt, Opivad punkti tdhe abil tdhistama;
= joonlauda kasutama sirgete joonestamiseks;

= sfna sirgldik tundma, sirgldike joonestame,

pikem, lihem, Uhepikkused kasutama;

vordlema, seejuures mdisteid

O sirgl8igu pikkust mddtma, ndutud pikkusega sirglGike joonestame;
O ristklliku ja ruudu tippe, kilgi ja nurki eraldama, ruutu ja ristkilikut ruudu-
lisele paberile joonestama, nagu on ndidatud sellekohastes harjutustes toédvihikus nr. 3.

r*| hiskonnadpetuse kursuse 3. teema
vXxI] osa — «Sotsialismi sotsiaalpolii-
tiline kord» — kasitleb ainevalda,
milles meie Opilaste teadmised seniste
kogemuste jargi on kullaltki lunk-
likud ja susteemitud. Ei suudeta vahet
teha seadusandlike ja tdidesaatvate ega
partei- ja riigiorganite vahel. Juhtivate
partei- ja riigitegelaste nimed ja ameti-
kohad segatakse ara. Ettekujutus riigis
maksvatest seadustest on @hmane. Osa-
takse kull nimetada 2—3 kodanike pohi-
digust, aga kohustustega on lugu taba-
ram. Nad kuulavad huvi ja ullatusega,
et kodanike digused ja kohustused pea-
vad olema vastavuses ja et seaduse
mittetundmine ei vabasta kodanikku
vastutusest. Seega «seaduseraamatute

POHISEADUSE
TOOSEADLUSANDLUSE
ALUSTE NING ABIELU- JA
PEREKONNAKOODEKSI
KASUTAMINE
UHISKONNAOPETUSE
KURSUSES

R. LAIGNA,
Tallinna 6. dhtukooli dppealajuhataja

seletamine» meie poolt leiab kull sootis,

aga vaga viljaka pinnase.
Uhiskonnadpetuse kursuse programm

ndeb ette kasitleda kodanike ©&igusi ja
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kohustusi pdhiliselt jargmiste allikate
alusel:

1) konstitutsioon e. pdhiseadus,

2) todseadusandluse alused ja

3) abielu- ja perekonnakoodeks.

Kodanike p6hidiguste ja pdhikohus-
tuste késitlemisel (NSV Liidu konsti-
tutsioon, X ptk.) on hea, kui koolis on
komplekt po&hiseaduse eksemplare, nii
et neid saate katte jagada kdigile Opi-
lastele Kklassis. See toob tddsse vahel-
dust, ja mis kdige tdhtsam, — dpilane
on seaduseraamatut ise kées hoidnud,
sealt vajaliku Uules leidnud ja oskab
seda siis kasutada vajaduse korral ka
tulevikus.

Eelnevalt olen vestluse korras juhti-
nud Opilaste tdhelepanu jargmistele
asjaoludele:

a) konstitutsioonis on margitud vaid
kdige pohilisemad odigused ja kohustu-
sed, millest on lahtutud teiste seaduse-
kogude koostamisel (t66seadusandluse
alused, abielu- ja perekonnakoodeks,
kriminaalkoodeks, tsiviilkoodeks, sb6ja-
vaemaarustik jne.);

b) kohustused ja 6igused peavad oma
mahult olema vordsed (kellele palju on
antud, sellelt ka palju ndutakse!) — ja
et kuigi 0Oigused leiavad Kkaésitlemist
tervelt kaheteistkimnes paragrahvis,
koihustused aga ainult neljas, on viima-
sed oma sisult ja hdlmavuselt laiemad.
Siinjuures oleks tarvis ka rdhutada, et
kohustuste ja diguste Uhtsuse p6himot-
test ei ole alati ega koéikjal kinni pee-
tud. Naitena olen toonud d&iguste ja
kohustuste jaotamise seisuste vahel
Prantsusmaal enne 1789. a. kodanlikku
revolutsiooni. Naide on drastiline, pea-
legi Opilastele tuttav, vb&imaldab naha
tuntud fakti uuest aspektist. Hea oleks
kasutada ka moénda kaasaegsemat néi-
det, aga tingimusel, et see oleks varvi-
kas ega nduaks aega raiskavaid lisa-
selgitusi;

¢) iga po6hidiguse puhul on konstitut-
sioonis ka Kkirja pandud, millega see
digus on tagatud. Siit Ulesanne iseseis-
vaks tooks: lugeda labi ja konspektee-
rida kdik pdhidigused, nende tagamine
ja kohustused.
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Toos  uleskerkivatele kusimustele
putame td66 I16pul leida vastused, kom-
menteerida, kui vajadus tekib. L&puks,
et ndha, kas Opilased on aru saanud
Oiguste ja kohustuste Uhtsuse mdistest,
lasen neil mdne &igusi kasitleva para-
grahvi alusel leida kohustuste osast
sellekohase paragrahvi. Nait. paragrahv
118 utleb, et «...igal NSV Liidu ko-
danikul on &igus tddle». Paragrahv 131
on selle vasteks kohustuste hulgast,
Oeldes, et «...iga NSV Liidu kodanik
on kohustatud hoidma ja tugevdama
uhiskondlikku, sotsialistlikku oman-
dit...», — s. t. on Kohustus tbdtada,
sest kuidas muidu saab omandit tugev-
dada! Nii toome selle motte inimese
tookohustustest igale dpilasele lahemale
ja uldsdnaline fraas muutub konkreet-
semaks.

Toobsuhete kasitlemisel on tarvis, et
koolis oleks Opetajal kasutada komp-
lekt «Tooseadusandluse aluseid» (Tal-
linn, 1971). Selle teema probleemid on
Ohtukooli Opilastele eriti lédhedased,
sest k6ik nad on juba tb6dsuhetes ja iga-
Uks pudab leida vastust kisimustele,
millega ta on igapdevases t60s kokku
puutunud.

Sissejuhatavaks vestluseks kasutangi
ara mone tekkida vdiva probleemi, mil-
lele vbib koodeksist vastuse leida —
nditeks tdotaja on valitud a/i. komitee
esimeheks, kellel suuremas ettevottes
on palgaline ametikoht. Jargmistel vali-
mistel aga seda tootajat enam a/i. ko-
miteesse ei valitagi ja ta tahab nuudd
oma varasemat tdokohta tagasi saada.
Sellel aga todtab juba teine inimene,
kes ei taha ka sellest to6kohast loo-
buda. Mida teha? Kellel on digus? Vaa-
tame, mida Utleb selle kohta seaduse-
raamat. Nimetan Opilastele paragrahvi
ja lehekilje, et nad ise leiaksid kusi-
musele vastuse.

Lisan veel, et to6suhted on keeruli-
sed, iga paev vdib tekkida mitmesugu-
seid probleeme td6suhete korraldamisel,
ja tdoseadusandluse alused putavadki
reguleerida neid suhteid nii, et see tu-
leks kasuks t66 uldisele korraldusele
ja oleks biglane ka t66taja suhtes.



Parast sellist sissejuhatavat t66d
margime ara probleemid, millega koi-
gepealt tegeleme (vastavalt Uhiskonna-
Opetuse programmile). Selleks nimetan
Opilastele kohustuslikud peatukid ja
paragrahvid (viidatud 1970. a. ilmunud
Opikule)

2. ptk. — Kollektiivleping — 6, 7

3. prtik. — To6dleping — 8, 9, 10
. ptk. — Toodistsipliin — 51—56
. ptk. — Tookaitse — 57—67
. ptk. — Naiste t66 — 68—73

ptk. — Noorte t66 — 74—82

11. ptk. — Toovaidlused — 86,89

lga eeltoodud peatuki puhul on tar-
vis tuua esmalt valja asja tuum, selgi-
tada Opilastele, miks sellekohast seadust
on vaja, milliseid vahekordi mingi sea-
dus reguleerib, ja lasta neid siis ise-
seisvalt lugeda ning markmeid teha.
LB8puks leiame vastuse lugemisel tekki-
nud kisimustele.

Naide. Alateema «Kaollektiivleping»
juhatan sisse kisimusega, kas Opilaste
tobkohtades on sdlmitud kollektiivle-
pingud v&i ei ole. Mdned teavad, et on
ja oskavad ka utelda, millest seal juttu
on, osa Opilasi ei tea aga selle kohta
midagi. Konspekteerima; «Kollektiivle-
ping sOlmitakse uUhelt poolt tootajate
kollektiivi (esindab a/U. kaitiskomitee)
ja teiselt poolt administratsiooni (esin-
dab direktsioon) vahel tavaliselt kaheks
aastaks. Eesmark on, et ettevdtte plaan
sadks taidetud (ja uletatud).»

Teeme tabeli;

© 0o N

Tootajate Administrat-
kollektiiv sioon
Kohustuvad hasti  Kohustub looma
tootama, et taita koOik  tingimused
ettevOtte tootmis- edukaks tooks:

plaan:

Opilased saavad nuud Uulesande ise-
seisvaks tooks: lugeda labi paragrahvid
6 ja 7 ning tdiendada tabelit mdlema-
poolsete kohustuste osas.

Peale sellist juhendamist laabub t66
kiiresti. Palun Uht Opilast ette lugeda,
mida ta valja Kirjutas, teised taienda-
vad oma konspekti ja kui klassil on

veel midagi lisada, mis ettelugejal puu-
dulikuks jai, voi kui soovitakse veel
esile tuua modnd konkreetset punkti,
mis on just nende ettevotte tddlepingus
olemas, soovitan ka selle tabelisse li-
sada.

LOépuks Kkirjutame: «Aeg-ajalt kont-
rollivad kollektiivlepingu taitmist mo-
lemad lepinguosalised.»

Aega ei kulu sellisete t66ks rohkem
kui loenguliseks meetodiks, kasu on aga
ilmne. Opilaste huvi asja vastu on suur,
otsitakse, kui aega ule jaab, konkreet-
selt neid huvitavaid paragrahve ja ku-
sitakse veel raamatut koju kaasagi.
Loomulik oleks, et «Tooseadusandluse
alused» kuuluksid iga Opilase (s. 0. t66-
taja) isiklikku raamatukokku. Kui eel-
misel Oppeaastal suur osa meie Opilas-
test sai osta ka isiklikud raamatud, siis
edaspidi voib loota vaid koolis olevatele.
Késiraamatute tiraazid peaksid olema
palju suuremad, et O&pilased saaksid
need endale muretseda.

A, rvestustdd teema kohta «Sotsia-
NA lismi sotsiaalpoliitiline kord» kor-
raldasin selliselt, et lisaks pdhi-

kisimustele kogu teema ulatuses tuli
vastata ka Uhele lisaklisimusele «To86-
seadusandluse aluste» abil. Selle ees-
mark oli ndha, kuidas nad seaduseraa-
matus orienteeruvad ja kiUsimuse tuu-
ma moistavad leida, aga samuti anda
vBimalus tutvuda ka nende paragrahvi-
dega, mida me eelmistes tundides otse-
selt ei puudutanud. Kuna aga oli ka
neid, kes aluste labivotmise ajal puu-
dusid, arvestuseks ise ette valmistasid
Opiku ja teiste Opilaste konspektide abil
ja seaduseraamatut ei olnud pihku saa-
nud, tuli anda neilegi vdimalus seda
sirvida, seda kasutama Oppida.

Toon naite (Uks kUmnest variandist).

Arvestuse pdhikUsimused:

1. Sotsialistlik riik, kriminaaldigus,
tsiviildigus.

2. NSV Liidu kdrgemad valitsemis-
(taidesaatvad) organid.

3. Prokuratuuri Ullesanded.

(1. kdsimus nduab luhivastuseid —
mdistete tundmist, 2. ja 3. — pikemaid.
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seletavaid vastuseid. Kb&igile kolmele
kisimusele vastamine ei vdta aega ule
20 minuti).

Lisakisimus: Minu puhkuse kestvus
on 15 tbdpéeva. Minu abikaasa puhkus
on aga pikem Ja et meil avanes vBima-
lus veeta Juulikuu koos perekonnaga
mere &ares, andsin oma to66koha admi-
nistratsioonile avalduse, milles palusin
veel lisaks korralisele puhkusele 2 néa-
dalat palgata puhkust. Administrat-
sioon keeldus mu palvet rahuldamast.
Oli tal selleks digus?

Vastus tuleb anda koos sellekohaste
paragrahvide markimisega, mille alusel
vastuse koostate.

Tobga ajahatta ei Jaaddud. Kes varem
valmis sai, otsis alustest vastuseid teda
isiklikult huvitavatele kisimustele. Vas-
tuste sisulise kuljega vdis ka rahule
Jaada, — vaid 1—2 Opilast klassi kohta
ei leidnud diget paragrahvi, mille alu-
sel vastust koostada.

Eeltoodud lisakiisimusele antud vas-
tuses ilmnes veel Uks huvitav asjaolu.
Opilane leidis iiles vajaliku paragrahvi
(35) Ja andis kiusimusele vastuse: admi-
nistratsioonil ei olnud digust keelduda
teie palvet rahuldamast. Séna V0ib
kélas tema Jaoks kui peab. Eks siingi
ilmne arusaamine, et kui mina Juba
millegi saamiseks avalduse esitan, siis
mulle peab vastu tuldama.

See asjaolu naitab, et Opilasi tuleb
harjutada seadusi lugema Ja siinjuures
tdhele panema iga sbna. Et seaduseraa-
matus ei ole uleliigseid sdnu, selle mot-
tega on sonainflatsiooni (vt. Uhiskonna-
Opetuse 0Opik!) uppunud ©pilasi raske
harjutada.

1**1 hiskonnadpetuse programm néaeb
V.~ ette kasitleda sotsialismi sotsiaal-
poliitilise korra all ka abielu- Ja
perekonnaseaduste aluseid. Kergekae-
liselt sellest Ule libiseda ei saa, sest on
tegemist probleemidega, mis puudu-
tavad eranditult iga noort inimest.
Tihti imestavad Opilased, et kas siis
perekonnaasju ka seadustega reguleeri-
takse, see Ju igauhe isiklik asi! Imestus
kasvab veelgi, kui ndhakse, et sellealas-
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test seadustest terve koodeks on kokku
pandud.

«Eesti NSV abielu- Ja perekonnakoo-
deks» (Tallinn, 1969) on kolmas seaduse-
raamat, mida koolil Kkindlasti peaks
olema rohkesti.

Enne koodeksi katteandmist pean va-
jalikuks anda Opetajapoolne sissejuha-
tus eelseisvcde todle — selgitus selle
kohta, milleks on koodeks koostatud,
millal seda on tarvis kasutada, miks on
tarvis sellega tutvuda igal noorel ini-
mesel. Siinjuures on hea esitada moni
varvikas naide perekonnaprobleemidest,
millele koodeksist vBime vastuse leida.

Olen seda teinud selliselt, et esitan
Opilastele hulk kusimusi (vaikeste pau-
sidega kohalt vastamiseks): kui vanalt
vOib abielluda, kellele ei anta luba abi-
ellumiseks, kas taiskasvanud lapselap-
sed on kohustatud vanavanemaid ulal
pidama, millistel Juhtudel ei tohi mees
aigatada abielulahutust naise vastu?
Jne. Hea, kui Opetaja leiab Just intri-
geerivaid kusimusi, millele tuleb klas-
sist vaga erinevaid vastuseid, siis Jaab
selle peale ule ainult Utelda klassile:
néaete nudd, kui palju on segaseid asju,
millele koodeks peab vastuse andma!

Seejarel toon valja, et koodeks sel-
leks ongi koostatud, et anda perekon-
nale seadustega kinnitatud tugev alus,
sest kui on tugevad meie perekonnad,
siis on tugev ka uhiskond — perekon-
nas Juurdunud kohuse- Ja vastutustun-
ne laieneb noorel inimesel hiljem kogu
uhiskonnale (vt. koodeks Ik. 9). Sisse-
juhatava vestluse aluseks saab kasu-
tada koodeksist lehekulgi 7—13.

Et materjal on ulatuslik, aega aga
vahe, olen aluste tundmadppimisel ka-
sutanud pisut teistsuguseid meetodeid
kui tdoseadusandluse aluste puhul.
Leian, et siin tuleks Opetajal koos klas-
siga todtada — nirnetada vajalik pea-
tukk, koos labi vaadata kdige vajaliku-
mad paragrahvid, kommenteerida. See-
juures saab Opetaja kasutada nii elust
vOetud nditeid kui ka materjale ajakir-
jandusest abielulahutuste, alimentide
maksmisest kdrvalehoidmise, Uhisvara



jaotamise jm. kohta. Ka ©&pilased on
varmalt valmis néaiteid tooma.

Opilased loevad ndutu Kiiresti (16i-
gud on siin luhikesed, sbnastus lihtne)
ja t66 laabub pausideta. Tahtsaimat
joutakse ka veel konspekteerida.

Millele rohkem, millele vahem ta-
helepanu podrata?
1. ptk. «Abielu» oleme labi v&tnud

tervenisti, sest sellest osast midagi valja
jatta ei ole.

2. ptk-st «Abikaasade digused ja ko-
hustused» peaks kasitlema kindlasti
§ 17-724, 29, 30, 32, sest nende tundmine
on hadavajalik.

3. ptk-st «Abielu I6ppemine» olen pi-
danud vajalikuks réhutada § 36, 42, 43.

4 ptk.
Opilastele, millistel juhtudel abielu voi-
dakse kehtetuks kuulutada, r6hutan
aga § 53, mis puudutab niissugusest abi-
elust sundinud laste digusi.

5. ptk-s «Laste pdlvnemise kindlaks-
tegemine ja vanemate sissekandmine
stnniaktide raamatusse» juhin &pilaste
tdhelepanu sellele peatikile, et nad va-
jaduse korral teaksid, kust leida vas-
tust neid huvitavatele kusimustele.
Soovitan lugeda kodus neil, kellel on
oma raamat (kahe viimase Oppeaasta
jooksul enamik meie kooli Opilasi said
selle koodeksi omanikeks).

6. ptk. «Vanemate digused ja kohus-
tused laste kasvatamisel». See peatikk
nduab erilist rdhutamist, sest suurem
osa nendest satetest on meie Opilastele
taiesti tundmatud, ehkki nad on ise
enamikus  juba  perekonnainimesed.
Vajalikud lugeda ja kommenteerida on
§ 66, 67, 68, 70, 72, 74, 78, 80.

7. ptk. «Vanemate ja laste alimendi-
kohustused» on eelmise peatuki loo-
giline jarg ja siinjuures vajaksid labi-
votmist § 82, 83, 87, 91, 92.

8. ptk. «Teiste perekonnaliikmete
alimendikohustused». Selle peatiiki juu-

«Abielu kehtetus» — nimetan

res tuleb naidata, et digused ja kohus-
tused haaravad mitte ainult vanemaid
ja lapsi, vaid laienevad ka kolmanda
polvkonnani, ja réhutada selle vajalik-
kust perekonna tugevdamisel. Loeme
§ 96—102 pealkirjad, mis juba avavad
nende satete sisu.

9.—21. ptk-s vaatame sisukorrast Ik.
95—96, mis kusimusi need puudutavad.
Seda osa soovitan lugeda.

Arvestustddsse votan koodeksi
kusimused;

abielu sdlmimise kord ja tingimused;

abikaasade vastastikused 0&igused ja
kohustused perekonnas;

vanemate 0Oigused ja kohustused laste
kasvatamisel.

Vastamisel ei ole Opilastel
koodeksit kasutada.

alusel

lubatud

Eesltool toodu késitleb kolme peamise
seadusekogu kasutamist tundides. R6hu-
tan veel kord, et neist saavad 0opilased
kdige rohkem vajalikku igapéaevase pe-
rerekoinnaelu ja t6odvahekordade mdist-
miseks ja korraldamiseks. Selle t66
puhul ei ole tarvis olnud p>ead murda,
kuidas Opilasi aktiviseerida, vdi tunda
kartust, et &kki keegi Kkipub tunnis
korvaliste asjadega tegelema. On isegi
tehtud ettepanekuid, et kisime teiselt
OE>etajalt veel Uhe tunni ja uurime sea-
dust edasi (lisatund jai muidugi ara ...).

Peale eespool toodute on tarvis tut-
vustada Opilastele ka tsiviil- ja krimi-
naalkoodeksit. Siin olen piirdunud sea-
duseraamatu naitamise, sisukorra alusel
Ulevaate andmise ja kommenteerimise
ning mdne paragrahvi ettelugemisega,
et klass saaks aimu, millest koodek-
sis uldse juttu on. Rohkemat uhiskon-
nadpetuse programm ja meie kasutuses
olev tundide arv ei vbimalda.
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Laboratoorseid toid
tekstiilmaterjalide kasitlemisel

E. ALJASMETS

Laboratoorsete tobde eesmark titarlaste t668petuses 5. ja 6. klassis on aidata dpi-
lastel selgusele jouda tekstiilmaterjalide mitmesugustes omadustes ning isedrasus-

misel tes, mida on vaja tunda ja arvestada materjali to6tlemisel, kandmisel ning hoolda-
Alljargnevas esitatud laboratoorsed t66d, mis késitlevad tekstiilmaterjalide teemasid

5. ja 6. klassi programmis, on mahult véikesed ja laadilt lihtsad, kuid nende korraldami-
sel tuleb lahtuda ndudest, et iga vaatlust ja praktilist katset lastaks tingimata teha igal
g)piltasel ise. Seega tagatakse Opilasele v8imalus ise veenduda kasitletava materjali oma-

ustes.

Laboratoorseid toid ei tohi koondada ega kuhjata thte v6i kahte tundi, vaid neid tuleb

sooritada kogu Oppeaasta jooksul hajutatult tunni teema kohaselt. Kui korraga tehakse
vaatlus, siis koondub dpilase kogu téhelepanu sellele ja katse tulemu-
sed jadvad talle kindlalt meelde, rédkimata sellest, et ta neid teadmisi vajab praktilises
tegevuses programmikohases dmblus-, kudumis- ja heegeldamisttos.

Laboratoorseks tooks vajalikud materjalid, nagu kangatiikid, I6ngaotsad jm., varub
kas Opetaja ise vOi laseb Opilastel endil kaasa votta. Kindlasti peab aga Opetajal vajali-
'I[<ustdmaterjalist olema teatud varu juhuks, kui mdni Gpilane oma materjali on koju unus-
anud.

Koduseid iilesandeid v&ib ka varieerida. Opilastele vdiks anda pikemaajalisi ja suure-
maid (lesandeid, nagu mitmesuguste kollektsioonide koostamine erineva viimistlusega
toormaterjali ja sidustega kangatiikkidest.

Tabeli viimane lahter (meil tahistatud — V), nditab laboratoorse t66 tulemuse kok-
kuvdtet. Eelnevalt tuleb muidugi kuulata dpilase jéreldusi tehtud katse tulemustest. Loo-
mulikult v8ib téovihikusse kantavat teksti muuta, tiiendada jmt. Samuti vdib laboratoor-
sete t60de arvu suurendada, uusi Kkatseid teha.

Laboratoorset t66d vBib korraldada niihdsti tunni algul, keskel kui ka I8pul, olene-
valt Opetaja soovist, tunni struktuurist. K8ige tdhtsam on, et laboratoorne t60 taidaks
oma Ulesande.

Et trikitehnilistel pdhjustel pole vBimalik allpool toodut avaldada tabelina, téhistame
tabeli jargmiselt: | — teema. Il — nditlikud 8ppevahendid, 1ll — vaatlused ja labora-
toorsed todd, IV — kordamine ja kodused (lesanded, V — vihikusse Kirjutatav tekst.

. Teema: Tekstiilkiud. Ldnga valmistamine — ketramine.

[Il. Uhekordne villane, linane ja puuvillane I6ng.

I1l. Haruta koigi kolme 18nga keerd lahti!
Milleks laguneb 16ng ketruskeerdude lahtiharutamisel?

IV. Kleebi vihikusse 18ng ja lahtiharutatud tekstiilkiud.

V. Kaoigi I6ngaliikide tooraineks on tekstiilkiud.
Ldnga valmistamist tekstiilkiududest nimetatatakse ketramiseks.
Ketramisprotsessis asetuvad uksikud kiud selliselt, et neist moodustub pikk 18ng.
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. Teema: I6nga korrutamine.

Il. Kahe- ja kolmekordne korrutatud puuvillane ja villane 16ng.
Il. Haruta lahti 16nga Kkorrutus!
1. Milleks laguneb 18ng korrutuskeerdude lahtiharutamisel?
2. Margi korrutuskeeru suund kriipsukestega!
3. Vordle 18nga keeru suunda korrutuskeeru suunaga!
4. Katsu korrutuskeerust lahtiharutatud I6ngale anda vastupidine, s. o. algldnga kee-
ruga samasuunaline korrutuskeerd. Mis juhtub?
IV. Kleebi vihikusse korrutatud ja lahtiharutatud [8ng!
Margi Ules kokkukorrutatud I6ngade arv.
V. Korrutatud 18ng on saadud kahe v8i enama (ihekordse 16nga kokkukeeramisel (kor-
rutamisel).
Korrutatud 16nga keerd on samasuunaline kui S-tdhe keerd, Uhekordsel 16ngal on

see vastupidine,

. Teema: Tihe, pooltihe ja 16tv keerd.

Il. Tiheda, pooltiheda ja 16dva keeruga I6ng.
Il. Vaatle mitmesuguse keeruga (tihe, pooltihe, I16tv) I6ngu!
1. Vordle nende pehmust ja paindlikkust vaatluse ja kompamise teel.
2. Vordle I6ngade tugevust rebimise teel.
IV. Kleebi vihikusse tiheda, pooltiheda ja 18dva keeruga l8ngaotsi.
V. Tiheda keeruga 18ng (niit) on jaik ja vdhem painduv, rebimisel hésti vastupidav
(rulliniit, heegell6ng),
Lddva keeruga 18ng on pehme ja painduv, rebimisel véhem vastupidav (ndele-
16ng, villane 16ng).

I. Teema: Vill.

Il. Mitmesuguses pikkuses ja varvuses vill.
I1l. Vaatle mitmesuguses pikkuses ja vérvuses villakiude.
1. Vaatle villakiu venivust ja elastsust!
2. M6dda villakiu pikkust!
3. Pdleta villa ja jélgi,
a) milline on villa leek,
b) millist 16hna eraldab vill,
c¢) milline on jé&k pdlemisel.
IV. Kleebi vihikusse mitmesuguseid villakiude.
Kordamine: 1. Mitu korda aastas pdetakse lambaid? 2. Kui palju annab ks lam-
mas keskmiselt villa? (Koduloo tdé6vihik 3 kl. Il vihik.)
V. Villakiud on elastne, vaga vetruv ja veniv, pikkusega 30—150 (200) mm. Varvu-
selt on villa valgest kuni mustani.
Pdletamisel villakiud krassub, annab sarve- ja sulelBhna.

I. Puuvillakiud.

Il. Puuvill ja. puuvillane 16ng.
I1l. Haruta lahti puuvillase 16nga korrutus (keerd)!
1. Vaatle puuvlllakiu jadmedust, siledust ja ldiget!
3. Md&dda kiu pikkust!
4. Rebi puuvillakiudu ja tee jéreldused selle tugevuse ning rebimisele vastupida-
vuse Kkohta.
IV. Kleebi vihikusse puuvillakiude.
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V. Puuvillakiud on Uhtlase jdmedusega, 20—25 mm pikk.
Mida pikem, seda peenem on kiud.
Varvuselt on puuvillakiud valgest kuni kreemini.

I. Teema: Linakiud.

Il. Linane 18ng ja lina- ning takukiud.
Ill. Haruta lahti linase I6nga keerud.
1. Vaatle linakin ja taku jamedust, ldiget ja siledust.
2. Kompa linakin ja taku elastsust v&i jaikust.
3. Mo6dda linakin ja taku pikkust.
4. Rebi lina- ja takukiudu ja tee jareldused Kiu tugevuse ja vastupidavuse kohta
rebimisel.
IV. Kleebi vihikusse linase 18nga ja lina- ning takukiud.
V. Linakiud on ebathtlase jamedusega, 10—15 mm pikk, siidise laikega, rebimisel
hésti vastupidav.
Lina eeltdotlemisel, s. t. pikkade linakiudude eraldumisel tekkinud lihikesi kiude
(j48ke) nimetatakse takukiududeks (takkudeks).
Varvuselt on lina- ja takukiud terashallist kuni kahvatukollaseni.
Takune 16ng on ebatihtlasem ja rebimisel vdhem vastupidav kui linane.

. Teema: Omblusniidi nurneratsioon.

II. 1. Mitmes jameduses dmblusniiti niidirullidel (etiketiga varustatud).
2. Tabel dmblusniidi numbrite ja nendele vastavate riidematerjalidega.
Il. Vaatle ja vordle erineva jamedusega &mblusniite, erineva suurusega niidirulle
ning niidirulli etikette.
Milline seos on:
a) Omblusniidi numbri ja niidi jdmeduse vahel?
b) 6mblusniidi numbri ja niidi pikkuse vahel?
¢) Omblusniidi jdmeduse ja niidirulli suuruse vahel?
IV. 1. Missugustes numbrites dmblusniiti toodetakse,
2. 60 m niiti kaalub 1 gramm, niidi nr.
3. Mitmekordne on 6mblusniit?
V. L6nga ja niidi jdmedust mérgitakse numbriga.
Number néitab, mitu meetrit pikk on 1 gramm niiti (I6nga).
Mida peenem on 6mblusniit, seda pikem on niidi kogus (hel niidirullil.

I. Teema: Kudumine. L&ime- ja koeldngad.

Il. Kudumisteljed (nuku-, laua- v&i harilikud teljed).
I1l. Jalgi kudumistelgedel 18ngade p&imumist!
1. Kuidas nimetatakse kudumisprotsessis kangastelgedel asuvaid [8ngu?
2. Kuidas nimetatakse sissekootavat I6nga?
3. Jalgi kudumisel, kas koetserv jadb kanga piki- vdi pdikisuunda?
V. Telgedel kudumine on I8ime- ja koel6nga uksteisega p8imimine.
Kudumisprotsessis nimetatakse kangastelgedel asuvat I6nga 18imeldngaks, sisse-
kootavat I8nga koelGngaks.

. Teema: Kanga piki- ja pdikisuuna maaramine.

Il. Koetservaga ja koetservata kangatikid (puuvillane, linane jt.).

Il. Venita antud kangatukki a) koetserva suunas, b) koetservaga ristisuunasi
1. Millist erinevust mdrkad kummagi venitamisviisi juures?
2. Mééra koetservaga kangatiikil kanga piki- ja p6ikisuund!
3. Mééra koetservata kangatikil kanga piki- ja pdikisuund!
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IV. Kleebi vihikusse koetservaga ja -servata kangaproovid ning maérgi juurde kanga
piki- ja pdikisuund.
V. Kanga koetserv médrab kanga pikisuuna.
Pikisuunas kangad ei veni vdi venivad véhe, sest kudumisprotsessis on 18imeldn-
gad suure pinge all.
Kangad venivad pdikisuunas.
Ldimeldngad on harilikult tugevamad kui koel6ngad, samuti koelBngadest tihedama
keeruga. L6imeldngu on Ghel madtihikul harilikult rohkem kui koel6ngu.

. Teema: Toorkangas.

Il. Puuvillase ja linase toorkanga tikid.

lil. Kompa ja vaatle toorkangast ning iseloomusta seda.

IV. Kileebi vihikusse tikk linast ja puuvillast toorkangast.

V. Kangast nimetatakse pérast kudumist (enne edasist viimistlemist) toorkangaks.
Toorkangas on kompamisel kare (kiutiikid, I8ngaotsad, sBlmed, mustus jm.).

. Teema; Toorkanga viimistlemine. Toorkanga ja viimistle-
tud kanga vordlemine.

Il. Toor- ja viimistletud kanga tikid.

I1l. Kompa ja vaatle viimistletud kangast, vBrdle toorkangaga ning iseloomusta kum-
bagi neist.

IV. Vaatle viimistletud kangatiikke ja mé&éara ara riide parem ning pahem pool.

V. Toorkangaste viimistlemisel toimub purude ja vigade kdrvaldamine, kdrvetamine,
pesemine, pleegitamine, merseriseerimine (kangale ldike ja pehmuse andmine), vérvi-
mine, trikkimine, apreteerimine (tugevuse, nédgususe andmine), pressimine.

I. Teema: Puuvillased kangad. Linased kangad.

Il. Pleegitamata, pleegitatud, toonitatud, triibulised, ruudulised ja triikkmustriga puu-
villased ja linased kangatukid.
Ill. Vaatle ja vordle antud puuvillaseid ja linaseid kangatukke.
1. Nimeta, missuguseid kanga viimistlustdid on tehtud pleegitatud ja vérvi-
tud riidega.
2. Mil viisil saab anda kangale mitmesuguseid Kirju ehk mustreid (triibulisi, ruu-
dulisi ja kirjusid)?
IV. Koosta kollektsioon pleegitamata, pleegitatud, vérvimata, varvitud, triibulistest,
ruudulistest ja Kirjudest puuvillastest ning linastest kangatiikkidest.
V. Puuvillane riie on linasest soojem ja h&drumisele vastupidavam, kuid pesemisel
kaotab Kkiiremini oma esialgse vérskuse.
Linane riie ei vdta oma loomuliku sileduse tdttu nii kergesti mustust kiilge kui
puuvillane riie.
Linast on kergem pesta kui puuvillast, ka ei kaota see pestes oma laiget.
Viimistlustdode astmest, tekstiilkiu liigist, 16ngade jamedusest ja kanga tihedu-
sest olenevad kanga nimetus ja hind.

I. Teema: Poollinased kangad.

Il. Poollinased kangattkid.
IIL Haruta riidetikist osa koeléngu vélja.
Millisest tekstiilkiust on poollinase kanga 18imeldngad, millisest koeléngad?
IV. Koosta kollektsioon poollinastest kangatukkidest.
V. Poollinasel kangal on I16imeléng puuvillane, koeldng linane.

I. Teema: Linase ja puuvillase riide vordlemine.
Il. Tukk linast ja tikk puuvillast kangast.
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I1l. Pdleta tukk puuvillast ja tukk linast kangast.
Vordle kummagi kangatiiki p6letamisel tekkinud leeki, 18hna ja tuhka.
Vajuta mérja sdrmega linasele ja puuvillasele kangale.
Kuidas imbub niiskus kummagi kanga juures labi kanga pahemale poolele?
IV. Kasta 10 X 10 sm suurune linane ja puuvillane kangatiikk marjaks. Pdrast kuiva-
tamist triigi ja mddda suurused uuesti!
Tulemused kirjuta vihikusse!
(Im puuvillast kangast tdmbub kokku 2 sm; 1 m linast kangast — 4 sm).
V. Puuvill pdleb kiiresti suure leegiga, jattes jarele dige véahe halli p8lenud paberi-
I6hnaga tuhka. Lina pdleb nagu puuvillgi.
Linakiud on puuvillakiust laikivam.
Linane 18ng on rebimisel puuvillasel I6ngast vastupidavam, kuid vaiksema
venivusega.
Linane kangas on h&drumisele vdhem vastupidav kui puuvillane.
Linased kangad tdmbuvad niiskudes kokku. Esemete dmblemisel tuleks seda.
arvestada.
Linane riie tdmbab enesesse niiskust Kiiresti ning seetSttu muutub ka riide
teine pool kohe madrjaks.
Puuvillasel riidel kulub vee I&biimbumiseks rohkem aega.

. Teema: Labase, toimse ja sataankanga iseloomustamine
ning vordlemine.

Il. Labase ning toimse koega ja satdénist kangatukid.
IIL Iseloomusta labast, toimset ja satd&nkangast.
Vordle neid omavahel (tihedust, siledust, laiget jm.).
IV. Kleebi vihikusse labasest, puuvillasest, villasest jt. materjalist labase ning toimse
koega ja satdénist kangatikke.
V. Labase kanga mélemad pooled on uhesugused. Labast kangast tarvitatakse véga
laialdaselt, eriti pesu- ja kleidiriidena. Labast kangast on hea pilutada ja tikkida.
Toimse kanga pinda iseloomustavad diagonaalselt jooksvad peened jooned. Toimne
kangas on tihe, sellest valmistatakse lle- ja voodririideid, ka Kleidiriideid.
Satdénil on pind hasti sile, tihe ja ldikiv, seetdttu kulumisele vastupidav. Satéénist
valmistatakse peamiselt voodririideid.

. Teema: Labase, toimse ja satadnkanga sidused.

Il. Labase, toimse ja satdénkanga tikid.
IIL Vaatle labase, toimse ja satddnkanga pinna struktuuri.
Haruta lahti kanga koe- ja I8imeldngad.
Milline on nende omavaheline pdimumine?
IV. Joonista vihikusse labase, toimse ja satddnkanga sidused.
V. Labase kanga sidus on kdige lihtsam. Koe- ja 18imeldngade ristumine toimub (le
Uhe Ibnga.

Toimse kanga siduses katab koel6ng kaks 18imeldnga ja l&heb siis (ihe 16imel6nga
alt I&bi. Kanga pinda iseloomustavad digonaalid tekivad I8imel6ngade edasinihkumisel
Uihe 18nga vorra.

Satddnkanga siduses katab koeléng neli I6imeldnga ja p&imub Uhe I[68ime-
I18nga alt 1abi.
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/™eoloogiaalaste kusimuste kasitle-

vJdmine NSV Liidu fudsilise geo-

graafia uues koolikursuses kuju-

neb Opetajaile paaril-kolmel eeloleval

Oppeaastal (killaldaste kogemuste oman-

damiseni) kahtlemata raskeks. Seda
tingivad mitmed asjaolud.

Programmi materjal 6pikus on era-
kordselt sisutihe, lausa konspektiivne.
Paljusid uusi m@isteid selgitatakse nii-
suguste moistete varal, mis nduavad
omakorda téiendavat selgitamist, sest
ka need on dpilastele uued. Geoloogili-
sed néhtused, mida uues Opikus Kirjel-
datakse, on enamasti keerulise struk-
tuuriga, neid iseloomustavad dinaami-
lisus ja sOltuvus paljudest teistest néh-
tustest, mistdttu nende esitamine &pi-
lastele staatiliste mudelitena ei ole
objektiivne. Lisaks vOib konstateerida,
et mitmed niisugustest hipoteetiliselt
rekonstrueeritud néhtustest  (néiteks
geosuinklinaalne protsess) on kullaltki
raskesti kujuteldavad; see ohustab meid
sellega, et 7. klassi @pilased ei suuda
vajalikul madral stveneda ainesse ega
mdista nende nahtuste tdelist olemust.

Teiselt poolt peab aga maéarkima ka
seda, et geoloogiaalaste kisimuste luli-
tamine programmi on meie kooligeo-
graafias uudne nahtus. Seet6ttu puudu-
vad Opetajal ka kdnesolevate program-
mil&ikude kasitlemise metoodilised koge-
mused, samuti dppevahendid.

Opikus (A. Solovjov, N. Dik, G.
Karpov, |. Matrussov «NSV Liidu fii-
siline geograafia») esitatakse materjal
sellises jarjekorras: NSV Liidu reljeefi
mitmekesisus. Geoloogiline kaart. Geo-
loogilised struktuurid (Geosunklinaalid.
Geosunklinaalide arenemine ja platvor-
mide kujunemine. Kivimite lasumise
viisid. Tektoonilised kaardid. Platvormi-
de ja geoslUnklinaalsete piirkondade
maavarad). Looduse muutused NSV
Liidu territooriumil geoloogilises mine-
vikus (Paleosoiline aegkond. Mesosoiline
aegkond. Kainosoiline aegkond). Eesti
NSV Haridusministeeriumi Kinnitatud 7.
klassi geograafiaprogramm néeb lisaks
ette Opilaste tutvustamist koduvabarii-

TEEMA
«GEOLOOGILINE EHITUS,
RELJEEF JA MAAVARAD»
KASITLEMINE 7. KLASSI
GEOGRAAFIAKDRSDSES

O. NILSON,
geograafiakandidaat

gi geoloogilise ehituse ja kaardiga, pea-
miste Kivististe, kivimite ja maavara-
dega, reljeefi kujunemise isedrasustega.
Kogu teema késitlemiseks on planeeri-
tud kdallaltki napp aeg — 6 tundi.

Ajakitsikusest tulenevalt on ilmselt
6igem konesolev Oppematerjal mbne-
vOrra Umber grupeerida ning mitmeid-
ki kujutlusi ja uldmédisteid kujundada
Eesti NSV materjali varal. Otstarbekas
on alustada teemat geoloogiliste struk-
tuuride kasitlemisega, tuletades eelne-
valt meelde 5. klassis dpitud maakoore
ehitust.

Pohistruktuuridena tuuakse geograa-
fiakursuses vélja geosunklinaalsed piir-
konnad, s. 0. suuremad alad, kus pike-
ma aja jooksul arenevad geosuinklinaa-
lid ja mis on tektoonilises tsiklis esime-
seks struktuuriks, ning platvormid —
tektoonilise tstikli 16ppstruktuurid. Nen-
de struktuuride olemust ning arenemist
on allakirjutanu péhjalikumalt vaadel-
nud artiklis «Geotektoonika-alased m&is-
ted uues geograafia programmis» (vt
«NBukogude Kool» 1968, nr. 2) ning
andnud ka n&punditeid nende Kkasitle-
miseks tunnis. Seetbttu tahaksin siinko-
hal peatuda ainult kahel kisimusel.

Ldigus, kus vaadeldakse geosiinklinaa-
lide tekkimist ja arenemist, on uudne
maoiste metamorfism. Selle m@iste oman-
damine on oluline suure kivimite ruh-
mituse — moondekivimite ning samuti
ka maavarade geneesi selgitamiseks.
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Joonis 1.

1 — intrusioon; 2

Metamorfismi all teatavasti mdiste-
takse kivimite fuusiliste omaduste ja
keemilise koostise muutumist mitme-
suguste endogeensete protsesside moju-
tusel. Metamorfism tekib tektooniliste
protsesside kaigus seoses magma tun-
gimisega maakoort moodustavate Kivi-
mikihtide vahele. Metamorfismi peami-
sed pOhjused on kbérge temperatuur,
rohk ning keemiliselt aktiivsed ained
(magma gaasilised komponendid, lahu-
sed, mis tekivad magmast eralduvast
veeaurust ja gaasidest). Soltuvalt tegu-
ritest ja tegurite kombinatsioonidest,
mis metamorfismi pdhjustavad, vdime
eristada tinglikult kolme metamorfismi
pohiliiki.

Uks neist on nn. kontaktmetamor-
fism ehk puutemoone (joon. 1), mis esi-
neb intrusiooni ja Umbriskivimite kok-
kupuutel. Kontaktmetamorfismi  kai-
gus mdbjustatakse Umbriskivimeid ter-
miliselt, mis pdhjustab mdjutatavate
kivimite Umberkristalliseerumist, ning
keemiliselt, mis on enamasti seotud
moonduva Kkivimi rikastamisega uute
ainetega. Teatud juhtudel v6ib mdjutus
osutuda puht termiliseks ning Kkivimi
moondeprotsess piirdub selle Umber-
kristalliseerumisega. Niiviisi  naiteks
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moondunud Umbriskivimid; 3

moondumata kivimid.

tekib marmor (puhtast lubjakivist) voi
kvartsiit (kvartsliivakivist). Tunduvalt
rohkem muudavad kivimite omadusi
kontaktmetamorfismi teised alaliigid,
kus Umbriskivimeid mdjutavad jahtu-
vast magmast eralduvad gaasid ja
lahused. Niiviisi tekib suur osa metalli-
maake (naiteks pliildik, vaskpdriit,
magnetiit jt.) ning paljud teised Kivi-
mid.

Diunamometamorfismi ehk réhu-
moonde kutsuvad pohiliselt esile suu-
natud surved, mis on seotud maakoore
tektoonilise liikumisega, kurrutuste ja
murrangutega, millega kaasnevad lih-
ked. Moondumisel tekib kivimites Kil-
dalisus ja kihilisus (nait. gneiss), mis
valjendub erineva mineraalse Kkoosti-
sega kihtide vaheldumises.

Regionaalne metamorfism, moonde
kolmas liik, h6lmab suuri alasid maa-
koore mobiilsemates osades — geo-
sunklinaalsetes piirkondades. Moonde
aste neis piirkondades sugavusega suu-
reneb, mis paljudele teadlastele andis
pbhjust véita, et moondeprotsesside
aktiivsus sigavusega reegliparaselt
kasvab. Ent viimased uuringud on nai-
danud, et niisugune moondeastme
muutumine pole siiski absoluutne ree-



gel, kuna soOltuvalt metamorfismi tegu-
rite  kombinatsioonidest vdivad suhte-
liselt intensiivsed moondeprotsessid
kulgeda ka maakoore ulemistes Kkihti-
des.

Metamorfismi  printsiipide  selgita-
mine tunnis ei ole mdeldav ilma nait-
like Oppevahenditeta — seinapiltide
vOi vahemasti tahvlijoonisteta.

Platvormide kasitlemist on 0Opetlik
seostada Eesti NSV territooriumi geo-
loogilise ehituse analuUsimisega. Plat-

vorm koosneb teatavasti kahest struk-

tuursest kihtkonnast: kristalsest (pal-
jude kurrutuste ja ulekurrutuste tule-
mus) vundamendist ja nn. platvormi-
kattest. Alumine, tunduvalt vanem
kihtkond ehk wvundament koosneb
tugevasti dislotseeritud, metamorfisee-
ritud ja intrusioonidest kullastatud
kivimeist. Eesti geoloogilise ehituse
kasitlemisel nimetame seda kristalseks
aluskorraks. Platvormikate aga koos-
neb enam-vahem horisontaalselt lasu-
vaist nooremaist settekivimeist (meil
kasutatakse selle mdiste tahistamiseks
terminit aluspdhi).

Joonis 2.
1 — aluspbhjaline maardla; 2 — puistmaardla.
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Geoloogiliste struktuuride késitlemist
on loogiline I8petada  tektoonilise
kaardi tundmadppimisega.  Opikusse
paigutatud tektooniline kaart on Ule-
vaatlik ja Opilastele jéukohane. Keeru-
lisem on olukord tektooniliste seina-
kaartidega. Oppekaarte veel pole, Kai-
bel olevad NSV Liidu ja maailma tek-
toonilised kaardid on aga liigselt de-
tailse legendiga Ule koormatud, mis-
tottu need kaheksaklassilisele koolile ei
kolba. Oppekaartide ilmumiseni on soo-
vitatav kasutada omavalmistatud vGi-
malikult lihtsat tektoonilist skeemi,
millel té&histada peamised platvormid
(kilpidega) ning kurdpiirkonnad. Vii-
mased tuleb Klassifitseerida kurrutus-
aja jargi (baikali, kaledoonia, hertstil-
nia, mesosoiline ja alpi kurrutus).

Geoloogiliste struktuuridega seostab
Opik ka maavarade levikut NSV Liidu
territooriumil. Vaatluse all on platvor-
midele iseloomulikud maavarad, nagu
naiteks kristalsele vundamendile oma-
sed rauamaagld (Kurski Magnetiline
Anomaalia, Krivoi Rog jt.) v6i alus-
pdhjalised kivisoola, kiviste, nafta, ehi-
tusmaterjalide jms. maardlad. Ma&aesti-
kes (pro geosunklinaalsetes piirkonda-
des asuvate maardlate isedrasusi ja
maavarade koostist seostatakse maes-
tiku kulumise astmega. Aluspdhjalised
maardlad on maéestikualadel tavali-
selt teatud sligavuses ning nende eks-
pluateerimine on vdimalik ainult maa-
alustes kaevandustes. Tugevasti kulu-
nud maéestikes on aga mitmed maa-
varad (eriti plaatina, kuld, tinamaak
jt., samuti vaariskivid) sagedasti Kivi-
mite murenemise kaigus kandunud
kaugele eemale ning ladestunud jogede
orgudes puistmaardlatena (vt. joonis 2).

Edasi on otstarbekas planeerida geo-
loogilise ajaarvamise selgitamine. Geo-
loogiline ajaarvamine tdhendab prakti-
liselt Kivimite vanuse mé&&aramist.

Kui vanad on kivimid? Sellele kusi-
musele Opiti vastama Usna hiljuti.
Uued meetodid on rajatud konstantse

kiirusega kulgevatele muutustele
md&nedes looduslikes  mineraalsetes
Uhendites. Siia kuulub eelkdige mit-
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mete radioaktiivsete elementide (UM®,
U-35, The-*, K*°, Rb™M C") lagunemine;
neid sisaldavad paljud mineraalid ja
kivimid. = Radioaktiivne  lagunemine
tekitab plsielementide aatomeid, mille
hulk mineraali vdi kivimi vanusega
kasvab. Teades radioaktiivse elemendi
poolestusaega ning mineraalis kogune-
nud selle lagunemise produktide kogu-
hulka, v8ib arvutada vélja mineraali
(kivimi) vanuse, s. 0. ajavahemiku, mis
moddus selle tekkimisest. Niiviisi on
vdimalik arvutada Kkivimi absoluutset
vanust. Kivimite absoluutse vanuse
méaaramine naitas, et kdige vanemad
kivimid (vanade platvormide Kilpi-
delt wvdetud proovides) on vahemalt
3,5 miljardit aastat vanad.

Ent tavaliselt kasutatakse nn. suhte-
list geoloogilist ajaarvamist, mille alu-
sel madaratakse kindlaks kivimite suhte-
line vanus. Geoloogia kui teaduse alg-
perioodil, mil absoluutse geokronoloo-
gia meetodid veel puudusid, kirjeldasid
ja Klassifitseerisid teadlased tuhandeid
kivististe liike. Pdhjaliku anallitisimise
tulemusena selgus, et vanemad kihid
sisaldasid algelisemate loomade Kkivis-
tisi, nooremates kihtides leidusid aga
keerulisema ehitusega loomade Kkivisti-
sed. Méarati kindlaks ka juhtkivistised
— tldpilisemad, suure levikuga Kivisti-
sed. Kivististe liigilise koosseisu muu-
tuste alusel ongi koostatud suhtelise
geokronoloogia skaala,  millekohane
tabel on esitatud ka O&pikus. Tabeli
kogu nomenklatuuri p&hedppimine on
mottetu. Piisab ndhtavasti aegkondade
ja Eestis esinevate vanaaegkonna ajas-

tute (kambrium, ordoviitsium, silur,
devon) meeldejatmisest.
lImselt ainult péarast geoloogilise

ajaarvamisega seotud mdistete selgita-
mist ja Opilastepoolset omandamist on
vbimalik asuda kasitlema viimast suu-
remat alateemat «Looduse muutused
geoloogilises minevikus NSV Liidu ter-
ritooriumil». Siinkohal oleks loomulik
siduda esitatav materjal kd&ige tiheda-
malt Eesti NSV geograafia kursuse vas-
tavate programmildikudega. Pealegi on
Eesti ala geoloogiline arenemislugu



vdga sarnane kogu Vene platvormi
arenemisega.

Kristalse aluskorra pealispind on
Usna tasane ning kaetud kohati mure-
nemiskoorikuga. See on ilmne tdend, et
kambriumi eel oli Eesti ala pikemat
aega keerulise reljeefiga maismaa,
mille eksogeensed protsessid kulutasid
laikjaks tasandikuks.

Umbes 570 miljonit aastat
kambriumi alguses, hakkas maapind
Eesti territooriumil vajuma ja seda
kattis aegamisi pealetungiva mere vesi.
Kambriumisetted (sinisavi jt.) lubavad
oletada, et meie ala kattev meri ei
olnud tollal stugav. Kivististe vahesus
ja setete koostis viitavad aga mere-
pdhjas valitsenud ebasoodsatele tingi-
mustele (mudrgistus  vaavelvesinikust
jms.). Kambriumi teisel poolel taandus
meri Eestist ning mereveest vabanenud
maismaa allus taas kulutusele.

Ordoviitsiumi alguses (s. 0. umbes
480 miljonit aastat tagasi) tungis meri
laédnest uuesti Eesti territooriumile
ning ulatus siit kitsa lahena siigavale
Vene platvormi keskossa. Meri jéi siia
pusima kauaks, alles siluri I6pul (400
miljonit aastat tagasi) vabanes kogu
Eesti ala maapinna kerkimise t&ttu
taas mere alt. Elu ordoviitsiumi meres
oli rikkalik ja mitmekesine; eriti arvu-
kalt elas kasijalgseid, sammalloomi
trilobiite, vetikaid. Kasijalgsed ja
sammalloomad jaid domineerima Kka
siluri meres, ent nende korvale ilmus
hulgaliselt koralle.

Devonis sattus Eesti territooriumi
Idunaosa veel mbneks ajaks peale-
tungiva mere rannikuvete alla. Neis
tingimustes kuhjunud liivaseist setteist
said alguse Lo&una-Eesti liivakivid.
Devonis toimusid murrangulised muu-
tused ka elusa looduse arenemises:
veekogudesse ilmusid esimesed kalad
(nn. rlddkalad), maismaale aga esma-
kordselt taimestik.

Jargnes pikk, ligi 400 miljonit aastat
kestnud periood, millal Eestis valitsesid
maismaa tingimused. Valisjéud kujun-
dasid nUUd Eesti alast lainelise tasan-
diku sugavale 18ikunud j6eorgudega.

tagasi,

Maismaa k&ikuvliikumiste tottu tekki-
sid aluspbhjas I6hed, kuhu tungisid
mineraalaineid  sisaldavad lahused.
Neist kujunesid puriidi- ja galeniidi-
sooned.

Paleosoilise  aegkonna I8puperioodi
ja mesosoilise aegkonna loodust karboni
lopsakate soometsade ja mesosoiliste
hiidsisalikega kasitletakse vahepalana

NSV Liidu territooriumi vastavate
alade naitel.

Kainosoiline aegkond, eriti kvater-
naar, on loomulikum siduda uuesti
koduvabariigi materjaliga.

Kvaternaari peamiseks sindmuseks
olid kestvad jaastused pdhjapoolkera

mandrite p&hjaaladel, mida pdhjustas
ajastu alguses, s. 0. umbes 1 miljon
aastat tagasi alanud kliima jahene-
mine. Jadajad vaheldusid jadvaheaega-
dega, millal kliima muutus soojemaks,
ning liustik sulas. Eesti alal on olnud
neli jddaega. Viimane neist I6ppes 12
tuhat aastat tagasi.

Meie vabariigi territooriumile tungis
mandrijad podhjast — Skandinaavia
poolsaarelt ja Soomest. Liikuv jaa kan-

dis endaga kaasa rohkesti purunenud
kivimeid — rédndrahne ning liiva ja
saviga segunenud kruusa — moreeni.

Eesti alal tasandas jaa kinke ja kun-
kaid, purustades maad, ning slvendas
ndgusid (naiteks Peipsi ja Vortsjarve
ndgu). Kohati kuhjas ta kaasatoodud
kivimmaterjali pikkade rusuvallidena
aluspbhja kdrgendike varju; neist
tekkisid voored (vt. joon.). Tuntuimaks
voortealaks on Vooremaa.

Mandrijéd sulamisel jai aluspdhja
pealispinnale maha moreenikiht: 6hem
seal, kus liustik taganes uhtlase Kiiru-
sega, ning paksem neis kohtades, kus
see oli paigal, ja sulamisveed kandsid
kokku suurel hulgal setteid. Niiviisi

tekkisid moreenkuhjatised — kinkad
ja seljakud.
Sulamisvesi uuristas mandrijaasse

I18hesid, mis kujunesid omapérasteks
jadkallastega joeséngideks. Sangide
pdhja settis voolava vee poolt sortee-
ritud jamedateraline  kivimmaterjal.
Pérast jaa 16plikku sulamist jaid maa-
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pinnale kdrged ja jarsud raudteetammi
kujulised véliseljakud, mida on eriti
palju Pd&hja-Eestis. Mandrijda suure-
maisse sivendeisse tekkisid jarved,
kuhu rohkearvulised j6ed ja ojad
kandsid hulganisti liivaseid setteid. Nii
on tekkinud méhnad — umara pdhi-
joonisega liivased kiunkad, mille kor-
gus on 40 kuni 50 m. Selliseid pinna-
vorme on rohkesti Kagu-Eestis.

Pérast jadaega kattusid meie vaba-
riigi territooriumi madalad osad jaa-
sulamisveega. Kdrgematel aladel kulu-

tasid jaasulaveed mandrijda setteid
ning tasandasid nende pealispinda,
madalamatele aladele settis liiva ja

savi. Need alad, praegused madalikud,
vabanesid vee alt alles 8000—10 000
aastat tagasi.

Eesti NSV maavarasid kasitleme
selle programmilBigu jéarel.
Geoloogilise  kaardi
mine, mida on dpilasel
teha Eesti NSV geoloogilise kaardi
jargi, on viimane kdnesoleva teema
geoloogiaalaste kiisimuste hulgas. Asja
ilmus Eesti NSV flusiline Oppekaart
mo6dus 1:600 000. Kaardilehele paiguta-
tud lisakaartide hulgas on ka geoloo-
giline kaart, mida vdib tunnis edukalt
kasutada. Geoloogilise kaardi alusel
koostatakse praktilise t6d kaigus pro-
fiile, ja vastupidi, geoloogiliste profii-
lide alusel koostatakse geoloogilise
kaardi ribasid. Niisuguste vftetega on
reaalne saavutada positiivseid tule-
musi sellise kullaltki spetsiifilise kaar-
diliigi olemuse mdistmiseks nii luhi-
kese ajaga, nagu seda nédeb ette pro-

gramm.

tundmadppi-
joukohasem
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KLASSIJURATAJA-

komsomoli-ja pioneeritoo

Opetaja ja komsomoligrupp*
Moskva 345. keskkoolisdireoktzc)lzr: pedagoogikakandidaat

J'IVEI, onoliitse  komsomoliorganisatsiooni moodustamine sdltub koolis suuresti tema
1V Vabistamise ststeemist pedagoogide poolt. Selle susteemi Uks olulisi isedrasusi on

jérjepidevus 0Opetaja t66s erinevas vanuses kommunistlike noorte gruppidega.
Tegelikult aga arvestavad paljud klassijuhatajad vahe vanematel Opilastel pioneeri-
aastatel saadud ja aasta-aastalt rikastavaid komsomolitéd kogemusi.

Nii on koolides, kus oleme kdinud, 8. klasside juhatajate todplaanid véhe erinevad
9.—10. Kklasside juhatajate omadest. Nii (htedes kui teistes on Uhelaadsed sissekirjutu-
sed: «Aidata klassi birool korraldada dispuut «Milles saab ilmneda &pilasest kommunist-
liku noore iseseisvus?»», «Anda ndu, missuguseid kisimusi kasitleda komsomoligrupi aru-
ande- ja valimiskoosolekul», «Panna buroole kisimus sellest, missugune peab olema kom-
somoliorganisaator».

M@distagi palvivad eespool nimetatud kisimused Opetaja tdhelepanu, kuid ilmselt
peaksid need erinevalt k8lama 8. klassi vastloodud grupis ja sellega vorreldes marksa
kipsemalt abiturientide grupis. Ja see peaks kajastuma ka plaanis. Kui vastloodud kom-
somoligrupis ongi tekkinud vajadus téiskasvanutega ndu pidada selle Ule, mis kisi-
musi on k&ige otstarbekam kaésitleda aruandekoosolekul (neile on see esimene), siis kahe-
kolmeaastase staaZiga gruppidel ei tohiks sellist vajadust olla. Komsomoliorganisaatori
oskused ja harjumused ei ole organisatsiooni tegevuse erinevatel etappidel kaugeltki
Uhesugused. Koike seda tulebki planeerimisel arvestada.

Analuisides paljude koolide klassijuhatajate vastuseid kiisimusele, missugune peab
olema Bpetaja pedagoogiline hoiak t6ds 8.—10. klasside kommunistlike noortega, on voi-
malik teha mdningaid jareldusi.

Uks osa klassijuhatajaid ei nae erilist vajadust diferentseerida pedagoogilist abi eri-
nevas eas kommunistlikele noortele. Teine osa neist diferentseerib abi ainult kasvatustto
mdonedel aladel, eelistatavalt siis, kui jutt on thiskondlikult kasulikust t6ost ja poliitdp-
pusest. Kolmandal osal (see moodustab kusitletute valdava enamiku) on suuri raskusi
komsomoligruppidele antava kvalifitseeritud pedagoogilise abi sisu, vormide ja meeto-
dite konkretiseerimisega.

Mitte juhuslikult v8ib 7.—8. ja 9.—10. klassides nadha Uhtsama liiki poliitinformatsi-
oone, sarnaseid poliitringe. Samuti vdib t&heldada 8.—10. klasside komsomoligruppide
Oppetegevuses neidsamu traditsioonilisi vorme (tugevate opilaste Seflus nérgemate (le,
koduste ulesannete kontrollimine, reidid kodudesse jmt.), sisult ja mahult Ghesuguseid
llesandeid.

Siinkohal iseloomulik naide. 10. klassi dpilane Kirjutab: «Kolm aastat olen téitnud
klassivanema kohustusi. Opetajad on véga rahul, tihti kiidavad mind koosolekutel. Aga
mida olen ise dppinud sellist pidevat Ulesannet tdites, missuguseid harjumusi ja oskusi
saanud kogu selle aja jooksul, mis ma olen kuulunud kooli komsomoliorganisatsiooni?»

Lihendatult ja kohandatult ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije» nr. 6, 1971.
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Vanemate klasside @pilastele antavate thiskondlike Ulesannete sisu ja iseloomu jérje-
kindla ja jarkjargulise keerulisemaks muutumise (vastavalt neil olemasolevatele koge-
mustele) printsiibi ignoreerimine viib mitte ainult kogu komsomolikollektiivi tegevuse
vormide ja meetodite vaesestumisele, vaid toob tuntavat kdlbelist kahju ka igale isiksu-
sele eraldi.

Et komsomoliorganisatsiooni tegelikus t66s t6husalt abistada, tuleb Gpetajal arvestada
erineva vanusega noortest moodustatud komsomoligruppide reaalseid véimalusi ja spet-
siifilisi Ulesandeid, aga samuti igale grupile iseloomulikke isedrasusi.

KAHEKSANDAS KLASSIS kerkib teravalt tles kusimus pedagoogilise juhtimise Gigest
Ulhendamisest Opilaste initsiatiivi ja iseseisvusega, kuiv8rd nad teevad komsomoligrupi
tegevuses oma esimesi samme. Selle klassi dpilastel on kullalt raskusi sellega, kuidas
jaotada ulesanded grupi liikmete vahel, kuidas ette valmistada ja korraldada komsomo-
likoosolekuid, kuidas kaaslasi ULKNU-sse astumiseks ette valmistada jne. Opilased
saavad siin aru vajadusest tdiskasvanutega ndu pidada. Nii vastasid kuue Moskva
kooli 8. klasside k&ik 140 kommunistlikku noort kisimusele «Missugune on teie arvates
Opetaja osatédhtsus komsomoligrupi tegevuses?», et nad vajavad klassijuhatajalt komso-
molitdds jarjekindlat abi.

Tihtipeale puliab klassijuhataja kdik ise &ra teha. Usaldamata komsomoligrupi organi-
saatorit ja birood, mdtleb ta ise valja grupi t66 sisu ja vormid, annab kommunistlikele
noortele Ulesandeid, kontrollib nende taitmist, komsomolikoosoleku otsused vodetakse
vastu tema etteutlemisel.

Just nendel juhtudel tekibki pedagoogiline paradoks: mida rohkem kulutab s&&rane
klassijuhataja energiat ja aega kommunistlike noorte organiseerimiseks, seda passiivsem
on komsomoligrupp. Opilased eemalduvad kollektiivi Ghiskondlikust elust tiha rohkem
ja rohkem, kuna see muutub neile ebahuvitavaks ega anna v@imalusi oma jou ja
vBimete ilmutamiseks.

Komsomolis oleku esimestest paevadest alates tuleb noored seada vajaduse ette ilmu-
tada asjalikkust, tegevustahet, algatusvdimet ja vastutustunnet. Niisuguse vajaduse
loomine on pedagoogi Ulesanne. Ta mitte ainult lihtsalt aitab t6dplaani koostada, vaid
orienteerib komsomoligruppi kdige aktuaalsemaid Ulesandeid lahendama. Ta ei jaota
Uhiskondlikke Ulesandeid ise, vaid 8petah seda tegema oma kasvandikke. Jne.

Eeldeldu ei vélista hoopiski klassijuhataja vahetut osavGttu vastmoodustatud komso-
moligrupi ettevBtmistest. Ma olen jalginud, kuidas nditeks teeb seda Vene NFSV teene-
line Gpetaja L. Filippova.

Kolm kohtumist klassi komsomolibiroo liikmetega pilhendas ta (iksnes planeerimisele.
Esimesel kohtumisel raakisid Opilased tema palvel sellest, mis neid erutab Gpinguis ja
teatavate Opilaste kaitumises, mida nad tahaksid ette votta, kellele v8iks mida Ules-
andeks teha ja mis ajaks. Opetaja omakorda tutvustas biiroo liikmeile ULKNU XVI
kongressi materjale, eriti aga seda, mis seal on &eldud kooli komsomoliorganisatsiooni
tegevuse kohta, luges ette mdningaid valjavotteid kooli komsomolikomitee té6plaanist.
Lepiti kokku, et 3—4 péeva parast esitab iga sektori eest vastutaja grupiorganisaatorile
kirjalikult oma ettepanekud esimese Oppeveerandi todplaani kohta. Kui uuesti kokku
tuldi, informeerisid sektorijuhatajad, mida nad olid kavandanud &ppetdd, poliitilise
kasvatustoo, kultuuritéd ja thiskondlikult kasuliku t66 valdkonnas. Kahel sektorijuha-
tajal ei olnud asi nagu tarvis, Uks neist oli kaheksanda klassi @pilaste hiskondlikult
kasuliku t66 taandanud vaid vanametalli kogumiseks, teine aga kultuuritéd ainult puh-
kedhtute korraldamiseks. Oli vaja veel (ht Bpetajapoolset jutuajamist kooli komsomo-
litdd6 nende kahe olulise suuna ja iseloomu ule. Ning alles kolmandal kohtumisel 6nnes-
tus hea plaaniprojekt, mis esitati labivaatamiseks komsomolikoosolekule.

Enne kui birool hakati kd&igile grupi liikmeile (lesandeid jaotama, vestles klassi-
juhataja igathega neist individuaalselt. Vestluste md&te seisnes selles, et Uhest kiiljest
vBimalikult tdielikumalt arvestada Opilaste huve ja kalduvusi, neil juba olemasolevaid

778



Uhiskondliku tegevuse oskusi, teisest killjest aga — soovitada selliseid (lesandeid, mis
kdige enam aitaksid kaasa grupi ette sel dppeaastal seatud kasvatusillesannete lahenda-
misele.

«Esialgu,» jutustas L. Filippova parteikoosolekul, «arvasid kommunistlikud noored,
et Ulesanded peavad olema Uksnes meelepédrased, igailhe soovi kohased. Korrapealt ei
onnestunud mul 0&pilasi veenda, et niisugune l&henemine Uhiskondlike ulesannete jao-
tamisele on Uhekiilgne ja et tihtilugu peab vanema klassi Gpilane tiitma oma organisat-
siooni sellistki tlesannet, mis ei ole talle hoopiski meelepédrane, kuid vaga téhtis kogu
kollektiivile. Ja alles siis, kui 17 kommunistlikust noorest oli 4 soovinud tegutseda
kooli raadiosdlmes, 3 — matkastaabis, 2 — seinalehe toimetuses, 2 — poliitinformaato-
ritena, 5 — ndrku Opilasi abistada ja ainult 1 avaldanud soovi olla rihmajuht 4. klassis,
kes komsomolikomiteelt saadud tlesande kohaselt oli kogu meie grupi Sefluse all, mdis-
tis biroo, et llesandeid ei saa jaotada «ainult meele jargi». 6 kommunistlikku noort 1ak-
sid pioneeririhma instruktoreiks, ringijuhtideks ja agitaatoreiks, saades oma uue ules-
andega tdiesti hakkama.»

Klassijuhataja erilist tdhelepanu vaarib see omapérane olukord, kui 8. klassis tegut-
sevad teatava aja jooksul k&rvuti kaks organisatsiooni: pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsioon. Elu néditab, et selline olukord kestab paljudes koolides 6ppeaasta I6puni.

Klassijuhataja ulesanne seisneb selles, et teha k&ik v@imalik elujdulise komsomoli-
organisatsiooni moodustamiseks klassis. Ja siin peavad talle appi tulema kooli kommunis-
tid, kdik Bpetajad. Uute komsomoligruppide siind on kooli elus tohutu t&htsusega siind-
mus ja peab seetBttu olema kogu pedagoogilise kollektiivi tdhelepanu keskpunktis.

Viitan jargmisele néitele.

Moskva 345, kooli 8-a klass oli paljudel p8hjustel tks raskemaid. Septembri esi-
mestest pédevadest kerkis uUlesanne moodustada klassis komsomoligrupp, kellele vdiks
toetuda, et parandada nii 6ppimist kui ka distsipliini. Ent asi ei osutunud kergeks: moo-
dusid kuud, aga gruppi ei olnud ikka veel. Keegi kaheksanda klassi Opilastest ei stan-
danud esimesena komsomoli astumise avaldust esitada. Siis hakkas parteiorganisatsi-
ooni sekretér selles klassis vestlema komsomoli ajaloost ja pd&hikirjast, komsomolikomi-
tee liige tutvustas kooli komsomoliorganisatsiooni traditsioone, direktor ja klassijuha-
taja aga ajasid teatavate Opilastega usalduslikku juttu.

Esimese poolaasta 16puks vdeti ULKNU-sse kaheksa poissi. Ja&a hakkas liikuma. Kom-
somoligrupp hakkas tegutsema. Klassis leidsid aset silmandhtavad nihked paremuse poole.
Oppeaasta 16puks kuulus komsomoli terve klass.

Sellised situatsioonid v@ivad tekkida igas koolis. Nagu naitest ilmneb, otsustavad siin
asja edu parteiorganisatsiooni, komsomolikomitee, kooli direktori ja klassijuhataja Uhi-
sed jéupingutused.

Ent ikkagi vajaneb veelgi siigavamalt selgusele jouda ULKNU ridade kasvu aeglus-
tunud tempo pdhjustes.

Need po6hjused peituvad eelkdige noérgas kasvatustdds vanemate pioneeridega
7. klassis. Seal piirdub komsomoli ettevalmistamine sageli ainult episoodiliste vestlus-
tega, Ka annab end tunda vaar seisukoht, et seitsmenda klassi Opilastel oleks nagu vara
mdelda komsomoli astumisele.

Samuti leiavad kasvatustdds kaheksandates klassides aset tBusud ja md&dnad: aktiiv-
suse jarsk tbus komsomoligrupi moodustamise jarel ja selle jarsk langus, mis
saabub tavaliselt juhtudel, kui esimesed kommunistlikud noored ei &igustanud neile
pandud lootusi, komsomoligrupp tervikuna aga ei suutnud midagi muuta klassikollek-
tiivi t6os.

ULKNU ridade aeglustunud kasvu pdhjuste hulka tuleb kanda ka Gigustamatult kor-
gendatud nBuded komsomoli astujaile. Komsomoliorganisatsioon muutub sel puhul vélja-
valitute Kkollektiiviks, kuhu ei vdeta neid, kellel on naiteks «kolmesid» v&i eksimusi
kaitumises.
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Uks 8. klassi komsomoligrupi septsiifilisi (lesandeid on avaliku arvamuse loomine
probleemi kohta, kuidas iga 8. klassi dpilane hakkab oma haridusteed jatkama. Oleks
ebadige mitte ndha, et killaltki suurel grupil neist on tendents jatta edasiGppimine
ja minna toole.

Missugune on siin dpetaja hoiak? Eelkdige eredalt ja veenvalt néidata tbeliselt hari-
tud inimeste Ohiskondlikku tahtsust nuldisajal. Kiiresti edasiarenevad teadus ja tehnika
nBuavad niisugust tulpi téotajat, kes oleks vdimeline tiha keerulisemaid teadus- ja tehni-
kaalaseid teadmisi omandama. See aga on j6ukohane ainult sellele, kes juba koolipingis
on Oppinud Bppima. Siit ka Opetaja igakiilgne toetus komsomoligrupi sellisele tegevu-
sele, mis on suunatud igalihes Gppimisse vastutustundliku suhtumise kasvatami-
sele.

Klassijuhataja L. Filippova nduandel arutasid kommunistlikud noored sageli jargmisi
kisimusi; «Kuidas sa 6igustad kommunistliku noore nime &pinguis?», «Teadmised on
sinu relv vBitluses kommunismi eest», «Millega ja kuidas me oleme &petajal aidanud
oma klassi Opetada?», «Kuidas saavutada, et igalks Opiks sudametunnistuse jargi?»
Tehtu ei olnud asjatu. Koik Opilased I8petasid 8. klassi, nihetest paremuse poole vdidi
koolis taheldada, et Gppetdd organiseerimine oli muutunud ratsionaalsemaks igal dpila-
sel; aktiivsus tundides  oli tbusnud, samuti dpilaste iseseisva t00 osataht-
sus, distsipliin oli muutunud laitmatuks.

M@distagi tuleb aga klassijuhatajal anda kaheksanda klassi Opilastele abi veel paljudes
teistes kusimustes, millest koosneb grupi t66 sisu.

AVADES jérjepidevuse probleemi dpetaja t6ds kommunistlike noortega, vaatleme
nudd tema hoiakut 9. klassi komsomoligrupi suhtes. Selles klassis tekib vajadus komso-
molitdd sisu, vorme ja meetodeid tédiustada, kuna enamikul dpilastest on juba olemas
aastased komsomolitéd kogemused.

Selles klassis on komsomoligrupi spetsiifilisteks (lesanneteks komscmolikollektiivi
edasine tugevdamine ja kokkuliitmine ning neile suurema osakaalu andmine tlekoolili-
ses omavalitsuses.

Neid Ulesandeid lahendab Opetaja 9. klassi dpilastele suurema iseseisvuse andmise
teel. Iseseisvus ilmneb kommunistlike noorte suurenenud osatéhtsuses klassi dppet6os
(uhiskondlik kontroll t66 Ule fakultatiivsete ainete riihmades jne.); poliithariduse sisu
ja vormide taiustumises (probleeminformatsioonid, vestlused ja vaidlused eetilistel
teemadel, agitatsioonibrigaadide ja mitmesuguste klubide moodustamine); organisatsi-
oonisisese tegevuse taseme tdusus (komsomoliilesannete keerulisemaks muutumine,
koosolekute temaatika avardumine jne.); komsomolile omaste enesekasvatuse vormide
stimuleerimises (uhiskondlik atesteerimine, iseloomustused, aukohustused, individuaal-
sed kohustused).

Kdik see nduab, et dpetajapoolne pedagoogiline juhendamine toimuks nduannete,
soovituste ja ettepanekute vormis, mis rajaneb kommunistlike noorte arvamuste hooli-
kale tundmadppimisele, komsomoligrupi kasvanud osatahtsusele klassi elus.

Vorreldes dpetaja hoiakuga 8. klassis, langeb siin reegliparaselt ara vajadus Gpetaja
vahetu abi jérele komsomoligrupi tegevuse organisatsiooniliste kiisimuste lahendamisel
ja Uha suurema tahtsuse omandab abi, mis soodustab t60 ideoloogilise taseme tdstmist.
Nagu néitab praktika, tulevad 9. klassi @pilased hésti toime kohustuste jaotamisega,
teavad, kuidas tdita vastuvdetud otsust, valmistavad Gigesti ette komsotnolikoosoleku,
jne. Samaaegselt lasevad nad aga end sageli Uleméaara koita vormidel, nii et silmist
kaob t60 sisu.

Ka on klassijuhatajal vaja palju &ra teha Uhtse kollektiivi loomiseks. Asi on selles,
et praegu veel komplekteeritakse 9. klassid kdige erinevamatel p8hjustel ja olukorda-
des mitmete koolide Opilastest. Niiviisi esindavad paljud kommunistlikud noored esialgu
uues kollektiivis mitmesuguseid traditsioone, sageli on neil oma tunnustatud juhid, omad
komsomolit6d kogemused. Seejuures on ndndagi, et kollektiivi pdhituumiku t60 tase
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ei ole alati kérgem, vaid koguni madalam, kui nendes gruppides, kust Opilased on
tulnud.

Nendel juhtudel peab klassijuhataja koos birooga pdhjalikult tundma dppima ja vélja
valima koéige selle hea, mille t6id endaga kaasa uued O&pilased. Samuti peab Opetaja
ise esinema komsomolitraditsioonide edasikandjana koolis. Pedagoogi niisugusest funkt-
sioonist kdnelda on igati seadusparane, sest Opetajate kaader on komsomolikollek-
tiividega vOrreldes stabiilsem, viimased uuenevad keskkoolis ju iga 3—4 aasta tagant.

PALJUSKI uut moodi kujuneb 10. Kklassi (meil tuleb siin arvestada nii 10. kui ka
11. klassi — tdlk.) kommunistlike noorte Uhiskondlik positsioon, kes vastutavad kooli
komsomolitd6 pohiliste 16ikude eest.

Uks juhtiilesandeid selles klassis on valmistada ette endale védriline vahetus kooli
omavalitsuses. Selle (lesande teenistuses peab olema ka dpetajapoolne abistamine.

Mitte juhuslikult on 345. kooli 10. Kklassi juhataja, Vene NFSV teenelise Gpetaja
D. Pronina kasvatust6d plaanis, aga samuti klassi komsomoligrupi td6plaanis ja individu-
aalsetes Ulesannetes tépselt ette ndhtud thiskondliku tegevuse valdkonnad ja liigid, mil-
les korraldatakse kogemuste edasiandmine noorematele kommunistlikele noortele. Konk-
reetselt néeb see vélja nii: Sergei T. (kooli raadiosdlme juhataja) vastutab oma jareltu-
lija ettevalmistamise eest sel alal (jargneb 8. klassi Opilase nimi); Leena M. (agitatsioo-
nibrigaadi juht) to66tab 9. klassi Gpilasega (jargneb nimi) jne.

Niisugusel korral ei tule muret tunda, et kui dppeaasta 18pul lahkuvad koolist selle
kdige toekamad kasvandikud, siis ei ole neid kellegagi asendada. Kill on aga keeruline,
kui organisatsioonis ei valmistata komsomoliorganisaatoreid ette plaaniparaselt. Just siis
kujunebki vélja pedagoogidele ja komsomolitdétajaile hasti tuntud situatsioon; on kull
moodustatud komsomoligrupid ja birood, staabid, ndukogud ja komsomolikomitee, kuid
toelist, elavat tegevust ei ole.

Kooli 18ppklasside komsomoligruppide elu loogika eeldab abiturientide pusivaid
kontakte parteibiroo, Gppendukogu ja kooli direktoriga. Need kontaktid kdivad mitte
ainult komsomolikomitee ja grupi blroo kaudu, vaid tihti on nende algatajaiks kommu-
nistlikud noored ise. Ja kill on hébi kolleegide pérast, kui keegi neist heidab noortele
téiesti teenimata suldistuse; «Jalle tegutsete minu pea kaudu, milleks siis kohe direkori
juurde!» Tegelikult tuleb aga igati toetada lSpetajate objektiivseid vajadusi koolijuhti-
dega nBu pidada ja nendega uUheskoos paljusid koolielu kiisimusi otsustada. Nendel
puhkudel ei mdtle ju keegi Opilastest klassijuhataja autoriteeti d6nestada.

Ldppklassi komsomoligrupi teine spetsiifiline Ulesanne on Igapdevane hoolitsus
selle eest, et iga Opilane valmistuks hésti andma keskkooli I6pueksameid ja realiseeriks
kdige paremal viisil oma isiklikud plaanid edasiseks. Ei saa leppida olukorraga, et pal-
judes koolides juba teise poolaasta algul langeb mérgatavalt 18ppklasside komsomoli-
gruppide organisatsoonisisese tegevuse riitm. See leiab tavakohaselt aset seal, kus 18pu-
eksamid, kutsevalik ja to6leasumine jéetakse abiturientide ja nende vanemate isiklikuks
asjaks.

Liialdamata vdib Oelda, et viimase kooliaasta teine pool on komsomoligruppide elus
peaaegu et kBige eredam, Opetajale aga koige intensiivsem. Seejuures muutub oluliselt
Opetaja tegevuse metoodika. Individuaalne t66, millel on Kklassijuhataja tegevuses
alati tohutu téhtsus, omandab sel ajal universaalse iseloomu. Ja see on téiesti seaduspa-
rane: on ju kéne all selle keerulise ja sageli vastuolulise protsessi I6pulejéudmine, mida
kujutab endast vditlus iga noore eest.

Komsomolikomitee ja Opetaja peavad jalgima, et I6ppklasside komsomoligruppide
tegevuses ei tekiks kaht &irmust: Uhelt poolt abiturientide tlemé&arane koormaijiine
Uhiskondlike Ulesannetega, eriti kooli komsomoliorganisatsiooni juhtimisel; teiselt
poolt — nende tdielik vabastamine osavdtust komsomolikomitee ja selle organite t&dst.
Ei ole raske mdista, et nii Uks kui teine &drmus takistab jarjepidevuse saavutamist kom-
somoliorganisatsiooni t66s ja toob kahju IBpetajaile.
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Lopetajate kasvanud vB8imed ja nende komsomolikollektiivi t66 kiipsem tase tingi-
vad ka klassijuhataja poolse pedagoogilise abi iseloomu. See abi haarab komsomoligrupi
tegevuse selliseid kiilgi, nagu IBpetajate poliitiliste ja filosoofiliste teadmiste siivenda-
mine ja avardamine, nende suunamine leninliku pérandi iseseisvale tundmadppimisele,
isikliku ja Kkollektiivse vastutuse tostmine Oppeedukuse ja teadmiste kvaliteedi eest,
kodumaa kaitseks, jmt.

Niiviisi on Kklassijuhtaja osatéhtsus I6ppklassi komsomoligrupi elus Gpris oluline
vastupidiselt praktikas maad votnud arvamusele, et koolil6petajad tulevad toime ilma
tema abita. Jutt on ainult nimetamisvéérsetest erinevustest dpetaja suhtumises eri vanu-
sega Opilaste komsomoligruppidesse.

Seoses sellega tahaksime rbhutada sedagi Uhist, mis peab Opetaja t60s keskkooli-
klasside kommunistlike noortega meie arvates olema muutumatu. Kooli komsomolior-
ganisatsiooni tegevuse koigil etappidel peab Opetaja soodustama komsomoli kasvatustto
ideelise ja Uhiskondliku taseme tdstmist, aitama komsomoliorganisatsioonil tungida kooli
Oppe- ja kasvatustdd kisimustesse, hendama Oppe- ja klassivalise tegevuse komsomoli-
t00 spetsiifiliste vormidega, stimuleerima kommunistlike noorte aktiivsust, igati toetama
nende omaalgatust ja iseseisvust; tugevdama ja arendama kooli komsomolitraditsioone;
andma uhiskondlik-poliitilises tegevuses ja kodanikutunde ilmingus isiklikku eeskuju.
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KOOLIEELNE KASVATUS

r)eaaegu koikides koolides tegut-
1 seivad koolieelikute riihmad, kus
valmistatakse 5—6-aastasi lapsi
ette 1. klassis dppimiseks. Leidnud koo-
lipraktikas kindla koha, on need ruhmad
elujdulised ja vajalikud. Sellele on kaht-
lemata kaasa aidanud asjaolu, et Eesti
NSV Haridusministeerium on koos uu-
rijatega véalja todtanud kooliks etteval-
mistamise sUsteemi ja rihmade tegevuse
printsiibid ning on varustanud koole
tooks vajalike lahtematerjalidega. Ope-
tamise metoodika ning metoodiliste va-
hendite suhtes on siiski veel palju teha.
Seni ilmutnud materjalid on leidnud po-
sitiivse hinnangu dpetajate ndupidamis-
tel ning ajakirjanduses.

Kuid et tegemist on esimeste katse-
tega, siis on vaja téhelepanelikult kuu-
lata «praktika haalt» seniste program-
mide, Kirjalike juhenduste ja diagnoosi-
misvahendite arusaadavuse, kasitlemise
lintsuse ning otstarbekuse kohta. Selle
alusel teeme neis tdpsustusi ja muuda-
tusi, mis suuremal maéaral réhutaksid
arendavat tegevust, aga mitte varajast
koolitood.

Kogemused on naidanud, et mdnedes
koolides pole kooliks ettevalmistamise
suundadest paris ©Oigesti aru saadud,
mistéttu ka materjalide kasutamisel on
tehtud vigu.

— Soovitatud materjale (kusitlusi)
kasutatakse ainult «idee» andjana, need
tootatakse «oma moodi» Umber ning
mdddetakse lapsi ilma kindla eesmar-
gita. Mbttetu punktide kogumine laste
psuuhiliste vBimete ja teadmiste kohta
voib tekitada kull elevust Umbruskon-
nas, kuid to6ks lastega 1. klassis annab

vaga vahe.
— Mbnel pool ei ole digesti aru saa-

dud, missugust vahendit millal kasu-

Katsed mdota
koolieelikute arengutaset
teadmiste-oskuste kaudu

K. INDRE

tada. Nii mdddetakse kohati (Mustlas,
Viljandis jm.) koolikupsust juba uks
aasta enne kooli. Koolikipsus on aga
vahetult kooli algucsega seostuv mdiste
Jja seda mdoddetakse 1. klassi astumisel.
Viie- vOi kuueaastaselt lapselt, kellel on
kooliminekuni veel terve aasta aega
Oppida ja areneda, on liiga vara kooli-
kiUpsust nduda.

Uks aasta enne kooli tuleb laste
moningaid véimeid kull mddta, et valja
selgitada, keda paigutada koolieehkute
ruhma. Nendesse (suunatakse ju ainult
need kodused lapsed, kellel puuduvad
normaalsed arenemistingimused voi kel-
le vanemad ei saa lastega tegelda. Las-
teaedades pole seda vaja teha, sest
kdik kuueaastased lapsed kuuluvad
naguinii vanemasse rihma.

— Paljudes kohtades segatakse ara
kisitlused ja miinimumprogramm, mis
on aga hoopis kaks eri asja. Kus nendes
vahet ei tehta, seal on hakatud lastele
varakult tuupima tarkusi, mida prog-
rammis pole ndutudki, mistdttu need
on ilmselt enamikule lastest varajased
ja rasked.
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Programnijuhend maéarab kindlaks
kooliuusiku vajaliku psuuhilise arengu
ning teadmiste, oskuste, harjumuste ja
kaitumise mimimumtaseme, mis on tin-
gimata vajalik oppimiseks 1. klassis.

M@odta on vaja kooliuusiku v8imeid
Jja omadusi selleks, et selgitada, missu-
gusele tasemele ta kooli astumise ajaks
on joudnud. Selle pbhjal saab 1. klassi
Opetaja teada, missuguse koosseisuga
klass tai tuleb, et digeaegselt t66d pla-
neerida, vahendeid muretseda ja metoo-
dikale mdelda.

Juhime téhelepanu sellele, et meie
kusitlused on prognoosiva iseloomuga,
ning et saadud andmed moodustavad
aluse edasiseks tooks lapsega (naitavad,
mida ja kuidas on vaja talle Opetada
koolieelikute rihmas vo6i 1. klassis).

Prognoosiv mddtmisvahend peab lapse
arengutaseme piiri valja selgitama. See-
tOttu ei saa see olla niisama kerge kui
néutud miinimum, kuna see siis ei dife-
rentseeriks neid.

Diagnoosiva iseloomuga kusitlup aga
naitab Opetaja t66d lastega minevikus
(mida on tehtud). M&6tmisvahendi kusi-
mused peavad sel juhul vastama prog-
rammi nduetele. Niisugune kusitlus ai-
tab kontrollida Opetaja vbi kasvataja
programmipérast t6dd, mida on hari-
dusorganeil vaja jalgida. Selleks sobi-
vad kontrolltunnid, vestlused lastega,
kontrolltédd, testid jne.

Seega peame lapse koolikipsuse sel-
gitamiseks (mitte uurimiseks) kasutama
niisuguseid vahendeid, mille kaudu sel-
guvad ka aarmuelike tasanditega lap-
sed, s. t. need, kelle arenemistase Ule-
tab tunduvalt teiste oma (et talle anda
koolis ka vastavalt suuremat koormust)
vOi need, kes on hoopis ndrgad. Viima-
sel juhul on see digeaegne signhaal suu-
nata laps psuhhiaatrilisele labivaatu-
sele. Aeglasema vdi alaarenguga lapse
haridustee peab algama temale nor-
maalses dhkkonnas.

— Téahelepanu vaarib ka see, et meie
materjalide MuBel saadud andmetest ei
osata valja lugeda kdike seda, mida saab
ara kasutada tulevases t66s lastega. See
naitab, et mdodtmisvahendid vajavad
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peale mdningate muudatuste ka tapse-
maid kirjalikke juhendeid.

Koike seda arvesse vottes peame vaja-
likuks tépsustada modtmisvahendeid
ning mdoisteid, mille senine ka&situs on
tekitanud vaarmoistmist ja teisiti toi-
mimibt. Need on mdisted — arendamine,
Opetamine ja koolilik. Missugustes oma-
vahelistes suhetes on need néhtused?

Lapse kooliks ettevalmistamisel on
kdige oluliisem tema uldine arendamine.
Siit ka p6hindue koolieelikute rihma-
dele — tegevus olgu arendav. Arenda-
mine on saanud peaaegu moesdnaks,
aga seUe moiste sisu tblgitsetakse erine-
valt. Mis on areng? Mis on arendav?
Areng on liikkumine ehk kulg taiuslik-
kuse suunas. Arendavad on tegurid, mis
seda liikumist soodustavad. Mingi nah-
tuse taiuslikkus on suhteline, olenedes
ajast ja tingimustest. Millal ja missu-
guste tunnustega on kasvav laps téius-
lik? Igale vanuseastmele esitatakse omad
nduded, iga, vanus eeldab teatud taset.
Naiteks: arenenud 7-aastasel lapsel on
kullaldaselt mébisteid ja kujutlusi, ta
tunneb téhti, oskab lugeda ja arvutada,
mille ta on omandanud aktiivselt tegut-
sedes peaaegu markamatult. Missugune
on olnud siin taiskasvanu osa? Pohitin-
gimus lapse arendamisel enne kooli on
temaga regulaarne tegelemine, s.t. tuleb
talle naidata Umbrust, temaga vestelda,
vastata kusimustele, anda teadmisi
kdikjal. See ongi dpetamine, mis on Uht-
lasi arengut soodustav tegur; dpetatavus
on aga arengutaseme nditaja. Arengu-
psuhholoog L. VVégotski peab arengu al-
likaks ja stiimuliks dppimist, sest tead-
miste omandamisel arenebki métlemine
ja teised psudhilised protsessid vasta-
valt sellele, kuidas neid juhitakse. Jare-
likult — Opetamist ja arendamist ei saa
vastandada. Nad on vastastikku seotud
nagu po6hjus ja tagajarg: Sppimine viib
edasi arengut, ja — arenenud laps on
vbimeline kergemini omandama.

Kull aga tuleb arengu aspektist eris-
tada Opetamise sisu ja metoodikat.

Opetuse sisu ja maht on tavaliselt fik-
seeritud programmideb ja see naitab.



missuguseid ja kui palju teadmisi anda.
Kuidas aga sisu edasi anda (nii et see
last are/ndaks), s.t. kuidas Opetada, see
on dpetamise metoodika probleem. Kui-
gi tooks koolieelikutega pole veel jou-
tud valja todtada spetsiaalseid metoodi-
lisi votteid ega sellekohast juhendit, ei
vBi 4&ra jatta dpetamist. Oppimiseks on
6-aastased lapsed taiesti vdimelised
(TRU uurimused, Gruusia kogemused).
Peame ainult ndudma ja jalgima, et
Opetamine enne kooli ei toimuks samal
viisil nagu koolis aasta hiljem. Kui
Opetamine enne kooli on koolilik, siis
tekib kaks ohtu — koolieelikule on see
vOib-olla raske ja tuim ning ei soodusta
tema arenemist, 1. klassis hakkab aga
kordamise péarast igav.

Et koolilik (meetodite poolest) ja
Opetuslik (sisu poolest) pole samad néh-
tused, ei saa esimese valtimiseks é&ra
keelata ka Opetamist ennast kui aren-
gutegurit. Koolieelikute ruhmi selleks
vaja ongi, et seal tuleb peale spetsiaal-
sete mangude-tegevuste ka teadmiste
miinimumprogramm tdita. Kuid see
peab toimuma nii, et see lapsi Uhtlasi
arendaks. Heaks nditeks selle kohta on
A. Lintsi metoodilised soovitused «N&u-
kogude Koolis» 1971, nr. 4.

Ilma Opetamiseta ei saakski last vaja-
likul tasemel kooliks ette valmistada,
sest ilma vastuvdtuvdimeta ning vaimse
pingeta ei kujune Oppimiseeldusi ja
-hoiakut. lIma teadmisteta, mille ulatus
on antud miinimumprogrammis, ei saa-
vuta me lapse uldist arengut. Spet-
siaalne ajugimnastika puhtmangulises

vormis oleks -formalistlik. Oeldu ei
tdhenda muidugi kardinaalselt vastu-
pidise suuna Oigustamist. Siit kas-

vavad probleemid ka mddtmisvahendite
kohta enne kooli:

a) mida on vaja moddta (mis naitab

Oppimipe eeldusi),

b) milleks on vaja m6dta (mida mdo-
detud andmetega teha).

Modta on vaja neid naitajaid, mis
kdige ilmekamalt véaljendavad vaimset
arenemist ja Oppimiseeldusi. Nendeks
on dppimise enda resultaadid m&dtmise
ajaks — teadmised ja oskused (on ju

Oppimisvdime uldarengu olulisim tun-
nus). Nende po6hjal saabki teha jarel-
duse lapse vbimete, seega arenemista-
seme kohta. Areng ise on Uha keeruli-
semaks muutuva vaimse tegevuse valda-
mine. Arenemata laps ei oska ega tea
seda, mida tema eakaaslased. Nii vdibki
tekkida nailine vastuolu: nduame lapbe
arendamist, kuid mdéddame teadmisi ja
oskusi. Kui peame Oppimisvdimet olu-
liseks tunnuseks, siis tulebki seda mdota.
Pealegi on teadmiste ja oskuste mdot-
mine kdige tapsem ja Opetajal kdige
lihtsam korraldada, rédadkimata sellest,
et need andmed vobimaldavad Opetajal
kohe 1. klassis t66d Oigesti organisee-
rida.

Et saada ulevaade lapse mitmesugus-
test vOimetest ja kditumisest enne kooli,
oleks 1- klassi Opetajale kasuks iseloo-
mustus nii lasteaia kui ka koolieelikute
ruhma kasvatajalt. Pika vaatluse tule-
musena saadud andmed on vaartusli-
kumad kui Uksikm6dtmisel kogutud
punktide arv. Siit jdbuamegi omaparase
tendentsi juurde — meil on tekkimas
oht &ra segada praktikale soovitatud
modtmisvahendid teadlaste kaisutuses
oleva diagnostikaga, mis aitab neil
lahendada ja uurida koolikupsuse kee-
rukat probleemi. Argem Kiirustagem

kbdike kohe kasutama ja retseptiks
muutmal
Oeni  on todks koolieelikutega

<3praktika kéasutusse antud kaks
kusitluslehte (Uks nendest koo-
lieelikute rihmade moodustamiseks, tei-
ne IBpetamiseks) ja soovitatav tunni-
plaan. Tungiv vajadus on metoodiliste
materjalide ja juhendi jarele. Kéesole-

vaga annamegi tapsemaid juhendus!
selle kohta, kuidas tblgendada laste
jooniseid.

Koolieelikute rihmade moodufetamisel
antakse lapsele ulesanne joonistada dpe-
tajalt saadud teemal. Niisuguse vaba
joonistuse kaudu on vdimalik kindlaks
teha moningaid Oppimiseks vajalikke
vaimseid vdimeid:

1. Valmisolekut téaita korraldust —
kas laps alustab t66d pérast kasku. Kui
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ei, siis on vaja aasta jooksul kujundada
temas toohoiakut, alndes talle sageli
ulesandeid, mida tuleb kohe téaita. Tuleb
harjutada last mdistma, et korraldus,
mis on antud kogu klaslsile, on m&eldud
taitmiseks igauhele.

2. Keskendumisvdimet — kas laps viib
tod jarjekindlalt 16puni, vahib ringi
voi jatab koguni pooleli.

3. Oma tegevuse sisemise suunamise
ja enesekontrolli vdimet maarata pildi
uldmulje alusel, kuhu mingi objekt on
asetatud. Kui koik ei mahu paberile
ara, osa esemeid on joonistatud pildi
aarele vaikselt, siis on ndha, et laps ei
suuda veel oma tegevust eelnevalt labi
moelda.

4. Kujutluste ja fantaasia olemasolu
on naha sellest, mida laps pildil kujutas,
mida ta teemale tdiendavalt lisas. Ka
on sellest nédha, millised Umbritseva elu
néhtused ja esemed on talle nii laheda-
sed, et tahtis neid joonistada.

5. Kéelihaste arenemist niaitab joone
kindlujs ja t6d puhtus.

Koolieelikute ruhma I8petamisel on
seni kasutatud jarelejoonistamist (vt.
K. Indre, Koolikipsuse mddétmine jare-
lejoonistamise katse abil. «Noukogude
Kool» 1968, nr. 4), mille kaudu on voi-
malik kindlaks teha jargmisi 6ppetooks
vajalikke vdimeid, mis Uhtlasi naitavad
koolikupsust.
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1. Korraldustest arusaamine — kas
laps alustab tegevust kohe korralduse
pdhjal (pikemat selgitust ei anta) voi
viivitab, ei saa aru Uulesande sisust.
Vastav marge tuleks kusitlejal teha
joonistuslehe &arele.

2. Oma tegevuse sisemise planeeri-
mise vdime — kust alustab t66d, kas
jatkub lehel ruumi kodigeks, kas joo-
nistab etteantu, kas to6tab jarjest jne.
(vastav marge aarele).

3. Pusivus, keskendumisvdime — kas
viib t66 I6pule, kui ruttu.

4. Tahelepanu omadused — kas mar-
kab pildil kdiki detaile.

5. Taju tase — kas naeb digesti suu-
ruse-, paigutuse-, ja proportsioonisuh-
teid.

6. Uldareng réntgeninédhtuse podhjal —
kas joonistab aia puust labi (rontgeni-
nadhtuse olemasolu on omane vaike-
lapsele).

7. Silma ja kée tegevuse koordineeri-
mine ja ké&elihaste areng selgub jooaie-
kindluse abil.

Analiusi andmed annavad ulevaate
lapse motlemise ja arusaamise tase-
mest ning reageeringute iseloomust
ning uUhtlasi naitavad 1. kl. O&petajale,
mis tasemelt tuleks algklassides &ppe-
t66 individualiseerimisel lahtuda.



AITAESUGUST

M aari viimase aastakimne jooksul
1 on toimunud erakordselt Kiire,
otse plahvatuslik kasv paljudes
Uhiskonna arengut iseloomustavates
statistilistes naitajates. Muuhulgas kas-
vab &arevust tekitava kiirusega teadus-
liku informatsiooni huik — erialaste
ajakirjade ja raamatute arv, mis mo-
nede pessimistlike ennustuste jargi tle-
tab varsti nende tarbijate vastuvotu-
voime. Vaib tekkida mulje, et peagi on
maakeral raske leida kohta vdi prob-
leemi, milie kohta ei teataks kd&ike, mis
vaja.

Praktikas seisame siiski vastupidise
olukorra ees. Keerulisemate, globaal-
sete probleemide kohta on meie tead-
mised veel napid ning ainus vdimalus
saada meile olulisi andmeid on tead-
laste koordineeritud rahvusvaheline
uurimisto6d. Taolise geofuusikute koos-
t66 naiteks olid Rahvusvaheline Geo-
fuusika Aasta, Rahvusvaheline Rahu-
liku Paikese Kaksaastak jt., mis tdid
hulgaliselt uusi andmeid, samuti ava-
likku tunnustust teadlaste tddle.

Rahvusvaheline Bioloogia Programm
(International Biological Programm —
IBP), mis algas 1964. a. deviisi all
«Produktiivsuse bioloogilised alused ja
inimkonna heaolu», on bioloogide esi-
mene ulatuslik rahvusvaheline koos-
t60.

Putaksime ké&esolevas artiklis anda
lihikese Ulevaate meist probleemidest,
mis olid selle rahvusvahelise Urituse
ajendiks, IBP saamisloost ja struktuu-
rist ning mdningatest tulemustest.

INIMENE JA TEMA ELUKESKKOND

Lehitsedes viimaste aastate teadus-
likku perioodikat ning bibliograafilisi

Rahvusvahelisest
Bioloogia-
programmist

M. RAHI, A. KALLIS

ulevaateid, UUatab see artiklite ja raa-
matute laviin, mis Kkasitlevad inimese
elukeskkonna probleeme. Neis on tunda
tdsist muret selle saatuse Uule. Mdned
naited sellealastest toodest: L. Talbot,
Can the World be saved?; F. Elder,
Crisis in Eden; A. Q. Mowbry, Roadto
Ruin; W. & P. Paddock, Famine 1975! jt.
Paljud mittebioloogid on ironiseerivalt
markinud, et tegemist on lihtsalt jar-
jekordse moevooluga, millega voiks ka
ndustuda, ainult et sel juhul peaks
paljud teaduslikud uurimisasutused
Umber nimetatama moemajadeks.
Tegelikkuses on probleem «inimene ja

keskkond» koéitnud uurijaid juba va-
rem, kuid peatdhelepanu oli pddratud
aspektile — keskkonna md&ju inimese

ja uhiskonna arengule. Kaasajal, kus
inimtegevus on pdhjustanud juba mit-
meid globaalseid nihkeid Umbritsevas
looduses, omandab aga jarjest suurema
tdhtsuse teine aspekt — inimtegevuse
mdoju loodusele ja seUe tagajarjed.
Oma tegevusega on inimene muutnud
loodust sellest ajast, mil vdeti kasutu-
sele tuli, kuid tagasihoidlike mastaa-
pide tdttu pbhjustas see harva ulatus-
likke ebasoovitavaid tagajargi. Olukord
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on aga kvalitatiivselt muutunud vii-
mase 100 aasta jooksul, mil inimese k&-

sutuses olevad energiahulgad on lahe-
dased looduslike protsesside omale. Pa-

raku on senise ajaloo valtel inimese
leidlikkus kainud alati ees tema tarku-
sest. Realistil tuleb tunnistada, et seni-
ne tehniline progress on toimunud ini-
mese elukeskkonna halvenemise hin-
naga, mis tanapdeva tehnika taseme
juures on suurelt osalt paratamatu,
kuid samal ajal viitab meie ndrkadele
teadmistele biosfaari seaduspéarasustest.

Eespool oeldut illustreerib kdige ku-
jukamalt fakt, et DDT — mille kasu-
tamine on praegu mitmetes maades sea-
dusega keelatud ja mille kahjuliku mdju
kohta on ‘kirjutatud tuhandeid uurimu-
si — insektitsiidsete omaduste avasta-
mise eest sai Sveitsi keemik P. H. Mul-
ler 1948. aastal Nobeli preemia. Tahaks
loota, et sama ei kordu «rohelise re-
volutsiooni» p&hjustajatega — uute ni-
su- ja maisisortidega, mille aretamise
eest N. E. Borlaug sai 1970. a. Nobeli
rahupreemia.

Toidu, puhta vee ja dhu ning teiste
looduslike ressursside probleemid koit-
sid avalikkuse tdhelepanu 50-ndate aas-
tate 16pul. Brookhaveni sumpoosionil
1969. a. markis Uks esinejatest, et taht-
saimateks sundmusteks bioloogia aja-
loos viimase 70 aasta véltel tuleb pidada
DNA struktuuri kindlakstegemist Wat-
scni ja Cricki poolt 1953. a. ning Rachel
Carsoni raamatu «Haaletu kevad» ilmu-
mist 1962. a. (eesti keeles 1968. a.). Kuigi
seda raamatut on suudistatud liigses
emotsionaalsuses ning paanika tekita-
mises, tédhendas tema ilmumine siiski
inimese elukeskkonna ja tehnilise prog-
ressi varjukulgede probleemi sattumist
uldsuse tdhelepanu sfaari. Vaib-olla ei

ole juhus, et samal, 1962. aastal olid
juba kéaimas ettevalmistused IBP Kkor-

raldamiseks.

IBP SAAMISLUGU

Kima Rahvusvaheline  Geofuusika
Aasta igati 0Onnestus, kuuldus juba
1959. a. haali bioloogiaalaste uurimis-
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toode koordineerimiseks kogu maail-
mas. 1960. aastal toetasid koostoo ette-
panekuid juba mitmed rahvusvahelised
organisatsioonid: Teaduslike Liitude
Rahvusvaheline NOukogu (ICSU), Bio-
loogiateaduste Rahvusvaheline Liit
(IUBS) ja Rahvusvaheline Looduse ja
Loodusvarade Kaitsmise Liit (IUCN).
Moodustati esialgne planeerimiskomis-
jon, kes uuris Urituse kandepinda kogu
maailmas ja selle rahalist killge ning
mille t66d arutati ICSU peaassambleel
Viinis 1963. a. novembris. Esimene IBP
uldkogu, millel oli esindatud 46 maad,
tuli kokku 1964. a. juulis Pariisis, kus
kinnitati ka esialgne uurimisprogramm
ja wvaliti juhtivad organid (peakorter
Londonis). IBP presidendiks sai prof.
J. G. Baer (Sveits). Moodustati 7 sekt-
siooni, mis hakkasid juhtima erialast
koostbdd, Uhtlustama uurimismetoodi-
kat, korraldama tehnilisi ndupidamisi,
avaldama késiraamatuid, vaatlusjuhen-
deid jne.

Tegelikkuses, kuna IBP keskorganite
kasutuses on suhteliselt tagasihoidli-
kud summad (aastane eelarve umbes
200 000 dollarit), sbltus programmi ellu-
viimine taielikult IBP rahvuslikest
komiteedest, mis ké&esolevaks ajaks on
moodustatud enam kui 70 riigis; kaud-
selt aga (Uhtlustatud uurimistemaatika)
votab IBP tdost osa ule 90 riigi.

IBP ettevalmistaval perioodil, mis
kestis 1967. aastani, pOoOrati peatahele-
panu uurimistdo detailsele planeerimi-
sele. Toimus hulk tehnilisi nBupidamisi,
mille tulemusena ilmus seeria metoodi-
lisi kasiraamatuid (IBP Handbook) ja

bulletddne («IBP News», «The Bio-
sphere»).
Kui pdadda luhidalt iseloomustada

IBP uurimistd6d eesmarke, mis hdlmavad
83 teemat umbes 2000 uurimisprojek-
tiga, vOiks selle sbnastada jargmiselt:
biosfaari faktilise ja potentsiaalse pro-
duktiivsuse ning selle kasutamise voi-
maluste hindamine inimkonna kasva-
vate vajaduste rahuldamiseks, nii et
sellega ei kaasneks inimesele eluoht-
likke biosfaari muutusi.



IBP STRUKTUUR

Nagu juba mainisime, on IBP uuri-
mistodde korraldajaiks rahvuslikud ko-
miteed, kes kooskdlastavad uurimis-
asutuste juba olemasoleva temaatika
IBP-ga ning vBimaluse korral algata-
vad uusi uurimisprojekte IBP temaa-
tika uatuses.

Nodukogude Liidu IBP rahvuslik ko-
mitee alustas oma tegevust 1965. aastal.
1968. aasta I6pul loodi IBP Eesti Vaba-
riiklik Komitee (esimees akad. H. Ha-
bermann, aseesimees dr. T. Frey) ning
praegu on vabariigis IBP temaatikaga
seotud uurimisasutusi ligi 20. Trukist on
ilmunud ka temaatiline kogumik («Es-
tonian Contributions to the Internatio-
nal Biological Programme», Tartu,
1970) ja «IBP Eesti Rahvuslik pro-
gramm» (inglise keeles).

IBP uurimistd6d on jaotatud 7 sekt-
siooni, millest alljargnevalt luhike Ule-
vaade.

1. Maisméaakoosluste produktiivsus
(PT)". Kuna looduslike taimekoosluste
pindala inimtegevuse tottu Kiiresti va-
heneb, on eriline téhtsus nende alade
produktiivsuse ja teiste bioloogiliste
karakteristikute ma&aaramisel, enne kui
need muutuvad vOi héavivad. Monede
riikkide (Kanada, SFV) rahvuslikes pro-
grammides pOoOratakse seetOttu téhele-
panu loodusliku taimkatte ja kulvide
produktiivsuse vordlemisele. Meie va-
bariigis on selleteemalise t66 objekti-
deks eeskatt kuusikud ja niidud.

2. Produktsiooni protsessid (PP)2. Ees-
margiks on saada andmeid taimede fu-
sioloogia, eelkdige taimekoosluste foto-
sUnteesi intensiivsust méaéaravate tegu-
rite kohta. Uuritakse samuti lammas-
tiku sidumist ja selle ringkaiku loodu-
ses.

3. Maismaakoosluste
(CT)3. Sektsiooni uheks olulisemaks
eesmargiks on kaitsealade (etaloonide)
loomine, et. sailitada looduslikke taim-

looduskaitse

+ Productivity of Terrestrial Com-
munities.

2 Production Processes.

3 Conservation of Terrestrial Com-

munities.

katte tulpe, mis on vajalikud eelkdige
inimtegevuse tulemusena toimuvate
muutuste hindamiseks. Erilist téhele-
panu pooratakse haruldaste looma-
liikide sailitamisele, samuti rahvusva-
helistele kaitsealadele (Galapagose saa-
red jt.).

4. Magevee elukoosluste produktiiv-
sus (PF).*

5. Merevee elukoosluste produktiivsus
(PM).5  Suuri lootusi toiduprobleemi
lahendamisel pannakse ookeanide ja
siseveekogude intensiivsele kasutami-
sele. Mdlema sektsiooni Ulesanne on
merede ja mageveekogude bioloogilise
produktiivsuse maaramine maakera eri
piirkondades. Uuritakse saastumise mo-
ju (vaevalt lahematel aastatel jou-
takse heitvete taieliku puhastamiseni!),
veekogude kaitse kusimusi, probleeme,
mis on seotud kunistlike veekogude loo-
misega jne.

6. Inimese kohanemisvbime (HA).®

Toitumisega seotud ajaloolisi, reli-
gioosseid jt. eelarvamusi on &igustatult
nimetatud nélja liitlasteks. Seetdttu on
toitumise uurimine erinevates kliima-
tingimustes ja etnilistes gruppides tah-
tis 16ik HA Sektsiooni programmis. Li-
saks sellele tehakse laiaulatuslikke ant-
ropoloogilisi médtmisi, elanikkonna ge-
neetilise struktuuri maaramisi, uuri-
takse veregruppe ning inimese fusio-
loogiat polaaraladel, kuumas kliimas ja
kdrgmaestiku tingimustes.

7. Bioloogiliste ressursside kasutamine
ja hooldamine (UM)." Sektsiooni te-
maatikas on esikohal olulisemate tera-
viljade — nisu, riis jt. — igakugne
geneetiline uurimine, samuti tdhtsamate
taimekahjurite fusioloogia, toitumise
ja térje uurimine. Otsitakse ka uusi
kultuuristamiseks sobivaid taimeliike.

Nagu eeltoodud luhikesest Ulevaatest
selgub, on raske tdmmata teravat piiri

Productivity of Freshwater Commu-
nities.
® Productivity of Marine
ties.
® Human Adaptability.
" Use and Management of Biological
Resources.

Communi-
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Uksikute sektsioonide temaatika vahele,
ning ka see, et IBP ei haara kaugeltki

bioloogia ko&iki harusid, vaid eelkdige
neid, milles rahvusvaheline koost66
(Uhtse metoodika rakendamine, sunk-
roonsed vaatlused) vdib anda koige
suuremat efekti.

Kéesolevaks ajaks on selgunud ka
IBP tugevad ja nérgad kuljed. Vaielda-
matult paranes teadlaste rahvusvahe-
line koostdd, informatsiooni vahetus,
suurenes vorreldavate andmete hulk.
Programmi mitteriikliku iseloomu t6ttu
tuleb aga pidevalt vbidelda finantsras-
kustega, tehtavatel otsustel on ainult
soovitav, mitte kohustuslik iseloom jne.

TULEVIK

Kavakohaselt 16peb IBP tegevusfaas,
mis algas 1967. aastal, jdrgmise aasta
juulis. P6hjendamatu oleks loota selleks
ajaks valmis retsepte tsivilisatsiooni
kimbutavate bioloogilist laadi raskuste
lahenduseks. To6 paljude rahvu.slike
programmide raames jatkub ning ainu-
Uksi andmete publitseerimine ja uldis-
tamine (selleks on paljudel sektsiooni-
del loodud eri keskused) voOtab aega
2—3 aastat.

Millised oleksid siis IBP senised tu-
lemused? Eelkdige on ta tdestanud bio-

loogide rahvusvahelise koostd6d vil-
jakust — koopereerimine minimaalse
tsentraalse juhtimise all — kui ka selle
vajalikkust. Omaette vaartuse moodus-
tavad juba mainitud IBP kasiraamatute
seeria (seni ilmunud 15 kdidet) ja teh-
niliste ndupidamiste materjalid.

IBP kodige olulisemaks tulemuseks
saab arvatavasti aga lugeda biosfaari
— inimese — elukeskkonna problee-
mide td&stmist riikidevahelise koost6o
tasemele. Tuleb maérkida, et IBP tege-
vusest on vélja kasvanud loogilise jat-
kuna valitsustevaheline Kkoost66 pro-
gramm «Inimene ja biosfaar» (Man
and Biosphere — MAB), millest votavad
osa paljud URO organisatsioonid
(UNESCO, FAO, WMO jt). Uus pro-
gramm algab 1972. aastal. Sama aasta
juulis toimub Stokholmis URO konve-
rents, mis peab ette valmistama URO
peaassamblee resolutsiooni  projekti,
mille eesméark on viia miinimumi kesk-
konna saastamine. See eesméark on
reaalne vaid siis, kui meie teadmised
biosfaari kohta on tunduvalt pdhjaliku-
mad tanastest ning oma tegevuse puhul
ei pruugi me enam silmas pidada pdhi-
motet — kavatsedes parimat, valmistu
halvima vastu. On p&hjust loota, et IBP
on samm ldhemale olukorrale, kus
maksab F. Baconi utlus: «Loodust saab
kaskida ainult kuulates tema késke.»
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A. Kiriisa ja L. Viilandi koostatud
«Kirjanduse lugemik VvV  klassile»
(TIn., «Valgus», 1970) on koolides &ppe-
raamatuna alustanud juba teist aasta-
ringi. L&pliku hinnangu andmiseks on
aeg veel napp, kuid esimesed kogemu-
sed ja muljed Opetaja vaartuslikust
abilisest on kdigiti soodsad.

Lugemik on koostatud hea maitse ja
stiilitundega, on arvestatud Opilaste
iga, nende huvide ja lugemuse suunda.
Autorid on omalt poolt pakkunud roh-
kesti vbimalusi esteetiliseks kasvatu-
seks nuildisaja taseme kohaselt.

Metoodilistes  juhendites  suunitle-
takse Opetajat kdige vajalikumas,
antakse talle t66ks lahtekohad, kust
igailks leiab temale omase Kkasitlus-
laadi.

Opiku  kunstilisel
pildimaterjali valikul on astutud uut
sammu. Kahju ainult, et keskastme
Opikutes ei kasutata varvitrukk!.

Esteetilise tunnetamise Uks v&imalusi

kujundamisel ja

on 0Opiku illustratsioon. Pilt on Uhen-
duses mingi lugemispalaga, aitab vii-
mast paremini lahti motestada ja siit
edasi kujutleda. Opiku autorid on
modelnud, kuidas pilt Spilast mbttetege-
vusse tdmbab. Kusimustes ja ulesanne-
tes paritakse, missuguseid motteid ja
tundeid nahtu lugejas aratab.

5. kl. @&pilased leidsid P. Ulase
«Linnuparve» ja K. Merilaasi luule-
tuse «Ré&ndlinnud» (3. ja 4. salm)

vahel palju Udhist. Nad arvasid, et
linnuparvele on kunstnik andnud linnu
kuju, kelles on kehastatud paljude
lindude uhtekuuluvus. Opiku autorid
suunavadki siit edasi kirjandi Kkirjuta-
misele.

V. Tolli graafiline t66 «Jarv linna
kohal» on uhenduses O. Lutsu muinas-
jutuga «Ulemiste vanake». 9. kisimus
(Ik. 41) on kunstilise teostuse kohta.
Opilased leidsid seletuse, et jarv on
kdall linna kohal ja see peegeldub jar-
ves, kuid linn on surunud jarve oma
haardesse, jarv on taltsutatud ja alista-
tud.

K. Raua so6ejoonistus «Rukkildikus»

resoneerub T. SevtSenko «Ldikajaga».

5. klassi
Kirjandusopik
Opetaja pilgu labi

M. KOKLA

2. kusimuses Ik. 64 ongi Gpilaste tahele-
panu juhitud inimeste kujutamis-
viisile s6ejoonistuses (t66 Uksluisusest
ja orjuse raskusest ko&nelevad niitja
vimmas turi, kGuUrutavad naised vaa-
taja poole seljaga). Selle pildi pdhjal
saab Opilastel lasta edasi jutustada,
omapoolseid kujutluspilte luua.

A. Adamson! skulptuuri «Areval
ootel» reproduktsioon on meeleolult ja
teemalt seostatav J. Smuuli luuletuse
«Malestusi isast» | ja IV osa ja
H. Manni luuletusega «Rannalaps».
Opiku autorid juhivad tahelepanu
(k. 67, 4 ootuse kujutamisele
A. Adamson! teoses: ema ja poja nao-
ilmele, tuulest rebitud riietele, Ulestds-
tetud kéele ja tormilaternale. Ka siit
vOib vélja kasvada elamuskirjand.

P. Raua «Ema portree» on 8pikusse
paigutatud autorite parima kavatsuse
kohaselt, kuid trukitehniliselt ei ole
pilt valja tulnud. Kaduma on lainud
tulepaiste vastuhelk, pikast rannuteest
kbénelevad kéed ja motlik, kdike mee-
nutav pilk. 4. kisimus (Ik. 101) sunnib
Opilasi seost leidma L. Ruudi luule-
tuse «Oma emast ei ole mul laulu» ja
P. Raua teose vahel. Reproduktsiooni
jargi saab korraldada ka k&nearenduse
tunni voi kirjutada kirjandi emast.
Sellekohaseid juhendeid antakse Ik.
104 (3. ja 4. kusimus) K. Kanguri luu-
letuse «Talv» p6hjal. Pildil kujutatu
Jjatk on luuletuse viimased read: «Kuid
motted, motted kus kull kaivad?»
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Emotsionaalselt meelestab
N. Bogdanov-Belski maal

Opilasi
«Kooli

uksel». 5. kUsimus Ik. 174 annab selle
maali illustratsiooni jargi Kkirjutatava
kirjandi kolm pidepunkti. Nii kujut-

leme ka Vanja tulekut Simbirski kooli
(«Parim hinne»).

N. Triigi «Kodu» on raskemini seos-
tatav E. Krusteni palaga «Esimene
perekonnast». Sellekohane  kisimus
(Ik. 248, 7) loob kunstliku silla pala
probleemide ja pildil kujutatu vahel.
Et vastus ei jadks ainult luuletust
illustreerivaks, on téhelepanu juhitud
tehnilisele teostusele.

P. Liivaku «Mesinik» on lédhedane
0. Toominga palale «Uude kodusse».
2. kusimuses Ik. 254 juhitakse téhele-
panu kull muhedale meeleolule, kuid
mesiniku kéed sunnivad tema tookust
vOrdsustuma mesilaste omaga.

H. Valtmanni ja H. Lehepuu illust-
ratsioonid «Minu esimestele «triibu-
listele»» loovad meeleolu ja niisugus-
tena on need Opilastele ka modistetavad.

5. kl. dpikus on esmakordselt kasuta-
tud ka kunstfotot, mis annab suure-
paraseid voimalusi elamuskirjandi Kir-
jutamiseks vOi konearenduseks. Kui
panna kahe koolipoisi fotole Ik. 228
pealkiri «Kas tdesti?» ja vaadata
poiste kelmikaid ja rdédmsaid nagusid,
vOib huvitavaid kirjandeid saada. Ka
kirjakandjast Ik. 229 vd@ib Kkirjandeid

teha, mille meeleolu skaala ulatub
tOsisest koomiliseni.

Moned fotod, nagu Tallinna rae-
koda (lk. 118) v&i kulakool (k. 72),
illustreerivad opiku palasid. Ulesanne

nduab kull viimati nimetatud fotost
lahtumist, kuid tegelikult Kkirjeldame
vanaaegset koolitaret A. Kitzbergi

«Koolis» pdhjal.

Lk. 186—199 on hulk pilte, mille
eesmark on aidata tungida filmikunsti
saladustesse ja selgitada sellealaseid
moisteid (kaader, suur, uld- ja kesk-
plaan, detail, rezissoor jt.).

Peatiikk «Filmikunsti saladused» on
5. kl. 6pikus sel alal esimene péaasuke
ja kuulub kahtlemata &piku 0Onnestu-
miste hulka. See osa poOhjustab klassis
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suurt elevust. Opilased taidavad mee-

leldi koiki kusimusi ja Ulesandeid
Ik. 194, 200, 207. Filmistsenaariumi
koostamine Opetab kompositsioonist

kinnipidamist ja leidma dunaamikat
lugemispalades. Ka Opilaste oma Kir-
janduslikule valjendamisele tuleb see
t66 suuresti kasuks, réddkimata uutest
teadmistest filmikunsti alal.

Opiku autorid on silmas pidanud
veel Uht kunstiliiki, mille kaudu saab
anda Opilastele esteetilise elamuse. See
on muusika. Lk. 175 palas «Kuupaiste
sonaat» (Z. Voskressenskaja «Ema
studa») 18ik «... Rahulik, hellitlev muu-
sika...» juhib méttele seostada teksti
L. van Beethoveni samanimelise teo-
sega. VOi edasi: «... Kb&lab Beethoveni
«Pateetilise sonaadi» sissejuhatus...»
Tekst koos muusikaga annab suure
esteetilise elamuse ja tugevama koos-
maju.

Teatrikunsti elemente 5. klassi Kir-
jandusOpik ei tutvusta, kuigi Ik. 41 dl.
7 nduab mdistete «lavastaja» ja «lava-
pilt» selgitamist. Opiku koostajad on
puddnud 5. kl. O&pilaste huvi «teatri
tegemise» vastu rahuldada pigem
kaudsel teel, sest «Ulemiste vanake»
ja «Eeskuju» ei ole ainukesed lavasta-
tavad kirjandusteosed. Kr6lovi valmi
«Hunt ja Talleke» (lk. 43, ul. 4), «Ustav

Ulo» (Ik. 134, il. 5), «Rannap&isuke»
(Ik. 215, dal. 2), «Merel on vasinud
kured» (Ik. 228, dl. 1) soovitatakse

lugeda osalistega. Palas «O6bik» (Ik.
148, ul. 4) ndutakse dialoogi tundmist.
Sellelaadseid Ulesandeid vdib Opetaja
lugemikust rohkesti anda.

Joonistamine teksti jargi, Opilase-
poolne illustreerimine on 5. Kklassis
veel vaga meeleparane. Sellele on
tdhelepanu juhtinud 0&piku koostajad
(vt. Ik. 5, ul. 2; 32/6; 104/3; 165/4) ja
L. Rinken oma artiklis «S6nastus-
Opetuse votteid 4. ja 5. klassis» (vt
«N6ukogude Opetaja» nr. 11 ja nr. 12,
1971). Lk. 70, ul. 3 nduab rannalapse
kirjeldust. Kujuteldut v&ib edasi anda
ka joonistusena. Opetaja leiab muidki
vOimalusi, et Kkirjanduspala Opilastele
lahemale tuua.



Opiku koostajad on lugemispalade
valikul korduvalt viidanud helidele,
varvidele, varjunditele, ndanssidele,
mis alati sbnaselgelt pole véaljendatud,
mida aga on tarvis tunnetada ja Opilasi
moistma Opetada (Ik. 8/2; 179/4; 256/3).
Tekst pakub Opetajale selleks roh-
kemgi v&imalusi.

Sonakunstile kui Uhele kunstiliigile,
mis avaldab mdju, erutab lugejat, on
viidatud mitmel puhul, nait. k. 215,
ul. 3. Kirjanik kasutab sageli lugeja
mojustamiseks ja ka informeerimiseks
kaudseid teid, millele &piku autoridki
suunitlevad. Opetaja saab segitada, et
looduspilt avab sisu (131/11; 148/1 ja 3;
206/5), et mdnesse lausesse on katketud
sigav mote vOi koguni teose tuum
(70/2; 257/2; 4/2; 5/5; 41/4; 99/2; 101/2;
131/9; 174/3), et peamine on &ra Oeldud
pealkirjas (116/1; 169/3; 257/1;), mistottu
ka Opilased peavad oma kirjandi peal-
kirja motlemisel seda arvestama
(132/19 ja 20).

Palade valik vbimaldab dpetajal oma
kasvandike meeleolu mitmeti héaales-
tada. On raskelt ja masendavalt m&ju-
vaid palasid («Mitte halvem kui teis-
tel», 1. osa «Kadrist», «Ldikaja»), Orn-
hapraid «Oma emast ei ole mul laulu»,
«Talv», «Lauliku lapsepdlv»), meene-
luulet («Maélestusi isast», «Hannalaps»),

tlevaid («Ustav Ulo»,  «Kuupaiste
sonaat», «Rannapaasuke»), pdnevaid
(«Meelis», «P&genik», «Oo6bik», «Kar-

jasepaun», «Hai», «Hupe», «Ema heit-
lus»), naljakaid («Vana postitdld ja
valed», «Jahimehe kolm koera»,
«Miks sa kisendad?»), loodusesse ja
loomadesse mdistvat suhtumist Opeta-
vaid («Viimane Valgesulg», «H®6bekael»,
«Kaepigistus», «Hobune», «Siil», «M&a-
ger Urask»). Koige enam nordimust
pbhjustas Opilastes «Esimene perekon-
nast». Ei ndustutud pdrmugi kassi huk-
kamisega, kui Uule paadi parda oleks
vOinud visata ka voki. Soostuti vana-
perenaise sdnade kaudu autori hoia-
kuga.

Kusimustes ja ulesannetes juhitakse
teadlikult téhelepanu meeleoludele ja
tunnetele, nait. Ik. 245, ul. 5.

Opiku koostajad on silmas pidanud
Oige hoiaku ja suhtumise kujundamist,
siit ka Ulesanded ja kusimused: 5/2;
87/8, 12; 110/4; 120/1; 236/4; 245/3.

Kirjanduskursus peab arendama ka
laste fantaasiat. Seda eesmarki teeni-
vad eelkdige muinasjutud ja muisten-
did. Opiku tegijad on rdhu asetanud
kujutlus- ja malestuspiltide loomisele
(6/1; 70/3; 104/3; 67/5 jt.), mis on vaja-
lik kirjandidpetuses.

5. klassi Opik annab kullaldaselt v6ima-
lusi kirjandidpetuseks. Alustatakse Kir-
jandi koikidest vajalikest elementi-
dest ja l0petatakse Kkirjandi liikidega.
Tabav ja sisule vastav pealkiri on kdne
all mitmel puhul. Téapsuse ja sisutihe-
duse ndue esitatakse lk. 61, ul. 7, Ik.
185, ul. 2. sSundmustiku arengut selgi-
tatakse Uhenduses paladega «Hai» ja

«HUpe». Pinevuse jarkjargulist kasva-
mist ja kodrgpunkti lastakse leida
«Meelises»  (132/17), «Ustavas Ulos»

(134/3), «Pdgenikus» (145/5) ja votteid
pinevuse saavutamiseks «Ema heitlu-
ses» (206/4), «Viimases Valgesules»
(220/2), lugeja  kahevahele jatmist
pinevuse huvides (165/6, 185/2). Kirjan-
dusteose 18ppu Opetatakse Uhenduses
«Minu esimeste «triibulistega»» (61/8
ja9).

Kirjalike t66de liikidest ndutakse
kava koostamist ja selle jargi jutusta-
mist, muinasjutu (25/3), valmi (46/3),
kirjelduse (74), luuletuse (68/5), vana-
sbnadega luhikirjandi (49/5), mdista-
tuse (117/2), fantaasiakirjandi (119/2)
ja elamuskirjandi (6/4) Kirjutamist.
Peale selle tuleb koostada filmistse-
naarium (200, 207/7), Kkirjand pildi
jargi (104/4) ja kirjand igal teemal,
nait. sugisest (63/7), kevadest, emast,
metsast jm.

Veel Uks po6himdtteline erinevus
varasema Opikuga vorreldes, mida Ope-
tajad oma t66s ei tohiks unustada. Kui
varem esitati analutsivaid kusimusi ja
Ulesandeid eelkdige sisu kohta (mis-
tottu lahati probleeme terve tund), siis
uues Opikus on kull ka need kusimu-
sed, millele vastates selgub pala kas-
vatuslik tuum, kuid peardhk on asetatud
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kujundilise, kunstilise kulje analui-
sile. Selgeks peavad saama nii Kirjan-
dusteoreetiiised mdoisted (epiteet, per-
sonifikatsioon, métte kordus, Uhe haa-
liku kordumine varsirea algul) Kkui
ka sbBna mitmetédhenduslikkus. To606
sOnaga on saanud iugemiselamuse Kor-
val senisest suurema téhtsuse. Palade
valikul on seda silmas peetud.

5. klassi Opikusse on valitud sdna-
varait ja alitekstilt rikkad, t6elise
meistri kéega Kkirjutatud palad, nagu
E. Krusteni «Kaepigistus», H. Jdgisaiu
«Hbbekaei», J. Rannapi «Viimane
Vaigesulg», R. Rohu «Mager Urask»,
Z. VVoskressenskaja «Kuupaiste sonaat»,
E. Viide «Minu esimesed «triibuli-
sed»», S. Rannamaa «Kadri», L. Tols-
toi «Hai» ja «Hupe», L. Ruudi «Oma
emast ei ole mul laulu», J. Saare
«Merel on vasinud kured» jt.

Esiletdstetud palad ei ole just kdige
kergemate killast ja probleemide aru-
telu, teose tuuma viimine Opiiasteni on
hédavajaiik. Vastu vdiks vaita ainult
uhe K. Kanguri sisutiheda Iluuletuse
«Ara kohta vd6rast 6nne ...» 0pi-
kusse votmise kohta. Tundub, et see
mottesaim oleks modistetavam vanema-
tes klassides.

Kusitlesin 5. klassi ©Opiiasi 6piku
kohta. Vastused ei olnud kdige ootus-
parasemad. Kdige meeidivamateks
paiadeks tunnistati «Lood Heraklesest»
ja «Ema heitius», seilele jargnesid
«Mager Urask», «Meeiis» ja «Minu
esimesed «triibulised»». Tunnistati, et
meeldivad k&ige rohkem muinasjutud
ja muistendid ning jutud ioomadest.

Varsivormiiistest teostest oli meeldi-
vaim «Muinasjutt surnud tsaarita-
rist...», «Luik, Haug ja  Vahk»,
«Ustav Ulo» (eepiline iaad) ja «Ema
stida».

Tunnis kasutatavatest tooiiikidest

meeldis kdige enam
iiiustreerimine,
jutustamine.

Opiku iilustratsioonide kohta &eldi,
et voiksid oila véarviiised. Uksmeelselt
peeti huvitavaks «Viimse reliikvia»
fotod ja N. Triigi «Kodu».

joonistamine ja
lugemine ja seejarel
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Jarelduste tegemiseks on neid and-
meid liiga kasinalt, sest Opilaste hin-
nanguid vdisid mojutada paljud asja-
olud, kaasa arvatud Opetaja haales-
tatus.

Opiku 18pus on
annab Opetajale mitmeid vdimalusi
sOnavara rikastavaks tooks. Kahjuks
puudub aga hulk sbénu, mille té&hen-
dust Opilased ei tea. Loetlen mdnin-
gaid neist: kuheliku, piskult, vastsete
tilbade joudu, kaste kluima Kkargu-
tama, nukerdama, passu viil, ute vill,
apsatid, kahhelkivist, ubin, vader,
stidant vOimikut, tdpra meei, veevirts
heinputkest, «kratsfuss», latu, poti-
sinised, samaaria mees, kapukad,
ruutsuid, Kkartsas, viijavakk, kaija-
astja, marss, kuli suitsu, soru viina,
junkrud juttadeksi, Kkiltrid Kkiiiudeksi,
kupjad kurgedeksi, raudkidadega
nooi, peidik, ling, ravaiiasi, foogt,
meigas, ahtakesed silmad, limused,
kaiifeed, burlakk, lokulaud, leedripuu,
arssin, miii, kaadervark, manlihher,
tolssis, krbhvitseb, poikvile, meier,
hundisurm, pdhjakaaped, tagamaa,
kluvitsadisi, pohianutte, erk, instinkt,
rabaiaukad, luitevali, spiraalne, evi-
ma, duett, toodam, karp, alpinist, hele
jutt, lapsis, vaikas, iiris, lartsu, tima,
manama, l6ugas, harjavarss, suulis,
vOtatama, mait, kb&hviajamist, tuhk-
haua, siimitu viha, kahutas, agu,
vares vaakus, paadi ninapink, summas
koos, neste, sulem, tinises, late jt.

sOnaseletusi, mis

Sonastikus on néaiteks seietatud pdi-
kama, randuma, vaselised jt. kulialtki
tuntud sdnad.

5. klassi kirjanduse lugemik on
kahtlemata 6nnestunud ja esteetiliseks
kasvatustooks mitmesuguseid vdimalusi
ning Opetajale uusi leide pakkuv. Ka
on Opik senisest huumorikullasem,
seikluslikum, ladrilisem, kontrastide-
rohkem ja meeleolult rikkam. Aastase
t66 kogemused tbendavad, et Opilaste
lugemishuvi ja -oskus tdusis, mis on
iiukirjanduse edaspidiseks mdoistmiseks
vaitimatu. Opetajat sunnib uus 8pik
mdtiema ja poddrduma uue poole
metoodikas.



Kunsti- ja muusikaopetuse olukorrast Leedu NSV koolides

P. NARVYDAITE, Z. MARCINKEVICIUS

unstidpetuse* programme oleme katsetanud ja taiustanud seitse aastat, kuid me ei
f\saa veei Oeida, et seiie Oppeaine sisuiised kiisimused oleksid juba lahendatud. Iga
uuendus, iga taiustas dnnestub sedavdrd, kuivdrd ta on vastavuses lapse psuuhi-
kaga, vanuseliste isedrasustega. Taiskasvanute ioogika ja hinnang esemetele ja néhtus-
tele siia ei sobi, sest nahtused, esemed, nende vormid ja varvid omandavad laste maa-
ilmas teistsuguse vaartuse ja tdhenduse. Mis lapse jaoks on raske ja kerge — sellele
kusimusele vastab laps ise oma t80 ja arenemisega. lmneb, et lapse omaenda idee jargi
on tal hoopis hdlpsam joonistada kui kétteantud teema jargi, ning antud teemadest on
kergeim see, mis on vGimalikult lahedane lapse enda mdeldud teemale. On kogunisti
veider, et nelja-aastasel vaikemehel on kergem vélja mdelda oma muinasjuttu (nditeks
lohest, kellel on viis pead ja kolm kdhtu, kust paistavad allaneelatud kana, 18vi ja Kkits),
kui kasvataja tehtud joonistuselt jérele joonistada maja. Kui laps joonistab «lohesid»
20—30 minutit (7—10 pilti), siis majake vasitab teda juba 5—10 minutiga. Nahtavasti
pole see t60 lapse psiithikale piisavalt vastuvdetav, sest inimloomusel on kalduvus tegut-
seda loovalt, iseseisvalt otsida oma teed, oma interpretatsiooni. Kui me seda otsimist
takistame, siis takistame ka arenemist. Me kergendame Gppimisprotsessi, dpetame lihema
aja jooksul kergemini ja rohkem, kui @nnestub leida loomulik, laste pildlustele vas-
tav tee.

Koik teavad nditeks niisugust laste omadust nagu pilgu teravus. Tdepoolest, laps
puutub ju iga péaev kokku selliste objektidega, mida ta esmakordselt ndeb ja mis on
tema jaoks tavatult huvitavad. Maailm on veel l&bi uurimata, tulvil saladusi, seepérast
vaadatakse seda ka terava pilguga. Joonistuste temaatika ja Gpetamise metoodika kaudu
pllame seda omadust kasutada, «provotseerida», luues seega eeldused «kunstnikusilma»
arendamiseks (lasteaed, 1—3. Kl). Laste emotsionaalsust &ra kasutades valime joonista-
miseks nende tundemaailmale lahedasi slZeesid. Lapse arusaamade kujundamisel tuleb
kannatlik olla, sest need on seotud ebatdpsete, kuid eredate, iga lapse poolt isemoodi
labitunnetatud kujunditega: laps joonistab pddrale kaheksa jalga, sest «ta on véga kiire»,
hundi 16uad on suuremad kui Punamitsike, sest «hunt neelas ju vanaema alla», seen
on kdrgem kui puud, sest «niisugust seent ma nagin, tbesti nagin» ... Laseme oma Opi-
lastel lapselikult eksida, lapselikult iantaseerida, muinasloo (le rddmu tunda, — sel
viisil aitame arendada loovat suhtumist, kujutlusvdimet, aga ka usku oma vdimeisse
(lasteaed, 1.—2. Kl.).

Esimesest Oppeaastast alates v8ib joonistamise Opetamise jagada sisuliselt mitmesse
valdkonda: Ulesannete temaatika, nende taitmise erinev tehnika, Opilaste esteetiline suh-
tumine tegelikkusesse.

Ulesannete temaatikat vBiks omakorda vaadelda kolmes rihmas: a) esemete joonis-
tamine m.udeli jargi (vGi peast); b) joonistamine rahvaluule teemadel; c) joonistamine
laste ja tdiskasvanute elu, ajaloolistel, teaduslik-fantastilistel, patriootilistel teemadel.

Teostamise tehnikad on — maal, graaiika (linooll6ige jm.), joonistus.

* Oleme leedu kolleegide artikli télkes kasutanud meil viimasel ajal kasutusele tul-
nud terminit Kunstibpetus pro Kkunstiline kasvatus (recept. joonistamine). Vastavalt
siis ka kunstiBpetaja pro kunstilise kasvatuse Opetaja (joonistusdpetaja). — Toim.
markus.
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Joonistamine mudeli jaigi (samuti tahelepanekute, maiu pdhjal) arendab nagemis-
oskust ja mdtlemist (mdiu, taipu).

Folkloorne temaatika pakub lastele l&hedasi ianlaasiaelemente, luues samal ajal
tingimused rahvakunsti tundmadppimiseks, selle jarkjarguliseks mdistmiseks ja hinda-
miseks.

Laste ja tdiskasvanute elu, teaduslik-lantastiliste, ajalooliste ja patriootiliste teemade
kaudu &aratame Opiiastes kodanikutunnet, piddu iseseisvalt hinnata ja interpreteerida
sundmusi ja néhtusi.

Laste «maali» ja «graalika» puhul ei aseta me professionaalseid taotlusi. Siin on
tegemist Opilaste mitmesuguste katsetustega — varvidega ja ilma (graalika) — ja oma
tBlgenduse otsimisega: «kuidas on huvitavam?», «kuidas on ilusam?», samuti — «kuidas
mul paremini dnnestuks?» ... Nii proovivad 8pilased oma jéudu ja oskust, tutvudes Uht-
lasi lihtsamate véaijendusvahenditega.

Teiste kunstitehnikate kdrval kasutavad Opilased alates 1. kl. joonistamist piiiatsi ja
sbega. Nad omandavad teatud joonistusoskuse, aga ka joonistuse avara mdiste: joo-
nistus — iseseisev kunstiteos (1.—4. kl), joonistus — meisterlikkuse kooi (4.-6. Kl),
joonistus — tulevase kunstiteose abimaterjal (6. kl.) ning joonistus — teaduslik-tehniiise
kirjanduse tapne iiiustratsioon (6. kl). Viimasel Oppeaastal (6. kl.) lldistame neid mdis-
teid spetsiaalseis tundidetstikleis, kus vestlus kunstist (kunstnike joonistuste anallils)
viiakse seosesse Opilaste endi katsetega luua (ht v@i teist laadi joonistust.

Kogu Oppeaja valtel podrame suurt tahelepanu vérvile. Eelistame nimelt akvarell-
varve, aga mitte guassi, sest akvareil arendab mitmekiigsemalt. Akvareili puhul segavad
Opilased varve tahtmatultki (kogemata), saades sel moel rikka varvigamma, oma kolo-
riidi Varvid valguvad kord kokku, kord paistavad l4bi, kord ihinevad lopsakait. Opi-
lased ndevad ootamatuid fakte, avastavad otsekui uusi vdimaiusi, erinevaid valjen-
duslikke votteid. Mdistagi soovitame akvarelii kdrval ka guaSsi, kollaazi, pastelli, vaha-
ja tavalisi varvipliiatseid jm.

Ghenduses temaatikaga, iga tehnikaga, samuti Opilaste esteetilise suhtumisega
tegelikkusesse (nende suhete arendamisega) peame asetama jarjepidevuse probleemi.

Lapsed tulevad kooli mangu- ja muinasjutumaailmast, joonistamisel 1. klassis on
hulgaliselt mangulisi jooni. Kdige raskemat t66d — mudeii vaatlust ja analiilisi — soovi-
tame programmis ja metoodilistes juhendeis organiseerida kui mangu. Eredaid mude-
leid — ménguasju — vaatlevad ja anallisivad 1. klassi lapsed huviga. Niisuguseiks ese-
meiks vdivad oila mitut varvi vdimlemisrdngad, pallid, 6hupallid, nukud, karupojad,
rongid, kuuseehted, seebimullid jne. Joonistamise ajal v8iks neid esemeid oila klassis
mitu, mdnikord igal pingil Uks ese (ménguasi, lilledis). Neid lubatakse vaadelda ning
jalgida igast kiljest ja joonistada ilma rangete reegliteta — kuidas (ks v8i teine dpilane
mudelit on mdistnud ja kuidas kellelgi valja tuleb. 2. klassis soovitame juba tht mudelit,
mida samuti vaadeldakse igast kiljest, kuid t&helepaneiikumalt (ht, kdige iseloomuli-
kumat asendit. Selliselt joonistatakse néiteks paevalille, pojengi, paabulinnusulge, tuule-
iohet jms.

Alates 3. klassist Gpetame mdningaid elementaarseid joonistusreegieid, nait, abijooned
(3. ki.), vaatepunktid, horisondijoon (4. ki.), vormikujutuse pohielemendid (5. kl), pro-
portsioonide, konstruktsiooni pdhialused (6. kl). Sellegi pooiest jaéb natuuri tundma-
Oppimine kogu dppeaja valtel kullaltki lapsepéraseks.

Iga kunstitehnika rakendub igas vanuseastmes erisuguselt. Joonistusprogrammis
pakume Usnagi paiju tehnikaid, koolides aga esineb tendents neid veeigi juurde lisada.
Mdnda neist ei maini meie klassikaline joonistusmetoodika Gidse (batika, koliaaz), see-
parast on veel vahe labi mdeldud nende kasutamine, proportsioonid teiste tehnika-
tega jne.

Algklasside Opetajaile soovitame pohitehnikat (akvarelli ja guassi) kasutamise jargmist
jarjestust. Pintsli ja varvidega, kOige lihtsamate pintsiitdommetega tutvuvad &pilased
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haijutusmangude kaudu: «Pintslid tantsivad», «Karbsed lendavad», «Mida oskab pint-
sel» jne. Varvidega mitut moodi «eksperimenteerida» v@ivad Opilased ka niisugustel
teemadel, nagu «Ema kirju rétik», «Ema kleidiriie» jne. Siis joonistavad Gpilased pintsli
ja varvide abil mitmesuguseid rdngaid, kette jm. Palle, dhupalle, seebimulle, samuti
ennast joonistades véarvivad Opilased joonistuse osaliselt, dpivad vérve kasutama, neid
kokku sulatama. Niisugused esimesed akvarellimise vilumused omandatakse 1. klassis.
2. klassis plititakse vesivarvidega katta kogu leht, 3. klassis — maalida mérgadele paberi-
lehtedele jne.

Guassvarvidega maalivad dpilased toonpaberile 2—3 véarviga (valge ja tume) sellistel
teemadel, nagu «Esimene lumi», «Linnud aias» jm. 2. klassis varvide arv suureneb, 3. klas-
sis Opitakse guaSSvarve kasutama kihtidena.

4. klassis anname Opilastele Srilti kirjutamise oskusi jargmiselt: Opilased joonistavad
tuSisulega, seejarel redissulega mitmesuguseid temaatilisi joonistusi, vaikesi illustrat-
sioone vabalt komponeeritud Sriltiga ning 18puks — taheelemente ja teksti redissulega.

Opilaste loomingulise arendamise aspekte kunstidpetuses on veel vordlemisi vahe
uuritud ja uurimistulemusi vahe Uldistatud. limselt vdib siin olla mitu teed, olenevalt
sellistest asjaoludest, nagu Uhe v@i teise kunstitehnika kasutamine, seos laste tarbe-
kunsti (kasitod) ja joonistamise vahel, rahvakunsti traditsioonide mdju jne. Mitmeis
vabariigi koolides leidub loova suhtumisega kunstiGpetajaid, kes oma tods réhutavad tht
vOi teist aspekti. Omamoodi «spetsialiseerumise» tendents v@ib avalduda ka lakultatiiv-
ses kunstiGpetuses, sest juba programmid sel alal on mitme proiiiliga: teooria (kunsti-
ajalugu), joonistamine ja maal, joonistamine ja graatika, skulptuur ja keraamika. Fakul-
tatiivBpinguist populaarsemad on aga kunstiringid, kus Opetajad korraldavad t66 oma
programmi kohaselt ja vBivad loomingulisemalt véljendada oma kunstilisi ja pedagoo-
gilisi ideid. Kunstidpetajate kvalilikatsioon on tBusnud jérjekindlalt (t&ienduskursused,
loomingulised laagrid, nditused, taasavatud kaugdppeosakond Leedu NSV Kunstiinsti-
tuudi juures jm.). Mdistagi paraneb sellest ka kunstidpetuse tase, tekib rohkem uusi
huvitavaid kunstiringe. Iga kahe aasta tagant korraldatakse lasteloomingu vabariiklik
naitus, mis votab kokku selle ala saavutusi ja osutab puudujaakidele.

Edu Opetaja t6ds hakkab suuresti sBltuma sellest, kui palju tal Gnnestub oma sis-
teemis kasutada ja kohandada loomingulist, kui nii vdib delda — «provokatiivset» mee-
todit, mille olemuseks on «provotseerida» Opilase loomej6éude, igalihe kalduvusi ja
interpretatsiooni. Meie parimate kunstiGpetajate kogemused néitavad, et ndndaviisi tekib
klassis jark-jargult loominguline dhkkond, kus iga @pilane usub oma v@imeisse. Norge-
mad ei tunne end ndrgematena, tugevamad ei ldhe uhkeks; keegi ei jaljenda teist, iga-
iiks otsib oma lahendust. Opetaja tdstatab alatasa probleeme ega esita etaloone, dog-
masid, ei jaata ega eita eelnevalt midagi, vaid laseb dpilastel endil otsida ja leida.

Muusikadpetus Leedu NSV (Uldhariduslikes koolides on praegu tleminekuajajargus —
ehkki Opetatakse vanade programmide alusel, on koostatutd uus programm, mida haka-
takse jark-jargult rakendama.

Praegu kehtiva programmi kohaselt on Bppematerjal algklassides jagatud kolme ossa:
laulmine, muusikateooria pdhialused ja muusikakuulamine.

Laulmise p8hindue on kujundada Opilastes Gige ja valjendusrikka laulmise oskust,
Opetada selgeks programmikohane laulurepertuaar ja siduda laulmist teiste véaljendus-
vahenditega (liigutustega).

Muusikateooria pdhialustes on fikseeritud teadmised muusikalistest valjendusvahendi-
test, muusikalise kirjaoskuse elemendid. Muusika algmeid tutvustatakse juba 1. klassis,
2. klassis Opetatakse ritmi ning 3. klassis meloodia markimist.

Muusikakuulamiseks on fikseeritud repertuaar.
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5.-7. klassi kursuse pohisisu on laulmine ja noodikiri. Peale selle — muusikakuula-
mine olemasolevate vdimaluste kohaselt.

8. klassi kursuse sisu on teadmised muusikateoseid esitavaist kollektiividest, muusika-
instrumentidest, vormidest ja Zanridest. Selle kursuse késitlemine peab olema tihedalt
seotud muusikakuulamisega, milleks on antud vastav repertuaar. Selleski klassis soovi-
tab programm rohkesti laulda (repertuaari pole néidatud) ja stivendada noodilugemise
oskust.

9. —11. klassi programm sisaldab eelk8ige muusikaliteratuuri kursuse: 9. klassis —
Laane-Euroopa, sotsialismimaade ja ameerika muusika, 10. klassis — vene muusika (inch
ndukogude periood), 11. klassis — leedu muusika.

Kdikide nende klasside jaoks on valja antud muusikadpikud.

Ei vaja pbhjalikumat selgitust mdistmaks, et sddrane muusikadpetuse slisteem on
Uksikutes etappides (hekilgne, ei drata Opilastes susteemikindlalt huvi muusika vastu.
Opetajail oli raske seostada kursuse eri osasid.

Selle programmi 15-aastase kehtivuse véaltel on muusikadpetuse tingimused tunduvalt
muutunud — tugevnenud on koolide materiaalne baas, muutunud muusikadpetajate kaa-
der. Tunduvalt on aidanud muusikadpetuse olukorra paranemisele Jtaasa muusikadpeta-
jate ettevalmistamine Vilniuse Riiklikus Pedagoogikainstituudis. Selle dppeasutuse |8pe-
tanud muusikadpetajad hakkasid oma t6ds lahendama muusikadpetuse parandamise
kisimusi, véljendasid rahulolematust olemasoleva stisteemi suhtes, uurima muusikadpe-
tuse metoodikat.

Markimisvadrne on seegi, et koolidele hakati valmistama metalloione; on olemas
haridusministri korraldus kasutada neid algklassides.

Uue programmi sihtjooned on jargmised: Opetada lapsi orienteeruma muusikamaa-
ilmas, Ghutada neid loovale ja aktiivsele osavGtule muusikalisest tegevusest, Opetada
mdistma mitmesugust muusikat, arendada muusikalisi vdimeid kogu Oppeprotsessi véltel.

J.—8. klassi programmi materjal on jagatud nelja ossa: laulmine, muusikakuulamine,
noodiBpetus ja mangimine Opilastele sobivail instrumentidel. lga osa esitab nii teoree-
tilise kui ka praktilise iseloomuga nduded. Iseseisvate eesmérkide kdrval on sel kursusel
ka ettevalmistav roll muusikaliteratuuri dppimiseks 9.—11. klassis.

Programmi eri osasid on piutud omavahel vdimalikult tihedalt siduda. Seda seost
peaksid tugevdama niisugused nduded, nagu noodist laulmise sdltuvus laulmisest kuul-
mise jargi, mangimise lilitamine noodidpetuse slsteemi. Selle kbrval on rdhutatud noodi-
Opetuse (noodist laulmine ja mangimine) ning osalt kuulmise jargi laulmist kuulatavate
palade meeldejatmiseks ja anallisimiseks.

Muusikadpetuse kontrollimine ja koolides tehtud eksperimendid osutavad, et laulmist
tuleb meie vabariigi tingimusis Opetada diierentseeritult.

1. ja 2, klassis on diierentseerimine vajalik ebaiihtlase laulmisoskuse tottu. Teistes
klassides, kui hakatakse laulma kahel vOi enamal hé&alel, minnakse diierentseerimiselt
oskuste aluse! tle dilerentseerimisele haaletiiipide jargi. See asjaolu esitab laulureper-
tuaarile 1.—3. ja 4—s5. Kklassis (snagi mitmetahulisi ndudeid.

Puhta intonatsiooni saavutamiseks soovitame 1. klassis kasutada ka laule, milles kasu-
tatakse pooltoone. Ainuiksi pentatoonilised laulud vaesestaksid repertuaari, piiraksid
kunstilise arenemise vOimalusi. Laulmist kahel haalel soovitab programm alustada 3. klas-
sis, kolmehaalne laul ltlitub 8. klassi programmi. Diapasooni avardamise, laulude meloo-
dilise ja rutmilise keerukuse ranget jarjestust pole programmis naidatud. Rdhuasetus on
intonatsiooni puhtusel, esituse véljendusrikkusel, hé&&le valitsemisel. Kdnealuste klasside
repertuaaris on leedu rahvalaule, leedu ndukogude heliloojate laule ning teiste rahvaste
rahvalaule.

Laulmise ja muusikakuulamisega puitakse suunata pilaste muusikam@istmist, kujut-
lusvdimet, vastuvotlikkust. Soovitatakse muusika jargi liikuda, jaljendada kuulatud
teoste rutmi.
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Muusikakuulamist 1.—tl. klassis seostatakse jéik-jargult antavate teadmistega muu-
sikaiisest keeiest — vormidest, instrumentidest, vai/endusvahendeist. Seiie materjaii esi-
tamist aiustatakse iauiu, marsi ja tantsudega. 1. Massis pooratakse tdheiepanu teoste
karakterite, riitmiie; 2. Massis seiie korvai ka metoodiate ning saate iaktuuriie, 3. Massi
materjai on esitatud temaatiiise pdhimdtte aiuset. Programm fikseerib jargmised teemad:
ndukogude iastetauiud, teosed, rahvaiauiutoétiused, paiad instrumentide kdtaiiste isedra-
suste esiietoomiseks, paiad ioodusest. Esimese kahe teema materjai seostub hésti iauimi-
sega, teise oma aga noodikirja kasutamisega teoste anailisiks. 4. Massi teemadeks on
slidid, iasteie mdistetavad ooperid ja baiietid (V. Kiova ooper «Piienai», E. Baisyse bai-
iett «Ussikuninganna Egie») ja iastesimioonia (J. Haydn); 6. Massis kasitietakse muu-
sikateose vormieiemente, poiliooniiist ja harmooniiist mitmehadisust, véikezanre,
variatsioone ja rondot. 7. ja 8. Massi materjaiiks on uiatusiikumad vormid ja Zanrid:
pbhimdtete mdistmine. Tuieb markida, et teadmised suurvormidest on kiiiaitki Gidise
iseioomuga, detaiiiseerimata.

9.—tl. klassi muusikakirjanduse kursus on antud kronoioogilisuse printsiibist lahtu-
des. 9. klassis alustatakse muusika tekkimisest ning rahvamuusika iseloomuiikemaist
ianridest, kesk- ja renessansiaja muusika Ulevaatest, seejarel esitatakse kunsti arengu-
etappe silmas pidades Laane-Euroopa XIX saj. muusika ning XIX saj. vene muusika
tuntumate esindajate teosed. 10. klassi kursus pakub naiteid XIX saj. L&ane-Euroopa
maade rahvuslikust muusikast, XIX saj. 16pu ja XX saj. alguse vene muusikast, sama
ajajargu leedu muusikast ning XX sajandi valismaa muusikast. 11. klassi kursusse kuu-
lub sotsialismimaade ja leedu ndukogude muusika ning teiste ndukogude rahvaste muu-
sika 10 tunni ulatuses.

7—11. klassis antakse teoseid analuisimiseks arvestusega, et teatud Zanri esindava
teose (vOi selle osa) kasitlemiseks jadks vahemalt 2 Gppetundi. Muusikaliteratuuri kur-
suse omandamise aluseks peetakse mitte sedavord teadmisi heliloojate loomingust, kui-
vord tutvumist Ghe vbi mitme eredama teosega, mille autor esindab véljapaistvalt muu-
sika teatud arenguetappi.

Noodikirja Opetatakse peamiselt solfedZeerimise kujul, alates 1. klassist. Alustatakse
mazoorsetest (1. kl.) ja minoorsetest (2. kl.) trihhordidest. MaZoorne heksakord on ette
nahtud omandada 2. klassis, mazoor aga 3. klassis. Eksperimendid on ndidanud, et nii-
sugune jarjestus (helide jarkjarguline sissetoomine) on dpilastele hasti vastuvbetav, eks-
perimentaalklassides oli uute elementide juurdeloomine veelgi intensiivsem. MaZoori ja
minoori késitletakse kuni 8. klassini (ind.). Kuna vabariigis pole @nnestunud kokku
leppida noodikirja Oppimise Uhtse suisteemi suhtes, on soovitatud kasutada (vOi mitte
kasutada) relatiivset solmisatsiooni. Pidades algklassides pGhiliseks relatiivset s@lmisal-
slooni, esineb paralleelselt ka absoluutse helikGrguse mérkimine, kusjuures esimene tugi-
neb laulmisele, teine — instrumendile.

Muusikadpetuse programm podrab palju téhelepanu muusikalis-kunstilisele tegevu-
sele, loomingulise &aratuse andmisele, on loobutud teooria nendest elementidest, mis pole
hadavajalikud. Mitmed lahendused on antud kompromissvariantidena, mis ootavad téien-
damist ja tapsustamist.

Kunstilisele kasvatusele koolis peaksid tulevikus kaasa aitama ka fakultatiivsed Gppe-
ained. Fakultatiivselt tegeldakse vabariigi koolides praegu muusika, kirjanduse, koori-
laulu ja puhkpillimdnguga. On koostatud ja avaldatud sellekohased programmid.

Huvitav fakultatiivne distsipliin on néhtavasti esteetika alused. Valminud programm
rohutab eriti kunstide siinteetilist kasitlemist ja kunsti arenguetappide vaatlust sel alusel.
Selle printsiibi ellurakendamine pole hélpus, kuid kirjanduse ja kunsti vastu huvi tund-
vatele Opilastele peaks selliselt korraldatud kursus koitev ja kasulik olema.
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