NOUKOGUDE







Kéigi maade proletaarlased, iihinege!

Ndukogude
KOOL

Eesti NSV Haridusministeerium!
PEDAGOOGILINE
AJAKIRI

XXVI AASTAKAIK

Nr. 2 VEEBRUAR 1968

Kirjastus ,Perioodika® Tallinn

PILGUGA
ETTEPOOLE

desolev, 1968. aasia on tuurinud juba pool-

teist kuud. Unustuse holma on vajunud

aastavahetus ehleilus nddrikuuskede ja
Idbusate uusaastaballidega. Pédevad pikenevad
jdudsalt; ehkki viljas vdimutseb veel pakane, on
pdikesepaisies tunda juba kevade héngu.

Pdevad veerevad. Need on viisaastaku kol-
manda aasta tédpdevad. Noukogudemaa todtajad
teguisevad selle nimel, et tiita viisaastaku plaanis
eltendhtud iilesanded ennetihtaegselt — 1970.
aasta 7. novembriks. Kuigi V. I. Lenini 100. siinni-
aastapdevani on veel paar aastat, on igas tdokol-
lektiivis kindlaks méiratud, missuguste saavutus-
tega seda tdhipdeva mirkida. Pievad veerevad,
aga igaiiks neist jitab oma jilje. Need jaljed
on meie t66vdidud, kommunistlikku iihiskonda
ehitavate inimeste looming.

Koolides on t66 joudnud n.-6. kulminatsioo-
nini. Kisil on kolmas &ppeveerand, dppeaasta
koige pikem ja to6rohkem neljandik. Sageli nime-
latakse kolmandat dppeveerandit Oppeaasta ctsus-
tavaks 15iguks. Tuleb ju selles veerandis ena-
miku programmimaterjalidega 15pule jouda, et
viimases veerandis jddks rohkem aega kordami-
seks, ekskursioonideks, tihiskondlikulf kasulikuks
tegevuseks jm. See dppeveerand on raske veel
sellegi poolest, et méddunud suvel hangitud jou-
ja energiavarud kuluvad niiiid juba iipris kiiresti
ning tunda hakkab andma kevadvisimus.

Igapdevase koolitéé korval on koolikollektii-
vide tdhelepanu orbiidis praegu mitmed suur-
sindmused. Need on toonud endaga kaasa roh-
kesti elevust, mis mdjutab soodsalt kasvatustésd.

Juba moéne pdeva pirast, s. o. 23. veebruaril,
tdhistame pidulikult Ndukogude armee ja sdjalae-
vastiku 50. aastapdeva. Selle tdhipieva eel on
enamik koolikollektiive kdinud ekspedilsioonidel
kangelaste jilgi ofsimas. Koolide koduloonurkades
on niiiid kindel koht Kodusdja ja Suure Isamaa-
s6ja veleranide malestustel, fotomaterjalil kange-
laslike heitluste kohta, igasugustel skeemidel ja
tabelitel, mis peegeldavad kodukoha vabastami-
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seks peetud lahinguid. Tuhanded pioneerid ja kommunistlikud noored on @ra teinud
suure tio paljude seni tundmata kangelaste avastamisel ja nende kangelastegude taaselus-
tamisel. Kirjavahetus ja kohtumised kangelaste endi ning nende omastega aitavad noorte
praegusel pdlvkonnal paremini mdista moddunud pievade siindmusi, ndukogude inimeste
voitmatut patriotismi ja kangelaslikkust sofsialismi vditude kaitsmisel.

Selle iile, missuguse innu ja agarusega koolinoored on tegutsenud eelmiste pdlvkon-
dade voitlusradade uurimisel, véib ainult rgomu tunda. Kuid samas rohutagem seda, el
koolid drgu lasku tekkinud elevusel vaibuda. Libikdimata teid ja tegemata avastusi on
ees palju, tarvitseb vaid noori selleks innustada. Noorte sdjalis-patriootliku kasvatusto
jarjekindel parandamine olgu igas koolis alati pdevakorras.

Teiseks suureks tihtpievaks, mille tdhistamise ettevalmistused haaravad kogu meie
maa noorsugu, on Uleliidulise Leninliku Kommunistliku Noorsooithingu 50. aastapdev
kiesoleva aasta siigisel. Kdigis komsomoli-algorganisaisioonides on juubeliplaanid ammugi
kokku seatud. Nende tiitmiseks on ka juba iihi-teist tehtud. Siingi meenutatakse endisi
vaitlusradu ja eelmiste pdlvkondade kangelaslikke noori. Paljudes komsomoli-algorgani-
satsioonides on pandud alus oma kroonikaraamatule. Noored kohtuvad vanema polv-
konna esindajatega — kommunistidega, et iile vdtta nende vditlus- ja tookogemusi. Oma
voitlusorganisatsiooni juubelile pithendavad noored tuhandeid tunde tihiskondlikult kasu-
likku tood.

Loomulikult seavad need suured tihtpdevad opetajaskonnalegi rohkeid iilesandeid.
Olla noorte innustajaiks, aidata neil leida uut oma tegevuses, ergutada noormeeste ja
tiitarlaste iihiskondlikku aktiivsust — kdike seda oodatakse pedagoogidell. Opetajate
{ilesandeks on hoolitseda niiteks selle eest, et minevikusiindmuste taasmeenutamine ei
kujuneks ainult lihtsaks huviks ajaloo vastu, vaid et see mdjutaks noori kasvatuslikult
ja karastaks neid ideeliselt. Opetaja sdna peab noori suunama tundma opitud siindmuste
méttest aru saama, peah aitama noortel leida endale hdid eeskujusid eelmiste pdlvkondade
mehiste inimeste hulgast. On ju dpetaja see, kes tunneb teid ja vahendeid noorte ini-
meste mdjutamiseks, kes oskab kasvatustéd umbsélmi lahti harutada ja kellel on suur
mdju kiimnetele noortele.

Tehkem siis nii, et lihenevad juubelitihipdevad mojutaksid positiivselt kasvatustood
koolis ning oleksid alusepanijaks nii monelegi vddrtuslikule traditsioonile.

Eespool nimetatud iildrahvuslike siindmuste kdrval tuleks mone sdnaga peatuda iiri-
tusel, millel on kaugele ulatuv tdhtsus meie koduvabariigi hariduselus. Nimelt on vdetud
vastu otsus korraldada kiesoleva aasta esimesel poolel Eesti NSV oOpetajate kongress.

Viimati oli meie vabariigis Opetajate kongress 1960. aasla siigisel, seega enam kul
seitse aastat tagasi. Tookord olid arutusel kooli ja elu sidemete iugevdamine ning hari-
duselu edasiarendamine. Kongress oli mdeldud esimeste kokkuvotete ja jdrelduste tege-
miseks alustatud koolireformi kohta ning edaspidiste plaanide ldbiarutamiseks. Kaesole-
vas kirjutises ei taheta tagantjdrele hinnangut anda sellele suuriiritusele, kuid iiks on
selge: kongressi ettevalmistamine ja sellele jargnenud periood elavdasid tunduvalt peda-
googilist mdtet ning panid hariduselus puhuma nii monegi uue tuule. Vaatamala sellele,
et teoksil olnud koolireformis oli paljugi veel libi mdtlemata ja elus kontrollimata, et
jirgnenud aastate jooksul tuli meie eltevdimisies rohkesti korrekliive leha ja mondagi
alustatut pooleli jdtta, oli kongressi tekitatud elevusest suur tulu.

Opetajad ja teised haridusala tootajad on koos olnud mirksa sagedamini, kui seda
néitab kongresse eraldav aastate arv. Traditsiooniliseks on kujunenud haridusala akiiivi
kokkukutsumine. Viimati toimus niisugune iilevabariigiline néupidamine 1967. aasta
miirtsi 16pus. Siis oli arutusel EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Minisirite Noukogu méd-
rus ,Uldhariduslike keskkoolide té6 edasise parandamise abindudest”. Sagedased on
iiksikute dppeainete dpetajate iilevabariigilised kokkutulekud, kus voetakse vaalluse alla
oppe- ja kasvatustét probleemid seoses teatava aine Opetamisega.

Nagu muudelgi aladel, nii ka hariduselus ei saa ldbi ilma itb6tajatega nou pidamata,
kuna ulatuslikum mdtete vahelamine aitab leida oplimaalsemaid lahendusteid s6lmprob-
leemidele. Uhtlasi aitavad todtajaskonna ulatuslikumad foorumid mobiliseerida koiki iihe
eriala inimesi ees ootavate iilesannete tditmisele, kavandatud plaanide elluviimisele..

Meie maa hariduselus on kisil suur too. Vastavalt NLKP XXIII kongressi direklii-
videle tuleb kdesoleva viisaastaku jooksul pdhiliselt iile minna iildisele keskharidusele.
Selle, oma ulatuselt enneolematu iilesande tditmine nduab koigilt haridusala tédlajailt ja
pedagoogidelt suuri ponnistusi. Veelgi enam, selle iilesande lditmisel on vajalik kogu
ithiskonna pidev tdhelepanu ja kaasabi koolile. Kuidas ja mil viisil saavutada senisest
miirksa paremaid tulemusi dppe- ja kasvatustdos, et koik dpilased jouaksid edukalt edasi,
Iopetaksid esialgu kaheksaklassilise kooli ja omandaksid seejdrel keskhariduse? Mis-
suguseid itlesandeid nii dppemetoodika kui ka eneseldiendamise alal seab igale pedagoo-
gile iileminek uutele programmidele? Missuguseid samme tuleb meil lihematel aaslatel
astuda koolide materiaalse dppebaasi tdiustamiseks, et iileminek iildisele keskharidusele
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toimuks hdireteta ja efektiivseli? Missugust abi vajab kool iildsuselt ja kuidas tuleb
t66lada lastevanematega kiesoleval perioodil? Kuidas saavutada Gppivates noortes suure-
mat huvi teadmiste vastu ning ergutada nende omaalgatust ja ihiskondlikku aktiiv-
sust? — Koik need ja veel paljud muud probleemid kujunevad etlevalmistataval opeta-
jate kongressil tdhelepanu keskpunktiks,

Opetajate kongressile valiti vabariigi neljateistkiimnetuhandelise pedagoogide pere
hulgast kuussada delegaati. Need on haridusala eesrindlased, tublimad meie hulgast,
kellele vabariigi dpetajaskond usaldab tihtsate kooliasjade ajamise. Ent ees ootav suur-
liritus on mitte ainult valitud delegaatide, vaid koigi pedagoogide ettevdte. Seepirast
peavad kongressi pdevakorda véetud kilsimused olema Iihemate kuude jooksul arutlus-
aineks koigis Opetajaskollektiivides. Kongressi delegaadid on dpetajaskonna héile edasi-
andjad, kongressi tribiiiinilt edasiantavad métted peavad olema kollektiivse loomingu
vili. Alles siis on kongressist maksimaalselt kasu, alles siis etendab ta kogu &petajas-
konda mobiliseerivat osa. 1

Niisiis, igas koolis tuleb votta pidevakorda koik see, millest kavalsetakse riikida eel-
seisval kongressil. On piris selge, et tdhelepanu keskendub meie t56 kdige olulisema-
tele kiisimustele. Muret tekitav on Eesti NSV iildhariduslike koolide oppeedukus. Sel
alal oleme teistest lilduvabariikidest maha jddnud, kuna meil on aastast aaslasse mitte-
edasijoudjate protsent kdige suurem. Millest see on tingitud? Monikord kostabh niisugu-
seid hddli, et meie koolides ollakse noudlikumad Kkui vennasvabariikides. Seda oletust
ei ole vdimalik millegagi pdhjendada, pigem on ta lohutus kui tdeline pohjus. Nihtavasti
seisab asi ikkagi selles, et me paljudel juhtudel ei suuda &ppe- ja kasvatuslodd oigesti
organiseerida. Ei oska oma t58d nii korraldada, et noortes tekiks piisiv huvi teadmiste

omandamise vastu, et nad méistaksid teadmiste ja hariduse tdhtsust kommunismi ehitavas
iihiskonnas.

Kui juttu on mitteedasijdudmisest, opilaste vdhesest huvist teadmiste omandamise
vastu, nende vihesest aktiivsusest koolitéés jne., siis on vihe sellest, kui me piirdume
mitmesuguste objektiivsete pohjuste otsimisega viljastpoolt koolisidiri. See on tosiasi,
el meil on veel mitmeid lahendamata probleeme. Vabariigis krooniliseks muutunud t&6-
joupuudus viib nii ménegi noore enne koolitee I6ppu Gpingutest eemale, iisna paljudel
juhtudel ei sbltu tédtasu haridustasemest, mitmete] tédaladel ei olene kvalifikatsioon
tildhariduslikest teadmistest jne. Neid probleeme muidugi ei saa lahendada iihe kieliigu-
ftusega ja paugupealt. Kuid kooli ei tohi see heidutada. Me peame energiliselt otsima ja
leidma iiles oma 186 kdige norgemad lillid, et neid tugevdades saavutada edasiminekut
dppe- ja kasvatustods.

Oigusega peetakse meie koolide t66s iiheks nérgemaks lilliks algklasse. T algklas-
sides on vundament, millele rajatakse kdik muu. Kui aga vundament jdéb ndrgaks, siis ei
saa ka ehitiselt endalt tugevust nduda. Millegipdrast on aga pedagoogikaieadlaste ja
metoodikute peatihelepanu silamaani olnud suunatud vanematele klassidele. Toé teadus-
liku organiseerimisega algklassides ei ole Peaaegu keegi tegelnud. Seepérast on maha-
jddmus metoodikas just algklasside puhul kdige silmapaistvam. Me kisitame algklasside
Opilasi enamasti ikka samasugustena nagu kolm-neli aastakiimmet tagasi, ehkki tatlik
aeg ja rahva iildise kultuuritaseme tdus on siingi oma 166 teinud. Praegu tuleh opilane
kooll tublisti arenenumana kui méned aastakiimned tagasi. Aga Opetama hakkame teda
ikkagi neidsamu meetodeid kasutades, mis olid diged kunagi varem. Kas mitte opilase
jéudluse alahindamine ei ole itheks pohjuseks, miks paljudel juhtudel just algklassides
kaob oppimise vastu huvi?

Meil on iihtluskool. See tihendah, et kdigile noortele tuleb anda tihesugune haridus-
miinimum. Ent iihtluskooli pShimdte ei vilista diferentseerumist. Kas voi sellepirast, et
opilaste voimed on erinevad, Seetéttu tuleb igale dpilasele liheneda erineva noudlikku-
sega: kes on rohkemaks vdimeline, kui seda nduah programm, peab ka rohkem saama
ja voima. Orienteerumine n.-6. keskmisele opilasele ja nivelleerimine koolitdés ennast
ei digusta. Niimoodi vdivad kdrbuda paljud anded ja hakatakse {ihiskonnale oma fege-
likest véimetest vihem andma. Individualiseerimine ja diferentseerimine dppetids peak-
sid pakkuma rohket arutlusainet iga kooli opetajaskollektiivile ning kahtlemata tuleb
nendest olulistest asjadest juttu ka eelseisval opetajate kongressil.

Igal ajastul on oma pale, oma iseloomulikud ndojooned. Kéesolev aeg on foonud ope-
tajatele pedagoogilises tods appi hulga efektiivseid vahendeid., Kino, raadio, televisioon,
helisalvestus ja mitmed &ppemasinad juurduvad iiha enam igapievasesse koolitéisse.
Kuidas neid vahendeid paremini ja efektiivsemalt &ra kasutada ning kuidas pedagooge
dpetada neid vahendeid rakendama — sellestki tuleks kongressieelsetel pdevadel rohkesti
juttu teha. Oleme mitmeld kordi kogenud, et opelajad 166vad kiega: ei tulnud vilja, ei
onnestunud, tithjagi pole nendest tehnilistest abivahenditest kasu! Aga ikkagi on, selleks
on vaid tarvis pedagooge paremini ette valmistada, nendele vajalikke oskusi anda. Oska-
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matutes kiites voivad kdige tulusamadki ettevdimised luhta minna. Samasugune on lugu
ka tehniliste dppevahenditega.

Uldse on iiheks valusamaks kiisimuseks, ja see peab kajastuma ka kongressieelsetes
arutlustes, opetajate kvalifikatsiooni tdstmine. Uutele programmidele {ileminekut ei saa
kasitada lihtsa liitmise ja lahutamisena: enne oli teatavale aineosale eraldatud niipalju
tunde, nitiid niipalju; endistes programmides dpetati teatavat aineosa selles klassis, niiiid
aga tolles, jne, Uued programmid on mitte ainult réhkude i{imberasetamine, vaid ka
sisuliselt kvaliteedilt uued. Nende aluseks on teadusle kaasaegne tase. Seepirast lihtsa
manipuleerimisega uutele programmidele iile ei ldhe, vaid see nduab igalt dpelajalt oma
teadmiste tunduvat virskendamist, enda kursis hoidmist kdige uuega oma erialal. Seda
tuleb arvestada opetajate enesetiiendamise kdigis astmetes — koolist kuni iilevabariigi-
liste kursusteni.

Teadusliku informatsiooni tee Gpetajani on veel isnagi okkaline. Kboike vajalikku
lihtsalt ei saa kiitte. Missuguseks peaksid kujunema teadusliku informatsiooni edasi-
andmise teed ning kes peaksid olema vahendajaiks — need on probleemid, mis varem
voi hiljem nduavad otsustavat lahendust. Ent samal ajal ei tohi métda minna ka teatava
hulga &petajate inertsusest suhtumises teadmiste omandamisse. Kui jdlgida erialase kir-
janduse ja ajakirjanduse lugemist, siis tihtipeale on pilt iisna kurb. Ja ta on seda kur-
vem, et jutt on kdigile kittesaadavatest viljaannetest, FErialased venekeelsed ajakirjad,
samuti meie koduvabariigi pedagoogiline perioodika ei joua veel iga pedagoogini, ehkki
sellel teel ei ole mingeid mdjuvaid takistusi. Kui ajaleht ,Noukogude Opetaja® moodu-
nud aastal korraldas paarisaja opetaja hulgas kiisitluse, siis kilsimusele ,Mida te tahaksite
ajalehest lugeda?” vastasid paljud: ,Ainull oma dppeainet puudutavaid artikleid, erifi
tunnikirjeldusi.” Uldpedagoogilisi ja kasvatustéé valdkonda kdsitlevaid kirjutisi, psiih-
holoogia-alaseid artikleid jms. peeti mitteolulisteks. Mdndagi saab siin seletada enese-
tiiendamise alal tehtud senise 166 norkusega, aga jddb siiski arusaamatuks, kus peitu-
vad niisuguse suhtumise tegelikud juured. Kas ei peaks siin energiliselt vastust otsima
opetajaid ettevalmistavad dppeasutused, aga samuti ka haridusosakonnad ja nende metoo-
dikakabinetid, koolide juhikonnad ja iihiskondlikud organisaisioonid. Kui me seda iiks-
koiksuse jdad iiles ei sulata, siis on raske loota kiirele edule 16ds uule programmide
jdrgi.

Kaiki koolide t66 sisulisi probleeme, millele tuleks kongressieelsetel kuudel analiiii-
siv valgusevihk heita, siinkohal kétte ndidata ei saa. On ju igal pool iildisie probleemide
korval ka teatavale koolile ainuomaseid, spetsiifilisi muresid, Peaasi on, et koikjal ergu-
tataks kogu kollektiivi oma motetega lagedale tulema, et kongressieelne periood kuju-
neks pingsa méttetegevuse perioodiks. Siis on viljakas ka opetajate suuriiritus, siis on
kongressil vastuvoetavate otsuste toime tublisti tohusam.

Sisuliste probleemide korval ei tohiks unustada ka matleriaalseid. Ehkki meie koolide
varustatus on eriti viimasel aastakiimnel méargatavalt paranenud, ei ole p&hjust kiitlemi-
seks. Me koik teame, millest veel puudu jddb. Samuti teame sedagi, et koigist puudu-
jadkidest ei saa lahti iihe-kahe pdevaga. Kuigi meie iihiskond eraldab koolile tohutuid
materiaalseid vahendeid, ei ole ka tema vdimalused piiramatud. Kommunismi materiaal-
tehnilise baasi loomine nduab suuri kulutusi mitte ainult hariduselus, vaid koigil elu-
aladel. Seepidrast peaks kongressieelsetel kuudel eriti cluliseks konelusaineks kujunema
iildsuse senisest tulemusrikkam osavott koolide maieriaalse Oppebaasi tdiustamisest.
Oleme vennasvabariikidest maha jddnud uute koolimajade ehitamises kolhooside, sov-
hooside ja ettevotete vahenditega. Samuti ei ole igal pool asjad korras ettevitete ja
majandite kaasabiga koolihoonete remontimisel ja sisustuse uuendamisel. Miks mitle
pidada 3effidega aru ja, kui vaja, koostada teatava aja peale perspektiivplaan. Meie
majandite ja ettevotete edusammud tootmise organiseerimisel lubavad eeidada senisest
suuremat tahelepanu koolidele.

Meenutagem siinkohal Ukraina NSV eeskuju. Selles vennasvabariigis on praegu kasil
nn. koolide kolmaasiak. Lihema kolme aasta jooksul tahetakse peamiselt majandite ja
ettevitete vahenditega korda seada koolide materiaalne Gppebaas. Kus puudub kaasaja
nduetele vastav koolimaja, tuleb see kolme aasta jooksul ehitada. Kus puuduvad vaja-
likud tehnilised seadmed, tuleb need ldhematel aastalel mureiseda. Miks mitte heast ees-
kuju votta. Ainult et koolid ja haridusorganid vajavad selles (ohusamat abi direktiiv-
organeilt ja kohalikelt ndukogudell.

Koigest sellest, mida teha ldhenevate juubelitihipievade eel, aga samuti Gpelajate
kongressile eelnevate kuude jooksul, vdiks ju veel palju kdnelda. Ent tdhtis on ikkagi,
et iga kool leiaks temale omase tee, omad viisid ja meetodid iihe v&i teise siindmuse
dramidrkimiseks. Nimetatud iildrahvalikud tdhtpdevad peavad elavdama kasvatustbiod
koolis, aitama selles saavutada uut kvaliteeti. Lihenev &pelajate kongress peab aga
tasandama teed iileminekuks iildisele keskharidusele,
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Mé6ningate sotsiaalpsiihholoogiliste

momentide arvestamisest oppetoos
H. PIIRIMAE

an
Uheks iseloomulikuks jooneks teaduste arenguloos viimastel aastatel on uute tea-
dusharude tekkimine ja kiired edusammud eri teaduste kokkupuulekohtades.
Otsides uusi vdimalusi ndhtuste kompleksseks ja mitmekiilgsemaks kisitlemiseks,
pithendavad tdnapédeva teadlased iiha suuremat tdhelepanu voimalustele, mida pakub
mitme eri teaduse meetodite tthendamine. Selle tendentsi véljenduseks on ka ajaloolaste
huvi matemaatika, sotsioloogia, majandusteaduse ja teiste teaduste ning nende meetodite
vastu. Nende korval on aga kasvanud huvi ka mitme teaduse piirimail areneva, meil veel
noore teaduse sotsiaalpsiihholoogia vastu. T&si kiill, ajaloolased astuvad sellel alal alles
esimesi samme, kuid on ilmne, et tegemist on areneva ja perspektiivika teadusharuga,
mis vddrib !dhemat tutvumist ja praktilist rakendamist nii teaduslikus uurimistéés kui ka
ajaloo Opetamisel,

Seda silmas pidades ongi kdesoleva artikli iilesandeks pdgusalt tutvustada sotsiaal-
psiihholoogiat ajaloolase wvaatenurgast ning esitada moned niited sotsiaalpsiihholoogi-
liste momentide arvestamise vajalikkusest ja véimalikkusest ajaloo kursuse iihe osa —
nusaja opetamisel. Arvukatest probleemidest on tdhelepanu keskpunkti téstetud klassi-
kuuluvusest tulenevad sotsiaalpsiihholoogilised erinevused. Autor annab endale aru sel-
lest, et ithe artikli raamides ei saa konesolevat probleemi ammendavalt késitleda, et tuleb
piirduda vaid sporaadiliste nédidetega ning esitatus voib olla mdndagi vaieldavat. Julgeks
aga loota, et artikkel teritab ajaloodpetajate tdhelepanu sotsiaalpsiihholoogiliste problee-
mide suhtes ja paneb vidhemalt métted lilkuma uute teede otsingutel,

VEIDI AJALOOLISES TAGASIVAATES

Omaetle teadusharuna hakkas sotsiaalpsiihholoogia kujunema juba wveidi rohkem kui
100 aastat tagasi!. 1860. a. hakkasid saksa keeleteadlane (psiihholoogilise koolkonna
rajaja) H. Steinthal ja filosoof M. Lazarus valja andma ajakirja ,Zeitschrift fir Volker-
psyhologie und Sprachwissenschaft”. Ajakirjas ilmusid mitmed artiklid rahvaste ja massi-
psithholoogia alalt ning voeti kasutusele ka termin — sotsiaalpsiihholoogia.

Edasises arengus mdisteti sotsiaalpsiithholoogia ainet eri maades erinevalt, Saksamaal
seati iilesandeks uurida rahva kollektiivset psiihholoogiat ehk nn. rahva wvaimu, mis
avaldub kommetes, usus, folklooris ja teistes sellistes ndhtustes, mis ei kujuta endast
itksikisiku loomingut. Prantsusmaal piiiti uurida massindhtusi, mis on iseloomulikud
rahvahulkadele, Sotsiaalpsiihholoogia vastandati iiksikisiku psiihholoogiale, Ndidati, et

! Senini uusim lithitilevaade sotsiaalpsithholoogia ajaloost: I. JI. Co6onems,
TIpobieMbl OOIIECTBEHHOM IICMXONOrMM B MCTOPMYECKMX HCCHAEfoBaHMAX, KpuTHKa
Hopeliueli 6GypiyasHoit ucropuorpacdun. COopHuMK crareir. Jlemunrpan, 1967.
Lk. 192—202. Vit. ka: B. H. Kondaxosck uii, IIpegver, MeTOAB! M aKTyalbHbIE
npobiaeMbl COBETCKOM OOIIecTBEHHOM Icuxonoruu, Ilpobrneme! ofiiecTBeHHOI TCH-
xonorun, MockBa, 1965. Lk, 127—138 jj.
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inimhulgas iiksikisik depersonifitseerub, temas l66vad vilja loomalikud instinktid. Esitati
ka viide, et iiksikisiku tegevus on leadlik, massipsihholoogia aga irralsionaalne. Oma
teatud erinevused kujunesid sotsiaalpsiihholoogial vilja ka Inglismaal, Ameerikas jm.

Pdrast Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni tehti Noukogudemaal katseid rajada
marksistlikku sotsiaalpsiihholoogiat. 1918. a. ilmus V. Behterevi raamat ,Kollektiivne
refleksoloogia”, milles ebadnnestunult katsetati muutusi iihiskondlikus teadvuses fiisio-
loogiliste muudatustega seletada. 1920-ndatel aastatel tegelesid sotsiaalpsiihholoogia prob-
leemidega veel A. TSelpanov, V. Vagner, M. Reisner, L. Voitolovski, J. Frankfurt,
P. Blonski, K. Kornilov jt., kuid Giget teed ei suudetud leida. Mitmed autorid (M. Reis-
ner jt.) piitidsid iithendada marksismi freudismi ja teiste kodanlike vooiudega. Suurte
vigade tottu hakati Noukogude "Liidus 1930-ndatel aastatel sotsiaalpsiihholoogiasse tildse
eitavalt suhtuma. Teda aitasid kompromiteerida ka kodanliku sotsiaalpsiihholoogia idea-
listlikud ja reaktsioonilised voolud. Hiljem ilmnes ka isikukultuse méjul ajalooteadusse
tungiv dogmaatiline ja skemaatiline kisitus, mis samastas solsiaalpsiihhaloogilised néh-
tused idealismiga. Sotsiaalpsiihholoogiast koéneldi vaid seoses kodanliku sotsiaalpsiihho-
loogia kriitikaga’, muus osa aga tekkis sotsiaalpsiihholoogia iimber B. Pardgini sénade
jirgi ,vaikimise vandendu”.*

Selle tulemusena hakati ajalooteaduse ainet mdistma liiga tihekiilgselt. Uhiskonna aja-
lugu médratleti kui tootmise ajalugu, tootlike jéudude ja tootmissuhete ajalugu®. Lisali
kiill, et ajalooteadus peab tegelema rahvamasside ajalooga, kuid nende péhiliste faklorite
rohutamise juures kippus ununema marksistliku ajalooteaduse seisukoht, et ajaloo prot-
sess ,... ei lihe inimestest métda, vaid inimeste kaudu"®,

Murrang saabus alles péarast NLKP XX kongressi, mis t5i kaasa iihiskonnateadustesse
uue loomingulise késitluse. Aastail 1958-—1959 ilmus rida artikleid N. Tugarinovi,
B. Pardgini, B, Andrejevi, A. Kovaljovi jt. sulest, milles hakati uuesti réhutama sofsiaal-
psiihholoogia tihtsust. 1963. a. leidsid aset esimesed sotsiaalpsiihholoogia-alased néu-
pidamised’, mille jdrel sotsiaalpsiihholoogia voitis endale eludiguse ja tunnustuse pal-
jude autorite toodes. Esiplaanile nihkusid niiiid selle teadusharu aine, iilesanmete, pohi-
probleemide, uurimise metoodika ja teised kiisimused.

MIS ON SOTSIAALPSUHHOLOOGIA?

Sotsiaalpsiihholoogia on teadusharu, mis areneb mitme teaduse kokkupuutepunktis.
Uhiskonnateadustest puutuvad temaga kokku solsioloogia, psithholoogia, ajalooline mate-
rialism, ajalugu, etnograafia, kultuuriajalugu. Solsiaalpsiihholoogia aine midratlemisel
tuleb teda eraldada laiemas ja kitsamas mdttes, Laiemas mottes on igasugune psiithholoo-
gia solsiaalne, iihiskondlik, sest iga inimese psiihholoogia on tingitud teatud sotsiaalsest
ja ajaloolisest keskkonnast.® Vastavalt sellele méératleb noukogude ajaloolane A. Gure-

IB.H Konb6aunosckmi, Op. cit, lk. 135—136.

4+ B. O. MapseirnH K Bompocy 0 NpefiMeTs! coljManibHOM Meuxomomn, « Bonpo-
CBHI meuxonormr» 1962, Ne 5, 1k, 107.

SI1. H. Penocees, 0. II. ®Ppanies, O pa3paboTEe METOOIOTMYECHNX
BOTIPOCOB  MCTOPMM. «Bompock! mcTopmm» 1964, Ne 3, 1k, 5.

A A T'yperBuy, Heroropble acnekTh! M3YYeHUA COUMaNbHOH ncropun. «Bo-
npockl ucTopuu» 1964, Ne 10, lk. 55.

" Vt. ndit. B. [I. Il apbirny, CoBemanne Mo NpodieMaM CoIpanbHON TeHXOoN0-
I'iif. « BOTIpock! Tiouxomormi» 1963, Ne 3, 1k, 181—183; Teanchl gokaamos Ha Il cwpea-
Je oblgecTBa NCHMXOJOroB, BbIN. 5. Mocksa, 1963.

8 Seda asjaolu arvestades ei poolda kdesoleva artikli autor terminit ,iihiskondlik psiih-
holoogia“, nagu see esineb mitmetel autoritel samatidhenduslikult ,sotsiaalpsiihholoo-
giaga", Pealegi on sona ,iihiskondlik” liigselt koormatud.
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vits solsiaalpsiihholoogia esimese iilesandena ,...uurida indiviidi psiitihikat, mis on tin-
gitud tema kuuluvusest ithiskonda, klassi, iihiskondlikku gruppi“?.

Solsiaalpsithholoogia laiemas mdttes tdhendab ajaloo seisukohalt seda, et me arves-
tame ajalooliste isikute puhul peale kdige muu nende psiihholoogiat, mis omakorda on
tingitud feistest faktoritest. Eriti oluline on see koolis &petaja l66s, sest sellega on Vdi-
malik ajaloolisi isikuid esitada elavate inimestena. ,...ajalugu ilma psiiithikata on aja-
lugu ilma elavate inimesteta®, kirjutab prof. B. Porénev.!?

Kitsamas (spetsiaalses) méttes on sotsiaalpsiihholoogia teadus inimeste psiiihilise
tegevuse isedrasusest kollektiivis. Selles mdttes tegeleb sotsiaalpsiihholoogia inimeste
gruppide vdi massi kditumise uurimisega, Tegemist on seega teatud kollektiivse psiihho-
loogiaga.

Solsiaalpsithholoogia malemaid aspekte arvestades mérgib B, Pardgin, et selle aineks
on nii grupi, kollektiivi ja massi psiihholoogia isedrasused, mis avalduvad inimeste iihi-
ses tegevuses, iihises kditumises, elamustes ja iiksteisega psiihholoogilise suhtlemise
viisis, kui ka indiviidi Kditumise ja psiiiihilise seisundi isedrasused grupis, kollek-
tiivis ja massis.!!

SOTSIAALPSUHHOLOOGIA ELEMENDID EHK STRUKTUUR

Et ldhemalt médrata ndhtuste ringi, millega tegeleb sotsiaalpsiihholoogia ja mida peab
arvestama ka ajaloodpetaja, tuleks kindlaks méirata solsiaalpsiihholoogia peamised ele-
mendid ja seega ka selle teadusharu sisemine struktuur, Néukogude teadlased eraldasid
solsiaalpsiihholoogias algul: 1) psiiiihilist laadi kui plsivamat ja aeglasemalt muutuvat
kiilge ja 2} emotsionaalset kiilge.!” Et aga konkreetsemal uurimisel osutus vdimatuks
kdiki sotsiaalpsiihholoogilisi néhtusi mende kahe kiilje alla viia, on kolmanda rithmana
vaadeldud veel sotsiaalpsithholoogilisi ndhtusi, mis on seotud vahetu vastastikuse suht-
lemisega inimgrupis.!®

Sotsiaalse grupi psiitihilise laadi avaldumise vormideks on sotsiaalne iseloom, sotsiaal-
sed harjumused, tavad, kombed, traditsioonid, eelarvamused ja maitsed. Nendest kdige
olulisem on teatud klassi, rahvuse jms. sotsiaalse grupi sotsiaalne iseloom. Selle all mel-
dakse vastava sofsiaalse grupi piisivate psiitihiliste omaduste kogusust, nagu seda on
julgus, mehisus, otsustavus, sihikindlus ja neile vastupidised omadused, samuti sellised
omaduste paarid nagu individualism ja kollektivism, rahuarmastus ja sdjakus jm. Nende
jseloomujoonte piisivust tuleb siiski vaadelda suhtelisena, sest need tekivad elulingi-
mustest olenevalt ja neid kinnistatakse ning aniakse edasi vastavate kultuurivormidena.

Sotsiaalsed harjumused on teatud klassi, seisuse v6i mdne muu solsiaalse grupi har-
jumused, Laiemas mottes vGib neist konelda kui harjumusest kehtiva korraga. Eksplua-
taatorlikus iithiskonnas viib see orjalikule kohanemisele, nagu see on eriti aset leidnud
talupoegade juures. Ajaloo suurte poérete puhul on inimeste nende harjumuste rodbas-
telt viljaviimine sageli noudnud erilist vaeva. ,Miljonite ja kiimnete miljonite harju-

TA A T'ypesmu, Op. cit, k. 51.

0B, @, MopmHues, CoumanbHas Meuxonorna u mcropud. Mocksa, 1966, 1k. 9.

N B [ Hapeiruy, CounanbHad ICUXOJIOTUA KaK Hayka, Jlennnrpaz, 1965,
Lk. 64,

12 vt, nait. A. . Typeswuy, Op. cit, k. 52—53.

3 A, M. TopagyeBa, O HEKOTOPbIX KATErOPMAX COLMANLHON IICHXOJIOTHM.
TIpoGnemsl ofmiecTBeHHOM feuxonormsy. Mocksa, 1965. Lk, 198, 222. Eestikeelses
tolkes veidi kohmakalt: ,Omavahel ofseselt vastastikuses toimes oleva inimeste grupee-
ringu sotsiaalpsiihholoogilised ndhtused”. Kédesolevas artiklis ongi aluseks véetud A. Gor-
jatseva esitatud struktuur, mis on avaldatud nimetatud artiklis (lk. 196—234). Sama eesti
keeles brosiiiiriss A. Gorjatseva, Uhiskondlik psithholoogia. Tallinn, 1966.
Lk. 12—46,
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muse joud on kdige hirmsam joud,” kirjutab V. I. Lenin.!* Ajaloolasel tuleb aga arves-
tada, et on olemas ka teatud mdtlemise harjumused, teatud motlemise maneer, mis ise-
loomustab eri klassidesse, seisustesse jm. kuuluvaid isikuid teatud kindlal ajaloo etapil.
Ilma seda arvestamata voime iihiskondlik-poliitiliste vaadete ja teooriate analiiiisimisel
kergesti sattuda moderniseerimisse.

Kombed ja tavad on teatud kindlas iihiskondlikus keskkonnas kindlaks kujunenud
reeglid selle kohta, kuidas reageerida teatud siindmustele v6i sooritada moningaid toi-
minguid. Erinevalt harjumustest, mis on pd&hiliselt stiihiliselt reageeringuks, on komme-
tele ja tavadele omane teadlik iseloom.

Traditsiconid on sotsiaalsed harjumused, millel on vastava solsiaalse grupi jaocks eriti
suur ldhtsus. Traditsiooni méiste viljendab piisivat jargnevust ning talle on omane tead-
lik ja emotsionaalne suhtumine. Ajaloo progressiivsete traditsioonide hulka kuuluvad
nditeks revolutsioonilised traditsioonid, mille véljakujunemist on kerge jélgida prantsuse
rahva ajaloos uusaja vdltel ja mida tuleb ka arvestada prantsuse l66tava rahva voitlust
kisitledes.

Eelarvamused on iihiskonnas juurdunud vaated teatud néhtusele v6i kiisimusele, ilma
et seda arvamust voi vaadet péhjendataks. Seega on eelarvamustele omane irratsio-
naalne moment, mida aga selle tottu on ka raske kummutada, Eelarvamuste osa tuleb aja-
loos eriti arvestada rasside ja rahvaste vaheliste suhete kdsitlemisel. Nii niiteks kasu-
tavad rassistid USA l6unariikides dra neid eelarvamusi, mis on seal levinud neegrite
suhtes. Neid eelarvamusi tuleb arvestada naiteks USA Kodusdja klassi- ja poliitiliste
joudude analiiiisi puhul.

Maitse on inimeste ajalooliselt kujunenud vdime eristada ning hinnata ilu. Maitse
suhteliselt suurele muutlikkusele vaatamata vGib naha erinevusi eri klasside, eri seisuste,
eri rahvaste jt, maitses.

Sotsiaalpsiithholoogia emotsionaalse kiilje moodustavad sotsiaalsed vajadused, huvid,
tunded, emotsioonid ja meeleolud.'® Sotsiaalpsiihholoogilise laadiga vérreldes on emot-
sionaalne kiilg tunduvalt litkkuvam ja muutlikum, sest ta peegeldab vahetumalt iihiskond-
likke elutingimusi.

Sotsiaalsed vajadused on teatud mdttes kiill ka inimeste loomulikud vajadused (toit,
jook, riietus), kuid kitsamas méttes motleme nende all eri klassidele, eri seisustele jne.
omaseid materiaalseid ja vaimseid vajadusi. On ju teatud psithiline kiilg kapitalisti
vajadusel kapitali akumulatsiooni jarele, toolise vajadusel t66 jarele, talupoja vajadusel
maa jdrele jne. Vahetult vajaduste alusel tekivad sotsiaalsed huvid, mis jagunevad mate-
riaalseteks ja vaimseteks, kuid mille hulgas saab eraldada ka klassi, grupi, isik-
likke jt. huve.

Vajaduste ja huvide eriliseks vidljendusvormiks on sotsiaalsed piilidlused — ebamadi-
rased, peamiselt tunnetena viljendatud unistused ja lootused paremale elule tulevikus.

Sotsiaalsed tunded ja emotsioonid on tunded ja emotsioonid, mis haaravad enamikku
vastava sotsiaalse grupi inimesi kas lithema v6i pikema ajavahemiku jooksul. Uldises
psithholoogias tehakse tunnete ja emotsioonide vahel selget vahet, Solsiaalpsiithholoogias
on vahe tinglikum, kuid siiski vdib eraldada selliseid tundeid nagu hirm, raev, nérdimus,
vasimus jm, ning sotsiaalseid emotsiocne, nagu kirg rikastumiseks, kirg omandi jarele,
kirglik vabadusearmastus jm. Sageli kujutavad sotsiaalsed tunded endast keerulisi komp-
lekse, mis koosnevad paljudest lihtsamatest emotsioonidest. Selliseks kompleksiks on
nditeks patriotism — solsiaalpsiihholoogiline ndhtus, mida ka senises ajalookisitluses on
suhteliselt rohkesti arvestatud.

3, I. Lenin: ,Pahempoolsuse” lastehaigus kommunismis, Teosed, 31. koide, Tal-
linn, 1955. Lk. 27.

15 Festikeelses toos vaatleb A. GorjatSeva emotsionaalse kiilje all ainult solsiaalseid
tundeid ja meeleolusid (A. Gorjatseva, Uhiskondlik psiihholoogia, 1k, 33—37).
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Sotsiaalsed meeleolud on tihedalt seotud tunnetega,’® kuid erinevad viimastest selle
poolest, et nad iseloomustavad inimese psiiiihikat tervikuna. On selge, et ajaloolastel
tuleb arvestada rahva meeleolu selliseid avaldusvorme nagu rahulolematus, rahutus,
vaimustus, ebakindlus, nérdimus, vdsimus jm. Meeleolud on viga liikuv element. Neile
on omane muutlikkus, diinaamilisus. Rahva meeleolude diinaamikat tuleb eriti arvestada
revolulsioonides. Viga ilmekalt avalduvad t6usud ja modnad rahva meeleoludes niiteks
XVII sajandi Prantsuse kodanliku revolutsiooni ajal.!®

Sotsiaalpsiihholoogiliste ndhtuste kolmanda grupi moodustavad: 1) koos tootavate ini-
meste eriline psiilihiline seisund, 2) massipsiihhoos, 3) kuuldused, 4) mood jms. nihtused,
mis on seotud vahetu vastastikuse suhtumisega inimgrupis.

Koos téétavate inimeste erilise psiiiihilise seisundi avaldusvormideks on aktiivsuse
tous, jdljendamine, voistlus jms. Seda tuleb arvestada niiteks manufaktuuri ja vabriku
vordlemisel kodukdsitoga. Selles peitub ka iiks pGhjusi, miks suurte vabrikute tédlised
on ikka olnud aktiivsemad kui viikeste tookodade tdolised. Viikeettevdlete suurt osa-
tahtsust tuleb aga arvestada nditeks Prantsuse toostuse ja toolisklassi struktuuris uusaja
teisel perioodil.

Massipsiihhoosid on ajaloos ilmnenud eriti religioossete liilkumiste puhul. Seda kasutas
osavalt dra ka saksa faSism. Massipsiihhoosi itheks avalduseks on paanika — nakkav hirm
ja thenduses sellega kontrolli kaotamine oma kéitumise iile. Nii ménegi lahingu kaotu-
ses on oma osa olnud paanikal, sagedased on paanika borsil, ostupaanika jm.

Kuuldused levivad eriti sotsiaalsele kriiside, sGdade jt. vapustuste ajal, kui kaob usk
ametlikusse informatsioonisse. Kuulduste mé&jul on sageli suurenenud &revus rahva
meeleoludes ja see on viinud paljudele stiihilistele viljaastumistele, Uldtuntud on naditeks
asjaolu, et Prantsuse kodanliku revolutsiooni ajal, kui 1792, a. augustis-septembris vaen-
lane dhvardas revolutsioonilist Pariisi, levisid 2, septembril Pariisis drevad kuuldused
vanglates valmivast kontrrevolutsioonilisest vandendust, millele rahvas vastas stiihilise
terroriga 2.—5. septembril. Kuuldused, et poodidesse enam leiba ei tule, andsid tduke
rahva tilestousuks 1. preriaalil (20. mail) 1795.

Mood on keerukas kogusus sotsiaalsest maitsest, harjumustest ja kdilumisvormidest,
mis valitsevad teatud keskkonnas suhteliselt liihikest aega. Mood on voimalik iiksnes kui
sotsiaalne ndhtus. Ta puudutab eeskétt paljusid elukondlikke vorme, esmajoones riietust,
kuid ta avaldub ka l6bustustes ja kditumises ning vbib méju avaldada kunsti, teaduse jm.
alal, Ajaloodpetajal tuleb moega kokku puutuda eriti elukondlike kiisimuste juures, mida
tuleks esitada senisest kaugelt rohkem ja mille vastu opilaste hulgas wvalitseb ka elav
huvi.

(Jiargneb.)

185, 1I. ITap sl ruH, ObecrsenHoe HacmpoeHwe. Mocksa, 1966. Lk, 22—30.

17 Katseks uurida rahva meeleolude diinaamikat on: U, Silm, Linna plebeiliste mas-
side sotsiaalpsithholoogiline ilme jakobiinide diktatuuri ajal. Diplomitéo. Tartu, 1967.
Kisikiri TRU iildajaloo kateedris. Samateemaline artikkel ilmub TRU UTU ajalooringi
IV kogumikus,
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Mida néitab opilaste
omavaheliste isiklike suhete
hindamine

J. ORN

Keskmise kooliea dpilased oskavad halvasti hinnata klassisiseseid omavahelisi
isiklikke suhteid. Sellise jirelduse tegime oma eelmises artiklis!, kui olime libi vaa-
danud «Saladuse piihendamise» katse tulemused. Ka pinginaabri valimise katse (kisi-
mused: keda Sa valiksid resp. ei valiks pinginaabriks ja kes Sind valiks resp. ei valiks
pinginaabriks?) andmed nditavad sama, Gigemini, tulemused on veelgi halvemad. Esi-
tame vordluseks molema katseseeria keskmised nditajad (protsent viljendab &igesti
hinnatud valikuid).

Esimene katse Teine katse
poisid tidrukud poisid tiidrukud
PVZ  371% 41,1% 24,0% 27,2%
NV? 6,7% 8,3% 6,7% 10,0%

Kahe katseseeria tulemuste omavaheline vordlemine nditas, et nende vahel puudub
otsene statistiliselt usaldatav seos, Miks see nii on, sellest hiljem.

«Pinginaabri valimise» katse tulemused niitasid, et pinginaabriks valitakse ka teise
sugupoole esindajaid, kuigi médrksa harvem kui oma sugupoolest. Samuti loodeti ka
valikuid saada teiselt sugupoolelt, kuid eksimisi oli selles suhtes viga palju. Nii oli
selles osas Oigesti hinnatud valikute protsent poistel PV-1 6,7 ja NV-l1 8,4 ning tiidru-
kutel wvastavalt 12,3 ja 11,7

Koik need andmed jitavad mulje, et &pilased teavad oma kaaslaste suhtumisest
endasse iisna vdhe. Muidugi olid katsetes esitatud iilesanded rasked ja vdib-olla ka
ootamatud. Kuigi katsetes esitatud valikute alused olid konkreetsed ja arvatavasti Gpi-
lastele ka arusaadavad, viib eksimisvoimalusi olla palju, sest puuduvad ju objektiivsed
nditajad, nagu need on niiteks teiste ja iseenda Gppeedukuse hindamiseks. Ometi nii-
tavad olulised ealised, soolised, grupilised ja individuaalsed erinevused suhete hindamises,
et teatud tingimustes voib hindamisoskus pdris hdsti viilja kujuneda. Seepirast oleks meil
tarvis teada, millest siis on tingitud pohilised mbdédalaskmised teiste suhtumiste hin-
damisel.

TULEMUSTE ANALUUS

1. Millest siis on tingitud pohilised eksimused? Kui vdrrelda oletatavaid wvalikuid
(OV), s. t. valikuid, mida Opilased loodavad kaaslastelt saada, ja klassikaaslaste tege-

! J. Orn, Omavaheliste isiklike suhete hindamine 4.—8. klassi opilastel. «Nouko-
gude Kool» 1967, nr. 7.

2 PV = positiivne valik e, positiivne suhtumine.

* NV = negatiivne valik e. negatiivne suhtumine,
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likult antud valikuid (AV), siis ilmneb, et &pilased jdtavad suure osa teiste poolt neile
antud valikutest arvestamata. Nii jatsid opilased «saladuse piihendamise» katses arves-
tamata keskmiselt 30—40% kaaslaste antud valikutest ja «pinginaabri valimise» katses
50—80%. Téhendab, selliseid juhtumeid, kus dpilane ootas kaaslaselt positiivset valikut,
sai aga tegelikult negatiivse v&i indiferentse valiku, oli suhteliselt vdhem: «saladuse
piihendamise» katses keskmiselt 20—40% ja «pinginaabri valimise» katses 10—25%.
Kui niiiid madrata suhete hindamise Gigsust selliselt, et vorrelda OV-d AV-ga, jdttes
korvale arvestamata jaetud walikud, siis hindamise &igsus mirgatavalt paraneb.

Esimene katse Teine katse
poisid tiidrukud poisid tiidrukud
PV  57,5% 59,0% 76,9% 74,0%
NV 155% 15,7% 12,4% 19,6%

Kuidas seda ndhtust tGlgendada?

2, Lihtume eeldusest, et isiku jaoks on subjekliivse tdhendusega ecelkdige need
valikud, mida ta loodab teistelt saada. Ta kisitleb neid kui olemasolevaid vo4i siis on
ta nende olemasolust viga huvitatud, Tajumata jdetud kaaslaste valikud vdivad sel
juhul olla tingitud asjaolust, et need ei oma valija jaoks tdhendust. Kui A jatab B
valiku vastu votmata, siis on ilmselt selleks pdhjust andnud ka B oma valikuga; mil-
lest A ei ole huvitatud.

Oletame, et koik valikud jaotuvad koigi valijate vahel vordselt. Sellisel juhul iihe-
poolseid valikuid ei tekiks, koik valikud oleksid vastastikused. Tasakaalustatud viikeses
grupis see nii ongi. Klassikollektiivis jaotuvad valikud tavaliselt ebaiihtlaselt, s. t. ithed
saavad valikuid rohkem, teised vihem, mistottu teatud osa valikuid jddb iihepoolseks.
Mida rohkem on klass liigendunud véikesteks suhtlemisgruppideks, paarideks, kettideks
jms,, seda rohkem on vastastikuseid valikuid, Vastastikuse valiku puhul on tavaliselt
ka mélemad suhtlevad pooled huvitatud enda valimisest teise poolt. Tdhendab, peaks
tousma suhete hindamise digsus ja vihenema tajumata jddnud valikute hulk, Vaatame,
kuidas on selline mottekdik kooskélas katse andmetega,

«Saladuse piihendamise» katse. TGepoolest, nendes klassides, kus tduseb vastas-
tikuste valikute hulk, viheneb tajumata jdetud valikute arv, Sellisel alusel klassidest
koostatud paremusjirjestused on omavahel PV-] tugevas seoses: poistel 0= <+ 0,74, tid-
rukutel @ = - 0,87. Tajumata jddnud valikute vdhenedes tduseb PV-1 ka suhete hinda-
mise Gigsus: poistel ¢ = 4 0,73 ja tiidrukutel ¢ = +- 0,81, Oma eelmises artiklis me juba
mainisime, et tugevas positiivses korrelatsioonis on omavahel ka suhete vastastikusus
ja suhete hindamise Gigsus.

Eeldades, et katses tehtud valikud peegeldavad tegelikke suhteid, véime jdreldada,
et nendes klassides, kus olid vélja kujunenud tegelikud vastastikused suhted, oli Gpilastel
voimalus iisna eksimatult vastata. Klassides, kus olid iilekaalus iihepoolsed valikud, on
tasakaal suhtlevate isikute vahel rikutud, mistdttu iihe isiku jaoks oluline wvalik vbib
kaotada tema valitud isikule oma subjektiivse tdhenduse. Teine ei vaja seda valikut,
ei ole sellest huvitatud. Uhepoolsete suhete tottu saavad moned Opilased rohkem wvali-
kuid kui teised. «Saladuse piihendamise» katse ei andnud kuigi palju eelistatuid — 10
Gpilast 4. ja 5. klassidest. Vanemates klassides moistetakse tGsiasja, et oma saladustest
saab ridkida ikka ainult sellisele kaaslasele, kellega on usalduslik vahekord. Seepirast
peaks eriliste «pihiisade» tekkimise vGimalus olema vilistatud.

Koikides klassides oli aga opilasi, kes olid teistega vdrreldes suhteliselt heas vbi
halvas asendis. Nende olemasolu aga viib opilased eksimistele suhete hindamises. Nii
oodatakse heas asendis olevatelt Opilastelt iildse 195 PV ja 43 NV, tegelikult annavad
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nad 130 PV ja 69 NV; halvas asendis olevatelt opilastelt oodatakse 65 PV ja 142 NV,
tegelikult annavad nad 129 PV ja 117 NV. Seega loodetakse heas asendis olevatelt
Opilastelt paremat suhtumist, kui nad tegelikult oma kaaslastele osutavad, ja halvas
asendis olevate Opilastega on lugu vastupidine. Ilmselt ldhtutakse wvaliku ootamisal
pchimdttest: ma valisin teda, arvatavasti valib ka tema mind (ma tahaksin seda, see
on mulle vajalik); ma ei valinud teda ja ilmselt ei vali ka tema mind (ma ei tahagi
seda). Méddravaks saab subjektiivne tdhendus. Ilmekalt tuleb subjektiivse tdhenduse
osa esile ka ddrmusliku asendiga &pilaste valikuid jdlgides. Headel Gpilastel on OPV-d
126 ja ONV-d 61, tegelikult saavad nad 253 PV ja 20 NV; halvas asendis &pilastel on
OPV-d 65 ja ONV-d 142, tegelikult saavad nad 35 PV ja 284 NV. Olukorras, kus heas
asendis olev Opilane saab valikuid ka nendelt, kelle valikutest ta ei ole huvitatud, jatabki
ta mitmed valikud arvestamata. SeetSttu voib ndida, nagu alahindaks ta oma asendit.
Tegelikult on siilidi need, kes oma valiku andmisel ei arvestanud, kas see on wvalitavale
vajalik vbi ei ole. Halvas asendis olev &pilane teeb samuti valiku, kuid tema valikule ei
vastata, sellepédrast ongi ta halvas asendis, Ometi ootab ka tema valikuid ja seetdttu voik-
sime nagu oelda, et ta iilehindab oma asendit.

Kirjeldatud ndhtused nditavad, et kui klassis on {ilekaalus iihepoolsed wvalikud, siis
vGib oma suhtlemisvajadusi rahuldada ainult, heas asendis olev oOpilane. Seejuures ei
arvesta ta teiste soove temaga suhelda. Kui ta seda tdiel médral arvestaks, siis ei oleks
ta enam heas asendis, sest suhted muutuksid vastastikusteks ja koigil oleks enam-
viahem vordne positsioon.

Kui niiid arvestada veel seda, et «saladuse pithendamise» katse moddab viga ldhe-
dasi suhteid, siis saab selgeks, et iihepoolsed suhted loovad pingeseisundi mitte ainult
halvas, vaid ka keskmises asendis olevatele Opilastele. Tdit emotsionaalset rahuldust
saavad pakkuda ainult vastastikused suhted.

Laps on tiheaegselt mitme sotsiaalse grupi liige. Seepdrast on arusaadav, et koige
ldhedasemad suhted ei pea tal alati olema oma klassikaaslastega. Klassis voivad &pi-
lased olla liksteisele headeks kaaslasteks, mitte ilmtingimata headeks sdpradeks. «Sala-
duse pithendamise» katse tulemused aga niitavad, et tegelike lihedaste suhete puudu-
mine ei andnud pdéhjust kiisimustele mitte vastata, Vastupidi, paljudes klassides, kus
hindamisdigsus oli madal ja madal oli ka vastastikuste suhete protsent, tehti suhteliselt
rohkesti positiivseid valikuid. Tagasihoidlikuks muututi alles oletatavate valikute mérki-
misel. See viitab aga asjaolule, et ei osata mdista suhtlemise vastastikusust, Nédhakse
teist, teise omadusi ja voetakse teda kui suhtlemiseks sobivat voi ebasobivat kaaslast,
kuid ei osata ndha, et ka mina ise pean olema vadriline suhtlemispartner. Esikohal
on teise «mina» subjektiivne tdhendus minu jaoks, arvestamata jdetakse oma «mina»
subjektiivne tdhendus teise jaoks. Selliselt oma «mina» huvidest ldhtudes tekivad tingi-
mused eelistatute esilekerkimiseks, kes omakorda jille juhinduvad ainult p&himdttest,
kes tema minule on. Sellistes tingimustes muutub ka toérjutute olukord halvemaks, sest
ka neid positiivseid suhtumisi, mida ta oma kaaslastele osutab, ei osata ndha voi ei
taheta ndha.

Lapse isiksuse kujunemise seisukohalt oleks viga tdhtis, et laps jduaks tfeni: minu
«mina» vadrtus minu enda jaoks soltub sellest, mida tihendab minu «mina» teise jaoks.
Nagu ndeme, jddb keskmise kooliea oOpilastel sellest veel palju puudu.

3. Tekib kiisimus, kas nendes klassides, kus &pilastel on vilja kujunenud wvastas-
tikused lihedased suhted, kus suhete hindamise &igsus on suurem, osatakse paremini
hinnata ka nende kaaslaste suhtumisi, kellega ldhedased suhted puuduvad. Piiiiame
vastust anda «pinginaabri valimise» katse tulemusi analiitisides ja neid «saladuse piithen-
damise» katse tulemustega wvérreldes.

«Pinginaabri valimise» katses oli valiku alus ndérgem kui esimeses katses, Seda
nditab suurem valitavate isikute arv, keskmiselt 3—7 kaaslast (eelmises katses 1—3
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kaaslast), samuti asjaolu, et pinginaabriks valitute hulgas oli ka teise sugupoole esin-
dajaid. SeetGttu suurenes eelmise katsega vorreldes mirgatavalt antud valikute iildine
arv, samal ajal aga jdi oletatavate valikute hulk eelmise katsega peaaegu vordseks.
Tagajdrjeks - oli madal hindamise igsus. On ilmne, et selles katses eksivad Gpilased
veel rohkem pdhimétte vastu: kui mina teda valin, siis peaksin arvestama, kas ka tema
mind valib. Muidugi tuleb arvestada, et antud valiku alus ei noua otseselt sellise kaas-
lase valimist, kes valikule vastaks omapoolse valikuga. Pealegi tuleb Gpilaste valitud
kaaslasi mdista kui soovitud kaaslasi, keda katses vbis valida, kuid tegelikus valiku
situatsioonis oleks tulnud nendest loobuda, sest nemad ei oleks tahtnud valijaid oma
pinginaabritena néha.

Seepdrast oli vdib-olla OV tegemine selles katses isegi raskem, sest tunda teise
siimpaatiat enda suhtes, monikord ka varjatuna esinevat, on iisna keerukas iilesanne.
Eelisolukorras olid need oOpilased, kes vdisid tugineda kindlatele tegelikele ldhedastele
suhetele. Selgus, et nendes klassides, kus rohkem korrati juba «saladuse piithendamisa»
katses tehtud OV-d, oli ka suhete hindamise &igsus korgem (o poistel 4 0,63 ja tiidru-
kutel - 0,53). Ometi nditas katse, et paljud eelmises katses head hindamisoskust ndi-
danud opilased ei osanud uues situatsioonis enam orienteeruda. Koéige ilmekamalt tdes-
tab seda fakt, et kahe katse hindamise bigsuse alased paremusjérjestused klasside jdrgi
ei olnud omavahel positiivses korrelatsioonis. Mitmed klassid langesid uues paremus-
jdrjestuses halvemale kohale ja esile tousid uued klassid. Tooksime méned ndited.

Katseklass nr. 8., Esimeses katseseerias oli ta paremusjdrjestuses esikohal. Iseloo-
mulik oli vastastikuste suhete korge protsent. Eelistatuid ei olnud. 2. katseseerias lan-
ges klass poiste paremusjdrjestuses 3. kohale ja tlidrukute paremusjarjestuses 4. kohale.
Voimalikest PV (s. o. n(n—1) wvalikut) kasutati dra suhteliselt wvdiksem protsent kui
teistes klassides, negatiivseid valikuid rohkem. Sotsiogramm nditab, et klass on lagu-
nenud vaikesteks gruppideks, kelle vahel on negatiivsed suhted. Uldine positiivne
atmosfadr puudub, Poisid ja tidrukud saavad halvasti 1dbi. Klass on viimastel kohtadel
teise sugupoole poolt antud valikute hindamises.

Katseklass nr. 14 oli esimeses katseseerias hindamise digsuse alusel viimaste hulgas.
2. katseseerias langesid poisid viimasele kohale, tildrukud tousid 13. kohale. Iseloomu-
likuks on vdga korge PV hulk, negatiivseid valikuid on védhe. Ka poiste ja tutarlaste
vahel on iilekaalus positiivsed suhted. Klassis on ilmselt tiksmeelne ja sdbralik ohk-
kond. OV tegemisel ollakse aga viga saamatud, ei osata digesti hinnata teiste suhtumist.

Katseklass nr. 15 saavutas koiki suhete hindamise alaseid nditajaid kokku vattes
esikoha. 1. katseseerias olid poisid keskmiste hulgas, tidrukud 2. kohal. Teises katse-
seerias tousid poisid 1. kohale, tlidrukud langesid veidi tahapoole. Iseloomulikuks on
kdrge PV hulk, nendest on suur protsent vastastikuseid. Klassis on ka poiste ja tiitar-
laste vahel head suhted. Uldises positiivses klassisiseses atmosfddris ei ole hiiriv ka
viikeste suhtlemisgruppide olemasolu. Vastupidi, see on ilmselt soodustanud ka hinda-
misoskuse arenemist.

Piiiame eeloeldut resiimeerida. Saab selgeks, et opilased ei oska ndha iseennast
teiste kdrval, teiste silmade ldbi vaadatuna. Kuigi ldhedased suhted annavad koige
paremaid voimalusi koige selle eluliseks kogemiseks, ei piisa sellest nende klassikaas-
laste suhtumiste mdistmiseks, kellega ei olda nii heas vahekorras. Vajalik on ka iildine
positiivne suhtumine.

Kuigi me ei ole vaadelnud ealisi muutusi teiste suhtumiste hindamises, voib mir-
kida, et vanemates klassides siiski hindamisoskus suureneb. Ilmselt selle téttu, et
hakatakse paremini ndgema ka oma wmina» teiste seisukohast, Tahendab, ka vaadel-
dava ndhtuse raames on mdargatav areng.

Kasvatustoos tuleks eeltoodud asjaolusid arvestada. Oleks vaja leida voimalusi Opi-
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laste tahelepanu juhtimiseks oma «mina» ja teiste «mina» vordlemisele. Sobralikus
klassikollektiivis voivad hdid tulemusi anda selleteemalised vestlused, klassijuhataja
usalduslik vahekord opilastega lubaks aga kiisimust kaaluda juba konkreetseid opilasi
silmas pidades. Voib kasutada ka kirjandeid sellistel teemadel nagu «Kes ma olen oma
klassilen, «Mina teiste arvamuses» ja «Mina ja minu klassikaaslased». Uldse peaksid
seltsimehelikkuse, sopruse ja armastuse probleemid leidma klassijuhatajatoos laiemat
kolapinda. Kuigi Gpilaste omavahelised isiklikud suhted kipuvad pahatihti toepoolest
jddama ainult opilaste isiklikuks asjaks, ilma et kasvataja neisse sekkuks, oleks siiski
vajalik nendesse sligavamalt sisse elada. Nagu ndgime, on ju nditeks torjutud opilased
vidga halvas olukorras, neis ei taheta ndha seda positiivset, mis neis on. Siin on Kkas-
vataja abi tarvilik. Kui klassis on eelistatuid, siis tuleb neid kindlasti dra kasutada
kui hdid klassikollektiivi md&jutajaid. Samal ajal ei tohi unustada, et erandlik asend
loob tingimused iilemdadrase enesekindluse, egoismi ja pretensioonikuse tekkimiseks.
Need seltsimehelikud jooned, mille tottu tavaliselt hea positsioon saavutatakse, voivad
minetada eelistatu jaoks oma endise tédhtsuse ja nii ongi konfliktid, vdlised ja sisemised,
kerged tekkima. Sellepdrast on tarvis tunda klassikollektiivi sisemist, tihti védga wvar-
jatult ja isegi teisendolisena viljenduvat elu, ;

4. Eelnevast kasvab vilja ka sofsiomeetrilist testi kui meetodit puudutav probleem.
Tavaliselt kasutatakse nii uurimist6é praktikas kui ka pedagoogide-praktikute poolt
sotsiomeetrilist valikutesti. See annab meile pildi grupisisestest objektiivsetest suhetest.
Selleks aga, et grupi, nditeks klassi, sisemist struktuuri tdielikult moista, et kindlaks
teha ka objektiivsete suhete subjektiivset kiilge, on kindlasti otstarbekas kasutada
valikutestiga kombineeritud sotsiomeetrilist pertseptsioonitesti, Alles objektiivsete
suhete subjektiivse tdhenduse avamine voimaldab meil ndha uuritava grupi olemuslikke
kiilgi. Meie poolt esitatud materjal peaks seda ilmekalt kinnitama. Lisaksime wveel
moned faktid.

Valikutesti abil &nnestub meil kindlaks teha eelistatud ja torjutud. Meil on selleks
objektiivne alus — kaaslastelt saadud valikud. Kas ei juhtu aga, et positiivseid ja
negatiivseid wvalikuid liites ja lahutades «teeme» eelistatuks voi térjutuks oOpilase, kes
seda fegelikult ei ole. Eelistatu saab olla ikka see, keda opilased selleks peavad, ja
torjutu samuti. «Pinginaabri valimise» katses me esitasime opilastele kiisimuse: keda
Sinu arvates valivad klassi poisid resp. tiidrukud kdige meelsamini oma pinginaabriks?
Sama kiisimus oli esitatud ka negatiivses vormis. Valikutesti alusel olid meil kindlaks
mddratud eelistatud ja torjutud. 50 eelistatud poisist méédrasid poisid Gigesti 22, s. o.
44%, tiidrukud omakorda 74 eelistatud tidrukust 23, s. 0. 31,1%. Térjutute puhul olid
vastavad protsendid 36,4 ja 357. Kas ei rddgi see sellest, et objektiivsete valikute jargi
el saa me alati Oigesti méddrata Opilase asendit? Pelistatuks ja torjutuks on ikka need
opilased, keda iildiselt ka Opilased nendeks peavad.

Vaib oletada, et pertseptsioonitesti edaspidine kasutamine vGimaldab péevavalgele
tuua selliseid fakte ja seaduspdrasusi, mida valikutesti tulemuste télgendamine iiksi ei
voimalda.,
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Néukogude Liidu Kommunistliku Par-
tei programmis on esitatud jargmi-

sed nouded sirguva pélvkonna kas-
vatamiseks: ,Kommunismile iileminekuks .k .
on tarvis kasvatada ja elte valmistada N t l kk
kommunistlikult teadlikke ja hea haridu- al l ase
sega inimesi, kes on suutelised tegema nii .
fiidisilist kui ka vaimset tood, aktiivsell b l
tegutsema mitmesugustel (hiskondliku ja p r 0 eemz
riikliku elu aladel, teaduse ja kultuuri vald-
konnas" (1, lk. 113). ~

See eesmdrk nbuab Gpetamis- ja kas- moneSI
vatamismeetodite efektiivsuse suurenda-
mist ja, samuti nagu loodusteaduslike ks
probleemide korral, nende meetodite poh- aspektlSt
jalikku analtiiisi  dialektilismaterialistliku
lunnelusteooria valguses. A, LANG

Jdrgnevas arliklis analiiiisitaksegi, dia-
lektilismaterialistliku lunnelusteooria seisu-
kohtadest ldhtudes, iiht didaktika print-
siipi — nditlikkuse printsiipi. Plitakse anda wvastus jargmistele kisimustele; 1) Mida
luleb méista niitlikkuse all? 2) Missugune on niitlikkuse ja vahetu kaemuse seos? Kas
tunnelataval objekti Kirjeldavad matemaatilised vérrandid on naitlikud voi ei ole?

Mida médista nditlikkuse all?

Sellele kiisimusele vastuse andmiseks heidame pogusa pilgu ndillikkuse printsiibi
arenemisele pedagoogikateaduses.

Nditlikkuse printsiibi formuleeris esmaselt J. A. Komensky. Selle printsiibi all mdis-
tis ta jargmist: ,Kui me tahame sisendada Opilastele tGelist ja usaldatavat teadmist,
peame ildiselt piitidma dpetada kéike nditlikkuse abil” (7
Ik. 19. Minu sbrendus — A. L). J. A. Komensky teisest 166st voime lugeda: ,Tuleb ope-
tada nii, et inimesed, kuivord see on vdimalik, omandaksid teadmisi mitte raamatutest,
vaid taevast ja maast, tammedest ja pookidest, s. t. teaksid ning uuriksid esemeid endid,
mitte ainult véoraid vaatlusi ja tunnistusi esemetest” (8, lk. 277). Nendest tsitaatidest
Jdreldub iimekalt J. A. Komensky seisukoht nditlikkuse probleemi alal. Komensky pidas
silmas seda, et opetamisel tuleb ldhtuda vahetult tajutavatest esemetesl ja nihlustest,
neid kasutada ja nendele toetuda.

Umbes samal seisukohal nditlikkuse probleemi kisitlemisel oli ka K. USinski. Tema
toodest leiame viite, et kui Spetamine tahab pretendeerida nditlikule 6petamisele, siis
peab ta toetuma ,...mitte abstrakisetele kujutlustele ja sénadele, vaid lapse poolt
vahetull tajutavast tegelikkusest tekkinud konkreetsetele
kujunditele” (17, lk. 256. Minu sérendus — A. L.). See langeb tipselt kokku Ko-
mensky vaadetega. UsSinski toodest leiame aga ka mirkuse, et niitlikul Spetamisel voib
dra kasutada Gpilaste varasemast kogemusest sédilinud kujutlusi, s. t. malukujutlusi (vt. 16).

V. Vahtjorov volab &petamismeetodi, kus toetutakse vahetult tajutavatele objekti-
dele, kokku terminis ,esemeline Opetamine”. See tdhendab, et &pelatavaid objekte on
opetatavatele voimalik vahetult ndidata.

Kui pidada silmas teaduse arengut ja saavutusi sel ajajdrgul, mil need pedagoogika-
teadlased elasid, tuleb nende poolt Gpetamise néitlikustamisele esitatud ndudeid pidada
igati progressiivseiks. Progressiivseiks just sellepdrast, et sel ajajdrgul oli teaduse objek-
tiks ja samuti koolis Gpetatavaks vahetult tajutav tegelilckus.
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Oleks aga taiesti vadr arvata, et ,esemelise Opetamise” noue oli tarvilik ja kasutamis-
kolblik ainult sel arenemisetapil, mil Gpilastele antav informatsioon piirdus vahetu tege-
likkusega, ja et see meetod pole tdnapéeval iildse rakendatav. Ka tinapdeval, eriti alg-
klassides, saavad Gpilased teadmisi vahetult tajutavast tegelikkusest ning sel juhul on
esemete ja nahtuste nditamine hidavajalik. Kaasaegsetest uurimustest vahetult tajutavate
esemele kasutamisel Gppetunnis tuleb eriliselt dra mérkida L. Zankovi juhendamisel teh-
tud uurimisi séna ja nditlikkuse (vahetult tajutavate esemete) efektiivse seostamise alalt.
»Didaktika alustes” (13) on sellist Spetamismeetodit nimetatud induktiiv-esemeliseks
meetodiks.

Kuigi ka tdnapéeval kasutatakse Spetamisel vahetult tajutavaid objekte, ei saa vahetu
kaemusega enam selgitada niitlikkuse printsiipi opelamisprotsessis, sest td@napdeval koo-
lis Gpetatavatest teadmistest haaratakse ja hakatakse jarjest rohkem haarama vahetult
mittetajutavat tegelikkust. Selline suund on tdiesti loomupérane, sest tinapieva teadus
tungib itha rohkem mikromaailma siigavustesse ja kosmose avarusse, s. t. uurib vahe-
tult mittetajutavaid objektiivse reaalsuse kiilgi. Teaduses kindlaks tehtud objektiivsed t6ed
tegelikkuse nendest (vahetult mittetajutavatest) kiilgedest peavad leidma kisitlemist ka
koolis. See asjaolu aga tdstatab kiisimuse: kas Spetamisel jadb kehtima naitlikkuse print-
siip ka siis, kui puututakse kokku vahetult mittetajutavate tegelikkuse objektidega ja
kiilgedega?

Vastus on jaatav, kuid piiiame siiski naidata, kuidas on seda kiisimust lahendatud
ndukogude pedagoogikas.

Niitlikkuse probleemi analiiiisimisest teeb S. Sabalov jdrelduse, et opetamisel ei tule
toetuda ainuiiksi vahetult tajutavale, vaid samuti kujutlustele, mis on olemas varasemast
kogemusest (vt. 18). Sabalov mirgib dra ka fantaasiakujutluste olulise osa tunnetuses ja
Gpetamisel. Kbige sellega tuleb tdielikult ndustuda, kuid nditlikkust defineeritakse ikkagi
elava (vahetu) kaemusena, kusjuures mirgitakse, et elavat kaemust ei tule mdista kui
vélismaailma vahetut méju meeleorganitele, vaid selle all tuleb eelmisele lisaks moelda
ka mis tahes viisil tekkivaid meelelisi kujundeid.

Sellist elava kaemuse piiride laiendamist ei saa dialektilismaterialistliku tunnetus-
teooria seisukohalt Gigeks tunnistada. Dialektilismaterialistlik tunnetusteooria viidab, et
elav kaemus on seotud vilismaailma objektide ja nédhtuste vahetu mojuga inimese meele-
organitele, mille tulemusena tekib vélismaailma peegeldav kujund subjekti ajus. Mate-
rialistliku tunnetustecoria péhiseisukohad kinnitavad tdie selgusega, et elava kaemuse
ja nditlikkuse vahele ei saa panna vérdsusmirki, vaid need on erinevad maisted. Mille
poolest need moisted siis erinevad?

J. Reznik Kkirjutab nditlikkuse ja elava kaemuse erinevuste kohta jargmist: |, Elav
kaemus" on filosoofiline mdiste, mis lahistab tunnetuse esimeseks astmeks oleval mee-
lelist kogemust. ,Naitlikkus" on didaktiline printsiip, mis nduab Opetamisprolsessis ela-
vatest kujunditest ldhtumist” (14, k. 12).

Selline vahetegemine ,naitlikkuse” ja ,elava kaemuse" vahel pole Gige, sest, esiteks,
~nditlikkus” on mitte ainult didaktiline printsiip, vaid kogu inimtunnetuse omadus ja
seetdttu tihedalt seotud materialistliku gnosecloogiaga. Kui niitlikkus olekski ainult
didaktiline printsiip, oleks endastméistetav, et tema kisitlus ja mddratlus on sectud kind-
late filosoofiliste probleemidega. Teiseks peab niitlikkus olema mingil madral seotud
elava kaemusega, sest materialistlik sensualism tunnetustecorias viidab, et kogu inim-
tunnetuse aluseks on elav kaemus.

Samas artiklis tostab J. Reznik esile veel iihe elava kaemuse ja ndillikkuse erinevuse.
Ta viidab, et elav kaemus on alati viline ega saa mingil juhul olla seesmine, kuid nait-
likkuse puhul saab eristada seesmist néitlikkust ja wvilist nditlikkust. (Me ei hakka siin

pohjalikult analiiisima sellisest, tunnetava subjekti suhtes tehtud liigitusest tulenevaid
viadri kiilgi, sest seda ei voimalda artikli maht.)
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Tund Haapsalu 1. keskkooli 5. klassis.

A. Rammo foto.

e e e i)

Seesmise nditlikkuse korral foetutakse dpetamisprotsessis malukujullustele voi luuakse
opilastel vastavad fantaasiakujutlused,

Vilise nditlikkuse korral toetutakse vahetult tajutavatele objeklidele.

Niitlikkuse seesugune liigitus, ilma naitlikkuse maistet rangelt defineerimata, véib viia
nditlikkuse vddrale moistmisele, Nii lejamegi metoodilisest kirjandusest viile, et ,...selle
(seesmise nditlikkuse — A, L) korval vdib laialdaselt kasulada ajaloolisi reliik-
viaid, tdelisi dokumente, spetsiaalselt valmistatud vahen-
deid, mis peegeldavad ajaloolisi siindmusi ja fakte s t
kasutada seda, mida nimetatakse viliseks nditlikkuseks" (6
lk. 3. Minu sérendus — A. L). Toodud tsitaadist v6ib otseselt vilja lugeda, et predikaat
Jnditlikkus" omistatakse vahetus tegelikkuses eksisteerivatele objektidele. Sellist ndit-
likkuse moistest arusaamist kohtame ka tuntud fiisikul C. F. Weizsédckeril (vt. 4) ja nii
voib télgendada ka pedagoogikas kasutatavaid termineid ,naitlikud objektid” ja ,mitte-
nditlikud objektid”. Predikaat ,nditlikkus" reaalsetel objektidel tingib kohe kiisimuse,
kuivord on meid tumbritsev tegelikkus nditlik. Jitame praegu sellele kiisimusele vasta-
mala ja siirdume nditlikkuse moiste selgitamise juurde.

Noukogude filosoof V. Stoff on vélja selgitanud, et niitlikkuse mdistet kasutatakse
paljudes erinevales ldhendustes (vt. 20, lk. 262). Tema annab nditlikkusele jargmise defi-
nitsiooni: ,...naitlikkuse all tuleb méista tegelikkuse peegeldust meelelis-konkreetsete
kujundite vormis... Naditlikkus, see on kujutluste... tajude ja aistingute, s. t. kogu
tunnetuse meelelise astme omadus” (21, 1k, 73).

Sellest definitsioonist jareldub, et nditlikkus iseloomustab ainult lunnetusprotsessi,
s. I tunnetava subjekli vahekorda tunnetatava objektiga, ega iseloomusta tegelikkuses
eksisteerivaid objekte. W. Krah mairgib, et kiisida, mil méédral on meid iimbritsev tege-
likkus nditlik, on tdiesti vddr. Liilkuv mateeria m&jub inimese meeleorganitele alati ja
ainult selliselt, et temast lekib nditlik kujund (Bild; vt. 3). Mingit teistsugust kujundit
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vahetust tegelikkusest tekkida ei saa, sest nditliku kujundi tekkimise aluseks on inimese
iihiskondlik tegewus, mille alusel kujunesid ning arenesid meeleorganid, mis peegelda-
vad vilismaailma sellisena, nagu ta on. .

Kui vilismaailma objektid jagada néitlikeks ja mittenditlikeks, siis jdreldub, et mee-
leline ja loogiline peavad eksisteerima tunnetusprotsessis lahus, kuna mittenditlikke
objekte saaks tunnetada ainult loogilise métlemise abil.

Pedagoogikas kasutatavate terminite ,kaemuslik” ja ,nditlik" all méeldakse arvata-
vasti seda, et ®petamise néitlikustamisel tuleb silmas pidada, kas objekt, millele on suu-
natud Spilase tunnetustegevus, on vahetult tajutav voi mitte. Kui objekt on wvahetult
tajutav, tuleb suunata Opilase tunnetustegevus olulise, iildise eraldamisele ja milteoluli-
sest, teisejirgulisest abstraheerimisele. Kui on tegemist vahelult mittetajulavate objek-
tidega, tuleb Opilaste tunnetustegevust nii suunata, et uuritavast objektist tekiks meele-
line kujund — kujutlus — ja sellele jargneks objekti uurimine. Meelelise kujundi tekki-
misele aitavad kaasa vahetult tajutavad objektid (annavad kujundi ,materjali”) ja loogili-
ses mbtlemises lébitootatud informatsioon objektist (amnab seosed kujundi elementide
vahel). Esimesel juhul vbime rdékida kaemuslikust ja teisel juhul naillikust Gpetamisest.

Sellega vdib lugeda artikli alguses esitatud esimese kiisimuse vastatuks ja teha lihi-
kese kokkuvotte.

1, Naitlikkus iseloomustab tunnetava subjekti ja tunnetusobjekti vahekorda. Naitlik-
kus on omane kogu meelelisele tunnetusele — mitte ainult tajukujunditele, vaid ka kujul-
lustele, sest ,samuti nagu tajukujundid, on ka kujutlused, isegi iildistatud kujutlused,
naitlikud. Kujutlused on kujundid” (15, lk. 287). Naitlikkuse mbiste haarab kogu meele-
list tunnetust ning seega mahuvad nditlikkuse piiridesse ka kujutlused, mitte aga ei ldhe
nditlikkuse piiridest valja, nagu arvab D. Lordkipanidze (vt. 11, 1k. 63),

2. Nditlikkus on meelelisele tunnetusele omane just sellepdrast, et meelelised kujun-
did on sarnased nende objektidega, millede peegeldusteks nad on.

3. Naitlikkusest saame rddkida ainult inimtunnetuse suhtes, mitle aga kui reaalses
legelikkuses eksisteerivate objektide omadustest.

Naitlikkuse ja vahetu kaemuse seosest Niitlikkuse ja vahetu kae-
muse seosest on motel rddkida ainult vahetult mittetajutavate objektide korral, kuna eel-
nevast on selge, et vahetult tajutavate objektide puhul pole sellise kiisimuse esitamisel
iildse métet, sest nendest objektidest tekib teadvuses alati nditlik kujund.

Marksistlik tunnetusteooria opetab, et kogu inimtunnetuse aluseks on elav kaemus,
5. L. vilismaailma objektide méju meeleorganitele. See pohiseisukoht kehtib ka vahetult
mittetajutava maailma tunnetamisel, kus inimene kasutab aparaatide vahendust, s. 1. ase-
tab iseenda ja uuritava objekti vahele teise (voi ka mitu) objekti, mille omadused on
eelnevalt uuritud ja mille vastastikune méju uuritava objektiga on vahelult tajutav. Kas
see meeleline materjal ldheb vahetult kujundisse voi mitte?

Sellele kiisimusele vastamiseks analiilisime ldbi hdsti tunlud ndite planetaarse aatomi-
mudeli saamisest. Planetaarse aatomimudeli valime ndileks eeskall sellepdrast, et lugejaile
on see mudel tuttav ja neil ei teki kahtlust selle nditlikkuses.

Planetaarse aatomimudeli saamislugu on jémedates joonles jdrgmine: E. Rutherford
pommitas alfaosakestega Shukest kullalehte, mis oli pandud luminofooriga kaetud sein-
tega klaastorru. Eksperimendis oli vahetult jdlgitav alfaosakeste pérkamine klaastoru
seinte vastu (tekkis luminofoori sidhvatus), mille jargi sai otsustada allaosakeste liikumise
iile. Vahetust kaemusest saadava informatsiooni péhjal tegi E. Rutherford kindlaks, et
vdike osa alfaosakesi porkub kullalehelt tagasi voi muudab tunduval madral oma esi-
algse liikkumise suunda. Selle nihtuse (alfaosakeste hajumine kullaleheli) selgitamiseks
jdreldas Rutherford, et aatomi sees on suure massi, viikese ruumala ja positiivse laen-
guga tuum. Et oli teada elektronide olemasolu aatomis ja samuli see tdsiasi, et pisiv laen-
gute staatiline konfiguratsivon on véimatu, eeldas Rutherford elektronide liikkumist imber
tuuma,

98



Toodud niites olid objekti uurimisel vahetuks kaemuseks luminofoori sihvatused klaas-
toru seintel, mis varasema kogemuse pdhjal lubasid véita, et nendesse kohtadesse lange-
sid alfaosakesed. Mudeli loomisel etendas olulist osa selle vahetult saadava informatsiconi
labitootamine loogilises mbtlemises. Kujundis aatomi ehitusest, planetaarses aatomimude-
lis, ei esinenud see meeleline materjal otseselt, vaid oli aluseks loogilisele métlemisele
ning Kutsus esile assotsiatsiooni alfaosakeste hajumise ja komeedi liikkumise vahel (vt. 2).
Mainitud mudel on meeleline kujund, seepdrast peab ta endas sisaldama ka vahetus kae-
muses saadud komponente, Planetaarses aatomimudelis kujulatakse tuuma ja tuuma iimber
tiirlevaid eleklrone kerakestena, s. t. mudeli elementideks on vahetus tegelikkuses tajutud
esemed, kuid nende seose kujundis méddrab leogilise motlemise resultaat. See on osaliselt
tingitud sellest, et vahetult mittetajutavatest (ndit. mikromaailma) objektidest pole voima-
lik kKorraga saada meelelist materjali objektist kui tervikust. Mikroobjektide tunnetamise
kohta kirjutas G. Kuzminov: ,Uksikute, méningaid objektiivseid seoseid ja omadusi pee-
geldavate aistingute pdhjal peab teadlane looma objektist tervikuna iilevaate ja sellele
vastava nditliku kujundi, mis on... vajalikuks tingimuseks uute mbistete ja teooriate
viljatootamiseks voi juba olemasolevate tdpsustamiseks ja arendamiseks” (9, lk. 47—48).

On selge ka see, et vahetult saadava meelelise informatsiooni seos tekkiva kujundiga
(mudeliga) s6ltub sellest, millist vahendust (aparaat, objekt) kasutab inimene objekti
uurimisel,

Kokku vottes voib delda, et nditlik kujund kdtkeb endas alati vahetus kaemuses saa-
dud informatsiooni. Kdigepealt on kujundi elementideks vahetus tegelikkuses eksisteeri-
vad objektid. Objekti uurimisel saadav meeleline materjal on aluseks objekti oluliste
omaduste, tunnuste jne. avamisele loogilises mbtlemises ning viimane mddrab elementide
seose kujundis (nditlikus mudelis). Vahetult mittetajutavaid objekte peegeldavate niitlike
mudelile omapdraks ongi see, et nad lekivad loogilise ja meelelise tihedas vastastikuses
seoses, kus loogiline en olulisema téhisusega. Viimast tuleb eriti arvestada dpetamisprot-
sessi naitlikustamisel, sest seesugustes mudelites peegelduvad objekti olulised omadu-
sed, mitte aga spetsiifilised omadused (vt. 19, lk. 36—37).

Matemaatilise formalismi néditlikkusest Selle kiisimuse analiiiisi-
mise on pohjustanud pedagoogilises ajakirjanduses ilmunud artiklid, milles viidetakse,
et tdhiselise naditlikkuse kasutamine vastab iiha rohkem tdnapdeva teoreetilise ja eksperi-
mentaalse teaduse arenemisele (vi. 5).

Kdesolevas artiklis pole vbimalik pikemalt peatuda métteliste mudelite iihel alaliigil,
loogilis-siimboolsetel mudelitel, mis on tihedalt seotud selle probleemiga. Kui rddkida
loogilis-siimboolsetest mudelitest (nditeks keemias kasutatavad benseeni, metaani jne.
struktuursed mudelid), tuleb vaita, et need peegeldavad suhteid ja seoseid objektide vahel,
kuid ei peegelda nende suhete ja seoste konkreetset mehhanismi ja sisu. Nad on véga
tugevasti seotud loogilise motlemisega ning on seepdrast viahem nditlikud kui nditlik-
kujundilised mudelid.

Tegelikkus! matemaatilisie meetoditega kirjeldades tuleb vahet teha, kas matemaali-
lised seosed on saadud mudeli pdhjal (nditeks voib tuletada gaaside pShivorrandi lahtu-
des molekulaar-kineetilise teooria pohialustest ja molekulide maailma naitlikust pildist),
voi piistitatakse matemaatilise formalismi alusel hiipoteesid objekti omaduste, struktuuri
ine. kohta.

Objekti matemaatiline kirjeldus seob omavahel objekti kvantitatiivseid karakteristi-
kaid ja kui objekt ise peegeldub niitlikus kujundis, kaotab kiisimus teda kirjeldavate
matemaatiliste vorrandite nditlikkusest oma métte. Oluline on tunnetuses objekt (reaal-
sus), mida kirjeldatakse, ja alles seejirel see, kuidas, milliste vahenditega teda kirjelda-
takse. On loomulik, et objekti matemaatiline kirjeldus on wvajalik, sest ta seob objekti
kvantitatiivseid karakteristikaid md&tmisoperatsioonidega, ilma milleta ei leia (v@hemall
fitiisikas) likski moiste kasutamist reaalsete ndhtuste uurimisel (vi, 22, 1k, 12 ja 10, Ik,
55—67%).
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Kui aga lahtuda sellest, et siimbolid (matemaatilised valemid) on nditlikud selle téttu,
et nad on vahetult tajutavad (kirjutatult, sénaliselt), siis tuleks tunnistada kogu inimtun-
netus absoluutselt naitlikuks. Opetamisprotsessi iilekantuna voib selline arusaamine nait-
likkusest viia ainult matemaatiliste valemite, nende teisendusle, seoste jne. dradoppimi-
sele, kuid kaob dra vajadus nidha nende taga objekti.

Matemaatilis-loogilised arvutused ja vorrandid vodivad kiill peegeldada oma struk-
tuuri kaudu ka objekti kvalitatiivseid kiilgi, kuid sel juhul on nad ainult aluseks uuri-
tava objekti omadustest hiipoteeside pustitamisele (vl. 12). Selliste hiipoteeside pustita-
mise aluseks on objekti kirjeldava matemaatilise vorrandi strukiuuri sarnasus mingit teist
(varem uuritut) objekti kirjeldava matemaatilise vérrandi struktuuriga. Seda hiipoteesi
tuleb kontrollida praktikas, mis aga sageli eeldab uuritavast objektist nditliku kujundi
loomist.

Koolikursuses puututakse selliste hiipoteetiliste teadmistega harva kokku ja seepdrasl
arvan, et naitlikkusest védrarusaamade édrahoidmiseks tuleb tunnistada objekti kirjelda-
vad matemaatilised valemid mittenditlikeks. See viide pole vastuolus ei tinapdeva lea-
duslike tunnetusmeetoditega ega ka marksistliku tunnetusteooriaga, mis lubab tdie Gigu-
sega viita, et tunnetuses on orgaaniliselt seotud meelelinz (nditlik) ja loogiline (mitte-
nditlik) ega ndua sugugi tunnetuse absoluutset nditlikkust.
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Oige elukutse valik — see on raske
iilesanne, Eriti raske on see nendel

8. klassi lopetajatel, kes hakkavad
edasi Gppima tehnikumis vdi kutsekoolis.
Samal ajal ei tohi alahinnata ka iildhari-
cluslikusj keskkoolis oOpinguid jatkajate LGSteVGnede,
digesti valitud poliitehnilise téodpetuse ala, )
mis omakorda aitab kaasa Opilaste huvide |( O O|
ja kalduvuste arenemisele. Seepdrast va- !
javad 14—15-aastased noorukid nii kooli ~
kui ka vanemate abi. Vanemad, kellel on I k I I(
rikkalikult elu- ja tookogemusi ning kes e U Utse va I
tunnevad oma laste fiiiisilisi ja psiiihilisi

eripdarasusi, nende huvisid ja kalduvusi, S. RONDIK,
saavad lastele elukutse wvalikul palju abi Haridusministeeriumi
osulada. koolivalitsuse juhalaja aseldilja

Kuidas siis vanemad oma lapsi elutee
valikul ahistavad?

Nagu opilaste ankeedivastustest nihtub,
soovitas ca 758y vanematest lastele iildiselt
edasi Sppida, ca 15% ei soovitanud iildse midagi ja ca 10% andis konkreetse soovituse.
Sageli ei langenud aga vanemate soovitused kokku opilaste endi soovide, huvide ja kal-
duvustega ning tervisliku seisundiga. Nii véimegi vanemad oma laste kutsevaliku kiisi-
muse lahendamisest osavélu poolest jagada kolme gruppi: 1) need, kes annavad iildise
sooviluse ,6pi edasi”, 2) kes kiisimuse lahendamisse iildse ei sekku ja 3) kes annavad
kindla soovituse.

Vaatleme neid gruppe ldhemalt, Opilastega rédkides selgub, et paljud vanemad soo-
vitavad lastel edasi Gppida keskkoolis, kesk-eridppeasutuses vdi kérgemas Gppeasutuses
ning loovad selleks ka tingimused. Selles aga, missugusesse dppeasutusse astuda ja mis-
sugune eriala valida, ei suuda nad néu anda.

Usnagi suur osa vanemaid jilab oma laste tulevase elukutse valiku taielikult nende
endi otsustada. On muidugi loomulik, et noored ise valivad endale elukutse, kuid vane-
matel tuleb ikkagi neid selleks ette valmistada, aidata neil leida oma koht elus. Noorukite
huvid ei ole piisivad, huvialad tihti vahetuvad, sellepdrast on vanemate digeaegne asjalik
néuanne, Hige suunamine, eriti oluline. See hoiab dra hilisemad ebadiged otsustused.

Kolmanda grupi puhul on huvitav vaadelda, millest ldhtuvad vanemad oma lastele
elukutse valikuks soovituste andmisel. Ainult vihesed vanemad ldhtuvad sel puhul lapse
huvidest, kalduvustest ja vdimetest ning piiiiavad koos kooliga neid arendada ja siiven-
dada. Naiteks juhul, kui laps tunneb huvi tehnika vastu, muretsevad nad talle mitme-
suguseid konstruktorite komplekte ja tehnilist kirjandust, kdivad sellealastel niitustel,
suunavad lapse tehnikaringi.

Sageli aga ei ldhtu vanemad kutsendustamisel laste huvidest, kalduvustest ja véime-
test, vaid omaenda pahatihti valedest arusaamadest.

Tihtipeale vétavad vanemad elukutse wvalikuks néu andmisel aluseks kutseala popu-
laarsuse. Niinimetatud moodsate elukutsete hulka arvatakse nditeks arsti elukutse ja eriti
niisugused kutsealad, mis on seotud raadioelekiroonika v6i automaatikaga. Samal ajal
aga alahinnatakse teenindussfadri kuuluvaid kutseid.

Mbénikord votavad vanemad soovituse andmisel aluseks enda elukutse, Perekonna
traditsioonide jdtkamine on muidugi hea, kuid ennekdike tuleb siiski arvestada lapse
huvisid ja kalduvusi,
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Eeltoodust nédhtub, et kiillaltki suur osa lastevanemaid ei abista lapsi tulevase elulee
valiku keerulise kiisimuse lahendamisel. Nad kas pole selleks suutelised voi ei pea seda
vajalikuks. V&i jélle, kuigi tahetakse omalt poolt abiks olla, ei teata, mida teha v&i mil-
lest alustada.

Loomulikult ei tohi kiisimusele, kelleks saada, vastust otsima hakata alles 8. klassi
l6petamise eel. On vaja pikaajalist ettevalmistust, lapse pdhjalikku tundmadppimist. Vane-
mal tuleb seada endale eesmirk, vaadelda last selle seisukohalt, piiiida vilja selgitada,
mille vastu ta huvi tunneb ja missugune t6é talle kdige rohkem vdiks sobida, Uhtaegu
on tarvis neid huvisid-kalduvusi suunata ning arendada. Seda saab muidugi koige pare-
mini teha koolis, kuid vdimalusi selleks on ka kodul. Last tuleb objektiivselt hinnala,
mitte sundida teda tegelema sellega, milleks tal tdielikult puuduvad huvid ja vdimed.
Kuid huvidest, kalduvustest ja vbimetest iiksi on viihe. On vaja veel teadmisi ja oskusi.
Selleks aga on eelkdige tarvis hasti oppida, omandada haridust.

Koigi nende kiisimuste lahendamisel peaks kool lastevanemaid senisest rohkem
abistama.

Lastevanemate hulgas tehtava kulsevalikualase selgitustéd voiks jagada nelja pdhi-
suunda:

1. Ulekoolilised lastevanemate konverentsid, kus tuleks kisitleda iildisi kutsevaliku
kiisimusi. Lastevanematele tuleb tutvustada tood, mida tehakse koolis pilaste huvide ja
kalduvuste tundmadppimisel, selgitada mitmesuguste kulsevaliku probleemide lahenda-
mise voimalusi ning tutvustada, kuidas laste huvisid, kalduvusi ja véim2id kindlaks teha,
suunata ning arendada.

2. Klassi lastevanemate kooselekud. Klassijuhataja tulvustab lastevanematele kodu-
linna voi -rajooni peamisi rahvamajandusharusid ja todjouvajadust, peamisi elukutseid,
nende omandamise v&imalusi ja rajooni vdi linna rahvamajanduse arendamise perspek-
tiive, informeerides nii lastevanemaid peamistest motiividest, millest &pilastel elukutse
valikul tuleks ldhtuda. Tingimata on tarvis rohutada, et kutsevalikul tuleb arvestada isik-
like ja iihiskondlike huvide iihtsuse nouet, s. t. rahvamajanduse vajadust kaadri jérele,
Lastevanematele tutvustatakse ka kutsevalikut késitlevat kirjandust.

Ulekooliliste lastevanemate konverentside ja klassi lastevanemate koosolekute teema-
deks voiksid olla: ettevalmistus elukutse valikuks, perekonna osa laste ettevalmistamisel
teadlikuks elukutse valikuks, laste huvide ja kalduvuste véljaselgitamine ning arenda-
mine perekonnas, elukutse omandamise ja hariduse jatkamise voimalused pdrast 8. klassi
ja keskkooli lopetamist, tédleasumise perspektiivid (linnas, rajoonis), kooliarsti vestlus
teemal ,Tervislik seisund ja elukutse valik”, té6seadusandlus noorukite téoleasumisel jne.

Naiteks vbiksime 8. klassi oOpilaste vanematega vestelda teemal ,Ettevalmistusest elu-
kutse valikuks” (eesmérgiga tutvustada vanemaid raskustega teadlikul kutsevalikul ja
ndidata selleks vdimalusi perekonnas) jargmise kava kohaselt:

1) kutsevaliku kiisimuse &igesti lahendamise tdhtsus;

2) lastevanemate osa selle kiisimuse lahendamisel;

3) kutsevalikualaste huvide ja kalduvuste olemasolu — dige elukutse valiku iiks tiht-
samaid eeldusi;

4) huvide ja kalduvuste kujundamise véimalused perekonnas: huvide viljaselgita-
mine, arendamine ja nende piisivuse proovimine praktikas; lapse saavutuste ja ebadnnes-
tumiste, samuti tervisliku seisundi dige hindamine;

5) informatsioon linna v&i rajooni peamistest ja rahvamajandusele kdige vajaliku-
matest elukutsetest;

6) haridustee jdtkamine ja erialase viljadppe saamise vdimalused 8. klassi lGpetajal:
oppimine keskkoolis, kesk-eridppeasutuses voi kutsekoolis, tdéleminek.

Tingimata tuleb ettekannet illustreerida néidetega klassist ja koolist.

3. Individuaalsed vestlused ja konsultatsioonid lastevanematele. Seda peaksid tegema
klassijuhatajad, ainedpetajad ja kooliarst. Koos lastevanematega peaksid nad leidma sel-
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lise kutseala, mis oleks lapsele tulevikus kdige sobivam, s. t. vastaks tema huvidele, kal-
duvustele, vdéimetele ja tervislikule seisundile, tema fiiiisilistele ja fiisioloogilistele eri-
pdrasustele ning {ihtlasi linna v&i rajooni rahvamajanduse kaadrivajadusele, |

Vestlused ja konsultalsioonid on tulemusrikkad siis, kui neile on eelnenud pikaaja-
line lapse tundmadppimine koost6os vanematega. Lapse vanematega vesleldes peaks
klassijuhataja, kasutades nende teadmisi ja hinnanguid, konkretiseerima ning tdpsustama
oma tdhelepanekuid lapse iildise arenemistaseme, individuaalsete eripdrasuste, iseloomu-
joonte, moraalsete omaduste, kooliviliste armastatud tegevuste jne. kohta, Vestlusest
peaks selguma, missuguse elukutse kavatseb nooruk valida ja missugustel motiividel ta
seda teeb, kust on saadud elukutse kohta informatsiooni, kuidas suhtuvad sellesse wvali-
kusse vanemad jne.

Klassijuhataja omakorda peaks andma vanematele nou, kuidas teha perekcnnas kas-
vatustééd nii, et see abistaks ja suunaks last kutsevalikuks ettevalmistumisel, kuidas
oppida tundma lapse kutsealaseid huvisid jne,

4. Lastevanemate osavott kutsevalikualasest selgitustéést. Viga téhtis kooli kuise-
valikualases selgitusttos on lastevanemate aktiivi valjakujundamine ja kaasatdmbamine,
Vanemad voiksid vestelda dpilastega (ka lastevanematega) oma elukutsest, korraldada ja
juhtida oma tédkohas ekskursioone, esineda kooli seinalehes ja raadiosaadetes, aidata
ette valmistada temaatilisi Shtuid ja teisi iiritusi ning esineda nendel, juhendada mitme-
suguseid ringe (eriti tehnikaringe).

Kooli ja vanemate kui tahes aktiivsele kaasabile vaatamata peab ikkagi nooruk ise
valima oma tulevase elutee. Selleks on eelkdige vaja ennast tunda, s. t. osata ennast
objektiivselt hinnata ning samal ajal voimalikult palju teada oma tulevasest elukufsest.

Opilaste soovidest tervikliku pildi saamiseks on paljudes koolides korraldatud mitme-
suguseid ankeedivormis kiisitlusi. Kui kool annab 8. klassi oOpilasele kodus tditmiseks
nditeks jargnevalt esitatud ankeedi (vanemaid on enne instrueeritud ning selgitatud
ankeedi tditmise noudeid), siis on selline ankeet iiheks abinduks, mis suunab vanemat
oma last objektiivsemalt hindama. Samal ajal annab ankeet koolile tinuvéérset materjali
opilase tundmadppimiseks.

Ankeet

a) armoastatud: GPPeaIned . u s s suein s o s e e e T e B W B O

b} millest ma kéige meelsamini 106 ......oviiniiiniii it iiiiaiiaaaiiiirs

¢) milline tegevus vabal ajal (kodus, ringis) on osutunud kdige huvitavamaks

Mis mind kdige rohkem huvitab (alla kriipsutada ja lisada): ilukirjandus, muusika,
kunst, ajalugu, sport, tehnika, fiiliisika, matemaatika, keemia, geoloogia, geograafia, kisi-
t60; materiaalsete védrtuste loomine: péllumajanduses, metalli-, puidu-, aparaadi-, kee-
mia-, tekstiili-, jalatsi- ja nahatbostuses, toiduainetetéostuses; t66 ehitusel, transpordis,
sides; kaubanduses, meditsiinis ... ciie s iin i iiii i s e e s e e e s s e
4, Minu positiivseid omadusi (alla kriipsutada, lisada): hea mélu, téhelepanelikkus,
métete ja tegevuse iihtsus, vdime teisi veenda ja juhtida, enesevalitsemine, vastupidavus,
IEUSLERBIIIIR . Vo v o i e s il b e et A T i R e PR e e e e e e :



5. Missugune 166 mulle rohkem meeldib (alla kriipsutada, lisada): t66 inimestega véi
esemetega, 100 kollektiivis voi iiksinda, istuv toéviis; 168, mis nduab vaikust, vditlust;
isiklikku vastutust ndudev t66; t66, mis nduab kiireid voi aeglasi liigutusi; t66 looduses,
ruumis, korteris; t66, mis nuab rohkem fiiiisilisi v6i rohkem vaimseid omadusi ......

8. Missugusesse keskkooli, tehnikumi wv&i kutsekooli ma tahaksin astuda pdrast
8. Xinssi Jopetaniist . .we e s b e R T o P e e ) R B

(Kuupdev) (Kaol)
(Opilase allkiri)

Kui klassijubataja on ankeedivastused péhjalikult analitiisinud, peaks jérgnema
kutsevalikualase konsultatsiooni lehe tditmine, mis toetuks eelnevalt koolis tehtud 166le
Spilase igakiilgseks tundmadppimiseks. Sellise lehe vdiks taita naiteks jargmiselt:

Kutsevaliku konsultatsiooni leht

Konsulteeritav ......... O T e LS RO o B e (perekonna-, ees- ja
isanimi)
I. Arsti konsullatsioon

1) tunnetusorganite seisukord ja arsti SOOVIIUS «.vivvvivrirenuinnniiineiiiaieinnsen
2) teiste kehaorganite (siida, kopsud jne.) seisukord ja arsli nduanne .................

3) tervislikud vastunaidustused valitud elukutsele ........c.eiiereeinneeenneennnnnnn.
II. 8. klassi ainedpetajate, vanempioneerijuhi ja ringijuhendajate konsultatsicon
1) Opilase MOTESISEH GIRCINRE v woni s s s i S R e A A e o e s e i

5) suhtumine éppetdésse (ka iihiskondlikult kasulikusse 5 ¢ 51.7-1:) (R e ST
6) ildine fiitisiline ettEVAMISIUS © .ottt et et e et et e e e e e
T)saaVattRad! SHOTAIE .o isair eTaesins shiy da e e R TNt s s e s
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INIl. Konsulleeritava spetsiaalsed vdimed eri Gppeainetes: keeltes, matemaatikas, kee-
Mias, JOONESIAMISES JIE. ..ttt ettt sttt e e st e et e ae e eae e e ee e aanseaasees
IV. Klassijuhataja konsultatsioon ja JATelduSed . ..........eevurvnrrnnusonennnenns

(Klassijuhataja allkiri)

(Lehe 16pliku tditmise kuupaev)

Kokkuvélieks vdiks delda, et noorukit igakiilgselt tundmata ning kooli ja kodu
aktiivse koostébta ei saa temale soovitada sobivat ja talle tulevikus rahuldust pakkuvat
elukutset, .

Kasutatud kirjandus:

TToaroToska LIKOJNbHMKOB K BhIOOpPY npodecceuu. CocraBurens A. A. Bapauuo-
B a. «IIpoceentenue». Mocksa, 1966.

J. Mosanma, IIpodeccnoHanbHaa opueHTanuda. BuabHioc, 1965,

J. B. Boraxosa, O nogroroeke K Bbhibopy npodeceun. Mocksa, 1966,

O npodecenoHaNbHOM OpMeHTalluy yJyarmxea obleofpasoBaTenLHON TPYAOBON o~

IuTeXHUYeckod wKonsl. MuH, npocs. BCCP. MuHck, 1966.

FEesti lause intonatsioonist

K. MIHKLA

Intmmtsiooni ehk konemeloodia all mdistetakse hadle pohitooni ehk helikérguse
lilkumist sénas ja lauses. Eesti keele intonatsiooni kiisimusega on laiem iildsus

tutvunud peamiselt Paul Ariste foneetikaalaste tééde kaudu, nagu «Eesti keele
hddldamine» (1939), «Eesti keele foneetika» (1953) jt., milles vaadeldakse pdgusalt nii
sona- kui ka lauseintonatsiooni, Ariste seletust motda on eesti lausele iildiselt omane
langev intonatsioon.

Eksperimentaalselt on eesti lauseintonatsiooni uurinud W. Peters, E. Példre, P. Vaa-
rask jt. Tartu iilikooli foneetikalaboratooriumis korraldatud katsete pd&hjal valmis
W. Petersil kirjutis «Esimene katse eesti keele konemeloodia vérdlevas uurimises»
(1927).! Opetlik on jdlgida selles uurimuses toodud intonatsioonikurve, mille alusel
voime teha jdreldusi helikorguse lilkumise ja pauside kohta vastava teksti lugemisel.
Joonisel 1 ndeme J. V. Veski intonatsioonikurve. Ulesvote on tehtud kiimograafi tah-
matud lindilt, mille pinnale oli registreeritud J. V. Veski poolt 1926, aastal loetud
stroof H. Podgelmanni luuletusest: «Pakasel talvel,/ Kui sihinal keerutas kirdetuul/
Jadakildusi véljade tile,/ Kui hulguvalt vihises maruhuul,/ Lund lisaks t6i pilvede siile,/
Kui pievane valgus ju vaibuma 16i/ Ja himara udu maailma t6i —/ Siis kerkisid han-
ged aedade déirde» J. V., Veski intonatsioonikurvide jdrgi vdime konstateerida iildist

I Dr, W. E. Peters, Esimene katse eesti keele kdnemeloodia vordlevas uurimises,
Tartu, 1927,
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Joonis 1.

langevat intonatsiooni, mis on iseloomulik iiksiksonadele keerutas, vihises, pilvede,
pievane jt., samuti sdnade iithendeile pakasel talvel, viljade tile, valgus ju, lund lisaks
t6i jm. Kogu lause |6peb silmapaistva madalduva tooniga. Rohutatud on sénad sihinal,
hulguvalt, Iund, hémara jt., mida on tahetud esile tésta, rohutusse asendisse jadvad

aga sidesonad kui, ja. Pausid esinevad korrapdraselt iga wvérsi 16pul.?

?Dr. W. E. Peters, Esimene katse eesti keele konemeloodia vordlevas uurimises.

Tartu, 1927. Lk, 90,
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E. Poldre jélgib oma eksperimentaalses toos «Intonatsiooni, kvantiteedi ja diinaa-
milise rohu suhteist eesti keeles» (1938) hadlikute pikkuse ja intonatsiooni vastastikust
soltuvust, samuti helikdrguse ja diinaamilise rohu seost. Helikdrguse lihedane seos
diinaamilise réhuga ilmneb lause Taa! t0i téna linna lina, aga koorem lidks linna fdna-
val {imber intonatsioonikurvist (joonis 2).* Esimeste pingsamini hddldatud pearchuliste

10 = - e
%g' korem I3ks Tnna fanavale Omber ~—

Joonis 2.

silpide puhul esineb helikdrguse suurem voi viiksem tous vastavalt silbiviltele, teisel
ja kolmandal silbil, mida héidldatakse védiksema pingsusega, aga heli mirgatavalt langeb.
Olenevalt sonaalgulisest réhust on nii iiksiksonadele kui ka kogu lausele omane langev
intonatsioon.

P. Vaarask vaatleb lauseintonatsiooni teaduslikus tots «ToHHYecKHe CpeACTBa pedn»
(«K&ne toonilised vahendid») I—II, mis ilmus 1964. aastal Tallinna Poliitehnilise Insti-
tuudi toimetisena. Ta jélgib iiksikasjalikult 1opetatud ja lGpetamata intonatsiconi raken-
damist mitmesugustes lausetiiiipides. Lopetatud intonatsioon, mis viib 15pule lauses val-
jendatud motte, on tarvitusel eesti jutustavais, kiisi-, késk- ja hiilidlauseis. Lopetamata
intonatsiooni, mille puhul hadldatakse séna viimaseid silpe iihetasase tooniga, kasutatakse
koond- ja pdimlauseis. Nii héddldatakse keskmise tihetasase tooniga koondlauses sama-
liigiliste lauseliikmete ja pdimlauses korvallause viimase sdna silpe (joonis 3).* Kokku-

NN ﬁ N ﬁ b k,
Fay R I .

3 Y d * T

Kui vihma sajaks, ei ldheks ma vilja
Joonis 3.

votvalt mérgib P. Vaarask lopetatud ja 16petamata intonatsiooni iilesande kohta jéargmist:
«Lopetatud intonatsiooni iildiseks funkisiooniks on... lause motte 16puleviimine,
Lopetamata intonatsioon tdidab seostavat funktsiooni lause osade suhtes, luues oma
katkestatud kadentsiga ootamise pinevuse, mis nouab iitluse jatkamist.»®

Seoses lauseintonatsiooniga on koolipraktika seisukohalt olulised kiisimused: mil-
liseid somu tuleb lauses rohutada? kuidas jutustavaid, kiisi-, kédsk-, soov- ja hiitidlauseid
digesti haddldada? millal on vaja kones teha pause? Nendele kiisimustele vastuse saami-

5 B, Paldre, Intonatsiooni, kvantiteedi ja diinaamilise rohu suhteist eesti keeles.
Tartu, 1938. Lk. 15.

4111 K. Baapacg, Tonnueckne cpepctea pedm I Taaamu, 1964. Lk. 56.
®Sealsamas, lk. 68,
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seks valisin meie nimekamate kirjanike teostest moned lausendited ja katkendid ning
lasksin valitud teksti helilindile lugeda. Loetud lausendidete intonatsiooni kuuldelise
analiilisi pohjal voib teha moningad iildistavad jéreldused eesti lause intonatsiooni kohta,

Eesti lausele on dildiselt omane langev intonatsioon. Selleks m&jub kaasa asjaolu,
et pearohk langeb enamasti sdna esimesele silbile, Sona esimese silbi vokaali hadlda-
" misel helikérgus tduseb, jdrgsilpidel aga harilikult langeb, Nénda vaheldub lauses heli-
korguse tous selle langusega, kusjuures hdiletoon lause viimase sona hidldamisel tdiesti
madaldub, Langevat intonatsiooni vGime kohata peaaegu kdigis lausetiiiipides, nagu
jutustavais, kiisi-, kdsk-, soov- ja hiilidlauseis. Niiteks:

. . . —
-
—_— M

15irged old  Verioja kased (Fruglas)

2 Mil@a fe seal ko%u péeva feqelésﬁe “(N.Pino)

3.30596 ometi veel uks fass! (o Lurs)

4 Kui minu variad sinlad seda veel naeksid ' mmsaar)

. e =]

-

5 O seda Qi‘u jo Ecl\‘xe ladtele! (£ vide)

Joonis 4.

Nagu eespool toodud lausendited osutavad, hadldatakse lauses sdnu erineva ping-
susega. Koige pingsamini hddldatud sonale langeb lauses peardhk (1. astme réhk), sel-
lest nérgema pingsusega hadldatud sonadele aga langevad karvalréhud (2, 3. jne.
astme rohud).® Lauseis on pearShuga need sénad, mis on métteliscks keskuseks ja mida
lauses eriliselt esile t@stetakse, Esitatud kolmes nditelauses (1., 2. ja 4.) langeb peardhk
lause algul asetsevatele s@nadele sirged, millega ja kui minu, iilejianud kahes lauses
(3. ja 5.) aga paiknevad peardhuga sénad veel, pidu ja pdlve lause keskel, Lause vii-
mastele sonadele kased, tegelesife, tass, nieksid, lastele langevad teise vdi kolmanda
astme rohud.

Pearthk vdib langeda ka lause viimasele sdnale, kui see on lause matteliseks kesku-

2, il 2 i
seks, nagu Mehed s6idavad merele. (J, Smuul) Ja siis tuli vaikus. (A. H. Tamm-

saare.) Uttega 16ppevas lauses on iite 2. astme réhuga, temale eelnev rohuline séna aga
15 2
on peardhuline, nditeks Ara ole nukker, Ants! (A. Kitzberg.)
Lauseis v6ib mdrgata intonatsiooni ja rohu vahel ldhedast seost. Lause peardhu ja
korvalrohkude korral téuseb voi langeb ka helikrgus vastavalt sdnade hédldamise
pingsuse astmele, nditeks:

® Vrd. P. Kiparsky, Uber den deutschen Akzent, Studia Grammatica VII. Berliin,
1966, Lk, 69—98.
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1 P
Ku seda metea efs ¢i oleks ! (7. Liv)

Sa dled cils Andrese rE‘-ﬂcg VoI T (A Sear)

Joonis 5.

Hiilidlause intonatsioonis tdstetakse lauses kdrge tooniga esile tunderdhuline sona,
mida hddldatakse pikendusega ja millele langeb emfaatiline réhk (). Hadle pohitoon ei
madaldu hiiidlause 16pus sujuvalt, nagu jutustavais lauseis, vaid jirsult,” nagu Oh neid

1. 2 L 2
“sdravaid silmil (Luts.) Olgu “tervitatud noukogude noored!

Nende lausendidete péhjal ilmneb, et kuigi eesti lausele on iildiselt iseloomulik lan-
gev intonatsioon, v&ib helikérguse ehk hddle pohitooni liikkumise suunda mojutada loogi-
lise vOi emfaatilise r6hu asend lauses. Kui rohutatud sona paikneb lause algusosas, esi-
neb lauses tavaline langev intonatsioon. Kui aga tunderdhuline sona asetseb lause keskel
voi lopposas, siis on lausele omane enamasti tdusev-langev intonatsioon. Uldiselt on eesti
keele lause intonatsioon libisev ja tasane ning ilma suuremate tousude ja langusteta
helikorguses.

Lauseintonatsiooni puhul tuleb mainida ka pause, mida konelejad kasutavad nii lause
keskel kui ka lausete vahel siintaktiliste iiksuste eraldamiseks iiksteisest ja nendevahe-
lise seose iseloomustamiseks, Tavaliselt tehakse lause sees lithikesi (/) ja lausete vahel

L 2
pikki (//) pause, nditeks Aga — mina olen sinule, [ "Eevua, tinu vélgu... [/ Ole

2. 1.
siidamest | "tdnatud! (Kitzberg.) Nagu toodud ndide osutab, esineb lithike paus neis
lauseis tunderdhutatud sénade ees, millele langeb emfaatiline rohk ja mida hadldatakse
pikendusega.

Mbone helilindistatud katkendi pohjal véib mirgata, et lithikese pausi korral kasu-
tatakse kirjas koma ja et pikka pausi tarvitatakse kones peamiselt iseseisvate lausete

1. 1,
eraldamiseks, nagu «Mina ei vdta osa» [ vastas Meta... [/ "«Mispdrasi?» | «Selle-

i 3. 2. 1.
pirast, [ et see on t 66, [ mille kohta Geldakse: [/ «Héda ajab hirja kaevu»», (E. Krusten.)

Kuid mitte igakord ei lange kones pausid iihte kirjas kasutatud interpunktsiooni-
markidega, Nii tehakse kones réhutatud sonade ees enamasti liihike paus, kirjas aga ei

1,
kasutata sel puhul tavaliselt koma, nagu «Aga kuidas [ sina arvad?» [/ «Ma...

i 1 Sl
ei [ tea». (A. Jakobson.) K6 ik vilja panna | ja vastu pidada. (F. Issak.)

Sellest jareldub, et kirjavahemdrkide tarvitamisel ei saa nii monigi kord toetuda
kones tehtavaile pausidele, vaid neid tuleb kasutada vastavalt kirjavahemirkide reeg-
leile. Tegelikku kasu lauseintonatsiooni iildjoontes tundmisest on peamiselt kirjandus-
teoste ilmekal lugemisel, Iuuletuste deklameerimisel ja laval esinemisel,

7Vt II. K. Baapack, Tounueckue cpeacrsa peun I1. Lk, 47,
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Avardagem ofsese ja kaudse kdne
koolikasitlust

V. MAANSO

€makeete kui Oppeaine omapiraks vorreldes teiste koolis Opetatavate distsipliini-
dega on see, et siin praktika astub sageli teooriast ees. Enne kui keeledpetuses

joutakse iithe voi teise ndhtuse kdsitluseni, on opilase keeletarvituses pahatihti
vilja kujunenud vidrkeelendid, mille korvaldamine nouab rohkeid kordusi, ohtrasti
mitmekiilgseid harjutusi. -

Uheks keeleliseks kategooriaks, millega Opilased lugemispalades hoopiski varem
kokku puutuvad, kui nad selle kui keelelise ndhtuse vaatlusele asuvad, on otsene ja
kaudne koéne (dialongivormi kasutavad ohtrasti lastekirjanikud, seda leiame juba
1. klassi lugemiku palades). Veel enam — jutustades iimber lugemispala sisu, annavad
Opilased paratamatult edasi ka neile suhteliselt vooraid, varasemas praktikas harva
kasutatud stntaktilisi konstruktsioone. Tésisemat voitlust siit sugenevate vigade vastu
saab alustada 4. klassis, kus Opilased kehtiva keeledpetue programmi kohaselt tutvuvad
otsese kone mdiste ja kirjavahemdrkidega (kui saatelause on otsese kone ees). 5. klassis
on seatud eesmérgiks interpunktsioonialaste ja konevilumuste viljakujundamine otsese
kone puhul.! Otsese kone siivendatuma ja kaudse kone esmakordse kdsitlusent jou-
takse alles 7. klassis, sedagi iisna piiratud tundide arvuga (orienteerivaks kasitlusajaks
on mdrgitud 4 tundi).

Meie metoodilises kirjanduses ei ole otsese ja kaudse kone kasitlemisele oluliselt
tahelepanu pooratud. Kiillap osaliselt on see nonda sellepdrast, et otsese kone tunnevad
dpilased tekstis holpsasti dra, juhised kirjavahemirkide kasutamiseks otsese kone puhul
on kindlapiirilised, need ei seostu paratamatult muude keeledpetuse osadega ega noua
ulatuslikke eelteadmisi. Pealegi kasutavad opilased otsest konet oma vabas kirjalikus
keelepruugis suhteliselt harva, mistottu eksimuste absoluutne arv on viike, Kaudse kone
kasutamissfadr vanemate oOpilaste kirjalikes té6des on kill tunduvalt laiem, siiski kan-
dub keeleopetuses pearchk sageli otsese kone kirjavahemdrkide drillile (selleks pakuvad
ka rikkalikke voimalusi interpunktsiooni kordamise harjutused, kuna ofsese ja kaudse
kone konstruktsioonide kordamist on raske secostada teiste keeledopetuse osadega).
Kaudse kone konstruktsiooni ei omandata wvajalikn pohjalikkusega, millele osutavad
kcrduvad vead, nagu sidesona ef tarvitamine kaudse kiisimuse algul ja asesona ning
verbivormi asendamata jatmine wvastavalt konet edasiandva isiku muutumisele. Hoopis
tagaplaanile kipub jidma otsese ja kaudse kone kasutamine vabas kirjalikus keelepruu-
gis viljendusliku ilmekuse huvides. Ometi moistame korrekise keeletarvituse all (mille
cmandamine on 8-klassilises koolis emakeeledopetuse eesmdrgiks) mitie lksnes keele
vigadeta kasutamist kénes ja kirjas, vaid ka leksikaalsete vahendite ja grammatiliste
vormide poolest rikast konet. Oleme arvamusel, el otsese ja kaudse kone senisest
varasem ja ulatuslikum késitlemine ning kdsitluse tihedam seostamine sonastusopetu-

! Programmi kohaselt on 5. klassis kiill ette ndhtud ka kaudse kone kdsitlus, kuid
sellele ei suuna Gpetajat programmi konkretiseeriv opik (vrd. K. Praakli, Eesti keele
opik V klassile, Tallinn, 1966, lk. 29—34) ega voimalda seda lauseOpetuse kasitluseks
mddratud orienteeriv arv tunde (18 t.).
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sega peaks aitama kui mitte kérvaldada, siis ometi vihendada mitmeid keelelis-stiililisi
ebakohti. Nimetagem neist samade sénatiivede kordamist, riitmilist monotoonsust ja
piiritlemata asesdna, millede esinemisele &pilaskirjandeis on tihelepanu juhtinud ka
L. Villand.?

Mis tahes oskuse liilitamine teise, keerulisemasse tegevusse (konesoleval juhtumil
Gpitavate lausekonstruktsioonide liilitamine kirjutatavasse teksti oma motete paremaks
ja ilmekamaks edasiandmiseks) nduab, et see oleks eelnevalt osakaupa kindlalt oman-
datud. Kindla omandamise eelduseks on otstarbekas harjutuste siisteem, kus didaktikas
rohutatav mitmekesiduse noue pole kaugeltki teisejirguline. Ei saa 6elda, et kiibivad
opikud ei pakuks kiillalt erinevaid véi huvitavaid harjutustiiiipe otsese ja kaudse kéne
- kdsitlemisel; ometi pole neid koigi klasside tarvis piisavalt. Bt aine késitlust vastavalt
Opilaste erinevale suutlikkusele, erinevatele huvidele ja oskustele individualiseerida,
peab Opetaja paratamatult andma &piku- ja todvihiku-harjutustele omapoolset lisa.
Piiliame selleks alljargnevalt pakkuda moningaid vGimalusi.

Arvestades nooremate klasside Gpilaste eapdrast huvi dialoogi vastu ja konstrukt-
siooni selgust, on teema kisitlust dige alustada otsesest kone st, nagu see
programmi kohaselt toimubki. Otsest kénet kontekstist eraldama on opitud praktiliselt
juba algklassides pala osade (tegelaste) kaupa lugemisel ja 4.—5. klassi Opilastele see
enam raskusi ei valmista. Triikitekstist otsese kone leidmine tuleb siin arvesse seda
oskust kontrolliva eelharjutusena, mis seostatakse korrektse lugemise noudega (otse-
sele konele omane intonatsioon, Gige pauseerimine). Kiill aga v&ib otsest konet sisal-
davate lausete leidmine ja rithmiti &rakirjutamine (vastavalt saatelause asukohale)
aidata siiveneda erinevatesse konstruktsioonidesse ning olla lihtebaasiks otsese kéne
kirjavahemarkide kasitlemisel. Ft Gpilased otsese kéne leidmisel tekstist ei juhinduks
iiksnes graafilisest pildist — jutumirkide olemasolust —, vaid hakkaksid paremini
moistma olsese kone stiililis-intonatsioonilisi isedirasusi vorreldes muu tekstiga, on ots-
tarbekas lasta leida otsese konega lauseid Gpetaja dikteeritud lausete hulgast. Selles
t60s antav iilesanne — nimetada otsene kéne ja saatelause ning alles hiljem kirjutada
need vihikusse — on teatavas méttes milutreeninguks ja harjutab épilasi kinni pidama
sageli ignoreeritavast noudest kuulata enne lause 16puni ja alles secjarel alustada kir-
jutamist. Hea on, kui opetaja leiab lauseid, kus saatelausele iseloomulikud tegusonad
esinevad ilma otsese koneta (ndit. kaudses kones), kuna otsest kénet saatvate iillemis-
verbide asemel on kasutatud siinoniiiimseid sonatihendeid.

Uheks sagedamini kasutatavaks vétteks erinevate lausekonstruktsioonide tundma-
oppimisel on lausete kujutamine skeemidena, mis sisuliselt tihendab lausete analiiiisi-
mist, metoodilises mottes konkretiseerib ja nditlikustab lauseehituse kasitlust. Rohketest
otsese kone graafilistest kujutamisvéimalustest on otstarbekas valida grammatiliste tabe-
lite kaudu tuttavaks saanud moodus, mida kasutatakse hiljem ka 8. klassi dpikus
(nditeks S : 48 o s ).

Skeeme saab lasta koostada mis tahes otsest konet sisaldava teksti pohjal. Sisuliselt
on valmisteksti skematiseerimine lihtne iilesanne ega noua erilist mottetéod: tehtavat
juhendavad tekstis olemasolevad kirjavahemirgid. Skeemide koostamisega otsese kone
kohta peaksid hésti toime tulema juba 4. ja 5. klassi Opilased. Maoistagi on tulusam lasta
skematiseerida neid harjutuslauseid, kus kirjavahemirgid puuduvad. Opilaste iseseisvuse
suurendamiseks todtavad pinginaabrid ridamisi eri lausetega. Sammuks siit edasi on
skeemide koostamine dikteeritud lausete jirgi (lauset ennast &pilased vihikuisse ei
kirjuta).

2 Vrd. L. Villand, Sénastusvigade liigid ja ravi. Tallinn, 1966. Lk. 38—40, 62—63,
72—77.

5Vt K. Praakli, J. Valgma, Eesti keele opik VIII klassile, Tallinn, 1963.
Lk, 17,
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Harjutusi, mis néuavad puuduvate kirjavahemdrkide asetamist ofsest konet sisalda-
vaisse lauseisse, Opikuis jatkub. Lisaiilesandena kaasub oige interpunktsiooni pohjenda-
mine kas skeemi koostamise ndol voi suuliselt., Kirjavahemadrkide kasutamise oskus kin-
nistub ka hilisemais, sonastusopetuslikke eesmdrke seadvais loovharjutustes,

Kui opilased on otsese kone moiste omandanud, oskavad tekstis otsest konet dra
tunda ja kasutada oOiget interpunktsiooni, tulebki kohe alustada tood selle lausetiiiibi
teadlikuks kasutamiseks kénes ja kirjas,

Sellistest harjutustest viljeldakse koolis kéige enam otsese konega lausele moodus-
tamist. Nagu harjutamisel ildse, nii on ka siin oluline, et iilesanne oleks voimalikult
konkreetne, seda eriti nooremates klassides. Koostatavate lauseie iihetaolisus — muu-
detakse vaid etteantud niitelause iiksikuid sénu — on sageli tingitud opilaste fantaasia-
vaesusest («kohe ei tule head motet pdhel»). Sellest ebakohast tilesaamiseks laseme
algul moodustada lauseid antud sonadest, lubades opilastel vajaduse voi soovi korral
sobivaid wvdljendeid juurde lisada. Uheks kergemaks woimaluseks on siin lihtsakoelise
kaudse kone asendamine otsesega. See osutub praktiliselt voimalikuks juba enne kaudse
kone kdsitlemist, eriti kui lausete valik on selline, mis ei noua asesona ega verbi muut-
mist (ndit. Ta kiisis, kas Anu oli eile koolis.). Opilase motet suunab ka kitteantud
lausealgus. Nii kandub oOpilase peatdhelepanu eelkdige lausekonstruktsiooni lahendami-
sele (vrd. matemaatika iilesande lahenduskdigu leidmisega). Lauseehituslikku mitme-
kiilgsust tagab koos sonadega (resp. koos lausega kaudses kdnes) skeemi andmine voi
saatelause asukoha kindlaksmddramine, Loomulikult peavad o©pilased eelnevalt, oma-
poolsel skematiseerimisel, olema omandanud skeemi lugemise oskuse, et selle puudu-
mine ei tingiks vigu. Tugevamatel opilastel (ja hilisemais opinguis) laseme skeemi jargi
lauseid koostada teatavast kindlast ainevallast, sonavara valik jddb opilase enda hoo-
leks.

Kasutatavaks harjutustiiiibiks, mis tihedasti seostub eespool nimetatuga, on saate-
lause asukoha muutmine. Sellega kaasnev aluse ja oeldise inversioon on niivord keele-
omane, et ei valmista opilastele raskusi (nait. Peeter hiildis: «Tulge omeli siia, poi-
sidl» — «Tulge ometi siia, poisid!» hiiiidis Peeter.).

Méneti keerukam on lugu saatelause asukoha wvalikuga, kui saatelause tuleb paigu-
tada otsese kone keskele. Niiteks eeltoodud lauses on isna sobimatu kasutada saate-
lauset sona siia jdrel. On loomulikult iilearune hakata otsima reegleid osa kohta, mis
on teaduslikuski siintaksis veel ldbi tootamata, ja neid opilastele kitte Opetada. Kesk-
kooliklassides voiks aga sellele probleemile stiilitunde kasvatamise huvides tdhelepanu
juhtida (vdhemalt Gelda, et igast kohast ei saa otsest koOnet katkestada ja et paus
saatelauseks sobib hdsti {itte jdrel). Stiilitunde arenemisele aitab siin, nagu paljudes
kohtades mujalgi, suuresti kaasa otsest konet sisaldavate lausete hddlega ja Gige into-
natsiconiga lugemine. Nooremates klassides (kaasa arvatud 5. klass) on tollesama stiili-
tunde arendamise eesmdrgil soovitav osutada sonale, mille jarele paigutada saatelause.

Konstruktsiooni omandamisel ei tohi siiski unarusse jadda sonavaraline to0.

Sonastusdopetuslikest idilesannetest on otsese kone kasitlemisel
lihtsamaid ja 4. ja 5. klassi Opilastele tdiesti jdukohane leksikalis-siinoniilimsete varian-
tide leidmine saatelausele (viimase asukohta muutmata), eelkbige tutlemisverbi asen-
damine v&i puuduva verbi leidmine (viimast on véimalik esitada linkharjutusena, tekst
voib olla eksponeeritud kdsitahvlil). Niisugust t66d saab alustada varakult, juba siis,
kui otsesest konest on kdsitletud wvaid osa konstrukisioonilisi variante. Siinjuures voib
keelatud olla ménede «kulunud» itlemisverbide, nagu iitlema, kiisima vms., kasutamine.
Vajaduse voi soovi korral voivad opilased lisada saatelausesse uusi, motet taiendavaid
ja wviljendust ilmestavaid sonu,

Eelharjutusena (koduse iilesandena) laseme otsida lasteraamatuist voimalikult mitme-
kesiseid sonu ja viljendeid iitlemisverbide asendamiseks.

Niiteks ohtratest sellealastest voimalustest olgu toodud saatelauses esinevaid pécrd-
sonu E. Niziurski raamatu «Marek Pieguse uskumatud seiklused» (Tallinn, 1963) lk-delt
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18—19: liks ndrviliseks ja tegi feist jutlu, ohkasin ma sitidamest, hiiiidsid nad, pomi-
sesin vihasell, pistsid nad (iksteise voidu karjuma, kéihistasin, vahetasid nad imestunull
pilke, ohkasin, seletasin, imestasid kéik, karjusin, naeris, kiisis murelikult.

Ulesande tditmise kérvalsaadusena hakkavad lapsed juba wvarakult moistma kirjanike

sonarikkust. Leitud saatelauseid saavad opilased kasutada materjalina ka lausete moo-
dustamisel (skeemi alusel v&i ka ilma) otsese kéne kohta.

Tundides vihe viljeldav, kuid ometi huvitav harjutus on sobiva saalelause lisamine
otsesele konele (voi vastupidi), Selline harjutus seostab keeleGpetuse tihedasti kirjan-
dus- ja sonastusopetusega. Uheks vdimaluseks on erinevate saatelausete kasutamine
ihe ja sama koneleja puhul: saalelause sonad valitakse vastavalt konelevale isikule,
meeleolule jne, Niiteks anname oOpilastele tegelase kénena sdnad Seda poleks ma kiill
oodanud! Siin soltub saatelause iseloom suurel médral siindmusest voi teost, mida ase-
sona valjendab — see v0is olla moni onnestunud kordaminek, ootamatu kohtumine
kauge sohraga, aga ka teenimata karistus, pohjendamata hooplemine voi koguni pettus,
reetmine, kuritegu. Oilsa teo korral viljendugu saatelauses koneleja imetlus, tunnustus,
r60m; ebameeldiva juhtumusega kaasuv etteheide, nérdimus, pahameel voi viha antakse
edasi sootuks feiste leksikaalsete vahenditega. Valida vbiks ka ilmekamaid viljendeid
kas dsja opitud voi klassivilise lugemise korras histi tuntuks saanud kirjanduspaladest
(ndit. O. Lutsu «Kevadest»). Lisaks keeledpetuslikele eesmdrkidele harjutame nii voima-
lusi kirjandusliku tegelase iseloomustamiseks {ihelt poolt tema ké&ne, teiselt poolt
saatelausesse paigutatavate podrdsonade, aga ka omadus- ja méaarsonade valiku kaudu,
Haésti tugevas klassikollektiivis (v6i hiljuti dpitud kirjanduspala korral) saab t66d orga-
niseerida médnguna: iiks opilane nimetab tegelase sonad, teine lisab juurde saatelause.
Vahem tuttavate véljendite puhul iitleme Gpilastele (kirjalikus tekstis anname sulgudes),
kellele kuulub esitatud koneosa.

Nooremates klassides (4. ja 5.) voib Kirjandusliku materjali organiseerida sobitus-
harjutuseks.

Nidide. Lela korvalolevast tulbast otsesele konele vastav saatelause,

1, Pea meeles, Tali, et sa voru iihes Kojuminekul itles Toots temale jargmised
tood... Voi muidu hakkan ma ise hirmsad sGnad
Teelega plaani tegema

2. Aj, tobras, dra kodita! rodgatab Toots seepeale,
3. Ei ole kedagi, justkui kiilmemaks ldheb kostis Kiir 1odisedes lavalt.
iihtelugu
4. Ah mina? Mina jdan talutiidrukuks! naeralas tidruk kawvalasti. :
5. Sa el ole mulle midagi teinud, aga dra  vastas Arno, vaatas maha ja lisas siis tasa
kirjutada sa ei tohi. juurde,

Moistagi voib ja tuleb loetletud harjutusi varieerida. Naiteks antud sobitusharju-
tuse lauseid kasutame hiljem selleks, et lasta muuta saatelause asukohta, asendada
titlemisverb muu viljendiga jms.

. Uksiklausete moodustamiselt peavad oOpilased peagi joudma seotud dialoogi koos-
tamiseni. :

Saatelause lisamise harjutuste materjalina saab niiiid kasutada tekstikatkendeid mis
tahes ndidendist. Tegelaste kdnele saatelauseid lisada lastes néuame opilastelt puhtleksi-
kaalsete vahendite otstarbeka ja ilmeka valiku korval ka lauseriitmilist vaheldust,
mida ei saa teha iiksiklausetest koosneva harjutuse korral. Jarelikult ei asu me téole
terviktekstiga enne, kui opilased on omandanud otsese kéne ja saatelause koik paigu-
tusvariandid; vastasel korral muutub hea eesmédrk praktikas omaenda vastandiks. On
ju Sabloonsus mitte ainult fitlemisverbi, vaid ka lauseehituse poolest (L. Villandi and-
mete pohjal) iitheks sagedasemaks veaks dialoogi kasutamisel kirjandeis.*

#Vt. L. Villand, Sonastusvigade liigid ja ravi, Ik. 76—77.
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Mérgatavalt keerukamaks, kuid vanemate klasside opilastele siiski joukohaseks ja
huvipakkuvaks iilesandeks on jutustava teksti muutmine dialoogiks, mille kaudu jou-
takse proosapala dramatiseerimiseni. Esialgu peab selleks valima proosateksti, mis
sisaldab wéimalikult palju otsest kénet, hiljem suudavad G&pilased kaudseltki edasiantut
valada tegelast iseloomustavasse konesse.

Eelastmeks jutustava teksti edasiandmisele otsese kone abil voi proosapala dramati-
seerimisele on dialoogi koostamine loomulikest konesituatsioonidest, millega noore-
mates klassides voikski piirduda. 4. klassis eelneb sellele kiisimiste-kostmiste organi-
seerimine kindlal teemal (ndit. «Kooliteel», «Oli see alles vaidlusl», «Arutasime klassi-
ochtu kava» wvms.); toimunud vestlus kirjutatakse wvihikuisse, seda vajaduse korral
lithendades ja parandades. Hiljem piirdub &petaja ainult teema kindlaksmddramisega.
Ergutagem siinkohal opilaste mottelendu, lastes koostada nditeks dialoogi, mis toimuks
opilase kohtumisel Karlssoniga (Buratinoga, Tootsiga). Koostatavas dialoogis tuleb kasu-
tada mitte iiksnes jutustavaid, vaid ka kiisi-, hiiiid- ja soovlauseid.

Kirjandiopetuse seisukohalt osutuvad vajalikuks harjutused, mis Opetaksid dialoogi
sujuvalt ithendama muu tekstiga. Lihtsamaid tooliike on siin otsest konet sisaldava pala
tekstildhedane iimberjutustus. Kasutatavad on ka seatud eesmdrki taotlevad liihikir-
jandid, mille kava voiks anda Opetaja voi see koostatakse tihiselt, ndidates dra loigud,
kus dialoogi kasutada. Lihtematerjaliks vo6ib olla ka siiZeeline pilt voi lihike sisukir-
jeldus.

Nédide. Koosta jutuajamine pioneeride ja pioneerijuhi vahel jdargmise sisu alusel.

Puhkus metsas pdrast pikka rdnnakut. Muljete wvahetamine. Louna valmistamine.
Louna. Koik tuleb korda seada. Pioneerijuht teeb ettepaneku arutada kisimust, kas
jédtkata rdannakut voi minna koju tagasi. Otsus.

Kasuks voiks tulla ka t66 vastavalt deformeeritud tekstiga, Opilastele antakse tutta-
vast kirjandusteosest katkend, millest on viilja jaetud otsene kone. Ulesandeks on see lisada,
siindmuste kulgu ja tegelaste iselocmuomadusi silmas pidades. Hiljem vorreldakse kirju-
tatut originaaltekstiga.

Esitame nditeks opilastele antava deformeeritud katkendi F. Molnari «Pal-tdnava pois-
test» (Tallinn, 1957, 1k. 90—91). Kursiivis on antud muudetud tekstildigud.

Siigava vaikuse katkestas Feri Atsi hidl Nemecseki mitte puutuda.

Pasztorid vaatasid imestunult oma pealikule otsa. See sdnas, et poiss meeldib talle,
ulatas Nemecsekile kiie ja kutsus teda punakaartlaste hulka.

Nemecsek raputas eitavalt pead. Ta hdadl virises, kuid mitte kartusest, vaid arritu-
sest. Kahvatu, tdsise ndoga seisis ta ning kordas oma keeldumist.

Feri Ats naeratas. Ta ei olnud veel kedagi endi hulka kutsunud, kdik olid tahtnud
ise siia tulla. Nemecsek oli esimene, keda ta kuisus. Kuid kui Nemecsek ei taha, siis drgu
tulgu.

Ning Ats keeras Nemecsekile selja.

Pasztorite kiisimusele, mida poisiga teha, vastas pealik (ile 6la kidsuga lipp dra votia.

Sonastusvigade parandamisel peaks aeg-ajalt laskma ka oma ja kaasopilaste kirjan-
deid l4dbi vaadata sellelt seisukohalt, kas ja kus on voimalik kasutada otsest konet
valjenduse ilmestamiseks.

Kaudse kone kidsitlust alustatakse siis, kui otsese kone kasutamises on
saavutatud teatavad oskused (iiksiklausete moodustamine, &igete kirjavahemdrkide
kasutamine).

Kaudsest konest kui grammatilisest konstruktsioonist arusaamine ei valmista Gpilas-
tele raskusi, sest vormiliselt on siin tegemist enamasti tavalise poimlausega: pea-
lause - (sidesonaga et algav) korvallause resp. -laused. Interpunktsiooni osas eksitakse
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vaid kiisimédrgi asetamisega kaudse kiisimuse 16ppu, kuid sedagi suhteliselt harva.
Grammatiliseks raskuseks kaudse kone kasutamisel on Gige asesdna ja verbivormi valik.
Selle oskuse peavad tagama opikuharjutused, kus lastakse otsest kénet muuta kaudseks.

Otsese ja kaudse kéne erinevuste selgitamiseks kérvutame algul neid konstrukt-
sioone, kriipsutades alla muutuvad ase- ja podrdsonad.

Otsese kone asendamist kaudsega on ofstarbekas siintaktilise konstruktsiooni
omandamise huvides alustada lausetest, kus asesonad ja saatelause verb oluliselt ei
muutu ning sonade jdrjekordki jadb pohijoontes samaks. Jédrk-jdrgult liheme iile keeru-
lisematele juhtumitele, nooremates klassides iiht raskust korraga esitades (algul asesdna
muutmine, hiljem lisandub verb). Selleks v5ib kasutada liinkteksti, kus osa muudetavaid
sonu on antud, osa mitte; vastavalt esimese lause méttele tuleb tdita lingad teises lauses.

Niit. Sober palus: «Tule homme mulle kiilla!»
Sober palus, et... (kes?) homme.,. (kellele?) kiilla liheksin.

«Kuhu te ruttate?» kiisis isa poistelt.
Isa kiisis, kuhu poisid...

Sagedased eksimused asesfna tarvitamises tulenevad harilikult sellest, et ei suudeta
koneleja seisukohalt ette kujutada, kes on kes. Sellelaadseid komistusi aitab viltida
limberjutustus jutustaja isiku muutmisega. Ortograafilis-morfoloogilise iilesandena on
seda viljeldud juba algklassides, niitid tuleb iimberjutustamiseks valida tekste, mis sisal-
davad rohkesti tegelaste konet.

Motlemist aktiviseerivad ja huvipakkuvad peaksid nooremate klasside opilastele
olema ka sellised kaudse kone kadsitlust ettevalmistavad harjutused, kus iiksiklausete
otsest konet tuleb muuta vastavalt konelejale. Ulesanne muutub veelgi selgemaks, kui
kasutame seejuures pinginaabrite ja klassikaaslaste nimesid ning laseme esialgu nende-
nimelistel isikutel esitatud motet viljendada enda seisukohalt.

Naiteks (Opilaselt noutav tekst on antud sulgudes):

1. «Kas sa tead midagi Mare rahast?» kiisis Virve Reinult.
(«Kas Rein teab midagi Mare rahast?») kiisis Virve minult.
(¢«Kas sa tead midagi minu rahast?») kiisis Mare Reinult.
(«Ma ei tea midagi Mare rahast,») vastas Rein Virvele.
(«Ma ei tea midagi sinu rahast,») vastas Rein Marele.

2. Aita litles meile: «Pilvi ja Toomas aitavad mu vennal alati iilesandeid lahendada,»
Pilvi iitles meile: ...
Toomas titles Aitale:...
Pilvi iitles Aita vennale: ...
Aita vend diitles:...

Hiljem (vanemates klassides, tugevamatel &pilastel) voib lasta saadud lauseid lugeda
kaudses kones voi jdtta see koduseks tilesandeks.

Et keeleliselt killlastatud lausetega sobivaid terviktekste on raske leida, peab kaud-
ses kones esineva asesona ja verbivormi diget kasutamist harjutama paratamatult
iiksiklauseles. Vanemate klasside Opilastele médratud harjutuslausete hulgas olgu roo-
biti asesona ja koneviisi muutmist noudvate juhtumitega selliseidki, kus ei saa juhin-
duda kindlast reeglist, kus ei saa sailitada otsese kéne iilejadnud viljendeidki — neid
tuleb iimber paigutada ja sonastada voi osa sonu lihtsalt vélja jatta,

Nditeks. «Jah,» iitles ema, «neil péevil lendavad métted lausa Shus ringi.» — Ema
ttles, et neil pdevil lendavat métted lausa ohus ringi.

«Naljakas,» mbtles Toots, «mis see's nii dra ei olnud, et sellepirast pahandati» —
Toots leidis (métles) naljaka olevat, et selle tithja asja pdrast pahandati,

Téhelepanu tuleb pédrata sellele, et Gpilased ei hakkaks iiht ja sama asesona (ena-
masti fa, tema) lauses kasutama eri isikute tdhistamiseks. Selleni vdivad viia konteks-
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tita laused, kus saatelause titlemisverbiga kaasneb asesona «tan, nditeks «Kuhu sa
lihed?» kiisis ta ja pddrdus akna juurest éra. Veel bussiaknast hitlidis ta mahajadvale
sobrale: «Kirjutan sulle hiljemalt néidala pérast!» Ebaadekvaatsust asendamisel ja védri
motteseoseid pohjustavad ka laused, nagu: «Ta on viga fubli noormees,» Utles Jaan, Kui
konteksti pole antud, ei ole oOpilasel voimalikki teisiti asendada kui Jaan itles, et ta
olevat (on) viga tubli noormees, (Kes on tubli2 Jaan?) Et asjatuid eksisamme dra hoida,
peab oOpetaja kaudseks koneks muudetavad iiksiklaused kindlasti enne Gpilastele esita-
mist ise labi motlema.

Nagu otsese kone harjutamisel, nii ka otsese kdne muutmisel kaudseks ei saa ometi
piirduda iiksiklausetega. Vastasel korral oleks tegemist véljendusoskuse arendamise
noude ignoreerimisega siintaksi oOpetamisel. Riitmilist ja leksikaalset monotoonsust,
seostumatust kontekstiga jne. saab Opetada vdltima ikka vaid pikem seotud tekst.

Lihtsamaks tooliigiks on iimberjutustus, mitte aga enam tekstilihedane, vaid kindla
iilesandega: anda tekstis esinev dialoog edasi kaudse konega. Konkreetne iilesanne sun-
nib siingi otsima silinoniiimseid variante {itlemisverbile ning vaheldust konstruktsioonile
et + kérvallause. Iseseisvaks totks klassis, samuti kodusteks harjutusteks pakub voi-
malusi nii rohkesti dialoogi sisaldav proosakatkend kui ka mis tahes ndidendi tekst.
Kasutada saab tekstikatkendeid, millega toGtati otsese kdne harjutamisel (harjutused
saatelause lisamiseks). Asendamisele kuulugu ka emotsionaalsed lihi- ja viljajdttelised
laused (muidugi ainult vanemates klassides), mis Opetab leidma kaudseid vahendeid
tegelase iseloomu, meeleolu, kone laadi jms. viljendamiseks: erutust, roomu, rutakust
jne. annavad edasi ka sobivalt valitud omadus- ja mddrsna voi tabav verb. Asjalik-
lithida stiili huvides on oluline oOpetada dialoogi edasi andma kokkuvotlikult, tostes
siit esile olulisema. Téhelepanu endagi vigade suhtes teravdab korrektuuriharjutus, mis
ci tohiks seista iiksnes otseste keelevigade leidmises, seletamises ja parandamises, vaid
ka tiksluise, ilmetu teksti stiililises redigeerimises. Harjutusi otsese ja kaudse kone kohta
(etteiitluse tekste, korrektuuriharjutusi jm.) laseme koostada opilastelgi.

Eespool oeldu ei haara kahtlemata koiki toovotteid otsese ja kaudse kone katte-
harjutamiseks. Teiselt pool tundub voéimalusi praeguse tundide arvu jaoks liigagi palju
pakutud olevat, Kdike ei saa ega tulegi kasutada teema kasitlemisel, monda tilipi har-
jutust voiks varuda kordamiseks, et Opilastel sdiliks huvi korratava materjali wvastu.
Ehk leidub eelesitatu hulgas midagi ka nende Opilaste jaoks, kes igavlemisest piitiavad
iile saada tulutu korvaltegevusega, kuna norgemad opilased alles lihtsamate interpunkt-
sioonijuhtumite kallal pead murravad. Peamine on aga see, et me siintaksiopetuses, jare-
likult ka otsese ja kaudse kone kdsitlemisel ei piirduks grammatiliste harjutustega
(kirjavahemdrkide kasutamine, vastavate konstrukisioonidega iiksiklausete moodusta-
mine), vaid et opilased jouaksid harjutamise tulemusena oOpitavate lausetiiiipide
teadliku ja oskusliku kasutamiseni kones ja kirjas.

Lopetuseks tuleb rohutada, et to6 vaadeldud keeleopetuse osas on vihe viljakas, kui
seda el toeta kirjanduse opetamine, Ainuiiksi keeletundides ei omandata head stiilitun-
net, ei Opita dialoogi suulises kones edasi andma (resp. lugema) vajaliku intonatsiooni
ja ilmekusega, ei jouta ofseses kones kui ka saatelauses kdtkeva kaudse informatsiooni
tunnetamiseni ega Gpita ndgema ja kasutama erinevate grammatilis-leksikaalsete vahen-
dite osa soltuvalt vdljenduse eesmirgist. :
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Kasvatustoo
toolisnoorte keskkoolis

A, KULBOK

asvatusloo eesmargid ja lilesanded on Shtukoolis pdhijoontes samad mis pieva-

K koolis. Vahe on dpilaste koosseisus. Enamasti on tegemist kunagi dpinguile kiega

l66nud noortega, mdénikord ka raskestikasvatatavatega. Nende iimberkasvatamine

on vaevarikas. Jdrelikult peab kasvatustéod téolisnoorte koolis suunama veelgi tugeva-

mini kui tavalises koolis. See nduab parimate vahendite kasutamist materialistliku maa-

ilmavaate kujundmiseks, &ige ettekujuluse loomiseks isiksuse kdolbelistest ideaalidest,

nouab kogu pedagoogilise tegevuse suunamist nii, et kujuneksid positiivsed harjumu-

sed, muutuks suhtumine ellu, tédsse, 6pinguisse. Opetamine ja kasvatamine on lahu-
tamatud.

Alljargnevalt avaldan moned mdtted vahendite suhtes, mis aitavad kasvatustood too-
lisnoorte koolides edendada.

ESIMENE TEES: 6ppetund t6olisnoorte koolis peab olema kasvatav nii sisult kui ka
meetodeilt.

Téhelepanekud nditavad, et Oppeprotsessi kasvatuslik kiillg on &htukoolis ménikord
vihe ldbi moeldud. Ilmselt loodetakse &petamise objektiivsele kasvatuslikule méjule,
arvestamata asjaolu, et tingimuste muutudes v6ib see olla suurem vdi viiksem,

Oppetunni kasvatusliku efektiivsuse latted on jargnevas:

1. Tunni kasvatuslike eesmirkide reljeefses viljatoomises. Opetaja métleb kiill 1dbi,
mis ulatuses ta tunnis uusi teadmisi annab, kuhu vilja jéuab, mida la aga kasvatuslikult
tahab saavutada, jadb &hmaseks. Mattekdik on harilikult suunatud épetuslike eesmiirkide
seadmisele: valitakse faktid ja siindmused, mille abil dpilaste teadmisi rikastada. Manigi
kord voiks aga arutleda, ldhtudes sellest, mida ndidata kavatseme, missuguseid veendu-
musi teatud tunnis kujundada ptiiame, mis suhtes kasvatustood eriti tugevalt suunata
tahame, ja alles seejdrel valida faktid.

2. Oistarbekas materjali valikus. Puudujdédgid saavad tavaliselt alguse juba t6o6 pla-
neerimisest. Aine programmide téitmisel ei tohiks kasvatuslikult rohkem pakkuvatest
aineosadest kiiresti iile libiseda., Kasvatuslikult tdnuvddrsemale materjalile tuleb anda
suurem kaal.

3. Kunstlikkuse minetamises. Ebakohased seosed kaasajaga ja ndukogude tegelikku-
sega, sila-sinna poetatud moraliseerivad laused jne. jddvad enamasti viljatuks, nendega
ei saavutata oodatud kasvatuslikku efekti.

4, Kiires oskuslikus reageerimises iilleskerkivatele probleemidele. Opilased armastavad
monikord esitada lausa provotseerivaid kiisimusi, vaielda, Fi maksa karta vastuolusid.
Pedagoogi meisterlikkus selles seisabki, et ta nende iiletamise teel tdeni valja jBuab.

5. Emotsionaalsuses. Viahese emotsionaalsusega esitatult jatab olemuselt siigavalt kas-
valuslik ainevald opilase kiilmaks, mistottu ka selle vasluvdtmine on pinnapealne., Eba-
huvitav tund ja kiretu kasitlusviis jdtavad linga ka kasvatustdosse.
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6. Ulesehituses, mis muudaks dpilase tunni igal astmel aktiivseks teadmiste omanda-
jaks. Passiivsete Oppemeetodite kasutamise korral ei ole vdimalik kiillaldaselt arendada
selliseid iseloomujooni nagu algatusvéime, iseseisvus, tdpsus, tGoarmastus ja vastutus-
tunne, ei kasvatata téhelepanu ega mdélu, ei arendata iseseisvat mdtlemist. Me ei tohi
ka unustada, et taotledes Gppija enesekontrolli astume jéllegi sammu edasi enesekasva-
tuse arendamisel, millele to6lisnoorte koolide kasvatustoos peab oluliselt tuginema. Uhe-
voi teistsugune oppemeetodite valik tingib ka erineva téomeeleolu. Viimane omakorda on
oluline kriteerium tunni kasvatusliku onnestumise maddramisel.

7. Vajaliku tdhelepanu poédramises tookultuurile. Ka tahvlikirjal, Oppevahendite kor-
rasolekul jne, on oma séna éelda tunni paremas voéi halvemas kasvatuslikus méjus.,

Distsipliinist, mis paraku voib alla kiskuda koiki tunni sisulisi ja metoorilisi wvidr-
tusi, rddgime teises seoses — kooli korra all tervikuna.

TEINE TEES: kogu todkorraldus koolis peab majuma kasvatavalt, distsiplineerivalt.

Visa on kaduma arvamus, et toolisnoorte koolis on suuremad vabadused kui pdeva-
koolis. Vastukaaluks tuleks niisama visalt hakata kujundama veendumust, et téolisnoorte
kool on kindla korra ja labim&eldud ndudmistega oppeasutus, kus ei ole maad mingi-
sugusele liberaalsusele. Iga koolikollektiiv peaks seepidrast hdsti labi métlema tédkorral-
duse koolis tervikuna. Kas ei ole kusagil mora, mille labi noorukile hakkab viirastuma
muinasjutu Laiskade Maa? Kas ei peaks veel midagi ette v6tma noéudlikkuse suurenda-
miseks ja noudmisle iihtlustamiseks?

Spetsiifiliste iihtlustatud ndudmiste aluseks on koolis sisekord. Enamik tdéolisnoorte
koole on valja tootanud sisekorra eeskirjad oOpilastele, ménedes koolides on need vidgagi
detailsed.

Siinjuures ngue: mitte kirja panna reegleid, mille tditmist ei jdlgita v6i mida ei suu-
deta kehtestada. Hea sisekord aga aitab kindlustada reZiimi.

Mitmed autorid on réhutanud, et reziim koolis ei tohi olla range. Range reziim suru-
vat alla individuaalsuse. Praktika aga nditab, et niikaua kui vdime tdédlisnoorte kooli
puhul kasutada lisanimetust ,abikool”, peab olema noudmiste siisleem, peab olema
reziim. Dikteerib kool, milte opilased.

Koike kasvatuslikult olulist ei suudeta iildises tookorralduses ette ndha. Tdiendavalt
tuleks aga nduete iihtsus 1dbi arutada opetajate vahel. Selleks oleks asjakohane iihelt
poolt oma t66 kriitiline analiiiis, teiselt poolt tihelepanekute tegemine kaasopetajate
tundidest.

Vataksime analiiiisimisele kas vai jargmise kiisimuste ringi:

1. Kas ma alustan ja lopetan tunnid organiseeritult?

2. Kas votan arvele iga puuduja ja kannan selle klassipdevikusse?

3. Kas loen tundi hilinemise negatiivseks ndhtuseks ja piiiian selle vastu vdidelda?

4. Kas olen oma klassis jdrjekindlalt vélja selgitanud puudumiste ja hilinemiste péh-
jused? Kui mitmel korral hilineti pdhjuseta?

5. Kas mul on klassis kindel kord Gppeiilesannete tditmatajdtmisest teatamise suhtes?
Kas nouan vabandajailt rangelt jérelvastamist?

6, Kas on esinenud juhtumeid, et hindan &pilasi poolaastas paari viiga juhusliku
hinde pdhjal?

7. Kas teen tunnis tdhelepanekuid vajalike Oppevahendite kaasaskandmisest? Kas
nouan seda? Kas ma iildse tean, kellel opilastest puuduvad &pikud?

8. Kas olen méudlik &pilaste vihikute korra suhtes? Kas luban matemaatikaiilesandeid
lahendada joonelistesse vihikutesse ja kirjandeid kirjutada vihikust viljarebitud ruudu-
listele lehtedele? Kas meil tildse on koolis selles suhtes kindlad ndudmised?

9, Kas tunni ajal on laitmatu kord? Kas tean alati, millega tegeldakse tagumistes
pinkides? )

10. Kas luban tunnis jimedaid viljendeid kaasGpilaste suhtes? Kas jdtan tihele pane-

118



mata, kui iile klassi hiiitakse ,vaimukusi® v&i kui Gpetaja réégib iiht juttu ja oSpilased
omavahel teist?

Ainult kitmme kasvatusliku suunaga kiisimust ja vastustes ilmselt mitugi ,ei”-d.

Niisuguseid kiisimusi voivad seada klassijuhataja, kooli juhtkond, {ihiskondlikud orga-
nisatsioonid jt., tehes tdhelepanekuid mitme tunni kestel. Vaevalt siis jareldusedki tule-
mata jadvad.

Uhise arutluse puhul on tulnud nii monedelegi &petajatele teha iisna tdsise sisuga
meeldetuletusi kooli korra ja distsipliini suhtes. On pahandatud, et tund ldpetatakse enne
kella, et Opilasi saadetakse karistuseks tunnist vilja ja nad jddvad koridori hulkuma, et
koduste iilesannete tditmatajatmisesse suhtutakse liberaalselt, et korrapidajana ei olda
kohal jne. Mitmed téolisnoorte koolid on pidanud vajalikuks iihtsete nduete viljatdéta-
mist kogu Gpetajaskonnale.

Hea tookorralduse eest koolis hoolitseb suurel madral ka kooli juhtkond. Temast sol-
tuvad klasside paigutus, tunniplaan, mitmesuguste iirituste ettevalmistamine, tihti ka koos-
too pdevase kooliga, kooliteenijate 166 jne., lihidalt: kiisimused, mis nii v6i teisiti aita-
vad toetada iildist korda ja distsipliini. Juhtkonna ndudlikkusest oleneb tihtipeale ka &pi-
laste suhtumine puudumistesse ja hilinemistesse.

Lopuks tahaks kiisida, kas igas koolis on olemas karistuste siisteem milmesuguste dist-
sipliinirikkumiste puhuks, kas see on kiillaldaselt astmestatud? Kas on olemas ka ldbi-
moeldud ergutuste siisteem? Kas ©ppe-eesrindlastele pooratakse vajalikku tdhelepanu?
Noudmine ei saa toimida karistuse ja ergutuseta.

KOLMAS TEES: &pilastega peab toimuma pohjalik ja jarjekindel individuaalne t6o.

Enamik kasvatuslikke liine viib vilja klassijuhatajate juurde. Selleks et Opilasi igas
suhtes kasvatada, peab neid pshjalikult tundma. Kasvandike tundmadppimises on juhtiv
koht klassijuhatajal. Uue klassi puhul alustab klassijuhataja individuaalset 166d &pilas-
tega juba enne &ppeaasta algust. ,Koige raskem on esimene Sppeaasta,” iitles Lati NSV
eesrindlik téolisnoorte kooli dpetaja D. Proskurovski, kellel ei olnud kuue aasta jooksul
iihtki mitteedasijoudjat ja kes saatis ellu kaks lendu ilma péhjuseta viljalangevuseta. Ta
peab viga oluliseks iga &pilase pShjalikku tundmadppimist, kdib esialgu tihti nende
kodudes ja téokohtades, Isikliku kontakti loomine on raske ja aegandudev, aga seejuures
kindlaim tagatis, et midagi saavutatakse.

Opilaste tundmadppimisel toetume tdhelepanekutele Sppetunnis, iihisiiritustele nende
kodus ja tookohas. Vaatleme, vestleme, korraldame spetsiaalseid uurimisigi.

Kasvandike edasise individuaalse suunamise seisukohalt on oluline médratleda isik-
suse mitmesuguseid isedrasusi. Nditeks on vaja jdlgida véljakujunenud suhtumisi t6osse,
dpinguisse, kaasinimestesse, iseendasse, iihiskonnasse tervikuna. Hédavajalik on teada
inimese tahteomadusi, omada selget ettekujutust tema emotsionaalsest sfddrist jne. Ja
kbike seda ldbi vanuseliste eripdrasuste prisma! 6 tundi pdevas todpingi taga ei tee 16-
aastasest noorukist veel tdiskasvanut.

Opilaste maistmiseks ja oskuslikult suunamiseks ei piisa sellest, mida me momendil
tajume. Tuleb huvituda ka nende senisest elukdigust, sest seal voib peituda wvoti, mis
avab méndagi seletamatust. Kunas ulatati toorenenud tundeeluga noorukile leiva asemel
kivi? Kas opingute katkestamise tingis tahtendrkus vai hoopis miski muu?

Opilaste psiiithilise palge, koduse elu, kasvatustingimuste jne. suhtes peaksid klassi-
juhatajad kui paremini informeeritud isikud valgustama ka ainedpetajaid. Mbnedes koo-
lides on tavaks korraldada sel eesmérgil klasside kaupa ainedpetajate lithikoosolekuid.
Muidugi ei tule pakkuda kaasdpetajaile eelkdige pilti tubade arvust Spilase vanemate
korteris!

Kasvandikke igakiilgselt tundes osatakse neile ka individuaalselt liheneda. Muude
tegurite korval etendab Opilasega suhtlemises, kasvatuskisimuste lahendamises osa &pi-
lase vanus. Ohtukooli dpetajad on aastate véltel harjunud oma G&pilastele ldhenema kui
tosistele todinimestele, tihtipeale kui eakaaslastele, kellega vdib seltsimehena ldvida.
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Noudminegi asendati vahel arusaamisega. Noorukile suhtes on leine positsioon. Juba
vanusevahe ise loob distantsi. Opilaskonna koosseis tingib teistsugust reageerimist kasva-
tuskiisimustes, Iga viiksemgi vidra kiitumise fakt nouab tdhelepanu. Noudmine saab olla
otsesem. Uhtlasi on vahendeid selle realiseerimiseks rohkem. Arvestagem siinkohal noo-
ruki asendit perekonnas, tookohas, komsomoliorganisatsioonis jms.

Erilist t66d nduavad nn. raskestikasvatatavad &pilased. Enamasti on nad kooli suuna-
nud alaealiste asjade komisjon. Nende kohta peaks koolis olema eri arvestus ja iihtlasi
vdga tihe kasvatuslik kontakt nende kodudega, t66kohtadega ja (mitte viimases jdrje-
korras!) alaealiste asjade komisjoniga. Individuaalne ldhenemine peab nende puhul
olema eriti 1dbi mdéeldud, méjutamine tdiesti individualiseeritud.

Selleks et kasvandikke individuaalselt mdjutada, peab igaiihe jaoks olema kindel kas-
vatuslik programm, Klassijuhataja tunneb oma 6pilasi ja mottes ongi tal kas voi sellised
viikesed soovid, nagu: et A., kes laseb ennast kergemeelsetest sépradest kergesti koolist
eemale kiskuda, kéiks korralikult koolis, et B., kes on vilimuselt vidga lohakas, muutuks
tundmatuseni, et K. vahekord klassikaaslastega oleks normaalne jne. Sellised métted
tuleks 16puni motelda, iga kasvandiku puhul seada terviklikud ldhemad ja kaugemad
eesmdrgid, mida me tema puhul taotleme. Kasvatustdts polegi igakord kdige olulisem
just see, kas dpilane poolaasta edukalt 15petab, vaid see, kuidas ta edasi areneb, millised
uued positiivsed jooned tal on kujunenud, kuidas ta kui kodanik on kasvanud.

Tavaliselt on perspektiivid olemas klassi puhul, vihem iiksikopilaste puhul. Tegelikult
on klass kui niisugune Shtukoolis suhteliselt juhuslik faktor. Siin on sageli koos viga
erineva vanusega, mitmesuguste huvidega jne. pilased. Neljal htul iihendab neid iihine
Gpperuum. Leningradis korraldati hiljuti ringkiisitlus, kus toélisnoorte koolide dpilased ise
andsid vdrdleva hinnangu 166- ja koolikollektiivile. Ule 909/, vastajaist eelistas esimest,
See on arusaadav: klassikollektiiv on 166 korval Gppijaile ajutine kollektiiv, mille osa-
tdhisust ei saa kaugeltki vérrelda klassikollektiivi omaga pdevases koolis, kus on koos
samaealised Opilased, kellel Gppimine on pdhitegevuseks, Seepirast ei tohi ka pievakoo-
list mehhaaniliselt {ile v&tta klassikollektiivi kasvatava mdju kohta vaidetut ega kasutada
koike sellele analoogilist Shtukooli kasvatustéos.

Tdhelepanekud nditavad, et klassi kui tervikuga tegelemisel kipub médnikord taga-
plaanile jadma fiksik. Ja jédb juba Gppeaasta alguses, mil ta nduaks erilist tihelepanu.
On véhe sellest, et klassijuhataja oma dpilasi tunneb, teab, mis iihe vai teise puhul vajaka
jdib, et ta jérjekindlalt vdlja margib, mis hinded iiks vdi teine on saanud. Vaja on &pi-
lastega pidevalt individuaalselt tegelda. Jitkem telefoni teel jdrelepdrimised koolist puu-
dumise suhtes, ebaviisakuse avalduste mittendgemine, mitmesuguste ebadigete seisukoh-
tade kérvust moddalaskmine, reageerigem koigele ja kéigile, kartmata vaeva.

Individuaalsel t661 on Ghtukoolis suur kaal. Samas tuleb osata arvestada selle kaiki
komponente. V&ib iga Gpilasega tegelda ja see osutub viljatuks, kui ei osata kdike olu-
list ndha... Niijsama véhe kasu on Gpilaste péhjalikust tundmisest, kui samaaegselt ei
rakendata pedagoogilist m&jujdudu.

NELJAS TEES: kasvatuskiisimuste lahendamisel tuleb rakendada laialdast aktiivi,

Aktiivi probleem on liitlaste probleem kasvatustdos. Liitlased leiame omakorda tdnu
kindlalt suunatud individuaalsele toole. Uhel juhul on nendeks opilaste vanemad, tei-
sel — t6okaaslased vbi otsene {ilemus tehasest, kolmandal — vanemad, tdsse ja Bpin-
guisse tosiselt suhiuvad klassikaaslased.

Klassijuhatajate arvates on kodudel Shtukooli &pilaste kasvatamisel viga viike osa,
kuigi enamik praegusi Opilasi elab koos vanematega vo6i iihega nendest. Kasvandik on
juba vanemate mgjusfddrist vilja libisenud. Tihtipeale tuleb hoopis koduse kasvatuse
vigu tasandada, vastuolusid lepitada. Méonedele kodudele saab siiski tugineda. Siit péri-
neb ka Shtukooli lastevanemate ehk, nagu seda sobivamalt on hakatud nimetama, opilas-
vanemate aktiiv. Paljud toélisnoorte koolid on moodustanud, nagu pievakoolidki, &pilas-
vanemate komitee. Abi sellest on olnud.
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Téokoha administratsioonil, iihiskondlikel organisatsioonidel jne, on kasvatuskiisimus-
tes Gelda kaalukas sona. Sellele on piiiitud toetuda eelkdige individuaalses to6s. Koolidel
on ees suur lilesanne: dpilaste tGokohtade puhul taotleda organiseeritumat kasvatuslikku
abi, saavutada, el tootajate dppimiskiisimustega tegeleks tdesti aktiiv — komsomol ja
ametiithing, et oleks toeline Seflus dppijate suhtes.

Mitmed té6lisnoorte koolid tavatsevad tdsiseid Gppe- ja kasvatustod kiisimusi arutada
oma dppendukogu viljasdiduistungeil tehastes vbi asutustes. See on kahtlemata vajalik
fédverm, Méanel pool on korraldatud iihiseid ametitihingu- ja parteikoosolekuid, kusjuu-
res keskseks teemaks on jallegi olnud téétajate kasvatamine.

Reserve kasvatuskiisimuste lahendamiseks leiab aga ka klassist ja koolist. Miks peak-
sid klassis iiritused aset leidma klassijuhataja joul? Voi kas ei leia klassist Gpetaja kitele
pikendust puudumiste kontrollimisel, korrapidamise organiseerimisel jm.? Kas vanem
klassikaaslane saab jatta reageerimata siindsusetu kditumise faktidele? Koigeks selleks
on vaja mobiliseerida -aktiivi.

Viimasel ajal on enamikus ohtukoolides loobutud sotsialistlikust vdistlusest klasside
vahel. llmselt etendas siin oma osa dpilaskonna muutunud koosseis. Aga vdib-olla vois-
telda siiski opilasgruppide vahel erinevatest ettevdletest ja asutustest, arvestades sealt
dppima tulnuid. Missuguse asutuse toctajad votavad Oppetddst paremini osa, ei hiline
jne.? Ka asutuste ja ettevoiete aktivistid peaksid sellest huvitatud olema.

Kui koolis on eakamaid, auloriteetsemaid 6pilasi, kujuneb méjusaks opilaskomitee voi
— viimasel ajal — komsomolikomilee. Viimaste lahtised koosolekud kasvaiuskiisimustes
on kohati méjuvoimult vordsed dppendukoguga.

Opilasaktiiv ei peaks oma initsiatiivi nditama ainult néédridhtu korraldamises, kord
dppeveerandis seinalehe viljaandmises ja kord kuus vahetusjalatsite kandmise kontrol-
limises, vaid peaks osa votma kogu kooli siseelu korraldamisest, eeskitt kasvatustoo
suunamisest,

_ Toolisnoorte koolide ja iiksikute Gpetajate t66d hinnates oleme vdinud markida head
taosiisteemi ithe voi teise aine Gpetamisel, metoodilises tods jne., kahjuks saab haruharva
konelda ldbiméeldud kasvatustoo siisteemist klassijuhatajal, ainedpetajal voi veel vahem
koolis tervikuna.

Ikka ja jdlle esineb kuiva moraalilugemist, samal ajal kui kogu tédkorraldus koolis
ise ei distsiplineeri, ei sunni dpinguid tosiselt votma, ei ndua kultuurset kditumist ega
arenda kommunismiehitaja teisi positiivseid omadusi. Tihti kasvatame massi, mitte
tiksikisikut,

Ohtukoolidel on lahendada vdga tosised kasvalusiilesanded, voidelda igakiilgselt oma
autoriteedi eest. Kasvatustéd suunamisel ei tohiks unustada ka eeltoodud pdhimétteid.
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Saksa keele grammatika opetamine
6. klassis

H. TOOM,

Opetajate Téiendusinstituudi vidrkeelte kabineti meloodik

Saksa keele grammatika pohikiisimused, nn. grammatiline raudvara omandatakse
5.—8. klassis, kusjuures grammatika oOpetamine peab olema allutatud praktilise
keeleoskuse eesmidrkidele,

Grammatika Gpetamise selline suunitlus nouab teoretiseeriva kisitlusega vorreldes
opetajalt palju pingsamat mdttetegevust, Iga teema puhul on vaja leida ning rakendada
koige sobivamaid metoodilisi vitteid ja koostada nditlikke vahendeid.

Eriti pingutav ja vastutusrikas on téé 5. klassis, kus ligi 20-tunnine suuline eel-
kursus nduab iga tiksiku tunni tipset ettevalmistamist ja meisterlikku Zongleerimist
metoodiliste vitetega, Sama pinge peab jdtkuma ka pdhikursuse kisitlemisel, kus leksi-
kaalselt omandatud grammatilisi vorme kinnistatakse ja automatiseceritakse seoses kone-
lemisoskuse arendamisega.

6. klassis, kus grammatika muutub raskemaks, on tarvis eriti silmas pidada praktilise
keeleoskuse eesmirke, wvastasel korral #dhvardab liigse teoretiseerimise oht. Praktilise
keeleoskuse eesmirkide taotlemisel peab &pilane omandatavat grammatilist vormi eel-
kbige kuulma ja sellest aru saama, sellele jargneb kuuldud vormi kasutamine kénes
ja alles seejdrel asutakse kirjapildi vaatlemisele ning vormi dratundmisele tekstis. Sel-
lise tookdigu puhul nimetab Gpetaja mudellause ja suunab jargnevat vestlust nii, et
opilased kuuldud vormi kasutaksid. Grammatilises vestluses on soovitav kasutada voi-
malikult palju pildimaterjali, mis vastamisel on &pilastele nn. optiliseks toeks, kiiren-
dades tunduvalt vastamise tempot.

Niiteks modaalverbide imperfekti kéasitlemisel voib Opetaja esitada klassile kiisimuse:
«Was wollte Peter gestern machen?» ja niidata pilte, mis kujutavad mitmesuguseid
tegevusi, nagu Ball spielen, Schi laufen, rodeln jm. Opilased vastavad iiksikult voi
kooris: «Gestern wollte Peter Ball spielen» jne. Kui kiisimust varieerida teiste podre-
tega, oOpivad Opilased kasutama modaalverbi wollen imperfekti péordeid.

Opetaja Opilased
Wer wollte gestern Ball spielen? — Peter wollte gestern Ball spielen.
Wollten Mart und Uno auch Ball spielen? — Ja, sie wollten auch Ball spielen,
Was wolltet ihr machen? — Wir wollten Ball spielen.
Wolltest du auch Ball spielen? — Ja, ich wollte auch Ball spielen. Jne,

Kui opilased on uut grammatilist vormi kuulmise teel tajunud, seda sisuliselt maist-
nud ja praktiliselt kasutanud, tehakse kokkuvdte skeemi véi tabeli abil, mille &pilased
ise peavad lahti mdotestama.

Modaalverbide késitlemisel v6ib kasutada tabelit (k. 123), mille esmakordsel raken-
damisel on nihtav ainult verbi wollen preesens. Teised IGigud on algul kaetud ja ava-
takse vastavalt vajadusele,
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Modalverben

Prisens Imperfekt
wollen
ich | will | ich | woll te |
du willst dl} woll te st
er | will | er | wollte |
wir wollen < wir woll ten
ihr wollt ihr woll te t
sie wollen sie woll ten
kénnen
ich kann ich konn te
miissen
ich muf ich muB te
diirfen
ich darf ich durf te
sollen
ich soll ich soll te

Kolmandal Oppeveerandil seisavad 6. klassis grammatilistest kiisimustest kesksel
kohal nimisonade daativ médrava ja umbmaddrase artikliga, isikuliste asesonade daativ
ja akusatiiv ning eessdnad daativi ja akusatiiviga. Neid kiisimusi on soovitav seostada
apiku ligemispaladega alljdrgnevalt:

1. | Nr. 27. Die Eisbahn im Hof 1 Modaalverbide imperfekt 2 tundi
2, |Nr, 28, Die Eisbahn im Hof II Nimisonade daativ mddrava artikliga | 2 tundi
3. | Nr. 29. Einkdufe Nimisbnade daativ umbmadiédrase ar-

tikliga 2 tundi
4, | Nr. 19. Gesprich Isikuliste asestnade daativ: mir, dir,

ihm, ihr 3 tundi
5. | Nr. 21. Uno schreibt einen PBrief Isikuliste asesonade daativ: mir, dir,

ihm, ihr 2 tundi
6. | Nr. 22. Wir holen unsere Eltern ab|Isikuliste asesonade akusatiiv: mich,

dich, ihn, sie, es 2 tundi
7. | Nr. 23. Pioniere sind immer bereit |Isikuliste asesdnade mitmuse daativ

ja akusatiiv 2 tundi
8, | Nr. 25. Was tut Klaus am Morgen?| Enesekohaste tegusonade pddramine |2 tundi
9, | Nr. 31, Wie spat ist es? Nimisonade ja isikuliste asesOnade

daativi ja akusatiivi kordamine 2 tundi
10. | Nr. 32. Um wieviel Uhr? Daativi ja akusatiivi kordamine 2 tundi
11. | Nr. 33. Wo? Daativi ja akusatiivi kordamine 2 tundi
12. | Nr. 34. Ich richte mein Zimmer ecin| Eessonad, mis nouavad akusatiivi 2 tundi
13. | Nr. 35. Mein Zimmer Eessonad, mis nouavad daativit 1 tund
14, | Nr. 36. Wo? Wohin? Kordamine: eessonad daativi ja aku-

satiiviga 1 tund
15. | Opiku lisast: Im Hotel. Der Schatten| Kordamine: eessdnad daativi ja aku-

satiiviga 2 tundi

Modaalverbide kisitlemisest oli eespool juttu. Kinnistavaid harjutusi koostagu ope-
taja ise vdi valigu sobivad harjutuste hulgast, mis on antud seoses tekstiga nr. 19.

Seoses tekstiga nr. 28 «Die Eisbahn im Hof» IT késitletakse daativit méddrava artik-
liga. Esimeses tunnis &pitakse tekstis antud vorm dem Vater leksikaalselt. Jargmises
tunnis aga voetakse see vorm vaatluse alla. Opetaja kirjutab tahvlile mudellause ja
kiisimuse:

| Mart erzahite dem Vater alles. — Wem erzihlte Mart alles? |
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Jdrgneb kiisimustele vastamine piltide abil, mis voimaldavad kasutada daativit sGnadest
der Mann, der Arbeiter, der Schiiler, der Lehrer, das Kind, das Midchen,

Opetaja Opilased
Wem erzihlte Peter alles? — Peter erzdhlte dem Mann alles.
Wem erzihlten die Kinder alles? — Sie erzdhlten dem Lehrer alles.
Wem erzihltest du alles? — Ich erzdhlte dem Maidchen &lles.

Jne,

Kui mees- ja kesksugu nimisonadega on kiillaldaselt harjutatud, kirjutatakse tahvlile
uus mudellause:

Mart erziihlte der Mutter alles, — Wem erzihlte Mart alles?

Pildid, mille najal kinnistamine toimub, kujutavad naissoost isikuid, niit, die Frau,
die Schillerin, die Lehrerin, die Arbeiterin jt.

Seejdrel harjutatakse daativi kasutamist piltide abil, mis kujutavad mees-, kesk- ja
naissoost isikuid.

Pédrast seda vaib tahvlile teha skeemi, mille najal Opilased motestavad lahti daativi
moodustamise ainsuses: -

Nominativ Dativ
~ Wer?  Was? Wem?
der }
das dem
die — der

Jérgmiseks sammuks on mitmuse daativi kisitlemine. Mudellause, mille Gpetaja
tahvlile kirjutab, tdidab iihtlasi skeemi aset:

| Mart erzihlte den Kindern alles |

Lauset vaadeldes leiavad opilased, et tegemist on mitmusega, mille daativ moodus-
tatakse artikliga den, kusjuures nimisdna saab 16pu -n. Opetajal jddb vaid lisada, et
see on alati nii, vaatamata nimiséna soole,

Mitmuse daativi kasutamist kinnistatakse samuti piltide abil, vastates kiisimuseln
Wem erzdhltest du alles? Pirast seda aga harjutatakse ainsuse ja mitmuse daativi
kasutamist vaheldumisi, Kiisimuse varieerimisel on soovitav kasutada wverbe geben,
helfen ja danken nii preesensis kui ka imperfektis, niiteks voib piltide najal lasta
vastala kiisimustele: Wem gibst du das Heft? Wem halfen die Kinder? Wem dankle
der Junge? Wem gab der Lehrer gule Nolen? Wem helit ihr am Nachmittag? jm.

Opikus antud harjutustest on soovitav suuliselt libi ldétada 2, 5 ja 6 1k, 100 ning
kirjalikult 3 ja 4.

Lugemispala nr. 29 juurde’ iile minnes kinnistatakse koigepealt daativi kasutamist
mddrava artikliga, kasutades sealjuures pilte ja esitades kiisimusi preesensis ja imper-
fektis, nditeks: Wem schreibst du heute? Wem schriebst du gestern? jm.

Seejdrel nimetab @petaja uue mudellause Ich schreibe einem Pionier, esitab klas-
sile kiilsimuse Wem schreibst du? ja laseb opilastel vastata piltide najal, mis kujutavad
mees- ja kesksoost isikuid. Samalaadselt kulgeb t66 naissoost nimisénade ja mitmuse
daativiga. Mitmuse puhul tuleb ainult silmas pidada umbméérase artikli puudumist.

Jirgnevalt vaadeldakse skeemi ja tehakse kokkuvdte daativi moodustamisest,

'Dativ—~ wem? I

Singular
dem HEE —
der NN —

Plural
den T —nJ

einem HEE —
einer I —
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Edaspidine kinnistamine toimub grammatiliste vestluste ja opiku harjutuste abil.

Lugemispala nr. 19 késitlemisele asudes on soovitav kdigepealt nimisdnade daativi
kasutamist kinnistada. Edasi tootatakse teksti sOnavaraga ja korratakse voimaluse
korral modaalverbide p&6ramist. Sellele lugemispalale médratud kolmandas tunnis lan-
geb pearchk isikulise asesona daativi késitlemisele, milline t66 jitkub seoses lugemis-
palaga nr. 21,

To6 algab vormide mir ja dir kasutamise harjutamisega. Opetaja pédrdub épilase
poole lausega: Gib mir das Buch, Mart! ja osutab saksa keele &pikule. Mart ulatab
opetajale Opiku ja Spetaja iitleb: Mart gibt mir das Buch, osutades séna mir puhul
endale. Klass kordab kooris: Mart gibt mir das Buch. Lause télgitakse emakeelde,
Opetaja ulatab raamatu Mardile tagasi sonadega: Der Lehrer gibt dir das Buch, lisa-
des kohe kiisimuse Was tut der Lehrer, Mart? Kui Mart kohkleb, vastab opetaja ise:
Der Lehrer gibt mir das Buch ning laseb Mardil ja samuti kogu klassil vastust kor-
rata, Samalaadsete kiisimustega poordutakse veel mone Opilase poole. Vastuseid korra-
takse kooris.

Opetaja Opilane
Der Lehrer gibt dir ein Heft, Aino.
Was tut der Lehrer? — Er gibt mir ein Hefl.
Was gab der Lehrer dir? — Er gab mir ein Heft,
Gab er dir ein Heft? — Ja, er gab mir ein Heft.

Siis ulatavad oOpilased iiksteisele esemeid, kiisivad ja vastavad:
Helga: Ich gebe dir einen Filler, Uno.

Was gab ich dir?
Uno: Du gabst mir einen Filler.

Ich gebe dir einen Bleistift, Arvo.

Was gab ich dir?
Arvo: Du gabst mir einen Bleistift.

Jne.

Parast mir ja dir kinnistamist algab samalaadne to6 3. poorde isikuliste asesdnadega
ihr ja ihm. Vastata voib kooris ja tksikult:

Opetaja Opilased
Hier sitzt Aino.
Der Lehrer gibt ihr einen Fiiller.
Wem gab der Lehrer einen Fiiller? — Der Lehrer gab ihr einen Fiiller,
Das ist Helga?
Der Lehrer gibt ihr ein Heft.
Wem gibt der Lehrer ein Heft? — Der Lehrer gibt ihr ein Heft.
Gab der Lehrer ihr ein Heft? — Ja, er gab ihr ein Heft,
Jne,
Das ist Peter.
Der Lehrer gibt ihm ein Buch.
Gab der Lehrer ihm ein Buch? — Ja, der Lehrer gab ihm ein Buch.
Wem gab der Lehrer ein Buch? — Er gab ihm ein Buch.
Jne.

Seejdrel ulatatakse ese poistele ja tiitarlastele vaheldumisi; klass jalgib ja ftleb
kooris:

Der Lehrer gibt ihm einen Filler.

Der Lehrer gibt ihr einen Fiilller. Jne.
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Jargmine harjutus véib toimuda nii, et opilased tegutsevad ja konelevad ise:

Peter: Ich gebe Aino ein Heft. Was gab ich ihr, Mart?

Mart: Du gabst ihr ein Heft. Ich gebe Uno einen Fiiller.
‘Was gab ich ihm, Helga?

Helga: Du gabst ihm einen Fiiller. Jne.

Voi:

Peter: Ich gebe Aino ein Heft. Wem gab ich das Heft?

Mart: Du gabst ihr das Heft. Ich gebe Uno einen Fiiller.
Wem gab ich den Fiiller? Jne.

Harjutusse on soovitav poimida ka 1. ja 2. poorde vormid:

Aino: Helga, ich gebe dir ein Heft. Was gab ich dir?

Helga: Du gabst mir ein Heft. Peter, ich gebe dir ein Buch.
Was gab ich dir?

Peter: Du gabst mir ein Buch., Ich gebe Mart einen Fiiller.
Wem gab ich einen Fiiller, Arvo?

Arvo: Du gabst ihm einen Fiiller. Ich gebe Anne einen Bleistift.
Wem gab ich einen Bleistift, Paul?

Paul: Du gabst ihr einen Bleistift.  Jne.

Harjutamine voib toimuda ka kiisimustele vastamisel piltide abil.

Opetaja Opilane
Wem dankte Peter? — Er dankte dem Pionier.
— Er dankte ihm.
Wem halfst du? — lch half der Grofimutter.

Ich half ihr.

Arvesse tulevad ka lihikesed tolkelaused, nagu

Ta kirjutas mulle,

Ma kirjutan temale.

Ta tdnas sind.

i
Lugemispala nr. 21 kasitlemisel voib isikulise asesona daativi kinnistamiseks kasutada
samas antud harjutusi.

Kokkuvotte voib teha skeemi abil:

Nominativ Dativ

wer? wem?
e ——— —— iy
du - dir
st¢ —8— _ fhr
er . |
= } ihm |

Seoses lugemispalaga nr. 22 korratakse nimiséna ja isikulise asesona daativit kiisi-
muste-vastuste abil, lastes vastustes kasutada umbmadirast ja mddravat artiklit ning ase-
sona, nditeks:

Wem hilfst du? — Ich helfe einem Arbeiter.

Ich helfe dem Arbeiter.
Ich helfe ihm,

Ich helfe Arbeitern.

Ich helfe den Arbeitern.

Nimisonad, mida vastustes tuleb kasutada, kirjutatakse koos madrava artikliga nomi-
natiivis tahvlile.
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Jargmist grammatilist teemat — isikulise asesona akusatiivi — késitletakse analoogi-
liselt daativi kdsitlusega. Laused Der Lehrer fragt mich (dich, ihn, sie, es) sobivad
mudellauseteks. T66 voib kulgeda jargmiselt:

Opetaja poérdub pilase poole: Mart, der Lehrer fragt dich. Sona dich juures osu-
tab Gpetaja Mardile ja lisab: Er fragt nicht Uno, er fragt dich. Vajaduse korral lause
tolgitakse ja Gpetaja jatkab: Fragt der Lehrer dich, Mart? ja vastab ise: Ja, der Lehrer
fragt mich, Mart kordab vastust. Samale kiisimusele vastavad veel moned &pilased.
Siis esitatakse vaheldumisi kiisimused Fragt der Lehrer dich? ja Wen fragt der Lehrer?
Vastatakse iiksikult ja kooris.

Edasi on kiisija osas Opilased ise:

Helga: Aino, ich frage dich. Wen frage ich?

Aino: Du fragst mich. Peter, ich frage dich. Wen frage ich?

Peter: Du fragst mich. Uno, ich frage dich. Frage ich dich?

Uno: Ja, du fragst mich. Jne.

Kui vormid mich ja dich on kiillaldaselt kinnistatud, voetakse kisile 3. poore: ihn,
sie, es,

Opetaja Opilased
Der Lehrer fragt Mart.
Der Lehrer fragt ihn. — kooris: Der Lehrer fragt ihn.
Wen fragt der Lehrer? — kooris ja iiksikult: Der Lehrer fragt ihn.
Fragt der Lehrer ihn? — Ja, er fragt ihn.
Der Lehrer fragt Uno.
Wen fragt er? — Er fragt ihn.
Fragt er ihn? — Ja, er fragt ihn.
Der Lehrer fragt Helga.
Er fragt sie. — kooris: Er fragt sie.
Fragt er sie? — Ja, er fragt sie.
Wen fragt er? — Er fragt sie.

Osutades vaheldumisi mees- ja naisopilastele, kiisib Opetaja: Wen fragl der Lehrer?
Klass vastab kooris, kasutades vastavalt vormi ihn voéi sie.

Pildi abil, mis kujutab last, harjutatakse asesona es kasutamist.

Jargmiseks sammuks on ihn, sie ja es kasutamine vaheldumisi, kusjuures kusimusi
varieeritakse, To6 toimub piltide ja esemete abil:

Opetaja Opilased

Was siehst du? — lch sehe ein Haus.

Zeichnest du das Haus? -— Ja, ich zeichne es.

Wen ruft der Junge? — Er ruft den Hund,

Liebt er den Hund? — Ja, er liebt ihn.

Wen lobt der Lehrer? — Er lobt die Schiilerin.

Fragt er die Schiilerin oft, — Ja, er fragt sie oft.
Jne,

Harjutamist voib mitmekesistada ka tahvli abil, paigutades sinna aplikatsioone, mis
kujutavad meesopilast, naisopilast ja last. Osutades vaheldumisi aplikatsioonidele, esitab
opetaja kiisimusi, millele tuleb vastata, kasutades asesonu:

Wen lobt der Vater? (osutab lapsele) — Er lobt es.

Wen erwartet Aino? (osutab meesopilasele) — Sie erwartet ihn.

Jne.
Selle harjutuse abil voib korrata ka isikuliste asesonade daativit:
Wem schrieb Peter? (osutab naisopilasele) — Er schrieb ihr.

Wem gabst du das Buch? (osutab lapsele) — Ich gab es ihm. Jne.
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Isikulise asesdna mitmuse daativi ja akusatiivi kdsitlemisel v6ib lahtuda mudellause-
test, mis on skeemina tahvlile kirjutatud. Opilased vdivad selle najal kiisimustele
vastata.

Wer ist fleiflig? Wem gab der Lehrer gute Noten? Wen lobte der Lehrer?
Wir sind fleiBig, Der Lehrer gab uns gute Noten. Der Lehrer lobte ums.
Ihr seid fleiBig. Der Lehrer gab euch gute Noten. Der Lehrer lobte euch.
Sie sind fleiBig. Der Lehrer gab ihnen gute Noten Der Lehrer lobte sie.

Skeemi paigutatud laused loetakse ja tolgitakse, Siis esitab Opetaja kiisimusi, osuta-
des vaheldumisi asesonadele wir, ihr ja sie. Opilased vastavad skeemi najal. -

Wem half der Lehrer? — wir — Der Lehrer half uns.

Wen fragte er? — ihr — Er fragte euch.

Wen erwartete der Vater? — sie — Der Vater erwartete sie.

Wem gabt ihr die Hefte? — sie — Wir gaben ihnen die Hefte. Jne,

Jargmine harjutus on samalaadne, kuid skeemita. Opetaja kirjutab tahvlile isikuliste
asesGnade mitmuse nominatiivi vormid ja esitab kiisimusi, osutades vaheldumisi nendele
vormidele. Pirast seda lisatakse veel ainsuse vormid.

Opiku harjutused lk. 80 kinnistavad omakorda isikulise aseséna daativi ja akusatiivi
kasutamise oskust.

Kasitletud kddndeid kinnistatakse veel kord pohjalikult seoses eessonade kisitle-
misega.

Kirjeldatud toovotteid kasutatakse edukalt enamiku grammatiliste kiisimuste késitlemi-
sel 6., 7. ja 8. klassis. Nende votete abil omandavad opilased vajalikud vormid thendu-
ses konelemis- ja motlemisoskuse arendamisega, kusjuures opitakse tdhelepanu koon-
dama ja malu pingutama.

«Meie oma kangelane, maleva nimi-
kangelane,» radgitakse uhkusega pal-
judes pioneerimalevates. On pikema-
tagi selge, et mendes malevates on

kasvatustéd keskounktis austav nimi,
mida malev kannab. Selleks see ju KAN@&AgE
antaksegi.

Samal ajal on malevaid, kus oma E L E
kangelase nime kasutatakse vaid pie- N'IMELIISES

viku esikiiljel ja raportites, mingisu-

gust siigavamat tdhendust ega mdju J. RENZER

tal maleva t60s ei ole. Nagu kogemused

nditavad, on sel juhul tegemist juhus- :

likult antud, lastele kaugete nimedegu, pioneerimalevale V, Tiapajevi nimi,

mille iimber on ka hea tahtmise korral 1959. aastal aga taotles malev Heino

raske mingit huvitavat todéd korral- Pilli nime ja sai selle. Peakski ehlk

dada. koigepealt liihidalt peatuma sellel,
Tuleb ette selliseidki kurivosumeid, kelle nime malevale taot-

et malevas unub kangelase nimi nii- leda ja kuidas seda teha.

vord, et hakatakse tactlema uut. 1952. Pioneeriorganisatsioon on laste

aastal anti Lepistu 8-klassilise kooli kommunistlik organisatsioon, seepi-
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rast on loomulik, et malevad piiiiavad
taotleda kommunismi eest, noukogude
voimu eest langenud kangelaste nime-
sid. Soovitav on wvalide Suure Sotsia-
listliku  Oktoobrirevolutsiooni, Kodu-
sOja voi Suure Isamaasdje kangelase,
tookangeiase, kommunisti, kangelas-
pioneeri w©8i kommunistliku noore
nimi. Koige parem on, kui kangelane
on oppinud wvdi téétanud samas koolis
v0i wvoidelnud selles paigas. Paljud
malevad ongi juba wvalinud niisugused
kangelased: Vaike Allikvee, Lembit
Siniorg, Hans Vall, Valter Roigas, Paul
Tanska, Juta Bondarovskaja, Viadimir
Dejev, Unai Sunajev jt. elavad edasi
pioneerimalevate mimedes.

Kui pioneerid on otsustanud, kelle
nime nad wvalivad, tuleb alustada te-
gevust selle saamiseks. Enesestmoiste-
tav on kangelase elu- ja wvditlusteega
tutvumine, tema haual ja voitluspai-
gas kdimine ning nende tdhistamine,
moni suurem idhiskonnale kasulik
too, millega malev tdestab, et ta on
vddrt austavat nime kandma, vms.

Kui malevandukogu leiab, et vdetud
kohustusi tdidetakse hdsti, esitab ta
rajooni v6i linna pioneeriorganisat-
siooni néukogule taotluse nime saami-
seks. Viimane kontrollib maleva tiéod
jao esitab siis malevandukogu taotluse
ELKNU Keskkomiteele. Meie wvabarii-
gis kehtiva korra kohaselt saab pio-
neerimalev nime ainult ELKNU Kesk-
komitee otsusega. Kui Keskkomitee
otsus on teada, algabki see osa toost,
mida wvo6ib tinglikult nimetada kasva-
tustooks nimikangelase eeskuju
kaudu.

Algab see nime andmise
piduliku tseremooniaga. Ta-
valiselt korraldatakse sel puhul pi-
dulik malevakoondus voi rivistus. Ma-
levandukogu esimees teeb kokkuvdot-
teid mime taotlemisel tehtud tdost ja
rdadgib maleva tdhtsamatest saavutus-
test.

ELKNU rajooni- v06i linnakomitee
esindaja loeb ette malevale nime and-
mise otsuse ming annab iile wvastava
dokumendi. Jdrgnevad tervitused, oOn-
nitlused, kiilaliste lithikesed sOnavo-

4

tud. On hea, kui saab kiille kutsuda
kangelase omakseid wvéi vditluskaas-
lasi.

Maleva lipu ees annavad pioneerid
tootuse kande auga kangelase nime.
Tootuse teksti koostab malev ise. See
voib olla pdris lithike, mida kordab
kogu malev, Pikema tdotuse puhul
voib malev Kkorrata vaid sdéna «tdo-
tamen.

Kohtla-Jdrve 1. internaatkooli pio-
neerimalev andis pidulikul koondusel
(malevale anti Noukogude Liidu kan-
gelase Zoja Kosmodemijanskaja nimi)
jirgmise tdotuse:

«Tootame auga kanda Noukogude
Liidu kangelase Zoja Kosmodemjans-
kaja nime.

Tootame sammuda esirinnas oOpin-
guis ja tdds.

Tootame alati
raskuste iiletamisel.

Tootame siidamlikult hoolitseda ok-
toobrilaste eest.

Tootame kalliks pidada sGprust koi-
gi liiduvabariikide ja teiste maade
lastega.

Tootame olla alati ustavad Kommu-
nistliku Partei iiritusele.

Kolagu Zoja Kosmodemjanskaja ni-
melise maleva pioneeri nimi alati
uhkelt.

Tootame! Tootame! Tdotame!s

Piihalikuks, meeldejidvaks ja md-
juvaks kujuneb kogu tseremoomnia
muidugi ainult siis, kui see on histi,
iiksikasjalikult ldbimoeldult ette wval-
mistatud ega ole liiga pikk.

Viga hea oleks, kui mime andmise
pdevale langeks kangelasele pii-
hendatud stendi v6i toa pi-
dulik avamine. Kesksel kohal
peaks siin olema kangelase portree voi
biist, mis sel pdeval ja edaspidigi pi-
dupdevadel wvdiks olla lillede vdi va-
nikutega kaunistatud ning mille juu-
res seisaks pioneeride auvalve. Sten-
didele ja wvitriinidesse tuleks paigutada
koopiad dokumentidest  kangelase
autasustamise kohta, tema kangelas-
tegu ja elulugu vahetult tutvustavad
fotod, raamatud, kirjad, milestused,
isiklikud esemed jms. — kogu see hu-

abistada kaaslasi
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vitav materjal, mis pioneeridel nime
taotlemise ajal Gnnestus koguda.

On tore, kui esimene wviljapanek
kasvab aja jooksul kangelase muuseu-
miks vdi maleva kuulsusetoaks.

Histi on hoolitsenud oma maleva
nimikangelast tutvustavate materja-
lide kogumise eest Sillamde 5. kesk-
kooli Leen Kullmani, Kingissepa kesk-
kooli Vladimir Dejevi, Tallinna
1. keskkooli Jevgeni Nikonovi ja Pdr-
nu 6. 8-kl. kooli Jaan Anveldi nime-
line pioneerimalev.

Tutvumine maleva nimi-
kangelasega peab algama juba
oktoobrilaste tdhekestes koos etteval-
mistusega pioneeriorganisatsiooni
astumiseks,

Mitmetes malevates on heaks tradit-
siooniks dsja wvastuvdetud pioneeride
liilhiajaline rivistus kangeluse muuseu-
mis v6i tema portree juures. Maleva-
noukogu esimees rddgib neile mone
lausega, kuidas pioneerid peavad kal-
liks kangelase milestust ja et malev
ootab seda ka nendelt, uutelt pionee-
ridelt. Igale wuuele pioneerile kingi-
takse wvanemate pioneeride wvalmista-
tud raamatuke kangelase portree ja
lithikese elulooga ming nime saamise
puhul antud téotuse tekst.

Uued pioneerid téotavad auga kanda
kangelase mnime, saluteerivad ning
asetavad portree voi biisti juurde lilli.

Kui kangelase kohta on olemas laul
voi luuletus, sobib siin ka seda esi-
tada.

Kasvatustoos on suureks abiks ka
erinimetuse kasutamine: mat-
rossovlane, gagarinlane, dejeviane jt.

Uljanovski noormees Vladimir De-
jev langes Saaremaa vabastamisel.
Talle anti pdrast surma Noukogude

Liidu kangelase aunimetus. 1959. aasta
23. veebruarist alates kannab tema
nime Kingissepa 1. keskkooli pioneeri-
malev. Malevandukogu otsusega seati
sisse dejeviase aunimetus. See nime-
tus, mida antakse kord aastas maleva
parematele pioneeridele maleva lipu
ees, on maleva litkmeile suurimaks
auks. Kooli esimene dejeviane Meeli
Midgi meenutab seda hetke:
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«1959. aasta 6. novembril anti see
nimetus minule. Miletan, et olin vdga
onnelik. Maleva lipu ees dejevlase tun-
nistust vastu vottes tundsin, et olen
see, kes tédnapdeval jdtkab meie ma-
leva kangelase tood ja woitlust. Sain
aru, et Vladimir Dejevi elutto jatka-
jad oleme meie koik, noored pioneerid
tema nime kandvas malevas.»

Aastate jooksul on dejeviase nime-
tuse saamine olnud selle tubli pionee-
rimaleva t60s wmdajusaks stiimuliks
ning seda on antud kiimnetele tubli-
matele.

Teisal jdlle on wviga populaarsed
traditsioonilised voistlu-
sed kangelase nimelisele
karikale. Nii nditeks korraldatakse

Paala 8-klassilises koolis igal aastal
maleva nimikangelaste — odede Vilja-
maade — milestuseks olimpiamdngud

(koos Kabala pioneeridega). Oliimpia-
torvik siiiidatakse d&dede Viljamaade
haual.

On kindlasti huvitav, kui need voist-
lused pole tavalised spordivdistlused,
vaid kombineeritud vdistlused. Kui
malev kannab kuulsate sdjameeste
Aleksander Matrossovi voi Juri Smir-
novi mime, voib vaistluste kavva votta
sOjalise takistusriba iiletamise. On agu
maleva lipul Ivan KoZedubi, Nikolai

Gastello vdi Viktor Talalihhini nimi,
peaksid nendenimelisele auhinnale
voistlema mudellendurid, jne. Vaib

korraldada ka pdris tavalise jooksu-

krossi, wuisutamis-, suusatamis- vOi
wujumisviistluse, olenevalt tingimus-
test, vdimalustest ja laste huvidest.

Karika, mis vdib olla ostetud pionee-
ride endi teenitud raha eest voi ka
maleva meistermeeste  valmistatud,
paneb wvdlia malevandukogu. Tidhtis
on, et sellised wvdistlused korraldataks
eriti pidulikult ja hdsti — toimuvad
need ju maleva nimikangelase auks.

Nagu mitmete koolide kogemused
nditavad, on maleva t66s suureks in-

nustuseks kangelase mdales-
tuse jdddvustamine.
Tallinna 47. 8-kl. kooli pioneerid

hooldavad oma maleva nimikangelase
V. Klementi hauda, Iisaku 8-kl. kool



Otepédd keskkooli
pioneeritoas.

Kisil on morse-
signaalide stend.

A, Rammo foto.

litkmed

pioneerimaleva
ning wvdtsid oma hoole
metsakiilas langenud noore partisani
Juta Bondarovskaja haua. Tubli tédga
saavutas malev endale selle Leningra-

leidsid iiles
alla kauges

di  kangelaspioneeri mnime. Niiteid
haudade hooldamisest, midlestustahv-
lite ja -kivide asetamisest pioneerima-
levate initsiatiivil on meie vabariigis
palju.

Suure t66 on dra teinud Kohtla-Jdr-
ve 6. keskkooli Oleg KoSevoi nimeline
pioneerimalev. Kaks aastat oli maleva
koigil ettevdtmistel ilks mote: piistitada
kooli juurde mdlestussammas Olegile.
Moistagi tuli raha selleks teenida pio-
neeridel endil. Kes jouaks lugeda
kdiki neid vanapaberisiiletdisi ja raua-

koormaid, mis selle aja jooksul kooli-
majja toodi! Raha kanti eriarvele...
See oli aga ainult osake tédst. Kogu
malev teadis, et teha tuleb hoopis roh-
kem: oOppida paremini, kditude korra-
likumalt, olla aktiivne ja iihiskondlikus
L6os esirinnas. Ja peab iitlema, et see
eesmirk muutus t6husamaks kasvatus-
vahendiks kui pedagoogid arvasid.
Halkkas riihmas monel dppimine alla-
mdge minema, olid riihmakaaslased
kohe jaol: «Kas sa Olegile méotled?
Sinu pdrast liheb meil voib-olla kdik
luhta!» See aitas palju rohkem kui
igasugused koosolekud ija malevanfu-
kogu ette kutsumised. Kui koolis wal-
mistati suveniire, piiiiti need teha eriti
korralikud ja ilusad — ikkagi krasno-
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donlastele kingituseks. Kooligeda kiil-
vati palju lilli ja neid hooldati pare-
mini kui muidu — valmistuti pidupde-
vaks. Parimad pioneerid said ainu-
laadse preemia — kiillaséidu Krasno-
doni. Ljuda KuleSova, Galja Moleva,
Oleg Gilmutdinov jt. kdisid «Noore
Kuaardivde» paikades Krasnodonis, Lu-
ganskis ja Pervomaika asulas. Nad
kohtusid Ivan Zemnuhhovi, Oleg Ko-
Sevoi ja Ljuba Sevtsova emadega ming
viibisid Gorki-nim. koolis, kus noor-
kaardivielased olid dppinud. Uhes-
koos kdidi kooli muuseumis ja ebata-
valistes klassides. Nii neid nimetatak-
segi: KoSevoi klass, Turkenit§i klass,
Zemnuhhovi klass. Kangelased on iga-
vesti oma klassi oOpilaste nimekirjas,
parimad 6pilased peavad nende klassi-
pdevikut, saavad mnende nimele hin-
deid. Igaveseks jddvad meelde Kras-
nodoni linnamuuseum ja Surf, kus
kangelased hukkusid. Tagasi tulnud,
jutustasid pioneerid oma sGidust igale
rithmale.

Lopuks oli kdtte joudnud maleva
suurpdev. Kooli duel avati Luganski
skulptorilt tellitud Oleg KoSevoi biist.
Katte sellelt eemaldas iiks ellujddnud
noorkaardivdelane — Niina Jvantsova.
Raport kahe aasta jooksul tehtud
téost. Tootus kanda auga moorkaardi-
vielaste moore, kuid mehise koman-
déri nime.

Vaevalt saab sonadega wviljendada,
kui suureks elamuseks oli see siind-
mus kommunistlikele noortele, pionee-
ridele, oktoobrilastele, lihtsalt pealt-
vaatajailegi.

Viljandi 3. 8-kl. kooli pioneerimalev
jiddvustas oma maleva kangelase
Hans Podgelmanni nime omalaadselt.
Nende kangelane elab  inimeste
tids... Nad kogusid vanametalli eks-
kavaatori valmistamiseks. Vdimsa ma-
sina kiiljel on sbnad: «Masin on val-
mistatud Viljandi 3. kooli d&pilaste
kogutud vanametalli arvel». Hans P00~

gelmanni nimeline ekskavaator oli
pioneeride kingitus kodumaa juube-
likes.

Suuri vdimalusi sisukaks ja mitme-
kiilgseks tdédks pakuvad sidemed
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kangelaste omaste, voitlus-
kaaslaste ja kodukoha prae-
guste pioneeridega. Nimeta-
gem siin Tartu 13. 8-kl. kooli, Moned
aastad tagasi scabus Kasahstanist
Eesti pioneeridele kiri. Eesti NSV va-
bastamisel langenud major U. Suna-
jevi omaksed palusid aidata iiles lei-
da vditleja haud. Et langemise kuu-
piev viitas Tartu vabastamiscle, said
Tartu 13. kooli pioneerid iilesande
endale. Nad leidsid haua ja teatasid
sellest omastele. Vastuseks saadi sii-
damlik tinukiri, hulk fotosid jm. ma-
terjale, millest pandi iiles stend. Ja
punaste jiljekiittide tegevuse wvastu
hakkas huvi tundma kogu Kkoolipere.
Jargnesid wvastastikused kiilaskdigud
ja pioneeridel tekkis kirjavahetus
kangelase lastega. Viike kiri oli algu-
seks paljudele suurtele ettevotmistele.
Méne aastaga tousis malev linna fub-
limate hulka ja talle anti Unai Suna-
jevi mimi. Need jiljekiitid on Kkill
ammu koolist lahkunud, kuid sOprus-
sidemed kangelase perekonna ja ma-
leva vahel kestavad. Peaaegu igal aas-
tal Tartu vabastamise aastapieval on
maleval kilalisi Kasahstanist ning
maleva nimikangelane on niiiid igale
pioneerile eeskujuks, kallis ja ldhe-
dane.

Samasugused sidemed on Pikasilla
8-kl. kooli pioneeridel Jakov Ljahhout
vanematega  Gorkist, Kohtla-Jdrve
1. internaatkooli pioneeridel Zoja Kos-
modemjanskajac emaga, Iisaku 8-kl
koolil Juta Bondarovskajo emaga ja
veel paljudel teistel,

Kuidas mneid sidemeid paremini dra
kasutada pioneeride kasvatamisel
kangelase eeskujul, selle iile peaks
jirele motlema iga malev. Korraldab
ta kangelase kodupaiga pioneeridega
ithise telklaagri, wmatka, sdoprusfesti-
vali, ndituste wvahetamise wvm. — see
oleneb maleva juhtide leidlikkusest.

Ainult head, uudset ja huvitavat on
toonud malevate tegevusse ka sOprus-
sidemed iihe- ja sellesama kangelase
nime kandvate malevate wvahel. Juba
aastaid on tihedates sOprussuhetes
Tartu 9. ja Valga 1. 8-klassilise



kooli Zoja Kosmodemjanskaja ni-
melised pioneerimalevad. See sOprus-
ring woiks olla wveel palju laiem,
holmata Tallinna 6. ja Pdrnu 1. kesk-
kooli mning Nissi, Hargla, Sdrgvere,
Viljandi 2. ja Kildu 8-klassilise kooli
pioneere, sest sealsed piomeerimalevad
kannavad samuti Noukogude Liidu
kangelase  Zoja Kosmodemjanskaja
nime. Tuleb waid tervitada, et Tal-
linna 20. keskkooli Liisa Tsaikina ni-
meline pioneerimalev Kkorraldas hiljuti
sdprusfestivali, millest votsid osa
Sillaméde 1. 8-kl. kooli, Suure-Jaani
keskkooli ja teiste koolide Liisa T#ai-
kina mimeliste pioneerimalevate esin-
dajad. Peale kohtumiste kavandati
veel iihine matk Liisa T#aikina kodu-
kohta.

Aga kui palju on meie wvabariigis
sama nime kandwvaid malevaid? Tule-
tagem meelde: Aleksander Matrossovi
nimelisi — 13, Oleg Kofevoi nime-
lisi — 14, Volodja Dubinini nimelisi —
8 ijne. Uhisteks ettevotmisteks leidub
viimalusi rohkel arvul.

Kangelase mnimega idhen-
duses tehtava té6 kokku-
votteks on maleva aupiden.

Paljudes koolides on see traditsiooni-
line, iga-aastane pidupdev ja seda
korraldatakse @ige mitmeti. Vaevalt
tarvitseb hakata esitama ilhe vdi teise
maleva aupdeva tidpset kava v6i stse-
naariumi, kiill aga tahaks mddrkide
maonesid huvitavamaid momente,
mida saab kasutada kdigis malevates.

@® Auvalve kangelase poriree voi
biisti juures. Selle kaunistamine lille-
dega.

@ Pidulik rivistus kangelasele piis-
titatud milestusmidrgi vdi tema haua
juures. Piirgade ja lillede asetamine.

Nditus pioneeride toodest. Raport
kommunistidele ia  kommunistlikele
noortele.

@ Kiilalised — kangelase omaksed

ja wvoitluskaaslased, pioneeride wvane-
mad, Sefid.

@ Parimatele pioneeridele Kkiituse
avaldamine maleva lipu ees. Riihmade
autasustamine. Referaatide dhtu:

«Meie kangelane, tema aeg, v&itlus-
kaaslased».

@ Kirjandite ja luuletuste wvdistlus
«Nimikangelase eeskuju».

@ Pidulik malevakoondus, festivali
lopukontsert, [06kkedhtu voi pidu.

@ Vdistlused kangelase mnimelisele
karikale. Sapruskohtumine sama mnime
kandva maleva pioneeridega.

Need on ainult diksikud paljudest-
paljudest vdimalustest. Iga malev ku-
jundab ise oma aupdeva traditsiooni-
lised tseremooniad ja leiab ka selle
uudse, mis teeb uue pidupdeva eelmi-
sest erinevaks ja huvitavaks.

Pisut perspektiividest. Tod
kangelase mnime saamiseks ja 1dpuks
selle andmine pole Idppeesmdrgiks.
Maleval peab alati seisma silme ees
selge perspektiiv, kuidas samas suunas
edasi minna. Kunagi ei saa Gdelda, et
k6ik on wuritud, teada, tehtud, nagu
mdnes koolis piiiitakse kangelase nime
unarussejdtmist vabandada. Tkka lei-
dub vastamata kiisimusi ja kasutamata
vdimalusi. Sisustame kangelasele pii-
hendatud mnurgakese, mdtleme muu-
seumile, O&pime igakiilgselt tundma
tema kangelastegu, tutvume tema
voitluskaaslaste kangelastegudega,
kdime tema kodupaiga pioneeridel kii-
las, korraldame sOpruslaagri, avame
vdikese mdlestustahvli, ms&tleme biis-
tile vdi midlestussambale, saame iile-
vaate Tartu wvabastamise lahingutest,
uurime, kuidas vabastati kogu Lduna-
Eesti, oleme kirjavahetuses iihe ja
sama mime KkKandva malevaga, loome
soprussidemed  iilejddnud  iiheksaga
jne., jne.

Kangelaste mimesid kandvate male-
vate téokogemused nditavad, et austav
nimi aitab wvdga suuresti kaasa laste
kommunistlikule kasvatamisele pio-
neeriorganisatsiooni  kaudu, annab
rohkesti vdimalusi nii maleva kui ka
rithma t66 mitmekesistamiseks. Jddb
vaid soovida, et juba mimesid kandva-
tes malevates sellele rohkem mdel-
daks mning et teised malevad leiaksid
endale lemmikkangelase, kelle mnime
nad kanda tahaksid.
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Piitagoras* ja tema teoreem

Uheks sagedamini kasulalavaks teoreemiks keskkooli kursuses on Piitagorase nime
kandev teoreem. Sellepirast on loomulik, et pilased tahavad Piitagorasest rohkem
teada kui paljast nime. Mida voiks Gpetaja Piitagorasest rédkida?

Eelkdige tuleb muidugi nentida neid raskusi, mis tekivad, kui tahame radkida mehest,
kes elas 2500 aastat lagasi. Tema enda kirjutistest pole midagi sdilinud. Tuleh piirduda
tiksnes sellega, mis hilisemad autorid temast on kirjutanud, voites kirjutatust ainult tde-
ndolise ja mitmelt poolt kinnitust leidnu ning jittes kérvale ilmsed fantaseeringud.

Pililagoras siindis Samose saafel. Suri Metapontos, Louna-Itaalias. Ménede allikate
jdrgi tapeti ta rahva iilestdusu ajal.

Piitagoras elas aastail 580—500 e, m. a. Teda peetakse tdnapideval malemaatikuks,
kuid ,ajaloo isa® Herodotos (484—425) nimetab teda silmapaistvaks sofistiks, Tol ajal
tihendas sofist tarkuse armastajat ehk filosoofi, niisiis peeti Piitagorast tema eluajal
tdnapdeva maottes filosoofiks,

Tolle aja filosoofid otsisid algprintsiipi, millesl saaks tuletada k&iki leisi printsiipe.
Lihtsamal kujul oli see algaine. Teatavasti oli Thalesel selleks vesi, Herakleitosel tuli jne.
Piitaagorlastel oli kdige aluseks arv. Nad &petasid, el arv valilseb maa ja taeva iile;
maailmakorra aluseks on arv,

Egiptuses reisides olevat Piitagoras sattunud Pérsia vallutaja Kambysese vangi, kes
toimetanud ta Babiilooniasse. Seal olevat ta seitse aastat ppinud maagide juures arvude
teooriat, muusikat ja ka teisi teadusi. Ta avastanud ,kuldse vorde* a:b=c:d, kus b
on a ja d harmooniline ning ¢ on a ja d aritmeetiline keskmine, Vaatleme seda ldhemalt.

Teatavasti nimetatakse arvude aj, ap, a3...a, harmooniliseks keskmiseks nende arvude

1

A
s ap

.Seega on

poordarvude aritmeetilise keskmise pdérdarvu, s, o.-

RAREL )in
aj

néiileks-l—ja LY harmooniliseks keskmiseks —— 1 = —1 Selleparast, et rea 1
37 5 B+5:2 4
1

=5 W iga liige (vidlja arvalud esimene) on eelneva ja jdrgneva harmooniline kesk-

e

mine, nimetalaksegi seda harmooniliseks reaks. Kahe arvu a ja b harmoonilist keskmist h
2ab

a-+b
Vanasti anti a ja d aritmeetiline keskmine C kujul C—a = d — C, millest saamegi

O e s

arvutatakse valemi h =

jargi.
(5 , ja harmooniline keskmine kujul (h —a):a = (d —h) - d, millest omakorda

saamegi h = 2ad
a+d

. Kuldse vérde juures peaks siis
;-2ad _a+td
at+d 2
Kontroll nditab, et see tdepoolest nii on. Kuldne vérre on heaks lisapalaks klassivili-
ses toos.

:d dige olema,

! loe: piitaagoras.
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Et arv on kdige aluseks ja el kdik korraldub vastavalt

arvudele, see leidis kinnitust ka Piitagorase harmoonia dpe- - ©

tusest. Pilli keele pikkuse vdhendamine kaks korda, s. o. -] o

suhtes 2:1, annab tooni kdrgenemise oktaavi vorra. Pikkuse ° ° o
vidhendamine suhtes 3:2 ja 4:3 annab vastavalt kvindi ja

kvardi. Seega saadakse kdige tdhtsamad harmoonilised ° ° o ©
intervallid arvude 1, 2, 3 ja 4 suhetest. Need neli arvu JOON‘ ,

annavad piiha tetraktyse. Geomeelriliselt oleks see kolm-
nurk {joon. 1), kuna aritmeetiliselt 1+ 2+ 3+ 4= 10.

Eeltoodut arvestades mdistame, miks Geldakse, et telraklys on sireenide muusikaline
gamma.

Surres olevat Piitagoras tungivall soovitanud tundma &ppida monohordi. Selle riista
olevat ta ehitanud nii, et jagas joonlaua 12 osaks ja témbas sellele keele, Lithendades keelt
6-le, B-le ja 9-le, s. 0. suhetes 2:1, 3:2 ja 4:3, sai ta oktaavi, kvindi ja kvardi.

Arvud 6, 8, 9 ja 12 esinevad peaaegu koikidel piitaagorlastel ja uuspiitaagorlastel,
kes tegelesid muusikateooriaga. Seejuures arvestatakse, et 9 ja 8 on &drmiste lilkkmete 6
ja 12 suhtes aritmeetilised ja harmoonilised keskmised. Kuldne vorre!

Tihtsaimaks peeti seda, et nendest arvudest 12:9 =8:6 vastas kvardile ja 12:8 =
= 9:6 kvindile.

Miistikas ja maagias tehakse vahet arvude ja sdnade tdhenduse ning mdéju wvahel.
Nii on iihed arvud seotud odnnega, teised Gnnetusega. Ka Piitagoras teeb selles mottes
arvude vahel vahet. Arvu 1 ei lugenud piitaagorlased arvuks, vaid kdéikide arvude alli-
kaks ja pdhjaks. 1 oli neile iga asja algus ja pdhjus. Suurepdraseks loeb Piitagoras arvu
10, sest see on igavese looduse allikas. Paarisarvud on tal naiselikud, paaritud arvud
mehelikud. Esimene paaris ja paaritu arvu summa 5 on abielu siimboliks. Arvu 17 vastu
tundsid piitaagorlased vastikust, sest see oli tdisruudu 16 ja kahekordse tdisruudu 18
(2 - 9) vahepealne,

Frilist tdhelepanu osutati arvudele, mis wvastasid ristkilikule, mille iimbermddt ja
pindala olid arvuliselt vérdsed. On kasulik &pilastega seda léhemalt vaadelda.

Olgu a ja b ristiiliku kiljed. Sel juhul ab = 2a + 2b, millest b = =2 = =2+ - -
Kui a ja b peavad olema tdisarvud, siis peab a — 2 olema iiks 4 tegureist (jagajaist).

Koostame tabeli:

a—?2 ‘ a b i 2a + 2b ab
1 3 6 18 18
2 4| 4 16 16
4 [§] 3 18 18

Seega on ainult kaks erinevat vdimalust: ruut kiiljega 4 ja ristkiilik kiilgedega 3 ja 6.

Piitaagorlastel etendasid erilist osa ka arvud, mis olid oma jagajale summaga vord-
sed, nagu nditeks 6 = 1 + 2 + 3. Nad nimetasid neid arve tdiuslikeks. Nikomahhos
annab isegi iildise eeskirja nende leidmiseks. Tdiuslikud arvud on veel 28, 486 ja 8128.
Kontrollige.

Vaib nididata, et kui summa 1 + 2 +2? + ... + 2" ='s on algarv, siis s - 2% on tdius-
lik. Nii on naiteks 1 -+ 2 4+ 22 =7 algarv ja seega 2° -7 = 28 taiuslik, Suurim tdnapdeval
teada olev tdiuslik arv on 2°280 (22280 1),

Sobralikeks arvudeks nimetasid piitaagorlased naiteks arve 220 ja 284, sest 220 on
284 jagajate summa ja 284 omakorda on 220 jagajate summa.
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Toepoolest 1 +2+ 445+ 10+ 20 + 11 + 22 + 44 + 55 + 110 = 284 ja
: 1+24 4471+ 142 =220,

Kui Piitagoraselt kord kiisiti, keda nimetada sébraks, siis vastas ta, et see on teine
mina, ja toi nditeks arvud 284 ja 220. Keskajal arvati, et talisman arvudega 220 ja 284
aitab kinnitada inimestevahelist séprust.

Piitaagorlased tegelesid ka nn. kujundarvudega. Need tekkisid geomeetria, arvude
miistika ja aritmeetika fusioonina.

o0
e
o o
=}
(o] o o
———
o o o o o

JOON. 2

Kui paigulada ringikesed (mingukivid) nii, nagu on joonisel 2, siis saame joonte jargi
voetult:

n
1

D v=1+2+3+...+n=—n@+1) — kolmnurkary,
=i

n
\‘ L2
Zy Br—1N) =143+ 35 +...+2n—1) =n*—zuutary,
=i

n
> oy =24+ 4+ 6+... 26 =nih + 1) —ristkilkar
=i

n

1

D Bv—2=1+4+7+... +(..0—2= —0 (30— 1) — viisnurkarv.
v=i

Need joonised ja valemid pakuvad &pilastele head v&imalust progressioonide korda-
miseks,

IIT sajandil leidis kreeka matemaatik Diofantos valemi, mis
seob kolmnurkarvud ruutarvudega:

r = 8K + 1, kus K on kolmnurkarv ja r — ruutarv.

C o O J
Z Kui néiteks votta kolmnurkarv 6, siis 8 - 6 + 1 = 49 on ruut-

W% arv. Opilastel tuleks lasta seda valemit kontrollida ka teiste kolm-

7 7 //A nurkarvudega.

JOON  }

Vaatleme ruutu (joon. 3) veel ldhemalt:

Nagu jooniselt nahtub, v6ib ruutu jaotada viiksemaks ruuduks ja gnoomoniks
(joon. 3 ndit. viirutatud nurk). Gnoomonarvude summa on paaritute arvude summa. Kuij
vétta tihe, kahe, kolme jne, paaritute arvude summa, siis saame naturaalarvude kuubid.
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Et sellest arvu saada,
tuleb eelkdige viimase
rea (n?) tekkimine selgeks
teha. Vasakute poolte liit-
misel on tegemist paari-
tute arvude liitmisega.
Neid on mniisama palju,

1=13

34 5=22
F+o+11=3

134 15+ 17 + 19 = 43

TR

[mm—u+u+mm—n%ﬁ“i4ﬁﬁ¥u;ﬂ=m

n
1+non+1)—1 nmn+1) [nn+1)72 . kui on kolmnurkarvude
2 2 i % T summa juhul, kui ridu
W= on n.

Arvatakse, et Kreeka allikate pShjal arvutasidki rooma maamédtjad kuupide summat
selle valemi jérgi.

Piitagorase arvele kirjulatakse ka mddramatu vorrandi x? + y? = Z? tdisarvuliste
lahendite leidmine, Kui vitta x = -21 (m>—1) jay=m, siis Z = -%[m'-‘ + 1), kus m on
paaritu arv, sest muidu ei saa lahendid olla tdisarvulised,

Et gnoomon on alati 2n + 1, kui ruudu kiilg on a, ndhtub joonisest 3. Kui ruudu kiilg

on -;— (m? — 1), siis jirgnev gnoomon on 2 - % (m?—1) + 1 =m? seega tdisruut. Niisiis

-—1-(m?-— 124+ m?2= %[m2 + 1)?, mis vastab
%2 4 yz =72

Kui vottam = 3, siisx = 4; y = 3 ja Z = 5, mida loetakse Piitagorase avastuste hulka.
Tdisnurkset kolmnurka kiilgedega 3, 4 ja 5 nimetatakse ka Piitagorase kolmnurgaks.

Ebaselged on lood iihenduses Piitagorase nime kandva teoreemiga. Té&napdeval on
kindel, et see teoreem esines ja leidis rakendamist kiilkirjas juba 1200 aastat enne Piita-
gorast. Arvatakse, et Babiilooniast véiski Piitagoras selle teoreemi saada, Tema teene
voib seisneda ainult tGestamises ja rakendamises.

Teadus areneb iildistamiste suunas. Nii on ka Piitagorase teoreemile hiljem tekkinud
iildistused. Koosinusteoreemi kisitlemisel ei tohi opetaja unustada G&pilaste tdhelepanu
juhtimast asjaolule, et Piitagorase teoreem on koosinusteoreemi erijuht. 320. aaslal tegi
Aleksandria matemaatik Pappos Piitagorase teoreemile huvitava fildistuse, mis etendab
matemaatika hilisemas arengus tdhtsat osa:

H

A JOON. 4 c

Olgu ABC mingi kolmnurk (joon. 4). Selle kolmnurga kiilgedele AB ja BC on ehitatud
vabalt roopkiilikud ABFG ja BDEC. ED ja GF pikendused l6ikuvad punktis H. Punktidest
A ja C ehitame rédbikud BH-le. Tekib rodpkilik AKLC,
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Opilastele on huvilav iilesanne tdestada, et

S axrec = Sagre T Seprc ¢ 5 0. kolmnurga kahele kiiljele ehitatud réépkiilikute
pindalade summa on kolmandale kiiljele naidatud viisil ehitatud réépkiiliku pindalaga
vordne.

Vajaduse korral vaiks soovitada pikendada HB-d kuni AC-ga 15ikumiseni ning raken-
dada siis vordsete aluste ja korgustega réopkiilikute pindvordsust.

Piitagorase teoreemi voib tldistada ka jargmiselt: kui tdisnurkse kolmnurga kaateti-
tele ja hiipotenuusile ehitada mis tahes sarnased kujundid K, K, ja K. nii et kaatetid
ja hiipotenuus on vastavateks kiilgedeks, siis nende pindala kohta kehtib seos

Ska T Skp =Ske»

Sellekujuline {ildistus esineb juba Eukleidesel. Arvestades teoreemi sarnaste hulk-
nurkade pindalade kohta, saame

Sga 'Skgp i8ge =a%:b?ich
Seega leidub vérdetegur K nii, et Sy, =ka% Sy, = kb? ja Sy, = kc”. Lihtudes aval-
disest a? + b? = c? ja korrutades molemaid pooli k-ga, saame
ka? + kb? = ke?, millest Sy, + S ey = S
Kui kaatetitele ja hiipotenuusile kui libimdétudele ehitada poolringid, saame analoo-
gilise seose, Téepoolest, kui avaldises a® + b? = ¢ korrutada mdlemaid pooli %-ga,

2 2 2
saame Jas -4 il SR [ i
8 8 8
Kui me hiipotenuusile ehitame poolringi mitte viljapoole, vaid kaatetite poole, siis
tekivad kaatetitele nn. Hiipokratese kuukesed (joonisel 5 viirutatud), mille pindalade
summa on vordne kolmnurga pindalaga.

JOON & ¢

JOON. 5

Viimast on kerge tdestada, kui arvestada, el joonisel valged, viirutamata osad on
kaaletitele ehitatud poolringide ja hiipotenuusile ehitatud poolringi tihised osad.

Kiisimusele, kas Pilitagorase teoreemile vastab midagi analoogilist ruumigeomeetrias,
leiti vastus juba 1622, aastal.

Joonisel 6 on tipu T juures kolmetahune, tdisnurksete tasanurkadega ruuminurk.
Punktid A, B ja C on servadele valitud vaball. Teiste sGnadega, tegemist on kolmnurkse
piiramiidiga, mille kaks kiilgtahku on pohjaga risti. Tdestatakse, et pindalade kohta keh-
tib Piitagorase teoreemile analoogiline seos:

S’pas T Srap + Srge = SPppc -
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Piilagorase teoreemi ja Heroni pinnavalemit rakendades saavad opilased selle tdes-
tamisega iseseisvalt hakkama.

Proklose kataloogis omistatakse Piitagorasele korrapiraste hulktahukate ehitus. Kuid
Eukleidese ,Stoicheia” 13. raamatu skolionis (teksti seletavates mdrkustes) on oeldud,
et Piitagoras fundis vaid kolme korrapdrast hulktahukat — kuupi, tetraeedrit ja dode-
kaeedrit — ja et hiljem olevat Theaitetos avastanud oklaeedri ja ikosaeedri.

Dodekaeedrit on leitud juba ajast 500 e. m. a.

Dodekaeedri tahud on korrapdrased viisnurgad. Korrapdrase viisnurga diagonaalid
moodustavad tdhtviisnurga, mis oli tervise siimbol ja pilitaagorlaste organisatsiooni
mirgiks. W

Opilastele tuleb naidata meilgi sageli esineva tdhtviisnurga tdhtsat omadust, mida
plitaagorlasedki tundsid, ja nimelf: tdhtviisnurga kiiljed jaotavad iiksteist kuldselt, tekib
kuldldige (sectio aurea).

JOON. 7

Nagu joonisest 7 ndhtub, on /\ABC ~ ABDE. Kui tihistame AB = a, DB = AC = x,

siis EB=DE =a—x ja —i-- = —X;, millest x? = a(a —x). Seega on suurem osa X
a —
lerve diagonaali a ja ilejdanud osa keskmine vérdeline.

Milles siis seisab Piitagorase tédhtsus?

Piitagorase kaasaegsed filosoofid kasutasid maailma késitlemisel ainult kvalitatiivset
kiilge. Kvantiteedi sissetoomine Piitagorase poolt ja métte selles suunas liikumapanemine
oli vajalikuks tdienduseks ja iihekiilgsuse korvaldamiseks filosoofias. Juba seda tuleb
pidada Piitagorase suureks teeneks. Kuigi Piitagorase ja plitaagorlaste opetuses on palju
vastuvtmatut miistikat, on seall vélja koorunud méndagi viéértuslikku puhtfa matemaa-
tikateaduse jaoks, mis on andnud tGuget ja ergutust edaspidisteks nurimisteks. Teaduste
iildine areng viimasel ajal on olnud Piitagorase pohiteesile soodus. Kvantitatiivsete muu-
tuste, seoste ja s6ltuvustega médratakse kvalitatiivsed muutused, seosed ja soltuvused.
Arv ja arvuteadus tungivad igasse teadusharusse.

Kasutatud kirjandus:

H. Wussing Mathematik in der Antike, 1962,
b. A. sanaep Bapan, IpobGyxaawoomas Hayka, 1959,
3. KoabmMman Hcropus MmaremMaTHKR B ApeBHocTtH, 1961,
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Km uskuda statistilisi andmeid, siis on
matemaatika Oppeaine, milles pan-
nakse vilja peaaegu koéige rohkem
puudulikke hindeid. Samuti teame, et
iisna tihti ei tunne &pilased selle Gppeaine
vastu huvi, isegi kardavad seda. Pole siis
ime, et ka noortega nende tulevase elu-
kutse vOi edasioppimise plaanide iile rda-
kides markame sageli eelistatavat kutse-
alasid, kus ei tuleks tegemist teha mate-
maatikaga.
Millest selline hoiak matemaatika suhtes?
Matemaatika pole kuiv raamatutarkus
epa vdlja méeldud Gpilaste hirmutamiseks.
Seal, kus dpetaja piifiab Sppetegevust mit-
mekesistada, kus ta nditab matemaatikat
inimese t66 kergendajana paljudel kutse-
aladel ning koneleb lastele sellest, mis-
suguse vaevaga joudis inimkond tdnapdeva
matemaatikani ja milleks see oli vajalik —
seal on matemaatika iiheks huvitavamaks
oppeaineks ja selles ei ole ka puudulikke
hindeid rohkem kui teistes Oppeainetes.
Uheks abinduks, mis aitab Opilastes ma-
temaatika wvastu huvi &ratada ja t66d
mitmekesistada, on huvitavate iilesannete,

probleemide ja ,pdhklite* rakendamine
igapdevases t6os (mida sageli nimetame
JJobusaks matemaatikaks”). See ei ole

tiihine ajaviide, nagu méni ehk arvab, vaid
abindu, mis aitab arendada &pilaste métle-
misoskust, kujutlusvéimet ja taibukust,
suurendada huvi Oppeaine vastu ning sel-
lega sillutada teed ka tdsisema 160 juurde.
Peale selle on sellised iilesanded ja méngud
heaks wvahelduseks, eriti nooremate klas-
side toos.

Midngude ja ldbusasisuliste iilesannete
kasutamine tundides ei tohi aga muutuda
lihtsalt ,naljategemiseks”, mille tagajdrjel
opilaste tdhelepanu hajub ja distsipliin
norgeneb.

Et eriti nooremate klasside jaoks on sel-
list materjali vdahe ilmunud, avaldame siin
nditeid iilesannetest 1. klassile.

@ Tonu plaksutas iiks kord kisi ja pdo-
sast tGusis lendu 5 varblast. Mitu varblast
oleks lendu téusnud siis, kui Ténu oleks
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Oppeaine
vastu huvi
daratamiseks

A, LINTS

kési plaksutanud kaks korda? (Ikka 5 varb-
last.)

@ Perekonnas on kolm poega. Igal pojal
on iiks Gde. Mitu last on selles perekon-
nas? (4 last)

® Ema iitles, et kui tahetakse muna ko-
vaks keeta, siis peab seda keetma 6 minutit.
Mitu minutit peab keetma kahte muna,
kui tahetakse need kdvaks keeta? (6 minu-
tit.)

@ Mitu ruutu on sellel joonisel? (2
ruutu.)

@ Mitu hane oli?
iiks ldks kahe jirel,
Uks ldks kahe ees, [ *
iiks liks kahe vahel. ¥
Joonista, kuidas need haned liksid. .3

@ Jalgrattur sdidab i{ihest linnast teise
2 tunniga. Kui kaua aega kulub kahel jalg-
ratturil sama tee sbitmiseks? (2 tundi.)

@ Tiit iitles: ,Mul on paremas kdes 8
kopikat. Mitu kopikat on wvasakus kies,
seda ma ei iitle, Kokku on mul 15 kopikat.”

@ Sirje motles iihe arvu. Kui ta liitis
sellega 8, sai ta 17. Mis arvu mdtles Sirje?



@ Jaak ja Tiiu viskasid taringut.

JAK  TIIU

I
VISE

H o w e o
VISE |e

Kumb viskas rohkem silmi? Mitu silma
rohkem?

@® Mitu ruutu on sellel joonisel? (5
ruutu.)

@ Kuidas saab 10 virvilist puulehte
kahe lapse vahel jaotada? Kirjuta koik
voimalused vihikusse. (Neid on 9)

@ Tiigil ujus 5 parti. Kaldalt tuli vette
veel 2 parti ja 1 part tuli veest vilja kal-
dale. Mitu pardijalga on vees ja mitu kui-
val maal?

® Tonu iditles: ,Mul on 11 kastanit.
Peebul on 2 kastanit vdhem kui minul,
Maiel on 3 kastanit rohkem kui minul
Mitu kastanit on Peebul vahem kui Maiel?”

@ Kuidas joonestada iihe joonega, pliiat-
sit paberilt tdstmata, viieharuline taht?
Kord tommatud joont modda teist korda

minna ei to_p‘z,
4 /\2

@® Mallel on niisama palju o6unu kui
Kallel. Kui Kalle annab {ithe duna Mallele,
mitu duna on Mallel siis rohkem kui Kal-
lel?

@ Kiisimusele ,Kui vana sa oled?" wvas-
tas vdike poiss nii: ,Uksteist aastat; moo-
dunud aastal olin S5-aastane, tinavu 6-aas-
tane, kokku on see 11 aastat.”

@® Isa sbitis autoga Tallinnast Tartu ja
tagasi. Minnes kulus tal sdiduks 2 tundi,
tulles 3 tundi. Millal liikusid auto rattad
kiiremini, kas minnes voi tulles?

@® Mitu ruutu leiad sellelt jooniselt? (5
ruutu.)

@ Pane lauale 8 arvuluspulka. Nende
abil saad sa lahendada mitu liitmisiiles-
annet. Kirjuta need iilesanded vihikusse.
Mitu erinevat iilesannet sa said? (7.)

@ Toivo lahendas iilesandeid. Kiirusta-
mise tottu kirjutas ta wvastused valesse
kohta. Niita joonte abil, kuhu tuleb iga
vastus viia:

64=12
7+5=10
94+-3= 6
10—3= 7
8—2=12

@ Vota vasakpoolsetest ruutudest arvud
ja Kkirjuta need parempoolsetesse tihja-
desse ruutudesse nii, et igas reas ja igas
tulbas oleksid arvud 1, 2 ja 3.

i

/\

@® Ma olen vanem kui 6 aastat, aga
noorem kui 9 aastat. Kui vana ma voin
olla?

]
212
@ Jaan iitles: .Krokodill oli peast sabani

9 meetrit ja sabast peani ka 9 meelrit." Kui
pikk oli see krokodill?

oo —
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@ Mitu ruutu leiad sa sellelt kujundilt?
Votla niilid dra 2 tikku, nii et jirele
jadks 2 ruutu,

@ Tiinal oli 8 pahklit, Sirjel 4 pihklit.
Milu pdhklit peab Tiina Sirjele andma, et
neil molemal oleks ithepalju pahkleid?

@® Mitu kolmnurka nded sa joonisel?
(4) Mitu nelinurka? (4.) Mitu ristkiilikut?
(1.) Mitu ruutu? (2.)

N

@® Jiiri iitles Riinale: ,Malle uks arv,
mis oleks vidiksem kui 9. Liida selle arvuga
veel leine niisama suur arv. Liida niiiid
veel 6. Vola saadud arvust pool. Lahuta
tulemusest algul méeldud arv. Said 3."

Proovi, kas see on nii.

@ Paiguta ringidesse arvud 3 2 2 2 2
1111 nii, et mdlemal sirgldigul asuvate
arvude summa oleks 9.

® Kirjuta iga ruudu sisse dige tehte-
mirk.

3] 4J2= 9
1007101 =19
3] 3[)2= 4
1001 9 15= 6

@ 40 cm pikkune joonlaud murdus ka-
heks tiikiks. Uhe tiiki pikkus oli 30 cm.
Kui pikk oli teine tiikk?

® Kirjula vasakpoolselest ruutudest
arvud parempoolsetesse ruutudesse suuruse
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jérjekorras, alustades viiksemast

arvust.

koige

3|87 |2]
13111149
8 1512511
20122|10 |19
17 (24| 6 |16

@ Missugune arv on 1 vérra suurem
12-st ja 3 vérra viiksem 16-st?

® Joonista see kirjaiimbrik {ihe joo-
nega, pliiatsit paberilt tdstmala,

@ Aseta vastused digele kohale:

1+44+3= 2
12—2—8=19
6+8—3= 8
20—6+5= 7
8+3—4=11

® Terves pakis on 10 kiipsist. Kui Rein
vanaema juurde liks, oli pakist juba 2
kiipsist #dra véetud. Kui Rein vanaema
juurest tagasi tuli, oli pakis jdrel veel 3
kiipsist. Mitu kiipsist sdi Rein?

@® Mitu nelinurka ja mitu kolmnurka

leiad sa sellelt jooniselt? (5 nelinurka, 10
kolmnurka,)

@ Koosta arvudest 7, 5 ja 12 neli vor-
dust.



@ Tabelis on iilesanded ja vaslused segi
aetud. Joonista ise samasugune label ning

kirjuta iilesanded ja wvastused sellesse

oigesti.

lo+s= | 20 |stas— |'25-~. 4=|

7’2 _! 36 —4= 11 | 32 o
28 19 —8= ‘26—4= _ 11 ‘

@ Mitu kolmnurka ja mitu nelinurka
leiad sa sellelt jooniselt?

@ Mitmel erineval viisil on voimalik 10-
kopikast raha peenemaks vahetada? Kir-
juta need vdoimalused vihikusse.

@ Mitu ruutu on sellel joonisel? Paiguta
2 tikku iimber nii, et tekiks 5 {iihesugust
ruutu.

@ Joonesla iihe joonega, pliiatsil pabe-

rill tbstmata:

Y

@ Motelge igaiiks méni iihekunaline arv
ja kirjutage see vihikusse, Liitke selle ar-
vuga 7 ja kirjutage jdlle vastus vihikusse,
Saadud tulemusest lahutage moeldud arv
ja maérkige vastus vihikusse. Liitke niiiid
9 ja kirjutage saadud wvastus vihikusse.
Lahutage 8 ja kirjutage vastus. Igaiiks teist
sai 8. Miks?

® Haug on raskem kui ahven, ahven
on raskem kui sdrg. Kumb on raskem, kas
haug voi sédrg?

@ Sidrun on kergem kui apelsin, apelsin
on kergem Kkui 6un. Kumb on kergem, Kas
sidrun voi dun?

@® Mitu kolmnurka ja mitu nelinurka
nded sa sellel joonisel? (15 kolmnurka, 9

nelinurka,) _
&
ﬁ—) T

@® Maoeldud arva mdaistatamine kella
abil. Opetaja joonistab tahvlile kella
numbrilaua. Iga opilane peab seal olevatest
arvudest iihe meeles. Iga kord, kui oOpetaja
tahvlile koputab, liidavad opilased oma
valitud arvuga 1, saadud tulemusega jdlle
1 jne,, kuni saadakse liitmisel 20. Kes &pi-
lastest sai viimasel liitmisel 20, tostab kohe
kéde. Tahvlile vaadates nideb ta, et Gpetaja
nditab just tema wvalitud arvu.

Opetaja koputab 7 korda iikskoik mis-
sugustele numbritele, kuid 8. korral peab
ta koputama 12-le, 9. korral 11-le, 10. kor-
ral 10-le ja nii jdrjekorras igale numbrile.

Naiteks: opilane wvalis 9.
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Opetaja koputab jargmistele numbritele:
T 6 5048, 2,1 12,1110, 9.

Opilane arvutab ja saab:

10, 11,12, 13, 14, 15, 16; 17,18, 19,20,

@® Mbeldud arvu leidmine tabeli abil.
Selleks on vaja valmistada jargmine tabel:

A B ’ D L E ‘ G
1 2 4 8 | 16
3 3 5 9 17
5 6 6 10 18
7 X 7 11 19
9 10 12 12 20

11 11 13 13 21

13 14 14 14 22

15 15 15 15 23

17 18 20 24 24

19 19 21 25 25

21 22 22 26 26

23 23 23 27 27

25 26 28 28 28

27 27 29 29 29

29 30 30 30 30

31 31 31 31 31

Tabel riputatakse tahvlile. Iga opilane
valib endale mingi arvu 1-st 31-ni.
Siis otsib ta tabelist, missugustes ridades
tema leitud arv leidub. Selle tulba kohal
asuvad tdhed teatab ta Gpetajale. Viimane
liidab igas oeldud tulbas asuva esimese
arvu ja litleb Opilasele, mis arvu ta wvalis.

Naiteks opilane itleb: A, B, E.

Opetaja liidab: 1+2+8=11 ja itleb, et
opilase valitud arv oli 11.

Samasuguse tabeli véib paljundada ja
opilastele anda, kes siis oma pinginaabri
moeldud arvu kindlaks teevad. )

Palju rédmu pakub opilastele sama ta-
beli kasutamine kodus, kus oGeldakse, mis
arvu vbttis isa, ema, vend voi ode.

Peamine, mida lapsed ise ei markagi, on
see, et nad niiviisi harjutavad liitmist,

@ Mis on raskem, kas kilogramm rauda
voi kilogramm sulgi?

@ Katusel istus 10 tuvi. Kull viis neist
tihe dra. Mitu tuvi jdi katusele?

@ Tonul oli 5 vihikut, seega 3 vihikut
rohkem kui Tiiul. Mitu vihikut oli Tiiul?
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@ Mihklil oli 3 pliiatsit, seega 5 pliiaisit
vahem kui Jaagul. Mitu pliatsit oli Jaa-
gul?

@ Kahes karbis oli kummaski 12 pliiat-
sit. Esimesest karbist voeti vidlja 5 pliiatsit,
teisest 7 pliiatsit. Kummas karbis on niiid
rohkem pliiatseid, kas esimeses voi leises
karbis?

@ Bussis oli 15 inimest. Peatuses véljus
8 inimest ja juurde tuli 6 inimest. Kas ini-
meste arv bussis suurenes v3i vdhenes?

@ Mitu kolmnurka ja mitu nelinurka
nded sa sellel joonisel?

@ XKalle on Reedast pikem, Reet on Mal-
lest pikem. Kumb on pikem, kas Kalle vai
Malle?

@ Kalju, Peeter ja Tiit elavad kolme-
korruselises majas. Kalju elab Peetrist kar-
gemal, kuid Tiidust madalamal. Mitmendal
korrusel elab iga poiss?

@ Vata dra 3 tikkuy, nii et jarele jaaks

3 ruutu.
HESEREE
@® Kaks isa ja kaks poega liksid kool

kalale. Igaiiks neist piiiidis ithe kala, Kckku
oli 3 kala. Kuidas oli see voimalik?

@ Paiguta iimber 2 tikku nii, et paistma
hakkaks maja parempoolne ots.

NN RN
SRR A

@® Mees, kellel olid kaasas hunt, sokk
ja kapsad, joudis joe ddrde. Ule joe sai




soita iiksnes paadiga, millesse mahtus peale
mehe ainult kas hunt, sokk voi kapsad.
Mees motles, kuidas iile joe padseda. ,Vo-
tan ma hundi kaasa, s66b sokk kapsad dra.
Vétan ma kapsad kaasa, murrab hunt soku.
Kuidas saab iile joe?" Motles, métles ja
lopuks leidiski lahenduse.

Kuidas pddses see mees lile joe?

Uks lahendustest:
) HK| =] S

2) H|=— | S
3) H | B |SK
4) HS |« | KK

595 | HR
) S |=— | HIX
7 — | S |HSK

@ Toal on neli nurka. Igas nurgas istub
kass ja iga kassi vastas istub kolm Kkassi.
Milu kassi on toas? (4.)

@® Mitu otsa on iihel kepil? Kahel kepil?
Poolel kepil?

@ Lendas haneparv, iks hani oli ees ja
kaks olid jdrel, liks oli jarel ja kaks ees,
iikks oli kahe wvahel. Mitu hane oli kokku?

@Missugune mdrk tuleb panna ruudu
asemele?

5014
8110

I+ 84 + 4
P— 585

@® leia suurima iihekohalise ja vdik-
seima kahekohalise arvu summa,

@ Asela ruudu sisse mark > voi <
ilma arvutamala. Pbhjenda oma tegevust.
17— 717 —10
10 + 6 ]10 4+ 8
18— 7 118—9
9-+8[19+ 7

@ Leia koik arvud, mis on suuremad
kui 18 ja vaiksemad kui 24. Lithidalt kir-
jutatakse see nii:

18 <la< 24

® Missuguse arvuga vo6ib vérduda n,
kui 58 < n <6272

@ leia igasse rilta ks sobivatest
arvudest:
1ot 3 18-+ v
17—5<17—...
454 ... << 18 + 45
65—.., >68—5

@ Leia puuduvad arvud:

B Stk A =8
B4+l 4
48 —...>48—7

MANGE

Loendamine. Opetaja voi klassi ette kul-
sutud Spilane nimetab arve 1 kuni 9. Opi-
lane, kelle nimi nimetatakse, peab pliiat-
siga vastava arvu kordi lauale koputama.

Paaris- vdi paaritu arv. Opilane itleb
mingi arvu (opitud arvude hulga piires) ja
nimelab vastaja nime. Viimane peab iit-
lema, kas Geldud arv on paaris- vbi paa-
ritu arv.

Kes on kiirem? Opetaja nditab kaarli,
millele on triikkitud mingi arv, ja nimetab
seejuures naidatust suurema (vdiksema)
arvu. Opilased peavad leidma puuduva lii-
detava voi arvu, mida lahutades saadakse
kaardil asuv arv.

Niide: Opetaja naitab kaarti, millel on
6, ja ttleb: ,9".

Opilased leiavad, et puuduv arv on 3,
sest 6T3=9.

Liitmisméng. Opetaja kirjutab tahvlile
arvu, naiteks 5. Edasi iitleb ta arve. Iga
deldud arvuga peavad oOpilased liitma 5 ja
leidma tulemuse.

Midng jdtkub tahvlile kirjutatud uute
arvudega.

Sama mdngu saab kasutada ka lahuta-
mismanguna: igast o©eldud arvust tuleb
lahutada tahvlile kirjutatud arv.

Liitmisméng. Lapsed moodustavad ringi.
Opetaja annab igaiihele neist numbri (1
kuni 18), kusjuures iga numbrit valmista-
takse 2 tikki (1, 1; 2, 2; 3, 3; jne). Uks
opilane on ringi keskel ja nimetab kaks
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{ihekohalist arvu, naiteks: ,8 pluss 4",
Lapsed liidavad kiiresti oeldud arvud ja
need kaks, kelle numbriks maddrati 12
(8+4=12), peavad joostes oma kohad
vahetama. Ringi keskel olev &pilane aga
piiiab nendest kiiremini jouda iihele va-
baks jddvatest kohtadest. Kui fa hiljaks
jddb, {itleb ta jargmised 2 arvu; kui aga
ringist véljajooksnud &pilane jddb kohata,
asub tema ringi keskele ja ming jdtkub.

Kes valesti arvutas ning ekslikult kohalt
vilja jooksis, ldheb ringi keskele.

M@istata. Opetaja kirjutab tahvlile mingi
liitmisiilesande, nditeks 9+3=12, ja katab
selle paberiga, et oOpilased Kkirjutatut ei
ndeks, Siis titleb ta: ,Ma métlesin kaks
arvu, millede summa on 12, Mis arvud ma
matlesin?”

Opilased métlevad arvupaare, millede
summa on 12: 5+%, 8+4, 9+3 jne. See,
kes esimesena iitleb (ahvlile Kirjutatud
arvud, tuleb tahvli juurde,
ilesande ja méng jdatkub.

kirjutab uue

Need on moned ndited lesannetest, mis
kohati erinevad tavalistest oma sisu, vilise
kuju jne. poolest. Sellist materjali saab
hdsti kasutada 1. klassi tundidesse wvahel-
duse toomiseks, samuti sobivad need klassi-
viliseks (60ks. Seda laadi iilesanded aita-
vad siivendada Opitut, korrata ldbivoetud
materjali, kasvatada Opilaste md&tlemis-
oskust ja, mis on samuti oluline, &ratada
huvi matemaatika dppimise vastu.

Lébusaid iilesandeid ja mange tuleks tun-
dides kasutada sagedamini, sest kogemused
nditavad, et nende kasutamine ennast
digustab,

Malemaatika sisaldab paljugi huvitavat,
opilasi kaasatombavat, Koike seda tuleb
maistlikul médral kasutada, eriti noorema-
tes Kklassides. Seejuures ei tohi aga unus-
tada, et elus tuleb teha sedagi, mis pole
huvitav, tuleb teha sellepdrast, et see on
vajalik, el seda meilt noutakse, Meenu-
tame K. Usinski dtlust, et last tuleb ope-
tada tegema milte ainult seda, mis teda
huvitab, vaid ka seda, mille vastu tal huvi
pole, — tegema rahulduse pédrast oma ko-
huse tditmise iile.

Kasutatud kirjandus:

@®. baexep, AMAAKTHYECKHE WIpel M
3dHMMATeABHEIE YIIDayKHEHHs B HEPBOM
Kaacce. Yunearus, Mockea, 1953,

I, CopoxuH, 3aHUMaTeAbHBIE 3a-

Aaud  mo  MaremartHre.  «llpocBemnieHues.
Mockea, 1967,
M. Berge, Ausserunterrichtliche Lei-

stungsvergleiche in der Unterstufe. VWV.
Berlin, 1966,

G. Schramm, Rechenspiele
Unterstufe, VWV, Berlin, 1964,

A, CRaTKHHE # Ap., MeToAbl HaYaAb-
Horo oOy4eHus wmartemaTuke. «[Ipocse-
nieHuer, Mocksa, 1965,

B. UraaThes u Ap.» CGOpHHK

Aad WO apAadgMeTHKe.
Mockgsa, 1965,

in der

za-
«ITpoceeniennes,
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Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituudi bioloogia, geograafia ja kee-
mia sektor kogus mooédunud aasta

maikuus andmeid 1966/67. 6ppeaastal teh- Geograafia-alane

tud geograafia-alase klassivilise 166 kohta. S sens
Selleks korraldati kirjalikud kiisitlused — klaSSlvallne
ks kiisimustik saadeti Tajoonide ja lin-
nade metoodilistele kabineitidele, {eine t“"
ildhariduslikele koolidele. Kiisitlus haa-
ras koiki rajoone ja vabariikliku alluvu- H, THTS,
sega_ linnu ning 410 8-klassilist ja kesk- pedagoogikakandidaat
kooli.

Kiisitluste eesmdrgid olid vidrdlemisi
ulatuslikud. Esiteks piiiiti vilja selgitada

nende koolide arvu, kus tehakse geograafia-alast Kklassivilist t66d. Selleks paluti
metoodilistelt kabinettidelt andmeid koolide kohta, kus 1966/67. &.-a. tédtasid geo-
graafiaringid vo6i kus geograafia-alast 166d tehti kodulooringides. Rajoonidest (linna-
dest) saadavate andmete tapsustamiseks esitati analoogiline kiisimus otseselt koolide
geograafiadpetajaile,

Teiseks taheti saada iilevaadet geograafia-alase tH6 vormidest,

eriti geograafiaringide
arvust, ja vilja selgitada,

missugustes teistes ringides piiiitakse rahuldada opilaste huvi
geograafia vastu. Sellekohane kiisimus esitati koolide geograafiadpetajaile,

Kolmandaks piiiiti selgusele jouda geograafia-alase klassivilise t66 kestuses

ning
saada tllevaadet

voimalikest traditsioonidest ja Gpetajate sellealastest kogemustest, Sel-
leks esitati geograafiadpetajaile kiisimus, mis ajast alates tehakse koolis geograafia-alast
klassivélist t66d.

Neljandaks huvitas, missuguseid t66vorme — individuaalset,
tusi — keolis kasutatakse ja missugune nendest on eelistatud,

Viiendaks piiliti saada iilevaadet geograafia-alase klassivilise to66 massilisusest ja selle
iddga haaratud Spilaste kontingendist. Geograafiadpetajaile esitati kiisimus sellesse tege-
vusse haaratud Opilaste arvu ja klassidesse jagunemise kohta, Uhtlasi pidid Gpetajad
vastama kiisimusele, kuidas on t66 diferentseeritud vastavalt opilaste eale.
' Koolidele saadetud kiisimustiku peaeesmdrgiks oli saada iilevaadel geograafia-alase
klassiviilise toé sisust. Koigepeall tundsime huvi selle 18 tldise suuna vastu (kas ildist
suunda iildse on ja missugune suund on ilekaalus). Lisaks sellele tahtsime teada saada,
missuguseid individuaalseid ja grupiiilesandeid &pilastele antakse ning missuguseid {iri-
tusi korraldatakse (eraldi ringide litkmeile, kaigile Gpilastele, koolivaliselt). Et pilku heita
opilaste huvide valdkonda, palusime Gpetajat eraldi mirkida tema arvates sisuliselt dnnes-
tunumad tritused.

grupilist voi massiiiri-

Geograafia-alase klassivilise t66 tulemustest andmete saamiseks esitasime dpetajaile
kiisimused kirjalikult vormistatud tédde ja omavalmistatud néitlike Gppevahendite kohta.

Et koolides on geograafia-alase klassivalise téo korraldamisega raskusi, I6ppes kiisi-
mustik parimisega, mida peab épetaja konesoleva 166 korraldamisel peamiseks takis-
tuseks.

Kisitlustele saadi vastused 13 rajooni ja linna (Tartu, Piarnu ja Narva linn, Kohtla-
Jarve linna piirkond, Hiiumaa, Jégeva, Harju, Pdrnu, Rapla, Polva, Tartu, Valga ja Vil-
jandi rajoon) metoodilistelt kabinettidelt ning 87 iildhariduslikult 8-klassiliselt koolilt ja
keskkoolilt.

Saadud andmed nditavad, et 1966/67. Sppeaastal toimus koolides geograafia-alane
klassivdline t66 mitmesugustes ringides. Paljudes koolides (meie andmeil 24 koolis) too-
tas geograafiaring ja paljudes koduloo-(kodu-uurimis-)ring (neist tehti 21 geograafia-
alast klassivalist 160d): mitmetes koolides (Raasiku, Saue, Vasalemma, Toila, Piir-
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oja, Moosle, Mikilamde) tegeldi geograafiaga natural'stide voi loodusesdprade ringis,
Jogeva keskkoolis — meteoroloogiaringis, Palamuse keskkoolis matkaringis. Monedes
koolides (Kullamaa, Martna, Paide, Mehikoorma) nimetalaksegi ringi koduloo ja geo-
graafia ringiks. On koole, kus tootavad paralleelselt koduloo- ja geograafiaring (ndit.
Puurmani keskkool), ja koole, kus geograafia-alast klassivilist t06d tehakse nii koduloo-
kui ka naturalistide ringis (Saare, Kolga-Jaani, Véhma). Monedes koolides (Karaski, Aeg-
viidu, Turba, Sadukiila, Saarepeedi, Liillemde) tegeldakse geograafiaga ka pioneeritoo
raames. :

Jarelikult on peamiseks geograafia-alase klassivalise to0 vormiks ring, mis vGimaldab
todd Kkorraldada Gppeaasta viltel kindla dpilaskontingendiga. Loomulikult saab geograa-
fiast rohkem huvituvate opilaste vaimseid vajadusi paremini rahuldada otseselt geograa-
fiaringis. Neid on asutatud peaasjalikult keskkoolides (Tartu 7., Tarlu 8., Kohtla-Jarve 5.,
Haddemeeste, Vindra, Kunda, Elva, Valga 1., Vastseliina, Alatskivi, Keila, NGo, Abja),
marksa vihem B8-klassilistes koolides. Selle pdhjus selgub Opetajate vaslustest kisimu-
sele, missugused asjaolud seda t6od takistavad., Nimelt ei saa 8-klassilistes koolides geo-
graafiaringe moodustada Gpilaste suhteliselt vaikese arvu tottu. Geograafiast huvitatutele
korraldatakse seal té6d nn. sugulasringides (koduloo-, naturalistide, matka- jt. ringid).
To66 selline korraldus tingib muidugi vaga individuaalset ldhenemist Gpilastele, kuid aitab
igal juhul kas voi osaliseltki rahuldada nende huvi, Téendoliselt on siin iiheks péhjuseks
ka kaadri olukord. Praeguse koolikorralduse juures on 8-klassilistes koolides nii vdhe
geograafiatunde, et geograafiadpetajaile pole voimalik tagada normaalset (66koormust.
Seepdrast tootavad ainult osas koolides eriharidusega geograafiadpetajad. Koolides, kus
selle ala spetsialisti pole, ei saa geograafiaringi 166le rakendada juhendaja-opetaja puu-
dumise tottu.

Geograafiaringide eluiga koolides on suhteliselt lithike. Enamik neist on asutalud kas
1965. voi 1966. aastal. Ka teistes ringides on geograafia fildiselt alles viimastel aastatel
pdevakorrale kerkinud. Pikemat aega on geograafiaringid téotanud Jogeva keskkoolis
(1956), Valga 1. keskkoolis (1959) ning Jarva-Jaani ja Vindra keskkoolis (1961). Ilmse't
on geograafiaringide asutamist stimuleerinud 1965. aastal véljakuulutatud ja 1966. a.
toimunud Eesti 1 geograafia oliimpiaad ja 1967. aastal korraldatud II samalaadne tritus.
Seepdrast et saa meie opelajate kogemuslele veel nimetamisvddrselt toetuda.

Geograafia-alase klassivilise tO00 massilisusest annab teatud pildi sel alal tegulsevale
opilaste arv. Meile laekunud andmeist ndhtub, et see nditaja on vdga mitmesuguse suu-
rusega, ulatudes suuremates koolides 100-ni (Tallinna 21. keskkool — 100, Tartu 8. kesk-
kool — 77). Enamikus koolides hdlmab see tegevus 15—25 GOpilast, monedes koolides
vihem (Jégeva — 11, Vandra — 9) ja monedes rohkem (Tartu 2. keskkool — 30). 8-klas-
silistes koolides on see néitaja samuti vdga mitmesugune (Toilas — 20, Aegviidus — 5,
Sdrgveres — 30). Uldiselt on need arvud 7—15.

Kdige rohkem harrastavad geograafia-alast klassivélist t66d keskmise kooliasime,
5.—8. klassi opilased. Ménedes koolides on osavotjate kontingent veelgi piiratum (Marina
koolis — 7. klassi, Koongas — B. klassi ja Polgastes — G. klassi oOpilased). Mitmetes kesk-
koolides (Tallinna 21,, Tartu 2,, 7. ja 8., Paide, Vandra, lHaddemeeste, Kanepi, Elva, Valga,
Vastseliina) votavad sellest toost osa ka 9.—11. klassi Gpilased.

Kuna puuduvad vordluseks andmed teiste aineringide t66 massilisuse ja osavdljate
jagunemise kohta klasside jédrgi, ei saa siin paralleeljooni tommata. Oma pitseri klassi-
vilisest tHost osavolule vajutab ilmselt asjaolu, et keskkooli vanemates klassides (alates
10.) geograafiat ei opelata. See tingib geograafiadpelaja ja Opilaste kontakti objektiivse
katkemise. Opilaste sellealaste huvide arendamine lakkab juba 9. klassi l&petamisel.
Kahtlemata ei soodusia see edaspidi ka keskkoolilépetajale kutseorientatsiooni viéljakuju-
nemist geograafiaga tihedalt seotud elukutsete kasuks, Seepdrast peaks koolides eriti
piiidma geograafia-alasesse klassivdlisesse i0Osse kaasa tommata neid vanemate klas-
side opilasi, kellel on selleks eeldusi ja huvi.
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Geograafia-alase klassivilise t66 sisuline korraldamine kulgeb paljudes koolides (meie
andmeil 55 koolis) Gigel rada selles méttes, et on vilja kujunenud kindel iildine suund.
Enamasti on see suund kodu-uurimuslik (33 koolis). Kahtlemata vdimaldab kodu-uurimine
lapsele kdige paremini tajutavalt selgitada nii fiiisilis- kui ka majandusgeograafilisi kiisi-
musi, mistottu seda suunda vGib digeks pidada. Selle jirel domineerib suund tutvustada
Opilasi tiksikute maade, sealhulgas ka liiduvabariikide geograafiaga (14 koolis). Uksikutes
koolides valitseb kas geograafia ajaloo (Kildu), geoloogia (Toila), meteoroloogia (Jogeva)
voi fiiiisilise geograafia (Paide, Kividli) alane suund, Nii on vabariigi ulatuses tervikuna
geograafia-alase klassivilise 166 sisuline ilme vérdlemisi kirju. Tundub aga, et suundade
proportsioonid pole kuigi roémustavad, Niiteks iildise fiiiisilise geograafia osatdhtsus on
praegu vdga viike, konelemata geograafia ajaloost véi ka meteoroloogiast ja geoloogiast.
Sootuks puuduvad koolides majandusgeograafilise ja kartograafilise t66 suunaga ringid.
Kahtlemata vastaks 5. ja 6. klassi Opilaste eale maadeuurijate elu ja tddga tutvumine,
keskkooliklasside Gpilasi aga kéidaksid majandus- ja poliitilisgeograafilised probleemid.
Maistagi ei tohiks iihe vdi teise n.-5. puhtgeograafilise suuna all kannatada kodu-uuri-
muslik tegevus. Viimane, olles praktilisema laadiga, peaks seostuma teoreetilisemat laadi
suunaga. Nditeks Kivioli 1. keskkooli geograafia-alases klassivilises toos ongi eristata-
vad kaks peamist suunda: kodu-uurimuslik ja iildgeograafiline. Sel juhul omandab kodu-
uurimine laiema kandepinna ja geograafiale jadb oma osa.

Geograafia-alase klassivilise 166 iildise suuna médramisel on koole ilmselt ajendanud
Eesti NSV' T ja II geograafia oliimpiaadi juhendid, kus peamine rohk on kodu-uurimus-
likul t66l.

Enamikus koolides on geograafia-alases klassivilises tegevuses opilastel nii indivi-
duaalsed kui ka kollektiivsed iilesanded. Valdavaks individuaalse t66 liigiks on iseseisev
uurimine. Peale selle antakse veel vaatlusiilesandeid, Individuaalse téona koostavad &pi-
lased referaate, valmistavad ette matku ja ekskursioone, hooldavad looduskaitse objekte,
koguvad materjali geograafiliste uudiste kaardi jaoks, valmistavad dppevahendeid.

Kollektiivsed ililesanded kohustavad enamasti koguma materjali, valmistama mitme-
suguseid oppevahendeid ja korraldama niitlikku agitatsiooni (stendid, ,elav kaart”,
seinaleht), Tartu rajooni Kuuste 8-kl. koolis koostati stend ,Laiast maailmast”, Rapla
rajooni Peru 8-kl. koolis — ,Aafrika pédev"”, Paide keskkoclis — ,Uudiseid maailmast®,
Pélva rajooni Satserinna 8-kl. koolis — ,25 aastat ndukogude véimu Satserinnas”, Harju
rajooni Kodasoo 8-kl. koolis — ,Maailma kaardi ees", Harju rajooni Vasalemma 8-kl.
koolis — ,Tunne tingmarke” jne. ,E'avat kaarti” esitati Pdrnu rajooni Koonga 8-kl. koo-
lis; Valga rajooni Keeni 8-kl. koolis anti vilja seinalehte ,Gloobus” ja Tartu rajooni
Valguta 8-kl. koolis ilmus see nimetuse all ,Koigil laiustel”. Paljudes koolides korralda-
takse kollektiivselt, épilasgruppidega, kodukoha geograafilisi uurimisi, Paide rajooni
Peetri 8-kl. koolis nditeks uuriti kodukoha taimekooslusi.

Lisaks individuaalsele ja grupilisele téole leiavad koolides aset mitmesugused massi-
iiritused, enamasti matkad ja ekskursioonid. Paide keskkoolis korraldati geograafiaringi
liikkmeile ekskursioon Téraveresse, Harju rajooni Saue 8-kl. koolis Kostivere karstialale,
Tartu rajooni Valguta 8-kl. koolis jalgrattamatk Loode-Eestisse, Tartu rajooni Korvekiila
8-kl. koolis matk Arukiila koobastikku, Raadi kruusaaukudesse ja Kalmistu paljandile,
Populaarsed on ka geograafiadhtud ja sellesisulised kultuurihommikud. Seal kisitletavate
teemade ring on vdga lai. Erilist huvi tuntakse ilmselt geograafiliselt kaugemate maade
ja rahvaste vastu. Neid opitakse tundma kirjanduse (sari ,Maailm ja ménda“), ajakir-
janduse ja nendes maades kdinud isikute reisimuljete pdhjal. RGomustav on mairkida,
et paljudes koolides tutvulakse meie oma suure kodumaa rahvaste elu-oluga. Tartu
rajooni Kuuste 8-kl. koolis korraldali geograafiadhiu teemal ,Taga-Kaukaasia liiduvaba-
riigid”, Viljandi rajooni Holstre 8-kl. koolis Turkmeenia ja Ukraina ohtu, Valga rajooni
Tsirguliina 8-kl. koolis liiduvabariikide &htu, Harju rajooni Turba keskkoolis rahvaste
sopruse karneval jne.
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Peale selle on korraldatud geograafilisi massiiiritusi Aafrika poliitilise kaardi kujune-
mise (Vdndra) ning meie lihemate péhjanaabrite Soome, Rootsi ja Norra kohta (Tallinna
1. keskkoolis, Haddemeestel). Geograafia-alase klassivilise 166 raames tahistati ka kos-
monautikapdeva (Saarepeedi). Mitmetes koolides sisustatakse massiiiritused koos teiste
organisatsioonide v&i ringidega. Kunda keskkoolis korraldati Aafrika pdeva {ihistami-
seks koos komsomoliorganisatsiooniga Tuneesia Shtu, Kadrina keskkoolis aga koos Kkir-
jandusringiga 6htu ,Tunne oma kodurajooni®, Peetri 8-kl. koolis sooritati koos pioneeri-
organisatsiooniga orienteerumisméng ning opiti tundma looma- ja linnujdlgi. Sadukiila
8-kl. koolis peeti koos pioneeriorganisatsiooniga koondused teemadel ,Balti meri — rahu-
meri” ja ,Eesti NSV suurehitused”.

Korraldatakse dihiseid televisioonisaadete ja filmide vaatamisi, lahendatakse vikto-
riine, kdiakse muuseumides ja pannakse vilja naitusi. Niiteks Viljandi rajooni Kolga-
Jaani 8-kl koolis eksponeeriti Eesti NSV-d tutvustava kirjanduse nilus, Rapla rajooni
Peru 8-kl koolis tutvustati raamatuid sarjast ,Maailm ja mdnda®, Paide keskkoolis toi-
mus viktoriin teemal ,Kas tunned oma kodumaad?” ning Pélva rajooni Mooste 8-kl, koo-
lis teemal ,Huvitavat siit ja sealt”. Elva keskkoolis ja Valga rajooni Keeni 8-kl. koolis
tihistatakse geograafiapieva.

Saadud andmeist jdreldub, et geograafia-alane klassiviline t66 ei sulgu kitsastesse,
véikesearvulist Gpilaskonda hélmavatesse raamidesse, Individuaalsete ja kollektiivsete
iilesannete tditmise tulemuseks on mitmesugused dilekoolilised iiritused, millest vdivad
osa votta koik asjast huvitatud &pilased. Kahtlemata on sellel suur tihtsus huvide aren-
damise ja samuti geograafia populaarsuse suurendamise seisukohalt. Massiiirituste temaa-
tika on kasvatuslikult védrtuslik ja vBimaldab eriti rahvastevahelise sdpruse tundeid esile
kutsuda ning siivendada. Nende iirituste vormid on mitmekesised ja toovad tavalisse
oppepdeva vaheldust. Tundub, et rohkem vaidaks tutvustada geograafilist kirjandust.
Selle tundmisega pole meie koolides asi kaugeltki korras.

Massiiiritustele on asjakohaseks tdienduseks seinalehed, stendid jm. kogu koolile
noorte geograafide 166d-tegevust tutvustavad véljapanekud.

Lopuks veel geograafia-alase klassivdlise t66 tulemuste vormistamisest. Individuaal-
sete (ka kollektiivsete) uurimiste tulemuseks on méistagi vastav kirjasénas esitatud téo.
Nii on paljudes koolides kogunenud milmesugust, eeskétt kodu-uurimusliku viidrtusega
materjali.

Sellele lisaks tdieneb paljude koolide omavalmistatud &ppevahendite kogu noorte
geograafide kitettd tulemusena. Sel teel on valminud niiteks mitmesugused albumid
Aegviidu, Kéina, Paide, Virula, Kadrina, Kolga-Jaani, Kuuste, Raudna, Kirivere, Karaski,
Piiroja, Saarepeedi, Mboniste, Valga 1., Viljandi 3., Tallinna 44. jt. koolides, mudelid
Suuremdisa, Kérvekiila, Luunja, Elva, Liillemde, Tsirguliina, Kullamaa, Mehikoorma,
Valguta, Pdrnu 5., Tallinna 21, Tartu 13. ja 7., Holstre, Satserinna jt. koolides, tabelid
Nissi, Puurmani, Paide, Kadrina, Pérsti ja Vastseliina koolis, vaatlus-(m6dtmis-jvahendid
Kanepi, Mehikoorma, Kaansoo, Kildu, Valga 1. jt. koolides, kaardid Mooste, Turba,
Harmi, Torila, Mustvee 2., Haddemeeste, Kirivere ja Kérvekiila koolis ning kollektsioonid
Leedimde, Mboniste, Rasina, Sdrgvere, Vd&hma, Saarepeedi, Kiina, Peru, Valguta jt.
koolides.

Geograafia-alase klassivélise 160 edasisel 46hustamisel luleks leida vastavalt oludele
ja voimalustele igas koolis sobivad toévormid, analiilisida tehtut ja tehtaval sisulisest
kiiljest ning kavandada t66 nii, et see vastaks kaigiti kooligeograafia eesméirkidele, Pida-
gem silmas, et just klassivélises 1G6s hakkab idanema geograafide uue pdlvkonna seeme.
Seepérast suhtugem hoolikall &pilaste huvidesse, arendagem ja rahuldagem neid &pilaste
eneste pirast ja nende jaoks.
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Geograal‘ia uutes programmides on
teiste uudsete teemade korval

mitmed geoloogia-alased, sealhul-
gas tektogeneesi ja regionaalset tek-
toonikat puudutavad kiisimused. WVii-
maste hulgast on esile tostetud moisted
«geosiinklinaal», «geosiinklinaalne piir-
kond» ja «platvorm». Rohku pannakse
ka tektfoonilise kaardi tundmadppimi-
sele. Koik need kiisimused pole geo-
graafiadpetajaile tundmatud, et nad aga
on NSV Liidu fiaisilise geograafia
koolikursuses (ja iildse kooligeograa-
fias) esmakordselt, siis loomulikult pole
keegi veel neid metoodilisest aspektist
kisitlenud.

Uhtlasi tuleb méirkida, et geotektoo-
nika probleemide olemuse mdaistmine
on eriettevalmistuseta inimesele resp.
Opilasele kiillaltki raske. Uheks ras-
kendavaks asjaoluks on kahtlemata
see, et kidesoleva ajani puudub iihtne,
koigis aspektides wusaldusviddrne tek-
togeneetiline teooria, Kuid samal
ajal pole ilma nende kiisimuste
olemuse koige lihtsustatuma moist-
miseta vdimalik kaasaegse teaduse
seisukohalt maoista ei maakoore are-
nemise protsesse (sealhulgas reljeefi
kujunemist ja maavarade geneesi) ega
ka fiiiisilisgeograafilise rajoneerimise
olemust. Reljeefi arengu kisitlemine
geosiinklinaalse teooria wvalguses wvoi-
maldab kahtlemata suurendada kooli-
geograafia teaduslikkust ja teeb 16pu
mitme sadakond aastat kéibel olnud

maoiste (nagu «vanad» Jja «nooreds»
miestikud) wvédriti moistmisele ning
kisitlemisele,

Vaatleme niiiid ldhemalt mainitud
maistete olemust. Peamiseks touke-
jouks keerulistele tektoonilistele prot-
sessidele (migede tekkimine, kihtide
painutumine kurdudesse, nende ldhe-
nemine ja murdumine, metamorfism)
on aine lilkkumine siligavas maapoues.
Seda pohjustavad mitmed fiiiisilised
niahtused. Viimasel ajal peetakse eriti
tdhtsaks gravitaisioonienergiat ja sa-
muti radioaktiivseid protsesse (radio-
akiliivne soojus) ning Maa poorlemist
(rotatsioonienergia). Ulatuslikud kon-

Geotektoonika-alased
moisted
uues geograafia
programmis

O. NILSON

vektsioonivoolud, mis holmavad suuri
alasid sadade kilomeetirite siigavuseni,
panevad liikuma ka maakoore, pchjus-
tades nii wvertikaalseid koikuvliikumisi
kui ka horisontaalseid (kurrutuslikke)
liilkumisi.

Tektooniliste protsesside tundmine
on viga suure tédhisusega nii praktili-
sest kui ka teoreetilisest seisukohast.
Kuid meie teadmised sel alal on veel
iisna piiratud. Maa siigavuses toimu-
vate protsesside kohta eksisteerib mit-
meid hiipoteese, millede kasuks esita-
takse aeg-ajalt uusi argumente, kuid
koikehaaravat teooriat nende protses-
side olemuse kohta senini veel pole.

Koik tektoonilised hiipoteesid wvoiks
tinglikult jaotada kahte rithma: {hte
nn. mobilismi ja teise fiksismihiipotee-
sid. Esimesele pani alguse saksa tead-
lane A, Wegener, kes vaatles mandreid
raskel siimakestal triivivate kergete
siialipangastena. Kunagi olevat kogu
siialkest moodustanud iihtse mandri-
massiivi. Kesktdukejou toimel see 16-
henes ning tekkinud pangased valgusid

laiali. Nii eemaldusid Euroopast ja
Aafrikast lddne suunas Pohja- Jja
Louna-Ameerika, kuna 18he téitsid

Atlandi ookeani wvood; Austraalia trii-
vis itta, Antarktis — ldounasse. Vaata-
mata sellele, et Wegeneri hiipotees lei-
dis arvukalt toetajaid, eriti botaanikute
hulgas, kaldub enamik geolooge {fik-
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sismi  positsioonidele, eeldades, et
mandrimassiivid pilisivad pohiliselt pai-
gal.

Niisiis, Maa sisemised ehk endogeen-
sed protsessid kajastuvad maakoores
tektooniliste liitkumiste, samuti mag-
manihtuste ja metamorfismi niol
Kuigi neid protsesse on voimatu wvahe-
tult vaadelda, on kaudsete meetoditega
joutud jareldusele, et erisugused endo-
geensed protsessid toimuvad eri siiga-
vustel. Nende hulgas on ka niisugu-
seid, mida tingivad maakoores endas
toimuvad protsessid, Uhe sellise nii-
tena voib tuua graniidistumise, s o.
sette- ja moondekivimite iimbersula-
mise graniitideks. Graniidistumisel ki-

I

SETTED

Joonis 1.

vimite maht jarsult suureneb (10—
15%,). Kuum plastiline graniit ldédtsja
lasundina kihtide wvahele surutuna on
viga ebastabiilne; graniidi liikumine
kihtide vahel pdhjustab pealmiste kih-
tide deformatsioone, vidiksemaid maa-
koore kerkeid ja wvajumisi. Peamiseks
maakoore tektoonilise elu awvalduseks
on aga ulatuslike ndgude ja kergete
tekkimine, mis on tuntud geosiinkli-
naalse protsessi nimetuse all.

Geosiinklinaalsed protsessid holma-
vad maakoore koige paindlikumaid osi,
mis reageerivad maasisestele perioodi-
listele survetele siigavate, kiiresti (mui-
dugi geoloogilist ajaarvamist arvesta-
des) laskuvate wvagumuste (geosiinkli-
naalide) tekkimisega. Siinjuures tuleb
mérkida, et viimasel ajal on moned,
eriti Ameerika tektoonikud geosiinkli-
naali moistet suuresti lihtsustanud, pi-
dades geosiinklinaaliks igat depressi-
ooni, kus toimub setete kuhjumine.
Geoslinklinaali méoiste rajajail (Dana
ja Hall) tdhendas geosiinklinaal ikkagi
kiiresti laskuvat ala (nn. geosiinkli-
naalset vanni), kuhu kandub tohutul
hulgal murenenud materjali. Nendel
nogudel on pikk ja kitsas poGhijoonis
(lajusega 50—100 km), vertikaalsed
liikkumised arenevad aga suure kiiru-
sega, keskmiselt iile 1 ¢cm aastas.

Geosiinklinaali vGime seega vaadelda
maakoore struktuurina ja samal ajal
ainult sellele struktuurile omase prot-
sessina. Geosiinklinaal ldbib oma are-
nemises kolm etappi (vt. joon. 1):

1) kujuneb «geosiinklinaalne wvann»
(kitsas, pikk ja siigav nogu). Selle sii-
gavus voib ulatuda 10—15 kilomeet-
rini. Samal ajal kuhjuvad setted;

2) jatkuv vajumine pdhjustab kogu-
nenud settekivimite kihtide kurruta-
mise; tekivad 1ohed ja murrangud,
kuhu tungivad intrusiivsed kehad. Are-
neb veealune vulkanism;

3) ithenduses maasisese surve suuna
muutumisega sellel alal kerkib kurru-
tatud materjal iiles. Sellega kaasnevad
uued murrangulised protsessid, intru-
sioonid ja wvulkanism. Meretasemest
korgemal kerkib saarte kahekordne
kaar, millest sisemine koosneb wvulkaa-



nilistest saartest, viline aga nn. mand-
rilistest dislotseeritud settekivimeist
moodustunud saartest.

Suuremat piirkonda, kus pikema aja
jooksul arenevad geosiinklinaalid, ni-
metatakse geosiinklinaalseks piirkon-
naks (ndit. Antilli saared ja Malai saa-
restik). Geoslinklinaalne piirkond on
tektoonilises tsiiklis esimeseks struk-
tuuriks, Paindlik ia mobiilne maakoor
geosiinklinaalse piirkonna territooriu-
mil, mitmekordselt ilekurrutatuna ja
intrusioonidest ldbiimmutatuna, muu-
tub aja jooksul vdhem liikuvaks ning
saab uutele survetele vastata mitte nii-
vord uute geosiinklinaalide ja kurdude
tekkimisega, kuivord murrangutega ja
tekkinud pangaste vertikaalsete nihe-
tega. Niiviisi kujuneb geosiinklinaalse
piirkonna asemele nn. l6petamata kur-
rutusega kurdpiirkond (orograafiliselt
vastab sellele kurdpangasméiestik, néi-
teks Andid, Kaukasus ja Austraalia
Alpid), mis edasisel arenemisel muutub
l6petatud kurrutusega kurdpiirkonnaks
voi, nagu seda teisiti nimetatakse,
noorplatvormiks (orograafiliselt vastab
sellele struktuurile pangasmaéestik,
nagu Tjan-San, Uraal voi Lifine-Siberi
tasandik noorplatvormina).

Tektoonilise tsiikli viimaseks arene-
misetapiks on platvorm. Iseseisva
struktuurina on sellel jiargmised oma-
dused:

1) ta kujutab enesest tektooniliselt
iihtset tervikut;

2) koosneb tavaliselt kahest struk-
tuursest kihtkonnast: kristalsest (pal-
.jude kurrutuste ja iilekurrutuste tule-
mus) vundamendist ja nn. platvormi-
kattest. Alumine, tunduvalt wvanem
kihtkond ehk wvundament koosneb fu-
gevasti dislotseeritud, metamorfiseeri-
tud ja intrusioonidest kiillastatud kivi-
meist. Eesti geoloogilise ehituse késit-
lemisel nimetame seda kristalseks alus-
korraks. Platvormikate aga koosneb
enam-vihem horisontaalselt lasuvaist
nooremaist settekivimeist (meil kasu-
tatakse selle moiste tdhistamiseks ter-
minit aluspohi);

3) platvormil wvdivad esineda ainult
temale omased teise jdrgu struktuurid,

nagu siinekliisid ja antekliisid, mida
mujal ei esine. Siinekliiside all mbis-
tetakse ulatuslikke (pindalalt) nbgusid,
nagu Kongo ndgu, Lé&dne-Sahaa-
ra négu voi Tunguska nogu. Platvor-
mide #Hirealadele (eriti kurdpiirkon-
dade liitumisaladele) on samuti ise-
loomulikud grandioossed ndod, mida
tdidab paks settekivimite kihtkond
(nditeks Uraali-eelne depressioon,
Gangese ndgu jm.). Niisuguseid nogu-
sid nimetatakse platvormidérseks dep-
ressiooniks.

Platvormid on stabiilsed struktuu-
rid, mistéttu platvormilistel aladel
puudub vulkanism; ka seismiliselt on
nad vidhe aktiivsed. Nad hdlmavad
suuri territooriume. Nii langevad ter-
ritoriaalselt enam-vidhem kokku Vene
platvorm ja Ida-Euroopa tasandik,
Siberi platvorm ja Kesk-Siberi kilt-
maa jne, Maakoore liikkumised nendes
piirkondades on aeglased ja viga vii-
kese amplituudiga, mistéttu neid pe-
rioodiliselt ujutavad ile madalad
mered. Need on nn. maa iidsed kdiku-
mised (kdikuvliikumised) ehk epeiro-
geneetilised liikumised, Niisuguste lii-
kumiste hulka tuleb lugeda niiteks
Pohja-Eesti kerkimine, Pdhja-Hollandi
vajumine ja teised seesugused nidhtu-
sed,

Joonis 2.

Platvormi  kristalne  aluskord on
murtud enamasti murranguliste 1ohe-
dega hiiglaslikeks blokkideks vdi pan-
gasteks; moned neist on korgemale
nihkunud, mistottu kristalsed kivimid
paljanduvad vdi on kaetud ainult
tdhukese pinnakattega. Selliseid blokke
nimetatakse kilpideks (joon. 2). Vene
platvormil on kaks mniisugust kilpi
(Balti ja Ukraina kilp), Siberi platvor-
mil aga koguni kolm (Jenissei, Anaba-
ra ja Aldani kilp). Kohati on blokid
siiga¥amale laskunud ning pohjusta-
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nud paksude settekivimite kihtide
kuhjumise tekkihud ndgudesse.

Platvormid kujutavad endast mandri-
tuumikut, mida &éristavad nooremad
strukfuurid. Eurcopa tuumaks on
Vene platvorm, Aasia koosseisu kuu-
lub  mitu  platvormi (Hindustani,
Araabia, Siberi, Ida-Hiina ja teised
viiksemad platvormid), wvaldav osa
Aafrika mmandrist kujutab endast
struktuurselt platvormi, Platvormid
on ka Pohja-Ameerika, Luna-Amee-
rika, Austraalia ja Antarktise siida-
mikuks,

Eeldeldut vdib resiimeerida jérgmi-
selt. Maakoor on oma omadustelt eri
paikades erisugune, Mandrite ja
mandrildhedaste alade eri piirkonnad
erinevad  iiksteisest arenemisastmelt
tektoonilises tsiiklis, K&ige nooremad
ja mobiilsemad alad moodustavad geo-
slinklinaalseid piirkondi, kéige wvane-
mad ja stabiilsemad alad kujutavad
endast platvorme. Need on tektoonilise
tstikli kaks &drmist struktuuri —
algne ja 16plik struktuur. Nende kor-
val eksisteerivad mitmed iilemineku-
struktuurid: 16petamata kurrutusega
kurdpiirkond, l1&petatud kurrutusega
kurdpiirkond, noorplatvorm. Seega on
geotektoonilises tstiklis  méAédravaks
kindel arenemissuund: elastne ia
paindlik maakoore osa geosiinklinaal-
ses piirkonnas muatub aja  jooksnul
jdigaks massiiviks — platvormiks, mis
on geotektoonilise arenemistsiikli wii-
mane staadium. Kuid platvorm pole
absoluutne, muutumatu struktuur.
Kiesoleval ajal on geoloogidel juba
piisavalt tGendeid viitmiseks, et aja
jooksul kaotab platvorm oma stabiil-
suse ja saavutab uuesti geoslinklinaalse
piirkonna omadused ja reZiimi. Seega
ei ole maakcore arenemise loppresul-
taadiks mingi {ilemaailmne «panplat-
vorms, vaid maakoore arenemine on
niisama 16pmatu, nagu seda on matee-
ria arenemine.

Geotektooniliste  médistete
mine kaheksaklassilises

selgita-
koolis nouab

mitie ainult esitatava materjali hoo-
likat valimist, vaid ka korralikke néit-
likke oppevahendeid. Kahtlemata
oleks efektiivseimaks wvahendiks lii~
hike, kolme-neljaminutiline multifilm,
mis vdimaldaks kdige kujukamalt de-
monstreerida  keerulisi, {ilidiinaami-
lisi protfsesse geosiinklinaali arenemises.
Mdnel méiral aitaksid kaasa ka selle-

alase sisuga seinapildid (triikitud).
Kui juhendid on olemas, ei tekita
mudelite valmistamine koolidele

raskusi, Kdige keerulisem on aga tek-
tooniliste kaartide soetamine. Kiibel
olevad NSV Liidu ja maailma tektoo-
nilised kaardid (seinakaardid) on liig-
selt detailse legendiga iile koormatud,
mistéttu need kaheksaklassilisele koo-
lile ei kolba, Otstarbekam on koosta-
tadg voimalikult lihtne maailma tek-
tooniline skeem, millel tihistada
peamised platvormid kilpidega ja kurd-
piirkonnad, Viimased klassifitseerida
kurrutusaja jérgi (kaledoonia, hert-
siilinia, mesosoiline ja alpi kurrutus).
Niisuguse tektoonilise skeemi koos-
tamine ja triikkkimine on voimalik
ka meie vabariigis.
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Et noored oleksid tugevad ja terved

M. MURUMETS,
Opetajate Tiiendusinstituudi kehalise kasvatuse kabinetli juhalaja

Tbbprotsesside automatiseerimise ja mehhaniseerimisega jddab jérjest viiksemaks
flitisilise 166 osatdhtsus. Inimese igakilgse arenemise seisukohalt kasvab seega
pidevalt kehakultuuri ja spordi tdahtsus.

Kehakultuuri elulist vajadust on korduvalt réhutanud ka meie partei ja valitsus, On
vastu voetud otsuseid ja antud késkkirju kehakultuuri- ja sporditéé parandamiseks. Uldi-
sele keskharidusele iilleminekul, kus 6pilased on koolis 10—11 aastat, suureneb kehakul-
tuuri, kooli kehalise kasvatuse tunni tdhtsus veelgi.

MNoukogude Liidu Spordiithingute ja -organisatsioonide Liidu Kesknoukogu III plee-
numil iitles Vene NFSV haridusministri asetditja L. Petrova, et peamiseks reserviks las-
tega tehtavas kehakultuuritéds on &ppetéd kvaliteedi parandamine. Praegu kahjuks
kehalise kasvatuse tunnid ei rahulda. Tuleb rakendada palju joudu, et saavutada kahe
niadalatunniga soovitud tulemusi.

Sellega iihenduses kerkivad {iles kiisimused:

1) kuidas planeerida dppematerjali?

2) missuguseid fiiiisilisi omadusi arendada ja mida millises vanuseasimes?

3) kuidas tundi paremini anda?

4) missuguseid meetodeid rakendada materjali kiiremaks ja paremaks omandamiseks?

5) kuidas abistada tervisehdiretega lapsi nende tervise taastamisel?

6) kuidas kasvatada lastes kehakultuuri harjumusi, tuua nad spordi juurde ja siili-
tada spordile?

Need on probleemid, mille kallal viimastel aastatel on tdptanud arstid, teadlased,
metoodikud ja praktikud nii meil Néukogude Liidus kui ka vilismaal. Neid probleeme
késitleti ka II Balti liiduvabariikide teaduslik-metoodilisel konverentsil, mis oli piihen-
datud koolinoorte kehalisele kasvatusele ja spordile. Konverents toimus 1967. a. 28.—29.
novembril Riias. Sellest vdllis osa meie vabariigi viielilkmeline delegatsioon (Haridus-
ministeeriumi koolivalitsuse juhataja R. Virkus, TRU dotsent S. Oja, Tallinna 21. kesk-
kooli kehalise kasvatuse opetaja A. Mélder ja 30. keskkooli kehalise kasvatuse dGpetaja
A. Seljugin ning nende ridade kirjutaja).

Ette rutates olgu deldud, et konverentsi koiki etiekandeid ldbis ja kolama jdi mote:
meie eesmérgiks olgu igakiilgselt arenenud, terve inimene, sest ainult kindlale vunda-
mendile on vdimalik rajada tugevat hoonet.

Sellelt seisukohalt ldhtudes on kehakultuuri alal vdga tdhtis 16ik t66 erigrupi opilas-
tega (tervisehiiretega lapsed). Neid ei olegi nii vdhe, Nagu Leedu Riikliku Kehakultuuri-
instituudi spordimeditsiini ja anatoomia kateedri vanemdpetaja Gasparkene ettekandest
nahtub, on Leedus erigrupi &pilasi keskmiselt 2,6'/y (Kaunases 1,7%/s). Kohustuslikud eri-
grupi kehalise kasvatuse tunnid on &ppeplaanis 1964. aastast (meie vabariigis iiksikud
grupid 1967. aastast). Seega on Leedus sel alal milmeaastase {66 kogemused.
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Kahe aasta viltel uuriti ning kontrelliti 1395 dpilase fiitisilist arenemist ning siidame
ja veresoonkonna muutusi. Andmed néitasid, et nende dpilaste antropomeelrilised ndita-
jad on pohigruppi kuuluvate Gpilaste néitajatest madalamad. Eriti selgelt ilmnes see eri-
nevus 12-aastastel tiitarlaste]l ja 13-aastastel poeglastel, Ka fiiiisilistelt véimetelt jaid
erigrupi opilased teistest maha. Toodi selline ndide:

Hoota kaugushiipe: 15-a. poisid 196,9 cm (pShigrupp),
165,6 cm (erigrupp);
12-a, tiidrukud 162,7 cm (p&higrupp),
130,02 cm (erigruppi.
Erigrupi &pilaste pdhilised haigused on:

1) siidame- ja veresoonkonna haigused — 72,5%,

2) hingamisteede haigused — 189/,
3) tugiaparaadi haigused — 8%,
4) lithindgelikkus =, 1;5%¢.

Need haigused nduavad pikaajalist Tavi ja piiravad laste litkumisl, Seepdrast on eri-
grupi opilastel halb riiht, pinnapealne hingamine, sage pulss, piiratud liigutused ja aeg-
lane reaktsioon. Uurimised nditavad, el paljud erigrupi opilased kohanevad halvasii
fiilisiliste koormustega, ehkki nende siida on patoloogiliste muutusieta véi viga viikeste
muutustega. See viitab asjaolule, et erigrupi pilaste tervist mdjutab mitte ainult haigus,
vaid ka fitlisilise tegevuse vihesus.

Kohustuslikud tunnid erigrupi &pilastele tingisid oppeprogrammi ja -meetodite vilja-
tottamise vajaduse.

Téo pbhivormiks on kehalise kasvatuse tund, mis toimub kaks korda nddalas, a
45 min. Tund ehitatakse iiles jargmiselt:

L. Ettevalmistav osa — 7—10 min.

Opilased rivistatakse vastavalt funktsionaalsetele vbimetele (pulsi jargi):

0000 [ CO0O0 | 0000
tugevad keskmised norgad

Koormus individuaalne,

II. Pohiosa — 25—30 min.

Individuaalne té6: 1) hiigieeniline kompleks, mille eest saadakse ka hinne,

2) spetsiaalsed harjutused vastavalt haigusele.

Té6 gruppides
(vastavalt rivistusele): 1) programmi materjal,

III. Lopetav osa — 5—10 min.

Uhiselt sooritatakse hingamis- ja lddvestusharjutusi ning mange. Peale selle peavad
erigrupi Opilase pdevareziimi kuuluma: 1) hommikvéimlemine, 2) turism (kerged mars-
ruudid), 3) jalutuskdigud, 4) véhese litkumisega mingud, 5) uisutamine, suusatamine ja
ravivoimlemine (vajaduse jargi).

Té6 Ghtlustamiseks ja suurema efektiivsuse saavutamiseks on antud jargmised soovi-
tused:

® tunni pshiosas jagada Opilased gruppidesse vastavalt nende siseorganite funktsio-
naalsetele véimalustele;

@ kehalise kasvatuse tundides 2—3 korda trimestris (Leedus jagatakse Gppeaasta
trimestriteks) panna spetsiaalsete kontroltharjutuste eest hinne,

Néide programmist:

september — hoota kaugushiipe,

— hingamise peetus sekundites,
— lédhtejooks,
— viljahingamine labi klaastoru veeklaasi;
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® programmiline materjal planeerida kogu oppeaasiaks,

@ vabastada erigruppide &pilased igasugustest klassivilistest ringidest (kaasa arvatud
koorilaul).

Eesmargiks siin on védhendada tervisehdiretega laste viibimist kinnises ruumis istu-
asendis ja jdlla neile rohkem vdimalusi tegutsemiseks vérskes shus:

@ crigruppidega peaks toétama koérgema hariduse ja suuremate kogemustega
opetaja;

@ crigruppide kehalise kasvatuse tunde ei tohi anda liiga varajasel (kell 7.00—8.00)
ega liiga hilisel (kell 19.00) ajal;

@ kooliarst ja kehalise kasvatuse Spetaja peaksid oppeaasta alguses erigruppi kuu-
luvate Gpilaste vanematele selgitama kehalise kasvatuse vajalikkust;

@ erigrupi kehalise kasvatuse tundidest osavdtu eest vastutavad kehalise kasvatuse
opetaja ja klassijuhataja.

Viimane ndue on tingitud asjaolust, et enamik koole t&6tab kahes vahetuses ja seega
on erigruppide téolerakendamine raske. Et aga 166 kannab head vilja, ei tohiks iikski
kool nende organisatsiooniliste raskuste ees seisma jadda.

Teine kiisimus, mis nbéuab Spetajate, arstide ja samuii lasievanemate tahelepanu, on
rihivead ja selgroodeformatsioonid, sest ritht on mitte ainult esteetilise tihisusega, vaid
mdjutab ka siseorganite asetust, arenemist ja seisundit organismis. Halva riihi ja selgroo-
deformatsioonidega laste arv on kahjuks {isna suur. Professor Lantsbergi andmeil on Liti
NSV-s lasteaialaste hulgas keskmiselt 459y rithivigadega ja ligi 1,5% selgroodeformat-
sioonidega lapsi. Kooliealistel on need arvud vastavalt 279y ja 5%.

Et kangele arenenud deformatsioone on véga raske parandada, on riihivigade ja
deformatsioonide digeaegne avastamine ning korrigeerimine tihlis, Viga oluline on ka
vrofiilaktika.

Profiilaktikasse kuuluksid:

1) koikide ebasoodsate tegurite korvaldamine kodus, lasteaias, koolis,

2) oigesti organiseeritud kehalise kasvatuse tund,

3) korrigeeriv voimlemine lasteaedades ja koolides,

1) erioppused pedagoogidele kehakultuuriminuti korraldamiseks nooremates klassides
ja kehalise kasvatuse oOpetajatele Gige rithi kasvatamiseks,

5) tihe side kooli- ja lasteaiaarsti ning lastevanemate ja pedagoogide vahel.

Riihivigu saavad avastada ka vanemad ja koik dpetajad, kui nad tdhelepanelikult
jalgivad oma lapsi, nende pea asendit, dlgade korgust, abaluude korgust ja asendit kesk-
joone suhtes, talje kolmnurga ja rinnakorvi simmeetrilisust, jalgade kuju (x- vi o-jalad)
ja poidi (lampjalgsus), et kahtluse korral kohe arsti poole podtrduda. (Vt. A. Arro ja
U. Sahva ,Rihivigade vidltimine lastel”. ,Valgus®. Tallinn, 1967%.)

Prof. Lantsberg peab viga oluliseks seminari korraldamist ka pediaatritele ja kooli-
arstidele, et tihtlustada riihivigade ja selgroodeformatsioonide digeaegse diagnoosimise
metoodikat.

Litis on wvilja tootatud lihtne meetod, mida saab kasutada igas olukorras. Prof. Lants-
berg demonstreeris konverentsil selgroodeformatsiooni méotmist vidikesel poisil kahe
tavalise joonlaua ja pendli abil (raskus niidi otsas). Kui vérrelda sellel meetodil tehtud
suure hulga mootmiste tulemusi Abalakovi konturograafiga saadud andmetega, on kor-
valekaldumised ainult 1—3 mm.

Meile demonsireeriti ka harjutusi ja tutvustali nende tditmise pohimdlleid. Koéige olu-
lisem on, et iga harjutuse lihteasend oleks dige (riihi seisukohalt).

Oma iseloomult peavad harjutused olema:

1) aktiivne selgroo sirutus (rippeid e1 rakendata, seda voib teha a.null lugeva mus-
kulatuuri puhul), Lahteasend selili, kded iilal — aktiivne sirutus. Puhkuseks: supineeritud
kded all (peopesad iiles), 6lad surutud vaslu pdrandat, pea otse, jalad lodvestatud;

2) selgroo liikuvus rinnaosas,
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Lahteasend harkiste pingil, kied kuklal — kerepsorded paremale ja vasakule.

Siia kuuluvad ka kerepainutused, roomamised, ronimised neljaképuli, pugemised ja
alt lédbironimised;

3) lihaskorseti tugevdamine (mitte unustada kaela) + hingamisharjutused roietevahe-
liste lihaste tugevdamiseks.

Lahteasend kohuli, kéed kuklal — seljalihasle pingutus (rindkere tdstmine mitte
iile 459,

— jala voi jalgade tGstmine nii, et pdlved ei puudutaks pdrandat.

Harjutuse sooritamine amplituudige iile 45° on paindumisharjutus nimmeosale, mis
on vastundidustatud;

4) tasakaaluharjutused;

5) jalaharjutused (x-, o- v4i lampjalad).

Valmistamisel on film, mis késitleb rithivigade ja selgroodeformatsioonide avastamist
ning profiilaktikat,

Ldti lasteaedades ja koolides on isegi korrigeeriva vdimlemise tunnid. Ka kehalise
kasvatuse tundides tehakse rithiharjutusi, Neid antakse koduse iilesandena, mida ka kont-
rollitakse. Ja asi ndib paranevat. Riia 95, lasteaias nditeks oli esimesel libivaatusel riihi-
vigadega 35% lapsi, pdrast kolmekuist korrigeerivat voimlemist oli selliseid laps: ainult
15%. Koik séltub Gpetaja tahtest ja eskusest,

Eriline koht iildhariduslike koolide @pilaste kehalises kasvatuses on kehalise kasva-
tuse tunnil, sest just siin lahendatakse mitmed tervistus-, haridus- ja kasvatusproblee-
mid, nagu:

1) opilase iildise fiilisilise ettevalmisiamise parandamine, fiitisiliste omaduste kasvata-
mine vastavalt vanuselistele isedrasustele;

2) liikumisvilumuste kasvatamine ja tdiustamine.

Nende iilesannete tdilmine eeldab kasvava organismi anatoomia ja fisioloogia tund-
mist, programmilise materjali planeerimist nii, et oleks tagatud fiiiisiliste omaduste jérk-
jdrguline arenemine koos vilumuste omandamisega,

Viga suurt ja tdnuvidrsel 166d planeerimise alal on teinud leedulased. Sellest riikis
Leedu Riikliku Kehakultuuriinstituudi kehalise kasvatuse teooria ja metoodika kateedri
juhataja, pedagoogikakandidaat Stakionene.

Kehalise kasvatuse programm Leedu iildhariduslike koolide 5—11. klassidele on koos-
tatud kolmes variandis. Kergejbustik, vdimlemine, spordiméngud ja suusatamine on
kohustuslikud kaikidele koolidele, kuid esimeses variandis kuulub suurem arv tunde
kergejdustikule, teises spordiméngudele ja kolmandas véimlemisele, Liikum'sméingudele
pole tunde eraldalud, kuid neid soovitatakse kasutada, eriti 5—7. klassis. Koolidel on
Gigus valida {iht variantidest, mis vastab nende véimalustele ja Gpelaja kvalifikatsioonile,

Leedus on 1962/63. Gppesastast alates oppetéo planeeritud iihtse siisteemi jirgi. Selle
aluseks on iiksikasjalik plaan-graafik, milles éppematerjal on jagatud etappidesse ja eta-
pid omakorda tsiiklitesse.

Arvestades ildhariduslike koolide oppe- ja kasvatustéo kogu organisalsiooni, koha-
likke kliimatingimusi ja muid tegureid, on plaan jagatud itheksasse elappi. lgas etapis
on ette ndhtud fuisiliste omaduste kasvatamine, vilumuste kujundamine vastavalt pro-
grammile ja tehtud t66 arvestus kontrollharjutuste ndol.

Nditeks 5. klassis septembris (I etapp):

1) kasvatada: kiirust, hiippevéimet, csavust,

2) programmi materjal: kergejoustik, lilkumisméngud,

3) katsed: 60 m jooks, kdrgushiipe, kaugushiipe.

Opetaja 166 holbustamiseks on koestatud aastaplaanide mudelid, mis hélmavad 3—4
aastat (1.—4., 5—8., 9.—11. klass). Mudeli alusel koostavad Opetajad aastaplaani koikide
klasside jaoks. Oppematerjal on selles jaotatud tundide kaupa, tundide iilesanded on
konkretiseeritud ja 2—4 tundi iihise eesmérgiga iihte tsiiklisse koondatud {(kergushiippe
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tutvustamine, &petamine, Gppimine, harjutamine). Plaanide koostamisel arvestavad Gpe-
tajad valitud programmivarianti, materjali esitamise metoodilisi noudeid, clemasolevaid
voimalusi jne. Igale etapile planeerilakse ka kontrollharjutused sellise arvestusega, et
nad nditaksid edasiminekut. Koolides on olemas fiisiomeetrilised kaardid, kuhu kantakse
kdik andmed ja koik tulemused. )

Aastaplaanide mudelid on aidanud leedulastel iihtlustada planeerimist ja arvestust,
opetamist ja kontrollimist. Seesugune planeerimine annab opelajale kiiret informatsiooni
oma 06 tulemustest ning suurendab laste teadlikkust ja huvi kehalise kasvatuse tunni
vastu, sest nad ndevad oma eduamme, oma arengut.

Aastaplaani koostamine on 86 planeerimise iiks osa, Teine, mitte vihem tihtis osa
on sellest konkreetse tunni planeerimine. Opilaste tegevuse ratsionaalne organiseerimine
on kehalise kasvatuse tunni resultatiivsuse iiks peamine komponent, Opetamismeetodite
valikul tuleb arvestada tunni iiksikute osade iilesannet, oppematerjali, lilkumisvilumuse
astet, laste vanust, etlevalmistatust ja klassi distsiplineeritust, samuti olukorda ja tingi-
musi, milles tund tuleb anda.

«Opilaste 166 organiseerimise meetodid kooli kehalise kasvatuse lunni protsessis" —
niisugune oli Lenini ordenit omava Riikliku Kehakultuuri Keskinstituudi kehalise kasva-
tuse teooria ja metoodika kateedri professori V. Jakovlevi ettekande teema. Ta esitas ja
iseloomustas jargmisi tunni organiseerimise pohimeetodeid.

1. Frontaalne meetod — 166 toimub iiheaegselt kogu klassiga (iiheaegne véi voolumee-
tod) dpetaja pideval juhtimisel ning kontrollimisel, millega tagatakse optimaalne koor-
mus. Sobib hésti t66ks nooremate klassidega. Rakendatakse ka tunni ettevalmistavas ja
Iopetavas osas vol lihtsama materjali 6ppimisel.

2. Grupimeetod lagab voimaluse t60ks erinevale iilesannetega opetaja {ildisel juh-
timisel, kusjuures rakendatakse aktiviste dpetaja abilistena.

T66 gruppides toimub vastavalt vahenditele v&i riista libilaskevbimele kas iiheaegselt
voi voolumeetodil. Grupimeelodit rakendatakse tunni péhiosas nii uue materjali oppimisel
(iks grupp opib dpetaja juhendamisel) kui ka &pitu kordamisel (instruktori juhendamisel).
Seda meetodit soovitab V. Jakovlev rakendada vanemates klassides (alates 5. klassist),

3. Individuaalse 158 meetod annab voimaluse iseseisvaks tooks kas iihesuguste
vol erinevate lilesannetega, mille omandamine on joudnud tdiuslamise etappi. See &petab
opilasi tditma tlesannet teadlikult, vastavalt oma voimetlele, ja véimaldab koormusi
diferentseerida. Meetodit rakendatakse tunni sissejuhatavas voi pbhiosas kas l66ks kogu
klassiga, mdne grupiga voi tksikute opilastega.

4. Tdiendavate harjutuste meetodiga on eile ndhtud ,pohialale” tdiendavad ja
juurdeviivad harjutused tunni pdéhiosas, et suurendada tunni motoorset tihedust, mitme-
kesislada tegevust ja aidata omandatud liitkumisvilumusi kinnistada.

Vaib rakendada igas klassis.

(Jdrgneb.)
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