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odus on Rein tubli poiss, paremat ei
K oska ema tahtagi. Ta on sénakuulelik,

tiidab wvastu waidlemata ja meeleldi
kiiske, abistab ema kodustes toimetustes ja
hoolitseb tema t66l oleku ajal oma noorema
de eest. Aga koolis? Seal ei olda temaga su-
gugi rahul, Uks pahandus ja arusaamatus
teise otsa. Kiill koolikaaslastega, kiill petaja-
tega. Enamasti alati, kui koolis on toimunud
midagi korravastast, on ikka Reinugi Kkisi
miingus olnud. Kasvatusraskused ja pahan-
dused halva oppeedukuse pirast algasid tal
5. klassis ning jitkuvad tinavu kuuendaski,
kuhu ta piiises pirast suvetds sooritamist.

Peeter dpib 5. klassis. Tema kiitumise ja
oppimisega ollakse koolis tidiesti rahul. Ko-
dus seevastu on temaga palju pahandust:
ta on isekas ja korratu, riigib vastu, jitab
antud iilesanded tditmata v6i tiidab neid
vastumeelselt, drritub kergesti, iitleb jime-
dusi,

Niisiis, Reinul tekivad konfliktid koolis,
Peetril kodus.

Kolmas, kéige raskem juhtum on see, kui
opilasel esinevad konfliktid nii koolis kui ka
kodus, Need arenevad ning siivenevad ena-
masti kas kodus véi koolis tekkinud vastu-
olude baasil.

Niisugustel juhtudel arutatakse &pilase
kiditumist ja &ppeedukust pioneeri- voi
komsomoliorganisatsioonis, klassikoosolekul,
oppendukogus, kooli lastevanemate komitee
Oppe- ja kasvatustté komisjonis, vanemate
tookohas jm, ning piiiitakse korrarikkujat
kasvatuslikult méjutada, oigele teele suu-
nata. Paremal juhul annab see tulemusi, pal-
judel juhtudel aga ei ole sellest kuigi palju
kasu. Kasvatusraskused kiiitumis- ja &ppi-
mishiirete niol jiivad piisima voi koguni
siivenevad. Sellega kaasneb enamasti oppe-
edukuse langus, klassikursust kordama jad-
mine — ja nii juhtubki, et koolikohustuse



east vilja joudes lahkub opilane koo-
list kaheksaklassilist kohustuslikku
haridust saamata. Kuid me ei saa sel
puhul sugugi viita, et need opilased ei
ole voimelised kaheksaklassilist kooli
lopetama, tavaliselt on nad keskpiraste
voimetega.

Kuj eelmainitute taolisi juhtumeid
tuleks harva ette, tekitaks see vihem
muret. Kahjuks tuleb nendega kokku
puutuda paljudes koolides, iiksikute
voi koguni mitmete opilaste puhul.
Nende oOpilaste tegevus;, kiiitumine ja
suhtumine hiirib normaalset tood
tunnis, nad rikuvad koolikorda ja
mojutavad seda tegema teisigi opilasi.
Opetajatel on nendega suuri raskusi.
Kdige halvem on aga see, et paljud
neist ei lopeta kaheksaklassilist kooli
ja siirduvad ellu rikutud hingeelu ja
vidrade harjumustega noorukitena.
Nad ei leia ega tahagi leida elus oma
oiget kohta; tookollektiivides on nen-
dega palju tegemist.

Niisuguseid opilasi, kelle suhtes meie
kasvatuslikud taotlused méju ei avalda,
nimetame tavaliselt raskestikasvatata-
vateks, Kuid miks muutub laps ras-
kestikasvatatavaks? Miks satub ta tea-
tud eas vastuollu dpetajatega, oma va-
nematega, klassikaaslastega? Esimeses
ja teises klassis ei erinenud tema Kii-
tumine eakaaslaste omast kuigivord.
5. klassis aga seisame jirsku fakti ees:
tema oOpetamise ja kasvatamisega ei
suudeta enam toime tulla, ta on kas-
vanud kasvatajatel iile pea.

Kasvatusraskuste mitmesuguste poh-
juste ja nende korvaldamise teede
kohta on opetajad ja pedagoogikatead-
lased pedagoogilises ajakirjanduses
mitmel korral séna voétnud. Pikema
artikli raskestikasvatatavuse olemusest
ja pdhjustest avaldasime meie ajakirja
1962. aasta jaanuarinumbris. Autor
analiiiisis selles tegureid, mis tingivad
raskestikasvatatavust. Hiljem on mit-
med klassijuhatajad ja ainedpetajad
tutvustanud oma kogemusi, kuidas ras-
kestikasvatatavaid lapsi iimber kasva-
tada. Kuid paraku ei ole senini veel
alust seda probleemi pievakorrast
kustutada. Seda enam, et kui me suu-
dame raskeid lapsi iimber kasvatada
ja profiillaktilise tooga viltida uute
tekkimist, astume olulise sammu edasi
koolikohustuse sisulisel tditmisel ja
noorte tiisviirtuslikeks kodanikeks
kasvatamisel, Seepiirast tuleb see prob-
leem hoida koolide té6s tihtsal kohal.

Viltides selle kordamist, mis ras-
kestikasvatatavuse pohjuste ja muu
sellega seoses oleva kohta juba varem
on oeldud, vaatleme kiesolevas wveel
moningaid asjaolusid, mis soodustavad

2

koolis nn. valulaste tekkimist, ja ni-
melt neid, mis séltuvad eeskiitt opeta-
jast ja koolist.

n ammu tuntud tdéde, et kui kas-

vataja tahab kasvatatavat soo-

vitud suunas mojutada, peab ta
teda histi tundma. Kasvataja peab
teadma kasvandiku huve ja kalduvusi,
tema iseloomu norku ja tugevaid kiilgi,
tervislikku seisundit, suhteid klassi-
ja koolikaaslastega ning kodust olu-
korda, samuti arvestama oppe- ja kiii-
tumishiiirete esinemise puhul koiki
tegureid, mis vdisid neid esile kutsuda.
Siis saab ta tekkinud olukordi objek-
tiivselt hinnata. Objektiivsus on vaiel-
damatuks noudeks oma hoolealusega
suhtlemisel ja tema tegevusele hin-
nangu andmisel. Kahjuks otsustame
aga tihtipeale koolis opilase isiku ja
kiditumisega iithenduses olevaid kiisi-
musi kergekieliselt, juhtunu sisusse
tungimata ja pohjusi, mis koolikorrast
itleastumise esile kutsusid, selgitamata.
Asjaolusid pikemalt uurimata, me ka-
ristame dpilast lihtsalt sellepiirast, et
niisuguse korrarikkumise puhul tuleb
seda teha.

Mart 16i oma klassikaaslast Tiitu ja
sai opetajalt mirkuse. Jirgmisel pie-
val kordus sama — jillegi mirkus.
Mardi lubamatut tegu tuli mdoistagi
karistada, halb on aga see, et opetaja
ei selgitanud vilja léomise pdohjust.
Vaib-olla Tiit provotseeris léomise?
Kui see nii oli, lasub osa siiiid te-
malgi., Teda aga ei karistatud. Missu-
guse hingelise reageeringu see Mardis
esile kutsus?

Kes purustas aknaklaasi? Vaikite, ei
iitle! Mida sina, Priit, sellest arvad?
Sa oled ju igasuguste ulakuste peale
meister. — Ei, opetaja, mina Kklaasi
katki ei teinud. — Motle jirele, voib-
olla oled joudnud juba unustada, jidb
opetaja oma huupi odeldud arvamuse
juurde kindlaks,

Milvi, sa vabandad, et unustasid
vihiku koju. Utle parem, et sul on ko-
dune too tegemata. — Ei, opetaja, mul
on tehtud, voéin pirast tunde vihiku
kodunt #Hra tuua., — Mul pole aega
sind ootama jiida. Votan seda kui te-
gemata tood ja hindan kahega. Palun
too épilaspievik!

Urmas, palun tule jitka Tiiu jutus-
tamist. Sa vaikid, ei pannud tihele.
Vaikimist saan hinnata ainult kahega.
Palun istu kohale.

Esitasime wvaid iiksikuid niiteid
koolielu tegelikkusest. Aga kui palju
esineb koolides esitatuile analoogilisi
olukordi! Kas seesugune formaaine
suhtumine ei dratagi oOpilases pisitasa
trotsivaimu, mis oOpetaja korduva



motlematult toimimise korral jirjest
siiveneb? Ja lopuks me laiutame kisi
ning imestame, kust ja millest on al-
guse saanud opilase konflikt dpetajaga
ja kooliga, nii et ta enam ei allu meie
kasvatuslikele maéjutustele. Me ise
oleme teda endale mirkamatult sellele
teele suunanud. Pealegi nouab iga
opilane individuaalset lihenemist, iil-
diste koolinduete raamides erinevat
kohtlemist. Niisama mnagu me igakord
ei suuda oOpilast kasvatada ainult ka-
ristamisega, ei suuda me teda oppima
panna ka nn. kasvatavate kahtedega.
Hindame ju ikkagi opilase teadmisi ja
oskusi, See, et opilasel vihik on koju
Jidnud véi et ta tunnis tihele ei pane,
ei tihenda veel, et ta oppematerjali ei
tea ega oska vastata. Véib-olla oli ko-
dune too siiski tehtud voi ehk unus-
taski ta selle tegemata. Eeskitt peab
opetaja igal konkreetsel juhul selgu-
sele joudma, kas selle taga on appe-
materjali mittetundmine, hooletus vai
korratus. Fakt on see, et dpetaja peab
niisugustele nihtustele, millest eespool
juttu oli, reageerima, kuid hinnangu
andmisel ja karistamisel votma arvesse
koiki asjaolusid, et toimida objektiiv-
selt.

es on need opilased, kellega ope-

tajatel tuleb ette kasvatus-

raskusi? Need on enamikus te-
gutsemishimulised, aktiivsed ja hea
organiseerimisvoimega noored. Kas
need omadused on halvad? Ei ole.
Meie kommunismi ehitav maa wvajab
niisuguste omadustega noori. Halb on
aga see, et opilased rakendavad oma
voimeid ja otsivad tegevust vales suu-
nas. Kes on selles siiiidi? Eeskiitt
muidugi noor ise, kes juba maast-
madalast peab oma tegude eest vastu-
tama. Kuid pohjus seisab selleski, et
me seda energiat ei rakenda ega anna
opilaste tegevusele diget suunda. Sel-
les on siiiidi juba pedagoog.

Kui jilgida, keda kooli pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonis rakenda-
takse aktivistidena, nieme seal valda-
vas enamikus tiitarlapsi, poisid on
enamasti korvale jiinud. Miks? Poh-
jus on lihine, me ei wusalda poisse,
nendega on rohkem tegemist, tiitar-
lastega on palju lihtsam toime tulla.
Aga kui ainuli titarlapsed on opilas-
organisaisioonides votmepositsiooni-
del, kajastub see ka nende organisat-
sioonide tegevuses. Tehakse enamasti
ikka seda, mis meeldib tiitarlastele.
See omakorda kahandab poiste huvi,
jitab nad passiivseks. Oma tegutsemis-
tungi rakendavad nad siis mujal, mis,
nagu kogemused niitavad, pahatihti
viib ebasoovitavate tegudeni.

Kord riiiikis iiks ema nii: «Koolis on
tiitarlapsed enamasti rithmajuhid, ma-
levandukegude esimehed, komsomoli-
gruppide organisaatorid ja teised asja-
mehed, poisid on tagasihoidlikumad.
Miks siis elus on pilt sootuks vastu-
pidine — siin on tédliskollektiivides ja
iihiskondlikus tegevuses eesotsas sage-
damini just mehed?» Ja toepoolest, nii
see enamasti ongi. Kuid miks ei kasu-
tata oOpilaspolves poisse aktivistidena,
organisaatoritena, miks ei rakendata
nende voimeid ja energiat?

Teine suurem tooloik, kus me saame
opilaste tegutsemisiha rahuldada, on
klassiviiliste ringide té6. Kahjuks tuleb
miirkida sedagi, et ringidesse kuulub
ainult viiike osa oOpilasi, enamik peab
omal algatusel huvitavat tegevust mu-
Jjalt otsima. Pealegi on ringide nomen-
klatuur iihekiilgne, vihe on tehnika-
ja muude seesuguste alade ringe, mis
poisse huvitavad. Seetdttu on poisid ka
vihem haaratud klassiviilisesse tege-
vusse,

Ruumid koolis on kitsad, ei voimalda
opilasringide t66d laiemale alusele
seada — see on tavaline wvabandus.
Kuid see pole siiski kdérvaldamatu
pohjus. Mbistagi, kui linnakoolides
oleksid paremad ruumitingimused,
oleks palju asju paremini korraldatud.
Kuid ei saa ometi kiied riipes ootama
jidda, millal me ruumipuudusest va-
baneme., Ka praegustes tingimustes
peab otsima ja leidma, kuidas asja pa-
remini korraldada.

Esimeseks iilesandeks on maksimaal-
selt dra kasutada koik koolil olemas-
olevad voimalused, XKuigi ruumide
koormatus on iildiselt suur, saab hea
tahtmise korral siiski mondagi pare-
mini korraldada. Juba seegi on palju
viidrt, kui suudame dpilaste arvu rin-
gides, sektsioonides ja dpilasklubis suu-
rendada. Ja kas peab ring tingimata
koolis tiéotama? Miks ei voiks moni
tehnilise ala ring tootada koguni Sefi-
kiiitise juures, klubis v&i punanurgas
peaks selleks ruumi leiduma. Koolil ei
ole spordiviiljakut, kus saaks korral-
dada kehakultuurialast klassiviilist te-
gevust. Samal ajal on aga staadionid
suurema osa ajast kasutamata jne.
Ka koolivillised lasteasutused saaksid
senisest suurema arvu opilaste wvaja-
dusi rahuldada. Hiida seisab selles, et
me sageli end paremate lahenduste
otsimisega ei vaeva, vaid piirdume
sellega, kuidas on kodige lihtsam,

asvatusraskusteni viivad nega-
tiivsed nihtused laste kiitumi-
ses ja oOppimises saavad palju-
del juhtudel alguse sellest, et lapsed
on jietud omapead. Isa ja ema lihevad
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toole hommikul, laps aga liheb kooli
alles keskpieval. Kui hoolitsevat
vanaema voi -isa ei ole, on ta hom-
mikupoolikul kodus iiksinda. Koolist
koju jouab ta alles ohtul, Nendel juh-
tudel jiib vanemate kasvatuslik mdju
lapsele minimaalseks, ta kasvab ja
tegutseb omapead.

Uhelt poolt on sellel teatud posi-
tiivne tihtsus, Laps peab ise koigega
toime tulema (sbbgi wvalmistama, end
kooliminekuks korda seadma jne.), mis
kasvatab temas vastutustunnet ja ise-
seisvust, Kuid iisnagi sageli pdhjustab
selline omapead olemine &ppeedukuse
langust ja timava- v6i hoovimdjude
pohjal halbade hdrjumuste tekkimist
ning siivenemist, millest hiljem véivad
areneda wvastuolud kooli ja wvanema-
tega.

Seda pabet aitaksid wviltida pika-
pidevarithmad, -klassid ja -koolid, kus
vanemate to6l olekust tingitult oma-
pead jidvad lapsed oleksid kasvataja
jirelevalve all. Kogemused niitavad,
et koolides, kus tegutsevad pikapieva-
rilhmad voi -klassid, saavutatakse nn.
raskete laste kasvatamisel edu, nende
oppimine ja kiitumine paranevad.
Kuid jillegi porkame kokku rasku-
sega — ruumi on vihe, ei saa koiki
soovijaid vastu votta. Suudame rahul-
dada koige hiddalisemate soovid, teis-
tel tuleb jidda omapead.

Monevorra saaks ruumikitsikusest
iile sel viisil, et leiaksime pikapieva-
riihma ruumiks kas majavalitsuse
klubi, kiiitise punanurga voi mdéne muu
selleks sobiva ruumi. Kuid sel puhul
tuleb rithma rahuldavaks tootamiseks
lahendada mitmeid muid probleeme,
nagu toitlustamine jm. Jillegi kivi ehi-
tajate kapsaaeda, kes ei suuda kooli-
gognete ehitamisel ajaga sammu pi-

ada.

Tostatame siinkohal veel ithe prob-
leemi, mille senisest otstarbekamalt
lahendamine soltub otseselt koolidest
ja haridusosakondadest. Meil on ka-
heksaklassiline koolikohustus. Oleks
loomulik, et selles eas, s. 0. 1.—8. klassi

opilastele loodaks igati normaalsed
oppimistingimused, sest just nendes
klassides otsustatakse sisuliselt, kas

opilane saab kaheksaklassilise hariduse,
ja pannakse alus tema edasisele hari-
dusteele iildse. Kuid valdavas enami-
kus on vahetuste kiisimus linnakooli-
des lahendatud koolikohustuslike &pi-
laste kahjuks — just nemad peavad
koolis ‘kiiima teises vahetuses. Miks?
Kiisimusele ei suuda koolide juhid nii-
sugust argumenteerifud vastust anda,
mida nad isegi usuksid. Teisiti polevat
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voimalik, nii olevat hdlpsam opetajate
tooaega reguleerida jne.

Tosi, oOpetajate eest tuleb hoolit-
seda, neile soodsad tootamistingimused
luua., Kuid siinjuures ei tohi jitta ar-
vestamata, kuidas opilaste kooliaega
koige otstarbekamalt planeerida. On
ju piris lihtne maista, kes tuleb vane-
mate tool oleku ajal iiksinda kodus
endaga paremini toime, kas ‘kooli-
kohustuslikus eas opilane voi see, kes
opib juba keskkooliklassis, missuguses
eas esineb sagedamini kasvatus-
raskusi, ja kes vajab pidevamat kodust
jirelevalvet ning suunamist.

leme juba mitmel korral miirki-

nud, et iiheks peamiseks pohju-

seks, mis takistab koolides, pea-
asjalikult linnakoolides, dppe- ja kas-
vatustéé paremat korraldamist, on
ruumikitsikus. Selle taha takerduvad
enamasti ikka oOpilasorganisatsioonide
tegevus, klassiviiline t66 ning pika-
pidevarithmade ja -klasside organisee-
rimine, mille jirele on suur wvajadus,
sest kahe, sageli kolme vahetusega tio
(kolmandas vahetuses tioilisnoorte koo-
lid) puhul ei jitku selleks lihtsalt ruu-
mi. Koige halvem on aga mitmes va-
hetuses Gppetdd ise nii Gpilaste tervise
kui ka oppe- ja kasvatustés tulemuste
seisukohalt, Jdib arusaamatuks, miks
vabariigi plaaniorganid ja instantsid,
kelle kompetentsi koolihoonete ehita-
mine kuulub, ei saavuta selles otsusta-
vat murrangut. Praegu rahuldavad
suuremates linnades uute koolimajade
ja juurdeehituste teel saadavad opi-
laskohad iiksnes &pilaste juurdekasvu
vajadused. Teisest vahetusest me nii-
pea vabaneda ei suuda, kui ehitustiode
tempo kiirendamiseks midagi kardi-
na-g,l'set ette ei voeta.

pilane jitab tditmata talle antud

illesande, ei tidida korraldust,

rikub pahatahtlikult koolikorda
jne, — koigil nendel juhtudel voime
delda sedagi, et tal puudub kohuse-
ja vastutustunne. See pole sugugi iso-
leeritud nihtus, vaid kasvatusraskuse
iiks komponente ja samal ajal ndrga
kasvatustio resultaat. Me ei sea iiles-
andeks selle nihtuse olemust analiiii-
sima hakata, kiill aga vaatléme selle
moningaid pohjusi.

Millal hakkab laps oma tegude eest
moraalselt vastutama? Kindlasti tuleb
tema vastutus- ja kohusetunnet kas-
vatada ning siivendada maast-mada-
last peale ja pideva jirjekindlu-
sega, hiljem tuleme sellega toime juba
suurte raskustega. Kui aga jilgida
tegelikku elu koolis ja ka hiljem, pi-
rast kooli lopetamist, puutume sageli
kokku omapiirase suhtumisega. Opilase



voi koolist lahkunud noore viiira kii-
tumise puhul siiiidistatakse selles sa-
geli ainult vanemaid, opetajaid, opi-
lasorganisatsioone, tookaaslasi, too-
koha iihiskondlikke organisatsioone
jne. Siiiidlane ise — temale tehakse
etteheiteid harva, sest siilidi on ju
koik teised, kes ei ole teda kasvata-
nud. Eriti agar on niisuguseid seisu-
kohti avaldama mnoorsooajakirjandus.

Me ei taha sugugi vihendada vane-
mate, oOpetajate, iithiskondlike organi-
satsioonide ja teiste isikute ning ins-
tantside wvastutust ja osa noore dige
kasvatamise eest; see on nende iiles-
anne ja nad peavad seda tegema tiiie
vastutustundega. Kuid mingil juhul ei
tohi asjaosalist ennast siiiidlaste rin-
gist viilja jitta. Eeskiitt tema peab oma
tegude eest vastutama. Kui me aga
loome noortes oma tegude eest vastu-
tamise suhtes viiira arvamuse, siis on
raske neid hiljem oOigele teele suunata.

Pahatihti vihendame laste vastutus-
ja kohusetunnet sellega, et koneleme

ainult suurest hoolitsusest laste eest
meie maal ja noorte avaratest voima-
lustest hariduse saamiseks — nende
oigustest, Samal ajal aga ridigime hoo-
pis vihem sellest, missugused 'on
nende kohused, ega kasvata mnoori
oma kohustusi tditma. Sellest voibki
kujuneda vi#r suhtumine: ainult
niuda, sealjuures ise kasutatavate
hiivede saamiseks midagi tegemata.
Nad ei mdista, et iseendast ei tule
midagi, et koik, mida tarbime, on loo-
dud ja luuakse inimeste téoga.
asvatustéé on keeruline prot-
sess, Koik, mida me teeme noore
kujundamiseks, peab olema histi
Iibi mdeldud, pdhjendatud ja kindla
eesmiirgiga. Kuid juba kiesolevas tos-
tatatud viihestestki probleemidest nie-
me, et meil jiib selles mondagi va-
jaka. Ometi soodustab see tihtipeale
kasvatusraskuste tekkimist ja siivene-
mist, eriti siis, kui opilasel on psiiiithi-
lise seisundi, tervisehiire voi monel
muul péhjusel selleks algmed olemas.

Meie sotsialistliku  ihiskonna iiles-

andeks on luua niisugune kasvatus-
siisteem, mis wvdlistaks hilisema

{imberkasvatamise vajaduse.

Kasvatuslikud eesmérgid on iithiskondli-
kel organisatsioonidel, riiklikel asutustel ja
perekonnal iihised: kujundada igakiilgselt
arenenud isiksusi, kes on vd&imelised ehi-
tama kommunistlikku dhiskonda. Nende
eesmdrkide saavutamise meetodid ja teed
on eri sotsiaalsetel organisatsioonidel eri-
nevad. Noorsoo kasvatamisel kasutavad
kultuurilis-hariduslikud organisatsioonid,
perekond, kool ja miilitsaorganid neile
omaseid spetsiaalseid mojutusvahendeid ja
-meetodeid. Nende organisatsioonide funkt-
sioonide drasegamisel muutub t66 eba-
rahuldavaks, annab wv6imaluse wveeretada
siiiid kasvatuskiisimuste lahendamata jatmi-
ses iihelt asutuselt teisele.

Alaealiste
vastutus oma
kditumise eest

J. ROMANOVA,
eelika 6ppejoud

A. ROMANOV,
digusteaduse kandidaat, ENSV Uhiskondliku
Korra Kaitse Ministeeriumi
organisaisioonilis-metoodilise osakonna
iilem

On iildtuntud téde, et kdik asjaosalised — asutused, iihiskondlikud organisatsioonid,
perekond, iga ndukogude iihiskonna liige — peavad lahtuma kélbelise kasvatuse lldistest
seaduspérasustest, mille nduded on viljendatud NLKP programmis. Kd&lbelise kasvatuse
iithel kéige. olulisemal kiisimusel — isiku vastutusel oma kditumise eest — tahaksimegi
kdesolevas kirjutises peatuda. Sellel probleemil on suur tdhtsus isiku kditumise ja tegevuse
seisukohalt iildse. Niisama oluline on see alaealiste eksimuste ja Giguserikkumiste dra-

hoidmisel.

Alaealiste poolt toimepandavate diguserikkumiste drahoidmine ja nende p&hjuste kao-
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tamine on niihdsti riiklike organite kui ka kogu ndukogude iildsuse téhtis iilesanne. Nagu
teada, pole alaealiste kuritegevus meie vabariigis kaugeltki likvideeritud, samuti soori-
tavad noorukid palju teisigi diguserikkumisi.

Viimasel ajal on ajakirjanduses ilmunud rohkesti artikleid, milles valgustatakse kiisimusi,
kuidas viltida Giguserikkumisi alaealiste poolt. Nii nditeks avaldas ajaleht «Molodjoz
Estonii» V. Sobolevi artikli «Tdnaval on nooruk .. .»!, mis pdhjustas elavat vastukaja. Esi-
mene mulje artiklist jddb, et kdik ndib olevat Gige: niihdsti see, et ettevitted peavad tege-
lema noorsoo kasvatamisega, kui ka see, et vanematel tuleb oma laste kdlbelisuse eest
vastutada, et tuleb rangelt korrale kutsuda vanemad, kes oma laste kasvatamisega ei tegele,
el koolidpilaste kasvatamises on veel palju «valgeid laike» jne. Need puudused tuleb mdis-
tagi korvaldada. Kuid siiski, sageli kélavad seesugused ajakirjanduses avaldatud iildséna-
lised formuleeringud otsekui nooruki amoraalse kditumise Sigustusena, ja ka nimetatud
artikli autori jareldustega ei saa ndus olla.

V. Sobolev kirjutab: «Meil ei ole sotsiaalseid pohjusi, mis tingiksid laste jarelevalvetuse
ja pohjustaksid nende hulgas kuritegevust. Kui meil siiski korrarikkumisi ette tuleb, on
selles siitidi tdiskasvanud — lastevanemad, Gpetajad, iildsus.»

Esiteks on see jdreldus ebadige sellepdrast, et niihdsti diguserikkumiste pdhjused, kui
ka lingimused, mis vimaldavad neid toime panna, on sotsiaalse iseloomuga. Uhiskondliku
elu ndhtused erinevad loodusnéhtustest oma sotsiaalse olemuse poolest. Nagu kdikidel néh-
tustel, nii on neilgi omad pdhjused, millel on paratamatull sotsiaalne iseloom. Teiseks ei
tohi meie arvates «unustada» Giguserikkujat ennast. Kui me seda teeme, siis me otsekui
oigustame alaealise amoraalset kditumist.

Tuleb vilja, et nooruki poolt sooritatud véddra teo puhul on médduandvad vaid eel-
toodud vilised tingimused. Tema ebakdlbelises kditumises on «siiiidi tdiskasvanud, laste-
vanemad, Opetajad ja lildsus». Milleks siin vastutusele votta noort seaduserikkujat ennasi?
Jutt pole ju iiksnes Giguslikust, vaid iga liiki vastutusest (k&lbelisest vastutusest, peda-
googilistest kasvatusvahenditest: veenmised, sunniabindud, karistamine). Kui tegelikus
kasvatustdds juhinduda artiklis ndidatud pShimottest, siis véib jduda nii kaugele, et haka-
takse eitama alaealise vastutust oma kaitumise eest. See takistab Gigesti organiseerida toéd
alaealiste eksimuste ja Giguserikkumiste vdltimiseks.

Juriidilises kirjanduses, nagu teada, on see probleem teisiti lahendatud. Noukogude
kriminaalGigus naeb ette kriminaalvastutuse kdigi kuritegude eest 16 aasta vanusest alates,
monede ithiskonnale ohtlike tegude korral aga alates 14 aasta vanusest.

Mida siis endast kujutavad eespool nimetatud artiklis loetletud momendid? Need ise-
loomustavad sotsiaalse keskkonna tingimusi, milles toimub noorsoo ebarahuldav kasvata-
mine. Kuid ometi on kasvatuslikul keskkonnal alati ka oma positiivne kiilg, Lisaks sellele
on vihestele teadmata, et kehvadeski majanduslikes tingimustes, vanemate mitmesuguste
negatiivsele omaduste korral (ema vdi isa on alkohoolik, vanemate raske haigus, mis loob
perekonnas ndrvilise Shkkonna, jne.) kasvavad to6d armastavad, tagasihoidlikud lapsed, kes
edukalt voi vidhemalt rahuldavalt tdidavad oma kooliiilesandeid. Tolik H. kasvas rasketes
tingimustes. Tema isa oli vaimuhaige. Neljaliikmeline perekond vireles palju aastaid iihes-
ainsas toakeses. Nooruk todtab ja 6pib edukalt 10. klassis. Hasti 6pib ka tema ode, Lapsed
on kohusetruud, abivalmis, viisakad. Niisuguseid nditeid v&ib tuua palju. Me oleme kaugel
sellest, et idealiseerida kasvatusliku keskkonna negatiivseid tegureid, need faktid téime
iiksnes selleks, et rGhutada, kui lubamatu on mehhanistlikult selgitada individuaalse tead-
vuse kujunemist.

Ja niitid — ténaval on nooruk,.. Ta rikub elementaarseid moraalinorme, kiditumis-
reegleid, mida tunnevad juba kuueaastased lapsed. Jah, rikub neidsamu algelisi moraali-
norme, mille rikkumise eest vidiksemad lapsed karistuseks nurka pannakse. Kahjuks pole
noorukite puhul seda karistusviisi rakendatud. Kuid ega sellepdrast nduded, mida isiku
kditumisele esitatakse, pormugi vidiksemad ole.

! Vt. «Molodjoz Estonii», 28. nov. ja 26. dets. 1964,



lgaiiks, kes on praktilise kasvatustdoga tegelnud, teab, kui desorganiseerivalt mdjub
kaitumisele ja kuidas vahendab ndudlikkust see, kui piiitakse kdike vabandada viliste
teguritega. «Ma ei saa tunniks Oppida, sest ma ei saanud midagi aru. Opetaja seletas liiga
vaikse hdidlegan, «Tema kakles ja mina hakkasin ka kaklema», «K6ik larmitsesid ja mina
larmitsesin ka», «Koik napsitasid ja minagi ei saanud dra delda» — viimane juba vanemas
eas. Ja veel vanemana kélab motiveering nii: «Ulemus késkis, ja ma koostasingi (voltsisin)
aruande», «Koik radkisid, et ta on paha, ja mina radkisin sama» — nii tekib keskkond
laimu jaoks (vt. artiklit «Vilja heital ... Mille eest?», «Molodjoz Estonii» nr. 243, 1964).
Jark-jargult kujunevad noorukil iikskdiksuse psiitihika ja teised negatiivsed iseloomujooned.
Niisuguse motiveeringu puudus seisneb selles, et ta ei arvesta inimese teadvuse aktiivset
osa, ei mobiliseeri tema vdimeid, oskusi, kdike seda, mis inimeses peitub (psiiiihilisi oma-
dusi, kogemusi jne.), tekkivatest raskustest iilesaamisele,

Tuntud ndukogude pedagoog A. Makarenko, kes tootas darmiselt rasketes tingimustes,
ei teinud toole imbritsevate valiste tegurite arvel hinnaalandust. Tema iiheks peamiseks
pedagoogiliseks pohimdtteks oli: véimalikult rohkem ndudmisi inimesele.

Kui 6iguserikkuja poeb motiveeringu taha «siiidi on kdik teised, ainult mitte minan»,
kusjuures enamikul juhtudel ta ise ka seda ei usu, siis nditab see, et isik ei taha voitu
saada oma (just nimelt oma, mitte vanemate ega Opetajate) 16tvusest, ebateadlikkusest jne.,
ei taha endal vélja kujundada vajalikke omadusi, kdesoleval juhul — enesevalitsemist.
Seda soodustavad véadriti arenenud vabadustunne, range kontrolli ja eksimuse hukkamdistu
puudumine, see, et pole olemas piire, mis teeksid vbimatuks elementaarsete néuete rikku-
mise, ja terve hulk teisi asjaolusid. Véib julgesti delda, et leidub noorukeid, kelle puhul
ei piisa iiksnes veenmisest, vaid tuleb appi votta ka sunniabindud.

Kombeldtvus tuleneb libi sérmede vaatamisest ja sellest, et kasvatusprotsess ldheb
nouete esitamisest ja nende tditmise rangest reglementeerimisest kunstlikult méoda. «Tana-
val ja kdikjal, kus ta viibib, peab nooruk ennast korralikult ilal pidamal» — need on
elementaarsed kiitumisreeglid. Ja see, et pole olemas kino, teatrit vdi teisi meelelahutusi,
ei Gigusta inetut kiitumist. Kui pole Kino, on olemas raadio, raamatukogud, raamatute
piiritu maailm — ilukirjandus, teaduslik-fantastiline kirjandus, seiklusjutud, on olemas
teadused, mille aluseid inimene peab tundma oppima, et edukalt tb6tada ja luua. Jah, kuid
niisugused noorukid ei ole sellest ajaveetmisest just eriti vaimustatud.

Nooruki kohustustest médrgime ennekdike elementaarseid moraalinorme. Nouded, mis
ithiskond noorukile (ja samuti igale teisele oma liikkmele) esitab, tuleb tdita, Nouded pea-
vad olema tipsed, selged ja kategoorilised. Iga ebatdpsus voi kategoorilisuse pehmenda-
mine loob vdimaluse, et ndue jaetakse tditmata. Voimalus elementaarseid moraalinorme
rikkuda raidgib sellest, et nende taitmist ei kontrollita koolis, perekonnas ja riiklike asutuste
poolt jarjekindlalt ja piisavalt, et nende esitamisel puudub kategooriline toon.

Astunud kooli, hakkab laps esmakordselt mdistma oma kohustusi, oma kohust kooli ja
kodumaa ees, oma vastutust tihiskonna ees.

Oma kohustusi méistma ei dpi lapsed korrapealt. Seal, kus dpetajatel ja kasvatajatel
on tegemist distsiplineeritud lastega (kuulekad, kohusetruud), toimub kohusetunde kasva-
tamine haireteta. Keerukam on lugu nende lastega, kellel puudub elementaarnegi ette-
valmistus koolile ja kelle vanemad ei allu kooli néuetele. Kuid igal juhul hakkavad Spetajad
kohustuste tditmist néudes kasvatama opilastes kohusetunnet kui isiku seesmist vajadust.
Ja missugused oleksidki Spetajate ja kollektiivide poolt kasvatustoos tehtavad vead, sisen-
davad nad siiski lastele, et teadmised on valgus, harimatus aga pimedus, et kdituda tuleb
viisakalt, kombeliselt. Kahjuks on &petajal kélbelise kasvatuse organiseerimisel kasutada
ainult iiks vahend — sona.

Kalbelise kasvatuse m&jususe printsiip nduab pidevat, orgaanilist seost sBnade ja tegude
vahel, Kolbeliste kujutluste ja kasituste loomine on kolbelise kasvatuse tdhtis koostisosa,
kuid elementaarse kaitumise harjumused nouavad kindlat praktikat. Tegelikult aga jadb
kasvatuse kélbeline kiilg (suhtumine kaaslastesse ja tdiskasvanutesse, viisakas voi eba-
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viisakas kditumine jne.) Spetaja méjusfarist vdlja. Ja pole Gpetaja siiii, et Gpilasi umb-
ritsev milj66 sageli ei toeta kooli ndudeid (vanemad soosivad iseloomu lodevust ja kaituvad
ise toorelt, tdiskasvanud kuritarvitavad alkoholi, skandaalitsevad, iiliépilase-praktikandi
juhendaja on jime ja ebasiiras jne.), sest koolil, tehnikumil ja teistel Gppeasutustel puu-
duvad méjusad vahendid Gpilaste kasvatamisel iihtsete nduete tagamiseks.

Lapse kditumisele antakse hinnangut juba kdige varasemast east alates. «See on hea
ja see halb» — nii hinnatakse arenevaid kélbelisi jooni, lapse tegusid ja eksimusi. Koolis
omandab see hindamine suuremat tihtsust ja kaalu. Opilaste teadvuse kasvuga kasvavad
ka nduded, mis neile esitatakse, suureneb nende vastutustunne.

Oma tegude eest vastutamise probleeme lahendavad niisugused teadused nagu filosoo-
fia, eetika, psithholoogia, Gigusteadus, fiisioloogia, need on lahendamist leidnud Marxi,
Engelsi ja Lenini té6des. Juba I. Pavlov kirjutas, et inimese kaitumise tingituse tunnusta-
mine ei vélista inimese vastutust, «...mul jadb vbimalus ja siit ka kohustus enda ees
ennast tundma Oppida ja neid teadmisi pidevalt kasutades hoida end oma kasutuses ole-
vate vahendite kérgusel».?

Tanu teadvuse aktiivsele osale on inimene v&imeline oma kéitumist varieerima, konk-
reetse olukorra vahetule méjule vastu seisma. Inimese vdime otsustada, aru saada oma
tegutsemise moltest, tdhendusest ja tulemustest, muudabki ta oma kiditumise eest vastu-
tavaks.

Juriidilises kirjanduses rohutatakse métet, et kui individuaalse teadvuse arenemise
protsessis koguneb inimesel elementaarne hulk teadmisi vélisilmast ja nendest nouetest,
mida igale kodanikule esitatakse, hakkab ta oma tegude eest vastutust tundma, sest ta
mbistab tehtut ja vG6ib oma tegevust juhtida.

K6ik eelbeldu nguab kindlalt seda, et tuleb suurendada nooruki moraalset vastutust oma
kditumise eest.

Individuaalsed vestlused, mitmesugused arutlused tédkollektiivis, nooruki amoraalse
kditumise ldbiarutamine iihiskondlike ja riiklike organisatsioonide poolt, sénavétud aja-
kirjanduses, raadios ja televisioonis peavad kandma korda rikkunud nooruki kiitumise iga-
kiilgse arutelu iseloomu. Alaealise isiklikku vastutust oma amoraalse kiitumise eest ei tohi
vabandada mingite véliste teguritega.

Suurt osa alaealiste seaduserikkumiste drahoidmisel etendavad haridusorganid. Nende
tilesannetest radkides tuleb rdhutada, et on tarvis tdhustada Opilaste kdlbelist kasvatust.

Opilaste moraalse kasvatamise iiheks elemendiks on elementaarsete kiiitumisnormide
range tditmise tagamine. See on aga mdeldamatu ilma nende pdhjuste ja tingimuste tundma-
Sppimiseta ja viljajuurimiseta, mis on tiksikuid &pilasi téuganud diguserikkumise teele,
koolist vidljalangemisele, klassikursust kordama jdéimisele, elementaarsete moraalinormide
rikkumisele.

Sellepdrast on tiiesti dige haridusorganitele esitatud néue aktiviseerida Gpilaste Giguse-
rikkumiste pShjuste uurimist ja toétada vilja nende pahede drahoidmise metoodika.®

Noéue &pilaste diguserikkumiste péhjused kaotada ei piirdu loomulikult eespool mir-
gitud ilesannetega. Haridusorganitel tuleb selgitada, missugustes koolides &pib eriti
rohkesti diguserikkujaid Gpilasi, leida pShjused ja tingimused, mis seda soodustavad, ana-
lutisida dpilaskontingentide suurenemise ja koolihoonete ehitamise tempo vastavust, dpilas-
kohtade arvu internaatides ja pikapdevariihmades, selgitada, kui palju on lapsi, kelle
kodune olukord nduab nende paigutamist internaatidesse ja pikapdevarihmadesse (raske
kodune olukord, {ihe vanema puudumine jne.).

Nende tlesannete edukat tditmist takistavad mitmed suured puudused haridusorganite
t60s, nagu Opetajate t66 ebarahuldav organiseerimine, ruumide puudumine, kus saaks t66-

2 L. Pavlov, Kogutud teosed, III. 1949. Lk, 454—455,
® Eesti NSV Prokuratuuri kolleegiumi, Uhiskondliku Korra Kaitse Ministeeriumi, Hari-
dusministeeriumi ja Eestimaa LKNU Keskkomitee Biiroo otsus 2. okt. 1964,
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tada norgalt edasijoudvate dpilastega ja diguserikkujatega, ebapiisav sunniabindude kasu-
tamine.

Ndib, et kool peab kindlustama range moraalse vastutuse, vottes kasvatustéos kasutusele
moéned sunniabindud nende &pilaste suhtes, kes on jdmedalt rikkunud elementaarseid
kditumisreegleid. Kui nende rakendamine kéaib kooli tooétajaile iile jou, on otstarbekas
panna need kohustused Gpetajale-kasvatajale, kes tegeleks raskestikasvatatavate lastega,
voi pedagoogile-organisaatorile majavalitsuse juures.

Huvi pakub NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi soovitus voita majavalitsuste koos-
seisu pedagoogi-organisaatori ning rajoonide ja linnade elamute wvalitsuste koosseisu
instruktori-organisaatori ametikoht. Ettepanek on tehtud selleks, et parandada kultuuri- ja
kasvatustood laste ja alaealistega nende elukohas.

Teiseks tuleb tosta alaealiste Giguslikku vastutust. On teada, et Gigusnormides esita-
takse kommunistliku moraali néuded. Nende nduete tditmatajdtmine on tingitud kas liin-
kadest seadusandluses, seaduste ebadigest rakendamisest voi liberaalsusest diguserikkujate
suhtes; see toob kaasa Oiguserikkumiste kasvu, ithiskonnale ohtlikke tegusid alaealiste
poolt. g

Pedagoogid, psithholoogid ja teiste erialade spetsialistid vivad juriste abistada alaealisi
hélmavate pedagoogiliselt pohjendatud abindude véljatootamisel. V. Bianki ja V. Poni-
zovski mirgivad digesti, et «igal juhul, kui on toime pandud kuritegelik, iihiskonnale ohtlik
eksimus, tuleb Siguserikkuja viivitamatult isoleerida, hoolimata sellest, missugused otsusad
prokuratuuri- ja kohtuorganid ka teeksid. Sellel on printsipiaalne psiihholoogiline tdhtsus
mitte iiksnes diguserikkujale».*

Jarelikult tuleb {ihenduses sellega uurida nende digusnormide muutmist ja tdiendamist,
mis ndevad ette administratiivsiiiiteo v6i kurit6d toimepannud alaealiste isoleerimise,
samuti leida voimalused rakendada sunniabindusid alaealiste poolt kordasaadetud iihis-
konda ohustavate tegude puhul, mille eest praegu kehtiva seadusandluse jargi administ-
ratiiv- ja kriminaalkorras vastutusele vGtta ei saa. Naiteid voib siin tuua miilitsa lastetubade
inspektorite toost. Praegu rakendavad miilitsa lastetubade inspektorid vastavalt mdnede
kohalike tiitevkomiteede otsustele vanemate administratiivvastutust alaealiste (kuni 16-a.)
ilma tdiskasvanu jarelevalveta kella 21—22-st kuni 6-ni vdljasviibimise korral ja monede
teiste eksimuste puhul. Alaealiste suhtes aga miilitsa lastetubade inspektorid ise mingeid
sunnivahendeid ei kasuta. Viga harva rakendavad nad sunniabinduna ainult seda, et noo-
rukil tuleb kannatanu ees vabandada v6i tekitatud kahju hiivitada.

Oiguserikkujate mojutamise peamise ja peaaegu ainsa abinduna kasutatakse vestlusi
v&i siiiidlaste materjalide saatmist kooli, ettevottesse (eksimuse uuesti ldabiarutamiseks) voi
alaealiste asjade komisjonile ettendhtud m&jutusvahendite rakendamiseks. -

Esineb juhtumeid, kus diguserikkumise sooritamise ja sunniabindude (kahjukannataja
ees vabandada vms.) rakendamise vahel on nii pikk ajavahemik, et see ei anna soovitud
kasvatuslikke tulemusi.

Tundub, et miilitsa lastetubade inspektoritele tuleks anda digus rakendada sunniabi-
néusid nende alaealiste mdjutamiseks, kes on toime pannud varguse, huligaanitsenud v&i
monel teisel teel sotsialistliku iihiselu reegleid rikkunud.

Selleks et tdiustada alaealiste diguslikku vastutust ja dra hoida Giguserikkumisi, on
tarvis, et pedagoogikateadlased vastava metoodika pdhjalikult labi uuriksid. Siinsed vajaka-
jadmised on suureks takistuseks alaealiste amoraalse tegevuse pOhjuste ja tingimuste
vdljajuurimisel.

Oiguserikkumiste véltimist takistavad mitte ainult liingad vastavas seadusandluses, vaid
ka puudused seaduste rakendamise praktikas.

Administratiivorganite praktikas, kes peavad vditlust kuritegevuse vastu, esineb veel
juhtumeid, et noori ei voeta iihiskonnale ohtliku tegevuse eest vastutusele, venitamist
kuritegude uurimisel jne.

4 (Kuueteistkiimneaastase probleem». «Komsomolskaja Pravda» 19. dets. 1964,



Kui ei kasutata seaduses ettendhtud véimalusi alaealiste administratiivsete siititegude
sooritamise korral isoleerimiseks, v6ib see ménikord endaga kaasa tuua uusi, iihiskonnale
ohtlikke tegusid. Oigeaegne isoleerimine pisihuligaansuste korral, administratiivse aresti
rakendamine ja amoraalse kéitumise range taunimine v&ib kuritegu (huligaansust) valtida
ja alaealiste vabadusekaotust dra hoida.

Alaealiste moraalse ja digusliku vastutuse tugevdamine ei tohi muidugi laiendada vaba-
dusekaotuse sfddre, mis on kdige raskem kriminaalkaristuse liik, kuigi ménede raskete ja
ohtlike siilitegude puhul on see karistus hddavajalik. Kdige tihtsam on, et kindlustataks
niisugune range moraalne ja Giguslik vastutus (distsiplinaarne, administratiivne jne.), mis
aitaks dra hoida kuriteo, s. t. iihiskonnale veel ohtlikuma teo toimepanemist.

Suur osa noorte vastutustunde kasvatamisel on kohtuorganitel. Viimasel ajal suuren-
datakse kohtuprotsesside kasvatuslikku osatéhtsust ja kohtus tehakse {iha rohkem otsuseid,
mis ei mddra vabadusekaotust.

Kohtupraktikas aga peaaegu ei rakendata neid seadusega ettendhtud alaealiste kasva-
tuse abindusid. Tuleb markida, et Eesti NSV kohtud rakendasid 1964. aastal alaealiste puhul
ainult viahem kui 1% ulatuses (vastutusele vdetud alaealiste ildarvust) kasvatusliku ise-
loomuga abindusid.

Toendoliselt on see tingitud asjaolust, et prokuratuuriorganid ei andnud kohtulikule
arutamisele neid alaealiste siiliasju, milles puudus iihiskonnale ohtlikkuse moment. Seadus
el anna kohtule digust arutada ainult raskeid ja teisi ohtlikke kuritegusid, vaid ka neid,
‘mis ei ole iihiskonnale eriti ohtlikud.

Vastavalt seadusele (Eesti NSV Kriminaalprotsessi Koodeksi § 264): Kui kohus asja-
arutamise tulemusena j('iuab jdreldusele, et isikud, kes kuni 18 aasta vanuses panid toime
kuriteo, mille ihiskonnaohtlikkus ei ole suur, saab parandada kriminaalkaristust kohal-
damata, teeb ta siiidim&istva otsuse Karistust mdistmata ja kohaldab siiiidimaistetu suhtes
ettendhtud kasvatusliku iseloomuga sunnivahendeid.

Niisugusteks abindudeks on: paigutamine vastavasse erikooli, eri-kutsekooli voi spet-
siaalsesse laste voi alaealiste kasvatusasutusse véi ravi- ja kasvatusasutusse, samuti iihis-
kondlikud, pedagoogilised ja perekondlikud méjutamisvahendid (ENSV KK, § 61).

Kohtuprotsesside kasvatusliku osa suuremal méiral kasutamine aitaks meie arvates
kaasa ka alaealisest Giguserikkuja karistamatuse tunde kdrvaldamiseks.

Suureks puuduseks on ka ebatipsus nende riiklike ja {ihiskondlike organisatsiconide
ning ametiisikute funktsioonide piiritlemises, kes peavad voitlust alaealiste amoraalsete
eksimuste ja diguserikkumistega.

Kdesoleval ajal on vastu voetud palju hdid otsuseid, mis kohustavad koole, ettevétteid,
riiklikke ja tihiskondlikke organisatsioone tegelema alaealiste kuritegevuse drahoidmisega.
Léhtudes ihe voi teise asutuse iseloomust, tuleb nende funktsioonid tdpsemalt kindlaks
madrata.

Jutt ei saa olla ainuiiksi perekonna, kooli, riiklike ja tihiskondlike asutuste, vaid just
kodanike ja ametiisikute kohustustest, kes ei kindlusta alaealiste moraalset ja &iguslikku
vastutust oma amoraalse kiitumise eest.

Kui témmata kaasa nende ettevotete, koolide, riiklike ja iihiskondlike organisatsioo-
nide juhtkonnad, kes on seni iikskdikseks jddnud, ei ole kindlustanud alaealiste Siguse-
rikkujate moraalset ja diguslikku vastutust ega loonud tingimusi &iguserikkumiste hukka-
moistmiseks, voib vditluses alaealiste seaduserikkujatega saavutada positiivseid tulemusi.

Mitte {iksnes viliskeskkonna negatiivsete tingimuste kérvaldamine, vaid ka alaealiste
moraalse ja Gigusliku vastutuse suurendamine ja neile nende eksimuse selgitamine on
vahend, mis aitab kaotada alaealiste Giguserikkumisi. See véimaldab kérvaldada moraalse
lodevuse, piitidluse loodrielu elada, parasiitluse, individualismi, egoismi, distsiplineerima-
tuse, ideetuse ja teised tihiskonnale kahjulikud vaated ja harjumused, mis kutsuvad esile
kuritegevust ja teisi seaduserikkumisi.
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%mgerﬁasvatamine

iildhariduslibu kooli tingimustes

H. LITMETS,
Tartu Riikliku Ulikooli pedugoogika ja metoodika kateedri juhataja

Kirja_nduses on suurenenud tdhelepanu nendele juhtudele, kus meie kasvastuslikud
piitidlused ei ole vilja kandnud ja noorukite kditumine on vétnud iihiskondlikult tau-

nitava ilme, Nendele ndhtustele on piihendanud toid ja artikleid psiihholoogid, peda-
googid ja isegi kirjanikud. Ilmunud téodes kaldub iilekaalus olema negatiivse kditumise
seletamine, selle pohjuste analiilis. Vahem on juttu olnud sellest, kuidas niisuguste nooru-
kite kditumist normaliseerida, kuidas uuesti saavutada kooli, avalikkuse ja kodu digustatud
nouetele allumist, sotsiaalselt hinnatavat kditumist. Teiste sonadega: kuidas korraldada
imberkasvatamist. Viimati mérgitud terminitki kohtab meie kirjanduses harva. Seepdrast
katsugem ldhemalt madratleda, mis on timberkasvatamine.

Kui kasvatus taotleb teatavate iihiskondlikult soovitavate joonte kujundamist, siis
iimberkasvatamine taotleb varasema arengu viltel tekkinud negatiivsete joonte kaotamist.

Kui raskestikasvatatav &pilane liikkab tagasi épetaja méjuiamiskatsed, sest tal on kuju-
nenud tugev negatiivne emotsionaalne suhtumine Gpetajaisse iildse, siis ei ole edukas kasva-
tamine voimalik enne, kui on kaotatud opilase ja opetaja kontakti hdiriv v6i hoopis takis-
tav suhtumine. Selles méttes on iimberkasvatamine pinna loomine kasvatustooks.

Negatiivsete joonte viljajuurimine on tihti teiste, vastupidiste arendamine. Nii ei saa
kaotada vastutustundetust ilma vastutustunnet arendamata ega pidurdamatust ilma moist-
likult reguleeritud kditumist arendamata.

Umberkasvatamise probleemide suhteliselt norgem kdsitlemine viimaseaegses kirjandu-
ses niib olevat mdistetav. Ei saa ometi enne asjalikult késitleda parandamise prob-
leeme, kui ei ole kiillaldast selgust, missugused on sotsiaalselt hukkamoistetava kéditumise
pohjused. Kéitumise analiiiisiga aga on ndukogude psiihholoogia suhteliselt vihe tegelnud.
Teiselt poolt on iimberkasvatamise uurimine metoodiliselt keerukas ja aegaviitev. Seepdrast
on kaalukamad jdreldused aeglased tulema.

Umberkasvatamine toimub praktiliselt tavalistes iildharidusliku kooli tingimustes voi
vastavates selleks otstarbeks mddratud kasvatusasutustes (erireziimilised koolid, kasvatus-
kolooniad). Allpool kisitleme kiisimust ainult tavalise iildharidusliku kooli seisukohalt.

Umberkasvatamise eesmérkide mdistmiseks on oluline peatuda teguritel, mis mééravad
iiksikisiku kditumise teatud olukorras. Ei saa mbista ebanormaalset, kui meil ei ole iildpilti
normaalsest, Umberkasvataja peab tahes-tahtmata lihtuma teatavast kditumise kontsept-
sioonist.

Inimese kditumine on suunatud eelkdige oma mitmesuguste vajaduste rahuldamisele.
Algselt on lapsel olemas bioloogilised vajadused. Arenemise kestel aga tekivad uued, sot-
siaalsed vajadused. Laps ja ka tdiskasvanu saavad oma vajadusi hésti rahuldada ainult
teiste inimeste kaasabil, iihiskondlikus suhtlemises. See asjaolu ongi uute sotsiaalsete vaja-
duste tekke lihtekohaks. Mérgime neist vaid paari, kditumise seisukohalt eriti olulist.

Eelkdige tekib vajadus sotsiaalse kontakti, teistega suhtlemise jarele (moned peavad
seda koguni siinnipdraseks). Vidga oluliseks uueks vajaduseks, mis kditumist tugevasti moju-
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tab, on vajadus sotsiaalse tunnustuse jirele. See kujuneb kogemise alusel, et tdiskasvanud
arvestavad last rohkem, rahuldavad tema vajadusi paremini, kui laps tdidab hésti noudeid,
mida talle kditumise suhtes esitatakse. Kditumisnbuete tiitmine toob kaasa iimbritsevate ini-
meste tunnustuse, tunnustus omakorda vajaduste parema rahuldamise. See seos ei tarvitsegi
hiljem alati esile kerkida, teadlikustuda. Tunnustuse saamine muutub omaette vajaduseks
ning inimene*hakkab oma tegevust ja kaitumist hindama seisukohalt, kuidas suhtuksid sel-
lesse need kollektiivid, kuhu ta kuulub (perekond, klass, treeningurithm, mangukaaslased),
ja lopuks kogu avalikkus, thiskond. Tunnustuse vajadus muutub iheks olulisemaks Kaitu-
mist méjutavaks teguriks.

Vajaduste rahuldamine toimub mitmesuguste konkreetsete kiitumis- ja tegevusvormide
kaudu, mida laps omandab iimbruse eeskujude, sihipdrase Gpetamise ja oma kogemuste
varal. Kinnistub ja piisima jadb, harjumuseks muutub ainult niisugune kditumine, mis
rahuldab eelkdige teatavat vajadust ega leia vastuseisu teistelt inimestelt. Eriti tugevneb

* piitid kdituda ja tegutseda nii, et see leiaks imberolijate tunnustust. Sellel pinnal tekivad aga
ka raskused ja vadriti arenemise véimalused. Kuivérd teatav isik suudab positiivset tunnus-
tust saavutada, see oleneb nouete kdrgusest, mida timbritsev keskkond talle esitab, ja isiku
enda voimalustest (véimed, teadmised, vilistingimused) esitatavat nGuet reaalselt taita. Kui
tunnustust ei onnestu saade, kas liialt suurte nduete v&i ebapiisavate voimaluste tottu, siis
voib tekkida piilie edaspidi vastavat kditumist vdi tegevust viltida. Nii v6ib pidev ebaedu
opingutes pdhjustada vastumeelsuse kooli, &pingute ja isegi Opetajate suhtes. Selline dpi-
lane hakkab otsima teisi teid sotsiaalse tunnustuse saavutamiseks voi koguni loobub vastava
kollektiivi v5i isikute ringi tunnustust taotlemast. Nii v&ib moni opilane muutuda iikskoik-
seks selle suhtes, mida temast arvab &petaja voi klassikollektiiv, ning otsida ja taotleda
tihedamat suhtlemist ja tunnustust teistelt kollektiividelt voi isikute ringilt, nditeks tdnava-
kambalt. Taunitava kditumise puhul peame alati kiisima: kust see on omandatud? Kas on
tegemist mingi vajaduse otsese rahuldamisega, nagu néiteks ménikord varguse puhul, mis
ei ole leidnud timbruse vajalikku ja Gigeaegset vastuseisu, voi on tegemist méne isikute
ringi tunnustusest toetatud k&itumisega.

Oma vajaduste rahuldamiseks astub inimene niisiis suhetesse iimbrusega, teiste inimes-
tega, samuti tekib teatud suhe tegevusega ja esemetega. Konkreetsed suhte tiksikjuhud
jatavad kordumisel jérele kindla suhtumise, mis edaspidi v&ib olla juba negatiivse vOi posi-
tiivse kditumise esilekutsujaks. Suhtumisel on alati teatud emotsionaalne ja hinnanguline
sisu. Nii nditeks tekivad meil teatud isikute v3i tegevuste ja objektidega kokku puutudes
ebameeldivad vdi meeldivad emotsioonid ja me langetame otsuseid: meeldiv, ebameeldiv,
halb, raske, kerge, huvitav jne. Teatud emotsionaalse ja hinnangulise sisuga suhtumine, kui
see fikseerub, annab meie kiitumisele stabiilse ilme, nii et me véime ette oletada, kuidas
vastav isik iihes v&i teises olukorras kditub. Sellistel puhkudel on juba tegemist iseloomu-
joontega.

Suhtumise objektiks ei tarvitse olla ainult tegevused, objektid ja teised isikud, selleks
voiks olla ka inimene ise. Sel puhul on rédgitud ka enesehinnangust. Uurimused on ndida-
nud, et enesehinnang peegeldab suurel médral imbruse hinnangut. Kui teised peavad api-
last andekaks, siis tekib ka tal endal kergesti sama arvamus. Kord viljakujunenud enese-
hinnang v&ib uutes olukordades suurel méidral mdjutada kditumist. Uues olukorras vaib
enesehinnang olla adekvaatne iimbruse poolt antava hinnanguga, vaib aga olla ka mitte-
adekvaatne, iimbruse hinnangust kérgem v&i madalam. Kérgem enesehinnang toob kaasa
rahulolematuse teiste inimestega ja samuti tegevusega, mille kaudu ei nnestu rahuldada
kujunenud enesehinnangut. Moskva psiihholoogide uurimised on niidanud, et selline olu-
kord v&ib esile kutsuda afektiivse kaitumise ning tdsiseid konflikte iimbrusega. Ka
madalam enesehinnang on halb. See v&ib inimese aktiivsust maha suruda.

Enesehinnang on iiks oluline komponent nn. mina-kujutlusest, mis igal inimesel puber-
teedieast alates kujuneb. Peale enesehinnangu kuuluvad sinna veel nouded, mida inimene
endale ise esitab. Nende nduete tekkimises on aga oluline osa ideaalil, mida inimene taotleb.
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Noorematel opilastel avaldub ideaal enamasti konkreetse isikuna, kellega soovitakse sar-
naneda, vanematel aga teatud omaduste kompleksina, mille arendamist ja sellele vastavat
kditumist endal piiiitakse saavutada. Kditumise kogu ilmet aga mdjutab asjaolu, kas
isikul on olemas selge ideaal ja missugune see on.

Niisugused on skemaatilisel kujul meie kditumise ldhtekohad. Uhiskondlikult taunitavalt
kédituvatel isikutel vGime eelkdige mdrgata moningaid muutusi vajaduste sfédris. Vaéib
tdheldada bioloogiliste vajaduste prevaleerimist ning sotsiaalsete ja kultuuriliste vajaduste
ringi ahenemist. Eriti ilmneb see kuritegelikult kdituvatel isikutel. Edasi on neil
tdaheldatav fikseerunud negatiivsete emotsionaalsete suhtumiste kiillalt suur mdju, hinnang-
suhtumiste muutumine: neile ei tundu taunitavana see, mida teised taunivad, nad ei tunne
piinlikkust samadel pdhjustel, mille puhul tunnevad teised, Sagedane on neil ka kérgenda-
tud enesehinnang. Vordlemisi iildine on ideaalide puudumine v5i leppimine hélpsasti saa-
vutatavaga. Paljudel juhtudel vdib tdhele panna ka norgalt arenenud pidurdust ja raskusi
tdhelepanu keskendamisel.

Umberkasvatamine on mitmeti raskem ja keerukam tegevus kui kasvatamine. Kasvata-
jalt néuab see mérksa rohkem. Eelkdige on vaja teatavat psiihholoogilist asjatundlikkust ja
oskust kditumist analiitisida.

Raskestikasvatatavuse konkreetsetel juhtudel on oma kordumatu ilme. Pole kerge nidha
individuaalse taga iildisi seaduspérasusi, mis mddravad kéitumise ja tegevuse ilme. Tundub,
et siin on vaja paindlikku métlemist ja kannatlikkust, hoidumist ennatlikest jéreldustest.
Kasulik on piiiida end asetada vastava nooruki olukorda ja ndha kdike «lédbi tema silmade».
On selge, et keegi pole selleks vbimeline iseenesest. See nduab tegelikku katsetamist, harju-
tamist. Kogemused ja nende pidev mdtestamine annavad selleks tédks vajalikud eeldused.

Peatume ldhemalt iimberkasvatamise nendel juhtudel, kus tegemist on esmajoones nega-
tiivsete emotsionaalsete suhtumiste k&rvaldamisega. Neid juhtumeid tuleb praktikas kiil-
laltki sageli ette, Sihikindlad koolikorra rikkumised, korralduste tditmatajatmised, vastu-
hakud — nende taga on alati mingil méddral negatiivne emotsionaalne suhtumine Spetajasse
voi dpetajatesse, kaaslastesse, koolitddsse jne.

Kéigepealt tuleks piiida selgusele jduda, millal ja miks niisugune suhtumine on tekki-
nud. Negatiivsete suhtumiste juuri tuleb otsida ebadnnestumistest, konfliktidest, mis ei ole
lahendamist leidnud. Eriti mdjuvad korduvad samalaadsed ebadnnestumised ja konfliktid.
Asjas selgusele joudmiseks on vaja usalduslikku kontakti vanematega, kellega koos aruta-
takse libi kogu lapse arenemistee kuni antud momendini. Seejuures piiiitakse eriti selgitada,
missuguseid ebadnnestumisi vi konflikte on esinenud. Samasugust juttu tuleks ajada opi-
lase endaga. Ka siin on oluline saavutada enne usalduslik vahekord. See ei onnestu kdigil
vordselt histi. Koolis on otstarbekas senise suhtlemise kogemustest lahtudes kaaluda, kellel
Gpetajatest voiks see paremini Snnestuda. Opilase endaga varem juhtunud ebadnnestumiste,
pahanduste ja konfliktide asjalik libiarutamine iseenesest mbjub moneti tervendavalt, nor-
gendab emotsionaalse suhtumise mdju. Enamasti sellest siiski kditumise suuremat parane-
mist loota ei saa.

Kui negatiivsete suhtumiste tekkimise pShjused on teada, tuleb jargmise sammuna kaa-
luda missugused on vdimalused neid tekitanud ja tugevdanud situatsioonide kordumise
valtimiseks. Selleks tuleb Spetajatel ja lapsevanematel sageli muuta oma kditumist: ilmu-
tada kannatlikkust ja sdbralikkust, reguleerida esitatavate nbuete raskust. Teiselt poolt on
tarvis fikseerida need nooruki ithiskondlikult vastuvStmatud kéitumisharjumused ja nende
taga olevad omadused, mis pShjustavad timbrusega konflikte. Isegi sel juhul, kui dnnestub
kérvaldada tegurid, mis varem p&hjustasid ebadnnestumisi ja konflikte, ei tarvitse konflik-
tid veel kaduda. Neid tingivad niiid juba ka negatiivsed suhtumised, olgugi et viliseid poh-
jusi oluliselt enam ei ole. Seepirast on edasises t60s pShikiisimuseks negatiivsete suhtu-
miste pidurdamine. Sel alal v&ib esile tdsta niisuguseid praktikas juba kasutatud voima-
lusi, nagu:

a) Gpilasele ootamatult ja illatavalt mdjuv reageerimine tdiskasvanu poolt. Igasugune
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ootamatus, mille jaoks pole viélja kujunenud kindlaid kaitumisvorme, tekitab néutuse ja
pidurdatuse ning laseb vastu v6tta need nduded, mis sel momendil esitatakse. Seesugune
ootamatus on Snnestunud eriti nendel Gpetajatel, kellel ei ole olnud &pilasega olulisemaid
kokkupuuteid. Nii on moénedel juhtudel mdjunud ootamatusena dpetaja ignoreeriv suhtu-
mine, mittekaristamine ja mittekurjustamine, sest &pilane oli harjunud vastupidisega.
Samasugune mdju on ka &petaja tabaval teravmeelsusel;

b) ilimberpaigutamine paralleelklassi v5i teise kooli. Neid vdimalusi, eriti viimast, on
meie koolides sageli kasutatud ja selles kaunikesti pettutud. Viga pole siin enamasti imber-
paigutamise m&jutuses, vaid sellele jargneva t66 liinklikkuses v6i puudumises. Uus kesk-
kond tekitab esialgu kiillaltki tugeva pidurduse, nii et umberpaigutatutel pole nidala-paari
viltel vanadest suhtumistest midagi mérgata. See seisund kestab aga liihikest aega ja kui
selle aja viltel ei asuta intensiivselt uute positiivsete suhtumiste kujundamisele, vaib
Umberpaigutamine jddda viljatuks. Niisiis, vanade, negatiivsete suhtumiste pidurdamisele
peab jargnema uute, positiivsete suhtumiste kujundamine.

Positiivsete suhtumiste kujundamiseks on tarvis luua olukordi, kus dpilasel on véimalik
ile elada dpetaja tunnustust, heakskiitu, samuti kaaslaste poolehoinavaldusi. Tunnustus ja
poolehoid aga ei tule iseenesest, need saavutatakse eduka tegevuse ja iildsuse ndudeile vas-
tava kéitumisega. Seepdrast kiisigem iga raskestikasvatatava Gpilase puhul: milles on ta
tugev, millega vdiks ta pdlvida kaaslaste ja ka &petaja tunnustust ja poolehoidu? Kui ta on
tugev muusikas voi spordis, tuleb leida véimalusi tema rakendamiseks nendel aladel, kuid
nii, et see teeniks samal ajal klassi ja kooli huvisid ja méjutaks kaaslaste suhtumisi. Pal-
jude raskestikasvatatavate puhul on suureks raskuseks tugev mahajddamus Gpingutes. See
ala kipub jédma ebaedu-elamuste ja isegi konfliktide allikaks. Ei saa aga oodata 16plikku
paranemist, kui ei saavutata normaalset edasijoudmist. Liingad on pahatihti niivérd ulatus-
likud, et teistega iihele tasemele jGudmine nduab suuri lisapingutusi, milleks paljudel ei
jdatku piisivust. Siin v6ib kogemuste varal soovitada jargmist. Algul tuleks igati plitida tdsta
opilase eneseusaldust. See on suhteliselt holpsam pérast teise kooli iimberpaigutamist, Eel-
misest koolist tuleb néutada dpilase edasijdudmise karakteristika nendes ainetes, milles
tema teadmised on hinnatud mitterahuldavaks. Karakteristikas pole niivérd oluline see,
mida dpilane ei tea, vaid see vihene, mida ta teab. Samuti on téhtis kindlaks teha, missugust
populaarteaduslikku ja ilukirjandust Gpilane on lugenud, Saadud andmeid arvestades val-
mistavad vastavate ainete Spetajad tunnid nii ette, et {imberkasvatatav saaks toost aktiiv-
selt osa votta, vastata ja kogeda Gpetaja tunnustust. On selge, et seesugune toiming annab
Gpilasele monel mddral enesekindlust ja parandab suhtumist Spetajasse, olulist paranemist
see aga siiski ei too.

Oppeedukuse parandamiseks on paratamatult vajalik tasandada lingad teadmistes. Seda
on koolides piiiitud teha ka konsultatsioonide ja lisaépingute kaudu. Oluline puudus on see,
et Opilasel enamasti puudub selge perspektiiv, kui palju tuleb tal veel téétada, et muutuda
normaalselt edasijdudvaks Gpilaseks. Parem on koostada Gpilasele kindlate tdhtaegadega
jdrelejdudmise plaan, Mainitud plaan néeb ette igapdevase lisakoormuse, mille tulemusena
Opilane teatud aja jédrel peaks normaalselt edasi jGudma. Selle ajapunkti teadmine on olu-
line stiimul.

Individuaalse jérelejdumise plaani koostamine on G&petajal kiillalt tédmahukas iiles-
anne. Eriti keeruline on see teisest koolist iiletoodud &pilase puhul. Sel juhul peaks aitama
teisest koolist noutatav edasijdudmise analiiiis, Selle saamine tuleks muuta meie praktikas
reegliks,

Uute positiivsete suhtumiste kujunemine elu alusel klassivilises t66s ja ka opingutes on
kiillalt aegavéttev, kuid &pilase kditumise pdhjalikuma muutmise huvides paratamatu.
Negatiivsed emotsionaalsed ja osalt hinnangsuhtumisedki aja jooksul kaovad. Méned
vanade suhtumistega seotud kaitumisharjumused v&ivad aga piisida palju kauem. Negatiivse
kditumise taasesinemist voetakse ménigikord tagasilangusena, mida see sisuliselt ei tarvitse
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olla. Kiill aga vdivad sellel pinnal tekkinud konfliktid esile kutsuda tdsise tagasilanguse,
kui Spetajad ilmutavad kohtlemises jdikust.

Negatiivsete harjumuste uuesti esinemise puhul peame piitidma panna &pilast ennast toi-
muvasse Kriitiliselt ja kainelt suhtuma. See on hélpsam nn. edasililkatud reageerimise
puhul. Opilase tegu ei arutata kohe, vaid méne tunni pirast. Selle aja jooksul &pilane rahu-
neb, motleb oma teo iile moneti jarele ja voib seda ise kainelt hinnata. Ka opetaja saab
asjasse rahulikumalt suhtuda. Nagu teame, kasutas A. Makarenko seda votet sageli.

Umberkasvatamise protsessis on soovitav eriti silmas pidada ja spetsiaalselt arendada
neid omadusi, millest raskestikasvatataval jdab vajaka. Uks selliseid jooni on enesekriiti-
lisus, ilma milleta ei saa anda imbruse suhtumistega kooskdlas olevat enesehinnangut.
Enesekriitilisust arendab mitmeti 6ppeto6. On ka spetsiaalseid votteid, mille abil seda on
piititud arendada. Nii voib praktiseerida kirjandeid, kus noutakse teiste ja samuti enese
tegevuse ja kditumise analiilisimist, nagu «Tegu, millest pdrast roomu tundsin», «Uks meie
keskelt», «Miks mul on piinlik?» jne. Nahtavasti arendavad enesekriitilisust ka sotsiomeet-
rilised kafsed, nagu SDV praktikast ilmneb.

Niisugused oleksid suunatud kasvatustddst negatiivsete suhtumiste korvaldamise pohi-
jooned. Vajaduste arendamine ja ideaalide kasvatamine on omaette probleemid ja néuavad
eri kasitlust.

- Tosist juttu pioneerikoondustest

Paljude lugejate palvel pdbtrdus ajakiri «VoZatoi» taas jutuajamise juurde
pioneerikoonduste iile, alustades seekord rithmakoondustest.

Alljdérgnevalt anname iilevaate, mida nendest kirjutatakse ajakirja 10. ja 11.
numbris.

Pioneerijuht poordub kaheksanda klassi &pilaste poole palvega: «Aidake korraldada
oktoobrilastega koondus selle kohta, keda vietakse vastu pioneerideks.»

«Vestlust? Pioneeridest-kangelastest?» tdpsustavad kaheksanda klassi Opilased kiber-
neetilise masina kiirusega.

«Ei, mitte vestlust, vaid koondust. Neist endist. Aidake neid nii meelestada, et nad
koneleksid endast ja oma kaaslastest ise. Sellest, kuidas nad kéaituvad, kodus vanemaid ja
koolis iiksteist aitavad. UhesGnaga: koige tavalisematest asjadest.»

«Koige tavalisematest?» imestavad pioneerid.

Ja iiheksakiimnes rithmas sajast ei teata, kuidas niisuguseks koonduseks valmistuda.
Uheksakiimnes rithmas sajast on pioneerid valmis mudilastele kontserti andma, neile esi-
mestest pioneeridest lugema, punasest kaelaritikust ja lipust jutustama, piihalilkku pioneeri-
tdotust dpetama. Nad voivad seda teha mitu korda voi {iks kord. Viimasel juhul nimetavad
nad seda koonduseks. Kuid ette valmistada niisugust koondust, kus mudilased rddgiksid
endast ise ja veel sellest, kes neist on valmis pioneeriks astuma, see on pioneeridele raske.

Kas mitte sellepdrast, et mudilastega vestlemiseks ja neile ettelugemiseks valmistudes
ei nde pioneerid 16ppeesmirki? Nad ei mdista, et korged ideaalid on mudilastelgi juba
mingil médral olemas ja et on tarvis iheskoos moelda ning otsustada, kas nad on valmis
piuhaliku pioneeritdotuse andmiseks.

KOOS MOELDA. KOOS OTSUSTADA. Just see madrabki edaspidi iga koonduse ole-
muse.
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Véib-olla on kaheksanda klassi pioneeridel seda raske méista sellepdrast, et neil endil
pioneeriaastate jooksul t&elisi koondusi pole olnud?

Pioneerid on &ppinud t66d tegema, teada saanud kangelastegudest ja tutvunud kange-
lastega, nad on hakanud armastama matkateid, nendes on kujunenud paljud néukogude
inimesele iseloomulikud jooned. Sellele vundamendile rajab oma loova tegevuse ka Kom-
munistlik Noorsooiihing.

Kuid kas me leiame palju rithmi, kus lapsed on &ppinud koos métlema ja iiksteist kuu-
lama, kus nad on Sppinud vaidlema ja tSe eest seisma, oma arvamusi ja suhtumist aval-
dama? Ei, neid kohtame siiski harva.

Ja kas mitte selles ei olegi iiks paljudest pShjustest, miks noorukite suhtumine pio-
neeriorganisatsioonisse jaheneb?

Toimetusel oli palju kirju mitmesuguste temaatiliste ja tahtpdevadele piihendatud
koonduste kohta, kuid sellist, kus koondus oleks otsustanud, kus seal oleks vaieldud —
niisugust kirja polnud.

Pioneeritéd siisteemis on koondus isiksuse kasvatamise, printsipiaalsuse ja kaas-
lastesse ausa suhtumise, vaimse julguse ja siigava inimlikkuse kujundamise iiks suure-
pédraseid vorme.

KAS KOONDUSI ON TARVIS ETTE VALMISTADA? Jah, on tarvis. Kuid mitte koondust
ennast, vaid pinda selle jaoks. Enne koonduse kokkukutsumist peab pioneerijuht olema
kindel, et lapsed on selleks seesmiselt valmis, et nad on huvitatud, millest koondusel juttu
tehakse. Peale selle on tarvis osata koondust alustada. Pioneerijuhi ja &petaja osa on
koondusel viga keeruline. Oluline pole ju see, et lapsed nende arvamust kuuleksid,
vaid see, et nad oma arvamuse vilja iifleksid! Mitte see, et nad votaksid vastu tiiskasva-
nute poolt ettedeldud otsuse, vaid see, et nad otsiksid ja leiaksid ise otsuse. 7

KOONDUSE TEEMA? Teema, tdpsemalt probleem, peab olema iseloomulik just antud
rithmale. Koondusi ei tohi kunstlikult vilja méelda. Need peavad olema lastele vajalikud
selle védljendamiseks, mis neid erutab, koige akuutsemate kiisimuste otsustamiseks. Selle-
pirast kasvatatakse tublimates pioneeririihmades kohe nende loomise algusest peale lastes
vajadust koige neid erutavaga koondusele tulla, koondused kasvavad seal vilja laste elust,
nende tegevusest.

Koondust ei tohi planeerida nagu midagi iseseisvat, riithma kogu tegevusest lahus
ovlevat. Eeskiiit planeeritakse mitte koondusi, vaid tegevust. Nii ei saa kahel eri riih-
mal olla kaht iihesugust koonduse plaani. Uhine vdib olla ja peab olema ainult printsiip:
riihmakoondus on rithma kdrgeim organ.

MISSUGUSED OIGUSED ON RUHMAKOONDUSEL? Ainult koondus v&ib moodustada
rilhma, valida rithmanéukogu ja kindlaks médrata salgad. Koondus arutab libi ja votab
vastu rithma t66plaani. Teeb kokkuvdtteid pioneeride poolt kordasaadetust, avaldab kiitust
edu puhul v&i kritiseerib puudusi salkade, iiksikute pioneeride ja valitud aktivistide t&os.
Koondus teeb kindlaks salkadevahelise vdistluse voitjad. Kiidab, autasustab, avaldab tinu.
Koondus vtab vastu uusi pioneere. Koondusel on Gigus ka rangete karistusabindude raken-
damiseks, isegi organisatsioonist véljaheitmiseks. Viimase otsuse peab kinnitama maleva-
néukogu.

NUUD AGA KOONDUSE VORMIST. Ka koonduse vormi ei saa kunstlikult luua ega
kuskilt maha kirjutada. Igal iiksikul juhul sdltub see koonduse sisust (s. o, probleemist,
mida koondus lahendab), laste arenemistasemest, nende ealistest eripirasustest,

«Aga mis siis, kui maleva k&ik riihmad korraldavad iihele ja sellelesamale tihtpievale
pithendatud koonduse? Sel juhul on ju kéigil ihesugune teema. Mis vormide erinevust saab
siis olla?» — Niiviisi piitidsid selgitada iiht meie arvates skandaalset juhtumit pioneeri-
juhid ja klassijuhatajad selles koolis, kus meil tuli viibida V. I. Lenini siinni-aastapdevale
plihendatud rithmakoondustel.

Viliselt laks koik siledalt. Koikidest klassidest kostis aplaus, kuuldus luuletuste kat-
kendeid, lauldi. Kui me aga rithmades olime, siis selgus, et koikjal, kolmandast kuni
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kaheksanda klassini, leidsid aset tiiesti sarnased koondused. Pidulik rivistus. Raportid.
Seejarel koik istusid. Mdni suurema esinemisjulguse ja -oskusega pioneer juhatas koondust,
§. 0. esines konferansjee osas, teadustas deklameerijaid ja lauljaid. Need esinesid. Manikord
vuristas Pablo Neruda liilirilis-filosoofilisi virsse Leninist viienda klassi opilane, teine-
kord pdristas juba tdiskasvanud nooruk, kaheksanda klassi opilane, neljarealist salmi 5.
klassi lugemikust,

Koonduse 16pul aga raporteeriti: «Koondus liks hastil» Ja valetati. Valetati endale,
kiilalistele, 6petajatele ja pioneerijuhtidele. Tegelikult liks koondus halvasti. Eeskitt just
sellepdrast, et seal istuti likskbiksena. Pdrast koondust aga koneldi sellest, mis kedagi tde-
poolest huvitas. Nii nditeks kurtis iiks vanema klassi dpilane teisele: «Asjata vitsin Maja-
kovski. Gorki oleks olnud parem, Gorkit ma tean paremini. Uldse armastan ma Lenini kohta
rohkem malestusi, mitte luuletusi. Mispdrast siis mulle just see kitte torgatiz»

«Aga eks te korraldanud koondusel vaidlus selle iile, missugustel kirjanikel on teie
arvates Lenini kuju kéige paremini dnnestunud,» piilidsime jutuajamisse sekkuda.

«Koondusel?» — tiidrukud heitsid meile imestava pilgu ja ruttasid minema. ..

Neile koigile oli Leninile pithendatud koondus iiheks jirjekordseks «ettendhtud» iiritu-
seks. Kuid elav Lenin, tema pale, teod ja unistused — see oli midagi hoopis muud. Ja
sellel ei olnud koondusega midagi iihist. '

Just sellepdrast kukkusidki koondused libi.

Niisuguste koonduste tekitatud kahju on suur. Nailiselt, teema nimetuselt, on need
korgeideelised, tegelikult aga on nad ideetud. Aastast aastasse, kolmandast kaheksanda
klassini, kannavad lapsed kannatlikult iihekiilgsete, hallide ja iiheké&laliste koonduste
koormat. Ja iga aastaga tunnevad nad organisatsioonis jérjest rohkem igavust. Iga aastaga
muutuvad koige korgemad moisted, sonad ja kujud iiha pleekinumaks nende lopmatust
kordamisest koondustel, Me kujutleme, et teeme nendel koondustel poliitilist kasvatustodd,
need aga stinnitavad iiksnes apoliitilisust. Me pahandame vanemate laste ebatdsisuse ile
(«Radgid revolutsioonist — vaatavad aknast vialjal»), nemad aga, vastupidi, on liiga tosi-
sed ja tahavad revolutsioonist teada rohkem ning péhjalikumalt kui 3. voi 4. klassis.

Kas see tdahendab, et «millelegi piihendatud koondusi» ei tulegi korraldada? — wvoib
kuulda ménede ennatlikku jareldust. Sellepdrast kiirustame vastama: kindlasti tuleb! Aga
kuidas? Niiviisi, et ilmtingimata arvestataks, nagu kdigi koonduste ja asjade puhul, laste
ealisi eripdrasusi, et kolmandast kuni kaheksanda klassini muutuksid siigavamaks sisu ja
keerulisemaks vormid.

Pitidkem kujutleda koondusi sellessamas malevas ja samal teemal, kuid hoopis tei-
St s

Koigepealt vdikestele. Lenini kuju tungib nende teadvusse esimeste raamatute, Taule-
tuste ja jutustustega tema lapsepdlve- ja kooliaastatest, mida loevad neile 6petaja, pioneeri-
juht, vanemad pioneerid. See ongi juba noorema pioneeririthma td6. Lapsed tahavad koon-
dusel ndidata, mida nad on teada saanud, lugenud ja Oppinud. Ja sellepdrast on nende
esinemine jutustuste, luuletuste ja lauludega tdiesti arusaadav ja jéukohane.

Koonduse lopul vaatavad lapsed meelsasti fotosid ja diafilme Lenini lapsepGlvest ja
noorusajast.

Viiendas ja kuuendas klassis on koondus teise iseloomuga.

Selles eas lastel on oluline esialgu midagi tGelist korda saata, siis aga sellest juba koon-
dusel raporteerida,

Nende rithm, kes vottis osa pioneerimalevate leninlikust tlevaatusest, tegi matka
raketis «Leninlik unistus». Lapsed kirjutasid iiles kiila eakate elanike jutustusi elust
vanasti, joonistasid nende jutu pohjal endisaegse asula plaani, valmistasid maketi. Nendega
k&rvuti on aga praeguse kiila plaan ja makett kooli, haigla, elektrijaama ja farmidega. Peale
selle kdisid nad rajoonikeskuses kiilas arhitektil, kes nditas neile kolhoosiehituste (klubi,
lastesbime, ambulatooriumi) tiilipprojekte, rdékis kiilla homsest pédevast. Arhitekt viibis
ka koondusel. Peale tema oli pioneeride kiilaliseks kolhoosi esimees, kes jutustas kolhoosi-
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klubi ehitamisest. Ja samal koondusel votsid pioneerid vastu otsuse: luua abitddliste bri-
gaad ja tootada kuu aega klubi ehitusel. «Need on tdelised pioneerid, tublid leninlased!»
iitlesid tédiskasvanud.

Kuid kdige vanematele — 7. ja 8. klassi dpilastele — on ka sellest vihe, Moistagi on
ka neile tarvis raamatuid ja tegusid, kuid lisaks sellele veel kdige néhtu, loetu ja tehtu
motestamist.

Neil tegutseb ekspeditsioonirithm iilesandega «Noukogude véimu dekreetide jilgedes»,
Nad viibisid isegi oma rajooni tédrahva saadikute ndukogu istungil. Seal otsisid nad ules
saadiku, kelle poolt nende kiila elanikud olid hddletanud, ja hiljem korraldati temaga koh-
tumine. Kord aga kutsusid nad saadiku kolhoosi valvuri juurde, kes on invaliid ja kellel
oleks aeg pensionile minna, kuid tal on raskusi selleks vajalike dokumentide saamisega.
Nii palusidki lapsed saadikut appi. See oli samuti teekonnaks dekreedist inimsaatuse
juurde. Niisugusena tahtiski Lenin ndha Noukogudemaa noorust. Et noored iga pdev, iga
tund lahendaksid koos kogu rahvaga médne uue elu ehitamise praktilise iilesande.

Kuid sellestki on vanematele pioneeridele veel véhe, seda ka koonduse jaoks. Nad taha-
vad unistada, rddkida, moelda, hinnata ja kaaluda kdike seda, mida nad teavad. Voib asel
leida jutuajamine «Revolutsiooni siinnitatud ideaalidest». Kaheksanda klassi opilased
piitiavad analiilisida oma kaaslaste meeleolusid ja tegusid. Ideaalid ... Neljateistkiimne-
aastaselt on aeg juba teada, missugused need on. Selles eas saab juba anda hinnangut enda
ja sobra kohta — kas me elame ja épime nii, nagu opetas Lenin.

M@istagi v6ib Leninile pithendatud rithmakoondust ka teisiti korraldada. Véib juhtuda,
et pioneerid ei haara kinni vaidluse ideest, kuid on valmis koonduseks teemal «Mis asi on
noukeogude voim». Ja loevad ning motestavad seal lahti Lenini samateemalist konet. Aga
voib-olla saab neile pidupdevaks Lenini muuseumi avamine koolis.

Vanemad opilased kalduvad iildistama ja motisklema, Nad on nii skeptikud kui ka
romantikud. Ja las nad siis oma pioneerikoondustel unistavad, kahtlevad ja vaidlevad —
avalikult, valjult ja siiralt. Elu eesmadrgist, tahtejou kasvatamisest, onnest, sdprusest ja
ustavusest, armastusest. Niiviisi jéuavadki meie vanemad pioneerid vilja komsomolikoos-
olekuteni,

Enne seda aga korraldab pioneeririhm iihele v&i mitmetele oma litkmeist viimase,
lahkumiskoonduse. Komsomoli astuja kuuleb sellel koondusel enda kohta kéike. Nii head,
mida ta endas voib-olla pole marganud, kui ka karmi, kuid diglast kriitikat., Voib-olla méni
solvub, kuid kannatagu dra. On see ju tema pioneerikoondus. Seejdrel aga koonduse otsus:
«Soovitame ULKNU-ssen. V6i kategooriline: «Palume malevandukogul komsomoli astumise
soovitust praegu mitte anda.»

Uheksa-aastaselt, esimesel koondusel, tunnetasid lapsed esmakordselt oma Gigust —
organisatsiooni peremeeste digust: nad panid aluse pioneeririthmale. Pioneeritegevuses
ja koondustel nad mehistuvad ja muutuvad iseseisvaks. Neljateistkiimneaastaselt jatavad
nad viimasel koondusel pioneeririihmaga hiivasti. Ja koondus annab neile kaasa oma
«head teed» soovi komsomoli astumiseks,

Edaspidi rddgime malevakoondustest.
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itmeaastase t66 tulemusena on meie
koolidel juba kogemusi iihiskonna-
oOpetuse Gpetamiseks. On tehtud sihi-

kindlat t66d Gpilastel méistete kujundami- l.jhiSkonnaf)petuse

sel, iildistamisel ja iildistuste rakendamisel.

Tootatakse pohimdttel, et kdige tahtsam ~ ta 3 "l -
opik ja koige parem nditlik vahend iihis- Ope mlne u e
konnaopetuse Gpetamisel on elu ise,

Analiilisime siinkohal viimase, neljanda Vabariigilise

lihiskonnaopetuse  kontrolltéé  tulemusi. g e ]
Kontrolltsd korraldati 1965, aasta mais 20 llkk tr llt
keskkoolis. Kiimme nendest koolidest olid va 0n 0 00
juba teinud neli kontrolltéod, iilejadanud

aga votsid sellest osa esmakordselt. Téoks Valgusel

jagati klass neljaks rithmaks: kaks rithma

vastasid kumbki viiele kiisimusele ja kaks

rithma Kkirjutasid eri teemadel kirjandid. E. ILMIARV,

Kokku kirjutas kontrolltéo 416 dpilast.

Eelmiste aastatega vorreldes on Gpilaste
kirjalike vastuste tase mdrksa korgem. Kui
varem oli Opilastel raskusi filosoofiaalastele kiisimustele vastamisega, siis seekord olid
vastused hoopis kindlamad (keskmine hinne 4,13). Kiisimusi tdiendati selgitavate ndidetega,
mis tihiskonnadpetuse ja teiste ainete Gppimisel oli meelde jadnud. Ndidete toomisel tuleb
siiski olla tédhelepanelikum. Kontrolltédde sisuline analiiiis néitas, et igakord ei ole ithe v6i
teise ndhtuse kohta esitatud ndide kiillalt objektiivse kaaluga. Filosoofia-alaseid teadmisi
tuleb esitada nii, et opilased opiksid kategooriaid ja marksistlik-leninliku filosoofia seadusi
sisuliselt tundma mitte iiksi loodusndhtuste analiiiisist tulenevaina, vaid vordsel alusel iihis-
kondliku elu protsesside analiiiisimisega, inimliku tunnetuse valgusel. Ainult sel teel saab
selgema ettekujutuse kategooriate ja seaduste iildisest iseloomust.

Sageli ptiiitakse vastandite tihtsuse ja v5itluse seaduse olemust avada osutamisega sellele,
et koigil asjadel on omad vastandlikud kiiljed. Tuuakse nditeid, et magnetil on kaks vastand-
likku, iiksteisega seotud poolust, et looduses esinevad vastandlikud jéud, mis kutsuvad esile
nahtuste kdikvdimalikke muutusi: puu médaneb ja muutub kdduks, ravatiiki muudab korro-
sioon roosterdbuks jne. Niisugused ndhtused annavad meile nditeid vastanditest ja vastuolu-
dest. Kuid dialektika pdhilise seaduse méte seisab selles, et vastandite iihtsus ja vditlus on
arenemise allikas ja lilkumapanev jéud. Aga kuidas ja kuhu arenevad magnet oma vastand-
like poolustega, koduks madanenud puu vdi roosterabuks muutunud rauatiikk? On selge, et
siin ei ole arenemist. On olemas vaid eseme, asja muutumine. Otstarbekam oleks nditeid tuua
keskkooli iildbioloogia kursusest, mis sisaldab rohkesti materjali vastandite ithtsuse ja voit-
luse probleemi tdielikuks lahtimdtestamiseks. Ka ajaloo ja kirjanduse kursus pakuvad selleks
vddrtuslikku materjali. Oeldust jareldub, el ndited nduavad hoolikat analiiiisimist, enne kui
veendutakse nende otstarbekuses.

Kiisimusele, mis on natsionaalne tulu ja kuidas seda jaotatakse sotsialismi tingimustes, oli
110 Opilase vastuste keskmine hinne rahuldav. Paljudele &pilastele valmistas see kiisimus
raskusi. Kahtlemata tuleb selle kdsitlemisel tdmmata paralleele kapitalismiga ja olukordi
omavahel lihidalt vorrelda.

Konesolevale kiisimusele andsid pdhjaliku vastuse Valga 1., Tartu 4. ja 7. ning Tallinna
36. keskkooli 16petajad. Ebarahuldavalt ja iildsGnaliselt vastasid Kilingi-Nomme, Viljandi 1.,
Tallinna 7., Jogeva, Ripina ja Narva 6. keskkooli ning Kohtla-Jdrve 6. téélisnoorte kesk-
kooli lopetajad.

Proletariaadi diktatuuri iilesanded kapitalismilt sotsialismile iileminekul on keskkooli-
1opetajatel ildiselt selged. Tdhelepanelikumat kasitlemist vajab proletariaadi diktatuuri

Viljandi rajooni koolide inspekior
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loova osa pohjendamine sotsialistliku tihiskonna ehitamisel, samuti partei osa valgusta-
mine antud tingimustes. Paremini vastasid kiisimusele Tallinna 19., Valga 1. ning Tartu 4.
ja 7. keskkooli l6petajad. Ebarahuldavalt vastasid Kohtla-Jarve 6. tédlisnoorte keskkooli
lépetajad. .

Esimeses rithmas vastati kéige nérgemini kiisimustele, kus tuli loetleda leninliku rahvus-
poliitika pohiprintsiipe ning vélja tuua s6ja véltimise materiaalsed ja moraalsed tegurid
kaasajal. Nahtub, et meie keskkoolides pooratakse véhe tdhelepanu partei rahvusprogrammi
pohimétete, sealjuures «Venemaa rahvaste iguste deklaratsiooni» ja NSV Liidu kui palju-
rahvuselise riigi iilesehitamise kiisimuse analiiiisimisele. Opilastele tuleb selgitada, et enese-
mddramise odigus ei tdhenda sugugi rahvaste kohustuslikku eraldumist iiksteisest, paljude
vdikeste iseseisvate riikide loomist. On tarvis suure riigi raames nédhtavale tuua sotsialist-
liku iihiskonna iilesehitamise eeliseid.

Soja vdltimise materiaalsete ja moraalsete tegurite kiisimus on tihiskonnadpetuse teema
«Rahulik kooseksisteerimine ja voitlus iildise rahu eest» koostisosa. Keskkoolilopetajate
napisonalised vastused siin osutavad sellele, et on tarvis pdhjalikumalt analiiiisida neid
materiaalseid ja moraalseid tegureid, mis voimaldavad takistada lokaalsete sodade puhke-
mist ja seega viltida ka maailmas6da. Pohjalike vastustega paistsid silma Valga 1., Tallinna
19,, Tartu 7., Pdrnu 1. jt. keskkoolid.

Teises rithmas (133 vastajat) valgustati nérgemini kiisimust, kus tuli selgitada sotsialismi
tdaieliku ja 16pliku voidu tdhendust. Mitmed C. R. Jakobsoni nimelise Viljandi 1., Narva 6.
ja Jogeva keskkooli 16petajad ei osanud eraldada sotsialismi vdidu kiisimuse kahte — sise-
mist ja vilist.— kiilge. Seepirast ei saanud nad fikseerida, millal v@itis sotsialism meie maal
taielikult ja mida tdhendab sotsialismi tdielik vdit poliitika, majanduse, klassistruktuuri ja
klassidevaheliste suhete valdkonnas. Pdhjalikult valgustasid seda kiisimust Tartu 4. ja 7.,
Tallinna 19. jt. keskkoolide 15petajad. Nad selgitasid muu hulgas, et sotsialismi vdidu sise-
mine kiilg on seotud téo6lisklassi véimega véita «oma» kodanlus, valine kiilg aga on ithendu-
ses garantii loomisega kapitalismi restaureerimise vastu.

Paljudele keskkoolilépetajatele valmistas raskusi demokraatliku tsentralismi tdhenduse
pohjendamine. Jéeti vilja toomata demokraatliku tsentralismi osa partei struktuuris ja
toolisklassi riigiaparaadis, ei antud hinnangut demokraatliku tsentralism.i printsiibi tdhtsu-
sele toolisklassi praktilises tegevuses. Sellele kiisimusele ei suutnud ammendavalt vastata
tikski Tallinna 1. tdlisnoorte keskkooli &pilane ning osa Répina ja Tallinna 2. keskkooli
dpilastest. Valga 1., Kohtla-Jarve 1., Tartu 7. ja Tallinna 19. keskkooli kéik vastajad (arvult
35 dpilast) andsid pdhjaliku vastuse.

Teise rithma tlejddnud kiisimustele vastamisega vdis rahule jddda.

Kolmandas rithmas kirjutas 86 l6petajat kirjandi teemal «Joudude asetus maailmas ja
iihiskonna arenemise pohijooned kaasajal». Kirjandi teema pakkus hédid voimalusi kaas-
aegsete rahvusvaheliste suhete olemuse lahtimdtestamiseks, sotsialismi paratamatu voidu
eelduste kirjeldamiseks. Keskkoolilopetajad tdidki kindlalt esile, et kapitalismilt sotsialis-
mile iilleminek on tdiesti seaduspdrane nihtus ja sotsialismi iilemaailmne v&it paratamatu.
Mitme keskkooli 16petajad arendasid métet, et meie aeg ja iihiskond oma suurusega on selle
tagatiseks, et saavutatakse voit vana maailma jéudude ile,

Neljandas rithmas kirjutas 87 16petajat kirjandi teemal «Kommunistlikule tdéle ja jaota-
misele filemineku teed». Kasitledes meie kommunismile sammuva kodumaa tegelikkust,
tunnetavad Opilased oma isiklikku iilesannet: visa to6ga iiles ehitada helge kommunismi-
hoone. Leitakse, et v6imsa kommunismi materiaal-tehnilise baasi loomine ongi sillaks kom-
munistlikule jaotamisprintsiibile {ileminekuks. Analiiiisiti kommunistliku t66 olemust ning
toodi ndhtavale, mida sel alal on juba saavutatud ja missugused on perspektiivid. Eriti sisu-
kad ja ldbimdeldud teemaarendusega olid Valga 1., Tallinna 19., Tartu 4. ja 7., Rapla, Paide
jt. keskkoolide 18petajate kirjandid.

Mis puutub 416 ldpetaja kirjutatud kontrolltoode vormilisse killge, siis siin on kirjuta-
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jaile preiensioone. Nimelt olid 15% kontrolltéédest (Tallinna 2. ja 7., Kohtla-Jarve 1., Tartu
3. toolisnoorte jt. keskkoolidest) korratu kéekirja tottu raskesti loetavad.
Kahtlemata huvitavad iihiskonnadpetuse Gpetajaid kahekiimnes keskkoolis korraldatud
kontrolltédde tulemused tervikuna, et edasises tdos viltida seekordseid vigu.
Esitame iihiskonnadpetuse valikkontrolltéd kéigi kiisimuste ja kirjandite keskmised
hinded rithmade kaupa.
I rihm
. Filosoofia péhikiisimus, selle lahendamise teed. (3,87)
. Mis on natsionaalne tulu ja kuidas seda jaotatakse sotsialismi tingimustes? (3,15)
. Loetle leninliku rahvuspoliitika pohiprintsiipe. (2,65)
. Missugused on proletariaadi diktatuuri {ilesanded kapitalismilt sotsialismile iileminekul?
(3.32)
5. Missugused on sdja vdltimise materiaalsed ja moraalsed tegurid kaasajal? (2,93)
II rihm
1. Mis on dialektika? Missugused on dialektika pohilised seadused? (4,4)
2. Missugused toéviljakuse kasvu reservid leiduvad NSV Liidu tédstuses ja pdllumajandu-
ses? (3,35)
3. Selgitage sotsialismi tdieliku ja 16pliku vidu tdhendus. (3,22)
. Mida tdhendab demokraatlik tsentralism? (3,55)
5. Selgitage kapitalismi iildkriisi kolmanda etapi tdhtsamad isedrasused ja pGhijooned.
(3,78)

(oS I

e

Il riihm
Kirjand: «Jéudude asetus maailmas ja iihiskonna arenemise pShijooned kaasajal». (4,09)
IV rihm
Kirjand: «Kommunistlikule té6le ja jaotamisele tilemineku teed». (3.97)
Kui eelmisel aastal aine omandamise keskmine nditarv 20 keskkooli puhul kdikus 88,5 ja
44,4 vahel, siis seekord on olukord parem, néitarv k&igub 93,7 ja 53,2 vahel. Ka iildine ndit-
arv on parem — 74,5 méddunud aasta 68 vastu. Esitame iilevaate saamiseks jargmise tabeli.

Véga hea Hea Rahuldav Mitterahuldav
4 keskkooli 9 keskkooli 2 keskkooli 5 keskkooli
(neist 3 toolis-

noorte keskkoolid)

Eelmiste aastatega vdrreldes on meil moningat edasiminekut iihiskonnadpetuse opeta-
misel, kuid saavutatuga ei saa kaugeltki rahul olla, eriti td6lisnoorte keskkoolide osas.

Uhiskonnadpetuse Gpetamisel sammuvad mitmendat aastat esirinnas Tallinna 19., Tartu
4, ja 7., Kohtla-Jarve 1. ja Valga 1. keskkool. Olgu margitud, et tanavu tehti iihel pdeval
katseliselt kontrolltéd Tallinna 19. keskkooli mitmes iiheteistkiimnendas klassis ja tulemu-
sed olid head. Fakt koneleb sellest, et selles keskkoolis suhtutakse ithiskonnadpetusse
kogu rindel viga tdsiselt. Eeloeldu on maksev ka Tartu 7. keskkooli kohta.

Kuid valikkontrolltéé niitas ka seda, et ithiskonnadpetust edukalt Gpetavate keskkoo-
lide kérval on keskkoole, kus dpilaste teadmiste tase on madal. Nahtub, et nendes koolides
puudub dige sisuline kontroll iithiskonnadpetuse Gpetamise tulemuste iile ja et ka moned
dpetajad ei anna endale aru, mida nende Opilased teavad voi ei tea ja kus asuvad puuduste
juured. Uhiskonnadpetuse dpetamise tasemega ei saa rahule jadda Répina ja Kilingi-Nomme
keskkoolis ning Kohtla-Jiarve 6., Tallinna 1. ja Tartu 3. todlisnoorte keskkoolis. Ometi on
tingimused Opetamiseks kdigil vordsed. Opetamise tulemused olenevad eeskill opetajate,
kogu pedagoogilise kollektiivi suhtumisest ja vastutustundest, algatusvoimest ja loovast
suhtumisest 6ppetéosse. Uhiskonnadpetuse dpetajal peab olema pidevalt ilevaade, kuidas
tema Opilased on aine omandanud, mis neid huvitab ja erutab. Néudlikkus, jdrjekindlus ja
enesetdiendamine on edu saavutamisel vordselt tahtsad.
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10. klassi saksa keele
opiku palad ja opilaste
kommunistlik kasvatamine

H. TOOM,

Eesti NSV Opetajate Tiiendusinstituudi voorkeelte kabineti juhataja

googika kéige olulisemast pShiprintsiibist — Gppe- ja kasvatustto iihtsusest.

Selle printsiibi kohaselt on voorkeele Gpetaja ilesanne noorte kommunismiehi-
tajate kasvatamine ja neile ithe v6orkeele 6petamine, mida nad pirast kooli 16petamist on
voimelised kasutama suhtlemisvahendina.

Seda vastutusrikast iilesannet tdidetakse pohiliselt piku najal, mille lugemispalad ja
harjutused sisaldavad keelelise materjali miinimumi, mida &pilane vastavalt klassile peab
omandama. Lugemispalade temaatika aga on Opetajale abiks opilaste kommunistlikul kas-
vatamisel. Pala seotakse teemadega, mis kadsitlevad aktuaalseid siindmusi meie maal kommu-
nismi ehitamisel, teaduse ja tehnika arengus, Gpilaste ldhemas timbruses ja selle rahva elus,
kelle keelt Gpitakse.

Peamisteks kommunistliku kasvatusttod meetoditeks voorkeele tundides on oppevestlus
ja dpetaja jutustus, mélemad véimalust médda koos nditlike ja tehniliste vahenditega. Kas-
vatustoo efektiivsus oleneb seejuures dpetaja enda veendumustest, teadmistest, vilumustest
ja emotsionaalsusest. On tarvis vdljuda &piku raamidest ja késitleda kdige uuemat, mida
opik veel ei peegelda. Seda aga suudab Spetaja ainult siis, kui ta hésti tunneb Gpiku temaa-
tikat ja struktuuri ning iga teema puhul oskab leida lisamaterjali elust endast.

10. klassi saksa keele dpik koosneb viiest osast: lugemispalad analiiiitiliseks ldbitéota-
miseks koos leksikaalsete ja kdneharjutustega, lisas antud jutustused, naljandid ja mbis-
tatused siinteetiliseks ldbitéotamiseks, grammatiliste kiisimuste teoreetiline kokkuvdte,
harjutused grammatiliste vormide kinnistamiseks ja saksa-eesti tdhestikuline sonastik.

Osa lugemispalu (nr-d 5, 9, 15) on mdeldud Gpilaste iseseisvaks koduseks tooks. 1—2
nidalat enne nende palade juurde asumist antakse pilastele sellekohased iilesanded ise-
seisvaks labitddtamiseks. Ulesannete tditmist kontrollitakse -selleks ettenihtud tunnis, kus-
juures vastava teema siivendamiseks ning laiendamiseks kasutatakse pildimaterjali, filme
ja helilinte. Naiteks lugemispala nr. 5 «Der Jahrestag der Deutschen Demokratischen
Republik» kisitlemisel vesteldakse pildialbumi «Die DDR» ja diafilmi «Kreuz und quer
durch die DDR» najal, SDV hiimniga aga tutvutakse helilindi abil. Seoses lugemispalaga
nr. 9 «Silvesterabend» (Johannes R. Becher) jutustab &petaja J. R. Becheri elust ja toost
ning annab liihiiilevaate romaani «Abschied» sisust, vestlus aga toimub uue aasta vastu-
votu kommetest meil ja mujal; helilindilt kuulatakse vastavaid rahvalikke laule. Lugemispala
nr. 15 «Aus dem Leben des deutschen Dichters Heinrich Heine» annab hdid voimalusi vest-
luseks H. Heine elust ja tdost ning olukorrast tolleaegsel Saksamaal. Pildid ja helilindis-
tatud luuletused koos viisidega illustreerivad vestlust.

Koik teised lugemispalad kuuluvad analiiiitilisele labitdétamisele dppetunnis. Uhtlasi
tootatakse 1dbi iga pala juures olevad leksikaalsed ja grammatilised harjutused, mis luge-
mispalade jdrjestuses on paigutatud teoreetilise grammatika kokkuvétte taha.

Eriti tdhtis on lugemispalade sisuline ldbit66tamine kommunistliku kasvatuse seisu-
kohalt. Selle t66 efektiivsuse suurendamiseks on soovitav oppeaasta algul koostada temaa-

P
OpiIaste kommunistlikul kasvatamisel voorkeele tunnis ldhtutakse noukogude peda-
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tiline plaan, markides iga lugemispala juurde selle kasvatusliku eesmirgi ning kasutatavad
nditlikud ja tehnilised vahendid.

Alljargneva kasvatust6d temaatilige plaani ndidises on margitud Opetajate Tdiendus-
instituudi fonoteegis helilindistatud materjalid 10. klassi saksa keele dpiku juurde.

KASVATUSTOO TEMAATILISE PLAANI NAIDIS

Lugemispala | Kasvatuslik eesmirk | Naitlikud vahendid

Nr. 1. Wir wollen ler- |Oppida ja tédtada kodumaa hiivan- | Helilint: Nr. 1 (a, b).
nen (J. R. Becher). guks on NSV Liidu noortel endast-
moistetav vajadus.

NSV Liidu noored sammuvad rahu
eest voitlejate esirinnas.

Nr. 2. Ein Telefonge- |Meie noorte iiheks iseloomujooneks | Helilint: Nr. 2 (a, e).
sprach. on kohusetundlikkus ja wviisakus.

Nr. 3. Sport. Noukogude noored harrastavad Pildid: Deutsch 10, S. 6.
sporti, et olla terved ja tugevad. Helilint: Nr. 3 (a, b, c).

Nr. 4. Das Regenbogen- | Rahvusvahelised spordivistlused ai- | Pilte olimpiamdngudelt.

trikot. tavad kaasa soprussidemete tugev- Helilint: Nt 4 (a, b).
damisele kogu maailma noorte
vahel.

10. klassi saksa keele Opiku lugemispalad annavad palju voimalusi mitmekiilgseks
kommunistlikuks kasvatuseks, Kesksel kohal on siin dpilaste kasvatamine ndukogude pat-
riotismi ja sotsialistliku internatsionalismi vaimus, Hdid vdimalusi on aga ka kohusetunde,
opihimu ja tddarmastuse dratamiseks, seltsimeeste suhtes viisakuse ja lugupidamise kasva-
tamiseks, esteetiliseks ja ateistlikuks kasvatustdoks.

Opetaja lilesanne on siduda kasvatustééd keele dpetamisega, kasutades sealjuures ots-
tarbekaid téovatteid.

Niiteks 10. klassi Gpiku ppepala nr. 1 «Wir wollen lernen» (J. R. Becher) kasitlemisel
voiks to6 kulgeda jargmiselt.

Esimene tund algab frontaalse vestlusega. Opetaja esitab klassile kiisimused:

1. Was beginnt am 1. September wieder? — (die Schule). 2. Was fiir Schulen gibt es in
der Sowjetunion? — (Mittelschulen, Hochschulen, Institute, Techniken, berufstechnische
Schulen, Schulen fiir die Arbeiterjugend). 3. Welche Schule besuchen Sie? — (die 2. Mittel-
schule zu Tallinn). 4. In der wievielten Klasse sind Sie nun? — (in der 10. Klasse). 5. Wo
wollen Sie weiterlernen? — (an der Hochschule). 6. Was wollen Sie werden? — (Ingenieur,
Chemiker, Lehrer...). 7. Was fiir Berufe gibt es?2 — (Es gibt folgende Berufe: Dreher,
Schlosser . . .). 8. Wie sollen alle Schiiler lernen? — (fleissig). 9. Warum lernt die Sowjet-
jugend fleissig? — (um viel zu wissen und zu kénnen; um am Aufbau des Kommunismus
teilnehmen zu kénnen; um am Kampf fiir den Frieden teilnehmen zu kénnen).

Opetaja: Der bekannte Dichter der DDR, Johannes Becher hat ein Gedicht zum Thema
«Wir wollen lernen» geschrieben. Horen Sie bitte zu!

Opilased kuulavad luuletuse ettekannet helilindilt, jilgides uute sonade tdhendust
kaasaskantavalt tahvlilt. Sellele jirgneb luuletuse tlkimine kuulmise jirgi: Spetaja itleb
lause saksa keeles ja oOpilased tdlgivad vaheldumisi. Seejirel harjutatakse luuletuse ilmekat
lugemist helilindi abil.

Jargmiseks tunniks opitakse luuletus pahe, et seda helilindile lugeda. Uued sonad kan-
takse kodus sénade vihikusse koos tuletuste ja naidislausetega, nditeks:

begreiten, begriff, hat begriffen

Habt ihr alles begriffen?

das Begreifen

Das Begreifen eines langen Satzes ist nicht leicht

der Begriff, -e
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Erkldre mir diesen Begriff!

greifen, griff, hat gegriffen

Er griff nach seiner Mappe.

das Greifen

Das Greifen nach allen Dingen ist verboten.

der Griff, -e

Mit schnellem Griff hob er das Taschentuch auf.

ergreifen, ergriff, hat ergriffen

Der Feind ergriff die Flucht.

Jne,

Jargmine tund algab vestlusega, milles tuleb kasutada &pitud sénu. Kiisimusi esitab
Opetaja:

1. Warum wollen wir alle lernen? — (um alles zu begreifen; um die Welt zu erkennen;
um uns zu verstehen), 2. Was wollen wir gern durchstreifen? — (die Fernen des Welt-
raums). 3. Was wollen wir uns zu eigen machen? — (das Schone und Gute). 4. Wem dienen
wir mit ganzer Kraft? — (dem Wahren). 5. Was wollen wir stets wahren? — (den Frieden).
6. Wem wollen wir zeigen, dass wir den Frieden wahren? — (den friedlichen Vélkern).
7. Was lieben wir voll Leidenschaft?z — (das Leben).

Vestlusele jirgneb luuletuse veelkordne kuulamine helilindilt ja selle kooris lugemine.
Siis kannavad moned Gpilased mikrofoni ees luuletuse peast ette. Igale ettekandele jargneb
selle ilmekuse analiiiis,

Selle 6ppepala juurde kuuluvad grammatilised harjutused (k. 106) voimaldavad vestlus-
oskuse arendamist tuntud sGnavara baasil teemal «T66 kolhoosipéllul». Harjutused toétati
ldbi eelmise tunni 16pul.

Oppepala nr, 1 «Wir wollen lernen» sellisel kisitlemisel kinnistub ja laieneb &pilaste
sonavara ning arenevad lugemis- ja vestlusoskus, samaaegselt aga tunnetavad opilased
6ppimise vajadust just eriti NGukogudemaal, kus iga té6taja vétab osa kommunismi ehita-
misest ja maailmas rahu siilitamisest.

Asudes dppepala nr. 2 «Ein Telefongespréchy eesmdrgi tditmisele, meenutatakse eel-
kdige sbnu ja viljendeid, mida kasutatakse suhtlemisel. T66 toimub vestlusena, mida juhib
opetaja.

1. Wie griissen wir am Morgen, am Tage, am Abend? — (guten Morgen! guten Tag!
guten Abend!). 2. Wie verabschieden wir uns? — (auf Wiedersehenl!), 3. Was sagen wir
vor dem Schlafengehen? — (gute Nacht!). 4. Was sagen wir vor dem Essen unseren Tisch-
nachbarn? — (guten Appetit!). 5. Was sagen wir nach dem Essen? — (dankel). 6. Wie
entschuldigen wir uns? — (Ich bitte um Entschuldigung! Bitte entschuldigen Sie mich! Ich
bitte um Verzeihung! Biite verzeihen Sie! Verzeihungl). 7. Was sagen Sie, wenn an Thre

Tiir geklopft wird? — (Bitte! Bitte treten Sie ein!). 8. Was sagen Sie, wenn Ihr Freund
steht und Sie sitzen? — (Bitte setz’ dich! Bitte nimm Platzl). 9. Was sagen Sie, wenn
Sie auf der Strasse von einem fremden Menschen fragen, wo der Bahnhof liegt? — (Ver-

zeihung! Bitte kénnen Sie mir sagen, wo der Bahnhof liegt?). 10, Wie antworten Sie, wenn
ein Fremder Sie fragt, wo der Bahnhof liegt? — (Nehmen Sie bitte die Strassenbahn nr. 1).
11. 'Wie beginnen Sie ein Telefongespriach, wenn Sie Threm Mitschiiler telefonieren, Thnen
aber die Mutter des Mitschiilers antwortet? — (Verzeihen Sie, dass ich stérel Verzeihung,
dass ich store!) jne.

Vestlusele jargneb lugemispala nr. 2 «Ein Telefongesprich» lugemine jaotatud osadega.

Kadsitlusel oleva dppepala juurde kuulub kaks liinkteksti dialoogi vormis. Esimese iiles-
ande lahendavad pinginaabrid omavahel iseseisva t6éna klassis, teine iilesanne on mdeldud
kirjalikuks lahendamiseks kodus. Kodus &pitakse ka opikus antud tabeli najal modaal-
verbe kénnen ja miissen pdérama konjunktiivi preesensis.

Jargmine tund algab koduste iilesannete tiitmise kontrollimisega, Tabeli najal ana-
litsivad Opilased modaalverbide pééramise erinevusi indikatiivi ja konjunktiivi preesensis.
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Konjunktiivsete vormide praktilise kasutamise oskust omandatakse &pikus antud harju-
tuste najal (lk. 108/109). Seejdrel esitavad pinginaabrid ettevalmistatud dialoogid. Samas
improviseeritakse ka dialoog raamatukoguhoidja ja Gpilase vahel, kes soovib raamatuid
laenata. Tunni 16pul aga toimub t66 helilindiga: 6pilased vastavad helilindilt kostvatele
kiisimustele, kasutades sealjuures sonu ja viljendeid, mida néuab viisakus.

Opetajal tuleb ka edaspidi nduda selliste sénade ja viljendite, nagu Verzeihung! Ich
bitte um Entschuldigung! Danke! jt., kasutamist &ppetunnis ja ringit6ds, kuni see muutub
opilastele harjumuseks.

Esitatud oppetundide kirjeldustes on peamist tdhelepanu pédratud helilintide ja piltide
kasutamise vdimalustele kasvatusttds kdsitletava teema puhul. Héid tulemusi annab ka
sobiva diafilmi nditamine. Nii nditeks on soovitav seoses tekstiga nr. 18 «Lenin in Ziirich»
kasutada diafilmi V. I. Lenini elust ja toost. Vastavasisulisi diafilme leidub igas koolis.

Mainitud teema kisitlemiseks kulub kolm &ppetundi. Esimeses tunnis vesteldakse teemal
«W. I. Lenin». Vestlusse pdimitakse kéik kiisimused, mis selle teema kohta on antud 7.—9.
klassi opikutes, néditeks:

1. Wann wurde W. 1. Lenin geboren? 2. Wo verbrachte er seine Kindheit? 3. Wie heisst
die Stadt Simbirsk heute? 4, Wo besuchte Lenin die Schule? 5. Warum liebten ihn seine
Mitschiiler? 6. Wo begann seine revolutiondre Tatigkeit? 7. Was tat die zaristische
Regierung? 8. Wo hat W. L. Lenin als Emigrant gelebt? 9. Wann kam er nach Russland
zuriick? 10. Wen fiihrte er zum Siege? jt.

Vestlusele voiks jargneda diafilmi «V. I. Lenin» vaatamine. Esmakordsel vaatamisel
kommenteerib Spetaja iga kaadrit, teiskordsel vaatamisel aga vastavad Opilased Opetaja
kiisimustele.

Koduseks iilesandeks jddb vaadatud diafilmi sisu jutustada ja 7. klassi Spikus antud
luuletust «Die Lenin-Marke» Kkorrata.

Jérgmises tunnis vaadatakse veel kord diafilmi, kusjuures &pilased kommenteerivad
iga kaadrit. Seejdrel kuulatakse helilindilt luuletust «Die Lenin-Marke», siis esitavad seda
dpilased. Selles luuletuses on juttu margialbumist, mis sisaldab imeilusaid marke kogu
maailmast, kuid armsaim kéigist on lihtne mark, mida ndhes iga tddline mis tahes maalt
iitleb: «See on Lenin».

Edasi esitab Gpetaja kiisimuse: « Warum lieben die Werktétigen der ganzen Welt Lenin?»
ja jutustab seepeale Lenini elust emigrandina Ziirichis, kasutades teksti «Lenin in Zirich»
sonavara. Uued sénad on koos télkega kantaval tahvlil; nende kasutamist lauseis harju-
tatakse Gpetaja esitatud kiisimustele vastamisega: Wo wohnte Lenin in Ziirich? Wie war
die Spiegelgasse? Bei wem wohnte Lenin? Wer liess dort eines Tages seine Schuhe repa-
rieren? Wo lag Lenins Zimmer? Wie war dieses Zimmer? Was geschah am 8. April 19172
Warum wunderte sich Meister Kammerer? An wen waren viele Briefe, die W. I. Uljanow
erhielt, adressiert?

Opilaste kodune iilesanne seisab teksti lugemises, teksti sisu kohta kdivatele kiisimus-
tele vastamises ja teksti lausetest koosneva harjutuse (5, 1k. 128) kirjutamises.

Kolmas tund algab kirjaliku kodutéd lugemisega, misjdrel vastatakse kiisimustele loetud
teksti sisu kohta ja lahendatakse iilejddnud grammatika-iilesandeid. !

Koduseks tédks on leida 9. klassi opikust vastused kiisimustele E. E. Kischi kohta.

Tund 16peb vestlusega SDV kirjanikest,' kes on kirjutanud W. I. Leninist ja kelle too-
dega Opilased on opikute kaudu tutvunud. Nendeks on Johannes Becher, Max Zimmering
ja Egon Erwin Kisch.

Esitatud oppetundide kirjeldustest selgub, et voorkeele tunnis seisab kesksel kohal
lugemispala kisitlus. Lugemispala annab Oppetddks sdnavaralise ja grammatilise baasi ja
suunab oma sisuga kasvatustéod, Too efektiivsus aga oleneb Gpetaja metoodilisest vaistust
sobivaid votteid ja vahendeid leida ning kasutada.
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Algklassides méarab ateistliku kasva-
tuse pdhisuuna ja kiisimuste ringi

Hpetamisel kehtiv kodulooline print-
siip, mis 4. klassis tdieneb koduloo ja aja-
looga kui Oppeainetega. Koduloolise mater-
jali kaudu lapsed mdrkavad, kui suur ja tdh-

tis on inimeste osa mitmesuguste vadrtuste Ateistlik kasvatus

loomisel, kuidas just sofsialistlik iihiskond

aitab kaasa nii majandus- kui ka kultuurielu algab eSimeSGSt

hoogsale kasvule. Koduiimbruse tédnapdeva

vordlemine minevikuga ja perspektiivide s _ 9o

néiitamine pakub rohkesti materjale kommu- kOOIIPaevaSt
nistlikuks kasvatustooks. Loodus ja loodus-

néahtused ei tohi ka algklassides jadda iiks-

nes esteetilise tunnetuse allikaks, vaid neid

tuleb seostada inimese elu ja tegevusega. J. TALISTE,
Looduslike objektide ja loodusnihtuste ENSV Opetajate Tdiendusinstituudi
tundmadppimisel tekivad lastel konkreetsed kabineti juhataja

kujutlused. Nende analiiiisimisel, jarelduste

ja iildistuste tegemisel areneb laste loogiline

motlemine. Umbruse tundmadppimine aitab véltida abstraktsust ning soodustab omandatud
teadmiste ja oskuste rakendamist elus. See loob soodsa pinna materialistliku maailmavaate
kujunemisele.

Materialistliku maailmavaate kasvatamise seisukohalt on algklassides kdige ténuvddr-
semad need lugemispalad ja koduloolised teemad, mille kisitlemisel &pitakse tundma loo-
dust ja loodusnédhtusi, inimeste elu ja tegevust, inimeste tegevuse soltuvust aastaaegadest ja
looduslikest tingimustest ning inimeste ja nende tegevuse osa looduse ning loodusnihtuste
kohandamisel oma vajadustele. Opitakse tundma teaduse osa ja saavutusi looduse, loodus-
ndhtuste ning maailmaruumi uurimisel ja nende saavutuste rakendamist inimeste heaolu
teenistusse.

Materialistliku maailmavaate aluste rajamine ja selle kaudu ateistlike veendumuste
kujundamine algab esimestest koolipdevadest peale ja laieneb ning siiveneb péevast pieva,
aastast aastasse. Juba esimestel Gppenddalatel 1. klassis tutvutakse kooliaiaga ja sellega,
mis seal kasvab, saadakse teada, milleks on vajalikud aedviljad ja kuidas neid toiduks tar-
vitada. Puudutatakse ka tervishoiulisi kiisimusi (pesemata puuvilja ja marju ei tohi siiiia,
miks; pdrast puuvilja s66mist on lubamatu juua kiilma vett, miks). Saadakse teada
sedagi, et koik, mis kasvab kooliaias, vajab inimese hoolt. Kooliaia eest hoolitsevad dpilased
ise. Mis juhtuks aga siis, kui dpilased ei hoolitseks kooliaia eest? Vaadeldakse, missugustel
peenardel ja katselappidel on saak suurem, ning piiiitakse méistatada, miks. Niiviisi hak-
kab tekkima arusaamine seostest, mis valitsevad looduse ja inimeste tegevuse vahel,
péhjuslikkusest looduses.

Samalaadne t66 jatkub kodulooliste teemade «Pdllul», «Siigisilmad» ja «Rédndlinnud»
kasitlemisel. Materjali ulatuse, sellest tulenevate jarelduste ringi ja vajalike méistete hulga
médrab kindlaks dppepragramm. Opetaja iilesanne on suunata 6pilasi iseseisvalt digeid
jdreldusi tegema ning siindmuste ja ndhtuste vahelisi suhteid leidma.

Kohe siigisel alustatakse ka ilmavaatlusi. Vaatlusandmed maérgitakse vastavasse seina-
tabelisse (1. klassis tehakse seda kollektiivselt). Jélgitakse siigise saabumist: missugune on
ilm, mis vdrvi on puud metsas voi pargis, mida mets meile annab (marjad, seened). Kokku-
vottena juhitakse Opilased jdreldusele, et ilmastiku muutused olenevad aastaajast. Ka
paljud inimeste t66d olenevad aastaajast.

Ilmavaatlused jatkuvad talvel ja kevadel. Talvel jdlgitakse maa killmumist, jadkatet
veekogudel, esimest lund. Vaadeldakse, kus on maa siijgavamalt kiilmunud; kas nurmel v&i
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heinamaal sambla all — ja miks. Raiutakse jédsse auk ning vaadeldakse jadkatte paksust.
Kokkuvéttena suunatakse opilased jireldusele, et lumi ja jdd on killmunud vesi, nende
tekkimine oleneb jéllegi aastaajast. Tutvutakse talvise looduse ja selle omapiraga. Saa-
dakse teada, milleks on lumikate vajalik. Tutvutakse lindude ja loomade eluga talvel,
riigitakse inimese hoolitsusest lindude ja loomade eest, samuti sellest, mida annab meile
mets, kuidas tuleb metsa eest hoolitseda ning miks on see vajalik.

Roo0biti ilmavaatlustega kevadel (kuidas saabub kevad) on soovitav klassi vaasi tuua
moned oksad, et vaadelda pungade puhkemist klassis ja looduses ning seda vorrelda. Oppe-
kéikudel jélgitakse urbi puudel ja podsastel, lume sulamist ja suurvee teket. Kelle to0 see
on? Piikese teekond — tema téopdev — on juba iisna pikk, tema toobki kevade meile iga
pievaga lahemale. Jalgitakse ettevalmistusi kolhoosis kevadisteks téodeks (seos looduse ja
inimeste tegevuse vahel). Paneme téhele réndlindude saabumist ja vaatleme esimeste kevad-
lillede tidrkamist, teeme kindlaks, kus need kasvavad ja millal Gitsevad.

Jirgnevad kevadised t66d kooliaias. 1. klass valmistab imberkaevatud maa kilviks ette
ning kiilvab hernest ja uba, paneb maha tippsibulad ning hooldab neid. Millest oleneb saak?
Samal ajal tutvutakse kevadiste téédega pollul: kuidas valmistatakse ette maad, mida kiilva-
takse, millal: miks lendavad pdldude kohal lennukid, missuguseid masinaid ja tooriistu
kasutatakse.

Enne Gppeaasta 16ppu jilgitakse saabuva suve tunnuseid, vesteldakse suvistest toodest
ja sellest, mida saaksid lapsed suvel tdiskasvanute abistamiseks teha. Kokkuvdttena tuleks
meenutada kéikide aastaaegade olulisi tunnuseid ja nendest séltuvaid t6id, teha ildistus
Gppeaasta jooksul saadud teadmistest looduse ja tema seaduspdrasuste kohta. Niisugune
kokkuvéte on vajalik ka Gpetajale endale. See annab talle konkreetse pildi, mida on mate-
rialistliku maailmavaate kasvatamisel juba tehtud ja millele rajada jérgmiste aastate too.

Tavaliselt tekib seoses teemaga «Nadrid ldhenevad» probleeme, kas ja kui palju tuleks
1. klassis rddkida jdulupiihadest ja kevadel lihavottepiihadest. Loomulikult oleneb koik
kohalikest tingimustest ja olukorrast. Kui tegemist on iimbrusega, kus on sdilinud usulisi
traditsioone, tuleb kogu avalikkusel, eeskétt aga dpetajail nende vastu voidelda, teha ateist-
likku selgitustééd iimbruskonnas ja Spilaste hulgas. Teema «Nairid ldhenevad» puhul
tutvuvad lapsed nadrikuuse elulooga, opivad nddriehteid valmistama ja kuuske kaunistama.
Radgitakse sellest, et nddripiihi tdhistavad koik meie rahvad — iiks t66rohke aasta on 16ppe-
nud, algab uus. Ilmavaatiuste kaudu teatakse, et pdevad juba pikenevad — on p&hjust r56-
mustamiseks. Me saadame tervitusi oma spradele ja tuttavatele. Koneleme ka moningatest
iildtuntud nadrikommetest (programmi kohaselt tuleb nendest ldhemalt radkida 2. ja 3.
klassis). Vajaduse korral tuleb lihidalt peatuda nadride tekkimisel, jdulude probleemil ja
kiriku osal selles.

Mbnikord kiisivad dpetajad: «Mida teha ja kuidas reageerida, kui 1. klassi laps iitleb, et
temal kiis jéuluvana?» Lahendus oleneb ikkagi kohalikest tingimustest, kuid tldiselt tun-
dub Bigena, kui dpetaja rahulikult rdagib, et jouluvana ja joulud on vana komme, nagu pal-
jud teisedki siindmused, mida me edaspidi 6pime. Praegu aga peame nadripithi ja killap
jargmisel aastal tuleb sinugi koju jduluvana asemel nddrivana. Loomulikult tuleb Gpetajal
sellisel juhul tegelda kodudega, teha lastevanemate hulgas ateistlikku kasvatustédd. Sama-
sugune on olukord teistegi kirikupiihade tdhistamise puhul. Kuid tuleb lisada, et kindlasti
oleneb seesuguste probleemide iileskerkimine véga suurel mddral Gpetajast endast, tema
isikust ja asjasse suhtumisest.

Looduse tundmadppimine ja looduses esinevate seaduspdrasustega tutvumine jatkub
2. klassis. Teemade ring on sama, mis 1. klassis, kuid faktide ja mdistete hulk suurem. Saa-
dakse teada, mis on dike; missugused kédgiviljad kandsid suvel Gisi ja mis nendest arenes;
mis on Bis, seeme, vili, vars, leht, juur; missugusel koogiviljal mida toiduks kasutatakse ja
kuidas; kuidas juurvilju sdilitatakse.

Siigisese Iooduse vaatlustest saadakse teada, missugustel puudel lehed varisevad, millest
see on tingitud, mis otstarbeks varisenud lehti kasutatakse (kompost, loomadele allapanuks,
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kaitsevad puu juuri kiilma vastu jne.). Ilmavaatluste tabelis tehakse kokkuvdte, kui palju
oli kuu jooksul selgeid ja pilves pdevi, mitu korda sadas vihma, lund jne.

Edasi saadakse teada, et talvine pdodripdev on koige lithem pédev aastas. Vaatlustabel
«Kuidas pikeneb pdev» koos kalendriga aitab kindlaks médrata pieva ja 66 pikkuse paori-
pdevadel. llmavaatlustega seoses dpitakse selgeks mdisted kiilm, pakane, tuisk, sula, hirma-
tis. Tutvutakse «talveraamatuga», s. o. mitmesuguste jilgedega talvises metsas. Saadakse
teada, kuidas elavad talvel jdnes, orav, metskits, hunt, karu, missugune on inimeste osa
nende eest hoolitsemisel ja miks see on vajalik. Opitakse lindude eest hoolitsema, madde-
takse lumikatte paksust.

Kevadisi loodusevaatlusi on soovitav alustada 21. martsil, s. o. kevadisel pooripaeval.
Lapsed vordlevad 66 ja pdeva pikkust, jdlgivad lume sulamist, mé6davad lumikatte paksust
ning vordlevad saadud andmeid talvise m&6tmise andmetega. Vaadeldakse jddminekut.
Koéik vaatlusandmed madrgitakse loodusekalendrisse, et saada pilti looduse &drkamisest
(kasemahl, kevadlilled, liblikas, lepatriinu, mesilane, sddsk, vihmauss jne.).

Samal viisil jdlgitakse kéiki muid kevadega kaasaskdivaid elundhtusi, piiitakse leida
nende pdhjusi ja omavahelisi seoseid. Omandatavate faktide ja mdistete hulk oleneb pro-
grammist. Mdistete kujundamine nooremates klassides on suur ja aegandudev t66. Seda
kiisimust valgustab ldhemalt M. Annilo artiklis «Et kujuneksid veendumused» («N&ukogude
Kool» nr. 12, 1963).

Oma poéhiolemuselt samad teemad korduvad ka 3. klassis. Ateistlike veendumuste kujun-
damise seisukohalt on kdige olulisem teema «Jutustusi lithikesest paevast ja pikast 60st»,
millega saadakse lisateadmisi pdikese tSusust, tema néilisest pdevasest teekonnast, koidust,
ehast, kuust ja kuu faasidest, tdhtedest ja tdhekogudest. Samuti péoéripidevade, nédride,
vastlapdeva, jaanipdeva ja mardipdeva tahistamisest, sellekohastest toitudest, kommetest,
naljandeist ja ennustustest, Nddride kasitlemisel on 2. ja 3. kiassi petajail palju abi Marja-
maa keskkooli opetaja A. Keldri koostatud ning Rahvaloomingu Maja poelt paljundatud
eesti rahvanaljade ja -midngude pdimikust «Kui naarid tuppa toodi» (peaks olema rahva-
majade vahendusel kéttesaadav).

Materialistliku maailmavaate kasvatamise teenistuses on ka koduloolised teemad, nagu
«Praktilised vaatlused koolimaja imbruses» ja «Kooli lihem ja kaugem timbrus».

4. klassis on koduloo dpetamise i{iheks iilesandeks eelteadmiste andmine loodusloost ja
geograafiast, mis juba iseenesest on aluseks materialistliku maailmavaate kujundamisele ja
loob soodsad tingimused ateistlikuks kasvatuseks. Teadusel ja tema osa niitamisel meid
imbritseva elu nahtuste seletamisel peab 4. klassis olema eriti kaalukas koht. Loomulikult
ei tdhenda see, et me 1.—3. klassis ei peaks ldhtuma teadusest — me kasvatame ju esimesest
koolipdevast peale teaduslikku materialistlikku maailmavaadet, kuid teaduslikkuse aste
oleneb Gpilaste east. Lihemalt kirjutab ka sellest kiisimusest M. Annilo eespool nimetatud
artiklis.

Ateistlike veendumuste kujundamisel on tdhtis koht ajalool. Juba 4. klassi esimestes
ajalootundides on iiheks alateemaks «Muistsete eestlaste usund». Selle teema kisitlemisel
tuleb Gpetajal lastele arusaadaval viisil selgitada, miks usk iildse tekkis. Siinjuures on
suureks abiks laste varasemad teadmised koduloost. Opilased oskavad ise vilja tuua ini-
meste jouetust looduse ees ja véhestest teadmistest tingitud oskamatust loodusndhtusi
mdista ning seletada, Opetaja suunamisel jdutaksegi jareldusele, et inimesed hakkasid loodust
pidama mingiks kérgemaks, nende tahtest sdltumatuks jéuks, millest olenevad nende ely,
tegevus ja tulevik. Seejuures tuleb nditeid tuua vdga mitmesugustes eri paikades elavate
inimeste uskumuste ja jumalate kohta, et lastele saaks selgeks, kus, mida ja miks usuti.
Uhenduses saksa ristiriiiitlite vallutustega XIII sajandil on tarvis niidata, mis tegelikult
peitus ristiusu taga ja missugust Gigustust otsisid vallutajad usult.

Talurahva elu kasitlemisel tuleb selgitada, et feodaalidele oli usk vajalik talurahva
sonakuulmisele sundimise vahendina. Sellest jireldub ka feodaalide ja kiriku koost rahva-
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hulkade harimatuses hoidmiseks. Talurahvarahutuste mahasurumisest kéneldes on tarvis
naidata kiriku osa selles ja pastorite abi mdisnikele.

Teemad rahvakommetest ja rahvakultuuri tekkimisest pakuvad héid vdimalusi ateist-
likuks kasvatuseks. Juba 3. klassi kodulooliste teemade kaudu tutvuti pédripdevade ja
nende tdhistamisega, tuntakse rahvakombeid nédédride, jaanipdeva, vastlapdeva jne. tahista-
misel, On tarvis neid meenutada ja néidata, et nendel ei olnud midagi iihist usu, jumala ja
kirikuga, kuigi kirik ja usk neid hiljem &ra kasutasid. Uhtlasi on tarvis vélja tuua hariduse
ja teadmiste osa elu- ja loodusnédhtuste moistmisel, eriti C. R. Jakobsoni ja Fr. R. Kreutz-
waldiga seotud teemade puhul.

Ajalugu kui &ppeaine on kogu oma ulatuses heaks vahendiks ateistlike veendumuste
kujundamisel. Ajalugu &ppides saab lastele selgeks, et ajalooline areng on seaduspdrane
nihtus, et inimesed on juba véga kaugest minevikust alates videlnud oma elutingimuste
parandamise eest, et {ihiskondlikud formatsioonid ja inimestevahelised suhted on muutunud
mitte jumala tahtmist mddda, vaid see on pikaajalise visa voitluse tulemus, mida téoinimes-
tel on tulnud pidada oma réhujate vastu. See mote peab ldbima kogu 4. klassi ajaloo kur-
sust, alates muistsete eestlaste eluga tutvumisest ja lopetades jutustustega meie elust
tinapdeval, Erilist rohku tuleb panna nendele teemadele, mille kaudu selgitatakse meie
rahva saavutusi, kommunismi ehitamise eest peetava v&itluse suurust ja kogu rahva osa sel-
les. Opetaja peab nditama, et 7- ja 6-tunnine to&pdev, voimsad elektrijaamad, masinad,
lennukid, kosmoselaevad jne., mis tdnapieval muudavad meie inimeste elu kergemaks ja
kaunimaks, pole saadud jumala abiga, tema armust, vaid selleni on joutud tootades ja tead-
misi omandades,

Opilastele peab saama selgeks, et usk on alati seganud ja segab ka praegu looduse ja
iihiskonna seaduspérase arenemise maistmist, takistab rahva haridustaseme tousu ja teaduse
arenemist. Seepérast on meie kdigi kohus vdidelda selle eest, et inimesed maailma ja elu-
nahtusi digesti mdistaksid. Votme selleks annavad aga teadmised.

Ateistlikku kasvatustdéd tuleb teadlikult ja eesméargikindlalt teha ka klassivaliselt. Hdid
voimalusi selleks pakuvad noorte naturalistide, noorte loodusesdprade, noorte tehnikute jt.
ringid, millest algklasside Gpilased meelsasti osa votavad. Hada on peaasjalikult selles, et
meie koolides on iildiselt viiga vihe klassiviliseid ringe just algklasside opilastele. Iga kool
peaks seda kiisimust pBhjalikumalt kaaluma ja ka algklasside Spilased klassivilisesse
toosse rakendama, Oigesti korraldatud klassivaline lugemine ja selle sihipdrane suunamine
Spetaja poolt aitab suuresti kaasa materialistliku maailmavaate kasvatamiseks. Algklasside
dpilased reageerivad elavalt vestlustes ja vaidlustes. Miks mitte korraldada neid ka ateistli-
kel teemadel? Nende illustreerimiseks ja saatematerjaliks vGime kasutada diafilme, kino,
populaarteaduslikke raamatuid ja sellekohaseid ajaleheartikleid.

Suure tdhtsusega on elamusrikas riiklike piihade ja tahtpaevade tdhistamine. Kui kool
valmistub hoolikalt, 1abiméeldult, oktoobri- ja maipiihadeks, naistepidevaks ja nddridhtuks,
muudab need emotsionaalseks, Gpilastele ea- ja meelepiraseks, ning kutsub nendest osa
vitma voimalikult kaiki lastevanemaid, siis on ténapdevaste traditsioonide siivendamiseks
palju tehtud. Aga kosmonautide pdev? Kes opilastest ja nende vanematest ei tahaks selle
tahistamisest osa votta, kui kool seda korraldab. Moned koolid ongi seda voimalust kasu-
tanud mitte ainult &pilaste, vaid ka nende vanemate kasvatamiseks.

Vihe pooratakse koolides tihelepanu laste isiklike suurpdevade tdhistamisele. Ometi
saaks just nende kaudu kodudes juurutada uusi tinapdevaseid traditsioone. Kdigiti labi-
moeldult ja pidulikult tuleks mérkida esimese tunnistuse saamist, oktoobrilapseks ja pionee-
riks astumist. Samuti tuleks tihistada dpilaste siinnipdevi, eriti internaatkoolides ja koolide
internaatides. Seesugustele kooli iiritustele tuleb kindlasti kaasa tommata laste vanemad,
aga ka vanaemad ja vanaisad.

Ateistlik kasvatus, nagu kogu kommunistlik kasvatus iildse, ei salli kampaanialikkust.
Edu sBltub sellest, kui libimdeldult ja siisteemikindlalt on Sppe- ja kasvatusloo ithendatud.
Sellepirast tuleb igal koolil ja Gpetajal pShjalikult ldbi méelda ja vilja tootada kindel 6ppe-
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ja kasvatustéd siisteem, sest kasvatuskiisimusi ei saa lahendada eraldatult. Kéik kasvatuse
komponendid on tiksteisega tihedalt seotud, ja mitle ainult {iksteisega, vaid kogu timbritseva
eluga. Rohutan veel kord, et ateistliku kasvatuse seisukohalt on oluline ldbimdeldud ja pidev
materialistliku maailmavaate aluste rajamine. Selle t65 edukus sdltub eelkdige Opetaja
isikust, tema enda veendumustest, ellusuhtumisest ja aktiivsusest,
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Mbotleja-tiilibil on suhtelises iilekaalus teine

signaalististeem. Selle Liiiibi vaimset tegevust J. SOERD,

iseloomustab {ildiselt sénaline, abstraktne

laad. Tegelikkuse vahetutel muljetel, ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
kujunditel on siin hoopis tagasihoidlikum Instituudi pedagoogika ja psiihholoogia
osa. Motleja-tiilibile on omane analiiiis, sekiori vanem teaduslik téétaja

tegelikkuse jagamine osadeks, elementi-

deks, kategooriateks, tegelikkuse analiiiitiline tajumine. Teiseks tiilibiks on kunstniku-
tidip. Sellel tiiibil on {ilekaalus esimene signaalisiisteem. Seepirast tajubki kunstniku-tiiiip
tegelikkust elavalt, virvikalt ja terviklikult, talle on omane stintees, tegelikkuse siinteeti-
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line tajumine. Tema vaimses tegevuses on peamine osa konkreetsel kujundil. Kolmanda
tiiibina andis I. P. Pavlov keskmise tiiiibi, kellel on mdlemad signaalisiisteemid suhteliselt
tasakaalus.

Mitmed uurijad on jélginud signaalisiisteemide suhte seost inimese vaimse tegevusega,
selle suhte avaldumist ithes v&i teises konkreetses tegevuse liigis (nditeks matemaatika
Sppimises). Tuleb tdielikult ndustuda N. S. Leitesega, kes mdrgib, et signaalisiisteemide suhe
ei madra iildiste vaimsete voimete taset, kuid sellest suhtest sdltub mdistuse teatud oma-
piira. Seega pole mdtleja-tiiip targem kunstniku-tiilibist, erinevus on vaid mdotlemislaa-
dis (4).

B. B. Kossov niitab oma uurimuses, et signaalisiisteemide suhe mdjutab teatud viisil
dppematerjali omandamist (2). Selgub, et algebraiilesannete lahendamisel tekitab mitteolu-
liste tunnuste varieerimine suuremaid raskusi nendele opilastele, kellel on iilekaalus esi-
mene signaalisiisteem. Samuti ilmnes, et teise signaalisiisteemi iilekaal soodustab sGnaliste
formuleeringute paremat sailimist, vorreldes iilesannete lahendamise oskusega. Esimese
signaalististeemi tilekaal soodustab aga iilesannete lahendamise oskuste paremat sdilimist
vorreldes reeglite formuleeringule sdilimisega.

V. A. Krutetski on mitmetes tédes uurinud matemaatilise andekuse ja andetuse psiihho-
loogilisi aluseid. Just viimast probleemi kisitlevates uurimustes on autor joudnud téhtsale
seisukohale, et matemaatilise andetuse mitmesugused tiilibid s&ltuvad signaalististeemide
suhtest ja arengutasemest (3). Samas vididab V. A. Krutetski, et signaalististeemide suhtest
sGltuvad ka teatud spetsiifilised vead, mida Gpilased oma td6des teevad, Et margitud autor
antud uurimuses spetsiaalselt vigade probleemiga ei tegele, siis jddb ka esitatud wvdide
hiipoteetilisele pinnale.

Piiiidsime antud hiipoteesi kontrollida opilaste aritmeetika- ja algebravigade puhul.
Piistitasime jargmise kiisimuse: kas esineb niisuguseid vigade liike, mis on omased ainult
ménele nérvisiisteemi spetsiaalsele tiiiibile, teistel aga puudub? Voi madrab signaalisiistee-
mide suhe teatud veakategooria esinemise sageduse, s. t. ihel tiiibil esineb iht liiki vigu
miargatavalt rohkem kui teisel?

Nendele kiisimustele esialgse vastuse saamiseks uurisime Gpilaste matemaatikavigade
iseloomu ja signaalisiisteemide suhte seost the klassi ulatuses (Tallinna 46. keskkooli
7-b klass 1964/65. Gppeaastal). Vaatluse all oli 29 Spilast (moned dpilased jdid vaatluse alt
vilja kas kontrolltdode mitteesitamise voi eksperimendi ajal puudumise téttu. Kogusime
opilaste kontrolltédd terve Sppeaasta ulatuses ja kandsime aritmeetika- ja algebravead
perfokaartidele. Perfokaartide kasutamine téévahendina voimaldas vigu mitmekiilgselt
analuiisida.

Vigade analiiisimisele asudes piitidsime kindlaks mddrata selliseid kategooriaid, mis
kéneleksid iihe vai teise signaalisiisteemi tugevusest. Niisuguste veakategooriate madramine
on esialgu muidugi hiipoteetiline, kuid tiiiibi ja vea iseloomu seose uurimiseks on selliste
hiipoteeside loomine paratamatu.

Analiiiisi tulemusena saime kaks pohilist veakategooriat: 1) vead, mis nditavad esimese
signaalisiisteemi tugevust, ja 2) vead, mis nditavad teise signaalististeemi tugevust.

1. Vead, mis niitavad esimese signaalisiisteemi tugevust. Siia kategooriasse kuuluvad
vead, mille tekkimise pohjuseks on matemaatilise kujundi tugevus, s. t. peamiselt matemaa-
tilise avaldise viliste tunnuste tajumine ja nendest ldhtumine iilesannete lahendamisel.

Sellel kategoorial on jargmised alaliigid: a) eel- ja jarelmdju vead, mis seisnevad selles,
et matemaatilise avaldise mingi eelnev (jirgnev) komponent (mérk, tédht, number) mojutab
mingit jirgnevat (eelnevat) komponenti, muutes selle omasarnaseks. Seda vealiiki tundis
juba H. Weimer (5), kuigi ta ei seostanud seda &pilaste tiipoloogiliste isedrasustega. Naiteid:
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Arvukalt esineb siin margivigy, nagu:
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b) vead, mis tekivad siis, kui tilesande lahendamisel toetutakse ainutiksi vilisele pildile,
kujundile, arvude naabrusele, niiteks:

bx=2 x=3;
siin on ilmselt teostatud tehe 6: 2, s. t. on jagatud arvud selles jdrjekorras, nagu nad vor-
randis paiknevad, arvestamata sisemisi seoseid.
¢) Vead, mis tekivad matemaatiliste avaldiste isoleeritud tajumisel, s. t. mingit suurust

tajutakse omaette, isoleeritud kujundina véljaspool sisemisi suhteid ja seoseid. Tidpilised
on siin taandamisvead, nagu

By 5
X(x—vy) X

2. Vead, mis nditavad teise signaalisiisieemi tugevust. Nende vigade selgitamine oli
raskem. Piilidsime siin ldheneda teise signaalisiisteemi tugevusele esimese signaalisiisteemi
norkuse kaudu, s. t. leida vealiike, mis koneleksid esimese signaalisiisteemi nérkusest (kuigi
alati ei pruugi signaalisiisteemide suhe niisugune olla).

Selle iildise kategooria alla kuuluvad jirgmised alaliigid: a) vead, mis kénelevad ku jundi
nérkusest. Ulesande lahendamisel muutuvad andmed: mérgid, arvud; mdned neist vdivad
hoopis kaduda.

Naiteid:
4 i oiE—m o o 4 o m-—n
m— 2n 4n? — m? m + 2n (2n 4 m) (2n — m)
_| 1
miinus on muutunud plussiks.
3:4—2 _ 9—2.4 1 1

=3 - — L

3 3 Vg 3

kolm on muutunud kaheks.

- P
_a___g‘ia___-ll—@“ = %‘l ; @% ja 16 on lugejast lihtsalt kadunud.

b) vead, mis tekivad mingite ilmsele véliste tunnuste mitlemérkamisel, Sageli ei tajuta
mirke Gigesti ja tehakse iihe tehte asemel hoopis teine, nagu néiteks:

5% = —30 -+ 120; (2x — 1) — (6x — 4) =0
5% = 150 2x — 24x =0

Ilmselt on siin lahutamise asemel korrutatud: 4 - 6x ja kadunud on —1,
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Manede vealiikide puhul polnud aga vdimalik konstateerida kujundi tugevuse vi
norkuse osa vea tekkimisel. Sel puhul piiiidsime neid liigitada méne matemaatilise tunnuse
jérgi, et hiljem kontrollida saadud liikide esinemissagedust iiksikutel tiiiipidel ning teha
sellest teatud jdreldusi, Nii jagasime vead, mis tekivad korrutamisvalemite kasutamisel,
kaheks alaliigiks, soltuvalt sellest, mis on arntud ning mis tuleb leida, s. t. kas méte liigub
korrutiselt (astmelt) hulklitkmele v6i vastupidi. Uks liik vigu tekib métte liikumisel korru-
tiselt (astmelt) hulkliikmele, ndit. (2n - 3m)? = 7, teine aga hulkliikmetelt korrutisele
(astmele), ndit. x2 4 14x - 49 =12

Nii analiiiisisime 1dbi ja votsime edasiste jarelduste aluseks 235 viga, mis moodustab
enamiku kontrolltédde vigadest.

Seejdrel mddrasime kindlaks antud klassi Gpilaste ndrvisiisteemi spetsiaalse tiiiibi, sig-
naalististeemide suhte, kasutades seejuures M. H. Borissova metoodikat (1). Selle metoodika
jdrgi toimub kaks seeriat katseid, millest {iks on suunatud kujundi, siinteetilise taju tuge-
vuse, esimese signaalisiisteemi taseme kindlaksm&dramiseks, teine aga analiilitilise taju,
erinevate tunnuste mdrkamise ja nende verbaliseerimise, teise signaalisiisteemi taseme
kindlaksméadramiseks. Et kummaski seerias toimusg viis liksikkatset, millest igaliks andis
kas positiivse (1 punkt) voi negatiivse (0 p.) tulemuse, saame seeria tulemusi viljendada
arvuga 0 kuni 5.

Loplikku katse tulemust ja tiitipi saame véljendada kahe arvuga, millest esimene viljen-
dab esimese signaalisiisteemi tasef, teine aga teise signaalisiisteemi taset. Nii nditeks véljen-
dab métleja-tiiiipi indeks 2—5, kunstniku-tiiiipi 4—0, keskmist titpi 3—3.

Katsetulemuste analiiiisimisel ldhtusime jargmistest kaalutlustest:

1. Uhe signaalisiisteemi iilekaalu jdreldasime wvidhemalt 2-punktilise erinevuse pu_hul
indeksis. 1-punktiline diferents voib tuleneda juhuslikult. Seepdrast lugesime tasakaalus-
tatuks tidibid indeksiga 2—1, 2—3, 4—3 jms.

2. Tulemused niitasid suuri erinevusi keskmises tiiiibis. Siin tuleks the tiiibi alla viia nii
opilased indeksiga 1—0 kui ka 3—4. Tundub, et tuleks arvestada mitte ainult signaalisiistee-
mide suhet, vaid ka nende arengutaset, millele juhib tdhelepanu ka V. A. Krutetski (3).
Seepdrast jagasime selle tiiiibi kaheks: tasakaal norgal ja tasakaal tugeval tasemel.

Nii saime neli tilipi:

1. Teise signaalisiisteemi iilekaaluga tiliip, indeks ndit. 2—4, tdhis II-i. Siia kuulus 4
Gpilast.

2. Esimese signaalisiisteemi iilekaaluga tiitip, indeks ndit. 4—2, tdhis I-u (6 opilast).

3. Tugeval astmel tasakaalustatud tiiip, indeks ndit. 3—3, tahis T-t (13 Gpilast).

4, Norgal astmel tasakaalustatud tiiiip, indeks ndit. 1—1, téhis T-n (6 Gpilast).

Niifid voisime asuda tiiiibi ja veakategooriate suhte selgitamisele. Selleks leidsime iga
tiiibi kohta mdlemasse pdhikategooriasse kuuluvate vigade keskmise esinemissageduse.
Esitame tulemused tabeli kujul, milles on dra toodud keskmine vigade arv.

~. Vigade kate-|  Egimese signaali- Teise signaali-
gootmia | gjisteemi tugevust siisteemi tugevust
Titiip nditavad vead nditavad vead
I1-d 3,0 [ 4,0
I-a 50 I 2,3
T-t 4,3 | 1.7
T-n 2,0 ‘ 0,7




Saadud andmed vdimaldavad teha moningaid esialgseid jireldusi, Meie poolt kindlaks
mdédratud veakategooriate suhtes ei saa iitelda, et tiilip madraks veakategooria selles mot-
tes, et see iihel tiibil esineks, teisel aga mitte. Kiill aga v&ib arvata, et tiiip médrab teatud
vigade esinemise sageduse, s. t. ithel tiiiibil esineb iiht liiki vigu madrgatavalt rohkem kui
teisel. On iseloomulik, et tiiiibil II-i esineb kdige rohkem teise signaalisiisteemi tugevust
nditavaid vigu, tiiiibil I-ii aga esimese signaalisiisteemi tugevust niitavaid vigu.

Vaatleme niiiid, kuidas jagunevad tiitipide vahel vead, mis tekivad korrutamisvalemite
kasutamisel. Esitame tabeli, kus on toodud keskmine vigade arv.

Vealiik | vead, mis tekivad | Vead, mis tekivad
mottekdigus hulk- mottekdigus korru-
Tiilip s liikmelt korrutisele tiselt hulkliikmele
II-i 27 1.5
I-d 1;1 ;b
T-t 09 ' 13
Tn 0.2 J ' 07

Toodud andmetest ndhtub, et suhteliselt palju vigu esineb tiiiibil II-i siis, kui mote
liigub hulklifkmelt korrutisele. Véib arvata, et hulkliikme ndol on tegemist ulatuslikuma
matemaatilise avaldusega, millest lahtumine nduab ka siinteetilise taju korget taset, mis
aga antud tiiibil puudub.

Narvisiisteemi spetsiaalsete tiiiipide ja teatud veakategooriate kérvutamine Ilubab
arvata, et seos tiiiibi ja veakategooria vahel on olemas. Suhteliselt viiike &pilaste ja sel-
lest soltuvalt ka vigade arv, mis oli antud juhul uurimise aluseks, ei voimalda praegu
teha ulatuslikke ja detailseid jéreldusi, kuid teatud tendentsi see siiski nditab. See viitab
edasise ulatuslikuma uurimistéd vajadusele Pole kahtlust, et niisugusel t66l on teatud
praktiline tihtsus matemaatika Opetamise metoodikale, eriti aga Sppet6d individualisee-
rimisele.
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1956,
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Lapse tervishoiuline kasvatus al-
gab juba varajases eas. Esime-

sed, s. o. koige elementaarsemad
teadmised ja sanitaar-hiigieenilised
harjumused omandab laps kodus. See
kasvatus s6ltub otseselt wvanemate
sanitaarkultuurist ja tervishoiualastest
teadmistest.

Pohilised teadmised eluks, sealhulgas
ka tervishoiualased, peab lapsele
andma iildhariduslik kool. Koige tarvi-
likumad neist on 0Oige elureZiimi
moistmine, tervislikust toitumisest
kinnipidamine ning nakkushaiguste
levikuteede ja profiilaktika tundmine.

Neid kiisimusi késitletakse {ildhari-
duslike koolide Opikutes wvaid monin-
gal maéral. Opikutega tutvumisel aga
selgub, et 8. klassi 16petanu on tervis-
hoiualaseid teadmisi Oppinud 90—100
lehekiilje ulatuses (lugemikust, kodu-
lco-, botaanika- ja zooloogiaGpikust).
Lisaks sellele on ta Oppinud 8. klassis
inimese anatoomiat ja fiisioloogiat.
Selles opikus on temaatika kiill laial-
dane, kuid puhttervishoiualaseid kiisi-
musi késitletakse ainult !/;0 ulatuses
opiku mahust.

Opilastele selgitatakse tervishoidu
ka wviljaspool oOppekava, kusjuures
tdhtsaks tuleb pidada Gpilaste osavottu
Punase Risti Seltsi algorganisatsiooni
tegevusest. Meie koolides on kujune-
nud nii, et sanitaartééd juhib peaasja-
likult kooliarst. Tema iilesandeks on
peale Opilaste tervisliku seisundi uuri-
mise ja jdlgimise ka nakkushaiguste

profiilaktika (kaitsepookimised jm.).
Uhtlasi on kooliarsti kohustuseks sa-
nitaar- ja hiigieeninduete tiitmise

kontrollimine ning o&pilaste, Gpetajate
ja lastevanemate hulgas siisteemi-
kindla sanitaaralase selgitustto tege-
mine.

Vaatamata o©Oppekavades ettendhtud
materjalide kisitlemisele ja Xklassivi-
lises toos omandatud teadmistele on
opilaste tervishoiualaste teadmiste tase
siiski madalavéitu ja omandatud tead-
misi rakendatakse igapdevases kooli-
elus vdhe Sellisele jireldusele joud-
sime pérast koolide sanitaar-hiigieeni-

Uldhariduslike koolide
opilaste tervishoiu-
alased teadmised ja
sanitaarkultuur

0. TAMM,
Eesti NSV tervishoiuministri asetditja

V. VESSAR,
Tartu linna tervishoiuosakonna
juhataja

lisel kontrollimisel saadud andmete
analiitisimist.

Meile kéattesaadava kirjanduse and-
meil on sanitaar- ja hiigieenialaste
teadmiste taset uuritud ainult moénel
iiksikul korral (E. Karmanova). Eesti
NSV-s tegelesid sellega 1957. aastal
TRU arstiteaduskonna iiliopilased, kes
uurisid 100 7, klassi Opilase teadmisi
tervishoiust. Nende andmete pohjal
jdid teadmised liinklikuks. 1962. aastal
korraldati samalaadsed uurimised ja
jouti jareldusele, et Eesti NSV koolide
opilaste tervishoiualaste teadmiste tase
on viga erinev ja iildiselt madal. Opi-
laste teadmised ei wvasta tdnapieva
nouetele,

Et Tartu koolides praegu valitsevast
olukorrast selgust saada, uurisid Tartu
Linna Sanitaar-Epidemioloogiajaama
tootajad kompleksselt oOpilaste tead-
misi tervishoiust ja nende rakenda-
mist igapédevases koolielus.

Vaatluse all olid mitmete Tartu koo-
lide 8. ja 11. klasside opilased. Uldse

jalgiti 1392 opilast ja klassiruume
uuriti 155 korral. Uurimistéo toimus
kolmes etapis: oOpilaste Kkiisitlemine,

sanitaar-epidemioloogiajaama toota-
jate vaatlused kohapeal ja objektiivne
instrumentaalne-laboratoorne uuri-
mine,
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Opilaste kiisitlemiseks koostati kiim-
ne kiisimusega ankeet. Sealhulgas olid
niisugused kiisimused, nagu: missugu-
seid haigusi voib saada pesemata Kki-
telt, kuidas levib malaaria, missugust
ohtu tervisele voivad pohjustada pi-
sikukandjad, miks on kédrbsed tervisele
ohtlikud jt.

Kiisimustele wvastas 140 8. Kklassi ja
140 11. klassi oOpilast. Ankeetide ana-
ltitisimisel selgus, et enamik wvastuseid
olid iildsdnalised, pealiskaudsed ja
iiksteisega vidga sarnased. Ndiiteks iihe
kooli 8. klassi eranditult koik oGpilased,
vastasid kilisimusele, milliseid haigus:
caab keetmata piimast, et tuberkulocsi,
teises koolis — tuberkuloosi ja brut-
selloosi. Ainult iihe kooli Gpilaste vas-
tustes oli margitud kolm haigust: tu-
berkuloos, brutselioos ja diisenteeria.

Vastuste pohjal voime teha jérel-

duse, et enamiku koolide odpetajad on

enne opilaste ankeedikiisimustele vas-
tamist neid oOpilastega arutanud. Sel-
lest omakorda jéreldub, et ka Opetajate
teadmised on mitmetes tervishoiualas-
tes kiisimustes napid.

Nagu maéirgitud, jdlgisid sanitaar-
epidemioloogiajaama todtajad oOpilaste
isikliku hiigieeni noéuete tiditmist koo-
lis: kidte pesemist enne stomist ja pé-
rast kdimla kasutamist. Vaatlusalus-
test Opilastest ei pesnud enne séomist
kisi 30%, ja pérast kdimla kasutamist
83%,, ehkki voimalused pesemiseks olid
koikjal olemas. See naitab, kui vihe
on oOpilastele selgitatud soolenakkuste
ja soolenugiliste levikut, kui viahe neid
on suunatud, et koige tidhtsam terwvis-
hoiunoue — kite pesemine — muu-
tuks neile harjumuseks, Mis puutub
seebi ja kidterdtiku kaasaskandmisse ja
kasutamisse, siis nooremates klassides
on see enam-vidhem rahuldav (klassi-

Tartu pioneeride maja
mudellennuringis leiab hu-
vitlaval tegevusi tile 100
tehnikahuvilise koolinoore.

Pildil:  Ringi juhataja
J. Raid annab ama hoole-
alusele, kes valmistub kor-
respondentsvéistluseks,
viimaseid népundiiteid mu-
dellennuki viimistlemiseks.

0. Méaltuse foto.



juhataja kontrollib pidevalt), vane-
mate klasside Opilaste puhul aga on
olukord halb. Meie andmeil puudusid
isikliku hiigieeni vahendid 80%,-1 vane-
mate klasside oOpilastest.

Instrumentaalselt-laboratoorselt
uuriti slisihappegaasi sisaldust klassi-
ruumide Ghus, selles leiduvate mikroo-
bide arvu soltuvust klassiruumide
ohustamisest ning Bacterium Coli
(soolekepike, mis elab inimese jame-
sooles) esinemist Opilaste kétel ja kooli
maoblil.

Peab mirkima, et klassiruumide ohu
bakteriaalne reostus ja siisihappegaasi
sisaldus oli korgem nendes - koolides,
mis tootavad kolmes wvahetuses (kol-
mandas vahetuses toolisnoorte klassid),
sest pérast viimaseid tunde ruume ei
tuulutata. Ka koolipdeva wviltel poo-
ratakse Kklassiruumide 6hustamisele
vihe tdhelepanu. Nii tuulutati uuri-
misperioodi viltel ainult 61°%, klassi-
dest akende avamisega iihel poolel.
Ulejadnud klassides olid aknad sule-
tud voi need avati kontrollimise ajal.
Mikroobide arv tihes kuupmeetris ohus
koikus enne oOppetdd algust 575—6350
ja péarast Oppetod loppu 2650—18 675
piires; slisihappegaasi sisaldus oli sa-
madel aegadel 0,9—3,23 mg/l. Kiesole-
val ajal peetakse maksimaalseks ohu-
reostuse niitajaks ruumis 5000—7000
mikroobi 1 m®-s. Seega on klassiruu-
mide 6hk juba enne koolitis algust
tugevasti reostunud. Uuringute and-
meil on olemas ka otsene seos ohu
siisihappegaasi sisalduse ja mikroo-
bide arvu vahel: mida koérgem on siisi-
happegaasi sisaldus, seda rohkem on
mikroobe, ja vastupidi,

Soolekepikeste leiduvuse uurimised
niditavad, et suhteliselt sageli vGime
neid leida Opilaste kitelt (8%) ja kooli
moéblilt  (10%,). Peale soolekepikeste
leiti Opilaste kitelt stafiilokokke, diplo-
kokke ja graamnegatiivseid Kkepikesi.
Mikroobid opilaste kitel ning "nende
edasikandumine kooli mid&blile viitab
veel kord dpilaste isikliku hiigieeni

puudulikkusele. Olgu maérgitud, et
mitmetes koolides on kédtepesemise
kohti liiga vdhe. Peale kdige muu po6o-
ravad opetajad wvidhe tdhelepanu opi-
laste hiigieeninduete taditmise kontrolli-
misele.

Toodud andmete pohjal voib jérel-
dada:

1. Opilaste teadmised tervishoiu
valdkonnast on liinklikud, kusjuures
nad igapdevases elus ei tdida jarje-
kindlalt isikliku hiigieeni noudeid.

2. Pedagoogid (ka meditsiinitéotajad)
jalgivad norgalt sanitaar-hiigieeniliste
nouete tditmist Opilaste poolt.

3. Pedagoogide teadmiste tidiendami-
seks tuleb pedagoogiliste kabinettide
juures tootavate aineringide prog-
rammi votta ka tervishoiulised kiisi-
mused.

4. Koolide oOppeprogramme, samuti
opikuid ja muid OGppematerjale tuleb
samuti tervishoiuliste kiisimustega
tdiendada,

Kirjandus:

1. ET. KapmaHosa, Tpyasl nae-
HymoB Cosera JedebHO-npodMUIaKTI-
Yeckoil nomomu petAM MuHMcTepcTBa
aapaBooxpanenua CCCP u Mwunncrep-
cTBa aapaBooxpaHenus PCPCP. M,
1948.

2. M. M. Munewmas I'uruedmie-
CcKOe BocrnMTaHMe M ob0yueHMe B Ha-
yaneHONM InKose. M., 1959.

3. CarurapHoe IPOCBEILEHNE B INROJIE.
MllCprKTMBHU—-M(—!TOI{I«T‘{QCKDE TTMCBMO
No 125-6/7 ot 9. IT 1963 r,

4 M. C. Coroaos, Opraausanmua u
METOAMKA CaHMTAPHO-TIPOCBETUTENIBHOM
paborsr. M., 1956,

5 f. H TpaxtwMmaH, BHeKJaccHasd
M BHEIIKOJBHAA CAHWUTAPHO-TIPOCBETH-
TenbHaa pabora. M., 1960.

6. U-R. Kimmel, T. Rehema,
T. Soo. Seitsmenda klassi Opilaste
teadmised tervishoiust. Vaistlustso.
Tartu Riikliku Ulikooli pediaatria ka-
teeder. Tartu, 1962,
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pu u3ydeHuM TBOpYecTBa Jlep-
MOHTOBA Hapany c¢ obydeHuem
NpaBMABHOMY ¥ BbIPA3WTENBHO-
My Y4YeHMIO, HApAAY ¢ BbIpaGoTKOM ¥
yuallMxcA yMeHbs pafoTaTb Haj Tek-
CTOM XYJOKECTBEHHOTO MpPOM3BEJeHud,

HapAAy C pasBUTMEM MX YCTHOM M "3 onepiTa paﬁOTb]

NUCbMEHHOM PpeYu Heab3d 3a0bIBATh

BOCIIMTLIBAIONUIEr0 3HAYEHUA XYI0MEeCT-

BEHHOTO TIPOM2Be[ieHMd, M3Yy4aeMoro B X KJlacce

X0TH" OBl TOJBKO B OTPBIBKAX, ©
Ha4d TE€MOHU

Ho 4tobbl A0 TOHMMAHMA YYeHMKOB

JlolIes MAENHLIE CMBICI TOTO WMJIM MHO- ”M. 1-0. J]epMOHTOB“*
TO CTHUXOTBOpPeHMA WJIM OTPBIBKA N3
XYA0IKECTBEHHOTO IIPOM3BeNeHudA, YTODbI
BBIZBATE ¥ HMX MHTEpec K HUTaeMOMYy H. CAXAPOBA,
Ha PYCCKOM A3BbIKe, HeODXOAMMO IIOATO-
TOBUTH Y4HalMXCHA K NPaBUIBHOMY BOC-
NPUATHIO M3y4aeMOoro TeKCTa Ha cre-
1IMaNbLHBIX BBOJAHBIX 3aHATHAX,

Byas To 00630p 00IIECTBEHHO-MCTOPUYECKOII 00CTAHOBKM, BPEMEHM CO3[AaHMA I1po-
M3BeAEHMA WA (PaKTel M3 OMorpadMm mnucaTends — OHM JOJMKHBI TOJBECTM y4a-
uMxcs K pabore Hajg TEKCTOM XyLOKeCTBeHHOro IpOM3BeJleHMA.

BBoaHble 3aHATUA MOrYT OLITH PACCKA30M YYMTENA C 3alMChI0 B TeTPajgAx HO-
BBIX CJIOB, C/IOBOCOHETAHMIT MJIM 1MTAT, a Takme Decenoif, MpOBOAMMONM Ha OCHOBe
VMeIIIMXCes ¥ YYEeHMKOB BSHAHMII II0 PYCCKOM JMTeparype, MOJYYeHHBIX Ha poji-
HOM A3bIKE.

K BBOJHBIM BaHATUAM HE0OXOAMMa Cepbe3Hasd IMOATOTOBKA CaMOro YUMTesnsd.
W npu paccrase, 1 npu Oecefe HeoDXOAMMO OIEPMPOBATHL TPENENBHO FCHBIM, TIO-
HATHBIM Y4YeHMKaM A3bIKOM. HeobxoaMmo TIATeNBHBII 0TOOp TEX CJOB M CJIOBO-
coueTanmMii, KOTOpble HYMXHBI M [JA TOHMMaHug TEKCTa M A JajbHeiiei
AKTUBHOJ paboThl HAj HMM. BOmpockl BBOJHLIX 33HATHI JOJMHBL JIOTMYECKH
MoABECTH YHalMXCA K TIOHMMAaHMI0O M3y4YaeMOro TeKcTa.

B KHure 10 JMTEpaTYypPHOMY 4TEHMIO Anfd X KJjacca MaTepMas [id BBOAHBIX
Gecen maercA IeTHMTOM, HO HMKOMM 00pasoM Helb3dA €ro JaBaTh Y4YeHMKaM Cpasy.
MaTepuay 5TOT HYKHO BBIOMpATh 4YacTHM4HO, IIpudaBnfAd Ha KaXKAOM YPOKe dYTo-
aubo Hosoe. M TOoMBKO B KOHIlE ONpefesleHHOTD pasjesa MOMKHO cYMMMPOBAaThL ero.
(ITocne NMPHEM, Ioche IIPOYTeHMA mHoBecTH «Baja», NP XapakTepHcTHRe ee
TEepoeB.) -

ITepexons KOHKPETHO K OTAeNBHBIM YpPOoKaM M0 M3ydeHMI0 TBopdectsa M. IO.
JlepMOHTOBA, CYMTAIO, YTO [EPBBIT Ypox mo OMorpacuueckoMy Marepuajly us
sM3Hy JlepMOHTOBAa HYM¥HO JOTMYECKM CBA3ATH C TIOBTOPeHMeM TIPONIeHHOro
o IIymkuHe.

TlosTOpEeHNe MOIKHO HAYATH, NMPUMEPHO, TAKMMM (QPOHTAJBHBIMM BOIPOCAMM
¥ 3aBaHMAMM;

1. Kakum moarom Obrx A. C. ITymrmna?

2. ITouemy MBI HasblBaeMm ero Taw?

3. IIporue Koro M 4gero Ooponca IIyIIEMH B CBOMX IPOM3BEAEHMAX?

npenodagarenss PYCCKO20 AIbLKA
Taaautckoi cpedned. wxoast Ne 2.

* Tlo ruure «JInrepatTypHoe UTEHHE».
H. B. ITleatpe, H. A. Caxaposa, P. M. TydouHUIIaK.
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4. Kax 8TO OTPasuioCh HAa IKM3HM nosrTa?

BeriomMyHaeMm ero cCbLIKM, CTHXOTBOPEHMe «3MMHMII Beuep», «[IyIMHY»,

5. Paccramure 0 apy:kbe mosra ¢ gexabpueramit,

Bermomunaem ctuxorsopeHne «B CHOMUpBY».

6. Kar pemuiy mape ¥ COBETCKOE 00IecTBo mMabaBuThea or Ilymxumna?

BcromyHaem ayane M cMepTh ITO9TA.

B TeTpazfix XOpOMIO 3alMCaTh NpeanoxeHue: COJHIE PYCCKON IO2SMM 3aKaTi-
Jiock, — MMCaly COBPeMeHHMEM, Korja yMmep IIyInRMH,

K HOBOJ TeMe MOMHO TIepeliTM clloBaMiu: — Ho CMepTh €ro BOZBECTHJIA MMUDY
0 ToM, uTO0 B Pocemyu poauicsa BeNMEMHA 03T,

Muxann IOppeBud JIEpMOHTOB. (3anMcb Ha AOCKe M B TeTpanfAx.)

Ilop zarsiaBMenM BalMCLIBAETCH:

1. JlepmoHTOB — mpeemung IIymikuHa (06BACHUTE CIO0BO «ITPEEMHUK»).

2, JlepMOHTOB — 3X0 JeKkabprckux HacTpoenui (JIyHauapermii). y

ITocKkonbKy OpM MPOXOMAEHMM TBOpPYecTBa IIVINKMHA YHeHURM YiKe HAYUYMIUCH
TIONB30BaTLCA aJdhaBUTHBIM CJOBapeM, JAaHHBIM B KOHIE KHMIM, M caMM MOTYT
HalTH HE3HAKOMEIE MM CJIOBa, OOBACHEHME yUMTeIeM HeIlOHATHLIX, Haubolee ak-

TUBHBIX CJIOB M BBLIDAKEHMI H,QJ'IECDDSPB.BHEQ NPOBOOMTE IIPM TNIOMOLIM CMHOHMMOB
WM CMBOHMMMYHBIX B‘blpa}KeHHﬁ.

B nepsom 6Ouorpacudeckom pacckase o JIepMOHTOBe Mbl pasbupanyu ¢ yuUeHM-
KaMy TpM Nojade TeKCTA CHAOBOCOYETAHMA:
1. nIoTHO 3aKpbIThle OKHA — HKPENKO 3aKphITbie OKHA.

2, nononsya ckopbHas BeCTb — CTAJ0 lepefaBaThesa (pacnipocTpaHATbCA) Me-
HalbHOE M3BEeCTHe.

3. 4TO-TO 3JI0OBellee — HUTO-TO CTPalIHOE, NPeJCKa3bIBAIDIIEEe HECUYACTHE.

IloBTOpuUNM yIIpaBJieHMe IJaroja NPHCJIOHHUTBCA (K demy?).

CrnoBocoueranusa Ha cTp. 100 B zamanuu III ocTaBiaAeM JIA CaMOCTOATENbLHOI
npopaboTkM yueHMKoB., Ecnu mnpu pasbope CTHXOTBOPHOrO TeKcTa ObIBaeT Heol-
XOAMMO IPUOETHYTEH HENOCPDEACTBEHHO K TIIepeBOAY, TO CleAyeT BOCIOJB30BATHCA
ViKe MMEHIIMMCA Ha BJCTOHCKOM HA3BIKe IIepeBOJOM M3y4daeMOro CTHXOTBODEHMHA,
TAK Kak JOCJTOBHLIN IEPEeBOJ] MOMKET MCKa3MThb cMBICH ero. IloaToMy NipM YTeHMH
OTPLIBKOB M3 CTUXOTBOpeHus «CmepTs mosra» (cTp. 99) BCIIOMHMIM, Kak Ilepese-
J€HbI Ha BCTOHCKMII ASLIK TaKMe BLIPAMEHNA: OKJEeBeTAHHBLIN MOJIBOM; MeJOo4YHLIe
00MABI, IPMIOT IIEeBIla YI'PIOM M TeCeH; Ha yCcTax ero redarb, DTO CTHXOTBOPEHME
oHy yumau B IX Kiacce Ha pPONHOM SA3BIKeE.

BriGopounkiM 4TeHMeM (ocofeHHOe BHMMaHMe HYMHO 00paTHMTB Ha BbIpasUTelb-
HOE YTEeHHME OTPBIBKOB M3 cTUXoTBOpeHuA «CMeTph I0dTa») M 3akpellJIeHMeM TeKceTa
70 BOIIpOCAM 3aKaH4YMBaeTCds IIepBbI YPOK 110 OuorpadMyYecKkoMy MaTepuasy
o0 JlepMOHTOBE.

Ha BTOpOM ypoKe Iocile IpPOBEPKM NMCBMEHHOTO 3afaHudA (CHMHOHMMBI) MOMKHO
CHOBa Ha4vaThk YPOK (PPOHTalLHLIMM BONPOCAMM M 3aJaHMAMM:

1. Kakoe mneuajbHOe coOBITHMe mpouaoniro B Poceuu 29 ansapa 1837 ropa?

2. PaccKamuTe, KaK [IPOMIAJICA HAPOJ ¢ BEIMKMM IIO3TOM.

3. Yro nucanu o cMepTu IIyIIKMHA COBpeMeHHMKM?

4. Yem orBeTHn JIEpMOHTOB Ha CMepTh JIODMMOTO yuuTemns?

5. Hak on HasBan yOuiin ITymxuzHa?

Ilepecrkas y4eHMKaMM 3afjaHHOro I OTpBIBKAa MOMHO IPOBECTH MO ABYM TeMaM:

1. ITocnepHue yackl KM8HM IIyIIKMHA.

2. O mo6en JlepmoHTOBa K IIyIIKMHY.

IIpi pasbope BTOPOrO pacckasa M3 KM3HM JepMOHTOBA OYeHL XOPOIIO paciim-
pUTHL DMorpaduueckmii Marepual 0 JAeTCKMX Trofax 1oaTa. Muoro MHTEpecHoro
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maTepuana npepgaraer xkuura C. A. AHapeesa-Kpueuua «TapxaHckasa mopa». M.
1963 r. MoHO JaThb 3aJlaHie OTAENLHBIM YHUEHMKAaM I[TO3HAKOMMTLCA HacTHUHO C
MarepMaoM M3 9TOH MM MHOM KHUIM M DAacCKasaTh AONOJHMTENLHO HA YDOKe.

Bo Bropoit gacti pasbupaem cloBocodeTaHUS:

1) muuemepHas cBETCKAadA 3HATE — JIKMBOE CBETCKOES ODIIECTRO;

2) JepeBeHCKOe NPUBOJILE — JIEpeBeHCKHUH IIPOCTOoD;

3) MpMBMIM €My CTPacTk K CTMXaM — HaY9IMJIM €ro CTPACTHO JIOOMTH CTUXH
u T A
K sromy ixe YpDOKY OTHOCHTCS BajaHMe — HaiiTH BIMTeTHI-ONDPEAeNCHNA K

cyllecTBUTEJbHBIM (eTp. 101, II). DTo 3ajjaHMe MOIKHO DACIIMDHUTL, TPENI0KUTH
yHauMMces HalTH ONpejeNieHMA ¥ B Hadajle OTPLIBKA, OTBETMB Ha BOMPOCHI: Ka-
Kaa 6pl1a 3HATH, KaKMe 3albl, KaKoe TpHUBOIbe M T. 4. C 9T0i IKE HaCTLIO OG0~
rpachugecKoro MaTepyalna CBA3AHO 3ajaHMe II0 OIMCAHMIO HOBOTO MECTa WMy Teji-
3axa, BUAEHHOTO ydHalupMMucsd. Xopolllo cBA3aTh 9TO 3aJaHMe ¢ [IpOoAelaHHo B
Kiacce paboToi M IPEeNIOKMUTE YHUEHMKAM YIOTDEOMTE B OMMCAHMM, II0 BO3IMOH-
HOCTH, OOnbIle oNpeAeneHMit-dIUTETOB. OTPBIBOR M3 paborbr Mait K. X waace
1964 /65 yu. r.

A oveHep n06MI0 IpHUpPOAY, ocoBeHHO 6AuU3KYI0 MHe, HAWY cedepHylo. $ OueHBb
nobmo mope. To zoayboe, TO 3eqen06aTOe MOpe TaK KDACMBO B TUTUL aeTHuil
neHb. Cnerxa npoberaer aAézxuil BeTEpOK, A BAANM BMAHEIOTCH Deable MAYUTHl AXT.
Kakr onm rpacusbl moj aackoesim AeTHUM cosdHmeM. Jézkue 9aiku TO napar Hajg
MOPEM, TO BajHO TYJAKT 10 MOpckomy Gepery.

Tperuii 1 weTBepThNl pacckas u3 Ouorpacmn JIepMOHTOBA NPEAYCMOTPEHE] po-
TPaMMON JUif CaMOCTOATENLHOTO YTeHuA. IIpu ollpoce Hy»HO 06paTUTL BHMMaHue
Ha CIIOBOCOYETAHMA,

Hanpumep,

1) cnejoBaTh mpaBMIAaM HECTM — BBIICIHATL NpaBHia HeCTH,

2) pacHUeTsl He ONPABAAIMChL — I[JIAHBI HE BbITOJHMUINCE;

3) Bo uTo ObI TO HM CTalo — BCE PABHO KaKoil LEeHoM i T. 1.

Hajo nosTopuTh yrpaBieHMe TJIarojioB: BbicMeMBaTh — Koro? CmesaTnes Hal
rem? Hapaaute — Koro? Bo grto?

ITpy ompoce TpeThell wacTi LexecoolpazHo TakKe 00DATUTEL BHUMAHUE Ha aBTO-
pad ® Heit. («CHOBa TyuM HAZO0 MHOI CODPAJMCHA B BLIIIMHE».) ITouemy 2TH cnoBa
IlymrmnHa MogXogaT ¥ JaHHOMY OTPBLIBKY?

Wz udeTBEpPTOil HacTM XOpOWIO 3aCTABUThL YHAIDMXCH BBITHCATE Bee MecTa, CB-
SaHHBIE C OIMCAHMEeM IpO3BI B Topax (crp. 104, 105). IlucsMenHoi paboroit «CHoBa
cchIRa» (rmocjie 3 4acTy) M BBITOJHEHHMEM YKasaHHbIX B KHMre zajaHuil (rnocie
3 u 4 uacTy) aKaHYMBAETCH 3HAKOMCTBO C OTPLIBKAMM T10 buorpachun M. ¥O. Jep-
MOHTOBA. B ¢BA3SKM ¢ 2ajjaHMeM — OSaIlVIaBUTh YaCTM NPOYMTAHHOTO «M3 IRUSHH
JlepmonToBa» (cTp. 105) — xXopollo cocTaBuTh Gosee NMOAPOOHBI IIAaH HPOYMTaH-
HOTI'O ¥ ITO ILIAHY ITOBTODPMTE (DPOHTAJILHO BCE NpPOiigeHHoe.

Teme «JIupnra JIepMOHTOBa» HeOBXOXMMO [IpeAriocyaTs BEOJHLIN YLOK, IIpUMep-
HO, TAKOro THIIA:

PpoHTANBLHEIE BOIIPOCHL:

1. Kax HasplBaly cOBpPeMeHHMEN JepMoHTOBa?

2. Kag mazBan ero JyHagapcruii?

3. 9o Beuno ofiero B cyasbe ABYX BeJIMEMX mNucaTeneil: IIymxuna u Jepmon-
TOBA?

4. Karue reMer oflljMe B MX TBOpuUecTBe?

(nucanu o ceoeit poaune, o cyanbe Hapoxa)
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— A rTenepb NMOCMOTPMM, Karas Oblla pasHMlla B 0BIIECTBEHHO-MCTOPHUHECKOH
obeTaHOBRe, B KOTOpO# #uam oba mucarens.

VyeHMKAM MOKHO I[IOKasaTh Tabiauily B IOTOBOM Blje, a elle Jydlle BecTH
3amMck Ha J0CKEe IIapaljlellbHO ¢ 3anMcAMM YYeHMKOB B TeTpajfax, ;

Tabauny Ha crp. 111 MOMKHO BMJIOM3MEHMTEL Takr:

IIymkmna JIepMoHTOB

1815 rop
1. 16 ger | 1 rox

T'ofipl TIOJITOTOBKEM JeKaBpbCROTO BOCCTaHM#A, OOLIECTBEHHBIM IMOXBEM, BOJLHOMIO-
O1BBIe HACTPOEHMSA.
1825 rox
2. 27 ger | 11 ner

Tofbl peariyy, MOJMIEHCKOTO PesKuMa

1837 rox
3. 38 met 23 roma
CMepTh 1 Crux. «CMepTh mosTar
1841 rop
27 met
‘ CMepTh

VuennKaM TIpeanaraercs, [IAAA Ha Tabmuily ¥ MCIO0JIb3YA ONOPDHBIE CJI0BA Ha
ctp. 111, cgenaTh BBIBOABL:

1. B Rakyio MCTOPMUECKYIO Arnoxy uiay IIymemH i JlepMOHTOB?
2. Kag 2TO OTpasmiock Ha MX JMpHUKe?

BenomuaaeM ctuxorsopenue «Ilapye» (yamumm B VIII kiacce) n «B Cubupn».

BaxperifeM BBIBOJ, UTO B JMpHKe IIyIIKKMHA NpeobiIajaiT CBETVIbIE Hagem/Abl,
a B aupuKe JepMOHTOBa HACTPOEHME TPYCTH M OAMHOHUECTBA, CTPEMJIEHe K Boprbe.

Droro Marepualia BIOJHE JOCTATOYHO Ha MOATOTOBUTENLHBIN YPOR H JMDHKE

JepMOoHTOBA.,

Ha nocneAyioilnx ypoKax YHeHMKM 3HAKOMATCH CO CTUXOTBOPEHMAMM JlepMoH-
roBa «Tyum» u «CocHa» — IPOHMKHYTBIMM HACTDOEHMAMM TDYCTH, TOCKH, OMHO-
4ecTBa.

PaspaGoTka MX He [peAcTaBigeT 0coDoil TPYAHOCTM, Tak Kak Marepuan Jid
BCTYIIMTEJIBHBIX Oecell B KHWUTe jaerca M I0ApPoGHO paspaboraHbl BOIPOCHL M
samaHund,

HauGoaee TPYAHBIM JJIA [MPopaboTKM ABIAETCA CTHXOTBOpPEHNE «PopuHar», M Ha
HEM CHefyeT OCTaHOBUTHLCA Iofipofuee, DTOMY CTMXOTBOPEHMIO HeoOXOAMMO OTBE-
C¢TM He MeHee JBYX YPOKOB.

B BBOAHOIN Oecefie HYXHO CKaz2aTh, HTO CTUXOTBOpEHME «PoauHa» paccKasblBaeT
0 m06BM TIOSTA K CBOEM POAMHE,

OH HasbiBAeT CBOIO JIOBOBL «CTPAHHONM», [MOTOMY HWro oHa Oblia He IOXOMa Ha
«KASEHHBI» MATPHOTMAM COBDEMEHHBIX eMy JiOjielf, BOCXBAJABIIMX B3aXBaTHMYE-
cxue BOiHbI, BeE crapoe, orcraioe. (Pasbupaem: BojiHa — 3aXBaTHMYECKAd |
cripaBeiiKEasn; IIPMBOJMM NpPHMMeDHL.) Jw060Bs ke JIepMOHTOBA K POJMHE CHRJIaALI-
Bamach M3 YYBCTBAa JIOGBM K POJHOI DYCCKOM IIPMPOAE M IIPOCTOMY DYCCKOMY
HEJIOBERY.

ITocite MpPOYTEHMA CTHMXOTBOPEHMS CAMMM YHMTENEeM Hau3yCTh, HYMKHO nepenTH
K pasfopy HEMOHATHBIX CJIOB M CIOBOCOYETAHMI (a MX 31ech MHOTO).
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Jlocrca M TeTpagd yHJallMXCA JeJIATCA IIOIoJaM M BeJeTCH CIenyrllasd 3allichk:

He meBenaT oTPAJHON0 MEYTAHLA — He Ho a Jx0biro:
BBLIZBIBAIOT TIPMATHOTO BOCHOMMHAHMA, | 1. cTemeil Xo0J0JHOE MOJIYAHLE,
4yBCTBa pajocTM — el -vala r&omsat 2. JecoB 0De3dpesRHBIX KOJBIXAHLEE
erutust mu rinda. (oueHn DonbIINX)
1. emaBa, KYIIeHHAA KPOBBI — II0JIY- 3. PA3ANBHI peK
deHHasg 2aXBaTHWYECKMMM BoMHAMM. | 4. CKaxaTbh B TeJjere
2, MOJHBIN TOPAOT0 NOBEepMA MOKOH — | 5. OTHM IIEYaJbHBIX JEPEBEHb
Topjioe CO3HaHMe CBOEM CMIIBI, 6. IBIMOK CMalN€HHOM XHUBEI
3. TeMHoii CTapHHBI 3aBeTHbIEe Npefa- | 7. B CTENM HOYYIOUMIA 0603
HBEA — JIETE@HABL! Hallekoil crapuubl | 8. dery Genemwiuux Gepés (mapy)
9. IIOJIHOE T'YMHO
10, 30y C COMOMEHHOM KPBIIIEN
¥ Pe2HBIMM CTABHAMM
11, IIACKY MYXMUKOB

Ilepexn riazaMy yYeHMKOB Tabauia, c JeBOil CTOPOHBI KOTOPOH Bee CJOBOCOYE-
TaHMA, KOTOPLIMM BbIpasKeHO TO, 4Wero He n0OMUT, He NMOHMMAET II03T, 4 CIpaBa —
HTO BBISBEIBAET B HEM YYBCTBO JIOOBM K cBoei poamze. Ilocne TIATeNBHOM IIpopa-
DOTHM HOBBIX CJIOBOCOYETAHMM (XOPOIIO ¢ HATAAJHBIMM II0CODMAMM) 3ajaioTCH
KJlaccy BOHIPOCKI:

1. Yero me mwodur moar? (rabn. cineea 1, 2, 3 NMyHKTHI).

2. A uro xKe oH JIOOMT?

OrBer — a) eé npupony (1—=8 camoBocou. crpasa);
0) Tpyn wenopera (9—10);
B) NPOCTOro 4UelloBeka — My:xuura (11).

3. Kakoo kKaszajack B TO BpeMsa Takasg JHO00BB?

4. ITouemy? — IloToMy uTOo MIOOMAM caaBy, KYIJEHHYI KPOBBIO,.. (CM. 3aIich
caesa).

VpasKHeHNAMM B BBIPA3UTEILHOM UYTEHMM KOHYAETCA IepBLIi YPOR Mo pasbopy
CTUXOTBOpeHua «Poxuuas.

Bropoii ypok MOMHO HadaTb € 3aKpeIlIeHMsa pPasobpaHHOIO O CTUXOTBOPEHMM
«Poxunas.

Bonpocer: 1. Karkoe cTMXOTBOpeHMe NOCBATUX JlepMoHTOB poauHe? HeCcKOILKO

YUEHMKOB 3a4YMTBIBAIOT CTUXOTBOpeHMe «Pommuar.

2, Kak oy Ha3bIBaeT CBOK JNHO00BB K poamHe? Ilowemy?

3. Uro n100MT OH B POAHON cTpaHe?

4, TloyeMy e Torja JIEDMOHTOE BOCXBAJIAET BOEHHBLIN NATPMOTH3M B
cTuxoTBOpeHNMM «BopoauHo»? BemomMmuHAeM HKaxow Obina OrewdecT-
BeHHadA BoMHa 1812 roza.

JlobasnsgenM, 9To ¢ TAKMM Ke UyBCTBOM MaTPHMOTHM3MA paccKasbiBaeT JlepMOHTOB
0 copaBeJJIMBOI Dophbe pycckoro Hapopga ¢ HamoneoHoM B CTHMXOTBOpeHMM «JBa
BesMKaHa» (CM. JOIIOMHMTENLHBIN Martepualn). CTHXOTBOpDeHMe uUMTAeTCA M pasdu-
paeTcda ero OCHOBHOM cMbIci. XOpOIIO NPOCHyINATE TPaMINIACTMHEY pomMamca «J[Ba
BemmKraHa» (Mys. CTonbimmHAa),

Becenoit Ha Temy «YTO BBI cuMTaeTe HACTOAILIMM MATPHOTH3IMOM?» 2aKaHUMBA-~
eTcH YPOK,

Cruxoreopenne «PofuHa» MOMKHO 233JaTh BBIYUYUTE HAM3YCThL He cpasy, a Ha JBa
YPoKa, 3aflaHMe Mo HaXOKJAEHMIO JMHUTETOB MOMHO JaTh BLITOMHUTE THCHBMEHHO.
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Ha cnexymolleM YpPoKe MOMHO IIPOBECTM 3aKpelieHue BCero MNPOMAEHHOTOo o
JaupHKe JlepMOHTOBA.

ITosecTs «Baay» nyuine HadaTh pasbupars ¢ caMoro Hadana YPoKa. YUeHMKaMm
IpejjaraeTcsa HasBaThk IpousBefeHua IlymruHa u JlepMOHTOBa, B KOTOPLIX OHM
y200pamkaoT MOJONOTO 4YejoBeKa CcBoeld smoxu. Ha JocKe u B TeTPaAAX 3ammchbi-
BawTea TeMbl: «I'epoit Hamerc Bpemenu», IloBecTs «Bamas,

Hixe szanmcerBaeMm cnopa JlepMonTtoBa o IlewopuHe B IPeJAMCIOBMM E DOMaHy:
«IlegyopMH — TIOPTPET, HO He OJHOrO HEJOBEeKa; 9TO0 IIOPTPET, COCTABISHHBIM M3
TIOPOKOB ECEro HallleTo TOKOJeHMdA, B IIOJHOM €ro pasBuTum». Jlansme BMmecTe
BCIIOMMHAEM 3 3alMCHIBAEM 0CODEHHOCTY KOMMO3WIMM POMAHA (COCTOMT M3 NATH
yacTey, HammMcaH B (popMe JHEBHMKA CTPaHCTBYIOLIEro ohuuepa, B KOTODBIA
BRJIOYaeTca pacckas Marcenma Mareumsbrua). Moxuo o6paTuTh BHUMAHME yHe-
HMKOB Ha TOT (DaKT, 4To MOBECTH MOMHO OBLIO OBI PACIOIOMNUTE B APYIOM, XPOHO-
gorudeckoMm mopsake (Tamann, Kramua Mepwu, Bana, daranner, Maxeum Maxrcn-
MbId), TeM 0oJiee, YTO STOT BOIPOC MMEeTCd B SAKIIOUMTEILHOM BMHETODHMHE II0
JIepMOHTOBY .

ITocne Taroi Oeceibl clenyeT PacCKas YUMTENH C 3alMCbi0 HEe3HAKOMBIX CIIOB
(ITOA9EPRHYTHIE).

Pacckas, IpMMepHO, CIAeyHOLIii;

— B mureparype 20—30 rogor XIX peka Obl1 HIMPOKO PACMPOCTPAHEH KaHp —

Tartu 5. keskkooli me-
tallitéokojas. 8. klassi opi-
lasel J. Laasikul on kisil
kartauto pooltelje treimine.

O. Mattuse foto.




HyTeBble 3anmuckM. JI BoT B moBecTy «Bajla» B 3alMCKM CTPAHCTBYIOMIErD oduiepa
BEJIIOYEH pacckas mrabc-ramurana Makenuma MakeuMoBHYA 0 TOPCKOH KHAMHE —
Jdesymke Baze., 3ro poMaHTHuecKas MCTODMH, HO npupoja, beir, moam Kasxraza
oOpycoBaHbl JIEDMOHTOBBIM DEallMCTHYECKIL.

HAeiicTBie NoOBecTH NPOMCXOAMT B ropax Kaskasa B mepuox 6opubbl 11apckoro
TPaBUTEILCTBA 34 IOKODEHME CBOOOAOMIOBMBBEIX KABKA3CKMX HAPOJOB (HedeHIIES,
4epreccos u Ap.). Te TOPCKMe KHA3BLA, KOTOPHIE TIPMZHANM BJACTH DYCCEMX, CTAIN
HasbIBATLCA MMDHBIMH, HO T, K. 5TO NpU3HAHMe OBBIYHO BLLIO HaCHIBLCTBEHHOE, TO
TPYAHO OBLIO YCTAHOBMTEL DA3HUILYY MEIKLYy MUDHAMM M HeMUPHEIMI,

Cpepyu ropues 656110 MHOro aGPEKOB, T. €. BOOPYXEHHBIX TOPIEB, KOTODLIE AaBajy
KJIATBY B BeuHo#t 6opnbe c raypamm, T. e. ¢ pycckmumu. HaBeru abperos TIPUHO-
cuny DONBLINON Bpej DYCCKMM celeHmMaM Ha KaBraze.

Irabe-ramuran Makxcum MarcHMOBMY KMBET M CIYKMT B BOEHHOH DYCCKOI
Kpernoetn 3a Tepexkom na KaBrasze (mokasaTe Ha kapre). VI BOT oH paccKa3sbIBaer,
Kak K HUM OJHaKIbI IpMeskKaeT MOJOA0W odMIep Jer ABAJNATH IATH (OKoJgo 25).
Tar JlepMOHTOB 3HAKOMMT Hac ¢ IIedOpPWHBIM, JaeT ero BHEIIHMIT moprper: «OH
ObLl TOHEeHBEMI, OelleHLERMI, MYHAMDP Ha HeM ObLLI HOBEHBRMI...»

IIpn panbHeimelt paBore mo I bacTy paccrasa HY:KHO 0BpaTMTh BHMMAHME, Ha-
NpMMep, Ha CIeAYIOL[Me CIOBOCOYETAaHMA: BETep NaxXHET, KUBOTMRM HAJAOPBEIL
cO cMexa, M3JIOMaHHaA HaTypa, ObLI [1a/i0K Ha JeHLIH, He CBOJMI C Heé a3 u T. 1.

Jasi 3aKperieHMsA PacCKazaHHOTO XOPOLIO IIPOBECTHM BBIDOPOYHOE HTeHMe II0
TeMaM:

1. O Ileuyopune (co cnop Marcuma Markceumbiua u Banbi).

2. Kaxum Obln Asamar.

3. IToprper Banbr

4. O Kaparéae,

3azanue Ha JOM MoKeT OBITH TAKMM: COCTABMTL NMCLMEHHO Iiad I uactu u
paccKasaTh YCTHO II0 ILIaHy.

Ha crnenyiomem ypoke omnpoc 3ajaHHOTO MOMHO Ha4aTh ¢ (PPOHTANBLHOIN paboThl
Haj cuHOHMMAaMM. B neproit wactu «Banbl» MHOTO CIOBOCOYETAHMM, KOTODbIE
HYXHO elle npopaborars. (Hanp. BONBHENT Kak BeTep, cepile obaMBaloch KPOBLIO,
Obl1a PBITBMHA, AMXO0H KOHB M Jp.)

BropelMm sTanmom onpoca JAOMKHO OBITE B3auMThIBAHME ILIaHa, COCTABJIEHHOTO
yaeHuMKaMmy, u pasbop ero.

Ilepecraz IIPOYMTAHHOTD YHEHMKAMM ITPOBECTH IIO TEMaM:

1. BremHocTs IledyopuHa ¥ TPOTHMBOpeYMA B e€ro xapakrtepe (co ciaoB Mawcmuma
MakeumMbiga u Bansbi).

2. Paccras ropua o KHaparése,

Ypor no paztopy II wacTu moBecTH «B3ia» MOMHo HMOCTPOUTE TaK: NMPeAa0oKUTh
YUeHMKaM OTKPBITH ILIaH Ha cTp. 121 u nopaboraTh BceM BMecTe HaJ TEKCTOM.
TTocne HeGONBIIOrO BCTYINICHMA 3ajaTh ydaupiMmcs sonpoc: Kak yzxanocs Ileuo-
PMHY ToXuTHTE Bany? VYualipecs unraioT 1npo ceba Terer Ha erp. 116 M oTeBeuawT
Ha BOIMIpOC.

OTBer Ha 2-i1 OYHKT IlaHa — pasrosop Makcuma Maxkcumberga ¢ ITeqopuHBIM —
gyTaeM rpoMro mo ponam. Ilocne mpourenmsa (crp. 117) yyuenmram zajaroTcd BO-
IIPOCHI:

1. Hem obmaAcHMn IledwopuH cBoi yBo3 Banbr?

2. ITogemy Mawrcum MaKcHMMEBEIY OT TAKOTO OTBETA CTall B TYIMK?

3. Kar xaparTepmayer Tarkoi nocrynor Ilegopuua?

Marepuan o 3 u 4 NyHKTy IlaHa MOKHO IIepecKas’arh, a OTBer Ha 5 IyHKT
njaHa YYeHMKM MILYT caMiM Mo TeKcTy (crp. 120).
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B Tperneit gacTu nosectu «Bama» caMoe IJaBHOE OCTAHOBUTBCA Ha XapakTe-
pucture ITegopuna (crp. 123—124). Ilocne ToOro, Kar yd4aliuecd BCIOMHMIN yiKe
paHee crazaHHoe o IlewopuHe, XOPOIIO ONMATH BOCIOJL30BATHCA IIIAHOM Ha CTP. 124
M IIPEJIOMMTL YYeHMKAM IIOTBeDAMTL MYHKTHI ILIaHA TekcroMm (erp. 123—124).
B pofasieHne K IUIaHy 3aCTaBUTL YYEHMKOB HalTM OTBET aBTOpa Ha BONPOC Maxr-
cuma Maxceumbrua: «HeymTo TaMOMIHAA MOJOAEXkBL BcA TakaaA?» Via oreera Jena-
erTcd BBIBOJ, 9TO B To Bpemsd ITeyopuH OBLI He eJMHWYEH.

B uerBepToii wacTy moBecTy «Bajar, KpoMe Iepeckasa cioxkera o rubenn Bambl,
Hy}KHO TIDEJVIOMHUTL YHEeHMKaM HaiTM CTpouKM, AofapidAmollye UTO-TO K Xapakr-
repucture IlewopyHa (ero cMex mnpy monbiTke Maxeyuma Maxceumblya yTeIIUTE
ero...). '

Ilocne npopaboTEM BCEX BONPOCOB M 3afaHuii Ha cTp, 127 KOHTPOJILHAA pabora
SBAAETCA JOMMUECKMM 3aBeplmeHyeM pabforhi Haj moBecThlo «Bama», TeMbl MOTYT
6bITh pasiMuHbIe: M XaparTepucTuka IledopuHa, Kax JMIITHETO HEJIOBEKa, ¥ COMo-
cTapmeHue ero ¢ OHEeTMHBIM, ¥ IPOTMBOIIOCTARICHNE @MY MPOCTBLIX JIOJeH MOBeCTH.

Crarea ¥, Agaponukosa «IToAmick IOJ PHUCYHKOM» CBA3bLIBAET pabory mo Jlep-
MOHTOBY € COBPEMEHHOCTHIO, TIOKasbIBaeT OTHOIIEHMEe COBETCHKMX el ® 09Ty
¥ ero TBOPYECTBY B Hallly JHIL.

Bouio GBI MoJle3HO pacCcKasaTh YYeHMKaM o COBETCKOM MCKYCCTBOBEXAE M. Aunapo-
HUKOBE, M3YYAOIIeM TBOPYECTBO MHOITA, MHOTO e3[AMBIIEM IO «JI€PMOHTOBCKIM
MecTaM» Ha HaBxase.

YrTeHMIo DTOW CTATBM, BLIBOAY M3 Hee JOJHHA IIPEJHIECTBOBATE IPEJBADUTENL-
Haa pabora:

1. HajiTm Ha Kapre MecTa, Ijie nobnBan AHAPOHMKOB, BCIIOMHMTL, YeM OHM Cja-
paTca B Hame ppemsa. Hajitu Yepkeccuio, Tpyauio, pery Aparsy, ToOuaucH, cene-
HHUA, yKasaHHble B TeKcTe, ['ya-ropy. .

2. Ilo pucyHKy pasobpaTb Takue CIOBOCOYETAHMA! YIIeNbe MexLy rop; Kpy-
Tag craja, [IOPOCIIAS JIecOM; KPEeIocTh ¢ 3y09aToii CTeHOH; falHA M cakJA M JAD.
Tlocsie IIPOYMTEHMA TEKCTa M IIPOpaboTEM BOIPOCOB M sajaHMii Ha cTp. 131 MOXKHO
[aTh y4YeHMKAM KOPOTEMI IepecKaz yCTHO My MNMCHMEeHHO.

3aroHUMTL pasfien o JIepMOHTOBE MOMKHO IIpOBeJleHMeM BUKTOPHMHBL (cTp. 243—
244), 110 BOBMOMCHOCTHM paclIMpUBE ee.

Ilo YCMOTPEHMIO Y4YUTelld, B 3aBMCMMOCTHM OT cOCTaBa Ryacca, Kasg/(blil yUUTEeNb
MOKeT TIPOMTH TOT MM APYTOH MaTepual ObiCTpee MM PAaCTAHYTh €T0 Ha HECKOJbL-
KO YPOROB,

A me crasuia mepen coBoit sajady AaTh TONHYH paspabOTKy TeMbl, a XoTemna
IMIIb PAacCKasaTh o HEKOTOPBIX NpuéMax paboTkl Ha ypPOKaxX JMTEPaTypHOro HTe-
HMA 110 U3YHEHUI0 TBOpYecTBa JIepMOHTOBA. i

Cunraio, 94TO KaXJbLIM YYUTENs, KOTOPLIH MHTEPECHO M CONEPIKATENHLHO NPOBOANT
YPOKM JIATEPATYPHOTO HTEHMA, He TOJHKO BOCHUTHIBAET ydalllMxcsd, NpMUBMBAA MM
n06OBL K PYCCROM JUTEpaTrype, HO M YCHEmHO o0ydaeT MX TPaxTHHIecKOMY pyc-
CKOMY AZBIKY.

45



6élisnoorte koolide téihtsus on viimas-
2 tel aastatel suuresti kasvanud. On

loodud wuusi téélis- ja maanoorte
koole ning tehakse rohkesti soodustusi noor-
lele, kes dpivad tootmistéid hatkestamata.
Seepdrast on tekkinud ka vajadus téélis-
noorte koolide meloodilisi kogemusi levi-
tada ja kasvatustés kiisimusi arutada.

Kui palju raskeid probleeme tuleb lahen-
dada téélisnoorte kooli klassijuhatajall Meie
opilased on erinevas eus — noorukitest
kuni hallipéisteni. Samuti on nad erineva-
telt tééaladell: on neid, kelle oskustés nouab
suurt vaimset pingel, ja neid, kes tdidavad
viga lihtsaid tééiilesandeid. Niisama erine-
vad, nagu on é&pilaste elukutsed, on ka
nende elukdigud.

Raske on leida iihist nimetajat, mille alla
kéik need inimesed mahuksid. Pidevases koo-
lis on selleks iihiseks nimetajaks vihemalt
opilaste iga.

Missugused on siis kéige olulisemad
probleemid ja teemad, mida k&ik need
oppijad tihtviisi vajaksid?

Meie tilesandeks peab jaama 166 kol-
beliste aluste kasvalamine. Samuti
peame puiidma Gpilastele anda seda, millest
neil varasemas kujunemisprotsessis on
kbige rohkem puudu jidnud, Me Spelame
ja kasvatame inimesi, kes loovad omade
kiitega ainelisi vidrtusi, kuid kelle areng on
vordlemisi iihekiilgne. Meie peame olema
need, kes suunavad tédélisnoorte ideoloogi-
list kujunemist, méjutavad nende eetilisi
toekspidamisi ja laiendavad nende kultuu-
rilist  silmaringi. Meie, klassijuhatajad,
peame oma kasvatustébga kaasa aitama, et
opilastest kujuneksid mitmekiilgselt arene-
nud ja haritud inimesed. Seepirast oleme
oma koolis kasvatustés pohiprobleemideks
valinud just eetilised ja esteetilised prob-
leemid ning ideoloogilised kiisimused.

Klassijuhataja kasvatustés plaan tiélis-
noorte koolis koosneb viiest osast. Peatuk-
sin nendel lithidalt.

I osa. Eelmise aasta t66 analiiiis, mis ku-
jutab endast aruannet eelmise aasta tédst.
Selles osas tuleb villja tuua puudused t&ds,
anda hinnang klassikollektiivile, analiiiisida
pohjalikult 6pilaste véljalangemisi, puudu-
misi, éppeedukust (kui palju suveléid, kui
palju kordajaid jne.). Niisugust analiliisi

46

KLASSI-
IURATAIATOO
PLANEERIMINE

H. KREIS,

Tallinna 10. téélisnoorte keskkooli opetaja

eelmise aasta téést saavad teha ainult need
klassijuhatajad, kes téétavad klussiga mit-
mendat aastat.

Meie koolis teeb klassijuhataja, kes saab
uue klassi, tééplaanile sissejuhatuseks 6pi-
laste dokumentide pé&hjal lithikese kokku-
vétte: missuguses eas on Gpilased, kui pikk
on dpingute vaheaeg. Kas on neid, kellel
kaitumine alandatud, kolooniast tulnuid jne.
Samuti antakse iilevaade dppeedukusest
(tunnistuste  pShjal). Niisugune analiiiis
annab uue klassi tundmadppimiseks juba
mitmekesist materjali,

Klassijuhataja  kasvatustéé  plaani 11
osas luleb esitada lithidalt uued iilesan-
ded ja perspektiivid jiargmiseks Gppeaas-
taks, nditeks:

1. Viéidelda tugevama ja iihtlasema kol-
lektiivi eest, et Gpilased ise aitaksid itksteist
Oppetdds ja voitleksid viljalangemise vastu.

2. Suunata Spilasi senisest rohkem ideo-
loogiliselt, Selleks kasutada dra kéik seda
voimaldavad materjalid oppeaineis, samuti
ajalehiede materjalid, i{ihiselt vaadalud
teatrielendused ja filmid,

3. Senisest rohkem tihelepanu pddrata
Opilaste esteetilisele ja kéolbelisele kasvatu-
sele (selleks planeerida vastavalt klassi-
juhatajatunde).

4. Uksmeelse kollektiivi kasvatamiseks
korraldada klassiga véimalikult mitmesugu-
seid f{ihiseid uritusi (ekskursioone, suusa-
matku, teatri ja kino {ihiskiilastusi, kunsti-
niitustel ja muuseumides kiike, klassi-
ohtuid),



Niisugused on kasvalustéé plaani kaks
sissejuhatavat osa. Jargneb plaaniline osa.

Plaanilise osa 1. alajaotuseson «iildised
tiritused» Siin on fikseeritud, millal
valida klassi aktiiv, kuidas korrastada doku-
mentatsiooni, kellelt néuda puuduvaid and-
meid vdi dokumente, millal endistele ja
utele opilastele vilja anda soodustuste
téendid jne. Uhesénaga, kéik ildised jooks-
vad kiisimused. Ruumi tuleb jitta péeva-
korrale kerkivate kiisimuste jaoks.

Plaanilise osa 2. alajootlus on «iirifu-
sed Gppetdéd osas». Siia tuleb fiksee-
rida 6ppetédd puudutavad kiisimused. Nai-
teks: vétta arvele koik halva hinde saanud
opilased jo nendega vestelda, sisse seada
hinnete arvestus kogu klassi kohta, kuulata
selle aine iunde, milles dpilastel on raskusi
(inglise keel). Suunata ja jalgida osavéttu
konsultalsioonidest. Plaani sellesse ossa mar-
gime tavaliselt dra, missuguste asuluste ko-
misjone kiilastada esimestena ja kus teha
seda hiljem, samuti nimeliselt opilased, kelle
appeedukust tuleb silmas pidada.

Oppe- ja kasvatustéé plaani viimaseks
osaks on kasvatusalased dritu-
sed. See osa on kdige vastutusrikkam, sest
ta kajastab otsesell kéiki tritusi, mis klas-
siga korraldatakse. Peale kodude ja toékoh-
tade kiilastamiste, puudumiste kontrolli ja
teiste niisuguste iirituste, mis koikides koo-
lides ja klassides on enam-vithem thesugu-
sed, on siin éra toodud temaatiliselt ja kuu-
pdevaliselt koik klassijuhatajatunnid, klassi-
koosolekud, ekskursioonid, teatri, kino,
muuseumide ja muud iihiskilastused, samuti
klassiGhtud, Klassijuhatajatundide temaa-
tika peaks moodustama iihtse terviku, mis
mahub tihe suure teema alla, nditeks: «Mis-
sugune peab olema téeline niukogude ini-
mene — kommunismiehitajaZ», Selle laia
tildteema alla mahub palju kélbelisi, ideo-
loogilisi ja esteetilisi probleeme. Siia kuu-
luvad jargmised klassijuhatdajatundide tee-
mad: «Minu lédbisaamine kaasinimesteganr,
«Missuguseid omadusi hindan jo missugu-
seid taunin oma iseloomus?» ja «Kas jseloom
on pdritavés. Jdrgnevad feemad: «Mis-
sugune peab olema néukogude noore tiis-
vadartuslik elu?» (seda teemat kiisitlesin vest-
lusena. Toodi vilja, mis annab meie néu-
kogude elule sisu, millega peavad meie pie-

vad olema taidetud, et elada tdisvadrtusli-
kult), «Inimese t66 on looming, lema elu
parim peegel», «Kes ei ole meie ideoloogia
poolt, on selle vastu»,

Kdige huvitavamaks klassijuhatajatunni
vormiks on vestlus;vaidlus. Méned klassi-
juhatajod kaebavad, et nende opilased ef
taha vaielda ega vestelda. Eelmainitud tee-
madel tahavad koik noored vestelda, pal-
jude probleemide iile vaielda. Klassijuhata-
jal tuleb ainult méelda huvitavad, vestlust
juhtivad kiisimused. Juhtub isegi, et vaidle-
miseks ei piisa tthest! tunnist,

Méédunudaastased  klassijuhatajatundide
teemad olid mul koondatud suure fildieemu
alla «Kasvatame endist taisvadrtuslikud nou-
kogude inimesed». Kasvatuslikuks eesmir-
giks oli voita vaatluse alla Gpilaste (66 ja
dpingud ning nende vaimne silmaring. Seda
tegime jdrgmiste klassijuhatajatundide tee-
made kaudu:

«Meie épilaste 166» (2 tundi). Eesmargiks
oli vilja tuua t66 k6lbeline kiillg, t6é
eesmirk (rahva hiivanguks). Kokkuvét-
tena jai kélama méte, et pole tihtis, mil-
list t66d inimene leeb, vaid kuidas ta
seda teeb. Teine leema: «Meie Gpinguds.
Siin kerkis iiles probleem, kas me G&pime
selleks, et saada teadmisi, véi selleks, el
saada I6putunnistust. Seejarel: «Meie vaim-
ne silmaring» (lugemine, tealrikunst, muu-
sikaprobleemid). Meie d&pilaste silmaring
kujutava kunsti ja tdsise muusika alal on
vardlemisi kitsas. Tavalises keskkoolis on
laulmis- ja joonistustunnid, kus poégusalt
kisitletakse ka muusika- ja kunstiajalugu,
meie Gpilastel aga puudub isegi see pealis-
kaudne iilevaade. Neid linki peame kat-
suma osaliseltki tdita.

Kirjeldan niiiid, kuidas planeerisin tihe
klassijuhatajatunni, et arendada &pilaste
maitset ja silmaringi tésise muusika alal. 9.
klassi wvdliskirjanduses 6ppisime Schilleri
loomingul, sellega iihenduses ka tilevaadet
Saksamaa kultuurielust XVIII saj. lopul ja
XIX saj. alguses. Rdikisime Mozartist ja
Beethovenist. Vestluses selgus, et opilased
el tea Beethovenist dieli midagi. Jargmise’
klassijuhatajatunni otsustasingi pithendada
Beethovenile. Inimestele, kes heliloojast
midagi ei lea, ei saa tema loomingut tutvus-
tada eluloo ega Iloomingu iilevaate kaudu.
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Sellepdrast valisingi Beethoveni loomingust
viikese delaili, ooperi «Fidelio» (Gieti selle
avamingu «Leonore»). Selles palas on palju
liitirilist soojust, mis noortele on vastuvie-
tav, teiseks on selles liihikeses avamingus
Beethovenile omast véimast ja haaravat.

Tunni andsin jargmiselt. Kéigepeal! rid-
kisin opilastele iga inimese sisemisest vaja-
dusest muusika jirele. Nidilasin, millest on
tingitud, et paljud noored rahuldavad oma
muusikalisi vajadusi ainult kerge muusika
valdkonnas, — nad ei méista (dsist
muusikal. See «ei mdista» tihendab, et need
noored pole ka ise kunagi katset teinud seda
tundma 6ppida, on nende vaimse vaesuse
tunnistaja.

Selgitasin, et ka tésist muusikat ja kunsti
tuleb tundma 6ppida, nagu me Gpime tund-
ma kirjandust voi teaduste aluseid. Soovi-
tasin alustada programmilisest muusikast,
ooperiavamédngudest, ballelimuusikast —
niisugusest muusikast, millel on konkreetne
sisu, sindmustik. Siis andsin séna Gpilasele,
kes oli selleks tunniks teinud lithikokkuvétte
«Fidelio» siindmustikust, Ettekandes oli eriti
réhutatud Leonore poeetilist kuju, mis muu-
sikas avaldub nn. Leonore motiivina. Siis
kuulasime plaadilt Beethoveni avamédngu
«Leonore III», Mulje oli cotamatult tugev.

Opilased avaldasid ise soovi veel niisugu-
seid kontsertvestlusi kuulata. Umbes sama-
sugune oli tund, kus tutvusime Mozarti ja
Tsaikovskiga. Kirjandusdpetajal on klassi-
juhatajana selles suhtes kergem, et klassi-
juhatajatunni teemasid saab seostada kir-
Jandusega. Samuti véib juba kirjandustunnis
vastava ajastu méistmiseks eelidéd teha.
On paris kindel, et niisugusena planeeritud
tund kasvatab épilast rohkem kui kuiv mo-
raalitsev kasvatustund.

Olen piitidnud klassijuhatajatundide tee-
masid seostada ka kirjanditega. Nii andsin
oma klassile kirjandid teemal «Millist klassi-
kaaslast pean téeliseks seltsimeheks?» ja
«Minu suhted kaasinimestegan.

Markisin kirjandites dra métted, mis véi-
sid tekitada probleeme (ndit. «Olen kaas-
inimeste wvastu hea ainult sellepdrast, el
mulle meeldib, kui inimesed on minust heal
arvamusel» ), See méte tekitas palju vaidlusi.
Samuti lugesin etle katkendeid, kus kritisee-
riti klassikaaslasi ebaseltsimeheliku kditu-
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mise pdrast. Kokkuvétteks lugesin neid kat-
kendeid, kus radgiti tunnustavalt klassikaas-
lastest, kes on téelised seltsimeied. Jarel-
duse lasksin teha dpilastel — m/ks nad on
toelised seltsimehed.

Kirjeldan veel iiht klassijubatajatundi,
mis oli planeeritud teistsugusenc. Uhe Kkir-
jandustunni 16pul lugesin d&pilastele elie
U. Lahe luuletuse «4 20-kopikalist» kogust
«Kiimne kititne laulud» ja andsin 6 kiisimust
pealkirja all «Keda neist nimetaksite var-
gaks?»:

1. Kes bussis véi trammis piletita séidab?

2. Kes oma té6kohas toodetud produkte
omastab?

3. Kes tinaval kiekella leiah ja seda
leiubiiroosse ej vii2

4. Kes veab aufojuhina riiklikule objek-
tile ehitusmaterjali ja osa sellest tee peal
dra miiiib?

5. Kes tdiskasvanuna oma vanemate kulul

" elab?

6. Kes varastub oma téékaasluse taskust
raha voi omastab méne muu teisele inime-
sele kuuluva eseme?

Klassijuhatajatund jargmisel péaeval oli
moteterohke,  Kénesolevad  probleemid
panid noori mdétlema, sest kollektiivis oli
neid, kes leidsid, et téétaja, kes kiitisest
oma tarbeks moénesid materjale vaéi pro-
dukte omastab, ei ole varas, see2 aga, kes
naabri taskust 20 kopikat vétab, on seda
kindlasti. Oiged seisukohad jaid siiski domi-
neerima ja nii lahendasimegi selles tunnis
moraalikoodeksi teema: sallimafus ebadig-

luse, muiduséémise, ebaaususe ja karje-
rismi vastu,
Klassijuhatajatunde  planeerides peab

métlema, et need oleksid véimalikult milme-
kesised, probleemirikkad ja huvitavad —
ainult sel juhul saavutavad nad ema kasva-
lusliku eesmirgi.

Need olid méned ndited klassijuhataja-
tundide planeerimisest, kuid Fkasvatustéd
hulka kuuluvad veel mitmed muud iiritu-
sed. Nidaiteks ekskursioonid. Meie koolis
korraldab peacegu iga klass aasta jooksul
mitu Gppekiiku ja kevadel nn. aastalopu-
ekskursiooni. Méédunud aastal olid minu
10. klassi plaanis ekskursioonid Vargamiele
ja Vilde muuseumi filiaali Keilu rajoonis,
peale selle ekskursioonid omas linnas



Vilde muuseumi ju vang Tallinnaga tutvu-
miseks,

Teatrietenduste suhtes olen rakendanud
printsiipi kergemalt raskemale. 8. klass vaa-
las ainult naidendeid, 9. klass nédidendeid ja
ballette, 10. ja 11. klass ballette ju oopereid.
Seesugus!t jirjestust oli vaja Gpilaste pdrast,
kes olid varem véga viihe tealris kdinud.

Tahaksin veel rédhutada toélisnoorte
Klassibhtute probleemi. Tavalisell kujune-
vad klassiohtud tantsupidudeks. Nendel éh-
tutel on ainult iiks vidrtus: nad 6petavad
meid apilasi digest kiiljest tundma. Kasva-
tuslik vadrtus aga on 0.

Oleme igal aastal korraldanud 2—3 klassi-
ohlul. Just selleks, et dpilused 6piksid (iks-
teist paremini {undma, Méédunud aasla
alguses teatasin, et sodgi-tantsupidusid me
enam korraldama ei hakka. Juba esimene
klassiGhtu oli meil téepoolest tore. See oli
nagu teatav vaistlus kahe eri vahetuse
vahel. Seal oli viktoriine, iga liiki tépsus-
ja kiirusvéistlusi, humoorikaid ettekandeid,
kus lauldi kupleesid kaasépilaste kohta, jne.
Viéistlused olid auhinnalised. Koik jaid
ohtuga viga rahule ja seda toredat tradit-
siooni olsustati jatkota,

Traditsiounilise oppetod puudused on
tinginud noéukogude didaktikas uue
otsinguid. Seejuures on silmas pee-
tud pbhilist eesmdrki — éppetds efektiiv-
suse tostmist. Olulisteks puudusteks senises
Oppetdos on olnud &pilaste passiivsus, 6ppe-
t66 véhene individualiseeritus ning puudu-
sed oppematerjali struktuuris, Programmee-
ritud dpetamine on uudne dppeviis, millest
otsitakse abi Oppetdo tulemuste tdéstmiseks.
Osaliselt ta seda abi pakubki.
Programmeeritud &petamisel on tradit-
siooniliste &ppeviisidega vérreldes teatud
eelised. Ta garanteerib Gpilaste aktiivsuse
oppeprotsessis, tagab alati. &pilaste enese-
kontrolli — sisemise tagasiside ja isiku-
pdarase todtempo. Kuigi programmeeritud
opelamine on paljutdotav ja arenemisvoi-
meline Gppeviis, ei ole dige teda absoluti-
seerida. Uhelgi juhul ei asenda ta néuko-

Eksperiment
programmeeritud
harjutamisest
opperaami abil

A. NURK,

Tartu Riikliku Ulikooli aspirant

gude didaktikas seni kasutusel olnud dppemeetodeid, vaid ainult taiendab neid. Bt kindlaks
mdérata selle Gppeviisi osatihtsust Oppeprotsessis, on vaja laiaulatuslike eksperimentaal-

andmete statistilist analiiiisi.

Programmeeritud Opetamiseks nimetatakse opetamisviisi, kus dppimise kdiku ei juhi
vahetult Spetaja, vaid kogu téé kulgeb varem koostatud spetsiaalse dppevahendi, dpeta-

misprogrammi abil (5),

«Programmeeritud 6petamine on oppeviis, mis pdhineb dppematerjali ning selle oman-
damise protsessi detailsel ettemddramisel (s. o. programmeerimisel) jirgmiste printsiipide

alusel:

a) kursuse range, detailideni viimistletud tilesehitus materjali loogilise struktuuri alusel:

b) &ppematerjali doseerimine;

c) kohustuslik materjali omandatuse kontroll iga annuse esitamise jdrel:
d) kontrolli tulemuste kohene teatavakstegemine dppijale» (1; lk. 11).
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Ollakse peaaegu iiksmeelsel arvamusel, et iildharidusliku kooli dppeprotsessi terviklik
programmeerimine ei ole otstarbekas. Edukamaks on osutunud matemaatiliste ainete ja
keelte programmeeritud &petamine. Uhelt poolt ndeme seega teatavate Gppeainete suure-
mat sobivust programmeerimiseks, teiselt poolt aga seda, et eelistatakse rakendada prog-
rammeeritud kontrolli ja programmeeritud harjutamist. Muidugi on vdimalik program-
meerida ka Oppeainet tervikuna.

Programmeeritud harjutamise puhul esitatakse uus materjal traditsioonilises vormis,
dpetaja ettekande, vestluse voi dpiku iseseisva lugemise teel. Saadud teadmisi aga kinnis-
tatakse programmeeritud harjutamisega. Harjutamise kestel omandatakse ka ainealased
oskused ja vilumused. Programmeeritud harjutamisel oOpilased t&6tavad individuaalselt,
saades iga sammu voi iiksiku {ilesande jdrel kohest informatsiooni oma vastuse &igsuse
kohta. Vastuste digsusest saab opilane teada tehniliste vahendite abil. Praegustes tingimus-
tes saab massiliselt rakendada programmeeritud &petust ainult lihtsate mehhaaniliste Gpe-
tamisseadiste voi programmeeritud dpikute abil. Keerulised 6ppemasinad (ndit. elektron-
arvutid) ei ole koolile kéttesaadavad ega vist ka koige otstarbekamad. Viimastel aastatel
on programmeeritud &petamise alastel ndupidamistel koneldud just lihtsate tehniliste
vahendite kasuks. IV iilevenemaalisel programmeeritud dpetamise alasel konverentsil rdhu-
tas prof. B. Gnedenko vajadust kummutada arvamus, et programmeeritud Spetamise efek-
tiivsus oleneb &ppemasina keerukusest ja hinnast (3; lk. 811).

Nendest seisukohtadest ldhtudes valisime allpool kirjeldatud eksperimendi sisuks prog-
rammeeritud harjutamise eesti keeledpetuse raamest just lihtsate mehhaaniliste Gpeta-
misseadiste abil.

Eksperimendi planeerimisel pidasime silmas mitmeid eesmdrke:

1) vorrelda harjutamist programmeeritud meetodil traditsioonilise harjutamisega;

2) vorrelda harjutamise tulemusi perfoplaatide ning Gpperaamide abil;

3) vorrelda programmeeritud OSpetamise tulemusi erineva oppeedukusega Opilaste
puhul;

4) vorrelda programmeeritud harjutamise efektiivsust erinevate aineldikude puhul.

Kéesoleva artikli eesmirgiks on kirjeldada eksperimendi metoodikat ja tutvustada
programmeeritud harjutamist dpperaamiga.

Eksperimendiks valiti 6. klassi teise poolaasta emakeele kursusest 40-tunnine aineldik,
mis késitleb tegusdna. See aineldik haarab nii tegusdna vormistiku kui ka tiiibistiku.
Katse tehti Tallinnas (1964/65. 6.-a. teisel poolel) 2., 21. ja 46. keskkoolis’ K6ikides nendes
koolides oli kolm kuuendat klassi, iga kooli koigis paralleelklassides dpetas eesti keelt sama
dpetaja (2. keskkoolis P. Edesi, 21. keskkoolis Eesti NSV teeneline dpetaja H. Aver ja 45.
keskkoolis H. Pille). Seega &petas nii katseklassides kui ka kontrollklassides sama isik.
Katse tulemusi moéjutavate tegurite arv sellega viahenes — kool ja Gpetaja kui mojutegurid
langesid iihte. Edaspidises tulemuste analiiiisis vaadeldakse meetodi, kooli ja tlesande
osatdhtsust ja koosméju.

Ukski nendest Gpetajatest ei olnud varem programmeeritud Opetamisega tegemist tei-
nud. Kuigi uudne dpetamisviis t6i nendele lisakohustusi, suhtusid nad eksperimendisse
suure huvi ja entusiasmiga.

Igas koolis tootas iiks klass perfoplaadiga, teine dpperaamiga ja kolmas oli kontrollklass.
Meetodi ja klassi kokkusobitamisel peeti silmas klasside oppeedukust. Nii téotas perfo-
plaadiga {ihes koolis tugevaim klass, teises koolis keskmine ning kolmandas norgim kuues
klass. Klassid jaotati jargmiselt:

klass
\ 6-A 6-B ‘ 6-C
kool
Tallinna 2. keskkool perfoplaat kontroll oOpperaam
Tallinna 21. keskkool Opperaam perfoplaat | kontroll
Tallinna 46. keskkool | kontroll Opperaam | perfoplaat
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Opilased, kes katseklassidesse juurde tulid voi teise poolaasta jooksul palju puudusid
ning programmeeritud harjutusi ei teinud, tulemuste analiiiisimisel arvesse ei tulnud.

Ko6ik kolm eksperimenteerivat Opetajat olid omavahel tihedas kontaktis. Talvisel
koolivaheajal méoeldi ldbi katseperioodi tunnid, lepiti kokku kontrolltéode, etteiitluste,
koduste iilesannete, edasiliilkumise tempo jne. suhtes, Hiljem kohtuti regulaarselt iiks kord
nddalas. Kéikides klassides (neid oli 9) piiiiti iihtlustada aine ldbivétmise siisteemi iildse.
Piiiiti selle pole, et ainus erinevus seisaks eksperimenteeritavates tegurites, s. o. harjuta-
mises perfoplaadiga, 6pperaamiga vai traditsiooniliselt.

Tehnilistest vahenditest kasutati 5pperaami ja perfoplaati.

Kui perfoplaat on meie vabariigis juba levinud ja Opetajatel on tema kasutamisest ette-
kujutus ning méningaid kogemusi, siis Gpperaami kohta seda veel delda ei saa.

Opperaami konstrueeris Eesti NSV Opetajate Tdiendusinstituudi oppevahendite kabineti
juhataja N. Ounapuu. Seeriaviisiliselt seda veel ei toodeta. Kirjeldatud eksperimendiks
valmistati katsepartii.

Opperaami alus on plastmassplaat, suurusega ca 22332 cm. Alusel liigub katteplaat.
Kate liigub suunaga ainult ilalt alla, tagasi liikata seda ei saa. Kate peab olema labipaist-
matu, kusjuures alla peab olema jéetud ldbipaistev riba. Lébipaistva osa laius s6ltub harju-
tuse tiksiku iilesande ulatusest, ssmmu pikkusest paberil, mis asetatakse katte alla. Antud
katse puhul oli sammu pikkuseks 11 mm. Tundub, et dpperaame voiks toota kaht liiki:
keelte jaoks kitsama ldbipaistva osaga ja matemaatiliste ainete jaoks laiema sammuga.

Opperaami to6korda seadmiseks: 1) vetakse kate éra, 2) asetatakse alusele paber trii-
kitud tekstiga, poikijoontega sammudeks jagatud programmeeritud harjutus, 3) asetatakse
kate raamile nij, et iilalt jadb vabaks esimene kiisimus, alt aga jadb vabaks joonitud paber
opilase vastuste jaoks.

Opperaam seatakse téokorda enne tunni algust. Kdesoleva eksperimendi korral sai iga
Gpilane raami ja tditis tilesande iseseisvalt. T66 Spperaamiga toimub jirgmiselt:

Opilane loeb libi antud harjutuse kohta kiiva to6juhendi ja ndidise, mis kdib kogu
harjutuse kohta. Seejdrel asub ta esimesele kiisimusele vastama kirjalikult selleks ette-
ndhtud joonevahes. Jirgmiseks liikkab &pilane katte {ihe sammu e. joonevahe vérra alla-
poole, kuni ilmub 2. kiisimus ja Gige vastus 1-le kiisimusele. Samal ajal jaib oOpilase vastus
esimesele kiisimusele katte ldbipaistva osa alla. Opilane vérdleb oma vastust oige vastu-
sega, mida ta enam parandada ei saa. Kiill aga v&ib parandused teha vihikusse. Sama kor-
dub jdargmiste kiisimustega.

Opperaamiga tutvumiseks kulus opilastel 1 tund.

Enne programmeeritud vahendite kasutamist korraldati eeltest, mille abil médrati kind-

" laks opilaste teadmised tegusdna kohta. Samuti haaras eeltest kiisimusi, mis on eelduseks
tegusdna Sppimisel (silbitamine, véltevaheldus jms.).

40 tunni jooksul tehti ildse 18 programmeeritud harjutust Gpperaamiga. Et osa &piku
harjutusi andis hdsti 6pperaamile kohandada, siis koostatigi mitmed harjutused 6. klassi
eesti keele Opiku jirgi (osa autor V. Ordlik). Harjutused koostati Opetajate Taiendusinsti-
tuudi metoodiku V. Rukki ja direktori asetditja V. Ordliku kaasabil,

Harjutused triikiti rotaprindil, samuti Tédiendusinstituudis. Opperaami harjutused pea-
vad olema friikitud lahtistele lehtedele.

Ajaliselt kestis harjutuse tditmine &pperaamil 10—30 minutit, olenevalt harjutuse rasku-
sest. Opetamisseadis ise dikteeris programmi iilesehitamise printsiibid. Harjutused &ppe-
raamile olid tiles ehitatud konstrueeritava vastuse e. linktesti pohimdttel (millele pani
aluse B. F. Skinner 1954. a.). Harjutused koostati pShiméttel kergemalt raskemale. Esime-
sed harjutused olid véga lihtsad (leida teguséna, kirjutada tegusdnale kiisimus), Seejuures
tuli silmas pidada, et tehniline vahend ise nduab algul osa tihelepanust, temaga tuleb
kohaneda.

Harjutuste koostamisel tuli silmas pidada, et iga harjutus oleks varustatud tdpse ning
selge instrukisiooniga. Viimasel on palju iihist téojuhendiga. Tédjuhendite koostamise
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kogemusi tulekski siinkohal kasutada, Tééjuhendit iseseisvaks tdoks peetakse didaktika
ajaloos Bigustatult programmeerimise eelastmeks (4; lk. 27). Raskemate harjutuste puhul
lisandus veel ndidis harjutuse teostamise kohta. Iga harjutus koosnes 10 tksikust kiisimu-
sest, mis kiisitlesid tavaliselt iihte ja sama grammatilist kiisimust. Harjutuse taitmisel néhtus
tendents, et Gpilane, pideva informatsiooni (sisemine tagasiside) tottu harjutuse ajal, pide-
valt 6ppis ja harjutuse 18pposas tuli ette vihe eksimusi. Selles avaldub programmeeritud
harjutamise dpetav iseloom.

Koik harjutused olid kahes variandis, pinginaabritel erinevad.

Niiteks olgu esitatud tervikuna iiks programmeeritud harjutus 6pperaamile.

TOO NR. 6. Kirjuta, missuguses tegumoes, kdneviisis, ajas, arvus ja poordes on alla-
A kriipsutatud tegusénad.

1. KUSIMUS: Jaan mdngivat histi malet.

2. KUSIMUS: Mardi riihm alustas viivitamatult t66d.
I. VASTUS: maéngivat — isik. tm., kaudse kv. oleviku ains. 3. p.

3. KUSIMUS: Jirgmine suvi oleks vdinud meil samuti mbéoduda.
2. VASTUS: alustas — isik. tm., kindla kv. lihtm. ains. 3. p.

4, KUSIMUS: Opitagu ometi see laul selgeks!
3. VASTUS: oleks vdinud — isik. tm., tingiva kv. tdism. ains. 3. p.

5. KUSIMUS: Teda oli veel eile siin ndhtud.
4, VASTUS: o&pitagu — umbisik. tm. kaskiva kv. olevik

6. KUSIMUS: Ta piiiidis nii toimida, et lambad oleksid terved ja hundid s6onud.
5. VASTUS: oli ndhtud — umbisik. tm. kindla kv. ennem

7. KUSIMUS: Homme soidetavat ekskursioonile,

6. VASTUS: oleksid — isik. tm. tingiva kv. oleviku mitm. 3. p.

8. KUSIMUS: Kui te vaid ruttaksite!
7. VASTUS: sbidetavat — umbisik. tm. kaudse kv. olevik

. KUSIMUS: Séudke kohe ile jarvel

. VASTUS: ruttaksite — isik. tm. tingiva kv. oleviku mitm. 2. p.
10. KUSIMUS: Metsas midngiti luuremangu.

9, VASTUS: soudke — isik. tm. kaskiva kv. oleviku mitm. 2. p.

10. VASTUS: mangiti — umbisik. tm. kindla kv. lihtm.

j==ii=]

oo s kel ion e beaitina e

S

Toimetuselt: Nagu lehekiiljel 51 margitud, on dpperaami iga samm (joonte vahe)
11 mm. Tehnilistel péhjustel polnud voimalik ndidisel seda nouet tdita.
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Nii naeb vilja téd-
korras Gpperaam.

A. Rammo foto

Koikidel programmeeritud harjutustel selle eksperimendi piires oli kinnistav voi
kordav iseloom. Neid tehti kas kohe samas tunnis, pirast uue maferjali selgitamist, jargmise
tunni alguses véi iiksikutel juhtudel ka hiljem.

Tulemuste mo6tmiseks korraldati mitmed testid. Néhtus, et programmeeritud harjuta-
misel on traditsioonilisega vorreldes eeliseid ja et téotulemused olid paremad. Testid nadi-
tasid, et vahe programmeeritud harjutamise kasuks on statistiliselt tdiesti usaldatav. Katse-
materjalile lisaks korraldati kontrollteste nn. pimekatsena kolmes Tallinna koolis, kokku 7
klassis. Vordlus nditas, et nendes klassides olid tulemused halvemad kui Eatsekoolide katse-
klassides, samuti halvemad kui katsekoalide kontrollklassides. Siit vb6ib jareldada, et koolile
mbjub soodsalt ka eksperimendi korraldamine ise. Opetajate osavott eksperimendist aval-
das paratamatult mdju ka kontrollklassidele. Opetajad ise pidasid koostddd eksperimendi
kestel viga viljakaks ning aktiviseerivaks metoodilise t66 vormiks.

KASUTATUD KIRJTANDUS

1. U. A gur, Programmeeritud 6petamine ja Spetamismasinad. Tallinn, 1964.

2. H Kosenkranius, U. Siiman, Perfoplaat — lihtne seade programmeeritud ope-
tamiseks. «Noukogude Kool», 1964, nr. 3—4.

3. A. Koverjalg, Oppeprotsessi efektiivsuse probleeme, «Noukogude Kool», 1955,
nr. 11,

4, K. Toim ja I Unt, Programmeeritud 6petamine. Tallinn, 1965.

5. K. Toim, Kas masin hakkab vdistlema Opetajaga? «Noorte Hédln, 22. X 1965.

53



Ei unstiga kui kommunistliku kasvatuse
tahtsa teguriga peame G&pilasi juba

esimesest klassist peale kokkupuu-
tesse viima. Me teame, et peamiseks ilutunde
ja kunstimaitse arendajaks on tegelemine
kujutava loominguga. Teiseks ilutunnet
arendavaks teguriks on kunstinditustel ja
kunstimuuseumis kdimine.

Kuigi algklasside épilastele ehk suuremat
elamust pakuvad head réémsa- jo tugeva-
vérvilised lastejoonistused, pean siiski soo-
vitavaks viia neid ka kunstnike teoste ndi-
tustele, eriti maalinditustele, sest kéidab ju
selleealiste enamiku veel viihe arenenud ilu-
meelt pigemini virviline maal kui must-
valge graafika.

Olen kuulnud ménd épetajat itlevat: «Mi-
da need viikesed ka kunstist teavad, teevad
ndaitusel ainult habi oma rahutu edasi-tagasi
sagimisega.» Kuidas siis toimida, et noore-
mad o©pilased, kelledest méni on vdib-olla
esimest korda elus kunstinditusel, saaksid
niituse kiilastamisest elamuse ja tunneksid
huvi ning tahtmist ka tulevikus nditustel
kdiaz Algklasside Gpetaja, kes épetab oma
klassis ké6iki aineid, saab ndituse killasta-
mise cega oma drandgemise jirgi planee-
rida. Juhul, kui minnakse maalinditusele,
tehtagu seda tingimata péevaajal, sest tule-
valgus muudab virve. On soovitav, et Gpe-
taja juba klassis selgitaks niitusel kaitumise
néudeid, nagu: nditusel ei radgita valjusti,
ei fjoosta ega téugelda. Samuti ei puuluta
pilte napuga. Pilte, eriti suuremaid élimaale,
vaadeldaokse kaugemalt, vastasel juhul haa-

raks silm maali kui terviku asemel ainult

mone tksiku detaili, umbes nii nagu kinos
esiridades istudes ei nde wvaatleja kogu
ekraanil toimuvat tegevust, vaid {iksikuid
episoode. Vdimaluse korral peaks dpetaja
juba enne é&pilastega ndituse kiillastamist
ekspesitsiooniga tutvuma, siis saaks fa
klassis anda nditusest lithikese selgitava
tilevaate.

Tekib kiisimus: kust saab 6&petaja vaja-
likke eelteadmisi parajasti eksponeeritud
kunstindituse kohta. Seda osa tdidavad
kohalik ajaleht, ajakiri «Kunst» ja osaliselt
ajaleht «Sirp ja Vasar»,

+ Juhul, kui on tegemist personaalndaitusega,
voiks Gelda ka kunstniku ligikaudse vanuse.
Stinniaastaid on viikestel lastel raske mee-
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g{uidas tutvustan
algélassid e
6pilastele

bunstindiitust

M. LEKSTEIN,
Eesti NSV teeneline dpetaja

les pidada. Naiteks (itlen: maalikunstnik
Lepo Mikko, kelle 6limaalide nditusele me
niiiid ldheme, on 57-aastene. Samuti seletan,
mida tdhendab séna «dlimaal». See on pilt,
mis on maalitud &livirvidega krunditud
louendile, papile véi vineerile, Ndiitusel
nieme sellelt kunstnikult peamisell port-
reesid, maastikke ja figuraalkompositsioone.
Kui naitusele minnakse esmakordselt, selgi-
tan &pilastele, et séna poriree tahendab ini-
mese jargi maalitud naopilti, maastik aga on
maalitud mingi maakoha jirgi ja figuraal-
kompositsioon on maal, millel inimesed
asetsevad kas looduse vai siseruumi taustal.
Kui klassis niisuguseid seletusi pole antud,
tuleb dpetajal need mdisted dGpilastele sel-
geks teha kunstinditusel enne iihise vaat-
luse algust.

Naitusele joudnud, olen lasknud &pilastel
méne minuti kestel omapead eksponaate
vaadelda, tehes iilesandeks vilja valida
1—2 kbige meeldivamat maali. Juhul, kui
hakkaksin kohe ise seletama, ei suudaks
uudishimulikud vaatlejed keskenduda ja
nende (adhelepanu ei kéidaks hoopiski need
maalid, millest momendi! on jutt. Kui ndi-
tus on eksponeeritud mitmes eri ruumis, ei
jookse Gpilased kohe kdiki tube Iibi, vaid
uude ruumi liheme kéik koos. Lubatud aja
jarel kogun opilased iiheks grupiks ja
kiisin, missugune maal neile meeldis ja mis-



parast. Vastala tahaksid muidugi kéik, kuid
aja sadstmiseks ei saa seda lubada., Opilas-
tele meeldinud téid analiilisin nédituse vaat-
lemise ajal. Uhisell niituse eksponaate vaa-
deldes esitan kiisimusi. Nditeks: Sellel maalil
on jaddvustatud mehe pea. Marju, kuidas
me sellist maali nimetasime? Marju vastab
‘Gigesti: portreeks. Vaatame seda maali veel
tahelepanelikumalt: missugune elukutse
viiks sel mehel olla? Vastaja arvales on
mees kalur, sest tal on kalurimiils peas.
Toivo, palun niita veel teisi portreesid!
Toive nditab, Vai maastikke wvaadeldes:
missugust aastanega on sellel pildil kujuta-
tud? Méni arvab, et kevadet, leine — suve.
Miks sa, Ivar, arvad, et kevadet? Ivar péh-
jendab: kaugemal, pildi serval, kiinnab ju
traktor. Kas traktor ainult kevadel pdéllul
téétab? Vastatakse, et traktfor tédtab péllul
ka siigisel ja suvel. Kiisimuste varal suunan
dpilaste tihelepanu sama maastiku puudele,
millede lehestik on Grnroheline ja voradest
pilguvad paljud oksasilmad. Et puu rohe-
line lehestik on hdéredam just kevadel,
jareldame, et maastik on maalitud tGepoolest
kevadel. Missugused puud on maastikul
kérgemad, kas esimesed véi tagumised? Nii
joonistage teiegi oma féodel esiplaanil ole-
vad puud ja inimesed tagumistest suuremad.

Sellist maali aga, kus on kujutatud eluta
esemeid, kulsutakse vaikeluks ehk natiiiir-
mordiks. Ulle, palun néaita meile veel teisi
siin ruumis eksponeeritud vaikelusid! Ulle
nditab. Niliid kerkib kiisimus: kas maal
pihlakamarjadega on vaikelu véi ei ole?
Muidugi on. Niisuguste suunavate kiisimuste
abil arendan 6pilaste tdhelepanu ja vaatle-
misoskust. Vaatlemisoskus ongi peamine,
mille algklasside Gpilased peavad oman-
dama. Kéiki nditusel olevaid téid pole dpe-
tafal vaja analiliisida, kdsitleda tuleks igast
Zanrist paari ilmekamat, sest 7—=8-aastase
milu ei suuda veel kdike ndhtut talletada.
Enne ndituselt lahkumist soovitan épilastele
veel kord tihelepanelikult vaadata ja
meelde jiita iiks kdige rohkem meeldinud
t66. Seda tuleb neil jargmisel pédeval kirjel-
dada. (Mida on sellel kujutatud? Mis varvid
on tilekaalukad? Miks just see pilt meeldib?)
Jargmisel piaeval saavad &pilased kirjelduse
eest hinde.

3. ja 4. klassi Gpilastele tuleb naituse eks-

ponaatide analiilisimisel anda juba laienda-
vaid teadmisi virvidest, nende muutumisest
kauguse ja valguse méjul ning intensiivsete
vérvide méjust norgematele. Naiteks kiisin
opilastelt, miks on vaadeldaval suvemaasti-
kul tagaplaanil asuv mets sinine véi sinakam
kui sama maastiku esiplaanil olevad puud.
Selgitan, et 6hul, mida me siin ndituseruu-
mjs sisse hingame, pole véarvust. Vaadelda-
val maastikul on eesmiste puude ja tagumise
metsa vahel mitukiimmend toatait Ghku.
Juhul, kui 6hku on palju, on sellel sinine
virving, mis muudab ka kaugel asuva
metsa loomuliku virvitooni sinakaks. Samal
péhjusel lisandub siigismaastiku helekollas-
tesse puudesse maastiku tagaplaanil rohe-
kamat kollast, sest puu kollane varvus ja
&hu sinine annavad kokku sulades rohelise
tooni. Samuti analiiisin maalidel sooje ja
kiilmi virvitoone ning leian d&pilaste abil
need maalid, kus pildi esiplaanil olev soe
toon muutub kesk- ja tagaplaanil kiilme-
maks.

Viéga oluline on juhtida dpilaste tdhele-
panu intensiivsete, s. o. tugevate varvide
mdjule nérgemate suhtes. Ilmekaks nditeks
sellest on vaikelul olev punane éun, mis hei-
dab sinisele vaasile huvitava punalilla
kuma ehk refleksi. Leiame, et kunstnik on
paris Gigesti toiminud, maalides pioneeri
nio varjupoolse osa pioneerirati lahedalt
punakaks. Jéuame otsusele, et pole sugugi
valesti maalitud ka roheka nioga Ioovdtja,
kes parajasti puu all olevast pangest janu
kustutab, sest puu roheline on ju intensiiv-
sem kui ndo roosa ja mojub seepdarast vii-
masele havitavalt. Avastame huvitavaid
virvide kooskélasid, tonaalseid ja kontrast-
seid. Méni maal véib meeldida just oma
virvide kauni kooskéla pdrast. Selgitan ka
virvide mdju meeleolule. Heledad soojad
virvid teevad rdémsaks, tumedad wvérvid
seevastu siingeks ja nukraks.

Mébnikord leiavad 4. klassi Gpilased, et
itks pilt on just kui «péris», teine jélle pole
loomutruu, Piiian vaikestele arvustajatele
niidete varal selgeks teha, et kunstileos ei
peagi olema foto, mis haarab maalitavat k&i-
gis tiksikasjades. Kunstnik ei kujuta pildil
kéike, mida ta naeb, vaid teeb valiku, jattes
éra vihem olulise vai réhutades seda vihem.
Utlen, et niisugust iget valikut voi iildistust
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Tallinna 46. keskkooli 8-c klassi opilane J. Puusepp on valmistanud palju ilusaid
intarsiatehnikas pilte. Uus to6, mille juures ta parajasti to6tab, kannab nimetust «Viikin-
gite laev». Huvi kunsti vastu dratas noorukis kool

A. Rammo foto.

peaksid ka opilused oma t66s piiiidma teha,
kuid see néuab harjutamist ja vilumust, Alg-
klasside dpilased kipuvad oma téédes Just
ebaolulist réhutama. Figuuri juures on neil
kéige tahtsumad ja kéige selgemini vilja
tdétatud néébid, péllepaelad jms., peamist
aga, litkumist ja keha iiksikosade proport-
sioone, s. o. suuruste vahekordi, peelakse
vihem silmas. Kunstnikul seevastu on pea-
tahelepanu pédratud figuuri liigutusele ja
keha éigetele proportsioonidele, kuna néé-
bid ja teised pisiasjad jddvad hoopis dra véi
vithem viljatéétaluks,

Juhin épilaste tdhelepanu veel fotoport-
ree ja maalitud portree erinevusele, Fotlo-
portree kujutab inimest ithel Gige Iihikesel
ja juhuslikul hetkel. Sageli ei tunnegi foto-
graaf oma standardsesse poosi seatud mo-
delli, kui teeb juba kilGpsatuse. Kunstnik
seevastu t6dtab portree juures paiju tunde,
ptitides tundma éppida ja edasi anda port-
reteeritava peamisi iseloomujooni, tema
mélteid, tGekspidamisi jne.

Kdige muu juures ei tohi unustada analiiti-
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simast kunstiteose kompositsiooni, Néide:
Missugune on taeva ja maa suuruseline
vahekord vaadeldaval Soaremaa maastikul?
Maa on palju suurem, vastab kiisitav. See-
pdrast érge teiegi, apilased, jagage oma
tddl maad ja laevast virdseks, kunstis on
huvitavad need suurused, mis' pole mate-
magtiliselt vérdsed. Mitmesse ossa niib ole-
vat jaotatud pildil olev maa? Vastatakse, et
kolme ossa. Kas need osad on iihesuurused?
Leitakse, el on erinevad. Lisan, et selline
erinevus teebki maali huvitavaks. Vaikelu
juures pitian selgitada tasakaalu méistet.
Suurem ja intensiivsemas vérvitoonis 0sa on
maali keskpunktile lahemal, viiike kaugemal.

3. ja 4. klassi Gpilastel lasksin néituse
muljetest kodukirjandi kirjutada, mida ma
ka hindasin. Kirjandid olid huvitavad, nende
pohjal  jéudsin selgusele, missugune osa
kunstinditusel toimunud iihisest arutelust
oli dpilastele rohkem méistetav, missugune
mitte. Jdrgmisel nditusel oskasin juba
kiisimusi nii esitada, et ka segasemad prob-
leemid said selgeks.



On néutav ja loomulik, et épilastelz ka
koolis kunstinditusi korraldatakse, ja mitte
ainult kevadel appeldd ajal, vaid vihemalt
kord oppeveerandis, Nende ndituste algust-
meks on muidugi 6piluste eneste téod klassi-
tahvlil. Niituse peaks korraldama iga val-
minud 166 jarel, vahemalt iga lemaatilise
kompositsiooni  jarel, Analiidis sarnaneb
enam-vihem kunstindituse omaga. Kunsti-
lise kasvatuse (undideks saab korraldado
tahvlinaituse ka veidi vanemate klasside
apilaste tiodest voi, veelgi parem, kunsti-
ringi ja kunstiklassi kuuluvate opilaste (6d6-
dest. Maakoolides, kus kunstiklasse ja -ringe
pole, tuleks eksponaate laenata linnakooli-
delt, kus need klassid ja ringid on olemas.

Algklasside dpetajaile osulaks tdnuvadr-
set abi réndnditus iilevabariigiliselt luste
omaloomingu nditusell viljavalifud ekspo-
naatides!t — paaristkiimnest téost, mis ma-
huksid parajasti klassitahvlile véi kooli

koridoris olevale paarile stendile, Neid réind-
nditusi voiks olla milu ja need kuuluksid
kindlaksmdératud  tihtajal  iileandmisele
teistele asjast huvitatud koolidele. Kunsfi-
lise kasvatuse uue suuna jo vastava kunsti-
niitusega luleks algklasside G&petajaid fut-
vustada kokkutulekutel ja néupidamistel.
Sel juhul véiks néaituse korraldada joonistus-
seklsioon wvastavaealiste kunstiklussi 6pi-
laste to6dest. Sellist kunstinditust peaks
algklasside opetajatele tutvustama kunstilise
kasvatuse dpetoja, )

Kui me épetame lapsi kunsti vaatlema ja
kunstist aru saama, kuigi nad ema ea (6ilu
igakord ei kiiiini kunstniku ideeni, véime
olla julged, et G&pilaste ilulunne areneb,
nad Opivad kunsti hindama jo armastama.
Kunstilist kasvatust saab aga hésti teha
ainult selline dpetuja, kes ise armastab kdike
kaunist.

OPILASTE LUGEMISKIIRUSEST
5.—8. KLASSIS

V. MAANSO,
ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instiluudi
eesti keele, kirjanduse ja ajaloo sektori vanem teaduslik lG6taja

Mistahes teaduse aluste omandamise, samuti kultuurilise silmaringi avardamise valtima-
tuks eelduseks on oskus lugeda. Tekstist arusaamine néuab lugemistehnika valdamist, s. o.
vilumust lugeda teatavas tempos ja vigadeta.

MILLEST SOLTUB LUGEMISKIIRUS?

Lugemise kiirus oleneb védga mitmesugustest asjaoludest. On {ildiselt teada, et tdiskas-
vanu (samuti opilane keskmises ja vanemas koolieas) loeb kiiremini vaikselt kui hdilega
lugemisel. Selle pdhjuseks on: 1) vaikne lugemine ei ndua nii suurt tapsust tajuprotsessis
kui hailega lugemine ja 2) vaikne lugemine toimub seesmise kéne kaudu. Lugemise kiirus
soltub ka sellest, missuguse eesmirgiga loetakse: kas esitatakse pala kuulajaile, puitakse
loetavat meelde jétta, jalgitakse pdnevat siiZzeeliini vdi piilitakse kerge silmamisega leida,
kas loetav materjal sisaldab lugejat huvitavaid probleeme. Vihem oluline ei ole ka see,
kas tekst ja kisitletav kiisimustering on lugejale tuttav voi tundmata, kas sénavara on iga-
pdevane vdi esineb siin lugejale vooraid sénu ja viljendeid, kas siintaktilised konstrukt-
sioonid on lihtsad vdi keerukad. Teatavat moju lugemiskiirusele avaldab isegi esinevate
sénade pikkus. Kuid ka iiht ja sama teksti loevad téiesti iihesugustel tingimustel eri lugejad
erineva kiirusega. Selle pShjusi on nédhtud lugejate individuaalsetes omadustes, tempe-
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ramendis jne, Nditeks véidab eesti dpilaste lugemist jilginud J. Kiis, et «lugemiskiirus on
iiks slinnipédraseid omadusi. Ta kasvab kiill iildiselt harjutustega, nii et vanemate klasside
Gpilased loevad algajaist palju kiiremini, kuid igal vanus- (vdi vilumus-) astmel ilmnevad
ikkagi suured erinevused lugemiskiiruses».! Analiiiisinud mitmeid andmeid lugemiskiiruse
kohta, pohjendab ta oma varem avaldatud seisukohta sellega, et kiirete, keskmiste ja aeg-
laste lugejate suhteline arv ei muutu lugemisoskuse kasvamisega kooliaastate kestel.? Ka
L. Alttoa mérgib oma kirjutises «Lugemistaseme t&stmisest algkoolis», et «aeglasest luge-
jast ei saa kunagi kiiret lugejat». Opetajatele sooritatud katse pShjal, kus osa jéudis viie
minuti kestel 3—4 korda enam lugeda kui teised, aeglased lugejad, jouab autor jareldusele,
et dlugemiskiirus on isikupdrane joon vdi ka harjumuste kogusumma» 3

Teiselt poolt leiame seisukohti, et lugemiskiirus pole isikupérane, individuaalne, vaid
cleneb suurel mééral lugemisoskuse tasemest ja lugemisharjumustest. Nii viidab T. G. Jego-
rov uurimuste pohjal, et lugeja tiilip — kas subjektiivne (loeb kiiresti ja rohkete vigadega)
voi objektiivne (loeb vdga tdpselt, kuid aeglaselt) — ei sdltu mitte lugeja siinnipdrastest eel-
dustest, vaid eelkdige tingimustest, milles formeerus tegevus.* K. Ramul viitab sellele, et
tdiskasvanutegi lugemiskiirust on v&imalik harjutamise teel iisna lithikese aja valtel suu-
rendada.® Samasugustele jéreldustele on joudnud mitmed leisedki teadlased.

Lugemisprotsessi kulgu jélgides v6ib pohjendada erinevat lugemiskiirust isikuti peami-
selt jargnevaga.

1) Lugemine toimub praktiliselt silmade peatuste kestel loetaval real. Silmapeatuste arv,
jarelikult ka lugemise kiirus, soltub sellest, kui suur on taju maht, s. o. kui mitut tihte
voi silpi on lugeja korraga suuteline tajuma.

2) Varem kujunenud ajutiste seoste siisteemi téttu on véimalik objekti &ratundmine
tema iiksikute omaduste jargi, antud juhul séna @ratundmine ainult méne tihe jargi. Luge-
misvilumuste olemasolu korral suudab inimene lugeda terve sna, tajudes ainult iiksikuid
nn. domineerivaid téhti. Selle tdttu on peatuste kestus real lithike ja jarelikult lugemis-
kiirus suur.

3) Uheks lugemiskiirust méddravaks teguriks on silmade liigutuste ritmi korrapérasus
lugemisprotsessis. Tempot vdivad aeglustada liiga kiired véi aeglased liigutused, liikumised
moéda rida paremalt vasakule, raskused iihe korraga tabada jirgmise rea algust jms.

4) Lugemisprotsessis on vajalik tdhelepanu jaotamine lugemistehnilise kiilje ja loetava
motte vahel. Lugemistehnika mittekiillaldane valdamine viib mehhaanilisele lugemisele;
tekstist arusaamiseks korratakse sénu ja isegi fraase, mis tingib lugemistempo aeglustumise,
Haélega lugemise voolavuse tagamiseks peab lugeja ndgemistaju ménevdrra ette jGudma
hédldusest. Siingi v&ib ndrk tihelepanu jaotus viia takerduste, silpide kordamiste ja tarbe-
tute pausideni, mis teevad lugemisprotsessi aeglaseks, '

5) Vaikne lugemine toimub kogenud lugejal normaalselt ilma koneorganite ndhtavate
liigutusteta. Kui aga vaikse lugemisega kaasub sosistamine, huulte liikumine vms,, langeb
lugemise {ildtempo hiilega lugemise tasemele. Aeglustavalt mjuvad lugemisele ka muud
korvalised liigutused (miimika, kite v5i jalgade liigutamine, sdormedega méngimine jms.).

6) Hadlega lugemisel véivad lisaks eelnenud teguritele lugemiskiirust vihendada artiku-
leerimisraskused, eriti keerukate hiilikutekombinatsioonide puhul, samuti harjumus-
pdrane parasiithdalikute lisamine.

Eeltoodust ndeme, et enamikku lugemiskiirust kahjustavaid tegureid on vdimalik
korvaldada harjutamise teel. Arstlikku eriravi nouavad ndgemishdired, milledest eriti

! J. Kdis, Aabitsa-kursus. «Kooliuuenduslane», 1938, 1k, 84,

* Vrd. Uurimusi emakeeledpetuse alalt. Opilaste lugemiskiirusest ja andekusest. «Kooli-
uuenduslane», 1940, lk. 55,

3 Abiks opetajale. Kogumik nr. 5, lk. 33, 34. Tallinn, 1950,

*Vrd. Eropos, T. I', IlcHxoJorHs OBnajeHHn HABLIKOB UTEHHS, Mocks, 1953, crp.
16—17.

¥ Vrd. Ramul, K, Lugemise psiihholoogiast, «Nukogude Kool», 1958, 1k, 72.
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halvab lugemistempot patoloogiline astigmatism, ja psithho-fiisioloogilised k&nedefektid,
nagu kogelemine.,

Loomulikult nbuab teatava lugemiskiiruse omandamine iihelt inimeselt enam aega ja
harjutamist kui teiselt. Ménesugused erinevused jddvad lopptulemusteski piisima, kuid
vastavale eale omase keskmise lugemiskiiruse saavutamine on vdimalik igaiihel.

Vaib tekkida kiisimus, kas lugemiskiiruse arendamine koolis on iildse vajalik.

Opetajatelt ankeedi teel (ankeet korraldati 1964/65. Sppeaastal Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi eesti keele ja kirjanduse sektori poolt) saadud andmed kénelevad sellest,
et lugemiskiirust peetakse hindamisel vihe oluliseks. Vastates kiisimusele «Missugust tegu-
Tit peate lugemisoskuse hindamisel kdige olulisemaks?» nimetavad kiirust teiste lugemise
omaduste kdrval 41-st vastanud Gpetajast vaid 5 (ladususe ndude esitavad lisaks veel 4 Gpe-
tajat).® Vastuste hulgas leiame arvamusi, nagu «Nimetatud teguritest (kiirus, hddle tugevus,
ilmekus, lugemisvigade puudumine, loetust arusaamine vms.) on kiirus kdige vdiksema
tdhtsusega, k&iki teisi tegureid pean vdrdseks», «Kiirus ei ole oluline», «Ilmekust. Kiirust
mitte».

Tuleb ndustuda eeltoodud seisukohtadega ses suhtes, et lugemiskiirus ei ole eesmdrk
omaette; eesmirgiks on kahtlemata loetust arusaamine. Seega on ainult kiiruse arenda-
mine méttetus. Kuid kiisimuse iile otsuse langetamisel tuleks arvestada jargmist.

1) Teatav lugemistempo on vajalik selleks, et éppematerjali Iugemisele kuluks vdhem
aega. Ajaloo, kirjanduse jt. ainete Gpikutes on kiillalt ohtrasti materjali, mille omandami-
seks iihekordsest lugemisest ei piisa. Koduse harjutuse kontroll eesti keele tunnis vbtab
sageli palju aega seepdrast, et vastab Opilane, kes aeglaselt loeb. Mistahes korralduse voi
juhendi ettelugemiseks rakendab aja ékonoomse kasutamise huvides isegi eesti keele Gpe-
taja oma tunnis neid dpilasi, kelle lugemiskiirus on normaalne. (Opilaste koduse koormuse
jélgimisel oleks huvitav arvestada ka seda, kui palju aega peaks kuluma iilesantud Sppe-
materjali lugemiseks ja omandamiseks, ldhtudes vastavale eale omasest keskmisest
lugemiskiirusest, mitte aga ainult opilastelt endilt saadud andmeid, kui kaua nad Gppetdoga
kodus tegelevad.)

2) Normaalne kiirus aitab paremini loetust aru saada, paremini mdista Gpitava materjali
sisu. Mittekiillaldast lugemistempot pShjustavad tegurid (silbikaupa lugemine, mottekdiku
katkestavad pausid, sénade ja fraaside kordamised jms.) hajutavad lause, veel enam aga
pala kui terviku motte.

3) Teatava kiiruse olemasoluta ei saa konelda ilmekast lugemisest; ilmekus on aga Gpe-
tajatelt saadud andmete pdhjal koolipraktikas lugemisoskuse hinnet otsustavatest teguritest
esikohal (ankeedi andmeil peavad seda oluliseks 31 Gpetajat 41-st). Loogiline ilmestamine
nduab lugemistempo muutmist kiiremaks voi aeglasemaks. Olenevalt sisust peab mdne 13igu
lugemise tempo iiletama tavalise dppematerjali v5i populaarteadusliku teksti lugemise
kiiruse.

Seega ei tohiks ootama jadda, et lugemiskiirus areneks iseendast aja jooksul lugeja isi-
kule kohaseks tempoks; seda on vaja koolis arendada. Mdistagi ei tule eesmargiks seada
nn. vuristamist, vaid eelkdige normaalse, vastavale eale omase lugemistempo saavutamist.

Missugust lugemiskiirust voib pidada normaalseks, 5.—8. klassi Opilastele kohaseks?

Kehtivates algklasside programmides seatakse 4. klassile {ilesandeks «ilukirjandusliku,
ajaloolise, geograafilise ning loodusteadusliku sisuga palade teadlik, voolav ja ilmekas
lugemine».” Seega peavad neli esimest Sppeaastat prakiiiiselt tagama lugemistehnika val-
damise. Praegustes programmides pole fikseeritud konkreetset nduet, missugune peaks
olema lugemise tempo iiksikutes klassides. Sellekohase normi leiame 1946. a. programmist,
kus on oeldud, et 4. klassi 16petaja peaks lugema uut, joukohast teksti 450—500 tidhte

6 Olgu margitud, et enamik Gpetajaid nimetas oma vastuses mitut komponenti.
7 ENSV Haridusministeerium, Algkooli programmid 1965/66. Sppeaastaks, lk. 40. Tal-
linn, 1965.
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minutis (méeldud on hdalega lugemist)®. Uues, teaduslikel alustel Vene NESV Pedagoogika
Akadeemia poolt koostatud programmi projektis on esitatud emakeelse teksti lnge-
misel vastava normina (3. klassi 16petajale) 100 séna minutis?, mis vastab, arvestades tollele
aslmele mddratud lektiiiiri keskmist sGnapikkust, samuti umbes 500 tihele minutis. Et esi-
tatud nouded pole ebareaalsed, sellele viitavad mitmete uurijate poolt saadud lugemiskii-
ruse keskmised naitajad.

Keskmine lugemiskiirus hadlega lugemisel — Keskmine lugemiskiirus vaiksel lugemisel

(tdhtede arv minutis)'? (tihtede arv minutis)!!

# e Kl ! ‘IMHH“'H-‘,_ | |

Autor _H““a‘_a_‘bs | IV b/ Vi Autor H"HLEESS v ' v Vi
£=—_—se W 1T DU 0 O 5 S

N. A. Rébnikov ‘ 414 J 510 594 T. G. Jegorov 600 = =
T. G, Jegorov 462 600 | 908 T. G. Korsukova 588 — —
T. G. Kordukova 472 - — J. Kais 686 480 626
M. Magi — 558 630 M. Maigi — l 658 | 990

Esitatud tabeli, petajate arvamuste ja isiklike kogemuste pohjal arvame, et 4. klassi
lopetaja peaks clema suuteline teksti vaikselt lugema vihemalt 600 tihemiirgi ulatuses
minutis. Missugune peaks olema lugemiskiiruse edasine areng, ei sbanda me olemasolevate
nappide andmete alusel viita.

(Jéargneb.)

¥ Vrd. ENSV Haridusministeerium, Keskkooli oppekavad. Eesti keel. Kirjandusdpetus,
Ik. 6. Tallinn, 1946.

? Vid. Axkajemus neparoruyeckux mayk PCOCP, [Tporpammer cpeaueir mkoae. Ha-
danbhbie kaaceol. [poext naa oGeysxkaenus, erp. 6. Mocksa, 1965,

10ja ' Andmed pirinevad jirgmistest allikatest:

. T. Kopmyxosa, Usyuenne coctonuus u Pa3sBHTHA HABLIKOB UTEHMs | yuallHxcs
HauaabHOH mkoJel, Kaug, muce., ctp. 26, 188; Bubanoreka um. Jlennna, Mocksa, 1958,

T.I. Eropos, IcHXoa0rHs OBJAAeHHS HABHIKOM uTeHHs, cTp, 227, 236, Mocksa, 1953.

M. M i g i, Lugemisoskuse diinaamika iildharidusliku kooli 4.—8. klassini, TRU diplomi-
106. Kasikiri Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedris, 1k, 15—26; Tartu, 1964,

Uurimusi emakeeledpetuse alalt. Kdis, J. Uurimuste iildkokkuvéte, «Kooliuuenduslane»,
1940, 1k. 54.

Autoritel on lugemiskiiruse médtmisel kasutatud erinevaid ihikuid — N. A. Rébnikovil
ja T. G. Jegorovil iihe tihe lugemiseks kulunud aeg sekundites, D. G. Korsukoval 100 tihe
lugemiseks kulunud aeg sekundites, M. Miel teatava teksti lugemiseks kulunud aeg minu-
tites ja sekundites, J. Kéisil iihe silbi lugemiseks kulunud aeg sekundites —, mida oleme
siin andmete parema vordluse huvides iihtlustanud (J. Kdisi andmete iihtlustamisel on arves-
tatud silbi pikkuseks keskmisell 2,4 tihte).
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oolieelse lupse loomus nduab konk-
j i reetsust, s. {. naitlikkust. Kui épetada

lapsele niiteks ménd kaht talle tund- ‘N <2 'tl 'Q
mata séna, voib ta nende kallal kaya pii- al l e
nelda ja unustab need varsti, kui aga siduda ) . '
sonad esemetega, voib ta need omandada ﬁ d t
palju kiiremini ja pisivamall. Oppeua en l e

Laps peab esemeid vai niahtusi tingimata =

vaatlema, et tekiks kujutlus, mdte, tunne. Osa Opp e._.

Vaatluse printsiip ei kehti tiksi luste mois-
tuse arendamise, vaid samavérra ka nende
kasvatamise kohla. Selleks et oigesti kii- tegeuustez
tuda, peab lapsel olema kujutlus Gigest kii-
tumisest,
Vaatlustel tuleb silmas piduda, et lapsed

omandaksid vaadeldava teadlikult, vordlek- M. TERRI,
sid omavahel esemeid v6i ndhtusi, leiaksid Eesti NSV Opetajate Taiendusinstituudi
ise iihiseid vdi erinevaid tunnuseid, teeksid kabinetijuhataja

iildistusi, seega todtaksid saadud materjali
timber. Ainult sel juhul on saadud Kujutlu-
sed kitllalt selged ja jadvad meelde. Kui nditlikke vahendeid ei saa kasutada, voib kasvataja
seda puudujaiki oma jutustuse ja elava kirjeldusega korvata ainult juhul, kuj ta on kindel,
et kaigil lastel on sellest mingi kujutlus juba olemas,

Naitliku materjali valikul tuleb ldhtuda eelkdige eesmdrgist, mille aga loimida nii, nagu
vahel tehakse, el ese voi pilt tuuakse rithmaruumi ilma kindla eesmdrgila ja seda niidatakse
vaid momendiks.

Naitlikke dppevahendeid on viga mitmesuguseid: 1) esemed ja nihtused loomulikus olu-
korras voi rithmaruumi tooduna, 2) pildid, joonised, fotod, mudelid (méanguasjad, képik-
nukud), maketid, 3) diafilmid, epidiaskoop, 4) kinofilmid, 5) magnetofon, grammofon v&i
radioola, 6) katsete tegemine koos lastega, 7) kasvatajo lahvlijoonised, 8) omavalmistatud
oppevahendid.

Vastavalt lasteasutuse asukohale ja véimalustele kasutatakse naitlikke vahendeid vaga
erinevall,

ESEMETE JA NAHTUSTE VAATLEMINE. Kui vihegi voimalik, tuleb lastele esitada ese-
meid ja néhtusi loomulikus olukorras. Kui tutvustatavad ndhtused on olseselt vaatamiseks
ligipa@selavad, korraldab kasvataja nende vaatlemiseks ekskursiooni, néiteks mitmesuguste
masinate ja nendega téélamise, loomade ja looduse vaatlusteks. Vaiksemaid esemeid voib
vaadelda ka rithmaruumis, niiteks kassi, kittilikut, siili, konna jms. Ménel juhul on kasulik
esemeid esitada nn. killejagatava materjalina, mida antakse kas igale lapsele voi igale
lauale iiksikasjalikumaks vaatluseks (lilledied, puulehed, oksad, marjad, puu- ja juurviljad).

Kui kasvalaja peaeesmiirgiks on varem omandatud konkreetsete teadmiste siivenda-
mine, siis on vaatlusel otstarbekohane kasutada niisugusl vestlusvormi, mis sunniks lapsi
iseseisvalt avastama uuritava nihtuse olulisi tunnuseid, leidma erinevaid ja sarnaseid jooni,
péhjuste ju tagajirgede kindlakstegemisest aktiivselt osu votma. Naiteks: lapsed on suvel
jalutuskiikudel vaadelnud mitmesuguseid putukaid. Hilissligiseses pargis juhib kasvataja
laste téhelepanu ilmastiku muutustele ja laseb neil otsida suvel vaadeldud putukaid, vaja-
duse korral suunates lapsi neid otsima puulehtede alt ja puukoore vahelt. Kasvataja juhib
vaatlust nii, el lapsed ise leiavad pohjuse, miks putukad on peitu pugenud, edasi suunab
tidhelepanu leululindude puudumisele ja laseb méelda, miks neid enam ei ole.

Juhul, kui teema on lastele pdris tundmatu, annab kasvalaja ise seletusi, juhtides
tihelepanu olulisele. Teatavasti ei ole koolieelses eas lastele joukohune pikemat juttu kuu-
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lata, Seletus olgu liihike, nooremas rithmas 3—& minutit, vanemas rithmas kuni 15 minutit,
fa sellega kaasnegu alati niitlike vahendite demonstreerimine.

ESEMETE DEMONSTREERIMISE REEGLEID. Demonstreerida tuleb nii, et eset tajutaks
voimalikult mitme meeleelundiga. Niiteks juur- voi puuviljade vormist ja nende erinevu-
sest lile ellekujutuse saamiseks, nii et neid hiljem osataks voolida véi joonistada, ei piisa
ainult nende tajumisest nagemise teel; neid on tarvis ka kdtte votta, kombata nende vormi
erinevusi.

Esemeid ja nihtusi tuleb naidata selliselt, et lastel tekiks kéige olulisematest tunnustest
fugev mulje, et eseme korvalised iiksikasjad ei tombaks tihelepanu eemale, Seda saavuta-
takse oskuslikult esitatud kiisimuste abil. Néiteks uues linnaosas jalutades juhib kasvataja
kisimuste kaudu laste tihelepanu sellele, et uutes majades on paljud perekonnad saanud
endile mugavad kodud, et liheduses on avatud nende jaoks toiduainete, riide- ja raamatu-
kauplused, apteegid, laste paevakodud jne. Nii, konkreetsete faktide najal, saab lastele sel-
geks meie riigi hoolitsus rahva heaolu eest.

Samuti tuleb vaatlustel taotleda, et lupsed nieksid eset lema muutumises, tegevuses,
arenemises. Naiteks seda, kuidas seemnes! kasvab taim, see dilseb ja sigiseks on kasvanud
uued samasugused seemned nagu need, mis kevade! maha pandi, véi seda, kuidas konna-
kudust arenevad kullesed ja nendest konnad, téukudest Iiblikad jne. Masinaid vaadeldakse
toétamise ajal, loomi liikumisel véi ithenduses neid hooldavate inimeste t66ga. Viga
vddrtuslikud on niitlikud vahendid, kus uuritav ese on oma arenemise voi valmistamise
mitmesugustes staadiumides. Naiteks Giepung ja Gis, v6i Bis ja toores ning valmis mari.
Manikord on téelise eseme asemel parem kasutada erilist ruumilist kokkupandavat dppe-
vahendil, Lahtivétmine ja kokkupanemine aitavad eseme itksikosi paremini selgitada. Nii-
teks konstruktor-lennuk, veoautod, puu- ja juurviljade mudelid, makett l6unast ju péhjast
Jms. Maketil kujutatakse ainult tiiipilisi tunnuseid, mis jaavad lastele paremini meelde.

Esemete demonstreerimisel tuleb jalgida, et k6ik lapsed neid selgelt nieksid.

PILTIDE DEMONSTREERIMINE, Looduslike esemete ja ruumiliste 6ppevahendite puu-
dumisel tuleb ndidata pindseid vahendeid; pilte, jooniseid, fotosid. Ménel juhul on pilt otse
asendomatu, niiteks emakeele Gppetunnis milmesuguste téétajate 166 tulvustamisel, mide
otseselt vaadelda pole véimalik — linnalastele elust ja tegevusest maal, maalastele linna
elust.

Piltide demonstreerimisel tuleb kasvatajal vestlust nii juhtida, et lapsed kénesolevasse
olukorda sisse elaksid ja selle sisu digesti tunnetaksid, Oma kiisimustega peab kasvataja saa-
vutama, et lupsed teadlikult omandaksid nii pildi peamise sisu kui ka kdsitletava teema olu-
lisemad detailid. Néiteks pildi «Perekond» demonstreerimisel tuleb kasvatajal vestlust nii
suunata, et lapsed taipaksid, kes moodustavad perekonna, missugused kohustused ja tles-
anded on igal perekonnaliikmel ja mida on va ja selleks, et perekondlikus kollektiivis igaliks
end hésti tunneks (iiksteise abistamine, armastus, hoolitsus).

Kui pilti on tervikuna vaadeldud, hakalakse seda tksikasjalikumalt analiiiisima, Eris-
tatakse pildi pahilisi elemente, esemele iseloomulikumaid tunnuseid: pill jaotatakse teata-
vateks osadeks ja laste tidhelepanu juhitakse igale osale eraldi. Siis vaadeldakse pilti uuesti
tervikuna ja tehakse iildistav kokkuvéte véi koostatakse selle jérgi futustus.

Méanel juhul on otstarbekas pilte demonstreerida seeriatend. See vaimaldab stindmusi véi
néihtusi ndidata nende jérgnevuses.

DIAFILMIDE JA DIAPOSITIIVIDE DEMONSTREERIMINE, Viéga hea vahend seeriapil-
tide demonstreerimiseks on teemale vastav diafilm, mida saab filmoskoobi abil ekraanile pro-
jekteerida. Praegusajal on mitilgil viga palju mitmesuguseid must-valgeid ja vérvilisi filme,
mis sobivad koolieelsele eale néitamiseks,

Epidiaskoobi abil on véimalik ekraanil suurendatult niaidata ka labipaistmatuid kujutisi,
nditeks raamatu pilte. Viljaspool Tallinna asuvates lasteasutustes véiks sel teel iihele riih-
male ndidata Tallinna vaateid ja teisele rithmale, kelle programmis on N oukogudemaa pea-
linna Moskvaga tutvumine, Moskva vaateid, kodumaa ilusamaid paiku, fotosid teiste solsia-
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lismimaade elus!, naiteks kuidas I6unas korjatakse viinamarju ja arbuuse, mida tehakse
samal ajal p6hjas jms.

KINOFILMIDE DEMONSTREERIMINE. Et kinofilmid kujutavad ka liikumist ja nédhtuste
muutusi, siis on nad vaga méjusad. Film véimaldab lastele ndidata selliseid néhtusi, mis
tegelikkuses toimuvad pikemat aeqga, nditeks kdiki aastaaegu jarjest, kliima erinevusi Idunas
ja péhjas («Ebatavaline teekond»). Ja vastupidi: ndidata suure kiirusega toimuvaid prot-
sesse aeglustatult. Naiteks filmis «Koolieelse lapse talv» vdib nidha aeglustatult suusalamise
ja uisutamise algvotleid.

Et lasteasutustes kitsasfilmiaparaate ei ole, igal pool aga lasteseansse korraldatakse
(Tallinnas sGidavad filmibussid «Raketid» otse lasteaeda), tuleks filme kasvatuslikul otstarbel
senisest rohkem hasutada.

Oppetundide néitlikustamiseks véib kino kasutada mitut moodi. Filmi scab néiidata uue
materjali tutvustamise eel, niiteks V. Bianki muinasjutu ekraniseeringut «Kelle nina on
pikem» voiks niidala enne seda, kui asutakse méne linnu vaatlusele, et hiljem linde joonis-
tada. Mainitud filmi vaatamine suunab huvitavate piltide téttu laste tihelepanu lindude vili-
muse erinevustele. Sel juhul on film nagu teemale sissejuhatuseks.

Filmi on otstarbekas nédidata ka teadmiste jo oskuste omandamise ajal, Naiteks filmist
«Imesuusad» ndevad lapsed, kuidas suuskadel Gigesti litkuda, ja pliliavad jargmisel suusa-
tamisel ndhtut matkida,

Kasvataja peaks demonsireerimisele tuleva filmiga enne lutvuma. Siis saab ta vaalamise
ajal filmi sisu emotsionaalsemalt ja tdpsemalt lastele edasi anda ning olulisemat rohkem
esile t6sta. Kasvataja suunav selgitus peab iga filmi saatma. Tuttava filmi puhul véib juba
enne filmi niitamist laste tdhelepanu pohiideele juhtida. See annab laste mottele Gige suuna,
nad jalgivad filmi suurema tihelepanuga ja méistavad paremini selle pohiideed.

MAGNETOFON, GRAMMOFON VOI RADIOOLA NAITLIKU OPPEVAHENDINA.
Senini on ainult tiksikud koolieelsed lasteasutused kasutanud oppeotstarbel magnetofoni,
grammofoni véi radioolaf. Magnetofonil peaks aga olema lasteaias senisest palju suurem osa.
Magnetofoni kaudu saab lastele konkreelselt selgitada nende puudusi ja vigu.

Radioola véi grammofon véimaldavad lastel sobival ajal head muusikat kuulata, liku-
miseks saatemuusikat saada jne.

KATSETE TEGEMINE. Vaatluste tiiendamiseks ja laiendamiseks voib ka lasteaias teha
méningaid katseid. Niiteks asetada vett tais klaasile véi purgile valjaldigatud avaga papist
rongas ja selle peale velte ulatuvalt sibul, teine sibul panna samasugusell teise, tithja purki.
Nende vaatlemisel lasta lastel endil avastada, et taimed vajavad kasvamiseks vett ja et kas-
vama hakates tekivad neil juured. Véib tuua tuppa lund ning vaadelda, kuidas see veeks
muutub, véi ka timberpéérdult: viia veendu due kiilma kitle, kus vesi kiilmub jédks, Voib
ka vaadelda, mis saab veest, mis potis keeb ja aurab, véi miks suvel pérast vihma, kui paike
soojalt paistab, vesi asfaldilt kaob. Jne. Vaatluse teel peavad lapsed ise Gigelele jareldustele
joudma.

OMAVALMISTATUD OPPEVAHENDID, Paljude teemade kisitlemisel saab mitmeli
kasutada omavalmistatud néaitlikke 6ppevahendeid. Nii tuleb valmistada néidiseid mdngu-
asjade meisterdamise, aplikatsioonitédde, voolimise ja joonistamise jaoks, kuid ka ema-
keele ji. 6ppetegevusteks, Mdnede vahendite valmistamisel kasutame laste abi. Naiteks
laseme neil jalutuskiikudelt kaasa tuua puulehti ja lilli, need kuivatada, teha albumid ja
kasutada neid tundmadpitu kinnistamiseks. Vai jalle itithenduses méne tihipdeva lahene-
misega koguda tihiselt pilte ja koostada nendest nditus, millest hiljem vormistada album.
Kasvataja! endal tuleb tingimata valmistada 6ppevahendeid, mida ei saa osta, niiteks vana-
des! katkistest juturaamatutest pildiseeriaid.

Omavalmistatud éppevahendid peavad olema korralikult jo maitsekalt vormistatud.

Flanelltahvlit saab koos vastavate piltidega edukalt kusutada nii emakeele kui joonis-
tamise, aplikatsiooni- ja teiste dppetegevuste niitlikustamiseks. Nii néiteks voib laps ise
tahvli keskele asetatud metsa kujutava pildi jaoks otsida laual olevate mitmesuguste
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mar jade hulgast metsas kasvavaid marju ja asetuda need tahvlile, vdi punna tuttavast
muinasjutust teatud stseeni alusele ja sellest jutustada; teine laps asetab vastavall siiZeele
uued pildid ja jutustab edasi. Selline muutuv pilt huvitab lupsi viga ning ergutab neid
loovalt métlema ja tegutsema.

NAITLIKE OPPEVAHENDITE KASUTAMINE OPPETEGEVUSTEL. Tuleks rakendada
néitlikustamise kéiki eespool nédidatud vorme. Nii kasutame laste hdadldamise puhtuse ja
ilmeka kone arendamiseks magnetofoni. Kui laps kuuleb magnetofonill enda ja oma kaas-
lase ettekantud hadaldamisharjutust, jutustust véi luulelust, mirkab ta kohe oma vigu ja
ptitiab neid parandada. Edusammude puhul on kasulik demonsireerida varemat puudulikku
esitamist korvuti viimase saavutusega. Selline moodus suurendab argade laste enesekind-
lust. Magnetofoni kasutamine erguiab lapsi tegutsema, sest tahetakse oma hidlt ‘magne-
tofonist kuulda.

Sonavara kinnistamiseks ja jutustamisoskuse arendamiseks vatame abiks mitmesuguseid
pilte, suuri siizeelisi seeriapilte, piltpostkaarte, laste endj jooniseid jms. Naiteks méodunud
aastaajast kokkuvotet tehes luseme lapsi piltide jérgi jutustada varajusest ja siis hilisstigi-
sesest loodusest, téodest uias, pollul fne. Selleks voib kasutada kunstiteose reprodukisioone,
laste endi jooniseid jm. Iga laps jutustab talle antud pildist. Pildimaterjali on vajalik koguda
ning kasutada milmesuguste kasvatuslike kiisimuste kohta, samuti vestlusieks meie néu-
kogude inimeste elu, 66 ja pidupédevade tutvustamiseks,

Kui kasvataja on hea joonistaja, véib ta kasutada oma jutu, luuletuse véi vestluse illust-
reerimiseks ka tahvlijoonist, mis annab ellekantavast méne sonaga edasi kéik olulise.
Uue, lastele kauge ja tundmatu néihtuse selgitamiseks voib edukalt kasutada makelti, niij-
teks Iouna ja péhja mdéiste selgitamiseks. Viga huvitav makett vestluse illustreerimiseks
valmistati Paide lasteaias Aafrika péeva puhul, Maketil kujutati lbusat soprusringi, sinise
tausta etle oli paigutatud méngurong, kus veduril ja vagunitel istusid léunamaa loomad ja
nende keskel neegernukk, eemal oli kookospihklitega palmipuu. Selline esteetiliselt
kujundatud makett dratas lastes suurt huvi jargneva jutu ja vestluse vastu.

Jutustamisoskuse arendamiseks rakendatakse peale piltide veel diafilme. Filmi esma-
kordsel vaatamisel jutustab kasvataja, teistkordsel vaatamisel aga ridgivad sellest lapsed
ise, iga uue pildi vaalamisel eri laps. Seda tehakse kas istumise jirjekorras vai nimetab
kasvataja neid, keda to tahab rédkima panna. Filmi jargi julustada on lastel palju huvi-
tavam ja loogiliselt péhjendatum kui itht alaliselt silme ees seisvat pilti kirjeldada. Teises
vanemas rihmas, kus laste eneste viljendusoskus on rohkem arenenud, véib kasutada ka
diaskoopi. Uks vaatab pilti ja kirjeldab, mida ta néieb, annab siis aparaadi jargmisele, kes
keerab teise pildi ju jutustab sellest.

Eriti mdjusad on dia- ja kinofilmid kommunistliku moraali kitsimuste kasitlemisel, Tava-
liselt jdrgneb sel eesmirgil planeeritud filmi vaatamisele kas kohe véi hiljem seal (iles-
tostetud probleemi arutelu, selle sidumine laste endj kogemustega, kokkuvétte véi jirel-
duse tegemine. Selline vestlus ei tohi muidugi kujuneda igavaks moraalilugemiseks, vaid
elavaks laste endi koneluseks. Lapsi suunatagu seisukohti vétma. Filme saab kasutada
looduses néhtu kinnistamiseks voi ka tutvustamiseks, Niiteks K. Tiukovski jutu «Pese
ennasl sa» jargi valmistatud diafilmi vaatamise 16pul on lastel huvitav arutada, miks, kui-
das ja millal tuleb ennas! pesta,

Kasvatuslike teemade puhul vaiks kasulada jérgmisi filme:

KOLBELIS] KUSIMUSI KASITLEV AID fenamik neist on multifilmid); «Kuidas rebuasest
voitu soadi» (hddas olijat saab kollektiivseli aidata), «Petja ja hunt» (séprusest, julgusest
ja leidlikkusest), «Seenemajake» (iiksteise abistamisest), «Vapper pédrake» (julgusest ja
abivalmidusest), «Hea siida» (loomad armastavad neid, kes nende eest hoolilsevad), «Téit-
matu mesilane» (kollektiivist eemaldudes vaib hukkuda), «Sinine rebanes (téokaid armas-
latakse ja austatakse), «Petja ja Punamiitsike» (noukogude poisi suuremeelsusest), «Rebane-
tsempion» (ausus véidab), «Lamaja karu» (laiskus on negaliivne omadus), «Enesekindel
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eesel» (laisast eeslist, kes kukkus jékke), «Kolm puuraidurit» (laiskus ei too head), «Kitseke»
(sonakuulmatu satub hitta), «Mina ja Murri» (sénakuulmatus ja ebaausus lépevad karis-
tusega), «Vanamees ja kurg» (ebaaus ja ahne mélder swab karisiada), «Ristteel» (poiss
ef taitnud liikluseeskirju ja sai karistada), «Stefek Zuzimuha» (poiss pidas end julgeks,
kuid tegelikult kartis hiirtki), «Pettur-rebane» (ebaausus I6peb halvasti), «Tige siil» (lige-
dat ei taha keegi hidas aidata), «Viikese Peetri unentigu» (kuidas del ja sénakuulmatu
poiss end parandas), «Pelja-Kukeke» (kiidelda ei maksa), «Elustunud pildid» (raamatuid
tuleb hoida), «Péhja draakon» (eesti rahvajutl sellest, kuidas julge noormees pidstis kodu-
maa koledast draakonist), «Hiir ja 16vi» (hiir puhastab hambaid ja tal on need terved ning
tugevad).

Viga hea nditlik vahend kasvatuskiisimuste lahendamisel on Iauateater, kus esinevad
kas hiipiknukud, méinguasjad, varjuteatri siluetid véi paberist viljaldigatud tegelased,

Mirjamaa lasteaia nooremas rithmas néiteks kadus parast vastava kiipiknukuetenduse
vaatlemist komme kummist médnguasju katki ndrida. Karust arst vestles katkiste mﬁngu'—
asjadega, avaldas nendele kaastunnet fa lubas nad terveks ravida tingimusel, kui lapsed
neid enam ei I6hu. Eelnevad vestlused ja keelud aga olid jéédnud tulemusteta. Kapik-
nukkudega juttu dramatiseerides arendavad lapsed, eriti arad lapsed, ilmekat kénet.

*

Kaesolevas artiklis oli jutt nditlike dppevahendite kasutamisest emakeele tunnis, kuid
neid liheb vaja lasteaia koigil dppetegevustel. Iga lasteasuluse Gppe- ja kasvatustéd edu
oleneb paljuski sellest, kui rikkalikult leidub meloodilises nurgas néitlikke Gppevahen-
deid, kuidas nad vastavad esleetilistele ja leistele eespool mainitud nduetele ning kui
otstarbekal! neid éppetegevustel kasutafakse. Eriti suurl lihelepanu tuleb pédrata ema-
keele Oppetegevuslte nditlikustamisele, mis seniste tdhelepanekute jirgi kulgevad sageli
igavalt ega tiida sellepdrast oma ofstarvel, Soovitav oleks kalenderplaani mirkida, mis-
suguseid naitlikke éppevahendeid vastaval oppetegevusel kasutatakse,

Mﬁédunud aastal piihitses meie rah-
vas suure pidulikkusega Eesti NSV

25-ndat aastapdeva ja tegi sel
puhul kokkuvotteid saavutustest koigis
rahvamajanduse harudes, Eriti ilmsed on
edusammud rahvahariduse alal. Igal aas-
tal antakse ekspluatatsiooni hulk uusi,
ajakohaseid koolihooneid, jérjest suure-
nevad assigneeringud oppetarvete soeta-
miseks. Soja-eelsete aastatega vorreldes
on keskkoolide arv kasvanud peaaegu kol-
mekordseks., Nii téétab meie wvabariigis
1965/66. 6.-a. 128 iildhariduslikku keskkooli
ja 368 kaheksaklassilist kooli. Opetajaid
tootab {ildhariduslikes koolides 12847,
neist on 168 pilvinud teenelise opetaja
austava nimetuse, iile 4 000-le G&petajale

KILDE EESTI KOOLIDE JA
OPETAJATE OLUKORRAST
FASISTIDE POOLT
OKUPEERITUD EESTIS
(1941—1944)

E. TOMASSON,
ENSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-

on antud valitsuse autasusid.

Alates 1965. a. tdhistab noukogude rah-
vas igal oktoobrikuu esimese] piihapéeval
opetajate pdeva.

Kaik see radgib Noukogude Liidu Kom-
munistliku Partei ja Noukogude valitsuse
pidevast hoolitsusest rahvahariduse eest,
tahelepanust rahvahariduse tootajate —
opetajate — wvastu. Edu hariduse alal,
hoolitsus Gpetajate olukorra pideva pa-

5

mise Instituudi pedagoogika ja psithho-
loogia sektori juhataja

randamise eest kujuneb eriti reljeefseks,
kui heidame pilgu minevikku, saksa fa-
Sistliku okupatsiooni aastatesse. Tutvudes
pogusaltki eesti koolide ja opetajate t66-
tingimustega okupeeritud Eesti NSV-s,
suhtume senisest veelgi siigavama tédnu-
tundega neisse, kes voitlesid oma rahva
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helge tuleviku eest, kes oma elu hinnaga
kaitsesid kodumaad faSistlike anastajate
vastu vdi ennastsalgava toédga voidu
sepistamisele kaasa aitasid; kasvab meie
lugupidamine Noukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei ja Noukogude valitsuse
tegevuse vastu, tanu kellele eesti rahva
hariduslik tase on 25 noukogude voimu
aasta jooksul tousnud enneolematule Kor-
gusele.

Fasistliku okupatsiooniga algas eesti
rahva saksa vbimudele lojaalsete elemen-
tide germaniseerimise ja vastupanu aval-
dajate fiiiisilise hédvitamise protsess. Fa-
Sistide rahvavaenuliku poliitika elluviimi-
sel pidi oma osa etendama ka kool, hari-
dus. Okupantide kaalutlustel pidi kesk-
haridus tulevikus saama kédttesaadavaks
vaid véljavalitutele. Ulejddnute jaoks
peeti keskharidust tarbetuks luksuseks.

Saksa faSistlike okupantide iileolevat
suhtumist eesti rahva hariduskiisimustesse
ilmutab kas voi seegi fakt, et 1941/42.
o.-a. voeti enamik koolihooneid kasarmu-
teks ja laoruumideks, neist visati halasta-
matult vilja kooliméobel ja oOppetarbed.
Tallinnas niiteks oli 51 koolihoonest
sojavie valduses 15; Tartus 22-st 11,
Narvas 10-st 9. Parem polnud lugu ka
maal: Jédrvamaal niiteks oli 84-st kooli-
majast sbjavdgede kidsutusse voetud 64

Koolides algas oOppetéd suure hiline-
misega — algkoolides 1. novembril 1941
ja gimnaasiumides alles 2. jaanuaril 1942,
Oppeaasta 1oppes aga juba 16. mail 1942.2
Ka mélemad jdrgmised okupatsiooniaeg-
sed oppeaastad olid tavalisest mirksa ii-
hemad. 1943/44, 6.-a. tootasid Tartu koolid
vaid 37 toopideva.s -

Oppeplaanides oli tehtud ulatuslikke
kiarpeid. Tundide pikkuseks oli 30—35
minutit. Lubati — kus olud seda tingi-
vad — piirduda pédevas kuni 3-tunnise
oppetooga, tootada iilepdeviti, kasutada
koolimaju kuni neljas vahetuses# Kui eel-
toodule lisada, et puudus enamik 6pikuid,
ddarmiselt vihe oli vihikuid jt. Gppetar-
beid, siis saab moistetavaks koolide ja
opetajate jaoks loodud tingimuste komp-
leks. Kuid see oli vaid asja iiks tahk.
1941/42. oppeaastaks Eesti NSV Rahva-
komissaride Noukogu poolt kinnitatud
54  keskkoolist ja 472 seitsmeklassili-
sest koolist alustas tegelikku t66d vaid 44
glimnaasiumi. 7-klassilisi koole ei avatud

1 ORKA, fond 4215, nim. 1, s. . 1, 1. 23.

2 ORKA, fond 4215, nim. 1,s. ii. 1, 1. 38.

3 «Noukogude Kool», nr. 7, 1946, lk.
389—393. Juhtkiri «Kuus aastat Nouko-
gude Eestit».

4 ORKA, fond 4215, nim. 1, s. ii. 1, 1. 26.
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iihtki, kaik nad muudeti 6-klassilis-
teks algkoolideks.®

Uldse tiihistati koik noukogudeaegsed
korraldused koolide kohta haridusdirek-
tor Mide maidrusega nr. 148 30. IX 1941
See mi#rus taastas vormiliselt kodanliku
Eesti koolikorralduse: 6-aastase kooliko-
hustuse, opetajate 30-tunnise nadalakoor-
muse jne. Tulevikus oli aga kavas hari-
duse saamise voimalusi veelgi kérpida.
Seda ei pidanud okupandid vajalikuks
varjatagi. Haridusdirektori abi dr. Palloni
intervjuu «Eesti Séna» kaastoolistele
annab selle kohta selged andmed. Giim-
naasium kavatseti muuta — ja muude-
tigi — 2-astmeliseks. 1. ja 2. klass (peale
6-klassilise algkooli 1petamist) moodus-
tasid nn. alamastme, 3.—5. klass — kor-
gema astme. Dr. Pallon lisas aga kohe
juurde, et tulevikus saab giimnaasiumide
3-ndaid klasse olema mirksa vdhem (ca
40) kui 2. klasse (ca 70—75).

Giimnaasiumid pidid t66d alustama kol-
mes harus: klassikalises, humanitaar- ja
reaalharus. Klassikalisi giimnaasiume oli
kogu Eesti kohta ette nahtud vaid 3,
kaks Tallinnas ja iiks Tartus — koik
poeglastele.  Klassikaliste  giimnaasiu-
mide juurde oli lubatud avada nn. eel-
klassid (5. ja 6. B.-a.). Tahtsaks iilesan-
deks pidas dr. Pallon juba jargnevast aas-
tast klassikomplektide arvu koondamist
giimnaasiumides 270-le, (1941/42. 6.-a. oli
neid veel 347.)6

Kaugema tuleviku kohta olid kavatsu-
sed veelgi reaktsioonilisemad. Hariduse
struktuur pidi tulevikus kujunema kolme-
astmeliseks: 4-F4-+4, s. o. algkool, kesk-
kool ja giimnaasium. Oli ette ndhtud eri
programmide kehtestamine poeglaste ja
tiitarlaste humanitaar- ja reaalglimnaa-
siumidele. Tiitarlastele oli giimnaasiumis
moeldud nn. keelte ja kodunduse haru.
Esimeses pidi voorkeeltena opetatama
saksa ja ladina keelt, vabatahtliku oppe-
ainena ka vene keelt. Et aga nddalatun-
dide arv selle haru projektis oli ilma vene
keeletagi 36, siis mérgiti, et «laste ter-
vise huvides ei tohi lubada selle aine {s. 0.
vene keele, E. T.) opetamist».?

Selletaoline projekt esitati ka kindral-
komissarile kinnitamiseks, kes sellega oli
pohimotteliselt nous, kuid toonitas oma
vastuses, et keskkoolidesse (s. 0. 5-ndasse
klassi, E. T.) tuleks vastu votta algkoolide
lopetajaid 509% ulatuses. Senist keskkoo-
lide 1. klasside arvu (s. o. 7-ndaid klasse,

i ORKA, fond 4215, nim. I, s. @. I,
1, 22-a.
l & ORKA, fond 4215, nim. I, s . I,
. 4—9,

7 ORKA, fond 4215, nim. I, s. ii. I, L
29—30.



mida 1941/42. &.-a. oli 74) pidas kind-
ralkomissar iilemddra suureks. Eriti too-
nitas ta vajadust kirpida tulevikus giim-
naasiumi klasside arvu. Senise arvu jaoks
ei jatkuvat ei ruume ega ladina keele ape-
tajaid.®

Sellega oli selgelt dra 6eldud, mis oku-
pandid eesti rahvaharidusest arvasid —
aitab 4-klassilisest algharidusest, keskha-
ridus olgu ainult viljavalitute jaoks, giim-
naasiumiharidus tuleb teha kéattesaada-
vaks ainult diksikutele.

Saksa okupatsiooni aegne Eesti Hari-
dusdirektoorium tegi juba 1943. aasta
siigisel moningaid ettevalmistusi selles
suunas, et vaid osale opilastest muuta
haridus vanemates klassides kittesaada-
vaks. 4. oktoobril 1943, a. anti koolijuha-
tajatele korraldus H 12—192, mis kohus-
tas nende koolide juhatajaid, kus oli pa-
ralleelklasse, koondama «a» klassidesse
alates 5. klassist koik andekamad Gopila-
sed, samuti suunama «a» klassidesse todle
parimad opetajad. «A» klassides kohus-
tati oppeainet siigavamalt ldbi té6tama.

Lastevanemate seas kisti aga selgeks
teha, et ka «b» ja «c» klasside opilastele
on tee edasioppimiseks lahti.?

Klassikomplektide arvu vihendamisega
kaasnes ka oOpetajate arvu jérjekindel
vahenemine. Kui 1940/41. oppeaastal t66-
tas Eesti NSV iildhariduslikes koolides
iildse 5154 ﬁpeta{'at,‘u neist 735 keskkooli-
des ja 4419 algkoolides, siis 1941/42.
Oppeaastal, seisuga 15. detsember, oli
arvel vaid 3648 algkoolidpetajat. Ja
neistki oli suur osa ilma kutseta, nagu
kurtis haridusdirektor.!

Niisuguse ebanormaalse olukorra olid
okupandid ise loonud. Kohe okupatsiooni
esimestest pdevadest peale asusid saksa
fasistid ja nende eestlastest késilased
eesrindlikke opetajaid koolitéélt korval-
dama. Fiiiisiliselt havitatud opetajate hulk
kilindis sadadesse. Ainuiiksi Vorumaal
morvasid {fasistid iile 10 Opetajat? Palju
opetajaid oli arreteeritud ja vaevles koon-
duslaagrites. Terror pidi opetajaid hirmu-
tama ja sundima lojaalsusele.

Paljud oOpetajad hakkasid alles raskel
okupatsiooniajal oma seniste (ihiskondlik-
poliitiliste veendumuste iile tdsiselt jédrele
motlema. Ja sedagi tihti alles siis, kui
nad ise olid faSistide kiilisi langenud.

8 ORKA,
. 31—32.

® ORKA, fond 4215, nim. 1, s. @i. 1, 1. 33,

10 «Kyasryprnoe crpoutensctso CCCP».
Mockna, 1936, lk. 114—155.

I ORKA, fond 4215, nim. 1, s. 0. 1,
I. 25,27, 2%

12 EKPA, fond 18, nim. 18—3, s. 4. 1,
8 1

fond 4215, nim. 1, s, i. 1,

Endine poliitvang Veera Doblinskaja nii-
teks jutustab oma vanglapievadest: «Mi-
letan iitht kooliopetajat, kes istus vanglas
kommunisti varjamise eest. Ta rdakis
mulle, et kogu eluaja oli ta olnud opetaja
ja kasvatanud lapsi kodanliku korra vai-
mus. Niiiid on tal hdbi oma elutéést, mille
asemele on jdanud tiihjus. Alles niiiid mois-
tab ta, kui volts on olnud kéik see, mida
ta on oOpetanud. Ta maoistab niid, et
kommunistlikud noored on oma taotlustes
palju oilsamad, nad teenivad suurt ja
iillast ideed.»'s

Kuna suur osa eesti opetajaist olid
1940/41. 6.-a. olnud partei poliitika toeta-
jateks, ei pidanud okupandid voimalikuks
neid pedagoogilisele toole jatta. Ainuiiksi
Virumaal vallandati sel pohjusel 600
pedagoogi.lt

Et teostada G&petajate selekleerimist,
anti okupatsioonivoimude poolt 22. X 1941
ringkirjaline korraldus, mis allutas koik
opetajad poliitilise politsei kontrollile.'®
Selle tagajérjel langes hulk opetajaid
fasistlike timukate ohvriks voi eemaldati
pedagoogiliselt t661t. Kuna visa jérjekind-
lusega jatkati andekamate ja eesrindliku-
mate eesti pedagoogide I[iiiisilist havita-
mist ja pedagoogiliselt {661t korvaldamist,
sattus okupatsiooniajal koolidesse tédle
palju pedagoogilise ettevalmistuseta isi-
kuid, kellel oli poliitilise politsei usaldus.

Et kutseta opetajatele pedagoogilisest
toost moningat ettekujutust luua, korral-
dasid okupandid neile 1942, a. suvel kuues
kohas vabariigis poolteisekuulised peda-
googilised kursused, millest votlis osa
kokku 462 isikut. Kursuste t66 jitkus
1943. a. suvel ning nende lopetajatele anti
algkooliopetaja kutse.

Peale selle korraldasid okupandid igas
maakonnas — vilja arvatud Petseri-
maa — kursused oOpetajatele, kes hakka-
sid oOpetama saksa keelt, ainet, millele
oppeplaanides oli antud aukoht. Opetajate
saksa keele kursused kestsid kaks nada-
lat ja osavotjaid oli 873. Eraldi saksa
keele kursus korraldati veel giimnaasiu-
mide saksa keele Spetajatele 6.—11. juu-
lini 1942. a.

20.—25. juulini 1942. a. korraldati tiien-
duskursus 40-le giimnaasiumi ajaloodpe-
tajale Kuremaal. Kursuste kava oli koos-
tatud kindla sihiga — muuta eesti ajaloo-
opetajad faSistliku ideoloogia tooriistaks
noorsoo hulgas. Kursuste kavas figuree-
risid nditeks niisugused loengud: «Aja-
lugu saksa koolides», «Praegune Saksa-

13 ¢Minevik ja tdnapievs. ERK. Tallinn,
1960, lk. 181.

4 «Noukogude Kool» 1945, nr. 1/2, 1k. 1.

15 ORKA, fond 4215, nim. 1, s. i. 1,
128,

67



maa ja rahvussotsialisms, «Rahvussotsia-
lisilik ajalookésitus», «Rassiteooria ja
selle rakendus» jne.'s

Ajaloodpetajatele olid okupantidel iildse
ulatuslikud pretensioonid. Neilt néuti aja-
loolise tegelikkuse ignoreerimist: inim-
vihkajalikule rassitecoriale tuginemist ja
saksa hdrrasrahva ilistamist. Revolutsioo-
nilistest kiisimustest tuli vaikides modda
minna, périsoriste talupoegade olukorda
pidi idealiseerima, feodaale tuli kepinuht-
luse eest kiita. Nouti natsionaalsotsialismi
iilistamist ja seda ajal, mil tuhanded ini-
mesed elasid iile kdige oudsemaid piinu
vanglates, koonduslaagrites, «vabaduses»
viibijad aga said igal sammul omal na-
hal tunda faSistlike okupantide «iileole-
kut» ja sellest tulenevat suhtumist alista-
tud rahvastesse.

Loomulikult olid ka okupatsiooniaeg-
sed autorid Bpikute koostamisel sunnitud
iilalloetletud néudeid silmas pidama. See
kajastub ilmekalt kindralkomissari Il osa-
konna kirjast 24, II 1942 Eesti Haridus-
direktooriumile, milles loetletakse seniseid
«puudusi» ajaloodpikutes. Kirjas avalda-
takse seisukoht, et «eesti noorsugu viiakse
ajalooopetuse kaudu ldhemale saksa rah-
vale ja riigile, tundma oppides tema aja-
loolist suurust, et sellega oma rahvuslikku
omapira alal hoides end tunda uue
Euroopa liikmena», Kas see siht teostub,
mérgitakse kirjas edasi, oleneb Gppema-
terjali valikust ja korraldusest. Eriti too-
nitatakse, et eesti koolides tuleb sakslaste
kui kultuurikandjate osa senisest vidrika-
malt késitada.'”

Et saksa hérrasrahva korget kultuuri
demonstreerida ja eesti Opetajaid selle
hirdaiks austajaiks muuta, organiseerisid
okupandid viljavalituile Gppeekskursioone
Saksamaale. Nii kiis 9. maist — 7. april-
lini 1942. a. Berliinis tdienduskursustel
30 eesti pedagoogi. Miincheni Akadeemia
tdienduskursustele 9. aug. — 18. sept.
1943. a. oli eestlaste jaoks broneeritud 5
kohta. Seal kiis tegelikult 4 eesti opeta-
jat.i®

Natsionaalsotsialistlikku ideoloogiat
piliiti eesti pedagoogidele sisendada ka
mitmesuguste ndupidamiste abil. Nii kor-
raldati 28. ja 29. novembril 1942. a. koo-
livalitsuste  juhatajate, inspektorite ja
giimnaasiumide ning kutsekoolide direkio-
rite noupidamine, kus esinesid kindralko-

missar Litzmann ja haridusdirektor Mée. -

Viimane ei pidanud oma kones vajali-
kuks ainsa sonagagi peatuda koolitdd

15 ORKA, fond 4215, nim. 1, s. 0. 1, L
28, 40, 41,

17 ORKA, fond 4215 nim. 1, s. . 1, L. 1

18 ORKA, fond 4215, nim. 1, s.i. 1, 1.3
42, 43, 44,
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anormaalsete tingimuste juures. Vaikides
lJiks ta mobda ka Opetajate raskest
majanduslikust ja diguslikust olukorrast.
Kiill aga sadas dhvardusi nende opetajate
aadressil, kes Noukogude Liidu vastu pee-
tava sbja tottu ei taha raskusi taluda,
ohvreid tuua ega okupante abistada.'?

Kindralkomissar seevastu raikis ene-
sest kui eesti opetajate huvide kdige innu-
kamast kaitsjast.  Ta pidas vajalikuks
ohkida evakueerunute ja Noukogude
armeesse mobiliseeritute saatuse pérast,
mis eesti dpetajate ridu olevat tunduvalt
horendanud, jittis aga targu mainimata,
kui palju eesti Gpetajaid oli okupantide
poolt juba fiiisiliselt hdvitatud, vaev-
les koonduslaagreis ja vanglais voi oli
sunnitud oma armastatud kutsetost loo-
buma siiiidistatuna siimpaatias noukogude
voimu vastu, Kones kriipsutati alla vaja-
dust lastele senisest paremini selgitada
saksa rahva juhtivat osa ja toonitati aja-
loo kisitamise — resp. voltsimise
suurt ideoloogilist tdhtsust. Kindralkomis-
sar lubas tulevikus muuta opetaja kutse
ihaldusviirseks.? Ja toepoolest, eks ta
ihaldusvdirseks oleks kujunenudki, sest
opetajatéoks wvajaliku hariduse saamine
oleks faSistide voimutsedes kujunenud
probleemiks omaette.

Koolijuhatajad seevastu ei lasknud end
sellisest ilukonest peibutada. Teravalt
koorub sonavottudest esile masendav olu-
kord koolides ja ndue teha sellisele hébi-
viirsele olukorrale kiire ja otsustav 16pp.
Lapsed kannatavad alatoitluse all, nak-
kushaigustele ei suudeta puhastusvahen-
dite ja arstimite puudumise tottu piiri
panna, oppetarbeid on niivord napilt, et
normaalsest oppetddst ei saa juttugi olla,
roivaid ja jalatseid lastele pole antud ja
seepérast ei saa paljud koolis kédia, jne?

Kuna oppetdd koolides toimus okupat-
siooniajal liihendatud Oppeaastate tingi-
mustes, siis pidas haridusdirektor, kes ise
tituleeris end ka Eesti rahva juhi kolava
nimega, tarvilikuks rakendada &petajad
oppetod vaheaegadel todle — eriti pollu-
toodele kulakutaludes, turbarabades ja
metsa filestoétamisel.

Toéokohustus kehtestati 15. V1942, a,
korraldusega nr. H 12—293.2 Aasta-aas-

19 ¢Eesti Sona» 29. XI 1942, nr. 276,
k. 3. «Revaler Zeitung» 29. XI 1942, nr.
274, lk. 4.

2 «Eesti Sona» 29, XI 1942, nr. 276,
k. 3. «Revaler Zeitung» 29. XI 1942, nr.
274, k. 4.

2l ORKA, fond 4215, nim.
I. 11—19.

22 «Minevik ja tdnapdev», ERK, Tallinn,
1960, 1k. 330.
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talt intensiivistus opetajate suvise téojou
kasutamise noue. 1944. a. suveks oli juba
vdlja todtatud spetsiaalne punktide siis-
teem ajavahemikuks 1, aprillist — 1. ok-
toobrini 1944, Iga Gpetaja pidi vidlja 166-
tama 600 punkti, vajaduse korral aga
voidi punktide arvu suurendada 720-ni.
Uhtlasi lisati juhend, millise t66 eest kui
palju punkte opetajale arvestada. Naiteks
sai kooli juhatamise eest iihekomplektili-
ses algkoolis 10 punkti kuus, 200 opila-
sega koolis — 40 punkti kuus, Omakaitse
valveteenistuse eest 80 punkti kuus, pollu-
ja aiatoc pdeva eest 5 punkti jne.® Téo-
kohustus oli tildine. Vabastusi anti erand-
juhtumitel. Tallinnas oli téost vabastatud
10 algkooli- ja 5 glimnaasiumiopetajat.*
Tartus oli 1944. a. aprillis 293-st Gpeta-
jast 190 rakendatud- pollutddle, 12 aiatddle
jne. Vabastatud oli vaid paar opetajat.2®

1944. a. aga, kui Noukogude armee
hoogsalt edasi tungis, piiiidsid okupat-
sioonivoimud opetajaid saata ka kindlus-
tustoodele. Enamik oOpetajaid jittis selle
korralduse, vaatamata sojaaja karmidele
seadustele, tditmata. Tallinna opetajad
ignoreerisid seda korraldust 1009%-liselt.
Nii 5. kui 8. septembril néiteks, mil nad
olid kohustatud kogunema raudteejaama
kindlustustoodele soitmiseks, ei ilmunud
kohale ainsatki opetajat. Haridusdirektor
ei osanud sel puhul karistuseks muud tar-
gemat vilja moelda, kui vallandas koik
Tallinna opetajad.®

Poliitiliselt arenenud opetajad astusid
okupantide korralduste wvastu vilja ka
mitmel muul viisil. Asuti varjama koolide
vara, kaitsma koolihooneid purustuste
eest jne. Suure touke andsid selleks eesti-
keelsed raadiosaated Leningradist, kus
tunfud haridustegelased esinesid (ileskut-
setega eesti Opetajatele. Moningat téht-
sust omasid ka NSV Liidu tagalas ajakir-
janduse veergudel ilmunud ileskutsed
eesti Opetajatele, mis kahjuks sattusid
vaid viheste okupeeritud territooriumil
elunevate opetajate kitte. 14. martsil 1944
poordus fileskutsega eesti Gpetajate poole
hariduse rahvakomissari asetditja A. Val-
siner. Ta kirjutas: «Taganev sakslane
pitiiab ohku lasta ja pGlema siiiidata eriti
ihiskondlikke hooneid, koolimaju, rahva-

maju. .. Seepidrast peavad kohalviibivad

% ORKA, fond 4215, nim. 1, s i, 1,
l. 46—48.

3 ORKA, fond 4215, nim. 1, s i. 1,
1. 49.

2% QRKA, fond 4215, nim. 1, s. . I,
1. 45.

2% QRKA, fond 4215, nim. 1, s. i, 1,
1. 51, 52.

opetajad aegsasti motlema, kuidas pédsta
oma koolimaja ja kooli varandust hévin-
gust.»? Ta pani opetajaile siidamele, et
need, kasutades oma laialdast sidet noor-
tega, igati paljastaksid okupantide laimu
noukogude voimu aadressil ja takistaksid
oma autoriteetse sonaga inimeste sund-
korras saksa armeesse ja Saksamaale aja-
mist.

Osa oOpetajaid asus kooli vara kaitsele
lihtsalt kodanikutunde ajel. Nendest tub-
lidest pedagoogidest avaldas ajakirjandus
peale okupatsiooniaja l6ppu mitmeid kir-
jutisi2®

Noukogude armee héavitavate I16okide
all varises Saksa sBjamasin loplikult
kokku. 26. septembriks 1944. a. oli vaba
kogu mandri-Eesti ja 24. novembriks ka
saared. Noukogude Eesti oli taas vaba,
kuid koolidele olid saksa faSistid tekita-
nud tosist kahju. Suur hulk koole oli havi-
nud, 275 koolihoonet kélbmatuks muude-
tud, 315 koolimaja osaliselt purustatud,
435  koolihoonet  vajasid  pohjalikku
remonti. Ainuiiksi Tallinna koolidele oli
tekitatud materiaalset kahju 7 945000 rbl.
suuruses summas.® Eriti olid kannatada
saanud Narva ja Tartu linna ja Loduna-
Eesti maakondade koolid.

Veelgi suurem oli aga kahju, mille
fasistid olid tekitanud eesti pedagoogide
perele. Suur hulk oOpetajaid oli fiiiisiliselt
havitatud, paljud koonduslaagreis t66voi-
metuks muudetud. Teiselt poolt oli faSis-
tide ideoloogia sihikindla levitamise, nou-
kogude korra laimamise ja vidljamoeldiste
levitamise teel NSV Liitu lahkunute olu-
korra kohta suudetud miirgitada osa ope-
tajate teadvust, viidud nad eksiteele.
Poliitiliselt vdhem arenenud osa opetajas-
konnast jdi mondagi uskuma ja selle tule-
musel lahkusid moned opetajad Eestist
koos okupantidega voi votsid apoliitilise,
monel juhul isegi vaenuliku hoiaku nou-
kogude korra suhtes peale Eesti NSV ter-
ritooriumi vabastamist.

Niisuguse raske pdrandi jittis Eesti
NSV koolidele saksa fasistlik okupatsioon.
Oli vaja oskuslikult ja operatiivselt tegut-
seda, et lilhima aja jooksul peale maa
vabastamist taastada ndukogulik kooli-
korraldus, oppetdoga hoivata koik kooli-
ealised lapsed, leida koolidele ruumid
tooks, rakendada tééle vajalik hulk ope-

2 «Rahva Haiél» 14, II1 1944, nr. 17,

k. 1.

28 ¢Rahva Hdidls 2. VIII 1945, nr. 180,
lk. 3. «Noorte Hiidl» 10. X 1944, nr. 2,
k. 2 jt.

®» EKPA, fond 5, nim. 5—5, s. fi. 1,
1. 104.
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tajaid, mobiliseerida lastevanemad osavo-
tuks koolide materiaalsest kindlustami-
sest. See oli ulatuslik t66. Eestimaa Kom-
munistliku Partei juhtimisel suudeti juba
1944/45. 6.-a. sel alal palju korda saata.

Just esimeste edusammudega pandigi alus
neile saavutustele, millest meil Eesti NSV
25-nda aastapdeva piduliku! tdhistamisel
oli voimalus kokkuvotteid teha.

A. V. Lunatiarski
pedagoogilised vaated
ja praktiline tegevus

S. KISSELGOF ja I. URKLIN,
Leningradi Riikliku Ulikooli 6ppejdud

Anatoli Vassiljevits Lunatsarski, kelle
stinnist méédus novembrikuus 90 aastat, oli
Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi
viljapaistvamaid  tegelasi.  Noukogude
voimu esimestel aastatel todtas ta koos
V. I. Leniniga, kuuludes bolgevike-leninlaste
vanasse kaardivikke.

1904. aastal, kui men3evike ja bolsevike
vahel arenes dge vaitlus, séitis A. V. Luna-
tsarski Genfi V. I. Lenini juurde. Tol perioo-
dil kuulusid emigratsioonis eluneva vene
haritlaskonna hulgas peamised positsioonid
mensevikele. Lenini pooldajad kujutasid
endast vaid véikesearvulist riihma. Neid
aastaid meenutades kirjutab N, K. Krups-
kaja, kuidas Lenin kiindus Lunatsarskisse,
kuidas nad terve tunni vahetpidamata raaki-
sid revolutsioonilise liilkumise perspektiivi-
dest, sellest, kuidas tuleb vdidelda ja mil
viisil peab partei tegutsema, et kogu té6lis-
lilkumine sammuks pidevalt tousuteed.
Krupskaja nendib, et LunatSarskist jai
mulje kui mehisest voitlejast. Seetéttu oli
LunatSarski  tolleaegsesse  pseudoniiiimi
«Voinovy kdtketud tema tegevuse tiielik
iseloomustus.

A, V. Lunatsarski oli partei ideede vasi-
matu propageerija, tema eruditsioon filosoo-
fia, kirjanduse, kunsti, pedagoogika ja teiste
teaduste valdkonnas hdmmastas koiki.
Vestluses Gorkiga nimetas Lenin Lunatiars-
kit  «kuratlikult andekaks inimeseks».
V. Majakovski kirjutas: «Uhelgi maal maa-
ilmas ei ole niisugust haridusministrit.»
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V. I. Lenin hindas A. V. Lunat3arskit kor-
gelt. Kui teisel ndukogude kongressil moo-
dustati esimene Néukogude walitsus Leni-
niga eesotsas, kinnitati hariduse rahvako-
missariks Lunat$arski. Endise haridusminis-
teeriumi ametnikud, kes suhtusid nduko-
gude vbimusse vaenulikult, teatasid, et nii-
pea kui vihatud Lunatsarski ilmub ministee-
riumi ldvele, nad lahkuvad ja vaatavad, mil
viisil tema ja ta harimatud bolsevikud suu-
davad kdiku panna keerulist masinat, mis
aastasadade jooksul hoidis Venemaa rah-
vaid haridusest eemal.



Hoolimata ministeeriumi ametnikkonna
sabotaaZzist ja Opetajaskonna teatava osa
vaenulikust suhtumisest, péérdus A. V. Lu-
natsarski dpetajate poole iileskutsega minna
appi rahvale tema oiglases vbitluses eks-
pluataatorlike klasside vastu. Poérdudes 15.
novembril 1917. a. Opetajate poole, iitles ta:
«Opetaja, kes peab olema tGeline Gpetaja,
peab ju eelkdige olema koos rahvaga koigis
tema katsumustes... minema talle appi.»
See ldkitus kujunes suure t66 loomulikuks
alguseks, mille kestel Opetajaskond asus
rahva poolele ja hakkas iiles ehitama uut
kooli. Hariduse Rahvakomissariaat alustas
oma t60d LunatSarski juhtimisel véljatodta-
tud thtse téokooli printsiipide selgitamisest.
Selles dokumendis on &eldud, et pdrast
Oktoobrit ettevoetud koolireformi iseloo-
mustab rahvahulkade woitlus teadmiste
omandamise eest, hariduse eest. Rahva-
komissariaat pidi kiiresti jagu saama kodan-
like kihtide privileegidest hariduse omanda-
misel, et kool muutuks toeliselt rahvalikuks.
Seejuures pooras Lunatsarski tdhelepanu
sellele, et opetus koigis kooliastmeis oleks
mitte ainult tasuta ja tddtavale rahvale
kittesaadav, vaid et wvoimalikult kiiresti
astuks ellu kohustuslik tihtne tédkool.

Hariduse Rahvakomissariaadis oldi seisu-
kohal, et normaalne koolististeem lasteaiast
kuni kérgema Oppeasutuseni peab endast
kujutama iiht katkematut treppi. See tdhen-
dab, et koik lapsed peavad astuma ihte ja
sedasama tiitipi kooli ning alustama oma
haridusteed ithesugustes tingimustes, koigile
tuleb anda vordsed wvéimalused tdusmiseks
haridustrepi korgeimale astmele. A, V. Lu-
natsarski pidas tdhtsaks rahvahulkade kaa-
satdbmbamist uue, ndukogude kooli iiles-
ehitamisele. Temale omase aktiivsusega
ergutas ta igati téokooli loomist. Esimese
hariduse rahvakomissari seisukohalt ei
olnud tédkooli eesmérgiks Opilaste dressee-
rimine iithel véi teisel tooalal, vaid poliiteh-
niline haridus, kus opilased tutvuvad prak-
tiliselt t66 kdigi tdhtsamate vormide teadus-
like aluste ja meetoditega, todtades Oppe-
todkodades, katseaedades, vabrikutes ja
tehastes. Lunatsarski pidas vajalikuks kdigi
Opilaste  kaasahaaramist  iihiskondlikult
kasulikule todle. «Todkool,» kirjutas ta,
«peab kdigile todd oSpetama. Opilasi tuleb
Opetada téoga.»

Isegi noukogude kooli arenemise esimesel
etapil pidas Lunat3arski tdhtsaks seda, et
opilased omandaksid peamised té6votted
niisugustel aladel, nagu: tisleritéd, puidu
treimine, voolimis- ja poleerimisttod, me-
talli treimine, metallide valamine ja joot-
mine, karastamine, puurimine, naha tooétle-
mine, triikitédd jne. Maal tuleb selle korval
tahelepanu podrata veel pollutoodele,

Erakordselt tdhtis ja huvitav on see, et
soovitatav Opilaste toodalane tegevus tuli

siduda teaduste aluste Gpetamise loovate
meetoditega. A. V. Lunat3arski hindas kor-
gelt vaimse hariduse tdhtsust. «Sel wviisil,»
radkis ta, «peab Opilane jalutades, kollekt-
sioneerides, fotografeerides, modelleerides,
voolides, kartongi liimides, taimi ja loomi
vaadeldes ning kasvatades oppima koiki
Sppeaineid. Keel, matemaatika, ajalugu,
geograafia, fiilisika ja keemia, botaanika ja
zooloogia — koik need Oppeained mitte
ainult et vdimaldavad loovaid aktiivseid
meetodeid, vaid otse nouavad neid.» Sellest
kujunes arvestatav stiimul kooli imberkor-
raldamiseks uutel alustel, kus on ette nahtud
mitte ainult Gldhariduslik, vaid ka tddalane
ja poliitehniline ettevalmistus. Koolitdé sisu
niisugune muutumine avaldas kasvatuslikku
méju nii &pilastele kui ka dpetajatele. Uhtse
to6kooli pohiprintsiipidesse, mis tootati
vdlja V. A, Lunatdarski juhtimisel, on kit-
ketud kasvatuse teooria tdhtsad ja aktuaal-
sed kiisimused, samuti Opilasorganisatsioo-
nide wviljakujundamise, koolikollektiivide
kasvatamise ja esteetilise kasvatuse olulised
probleemid.

A. V. Lunatsarskit me hindame mitte
ainult kui noore Noukogude vabariigi hari-
duselu andekat organiseerijat, vaid ka kui
viljapaistvat teoreetikut pedagoogika vald-
konnas. Tema vaated kommunistliku kasva-
tuse eesmirkide ja iilesannete kohta on
huvitavad ja aktuaalsed. LunatSarski on oma
sona Oelnud isiksuse igakiilgse harmoonilise
arendamise, kommunistliku maailmavaate
ja noukogude patriotismi kasvatamise
kohta. Sealjuures on iseloomulik see, et ta
pidas vajalikuks rohutada tihedat seost kas-
vatuse, Opetuse ja t60 wvahel. «Me tahame
kasvatada inimest, kes oleks nii kolbeliselt
kui ka wvaimselt wvoimalikult rohkem har-
mooniline, saaks tiieliku {ildhariduse ja
voiks kergesti omandada meisterlikkuse mo-
nel erialal. Me peame silmas tdeliselt hea-
tahtliku todkaaslase kasvatamist kaaskoda-
nikele, me tahame kujundada seltsimehe
koigile tlejadnud inimestele...» Need
A. V. LunatSarski motted kolavad wviga
tinapdevaselt. Ténapdevane on ka Luna-
tsarski toid ldbiv kandev idee — kasvatada
revolutsionddri ja voitlejat, kes on ustav
Kommunistliku Partei ideaalidele, kasva-
tada aktiivset ndukogude inimest, kes oskab
kollektiivis elada ja tootada, kasvatada
té6d armastavat uue ithiskonna ehitajat, kes
on arenenud kommunistliku t66 Shkkonnas,
ja l6puks — kasvatada igakiilgselt arene-
nud, haritud inimest.

«Keegi ei tohi jddda harimatuks. Igaiiks
peab tundma kdigi teaduste ja kdigi kuns-
tide aluseid. Te vdite olla kas kingsepp voi
keemiaprofessor, aga kui teie hing on sule-
tud armastusele kunsti vastu, olete ebard.»
Lunatsarski arvates seisneb haridus inim-
konna kogutud teadus-, kultuuri- ja kunsti-
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alaste teadmiste omandamises, samuti selles,
et osataks neid teadmisi kasutada elus ja
loomingulises tegevuses. Olles suur kunsti-
asjatundja, pidas LunatSarski wvajalikuks
volta {ildharidusse ka esteetika, kunsti
tundmine ja mdistmine ning oskus seda
nautida.

Oma esinemistes réhutas A. V. Luna-
tSarski alati sirguva poGlvkonna poliitilise
kasvatamise suurt téhtsust. Ta piiiidis ndu-
kogude inimeste &petamist ja kasvatamist
siduda nende {ilesannetega, mis seisid rahva
ja maa ees uue ithiskondliku korra tugevda-
misel. «Téiskasvanute iimberkasvatamise
ning noorukite ja laste kasvatamise iiles-
anded on edasiste majanduslike ja poliiti-
liste edusammude eeltingimuseks, raikimata
sellest, et nad aitavad inimese elu iimber
muuta, mis annab telise mdtte kogu pro-
letaarsele liikumisele. Sellelt seisukohalt
kuulub pedagoogilisele protsessile iiks esi-
mestest kohtadest.»

A. V. Lunatiarski késituses seisneb uue
inimese viljakujundamise probleem selles,
et tuleb kasvatada ideeliselt wveendunud,
faisiliselt tugevaid, kindla iseloomuga,
tood oskavaid ja iseseisvaks eluks tarvilike
kogemustega inimesi, selliseid inimesi, kes
vastavad sotsialistliku {ihiskonna nduetele.
Lunat3arski olulisemad métted laste ja noo-
rukite kasvatamise kohta kuuluvad kaas-
aegse' kasvatusteooria kullafondi, Eriline
kaal on tema seisukohtadel iihiskonna, tea-
duse, kultuuri ja kunsti tohutu parandi
tundmadppimise kohta. LunatSarski arvates
iga uus polvkond mitte ainult et kasutab
minevikus kogutud rikkust, vaid v6ib ka
nakatuda selle sotsiaalsetesse haigustesse.
«Meie iilesandeks on,» kirjutas ta, «anda
sellele inimlikule hoovusele kindlad raamid,
mingi vbimas filter, véi kui vorrelda seda
valgusehoovusega, siis mingi eriline prisma,
mis vbimaldaks uut inimmaterjali relvastada
kbige positiivsega, mida tsivilisatsioon on
loonud, kuid ei laseks ldbi sotsiaalselt jne-
tut, eelarvamuslikku ja mis tahes haigust,
et hoovus voiks puhastatult edasi litkuda.»

Niisiis pidas A. V. Lunatgarski silmas sot-
sialismi iilesehitamise perioodi Opetajas-
konna kaht iilesannet: iihelt poolt — anda
noortele vdimalus omandada kogu mine-
vikupdrand marksismi alusel, teiselt poolt
aga — tokestada minevikupdrandis peitu-
vate draelanud ideede mdju, voidelda visi-
matult vanade kodanlike eelarvamuste ja
kaasaegse kodanliku ideoloogia vastu.

Viljapaistva haridustegelasena poéras
A. V. LunatSarski suurt tdhelepanu kutse-
haridusele. Erinevalt kodanlikest pedagoo-
gidest, kes eraldasid kutsehariduse ulatus-
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likust fildharidusest, moéonis ta, et «marksisti
inimideaaliks on tédinimene oma sajandi
teadmiste relvastuses, kelles on taielikult
vdljaopetatud 66line lihendatud elu pere-
mehega». Sellesse mottesse on  kdtketud
kutsehariduse tolleaegne metodoloogiline
alus.

1919. aastal kinnitati dokument «Kutse-
hariduse iilesanded Venemaal», millel oli
V. A. LunatSarski allkiri. Selles piiritletakse
kutsekoolide koht ja iilesanded haridussiis-
teemis ning antakse avarad véimupiirid Ha-
riduse Rahvakomissariaadi kutsehariduse
sektsioonile.

A. V. Lunatsarski jdlgis isiklikult, et
iihtki selle siisteemi koolidest ei likvideeri-
taks, et «iikski neist ei tarduks oma spet-
siaalsuses, vaid kasvaks revolutsiooni ohk-
konnas». See aga tdhendas, et kutsekoolides
tuli parandada iildhariduslikku ja poliitehni-
list ettevalmistust, samuti tuli nendele koo-
lidele anda vajalik varustus, arendada kutse-
koolide &pilaste iihiskondlikku tegevust,
kunstilist isetegevust, sporditééd ja muid
klassivilise tegevuse alasid.

Erilist tdhelepanu piihendas A. V. Luna-
tsarski oma praktilistes ja teoreetilistes
téodes Opetajaskonna hulgas tehtavale
todle. Selle tegevuse suunaks oli vana Gpe-
tajaskonna {imberkasvatamine tema liilita-
misega uue kooli ehitamisse, edasi aga Gpe-
tajate kaasahaaramine marksistliku hariduse
siisteemi. Leninlikult hoolitsev suhtumine
Opelajatesse oli Lunat3arski iseloomuliku-
maks jooneks. Ta leidis, et Gpetajatel tuleb
arendada tihedat koost6éd komsomoliga,
kelle ridadest vorsuvad uued &petajad. Ope-
tajatele — kommunistlikele noortele pani
hariduse rahvakomissar erilisi lootusi uue
kooli tilesehitamisel,

Opetajate poole podrdudes rohutas Luna-
tsarski, et oma Gppeaine kohusetundlikust
Opetamisest iliksi on vidhe. Opetaja peab
veel tegema kasvatustédd ja dratama oma
kasvandikes klassiviha kodanluse wvastu,
valmisolekut tema vastu voidelda. Selleks
peab aga Gpetaja ise olema poliitiliselt ette
valmistatud. LunatSarski pidaski Hariduse
Rahvakomissariaadi esmaseks iilesandeks
opetajate poliitilist ettevalmistamist selle
ajaloolise missiooni tditmiseks.

A. V. LunatSarski pedagoogiline pdrand
on igale ndukogude Opetajale vbéimas relv
sirguva pdlvkonna kasvatamisel kommu-
nismi iilesehitamise perioodil. Loodame, et
tema t6id pedagoogika teooria alalt haka-
takse analiilisima ja wvalgustama., Seda on
tarvis nii pedagoogikateadusele kui ka prak-
tikale.



ABIKS PARTEILISEL OPPUSEL

M. 1. Kalinin noore polvkonna
kasvatamisest ja haridusest™

Mihhail Ivanovits Kalinin on ldinud meie maa ja rahvusvahelise revolutsioonilise liiku-
mise ajalukku mitte ainult kui suur proletaarne revolutsionddr ja riigitegelane, vaid ka kui
Lenini ideede andekas propageerija. y

Matetel ja seisukohtadel, mis Kalinin viljendas noore pdlvkonna kasvatuse ja hariduse
kiisimustes, on suur teoreetiline ja praktiline viértus sellepdrast, et ta toetus alati marksist-
lik-leninlikule Gpetusele. Ta avas kommunistliku kasvatuse pohilise sisu sotsialistliku ehi-
tusté6 uusi tingimusi arvesse vottes ja niitas konkreetsed teed kommunismiehitajate kasva-
tamiseks. Kalinini kasvatusalaste seisukohtade elulisus on seletatav ka sellega, et need on
tihedalt seotud kommunistliku kasvatuse praktikaga. Laste ja noorte kasvatamisest rddki-
des toetus ta ikka ndukogude kooli, komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni ning klassiviliste
asutuste kasvatustto iildistustele. Kasvatustto eesmdrkide kindlaksméadramisel ldhtus ta alati
partei ja Noukogude riigi ees seisvatest konkreetsetest iilesannetest.

M, I. Kalinin pidas vdga tdhtsaks inimkonna poolt kogutud teadmiste ja progressiivsete
ideede kasutamist. Tema konedes ja artiklites esineb sageli viiteid A. N. RadistSevi,
N. G. Tsernddevski, N. A. Dobroljubovi ja K. D. Usinski toodele, Eriti sageli pdordus ta
K. D. Usinski pedagoogilise parandi juurde. 1941. aasta jaanuaris kraide ja oblastite rahva-
hariduse osakondade juhatajate iileliidulisel ndupidamisel koneldes tegi Kalinin mitmed
viga kasulikud ettepanekud koolide t66 kohta, lisades, et kfike seda on ta 6ppinud vana-
delt vene pedagoogidelt, eelkdige Usinskilt, Tema isiklikus arhiivis on sdilinud 19 blok-
nooli viljakirjutiste ja médrkmetega, artiklite ja konede kavadega. Méned mirkmikud on
tdaielikult pithendatud pedagoogilistele probleemidele. Nende sisuga tutvumine nditab, kui
suurt tdhelepanu pithendas Kalinin mineviku pedagoogilisele pédrandile, Uks bloknoot
sisaldab valjakirjutisi K. D. Usinski valitud pedagoogilistest teostest ja mérkmeid tihendu-
ses nende tundmadppimisega. Nii nditeks on ta teinud N. S. Pirogovi késitleva artikli kohta
jargmise mirkuse: «Usinski suhtumine Pirogovisse on vaimustav, kuid mbistagi seisab
Usinski ise pedagoogika valdkonnas hoopis korgemal. Sellega ei taha ma sugugi Gelda, et
Pirogovi artiklil ei ole progressiivset tdhtsust, Reaktsioonilistel aegadel on iga vdikegi vaba
ja iseseisev sona tdhtis.»

M. 1. Kalinini isiklik raamatukogu, kus on iile 1700 teose, anti tema soovi kohaselt iile
Kalinini oblasti Gorki-nimelisele raamatukogule. Nende raamatute hulgas on palju peda-
googika teooriat ja ajalugu kisitlevaid teoseid, nagu: N. K. Krupskaja «Poliitehnilise kooli
ehitamisel», J. A. Komensky «Valitud pedagoogilised teosed», John Lock'i «Pedagoogilised
teosed. Robert Owen'i pedagoogilised ideed», J. F. Herbarti «Valitud pedagoogilised teosed»,
K. D. Usinski «Valitud pedagoogilised teosed» jt. Nendes teostes on Kalinini enda kdega
tehtud méirkmeid ja allakriipsutusi. See koik nditab, kui suurt huvi ta tundis pedagoogika
vastu.

Propageerides marksistlik-leninlikku teooriat ja kommunistliku kasvatuse opetust kui
selle iiht koostisosa, mdistis Kalinin vdga hasti, et sellel 6petusel tuleb etendada suurt osa
kommunismi ehitamise iihe tihtsama iilesande tditmisel — uue inimese kasvatamisel. Selle-
parast késitles ta peaaegu igas oma artiklis ja kdnes (neid aga on ligi kaks tuhat) kommu-
nistliku kasvatuse kiisimusi. Paljud tema artiklid ja koned on tervenisti piihendatud noore
pélvkonna kasvatamisele ja Gpetamisele. Need moodustavad suure raamatu, mis on tihtviisi
vajalik nii dpetajatele kui lastevanematele, nii partei- kui komsomolitd6tajatele.

M. 1. Kalinini métted noore pdlvkonna kommunistlikust kasvatusest ja haridusest on
kujukaks nditeks teooria ja praktika iihtsusest. Kisimustel, mida ta kdsitles, on kahtlemata
erakordsell suur praktiline tdhtsus, samal ajal aga on need teoreetilise iseloomuga, voi-
maldades marksistlik-leninliku kasvatusteooria arenemist. Tema seisukohad aitavad meil
mdista noore pdlvkonna dpetamise ja kasvatamise pShiiilesandeid ja -meetodeid kommunist-
liku kasvatustéo praegusel etapil.

*

Pedagoogilises kirjanduses médratletakse pedagoogilist kasvatust sageli nii: « .. Kasva-
tus on kindel, sihiteadlik ja siistemaatiline kasvatatava psiiihika mdjutamine selleks, et kas-

* Ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr. 11, 1965.
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vatatavas arendada neid omadusi, mida kasvataja soovib temas ndha» («Kasvatusest ja dpe-
tamisest». Valitud artiklid ja koned. Utspedgiz, 1957. Lk. 75)L.

Seda formuleeringut ei pidanud Kalinin kellelegi kohustuslikuks. See oli véljendatud
lihenduses kasvatuse kui isiksuse kujundamise protsessi iihekiilgse tdlgendamisega. Siin on
ptititud ildjoontes avada organiseeritud, kasvataja juhtimisel toimuva kasvatusprotsessi
olemust. Méjutamise sihi- ja stisteemikindlus — need on téepoolest organiseeritud kasva-
tusprotsessi peamised tunnused. Viide sellele, et kasvatatava psiitihikat méjutatakse ees-
mirgiga arendada temas «neid omadusi, mida kasvataja soovib», ei ole juhuslik. Sellega
rohutatakse kasvataja juhtivat osa kasvatatavale mdju avaldamise protsessis. Maistagi pole
selles formuleeringus viéljendatud koik tunnused, kasvatusprotsessi kdik kiiljed. Nii pole
deldud sonagi sellest, et kasvatatava isiksuse kujundamine toimub eelkdige tema mitme-
kiilgse tegevuse protsessis, teiste inimestega, kollektiiviga, iildsusega suhtlemisel.

M. 1. Kalinin, nagu teada, ei piirdunud eeltoodud kasvatusprotsessi iildise formuleerin-
guga. Ta nditas, et kasvatuse all me moistame kasvatatavate maailmavaate, iihiselu moraali
ja kultuuri, tahte ja iseloomu, harjumuste ja maitse kujundamist ning fiiiisiliste omaduste
arendamist. Sellega on dra ndidatud kasvatusprotsessi kéige tdhtsamad komponendid, kasva-
tuse pohisuunad ja sisu.

Kasvatusprotsessi kindlaksmddramise juurde p&drdus Kalinin mitmel korral tagasi. Nii
naiteks ttles ta kiilakooliopetajate-ordenikandjate austamise 6htul: «Mida tdhendab kasva-
tada? See tdhendab mdjutada opilast psiiithiliselt ja moraalselt, mdjutada teda kindlas suu-
nas kogu tema kiimneaastase Gppeaja kestel, see tdhendab kujundada temast inimene»
(k. 261). Kalinini arvates ei tohi see moju piirduda tiksnes kooliga. «Koolikasvatuse kor-
val,» iitles ta, «on veel elukool, kus toimub rahvahulkade kasvatamise pidev protsess»
(k. 76). Selle «elukooli» teeb ldbi ka noor pdlvkond. Noori kasvatatakse mitte ainult koolis,
vaid ka perekonnas, pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonis, koolivilistes asutustes ning
iihiskonnale kasulikus tegevuses. Uhiskondlikult kasuliku t6¢é mddratu suurt osa opilaste
maailmavaate ja moraalse palge kujundamisel réhutas Kalinin mitmel korral. Viga téht-
saks kasvatamisel pidas ta eeskuju, ennekdike Spetaja isiklikku eeskuju. «Opilaste kasva-
tamine,» fitles ta, «see on eelkdige Gpetaja kéitumine klassis, see on Spetaja suhtumine &pi-
lastesse. Ja see teeb kasvatamise péris raskeks» (lk. 261).

Kasvatuse olemuse kindlaksméddramisel réhutas Kalinin, et inimene allub méjutamisele,
mojule. Halb m&ju kasvatatavale viib halbadele tagajirgedele, halbade omaduste arenemi-
sele ja kindlamaks kujunemisele. Hea mdju ja humaanne mdjutus soodustavad heade oma-
duste ja Oilsate inimlike tunnete arenemist ning tugevnemist.

M. L. Kalinin ldhtus marksistlik-leninlikust 6petusest, et klassiithiskonnas ei saa iihis-
kondlik kasvatus kui iiks iihiskondliku elu nédhtusi olla véljaspool klasse. Seda viiakse
ellu valitsevate klasside huvides ja tal on selgelt viljenduv klassiiseloom. Iseloomustades
pohilist erinevust kommunistliku kasvatuse ja kodanliku kasvatuse vahel, iitles Kalinin,
et kodanlikus tihiskonnas on kasvatus ldbi imbunud valitsevate klasside silmakirjalikest
omakasuptiiidlikest huvidest, sellel kasvatusel on vastuoluline iseloom, mis peegeldab anta-
gonismi kapitalistlikus tihiskonnas, kus kirik, kool, kunst, ajakirjandus, kino, teater, mitme-
sugused organisatsioonid — kdéik on selle teenistuses, et kujundada rahvahulkadel kodan-
likku maailmavaadetl, moraali, kombeid jne.

Kommunistlik kasvatus on otseselt seotud rahvahulkade poliitilise teadvuse arendami-
sega, nende kultuuri- ja intellektuaalsuse taseme tdstmisega. See on allutatud kommunistliku
tihiskonna ehitamise iilesannetele. Rohutades, et kommunistlikku kasvatust tuleb alati
moista konkreetselt, mirkis Kalinin, et meie tingimustes peab see olema allutatud nendele
iilesannetele, mis parteil ja Noukogude riigil parajasti ees seisavad.

Oma kones kiilakoolide dpetajate-ordenikandjate austamise Shtul iitles Kalinin: « ... me
tahame, et meie lapsi kasvatataks kommunistlikus vaimus, et neile sisendataks kommunist-
likke pShimétteid . . . Kommunistlikud pdhimétted, kui neid vétta lihtsal kujul, on haritud,
ausa, eesrindliku inimese pShimbtted, need on armastus sotsialistliku kodumaa vastu, s6p-
rus, seltsimehelikkus, humaansus, ausus, armastus sotsialistliku t66 vastu ja palju muid
koigile mbistetavaid korgevddrtuslikke omadusi. Nende omaduste kasvatamine ja vilja-
arendamine ongi kommunistliku kasvatuse kdige tdhtsam koostisosa» (lk. 261—262). Uue
inimese korgete omaduste vidljaarendamisest rddkides ldhtus Kalinin eelkdige kommunist-
liku ithiskonna iilesehitamise vajadustest, aktiivse ja teadliku kommunismichitaja kasva-
tamisest. Paljudes oma konedes ja artiklites néitas ta, et sotsialistlik iihiskond loob soodsad
tingimused isiksuse igakiilgseks arendamiseks, poliitilise, moraalse, fiiiisilise ja esteetilise
kasvatuse ning poliitehnilise hariduse andmise iilesannete tditmiseks. f

*

! Edaspidised tsitaadid, millede jirele on mérgitud lehekiillgede numbrid, on samast
teosest.

74



Noorte poliitilise teadvuse arendamist, noorsoo ideelist kasvatamist pidas Kalinin
kommunistliku kasvatuse kdéige tdhtsamaks koostisosaks. Ta Opetas noorsugu elama suurt,
ideelist elu, elama oma kodumaa huvidele, oma rahva huvidele. «Kui te elate niisugustele
huvidele,» iitles ta Moskva linna Lenini rajooni vanemate klasside opilaste poole pdor-
dudes, «kui koik teie motted on suunatud sellele, et oma rahvast veel rohkem ilendada,
veelgi tugevdada oma kodumaa majanduslikku ja sojalist vGimsust, kui te annate kogu
oma jou voitluseks kommunismi tdieliku voidu eest ja see suur idee jddb teie teadvusse
domineerima, siis ma ei kahtle, et te elate tdepoolest suurt elu» (lk. 166).

Neid sénu tuleb vétta kui saatesdnu noorele pdlvkonnale. Kalinini Gpetust jargides
peab meie nukogude noorsugu otsima oma elu mdtet voitlusest korgemate ideaalide eest,
kommunistliku iihiskonna ehitamise eest. Tanapdeva tingimustes on eriti aktuaalne tema
viljendus, et meil peab iga inimene olema poliitiliselt teadlik.

Oma kones Moskva Lenini rajooni vanemate klasside Opilaste koosolekul rGhutas
Kalinin, et inimene leiab oma elu métte, kui ta voitleb parema tuleviku eest, mitte aga
kitsarinnalise, viikekodanliku heaolu eest, et ideeline, iihiskondlike huvide rohke, sihi-
kindel elu on selles méttes kdige parem, kdige huvitavam elu maailmas. Ta nditas, et
meie maal on olemas kdik vdimalused elada ideelist, sihiteadlikku elu, Noukogude noored
saavad mitmekiilgse iildhariduse, pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonis arenevad nad
poliitiliselt, liituvad iihiskonnale kasulikku to6sse, hakkavad iihiskondlikust elust aktiiv-
selt osa votma.

Et noorsoo kommunistliku ideelisuse ja teadlikkuse iiheks aluseks on Gige maailma-
vaade, pidas Kalinin véga tihtsaks noorel pblvkonnal kommunistliku maailmavaate vilja-
kujundamist. Moskva Baumani rajooni vanemate klasside opilaste ndupidamisel esitas
ta noortele iilesande: ette niha oma elu tee, kujundada oma iseloomu ja omandada kindlad
toekspidamised. Ta hoiatas noori kergemeelse valiku, liiga kerge «enesemddramise» eest.
Tosiselt otsustada, see tdahendab leida oma kutsumus, kujundada kindlad veendumused,
dialektilismaterialistlik maailmavaade.

M. I. Kalinin &petas, et noortest tuleb kasvatada veendunud kommunistid. Ta lahtus
sellest, et tdeline kommunist — see ongi ideaalne inimene, sest temasse on koondunud
kdige kdrgemad inimlikud omadused: kodumaa-armastus, ustavus oma rahvale, korge idee-
lisus. Toelise kommunisti isiklikud elamused on enamasti ikka alistuva iseloomuga. Esi-
plaanil on tal alati ithiskonna huvid, oma rahva huvid. Et poliitilise teadvuse arenemine,
korgemate ideede omandamine ei ole mdeldav ilma marksismi-leninismi tundmata, kutsus
Kalinin noorsugu iiles pdhjalikult tundma Sppima marksismi-leninismi teooriat ning iihen-
dama teoreetilisi teadmisi praktilise tegevusega.

Eriti suur tihtsus on tinapédeval Kalinini seisukohal, et noortel tuleb kujundada ja
tugevdada iihiskondliku tegevuse harjumusi. Need harjumused on igaiihele vajalikud.
Ilma nendeta on raske tagada noorte aktiivset osavdttu iihiskondlikust elust, tihiskondliku
kohuse taitmisest. Ajalehtedele «Komsomolskaja Pravda» ja «Pionerskaja Pravda» orde-
neid iile andes avaldas Kalinin soovi, et noored inimesed varakult, juba lapsepélves, opiksid
ajalehti lugema, et nad harjuksid ihiskondliku eluga, et nende teadlikkus suureneks ja
silmaring laieneks, et nad tunneksid vajadust elust aktiivselt osa vdtta. Meie noorsugu
peab iithiskonna elust mitte ainult palju teadma, vaid ka omandama oskusi ja harjumusi,
mida ldheb vaja iihiskondlikust elust aktiivselt osavOtmiseks. Neid tuleb oOpetada iihis-
kondlik-poliitilist t66d tegema, valmis olema aktiivselt vditlema iihiskonnavastaste néh-
tuste vastu, regulaarselt lugema ajalehti ja iihiskondlik-poliitilist kirjandust, aktiivselt osa
vBtma esitatud kiisimuste arutamisest. Need harjumused ja oskused ei teki iseendast. Neid
on tarvis visalt ja jérjekindlalt kasvatada noorte iihiskondlikku tegevusse kaasatdmbamise
ieel. Olla iihiskondlik — see tdhendab kulutada oma jdoudu ja energiat ithiskonna heaks,
oppida oma isiklikke huvisid tihiskonna huvidele allutama.

*

Eriti suurt tihelepanu pithendas M. L. Kalinin ndukogude inimeste, eelkdige noore polv-
konna kommunistlikule moraalile. Artiklis «Meie rahva moraalsest palgest» nditas ta, et
moraal eksisteerib inimiihiskonna tekkimisest peale ja mddratakse 16ppkokkuvottes tema
majandusliku arenemisega. Ndidates, kuidas moraal inimiihiskonna arenemise eri etappidel
kujuneb vilja inimeste kindlateks kiitumisnormideks, avas ta pohjalikult ja igakiilgselt
kommunistliku moraali, mis areneb Kommunistliku Partei ja Ngukogude riigi mitmekiilgse
kasvatustod tulemusena sotsialistliku majanduse mdjutusel.

Pirast Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni vditu tdusis moraal Noukogudemaal
palju korgemale tasemele, arenes uus, kommunistlik moraal. Artiklis «Meie rahva moraal-
sest palgest» ja teistes kirjutistes nditas Kalinin, missugustest elementidest koosneb
kommunistlik moraal. Ta nimetas niisuguseid moraalseid omadusi, nagu armastus kodumaa
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ja viha ndukogude rahva vaenlaste vastu, sotsialistlik internatsionalism ja humanism, t66-
armastus ja sddstlik suhtumine sotsialistlikusse omandisse, kollektiivsustunne, sdprus ja
seltsimehelikkus, Siglus ja ausus, lihtsus ja tagasihoidlikkus. Need omadused kogusummas
iseloomustavadki eesrindlikku inimest, uue, kommunistliku moraali kandjat. Kommunismi-
ehitaja moraalikoodeksis on need formuleeritud kommunistliku moraali pShiprintsiipidena.

Kommunistlik moraal véljendub eelkdige patriootlikes tegudes ja noukogude inimeste
toekspidamistes. Seepdrast ei olnud juhuslik, et Kalinin pbdras suurt tdahelepanu kogu
rahvas, esmajdrjekorras aga noortes ndukogude patriotismi kasvatamisele. Mis teemal ta
ka rddkis voi kirjutas, ikka leidsid késitlemist patriotismi ideed. Ta rohutas ikka ja jdlle,
et armastus kodumaa vastu innustab inimesi ennendgematutele kangelastegudele. Kalinin
avas noukogude patriotismi kui kérgemat liiki patriotismi sisu, mérkides, et meie patriotism
viljendab nbukogude rahva moraalset ja poliitilist iihtsust ja on iildrahvalik patriotism.
Eriti r6hutas ta ndukogude patriotismi aktiivset iseloomu. Rédkides armastusest sotsia-
listliku kodumaa vastu, juhtis ta tdhelepanu sellele, et siin ei ole jutt abstraktsest, platoo-
nilisest armastusest, vaid «energilisest, aktiivsest, kirglikust ja talitsematust armastusest,
mis ei tunne vdhimatki halastust ega peatu iithegi ohvri ees kodumaa nimel» (lk. 89), Kui
inimene, itles ta, on tGeline patrioot, siis ei saa ta jddda kérvale todst, vaitlusest, Ta ei
saa jadda toimuvate siindmuste vaatlejaks, vaid peab t&6st, voitlusest, iihiskondlikust elust
alati osa votma.

Mbénikord samastatakse patriotismi tiksnes kangelastegudega. See pole dige. Igapie-
vane t60 meie kodumaa hiivanguks on samuti patriootlik tegu. Kangelaslikkusest rdakides
juhtis Kalinin tdhelepanu selle kahele avaldusvormile: kangelaslikkusele, mis avaldub
rasketes tingimustes, ndudes kogu vaimse ja fiilisilise j6u mobiliseerimist, ja kangelas-
likkusele, mis néuab oma iihiskondlike kohustuste tapset tditmist, ennastsalgavat igapae-
vast todtamist tihiskonna heaks Kodumaa-armastus peab olema aktiivne, mitte intuitiivne.
Seepdrast peavad kool ning pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon dratama lastes ja noortes
soovi teha konkreetseid tegusid, oma t66ga kaasa aidata uue elu ehitamisele.

Noortes sotsialistliku patrictismi kasvatamine on vahetult seotud internatsionalismi
kasvatamisega. Sotsialistlik patriotism on vaba rahvuslikust piiratusest, ta on orgaaniliselt
libendatud internatsionalismiga. Kalinin juhtis ikka ja uuesti tihelepanu sellele, et néu-
kogude noorsugu tuleb kasvatada rahvaste sépruse vaimus. Olla internatsionalist, litles
ta, see tdhendab austada iga rahvust ja piitida luua kéigi maade téota jate vahel vennalikud
suhted.

Noorsoo kasvatamine sotsialisiliku internatsionalismi vaimus eeldab koigi maade t06-
tajate huvide iihtsuse méistmist, kdigist rahvustest inimeste austamist, sallimatust natsio-
nalismi igandite suhtes. Internatsionaalse kasvatuse iilesanded on praegu eriti suure tdht-
susega seoses mitmetes maades natsionalistlike elementide tegevuse elavnemisega ja
revisionistide katsetega iiht rahvust teistele vastandada.

Kommunistliku kasvatuse iiheks tdhtsamaks iilesandeks pidas Kalinin ndukogude
inimestes kollektiivsustunde kasvatamist, Lapsi ja noori tuleb kasvatada nii, et toimimine
kollektiivsuse pShimdttel muutuks neile harjumuseks, nende kéitumisnormiks.

Kollektivism tahistab jarsku muutust inimeste syhetes. Sotsialistliku tihiskonna téotajate
leadvuses kinnistub jérjest siigavamalt pshimate? «Kaik iihe eest, iiks koigi eest». Sellest,
kui edukalt rakendatakse tootmises, iihiskondlikus tegevuses ja igapdevases elus kollek-
tiivset t66d, oleneb suurel mdiral kommunistliku kasvatuse edu. Noukogude inimestes
kollektiivsustunde kasvatamine eeldab vaitlust individualismi ja egoismi vastu — nende
mineviku igandite vastu, mis takistavad sdpruse tekkimist ja kollektiiviks liitumist,

Sotsialism muutis pShjalikult kogu meie maa ilmet, tema majandust, kultuuri ja elu-
olu. Sotsialistlike {imberkujunduste kestel siindis uus inimene, eesrindliku kommunistliku
moraaliga inimene. Kuid ebabige oleks silmi kinni pigistada selle ees, et meil on veel ka
niisuguseid inimesi, kes rikuvad kommunistliku moraali norme ja printsiipe. See avaldub
huligaanitsemises, joomises, varastamises ja teistes amoraalseles tegudes. Nendest igan-
ditest voitusaamine on kasvatust6d aktuaalne ilesanne. Ei saa arvestada tiksnes nendega,
kes oma ametikohuste téttu on kutsutud vditlema Giguserikkujate vastu. Kooli ja komso-
moliorganisatsioonide kohus on mitte ainult kasvatada, vaid ka iiksikuid noori timhber
kasvatada. See ei ole kerge iilesanne, sest iimber kasvatada on maérksa raskem kui kas-
vatada. Umberkasvatamisel tuleb kasvatatavad vabastada tekkinud halbadest kalduvustest
ja iseloomujoontest, Komsomoliorganisatsioonidel on selleks suured voimalused. Siin saab
rakendada avalikku arvamust, seltsimehelikke arutlusi, noorte koosolekuid ja vaidlusi ning
teisi kolblusevastase kéditumise arutamise vorme.

Viga huvitavaid motteid on Kalinin véljendanud noortes kérgete moraalsete omaduste
kujundamise teede kohta. Kommunistliku moraali normide ja reeglite juurutamine ja kind-
lakskujundamine toimub peaasjalikult kaht vastupidist teed mooda: Uhelt poolt sisenda-
takse kommunistliku moraali pohimétteid, norme ja reegleid kélbelise kasvatuse teel, tehes
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seda perekonnas, koolieelsetes lasteasutustes, koolis, pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
nis, teiselt poolt aga soodustab sotsialistlik kord, néukogude tegelikkus, pidevalt kommu-
nistliku moraali pohimotete arenemist ja kindlakskujunemist. Kus on veel lihtsam inimesi
kasvatada kui seal, kus elu ise aitab kasvatada, iitles Kalinin. Sotsialistliku korra loomuses
endas peituvad rikkalikud vSimalused inimeste kdélbeliseks tdiustumiseks. Uued elutingi-
mused ja Kommunistliku Partei laialdane haridustté muudavad pdevast pdeva médrkamatult
inimeste iseloomu ja harjumusi, kujundavad uut kommunistlikku moraali. Mobistagi ei
kulge see protsess stiihiliselt. Seda suunavad Kommunistlik Partei ja Néukogude valitsus.

Meie noorsoo moraalne pale kujuneb eelkdige tods, aktiivses voitluses kommunismi
vBidu eest. Kalinin soovitas kasutada mitmesuguseid kasvatusvorme ja -meetodeid. Ta -
iitles: «Kasvatustoos ei saa tdiesti lootma jddda mingisugustele muutumatutele organisee-
rimisvormidele véi igaks elujuhtumiks uusi téévorme vélja moéelda, arvates, et siis laheb
kasvatamine juba iseenesest. Ainuiiksi valmis vormiga, ehkki see on hea, ei saa lahendada
koiki kasvatuskiisimusi» (k. 222). Ta astus kindlalt vélja sabloonilisuse vastu kasvatuses
ja soovitas jarjekindlalt tundma Sppida kasvatust6d hdid kogemusi, neid iildistada ja kasu-
tusele votta. Ainult et neid kogemusi ei tohi iile vitta ilma olukorra isedrasusi ja kasva-
tatavate eripdrasusi arvestamata. Kasvatustd nduab Opetajalt ja kasvatajalt loovat ldhe-
nemist. Tuleb lidhtuda sellest, et kommunistlik kasvatus toimub mitte ainult kasvatatavate
moistuse, vaid ka nende tunnete ja tahte, nende tegevuse ja kditumise mdjutamise tulemu-
sena. Kalinin soovitas kasvatustéos rohkem kasutada veenmist ja juhatamist, harjutamist
ja dpetamist, heakskiitu ja hukkamdistu. Eriti tdhtsaks pidas ta laste ja noorte ithiskond-
likult kasulikku to6d kui kommunistliku kasvatuse vidga tdhtsat vahendit. Samuti soovitas
ta noori kasvatada eeskujude najal nii meie kodumaa kangelaslikust minevikust kui ka
praegusaja elust ja voitlusest. :

Palju hiid mdtteid on Kalinin avaldanud lastes ja noortes téoarmastuse kasvatamise
kohta, «Armastus too vastu,» fitles ta, «on iiks tdhtsamaid kommunistliku moraali ele-
mente.»

Loov téd kodumaa hiivanguks — see on suur kommunistliku kasvatuse kool. Oppiva
noorsoo kaasatémbamine iihiskondlikult kasulikku t6dsse voimaldab kasvatada kommu-
nistliku kditumise harjumusi, kujundab omadusi, mida aktiivsetel kommunismiehitajatel
vaja ldheb. Uue inimese kasvatamine, titles Kalinin, ei saa toimuda lahus ihiskondlikult
kasulikust toost, voitlusest uue elu eest.

Opilaste, pioneeride ja kommunistlike noorte ees esinedes toonitas Kalinin alati oma
austust igasuguse 166 vastu, Ta astus kindlalt vilja kitsarinnalise viikekodanliku suhtu-
mise vastu fiiiisilisse toosse kui «madalamat sorti» todsse. Uhes oma kirjas, mis esmakord-
selt avaldati «Komsomolskaja Pravdas», ta kirjutas: «Elu- ja tegevusiha, mis minu silmis
on kdige vidrtuslikum omadus ja mis toob inimesele kdige suuremat rahuldust, ravib vilja
koik psiiiihilised haigused: igavuse, nérvilisuse, rahulolematuse teiste inimestega, kdige
rohkem aga iseendaga. Ta vbimaldab péris kergelt iile elada inimest tabavaid tavalisi 6nne-
tusi. ..

Noukogude Liit — see on lai tegevusvili, tdhendab, oma elu jooksul v5ib teha mondagi
inimestele kasulikku, aga see ongi ju ldppude 13puks kdige vddrtuslikum, see ongi ju
lppude 16puks kbdige syurem onn, mis inimesele osaks saab» («Komsomolskaja Pravda»,
3. aug. 1965).

Kommunistlikust toéssesuhtumisest radkides réhutas Kalinin, et tuleb hoolt kanda mitte
iiksnes toodangu hulga suurendamise, vaid ka kvaliteedi parandamise eest. Ta kritiseeris
teravalt neid, kes piiiidsid eemalseisjaina, véljaspool tootmistédd, kujutada kommunistliku
iihiskonna jooni. Kui inimesed rddgivad kommunismist, iitles ta, ja samal ajal ei seo
kommunismi materiaalselt niisuguse elulise kiisimusega nagu toodangu kvaliteet, siis nad
kannavad lihtsalt sdelaga vett. Kahjuks leidub siiski veel lobisejaid ja sonakolksutajaid,
kes iiksnes raagivad toost, tegelikult aga hoiduvad sellest korvale. Noortele on tarvis sel-
geks teha, et kommunistlik ithiskond kasvab vilja rahva igapdevasest toost. Mitte igaiihel
ei Gnnestu osa votta elektrijaama ehitamisest voi tehasehoone piistitamisest Noukogude-
maa ida- ja pBhjapiirkondades, mitte igafihel ei ldhe korda sooritada suuri t60kangelas-
tegusid, kuid igaiiks votab oma igapdevase todga osa kommunistliku tihiskonna ehitamisest.

M. I. Kalinin pidas viiga tdhtsaks to6 Siget organiseerimist, selle kasvatusliku vddrtuse
suurendamist. Opilaste iihiskondlikult kasuliku t66 organiseerimisel soovitas ta tdhelepanu
poorata mitte iiksnes selle majanduslikule tdhtsusele, vaid peaasjalikult kasvatuslikele
resultaatidele.

Kommunistlik tétssesuhtumine eeldab hoolikat suhtumist t66 tulemustesse — fiihis-
kondlikusse omandisse. «Kokkuhoidlik iimberkdimine iihiskondliku omandiga on kommu-
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nistlik joon» (lk. 84). Ta markis, et inimiihiskonna ajaloos ei ole olnud kokkuhoidlikumat
iihiskonda kui kommunistlik iihiskond. See on seletatav asjaoluga, et kommunistlikus
iihiskonnas on kdigi aineliste hiivede korraldamine tootjate eneste kdes. Tootja aga, nagu
teada, peab olema palju ¢konoomsem kui ekspluateerija, kili voora vara omastaja. Kuid
ka sotsialistlikus iihiskonnas esineb veel kodanliku igandina hoolimatut suhtumist riik-
likusse omandisse. Meie maa on viga rikas, kuid tema joukus kasvab veelgi, kui ndu-
kogude noorsugu asub iiksmeelselt sotsialistliku omandi kaitsele.

Kommunistlik téossesuhtumine on kérge teadliku distsipliini alus. See, kes armastab
t6od, tdidab ka sotsialistliku ithiselu eeskirju, ta ei talu organiseerimatust ja distsiplinee-
rimatust. Juba kooliaastail tuleb noorsugu &petada tdie jéu ja energiaga téotama, kohuse-
truult tditma oma tlesandeid, pidama toédistsipliini.

Oma kasvatusalastes totdes piihendas Kalinin suurt tdhelepanu rahva, eriti noorsoo
kultuuritaseme téstmisele. Kultuursus, iitles ta, see ei ole inimese isiklik asi, vaid iihis-
kondlik kohustus, vajalik eeltingimus sotsialismi ehitamisest aktiivseks osavotuks. Saa-
vutusi kultuuri alal ei tule vaadata kui eesmérki omaette, vaid kui vahendit, kui uut jarku
meie maa edasiliikumises teel kommunismile. Kultuurirevolutsiooni probleem — see on
inimeste eluviisi ja psiiiihika muutmise probleem. Selleks et edasi liikuda, on tarvis kul-
tuuri. «Kultuur on meile vajalik nagu 6hkki kogu oma laias ulatuses, s. o. alates elemen-
taarsest, igale inimesele vajalikust kultuurist kuni niinimetatud kérge kultuurini» (k. 91).
Rahva, eelkdige noorsoo kultuuritaseme tdstmises on peamine osa haridusel. 1931. aasta
mdrtsis toimunud XV iilevenemaalise néukogude kongressi 16ppkénes iitles Kalinin:
«Rahvahariduse kiisimus on erakordselt suure téhtsusega, sest léppkokkuvdttes péhjene-
vad koik meie edusammud, kéik meie saavutused inimeste tegevusel, ja mida kultuurse-
maks muutuvad inimesed, seda viljakam on nende t66, seda kdrgemaks muutub téovil jakus»
(k. 28).

Noore pdlvkonna kultuuritaseme téstmisel, igakiilgselt arenenud inimeste kasvatamisel
on koolil keskne koht. «Kool on ainus koht, mis dpetab teid siistemaatiliselt t6étama, Kui-
das ka inimene piitiaks véljaspool kooli, ilma koolita, ise omaette teadmisi omandada,
jadb ta siiski, nagu éeldakse, isedppijaks... Kes ei tee kooli 1dbi, sellel on elus raske,
sellel on hiljem raske t66tada. See puudus, s. o. siistemaatiliste teadmiste ja siisteemi-
kindlate t6éharjumuste puudumine annab end hiljem alati ja kdigis asjus tunda, ta jélgib
teid alati nagu vari» (lk. 149).

Kooli peamiseks lilesandeks pidas Kalinin &ppivale noorsoole laialdaste ja igakiilgsete
leadmiste andmist. Sotsialistliku® {ihiskonnal, kes on kommunismile iile minemas, on vaja
korgesti haritud inimesi, kes vallutaksid tinapédeva teaduse korgendikke. Opilastelt néudis
ta, et nad omandaksid pdhjalikud teadmised. Inimesed, kel on ainult pinnapealsed tead-
mised, kes on vbimelised kdigest natuke réddkima, ei saa tihiskonna elus kuigi olulist osa
etendada. Alg- ja keskkoolis tuleb panna kindel alus teadmistele, mis on vajalikud kérge
kvalifikatsiooniga spetsialistide ettevalmistamiseks, noorsoo kasvatamiseks kdrge ideelisuse
ja kommunistliku teadlikkuse wvaimus.

Suurt tdhelepanu pééras Kalinin ndukogude kooli t&6 parandamisele. Artiklis «Vait-
lusele ndukogude kooli t66 kvaliteedi eest», mis ilmus ajalehes «lzvestija» umbes kuu aega
enne UK(b)P Keskkomitee otsuse «Alg- ja keskkoolidests avaldamist, Kirjutas ta: «Me
oleme viimasel ajal vdga palju rddkinud kooli poliitehniseerimisest, see on pilaste iga-
kiilgsest arendamisest, vastastikuse seose loomisest dpetatavate ainete ja téoprotsessi vahel.
See on viga hea, seda tuleb piilida teha. Kuid samal ajal ei tohi unustada, et k&ik see on
voimalik ainult hea emakeele oskuse baasil, hea kirjaoskuse juures, aritmeetikat ja teiste
matemaatiliste distsipliinide pdhielemente hésti tundes. Nende ainete ignoreerimine ras-
kendab edaspidi ieiste, keerulisemate distsipliinide Gppimist. Aga just nende ainete liinis
on meie Opilastel asi kdige halvem» (lk. 147).

Artiklis «Opetamise kvaliteedist koolis», mis ilmus 1945, aasta augustis «Utsitelskaja
Gazetas», avaldas Kalinin arvamust, et kooli programmid on lubamatult iile koormatud.
«Ma ei pea programmide iilekoormamist &igeks. Mulle niib, et peamine, mida pedagoo-
gidel tuleb teha, on programmid Gppetundidele vastavaks muuta, nii et opilastel jatkuks
aega ka iga vastava aineosa iseseisvaks labimotlemiseks. Viiksem programm, mis on hésti
labi tédtatud ja Opilastele méistetav, annab noorsoo Opetamisel palju paremaid tulemusi
kui tlekoormatud programm, mida pedagoog peab ldbi votma kiirendatud korras»
(k. 179—180). Ta kutsus &petajaid iiles oma Opetamismeetodeid tdiustama ja opilaste ise-
seisvat t66d organiseerima. Probleemid, mis on praegugi aktuaalsed,

Léihtudes isiksuse igakiilgse arendamise iilesannetest, kandis Kalinin suurt hoolt noor-
soo kehalise kasvatuse eest. «Me tahame inimest igakiilgselt arendada, et ta oskaks histi
joosta, ujuda, kiiresti ja ilusalt kéndida, et tal kdik organid oleksid korras — iihesdnaga,
et ta oleks normaalne, terve inimene, valmis tdoks ja kaitseks, et paralleelselt koigi fiiii-
siliste omadustega areneksid ka tema vaimsed omadused,» iitles Kalinin (Ik. 47). Kehalist
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kasvatust pidas ta iiheks tdhtsamaks &ppeaineks. See aitab noori kasvatada tugevaks ja
osavaks, tugevdab opilaste tervist ja distsiplineerib neid.

Noorz polvkonna esteetilises kasvatuses tdstis Kalinin esikohale kunsti ja kunstilise
isetegevuse. Ta kutsus komsomoliorganisatsioone iiles tditma koolinoorte vaba aega: orga-
niseerima isetegevusklubisid, puhkedhtuid, spordipidustusi ja -vdistlusi, teatri ja kino
thiskiilastusi jne.

Komsomoliorganisatsioonide kasvatuslikku osa kindlaks maddrates ftles Kalinin:
«Kommunistlik Noorsooiihing kujundab inimest. Komsomol, kui nii véib viljendada, rajab
vundamendi inimese tegevusele kogu eluajaks» (lk. 234). Leninlik komsomol on alati olnud
Kommunistliku Partei aktiivne abiline noore pdlvkonna kasvatamisel. Koolide komsomoli-
organisatsioonide tegevuse iile tuleb otsustada eelkdige selle jdrgi, kuidas nad taidavad
oma kasvatuslikku funktsiooni, kuidas nad kasvatavad noori kommunismiehitajaid. Pio-
neeriliikumisel, iitles Kalinin, on ddrmiselt suur tdhtsus — ta toob endaga kaasa uue elu
vérseid, loob uut inimest. Pioneeriorganisatsioonid, ithendades miljoneid ndukogude kooli-
opilasi, tdmbavad neid kaasa mitmekiilgsesse ithiskondlikku ja tootmist6osse ning soodus-
tavad nende igakiilgset arenemist.

Mihhail Ivanovitd Kalinin niitas selgelt ja veenvalt dpetajakutse suurust ja tlevust,
&petaja juhtivat ja madravat osa noore polvkonna kasvatamisel. «Riik ja rahvas usaldavad
Spetaja hoolde lapsed, see on inimesed selles eas, kus neid on kodige kergem mdjutada,
usaldavad nende hoolde noore pbdlvkonna, see on oma lootuse ja oma tuleviku kasvata-
mise, arendamise ning kujundamise. See on viga suur usaldus, mis nduab Gpetajatelt suurt
vastutust» (lk. 261).

Suurt tdhelepanu pithendas Kalinin pedagoogi autoriteedi tostmisele ja tema moraalsele
palgele.

«Opetaja maailmavaade, tema kiitumine, tema elu, tema lihenemine igale nihtusele
mojutab nii v&i teisiti iga Opilast... Voib julgesti delda, et kui Spetaja on vdga autori-
teetne, siis annavad selle Gpetaja mdju jiljed end ménede inimeste juures kogu eluaeg
tunda. Sellepdrast ongi oluline, et Gpetaja ennast silmas peaks, et ta tunneks, et tema
tegevus ja kditumine on koige rangema kontrolli all... Temale vaatavad kiimned lapse-
silmad . ..» (253—254).

Kalinin esitas 6petajatele niisugused nduded, nagn kommunistlik ideelisus, suur moraalne
autoriteet, oma aine pdhjalik tundmine ning oskus seda Gpetada, loov initsiatiiv ja Sabloon-
suse puudumine Gppe- ja kasvatustdds, kérge kultuursus ning aktiivne osavétt {ihiskond-
likust elust. Oma nouetes Gpetajale ldhtus ta sellest, et ndukogude Gpetaja on uut titpi
dpetaja, kes asub kommunismi eest peelava voitluse rinde eesliinil, on tihedalt seotud
rahvaga ja teenib rahvast. Ta on rahva Spetaja selle sona toelises mottes. Kooli oppe- ja
kasvatustéo sdltub paljuski tema ideelistest veendumustest, sellest, kuidas ta mbistab Nou-
kogude riigi poliitikat ning oma kohust kodumaa ja rahva ees. Seepdrast pidas Kalinin
ideelist karastust, poliitilist kiipsust ja kommunistlikku teadlikkust ndukogude Opetaja
lahutamatuteks omadusteks.

Praegu, kommunismi laiahaardelise iilesehitamise perioodil, kus voitlus kapitalismi
igandite ja kodanliku ideoloogia m&ju vastu on eriti tdhtis, on tarvis laialdaselt propa-
geerida ja tdita Kalinini nduannet — suurendada Gpetaja kommunistlikku ideelisust.

Viga tidhtsaks pidas Kalinin dpetaja koneviisi. Ta noudis, et Opetaja ei tarvitaks kola-
vaid fraase ega valmis formuleeringuid. Samuti mdistis ta hukka néhtuse, et moned peda-
googid ainult dpetavad, ilma et nad seejuures kasvataks.

M. 1. Kalinin ise oli kommunistliku kasvatuse suurepdrane meister. Tema vestlused
dpilastega on vdrratud pedagoogilise t66 ndited. Nendes viljenduvad eriti selgesti tema
mbtte selgus, veenmisjdud, siirus, otsekohesus ja pedagoogiline takt.

M. 1. Kalinini motted ja seisukohad uue inimese kasvatamise kiisimustes olid alati
viljapaistvad oma korge parteilisuse, konkreetsuse ja originaalsusega. Ka koige keeru-
lisemaid kommunistliku kasvatuse kiisimusi oskas ta esitada lihtsalt ja arusaadavalt. Néu-
kogude dpetajad véivad temalt Sppida laste ja noorte kasvatusliku mdjutamise kunsti. On
tarvis tundma Oppida tema suurepdraseid métteid kommunistliku tihiskonna ehitajate
kasvatamise kohta. Opetajatel ja teistel haridusala tédtajatel on nendest palju kasu oma
praktilises tegevuses laste ja noorte kommunistlikul kasvatamisel.
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