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LAHENEB UUS
OPPEAASTA

Alles see oli, kui kélas viimane koolikell ja
kuulutas Oppeaasta loppenuks. Opilaste klassi-
voi loputunnistused aga nditasid seda, mis-
suguste tulemustega olid toétanud nii Gpetajad
kui ka oOpilased. Opilaste roomust sdravad sil-
mad ja opetaja muhelev nidgu kinnitasid, et
koik ldks nii, nagu pidi minema, et t66tatud oli
hidsti.

Kuid viimasel koolipdeval tabas pilk ka
mone nukra lapsendo, mone opilase, kes, klassi-
tunnistuselt hinnete rida lugenud, ei saanud
koos klassikaaslastega r66mu tunda. Kes oli sel-
les siiiidi? Kas ainuiiksi Gpilane, voi lasus osa
sitiid ka Opetajal, voi oli selleks koguni mdni
muu tegur — sellele kiisimusele peab vastuse
andma kool, oppeaasta todtulemusie kokkuvote
ja vajakajddmiste pohjuste siigav sisuline ana-
lilis, Uks on aga kindel: Opilase ja Opetaja,
s. 0. molema peategelase suvepuhkus on riku-
tud. Tegemata ei saa midagi jdtta, talvine
minnalaskmine tuleb suvel tasa teha. Kas puu-
dulikust hindest saadi jagu kahenddalase tdien-
dava Oppetodga vahetult pdrast koolitéd 16ppu
voi seisab vola oOiendamine alles ees jérel-
eksami voi suvettd ndol, see oleneb muidugi
sellest, kuidas ilhes vodi teises koolis asi on
korraldatud, Niiiid aga oleme joudnud niikau-
gele, et tuleb juba kdige pingsamalt mdéelda
uuele Oppeaastale, mis kannab aastaarvu
1965/66.

Et astuda uude Oppeaastasse, tuleb ldhte-
punktiks votta eelmine., Kuidas me todtasime
mbbdunud Oppeaastal, missuguseid saavutusi
meil oli, milles ja missuguseid puudujddke esi-
nes noorpdlve opetamisel ja kommunistlikul
kasvatamisel — siit tulenevadki meie iiles-
anded tegutsemiseks uuel dppeaastal. Jireli-
kult on tarvis, et iga pedagoogiline kollektiiv
ja iga Opetaja hindaks kriitiliselt oma eelmise
aasta todd, leiaks iiles need ebakohad, mis olid
ebadnnestumiste péhjusteks.

Seesugune analiiiis on tingimata vajalik ja
eesrindlikud oOpetajaskollektiivid ja Opetajad
ongi seda silmas pidanud. Juba Gppeaasta vii-
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mastel oppendukogu kocsolekutel, aine-
sekisioonides ja mujal arufati eelmise
Oppeaasta t60 tulemusi, otsiti ja leiti
puudujdikide pohjused ning peeti ndu,
kuidas uuel aastal paremate tulemusteni
jouda. Siit said Opefajad pidepunkte ka
selleks, mille iile puhkuse ajal joude-
hetkil jdrele méelda, kuidas oma tood
nii planeerida, et uuel 6ppeaastal eduka-
malt té6tada. Kui aga seda pole veel teh-
tud, siis on praegu selleks viimane aeg.
Kui 166 kavastamine jddb dppeaasta esi-
mestele nddalatele, nagu see ménes koo-
lis on tavaks, tehakse seda rutakalt ja
libimétlematult ning valmibki tddplaan,
mis on sageli ainult plaan plaani pérast
ja mille jdrgi tootades pole voimalik
hdid tulemusi saavutada,

Uue Jppeaasta alguseni on jidinud
moéned nidalad. See tingib vajaduse
moelda ja konelda nendest iilesannetest,
mis tuleb uuel Gppeaastal Gpetajaskol-
lektiivide t66s kesksele kohale seada.
Meie arvates on selleks kolm iilesannete
pohisuunda: 1) G&ppe- ja kasvatustss
faseme edasine tdsimine Spetamise ja
kasvatamise iihendamise ning eluga tihe-
damalt seostamise kaudu, 2) Oopilaste
klassi- ja koolivilise t66 ja opilasorgani-
satsioonide tegevuse arendamine ning
aktiviseerimine ja 3] pecagoogilise pro-
paganda t6hustamine ja selle kaudu iild-
suse osatdhtsuse sumrendamine noorsoo
kommunistlikul kasvatamisel,

Mbdistagi ei voi me seejuures koolitéd
teisi 16ike unarusse jitta. Koolités saab
edukas olla iiksnes siis, kui vaateviiljalt
ei jdd korvale iikski t6616ik, kui kooli-
elu kodiki kiilgi arendatakse harmoonili-
selt. Eelmainitud iilesannete tulipunkti
seadmine on tingitud sellest, et nendes
sektorites on senini ette ftulnud kaige
silmandhtavamaid vajakajidmisi,

Oppe- ja kasvatustés ta-
seme edasine tdstmine dpe-
tamise ja kasvatamise fihen-

damise ning eluga tiheda-
malt seostamise kaudu on
iilesanne, millele juhivad tihelepanu

NLKP programm ja NLKP Keskkomitee
juunipleenumi otsus. Selle iilesande tiit-
miseks on meie koolides palju juba teh-
tud, eriti 1964/65. Sppeaastal. Selle tule-
musena paranes Oppeedukus ja dpilaste
ideoloogiline  kasvatamine. Koolides
uuriti, katsetati ja tallefati kogemusi,
kuidas &pilasi Sppeproisessi kaudu, sa-
muti opilaserganisatsioonides koiqe efek-
tilvsemalt ka ideeliselt kasvatada. Pal-
jude koolide metoodilises thios oli see
teema méddunud Sppeaastal koguni iildi-
seks uurimisteemaks, kus iga G&petaja
katsetas, kogus tidhelepanekuid ja pani
kirja. Oppeaasta l6pupievil aga arutati
opetajate ettekanded libi kooli metoodi-
lisel konverentsil. Seesugune ti6 on
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vajalik ja kasulik, rikastab kollektiivi
liikmeid uute motetega, head kogemused
jouavad iga Opetajani ja nendest saab
t6os eeskuju votta, Lugejaile tutvusta-
sime «Ndukogude Opetajas» sel teemal
meloodilise konverentsi ettevalmistust,
libiviimist ja méningaid ettekandeid
Viljandi rajooni Suure-Jaani keskkoolis.

Uue oppeaasta kiinnisel peaks igas
koolis mdeldama selle iile, kuidas veelgi
paremini tdita partei poolt seatud Speta-
mise ja kasvatamise tiheda liitmise iiles-
annet, kuidas kasvatada noori nii, et nad
saaksid koolist ellu kaasa head teadmi-
sed, kindlad poliitilised veendumused ja
teadliku suhtumise tdita aktiivselt neid
iillesandeid, mida neilt ootab meie kom-
munismi ehitav ithiskond.

Selle filesande koostisosadeks on &ppe-
ja kasvalusmeetodite dige ja otstarbekas
valik ning nende tdiustamine t&8protses-
sis. See eeldab oOpetajate loovat suhtu-
mist t6dsse, vabanemist rutiinist ja 3ab-
loonist. Ja eeskitt sellepérast, et dpeta-
jate 16b6s esineb rutiini ja 3ablooni,
tulebki konelda halvast oOppeedukusest
ja noorte kasvatamatusest. Iga Gpetaja ja
koolikollektiivi iilesandeks on otsida ja
leida need Sppemeetodid, mis teatavates
konkreetsetes tingimustes ennast kdige
paremini oigustavad.

Lisaks sellele, kuidas opetada ja kas-
vatada tunnis aine oOpetamise kaudu,
peaks iga Opetaja arvestama sedagi, mis-
sugust tdiendavat materjali kasvatuslikel
eesmdrkidel tundi tuua iimbritseva elu
andmetena, ajakirjandusest, meie maa
majandus- ja kultuurielust, kuidas kogu
tund tervikuna noori kasvatab jne. Sa-
muti tuleks silmas pidada, et koolis kor-
raldatav klassi- ja kooliviline t&6, opi-
lasorganisatsioonide tegevus, klassijuha-
tajate t66 ja oOpilastega korraldatavad
iiritused ei seisaks igaiiks omaette, vaid
toetaksid ning tdiendaksid iiksteist ja
tunnis tehtavat oppe- ja kasvatustdod,
moodustaksid iihtse terviku — kooli kas-
vatustéd siisteemi. Siisteemikindlus ja
plaanipdrasus tegutsemises ongi iiks edu
eeldusi.

On tarvis nentida sedagi, et koolist
lahkub paraku veel noori, kes on kooli-
kohustuslikust east vilja joudnud, kuid
ei ole selle aja jooksul omandanud
kaheksaklassilist haridust. Enamasti jda-
vad nad koolist dra suvisel koolivahe-
ajal. Kes on need noored? Nagu nende
juhtumite ldhem analiiiis néitab, millest
on juttu olnud ka ajakirjanduses, on
need oOpilased, kes norga edasijoudmise
t6itu on mitmel korral jddnud klassikur-
sust kordama. See on kasvatustds praak,
mida koolid aastast aastasse produtseeri-
vad, kuid millest me vdime vabaneda ja
peame vabanema vo6i seda miinimumini



vihendama Gppe- ja kasvatusttd parema
korralduse kaudu. Teiselt poolt aga
seab see koolidele iilesande juba aeg-
sasti enne uue oOppeaasta algust vilja
selgitada need kohustuslikust koolieast
iillejoudnud noored, kellest on karta, et
nad voivad koolist eemale jdida kahek-
saklassilist kooli lopetamata. Nendega
on tarvis vestelda ja neid veenda, et
nad ei katkestaks oppimist. Hilja on neid
otsima hakata pédrast 1. septembrit, sest
siis neid sageli enam kooli ei too.

Ja 16puks mirgiksime, et koolides ja
rajoonides tuleb suurt tihelepanu pédrata
oppe- ja kasvatustédé heade tulemuste
tundmadppimisele, iildistamisele ja popu-
lariseerimisele. Nende eesmiirkide tee-
nistuses olgu jooksev t66 koolis, Gppe-
noukogu, ainesekisioonid ja tfeised ins-
tantsid, kes on kutsutud ja seatud nende
kiisimustega tegelema.

Klassi- ja koolividlise tod
tulipunkti seadmist nouavad viga mit-
med asjaolud. Me ei saa kurta, et kooli-
des seda t66d ei viljelda. Ei, seda mitte.
Paljudes koolides, mnagu Tallinna 46.
keskkoolis, Tiiri keskkoolis jm., on opi-
laste klassiviline t66 histi korraldatud.
Ja pole vist liialdus, kui {itleme, et pea-
aegu igas koolis eksisteerib moni ring
vOi mitu ringi, millest osavotmine pakub
opilastele suurt rahuldust ja arendab
neid. Uldiselt aga ei saa siiski klassi-
vilise tooga rahule jadda. Miks?

Koéigepealt ei vota kaugeltki mitie
koik opilased osa klassi- ja koolivili-
sest t6ost. Ringid koolides kiill téotavad,
kuid nendesse kuulub véhe opilasi. Ja
ega ringegi palju ole. Nii kujunebki, et
kuigi koolis olemasolevad ringid tddta-
vad hdisti, jddb siiski enamik oOpilasi
nende tegevussfdirist vdlja. Tuleb saavu-
tada olukord, et iga opilane vdtaks osa
vidhemalt iihe klassi- voi koolivilise
ringi voi sekisiooni tdost. Et see on voi-
malik, seda kinnitavad kas vdoi Rakvere
internaatkooli kogemused. Selles koolis
ei jdd ringitegevusest korvale iikski opi-
lane. Seda voimaldab asjaolu, et nditeks
igal huviringil on mitu sekisiooni. Igast
sektsioonist votavad osa eri klasside voi
klassiriihmade vastavahuvilised opilased.
Uhtlasi voimaldab selliselt organiseeri-
tud t66 arvestada laste vanuselisi isedra-
susi ja t66d neile joukohaseks ning hu-
vitavaks muuta.

Teisena nimefaksime seda, et kooli-
des on vidlja kujunenud klassiviliste rin-
gide tiiiipiline nomenklatuur. Enamasti
on koolides ikka kirjandus-, muusika-,
noorte naturalistide, kodu-uurijate, aja-
loo- v6i moni muu seda laadi ring. Nii
kestab see aastast aastasse ja kiillap
monel pool kavatsetakse sama rada edasi
minna ka wuuel Oppeaastal. Kuid nendest

ringidest ei piisa. Tdnapdeval huvitavad
koolinoori tehnika, kiiberneetika ja pal-
jude teiste kiiresti arenevate teadus-
harude teaduslikud ja tehnilised problee-
mid. Tuleks tosiselt moelda klassivilise
{66 organiseerimisele ka nendel aladel.
Teaduslike uurimisasutuste abiga oleks
voimalik koolides selliseid ringe luua.

Siit koorub vilja kolmas probleem,
nimelt poiste osavott klassiviliste rin-
gide todst. Mis parafa, poisse ringitéo ei
huvita — kurdavad &petajad. Ja see on
tosi. Kuid selles pole midagi imestada.
Huvitavad ju poisse eeskitt just mitme-
sugused teaduslikud ja tehnilised prob-
leemid. Kui me suudame organiseerida
sellealaseid ringe ja need huvitavalt
téole panna, siis ei jid ka poisid klassi-
villistest ringidest korvale.

Sageli kurdetakse koolides, et ringide
todd takistab ruumikitsikus. On dige,
et koolidel todtamiseks lahedaid ruu-
milisi tingimusi ei ole. Kuid kas peab
ring ftegutsema just koolimajas? Vaib-
olla oleks opilastele koguni huvitavam,
kui ringit66 toimuks mdones teaduslikus
asutuses vdi tootmisetieviotte klubis voi
punanurgas? Seal saaks juhendajate ja
tehniliste vahendite, mitmesuguste apa-
raatide parema kittesaadavuse tottu téod
koguni paremini korraldada. Neid voi-
malusi kasutatakse koolides aga viga
vidhe, Kui me kasutaksime ringide todks
Seffkditiste ruume, majavalitsuste puna-
nurki, klubisid, staadione, spordivilja-
kuid ja muid véimalusi, sundaksime rin-
gidesse tommata hoopis rohkem opilasi,
muuta t66 massilisemaks ning mitme-
kesisemaks,

Viimasiel aastatel on loodud maja-
valitsuste ja kulluuriasutuste juurde
rohkesti lasteringe, kus pdrast oppetdod
veedetakse kasulikult aega ja omanda-
fakse vajalikke teadmisi. See aitab suu-
resti kaasa laste jdrelevalvetuse kaota-
misele. Halb on aga, et koolid tunnevad
vdhe huvi, kuidas tegevus nendes ringi-
des edeneb, ei aita kaasa ega suuna rin-
gide t66d. Ometi peaks see olema koo-
lide endastmoistetav iilesanne. Samuti
ei ole veel ammendatud koéik véimalused
seesugusfe ringide loomiseks. Koolide
aktiivsel toetusel saaks seda teha hoopis
suuremas ulatuses.

Opilasorganisatsioonide tegevuse -
hustamiseks rohutaksime nende osatidht-
suse suurendamise vajadust. Kas ja miks
peab koiki Gpilaste ellu puutuvaid kiisi-
musi lahendama opetaja? Kuhu jddb siis
opilaste initsiatiivi ja iseseisvuse, kollek-
fiivi juhtimise oskuse jne. arendamine?
Tuleks minna jéirjest rohkem selles suu-
nas, et opilasorganisatsioonid neid kiisi-
musi, mida nad on seatud lahendama,
tegelikult ka lahendaksid, lahti saada
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nende organisatsiocnide biirokraatlikust
ja liigsest hooldamisesi. Pedagoogi iiles-
anne on nende tegevust arukalt suunata,
limmatamata seejuures laste initsiatiivi
ja teotahet. Nendes koolides, kus on
igati arendatud laste algatusvoimet ja
opilasorganisatsioonide tegevust oigesti
suunatud, on need organisatsioonid ku-
junenud oOpetajate ja kooli juhtkonna
asendamatuiks abilisteks &pilaste elu
korraldamisel koolis ja kasvatuskiisi-
muste lahendamisel. Usaldagem rohkem
noori. See usaldus @igustab end.

Pedagoogilise propaganda
tegemisel on meie koolides hdid tradit-
sioone. R&6mustav on, et viimasel ajal
on pedagoogiliste leadmiste levitamise
ulatus tublisti suurenerud. See ei ole
ammu enam iiksnes koolide ja entusias-
tide asi, vaid sellega tegelevad partei-
ja ameliiihinguorganisatsioonid, ettevd-
tete ja asutuste juhtkonnad, kolhooside
juhatused jt. Igas rajoomis ja linnas on
lastevanemate koole, peaaegu kdigi suu-
remate koolide juures on lektooriumid,
sajad lastevanemad omandavad kasva-
tusalaseid teadmisi Tallinna, Pdrnu ja
Tartu rahvaiilikoolide pedagoogikaseki-
sioonides jne. Mitmekesistunud on pe-
dagoogilise propaganda vormid.

Kuid tervikuna vottes olukord peda-
googilise propaganda alal meid siiski ei
rahulda. Pedagoogilise propagandaga on
haaratud enamasti ikka need lastevane-
mad, kes ise on kasvatuskiisimustest
huvitatud. Need vanemad aga, kes nen-
dest probleemidest huvitatud ei ole, kuid
kelle teadmisi kasvatuse alal oleks ees-
kitt vaja laiendada, jddvad enamasti
pedagoogilise propaganda mdjusfdirist
vilja.

Mida tuleks ette votta?

Koigepealt on tarvis mitmekesistada
pedagoogilise propaganda vorme, et
sellealased iiritused hdimaksid rohkem
lastevanemaid. Pedagoogiliste loengute
korval tuleks kasutada niisuguseid
vorme, mis muudavad lastevanemad pas-
siivsetest kuulajatest aktiivseteks prob-
leemide lahendajateks. Omal kohal on
siin lastevanemate pdevad ja konverent-
sid, elavad ajalehed, kiisimuste ja vas-
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tuste Ghtud,
jne.

Rohkem ja julgemalt tuleks pedagoo-
gilise propaganda tegemisel kasutada
neid lastevanemaid, kellel on teadmisi ja
rikkalikke kogemusi kasvatuskiisimuste
lahendamisel perekonnas. Nemad voéivad
anda teistele lastevanematele asjalikke
ja konkreetseid nédpuniiteid, iihtlasi aga
saavad nad ise innustust suuremate kas-
vatusalaste teadmiste omandamiseks.

Mitmel pool, nagu Viljandis, Véru
rajoonis ja mujal, on koolide lastevane-
mate komiteede initsiatiivil organiseeri-
tud asutuste juurde lastevanemate komi-
teed. Need komiteed aitavad koole peda-
googilise propaganda tdds omas asutu-
ses, arutavad asutuse nende tddtajate
kiisimusi, kes suhtuvad oma laste kasva-
tamisse iikskoikselt, abistavad kooli kas-
vatuskiisimuste lahendamisel jne. Kas
ei voiks seesugusest legevusest eeskuju
votta?

Peaks jdlgima sedagi, et lastevanemad
saaksid abi ja néu just nendes kiisimus-
tes, milles nad seda esmajoones vaja-
vad. Samuti tuleb {irituste korraldamisel
arvestada osavoétjate koosseisu ja ette-
valmistust. See vodimaldab anda neile
konkreetset abi.

Pedagoogiliste teadmiste levitamine
elanikkonnas, kodu ja kooli sidemete
tugevdamine ja iildsuse osa suurenda-
mine laste kasvatamisel on Kkoolitod iiks
pohikiisimusi. Selle korraldamisest kooli
plirkonnas, rajoonis ja vabariigis oleneb
suuresti, kuidas koolid tdidavad oma
iillesannet mnoore poélvkonna opetamisel
ja kommunistlikul kasvatamisel. Selle-
pdrast tuleb seda teha histi ldbimdel-
dult ja otstarbekalt,

Peatusime siin monedel problzemidel,
millele tuleb uuel 6ppeaastal eriti tdhele-
panu poorata. Kuid juba enne seda,
uueks oOppeaastaks valmistumisel, peaks
iga koolikollektiiv seadma konkreetsed
iilesanded, mida just antud koolis eelole-
val dppeaastal tdita. Nende kiisimuste
arutelu peaks olema kesksel kohal ka
opetajate eeloleva, augustikuu ndupida-
mise plenaaristungil ja sekisioonides.

lastevanemate nouandlad



Keemia opetamisest 10. klassis
1965/66. dppeaastal

V. RATASSEPP,

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslik tGétaja

A lgaval dppeaastal opivad 10. klassid keemiat kolm tundi néddalas ja“kui need dpila-
sed jouavad 11. klassi, hakkavad nad keemiat dppima 2 tundi nddalas. Sellised
suured muudatused seavad keemiaOpetaja kiisimuste ette: 1) mida Opetada
10. klassi keemias, missugune on programm ja 2) kuidas Opetada ja millele panna selles
toos pohiraskus. Nendel kiisimustel peatumegi ldhemalt.
Et saada pilti keemia dpetamise olukorrast 9. klassides
OPILASTE TEADMISTE 1964/65. oppeaastal, laskis Eesti NSV Pedagoogika Teadus-
TASE liku Uurimise Instituut &ppetés pideva jdlgimise korval
mones Tallinna koolis teha kontrolltéid ning saatis 25 kooli
ankeedi. Vastused on végagi sarnased ning annavad olukorrast selge iilevaate. Toome
siin monede &petajate vastused: «Et programmi ldbivétmine on kohustuslik, siis voeti see
ka l4bi. Tdhelepanu piihendati ainult tihtsamatele kiisimustele, vihem téhtsad vdeti 1abi
pealiskaudselt. Aega iilesannete lahendamiseks ja kordamiseks jdi viga vihe» (E. Kask,
Pdrnu 4, keskkooli keemiadpetaja). Omalt poolt lisab Opetaja Kask veel: «Opilaste tead-
mised sellise programmi ja tundide arvuga, nagu oli 9. klassis 1964/65. &.-a., ei ole kind-
lad ja seetdttu niisugusel viisil 9. klassis keemiat edaspidi Spetada pole mboeldav.» Tiiri
keskkoolist saabunud ankeedivastusest loeme: «Programm voeti labi kiirustades, korda-
miseks ja siivendamiseks programmi &irmise iilekoormatuse tottu aega iildse ei jatkunud.
Seetottu vajavad koik teemad podhjalikku kordamist (sageli uut ldbitéotamist), ilma mil-
leta pole mdeldav Gpilaste viimine 16pueksamile.» Siidamevalu olukorra pérast 9. klassis
paistab ka Kohila keskkooli dpetaja M. Laanmetsa kirjast: «Programmi jouti ldbi votta
kuni fosforini. Peab iitlema, et Gppematerjali omandamine programmi ulatuses on Gpilas-
tele raske, mistGttu oleks pidanud veelgi vihem materjali libi votma. Opilaste teadmised
9, klassi kursusest ei ole kindlad. Puudulikke hindeid ei olnud, sest norkade Opilastega
tootati pidevalt parast tunde. Kuid ka véga héid hindeid oli ainult 3. Olgu mairgitud, et
8. klassi lopetamisel oli samadel &pilastel 24 viga head ja head hinnet. Ei kujuta ette,
et need klassid voiksid jargmisel aastal minna kiipsuseksamile. Kui seda siiski tuleb
teha, siis tuleks palju kérpida orgaanilise keemia programmi, et saaks pdhjalikumalt
kinnistada olulist.» Programm jéi ldbi vStmata ka paljudes teistes koolides, Nendel, kes
kiill mirkisid, et programm on ldbi vdetud, on see sisuliselt ikkagi &ppimata, sest
laboratoorsed tood ja tilesanded, mis neil tegemata jdid, on samuti programmiga kohus-
tuslikuks tehtud. Seega tuleb konstateerida fakti, et 9. klassid 1964/55. G.-a. el votnud
oppematerijali iilirohkuse tottu Gppeprogrammi libi.

Algavaks Oppeaastaks 10. klassi t66d planeerides tuleb arvestada veel teisigi asja-
olusid, Vaatleme siinkohal iithe kontrolltéé tulemusi méédunud dppeaastal mitte 9., vaid
10. klassis, kus Opiti sama materjali mis 9. klassis ja kus programmi labivotmisel ei
olnud tavalisest suuremat forsseerimist. Kontrolltésé tehti 1965. a. 14. mail, seega ajal,
millal materjal peab olema libi voetud ja korratudki. ?
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i Oigeid vastuseid
Kiisimused 9% -des
1. Nimetada tiiiipilisele metallile iseloomulikke keemilisi omadusi. 43
2. Kirjutada kriidi, kaltsineeritud sooda ja kustutamata lubja
valem. 52
3. Kirjutada vérrandid jdrgmiste muundumiste kohta;
Al = Aly(SO4); - AIfOH); - AICI4 55
4. Lopetada vorrand ja naidata, mis oksiideerub, mis redutseerub:
Ca 4 H,O= 23
5. Koostada iooniline vérrand alumiiniumkloriidi reageerimise
kohta kaaliumhiidroksiidiga. 0
6. Mitu grammi siisinikdioksiidi eraldub 7 mooli kaltsiumkarbo-
naadi reageerimisel soolhappega? 43

Seda laadi kontrolltéid vaiks teha 10. klassis ka 1965/66. 6.-a. algul. See kulub éra
nii olukorra viljaselgitamiseks kui ka enesekontrolliks ja oma t66 analiiiisimiseks. Lisak-

sin nditena mitmetest kontrolltéddest mitte just harva esinevaid «pirleid» reaktsiooni-
vorrandite osas:

Na + 80, = Na,S0; (ndide ithinemisreaktsioonist),
2Cu + Hgso-i = CU.QSO.‘; + Hg,
Nay,504 + 2HCI = 2NaCl -+ HS0,.

Loetelu vaiks jitkata, kuid sellestki piisab jdrelduste tegemiseks. Tuleb aga kindlasti
madrkida asjaolu, et mitmel aastal tehtud kontrolltééde analiiiisid, jalgitud keemia 16pu-
eksamite ja kérgemate koolide sisseastumiseksamite tulemused ei ndita teadmiste
taseme tousu. Et nendele, kellel seisab ees t6 analiilisimine ja planeerimine, mitme-
kiilgsemat materjali pakkuda, nimetame siinkohal moningaid viimasel ajal meie peda-
googilises ajakirjanduses avaldatud artikleid: V. Pedaku «Muljeid keemia kiipsuseksa-
meilt» (NO, juuli 1961); V. Ratassepa «Muljeid ja motteid keemia eksamilty (NO!,
29. juunil 1963); J. Vene «Valikulise kontrolltéd tulemused keemias» («Noukogude Kool»
or. 10, 1963); E. Rooni ja O. Lillemde «Miks on Opilaste keemiaalastes teadmistes liin-
gad» (NGO, 4. aprillil 1964); E. Rooni ja 8. Randmaa «Mérkmeid keemia I&pueksameilty
(NO, 27. juuni 1964); S. Randmaa «Sellele tuleb keemia opetamisel rohkem réhku panna
(NG, 26. juunil 1965), Toedud materjali libitéotamine peaks aitama Gpetajail leida pide-
punkte, millele algaval Gppeaastal 10. klassis ja ka to66s abiturientidega Spetamine
rajada.

Milleks on siis vaja nii péhjalikult analiiiisida keemia Gpetamisel tehtud ja teha vaida-
vaid vigu ja puudusi? Asi seisab selles, et teadmiste omandamine tépse jdlgimise ning
faktide motestatud {ildistamisega ei garanteeri veel, et need teadmised kujunevad &pi-
lasel kindlaks. Seepdrast peab Gpetaja esimeseks mureks olema, kuidas anda opilastele
kindlad teadmised. Vastasel korral ei taida kogu keemia Gpetamisel tehtav Sppe- ja kas-
vatustoé oma iilesannet. Oppetts resultaatide analiiiis kinnitab, et paljud &petajad ei
mdrka veel kiisimusele formaalse lihenemise tottu seda suurt ohtu. Naib, et nad peavad
oma peaiilesandeks programmi «ldbivotmists. Tegelikult seisab «programmi ldbivétmines
selles, et Gpilased puntuvad uue materjaliga kokku ainult iihel korral. Iga peaaju koores
tekkinud ajutine seos aga, kui seda pole kinnistatud ja korratud, teatava aja jooksul
kustub. Eriti kergesti kustuvad seosed siis, kui nad tekkimise momendil ei olnud kiillalt
tugevad voi kui uusi seoseid kuhjub korraga palju (iillepaisutatud programm). I, Pavlovi
Opetusest on teada, et iga viljakujunenud tingitud refleks peab pidevalt tugevnema, kin-
nistuma, muidu vdib ta kustuda.

Muidugi pole alust liialt tagasihoidlikes tulemustes siiiidistada tiksnes iilekoormatud
programmi. Kindlasti on sellisel juhul, nagu kogemused nditavad, tegemist Gppeprotsessi

! NO = «Noukogude Opetajan,
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mittetundmisega, té6s kindla korra ja siisteemi puudumisega. Vatame kas voi keemia
{ilesannete lahendamise, mis paljudes koolides veel raskusi valmistab.

Ulesanne: Leida, mitu protsenti hapnikku on siisinikoksiidis.

Matemaatikas kasutatav lahendusviis on jdrgmine:

a) leitakse molekulkaal
Mco =12+ 16 =28;

b) leitakse, mitu protsenti moodustab 16 kaaluiihikut hapnikku 28 kaaluithikust CO-st:

16
— =0,571 = 57,1%.
28

Vastus: Stisinikoksiidis on 57,1% hapnikku,

Méned dpetajad nduavad aga selle iilesande lahendamist vorde abil:

100% =28, 100 28 16 - 100 ;
P Sy 28— =571,
e T 28 2

Varde ahil lahendavad nad ka koiki teisi iilesandeid. Mis sellest siis halba on? Esiteks
on vordega protsentiilesannete lahendamine vastuvotmatu sellepdrast, et see juurutab
stampi ega arenda mdtlemisvdimet. Esimese lahenduskdigu puhul saame nédidata, millise
osa moodustab 16 28-st. Et seda osa protsentides vdljendada, korrutame teda 100-ga.
Kuna 0,01 = 1%, siis 0,571 = 5%,1%. Nagu ndeme, korratakse ja kinnistatakse siin ka
sisuliselt matemaatikas &pitut. Vordega lahendamisel aga minnakse sellest modda. Jadb
vaid mehhaaniline «rist» lahendamise vottena. Teisest kiiljest on asi veelgi halvem.
Nimelt on siin tegemist Gpilastel matemaatikatundides kujunenud diinaamilise stereo-
tiiibi muutmisega. Et mitte muuta endal kujunenud ebasoovitavat diinaamilist stereo-
tittipi, nduavad paljud Opetajad Opilastelt uue diinaamilise stereotiilibi kujundamist ning
soodustavad varasemate seoste kustumist. Kui aga Opilased puutuvad kokku raskemate
iilesannetega ega saa oma ainsat $ablooni kasutada, jadvadki nad hétta. Mis siis imestada,
et Gpilased keemiatundides ei oska protsentiilesandeid lahendada.

Muidugi tuleb rddkida ka iilesannete tiiiipide kétteSpetamise ja lahendamisoskuse
arendamise siisteemist, Tihtipeale esineb mingi siisteem kiill programmi uue osa ope-
tamisel, iilesannete lahendamine aga on juhuslik. Opetaja ei planeeri nditeks, millisel
ajavahemikul ta teeb selgeks ithe voi teise iilesande tiiiibi. Pole kogutud ka iga tiles-
ande tiiiibi kohta kiillaldaselt spetsiaalset materjali, niisuguse arvestusega, et fihele Opi-
lasele liheb seda rohkem, teisele vihem vaja. Rohkem harjutusi teevad tegelikult ikka
veel need, kellele piisab vidhemast. Need Opilased aga (norgemad), kellele oleks vaja
rohkem materjali, peavad leppima vahemaga, jaddes nii suhteliselt veelgi norgemaks.
Moned opetajad ei tea iildse, missuguseid ilesannete tiilipe neil tuleb opetada, rddki-
mata siisteemist ja metoodikast. Kahjuks ei ole ka keskkooliosa Oppeprogrammis nouta-
vaid iilesannete tiiiipe loetletud (varematel aastatel oli). Lausa lubamatu on aga, et
monede koolide opilased ei tea isegi neid viheseid iilesandeid, mis on toodud opikutes.
Meel muutub péris kurvaks, kui nded, et olukorrast viljapddsu otsitakse peamiselt nn.
jéreleaitamisest. Sellele pithendatakse ka peamine osa energiast ja ajast, mis kulub oppe-
taseme tostmisele. Sellist jéreleaitamist sageli dpetajailt isegi noutakse, ndgemata ja
méistmata, kuidas on lahendatud kogu probleemi kitteGpetamise slisteem. See ei kehti
ainult iilesannete lahendamisel, vaid ka programmi teiste osade Spetamisel.
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Vaatleme niitid neid peamisi iilesandeid, millele t56
PEAMISED ULESANDED  rajada. Eesmérgid ja iilesanded tuleb dpetajail seada mitte
KEEMIA OPETAMISEL ainult endile, vaid on tarvis need ka oOpilastele selgeks
10. KLASSIS 1965/66, teha. Ka Opilased peavad mdistma, mis neil teatud aja
OPPEAASTAL jooksul tuleb saavutada. Loovad ju &pilaste teadvusse
joudnud eesmirgid ja iilesanded stiimuli Sppet6éks, See on
eduka oppeprotsessi esimene tingimus nii kordamisel kui ka uue aine kisitlemisel. Seal-
juures tuleb pilastele selgeks teha, et korratavat ja Gpitavat aineosa on vaja meelde
jatta pikemaks ajaks, kooli 16petamisel tuleb seda vastata eksamil, klassi lGpetamisel aga
teha arvestus. A. Smirnovi uurimused néitasid, et kui kahele &pilasriihmale anti Gppida
sama materjal, kusjuures 1. rithma pidi kontrollitama jirgmisel pdeval ja 2. rihma
jdrgmisel nddalal, vastas paremini see riihm, keda kontrolliti jérgmisel nddalal. 1. rithm
valmistus vastama eesmérgiga, et seda léheb vaja vaid selleks korraks, nii nagu mdni-
kord viimasel minutil Gpitakse eksamiks. Paari pdeva pérast on Opitust enamik juba
ununenud. Jérelikult ei ole pohjust suhtuda formaalselt arvestustesse 9. ja 10. klassi lope-
tamisel, mida ndeb ette programm. Arvestuste korra peaks kehtestama Haridusministee-
rium. Ulesanne on kiireloomuline ning Gppe- ja kasvatustdd tdhustamise seisukohalt
suure vddrtusega. Tahte- ja eesmérgikindluse osa réhutamiseks Oppeprotsessi edukuses
voib soovitada opilastel kodus v6i koolisGpradega teha jirgmine tuntud katse. Antagu
iihele katsealusele lugeda 10 sfna, teisele aga seatagu eesmirk need lugemise ajal
meelde jétta. Hiljem kontrollitagu (eraldi ruumis), mitu séna jdi meelde tihele ja mitu
teisele.

Kui kordamisel ja uue aine labivétmisel jargitakse ka materjalist tdieliku arusaamise
printsiipi ning juhitakse tihelepanu (eriti teatud o&pilaste puhul) sellele, kuidas &ppida,
siis voib loota, et tullakse toime 10. klassi ette seatud iilesandega votta 1dbi jargmine
materjal:

1. D. Mendelejevi keemiliste elementide perioodilisusseaduse ja pericodilisuse siis-
teemi, aatomi ehituse ning elektroliiiitilise dissotsiatsioonitecoria kordamine (15 tundi,
neist iilesannete lahendamisele 5 tundi).

2. Stisinik ja réni (25 tundi, neist laboratoorsetele téédele ja iilesannete lahendami-
sele 7 tundi).

3. Ulevaade keemilistest elementidest perioodilisuse siisteemi rithmade jargi (20 tundi,
neist laboratoorsetele téédele ja iilesannete lahendamisele 6 tundi).

4. Orgaaniline keemia:

1) sissejuhatus (2 fundij;

2) stsivesinikud. A. Butlerovi orgaaniliste ainete ehituse teooria (40 tundi, neist
laboratoorsetele téddele ja tilesannete lahendamisele 8 tundi),

5. Ekskursioonid (3 tundi).

10. klassi opilased saavad t66ks uue Spiku 10. ja 11, klassile, Joudnud 11. klassi,
alustatakse Gppimist hapnikku sisaldavatest orgaanilistest ainetest,

Niisiis, aega peaks jdtkuma tekkinud liinkade tasandamiseks ja selliseks t6oks, et ei
esineks enam vigu, millest oli juttu eespool.

Séltuvalt vastava kooli olukorrast on iilesanded, mis tuleb 10. klassis tdita, moneti
erinevad. Selles, kuidas &petaja toodud programmi omandamise ja liinkade likvideeri-
mise planeerib, on jdetud, nagu selgub, vabad kded. Tuleb ainult garanteerida, et Gpila-
sed materjali korralikult &ra &piksid.

10. klassis tuleb védga palju kordamist, seepdrast kuju-
neb GOpetamine seal algaval Gppeaastal kiillaltki pingeli-
KORDAMISEST seks ja raskeks. Eeskirju selleks tooks ei saa anda, kiill
aga on kasulik kordamise planeerimisel ja kordamisel
arvestada jidrgmisi olulisi printsiipe.
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Kéaigepealt peetagu petamisel silmas asjaolu, mida koolipraktika on tdestanud: kind-
late teadmiste omandamiseks ei aita kaasa niivord opilaste mdlu individuaalsed eripdra-
sused, kui just otstarbekohased teadmiste omandamise ja kinnistamise meetodid. Jare-
likult tuleb osata leida ja valida Giged meetodid. Kahjulikud on vaated, et kergem on
anda kordamistundi kui tundi, kus voetakse lébi uut ainet. Sellise veendumuse korral
valmistutakse kordamistundideks pealiskaudselt ning teadmisi kinnistatakse ja siivenda-
takse halvasti, Kuigi programm niitab, mida tuleb korrata, ja madrab selleks tildjoontes
ka aja, tuleb igal &petajal ikkagi ise 1dbi mdelda, mida, millal ja kuidas korrata. Koolis,
kus perioodilisusseadust méédunud Sppeaasta 18pul korrati, pole ju motet seda uuesti
korrata, selle asemel voib ldbi votta niiteks fosfori, kui seda ei joutud teha, voi kor-
rata materjali, milles on jadnud liinki. Korrata tuleb seda, millega Opilastel on raskusi.
Lopueksameil kuulatud vastused néitasid, et kordamist vajaksid atomistlik-molekulaarne
teooria, keemia pohiseadused, valemite koostamine, ainete pohiklassid ja ainete omadu-
sed, aatomi ehitus, elektroliiiitilise dissotsiatsiooni teooria, lahused jm. 9. klassis ei jou-
tud tegelikult paljutki omandada. Mingit objekti jouti vaevu tajuda, vidga olulisest
mébtestamisest seoste ja suhete moistmiseni jdudmisest ja meeldejétmisest ei saa juttugi
olla. Nendeta ei ole aga omandamist. Omandamise protsessis on aga pohiline mdtesta-
mine, millega Gpitavast kbige paremini aru saadakse ja see meelde jdetakse, Téhendab,
kordamisel 10, klassis tuleb erilist rohku panna just motestamisele. Pealegi vdimaldab
see anda dpilastele vilumusi iseseisvaks t6oks, sealjuures tédks raamatuga, arendada opi-
laste vaimset iseseisvust, panna neid omandatud teadmisi siistematiseerima.

Kordamise kuldse reegli jirgi tuleb korrata siis, kui teadmised on Opilastel veel
meeles. Sel juhul korratakse tunnis koduste iilesannete kontrollimisel ning kinnistamisel
pédrast uue materjali esitamist. 10. klassis on kahjuks vaja korrata ka véga paljusid juba
ununenud teadmisi. Ka uuesti omandatud voi reprodutseeritud teadmised vajavad korda-
mist. See ei tihenda muidugi, et edaspidi voiksid teema, poolaasta vOi aasta 16pul toi-
muvad kordamised &ra jddida. Nendel on samuti suur tdhtsus, eriti iilevaate saamiseks
ja siisteemi loomiseks. .

Koige olulisema probleemina seisab muidugi 10, klassi opetajate ees see, kuidas kor-
rata. Programmis toodud kordamisteemadest rddkides ei ole alati otstarbekas silmas
pidada sama jirgnevust, mis oli materjaliga esialgsel tutvumisel. Siin on vaja kujun-
dada lisaks juba véljatéétatud seostele uusi, juba laialdasema materjali siistematiseerimi-
sest viljakasvavaid seoseid. Seda muidugi antud programmiosa piires. Olenevalt olukor-
rast vBib ka nii, et esialgu kinnistatakse hasti materjali selles jarjekorras, nagu seda &piti
9, klassis, ja alles seejdrel minnakse teiste kordamismeetodite juurde. Tuleb ju kordami-
sel tajuda mitte iiksnes materjali loogilist seost, vaid omandada tdpsed formuleeringud,
naited jne.

Pohiliste kordamismeetoditena tuleb nimetada vestlust, kordamist, mis pShineb opi-
laste iseseisval t&6], ja mnemoonilisi iilesandeid (Gpitav meeles pidada, pidhe Gppida).

Vestluse korraldamise puhul hoolitsetagu, et seda ei tehtaks Sablooniliselt, mehhaa-
niliselt. Vestlust tuleb kordamisel juhtida nii, et see vGimaldaks Gpilaste teadmisi siiste-
matiseerida ja siivendada. Opilased olgu seejuures aktiivsed. Vahelduse pakkumiseks
voib naiteks pérast vestlust esitada kiisimuse, mis kasitletust on kbige olulisem, mida on
vaja eriti meeles pidada. Paljud Opetajad lasevad kiisimusi esitada Opilastel, iiks tihel,
teine teisel teemal. Tehakse ka nii, et see Gpilane, kes vastas, kiisib omakorda jargmiselt
(paiknemise jadrjekorras voi vabal valikul). Méned Spetajad (nditeks Maardu keskkoolis)
on valmistanud kordavateks vestlusteks teemade jérgi kaardikesed. Kaardi nditamisel
peab Gpilane leidma vastuse: andma seletuse, leidma valentsi jne. Vaib kasutada ka
koolis olemasolevaid tabeleid, mille pohjal lastakse oOpilastel esitada kiisimusi v&i
leida vastuseid. Samuti voib kasutada pohikiisimuse kartoteeki, kui see on olemas
Igale Gpilasele véi kahe peale antakse teema piires iks kaart kiisimusega. Opilased leia-
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vad vastused ja vastavad siis Gpetaja esitatud kiisimustele, mis sisuliselt on samasugu-
sed, vormilt aga veidi erinevad. Laudadele jagatud kaarte voib lasta ka pingiridades
Opetaja vastava marguande jdrgi edasi anda. Nii tutvuvad kiisimustega kdik opilased
(vGidakse ka omavahel konsulteerida). Hiljem korjatakse kaardid kokku ja Opetaja
korraldab vestluse, Opilased vdivad aga endale iiles mérkida, mitmele kiisimusele nad
suutsid vastata. Kindlasti on kasu ka nn, seminari tiitipi vestlustest (lai vestlus), kusjuures
kiisimusi esitatakse vihe, kuid need on sligavasisulised ja laiaulatuslikud, Teistelt &pi-
lasteit (ka kitsa vestluse korral) véib nduda, et nad esitaksid vastaja poolt unustatud véi
valesti vastatud moiste viljatoomiseks lisakiisimusi, See suurendab G&pilaste aktiivsust
ja huvi. Kahtlemata leitakse veel paljugi huvitavat, mis rikastab vestluse opetuslikku ja
kasvatuslikku osa.

Kordamisel dpilaste iseseisva t66 kaudu on vdga suur tdhtsus (peetakse silmas métes-
tamist). Seda voib Gpilane teha k(')igepe:':llt kodus. On soovitav leida Spilastele koduseks
tooks selliseid kordamisteemasid, mis nduaksid nii 7., 8. ja 9. (mblema osa) klassi &pi-
kute ja tilesannete kogu kasutamist. See harjutab raamatut kasutama teatmematerjalina
ning vbimaldab luua seoseid, saada {ilevaadet, siistematiseerida teadmisi. Niisuguse kodu-
seks téoks antud iseseisva iilesande v3ib lasta esitada kirjalikult. Selle t66 pdhjal vdib
aga jdrgmises tunnis teha kirjaliku iseseisva téo (lilesannete lahendamine, reaktsiooni-
vorrandite kirjutamine) vai siis eksperimentaaliillesannete lahendamine. Viimast tuleb
pidada 10, klassis kordamisel eriti oluliseks, Sellises t06s on vbimalik dpilastele indivi-
duaalselt ldheneda, mis on kénesolevas olukorras eriti vajalik. Eksperimentaaliilesannete
stisteemi kordamiseks koostab Gpetaja nii, et see haarab neid kiisimusi, mida on vaja kor-
rata, ja viib sisteemi loomise vdi kinnistamiseni, et see ei ole lihtsalt lahuste ihest
katseklaasist teise valamine, Arvutus- ja eksperimentaaliilesannete lahendamine on ju
iiks peamisi tundides Gpetatava materjali rakendamise vorme. Teadmiste omandamine ja
rakendamine on siin tihedalt 1&bi pdimunud. Teadmiste rakendamisega seome Gppimist
tegeliku eluga, kus tuleb lahendada mitmeid teoreetilisi ja praktilisi iilesandeid, Mida
rohkem seoseid suudetakse Sppimisel omandatud seaduste ja elundhtuste vahel luua,
seda rohkem on teadmistest kasu edaspidises elus ja t66s. Seepdrast tuleb teha kdik
vGimalik selleks, et mitmekesistada harjutusi teadmiste rakendamisest praktikas, nduda
opereerimist nii vanade kui ka uute teadmistega. Seda eesmirki aitab saavutada ka pro-
grammeeritud Spetamise elementide kasutamine kordamisel. Ka mitmekesistamise vahen-
dina védrib see mérkimist. Vaatleme nditena iiht vdga vajalikku korratavat teemat:
«Keemilised mdrgid, valemid ja vorrandids. Programmeerime selle teema, jagades ta ala-
teemadeks: 1) keemilise kirja ajaloost, 2) keemiliste elementide siimbolid, 3) keemilised
valemid, 4) keemilised vdrrandid, - 5) keemiliste reaktsioonide liigitamine, 6) iihinemis-
reaktsioon, 7) lagunemisrezktsioon, 8) asendusreaktsioon ja 9) vahetusreaktsioon, Opilane
loeb iga alateema kohta Gpikust ldbi materjali ja vastab kiisimustele. Viimased véivad
olla esitatud Gpikust v6i antud Gpetaja poolt koos vastustega lehe teisel kiiljel. Jirgmise
kiisimuse juurde asub dpilane ainult siis, kui ta on eelmise histi omandanud. Ko&ik kiisi-
mused lahendatagu tingimata iseseisvalt. Vastust voib vaadata alles siis, kui asutakse
iilesande vastust vihikusse kirjutama, Sellises siisteemis v5ib lahendada ka eksperimen-
taal- ja arvutusiilesandeid. Vaatame niitena 3. alateema kiisimusi.

a) Milleks kasutatakse keemilist valemit? (1)
b) Mida on vaja teada, et koostada tundmata aine
Keemilised valemid valemit? (2)
¢) Koostada dilimmastikpentoksiidi valem, teades, et
limmastik on selles kdrgeima positiivse valentsiga; (3)

d) koostada oksiidi valem, kui on teada, et see sisaldab mangaani, mille valents
selles oksiidis on 7; (4

e) Mida viljendab keemiline valem? (5)

Numbrid kiisimuste jdrel on toodud vastuste leidmiseks.
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Kui materjal on selliselt labi tootatud, antakse opilastele kontrollkiisimused, mis on
rohkem dildistava iseloomuga. Kiisimusi vGib anda nditeks piletitena. Igas piletis on iiks
kiisimus ja 4—6 vastust (sdltuvalt kasutatavate perfoplaatide ehitusest). Vastustest on
Gige ainult iiks. Kui perfoplaate ei kasutata, siis margib pilane Oige vastuse numbri
lihtsalt oma vihikusse. Lehe vastustega annab ta &petajale hiljem, siis, kui médrkmed vihi-
kusse on tehtud. Toome kontrollkiisimused antud teema kohta.

Pilet 1.
Missugune toodud siimbolitest tdhistab elementi «rdni»n?
1. Si; 2. 8b; 3. 5; 4. Sn.

Pilet 2.
Missuguses toodud molekulide koguses on koige rohkem hapniku aatomeid:
3%01; SNCINO:g; CﬂfHQPO{jz; FQSO4 . 7H20?
1. Esimeses; 2. Teises; 3. Kolmandas; 4. Neljandas.

Pilet 3.
Missugune toodud reaktsioonivdrranditest tahistab iihinemisreaktsiooni?
1. AgNO; -+ HCl= AgCl}, +HNO;; 2. CaO + H;0 = Ca(OH)y; 3. CuO + Hy; =
= Cu + H0; 4, CaCO;3 = CaO + Cng.

Pilet 4.
Missugune toodud reaktsioonivorranditest tdhistab vahetusreaktsiooni?
1. Zn -+ Pb(NO3); = Zn(NO;), + Pb; 2. 2AgCI = 2Ag + szf; 3. 28b 4 3Cl, = 25bCl3;
4, 2NaCl + Hy804 = NSOy - 2HCI4.

Kasutades perfoplaati, torkab &pilane niiteks pileti nr. 4 puhul tikuotsaga 4. rea
neljandasse auku (Gige vastus). Paber liheb katki ja Opilane saab kinnituse oma vas-
tuse digsuse kohta. Kui aga opilane arvas dige olevat 2. punkti ja torkas 4. rea fteise
auku, jaib lehele jilg. Selliste jilgede rohkus nditab, et Gpilane ei ole materjali oman-
danud ja tal tuleb kdike korrata.

Rohutada tuleks veel iilesannete tiilipe, mida on tarvis korrata. Kdigepealt tuleb
korrata 8-klassilise kooli iilesanded — nende lahendamisel tehakse nii 16pu- kui ka
kdrgemate koolide sisseastumiseksamitel lubamatult palju vigu. Ulesannete lahendamise
otstarbekohane viis on niitena esitatud Gpikutes. Soovitav on tutvuda ka Haridusminis-
teeriumi keemiakomisjoni lilkme J. Vene kirjutisega «Noukogude Koolis» nr. 2 1963. a.
«Ulesannete lahendamine keemias». Nimetagem siinkohal iilesannete tiiipe, mida tuleb
selgeks teha 9. ja 10. klassi kursusest: a) aine tegeliku ja teoreetilise saagise arvuta-
mine protsentides, b) reaktsioonil saadava aine koguse arvutamine, kui ldhteained sisal-
davad teatud protsendi lisandeid; c) reaktsiooniproduktides sisalduva aine koguse arvu- '
tamine, kui iiks lihteainetest oli reaktsiooniks vGetud lilaga; d) gaasilise aine molekul-
kaalu madramine, teades aine tihedust vesiniku v&i dhu suhtes; e) aine tiheduse maéa-
ramine, ldhtudes tema keemilisest valemist; f) ruumala médramine, mille v5tab enda alla
teatud kaaluline kogus gaasi normaaltingimustes; g) gaasi ruumala arvutamine, mis
tekib teatud koguse ldhteaine reageerimisel; h) gaasi ruumala arvutamine, mis on vaja-
lik teatud koguse aine valmistamiseks, Ulesandeid harjutamiseks peaks jatkuma, sest
méddunud aastal ei jutud opilastel olemasolevat A. ReSetnikovi {ilesannete ja harju-
tuste kogu peasegu iildse kasutada., Selle kogu kasutamisel tuleb aga eriti silmas pi-
dada, et ei antaks iihtegi iilesannet Gpilastele kodus lahendada, kui dpetaja ei ole seda
eelnevalt ise 14bi lahendanud, sest kogus on palju vigu. Kasutada v&ib ka opiku {iles-
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andeid ja harjutusi ning kidesoleval aastal eesti keeles ilmunud S, VasjutSenko iiles-
annete ja harjutuste kogu.
Mnemoonilisi votteid tuleb kasutada keemiliste markide, hapete valemite, ainete
omaduste jt. kiisimuste kordamisel ja seda kindlasti seoses teiste meetoditega,
Niisugused kordamismeetodid kinnistavad hasti opilaste teadmisi, siistematiseerivad
neid, dratavad opilastes tunnetuslikku huvi, Gpetavad téétama.

KASUTATUD KIRJANDUS:

1. Keemia programmid ja &pikud.
2. Pedagoogika pohijooned. Tallinn, 1965.
- E. Koemets, Kérgem narvitegevus ja pedagoogika, Tallinn, 1963.
. J. Vene, ajakiri «Noukogude Kool», 2, 1963, lk. 113.
. BuHnenrs! Oxons, ITponece obyuennsa, M., 1962.
T. Xomuenxo, ITocobue 1o xummumu AJIA NMOCTYNAKIIMX B BY3bl, M., 1963.
A, Acraxos, 5. Bouxoscxnif, IlporpaMMMpOBaHHOE TIOCOGMeE ansa
IX rnacca. Kues, 1964.
8. K. Karolin, Materjale keskkooli keemiakursuse kordamiseks. Tallinn, 1965,
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Kunstilise kasvatuse
uue programmi lahtekohti

A, REMMEL,

Haridusministeeriumi kunstilise kasvatuse ja joonestamise komisjoni esimees
AJALOOLISI MARKMEID

XIX sajandi esimese peole tuntud vene metoodiku A, Sapoznikovi jérgi seisab joonis-
tamisdpetuse peamine eesmdrk «oskuse arendamises kujutada nihtavaid esemeid paberil
arusaadavalt ja Bigesti...» («Kypc pucosanmsa», 1838, lk. 1). Joonistamisele on siin
seatud peaasjalikult praktiline eesmdrk. Selle &ppeaine edasist arenemist vdib iseloomus-
tada kui kurssi esteetilise ja kunstilise kasvatuse suunas.

Pdrast Suurt Oktoobrirevolutsiooni k&lab néukogude kooli suunavates dokumentides
otse hiimn esteetilisele kasvatusele. Nendes &Seldakse, et kogu koolielu peab olema
«esteetiliselt organiseeritud», et «ilu peab imbuma kéigisse koolielu pooridesse». Kah
juks esines aga 6petamisel marksismi vddra tolgendamist (biogeneetiline teooria).

Uue otsingud meie joonistamisdpetuse metoodikas kaldusid kord rohkem kunstilise
kasvatuse, kord kitsalt voetud esemete kujutamisoskuse Gpetamise poole. Kindlalt on
esteetilise, eriti kunstilise kasvatuse eesmdrgid esikohale seatud 1963/64. Gppeaastal
Eesti NSV Haridusministeeriumi juures tédtava ainekomisjoni poolt Ildbiarutatud ja
vastuvGetud programmis. Siin viljendatud uued seisukohad on senistest niivord erinevad,
et komisjon pidas vajaliknks muuta ka Gppeaine nimetust, heita kérvale vana, sisule
mittevastav ning desorienteeriv joonistamisdpetus ja asendada see kunstilise kasvatu-
sega. («Kunstiline» on siin kasutatud kujutava kunsti tdhenduses, nagu see on iildtarvi-
tatav nditeks sonades «kunstnik» ja «kunstiajalugun.)

Vaatleme siin iiksikasjalikumalt 1963/64. GSppeaastal véljatdstatud programmi léhte-
kohti.
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KUNST ON ASENDAMATU KASVATUSTEGUR

Kunsti tuleb votta kui tdiesti erilaadset, mitte millegagi asendatavat kommunistliku
kasvatuse tegurit. Selle teguri alahindamine annab valusalt tunda noorte psiiithika
kalkuses ja maitse labasuses ning kdiges, mis sellest tuleneb, esijoones kiditumises,

Kunstiteos ei ole lihtsalt tegelikkuse optiline pilt — sellisena ei oleks tema vadrtus
suurem foto véadrtusest. Kunstnik aga tahab teosega midagi delda, vdljendada seda ilu
ja seda uut, mida ta on tegelikkuses tunnetanud ja emotsionaalselt ldbi elanud, millest
aga inimesed tavaliselt kinnisilmi mo6da ldhevad. Seega avab kunst aina tegelikkuse uusi
kiilgi, avab tema ilu, ta rikkuse ja siigavuse, on omapdraseks inimeste, iihiskondliku elu
ja looduse tunnetamise kooliks, inimeste kasvatajaks.

Kunst peenendab ja rikastab inimese emotsionaalset sfdéri, teeb ta voimeliseks kaasa
elama, paneb iiletama enda mina piire. See kaasaelamise voime on eriti viéartuslik sotsia-
listlikus ja kommunistlikus iihiskonnas, kus iihised réémud ja mured on suureks edasi-
viivaks jouks.

Kunstiloomingu itheks pohiliseks karakteerseks tunnuseks, tema ilu aluseks on sisule
tdielikult vastav, seega tdiuslik vorm. On vajalik, et see tdiuslikkuse tunnetus, tdius-
likkuse vajadus ja elamus muutuks inimeste kogu té6d ja ithiskondlikku elukorraldust
kandvaks tungiks ja tarviduseks, tema esteetiliseks ja eetiliseks edasiviivaks jouks,
Ainult sellisena kujutlemegi kommunistliku ithiskonna harmooniliselt arenenud isiksust.
Esteetiline kasvatus, eriti kasvatus kunsti kaudu, peab koolis rajama selleks alused.

Vihema tdhtsusega pole tarbekunst ja ruumide dekoratiivne kujundus. Umbruski
kasvatab inimest; kuid ilu meie {imber — see on {ihtlasi meie kultuuri véline pale ja
peegel; todkohas on ta té6oroomu itheks allikaks, kodus enesetunde tdstjaks ja teatud
midral ka optimismi loojaks. Kérge kultuur, mille poole me piitiame, ei ole moeldav
ilma korge tarbe- ja dekoratiivkunstita. Kuid meie koolid peavad kasvatama inimesi, kes
on voimelised seda ilu tajuma ja looma. See ongi kunstilise kasvatuse teine iilesanne.

Kokku vottes tuleb mérkida, et uus programm vaatleb kunstilist kasvatust Spetamise
ja kasvatamise lahutamatus seoses. Ta vaatleb kunstilist kasvatust kommunistliku kasva-
tuse iihe kiiljena; ta ldhtub sellest, et omandades voimet kunsti mojutusi vastu votta ja
kunstiloominguga tegeldes arenevad inimese psiiiihika sellised kiiljed, mis on sotsialist-
liku ja kommunistliku {ihiskonna inimesele véltimatult vajalikud. Nendeks on oskus tun-
netada nihtuste vilises avalduses nende olemust ja motet, emotsionaalse tundlikkuse pee-
nenemine, rikastumine ja siivenemine, véime seetdttu kaasa elada koigele iillale ja kau-
nile, suur vajadus ilu jarele kdigis eluavaldustes, voimelisus ja vajadus tédtada loovalt,
tundes rahuldust tootulemuste vormitdiusest.

PROGRAMMI PARTEILISI LAHTEKOHTI

Palju tihelepanu piithendab kultuuri- ja koolikiisimustele partei programm (rasvane
kiri tsitaatides minult. A. R.).

«Uue inimese kujunemine toimub kommunismi ehitamisest aktiivse osavdtu... prot-
sessis.»

«Haridussiisteem korraldatakse selliselt, et sirguva polvkonna Gpetamine ja kasvata-
mine oleks tihedalt seotud eluga, tootva tooga.»

«Kommunismi kultuur, mis kogub endasse kéik parima, mis maailmakultuur on loo-
nud, ja arendab seda edasi, saab inimkonna kultuurilise arenemise uueks, kdrgemaks
astmeks .. .»

«Kommunismile iilemineku tingimustes muutub loominguline tegevus koigil kultuuri-
aladel eriti viljakaks ja saab kittesaadavaks kdigile iihiskonna liikmetele... Tdnu
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rahvahulkade loomingulise tegevuse tSusule kunsti valdkonnas kerkivad esile uued
andekad kirjanikud, kunstnikud, muusikud, nditlejad. Uhiskonna kunstivarade areng ja
rikastumine saavutatekse massilise kunstilise isetegevuse ning professionaalse kunsti
ithendamise alusel.»

Need parteilised seisukohad on olnud aluseks ka uuele kunstilise kasvatuse program-
mile; kokku véttes véib seda viljendada jargmistes teesides:

a) esteetiline, eriti kunstiline kasvatus tuleb muuta kommunistliku kasvatuse oluli-
seks osaks;

b) kunstiline kasvatus tuleb rajada pohiliselt kujutavale loomingule, sest ainult see
tagab aktiivsete locvate isiksuste kasvatamise, kommunistliku kultuuri loojate ja
kunstnike kasvatamise; .

c) opilaste kunstialase loomingu temaatika tuleb maksimaalselt siduda tihiskondliku
elu vajadustega, ndukoguliku kultuuri loomise iilesannetega.

Nende teeside tditmiseks:

— tuleb lapsed viia tihedatesse kokkupuudetesse kunstiga, kasvatada neid kunstihuvi-
listeks, teatud piires ka isetegevuslikeks kunstnikeks;

— tuleb saavutada Gpetuse elulisus: Gpilase loominguline temaatika olgu elust vie-
tud ja kutsugu esile tahet saada elu kujundajaks;

— Oppetbos tuleb valida teemad, mis véimaldavad kdige paremini lapsi ideeliselt
kasvatada; parimaid vdimslusi selleks pakub temaatiline kompositsioon,

LAPSE PSUUHIKA ERILAADIST TINGITUD LAHTEKOHTI

Didaktika juhtlausete hulka kuulub ndue arvestada Opetamisel lapse piiiihilist eri-
laadi.

Laste psiitihika individuaalsed erinevused on tingitud slinnipérastest algmetest, samuti
tihiskondlikust miljéést. I. Pavlovi jirgi voib eraldada korgema narvikava tegevuses
kunstniku ja teadlase tiilipi; mitmed uurimused on ndidanud, et titarlastel vaib sageli
tdheldada paremaid eeldusi dekoratiivseteks toodeks; on mérgata, et laste arenemist
mojutab kodus valitsev Shkkond jne. Koiki neid erinevusi ei saa programm siiski eriti
arvestada — nende individuaalsete erinevuste arvestamine kuulub Opetaja pedagoogi-
lise kunsti valdkonda. Mida aga programm kindlasti peab arvestama, on laste vanuselised
isedrasused.

Koigepealt tuleb arvesse vétta, et Spetamise efektiivsus (uue omandamise maht) ei ole
koikidel vanuseastmetel iihesugune, vaid aastast aastasse kasvab. Seepdrast peab iile-
minek lapsepdrastelt pinnalistelt kujutamisvotetelt perspektiivsele plastilisele-ruumilisele
kujutamisele toimuma jérk-jargult, laste kannatlikul suunamisel. Kujutamisopetuse esime-
sel astmel (1.—3. kl.) sdilibki lapse kujutustes paratamatult «lapselikku», mis aga ei
takista kunstipdrast msju saavutamast,

Oppematerjali jirjestamisel on kunstilises kasvatuses kaks peaaegu wvastandlikku
slisteemi, Nendest vanem, kuid noorema kooliea lapsele vooram ja rohkem kui kunstilist
tunnetust arendav on formaal-geomeetriline siisteem, milles oOppeteemad jdrjestatakse,
nagu geomeetriaski, formaalsel alusel (ruudu- ja ristkiilikukujulised, ringikujulised jne.
esemed). Uues programmis on ldhtutud temaatilisest-loomingulisest siisteemist,

a) mis vastab rohkem lapse loomupérasele vajadusele jutustada sellest, mis on iimb-
ruses koéitnud tihelepanu ja elamusi pakkunud;

b) milles kujutamisdpetus ja temaatiline kompositsioon on seostatud iihtseks tervi-
kuks;

¢) milles kujutamisobjektideks on kogu lapse iimbrus: inimesed, loomad, maastik,
ithiskondlik elu;

d) mis kasvatab loova igitsiatiiviga inimesi;
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e) mis hoiab lapse pidevas kontaktis kunstindhtustega.

Ka dekoratiivse kompositsiooni teemade jérjestamisel tuleb ldhtuda lapsepdrastest
toovormidest. Dekoratiivse loomingu léhteks véivad olla:

1) lapse vabad, riitmiliselt korratud skeemkujutised puudest, lilledest, inimestest, loo-
madest ja hoonetest;

2) toovahendi, nditeks templi, pintsli voi lapiksule riitmilisel kdsitsemisel saadud
jéljed;

3) kokkumurtud paberist véljaldigatud siimmeetrilised motiivid (tdrnid, Gied, puud,
inimfiguurid).

KUJUTAVA KUNSTI SPETSHFIKAST TINGITUD LAHTEKOHTI

Kunstilises kasvatuses kasutatakse kahte teed: ldhtumist kunstiteoste vaatlemisest ja
emotsionaalsest ldbielamisest ning ldhtumist kujutavast loomingust.

Esimesel nendest, kunstiteoste vaatlemisel ja nendes peituvate kunstivddartuste ela-
muslikul omandamisel, on vaieldamatult suured kasvatuslikud véimalused, kuid siin ole-
neb palju &pilase huvist ja emotsionaalsest vastuvotlikkusest. Seepédrast on voimalik, et
opilased pealiskaudselt ja passiivselt haaravad kuuldud fakte ja peidavad hiljem oma
elamuslikku tiihjust fraaside taha. Koigele vaatamata kasutatakse koolis seda teed:

temaatilises kompositsioonis teatava teema lahendamise voimalusi ndidates ja selgi-
tades;

kunstialastes vestlustes 1.—4. klassis, seoses lapsi kéitnud sindmustega (mélestusi
kaunist suvest, oktoobripiihad, jutustusi kangelastest jne.);

vestlustes kunstiajaloost 5.—7. klassis,

Kunstiline kasvatus kujutava loomingu kaudu sunnib last iilesandesse sisse elama ja
sisu avamiseks vajalikku vormi ldbi mdtlema. Sellele kujutavale loomingule rajabki uus
programm Kunstilise kasvatuse esmajoones; sisuliselt haarab see kujutamisdpetust,
temaatilist ja dekoratiivset kompositsiooni.

Kokku vottes voib seega kunstilise kasvatuse eri 16igud siduda jargmiseks skeemiks:

Kunstiline kasvatus

\A \
Kujutav looming Vestlused kunstist
{ l Jr ! !
Kujutamisépetus Dekoratiivne Seoses temaatilise Vestlused
! kompositsioon kompositsiooniga ¢ kunstiajaloost
Temaatiline kompositsioon Vestlused seoses lapsi koitvate
stindmustega

Kujutamistpetuse ja kujutava loomingu edukus oleneb suuresti meetodist, mida aine
Opetamisel kasutatakse. Et aga programmi ei saa tdielikult lahutada meetodist ja et
meetod kajastub ka programmis, tuleb selle juures peatuda, puudutades méningaid meto-
doloogilisi kiisimusi.

Kujutamisoskus ja kujutav looming rajanevad tegelikkusest saadud tajudel ja kujut-
lustel: vélismaailm peegeldub meis, kutsudes esile nii tunnetusi kui ka emotsionaalseid
elamusi, Terav vaatlusoskus — sensoorne kultuur — on seepdrast kujutava tegevuse
oluline eeldus. Tegelikkust tunnetatakse siin spetsiifilistest, kujutavale kunstile omas-
test aspektidest, nagu:
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vormi aspektist (esemete iilesehitus, proportsiconid, piirjooned, vormide plastika, iild-
karakter);

vdrvuste aspektist (varvuste varjundid, iildkoloriit, emotsionaalne moju);

ndhtuse v6i stindmuse tervikpildi aspektist (grupeering, viljenduslikkus).

Programmis ongi kogu kujutav t66 rajatud tegelikkuse vaatlusele kujutava loomingu
- aspektist.

Sensoorne kultuur, kui viimistletud see ka oleks, ei suuda veel anda koike seda,
mida kujutav looming vajab. Metoodiliselt komplitseeritum on, kuidas seostada elavat
kaemust motlemisprotsessidega ning jduda iildistatud mdistete ja jdrelduste, seaduspira-
suste ja pohimdtete tunnetamiseni («Ndukogude Kool» nr. 12, 1962, 1k. 909—911). Ainult
sellisel baasil saabki Gpilase looming kujuneda tdeliselt iseseisvaks, Selleks teid otsides
tuleb péérduda marksistliku dialektilise meetodi poole,

Tee iildistusteni tuleb rajada vaatlustes ja harjutustes omandatud teadmiste ja
oskuste kumulatsioonile; sellest materjalist tuletatud iildistus on uus kvaliteet — uus
laiem moiste v6i mbistete siisteem, seaduspirasus voi pohiméte, Nonda, vaatluste pide-
vas reas, toimub tileminek pinnaliselt ja tinglik-ruumiliselt kujutamiselt plastilisele-ruumi-
lisele kujutamisele, vaatleva perspektiivi seaduste tundmisele, virvuste harmoonia
moistmisele jne. Kogu dpetus tuleb seada nii, et teatud iilesande voi iilesannete kompleksi
tditmisel omandatud teadmised ja oskused panevad aluse uutele laiematele ning siigava-
matele teadmistele ja oskustele, siivendatud kujutava loomingu mdistmisele.

Nahtusi ja nende seaduspérasusi Gpime kdige paremini tundma, kui jdlgime néhtuste
(vormide, vérvuste, siindmuste) muutusi ruumis ja ajas. Tuleb oppida vaatlema inimesi
ja loomi tegevuses (viga heaks dppevahendiks oleks siin «ajaluup» kitsasfilmide ndol!);
tuleb tundma &ppide puude vora karakterit, jélgides. puude kasvamisviisi; tuleb jdlgida
virvusi valguse ja {imbruse muutumisel, tuletada esemete ndilise vormi muutuste seadus-
pdrasusi (perspektiivi seadusi), jélgides esemete kaugenemist ja lihenemist, 'silmapiirila
ldhenemist ja sellest eemaldumist voi eseme pddramist horisontaalsel ja vertikaalsel pin-
nal. Iga loomingulist iilesannetki tuleb késitada kui kunstiloomingu tundmadppimise
geneetilist teed.

Opetamine ei tohi kunagi muutuda retseptide andmiseks ja faktide konstateerimi-
seks. Nahtusi tuleb vaadelda nende olulistes seostes ja tingituses ning koos sellest tule-
nevate jareldustega. Tunni iilesandeid tuleb seostada iihiskondliku elu iilesannstega,
kunstialaseid vestlusi ithiskondliku métlemisviisiga ja kultuuriga, pildi kompositsiooni nii
viljendatava ideega kui ka dekoratiivsuse tingimustega, orgaanilisi vorme anatoomiaga,
tarbeesemete vorme otstarbe, materjali ja tehnikaga.

Opilasi tuleb tutvustada ndhtuste mitmepalgelisusega, nendes peituvate vastandlike
kiilgedega. Sellega niidatakse neile kitte teed kunsti eri suundade mdistmiseks, loomingu
mitmekesistamiseks ja isikupdrase karakteri avaldamiseks, Kunstiajaloos on tegelikkuse
erinevate, sageli vastandlike kiilgede esiletdstmine alati olnud kunsti arenemise lahuta-
matu kaasndhtus, tema arenemise iiks tegur. Seepirast tuleb loovaid iilesandeid esitades
voi kunstialaseid vestlusi korraldades leida voimalusi tegelikkuse tolgendamise (interpre-
teerimise) selgitamiseks: detailirikkalt v6i {ildistatult, naturalistlikult v6i matemaatilisi
korrapdrasusi vilja tuues (geometriseerides), tiipiseerides v&i individuaalselt karakteri-
seerides, maalimisel lokaalvirvusi rohutades voi Shust ja valgusest tingitud varjundeid
esile tuues, kujutiste ekspressiivsust voi harmoonilist dekoratiivsust taotledes, vormide
selget eraldamist (kas voi kontuuriga) voi maalilist sulavust otsides, suurimat iihtlust véi
kontrastide méngu hinnates, kogu pildi dekoratiivset pinnalisust voi ruumilisuse illusiooni
eelistades, Vestlused kunstist ja kunstiajaloost kujunegu &petaja juhtimisel toimuvaks
vaidluseks, oma seisukohtade avaldamiseks, kusjuures tuleb oOpilasi ergutada neid seisu-
kohti argumenteerima. Selline vastandlike seisukohtade kriitiline analiilisimine on parim
vahend maitse arendamiseks.

-
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Lopuks, uus kunstilise kasvatuse programm, sisaldades uusi ldhtekohti ja metoodilisi
votteid, ei eita endistes programmides ja meetodites leiduvat positiivset. Ei saa tdielikult
eitada heade jooniste kopeerimise tdhtsust — tehnika Oppimiseks on seda kasutanud
isegi nimekad kunstnikud. Ei saa tdielikult kdrvale heita ka geomeetrilisi kehi ja monin-
gaid kipsist mudeleid, sest need on suurepirased vahendid esemete iildkuju, perspektiivi
seaduste ja wvalgus-varju ndhtuste tundmadppimisel. Ei tule taielikult eitada ka formaal-
geomeetrilist slisteemi — kéeharjutustes on see viga kohane Gppematerjali jdrjestus.

TEHNIKA OPETAMINE

Eespool oli tidhelepanu keskendatud esmajoones kunstidpetuse tunnetuslikule kiil-
jele; kuid kujutav looming on ikkagi seotud kujutamisoskusega, kujutamise tehnikaga.
Uutes programmides on ka seda kiilge rohkem rohutatud kui senistes programmides,

Missugustest voimetest ja oskustest koosneb kujutamise tehnika? Lithidalt véib seda
kokku vbtta jirgmiste punktidena:

1. Kée osavus ja sensomotoorne koordinatsioon.

2, Joonise iilesehitamise skeemide tundmine.

3. Oskus kasutada viseerimisvotteid (natuuri kujutamisel) ja perspektiivi seadusi (nii
natuuri jargi kui ka peast kujutades).

4, Joonistamise (pliiatsi, sule, pintsli), maalimise (guas§, akvarell, vidrvipliiats), paberi-
aplikatsiooni, linoolldike ja teiste tehnikate tundmine.

Tunnistades vaba (ainult viikesele sdrmele toetuva) kde hoogsa ja riitmilise 55
tahtust, tuleb nouda vastava téoolukorra loomist. Tavalistel koolilaudadel té6tades on see
véga piiratud; paremaid vGimalusi pakub tddtamine laboratooriumilaudadega ruumis,
kus saab kasutada joonise alusena podlvedele ja laua ddrele toetuvat vineeritahvlit, Kdige
parem on muidugi, kui on olemas vastavate joonistuslaudadega kunstiopetuse klass.

*

Ja 16puks, vdga tihtis on, et iga Opetaja siiveneks kunstilise kasvatuse programmi
lihtekohtade ja Gppetilesannete mattesse. Kuid see koik on ikkagi ainult kanvaa, millele
dpetaja peab looma kauni tikandi. Kunstilise kasvatuse resultaadid olenevad suurel mda-
ral opetajast, tema pedagoogilisest oskusest muuta Sppeaine elavaks ning huvitavaks,
samuti tema kunstilise hariduse laiusest ja siligavusest, mis vdimaldab anda Opilastele
igas tunnis uusi teadmisi ja oskusi.
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Noukogude kool elab praegu iile p&h-
jalike {mberkorralduste ajajarku. Eriti
1958. aastast peale oleme olnud tunnista-
jaks dige paljudele viiksematele ja suure-
matele koolielu reorganiseerimistele, Gppe-
programmide korduvale muutmisele, tdien-
damisele. Koike seda on tehtud deviisi all =
«Kool ldhemale elulel», Oige, viga &ige K OOIZ_
juhtmdte, mille on dikteerinud ja mille
jérgimist nduab meie tormiliselt arenev g
kaasaeg. Kuid mis salata, paljude digete
sammuﬁe kérval koolihariduse tshustamisel g eog r aaﬂa
oleme teinud mitmeid tisnagi ennatlikke ja
lébikaalumata «parandusi». Olgu sellega 2
siinkohal viidatud just forsseerimisele to- ] a kaasa eg
Opetuses ja vbib-olla veidi tilepingutatud
poliitehniseerimisele, iildse eespool nime- A, MARKSOO
tatud deviisi lihtsustatud, vulgaarsele t&l-
gitsemisele. Nii véi teisiti, suuremal voi
vidhemal méédral, on need muudatused ja
reformid puudutanud iga &ppeainet, tingides 'prograrumide korduvat iimbertegemist.
Ometi ei ole need reformid olukorda oluliselt parandanud.

Ueldu on kehtiv ka geograafia dpetamise kohta. Kogu senine t66 on olnud juhuslik,
ilma kindla suunata. Selgesti annab tunda kindlate, teaduslikult pshjendatud lihtepunk-
tide, teoreetiliste aluste puudumine. Tkka ja jille korratakse ning rohutatakse metoo-
dilisi pohitddesid, mida, muide, tuntakse juba sada véi rohkemgi aastat. See on muidugi
vajalik ja seda tuleb teha edaspidigi, kuid see kdik ei korva vajadust millegi uue,
kvalitatiivselt edasiviiva jéirele. Loputult, juba sellest ajast peale, kui geograafiat hakati
koolis iseseisva ainena &petama (ja sinna on oige mitusada aastat tagasi), on arutatud
ja vaieldud nditeks selle iile, mida nimelt geograafia kursuses Opetada ja millises jér-
jestuses. Ja vaieldakse tinaseni. Kas poleks kord juba aeg vaidlusalune kiisimus lahen-
dada, ja seda kaasaja teaduse tasemele vastavalt, objektiivsele tdele voimalikult ldheda-
selt. Seda koike on aga mérksa raskem teha kui siin retooriliselt nouda.

Tundub, et kooligeograafia (ja mitte ainult geograafia) edasisele kindlasuunalisale
arenemisele on takistuseks iihtsete teaduslik-teoreetiliste aluste puudumine, mis fiksee-
riksid eelkdige kindlad néuded tema sisu ja mahu kohta. Uldse tuleb markida, et geo-
graafia Spetamise metoodika teoreetilistele kiisimustele on meil Noukogude Liidus wveel
vdga védhe tdhelepanu pddratud. Réomustav on aga nentida, et see t66 on juba alanud.
,Teatavasti moodustasid NSV Liidu Teaduste Akadeemia ja Vene NFSV Pedagoogika
Akadeemia keskhariduse sisu médramiseks spetsiaalse komisjoni, kelle poolt viljatéota-
tud teaduslikult pohjendatud nduete alusel koostavad liiduvabariikide haridusministee-
riumid juba vastavad Sppeprogrammid (3),

Zlu ja aeg on edasi litkkunud seitsmepenikoormasammudega, eriti viimasel paarikiim-
nel aastal. Kogu maailm on muutunud. Eksisteerivad sotsialistlik ja kapitalistlik maailm.
Geograafia ja tema naaberteaduste arenemise tulemusena on muutunud meie teadmised
maade loodusest, rahvastikust, majandusest — need on muutunud laiemaks, siigavamaks,
konkreetsemaks ja mitmekesisemaks. Ja Opilased? Kas nemadki on enam tdpselt sama-
sugused, nagu nad olid varem? Vanuselised isedrasused on loomulikult jddnud, kuid
tingimused, kus lapsed elavad ja kasvavad, on suuresti muutunud. Raadio, televisioon,
kino, tehnika véidukiik, masinate tungimine igapdevasesse ellu jne. — kdik see ikkagi
kiirendab meie laste igakilgset arenemist, tdiendab ja mitmekesistab nende teadmisi,
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rikastab elukogemuste pagasit. Muutunud on ka meie koolile esitatavad hariduslikud
ja kasvatuslikud iilesanded.

Koigi nende muutustega, elu edasiarenemisega pole aga suutnud sammu pidada
kooligeograafia. Elu nduab geograafia koolikursuse pohjalikku timberkorraldamist, mitte
ainult «iluravi», millega senini on piirdutud.

Viimastel aastatel on kooligeograafia kiisimustele Noukogude Liidu perioodikas
pithendatud iisna suurt tdhelepanu. Juba 1958. a. toimunud geograafia uue Oppeprog-
rammi projektide arutelu (vt. diskussioon ajakirjas «T'eorpadus B mxoje» 1958/59. a.)
nditas, et laiad ringkonnad on kooligeograafia probleemidest huvitatud, valutavad nende
pédrast siidant. Ridamisi on ilmunud kirjutisi tuntud teadlaste-metoodikute sulest, kes tiie
selgusega nditavad ulatuslike ning pohjalike {imberkorralduste ja reformide wvajadust
kooligeograafias. Nimetagem siinkohal eelkdige V. Zaitsikovi, J. Masbitsi jt. (9), A. Da-
rinski (11), A. Bibiku (10) ja N. Studentsovi (16) artikleid. Eraldi tuleb aga madrkida
Kurski Pedagoogilise Instituudi dotsendi P. KotSergini véga sisukat, probleemirikast
267-lehekiiljelist monograafilist uurimust «Geograafia kui kooli Oppeaine» (10), milles
autor kisitleb eelkdige kooligeograafia sisu, mahtu ja iilesehitust. Uhtlasi annab ta poh-
jaliku iilevaate geograafia kui Sppeaine ajaloost vene koolis. Kooligeograafia timber-
korraldamise probleeme on arutatud ka NSV Liidu Geograafia Seltsi kahel viimasel
kongressil (a. 1960 ja 1964), seega teaduslikult koige korgemal tasemel, kdige autori-
teetsema auditooriumi ees.

Hiljaaegu avaldati ajakirjas «l'eorpacdwus B IuKoje» iildsusele arutamiseks kesk-
kooli geograafia kursuse uute Gppeprogrammide esimesed variandid (11). Niisiis, teoksil
on juba taiesti konkreetsed iimberkorraldused.

Ainult meil Eesti NSV-s, tundub, liheks nagu k&ik vana rada. Keegi ei aruta, ei valuta
siidant, ei vota sona, ei kirjuta... Muidugi, sajaprotsendiliselt nii véita ei saa, Kurde-
takse paljugi iile. Muu hulgas kurdame ka, et iilipilaskandidaatide geograafilised tead-
mised jddvad aasta-aastalt norgemaks (5), et ilevabariigilise geograafia kontrolités tule-
mused olid koike muud kui roomustavad (2) jne. Ometi ei ole me kooligeograafia pdeva-
probleeme oma vabariigi ajakirjanduses iildse valgustanud. Mis siis imestada, et meie
opetajaskond on jadnud tdiesti korvale, passiivseks pealtvaatajaks, keda nagu ei huvi-
takski, mis keskkooli geograafiast saab. Aeg on aga praegu viga kohane motete ja
arvamuste avaldamiseks. Lausa nouab seda. Ei kélba ootama jédédda, kuni teised meie eest
tH6 dra teevad. Voiksime eeskuju votta nditeks kirjandustpetajatest, kes diskuteerisid
ja vaidlesid asja paremaks muutmise eesmdrgil «Keele ja Kirjanduse» veergudel ldbi
paljude numbrite. Sekkugem meiegi arutlusse!

Piiiiame siin saada teatava iilevaate eespool nimetatud metoodikute motteavaldustest
ja ettepanekutest keskajakirjanduse veergudel, et oleks laiem taust praegu teoksil ole-
vatele iimberkorraldustele ja reformidele, ja seda just viimaste analiiiisimise, kritisee-
rimise ning libiarutamise huvides. Lopuks on lisatud veel mdoningad ddremédrkused kooli-
geograafias valitseva olukorra kohta meil Eesti NSV-s.

A, Bibik pani oma artiklile (7) pealkirjaks «Likvideerida mahajddmus kooligeograa-
fia ja teaduse kaasaegse taseme vahel». See ongi Gieti kogu asja tuum, kooligeograafia
pohiprobleem, -eesmérk ja -iilesanne.

Jah, geograafia Gpetamine koolis ei wvasta aja nduetele, ei peegelda enam ammu
kaasaegse teaduse sisu ega taset. Kui &ppeaine on ta kuidagi mérkamatult kdngunud.
Muide, analoogia on siin dige suur bioloogiaga (vt. V. Masingu artikkel, «Noukogude
Kool» nr. 1, 1965). Nii on sbjajirgsetel aastatel geograafiatundide arv koolis pidevalt
kahanenud (seda just vanemate klasside arvel), olles praegu vaiksem (10 t. nddalas) kui
néiteks iihelgi teisel sotsialismimaal (mérksa suurem on see arv ka enamikus kapitalist-
likes riikides, koikudes 16—18 t. piirides). Geograafiast on saanud meil teisejdrguline
Gppeaine, millesse koolihariduse iile otsustavad inimesed, samuti koolide juhtkonnad
suhtuvad paremal juhul ainult sallivalt, Kbdigepealt on tarvis laiemale iildsusele selgi-
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tada, mis on Gigupoolest geograafia tidnapéeval, sest vaevalt on teist sellist teadust, mille
sisust ja fiilesannetest on mittespetsialistidel niivord moonutatud ettekujutus, See kéik
oleks juba jutt omaette, mis kdesoleva artikli raamidesse enam ei mahu. Ainult ehk
méned kéige iildisemad vihjed.!

Et geograafia on etendanud vidga suurt osa maakera uurimise ajaloos, see on fakt,
mida tunnistavad kéik. Oli ta ju pikka aega ainsaks loodusteaduseks, mis uuris Maad.
Tosiasi on aga ka see, et oma arengu esimesel etapil oli geograafia (tdnapdeva moistes
filiisiline geograafia) teadus, mille pohiliseks funktsiooniks oli maapinna looduse ja sel-
lega seotud protsesside kirjeldamine. Ja alles praegu — XX sajandi keskel — vdime
nentida, et sajandeid kestnud esimene etapp on oma 1866 peaaegu tdielikult teinud,
kuna on saadud usaldatavad andmed ka Antarktika ja seega kogu maakera kohta (6).
Vahepeal aga on juba ligi 100 aastat méédunud ajast, mil geograafiateadus astus oma
arengu teise etappi. See siindis umbes XIX saj. keskpaiku, kui geograafia esimene etapp
elas Gieti lile oma ditseaega. Pohitunnuseks uue kvaliteedi tekkimises oli paljude geo-
graafia harudistsipliinide eraldumine omaette teaduseks. Endise vordlevgeograafilise mee-
todi ko6rval hakati kasutama matemaatilisi, fiitisikalisi jt. kaasaegseid tapseid uurimis-
meetodeid. See geograafia siigavuti arenemise ajastu, mis on kestnud tinaseni, on aga
jédnud véga paljudele tihelepanematuks, Markamatuks on jddnud ka kodige viimasemal
ajal (eriti viimase kiimne aasta kestel) toimunud kvalitatiivsed nihked, mille tulemusena
geograafiast on saanud eksperimentaalne, iimberkujundav teadus. Ei teata, et kaasaja
geograafia peaiilesandeks kogu maailmas pole enam niivird abi osutamine uute alade
ja loodusrikkuste esmasele kasutuselevdtule, kuivdrd kaasaaitamine juba avastatud
loodusrikkuste mitmekiilgsemaks, intensiivsemaks kasutamiseks, looduse ja majanduse
timberkujundamine juba kasutusele voetud rajoonides ja maades.

Kooligeograafia aga peegeldab endiselt valdavas osas geograafiateaduse esimese
etapi arenemistaset, piirdudes sageli iiksnes informatsiooni edasiandmisega, kirjeldami-
sega ja vastamisega kiisimusele «mis kus on?»

On ilmne, et meil on vajadus niisama péhjaliku reformi jérele kooligeograafias, nagu
seda tehti 1934. a. Tol ajal, mil kooligeograafiale andsid sisu sellised nimed nagu N, Ba-
ranski, A. Borzov, A. Barkov, I. Vitver, A. Polovinkin ja S. TSefranov, paistis ta silma
korge ideelis-poliitilise taseme poolest, samuti vastas ta tolle aja teaduse tasemele. Geo-
graafia kuulus siis kindlalt pShiainete hulka ja teda opiti keskkooli igal astmel (7).

Mida meie siis praegu kooligeograafiale &ieti ette heidame? Juba oli juttu, et domi-
neerib liigne faktoloogilisus, kirjeldavus. Sageli piirdutakse ainult kasiraamatulike and-
metega. Ei ole ndha probleemi, mida uurida. Geograafia kui Gppeaine taga ei ndhta tea-
dust. (Siit tuleneb ilmselt seegi t5ik, miks tilikooli geograafia osakonda Oppima tulnute
hulgas on vihe tugevaid keskkooli IGpetanuid. Viimaste jaoks on teaduseks eelkdige
matemaatika, fliisika ja keemia. Muidugi avaldab siinjuures negatiivset moju veel
asjaolu, et geograafiat ei dpetata keskkooli 16ppklassis.) Vihe on rohku pandud loogi-
listele seostele, loodus- ja sotsiaal-majanduslike ndhtuste olemusele, suhtele «inimene
ja loodus». Keskkooli 1&petanute teadmised ei rahulda eriti siigavuselt, olles seetdttu
ka védhepiisivad.

Kuidas siis véltida neid iildisi puudusi? On selge, et ilma faktilise materjalita ja geo-
graafilise nomenklatuurita, samuti kirjeldamiseta, ei saa olla geograafiat. See on ja jdib
geograafia iiheks isedrasuseks. Kiisimus on aga selles, et tuleb leida oige suhe iiksik- ja
iildmaistete, faktide ning iildistuste vahel. Nagu fikseerib A. Bibik (7), on selleks tarvis:

! Visakem siin kivike ka geograafide endi aeda. Ilmselt on meil geograafiaalane
propaganda (viimase sona kdige paremas tdhenduses) olnud védga nork. Paljuski on
6igus ka V. Anutsinil (1), kui ta kurdab, et geograafid sageli ise unustavad oma toést
rddkides mainimast sdna «geograafia» (1),
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1) mdérata iiksikmdistete miinimum, mis on tarvis ja millest piisab keskkoolidpila-
sel looduse, rahvastiku ja majanduse (nii Noukogude Liidu kui ka wvalisriikide) pohiliste
isedrasuste tunnetamiseks, samuti kartograafiliste teadmiste kujundamiseks;

2) maidrata iildmdistete siisteem, arvestades seejuures rangelt eakohasuse printsiipi
ja seda, et see peegeldaks fiilisilise ja majandusgeograafia kaasaegset teaduslikku
teooriat. 7

Nieme, et kiisimuse lahendamine taandub &ieti kooligeograafia raudvara kindlaks-
médramisele. Tuleb lahendada materjali valiku kiisimus, kiisimus «mida dpetada?». Ja
see ongi meil praegu pohiprobleem, kuna kiisimus «kuidas Opetada?» jdéb kuni selle
lahendamiseni teisejdrguliseks. Materjali valikuga on lédhedalt seotud selle jdrjestamise,
s. 0. Oppeaine struktuuri (iilesehituse) kiisimus.

Nagu me eespool mainisime, on nende kiisimuste lahendamine teoreetiliste aluste
norkuse tottu vigagi raske. Ei piisa enam ainuiiksi pedagoogilistest kogemustest ja
metoodikute sageli Gige subjektiivsetest tdekspidamistest. Loetleksime alljérgnevalt
méningaid iildisi ndudeid ja momente, mida tuleks kooligeograafia uue programmi koos-
tamisel, tema sisu madramisel silmas pidada. (Need ei saa pretenteerida juba mainitud
péhjustel kiill ainudigetele seisukohtadele, kuid iihelgi juhul ei voi neid ka ilma ldhema
pohjuseta ignoreerida.)

1. Tuleb loobuda arvamusest, et &pilased peavad tutvuma kas véi koige tldisemalt
maakera koigi aladega, kdikide geograafiliste objektidega. Ei tohi unustada ka itlust,
«et maakera on suur, dpilase pea aga viikel»

2. Ajaloolise ldhenemise printsiip. Koiki tuleb looduses (samuti ithiskonnas) ndha
pidevas muutumises ja arenemises. Vajalik on paleogeograafilise vaatenurga réhuta-
mine (iilevaade Maa arengust geoloogiliste ajastute jdargi jne.). Selle ndude ignoreeri-
mine on lausa kuritegu o&pilastes dialektilismaterialistliku maailmavaate kujundamise
seisukohalt.

3. Tuleb tutvustada geograafia kaasaegseid uurimismeetodeid ja praktilisi t66votteid,
nédidata kétte geograafia avarad rakendusalad. Sellel eesmirgil suurendada praktiliste
téode ja harjutuste osatdhtsust nii fiiiisilises kui ka majandusgeograafias, Opilasi tuleb
Opetada stistemaatiliselt kasutama kirjandust, késiraamatuid, sonastikke, neid tuleb tut-
vustada paljude spetsiaalsete kaartidega . (geoloogilised, hiipsomeetrilised, siinoptilised,
Xliima-, mullatiku-, taimkatte-, majandus- jt. kaardid). Viimaste p@hjal Gpetada neid
koostama territooriumi geograafilisi iseloomustusi jne. i

4, Keskmiste klasside (kuni 8 kl.) kursused olgu maateaduslikud, s. t. et loodust,
rahvastikku ja majandust késitletagu ksikdes, Selles kursuses tuleb tugevdada ookea-
nide &ppimist. ‘Seda néuet ei ole raske pohjendada: 1) ookeanid hdlmavad Maa pinnast
71%, 2) cokeanide moju mandrite looduslike tingimuste kujunemisel on véga suur, 3)
ookeanide tihtsus elatusallikana, loodusvarana kasvab kaasajal, eriti aga tulevikus,
mdstmatult. Senisest mirksa suuremat rohku tuleb selles kursuses panna ka rahvastiku
geograafiale, Mitte iikski teine &ppeaine ei paku meile sellist vdimalust kaasaegse
inimithiskonna tutvustamiseks mujal maailmas, ja seda'kogu,fema sotsiaalses, kultuu-
rilises ja rahvuslikus mitmekesisuses. Pikemata on selge selle- ainestiku tahtsus prole-
taarse internatsionalismi kasvatamisel.

5. Viltimatu on iildmaateaduse kuruse sisseviimine ja seda iihte vanemasse klassi
(alates: 8. kl). See kursus hdlmaks geofiilisika (maakera ehitus), geoloogia (Maa aja-
lugu, maakoore liikumised), geomorfoloogia, hiidroloogia, okeanoloogia, klimatoloogia,
orgaanilise elu arenemise ja maastikuteaduse aluseid. See ei tohiks aga olla nende geo-
graafia haruteaduste siistemaatiline kogu, mis eri peatiikkidena on paigutatud igafiks
oma «riiulile», vaid, nagu iitleb V. Studentsov (13), «see peab olema t&eliselt geograafi-
line kursus, mis kdsitleb just geograafilisi komplekse suunavaid ja neid véljendavaid
seaduspérasusi.» Suure kaaluga (ka kasvatuslikust seisukehast) on sealjuures looduslike
tingimuste majanduslik hindamine. '
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Keskkooli geograafia

kursuse skeeme eri autoritelt

\ Auto-
\ rid NSVL TA A. Darinski,
\ Geograafia 1964 (NSVL
Praegu kehtiv Institundi P. KotSergin, Geograafia N. Stundentsov,
\ [(1964/65. ©.-a.)| komisjoni 1963 (10) Seltsi IV 1964 (13)
) ettepanek kongress)
\ 1963, a. (9) (8, 12)
Klass
= Kodu-uurimine (vdi V k1)
v a m;c:d;lfnd;&_ (geograafia- Algkun?us
£ B et alaste alg- (kedu-uurimus-
& | -OPRIRIUE teadmiste liku suunaga)
gt omandamine)
3 : ; Maailma-
Fiitisilise T | Siistemaa- Kofi“'“lu“lr.ﬂ“hk jagude ja
v geograafia | ™ |tilised tead- ni:ﬂ;ﬁ";’u‘l‘;se Mandrite (ka vilisriikide
algkursus mised maast kursus ookeanide) ja geograafia
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6. Vanemal astmel tuleb leida vdimalus majandusgeograafia aluste tundmadppimi-
seks, kui mitte eraldi kursusena, siis vihemalt jatta selleks parasjagu aega ja ruumi
regionaalsetes majandusgeograafilistes kursustes, Fnamiku inimeste geograafiline hari-
dus piirdub teatavasti keskkooliga, Paljud sjirduvad Sppima muudele erialadele, paljud
lihevad otse tootvale tédle. Tanapédeval nduavad aga plaanipédrase tootmise huvid iisna
kindlaid teadmisi geagraafia valdkonnast, Et geograafia rakenduslik tdhtsus meie rahva-
majanduses pidevalt kasvab ja laieneb, siis on tarvis, et tildhariduslik keskkool tulevasi
tootajaid vastava teadmiste pagasiga ja silmaringiga varustaks,

Véga vastutusrikas iilesanne on geograafia koolikursuse {ilesehituse, tema struktuuri
kindlaksméédramine, s, o, Oppematerjalide jaotamine klasside vahel. Praegu on see kiisi-
mus otseselt paevakorral. Viidakem siinkohal veel kord ajakirja «I'eorpadma B mromxe»
viimases numbris avaldatud Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia Presiidiumi geograafia-
komisjoni artiklile (11) keskkooli geograafia kursuse uutest programmidest. Artiklis esi-
tatakse laiemale iildsusele arutamiseks ja omapoolsete konkreetsete ettepanekute tege-
miseks geograafia kursuse programmi neli uut varianti (vt, tabel). Jddgu nende varian-
tide ldhem analiiiis edaspidiseks (seda ei vdimalda juba kdesoleva artikli maht), toome
siinkohal tabelina &ra vaid nende skeemid ning lisame veel juurde paaril viimasel
aastal eri- autorite poolt koostatud ettepanekud ja vordluseks praegu kehtiva geograafia
Oppeprogrammi,

Nagu tabelist ndhtub, vaib kooligeograafia struktuur Gige suuresti varieeruda, See
aga ei tdhenda, et siin ei eksisteeri objektiivseid ndudeid, mida ei tarvitse iildse silmas
pidada. Voib-olla maksaks siinkohal jdlgida N, Studentsovi (13) méttekaiku, kes piitiab
Oppematerjali jérjestamisele anda teatud mairal teoreetilist pohjendust, Vétaksime siin
lithidalt kokku tema p&hiseisukohad, millega tutvumine tuleb meile kindlasti kasuks
eespool nimetatud uute Oppeprogrammi projektide analitiisimisel. Need seisukohad on
jérgmised:

1. Uldtunnustatud on seisukoht, et geograafia jaguneb kahte pdhiharru: a) fiiiisiline
geograafia, mis uurib loodusnihtusi, s. 0. mateeria lilkumise lihtsamaid vorme, ja b)
majendusgeograafia, mis uuarib sotsiaalseid ndhtusi, s. 0. keerukamaid vorme, Siit jdrel-
dub, et meil tuleks alustada fiiiisilise geograafia OSpetamisest. Seda nduab ka teaduse
loogika, sest ei saa Gpetada majandusgeograafiat ilma looduslikke tingimusi tundmata.
Siit tuleneb ka, et geograafia kursuse iilesehitamisel tuleb silmas pidada konlsentrilisuse
nGuet (sama territooriumi Spitakse algul fiitisilisgeograafilises ja seejérel majandusgeo-
graafilises plaanis),

2. Tegelikkuses on olukord aga mdnevérra keerulisem kui oeldust jéareldub., Ja
nimelt: fiifisilisgeograafiliste nihtuste Oppimine «ilma inimeseta» pole keskkooli noo-
rema astme Gpilastele kuigi huvitav. Hoopis vastupidine on olukord, kui loodust vaa-
delda ldbi inimtegevuse, libi inimese uuringute ja otsingute prisma. Siis muutub see
aine neile vagagi ligitdmbavaks. Seega on vajalik kasitleda sellel astmel térritoos
riume kompleksselt, s, o, maadeteaduslikust aspektist (vi. ka eespool).

3. Uldise ja regionaalse osa vahekord, Geograafiateaduses eksisteerivad j&rgmised
distsipliinid: 1) iildine maateadus ja 2) iildine majandusgeograafia ning regionaalne
geograafia, mis omakorda jaguneb: a) fiudsilisgeograafiliseks ja b) majandusgeograafi-
liseks. Kuidas liilitada neid osasid koolikursusse? Fi saa pooldada iildmoistete labivatmist
ja selgitamist iiksnes jooksvalt regionaalse kursuse oppimisel, nagu seda tehakse palju-
des vilisriikides (Inglismaa, Ameerika Uhendriigid), sest nii puudub iildiste seaduspdra-
suste esitamisel igasugune jirje- ja siisteemikindlus, mis aga on didaktika tiks pdhi-
printsiipe. On tarvis spetsiaalset iildmaateaduste kursust ja just vanemasse klassi {vt.
eespool). Kiisimus on ainult, missugusesse? Ft see kursus saaks tdita kahte eesmadrki
(sinteesida kogu varem ldbivdetud materjal ja anda vajalik ettevalmistus jirgnevate
kursuste omandamiseks), siis oleks ta sobiv paigutada niiteks 8. v5i 9. klassi.
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4. Geograafia Gpetamist tuleb alustada kodu-uurimise baasilt, kohaliku geograafilise
iimbruse tundmadppimisega. N. Studentsov témbab siin paralleeli emakeele Gppimisega,
kus mitte kohe ei hakata Gppima grammatikat. Uhtlasi nditab ta siin pedagoogika- ja
geograafiateaduse loogika &nnelikku kokkulangemist, sest ka viimane nduab enne mis-
tahes tildistuste tegemist tegelikkuse vahetut tundmist, Selle sissejuhatava algkursuse
iilesandeks ei saa olla mingite geograafiliste seaduspdrasuste avamine,

Nendele pohimbtetele tuginedes teeb N. Stundentsov ka konkreetse ettepaneku geo-
graafia koolikursuse filesehitamise kohta (vt. tabel).

Kokkuvdtteks lisaksime veel, et kooligeograafia kursuse iilesehitamisel tuleb alati
silmas pidada loppresultaati, taset, mida ootame keskkooli 1dpetajatelt. Nii voi teisiti
peame saavutama selle, et tdnapdeva abiturient oleks omandanud lisaks iildist silma-
ringi laiendavatele teadmistele jérgmised geograafiateaduse pdhiteesid ja -alused (13):

1. Fiiiisiline geograafia on eksperimentaalne, tUmberkujundav loodusteadus, millel
on oma uurimisobjekt ja uurimismeetod, Selle teadusharu piirides on sGlmkiisimusteks:
geograafilise sfdéri tihtsus ja terviklikkus, geograafilise tsonaalsuse seadus, loodusnih-
tuste: ritmilisus, ainete ringkiik, fiitisilisgeograafiline rajoneerimine, inimene kui tdht-
saim loodusjoud ja inimiihiskond kui kaasaegset geograafilist sfédri kujundav tegur.

2. Majandusgeograafia on ihiskonnateadus, mis kasutab territooriumi majanduslikul
uurimisel kompleksset meetodit. SGlmkiisimused: loodusliku keskkonna ja tootmise vahe-
line seos ja soltuvus, inimene kui peamine tootlik joud, territoriaalne t6éjaotus, majan-
dusrajoon kui territoriaalne tootmiskompelks, majanduse erinevused paigast paika, toot-
mise paiknemise seaduspdrasused.

Seda k&ike on véimalik saavutada iiksnes ja ainult siis, kui geograafiatundide arv
nadalas touseb vdhemalt 2 vorra (10-1t 12 tunnile), s. t. et geograafiat Gpetatakse igas
keskkooliklassis. Kiisimus pole ainult nende kahe tunni juurdesaamises (mis sisuliselt
tahendab tervet seni omandatud teadmisi siinteesivat, kokkuvétvat klassikursust), vaid
selles, et nmende puudumine kahandab keskkooli kogu geograafiakursuse efektiivsust,
julgen delda, kuni 80,

(Jdrgneb.)
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Malu ja reprodutseeriva fantaasia osa
teadmiste omandamisel.*

Oppettos on mélu tegevusel viga oluline osa. Tuleb eristada esmast omandamist
teadmiste kinnistamise kujul, niiteks eriliste kordamistundide ajal klassis voi koduste
Gppelilesannete tiitmisel.

MALU UUE MATERJALI OMANDAMISEL

Kui opilased kuulavad tunnis uue aineosa seletamist &petaja poolt voi vaatlevad
demonstreeritavaid néitlikke Sppevahendeid, siis peavad nad sellest paljugi omandama.
See malutegevus, mis esineb Gpilastel tunnis uue materjaliga tutvumisel, kuulub vahetu
omandamise alla, teadmiste kinnistamisel aga on vaja otseses mottes dradppimist,

Vahetule omandamisele on iseloomulik eelkdige see, et siin puudub kindlakujuline
mnemooniline suunitlus ehk eesmirk eelkdige Gppematerjal omandada. Omandamine jidb
siin tagaplaanile peamise {ilesande k&rval: uuest materjalist aru saada, see motestada.
Ega muidu nimetata nute teadmiste andmist tunnis sageli seletamiseks. Opetaja peamine
ilesanne on: esitada Gppematerjali voimalikult selgelt ja tipselt, nii et Gpilased oman-
daksid selle teadlikult, mitte formaalselt.

Moned Opetajad taotlevad seletamisel esmajoones seda, et dpilased rohkem meelde
jataksid, teadmiste méotestamine jdidb teisele kohale. See tingib tavaliselt formaalse oman-
damise. Opetajad nduavad niiteks tunnis definitsioonide kordamist, mille m&ttest lapsed
veel tdiesti aru ei saa, ja on rahul, kui Gpilased teevad seda vordlemisi tdpselt. Tege-
likult pole niisugustel «teadmistel» elulist tdhtsust.

Uurimused on nédidanud, et enneaegne mnemooniline suunitlus vaib negatiivselt
m&jutada arusaamist, segada materjali motestatud tundmadppimist, tekitada piilide meelde
jatta koik, sealhulgas ka detailid, samuti jitta meelde tipsed formuleeringud ka sel juhul,
kui seda esmaseks omandamiseks vaja ei lihe.

Kuigi uue materjali esmasel omandamisel ei ole mnemooniline suunitlus peamine,
vaid voib teatavates tingimustes isegi segada arusaamist, on meeldejitmine omandamise
protsessis siiski téhtis. Vaib telda, et ilma teatava eelneva meeldejitmiseta ei saa olla
ka arusaamist — need kaks protsessi on vastastikuses seoses, Jittes meelde Opetaja
peamise mottekdigu, saavad oOpilased kisitletavast aru. Monikord hakkavad nad omal
algatusel dpetaja seletuse kohta mirkmeid tegema, et kergendada uue materjali taju-
misel selle esmast omandarnist.

Mailu on arusaamiseks nii oluline, et dpetajad ei jad lootma omandamisele, wvaid
annavad tdiesti pShjendatult tundides spetsiaalseid harjutusi materjali kinnistamiseks.

Vahetul omandamisel on veel see isedrasus, et ta on dradppimisega (teadmiste kinnis-
tamisega) vorreldes tahtmatum. Omandamise tahtmatus seisab mitte ainult omandami-

* Lihendatult N, Levitovi teosest «llerckafd u HexarorMyeckas MCHXOJNOCAAN.
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seks domineeriva suunitluse puudumises, vaid ka selles, et kogu omandamise protsess
on liilitatud niisugusesse tegevusse, mille puhul &pilased pole sageli omandamisest tead-
likudki. Opilaste viljenduse jdrgi jadb hea Gpetamise puhul paljugi «iseenesest meelde».

Vahetult omandatakse alati uut materjali. See asjaolu iihest kiiljest suurendab Gpi-
lasel huvi uute teadmiste omandamise vastu ja kergendab sellega nende omandamist,
teisest kiiljest aga vdib tekitada raskusi isegi vajaliku materjali omandamisel, kui uus
ei ole seotud sellega, mida juba tuntakse. Uuest arusaamine nouab teatud analiilisi, ole-
masolevate teadmistega vordlemist — see koik raskendab omandamist, kui Opetaja ei
anna spetsiaalseid viiteid uute teadmiste seosele nendega, mida juba tuntakse, vd&i ei
drata huvi uue teema vastu.

Uue materjali omandamine tunnis ei ole nii tdielik ja tdpne kui dradppimise puhul.
Opilastelt ei saa nouda, et nad omandaksid Gpetaja seletuste kogu sisu, eriti koik formu-
leeringud. Tundides omandatakse kdige olulisem ning need konkreetsed faktid ja ndi-
ted, mis oma ereduse ja huvitavuse téttu tahtmatult meelde jadvad.

Vahetu omandamise isedrasuste analiiiisist vdib teha mitmed pedagoogilised jarel-
dused:

1. Opetajad peavad viltima pikki ja keerukaid formuleeringuid, mis koormavad
opilase malu.

2, Tunni kavandamisel on tarvis ldbi moelda, mida tuleb opilastel tunnis uuest
materjalist mitte ainult méista, vaid ka omandada ja missugused harjutused on selleks
vajalikud.

3. Kasitletavas tuleb eraldada see, mille dpilased peavad iiles kirjutama.

4. Vahetu omandamine olgu allutatud pdhiiilesandele: teadlikule omandamisele.

5. Uue materjali esitamisel on otstarbekas korrata varem Opitut sel mddral, kuivord
uus on seotud vanaga. See kergendab uute teadmiste omandamist.

Uue aine omandamine s&ltub suurel méiral tema sisust ja selle tegevuse iseloomust,
millesse omandamine on liilitatud. Nii omandavad &pilased kirjandustundides vordlemisi
kergesti dpetaja esitatud kirjandusteose analiiiisi. Grammatika Sppimisel on vahetu oman-
damine palju raskem ning dpetaja peab rakendama mitmeid votteid; nditeks Opetama
vaimalikult naitlikustatult, nii et Gpilased mitte ainult iihest v&i teisest reeglist aru
saavad, vaid selle ka omandavad. Matemaatiliste ainete tundides on wvaja tdpsemat
vahetut omandamist. Aritmeetika iilesandest pole vdimalik aru saada, kui ei seisa mee-
les tingimused arvuliste andmetega. Nende tingimuste iileskirjutamine ei tahenda aga
seda, et opilasel pole vaja iilesande lahendamisel vastavaid arve meeles pidada. Vasta-
sel korral tuleks tal pidevalt andmeid otsida, mis raskendab lahendamist.

ARAOPPIMINE

Aradppimiseks nimetatakse Gpitava ettekavatsetud omandamist, kui materjali ei
saa omandada korrapealt, vaid seda on vaja korrata.

Aradppimisel on kindel mnemooniline suunitlus. Kui Gpilane saab loetavast aru ja
teeb siit otsese jdrelduse, et ta materjali juba tunneb ja oskab jutustada, siis langeb ta
sageli eksituse ohvriks.

Aradppimine on alati ettekavatsetud omandamine. Tahte, tahtepingutuste osa on sel-
les péris suur. Aradppimine on tdeline t66 ning seetdttu palju vésitavam kui vahetu
omandamine, mille puhul, nagu eespool margitud, vahel omandamise protsessi ei marga-
tagi, see toimub justkui iseenesest.

Aradppimine on tavaliselt seotud mdnede spetsiaalsete iilesannetega, nditeks oman-
dada tépselt, taielikult ja kindlalt. Aradppimine peab peaaegu alati olema kindel, s. t.
Opitu peab meelde jddma pikemaks ajaks.

Aradppimine on vastutusrikas toiming, sest enamasti (kui mitte alati) seda kontrolli-
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takse. Seepérast sageli materjali mitte ainult korduvalt tajutakse (nditeks loetakse raa-
matu teksti), vaid seda ka reprodutseeritakse, otsekui proovitakse vastust,

Kui kodus oOpitakse seda, mida Opetaja tunnis seletas, siis' nimetatakse niisugust
mdlutegevust tavaliselt tooks teadmiste kinnistamisel, Tuleb rohutada, et selle eesmir-
giks on just teadmiste kinnistamine, mitte lihtne kordamine, Opilane v6ib palju kordi
korrata reeglit ja seda mitte omandada, vaib aga ka vdhem korrata, kuid harjutada
mitmete uute ndidete varal, mis selgitavad seda reeglit, ja reegel jd&b talle teadlikult
ning kindlalt meelde.

HEA MALU OMADUSED

Opilastele on vajalikud niisugused madlu omadused nagu omandamise tdielikkus ja
tdpsus, omandatud teadmiste sdilimise kindlus ja reprodutseerimise elavus.

Omandamise tdielikkus seisab selles, et kogu &pitu sisu piisib opilase teadvuses ja
kui vaja, voib ta seda reprodutseerida. Kui tuleb sonasdnaliselt omandada, nagu nditeks
Inuletust, siis ei tohi vahele jétta tihtki sdna. Kui tuleb omandada mottekaik, mis on
edasiantav omade sdnadega, tuleb reprodutseerida kdik mdtted vajalikus jarjestuses,
Sageli pole tdielikult voimalik omandada ilma kindla jérjekorrata; eriti kiib see jutus-
tuste kohta.

Opilastelt ndutakse tavaliselt omandamise tépsust sellepdrast, et harjutada neid &pi-
tava eest vastutust tundma. Paljudel juhtudel pole vaja nbuda sdnasdnalist omandamist,
kuid alati tuleb v&idelda korratu omandamise vastu, kus o&pilane miletab materjali
umbkaudselt, segab arvude puhul dra mérkide jéirjekorra, moonutab nimesid jne.

Kindla omandamise eesmirgiks on kauaks meeldejdtmine, et Spilased saaksid opi-
tut reprodutseerida veel pika aja jdrel pdrast dradppimist. Kindel omandamine tihen-
dab ka materjali sligavamat seostamist juba olemasolevate teadmiste, elukogemuste ja
tegevusega.

Reprodutseerimise elavus seisab selles, et dradpitud materjal meenub GOpilastel kiiresti
ja just siis, kui on vaja. Juhtub sedagi, et Gpilane ei suuda esitatud kiisimustele kohe
vastata, vaid vastus meenub talle alles siis, kui ta on juba kohale istunud. Opilastel tuleb
siistemaatiliselt harjutada, et nad oleksid alati valmis opitut reprodutseerima. Seejuures
tuleb reprodutseerimise elavust seostada slivenemisega, ilma milleta on reprodutseeri-
mine ebatdpne ja juhuslik.

OMANDAMISE SOLTUVUS TEMAGA SEOTUD TEGEVUSEST

Seoste kujunemine on vdimalik ainult suurte poolkerade koore kiillalt aktiivse sei-
sundi puhul, erutuskollete esinemise korral. Fiisioloogilisest aspektist tihendab omanda-
mise aktiivsus veel orienteerumis- ja uurimisrefleksi aktiviseerumist, samuti seoste
laienemist suurema hulge analiisaatorite (sealhulgas kinesteetiliste analiisaatorite) téole
lilitamise kaudu koos teise signaalisiisteemi juhtiva tegevusega.

Vaatlused on naidanud, et materjal omandatakse paremini siis, kui omandamine toi-
mub mdnes aktiivses tegevuses, Seda tegevust iselcomustab eelkdige tédhelepanelikkus,
Kodust iilesannet v3ib ka kiimnekordse lugemisega mitte omandada, kui seda lugeda
ilma téhelepanuta. Tunnis liheb Gpilase teadvusest paljugi modéda mitte sellepédrast, et
ta el kuule Gpetaja sonu, vaid sellepdrast, et kuulab ilma vajaliku tihelepanuta ega
suuda seetSttu omandada. Samuti toimub omandamine kergemini niisuguse tegevuse
ajal, mis: opilasi huvitab, Aratades Gpilastes aine vastu huvi, loob Opetaja iihtlasi tingi-
muse kiireks ja kindlaks omandamiseks,

Omandamise produktiivsus sltub suuresti sellest, kas on olemas hoiak omandami-
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seks, s, t. kas teatakse, mis nimelt tuleb omandada ja millise tdpsuse, tdielikkuse ning
kindlusega. Materjali voib palju kordi 1dbi lugeda ja seda mitte omandada, kui ei teata,
mida tuleb loetust jutustada.

Pikemaks ajaks omandamise vajaduse mdisimine tagab kindlamad teadmised.

Omandamise kindluse mottes on eriti tdhtis eesmérgi teadmine. A. Smirnovi ja teiste
eksperimentaalsetes tdodes lasti Oppida kaht jutustust, kusjuures instruktsioonis oli
margitud, et ilhe jutustuse &radppimist kontrollitakse jéargmisel pdeval, teise suhtes aga
hoiatati, et seda tuleb meeles pidada pikemat aega. Tegelikult kontrolliti mélema jutus-
tuse omandamist nelja nddala pirast. Osutus, et opilased olid teise jutustuse (iilesandega
pikemaks ajaks meelde jdtta) paremini omandanud kui esimese (millel puudus suunitlus
kindlaks omandamiseks).

Méanikord on opetajal koduse iilesande andmisel kasulik hoiatada, et materjal on
raske, selle dradppimine nduab erilisi pingutusi. Teinekord, vastupidi, tuleb Opilasi
julgustada, delda, et ei tarvitse karta erilisi raskusi, sest Gppematerjal on tdiesti oman-
datav, Opilastes tuleb kasvatada vastutustunnet koduste Gppeiilesannete tegemise eest,
valmisolekut joudu pingutama ja teadmisi, et niisuguste joupingutustega on voimalik edu
saavutada.

See, mis on aktiivse iseseisva tegevuse objektiks, omandatakse palju paremini kui
see, mida passiivselt tajutakse.

Aktiivse tegevuse tdhtsus omandamisel on niivérd suur, et monikord annab tege-
vusse liidetud ettekavatsemata omandamine paremaid tulemusi kui ettekavatsetud oman-
damine, mis ei kuulu teatud aktiivse tegevuse protsessi. A. Smirnov laskis iithel uurimi-
sel katseisikuil omandada lauseid kahesugustes tingimustes: ihel juhul anti iilesanne
omandada, ilma et seejuures oleks tehtud mingit aktiivset t66d; teisel juhul omandamise
iilesannet ei esitatud, kuid lasti ndidata, missugused laused on sisuliselt vddrad. Teisel
juhul oli omandamine produktiivsem.

Paljude eksperimentaalsete té6de pdhjal, mis uurisid omandamist ilma mnemoonilise
suunitluseta, joudis P. ZintSenko jdreldusele, et mélu funktsioneerimises ja arengus on
nendel juhtudel peamine tihtsus inimese tegevusel. Nii nditeks pidid nooremad &pilased
aritmeetikas lahendama viis valmis {ilesannet ja viis omakoostatud iilesannet. Méne aja
pérast lasti neil reprodutseerida arvulisi andmeid. Osutus, et arvulisi andmeid omandati
nendest iilesannetest, mis &pilased ise olid vélja mdelnud, peaaegu kolm korda rohkem
kui valmis tilesannetest (reprodutseeritud arve oli 11 ja 4 15-st vGimalikust).

Samuti nditasid P. ZintSenko katsed, et paremini omandatakse see materjal, mille
teksti plaani koostavad Opilased ise.

P. Zintienko ja teiste, tema poolt juhendatavate psithholoogide uurimuste alusel vdib
teha jarelduse, et tahtmatu ehk ettekavatsematu omandamine, kui see on liilitatud sihi-
kindlasse tegevusse, vdib olla efektiivsem kui tahteline omandamine, mis on dpilaste
tegevusest lahus. Mida sisukam on tegevus oma iilesannete ja tulemuste poolest, seda
korgem on tahtmatu omandamise tase.

Paremaid tulemusi annab siiski aktiivne sihikindel eltekavatsetud omandamine.
Eksperimentaalsed uurimused on nididanud, et tulemused on eriti head, kui omandatav
materjal on vastava tegevuse peamise eesmdrgi sisuks (nditeks luuletuse dradppimisel).
Seda kinnitavad ka vaatlused koolis. Piisab, kui vorrelda iseseisvalt vdljatootatud mois-
tete omandamist nende moistete omandamisega, mida on kuuldud Gpetajalt.

Omandamise aktiivsus sbltub suurel médral dpetajast, aktiivsete meetodite kasutami-
sest tunnis. Paremini jidb meelde see, mida &pilane iiheaegselt ndeb (pildid, tabelid,
kitteantav materjal) ja kuuleb (5petaja sonad). Opetamise nditlikkus soodustab tavali-
selt omandamise aktiivsust.

Opilasi tuleb sagedamini kiisitleda, et nad Sppimisel alati arvestaksid kiisimise vGima-
lust. Sageli aga on kiisitu teadlik, et teda niipea ei kiisita, ja kuigi ta kohusetruult 5pib,
voib tema omandamine nendel pievadel siiski olla ebakindel.
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Soovitatakse &radppimisel anda rohkem iilesandeid, seostada esitatavaid teadmisi
praktikaga, rohkem organiseerida praktilisi t&id. Opetamismeetodite mitmekesistamisega
aktiviseerib Gpetaja opilasi, muudab Oppeprotsessi elavamaks ja soodustab sellega aine
omandamist.

Omandamise aktiivsuse seisukohast on oluline téé tempo. See peab olema kiillalt
kiire, kuid ilma kahjuliku tormakuseta.

Puudused iiksikute Gpilaste mélus ei saa algust sellest, et neil on slinnipéraselt nork
mdlu, vaid nende iseloommust: iildisest pidurdatusest, passiivsusest, otsustamisvdimetusest,
ebakindlusest, mis muudevad &radppimise protsessi loiuks ja seega véheproduktiivseks.
Malu arendamine sdltub seepérast sageli Opilase isiksuse karakterijoonte kasvatamisest.

OMANDAMISE MOTESTATUS

Koolis peavad 0Opilased materjali omandama motestatult, teadlikult. Métestatud
omandamisel eelneb &pifavast arusaamine kui tunnetuslik iilesanne alati selle meelde-
jdtmisele. Teise signaalisiisteemi osa on niisugusel omandamisel m@&tmatult suurem kui
mehhaanilisel omandamisel, s. t. lihtsal kordamisel ilma opitava sisu mdtestamata.,

Ménikord harva, kui pilastel pole materjali omandamisel véimalik seda motestada,
toetuvad nad vilistele seostele. Nii omandatakse niiteks voorkeele sonade hadlikuline
koostis v6i terminid, mille tihendust ei saa dpilastele seletada, Niisugustel puhkudel
voib kasutada mnemotehnilisi votteid (viliste assotsiatsioonide moodustamist).

Mbnikord piiliavad lapsed mehhaaniliselt ira oppida seda, mida tuleks m&testada.
Selleks on mitmed pShjused: materjali néiline raskus, raskus seda edasi anda oma séna-
dega, Opilase harjumus-tekstist kinni pidada, et olla tdpsem, usu puudumine niisuguse
dradppimise (teksti omade sdnadega edasi anda) edusse. Opitavast paremini arusaami-
seks kasutatakse sageli selle sisu méttelist grupeerimist, s. t. alateemadeks jaotamist.
Métteline grupeerimine nduab ménikord materjali iimberkorraldamist, s. t. seal sisal-
duvate métete jirjekorra muutmist,

Opitava métestamiseks tuleb samuti eraldada peamised motted ehk mottelised
toetuspunktid. Méned Opetajad ei suuna Opilasi Gigesti, teldes, et &pikus on ko&ik iihe-
vorra oluline. Nouda tuleb kogu materjali tundmist, selle peamised motted peavad
olema omamoodi tdhisteks. Kui omandamisel ei jélgita olulise viljatoomist, siis omanda-
vad Opilased korratult, nende teadmised ei ole siistematiseeritud, jarelikult pole need ka
kindlad.

Uurimised on ndidanud, et plaani jirgi omandamise korral unustatakse 9 pdevaga
24,8", ilma plaanita omandamise puhul aga 43,2, Jdrelikult on plaanipdrase omanda-
mise kKindlus peaaegu kaks korda suurem (A. Smirnov). Seepirast peab Gppimisel olema
plaan, milles on lihidalt esitatud pohikiisimused, See véib olla sonaline, aga ka nditlik
skeem voi joonis.

Ulatusliku métestatud materjali omandamisel on ndrviprotsesside diinaamika analoo-
giline sellega, mis esineb métestamata materjali omandamisel viiksemal hulgal (J. Soko-
lova uurimus). Seega paistab silma jireldus omendamiseks ettendhtud materjali doseeri-
mise printsipiaalsest tdhtsusest, kuna liiga suure doosi puhul viheneb omandamise mdtes-
tamise printsiibi tdhtsus,

Médtestatud Gppimisel sdilib dige mdttekaik, Kui on vaja mélu jdrgi kirjeldada objekti,
siis tuleb kirjeldada jarjekorras, minnes iile objekti iihelt osalt teisele, Seejuures tuleb
silmas pidada ka seost detailide ja terviku vahel. Kui omandatakse jutustust, siis tuleb
meelde jatta siindmuste jarjestus, ei tohi segamini ajada seda, mis oli varem ja mis
hiljem. Arutluste ja tbestuste omandamisel on tihtis eraldada, mida toestatakse ja mil-
lega toestatakse, eraldada oluline vihem olulisest.
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Omandamise motestamist soodustab vordlemine, millega saab materjali paremini ana-
litisida. 1. Pavlov tegi kindlaks, et tingitud refleksi kujunemisel on suur tdhtsus tingitud
drritajale lahedaste voi sarnaste drritajate vastandamisel.

Omandamine muutub samuti métestatumaks, kui Gpitava sisu on seotud olemasole-
vate teadmistega, kui see on seotud laste eluliste tdhelepanekutega.

Motestatud omandamisel on suur tihtsus konel. Niisuguse materjali puhul, mis ei
kuulu sénasdnalisele &radppimisele, tuleb opilastelt néuda, et nad annaksid selle edasi
oma sdnadega, erinevalt, kuid alati Gigesti. See, et Opilane oskab omandada materjali
erinevalt esitada, on métestatud &ppimise itheks veenvaks toendiks. Tuupimine, vastu-
pidi, v6ib viia selleni, et dpilane, kui ta jatab tekstis paar sGna vahele, liheb segamini
ega suudagi enam edasi rddkida. '

A. Novomeiski ja T. Baranovi uurimused nditavad, et sona aitab kaasa nditliku mater-
jali omandamisele, kujundid omakorda soodustavad sonalise teksti omandamist. Kujundi
ja sona osa omandamises on erinevad, sdltuvalt omandatavast ainest ja laste vanusest.
Noorematel &pilastel on iihelt poolt kujunditel iildse suurem tdhtsus kui sdnadel, teiselt
poolt pole neil seos kujundi ja sdna vahel niivérd tihe kui vanematel Opilastel,

Kane hakkab inimesel arenema kohe
pirast stindimist. Algul on see ref-
lektoorse iseloomuga. Imik reagee- &
rib ndljale ja mérjale kisaga. Motestatud
sona ei kujune jdrsku, vaid jark-jargult
nendest elementidest, mille arenemise eel-
dused on inimesel juba kaasa siindinud.
Nagu iga inimene on erinev oma véli-
muse poolest, nii on ta erinev ka kone- 0“
vbime poolest. Kone juures keskmist ta-
set otsida on viiga raske. Senised andmed,

mis piirdusid tdisaastatega, on osutunud &
liiga ebatdpseiks. Nii arvati, et aastane a a
laps peab rddkima keskmiselt 1 s0na, ’

kaheaastane 270 sbna, kolmeaastane 895

sona, nelja-aastane — 1540, viieaastane —

2070 sona. Kone areng soltub paljudest L ROUK

teguritest, seepérast on ilks aasta liiga

lihike aeg mingi hinnangu andmiseks.

Progressiivne teadus pikendab esimese

sona tekkimise aega 15 elukuuni. Uks laps iitleb oma esimese sona juba viiendal kuul,
teine iitleb selle alles kaheaastaselt. Esimesel juhul ei ole tegemist mingi imelapsega ja
teine laps ei ole vaimselt vihe arenenud. Kolmandaks eluaastaks peab lapse kone ole-
ma niivord arenenud, et ta suudab ennast véorale arusaadavalt védljendada. Tema kones
peavad olema esindatud kbik sGnaliigid.

Kui laps kolmandal eluaastal arusaadavalt ei konele, tuleb pdhjusi otsida viliskesk-
konnast ja lapsest enesest. Vilised pohjused on: iimbritsevate inimeste valesti artiku-
leeritud kéne, mis voib olla murdeline, aktsentueeritud voi lapse enda kone imiteering.
Sisemised pohjused on haiguste tagajérjel tekkinud kahjustused keskndrvisiisteemis,
mis omakorda pohjustavad kones pidurduse. Loomulikult tulevad arvesse ka anatoomi-
lised korvalekaldumised artikulatsiooniorganeis.
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Keele tilemine asend keelekida . Normaalne keele iilemine asend,
kinnisuse korral.

Opereerimata suulaelShe, Opereerimata iilemise huule IGhe,

Eeltoodud orgaaniliste vigastuste korral laps ilma operatiivse ravita Gigesti kone-
lema ei hakka.

Kdesolevas artiklis kasitleme pikemalt sisemistest pdhjustest esilekutsutud koneviga,
mida nimetatakse hilinenud kénearenguks, selle raskeimat vormi aga alaaliaks.

Hilinenud konearenguga lapsel funktsioneerivad kdik meeleorganid normaalselt.
Seaduspéraselt arenevad need lapsed fiiiisiliselt aeglasemalt. Nad hakkavad teistest
omaealistest mdrksa hiljem roomama, istuma ja kiima. Kohmakus liikumisel voib silida
veel teisel ja kolmandal efuaastal. Eriti mérgatav on see kiskude tditmisel. Imiteerimisel
on suuri puudusi. Nad ei eska jérele teha konna, kassi, iildse tuttavate loomade hiilit-
susi, Nende tdhelepanu ei koondu kodustele toimingutele, seepdrast ei oska nad ka
ndidata, kuidas ema porandat piihib ja peseb, kooki kiipsetab, triigib, toidundusid kappi
asetab vms. 4.—5. eluaastal vastab nende kéne normaalselt arenenud kaheaastase lapse
konele. Kéne moistmine on neil samuti suurte puudustega, Tavaliselt eelneb kénest
arusaamine iseseisvale kénele. Normaalselt arenenud poolteiseaastane laps, kuigi ta
ise vaevalt séna fitleb, v6ib tidita mitmesSnaliste lausetega antud kdske, nagu: Too lapp
ja piihi pdrand puhtaks! Pane raamat lauale ja amna emale pliiats! Hilinenud kone-
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arenguga laps neid kaske ei tdida. P6hjuseks on siinnitraumade ja raskete haiguste taga-
jirjel vigastatud ajukoor, mis enam normaalselt ei funktsioneeri. Ilse Giinter (Saksa)
iitleb, et 6,8% silinnitraumadega lastest kannatavad hiljem selle haiguse all. Me teame,
et kone on kesknéirvisiisteemi kdige hilisem ja kdige tundlikum avaldusvorm., Tema
aluseks on ndrvirakkude t66. Kui rakud hdvivad, ei teki nende asemele uusi, vaid
naaberalad votavad nende funktsiooni iile. Praktika nditab, et selle funktsiooni taasta-
mine on voimalik ainult koikide meeleorganite t66 teadlikul kasvatamisel.

Hilinenud kénearengu kdige raskem aste on alaalia. Alaalia on kreeka keelest
périt sona. Ta koosneb kahest mdistest: a — eitamine, puudumine ja lalia — kone.
Eesti keeles on raske leida niisugust sénalist vastet, mis margiks pikemalt seletamata
alaalia -kui haiguse olemuse. Defektoloogiaalase terminoloogia korrastamise komisjoni
poolt pakutud kénetus ei vasta siiski taielikult alaaliale, sest konetus voib tekkida
ka muudel pohjustel. Nii nditeks ei hakka kurt laps ilma erialase abita, spetsiaalseid
votteid kasutamata, kunagi iseseisvalt artikuleeritud keeles konelema. Rasked anatoo-
milised vead koneorganeis, nagu suulae 16he koos huule 16hega ja tdiesti kinnine keel,
ei voimalda samuti kénelda, isegi mitte inimese kombel hédlitseda. Vaimuhaiguse rasked
vormid voéivad kaasa tuua konetuse. Konetus ei ole haigus, vaid viline kuuldav ja
nihtav siimptoom, mis on omane paljudele rasketele haigustele. Alaalia aga on hai-
gus, mitte siimptoom. Téielik konetus saab esineda ainult kurtuse puhul. Alaalik vo6ib
konelda, ta teeb seda ainult halvasti. Uhelgi juhul aga ei saa me teda nimetada kone-
tuks. Ta ju rddgib, ainult suurte vigadega. Seepdrast peame jadma, vdhemalt praegu,
voorkeelse termini juurde.

Alaalia on konedefekt, mis avaldub kéne tdielikus voi osalises puudumises normaal-
selt sdilinud kuulmise ja intellekti juures. Laps-alaalik ei ole kunagi normaalselt konel-
nud. See tunnus eraldab teda teravalt teisest raskest haigest — afaasikust, kes on kao-
tanud juba olemasolnud kéne. Kuna defekt avaldub peaasjalikult kones, siis tuleb vea
kollet otsida ajukoore nii motoorsest kui ka sensoorsest konekeskusest. Iseloomulik on
see, et viga spontaanselt ei parane, nagu see voib toimuda monede lihtsamate artikulat-
sioonivigade puhul. Raskemate alaaliajuhtude korral ei hakka laps iseseisvalt iildse kone-
lema. Raskekujulise alaalia puhul hakkab laps valesti orienteeruma, iimbruskonna kaitu-
misele vastab mitte adekvaatselt, muutub n.-6. debiilseks. Kdesoleval juhul on tegemist
sekundaarse debiilsusega, mis teadlikul kohtlemisel kaob, Kergematele vormidele aga ei
pobrata tildse tihelepanu. Need onnetud lapsed omandavad védga visalt lugemis- ja kirju-
tamisvilumused. Nad kordavad mitu aastat klassikursust, moodustades nn. andetute pohi-
kontingendi, kellega harilikus iildhariduslikus koolis ei ole midagi peale hakata. Kuna
nihtavaid vigu pole (artikulatsiooniorganid on tdiesti korras), tekib Opetajatel taiesti
digustatult kiisimus: kas see pilane suudab oma eakaaslastega vordselt omandada klassi-
kursust? Kas see Spilane on normaalne? Esimesele kiisimusele voib julgesti vastata: Ei
suudal Teisele: jah on!

laaliat pShjustavad peamiselt nii psiitihilised kui ka fiiiisilised traumad enne siindi,
mis otseselt kahjustavad areneva loote ajukoore konekeskuse ala; imiku- ja vara-
jases lapseeas juhtunud traumad, peamiselt kukkumised; diisenteeria, rahhiit, sagedane
nohu, meningiit, entsefaliit, tuberkuloos — iildse k&ik haigused, mis kurnavad last fiii-
siliselt ja psitiihiliselt. Alaalia on seega orgaaniline konedefekt. Et selle pohjustajaks on
raske haigus, siis vdivad olla kahjustatud mitte ainult kdnekeskuse alad (vasaku ajupool-
kera korvapiirkond), vaid nigemiskeskuse ala (kuklatagune) ja liigutuste keskus pealael.
See omakorda raskendab kénepildi vastuvatmist, koneliigutuste jdlgimist; lldse on ras-
kendatud igasuguse liikumise jdlgimine ja vastuvdtmine, milleta aga keel ja motlemine
pole moeldavad.
Olukorda raskendab liiga hiline haiguse kindlakstegemine. Imikud ja véikelapsed
haigestuvad sageli ja lilkuma hakates kukuvad tihti, Meil ei ole moddupuud, millega
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pdrast imiku paranemist tema kdnearengu taset médrata. Kuigi laps areneb fiiiisiliselt
kiiresti, v6ib tema kone areng siiski veidi aeglustuda. Tiitarlastel areneb kdne kiiremini
kui poeglastel. Haiguse saame kindlaks teha alles kéne koige intensiivsema arenemise
perioodil, 5. 0. 3.—5. eluaastal. Selleks ajaks aga on haigus muutunud n.-. krooniliseks,
Laps koneleb, kuid vo6ras inimene ei saa temast aru. Raskemal juhul ei kénele ta iildse.
Esineb agrammatism, iseloomulik on sdnade téhenduste dravahetamine, mille tingib séna-
vara vaesus. On vdga oluline teada, et kirjalikul kénel on k&ik suulise kéne puudused.
Sellele vaatamata on niisugune laps siiski normaalne. Tema psiiiihikal voivad oila m&nin-
gad individuaalsed jooned, nagu kinnisus, kiiresti solvumine ja hajameelsus,

Et alaaliat on viga raske Gigeaegselt kindlaks méadrata, voib niisugune laps esmaste
siimptoomide pdhjal sattuda jargmistesse, temale sobimatutesse Gppeasutustesse: 1) kur-
tide laste kooli, kui on tegemist raske alaalia vormiga (kurt laps ei kénele), 2) raskelt-
kuuljate laste kooli, kui kone on mdnel mééral olemas, vdi 3) debiilsete laste kooli, kui
tema kditumises on iildistele normidele mittevastavaid jooni.

Nende koolide kasvandikele on iihine see, et nad kas iildse ei radigi v&i radgivad
halvasti. Erinevused: alaalik erineb kurdist lapsest tdielikult séilinud kuulmise poolest.
Alaalikul on moduleeritud hédl. Seda saab kindlaks teha juba véiikelapseeas. Kurdil
lapsel puudub naerus (kui ta iildse hddlega naerab) lapsele nii iseloomulik luksuv 16bu-
sus, alaalikul on see olemas. Nii alaalik kui ka kurt kasutavad miimikat, kuid alaalik
kasutab miimikat koos hidlitsustega, mis vGib sarnaneda sénaga. Kurdi lapse miimika
on sonatu.

Raskeltkuuljast erineb alaalik kdigepealt oma kuulmise poolest. Teiseks on alaaliku
hédl loomuliku kolaga, kuulmisdefektiga lapse kohta seda delda ei saa. Alaalik ei korda
tuttavat sona, raskeltkuulja on selleks vdimeline.

Debiilsest lapsest erineb alaalik oma méistuspérase kaitumise poolest (erandid on ka
siin vbimalikud). Ehkki laps ei radgi, tdidab ta korraldusi Gigesti, reageerides motoorse
Zestiga adekvaatselt vélisarritajale.

Alaalia jaotatakse sensoorseks ja motoorseks. Puhtal kujul esineb neid vorme harva.
Praktikas esineb sensomotoorne tiiiip. Puhtaid vorme meie vabariigis esineb olemasole-
vatel andmetel 12. (Segavormide kohta avaldan statistilised konkreetsed andmed jirgmi-
sel Oppeaastal,)

Kdige keerulisemasks alaalia vormiks on sensoorse kdnekeskuse (avastaja nime pohjal
tuntud Wernicke kdnekeskuse) vigastuse fagajirjel kujunenud sensoorne vorm. Laps on
vGimeline iiksikuid hidlikuid haéldama, iitlema isegi silpe ja sdnu, kui neid Gelda ette
parajalt aeglaselt. Ta kordab mehhaaniliselt, kuid ei omanda séna maistet. Artikulatsiooni-
organid on tiiesti korras. Normaalsete laste hulgas v&ib selline haige spontaanselt ter-
vistuda, kui teda enne psiiithiliselt niivérd ei traumatiseerita, et ta kaotab tahte iildse
komnelda.

Suure tdhtsusega alaalia selle vormi juures on sisemise kéne arendamine, Viimase all
métleme kdneorganite lihaste liigutusi, mida inimene teeb siis, kui ta kas métleb vai
midagi meelde tuletab. Lapsel tuleb arvesse just viimane psiitihiline protsess. See on kind-
laks tehtud miiogrammidega. Sisemine kéne on tahtmatu liilkumine pehmekurgulae, huul-
te ja keele piirkonnas. Vaib oletada ka kindlalt véljakujunenud stereotiiiipi. Liikumist
ennast iseloomustab suur konspektiivsus. Fi korrata koiki sdnu ega héilikuid, pohiliselt
annavad tunda ainult konsonandid. See langeb téielikult kokku artikulatsiooni opetusega,
kus me leiame tdishdlikute haaldamisel koneorganite asendis suuri muutusi eelnevate ja
jargnevate konsonantide toimel. Sensoorse alaalikuga téétades tuleb ta viia nii kaugele,
et ta peegli ees kinnise suuga tahab korrata ettedeldud sdnu. See on loomulikult ainult
ks t66vote, mida me peame tarvitama mitmete kénevigade (kogelemine, afaasia —
konekaotus) ravimisel. See aitab paiseda vea koldeni, mis asub ajukoores, Kogenud
opetaja eristab otsekohe, kas laps oma koneorganeid iildse liigutas vdi kas ta liigutas
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neid Gigesti. Asja muudab konesoleval juhul keeruliseks normaalse kuulmise olemasolu,
kuid kuulmistdhelepanu ndrkus, Pealiskaudsel vaatlemisel ja asjatundmatuse korral jdatab
alaalik kurdi lapse mulje, paremal juhul selekteeritakse ta raskeltkuuljate hulka. Nor-
malasele intellektile vaatamata voib alaalik raske konedefekti tottu iildiste elunormide
vastu eksida ja sattuda seetSttu debiilsete laste kooli. .

Broca konekeskuse vigastamine pohjustab motoorse alaalia kujunemist. Laps saab
aru, aga ise radkida el suuda, Tavaliselt ei ole sellisel haigel vigastatud mitte ainult
konekeskuse motoorne ala, vaid ligutuste keskus iildse. Liigutushdired voivad olla
isegi nii suured, et laps ei saa iseseisvalt trepist {iles-alla liitkuda, jooksmisest rddkimata,
See laps teeb suuri joupingutusi haéliku, silbi ja sona kordamiseks. Paremini Gnnestub
sosinkdne, mille puhul artikulatsiooniala on viiksem. Kergematel juhtudel omandab
motoorne alaalik elementaarse kéne ja astub iildhariduslikku kooli. Vead, mida haige
koolieelses elus oskas instinktiivselt varjata stnade asendamise, iimberpaigutamise ja
moénikord lihtsalt vaikimisega, tulevad lugemise ja kirjutamise Sppimisel selgelt esile.

Patoloogilised ndhtused kirjutamise ja lugemise Gppimisel on vdga harva iseseisvad,
omaette vead. Enamikul juhtudel kuuluvad nad teiste haiguste kompleksi. Koige sageda-
mini pohjustavad, nagu juba madrgitud, suulise kone, kirja ja lugemise omandamisel
igasuguseid normidest korvalekaldumisi enne stindimist juhtunud traumad voi siis vara-
jases lapseeas (kuni 3 a.) pbetud haigused. Seega kuuluvad kirjutamis- ja lugemisvead
alaalia alla. ;

Taielikku voimetust lugemisoskust omandada nimetatakse kreekakeelse stnaga aleksia.
Tipses tolkes tihendab see lugemise eitamist. Osalise vea puhul (diisleksia) jatab &pi-
lane lugedes tdhti 16pust &ra, vahetab sona algustdhti ja silpe, isegi sonu. Aleksiaga
laps satub harva iildhariduslikku kooli, vaatamata sellele, et ta on normaalne, Diisleksi-
kuid aga on iildhariduslikus koolis palju. Tavaliselt esineb paralleelselt teine koneviga —
diisgraafia: tdhtede, silpide ja sonade érajdtmine ning timbervahetamine kirjutamisel.
Agraafia on tdielik viimetus omandada kirjutamisvilumusi. Nendele lisandub veel kolmas
viga — afoonia (hdédle kaotus) ja diisfoonia (osaline hddle kaotus).

Ei tohi dra segada raskeid, ddrmuslikke haigusjuhte sagedasti esinevatega. Viimastel
on sensomotoorse alaalia tunnused, téhendab nende haigusel on diisgraafia, diisleksia ja
diisfoonia elemente, Laps ei Opi soravalt lugema ega vigadeta kirjutama., Veel 4, ja 5.
klassis loeb ta veerides. Etteiitlustes voib selline Opilane elementaarsete keelereeglite
vastu eksida. Seadus, mis lubab vigadest kirjalikes tétdes iile vaadata klassist klassi
viimisel, on tegelikult karuteene oOpilasele. Oigem on organiseerida nendele lastele ravi.
See on vdimalik, nduab ainult palju aega. Et tegemist on kasvava ja aremeva noore ini-
mesega ,ei tohi tahtlikult pikendada kone iihe kiilje arenemist. Paratamatult pidurdab
see ka kone teist kiilge, s. o. lugemist, Koik kokku piirab méistete ringi. Algul saadakse
puudulikud hinded lugemises ja kirjutamises, edasi tekivad liingad artimeetikas. Kui
Spilane jouab jutustavate aineteni, ei oska ta mdtet omade sOnadega edasi anda, vaid
opib selle pihe. Teksti mahu suurenemisega muutub pédhedppimine voimatuks ja puu-
dulike hinnete rida hakkab kasvama. Selles eas, s. o. kooliopilasena, viga spontaanselt
el parane, vaatamata lapse enese pingutustele, Arusaadavalt kaotab noor inimene usu
oma voimetesse, tema huvide ring hakkab haarama koolist viljaspool olevaid stindmusi.
Seal ei ole ta teistest halvem (sest véike sOnatagavara ja sagris juuksed ei noua nii
filiisilisi kui ka vaimseid pingutusi).

Millal ja millest alustada ravi?

Iga terve Opilane oskab esimese kooliaasta 15pul lihtsat teksti lugeda, Praegune
programm on joukohane. Viiksemate teadmiste korral voib olla tegemist:

1) debiilse lapsega, 2) sekundaarse debiilsega (kodune olukord pidurdas arene-
mist), 3) haigega, kes koolist palju puudus, 4) ajutise pidurdusseisundiga, mis klassi-
kursuse kordamisega méddub, 5) alaalikuga.

595



Ravi alustamine teise Sppeaasta algul on oletatavasti viimane piir. Edasi muutuvad
ravi tulemused kiisitavaks. Phjuseks on eakaaslaste kiire areng, mida alaalik hiljem ei
suuda korvata. Tuleb meeles pidada, et lugemise ja kirjutamise Sppimine ei ole lihtne
mehhaaniline protsess tihe ja hailiku vahel kujuneva seose ndol. Neid tuleb vaadata
kui kone liike, mille normaalseks kujunemiseks ldheb vaja samu faktoreid, mis konekeele
kujunemiseks. R. Levina oletab fonemaatilise kuulmise puudulikkust. Logoteraapia saab
haarata ainult kuuldavaid ja ndhtavaid siimptoome, see on aga kaudne tee haiguse pea-
koldeni ajukoores. Senini on see tee kahjuks ainuke. Onneks on joutud vaidlustest, kas
diisleksia ja diisgraafia on iseseisvad haigused vdi haiguse siimptoomid, katseteni neid
lapsi aidata. Eriti huvitav on tSehhi Spetajate t66. Nad tegid kindlaks, et halvasti edasi-
joudvate Opilaste hulgas (vead kirjutamisel ja lugemisel) on palju vasakukéielisi (kahjuks
pole tipset arvu antud), téhendab neid, kellel on siinnipéraselt kénekeskus paremal pool.
Sellepdrast on nendel lastel ka siinnipdrane eeldus tddtada vasaku kdega. Neil suude-
takse kiill kasvatada parema kdega toGtamise harjumusi, kuid siistemaatilises Oppetdos
ilmnevad jirgmised vead, mis on hésti tuntud ka meie algklasside opetajatele. Need on:
osaline peegelkiri, kirja vale kallak; iiksikute kirjaclementide muutmine, tihtede asen-
damine ja vahelejitmine; silpide asendamine ja vahelejitmine. Kdik see tdendab aju-
koore vastavate alade analiiiisi-siinteesi norkust, mis takistab normaalse kiirusega kir-
jutamise ja lugemise oskuse omandamist, S. Ljapidevski teeb jarelduse, et diisgraafikul
on puudulik erutusprotsesside lilkuvus ja joud. Selle loomulikuks tagajirjeks on vilis-
arritajatele mitte adekvaatne reageerimine. Arritajad nagu libisevad mé6da, jitmata
selgeid jéilgi. See muudab vdimatuks ajaliste seoste tekkimise. Koolis voib mérgata, et
just halvasti edasijoudvatel Gpilastel on halb tahelepanu, nad on hajameelsed, reageeri-
vad kergesti* kdrvaldrritajale, solvuvad. Fonemaatilise kuulmise hiired on nendel lastel
tiitipilised nédhtused. Sellest vdime juba teha jirelduse, et fonemaatiline kuulmine on
seotud erutusprotsesside jou ja liikumisega. Selline laps kordab hadlikuid ja kirjutab
tihti, kuid sonani tervikuna lugemisel ja kirjutamisel jduab ta palju aeglasemalt kui
terve laps.

Eristatakse jdrgmisi diisgraafia ja diisleksika vorme:

Akustiline diisgraafia ja diisleksia. Vigastatud on fonemaatiline kuulmine. Iseloomu-
likud vead on pata pro pada; vadikas pro vasikas; vhrikusse pro vabrikusse.

Motoorne diisgraafia ja diisleksia. Pohilised raskused on kie ja suu liigutamisel
teatud hadlikute lugemisel vdi kirjutamisel. Kiri muutub segaseks, ehkki ortograafia
vastu eksitakse harva. Laps el suuda oma sdrmede ja kie t66d koordineerida. Ta loeb,
kuid teeb seda ebaselgelt. Nende laste korralikkust ei saa iile rahuldava hinnata, Maa-
ilmakirjandus nditab nende hulgas eriti andekaid, kes loomulikult said oma vaimetele
vastavalt areneda alles pdrast vea korvaldamist.

Optiline diisgraafia ja diisleksia. Opilane loeb ja kirjutab ainult iiksikuid héilikuid
ja tdhti. Praktiliselt tdhendab see lugemist veerides veel keskmistes klassides (kaugemale
alaalik ei joua) ja kirjalikes toodes kdige siisteemitumate vigade esinemist.

Et puhtaid vorme peaaegu ei esine, tuleb t66d organiseerida nii sensoorset kui ka
motoorset, nii ekspressiivset kui ka impressiivset kdnet silmas pidades, Ideaalne on loo-
mulikult olukord, kui saame kindlaks teha, milline konekiilg on kdige rohkem takistatud.
Ei ole soovitav alustada ravi enne neljandat eluaastat. Koige tulemusrikkamaks ajaks
peetakse viiendat eluaastat.

drgnevalt on toodud moned harjutused, Gigemini ndited, mis suunas téotada.
Antud harjutuste nditeid tuleb kohandada individuaalsete vdimetega. Standardset
retsepti kahjuks ei dle.
Missugune viga ka oleks, alustada tuleb kéneorganite liigutamise imiteerimisest. Vair
on mdelda, et see on lihtne: siruta keel vélja, hoia teda ithes voi teises asendis ja liiguta
suud nii, nagu Gpetaja seda teeb. Edasi jirgnevad héaileharjutused. Hidl on kéne ehitus-
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kivi. Hadleharjutusteta pole moeldav iikski ravi-pedagoogiline tund. Uheaegselt hddle
harjutamisega harjutame &pilast digesti hingama. Jirk-jargult muutuvad harjutused kee-
rulisemaks, kuni jouame praktilise kirja ja lugemise Gppimiseni.

1. Avame suu, langetades 16ua jarsku allapoole. Avame suu, langetades 16ua aegla-
selt alla.

2, Liigutame l6uga paremale ja vasakule, Teeme ringe paremalt vasakule ja vastu-
pidi.

3. Tostame keele iiles hammaste taha ja liigutame iiles-alla. Teatava mehhaanilise
riitmi jdrgi (metronoomi tiksumine) liigutame keelt iiles-alla. Liigutame keelt korvale,
vasakule ja paremale. Mehhaanilise riitmi jérgi liigutame keelt iiles-alla, vasakule-
paremale. Sirutame keele vilja. Tombame tagasi. Sirutame keele vélja ja liigutame iiles-
alla, vasakule-paremale. Teeme keelega ringe paremalt vasakule ja vastupidi, Ringi-
tame keelt vastu huuli. Hoiame keele antud asendis, tdmbame rulli, 166me laksu vastu
kurgulage, masseerime keele otsaga suud seestpoolt. Puhume, vilistame.

4. Avame ja suleme huuled vaikselt ja vdhe. Avame huuled ja asetame keele
huulte vahele, Sirutame huuled ette (u-asend) ja tombame tagasi (i-asend). Kergitame
iilemist huult (pf-asend). Langetame alumise huule (vd-asend). Surume huuled vastu
hambaid.

5. Kogu aeg tuleb jalgida &iget hingamist. Olad ei tohi margatavalt liikuda,
Hoiak peab olema vaba. Spetsiaalsed harjufused on jdrgmised: hingame 1labi nina
sisse ja vilja, hingame ldbi suu sisse ja vilja. Hingame lébi nina sisse ja ldbi suu
vilja. Kone-hingamine on kombineeritud hingamine. Seda tuleb harjutamisel silmas
pidada, Diafragma-hingamist ei ole soovitav rangelt nouda. Igale inimesele on omane
teatud hingamisviis: ithel domineerib k&hu-, teisel rinnahingamine. Sisse hingata, 1—2
sekundit kinni pidada ja vélja hingata. Algul hingame vabalt, hiljem teatava mehhaani-
lise riitmi jirgi. Hingame sisse nina kaudu, peame hinge 1—3 sekundit kinni ja hingame
suu kaudu vélja. Suu-nina kaudu sissehingamine — kinnipidamine — nina kaudu vélja-
hingamine. Suu-nina kaudu sissehingamine — suu kaudu véljahingamine. Suu-nina kaudu
sissehingamine — kinnipidamine — suu-nina kaudu viljahingamine. Aeglaselt, kuid
jarjekindlalt kiirendame sissehingamist ja pikendame valjahingamist. Jélgime kogu aeg
lapse voimeid. Liiga lintsad harjutused on igavad, lapsel tekib pidurdusseisund ja
vastuvotlikkus langeb. Té6 ei ole sel juhul loomulikult tohus. Liiga rasked harjutused
voivad juba niigi olemasolevat depressiooni siivendada, tekitades «ma niikuinii ei saa»
meeleolu. Téo tulemused on analoogilised liiga kergete harjutuste tarvitamisega. Ainult
siis, kui laps ettendidatud harjutusi tdesti vabalt suudab teha, muudame harjutused ras-
kemaks, Varieerida voib ja tuleb igal juhul, muidu muutub t66 tiiksluiseks ja tekib
pidurdusseisund.

Oluline on huulte tegevus. Tugevuse saavutamiseks hingame sisse ja vilja hingates
hoiame huuled kinni (p imiteerimine). Tuleb hoolega jélgida, et Gpilane tdidaks ette-
niidatud harjutused tapselt, see tahendab, et ta allutaks oma koneorganid tahtele. Me ei
saa kaskida: konele! Alustades lihtsatest nidhtavatest liigutustest, jouame l5ppude lopuks
spontaanse koneni. Edasi tugevdame keele otsa. Hingame sisse ja vilja hingates holame
keele t hiildamise asendis. Keelepira tugevdamiseks hingame sisse ja vdlja hingates
hoiame keele k hadldamise asendis. Huulte ja keele paindlikkuse saavutamiseks teeme
liigutusi nmk. .. ptn... ptk hidldamiseks.

Kui imiteerimine on kiillalt kindel, hakkame kasutama koos liigutustega hadlt. Hin-
game sisse ja iihtlaselt a haidldades hingame vilja. Soovitav on koostada vastavad tabe-
lid, kus tahtede suurusega saame edasi anda hddle suhtelise tugevuse. Nditeks a —
hadldame mdddukalt ja pikalt; @ —  tugevamalt ja pikalt; @ ... hédldame vaik-
selt ja katkendlikult; ¢ ... hadldame tugevalt ja katkendlikult. « @ ¢ alustame
vaikselt, tugevdame pidevalt hdilt ja 16petame tugeva iihtlase hddldamisega. Varieeri-
misvotteid on sel puhul palju. Algame iiksikute tdishidlikutega, siis tarvitame kaksik-
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tdishddlikuid ja silpe heliliste kaashdilikutega. Hingame sisse Ia hddldades, hoiame hinge
kinni, tehes keelega hiiletult Ja haildamise liigutusi 1—3 korda ja Ia hadldades hingame
l6puni valja. Kui hidlega harjutamine toob kaasa ebadnnestumisi, siis kasutada sosin-
konet. Tuleb silmas pidada tosiasja, et mida viiksem on artikulatsiooni ala, seda ker-
gem on takistusi iiletada. Erandi voivad moodustada rasked alaalikud, kuna neil kéne
alus peaaegu puudub. Kindlasti tuleb kasutada helituid kaashdilikuid. Naiteks: sisse-
hingamisel Gelda fa — kinni hoida — vilja hingata ta-fa-fa-ta..... Sama korrata k ja
p-ga. Alaalikul véivad hasti dnnestuda koik harjutused hgdletult. Hadle lisandamine
voib kaasa tuua uusi eksimusi. Tuleb abiks vtta kompimine. Haildades hoiab laps iithe
kée oma rinnal ja teise Gpetaja rinnal, oma ninal ja Opetaja ninal (m, n), oma kaelal
ja Opetaja kaelal. Uksikutest hadlikutest, mida opilane kdige paremini saab hadldada,
moodustame silbid, edasi lihtsad sdnad. Kui kaua tuleb neid harjutusi teha? Modnikord
piisab kuust, teinekord tuleb harjutada mitu kuud, enne kui laps hakkab normaalse
hédlega hddldama lihtsaid sdnu.

Pikkamdéda muudame intonatsiooni. Koigepealt eristame kiisimuse ja vastuse, edasi
roomu, ehmatuse, imestuse, hirmu. Alustame kéne kiirendusega, pidades silmas &pilase
voimeid. Kéige parem on algul jdljendada mehhaanilist tempot. Koputamine metronoomi
tiksumise jargi aeglaselt ja kiirelt, kite plaksutamine, jalgade trampimine, pea koéiguta-
mine, keha O&btsutamine ette-taha-kérvale. Mehhaanilise liikumise kiiruse imiteerimi-
selt laheme iile hadldamise kiiruse imiteerimisele, Algul kasutame jéllegi iiksikuid hadli-
kuid, siis silpe ja lithikesi sénu. Kui laps on vdimeline lithikesi lauseid hddldama, tuleb
seda kindlasti lasta teha. Kui nditeks kogelemise ravil ei tohi mingil juhul kasutada
kiireid koneharjutusi, siis alaalia ravil voib seda julgesti teha. Harjutusi jark-jirgult
keerulisemaks muutes jouame JIugemise parandamiseni.

Lugemisoskuse parandamine peab eelnema kirja parandamisele. Harjutuste naiteid.
Opetajaga samaaegself sirutab opilane kde tiku jarele, haarab Opetajaga iihel ajal tiku
ja mdlemad asetavad korraga tikud enda ette lauale. Liigutusi korratakse, kuni lauale
tekivad mitmesugused figuurid: postid, ristid, kolmnurgad, nelinurgad, viisnurgad, majad
uste -ja akendega. Harjutused lépevad sénalise instruktsiooni tditmisega. Vota kastist
tikk ja aseta enda ette lauale. V5ta tikud ja moodusta (lao) nendest rist, kolmnurk jne.

Edasi votame koos &pilasega liikuvast aabitsast selle tdahe, mida tal on kdige kergem
hddldada (eelnevate harjutuste ajal on see juba kindlaks tehtud), ja asetame koos lauale.
Ljapidevski ja Levina soovitavad seejuures peegli ees hédildada. Minu kogemused nii-
tavad, et siis peab olema tunduvalt pikem figuuridega harjutamise pericod. Ei tohi
unustada, et alaalikul on hiireid ka motoorikas iildse, Ljapidevski ise mainib nende
hajameelsust, tihendab — tuleb harjutada nende téhelepanu. :

Figuuridega harjutades voib ka joonistamise abiks vdtta, n.-6. kirjaelementide harju-
tamiseks. Harjutatakse jéllegi koos Gpetajaga. Missuguses jédrjekorras ka harjutataks,
minimaalsete tulemusteni jéudmiseks kulub vdhemalt Gppeaasta. Opetaja peab tundma
Opilast ja standardseid harjutusi, et valida nende hulgast 6iged, mida sobivalt iimber-
to6tatuna kasutada konkreetse haige vigade parandamiseks. Ei tohi kinni pidada tihtede

jérjekorrast aabitsas. Kui dpilane on vdimeline sénalise instruktsiooni jargi votma liiku-
vast aabitsast tdhti ja silpe, alustame sénade moodustamisest, Vitame koos iihesugused
pildid, asetame need lauale, siis votame koos sobivad sénad ja asetame pildi alla. Hiil-
dame siis, kui 6pilane teeb valiku tdpselt. Hddldamise Gnnestumise korral valib opilane
sGnalise juhatamise jargi pildi ja sobiva sona. Alustame esemetest ja 1opetame piltidega,
millel on kujutatud mitmesugust tegevust, Harjutuste tsiikkel 16peb piltideta sonade
ladumisega késu peale. Vastavalt vSimetele koostame laused, Lause sonades jitame &ra
silpe ja tihti, algul sGnade 15pust, keskelt ja viimaks sonade algusest. See on harjutus
tdida liingad. Kordan: tood tuleb organiseerida &pilase vdimetele vastavalt, Lihtsus ei

aita, vaid pidurdab.
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Kirja parandamine algab siis, kui dpilane on omandanud lugemises teatava kindluse.
Kirja elemente, nagu eelpool mérgitud, kasutasime juba tikkudega to6tamisel. Niiid alus-
tame terve tihega. Tuleb meeles pidada, et alaalik ei suuda korraga omandada lugemist
ja kirja. See on seletatav narviprotsesside j6u ja liilkumise puudulikkusega. Ta on haige
laps. Alaalikul ei soodusta kdne eri kiilgede arendamine sellealast praktilist tegevust.
Votame koos liikuvast aabitsast tihe, haaldame peegli ees ja kirjutame koos. Jargneb
sGnalise juhatamise jirgi tihe votmine, hddldamine ja kirjutamine. Ainult juhatamise
jargi hidldamine ja kirjutamine tuleb arvesse juba teatavate kogemuste olemasolu kor-
ral. Eksida ja kobada ei ole hea. Laps, kes on niigi psiitihiliselt traumatiseeritud, satub
depressioonimeeleollu. Tadhtedest moodustame silbid ja sOnad, jélgides pildi all olevat
teksti. Pildid kujutavad algul jéllegi iiksikuid esemeid, hiljem tegevusi. Alustame piltide
valikut koos, kirjutame koos, 15petame sonalise juhatamise jdrgi pildi valimisega, millele
iseseisvalt anname allteksti.

Jargnevad harjutused liinkade tditmisega. Kui eelnevates harjutustes saame kasutada
pildilotot, kénemédnge ja riitmikat, siis jargnev osa on ddrmiselt igav. Kuid selleta siiski
libi ei saa. See on mehhaaniline drakirjutamine, Teksti votame lugemikust - voi aabit-
sast. Opilase v@imeid arvestades laseme aeglaselt kirjutada, samaaegselt hdédldades.
Opetaja hddldab koos, ainult vaiksemalt. Opilane peab orienteeruma juba omaenda
hadldusele. Lihtsana paiv harjutus on ddrmiselt pingutav, sest selle juures tootavad
aktiivselt kdik meeleorganid, jdrelikult igasse ajukoore keskusse ldhevad signaalid, mis
loomulikult vésitab kiiremini juba niigi haiglaslikult funktsioneerivat ajukoort. Téo tule-
mused dige kirja ja lugemise néol ilmnevad tavaliselt nitd.

Edasi kasutame koiki keeledpetuses ettendhtud harjutusi, t66 kulgeb ainult aeglase-
malt. Mitme alaalikuga korraga toétades voib lasta neil omavahel diktaate teha-ja neid
vastastikku parandada, loomulikult Gpetaja otsesel kontrollimisel (iildiselt on see maksev
kéikide konevigade parandamise kohta). Parem on viga dra hoida kui seda parandada.
Juhuslikke eksperimente ei tohi teha.

Kiesolev artikkel on tegelikult liihike iilevaade haigusest, millest meie ajakirjandu-
ses senini juttu ei ole olnud. Esitatud ravivtted on méeldud kénevea olemuse selgita-
miseks.

Fr. R. Kreutzwaldi
nim. Véru 1. kesk-
kooli keemia ees-
rindlased ja kee-
miaringi likmed la-
boratooriumis ope-
taja E. Susi juhen-
damisel  praktilisi
téid sooritamas.

A, Ivaski foto
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gal ajaloolisel epohhil seisavad iihis-
konna ees omad ilesanded. Nende
lahendamine  moodustabki  selle h
ajastu sisu, dikteerib, missugustele elu
ndhtustele fuleb pédrata kdige suuremat ﬁ) W M W- /% ﬁ %

tihelepanu.

Kdesoleva ajajirgu sisuks Néukogude- il i
maal on kommunistliku iihiskonna ehita- '-'.',':uf.'D ".‘fn}f.'b

mine, See grandioosne iilesanne nouab
ihiskonna igalt liikmelt maksimaalseid
joupingutusi. Kuidas peab tédtama tule-
vase, kommunistliku iihiskonna inimene?
Mida tuleb tal silmas pidada oma isiklikus
elus? Nendel probleemide} pole meie {ihis-
konnas enam niivord teoreetiline, kuivérd
juba praktiline tédhtsus, sest saab ju prae-
gune pélvkond esimeseks kommunistliku
lhiskonna generatsiooniks,

Vaatame siin neid kiisimusi kifsamalt,
ihe elukutse piirides. Jutt on dpelaja
téést ja isiklikust elust.

Néukogude inimese tééks kitsamas méites on lema tegevus teatud riiklikus voi
kooperatiivses ettevéltes, mis toob ithiskonnale kasu ja mille eest {ihiskond talle
materiaalselt tasub. Opetaja peamiseks té6ks on need 18 (véi veidi vithem v6i rohkem)
oppetundi ndidalas, kus ta peab 6&pilasiele teadmisi andma ning neid kasvatama, ja
nende tundide ettevalmistus. Kuidas laabub &ppe- ja kasvatustss tunnis, missuguseid tead-
misi épilased teaduse varasalvest omandavad, kuidas nad kéituvad, selle jargi hinnatakse
opetajat. Oppetunni kasvaiav méju on Opilastele kdige vahetum ja seelditu ka kbige
efektiivsem. Seepiirast peab @petaja, kes esitab endale kiisimuse, missugune peab olema
tema t66 kommunismi ehitumisel ja hiljem kommunistiikus tihiskonnas, tihelepanu pé6-
rama eelkdige Gppetunnile.

Operaja kohus on tunnid nii anda, et ta oleks &pilastele oma téokusega eeskujuks.
_Ee!kﬁfge viljendub tema t&6kus selles, kuidas ta oma ainet tunneb, Faktilise teadusliku
materjali suurepdrane tundmine kutsub ka dpilastes esile soovi seda teadusala péhjaliku-
malt ja siigavamalt tundma Gppida ning sisendab neisse austust Opetaja vastu. On aga
veel dpetajaid, kes siis, kui nad tGestavad tahvlil teoreemi, kasutavad opiku voi kons-
pekli abi, vii dpetajaid, kes jutustamisel kordavad tipselt sedasama, millest rédgib Gpik.
On selge, et sellist Spetajai ei saa dpilased pidada téékaks ega endale eeskujuks vofia.

Opetaja tééssesuhtumise iile otsustavad Opilased ka selle jargi, kuidas ta on kursis
kdige uuega, mida teaduslikud avestused tema ainesse toovad. See on just lema prae-
guse téGarmastuse nditaja. Usinski réhutas Gigesti, et Opelaja jadb Gpetajaks ainult seni,
kuni ta opib. Meil oli koolis fiilisikadpetaja, kes oskas oma tundides alati aega leida ka
fitiisika uute probleemide jaoks, millest Gpikus ;n.‘dugi ei rddgitud. Ta oli épilaste hulgas
viga autoriteetne. Peab mérkima, et Opilaste]l on ildse suur usk oma Opetaja teadmis-
tesse, ja hada sellele, kes selle usu kord kaotab.

Kas dpetaja oma t66d armasiab voi mitte, seda nievad Opilased sellestki, kuidas ta
oma tunnid mefoodiliselt annab. On suur vahe, kas Opetaja t66tab Sablooniliselt, nii et
Opilased alati ette teavad, mis jidrgneb, vdi iillatab ta neid aine kisitlemisel ikka ja jalle
millegagi. Kéige selgemat kasu vaheldusrikkast Gppetdést kogesin iihes 5. klassis. Et
klassi keskmine tase oli madal ja Opilased rahutuvéitu, siis nuputasin  ikka ja jalle

E. RUUT
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midagi uut, eriti tunni alustamiseks, ef neid kiiresti t66meeleollu viia. Vaev tasus end:
klass muutus téékaks ja teadmised paranesid.

Ka vihikute parandamist ei tohi kahe silma vahele jitta. Kui 6petaja ei tagasta 6pi-
lastele kirjandeid pikema aja villel, lustes mééda mitmed tdhtajad, siis vaevalt tohib ta
pahandada, kui dpilane kodukirjandit digeks ajaks valmis ei kirjuta. Ja vastupidi, kui
opilased saavad kontrolltééd kitte juba jargmisel paeval, on nad roomsalt Gllatatud.
«Juba parandatud!», «Nii rutful» Need hiliiatused véljendavad roému korval ka tunnus-
tust dpetajale, tema tdckusele.

QOige téissesuhtumise eeskuju annab kirjandusdpetaja, kui ta Iuuletuse, mille annab
jargmiseks tunniks pdhe Oppida, ise peast elte loeb, geograafiatpetaja, kes niitab Opi-
lastele enda tehtud kontuurkaarti, véi matemaatik, kes lahendab vihikusse lilesande sel-
leks, et niidata, kuidas seda sinna otstarbekamalt ja kaunimalt paigutada.

Mida nduad teistell, seda pead oskama ka ise. Seda ei tohi Opetaja kunagi unustada.
Muidugi ei tule Seldust nii aru saada, et épetaja peab alati pihe 8ppida antavat luuletust
ise peast ette Iugema (see oleks Sabloon!) véi iga Wontuurkaardi ise valmistama (nende
igakordne nditamine oleks koguni taktitu). Ei. Kuid vahetevahel niisugust eeskuju nii-
data on tarvilik.

Té6kasvatus on Opilaste kommunistlikus kasvatuses peamine. Tédd armastama ei
pane dpetaja dpilasi aga ainult oma eeskujuga vaimse (66 sfddris. Just tema on see, kes
peab tegudega néitama, et igasugune {66 meie Ghiskonnas on austusvéddrne, ef ka lema
ise ei karda fiidisilist t66d, ja kui on tarvis, siis plihendub sellele samasuguse innuga kui
vaimsele tééle. Kui klass liheb sovhoosi vii kolhoosi abistama voi koristab koolimaja
fimbrust, on dpetaja kohustatud té6tama koos &pilastega. Kui tootmispraktika ajal tuleb
opilastel vara téusta, et hommikuse lipsi ajaks karjalauta jouda, siis peab téusma ka
Spetaja. Ei ole Giged viited, et Opetajal on t66 organiseerimise ja selle kvaliteedi kont-
rollimisega nii palju tegemist, et tal té6tamiseks aega ei jad Need, kes nii arvavad, ei
oska oma tééd digesti korraldada,

Kui noor opeiaja K. esmakordselt oma klassiga kartuleid votma liks, seisis ta kiisi-
muse ees, kas vilta ka endale «maa», nagu on Opilastel, vai kdia ringi ja ji'gida, kui-
das lapsed téGtavad. Ta ei teinud ei seda ega teist, vaid mdlemaid korraga: korjas
kartuleid iga ringi ajal ise dpilase juures. Nii ei saanud keegi tema kohta Gelda, et fa
on laisk ning oskab ainult kéisutada, ja kontroll 166 ile oli pidev.

épetm’g 166kohustuste madratlemisel ei saa me piirduda Oppetunniga voi niisuguse
tegevusega vidljaspool kooli, mille eest riik talle palka maksab. Kommunistlikus

ithiskonnas kaob palk tinapéieva mdttes, Uhiskonnas viiakse ellu loosung «Iga-
ithelt tema voimete jargi, igaiihele tema vajaduste kohaselt!». Kuid selleks, et mainitud
jaotusprintsiibile saaks iile minna, peame tegema eeltééd juba tina. Ja dpetajate 16G-
kohustuste hulgas on praegu mdndagi, mille eest ihiskond talle materiaalselt ei tasu,
kuid mis on siiski tema t66. Niisuguseks kohustuseks on minu arvates klassivilistest
tiritustest osavatl.

Meie koolis leidsid paljud 6petajad, et see, kuidas nad klassivilisest t6ést osa vola-
vad, on nende isiklik asi. Vale aruscamine. Opilased tahavad ka selle tegevuse kohta
kuulda Gpetaja hinnangut, eelkdige muidugi tunnustust., Opetajate inerisus klassiviliste
iirituste vastu kandub pikapeale iile dpilastelegi. Laste huvi kaob, kui nad nievad, et
dpetajaid nende elu, peale Gppimise, lildse ei huvitd.

Kommunistliku moraali aluseks olev kollektivismi prinisiip nbuab, et iga kollek-
titvi liige vastutab mitte iiksi enese, vaid ka oma seltsimehe, kogu kollektiivi tG6 eest.
Jéarelikult on klassiviilise 166 tundmine iga dpetaja kohus oma kolleegide suhles, Kogu
pedagoogilise kollektiivi kohus on hoolilseda, et koolist lahkuksid igakiilgselt arene-
nud, teotahtelised noored. Iga tegevus peab Opilasi kasvatama, iga jirgmine tritus peab
olema eelmisest parem. Ilma klassivilist t66d analillisimata, ilma hindamata, mida see
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andis head, védrtuslikku, ja missugused olid puudujddagid, pole see véimalik, Kuidas
saab dpetaja vastata oma kolleegide kiisimusele, kas iiritus 6nnestus voi mitte, kui ta
pole seal viibinud?

Té6lt ei puuduta sellepéirast, et televiisoris on huvitav saade vms, Samasuguse maa-
dupuuga tuleb léheneda koolis toimuvatele {iritustele, Kommunistliku tihiskonna liige
el ole oma 66 ja t66kaaslaste vastu itkskéikne, Néukogude Opetaja ei tohi iikskéikne
olla juba tina.

K ommunism nouab eelkdige uut suhtumist t66sse ja t66kaaslastesse, kuid taq esi-
tab suurendatud noudeid ka inimese isiklikule elule, s. o. tema suhetele sépradega,

naabritega, oma perekonna liikmetega. Isiklikku elu ei saa késitleda isoleerituna,
sellel on kokkupuutepunktid inimese 166 ja iihiskondliku tegevusega. Peab arvesse vitma,
et isiklikud huvid ei lange kunagi tdielikult {ihte iihiskondlike huvidega ja seepirast
tuleb ka tulevikus monikord iihe voi teise ithiskondliku iilesande tditmise nimel isikli-
kud soovid maha suruda.

Puudutaksin lihidalt moningaid kiisimusi Opetaja perekonnaelust (isikliku elu tdhi-
saim osa), millest killl tovaliselt vihe rédgitakse, kuid kus me véime sageli kokku
puutuda niisuguste néihtuste ja suhetega, mis pole kommunistliku moraaliga kooskolas.

Opilased iildiselt ei puutu v&i puutuvad vihe kokku dpetaja ja tema abikaasa oma-
vaheliste suhetega, samuti &petaja suhetega oma laste ja vanematega, Kuid iksikuid
kokkupuutumisi siiski on, nditeks siis, kui abikaasad té6tavad iihes ja samas koolis
voi kui Spetaja lapsed Gpivad samas koolis. Maakoolides on viimane néhtus itisna sage-
dane. Opilased, eriti vanemates klassides, on nende suhele vastu viiga tdhelepanelikud,
nagu koige muugi suhfes, mjs puutub Gpelaja isikusse, Kuulsin Kord klassijuhatajatunnis,
kuidas iiks tittarlaps tegi oma klassi noormeestele nende hoolimatuse ja tihelepane-
matuse pdrast etteheiteid ja seadis eeskujuks Opetajat, kes alati vétvat koolist lahkudes
kanda oma abikaasa portfelli, kui see on raske, koos tG6le tulles ei unustavat talle
avada koolimaja ust jne.

Veelgi mojusamalt jéuab Opetaja perekonnaelu dpilasteni kaudselt, oma vanemate
ja teiste tdiskasvanute tdhelepanekute, vihjete ja arvamuste kaudu, Ja vastavalt sellele,
kas need on kiitvad véi hitvad, méjutavad nad ikka mingil madral Spilaste suhtumist
Opetajasse ning avaldavad seega mdju ka Gppe- ja kasvatusiés tulemustele.

On tihtis, et dpetaja oleks teendilajaks ka selles suunas, mida toob aeg abikaasade-
vahelistesse suhetesse. Praegusajal on {iheks seesuguseks aktuaalseks probleemiks
koduse majapidamise korraldamine. Paljudes perekondades lasub see koorem ikka veel
naise oOlgadel. See pole Giglane, sest naine té6tab ju samuti nagu mees ja tal on see-
pirast mehega vordne 6igus puhkusele. Naine, kes oma kuiseléd kérval kogu aeg
tegeleb koduse majapidamisega, keda selles ei aidata, jaab paratamatult ajast maha ja
abikaasadevahelisesi varddiguslikkusest ei saa juttugi olla.

Koolis, kus ma id66tasin, vais meesdpetajaid selles valdkonnas tGesti kiita, Opetaja
T. rohis meeleldi peenraid (tavaliselt peetakse kitkumist naiste t66ks), V. kiis abikaa-
saga vaheldumisi poes sisseoste tegemas, L-i vdis nitha tube kraamimas jne. Need fak-
tid ei jad dimberolijail markamata (iseasi on, kuidas seda hinnatakse) ja on nii tugi-
punktideks teistele Opetajatele just noormeeste — tulevasie abikaasade kasvatamisel.
On tavaline ndhtus, et paljud vanemate klasside poisid ei taha klassi pérandat pesta voi
el pdrast klassiohtut pesevad ndusid ja koristavad ruume ainult tittarlapsed. Et kodune
majapidamine pole ainult naise iilesanne, et mehe kohus on siin igati kaasa aidata,
nende arusaamade Uldistamiseks on meie iihiskonnas veel palju teha. Ja kooli osa selles
ei lohi alahinnata, Seepérast oleks vajalik, et niisugused meesdpetajad ise radgiksid nii
oma Opilaste isadele (isade pdevadel) kui ka Opilastele sellest, kuidas nad tihiselt kodus
166d korraldavad. See pole sugugi pisiasi, nagu ehk mdénele véib naida.
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Nagu n@eme, poimuvad oOpetaja perekonnas abikaasadevahelised suhted ldbi l66-
kohustustega ja pole sugugi mitte ainult isiklikud asjad. Sedasama véib delda ka Ope-
taja ja tema laste kohta. Lastevanemad, dpilased, kogu iildsus jidlgib, missugused on
Gpetaja lapsed, kuidas nad opivad, kuidas suhtuvad oma tddsse, teistesse oOpilastesse,
vanematesse inimestesse, Opetaja poja voi tiitre eksimus pGhjustab etieheiteid Gpeta-
jale just nendelt vanematelt, kellel on oma laste kasvatamisega raskusi ja kellelt sa-
geli laste tegude kohta aru piritakse. Sel juhul deldakse ikka, et kasvatatagu enne oma
lapsed korralikeks, siis tuldagu teisi 6petama. Kui kord rajooni Opetajate néupidamisel
ridgiti ka selles!, kuidas opetajad oma lapsi kasvatavad, ja toodi nii positiivseid kui
ka negaliivseid néiteid, siis olid mdned Gpetajad Sokeeritud. Asjalult. Noore polvkonna
kujundamiseks pole kellelegi antud nii palju teadmisi kui Opetajale, seepdrast on Ioo-
mulik, et temalt ka rohkem néutakse.

Méned d&petajad vabandavad oma lapse kasvatamatust sellega, et neil  jaab oma
laste jaoks viga vihe aega, kulseldd, teiste laste kasvatamine, ré6vib kogu energia ja
aja. Need kaebused .on ménes osas pohjendatud. Siinjuures tuleks kooli juhtkonnale
ning partei- ja ametitihinguorganisatsioonile eriti siidamele panna, et nad erakordsete
iilesannefe andmisel arvestaksid Gpetaja perekondlikku olukorda, et pedagoogid Ge-
poolest saaksid ka oma lapsi hdsti kasvatada. Opetaja hasti éppivad, viisakad ja abival-
mis lapsed suurendavad opetaja autoriteeti,

Kui dpetaja elab oma vanematega koos véi need asuvad ldhikonnas, siis on ka 0Ope-
taja suhetel nendega avaliku arvamuse kujunemisel .oma osa. Meje koolis oli kord
algklasside dpetaja, kes véttis koolipidudele sageli kaasa oma ema, ja me jilgisime suure
rahuldustundega, kuidas ta ema eest hoolitses. Lugupidamine Gpelaja vasiu suurenes
veelgi. Kuid mul on tulnud kokku puutuda sellegagi, et elatanud ema néuab oma ope-
tajast pojalt kohtu teel materiaalset abill! Kas saab niisugune dpetaja, kelle teod ja
sénad sugugi kokku ei kai, sisendada Opilastesse lugupidamist vanemale inimeste ja
armastust oma vanemate vastu? Ei saa.

Oeldust jéreldub, et kuigi Gpetaja perekonnaelu on tema isiklik elu, kuhu uhis-
lond viiklaselt vahele ei sega, kuigi see on valdkond, kus ta rohkem kui koolis voi
ithiskondlikus tegevuses on vaba paljudest laitvatest voi heakskiitvatest pilkudest, peab
ta ikkagi rohkem kui mdne teise elukutse puhul arveslama iihiskonna ideaale ja mo-
raalindudeid, Uue inimese kasvatamine on ka uue perekonnainimese kasvatamine.
Argem jitkem seepirast siin eeskuju osatdhisust arvestamata.

Puuduras;‘n eespool iiksnes neid probleeme, millest on killl palju raagitud, kuid
mis siiski pole veel iga Gpetaja teadvusse joudnud, ja neid, millele tavaliselt

vithe tdhelepanu pédratakse. Kdesolev kirjutis on piiratud veel teiseski mottes.
Et ma olen kogu aja t66tanud maal, siis tunnen eelkdige maadpetaja elu ja muresid.
Kuigi &petaja on Opetaja nii maal kui linnas, on tema t6ds siiski mitmeid lsna olulisi
erinevusi. Seepérast viib Opetajale, kes tG6tab suuremas linnas, nii ménigi puudutatud
probleem {ildse mitte olla probleemiks, ja vastupidi, talle v&ib tunduda, et ménigi kiisi-
mus, mida just oleks vaja késitleda, on jadnud kdsitlemata, Minu seisukohti ei tule votta
suure (ldistusena, vaid tdhelepanekutena iithe Opetaja praktikast.

Uht tahaksin siiski veel réhutada. Mdned &petajad, eriti noored, sageli Ggestuvad,
kui neile tuletatakse meelde nende kohustusi, mis on suuremad kui monel] teisel 16G-
tajal, ja tulevad vahel -isegi vélja vdidetega, et nad selle suure rabelemise eest ju
midagi rohkem ei saa kui teised inimesed, Neile tiitleksin jiargmist. Elule ei saa Iiihe-
neda eelkdige oma huvisid mdddupuuks vdttes, Uhiskond on Gpelajale alati iinulik
tema suure ja vastutusrikka (66 eesi. Niiid, kommunismi ehitamise ajajargul, jilgib ta
teda eriti tihelepanelikult ja kiidab heaks kéik need joupingutused, mis Opetaja teeb
meie noorte ettevalmistamisel uue elu jooks. Ja selle nimel tasub pingutada, tasub end
piirata, sest hiljem see ei tundugi mingi ohvrina, Sadade ja tuhandete Opilaste tdnt,
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mis kuulub &petajale, on parim tasu tema vaeva ja hoole eest. Arvestades nii 166s lui
ka isiklikus elus kommunismiehitaja moraalikoodeksi printsiipe, saate teieqgi kunagi sel-
lise kirja, nagu kirjutas minu iihele kolleegile tema endine Gpilane:

«Te andsite meile vigu palju. Selle eest oleme Teile Idpmata tinulikud. Koik me kas-
vasime poliitiliselt arenenud, haritud inimesteks ja kollektitv oli meil hea. Teie headeks
omadusleks on, et tahate kdike teada, tahate kdike teha histi, et Teil siida valutab ja et
Te ei jad kunagi saavutatuga rahule. Teie elate kiigi jaoks, mitte ainult enesele.»

Kﬁesoleval ajal, kus Eesti NSV-s on
juba iile mindud dildisele 8-klassi-

lisele koolikchustusele, on meil
ilesandeks ette valmistada tingimused
iildise keskhariduse andmiseks. Selleks tu-
leb lahendada mitmed organisatsioonilised
kiisimused (pedagoogide kaadri ettevalmis-
tamine, materiaalse baasi loomine, kooli-
hoonete ehitamine). Pdevakorrale on ker-
kinud ka ratsionaalse koolivérgu wilja-
arenemine,

Koolivérk muutub pidevalt: avatakse
uusi koole, reorganiseeritakse 8-klassilisi
algkoolideks ja vastupidi jne. Eriti suured
muudatused toimusid koolivérgus ithendu-
ses 8-klassilisele koolikohustusele iilemi-
nekuga. Kui analiiiisida ménedes rajooni-
des koolivérgu viljaarendamist ja kapi-
taalmahutusteks ettenihtud summade ka-
sutamist, siis tuleb mitmetel juhtudel nen-
tida ldbim&tlematust ja lithindgelikkust,
Sellega kaasneb aga tavaliselt summade
ebaratsionaalne kasutamine. Niiteks ehi-
tatakse 8-klassilisele koolile uus ajakohane
hoone, kuid aasta v6i paari pdrast sel-
gub, et 8-klassilise kooli komplekteerimi-
seks ei jatku seal enam &pilasi, sest kooli
asukoht pole sobiv; 8-klassiline kool oleks
tulnud rajada hoopis 5—6 km kaugusel
asuvasse joudsalt arenevasse pollumajan-
duslikku keskusse. Ja une koolihoonega
8-klassiline kool reorganiseeritakse alg-
kooliks.

Niisuguseid olukordi aitaks viltida tea-
duslikult pdhjendatud kooclivérgu arenda-
mise perspektiivplaan. Eesti NSV Hari-
dusministeerium ongi asunud perspektiiv-
plaani viljatéotamisele. Haridusministee-
riumile iiksinda kdib see 166 kahtlemata
ile jou, sest koolivorgu iimberkorralda-
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mine nouab kohalike olude iiksikasjalikku
tundmist ja olemasoleva koolivirgu pdh-
jalikku analiiisi, Senisest rohkem tuleks
tGosse kaasa tOmmata rajoonide haridus-
osakondi ja koole. Seda ongi teatud mai-
ral juba tehtud, kuid sageli ei ole rajoo-
nide ettepanekud koolivirgu iimberkor-
raldamise kohta kiillalt asjatundlikud.
See nditab, et rajoonides kiisimust kuigi
pohjalikult ei uurita.

Pih‘.‘lame lihidalt vastata kiisimusele,

kuidas koolivorku analiiiisida ja
missugused seisukohad votta

seks perspektiivplaani koostamisel.

Koolivérgu analiiiisimisel ja véljaaren-
damisel tuleb lihtuda kolmest pohimét-
test:

1. Kéesoleval ajal kehtib meil 8-klassi-
line koolikohustus, jirelikult tuleb igale
7—15 aasta vanusele lapsele tagada koo-
lis Gpilaskoht. Koolikohustuse ea pikene-

alu-



mine tingib Opilaskohtade arvu suurenda-
mise vajaduse ja iildisele keskkoolikohus-
tusele iilemineku puhul tuleb kindlustada
opilaskohtadega kdik 7—18 aasta wvanu-
sed lapsed.

2. Kool peab olema Opilastele kittesaa-
dav kahes mottes:

a) territoriaalselt, s. t. asuma O&pilaste
elukohtadele vd&imalikult ldhedal, ja b)
oppekeele poolest (Noukogude Liidus on
garanteeritud koigile kodanikele emakeel-
ne oOpetus).

Maksimaalse territoriaalse ldheduse all
me moistame seda, et kool asub oOpilase
elukoha ldheduses ja Opilane voib kodus
elades koolis kiiia. Meie oludes saab sel-
lest printsiibist tdiel madral kinni pidada
ainult linnades, Maarahvas elab meil suh-
teliselt hajutatult, palju on asustatud
punkte viikese elanike arvuga, paljudel
juhtudel on asustatud kohad iksteisest
eraldatud soode, rabade ja metsadega.
Seepirast on raske kinni pidada kooli ter-
ritoriaalse ldheduse printsiibist, patusta-
mata seejuures kolmanda pohimotte vastu,
mida tuleb arvestada:

3. Kool peab end oigustama pedagoogi-
liselt ja rahvamajanduslikult.

Kasvatuse ja hariduse andmisel on alus-
sambaks iildhariduslik kool. Viimane peab
seetdttu olema eriti tugev. Pole kahtlust,
et wviikeses tihekomplektilises algkoolis,
kus iiks Opetaja Opetab neljas klassis, saab
opilane tunduvalt nérgema ettevalmistuse
kui suures koolis. Peale selle ldheb iihe
opilase iilalpidamine  {thekomplektilises
algkoolis, kus on 10—14 opilast, keskmi-
selt kaks korda kallimaks kui 30 opila-
sega komplekteeritud kahekomplektilises
algkoolis, rddkimata normaalselt komplek-
teeritud 4 klassikomplektiga algkoolist voi
8-klassilisest koolist.

Seega annab suurem kool paremaid
kasvatuslikke tulemusi ja on rahvama-
janduslikult kasulikum kui véike kool
Suurte koolide komplekteerimisel aga sa-
tume maaoludes vastuollu kooli territori-
aalse liheduse pbhimdttega, Igal iiksikul
juhul, l&htudes kohalikest oludest, tuleb
leida kooli asukoha ja struktuuri opti-
maalne variant, kus oleks arvestatud mo-
lemat pohimotet.

Meie vabariigi pealinna kaunistab 13. juulist alates suure eesti kirjaniku E. Vilde
mdlestussammas,
Pildil: miilestussamba avamine.

S. Rosenfeldi foto
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Uldiselt on meie vabariigis koolivor-
gu korraldamisel léhtutud seisuko-

hast, et algkooliealisi lapsi (7—11-
aastased) voimalikult mitte eraldada pere-
konnast. Sellega seletubki suure arvu
«kddbuskoolide» olemasolu. See seisukoht
on kahtlemata &ige, kuid paljudel juhtu-
del ei saa siiski sellest kinni pidada. Ha-
redalt rahvastatud aladel on rahvastiku
tihedus sageli 10 inimest iihe km? kohta,
paiguti isegi alla selle, Kui ldhtuda sellest,
et algkooliealisi lapsi on 6% elanikkon-
nast, ja votta algkooli piirkonna raadiu-
seks 2 km, siis saaksime niisuguses paik-
konnas avada algkooli, kus oleks 7 &pi-
last (plirkonna pindala leiame valemi jargi
ar?=3,14 X 22 = 12,56 km?, opilaste arv
= 12,56 > 10 X 0,06 = 7,29).  Niisuguseid
algkoole meie vabariigis on. 7—10 &pila-
sega koolid muidugi oma olemasolu ei
oigusta, Horedalt asustatnd aladel elujdu-
liste algkoolide moodustamiseks tuleb
territoriaalse kéttesaadavuse kiisimus la-
hendada internaatide ehitamisega ja Opi-
laste transpordi korraldamisega, Uldiselt
on meil internaadid 8-klassiliste ja kesk-
koolide juures, kuid paljudel juhtudel tu-
leb pidada Bigeks nende organiseerimist
ka algkoolide juurde. Mitmetes rajoonides
(PGlva jt.) ei saagi kiisimust teisiti la-
hendada.

Kui algkooli normaalseks raadiuseks
loetakse keskmiselt 3 km, siis 8-klassi-
liste koolide jaoks mingisugust piirméira
ei kehti, 8-klassiliste koolide puhul on
meil tegemist keskmise kooliastmega, &pi-
lased on 12—15 aasta vanused ja voivad
pikemaid vahemaid jalgsi kidia voi jalg-
rattaga sbita vdi siis imternaadis elada.
Seepdrast ei tohiks kool elukochale Ili-
hendamise pdhiméte takistada elujouliste,
S—8. Kklasside osas tdie] méadral komp-
lekteeritud koolide moodustamist.

Suuremat tdhelepanu tuleks péorata
opilaste transpordi korraldamisele. Méne-
des rajoonides (ndit. Pdarnu rajoon) on
Opilaste transportimise ja internaatidesse
paigutamise alal joutud nii kaugele, et
kddbuskoole peaaegu enam ei ole. Trans-
pordi korraldamisel langeb peamine koor-
mus liinibussidele, kuid ka kolhoose ja
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sovhoose tuleks senisest rohkem kaasa
tommata.

Arvestused nditavad, et isegi sel juhul,
kui sdit oleks tasuline ja see tasutaks
autobussi- ja taksoparkidele riigieelarvest,
annaks normaalse suurusega koolide or-
ganiseerimine rahvamajanduslikku kasu:
tihelt poolt &pilase kooliharidus odavneb
(suuremates koolides tuleb iihe &pilase
kohta vidhem kulusid kui véikestes kooli-
des), teiselt poolt tduseb Gpetuse ja kas-
vatuse kvaliteet (suuremaid koole saab
komplekteerida kdérgema kvalifikatsiooni-
ga pedagoogidega ja paremini varustada
Gppevahendite, kabinettide jm. wvajaliku-
ga).

Knalivﬁrgu planeerimise iildtunnus-

- M tatud meetodiks on rajoneerimine,
5. t. administratiivse iiksuse terri-

toorium jaotatakse koolide wvahel:

1. mikropiirkondadeks (s. o. territoo-
rium, mida wvastav kool teenindab 1.—4.
klassiga);

2. 5—8. klassi teeninduspiirkondadeks;

3. 9.—11
deks,!

Teatavasti on kogu wvabariigi territoo-
rium jaotatud koolide vahel rajoonideks,
kus iga kool peab arvestust ja jalgib
koolikohustuse tditmist, s. t. vitab arvele
ké6ik 7—16-aastased lapsed ning selgitab,
kas nad opivad ja kus nad &pivad. See-
juures k&ik opilased, keda iiks v&i teine
kool arvestab, ei &pi ega saagi Gppida sa-
mas koolis, sest nditeks algkool jalgib
oma rajoonis ka neid Opilasi, kes Gpivad
5.—8. klassis.

Koolivorgu analiiisimise ja ratsionaalse
koolivirgu viljakujundamise huvides tu-
leb territooriumi jaotamisel lihtuda sellest
seisukohast, kus, missuguses koolis on
paikkonnas elava ja teatavas klassis op-
piva Opilase jaoks olemas opilaskoht.

Seega vordub mikropiirkondade arv
selle administratiivse rajooni dildharidus-
like koolide (alg-, 8-klassilised ja kesk-
koolid) arvuga.

klassi teeninduspiirkonda-

! Edaspidi nimetame 5.—8. klassi tee-
ninduspiirkonda 8-klassilise kooli piir-
konnaks ja 9.—11. klassi teeninduspiir-
konda keskkooli piirkonnaks.



Kui rajoonis on keskkoole, kus on ai-
nult 9.—11, klassid, siis niisugusel kesk-
koolil oma mikropiirkonda muidugi ei ole,
vaid on ainult keskkooli piirkond.

8-klassilise kooli piirkond vdib territo-
riaalselt haarata mitu mikropiirkonda
(enda oma pluss naabruses asuvate alg-
koolide omad), kuid v6ib ka mikropiir-
konnaga kokku langeda (linnas vdi saarel,
kus algkoole ei olegi).

8-klassiliste koolide piirkondade arv
vordub 8-klassiliste koolide ja keskkoolide
arvuga, kus on olemas 5—8. klassid.

Koige ulatuslikum on keskkooli plir-
kond. Uhenduses tootmisGpetuse Gpetami-
sega ja keskkoolide spetsialiseerumisega
on praegu monedes keskkoolides Gpilasi

paljudest rajoonidest. Keskkoolide piir-
kondade kiisimus nduab seega eraldi uuri-
mist” ja tlevabariigilist lahendust.

oolivirgu arendamise perspektiiv-
plaani koostamiseks on eelkdige
vaja luubi alla votta olemasolev
koolivirk igas rajoonis eraldi. Selleks
saab kasutada statistilisi andmeid Opilaste
arvu, klassikomplektide ja koolihoonete
seisundi kohta, kuid tuleb koguda ka
tijendavaid andmeid koolipiirkondadest ja
koostada rajooni koolivorgu skeem (kui
seda veel ei ole).
Koolide piirkondade analiiiisimiseks tu-
leks koolidel koostada ja esitada haridus-
osakonnale jdrgmise vormiga tabelid:

. kooli mikropiirkonna kaart
Opilaste arv Opi- |
|neist kéivad koolis laste
arv,
< ; = kes
Majandi Kiila, X P E
Kiila, asula| (sovhoosi, | asula essd® Elavad s Mar-
: ; jandi misel ku-
nimetus kq]hoom] kaugus | kokku| .| bussi-| trans- | inter- | &ppe- sed
nimetus | koolist jalgsi ga | pordi- naadis| aastal
vahen- astu-
ditega vad 1.
klassi
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Kokku X l X l i \ 1 ‘
Niisugused kaardid peaksid koostama kooli

koik koolid 1.—4. klassi Opilastelt kogu-
tud andmete alusel, rilhmitades O&pilased
killade ja asulate jérgi.

Kaart voimaldab selgitada, missugused
kiilad tegelikult kuuluvad vastava kooli
piirkonda, ja kanda koolivirgu skeemi
mikrorajooni piirid. Samuti saab kaartide
alusel jilgida, kui suur on selle kooli
mikrorajooni raadius ja kui palju alg-
klasside opilasi saab koolis kdia perekon-
mast eraldumata (elavad kodus).

5.—8. klassi Opilastelt kogutud andmete
jargi peaksid 8-klassilised ja keskkoolid
taitma analoogilise kaardi, pealkirjastades
selle jargmiseli:

(8-klassilise voi keskkooli)
5.—8. klassi piirkonna kaart
Veerg tuleks pealkirjastada: Jérgmisel
oppeaastal 5. klassi astuvate opilaste arv.
Markuste veerus peaks kool dra madrkima,
kas 9. veerus on toodud ainult oma kooli
loodetav 4. klassi lopetajate arv voi on
arvestatud ka antud kooli rajooni kuulu-
vate algkoolide lopetajaid, sest haridus-
osakonnal tuleb neid arvestada, Kui neid
9. veerus pole mérgitud, peab haridusosa-
kond need ise juurde lisama.
Keskkoolidel tuleks tdita 9.—11. klassi
piirkonna kaart. Seejuures tuleks veerg
pealkirjastada: jirgmisel Gppeaastal 9. klas-
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si astuvate Opilaste arv. Seda arvu ei saa
muidugi tdpselt kindlaks maarata, kuna
osa 8. klassi l6petajaid siirdub tehnikumi-
desse ja teistesse Oppeasutustesse, kuid
orienteerivalt voib seda siiski teha. Kooli-
piirkonna kaardi tditmiseks peab kool ko-
guma andmeid kdigilt Opilastelt. Selleks
voiks koostada jdrgmise wormi kohase
tabeli:

1) Jrk. or. 2) Opilase nimi. 3) Elukoht:
a) majandi nimetus, kolhoos, sovhoos:
b) asula, kiila nimi. 4) Asula, kiila kaugus
koolist. 5) Kiib koolis jalgsi, bussiga, 6)
Elab internaadis. 7) Mairkused.

Selliselt igas klassiriihmas (1.—4., 5—8.,
9.—11.) kogutud andmed tuleb riihmitada
asustatud punktide (kiillade) kaupa.

Praktiliselt tekib raskusi kiilade ja asu-
late kauguste mddramisega, sest Opilased,
kes elavad iihes ja samas kiilas, vGivad
asuda erineval kaugusel. Sel juhul tuleb
koondi tegemisel lihtuda kiila keskmisest
kaugusest.

Tuleb jélgida, et &pilaste jaotamisel ei
arvataks {iht Gpilast mitut korda jalgsikdi-
jaks, autobussi ja majandi transpordi ka-
sutajaks ja internaadielanikuks., Tegelikult
on paljudel juhtudel nii, et opilane, kes
talvel elab internaadis, kdib siigiseti ja
kevaditi jalgsi kodus. Niisugune &pilane
tuleb arvata internaadi kasutajate hulka
ja jalgsikdijana ei tule ta arvesse. Opila-
sed, kes kooli sdidavad autobussiga, koju
aga ldhevad jalgsi (bussi liiklusaja sobi-
matuse t&ttu), tuleb arvestada pooles ula-
tuses jalgsikdijaiks ja pooles ulatuses bus-
sisOitjaiks. Jalgratastega sditjad voib mir-
kida murrujoonega jalgsikiijate veergu,

Jargmiseks astmeks rajooni haridusosa-
konna t66s koolivorgn analiilisimisel on
koolipiirkondade  kandmine koolivorgu
skeemile (geograafilisele kaardile). See
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voimaldab saada selge kujutluse kooli-
vorgust, iiksikute koolide geograafilisest
asetusest, koolipiirkonna suurusest ja
kujust,

Edasi jargneb koolipiirkondade iiksik-
asjalik analiilis. Tuleb vélja selgitada, kas
kooli asukoht piirkonna kiilade ja asula-
tega tihenduse pidamise v&imaluste poo-
lest rahuldab. Erilist tihelepanu nduavad
seejuures koolid, kus klassid on viikesed.
Siin tuleb abiks vdtta rajooni statistika-
inspektuuris vastava paikkonna kohta lei-
duvad demograafilised andmed (laste arv
vanuseriihmade ja rahvuste jérgi) ja ra-
jooni arendamise perspektiivplaan, Kui
nditeks selgub, et statistiliste andmete
jargi kooli kontingent lihematel aastatel
ei suurene, wvaid viheneb, pealegi kui
kool jddb kérvale arenemisperspektiiviga
toostuslikust  voi pollumajanduslikust
keskusest, siis niisugusele koolile, juhul,
kui koolimaja ei vasta nduetele, pole enam
motet uut hoonet ehitada, olgugi et see
kool veel paar aastat tootab.

Peaaegu igast rajoonist véib kahjuks
tuua nditeid selle kohta, et suured kooli-
hooned on ehitatud kohtadesse, kus kui-
dagi, ei praegu ega tulevikus, pole vdi-
malik komplekteerida normaalse taituvu-
sega kooli. Samal ajal aga on ménes tei-
ses asustatud punktis terav Gpilaskoh-
tade puudus, vajatakse hiddasti uut kooli-
maja. Niisugused labimétlematused riiklike
summade kasutamisel on tingitud kahtle-
mata eelkdige sellest, et haridusosakonnad
ei vaevu oma rajoonide koolivérku poh-
jalikult analiitisima.

Reserve koolivirgu korraldamiseks ja
seega ka riiklike summade ratsionaalse-
maks kasutamiseks on palju, need tuleb
ainult vélja selgitada.



Arutluseks annab pohjust

koolide komsomolitoo

Kédesolevaga jitkame iillevaadet «Yuurennckas rasera» veergudel toimu-
¢ vast Kkoolide komsomoliorganisatsioonide t66 alasest mdttevahetusest, mida
¢ tutvustasime oma ajakirja mai- ja juuninumbris.

g

.

s

Ajalehe 13. mai numbris kirjutab J. Udovitsenko kaastdos «Kdsku ootamata»
sellest, mis talle komandeeringu ajal kaevurite linnas Gorlovkas silma hakkas.

«Kui sa oled tdeline kommunistlik noor, siis ootame sind homme hommikul koolis.
Relvadeks olgu kaasas labidad ja kirkad. Vormiks téériietus. Kaasa votta komsomoli-
pilet, reibas tuju, téékad kded ja head laulud. Uksk&ikseid ja laisku me ei kutsu.» Sel-
liseid kuulutusi voib ndha paljudes Gorlovka koolides.

... Donetsi steppides alles koidab, kui kaevanduse Guel juba kolisevad viiesajaliik-
melise tdoddessandi kirkad ja labidad.

Gorlovkas on imetore magistraal — Voidu allee. Koik need kastanid, paplid, akaat-
siad, sireli- ja jasmiinipddsad, samuti lilled, mis seal kasvavad, on kodulinnale kinkinud
13., 55., 85. jt. koolide vanemate klasside Gpilased, kommunistlikud noored.

Mis asi on aga «AK»? Abi koolile. Té6kojad, riidehoiud, garaazid — need koik on
ehitanud Opilased. Kolm aastat ei ole 85. kool vajanud koolimaja remontimiseks raha:
remondi on teinud vanemate klasside Opilased ise.

Ménikord voib kuulda: «Missugust kasu saavadki inimestele tuua vanemate klasside
Gpilased? Hasti 6ppida, vanemate sdna kuulata? Iseasi, kui saavad tdiskasvanuteks . . .»
Ei, kommunistlike noorte kohta niisugused arvamused ei kii.

... Kuulutati vélja operatsioon «Talv». Kogunemiskohtadeks olid rajooni lasteaedade
Gued. Aeg? Siis, kui peale valvurite kedagi kohal polnud... Hommikul oli timber-
kaudsete lasteaedade mudilaste rédm piiritu: keegi oli 66 jooksul muinasjutud toelisu-
seks muutnud, Piikese kdes sitendasid jadpaleed, nende juures olid 16busad lumejdnesed
koos rebasega, nddrivana ja Lumivalgeke. ..

Pidupéevade eel aidatakse sidejaoskonna téotajail Gnnitlusi ja tervitusi laiali kanda.

Kommunaaride erilise hoolitsuse all on uusasukad. Aegsasti saadakse tditevkomiteest
teada, millal ja missugustesse majadesse elanikud sisse kolivad, ning asutakse nende
juures valvesse. Nii viivad Gorlovka kommunistlikud noored ellu oma kommunaaride
deviisi: «Meie eesmérgiks on inimeste Onn».

...Kui Genka Kovalenko teist korda kodust dra jooksis, tegi 85. kooli komsomoli-
komitee liige Valeri Bururujev taskuraamatusse mérkuse: kiia koolis ja kodus. M6ni
ohtu hiljem otsisid Genka iiles noorukid punastes kaelardttides ja arusaamatu emblee-
miga. Genka silmad peatusidki ldikival margil. «Kes te olete?» ei pidanud ta wvastu.
«Me oleme migovlased, makarenkoliku initsiatiivgrupi liikkmed» ... Ei saa aru? Me aita-
me sinusugustel kooli tagasi pdorduda...»

Uks migovlane liks tookord koos Genkaga tema koju ja tutvus ta vanematega, teine
selgitas koolis vilja &rajooksmise pohjused, kolmas kutsus poisi enda juurde koju.
Jareleaitamine keeles ja matemaatikas, raamatute lugemine ja teised huvitavad asjad

4 609



ei moébdunud jalgi jétmeata Genkale ega, muide, ka kiimnetele teistele alaealistele, kellel
ei ldinud koolis koik likedalt.

Jutustanud veel Gorlovka koolide kommunistlike noorte suvisest tegevusest,
jouab autor jdreldusele, et need on noored, kes ei oota, kuni neid kuhugi «kaasa haa-
ratakse», neile midagi huvitavat pakutakse, nad ei oota, kuni neile kisk antakse. Tuli-
hingelistena ja tarmukatena toovad nad juba praegu inimestele suurt kasu. Gorlovka
komsomoli teguderomantikat hakkab kroonima ausammas esimesele kommunaarile
Pavka Kortsaginile. See on &pilaste, kommunistlike noorte kingitus linnale,

22. mail ilmunud artiklis «Side 166b loitma t86s» konelevad M, Zezko ja S. Ne-
ginski ndupidamisest, mille korraldas «Yumrensckas razera» korrespondentide
punkti iihiskondlik ndukogu Leningradi Raadiojaamas, kus seekord olid koos nii
opetajad kui ka vanemate klasside opilased.

Poolteist aastat tagasi kogunes Leningradi Raadiomajja ligi sada opilast, kiimne
kooli esindajad. Neid ké&iki kéitis vanemate klasside Opilaste raadiokonkursi idee, Eriti
roomustas koolinoori see, et raadiotédtajad neid usaldasid ja nende voimetesse usku-
sid. «Ise? Omal joul kunstialaseid saateid ette valmistadaZ» See oli meelitav, kuid iiht-
lasi kartust tekitav ettepanek. Kuid sellest haarati kinni. Saadet T3aikovski loomingust
hakkasid ette valmistama 47. kooli pilased, saateid arhitektuurist ja maalikunstist 236,
ja 167. kooli esindajad, 85, koolist aga avaldati soovi teemale «Solohhovi kangelaste
teine elu». Konkursi tingimusteks olid iseseisev materjali otsimine, initsiatiiv ja looming.

Peagi kolasid raadiost kauni muusika taustal diktori snad: «Alustame koolide raadio-
konkurssi «llu eest».»

«Surematus» — nii olid pealkirjastanud oma saate TSaikovskist 47, kooli opilased,
Konservatooriumi dotsent A. Dolzanski, {iks tuntumaid Tiaikovski loomingu uurijaid,
hindas opilaste t66d kargelt,

On loomulik, et saate autorid tahtsid paljudele inimestele jutustada sellest, mida nad
ise olid teada saanud ja armastama hakanud. Loodi lektorite grupp ja kontserdibrigaad.
Algas armastatud helilocja loomingu propageerimine. Peagi jdid kooli seinad kitsaks.
«Tsaikovskilased» (nii nimetati niiiid 47, kooli kommunistlikke noori) voeti soojalt
vastu vanade bolSevike kodus, samuti lavaveteranide majas ja kooli 3efiks oleva tehase
noortetsehhis. Suur séprus tekkis T3aikovski muuseumiga Klinis. Muuseumi iilesandel
otsivad &pilased Tsaikovski kohta materjali kogu linnas. Kartoteegis on juba olemas
43 suure heliloojaga seotud aadressi. Kolm neist olid seniajani tundmata, Ka koolis
loodi klubi «Ilu eest». Praegu on sellel ligi 400 liiget, Klubichtutel kdlavad vérsid ja
muusika, Klubi lifkmed valmistuvad teoreetiliseks seminariks — suureks jutuajamiseks
ilu iile, Kéige rodmustavam on see, et ilu poole elus ja kunstis piilidlevad sajad ja
tuhanded &pilased.

30. kooli opilased valmistasid ette saate S. Prokofjevist, 118. kooli noored Shakes-
peare'i sonettidest jne.

«Meie rajooni minevik, olevik ja tuleviks — nii nimetasid oma saate 235, kooli
kommunistlikud noored. Kogu kooli nimel poordusid nad oma eakaaslaste poole iiles-
kutsega konkurssi pikendada, et igaiks saaks jutustada oma rajoonist ja seda tutvus-
tada.

Linna kommunistlike noorte staap toetas seda ettepanekut ja soovitas selle piihen-
dada Néukogude riigi 50. aastapdevale. Staap arvab, et raadiokonkursist peavad osa
votma kbigi koolide komsomoliorganisatsioonid.

Noori kuulates motlesid tahmatult, et konkreetne suur iiritus, mis neile usaldati,
16i toelise koitvuse atmosfadri. Aga just sellest tulebki puudu paljudel meie koolide
kEomsomoliorganisatsioonidel,

27. mai ajalehenumbris votab s@na Valgevene LKNU Keskkomitee sekretir R. Pio-
nova. Oma artiklis «Kodanikuaktiivsus» peab ta ajalehes alustatud konverentsi kom-
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Tallinna 46. keskkooli GOpilas-
te té6de naitused on alati olnud
huvitavad ja mitmekiilgsed.

A. Rammo foto

somolit6d probleemide dile viga tarvilikuks, Kaasajal ei saa kool Gpetada ega kasvatada,
kui ta seejuures ei toetu komsomoliorganisatsioonile. Peab aga maérkima, et lahenda-
mata kiisimusi on kooli komsomoliorganisatsiooni tegevuses veel palju.

Artikli autor astub vaidlusse mitmete varem sGna votnud seltsimeestega, Nii ei
noustu ta seisukohaga, et komsomolikoosolekute temaatika kinnitatakse kogu &ppeaasta
peale ette. Seda sellepdrast, et tihtipeale on komsomolikoosolek reageeringuks iihtedele
voi teistele elundhtustele. Elu pulssi aga on vdimatu «ette planeerida». Pealegi- tihen-
dab teemade varajane wviljakuulutamine kommunistlikele nooriele ainult selles suunas
motlemise ettekirjutamist, mis on juba teatav «piiratus». R. Pionova pooldab komsomoli-
organisatsiooni igapievaste ja eluliste kiisimuste arutamist lihtsuse ja stdamlikkuse
ohkkonnas. Komsomolikoosolekute otsused peavad olema tdiesti konkreetsed, tdpsed ja
mddrama kindlaks kogu organisatsiooni ja iga kommunistliku noore tegevuse. Dekla-
ratiivsed otsused tapavad elava mdtte.

Pikemalt peatub R. Pionova kommunistlike noorte iihiskondliku aktiivsuse kasvata-
misel. Hiljuti leidis wvabariigis aset teacduslik-metoodiline konverents «Komsomol ja
kool». Nii plenaaristungil kui ka sektsioonides rddgiti sellest, kunidas saavutada, et iga
kommunistlik noor oleks oma organisatsieoni tegevusest huvitatud dhiskondlik aktivist.

Téhtsat osa iihiskondliku aktiivsuse kasvatamisel etendab pioneeri- ja komsomoli-
iilesannete siisteem. Opilane valmistub komesomoli astuma: ta Spib tundma pd&hikirja,
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kiib komsomoli ajaloo Gpperingis ja sellega itheaegselt saab esimese tilesande. Minski
63. koolis on komsomoli ettevalmistamine ja ithiskondlike iilesannete siisteem just nii-
viisi organiseeritud. Ja alles pédrast seda, kui Opilased on oma filesannete tditmisega
téendanud oma valmisolekut iihiskondlikuks tooks, voetakse nad komsomoli vastu, Vaga
oluline on, et esimene iilesanne ei jadks viimaseks., Kui see aga nii on, siis ei maksa
imestada, kui opilased jédvad oma organisatsiooni tegevuse wvastu tlikskoikseks. Niiviisi
on komsomoli astumine iihiskondliku aktiivsuse uueks astmeks.

Noorte lilitumine juba koolieas iihiskondlikku tegevusse on kommunistliku ihis-
konna inimese eduka kujundamise pandiks.

Opilaste aktiivne osawott iihiskondlikust elust séltub suurel miiral tema isiklikust
huvitatusest. Kui tdhelepanelikult analiiiisida fiilesannete andmise meetodeid paljudes
koolides, siis ilmneb, et need ei ole Giged: noorte arvamust tavaliselt ei kiisita, ja kuigi
selle vastu huvi tuntakse, siis enamikul juhtudel seda siiski ei arvestata.

Edasi peatub R. Pionova iihiskondlikult kasuliku tegevuse piiramatutel voimalustel.
Seejuures rohutab ta, et arvukad ndited Valgevene komsomoliorganisatsioonide tege-
vusest veenavad veel kord selles, et viljakas pinnas Opilastes iihiskondliku aktiivsuse
arendamiseks on loodud nendes koolides, kus pedagoogilise kollektiivi ja komsomoli-
organisatsiooni suhted on rajatud noorte Giguste siigavale austamisele, nende jou ja
voimete usaldamisele. Kommunistlike noorte iseseisvus ja ithiskondlik aktiivsus on
teineteisest lahutamatud.

Autor toetab motet, et ka vanemate klasside Gpilased vajavad vanemat sopra, tarka
ja taktitundelist pedagocgi-néuandjat, kes oigel kohal kritiseeriks ja Gigeaegselt asja-
likku nou annaks. Seejuures pole sugugi téhtis, kes ta on: kas direktor vdi Gppeala-
juhataja, parteiorganisatsiooni sekretdr, klassijuhataja voi lihtsalt opetaja.

Ta fitleb, et ei maksa kategooriliselt lahti telda voimalusest, et ka Opetaja on kooli
komsomoliorganisatsiooni sekretdriks, nagu seda tegid méned eespool sbna votnud
seltsimehed. Kdik soltub GOpetaja taktist ja vOimetest. Muide, Poolas on peaaegu kdoigis
koolides hartserite rithmade juhtideks selleks vastava ettevalmistuse saanud Opetajad.
Meie vabariigi paljudes kaheksaklassilistes koolides todtavad vanempioneerijuhtidena
samuti Opetajad. Mdnedel juhtudel on aga oOpilaste ja Opetajate komsomoliorganisat-
siooni eesotsas samuti dpetajad, kommunistlikud noored, kes tulevad oma tédga hasti
toime. Asi pole mitte selles, kes juhib, vaid kuidas ja missuguste meetoditega ta seda
teeb. Voiks tuua rohkesti nditeid selle kohta, et formaalselt juhib komsomoliorganisat-
siooni Opilane, tegelikult aga segab oOpetaja end taktitundetult vahele koigisse komso-
moli asjadesse. Just sellistes organisatsioonides ei ole iseseisvust ega {ihiskondlikku
aktiivsust. Uldiselt on Gigus nendel mottevahetusest osavotjatel, kes Kinnitavad, et ope-
taja positsioonist soltub viga palju.

Opilaste iihiskondliku aktiivsuse arendamisel ja neis kodanikutunde kasvatamisel on
kindlat osa etendanud Valgevene LKNU Keskkomitee mitmed iiritused: kommunistlike
noorte kaksaastak, iilesanded koolide komsomoliorganisatsioonidele, lahingu- ja tédkuul-
suse retked. Need programmilise iseloomuga algatused aitavad organisatsiooni elule
toelist sisu anda.

«Tegudega ei midngifan — nii on pealkirjastanud oma artikli Vilniuse Gpetaja
J. Titarenko, kes votab sGna 12, juuni ajalehes. Ta kirjutab alljargnevast.

Skeptilisi markusi kooli kommunistlike noorte aadressil kolab killaltki sageli: kiill
ei ole nad sellised, nagu olid moodunud aastate kommunistlikud noored, kiill on nad
itkskoiksed, kiill initsiatiivitud ja igavad. Toetera selles nahtavasti on.

Pohjused pole aga iiksnes selles, et monikord toimub komsomoli vastuvétmine for-
maalselt, et komsomolikcosolekud pole ldbimdeldud, et liikkmemaksude maksmine on
muutunud ametlikuks aktiks. Moistagi pole need pisiasjad, kuid see polegi peamine.
Kurja juur on meie arvates komsomoliorganisatsiooni tegevussfaari kitsuses, kooli kom-
somoli piiratud Gigustes, pedagoogide pisiasjadeni kiilindivas hoolitsuses, tema jousse
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mitteuskumises. Ténasele kooli komsomolile ei jitku elavat tegevust, aktiivset kokku-
puudet sellega, mis toimub véljaspool kooli. Sellest podrdest elu poole, mis kool on
viimastel aastatel teinud, veel ei piisa. Senini me ikkagi eelkdige informeerime G&pilasi
elust. Kuid teadmised ELUST ei vordu ELU TUNDMISEGA. Viimane on moeldamatu
ilma sellest aktiivse osavdtuta. Opilaste aktiivne elluliilitamine peakski olema kooli
komsomolitéé peamine sisu. Kas mitte sedasama ei Gpetanud ka V. I Lenin, kui ta
koneles, et dpetus, kasvatus ja haridus ei tohi sulguda ainult kooli ja olla lahti kistud
pulbitsevast elust,

Selles, et see Lenini juhtndér pole veel koolide komsomoliorganisatsioonide prak-
tikas rakendamist leidnud, on palju siiiidi omal ajal kujunenud tava, millest pole veel
kaugeltki lahti Geldud. Sageli sunnib see vaatama kasvatust kui Oppeprotsessi lisapro-
dukti, Sealt aga saavad alguse suusdnalised meetodid. Kui palju halbu sdnu on nende
meetodite aadressil eldud, kuid paraku elavad need edasi: me surume komsomolielu
dispuutide, komsomolikoosolekute, arutluste ja poliitinformatsioonide, mitte aga tegude
raamidesse. Ja Gigesti on sdnavotnud seltsimehed mérkinud, et noori on tarvis «organi-
seerida huvitavaid ja tdelisi tegusid korda saatma». See on peamine. Kuid mispdrast
just «huvitavaid» tegusid? Sellepdrast, et see on kergem? Aga kui teod on ebahuvita-
vad, kuid tdelised ja tdhtsad? Kuidas siis olla? Meie lilesanne on kujundada isiksuse
huvid ja ndudmised tdhtsate ning vajalike tegude {imber.

Kas komsomoliorganisatsioon v6ib jédda iikskoikseks selliste koolides levinud ndh-
tuste vastu, nagu seda on tugevama eesdigus, mahakirjutamine ja etteiittemine? Need ei
ole pisiasjad. See on iiksikute protsesside siimptoomideks koolis. Teravamalt oeldes
aga kollektiivi puudumise nditajaks. Kui me ei Speta sellistesse néhtustesse leppimatult
suhtuma, siis me jitame komsomoliorganisatsiooni iikskbikseks pealtvaatajaks ka huli-
gaanitsemise ja petmise vastu viljaspool kooli.

Komsomoliorganisatsioonile kindlate Giguste andmine paljude koolielu kiisimuste
otsustamiseks ja samal ajal selle vastu suure noudlikkuse ilmutamine soodustavad opi-
laskollektiivi kujundamist. Me oleme veendunud, et ainult toelised, elavad teod (mitte
aga tegudega «méngiminer), aitavad lle saada komsomolit6é puudustest.

Véidakse vaita: «Kerge on oelda, et antagu komsomolile lai tegevusvili. Aga mida
teha, kui noored sellest kartlikult korvale hoiduvad ja selle vastu iikskoikseks jddvadi»

Jah, see on tosine kasvatusprobleem, millest ei tohi moodda minna., Me poddrame
komsomolile vihe tihelepanu. Manikord ainult aruande- ja valimisperioodil. «Ei jatku
aega, jooksev &6 neelab koik,» Gigustavad end koolijuhid standardi jédrgi. Ja aktiiv
kiipseb omaenese rasvas, teadmata, millest alustada ja kinni haarata.

Ja viimane. Kes peab kooli komsomoliorganisatsiconi tegevust suunama? Vdhen-
damata selles asjas parteiorganisatsiooni tdhtsust, tahaks rohutada direktori osa. Temale
kui 8ppe- ja kasvatustdd protsessi juhtijale peaks olema selgemini kui ithelegi teisele
niha komsomoliorganisatsiooni tddlerakendamise laialdased voimalused koigil koolielu
aladel.

19, juuni ajalehenumbris ilmunud artikli «Kommunistid ja kommunistlikud noo-
red» autoriks on Moskva 345, kooli direktor S. Hoze. Tema on kirja pannud jarg-
mised mdtted ja seisukohad.

10. klassi opilane Ira sai kirja oma tddilt iihest Kesk-Volgamaa kiilast, kus ta igal
suvel veedeb oma koolivaheaega. Tadi kirjutas, et nende kolhoos iihendati iihe teisega,
elu aga ei muutunud paremaks. Ta palub Ira ema toiduaineid saata. Selle kirjaga tuli
Ira minu juurde: «Kuidas siis nii? Tehti, et inimestel oleks parem, aga valja tuleb hal-
vem?...» Meil oli Iraga pikk jutuajamine. Paari sonaga seda edasi ei anna, ainutiksi
otsustele viitamisega ei selgita ega veena.

Meie, dpetajad, oleme kindlad, et tdelise kommunistliku veendumuse kasvatamine ei
vildi, vaid eeldab vestlusi teravatel teemadel, et noortele ei jadks miski ebaselgeks.
Suvel viibivad paljud meie dpilased teistes linnades ja kiilades, puutudes kokku ini-
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mestega, kes hindavad meie elu stindmusi erinevalt. Ja kui algab Oppeaasta, huvitume
me eeskdtt mitte sellest, kuidas lapsed on puhanud, vaid nende suve jooksul saadud
muljetest, kiisimustest, mis neil tekkisid eluga kokku puutudes,

Neid kiisimusi on raske loendada. Need puudutavad kdéike: majandust, poliitikat,
kunsti. Need saavad &petajatele-kommunistidele arvukate siidamlike vestluste aineks
kommunistlike noortega — ja seda kdikjal. Neid vestlusi on voimatu ette planeerida,
need on alati ekspromtsed. Seepirast peab Opetaja mendeks alati valmis olema.

Me métleme, et niisugused vestlused annavad palju rohkem kui organiseeritud dis-
puudid ... Avalikul esinemisel ei radgi oOpilane endast kunagi tdiesti avameelselt, ena-
masti leiab see ikkagi aset just intiimses vestluses.

Kuid meie koolis ei arvata hoopiski, et sellega védheneb avalike jutuajamiste —
koosolekute ja dispuutide osa. Hiljaaegu ajasime tosist juttu selle iile, kuidas kasva-
tada iseseisvust. Me peame ebadigeks ja kahjulikuks noorte sSnavdtte eclnevalt kont-
rollida. Kuid samaaegselt arvestame igasuguste ootamatuste vdimalust ja wvalmistume
ise ette kaua ja pBhjalikult. Dispuut iseseisvuse iile kuulutati vilja kaks kuud varem.
Alustasime sellest, et seda teemat arutati komsomoligruppides. Stendile panime wvdlja
kiisimused, mille olid koostanud parteibiiroo ja komsomolikomitee,

Opetajad votsid arutelust elavalt osa. Nende sénavatud pidasid silmas peamiselt iiht
eesmdrki: avardada ciseseisvuse» moistet ja siduda seda «vastutustunde» moistega.

Ma arvan, et komsomoliorganisatsiooni juhtimise spetsiifika iile koolis métleme me
lubamatult vihe. Pitiidke leida kas voi ainsatki sellele keerulisele probleemile spetsiaal-
selt pithendatud brosiiiiri v3i raamatut! Selle eripdrasused on veel libi uurimata vald-
kond.

Probleeme on aga rohkem kui tarvis. Mitte kuskil ei ole nii terav aktiivi etteval-
mistamise kiisimus. Tehase komsomoliorganisatsioon niiteks on stabiilne. Koolis aga
langevad aktiivi hulgast igal aastal vélja koige kiipsemad noored, teiste juhid. Tdnavu
l6petas meie kooli 73 kommunistlikku noort, organisatsiooni tuli aga juurde 80 seits-
menda ja kaheksanda klass: Spilast. Mitte kuskil mujal el anna end nii teravalt tunda
ka ealised eripdrasused. Ku: tehaseorganisatsioonis ei erine 20-aastane t66line oma ole-
muselt millegagi 23-aastesest, siis 8.klassi kommunistlik noor n&uab teistsugust léhe-
nemist kui 11. klassi oma,

Tosi kiill, kooli kommunistidel on tehase omadega vorreldes olemas tdiendavad mdju-
tamisvoimalused. Matemaatik ja keemik, bioloog ja kirjandusSpetaja wvdivad tundi
minnes huvi tunda, millega 16ppes eile komitees jutuajamine kommunistliku noore
K-ga, kuidas ldks ateismialane vestlus jne. Opetaja kaotab kolm minutit, kuid véidab
oma pideva huviga komsomolittéd vastu noorte usalduse, mis teistel juhtudel, kaasa
arvatud ppet6s, tasub selle kaotuse sajakordselt.

See kuulub juba peenetundelise lihenemise valdkonda, mis on suhtlemises noortega
vajalikum kui kuskil mujal. Ja retsepte selle kohta ei ole olemas: see on tihedalt seo-
tud kooli parteielu stiiliga.

Aprillis leidis meil aset komsomoli aruande- ja valimiskoosolek. Seal ei liinud libi
varem esitatud 9. klassi &pilase kandidatuur. Selle asemel nimetati Igor Hudjakovi.
Kehal olnud opetajaile ofi see nagu vdlk selgest taevast, sest k&ik tundsid teda kiill
kui vdimekat &pilast, kuid {ihtlasi ka kui anarhisti ja distsipliinirikkujat. Mida teha?
Kas v5ib sellisele inimesele usaldada kolmesaja noore juhtimist? Me oleksime v&inud
jadda eitavale seisukohale, kuid me toetusime kommunistlikele noortele, Liksime vélja
teatavale riskile.

Hudjakov wvaliti iihehdilselt. Jiargmisel hommikul liksin tema juurde: «Sa, Igor,
tead vdga hésti, et dpetajad ei ole sinust kuigi heal arvamusel. Kuid kui kollektiiv
sind esitas, kui kommunistlikud noored sind usaldavad, siis toetame ja abistame sind
ka meie.» Ent juhtub sedagi, et komiteesse valitakse Opilane, kes ei ole Opetajatele
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meelepdrane ja Opetajad ei piillagi temaga té6tada. Veelgi enam, nad on isegi rahul,
kui ta midagi nurja ajab. Oeldakse: «Vaat', mis tdhendab, et te meid ei kuulanud.»

Vanemate seltsimeeste toetus ja abi on juba tulemusi andnud. Noormees on marga-
tavalt muutunud, téétab, nagu deldakse, «kdrgendatud normide» jdrgi. Ta ise avaldas
soovi kooli turismilaagrisse sGita, et seal mitte puhata, vaid koos pedagoogidega toStada.

Mulle ndib, et meie parteiorganisatsioon on Gigesti mddranud oma osa ja koha kooli
komsomoliorganisatsiooni elus, Igailks meie kommunistidest voitis endale komsomoli
méjutamise selle 16igu, milles ta end kindlalt tunneb ja mis on talle kdige rohkem
meele jargi. Sest ainult kdsu korras, ilma hingelise soojuseta on igasugune juhtimine
tulemusteta.

Lopuks peatub S. Hore kooli parteiorganisatsiooni suhetel kdrgemalseisvate komso-
moliorganitega. Ta mbistab hukka kooli komsomoliorganisatsiooni juhtimise igasuguste
telefonogrammide, unifitseeritud iirituste ja korralduste abil. Ta iitleb: «Jah, meie,
kooli kommunistid ja ULKNU rajoonikomitee, vajame teineteist. Tédhtis on, et toimuks
pidev motete ja arvamuste vahetamine... Mulle niib, et rajoonikomitee osa on mitte
ainult jarjekordsete kampaaniate organiseerimises, vaid suurel madral selles, et koos
meiega kooli komsomoliorganisatsiooni té6d analiiiisida ja iildistadan.

Diskussioon jdtkub.

g d6tan KurSenai lastekodus kasvata-
jana kuuendat aastat, Meie kollek-
tiivis tehakse koik selleks, et lasiel
oleks siin toeline kodu, et nad leiaksid QS . 5 . £ £
siin sobralikku, perekondlikku kohtlemist ’ elts"ne el‘ use
ning oleksid korralikult riletatud ja toi-
detud, et nad opiksid siin 166d tegema jd ja ven dlu se
166d armastama, hindama kGike seda, mis
on kaunis, dige ja aus. Meie lasteasufuses

t66tatakse pohimdttel: kollektiiv, see on £ asovda ta m i ne

perekond. See on viga tdhtis, sest iihed ja

needsamad vahendid, ithed ja samad sonad s
voivad eri olukordades, teises kollektiivis lasteﬁo”eéhuﬂs
ja teistsugustes tingimustes omavahelistes

suhetes sootuks teistsugust méju avaldada. S. D3eniuskaite,

Meie, kasvalajad, ei saa tGelisteks kas-
vatajateks siis, kui meid kiskkirjaga sel-
lele kohale midratakse, kui me hakkame
t66tama ithe v6i feise rithmaga, vaid siis,
kui me saavutame lastega kontakti, kui
kasvandikud hakkavad meid usaldama ja meie sona kuulama, kui nad avavad meile
oma siidame. Kuni me seda ei saavula, jaame lastele vGoraks, korvalseisjaks, kelle
sonad jietakse tihele panemata (matlen siin toelist, seesmist tdhelepanu, kus laps teh-
{ud korraldust mbistab ja sellest vajaliku jarelduse teeb) véi monikord jdrgneb isegi
viiga ebameeldiv reakisioon.

Leedu NSV KurSenai lastekodu kasvataja
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Seltsimehelikkuse ja vendluse kasvatamisest ei saa Jjuttugi olla niisuguses kollektiivis,
kus kasvataja ja kasvandike suhied on formaalsed, pinnalised, ménikord isegi vaenuli-
kud. Niisuguses kollektiivis véib kiill kasutada héid kasvatusvétteid (raamatute ja fil-
mide arutlused, vestiused, vaidlused), mille eesmargiks on kasvatada sOprust, kuid need
el anna tulemusi. Selleks, et kdik need vitted avaldaksid kasvatuslikku méju, on vaja
vastaval ohkkonda ja vastavalt meelsust,

Téétasin ithe ja sama rithmaga tile viie aasta. Alustasin siis, kui lapsed l6petasid 3.
klassi. Niiid on nad I6petanud 8 klassi, ja jatkavad Oppimist teistes kollektiivides, uute
koolikaaslaste, uute Inimeste hulgas,

Kui ma té6le asusin, oli mul esimeseks sooviks leida lastega tihine keel. RG6musiaval
kombel likski see mul varsti korda. Haklkasin kbigist laste méngudest osa vétma, Oppi-
sin ise ja épetasin ka nendele uusi ménge, Mul ei léhe kunagi meelest, kuidas mu lkas-
vandikud Gpetasid mind suuskadel méest alla laskuma. Tunnistasin neile kohe, et olen
suusatamises algaja, et kui mina veel koolis kiisin (see oli kodanlikul ajal), olid suusad
viga kallid ja téélislapsed ei jSudnud neid muretseda, iilidpilasena aga ei jitkunud
suusatamiseks enam aega. Lisasin aga, et oskan histi ujuda ja kui suvi tuleb, Gpefan
neid k&iki ujuma. Need suusamatkad ldhendasid meid liksteisele, Sageli, kui ma mone
edusammu tegin véi méne takistuse iiletasin, kuulsin oma viikeste «treenerites roGmu-
kilkeid. Kord aga kuulsin juhuslikult lauset «. .. Aga see-eest oskab meie kasvalaja viga
hésti ujuda. Ja kui hiisti la tennist mingibl» Seda iitles Genius rahuloluga hiédles {ihele
vanema klassi opilasele, Ma ei tea, mis pohjusel ta seda titles, kuid arvan, et see oli
vasluseks etfeheitele, et ma olen suusatamises nii vohik, See vahejuhtum aitaski mul
avada kasvatajatés edu saladuse. Ma moisisin, el kasvataja peab otsekoheselt tunnis-
lama, kui ta midagi ei oska vdi ei tea, seda aga, mida ta teeb, tuleb teha hiisti. Kasva-
laja peab palju teadma, feda peab huvitama kéik see, mis huvitab lapsi. Ei loe, et sa
pole kunagi harrastanud margikogumist, lastega té6tades tuleb olla kui mitle just fila-
telist, siis vahemalt sellele kaasa elada, Mis sellest, et sa pole kunagi olnud kirglik
sportlane, niiiid, kasvatajana, tuleb jilgida spordiuudiseid, huvituda edusammudest, sul
peab olema «oma» jalgpalimeeskond, «oma» tiempion, kellele soovid edu, kelle suhies
sa pole ukskéikne, sest ka sinu kasvandikel on omad lemmiksportlased, kelje vditudele
nad kogu hingest kagsa eiavad. Kuigi sa ehk ei oska iihtki pilli méngida, pead oskama
muusikat kuulata, seda mdistma. Lapsed austavad kasvatajat tema suurte véimete ja
teadmiste pdrast, on temale uhked.

Stidamlikkus ja siirus, lugupidamine ja ndudlikkus kasvataja ja kasvandike vahelis-
les suhetes ongi see pinnas, kuhu voib killvata seltsimehelikkuse ja vendluse seemet,

C)}Zﬁnuj aitasid oma kasvandikele Iiheneda méngud ja muinasjutud, Poisid, kes esi-
mestel pdevadel olid minu suhtes heatahtlikud, hakkasid mind varsti proovile
panema, fahtsid teada, mida uus kasvataja lubab ja mida mitte, Muu hulgas,

midletan, hakkasid nad ©htul magamistoas miirgeldama: ajasid juitu, naersid, loopisid
patju. Ma sain kohe aru, et keelamine siin ei aita, kdrkimine aga v6ib anda sootuks
vastupidiseid tulemusi. Aga karistamine? Ei, seda mitte, Mgaistsin ennast siliidi, et ei leia
diget séna, mida lapsed kaulaksid, Kasvandikele selgitada, et magamistoas tuleb vaik-
selt lamada, mitte kira teha ega tolmu iiles keerutada, et uni on tervisele viga kasu-
lik...? Kui méttetu ja naiivne see oleks olnud — seda Juttu olid nad juba lasteaias
palju kordi kuulnud. Riieldq, karistusega édhvardada? See oleks olnud jbuetuse viljen-
duseks, alandav. Ei, oli tarvis midagi muud,

Ja ma leidsin abimehe muinasjutust, Utlesin: «Jutustan teile, poisid, lihe muinas-
jutu.» Lbus humoorikas jutt kéilis tdhelepanu. Sellel on siigav médte: hea on iiksnes
niisugune nali, ainult niisugune 16bu, mis pakub inimestele 166mu, mis tré6stib, rahus-
lab, aitab t66s ja mures, Muinasjutt vastas laste meeleolule. Nad el olnud seda ka
varem kuulnud. Markasin, kuidas poiste néoilme muutus, Meil tekkis kontakt. Kui ma
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jutustamise lopetasin, algas sobralik keskustelu. Ei olnud tarvis mérkusi teha ega karis-
tusega dhvardada, me joudsime niigi kokkuleppele. Algus oli tehtud.

Vestlusi magamistoas ei planeerinud ma kunagi ette. Kuid nii ménigi kord saavu-
tasin ma nendega eesmdrgi, ehkki siin ei olnud néitlikke vahendeid ega illusiratsioone,
oli vaid iiks — siiras avameelsus. Siin just nagu pithendati iksteisele rohkem tdhele-
panu, kuulati dra igaithe arvamused. Just magamisioas liks mul korda lastega kokku-
leppele jouda, et nad ei tarvitaks rumalaid sonu, neid veenda, et meestel ei sobi nii
radkida. Siin 6nnestus mul ka tiitarlastele selgeks teha, et just nende eneste kiitumisest,
nende enesevadrikusest oleneb, kuidas poisid nendesse suhtuvad. Olin tihele pannud, et
poisid monesid tidrukuid, eriti 6. ja 7. klassist, patsidest tirisid fa neile solvavaid sénu
{itlesid. Piiiidsin niiidete varal vastata kiisimusele, miks lihtesid patsidest sikulatakse ja
solvatakse, teisi aga lugupidamisega koheldakse ja nendega sobralikult mdngitakse.
Tiidrukud olid viga avameelsed, tdid ise rohkesti nditeid ja fakte, iitlesid seda, mida
motlesid.

Magamistoas tekib isesugune meeleolu, siin tunnevad lapsed end vabana. Krisiute oli
meil kinnise loomuga, siinge, alatisest kulmukibrutamisest olid fal isegi kortsud laubal.
Ohtul magamaheitmise eel aga, kui tiidrukud jéid omapead, muutus Kristute hoopis
teiseks: naljatas, naeris, oli paljude siiiitute vallatuste initsiaator. Ka Alyte omapédrane
huumor, tema esiraadikunstniku talent avaldus just magamistoas. Siin oli ta Lolitta
Torres ja Yma Sumae, siin ta tantsis ja laulis, imiteerides sinna juurde mdne muusika-
riista — kitarri, viiuli, kastanjeti — mdngimist. Sageli just magamistoas tunnistasid lap-
sed iiles, kui nad olid midagi halba teinud, t6éruumides aga, kui neid tile kuulati, vai-
kisid.

Ei tarvitse vist lisada, et neid jutuajamisi ei tule tlehinnata, magamistuba ei tule
muuta jutuajamise kohaks. Kuid on siiski tarvis dra kasutada koik voimalused, mis aita-
vad lastele lihemale pidseda.

Suurt miju avaldasid vestlused Ioppenud péeva ille. Lapsed métlesid jirele, mida nad
el olnud teinud kiillalt hésti, mida oleks saanud paremini teha. Onute nditeks oli kditu-
nud ebaseltsimehelikult: ta teadis, et Lenal kisi valutab, kuid luges raamatut ja laskis tal
kdike iiksinda teha. Lena ei joudnud t66ga valmis ja kui sanitarid Kontrollima tulid,
sai halva hinde. Seekord ja paljudel teistelgi juhtudel kaaluti, kuidas oleks tulnud foi-
mida ja missugused oleksid olnud tulemused. Suunasin arutluskiiku ikka nii, et see
paremaks peetud moodus oli voimalikult dige.

Ohtuste vestluste jaoks valitud pala kas jutustasin voi siis lugesin raamatust ctte.
Mul on hasti meeles, missugust mdju avaldas lastele katkend Anne Franki péevikust.
Olin valinud pala, kus Anne iitleb, et oleks vaga hea, kui inimesed Ohtul jdrele moi-
leksid, kuidas nad péeva mdééda saatsid, ning kavandaksid homse pdeva parema, kau-
nima, ilma selletaoliste vigadeta, nagu nad tegid tdna.

Niisuguste vestluste eesmirgiks oli lastele lihedasemaks saada, et neid paremini
tundma 6ppida ja siis ettevaatlikult juhtida nende sisemist vitlust inimlikkuse ja sop-
rustunde eest. Kuigi see vditlus ei ole sageli veel selge ja teadlik — ei ole ju kerge
ennast analiiiisida —, saab laps siiski aru, mis on hea, mis halb, kuidas on tegelikult
ja kuidas peaks ofema. Kui niisuguste vestlustega saab selgeks, et laps kiitus halvasti,
ei tule teda noomida ega karistada, vaid talle asi selgeks teha ja, peaasi, dratada temas
soov edaspidi paremini kdituda,

Véga hinnatavaks pean neid tilestunnistusi, mis laps teeb siirast siidamest, sisemise
voitluse tulemusena, kui miski teda sunnib seda tegema. Just sel ajal, kui me radkisime
Anne Frankist, tdusis Kasiukas piisti, ise ndost punane, ja tunnistas tles, el la oli vat-
nud minu taskusi 3 rubla. See oli meile kdigile tdiesti ootamatu, raha kadumisest el
olnud juttu olnud, ma isegi ei teadnud, et mul seda 3 rublat enam ei o'nud. Raske on
iiles tunnistada, et oled vtnud kaaslase pliiatsi, kompveki v8i mone muu pisiasja, veelgi
raskem on tunnistada, et oled vétnud kasvataja taskust raha. Aga Kasiukas siiski tun-
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nistas. Tdhendab, m6ju oli tGeline, siigav, tdhendab, toimus véitlus ja seekord jai laps
véitjaks. Sellega ta just nagu muutus tdiskasvanumaks, astus veel tihe teadliku sammu
niisuguseks inimeseks saamise teel, kes véib olla teisele séber ja seltsimees.

Meil oli ka niisugune raamat, kuhu lapsed mdrkisid, millal nad erilist ré6mu tund-
sid ja mille ile. Viga mitmesuguste sissekirjutuste hulgas on sagedased niisugused, nagu:
«Olen viiga rédmus, et Maryle sai leedu keele kirjaliku 166 eest hinde «5»» véi «Viga
hea, et Alius sai algebras nelja», Lena kirjutab: «Missugune réém, et Pranuie saj emalt
kirjal» Me teadsime, et Pranute ema oli invaliididekodus viga haige ja ei olnud tiitre
kirjadele ammu enam vastanud. «On tore, et Kasiuskase istutatud sostrapdosas hakkas
kasvama,» mirgib Alius. «Olen r66mus, et Stasis saavutas drmees kaugushiippes hea
tagajdrje» — niisugune on spordimehe Lenise réém. Ja edasi: «Kui tore see on, et
Sauliuse joonistus on gvaldatud pioneeride ajalehes» «Tunnen réomu, et Maryte sai
deklameerimisvéistlusel esikoha» Kui lastekodu direktorile anti Lenini orden, olid pal-
jud lapsed viga Gnnelikud. KGik need rdémud on iihenduses iilla soprustundega.

Niisuguse «RG6mude raamatu» idee tekkis meil kord nafirikuuse ehtimise ajal, See
oli tahelepanuvitirne &hta. Puhtalt riides lapsed kogunesid pidulikku, vaigete Iume-
rditsakatega kaunistatud ruumi. Laual oli haljas nd@rikuusk ja selle timber vérvirikkad
ehied ja mdnguasjad. «Hakkame nédripuud ehtimaly r6Gmustasid lapsed. Enne seda
olin méelnud, kuidas kuuse ehtimise tseremooniat korraldada, nii et see jéaks kiigile
kauaks meelde, oleks siigava sisuga ja lapsi liksteisele lahendaks, Tegin eitepancku:
«Koik panevad jdrjekorras ehteid kuuse killge ja igaiiks itleb seejuures, mis talle
Ioppeval aastal kdige rohkem r66mu valmistas.» Ettepanek meeldis ja véeti vastu. Iga-
lks rdakis oma suurimast rd6must. Siis tekkis mdte need juhtumid iles kirjutada.
Need réomud olid esialgu kill veel viikesed, naiivsed, sageli egoistlikud, kuid jirk-
jargult nad kasvasid, muutusid siigavamaks ja siiramaks. Ja niisuguste sissekirjutuste
kbrval, nagu: «Olen vdga r6omus, et sain viies vdi «Mind rédmustab viga, et mulle
stinnipiieva puhul &nne scoviti» muutusid jarjest sagedasemaks seda laadi kirjutused,
nagu ndgime eespool. See nditab, et lastele valmistavad rédmu mitte ainult omaenda edu-
sammud, vaid r6omu tuntakse ka seltsimeeste edust, et {iha rohkem tdhelepanu pithen-
datakse rithmakaaslastele, ef soprus tugevneb.

Vestlused magamistoas, péaevase tegevuse iilevaade ja ré6mude raamat lihendasid
mind veelgi lastele, avasid nende sisemaailma ning aitasid Iuua selle perekondliku,
stidamliku olukorra, mis on vajalik sdbralikkuse ja vendluse arendamiseks, mis vdi-
maldab kasvatada hea sonaga ja digustab ka kurjustamist, kui ilma labi el saa.

CSeHe rithmaga t66tasin ma iihtjirge viis aastat, Véisin osa laste elust, elasin kaasa
kGik nende ré6mud ja kurbused, nende t66d ja miingud, Uhistes tegevustes (166,

koosolekud, vestlused, isetegevusGhlud, viktoriinid, peod) avanesid mulle v&ima-
lused laste mitmekiilgseks tundmadppimiseks, Olin nendega kéikjal koos: andsin neile
juhatusi Oppetundide ettevalmistamisel ja iihiskondlikult kasulikel téddel, juhatasin
ndite-, kirjandus- ja fotoringi, aitasin korraldada matku ja ekskursioone. Ja kéik need
dritused — olgu siis hoolega ettevalmistatud vestlus teemal «Minu selisimees ja mina»
vdi kohtumine vanade revolutsiondéride, meile kiilla séitnud kirjanike, kunsinike véi
nditlejatega, monele tihtpievale pithendatud Ghtu véi iithine mustikakookide ja seene-
pirukate kiipsetamine — kéik nad aitasid suuremal véi vihemal madral kaasa soprus-
tunde kasvalamisele,

Veelgi enam, ekskursioonid ja matkad ei pakkunud réému ja rahuldust iiksnes meie
rithmale. Tagasi jéudnud, %orraldati igakord sopruslaager, kus siis raagiti kéigest iile-
elatust. Midagi ei hoitud ainult endale, kiigest — nii headest mdtetest ja osakssaanud
roomudest, libiloetud raamatust ja kuuldud lauludest — ridgiti ka teistele, oma selisi-
meestele.

Ménikord kulsusin kogu rtihma endale kiilla, Ootasin oma kasvandikie nagu suuri
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kiilalisi. Ehtisin toa ja muretsesin valmis, millega neid kostitada, Mdni hea heliplaat voi
reprodukisioon, kunsti- ja fotoalbum, tee kiipsistega, ja laste pidulik, IGbus meeleolu
kutsus esile siira avameelsuse, mis sidus mind nendega ja seob tdnapdevani. Noorukid
kirjutavad mulle sellest oma kirjades ja rddkisid ka koolivaheajal lastekodus viibides.
Nendel koosviibimistel kuulatud helitééd -olevat praegugi nende armastatud muusika-
palad, ehkki vahepeal on kuuldud paljusid teisi. Vdib-olla litks nendel puhkudel kasva-
taja s6na rohkem siidamesse, vaib-olla avaldasid vestlused loetud raamatute ja vaada-
tud filmide iile, suurte kirjanike métted ja kunstimeistrite loomingu ilu stigavamat moju,
panid jarele motlema, vaimustasid? Kasvataja rithmas ja kasvataja kodus oli kil iiks
ja seesama, ka koneluse sisu, peamised médtted, muusika, mida kuulati, olid samad, kuid
suhtumine oli siiski teine. Siin nad ei olnud kasvandikud, vaid auvddrsed kiilalised, kas-
vataja aga oli vidrustaja, perenaine., Siin valitses hoopis teisisugune meeleolu, lapsed
just nagu oleksid omavahel véistelnud, kes oskab paremini kiituda. Otlse imestama pani,
kui teravmeelne oli muidu siingeloomuline Stiapas, kust vottis kohmakas Jusas niisuguse
«galantsuse», niisuguse tdhelepanelikkuse ja viisakuse. Alati sdnakehv Onute oli viga
jutukas. Samuti Galja, Maryte, Genius, Stasis, Alius — kui palju ISbu ja naeru, kui palju
juttw!

Sellega tahan delda, et kasvalajal tuleb kohustuslike, plaanipdraste tegevuste kérval
Jeida véimalusi ka seda laadi koosviibimisteks, mis tagavad avameelse Ghkkonna ja aita-
vad saavutada eesmiirki, mis nagu keemilised reakisioonid iihendavad nihtamatud side-
med, annavad Siguse kdrgendada tooni (muidugi mitte alati), rithmaga aru pidada ja ndu-
deid esitada, sest rithma kollektiiv on ju nagu perekond, Perekond, kodu — need on
kallid sénad. On mdistetav, et see kodune meeleolu saadab kasvandikku teise kollektiivi
minekul. Kaks minu kasvandikku 8pivad praegu Siauliai Karolis DidZiulise nimelises
tehnikumis. Véga meeldiv oli kuulda kursuse juhataja titlust, et lastekodu on nende
meelest viga tihtis,

Et juhtida Iapsi ettendhtud suunas, peab kasvataja neid hdsti tundma, teadma nende
telisi arvamusi iihes v6i teises kiisimuses. Tuntult tundmatule, lihtsalt keerulisemale —
sellelt, kuidas lapsed praegu Gpivad, sellele, kuidas nad peavad &ppima ja elama, nen-
delt aruseamadelt soprusest, mille loovad endale lapsed ise, sdprusele, nagu see peab
meie elu tingimustes olema.

C))ﬁga ohtlik on kaotada lastega sidet. Vitted, mida kasvataja kasutab, vBivad olla
meile, tdiskasvanutele, viga huvitavad, vastata kbigile metoodikandudeile, tegevu-
sed voivad olla teisie pedagoogide poolt heaks kiidetud, kuid lapsi need siiski ef
huvita — nad ei vasta laste nduetele ega drata lapselikku huvi, Jalgisin tihes klassi-
juhatajatunnis poliitilise informatsiooni andmist, Minu arvates tehti seda vdga hdsti:
Lkonspekt oli hea, materjali palju, nditlikkust rohkesti. Lahkudes aga kuulsin tiht poissi
iitlevat: «Ei jéudnud dra oodata, millal see tund kord Iopeb.» Utleja oli iks paremaid
opilasi, viga teadmishimuline ja arukas. Kuidas siis niiz Vaib-olla ei huvitanud tund
ainult teda? Ja kui see olekski nii olnud, kuigi hoolikalt ettevalmistatud poliitinformat-
sioon ei rahuldanud kas voi {thtainust, on siiski tarvis selle tile jérele mdelda. Tdhendab,
me ei tunne oma kasvandilke, teame nendest veel vihe. Siin saab meid aidata ankeet.
Ankeedid, kui neid korraldatakse harva, kui esitatakse kiisimused, mis puudutavad
kogu rithma, ja kui vastused nendele on siirad, mida kasvataja kohe tunneb ja moistab,
kajastavad kollektiivi meeleolu, on 166 suuna baromeetriks, annavad Uhele voi teisele
kogu kollektiivi (mitte ainult kasvatajat) huvitavale kiisimusele vasiuse. Ankeedi kiisi-
mused dikteerib ette elu ise. Lastekollektiivi tuleb ankeedi kirjutamiseks ette valmis-
tada aegsasti ja oskuslikult. Ankeedivastused on kindlasuunalise t66 tulemuseks ja
nendest on tarvis teha Giged jareldused,
Just vastus ankeedi «Millal olid sinu riihma selisimehed sulle tdelised sGbrad?» iihele
kiisimusele aitas mul selgeks teha viga olulise seltsimeheliku abi probleemi.
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Mitmed vastajad mirkisid édra jargmisi fakte: kui nad ei suuinud pdllul teistele jarele
jouda, fulid teised appi ja kui 166 oli Iopetatud, mindi koos méngima; voi jille ei joutud
stoklas néusid Gra pesta ja sdber aitas. Kui asjasse ei sitvenenud, siis ndis Edik olevat
korras. Tdepoolest, on hea, et lapsed on sdbralikud ja iiksteist aitavad, Kuid midagi jai
siiski puudu. Oodake! Miks siis ei joudnud Genius, Prane véi Kasiukas koolis edasi?
Miks oli méni laps itks v@i teine kord haiglane? Miks oli méonele (66 pollul raske vai
nad ei teinud seda ildse? Selgus, et veidi laiseldi, viivitati meelega, tehti end haigeks.
Pohjus: polati maatééd. Ja kaaslased pidid abistama, Esitasin kilsimuse nii: kas t6elised
seltsimehed peavad sel jukul appi asuma ja aitama (66 Idpetada, et kdik saaksid tihel
ajal puhkama minna, voi ei pea? Arvamusi avaldades jouti jireldusele, ef teline selfsi-
mees el aita laiskadel 166d I6petada, vaid ergutab, hoiatab ja annab méista, et laiskle-
mine on kahjulik. See, nagu lapsed ise tunnistasid, oli neile uus, nii ei olnud nad kLiisi-
must kunagi seadnud. Eespool mainitud juhiumeid olid nad pidanud suure sébralikkuse
villjendusteks. Niilld aga tehti jareldus, et laiskadel ei tule aidata iG6d dra teha, kiill
aga peab aitama neist vale koigi juurtega vilja kiskuda, kasvatada neis enesekindlust ja
vastutustunnet,

Samasugune on olukord Oppimises mahajédjatega. Sageli me seame endale eesmdrgi,
el klass, salk, rihm voi mmlev IGpetaks Oppeveerandi ilma kahtedeia. Ja Oppeveerandi
lopus hakkab siis aktiivne «seltsimehelik abistamine». Laisad sage!i pdiklevad, pidiavad
end vabandada — ja jatkavad looderdamist; sobrad aga on erufatud, teevad nendega
etteiitlusi, seletavad matemaatikat, vabastavad nad igapdevastest téddest ja tihiskondli-
kest kohustustest. Opetajad omakorda annavad konsultaisiooni, lasevad teha Kirjalikke
téid, téétavad nendega pdrast tunde. Klassijuhataja ei anna &petajatele hingerahu, riih-
made kasvatajad nédevad omakorda kurja vaeva. Uhesdnaga: kéik on asunud tormijook-
sule, et iikski dpilane ei sacks veerandi I6puks nirka hinnet, Ja kdik nad on viiga rahul,
kui klass, salk, rithm véi malev IGpetab Gppeveerandi tiieliku dppeedukusega,

Tegelikull niisugune «selisimehelik abi» ainult rikub last, talle tehakse karuteene,
sest niisugune jareleaifamine siivendab parasiitlikkust. Pole siis imestada, ef Sseesugune
kollektiivi illalpeetav, kellele kaaslased pakuvad oma abi, seletades seda, mida Gpetaja
koolis juba suurepdraselt selgitas, ja tehes tema eest dra koristustééd, avatud opiku juu-
res ainult unistab, tilpinud ilmel paberile kriipse veab voi oma taskute kallal sorib, Pole
ka imestada, kui niisugune «mahajédjar kasvab meie silme all omakasupitiidlikuks,
loodriks, ekspluateerijoks ja egoistiks. Me k6ik oleme selles siiiidi,

Ka minu rithmas olid mdned niisugused, keda tuli iihtjirge tagant tbugata. Viimaks
métlesin: ailab, olgu sellel 16pp! Olime nende noorukitega palju vaeva néinud, enne kui
ise veendusime ja ka «mahajddjaids veenda suutsime, et nad suudavad iseseisvait
Gppida, nii et ei saa kahtesid. Suudavad, kui ainult tahavad. Pranute ja Alius muutusid
varsti hoopis teiseks. Nad olid enesekindlamad, Gppimise ajal reipad ja heatujulised.
Rihm ei kiitnud nende logelemist enam heaks. Seal aga, kus abi tbepoolest vaja liks,
seda el keelatud.

Me kiik olime roomsad, et Pranute ja Alius Iopetasid koos teistega 8. klassi, Mitmed
head hinded, mis nad eksamitel said, olid meile, lihise kollektiivi liikmeile, viga tédht-
sad. Need olid iihtlasi kogu kollektiivi eksamihinded — (delise seltsimehelikkuse eksami
hinded. Lopuks ometi, olgugi viimases klassis, oli osutatud seltsimeestele sdbraabi, oli
dratatud neis toeline inimlik uhkus, tahe, enesekindlus,

Vendlus- ja sprustunde kasvalamisel lastekollektiivis tekib palju kisimusi, Eriti
luleb arvesse vitta noorukiiga. Elu- ja pedagoogilised kogemused nditavad, et selles eas
tekkinud vaadetel on suur tihtsus edasises elus, dige maailmavaate kujunemises. Just sel
ajal on vdga tdhtis, et nocrtel kujuneksid Giged arusaamad soprusest, seltsimehelikkuses!
ja vendlusest, Sest soprus ja seltsimehelikkus ei ole abstrakisioon, vaid elust lahutamatu
osa. Sellsimehelikkus tekib mitmesugustes igapievastes elunihtustes ja faktides, kus vae-
valt mdrgalavad pisiasjiad on sageli ohtlikumad kui suured siindmused, Kasvataja peab
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oma t66ga ja isikliku eluga, oma reageerimisega iithele voi teisele siindmusele, oma
miirkuste, seletuste, veenmiste, ménikord ka karistamise vo6i ergutamisega Gigesti vas-
tama kéigile kiisimustele, mis noorukeil véivad tekkida, et kasvandikud rahuldus- ja
onnetundega, mida pakub sdprus, seaksid endale pulju keerulisema ja vasutusrikkama
iilesande, et nad oma seltsimeestele ka kdige raskemal ajal oleksid sébrad, et nad dtlek-
sid oma Gige ja range séna, kui seltsimehed hakkavad vigu tegema, ning suunaksid nad
oigele teele, mille niitab kiitte kommunismiehitaja moraalikoodeks.

A

Opilastes matemaatika wvastu huvi
dratamiseks aitavad kaasa mitme-

suguste huvitavate {ilesannete la-
hendamine ja matemaatilised mangud. Et
méang on hea kasvatusvahend ja niisama
tihtis ka laste Opetamisel, kasutataksegi
seda  algklasside  matemaatikatundides
sageli, Mangud aitavad matemaatika ope-
tamist mitmekesistada.

Kuid méngude kasutamisega ei tohi liiale
minna. Miéng méngimise pidrast on lihtsalt
aja raiskamine, Jédrelikult tuleb oppetun-
nis mangud allutada Gppimise eesmargile.

Viga olulised on méngud Klassivilises
tegevuses, pikapdevariihmades, koolide
internaatides, internaatkoolides jne. Noore-
mate &pilaste kogu klassiviline tegevus
peaks olema ldbi imbunud méngulistest
elementidest,
tehtavat oppe- ja kasvatustood.

Tutvustame allpool monesid algklasside
matemaatikatundides ja klassivilises to0s
kasutatavaid médnge ja votteid.

Kirjeldatud ménge voib kasutada alg-
klasside matemaatika programmi paljude
teemade kisitlemisel. Toodud eeskujude
najal voib luua ka uusi midnguvariante.

1. MATEMAATIKATUNNIS
KASUTATAVAID MANGE

Arvuta digesti. Selles méngus saab ak-
tiivselt téole rakendada kogu klassi, kus-
juures Gpetajal on voimalik Opilaste tood
kiiresti kontrollida.

mis aitavad toetada tunnis’

Arvutamis-
mangud
algklassides

A, LINTS

Mainguks valmistatakse iga opilase jaoks
ilks voi kaks komplekti numbrikaarte,
suurusega 5 cm < 7 ¢cm, millel on numbrid
0-st kuni 9-ni. Kaardid tehakse papist,
kartongist voi paksemast paberist. Numb-
rid kirjutatakse kaartidele jimeda redis-
sule abil musta tusiga.

Enne méngu algust panevad Opilased
kaardid pingile ritta.

Opetaja kirjutab iilesande tahvlile voi
esitab selle suuliselt. Opilased lahendavad
iilesande peast ja otsivad siis vastava
numbrikaardi. Opetaja méarguandel tosta-
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vad koik Opilased oma numbrikaardi iles.
Nii saab Gpetaja kergesti iilevaate, kuidas
keegi iilesande lahendas. _
Kiirarvutamine. Opetaja koostab mo-
ned tilesanded nii, et esimese tilesande vas-
tus on teises esimeseks arvuks, niiteks:

a) 748 b) 12413
—3 35
12 « 6
—5 — 12
+6 : 6

Oelnud esimese iilesande (# +8), teeb
Opetaja ménesekundilise pausi, andes aega
arvutamiseks, lisab siis «miinus 3» ine.
Kui viimane iilesanne on lahendatud, las-
takse Opilastel 15ppvastus kas niidata
numbrikaardiga, Selda suuliselt v&i mér-
kida paberile.

Moistata. Opetaja kirjutab tahvlile rea
harjutusi, laseb siis iihel Opilasel wvaikselt
taita ithe nendest ja teatada ainult tule-
muse. Teised leiavad, missuguse harjutuse
see Opilane tditis.

Méng jétkub, kuni enamik harjutusi on
dra kasutatud,

Arvutusringid, Arvutusringid véimalda-
vad lihikese ajaga esitada palju iilesan-
deid. Neid saab kasutada k&igi nelja pohi-
tehte Gppimiseks.

(g d

Opetaja voi iiks &pilene (médngujuht)
nditab véljaspool ringi asuvaid arve, mil-
lega kogu klassil tuleb sooritada ringi
sees mdrgitud arvuga niidatud tehe.

Ringi koostamiseks voib samuti kasu-
tada Gpilaste abi (ilaltoodud ndite puhul
lasta arvusid korrutada 7-ga). Korrutised

margib oOpetaja tahvlile ringi kujul. Selle

«kella» jaoks puudub niiiid veel «osuti»,
Selleks kirjutatakse ringi keskele « : 7».

Ulesanne on raskem sel juhul, kui
arvud paigutada ringi {imber ldbisegi,
mitte jdrjekorras.

Selliseid «kelli» v&ib wvalmistada ka
papist voi kartongist. Neile on kinnitatud
@osuti», mis nditab, missuguse arvuga
antud arve korrutada, jagada, liita véi
lahutada,

Toodud ndite puhul tuleb kéiki niidata-
vaid arve korrutada 3-ga.

Arvitusringide kdrval voib kasutada ka
teisi kujundeid (ruudud, kolmnurgad). Uht
ja sama materjali voib esitada tiha uues
vormis.

Haaradel asuvad arvud kujutavad liide-
tavat, vihendatavat, tegurit v6i jagatavat.
Nurga tipus asub arv koos tehtemirgiga,

Mirkus. Joonisel peab 77 asemel olema 70,
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mida vahetades saame koostada uusi iiles-
andeid.

Vastavad kujundid voib joonestada ka
papist alusele. Sel puhul saab kasutada
vahetatavaid numbreid.

60

12
A8

108
96|

12

o

Samuti
kujundid.

Tabelid. Uheks huvipakkuvaks fiiles-
annete esitamise vormiks on tabelid. Neid
voib Opetaja koostada algklasside mate-
maatika programmi iga osa jaoks. Soovi
korral voib neid paljundada ning anda
need Opilaste kétte. Kui sellised tabelid
kleepida kartongile v5i papile, on seda
materjali voimalik kasutada ka edaspidi.

lax

sobivad mitmesugused muud

Tabelid voimaldavad anda palju diles-
andeid. Naiteks:
a-+b

a+tc

a—b
a—c

.

b-Je
b--d

Niide: Liida tulpades a ja b olevad ar-
vud! Esimeseks iilesandeks on sel juhul
841, jne.

Tabeleid saab kasutada ka nii, et tiles-
ande esimene arv wvoetakse tabelist, teise
annab Gpetaja (nditeks: liitke tulba ¢ ar-
vudega 8).

2. klassist alates saab tabeleid wveelgi
laialdasemalt kasutada.

alblcld]le]
m|7|3|14|23|39
Nn|5|8|28|27|31
0l9|6116|25136

Naited: a-b; d+a; e—¢; ¢:2 jne.

Kui tabeleid kasutatakse esmakordselt,
siis Opitakse nende abil iilesandeid koos-
tama iihiselt téoétades. Opetaja joonestab
tabeli tahvlile ja selles olevate arvudega
tehakse siis mitmesuguseid harjutusi, Kui
koik opilased on sellisest iilesannete esita-
mise vormist aru saanud, annab G&petaja
edaspidi tabeli juurde ainult arvutamise
eeskirja, nagu eespool ndidatud. Siis voib
tabeleid kasutada ka kirjalikuks arvuta-
miseks.

Veel moned arvutamise eeskirja and-
mise néited: 1) a--b; a—b jne. 2) 2b;
3c; 4c jne. 3) 2a+3; 3b-1+4 jne. 4)
2a—5; 3b—3 jne. 5) 3a—Db; 2a-}+ 5 jne.
6) (d—3):2; (c+4):2 jne.

Ulesandekaardid. Liitmise, lahutamise,
korrutamise ja jagamise Oppimiseks on
otstarbekohased iilesandekaardid (12 ecm}}<
20 cm). Need valmistatakse kartongist voi
papist. Kaardi esikiiljele kirjutatakse files-
anne, ndit. 74 8; 16—9; 8+ 7; 54:9 jne
tagakiiljele selle wvastus, antud juhul 15;
7: 56; 6.

Neid kaarte kasutatakse harjutamiseks
korduvalt.

Kaarte kasutatakse iilesannete esitami-
seks, kusjuures mdngu vorm wvoib olla

mitmesugune,
-
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Seesuguseid iilesandekaarte voib lasia
apilastel valmistada ka vdiksemas formaa-
dis. Sellega anname mneile wvadrtusliku
oppevahendi korrutamise pohiiilesannete
meeldejdtmiseks. Opilane harjutab nditeks
korrutamist 7-ga. Need iilesanded, mille
lahenduse ta kohe teab, paneb ta korva-
le. Jddvad jdrele ainult raskemad, millede
tundmist on vaja harjutada, kuni ka need
meelde jdadvad.

ESIKULG .
78
TAGAKIULG !

- 96

Selline arvula-
mine pakub G&pilasele suurt huvi. Méangu
volu selles ongi, et keegi ei rddgi.

Opetaja seletab lastele harjutuste ees-
mdrgi ning juhatab, kuidas {ilesandzsid
esitada ja vastuseid teatavaks teha. Edasi
enam ei kénelda. Opetaja nditab peanoo-
gutamisega, kui ta on tulemustega rahul,
vOl pearaputusega, kui vastus pole dige.

Nadited:

a) Ulesanded esitatakse numbrikaartide-
ga. Opetaja kasutab iilesande arvude esi-
tamiseks suuri numbrikaarte. Missugune
tehe nende arvudega tuleb sooritada, seile
suhtes lepitakse kokku juba mangu algul
Kui aga tegemist on kahe tehtega, kirju-
tatakse vastavad tehtemérgid tahvlile, nii-
teks vasakule poole pluss- ja paremale
miinusmark.

Opetaja nditab arvusid 4 ja 5 ning vaa-
tab siis tahvli vasakule poolele. Opilased
lahendavad iilesande (4 < 5), otsivad oma
numbrikaartide hulgast dige vastuse (9)
ning tostavad Opetaja «sOnatul» korraldu-
sel selle tiles.

b) Arve niidatakse sdrmedega. Opetzja
iitleb: «Jagame koik arvud, mis ma ohku
kirjutan, kuuegal»

Opetaja  «kirjutab» 48, oOpilased tdsta-
vad méirgnande jérel iiles 8 sGrme.

Opilased saavad esitatavatest arvudest

Vaikselt arvutamine,
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paremini aru, kui Opetaja
tahvlile «kirjutab».

c) Kirjalik harjutamine. Opetaja miér-
gib tahvlile «- 5» ja nditab siis teise tegu-
ri numbrikaardi (v6i sérmede) abil.

Opilased kirjutavad iilesanded tdielikul
kujul vihikutesse (nait. 8.5=40;
7+ 5= 35 jne.). Parast kontrollitakse {ihes-
koos lahenduste oigsust.

need sormega

Variatsioone voib veelgi juurde luua.

Missugust arvu nditas dpetaja? Opilas-
tel on teada iilesande iiks liige, nditeks
korrutamise harjutamisel nad teavad, et
kisil on korrutamine 6-ga.

Opetaja seisab klassi tagaseinas ning
nditab sormedega voi numbrikaardi abil
tahvli juures seisvale Gpilasele teise teguri
(nditeks 7). Kogu klass jalgib tahvli juu-
res olijat. See kirjutab tahvlile korrutise
(42). Klassi iilesandeks on niitid moistata-
da, missugust arvu oOpetaja nditas.

Ulesande esmakordselt kasutamisel on
opilastel lubatud tagasi vaadata, et nad
nédeksid, kuidas selline iilesanne tekib.
Edasi suudab juba igalikks «moistatusi»
iseseisvalt lahendada.

Tahvli juurde saadetakse paremaid ar-
vutajaid, et too kulgeks parajas tempos.
Opilased teatavad oma vastuse kokkulepi-
tud mdrguande (koputuse) peale:
wh « F = 42n,

Samzl viisil saab harjutada liitmist ja
lahutamist.

Vahelduseks lastakse ka Gpilasi osa vot-
ta iilesannete nditamisest.

Vaheldust t66s. Pédrast pikemaajalist
paigalistumist kulutab Gpetaja sageli mone
minuti selleks, et pakkuda Gpilastele fiiii-
silist vaheldust. Moned lihtsad tdiendused,
miénguelemendid, annavad sel puhul juba
tuttavatele harjutustele uue nao. Niisugu-
ne manguelement ei nbéua lisaaega, vaid
aitab koguni tosta harjutuste intensiivsust
ja on pealegi heaks korraharjutuseks.

Mérgime moningad sellised votted:

a) Koik opilased seisavad pingi korval
piisti. Tlesande lahendamisest ei teata nad
kietostmisega, vaid see, kes vastust teab,
vitab wvalveseisangu, Opetaja méaédramisel
nimetab siis iiks neist {ilesande vastuse voi
iitleb tdieliku lahenduse. Seejdrel votavad
opilased jdlle tavalise vabaseisangu,



b) Kui deldakse iilesande oige lahendus,
koputavad &pilased kdega pingile voi plak-
sutavad tasa kasi. Kui aga odeldud vastus
oli vale, siis kaik vaikivad ja {ikski ei lii-
guta end.

c) Koik opilased seisavad piisti. Kes on
iilesande lahendanud, v&ib vaikselt pinki
istuda. Kontrollitakse istujaid.

d) Kéik opilased on pingi korval kiikk-
asendis. See, kes on leidnud lahenduse,
touseb pilsti.

Arvutusloto. Lotot v6ib méngida igas
klassis, soltuvalt temale madrgitud iiles-
annete raskusest.

a) Iga oOpilase jaoks peab olema files-
andekaart koos lahenduskaardikestega,
nditeks:

{d+2
15+4 -

6-+2
12 +4
14+3 =

G319 1187

Loto vdib koostada ka nii, et vastused
on suurel kaardil ja iilesanded viikestel.

Loto puhul saavad Opilased oma tood
ise kontrollida: kui ka viimase rea jaoks
leitakse oige tulemus, v&ib oletada, et
koik iilesanded on oGigesti lahendatud.

Kui teatava programmiteema jaoks on
koostatud 3—6 eri variandis lotosid, vas-
tavalt Opilaste arvule klassis, on vdimalik
kogu klassi korduvalt todle rakendada,
kui kaardid jagada wvilja kindlas jérje-
korras, nii et opilane saab iga kord uue
variandi,

o ] |

SEARER

b) Valmistatakse nii palju iilesannete
ja vastuste kaarte, et iga Opilase kohta
oleks neid nditeks 6 tiikki.

[33-45] [52-21] 2&%2]
[ 1E] =]

Ulesanded pannakse karpi, vastused aga
jaotatakse Opilaste vahel.

Iga oOpilane seab vastused enda ette
lauale, arvudega iilespoole. Méngujuht
votab karbist iilesande, loeb selle ette ja
paneb siis korvale. Iga méngija lahendab
teldud iilesande ja kontrollib, kas tema
vastusekaartide hulgas on vastav kaart;
kui on, siis poérab ta selle kirjaga alla-
poole. Voidab see, kes esimesena koik oma
kaardid iimber pddras.

Arvutusdoomino. Mingu jaoks on va-
ja 10—20 kaarti. Kaardi parempoolsel osal
asub iilesanne, vasakpoolsel osal monel
teisel kaardil oleva iilesande vastus, Vas-
tuse paremaks eraldamiseks {ilesandest
kaetakse kaardi kumbki pool eri varviga.

Veelgi otstarbekam on iilesanne ja vas-
tus kirjutada vaheldumisi kord kaardi alu-
misele, kord tilemisele ddrele.

°] oia=]
P B
INE.

Doominole vaib anda ka jargmise kuju:

[ 42:7 |
[ -4

[32:8 ]
416 ]
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Sel puhul on igal jédrgmisel kaardil olev
esimene arv eelmise kaardi iilesande was-
tuseks.

Lopuks voib doominomédngu koostada ka
nii, et igal kaardil on kaks iilesannet,
millede vastused leiduvad teistel kaartidel
teistsuguste iilesannete kujul, mis lahen-
dades annavad sama vastuse. Naiteks:

| 381 06
| 3141 3-16

[91=/3119+53
IN

1. klassis kasutatakse doominoméingu
Oppimiseks suuri kaarte. Mingu reeglid
on iildiselt tuntud.

Opilane v&ib alustada méngu iikskdik
missuguse kaardiga., Seejéirel otsib ta sel-
lele iilesandele vastuse teistelt kaartidelt
ning paigutab siis vastusekaardi esimese
juurde. Kui kéik iilesanded on Gigesti la-
hendatud, leidub viimase iilesande vastus
kdige esimesena lauale pandud kaardil
See voimaldab opilasel oma lahendust
kontrollida.

Arvutamiskirjad. Arvutamiskirjad on
huvitavaks iilesannete esitamise wvormiks
koigis algklassides, Neid saab rakendada
Oppeaine iga osa juures. Toome nditena
moned variandid, millest selgub, kui pal-
ju vdimalusi pakub selline 15bus arvuta-
mine,

a) Arvutamiskiri kirjutatakse mnaaber-
kooli vastavale klassile. Jutustatakse oma
sopradele, mida juba arvutada osatakse,
ja palutakse neid ndidata, mida nemad on
oppinud.

Igale oOpilasele antakse sedel, millele
Opetaja dikteerimisel kantakse umbes 10
lilesannet (2 tulpa). Need iilesanded arvu-
tavad esmalt Opilased ise ja mérgivad tu-
lemused oma vihikutesse. Pirast iiles-
annete lahenduste 6&igsuse kontrollimist
ja voimalike vigade parandamist pannakse
«kirjad» {imbrikku ning &petaja hoolitseh
nende edasisaatmise eest.
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Naaberkooli vastava klassi iga GOpilane
saab iihe kirjadest, lahendab sellel olevad
lilesanded ning Kkirjutab vastused samale
sedelile. Edasi koostatakse kirja saat-
jaile omalt poolt samuti tilesanded, millede
lahendused maérgitakse vihikulesse,

Kui toéodest kokkuvdtete tegemisel ra-
kendada punktide siisteemi (mélema klassi
vigade arvu vahe arvestatakse kaotaja
miinuspunktideks), saab kindlaks médirata
ka véditja ja kaotaja.

Kirja jaoks voib iga dpilane iilesanded
ka ise koostada.

Kogemused nditavad, et selline t66 oOpi-
lasi hsarab; nad pingutavad, et eriti puh-
talt kirjutada, Gigesti arvutada jne.

b) Iga opilane koostab arvutuskirja (oma
pinginaabrile v6i moénele teisele). Vastava
aineldigu kohta koostatakse viis iilesan-
net, Pdrast toode vahetamist ja arvutamist
kogub Opetaja need kokku kontrollimiseks.
Tood selliselt organiseerides saab oOpilasi
ofstarbekalt iseseisvale toole rakendada.

c) Opetaja annab opilaste koduse t36
arvutuskirja kujul. Seda avada ja lugeda
tohib alles kodus. Nii saab Gpilaste voi-
meid arvestades neile kohaseid individu-
aalseid iilesandeid anda. Ka sel kujul an-
tud lisalilesanded voetakse meeleldi wvastu.
Opetaja peab aga neid t6id hoolikalt kont-
rollima.

Kes kiiremini, kes oigemini? Opetaja
mirgib tahvlile:

al|b|a+bla-b
6
1

9
14

5
8
3
6

oRelo
UOVR|[T

Ulesanded on samad, kuid jérjekord
erinev.



Moodustatakse kaks voistkonda, kum-
maski 4 Opilast. Molemad wvbistkonnad tu-
levad tahvli juurde, jdddes seisma ndgu-
dega klassi poole. Vastava mdrguande jd-
rel l&heb kummastki rithmast iiks Gpilane
tahvli juurde ja lahendab esimese iiles-
ande (leiab summa ja vahe). Siis annab ta
kriidi kiiresti jdrgmisele oOpilasele (nagu
teatejooksus teatepulga), kes tdidab jarg-
mise rea.

Voidab meeskond, kes esimesena koik
ilesanded oigesti lahendab. Vea teinud
opilane peab veel kord tahvli juurde mi-
nema ja oige vastuse leidma, See on
voistkonnale kaotatud aeg.

Klass jédlgib arvutuste odigsust.

Méngu sissejuhatuseks vestleb Opetaja
sportlikest vaistlustest, (rahusoit, voimle-
misvoistlused, kergejoustik, suusahiipped,
jalgpallivGistlus).

Sammarvutamine. Klassi ette kutsu-
takse véaike rihm arvutajaid (3—5 Opi-
last), kes rivistuvad iiksteise korvale. Ope-
taja esitab iilesandeid, mida rithm lahen-
dab ja klass kontrollib. Oige lahenduse
puhul on selle esitajal Gigus 1iks samm
edasi astuda.

Vaib kindlaks mddrata ka meeskondade
ajad ning tulemusi varrelda,

Selliste wvoistlusmdngude organiseerimi-
sel tuleb silmas pidada méngude kohta
kehtivaid tildisi noudeid.

Karusell. Neli arvu on paigutatud
ringikujuliselt koos tehtemirkidega. Arvu-
tamine algab koige iilemisest arvust (an-
tud juhul 30}.

+30

”

+0

Karusell keerleb kellaosuti lifkumise
suunas edasi, kuni saadakse ringi keskele
mérgitud arv. Naiteks:

30—22= 8 36 —22=14
8+10=18 14+10=24
18—1i2= 6 24 —12=12
6-+30=236 jne.

Kéesoleval juhul tuleb 60-ni joudmiseks
lahendada 20 iilesannet.

Kuna karusell voimaldab Gpilasel ennast
kontrollida, siis v5ib seda vormi kasutada
ka kirjalike iilesannete andmiseks,

Opilastele  individuaalsete iilesannete
andmiseks wvalmistatakse karusell 2—4 eri
variandis (nagu kontrolltdétde puhulgi).

Kellavedru iileskeeramine. «Karusel-
lin-taolise méngu juures on vdimalik ka-
sutada mitut eri liiki {ilesandeid ja iiht
vGi mitut tehet.

a) Tavaline kell (iilemisel joonisel). Opi-
lased arvutavad:

5-4+23=28 49 : 7= 7
28: 7= 4 7. 8=156
4 - =32 56— 6=250
32— 6=26 50 +23=7%3
26 123 =49 73 : 7= «naksl»

(jagamine jddgiga l6petab «keeramise»).

b) Pika vedruga kell. Monda wvedrut
voib keerata ja 16ppu ei tulegi, Opetaja
teatab sel juhul ette, mitu iilesannet tuleb
lahendada.

Sellise tilesande nditeid:

3 (keskel); -}-9 (ilal); :3; - 6; —6 (an-
nab 10, iilesandeks 57 :3).

2 (keskel); <2 (ilal); :2; +4; —4 (an-
nab 18. iilesandeks 34:2),

c) Katkise vedruga kell. On vbdimalik,
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et kella vedru on katki, see tdhendab, et
samad iilesanded hakkavad korduma.

Naide: 7 (keskel); - 17 (iilal); :8; - 4;
— &

6 (keskel); - 18 (iilal); :6; -3; —6.

Opetaja voib jargmiste eeskirjade jdr-
gi ise mniisuguseid iilesandeid koostada.

«Naks» 14, {ilesandel:

-+ 3n
—n n :2n

- 3n
«Pika vedruga»:

-+ 3n
—%n n &n
-2n
«Katkise vedrugan:
-+ 3n
—2n n :n
- 2n

Arvud tuleb valida sellised, et Opilased
oskaksid nendega tehteid sooritada.

Tehete jdrjekord voib olla ka teistsugu-
ne, kui on eeltoodud iilesannetel.

Vasta viiele. Klassi ette kutsutakse
iiks opilane, kes soovib oma joudu proo-
vida. Klassikaaslased esitavad talle iiles-
andeid, Kui ta k&ik need filesanded hasti
lahendab, pannakse talle wastav hinne
pdevikusse.

Sadakiri. Opetaja koostab iilesanded
nii, et saadud wvastused, kui need seada
tdhestiku jargi (@=1, b=2 d=3,
e =14 jne.), annavad mingi sona vGi lau-
se, See on lastele ka enesekontrolli voi-
maldajaks. Naiteks:

5143 BL«F 9+ 100 10.

Missugune sbna on siin peidus?

Ulesandeid lahendades leitakse, et sel-
leks on «tool»,

(Jargneb.)

ABIKS OPETAJALE MATKAPLAANIDE KOOSTAMISEL

Paunkila metsad ja mded

A. VALSINEE

Eesti NSV terrifooriumi péhjaosas on jidiaegsete pinnavormide hulgas silmapaistval
kohal liustikujégede (fluvioglatsiaalsed) kuhjatised. Neid on tekitanud loode- ja pdohja-
suunas taanduva mandrijia serva litheduses jddst sulanud vooluveed kivimmaterja-
list, mille mandrijéi moreeni ndol kohale kandis. Need kihitatud liivadest, kruusadest
ja veeristikest koosnevad kuhjatised (vallseljakud 2. oosid, méhnad ft.) etendavad suurt
osa maastikus ja samuti inimese tegevuses, eriti siis, kui nad on suure relatifvse kérgu-
sega ja koondunud suuremateks rithmadeks. Nad on iihtlasi suurepdrased, asendamatud
dokumendid, mis vadgusiavad meie maal iile kiimne tuhande aasta tagasi toimunud stind-
musi, kui kliima scojenemisel tohutult paks mandrijidé sulas ja aeglaselt pGhja poole
taandus, vabastades maa elule ja I6puks ka inimese legevusele, Nende looduslike doku-
mentidega tutvumine, esijoones vaatluse teel looduses, on tingimafa vajaiik, et moista
meje kodumaa looduse minevikku ja tdnapdeva.

Eelmises matkamarsruudis («Noukogude Kools 1965, nr, 5, Ik 334) on kisitletud kaht
tihtsamat P&hja-Eesti lustikujgede kuhfatiste cla, nimelt Viitna jarve ja Neeruti
timbrust.

Liustikujdgede poolt kuhjatud suute relatiivse kérgusega ja jirskude ndlvadega kor-
gendikukompleksid esinevad ka Harju rajooni kaguosas Paunkiila, Voose ja Vetla-Taga-
nurga maadel ning mujal selles piirkonnas.
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Nendest kdrgendikualadest tuntakse laiemalt Paunkiila ja Voose «mégesid», eriti esi-
mesi, kuna need on Tartu maanlee oisese liheduse (oitu matkajaile kergemini juurde
pédsetavad, Paunkiila maastikku mitmekesistavad ja teevad matkajaile huvitavamaks ka
kérgendike vahel asuvad suuremad ja viiksemad jirved.

Matkad kodumaa tdhisamatesse paikadesse ei ole dpetajale vajalikud iiksinda selleks,
et oma suvist koolivaheaega kasulikult ja huvitavalt sisustada. KGnesoleval matkatee-
konnal kogutud teadmised ja kogemused on kdige otsesemalt vajalikud noorte Gpelami-
sel ning kasvatamisel dppetunnis, klassi- ja "koolivéilises t66s, ekskursioonidel jne, Paun-
kiila metsadesse ja migedesse saab Lorraldada huvitavaid ekskursioone, kus Opilased
nievad mitte liksnes palju Opetlikku, vaid saavad ka keset looduse vormi- ja varvi-
rikkust kodumaa ilu nautides siigavaid esteetilisi elamusi, Uhtlasi néievad nad, kuidas
noukogude iihiskonna inimesed kollektiivse tédga suurendavad maapinna viljakust, allu-
tavad oma vajadustele loodusjéudusid ja ttiendavad looduse ilurikkusi, Enne aga, kui
viia dpilased matkale v6i ekskursioonile, on Opetajal tarvis kohal kiies selle alaga tut-
vuda. Opetajat selles abistada ongi kiesoleva kirjutise iilesanne.

Konesoleva matkamarsruudi lihtepunktiks on Tallinn ning objektide asukohtade ja
suundade mddramisel on arvestatud matkaja -Iiikumist Tallinnast mééda Tartu maanteed.

Enne Paunkiilla «miégedesse» joudmist, mille eelpostini — Réosamieni — on Tallin-
nast ligikaudu 48 kilomeetrit, voib matkaja teel peatuda mitmete tdhelepanuviédrsele
néhtuste lihemaks vaatlemiseks, vastavalt oma huvidele ja matkaks kasutada olevale
ajale.

L

TEEDEMAE VALLSELJAK
MAANTE%D

~~=-— MUUD TEED
= TALUHOONED

s [KRAAV
€ KRUUSA-JA LIIVAAUGUD

1. Rodsamdgi. 2. Roodsa jarv, 3. Viike-R6osamdgi. 4. Pruuli mégi. 5, Punamigi.
6. Punamée jdrv. 7. Paunkiila Mustjarv. 8. Rahkjarv. 9. Lindjarv. 10. Kiruvere jarv.
11. Veehoidlaga iihinenud Tudre jdrv. 12. Veehoidlaga tihinenud Viike ja Suur Seapilli
jarv. 13. Suur ja Viike Kaksjdrv. 14. Metsata korgendikud.
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Uletanud linna piirides Tallinn—Tapa raudtee, jidb paremat kitt Ulemiste jarv, kus
kaldalihedases vees asub suur «Lindakivi», Eepose «Kalevipoeg» jdrgi kukkus see kivi
Kalevipoja ema Linda riipest siia maha, kui ta enam ei jaksanud seda Kalevi hauani
kanda. Onnetus kurvastas Lindat nii siigavasti, et tema pisaraist kivi iimber jirv fekkis.
Téeliselt on siin tegemist suure fitaegse randrahmaga (looduskaitse alll) ja Iuidete taha
paisunud jarvega.

Kaheteistkiimne kilomeetri kaugusel linnast on tee lihedal A. Sommerlingi nimelise
sovhoosi keskus. Siin vdib tutvuda vabari!gf ithe suurema sovhoosi tootmiskeskusega ja
linnailmelise péllumajandusliku asulaga. Botaanikahuvilistel on vdimalik tundma Gppida
sovhoosikeskuse lihedal tee Gdres asuvat (maanteest paar kilomeetrit eemal) loodus-
kaitse all olevat Lehmja tammikut, kus tammede hulgas kasvab ka rohkesii péliseid
parni ja liigirikkas rohurindes ka harvemini esinevaid Oistaimi, nagu: varjulustet, suurf
aruheina, I6hnavat varjulille, mitmeaastast seljarchtu ja teisi salulehtmetsale omaseid
liike.

Vaida lihedale joudes (erili 23—25 km vahel) v6ib nitha, kuidas maanteest kaugele
ulatuvad suured tasased alad, mis aastatuhandeid on seisnud kasutamatult soise vésa all,
on viimastel aastatel vdimsate maaharimismasinate abil viésast puhastatud ja kuivenda-
tud ning rohket saaki andvateks pbldudeks muudeiud. Siinsed uudismaad néitavad, et
senini kasutamatud laialdased vosaalad kujutavad endast suuri reserve vabariigi példude
suurendamiseks, mis on saanud véimalikuks suurte Qhismajandite tingimustes kaasaegse
tehnika abil.

Tahtsamatest loodusndhtustest teel Paunkiilla v6ib veel mirkida Pirita joe ldhedal
olevaid Siniallikaid ja Kuivajdega seotud karstinihtusi. Siniallikad (nimefus tuleb vee
sinakast virvusest) asuvad jée vasakul kaldal umbes poo] kilomeelrit Tartu maanteest
vasakul, veidi enne 30, kilomeetriposti. Tihis teeknldal nditab teed allikaile.

Kuivajée koolimajast veidi Tallinna poole, umbes paarsada meeirit enne 36, kilo-
meefriposti, on véimalik niha Kuivajoe vee neeldumist Joodusiikesse maa-alustesse kana-
litesse. Vee neeldumine toimub paarsada meetrit maanteest paremal (maanteeldigu stuh-
tes I6unas) példudevahelises kurisus, Maanteele or nitha kuiv maapealne rohtunud joe-
siing, mille kallast mééda tuleb minna kurisuni, ks j6e vesi kaob mitmes kohas paekih-
tide vahele. Kurisu Idhedal on jogi kitsas ja kiirevooluline, Vastuvoolu litkudes on niha,
kuidas jogi laieneb ja siigavneb ning tema voolukiirus véheneb, Kurisust edasi voolab
jogi paekihtidesse uuristatud maa-aluseid kanaleid mddda Pirita joe suunas. Vesi ilmub
uuesti paeklibuse péhjaga maapealses joesingis nihtavale paar kilomeetrit Tartu maan-
teest pohja pool, imbudes tihelepandamatult paekiibude vahelt vilja. Algul on joepdh-
jas nitha tiksikuid lahusolevaid veeloike, veidi allovoolu aga iihinevad loigud pidevaks
veevooluks, Kose-Uuemdisa teelt veidi enne asula hooneid vasakule (ldiGne poole) poc-
rates saab pdlluvahelist teed médda minna kohani, kus Kuivaje vesi maa seest ndhta-
vale ilmub. Lithikest maad maapealse joena edasi voolates suubub Kuivajégi Kose-Uue-
méisa lahedal ilusate kallaste vahel voolavasse Pirita jokke.

Kuivajde timbruskonnas on mitmeid vaatamisviarseid kohti, mis on seoses Eesti NSV
esimese Rahvakomissaride Noukogu esimehe Johannes Lauristini nimega. Nendest on
iiks iihelepanuvidrsemaid Johannes Lauristini nimelise Kuivajde 8-klassilise kooli hoone,
kus J, Lauristin tolleaegses ministeeriumikoolis oppis. .

Pirita joega tuleb sellel maikal korduvalt kokku puutuda. Joega pohjalikumalt tut-
vumiseks véib matkal suunduda Kose alevikku, kust jogi labi voolab, Sinna viib kolme
kilomeetri pikkune tee, mis Kuivajdest veidi edasi terava nurga all Tartu maanteest vasa-
kule hargneb.

Pirast joe ja alevikuga ning sealse keskkoollga tutvumist saab Tartu maanteele
tagasi pdérduda Kose-Risti kaudu.

Moni kilomeeter Kose-Ristilt edasi hakkab pdiki tile példude ja niitude paistma Paun-
killa «migede» eelposti — RGGsamie ndlvadelt tumeda miiiirina kerkiv okasmets, Vet-
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lasse ja Voosele péc‘irm}a tee kohal tuleb siirduda Tartu maantee uuell trassilt endisele
trassile, mis viib otse Rd0samide pdhjapoolse ndlvani. RGOsamde jdrskudest ndlvadest
tema laiale laele iilesronimine, mis nduab pingutamist, on esimeseks kokkupuuteks Paun-
kiila timbruses esinevate jadvee kuhjatistega, siinsete «mdgedega».

Ulatuslikumad suuremate liustikujogede kuhjatiste rithmad Paunkiila maadel asuvad
laialdasel kolmnurksel maa-alal, mis asub Tartu maanteest lddnes. Selle aia idapoolne
piitjoon kulgeb R&osamdest I6una suunas ré6bili maanteega kuni kohani, kus endine
Tarlu maantee I6ikab libi loode—kagu-suunalise Teedemie vallseljaku'. Edelapoolne,
ligikaudu kuue kilomeetri pikkune piirjoon kulgeb Tarfu maanteest alates mdbda Teede-
mée vallseljakut, ala loode nurgas asuva Punaméeni, kuna péhjapoolne piir ulatub RO0sa-
méelt Jadne suunas samuti Punamdeni (ligikaudu kolme kilomeetri pikkuselt), P&hjast,
idast ja kagust piiravad seda ala peamiselt pSllud ja puisniidud, kuna lddnekaartes levi-
vad metsastunud soosaartega rabad, Ménelt metsast lagedaks raiutud kérgendikult ava-
neb viga kaunis vaade Paunkiila tGmbrusele, niiteks RGGsamde loodeservalt pohja ja
laéne suunas voi Teedemie loodeosa lagedalt laelt lddnepoolsetele rabaavarustele.

Siin pliritletud liustikujégede kuhjatiste alal, mille kérgemate punktide relatiivne
kérgus on umbes 20 meetrit, on pikkuselt ja kérguselt kéige silmapaistvamaks kdrgen-
dikuks loode—kagu-suunaline Teedemie vallseljak. Teedemée vallseljak on uldse iile
10 km pikk, Vallseljakust labikaevatud Tartu maantee trass 16ikab ta kahte ossa: kagu-
poolseks ja loodepoolseks, millest esimene ulatub Kiruvere kaudu kaugele kagusse, teine
aga Ioodes oleva Punamdeni.

Endisest Tartu maantee ja vallseljaku ristumiskohast alates loode suunas saadab vall-
seljakut, sellest kirdesse jaddes, terve kompleks mitmesuguse kuju ja suurusega kuh-
jatisi, Korged ja jarsunélvalised seljakud (kohati tihtlase, kohati Iainelise laega) ja lava-
jad kérgendikud (platood) kord iihinevad tiksteisega, kord kaugenevad iiksteisest, jittes
endi vahele mitmekujulisi stigavaid jirske sulglohke ja orge. Stgavaid katla- ja vanni-
kujulisi sulglohke véib kohata kdrgendike laiadel lagedel.

Idapiiril adristavad késitletavat kuhjatisteala lavajad korgendikud (pGhjast I6una
suunas); Roosamigi, Viike-R66samdgi ja Pruulimdgi. RO60samdgi on neist kbige terava-
piirilisem, kérgeim ja jérsimate nélvadega. Teda lahutab Viike-Rd0samiest RG0sa jarve
négu ja seda jatkav Iddnesuunaline sélkorg. Pruulimige eraldab Viike-Ro06samdest
vosaga kaetud tasandik.

Mida rohkem pdhja poole, seda laiemaks muutub kirjeldatav kérgendikeala ja seda
kaugemale laénde jaiab tema idapiiril asuvatest korgendikest ja Tartu maanteest Teede-
miie vallseljak.

Kirjeldataval alal ei ole kfrgendikud ithtlaselt Ievinud. Ala p&hjapoolses osas Viike-
Rodsaméelt ladne suunas Teedemde vallseljakule minnes tuleb labida ligikaudu kahe
kilomeetri laiune raba, mis igast kiiljest .on timbrilsetud metsaga kaetud korgendikega.

Kdrgendike siseehitust on voimalik tundma &ppida kruusa- ja liivavotmise kohtades,
millest itks suurem on RoGsamiest lddnes ja méned Tartu maantee poolsel metsaserval.

Viimase aja geoloogiliste uurimistéédega on lihemalt ja konkreetsemalt selgitatud
Pahja-Eestis esinevate liustikujégede kuhjatiste (hulka arvatud Paunkiila idhikonnas esi-
nevad) tekkelugu seoses nende morfoloogia ja siseehitusega, Kdesoleva kirjutise 16pus
on mirgitud tihtsamad sellealased kirjanduslikud allikad, mis kasitlevad mainitud kuh-
jatiste tekkeloosse puutuvaid kilsimusi, nii nagu neid senini on joutud selgitada.

Paunkitla alal esinevate kérgendike tekkimist saab seletada seoses taganeva mandri-
jaé serva korduvate lihema- ja pikemaajaliste peatusiega. Mandrijag taganemine ei
toimunud ithtlaselt. Aeg-ajalt taandumine peatus ja jaa serv jai ajutiselt piisima teatud
joonele, Peatumisele jirgnes jallegi jddserva taganemine, Jatiserva peatumised ja tagasi-
tombumised olid tingitud pdhja poolt pidevalt pealetungivate jaémasside ja nende sula-

! Ka Teelahkme resp. Teedelahkme méeks nimetatud.
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mise vahekorrast. Kui sulamine iiletas jiéimasside pealelungi, siis jatiserv taandus, Juhul,
kui péhjakaartest liikus niisama pdlju jaad juurde, kui éra sulas, jai jadserv peatuma.
Uks pikemaajaline jadserva peatumine Paunkiila alal oli ligikaudu Voose—RE8samie—
Punamde joonest veidi loodes. Jadserva pikema peatuse korral tekkisid servalihedases
jads mitmesuunalised kitsamad ja laiemad I6hed., Jaaliustiku pinnal sulanud ja selle ser-
vast eemale voolav vesi haaras endaga kaasa lifkuva jad poolt kaasaskantavat ja pee-
nendatud sortimata kivimmaterjali, nn. moreeni, ultus ja sorteeris seda terade jq titk-
kide suuruse jérgi ning kuhjas seda liiva-, kruusa ja veeristike kihtidena jaalchedesse
ja jadserva ette. Monikord mattis voolavasi veest kantud kivimmaterjal enda alla sut-
remaid ja véiksemaid jidpanku. Kui jéd dra sulas ja jé@serv pShja poole témbus, jiid
kihitatud jaGj6gede kuhjatised maha mitmesuguse kuju ja suurusega kérgendikena, Kit-
samatest Ihedest jiid jirele kitsamad teravalaelised kirgendikud, laiadest Dhedest aga
vabanesid lavajad kérgendikud. Teedemdie valiselfak on tekkinud pikas kitsas Ioode—
kagu-suunalises jadlohes, mis oli mandrijid liikumisega samasuunaline, Vaib arvata, et
teine siinne tthelepandavam kérgendik, R&Gsamie lavakérgendik, on kuhjunud Ilaias,
vertikaalsete jadseintega I5hes.

Korgendikevahelised Iohud ja néod mirgivad kohti, kus omal ajal asusid jadpangad,
mis hiljemini sulasid. Kérgendike lagedel, niiteks Rodsaméel, tihelepandavad katla-
Ja vannikujulised sulglohud .on tekkinud sel viisil, et siin kivimmaterjali alla sattunud
jaatikid hiljem sulasid, misjérel neid katnud materjal vajus lohku.

Ménede orgude kohta véib arvata, et need on tekkinud jadst sulunud vee uuristaval
tegevusel, néiteks RdOsaméie ja Viike-Résamie vahel oley stlkorg.

Siinsed kérgendikud ning nendevahelised sulglobud ja orud on suuremail osalt kae-
fud kérge tiheda metsaga, mis varjab reljeefi. Katvast metsast tingiluna ei ole ka R&Gsa-
mdest I6una poole kulgev kérgendike ahelik Tartu maanteele selgesti nihtav. Tema kulgu
tdhistab maanteest mitte kaugele jaav mefsaserv, Kohati aga on mets maha véetud ja
nendes paikades on pinnavormide kuju Ja suurus selgesti nihtav,

Kdrgendike nélvadel ja lagedel levivad enamasti kuivad kuusemetsad, kus kuuskede -
hulka on segunenud ka kaski, haabu fa minde. RGGmsailmeliste kuusemeisade alusmet-
sas esineb sageli kérgeid sarapuu-, magesdstra- ja hariliku kuslapuu podsaid. Ka nisi-
niin? .on sagedane. Rohurindes véib Jjinesekapsa korval leida mitmeid salulehtmeisale
titipilisi liike: sinilille, harilikku kopsurohtu, kevadist kureldiitsa, imekannikest, mels-
pipart jt. Kohati esinevad kuivad méinnimetsad ja kbrgete saledate valgekoorelisie kas-
kede grupid. Stigavates lohkudes ja kirgendikevaheliste] tasandikel on tihedale ja sageli
plris raskesti Iabipddsetavate kuusemetsade alused ka keskpaeval hidmarad. Lagedaks
raiutud kdrgendikel, kus dsja istufatud noored okaspuud on veel dige madalad, on arene-
mas tihe sarapuu-, haava- ja kasevisa. Kérged sarapuupddsad Gdristavad metsaservi ja
melsavaheliste teede éirl,

Paunkiila kérgendikel véib leida ka looduskaitse all olevaid Gistaimeliike; ndsiniint —
peamiselt kuusemetsades, kuldkinga — sarapikes ja karvast lipphernest — lagedatel
kruusastel kérgendike néivadel, Nende taimede kogumine ja muul viisil kahjustamine
on keelatud,

Siinse kdrgendikeala maastikku mitmekesistavad mjtmed jarved, Tartu maantee
tdres, Rodsamidge ja Viike-RGdsamége eraldavas lohus metsavahimaja ldheduses, asub
RGGsa jirv (180 m pikk). Léunast piirab jirve Véike-RG6samie metsastunud jarsk ndlv.
Viike-R6Gsamdiest ladnes, ligikaudu kolmveerand kikomeetrit maanteest, iimbritsetud
rabaméinnikust, on lihestikku kaks jarve: Suur Kaskjirv (240 m pikk) ja sellest mani-
kitmmend meetrit kagus Viike Kaskjiarv (180 m pikk). Mélemqa jarve kuivad turba-
kaldad on suviti aaristatud rohelise soovahavdadga,

% Nasiniin ja tema viljad on miirgised.
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Teedemie vallseljaku liheduses asub terve rida jirvi, ‘mis moodustavad vallselja-
kuga ré6biti kulgeva loode—kagu-suunalise jarvede aheliku, Need on Teedemie loode-
osast Punamée seljaku ldhedalt alates kagu suunas jargmised. Omaette jirvede rithma
moodustavad Punamiie jirv (330 m pikk), Mustjirv (290 m pikk) ja Rahkjirv (310 m
pikk). Nendest kaugemal kagus on Lindjérv (iitks suuremaid siinseid jirvi, 530 m pikk) —
Teedemiie vallseljaku edelapoolsel jalamil, vana Tartu maantee ja vallseljaku ristumis-
kohast iiks kilomeeter loodes; suure viljavoolukraaviga, mis juhib jdrve vee Pirita
jokke. Tartu maanteest kagus vallseljaku kirdejalamil asub Kiruvere jdrv (670 m pikk).
Paunkiila veehoidlaga on tihinenud Kiruverest kagusse jidvad Tudre jirv ning Viiike
ja Suur Seapilli jarv, Koige suurem ja ilusam nendest jirvedest on kruusaste kallas-
tega Kiruvere jarv. Teised jirved -on turbaste ja soiste kallastega.

Erinevasse timbrusse satub matkaja, kui ta liigub médda kagusuunalist Teedemie
valiseljakut Tartu maanteest vasakule kagusse. Siin puuduvad laiemal maa-alal vall-
seljakut saatvad metsaga kaetud kdrgendike kompleksid. Paralleelselt kulgevad sel-
jakud on enamasti ikka paarikaupa kérvuti, moodustades seega kitsama seljukute
aheliku, Seljakuid katvad kuusemetsad ei sulge vaadet tdfelikult, Puude vahelt vidib
nétha kaugele, eriti I6unakaartesse, kus levivad lagedamad alad. Vaade on aga tiiesti
takistamata vallseljaku lagedates osades; nditeks veehoidla viljavoolu liheduses, kus
vaataja ees avaneb maastik kaugele IGunasse.

Kahel pool vallseljakut levivad siin laialdased veevdljad. Kirdes asub vallseljaku
jalami otseses liheduses Paunkiila suurim jérv — Kiruvere, Edelas aga ulatuvad vall-
seljakute nélvadeni nendega ré6biti kaugele kagusse suunduva Paunkiila veehoidla
veed. Veehoidla on loodud Pirita joe paisutamise teel suure kilrusega kasvava Tallinna
veevarude suurendamiseks. Nende kahe suure veekogu vahelisel kitsal vallseljakul
kéndija saab suurepdrase, Eesti tingimustes ainulaadse vaatepildi osaliseks. Vaatlejale
tundub, nagu oleks siiu sattunud tikike Karjala jérvemaastikku. Eriti stivendab seda
tunnet veehoidla kééruline ja poolsaarterikas l6unarand ja vallseljakuid hélmav suure
veevilja kaguosa.

Paunkiila «migedest» iilevaate loomine v&iks toimuda alljirgneva skeemi jargi.
Tallinna poolt tulijal on otstarbekohane alustada Rédsamdest, Roosamigi on ligikaudu
ithe kilomeetri pikkune ovaalne, kirgete jarskude ndlvadega ja laia laega Iavakorgen-
dik (platoo). Suuremalt osalt on ta kaetud kuusemelsaga, kus esineb ka minde, kaski
ja haabu, Kuna korgendiku lédnepoolsel serval on mels maha raiutud, on otstarbe-
Lkohane tousta korgendiku laele mddda lddnepoolset ndlva, kus metsa serval on nalv
tihedast vésast puhas hoitud. Tdus on jdrsk ja korge. Edasi tuleb minna vaatlusi tehes
metsa serval olevat jalgrada mééda orienteeruvalt I6una suunas. Platoo lael on niha
stugavaid katlataolisi sulglohkusid eriti ladne serval Uhtlasi on siin v&imalik teha
tihelepanekuid, missuguseks muutub taimkate pirast jadveekuhjatiselt kuusemelsa
maha raiumist. Metsa asemele on kasvanud tihe sarapuu-, haava- ja kasevdsa, mille
hulka on segunenud magesdstart, harilikku kuslapuud, ndsiniint, pihlakat.

Inimene on alustanud siia uue okasmetsa rajomist, istutanud noori lehiseid.

Teatud maa jdrel pdédérdub metsavaheline jalgrada vasakule Tartu maantee poole.
Seda méoda kdrgete sarapuupddsaste vahel edasi minnes jouab matkaja platoo ida-
poolsele servale, kus peoplatsi Iihedal rada alla maanteele laskub.

Roosamite pShjajalamist médédub alguses Lkruusafatud, suurest kruusakarjddrist edasi
sillutamate vankritee lg@ne poole, mis viib R60samiest loodes olevale mdhnastikule,
kérgele Punamée seljakule ja sealsetele jirvedele (Punamie jarv, Mustjérv ja Rahk-
jérv).

RoGsamée kagupoolne nurk laskub R&8sa jarve kaldale. Jarv asub Tartu maanteest
paremal selle olseses ldheduses ja on teele ndhtav.

Ro6sa jiarve l6unakaldast kerkib Véike-Résamie jdrsk metsastunud nilv. Kérgendiku
lame idandlv on haritud pélluks. Ro6sa jadrvest ménikiimmend meetrit edasj pdodrdub
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pollu serva ja meisaga kaetud miendlva vahel paremale (ladne poole) sillutamata
vankritee, mis viib Kaksjérvede juurde. Esiteks kulgeb tee Viike-R6osamée noore ménni-
metsaga kaetud lael. Teest paremale jaib silgav stlkorg, mis lahutab kaht RéGsamdge.
Otse edasi minnes on ka vasakul kiel néiha siigav metsastunud org. Kui umbes kolm-
veerand kilomeetri jarel tee jouab raba serval kasvavate kbrgete mindide vahele, on
paremal kéel ndha Suur Kaksjirv ja femast veidi kagus Viike Kaksjirv, Ule raba
Idéne suunas voib niha lagedaks raiutud Teedemiie vallseljakut, kuhu viib médda raba
jalgrada. Loode suunas on nitha Punamie iimbruskonna metsad,

Nidd jirgneks kiik platootaolisele Pruuliméele. Sinna viib sillutamata vankritee,
mis Tartu maanteest paremal oleva esimese talu due juures pédrdub metsa vahele, See
ilus metsavaheline tee p66rdub paari kilomeetri jirel, Teedemée vallseljakuga ristu-
mise kohas, tagasi endisele (nitiild mahajietud) Tarfu maantee Iigule. Tee clguses jadb
paremale ilus réomsailmeline, rohelise alustaimestikuga ménnik, Mandide ail kasvavad
noored kuused, sarapuup&dsad, harilik kuslapuu, magesdstar, pihlakas, nésiniin; roht-
laimedest mitmesugused kérrelised; sinilill, kevadine kureldits, metsiilane, maasikas,
aedhiirehernes, kahelehine kéokeel, kuradikdpp jt.

Varsti on niha teest paremal Iibi selle ménniku Teedemie vallseljaku suunas
liénde kulgev lai metsasiht. Kui seda sihti médda minna Teedemiie vallseljakule, saab
labildikepildi selle joone pinnavormidest ja taimkaitest. Mdéda melsasihti minev tee
laskub varsti platoo jérsust loode—kagu-suunalisest nslvakust alla laiemale tiheda okas-
metsaga kaetud tasandikule, Edasi tuleb iiletada rida Ioode—kagu-suunalisi jarsundlva-
lisi seljakuid. Viimane nendest ongi Teedemiie vallseljak, mis selles 16igus on metsast
lagedaks rafutud, nii et siit v&ib suunata vaate kaugele ulatuvale rabamaastikule,

Matk jitkuks mééda Tartu maanteed, et kiia Teedemie ja Tartu maantee vahel
olevates «migedes». Et sealseil korgendikel on mels maha raiutud, on Teedemige
kirdes saatvad kérged seljakud selgesti nihtavad., Vana Tartu maantee (kuhu péérata
uuelt trassilt pdrast Paunkiile vanadekodust méédumist) ja Teedemdie ristumiskohalt tuleb
minna médda loodesuunalist sillutamata vankriteed, kuni lithikese kdigu jérel on niha
kérged ja jarsud seljakud stigavate lohkudega nende vahel, Kohe vankritee alguses on
paremat kétt niha vaike Roometi jirv.

Siin lihedal, Teedemiie edelajalamil, asuvaie Lindjdrvele saab minna vanast Tartu
maanteest loodesse kulgevat kraavikallast mééda. Tagasi tulles voib téusta vallseljaku
laele ja kasutada lijkumiseks puudevahelist jalgrada, et vaadelda siinset taimestiklu.
Maanteeddrses kruusaaugus saab teha vaatlusi vallseljaku kihitatud materjali tundma-
Oppimiseks.

Lidéne pool Tartu maanteed asuvatest Paunkiila «mdgedest» péhjaliku filevaate saa-
miseks vaib teha veel mitmeid kiike siinses veetlevaid avastusi véimaldavas looduses,
nditeks R6Gsaméelt Punamie seljakule ja selle naabruses asuvale mohnastikule, mééda
Teedemie vallseljakut jm.

Kiruvere jirve ja Paunkiila veehoidla vahelistele vallseljakutele saab minna, kui
pddrata Tartu manteelt vasakule maantee uue Idigu ja Teedemde vallseljaku ristumis-
kohal oleva teeviida juhatuse jiirgi. Lithike iee viib kohale, kus veehoidla vesi jéme-
date torude kaudu juhitakse Pirita joesidngi. Mééda vallseljakut véib teha kiigu kuni
Kiruvere fjirve kagupoolsete kallasteni,

Rings6it timber veehoidla on véimalik Ardu kaudu, kus, jéudnud ile Pirita joe, tee
p&drdub kohe vasakule Kiruvere suunas. Veehoidlg kagupoolse] kaldal kérgemale nél-
vakule tustes saab veehoidlast suurejoonelise ililevaate kuni loodekallasteni. Siit jallegi
vasakule pédrduv tee kulgeb r166biti veehoidla kaldajoonega kuni Kiruvereni, Kohati
varjab mets veehoidlat, kuid seal, kus metsa varjav eesrilfe puudub, avanevad matka-
Jale veehoidla ja veest saartena iileskerkivate seljakute suunas liiiirilised vaatepildid.
Teha ring timber veehoidla — see on meelikéitvaks Ioppakordiks matkale Paunkiila
maadel.,
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Paunkiila vanadekodu (endine mdis) ja selle lihedal oleva Paunkiila 8-klassilise kooli
kaudu kulgeb tee tagasi Tartu maanteele. Ring on tdis ning Paunkiila metsade ja
«mégede» ning nende riippe varjatud jirvede pogus tundmabppimine on joudnud Iopule.

Tegeliku matkaplaani koostamisel tuleb otsustada, missuguste siin mirgitud objekti-
dega soovitakse tutvuda, lihtudes matkajate huvist, vajadusest ja kasutada olevast ajast.
Kéesoleva matkamarsruudi programmi téielik t@itmine (objektid Tallinn—Paunkiila teel
ja néidisena antud matkaskeem Paunkiila kérgendikealal) nduab vithemalt kolm pdeva
(66bimine Paunkiila 8-klassilises koolis). Siinjuures on arvestatud, et matkajail on maan-
teel liikumiseks kasutada autod. Selline mitmepéevane timbrusse siivenenumalt matka-
mine on peale dpetajate kohane ka vanemate klasside Opilastele.

Keskmiste klasside 6pilaste tihepievane ekskursioon aga peab toimuma tugevasti
koondatud programmiga, kus kbige rohkem on ette nithtud, nditeks, kiik Kuivajoe vee
neeldumiskohta ja Kuivajse kooli kiilastamine, ringktilk R&0samdel ja Paunkiila vee-
hoidla ning Kiruvere jirve vahelistel seljakutel. Lapsed visivad uute ja erutavate
muljete mojul kiiresti. Nad vajavad aega nihtuste rahulikuks vaatlemiseks, vaatlus-
iilesannete tditmiseks ja vabalt ringivaatamiseks. Opilastele tuleb ekskursioonide] anda
mitmesuguseid jéukohaseid vaatlusiilesandeid, et nad iimbrust paremini tundma Opik-
sid; niiteks mddta sammudes (meetrites) kérgendiku nélva pikkus, mddrata kérgendike
suunda, kirjeldada kruusa- voi liivaaugu profiili, mirkida, millised puud ja pddsad ning
rohttaimed vaatluspaigas kasvavad, teha tidhelepanekuid matka teekonnal kohatud t66-
tavate inimeste tegevusest jne. Iga matkaja peab pidama matkapdevikut.

%odumaa Iooduse ja rahva elu tundmabppimiseks on senisest tGhusamalt tarvis
propageerida &pefajaskonnas, eriti aga geograafia-, bioloogia- ja ajalooGpetajate
hulgas, matkamist. Matkad kodumaal on tithtsaiks vahendeiks Opelajate varusta-
misel eluliste teadmistega, nendes patriotismi kasvatamisel, Gppetss sidumisel tdnapaeva

eluga.

Opetajate kvalifikatsiooni tOstmise asutused voiksid votta enda iilesandeks Gpetajate
igasuviste matkade propageerimise ja organiseerimise tihtsamaid kohti Idbivatel mars-
ruutidel. Matkajate asjatundlik instrueerimine ja ettevalmistus sellekohastel seminaridel,
samuti peatuskeskuste ettevalmistamine kohalikes koolimajades (matkafimbrust tutvus-
tavate materjalikogude ja Iikumist juhtivate kaardiskeemide soetamine jne.) soodus-
taks ja holbustaks teadlikku matkamist. Paunkiila ja Voose-Vetla iimbrus voiksid olla
{iheks selliselt organiseeritud matkapiirkonnaks,
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T oorahva 1924, a. 1. detsembri rel-
vastatud dilestGusu wverine maha-
surumine oli suureks hoobiks ka
Eestimaa Kommunistlikule Noorsooiihin-
gule ja noorsoo revolutsioonilisele liiku-
misele. Suurtele kaotustele vaatamata suu- < ot
tis EKNU partei juhtimisel osa oma orga- PloneerlrUhm
nisatsioone varsti taastada ning jatkas
ddrmiselt rasketes wvalge ferrori ja ille- .
gaalse t66 tingimustes vditlust kodanluse Tolllnna
diktatuuri vastu,

EKNU tegevusplaanides organisatsiooni LN &
taastamisel oli ka nooremate té6lislaste «TOO" Si'e mq I asy
organiseerimine ja kasvatamine, EKNII
legaalne ajakiri «Noorte Hiil» kirjutas
selle kohta 1927 a.: «Uheks tihtsamaks
hddlekandja iilesandeks on noortele iiles-
annete selgitamine ja kitteandmine ameti-
ithingutes ja teistes tééliste organisatsioo-
nides, eriti spordi- ja lasteorganisatsioonide
t6os.n!

Ajakirjas ilmus pikem kirjutis «Toolislaps ei pea oma klassi vaenlaseks saama», mil-
les iiksikasjalikult késitleti laste proletaarse kasvatamise probleeme. Artiklis selgitati
toolislaste proletaarse kasvatamise tihtsust ja selle seost revolutsioonilise t5lisliikumi-
sega: «Toolislitkumine ei pidse modda kasvatuse kiisimustest, Saavad ju lapsed selle
otsustava vditluse jatkajateks, 16puleviijateks, mida proletariaat praegu visalt uue ilma
loomiseks peab, On téblisnoorsugu klassiteadlik ja revolutsiooniline ning ilmutab. véari-
list poliitilist kandejoudu, siis voime tdie julgusega tema &lule usaldada suure téélis-
klassi ajaloolise {ilesande.»?

1928. aastal andis EKNU Keskkomitee illegaalselt vilja ja levitas brodiiiiri «Mis on
ja mida tahab Eestimaa Kommunistliku Noorsoo Uhing». Selles kisitletakse proletaarset
lastelitkumist kui tahtsat praktilist ala, millele EKNU peab oma td6s suurt tdhelepanu
poédrama.

Bro§uiiris margitakse, et kommunistlikul noorsool, kes on Kommunistliku Partei
reserv, peab olema ka oma ‘tagavaravigi. Niisuguseks tagavaravéieks on todliste ja talu-
poegade lapsed, kelle hulgas EKNU teeb té6d selleks, et kasvatada nendest endale tead-
lik vahetus. Et toélislapsi tulevasteks vaitlusteks ette valmistada ja neid kodanluse méju
alt vabastada, seati EKNU kollektiividele iilesanne: organiseerida lastelitkumist ja asu-
tada proletaarseid lasteriihmi, kes téotaksid ithingu juhtimisel,?

Ka illegaalne «Noor Proletaarlane» kisitles oma artiklites todlislaste kasvatamise ja
organiseerimise kiisimusi,

Kuivord tahtsaks peeti toolislaste orgeniseerimist, naitab seegi fakt, et 1927. aastal
EKP juhtimisel ilmunud ajaleht «Kiir» hakkas juba esimestest numbritest peale valgus-
tama noorsoo organiseerimise ja kasvatamise kiisimusi.

«Kiir» paljastas kodanluse nn. meeleparandamise meetodit noorsoo suhtes, See mee-
tod wviljendus selles, et kodanlus rakendas revolutsioonilisest liikumisest osavétjate
suhtes terrori korval teisigi vahendeid, nagu kool ja &pilasorganisatsioonid, Viimased

B. NEDZVETSKI

! «Noorte Hadl» nr. 1, 1927, 1k, 1.
? Sealsamas,
8 EKPA, fond 27, nim. 7, s.-ii. 19, 1. 28.
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olid «Kiire» sonade jidrgi «tooliste laste hukatuseks. Neist tuleb tddlistel oma lapsi
eemal hoida».* Ajaleht kutsus noori iiles mitte «lasta end neist kodanlistest organisat-
sioonidest sisse vedada», kurnajaile mitte alla andma, olgu nad kuitahes tugevad, ja
asuma ise end organiseerima, Selleks soovitati luua noorsootihinguid, noortéliste organi-
satsioone, liilituda aktiivsesse tegevusse ametiithingutes.®

1927. a. aprillis avaldas «Kiir» pikema artikli «Proletaarline lasteliikumine»® See
kirjutis oli 1923. a. véljaantud metoodilise brosiiliri «Meie sdjariist, Té6lisnoorsoo liiku-
mise pohijooned» lithendatud kokkuvdte. Kuigi selles metoodilises artiklis ei arvestatud
tdiel méadral proletaarse lasteliikumise uut olukorda, mis tekkis Eestis pdrast 1924. a.
1. detsembri tilestdusu mahasurumist, oli ta vdga huvitav ning tarvilik nendele uutele
joududele, kes asusid toélislaste organiseerimisele ja kellel puudusid vastavad teadmised
ja kogemused. Artiklis ndidati proletaarse lasteliikumise olemust ja iilesandeid ning
késitleti lastegruppide organiseerimise ja tolerakendamisega seoses olevaid kiisimusi.

Kirjutises métestati lahti niisugused proletaarsete lastegruppide t&oprintsiibid, nagu
poliitiline suunitlus, laste initsiatiivi arendamine, vanuseliste isedrasuste arvestamine jt.
Esikohal pidid lastegruppide t66s olema «méngud ja kangelasjutud, mis ldbipdimitud
seletustega klassivoitlusest ja proletariaadi pdevamuredest. Edasi jdrgnevad oma téht-
suse poolest laste teater, kdsitéd harjutused, ekskursioonid ja meeleavalduste koosole-
kute korraldamine».

Et lastest sirguksid teadlikud ja jérjekindlad klassivbitlejad, soovitati anda laste-
gruppide téole kollektiivse t66 iseloom, arendada lastes isetegevust ja distsipliini. «Kui
laps ise tegevuses, huvitusega asja kiilge seotud,» kirjutas «Kiir», «aga mitte masinana
juhataja kdsku ei tdida, ainult siis areneb temas initsiatiiv — enesealgatus, ainult siis
on tal vdimalik nii noorelt kui ka tdiskasvanult kdigi ndhtuste {ile iseseisvalt ja oieti
otsustada.»

«Kiir» avaldas veendumust, et proletaarne lastelilkumine Eestis hakkab arenema ja et
suudetakse isegi 1923. a. eeskujul lasteajakirja vdlja anda.

Ainukeseks sobivaks kohaks todlislaste organiseerimi-

1. LASTEURITUSED seks nende klassiteadlikkuse vaimus kasvatamise eesmadr-

«TOOLISTE MAJAS» gil olid ametiiihingud. Kuigi ametiiihingutel olid ees vdga

tdhtsad ja keerulised tédlislilkumise arendamise problee-
mid, tuli neil leida voimalusi ja aega ka laste jaoks. «Noorte Hadl» kirjutas selle kohta,
et koolieelses eas kooliealiste laste suhtes tuleb kasutada sedasama vbitlusorganit, mis
kodanliku korra ajal osutub ainukeseks tooliskorra parandajaks, s. o, ametiiihingut.
Ametiiihingutes enestes pidi praktiline t66 laste kasvatamisel lasuma noortekomis-
jonidel ja -ihingutel.

Positiivseks teguriks oli ka asjaolu, et 1927. a. veebruaris said toclisorganisatsioonid
tagasi oma maja Vaksali puiesteel nr. 8 (praegu Gagarini puistee). «Tooliste Maja»
kujunes revolutsiooniliste ametitithingute ja teiste legaalselt tegutsevate pahempoolsete
todlisorganisatsioonide keskuseks. Temast sai ka toolislaste organiseerimise ja kasvata-
mise baas.

Revolutsioonilistest ametiithingutest asus esimesena laste organiseerimisele Eesti kiu-
tooliste ametitihing. 9. aprillil 1927, a. avaldas «Kiir» kiutdétliste ametiithingu juhatuse
kuulutuse, milles teatati iihingu juurde asutatavast lastegrupist, Lastevanemaid, kes soo-
visid oma lapsi sellesse gruppi saata, paluti end registreerida «Tooliste Majas».

Kiutdéliste ametiithingu tldkoosolekul, kus arutati 1927. a. eelarvet, otsustati lubada

4 «Kiir» nr. 4, 5. veebruaril 1927,
5 Sealsamas.,
§ «Kiir» nr. 13, 9. aprillil 1927,
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juhatusel kuni 5000 marka kasutada lastegrupi kuludeks.” See oli muidugi viga viike
summa, kuid ametitihingu iildisest eelarvest moodustas see umbes 10%b,

Tehti eeltood lastegrupi kokkutulekuks maikuu 16pul. «Meie Kiir» avaldas esimesel
lehekiiljel vastava teadaande, milles tolislapsi paluti lastegrupi tegevusest ja eelseisvast
kokkutulekust osa votma.

Need esimesed katsed lastegrupi organiseerimiseks 1926. a. esimesel poolel ei kand-
nud vajalikku vilja. Pahempoolsed ametiiihingud, kes vditlesid reformistlike ametiiihin-
gute ja sotside moju vastu toolisliilkumises, pidid kdik oma jdupingutused suunama
organisatsioonilisele tegevusele ametiiihingutes enestes. Lastegrupi moodustamisele p&e-
rati tdhelepanu, kuid ettendhtud rahalised ressursid osutusid liiga véhesteks, et alalise
koosseisuga lastegrupp voiks siistemaatiliselt tegutseda. Esialgu tuli piirduda ithekordsete
lasteiiritustega. Eriti populaarseteks kujunesid t66lislaste nddrishtud «Toéliste Majas»,

1927. aastal toimunud néédripeost v&ttis osa iile saja lapse. ««Toéliste Maja» otse
kihas r6omsast lasteperest,» kirjutas toéliste hédlekandja «Oktoobri Kiir». «Ehitud tuba-
dest kajas vastu laste r66mus naer ja vadistamine. Neile, kel ei olnud vdimalik oma
lastele midagi pakkuda, tuli vastu «Toéliste Maja» juhatus ja korraldas lastele roomsa
ohtu, selles kurvas ja iihekiilgses elus, kus lastele alaliseks vooraks on alaliselt nilg ja
viletsus.»®

1928. aastal «Toéliste Majas» rohkearvuliste tédlisorganisatsioonide poolt toolislas-
tele korraldatud ndéripidu oli eelmisest palju suurejoonelisem. Sellest véttis osa juba
246 last.?

«Tooliste Majas» korraldati lastele palju huvitavaid diritusi. Ja alati peeti silmas
laste poliitilist kasvatamist. Erich Ellmann, kes vottis aktiivselt osa pahempoolsete t58lis-
organisatsioonide tegevusest, jutustas: «Uhel n#éridhiul andsime koos maiustustepakiga
igale lapsele pildi, mis kujutas V. L. Leninit lapsena. Teisel korral andsime koos kingi-
tuspakiga laululehed, mis sisaldasid ka noukogude laste- ja rahvaste laule.» Sellised
kingitused kutsusid esile vestlusi V. I Leninist, tema véitlusest tdoérahva heaks, NSV
Liidust ja tema kangelaslikust rahvast.!”

Et igal pool ametiithinguid ei olnud, siis oli viga oluline lastevanemate eneste
aktiivsus ja teadlik suhtumine oma laste kasvatamisse. Lastevanematele esitati konkreet-
sed iilesanded. Nad pidid:

1) keelama oma lastel usudpetuse tundidest osavdty,

2) lastele selgitama, et toolistel pole ei «heldet jumalats ega «armsat isamaadw,

3) lapsi eemale hoidma firitustest, mis propageerivad «marurahvuslust»,

4) sisendama lastesse uhkustunnet toolisklassi iile, et nad ei hidbeneks olla téolis-
lapsed, ei hibeneks tunnistada oma péritolu, sest ainult té6lisklassi péralt on tulevik,

5) hoolitsema laste lugemisvara eest, pakkudes neile eeskitt toolisajakirjandust,

6) tutvustama lapsi varakult toolisliikumise iilesannete ja pdevaprobleemidega, vottes
neid kaasa koosolekutele ja teistele tdoliste iiritustele.

Eespool mérgitud iilesannete tditmine iga t6dlise poolt pidi olema eelduseks sellele,
et tooline «omast lapsest iseendale timukat ei kasvata, vaid et ta annab proletaarsele
revolutsioonile kdige vadrilisema, et ta rikastab vaitlusrinda {ihe tubli voitleja vorran,!!

T «Kiir» nr. 14, 16. aprillil 1927.

8 «Oktoobri Kiir», nr. 4, 31. detsembril 1927.

? «Fdasi» nr. 1, 5. jaanuaril 1929,

19 E. Ellmanni mélestuste pohjal. E. Ellmann elab praegu Tallinnas personaalpensio-
ndrina.

11 «Noorte Hail» nr. 1, 1927, 1k. 17.
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1929. a. algul tehti uuesti katset moodustada laste-

2. PIONEERIRUHMA gruppe, ja seekord edukalt, «Téoliste Majas» asunud

LOOMINE pahempoolsed ametiithingud ja toélisorganisatsioonid, kes

selleks ajaks olid suutnud juba kindlustada oma ridu, voi-

sid niitid suuremat tédhelepanu poérata noorsoo organiseerimisele ja kasvatamisele, iildse
kultuurhariduslikele probleemidele.

Suhteliselt paremad voimalused toolislaste organiseerimiseks ja nende kasvatamiseks
klassivoitluse vaimus tekkisid siis, kui «Tooliste Majas» loodi Todliste Klubi, Klubi
moodustati Tallinna pahempoolsete ametiithingute initsiatiivil 1929. a. mértsis ja see sai
tooliste hulgas tehtava poliitilise ja kultuurharidusliku selgitusttd keskuseks, Klubis
organiseeriti ndite-, muusika-, raadio-, spordi-, kdsit66- ja teised ringid. Tdolistele korral-
dati loenguid, peodhtuid, Noukogude Liidu raadiosaadete ithiskuulamisi ja teisi iiritusi.

Tooliste Klubi vottis oma hoole alla ka toodlislapsi. Klubi lasteringi nimetuse all oli
voimalik toéolislapsi legaalselt organiseerida, neid kasvatada proletariaadi ideoloogia vai-
mus ning lilitada ithiskondlik-poliitilisse ellu. Té6liste Klubi aktiivne tegelane Erich Ell-
mann jutustab, et «klassivoitluse pinnal seisva lasteorganisatsiooni loomiseks luba ei
oleks antud. Tooliste Klubi mitmesuguste ringide hulgas vbis aga olla lastering ja selle
kaudu tegelikult teostasime koike seda, mida organisatsioongi oleks teinud.»

Pédrast seda, kui kodanlikud véimuorganid Tooliste Klubi sulgesid, asutati 1931, a.
Tooliste Kultuurhariduslik Uhing, kes jatkas suletud Tooliste Klubi tegevust. Kultuur-
hariduslik Uhing vottis iile koik ringid, nende hulgas ka lasteringi.

«Tooliste Maja» lasteringi koondunud tdolislapsed alustasid edukalt tegevust. Nende
juhiks sai «To6oliste Maja» ja ametiiihingute aktivist, A/S «Eesti Siid» t6éoline kommu-
nistlik noor Hilda Jirvepera (Verro). Teda abistasid teised EKNU lijkmed, samuti revo-
lutsiconilised tédlisnoored. Tooliste Klubi juhatus hoolitses igati selle eest, et lasteringil
oleksid voimalused edukaks tegevuseks. Praktilist abi osutasid pahempoolsete ametiiihin-
gute naiskomisjonid.

Oigustatult suhtuti lastegrupi lilkmeisse kui Eesti pioneeridesse. Neid hakatigi nime-
tama pioneerideks. Monikord, ehkki harva (range tsensuuri tSttu), kasutati nimetust
«pioneer» ka ametlikult. Nii nditeks ilmus 1930. a. revolutsiooniliste ametiithingute hédle-
kandjas «Uus Aeg» jdrgmine teadaanmne:

«Eesti Kiutooliste Ametiiihing teatab, et pioneeride iildkoosolek peetakse dra puhke-
pdeval, kell 12 pdeval, a.-ii. «Téoliste Majas» Vaksali puiest. nr. 8-a.»!?

Lastegrupi to6st aktiivselt osavotnud Annus Toome ja Feliks Liivik, samuti lastegrupi
tegevust suunanud ning abistanud seltsimehed H. Verro, E. Ellmann, R. Ehrlich, A. Lein-
kask ja teised jutustavad, et omavahel nimetasid lapsed end alati pioneerideks.

«Kui uhkelt ka k&las sona pioneer,» jutustab Annus Toome, «teadsime, et kodanliku
Eesti tingimustes peab sellega ettevaatlik olema.» Ametliku pioneeririthma registreeri-
misest ei saanud juttugi olla. Juba nimetus ise vdis tekitada palju pahandusi, pohjustada
koguni lastegrupi tegevuse keelamise. Seepédrast jdadigi vormiliselt lastegrupi voi laste-
ringi nimetwse juurde. Sisuliselt aga oli tegemist pioneeririthmaga, kelle liikmed auga
taitsid koiki pioneerikohustusi.

(Jdrgneb.)

12 «Uus Aeg» nr. 6, 22, novembril 1930.
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