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Kaasaja voimsamaid ja massilisemaid liiku-
misi — kommunistliku t66 lilkumine — sai paar
kuud tagasi viieaastaseks. 1958. aasta siigisel
Moskva sorteerimisjaama depoo mootorvedu-
rite remonditsehhi noortekollektiivis alanud
vbitlus kommunistlike pohimdtete ellurakenda-
mise eest tids ja inimestevahelistes suhetes on
kdesoleval ajal endaga kaasa haaranud peaaeqgu
kolmkiimmend miljonit téotajat. See on Nou-
kogudemaa tbdinimeste siigavalt patriootlik
liikkumine, mille eesmédrgiks on kKommunistliku
iihiskonna iilesehitamise plaanide kiirem reali-
seerimine meie maal.

Hinnates kommunistliku t66 liikumise kohta
ja osa kommunismi ehitavas iithiskonnas, rohu-
tas N. S. Hrustiov oma kones Vene NFSV
tobstus- ja ehitusala todtajate noupidamisel
24. aprillil 1963 jargmist: «Noukogude inimeste
loov initsiatiiv ja tootmisaldne aktiivsus aval-
duvad kujukalt kommunistliku t66 liikumises.
Selles kaasaja suurepidrases ndhtuses on orgaa-
niliselt liitunud voitlus korge tédviljakuse ja
uue tehnika kasutusele vodtmise eest, piliid
teadmiste omandamisele, uued suhted inimeste
vahel, kommunismiehitaja moraalikoodeksi
printsiipide juurdumine elus. Kommunistliku
tod liilkumine seostab iiheks tervikuks to60,
Oppimise ja igapdevase elu, avaldab aktiivset
moju inimese elu ja tegevuse kdoikidele sfddri-
dele, kujutab endast vaimse ja kehalise t66
oluliste erinevuste likvideerimise tdhtsat tegu-
rit.»

Uleliidulise Ametiithingute Kesknoukogu ja
ULKNU Keskkomite biiroo ilhises otsuses
kommunistliku 68 liilkumise 5. =aastapdeva
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kohta nenditakse, et see «liilkumine aitab kasvatada uut inimest, kujundada inimesles
marksistlik-leninlikku maailmavaadet, tugevdab kommunistliku kolbluse pohimdtteid.
Vaistiusest osavotjate elunormiks on saanud kollektiivsus, soprus, seltsimehelik abis-
{amine, leadlik suhtumine t66sse ja valmisolek minna kdige raskemasse, mahajdi-
nud t66loiku»,

Kommunistliku t6&. liikumine, mis sai alguse footmise siddris, on tdnaseks levinud
meie rahva teisielegi elualadele. Nii on hakanud paljude teaduslike asutuste tootajad
taoilema kommunistliku t68 kollektiivi -austavat nimetust. Kommunistliku t66 pohi-
motted on omaks votnud peaaegu pool miljonit meditsiinitéotajat. Korgemates ja
kesk-eriGppeasulustes taotlevad iilidpilased ja Opilased kommunistliku té66 kursuse
nimetust. Feskujulikult teenindavad elanikkonda kommunistliku tdd kauplused ja
iihiskondliku toitlustamise ettevdtted. Uhesdnaga — meie maal ei ole ainsatki ala,
miile todtajad poleks oma lipukirjaks seadnud kommunistliku t56 liikumise innus-
tavat deviisi — toolada ja elada kommunistlikult.

Kommunistliku té6 pohimdtted on hakanud jérjest kindlamini idanema ka nou-
kogude kooli dpetajaskollektiivide elus. Oigupoolest on dpetajaskond selle liikumi-
sega algusest peale seotud. Vaevalt oli uus liikumine siindinud, kui dpetajate ette
tousis auslav iilesanne: abistada kommunistliku 166 kollektiivi nimetuse taotlejaid
kultuuritaseme téstmisel ja rahuldada nende tédinimeste Gilsaid piliidlusi teadmiste
omandamise jdrele. Paljud dpetajaskollektiivid vdtsid selle tinuvidrse téd enda peale
ja teevad seda edukalt tinase pdevani. Ja mida lihemale dpetaja uuele liikumisele
joudis, seda teravamini kerkis pdevakorrale kiisimus: kas ei peaks ka koolikollek-
tiivid hakkama oma t66d ja elu kommunistlike pGhimdtete jdrgi korraldama?

Sellele kiisimusele andsid vastuse need &petajaskollektiivid, kes esimestena
hakkasid taotlema kommunistliku t66 kollektiivi austavat nimetust. Opetajate kom-
munistliku 166 lilkumine siindis mitmel pool peaaegu iiheaegselt. Selle tegelikuks
hilliks aga tuleb pidada Orenburgi oblasti Orski 8. keskkooli, mille 50 dpetajat hak-
kas juba 1961. aastal korraldama oma totid ja elu kaasaja vdimsaima liikumise
pohimdtete kohaselt. Uhe aastaga muutus kommunistliku t66 liikumine Orenburgi
oblastis massiliseks, Ainuiiksi Orski linnas taotleb kommunistliku t66 kollektiivi
nimetust 48 kooli. Oblasti todstuspiirkonna 255-st koolist on 177 kooli liikumisega
iihinenud, Rohkem kui neli tuhat pedagoogi on kohustunud Gppima td6tama ja elama
kommunistlikult.

Orenburgi oblasti pedagoogide eeskujule jdrgmesid peatselt paljude Leningradi
ja Lipetski oblasti koolide kollekfiivid. Esimeste hulgas olid ka meie naabervaba-
riigi Liti NSV pedagoogid. Praegu on juba tuhanded koolid koigis liiduvabariikides
asunud eesrindlike kollektiivide lipu alla.

Kiesoleval aastal on kommunistliku t66 lilkumine leidnud tee ka Noukogude
Eesti koolidesse. Tosi kiill, «esimene piddsuke» sel alal ilmus pdevavalgele juba
1962. a. siigisel. Nimelt v5ttis Tallinna 25. keskkooli Gpetajate kollektiiv juba eelmise
oppeaasta alguses endale kohustuse hakata taotlema kommunistliku t66 kollektiivi
nimetust, kuid avalikkuseni joudis see vidrtuslik algatus alles 1963/64. Oppeaasta
alguses. Kiesoleva aasta suvel iihinesid kommunistliku t66 liikumisega Valga
2. kaheksaklassilise kooli Gpetajad, kelle kohustusi tutvustati pohjalikumalt ajakir-
janduses. Uue Oppeaasta alguses jdrgnesid valgalaste eeskujule Haapsalu rajooni
Taebla ja Silla kaheksaklassilise kooli, Harju rajooni Nissi kaheksaklassilise kooli,
Paide rajooni Koeru kaheksaklassilise kooli, Kohtla-Jdrve S5. keskkooli, Elva kesk-
kooli, Pérnu 1., 2. ja 4. keskkooli, Rakvere internaatkooli ja teiste koolide peda-
googid. Kommunistliku 166 liilkumine muutub vabariigi koolides sdna ofseses
tihenduses iga pdevaga hoogsamaks. Jérjest uued koolikollektiivid on asunud cma
kohustusi viilja té6tama ning nende jdrgi elu korraldama.

Opetajate liitumine kommunismiehitajate kaardivdega tdhendab sisuliselt suurt
sammu edasi teel kommunistliku iihiskonna koolile. Rohkem ja teadlikumalt kui
kunagi varem tunneb dpetaja — kommunistliku t66 liikumisest osavotja — ennast
uue kooli aktiivse ehitajana, tunnetab oma vastutust meie hariduselu kiirema edasi-
arendamise eest. Ei saa olla kahtlust selles, et Opetajaskonna kommunistliku too
liikumine toob kaasa dppe- ja kasvatust6é uue kvaliteedi ja on kindlaks tagatiseks,
et meie kool veelgi tohusamalt hakkab tditma oma pdhiiilesannet — uue, mitmekiilg-
selt arenenud inimese kasvatamise iilesannet.

Valga 2. kaheksaklassilise kooli dpetajad kirjutasid vastuvdetud kohustuste
sissejuhatuses: «Koolide ette on seatud suur iilesanne — kasvatada ja ette valmistada
kommunistlikult teadlikke ja hea haridusega inimesi, kes on suutelised tegema nii

Vr. B. Kreatawaldi nim.
M Eestl NSV Riiklik
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flitisilist kui ka vaimset 166d, aktiivselt tegutsema mitmesugustel iihiskondliku ja
riikliku elu aladel, teaduse ja kultuuri valdkonnas. Tuleb kasvatada inimest, kelles
ithinevad harmooniliselt vaimne rikkus, moraalne puhtus ja kehaline tdiuslikkus.
Et idita oppe- ja kasvatustods nimetatud suuri iilesandeid, otsustas Valga 2. kaheksa-
klassilise kooli kollektiiv taotleda kommunistliku t66 kollektiivi nimetust. Opetajad
on kindlal seisukohal, et ainult isikliku eeskujuga, vottes aluseks kommunismiehi-
taja moraalikoodeksi, on meie dpetajaskond suuteline senisest edukamalt lahendama
koolide ees seisvaid iilesandeid sirguva pdlvkonna kasvatamisel,

Nii Valga 2. kaheksaklassilise kooli kui ka teiste koolide kommunistliku t66
kohustused vdib kokku vdtta jargmiselt:

@ dppida pohjalikult tundma marksismi-leninismi teooriat, tosta oma ideelis-

- poliitilist taset, avardada teaduslikku ja kultuurilist silmaringi, tdiustada oma peda-
googimeisterlikkust parimate &petajate ja koolide kogemuste tundmadppimise
ja prakiikasse rakendamise alusel;

@ nii t66s kui ka isiklikus elus, nii kollektiivis kui ka perekonnas kinni pidada
kommunismiehilaja moraalikoodeksi printsiipidest, arendada igati printsipiaalset
kriitikat ja enesekriitikat, olla jérjekindel puuduste vastu voitlemisel nii enda kui
ka selisimeeste t66s, julgelt avastada puudusi ja taotleda visalt nende korvaldamist,
tdie vastutustundega suhtuda kéigi endale vdetud kohustuste tditmisesse;

@ tiita solsialistliku ithiselu ndudeid, olla rahva huvide eest voitlemisel ees-
kujuks oma kasvandikele, elada ja tétada pShiméite «iiks koigi ja koik iihe eest»
jdrgi;

@ suhtuda loovalt kdigi tundide andmisse ja klassiviliste iirituste korraldamisse,
tosta jdrjekindlalt oppe- ja kasvatustéo kvaliteeti eesrindlike pedagoogiliste koge-
muste alusel, liheneda hoolitsevalt ja tihelepanelikult ‘igale opilasele, Gppida
pohjalikult tundma laste individuaalseid eripérasusi, digeaegselt ja igati abistada
neid programmimaterjalide omandamisel, liita ndudlikkus opilaste isiksuse austa-
misega, pidada jdrjekindlalt kontakti lastevanematega ja selle alusel viiltida mahajasi-
musi ja Xlassikursuse kordamist;

@ kasvatada Gpilastes kommunistlikke veendumusi, feaduslik-materialistlikku
maailmavaadet, ustavust oma kodumaale ja rahvale, valmistada neid ette praktiliseks
tegevuseks kommunistliku iihiskonna iilesehitamisel;

@ voita aktiivselt osa iihiskondlikust elust, véidelda tootajate kultuurilis-tehnilise
taseme tdusu eest, poorata erilist tihelepanu toitajate ateistlikule kasvatamisele ja
pedagoogiliste teadmiste levitamisele elanikkonna hulgas.

NLKP Keskkemitee juunipleenum seadis koolide ette vastutusrikka iilesande —
saavutada ldhimal ajal dppe- ja Kasvatusproisessi tdielik iihtsus, Seepidrast ongi
koolides vastuvdetud kohustustes esikohal” oppe- ja kasvatusprotsessi iihtsuse
probleemid. Enamikus koolides on konkreetselt kindlaks midratud, mida teevad
pedagoogid selleks, et iga Sppefund cleks iihtlasi Gpilaste kommunistlik kasvatamine,
et opetamise metoodika oleks iihtlasi ka kasvatamise metoodika. Selle kdrval mid-
ratakse kindlaks kollektiivi iilesanded selles, et kéik koolis korraldatavad firitused,
kogu klassiviline 166, opilasorganisatsioonide tegevus jm. teeniksid jddgitult opilaste
kommunistliku kasvatamise eesmirki. Suurt tihelepanu péératakse individuaalsele
toole opilastega ja kasvatusttéd tulemuste hoolikale tundmadppimisele, sest nii see
kui ka teine on eduka kasvatamise olulisemaid eeldusi.

Eesrindlikes koolikollektiivides moistetakse digesti, et Gppe- ja kasvatusprotsessi
iihisus ei ole mdeldav iihise kasvatustés siisteemita, Niisuguse siisteemi loomisele
on poodratud nditeks Valga 2. kaheksaklassilise kooli pedagoogide tidhelepanu. Iga
Opetaja on seal votnud kohustuseks uurida teatavat kommunistliku kasvatuse prob-
leemi; iiksikute kiisimuste uurimisest kasvabki vilja kogu kooli jaoks iihine siisteem.
Nii oli kooli direktori L. Jakobsoni iilesandeks ldbi téotada ateistliku kasvatuse
solmprobleemid; Gpetaja E. Lauk uurib ndukogude patriotismi ja sotsialistliku inter-
nalsionalismi kasvatamist, Gpetaja M. Kala kollektivismi kasvatamist, Gpetaja
M. Ivasjuk rahvaste sdpruse kasvalamist jne. Nii on see ka teistes koolikollektiivi-
des. V&ib kindel olla, et nii teoreetilise materjali kui ka igapidevases koolitods tehtud
tdhelepanekute ldbitéétamine rikastab koiki pedagooge uute teadmiste ja kogemus-
tega, mis Sppe- ja kasvatustoosse iillekantuna saavadki aluseks uuele kvaliteedile.

Tédhtsal kohal on ka Gpetajate vastastikuse abistamise parandamine. Vastastikune
abistamine — see on eesrindlike kogemuste tegemine koigi Gpetajate iihisvaraks
pohimbtie «minu kérval ei tohi olla mahajddjaid» jérgi. Nii on Orski linnas muutu-
nud vdga populaarseks eesrindlike kogemuste koolid, mis vétavad vihem edukaid
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koole oma Zefluse alla ning tutvustavad oma kogemusi paljudes koolides. Praegu
on Orskis 49 eesrindlike kogemuste kooli, Orenburgi oblastis tervikuna aga ulatub
niisuguste koolide arv iile kolmesaja.

Opetajate vastastikuse abi niiteks on ka Liti NSV Gulbene keskkooli ameti-
iihingukomitee tegevus. Selles koolis toGtas ajaloodpetaja iipris vastutustundetult:
valmistus tundideks halvasti, ei tundnud muret selle iile, et Gpilaste teadmised
jddvad kasinaks, suhtus iikskoikselt enesetdiendamisse. Ametiithingukomitee liilkmed
tutvusid selle ajaloodpetaja té6ga pShjalikult, vestlesid temaga korduvalt ja andsid
seltsimehelikku ndu puudustest vabanemiseks, Sellel oli tulemusi: niiiid on ajaloo-
opelaja t66 tunduvalt paranenud, tema tunnid on muutunud kvaliteetsemaks, opetaja
on hakanud oma ainealaseid ja metoodilisi teadmisi tdiendama.

Nissi kaheksaklassilises koolis on koigil dpetajatel rohkesti head dppida direktor
S. Kallaste ja Oppealajuhataja L. Kuuse té6st. Molemad on suurte kogemustega
pedagoogid, kes juba aastaid on saavutanud silmapaistvaid tulemusi nii ainedpeta-
jana kui ka kasvatajana. Kdesoleva Oppeaasta alguses otsustati koolis muuta kdik
S. Kallaste ja L. Kuuse tunnid lahtisteks tundideks, nii et iga dpetaja voib talle sobi-
val ajal nendesse tundidesse dppima minna. Seda vdimalust kasutatakse elavalt.

Kommunistliku t66 liikumisega iihinenud koolides on kollektiivsete kohustuste
korval kirja pandud ka iga Opetaja individuaalsed kohustused, Need piiritlevad
pedagoogide iilesandeid oma teamiste pagasi tdiendamisel, eesrindlike kogemuste
tundmadppimisel ja Oppe- ja kasvatusté6 parandamisel. Igal L. Koidula nimelise
Pdrnu 2, keskkooli dpetajal on kaunilt kujundatud isiklike kohustuste leht, mille
motoks on vdetud N. S. Hrusi¥ovi sonad: «Rahvadpetaja on pariei peamine tugi, on
parlei liahedasem abiline uue inimese kasvatamises.» Teenelise Opetaja S. Lepassaare
isiklike kohustuste lehele on mirgitud, et ta kohustub noori kasvatama julgelt vilja
astuma vddrndhtuste vastu, fuivustama oma Gpilastele meie inimeste téosaavutusi, et
selle kaudu dratada armasiust ja lugupidamist Noukogude kodumaa vastu. Suvel
hakkab iubli pedagoog téble oma koduiimbruse pioneeridega, et need Gpiksid korda
armastama ning mdistlikult ja kasulikult vaba aega veetma. S. Lepassaar aitab oma
opilastega kaasa Pdrnu haigla II korpuse iimbruse Kkorrastamisele ja to6tab
oma praktika baasil veel kord pohjalikult ldbi vene keele grammatika, Mitmekesised
ja sisukad on ka S. Lepassaare kolleegide E. Lipu, E. Tamse, N. Zautina jt. isiklikud
kohustused. 5

Nissi kaheksaklassilises koolis on Opetajad muude kohustuste hulgas seadnud
endale iilesande igafi tihendada sidemeid kodusovhoosiga. See kohustus kannab juba
vilja: pioneerid kdivad sovhoosibrigaadides regulaarselt oma tdost ja Gpinguist aru
andmas, samuti ailavad nad sovhoosi koige kibedamal tdoajal; iga pioneeririthma
juhiks on sovhoosi eesrindlik tddtaja, kusjuures ka sovhoosi direktor on vdinud
endale riihmajuhi kohustused; opetajad aga hoolitsevad sovhoositéiétajate vaba aja
veelmise ja teadmiste avardamise eest.

Aus ja kohusetundlik t66 ithiskonna heaks — see on koolide kommunistliku (66
lilkumise tdhisamaid tulemusi. Kogu kollektiivi iihiste pingutusiega voidetakse peat-
selt iiksikute pedagoogide iikskoikne suhtumine oma pohitéosse ja ilhiskondlikku
ellu. Nagu mirkis toimetusele saadetud kirjas Nissi kaheksaklassilise kooli direktor,
Eesti NSV teeneline opelaja S. Kallaste, on iihinemine kommunistliku téo liikumi-
sega liiinud kogu Kkollektiivi iihes suunas mdtlevaks, innukalt loovaks ja iiksteist
abistavaks pereks, kelles jdrjekindlalt kasvab usk oma voOimetesse ja fahe tina
eilsest ning homme ldnasest paremini téotada. Nii on see igas austavat nimetust
taotlevas kollekliivis.

Meil on pohjust roomu tunda kommunistliku t66 liikumise edusammude iile vaba-
riigi koolides. Koolikollektiivide elu muutub jdrjest rikkamaks ja sisukamaks, iga
pdev toob kaasa uusi voite, pidevalt kasvavad pedagoogilise t66 meistrite read.
Suuri fleeneid selles on koolide parteiorganisatsioonidel. Koéikjal on kommunistid
olnud need, kelle isiklik eeskuju on innustanud kollektiivi sihikindlale pingsale
totle. Valga 2. kaheksaklassilises koolis, Kohtla-Jidrve 5. keskkoolis, L. Koidula nime-
lises Pdrnu 2. keskkoolis jm. on partei-algorganisaisioon kommunistliku {66 pd&hi-
motete elluviimise organisaatoriks ja juhiks. Kommunistide algatust toetavad koik
pedagoogid, nihes kommunistliku i66 liikumise edasiarendamises oppe- ja kasva-
tusttié parandamise ja uute inimestevaheliste suhete viljakujundamise peamist
hooba.

Kuid siinkohal ei saa jdtta médrkimata, et saavutatud edu olnuks veelgi suurem,
kui kommunistliku t66 lilkumine oleks algusest peale muutunud ka koigi haridus--
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or_ganite 'ja ameliii.hinguorgauisatsioonide siitdameasjaks. Kahjuks on aga Haridus-
mmisi;eermmi,‘ haridusosakondade, ametiiihingu rajooni- ja linnakomiteede ning
kohalike komite?de osatdhtsus vddrtusliku algatuse edasiarendamisel jdinud mini-
maalfaeks‘ Ametiiithinguorganisatsioonide tegevust elavdab kindlasti Vabariikliku
!{or{utee pre'sildiumi otsus 25. oktoobrist 1963. a., milles piiritletakse lihemalt rajooni-
ja linnakomiteede ning kohalike ametiithinguorganisatsioonide iilesanded kommunist-
liku t66 lilkumise edasiarendamisel koolides. Haridusorganite iilesanded on seniajani
kahjuks Idbi arutamata.

Esimesed opetajaskollektiivid, kes hakkasid oma elu ja t66d iimber korraldama
kommunistliku 156 pohimétete kohasell, ei saanud nii oma kohustuste viiljatéstami-
sel kui ka esimeste sammude astumisel toetuda mitte kellegi n.-6. valmiskogemustele.
Kdike tuli ise olsida ja leida. Seetdttu pole imestada, kui puutume kokku mitmete
ldbimdtlemata mdotetega, kohati ka formalismi ja viiriti méistmisega. Kuid see ei
pea ega tohi niimoodi jddda. On mdeldamatu, et kaasaja koolis kui viiga keerulises
organismis saaks mdrgatavam hiipe ja edasiliikumine toimuda ilma teaduslikult p&h-
jendamata suunaseadmiseta. Uldistajateks, uurijateks ja projekteerijateks peavad
olema pedagoogikaleadlased. Seniajani on aga kommunistliku t66 liilkumine pedagoo-
gikateadlaste vaateviljast korvale jddnud. Ei Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi, Tartu Riikliku Ulikooli ega Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi
pedagoogikateadlased ole seda oma siidameasjaks teinud,

Praegu, kus tegemist on ikkagi ainult paari-kolmekiimne eesrindliku kooliga,
evib tdhisat kohta kommunistliku 166 pohimdiete selgitamine kéigis koolides. Rohkem
kui kunagi varem peab praegu olema Gpetajale koneaineks néukogude kooli ja peda-
googi osa kommunismi ehitavas iihiskonnas ning Gpetaja isiksusega seotud problee-
mid. Sellest Oieti peaks algamagi kollektiivi organiseerimine iihinemiseks kommu-
nistliku t66 lilkumisega. Nagu ndhtub Leningradi linna ja oblasti koolide kogemus-
test, on opefajaskonna aktuaalseimate iilesannete pohjalik ldbiarutamine viinud nagu
iseenesest loogilise jdrelduseni: oOpetajad ei saa kaasaja tdhtsaimast liikumisest
korvale jddda.

Peamiselt just selle toitu, et koolide kommunistliku t66 lilkumise suunamisel,
juhtimisel ja organiseerimisel puudub kindel kord, et puuduvad selle liikumise ole-
must selgitavad siijgavamad analiiiisid, on monel pool hakatud uut iiritust votma
skeptiliselt. Seda tdendavad mitmed toimetusele lihetatud kirjad. Nii kirjutab
ithe kirja autor:

«Kas on iildse dige see suund, mille vottis omaks Valga 2. kaheksaklassiline kool?
Ja mitte ainult see kool. Opetaja peab alati ausalt té6tama, sest on ju tema kitte
usaldatud meie tulevik, meie kasvav podlvkond. Opetaja kohuseks on alati olnud ja
on seda veelgi rohkem meie pdevil anda oma kasvandikele kindlaid ja piisivaid
teadmisi ning sealjuures neid sihikindlalt kasvatada. Opetaja on alati pidanud olema
oma kasvandikele eeskujuks, kdige selle heaks ndidiseks, mille poole ta oma kas-
vandikke tahab suunata. Kas saab kommunistliku t66 lilkumine selles suhtes midagi
oluliselt muuta, millegi poolest dpetaja t66 kvaliteeti parandada? Kas ei ole see
kéige selle, mida Gpetaja nmagunii peab tegema, lihtne timbernimetamine?»

Selle korvale katkend teisest kirjast:

«Kunagi propageeriti koolides sotsialistlikku vdistlust. Milleni see vilja viis?
Noudlikkus vihenes, sest keegi ei tahinud voistluses viimaseks jddda, oma kolleege
n.-8. alt vedada. Et suureks murranguks igakord objekliivseid tingimusi ei olnud,
hakati lihtsalt kergema kiega paremaid hindeid vilja panema... Kas on reaalset
alust, et kommunistliku té6 liilkumine ei lihe samuti formaalsete tulemuste tagaaja-
mise radadele? Kas meie dpetajaskond on kiillalt ja sajaprotsendiliselt teadlik sellest,
kuidas chilikke karisid viltida?»

Skepsist murda ei ole kerge, seda ei saa teha kdsu ega korraldusega. Ja vddr oleks
maelda, et tegemist on pedagoogidega, kelle siiruses maksaks kahelda. Kui inimesel
ei ole asi selge, siis ta kiisib ning ootab, et talle vastataks ja selgitataks. Teatava
skepsise ilmnemine viitab veel kord sellele, et iihiskondlikel organisatsioonidel ja
haridusorganitel tuleb pdhjalikult ja igakiilgselt selgitada Opetajatele ja koolitdota-
jatele kommunistliku t66 liilkumise olemust ning vorme. Kommunistliku t66 liilkumine
ei ole iiksikute entusiastide, vaid kogu kollektiivi iihiseks iirituseks. Seepirast peab
kollektiivi lilkmel olema tdiesti selge, mida temalt noutakse ja missugused on tema
kohustused.

Tédhelepanekud nditavad, et kdige sagedamini murfakse pead niisuguste problee-
mide iile, nagu: kas peab sajaprotsendilise 6ppeedukuse saavutamine teatavaks tiht-
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ajaks olema iiheks kommunistliku t66 kohustuseks, kas tuleb kohustuste tditmise
arvestamiseks vilja tootada mingisugune punktisiisteem, missugune on kommunisi-
liku 166 kohustuste ja kooli dppe- ja kasvatustds plaani vahekord, kes peab kohus-
tused vilja tobtama ja kinnitama, kuidas kontrollida kohustuste tditmist, millal v&i-
dakse koolile anda kommunistliku 166 kollektiivi nimetus jne. Oiget vastust ei ole
alati kerge leida. Mitmed koolid on kommunistliku 66 liikumisest seepirast isegi
eemale jddnud, sest neile tundub, et tiieliku dppeedukuse saavutamine lihemal ajal
ei ole kuigi reaalne v5i punklisiisteemi kehtestamine muundaks kooli niigi keerulise
raamatupidamise veelgi keerulisemaks. Oigeaegne selgitustés ja oluliste probleemide
16puni libimdtlemine aitaks kahtlusi ja kohklusi viltida.

Kommunistliku {66 lilkumine on meie maa eesrindlikemate inimeste liikumine,
rahva kommunistliku kasvatuse kool. Seepirast on tdiesti loomulik, kui kdik peda-
googilised kollektiivid sellega iihinevad. Kuid me ei tohi mingil juhul hakata
administreerima ja taga sundima, sest niiviisi muutuks kommunistliku t66 liikumine
formaalseks, hea mdte sureks juba eos. Mdnel pool on selliseid libastumisi juhtunud.
Arateenitult moisteti hukka miimete Vene NFSV rajoonide haridusosakondade tak-
tika, kus koolide direktorite noupidamisel tehti teatavaks, et kdik koolid peavad
hakkama tfaollema kommunistliku t66 kollektiivi nimetust ning selleks voi teiseks
tdhtpdevaks peavad koolide kohustused paberilepanduna haridusosakonda joudma.
Samuti on taunimist leidnud mitmete direktorite iiliagarus, kes kommunistliku td6
liilkumisest osavdtu ning kohustused méirasid kindlaks oma kiskkirjaga, ilma et eel-
nevalt oleks kollektiiviga ndu peetud. Need on muidugi d&rmuslikud niited, kuid
neid tendentse ilmneb — ehkki pehmemal kujul — meiegi vabariigis.

Eelkdige hoolikas ja pohjalik selgitust6oé ja siis alles kohustuste libimdtlemine
ja kindlaksmddramine — selline olgu iga kollektiivi tee iihinemisele kommunistliku
166 liikumisega. Et kollektiivid selle tee kiiremini libiksid, selle eest peavad hoolit-
sema haridusorganid ja iihiskondlikud organisatsioonid. Opetajate teadlik suhtumine
oma iBdsse, nende iihiskondlik akliivsus ja soov anda oma té6ga oluline panus uue
inimese kasvatamisse on kindlaks tagatiseks, et kommunistliku t66 liikumine juur-
dub lihematel aastatel koikides koolikollektiivides, et Gpetajate kaudu jouavad
voimsa liikumise ideed jdrjest uute miljonite inimesteni.

Noukogude Gpetaja on alati olnud uue ja edasiviiva lipukandjaks, Tehkem koik
selleks, el igas opetajas kujuneksid voimalikult kiiremini vilja uuele inimesele ise-
loomulikud jooned, need jooned, mis peavad muutuma omaseks ka meie kasvandi-
kele, kommunistliku ithiskonna aktiivsetele ehitajatele ja kodanikele.

Teel kommunistliku too

tajad on tdokas rahvas, on koolis

tunda ja ndha igal sammul. Seda
tosiasja teatakse wvdljaspool kooligi. Ega
siis muidu juhtu, et sageli tutvustab iiks
vOi teine neist oma kogemusi teiste koo-
lide pedagoogidele kas ainesektsioonis voi
monel teisel &petajate kokkutulekul, kus
arutlus kdib opetamise ja kasvatamise
probleemide iimber. Ja sel puhul on neil
alati varuks midagi kasulikku, mida kol-
leegidele soovitada, nende nduannetest ja
kogemustest on teistel ikka midagi Sppida.

I I:t Péarnu 1. keskkooli algklasside Gpe-
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- kollektiivile

A. SEPP

Ja eks tule ette sedagi, et nende tundides
viibib tihtipeale kiilalisi, vdi neil tuleb
anda lausa ndidistunde. Ka lastevanemad
ei ole kitsid kiidusonu iitlema: nad teavad,
et nende lapsed on tublides kites. Téotule-
mused ise konelevad enda eest.

Mis on nende Gpetajate t66 edukuse alu-
seks? Esialgu polegi sellele nii lihtne vas-



tust leida, Kuid &ppealajuhataja L. Verniku
abiga jouame saladuse jélile. Tegelikult
ega siin erilist saladust ei ole. Aga laskem
sellest jutustada L. Vernikul endal: «Alg-
klasside Opetajad on meil kdik tublid,
norka kohta meie koolis selles t6616igus ei
ble. Raske, voi digemini védr teiste suhtes
oleks ka kedagi neist eriti esile tosta, Nad
on iihtne tubli kollektiiv, kusjuures iga-
ithel on oma eripdra, oma eriti tugevad
idiljed. Peamine neis koigis on see, et
igaiiks armastab oma to6d, suhtub sellesse
loovalt ega sddsta energiat otsinguis ning
katsetusis paremate tulemuste poole piiiid-
lemisel; igaiiks opib oma kolleegilt ja Ope-
tab teda, ammutab ainet elust ja ei jdta
unarusse ka oma vaimuelu virskendamist.
Niisugune ju peabki olema G&petaja, kelle
hoolde on usaldatud meie noorpdlve kas-
vatamine.»

Sellele {ildisele iseloomustusele, mis on
antud algklasside Opetajatele kui kollektii-
vile, ei pruugikski enam midagi juurde
lisada, sest see kitkeb endas kdigile iildist
ja iihist. Ometi vdib igaithe t6os tabada
veel midagi individuaalset, mis annab igale
neist oma Opetajando, tostab teda kollek-
tiivist esile, iihtlasi aga kujundab kollek-
tiivi hinge ja palet. Sellest tulebki, et neil
on alati, mida teistele dpetada ja mida teis-
telt oOppida. Oeldut kinnitavad kas voi
sissekanded vastastikuse ‘tundide kiilasta-
mise Zurnaalis. Niiviisi edeneb pedagoogi-
line mote, tdiustuvad head kogemused ja
saavad kogu kollektiivi omaks.

Opetaja A. Loonurm on 3-a klassi juha-
taja. Kuigi tal on juba kaunike opetaja-
staaZ, ei sbanda ta anda iihtegi tundi, kui
pole koike pohjalikult 1abi mdelnud, iksik-
asjadeni kavandanud. Seepdrast ei tunne
opilased tema tundides igavust, neil ei
teki kiusatust distsipliini rikkuda; mitme-
kesine ja huvitav tegevus haarab neid
jaagitult kaasa. Iga voimalust kasutab Gpe-
taja. oskuslikult opilaste kasvatamiseks,
olgu see siis 6ppevestlus, lugemispala, isik-
likud téhelepanekud, virgutamine kiitu-
sega, opilasaktiivi organiseerimine ja
rakendamine vms. Kui aga 0Opilase Oppe-
edukuse voi kditumisega on midagi korrast
&ra, ruttab oSpetaja Loonurm kohe oOpilase
koju, et saada kitte héirete niidiotsad.

Kiill juba edasi leiab abindu, kuidas asja
lahendada.

3-b klassi juhatajaks on opetaja L. Madi-
son. Ta Opetab vene keelt 3. ja 4. klassi-
des. Nagu oOpetaja Loonurmelgi, on ka
tema tunnid alati hdsti ette walmistatud,
kusjuures oOpetuse peartohk lasub Opilaste
kommunistlikul kasvatamisel. Naitlikud
oppevahendid, méngulised elemendid ja
teised votted moodustavad tema tundide
endastmdistetava ja lahutamatu koostisosa.
Ja eks see olegi iiheks teeks Opilaste vene-
keelse sGnavara rikastamisel, aktiivse kdne-
keele arendamisel, mille kallal Gpetaja
Madison wvdsimatult tootab. Et algklasside
vene keele ringi tegevus on Gpilastele nii-
sama huvitav ja sisukas, selle eest volgne-
vad Opilased tdnu taas Gpetaja Madisonile,
kelle hoolde on usaldatud ringi juhtimine.

4-b klassi juhataja S. Kurul &petab alg-
klassides matemaatikat. Metoodilise kirjan-
duse siistemaatiline jdlgimine ja ldbi-
tootamine voimaldab tal kursis olla kdige
sellega, mida tema t60alal on uut. Seda
uut kasutab ja katsetab ta kohe oma tun-
dides. Kuid ka kolleegide kogemusi ja
iimbritseva elu ndhtusi ei jata ta kasuta-
mata. Iga pdev annab ta opilastele midagi
uudset: soidab ta toole bussiga, sepitseb ta
mone iilesande, milles figureerib linna
bussiliinide arv, marsruutide pikkus jt.
sellelaadilised andmed; teeb ta kaupluses
sisseoste, tdrkab tal ideid {ilesanneteks
leiva, suhkrukilogrammide, v&i, vorsti,
piima jne. hindade kombineerimisega. Opi-
lastele pakub huvi seesuguseid iilesandeid
lahendada, sest siin ei esine ainult kuivad
arvud, vaid arvude taga seisavad konkreet-
sed, tuttavad asjad ning ndhtused. Ja
meeldiv pole ainult lahendada. Meeldiv on
ka ise proovida {limbritseva tegelikkuse
andmetest iilesandeid kokku seada. Et Gpe-
taja seejuures abistab, suunab ja ergutab,
lisab wvaid juurde agarust, leidlikkust,
Koik see arendab Gpilaste motlemist, vaat-
lemis- ja analiiiisimisoskust ning jérelduste
tegemist — mottetegevust iildse. Ka raud-
vara pidevat kordamist ei unusta Spetaja
Kurul, sellel on tema tundides kindel koht,
sest ta jdrgib ammutuntud tode, et korda-
mine on tarkuse ema.

Kui aga Viljandi 4. kaheksaklassilise
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kooli opetajad kiilastasid Pdrnu 1. kesk-
kooli ja kuulasid oOpetaja Kuruli tunde,
litles keegi wviga tabavalt: «Kui me ka
midagi muud siin koolis ei oleks ndinud,
kui ainult petaja Kuruli tundi, siis juba
selle pdrast iiksi oleks tasunud siia sdita.
Oli, mida vaadata ja meelde jitta.» Kom-
mentaarid on siin liigsed.

Voiksime samas vaimus jdtkata ja anda
linnulennulise pildikese iga algklassi Spe-
taja todst, olgu see siis 1-a klassi dpetaja
M. Piele, 1-b klassi Opetaja L. Leesmaa,
2-b klassi Gpetaja L. Avarsoo, 4-a klassi
opetaja M. Aljaste v6i 2-a klassi dpetaja
T. Pahk, kes tootab Pdarnu 1. keskkoolis
esimest aastat ja teeb kdik selleks, et kiire-
mini uude kollektiivi sisse elada ja Gpetaja-
meisterlikkuse tostmises mitte kaaslastest
maha jéddda. Igaiihe t66 on osake kollek-
tiivi todst iihise eesmdrgi nimel, kiitkedes
endas terakese Opetaja isikupdra. Norkade
kohtade — mis samuti paraku kuuluvad
sesse isikupdrasse — korvaldamisel aga
aitavad kolleegide nduanded ja soovitused.
Oppealajuhatajal L. Vernikul jitkub aega
ja nou kdigile, et Sppe- ja kasvatustto
keerukas mehhanismis ei tekiks mérasid,
mis voiksid pidurdada {ildist edasiminekut.

Iga tdnane pdev paremini kui eilne —
see on eesmdrk, mida taotleb iga selle
mikrokollektiivi liige. Senised tulemused
ja ihine eesmdrk andsidki tduke, et Pdrnu
1. keskkooli algklasside &petajad eesotsas
noorema astme Gppealajuhataja L. Verni-
kuga otsustasid hakata taotlema kommu-
nistliku 166 kollektiivi austavat nimetust.
Kes selle motte esimesena vilja iitles, seda
Gieti ei méletatagi, ja kas see ongi oluline.
Téhtis on, et mote tekkis ja sai kiipseks
kollektiivis ning viljendab kdigi Spetajate
ithist veendumust, tihist tahet. Niiid on
juba konkreetsed kohustusedki vilja t66-
tatud, tegevusjuhendina wvastu voetud ja
on asutud neid ellu viima.

Kohustused ise on fikseeritud jargmiste
punktidena.

Oppetundide andmisel

@® anda tunde nii, et Gpetamine oleks
tihedalt seotud kasvatamisega;

@ siduda Gppematerjali  orgaaniliselt
NLKP programmi ja eluliste faktidega;

@ Oppetddés norgemate  Gpilaste  nor-
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maalse edasijoudmise tagamiseks toddtada
nendega individuaalselt;

@ mitmekesistada Oppe- ja kasvatus-
166d, et iga tund oleks huvitav ja aktivi-
seeriv koigis Oppeprotsessi loikudes.

Saavutada 1964. aasta kevadeks 1.—4.
klassides maksimaalne Oppeedukus, Pide-
valt juurutada kommunismiehitaja moraali-
koodeksi printsiipe, et need kujuneksid Gpi-
laste kditumise ja elu endastmoistetavaks
aluseks. Opilaste tegevuse jilgimisel koo-
lis ja wviljaspool kooli mitte vahet teha
«minu» ja «sinu» Spilaste vahel, vaid kisi-
tada neid «meie» Gpilastena,

Pioneeritto alal on otsustatud
podrata erilist téhelepanu sidemete arenda-
misele ja tugevdamisele tootmiskollektiivi-
dega ja tobeesrindlastega, kinnistada pio-
neeririthmadele juhid tootmisest. Té6d pio-
neeride ja oktoobrilastega kohustutakse
suunama selliselt, et see arendaks Gpilasie
initsiatiivi.

Uhiskondlikult kasuliku t66
osas kavatsetakse viotta Sefluse alla Parnu
2. lasteaed, haljasaladest ja parkidest votta
hooldamisele Miina Hdrma wviljak, koguda
vanarauda ja -paberit. Leida igale dpetajale
tihiskondlik {ilesanne.

Enesetdiendamise alal kohustu-
vad Opetajad aktiivselt osa vitma kommu-
nistliku kasvatuse aluste seminari taost;
valima individuaalse enesetiiendamise ja
uurimise teema, mida katsetada praktikas
ja seejdrel tutvustada teistele; kogemuste
vahetamise ja vastastikuse abistamise ees-
margil kiilastada iiksteise Oppetunde.

Téos lastevanematega piii-
takse tugevdada sidemeid kooli ja kodu
ning tdokoha iihiskondlike organisatsiooni-
dega; igal dpetajal esineda lastevanemaile
vdahemalt iithe loenguga koolis ja iihe loen-
guga viljaspool kooli, organiseerida laste-
vanemate néuandla.

Omavaheliste suhete korralda-
misel nii koolis kui ka kodus voetakse alu-
seks kommunismiehitaja moraalikoodeks,
166 aga korraldatakse nii, et oleks vdima-
lik iihiselt kasutada pedagoogi kogemuste
pagasit, lihtudes pohimdttest: meie 156.
Kogu oma tegevus rajada isiklikule ees-
kujule kui parimale kasvatusvahendile.

Niisugused on iildjoontes kollektiivsed



kohustused, mille alusel Pirnu 1. kesk-
kooli algklasside Opetajad taotlevad kom-
munistliku t66 kollektiivi nimetust. Peale
selle on iga Opetaja talletanud ka omad
isiklikud kohustused. Esitagem niitena fpe-
taja A. Loonurme kohustused.

Oppetundide osas kohustub @petaja val-
mistuma igaks tunniks pohjalikult ning
ehitama tunnid tiles nii, et need oleksid
kasvatuslikud, &petuslikud ning poliitiliselt
arendavad; tookogemuste vahetamise eces-
madrgil kohustub ta kiilastama teiste dpeta-
jate tunde 2 korda kuus; kohustub tegema
pidevalt ainealaseid médrkmeid oma tdhele-
panekute ja kogemuste najal ning andma
need jdrgmisel Oppeaastal edasi teistele
opetajatele; Opetamisel aga kohustub jir-
gima pohimotet «kordamine on tarkuse
eman,

Toos oktoobrilastega piiliab Opetaja Loo-
nurm saavutada seda, et iga oktoobrilaps
astuks pioneeriks. Ta lubab jdrjekindlalt
osa votta oktoobrilaste koondustest ning
juhtida ja abistada 7-a klassi Opilasi t&6s
oktoobrilastega, lubab luua sidemed Pédarnu
2. keskkooli 3-a klassi oktoobrilastega ja
ette valmistada oktoobrilapsi esinemiseks
kiilaliskontserdiga Pdrnu 2. lasteaia mudi-
lastele.

Poliitilise enesetdiendamise ja kutsealase
kvalifikatsiooni t8stmise suhtes loetleme:
osa votta kommunistliku kasvatuse aluste
seminari t6ost, pidevalt lugeda lehti ja aja-
kirju (siinhulgas ka «Tdhekest», «Sddet»,
«Pioneeri») ja pedagoogilist kirjandust, osa
votta 1964. a. suvel korraldatavast algklas-
side oOpetajate suvekursusest. Uurimistdo
teemaks on Spetaja Loonurm valinud «T66
lastevanematega». Seepdrast kohustub ta
kiilastama mitte ainult oma klassi opilaste
kodusid, vaid vajaduse jdrgi ka nende
laste kodusid, kellele ta Gpetab eesti keelt.
Koduse kasvatuse teemadel valmistub ta
vihemalt 2 korda aastas esinema laste-
vanematele loengutega «lLapse iseloomu
kasvatamine» ja «Missugune on Onnelik
perekond», Vabariiklikel pedagoogilistel
loengutel kavatseb ta esineda teemal «Minu
toost lastevanematega»,

Lopuks on kirja pandud kohustused
iihiskondliku t66 osas. Siin on ringi
«MGtelda, elada ja todtada nagu Lenin»

juhendamine, ametiithingu koolikomitee
sekretéri lilesannete tditmine, haljasala
korrastamisest osavotmine 10 té6tunni ula-
tuses. Edasi: koguda klassiga 1964. a. keva-
del 3 tonni utiili, valmistada kevadeks
10 néditlikku Oppevahendit oma aine alalt
ja iilevaatlik diagramm 7. autobaasi t66st
ning arenemisest alates 1954. aastast kuni
ténaseni ja anda see kooli koduloonurka.

Nagu nédeme, ei ole kollektiivi ega ka
individuaalsetes kohustustes midagi era-
kordset, koik kirjapandu on tavaline ja
endastmdistetav, mida iga GOpetaja peaks
niigi tegema, kui ta tahab tottada ausa
opetajana. Kuid kas peabki alati kommu-
nistliku t66 kollektiivi nimetuse taotlemi-
sel seadma eesmdrgiks midagi ainulaadset,
ebatavalist? Eks ole eesmdrgiks ikkagi see,
et iga Opetaja tootaks tdie andumuse ja
armastusega, teeks seda mitte kui tiikitoo-
line, vaid nii, nagu see on omane tulevase
kommunistliku thiskonna lilkmele. Et ta
jargiks oma t6os ja elus kommunismiehi-
taja moraalikoodeksi printsiipe ning oleks
selles suhtes Opilastele heaks eeskujuks.
Peamine on, et iga jdrgmine pdev oleks
tulemusrikkam eelmisest ja et sellele oleks
pithendatud iga Opetaja mote kui ka tegu.
Just ntmelt see kajastubki fikseeritud
kohustustes,

Voib kerkida kisimus, et miks ainult
algklasside oOpetajad hakkasid taotlema
kommunistliku t&6 kollektiivi nimetust,
mitte kollektiiv tervikuna. Mobistagi oleks
viimane ootuspdrasem. Parnu 1. keskkool
selles suunas liigubki. Algklasside Opeta-
jate otsus on alles esimene samm, peatselt
peaks jdrgnema teine — kogu koolipere
asub taotlema kommunistliku té66 kollek-
tivi nimetust. Tundub ju fipris loomuli-
kuna, kui kommunistliku t66 kollektiivi
nimetust taotleb esialgu brigaad, hiljem
aga laieneb see tsehhile ja Iopuks kogu
kditisele, Koige tugevamaks liliks Pédrnu
1. keskkoolis osutusid algklassid, ja sel-
lega siis tehti algust., Algklasside oOpeta-
jate algatus tiivustab kindlasti head ees-
kuju jargima. Sellest ei tohiks tagasi kohu-
tada ka senised puudujédgid dppeedukuses
vanemates klassides. Liilitumine kommu-
nistlikku liikumisse peakski aitama nen-
dest {ile saada.
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Oppida ja opetada kaasaegselt

E. VOOL,

Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi vddrkeelte kabineti metoodik

anasdna iitleb, et harjutamine teeb meistriks. Opetaja t66 on aga loominguline

160, ja siin ei piisa ainult vilumustest ja harjumustest. Peagi v6ib kujuneda $abloon,

tunnid muutuda igavaks, halliks ja monotoonseks. Olla pidevalt kontaktis meid
imbritseva tegelikkusega, otsida, eksperimenteerida, leida uusi ning paremaid metoodi-
lisi vGtteid, mis aitaksid téotulemusi téhusamaks muuta — see on iseloomulik tdeliselt
kaasaegsele noukogude Spetajale.

Enamik vbbrkeelte Opetajaid meie vabariigis on kohusetruud, hoolsad ja piitidlikud.
Kuid siiski jaéb midagi vajaka, Tallatakse vanu radu, tuntud teid; paljud opetajad anna-
vad tunde tdpselt samuti, nagu seda tehti 10, 15 vdi isegi 25 aastat tagasi. Kust kiill
verinoored, dsja toole asunud voorkeellased sellise Sablooni on vdtnud? Kas toesti kbik
halb ja hall nii kergesti kiilge hakkab? Lugemine, tolkimine, sonade ja kiisimuste vasta-
mine, méne lause voi sona tahvlile kirjutamine, uute sénade kirjutamine ja lugemine
kooris, uus tekst, grammatikareeglid... Kui kuski esinebki jutustamist voi wvestlust
pildi jdrgi, on see kuidagi tuim ja loid, tundub pigemini pdhedpitud materjali krampliku
reprodutseerimisena kui vaba loomingulise t6ona. Ei ole nagu margatudki, et meil on
uued, kaasajale vastavad programmid ja opikud, et on leitud ja kasutusele voetud palju
uusi metoodilisi votteid, millest perioodikas nii sageli on juttu. Kas ja kui palju tun-
takse néukogude pedagoogide ja metoodikute, nagu Diksoni, Lapiduse, Anitskovi, Miro-
ljubovi, Moskalskaja, Tsvetkova, Starkovi ja paljude teiste tegevust voorkeelte Gpeta-
mise alal ja nende kirjutisi? Voorkeelte opetamise eesmdrgiks on meil teatavasti prak-
tilise keeleoskuse sasavutamine, Opetajad, kes todtavad iganenud meetoditega, ei joua
selleni kunagi.

Muidugi leidub kiillalt dpetajaid, kes todtavad loovalt ja otsivalt ning kelle t6é annab
tulemusi, Uks niisugune pedagoog oOpetab Tallinna 21. keskkoolis juba iile 10 aasta
inglise keelt. V6ib oelda, et mitte ainult iga aasta, vaid iga pdev ja iga tund laheneb
inglise keele Opetaja Linda Oun oma ainele uuest aspektist, pakub seda opilastele varase-
mast erinevalt, uudselt, kaasaegselt. Nii on huvitav oppida ja veelgi huvitavam Opetada.
Kaasajalt 6ppida ja kaasaegselt opetada — seda on Linda Oun alati piiiidnud.

Koige paremini paistab dpetaja otsiv vaim ja leidlikkus silma tegelikus t66s — Gppe-
tunnis. Kirjeldan moningaid Linda Ouna inglise keele tunde ja tddvotteid Tallinna
Z1. keskkoolis. Tahelepanekud périnevad eelmisest ja kdesolevast Oppeaastast.

Inglise keele tund 10, klassis. Tunni teemaks oli 10, kl. Gpikust pala nr. 11 New
York. Tunni eesmdrgi sonastas Opetaja konspekt jdrgmiselt: harjutada @pilasi moistma
konekeelt ja Opetada neid kasutama. dpitud sdnavara oma motete viljendamiseks. Kas-
vatada oOpilastes noukogude patriotismi ja proletaarset internatsionalismi.

Tund algas hidldamisharjutustega. Opetaja riputas seinale tabeli ndgusate varviliste
piltide ja nendele vastavate sGnadega. Sonapaarid sisaldasid hédldamisraskusi heliliste ja
helitute sulghdalikute osas:

frog — frock
log — lock
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cab — cap

cod — cot
pig — pick
pea — bee

pear — bear
class — glass

Algul kuulasid opilased sdnapaaride hidldamist magnetofonilindilt, siis korrati neid
kooris. Seejérel loeti sénad tabelilt veel kord kooris ja kontrolliks ka {iksikult.

Jargnes opitud teksti ja sGnavara libitéétamine. Koigepealt vastas klass kiisimustele
teemal New York, Kiisimusi kuulsid pilased magnetofonilindilt. Iga kiisimuse jarel oli
paus, mille kestel Opilased pidid andma vastuse (Opetaja nimetas kiiresti vastaja nime).
Seepeale tuli korrigeeriv vastus lindilt ning uus kiisimus, Kuigi tempo oli parajalt kiire
kdnekeele tempo, anti koik vastused Oigeaegselt ja korrektselt, Pdrast niisugust vestlust
jargnes individuaalne jutustus samal teemal. Sellal kui iiks oOpilane klassi ees rddkis New
Yorgist, kirjeldas teine Gpilane tahvlil Moskvat, sest oOpitud s6navara sobib iga suurlinna
iseloomustamiseks. Opilasel tahvli juures tuli oma métteid viljendada vabalt ja ta kir-
ieldas Noukogude Liidu pealinna suurepéraselt. Loomulikult liks suuline vastamine kii-
remini kui kirjalik. Tahvlile oli &pilane sellal jdudnud kirjutada 5 fisna pikka lauset.
Need lasti tal valjusti ette lugeda ning jutustus Moskvast suuliselt |6petada.

Kuna teema New York sellega veel ammendatud ja sdnavara suurlinna kirjeldami-
seks piisav ei olnud, asuti Sppima uusi sénu ja viljendeid. Opilased kuulsid uusi sonu
Opetaja jutustuses ja néidislauseis. Opetaja kordas lauseid, kuni nende sisu konteksti ja
analoogia abil dpilastele arusaadavaks sai. Siis kirjutas Spetaja uue séna ja selle tuletusi
vOi méned viljendid tahvlile ning niitid andsid Gpilased omalt poolt séna tolke. Klass
on seesuguse tooviisiga harjunud ja reageerib kiiresti ning aktiivselt. Nii mondagi sona
illustreeris pilt. Néiteks sOna skyscraper tutvustamisel niitas Spetaja virvilist pilti New
Yorgi pilvelohkujatest, kdrvutas s@na skyscraper venekeelse sonaga wHeGockpe6 ja
saksakeelse sonaga Wolkenkralzer. Mitme keele kérvutamine oli opilastele huvitav ja
tekitas elevust. Ulesmargitud sénad ja wviljendid loeti kooris kaks korda libi ning siis
kuulsid Opilased uut teksti magnetofonilindilt. Seda lugesid kordamééda 4 hadlt: Opetaja
oli sisselugejateks kasutanud 11. klassi Opilasi. Seejirel lugesid sama teksti &pikust 4
Gpilast. Lugemine liks ladusalt. SGnavara ja idiomaatika kinnistamiseks ning teksti sisu
suvendamiseks esitas Opetaja klassile moned kiisimused:

What is the centre of New York called?

Are there many unemployed workers in New York?

Are there any unemployed workers in the Soviet Union?

What are the working people fighting for?

What was Joe Hill?

Who has made the song about Joe Hill famous?

What is this man fighting for?

Opetaja nditas opilastele Paul Robesoni suurt vérvilist fotot. Klass oli kirmas kiisi-
mustele vastama ja kded ei langenud ka siis, kui iiks wastus oli juba antud.
Viimasele kiisimusele lasti vastata kolmel Gpilasel: Paul Robeson is fighting for peace
and friendship. He is fighting for the rights of the coloured people. He is fighting for
the rights of the working people. Opetaja méirguandel tdusid opilased piisti ja laulsid
koos Paul Robesoni heliplaadiga Joe Hill'i. Sellega oli t66 teksti lugemise ja arutamisega
loppenud. Pdevikusse mdrgiti kodune iilesanne. Jitkus siivendav t66 sonavaraga. Opilas-
tel oli olnud koduseks iilesandeks tdlkida kirjalikult moned Opetaja dikteeritud laused
ja tuletada teksti juurde kuuluva harjutuse nr. 5 sénadest samatiivelisi sénu. Uks Spilane
tuli tahvli juurde, kus ta tuletas algul suuliselt, siis kirjutas sSnapaarid tahvlile.

discover — discoverer
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celebrate — celebration

revolution — revolutionary jne.

Samal ajal vastas teine opilane klassi ees tdlkeharjutust; vihik oli kontrollimiseks
opetaja kdes ning opilane esitas oma laused eestikeelse teksti jargi.

Kolumbus avastas Ameerika.

Ta oli Ameerika avastaja.

23. veebruaril me piihitseme Noukogude armee pdeva.

Suured pidustused toimuvad 7. novembril,

Kommunistliku Noorsooithingu litkmed organiseerisid koosoleku.

Kes on ULKNU organisanlor meie koolis?

«Volta» tehas loodab elekirimootoreid. ;

«Volta» foodang on tuntud Noukogude Liidus ja teistes maades.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon toimus 1917. a.

Opilane tolkis laused kiiresti ja veatult. Klass jélgis tdlget oma vihikuist, kus tehti
vajalikud parandused.

Vahepeal oli dpilane tahvli juures noutavad 15 sonatuletust tiles kirjutanud. Koik oli
veatu. Opetaja laskis lisaks suhteliselt kergele iilesandele veel moned laused suuliselt
inglise keelde tolkida. Tarvisminevaid sonu oli opitud mitu nddalat varem, kuid elulihe-
duse ja aktuaalsuse tottu korrati neid sageli. Laused olid jéargmised:

1. Lenin oli revoluisioonilise liikuinise organiseerija Venemaal.

2. Elektrit kasutatakse meie pdllumajanduses.

3. Noukogude Eesti on pollumajandusiik ja (6éstuslik maa.

4. Meie tddstus toodab masinaid, mootoreid, raadicaparaate, kangaid, jalandusid jne.

Viimaseks tunnildiguks oli traditsiooniline ja vdga populaarseks saanud sOnavara-
mang, Nimelt kombineeris iga opilane antud sonas esinevatest tdhtedest nii palju tumn-
tud sonu, kui keegi oskas, Seekord ldhtuti dsja opitud sonast southern. Kuna aega oli
jiddnud ainult moéni minut, ei joutud mianguga 16pule ja kodusele iilesandele lisaks jai
lajendada alustatud sonade loetelu véhemalt 30 sonani. Moned opilased olid joudnud juba
tunnis kirjutada 17—18 s6na. Aktiivse tunnist osavotu eest hindas Gpetaja veel 3 Opi-
last. Nii sai tunnis hinde 7 Gpilast.

Opetaja kasutas maksimaalselt dra Oppetunni 45 minutit ja tundub, et vaevalt on
seda voimalik veel ckonoomsemalt ja efektiivsemalt teha, kui tema seda tegi, T6d oli
vdga tihe, kuid mitmekesine ja wahelduv., Koigist néditlikest vahenditest, nende hulgas
ka tehnilistest vahenditest hoolimata oli siiski pohiliseks opiku tekst.

Tihti ldheb Opetaja Oun raamatu piiridest hoopis vilja, ldhendab materjali opilaste
isiklikule elule, laiendab seda, ja siiski ilma Gpilasi iile koormamata. Sel viisil toimis 6pe-
taja 10, klassis nditeks teema My Day kasitlemisel. Ka opikus leidub niisugune tekst,
kuid loomulikult tuli igal oOpilasel rddkida konkreetselt enesest. Kui mitut votet opetaja
kasutas, et Opilasi nii kaugele viial Koigepealt kiisimused magnetofonilindilt, vastused

- frontaalselt. Siin projitseeris dpetaja pimedas klassis epidiaskoobi abil epilindilt ekraanile
varvilised pildid: Opilane drkab hommikul, tduseb, avab akna, teeb voéimlemisharjutusi,
peseb, riietub, einestab jne. Ekraani juures kidisid kordamodda 6 opilast, kes piltidele
osutades radkisid enesest ja oma tegevusest hommikul ja enne l6unat. Uus 16ik teksti
magnetofonilt ja ekraanil piltideseeria opilase paevast alates koolist kojusasbumisest kuni
magamaminekuni. Sonad olid juba varem ldbi tootatud. Siis loeti teksti raamatust ning
opilased kiisitlesid iiksteist ahelsiisteemis. Lopuks esitas Spetaja ise moned kiisimused
vaba aja veetmise, eriti aga talispordi kohta. Edasi kuulati lindilt kooli ansamblit —
kolas 9. klassis opitud laul Jingle Bells, ja et scnad veel kigil hdsti meeles olid, lauldi
kaasa.

Oli jadnud veel kiillaldaselt aega grammatika jaoks: korrati mddrsonade asendit ja
tulvuti umbmédrase ajamddruse kohaga lauses. See toimus vestlusena — Opetaja esitas
kiisimusi ja andis seletusi inglise keeles. Siis said Opilased iilesande iscseisvaks tooks:
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Opetaja L. Oun 6pelab
inglise keelt ka algklassi-
des. Kuid ega siingi saa
labi tehniliste Gppevahen-
diteta, mis mitmekesista-
vad tunde ja hélbustavad
viikeste] keele @ppimist.

S. Rosenfeldi foto

leida dsja loetud tekstist lauseid umbmadaraste ajamdadrustega never, always, sometimes,
usually, soon, oiten, seldom, ever, Méni hetk hiljem tehti jéreldus, et need mairsdnad
seisavad lihtaegade puhul éeldise ees, Koduseks iilesandeks anti tekst My Day lugeda
ja samal teemal jutustada — muidugi omast pdevast, ja koostada 10 kiisimust,

Sama teema tditis veel jargmisegi inglise keele tunni selles klassis. Jalle jutustamine
epilindi jargi, kiisimused-vastused, s. t. vestlus oOpilaste vahel (kiill ahelsiisteemis, kiill
nii, et liks Opilane esitab klassile kdik oma 10 kiisimust). Uuesti jutustamine epilindilt,
seekord peamiselt vaba aja veetmisest ja spordist. Siis projitseerib Spetaja ekraanile
piltméistatuse 16busaks vahepalaks ning iihtlasi hddldamisharjutuseks pikkade vokaalide
lugemisest.

Edasi tuli uus tekst magnetofonilindilt: My Day Off. Tundmata sénad koos transkript-
siooni ja eestikeelsete vastetega riputas Gpetaja portatiivsel tahvlil seinale. Nii oli opi-
lastel voimalik leksti kohe kuulmisel mdista. Tekst oli lindistatud heliplaadilt, mille on
sisse lugenud professor A. Trahterov,! Pirast kuulamist jagati Opilastele masinakirjas
paljundatud tekstid. Tekst loeti frontaalselt kord 1ibi ja tundus, et see oli opilastele koi-
giti joukohane, Koduseks lilesandeks anti pala lugeda ja jutustada enda vabast pdevast.
Tunni 16puosas jdtkus grammatika kéasitlemine — umbmaéiraste ajamdadruste koht lauses
tehti 16plikult selgeks, tahvlile ja vihikuisse kujundati sellekohane skeem.

10. klassi inglise keele tunde jdlgides torkab silma hea praktilise keele tundmine.
Opilased on suutelised keelest aru saama kuulmise jérgi, nad oskavad opitud sdnavara
ulatuses {isnagi vabalt vestelda, nende teadmised grammatikast on automatiseerunud ja
ka ortograafia ei tee raskusi. Lugemisoskus on vajalikul tasemel, hiildamine ja intonat-

'H. O Kyuun «®Ponernko-opdorpaduueckuii Kype anraniickoro A3pika», Mocksa,
1960,
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sioon korrektsed. See koik on saavutatud jdrjekindla t66 ning harjutamisega, Praegune
10. ja 11. klass alustasid inglise keele Sppimist 8. klassis suure nddalatundide arvuga ja
nende edusammud olid kiired. Niiiid alustatakse inglise keele oppimist 5. klassist, kuid
Sppeplaanis on ainult kolm tundi voorkeelt nddalas (erandiks on 5. klass 1. poolaastal
nelja tunniga). Alates 9. klassist on voorkeel ainult kaks tundi nddalas. Téhendab t66
nooremates klassides on niiiid seda téhtsam ja seda peab opetaja Linda Oun eriti silmas.

Kohe esimestes inglise keele tundides 5. klassis harjutab petaja opilasi keelt moistma
kunlmise jdrgi. Sénavara Opitakse peamiselt konteksti abil, mitte liksiksGnadena. Lisaks
tavalistele konelustele klassis kuulatakse rohkesti magnetofonilinte, Lindile rddgib ope-
taja, radgivad kaasdpetajad, vanemate klasside Opilased ja ka 5. klaissi Opilased ise, Nii
muutub ainult inglise keele rddkimine tunnis juba 5. klassis endastmdistetavuseks, Nait-
likustamiseks kasutatakse rohkesti pilte. Need teevad t66 huvitavaks ja on vestluste
puhul heaks milutoeks. Normaalse kénetempo saavutamiseks aitab taas palju kaasa
magnetofon, Samuti nagu 10. klassis, vastavad opilased ka 5. ja 6. klassis magnetofonilt
kuuldud kiisimustele péris normaalse tempoga. Ka tehakse magnetofoni abil grammatilisi
harjutusi. Nii mocdustati {ihes 5. klassi inglise keele tunnis magnetofonilindi lausete
kohta tildkiisimusi, Lindilt kolas lause, sellele jérgnes paus, mille jooksul Spilane pidi
esitama kiisimuse. Jdrgnes korrigeeriv kiisimus lindilt.

Magnetofon: Mike is a poor man. Magnetofon: Has he a cow?

Opilane: Is Mike a poor man? i Mike goes to the market.
Magnetofon: Is Mike a poor man? Opilane: Does Mike go lo the market?

= He has a cow, Magnetofon: Does Mike go to the market? Jne.
Opilane: Has he a cow?

Kui moni opilane tegi vea, mirkas ta seda ise ja mdrkasid kaasGpilased korrigeerivat
kiisimust kuulates, Pérast laskis Spetaja koigil, kes vigu olid teinud, diget kiisimust kor-
rata. Vigu esines vidga véhe. Lisaks opikule kasutas Opetaja 5. klassis kogu Oppeaasta
jooksul rohkesti vestlusi 1. Sotteri raamatust «Koneharjutusi inglise keele tundides».

Kéesoleval ppeaastal jitkub t66 6. klassis samas vaimus, Sageli kasutatakse magne-
tofoni, vesteldakse, peamiseks aga jddb siiski Spiku materjali labitéotamine. Uusi voiteid
on Opetaja kasutanud sonavara ja idiomaatika Opetamisel ja kinnistamisel. Juba mdnda
aega liigub voorkeelte Gpetajate hulgas mote, et sonade kirjutamine tunnis on vdhepro-
duktiivne to6, lilati kui sénad on Spikus antud lugemispalade jérjekorras. On selge, et
dpilaste sdnadevihik ei tohi olla piku sonastiku koopia, vaid peab peegeldama t66d
sonavaraga, Nii ongi 21, keskkooli 6. klassi dpilaste sdnadevihikud tavalistest erinevad
ning sdnade Gppimisel tuleb kasutada paralleelselt Gpiku sonastikku ja sGnade vihikut.
Sonade vihikusse kirjutatakse peamiselt viljendeid, kuid ka s&nu, olgu meed siis tule-
tused, vastandid v6i midagi selletaolist. Viljenditest on paljud juba varem tuttavad, kuid
vajavad meenutamist ja kinnistamist. Seoses 3. oppetiikiga to6tati 1dbi ja kirjutati vihi-
kuisse:

in the picture go fishing
in the street go swimming
in the country go skating

in the field go skiing

894

it is warm (cold)

it is the 10th of October
it is the 7th of November
it is six o'clock

it is night

it is morning

pick berries

pick flowers

this woman is old

I wash with cold water
these women are old

I water the flowers



Ndib, et seda on palju, kuid tegelikult on siin ainult 4 vdljendit mitmes variatsioonis,
siis veel stnad this — these ja sdna water nimisdnana ja tegusonana,

Huvitav on jélgida tundi 6. klassis, kus &petaja kasutas eespool kirjeldatud wviisi
sonavara Opetamisel, kuid kus oli-muudki metoodiliselt head. Uueks tekstiks oli mui-
nasjutt Flowers in Winter I, kordav vestlus aga toimus dsja Spitud grammatilise vormi
Future Indefinite kinnistamiseks teemal Tomorrow (eelmine tekst opikus), TG0 algas sBna-
vara frontaalse kontrollimisega; 6pilased t5lkisid sonu ja véljendeid, iiks Spilane kirju-
tas need tahvlile. llmnes, et Spetaja taotles sellega vestlemiseks ja jutustamiseks vaja-
like tegusénade tilesmirkimist. Eelmisel tunnil oli ta need Opilastele mérksonadena dik-
teerinud. Jutustamisel tuli neid tegusonu ja viljendeid tingimata kasutada. Pirast seda,
kui tahvlile sénu kirjutanud dpilane veel paarile-kolmele kaasOpilaste kiisimusele vas-
tas, hinde sai ja kohale ldks, algas frontaalne jutustamine. Opilased riidikisid vabalt, raa-
matu tekstist erinevalt, sest nad kdivad koolis pdrast 16unat ja enesest rdikides tuli neil
teksti sisu muuta. Tuli ainult mérksénu silmas pidada. Tahvlil seisid sonad:

be on duly sweep

wake up wash

put the room in order rest

wipe do my homework

Niitid jutustas dpetaja muinasjutu Flowers in Winter. Uhtaegu jutustamisega tegi dpe-
taja Opilastele moistetavaks koik uued sdnad, kasutades sisu edasiandmiseks liihikesi
kergesti arusaadavaid lauseid, monikord ka ingliskeelset seletust, ja ainult ithe sdna —
surprised — tolkis eesti keelde. Midagi ei kirjutatud ei tahviile ega vihikuisse, dpilased
kuulasid ja elasid ilmsesti kaasa, vastates vahetevahel Gpetaja kilsimustele, Jutustuse
1oppedes loeti Spiku sonastikust kooris uusi sdnu. Siis kirjutas épetaja tahvlile ja Gpila-
sed sGnade vihikusse jirgmised viljendid ning sonad:

this worker works hard I am surprised
you must try hard she is surprised
daughter deep snow

son deep water
clothes a deep lake
pretty clothes fall down

pretty flowers

Kirjutatut loeti kooris, Edasi loeti raamatu teksti, Tolkida ei olnud tarvis, nagu ndi-
tasid kiired ja korrekised vastused teksti sisu kohta esitatud kiisimustele. Kiisimustest
olid paljud suunatud sihitisele, mis pidi olema ettevalmistuseks harjutusele nr. 6 (kiisi-
muste moodustamine sénaga what). Harjutus anti koduseks kirjalikuks tédks. Peale selle
said opilased koju teksti lugeda ja kiisimustele vastata.

Ainult harva kirjutavad 6. kl. opilased &6piku Harjutusi — enamasti to6tatakse need
suuliselt labi. Kirjalikult tdidetakse peamiselt t6ovihiku tilesandeid. Triikitud téovihik
on selles klassis, nagu monedes teisteski meie vabariigi koolide 6. klassides, katseliselt
kasutusel.!

Vaib loota, et kui need opilased, keda Linda Oun praegu 6. klassis Opetab, kord oma
opingud keskkoolis lépetavad, on nad inglise keele alal programmi néuded koigiti tdit-
nud ja oskavad keelt tGesti praktiliselt kasutada.

Mis tagab edu Linda Ouna t56s? Opetaja valmistub tundideks suure pdhjalikkusega,
motleb koik hoolikalt ldbi. Tunni iilesehitus on loogiline, iga jdrgnev ‘osa kasvab vilja
eelmisest. Puudub Sabloon. Tundidest 6hkub nii sisult kui teostuselt kaasaega ja mitme-
kesisust. Seetottu on Gpilasedki aktiivsed. Vaheldusrikkus ja elulisus ei lase tekkida
vasimust, tidimust ega loidust. Huvitavad tunnid ja opetaja jdrjekindel ndudlikkus on
kasvatanud oOpilastes tugeva ja teadliku téddistsipliini, See on t66 edule suureks kasuks,

! L Sotter. Inglise keele harjutused, I vihik, 1963.
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olgu siis tingimused millised tahes — kas valge voi pimendatud ruum, 166 omaette voi
killastajate ees.

Opetaja Linda Oun on neid pedagooge, kes niitlikke vahendeid kasutab rohkesti ja
otstarbekalt. Eriti kehtib see tehniliste vahendite kohta. Magnetofoni kasutatakse selleks,
et dpilased kuuleksid ja mdistaksid peale oma Gpetaja ka teiste inimeste ingliskeelset
konet. Riikides ise lindile ja kuulates ennast saadakse teadlikuks puudustest omaenese
hidldamises. Magnetofoni abil saab Opilasi ka ndutava kiirusega kiisimustele vastama
v6i grammatilisi muundusharjutusi tegema panna. Epidiaskoobi abil on vdimalik ekraa-
nile voi valgele seinale projitseerida pilte, skeeme, tabeleid jne. Teatavasti on meil vii-
mastest ddrmine puudus, suurte piltide ja skeemide valmistamine kasitsi on kulukas ja
aegandudev. Viga lihtne on aga teha vdikesi skeeme ja leida raamatuist sobivaid pilte
epilintide valmistamiseks. Epilintide kasutamine aitab suuresti ka aega sdasta, Uldse
kasutab &petaja Oun tehnilisi vahendeid niisuguse sujuvuse ja endastmoistetavusega, et
selleks ei kulu ainsatki liigset sekundit. Seejuures ei tohi unustada, et vodrkeelte kabi-
netti koolil ei ole ja t60 toimub tavalises klassiruumis lihtsa kohvermagnetofoni, hari-
liku epidiaskoobi ja elektrigrammofoni abil.

Koik, kes on kidinud Gpetaja Linda Ouna tundides, on pidanud imestama, kui palju
ithe Sppetunni jooksul jdutakse dra teha, kusjuures ei ole jdlgegi rabelemisest ega tor-
mamisest, Opetaja teab tdpselt, mida ta tahab seavutada, ja iga Gpilane teab, mis tal
teha tuleb, On kujunenud vélja téorutiin heas mdottes ja iga tund on nii kasvatuslikult
kui ka opetuslikult tervik,

On raske oelda, kui palju aega ja vaeva Linda Oun kulutab, et nii produktiivselt
toitada. Kindel on, et ta ei kuulu nende Gpetajate kilda, kes poevad mdttelaiskust. Eesti-,
vene-, inglis- ja saksakeelne perioodika, metoodiline ja ainealane kirjandus, kisiraama-
tud, opikud, sénaraamatud, vodrkeelsed ilukirjanduslikud teosed ja lasteraamatud —
k5ik need on tema igapdevased abivahendid tundideks valmistumisel.

Tugevaid teadmisi inglise keele alal on Opetaja Linda Ounalt saanud juba sajad ja
sajad opilased. Kuid ka meie vabariigi 5.—8. klasside inglise keele Opetajaile on ta lek-
torina jaganud oma kogemusi Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi korraldatud
taienduskursustel. Selle eest talle suur aitdh, sest — 166 kiidab tegijat.

Avar, hubane ja nigus on Sirgala 8-klassilise kooli pioneerituba, Igaiihele leidub siin
meeldival tegevust. A. Rammo foto
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PARTE! ELU

I ; oolide  partei-algorganisalsioonides
on nifid aruande- ja valimiskoosole-
kud kéikjal seljataga. Viéru rajooni

koolides, nagu mujalgi, t5id need endaga
kaasa vaidlusi ja kriitikat, uusi plaane ja
tuleviku-unistusi, Kuigi iga algorganisat-
sioon on oma ndgu, saab nende tGdst siiski
moningaid tildistusi teha.

Kiesoleva aasta aruande- ja valimis-
koosolekud toimusid ajal, mil wvabariigi
koolides areneb aktiivsell kommunistliku
166 liikumine, Kuigi Véru rajoonis véitleb
selle  nimetuse ees! praegu ainult
Fr. R. Kreutzwaldi nim, Véru keskkooli
kollektilv, vaeti mdtet osa véita kommu-
nistliku 66 liikumisest iga kooli koosole-
kul, Et uus inimene kehastuks kdigepealt
Opelajas — nilsugune mdte véeli koos-
oleku otsusesse mitmel pool, ka seal, kus
praegu kemmunistliku t66 kollektiivi nime-
lust veel ei taolleta.

Niisuguseid kommuniste, kes oleksid kii-
kidele Opetajatele eeskujuks. oma lGdga
dpelajanda, on rajoonis palju. Fr. R. Kreutz-
waldi nim. keskkooli partei-algorganisat-
sioonis valiti biiroo koosseisu personaal-
pensiondr Agnes Sviguzova, Lenini orde-
niga autasustatud oOpetaja, NLKP liige
1917, aastast, Kuigi ta kiesolevast Oppe-
«aastast alates enam Gpetajana ei tdéla, ei
ole ta koolielust kirvale jadinud, Opetajad
Ja opilased on tema kodus sagedasteks
kitlalisteks — ilma Agnes Sviguzova néu-
anneteta oleks raske. Sama kooli kommu-
nisti Kaarel Miljastet autasustati ENSV
Ulemnrdukogu Presiidiumi aukirjaga, ta on
rajooni paremaid Opetajaid, haridusosa-
konna iihiskondlik inspektor. Varstu kesk-
koolis annab meisterlikke tunde ajaloo- ja
tihiskonnadpetuse Gpetaja kommunist
Maimu Pallon. Suur autoriteet on rajooni
Opetajate hulgas Vastseliina keskkooli aja-
looopetajal kommunist Laine Tootsil. Tiht
kiib ta naaberkoolide noorte ajaloodpeta-
Jate tundides, abistab, annab ndu, Rajooni
paremaid dpetajaid on Vdru 2. keskkooli

2

Joondume

jargi
E. KASESALU,
EKP Voru Kolhoosi- ja Sovhoositootmise

Valilsuse Komitee iihiskondliku
koollosakonna juhataja

Opetaja kommunist Valentina Artemjeva,
Vastseliina  internaatkooli Gpetaja Luule
Ruuda jt, :

Aruande-valimiskoosolekutel  tehti ka
esimesi kokkuvdtteid juunipleenumi otsuste
té@itmisest, Jareldusi sellest, kuidas kool
mdéddunud dppeaastal ithendas Gpetamist
kasvatamisega, saab teha kas voi sellegi
Jargl, kuidas kooli I6petajad leidsid oma
koha elus. Fr. R. Kreutzwaldi nim, Véru
keskkooli 67 Iopetanust téétab pdllumajan-
duses 11, Antsla keskkooli 40 Iopetanust
ainult 3.

Aluseks meisterlikele tundidele on dpe-
lajale eneste dppimine. Fsimesed Gppused
poliitseminarides on kéikjal I6ppenud,
Kaesoleval 6ppeaastal on need &ppused
muutunud praktilisemaks, suuremat rohku
on pandud iseseisvale Gppimisele, Peale
erfaluse  kirjanduse loetakse  poliitilisi
viljaandeid, Lahlised parteikoosolekud on
olnud suure kasva'usliku vadrtusega par-
teitute dOpetajate ideelis-poliitilisel arenemi-
sel. Kdikides koolides on alustanud t65d
vene keele rirgid &petajate vene keele
oskuse tostmiseks, Véru 2. (vene dppekee-
lega) keskkooli dpetajad aga hakkasid
Oppima eesti keelt, Méddunud aastal oli
palju passiivsust metoodilises enesetéienda-
mises. Parleiorganisa’sioonid suurasid ja
abistasid vithe ametiithinguorganisatsioo-
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ne, misidftu need siis arulasid enamasti
elukondlikke kiisimusi ega tegelnud Gppe-
ja kasvatustoéga, Voib kinnitada, et kies-
eleval aastal on olukord hoopis teine.
Ei saa hdsti dpetada, kui ise pidevall ei
opi. Ka kaasdpetajatelt, Véru 1. 8-klassi-
line kool saavulas méddunud aastal rajooni
ioolide Oppevahendite nditusel esimese
koha. Ka kiesoleval 6ppeaa.sra} otsustati
valmistada rohkesti Oppevahendeid. Haid
kogemusi selles on Fr. R. Kreufzwaldi nim.
Viaru keskkoolil, Vastseliina, Misso ff. koo-
lide partei-algorganisatsioonidel,  Paljud
dpelajad Opivad rajooni (thiskonnagpetuse
dpetajate jo ateistide seminarides.

Sisukamaks on muutunud (66 koolide
pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonides.
Varu 2, 8-klassilises koolis abistab pio-
neeritéod arvukas pioneerisdprade nou-
kogu, mis koosneb lastevanemate, rithma-
juhtide ja asuluste-organisatsioonide esin-
dajaist. Hasti tédtasid Misso keskkooli
tootmisbrigaadid, Varstu keskkooli kom-
munistlikud noored on loonud tihedad side-
med sovhoosi kommunisilike noorteqa;
hiid tulemusi on andnud Opilaste agitbri-
gaadide (66 Vastseliina keskkoolis. Rah-
vaste sopruse nurk on kdige rikkalikum
Fr. R. Kreutzwaldi nim. Véru keskkooli
pioneeridel ja kommunistlikel noortel.

Hasti on algorganisatsioonid téitnud oma
tilesandeid elanikkonna haridustaseme [0st-
misel. Eriti aktiivsed olid siin Misso, Varstu
ja Vastseliina keskkooli partei-algorgani-
satsioonid, kus asutali tugevad maanoorte
koolid. Loengulises tdds on olnud edu
Vasiseliina keskkooli kommunistidel, Hasti
suunavad ithiskondlikult kasulikku t6dd
Voru linna koolide partei-algorganisatsioo-
nid.

Kuigi sidemed lastevanematega on tihe-
nenud, margiti paljudes parteiorganisatsioo-
nides (Varu 1. 8-klassilises koolis, Varstu
keskkoolis, Anisla keskkoolis fm.), et vidhe
on kasutatud lastevanemate-kommunistide
abi  kasvatusprobleemide  lahendamisel.
Oleks loomulik kasvatuskiisimusi arutada
asutuste, ettevitete ja majandite pariei-
algorganisatsioonideqga ithiselt, kuid seni on
seda tehtud ainult liksikules koolides.

Kommunistlik Noorsootihing on partei
reserv. Selle tde aga on unustanud mitmed
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partei-algorganisatsioonid, kes aruande-
koosolekul pidid mirkima oma vihest t66d
parieitu aktiivi kasvatamisel. Kus partei-
organisatsioonid dpetajate komsomoli-alg-
organisatsioone ei abistanud, ei leidnud
viimased tihtipeale oma Giget kohta koolis
ja jaid passiivseteks pealtvaatajateks. Selle
tulemusena ei kasvanud aruandeaastal ke
partei read Misso keskkoolis, Véru 2, kesk-
koolis ja Viimela tehnikumis, Oigesti t86-
fati kommunistlike noortega Varstu kesk-
koolis, Nii voeti sel aastal NLKP liikme-
kandideatideks vastu 6 dpetajat. NLEKP
litkmekandiddatideks voeti vastu ka Frl R.
Kreutzwaldi nim. Véru keskkooli Gpetaja
E. Kukker, Véru tddlisnoorte keskkooli
dpetaja H. Roosvald jt.

Parlei-algorganisatsiooni tdéle annab hin-
nangu eelkdige tema ridade kasv, Kasva-
vad ju ainult need algorganisatsioonid, kes
an voilnud oma tddga koolis suure autori-
teedi, kus kommunistid ise on eeskujuks
téos, isiklikus ja (ihiskondlikus elus. Meie
rajooni pdaremaiks algorganisatsioonideks
on Fr. R. Kreulzwaldi nim, keskkooll,
Varstu keskkooli ja Voru 1. 8-klassilise
kooli algorganisatsioonid. Heaks tunde-
mirgiks on ka see, et aruandekoosolekute
perioodil tekkisid partei-algorganisatsiconid
Voru tdélisnoorte keskkoolls ja Somerpalu
8-kiassilises koolis.

Aruande- ja valimiskoosolek ise peegel-
dab alati teatud midiral algorganisatsiooni
t66d, Kui kommunistid on olnud aktilvsed,
koosolekuid on olnud palju, igal NLKP liik-
mel ja litkmekandidaadil on olnud tdita
parteilisi iilesandeid, siis wvdetakse aru-
ande-valimiskoosolekutel aktiivselt séna.
Kui aga koosolekul valitseb vaikus, tdhen-
dab see seda, et algorganisatsioon ei ole
koolielus kuigi suurt mdju avaldanud.
Enamasti on see nii viikestes algorganisaf-
sloonides (nditeks Misso keskkoolis). Péh-
jendus, et viikestes algorganisatsioonides
ei saagi hésti téétada, ei pea paika, Hasti
tédtada saavad jo peavad kdik kommunis-
tid, olgu neid algorganisatsioonis vihe v&i
palju.

Sellest, et mitte kdigi algorganisatsioo-
nide (66 ei andnud tunnistust tdielikust
edust,-peab tegema jireldused ka {ihiskond-



lik kooliosakond, kelle abi monedele alg-
organisatsioonidele, nagu Véru 2, kesk-
kool, Vdimela tehnikum ja Misso kesk-
kool, jii viheseks.

oukogude Liidu Kommunistliku Par-

tei Keskkomitee juunipleenumi otsu-

sed nditasid meile kitte tee, kuidas
kujundada lastes uue inimese — kommu-
nismiehitaja korgeid moraaliomadusi ja
oigeid kditumisnorme,

Meie kooli pedagoogide kollektiiv on
koondanud kdéik oma piiiidlused juuniplee-
numi otsuste elluviimisele. Juba enne
Oppeaasta algust arutasime neid kiisimusi
kooli partei-algorganisatsiooni koosolekul.
Uksmeelselt nenditi, et esmajoones peavad
Opetajad ise hakkama elama ja td6tama
kommunistlikult.  Partei-algorganisatsioon
esitas Opelajatele iileskutse asuda taotlema
kommunistliku t60 eesrindlase nimetust.
Mottekaaslasi leidus, ja niiid taotleb meie
koolis seda austavat nimetust 16 Gpetajat.

Kommunistliku t66 eesrindlase nimetuse
pdlvimiseks vétsime esmaseks kohustuseks
saavutada korge oOppeedukus ja kooli-
kohustuse tditmine. Selleks piiiiame muuta
tunnid hdsti huvitavaks ja nditlikuks,
panna koéik opilased tunnis aktiivselt todle.
Piillame Oppettosse sulatada kasvatusees-
mdrke, nagu ndevad ette NLKP Keskkomi-
tee juunipleenumi otsused. Iga kommunist-
liku t66 eesrindlase nimetuse taotleja
kohustus valmistama vdhemalt 10 &ppe-
vahendit Gppeaastas.

Et kasvatada &pilastes kommunismiehi-
taja moraali, kohustusime siivendama &pi-
lastes kommunistlikke wvaateid ja veendu-
musi, kasvatama neis noukogude patrio-
tismi, rahvaste sGprust ja proletaarset
internatsionalismi, voitlema kodanlike igan-
dite vastu Gpilaste teadvuses. Erilist tdhele-
panu pddrame kohusetunde ja wastutus-
tunde kasvatamisele ning hoolitsusele
thiskondliku vara séddstmise eest.

Opetajate metoodilise ja ideelis-poliiti-

Puudustest tuleb dppida igal algorgani-
salsioonil. On tarvis, et aktiivsust, millega
arutati puudusi aruandekoosolekutel, jét-
huks aruandeperioodi 16puni.

Uve
Inimese
kasvatamiseks

H. KUKK,

Viljandi 3. 8-klassilise kooli
Gppealajuhataja

lise enesetdiendamise osas jatkame eelmi-
sel aastal alustatud uurimusi, Paremad
neist vormistatakse pedagoogilisteks loen-
guteks, Kohustusime kiilastama iiksteise
tunde (igaiiks 2 tundi Oppeveerandis) ja
1 kord &ppeveerandis ka Kutsari algkooli,
kust tulevad Opilased meie 5. klassi edasi
oppima.

Ideelis-poliitiliste teadmiste tdiendami-
seks jdtkame todd teoreetilises seminaris
(propagandist kooli direktor H. Jaakson).

Igal eesrindlase nimetuse taotlejal tuleb
tellida ja lugeda «Noukogude Kooli», «Nu-
kogude Opetajat», «Kiisimusi ja vastuseids
ning  partei-algorganisatsiooni  litkmete!
lisaks «Eesti Kommunistin,

Iga kommunistliku té& eesrindlase nime-
tuse taotleja peab kasvatama eneses kom-
munismiehitaja  kélbelisi printsiipe  ja

suutma selles suhtes olla koigile ees-
kujuks.
Otsustasime vdtta oma siidameasjaks

komsomoli- ja pioneerits abistamise, Sel-
leks peame tihedat sidet vanempioneeri-

juhiga, aitame pioneeririlhmi taotleda
mimetust «Rilhm — seitseaastaku kaas-
lane». Pioneerimalevale taotleme kodu-

rajoonist périneva revolutsionddri Hans
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Potgelmanni nimetust. Aitame tugevdada
pioneeride sidet toostuste ja ettevotetega,
mis on meie uurimisobjektideks, saadame
Spilasi iihiskondlikult kasulikule taole.

Kohustusime aktiivselt osa votma iihis-
kondlikust toost. Igaiiks tdidab vdhemalt
{iht iihiskondlikku iilesannet véljaspool
kooli, Siigis- ja kevadperioodil abistame
kolhoose (kohustusime kollektiivselt vilja
teenima 50 toopdeva). -

Et teha pedagoogilist propagandat vil-
jaspool kooli, moodustame Opetajatest
agitbrigaadi, kes peab pedagoogilisi loen-
guid ja esineb isetegevusega asutustes ning
ettevitetes 10 korda aastas.

Tood lastevanematega otsustasime inten-
siivistada. Moodustasime igas klassis ala-
ealiste jarelevalve komisjonid, samuti
lastevanemate komiteed asutustes ja ette-
votetes, kus tootab palju meie kooli laste
vanemaid. Seejuures tuleb arvestada ka
nende asutuste ja ettevdtete partei-alg-
organisatsioonide ja ametiithingute abi.

Arvestust voetud kohustuste tditmise
iile peame erivihikutes.

Vanempioneerijuhi, eesti keele Opetaja
H. Peebu vihikust voime lugeda:

I. Puudulike hinnetega opilastele (Magi,
Rull jt) olen p&dranud tunnis rohkem
tahelepanu, andnud lisakiisimusi, néudnud
dppimata osa jdrelevastamist, vestelnud
nendega individuaalselt. Opilane Oksa ei
taida lisaiilesandeid, puudub sageli. Kiilas-
tasin kodu. Ema rddkis, et el saa poisist
jagu, lubas piiiida asja parandada.

Oppevahenditena kasutan lifkuvat tahv-
lit, varvilisi kriite, kirjandust, pilte. Oppe-
vahenditest olen valmistanud vanas&nade
ja moistatuste albumi ja keeledpetuse tabe-
leid.

II. Uurimisteema «Oppevestlus koduloo
tunnis» on lopetatud ja teema vormista-
tud pedagoogilisteks loenguteks.

On kiilastatud Kutsari algkooli 4. klassi
pioneeririithmaga. Kéisin seal ka 4. klassi
eesti keele tunnis,

Vistan osa kooli teadusliku ateismi semi-
narist.

On tellitud «Noorte Hiil», «Ndukogude
Kool», «Noukogude Opetajar, «Kiisimused
ja wvastused», «Pioneer», «Tidheker, «Tee
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Kommunismile», «Ndukogude Naine» ja
«Besti Kommunist».

~ 1II. Pioneeritods pean klassijuhatajatega
sidet iga paev. 30. okt. k. a. oli mul klassi-
juhatajate ndupidamisel ettekanne «Klassi-
juhatajate tilesanded komsomoli- ja pio- ;
neeritdos».

IV. Olen Viljandi Rajooni TSN taitev-
komitee saadik ning alalise kultuuri- ja
hariduskomisjoni esimees, samuti rajooni
pioneerindukogu liige.

Kuulun kcoli dpetajate naisansamblisse.

Kiesoleva aasta siigisel tottasin kolhoo-
sis 3 pdeva.

Tootasime vilja ka irituste plaani
juunipleenumi  otsuste realiseerimiseks.
Koigepealt otsustasime panna enam rohku
idecloogilisele  kasvatustdole  tundider.
Ainedpetajatele pandi silidamele, et nad
kasutaksid koiki vdimalusi rahvasle sOp-
ruse, proletaarse internatsionalismi, ndu-
kogude patriotismi ja ateismi kasvatami-
seks. Kontrolli selle iile teostavad aine-
komisjonid ja kooli direktsioon turdide
kuulamise kaudu.

Mainitud otsust ongi juba asutud ellu
rakendama. Ainekomisjonide koosolekuil
on kuulatud Gpetajate aruandeid sellest,
kuidas nad on juhindunud NLKP Kesk-
komitee juunipleenumi otsustest oma
aine &petamisel. Oppendukogu koosolekul
on arutatud mitmete dppejdudude ettekan-
deid ideoloogilisest kasvatamisest tundides.
Tundide - kuulamise muljetest andis aru
kooli Oppealajuhataja. Moned opetajad
{H. Hommuk, L. Tamm, H. Peep, A. Vana-
selja, B. Jogis jt.) seovad vdga oskuslikult
oppettdd kasvatustooga. Nad toovad ndi-
teid kaasaja aktuaalsematest siindmustest,
kasutavad ajalehtede, ajakirjade ja raadio
materjale, laste endi kogemusi. Suurt rohku
pannakse totkasvatusele, sotsialistliku
omandi hoidmisele ja kommunistlike vaa-
dete ning veendumuste kujundamisele
laiemas mfittes.

Pédratakse suuremat tihelepanu Gpilaste
kasvatamisele kommunistliku  ideelisuse
vaimus ka klassivilise too kaudu. Ringe
hooldavad Gpetajad seadsid t65d planee-
rides igale firitusele kasvatusliku eesmargi.
Organiseeritakse  peaasjalikult selliseid
firitusi, mis haaraksid kogu O&pilasperet:



diskussioonid, viktoriinid, kiisimuste-vas-
tuste ohtud, temaatilised Shtud jne. Kom-
somoligrupid ja pioneeririthmad kavatse-
vad korraldada rahvaste soOpruse Ohtuid
5. 8-klassilise kooli Gpilastega (seal Opi-
vad vene rahvusest opilased).

Agitatsiooni- ja propagandatéd mitme-
kesistamiseks moodustati 11 ja III astme
pioneeririthmades mning komsomoligruppi-
des agitatsioonibrigaadid, kes esinevad
kooli kultuurikogunemistel, samuti asutus-
tes ja ettevotetes, kus meie kooli dpilased
teevad oma uurimisi. Nimelt on igal meie
pioneeririthmal ja komsomoligrupil ks
asutus voi etteviote, mille ajaloo, tootmise
ja perspektiividega tutvutakse. Tulemused
kantakse ette kevadel kodu-uurimise kon-
verentsil, kus demonstreeritakse ka oppe-
vahendeid, mis on wvalminud uurimistéo
tulemusena.

Opetajatest moodustati agitbrigaad. See
brigaad kostitab loengute ja isetegevusega
asutusi, kus tootavad Opilaste vanemad.

Opetajate  ideelis-poliitiliste teadmiste
taseme tostmiseks on ks kord kuus ette
nihtud teoreetilised seminarid teadusliku
ateismi kiisimustes. Komsomoli poliitringis
opitakse ULKNU ajalugu.

Opetajatele ja oOpilastele korraldatakse
loenguid, kuhu kutsutakse esinema vilis-
lektoreid. Riiklikeks tahtpdevadeks kutsu-
takse esinema tooeesrindlasi ja vanu revo-
lutsionddre, Klassijuhatajad organiseerivad
klassides eetilisi vestlusi ja poliitinformat-
sioone jdrgmistel teemadel: V. Soobik —
«Noorukist meheks», A. Vanaselja — «Kui-
das elada kollektiivis», I. Saar — «Uks
kbigi, koik iihe eest», A. Kuresoo —
«Tahelepanelikkus ja abivalmidus on Opi-
lase kaunimaid omadusi».

Oktoobrikuus kuulasid o©petajad EKP
Keskkomitee esindaja sm. Jiirna loengut,
kes rdikis lilemaailmsest naiste kongressist
Moskvas.

Pioneeridel on kéinud kiilas vanad revo-
[utsiondiirid sm-d Laan, Rimm ja Voore-
palu. Nad jutustasid pioneeridele oma
revolutsiconilisest voitlusteest ja hilisemast
elust niukogude vdimu pdevil. Sm. Rimm
on isiklikult ndinud V. 1. Leninit, mistottu
tema kiilaskdik oli eriti meeldejadav.

Kuna meie pioneerimalev taotleb Hans

Pédgelmanni nime, siis Opivad pioneeri-
rilhmad tundma H. Pédgelmanni elu ja
revolutsioonilist tegevust. On kdidud muu-
seumis tutvumas H. Poodgelmanni eluga.

. 7-b klassi pioneeririthmal on kavas matk

H. Pdbgelmanni stinnikohta Paistu kiilandu-
kogusse. 7-a klassi pioneeririihm wvalmis-
tab stendi tema elukdigust. 4-b klassi pio-
neeririthma kiilastab ldhemal ajal sm. Suur-
kask, kes on H. Pddgelmanniga koos to&-
tanud.

Uheks iilesandeks on koolirnumide estee-
tiline kujundamine. Véljapanekutes niida-
takse meie sotsialistliku kodumaa téna-
pideva saavutusi. Vitriinis leiame teateid
tdhtsamatest sise- ja vélispoliitilistest siind-

mustest. On kavas korraldada klasside-
vaheline voistlus paremini kujundatud
klassile.  Vanempioneerijuhi  eestvdttel

uuendasid pioneerid pioneeritoa sisustuse
ja véljapanekud, Pioneeririthmade vahelise
vbistluse hoogustamiseks korraldatakse
voistlusi salkade vahel. )

Parteiorganisatsiooni tdhtsaimaks files-
andeks on juhtida wvditlust kommunistliku
té0 eesrindlase nimetuse saamise eest.
Kohustuste tditmist arutatakse tiks kord
tppeveerandis partei-algorganisatsiooni
lahtisel koosolekul. Igal eesrindlase nime-
tuse taotlejal on vihik, kuhu ta madrgib
iiles oma kohustuste tditmise, Esimest
korda kontrolliti neid aruandeid oktoobri-
kuus  partei-algorganisatsiooni  lahtisel
koosolekul. Ilmnes, et dpetajad on tditnud
oma iilesandeid suure hoolega: véideldakse
hea Gppeedukuse ja distsiplineeritud kditu-
mise eest, koolikohustuse tditmise eest, on
tehtud ©ppevahendeid, kiidud sovhoosis
tool, valmistatakse ette agitbrigaadi esine-
miskava jne.

Ideoloogilise tHod tdhustamisel on olnud
abiks kooli ideoloogilise t66 komisjon
{esimees Opetaja E. Bendi). Komisjon on
hoelitsenud  naitlikn  agitatsiooni  eest
kooliruumides, moodustanud agitbrigaadid
ja aidanud koostada ning kontrollida esine-
miskawvu.

Meie pedagoogide pere pingutab iiks-
meelselt jdudu selleks, et tdnane pdev
oleks parem kui eilne, homne pdev parem
kui tinane, ja et iga pdev viiks meid
sammukese kommunismile lihemale.
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ABIKS UHISKONNAOPETUSE OPETAJAILE

Sotsialismi poliitilise
okonoomia Kkiisimusi
iihiskonnaopetuse kursuses®

S. VORKUNOV

otsialismi vCit toob kaasa pahjalikud muudatused inimeste {ihiskondlikku ellu.
S Milles need muudatused seisnevad? Millistele sotsiaalsetele jdreldustele need vii-

vad? Milliseks kujunevad inimestevahelised suhted pdrast sotsialistliku revolut-
sioonl vOilu? Koik need ja palju teisigi probleeme vajavad valgustamist iihiskonna-
Opetuse selle osa kisitlemisel, mis en pithendatud sotsialismi majanduslikule korrale
(opiku 5. ptk., §§ 15—20).

Kdesolevas artiklis peatume moningatel sotsialismi poliitilise dkonoomia probleemi-
del, et aidata thiskonnaGpetuse Gpetajail tunde ette valmistada. Arvestades programmi
noudeid ja iihiskonnatpetuse 6piku olemasolu, vaatleme ménevorra pdhjalikumalt sotsia-
lismi poiiitilist okoncomiat kui teadust, mis lubab meie rahval Kommunistliku Partei
juhtimisel edukalt ehitada uut iihiskonda.

Sotsialismi poliitilise Gkonoomia printsipiaalne isedrasus seisneb selles, et ta uurib
niisugust tootmisviisi, mille tingimustes inimesed juhivad teadlikult {ihiskonna arenemist
tunnetatud objektiivsete majandusseaduste alusel. Seetottu sotsialismi poliftiline ékonoo-
mia avab nii kommunismi esimese faasi majandusseaduste iseloomulikud jooned kui ka
opib tundma nende seaduste teadliku arvestamise mehhanismi rahvamajanduse plaani-
pdrase juhtimise ja ithiskonna tootlike joudude arenemise huvides. Sel viisil on sotsia-
lismi poliitiline okonoomia lahutamatult seotud sotsialistliku riigi ja Kommunistliku
Partei majanduspoliitikaga ning majanduselu prakiikaga, on selle poliitika ja praktika
teoreetiliseks aluseks. :

Meie ajastul, mil sotsialism on kasvanud vilja

SOTSIALISTLIKU lthe maa piiridest, on tema madravaid eeliseid
TOOTMISVIISI vorreldes kapitalismiga iimberliikkamatult toesta-
POHILISED nud suure hulga riikide kogemused. Uus kord
TOOTMISSUHTED kindlustab darmiselt kiire, kapitalismile kittesaa-

matu tootlike joudude arenemise tempo, tootajate
elatuslaseme vddramatu tousu, isiksuse avarad sotsiaalsed ja poliitilised Gigused.

Mis on siis sotsialismi mé&dravate eeliste pdhjuseks vorreldes kapitalismiga? Mark-
sistlik-leninlik majandusteadus ja sotsialismi {ilesehitamise praktika annavad sellele
kiisimusele vastuse: pdhjuseks on tootmisvahendite iihiskondlik oman-
dus.

Sotsialismi véidukaiguga rahvamajanduse kdigil aladel kujuneb kindlalt vilja sotsia-
listliku, tootmisvahendite iihiskondliku omanduse kaks vormi: riiklik (iildrahvalik) ja
kooperatiiv-kolhooslik (grupi-) omandus. «Meie tdhtsaimaks ajalooliseks saavutuseks
majanduse valdkonnas on: ithiskondliku omanduse kindlustumine, tootmisvahendite era-
omanduse likvideerimine, ., » iitles N. S. HruStSsov oma ettekandes partei programmist
Ngukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressil.

* Ajakirjast «ITonutuueckoe camoobpascsanuer nr. 10, 1963.
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Tuleb silmas pidada, et ménikord moistetakse omanduse all asjade voi objektide
kuuluvust kas iiksikisikule v5i iihiskonnale tervikuna. Seesugune kdsitus omandusest ei
peegelda maianduslikke, vaid juriidilisi vahekordi asjadega. Meid aga huvitab kiisimus
omandusest kui majanduslikust kategooriast. Omandus kui majanduslik kategooria kuju-
tab endast inimestevahelisi suhteid iihtede voi teiste asjade vdi objektide valdamise
alusel, Omandus tihistab inimeste poolt té6produktide, ja esmajoones tootmisvahendite
omastamise kindlat sotsiaalsel vormi.

Valitsev tootmisvahendite omandusvorm tingib inimeste omavahelised suhted ning
seosed tootmisprotsessis, materiaalseie hiivede jaotamises ning omastamises. Seepdrast
ongi see peamiseks ja mdidravaks tootmissuhteks igas iihiskondlik-majanduslikus format-
<joonis. Teotmisvahendite omandusvorm seob k&ik majanduslikud suhted iiheks tervi-
kuks ja on seega iihtlasi tihiskonna pdhiliseks iseloomustajaks, pbhiliseks madrajaks, Kui
peamine suhe, mis midrab antud formatsiooni tootmissuhete kbigi teiste elementide sot-
siaalse iseloomu, séltub tootmisvahendite omandus ise tootlike j6udude arenemistase-
mest.

Oppides tundma kapitalismi poliitilist Skonoomiat, sai selgeks, miks toimub iihe
tootmisviisi paratamatu vahetumine teisega, ja eriti kapitalistliku tootmisviisi vahetumine
sotsialistlikuga. Me nigime, et see vahetumine on tootmissuhete ja tootlike joudude ise-
loomu vastavuse seaduse toime tagajdrg. Konflikt tootlike joudude ja nende arenemist
aheldavate tootmissubete vahel viib 10ppkokkuvbttes wvilditamatult sotsiaalse revolut-
sioconini. Sotsialistliku revolutsiooni majanduslik sisu seisnebki selle lepitamatu, antago-
nistliku vastuolu lahendamises, mis valitseb tootmise iihiskondliku iseloomu ja erakapi-
talistliku omandusvormi vahel, Kdige selle tulemusena viiakse tootmisvahendite oman-
dusvormid vastavusse tootmise iihiskondliku iseloomuga.

Omandusvorm madrab tH6jou vahekorrad tootmisvahenditega, tédjaotuse iseloomu
inimeste vahel, «Uhiskondliku korra mitmesugused majanduslikud epohhid erinevadki
iiksteisest selle ithinemise erilise iseloomu ja teostumisviisi poolest.» (K. Marx. Kapital,
1T kd., 1k. 30))

Kapitalismi ajal késitsevad téolised teatavasti tédvahendeid, mis pole nende omandiks.
Seepiirast ei kisuta todlised ka loodud materiaalsete hiivede ftile, need saavad tootmis-
vahendite valdajate varaks. Sotsialistlikus iihiskonnas aga ei ole tddlised tootmisvahen-
ditega vastandatud, vaid on nende valdajateks.

Sotsialistliku tootmise tihtsaimaks isedrasuseks on iga toolise to6 vahetu tihiskondlik
iseloom.

To6 vahetult iihiskondlikust iseloomust kasvab vilja todliste ithiskondlike ja isiklike
huvide iihtsus, seltsimehelik koosttid ja vastastikune abi tootmistegevuses, Koik mate-
riaalsed hiived, mis iihiskond on loonud, kéik tema vaimsed védrtused langevad osaks
tobtajatele kui tootmisvahendite kollektiivsetele omanikele.

Pohiliste tootmisvahendite kuuluvus sotsialistlikule riigile teeb kdik iihiskonna litk-
med majanduslikult vordseks selles mottes, et mitte keegi, vorreldes teistega, ci ole
tootmisvahendite suhtes eelisasendis. Seetdttu puuduvad sotsialismi ajal majanduslikud
tingimused tootmisvahendite muutmiseks kapitaliks ja t66jou muutmiseks kaubaks,
tahendab, on vilistatud voimalus t86jéu ostuks ja miitigiks, Sotsialistliku iihiskonna iga
todvoimeline liige, omades teiste tootajatega vordset voimalust tthendada oma t66joud
iihiskondlike tootmisvahenditega, voib ja peab tédtama riiklikes vdi kooperatiiv-kol-
hooslikes ettevitetes, Erinevused t66j6u vahekorras ithtede vdi teiste tootmisvahenditega
on sotsialismi tingimustes madratud iiksnes tdlise kvalifikatsiooni astmega. To0 iseloomu
muutumisega kommunismi faasis kaovad needki erinevused.

T6 vahetult {thiskondlik iseloom sotsialismi ajal nduab ning iihtlasi loob objektiiv-
sed tingimused iihiskondliku tootmise plaanipiraseks reguleerimiseks, mis saab sotsia-
lismi kui ka kommunismi majandusseaduseks. Plaanipédrasus kui alaline, riigi poolt tead-
tikult siiilitatav proportsionaalsus rahvamajanduses, mis teeb véimatuks tootmisanarhia,
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tagab kdigi iihiskonna liikmete iihise tegevuse harmoonia, loob tingimused iihiskondliku
t65, materiaalsete ressursside ja vahendite kolossaalseks kokkuhoiuks,

Niisiis tdhistab sotsialistlik omandus tééliste ja tootmisvahendite seoste teatud kind-
lat vormi. Kuid see on ainult sotsialistliku omanduse koige iildisem iseloomustus, oman-
duse, mille olemus avaldub sofsialistliku iihiskonna elu mddravates kiilgedes: iihiskond-
liku tddjactuse ja vahetussuhete vormides; tootmisvahendite jaotamises iihiskondliku
omanduse kahe vormi (riikliku ja kooperatiiv-kolhoosliku) vahel; ithiskonna klassistruk-
tuuris; rahvamajanduse plaanipdrases arenemises: sotsialistlikus toddistsipliinis ja t66
organiseerituses; t66 jargi jaotamise sotsialistlikus printsiibis; sotsialismi ajal valitsevais
kaubalis-rahalistes suhetes jne.

Sotsialismi tingimustes, nagu juba mainitud, eksisteerib ithiskondliku omanduse kaks
vormi: riiklik (iildrahvalik) ja kooperatiiv-kolhooslik (grupiviisiline). Uhiskonnadpetuse
opikus on antud nende kahe tihiskondliku sotsialistliku omandusvormi kui ka sotsia-
lismiajastu isikliku omanduse iseloomustus (k. 103—1086).

Kahe iihiskondliku omandusvormi olemasolu sotsialismi tingimustes on objektiivne
paratamatus ja kujutab endast omapirast teed, mida mé&oda todlisklass ja talupoegkond
jouavad sotsialismi ja sealt edasi kommunismi. Vaadeldes neid kahte omandusvormi,
nende sotsiaal-majanduslikku iseloomu ja objektiivset paratamatust, tuleb keskendada
peatdhelepanu riikliku ja kooperatiiv-kolhoosliku omandusvormi lihendamisele ja iihte-
sulatamisele, mis toimub kommunismi materiaalse ja tehnilise baasi loomise alusel, Uksik-
asjalik analiiiis sellest protsessist meie maal kaasaegsel etapil on antud N. S, HrustSovi
ettekandes NLKP XXI kongressil (vt. «NSV Liidu rahvamajanduse arendamise kontrall-
arvud aestaiks 1959—1965», lk. 77—79), ettekandes «Ndukogude Liidu Kommunistliku
Partei programmists NLKP XXII kongressil (Ik. 61) ja partei uues programmis, mis voeti
vastu NLKP XXII kongressil (vt. «Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programmy,
k. 71—72).

Vaadeldes sotsialistliku 1ihiskondliku omandusega seotud probleeme, on erakordselt
tahtis juhtida Gpilaste tdhelepanu vajadusele suhtuda sidstlikult ning heaperemehelikult
rahva varasse. Uhiskondlik omand on piiha ning puutumatu. Hoolitsus selle hoidliku
kasutamise ja suurendamise eest on iga ndukogude kodaniku kohus. Ideelise mdjuta-
mise kogu jouga, nagu margitakse Noukogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee
1963. a. juunipleenumi resolutsionnides, tuleb kasvatada kommunistlikky suhtumist iihis-
kondlikku wvarasse, juurida wvélja moningatel isikutel esinev arusaam iihiskondlikust
sotsialistiikust omandist kui voorast, «kroonu omast», kasvatada piitidlust suurendada
kedumaa rikkusi. ..

Uhiskondlik omandus, mis on sotsialistliku tootmisviisi valdavaks tootmissuhieks,
stinnitab uued majandusseadused, uued seaduspirasused, mis méiravad ette &ra solsia-
listliku majandussiisteemi p&hilised eelised vorreldes kapitalistliku siisteemiga,

Iga ithiskondlik-majanduslik formatsioon on

SOTSTALISMI ddrmiselt keeruline sotsiaalne organism, mis ei
MAJANDTVISSEADUSTE kujuta endast majanduslike nihtuste lihtsat sum-
SUSTEEM mat, nende juhuslikku kogumit, vaid iihtset tervi-

kut, milles k&ik majanduslikud protsessid je
néhtused seisavad orgaanilises seoses ning vastastikuses tingituses. Sellele vastavalt ka
kdik majandusseadused, millele on alistatud antud formatsiooni arenemine ja funkisio-
neerimine, kujutavad endast siisteemi, avaldavad iiksteisele pidevalt moju.
Majandusseaduste siisteemis kuulub eriline osa ihiskondlik-ma jandusliku
formatsiooni pdhilisele majandusseadusele, See seadus viiljendab
valitseva tootmisviisi olemust.
Kisitledes sofsialismi pohilist majandusseadust, mille formuleering leidub iihiskonna-
Gpetuse dpikus (k. 119), tuleb rohutada, et esimesena on selle teoreetiliselt 1dbi toGtanud
V. I Lenin. Tema téddes, mis on pithendatud VE(b)P VIII kongressil vastuvdetud partei
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programmile, on pohjendatud pdhimotteliselt uut tootmise eesmdarki sotsialismi tingimus-
tes ja samuti vahendeid selle saavutamiseks. V. I. Lenin kriipsutas alla, et sotsialism
tahendab «iihiskondliku tootmisprotsessi plaanikindlat organiseerimist koigi iihiskonna
lilkmete heaolu ja igakiilgse arenemise kindlustamiseks...» {Teosed, 24. kd., lk. 432).

Opetajal tuleb silmas pidada, et poliitilise dkonoomia Gpikuis on sotsialismi pohilise
majandusseaduse formuleeringuis moningaid erinevusi, mis aga ei puuduta peamist —
eesmirki, mille nimel areneb tootmine sotsialismi ajal.

Sotsialistliku iihiskonna lilkmete materiaalsete ja kultuuriliste vajaduste rahuldamise"
aste oleneb sotsialistliku tootmise tasemest, tihiskonna kdsutuses olevate aineliste res-
sursside hulgast, tehnika tasemest ning thiskondliku t66 tootlikkusest. Noukogude ini-
meste elatustaseme tousu iseloomustavaid andmeid leiab 6petaja Statistika Keskvalitsuse
aastaraamatuist. Need sisaldavad teatmeid tddliste ja teenistujate reaalpalga ja kol-
hoosnikute reaalsissetulekute tousu kohta, andmeid elamuehituse, koolide, kultuuriasu-
tuste ja teenindusettevitete, haiglate, eluea ja palju muu kohta.

Vaalleme, milles siis ilmneb p&hilise majandusseaduse moéju mddrav osa. Selgitame
seda moénede ndidete varal. 3

Nagu teada, on selleks, et saavutada kogu iihiskondliku tootmise pidev kasv ja tdiustu-
mine, kbigepealt tarvis kindlustada koigi rahvamajanduse harude plaanipérane proport-
sionaalne arenemine. Selleta ei saa sotsialistlik majandus edasi minna. V. I. Lenin on
n'eiidgnud, et sotsialism ei ole méeldav «plaanikindla riikliku organisatsioconita, mis allu-
tab kiimned miljonid inimesed saaduste tootmisel ja jaotamisel iihtsest normist kdige
rangemale kinnipidamisele» (Teosed, 27. kd., lk. 307).

Rahvamajanduse plaanipdrase arenemise seadus tingib ka proportsionaalsuse vaja-
duse iihiskondliku tootmise harude wvahel. See seadus iseenesest ei selgita meile ometl
taielikult, miks rahvamajanduses maaratakse kindlaks iihed vdi teised proportsioo-
nid ja miks tuleb neid aja jooksul muuta. — Sotsialismi tingimustes ei mddrata proport-
sioone mitte proportsioonide eneste pdrast, vaid selleks, et anda tootlikele joududele
vaimalus kiiresti kasvada ja sel alusel rahuldada iihiskonna vajadusi {iha suuremal maa-
ral. Tahendab, konkreetsed proportsioonid tootmisvahendite ja {60 jaotamisel mitme-
sugusie ihiskondliku tootmise alade vahel mddratakse koigepealt sotsialismi pohilise
majandusseaduse noudeid arvesse vbttes, kooskGlas sotsialistliku ja kommunistliku iles-
ehitusttts eesmiirkide ja konkreetsete ililesannetega.

Kina tootlike jéudude arenemistase sotsialismi staadiumis ei kindlusta veel sellist
aineliste hiivede kiillust, mis voimaldaks jaotust vajaduste kohaselt, on todtajate vaja-
duste rahuldamise ainudigeks viisiks jaotamine t66 hulga ja kvaliteedi alusel, Iseloomus-
tades aineliste hiivede jaotamist sotsialistlikus iihiskonnas, kirjutas K. Marx, et siis «saab
iga iiksik tootja iihiskonnalt koos kdigi mahaarvestustega tagasi tipselt nii palju, kui
palju ta ise annab ithiskonnale... valitseb sama pohimbte, mis kaubaliste ekvivalentide
vahetuse puhulgi: teatud hulk t&6d ithes vormis vahetatakse vordse toshulga vastu tei-
ses vormisy (K. Mapxe u @. Sureasc. Cou, 1. 19, Ik. 18—19).

Jaotuse ckvivalentsus sotsialismi ajal tihendab, et elatusvahendite hulk, mis ldheb
tootaja kasutusse, oleneb tema t65 hulgast ja kvaliteedist: kui palju igaiiks annab oma
téad iihiskonnale, nii palju elatusvahendeid saab ta oma isiklike vajaduste rahuldami-
seks, kusjuures arvestatakse maha ihiskondlikeks vajadusteks minev summa, Aineliste
hiivede ja vaimsete vidrtuste plaanipdrase ckvivalentsuse alusel toimuvas jaotamises t66-
tajaile seisnebki to6 jérgi jaotamise majandusseaduse olemus. See omakorda kutsub
sotsialistliku iihiskonna llikmetes esile materiaalse huvitatuse tootmise arendamisest, loob
stiimuleid oma kvalifikatsiooni tdetmiseks, oma iildhariduslike ja tehniliste teadmiste
tiiendamiseks. Nii voimaldabki see majandusseadus {thiskonnal ithendada hoolitsus sotsia-
listliku tootmise kasvu ja ldiustamise eest tootajate materiaalse ja kultuuritaseme jdrje-
kindla tfstmisega. Seega garanteerib t60 jérgi jaotamise seadus iihiskondlike ja isiklike
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“huvide orgaanilise iithendamise. Eeléeldu alusel on selge, et pohilise majandusseaduse
noudeid vGib ellu viia ainult juhul, kui aineliste hiivede jaotamine tddtajate vahel toimub
Kooskolas t66 jdrgi jaotamise majandusseadusega.

Vaatleme veel iiht majandusseaduste vahelist seost. Nagu teada, on toodtootlikkuse
kasv igasuguse tihiskondliku tootmise arenemise seaduspirasuseks, Sotsialismi tingimus-
tes on sellel seadusel teatav spetsiifiline omapira — tdotootlikkus kasvab pidevalt ja
kiires tempos. Ometi on see vbimalik ainult siis, kui majanduses on loodud tingimused
‘seaduspdrasuse mojulepddsuks, mille jdrgi iihiskondliku tootmise I grupi arenemine peab
toimuma eelisolukorras vorreldes II grupi arenemisega. Asi seisab selles, et {ihiskondliku
‘tootmise 1 grupis luuakse tootmisvahendid kdigi teiste rahvamajanduse harude jaoks.
Tootes tdiustatud vahenditega, muutub elav t56 jirjest tootlikumaks, sest on vdimalik
toddelda iiha suuremaid toorainehulki, kasutada itha suuremat materjalimiéra.

Todtootlikkuse pideva kasvu seadus on lahutamatult seotud ka rahvamajanduse plaani-
! parase proportsionaalse arenemise seadusega. Sotsialistliku tootmise plaanikindel arenda-
mine viimaldab koige ratsionaalsemalt jaotada t66d mitmesuguste majandusharude vahel
“kogu iihiskonna mastaabis, teostada ettevitete spetsialiseerimist ja koopereerimist, likvi-
deerida tickaod, mis tekivad kapitalismi tingimustes iihiskondliku tootmise anarhia,
kriiside ja konkurentsi tagajdrjel. Pole vajadust hakata tdestama, et kdik see kindlustab
t606 ckonoomsust ja jdrelikult ka tema iihiskondliku tootlikkuse kasvu.

Selle kahe majandusseaduse vahel eksisteerib veel teinegi sdltuvus, Kui majanduse
plaanipdrase proportsionaalse arendamise seaduse arvestamine kindlustab tdétootlikkuse
pideva kasvu, siis seesama seadus loob omakorda tingimused proportsionaalsuse siilita-
miseks koigis rabvamajanduse harudes. Kui nditeks mingis tdhtsas majandusharus ei
saavutata plaanis ettendhtud téétootlikkuse kasvu, voib see pbhjustada proportsiconide
rikkumist mitmeil rahvamajanduse aladel.

Kogu iihiskondliku tootmise teadlik reguleeri-
mine, mis saab esmakordselt vbimalikuks ja vaja-

SOTSIALISMI Hkuks alles sotsialismi tingimustes tootmisvahen-

MAJANDUSSEADUSED dite ithiskondliku omanduse baasil, eeldab

JA RIIGI majandusseaduste tundmist ja nende teadlikku
MAJANDUSPOLITIKA arvestamist iihiskonna arenemise huvides.

Marksistlik-leninlik poliitiline 6konoomia on
sotsialistliku riigi majanduspoliitika aluseks, Uurides tihiskonna elu ja nende voi teiste
abindude praktilise rakendamise kogemusi majanduselus, rikastub poliitiline Gkonoomia
-samal ajal uute jdrelduste ja seisukohtadega. Ta ei piirdu majandusseaduste palja uuri-
misega, vaid avab nende toime mehhanismi sotsialistliku ékonoomika eri arenguastmeil.

Kasitledes kapitalismi poliitilise ékonoomia aluseid, ndgime, et marksistlik-leninlik
majandusteadus osutab peatihelepanu kapitalismi spetsiifiliste majandusseaduste uurimi-
sele, See on ka mdistetav, sest just need seadused viljendavad mainitud tootmisviisi ole-
must ja tema arenemise isedrasusi, Marksism Opetab, et ainuiiksi tildiste seaduste abil
pole voimalik moista iihtki tootmise arenemise konkreetset ajaloojirku. Juba F. Engels
mdrkis, et see, «kes tahaks Tulemaa ja tinapideva Inglismaa poliitilist dkonoomiat viia
samade seaduste alla, see ei pakuks sellega kiill midagi muud kui kdige banaalsemaid
tihje sduu» (F. Engels, Anti-Dithring, lk. 129).

Erakordselt tihtsaks asjaoluks, millele sotsialismi majandusseaduste Oppimisel tuleb
tingimata juhtida Spilaste tihelepanu, on see, et nende seaduste objektiivne iseloom ei
téhenda, et nad tegutseksid iseendast, automaatselt, inimeste vahelesegamiseta. Kogemu-
sed nditavad, et Opilastel kerkib ménikord kiisimus: kui majandusseadustel on objek-
tiivne iseloom, miks vGib nende méju siis ainult inimeste vahendusel esile tulla. Tuleb
‘selgitada, et selles viites pole midagi vastuolulist, Erinevalt loodusseadustest peegelda-
vad majandusseadused neid protsesse, neid olulisi seoseid, mis esinevad ainult inimeste
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ihiskondlikus elus ning on seotud nende praktilise tegevusega. Tunnetanud iihiskonna
arengu seaduspédrasusip lakkavad sotsialismi ja kommunismi ehitajad olemast iihiskond-
like suhete orjad ning muutuvad nende suhete késutajaiks. Objektiivne majanduslik
paratamatus realiseerub sotsialistlikus iihiskonnas mitte pimeda saatuslikkusena, vaid
tunnetatud paratamatusena, mis teostub masside organiseeritud tihiskondliku tegevuse
ning Kommunistliku Partei ja sotsialistliku riigi poliitika kaudu.

Loomulikult ei tohi unustada, et objektiivne majanduslik paratamatus jadb paratama-
tuseks, mida inimesed oma tegevuses peavad arvestama, et soovitud tulemuseni jduda.
«Vabadus vdib selles valdkonnas seista ainult selles, et thiskonnastatud inimene, assot-
sieerunud tootjad reguleerivad oma ainevahetust loodusega ratsionaalselt, seavad ta oma
ithise kontrolli alla, selle asemel et lasta tal pimeda jouna enda tile valitseda.» (K. Marx.
Kapital, IIT kd., lk. 750.)

Peamiseks relvaks, mille abil meie iihiskond viib ellu sotsialismi majandusseaduste
noudeid, on riik Kommunistliku Parteiga juhi osas. Kommunistlik Partei mdédrab igal
nue iihiskonna iilesehitamise etapil peamised iilesanded ja nende lahendamise konkreet-
sed teed, Tahendab tunnetatud majandusseaduste alusel tootavad partei ja riik vilja
poliitika majandusliku iilesehitustdé kiisimustes ning juhivad selle rakendamist ellu.

V. 1. Lenin andis klassikalise méaratluse poliitikast kui majanduse kontsentreeritud
véljendusest, tema iildistusest ning 16puleviimisest (V. I. Lenin, Teosed, 32. kd, 1k .13),

See iseloomustus, mis réhutab majanduse maéravat osa poliitikas, viitab samal ajal
sellele, et poliitikas lelavad viljenduse klasside kdige olulisemad ndudmised ning pohi-
lisemad huvid, Just nimelt see dikteeribki poliitika aktiivse osa, mis pole iiksnes majan-
duse viljenduseks ning iildistuseks, vaid on ka tema-lSpuleviijaks,

Vaadelgem niiteks tootmissuhete vastavuse seaduse moju tootlike joudude iseloo-
mule. Millise poliitilise jarelduse teeb Kommunistlik Partei selle seaduse nouetest prole-
taarse revolutsiooni perioodil? Partei néditab, et t6olisklass, votnud voimu enda kitte,
peab eksproprieerima ekspropriaatorid, see tdhendab, muutma erakapitalistliku oman-
duse iihiskondlikuks. Murdes ekspluataatorlike klasside vastupanu ja kodanlike spetsia-
listide saboteerimise, valmistas ndukogude voim, kogudes todstuse ja pankade juhtimise
kogemusi, majanduslikult ja organisatsiooniliselt ette suurttdstuse, pankade, side- ja
transpordivahendite natsionaliseerimist. Natsionaliseerimine vaimaldas haarata td0lis-
kiassil juhtivad positsioonid majanduselus, allutada kogu maa majandustegevus prole-
tariaadi diktatuuri kontrollile.

Ometi ei olnud see piisav. Selleks et tootmist iihistada, viia tootmissuhete ja tootlike
joudude iseloom vastavusse, avada lahedad perspektiivid nende edasiseks arenemiseks
ning tiiustumiseks, oli hddavajalik teostada maa sotsialistlik industrialiseerimine ja
talumajapidamise kollektiviseerimine. Uhiskonna ja tootmise arenemisseaduste tundmine
lubas meie parteil toétada vilja teaduslikult pdhjendatud poliitika nii sotsialistliku
industrialiseerimise elluviimises kui ka pdllumajanduse kollektiviseerimises,

Partei piistitatud iilesannete lahendamises majandusliku iilesehitustéd valdkonnas omab
esmajirgulist tihtsust todtootlikkuse pideva kasvu seaduse arvestamine. «Tooviljakus
on 16puks uue iihiskonnakorra voiduks kdige tahisam, koige peamisem,» mdrkis V. L
Lenin (Teosed, 29. kd,, lk. 394). Sotsialismi tingimustes luuakse koik eeldused selleks, et
{hiskondliku t66 tootlikkus kasvaks pidevas tdusujoomes ning kiires tempos. Kuid see
ei tihenda, et todtootlikkuse pideva kasvu seadus toimiks automaatselt, et see seadus
iseencsest kindlustaks meie iihiskonnale téotootlikkuse tdusu. Alles hiidavajalike mate-
riaalsete celduste olemasolu korral vaib tédtootlikkuse kindla tousu seaduse toime aval-
duda. Seepdrast on vditlus tébtootlikkuse parendamise eest Kommunistliku Partei ja
sotsialistliku riigi majanduspoliitika iiheks peamiseks iilesandeks. Toéotootlikkuse tost-
mine on kommunistliku iilesehitustéé poliitika ja praktika pohiline kiisimus, rahva heaolu
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tousu, todtajate materiaalsete ja kultuuriliste hiivede kiilluse loomise valtimatu tingimue,
nagu on Seldud partei XXII kongressi resolutsiconides.

Oppides tundma téétootlikkuse pideva kasvu seaduse nﬁwdeld midravad NLKP je
sotsialistlik riik uue ithiskonna ehitamise igal etapil peasuuna, pohilise teguri, mille reali-
seerimisest sGltub tootmise mahu suurenemine sama t56j5u kuluga. Tébtootlikkuse kasvu
madravaks tingimuseks on teatavasti lakkamatu tehniline progress, ithiskondliku tootmise
sisteemi tdiustumine, kéigi téotajate kultuurilis-tehnilise taseme tous,

Kommunismi materiaalse tehnilise baasi kujundamise kaasaegsel etapil piihendab meie
partei erilist tahelepanu tootmise komplekssele mehhaniseerimisele ja automatiseerimi-
sele, keemiatdstuse arendamisele kui tehnilise progressi iihele efektiivsemale suunale.
Tootmise kemiseerimine rahvamajanduse kdigis harudes vdimaldab meie maa materiaal-
sete ja todjoureservide hiigelsuuri sddste. Votkem nditeks pollumajandusliku tootmise
kemiseerimine. Mineraalvdetiste kasutamine tdstab tunduvalt viljeldavate kultuuride
saagikust ning kindlustab sellega pollumajanduses todtootlikkuse olulise tdusu.

Majandusseaduste pidev arvestamine on viltimatuks eeltingimuseks liikumisel kommu-
nismile. Muutused sotsialistliku {ihiskonna majanduselus nduavad mobtdapddsmatult uut
Analiiiisi, uusi jdreldusi majandusseaduste toimest, uusi majanduslikke abinGusid, mida
Kemmunistlik Partei ja Noukogude valitsus ka tarvitusele votavad. Seejuures vdivad
praktilised jdreldused majandusseadustest olla efektiivsed vaid juhul, kui nad vastavad
objektiivsetele materiaalsetele véimalustele.

On nditeks teada, et sdjakommunismi perioedil, mis etendas médratut osa rahve
mobiliseerimises kontrrevolutsiooni purustamisele, ei krooninud katset korraldada meie
viiketalupoeglikul maal riiklikku tootmist ja produktide jaotamist kommunistlikel print-
siipidel edu. Elu nditas meile meie viga, tunnistas V. I. Lenin omal ajal korduvalt (Teo-
sed, 33. kd,, lk. 6—7). Ja see on loomulik — tookord ei olnud majanduslikud tingimused
veel kipsed, rahvamassid ei olnud veel valmis kogu rahvamajanduses kommunistlikel
printsiipidel peremehe osa etendama.

Meie maa rajas esimesena tee sotsialismi. Meil ei olnud kelleltki ppida, me olime
sunnitud ise olsima ja leidma 0Oigeid lahendusi sotsialismi ehitamisel iileskerkivaile
probleemidele. On raske moista, miks kaasaja tingimustes Hiina Kommunistlikn Partei
juhid ignoreerivad Noukogude Liidu kogemusi ega arvesta sotsialistliku tootmisviisi
objektiivseid arenemisseadusi. On teada, et sotsialistlike iimberkujunduste algperioodil
hakati nii linnas kui maal looma «rahvakommuunes. Neis, nagu kinnitas Hiina ajakir-
jandus, piiiiti ndha paremat organisatsioonilist vormi sotsialismi tilesehitamiseks kiiren-
datud korras ja iileminekuks kommunismile. Ometi nditas elu, et materiaalse huvitatuse
printsiibi hiilgamine ja vérdsustatud jaotus hévitasid té&tajate stiimulid tootmise edasi-
arendamiseks,

Sotsialismi tingimustes on kogu tootmissuhete, vahetuse, jactuse ja tarbimise komp-
leks nii v6i teisiti seotud kaubalis-rahaliste suhetega. PGhjusi, mis tingivad sotsialismi
Ja kommunismile tilemineku pericodil kaubalis-rahaliste suhete sdilimist, on iihiskonna-
Opetuse Opikus seletatud kiillaltki iiksikasjalikult,

Oluline on teha opilastele selgeks NLKP programmis sfnastatud tees sellest, et
kommunismi iilesehitamisel on hadavajahk kaubalis-rahalisi suhteid tiielikult dra kasu-
tada vastavalt uuele sisule, mis iseloomustab neid suhteid sotsialismi ajal.

Kommunismi esimesel faasil arenevad kaubalis-rahalised suhted ja neid kasutatakse
pleanipiraselt majanduslikes tingimustes, mis erinevad printsipiaalselt tingimustest, milles
kaubatooimine on inimkonna sajanditepikkuse ajaloo viltel eksisteerinud — tootmis-
vahendile eraomanduse tingimustes. Sotsialismi ajal ei hélma kaubalis-rahalised suhted
kogu iihiskondlikku tootmist. Meil ei ole kaubaks maa ega maavarad, metsad, pohilised
tootmisfondid.

Ehkki vahetussuhted on sotsialismi tingimustes vétnud kaubalis-rahaliste suhete vormi,
on ftdnu tootmisvahendite thiskondlikule omandusele vilistatud vdimalus todjdudu
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miiiia, to66jdud ei ole meil kaubaks; jarelikult on vdlistatud ka voimalus eksplua-
teerida vodrast totd. Tootmisvahendite ithendus tédjduga ei toimu sotsialismi ajal mitte
ostu-miiiigi teel, vaid vahetult ithiskondliku tootmise plaanipdrase organiseerituse kaudu
todtajate eneste huvides, kes on saanud tootmisvahendite kollektiivseks omanikuks.
Kaubaringlus sotsialismi tingimustes peegeldab sotsialistliku taastootmise plaanipdrast
protsessi.

Scoses kaubatootmise sdilimisega osutab Kommunistlik Partei vajadusele tdiustada
selliseid majanduslikke kategooriaid nagu isemajandamine, hind, omahind, kasum,
kaubandus, krediit, rahandus.

Kaubalis-rahaliste suhete siisteem kommunismi esimesel staadiumil kujutab endast
majanduslikku mehhanismi, mis annab sotsialistlikule iihiskonnale voimaluse asetada iga
tootmiskollektiiv, iga ettevdte ja iga iiksik tdotegija tingimustesse, mis lubavad tal saada
{ihiskonnalt materiaalseid hiivesid, mille hulk vastab tema poolt ihiskonnale antud t6o
hulgale.

Kaubalis-rahaliste hoobade kasutamine sotsialistliku tootmise majandussiisteemis toi-
mub seesuguste kategooriate vahendusel nagu isemajandamine, omahind, rentaablus jne.
Mainitud kategooriate vaatlemisele nende vastastikuses seoses tuleks poorata erilist
tihelepanu. See aitaks Gpetajal opilastele selgitada, kuidas ndeb tegelikkuses vdlja seos
sotsialistliku riigi majandustecoria ja praktiliste abintude vahel.

WWWWWWWMWM

Vabariikliku Noorte Naluralistide Jaama zooloogiaringi liikmed on leidnud pardipoja.
Nitiid tahab igaiiks teda lihemalt niha ja imetleda.

S. Koitla foto
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eoses  kaheksaklassilise kooli-

kohustuse kehtestamisega ja tdie-

likule keskharidusele {ilemine-
kuga suureneb pidevalt ka internaatide
tahtsus. Uute koolimajade ja internaadi-
hoonsate ehitamisega muutuvad Gpilaste
elamistingimused lahedamaks. Téna- 2.8
péeva nouetele vastavamaks on muutu- tl 1V
nud ka internaatide materiaalne baas,
Koik see loob tingimused, et koolide i
internaadid kujuneksid Gpilastele tei-
scks koduks, et sealne Oppe- ja kasva- ]a.
tustés muutuks veelgi sisukamaks,

Internaadis elavad cpilased suurema ee o»
voi viiksema kollektiivina kasvatajate kasvatustoo
suunamisel ja nende kontrolli all, Jire-
likult on internaadis suurepdrased voi-
malused Gpilaste teadliku distsipliini, : ' *
kultuurse kéitumise, todarmastuse ja ]_n t_erna a ]_S
kollektivismi arendamiseks, samuti on
internaat kdige soodsamaks pinnaks pi-
laste algatusvdime, iseseisvuse, vastu- S. MAE
tustunde, tahtejou ning seltsimehe-
likkuse kasvatamisel.

Neori on tarvis ette valmistada
tooks, kasvatada neid to6 kaudu ja to6
jaoks. Sellele pshimdttele peab olema
allutatud kogu kasvatussiisteem. Tod
internaadis néuab kasvatajailt killaltki suurt organiseerimisvéimet, pedagoogilist takti
ja kogemusi. Tuleb ju temal néidala jooksul asendada mitmekiimne &pilase vanemaid.
Seega tuleb kasvatajateks valida kogemustega ja oma ala armastavaid pedagooge, Sageli
lahevad koolide juhid aga kergema vastupanu teed, midrates kasvatajaiks noori, koge-
musteta, isegi kutseta, esimesi aastaid tttavaid pedagooge. Nii leitakse alla normi tun-
dide arvuga Opetajaile tdiskoormus, millega on raskusi eriti viikestes kaheksaklassi-
listes maakoolides. Pahatihti on siin 18ivuvétjaks ka direktori mugavus, sest kiillap asja
kogu kollektiiviga pGhjalikult l&bi arutades leiduks sisemisi reserve té¢ paremaks kor-
raldamiseks.

Et tagada mitmekillgset kasvatustsod, koostatakse kohapealseid olusid ning isedrasusi
arvesse vcttes internsadi sisekorra eeskirjad, pdevareziim ja kasvatusttio plaanid, Inter-
naadi aasta-t&6plaanis mddratakse eelseisva Gppeaasta pohiline eesmirk, kavandatakse
internaadi juhalaja, kasvatajate ja internaadi ndukogu iilesanded ning nende tecstamise
viisid, cppimine, ithiskondlikult kasulik t66 ja vaba aja veetmine,

Kasvatajad koostavad nddala tooplaani, mille kinnitab internaadi juhataja. Plaani
koostamisel vietakse arvesse ka opilaste ettepanekuid vaba aja veetmise ja iihiskondli-
kult kasuliku t66 osas. See plaan vdib olla mitmesugune. Uheks dnnestunumaks tuleb
pidada Holstre 8-klassilise kooli internaadi nidala-kasvatustéd plaani.
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Kasvatustoo plaan

Wi oo e T B € R L 1963. a
- : Oppimise X 5 Uhisk, Kasva- Internaadi
N;ggi& {lbista mine Saul-':lltt?;ged :::e}ian'n?]i: kasulik taja juhataja
ja kontroll too allkiri ettepanekud
1 2 v 4 5. b b 7

Esimesse lahtrisse mirgitakse pdevad, teise Opilased, kellel on tUlesannete téitmi-
sega raskusi vdi kes vajavad pidevat kontrolli, kolmas fikseerib t66d, mida sel paeval
tehakse pohijalikumalt (voodiriiete kloppimine ja tuulutamine, ihupesu puhtuse kontroll)
ja vestlusi sanitaar-hiigieenilisel teemal. Neljandasse lahtrisse margitakse koik vaba aja
veetmise iiritused (kui grupiviisiliselt, siis eraldi gruppide kaupa). 5. lahtris on ithiskond-
likult kasulikud tééd, nagu internaadi (koolimaja) imbruse puhastamine ja kaunistamine,
liwvilja rajamine jm. Jdrgmine lahter on kasvataja allkirja jaoks. Viimasesse lahtrisse-
mérgib internaadi juhataja oma ettepanekud, samuti jooksvad korraldused, mida pole
vaja kasvatajate noupidamisel arutada.

Nidala kasvatustsod plaani koostab vanemkasvataja ja esitab selle internaadi juhata-
jale kinnitamiseks kolmapédeval. Kasvataja toonadal algab Holstres neljapdeval, See tagab-
- kasvatajate nadalakoormuse iihtlasema jaotuse ja suurema vastutustundlikkuse laupde-
viti ning esmaspéeviti.

‘Paljudes internaatides ei pdorata kiillaldast tihelepanu internaadi ndukogu tédle, ja
ménes keolis, nagu Viljandi rajooni Kirivere 8-klassilises koolis, see noukogu iildse puu-
dub. Internaadi ndukogul aga on tdhtis koht Opilaste algatus- ja organiseerimisvoime kui
ka kollektivismi kasvatamisel, ta on suureks abiks kasvataja t60 koordineerimisel.

Internaadi noukogu liikkmete arv soltub eeskitt internaadi suurusest ja Opilaste east..
Holstre koolis kasutab internaati 50—75 Opilast, internaadi ndukogu on 10-liikmeline..
Noukogu lilkmete vahel on ametid jaotatud jérgmiselt: ndukogu esimees, sekretdr, toa--
vanemad ja nende abid, dppegruppide vanemad ja nende abid, toimkondade korraldaja..
Internaadi ndukogusse kuulub seal ka pioneerimaleva noukogu esimees.

Noukogu esimees juhib ja suunab internaadi ndukogu to6od ning vastutab kas-
vatajate ja internaadi juhataja ees ndukogu plaanipdrase tHo eest. Ta annab aru nou-
kogu toost kogu kollektiivile ja kutsub vajaduse korral kokku operatiivndupidamised..
Noukogu sekretdri iilesandeks on voitlus korrarikkumistega ja teatri ithiskiilas-
tuste organiseerimine kaks korda kuus. Sekretdr protokollib kdik ndukogu ja ildkoos-
olekud. Toavanemate ja nende abide iilesandeks on vastutada korra ning puhtuse
eest magamistubades, mddrata sinna korrapidajad ja teha sanitaarkontrolli. Toimkon-
dade korraldaja juhib internaadi majanduslikku tegevust: madrab koogi korra-
pidajad ja toimkonnad, annab dpilastele vajaduse korral tiksikuid tioiilesandeid jne.
Korrapidajaid on neli — kaks iilemisel korrusel dpperuumides ja kaks all riide-
hoiuruumis. Pdrast tundide 16ppu (kell 15.00) antakse kooli ruumid iile internaadi korra-
pidajaite. Alumise korruse korrapidajad pesevad ruumid puhtaks ja vastutavad selle
eest, et kdik oleks korras. Peale selle on noukogu liikmeil veel lisaiilesandeid, nagu-
sporditegevuse suunamine, {ihiskondliku omandi hoidmise jdlgimine ja muud.

Internaadi noukogul on eraldi todplaan, mis koostatakse terve Gppeaasta peale. Kord
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kuus on ndukogu koosolek, vajaduse korral aga ka sagedamini. Peale selle operatiiv-
néupidamised kiireloomuliste iilesannete (distsipliini rikkumiste, halva oppeedukuse kor-
ral) lahendamiseks. Internaadi noukogu arutab ldbi Gpilaste soovid vaba aja veetmiseks
ja teeb nende péhjal kasvatajatele ettepanekuid. Peab titlema, et Holstre koolis on need
ettepanekud hésti libi m@eldud ja asjalikud ka kasvatuslikus osas. (Nii nditeks on nou-
kogu uurinud vargusjuhtumeid, leidnud stilidlased ja karistanud neid.)

Internaadi ndukogu iilesannete hulka kuulub korra ja distsipliini jélgimine ka véljas-
pool kooli. Selleks on koolis kaks korravalve patrulli, teine nendest on moodustatud
internaadi Gpilastest. Patrulli iilesandeks on jdlgida Gpilaste kiitumist viljaspool kooli ja
nende liiklemisdistsipliini kooli vahetus liheduses Viljandi—Mustla maanteel. Korra-
rikkuja Opilase nimi mérgitakse Zurnaali ning vastavalt eksimuse suurusele arutatakse
ldbi korravalve patrulli, internaadi noukogu vai iildkoosocleku ees,

Internaadi noukogu iilesandeks on iihtlasi iganddalane tdhtsamate siindmuste kroo-
nika (poliitinformatsioon)., Selleks tehakse paarile Opilasele iilesandeks koguda ajalehte-
dest ja ajakirjadest viljaldikeid tihtsamate sise- Ja wvilissindmuste kohta ja kanda need
maailma poliitilisele kaardile.

Eriti aktiivsed on internaadi ndukogu lilkmed Oppeedukuse ja distsipliini kiisimustes.
Noukogu on suutnud luua laiskade ning korrarikkujate suhtes siira sallimatuse hkkonna,

Oma tegevusest antakse aru internaadi iildkoosolekule. Veerandi 16pul avaldab inter-
naadi ndukogu parematele &pilastele ning silmapaistvamatele aktivistidele kiitust. Pool-
aasta 16pul korraldatakse kogu internaadiga iihine pidulik eine, kus internaadi juhataja
tanab noukogu tehtud t66 eest internaadi kollektiivi ees, See tdstab ndukogu tdhtsust,
samuti innustab Gpilasi veelgi paremini edasi piiiidma,

Sddrane todjaotus internaadi ndukogus Gigustab end: Holstre kooli kollektiiv on saa-
vutanud nimetamisvddrseid tulemusi opilaste kommunistlikul kasvatamisel internaadis.
Suurema Opilaste arvuga internaatides oleks soovitatav jaotada ndukogu t6iH eri komis-
jonide vahel. Nii nditeks vdiks luua Gppe- ja kasvatustos komisjoni, kelle
tlesandeks oleks Sppeedukuse, jireleaitamise, vastastikuse abi organiseerimise ja kasva-
tuskisimused. See komisjon vGiks rakendada ka vanemate klasside &pilasi (keskkooli
internaadis) kontrollima oma nooremaid koolikaaslasi.

Teiseks voiks olla kultuurikomisjon, kelle iilesandeks jddks vaba aja veet-
mise organiseerimine (kinode ja teatrite iihiskiilastused ning nende arutelud, sobivate
televisiooni- ja raadiosaadete valik jne.). Kultuurikomisjon vaiks vélja anda ka internaadi
satiirilehte.

Edasi majanduskomisjon, kes tegeleks kéigi majanduslike kiisimustega, nagu
toimkondade ja korrapidajate médramine, iihiskondlikult kasulik too, iseteenindamine.
Majanduskomisjon vdiks aeg-ajalt kontrollida ka toiduainete viljaandmist laost, toidu
kvaliteeti, teha ettepanekuid meniiii mitmekesistamiseks ja internaadi materiaalsete
tingimuste parandamiseks. Ka saab komisjon anda téhusat abi internaadiruumide remonti-
misel, timbruse koristamisel ja kaunistamisel.

Sanitaarkomisjon. Selle iilesandeks peale Opilase tervise eest hoolitsemise,
puhtusepidamise, keha karastamise jne. oleks ka sanitaarpropaganda, Komisjon vdiks
korraldada vastavasisulisi vestlusi, puhkedhtuid viktoriinidega, kutsuda opilastega koh-
tuma meditsiinitootajaid. Suuremates internaatides voiks moodustada veel s porditéé
komisjoni, kes organiseeriks sporditegevust ja vastavat propagandat.

Kogu seda t66d ei voi lasta minna isevoolu teed, vaid komisjonide tegevust peavad
pidevalt suunama kasvatajad ja internaadi juhataja. Tuleb silmas pidads, et internaadi
aktiiv tdieneks aasta-aastalt noovemate pilaste arvel. Vastasel korral tuleb alustada iga
kord algusest peale.

Paremate koolide kogemused niitavad, et libimdeldud kasvatustso internaadis kasva-
tab Opilasi mitmekiilgselt, paraneb nende dppeedukus vérreldes kodust kédivate Opilas-
tega. Edu pandiks on aga tugev &pilasaktiiv, eeskatt internaadi noukogu operatiivne t&o.

912



ikapdevariihmas lehtava kasva- g
@tustéé itheks iilesandeks on kol- OPlLAS-
lektiivi kasvatamine. Kasvata-
jal tuleb rithma kuuluvad 6pilased
liita iihiseks pereks, arendada neis KOLLEKTIIVI
tihtekuuluvustunnet, seltsimehelikku
abivalmidust.

Algul on see kiillaltki keerukas. KASVATAMINE
Raskusi valmistab asjaolu, et rithma

kuulub kasvandikke mitmetest erine-

vatest klassidest (tavaliselt 1.—4. PIK APAEV A
klassini, monikord aga ka 1.—8. =
klassini).

Rithmade komplekteerimise kohta bbd
kogusime andmeid 47 koolist iile RUH MAS
vabariigi. Ilmnes, et 23 koolis on ole-
mas 1 rithm, 16 koolis 2 riihma ja 8
koolis 3 ning enam rithma. Uhe pika-
pdevarithmaga koolides oli see rithm
11 juhul komplekteeritud 1.—4. klassi
opilastest; 12 juhul kuulus sinna
ka 5—8. klassi opilasi. Seega umbes
veerandi mainitud juhtudest moodus-
tavad riihmad, kus opilaste vanuseline diferents on suur,

Niisuguses rithmas on &pilasi erineva teadmistehulga, erinevate Gppeiilesannete,
harjumuste, oskuste ja huvidega. Niisugusele heterogeensele Gpilasperele tegevuse
leidmine, mis oleks kdigile huvitav ja kasvatuslikult otstarbekohane, on komplit-
seerilud iilesanne. See, mis on huvitav ja vajalik 1. klassi opilasele, ei pruugi seda
sugugi olla 4. klassi, eriti 7.—8. klassi ©pilasele, ja wvastupidi. Sellepdrast tuleks
rithmi véimaluste piires komplekteerida rohkem iiheealistest ja véikese vanusevahega
lastest. Praktiliselt on seda kergem teha nendes koolides, kus tegutseb kaks voi
enam rithma. Haridusministeerium peaks kiill vodimaluse leidma praegust rihma
suurust piirata — 30—40 opilast on liiga palju. Kdige parem oleks muidugi, kui
riihma saaks moodustada téiesti tiheealistest opilastest; sel juhul ei oleks see
enam rithm, vaid pikapdevaklass. Pikapdevaklasside loomine on mdeldav eelkdige
suuremates koolides, kus on mitu paralleelklassi,

Rithmades, kus o6pilaste vanusevahe on suur, on riithm monikord jaotatud ala-
rithmadeks. Nii on Valga 1. 8-klassilise kooli pikapdevarithmas, mis koosneb 1.—7.
klassi opilastest, kaks alariihma: esimesse kuuluvad 1.—4. klassi Opilased, teise
5—7. klassi Opilased. Alarithmadel on oma vanemad, kes vastutavad pdevareziimi
tditmise eest ja on kasvataja otsesteks abilisteks.

Vanusevahe aga ei ole kasvatajale ainult raskusteallikaks, vaid on iisna tédnu-
vadrseks pidepunktiks kollektiivi kasvatamisel. Kui riilhmas on wvanemaid Oopilasi,
siis on kasvatajal palju kergem luua aktiivi ja seda todle rakendada. Vanemad Opi-
lased suudavad hoopis rohkem kasvatajat abistada riihmakollektiivi elu ja tegevuse
juhtimisel ja suunamisel kui nooremad.

Valga 1. 8-klassilises koolis on moodustatud 5-liikmeline pikapdevariihma nou-
kogu. Néukogu liikmete vahel on iilesanded jaotatud jargmiselt: 1. Oppetds eest
vastutaja. Jalgib hinnete - tabelit, pdevareziimi ja kodukorra tditmist. Méddrab koos
kasvatajaga noorematele opilastele Zeffe ning jélgib ja juhendab nende todd. 2. Vaba
aja organiseerimise eest vastutaja. Hoolitseb lavamédngude kapi eest, mangude vilja-
andmise ja vastuvolmise eest. Muretseb kinopileteid, korraldab diafilmide demonst-
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reerimist, 3. Kehakultuuritéo eest vastutaja. Viib 1abi kabe-, male- ja rahvastepalli-
voistlusi, koostab véistkonnad ja graafikud, méddrab kohtunikud. Organiseerib virgu-
tusvoimlemist. 4. Korra eest vastutaja. Koostab korrapidajate nimekirjad, vastutab
ruumide puhtuse ja korrasoleku eest ning jdlgib sanitaarposti tééd. 5. Varustaja.
Muiib vihikuid, pliiatseid ja teisi dppetarbeid.

Peale nSukogu on rithmas veel 3-lilkkmeline sanitaarpost, kes kontrollib kite
puhtust, kdte- ja taskurdtikute olemasolu, lauakommete tditmist jne.

Et opilaste eneste rakendamine rithma t66 juhtimisele on vdimalik ka nooremate
dpilaste puhul, sellest kdnelevad Voru rajooni Somerpalu algkooli pikapdevariihma
kogemused. Selles rithmas tegutsevad peale riilhmavanema veel iildkorrapidaja, kel-
leks on iiks 4. klassi Gpilane, klassikorrapidajad ja méngude eest vastutajad,

Mida rohkem ja julgemalt rakendab kasvataja Opilasaktiivi, seda teovéimsamaks
areneb kollektiiv. Opilased ei tohi harjuda sellega, et ainult kasvataja organiseerib
ja korraldab, vaid nad peavad ise oma tegevuse koordineerimisest osa vdtma.
Aktiivi oskuslik té6lerakendamine véimaldab opilastes kasvatada iseseisvust, aktiiv-
sust, vastutustunnet, kujundada organiseerimisvilumusi.

Aktiivi kasvatamisel peame me jéudma selleni, et kogu rithm saavutaks aktiivi
taseme. Et see on vdéimalik, t6endab Moskva 544. pikapdevakool.! Selles koolis jéuti
viieaastase siistemaatilise t6dga nii kaugele, et klassis on igal &pilasel kindlad
kohustused oma kollektiivi elu juhtimisel.

Klassi eesotsas on «komand6r» (rihmandukogu esimees, vanemates klassides
komsomoliorganisaator), iilejddnud opilased jactuvad seitsmesse riihma.

Opperiihma juhib 8ppetdd eest vastutaja. Siia kuuluvad kiditumise ja puhtuse
hinnete tabeli eest vastutaja, Gppeedukuse hinnete tabeli eest vastutaja ning opila-
sed, kes vastutavad Gppevahendite, vastastikuse abistamise organiseerimise ja aine-
ringide t06 eest, samuti Gpetajate abilised (laborandid) eri ainetes, kelle médravad
Gpetajad. ;

Majandusrihma kuuluvad peale rithmajuhi, kes vastutab kogu majandus-
tod eest, veel laekur, laohoidja, remondimeister ja vastutajad lillede, korrapidamise
ja toitlustamise ning garderoobi eest.

Massilise kultuuritéo rihma kuuluvad rithmajuht, muusikaliste iiri-
tuste eest vastutaja, teatrikiilastuste korraldaja, muuseumikiilastuste korraldaja, kai-
tumiskultuuri eest vastutaja.

Spordi- ja turismirthma kuulub 7 opilast: riilhmajuht, poiste ja tiid-
rukute korv- ja vorkpallivoistkondade kaptenid, turismiorganisaator ja méngude
(male, kabe, lauatennis, lauaméngud) eest vastutaja.

Tootmist66 riihma kuuluvad rithmajuht, Omblustsehhi brigadir, tisleri-
(voi lukksepa-) tsehhi brigadir, tellimuste tditmise ja tehnikaringi t66 eest vastu-
tajad.

Ajakirjanduse- ja raadioriihma juhib klassi seinalehe peatoimeiaja.
Siia kuuluvad toimetajad, kunstnikud ja raadiokorrespondendid.

Seflustéo eest vastutaja.

Kollektiivi iihteliitmisele aitavad palju kaasa rithma nd&upidamised, jooksvate
kiisimuste arutelud. Tartu pedagoogilise kooli harjutuskooli pikapdevariihmas korral-
datakse igal hommikul pdrast opilaste kogunemist néndanimetatud perekondlik ndu-
pidamine. Sellel noupidamisel, mis toimub sundimatu wvestluse vormis, koénelevad
opilased eelmise pdeva slindmustest, oma edust voi ebaedust oppimises ja kditumises,
samuti arutletakse eclseisvaid tdhtsamaid riithma tritusi. Nii harjub iga &pilane oma
oppeedukusest ja kditumisest kollektiivile aru andma, harjub sellega, et nende kiisi-

13. T. Koeramgnu Ilkona npoanennoro aus, usi, «3uaunnes, Mocksa, 1960.

914



muste vastu tunneb huvi mitte iiksi kasvataja, vaid kogu kollektiiv. Lahemate iiles-
annete arutamine ja kavandamine on aga tdhtis perspektiivide seadmise seisukohalt.

Kollektiivi kasvatamine ei ole méeldav ilma GOpilaste ees seisva kindla eesmar-
gita, perspektiivita. «Inimelu tdeliseks stiimuliks on homne 156m. Pedagoogilises
tehnikas on see homne room iiks tédhtsamaid tooobjekte. Esiteks on vaja organisee-
vida seda r66mu ennast, kutsuda ta esile ja muuta ta reaalsuseks. Teiseks on vaja
visalt iimber kujundada lihtsamaid r66mu liike keerulisemateks ja inimese seisu-
kohalt tdhtsamaks. Siit kulgeb huvitav joon: lihtsamast primitiivsest rahuldusest
siigavaima kohusetundeni,»? iitles Makarenko.

Homne r56m on see, mis mobiliseerib lastepere ithisele tegevusele, tekitab iihiseid
piiidlusi ja motteid.

Andmed néditavad, et pikapdevariihmade tegevust on stimuleerinud peamiselt
lihemad perspektiivid. Niisugusteks perspektiivideks on olnud spordivoistlused
(Tallinna 1. keskkool, Tartu pedagoogilise kooli harjutuskool, Rakvere rajooni Roela
8-klassiline kool), maastikumdngud (Suure-Jaani keskkool, Ndo keskkool), tantsude
Oppimine (V&ru rajooni Somerpalu algkool). Need on tegevused, mis &pilasi huvita-
vad, mis riithmas elevust tekitavad ja mida oodatakse suure ponevusega. Kuigi sel-
liste perspektiivide m&ju opilaste lahendamisel on tdhus, tuleb siiski nende liihiaja-
lise iseloomu tottu seada kollektiivi ette ka kaugemaid perspektiive.

N.-6. keskmisteks perspektiivideks on riihmades olnud isetegevusettekannetega
esinemine viljaspool kooli — tehastes ja mujal (Tallinna 22. keskkool); deklamaato-
rite vdistlus, rilhmadevaheline kevadpidu (Suure-Jaani keskkool); ndéripidu (Pérnu
1. keskkool ja Kingissepa 8-klassiline kool). Nendeks iiritusteks valmistumine nduab
kollektiivilt suuremaid joupingutusi, rohkemat ning piisivamat ettevalmistust.
Keskmiste perspektiivide kasvatuslik joud seisnebki selles, et nad ithendavad pikema
aja jooksul opilasi tegevusega, mille 16ppeesmirgiks on meeldiv «homne roém».

Monedes rithmades on niisuguseid perspektiive oskuslikult kasutatud G&pilaste
innustamiseks oppetddle. Tallinna 22. keskkooli pikapdevariihmas ei voeta neid
dpilasi, kes on teatud aja jooksul halvasti 6ppinud, kaasa nukuteatrisse; hdid ise-
tegevuslasi, kes Opivad lohakalt, ei lubata esinema. Kes aga tahaks jddda ilma
nukuniidendist voi loobuda iihisest esinemisest? Nii on «homse r&dmu» saavutami-
seks opilastel tarvis eelkdige korralikult 6ppida.

Kaugeid perspektiive ei kasuta meie kasvatajad kuigi palju. Niisugusteks pers-
pektiivideks voiksid olla vastavalt rilhma koosseisule kas 4. voi 8. klassi edukas
Iépetamine, dppimine kogu rithmaga ainult «neljadele» ja «viitele», jdukohane kaasa-
aitamine uue koolimaja vdi uute ruumide ehitamisel jms. Makarenko réhutas, et
«niisuguse perspektiivi kasvatamine on véga tdhtsaks etapiks avaras poliitilises kas-
vatustéds, kuna ta on loomulikuks praktiliseks tileminekuks veelgi avaramale pers-
pektiivile — kogu meie Liidu tulevikule».?

Riihmakollektiivi kujunemisel méngivad suurt osa traditsioonid. Tartu pedagoogi-
lise kooli harjutuskooli pikapdevariihmas on traditsiooniks kinkida igale rithma
kasvandikule stinnipdevaks omavalmistatud album. Sinna joonistavad pilte kbik kol-
lektiivi liikmed. Joonistatakse riihma tédst ja tegevusest, kuuldust-ndhtust. Asja
organiseerib iiks aktiviste, 3. klassi opilane.

Tallinna 22. keskkooli pikapdevariihmal on omaloodud sdnadega pikapdevarithma
laul (viis helilooja Blumbergilt). Oma laulu laulmine on taas toredaks kombeks.

Traditsioonide loomisele tuleks senisest palju rohkem t&helepanu pdorata.

Kollektiiv vajab ka oma hddlekandjat — seinalehte. Pikapdevariihma seinaleht on
meil paraku harv nédhtus. Md&ningaid kogemusi sellel alal on Pédrnu 1. keskkooli

2 A, S Makarenko. Kommunistlikust kasvatusest, Tallinn, 1954, lk. 202,
% Sealsamas, lk. 209,
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pikapdevariihmal, kus 1960/61. Gppeaastal anti vdlja seinalehte «Meie rithm». Jarje-
kindlalt ilmuvateks rubriikideks oli seinalehes lithike juhtkiri v6i luuletus koos
vastava joonistusega, samuti kriitika- ja satiirinurk. Peale selle ilmus omaloomingu-
lisi luuletusi, artikleid, joonistusi jne. Ménikord kasutati viktoriini mitmesuguste
kiusimustega. Huvi seinalehe wvastu oli suur,

Seinaleht annab ka vdhem edukatele Gpilastele véimaluse avalikkuse ees esineda
ning oma véimeid nédidata. Enamikule oli see esimeseks sellelaadiliseks tilesandeks,
ja suur oli rddm ndha seinalehes omaenda artiklit voi joonistust. Pealegi avastab
ja arendab seinalehetdd opilaste organiseerimisvéimeid.

Veelgi olulisem on seinalehe kasvatuslik efektiivsus. Opilastele mdjus mérgatavalt
seinalehes tehtav kriitika, eriti kui see oli satiirilises vormis. Kasvas &pilaste print-
cipiaalsus kollektiivis esinevate ebakohtade méarkamises ja taunimises. Piiiiti oma
kdilumises korvaldada neid puudusi, mida kollektiiv seinalehes kritiseeris.

Pikapdevariihma seinalehte on hea vélja anda suuremas koolis, vidiksemas koolis
voib see hakata iile jou kdima. Seal voiks rithmale loovutada alalise rubriigi kooli
iildises seinalehes.

Kollektiivi tsementeerimisele aitab tunduvalt kaasa kontakt teiste koolide rithma-
dega. Selle poolest paistavad silma eriti Tartu koolid, Vordlemisi tihe kontakt on
Tartus kujunenud naiteks 10. 8-klassilise kooli ja 2. keskkooli riihmade vahel. Kor-
raldatakse pidevali vastastikuseid kiilaskdike isetegevusettekannete ja mitmesuguste
voistlustega. Niisugused kohtumised stimuleerivad kéiki Gpilasi véitlema oma kollek-
tiivi hea nime eest. Isetegevusettekannetega esinemine teise rithma ees on vastutus-
rikas ilesanne, milleks tuleb valmistuda hoolikalt. Samuti on lugu spordivéistlustega.
Ka paneb voistlus dpilasi oma rithma liikmete edule v6i ebaedule emotsionaalselt
kaasa elama.

Opilaskollektiivi tugevdamise védrtuslikuks vahendiks on t&8. Paljudes pika-
pdevariihmades tutvustatakse &pilasi jdrjekindlalt tdiskasvanute kollektiivide tddga,
seatakse neid oOpilastele eeskujuks.

Rakvere 1. keskkooli pikapdevariihm korraldas 1961/62. Gppeaasta teisel poolel
oppekédigud kooli keskkiittesse ja todkotta, polikliinikusse, leivatddstusse, puidu-
toostusse, rilete keemilise puhastuse tédkotta, sepikotta, karusloomakasvandusse,
haudejaama, kolhoosi karjafarmi ja kalakasvandusse. Kdik need dppekdigud avarda-
sid @pilaste silmaringi, andsid teadmisi mitmetelt téoaladelt ja mis peaasi — néitasid
mitmesuguste kollektiivide 166 vajalikkust. Tartu pedagoogilise kooli harjutuskooli
pikapéevariihmas tutvutakse asutuste ja vabrikute t66ga ning fehakse ekskursioone
uusehitustele. Selles rithmas koitis lapsi eriti vestlus «Kus minu vanemad téétavad
ja mida nad teevad», kus &pilased jutustasid varmalt oma vanemate toost.

On hea, kui kasvatajad oskavad kasutada kdéike uut ja eesrindlikku, mis tekib
noukogulikus t60s. Sellelt seisukohalt on suure kasvatusliku vidrtusega Véru rajooni
Rouge 8-klassilise kooli pikapdevarihma ekskursioon ldhedal asuva todstuse
kommunistliku 166 brigaadi. Kuid ainutiksi ekskursioonidest ja vestlustest dpilaspere
liitmiseks ei piisa, kui nendele ei lisandu isiklik osavétt tédprotsessist. Seepérast
piorataksegi pikapdevariihmades tGsist tdhelepanu iseteenindamise ja iihiskondlikult
kasuliku t66 organiseerimisele.

Iseteenindamiseks on pikapdevariihmades avarad vdimalused. Oma riiete ja
jalatsite korralik paigutamine garderoobi, tédlaua ja selle iimbruse, samuti rithma-
ruumi korrashoid, perioodilised suurpuhastused, laua katmine ja koristamine sdok-
las — need on ilesanded, millega &pilastel tuleb kollektiivi huvides pidevalt tegelda.
Riithmas valitakse eri volinikud — korrapidajad ja toimkonnad.

Uhiskondliku t66 korras hoolitsevad rithmad suuskade ja kelkude eest, kooli
timbruse eest, valmistavad rdndlindudele pesakaste, korrastavad koolimaja ldhedasi
parke ja teevad muud sddrast t66d. On hea, kui riithma hoole alla antakse mingi 15ik
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kooli territooriumist. Nii on Kohtla-Jdarve 1. keskkoolis pikapdevariihma hooldada
kooli spordiviljak. Sellised kestva iseloomuga tddiilesanded on heaks vahendiks
kollektiivi vastutustunde kasvatamisel.

Mitmes koolis (ndit. Tootsi 8-klassilises koolis, Véru rajooni Sémerpalu algkoolis)
on pikapdevariilhmad oma Sefluse alla véinud kohalikud lasteaiad. Nukuriiete émble-
mine, ménguasjade parandamine ja lihtsamate ménguasjade valmistamine pakuvad
rithmale sobivat, huvitavat ja joukohast tegevust.

Tohusat abi saavad riihmakollektiivile anda pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon.
Pioneerid ja kommunistlikud noored peavad olema kollektiivi téelised juhid, huvita-
vate lrituste initsiaatorid, seltsimehed, abilised ning néuandjad.

Mitmetes koolides osutavad pioneerid rithmakollektiivile mérkimisvédrset abi
voitluses hea dppeedukuse eest. 1961/62, dppeaastal olid Tallinna 24. keskkooli pika-
paevarithma mahajddjate seffideks 6. klassi pioneerid (riihm koosnes 1.—5. klassi
opilastest), kes votsid oma ililesandeid vdga tosiselt. Pioneerid olid riilhmas sagedased
kiilalised, aitasid koduseid iilesandeid teha ja kontrollisid neid, pidasid sidet kasva-
taja ja Opetajate vahel, Samal pohimdttel toitas ka Tootsi 8-klassilise kooli pioneeri-
aktiiv. Sealsed pioneerid koostasid graafiku, mille jérgi kéis iga péev 2 pioneeri
pikapdevariihmas oma Seflusaluseid abistamas.

Pikapdevarihmades, kus on &pilasi erinevatest klassidest, jduavad nooremad oOpi-
lased sageli Ooppimisega varem valmis, kasvataja aga ei saa nendega tegelda, sest
ta peab juhendama ja kontrollima iilejddnud &pilasi. Niisuguse probleemi ees seisti
1961/62. Gppeaastal ka Viljandi 1. keskkooli pikapdevariilhmas, kus oli 12 Opilast
1. klassist. Neil polnud kas iildse 6ppida v6i oli vdga vidhe. Kasvatajale tulid appi
pioneerid eesotsas malevandukogu esimehega ja votsid mudilased endi hooleks.
Nendega kdidi jalutamas, korraldati ménge, korrati tdhti ja luuletusi, joonistati ja
arutati jooniseid iihiselt. Pioneeride autoriteet oli vdikeste seas suur ja sona ei kuu-
latud sugugi halvemini kui «péris» kasvataja puhul.

Eriti palju saavad riithmakollektiivi juhtimisel korda saata pioneeriinstruktorid,
kelle otseseks iilesandeks ongi ju oma oskusie ja teadmiste praktiline rakendamine.
Pioneeriinstruktorid véivad korraldada ménge, vestlusi, olla ekskursioonijuhtideks,
dpetada kdsitéod, organiseerida spordivéistlusi, lavastada ndidendeid jne.

Samasugune tegevusvili on komsomoliorganisatsioonil, kuigi tihti valmistab
raskusi asjaolu, et vanemate klasside oOpilastel — kommunistlikel noortel — on sel
ajal tunnid, kui pikapédevarithmas kdib t66. Noo keskkoolis on kommunistlikud noo-
red organiseerinud pikapdevarithmaga ménge, Tallinna 4. keskkoolis ekskursioone,
Tallinna 1. ja 22. keskkoolis kinoseansse. Tallinna 22. keskkooli pikapdevarithmas on
sisse seatud kiisimuste-vastuste hommikud, kus kommunistlikud noored jutustavad
noorematele tehnikast, spordist, kosmose vallutamisest,

Komsomoliorganisatsioonid peaksid igal pool pikapéevariilhmad oma 3efluse alla
vitma. Nad saaksid palju dra teha nooremate koolikaaslaste kasvatamisel, nende elu
ja tegevuse suunamisel.

917



aterialistliku maailmavaate
i\i[kasvatamine koolieelses eas ja
ka hiljem ei toimu iiksikute
eraldatud nédhtuste ja etappide kaudu. ET
Kogu Oppe- ja kasvatustéo tervi-
kuna peab olema iiles ehitatud nii,
el see kujundaks lapse mdttemaa- KU UNEKS]D
ilma materialistlikuks. Oigesti seatud
t66 ja talletunud teadmised saavad
veendumusteks ja harjumusteks. Sel- VEENDUMUSED
lele on siis kergem rajada ka bioloo-
gia, keemia jt. ainete Gpetamist.

Algkooli 6ppeprogrammid soodus- M, ANNILO,
tavad dialektilis-materialistliku maa-
ilmavaate formeerumist, sest nende Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
kodulooline suunitlus sunnib kasu- Instituudi teaduslik tddtaja
tama Oppet6dd aktiviseerivaid mee-
todeid ning ldhendab o&pilasi loodu-
sele ja inimeste tegevusele. Ainult
raamatuliku késitlusega ei saavuta me
materialistlikke tdekspidamisi, Ka ei suuda sdnaline seletus igakord luua selgeid
kujutlusi. Algkoolis on kohustuslikud rohked vaatlused ja @ppekdigud, et juba selles
eas panna alus loodusnéhtuste dialektilisele mdistmisele. Loomulikult peab materia-
iistliku maailmavaate kasvatamine toimuma igale vanuseastmele jdukohases vormis.
Igal juhul lahtutagu selles to6s eluldheduse ndudest! Oppetegevus seostatagu
tihedalt lapse igapdevase eluga ja teda iimbritseva loodusega Vaatlemist rakenda-
tagu maksimaalselt, sest viimane Gpetab iseseisvalt uurima néhtusi ja nende péhiusi,
legema vajalikke jareldusi ja iildistusi. See omakorda arendab méotlemist, avardab
huve, loob emotsioone — on tihesénaga kogu dpetuse kandvamaks osaks. Loodus ja
inimeste tegevus peavad kujutama endast ammendamatut vaatlusobjekti, mis avaneb
lapse silmale seda enam, mida enam areneb lapse silm selle ndgemiseks.

Lapse silma tuleb aga mitmesugustele néhtustele tihelepanu juhtimise ja selgita-
misega arendada. Vajalik on Gpetada ndgema seoseid, mis valitsevad loodusnéhtuste
vahel. Nditeks teavad Gpilased, et rdndlinnud lendavad siigisel 1unamaale. Aralennu
pohjuseks peetakse peamiselt talvist kiilma. Opetaja iilesandeks on valgustada digeid
seoseid tuntud rdndlindude toitumise ja nende é&ralennu vahel. Naiteks on lapsed
tahele pannud, et pddsuke piitiab putukaid ainult lennul. Ka seda teavad nad, et
talvel pole Shus putukaid. Sellest on nad ise suutelised jéreldust tegema: paiasuke
peab lahkuma toidupuuduse tdttu. Kuidas aga on véimalik ménede lindude talvitu-
mine meil? Enamik lapsi on mérganud, et tihane otsib midagi (putukaid) puukoore
pragudest, kuid s66b ka muud — inimese antud toitu jne. Jareldus: tihane véib meil
talvituda, sest toitu talle leidub. Veelgi ilmekam on nédide neist rdndlindudest, kes
monel pehmemal talvel ei lendagi &ra, vaid jddvad siia (pardid, kuldnokad). Pehmel
talvel ei kiilmu kinni k&ik veekogud ja lumikate on sageli Shuke, mistdttu need lin-
nud saavad hankida endale toitu. Niiviisi veename lapsi selles, et looduses pole
midagi saladuslikku, vaid koik allub seaduspérasusele.

Seaduspdrasuste selgitamiseks tuleb kindlasti teha fenoloogilisi ja ilmastikuvaat-
lusi. Lapsed panevad kiill tdhele muutusi, mis toimuvad looduses aastaaegade vahel-
dudes, kuid ei tea ega oska ndha podhjusi, mis neid esile kutsuvad. Nii on nad tidhele
pannud, et igal aastal tuleb siigis. Ka siigisele iseloomulikku oskavad nad nimetada:
puude lehed varisevad, temperatuur langeb, 66d pikenevad, paevad liihenevad jne.
Opetaja iilesandeks on juhtida &pilasi koguma pohjusi, miks ithed v&i teised ndhtu-
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sed esinevad. Selle teema kisitlemisele eelneb iilesanne jélgida pikema aja jooksul
piikese teekonda, vorrelda péikese teekonda sfigisel pdikese teekonnaga suvel,
meenutada péiikese suvist soojendusvdimet. Opilased on suutelised aru saama, et
piike vérreldes suvega soojendab mdrksa vihem, kuna ta on taevavolvil lihemat
aega, iihtlasi liigub ta madalamalt. Ja nad teevadki jéreldusi: kui péike on viahem
aega nihtav, on tema mdju maale lithiajalisem. See aga pohjustab ilmade jahenemise
siigise tulekul.

Vastupidiselt juhime kevadel laste tdhelepanu ilmade soojenemise ja lindude ning
loomade ilmumise seosele. Vaatluste ja tihelepanekute orgaaniliseks jarelduseks on,
et lindude ilmumine ldunamaalt ja loomade talininaku 15ppemine on seotud pdikese
teekonna pikkusega.

Pidevad fenoloogilised ja ilmastikuvaatlused 2—3 aasta valtel harjutavad lapsi
iuba iseseisvalt fikseerima uut ja huvitavat, seni kdsitamatut. See opetab {ihtlasi mot-
lema, nédhtusi ja fakte analiiiisima ning omavahel seostama.

Juba algklasside dpilastele tuleb selgeks teha, et kuigi looduses kehtib kindel
seaduspdrasus, on inimene oma tegevusega suuteline seda kdigutama. On soovitatav
nididata &pilastele inimese kitet66 tulemusena erandlikeks arenenud taimi ja loomi,
kes seetdttu on teistest liigikaaslastest enam inimese teenist&lses (ndit. villakiitlik,
suured ja lihavad puuviljad ja marjad). Selgub inimese juhtiv osa looduse kujunda-
misel, Lastel on selle kohta ka isiklikke kogemusi. (Kui jétta kooli- vdi koduaias
peenar hooldamata, siis kasvavad seal kultuurtaimed viletsalt ja lokkab umbrohi.)

Niisiis tuleb maast-madalast tuua Gpilastele arusaadavaid néiteid loodusobjektide
ja ndhtuste vastastikusest seosest ning sdltuvusest, mis on mitduurinliku bioloogia ja
dialektilis-materialistliku maailmavaate kui ka mdtlemisviisi aluseks. Niiteks laseme
vorrelda metsa sees ja lagedal kohal kasvavaid puid. Opilased leiavad, et need eri-
nevad tiive ja vora poolest. Lagendikul kasvava puu tivi on méirksa madalam ja
jamedam, niisuguseks on teda kujundanud tingimused, mis erinevad paksu metsa
tingimustest: 1) tuuled, mis puhuvad lagedal kohal kévemini kui metsas; 2) valgus,
mida see puu vorreldes metsas kasvavate puudega saab rohkem ja enam-vahem
ithtlaselt igast kiiljest (metsas sirutuvad puud peamiselt iilalt paistva valguse suu-
nas). Selletaolisi nditeid, mis on mdistetavad ka algklasside lastele, leidub looduses
palju. On tarvis dpetada lapsi neid ise leidma.

Méned looduse eluavaldused tunduvad noorema kooliea lastele imepérastena. Nii
paneb lapsi lausa imestama, et tohutult korged kuused on arenenud vidikesest kuuse-
seemnest. Siin tuleb seletada, et juba seemnesse on kitketud kbik puu osad — juu-
red, tiivi, oksad, isegi tulevaste kdbide algmed. Uhtlasi tuleb seletada, el seemnest
kasvab puu ainult siis, kui seeme saab vajalikul hulgal niiskust, soojust ja head
mulda.

Vaatlusvsime arendab analiitisimisvéimet, Tutvumine igapdevase elu faktidega
kujundab teaduslikke méaisteid, mis on vajalikud looduse &igeks kdsitamiseks.
Oigesti kujundatud ja kindlalt omandatud moisted on aga materialistliku maa-
ilmavaate kasvatamiseks vajalikud elemendid. Mboisted kujunevad iildistamise alu-
sel, mbiste paratamatuks allikaks on meeleline tunnetus. Sellepdrast ongi vaatlused
moistete kujundamisel nii tdhtsad.

Msiste kindel omandamine ei toimu korraga. Alles mitmekordsel kokkupuutel
iimbritsevate nahtuste ja asjadega tutvutakse nende omaduste ja tunnustega. Mida
pohjalikumalt &pilane midagi tundma &pib, seda vihem ajab ta ildist juttu nende
esemete ja nédhtuste kirjeldamisel, seda enam kasutab ta faktilist materjali. Sellega
kujunevad tal reaalsusel baseeruvad materialistlikud tdekspidamised, milles pole
kohta vaaradel idealistlikel kujutlustel.

Méistete kujundamisele tulebki algklassides poorata enam tédhelepanu.
Loetlen moned moisted, mis algkool peab &pilasele andma: k66givili, puuvili, marjad,
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plsililled, suvililled, réndlind, paigalind, ilmakaared, aastaajad, kalender, koduloo-
mad, metsloomad, j6gi, jirv, igihaljas taim jne.

Naiteks mdoistet «igihaljas taim» vaib kujundada jargmiselt: Oppekiigu eel talvi-
sesse metsa antakse dpilastele iilesanne selgitada, 1) mille poolest erinevad okaspuud
lehtpuudest; 2) milliseid okaspuid leidub selles metsas (voi pargis); 3) leida metsast
veel rohelisi taimi (sammalt, pohlavarsi, karukolda, maasikalehtj jne.). Vaadakem
lehti — need on rohelised, nahkjad, kiega katsudes nagu vintsked. Opetaja seletab,
et nende kaudu ei auruta taim nii palju vett kui Shemate lehtede kaudu. Lehe ja
varre eriline ehitus véimaldab piisida ka talvel rohelisena. Selliseid alati rohelisi
taimi nimetatakse igihaljasteks (alati roheline). Kui Opilane niiiid edaspidi
puutub kokku mdistega igihaljas, oskab ta seda seostada igihalja taime tunnus-
lega ja tuua nditeid tuttavate taimede néol. Maistet igihaljas tuleb siivendada
veel aastate jooksul, nagu kogemused on naidanud.

Meie algklassidele heidetakse iildiselt ette, et need ei valmistavat lapsi ette
edukaks toéks 5. klassis. Loogiline mdtlemine, arutelu ja jdrelduste tegemine ‘pole
algkooli I&petanule alati jéukohane, kuna temaga pole selles suunas kiillalt toota-
tud. Peab ndustuma, et osas meie algklassides testi liigselt mangitakse, lastakse
lastel elada liiga kaua ebareaalses muinasjutu-maailmas. Viimane asjaolu péhjustab
isegi idealistlike tGekspidamiste kujunemist. Kuigi lapsed on juba 11—12-aastased,
motlevad méned neist néiteks taimedest ja loomadest muinasjutupéraselt. Muinas-
juttude-maailm on ilus ja me ei tohi seda mingil juhul lastelt dra votta. See arendab
fantaasiat ja méttelendu, iihtlasi on iileminekuks reaalse elu moistmisele, Liialdada
sellega aga ei maksa. Ndide mulluse 7. klassi zooloogia kontrolltésst. Uks &pilane
kirjutab mesilastest muu seas: «Téémesilasele lendab vastu 6 (!) mesilast. T66mesi-
lasel on neklar viikeses dmbrikeses (1)...» Kuigi see &pilane on juba oppinud
tundma putukate anatoomiat, on ta teadmised segatud muinasjutulisega, idealistlikud.

Kuidas siis peab toimima algklasside Opetaja ja millal viima oma &pilased muinas-
jutust reaalsusse? See on iisnagi keeruline, sest noorema ea lastekirjandus ja ka
Iugemikkude palad lasevad sageli konelda ja tegutseda personifitseeritult taevakeha-
del, lilledel ja loomadel (n&iteks 1. klassi lugemispalas «Talumees ja karu», 2. klassi
lugemispalas «Magav Sun» jne, kdnelevad loom, tuul ja piike). Oppevestlusega
tuleb juba 1. klassis juhtida tdhelepanu sellele, et tegelikus elus me seda ei nie, et -
see on véljamdeldis. Cpilased oskavad ise tuua niiteid, mida esineb muinasjuttudes
ja mis tegelikus elus on véimatu., Sel viisil tdmmatakse piir -idsielu ja fantaasia
vahele, pannakse alus materialistlikule métlemisele. Muinasjuttude késitlemisel ei
tohiks jitta viitamaia, mis on autori v&i rahva fantaasia, ja seda mitte samastada
tegelikkusega. Siit tuleneb noue, et juba algklassides antavad teadmised olgu rangelt
teaduslikud ja tdpsed, opetaja sénastus selge ja loogiline. Ménikord teeb dpetajale
raskusi faktilise materjali vdhene tundmine, millest siinnivad vead. Et mitte cpilaste
ees hdtta jddda, tuleb dpetajal pidevalt oma teadmisi tdiendada.

Materialistliku maailmavaate kasvatamisel tuleb pidevalt toetuda lugemispala-
dele. Kdigis lugemikes on hulk palu, mis aitavad kinnistada oppevestlust ja dpilaste
vaatlusi, Kirjeldan, kuidas 3. klassi koduloo teema «Konn» puhul voiks omavahel
siduda oppekdigul saadud vaatlusmaterjali, vestlust, lugemiku ja koduloo téévihiku
materjale.

Oppekdigul varakevadiste taimedega tutvumiseks v&ib ndha kraavis konna-
fudu, mis tuuakse purgiga klassi. Vaadeldakse kudus leiduvaid konnamune, mérgi-
takse koduloo té6évihikusse vastava iilesande juurde néutavad andmed (lk. 34, iil. 2).
Niiud jalgivad opilased pikema aja jooksul konnakudu arenemist nii purgis kui ka
kraavis. Pidevalt mérgitakse vaatlusandmeid koduloo t&&vihikusse. Et konna arene-
mist ei ole vdimalik 16puni jélgida purgis (konn ei saa seal enam hingata), siis
lastakse loomad lahti ja jatkatakse vaatlusi juba looduses. Klassis teostatud vaat-
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luste 16pul on sobiv aeg teha ndhtust kokkuvdte Gppevestluse naol. Oppe-
vestlust saabki korraldada siis, kui Gpilastel on olemas juba omi tdhelepanekuid ja
maétteid. Vestlust tuleb suunata nii, et see viiks vilja teatud kokkuvdtteni. Kokku-
vétte tegemiseks konna arenemisest voib klassi tuua tdiskasvanud konna, et ndidata
dpilastele erinevust konnapoegade ja tdiskasvanud konna vahel. Vaadatakse konna
pilte, rddgitakse tema toitumisest ja tullakse jéreldusele: 1) konn toitub putukatest
ja nalkjatest, jarelikult toob ta meile kasu. Vaatlust ja oppevestlust kinnistatakse
lugemispalaga «Konn» (3. klassi lugemik, k. 240) ja koduloo téévihikus antud iiles-
ande ldpetamisega (IT vihik, lk. 34). Lugemispala kinnitab seniseid tdhelepanekuid ja
vaatlusi.

Oppevestlus peab siivendama ka lugemikes leiduvate looduskirjelduste ilu. Las-
tel endil ei teki lugedes alati vastavat kujutlust, sest nad ei ole iiht-teist voib-olla
nédinud vdi pole osanud nédha. Kooli iilesanne on looduskirjeldusi laste endi vaatluste
kaudu elustada, see arendab thtlasi maitset ja ilutaju.

Materialistliku maailmavaate kasvatamise teenistuses olgu kogu harjutustes, tles-
annetes ja mujal esitatav materjal (keeledpetuse ndidislaused, aritmeetika iiles-
annete tekstid jne.).

Materialistliku maailmavaate kasvatamist, mis toimub koolis peaasjalikult pro-
grammikchase dppematerjali najal, peab tdiendama ja jétkama klassi- ja kooliviline
166, naiteks t66 koduloo- ja noorte loodusesdprade ringis, Sppematkadel jm. Samuti
mitmesugused temaatilised iiritused. Soodsa pinna Gigeks materialistlikuks kasvatu-
seks loob digesti valitud, eakohaste ja seetdttu arusaadavate filmide ning lasteeten-
duste vaatamine, raadio- ja televisioonisaadete jdlgimine, Ka klassivdliseks lugemi-
seks on tarvis dpetaja suunavat katt.

Materialistliku kasvatuse lahutamatuks osaks on ateistlik kasvatus. Kasvatada last
sihikindlalt materialistlikus vaimus ja anda talle dige teaduslik kdsitus teda Umbrit-
sevast maailmast tihendabki panna alus tema ateistlikele veendumustele.

Eduka ateistliku kasvatustéo eelduseks on laste ja nende kodude tundmine. Tuleb
tutvuda laste kodudes valitsevate toekspidamistega ja vastavali sellele valida Sige
lihenemisviis. Algkooliealiste usulise kasvatuse algmed on pdrit ikka kodust, vélis-
mojud selles eas pole maaravad. Vahel algab ja ka 16peb see ainult lapsepdrase «Kas
on linnukesel muret» lugemisega. Kui aga kool oma kasvatustéé ja oige suunitlu-
sega ei oska lapse energiat ning vaba aega seada oigetele rodbastele, voib sellest
viilja kasvada palju tsisem hdda. Ateistliku kasvatuse esimeseks sammuks algkooli-
caliste laste juures on nende vanemate kasvatamine ateismi vaimus. Paralleelselt,
sellega peab kool oskuslikult rakendama &pilaste huve ja kalduvusi, organiseerima
histi kehakultuuritééd, korraldama naéaride ajal toredaid iiritusi, tegelema oktoobri-
lasle ja pioneeridega jne. Kui algkoolis on suudetud &ige oGppe- ja kasvatustidga
luua kindlad materialistlikud tdekspidamised, siis vélditakse sellega hilisemaid
raskusi.

Uldiselt vdib tdhele panna, et meie lapsed, ka nooremad, armastavad vestelda,
omavad ndiliselt mitmekiilgseid teadmisi, kasutavad kénes keerukaid véljendeid. Kui
aga pohjalikumalt kontrollida teadmisi neistsamadest konealustest asjadest, selgub,
el need on sageli kesised ja pealiskaudsed. Téhendab, teadmised tuginevad sGna I
viithe on konkreetset kaemust, pole loodud iildistavat mdistet

Et edukalt jatkata algkoolis loodud tédede kinnistamist vanemates klassides, tuleb
keskkoolidpetajatel Gppida paremini tundma noorema kooliea psiitihilisi ja kasva-
tuslikke isedrasusi. Koostéos kasvatab meie kool ka tugevate materialistlike veen-
dumustega noori.
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aske on leida teist teadust, mil- .
lest mitlespetsialisiide  hulgas KO Oll—
oleks nii ebadige kujutlus, kui
fidsiline geograafia. Selle teaduse all e
moeldakse tavaliselt teadmiste summat
sellest, et... Narva jogi suubub Soome geograaila
lahte, Beringi viin eraldab Ameerikat
Aasiast ja DZomolungma on maailma .
kirgeim tipp. Kui mannetuna ja primi- k t l k d
titvsena paistab see teadus sellisena asva US ]' u
korvalseisjale, vérreldes fiifisika tuuma-
saladustega v6i keemia siinteetika voi- — **
dukdigugal Mirgiksin siinjuures sulgu- u eS an e
des, et kas ei ole see geograafia era-
kordselt tagasihoidlik koh! suures tea-
duses péhjustanud niisama tagasihoid-
liku, kui mitte tagasihoidlikuma koha  geograafiakandidaat
«vilikeses teaduses» — iildharidusliku
“kooii Oppeainete hulgas? Kas ei tingi
see ka seda, et haridusringkondades ei
kujutata ette kéiki voimalusi, mida
pakub geograafia &pilaste silmaringi
laiendamiseks, nende kasvatamiseks?

Et paremini aru saada fiitisilise geograafia olemusest ja kohast loodusteaduste siistee-
mis ning selle teaduse sisust, poleks liigne teha liihike ekskursioon ajalukku,

Oli aeg, millal inimithiskond andis geograafiale sotsiaalse tellimuse — avastada uusi
maid ja kirfeldada neid, luua kitjutlus meie planeedist. Teatavasti tuli geograafia oma
filesandega histi toime. Sealjuures oli geograafia keskaegsetel avastustel ka suur aja-
Ioolis-revolutsiooniline tihtsus, mida esmakordselt Gigesti hindasid «Kommunistliku partei
manifesti» autorid, Geldes: «Ameerika avastamine ja ringsdit timber Aafrika 16id tous-
vale kodanlusele uue tegevusvélja. Ida-India ja Hiina turg, Ameerika koloniseerimine,
kaubavahetus asumaadega, vahetusvahendite ja ilildse kagupade rohkenemine tekitasid
kaubanduse, laevanduse ja.(6Gstuse ennenéigematu ditsengu ja kiirendasid seega revo-
lutsioonilise elemendi arenemist lagunevas feodaalses ithiskonnas.»

Ent mdéddunud sajandil tabas geograafiat raske kriis. Meie planeet osutus Eirjelda-
tuks, avastada polnud enam midagi ja geograafial tuli «iGopuudus». See kriis HNikkaski
geograalia teaduste rivi Ippu ja kujundas arvamuse temast kui millestki kolmanda-
Jjdrgulisest. Kahjuks on see arvamus jitnud kehtima tdnapdeveani.

Kuid geograafia kriis ei kestnud kaua, sest fiiiisilise] geograafial oli peagi uus, veel
grandioossem solsiaalne iilesanne. Inimkond arenes. Ta véttis kasutusele ikka uusi (ja
jdrjest suuremales kogustes) looduslikke ressursse. Oli vaja selgifada, kas on vaoi-
malik juhtida loodust suures ulatuses ja kuidas seduy juhtidal

Sellele kiisimusele vastamiseks tuli kdigepeait Oppida tundma loodusnéhtusi ja loodu-
ses loimuvaid profsesse, samuti nende protsesside olemust, ja mis veelgi tahisam, pchjus-
likke seoseid nende ndhtuste ja protsesside vahel. Ef niisugused seosed looduses eksis-
teerivad, hakkasid inimesed oma praklilises tegevuses mérkama ammu, Juba antiikajal
veendusid inimesed, el nende jéupingutused looduslike ressursside kasutamisel toovad
pahatihti kahjulikke tagajdrgi, Varudes ehitusmaterjale ja kittust laastasid vanad kreek-
lased ja teised Vahemeremaade rahvad méendlvadel kasvavaid metsi, Kes vois siis ette
arvata, et aja jooksul pithivad vihmad mullakatte metsatutelt migedelt, paljastades vilja-

O. NILSON,

'"H. 3a6eann Pusnueckan reorpadms n nayka Gyayuero, M., 1963,

922



tud aluskivimid ning et see lisaks pdhjustab Uleujutusi orgudes? Ka vana Kesk-Aasia
rahvad ei osanud etfe nitha, et niisutades suure vaevaga kérbet, pohjustavad nad pdldude
sooldumist, veelgi elutuma, hirmsa soolakdrbe tekkimist. Mitte vihem kurvad tagajirjed
tabasid talupoegi looduse iimberkujundamisel tsaristlikul Venemaal. Mustmullakuberman-
gude talupojad, kelle viletsad maatiikid olid kokku surutud {imbritsevaist mdisnike maa-
dest, piitidsid iiles kiinda voimalikull kéik adrast puutumata maa-alad. Niisugune siistee-
mitu kitndmine kutsus esile uhteorgude kiire kasvu, mulla erosiooni, kiinnimaa vihene-
mise ning ... ttha suurema maapuuduse,

Tohutud iileujutused, mille tulemusena jédvad perioodiliselt vee alla sajad tuhanded
hektarid viljakat maad, tolmutormid, mis héwvitavad viljapdlde, mulla erosioon, kalade
hévinemine jégedes ja jarvedes, tuisklifva-alade laienemine ariidsetes rajoonides — need
pole kaugeltki ainsad lithindgeliku majandusliku tegevuse tagajdrjed, millele esimesena
pddras tihelepanu F. Engels.

Selliselt, omaenese kurbade kogemuste najal, lugematuie ebadnnestumiste ja pettu-
muste hinnaga veendusid inimesed, et neid Umbritsev loodus pole lihine muldade, tai-
mede, loomade, vete juhuslik kogum, vaid on rangelt seaduspdrane ning terviklik slis-
teem, kus kdik néihtused on omavahel seotud ja tingivad Uliksteist.

Sellepirast tekkis palju sajandeid tagasi vajadus uurida seoseid loodusndhtuste vahel
voi teiste sdnadega tekkis vajadus anda geograafiale uus sisu

Ei ole midagi imestada, et sellise iilesande (looduslike protsesside juhtimise kiisimu-
sed) vois fiiiisiline geograafia votta enda peale alles XIX sajandi 16pus, millal saavutati
teatud edusamme geoloogias, meteoroloogias, botaanikas, zooloogias, hiidroloogias ja
teistes teadusharudes, mis uurivad loodusliku keskkonna eri osi ja kiilgi,

Niisugused on lithidalt fiiiisilise geograafia kui teaduse Ulesanded. Missugused peaksid
siis olema kooligeograafia lilesanded? \

Kaheksaklassilises koolis (puudutan ainult seda kooligeograafia osa, kuna just
kaheksaklassilises koolis on tegemist peamiselt fiilisilise geograafiaga) on I[iisilise geo-
graafia kérval programmi liilitatud algteadmised majandus- ja poliitilisest geograafiasi.
Nagu mirgib programmi' seletuskiri, peab fiiilsilise geograafia dpelamine viima dpilased
arusaamisele peamistest geograafilistesi seadusptrasustest, kujundama opilastes dia-
lektilis-materialistlikku maailmavaadet, avama vastastikused seosed, mis esinevad fitisi-
lis-geograafiliste objektide ja nihtuste, samuti aga looduse ja inimese majandusliku
tegevuse vahel. Seletuskirjas réhutatakse veel, et on viga tihtis niidata Oigesti geograd-
filist keskkonda kui ithiskonna materiaalset elubaasi ja hiddavajalikku tingimust Uhis-
konna eluks.

Geograafiaprogrammi ennast analiiiisides peab aga kahjuks mérkima, et selle struk-
tuur ja sisu ei véimalda tdiel mééral tiita eespool mainitud itilesandeid.

Programmi struktuuri iseloomustades ei saa jétta nenlimatd, kui véthe on siin arves-
tatud didaktikat, Jidb mulje, et selle dokumendi koostamisel on aetud kiusu suure
Komensky didaktiliste reeglitega. Ja tGepoolest, kuidas saame me juhinduda pOhimdttest
«konkreetselt abstrakiseles, kui 5. klassi opilane kulutab iile poole geograafiale pithen-
datud ajost iiliabstraktsetele teemadele («Maa lifkumised», «Kliima», «Looduslikud vddén-
did» ], konkretiseerides seda materjali alles jirgnevates klassides? Kuidas me saame
juhinduda reeglist «lihemalt kaugemale», kui 6. ja 7. klassis (esimesel poolaastal) Opi-
takse maailmajagude fiitisilist geograafiat, 7. klassis (teisel poolaastal) ja 8. klassis —
NSV Liidu fiifisilist geograafiat ning Eesti NSV geograafiat alles 8. klassi Iopus? Nihta-
vasti peame ka siit otsima pdhjust paradoksaalsele néthtusele, miks laste huvi geograafia
vaslu haabub niipea, kui nad puutuvad kokku geograafia nn. siistemaatilise kursusega.
Fi saa ju I6pmatuseni ignoreerida didaktika pdhiteese. Kas ei oleks loomulikum alustada
fitiisilise geograafia Gppimist 4. klassis lihtsate julustustega Eesti NSV loodusest ja rahva

| Kaheksaklassilise kooli programmid. Bioloogia, geograafia ja keemia, Tallinn, 1961.
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legevusest (andes sealjuures ka esimesi geograafilisi mdisteid) ja Iépetada 8, klassis (Gsise
tildise maateaduse kursusega, mis annaks dpilastele teadmisi atmosftéri, hiidrosfédri ja
maakoore filiisikast ning aitaks kujundada iildistusi varem omandatud konkreetse mater-
fali péhjal. Uldise maateaduse kursuse suurt Oppe-kasvatuslikku védirtust tunnistatakse
paljudes sotsialistiikes maades, kus see aine seisab oppeplaanides. Selle kursuse litlita-
mine noukogude kooli soodustaks iihelt poolt fiiiisilise geograafia osatihtsuse edasist
tousu ja teiselt poolt looks tunduvalt soodsamad tingimused majandusgeograafia ja tihis-
konnadpetuse oppimiseks, Viga teravana piisib tdnini Oppeainete vaheliste seoste kiisi-
mus, mille lahendamine (eeskétt parallelismi likvideerimisega) aitaks sédsta palju kallist
aega,

Kui analiitisida praegusi geograafiaprogramme sisulises! killjest, siis torkab silma fak-
tide ja pisifaktikeste iilikiillus, kusjuures need kaugeltki ei moodusta hdsti libiméeldud
stisteemi, vaid kujutavad pigem iisnagi juhuslikku andmete ja faktide konglomeraati. On
viimane aeq voita printsipiaalsele kaalumisele kooligeograafia sisu.

Kooligeograafia sisu ja mahu médramine ei tihenda mingil juhul andmete ja faktide
hulga kindlakstegemist, mida dpilane kaheksaklassilise kool (keskkooli) Iopetamise jirel
teadma peab. Kiisimusele niiviisi ldhenedes on vaevall véimalik paremate lahendusteni
jouda.

Ei (ohi unuslada, et dppe- ja kasvalustéé on meie koolis liidetud orgaaniliselt tiht-
se ks protsessiks, Sellepérast tuleb geograafia sisu jo mahu mddramise] kindlaks teha,
missuguseid teadmisi ja oskusi (kui suurel hulgal, missuguses stisteemis) on tarvis apilas-
tele anda, et kujundada neis teadusiikku maailmavaadet.

Kommunistlikke vaateid ja veendumusi peavad aitama kujundada kdik Oppeained,
sest pole niisuguseid teadmisi véi kunste, mis ei avaldaks mdju Opilase maailmavaatele,
ei mbjutaks tema moraalset palel. Kuid on ka selge, et igal Gppeainel peab olema eriline
ldhenemisviis piistitatud eesmdirkidele,

Koolis dpitavad loodusteadused — fiiiisika, keemia, bioloogia, astronoomia, fiitisiline
geograafia — annavad erakordselt hdid véimalusi teaduslik-materialistlike vaadete kujun-
damiseks, Sellepdrast tuleb igasse loodusfeadusliklu Oppeainesse liilitada jérjekindlalt
pohilisi teaduslikke ideid, mis lihendaksid Opilusi maailmavaatelistele jareldustele. Iga
loodusteaduslik dppeaine peab olema iiles ehitatud nii, et Opilased juba algusest peale
hakkaksid tunnetama selle aine juhtideed — maailma materiaalsuse ideed, kusjuures seda
ideed saab digesti lahti motestada ainult siis, kui el piirduta loodusnithtuste viélise kiilje
kirjeldamisega, vaid juhatatakse ka nende néhtuste pOhjuste, nende sisemise materiaalse
olemuse mdistmisele,

Sellest aspektist lihtudes on filisiline geograafia véheseid Gppeaineid kaheksaklassi-
lises koolis, millel on nii suured véimalused néidata materiaalse maailma arenemise
seaduspdrasusi.

Kaheksaklassilises koolis pole teist ainel, mis késitleks looduslike nihtuste ja prot-
sesside ringi nii laialt kui fiiiisiline geograafia, Fiiiisilise geograafia kursus annab Opi-
lastele looduslike néhtuste ja looduses foimuvate protsesside teadusliku seletuse, dratab
huvi ja armastuse looduse vastu, Joob kujutluse looduse kasutamisest erisugustes sol-
siaalseles tingimustes jo annab voimaluse teoreetiliste lildistuste tegemiseks, mille] on
suur tahtsus kommunistliku maailmavaate kujundamisel, Votame lihiskonnadpetuse kursu-
sest [Mlosoofia kiisimused ja vaatame, missuqusel médral voib fiiiisiline geograafia opilasi
elte valmislada thiskonnadpetuse kursuses esinevate méistete ja kategooriate omanda-
miselks? i

Mateeria liikumine kui mateeria omadus. Siin pole nihtavasti tarvis tSestada, kui
palju véimalusi pakub fiiisiline geograaiia sellest téihtsast kategooriast arusaamiseks. On
selge, et koigele sellele pole vaja anda laia teaduslik-filosoofilist definitsiooni 5., 6., 7. vOi
8. klassis, See oleks liiga varajane. Kuid tuleb silmas pidada, et oOpilased, joudes kesk-
kooli Ioppklassi, ei leiaks lthiskonnadpetuses enam mingisuguseid rabavaid cuudiseid»,

924



vaid suudaksid vabalt opereerida teadmistega, mida nad seni (sealhulgas ka fllisilise
geograafia kursusest) on omandanud, Veel enam. Neil peab ka 8. klassilise kooli Iopeta-
misel olema kindel teaduslik maailmavaade, millest piisaks vditluseks igasuguste reli-
gioossete kujutluste vastu.

Nihtuste seosed, Pohjuse ja tagajirje seos, Kas voib moni teine Oppeaine pakkuda
paremaid ja milmekesisemaid nditeid sellest, kui rangeli seaduspdrane ning terviklik
stisteem on loodus, kus kbik nidhtused on seotud ning tingivad tksteist.

Aga kui palju eredal ja meeldejitvat pakub fiilisiline geograafia dialektika seaduste
illustreerimiseks: vastandite iihtsus ja voitlus, kvantitatiivsete omaduste lileminek kvalita-
tiivseiks, eiluse eitamise seadus? Kas ei rohuta koik see veel kord, kui tdhtis oleks tervik-
liku tildise maateaduse kursuse olemasolu meie kooli kaheksandas klassis.

Suur osa on fiitsilisel geograafial fiita ateistliku kasvatustéé alal ning ndukogude
patriotismi ja proletaarse internatsionalismi kasvatamisel. Siingi on kooligeograafial roh-
kesti voimalusi, Geograafiakursus kaheksaklassilises koolis aitab opilastel moisia kaasaja
peajoont — sotsialismi viljumist ithe maa raamidest ja muufumist maailmasiisteemiks,
Ja kujundada Opilastes kindlal veendumust! kapitalistliku stisteemi mdddapdismatust
hukkumisest., Et need kiisimused on pedagoogilisele lildsusele paremini tuntud, siis pole
motet neid siinkohal lahemalt puudutadad.

Kokkuvotteks, Kaheksaklassilise kooli geograafiakursus vajab péhjalikku tmbertdéta-
mist, mis néuab «maakirjeldusliku» materjali osatihtsuse vihendamist miinimumini ning
geograafilise (selle séna finapievalikus tihenduses) materjali osatdhlsuse suuren-
damist, pidades sealjuures silmas didaktika seaduste ndudeid ja Kommunistliku kasva-
fustéd vajadusi.

.

Tootmiskonverentsid

olgu métlevate todtegijate
kasvatamise teenistuses

H. ROOTS

Paljudes meie vabariigi keskkoolides on juba aastaid iraditsiooniks korral-
dada siigiseti tootmiskonverentse. Iga kool on seda senini teinud oma dra-
nigemise jédrgi. Mitmete koolide tootmiskonverentse kiilastades, arutlusi kuu-
lates ja pedagoogidega vesteldes tekkis mdtteid, mida tahaksin siinkohal
méneti iildistada, et konelda sellest, mis on endale juba tdie eludiguse voitnud
ja mis on puudu jdinud, et konverentsid siin-seal diget mddtu vilja ei anna.
Y e e e e o e e e e e e

Fi

[ v v vl
A At ata aa & a4

Gigepealt vast séna «konverents» tédhendusest. Konverents téhendab ndupida-
mist voi koosolekut teatavate kiisimuste arutamiseks ja otsustamiseks. Seega
antud juhul ndupidamist kogu selle iihiskondlikult kasuliku t66 tle, mida
kooli Opilaspere teatava ajavahemiku jooksul on teinud. Enamikus koolides leidis
tootmiskonverentsidel késitlemist tootmis- ja oppepraktika ajal, suvisel koolivahe-
ajal majandites ja ettevdtetes, t56- ja puhkelaagrites, kooliaias jm. tehtud t56. Monel
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pool oli lisaks seliele juttu ka koolimaja remontimisest, dppevahendite valmistami-
sest ning vanapaberi ja -metalli kogumisest. Vahemirkusena olgu &eldud, et «aru-
andlusega» ei tohi liiale minna, Kuidagi imelikult jdi néditeks Tallinna 1. keskkooli
tootmiskonverentsilt kdrvu, et iseteenindamisele kulutatud aeg oli kokku loetud 12
tuhandeks té6tunniks ja et iihiskondlikult kasuliku t66 hulka arvati ka pioneeride t66

cktoobrilastega, mis ometi sisuliselt tdhendab seda, kuidas pioneerid taitsid iiht oma
seadust.

ootmiskonverentsi eesmérgiks oli enamalt jaolt tehtust kokkuvitete tegemine,
Tsellele hinnangu andmine ning nende métete ja ettepanekute drakuulamine,
mis olid tekkinud t66tegijail endil — opilastel. Enamasti rohutati tootmiskon-
verenlsidel N. S. HrustSovi tiivulist iitlust ULKNU XIV kongressil, et inimese elu
méte ja 6nn peitub t66s rahva hiivanguks.

Seal aga, kus konverentsi eesmdrgiks peeti peaasjalikult opilaste premeerimist
voi lihtsalt juhuslikku jututegemist té8st ja tootmispetusest, ei oleks olnud oigust
kasutada konverentsi nimetust. Nii kujutas vastav iiritus Kehra keskkoolis pigem
pidulikku aktust ja Tartu 2. keskkoolis opilaste iiiirikest iildkogunemist saali,

Oib belda, et konverentsid dnnestusid hésti seal, kus nende ettevalmistamise
\/ja ldbiviimise initsiaatoriteks olid koolide komsomolikomiteed. Muidugi méista
on see neile vastutusrikas ja ulatuslik iilesanne, kuid kogemused niitavad, et
nad tulevad sellega Opetajate kaasabil suurepdraselt toime. Kohila, Tartu %, Tal-
linna 1. jt. keskkoolides said kommunistlikud noored hakkama oma t56 igakiilgse
analiilisimisega, ilma et dpetajail oleks tulnud seal omapoolseid hinnanguid, kiitusi
ja laitusi jagada. K&ik eespool deldu on aga véimalik Sinult siis, kui konverentsi
ettevalmistamisega tegeleb terve komsomolikomitee. Kehra ja Tartu 2. keskkoolis
vois veenduda, et ithe klassi komsomoligrupile véi komsomolikomitee iihele sekto-
rile kdib see iile jou. On huvitav mérkida, et nendes koolides, kus koigest heast ja
halvast kénelesid Gpilased ise ja andsid tehtud td6le ausa hinnangu, kuulasid konve-
renisist osavoljad seda palju tdhelepanelikumalt kui koolides, kus tootmisppejuha-
tajad ei olnud &pilastele raatsinud v&i usaldanud seda funktsiooni anda.

oigi koolide tootmiskonverentsidel votsid séna Spilased. Paljudel juhtudel oli

selgesti ndha, et sdnavétuks valmistumine oli ndudnud asjalikku siivenemist:

oli tulnud kaaluda, kuidas saaks t66d organiseerida veelgi ratsionaalsemalt,
kuidas veelgi paremini kasutada reserve, sddsta tédaega jne. Uhestnaga: kuidas t66-
tada heaperemehelikult.

Selles suhtes olid eriti meeldejddvad Kohila keskkooli &pilaste sdnavétud. Oma
toosaavutuste korval juhtisid nad tédhelepanu ka mitmetele kitsaskohtadele tootmis-
Gpetuse senises korralduses, ldkitasid Gigustatult kriitikanooli majandite pihta, kus
nende tééviljakus oli pealesunnitult vdike t66 halva organiseerituse tétiu, kdnelesid
teooria ja praktika tihedama sidumise vajadusest, teadsid tdpselt, mida on puuduste
kdrvaldamiseks kavas ette votta ja mida on juba tehtud; selge pilt on neil ka sellest,
mida annab toolmisSpetuse t66koja ehitamine Kohila paberivabrikus ja kaubandus-
klassi sisustamine, Egas asjata delnud kooli direktor O. Terno konverentsi 13pul, et
paljud noorte ettepanekud véérivad tdsist vaagimist ja ellurakendamist. Kohila
keskkoolis on osatud noori iseseisvalt oma {66 iile matlema panna, kusjuures kasu
on sellest nii Gpilastel endil kui ka pedagoogidel.

Tartu 7. keskkooli Opilaste sGnavotte tootmiskonverentsil libis punase niidina
nende endi kui tulevaste tédliste au ja uhkuse tunnetamine. Palju oli juttu kommu-
nistliku t66 liikumisest ettevitetes, kus kédidi praktikal. Veenvate nédidete varal
konelesid noored, kuidas kommunistliku té6 brigaadide lilkmed on Gpetanud neile
" mitte ainult té6votteid, vaid ka austust ja armastust t66 vastu. Nad andsid aru, kui-
das nad olid hakanud kdsitama, et t66 peab olema rahvale kasuks ja endale rddmuks.
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Tallinna 46. keskkoolis valmisid hiljuti ajakohased Gppetédkojad. Sealsamas alustas
166d ka Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi tdédpstihholoogia uurimise labora-
toorium sektorijuhataja A. Koverjala juhtimisel.

Pildil: A. Koverjalg (vasakul) annab seletusi koolide tootmisGppejuhatajate vaba-
riiklikust seminarist osavétjaile programmjuhtimisseadme kohta, mis on paigutatud trei-
pingile.

S. Rosenfeldi foto

Peale selle, et neil oli pdhjalik iilevaade omaenese todst, olid nad hdsti kodus
ka kaupluste, séoklate ja tehaste funktsioonidega, kus nad olid viibinud praktikal,
nad tundsid histi sealseid téétajaid ja rddkisid neist vaimustusega. Toreda olupildi
andis opilane T. Eggert kooli spordikoliektiivi t66- ja treeningulaagrist Vortsjarve
kolhoosis.

Sisukaid sdnavotte kuulsime ka Tallinna 1. keskkooli tootmiskonverentsil. Nii
andis 8. klassi dpilane M. Kahru iiksikasjaliku iilevaate Horeda sovhoosis sooritatud
Sppepraktikast: oli rohitud 1,5 hektarit porgandeid, istutatud ile 10 tuhande kapsa-
taime ja kiilvatud 1,5 hektarit kurke. «Et Horeda sovhoos varustab aedviljaga just
Tallinna, siis sattusid meie kasvatatud kapsad, porgandid ja kurgid véib-olla ka teie
toidulauale,» poérdus M. Kahru koolikaaslaste poole, luues saali 16busa elevuse.
Vabal ajal aga oli Gpitud tundma Mahtra ilestdusu paiku, jédlgitud ponevusega
V. Teretkova kosmoselendu, laenatud raamatuid kohalikust raamatukogust, antud
vilja seinalehte «Pdldsinep» jne. Olgu kohe deldud, et koigil tootmiskonverentsidel
koneldi vaba aja sisustamisest suhteliselt vahe. Ometi pole see sugugi vihem téhtis.
Vihje ei kdi siin, muide, ainuiiksi selle kohta, et vabast ajast rdagiti napivdity,
vaid eeskitt selle kohta, et jutunappus peegeldas enamasti tegudenappust.

Opilaste sGnavéttudel tahaksin veelgi peatuda. Igati tervitatavad olid niisugused
sonavotud, kus opilane tundis end kas iihe tootmisGpetuse eriala, praktikariihma,
laagris viibinud Gpilasgrupi vdi méne teise kollektiivi esindajana. Selline sonavott
eeldas tehtu analiiiisimist koos kaaslastega, arutelusid ja vaidlusi, iseseisvat mdtte-
tegevust. Palju vdhem pakkusid konverentsist osavotjatele esinemised, kus koneldi
ainuiiksi enda, s o. ithe Opilase toost. Iseenesest peaks olema selge, et sonavottudes
tuleb pidada silmas konverentsi pohieesmarke. Kui seda ei tehta, siis jadb arusaama-
tuks, milleks konverentse iildse vaja on. Tartu 2. keskkooli tootmisSppejuhataja
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H. Kulli sonade jérgi oli nende kooli tootmiskonverentsi eesmargiks tootmisdpeluse
erialade tutvustamine. Jdttes kérvale eesmirgi kitsapiirilisuse, kiisigem, kuidas
ammendas sellegi iihe 10. klassi dpilase sGnavatt, milles ta raakis, kuidas tema —
raamatukogunduse eriala Sppiv noor — tdétas suvel kuu aega raamatukoqus raa-
matukvjundajana, et ta seda eriala ei armasta ega taha sel alal tdéle hakata, ja et
valikugi mainitud eriala kasuks tegi ta ainult seetdttu, et midagi paremat parajasti
polevat olnud.

V6i toogem teine samalaadne ndide Kehra keskkoolist. Siin jutustas 10. klassi
titarlaps, kuidas oli kulgenud tootmispraktika laudas, Paljud opilased olid saanud
lipsmise hdsti selgeks, kuid tema, kellel pealegi on kogu aeg olnud lehm kodus, ei
saanud. Kevadisest praktikast kolhoosis oli talle kdige enam meelde jddnud péevita-
mine, ujumine ja ménus jutupuhumine t66 vaheaegadel. Kui nad viidi iile tiikkitoole,
oli asi ldinud kehvemaks ja nii ménigi kord oli oodatud vihmasadu, et poleks vaja
tood teha. Sénavdtu 16pp kolas sona-sonalt nonda: «Uldiselt polegi praktika nii hir-
mus.» Hea seeyi! Kehra keskkoolis jdi arusaamatuks ka see, miks ei koneldud seal
Opilaslaagrist Pikva kolhoosis (sellekohase mirkuse pillas oma tervitussénavétus
Pikva kolhoosi esimees H. Koitla) ega nendest pshjustest, miks opilasbrigaadi téo ei
saanud sisse diget hoogu, hiljem aga hoopis katkes. Vabanduseks ei saa tuua aja-
puudust, sest aega oli antud kiillaldaselt kahele &pilasele, kellest iiks pajatas, kuidas
ta oli rohinud peeti ja kéinud heinal Anija kolhoosis, teine aga oli tdpselt sedasama
teinud Kehra sovhoosis.

Koik see kdneleb kergekdelisest suhtumisest ja juhuslikkusest.

erkis tles kiisimus, kes &pilastest peaksid tootmiskonverentsidest osa votma.

Kohila keskkoolis oli konverents méeldud kogu kooliperele ja peab iitlema, et

see suutis huvi pakkuda toesti igalihele. Mujal olid konverentsist osavitjateks
vanemate klasside (alates 7. voi 8. klassist) dpilased. Keila keskkoolis kutsuti toot-
miskonverentsile igast klassist teatav arv esindajaid, sest koiki opilasi ei mahunta
kooli saal, Kehra keskkoolis piiiiti viita, et tGsist ja asjalikku juttu polnud vdimalik
ajada selle tottu, et see ei pakkuvat midagi noorematele opilastele, Viimase véite
kummutab Kohila keskkooli konverents. Uldiselt siiski tundub, et tootmiskonverent-
sid on vanemate Opilaste suurtiritusteks, kusjuures on tarvis, et nendest vataksid osa
koik vastavate klasside opilased. Mis puutub noorematesse Opilastesse, siis drgem
unustagem, et neil on olemas oma organisatsioon, Nende téést vaib ja peabki
tegema kokkuvétte pioneerimaleva ndukogu, kas siis malevakoondusel v&i manel
muul pioneeritiritusel.

tavaks kutsuda sinna ka kiilalisi. Kohila keskkoolis olid kiilalisteks Kohila

paberivabriku peainsener K. Viks ja praktika juhendaja J. Tart, Kohila sov-
hicosi parteiorganisatsiooni sekretdr L. Roots, Jiarvakandi keskkooli komsomoliorga-
nisatsiooni sekretdr E. Teesalu, ELKNU Rapla rajoonikomitee sekretdr sm., Rahuoja
it. Kehra keskkoolis olid kiilas Kehra sovhoosi direktor E. Truber, Pikva kolhoosi
esimees H. Koitla ja Eesti NSV Ulemndukogu saadik, Anija kolhoosi farmijuhataja
H. Jérva. Tartu 7. keskkoolis vétsid tootmiskonverentsist osa ELKNU/ Tartu linnakomi-
tee sekretdr T. Merivélja, Tartu linna haridusosakonna juhataja E. Loodus, kooli endised
opilased J. Orula, S. Padar, R. Oras jt., kellest viimati mainitutel oli palju huvitavat
jutustada oma t68st Tartu autoremonditehases ja kaubandusvalitsuse kauplustes.
Nende sonavétte kuulati iilima tdhelepanuga. Seda vdimalust peaksid kasutama kdik
koolid. Kui Tallinna 1. keskkoolis t5i toreda tervituse tekstiilikditisest «Punane Koits
kooli Ipetanu A. Pringel, kes koos viie kangrukutse omandanud kaaslasega oli ldinud
stigisel sinna toole, siis miks ei oleks vdinud sedasama teha Tartu 2. keskkoolis keegi

Kc‘)igis koolides, kus korraldatakse tootmiskonverentse, on kujunenud heaks
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tootaja eriala 10 tiitarlapsest, kes koik siirdusid parast kooli 15petamist todle side-
kontorisse ja kaugejaama. Seda enam, et 16. oktoobri televisiooni noortesaates raiki-

sid nad oma tédst, lilitumisest kommunistliku t66 liikumisse ja paljust muust suure
slidamesoojusega.

innata tuleb seda, et mitmetes koolides oli oma t66d piiiitud kajastada ka niit-

liku materjali vahendusel. Nii oli Kohila keskkooli saali iihes nurgas ekspo-

neeritud véike maitsekalt kujundatud nditus lukksepa eriala &pilaste valmista-
tud mitmesugustest tooriistadest ja tiitarlaste tehtud kéasitoodest, eri alajaotuse moo-
dustasid 2.—4. klassi opilaste plastiliinist ja muust materjalist meisterdatud méngu-
asjad ja esemed, mis olid koondatud loosungi alla «Ka meist kasvavad tublid t6g-
mehed», Keila keskkoolis olid védlja pandud tabelid ja saagindidised mitmesugustest
katsetest kooliaias. Tartu 7. keskkoolis jutustas 1963. a. kevade ja suve toddest stend,
mis teatas somas ja pildis, et Opilased olid té6tanud linna staadionide ja vdljakute
korrastamisel 1416 tundi, kooli remontimisel ja ehitustéodel 967 tundi, kolhoosides
1468 tundi, mitmesugustes teistes rahvamajanduse harudes 53 340 tundi jne. Ka Tartu
2. keskkoolis oli kahele lauale seatud tootmispraktika t66de ndidised, kuid et
konverents oli miskipdrast surutud rangelt 45 minuti raamidesse ja et saal tuli kohe
vabastada, siis oli dpilastel (klasside kaupa ja rivi korras) voimalik neile ainult pdgus
pilk heila. Igasugused tdodalased véljapanekud on koigiti teretulnud ja nende ees-
mairki ei tohi alalinnata.

oigil vaatlusalustel konverentsidel (vdlja arvatud Tartu 2. keskkoolis) oli lei-

tud voimalusi paremate tootegijate kiitmiseks ja premeerimiseks. Nendest viib

nimetada kiituse ja tdnu avaldamist kooli direktori ja praktikabaasi direktori
kdskkirjadega, kingitusi majandite ja kooli komsomolikomitee poolt. Nii tehti Tal-
linna 1., Kohila, Keila, Kehra jt. koolides. Tartu 7. keskkooli t6émehed viisid tootmis-
konverenisilt kaasa ELKNU Tartu Linnakomitee aukirjad. Kiituse avaldamine ja
kingituste iileandmine Gpilastele on viga pidulik hetk. Seda rikkuda pole meil Gigust.
Seetlottu tundus kummalisena, et Kehra keskkoolis nouti dpilastelt kingituseks saa-
dud raamatu vastuvotmise kohta kohe allkirja, nagu oleks oOpilane jatnud sellest
hetkest kooliga jaddavalt hiivasti — wvahekorrad olgu klaarid!

litid veel moni sona konverentsi korraldamise ajast. Moodupuuks on eelkdige
N loomulikult see, millal ettevalmistustega toime tullakse ja vajalik materjal labi

tootatakse. Kohila ja Tartu 2. keskkoolis tdhistatakse konverentsiga iihtlasi
kooli aastapdeva, Tartu 7. keskkoolis aga uut verstaposti komsomoli kuulsusrikkal
teel, Tallinna 2. ja 22. keskkoolis kuulub see Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni aastapdeva pidustuste sarja. Ja miks ka mitte konverents iihte viia kas iile-
riigilise vb6i méne muu kooli elus tdhtsa siindmusega, sest mida toredamat ja paremat
olekski neil pidupdevadel rddkida kui mitte sellest tédst, mis on elu aluseks, mis
kaunistab inimest ja loob uusi véartusi. On ju hea t66 nagu ilus laul, milles pole
iileliigseid sonu.

Gpuks veel ithest ning seejuures sugugi mitte pisiasjast. Tootmiskonverentsid
on komsomoliiiritused ja seepdrast tahaks vidga, et seal kdlaksid ka komsomoli-
ja noortelaulud. Selles osas oli elamuslik Tartu 7. keskkooli tootmis-onverents,
mida alustati ithislauluga «Rahutust noorusest» ja mis 16ppes meile kéigile nii popu-
laarseks saanud lauluga «Olgu ikka meil péikel», Laulmist kuulsime ka Kohila
keskkoolis, mujal aga ei osatud sellest lugu pidada. Tartu 7. keskkoolis jii meelde
pioneeride tervitus oma vanematele &dedele-vendadele, kes kuuluvad Kommunist-
likku Noorsooiithingusse. Samuti mitmed heas esituses temaatilired luuletused, nagu
M. Nurme «Noored ehitajad», V. Beekmani «Soojad kivid», A, Sanga «Laul isast» jt.
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okkuvdttena voib delda, et tootmiskonverentsid on saanud tdhtsaks liiliks meie

noortes tédarmastuse, algatusvéime ja tédsse heaperemeheliku suhtumise

kasvatamise ahelas. Vi teiste sonadega: on saanud iitheks suurepdraseks vor-
miks métlevate tédlajate, oma t66d hinnata ja analiiiisida oskavate inimeste kasvata-
misel. Edaspidi ent tahaks veelgi rohkem tunda, kuidas té6tegemine on aidanud &pi-
lastel kinni pidada kommunismiehitaja moraalikoodeksi printsiipidest, arendada neis
vastastikust abivalmidust, séprust ja seltsimehelikkust, samuti kollektiivsustimngt-
Ka tuleks asjale kindlasti kasuks, kui tootmiskonverentsi pohiprobleemid oleksid
opilaslel teada juba kevadel, et nad saaksid téole asuda t66 koigi kiilgede ndgemi-
seks nii moneski suhtes teritatud pilguga.

kute arenemistaseme kujunemise

Vatrasemad uurimused kooliuusi-
kohta kinnitavad, et huvi luge-

mise ja arvutamise vastu ilmneb lastel
isna varakult — mitu aastat enne kooli K as
astumist.!

Kdesoleval ajal on koolieelse kasva-

tuse ja algklasside Gppetod kiisimused 6 t ,
muutunud eriti aktuaalseks, kuna sel- -aas ane
legi piirimaal nahakse ajareserve tule-

vikukooli jaoks. Kuid ajavoitmise kor-

val on veelgi olulisem otsida ja leida l a s On
digeaegselt optimaalne méjustusvahend p

viikelaste vaimsete vGimete arendami-

seks ja muuta piisivaks nende huvi ® [ 1)
dppimise vastu. Koos huvi tdrkamisega kOOllkup S
tihtede ja arvude vastu (see tekib pal-

judel 4—5-aastaselt) on tarvis hakata :
teadlikult arendama G&ppetboks vaja- K. INDRE,
likke psiitihilisi eeldusi, nagu madlu,
mbtlemine, tdhelepanu, liigutuste koor-
dinatsioon, mis on hddavajalikud eriti
siis, kui Gpingud muutuvad mitmekiilg-
semaks ja keerukamaks.

On ilmne, et suur osa lapse arene-
mises on mingul, 4.—5. eluaastast alates aga veel teistelgi tegevustel — ettelugemisel.
jutustamisel, selgitustel, samuti iseseisval tdhtede oppimisel. Vaimsete véddrtuste omanda-
mise voime nditab omakorda teatud kiipsusastme olemasolu.

Probleem seisab selles, millal tekib eesti lastel Gppetéoks vajalik eeldus, n.-6. kiipsus,
ja kuidas seda parajal miiral soodustada. Nende kiisimuste selgitamiseks tulebki laste-

TRU pedagoogiha kateedri aspirant

' H. Mdgi, Esimese klassi &pilaste lugemisoskus ja Oppeedukus, «Noukogude Kool»
nr. 6, 1963

K. Indre. Kooliuusikute teadmiste ja oskuste tase ning kujunemistingimused, Seal-
Samas.
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voimeid jalgida ja oppettd kaudu arendada, ning tingimata nooremas eas, kui seda néeb
ette normaalne Cppetdd alates 7-ndast eluaastast.

' Uheks eksperimendiks sellel alal oligi eesti keele ja matemaatika Opetamine Tartu
13. lasteaias. Oppets6 toimus rithmas, kus oli 29 last, alates 6. detsembrist 1962, a. kuni
1. maini 1963. a. Laste keskmine vanus Sppetdd alguses oli 6 aastat 6 kuud, kusjuures
koige vanem oli 7 aasta 3 kuune ja kdige noorem 5 aasta 11 kuune.

Katse eesmirgiks oli selgitada, kui palju on 6-aastased lapsed vdimelised omandama
eesti keelt ja matemaatikat algklasside programmist, Saavutatud taseme jdrgi saab teha
jareldusi nende psiiiihilise koolikipsuse kohta. On ju ennegi méngude vo6i individuaalse
Opetamise kaudu, olgu siis kodus voi lasteaias, osa lapsi joudnud &ppida arvutamist, luge-
mist, kirjutamist enne kooli astumist. Kuid kas selleks on vBimeline ainult osa lapsi, ena-
mus voi koguni kéik, seda me ei tea. Kuidas mdjustab Gpetamise sporaadilisus laste
psiiiihikat? Ka seda pole senini selgitatud. On ainult teada, et eeldpetust saanud lapsed
tulevad 1. klassis hdsti toime (mis on liigagi loomulik!), Samal ajal on andmeid, et osa
neist hakkab hiljem teistest maha jadma. Teadlased otsivad selle mahajdimuse pdhjusi.
Nii arvab SDV uurija H.-D. Résler, et siin on iiheks pdhjuseks liiga nooreit kooliminek.
Mahajdivad &pilased osutusid nooremateks (kuni 6; 8)* kui hdsti edasijoudvad Opilased,
kes olid kooli astudes ligi seitsmeaastased (6; 9) vGi veelgi vanemad. Eriti silmapaistvas
iilekaalus on mahajadjad enneaegu (kuni 6; 2) kooli astunud laste hulgas (17,8% 6,5%
vastu).? Meil Eesti NSV-s ei ole siiani selle kohta andmeid kogutud.

Mis veel voib olla hilisema ebaedu pdhjuseks? Kogemustega Opetajad peavad selleks
vidra hoiaku kujunemist Sppettdé kui pingutava vaimse tegevuse suhtes: huvi ja tahe
méngu kirval ka tosiselt (tdiskasvanute ja kooliskdivate laste eeskujul) oppida ja t66-
tada surutakse lasteaias voimalikult méngu raamidesse, uusi teadmisi saadakse nagu
muuseas. Kodus dpetatakse last juhuslikult, stisteemita: kas ei nduta milu pingutamist
vbi liialdatakse sellega. Niiviisi omandavad lapsed kiill teadmisi, millel kahtlemata on
teatud vidrtus, kuid nahtavasti ei kujune neil wdimet tahteliseks pingutuseks ja pikema-
ajaliseks tihelepanu koondamiseks.

Nendel kaalutlustel seadsime oma katses iilesandeks samaaegselt algteadmiste andmi-
sega arendada mitmekiilgseid psiiithilisi voimeid (métlemist, milu, vaatlusoskust jne.) ja
kujundada ka kooliks vajalikke harjumusi ning tiossesuhtumist. Seega lihtusime print-
siibist: méng ja Gppetdd saagu lapse teadvuses kumbki omaette tiahenduse, et lapsel ei
tuleks oma suhtumisi koolis timber hinnata.

Nimetatut arvesse vottes korraldasime t66 nii, et lapsed olid 60 minutit «péris koolis»,
istudes kindlatel kohtadel kahekaupa lauas. Lauasahtlis olid oppetarbed. Tund kestis
25 minutit, vahetund 10 minutit. Eesti keelt, mida Gpetas kasvataja 0. Korve, oli nddalas
6 korda, matemaatikat — Opetajaks kasvataja K. Ilves — 5 korda. Mdlemad kasvatajad
on varem onud algklasside Gpetajad. Tartu 10. 8-klassiline kool abistas kasvatajaid,
metoodiliseks konsultandiks oli suurte kogemustega algklasside Opetaja L. Paju.

Opetamisel piiiiti pidevalt jélgida ja arvestada Sppetdd joukohasust ning laste huvi
piisivust, varieerida oppemeetodeid, seostada keeleGpetust joonistamisega (joonistele kir-
jutati juurde nimetus voi tekst), matemaatikat voolimisega (vooliti mitu erinevat eset
ja liideti v&i lahutati neid). Mélu ja kone arenemiseks opiti luuletusi ja jutustati piltide
jArgi. Seoses teadmiste ja vilumuste kujunemisega arenes laste abstraktne mdtlemine
eriti arvutamise (arvu maiste kujundamise), hadliku ja tdhe eristamise jne. kaudu. Stiimu-
litena kasutati lipukest, mis anti k@ige tublimale mingimiseks kogu pdeva jooksul, ja
kevadepoole ka hindamist 5 palli slisteemis. Oppetots kasutati vihem selliseid nditlikke
vahendeid, mida saab iiksnes vaadelda. Mdtlemise ja tdhelepanu arendamise eesmérgil
kasutati esmajoones tiiendamist, laste kaastegevust ja aktiivset médtlemist ndudvaid

* Sulgudes olevad arvud tihistavad aastaid ja kuid.

2 HansDieter Rosler, Leistungshemmende Faktoren in der Umwelt des Kindes.
J. T. Barth, lLeipzig, 1963, lk. 102—103.
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vahendeid, nagu lilkuv aabits, didaktilised méngud, lavateater, kidpiknukud; muudetav
makett liiklusmirkide ja valgusfooridega, mitmesugused wvéljaldigatud kujundid, arve-
lauad, omavalmistatud tdpikestega arvutuskaardid, plakatikujulised arvutusmingud liiku-
misega jone. Vahetunnis organiseerili lastega liikumismédnge, enamasti muusika saatel.
Oppetundides rakendati ergutusvéimlemise minuteid.

Eesti keeles vdeti 5 kuuga 1dbi: 1) hdédlik ja tdht, sdnade jaotamine silpideks, silpi-
dest sbnade moodustamine, lihtsamate lausete moodustamine ja kirjutamine; 3) lugema
Oppimine koos héadlikulise analiiisiga.

Matemaatikas Opiti selgeks 1) arvu moiste 1—10-ni, loendamine 1—20-ni, loendamine
tihe-, kahe- ja kolmekaupa, liitmine ja lahutamine 20 piires, rahad 1-st kuni 20-kopika-
liseni; 2) arvude kirjutamine 1—10-ni, tekstiilesannete koostamine ja lahendamine (suuli-
selt), arvude tulpadesse kirjutamine ja tulpiilesannete lahendamine; 3) mbisted meeter,
kilo, paar, ruut, ristkilik, ring, parem, vasak, {ilal, all, keskel, rohkem, vihem jne.

Mpolemad Opetajad jdid Oppetddga rahule: pooled rithmast olid joudnud edasi hasti,
teised rahuldavalt. Lapsed olid olnud aktiivsed ja asjast huvitatud.

Ka lastevanematele meeldis, et lapsi valmistatakse kooliks ette kindlas siisteemis.
Kevadisel lastevanemate koosolekul avaldati kasvatajatele tdnu ja radgiti, kui suure
ohinaga lapsed kodus oma tundidest on jutustanud ja raamatutest huvitunud. Kéesoleval
aastal alustatakse lastevanemate soovil ja algatusel jélle Gppetddd sama lasteaia vane-
mas rithmas,

Et saada Gppetdo 1opus tildist iilevaadet laste teadmiste kohta, andsime kogu rithmale
tihised kirjalikud t66d — eesti keeles ettelitluse ja matemaatikas kontrollt66 — ning kor-
raldasime individuaalse suulise kiisitluse, Voimalikult diferentseeritud tulemuste saami-
seks ja laste voimete piiri véljaselgitamiseks koostasime filesanded kiillaltki rasked.

Ettettlus nduab lapselt viga keerukat mottetddod — tdhelepanu, kuulamist, meelde-
jatmist, hadlikulist analiiiisi, digesti kirjutamist ja lisaks korrapiraste tihtede joonista-
mist. Ettetitluse tekst oli jargmine; «Soit maale. Meie sbidame maale. Tee viis ldbi
metsa,» Tulemused olid kiillaltki erinevad, Ilma veata ei kirjutanud iikski, 1—3 viga oli
seitsmel lapsel. 10 viga oli ithel (suurim vigade hulk), Keskmine vigade arv oli 5. Seda
tulemust voib pidada kiillaltki heaks, arvestades iilesande raskust ainult 5-kuulise &ppe-
tod jdrel. Selgus, et hadlikuline analiiiis el tee raskusi, vigu tehti ainult ortograafias.
Niiteks SOITAME MALE jt.

Matemaatika kontrollt6d seisnes 2- ja 3-tehteliste (kumbagi iiks 4-realine tulp) iiles-
annete lahendamises 10 piires, kusjuures 3-tehtelisi tilesandeid oli tunnis kisitletud viga
vihe, Rithma keskmiseks tulemuseks oli 6,36 punkti, s. 0. 79,5%; v&imalikust 8-st punk-
tist. Kuus last oli lahendanud koik Gigesti. Véikseim punktide arv oli 4 (kahel lapsel).
Nieme, et matemaatika kirjalik 166 osutab iisnagi heale arvutamisoskusele, eriti kui
korvutada iilesande iseloomu 1. klassi programmiga. :

Suuliselt kiisitlesime eesti keeles tdhtede tundmist, lugemis- ja jutustamisoskust.
Jutustamise kaudu piitidsime jouda selgusele iihtlasi laste fantaasias, selles, kuidas nad
méirkavad detaile ja kuidas moistavad pohjuslikke suhteid. Kasutasime seejuures pilte.
Uks seeria koosnes 4 pildist, kus siiZee oli antud diinaamiliselt. Vaatasime, kas laps oskab
jdlgida tegevuse arengut ning mdrgata tksikasjade lisandumist. Teises seerias oli
2 varianti, kummagi iihes detailis mittevastavus tegelikkusele, et niha, kas laps mirkab
viga. Lugemise hindamisel jdlgisime lugemise kiirust, vigu ja sisust arusaamist ning
votsime tulemused kokku punktidena. K&ige rohkem — 23 punkti — sai iiks laps, kes
luges 33-sfnalise pala poole minutiga, tegi {ihe vea ja vastas kbigile neljale kiisimusele
Oigesti. Rithma keskmiseks kujunes 8,81 punkti, Tegelikult 6ppisid k&ik lapsed tdhed
selgeks, oskasid méddrata hadlikut sdnas ja enamus veeris lugeda.

Jutustamisoskuse hindamisel jédlgisime mittekorduvate sdnade arvu, detailide tabamist,
jutu vastavust piltidele, fantaasiat, pdhjuslikku esiletoomist ja vigade mérkamist, Laps,
kes luges koige soravamalt, sai ka viljendusoskuses kdige enam punkte ([50). Rithma
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keskmine oli 24,77. Iseloomulik on see, et pdhjuslikke seoseid oskasid esile tuua kdik
lapsed, kumbagi Yiga ei midrganud 6 last, detaile ei mirganud 8 last. PGhjust tuleb nihta-
vasti otsida nende laste viheses tdhelepanuviimes, aga ka praktiliste teadmiste puudu-
mises. Selgesti torkab silma, et rithma paremusjirjestuses on laste lugemisoskus enamasti
vordsel tasemel jutustamisoskusega.

Matemaatikas lasksime loendada 1—10-ni ja tagasi ning 2-kaupa 10-ni, arvutada
6 numbrilist {ilesannet, 2 sGnalist iilesannet (neist iiks eeldab méaiste «vdhem» tundmist),
anda arvude 5 ja 9 koostis ning koostada pildi jargi iilesanne. Ulesannete seeria oli kiil-
laltki raske. Maksimaalse punktide arvu (55) saavutas iliks laps. Riihma keskmiseks oli
40,64 punkti (73,89). ‘Tulemus on hea. Meie katse kui ka Opetajate tihelepanekud niita-
vad, et lastel ldheb matemaatika omandamine suhteliselt kergesti, Niib, et NSV Liidu
Teaduste Akadeemia Siberi osakonna ja Novosibirski Riikliku Ulikooli teaduslike toota-
jate katse Spetada 1, klassis lahendama filesandeid juba algebralisel teel® v&ib end
oigustada.

Laste psiiithilise arenemistaseme selgitamiseks tegime enne eksperimentaalse Gppetod
algust 29. nov, 1963. a. nendega katseid.

Esimene katse kujutas endast joonist nuku ja kolmes suurusvariandis riietus-
esemetega (sdrgid, piiksid, pluusid, seelikud, kleidid, polled). Lapsed pidid igast eseme-
liigist médrama kindlaks ithe, mis on suuruselt nukule paras. Eesmirgiks oli hinnata
laste ruumiliste suhete moistmist. Ulesanne lahendati 14,8%-liselt (16 last said 0, 3 last
4 punkti). Seega oli laste silmamddt ehk suurusetaju nimetatud rithmas iipris madalal
tasemel.

Teine katse oli méeldud mélu hindamiseks. Joonis kujutas iiht last ja 16 erinevat
looma-lindu-putukat, Enne joonise vaatamist loeti lastele ette tundmata jutuke, kus tege-
lastena esines ainult 8 joonisel kujutatud olevust. Lapsed pidid tdhelepanelikult kuulama
ning pérast jutukese ettelugemist meeldejadnud tegelased libikriipsutamise teel joonisel
ara mirkima. Tulemus: riihma keskmine oli 7,43 punkti véimalikust 10-st ehk 74,3%.
Tihendab mdlu on tugevasti arenenud. On teada, et mehhaaniline mdlu on selles eas
lastel fisna suur. Meie katse puhul oli tegemist mitte mehhaanilise ja puhta meelespida-
mise, vaid seostatud ja métestatud sisu jdlgimisega, kusjuures huvitav tegevustik tombas
tihelepanu ménel midral tegelaste jdlgimiselt kdrvale. Arvestada tuleb ka asjaolu, et
tegelaste esinemine jutukeses ei olnud vordne ja riitmiline: osa tegelasi figureeris pide-
valt, teine osa aga ainult md“daminnes, pealegi oli seal omavahel sarnaseid tegelasi
(sipelgas ritikesega ja ilma). Neli last saavutas maksimaalse punktide arva — 10.

Kolmas katse pidi pohiliselt midrama liigutuste koordineerimise voimet. Kées-
olev katse oli kfige keerulisem: see vdimaldas teatud mddral jdlgida tdhelepanuvoimet,
diferentseeritud taju, seega analiiiisi-siinteesi voimet jne. Nimetatud katse iseloomu ja
tehnikat on lihemalt kirjeldanud A. Norberg,* kuid meie katse oli plaanitud teisiti. Meie
tulemuste mootmise siisteemis oli igaiihel vdimalik saavutada maksimaalset punktide
arvu (12}, kusjuures hinnati kujundite jdrjestamist, nende asendi figsust, kujundite ja
nende vahede suurust ja joonte kindlust. Keegi maksimumi ei saavutanud, tiksainus laps
sai 11 punkti. Uldine kordaminek 51,5% voimalikust. Niib, et see ala valmistab raskusi
ja algklasside programmide koostamisel tuleb seda silmas pidada.

Koik I seeria katsed teostasime 29, novembril 1962, a., seega {iks nddal enne Oppettd
atgust. Oppetdd 18pul, maikuus, korraldasime taas kolm joonistuskatset,

Il seeria esimese katse puhul, kus oli tegemist 5 etteantud pooliku eseme mddra-
mise ja 15puni joonistamisega, hindasime t&6d kolmest aspektist: kas oli Gigesti mddra-

$ «Noorte Haal» nr. 248, 20. oktoobrist 1963. a.
+ A, Norberg. Katse moota kooliuusikute psiiiihilist valmisolekut koolitGoks, uNuu
kogude Kool» nr. 6, 1963, lk. 429.
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Kes ptitiab hoolsasti, see saab varsti jagu isegi sellisest raskes!
asjast ragu liitmine ja lahutamine arvelaual, julgustab Sirgala
§-klassilise Eocli 6petaja Rosilda Leikmann 1. klassi Gpilast
Anne Kaske.

A. Rammo foto
B e i e e e e ey Tt a a iraa Te

tud, kas puuduv osa oli joonistatud tépselt, kas jooned olid kindlad. Tulemuseks kujunes
63%. Uks laps saavutas 15 punkti (maksimaalne arv), iiks laps 4 punkti (minimaalne arv),
Esemete dratundmisega oli eksitud vaid paaril juhul, seega raskusi tegi peamiselt joonte
kindlus ja detailide tdpsus.

Il seeria teine katse, mille lilesandeks oli etteantud joonis tdpselt jdarele joonis-
tada, andis tulemuseks 38,8%, Vaimalikust 18-st saavutatud suurim punktide arv oli 13
{liks laps) ja véikseim 3 (neli last). Jdrelejoonistamine eeidab diferentseeritud taju ole-
anasolu ning kaelise legevuse teatud arenemistaset.

Mbolemad katsed nditavad, et just selles osas jdid tulemused kesiseks. II seeria kolmas
katse oli veidi muudetud wvariant I seeria kolmandast katsest, mootes tegelikult samu
omadusi. Ilmnes, et Gppetdo 16puks oli liigutuste koordinatsioon ja teised sellega seotud
voimed ainult pisut edasi arenenud (Sppetid alguses oli tulemuseks 51,5%,, 1&pus 56,0%).

*
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Kuna Opperithma lapsed omandasid 1. klassi programmi eesti keeles peaaegu poole
aasta ja matemaatikas veelgi suuremas ulatuses ning seda iisna korgel tasemel, siis
voime jareldada, et G-aastastele lastele on seesugune Oppetéd joukohane. Sama kinnita-
vad ka kdesoleva kirjutise autori poolt 1963/64. G.-a. alguses kogutud andmed, kus
ligikaudu 35%, lastest oli kodus omandanud umbes sama programmi. Tdhendab — on
vbimalik senini kasutamata ajavarude arvel alustada algdpetusega varem, kui seds
praegu tehakse (teatavasti 7, eluaastast alates). :

Et niisugune eksperiment (siisteemi ja ulatuse poolest) tehti esmakordselt, ei saa
sellest veel tuletada kindlaid juhiseid Gpetamise metoodika suhtes. '

Psiihholoogiliste katsete kaudu selgusid aga ka mitmed puudused meie senises Oppe-
60 siisteemis — eelkdige vihene vilumuste kujundamine kirjatehnika kaudu. Peale ema-
keele ja matemaatika Opetamise jii lasteaia toOplaani kiill ka joonistamine, voolimine
ja minguasjade valmistamine, kuid selleks ettendhtud aega oleks tulnud koigiti dra
kasutada. Kielise tegevuse arendamine avaldab soodustavat m&ju ka kirjutamisvilumuse
kujunemisele, Vihe arvestasime tulevase kooli ndudeid monede distsipliiniharjumuste ja
dppetarvete paigutamise osas. Ka tdhelepanu kontsentreerimisel ei suutnud me iihe tun-
niga pdevas midagi mainimisvidrset saavutada — lasteaia muu tegevus pakub selleks
suhteliselt vihe voimalusi.

Pooled meie katserithma lastest laksid edasi Tartu 10. 8-klassilisse kooli, kus dppetdd
toimub eriprogrammi alusel. Katseklassis on iilejdiinud lapsed vastu voetud samade katse-
tegd, et teadmiste tase oleks enam-vihem iihtlane. I Sppeveerandi tulemused nditavad, et
koik jouavad koolis hasti edasi.

Kuivord meie eksperimentaalne Sppetdd lasteaias mdjus arendavalt laste psiiiihikale,
seda on praegu vara ofsustada. Alles katseklassi jédlgimine mitme aasta jooksul voib

anda materjali jarelduste tegemiseks laste arenemise ja tihendatud Gppetdd vastastikuse
maju kohta,

ii woi teisiti, positiivses vOi nega-
Ntiivses méttes on iga Oppetund kas-
vatav. See kas liikib iikshaaval Hili-

sid, monikord pisiasjugi, lapse kujunema
hakkava maailmavaate aluspdhja, veab
kord &rnu joonekesi, kord tugevaid pintsli-
tombeid tfema iseloomule, tundeelule, loo-
gilisele motlemisele, vaatlus- ja analiisi-
misvbimele ja koigile neile paljudele kom-
ponentidele, mis kunagi moodustavad ini-

Tahelepanekuid
kasvatavast

oppetunnist

i A, TOLDSEPP
mese vaimse palge.
Vai: laseb lapse «minal» kujuneda oma-
soodu ja stiihiliselt, selle jirgi, millised on  kondliku elu paevakisimusi arvestades,

tema kokkupuuted véljaspool kooli; pakub
kuivi teadmisi, mida ei elusta vdib-olla
ainuski tundevarjund, mis ei anna -see-
péirast ka Opilasele elamust ega seostu mil-’
legi konkreetsega.

Kuidas kasvatada Spetades, mille kaudu?

oma temperamendi kohaselt, sest on ju
tHsi, et parimgi meetod vbib minetada
oma moju, kui sellesse pole pandud Ope-
taja isikupdra, aega ja limbrust, s. t. kui
Opetaja ei toodta loovalt tiimber ega
kohanda iildiselt heakskiidetut. Ka parimad

Selleks on tuhandeid teid, mida iga
pedagoog vOib valida oma klassi ja ihis-

votted voivad muutuda Sablooniliseks, opi-
lastele igavaks, kui Opetaja need lihtsait
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je pretensioonideta teiste kogemustest iile
votab.

Opetaja loob iga tunni ise, oma todsiis-
teemi kohaselt, nendest eesmérkidest wvil-
judes, mis ta Opilaste kasvatamiseks ja
opetamiseks on seadnud,

Médlemas, nii kasvatamises kui ka &pe-
tamises loob soodsa pinna emotsionaalsus,
elamus. Kasvatav &ppetund sisaldab tingi-
mata seost limbritseva igapdevaga, See
peab dratama lapses huvi iihiskondliku elu
ndhtuste, néukogude rahva suure ehitus-
t60 wastu. Me ei tohi lasta opilastes tek-
kida ega idaneda iikskéiksusel. Ukskoik-
selt antud tund ei drata ka Gpilases midagi
muud peale iikskdiksuse. Teadmised, mis
puhtmehaaniliselt on meelde jdinud, ei
muutu pirisomaks ja praktikasse rakendada
suudab ta neid harva:

Siinsed mérkmed ja tihelepanekud kas-
vatusest dppetundides ei pretendeeri p&h-
jalikkusele ega absoluutsusele. Uht ja
sama teemat voib kshtlemata kisitleda
mitut erinevat viisi. Oigupoolest ei saagi
olla kaht tdiesti ithesugust tundi, sest nii-
palju kui on klasse ja &petajaid, niipalju
on ka suuremal voi vihemal médral eri-
nevaid tunde. Késitlus, mis iihes klassis ja
ihe Gpetaja puhul on omal kohal, v&ib
teises klassis ja teise Opetaja kétes hoo-
piski tiihja joosta — ja {imberpaordult,

Lubatagu jérgnevas lithidalt kirjeldada
mond tundi, milles antavaid teadmisi seos-
tati eluga ja kasvatuslike eesmdrkidega.

Rakvere 1. kaheksaklassi-
lise kooli 3-a klassi dpetaja
L. Vaikla alustab uut pala «Kask ja
tuul» katkendiga M. IHjini ja J. Segali
raamatust «Lugusid sellest, mis sind {imb-
ritsebs,

«Kas sa arvad, et néhtamatud esinevad
ainult muinasjuttudes? Vaata korraks taeva
poole. Seal ujuvad pilved. Kes kannab
neid? Nédhtamatu. Kui ta ldheb iile palluy,
kummardub rukis maani, Kui ta astub
metsa, painutavad puud pead.

Tdna paiskas ta Guel pesu néorilt maha,
rebis poisil miitsi peast, viis toas ajalehe
lavalt ja heitis porandale. ..

Siigisel paneb ta keerlema kuivanud
lehed. Suvel tostab ta teedelt tolmu ja
paiskab seda inimestele silma,
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See on tema, kes toob meile kiilma pdh-
jast ja kuumust l6unast, vihma merelt js
tolmu stepist. ..

Niiid sa muidugi juba aimad, kes see
niisugune on?»

Paus. Opetaja heidab pilgu klassile. Tou-
sevad kéed. Vastatakse: «Tnul.»

Opetaja lehvitab vihikut, paberitiikike-
sed ldhevad lendu. «Mis on tuul?» — «Ohu
lilkumine.» «Mida kasulikku teeb tuul?» —
«Kujvatab pesu, paneb tuwikuid kiima.»
«See oli vanasti, Kuidas jahvatatakse téna-
paeval?» — «Elektriga.» «On keegi jahu-
veskis kdinud?» Paljud on. Meenutatakse
ndhtut moéne sonaga. «Kus kasutatakse
praegu veel tuule jGudu?... Mida me
ndgime kolhoosis?» — «Tuulemootoriga
pumbatakse kolhoosi tallidesse vett.» «Kui
teie suureks kasvate ja tddle ldhete, siis on
kindlasti juba igal pool elekter tarvitusele
voetud ... Mida kasulikku teeb tuul aga
linnas?» — Mételdakse, «Kujutlege, kui
tuult ei oleks. Linnas on palju inimesi, hk
on tdis suitsu.» — «Kui el oleks tuult, ei
sajaks ka vihma.» «Miks?» — «Tuul toob
pilvi ja ajab neid laiali.» «Tuul toob wirs-
ket Shku.» Jéreldus: tuul teeb piris palju
kasnlilkdcu,

«Missugust kahju teeb tuul?» — cAjab
vilja maha.» «Mis siis sellest?» — «Kom-
bain ei saa koristada.» «Missugust kahju
veel?» «Uputab laevu.» Koneldakse, mis-
sugused olid vanasti laevad ja missugused
need on praegu, Jéutakse aatomiallveelae-
vani ja Opetaja teeb lithikese kérvalepsike
tulevikku, radgib aatomi -kasutamisest
rahuotstarbeks, Koneldakse ka tormist ja
orkaanist. Viimane stna kirjutatakse tahv-
lile. «Kus oli hiljuti orkaan?» Mitme &pi-

lase kdsi touseb. — «Kuubas.» «Mis
orkaan seal tekitas?» — «Uputuse. Joed
ajasid iile.»

Opetaja loeb ajalehest Kuuba revolut-
sioonilise valitsuse teadaannet. Ta rdhu-
tab eriti lauseid: «Uhe hida on kdigi
hdda. Uhe kaotus on kbigi kaotus. .. Meie
maa korvab tekitatud kahju oma tédga. ..
Todga voib saavutada rohkem, kui voib
luua loodus.»

Koneldakse sellest, mida kdike suude-
takse tG6 abil. Vesteldakse rahvaste sdp-
rusest ja meie abist Kuubale,



Niitid lastakse pala &pilastel vaikselt
1ibi lugeda, otsida sealt ilusaid lauseid ja
piltlikke viljendeid ning leida, mis on lcos
muinasjutulist. Poeetiliste viljendite puhul
kiisib Opetaja, kuidas &eldakse seda-
sama tavaliselt, ja kumb on ilusam, kas
tavaline iitlus voi see, kuidas kiijanik on
sonastanud. Muinasjutuelemendid leitakse
holpsasti. Opetaja kiisib: «Miks kirjanik —
v6i rahvas — mdtles niisuguse I6pu: tuul
jdi vaikseks?»

Joutakse jareldusele, et inimesed unis-
tasid tuule vaigistamisest, selle rakenda-
misest kasulikule ttéle, Opetaja koneleb
tithidalt ja lastele arusaadavalt meteoro-
loogidest, kes uurivad ilmastikku ja mot-
levad, kuidas viltida selle tekitatavaid
kahjusid. Nimetab J. Smuuli «Jaapani
merd», mida ©pilased vodivad Ilugeda, kui
nad on juba vanemates klassides. Ueldakse
mbistatusi tuule kohta. Lopuks loetakse
pala ilmekalt, osade jaotamisega.

Tunnile andsid emotsionaalsuse esitatud
katkendid ja ©petaja ning oOpilaste vahe-
line vestlus. Tunni tempo oli elav, Opila-
sed olid aktiivsed. Koigest ihnnes, et
kasitlus oli neile jéukchane, et nad on har-
junud Jugema ajalehti ja jdukohaseid
populaarteaduslikke véljaandeid. Vestlus
pakkus seekordki nut ja meeldejddvat.

Kohtla-Jdrve 1. keskkooli 4
klassis (dpetaja H. Tiitsam) on
keeledpetuse tund. Korratakse h-tihega
algavaid sonu. Opilased loetlevad: hani,
haridus, hallikas...

Opetaja: «Mis tihendab hallfkas? ... Mis
tahendab allikas? ... Utelge lauseidl» Veel
vorreldakse sonu all ja hall jne.

Uueks teemaks on sulghdélikute pikkus.
Vaadatakse, kuidas tuleb kirjutada lithike,
pikk ja dilipikk hadlik: kuidas teha vahet
pika ja iilipika hddliku vahel.

Kantavale tahvlile on kirjutatud sdnad:

rada vaadata vaatrab
pere keerata keerab
rida riida riita

oli hoolas koolsad
kumab kuumad kuuma

Vorreldakse hadlikute pikkust neis sona-
des.

Opetaja asetab tahvlile kaks pilti, mil-
lest iiks kujutab puhkeparki linnas ja teine

kolhoosikeskust, mida ldbib lai asfalttee.
Opilased silmitsevad pilte. Vordlevad,
kummas on parem, kas maal v&i linnas.
Otsitakse mdlema poole hiivesid: linnas on
ilusad avarad puhkepargid mitmesuguste
l6bustustega; maal on tervislikum ja
vabam. Lopuks leitakse, et maal on Dpea-
aegu niisama nagu linnas.

Opetaja: «Mida tuleks teha, et maal
oleksid needsamad hiived, mis on linnas?»
Opilased: «Ehitada suuri ilusaid maju,
klubihooneid, koolimaju, rajada puhke-
parke, asfaltteid...»

Opetaja laseb piltide kohta moodustada
lauseid, kasutades tahvlil olevaid sonu.
Ueldakse lauseid, nagu: Vanasti olid ma-
jade vahel ainult rajad. Hea on vaadata
kolhoosikiila. Linnas on hea, aga wvaatad,
ega kiilas ole pahem. See koik on hoolsa
kolhoosipere toovili. Linnas ja maal kumab
piike iihtviisi.

Opetaja: «Paike on alati kdigile paistnud
fihtviisi, Uks meie kirjanikke iitleb: «Kui
rikastel oleks voimalik olnud, nad oleksid
vaestelt ka piikese dra votnud.» See oli
Oskar Luts. Aga mis kumab praegu linnas
ja maal ihtviisiz,., Ohtuti? Vaadake
piltel» Leitakse: elektrivalgustus on see,
mida varem maal ei olnud. Ldpuks loe-
takse @pikust harjutust. Opetaja jalgib ja
korrigeerib veel pika ja ilipika haaliku
hialdamist, mida kipuvad segama murde-
majud.

Opilaste aktiivsus ja kindlus vastamisel,
nende leidlikkus lausete koostamisel ja
vaba jutustamine Iubavad jdreldada, et
seekordne tund ei olnud erandlik, vaid
kujutas endast iiht osa &petaja tobsiistee-
mist. Tunnis oli keeledpetus seostatud
iihiskondliku elu pievaprobleemidega.

Rakvere 1. kaheksaklassilise
kooli 2-a klassi matemaatikatunni
alustamiseks laseb &petaja H. Pank 0pi-
lastel eredelil ronida». «Redelid» on «nelja
pulgaga» ja kahekohalisest arvust tuleb
lahutada kahekohaline arv. Kaks Opilast
tahvli juures voistlevad, Molema arvutus-
oskus on hea.

Siis kiisib opetaja: «Kas olete maal kai-
nud? Kus?» Paljud on kidinud Vinni sov-
hoosis. Kaneldakse moni sona sellest, et
seal kantakse loomade eest hédsti hoolt.
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“Opetaja annab iilesande: Vinni sovhoosis
-annab parim lehm pdevas 30 1 piima ja
teine lehm 27 1. Mitu liitrit piima annavad
kaks lehma kokku?

Jdrgnevad iilesanded viljaveo ja linnast
maale sditnud kartulivitjate kohta. Nait-
lilkustamiseks kasutatakse aplikatsioone,
Vesteldakse, kelle vanemad kiisid kolhoo-
sis abiks sligistoodel. Ka opilased ise koos-
tavad iilesandeid.

Kontrollitakse kodus lahendatud iiles-
andeid, lastes ainult vastused iitelda; opi-
lased lahendavad tulpiilesandeid kommen-
teerides; laovad kettakeste abil kiimnelis-
test ja thelistest arve, mida iiks o&pilasi
nimetab.

Opetaja  kirjutab  tahvlile  naiteks
46 + 35 = . Opilane lahendab selle peast,
avahevastuseid» nimetades (46, 76, 81) ja
kirjutab vastuse (81) tahvlile. Vahepeal on
Opetaja joudnud tahvlile kirjutada uue rea,
mida hakkab lahendama jérgmine &pilane.
T66 laabub kiiresti, Kogu klass on aktiivne.

Kok tunnis esitatud iilesanded olid
sisult eluldhedased (ostud kauplusest, kol-
hoositeemalised jne.). Niisupuste iiles-
annete abil selgub lastele hélpsamini arvu-
tamise vajalikkus ja suureneb huvi arvu-
tamise wvastu iildse.

Mitmekesised votted siilitasid oOpilaste
huvi tunni vastu, nende osavdtu, iihtlasi
harjutasid neid kiiresti {imber lilituma
ithelt vdttelt teisele, arendasid loogilist
motlemist ja iseseisvust.

Rakvere 1. keskkooli 3a
klassis piihendas. dpetaja H. Pajo
esimese osa emakeele tunnist vestlusele
raamatust, Koneldakse hiigieenist: kuidas
ja kus keegi loeb, missugused on vane-
mate nduded lugemise suhtes, ja sellest,
- et need nouded on BGiged.

Opilased on kaasa toonud raamatud, mis
neil parajasti pooleli on. Need on lauda-
«de]l ja avatud kohast, milleni lugemisega
on joutud. Opetaja kénnib pingiridade
vahel ja vahetab igaiihega paar sdna loe-
tava iile. Vestlusest véivad osa votta ka
need, kes seda raamatut on varem luge-
-nud.

Ménel puhul tuleb soovitada jdukoha-
~semat lugemisvara, sest Viinol niiteks on
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laval «Kaameli silm» ja teisal loetakse
E. Vilde «Raudseid kasi». Opetaja teeb sel-
geks, et tuleb lugeda sddrast raamatut, mis
on arusaadavam ja lithem, nii et selle
jouaks 13bi lugeda koige rohkem kahe
nddalaga. Lapsed jutustavad, mis neile vii-
mati loetust kodige rohkem on meeldinud.
Riina on wvaimustatud O. Lutsu «Keva-
dest», sest see on nii Iobus, Viino —
«Kangelase mérkmikust» samal pohjusel.

Opetaja omakorda nditab, mida tema
parajasti loeb — see on «Rahva tasujad».
Uks Gpilasi teab, et selles on juttu parti-
sanidest. K&neldakse, missuguseid raama-
tuid kellelgi kodus on. ’

Opetaja soovitab vanavanematelt kiisida,
kui palju neil oli raamatuid lugemiseks.
Jéreldus: tdnapdeval on koigis kodudes
raamatuid. Kellele delda selle eest aitdh?
Vastused: Leninile, kirjanikele,
juhtidele, ndukogude véimule.

Uks opilasi titleb oma kodu lihedal ela-
vat mehe, kes on kohtunud Leniniga.
Otsustatakse paluda mees oktoobrilaste
koondusele, et fa jutustaks Leninist.

Opetajal on kaasas pilt Talvepalee riin-
damisest ja ta jutustab lastele toorahva
voitlusest ndukogude vdimu eest 1917, aas-
tal. Vaadatakse pilti.

Siis siirdutakse uue pala «Vanaisa mee-
nutas modédunud aegu» juurde. Vaadel-
dakse V. Makovski maali «Jdllendgemine»
reproduktsiooni. Opetaja juhib lapsi vord-
lema endid ja oma noorust maalil kujuta-
tuga. Leitakse: meie ajal ja meie maal on
hea elada.

Avatakse Jugemikud, wvaadatakse pala
illustratsiooni ja tehakse jareldusi vaeste
ning rikaste vahekorra kohta tsaari ajal.
Opetaja juhib laste tihelepanu sellele, kui
tlbelt viskab rikas kopika vaesele nai-
sele ., .

Loetakse pala vaikselt ja otsitakse wvilja
tundmata sénad.

Tund oli emotsionaalne. Opilased tunne-
vad huvi raamatute wvastu. Nad oskasid
hasti vilja tuua vordluse oma noorpdlve
ja vanaisa jutustuse vahel, jirelduste tege-
mine ldks neil hdlpsasti.
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Kiesolevaga ei ole antud iihegi tunni
.aga selle iiksikosade tépset kirjeldust, pea-
mine rohk on asetatud uue pala labitoota-
misele, mis digupoolest kasvatuslikult ongi
kdige kandvam.

1961. aasta siigisel, kui hakkasin Ope-
tama 1. klassis, mirkasin juba esimestel
koolipiievadel, et laste viiljendusoskus on
viiga ebaiihilane, 39 Opilasest vaisid end
tdjesti ladusalt viljendada 13 opilast, kesk-
mise viljendusoskusega oli 17 Gpilast,
9 gpllase kone oli viiga konarlik ja sona-
vara napp. Enamik arenenud kinega lastest
oli kdainud lasteaias. Lastekollektiivis Ja
kasvatajate juhendamisel arenes Ioomuli-
kult nende viljendusoskus ja laienes sona-
vara kiiremini kui lastel, kes tulid kooli
kodust, kus nad olid viibinud sageli tiksi.
Teadsin, et laste kidurat viiljendusoskust
saab kosutada pideva, aegandudva t00gd.
Esmajoones tuleb saavutada k3igi Gpilaste
iihtlaselt rahuldav viljendusoskus. Pidev-
péevalt ja aasta-aastalt tuleb seda ilmeka-
maks muuta, rikastada epiteetide, siinoniiil-
‘mide ja virdlustega.

Mitme Iapse enesevdljendust pidurdas
peale napi sinavara veel hirm riitikida
klassi ees. Nad ridkisid vaikse hadlega,
.andsid enamasti iihesénalisi vastuseid Ja
katkestasid lause sageli poolelt mdttelt.
Piiris toredasti aga jutlesid samad Gpilased
vahetunnil vii parast tunde, kuil kdnelesin
nendega individuaalselt. Julgustasin neid
sobraliku sdraga, vestlesin nendega esi-
algu ainuli mone klassikaaslase juuresole-
kul. Markisin dra nende véikesed edusam-
mud ja kiitsin neid Gnnestunud vastuste
puhul.

Killastades laste kodusid, rddkides nende
vanematega ja jilgides lapsi koduses mil-
j6Gs koos ddede-vendadega, tdheldasin, et
nende kone oli palju julgem ja ladusam
kui koolis. Seega on t&htis liita klass Ght-
seks sobralikuks kollektiiviks, kus lapsed
tunneksid end koduselt, siis kaob ka hirm
#aasdpilaste ees vastata,

Kindlasti on paljudel meie &petajatel
hulk haid votteid ja vahendeid Opilaste
kasvatamiseks Opitava kaudu koigis tundi-
des. Oleks soovitav, kui nad neist triki-
séna kaudu pajataksid teistelegi.

Koéneoskuse
arendamiseks

tuleb tootada
pidevalt

L. LAUR,

Jégeva keskkooli Gpetaja

Esimestel oppenddalatel selgitasin vélja,
missugune on laste arenemistase, kuidas
nad suudavad vastata kiisimustele, kuidas
nad jutustavad oma kodust, sopradest, min-
gudest jm., kuidas nad tulevad toime kuul-
dud lookeste iimberjutustamisega.

Seadsin endale eesmirgiks 1) ladusa ja
loogilise  véljendusoskuse saavutamise;
2) sonavara laiendamise ja sonade dige
hadldamise; 3) selge dikisiooni ja oskuse
kénelda parafalt valjusti.

Juhtisin pidevalt &pilaste tdhelepanu
nende eneste konele, selle digsusele Ja
ilmekusele. Noudsin terve lause ja selge
hailega antud vastuseid. Ravisin jarje-
kindlalt murdevigu. Ma ei piirdunud ainult
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eesti keele tundidega, vaid jérgisin sama
printsiipi kiigis ainetes — nii aritmeetika-,
joonistus-, laulu- kui ka t666petuse tunnis.

Niiteks tutvusime laulmistunnis «Tiiu
talutiitrekene» Gppimisel sénaga «nobes.
Kiisisin lastelt, kelle kohta véiks &~Ida
«nobe»n? Sain mitmesuguseid vastuseid:
«Nobe» on heaq, ilus, noor jne. Jiiri teadis,
et «nobe» tihendab «virk», «téékas». Mee-
nulasime, mida veel Tiiu kohta vdiks delda.
Tiiu on virk, usin, téékas, vile... Edasi
aruiasime, kes mefe klassis on nobedad. Et
eelmisel piieval kisitéo tunnis Mati ja Ants
kdige rohkem tammetdrusid olid korjanud
ja et nad ka kodus tublid ning abivalmis
on, siis nimetasid lapsed Malit ja Anisu
nobedateks. OIli parajasti kartulivétmise
aeg. Kooll vanemad &pilased olid kol-
hoosnikke abistamas, samuti kul mitme
meie klassi Gpilase vennad-dedki. Kok nad
tdotasid kindlasti nobedasti. Nii sai «nobe»
lustele mdistetavaks. Kasulasin seda séna
jirgmistel ptevadel teisteski tundides, ja
peagi liilitus see mérkamatult laste akiily-
sesse sOnavarasse.

Uks tihisamald meetodeid laste kéne
arendamisel on vestlus. See vi'h Iapse uude
keskkonda, dratab temas huvi teema vastu
ja julgustab ennast avaldama,

Esialgu ei olnud vestlus koolikorraga
harjumata lastega suguglf Iihtne. Tunni ette-
valmistamisel mitlesin eriti pohjalikult labi
vestluse osa. Tahtsal kohal siinjuures on
pildid Ja muud néitlikud vahendid. Viga
meeldivad lastele mitmesugused aplikat-
slocrid (neid valmistan ise).

Kdne arendamise huvides tegime vaai-
lusi kooliaias, metsas ja kolhoosipal'ul,
Kiisin lastega karjafarmis, leivaléostuses
ja raamatukaupluses, {tulvusime rajooni
tééeesrindlaste autahvliga. Neil kiikudel
pédrdusin  kiisimustega sagedamini niisu-
guste opilaste poole, kellel eneseviljenda-
misega oli raskusi. Suunasin ja arendasin
nende vaatlusoskust,” Jdrgmistes tundides,
tehes kolkluvdtet ithest voi leisest kaiqust,
voisin tiheldada, et niiteks Fve, Tiia ja
Ain, n.-6. valulapsed, julustasid pdris ilu-
‘sasti.

Tdnuvadrseks abimeheks kdige selle
Juures on pildid. Pildid laste méngudest ja
elust kutsuvad esile soovi riitkida enesest,
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oma s6pradest, omaenese huvitavatest juh-
fumitest,

Meeldivaks vahelduseks lastele on kine-
arendustunnid teksti ja aplikatsioonidega.
Néiteks on liikuvale tahvlile kirjutatud kal-
kendlik tekst ja paigutatud vastavad apli-
kalsioonid: (Tiidruk) olid (haned). (Tidrukj
ajas (haned) aasale. P&6sa taga Iluuras
kaval (rebane). Ta haaras tike (hani) kinni
ja pistis punuma. (Koer) mirkas (rebane}
ja jooksis talle jirele. Rebarne laskis (hani)
lahti ja kadus metsa (puud) vahele,

Tunni alquses rédigin rebasest, Lapsed
teavad, et rebane kdib kanu ja hanesid
varastamas. Siis riputan iles litkuva tahvli
aplikatsioonide tekstiga. Leiame Iastega
tittarlapsele ja koerale nimed ning loeme
niifid teksti paar korda labi.

Seefirel vastame kiisimustele: 1. Kellel
olid hared? 2, Kuhu ajas Salme haned?
3. Kes luuras p3dsa taga® 4., Mida tegi
rebane? 5. Kes mirkas rebast? 6. Mis juh-
tus niiiid?

Kui laste! on tekst juba tuttav, kustutan
selle tahvlilt, Jatvad (ksilkud sérad ja
aplikatsioonid ning ©pi'ased taastavad
nende jirgi jutukese,

Antud lookeses esinevad viiljendid «luu-
rasy», «pistis punumea», «kadus metsa», Sele-
tame neid, Kiisin, kuidas viiks veel teisiti
delda. Saan vastused: rebane varitses. hii-
Iis, piilus, rebane lidus metsa, pistis plehku
jne.

Siis jutustavad lapsed loo nii, nagne see
oleks juhtunud nerde enesteqga. Lookesele
tuleb mdéelda uus I5pp. Niisugustest vest-
lustest vatab kogu klass akfiivsell csa ja
tunnis valitseb meeldiv elevus.

Noorematns klassides, eriti esimeses &k'us-
sis, on kindel koht dramatiseeringutel.
Palad «Kolm karu», «Puramii'sike», «Nae-
ris» jt., mida lapsed tunneved juba varase-
mast ajast, saavad hoopis uue vitrvingu, kui
neid dramatiseerida. Lapsed muuiuvad kohe
toimekaks taadiks, abivalmis eideks ja
lapselapseks, kurjadeks karudeks voi Prna-
miltsikeseks ja halliks hundiks. Dramati-
seeringute abil on kerge sacvutada Giget
Intonatsiooni. -Lapsed elavad Eiiresti osasse
sisse ja tihendavad seda oma fantaasiaga.

Et dramatiseering  Onnestuks, tuleb see
hoolikalt labi mdelda ja ette valmistada.



Tallinna 39. keskkooli joonistusringi tegevus on huvitav ja
mitmekesine. Head ndu noortele kunstiharrastajatele annab joo-
nistusdpetaja A, Podra, keda nidemegi pildil Opilasi fuhendamas.

B e T a a a a a aa]

Olen varurud igaks dramatiseeringuks nii-
suguseid vahendeid, mis aitaksid antud olu-
korda v3i tegelast iseloomustada. Puna-
miitsikesel olgu purane miits, vanaemal
prillid ja ratik (prillideks olen kasutanud
piikeseprillide raame) jne.

Esimese dppeaasta lopus voisin markida
dpilaste kdnes enam-vihem rahuldavaid
edusamme. Koik Jlapsed oshasid vastata
terve lausega ja suutsid pdris ladusasti pil-
tide jirgi futustada, samuti jutustada luge-
mispa'asid, jutukesi ming muinasjutte. Tun-
duvalt oli lajenenud ka sGnavara.

2, Klassis olid &pilaste jutustused vaat-
luste ja kogemuste pdhjal palju rikkamad
ja mitmekesisemad kui 1. klassis. Hakkas
ilmnema loova mdtlemise algmeid. Kuidas
ma selle saavutasin, sellest mdningaid nii-
teid.

Esimese dppeveerandi Iopus kasitlesin
Juuletust «Meie liheme rongkdiku». Oppe-
vahenditeks olid pildid Leninist, rongkdi-
gust ja paraadist.

Tunni eesmirgiks oli rikastada konet ja
arendada vaa'lusvoimet, laiendada teadmisi
meie kodumaa ajaloost ja kasvatada uhkus-
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tunnet kodumaa iile, samuti épetada lapsi
ilmekal! lugema.

Tunni esimeses osas vaatlesime Lenini
piiti ja radkisime Leninist. Siis tuli vastata.
pala «V, I. Lenin» (kodune iilesanne). Luge-
sin ette viikese katkendi raamatust «Lenin
ja lapsed».

Meie vestlus kulges elavalt, kuna koik
lapsed olid Leninist kuulnud. Kiisisin eelmi-
sel tunnil opitud sdnede ja moistete tihen-
dust (rank, tehas, vilelsus, tsaar jne.). Lask-
sin koostada lauseid. Sonu seletada oskasid
koik lapsed, kuid lausete koostamisega el
tulnud mitmed toime,

Edasi radkisin, et 7. november on meie
kodumaa stinnipéiev, rahva suur pidupdev.
Sellel péeval toimuvad meie suuremates
linnades rongkiiigud ja paraadid. Vaata-
sime pilte rongkdigust ja paraadist. Selgi-
tasin lastele «rongkdigu» ja «paraadi»
mdistet, Lia ja Marika olid kiinud Tallin-
nas oktoobripidustustel ja rédkisid viga
elavalt oma muljetest.

Niiiid  esitasin luuletuse «Melje liheme
rongkdiku», Lugesime sama luuletust sal-
mide kaupa. Uhiselt métestasime Iahti selle
sisu. Kirjutasin tahvlile viéihe tuntud sénad
ja tegime need endale selgeks (piisima,
vennas, rahvavool [ne.).

Seejarel lugesime vaikselt ja pldime
leidma igale salmile pealkirja. Siis Iuge-
sime luuletust veel kord valjusti, kusjuures
pddrasin erilist tidhelepanu ilmekusele,

Koduseks iilesandeks andsin luuletuse
pihe oppida. Mitmetel oli see juba tunnis
meelde jdéinud,

Lugemispala «Trammis» pithendasin vii-
sakuse kasvatamisele ja vestlusoskuse
arendamisele. Viisakuse ja métlemise tree-
nimiseks hasutasin vordlust. Vordlesime
palast «Kaupluses» Reinu ja palast «Tram-
mis» Toomast, Kiisisin, kumb poiss meeldib
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enam? Miks? Muidugi meeldis koigile
Rein, kes oli viisakas ja tubli, Kiisimusele
«Miks Toomas teile ei meeldZ» vastati
iiksteise voidu. Tcodi rohkesti nditeid sel-
lest, kuidas keegi on kditunud bussis, ron-
gis, kinos voi mujal. Uldine elevus haaras
kaasa ka arglikumaid. Jalgisin Pidevaﬂ Opi-
faste konekeelt ja parandasin vajaduse kor-
ral. Mdnikord kiisisin, kuidas (iht voi teist
moistel voiks viljendada teisiti, ilmeka-
malt, ilusamini. Sain lisna huvitavaid vasiu-
seid. Vdadramaid sonu selgitasime fa kirju-
tasime sdnade vihikusse.

Tunni 16pus réidkisime liikluseeskirjadest
ja nende téditmise vajalikkusest, Opilased
teadsid mitmeid juhtumeid, kus liklusees-
kirjade rikkumine oli toonud kaasa Onne-
tuse.

Vestlusoskust aitab arendada veel diafil-
mide vaatlemine, lasteajalehtede ja -ajakir-
Jade ihislugemine ning arutelud pdrast
nukuteatri ithiskiilastust,

Nagu d&eldud, on sénavara laiendamine
ja véljendusoskuse arendamine pikaajaline
ja aegundudev 166. Selle tulemused ef
avaldu korraga ega tihtemoodi kdikide opi-
laste juures. Kone llmekuse kujunemisel on
oluline tdhtsus ka kodusel kinel, vanemate
suhtlemisel lastega, nende huvil laste tege-
vuse ja mangude vastu,

Sdnavara laiendamisel digustavad ennast
ldiesti sonade vihikud, kuhu lapsed kirju-
tavad tundmata véi vihe tuntud sénad koos
seletustega. Voisin sdnade vihikud kasu-
tusele 2. klassis II poolaastal, Esialgu kulus
nende tditmiseks hulk aega. Peagl aga har-
jusid lapsed ja t66 muutus ladusamaks,

Oma kirjutises el puudutanud ma kirja-
likku viljendusoskust. Mérkigem vaid, et
viimane areneb ménevérra aeglasemalt kui
suuline ja néuab dpetajalt iga kirjaliku (66
koolikat suulist ettevalmistamist,



Noorsoo militariseerimine
kodanlikus Eestis*

K. MARTINSON,
Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi aspirant

ET SIRGUKSID «SOOVITUD SODURID»

Noorsoo militaristlikku ja antikommunistlikku kasvatamist aitasid «tdiendada» 3
mitmesugused kodanlikud organisatsioonid. Kdige tdhtsam neist oli kodanluse sdja-
line organisatsioon Kaitseliit. Selle organisatsiooni «pddlikute» ndupidamisel sep-
tembri algul 1926 otsustati, et Kaitseliit peab «oma aadete» levitamist noorsoo hul-
gas iiheks tdsisemaks iilesandeks. Sest «kui Kaitseliit seda tegemata jdtab, teised,.
nii lubatud kui ka salaja tdotavad organisatsioonid kindlasti iihtegi juhust kasuta-
mata ei jita, et oma mdjupiirkonda nooruse hulgas laiendada, istutades nende noorte
hingedesse kahjulikke, tihti isamaa-vastaseid vaateid»®, Seepdrast loeti vajalikuks,
et Kaitseliit hakkaks ise oma ridadesse mittekuuluvate neorte hulgas spetsiaalseid
dppusi 1abi viima; looks koolides erilisi noorteriihmi ja -salku jne. Paljudes keskkoo-
lides, eriti seal, kus oli rohkem kodanlikest ja vdikekodanlikest kihtidest pdrinevaid
dpilasi, moodustatigi peatselt Kaitseliidu salku.? 1926. a. 16pul kuulus Kaitseliidu-
ridadesse 1938 ‘Gpilast ja 1093 iilidpilast?®, Varsti pdrast nimetatud ndupidamist hak-
kas Kaitseliit korraldama noortele ka militaristlikke Gppusi. Kuna dppustest osavoti.
oli vabatahtlik, meelitati noori lubadusega: kes sooritab kursuse edukalt, sellel
lithendatakse méne kuu vérra sdjavdeteenistuse aega. Mida need Kaitseliidu 6ppu-
sed ja laagrid endast kujutasid, sellest annab tunnistus 1927. a. suvel Virskas
laagris peetud loengute temaatika. Nagu koolideski, laimati ka siin kemmuniste ja:
moonutati Kominterni poliitikat, «selgitati», emiks kujunes eesti rahvas sdjakaks»
jne.?? Kolmekiimnendatel aastatel hakati Kaitseliidu juures organiseerima veel nn.
«dppurmalevkondi» kodanlikest kooligpilastest. Nende ilesandeks oli, nagu réhutas.
iikks Tartu Kaitseliidu juhte, «sisendada meie riiklikule iseseisvusele tarvisminevat:
motteilma ja vaimu, eeskujuks vbttes Vabadussijaaegseid Sppur-sddureid»®,

Noorsoo militariseerimise ja antikommunistliku kasvatamise vankri ette rakendati:
ka kodanlik spordililkumine. 1926. a. aprillis toimunud iilemaalisel kehalise kasva-
tuse kongressil oli noorsoo militaristlik ettevalmistamine tiheks tédhtsamaks kone-
aineks. Ettekande sellel teemal tegi major R. Masing. Séna votsid ka kindral
J. Térvand ia major G. Kirschbaum. Viimane neist iitles: «V&itlus enda olemasolu

* Algus «Néukogude Koolis» nr. 11, 1963.

«Kaitse Kodu» nr. 19, 30. septembril 1926, lk. 837..
Sealsamas, nr. 10, 21. mail 1927, 1k. 336.

Sealsamas, nr. 12, 15. juunil 1927, lk. 451.
Sealsamas, lk. 443.

ENSV ORKA, f. 1108, nim. 7, s.-ii. 238, 1. 3.
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eest on looduse seadus. On ju loodus loonud kullile kiiiined ja loomadele teravad
hambad. Militariseerimise tonte ei tule meil karta. Emad peaksid juba oma véikseid
lapsi militariseerima.»®! Kongressil nouti noorsoo kasvatamist marurahvuslikus vai-
mus. Seda pooldas oma sonavotus ka iiks ESTP liidreid E, Martinson.®? Neist juht-
motetest pidi lihtuma kodanlik kehakultuuriliikumine. Séjavielise kildkonna reakt-
siooniline propaganda kandis vilja. Kehalise kasvatuse kongress véttis vastu noorsoo
militariseerimist pooldava otsuse ning ndudis, et Kaitseliidu juurde loodaks erilised
noorte osakonnad, kuhu koondataks noori 16. eluaastast alates®® Nii ei jddnud
kodanluse paljukiidetud erapooletust spordist enam jélgegi.

Oma abi noorsoo militariseerimisel ja antikommunistlikul kasvatamisel ruttasid
pakkuma ka Eesti skaudiorganisatsiooni ninamehed. Oli ju skaudiorganisatsioon juba
oma slinnilt militaristlik ning sellele oli allutatud kogu tema tegevus. Eesti Skautide
Maleva Peastaabi iilem, tuntud kodanlik poliitika- ja haridustegelane J. Hiinerson
soovilas tlihes kirjutises 1926, a. juunis kasutada noorte militariseerimisel eriti skaudi-
organisatsioone. Skaudid olevat «soovitud sédurid, kui nad kaitsevdkke astuvad...
Vanemaid skaute saab lihikese ajaga vilja Opetada sédureiks, kuna neil pearasku-
seks on ainult sGjariista tundma ja késitama Gppimine»®. K&ik muu, mida nii ideo-
loogiliselt kui ka praktiliselt oli tarvis noorsoo militaristlikuks ettevalmistamiseks,
-andis skaudiorganisatsioon kogu oma tegevusega. '

Kahekiimnendate aastale 16pul alustas Kaitseliit ettevalmistusi uue noorsoo-
organisatsiooni loomiseks, mis pidi veelgi tdielikumalt rahuldama fasistliku kodanluse
antikommunistlikke, militaristlikke ja natsionalistlikke piitidlusi. 1930. a. mais kinni-
taski Kaitseliidu vanematekogu uue fasistliku organisatsiooni — «Noorte Kotkaste»
pohimddruse.®® Asjaomases selgituskirjas ei varjatud, et Kaitseliit seab oma eesmir-
giks liita «Noorte Kotkastega» koik teised kodanlikud noorsooselisid ja -organisat-
sioonid.* Seega oleks kogu kodanlik noorsooliikumine ja k&ik noorsoo-organisat-
sioonid Kaitseliidu kaudu allutatud sojavielisele kildkonnale.

«Noorte Kotkaste» ja veidi hiljem asutatud «Kodutiitarde» organisatsiooni loo-
mine tihendas eelkdige koolinoorsoo veelgi laialdasemat militariseerimist. Need
organisatsioonid loodi peamiselt koolides ja sinna vdeti vastu alates 8. eluaastast.
1937. a. 16pul kuulus «Noorte Kotkaste» ridadesse 13697 liiget, «Kodutiitardesse»
17 291 liiget.¥” Ligi 88%, neist olid opilased, «t66lkdijaid» (kellest kaugeltki kd'k pol-
nud té6lisnoored) aga iiksnes 7,3%,.°® Seega ndeme, et todtavate noorte hulgas oli
nimelatud organisatsioonide moju vdike, seda enam, et ligi 2/3 organisatsiooni liik-
meskonnast elas maal ning pdrines peamiselt jdukamatest talurahva kihtidest.3?

«Noortel Kotkastel» ja «Kodutiitardel» oli teiste noorsoo-organisatsioonide kdérval
kodanliku riigi poolt eelistatud seisund, nende kulud kaeti riigieelarvest.

Kodanlike noorsoo-organisalsioonide osatdhtsus sirguva pélvkonna militariseeri-
misel ja kasvatamisel kodanliku ideoloogia vaimus kasvas eriti parast fasistliku dik-
tatuuri kehtestamist. Kdigepealt alustati ulatuslikku kampaaniat kodanlike noorsoo-
organisatsioonide faSiseerimiseks ning riigistamiseks Hitler-Jugendi eeskujul. Selleks
loodi 1936. aastal haridusministeeriumis, mille eesotsas niilid seisis endine sdjavie-
Oppeasutuste iilem kolonel A. Jaakson, eriline noorsoo osakond. Seda juhtis kolo-
nel J. Vellerind koos ldhimate abiliste — noortenduniku kapten J. Maismaa ja s&jalise

3t «Kasvatus» nr. 5, mai 1926, 1k. 141.

¥ Sealramas.

23 Sealesamas, Tk, 143,

** «Kaitse Kodu» nr. 12, 19, juunil 1926, lk. 487—480,

35 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-ii. 664, lehed 243—244.

¥ Sealsamas, 1. 307

3 Sealsamas. nim. 7, s-fi. 158, lehed 5—86,

# «Noored Kntktad» 1, X 1937 —30. XI 1938 tegevusarunne, Tallinn, 1939, lk. 6.
3 Sealsamas, lk. 3.
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kasvatuse nduniku, séjaministri poolt mé&aratud kdrgema ohvitseriga. Nii et haridus-
ministeeriumi oli vallutanud sGjavdeline kildkond. Noorte osakonna iilesandeks jii
noorsoo militariseerimise ja antikommunistliku kasvatuse juhtimine nii koolides kui
ka kodanlikes noorsoo-organisatsioonides. Osakond hakkas ellu viima Kaitseliidu
piistitatud eesmédrki — iihendada noorsoo-organisatsioonid iihtseks faSistlikuks-
militaristlikuks organisatsiooniks. Selleks anti paari aasta jooksul (1936—1938) vilja
mitmeid seadusi ja dekreete.* Nendes aktides loeti noorsoo organiseerimine riikliku
téhtsusega iilesandeks, médrati kindlaks noorsoo-organisatsioonide {ihtsed militarist-
likud, antikommunistlikud ja natsionalistlikud sihid. K. Pdts kuulutas end koéigi Eesti
noorsoo-organisatsioonide patrooniks ja sGjavdgede lilemjuhataja J. Laidoneri kaigi
noorsoo-organisatsioonide iihiseks peavanemaks, kes otsustas ainuisikuliselt k&ikide
organisatsioonide tdhtsamaid asju, médras nende juhid jne. Selline kérge iilem-
valitseja kindrali isikus pidi lahendama kolm olulist iilesannet, mida haridusminis-
teeriumi noorte osakond oma seletuskirjades eriti rohutas. Esiteks: mitte anda
organisatsioonidele vabadust endale ise juhte valida, sest need vdivad noori viia
«klassi- voi poliitilise vditluse pinnale»*. Seega ei usaldanud faSistlik ladvik enam
endisi kodanlikke noorsootegelasigi, vaid iiksnes diktaatori poolt madratud kéasikuid.
Selles viljendus iihtlasi fagistliku kodanluse hirm isegi kodanlik-demokraatliku noor-
soolilkumise ees. Teiseks: juhtida noored varakult «riigikaitse mottele
sellega, et nad juba organisatsioonides oleks oma kohustuste ja tlilesannete tditmisel
kutsutud dalluma sdjavdgede iilemjuhatajale ja seega edaspidine
tegelikkude riigikaitseliste iilesannete juurde asumine ei tunduks neile
enam mingi murranguna»? See tdhendas piiliet k&iki noorsoo-organisat-
sioone tiielikult militariseerida ja neid iihise iilemjuhataja kde all riigi sdjalise
organisatsiooniga iihtseks tervikuks liita. Kolmandaks pidi see saama iiheks
peamiseks sammuks kdigi kodanlike noorsoo-organisatsioonide tegelikul iihendamisel
ithiseks faSistiikuks-militaristlikuks organisatsioonks, mis alluks otseselt faSistlikule
diktaatorile.

Esialgu alustati kahe peamise militaristliku noorsoo-organisatsiooni — «Noorte
Kotkaste» ja skautide iihendamist. Kartes, et nende végivaldne iihendamine diktaa-
tori kédsu korras peletab noored eemale, soovitati mdlemal organisatsioonil ithineda
vabatahtlikult. Selgus aga, et siin seisab ees terve hulk takistusi. Kaitseliit nimelt
ndudis, et uus organisatsioon alluks otseselt ja jagamatult temale, nagu seni «Noo-
red Kotkadki». Skaudiorganisatsiooni juhid omakorda kartsid, et uues iihendatud
organisatsioonis ldhevad niimoodi k&ik voimupositsioonid Kaitseliidu tegelastele
ning nemad térjutakse lihtsalt krvale. Seepérast olid nad uue organisatsiooni Kaitse-
liidule allutamise vastu. Avalikkuse ees pdhjendasid skaudid oma seisukohti sel-
lega, et nad on Kaitseliidu poolt teostatava noorsoo militariseerimise vastu, vaenu
Ghutamise vastu rahvaste vahel. Tegelikult oli aga skaudiorganisatsiooni juhtkond
samal médral reaktsiooniline ja tdis militaristlikku ning antikommunistlikku vaimu
nagu Kaitseliitki. Ainult varjatumal kujul. Ka ei olnud skautide liidritel tegelikult
Kailseliidu vastu mitte midagi. Selles suhtes on iseloomulik iihe tolleaegse skaudi-
tegelase, Tartu Pauluse koguduse pastori Harri Haamri kiri J. Vellerinnale
16. novembrist 1938. Pastor réhutas, et nii «Noortel Kotkastel» kui ka skautidel on
tegelikult iihised eesmdrgid. «Kui ma 1924. aastast saadik olen kaitseliitlane, aga
sinna juba tikkusin Vabadussdja ajal vidikese poisina», kirjutas H. Haamer, «siis

“ Noorsoo organiseerimise seadus (Riigi Teataja 1936, Ik. 1781); Noortekomi-
teede iilesanded, nende asutamise ja tegevuse alused (RT 1937, lk. 511); Noorsoo
organiseerimise seaduse muutmise seadus (RT 1938, lk. 917); Riigihoidja juhend noor-
soo organiseerimise alal nr. 1 (ENSV ORKA, f. 1108, nim. 7, 1. 57—58) jt.

41 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 7, s.-i. 24, 1. 205.

42 Sealsamas.



ikka iihe kindla eesmdrgiga... Kaitseliidul on omad péris .kindlad militaristlikud
tilesanded. Nende iilesannete tditmiseks vajab ta vastava ettevalmistusega jérelkas-
vavat pélve. Ja selleks on ta juba oma jou rakendanud, asutades nn. «noorkaitseliit-
laste» organisatsiooni. See asi on tdiesti selge. Minu rithma skaute peale 17. eluaasta
on 100% noorkaitseliitlasi. Me oleks selle ka edaspidi teinud tungivalt soovita-
vaks...»*® Analoogilisel seisukohal olid ka teised skautide ninamehed. Samal ajal
ent voisid paljud kohalikud skaudiorganisatsioonid, eriti mitmed pedagoogid, skaut-
liku lifkumise «oilsaid» eesmérke tdiesti tosiself, mistGttu organisatsioonide {ihine-
mise kampaania ajal esines ka rida antimilitaristlikke, peamiselt just Kaitseliidu
vastu suunatud avaldusi.** Rahvahulkade ja noorsoo vastumeelsus militaristliku
noorsoo-organisatsiooni vastu véljendus ilmekalt kas voéi koolide aruannetes, kus
mnidrgiti, et ei Opilaste vanemad ega noored ise ei taha nditeks «Noorte Kotkaste»
organisatsiooniga tegemist teha selle militaristliku iseloomu pédrast.** Ko&ik sellised
meeleolud ei olnud Kaitseliidule ja kogu sdjavéelisele kildkonnale pdrmugi meele
jdrele ning «Noorte Kotkaste» ja skautide tihinemisest ei tulnud midagi valja.

Néhes iihtse militaristliku noorsoo-organisatsiooni loomise ees seisvaid raskusi,
hakkas haridusministeeriumi noorte osakond veelgi agaramalt otsima uusi teid voi-
malikult suurema arvu noorte kaasatdmbamiseks militaristlikku kasvatussiisteemi.
Kuna «Noored Kotkad» tihendasid peamiselt koolinoori, ligi 80%, noortest lahkus aga
koolist juba 14—15 aasta vanuselt,® siis ei vdinud haridusministeeriumi kolonelid ja
kaptenid neid noori sugugi «omapead» jdtta. Selleks hakati «Opilasringide ja -tihin-
gute ning algkoolide juures asutatavate noorteiihingute korraldamise mdéédruse?
alusel looma koolide juures koolist lahkunud noorte erilisi organisatsioone. Nande
tiheks peamiseks eesmérgiks luges haridusministeeriumi noorte osakond oma sele-
tuskirjades noortes vastava «meelsuse» kasvatamist ja seda, et noori «rakendada...
riiklikkude, riigikaitseliste ja rahvuslikkude iirituste teostamiseks»*’, Noo-
red pidid neis organisatsioonides l1dbi votma iisna mitmekesise kursuse séjaasjandu-
ses, kuulama antikommunistlikke ja marurahvuslikke loenguid jne. *

1937. aastal alustas noorte osakond ettevalmistusi ka Eestis hitlerlaste eeskujul
neorte «tooteenistuse» laagrite asutamiseks. Laagrites pidi valitsema tdielik sdjavae-
line kord, olid ette néhtud vastavad sdjalised Gppused ja laagrite juhtkond pidi koos-
nema ainuiiksi ohvitseridest.®® 1939. aastal asuti juba praktiliselt sd&raseid laagreid
looma, kuid téorahva revolutsioon tombas sellele kriipsu peale.

Nii oli kodanlikus Eestis loodud tisna laialdane noorsoo-organisatsioonide wvork,
mis teenis otseselt noore polvkonna militariseerimise ja antikommunistliku kasvata-
mise tilesandeid. Antikommunismi ja marurahvusluse miirki levitati noorsoo hulgas
veel teistegi organisatsioonide kaudu, nagu Ule-eestimaaline Nocrsoo Uhendus
(UENU), Noorte Meeste (Naiste) Kristlik Uhing jt.

MILITARISMI JA ANTIKOMMUNISMI VASTU

Eespool me ndgime, millised iilesanded pani kodanlus eesotsas sGjavielise kild-
konnaga Eesti koolile seoses noorte militariseerimisega ja selle kaudu antikommu-

4 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 7, s.-ii. 219, 1. 161.

# Sealsamas, lehed 116—148.

45 Sealsamas, s.-il. 62, L 123; s.-il. 76, 1. 25; s.-ii. 78, 1. 48; s.-i. 95, 1. 99; s.-i. 98,
1. 110; s.-i. 108, 1. 25; s.-i, 122, 1. 100.

45 «Eesti Kool» nr. 3, 21. martsil 1938, lk. 192.

47 Riigi Teataja 1937, lk. 57.

48 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 7, s.-ii. 24, 1. 89.

‘9 «Eesti Kool» nr. 3, 21. mértsil 1938, 1k. 192 jj.

0 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 7, s.-ii. 229, 1. 76.
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nismi ja marurahvusluse sisendamisega. Kuivdrd aga Eesti dpetajaskonna enamus
neid kodanluse néudeid tegelikult rahuldas, see vajab eriuurimust. Kuid kindel on
see, et rahvaga tihedalt seotud eesti dpetajaskonna enamuses valitsesid demokraat-
likud ja humanistlikud vaated. Sellest annab tunnistust nditeks 1928. a, juunis Tal-
linnas toimunud Balti riikide &petajate kongress. Eesti progressiivse opetlase
dr. A. Audova eltekande pdhjal vdeti siin vastu resolutsioon, milles pedagoogid tun-
nistasid soja suurimaks paheks ning seisid noorsoo igasuguse militariseerimise
vastu.®! Ehkki see resolutsioon ei kutsunud véitlusele séja tegeliku p&hjustaja —
kapitalistliku korra vastu, et siin ei mdistetud hukka noorsoo antikommunistlikku ja
marurahvuslikku kasvatust, mida teostati eelkGige militaristlike dppuste kaudu, oli
see siiski 16siseks vastulédgiks kodanluse reaktsioonilisele hariduspoliitikale.

Taelisteks ja jdrjekindlateks voitlejateks militarismi ja s6ja vastu, rahu ja rah-
vaste internatsionalistlike sdprussidemete eest olid Eestis iiksnes Kommunistlik Partei
ja Kommunistlik Noorsootihing.

Seoses Noukogude Liidu vastu suunatud interventsiooniliste piitidluste tugevne-
misega tousis Lddne kommunistlike parteide t6os tdhtsale kohale vaitlus sdjachu
vastu. Vdga aktuaalne oli see kiisimus ka Eestis, kus kodanlus oli Noukogude-vas-
tase sOja sepitsemisel imperialistlike riikide kuulekaks tooriistaks. Seda arvestades
tugevdasid EKP ja EKNU vditlust s6jachu vastu, kutsudes oma viljaannetes tédrah-
vast dra hoidma soda, mida Noukogude Liidu vastu organiseeriti. Nii nditeks kirju-
tati EKP lendlehes «Eesti tGorahvalel» 1927. a. juulis, et imperialistlikud riigid val-
mistuvad jdlle s6jaks. «S6da ei ole tarvis tddlisklassil. Toéorahvas on sdja vastu»,
selgitati lendlehes, «Kuid s6da on tarvis kodanlusele ja sdjale valmistuvad imperia-
listlikud riigid ...». Ja paljastades eesti kodanluse ning ESTP liidrite laimu, nagu
kavatseks Noukogudemaa sdda alustada, réhutati lendlehes: «Noukogude Liidu polii-
tika on rahupoliitika. Noukogude Liidu rahvad tahavad rahulikult sotsialistlikku ehi-
tust66d teha, neil ei ole tarvis kellelegi kallale tungida.»™? Sellist séjavastast selgi-
tustood tegid partei ja Kommunistlik Noorsooiihing Eestis pidevalt. Voiks isegi
delda, et valdavas enamikus partei ja Kommunistliku Noorsooiihingu illegaalsetes
viljaannetes, samuti ka toéliste ja toolisnoorsoo legaalsetes ajalehtedes leidis vGitlus
militarismi vastu, rahu ja rahvaste sdopruse eest alati pohjalikku kasitlemist. Eriti
aga neis ajalehenumbrites ja lendlehtedes, mis olid piihendatud rahvusvahelisele
sOjavastasele pdevale 1. augustil, rahvusvahelisele noorsoo péevale septembrikuu
esimesel puhkepdeval jt. Partei andis vélja ka eribroSiilire imperialistide sdjaplaa-
nide paljastamiseks, nagu nditeks «Balti riigid ja Noukogude-vastase sbja etteval-
mistus» jt. Eesti kodanluse militaristlikke piitidlusi paljastasid Riigikogus teravalt
toorahva esindajad (V. Kaaver jt.), kes tequtsesid EKP juhtimisel.

Hoolimata kodanluse metsikust terrorist ja porandaaluse tegevuse erakordselt
suurtest raskustest, organiseeriti EKP ja EKNU liikmete ning poolehoidjate initsia-
tiivil mitmeid tédrahva massilisi antimilitaristlikke {iritusi, nagu nditeks sGja vastu
suunatud kontsertmiiting 1927. a. maértsis Tallinnas, sdjavastane pdev Saaremaal
31. juulil 1932, millest votlis osa ligi 700 inimest®® jne. Té6rahva maimeeleavaldustel
aga lehvisid alati esikohal loosungid, mis kutsusid vditlema rahu eest, paljastasid
kodanluse sojalisi sepitsusi.

Nagu kogu maailma kommunistlikud parteid ja kommunistlikud noorsooiihingud,
nii astusid ka EKP ja EKNU kindlalt kodanluse poolt teostatava noore pdlvkonna
militariseerimise ja antikommunistliku kasvatamise vastu vélja, pidades silmas
Kominterni ja Kommunistliku Noorsoo Internatsionaali otsuseid. Viimastes peeti

51 «Kasvatus» nr. 6, august 1928, lk. 329.
52 «Kommunisti» lendleht nr. 3 (43), juulis 1927
8 (Toaoliste Kiirs nr. 7, 20. augustil 1927; «Todliste Voitlus» nr. 1, 27. augustil 1932.
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voitlust noorsoo militariseerimise vastu kodanluse poolt iiheks tdhtsamaks iiles-
andeks. Loeti vajalikuks, et noorsugu ei astuks kodanlikesse militaristlikesse organi-
satsioonidesse (Kaitseliit, «Noored Kotkad», skaudid). Aga seal, kus militaristlikud
oppused on mitmesugustes vormides noorsoole kohustuslikuks tehtud, tuli neisse suh-
tnda, vastavalt t66lisliilkumise internatsionalistlikele kogemustele, nagu sdjaviessegi,
arvestades sealjuures liksnes proletariaadi revolutsiooni huve.® EKNU Keskkomitee
soovitas lendlehtedes ja oma haédlekandjas «Noor Proletaarlane» dppida militaristli-
kel 6ppustel koolides mitte iiksnes relvi kdsitsema, vaid teha siin ka aktiivset anti-
- militaristlikku, sGjavastast propagandat.®® Noorsoo hulgas ldbiviidavat antimilitarist-
likku propagandat késitleti sageli EKP konverentsidel, EKNU konverentsil 1926. aas-
tal, EKNU Keskkomitee pleenumil 1930. a. veebruaris jm.%®
Jdrjekindlalt paljastasid EKP ja EKNU ka parempoolsete sotsiaaldemokraatide
reeturlikku poliitikat s&ja, rahu ja noore pdélvkonna militariseerimise kiisimuses.
Terava kriitika osaliseks said EKP ja EKNU otsustes ja valjaannetes Eesti Noor-
sotsialistliku Liidu liidrid, kes moodustasid ESTP pahempoolse tiiva. EKP ja EKNU
néitasid korduvalt, et nende revolutsioonilisi sdnakdlkse ei saa uskuda, kuna teod
nditavad vastupidist. Nii oli see ka Noukogude Liidu vastu suunatud sdja etteval-
mistamise, noorsoo militariseerimise ja antikommunistliku kasvatamise kiisimuses.
Oma hdidlekandjates «Riinnak» ja «Sotsialistlik V&itlus» olid noorsotsialistide
juhid sdnades patsifistlikult igasuguse militarismi vastu, rahu poolt, Kui aga noor-
sotsialist ‘Arnold Piir 2. augustil 1931 esines konega Tartu t66lisorganisatsioonide
poolt korraldatud sGjavastasel koosolekul, heitis Noorsotsialistliku Liidu juhatus ta
selle eest Liidust vélja ning &hvardas, et analoogilisel juhul ootab teisi noorsotsia-
liste samasugune saatus.”” Sonades kritiseeriti «Riinnaku» veergudel ESTP liidreid
selle eest, et nad kutsuvad iiles astuma militaristlikku Kaitseliitu.’® Kuid samas astu-
sid mitmed noorsotsialistid, nende hulgas ka liidreid, néiteks La&@nemaal, ise vaba-
tahtlikult Kaitseliidu ridadesse.®® Kuigi noorsotsialistide ja nende juhtide hulgas oli
palju pedagooge, veel enam aga koolidpilasi, kes olid jarelikult vdga hésti teadli-
kud, millist antikommunistlikku propagandat, Noukogude Liidu ja vene rahva vastu
suunatud laimu levitati militaristlikel Gppustel koolides, ei paljastatud seda kordagi
Noorsotsialistliku Liidu héédlekandjates. Veelgi enam, «Riinnak» ja «Sotsialistlik
Voitlus» votsid ise sellest kodanluse laimukampaaniast osa.’”? Sellised vastuolud
sonade ja tegude vahel dratasid Noorsotsialistliku Liidu suhtes tdsist umbusku ning
see oli ka iiheks takistuseks téorahva fasismi- ja sdjavastase iihisrinde loomisel
Eestis kolmekiimnendate aastate algul. Téanu EKP ja EKNU aktiivsele tegevusele
hakkasid paljud noorsotsialistid juba 30-ndate aastate algul aru saama sellise polii-
tika ohtlikkusest ja kahjulikkusest, mida teostasid ESTP ja Noorsotsialistlik Liit.
Loénud lahku nendest organisatsioonidest, asusid nad voitlema EKP revolutsioonilise
lipu all. Pdrast Noorsotsialistliku Liidu lagunemist 1934. aastal astusid veel mitmed
noorsotsialistid, nende hulgas ka juhtivaid tegelasi, iihisesse véerindesse EKP-ga.
Nii oli EKP ja EKNU kogu tegevus, ehkki seda pidurdas julm terror, kdige suure-
maks takistuseks kodanlusele militaristlike ja antikommunistlike ideede levitamisel
eriti t66rahva noorsoo, s. 0. noorsoo enamuse hulgas. Peale selle ei saa jatta tdhele
panemata ka moningaid teisi sellele kodanluse propagandale vastu mé&juvaid tegu-

% EKP Arhiiv, f. 24, nim. 1, s.-ii. 815-a, lehed 10—13; s.-ii. 513, lehed 79—83.

% «Noor Proletaarlane» nr. 2, 26. aprillil 1928,

% «Noor Proletaarlane» nr. 5, 1. juulil 1927; nr. 2, 29. mail 1930.

57 EKPA, f. 25, nim. 1, s.-i. 25, L. 2.

%% «Riinnak» nr. 4, 1930, lk. 91.

% Haapsalu Rajooni Riiklik Arhiiv, f. 64, s.-ii. 51, lehed 86, 88, 120.

80 Vi, «Riinnak» nr. 7, 1927, lk. 100—105; nr. 5, 1928, lk. 152; «Sotsialistlik Vait-
lus» nr. 1, 1932, Ik. 4; nr. 2, 1932, 1k. 42—43; nr. 5, 1932/33, 1k. 126.
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reid. Nii oli seoses kodanluse reaktsioonilise koolireformi ja korgete Sppemaksu-
dega toorahva noorsool harva voimalik pddseda kesk- ja korgematesse koolidesse,
kus militaristlike dppuste kaudu peamiselt ja kodige otsesemalt toimuski kodanlike
inimvihkajalike ideede, antikommunistlike ideede sisendamine noortele. Samuti kuu-
lus kodanlikesse militaristlikesse noorsoo-organisatsioonidesse vdga véhe toorahva
noorsugu; fasistliku kodanluse poolt plaanitsetav kogu noorsoo sundorganiseerimine
jdi aga 1940. a. revolutsiooniliste stindmuste tottu teostamata.’! Seega seisis téérahva
noorsoo valdav enamus, nagu seda tunnistasid ka mitmed kodanlikud haridustege-
lased, vihemalt kuni sGjavéeteenistuseni, otsesest militaristlikust, osaliselt ka anti-
kemmunistlikust ning marurahvuslikust kasvatusest eemal.®? Samal ajal aga kandis
suur osa FEesti Opetajaskonnast, kes seisis demokraatlikel-humanistlikel positsiooni-
del, noorsoosse rahumeelseid ja demokraatlikke ideid. Noortele avaldasid vdga suurt
mdéju ka demokraatliku intelligentsi antimilitaristlikud  ja antifasistlikud aktsioonid,
demokraatlikest ideedest immutatud kirjandus- ja kunstiteosed jne.

Koik need momendid iihtekokku olid suurteks vastuteguriteks eesti noorsoo ena-
muse nakatamisel kodanlike militaristlike ja antikommunistlike ideedega. See oli
kahtlemata itheks pohjuseks, miks tuhanded noored 1940—1941, aastal vitsid kiiresti
omaks kommunismi ideed ning jérgnesid kindlalt té6rahva partei kutsele asuda ehi-
tama uut, vaba iihiskonda.

Eespool toodust kokkuvdtet tehes vdime veelgi selgemini aru saada, kuidas
kodanlus, kes piiiab end alati kujutada humanismi, tde ja diguse eest vditlejana,
haarab oma voimu kindlustamiseks ja sdilitamiseks koige reaktsioonilisemate
«ideede» jdrele, kasutab Gelat valet ja laimu eeskdtt Noukogude Liidu ja Kommu-
nistliku Partei vastu, kogu ajaloo ja marksismi-leninismi v&ltsimist ja moonutamist.
Paljastub kodanluse miiiit selle kohta, nagu oleks haridus kodanliku diktatuuri aas-
tail teeninud humanistlikke eesmdrke ja rahva huve.

Kédesolevas kirjutises kdsitletud teema on tihedalt seotud meie kaasaja ihe
aktuaalsema kiisimusega — voitlusega rahu eest, rahvaid kurnava militarismi vastu.
Endiselt levitavad rahu vaenlased viljamoeldisi «kommunistlikust agressioonist», et
varjata selle valega oma tdelisi eesmirke, halvata rahvaste tahet ja Gigustada voidu-
relvastumist, noore pélvkonna militariseerimist ja kasvatamist antikommunismi vai-
mus. Elu ise tSestab iga pdev kindlalt ja selgelt, et tdelisteks ja jérjekindlateks
voitlejateks rahu, humanismi ja inimkonna progressi, rahvaste sopruse eest on
iiksnes kommunistlikud parteid, kes juhinduvad rahvaste tahtest ja marksismi-leni-
nismi surematust Gpetusest. Ainult inimkonna vaenlased vdivad Shutada rahvaid ja
sirguvat sugupélve iiksteist hdvitama. Kasvatada noorsugu inimvihkajaliku milita-
rismi vaimus téhendab eitada elu. Valmistada noorsugu elluastumiseks tdhendab
valmistada teda ette rahulikuks loovaks tooks inimkonna ja rahu hiivanguks.

6l ENSV ORKA, f, 1108, nim. 7, s.-4. 195, 1. 47
52 Sealsamas, lehed 24, 49, 85.
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ILU TEEL KOOLI

aljud lastevanemad kalduvad vastu-
@ tuse luste norga muusikalise darene-

mise eest panema koolile. Nad loo-
davad, et kui muusika Spetamisele antaks
rohikem aega juba esimesest klassist peale,
siis Iaheneb probleem iseenesest. Muidugi,
kui sgavutada niisugune lahendus, siis lji-
gub mefe noorte muusikalise maitse kasva-
tamine palju edasi. Kuid asi pole tiksnes
selles, et muusikalunde anda. Peamine on
nende tundide andmise oskus. Koolis, kus
ma Oppisin, oll joonistustund kohustuslik.
Maletan hasti, et meid oli klassis kaks-
kiimmend kaheksa 6pilast, kuid iikski neist
mitle ainult et ei saanud hiljem kunstni-
kuks, vaid ei olnud maalikunsti tundma-
Oppimisest isegi kiitkestatud, Miks see nii
lidks? Meie tunnid piirdusid péhiliseli sel-
lega, et oma jou ja véimete kohaselt joo-
nistasime maha vana-kreeka skulptuurport-
reid ja meid koiki tiidanud savipotti kidu-
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rate lilledega. Tookord ei juhatatud meid
koige selle kordumatuse ja ilu juurde, mis
meid elus {imbritses. Me ei foonistanud ei
elavaid inimesi, ei kodumaa loodust, ei
kodulinna hkauneid kohti, meil ei Iubatud
teha isegi joonistusi meie kooli Kkuulsus-
lest. Keegi ei tutvustanud meid vene ja
Ladne kunsti klassikute maalikunstiga.

Minu arvates on kohati samalaadne lugu
ka ‘muusika Spetamisega koolis. Seda ei
tohi muuta ainuiiksi noodikirja éppimiseks
ja muusikaajaloo lksikfaktide tutvustami-
seks. Igas koolis peab olema muusikanurk,
kus oOpilased voiksid nitha hdsti kujunda-
tud stende, mis on piihendatud muusikale,
selle loojatele ja esitajatele. Siin peavad
olema hea raadio, grammofon koos mifme-
kesist valikut véimaldavate heliplaatidega,
ja muidugi mdista ka klaver. On tarvis
hoolitseda, et lapsed kuuleksid ka elavat
muusikaf, mitte ainult selle mehhaanilist
tileskir jutust.

Ma nimetan welavaks» seda muusikat,
mis kolab muusikateatrites, kontserdisaali-
des ja estraadil. On vaja teha nii, et meie
lapsed hakkaksid armastama ooperilavas-
tusi ja stimfooniakoniserte, koorilaulu ja
muusikalist isetegevust.

* Liihendatult artiklite kogumikust «3c-

TETUYECKOe BOCOMTAHME B ceMbe», Ma3-
AaTeNnLCTBO «VMeRyceTBO», MockBa,
1963.



Ménikord kiputakse pedagoogide hulgas,
kui jutt Iitheb ndukogude noorsoo esteeti-
lisele kasvatusele, suurt osa vastufusest
veeretama iileliidulisele raadiole, Uhed rdi-
givad, et selle saated on tihti igavad ja
vithehuvitavad. Teised, et iilekaalus on
kerge estraadimuusika ja kahtlase mailsega
Itiiirilised laulud, sageli méngib dZiss. Ma
tutvusin  tihelepanelikult raadiokomitee
muusikasaadete toimetuse programmidegd
ja minu arvamus on selline: raadiosaated
on iipris mitmekesised ja arvestavad oma
ettevalmistuselt erinevate raadiokuulajate
esteetilisi vajadusi. Pole tarvidust tuua ndi-
teid; piisab tidhelepanelikust futvumisest
saadetega.

Méni sona didssist.

Séna «dZiss» on tdpsell niisamuti kui
«sitmfoonia-» v&i «puhkpilliorkesters or-
kestri instrumentaalse koosseisu, mitle aga
selle orkestri palade ideelis-kunstiliste
védrtuste midrajaks. Kiisimus ei ole ka
selles, kes seda véi teist teost esitab, vaid
selles, missugune see feos ise on ja kuidas
seda esitatakse,

Halba muusikat v6i halvasti esitada voi-
vad nii stimfoonia- kui ka dzdssorkestrid.

Seepiirast pole meie {iilesandeks mitte
dztissorkestrid kui muusika esitamise vorm
maapakku saata, vaid didssorkestrite koos-
seisult nduda korget professionaalsust ja
seda, el esitataks head kerget estraadi-
muusikat, mis on néukogude kuulajale nii-
sama vajalik kui ooperi-, stimfoonia- voi
kammermuusika. :

Ma olen kaugel kahtlustusest, el méned
lapsevanemad, tulnud pirast t66d koju ja
tabanud oma lapsed siimfooniamuusikat
kuulamas, lilitaved raadio vilja. Kuid
mind erufas viiga iihe poisi «Pionerskaja
Pradva» toimetusele saadetud kiri. Ta kir-
jutab; «Elame ka ilma ooperimuusikata.
Minu vanemad vennad ei huvilu ju klassi-
kalisest muusikast, kuid elavad histi; nad
teenivad korralikult.s See kiri ei lihe mul
kuidagi peast. Kui vanemad ei saa peamis-
teks isikuteks oma laste esteetilisel kasva-
tamisel, ei suuda thiskonna joupingutused
viia selles suhtes soovitud tulemusteni,

*

...Olles paljude aastate joolksul kokku
puutunud suure hulga muusikalise isetege-
vuse kollektitvidega ning tutvunud koo-
ride ja muusikaringide juhtide t66 meeto-
ditega, mérkasin ma kaht p&hilist pedagoo-
gilist tendentsi, kui seda nii voib sOnas-
tada,

Uhed isetegevusjuhid métlevad umbes
nénda: selleks et kéita ringist osavdtjaid,
tuleb nende ette seada keerukaid kunstilisi
iilesandeid. Viimaste iiletamise proisessis
mobiliseerivad nad kdik oma loovad joud.
Nad néievad oma meisterlikkuse kasvu,
mis vastuvaidlematult tiivustab neid formi-
jooksuks uutele loomingulistele kGrgustele.
Teised muusikapedagoogid kalduvad kiiima
muusikakunstis veel kogemusteta noorte

‘I6a otsas. Oma pedagoogilise {66 edu nde-

vad nad selles, kui kiiresti ja kuivord
rahuldustundega omandavad ringist osa-
vétjad primitiivse muusikalise materjali,

Et mitte sattuda skolastilisse vaidlusse
muusikalise isetegevuse ringide Gppeprot-
sessi metoodika iile, luban endale niisiis
jille tagasi tulla omaenese Opinguaastate
juurde muusikakoolis ja konservatooriumi-
des.

Mulle niiis alati, et minu teadvuses kul-
gesid paralleelseli kaks muusikalist «kana-
litr; tajumise kanal ja taastekita-
mise kanal. Nagu ma miletan, ef olnud
need kanalid kunagi samavédrsed. Juba
roomsalt tajudes keerukaid siimfoonia-
ja ooperivorme, olin ma veel kaugel nende
taastekilamisest, Konkreetselt Gelduna olin
ma vdoimeline mdistima P. I. T3aikovski
Lantaati «Moskva», kuid laulda oskasin
ainult vahem keerukaid koorilaule. i

Vaat mispérast niib mulle, et muusika-
juhil on otstarbekas Gihendada oma
tegevuses kaks alajaotust: muusika
kuulamise ja muusika tekita-
mise alajaotus.

Muusika kuulamine avardab jérk-jargult
ringist osavotja muusikakultuuri ja maitse
piire, niisamuli nagu muusikateose esitd-
mine siivendab tema teoreetilisi teadmisi,
tehnilisi oskusi ja esifamismeisterlikkust.
Ma tahan alla kriipsutada, et see kéik puu-
dutab ainult kunstilise isetegevuse ringe,
mitte aga muusikalisi Oppeasutusi, kus
muusikatunnid on iles ehitatud arvestu-
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sega, el noores muusikus tihineksid har-
mooniliselt muusika tejumise ja taas-
tekitamise viimalused,

Muusika Opetamine nduab pedagoogilt
ebatavalist faktitunnet.., Minul tuli muu-
sika Oppimisega tegelda alles pirast tGds-
tuskooli I6petamist, Kaheksateistkiimnenda
eluaastani ef olnud mui véimalust muusikat
stistemaatiliselt oppida, kuigi ma olin joud-
nud suuri muusikavorme juba varakult
palavalt armastama hakata. Loomulik, et
opingute kiigus tuli mul taluda ebatavalisi
raskusi. Programmi jirgi oli tarvis min-
gida keerukaid klaveripalu, minu sGrmed
aga, mis olid harjunud rohkem tostekangl
ja rdngastega, réébaspuude ja vabamaadiu-
sega, olid selleks vithe kohased. Seepirasl
el saanud ma kiirest; jagu keerukatest
klaveripaladest, ei saanud feha «hiippeid»
esffamismeisterlikkuses, Klaveriming muu-
tus minu jaoks raskeks katsumuseks.

Nil nagu kartust vee ees ei suuda ile-
tada isegi kdige julgemad Inimesed, vaib
ka kbige tdhtsusetum psiiiihiline trauma
jadda ménikord kogu eluks kogenemaia
noere muusiku mdllu. Sellepérast on, nagu
mulle ndib, individuaaine léhenemine ijse-

tegevuslasele, tema kalduvuste ja loomin-
guliste unistuste kannatlik tundmadcppi-
mine, tema oskuslik ja jark-jarguline kaasa-
tombamine muusika tunnetamise keeruka-
tesse sfadridesse muusikasGprade
pilvkonna kasvatamise lahulamatuks tingi-
museks.

noore

¥

Nagu teada, on meie koolides kuus
dppeptieva, Kas ei saaks teha nil, et iihel
neist  piihendataks erilisi tidhelepanu
kunstile? Sellel «kunstiptevaly las kiilas-
tavad kooli kunstnikud ja heliloojad, laul-
jad ja muusikud, kirjanikud, teatri- ja
kinotegelased. Neid pédevi saab ju muuta
tGelisteks kunstipidudeksl Nendel pieva-
del vaib kéia teatris, kontsertidel, muuseu-
mides ja kunstinditustel. Ma raagin seda
seeplirast, et ainult suurte judude
tegevusserakendamine vaib tagada
Suurte probleemide Iahendamise.

Kas voib kahelda selles, et ndukogude
noorsoo, tulevaste kommunismiehitajate

harmooniline arendamine on meie kaasaja
liks pohilisi ilesandeid, meie kbigi iiks
peamisi muresid,

Pildil: Tallinna 19. keskkooli muusikaklassis,
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Muusikalise rutmitunde kasvatamine
lasteaia vanemas astmes

A, ZIMINA

oukogude koolieelses kasvatuses aastatega véljakujunenud muusikalise riitmitunde
kasvatamise siisteem, mille all mbistetakse liigutuste arendamist muusika kaudu,
on kahtlemata edendanud laste musikaalsust ja tdiustanud nende liigutusi, Kum-
matigi ei ole piris kindel, kas muusikaline kasvatus lasteaedades praegusel kujul tagab
kbigi 5—6 aastaste laste muusikalise riitmitunde arenemise nii, nagu see oleks ootus-
pirane, Torkab silma, et suure osa vanema rithma kasvandike voimed ei vasta tisnagi
lihtsatele muusikalise riitmika nduetele, hoolimata sellest, et lapsi on opetatud terve
aasta, Jarelikult on asjaomases programmis ja repertuaaris midagi vajaka jddnud. See
midagi fundub olevat just see oluline, mis k&ige tdhusamalt viiks edasi lasteaiaealiste
laste muusikalist riitmitunnet.

Kiisime, mis see siis on? Mida tuleks teha, et lapse riitmitunnet arendada?

Néhtavasti on muusika-alases t60s lastega, eriti mis puutub liigutuste arendamisesse,
veel méningaid 16puni uurimata momente. Tundub, et alati ei arvestata peamist ja koige
olulisemat: laste siistemaatilist muusikalist arendamist. Oppetegevustel voi muudes muu-
sikalise kasvatuse vormides piirdutakse enamasti mingi pala &radppimisega. Loviosa sel-
lest moodustavad laulud pidudel vdi tihtpdevade puhul ettekandmiseks. Loomulikult aren-
dab lauludppimine muusikalist kuulmist ja vdimeid. Ometi ei aktiviseeri see muusika
tajumise voimet. Teiseks osutatakse muusikalistel tegevustel liigal vihe tdhelepanu lapse
iseseisvuse arendamisele, milleta aga ei saa olla juttugi loova motte arenemisest.

Jilgisime lapsi muusikalistel Sppetegevustel ja tegime mitmeid katseid muusikalise
riitmitunde kasvatamise eesmirgil. Selgus, et on hddavajalik teha senistes meetodites
tdiendusi., On ilmne, et muusikalise riitmitunde arenemist soodustavad kaks tegurit:
pidev vahelduvate muusikapalade kasutamine ja iseseisvate loovate iilesannete lahenda-
mine. Kui harjutada lapsi kuulama vahelduvaid muusikapalu ja anda neile jérjest noud-
likumaid iseseisvat métlemist vajavaid iilesandeid, siis vib kindel olla, et koik lapsed
arenevad iihtlaselt ja et nad lasteaiast kooli astudes oskavad paindlikult ning iseseisvalt
reageerida muusikalise kasvatuse programmi koigile nduetele. Lapse iseseisva ja oige
reageerimise all tuleb moista liigutuste emotsionaalsust, nende vastavust muusikapala ise-
loomule, tempole, metroriitmile, diinaamikale ja vormile. Kasvatust66 tulemuste nditajaks
on lapse vdime muusikat kuulates keskenduda; sellest sdltub ka liigutuste ilmekus ja
harmoonilisus.

Mida siis kujutavad endast kdnesolevad vahelduvad muusikapalad?

Vahelduvate muusikapaladena kasutame eri-ilmelisi muusikapalu lapse tédhelepanu ja
muusikalise taju erksuse arendamiseks, selleks, et Gpetada ja harjutada last lennult
haaramea muusikapala iseloomu ja sellele liigutustega vastama. Jérelikult on mitme-
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suguste muusikapalade kasvatava j6u pohitingimuseks sagedane ja korrapdrane harju-
tamine, mis kutsuks lapses esile aktiivse reaktsiooni. Sellepérast peavadki need muusika-
palad vahelduma, neid ei &pita selgeks, vaid ainult kuulatakse, pliitakse tabada nende
ilmet, ja vietakse kdsile taas uus pala,

Niisiis on igal muusikalisel dppetegevusel kasutusel uued palad, muusikalised méngud
VOi tantsud, mis peavad olema lithikesed ja kerged, vastama lapse eale ja programmi-
néueiele. Mida mitmekesisemad on palad, seda paremini aitavad nad lihvida lapse muu-
sikalist kuulmist ja ritmitunnet,

Toome ndite, kuidas rakeadada riitmiiilesanneteks marsse ja teisi harjutusi, Laadi ja
vormi eristamiseks méngisime 6-aastaste laste rithmas Prokof jevi «Marssi», Surovski
«Marssin, katkendeid Tsaikovski balletist «Luikede jarve» jt. Takti ja diinaamikat Sppi-
sime eristama Schuberti «Marsis», Zerbini «Pioneeride marsis», Glieri «Mongoli laulu-
keses» jt. Riitmi edasiandmist harjutasime gavottide ja mitmesuguste laulukeste pdhjal,

Méoistagi tajub laps muusikapala tervikuna. Kuid tajudes iiheaegselt teose laadi, tem-
pot, titmi ja diinaamikat, koondab ta oma tihelepanu iihele komponendile — kasvataja
antud tilesandele, nditeks tempo kindlaksmadramisele,

Iga seesugune iilesanne teravdab lapse tahelepanu ja kuulmist. Laps mitte ainult kuu-
leb muusikat, vaid kuulab. Ta teab, et iga kord tuleb tal lahendada uus iilesanne mingis
ldiesti vOOras muusikapalas. Kuulmismeele ja riitmitunde treenimise tulemusena hakka-
vad lapsed muusika palu jérjest Gigemini liigutustega tolgendama. Neile meeldib nii-
sugune muusikakuulamine. Mad ootavad huviga uut «mdistatusty ja tunnevad rodmu
igast Digest mdrkitabamisest. Kasutasime vahelduvaid muusikapalu iga muusikalise Hppe-
tegevuse algul 2--3 minuti jooksul, ménikord ka kauem.

Korrapiraste rithmaharjutuste korval todtasime lastega iiksikult, kui see vajalikuks
osutus, Taotlesime muusikalise kuulmise ja riitmitunde arenemise iihtlust. Aeg-ajalt
kontrollisime iiksikute laste reageerimisvdimet.

Individuaalne kontroll tuli véga kasuks, sest lapsed olid oma arenemiselt, voimetelt
ja nérviststeemi omadustelt Gsnagi erinevad. Méned lapsed ei olnudki algul vdimelised
iseseisvalt reageerima, vaid lihtsalt matkisid teiste liigutusi; teised reageerisid kiill ise-
seisvalt, kuid viga aeglaselt. Korrapirase individuaalse kontrollimise teel oli voimatik
jalgida laste jérkjargulisi edusamme. Iga muusikalise Oppetegevuse 16pul kontrollisime
tavaliselt 3—4 lapse saavutusi. ;

Algul tiheldasime (olles vahelduvaid muusikapalu kasutanud alles liihikest aega), et
laste reageeringud muusikals ei ole tipsed. Aasta 18pu poole saime enamasti juba digeid
avastnuseid», liigutused ja miimika muutusid viljenduslikumaks, ilmekamaks,

Huvitav on mérkida, et Gppeaasta 16pul kuulasime katseks vahelduvaid muusikapalu
ka samaealiste laste kontrollrithmas, Lapsed reageerisid tihtilugu wvalesti, suurema osa
laste liigutused ei sobinud muusika iseloomuga. Eksperimentaalriihmas, kus kogu Gppe-
aasta jooksul oli kuulmist ja riitmitunnet arendatud vahelduvate muusikapalade najal,
tulid &6ik lapsed antud iilesannetega toime. Eksisid ainult need, kes iihel v5i teisel poh-
jusel pikemat aega olid puudunud.

Vaadelgem lihemalt looviilesannete meetodit. i

5—6-aastased lapsed armastavad méingus midagi voi kedagi Jkujutada, neile meeldib
muusika saatel vastavaid tantsuliigutusi teha, eriti veel siis, kui kasvata ja juhatust annab,
lapsi jdlgib ja kiidab. Seda huvi peab kasvataja ergutama.

Nimetatud toéviis seisab selles, et nii muusikalistel Oppetegevustel kui ka vabal ajal
muusika- ning lauluménge korraldades annab kasvataja iihtelugu loovat laadi iilesandeid,
mis nouavad lapselt iseseisvat motlemist. Muusikat kuulates peab laps iseseisvalt leidma
liigutuse, mis kdige enam mmusika iseloomule vastab, ja sooritama selle liigutuse vdi
liigutused ilmekalt. See ongi meie taotluste eesmirk, Ilmekus oleneb sellest, kuidas laps
muusikapala mbistab, millised kujutlused tal muusika kuulamisel tekivad. Nagu muusika-
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palugi, muutsime iseseisvaid lilesandeid jdrjest raskemaks, keerulisemaks. Seejuures
pidasime silmas, et need rajaneksid tuntud elementidel. Arvestasime iihtlasi laste iildist
ja muusikalist arenemist, samuti juba monevorra arenenud riitmitunnet.

Lasteaias rakendatakse véga mitmesuguseid looviilesandeid, peamiselt laulumédngudes
ja tantsudes. Meie iilesandeks oli siin siisteem luua, toetudes eesrindlike lasteaednike
kogemustele. Uurimistéd tulemuste kaudu tahtsime kasvatajaid veenda selle meetodi
efektiivsuses, Madrasime looviilesannete meetodi, sisu ja korra jargmiselt:

1. llmekas ja emotsionaalne liigutuste sooritamine lauluméngudes, tantsudes ja liht-
sates harjutustes.

2. Improviseerimine tantsu voi laulu esimese osa ]iirgl, kui pala teise osa (refrddni)
liigutused on eelnevalt ette ndidatud ja 1dbi harjutatud. Lastele miéngitakse moni tuntud
tantsu- voi lauluviis, Refrddni jaoks nditab kasvataja liigutused ette (nditeks pdore kor-
vale, jalaléok vastu maad koos kidteplaksuga wvms,). Lastel tuleb improviseerida esimese
osa liigutusi.

3. Tegelase kujutamine muusikalises siizees tingimusel, et liigutused peavad vastama
muusika iseloomule. Esialgu lastakse lapsi improviseerida siizeeta muusika jdargi. Nditeks
iantsumuusika korral lastakse lapsi tantsida nii, kuis keegi soovib, Vihehaaval harjuvad
lapsed muusikale alluma.

4, Kasvataja méngib voi laulab ette siizeelise muusikapala voi laulu. Lapsed peavad
pala sisu liigutustega edasi andma.

Loetletud nelja vGtet kasutasime tdds viieaastaste lastega.

Kuueaastaste rithma tiilesanded olid jargmised:

5. Rahvatantsude ja laulude jérgi improviseerimine, Kasutasime rahvalaulu vormi.
Laulu kuulamisel teevad lapsed erinevaid liigutusi, refrddni juures aga iihtesid ja neid-
SamiL

6. Mingi tegelase voi osalise kujutamine siizeelistes ja siliZeeta mingudes, kusjuures
muusika on juba keerukam. Lapselt noutakse muusika iseloomule vastavaid liigutusi ja
lihtsate riitmifiguuride edasiandmist. (Muusikaks soovitame kasutada nditeks L. Banni-
kova pala «Tare-tareke».)

7. Eakohaste muusikaliste etiilidide edasiandmine. Need arrendavad ja teritavad kuui-
mismeelt kui ka nitmitunnet. Etiiiid on lapsele iisna keeruline iilesanne. Seda voib kasu-
tada iiksnes vanemas rithmas, kui lastel on teatud vilumused olemas, Etiiiidi jdargi impro-
viseerida lastakse viikesel lasterithmal (3—7 last), aga ka individuaalselt.

Lihemalt etitiidist. Need olgu siizeelised voi silzeeta, Siizee kujutab endast teatud
kindlat episoodi, millel on algus, areng ja 16pp. Muidugi voetakse temaatika lapse elust.
Siizeeta etiiiidi puhul saab laps mitmesuguseid riitmiiilesandeid. Oma liigutusi muusika
jirgi seades on laps sunnitud teraselt kuulatama, keskenduma. Aipult helidesse siivene-
des saab ta tunnetatut liigutustes emotsionaalselt viljendada. Nii ndeme, et etiiiidide
edasiandmine teenib hésti muusikalise kasvatuse eesmdrke.

T66 etiilidiga soodustab iihtlasi lapse loovaid muusikalisi voimeid. Meie katsed ndita-
vad, et etiiiide on otstarbekohane harjutada pirast stizeelist muusikalist mdngu vol
lauluméngu. Siis kasvaks see magu orgaaniliselt méngust vilja. Tootasime esialgu iga
lapsega iiksikult, siis lasksime mitmel lapsel korraga sama etiilidi edasi anda, Iseseisvalt
sooritatud etiiiid annab kasvatajale lapse arenemistasemest selge pildi.

Vaatleme niiteks etiiiidi «Natasa» (T, Lomova muusika). Aias kasvavad lilled, kaunid
ja lohnavad. Tiitarlaps NataSa liks aeda kéndima., Ta imetles lilli ja hakkas neid nop-
pima. Siis tahtis ta veidi puhata ja istus pingile. Korraga négi ta linnukest — tillukest
siristajat. Kui piitiaks ta oige kinnil NataSa hakkaski linnukese poole hiilima, Nii kui
hakkas teda piilidma, téusis linnuke Shku ja lendas dra.

Btiiiidi sisu voib muuta. Juuresolevatel fotodel voime néha, kuidas iiks viike tiidruk
ettitidi kujutas.
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Folo 1 (iilal vasakul).
Kui huviiev on aias, kuis tahaks

kohe kéike vaadata, kiega katsuda...

Foto 2 {iilal paremal),
Seal maas on viike linnuke!

Folo 3 (keskel vasakul).
Hiilin &ige tasakesi ja vélan la

kdtte. ..

Foto 4 (keskel paremal).
Akki lendab dra?!

Foto 5 (all vasakul),
Lendaski dra...



Huvitav on lisada, et etiiiidi andsid lapsed edasi erinevalt, vastavalt oma kujutlus-
voimele. Uks kastis aias jalutades lilli, teine nuusutas, kolmas kiigutas siiles oma lemmik-
nukku, neljas tegi hoopis midagi muud.

Looviilesannetega katsusime arendada laste loovaid vbimeid. Opetasime lastele sel-
geks tantsuviisi, kaskisime sellele meloodiale kodus tantsu méelda ja jargmisel paeval
lasteaias ette tantsida. Ulesandega tulid toime vaid moned iiksikud. Enamik lapsi nditas
mitte kodus valmismoeldud, vaid sealsamas improviseeritud tantsu. Kui lasksime tantsu
tipselt korrata, ei olnud iikski laps vdimeline seda tegema. Leidsime, et G-aastase lapse
nérvisiisteemi organisatsioon ei ole veel koolitiilipi t66ks kiips. Vanemas riihmas on
oppetegevuses kiill 6ppetunni elemente, kuid ilma koduste iilesanneteta. Me isegi loobu-
sime kodustest illesannetest ja piirdusime tooga kohapeal.

Muusikalise riitmitunde kasvatamisel tuleb last kogu aeg juhtida tajuma muusikapala
tervikuna. Ent, nagu juba mérgitud, asetasime pearthu sisu tunnetamisele, iseloomu,
vormi, taktimdodu ja védljendusvahendite mddramisele.

Niiteks tegime lastele iilesandeks Solovjov-Sedoi marsi «Seis, kes seal on!» ettemdn-
gimisel mérkida, kas sellel marsil on sissejuhatus ja mitu osa seal on. Lapsed andsid
diged vastused. Nad seisid sissejuhatuse ajal paigal, hakkasid marssima &igel ajal. Iga
uwue osa algul muutsid nad kéte liigutusi voi lilkumise suunda, Ménikord jubtus ka, et
moned ei reageerinud muusikale digesti. Siis nditasime neile ise Giged liigutused ette voi
lasksime seda teha lastel, kes reageerisid eriti hésti. Seejdrel kordasime muusikat, kuni
koik lapsed said tilesandest jagu.

Kasutasime muusikat ka kujutava kunsti ja loodusndhtuste tutvustamisel, samuti
{ihiskondliku elu siindmuste késitlemisel. Muusika kuulamisele peaks lasteaedades iildse
pithendatama robhkem tdhelepanu.

Enne kuulama asumist selgitasime lastele pala sisu (elava jutustuse voi ka luuletuse
abil). Pala etteméngimise ajal pidid lapsed liigutustega sisu kujutama. Kujutati linde,
loomi, lapsi vastavas tegevuses.

Enne etiitidide harjutamist méingisid lapsed spetsiaalselt nende jaoks loodud siiZeelisi
ménge. Niiteks «Metsas». Kasvataja esitab lastele lookese:

Varahommik metsas. Vaikus. Loomad magavad alles. Kostab ainult lehtede kahinat.
Puud ajavad iiksteisega sosinal juttuw. Korraga hakkavad linnukesed siristama. Nad drka-
sid magusast unest. Kuulake! Kdgu hakkas kukkuma. Metsaelanikud drkavad. Soe paike
tGuseb itha kérgemale. Kostavad kellegi sammud... Karu véljub tihnikust. Ta kaob
puude taha. Poosaste vahelt piiluvad jénkud. Oi, hk on puhas! Jéinkud jooksid lagen-
dikule ja hakkasid mangima. Oi! Kusagil raksatas miski. Jankud pugesid kiiresti pOosas-
tesse peitu.

Keskpdev. Ilm on viiga palav. Metsloomad tahavad puhata. Metsas on jdlle viga, vdga
vaikne.

Siis méngime lastele pala ette ja kdsime neil jéljendada seda, mida jutustas muusika.

Siizeeliselt mangult liksime iile etiifidile. Nditeks etiitid «Sobratarid». Etiiiidis on kolm
tegelast (vGib olla ka rohkem). Siizee on jdrgmine. Sobratarid ldhevad aasale jalutama.
Kui palju seal on lillil Rohi katab maad kui roheline vaip, lillekeste peakesed liiguvad
tuules, otsekui noogutaksid tiitarlastele. Sobratarid hakkavad lilli noppima. Siin on
punane moon, seal valge karikakar, sinine rukkilill, lilla kelluke, roosa metsnelk. Oi, kui
ilus 1ill sealt kaugelt paistab! Lapsed nopivad suured kimbud lilli, istuvad rohule ja hak-
kavad pirga punuma. Panevad pérjad pahe ja imetlevad iiksteise ilusaid Oieehteid. Siis
‘hakkavad nad ringméngu méngima. Nad 166vad kontsa vastu maad, plaksutavad kédsi ja
tantsivad. RG6msatena sammuvad nad siis, péarjad peas, kodu poole.

Niiiid kuulavad lapsed muusikat. Siis tuleb neil etiiiidi sisu edasi anda. Ulejaanud
lapsed vaatavad esinejaid, sest pérast peavad nad nende esinemist analiiiisima ja sellele
hinnangu andma. Opetasime lapsi oma viiteid ka pShjendama. Niiteks kui keegi iitles
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teise kohta, et selle liigutused ei olnud ilusad, pidi ta seletama, miks. Esitasime lastele
kiisimusi «miks?», 4kuidas sina arvad?», «kuidas sina teeksid?y. Moistagi saavad koik
lapsed kordamodda etiiiidist osa votta, Kuueaastased lapsed oskavad juba mdningal mad-
ral jeiste vigadest Gppida.

Vehelduvate muusikapelade ja looviilesannete kasutuselevitt on meie arvates viga
ofstarbekohane. Nagu eespool juba mdrgitud, kontrollisime eksperimentaalse t&6 1Gpul
laste muusikalist arenemist kontrolirithmas. Viimases tootati teatavasti tavalise programmi
alusel, Tegime kindlaks, et kontrollrithmas (6-aastased lapsed] ei osatud nii teraselt ja
keskendunult muusikat kuulata kui katseriihmas, ei moistetud néutavalt mddrata
muusikapala iseloomu, taktimé6ty ega muid elemente, Liigutused olid kohmakamad, rea-
geering muusikale aeglasem, puudus keskendumine. Ka puudus liigutustes see ilmekus,
mide me tdheldasime katseriihmas,

Sdirane resultaat seletub nahtavasti sellega, et lasteaia muusikalise kasvatuse prog-
rammi jdrgi opivad lapsed ainult laule. Nad puutuvad vdhe kokku mitmesuguste, eri-
limeliste muusikapaladega. Sellest tulenebki muusikalise kuulmise ja riitmitunde arene-
mise ithekiilgsus,

Meie katsed eksperimentaalriithmas ja proovid kontrollrithmas lubavad teha jiargmise
jdrelduse;

Muusikalise riitmitunde arendamisel on vahelduvate muusikapalade ja looviilesannete
meetod otstarbekohane ja isegi viga vajalik. Pidev harjutamine, jdrjest keerulisemaks
muutuvate iseseisvate iilesannete téitmine treenib mitte iiksnes muusikalist riitmitunnet,
vaid aitab téhusalt kaasa ka muusikalise kuulmise, maitse ja fantaasia arenemisele,

Eespool kirjeldatud tdienduste kaudu lasteaia muusikalises kasvatuses saaksime ldhe-
tada Japsed kooli paremini ettevalmistatult. Meie arvates laps, kes on lasteaias ldbi tei-
nud aiisuguse «kooli», on hésti ette valmistatud ka spetsiaalset muusikalist haridust
saama.

Milline peab olema
iildhariduslikus koolis
antava hariduse sisu ja maht?

elle probleemi tdstafasid «Utsitel- arutatakse teadlaste ja pedagoogide
Sskaja Gazeta» veergudel 15. augus-  koosolekutel,
til artikliga «On aeg méadrata kind- Oktoobrikuu I6pus toimus Tallinnas

laks teadmiste maht» kolm silmapaistvat
teadlasi: pedagoogikadoktor K. Ivano-
vitS, pedagoogikakandidaat A. Sibanov
ja majandusteaduste kandidaat A. Vas-
siljev. Artikkel dratas avalikkuses suurt
tahelepanu ja kutsus esile laialdase dis-
kussiooni, mille eesmirgiks on selgitada,
missugune peaks seoses tileminekuga
tdielikule kohustuslikule Ekeskharidusele
olema koolis antava iildhariduse sisu ja
maht. Méattevahetus nende kiisimuste iile
on kandunud paljude ajalshtede ning
ajakirjade veergudele, neid probleeme
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pohjalikum arutelu, mille organiseerisid
Eesti NSV Teaduste Akadeemia ja Eesti
NSV Haridusministeerium. Sellest votsid
osa vabariigi teaduslike asutuste ja kor-
gemate koolide nimekad teadlased, Hari-
dusministeeriumi juhtivad tédtajad ja
hulk suurte kogemustega pedagooge iild-
hariduslikest koolidest.

Avaettekandeks oli sdna FEesti NSV
Teaduste ~ Akadeemia  asepresidendil
A. Humalal. Peale selle kdnelesid TRUJ
pedagoogika kateedri jubataja H. Lii-
mets, akadeemik H. Haberman, Haridus-



ministeeriumi koolivalitsuse juhataja ase-
tditja A. Rotberg, TA Ajaloo Instituudi
direktor V. Maamdgi, Epidemioloogia,
Mikrobioloogia ja Hiigieeni Uurimise
Instituudi direktori asetditja R. Silla, TA
Kiiberneetika Instituudi direktori ase-
tditja B. Tamm, Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi vanem teaduslik t66-
taja N, Remmel, Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi direktor A. WValsi-
ner, Rahvamajanduse Noukogu kaadri-
osakonna juhataja G. Rebane ja Torva
keskkooli Gppealajuhataja V. Viiret,

Koik sonavotjad olid liksmeelsed sel-
les, et koolihariduse sisu ja maht on elu
nouetest ja kaasaegse teaduse mning
tehnika arengust maha jddnud. Seda
puudust ei saa, parandada kehlivate
oppeprogrammide mehhaanilise kérpi-
mise voi uute elementide lisandamise
teel, vaid nende pohjaliku {imbertdota-
mise voi isegi tdiesti uute programmide
koostamise teel. Enne aga peab igakiilg-
selt uurima ja selgitama, mis on prae-
gustes programmides liigset, kuidas viia
neid vastavusse kaasaja noudmistega,
milline peaks olema Oppeainete oma-
vaheline suhe jne. Senised kogemused
on mndidanud, et kui Oppeprogramme
koostavad ainekomisjonid, kaldutakse
alati subjektivismi, tagajérjeks on oma
aine tdhtsaks pidamine, materjaliga iile-
koormamine. Seda saab wviltida, kui pro-
gramme koostavad komisjonid rakenda-
takse t6ole koopereerimise alusel.

Mitmed sonavotjad (Haberman jt.)
markisid, et kuna inimesed ei suuda
ithesuguse péhjalikkusega siiveneda kai-
gesse, on soovitav hakata arendama
diferentseeritud Gpetamist ja keskkooli
vanemas astmes koostada Oppeprogram-
mid selle kohaselt.

Koolireformi tuleb alustada mitte liks-
nes oppeprogrammide Umberkorraldami-
sest, vaid ka Opikute ja Opetamismeeto-
dite timbertdotamisest. Kontsentrid ope-
tamises on oma aja dra elanud.

Jai kolama méte (Haberman, Rem-
mel jt): pedagoogika peab tagama kooli-
noorsoo vaimsete voimete arendamise;
opilasi tvleb Gpetada iseseisvamalt mot-
lema ja lmbritsevaid elundhtusi analiiii-
sima.

Mairgiti, et tootmisdpetusele on antud
liiga palju aega, seda on voimalik koon-
dada kolmandiku vorra. Keskkool olgu
esmajoones ikkagi iildhariduslik, mitte
professionaalne (Liimets). TootmisGpetust
voib  kérpida, eriti teoreetilises osas.
Kolm aastat seda opetada on palju. Pii-
saks kahest. Rohkem on tarvis hoolitseda
kutsealase orienteerimise eest, selle eest,
et iga 8. klassi lopetaja teaks kindlalt,
millist elukutset valida (Rebane).

R. Silla kéneles kehakultuuri ja spordi
soodustavast mdjust 6ppimisele. Seda on
eksperimentaalselt tdestatud Tallinna 1.
internaatkoolis, kus katseliselt oli Gppe-
plaanis iga pdev iiks kehalise kasvatuse
tund. Kahjuks on meie wvabariigis spor-
diga haaratud keskmiselt 15—20°%, o&pi-
lasi. Kehakultuuri ja spordiga aga peak-
sid tegelema koik oOpilased. See paran-
daks tervist ja soodustaks fiiiisilist are-
nemist, mis on eduka Gppimise aluseks.

Haridusminister F. Eisen tervitas tead-
laste, tootjate ja pedagoogide koostédd
iihiste probleemide kallal. Ta avaldas
soovi, et moéttevahetus kone all olnud
kiisimustes ei piirduks kokkutulekuga,
vaid jatkuks wvabariigi ajakirjanduses,
kaasa arvatud «Noukogude Opetaja» ja
«Noukogude Kool».

Matemaatikaiilesannete
Iahenda_mise voistlus

Ulesanne nr. 5. Lahendada vérra-
tus

log, (3x +4) >2.

Ulesanne nr. 6. Toestada, et
kolmnurga timberringjoone raadius on

vdhemalt kaks korda suurem sisering-
joone raadiusest.
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»KEEL JA KIRJANDUS“
tellimisega 1964. aastaks!

«KEEL JA KIRJANDUS»

@ pakub Opetajaile mitmekesist materjali enesetiiendamiseks;

® oob kirjandustundide ettevalmistamiseks larvilikku lisaainestikku;
@ sisaldab mottevahetust kirjanduse Opetamise kohta;

@ hoiab keeledpetajat kursis uusimate teadetega keelekorralduse alalt;

@ esitab kooligrammatikat tdiendavaid kisitlusi,

Aastalellimus rbl. 3.60, pooleks aastaks rbl, 1.80, veerandaastaks 90 kop.

Tellimusi vitavad vastu Ajakirjandusliidu osakomnad, sideasutused ja
iihiskondlikud ajakirjanduse levitajad,

Argu puudugu «Keel ja Kirjandus» ithegi keele- ja kirjandusdpetaja isik-
likus raamatukogus!
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