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Enam pohjalikkust pedagoogilises tG0s.

Andes kédesoleva Oppeaasta eel kohali-
kele haridusosakondadele suunavaid juht-
nbore, konstateeris meie vabariigi Hari-
dusministeerium, et vabariigi tUldharidus-
like koolide senise t66 uldisemaks puu-
duseks on véhese tahelepanu pddramine
kasvatustoole.

Uhtlasi markis meie vabariigi Hari-
dusministeerium, et polutehnilise 06ppe-
t66 korraldamine, koolit66d politehnisee-
rimine sisaldab arvukalt kasvatusto6 t6-
hustamise v®imalusi (t66tamine kooliaias,
suvine t66 kolhoosis, linnakoolide suve-
laagrid kolhoosides, praktikumid kesk-
kooliklassides), mida iga kool peaks
téies ulatuses ara kasutama.

See on muidugi d8ige, et kuni viimase
ajani poorati kasvatustoole vahe tahele-
panu mitte Uksnes koolide ja Opetajate,
vaid ka haridusorganite poolt.

K®oigile on aga teada, et Uldhariduslik
kool peab meie noorsugu mitte Uksnes
Opetama, vaid ka kommunistlikult kas-
vatama, kusjuures Opetamine ja kasva-
tamine ei ole kaks lahus seisvat ules-
annet, millest tlhe saaks lahendada enne,
teise péarast voi millest Uht oleks VvOi-
malik lahendada edukalt sellal, kui teise
Ulesande lahendamisel on veel suured
puudused: need ndukogude kooli tege-
vuse kaks pohilist kilge on teineteisega
sedavord tihedasti seotud, et tbelist edu
vOib saavutada Uksnes siis, kui neid mé-
lemaid kogu aeg silmas peetakse ja
nende alal esinevaid raskusi jarjekind-
lalt vBidetakse.

Muidugi, ajuti vdib Uks neist kulge-
dest, olgu siis Oppe- v0i kasvatustdo,
rohkem esile tdusta, ndudes koolidelt ja
harldusorganeilt suurema j6u ja téhele-
panu koondamist just sellele kiljele.

tottu peakski
tegevuses

ulalmargitud asjaolude
praegu kasvatustd6d koolide
uldiselt esikohale tdusma.

Nagu teada, kuulati ja arutati kées-
oleva aasta naarinbupidamiste plenaar-
istungitel vastava rajooni VvOi linna
kahe-kolme kooli 8ppe- ja kasvatustoo
aruannet esimese Oppepoolaasta kohta,
kusjuures  eraldi  péaevakorrapunktina
kasitleti koolitd6 polutehniseerimise Kku-
simusi mainitud aruandvais koolides,
millele kaasaruande né&ol lisandus mo-
ningane Ulevaade politehniseerimise
olukorrast kogu rajooni resp. linna
koolide ulatuses.

Siirdugem nudd naarindupidamistel ka-
sitlemist leidnud peamiste kusimuste la-
hemale vaatlemisele. Peatugem eelkdige
sellel, kuidas ndupidamiste t60s valgus-
tati pedagoogilise kaadri olukorda.

Harilikult tehti seda kuiva statistilise
aruande kujul: mérgiti, kui palju on koo-
lis dppejoude uldse, seejarel naidati,
mitu neist on kérgema haridusega, mitu
keskpedagoogilise haridusega ja mitmel
Oppejoul ei ole veel sustemaatilist peda-
googilist ettevalmistust. Siis margiti, kes
Oppejoududest edasi Opib, kes mitte ja
kuidas kulgeb &ppejoudude Iseseisev
enesetdiendamine. Sel viisil esitatud ise-
loomustust téiendati harilikult andme-

tega Oppejoudude pedagoogilise staaZi
kohta.
Siis tehti kokkuvdte, milles néidati,

kas ja kuivord dppejdudude senine ette-
valmistus vastab kehtivatele nduetele.

Kuid pedagoogilises tdds, nagu ka
muudel aladel, pole oluline Uksnes see,
kas toodtajal on nduetekohane haridus,
vaid Uhtlasi ka see, kas tema tege-
lik t66 wvastab tema haridu-
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sele, kas ta tegelikult t66tab ja suudab
toobtada sel tasemel ja seesuguste tule-
mustega, nagu seda peab eeldama tema
haridust arvesse vottes — see kdnealuse
kisimuse dlimalt oluline kulg jaetakse
harilikult valgustamata, sellest minnakse
harilikult vaikides mdoda.

Arvukad faktid tegelikust elust juhi-
vad meid ikka ja jalle kusimuse selle
kiulje juurde. Pahatihti selgub, et kui
otsustada teatud kooli t66 Ule Uksnes
pedagoogilise kaadri haridusliku taseme
jargi, siis peaks joudma jareldusele, et
kdik on korras: kui aga tutvuda sama
kooli tédga sisuliselt, siis selgub oota-
matult, et selles on mitmeid olulisi lunki.
Millest taoline vastuoksus? Muidugi sel-
lest, et mitte kdik Opetajad ei t66ta oma
ametliku haridustaseme korgusel, vald
moned neist tobtavad tunduvalt allpool
seda taset.

Mones aruandes ja sBnavotus tuuakse
see eluline vastuoksus ka paevavalgele
ja kritiseeritakse seda. Mis pdhjusel t66-
tavad siis mitmed Opetajad allpool seda
taset, mida peab eeldama nende peda-
googilist haridust, nende diplomit arvesse
vottes.Kdige Uldisema pdhjusena tuuakse
ette nbrka kohuse- ja vastutustunnet,
nende Opetajate vahest huvi ja puudu,
mille t6ttu pedagoogiline t66 ja selle
tulemused ei kannata mingit Kkriitikat,
nagu seda naiteks Valga rajooni néupi-
damistel konstateeriti Oru Algkooli suh-
tes.

Véga tabavalt valjendas 6ige toosse-
suhtumise otsustavat osa pedagoogilise
to6 tulemustele sama rajooni ndupida-
mistel Puka Keskkooli direktor sm. L.
Sarapik: ,,Kdige tdhtsamaks teguriks edu
saavutamisel pidasime Opetaja todsse-
suhtumist. Ro6hutasime, et iga Opetaja
peab tundma tdit vastutust oma tdo
eest... Ukski juhend, kaskkiri, kont-
rollimisakt ega mingi muu dokument ei
suuda asendada pedagoogilise kaadri
Oiget, puudlikku suhtumist tédsse."

Seetbttu tuleks kdigiti arusaadavaks
pidada seisukohta, et Opetaja, kogu pe-
dagoogilise kollektiivi tegeliku t66 sisu-
list analtiUsi ei tohi kunagi koérvale jéatta,
et seda ei saa Oigupoolest mitte mille-
gagi asendada — ka mitte diplomitega,
kui hélpus polekski pedagoogilise kaadri
iseloomustamine diplomite jargi.

Kuid pedagoogilise kaadri puhul, nagu
seda omaenda kogemuste najal r6hutas
A. S. Makarenko, on véaga oluline, et iga
Opetaja ise oleks Opetatud ja kasvata-
tud, et ta oskaks Opilastega kaituda, et
ta teaks, millal ja kuidas d&pilastega ves-
telda jne.

Paraku peab Utlema, et peaaegu alati
jaetakse need kusimused pedagoogilise
kaadri iseloomustamisel puudutamata,

Fr. R. Kroutxwalsii
nim. ENSV Riiklik

Raarnctt-kogu
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nagu polekski sel alal lunki ning puudusi.
Ainult Uksikuil kordadel konstateeritakse
Opetaja kuundimatust vastava Oppeaine
tundmises, ja seda eriti vene keele pu-
hul algklassides (naiteks Paide rajooni
nbupidamisel) ning joonistamise Opetami-
sel (nditeks Valga rajooni noupidamisel).
Opetaja enese mitmekilgsed ja sugavad
teadmised ning oskused, tema ,kuldsed
kéed", nagu tavatses kdnelda A. S. Ma-
karenko, on tema kutsetd6d edukuse ja
tema autoriteedi vaga tahtsaks aluseks,
mispérast neist ei saa kuidagi vaikides
modda minna, kui tahetakse anda pohja-
likumat Ulevaadet pedagoogilise kaadri
olukorrast.

Veelgi harvemini kuuleme pedagoogi-
list kaadrit puudutavais materjalides sel-
lest, mida A. S. Makarenko tavatses
kokku votta pedagoogilise tooni, peda-
googilise takti, pedagoogilise stiili ni-
metuse all. Rddmustavaks erandiks on
selles suhtes vahest Tartu VIl Seitsme-
klassilise Kooli direktori sm. Elnasto aru-
anne, kus konstateeritakse, et selle kooli
Opetajail on kodnealuses suhtes mitmeid
puudusi, nagu naiteks: Kkarsitus, terav
etteheitev toon, liigne moraliseerimine,
ebasobivad véljendused &pilaste suhtes,
pule Opilast alati stuudlasena naidata jt.
Kahjuks ei anallusita selles aruandes
neid pedagoogilise tooni, pedagoogilise
takti negatiivseid jooni konkreetsete fak-
tide najal, mille tottu need jaavad uld-
sOnaliste konstateeringutena Ohku rip-
puma. Kuid véaga tahtis on juba see, et
pedagoogilise kaadri neid omadusi osa-
takse tdhele panna ja neile vastavat
hinnangut anda.

Kuid pedagoogilise kaadri iseloomusta-
misel ei piisa ka sellest, kui analtiisime
Uksikute Opetajate t66d, ent Opeta-
jate vastastikused suhted, nende koos-
t6O jatame valgustamata. Arvukaist ko-
gemustest ning téhelepanekutest on aga
teada, et ka tublid Opetajad ei saavuta
soovitud edu, kui nad tootavad lahus,
omaette, kui nende pingutused pole
kooskdlastatud. Ja vastupidi: isegi kesk-
paraste teadmiste, oskuste ja kogemus-
tega Opetajad saavutavad silmapaistvat
edu oma td6s, kui nad tootavad Uks-
meelselt, kui nende vahel on tihe koos-
to0o.

Siit jargneb iseendast,
lise kollektiivi seisundi Uksikasjalisele
analuusile peaks kuuluma keskne koht

mis tahes kooli dppejoudude iseloomusta-
misel.

Teatavasti pidas A. S. Makarenko pe-
dagoogilise kollektiivi puhul oluliseks ka
seesuguseid asjaolusid, nagu pedagoo-
gide keskmine kohalpisimine (see ei
tohiks Makarenko arvates olla luhem 0&pi-
laste keskmisest kohalpusimisest antud
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koolis), mees- ja naisOpetajate, ent sa-
muti erineva temperamendiga Oppejou-
dude arvuline suhe.

Keegi ei saaks vdita, et pedagoogilise
kollektiivi nende kilgede suhtes pole
meie vabariigi koolides mingeid prob-
ieeme. Vastupidi: neid probleeme koh-
tame véga sagedasti, kuid kahjuks ka-

jastuvad need moningal maéaral vaid
Uksikuis aruannetes.
Et teatud kooli 0Oppejdéududest kuju-

neks pedagoogiline kollektiiv, peab selles
koolis olema seesugune keskne Kkuju,
kelle Umber 6ppejdud kollektiiviks koon-
duvad. Pedagoogilise kollektiivi ioomu-
likuks keskuseks peaks olema muidugi
direktor. Nagu kogemused kinnitavad,
on see Makarenko poolt r6hutatud seisu-
koht Bige ja eluline: teatud kool tduseb
voi langeb sbltuvalt sellest, kes tdidab
uhel vOi teisel korral pedagoogilise kol-
lektiivi keskuse vastutusrikkaid funkt-
sioone. Tarvitseb asendada tubli pedagoo-
giline juht ndrgemaga, kuigi Oppejdu-
dude muu koosseis jaab endiseks, ja
kohe markame pedagoogilise kollektiivi
lagunemist, ent Uhtlasi ka tagasiminekut
kooli dppe- ning kasvatustdos.

Ei saa utelda, et meie vabariigi hari-
dusorganid oleksid sellest elulisest sea-
duspérasusest alati lugu pidanud.

Seega ndeme, et teatud kooli peda-
googilisest kaadrist pdhjalikuma Ule-
vaate andmine polegi nii hdlpus Ulesanne,
mida saaks lahendada tavaliste aruande-
andmete méninga ruhmitamisega, vaid
see nbuab paljude sisuliste asjaolude su-
gavat anallUsimist. Seda on aga tingi-

mata vaja teha niihasti iga kooli juht-
konnal kui ka haridusorganeil. Ja seda
muidugi mitte anallidsi enese pérast,
vaid selleks, et pedagoogilist kaadrit

nduetekohaselt kasvatada, et pedagoogi-
lisi jdude Gigesti valida ja paigutada.
Oppet66d kisimusi valgustatakse mit-
metes aruannetes pdohiliselt samal vii-
sil, nagu seda oleme harjunud nagema-
kuulma ka eelmistel aastatel: tuuakse
lihtsalt 6ppeedukuse protsentarvud kull
Uksikute klasside, kull Uksikute ©6ppe-
ainete jargi, mida siin ja seal taienda-
takse kooli keskmise &8ppeedukuse val-
jaarvutamisega. Seejuures huvitab tao-
liste aruannete esitajaid vaga véhe see,
kuidas Opetajad on Opetanud ja kuidas
Opilased on &ppinud, mida dpilased tege-
likult teavad ja oskavad, kuidas antud
kooli 6pilased jargmises dppeastmes suu-
davad tbdga toime tulla jne. Kuld koi-
gile on teada, et Oppeedukuse protsent-
arv ei anna veel alati usaldatavat vas-
tust ka selle kohta, mida siis Opilased
tegelikult teavad ja oskavad. Et see tBe-

poolest nii on, selle kohta toodi kéaes-
oleva Oppeaasta naarinbupidamistel kul-
laltki Kkriitilisi fakte (nait. Parnu-Jaa-

gupi. Voru ja Antsla
misel).

On selge, et meie Uhiskond pole huvi-
tatud Uksnes sellest, mis hinded on 0&pi-
lasel paevikus ja koolitunnistusel, vaid
samavord ka sellest, mida 0opilane teab
ja oskab. Seepérast ei saa ega tohi hari-
dusorganid koolide ja Opetajate t66 Ule
otsustamisel vaadelda ainult 8 p pe-
edukust, vaid Uheaegselt ka 6 p pe-
taset.

Uksnes seesugune mitmekilgne suhtu-
mine sellesse tdsisesse kusimusse aitab
vidltida pealiskaudseid ja ennatlikke hin-
nanguid, mis on toonud ja toovad koo-
lide ning Opetajate tddle suurt kahju.

Seejuures ei saa jatta markimata, et
mitmel ndupidamisel ja mitmes aruandes
analUusiti Oppet66 kusimusi siiski  kul-
laldase mitmekulgsuse ning po6hjalikku-
sega, nagu naiteks Mustvee rajooni Tu-
dulinna Keskkooli ja Valga rajooni Puka
Keskkooli aruandes, et sellega seoses
vaid paarile faktile osutada. Siinkohal
tahaksime eriti esile t6sta Puka Kesk-
kooli direktori sm. L. Sarapiku aru-
annet, millest meie vabariigi haridus-
organid, sealhulgas ka Valga Rajooni
Haridusosakond, voOiksid mdndagi Oppi-
da, kuidas kooli 6ppe- ja kasvatustood
analldsida.

On koigiti tervitatav, et mitmetes aru-
annetes peatutakse ka nendel &ppeaine-
tel, mis haridusosakondade aruannetes
on vaga harva esinenud, nagu nditeks
joonistamine, laulmine ja kehaiine kas-
vatus. Joonistamise Opetamise olukorda
ja Opetajate puudulikku ettevalmistust
sel alal arutleti vo&rdlemisi Uksikasjali-
seit naiteks Valga rajooni Opetajate ndu-
pidamisel. Tartu linna Opetajate nou-
pidamisel kuulati &ra ja arutati labi sisu-
kas ettekanne esteetilise kasvatuse Ku-
simustest, mille pidas Tartu Kujutava
Kunsti Kooli direktor sm. A. Remmel.
Sama ndupidamise esteetilise kasvatuse
sektsioonis arutati labi Tartu Pedagoogi-
lise Kooli Harjutuskooli tubli lauludpe-
taja sm. H. Luku sisukas ettekanne ,,Minu
tookogemusi koorilaulu Gpetamisel seits-
meklassilises koolis".

Véike-Maarja rajooni koolide inspek-
tori kaasaruandes kodneldakse tunnusta-
valt Rakke Seitsmeklassilise Kooli noo-
rest kehalise kasvatuse Opetajast sm. Ale-
vist, kelle tunnid on pohjalikult l&abi
moeldud, tihedad ning lastepérased, mille
tottu need tunnid on Opilastele kdige
oodatumad.

Seevastu konstateeritakse aga Antsla
rajooni naarindupidamise otsuses, et ra-
jooni koolides poOd6ratakse ,,... darmiselt
\'dhe tdhelepanu kehakultuuri- ja spordi-
toole"”, kusjuures ,,... direktorid ja Oppe-
alajuhatajad analtisivad vahe kehalise

rajooni ndupida-



kasvatuse, joonistamise, laulmise ja prak-
tilise t66 tunde™.

Peab Utlema, et mérgitud puudused ei
esine muidugi ainult Antsla rajooni koo-
lides, vaid ka mujal. Nii naiteks toodi
Valga rajooni naarindupidamisel esile, et
,»--. jOONnistamise tunnid antakse igal
aastal eri Opetajale, mistdttu tulemused
on vaga kurvastavad: Ulerajoonilisel
kujutava kunsti naitusel sai enamik t66-
dest hinnangu rahuldav, kuigi naitusele
olid esitatud paremad t66d".

Sellest ndeme, et esteetilise kasvatus-
td6 mdned alad ei leia veel mitmel pool
ndutavat viljelemist. Meie noorsoo iga-
kulgse arendamise huvides tuleks vaba-
rilgi haridusorganitel kdigile nendele
kusimustele palju suuremat téhelepanu
pOorata.

Peaaegu koigis aruannetes puuduta-
takse ebaedukate Opilaste  kusimust.
Seejuures tuuakse mitmel pool esile

mote, et jareleaifamistods tuleks erilist
tdhelepanu poo6rata nendele d&pilastele,
kellel on mitterahuldav hinne vaid Uhes
Oppeaines. Arvame, et see seisukoht on
Oigustatud, sest Uhe puudulikuga opilasi
on ebaedukate ©&pilaste hulgas kdige
rohkem, kusjuures neil on uUhtlasi kbdige
rohkem eeldusi sellest mitterahuldavast
hindest jagusaamiseks. Kui jareleaita-
mistdos sellest seisukohast juhinduda, siis
peaks ebaedukate Opilaste arv oluliselt
vahenema.

Siirdugem nudd kasvatustdd kusimuste
juurde. Vo&ib rédmustavalt markida, et
kasvatustodle podrati paljudel ndupida-
mistel sootu suuremat tahelepanu, Kkui
seda oli tavaks senini teha. See on kaht-
lemata positiivne tendents, mille vaja-
likkust elu ise on juba ammu rdhuta-
nud. Tuleks ainult soovida, et see posi-
tilvne tendents paaseks vajalikult mo-
jule koigi koolide ja Opetajate ning
kdigi haridusorganite t66s. Praegu ei saa
seda veel kahjuks konstateerida.

Nagu teada, etendab ndukogude kooli
kasvatustoos Opetaja individuaalse moju
kérval vaga suurt osa Opilaste endi kol-
lektiivne moju. Seepéarast kuulub kol-
lektiivi kasvatamise kusimustele oluline
koht ndukogude kooli kasvatustdos.

Kas ja kuivdrd kajastuvad opilaskol-
lektiivi kasvatamise kisimused n&éarindu-
pidamiste materjalides? Peab otsekohe
utlema, et harva leidub aruannet voi ette-
kannet, kus Opilaskollektiivi kasvatamise
kisimusi ulatuslikumalt késitletaks, nagu
seda vdib rédmuistavalt konstateerida
naiteks Antsla rajooni Kuldre Seitsme-
klassilise Kooli aruande puhul. Seda sa-
gedamini puudutatakse neid kisimusi
muude kusimuste hulgas, kusjuures tuu-
akse esile vaartuslikke, tegelikus t66s
jareleproovitud métteid. Neil tdeteradel
tahaksimegi allpool peatuda.
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Sageli ei saa klassikollektiivi kujune-
mine jalgu alla sel lihtsal p&hjusel, et
pole suudetud organiseerida autoriteet-
set keskust, autoriteetset aktiivi, kelle

umber kollektiiv vbiks koonduda. Sa&-
rast olukorda kirjeldatakse néiteks
Antsla rajooni Varstu Keskkooli aru-

andes IX klassi suhtes: klassis oli halb
edukus ja halb kaitumine, kuid puudus
ka kollektiiv. Olukorda ei suutnud olu-
liselt parandada ei klassijuhataja vest-
lused ega tema sagedane viibimine oma
Opilaste keskel. Olukord klassis muutus
aga jarsku, kui kaks paremat &pilast
astusid Kommunistlikku  Noorsoouhin-
gusse ja kui klassi komsomoligrupi eest-
vottel korraldati kdigile dpilastele klassi-
o6htu, mis kujunes pdordepunktiks klassi-
kollektiivi kujunemise teel.

Muidugi ei teki murrang klassikollek-
tilvi kujunemise suunas alati just sdara-
sel konkreetsel teel. On aga téhtis, et
pedagoog, pidades silmas kollektiivi ku-
junemise uldisi seaduspéarasusi, leiaks
alati sobiva lahtekoha sellele suurele
toole.

Klassikollektiivi kasvamisel ja tugev-
nemisel etendavad asendamatut osa Opi-
lastele omaseks saanud Uhised eesmar-
gid, Uhised ulesanded ning taotlused. Seda
konstateeritakse nditeks Antsla rajooni
Kuldre Seitsmeklassilise Kooli aruandes
selle kooli VI ja VII klassi suhtes: nende
klasside kollektiivid on muutunud tuge-
vaks Uhise 166 ning Uhiste Urituste kaudu.
Need klassid on oma tksmeelt ndidanud
kolhoosi abistamisel ja klassiruumide
kaunistamisel. Kui esitati tleskutse vana-
paberi kogumiseks, siis arutasid need
klassid selle uleskutse labi ja asusid
Uksmeelselt endale vbetud kohustuse
taitmisele, kusjuures VI klass taitis
oma Uulesande 130-protsendiliselt, VII
klass koguni 200-protsendiliselt.

Pedagoogi kohuseks on juhtida Opilas-
kollektiivi oskuslikult, et see seaks enese
ette Uha uusi, jarjest tdsisemaid Ulesan-
deid, mis suudavad Opilasi kaasa Kis-
kuda, neid Uhisele tegevusele virgutada.

Opilaskollektiivi  elu  lahutamatuks
kuljeks on traditsioonid. Kollektiiv kas-
vab ja tugevneb traditsioonide najal.
Opilaskollektiivi kasvatamise seda kulge
kéasitletakse lahemalt ulalmainitud
Kuldre Seitsmeklassilise Kooli aruandes,
kust kuuleme, et selles koolis on jarg-
mised traditsioonid: 1) VII klassi I6peta-
jate &rasaatmine VI klassi poolt, 2) VII
klassi poolt korraldatav pidu &ppeaasta
kestel ja 3) pioneerimaleva korraldusel
toimuv Oktoobrirevolutsiooni aastapéaeva
aktus, kusjuures uute traditsioonidena on
kavas tulevaste | klassi Opilaste pidulik
tutvustamine kooliga ja kevadise spordi-
peo korraldamine koos Urvaste Seitsme-
klassilise Kooliga.



Sobivale traditsioonide véljaarenda-
mine on iga kooli pedagoogide tdsiseid
ulesandeid ©pilaskollektlivi kasvatamise
vastutusrikkas tdos.

Suhteliselt véhem puudutatakse naari-
ndupidamiste materjalides  koolikollek-
tiivi kasvatamise kusimusi, kuigi kdigile
peaks olema selge, et Uheaegselt klassi-
kollektiivi kasvatamisega tuleb kasva-
tada ka koolikollektiivi. Nagu klassikol-
lektiivi puhul, nii on ka koolikollektiivi
kasvatamisel Uhised nduded, Uhised ees-
margid, Uhised taotlused ning traditsioo-
nid selleks tsemendiks, mis liidab klassi-
kollektiivid elujbuliseks koolikollektii-
viks.

Koolikollektiivi elus, nagu muidugi ka
klassikollsktlivide pubul, etendavad asen-
damatut osa kollektiivi volinikud. Kooli-
kollektiivi volinikest puudutatakse aru-
annetes peamiselt Opilaskomiteed. Nii
naiteks kuuleme Parnu-Jaagupi Keskkooli
aruandest et Opilaskomiteesse valiti seal
klasside parimad esindajad, mille tottu
komitee tootab hasti, olles = muutunud
arvestatavaks jouks koolis. Opilaskomi-
tee kontrollib d&pilaste isiklikku puhtust,
vihikute ja raamatute korrashoidu, ©pi-
laspédevikute taitmist ning Oppeulesan-
nete ettevalmistamist. Ka organiseerib
Opilaskomitee koolisisest korrapidamist,
tulles selle Ulesandega hasi toime.

Arvukad kogemused nditavad, et seal,
kus dpilaskollektiivl funktsiondarid on
osatud toole rakendada ja kus neilt ndu-
takse tait A'astutust neile usaldatud ules-
annete korraliku téitmise eest ning kus
pedagoogid neile alati appi lahevad, kui
neil tekib Ulesannete taitmisel raskusi —
seal teevad kollektiivi volinikud véaga
tdnuvaarset t66d mitte Uksnes Opilas-
kollektiivi Uhteliitmisel, vaid ka Opetus-
like ning kasvatuslike ulesannete lahen-
damisel.

Kuigi enamikus aruannetes naidatakse
selgesti, et edukas kasvatust6d kulgeb
Opilaste tegevuse organiseerimise kaudu,
et see eeldab 0&pilastele j6u- ning huvi-
kohase tegevuse vOimaldamist, siiski
leidub aruandeid, kus kasvatuslike ules-
annete lahendamise votit ndhakse iga-
sugustes vestlustes ja ettekannetes. Nii
naiteks vaidetakse Fr. R. Kreutzwaldi
nim. Vo6ru | Keskkooli aruandes, et
,»--- NBukogude inimese kdrgeid moraal-
seid omadusi on puutud Opilastes kasva-
tada pdohiliselt klassijuhatajate tundides
vestluse teel", kusjuures nditeks VIII-d
klassi Opetaja on raakinud ,,... Opilastele
liigutavalt sellest, et vanematesse ini-
mestesse on vaja austavalt suhtuda ja
nende suhtes tuleb olla abivalmis". Edasi
tuuakse selles aruandes rida teemasid,
mille Ule on Opilastega vesteldud, et kas-

nendes ,,... ausust, seltsimehe-

likkust, sOprust ja teisi iseloomu-
jooni ...".
Niisuguse ,,argumentatsiooni” puhul

jaab ule mérkida, et kui vestlustel oleks
tdepoolest nii imetegev  kasvatuslik
mdoju, siis peaks kasvatust6d olukord
eelkdige selles koolis, ent ka meie vaba-
riigi paljudes teistes koolides olema ees-
kujulikul jarjel, sest vestlusi pole vis-
tisti kuskil napilt peetud. Kui meie
koolides on kasvatustdo alal siiski arvu-
kaid probleeme, siis kullap seepérast, et
meil jadb sageli vajaka oskusest ning
tahtmisest Opilaste tegevust organisee-
rida.

Nagu algul juba méarkisime, Kkasitleti
koolito6  polutehnlseerimise  kisimusi
kéesoleva Oppeaasta naarindupidamistel
sootu ulatuslikumalt kui kunagi varem.
Ja seda tdhelepanu on need kusimused
tbepoolest ara teeninud, kui silmas pi-
dada polutehnilise hariduse osa ning
tahtsust ndukogude noorsoo ettevalmis-
tamisel elule.

Kuna sel Oppeaastal tuli koolidel as-
tuda tdsiseid samme praktiliste toode
korraldamiseks tdokojas ja Oppe-katse-
aias V ja VI klassi Opilastele ning prak-
tikumide korraldamiseks masinadpetuse,
elektrotehnika ja pdllumajanduse alal
keskkooliklasside opilastele, siis on koi-
giti arusaadav, et just need kusimused
tbusevad naarinBupidamiste materjalide

hulgas kdige rohkem esile, Kkippudes
varju jatma polutehnilise hariduse mit-
meid muid komponente, nagu néaiteks

teaduste aluste dpetamise olukord polu-
tehnilise hariduse Uulesannete valguses,
tootmisalaste ekskursioonide korralda-
mine, Opilaste tootmist6d organiseeri-
mine ja tehnilise iseloomuga ringide t66
juhtimine.

Toele au andes peab muidugi Utlema,
et koigil neil komponentidel on oma Kkin-
del koht ndukogude noorsoo polutehnilise
ettevalmistuse Uldises sUsteemis, mispéa-
rast Uhtki neist ei vBiks digupoolest kdr-
vale jatta, kui taotleme selle kisimuse
igakulgset valgustamist.

Et praktiliste to6de ja praktikumide
nduetekohane korraldamine eeldab kul-
laltki ulatuslikku materiaalset baasi, siis
valgustatakse kdigis vastavais aruandeis
eelkdige materiaalse baasi olukorda ja
sel alal esinevaid raskusi ning Kkitsas-
kohti. Kdige selle Ule ei tule p&rmugi
imestada, sest materiaalse baasi rajami-
sele asuti pbhiliselt alles kdesoleva dppe-
aasta eel ja kaesoleval 6ppeaastal.

Seda rohkem on p6&hjust alla kriipsu-
tada neid edusamme, mis sel alal on juba
tehtud, ja tdnumeeles esile tdsta neid
paljusid Oppejoude, kelle hoole, algatus-
vdime ning visaduse tdttu on rajatud esi-
mene alus sellele suurele Uritusele. Kui-
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das sellega seoses mitte mainida naiteks
Orissaare rajooni Kallemée Seitsmeklassi-
list Kooli, kus ©&ppeaasta aigul polnud
praktiliste t66de tegemiseks uUhtki ruumi
ega Uhtki tooriista peale Uhe sae ja
haamri! Kuid nuud on selles koolis juba
vastav ruum ja neli hoovelpinki ning
kenake hulk tooriistu, mille tdéttu pool
klassi saab t6okojas korraga tddle asuda.

Mitmel pool ei leidu koolimajas ain-
satki ruumi, mida té6kojana saaks sisus-
tada, kuid Opetaja ei lase end sellest hei-
dutada, vaid pulab ©Opilastega mdndagi
korda saata ka tavalises klassiruumis,
nagu seliest jutustas Antsla rajooni ndu-
pidamisei Kuldre Seitsmeklassilise Kooli
Opetaja sm. Agnes Pulk.

Seda piinlikum on kuulda, et leidub ka
seesuguseid Opetajaid, kes suhtuvad sel-
lesse uudsesse Uritusse taieliku Uks-
kdiksusega, jaades rahulikuit ootama,
kuni neile kdik vajalikud tingimused
iuuakse, nagu seilest kbneies p6hjenda-
tud kibedusega Parnu-Jaagupi Keskkooii
direktor the oma kooli dpetaja kohta.

Peaaegu koOigi naarinBupidamiste ma-
terjalides tuuakse arvukait fakte selle
kohta, kuidas Opetajate endi puudulik
ettevalmistus on suureks takistuseks nii-
hasti praktiliste t66de kui ka praktiku-
mide nduetekohasel organiseerimisel,
uhtlasi kuuleme, et mitmel pool, nagu
naiteks Paide ja V&ru rajoonis, on koha-
lik haridusosakond korraldanud vasta-
vaile dpetajaile lUhiajalisi seminare, seal-
juures Voru Rajooni Haridusosakond
koguni kahei korral.

Teatavasti organiseeris vastavaid kur-
susi ka Vabariiklik Opetajate Taiendus-
instituut, kusjuures neid kursusi kavatse-
takse korraldada eelolevalgi suvevahe-
ajal. Sellest hoolimata tuleks ndustuda
Valga rajooni Soontega Algkooli juha-
taja sm. Mei seisukohaga, et Uksnes luhi-
kursuste kaudu ei saa seda kisimust
nbutavat viisti lahendada, vaid setleks
tuleks nahtavasti koostada uiatuslikum
programm, mis kuuluks elluviimisele
paaril-kolmel suvekursusel.

Tunduvat abi on osutanud koolidele
paljud SeffettevOtted ja seda esijoones
materiaalse baasi tugevdamise osas. Nii
naditeks margitakse VOoru Rajooni Hari-
dusosakonna juhataja kaasaruandes, et
ROuge traktorijaam valmistab Vastse-
Nursi Seitsmeklassilisele Koolile 3Sefluse
korras toolaua, 15 peitlit, 15 torni, 2 ala-
sit jt. tooriistu. Taolisi positiivseid fakte
leidub ka teiste rajoonide néaérinBupida-
miste materjalides.

Kuid mitmeil juhtumeil on Seffettevot-
ted koolidele abiks ka praktiliste t66de
ja praktikumide otsesel organiseerimisel,
nagu seda on naiteks teada Antsla Kesk-
kooli suhtes: see kool korraldab masina-
Opetuse ja elektrotehnika praktikumi
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Pikajarve traktorijaama toodkojas, kus-
juures Oppejbuks on sellesama traktori-
jaama insener sm. Roost ja pdllumajan-
duse praktikumi juhatab traktorijaama
direktor sm. Murutar.

Koige valusam on muidugi olukord
seal, kus koolil enesel pole thtki ruumi,
mida tb6dkojana saaks sisustada voi t66-
kojaks kohandada, kuid ka laheduses
pole ettevotet vai asutust, mille baasil
oleks v@imalik praktilisi tdid ja prakti-
kume korraldada. Nagu naarindupida-
miste materjalidest selgub, on taolisi
koole kdigis rajoonides.

Siin on vabariigi haridusorganite ko-
huseks samme astuda, et neis koolides
see valus kiusimus lahendataks vastavate
juurdeehituste voi eraldi ehitatavate t60-
kojaruumide néol.

Koige uldisemaks puuduseks praktiku-
mide, ent samuti dppetddkodades korral-
datavate praktiliste toode kaésitlemisel
naarinbupidamiste aruannetes on see, et
metoodilised kisimused jaavad taiesti ta-
gaplaanile. Ainult Uksikuil kordadel te-
hakse mdningaid vihjeid selles suunas.
Nii naiteks margitakse Mustvee rajooni
inspektori sm. A. Ambose kaasaruandes,
et Saare Seitsmeklassilises Koolis korral-
datakse praktilisi toid rahmiti: tks riahm
valmistab t66d ette ja teine todtab, kus-
juures enne tdole asumist tehakse t606-
joonised, mis on aga sageli ebatapsed.
Antsla rajooni naarindupidamise mater-
jalidest selgub, et sageli ei tehtagi t66-
jooniseid, ja Valga rajooni materjalides
konstateeritakse, et modnel juhtumil pole
Opetajal ka toonaidlst.

Neist pdgusaist markustest jargneb ise-
endast, et praktiliste todde ja praktiku-
mide korraldamise metoodilistes kusi-
mustes orienteeruvad Opetajad sageli
vaga puudulikult, mis omakorda rohu-
tab, et haridusosakondadel ja koolide
juhtkondadel tuleb neile kusimustele
sootu suuremat tahelepanu pdorata.

Peatusime eespool modnedel Oppe- ja
kasvatust6d kusimustel, mis kéesoleva
Oppeaasta naarinbupidamistel kasitlemist
leidsid. R&6mustav on I6puks veel
kord alla kriipsutada seda, et kasvatus-
t6d ja polutehnilise hariduse kusimused
leidsid neil nBupidamistel sootu ulatus-
likumat ja sootu sugavamat arutlemist
kui kunagi varem. Aga need pedagoogi-
lise t66 olulised kisimused tbusidki eri-
lise teravusega esile NOukogude Liidu
Kommunistliku Partei XX kongressil.

Kdik see lubab eeldada, et meie vaba-
riigi pedagoogidel ja haridusorganite
tootajail on terast silma kdigi nende
aktuaalsete Ulesannete nagemiseks, ent
ka selget aru ja jarjekindlust ning visa-
dust nende elluviimisel,



Millest, kuidas |a milial
Opilastega vestelda.

J1. IVASK,

Voru | Seitsmeklassilise Kooli Opetaja.

Pedagoogilises t60s kasutame sageli vestlust. Vestlusest kdneldakse
ka vastavates eeskirjades, toOplaanides ja aruannetes.

Kuid vestluse mdiste ise on ligemalt piiritlemata ning selle
metoodikast on vaga vahe juttu olnud.

Kauase pedagoogilise t00 kestel ja selle t66 jalgimisel on nende
ridade Kirjutajal kogunenud mdningaidki vaartuslikke kogemusi ja
téhelepanekuid, mis vdiksid olla kasulikud selle killaltki olulise, vaga
sageli kasutatava to6votte metoodika véaljaarendamiseks.

Vestluseks on vaja kaht aktiivset poolt. Seetbttu ei saa néit kdnet
ja ettekannet vestluseks pidada, sest Uks pool (kuulajad) ei vdta siin
tavaliselt kisimuste arutlemisest osa.

Elus vesteldakse véga sageli sbprade vahel lihtsalt vestluse enese
parast, ilma et kdigel sellel oleks kindlamat eesmarki. Loomulikult ei
kénele me allpool saarastest vestlustest.

Vestlused, mida allpool kavatseme puudutada, ei eelda seega Uks-
nes kaht aktiivset poolt, vaid ka mingit thist probleemi, mida need
kaks aktiivset poolt putiavad lahendada.

Jéattes vélja kdige tavalisemad juhtumid 8pilase poole p6drduinisel
(tema teadmiste kontrollimine, andmete parimine, kiituse vO0i laituse
avaldamine jne.), mille kohta on terve rida eeskirju, vaatleme ligemalt
vestlusi, mis hdlmavad paljusid muid olulisi kasvatuslikke kisimusi.
Alustame oma kasitlust kdnealuse kisimuse mdninga sustematiseeri-
misega.

1. S6bralikud Vesllused: a) kui on tarvis korrigeerida &pi-
lase kaitumist (suhtumist t6osse, kaasdpilastesse, Opetajatesse, vane-
matesse vOi uldse taiskasvanutesse jne.);

b) kui on tarvis korrigeerida 6pilase maailmavaadet (suhtumist eeti-
kasse, esteetikasse, Kkiitusse-karistusse, meelelahutustesse-16bustus-
tesse jne.):

c) kui on tarvis kérvaldada vaiksemaid psuuhilisi haireid (hirm ava-
liku esinemise ees, kogelemine, hdaldamisvead jt.).

2. Tdsised wvestlused: a) kui dpilane on sooritanud raske
eksimuse kommunistliku moraali vastu;

b) kui 6pilane on muutunud tahtejduetuks, laisaks, loiuks (ei tdida
oma kohustusi, ei valitse kaitumist, ruhti, ei vali valjendusi, ei hoolitse
enese valimuse eest jne.).
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Inimesed on talletanud oma kollektiivse elutarkuse ja oma kollek-
tiivsed kogemused vanasdnades ning kdnekdandudes, millest saadakse
kullaldase siigavusega aru juba lapse- ning noorukieas. Vestlustes &pi-
lastega tuleb sageli kasutada neid vanasdnu ja kdnekdande, mis pole
kaotanud oma aktuaalsust ka seoses uhiskondliku ning riikliku korra
progressiga.

Veelgi sagedamini kasutame sotsialistliku thiskonna k&lbelisi pdhi-
printsiipe; ,,Kes ei tee t60d, ei pea ka s6éma", ,, T66 on meil au, kuul-
suse ja sangarlikkuse asjaks", ,,lgathelt tema vdimete jargi — iga-
Uhele tema too jargi™ jt.

Et Opilasele ,,pisiasjadena” naivaid vaaratusi, eksimusi ning lunki
paremini arusaadavaks teha, asetame need sageli kaugemasse
tulevikuperspektiivi, nagu kinolint paigutatakse laatsede susteemi, el
seda vaadelda ekraanil mitmesajakordses suurenduses, kuid moonu-
tusteta.

Tulevikuperspektiivide vaatlemisel ja naitamisel ei saa monikord
modda minna ka elu varjukulgedest, inimeste dnnetustest. Nendega
er voi muidugi kedagi kohutada, vaid nendele vihjame lksnes selleks,
et Opilased saaksid paremini aru vaara kaitumise raskeist tagajérge-
dest. Uhtlasi rdhutame seda, et dige sGber oleks suutnud 6igeaegse
nbuandega taolised ohtlikud vaarsammud &ra hoida, mille t6ttu ka
rasked tagajéarjed oleksid jadnud tulemata.

Seesuguseks Oigeks sdbraks peakski olema Opetaja.

Opetaja pakub oma abistavat katt seal, kus ta méarkab nooruki hadas
olevat, mille suurusest viimane ise alati arugi ei saa. Olles noored ja
kogemusteta sBbrad, ei saa ka kaasopilased selle hdda suurusest sageli
aru. Ebaterves kollektiivis aga koguni irvitatakse teise hada ja 6nne-
tuse ule, millega asjaosaline lukatakse veel siligavamasse 0Onnetusse.

Mida vilunum arst, seda varem suudab ta haigusele jalile jéuda juba
Usna véheste, vaevalt méargatavate siumptoomide kaudu, méaarates hai-
gele vastava ravi, millega valditakse haiguse levimist.

A Midavilunum Bpetaja, seda vaiksemast sumptoomist diagnoosib ta
Oigesti Opilase vadrsamme ja ei véasi enne, kui need vdarsammud on
»~ravitud”, millega on takistatud nende levimine.

Kergem kui haiguste ravimine on aga nende véltimine. Seda tdde
ei tohi ka kasvatustods unustada. VVaarsammude arahoidmisel etendab
otsustavat osa positiivselt meelestatud tubli kollektiiv. Klassijuhatajal
on eriline osa ja eriline vastutus tubli klassikollektiivi kasvatamisel.

¢ *

Nudd asuksime pealkirjas maérgitud kisimuse Uksikasjalisemale
vaatlemisele.

Kui sul on midagi anda ja sa oled tBeline sdber, siis mine
ja vestle!

Kui sa tunned, et sa tahad midagi saada ja sul pole midagi
vastu anda, siis ara mine uldse vestlema!

ukski arst ei vOi lihtsalt sorida haige haavades, tekitades vaid valu
ja suurendades haavandeid, kui tal pole tahtmist ega oskust haavu
ravida.*Analoogia kasvatuslike raskuste ravimisega on ullatavalt suur.

Kui 6pilane ei soowvi sinu sfprust, kui ta pole veendunud, et sa
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soovid temale tdesti head, vaatamata kdigele juhtunule, v&i kui ta
ei usalda_ sinu teadmisi, sinu elukogemusi, siis &ara paku
vagisi oma s6prust!

Enne naita, et sul on suured ja sugavad elu-
kogemused ning laialdased teadmised, siis koguneb sulle iseene-
sest rohkesti s6pru.

Nooruki sdprus ja kiindumine on kummalised.

Ta kas jookseb ummisjalu kohe su sdbraks vdi proovib sind kim-
nete katsumuste kaudu, eriti kui on tegemist ebatervest kodust péri-
neva noorukiga, kellesse on sisendunud umbusaldus k&igi vOdraste,
vaga sageli aga ka omade, seega kdigi taiskasvanute vastu.

Minu noorpdlve pedagoogilises tegevuses esines palju otsinguid ja
katsetamisi isikupérase pedagoogilise joone leidmiseks suhtumisel
Opilastesse. Aga Uks juhtum avas taielikult minu silmad selle ndgemi-
seks, mille dle olin palju pead murdnud.

Minu juhatada olevas klassis oli poiss, kes kaitus mulle taiesti mdist-
matult. Poiss oli arukas ja tal olid vaga laialdased teadmised ajaloos.
Moningaid 6ppeaineid ei dppinud ta aga uldse vabatahtlikult. 1

Tema kaitumine oli tdiesti talumatu. Kus ta aga vahegi sai, puudis
ta segada tundi ja viia Opetaja ,rivist valja”. Ta nagu otsis vBimalust,
et teda kas solvataks vdi karistataks. Mina aga valisin teise tee.

Ma jatsin poisi sageli péarast teisi koolimajja ja vestlesin temaga. Eel-
nevalt aga uurisin vélja tdpsed andmed poisi koduse olukorra kohta,
millest selgus, et kodu oli vaene, vanemad hoopis vanad ja haiglased.
Kodus pidi poiss karjas kdima, uhtlasi tuli tal olla abiks metsast puude
toomisel, kiinda ja teha muidki raskemaid tdid. Kodus oli poisil vaga
harva r6dmsaid péevi, kusjuures manguseltsilisi polnud tal dldse
olnudki. Ta armastas palju lugeda ja kooliraamatukogust vdetud teos-
tele lisaks luges ta palju ka valjastpoolt.

Sportlikust tegevusest poiss esialgu suurt ei hoolinud.
~Klassikollektiivis, mis oli suhteliselt terve, peeti kdnealust poissi
torksaks ja veidrikuks, kuid austati tema suuri teadmisi ajaloos ja
kirjanduses.

Ka malemangus Uletas ta oma klassikaaslasi. Kollektiivsetest meele-
lahutustest ja mangudest ei vbtnud ta algul tldse osa.

Niisiis vestlesime sageli. Ei saa Utelda, et alati sdbralikult, sest poiss
kippus sageli mul ,,stidant seest s66ma".

Millest me siis vestlesime?

Uksikasju ei maleta enam tépselt, kuid vestlesime kdigest. Peami-
selt vestlesime kull vaarikast kaitumisest, t6ost ja selle vajalikkusest,
t6or66must jne. Eriti huvitasid poissi inimeste omavaheliste vahekor-
dade ja perekonnaelu kisimused, kusjuures ta avaldas arvamust, et
sellist perekonda, kui neil kodus, ei pruugiks kull ollagi. Siis tdin néai-
teid omaenese lapsepdlvest, kodust ja lapsepdlverd6mudest, kirjandu-
sest ning mujaltki, putdes poissi veenda, et dige perekond on Uheks
onne allikaks Gige t66 korval, millesse ta esialgu suhtus skeptiliselt.

Ka poliitilistest paevasindmustest, valitsevast Ulekohtust (see kdik
oli kolmekimnendail aastail), uudistest tehnika alal jpm. vestlesime
pbhjalikult. Soovitasin poisile mdnigi kord head raamatut vdi laenu-
tasin oma kogust. Aitasin tal muretseda ja korrastada suusad ning luli-
tasin tema aegamdodda kollektiivsetesse mangudesse.



Nii kadus mdne aja moéddudes kdnealuse Gpilase ,,kisimus™ nagu ise-
enesest paevakorrast. Monevorra veidriklik kaitumine ja tlesastumine
aga jaid pusima kuni kooli I6petamiseni.

Parast kooli I8petamist ei katkestanud see poiss sidemeid kooli-
majaga. Sageli leidis ta vajaduse ja v®imaluse kilastada koolimaja
ega puudunud kunagi Uhisuritustelt.

Selle dpilase kaitumise motiivid jaidki mulle esialgu mdistatuseks.

Siis tuli appi juhus.

Kimmekond aastat oli vahepeal mdddunud, kui sain juhtumisi
kokku tubli noormehega, kes tédtas oma kodukoha traktorijaamas ees-
rindliku traktoristina. See noormees oli minu omaaegne &pilane.

Meie kohtumine oli vaga stdamlik. Sébralikus ning sundimatus vest-
luses Utlesin talle umbes jargmist;

»Tanane kohtumine valmistab meile mdlemaile suurt r6dmu. Ma
pole aga ténini selgusele joudnud, millega seletada sinu kummalist
kaitumist koolipdlves."

Luhiajalise métlemise jarel, kusjuures tal nais kaunis piinlik olevat,
vastas ta:

,On kull kaunis piinlik Utelda, kuid asi oli nii, et ma ei osanud too-
kord leida teist teed oma armastatud Spetajaga vestlemiseks, millest
mul on olnud elus nii palju kasu, sest need vestlused ongi minust digu-
poolest inimese teinud."

Muu osa meie sBbralikust vestlusest pole enam oluline.

Olin véaga ullatatud ja r66mus Uhtlasi, sest sellest aspektist polnud
ma nn. korrarikkumisi suutnud veel analtusida.

Sellest faktist ei tohi muidugi teha kohe uldistust ja jareldada, et
kdik distsipliinirikkumised on taolised, aga uus lahtekoht aitab ma&nigi
kord lahendada kdige keerulisemana naiva kisimuse.

Ja nidd olen veendunud, et minu kaitumine, vahemalt tol erandlikul
juhtumil, kus ma ei kaotanud tasakaalu ega haaranud kohe rangete
karistuste jarele, oli dige.

Sageli kaitseb 0&pilane end ,,soovimatu sissetungija vastu™ vaiki-
misega.

Kuidas sellest Gle saada?

Kas tuleb vaikimine murda jéuga v6i sdprusega?

Vestlus vaikiva poolega ei anna ju soovitud tagajargi. Vestlus vaiki-
jaga polegi vestlus — see on moraalilugemine, millest kasvatust6os
tuleb hoiduda, et ennast mitte naeruvéaaristada.

Kuidas talitas A. S. Makarenko, kui tema juurde toodi trotsi tais ja
erutatud Vanda?

Et viimase erutust vihendada, hakkas ta algul kohe huvituma Vanda
baretist, 16puks aga pakkus Makarenko Vandale ,suurt séprust —
eluajaks".

See on vaga meisterlikult edasiantud episood tdelisest vestlusest elu
Uhes olulisemas kusimuses (vt. A. Makarenko ,Lipud tornidel”, Ik.
166—169).

Mida teha aga siis, kui Opilane kangekaelselt vaikib? Kas tuleb panna
Opilane sunni ja karistusega radkima?



Mul oli kallis fotoaparaat. Selle katikus oli tihine rike. Arvasin, et
oskan avada karbi, milles peitus keeruline mehhanism, kuid kasutasin
joéudu ja rikkusin &ra mehhanismi nii, et seda ei saanud ka parim
asjatundja korrastada. Sellepérast joudsin veendumusele, et milleks
laegast I6hkuda, kui seda on vdimalik avada vf6tmega vdi kruvikee-
rajaga.

Ei saa tulla kéne allagi 6pilast sGbralikuks vestluseks sundida. Ise-
asi, kui tegemist on juurdlusega, kus 0&pilane on kohustatud vas-
tama nagu kohtuski. Sel puhul aga pole juttugi sBbralikust vestlusest.
Kall vBib see jargneda edaspidi.

Opilase vaikimine naitab, et vestlust Gpetajaga ei soovita, et sellest
ei oodata midagi head. Asjaolud vdivad olla vaga mitmesugused:
vahest on dpetaja toon liiga toores, pealetikkiv ning uleolev, vahest
pole vestluspaik v6i -aeg vastuvdetav, vahest leidub Ulearuseid kuu-
lajaid vbi Bpetaja alustab juttu vaarast otsast, vahest on dpetaja dpilast
varem rangalt solvanud v08i, nagu juba eespool mainitud, dpetajat ei
peeta sBbraks ja tema teadmisi ning abi peetakse tuhiseks.

On ka selliseid Opilasi ja inimesi, kes naiteks haige hambaga lahe-
vad arsti ukseni vdi isegi esikusse ja ooteruumigi ning poérduvad
sealt tagasi, kuna hirmutunne pérsib valutunde.

Sellised hellad ja hellitatud 6pilased on n6us vestlema ainult thel
tingimusel — neile mitte valu siinnitada!

See on muidugi kaunis raske Ulesanne Opetajale, kuna vestluses
paljastub ikkagi midagi ebameeldivat, sageli vaga valusatki. Ja kel
pole julgust ,,operatsiooniks”, peab ,haiguse” véalja p6dema voi sel-
lesse ,,surema’.

Selliseid Opilasi tuleb sageli tBeliseks vestluseks kaua ette val-
mistada.

Nii moénelegi Opilasele on tema puudused nii armsaks saanud, et ta
ei kavatsegi neist loobuda, kuna ta on kodu, klassikollektiivi ja sageli
kogu kooli ,,keskseks kujuks™ ning dpetajate murelapseks.

Ka siin tuleb vastav dpilane vestluseks selliselt ette valmistada, et
kogu kollektiivi Uhiste pingutustega vOetakse talt aegam6dda ara sel-
lise ,,keskse kuju" eelised. Tarbekorral kdrvaldatakse ta ajutiselt koo-
list vBi mojutatakse tema vanemaid voi kasvatajaid (t66koha administ-
ratsiooni, partei-, komsomoli- v6i ametitihingukomitee, ajalehe, seina-
lehe, lastevanemate komitee, taitevkomitee administratiivkomisjoni
vm. kaudu).

Sellistel puhkudel viib korduv vestlus vaid siis eesmargile, kui neile
L.haitamishimulistele®™ antakse aeg-ajalt tdepoolest todules-
andeid, kus nad saaksid end demonstreerida positiivsest kuljest seni,
kui see tarve kaob, kui nad on muutunud normaalsete vBimete ja nor-
maalse kaitumise ning korrastatud sisemaailmaga noorukeiks.

Hellitatuga mdnevdrra sarnanevad ka perekonnata ja eriti nn. pola-
tud lapsed, kuid nendega suhtlemisest natuke alamal.

Kuidas, millest ja millal siis vestelda hellitatud lapsega?

Vestlust hellitatud lapsega tuleks alustada siis, kui on ilmnenud
fakt (v6i vajalik arv fakte), millest vBib teha vaaramatu jarelduse, et
tdepoolest on tegemist hellitatuga, kellest aga tahame teha tubli N6u-
kogude kodaniku. Tavaliselt iseloomustab hellitatud Opilast korratus
kohustuste taitmises, pOhjusetu solvumine ja sellele jargnevad afek-
tid, 6igustamatute eeliste ndudmine ning hankimine, enese p&hjuseta

139



»haitamine”, ehtimine, mdnikord teiste solvamine, edevus, hilinemi-
sed, unustamised jne.

Vestlust tuleks alustada alles siis, kui on selge ulevaade &pilase

kodustest olukordadest, suhetest vanematega ja vanemate suhetest

"Ashiismate  Uhiskondlikust  positsioonist, maailmavaatest,

t6ost, meelelahutustest jne. Ka lapse enese huvialad, s6brad, mangud

ja meelelahutus — the sdnaga kogu tema tegevus peab teada olema.

Vestlusi tuleks korraga labi viia kahes liinis — 0©pilasega ja vane-
matega (sageli annab vestlus Gpilasega kiiremini méargatavaid tulemusi
kui vestlus vanematega, kes pahatihti on veendunud oma ,,6iges kas-
vatussiusteemis" ega taha kuidagi lubada vahelesegamist ,,oma pere-
konna siseasjadesse").

Vestluses hellitatuga peab algul arvestama seda, et tegemist on
nimelt hellitatuga, kes hirmust praeguste ja tulevaste raskuste
ees (raskusi vestlustes ei saa vaéltida) vOib keelduda vestlusest voi
puida suunata vestlust peaasjast kdrvale. Seepérast tuleks esimene,
sondeeriv vestlus viia lébi dpilase moraalse kandejéu proovi-
miseks, milles vaid vihjatakse peaeesmargile — tulevastele tGsistele
rasketele vestlustele ja saabuvatele kohustustele ning jalgitakse, kui-
das vestlus m&jub: kas arritab, solvab v6i sunnib vastaspoole vaikima,
s. t. Uletab tema moraalse kandejou. Esimeses vestluses puidtagu vélja
selgitada, kuidas hellitatu ise vaatab oma ,,saavutustele”, millised on
tema mured-r6dmud koolis ja kodus jne.

Jargmises etapis tuleb juba dpilasele naidata vo6i, veel parem, lasta
lal ise meenutada kdiki olulisemaid fakte, millest vaaramatult jarel-
dub, et antud korral on tegemist ajutiselt teistest mahajaanud
Opilasega, keda kollektiivis kOik — O&petajatega eesotsas — pula-
vad aidata teistele jarele jouda.

Jargnevas etapis, kui seda ei suudetud eelmises teha, mis on t6enédo-
line, tuleb &pilasele ndidata, et tema mahajddmine ning saamatus,
mida ta sageli putab varjata vdi maskeerida (julguse asemel jultumus
vBi moénikord hulljulgusi saamatuse asemel rabelev, sihitu ,tegutse-
mine™; teadmiste asemel mottetu ja naeruvaart lobisemine jne.) tule-
nevad koduste tingimuste erinevast olukorrast.

Siin jduame véga tahtsa probleemi juurde, milleks on vanemate
kasvatamine laste kaudu.

Neist kodudest aga, kus kodune olukord on korras, tulevad kooli tub-
lid dpilased.

Krma vanemad on mdnikord kauge ,,minevik", lapsed aga tulevik,
siis toimub kahtlemata vastastikune mdjustamine igas normaalses
kodus, eriti aga seal, kus perekonna harmoonia — kaunim kdigist
harmooniaist — jaab pidsima ,,mineviku” varisemiseni (vanemate
surmani) ja kus kaunis mélestus neist jadb piusima kauaks péarast
sedagi ning on normaalseks toeks ja j6uallikaks ,,olevikuks" saanud
uuele pdélvkonnale vbBimalikes eluraskustes. Siis ei tule ka karta, et
ses on midagi lubamatut, kui laps saab teadlikuks oma jduetuse
pOhjustest, kui laps koguni hakkab vihkama Ulearust rumalat
ebandukogulikku hellitusi ja hakkab n6udma ning elama normaalset
elu — kogu koolikollektiivi (kui tarvis, ka veel laiema kollektiivi)
joulisel toetusel.

Jargmisel etapil (vaga soovitav, kui seks ajaks vanemadki on aru
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saanud oma véarkasvatusest ja selle asendanud normaalsega, milleks
sageli peale Gpetajate on vaja suunata vestlema ka kohaseid laste-
vaneinaid-aktiviste) tuleb teha sistemaatilist t66d ©Opilase uinutatud,
alles™ arkamata joudude jarkjarguliseks rakendamiseks, tema jéudude
ja vBimete arendamiseks eale vastava tasemeni, kusjuures iga marga-
tavat edusammu (kéekirja tunduv paranemine, pikema aja jooksul
korralikult sooritatud t66ilesanded, kaitumise paranemine jne.) tuleb
ara markida tunnustavalt, et Opilast 6hutada ja julgustada uuteks uri-
tusteks, mille kaudu ta jduab normaalse arengutasemeni.

Uhe vdttena, mida olen eduga kasutanud vaiksemate erinevuste
tasandamiseks kodu ja kooli kasvatustdéds, on vastavate O&pilaste
suunamine kaasOpilaste kodudesse (puhkepéevaks, koolivaheajaks —
uldse lihemaks v6i pikemaks ajaks, nii kuidas olud lubavad).

Nudd moni sbna vestlustest nn. pdlatud lastega.

Pdlatud lasteks nimetatakse neid lapsi, kel kodus pole oma vanema-
test sdpra, ka neid, kelle vanemad hellitavad ja ,armastavad” vaid
uht last vOi teisi, aga mitte ,,pdlatut”, vBi neid, kelle vanematel ,,pole
aega" ainsagi lapse jaoks (kui vanemad on andunud alkoholismile v&i
muule hasardile).

Need lapsed pole tavaliselt nii ,aktiivsed” kui hellitatud lapsed,
kelles uinutatud energia otsib kdikvdimalikku ,,kergemat" valjapéasu,
kuid nad on trotsi tais kdigi tdiskasvanute vastu, alluvad kergesti afek-
tidele (milleks hellitatuil vajalik jéud puudub) ja ei ole huvitatud
pingsast pidevast t60st, kuna keegi ka kodus pole sellest huvitatud,
vélja arvatud moéningad ,norimised” halbade hinnete v6i markuste
puhul paevikus.

On véaga segav ja valjakannatamatu, kui selliseid ,,p6latuid” leidub
klassikollektiivis mitu ja kui nad liituvad ,,kambaks", puiUdes Uksteise
voidu vélja kallata oma digustatud viha mitte oma ,,vanemate" peale,
milleks neil kodus sageli ‘v8imalus vdi julgus puudub, vaid valivad
oma viha objektiks &petaja.

On muidugi hea, kui ,,pdlatud” ise tulevad ideele, kas teadlikult
vOi mitte, asetada Opetaja armastatud vanema ossa ja teha koik t66d
nii ning kaituda nii, et see Gpetajale silma paistaks, et OGpetaja neid
Opilasi kiidaks ja julgustaks, et ta neid armastaks, monikord ka
hellitaks kas vOi sbna ja pilguga. Kuid kui seda ei juhtu, tuleb jallegi
kasutada vestlust.

On selge, et kurjaga ei saa lugupidamist nBuda ega armastust sisen-
dada. Jaab ule sb&bralik wvestlus 06pilasega, mille jarele iga noo-
ruk otse januneb, eriti aga see, kellega pole kultuurselt vesteldud. Ka
siin tuleb alustada sondeeriva vestlusega, mille jooksul peab selguma:

a) kas Opilane taipab ja ndeb, et ta kaitub erandlikult, mitte nii, nagu
teised:

b) kas ta enese arvates kaitub héasti (mida ta muide sageli ise
arvabki, kuna tal hea ja halva mdistegi on arenemata) v6i halvasti;

¢) miks ta kaitub halvasti ning

d) mida ta arvab teiste kaditumisest (kes kaituvad normaalselt): kas



need ,,poevad”, on ,arad", ,ei oska" vms. vBi ei oska ega ,taha"
tema kaéituda nii, nagu teised ja miks.

Viimase kisimuse vdib jatta métlemiseks ja selle Ule vesteldakse
jargneval korral.

Oletame, et vestlused vanematega ja nende uUhiskondlik md&justa-
mine ei ole andnud tagajargi (mis taolistes olukordades on paraku
sagedane nahtus). Mis saab siis ,,p6latuist™?

Pedagoogika seesugused valjapaistvad esindajad, nagu Makarenko
ja Pestalozzi suutsid jagada oma tdeliselt rikkalikust isiksusest kdigile
kasvandikele nii, nagu seda tehakse suures perekoimaski, et iga osa-
saaja rahuldub sellega, mis just Oigusega temale kuulub ja talle
antakse, olles suigavalt rahuldatud ja dnnelikud, et nad kuuluvad vas-
tavasse kollektiivi, mis kannab siis kas klassi, perekonna v6i koloonia
nimetust.

Noukogude Uhiskond ei andesta eksimusi kaitumisnormide ja kohus-
tuste vastu, vaid suhtub neisse eksimustesse 6igusega hukkamdist-
valt, sest meil vastutab igaiks oma iseloomu kujundamise eest ega
saa veeretada isiklikke ndrkusi kdigi asjade looja suuks, nagu oli
kombeks vanasti raakida.

Seepérast tuleb, vaatamata kdigile raskustele, omandada vajalikud
kaitumisnormid, t6oharjumused, teadmised ja oskused, et leida endale
Oige koht uhiskonnas.

Mida suuremate raskuste kiuste on omandatud nd&utav tublidus,
seda rohkem austatakse ja usaldatakse inimest, sest ta on oma isikliku
eluga nédidanud, et ka kdige raskemaski olukorras on ta suutnud ras-
kustest jagu saada. Sellepérast niisugust inimest usaldataksegi. Kas
see pole kdrge tasu kdige eest?

Need oleksidki peamised argumendid vestluses, mida muidugi eale
;/_?]sta}/alt tuleb sdnastada, et me ei raagiks ,,ule peade" voi jalle liiga
ihtsalt.

Need lapsed, keda asi puudutab, taipavad harilikult viga hésti ka
stigavaid maailmavaatelisi probleeme, kui nendega raagib usaldatud
arukas s6ber. Ja kui nad ei peaks taipama, on nende kisimused aru-
kad ning selged. Oldagu ainult ise valmis vastama — muidugi ikka ea
ja asjalikkuse piirides ilmtingimata!

Loomulikult v8ib vestlustes esineda ootamatusi, seisakuid, toérku-
misi, ajutist usaldamatust, korraga mitteuskumist — isegi Opetaja
kavatsetud ja kavatsemata solvamisi, kuid kuna sellised vestlused toi-
muvad eranditult nelja silma all, siis jddb see kdik ,,omade wva-
hele' ning sobib ilusti suurde ststeemi, mille pealkirjaks on ,,S6bra-
lik vestlus Gpilasega’™, millele ikka ja alati jargneb treening: ulesan-
ded ja kohustused, sdbralik nBuanne ja taitmise kontrollimine ning jul-
gustamine — tunnustamine, kiitus, millest kujuneb vastastikune lugu-

pidamine, austus ja armastus selle s6na kdige pedagoogilisemas mot-
tes.

Eri liigi korrarikkumistest moodustavad Opilaste protesteerivad pro-
vokatsioonid.

Noorte Biglustunne ja enesevéaartuse tunne (tubli egoistliku varjun-
diga) on véga hellad solvuma ja kui Opetaja, enamasti teadmatult ja
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tahtmatult, sageli ka oskamatusest, juhtub Uhte neist ohustama, siis
peab ta arvestama vastulobgiga — tavaliselt protesteeriva provokat-
siooniga.

Kuidas aga voib ohustada Opilaste diglustunnet?

Muidugi siis, kui dpetaja soosib poisse v6i tudrukuid, omab lemmi-
kuid, hindab ,néo jargi", karistab teo p6hjust vélja selgitamata, on
asjata pahuras tujus, ei tunne peent lubatavat huumorit vms., siis ei
vOi ta loota loorbereid.

Kuidas vOib solvata Opilaste enesevaartuse tunnet?

Kodigepealt muidugi sbnaga: kui pilgutakse vigast (ja kes meist voi
neist on veatud?) ja ei soovita teda abistada, kui solvatakse kollek-
tiivi, kirjutades Uksiku Opilase vdarsammu vOi pahe kogu kollektiivi
arvele, kui kasutatakse uleolevat ning alavaaristavat tooni, kui kargi-
takse-paugutakse pOhjuseta vdi vaga tihise asja parast ja tihti jne.

Neil pbhjustel puhkenud protest, mis avaldub sageli kollektiivses
korrarikkumises, sunnib jallegi Opetajat vestlema, kui ta ise ei taipa
selle korrarikkumise stigavamaid, sageli temapoolseid tegureid. Kdige
normaalsemaks tuleb pidada seda, kui 6petaja vestleb kohe samas kol-
lektiiviga aumeeste moodi otseselt ja keerdkaikudeta.

Kui vestlus kollektiiviga ei anna soovitud vdi mingeid tulemusi,
tuleks Opetajal vestelda selle ©Opilasega, keda peetakse kollektiivis
kdige ausamaks ning arukamaks ja kellele dpetaja seda ka utleb (tava-
liselt klassiorganisaator, méni kommunistlik noor v8i pioneer).

Kui vestluskaaslane aga juhtub vabandama, et ta ,.ei tea", siis tuleks
talle teha tlesandeks kusimus teatud ajaks valja selgitada, mille puhul
asjast uuesti vesteldakse ja sellele kohane lahendus leitakse.

Kuna eeskujuliku distsipliinita ei maksa kdrgest &ppeedukusest
kdneldagi, siis ei tohi distsipliinikiisimustest ,,ule libiseda" ja leppida
»kuidagi labiajamisega™ v0i ,kuidagi toimetulemisega”. Olukord peab
ilmtingimata paranema, seisnegu siis viga Opilastes, Opetajas (nagu
sageli juhtub), wvalistes tingimustes (kiulmad umbsed pimedad kitsad
ruumid, ebakohased pingid, lauad, to6vahendid) vBi mdne B&ppeaine
digustamatus forsseerimises (vahel koguni direktsiooni toetusel).

Distsipliini, Opilasreeglite, kooli sisekorra ning kultuurse kaitumise
normide rikkumise vdimaluste skaala on nii lai, et neid on raske suste-
matiseerida.

Tuleb vaid réhutada tugeva ning positiivse kollektiivi tohutut taht-
sust kdigi nende kiusimuste pedagoogilisel lahendamisel.

Nagu uldiselt teada, hddbuvad inetud teod juba eos terve kollektiivi
avaliku arvamuse mdjul. Kuid kujuteldagu, kui raskeks v6ib kujuneda
roiskuvas vOi roiskunud kollektiivis Uksikute vaimsete (sageli ka
kehaliste) defektidega Opilaste elu, kes seatakse naljade ja pilgete
objektiks.

Uks kool ei suutnud mitme aasta kestel jagu saada Gpilaste kaklemi-
sest koduteel. Kull karistati sutdlasi, kill informeeriti dpilaste vane-
maid, kill konvoeeriti koju minevaid &pilasi .Opetajate poolt, aga tule-
musi ei olnud.

Kooli direktor oli n6utu. Tuli haarata jarjest rangemate karistuste
jarele, kuid varsti ei aidanud needki.
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Siis saabus haigestunud Opetaja asemele ajutiselt uus dpetaja, kel-
lele kohe rutati kaebama, et 6pilane L. 16i koduteel sellele ja sellele
kiviga. Kontrollinud fakti &igsust, lausus Opetaja:

,»On selge, et dpilane L. ei vdi minna koos teistega koju, sest ta ei
oska veel nii kaia, et teel halba ei stinniks. Tana laheb 6pilane L. koju
parast teisi, kui ma luban. Kas on k&igile arusaadav?" (Oli kull.)

Uudne oli see, et dpetaja ei lainud kohe direktorile ette kandma,
nagu see oli tavaks kujunenud, vaid otsustas kusimuse ise lahendada
(mis muide on téaiesti normaalne).

Péarast tunde vestles Gpetaja Opilase L-ga tdsiselt.

»Mispérast sa tegid haiget oma kaasfpilasele, sa oleksid vdinud teda
raskelt vigastada? Kas jaab see viimaseks?"

Opilast vallutab afekt ja ta hakkab raevutsema:

,El jatal Ma neile veel naitan! Kull ma neid alles dpetan!™ Jne.

Opetaja ei sega enne vahele, kui 6pilane on enese tuhjaks raevut-
senud (mottes kdigile sutdlastele kdige uUlekohtu eest katte tasunud).

»~Aga mis nad sulle_siis teevad? Miks sa pole kaebama tulnud? Kas
sa oskad neid siis ise dpetada? Ja kas sinu ,,0petamine” on neid teinud
paremaks, kui nad varem olid?"

. 'ina nende peale kaebama ei hakka. Nad ise kaebavad alati minu
peale!™

,» Tahendab, sinul oleks ka vaja nende peale kaevata, aga sa ei ole
seda seni veel teinud?"

»Muidugi!™

,,Aga kas pole siis nii, nagu nad radgivad, et ainult sina alustad ia

'kakled?"

,,Ei ole!"

»~Aga kui me nuadd lepim”™i nii kokku, et sina ei alusta? Vaatame
siis, mis valja tuleb. Oled sa sellega ndus?" .

,Olen!”

Ja sellega esimene vestlus piirduski. Nuud oli vaja kiiresti valja
selgitada &pilase kodune olukord, huvid, sdbrad jms.

Jargmisel péaeval polnud kaebusi.

Vahepeal uuriski dpetaja neid kisimusi. Selgus, et dpilane L. péri-
nes vaesest kodust, tal oli vend, kes kais naaberklassis ja oli aasta
noorem. Nad mdlemad olid ,,tuimade peadega”. Neil polnud sobivaid
riideid ega jalatseid. Ka toitu oli neil kaasas napivditu, kuid nad olid
tugevad kehaliselt.

_ ulejargmisel péeval esines juba jallegi tdsine kaebus ja suudistus
UheI Opilase poolt, kes L-ide 1abi oli saanud kannatada. Faktid vastasid
tBele.

Koik ootasid pdnevusegda, kuidas reageerib uus Gpetaja ja missuause
karistuse ta maarab L-idele.

Vastupidi senisele tavale, mille jargi L-id said niikuinii karistada,
hakkas Opetaja kisimust edasi juurdlema.

»Kes alustas esimesena?"

Vaikus.

Teised Opilased kippusid neid sageli narrima ja pilkama kull suure
kasvu, ebakohaste riiete, tuimade peade, kehva toidu jm. péarast. Seda

aga loomulikult vennad L-id ei v®inud sallida. Ja nii kujuneski kaks
leppimatut vaenuleeri.
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Kusimuse kordamisel aga hakati mitmest suust seletama L-ide kuri-
teo suurust, seda, kui suurte kividega ja kellele, kuhu ja kuidas nad
viskasid jne.

Opetaja ei lasknud end kdigest sellest eksitada.

»Kes viskas esimesena?" pdaris Opetaja rangelt.

Viimaks oli kaebaja siiski suimitud tunnistama, et tema viskas
esimesena, kuna juba oligi lainud tuliks ja et Opilane L. oleks niikuinii
alustanud jne.

Sellele vastas &petaja:

»Ah niimoodi! Kaebama on k&ik meistrid, aga tott tahavad vaga
vahesed teada. Opilane L. pidas s6na, mille ta mulle Uleeile andis, ja ei
alustanud esimesena, aga mida tegite teie? Tahan teiega natuke ves-
telda. Kuna &pilase L-iga juba samas asjas vestlesime ja kuna tema on
seekord vahem suudi kui pealekaebajad, siis vdib ta kohe koju minna.
Pealegi on siis kindel, et ei tule tuli ega kivis6da."

Opilased olid vaga ullatatud, et asi sellise poorde vottis, mida nad
polnud oodanud. Opetaja ootas aga rahulikult, kuni 6pilane L. oli lah-
kunud, ja jatkas siis;

»utleme nudd ausalt ja julgelt valja, kes oli vb6i kes olid eilse Kivi-
sBja peasuudlased?”

See mdjus nagu kulm du8s. Pinkides kahistati ja kohendati, nagu
tahaks igaiiks endale ausat ning julget ndgu ette seada.

Kuna aga vastust ei tulnud, siis pidi 6petaja vestluskaaslasi ,,julgus-
tama”, korrates kiusimust:

»Kas siis ausaid ja julgeid vai julgeid ja ausaid ei olegi? Aga julgeid
kaklejaid meil ju on! Kuhu nende julgus siis nudd on kadunud? Pea-
legi on kardetud vastane juba klassist lahkunud!"

Puhkes tagasihoitud naeruturtsatusi.

M®ni poiss muutus ndost punaseks, mdned piilusid uudishimulikult
ringi, vaga vahesed vahtisid kahtlaselt enese ette — igalks nais
midagi juurdlevat. Opetaja jatkas:

,,On kohe néha, et see julgus, mida vajame kaklemisel ja tulitsemi-
sel, on tuhine selle julgusega vorreldes, mida vajame ausaks eluks.
Nagu néete, ei jatku julgust ausaks vestlusekski. Muidugi on dige, et
ausaks julgeks eluks ja vestluseks peab end aegamddda harjutama,
kuid me pole seda veel teinud.

Aga et teise Opilase peale kaevata, kui ta suudi pole, et vigast nar-
rida ja haigele haiget teha, selleks pole téepoolest kuigi suurt mehisust
ega julgust vaja. Ma usun, et saate aru, kellest ja millest ma raéagin.
NuUud nBuan teilt siiski suurt ausust ja mehisust, nduan, et annate
lubaduse, mida ka ausalt tdidate, nagu tegi seda kaasdpilane L., et
teie ei alusta enam esimesena.”

»Eil Eil Ei!" kostis vaga paljudest suudest.

,»VOib-olla on ka teistsuguseid arvamusi, vahest ma ei kuulnud, kui
moni ndus polnud? Kas on? .. . Nahtavasti ei ole? See on vaga hea.

Mul on suur heameel ja ka teil peaks olema, sest tdna tegime véga
tdhtsa otsuse, mille tadhtsusest vdib-olla igalks praegu veel arugi ei
saa, kuid kunagi mdistab ta seda stigavamalt. Head aega! Head kodu-
teed! Homme réagite, kuidas koju joudsite!"

Koik lahkusid r66msalt peale uUksikute ,,kangelaste”, kelle aupaiste
oli niiid kahvatuma 166nud, kuid ka nemad puudsid olla r68msad.

Iga péev kusis dpetaja hommikul, kuidas eelmisel paeval koju jouti
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ja kuidas kooli tuldi ning sai vastuseks paljudelt &nnelikult naerata-
vatelt suudelt: ,\Vaga hasti!"

Alles pikkamooda taipas pedagoogiline kollektiiv, et kaklused teel
olid kadunud, ega osanud seda millegagi seletada. Mitu korda péris
direktorgi Opetajalt, et see seletaks, mis kunstiga ta likvideeris kak-
lused, kuid viimane ei osanud midagi seletada, sest polnhud kasutatud
mingit ,,kunsti”, vaid talitatud normaalse pedagoogilise loogika koha-
selt: mitte otsida inimeses paha, et teda maha rabada,
vaid otsida head, et sellele ehitada. Kui iga pedagoog
sellest kuldsest tBest juhindub, siis eksib ta vaga harva ja pettub oma
menetluses veelgi harvemini.

Muidugi oleks vestlus vbinud kulgeda ka teisiti, kui naiteks Gpilane
L. oleks kohe oma teo motiivid esile toonud. Siis oleks dpetaja kohe
vdinud naidata, et kaebajad ise (kollektiivi enamik) on muutnud
kaasOpilase L. selliseks, nagu ta on, ja et nad ise on kdiges peasuud-
lased.

Opetaja oleks sel korral teatanud, et ta hakkab pidevalt kontrollima
kojuminekut ja tegema vajalikke jareldusi. *

Kumb vestlus aga 6igem oleks olnud, seda on raske utelda, sest
samal &petajal polnud vBimalik sama juhtumi puhul kaht erinevat
vestlust rakendada.

Peaasi aga seisneb alati selles, et avastada iga kord t6eline stud-
lane, lasta tal veenduda oma siiUs ja avada suuteo arenemisperspektii-
vid kbige kaugema tulemuseni, naidates Uhtlasi katte teed asja heaks-
tegemiseks ning olukorra parandamiseks ja osutades Opilasele seejuu-
res vajalikku abi.

Oige mitmed kasvatuslikud raskused, mis ei ole vdidetavad vest-
luste ega muude kasvatuslike vahenditega, on tingitud sageli &ppe-
programmide ulekoormatusest, kuivade faktide rohkusest, eale mitte-
vastavatest Opikutest ja 6ppetddst ning raskesti parandatavast halvast
kodusest olukorrast, ent vahel ka kaasakiskuvate eeskujude puudumi-
sest ning kultuurse meelelahutuse korraldamatusest kooli ulatuses.

K&iki neid tegureid peab vestleja tundma ning arvestama. Kahju,
et meil seni on véga vahe uiuitud 6pilase kandejéudu ning selle suhet
tervisliku olukorraga.

Koigele peab &petaja oskama digesti reageerida. Koigil juhtumeil
peab Opetaja oskama Oigesti talitada: kus vestelda sdbralikult, kus
rangelt; millal kiita, millal karistada v6i sundida.

Vestlus on digesti korraldatud siis, kui see annab pusivaid positiiv-
seid tulemusi.

Et tagajarjekalt vestelda, selleks on vaja: 1) tdheldada fakt v&i
koguda faktid; 2) otsustada, kas vestelda kohe vOi veel mitte; 3) ko-
guda vajalikud lisamaterjalid ning need sustematiseerida; 4) Oppida
vestlusobjekti pohjalikult tundma; 5) peensusteni ldbi mdotelda vest-
luse kaik; 6) valida vestlemiseks sobiv aeg ja koht; 7) kontrollida
enese tervislikku ja psuthilist olukorda; 8) vestelda kannatlikult, Kii-
rustamata; 9) arvestada vastaspoole vastuvaiteid; 10) mitte erutuda,
sattudes raskustesse; 11) enne vestluse kandumist soovimatusse
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suunda see katkestada kuni jargmise korrani, mis puhuks anda vastas-
poolele lisaulesanne; 12) uueks vestluseks koguda taiendavat mater-
jali ning mitte korrata eelmist viga; 13) vestlusega jouda kind-
lale jareldusele otsusele; 14) pidada silmas, et
jareldus ning otsus on seda vaartuslikumad, mida sundimatumalt need
on tehtud Opilase enese poolt; 15) maéarata esialgsed kohustused ning
naidata tulevikuperspektiivid, virgutades Opilast selles suunas aktiiv-
sele tegevusele; 16) jalgida ning tarbe korral abistada kokkuleppe tait-
mist (paluda abi kaastOotajatelt); 17) fikseerida ning sustematiseerida
tulemused; 18) oma haid kogemusi Uldistada, populariseerida ja raken-
dada.

Lo&ppkokkuvdttes peab tulemus rahuldama mdlemat vestlevat poolt,
kollektiivi ning lastevanemaid.



Hariduse Uhendamine tootva t60ga»

S. SABALOV,

V. P. Potjomkini nim. Moskva Linna Pedagoogiline Instituut.

Marksismi-leninismi teooria on alati késitanud dppett6 tootva tbdga
Uhendamise tendentsi kui progressiivset Uhiskondlikku nahtust. Marxi
jargi on Oppetdd Uhendamine tootva todga sotsialistlikus Uhiskonnas
mitte ainult Uhiskondliku tootmise suurendamise meetodiks, vaid ka
igakulgselt arenenud inimese kasvatamise ,,ainsaks meetodiks".

V. I. Lenin nditas, et kdigile kohustuslik tootev t60 on uldise iga-
kiulgse arenemise paratamatuks tingimuseks, ,,... ei saa kujutleda tule-
vase uUhiskonna ideaali,” Utleb V. I. Lenin, ,,Uhendamata noorsoo 6ppi-
mist tootva t6dga .. ."

Marksismi-leninismi teooria seisukohalt tuleb haridustoé Uhenda-
mist tootva t6oga kéasitada selle Uhtsuses ja vastastikuses sdltuvuses
polutehnilise Oppetddga, mis on igakulgselt arenenud inimeste kas-
vatamise koostisosaks. V8ib palju teoretiseerida polutehnilise dppet66
ja hariduse tootva t66ga Uhendamise motiivide erinevuse ning sarna-
suse Ule, kuid ei saa jatta tunnistamata, et taisvaartusliku polutehni-
lise dppetdd otsustavaks tingimuseks ja vahendiks on just noorsoole
hariduse andmise Uhendamine tootva tddga.

Kaasaegse toostuse aluseid vOib kdige tdielikumalt ja tdiuslikumalt
kétte Sppida ainult dppetdd tootva tddga Uhendamisel.

Mitte asjata ei rdakinud V. I. Lenin Venemaa Kommunistliku Noor-
soouhingu 11l Glevenemaalisel kongressil, et kogu noorsugu, alates
12. eluaastast, tuleb kasvatada teadlikus ja distsiplineeritud t66s koos
tooliste ja talupoegadega. Ta ndudis, et proletariaadi harjumused, vilu-
mused ja ideed tervikuna oleksid kdigi toOtajate kasvatamise vahen-
diks.

Nii ettevalmistavais materjalides kui ka programmis endas, mis par-
tei VIII kongressi poolt vastu vdeti, leiduvad politehnilise hariduse
ja uhtse tookooli printsiibi téaieliku elluviimise leninlikud n6uded, mille
puhul teostub Gppetdd tihe seos tootva todga.

Markustes NadeZzda Konstantinovna teeside kohta nagi V. I. Leriin
ette ekskursioonide ja loengute kdrval polltehnilise dppetdd alal ka
Opilaste praktilisi toid ettevotteis.

»Keskkomitee direktiivides kommunistidele — Hariduse Rahvako-
missariaadi t6Otajaile” teeb Lenin ettepaneku vélja to6tada ettevotete
ja asutuste poliutehniliseks hariduseks kasutamise viisid ja kord.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni vdidu tulemusena muu-
tus laste olukord Uhiskonnas p6&hjalikult. On likvideeritud inimese

"V. L Lenia, Teosed, 2. kd., Tallinn, 1949, Ik. 421.
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ekspluateerimine inimese poolt Uldse ja seda enam laste ekspluatee-
rimine. Véhe sellest, kbigile tdottajate lastele on kindlustatud hari-
dus, mis seisab kaasaegsete teaduslike teadmiste tasemel. Vabrikutes
ja tehastes on laste t66 kuni 14. eluaastani seadusega keelatud. VVane-
mad Opilased vabastatakse &ppimiseks tootvast toost.

See tosiasi, et Opilased peaaegu Uldse ei puutu kokku tootva, keha-
lise td6ga, on ebanormaalne. Kui tldharidusliku kooli 6ppe-kasvatus-
t00 kehtivat ststeemi Umber ei korraldata, siis ei vota uldise kesk-
hariduse teostamisel &pilaste valdav enamik 17.—18. eluaastani toot-
vast to0st osa. Seeparast omandab Oppetdd tootva tédga Uhendamise
probleem meil kdesoleval ajal téiesti uue Uhiskondliku téhtsuse.

Noukogude keskkoolis saadav haridus on ideelises mottes t6oga ja
tootmisega mitmekulgselt seotud. Seda antakse tO6tajate lastele ja
antakse selliselt, et neid ette valmistada eelkdige t60ks, kujundada
neis ideeline suhtumine t60sse kui sotsialistliku Uhiskonna liikme esi-
messe ja pohilisse kohustusse.

Kuid praegu pole juttu ainult ideelise suhtumise kujundamisest
toosse ja tootmisse. Tekib palju kisimusi, mis puudutavad vanemate
klasside 8pilaste vabastamist tegelikust tootvast to6st hariduse oman-
damise ajaks. TooOtajate noore pdlvkonna kogu arenemisprotsess, kuni
nad astuvad ellu tdisvaartuslike osavOtjatena tootmisest, on eelkdige
tooks ettevalmistmnise protsess ja seda peamiselt materiaalse tootmise
sfadris. Kasitades kasvatust tervikuna kui erilist Uhiskondlikku néh-
tust, kui Uht rahva elu ja arenemise lahutamatut osa, on see ttdala-
seks tegevuseks ettevalmistumisest eraldamatu.

Valdav enamik n6ukogude rahvast tegeleb nitd ja ka edaspidi
t66ga materiaalse tootmise alal.

Samuti tegeleb meie noorsugu ellu astudes peamiselt tootva, keha-
lise to6ga. Kas meie uldhariduslik kool valmistab Opilasi ette sotsia-
listliku Uhiskonna liikme selle loomuliku kohustuse taitmiseks? Tuleb
tunnistada, et kuni kdige viimase ajani omas ettevalmistamine t66ks
materiaalse tootmise alal kooli 6ppetdds ilmselt puudulikku kohta ja
piirdus peamiselt klassivalise t6dga. To6oks ettevalmistamise sisu,
organisatsiooniline vorm ja meetodid olenesid Uksikute koolide peda-
googiliste kollektiivide initsiatiivist. Kaasaegse tehnika elementide
omandamine teaduse aluste kaudu olenes Gpetaja huvist tehnika vastu
ja iseseisvalt omandatud eruditsioonist tootmise valdkonnas.

Alles viimase poolteise-kahe aasta kestel, kui mitte arvestada vord-
lemisi kauget minevikku, on kooli 8ppeplaani vdetud dppeained, mille
otseseks ulesandeks on Opilaste ettevalmistamine thiskondlikule toot-
mistdole.

Nende, meie kooli arenemises uute nahtuste osa ja téhtsust vdib
Oigesti hinnata ja mdista ainult siis, kui peetakse silmas kooli edasise
arenemise uldisi perspektiive hariduse tootva td6ga Uhendamise teel.

Kuni téielik keskharidus polnud veel uldine, ei tekitanud noorsoo
vabastamine t66st 6ppimise ajaks erilist rahutust. Kuid kohe, kui kesk-
haridus muutub massiliseks, seejarel aga uldiseks, muutub olukord
kallaltki jarsku. Eelkdige on ilmne, et tekib Opilaste Uhekulgse are-
nemise oht Uksnes vaimse t60 kaudu. Sotsialismi Ulesanne aga, nagu
teada, pole Uhe Uhekulgsuse asendamine teisega, vaid igasuguse uhe-
kulgsuse likvideerimine arenemises. Opilaste — neidude ja noor-
meeste ilmajatmine tootvas t60s juurduvaist kasvatuslikest huve-
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dest oleks vastuolus marksismi-leninismi po&hiteesidega noorsoo kas-
vatamise alal.

Tootva t66 korvaldamine kasvatuse sfaarist tdhendab seda, et ini-
mese arenemise varasemat painduvamat perioodi ei kasutata selleks,
et ta tegelikult omandaks tootvale t6dle omaseid suhteid ja vaimset
sisu.

Paratamatult kahjustatakse sellega kasvava noorsoo td6alast ja
kélbelist arenemist. Kooli I8petanud noored inimesed saavad aru
tootva t60 téhtsusest Uhiskonna arenemises, kuid sagedasti arva-
vad mdned neist, et sellega peaksid tegelema mitte nemad ise, vaid
teised. Mdnel pool noorsoo hulgas asetleidvad inetud néhtused seletu-
vad just t6okasvatuse puudumisega.

Materiaalse t66 eraldamine haridusest ei jata noorsoo arenemisele
negatiivset mdju avaldamata. Kooli vanemate klasside dpilased on oma
arenemise selles jargus, kus kehalise jou kulutamine on organismile
taiesti vajalik ja seda just materiaalse tootmise alal.

On teada, et keskkoolist tulnud noored, astunud kdrgematesse Gppe-
asutustesse, tehnikumidesse ja tehnilistesse koolidesse, teevad labi
individuaalse ja brigaadilise Oppuse ettevtteis, mitmesugustel kur-
sustel jm. Need laialdased spetsiaalse ettevalmistuse vO&imalused
parast tldhariduslikku kooli ei kérvalda vajadust tdelise to6kasvatuse
jarele ka uldharidusliku kooli raames. Nende oluliste Uldhariduslike
ja kasvatuslike motiivide kdrval, mis me selle seisukoha kasuks ees-
pool tdime, on veel rida teisi tdsiseid pdhjusi.

Seni valmistas uldhariduslik kool &pilasi ette kdrgematesse Oppe-
asutustesse ja tehnikumidesse astumiseks. Nuud ei saa ta enam selle
osaga piirduda.

Uutes tingimustes on kooli ette tdusnud laiem ilesanne: valmistada
Opilasi ette eluks, t60ks tootmise alal. Kogu kiisimus seisneb selles, kui-
vord valmis on kool selle uue osa taitmiseks. Kodumaale ja kogu
kommunistlikule tlesehitustddle on Uheks jarjekordseks kdige olulise-
maks Ulesandeks muuta tBsiselt materiaalse tootmise sfaaris kulutatud
t60 hulga suhet Uhiskondliku t66 teiste sfadridega vorreldes. Kuid kool
valmistas seni Opilasi ette peamiselt vaimseks tooks, mitte aga ma-
teriaalsete hivede tootmiseks.

Muidugi pole uldhariduslik kool seesuguseks kooliks, kes otseselt
valmistab ette kaadrit tootmisele, kuid ta kasvatab noorsugu ja seega
maarab inimese saatust rohkem kui kutsealane valjadpe.

uldharidusliku kooli senise td6ga tutvumine annab pdhjust utelda,
et meie Opilane on oma uldilmelt vaimse t66 inimene. Kehaline tootev
t60 kuulub tema elutegevusse tavaliselt vaga véahesel maéral.

Tookasvatus on koolildpetgjaile suureks hdlbustuseks tooalale Ule-
minekul. K®&igile koolilBpetajaile, olenemata nende edaspidise tege-
vuse iseloomust, on to60petus tdhusaks abinduks orienteerumisel
kutsealal ja reaalseks ettevalmistuseks tddle. Tootmise uldiste aluste
omandamine on vajalik ka kdigile k6rgematesse dppeasutustesse astu-
jaile, eriti kui arvestada vajadust tGsta UliOpilaste praktilise etteval-
mistuse taset tulevaseks tootmisalaseks to0ks.

Senini eemaldus rdhuv enamus Oppivast noorsoost tootvast toost.
SLnal ajal oli see paratamatu, nitd aga muutus see kahjulikuks igan-
iks.
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Teadagi pole Oppetdé Uhendamine tootva tddga kerge ilesanne.
Selle lahendamine nduab meie kooli p6hjalikku tmberkorraldamist.
Tekivad uued tingimused, esitatakse uusi ndudmisi, on selge, et kool
ei vOi jaddda kurdiks meie tegeliku elu igapdevaste vajaduste suhtes.

NoOukogude Uhiskonna Ulesehitustdd esimestel aastatel seisnes t66
meie koolides peamiselt eneseteenindamises ja ka kooli toé6kodades
oli t66 suunatud peamiselt eneseteenindamisele. Ent varsti hakkas suu-
renema Kkriitika eneseteenindamise vaimus toimuva to6kasvatuse
suhtes.

Péarast seda puuti dppetdd tootva tédga Uhendamise probleemi lahen-
dada nn. ,koosk6&lastamisega” komplekside kujul. Kompleksprogram-
mid suunasid uldhariduslikku kooli tootmise kui Uhiskondliku arene-
mise maarava teguri Oppimisele. Ent kompleksidesse uppusid nii tea-
duse alused kui ka tootmine, sest nendega tegeldi peamiselt klassis,
osalt ka ekskursioonide ja illustreeriva materjali kaudu. Kooli hakati
stiidistama ,,istuvate” komplekside teostamises.

1927.—1929. aasta programmides oli t60 eraldatud eri Oppeainena.
Vanemad klassid hakkasid muutuma kutsealaseks. Saabus lihiaja-
line mitmesuguste ké&sitédde harrastamise periood. Selles vaimus sele-
tati ka polutehnilise dppetdd sisu. Kuid juba alates 1929.—1930. aas-
tast seoses maa industrialiseerimisega hakkas kool taotlema tiheda-
mat sidet tootmisettevftetega.

Ent see uldiselt positiivne puuddlus suunati pahempoolitsevate 6hu-
losside ehitajate poolt valesse suunda loosungite all ,,Kooli valjasure-
mine" ja ,,Kool tehase tsehhiks". Need loosungid viisid kooli 16hku-
misele, mitte aga Oppetdd Uhendamisele tootva tb6ga.

V—VII klassi 6pilased polnud suutelised osa v6tma tdelisest tootvast
toost tehastes vBi vabrikutes, kuid vanemate klasside Oppet6d uUhen-
damisest tootva t6dga loobusid pedagoogika teoreetikud alates nende
klasside kutsealaseks muutumise hetkest. Arvati nii, nhagu arvatakse
sageli veel praegugi, et igasugune kutsealane v8i kutsealaste elemen-
tidega kool on poliutehnilise kooli antipood.

Kahjuks viis 8hulosside ehitamine polutehnilise O6ppet6d ja hari-
duse tootva to66ga Uhendamise kusimuses peatselt sidemete katkemi-
seni kooli ja tootmise vahel ning selle asemel hakati tegelema kool
to6tubades primitiivse kodut6ondusliku tehnikaga. Real juhtudel muu-
tus kooli polutehniseerimine formaalseks, kuna see eraldati teaduse
aluste omandamisest ja tootvast toost, tootmisest Uldse.

Partei Keskkomitee otsusega Alg- ja keskkoolist 5. sept. 1931. a.
likvideeriti otsustavalt katsed eraldada polutehniline dppetdd teaduse
aluste Gpetamisest. Selles otsuses osutati dppetdd tootva tééga Uhen-
damise elementide positiivsele tdhtsusele. Ent need elemendid olid
adarmiselt nérgad ja kadusid kooli 8ppe- ja kasvatustdoost peagi taie-
likult.

Partei Keskkomitee nende ja teiste koolialaste otsuste tulemusel
omandas teaduse aluste &petamine koolis 0&igustatult juhtiva koha.
Kuid partei Keskkomitee otsuste kohaselt koolide juhtimise Umberkor-
raldamisel langesid haridusorganid pedagoogilisse ddrmusse. Vabas-
tades uUldhariduslikud ained td6le allumisest, eraldasid haridusorga-
nite to6otajad nende ainete dpetamise ebaseaduspéaraselt politehnilise
Oppetdd ulesannetest Uldse. Sellise ebadige ja Uhekulgse arusaamise
tagajéarjeks kooli Ulesannetest oli formalismi arenemine dppetdos.
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Tootmisega sidumata ja kooli t66kodadesse ning Oppe-katseaeda-
desse suletud t60dpetus osutus ainsaks polutehnilise Gppetdd vahen-
diks. See oli 30-ndate aastate teine pedagoogiline d4armus. Kool kaotas
vordlemisi ruttu sideme tootmisega, aga t660petus kaasaegsest tehni-
kast eemaldunud t6okodades, juhituna harilikult vdhese kirjaoskusega
kasitoolistest-meistritest, sattus ilmsesse vastuollu kogu koolit6d Kkii-
relt tbusva tasemega. Nendel pohjustel likvideeritigi see 1937. a.

Seejarel mdodus pedagoogiline kirjandus polutehnilise dppetdod ja
Oppetdd tootva tbdga uUhendamise kisimusest kaua taiesti vaikides.
Uuesti hakati polutehnilise 06ppetdé kuUsimust arutama seoses
V. M. Molotovi ettekandega partei XVIII kongressil, kus sm. Molotov
juhtis tahelepanu sellele, et keskkooli 16petajaile tuleb anda moénin-
gane ettevalmistus praktiliseks tegevuseks.

Parast partei XVIII kongressi alustasid paljud koolid vanemate klas-
side Opilaste Opetamist tootmisalastes ringides. Neis ringides toimus
t60 kindla plaani jargi ja 18ppes Uhe vdi teise toostusliku voi pdllu-
majandusliku t66 esialgse omandamisega.

Erinevalt hariduslikest, teaduslikest v6i tehnika-alastest ringidest,
kus tegeldi modelleerimisega ja huvitavate tehnika-alaste tdddega,
hakati neid ringe nimetama kursusepdhim®&ttel organiseeritud ringi-
deks. Nendes ringides 6ppisid 6pilased tundma autot, traktorit, kom-
baini, elektrotehnikat, raadiotehnikat, kinoaparatuuri, metallide t66t
lemist kasitsi ja toopinkidel ning laboratoorsete katsete tehnikat kee-
mia, mehaanika ja agrotehnika alal jms.

Tosiselt laienes selles suunas t60 Suure Isamaasdja ajal. On teada,
millist osa vOidus faSistliku Saksamaa lle etendas NOukogude noor-
soo, nende hulgas ka Opilaste ennastsalgav patriootiline t60 tootmise
alal, Uhendades sagedasti Oppeto6d t6dga ettevitetes ja kolhoosides.

Ka péarast s6da puudis osa koole Opilasi nii vdi teisiti kaasa tbmmata
tootvasse todsse nii koolis endas kui ka tootmisettevdtetes. Opilased,
labi teinud sellises ringis vastava kursuse, lulitusid suvel ja paérast
kooli I6petamist edukalt tootvasse toosse pbllumajanduses, samuti ka
toostuses. Nuudd on juba paljudel koolidel kogemusi uldharidusliku
suunaga teaduslike ja tehniliste ringide ning kursusepShimdttel t66-
tavate ringide organiseerimise ja juhtimise alal, mis v&imaldavad
vanemate klasside Opilastel omandada Uldhariduse kd&rval ka mone
tootmisala.

Ajakirjanduses on ilmunud tohutu arv teateid selliste ringide t6dst
Pole vajadust siin neid teateid korrata. Illustreerimiseks toome vaid
Uhe viimase teate selle t66 olukorra kohta reas Ukraina koolides:
,»Kiievi 136. koolis on 29 tehnika-alast ringi. .. Kiievi 96. koolis dppis
sellistes ringides lainud aastal tle 200 VIII-—X klassi Opilase, neid
juhtis 10 paremat inseneri ja tehnikut tehasest ,,Gazoaparat”, Nende
programmis on ette nahtud kvalifitseeritud tddlise ettevalmistamine
kohne aastaga ... Vinnitsa rajooni Sobolevi maakoolis tegutsevad
juba mitmendat aastat autojuhtide ja kombainerite ringid. Nende rin-
gide 16petajad saavad vastavalt autode ja kombainide juhtimise diguse
ning té6tavad kolhoosides.

Too kursusepdhimdttel organiseeritud ringides osutus niivord eluli-
seks, et see hakkas juba ammu muutuma &pilaste sustemaatiliseks t66-
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alaseks ettevalmistamiseks. Nii sooritavad Nikolajevi oblasti Male-
jevski Keskkooli 0Opilased sustemaatiliselt tootmispraktikat masina-
traktorijaamas.

Juba rida aastaid saavad Gorki oblasti VVaranovinski Keskkooli &pi-
lased tOOalase ettevalmistuse talvel, suvel aga t6dtavad kolhoosis.
Moned neist tddtavad suve jooksul valja 150, 180 ja rohkemgi normi-
paeva.

Moskva 544., 96., 317., 568. ja paljud teised koolid organiseerivad
vanemate klasside Opilastele tootvat t66d tehastes ja vabrikutes.

Viimase 2—3 aasta jooksul, eriti aga kéesoleval dppeaastal asusid
sellele teele sajad teised linnakoolid.

Enamik Gorki oblasti koole teostab 1955/56. Gppeaastal Gppeplaani
vBetud VIII—X klassi praktikumid masina-traktorijaamades ja t60stus-
ettevtetes, kuid vaga harva koolis eneses. Kui meil on tegemist vane-
mate klassidega, siis tuleb seda joont ainubigeks pidada. Sellest réagi-
vad ka kiusimuse teooria, selle ajalugu ja eesrindlike koolide praegu-
sed kogemused.

Praegu toimuvad kdigi vanemate klasside Opilastele kohustuslikud
elektrotehnika, masinadpetuse ja p6llumajanduse aluste praktikumid
palju edukamalt, sest kool ei teosta neid kodukasitédnduslike vahendi-
tega, vaid suurtdostuse baasil. See muidugi ei vahenda koolide poolt
Opilaste tootvaks tooks ettevalmistamise vahendina organiseeritud t66-
kodade, Oppe-katseaedade ja laboratooriumide tahtsust. Ent siiski ei
tohi unustada, et 1937. a. toimus t66dpetus ebarahuldavalt seepéarast,
et seda teostati tookodades ja primitiivsete kodut6dnduslike vahendi-
tega. Neis kodutddnduslikes tdokodades saadi ebadige kujutlus kaas-
aegsest industriaalsest sotsialistlikust tootmisest, mis on rajatud uusi-
male tehnikale. Tootmistddst ei saanud neis tddkodades juttugi olla.

Kooli to6kodade mehhaniseerimise v&imalused on praegu, voOrreldes
30-ndate aastatega, tunduvalt kasvanud. Kuid ka kéige k6rgema meh-
haniseerimistaseme juures jaavad koolide t66kojad maha kaasaegsest
arenenud vabriku- ja tehasetehnikast. Ja olekski ebadige nduda kooli
tobkodade varustamist uusima tehnikaga, kdrge tootlikkusega spetsia-
liseeritud ning automatiseeritud tootmisriistadega. Arenenud kaas-
aegset tehnikat ei saa kooli t66kodades tootvalt kasutada.

Modistes kaasaegsete tootmisriistade kinnikulmutamise lubamatust,
soovitavad pedagoogikateadlased ja mdned tootmise alal td6tajad toot-
misettevOtete ehitamist koolide juurde. Jarelikult soovitatakse luua
teine tootmissusteem spetsiaalselt dppetd6d eesmargil. Koolid hakkak-
sid muutuma teatud maaral A. S. Makarenko asutuse taolisteks kasva-
tuslik-majanduslikeks organisatsioonideks, mille kogemustele mUuseas
selliste ettepanekute autorid toetuvadki. Neid ei hairi see seik, et
A. S. Makarenko ise kunagi ei ole soovitanud oma tootmist6d organi-
seerimise kogemusi Ule kanda uldhariduslikku kooli. Ja see pole ime.
A. S. Makarenko mdistis vaga hasti, et katse asutada koolide juurde
vabrikuid ja sovhoose on teostamatute projektide harrastamine, kuna
selliste tootmisalaste ettevdtete susteem osutuks kunstlikuks, elu-
vOoraks.

Pole mingisugust alust alahinnata koolide Oppetdotkodade &petus-
likku ja kasvatuslikku téhtsust. Kuid tuleb avameelselt Utelda, et
enamikult ei saagi koolide tookodasid teisiti organiseerida kui kasitsi-
tehnika baasil koos algelise mehhaniseerimistasemega, mille puhul



rakendatakse universaalset tuupi lihtsaid t66pinke ja mo&ningaid por-
tatiivseid seadmeid, mis on vOetud nn. viikemehhaniseerimise vahen-
dite arsenalist. Need t60kojad on suure tahtsusega esialgseks t660pe-
tuseks, kasitsioperatsioonide ja lihtsamate t60pingioperatsioonide &pe-
tamiseks, sest need operatsioonid on ndutavad ka kdige arenenuma
tehnika juures mehhanismide korrastamiseks, reguleerimiseks, maoot-
miseks jne. Materiaalsest tootmisest ei kao kunagi kehaline t66. Masi-
nad tehakse masinate abil, kuid Ukski masin ei saa tooOtada, kui see
pole konstrueeritud ja korrastatud inimese poolt. Masin-automaat to6-
tab teatud aja inimese osavdtuta, kuid selle t66s valjendub inimese eel-
nev vaimne ja kehaline t66 nii masina abil kui ka kasitsi.

Kas oleks 6ige vanemate klasside Opilaste Oppetd6 tootva t6dga
uhendamise probleemi lahendamisel panna tGlemé&éara suuri lootusi kooli
tookodadele ja Oppe-katseaedadele? Kas sellel pinnal on vdimalik
kusimust pohiliselt lahendada? Kas me teeme ©igesti, kui arvame, et
esialgne t6606petus kooli tookodades ja Oppe-katseaedades ongi hari-
duse tootva t6oga Uhendamise probleemi lahendamine?

To66 uldhariduslike koolide to6kodades ja Oppe-katseaedades voib
Uksikutel juhtudel tBusta tootva tooni, kuid sel alusel ei saa dppe- ja
tootmist6dd samastada. Tootev t66 on seesugune t66, mis kuulub antud
Uhiskonnale omasesse majanduslike suhete sisteemi. Suur enamik
koole vbib too6petuse tunde lébi viia didaktilise vahendina ja teos-
tada esialgset t660petust dppetddkodades, laboratooriumides ja dppe-
katseaedades.

Vanemate klasside Opilaste tootvat td66d vOib organiseerida ainult
vabrikutes, tehastes, kolhoosides, sovhoosides ja ehitustel. Ainult kusi-
muse selline lahendamine vastab marksistlik-leninliku teooria teesi-
dele dppetdd Uhendamisest tootva tédga ja on kooskdlas kommunist-
liku tlesehitustod kaasaegsete nduetega.

Péarast ebadnnestunud katset 30-ndate aastate algul harjuti métlema
tootva t60 korraldamisest ettevOtetes kui ebareaalsest. Kuid kas see on
nii? Nuud pole tegemist V—VII klasside Opilaste, vaid vanemate klas-
side Opilaste tddga. Mitmes suhtes reaalsem, lihtsam ja jdukohasem kui
koolide varustamine keerulise tehnikaga on Opilaste tootva t66 orga-
niseerimine olemasolevates ettevdtetes. Muidugi pole selline tlesanne
kaugeltki kerge, sest tegemist on miljonite noorte inimestega, kelle
t66d on vaja organiseerida. Selleks on téendoliselt vaja luua spetsiaal-
seid riiklikke organeid, kelle tlesandeks oleks noorsoo t66 operatiivne
juhtimine.

Sellisest tootva t66 korraldusest vanemate klasside &pilastele vdib
rddkida vaid kui perspektiivist, mida saab ellu viia Uksnes valitsus-
organite otsusega. Ent selle perspektiivi valguses on tingimata &ige
korraldada vanematele Gpilastele mitmesuguseid praktikume, kursuse-
p&himdttel tootavaid ringe vOi fakultatiivseid praktilisi tdid l&bi viia
esimesel vdimalusel vabrikutes, tehastes, kolhoosides, masina-traktori-
jaamade t6Okodades ja sovhoosides. Katsed korraldada vanemate klas-
side Opilaste tootvat t66d kolhoosides ja ettevOtetes péalvivad igati
ergutamist. Et see Uritus vOtaks vajaliku ulatuse, on vajalik koolide
ja Oppiva noorsoo sootu teistsugune suhtumine tootvasse toosse. Tuleb
Umber korraldada kooli t66siisteem (6ppeplaanid, 6ppeaasta struktuur,
suvevaheaja kestus), mis ndeb ette sistemaatilise t666petuse ja tootva
t00 ettevhtetes dppeaja kestel,
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Ent kas on vdimalik esitada meie rahvamajandusele sellist nBuet, et
see kindlustaks kdigile VIII—XI klassi Opilastele toatmispraktika ja
tootva t66 vdimalusi? Kas ei jadks sellised katsetused Uksikute koolide
asjaks, mida ei saa laiendada kogu koolivdrgule? Kas miljonid 6&pila-
sed ei ujutaks ettevotteid tle? Kas selline Opilaste vool rahvamajan-
dusse ei kallutaks teda kOrvale oma otseste Ulesannete taitmisest? Kas
ei alaneks selle tagajéarjel t66 tootlikkus?

Meie praeguses arenenud rahvamajanduses vOiks mone protsendi
tookohtade eraldamine teenindada ko&iki vanemate klasside &pilasi
ilma eriliste raskusteta tootmisettevotetele.

Huvitav on veel Uks seik. Meie ettevdtetes on kujunenud killalt
kdrge pedagoogilise t66 tase. ToOstuses ja pdllumajanduses labiviidav
tootmisalane valjabpe nduab peale dppijate ka Spetavat kaadrit, inst-
ruktoreid-dpetajaid. Meistritel, kvalifitseeritud tddlistel, tehnikutel ja
inseneridel on suured pedagoogilise t66 kogemused, mis nad on oman-
danud noort6oéliste, kursantide ja praktikantide valjadpetamisel.
Nii on igas ettevottes ka vastav pedagoogiline kaader.

Monikord kerkivad vastuvdited dpilaste tootmispraktika suhtes sel-
les mottes, et dpilased vOtavad endi alla tdokohad ja seadmed lulita-
takse vélja tootmisprogrammi taitmisest. Tegelikult on igas ettevdttes
mitmesugustel pdhjustel, mida siin pole tarvidust loetleda, iga péaev
vabu seadmeid ja tUlemaéaraseid tookohti Spilaste praktiliseks tooks.

Ent kas VIII—XI klassi &pilased on suutelised tootmistlesandeid
téaitma? Kas ei osutu naiivseks kujutlus, et meie Opilased voiksid selle
vahese ajaga, mis neile on eraldatud valjaGppe ja tootva t60 jaoks,
midagi kétte dppida ning digustada neile pandud lootusi, et nad suu-
davad margatavalt osa votta Uhiskondlikult kasulikust tootmistoost.

Kaasaegses tootmises, mida iseloomustab spetsialiseerumine ja
koopereemmine, jarelikult liigendus ning pisikeste tootmisprotsessi
elementide vastastikune seos, vOib alati eraldada protsesse, mis on
tehniliselt joukohased kdige vahesemagi -ettevalmistusega noorele
inimesele.

Kuid mida elementaarsem on t66 tehniliselt, seda sisutum on see
tootaja vaimse ja kehalise arenemise mottes. Ja vastupidi, keeruliste
toode, mis sisaldavad mehhanismide, aparaatide, seadiste, masinate ja
toopinkide korrastamist ning juhtimist, kasvatuslik potentsiaal on
suurem.

Tulevad ilmsiks tOsised vasturdékivused: mida keerulisem on t60,
seda rohkem nduab selle véaljaGpetamine aega ja seega nagu eemal-
daks meid Uha ulatuslikumalt Opilaste t66 tootlikkusest, mis on oluli-
semaid kasvatuse faktoreid. Mida lihtsam on t66, seda kiiremini &pi-
lane selle omandab, tema t66 muutub ruttu tootlikuks, kuid seda véhem
aitab see kaasa Opilase arenemisele.

Ent kogemused naitavad meile tee selle vasturaakivuse kdrvaldami-
seks mitte mingisuguste valiste jdududega, vaid tootmise enese kaudu.
Osutub, et me vdime Uhendada toOprotsessi dppimise tootmisulesan-
nete tditmisega Opilaste poolt. Selleks tuleb ettevdttes muuta massi-
liste elukutsete tdo6liste tootmisalase véljabppe moningaid tradit-
sioone vastavalt tldharidusliku kooli &pilaste t6oalase véaljabppe nbue-
tele. Samal ajal, kui tootmisprotsess ettevdtetes on liigendatud ja t60-
lise t66 igal tookohal spetsialiseeritud, séilitab tulevaste t6dliste valja-
Ope kutsekoolides kdik universaalsuse tunnused,
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Oppides mis tahes t66d, tdidab nooruk &ppetddkodades kdik operat-
sioonid, mis valitud erialale kuuluvad, seejarel, enne &ppeasutuse
I6petamist, teeb 1&bi tootmispraktika, mille jooksul kinnistuvad Gppe-
tookodades saadud teadmised ja vilumused.

Nii naiteks omandavad &pilased treiali t6dalal kdik selle ala t66vOot-
ted, treimise mitmesugused viisid, mitut tutpi keermete 16ikamise jne.
Siis, olles universaalselt ette valmistatud, ldlitub noortddline toot-
misse, enamasti spetsialiseeritud to6le. Sagedasti jadvad universaalsel
ettevalmistamisel kogutud laialdased oskused kd&rvale ega leia t06-
protsessis otsest kasutamist. Need avalduvad tdolise uldises t6dalases
arenemises ja kindlustavad talle edaspidise Umberpaigutamise vastu-
tavamale, kvalifitseeritumale ning tasuvamale t6ole.

Tootmisalane véaljabpe toimub teistsuguses jarjestuses siis, kui tule-
vase toolise ettevalmistamine ei toimu Oppeasutuses, vaid ettevottes.
Oppija ei soorita valjabppe korras esialgu, kuni lulitumiseni tootvasse
t60sse, valitud eriala mitipesuguste todde kogu tsuklit. Nii omandab
dlal naitena toodud treiali td6ala dppimine teise struktuuri, teise jar-
jestuse ja ststeemi. Massdetailide tootlemisel on vaja paari lihtsat trei-
misvotet, naiteks treimist ja mahaldikamist. Nende kahe lihtsa operat-
siooni esialgseks omandamiseks kulub ainult mdéni padev. Omandanud
ainult kaks operatsiooni, lulitub &ppija tootmistdosse.

Seejarel vahetatakse tootmisalase véljabppe ja tootva to0 esimene
tsukkel teisega, Oppijale antakse detail, mis nduab kolme operat-
siooril, millest kaks on talle tuttavad, ent kolmas on uus. Kordub sama,
mis esimeses tsukliski: luhike ©6ppeperiood ja tootmisalase uUlesande
téitmine.

Selliselt jarjestatuna tutvub &pilane rea Oppetsuklitega, Uhendades
neid igas etapis tootmisprotsessiga. Selline kaadri ettevalmistamise
kord tootmise enda sisteemis on uldharidusliku kooli 0&pilaste toot-
vasse toosse lulitamiseks sobivam kui kutsekoolides kehtiv kord. Eriti
otstarbekohane on see sellepérast, et vastab kooli kasvatuslikele ees-
maérkidele ja Ulesannetele. Taoline kord ei kaota oma mdotet ja tahtsust
isegi sel juhul, kui kdik koolid on kullaldaselt sisustatud ja vdivad
teostada dpilaste esialgset ettevalmistust t6tamiseks tootmises.

Usaldades dpilastele jark-jargult ikka keerukamaid tdid ja paiguta-
des neid kindla graafiku kohaselt Uhest tookohast teise, tutvustame
neid rea t6otsuklite kaudu teatud tootmisetapiga, kuigi meil ei jatkuks
aega kogu programmi labivétmiseks.

Opilase toograafiku ja tema Umberpaigutamise to6kohtade jargi tin-
givad mitte Uksnes konkreetse tootmistd6 vajadused, vaid ka Opilase
laialdased polutehnilise orienteerumise ulesanded tootmises.

Tosiseid teeneid on selles osas ndukogude kooli eesrindlike koge-
muste pdhjal valjatoodtatud vdrdlev-politehnilisel 6ppemeetodil.

Toode valik, mida ©6pilane teeb, vdib olla laiem ja mitmekilgsem
voi kitsam ja spetsiifilisem. Mida laiem on t6dde valik, seda suure-
maks kasvab selle poliutehniline tdhtsus, seda pusivamaks ja kindla-
maks muutub poliutehniliste Uldistamiste baas, mis antakse teaduse
aluste Opetamisel, tehnoloogia teoreetilistel Sppustel ja ekskursioo-
nidel.

Ent mingisugune tootmisalane valjadpe, kui spetsialiseeritud see ka
oleks, pole polutehniliselt vaartusetu, sest iga tootmispraktikal oman-
datud vote kordub I8pmatuseni mitmesugustel aladel. Samuti pn tea-
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duslik-teoreetilisel distsipliinil polutehniline mote sel méaéral, kuivérd
selles peegelduvad inimese tootmiskogemused.

Jarelikult sisaldab Bppe- ja kasvatustdo iga ndhtus, mis otseselt voi
kaudselt tootmist puudutab, polutehnilisi elemente. Kui neid teadli-
kult, plaanipéaraselt ja ststemaatiliselt arendada, siis kujunevad need
aktiivseks jouks, mis tagab objektiivselt inimese polutehnilist arene-
mist.

See seaduspérasus lubab meil otsustada olulisi kisimusi laialdase
polutehnilise ettevalmistuse Uhendamisest iga Opilase mingisuguse
temale meeldiva t66ala teatava suvendamisega. Kogu polutehnjlise
Oppetdd susteem algab mitmekulgsest klassisisesest dppetddst ja 16peb
praktikaga tootmises, mis on keskendatud Uhte konkreetsesse toosse
ning vBimaldab varustada &pilasi praktiliste t6ovilumustega.

Tanu p>artei vasimatule hoolitsusele ja pidevale abile saavutas Ope-
tajaskond t6sist edu voitluses Uldhariduse taseme Jtdstmisel. Neid saa-
vutusi tuleb arendada ja hoida. Ei polutehniline Gppetd6, ei hariduse
Uhendamine tootva t6dga ega Opilaste ettevalmistamine tootvaks
tooks, s. o. kdik uus, mida meie kool nuud peab teostama, ei muuda
uldhariduslikku kooli kutsealaseks ega alanda mingil muul viisil selle
uldhariduslikku taset. Vastupidi, kdik uus, mis tuleb utldhariduslikku
kooli dppetdd jarkjargulisel ihendamisel tootva t6dga, tdstab tldhari-
duse uuele, kérgemale astmele.

Oma teoses ,,,,Pahempoolsuse” lastehaigus kommunismis™ kirjutab

V. I. Lenin, et , ... tdiesti véaljaarenenud, taiesti konsolideerunud ja
véaljakujunenud, téiesti valminud ja kipse kommunismi..." tulemusel
siirdub thiskond ,. .. tddjaotuse kaotamisele inimeste vahel, igakulg-

selt arenenud ja igakulgselt ettevalmistatud inimeste kasvatarnisele,
valjabpetamisele ja ettevalmistamisele, kes oskavad teha kdike. @

See saab vOimalikuks alles rea pikkade aastate parast. Seetdttu ojigi
praegu juttu ainult kaasaegse to0stuse Uldiste aluste dpetamisest 6pi-
lastele. Réddkimata juba fuusikast, keemiast, bioloogiast, matemaatikast
jt., mis esitavad tootmise uldisemad teaduslikud alused, rdakimata
uldtehnilise t6606petuse mitmesugustest vormidest koolis, avab poli-
tehniliseks Oppetddks kdige laialdasemad vdimalused suurtoostus ise.
Neid vbimalusi mitte kasutada tdhendaks soodustada kooli ja kasva-
tuse mahajadmist kommunistliku dlesehitust6d nbuetest ja Ulesan-
netGSt.

Igasse, isegi vordlemisi kitsasse kaasaegse too6stusliku ja pollu-
majandusliku tootmise 18iku on keskendatud tehnij*a elemente, mis
esindavad suuremal voi vahemal maéaaral tootmise kdiki peamisi haru
sid, ko&iki kaasaegse energeetika, eelkdige aga elektrienergeetika,
mehaanilise ning keemilise tehnoloogia, t66 ja tootmistegevuse organi-
seerimise meetodeid. Iga tehniline nahtus, nii spetsiifiline kui see
olekski, on uUhtlasi tootmise Uldiste seaduspéarasuste ja tunnuste kand-
jaks. Selles objektiivses seaduspérasuses seisnebki konkreetse toot-
misala t66 Uhendamine uldise polutehnilise haridusega.

V, 1. Lenin, Teosed, 31. kd., Tallinn, 1955, Ik. 31.



Vene ajaloomaali meistrite loomingu
kasutamisest ajaloo tunnis.

/. TEDER.

Igale ajaloofpetajale on kahtlemata selge, millist téhtsust omab
pildimaterjal ajaloo tunnis. Me teame, et Opetaja elav jutustus kogu
selle veenvuse, selguse ja konkreetsusega ei suuda veel alati lahen-
dada késhletavat probleemi kogu stigavuses, vaid peale jutustuse tuleb
Opetajal Opilastele illustreeriva materjalina esitada ka pildimaterjali
kasitletava ajajargu kohta. See tagab Opetaja jutustuse sliigava maoist-
mise, aitab Opilastel saada konkreetset ettekujutust Gpitava ajajargu
majanduslikust, Ghiskondlikust, poliitilisest, tehnilisest ja kultuurili-
sest ilmest ning omapéarast.

Tavaliselt kasutavad ajaloo Opetajad pildimaterjalina spetsiaalselt
valmistatud OGppepilte. Kuid nende kasutamise kdrval ei tohiks una-
russe jatta ka kunstnike poolt loodud ajalooteemalisi teoseid. Tahak-
sin isegi rdhutada, et vdimaluse korral tuleb kunstiteost eelistada Gppe-
pildile. Esiteks, kunstnik ei ole kunagi jalginud ainult kujutatava ajastu
vOi sundmuse valist, olustikulist momenti, vaid on. alati taotlenud
kujutatava ajastu olemuse esiletoomist. Seetbttu mdjub ajaloomaal
tugevamini Opilaste emotsioonidele ja kutsub esile siigavamaid ela-
musi kui sageli paraku kuivavitu ja tuim spetsiaalne Oppepilt. Vae-
valt suudab viimane kunagi nii hasti ja ilmekalt kujutada naiteks
Suvorovit kui Surikovi maal.

Teiseks, ei tohi unustada, kui suure tdhtsusega on kujutav kunst Opi-
laste esteetilisel kasvatamisel, nende kunstimaitse véljaarendamisel.
Kasutades ajaloo tunnis kunstiteoseid, saab Opetaja suurepérase Vvoi-
maluse jooksva t66 kestel tutvustada Opilastele meie maalikunsti pari-
maid saavutusi, stivendada lastes huvi kujutava kunsti vastu, Gpetada
neid vaatlema ja hindama seda ilusat ja vaartuslikku, mida pakub
meile kunst.

Vene kunst, mis on nagu omaparane entstklopeedia vene elust,
annab ajaloo &petajale rikkalikku materjali ajaloo tunni illustreerimi-
seks. P~dagoogji ulesandeks on vaid valja valida sellest rikkalikust
kogust metoodiliselt sobivad kunstiteosed. Paraku vdib aga just see
ulesanne Opetajaile raskusi tekitada. Selge on, et iga kunstivaartuslik
maal ei saa veel olla kohane ajaloo tunnis demonstreerimiseks.
Kunstnik on andnud oma maalile kindla sisu, on késitlenud kujutata-
vat sundmust voi ajaloolist isikut omamoodi, s. t. mdnikord sellisest
aspektist, mis ei Uhtu Uhe v0i teise ajalootunni ideelise ja poliitilise
eesmargiga. VOib aga ka esineda juhtumeid, kus kunstniku kasitlus ei
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Uhtu ajaloolise kasitlusega. Iga ajalooBpetaja peab teadma, et ajaloo-
maali ebadnnestunud valik v&ib pdhjustada kogu tunni ebadnnestu-
mise, pustitatud eesmargi mittesaavutamise.

Seepéarast nduab ajaloomaali kasutamine tunnis Opetajalt eelt6od:
tuleb tutvuda demonstreeritava kunstiteosega, putda seda analtisida,
véalja selgitada, mida kunstnik on tahtnud oma maaliga edasi anda ja
kuidas see tal on Gnnestunud. Soovitatav on, et Gpetaja tutvuks ka uht
vOi teist kunstiteost kasitleva kunstialase kirjandusega. Opetajal tuleb
kunstiteose valikul eelkdige silmas pidada seda, kuivdrd maalil esile-
toodud idee on koosk®las tunni ideelis-poliitilise eesmargiga. Viima-
sest lahtudes tuleb pedagoogil ka ette ndha Uhe vdi teise kunstiteose
esitamise viis ja votted, uldiselt vdib 6elda, et tunnis demonstreeritava
maaliteose voi skulptuuri tingimatuks ndudeks on realistlik
vorm ja sugav ideelisus. Nii ei ole sobiv kasutada naitlikus-
tamise vahendina Brullovi klassitsistlikus stiilis maali ,,Pompeji viimne
paev"”, millel on keerukas kompositsioon ja roomlaste kujud on antud
ajalooliselt ebadigetena, teatraalsetena.

Tunnis kasutatavad kunstiteosed v6ime jagada kolme rihma:
1) ajalooline portree, 2) ajaloomaal vastava ajastu illustreerimiseks ja
3) maaliteos teatava ajastu kunsti illustreerimiseks.

Ajaloolisi portreid on oma iseloomult mitmesuguseid:
paraadportreed, psiihholoogilised portreed ja nn. kompositsioonilised
portreed. Opetajal tuleb igal juhul kahte viimast portree liiki eelistada
esimesele.

Kompositsioonilises portrees on kujutatav ajalooline isik naidatud
tegevuses, antud mitte Uksikuna, vaid seoses oma kaasaegsetega. See-
parast jutustab selline portree Uhest vdi teisest ajaloolisest isikust
kdige enam ja kbige mitmekilgsemalt. Kompositsiooniline portree toob
eredamalt kui teised portree liigid esile kujutatud ajaloolise isiku seo-
ses teda Umbritseva eluga ja rahvahulkadega.

Psuhholoogilise portree puhul tuleb &petajal kujutatava isiku olemus
avada peamiselt tema ndoilme ja Zestide kaudu. Seejuures ei tohi una-
russe jatta ka Umbritsevaid olustikulisi detaile, mis pole kunstniku
poolt mitte juhuslikult valitud, vaid peavad aitama iseloomustada kuju-
tatavat isikut.

Vene kunst pakub ajaloo dpetajale rohkesti siigavalt realistlikke ja
ideekillaseid teoseid tuntud vene ajaloolistest isikutest: valitsejatest,
vaepeahkutest, rahvaliikumise juhtidest jt. Opetajal tuleb teha aga

Oige valik.
Kui vaatleme kaht maali lvan Grozndist: Kepini maali ,,Ivan Groz-
ndi ja tema poeg Ivan" ja V. Vasnetsovi maali ,lvan Vassiljevits

Grozndi", siis tekib kisimus, kumba neist kahest maalist valida Ivan
Grozndi iseloomustamiseks. Kahtlemata langeb vélja esimene, kuna
selle kaudu ei saa 6petaja anda edasi Ivan Grozndi tdelist olemust, Kir-
jeldada teda VVenemaa targa ja oOiglaselt karmi valitsejana. Repin on
lahtunud oma maali loomisel mitte niivord ajaloolisest, kuivord psuh-
holoogilist laadi tlesandest. Ta tahtis kujutada Ivan IV mitte tsaarina,
vaid eelkdige dnnetu isana, kes vihahoos on tapnud oma poja ja
trooniparija.

Ivan IV-st kdneldes vbdib Opetaja aga suure eduga kasutada
V. Vasnetsovi t66d ,,Ivan Vassiljevits Grozn6i". Silmapaistva meister-
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ilkkusega on siin esile toodud Vene valitseja sisemaailm: karmus,
kuid ka stigav patriotismitunne, suur viha vaenlaste vastu. Palju jutus-
tavad vaatlejale lIvan IVV-st ja tema ajastust ka maalil esinevad arvu-
kad, kuid hasti valitud olustikulised detailid. Viimaste kaudu on peda-
googil vbimalik juhtida Opilaste tdhelepanu Ivan IV valitsemisajal
asetleidnud absolutismi tugevnemisele ja riigi tsentralisatsiooni kas-
vule. Sellest kdnelevad pidulik interjoor, mille seinad on kaunistatud
vana-vene peene maitseka ornamentikaga, tsaari toretsevad rdivad ja
ka treppi katval vaibal asetsev kahe peaga kotka kujutis — embleem,
mis vOeti kasutusele Ivan Il poolt ja mis demonstreeris riigi tsentra-
lisatsiooni ning absolutismi tugevnemist.

Teine tahtis ajalooline tegelane, kelle kuju ja tegevus on vélunud
nii paljusid vene kunstnikke, on Peeter I. Maalide valiku vdimalus on
siin suur. Paremiku neist moodustavad Ge teos ,,Peeter | kuulab Ule
oma poega Alekseid"”, Surikovi maal ,,Streletside hukkamise hommik"
ja V. Serovi m-aaliteos ,,Peeter | Neeval”. Kunstimeisterlikkuse tase-
melt on k&ik nimetatud t66d silmapaistvad , metoodiliselt pole aga
kdik sobivad.

Kahtlemata tuleb korvale heita Peeter | tegevuse iseloomustami-
seks Surikovi maal ,Streletside hukkamise hommik"”. Sellel maalil
kasitleb Surikov streletse kui rahva esindajaid ja seepéarast kutsub see
teos vaatlejas paratamatult esile stigava poolehoiutunde streletside
vastu, Peetri vastu aga isegi viha. See on teravas vastuolus tunni idee-
lis-poliitilise eesmargiga, sest streletse tuleb kasitleda kui reaktsiooni-
lisi joude, kes tootasid vastu Peetri progressiivsetele taotlustele.

Peeter I-st iseloomustab aga véaga héasti Ge maal ,,Peeter | kuulab Ule
oma poega Alekseid". Kuigi seda sundmust keskkooli ajalookursuses
kasitletakse pealiskaudselt, iseloomustab see siiski vaga kujukalt
Peeter I-st, kes tegi kbik, et VVenemaad valja kiskuda mahajadmuse mul-
kast. Armastus Venemaa vastu sundis teda mitte sdastma ka oma
poega, kes oli asunud oma kodumaa reetmise teele. Kahtlemata aval-
dab see maal &pilastele viga sugavat mdju, tugevdades neis lugupida-
mist ja austust Peeter | kui Venemaa suure reformaatori vastu.

Kuid wveel paremini kui Ge maal kujutab Peetrit Serovi teos
»~Peeter | Neeval". Peeter | sammub m6édda Neeva kallast. Tugev tuul,
mis surub kodru tema jarel sammuvaid 6ukondlasi ja teenreid, ei
suuda midagi teha Peetrile. Ta sammub edasi pustipéi ja juhatab lae-
vade ehitamist, hoolimata tormist. Sellel maalil on kunstnik k&sitlenud
Peeter I-st kui vdimsat ja energilist riigi Umberkujundajat. Ja selline
kasitlus vastab taiesti ndukogulikule ajalookéasitlusele.

Kunstnikud Surikov ja Repin on jaadvustanud Iduendile kaks huvi-
tavat kuju vene ajaloost — tsaaritar Sofja (Repini maal ,,Tsaaritar
Sofja") ja MenSikovi (Surikovi maal ,,MenSikov Berjozovis™). Kuid ka
neis, nagu moénes eespool mainitud teoseski, on kunstnikke huvitanud
eelkdige kujutatavate psuihika esiletoomise moment, mis varjutab aja-
loolise probleemi.

Surikov on andnud ka suurepéarase portree vene andekast vaejuhist
Suvorovist. Tema maal ,,Suvorov uletab Alpe a. 1799" on ajaloo &pe-
tajale vaartuslikuks tunni naitlikustamise vahendiks. See maal on
kompositsioonilise portree ilmekamaid naiteid vene maalikunstis.

1906. a. I6petas Surikov maali vene talupoegade juhist Stepan Razi-
nist. Maaliteos ,,Stepan Razin" on silmapaistev kunstimeisterlikkuselt
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ja tegelaste psuhholoogilise iseloomustuse suhtes, kuid see pole siiski
sobiv Stepan Razini iseloomustamiseks rahvajuhina. Surikov on maa-
lil kujutanud Razinit dlestBusuliikumise taandumise, raugemise
momendil. Teosest dhkub pessimismi ja kahtlemata stvendab see
kunstiteos ka Opilastes luUasaamise meeleolu. T&si, Stepan Razini,
PugatSovi ja teised talurahva ulestbusud said lida, kuid rahva jéudu
ja vabadusarmastust ei saadud murda, see sdilis, kasvas ja arenes ning
murdis 1917. a. oktoobripéevil 16plikult réhujate vdimu.

Eesrindlikud kunstnikud on mdéningatest vene reaktsioonilistest aja-
lootegelastest loonud haid karikatuure (néit. Nikolai Il-st Serovi kari-
katuur ,,Pérast rahustamist™). Reaktsioonilisi tegelasi kasitledes kasu-
tagu Opetajad vBimalikult palju karikatuure, milledes reaktsiondaride
olernus kdige eredamalt ja naeruvaarsemalt on esile toodud.

Tahtsat kohta ajaloo tunnis omab ajalooline komposit-
(sji_oon uhe vOi teise teema illustreerimise vahen-

ina.

Vene eesrindlikud kunstnikud on olnud alati stgavalt huvitatud
oma maa rahva elust ja t66st nii mineviku kaugetel aegadel, kui ka
nende kaasajal. Rahva elu, t66 ja vOitlus on leidnud suurepérase kuns-
tilise véaljenduse vene progressiivsete kunstnike loomingus. Ja sellel

teemal loodud maalid pakuvad ka ajaloo Gpetajale palju head néitlikku
materjali.

Meie vaga kaugete esivanemate, Kiviaja inimeste elust ja t60st kéne-
leb V. Vasnetsovi maal ,,Kiviaeg", mis on véaga sobiv ka ajaloo tunnis
kasutamiseks. Oma maalis on kunstnik jaadvustanud killukese Kivi-
aja elust — mammutijahi. Kiviaja inimesed teevad viimaseid pingutusi
mammuti tabamiseks. Nende nagudelt véime me lugeda viha, arevust,
uudishimu, hirmu ja r6dmu — seega koéiki neid tundeid, mis on oma-
sed ka tédnapdeva inimestele. Ja just see, et VVasnetsov nii hasti oskas
ndidata kiviaja inimestes inimlike omaduste algeid, see, et ta on neid
kujutanud nii elavaina, just inimestena — see on hinnatav tema teoses
mitte Uksnes kunstikriitikule, vaid ka ajaloo Opetajale. Seda t66d luues
uuris Vasnetsov poOhjalikelt kirjeldatava ajastu olustikulisi materjale
ja maalis need Iduendile suure tépsuse ja tOepdrasusega. Seeparast
peaks see kunstiteos pakkuma Opetajale ka suuri vBimalusi Kiviaja
olustikulise materjali; rOivaste, relvastuse jne. kirjeldamisel.

Rahva raskustest ja muredest jutustab vaatlejale vaga palju Lebe-
devi maal ,,Vangid”, Maalil kujutatud siindmus toimus tatari ikke aeg-
sel Venemaal. Kunstnik nditas I6uendil tatarlaste poolt vangi vdetud
ja orjusse aetavaid vene talupoegi. Tatarlaste juurde on aga ilmunud
vene bojaarid, et osta vangistusest valja nendele vajalikke talupoegi.
Seejuures ei hoolita perekondadest: mees lahutatakse oma naisest,
ema oma lastest. Suure tundesoojusega maalitud talupojakujusid
konkreetselt analtisides tuleb &petajal nédidata tolleaegse vene talu-
poja talumatult rasket olukorda. Tal tuli kannatada mitmekordset réhu-
mist — dhelt poolt vdédramaised vallutajad, teiselt poolt vene bojaa-
rid. Kuid vene rahvast ei suutnud murda ei Uks ega teine. Opetajal
tarvitseb vaid juhtida d&pilaste tahelepanu esiplaanil seisvale talupoja-
figuurile. Noor talumees on bojaaridele demonstratiivselt selja pd6-
ranud ja uhkelt pea kuklasse heitnud. Sellest kujust dhkub kangekael-
sust, visadust ja jdudu — omadused, mis on alati kaunistanud suurt
vene rahvast ja mis on viinud ta vdidule vitluses vabaduse eest.
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Sugavast patriotismitundest on kullastunud K. Makovski ajalootee-
maline teos ,,Minin NiZni-Novgorodi valjakul”. Kunstnik on I8uendil
jadadvustanud Uhe silmapaistvama sundmuse Vene ajaloost: NizZni-
Novgorodi kaupmees Minin kutsus oma linna elanikke Ules ohverdama
poola-rootsi interventide kallaletungist ohustatud isamaa altarile oma
vara. Minini Uleskutse vottis rahvas vastu suure vaimustusega. Juba
ilmuvad naised, kandes korvides oma kleite ja ehteid. Kahvatu noor
daam esiplaanil votab korvast oma kdrvardngaid. Samas on aga vaene
kerjus, kes annetab isamaale oma ainsa vara, hdoberistikese. Seda
momenti ilmekalt esile tuues v8ib Opetaja naidata, kuidas Uks vOi
teine sotsiaalne rihmitus suhtub VVenemaa saatusse. Lihtrahvas on vab
mis dra andma oma viimase varanatukese, bojaarid aga ohverdavad
vaid tuhise osa varandusest. Oma isiklikku heaolu ei too nad ohvriks
Venemaale.

Erinevalt kujutas Repin ukraina rahvale iseloomulikke jooni.
Repini maal ,,Zaporoozlased" ko&lab himnina vabadusarmastusest ja
stigavast patriotismitundest. Ajaloo Opetajale on see kunstiteos aga
ideaalseks néitlikustamise vahendiks 17. saj. toimunud ukraina rahva
vabadusvoitluse kasitlemisel.

Maali ,,ZaporooZlased" suzeeks on lugu sellest, kuidas Zaporozje ja
SetSi kasakad saatsid kord aarmiselt huumorikutllase ja ménitava kirja
Turgi sultan Muhamed IV-le, kes ndudis, et zaporoozlased alistuksid
tema vOimule ja voOtaksid vastu muhamedi usu. Kasakad kogunesid
oma Kirjutaja umber ja hakkasid sepitsema vastust ulbele sultanile.
Vastuse sisu vOib vaatleja lugeda juba kasakate naervatelt nagudelt,
Uksteise jarele teevad nad teravaid markusi sultani aadressil, naeravad
iga Onnestunud ja tabava sdna ning lause lle, naeravad upsaka vaen-
lase Ule, selle mdtte Ule, et neid vdidaks orjastada. Opetaja juhtigu
Opilaste tahelepanu sellele, kui v8imas ja &hvardav on see naer. Sel-
les avaldub rahva joud. Kuid kasakatel on k&epérast ka relvad — ajad
on ju rahutud,

Repini teos kannab endas stigavat vabadusideed ja on téis optimismi
ning usku rahvasse. Selle peab &petaja maali tegelaste Uksikasjalisel
analtidsimisel vélja tooma.

Olgu mérgitud, et selle maali kasutamisel on vaga otstarbekas jutus-
tusse lulitada ka katkendeid kasakate kirjast, mida nad sultanile saat-
sid. Maali ja kirjaliku dokumendi Uheaegne kasutamine aitaks maali
tegelasi veelgi enam konkretiseerida, muuta nad elavamaks ja dpilas-
tele 1dhedasemaks.

Repini loomingulisest varasalvest vOiks ajaloo dpetajat huvitada ka
maal ,,Propagandisti areteerimine”, milles kunstnik on osanud hasti
naidata 60.—70. aastate vene revolutsioonilise intelligentsi — narodni-
kute suurt tragbddiat. Maalil on kujutatud noore propagandisti-
narodniku areteerimine. Ma ei hakka siin analtitsima vaga hasti taba-
tud tsaariametnike kujusid (kbige paremad vene maalikunstis), mitte
ka propagandisti kuju, millest 8hkub viha rdhujate vastu ja siirast
armastust réhutute vastu. Tahaksin lugeja tédhelepanu suunata ruumis
asuvate talupoegade kujudele. Repin on kujutanud neid kohkunuiua,
kohmetuina ja hammeldatuina. Segaste tunnetega vaatavad nad posti
kulge seotud propagandisti. Selge on, et nad ei saa aru kogu sindmuse
traagilisusest, ei mdista, et sandarmid votsid kinni inimese, kes voit-
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les talupoegade huvide eest. Ja selles seisnebki Repini maali jéud.
Kuigi kunstnik tundis siigavalt kaasa noorele vditlejale, ei saanud ta
ometi nditamata jatta tdde — narodnikute tegevus oli vaga kauge ja
arusaamatu lihtsale talupojale. Oma sellise lahendusega vdiks kasitle-
tav Repini maal olla suureparaseks illustratsiooniks Lenini sBnadele
selle kohta, et vene 70.—80. aastate revolutsionaérid, puildes rahvast
kangelaslikult v&itlusele 6hutada, jaid Uksikuks ja hukkusid isevalit-
suse l6okide all.

Vene rahva raskest elust ja kurnavast toost kdneleb vaatlejale
K. Savitski maaliteos ,,Remonttddd raudteel”. See t66 on oma téhtsu-
selt vordne Nekrassovi luuletusega ,,Raudtee”. Mdlemad kunstnikud,
Uks sbnas, teine varvides, paljastasid oma teoseis kurnavaid tootin-
gimusi, alaealiste t60jou julma ekspluateerimist, tehnika &aarmiselt
madalat taset. Need nérudesse riietatud, raskest to0st kurnatud t66lised
ei arata vaatlejas ainult kaastunnet, vaid ka viha valitseva korra vastu.
Seda peab taotlema samuti &petaja maali analtisimisel. Pedagoog ei
peaks selle maali puhul osutama peamist tdhelepanu the vOi teise
tegelase psuuhika peenele iseloomustusele, vaid tegema maali pdhjal
uldistuse t6orahva olukorra kohta kogu Venemaal. Olukorra varving
muutub veelgi siingemaks, kui suunata Opilaste tahelepanu ule j6u
kdiva to6ga kurnatud ja igapdevase leivamure tdttu enneaegselt
vananenud laste kujudele. Ka see oli tavaline pilt tsaristlikul Vene-
maal. Maali sigavuses on kunstnik kujutanud kepiga varustatud
toode Ulevaatajat. See johker, despootlik kuju aitab vaid siuvendada
vaatlejas meelepaha ekspluataatorliku korra Amstu dldse. Maali ana-
luusimisel peab Opetaja tegema jarelduse, et ainsaks valjapaasuks
sellisest olukorrast on r6hujate véimu purustamine.

Samale jareldusele peab viima Opetaja Opilased ka N. Kassatkini
maali puhul ,,Kaevurite vahetus". Kujutatud on siin salk todlisi, kes
lahkuvad varahommikul kaevandusest. Pingutavast Oisest t60st on
kdik vasinud ja kurnatud. Téisealiste seas sagivad lapsed. See on
faktiks, mis réhutab ekspluateerimise julmust, Maali keskel on sde-
raiduri vBimas kuju. See figuur kdneleb proletariaadiklassist kui joust,
mis kunagi purustab réhujate v&imu.

Aktuaalseid probleeme 19. saj. Il poole vene kula elust kasitlesid
oma loomingus kunstnikud S. lvanov ja Korovin.

Vene kulakogukonna lagunemisest, kahe klassi, kulakute ja kehvi-
kute tekkimisest ning Kklassivlitluse algusest vene kilas péarast
1861. a. reformi kdneleb Korovini maal ,,Kiulakogukonna koosolek™.
Maalil on kujutatud kogukonna koosolek, kus arutatakse konflikti
tema kahe liikme vahel, Uhel pool on oma joéus kindel kulak, teisel
pool kdssitdmbunud, nutukrambis ndoga kehvik, kellele Umbritsejate
pilkav naer juba ise tdendab, et tal pole OGiguse saamiseks mingit
lootust. Huvitav on jalgida kdrvaltegelaste nagusid, ulekohtu vastu ei
julge keegi protesteerida. See fakt kéneleb kulaku ainuvdimust kulas.
Kogukonna koosolek on vaid rahva pimestamise vahendiks kulako-
danluse poolt.

Ajaloomaali erigrupi moodustavad lahingumaalid. Vene kunstis oli
sel alal suurkujuks V. VerestSagin, kes esimesena sdjamaali ajaloos
kujutas lahinguid ilustamata ja andis edasi nende koledusi ning traa-
gikat.
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Vene lahingumaali varasalves moodustavad suure peatiki maalid
1812. a. IsamaasOja temaatikal. Kdigile on kahtlemata tuntud KivSenko
teos ,Fili sBjanBukogu" ja PrjaniSnikovi maal ,Episood 1812. a.
sBjast”. Esimest teost on uksikasjaliselt kasitletud metoodika Gpikutes
ja seepéarast pole motet sellel ldhemalt peatuda. Palju on tunnis
demonstreeritud ka PrjaniSnikovi maali, kuid ajaloo dpetajad eksivad
sageli selle t60 kasitlemisel. See maal kujutab vene talupoegade-par-
tisanide poolt vangivdetud, narudesse riietatud Napoleoni armee s6du-
reid. See pilt vdib tavalise analitsi puhul aga opilastes tekitada
vastuolulisi tundeid — mitte niivord viha vaenlaste vastu, kui just
kaastunnet nende haledate kujude vastu. Seepéarast peab dpetaja selle
maali kasutamisel toonitama, et selline saatus v6ib tabada igauht, kes
julgeb tungida meie kodumaale. Ja pedagoog tdmmaku ka kohe paral-
leele meie ldhema minevikuga.

Napoleoni taganemise kasitlemisel tuleks aga ideaalseks pidada
VerestSagini maali ,,Suurel teel. Taganemine ja pdgenemine”. Kuju-
tatud ei ole paanikat, naruseid ja nalgivaid prantslasi. Kunstnik on
jadadvustanud l6uendile Napoleoni, kes sammub oma kindralite ja ihu-
kaitsevéde eesotsas modda lumist Vene maanteed. See vaike vaesalk
séilitab distsipliini. Kuid tee &a&res lumehangedel on naha paanilise
pdgenemise tagajargi: purustatud vankrid, relvad, kilmunud laibad.
Monel surnul on jalad paljad — keegi elavatest on saapad juba é&ra
votnud. See pisidetail r6hutab stindmuse katastroofilisust.

Kogu see stinge protsessioon liigub aga keset talvist r6dmsat VVene-
maa loodust. Elur66mus maastik, olles kontrastiks prantslaste rdhu-
tud meeleolule, rdhutab seda, et prantsuse vaed on vddérad véed ja
toonitab Venemaa uleolekut vB0rastest vallutajatest.

VerestSagini looming pakub ajaloo 6petajale head néaitlikku mater-
jali ka 1877.—1878. a. Vene-Turgi sdja kasitlemisel. Selle sdja ainetel
loodud maalidest tahaksin esile tdsta teost ,,Aleksander Il Plevna all”,
mis teravalt paljastab Vene sOjavae juhtkonna kuritegelikku, hooli-
matut ja vastutustundetut suhtumist lihts6durisse. Pildil on kujutatud
vaid Aleksander Il koos oma saatjaskonna ja kindralitega méaekingul
kolmandat tormijooksu Plevnale jalgimas. Selle tormijooksu korral-
dasid vene kindralid tsaari nimepédeva auks {30. aug. 1877. a.), hooli-
mata halvast ettevalmistusest ja ebasoodsast ilmast. RuUnnak nurjus
ja Vene sOjavagi kandis raskeid kaotusi. Suure eduga vOib Opetaja
selle maali puhul &ara kasutada VereStSagini omi muljeid parast nime-
tatud tormijooksu; ,,Kdikjal. .. vedelevad 16hkenud granaatide killud,
s6durite luud. . . Ainult thel méekingul ei ole inimluid, ei malmitikke,
see-eest kuni seniajani vedelevad seal korgid ja Sampanjapudelite
killud. . ." Sellel méaekingul viibis Aleksander Il koos kindralitega ja
tdstis oma nimepédeva auks lahingu ajal klaasi. See on fakt, mis ei
vaja enam kommentaare.

Kuni tdnapédevani pole oma tahtsust kaotanud VerestSagini maal
»~India Ulestdusu mahasurumine inglaste poolt". See kunstiteos on
paljastavaks dokumendiks inglaste koloniaalpoliitika kohta Indias.
Kunstnik kujutas I6uendil inglaste julma veret6dd Indias parast sipodde
Ulestdusu mahasurumist. Hukatavad hindud seoti kahuritorude ette
selleks, et tekitada neile kahekordseid piinu, fudsilisi ja moraalseid.
Teatavasti ndeb hindude usk ette, et keha havimise korral havib ka
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hing. See asjaolu on neile aga vaga suureks piinaks. Inglased teadsid
seda ja kasutasid seda julma piinamisvahendina.

See maal on kahtlemata suureparaseks nditlikuks materjaliks aja-
loo tunnis, sest see vBimaldab &petajal paljastada ka tdnapdeva impe-
rialistlike maade koloniaalpoliitikat ja dpetada lapsi seda vihkama.

Omapaéraseks lehekuljeks vene kunsti ajaloos on A. Vasnetsov!
looming, kus kajastatakse vana Moskvat, selle arhitektuuri ja elu-olu.
Ajaloo tunni illustreerimiseks pakuvad Vasnetsovi t60d head mater-
jali. Tahelepanuvéaarsed on A. Vasnetsovi sellised t66d, nagu ,,Mosk-
voredski sild” ja ,,Vodndje varavad"”, mis aitavad Opetajal esile tuua
mitte ainult Moskva tbusu ja kasvu (ehituste analttsi pdhjal), vaid
ka seal valitsevaid sotsiaalseid vastuolusid. Eriti hinnatav on selles
suhtes kimstniku ,,VVarajane hommik", kus ta on rdhutanud suurt
kontrasti, mis valitseb valgeseinalise Kremli ja selle Umber asetsevate
vanade puuehitiste vahel.

Kolmanda grupi ajaloomaale moodustavad need, mida kasu-
tame vastava ajastu kunsti illustreerimiseks. Vene
kultuuri ja Uhtlasi kujutava kunsti Gpetamine koolides on véiga tahtis
Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel, rahvusliku uhkuse ning pat-
riotismi kasvatamisel. Oleks ideaalne, kui me saaksime tunnid vene
kunstist 1abi viia muuseumis. Meie oludes on see paraku aga vdimatu
ja Opetajal tuleb piirduda reproduktsioonide naitamisega. Reprodukt-
sioonide valikul tuleb Gpetajal ldhtuda p&himdttest — pigem vadhem,
aga head ja iseloomulikku. Valik tuleb teha vaga hoolikalt.

XIX saj. Il poole vene kunsti kasitlemisel vOiks piirduda naidetega
Perovi, Repini, Surikovi ja VereStSagini loomingust. Nende kunstnike
looming annab kasitletavale kunstile ereda iseloomustuse.

Perovi loomingulisest varasalvest tuleks valida just tema kriitilisi
toid (,,Ristikéik tlestdusmispiha hommikul”, , Troika"”, ,Jutlus kula-
kirikus" jt.). Repini loomingust kdneldes vOiks suure eduga demonst-
reerida klassis tema maali ,,lvan Grozndi ja tema poeg lvan". Selle
t60 korge kunstimeisterlikkuse ja hea psuhholoogilise karakteristika
esiletoomise korval ei tohiks dpetaja rdhutamata jatta, et see Repini
maal oli ka tolle aja progressiivsete ringkondade meeleolude kajas-
tuseks. Eesrindlikud noored nagid selles tsarismi julma poliitika pal-
jastaniist.

Rahva suUgavatest tunnetest ja protestimeeleoludest on tulvil ka
Surikovi teosed ,,Streletside hukkamise hommik"” ja ,,MenSikov Ber-
jozovis". Mdlemad kunstiteosed on vene 19. saj. Il poole kunsti suure-
paraseks naiteks.

VerestSagini loomingu omapéra tuleb eredalt esile tema teoses ,,S6ja
apoteoos"”. Tuleks maérkida, et WVerestSagin ise puhendas selle t66
,»Koigile mineviku, oleviku ja tuleviku suurtele vallutajatele™. Seega
on see maal puhendatud ka tédnapdeva sdjabhutajatele. Maalil leidu-
vate detailide Uksikasjalise analtiisi kaudu saab Opetaja hasti edasi
anda neid koledusi, mida sb6da toob kaasa; ruustatud loodus, purus-
tatud linnad, tuhanded tapetud inimesed. VereStSagini maal ,,S6ja
apoteoos" on surma, havingu ja vallutuss6dade stmboliks.

Haid naiteid pakub vene kultuuri varasalv ka varasema ajajargu
kunsti kohta. Koneldes vana-vene kunstist oleks soovitav kasutada
naitlikku materjali vana-vene ehituskimsti alalt. Nimelt tulevad vana-
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vene arhitektuuris kdige selgemini esile tolleaegse vene kunsti kdrged
saavutused,

18. saj. kunsti kasitlemisel tuleb ranget vahet teha tol ajal VVenemaal
arvukalt teotsevate valismaalastest 6Gukonnaportretistide ja rahva
seast vorsunud vene realistliku maalikunsti meistrile loomingu vahel.
Tunnis tuleb kasutada ainult viimaste: Arhipovi, Argunovi, Borovi-
kovski, Kiprenski ja teiste loomingulisi saavutusi.

Klassitsistliku kunsti olemust ja iseloomu on véga hea edasi anda
Brullovi maali ,,Pompeji viimne péaev" pohjal. Klassitsismi lagunemise
tendentsid ja uus realistlik sisu tulevad aga esile juba Vasnetsovi
loomingus. Tema kunst tahistab uue, progressiivse suuna algust Vene
kunstielus. Vasnetsovist tubli sammu kriitilise realismi suunas astus
aga vene maalikunstnik Fedotov. Tema looming tdhistab kriitilise
realismi algust vene kunstis.

Lugedes seda kirjutist, vBib paljudel tekkida kisimus, kust votta
reproduktsioone. Ma ei taha Oelda, et hea reproduktsioonide kogu
moodustamine kooli juurde oleks eriti lihtne tUlesanne, kuid see pole
siiski ka mitte Uletamatu ega kulukas. Reproduktsioone mudakse meie
raamatukauplustes vdga odavate hindadega. Head materjali pakuvad
ka NSV Liidus ilmuvad ajakirjad, eriti ajakiri ,,Ogonjok"”. Ei usu, et
koolidele oleksid ka taiesti kattesaamatud Moskvas ning Leningradis
asuvate muuseumide reproduktsioonide kogud (,,Tretjakovi galerii",
»vene Muuseum” jt.), mis sisaldavad head ja rikkalikku materjali
ning mida on vdimalik tellida Moskvast vdi Leningradist. Samal ajal
on ilmunud reproduktsioonide kogud koos seletavate markustega ka
Uksikutest kunstnikest, nagu Repinist, VVereStSaginist, Vasnetsovist,
Perovist jt. Ning 16puks veel arvukad reproduktsioonid postkaartidel,
mida vaga héasti vdib nédidata epidiaskoobi abil.

Usun, et véhemagi hoolitsuse ja puudlikkuse korral suudab iga kool
endale muretseda korraliku reproduktsioonide kogu, mis on suureks
abiks mitte Uksnes ajaloo dpetajale, vaid ka joonistamise Spetajale.
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Eesti keele kirjandid algkoolis.

E. SOOT,

Eesti NSV Vabaiiikliku Opetajate Taiendusinstituudi algklasside
kabineti juhataja.

Teatavasti on kirjanditel tahtis koht Opilaste mdétlemise ja loomin-
gulise kujutlusvdime arendamisel. Seepérast tuleks hakata kirjandite
kirjutamist dpetama juba | klassis Il poolaastal, millal lapsed on Kir-
jutamise oskuse vajalikul maaral omandanud. See t66 peab toimuma
ststemaatiliselt kogu algkooli ulatuses. Té&helepanekud aga on néi-
danud, et meie koolides pdodratakse kirjandite kirjutamise Gpetamisele
vahe tdhelepanu. Neid tehakse enamasti ainult algkooli vanemais
klassides. Sealgi kannab t66 juhuslikku iseloomu: kirjandeid tehakse
harva, sageli pole teema lastele jéukohane, kirjandi ettevalmistus on
puudulik ja sageli ei analUusita tehtud kirjandeid kullaldaselt. Sellest
tulenevadki puudused algkooli I6petajate kirjalikus valjendumises,
mis suuresti takistavad vanemates klassides sellealast edukat t66d.
Algklassidegi dpetajad peaksid kirjalike t6dde kisimuse vétma oma
stidameasjaks, et rajada juba algkoolis dpilaste kirjalikule véaljendus-
oskusele tugev alus.

Kirjandid | klassis.

Programmis on naidatud, et | klassi 6pilased peavad &6ppima kol-
lektiivselt koostama kirjandeid piltide jargi lastele tuttaval ainel.

Pdhiliseks votteks kirjandite kirjutamise, samuti kui kirjalike tmber-
jutustuste Bpetamisel on vastamine kusimustele. Kirjandite Kirjuta-
mise Opetamine toimub | klassis jargmiselt.

Opetaja koostab lastega suulise jutukese pildi jargi. Noorematel
lastel on piltidest kergem aru saada kui neid Umbritsevast elust, mis
on mitmekulgne ja alaliselt muutuv. Pildil on kujutatud ainult ks
moment elust. Selle sisu on kitsas. Lastele meeldib pilte vaadelda ja
nende jargi jutustada. Lastel lastakse algul vabalt jutustada pildi jéargi,
mille pb6hjal tuleb kirjand koostada. Kuulanud the 0&pilase jutustuse,
kiisib Gpetaja, kas kellelgi on veel midagi lisada. Kui jutustus on puu-
dulik, tapsustatakse seda Opetaja suunavate kisimuste abil. Opetaja
abiga leitakse ka mdtete seos ja nende loogiline jarjestus (millest
rddkida enne, millest péarast, millega I6petada) ja valitakse vajalikud
sonad.

Algul vbetakse kirjandi koostamiseks kdige lihtsamad pildid, mille
sisu vOib edasi anda 2—3 luhikese lausega. Naiteks kéasib dpetaja lau-
seid koostada pildi kohta, millel on tutarlaps ja kass, kes lakub tassilt
piima. Pilt vBib koostatud olla ka aplikatsioonidest.

167



Lapsed vaatlevad pilti, Opetaja esitab kiisimusi, abistades seega lapsi
pildist arusaamisel. Kes on pildil? (Tutarlaps.) Kes veel? (Kass.) Tutar-
lapsele ja kassile antakse nimed. Mida teeb Aino? (Ta kallab kassile
piima.) Mida teeb Miisu? (Ta lakub tassilt piima.)

Seejarel esitatakse kiusimused lausete koostamiseks, millest kuju-
r'c/?_bki’)"kirjand: »Kellel on kass Miisu? Mida teeb Aino? Mida teeb

iisu?

Lapsed vastavad néiteks niisuguste lausetega: ,,Ainol on kass Miisu.
Aino kallab kassile piima. Miisu lakub piima.”

Opetaja kirjutab vastuseks Oeldud laused tahvlile. Nuud tehakse
ortograafiline analtis, mille jarel asuvad lapsed seda jutukest oma
vihikusse kirjutama.

Raskemaks osutub kirjandi kirjutamine pildi jargi, kui vastuseid
tahvlile ei kirjutata.

_ Vaadeldakse nditeks pilti, kus lapsed teevad lumemeest, kelgutavad
ja suusatavad.

Péarast seda, kui lapsed on vastanud Gpetaja kusimustele pildi kohta,
jutustavad nad pildi sisu ilma kiUsimusteta. Raskuste puhul abistab
Opetaja. Jutustust korratakse kaks-kolm korda.

Seejarel kirjutab dpetaja kisimused tahvlile (kui ta neid juba enne
tundi valmis pole kirjutanud): Kes teeb lumemeest? Kes veab kelku?
Kes suusatab? p[es laseb kelguga maéest alla?

Algul loevad koik lapsed kusimused vaikselt labi. Seejarel loeb
Opilane, keda &petaja nimetab, vaikselt esimese kiUsimuse ja vastab
sellele valjusti, korrates vastuses kisimuse sdnu ja lisades Uks-kaks
sbna omalt poolt. Jargmine &pilane vastab samal kombel teisele kusi-
musele, kolmas kolmandale jne.

Siis lastakse uhel &pilasel jarjekorras kdigile vaikselt loetud kusi-
mustele valjusti vastata. Nii kujuneb vastustest jutuke. Jutukest kor-
ratakse ja parast sOnade ortograafilist analtusi Kkirjutavad laused
iseseisvalt vastused kusimustele. Sellest kujunebki kirjand.

Kirjandid Il klassis.

. kirjutab kirjandeid enamasti kas piltide voi pildiseeriate
jargi. Too kulgeb samuti kui | klassis. Vaikese sissejuhatuse jarel
avatakse pilt lastele vaatlemiseks. Algul lapsed jutustavad pildist
vabalt, seejuures Uksteist tdiendades, Opetaja kisimuste abil tapsus-
tatakse pildi sisu ja maéaratakse kindlaks ka jutustamise jarjekord.
Plaani jargi kirjandite koostamise eelharjutusteks on soovitav kasu-
tada kirjandite koostamist pildiseeriate jargi. Pildiseeriate-dppevahen-
dUe val™mistamisel tuleks rakendada ka kooli kunstiringi. Eeskujuks
vdiks votta vastavas metoodilises kirjanduses leiduvaid pilte*. Kirjan-
dite ettevalmistamiseks vdib kasutada sobivaid pilte ka kooli piltide-
kogust. Samuti on v@imalik vastavaid pilte joonistada tahvlile voi
kantavale tahvlile. Naiteks vdiks Il klassis juba &ppeaasta algul koos-
tada véikese kirjandi jargmise pildiseeria pd&hjal:
1. pildil — poisid lahevad joe aarde, ambrikesed kaes ja dnged 6lal;
2. pildil — poisid dngitsevad j6e &aares;

" M. Jl, 3ako>XypHukoBa OOyuYeHNE W3IOKEHUO U COYMHEHUIO B HaudaslbHOW
wkKaye, Mocksa, 1953.
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3. pildil — poisid tulevad j6e &aarest, kalakimbud kées.

Lastele tuleb algul anda aega kdikide piltide vaatlemiseks. Sellele
jargnevalt tutvutakse esimese pildi sisuga Uksikasjalisemalt ja jutus-
tatakse sellest. Opetaja abistab kisimustega: Kuhu lahevad poisid?
Millest on nédha, et nad lahevad kalale? (Nendel on 6nged o6lal.)

Vaadeldakse ka teist ja kolmandat pilti ja jutustatakse nende sisu.
Opetaja kusib: Kuhu léksid poisid? Mida nad tegid? (Nad panid ussid
Ongede otsa ja heitsid dnged vette.) Kes tdmbas esimese kalakese
valja? Kuidas ndkkas kala? Kas nad puddsid palju kalu?

Péarast seda, kui lapsed on piltidest aru saanud, laseb OGpetaja neil
koostada moned laused esimese pildi kohta, Gpetaja Utleb, et juttu
vdiks alustada naiteks nii: ,,Kord laksid Jaan, Henn ja Kalev kalale .. ."
Lapsed jatkavad jutustust, tdiendades Uksteist. Nii jutustatakse koi-
kidest piltidest. Tulemuseks on kullaltki pikk jutuke kalalkdimisest.
Kaks-kolm 0Opilast kordavad jutukest, et selle sisu hasti omandada.

Véahese kirjutamisoskuse tdttu ei saa lapsed seda taielikult dles Kir-
jutada, seeparast piirdutakse Kirjalikus t66s moningate lausetega, mis
véljendavad jutukese peamdtet. Kirjandi koostamiseks antakse tahvlil
kava kusimustena.

Jark-jargult minnakse Ule raskemate kirjandite juurde. Jargmine
aste pildiseeria jargi kirjandi koostamisel on niisugune, kus igale kava-
punktiie (kusimusele) ei saa enam uhe lausega vastata. Vaatleme nai-
teks niisugust t60d pildiseeria jargi kirjandi koostamisel.

1. pildil — Lumine loodus, maja, leevike akna taga,
2. puUdil — Tuba, leevike toas.
3. pildil — Kevadine loodus, poiss seisab avatud akna juures ja

laseb kaelt leevikese lendu.

Kui pilte on vaadeldud ja nende sisu lahti mdtestatud ning neist
jutustatud, esitab Gpetaja iga pildi kohta ainult Ghe kisimuse: 1. Mis
juhtus talvel? 2. Kuidas veetis leevike talve? 3. Mis juhtus kevadel?

Algul tehakse kirjand suuliselt antud plaani jargi. Parast raskemate
sBnade ortograafilist analtisi ja uUksikasjalisi juhendeid Kirjavahe-
markide, taandridade jne. kohta hakkavad lapsed kirjandit kirjutama,
andes igale kiusimusele vastuseks 2—4 lauset. Kirjand kujuneks umbes
niisuguseks:

Leevike.

1. Oli kdva pakane. Leevike lendas aknale. Lapsed avasid akna. Leevike lendas
sisse.

2. Lapsed andsid leevikesele suia. Ta jai kogu talveks tuppa elama.

3. Saabus kevad. Aavo laskis linnu vabadusse.

Il klassis tuleb kusilausete vormis antud kava juurest tle minna
jutustavate lausetena vO6i pealkirjadena antud kavale.

Selleks tuleb eelharjutusi teha lugemistunnis. Sobiva pala puhul
jaotatakse see Opetaja abiga osadeks ja leitakse Opetaja juhendavate
kusimuste abil igale osale kohane pealkiri.

Sellist pealkirjadena antud plaani tuleb kasutada algul pildiseeria
jargi kirjandi koostamisel. Naiteks pildiseeria, mille jargi saaks koos-
tada juttkese ,,Seenil™:

1. pildil — Lapsed sduavad paadiga.

2. pildil — Lapsed korjavad seeni.

3. pildil — Lapsed aasal,

169



4. pildil — Lapsed tulevad paati ja asuvad koduteele.
Lapsed jutustavad iga pildi sisu ja annavad sellele pealkirja, s.
koostavad plaani. Opetaja aitab leida kdige sobivama pealkirja.

Plaan.

1. Paadiga joel.

2. Seeni korjamas.

3. Aasal.

4. Aeg on koju minna.

Plaani iga osa kohta tuleb lastel kirjutada 2—3 lauset. T66 kujuneks
jargmiseks:

Lapsed s@udsid paadiga teisele poole joge. Kalju ja Peep sodudsid aerudega.
Pioneerijuht Paul juhtis paati.

Teisel kaldal oli tihe mets. Lapsed korjasid seal seeni.

Siis tulid lapsed aasale ja hakkasid seeni puhastama. Lapsed olid r66msad. Seeni
oli palju.

Varsti oli aeg koju minna. Lapsed laksid paati ja asusid koduteele.

Moned Bpetajad on edukalt katsetanud Il klassis vaikeste kirjandite
andmisega, milles &pilased jutustavad Umbritsevast elust, laste man-
gudest jne. Na.iteks kirjandi ,,Lumes6da” puhul vdiks t66 toimuda
jargmiselt.

Kui lapsed on lumesdda ménginud, laseb &petaja varskete muljete
all sellest esialgu vabalt k&nelda. Siis detailiseerib dpetaja jutustust
kusimuste abil: Millal te méangisite lumesdda? Kus te mangisite? Kas sa
said palju lumepalle pihta visata? Kellele sa viskasid lumepalle? Kas
sind tabas palju lumepalle? Kas oli 16bus mangida lumes6da?

Opetaja peab kogu aeg pddrama tadhelepanu &pilaste véaljendustele,
valvates seejuures, et Opilaste jutustus ei veniks liiga pikale. Jutusta-
misele v8ib dldse kulutada 10—15 minutit, sest lastel seisab samal
tunnil ees veel kirjandi kirjutamine.

Ara kuulanud 0&pilaste jutustuse, hakkab Gpetaja neid ette valmis-
tama kirjandi koostamiseks. Kdigepealt leitakse kirjandile sobiv peal-
kiri — ,,Lumesfda”, Opetaja kirjutab pealkirja tahvlile, samuti antakse
tahvlil kirjandi plaan:

. Kes mangisid lumes&da?
Kellele sa viskasid lumepalle?
Kellele viskas Kalju lumepalle?
Kas oli 16bus méangida?

Mis veel juhtus?

SAE S

Edaspidine t66 kaik on sama kui eespool Kkirjeldatud Kkirjandite
puhul.

Ka ilmavaatlused annavad materjali kirjandite koostamiseks. Nai-
teks vOiks teha talvistest ilmavaatlustest kirjaliku t66 jargmistele
kusimustele vastates, s. t. jargmise plaani jargi:

Missugused kuud on talvekuud?
Mitu péeva oli kilma?

Mitmel péeval paistis paike?
Mitmel korral sadas lund?
Mitu korda oli tuisku? Jne.

arwNE

Sugiseti ja kevaditi korraldatakse Il klassi &pilastega tavaliselt ka
ekskursioon metsa. Nendest ekskursioonidest vdiks koostada kirjandi
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naiteks niisuguse plaani jargi: 1. Kus me kadisime? 2. Mida me metsas
nagime? Mida me metsast kaasa t6ime?
Kirjand vdiks kujuneda nditeks niisuguseks:

Kevadel metsas.

Eile kaisime metsas. See oli segamets. Mannid olid rohelised. Kased ja pajud olid
urbades. Lehti neil veel ei olnud. Sinililled Gitsesid. N&gime metsas réhni. Metsas
ndgime ka oravat ja siili. Me korjasime lilli ja tdime need kooli.

Niisiis tuleb 1l klassis kirjandite koostamisel lébida mitu raskus-
astet.

Aasta algul tehakse kirjand Uksikasjalise kisilausetena antud plaani
jargi, kusjuures esimese t60 puhul isegi vastuseks antavad laused vdib
tahvlile kirjutada, kust need ortograafilise analtusi jarel vihikutesse
kirjutatakse.

Jargmisel raskusastmel Kirjutavad OGpilased pdhjaliku ettevalmistuse
jarel kirjandi iseseisvalt, Uksikasjaline plaan on antud tahvlil.

Oppeaasta 16pul peavad Il klassi 6pilased jdudma nii kaugele, et nad
pbhjaliku ettevalmistuse jarel oleksid v&imelised kirjutama Kirjandi
pealkirjadena antud kava jargi, kusjuures iga kavapunkti kohta tuleb
kirjutada 2—4 lauset,

Kirjandid 11l ja IV klassis.

Algkoolis harjutavad lapsed kirjutama peamiselt jutustavat laadi
kirjandeid. IV klassis tuleb aga mdnikord lisaks juba arutluse ele-
mente, kui on vaja selgitada siindmuste p&hjust vOi tagajarge.

Iga kirjandi puhul tuleb labida 3 etappi: 1) ettevalmistus kirjandi Kir-
jutamiseks, 2) kirjandi kirjutamine ja 3) parandatud Kirjandi arutelu
klassis.

Valmistades Opilasi ette kirjandi kirjutamiseks, aitab Opetaja leida
kirjandi peamdtte, koostada plaani, valida vastavad sbnad ja véljen-
did mdtete sbnastamiseks. Samuti tuleb &petajal teha eelt6dd vbimalike
vigade vaéltimiseks.

Opetaja abi on eriti vajalik kirjandite kirjutamise puhul Il klassis.
Siin tuleb 6petajal aidata valida materjal, koostada kava, ette valmis-
tada sbnavara, valtida véimalikud ortograafilised vead. Il klassis on

ette ndhtud kirjandid nii piltide jargi kui ka Umbritsevast elust. Oppe-
aasta algul, kui suvised muljed on veel varsked, vbib kirjutada Kir-
jandi pildi jargi, mis kujutab metsast tulevaid lapsi.

uldjoontes toimub pildi jargi kirjandi kirjutamine 111 kl. samuti nagu
Il klassiski. Kuid 11l klassis on kirjeldused juba uUksikasjalisemad. Ka
vdivad O6pilased omalt poolt juurde lisada, mis antud sindmusele eel-
nes ja mis vdib talle jargneda.

TO6 toimub jargmiselt.

Opilased vaatlevad pilti. Siis lastakse Uhel &pilastest iseseisvalt
jutustada pildi sisu. Kui ta on I8petanud, laseb dpetaja teistel dpilastel
jutustust tdiendada vdi monel dpilasel jutustuse uue variandi esitada.

Opetaja tapsustab Opilaste jutustust oma kisimustega. Ta kusib nai-
teks: Kuidas tunnevad end lapsed, pdordudes tagasi jalutuskaigult?
Millest nahtub, et lastel oli I6bus ja et nad jaid rahule jalutuskaiguga?



Kas teie vOiksite pilti vaadeldes jutustada, mida tegid lapsed metsas?
(Noppisid lilli, korjasid seeni.) Mida nad metsas nagid? Mis nendega
juhtus? Jne. Opetaja laseb lastel ka sellest jutustada, kuidas nad val-
mistusid jalutuskdiguks metsa.

Koostatakse plaan: 1. Ettevalmistused jalutuskdiguks metsa. 2. Met-
sas. 3. Tagasitulek.

Kui see kirjand on esimene Il klassis, siis laseb dpetaja ménel &pi-
lasel kogu Kirjandi suuliselt jutustada nii, nagu ta seda kavatseb Kir-
jutada. Opetaja jalgib, kas 8pilased valjenduvad loogiliste lausetega ja
diges motete jarjestuses.

Enne Kirjutamisele asumist hoiatab 6petaja, et Opilased alustaksid
laused suure algustdhega ja paneksid nende 18ppu vastavad maéargid.
Raskemate sdnade puhul tehakse ortograafiline anallus.

Kirjandi kirjutamisele asutakse kas jargmisel tunnil voi alles jarg-
misel péeval.

Enne &raandmist peavad &pilased oma t66d hoolikalt kontrollima.
Neil tuleb kirjand l&bi lugeda, et veenduda, kas moni tahtis osa pole
vahele jdanud. lga lause puhul tuleb kontrollida, kas see algab suure
algustédhega ja kas lause 16pul asetseb vastav mark. lga sdna tuleb
silphaaval 1abi lugeda, et kontrollida, kas pole méni taht vahele jaa-
nud. Samuti tuleb kontrollida, kas parisnimed on Kkirjutatud suure
algustéhega jne.

Selline kontrollimine dpetab lapsi tahelepanelikult suhtuma igasse
kirjutatud lausesse, sbnasse ja tahesse. Kui ©pilasel tekib kahtlus
mone sbna kirjutamisel, siis vOib ta kohe pddrduda abi saamiseks
Opetaja poole.

Jargmiste t6dde puhul jadb eelnev suuline jutustus ara, piirdutakse
ainult teema arutluse, plaani koostamise ja s6nade ortograafilise ana-
luusiga.

Piltide jargi vOib teha kirjandeid ka veel IV klassis, kuid siin on
vajalik suurem stvenemine pildi sisusse. Naiteks V. Makovski pildi
»Jallendgemine pojaga™ (ilmunud V. G. Poljakovi kdnearendamistun-
dide piltide sarjas IlI—IV klassile, 1949. a.) puhul v&iks klassi selle
pildi p&hjal kirjandi kirjutamiseks valmistada ette jargmiselt.

Parast Opetaja luhikest sissejuhatust laste raskest elust enne
Oktoobrirevolutsiooni, esitatakse pilt klassile vaatlemiseks. Pildil on
kujutatud talunaine, kes on tulnud linna oma poega kilastama. Poeg
on kingsepa &pipoisiks. Vestlus vBiks toimuda lunbes selliselt: Kes on
pildil? Pange tdhele poisi valimust! Kellena t6dtab poiss? Kes tuli teda
vaatama? Kust ema tuli? Mida ta t6i pojale? Miks poisis s60b nii ahnelt
ema toodud saia? Milline oli poisi elu peremehe juures? Mida jutustas
poiss oma elust? Miks muutus ema kurvaks? Mida palus poiss emalt?
Kas ema v6tab poisi kaasa? Kuidas poiss lahkus emast? Millal oli sel-
line olukord, nagu on kujutatud pildil? Kuidas hoolitseb Ndukogude
valitsus vaeslaste eest? Kus ja kuidas elavad meie maal orvud?

Kuna selle pildi vaatlemine on ka IV Kkl. joonistamise programmis
ette nahtud, siis vbiks pildi vaatluse ja analtisi, mis on vajalikud Kir-
jandi ettevalmistamiseks, siduda joonistamise tunniga. Kirjandi plaani
koostamine, sBnavara ettevalmistamine ja t60 ortograafiliste vigade
valtimiseks toimuks aga eesti keele tunnis.

Ka 11l ja IV kl. kirjutavad kirjandeid lastele ldhedasest elust neile
tuttavatel teemadel, nagu: ,,Meie salk laagris"”, ,,Suplemas", ,Kartuleid



votmas", ,,Heinateol”, ,,Kuidas sOitsime kolhoosi", ,Leivapala jutus-
tus", ,,Kuidas kasvas meie asula", ,,Meie kolhoosi parim lipsja" jt.

Naiteks kirjutades 111 ja 1V klassis tootamisest kooliaias vdi kolhoo-
sis, millest kbik &pilased osa vOtavad, vOiks t60 kulgeda jargmiselt.
Ettevalmistavas osas jutustab Uks Opilane selle to0 kaigust, teised Opi-
lased taiendavad tema juttu. Opetaja aga tdpsustab mdningate téode
kirjeldamist. Selgitatakse selle t66 tahtsust koolile, kolhoosile ja riigile.
Kirjutamisel lisab iga Opilane uldisele materjalile, mis oli kdikidel
uhine, selle osa, mis puudutab teda isiklikult, s. t. ta kirjeldab seda,
millist t60d tema tegi ja I6puks kirjutab tehtud t66 téhtsusest.

Il klassi Opilased jalgivad muutusi looduses, ilmastikus ja sellega
koos ka inimeste t66s. Iga kuu I6pul vBiks teha vaatluste kokkuvotteid
(kui palju oli selgeid, uduseid, vihmaseid, kilmi ja sooje ilmu, missu-
gune ilm oli pusivam. Taimestik. Lindude, loomade ja putukate elu, ini-
meste elu) algul suuliselt ja mdne kuu kohta, kui esines rohkesti muu-
tusi, vBiks 16puks teha vaikese kirjandi. Selline kirjand v6ib kujuneda
naiteks niisuguseks:

September.

Septembris oli enamasti selge ja soe ilm. Vihma sadas kolmel péaeval. Puulehed
muutusid kollaseks ja punaseks. Randlinnud kogunesid parvedesse ja lendasid &ara
soojale maale. Aedades koristatakse veel juurvilja. Kolhoosi pdldudelt koguti rikka-
lik saak.

Esimese t60 puhul koostatakse selline tekst kollektiivselt ja kirjuta-
takse ka tahvlile, mille jarel Gpilased selle oma vihikusse kirjutavad.
Edaspidi vdivad Ill klassi @pilased parast suulist arutlust selliseid
kokkuvotteid ilmavaatlustest kirjutada iseseisvamalt, isegi kodutoona.

Materjali kirjandite koostamiseks annavad ka ekskursioonid.
Samuti on kohane kirjutada kirjandeid tdhtpéaevadega seoses.

Kirjandi kirjutamine IV Kklassis teemal ,,Kuidas veetsin oktoobri-
puhad" vdiks toimuda jargmiselt:

Esimesel tunnil teatab O6petaja Opilastele kirjandi teema ja
koostab koos klassiga plaani, naiteks: 1. Hommikul kodus. 2. Tanaval.
3. Koolis. 4. Demonstratsiooni vaatamas. 5. Ohtul. 6. Jargmisel péeval.

Plaani koostamisel selgitab Gpetaja tapselt, millest tuleb igas osas
kirjutada.

Naiteks, kui tahvlile on Kkirjutatud plaani esimene osa, seletab &pe-
taja, et siin tuleb jutustada sellest, kuidas valmistusid puhadeks tais-
kasvanud, mida nad raékisid puhadest; siis sellest, kuidas valmistusid
puhadeks lapsed. Plaani teises osas tuleb jutustada sellest, milline ilm
oli puhade ajal, missugused olid tdnavad. Kolmandas osas tuleb jutus-
tada sellest, kuidas oli kaunistatud kool, missugused ettevalmistused
olid tehtud demonstratsioonile minekuks jne.

Lastel lastakse kohe antud plaani jéargi jutustada oktoobripihadest.

Opetaja kuulab laste jutustusi, meenutab neile, et nad jutustaksid
sellest, mida nad ise kaasa tegid ja mida nagid, parandab nende kdnet,
margib tahvlile tabavaid véaljendeid, p6drab laste téhelepanu s6nadele,
mida tarvitatakse uUlekantud tédhenduses ja mis muudavad ko&ne
ilmekaks.

Seejarel kirjutavad lapsed tahvlilt kirjandi plaani ja sinna Kirjuta-
tud sBnad ning valjendid vihikutesse.
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Koduseks tlesandeks saavad Opilased koostada plaani jargi suuline
jutustus oktoobripthadest.

Teisel tunnil pérast koduse tlesande kontrollimist kirjutavad
lapsed iseseisvalt kirjandi teemal ,,Kuidas veetsin oktoobripihad™.

uheks véaga kasulikuks kirjandi liigiks on Kirja ja lihema seinalehe-
artikli koostamine.

Enne kui asuda kirja koostamisele, tuleb Gpilastele ette lugeda mingi
kirja naidis ja analUuUsida seda. Analtusimiseks vdib kasutada ka
IV kl. keeleBpikus olevat kirja. Tuleb selgitada, kelle poolt ja kellele
on Kiri Kirjutatud, milline on selle teema, millised on Uksikud osad
ja nende osade sisu, tuleb pdodrata tdhelepanu kirja vormile (pddrdu-
mirie, tervitus, soov; milliseist sénust ja valjendeist ilmneb selgesti
kirja autori hea suhtumine oma sbbrasse, kuidas kirjeldatakse loodust
jm. Kirja analttsimise jarel lastakse Opilastel endil kollektiivselt koos-
tada Kiri.

Esimene Kiri koostatakse Gpetaja juhtimisel. Ennekdike méaratakse,
kellelt ja kellele kiri kirjutatakse, sest sellest s6ltub kirja sisu (isale,
emale, vanaemale, vanaisale, 0&ele, vennale, haigele sdbrale jne.).
Maératakse teema, millest kirjutada, sest kirjal peab olema eesmark.
Lapsed véaljendavad jarjekorras oma arvamust selle kohta, mida just
tuleb kirjutada sellel teemal, valitakse huvitavam ja tdhtsam materjal,
koostatakse plaan (millest kirjutada alguses, millest hiljem), aruta-
takse, millega tuleb kiri I6petada. Lastele tuleb meenutada, et iga kirja
osa tuleb alustada taandreaga, iga motet véljendada eri lausega, laused
eraldada vastavate markidega jne. Esimene kiri Kirjutatakse ka klassi-
tahvlile, kusjuures iga lause arutatakse labi kogu klassiga.

Jargmise kirja kirjutavad Opilased juba iseseisvalt, valides adres-
saadi, teema, kirja sisu ja vormi.

Samuti tuleb lastega to6tada seinalehe artikli kirjutamise Gpetami-
sel, lahtudes mdnest ,Sddemes” ilmunud luhemast artiklist Kkui
naidisest.

Il ja eriti IV klassis vdib esitada kirjandi teemasid mitmesuguses
vormis™ VOBib anda 2 pilti, millest Uks kujutab mingi siindmuse algust,
teine 18ppu. Esimene pilt vOib nditeks kujutada tuisku, poiss suuskadel
on liibunud heinakuhja ligi. Poisi korval seisab koer. Teine pilt kuju-
tab tuba. Poiss lamab voodis, ema istub voodi kdrval. Opilaste ules-
andeks on koostada kirjand, milles piltidel antud loo algus ja I6pp
oleksid Uhendatud vahepealsete siindmustega; kuidas poiss paasteti ja
kes oli ta paastja. Sindmuste kadigus on téhtis osa koeral, kes on kuju-
tatud esimesel pildil.

Teema vOib anda uUhes kirjandi arendatud algusega. Vahel antakse
ainult kirjandi algus ilma pealkirjata. See jatab rohkem vabadust laste
loomingule, pealkiri seevastu kergendab kirjandi sisu maaramist. Nii
esitatakse seesugune kirjandi algus:

»Istusin kodus ja 6ppisin. Korraga kostis akna tagant kisa. Jooksin
akna juurde ja mis ma nagin? ..."" Kui sellele algusele panna pealkiri
»LObus lugu”, siis on kirjandi sisu kindlamaks maaratud kui sel juhul,
kui pealkirja pole antud, sest see, mida kirjandi autor nagi, vdis olla
nii kohutav kui ka naljakas vdi kurb.

Teema vOib esitada ka viimases I6pplauses, mille jargi lapsed pea-
vladkkujutlema kogu kirjandi sisu, naiteks: ,,Nii said neist s6brad koqu
eluks."



Viimast liiki kirjandid, kus on antud ainult|kirjandi aigus voi I6pp,
sobivad rohkem anda koduseks to0ks.

K®oik 111 ja 1V klassi kirjandid, olgu need klassi- vdi kodukirjandid,
on Opetavat laadi, sest algkoolis pole ette nahtud kirjandit kontroll-
t60ks.

Iga kirjandi sisu, plaan ja sGnastus arutatakse esiteks suuliselt labi.
Opetaja abistab sobivate sBnade ja véljendite valikul, aitab meelde
tuletada mdningaid vajalikke s6nu ja véaljendeid 6pitud paladest jne.
Kollektiivne kirjandi labiarutamine ei keela igal 6pilasel siiski ehi-
tada oma kirjand tles omamoodi. Programm néeb ette, et IV klassi
Opilased jouaksid nii kaugele, et nad oleksid suutelised ka kirjandi
plaani iseseisvalt koostama.

Il ja IV klassi kirjandid ei tarvitse olla pikad: Il klassis umbes 1 Ik.
{vihik nr. 4) ja IV klassis 15—2 lk. Opetaja ei tohi kunagi &pilasel
lubada asuda kirjaridit kirjutama enne, kui tal pole méttes valmis kogu
kirjand tervikuna. Ei vdi lubada, et 6pilane ainult lUkib the lause teise
otsa kuni kirjandi ndutud pikkus on kées.

Kirjandeid tehakse algkoolis vaheldumisi Umberjutustustega. Need
tehakse tavaliselt harjutuste vihikusse ja hinnatakse nagu harjutusi.

Meteoroloogiliste nahtuste seoste
kasitlusest V klassis,

J. KARMA,
Tartu Unna VII Seitsmeklassilise Kooli Opetaja.

Siinkohal ei ole pdhjust peatuda ilmavaatluste tahtsuse juures, sest
nende tarvilikkus on valja kasvanud geograafia dpetamise kogemus-
test. See Opilaste iseseisva tegevuse ala on tunnustust leidnud NO&u-
kogudemaa tuntud geograafia metoodikute A. A. Polovinkini, E. G.
Erdeli ja G. B. Budanovi to6des ning saanud kohustusliku sGnastuse
meie geograafia dppeprogrammides. Kuid ilmavaatluse materjali kogu-
mine ei ole veel eesmérk, vaid abindu tahtsamate probleemide lahen-
damiseks, mis kerkivad ules Uhenduses atmosfaari, ilmastiku, kliima
ja taimestiku kasitlusega. Viimased kaks kusimust on aga po6hikisi-
museks ka V ja VI klassi kursuses, kui Opitakse Ndukogude Liidu voi
Euroopa ja teiste mandrite fuusilist geograafiat.

Nagu loodusnéhtused uldse, nii tuleb ka meteoroloogilised nédhtused
Opilastele arusaadavaks teha, s. 0. leida nende nédhtuste pdhjused,
tagajarjed ja seosed. Selleks annavad ilmavaatlused Opilastele jou-
kohast materjali, muidugi kui Opilaste praktilist tegevust digesti juhi-
takse ja neid raskuste uletamisel ahistatakse.

Siit kerkivad Ules kusimused, kuidas &pilasi ilmavaatluste puhul
juhendada, kuidas nende vaatluste tulemusi kasutada Oppetdos ja
milliseid seoseid esineb meteoroloogiliste elementide vahel.



Kéesoleva Kkirjutise Ulesanne on putda anda nendele kisimustebe
vastus koolitdo praktika seisukohalt.

Ei ole raske Opilastes huvi aratada ilmavaatluste vastu, kuna ilmas-
tikundhtused, olgu siis pakased, lumetuisud, suvised pduad, palavad
ilmad vOi stigisesed udud ja vihmad — ko&ik need puudutavad iga
inimest.

Vaatluste korraldamisele asudes peab Opetajal endal selge olema
nende ulatus, fikseerimise viis ja kasutamine tundides.

Opilased on mitmesuguseid ilmamuutusi tdhele pannud juba eel-
koolieas, nendest on juttu olnud ka algklassides, kuid ilma slstee-
mita. V klassis tuleme nende nahtuste juurde esimest korda tépsete
modduriistadega ja siin tuleb rajada alus, millele toetub edaspidi maa-
ilmajagude ja NSV Liidu kliima labit6dtamine VI ja VII klassis. Sellest
tuleneb ka geograafia Opetaja suur vastutus vaatluste juhtimisel
Opilaste jou kohaselt.

Meteoroloogiliste ndhtuste kompleks hélmab kogu atmosfaari, mdju-
tab litosfaari, hiudrosfaari ja biosfaéri. Seepéarast vaatlus, mis tksikute
nahtuste taga ei nde nende pdhjusi ega avasta nende vastastikust
seost, on puudulik, I8pule viimata, susteemitu faktide kogumine. Pilt-
likult 6eldes: Opilased vdivad sel juhul ndha wUksikuid puid, kuid ei
nde puude taga metsa. Samuti oleks lubamatu teine metoodiline
darmus: antakse uldseisukohad ilma faktilise materjalita, millel esi-
mesed baseeruvad. VVaatlusmaterjali tuleb kasutada dialektiliselt. Dia-
lektilise meetodi jargi pole uUkski loodusndhtus mdistetav, kui seda
votta isoleeritult, véljaspool Umbritsevate néhtuste maoju.

Atmosfadrindhtused on tihedalt Uksteisega seotud ja sellepérast
oleme vaadelnud ilmastikku maéaravate tegurite kompleksi elemente
paralleelselt. Siia kuuluvad temperatuuri, 6hurdéhu, pilvituse, sademete,
O6hu niiskuse, tuule suuna ja tugevuse ning paikese kfrguse ja paeva
pikkuse vaatlused.

Neid vaatlusi oleme teinud pidevalt padevast paeva peale kahe vii-
mase, mida oleme maaranud &pilastega iga kuu 21. paeval kas oma
vaatluste abil vOi arvestuste teel Tartu Té&hetorni kalendri andmetel.

Uks osa neist loodusnédhtustest kulgeb pidevalt, nagu temperatuur
ja 6hurbhk; teised on sesoonsed, ndit. lumikatte ja jaakatte tekki-
mine ning jogedes vee paisumine kevadel ja sugisel; kolmandad esi-
nevad korrapératult, kuhu kuuluvad; pilvitus, sademed, tuule suund ja
selle kiirus. Nende kdrval on regulaarselt muutuvaid né&htusi, nagu
paikese korgus ja paeva pikkus, mille mdju kutsub esile aastaaegade
vaheldumise kdigi erinevate tagajirgedega taime- ja loomariigile ning
madjutab isegi inimese t66d pdllumajanduses.

Vaatlusi alustame V klassis stgisel esimestel koolipdevadel, netgu
seda nduab programm. Nende ettevalmistamiseks kasutame 1—2
tundi, et Bpilasi tutvustada vaatlusriistade ja -viisidega ning anda neile
juhendeid jarjekindlate vaatluste pidamiseks ning saadud andmete
Ulesméarkimiseks vastava skeemi kohaselt.

Vaatlusteks on vajalikud; 8hu-, maa- ja veetermomeeter, baromeeter,
Wild'i tuulelipp, sademetemddtja, hiugromeeter, lumemddtmise latt ja
paikese kdrguse modtja. Need riistad oleks otstarbekohane koondada
kooli meteoroloogia valjakule, et hdlbustada nende kéattesaamist kor-
raga suuremale arvule vaatajaile.
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Vaatluste vihik on meil jargmiste jaotustega: | veerus margitakse
kuupéev, Il veerus temperatuur, 111 veerus dhurdhk, IV veerus pilvitus
(alajaotustega rohkuse ja liigi dramaaramiseks), V veerus tuul (ala-
jaotustega suuna ja tugevuse markimiseks), VI veerus sademed (ala-
jaotustega ,,hulk millimeetrites” ja ,liik"), VIl veerus paeva pikkus,
VIl veerus péaikese kdrgus ja IX veerus (vihikulehe vastaskuljel) luhi-

kesed markused elusa looduse (taimestiku, lindude ja loomade) elu-
avalduste kohta (vt. naidis 1).

Naidis 1.
Pilvitus Tuul Sademed
> B 3 léf Elusa looduse
% Q. K) jiMm B 0 @ vaatlus
i as 0 7 as B ﬁ d

L IX 23 752 10 ‘vihma- . SE 3 11,7' vihm 1410 40° Kestvalt pduase
pilved ilma jarel kase

ja parna vora-

des koltunud

lehti.
2. IX 22 748 10 hallid 14.05 Vihm mdjus
pilved kosutavalt tera-
viljakultuuri-
dele.
3.IX:1 20 748 10 aikese- S 17,4 é&ikese- 1357 Kestata oder
pilved vihm taiskups.
41X 20 746 6 |rink- ja W 0,9  hoo- 13.52 Varblased
Kiht- vihm kahjustavad
I pilved teravilja
katselappe,
eriti nisu.
51X 19 751 10 Kiht- 13.47 Sel aastal Cm
pilved palju kapsa-

usse; nad toi-
tuvad kapsa,
kaalika ja
mungalille
lehtedest.

Parast tutvumist vaatlusriistadega asume Opetaja juhendamisel
kogu klassiga tegelikule vaatlemisele. See toimub meteoroloogia val-
jakul (selle puudumisel saaks vaatlusi teha héasti ka kooli dues),
kus vaba véljavaade taevale vdimaldab pilvituse rohkuse ja liikide
ning paikese kérguse maaramist. Vaatlemise harjutamiseks tuleb
kasutada ka iga vOimalust ekskursioonil kooliaeda v6i vabasse loo-
dusesse, et Opilased harjuksid iseseisvalt vaatlema. Ka tuleks Ope-
tajal soovitada, et Opilased teeksid vaatlusi kooliteel, ja kontrollida
aeg-ajalt tulemusi vastavate kilsimustega tundides. Vaatlusand-
med kantakse iga paev vaatlusvihikusse, millega valditakse ebatép-
susi_ja ununemisvigu. Niisugune' jarjekindel t66 nduab kahtlemata
nii dpetajalt kui dpilastelt suurt pusivust. Et vaatlus ei kujuneks &pi-



lastele koormavaks, olen igaks nadalaks ma&aranud paar &pilast, kes
peavad vaatlusvihikut ja annavad selle (peale Gpetaja poolt kontrolli-
mist nddala 16pul) Ule jargmistele vaatlejatele. Opetaja enda vaatlused
jadvad moodupuuks Opilaste t66 kontrollimisel. Kuu I6pul tehakse
klassis kdigist vaadeldud néahtustest graafilised kokkuvoétted, mida
saab kasutada ka hiljem 6hkkonna, temperatuuri, 6hurbhu, sademete,
ilma ja kliima kasitlemisel.

Iga kuu ilmavaatluste graafikuid kOrvutatakse ja analtusitakse Uhi-
selt klassis. Talvekuudel ilmneb, et temperatuuri tBusule jargneb 6hu-
réhu langus, 6hutemperatuuri langusele aga dhurbhu tdus. Pilvituse
rohkuse, relatiivse niiskuse, sademete ja tuule suuna vo&rdlus nditab
nimetatud vaatluselementide mdéju ning vastastikust seost. Aasta
16pul tehakse graafilised kokkuvotted kuude keskmistest andmetest
temperatuuri, péaikese kérguse (iga kuu 21. pdev), péeva pikkuse (kuu
21. péev), pilves ja selgete paevade arvu, sademete hulga ning_tuulte
suuna kohta. Kui on tehtud mddtmisi kohaliku joée veeseisu kdrguse
kohta, siis on huvitav selle k6rvutamine sademete hulga ja relatiivse
niiskuse kdveratega.

Geograafia programmi seletuskirjas on tdhendatud, et dppimisprot-
sessis tutvuvad Opilased lihtsamate seostega looduse Uksikelementide
vahel ning nende seoste p6hjustega. Vastavaid teadmisi omandavad
Opilased jark-jargult kolme Oppeaasta valtel, kusjuures ilniandhtuste
seletamine peaks vastama Opilaste eale ja sivenema jargmisel &ppe-
aastal.

Temperatuuri vaatlus 66pédeva valtel ja eri aastaaegadel Uhenduses
paikese kdrguse ja pdeva pikkuse arvestamisega nditab nende seoste
korraparasust. Kohaliku veekogu temperatuuri médtmine ja selle
tulemuste vordlemine 8hu temperatuuri graafikuga naitab Opilastele,
et kevadel ja suvel on 8hk soojem kui vesi, aga sugisel on vesi soo-
jem ©6hust. Niisugune ©&pilaste endi vaatlus selgitab neile, miks suure-
mate veekogude, s. t. merede ja ookeanide rannikumaadel stgisel ja
talvel on soojem, aga kevadel ja suvel kilmem temperatuur Kkui
mandri sisealadel. Neid andmeid kasutame &ra siis, kui tuleb kéne alla
merelise ja mandrilise kliima erinevuse kiusimus, kus vaadeldakse ka
merehoovuste ja mussoontuulte ning pinnavormide mdju temperatuu-
rile ja sademetele. Kliima mdiste selgitamine eeldab meteoroloogilisi
vaatlusi enam kui Uhe aasta valtel, sest kliima on mitme aasta ilma
kbigi elementide kui komponentide resultant.

Vaatlused vanemais klassides ei vdi kujuneda ainult eelmises
klassis tehtud t66 kordamiseks, vaid peavad tooma juurde
uusi elemente, sest iga kordamine muutub igavaks, kui see ei too
juurde taiendusi ega vaatle asju ning nahtusi uuest aspektist.

Kui V klassis on vaatlustega algust tehtud stigisel, jalgides pide-
valt temperatuuri langemist koos sellega kaasnevate nahtustega
(udud, vihmad, taimeriigi ndrbumine, vete kinnikilmumine ja lumi-
katte tekkimine), siis VI klass vOiks jalgida kevadkuudel tempera-
tuuri tBusu mitte ainult 6hus, vaid ka kohalikus veekogus ja mullas-
tikus. Temperatuuri tunduva tbusuga kevadel kéaib kaasas taimestiku
elustumine, randlindude tagasipodrdumine, j6gedes vete paisumine
ule kallaste, esimeste liblikate ilmumine, lehtpuude ja sibultaimede
oitsemine. Kui palju uusi elamusi annavad need lastele! VI klassis
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laienevad Opilaste teadmised kliimakiisimuses. VII klass teeb kolme
aasta vaatluste kokkuvdtete p6hjal vordlusi, mis aitavad suveneda
pbhjusvahekordade* kiisimustesse.

Kogu kooli huvi tdstmiseks ilmavaatluste vastu oleme aeg-ajalt
kooli seinalehes avaldanud vaatlusandmeid graafiliselt kujundatuna
koos nadhtuste pdhjusvahekordade sfnaliste selgitustega. Téaienduseks
VI klassi vaatlusele voiks VII klass uurida mullastiku temperatuuri
erinevust kiinkliku maastiku pdhja- ja Idunandlvadel, mis oleneb pai-
kese kiirguse erinevast kaldenurgast. Paikese kiirguse kisimus leiab
stivendamist mitmete NSV Liidu rajoonide kliima kasitlemisel, ala-
tes kaugetest polaarmaadest kuni paikesepaistelise Kesk-Aasia, Kau-
kaasia ja Krimmi l6unaranniku aladeni. Siin tuleks kdne alla geograa-
filise laiuse, maakoha k&érguse ja merede ‘'laheduse mdoju kliimale.
Kdorvutades kodukoha kliima andmeid teiste maade temperatuuri ja
sademete hulgaga, tekib ©&pilasel reaalne kujutlus ka kaugete maade
kliimast. Kliima erinevuste pdhjuste selgitamine seab meid kdige
raskema kusimuse ette, milleks on pdhjuslikud seosed kliimanahtuste
vahel. Peatume sellel kisimusel allpool.

Meteoroloogiliste ndhtuste vahel valitsevate seoste t6ttu vOib iga
nahtuse taga ndha rida p&hjusi. Nii naiteks oleneb 6hu temperatuur
peale paikese kfrguse ja paeva pikkuse kui p&hitegurite veel reast
kérvalmdjudest, s. o. pilvitusest, sademetest, tuule suunast, taimkat-
test vBi selle puudumisest, lumikattest, pinnavormidest jne. Kindlasti
jouavad Bpilased loodusnahtuste p8hjuste otsinguil kdigi liikumapane-
vate joudude Urgallika — paikese — juurde, mille Kiiritusest oleneb
maa, O6hu ja veekogude temperatuur, tuulte tekkimine, auramine,
sademed, lainetus ja merehoovused — seega kdik maapinda mdjus-
tavad eksogeensed joud ning taimede arenemine ja teised eluaval-
dused.

Paikese kdrguse ja pdeva pikkuse mdju 6hu ja maa soojusele pole
siiski ainumaéaarav; seda vdime jareldada sugisese (23. IX) ja kevadise
(21. 1) pooripadeva andmete vordlemisest, kus péaikese kdrgus ja paeva
pikkus on vordsed, kuid mulla ja 6hu temperatuurid on tugevasti eri-
nevad. Seda erinevust pdhjustavad suvise soojuse ja talvise kilma
jarelmdjud. Suve jooksul on maismaa ja vesi neelanud endasse soo-
jusevarusid, millest on tingitud sligisene soojus. Talv aga péarandab
kevadele lume- ja jddmassid, mille sulamine n6uab suurt soojuse
hulka. Peale selle pole kevadisel pdoéripdeval valge lumega kaetud
maapind paikesekiirte tagasipeegeldamise tottu sel maaral vdimeline
kiirgamisenergiat absorbeerima kui silgisene must ja rohelise taim-
kattega maapind.

ulaltoodu olgu néiteks pdhjusvahekordade keerukusest tempera-
tuurindhtuste selgitamisel. Peale muu oleneb temperatuuri tasemest
omakorda rida muidki nahtusi, nagu: tuuled, auramine, 6hu relatiivne
niiskus, pilvitus, osaliselt 6hurdhk ja taimekasv.

Relatiivse niiskuse suurusest oleneb auramise intensiivsus, kaste,
udu, pilvitus, halla- ja hdrmatisendhtused, sellest oleneb taimedes vee
ja toitesoolade transpiratsioon ning isegi inimese tervis.

Pilvi jalgides vdivad Opilased tdhele panna alumiste ja ulemiste
pilvekihtide vastassuunalist liikumist. Kd&rgete aikesepilvede liiku-
mine alumistele tuultele vastu ja rida teisi nahtusi, nagu kaste ja udu
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Naidis 2.

paikese. kdpguj
........ PA'CYN PIKKUS
....... TEMPERArUUR
........ RCLAT. NIISK US
sS4’ | SAPEMED

tekkimine selge ilmaga voi nende puudumine pilves ilma puhul,
samuti halla- ja harmatisendhtused panevad &pilasi juurdlema nende
nahtuste p6hjuste tle. Nii jduavad dpilased o tn a vaatluste kaudu p6h-
jusvahekordade juurde, millele nad muidu ei suudaks iseseisvalt vas-
tust anda.
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uldiselt on teada, et sademed tekivad Uulekullastatud dhus ja et
stigis- ning talvekuud pilves taeva ja ududega on relatiivse niiskuse
poolest lahemad kullastusele kui suvekuud juuli ja august. Ometi on
Tartus sademetevaesemateks kuudeks jaanuar, veebruar ja marts,
sademeterikkamateks aga juuli ja august. Selline vastuolu on naéi-
line, kui votta arvesse madalat temperatuuri kérgemates &hukihtides,
mida suvel kergesti kullastavad tbusvad, absoluutselt veeaururikkad
O6huvoolud. Need tbusvad Ohukeerised tekitavad juuli 16pul ja augus-
tis raskeid aikesevihmu, mis muudavad juuli- ja augustikuu sademete-
rikkamaks, vaatamata maapinnaldhedaste &hukihtide madalale rela-
tiivsele niiskusele nendel kuudel (vt. ndidis 2, k. 180).

Sugiskuudel vaheneb meil 6hu vertikaalne liikkumine, selle asemel
elustub 6humasside horisontaalne voolamine laanest ja edelast tsuk-
lonite ndol (madalréhkkoimad), nendega kaasnevad pilvised, tuulised
ja vihmased ilmad.

Pilvede ja sademete mGju 6hu temperatuurile on erinev suvel ja
talvel. Pilved takistavad paikese kiirguse mdju maapinnale, kuid mdju-
vad talvel siiski soojendavalt, sest nad kaitsevad maad soojuse Kiir-
gamise eest maailmaruumi, uUhtlasi kanduvad meile pilvede né&ol
Atlandi ookeanilt veeaurud, mille muutumine talvel veeks ja lumeks
vabastab iga grammi vee kohta 539 + 80 kalorit soojust, pdhjustades
temperatuuri tbusu ja sula. Suvel aga alandavad pilvitus ja sade-
med temperatuuri, sest vaheneb kiirguse m&ju ja suureneb palju soo-
just neelav auramine.

Tuulte mdju 6hu soojusele ja sademete hulgale oleneb ilmakaartest,
kust 8humassid meile kanduvad, uldiselt on teada, et pd&hjatuuled
toovad kaasa temperatuuri languse ja kevadisi hiliskilmasid oma kah-
justava mdjuga O&itsvatele viljapuudele, varastele pdllu- ja aedvilja-
kulvidele. Idatuuled toovad kuiva selget ilma, millega kaasneb talvel
kulmalaine, suvel — kuivad p&uased ilmad. L&&netuuled on niisked,
tuues pilvitust ja sademeid, mis mdjuvad suvel jahutavalt, talvel aga
soojendavalt.

K®&igis neis uldtuntud tddedes vdivad dpilased oma vaatluste pdhjal
veenduda, uldse on meie ilmastik muutlik, vaheldusrikas, sest asume
mandrilise ja merelise kliima piiril, kus ilmamuutuste p&hjused asu-
vad sageli valjaspool NOukogude Eesti piire. Nii mdjutavad tuule
suunda kdérg- ja madalrohkkonna asetus, tsuklonite ja antitsuklonite
lilkumine. Nende pdhjalikum kasitlus peaks toimuma VI klassis Laane-
Euroopa kliima puhul, mille mdju ulatub ka NSV Liidu laanepoolse-
tesse vabariikidesse. L&anest itta kulgevate tsuklonite sooja niiske
Ohu kokkupdrked ida antitsukloni kilmade 6humassidega pd&hjusta-
vad kesktalvel lumetorme, sula vOi isegi vihma (ndit. 1955. a. dets,
I dekaadil).

Ohurdhu jalgimine on téhtis ilmavaatluse seisukohast, sest Uldiselt
jargneb 6hurdhu langusele harilikult pilvituse suurenemine, tuulte
kévenemine ja sademed, kuna selle tdusule jargneb taeva selgine-
mine, tuulte soikumine, péikesepaiste, suvel soe ja talvel kiulm ilm.
llmade ennustamise kisimustega poorduvad Opilased sageli Gpetaja
poole. Kuid iga &pilanegi vBib Uksikutel juhtudel olla ennustajaks, kui
ta tunneb tsiiklonindhtuste tunnuseid. On nditeks teada, et kiudpilvede
ilmumisele edela-kirde vO6i ldéne-ida suunas, mida vanarahvas nimetab
Noa laevaks, jargneb kahvatuhall pilveloor, mis jarjest tiheneb ja
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katab kinni paikese. Ohus on tunda niiskuse suurenemist; varsti jarg-
neb sadu. Vanemad inimesed teavad isegi vihma léhenemise teisi
tunnuseid, mis avalduvad loomade ja lindude rahutus kaitumises ja
haélitsustes: vint radbib vett, konnad krooksuvad, koerad s66vad
rohtu, kuked kirevad keskpdeval jne. Kuivord need tunnused on
Oiged, voivad Opilased ise oma vaatlustega selgitada.

Ldpuks mdni sdna ilmastiku mdjust elusale loodusele, kuna see puu-
dutab taimekasvatuse kisimust ja on seega inimesele suure majandus-
liku tdhtsusega. Kuivord taimede elu on seotud meteoroloogiaga, sel-
gub juba sellest, et neljast taime elu peatingimusest kolm tingimust,
nimelt soojus (temperatuur), valgus ja niiskus (sademed) kuuluvad
meteoroloogia valdkonda ja neljaski (mullastik) on geograafiline
mdoiste, mida ilmastik m&jutab. Taimede vegetatsiooniperioodi kestus
oleneb ilmastikutingimustest. Paikeselt saadav soojuse ja valguse
hulk mééarab &ara taime stadiaalse arenemise. Et valguse ja soojuse
vajadus on iga taimeliigi puhul erinev, sellest tulenevad ditsemise ja
viljade kipsemise aegade lahkuminekud. Siit jargnebki, miks vih-
mastel ja pilvistel suvedel viljad valmivad hilja vdi jaadvad isegi enne
o6kiulmade kattejdudmist valmimata. Sellega on seletatav ka varjus
kasvavate taimede hilisem Gitsemine.

Teiselt poolt on taimestikul méju ka kliimale. Me tunneme metsade
moju 6hu niiskusele ja teame, kuidas mdned maa-alad on muutunud
metsade héavitamisega poolkdrbeteks. Kevadel jargneb puude lehistu-
misele temperatuuri langus, mis osalt tuleb panna suure auramise
arvele noorte lehtede kaudu.

Eespool ndgime, et ilmavaatlused on téhtsaks 18iguks geograafia
Opetamisel V klassis, kusjuures seda t6dd tuleks jatkata ja suivendada
ka VI ja VII klassis. llma Uksikute elementide vaatlusel saadud and-
mete vdrdlemisel ja kokkuvoOtete tegemisel ilmneb néhtuste vastasti-
kune seos, selguvad ndhtuste stigavamad pohjused. Nii joutakse loo-
dusjdudude ja -nahtuste dialektilisele tunnetamisele,
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Harjutused riistadel
kehalise kasvatuse tunnis.

H. VALGMAA ja H. ELKEN,
Tartu Riikliku Dlikooli 6ppej6ud.

Kehalise kasvatuse eesmark ja ulesanded ndukogude koolis peegel-
davad meie noorsoo kehaliste ja vaimsete vOimete igakullgse areiie-
mise omavahelist seost. Opilaste tervise tugevdamine ja OGige kehalise
arenemise soodustamine toimuvad kehalise kasvatuse Oppeprogram-
mis ettendhtud pohiliste spordialade, vdimlemise ja mangude kasuta-
misega kehalise kasvatuse tundides ja klassi- ning koolivalise t6o
kaudu. Esimesest Oppeaastast alates tuleb puhendada tahelepanu
vajalike hugieeniliste harjumuste kasvatamisele &pilastes. Nende
ulesannete lahendamiseks on Uldhariduslikes koolides ettendhtud
kehalise kasvatuse tundidest rohkem kui tks kolmandik antud v&im-

Alates V klassist kuni Xl klassini kasutatakse v&imlemistundides
mitmesuguseid harjutusi riistadel, toenghuppeid ja akrobaatilisi har-
jutusi. Kéesolevas Kkirjutises peatutakse luhidalt véimlemisalase tdo
uldistel metoodilistel ja organisatsioonilistel kisimustel, kusjuures
lahemalt vaadeldakse modningate harjutuste sooritamise tehnikat ja
Opetamise metoodikat.

Po6hiliseks vormiks kehalise kasvatustoo teostamisel koolis on keha-
lise kasvatuse tund. Meie vabariigi koolides tuleb kehalise kasvatuse
tundide andmisel juhinduda Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt
véljaantud kehakultuuri programmist*. Nimetatud programinis on too-
dud kehalise kasvatust6d pdhimaterjali jaotus klasside jargi ja on
antud tundide arv Uuksikutel aladel. Programmis toodud v8&imlemis-
alane materjal on ulatuslik, mispéarast selle omandamine &pilaste poolt
on vdimalik ainult siis, kui dpetaja planeerib 6ppematerjali 1abimdel-
dult dGksikutele tundidele ja kasutab oskuslikult igaks tunniks ette-
nahtud 45 minutit. .

Ei ole Bdige koormata tunni ettevalmistavat osa arvukate tldaren-
davate harjutustega, milleks kulub sageli 15—20 minutit. Tuimi sellise
ulesehituse juures jaab véhe aega tunni_ pbhiosas ettendhtud uue
materjali selgeksOpetamiseks ning vana Oppematerjali kordamiseks.
Tunni ettevalmistavas osas tuleb &pilaste tédhelepanu koondada ja
nende organism ette valmistada tunni pdhiosas ettendhtud tegevuseks
ja seega, olenevalt tunni Ulesandest, vdiks ettevalmistusele kuluda
5 12 minutit. Tunni selles osas kasutatavad harjutused peaksid olema
pohiliselt lihtsad ja kergesti arusaadavad, kusjuures need peaksid
rakendama Uheaegselt tegevusesse v8imalikult rohkem lihasrihmi.

* Keskkooli programmid 1955/1956. Oppeaastaks. Kehakultuur 1—XI Kklass. Eesti
Riiklik Kirjastus, Tallinn, 1955.
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iJato iTIf L3 _ harjutuste sooritamine _riistadel,
nn" ~ 1 vaiksemateks %r_uppldeks. Juba esimeses voimlemis-
mis on soovitav moodustada kindla koosseisuga grupid, Uhte grupni
volks koondada kehaliselt ettevalmistuselt tugevamad ja v3imLmi?-
LWaTalpHaMpN?™AN omandavad Opilased, mis v@imaldab neile anda
V u Tugevama grupi dpilased vOiksid olla vaheldumisi Gpe-
) ) ettenditajatena ja abistajatena teistes grutzpi-
des. Selliste kindlate gruppide juures on v8imalik rea tundide jookful
anda jarjekorras kdikidele gruppidele rohkem aega keerulisernale
riistadel. Kui Uks grupp jaab tunni pdhiosas
u,amale riistale ja teiste gruppide tegevus vOimaldab &petajal viibida
selle grupi juures po6hjalike seletuste andmiseks, on t66 efektiivsus
tuMuvalt suurem. Teiste gruppide tegevus p&hineb varem 0&pitu kor-
damisel ja need grupid vbivad omavahel vahetuda. Vdorreldes tunni
juhtimise nn. frontaalse meetodiga, mis seisneb kogu klassi Uheaeoses
ja Uhesuguses tegevuses kogu tunni kestel, nduab tunni grupilise juh-
timise meetod Opetajalt hoolikamat ettevalmistust ja suurt aktiivsust
tunni andmisel.

t _. . esitaksime naidise Oppematerjali planeerimisest wlal-
toodud p6himobtete alusel.

Tunni nr. Opilasgrupid Pdhiosa sisu

10 ‘ I grupp Roéobaspuud (madalad).
| Hooglemiselt kitnarvartel hooga ette téus.
I 1Mooglemiselt rodbaspuude otstel néoga
L 1"® ulehooga valja mahahupe
90° poordega.
Il grupp 1. Kits (kdrgus 130 cm). Harkhipe. Hark-
hipe 180° p6oérdega.
2. Ronimine koiel Kkiirusele; aeg fikseerida

kahel Kkatsel.
11 grupp 1. Ronimine koiel )
2. Toenghupe / 2 grupil.
Uhiselt Teatejooks (tennispalli veeretamine irenieei
11
I grupp 1. Ronimirie koiel ) sama. mis tunnis nr. 10
2. Toenghupe / teeb Il grupp.
Il grupp 1. Rodbaspuud: sama, mis tunnis nr. 10
teeb | grupp.
I grupp 1. Kits risti {kdrgus 125 cm). Kagarhupe.
2. Kang (madal). K&arhoor ette.
uhiselt Vérkpallisost: a) viirgude vahel ja b) vas-
tamisi liikivate kolonnide vahel.
12 I grupp 1. Kits (kérgus 125 ©~) | sama, mis tun-
2. Kang (madal) nis nr. 11 teeb
I grupp 1. Kang ) '
2. Toenghupe ) A grupil.
11 grupp 1. Roobaspuud: sama, mis tunnis nr. 10
teeb 1 grupp.
thiselt ' Mang ,Vé6itlus palli parast” 2 palliga.
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Grupilise tunni efektiivsus oleneb Gpetaja oskusest rakendada &pi-
laste aktiiv kaastoole tunni pdhitlesande lahendamiseks.

Voimlemisalase Oppetdd kvaliteet kehalise kasvatuse tundides on
olulise tadhtsusega, et aratada Opilastes huvi selle ala vastu klassi- ja
koolivalises t66s. On selge, et kui ydimlemisharjutusi esitatakse iga-
valt ja selgitused on puudulikud, siis suhtuvad 6pilased v8imlemisesse
kui ebameeldivasse kohustusse. Ka on kehalise kasvatuse tunde,
kus vdimlemist tehakse ainult Uldarendavate harjutuste kujul tunni
ettevalmistavas osas, kuid harjutusi riistadel, akrobaatikat ja toeng-
huppeid ei praktiseerita. V8imlemisalase t66 alahindamist naitab seegi
fakt, et enamikus koolides korraldatakse regulaarselt vdistlusi sport-
likes mangudes, kergejdustikus ja suusatamises, kuid véimlemises neid
ei korraldata. Siit aga tulenebki selle spordiala meisterlikkuse t6usuks
vajaliku massilisuse puudumine.

Kui raddkida materiaalsest baasist riistastiku ja mattide osas, siis
tuleb maérkida, et nendes koolides, kus direktor koos kehalise kasva-
tuse Opetajaga on tundnud pidevat huvi O&pilaste igakulgse kehalise
ettevalmistuse taseme tdstmise vastu, on kdesolevaks ajaks juba vaja-
lik varustus olemas.

1954. aastal kehtestati Ghtne sportliku vBéimlemise klassifikatsiooni-
programm noortele. Nimetatud programm on aluseks kdigi voistluste
korraldamisel kuni 18-aastaste noortega. Tuleb markida, et Eesti NSV
Haridusministeeriumi poolt 1955/56. Oppeaastaks véljaantud kehakul-
tuuri Oppeprogramm ei kajasta noorte sportliku v&imlemise Kklassi-
fikatsioonikava olemasolu. HOassifikatsiooniharjutuste all maérgitud
sportliku vBimlemise Uhtse liigituskava (algajate, noorte ja Il jargu)
harjutusi kasutatakse vahe koolinoorte voistlustel. Lisamaterjali osas
tuleb votta aluseks noorte Uhtse klassifikatsioonikava harjutused ja
samuti on soovitav kasutada samas programmis toodud naidisharjutusi
12—13 a. vanustele noortele. Toodud naidisharjutusi vdib antud voi
lihtsustatud kujul kasutada koolisiseste vdi koolidevaheliste vdistluste
labiviimisel. Vdistluste kava koostamisel on otstarbekohane piirduda
3—4 alaga (naiteks poeglastele vabaharjutus, harjutus kangil ja toeng-
hipe, tutarlastele vabaharjutus, harjutus poomil ja hipe). Taiendavalt
vBib votta vdistluste kavasse ronimise kdiel ning vdistkonnaarvestu-
ses teatejookse vBi maénge.

Sageli kardetakse dppematerjali valikul v6tta raskemaid elemente.
Korduvalt sooritatakse lihtsaid ja taitmisel sageli ebameeldivaid ele-
mente. Koik, kes ise on tegelnud v8imlemisega, kinnitavad Uksmeel-
selt, et kinnertbus ja kinnerhddr on vordlemisi ebameeldivad elemen-
did ja nende sooritamisel jadb kinner Kiiresti valusaks. Kui nende
elementide sooritamist ndutakse rea tundide jooksul, v&ib &pilastel
tekkida pdhjendatult soov tegevusest kdrvalehoidumiseks. Ka&aarhoori
aga loetakse raskeks elemendiks ja arvatakse, et selle 6ppimisele peab
eelnema mitmesuguste kinnertGusude ja kinnerhd6ride omandamine.
Praktikas aga vbime tadhele panna, et Opilased omandavad k&arhoori
ette sageli kiiremini kui kinnertdusu v6i kinnerhdori. Seejuures pakub
hoogne liikumine sooritajale meeldiva elamuse, omandatav liigutus-
vilumus on aga kdérgesti hinnatav.

Jargnevalt vaatleksime, kuidas kdarhoori ette sooritada ja kuidas
seda Opetada. Léahteasendiks kaarhoori sooritamisel on k&artoeng.
Harjutuse selgitamisel tuleb Gpilaste tdhelepanu juhtida &igele hoidele
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kangist. Esimestel katsetel, mille puhul &pilase kogu tadhelepanu on
koondunud hoori iseseisvale sooritamisele, unustatakse sageli léhte-
asendis kéaed votta althoidesse. VV8ib aga markida, et kui ettenditamisel
juhtida tdhelepanu kéte Oigele asendile, siis seda viga hiljem enam
peaaegu ei esine vdi sellele juhitakse tdhelepanu kaaslaste poolt dige-
aegselt.

qu'j('jri sooritamiseks on ko&ige olulisem vajaliku liikumiskiiruse saa-
vutamine. Sirutades kded ja puusaliigesest véhe kdverdudes, astub
harjutaja eesoleva jalaga haarava sammu ette, toetudes tagaoleva jala
reiega vastu kangi. Ettelangemine toimub taiesti sirutatud ké&tega ja
vahe ettekallutatud peaga. Sooritanud haarava sammu ette, laheneb
eesolev jalg ettelangemisel uuesti kangile, kusjuures puusaliigesest
toimub sirutus (joonis 1).

Ho06ri viimasel veerandil toimub hoori liikumise ajal randmeliigeses
tekkinud nurga sirutus kate libiseva Umberhaardega, Umberhaardele
jargneb hoori I6petamine Ulesirutatud kaarasendis, kusjuures litkumis-
kiiruse pidurdamiseks on oluline eesoleva jala sirutus ette alla, taga-
olev jalg aga vastu kangi ei toeta.

Ettelangemisel kipuvad algajad sageli kdverdama kési ja putavad
olla n. 6. igaks juhuks kangile ldhemal. Tahelepanekud néitavad, et
kate kdverdamine ettelangemisel on kdige paremini valditav siis, kui
esimestel sooritamistel r6hutatakse ja juhitakse téhelepanu ainult
sirgetele katele, kusjuures Opetajal tuleb abiks olla h66ri sooritamiseks
vajaliku liikumiskiiruse saavutamisel. Kui harjutaja sooritab k&arhoori
parema jalaga ees, on abistajal soovitav seista kangi taga harjutajast
paremal pool. Sellest asendist on v@imalik kdige otstarbekohasemalt
osutada abi kdigi pohiliste detailide 06igeks omandamiseks. Nii on
vdimalik suunata eesoleva jala véljaastet kui ka tagasiliikumist, samuti
hoidega randmest vdi altpoolt kutnarliigest kiirendada ettelangemist
hoori algul ja arusaamist digeaegsest kdte Umberhaardest hoori 16pe-
tamiseks toengusse tulekul.
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Rakendades abistamisel Opilasi, tuleb vajalikud vétted neile tapselt
selgitada ja ette ndidata. K&arhdori abistamiseks on soovitav raken-
dada korraga kahte 0&pilast, kes, seistes kummalgi pool harjutajat
kangi taga, kergendavad harjutuse tait-
mist abistamisega randmeliigesest.

Lddvad voi pblvist kdverad jalad ei voi-
malda korraliku hoo6ri sooritamist ja jata-
vad halva uldmulje. Kaarhoori dppimise
ajal vbib anda kdrvaliilesandeid, mis aitak-
sid seda viga véltida. Seisust Uhel jalal
voib sirutatud teise jalaga sooritada hooge
ette, taha, kérvale voi, tBustes tugijala pa-
kale, astuda sammuga ettesirutatud hoo-
jalale. Istes oleksid abiks mitmesugused
sirutatud jalgade liigutused (kaaritamine,
ristitamine, ringid jt.).

Riistadel on vdimalik sooritada véaga
mitmesuguseid erineva iseloomuga harju-
tusi. Vaatamata sellele mitmekesisusele on
aga vOimalik leida terve rea erinevate ele-
mentide juures mondagi sarnast nende
sooritamise tehnikas. Palju thist on kaar-
téusul, sirutbusul ja sirutdusul tagatoen-
gusse kangil, ro6baspuudel rippest hup-
pega vOi jooksuga tBusul kasivarstoengusse vOi toengusse jne. Nende
elementide_oppimisel kasutatakse sageli pShimotet ,,lle raskema ker-
gemale”. Oppides kaartdusu sooritama abistamiseta, v&ib siin liigu-
tusvilumuse kiiremaks omandamiseks sooritada vahepealse sirutbusu
abistamisega.

Millistele momentidele tuleks podorata tédhelepanu kdartdusu Speta-
misel? Esmalt tuleb vodtta kangist Oieti kinni. Haare on tugevam ja
kergendab kéte t66d t6usul, kui randmeliiges ei ole sirutatud asendis,
vaid stigava haarde t6ttu on tekkinud nurk. Kéed on kogu tBusu kestel
sirged.

Kéaartdusu dppimisel tuleks kasutada peamiselt jargnevaid soorita-
mismooduseid: kaartdus peale kadrtoengust tahalangemist, kaartdus
hippelt ja kdartdus jooksult. Kaartdusu kinnistamise astmel lisandu-
vad selle sooritamine hooglemiselt vdi peale tahalangemist toengust
vOi tagatoengust jt. Sooritades k&artdusu peale langemist taha k&ar-
toengust, on oluline &ige liikumisritmi saavutamine kaarrippes. Kaar-
toengust kéasi kdverdamata alustada langemist taha, samaaegselt suju-
valt kdverduda puusaliigesest selliselt, et kaarrippes olles jaédks kang
umbes eesoleva jala pdlveliigese kohale. Tahalangemisel ei tohi
kumbki jalg kangi riivata ja kdarrippes toimuva pendli ajal ei eemaldu
tagaolev jalg kangist. Kui keha ka&arrippes hakkab liikuma tagasi,
toimub eesoleva jala hetkeline ldhendamine Ulakehale ja jargnevalt
sooritatakse jalgadega energiline liigutus suunaga ules, ette alla,
surudes sirgete kdtega samaaegselt kangile ja sirutudes puusaliigesest
(joonis 2). Kui kaartoengust langemisel ei eemaldata puusavood
kdéverdusliigutuse teel kangist, siis ei toimu kaarrippes vajalikku
pendlitaolist liigutust. Sagedaseks veaks on kiirustatud vai hilinenud
sirutus. Esimesel juhul alustatakse sirutust, ootamata &ara keha tagasi-
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liikumist, teisel juhul alustatakse sirutusega siis, kui tagasipendeldusel
lilkumismerts kaob. Veelkordselt tuleb réhutada kaarekujulise sirutus-
liigutuse sooritamise vajadust mdlema jalaga. Sirutusliigutuse soori-
tamine ja jalgade suunamine on edukas ainult siis, kui jalg on pdlve-
ja poialiigesest taielikult sirutatud.

Abistamisel seista kangi ees vbimleja tagaoleva jala poolsel kiljel.
Tahalangemisel kaarrippes pendli ajal hoida &ra harjutaja tagaoleva
jala eemaldumist kangist kangipoolse kéega, teise kdega vOib toetada
seljast. Tousu sooritamisel seljal asetsev kasi aitab kaasa liukkega
puusavod piirkonnale, teine kési toetab tagaolevat jalga sirutusliigu-
tuse sooritamisel. Tuleb mérkida, et tagaoleva jala toetamine tuleb
Oigeaegselt I6petada, kuna vastasel korral hakkab vdimleja t6usu soo-
ritamisel sellele toetuma.

Jooksult kaartdusu sooritamist alustame joonisel 3 naidatud asen-
dist. Tuleb jalgida, et jooksusammude ajal oleksid k&ed sirged. Hoo-
jooksu sammud sooritatakse keha ldbimisel kangi vertikaaltasapinnast
kiirelt Uksteisele jargnevalt, kusjuures esimese sammu sooritab jalg,

kaartdusul jaadb eesmiseks. Kahe jooksusammu tduke jarel puusa-
yo0 tOstetakse, millega jalad lahendatakse kangile ja sooritatakse Uihe
jalaga kiire ulehoog kéarrippesse. ulehoole jargneval keha tagasi-
lilkumisel toimub jalgade suunamine Uules, ette alla, samaaegselt
surudes sirgete katega kangile ja sirutudes puusaliigesest. Oigeaegselt
tileb p6drata téhelepanu jargmiste vigade valtimisele: jooksul kate
kbéverdamine, jalgade tduge liiga kaugel kangi tasapinnast, jalgade
t(l)lukel jalad uUksteisest liiga kaugel, jala labitoomisel puusavdd langeb
alla.

Seni on véhest kasutamist leidnud k&artdusu sooritamine rippseisust
uleshiippega (joonis 4). See sooritamise moodus annab vaga hea
pendelduse rippes, mille omandamine on oluline terve rea tdusude
sooritamisel (sirutdus, sirutdus tagatoengusse). Sooritanud hippe Uules,
langeb harjutaja puusaliigesest kdverdudes selja poole. Alates ules-
hippest tuleb kded hoida sirged ja kergelt Ule sirutudes suruda &lad
taha ules; langemisel ja jalgade ettetstmisel ei tohi puusavdod lasta
jarsult alla vajuda. Viimati mainitud vea valtimiseks tuleb harjutajal
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lahteasendis seista kangi all ja seada eesmargiks langemise esimesel
poolel lahendada kangile pdlveliiges, mille juures abistaja &igeaegne
tegevus on esimestel katsetel vaga oluline. Abistaja seisab lédhteasen-
dis olevast harjutajast teisel pool kangi selle jala pool, mis tdusu
sooritamisel jadb tagumiseks. Abistaja suunab jalgade liikumist toe-
tamisega kaartbusul tagumiseks jadva jala reiest, ei tohi aga takistada
sealjuures jalgade eemaldumist kangist suunaga ette ules peale har-
jutaja ulakeha labimist kangi tasapinnast (joonis 4 A). Jargnevalt
harjutaja sooritab keha tagasiliikumisel jala tGlehoo kéte vahelt ning
kaartdusu sirutusliigutuse.

Kéaartdusu Oppimisel peaksid ulaltoodud kolm sooritamismoodust
leidma vahelduvat kasutamist.

Voimlemistundides ei tohi unustada tasakaaluharjutuste regulaarset
kordamist. Erilist r6hutamist vajavad tasakaaluharjutused titarlaste
puhul. Neid vdib sooritada p6randal, p6randale tdmmatud joonel, kitsal
laval, vBimlemispingil vdi poomil. Nendes koolides, kus seni ei ole
muretsetud poomi, on Kkindlasti vdimalik valmistada mitu madalat
epoomi. Madalad poomid ei ndua julgestust mattidega, neid on
vdimalik kiiresti seada to6korda ja koristada ning nendel on véimalik
sooritada vaga mitmesuguseid harjutusi. Rohkem t66d n6uab k&rgen-
datud alusele vdi vastavatele jalgadele asetatava poomi valmistamine.
Kuna kitsa toetuspinna t6stmisega kdrgemale muutub maérgatavalt ka
harjutuste efektiivsus, tuleks meie koolides selle poomi valmistami-
seks vOi ostmiseks leida vdimalusi.
Keerulisemate harjutuste Oppimisele poomil peab eelnema nende
Oppimine pd&randal.
Tasakaaluharjutuste olulisema osa moodustavad kiired koénni- voi
jooksusammud, jarsud peatused, poodrded kahel vdi Uhel jalal, hiuppe-
ja tantsusammud. Siin on raskuseks kate mitmesugused liigutused
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harjutuste sooritamisel. On soovitav, et uue liikumisviisi dppimisel
sooritataks harjutus esmalt ilma kate t6dta ja jargnevatel kordamistel
koos kéte vastavate liigutustega.

Taiesti Oigeks tuleb lugeda eri k8rgusega ro6baspuude kasutamist
tutarlaste voéimlemistundides, kusjuures paralleelsed rédbaspuud on
poiste riistaks. Eri kdrgusega ro6baspuudel on vdimalik sooritada vaga
mitmesuguseid harjutusi segarippes, Umberhaardeid ja Uulehoogusid,
mis arendavad osavust, julgust ja joudu. Ro66baste kérguse vahe, ole-
nevalt harjutustest ja harjutajate kasvust, vOiks olla 50—70 cm.

Lahtudes harjutuste sooritamisel lihaste ja sideaparaadi siummeet-
rilise arendamise pBhim®&ttest, tdidame harjutusi mdlemas suunas, kum-
magi jalaga jne. Riista konstruktsioon vdimaldab teatavate pohiliste
elementide dppimiseks sooritada rikkalikult mitmesuguseid juurde-
viivaid harjutusi (programmis margitud ldhedased harjutused p&hi-
oskuste omandamiseks). Nii naiteks takistab jala tlehoo sooritamist
oskuse puudumine raskuse Ulekandmiseks Uulehoole vastaspoolsele
kéele. Selle oskuse omandamiseks vdib rédbaspuudel sooritada harju-
tusi naiteks jargmises jarjekorras:

1. Léhteasend: toeng alumisel, ndoga Uulemisele, millele jargneb
parema kde Umberhaare Utlemisest, illlehoog parema jalaga, ulehoog
parema jalaga tagasi, parema kde Umberhaare alumisest. Korrata teise
jalaga.

2. Léhteasend sama: Ulehoog paremaga samaaegse parema kée
Umberhaardega ulemisest rodpast, siis parema Ulehooga tagasi maha-
hipe, haarates parema kdega alumisest r60past. Korrata teise jalaga.

3. Lahteasend sama: Ulehoog paremaga, parem kasi haarab peale
ulehoogu uuesti alumisest.

4. Léhteasend: kaartoeng alumisel, parem kasi haardega utlemisest;
seejarel toome parema jala Ulehooga tagasi toengusse samaaegse
Umberhaardega alumisest.

Tireltbusude Sppimisel on lihtsamaks mooduseks hoidega alumisest
roopast, ndoga utlemise poole, Uhe jala hoo ja teise tbukega toetuda
Uhe vbi kahe jalaga ulemisele rodpale ja sealt jalgade tBukega tirel-
tdus alumisele. Jargmisena ripplamangust alumisel (haardega ulemi-
sest) Uhe jala hoo ja teise tBukega tireltbus toengusse Ulemisele. Tirel-
tdusude sooritamisel seada eesmargiks puusade ldhendamine riistale
kdige lihemat teed kaudu.

Eri kdrgusega ro6dbaspuud voimaldavad mitmesuguseid harjutusi
Uheaegselt sooritada kahel 6pilasel, millega tGstetakse tunduvalt tunni
koormust. Lihtsate staatilise iseloomuga harjutuste taitmine selliselt,
et asendid vOetakse Uheaegselt, aratavad Opilastes huvi nende korda-
miseks. Harjutuste taitmisel tekkivad summeetrilised kujundid on
véimlemispuramiidide algelementideks.

Klassivélises t66s kooli vdimlemissektsioonis peaks esimeseks sam-
muks olemagi lihtsate v&imlemispuramiidide Sppimine. On péris Kin-
del, et kui tunnis labivBetud harjutused eri k8rgusega rdodbaspuudel
annavad Odpilastele meeldiva elamuse, huvituvad nad vdimalusest
jatkata tegevust sel alal v&imlemissektsioonis.

Riistadel, sealjuures eriti ro6baspuudel, on v8imalik lihtsatest ele-
mentidest moodustada efektseid vdimlemispuramiide (joonis 5). Kuna
vBimlemispuramiidid on sobivad esitamiseks koolipidude eeskavas,
tuleks nende harjutamisele pddrata senisest rohkem tahelepanu.
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Hinnatavate harjutustena vOimlemistunnis peaksid leidma pidevat
kasutamist toenghtpped. Senised tédhelepanekud lubavad oletada, et
mitte kdik Opetajad ei pdora tdhelepanu isegi programmis ettendahtud
po6hiliste hupete omandamisele.

Eelnevalt toenghiipete 6ppimisele omandavad 6&pilased nooremates
klassides sirutus- ja maandumisoskuse mitmesuguste sugavushipete
sooritanlisel. Erilist tdhelepanu tuleks podrata vetruva ja tasakaalus-
tatud maandumisasendi omandamisele. Taiesti lubamatu on maandu-
mine sirgetele jalgadele, samuti tuleb hoiduda ka teisest adrmusest,
milleks on sigav kikkimine maandumisel koos langetatud kéatega.
Joon. 6 toodud maandumisasendit nduame algul kdigilt Opilastelt.

ToenghUpete Bdpetamist alustatakse harkhuppega ule kitse, mille
kérgus nooremates klassides oleks 1—11 meetrit. Harkhuppel olgu
esimeseks ndudeks pdlvist sirutatud jalad riista uletamisel. Sageli
esinevaks veaks on llakeha tugev Kkallutus ette ja kate toetamine
riistale keha liikumiskiiruse pidurdamiseks, ulakeha &ige asendi saa-
vutamisel on oluline sellele asjaolule tdhelepanu juhtimine juba
hippe demonstreerimisel. Oskust ja julgust tBugata riistast kéatega
Opetab esialgne abistamine lennu momendil t&stega”6lavarrest.

Kéesolevas kirjutises joudsime peatuda ainult rndnin-
gatel, meie arvates olulistel momentidel koolide v&imle-
misalases t66s. Ulaltoodu pdhjal méargiksime kokkuvotli-
kult jargmist: tunni pdhiosas pustitatud Ulesannete la-
hendamiseks jatkub 5—12-minutilise kestusega etteval-
mistavast osast. Oppematerjali valikul ei tuleks piirduda
lihtsate elementide pideva kordamisega, vaid rikkaliku
harjutusvara kasutamisega tdsta Opilaste huvi vdimle-
mise vastu. Klassi- ja koolisiseste v0i koolidevaheliste
vBimlemisvdistluste korraldamine virgutab &pilasi Gppe-
materjali paremale omandamisele, olles latlasi saavuta-
tud taseme heaks naitajaks. g

191



SISUKORD COLOEP>XAHUVE

Juhtkiri. Enam pohjalikkust peda- Mepeposas.  bonblie  ocHoBaTesb-
googilises tOOS.......ccviiiviiiciiic, 129 HOCTW B Mefarornyeckoii paborte. . 129
. i . i A. VBack. O uem, Kak 1 Korga C y4a-
A. lvask. Millest, kuidas ja millal wumMmncs 6ece,ﬂ|OBaTb ................................ 135
Opilastega vestelda.................. 135 C. Wabanos. O coeanHeHun 06paso-
S. Sabalov. _Hariduse  Uhendamine 148 zgum € NPpOMSBOANTENEHLIM - TPY- s
tOOtVA TOOGA v N.Tegep. 06 wncnonb3oBaHUM Mpo-

n3BeLEeHNI pycckoli  ucTtopumye-

I. Teder. Vene ajaloomaali meistrite ©
CKOli >XMBOMWCU Ha YpOKax WCTO-

loomingu kasutamisesUajaloo tun-

TUS  ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e seeeseeeeeeeeeeeeens 158 PAV i i 158

3. CearT. CouvHeHna Ha  ypoKax

E. S06t. Eesti keele Kkirjandid alg- 3CTOHCKOro A3blka B  Ha4a/bHOM
KOOKS  oooomeeeveeeeeesceeeeeeeeesees oo 167 LLUKOSI.cevveoeeevveeeeeesaeseeesssesesesssenesessessesseon 167

H0. Kapma. W3yueHue cBsizeli Mexay

J. Karma. Meteoroloogiliste nahtuste MeTeoposIorM4ecKUMm ABJIEHUAMU
seoste kasitlusest V klassis - - - 175 BV KIACCE ovieieieieeeeeseeesesessesesseseseeeeeens 175

. X. Banrmaa, X. OnbKen. YnpaxHeHus

H. _\_/algmaa, H._ Elken. Harjutuse_d Ha 6pyCbsX Ha YpoKax (DU3KyMbTy-
riistadel kehalise kasvatuse tunnis 183 ST T 1. 183

Toimetuse kolleegium: R. Kalling, K. Meriloo (toimetaja), L. Prits,
M. Salum, J. Tohver, A. Valsiner.

Toimetuse aadress: Tallinn. Tdnisméagi 11, tel. 454-25. Ladumisele antud

4. 111 1956. Trukkimisele antud 22. 111 1956. Trukiarv 3650. Paber 70X108, '/le.

Trukipoognaid 4,0. Formaadile 60X92 kohaldatud trukipoognaid 5,48. Arvutus-

poognaid 5,75. MB-02649. Tellimise nr. 341. Trukikoda ,,Punane Taht“, Tallinn,
Pikk 54/58.

Eesti NSV Kultuuriministeeriumi Kirjastuste ja Polugraafiatdostuse
Peavalitsuse Ajalehtede -Ajakirjade Kirjastus.

llImub 1 kord kuus. Uksiknumbri hind 3 rubla

Tellimishind: 6 kuud — 18 rubla.
Ha 3CTOHCKOM f3blKe.
«Hblykoryae koonb* («CoBeTckasi LKona»). OpraH MuH. lMpoes. 3CCP,

=



2:r.



Rbl. 3.-

Ll s ane 19k,

r.r — « <11 - Wil vyt

0V 6~~" 7
10765



