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Kasvatus ja Haridus
kasvatusteadline kuukiri

e
—

I. aastakdik Nr. 7,8 ja9

Laps ja kool.

M. Univer. 2

Aga veel iiks etteheide voib teil olla. Teié kiisite: -

»Kuidas vdib koolidpetaja selle sumina sees kuulda, kui
moéni laps lugedes vea teeb?* — Oige. Ei vdi. Koiki peen-
susi ja vigu ei saa kuulda. Aga lubage mulle ka ihte kiisi-
must ette panna. Teie viike laps ndeb vaeva, et ennast ise

riidesse panna, ta topib ja topib, miisib ja miisib, viimaks

on t66 valmis, — aga ilks n66p on vale nédpanku juhtunud.
Lubage niiiid kiisida: kas teie tahate lapsele #ra keelata ise-

seisvalt riidessepanemise sellepirast, et mdni n6éép vdib vale .

nédpauku juhtuda? _ ‘

Mis oOigekirjutusesse puutub, olgu see emakeele v6i
vodrakeele digekiri, siis tarvitavad lapsed juba praegu sarnast
Opesiistemi. Seda on tarvis ainult paremini korraldada.
Lapsed andku iiksteisele sénu ja lauseid kirjutada, kus juures
see, kes peab kirjutama, enne teraselt tdhele paneb ja meeles
katsub pidada, kuidas iilesantavad sdnad kirjutatakse.

Nondasama tehtakse nende grammatika seadustega, mis
kirjutamise juures tarvis teada.

Ajalugu olgu elav jutustus vabaduse, sotsialse elu, 166s- = -

tuse ja kulturi edenemisest. Ta olgu virvirikas rahvaste
mineviku kirjeldus. ,

Vooraste keelte Oppimise juures oleks differentsialne
Opesiistem haruldaselt kasulik, nagu seda viljamaa koolides
on #ra nihtud. Meie praeguse kollektivse sfistemi juures

tuleb lastel tunnis liig vdhe rddkida, aga keel! saab vaikides:

niisama vihe dra Oppida, kui vast knival maal ujumist.?)
Rehkenduse algépetus vdiks muu seas ndit. sellest alata,
et lapsed mingivad poodi, kus hulk kaupmehi ja hulk ostjaid.

1) Praegusel ajal Spitakse ujumist just ka kuival maal. Ja kui dif-
ferentsialset Gpestistemi keeledpetuses toesti kasuga saab tarvitada, siis drgu
unustatagu selle juures fihte, et slin dige kuulmine esimese jirgu
tahtsusega on (fonetiline printsip): valesti omandatud keelt on ras%‘cel paran-
dada. ‘ olm.

189




Geografiat oleks viga hi4 reisikirjelduste n#ol Opetada.

Looduselugu oleks tiks tdnulikumatest Opeainetest, sest
iseseisva uurimise tung on igas lapses suur. Siin juures
tuleme ja koputame jillegi uue omavalitsuse siidame kiilge:
muretsegu ta meile ajakohaseid Speabindusid, sest muidu ei
ole voimalik viljarikkalt tootada.

Uleiildse leian ma todjaotusel ehk differentsialsel Spesiis-
temil jargmised hadd omadused olevat:

1) Ta onrajatud isetegevuse alusele. See
tahendab, — ta viib lapsed nii kaugele, et nemad iseteadvalt
“hakkavad otsima. Hooletu ja laisk laps j4ib selle siistemi
juures haruldaseks n#htuseks. Sest nonda nimetatud ,laisk“
laps ei ole harilikult mitte loomu poolest laisk, vaid temas on
liiga suur aktivsuse ehk isetegevuse tung, ja sellepdrast ei
voi ta leppida kunstliku tegevuseta olekuga kollektivse Gpe-
stistemi juures.') Pange tdhele neid lapsi, kes ndnda iitelda
»laisad“ Oppima on, — nad on ikka virgad monesuguste
kehaliste t66de pdile, mis nende loomulikku isetegevuse tungi
rahustab. Kui Opetus on isetegevuse alusele rajatud, siis on
niisugused lapsed haruldaselt virgad Sppima.

2) T66jaotuse siistem valmistab elule ette.
Viljamaal on 4ra nihtud, et lapsed, kes koolis aktivselt t66-
tasid, kdige viiksemate ndudmistega elusse astuvad, — nad
olevat alati valmis isegi tdhtsuseta ja vihetasuvat t66d ro6-
muga tegema, kui elu seda néuab.

3) Ta kasvatab originalsust, hoiab lapse isedral-
dusi alal, sest et laps saab vabalt edeneda. Laps vdib igal
ajal om a edenemise astmelt algada, omas tempos ja omal
viisil edasi minna, Lapsed ronivad rédmuga iihe kalju otsast
teise otsa, jarkjiargult korgemale. Ei maksa sugugi kahjat-
seda, et nad koik iithte ja sedasama teerada mosda ei ldhe;
see on just h#4., Sest ndnda tulevad nendest inimesed, kes
personaliseritud teaduse poolest rikkad. Paile selle, — nad
on inimesed, kes teavad, mis tihendab vabatahtlise edasi-
ptitidmise rd6m. .

4) See siistem on piiseteeks nendele kooli-
lastele, kellel suured vaimuanded on. Nad vdi-
vad vabalt ja omas sihis edasi minna, ilma et kool neid
takistaks.

5) Uleliigset vaimuvidsimust ei tuleks ette,
sest 100 jaab alati lapse jou kohaseks.

Operaamatuid, mis selle silstemi kohased, on Vene kee-
les juba osalt ilmunud, nimelt ajakirja ,Ilxoma u YKusp*

1) Autor eksib siin, sest vastuvaldlematalt on ka lapsi, kes passivselt
apatilised on, kes fllep¥ tegevust el armasta. Vaata: Jlasypckit, Illxoms-
HBISL XapaKTEPHCTHKH. Toim.
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kirjastuse véI]aandel Meil tuleks esiotsa kisikirjalist mater-
jali valmistada, s. o. sedelikesi kiisimiste ja kostmistega. Aga
meie vdiksime ka praeguseid triikitud Speraamatuid tarvitada,
nimelt neid, mis kdige enam kohased on rutuliseks kiisimiste
val]aarendamlseks

Et praeguseid tritkitud Operaamatuid tarvitada, tuleks
nad jarkude kaupa lahti 16igata ja heftitult lastele tarvitada
anda. Jarkude arv vdib suurem ehk viiksem olla, selle jdrel,
kui raske Opematerjal on. Iga jirk mairgitakse igas dpeaines
numbriga dra. On niisuguseid heftitud jarkusid palju, siis
vdib holpsasti igale lapsele tema kohase t66 anda. See siis-
tem lubab pikaldasele 6ppijale pikkamooda tostada, ja kar-
mele dppijale annab ta vdimaluse kdrmesti edasi jouda.
Selle 14bi véidavad mélemad.

Tingimata tarvilik oleks, et igas klassis ainult tiks jaos-
kond oleks, iihe koolidpetaja juhatusel. See ndéuab palju
robkem Opejoudusid ja teeb omavalitsuse kassale hoopis roh-
kem kulusid, aga selle juurde peame nii kui nii {ikskord
joudma. On igas klassis iiksainus jaoskond, siis vd&ib iiks
ja seesama Opeaine iihel ja selsamal ajal igas klassis 6petada
olla. Nénda voiks niihdsti nérk kui ka tubli Sppija selle
klassiga tootada, kus ta kohane on.

Jaab veel kiisida, kui laialistes piirides meie selle uuen-
duse vBiksime 14bi viia? — Nendes Ameerika ja Inglise koo-
lides, mis ma nimetasin, on lapsél vaba valik. Ta vdib
6ppida, mida ta ise tahab ja kuidas ta tahab. Meie ei saaks
seda p6hjusmotet mitte 14bi viia, sest meie elutingimised on
-ikkagi hoopis teised. Meil tuleks minu arvates jirgmise
pOhjusmdtte juurde jdidda:

Teatud Opeained tehtakse lapsele tingimata sundusli-
kuks, niih4sti -algkoolides, kui ka korgemates algkoolides ja
keskkoolides, Mis puutub Opesiistemisse, siis voiks ehk sel-
lest paile hakata, et esiotsa prooviks iiheainsa Gpeaine diffe-
rentsialselt opetame, ja kui. sellel hddd tagajirjed on, siis
fqa]ooksul teisa Jpeaineid jarkjargult vilja tootame ja ]uurde
isame

Vo&iks ka, ndnda iitelda, kompromissi tarvitada, s. o.
vOiks Opeaineid osalt kollektivselt, osalt differentsialselt Spe-
tada, isedranis neid, mis veel kdiges omas ulatuses ei ole
differentsialse 6petamxse jaoks vulja tootatud, nagu nait. mate-
matika. Teiseks oleks niisugune vordlev opetus tlleminekuks
kasulik sellepoolest, et ta n#itaks véga selgesti fihe ja teise
dpesistemi vairtust.

See oleks niiiid lithidalt k6ik, mis ma Spesiistemi kohta
tahtsin titelda.

Edasi puudutame mdne sdnaga kooli kasvatuslist kiilge.
Kooli t66 ei ole mitte ainult Opetada, vaid ka kasvatada.
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Tegelikult ei saagi Opetust kasvatusest lahutada, sest Gpetus
peab kasvatav olema. Aga teoretiliselt teeme nende vahel
siisgi vahet, et neid iiksikult paremini tundma Oppida.

Koike koolikorda, kooli sisemist elu, kooli vaimu kut-
sume meie iihe sdnaga kooli distsipliniks. Kui meie “niiid
otsusele jduame, et kooliGpetust on tarvis isetegevuse alusele
seada, siis peaksime seda ka kooli distsipliniga tegema.

Praegu on koolidpetaja, ndnda titelda, téielik isevalitseja
koolis. Laste kohus on ainult séna kuulda. Nonda vdib
ehk kiill sénakuulmist kasvatada, aga mitte iseseisvaid ini-
mesi, kes oskaksid ise oma tegude eest vastutada ja teiste
tegusid Oiglaselt hinnata. Raske on midagi loomuvastasemat
asja ette kujutada, kui praegune koolilaste ja koolidpetajate
vahekord paljudes koolides. Selle vahekorra aluseks on --—
hirm! On isegi niisuguseid koolidpetajaid, kes ainult hirmu
abil, kepi abil, kooli valitsevad. Mida saame sellega kitte ? —
Seda, et meie teeme lapsed oma vaenlasteks, kes meie vastu
alalist salajat vGitlust peavad, selle juures valet, silmakirjalust
ja koiksugu kavalust abiks vdttes. On aga usaldus laste ja
koolidpetaja vahel kadunud, siis ei v&i kasvatusest dieti enam
juttugi olla. Sest ilma vastastikuse usalduseta ei ole vaimus-
tust, aga ilma vaimustuseta kasvatada, tihendab — mitte
sugugi kasvatada.

Utelge, kas on terves ilmas iiks laps olemas, kes #ra
toukaks oma koolidpetaja lahke sdna, oma koolidpetaja otse-
kohese, siidamliku, sdbraliku osavotmise?! Ei, seda ei ole
veel keegi ndinud. Kes kord on katsunud nuhtluse asemel
andeksandmisega lapse pdile mojuda, kes kord on katsunud
noomimise asemel lihtsa lahke sdnaga ja sidamliku osaydt-
misega lapse ldhedale astuda, — see teab, missugune ndi-
duslik mdju on andeksandmisel ja siidamlikul osavdtmisel.

Et sellest paremini aru saada, toon siin liihidalt loomu-
liku, rikkumata lapse karakteristika.

Loomuliku, rikkumata lapse piliid on — dppida, ja kui
tema isetegevusele tarviline vabadus oleks antud, ta Opiks
viasimata. Ta on liiga seltskondlik olevus, sellepdrast ei voi
ta mitte kaua vastolus seista niisuguse seltskonnaga, kes talle
vihegi vabadust annab. Ta 6pib ruttu vigivalda vihkama,
-aga joudu ja Oiglust auustab ta alati, Ta ei ole mitte esi-
meses joones anarhistline olevus, nagu paljud seda arvavad.
Anarhismus on korralagedus. Aga laps vihkab korralagedust
ja armastab kindlat korda. Vaadake, kuidas laps puupulli-
kesi teeb ja nad ilusasti ritta seab. Oleks laps anarhistline
olevus, ta viskaks nad k&ik ldbisegi, Vaadake laste mangu-
sid. Kui kovasti lapsed midnguseadusi peavad! Niipea kui
moni laps minguseadust rikub, jdetakse ta lihtsalt maingust
védlja. Nonda siis, laps ei ole loomu poolest mitte anarhist-
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line, vaid on tiielik sotsialne, seltskondline olevus, — ta
armastab kindlat korda. Anarhistiks vdib ta saada ainult
moistmata kasvatuse tagajirjel. Looduses on igal pool kin-
del kord valitsemas, olgu see loomade vdi taimede riigis, ja
loomulik laps, kui iiks osake loodusest, aimab looduse sea-
dusi instinktivselt, loomusunniliselt. Niit., iga elav olevus
piiiab loomusunniliselt ennast alal hoida, piiiiab edeneda.
Kui meie niiiid tdendaksime, et laps on loomu poolest anar-
hist, siis tdhendaks see niisama palju, nagu tahaksime t0en-
dada, et loodus iseennast hivitab. See oleks absurd. Edasi.
Laps on valmis ilmlépmata andeks andma, sest muidu saaks
ta lihikese ajaga meeleheitmisele viidud koige selle iilekohtu
labi, mis meie, tiiskasvanud, temale teeme. Laps on alati
selle kallal ametis, et ennast tdiendada ja eluks ette val-
mistada. '

See on loomuliku lapse lithike karakteristika.

Et niisugune olevus siidamlikku osavétmist igatseb, see
on selge, Sellepirast peab koolidpetaja ise h#4, kaanatlik,
siigavtundeline inimene olema. Ta peab koolidpetajaks siin-
dinud olema, muidu ei oleks ta mitte kunstnik, vaid ainult
kasitooline, kes oma ameti 4ra on dppinud. Koolidpetaja
peab kunstnik olema, ta peab omast koolist vdlja saatma
elusse kunstivdirtuslist t66d, kunstimaitselisi vaasesid, millel
igal tihel omap4rane ilu, omapirane kunstivddrtus, aga mis
mitte ei oleks nagu ilhevormilised toobid ja topsikud, mis
plekisepa tookojast vilja tulevad.

- Kooli distsiplin tuleb teisele alusele seada, kui
ta seni on olnud. Seni feldi: ,Laste jirel peab valvama,
aga mitte neid kuulama.“ Oeldi: ,Laiskasid on tarvis
karistada.“ :

~ P4dagogika annab meile aga uue k#susdna, mis ndénda
kdib: ,Auusta last ja usalda teda!“ See tdhendab, — meie
ei tohi mitte arvata, et laps on mingukann, keda v8ib visata
ja kellega mingida, kuidas tahad. Meie peame lapse piile
vaatama, nagu omapirase vdikese maailma pidle, millel ise
omad seadused ja oma elu on. Tal on 6igus elada, on
bigus omapiraselt edeneda.

Seltskondlik eetika iitleb, et keegi ei kasvata last
omale, kellegil, isegi isal, ei ole gigust last oma jaoks
kasvatada. Meie peame lapsi kasvatama inimesesoo pro-
gressi ja alalhoidmise, seltskonna ja isamaa jaoks, nende
kohuste taitmise jaoks, mis lapsi elus ootavad. Oigem iitelda,
peame kasvatama lapsi laste eneste jaoks. Sellepirast
€i ole kellegil igust lapsele sisse kasvatada oma enese ideale
ainult sellepidrast, et need tema idealid on, — olgu
need idealid ka koige puhtamad ja kdrgemad. Kui meie seda
- siiski teeme, siis tdhendab see, et meie morali katte all oma
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isiku digusi kurjasti tarvitame, meie liheme nendest piiridest
file, mis loodus meie isikule on mairanud. Meie teeme seda
sellepdrast, et last halva imbruse mdju eest kaitsta. Meie
valime kahest kurjast viiksema, s. 0. ldheme oma isiku Giguse
piiridest ille, et seda mdju paraliiserida, mis halb iimbrus
lapse paile avaldab. Siin on niiiid peenikest taktipidamist
tarvis, et meie mitte liiga kaugele ei lihe. Meie ei tohi mitte
hakata vigivaldselt lapse hinge oma tahtmise jirele iimber
vormima. Just selles mottes peame last auustama ja usal-
dama, kui meie iilep4d neid kindlaid seadusi usume, mis elu
edasi viivad, — kui meie elu usume!

: Katsume niiiid vastata viimase kiisimuse paile t#nases
referadis, — nimelt kuidas voiksime isetegevuse ja usalduse
printsipi kooli distsiplinis maksma panna. — Meie peaksime
lastele niipalju vabadust andma, et nad voiksid enam-vidhem
omapiraselt vilja areneda. Meie peaksime koolielus oma-
valitsuse pdhjusmdotet aegamostda hakkama teoks tegema.
Taielikust vabadusest, nagu see Ameerika ja Inglismaa vaba-
des koolides maksma on pandud, ei vdi meie koolides prae-
gusel ajal ja ldhemas tulevikus juttugi olla. KooliGpetaja
mdju peab meil igatahes maksma jddma. Selle kdrva astuks
aga laste kollektivne moraliline méju, millel masratu suur
joud on. Siiamaalne kasvatus ei ole seda tegurit tarvitanud.
Kujutage omale ette, et terve linn otsuse teeb, et teie halb
inimene olete. Kas ei oleks selle otsuse mdju mitte hirmus
suur. Ja kni terve klass ainult otsuse teeb, et laps on karis-
tuse 4ra teeninud, siis oleks juba niisugune otsus lapsele
viga suureks karistuseks, Teeb aga klass otsuseks andeks
anda, siis oleks sellel mdadratu kasvatusline mdju. Just nii-
suguse kollektivse moralilise md&ju all Gpiks laps oma kui ka
teise tegusid diglaselt hindama, ja selles seisabgi isetegevuse
t4htsus kasvatuse viljal.

Omavalitsuse pdhjusmdte peab aga aegamddda sisse
kasvama. Ei oleks vdimalik, et koolidpetaja ndnda iitelda
kepivalitsuse juurest kohe omavalitsuse juurde laheks. Ei
oleks ka véimalik, et koolidpetaja {ihele klassile omavalitsuse
annaks ja teises klassis kepivalitsust peaks, Ei. Vaid terve
kool peab enne niikaugele jdudma, et distsiplin tdiesti loo-
mulik, et vahekord koolidpetaja ja laste vahel otsekohene,
usaldav; stidamlik, ja koolidpetaja autoritet suur, — siis alles
voib vidikese sammu edasi astuda ja kooli autonomseks teha.
Seda viimast viikest sammu v&iks kahel teel teoks teha:
1) voiks terve kooli autonomseks teha ehk 2) alamast klassist
paale hakata, sest loomulikus lapses, olgugi ta 7—8 aastane,
~ on tugev sotsialne instinkt, mis teda ruttu tosiseks autonomia

‘kandjaks teeb.
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Pole sugugi hidapidrast tarvis lastele seletada, et neil
autonomia on ja mis asi see autonomia &ieti on. K&ik mingn
loomulikul teel, tegelikult. N&nda on lastel aegamodda
autonomia kies, ilma et nad seda ise Gieti teaksid.

Koolidpetaja peab last teaduslikult kasvatama.
Teadusliku kasvatuse aluseks on lapse tundmine, nende sea-
duste tundmine, mille jirele hingeelu areneb, s. 0. psfthologia
tundmine. Psiihologia Opetab, et kdige vaimlise edu aluseks
on isetegevus. Sellepdrast arvan ma, et meie kohus on iihel
ehk teisel teel laste isetegevust niihdsti Spetuses kui kasva-
tuses maksma panna.

Emakeele 6petuse paasihid.
M. Kampmann.

Emakeele Gpetuse tilesanded olenevad kasvatuse
eesmirgist ja kulturi mottest. Kasvatusele on kdrge ideal
~ sihiks seatud: kasvandiku arenev isik peab karakteriks kuju-
nema, kellel diged kélblised péhjusmétted on ja kes nende
pohjusmdtete juhil, niipalju kui ta anded lubawad, kiesoleva
aja kulturitoost moistab osa votta. Selleks laheb suurt keele-
osavust vaja, mis vdimalikuks teeb emakeelt voolavalt ja
selgelt suusdnas ja kirjas tarvitada. Iga tdisealine eestlane
peaks Eesti kirjakeeles koneleda ja ka oma motteid kirjalikult
avaldada moistma. Selleks 1dheb arusaamist keele-hoone ehi-
tusest tarvis. Keeledpetus peab sdnade tagavara ja moistete
rohkenduse p#ile niisama palju r3hku panema, kui keele
vormilise kokkuseade selgitamise pdile. Siin juures peab
emakeele Opetus estetilise hariduse poole sihitud olema, ta
peab Opilastes arusaamist keele ilu, siigavuse ja rikkuse kohta -
~dratama ja sel teel lugupidamist ja armastust emakeele vastu
kasvatama. Koolidpetus tarvitab keelt tooriistana, sest et
emakeel lapse vaimlisele arenemisele aluse paneb ja temale
selle abindu kitte annab, mille varal ta vaimutéost saab osa
votta. See oleks emakeele Spetuse subjektiwne iilesanne,

Kuid tal on ka veel objektivne kiilg. Emakeeles pei-
tuvad suured kulturi varandused, mis eelmised lahkuvad
sugupblved oma jireltulejatele péirandavad. Neid varandusi
omandatakse ainult keele varal ja keeletundmine saab seega
vaimlise edu eeltingimiseks. Teise sonaga: keeleosavuse
korval tuleb Gpilaselt veel keelest arusaamist ja kirjanduse
tundmist nduda. Kirjandus on rahva iihine vara, mis rahva-
lilkmeid 1ihendab, kes muidu sotsialselt lahutatud; see vara
hoiab meid ka teiste rahvaste pailetungimise puhul ihte.
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Selle vara alalhoidmine, laiendamine ja temasse sfivenemine
tagab terve rahva edenemist hariduse alal. _
‘ Emakeele Opetuse iilesannete tditmiseks peavad kd&ik
teised Gpeained iletildise suusdnalise kdne ravitsuse
teel kaasa tootama. Igas Opeaines tuleb Opilaselt Giget, koos-
seisvat kénelemist nouda. Oigele kdnelemisele juhitakse &pi-
lane seega, et koolidpetaja ise puhta ja ilusa konega esineb,
seda ka oOpilastelt nouab ja nende keelelisi védratusi takti-
tundmusega ja kannatusega jdrjekindlalt parandab. Murdele
antakse niipalju eludigust, kui seks tarvis om, et last kdne-
lema julgustada ja jietakse murrak aegamddda maha. Péaile
Oigekeelsuse tuleb elavas kdnelemise harjutuses ka veel voo-
lavat motte-avaldust ehk ‘koosseisvat kdnet réhutada. Koos-
seisval k&nel on vaimuhariduse ja elu kohta filisnur tihendus;
vaimuhariduse kohta sellep4rast, et ta ergutab iiksikasju roh-
kem tdhele panema, neid korraldama, iseseisvaid ainerithmasid
iseseisvalt ;valdama ja hingetegevust piisivuses hoidma; elu
kohta jdlle sellepirast, et motete koosseisev sdnailme on
vidrtuslik kaitseriist ja vaimude valitsemise abindu, mis niiiid
uuel vabaduse ajal isedraliselt palju kaalub. Vabat, elavat,
koosseisvat kdnet tuleb igal Opeastmel ja igas Gpeaines har-
jutada, esmalt ettejutustuste kordamise n#ol lithikeste jargu-
keste kaupa, siis kaks ja kolm jarku kokkuvdetult. Parajal
juhusel v6ib ka seda lasta jutustada, mis Opilane ise dra
elanud, t4hele pannud, vaatlemise teel omandanud. Siia juurde
tulevad veel jutustuse harjutused, milles antud ained teata-
valt seisukohalt fimber luuakse, Tahtsat kdénematerjali paku-
vad vaateGpetus ja lugemise ained. Elav keel tuleb aluseks
teha, mille pidle suusdnalised keele harjutused, lugemine,
jutustamine, kirjaseadmine, grammatika ja digekirjutus tule-
vad rajada.

Lugemise oistarve on kdigepddlt seda loomulikku
keelevdimet ja -osavust, mis suusOnaliste harjutuste teel
saadud, laiendada ja kasvatada. Lugemise oskus teeb véi-
malikuks v68raid métteid ja tundeid, mis kirjasse fikseeritud,
ise #ra moista ja neid teistele moistetavaks teha, ldinud
aegade vaimusse vajuda, kulturisaavutusi vastu votta ning
ajakorgusel seisva hariduse jdrjele tOusta. Tdielik lugemise-
oskus on sellega rahvahariduse kiisimuses ks tAhtsamatest
nouetest. Ainult siis on lugemise Spetusel mdju, kui mitte
liksnes loetava aine sisuga tegemist ei tehta, vaid ka siiga-
valt kujutluse vaimu sisse tungitakse. H#4d lugemist iseloo-
mustavad kolm pi#i omadust, nimelt et Gieti loetakse, dige
r6huga ja soravalt loetakse. Oieti loeb see, kes igast sdnast
histi aru saab ja ta ndnda kuuldavale toob, et ta Giget ette-
kujutust reprodutseerib, ~ Oieti lugemine nduab selget ja
puhast hadldamist, s. o. tdhtede 6iget hadlikuviirtuse tund-



mist, nende puhast viljaiitlemist silpides ja haile kévaduse
ja pikkuse peenikest varjundust, kus juures mitte ainult lause-
mirgid mddduandvad ei ole, vaid ka see monu, mis loomu-
likus vabas kOnes ilmub. Lugemise teine omadus on siinnis

r6hutamine. See peab motte kohane, vaimukas ja tunde-

rikas, {ihesOnaga karakterlik olema, aine tihendusele, sisule
ja koosseisule vastama. Laulav, leierdav lugemisetoon tuleb
maha suruda. Oige r6hutamine oleneb isedralisel md6dul kone
riitmuse vaheldusest. Lugemise kolmas padomadus on voolavus.
Meie aeg nduab suuremal mddédul lugemist, sest uue aja ini-
mene puutub viga sagedasti kirjaga kokku. Praegusel ruttu
tootaval ajal tuleb osavalt kirjutatud ja triikitud tdhti sona-
kujudeks iihendada, ilma et see mingit raskust siinnitaks.
Lugemise oskus peab tehniliselt nii korgele tdusma, et ta
nagu iseenesest edeneb ja vaimul véimalik oleks taielikult
ja tervelt mdtete koosseisusse siiveneda. Soravusesse kuulub
ka see, et lauseliikmeid sfindsal viisil riihmadeks iihendatakse
ja retoriliste pausete abil neid sddl kohal lahutatakse, kus

mote seda nduab. Soravust saavutatakse jareljitmata har- |

jutuse teel. ‘ ‘
Kuid lugemine pole mitte ainult suuliigutamine kirja-
tdhtede juhil. Lugemine on sisu omandamine. Iseloomu
aluste, nimelt vaimu ja meele rikastus ja liikumapanemine,
see on siin padasi. Lugeja peab vastu vétma. Kuid sellest
veelgi vdhe. Ta peab ka métlema Oppima, et teised mitte
-lihtsalt tema iile valitsema ei hakka, oma motetega tema
vaimu ei tdida. Enam kui kunagi enne nduab kidesolev aeg,
et kdige selle iile suudame jirele motelda, mis meile lugeda
pakutakse. Meie peame voima lugemise sisu labi katsuda,
enne omandatud teadmiste ja vaadetega vdrrelda, seda iihen-
dada, mis fihendada laseb, eneste seniseid eksitusi Giendada
ja uue aine vairtust hinnata, omandada voi jille tagasi liikata.

Siin juures ei tohi meie mitte suuri varandusi koguda, nagu

ahned teevad, ja siis suure vaimlise rikkuse p4ile vaatamata
ometi stidame ja meele poolest vaeseks jadda. Lugeja peab
omandatavate motete ja enese isiku vahel seesuguse vahe-
korra looma, et temas tunded drkavad. Ta peab véima nende
isikute seisukorda asuda, kelle saatusest ta praegu loeb,
nende r6dmust ja kurvastusest osa votta. Lugemine, mis nii
- palju rikkalt voolavaid tundehallikaid avab, peab ise rd6mu,
elava huvi ja virkuse hallikaks saama. Raamat peab hai séber
olema, keda sagedasti iiles otsitakse ja kellega h#il meelel
labi k#iakse.

Siit selgub, kui suur tdhtsus sel ainel on, mis luge-
miseraamatusse on iihendatud. Lugemise-raamat peab
-kolme tarvidust rahuldama: realainelist, estetilist ja padago-
gilist. Loetav aine peab vidrtuslik olema, kaunis ja rahvuslik,
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sisuliselt huvitav, kujuliselt kaasakiskuv, stiili poolest elav ja
sdil juures laste loomule ja arusaamisele tdiesti vastav. Et
suured, tiikeldamata métteriihmad opilase hinges vilja are-
neksid, peab lugemiseraamatul kontsentreeriv karakter olema.
Temas leidugu saateaineid nende Opeasjade juurde, mis kooli-
kavasse iiles voetud. Jutustused sisaldagu kiill ideesid, kunsti-
lisi ja eetilisi tendentsisid, mis morali poole sihivad, nad ei
pea seda aga mitte valja fitlema ehk sellega koguni tiiitavalt
padle kippuma. Sisuliselt tuleb lugemiseraamatust isedranis
kodumaa ja kodurahya tdhelepanemist nduda. (Idealiks tuleks
seada, et keeletund ainult keeledpetusele oleks midratud,
kuid tegelikult on keeletunnil palju laiem tahendus. Koige
paremad ja eeskujulisemad keelemeistrid on ilukirjanikud,
sellepdrast peab nende t6id lugemiseraamatus koige rohkent
leiduma.) Realained kaivad munidugi siis lugemise materjali
hulka, kui nad kuju poolest ilukirjanduse ndudmisi tdidavad.

Emakeele Gpetuse alale kuulub ka kirjanduse tundma
Opetamine. -Kirjandus on elupeegel, tema annab iimbritsevast
elust kajastusi. Kirjanduse kaudu &pib laps teisi elukutseid
tundma kui see, mis ta isal on, teiste seisuste piiiietest aru
saama, teiste vanaduseigade huvisid aimama. Teiste inimesie
elusaatuse tundmadppimine teeb ta sfidame tdnulikuks, ta
otsused pehmemaks, ta kde lahtiseks ja heldeks, ta pilgu tera-
vaks. Luuletddd laiendavad ruumi ja aja piirisid, viivad opi-
lase vaimus vddrale maale ja v6dra rahva hulka, teevad ta
ldinud sugupdlvede kaasaeglaseks. Luulet6od tutvustavad
opilast ajavaimuga, laiendavad silmaringi, dratavad tdelikkuse
ees aukartust ja rikastavad teda inimeste ja elu tundmise
poolest. ‘

Luule on iihtlasi ka siidame-peegel. Temas ei ilmu
mitte iiksnes vaated, vaid ka tunded, mitte tiksnes ely, vaid
ka hing, mitte {iksnes tiikike maailmast, vaid kuidas kirjanik
seda maailma oma temperamendi 14bi on n#inud. Luuletdds
kajastub luuletaja elevus, see annab luuletotle karakterliku
ilme, Siin ei avane Opilasele mitte ainult pilk vddrasse
hinge-elusse, vaid siin 6pib ta ka hingelistest liigutustest aru
saama, neid sénadega 4ra tihendama ja luulelisi sGnavormisid
hingelise sisuga tditma. Nii paneb loetud luuletsd ka Opilase
enese hinge lainetama, toob vaimustust, annab kaunid ja
suuri motieid. Paile selle aitab kirjandus eluvaadet luua,
nditab elu tdelikkust, alandab ja vihendab ilearuseid ndud-
misi elu vastu, diendab otsuseid inimeste ja elu kohta, aitab
sagedasti olemise-traagika kuristikust tile, peenendab maitset,
istutab hinge eetilisi, estetilisi, usulisi ja rahvuslisi idealisid.
Seega liheb kulturimajapidamises kirjandust nagu ka teisi
kunstiharusid hddaparast tarvis, Kui luuleté6 elupildiks ja*
siidamepeegliks peab olema, siis on ka vaja luuletaja isiku
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elusse ja siidamesse siigavat pilku saata. Nii laheb luule-
toode arusaamiseks tutvustust kirjaniku isikuga ja tema kide-
kdiguga tarvis. Kuid pidagem meeles: kirjandus ja kirjan-
duselugu ei ole mitte aine paljalt malu jaoks, vaid meele
jaoks. Hinge iilendus seisab siin esimesel kohal. Ei peaks
mitte ainustgi nime, mitte ainustgi aasta-arvu, mitte ainustgi
padlkirja Opitama, mille jaoks isiklikult kirjatéode ldbiluge-
mised ja #raelamised puuduvad.

Teatavat osa luuletéid ja kirjandusepalasid tuleb lasta
memoreerida ja siis ette kanda. P#hedppimisel ja
ettekandmisel on ilesandeks keele iluvormide méju kestvaks
teha, . ritmuse tundmust 4ratada ja oOiget hdile - arenemist
edendada. Oigele hidile arenemisele laheb peenikest tempo
tundmust tarvis, mis paljudel taiesti puudub, sest et nad liig
ruttu, tasaselt ja segaselt kéneleyvad. Memoreerimisel on ka
milu harjutamise seisukohalt vaadates oma tahtsus. Kuid
mis pidhe Opitakse, see peab kirjanduslikult iimargune, terve,
sisuliselt selge ja tuttav olema. :

Kirjaseadmise dpetuse iilesanne on Opilasele
osavust anda, et ta oma motteid ja tundeid iseseisvalt ja
karakterlikult vGib ndnda kirja panna, et teised sellest, mis
ta ndinud, &4ra elanud, tundnud ja mételnud, selge ja meel-
diva kujutuse saavad. Seesugustel harjutustel on kaks ots-~
tarvet: praktiline ja pidagogiline. Tegelik elu néuab seks.
osavust, et enese ja teiste mdtteid vdiksime korralikult {iles
tdhendada. Niisugused lithikesed kirjalikud iilestdhendused
oleksid s6numikud, kuulutused, arved, kviitungid jne. Aga
kui ainult sellele sihile piiilaksime, siis peaks kirjaseadmise
Opetusel kaine ja labane karakter olema. Kuid kirjalikku
mbtteilmet tarvitatakse ka tdhtsaks vaimuharimise abinduks..
Kirjaseadmised harjutavad Opilast iseseisvalt vaimlist to6d
tegema. Nad toovad ta métlemisesse valgust ja korda, hoia-
vad teadmiseéd liikvel. Kirjalik t66 harjutab kujutamise voi-
met, seda tdhtsat vdimet, mille varal ettekujutusi ithe pohjus-
motte ja tihe pohi-elevuse juhil teatavaks otstarbeks rtihmita-
takse ja koondatakse. Et kirjaseadmised vaimuharivaks ja
loomisele juhtivaks t66ks muutuksid, seks tuleb seniseid
kuivi, protokollitaolisi kirjeldusi, reproduktsionisid ja {ile-
iildse kopeerimise metodi kdrvale heita ja iseseisvatele vaba-
~dele kirjatéodele file minna. Selle ettevalmistuseks harjuta-
takse voimalikult sagedasti suusonalist koosseisvai motte-
‘avaldust. Ainult kGneldud, elav keel vdib surnuid tahti eluga
tdita, alles osavus kdneldavate sdnade tarvitamises viib kirja-
‘osavusele. Hallikad, kust kirjatoode ained ammutatakse, on
~ lapse isiklikud #raelamised ja teistelt kuulmise ning lugemise
teel omandatud teadmised. Uksikute valjaarendatavate vaimu
voimete jdrele voiks kirjatoid kolme suure padrtihma jagada:
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iileskirjutused milestuse pdhjal, méttekujutust arendavad t66d
ja vaatlemised ehk harutused. Opetuse kiik ja raskuste juurde-
lisamine peab hoolikalt dra kaalutud olema, muidu ei jOua
opilane eesmdirgile, ehk jille tekitavad suured hiipped Opi-
lase voimisesse ja teadmisesse likkeid. Sammumine kerge-
malt raskemale areneb kolmes sihis: kirjato6 vorm ldheb
keerulisemaks, kooliGpetaja abi jaib vihemaks ja reproduk-
tivse tootamise asemele astub isiklik loov tegevus. Indi-
viduum 6pib individualselt oma tervet sisemist inimest aval-
dama. Kujunev ja saav inimene peab harjuma niihdsti
vormi kui ka sisu ise leidma, ise kujutama. Stiil on inimene.

Grammatika on dpetus keeleliste nihtuste seadustest.
Ta on viga abstrakine ja lapse vaimule vO0ras asi. Ka ei
olene keele arenemine mitte grammatikast, vaid hoopis teis-
test teguritest. Keel on tunde-elust sfindinud, selles peitub
tema dige hallik. M@aistus korraldab ainult selle hallika jooksu,
ja grammatika on moistuse tiitar, dige tusane ja kangekaelne
tiitar, kes sagedasti mdistliku isa sdna ei taha kuulda. Keel
on mdtete kuub ja Oigekirjutus selle kuue 1dige. Kui ise-
meelne on tiitar nende nduandmiste vastu, mis isa ta vilet-
sate riidehilpude kohta jagab! Keel oleneb kdigepailt keele-
tunde elustavast, kinnitavast ja puhastavast joust. Ometi
laheb grammatilisi teadmisi tarvis, et teised meie motteid
moistaksid ja meie teiste sonadest aru saaksime. Esiteks
jdtab keeletunne meid paljudes kiéisimustes kitsikusesse, meie
ei tea, kuidas seda ehk teist sdna tuleb iiles tihendada. Tei-
seks mojub murrak nii halvasti, et kirjakeele tunne mitte
ilma segamata ja takistamata ei saa areneda. Kolmandaks
tuleb monda keeleseadust sellepirast dra Sppida, et teatavaid
iseloomulikka keelendhtusi seletada ja ettetulevaid keele-
vigu 6iendada. Grammatikal kui Speainel on seega ainult
teeniv tihendus. Kdnelemise ja lugemise juures omandatud
teadvuseta keeleharjutus peab aegam6dda teadvuslikuks saama,
nimelt sel teel, et &pilane keeleseadused 4ra tunneb ja nende
varal katsuda vdib, kas ta keel dige on vdi mitte. Emakeelt
moistab oOieti alles see, kes teda iseteadvalt komeleb. Tiie
keele teadvuseni on aga suur samm. Algusastmel dpetatakse
grammatikast ainult neid seadusi, mida &pilane mitte ise
iiles leida ei v6i ja mille kohta loomulik keeletunne ta kahe-
vahele jitab, kas ta Oieti kdneleb ja kirjutab véi mitte.
Grammatika peab alguskoolis koolidpilaste oma tehtud olema,
s. 0. kooliGpetaja ja laste tihisest toost vilja kasvama. Siiste-
matilist grammatikat ei ole algusastmel siinnis Gpetada.

Et grammatikal alguskoolis ainult teeniv tihendus on,
siis ei esine ta siin mitie iseseisva Opeasjana, vaid tal on
nojatav karakter ja teda dpetatakse tegelikult. Uhed ndja-
tavad ta kirjaseadmisele, annavad grammatilisi seletusi
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kirjaseadmistes leitud vigade dienduse puhul. Kuid see puu-
dutab ainult {iksikuid, kelle t6ddes teatavad vead ette tulevad.
Teised iihendavad grammatilisi seletusi lugemisetiikkidega
ja harutavad siilt need keeleseadused vilja, mille tutvustust
tarvilikuks peavad. Lugemiseraamat seisab koikidel ees,
valitud lausetel on sisu, nad on ka stiililiselt ilusad. Lastele
tehtakse iilesandeks nende eeskujul veel sarnaseid ise luua
ehk kirjandusest, isedranis vanasdnu harjutuse materjaliks
otsida. Kolmandad ndjatavad grammatika-seaduste seletused
omatehtud niituste najale ja neist siinnivad - siis terved har- .
jutuse raamatud. Kuid nendega on tibar lugu. Igaiiks on
seda vist tdhele pannud, et keeleyormid iseenesest last ei
huvita, vaid teda huvitab selle lause sisu, milles teatav keele-
vorm peitub. On harjutuseks kokkuseatud laused tiihised,
sisuta, siis raugeb lastel t66hoolsus ja huvi ja terve tegevus
muutub vaimusuretavaks kirjatilitede torkimiseks, Sellest
selgub, et ainult vairtuslikkude, huvitavate lausete abil tohib
keelevormisid naitlikuks teha. Niisamati selgub ka, et gram-
matika Opetus isegi siis igavaks ja tiiiitavaks laheb, kui har-
jutuslausetel, olgugi nad eeskujulised ja sisurikkad, mdtteliselt
thendus puudub. Kodige parem on grammatika harjutusi
eeskujulise ja huvitava lugemiseaine timber koondada,
Igaliihel neist nojatavatest metodidest on kaks kiilge.
Haid kiilgesid tahaksime dra tarvitada, halbu 4ra jitta.
Sooviksime, et harjutusmaterjalil oleks rikas, huvitav, kuid
ilma pikema seletuseta arusaadav sisu, koosseisev mdttekdik,
h#4 stiil ja Gpetusel emesel pidile selle veel vabadus, niit-
likkus ja korraldatud k#ik. Seda koéike saame, kui koiki
nelja nojatavat metodi vaheldamisi tarvitame, nii kuidas aine
loomus seda just vdimaldab. Opevormi vaheldusest on ka
veel lastel kasu, See toob dpetusesse enam mitmekesidust,
vaimu ja elu. Ainult vaim ja elu 4ratab huvi, aitab lapsi
grammatika kuivusest iile. ,
Oigekirjutus on koolit6éle ristiks. Kui palju joudu,
vaeva ja aega kulutatakse selle viikese asja p#ile dra. Aga
midagi ei aita. Kes kirja vigu teeb, seda loetakse harimata
inimeseks ja diktat on ikkagi hariduse m&ddupuu. Nii tuleb
siis haritud inimesel ka Bigekirjutusega rehkendada.
Oigekirjutus on sonade kirjutus kokkulepitud viisi jarele,
Kui aga selles kord kokku lepitaks ja neid viisisid tiksainus
oleks! Nagu needmine seisab Eestis selle asja pail, et nii -
pisukestes ja tiihjades, vilistes asjades veel kokku ei lepita!
Motelge, missuguseks tdhtsaks usutunnistuseks monele meist
ndituseks ,hd44d“ ja ,pdd“ on saanud, mida vihemus nagu
enamuse trotsimiseks ikkagi veel kirjas alal hoiab. Ja meie
unistame veel sellest, et meie tGesti suurtes ja tdsistes kiisi-
mustes vdiksime kokku leppida! Suur aeg, milles elame, ei
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ole meid ikkagi veel viikestest 16hedest file aidanud ja see
nditab, kui viiklased meie oleme.

Higekirjutus on selleks olemas, et sdnade vormi {ihtlust
ja motete selgust kitte saada. Oigekirjutuse Opetusele tuleb
sihiks seada, et Opilane emakeele s6nu ka siis moistab kokku-
lepitud viisi jdrele oieti diles tihendada, kui ta vabalt iseora
sonu iiles kirjutab. See on aga palju raskem, kui n#ituseks

- drakirjutamine, teise kone iiles-tdhendamine ehk kirjutamine
etteiitlemise jdrele. Enne kui laps midagi kirjutab, peab ta
sonade kirjalist kuju tihele panema Oppima. Oigekirjutus
peab konekeele p#il pdhjenema; enne tuleb diget radkimist
ja kuulmist harjutada ja alles siis hédlikute {ilestdhendust
oigekirjutuses. Oigekirjutus peab fonetilisel alusel péhjenema
ja seal juures ka otstarbekohasust silmas pidama. SoOna-
kujude omandamine siinnib suuremalt jaolt ndgemise, kuul-
mise ja kde liigutuste 14bi, sellepdrast on korraldatud #ra-
kirjutusel digekirjutuse omandamises suus tdhendus. On suur
eksitus, kui arvatakse, et ainult kuuldediktadi teel voib Gige-
kirjutuse kitte dpetada. See on kdver tee, mis asja raskemaks
ja keerulisemaks teeb, kui ta tdepoolest on.

Eelpool olen emakeele Opetuse iiksikud t¢dalad 14bi
vaadanud ja nende kohta lithikesi mirkusi teinud. Kuid
iiksgi meisi aladest pole iseseisev, teistest eraldatud, vaid
koik peavad iihtlaseks tervikuks liituma, iihteteist toetama ja -
tdinedama. See on korge, raskelt taidetav, kuid kasvatuse
sihi kittesaamiseks ja thise motteringi loomiseks ilitdhtis
ndudmine. ‘

'Rehkendamise algdpetuse raskuspunkt.
A, Rull. ‘

Kes on tegelikult laste esimesi samme arvude riiki
juhtinud, neile on selge ilma iitlemata, kuhu p#ilkiri sihib. Ei
ole rehkendamise algdpetuses raskemat ja {ihtlasi t#htsamat
kohta kui nimelt kasvatustabeli kittedpetamine lastele.
lgat asja v6ib kiill nii ja naa mdista, ja méne koolidpe-
taja arvates ning kisitluses on ehk see punkt koguni {iks
okergematest*. Oli ja on ikka meistrid, kes ses asjas viga
lihtsalt talitavad: annavad lastele triikitud tabeli kitte ja
kdsevad phhe tuupila. Malestan viga hidsti kui 18bus ja
- kerge oli sarnane tuupimine! Koolis ei paista see pahe nii
viga silma, sest laps ndeb ja teab vihemalt, mis tarvis ta
seda tuubib: tabeli Gppimisega kisikdes kiivad koolis kasva-
tamise harjutused iihes lihtsate dlesannete arvamisega, mis
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tabeli tuupimise igavuse vihe nagu dra varjab. Hoopis hal-
vem on lugu kodulastega, kes tihti vitsa sunnil pannakse
tabelit pidhe kolkima — ilma mingisuguste seletusteta, ilma
mingisuguse arusaamiseta, mis need isedralised arvud tdhen-
davad ja mis jaoks mneid tarvis tuupida. Mina omal ajal
teadsin ainult nii palju, et seda tabelit, samati kui ka kiim-
met kidsku (ei — wviit paatikki!) on koolis tarvis p#ist
teada, — ja et koolis mitte ei tuleks palju nurgas seista
ning tihti s66mata jaada, siis parem juba kodus koik kanna-
tamised aegsasti dra kannatada. Usun, et suurem osa kodu-
lapsi tabeli tuupimise kergendamiseks ainult sedasorti sele-
tusi saavad! Kasu, mis sarnasest sunnitédst saadakse, on
tithine ja kustub varsti. Saadud kahju aga puurib oma juured
noore hinge p6hja ja vdib lapse eluajaks vaimlise t66 pdlga-
jaks teha. Kui palju peame koolides lapsi nigema, kellele
on Odppimine kodus vastikuks tehtud, kellele on arvamine
padluusse kiilutud, et koéik need lugemised, kirjutamised,
rehkendamised ja mis nad kéik veel on, on aina laste piinaks
véilja méeldud. Utlemata raske on sarnaseid lapsi- digele
arusaamisele vdita. Selleparast: 4rgu sunnitagu lapsi
kodus midagi pahe tuupima, kui neile dpitavat asja ei moisteta
kiillalt selgeks ja arusaadavaks teha.  Kadugu kodulastele
midratud aabitsatest kéik kdsud, paatikid ja arvude tabelid!

Selle sissejuhatava kdrvalekaldumise jirele astume niiiid
raskuspunkti enese juure ja katsume teesid leida, mis kerge-
mini ja kindlamini v&iksid tahetavale sihile viia.

Koigepailt tuleb dra ofsustada, kus kohal ehk millal
on paras aeg lastele kasvatustabelit Gpetama hakata. Teata-
vasti on rehkendamise algdpetuses kontsentratsioni stisteem
valitsemas. Kiisimus seisab niitid selles, kas on tarbekehane
juba esimeses kontsentris (arvukond 1—10) kasvatustabeli
oppimisega algust teha, voi tuleb see kaugemale edasi liikata.
Meie oludes, kus lapsed tulevad kooli 8—10 aastastena, ei
ole minu arvates vaja harilikust kontsentrite kavast?)
"nii viga piinlikult kinni pidada, vaid on vdinialik kiiremal
sammul edasi astuda ja monest kontsentrist moned arvamised
(tehted) vdlja jatta. Nii ei ole minu drandgemise jirele sugugi
kerge esimese arvkonna (1—10) ulatuses lastele kasvatami-
sest ja jagamisest Oiget aimet ehk p&hjalikku arusaamist
anda, sest selleks on s#il materjali liig vdhe, Vihe (kuid
ainult vdhe) parem on lugu sellepoolest teises arvkonnas
(1—20), sest materjali on saal kiill juba rohkem, kuid sailgi
tuleb kasvatamise harjutustes igale -arvule isesugune sunni-

1) I kontsenter: kdik algtehted- 1—10 piirkonnas; II konis.: dito
1—20 piirkonnas; Il konts.: dito kiimnelistega 10—100 piirkonnas; 1V
konts.: dito 1—100 piiris jne.
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tud piir tdmmata (et kasvatus mitte ei ulataks ile 20):
kolme kasvatamine tuleb tingimata 6-ga 16petada, nelja kas-
vatamine 5-ga jne. See jitab lapse uurivasse hingesse rahul-
damata tunde, et edasiarvamine nii ootamata katkendatakse.
Miks ei tohi niit. enam 64 ehk 7X3 arvamise aineks olla,
kuna nad justament samati lahendatakse nagu 63 ja 7)X2!

Kus hoopis viikeste lastega toGtatakse (6—8 aastastega),
s44l on harilikult esimese 6peaasta programm arvkonna 1—20
piiridesse sulutud, ja selles ulatuses tuleb Opilasi muidugi
koigi algtehetega tutvustada, Kuid alles terve saja ulatuses
on vdimalik kasvatustabeli kavapirase kittedpetamise kallale
asuda. Sinna just tuleksgi see kiisimus viia. Eespool aga
jatkub sellestgi, kui lapsed mdistavad tarvilikud kasvatamise
ja jagamise resuliadid niitlikkude abindude varal vilja
arvata. Jdidvad neile seejuures moned resultadid iseenesest
(ilma sundusliku oppimiseta) pshe — seda parem!

Harilikult minnakse kasvatustabelist liig kerges ja Kkiires
tempos iile: niidatakse lastele 4ra, mis tihendab kasvata-
mine (ndit, 5)4=5-+5-+5+4"5 ehk 6X3=6+4-6-1-6 jne.), nii-
datakse ehk ka, kuidas lapsed voiksid ise kasvatustabeli kokku
seada (muidugi harilikul kujul) — ja sellega ongi suur mure
murtud. Tabeli paheSppimine jietakse aga laste eneste
mureks, misjuures koolidpetaja vaevaks ji4b opilasi ainult
»iile kuulata“ ja halvemal korral ehk ka sundida. Lihtne on
sarnane Opeviis — kerge Opetajale, aga raske Gppijale.

Padlegi on kasvatustabel harilikul kujul s. o.

2X1=2 3X1=3 4Xl= 4

2X2=4 3X2=6 4X2=8

2X3=6 3X3=9 4X3=12

jne. jne. jne.

pahedppimiseks viga kuiv ja igav, sest tema annab ainult
valmis resultadid ja ei lase sugugi 14bi paista, kuidas need
resultadid on saadud.
' Veel halvem on ses suhtes n. n. ruuttabel:

9] 3] 4] 5] 6] 7] 8] 9]10
4] 6| 8]10|12|1416]18]20
6] 9[12/15| 18|21 24[ 2730
8[12]16|20] 24| 98| 32/ 36| 40
101520 25/ 30| 85| 40 45| 50
12] 18] 24| 30| 36| 42| 48| 54| 60
14] 21| 28| 35| 42| 49| 566370
16| 24| 32| 40| 48| 56| 64| 72| 80
18|27 36|45 | 54| 63| 72| 81 | 90
20/ 30 40] 50 60| 70| 80| 90100
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Selle tapeli larvitamine on juba hoopis masinlik toimé:
tus, mida laslele mitte ei maksa niidata, ehk olgu alles
siis, kui neil tabel juba sula. Uleiildse ei tule lastele minu
arvates lubada mingisuguseid triikitud tabelilehti tarvitada,
vaid need peavad nad ise igakord, kui tarvis, uuesti looma,
sest loova 166 tagajdrjed on ikka siigavamad ja piisivamad,
kui masinliku tuupimise jiljed.

Koolit6os olen leidnud ja #ra proovinud, et kéige tulu-
sanz1 on kasvatustabelid jargmisel algupirasel kujul kokku
seada: ‘

l+§+§+§+g 6. 7. 8 9. 10.

3 3+4-3-+38-3-+3.

3. 6. 9. 12. 15_.Jr 18—.-}—_21_.*—24-.1—27_.{_30.
(Samati ka teistele arvudele 1—10). Siin paistab selgesti
labi, mis tdhendab ja kuidas saadakse niituseks 3X8. Uhtlasi
on voimalik sarnase tabeli dppimist (nagu jargnevas ndida-
takse) rohkete harjutustega mitmekesistada, mis hariliku tabeli
juures peaaegu voOimata. )

Felharjutusena tuleb Iapsi lasta iihesuguseid arvusid
- realsel kujul (pulgakeste kimbud, arvulaua kuulid ehk m.) .
padst kokku arvata. Niit. kolme kasvatamise eelharjutuses
lastakse kolmekaupa voetud pulgakesi mitu korda kokku
lugeda ehk jille arvulaual kuulisid kolme kaupa juure arvata
(kuni 30). Saab klass sellega juba kergesti toime, siis voib,
kui lapsed Oige vidikesed, veel lasta piltarvusid joonistada
ja padst kokku lugeda,

L L O N N R
enk: 000 000 000 000 000 jne.

ehik: XXX XXX XXX XXX jne.

Vo6ib aga ka otsekohe kirjutatud arvude kallale asuda,
Koolidpetaja kirjutab seinatahvlile rea:

3-+3--343-+43-4-3+4-34-34-343 }
(10 korda 3) ja laseb lapsi, kepiga nididates, seda rida mitu
ja mitu korda kiill iksikult kiill kooris kokku lugeda. Liheb
sarnane lugemine juba libedasti, siis kirjutab koolidpetaja
neile arvudele jargnumbrid péddle, mis nditavad, mitu korda
tuleb 3 teatava kohani kokku arvata, nimelt nii:

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8 9. 10.
3433433348333,
Seda harjutust lugedes lastakse lapsi juba iitleda, mitu
korda on 3 nididatud kohani kokku arvatud. Harjutust véib

nii Iugeda: 343 on 6 ehk 2 korda 3 on 6; 3+3+-3 on 9
ehk 3 korda 3 on 9; sinna 3 juurde — on 12, ebk 4 korda
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3 on 12 jne. Resultalide iileskirjutamisega ei maksa rutata,
Parem veel enne seda lasta lapsi segamini nididatud kasva-
tusi kokku lugedes vilja arvata (palju on ndit. 3XX8? 3X35°?
jne., mida koolidpetaja kepiga ndidates kiisib). Sce juures
hakkavad lasiele moned resultadid juba iseenesest meelde
jadma. Jargmisel barjutusastmel kirjutatakse iiksikud resul-
tadid igakord iiles, et nendega silmi harjutada, kuid piihi-
takse parast vastamist kohe jille maba. Viimaks kirjutatakse
ja jaetakse koik resultadid algusest 16pufii iiles, nii et tabel
16putiku kuju omandab, nagu eespool ndidatud. Resulta-
tide rida lastakse niiiid mitu korda kiill edaspidi (3, 6, 9,
12 jne), kiill tagaspidi (30, 27, 24, 21, 18 jne)) lugeda, kiill
itksikuid opilasi eraldi, kiill kbike klassi kooris, kiill tahvlilt
vaadates, kiill pddst arvates (seljaga tahvli poole seistes).
Viga tulus on ka lasta tabelit lihtsalt algusest I16puni 14bi
lugeda: 1 kord 3 on 3; 2 korda 3 on 6; 3 korda 3 on 9
jne. Mitmekesiduseks voib ka segamini lugeda lasta: kooli-
Opetaja naitab kepiga teatava resulladi, mille laps tahvlilt
dra Jugema peab. Sedagi harjutust on tulus kooris lugeda,
mis viikseid Opilasi aina elustab. uhtlasi saab seeldbi kuul-
dud mulje tugevamaks, mis meeldejaamist mérksa kergendab.
Jargnevas hakkab koolidpetaja tabelist iiksikuid resul-
tatc maha kustatama ja lapsed peavad eel- ehk jirelseisva
resultadi jdrele dra titlema, missugune arv sdil seisis. Soo-
vitav on resultadid ikka iile jirgmise dra kuslutada, esmalt nii:

1. 2. 3. 4. 5 6. 7. 8 9. 10.

34-3-+-3--3-+-34-34-34-3-3--3.

, 6. 12. 18. 24. 30.

ja pdrast nii:
2.3 4. 6. 6. 7. 8 9. 10

1.
3+4-34-3+4-3+3~-3+3-3+4-3+4-3.
A

Viimaks piihitakse koik resultadid maba ja lapsed kat-
sugu juba p#ist nididatavaid resultate meelde tuletada.

Parem, kui resultadid mitte maha ei kustutata, vaid
suure linealiga kinni kaetakse, sest siis on vdimalik iga vas-
tuse korral ndidata, kas vastus oli dige, milleks vaja ainult
lineal arvurea piilt dra tosta. Tunni 16pul piihitakse seina-
tahvlilt koéik maha ja iga laps peab selle tabeli endale ise
padst 1iles kirjutama. Jargmiseks tunniks peavad lapsed
hdsti mdistma:

1) resultatide rida ilma peatusteta ja komistusteta edasi
‘ja tagasi paist ette lugeda ja

2) koolidpetaja kepi jdrele iga naidatav kasvatus Gigesti

ja ruttu meelde tuletada.  Uhtlasi antakse ncile koduseks

i
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tooks ainekohased kasvatamise harjutused teha, milles 6pita-
vat tabeli osa tarvitaiakse. Ja alles siis, kui tabel juba selge,
maksab teda kordamisetunnil ainult paist kisida, ilma et
silma ees midagi sellekohast ndha oleks.

Mitmekesiduseks ja iithtlasi jagamise eelharjutuseks on
tulus korrates tabelit ka teisipidi kiisida ning harjutada,
ndit.: mitu korda 3 on 21? mitu korda 3 on 127? jne. Selleks
piihitakse seinatahvlil olevast tabelist pailmised jargnumbrid
maha (esmalt kordamisi, pidrast k&ik) ja koolidpetaja kepi
nditel iitlevad lapsed, missugune arv sdidl ehk s&il seisis.

Laste vastused, kui kooliopetaja tabelit kepiga niidates
kiisib, vdivad 0Opetds elustamiseks ja kiirendamiseks lithi-
kesed olla (ainult kiisitavat arvu nimetada). Iga laps annab
sedaviisi mitu vastust jirgemodda ja katsugu silmapilk vas-
tata, niipea kui koolidopetaja kepp kiisitava koha péile langeb.
Aegajalt tuleb aga ka taielikke vastuseid nduda, millel
tabeli meeldejaamiseks on suur tdhtsus. Milestusvéimel on
ju mitu erikillge, mis iiksteist tdiendades meelespidamist
kergendavad ja siivendavad. V6ib ndit. 6ppida ainult silma-
dega (vaadates), vdib ka Oppida ainult kérvadega (kuulales).
Mbonele dpilasele jadb kergemini meelde see, mis ta nieb,
teisele aga see, mis ta kuuleb. Sellepdrast on vaja harju-
tustes molemile padmeeltele tarvilist toitu ja tegevust anda.
Silmaga Oppimiseks on iitlemata hddd need harjutused, kus
koolidpetaja laseb ilma sona rddkimata (ainnlt kepiga nii-
dates) lapsi vastuseid anda, nagu eespool seletatud. Kuul-
misega Oppimiseks on aga tarvis, et vastused saaksid tdieli-
kult vilja iiteldud, mis juures kooris vastamine kuulmis-
muljeid tublisti siivendab ja meelejadmist seega kergendab.

On need harjutused kdik tarvilise hoole ja {dhelpane-
kuga ldbi tehtud, siis saab lastele kasvatustabeli pahedppi-
mine otse nalja asjaks. Katsutagu sarnaseid barjutusi ka
hariliku kasvatustabeli ehk Pythagor’ase ruuttabeli abil teha,
kiill siis n#dhakse, kui hidsti need tabelid selleks kdlbavad.

Lisaharjutusena on siin algajatele vidga tulus n. n.
kasvatusraamide joonistamine, mida vdib klassitunnis teha
ehk koduseks to6oks anda. Selleks on tarvilik ruuduline
paber, nagu harilikkudes rehkendusvihkudes. Kolme kasva-
tamist kujutatakse niit. jirgmiste raamidega:

1. 2. 3. 4,

jne.

3X1=8 3X2=6 3X3=9 3K 4=12
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Lapsed ndevad, et ruudud seisavad ridades, mi el neid
kokku lugedes ei ole sugugi tarvis ruute iikshaaval lugeda,
vaid yo6ib ridade kaupa kokku arvata. Siin kujulatud raami-
des on igas piistreas 3 ruutu; on sarnaseid ridasid kaks,
siis on ruute 3)<{2=6, on ridasid 3, siis on ratile 33 3=0 jno,

Isedranis kasulikud on sarnased kasvatusraamid lastele
selle kasvatuse iseidralduse niitamiseks, et tegurite iunber-
paigutamine kasvatuse suurust ¢i muyda (et niit. 35 on
samapalju kui 5)3). Selleks on ainult vaja yiiendas kasva-
tusraamis (mis kolme kasvatamist niitab) runtude read teisi-
pidi lugeda: igas ristreas on & ruutu ja sarnaseid ridasid
on kolm, s. t. 5)X3==15. Isedranis selgeks saab laslele see
kasvatuse isedraldus, kui kasvatusraamid histi suurell paksule
paberile joonistada, kddridega vilja l0igata ja ndidates teda
kord iihele kord teisele kiiljele poorda: seeclibi saavad rist-
read piistridadeks ja tdmberpoordult.  Kasvatustabeli kiire-
‘maks ja kergemaks dradppimiseks on tulus lapsi selle kas-
vatuse isedraldusega juba esimesel eitetuleval vdimalusel tut-
vustada ja mitte lootma jdada, et lapsed teda kord ise miir-
kavad. Kasvatusraamide korval ja tdienduseks voib siin ka
iht teistmoodi seletusviisi soovitada. Ndituseks 35b=H33
seletuseks pannakse 15 Opilast kolmesse iiksteise taga seis-
vasse ritta seisma, nii et igas reas on 5 oOpilast, mis junres
kérvalnaabrid iiksteise k#:est kinni hoiavad.  See on siis
5X3=15. Pirast seda lasevad secisjad iiksteise kiilest lahii,
p6oravad koik veerand-ringi paremale (ehk pahemale) poole
ja hakkavad uute korvalnaabrite kidtest kinui. Sellega siin-
nib 5 rida, igas reas 3 Opilast. See on siis 3 5==15. Mé-
lemad seletusviisid on tdepoolest samased ja teevad lastele
asja selgemaks, kui k&ik teoreelilised targuiused.

Argu arvatagu, et sarnane kasvatustabeli libitoétamise-
viis Opilasi pidheOppimise vaevast hoopis vabastab. Siingi
tuleb tuupida, kuid see tuupimine siinnib tiiel arusaamisel —
esmalt  klassitunnis kooliopetaja juhatusel ja pirast kodus,
iseseisvalt. Iga arvu tabel annab vihemalt kaheks korraks
t60d ja harjutamist, nii et kdige kasvatustabeli ldbitootami-
seks (kdsikdes kasvatamise harjutustega) minim. 16 opetundi
dra kulub, Samapalju ja ehk rolkemgi acga kulub tabeli
péhjaliku kordamise paile — kisikdes jagamise harjutustega.
Parastgi tuleb tabelit aegajalt osade kaupa korrata lasta, sest
repetitio est mater siudioruwm — ja mingi asi el unune nii
kergesti kui pahedpitud arvude tabelid. Ka jirgmises arv-
konnas (1—1000) tuleksid kasvatamise ja jagamise harju-
“tused tabeli pohjalikuma kordamise kasuks tabeli korras jdr-
jestada s. o. kasvatajateks ja jagajateks tuleksid niisugused
arvud anda, mis korratavale tabeli osale vastavad.
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Siis vast vaid juba loota, et Gpilased on kasvatustabeli
tdesti ja tdiesti, piisivalt ja pdhjalikalt timaks teinud.

o i

Viited usudpetuse korralduse kohta koolis.
: P. Pold. ' '

1. Kool on asutus, mis noorsoole tema keha ja vaimu
kdigekitlgseks arenemiseks tingimised loob siindsa materjaliga
lapses peituvaid vdimeid kasvama pannes, asutus, mis iihtlasi
nooremale p&lvele need kulturi varad omaseks annab, mis
teatavale rahvale ja kogu haritud inimkonnale raudvaraks
ning kulturi elu aluseks on.

Et religion iiks inimese siigavamatest elutarvidustest,
iiks kulturilise edenemise pohijdududest on, siis peab kooli
tegevuskonda tingimata ka usuline kasvatus kuuluma.

2. Usudpetuse iilesanne on lapse religitsliste tund-
muste dratamine, kasvatamine, moisteline selgitamine, et usk
temas jarkjirgult tduseks selleks v8imuks, mis ilma vdidab
ja tema oma Jumala juurde viib.

Usndpetusel on seega esimeses rinnas formalne, religi-
Oslise organi hariv tihendus. Selle kérval peab ta aga noor-
sugu teatavate ajalooliselt kujunenud usuliste vormidega, s.
o. meie juures ristiusu Opetuse, morali ja kultusega tuttavaks
tegema, et tema tdisealiseks saades vOiks selge teadvusega
otsustada oma kuuluvuse kiriklikusse kogudusse.

3. Usudpetus on koolile sunduslik, s. t. kool
peab tema oOpetamise eest hoolt kandma, kohuseid kandes,
opejoudusid ametisse seades jne. Ometi ei tohi kooli ise-
loom mitte teatava konfessioniga kéidetud olla, mis iileiildise
koolisunduse  ja koolivérgu korraldamisele meie kodumaal
olemasoleva usutmnnistuslise vdhemuse tottu kohati #4ravdit-
mata raskusi tekitab. L

4. Osavotmine usudpetuse tundidest peab vabataht-
lik olema, esialgu lastevanemate mé4irata, sest ajast paile
aga, kus lastele riigikodanliselt vaba usutunnistuse valik lu-
batud, nende eneste otsustada.

Kui ka meie laste digust .religioni kohta (nii-
sama nagu iileilldise alghariduse kohta) poolustame ja sellest
jirgnevat usudpetust kdigile tarvilikuks peame, siisgi
ei tohi selle diguse maksmapanemisel {ilefildine siidametun-
nistuse vabadus mitte rikutud saada, mis riiklise kooselu
korralduse seisukohall suurema téhisusega on.

5. Usu Opetamine antakse koolidpetajate hooleks, kes
seda soovivad enese kitte votta. Tarbekorral tuleb eriliselt

186.



ettevalmistatud usuﬁpetajad ametisse panna, kes &redamini
asustatud kogukondades kohast kohta rindavad.

6. Usudpetuse iilevalvus kiib nagu iga teise kooliaine
revideerimine tiieiildispiddagogiliste, mitte kirikliste organide
alla. Esiteks, ndouab seda koolilté organiline ja iihtlane ku-
junemine ; teiseks, jdrgneb iiletildine kontroll sellest algvii-
test, et koolile kui avalikule, kogukondlisriiklisele asutusele
usudpetus sunduslik on ning tema selle dpetamise eest peab
- vastutust kandma, Muidugi peab kooli valitsus revisjoni asja-
tundlikkude, kompetentsete isikute katte usaldama, kelleks
tema volitusel ka kirikutegelased vé&ivad olla.

7. Usudpetuse tundide arw koolides mdiiratakse kind-
laks iileiildises korras, niisamati &pekavad, kusjuures Ope-
plaanide kohta kirikliste organide hdiksarvamist ndutatakse.

8. Noudele, et usudpetuse tunda meie rahvakoolides
tuleb vihendada, on tarvilik vastu tulla. Peab iiheltpoolt
ruumi tehtama koolis teistele Gige olulistele ainetele, nagu
kodumaatundmine, joonistus, kisités, vdimlemine, looduse-
.Opetus jm; peab teiseltpoolt tunnistama, et pracgune suur
tundide arv (6 tundi n#ddalas) oodetavaid tagajirgi ei ole an-
nud, kiill aga lapsi usu asjade vastu tuimaks voib teha oma
materjali rohkusega — eas, kus usuline huvi alles drkamas.

9. Usudpetuse korraldusel peavad paddagogilised
pohjusmotted, otstarbekohasuse prinsipil, juhtnooriks voe-
tama. Selles mottes nGuavad pracgused dpekavad ja Gpevii-
sid pOhjalikku uuendust.

10. Keskkohaks usudpetusele oigu alg- ja keskastmel
piiblilood, mis sellekohasest Gperaamatust ja Piiblist voetakse.
Piiblilugude timber koondub katekismuse Opetus, kui elavaks-
saanud usuliste ja kolblisie tdodede teadlikuks tegemine, ja
kirikutaul, kui 14bielatud usuliste tundmuste lnuleline avaldus.

11. Piiblilugude etteotsa tuleb seada algastmel Jeesuse
- lapsepdli ja tema lapse vaimuilmale lihedamad imeteod, va-
nast Testamendist Israeli p#dvanemate lood, mis oma pere-
kondlise laadi poolest lapscle lihedad on. Loomise, patulan-
gemise, Kaini ja Aabeli lood nduavad sligavamat arusaamist
ja tulevad sellepdrast kaugemale, varemalt 3-sse, 4-sse dpe-
aastasse nihutada.

Mitmed praegused V. T. piiblilood peavad korvale jie-
tama, kui usuliselt vdhe pakkuvad (n#it. Koora miss, vask-
madu, Aaroni kepi ditsemine, Simson, Taaveti rahvaluge-
mine, Ester j. m.) voi piibliteadusliselt vihem algupirased ja
sellepdrast segavad (ndit. Sauli kuningaks tdstmine kui Je-
hoovast taganemine, Eliisa lood j. t.). Nende asemcle voe-
tagu teised ndit. Saul yabastab Jaabesi, Joonatani kangelase-
tegu, Jaabesi meeste tinu, Saul Endori ndia juures j. m,
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Israeli prohvetismile peab W. T. kidsitamisel aukoht
antama. Israeli ja Juuda riigi langemine, mida piiblilugu-
des harilikult vabalt jutustatakse, peab prohvetite valgusesse
seatama (iihiskondline patt, toredus jne. Amos, Jesaia, Je-
remia) ja nende isikutega tihendatama. Kaugemal astmel tu-
leb otsekohe iseloomulikumaid katkeid prohvetitest lugeda,
mis neid kui usulikka isikuid iseloomustavad, nidit. Amos
5, 7,10—17, Jesaia 5, 6, 7, 9,1—s 111—v, Jeremia 7, 26,i—24,
36, 37, 38,—13, 14,00—15;7, 20, Jesaia 40, 53, Daniel 7.

Praegune Onnistusajalooline (heilsgeschichtlich) seisu-
koht, mis jirele W. T. lood senini valitud ja korraldatud,
peab kui liiga dogmatiline, abstrakine, piibliteologiale vastu-
radkiv piiblilugnde kisitamisel koérvale jietama. Kiill aga
tuleb keskastme 16pul (6., 7. dpeaastal), voi kdrgemal asimel
W. T. vaatlemine viljakaks teha jarkjirgulise ettevalmistuse
kujutamisega Kristusele Israeli ajaloos, eriti usnelus, selle -
juures Vana Testamenti Uue (Kristuse) valgusesse seades,
ithtlasi silmas pidades ja opilasi tutvustades tihtsamate and-
metega sellest, mis uuema aja usuteadusline kriitika vastuvaid-
lemata kindlaks teinud (ndit. Baabeli elemendid alglugudes,
Jesaia 40—55. teine prohvet, Danieli kuulutused a. 168—
160 j. m.) ' .

Katekismuse laused (niit. meie peame ,ligimest aitama
koiges ihu hiadas“) tulevad enne vastavate piiblilugude haru-
tamisel omandada, ja alles siis liita k#dskude, 6petuste ja Lu-
theruse seletuste tekstiks. Katekismuse IV ja V péitiikki voib
oieti alles keskkooli VI, VII klassis labi votta, rahvakooli
dpekavast peaks nad vilja jadma.

Kirikulaulude dppimisel tuleb sellekohase ettevalmistuse
(jutustuse jne.) varal Opilaste juures meeleolu luua, millest
laul vélja kasvanud, ja siis alles laul ette tuua, kui usuline
luuletda. : :

Kirikuloo &petus ristikoguduse kujunemise ja arenemise
mottes on voimalik alles sddl, kus iilefildise ajalooga tdsise-
‘malt siistematiliselt tegemist on tehtud. Rahvakoolis (kihel-
konna koolis, korgemas algkoolis) on ta mdeldav ainult tk-
sikute piltide kujul, mille keskkohaks tdhtsainad isikud ja
siindmused, isedranis meie kodumaasse puutavad.

12, Olemasolevad 0&peraamatud vastavad viga vidhe
tilesseatud nduetele, sellepdrast on niihidsti uusi piiblilooraa-
matuid, kui ka piibliteaduse ja kirikulooraamatuid Eesti koo-
lide jaoks hadasti tarvis.
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Koolispilase individualne leht.

F. Asson.

Praegusel ajal on koolidpetajal rohkem 166d, kui tal ku
nagi enne on olnud: ta peab elukalliduse tottu enam tunda
andma ehk monda korvalametit pidama; riigielu pédre on
tema Olgadele suuremal midral seltskondlikka kohuseid vee-
retanud. Koolidpetaja el saa rahulikult koolitotle anduda.
Praegune vidga drev ja siindmustikas aeg visitab, erutab teda
tema koolitoos. Keolidpetaja ei saa palju pedagogiliste kii-
simustega tegemist teha, sest kogu tema vaba aeg kulub s&ja
ja politika siindmustega ning sotsial kiisimustega tutvustami.
seks, mis tahes ehk tahtmata iga iihe tdhelepancemist vangis-
tfavad ja igalt iihelt seisukohavotmist nouavad.

Kuid koolidpetaja ei tohi unustada, et ta eestkiitt kooliGpetaja
on ja koolile peab elama, Me tootame halbades oludes (koo-
lirnumid on kitsad, vahel teeme pidle ldunat koolitosd, mis
tdaitsa ebaloomulik on, me kannatame kooliraamatute ja ope-
abindude pundusel), kuid me todtame siisgi, me kdime iga
piev koolis, anname tunda, mis muidugi andnud, jitkame ha-
riduse ja kasvatuse tood kdige padle vaatamata. Loomulik,
et me koolitood jatkates koigest hoolimata ka edasi peame
piitidma, sest kool kui hariduse kiilvaja, peab edenema, tiie-
nema, omi paleusi kitte saada pititdes.

Koolidpetaja, kui noorsoo kasvataja ja dpetaja, peab
praegusel ajal isedralise jou ja huviga 160d tegema, sest ta
kasvatab ja Opetab niiid tulevaid tidisoiguslikka riigikoda-
nikka, keda riiklik ja seltskondlik ti6 ootab, kelle hadst ette-
valmistusest osalt selle t66 kordaminek oleneb.

Paljude koolidpetajate juures maksab arvamine, et prae-
gune aeg uuendusie ldbiviimise aeg ei ole. Korvale, niisu-
gune arvamine! Uksgi aeg ei ole meilt niipalju ndudnud,
kui praegune aeg nduab, sellepidrast mitte midagi tuleviku
varna heita, vaid koik teha, mis vdimalik! Tdaole kahekordse
jouga, kahekordse energiaga!

Minu artikli teema on ,koolidpilase individualne leht.“

Juba ammu on kasvatusteadus ndudega esinenud, et
kooliépetaja omi kasvandikka ldhedalt tundma peab: tundma
nende koduseid olusid, nende tervise seisukorda ja nende
hingelisi isedraldusi ning huvisid. Teades, keda dOpetad, tead
kuidas Opetada; teades kuidas Gpetada, téotab 160 vilja kanda.

Missuguseid dpilase koduseid olusid peab koolidpetaja
tundma? Missugune elukutse vanematel, missugune nende
aineline jirg ja missuguse haridusega nemad; kas oOpilasel
- Odesid, vendi on, mis ametis nemad ja missuguse hariduscga;

kui Opilang vodraste juures elab, mis ametipidajad need ja
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missuguse haridusega; kas pilane iseseisvalt 6pib ehk kel-
legi juhatusel, kui kaua ta &pib, kui hidd tema Gppimise olud;
kas Opilane koolitoéd kdrval ka muud peab tegema, niituseks
kas ise teenima ehk kodus tegev olema. Need teated tooks
opilast koolidpetajale juba histi lihemale. Maidrab ju osalt
vanemate, ddede, vendade hariduslik tasapind 6&pilase intelli-
gentsi, huvid ..., vanemate aineline jarg, opilase avarad ehk
kitsad elamise olud, iseseisev vdi mitte-iseseisev koolitédde
valmistamine ja kodune Opeaeg ning Oppimise olud koduse
koolittd korra, millel see ehk teine tdhtsus Opilase edasisaa-
mises. Nende teadete saamine on kerge ja paljudes koolides
ongi neid kogutud. Individualses lehes peaks nad esimesel
kohal seismal
Mitic vihem ei tohi koolidpetajat Opilase tervise seisu-
kord huvitada. ,Ainult terves kehas asub terve hing,“ lau-
susid juba vanad roomlased. Elu ei ndua ainult harituid, vaid
ka terveid, elujdulisi inimesi oma voditluse viljale. Sellepd-
rast peavad individualses lehes ka Gpilase tervise iile korra-
likud teated olema. S#idl peaks teated olema vanemate ter-
vise tile, sest paljud haigused on paritavad ; peaks teated olema
ka ddede, vendade tervise iile, kui need kodus elavad, sest
moned haigised on killoehakkavad. Samuti peaks sidal tea-
ted olema haiguste iile, mis opilasel enne koolitulekut oinud.
Opilane peab iga assia korralikult kooliarsti poolt 14bi vaada-
tama ja arsti olsus individualsesse lehte tiles vdetama, et koo-
lidpetajal vGimalik oleks hiidise tervisega dpilast silmas pi-
dada, teda arsti juurde juhatada, kui tarvis ebk koguni moneks
ajaks koolist dra jitta, kui tervis seda nduab. Mitte tahtsu-
seta ei ole ka tles tahendada, kui kaua 6pilane magab, mis-
sugused tema magamise olud on, kui tihii ta kéndimas kaib
ja missugune tema tervis ta enese arvates omn,

Nitiid jargneb ,kooliopilase individualse lehe“ raskem
osa: Opilase hingeliste nibtuste tiahelepanemine. Ioolidpe--
taja peab d&pilase hingelisi isedraldusi tundma, et mdista,
teda kasvatada ja Opetada ning lema vOimisi dieti hinnata.
Ainult hingelisi isedraldusi iundes, teab koolidpetaja-kasva-
taja  kuidas koéige paremini kasvandiku padle mdjuda,
kunas paras aeg t{ema norkusi kérvaldada ja baid oma-.
dusi tosta. Koolidpetajad-tunniandjad peavad teadma, kui-
das dpilastele nende minimalse joukulutuse juures rohkesti
teadmisi pakkuda, sest ainult siis jouavad opilased {eadmis-
tes kaugele, s#dl juures vaimliselt vérskeks ja kehaliseil fer-
veks jiddes. Iga kooliopelaja teab kui suur tdhtsus dpeta-
mise viisil on ja el iiksgi metod ei ole koige kohasem koigile
Opilastele; sellepdrast peavad koolidpetajad {0siselt Ope-
“tamise individualiseerimise p#dle modtlema ja selleks Opilaste
hingelisi isedraldusi tihele panema. Raske on muidugl suu-
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tes klassis Opetamise individuaaliseerimise printsipi labi viia,
kuid haa tahtmise juures voib mdndagi selles sihis ka suures
klassis korda saata: Klassi opilaste hingelisi iscdraldusi tun.
des teaks juba koolidpetaja metodi valida, mis enamusele
klassis kohasem oleks, aga ka itksikuid Opilasi lubab silmas
pidada, Naituseks, tean ma, et klassis te.atud' Opilasel halb
milu ajaloo arvude ehk nimede meelespidamiseks on, - siis
-soovitan talle moned kasulikud mnemotehnilised abindud ja
pean teda alati uusi aasta arvusid ebk nimesid nimetades sil-
mas, lasen tal klassis kohe korrata, mis iseenesest pea min-
gisugust aega ei vita; Opilasele jdiksid aga kindlasti nime-
tatud arvud “ehk nimed kergemini meelde. Piilegi voib ju
koolidpetaja hadd sihi pirast opilasele ka pisut oma vaba aega
ohverdada, kas selleks tunni jdrele aega vottes ehk piiha-
pdeva tarvitades.

Hingeliste isedralduste tundmine aitaks koolidpetajat
ka juturaamatute viljaandmise juures; kooliGpetaja teaks siis, -
missugust raamatut kdige kohasem kellegile anda, siis el
tohiks enam ette tulla, et Gpilastel koolist vdetud juturaama-
tud nidalate kaupa kodus laual lamavad ja ikkagi ei saa
loetud.

Otsusele tulles, et dpilaste @ingeliste isedralduste tund-
mine tarvilik, tekib kiisimus: kuidas vdimalik psithilisi nih-
tusi uurida?

Viljamail on selle t66ga juba 20 aasta cest algust teh-
tud ja t66l on tagajdrgi olnud. Missuguseid teid on kdi-
dud ? Hakatuses maksis arvamine, et kiillalt iihe iiksiku hin-
gelise néhtuse isedralduse tihelepanemisest, selle jircle voivat
ka teiste isciralduste tile otsustada. Nii arvati kitllalt olevat
~kas ainult cttekujutusi ehk appertsionisid ehk métlemist uu-
rida. Kuid inimene psithes ei ole iihtegi nahtust, mis kogu
psithet avaldaks, sellepdrast on see metod puudulik ja el
vii kedagi sihile. Sellele otsusele joudes, seati asjatundjate
poolt tesiseried (test== katse-illesannc) kokku, et mitmekitlg-
semalt katsealusc hingelisi nihtusi uurida. N#ituseks soovi-
tati uurida milu, eltekujutusi ja kombineerimise osavust (Dr.
Ziehen) ehk mones teises kombinatsionis tervet rida hinge-
lisi nabtusi. Kuid sihile el viinud ka gee tee, sest inimese
psithe on iscenesest vidga keeruline, ka terve rea iiksikn4h-
tuste uurimine e1 taba veel kogu psith-t omis iseiraldusis.
Jai jdrele viimane tee: tarvis katsealuste psiihilisi nabtusi
igakillgselt uurida, elementarsete nihtuste uurimisega pidle-
hakates. :
Laps tuleb ju maailma hingeliselt tdiesti arenemata olevu-
sena ja aluse ta hingeelule panevad tunded, need kdige liht-
samad hingelised ldbielamised, mis aga lapse kasvamisega
keerulisteks vaimuavaldusteks muutuvad iga isiku juures ise
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virvi kandes. Nii siinnib individuum omapirase métte, tund-
muse ja tahte ilmaga, kes alati isesugune, kunagi parls teiste
sarnane, sest igas inimeses on isedraldusi, mis temas périvus,
kasvatus, fimbrus, kool ja elu tekitanud. Nii peaksime kdige
enne tundeid (Empfindung, omymenie), kui kdige elementar-
semaid psiihilisi ndhtusi vurima; on kellegi juures tunded
puudulikult arenenud, siis on puudulikud ka tema pertsep-
- tsionid, ettekujutused, meelekujutused j. n. e., sest annavad ju
‘tunded keerulisematele psiihilistele nahtustele sisu. Tunnete
valjaarenemist peaks tingimata algusklassides viikeste juures
uurima, et veel parajal ajal olemasolevaid ndrkusi korval-
dada ja. soovitavaid omadusi tosta. Kuidas tundeid kasva-
tada, selle kohia voib Maria Montessori ,Lapse majast* kasu-
likka niipunditeid leida.

Tunnete jirele peaks pertseptswmsld ettekujutusi asso-
tsiatsionisid, milu, tahelepanemist, motlemist, meelekujutust,
keelt, meekom, tundmusi, tahtejoudu ja karakteri uurima.
K(“Jige nende punktide kohta vastust saades, tekib kahtlemata
iisna selge pilt dpilase hingeelust.

Kuid kuidas saada selle t66ga toime? Praeguste suurte’
klasside juures on kahtlemata voimatu kdigi Spilaste hinge-
lisi n#dhtusi uurida, sest iilesanne on raske ja aegandudev.
Kuid ei olegi kohe tarvis koigi Opilaste kallal seda t66d toi-
metada, Me laheme ju koéigepailt pedadogilisest seisuko-
hast vilja ja meil on tingimata farvis teada, mispérast n. n.
edasisaamatud Opilased edasi ei saa, milles edasisaamatuse
pohjused seisavad, et mdista neile appi tulla, neid aidata.
Norkade &pilaste juures peaks koolidpetaja koigepédslt dnne
katsuma nende hingeliste isedralduste tundmadppimises, kuna
- sclle t0o labiviimine koigi Opilaste kallal veel esialgselt ide-
aliks jaab. Enne peavad meie kooliolud muutuma ja meie
ise viluma! Ka ettevalmistus puudub meil. Usun, et meil
~edaspidi kdigilt rahvakoolidopetajatelt seminaribaridust ndu-
takse, et meie asutatavates seminarides kasvatusteadusecle
aus koht antakse ja isedralist r6hku ka eksperimentalse
pidagogika saavutustega tutvustamise paale pannakse. Nii
saaks ettevalmistuse meie tuleviku koolidpetajad. Kuid meie,
kes me ettevalmistust ei ole saaunud, peame ise endid etle-
valmistama. Koolidpetaja peab alati ise oppima, omi tead-
misi tdiendama, silmaringi harima, sest ainult niikaua on ta
elav koolidpetaja.

Psiihologiast ja experimetal pedagogikast riitkivad
raamatud pakuvad meile oma abi: csimesed selgitavad
meile psihilisi nahiusi ja totvustavad psithologia seadustega,
teised naitavad, missuguseid katseid juba {iksikuid hingelisi
nahtusi wurides ichtud Kooliopetaja ise otsustagu, missu-
guseid katscid {emal teatud opilase kallal koige kobasem
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‘tarvitada, tal on vGimalus oma initsiativi avaldada, uusi kat-
seid tarvitusele vottes. Keerulisemaid psiihilisi ndhtusi, nagu
motlemist, fantasiat ja k&rgemaid tundmusi uurides, peab
n1u1dug1 vahet tegema katsete vahel, kui on tegemist vane-
mate ja nooremate dpilastega. Saal maarab klaqslvanadus
katseiilesannete raskuse.

Mu kavatsetud individualses lehes cn veel tiks osa ole-
mas: see kogub koolidpetajate mérkusi Gpilase edasisaamise,
huvide, anneie ja vdimiste kohta.

Koolist lahkudes kiisivad harilikult Opilased omlit kooli-
Opetajailt: ,iitelge, milleks ma kohane olen, mis ma paile
voiks bakata. .“  Koolidpetaja piitiab vastata: ,seda otsustate
ise, omi vdimiste ja huvide jdrele.* Kuid 6dpilane ei j4a rahule
ja kordab: ,iitelge!* Kui h44d on siis l\OOhOp taial kasulik

olla, opilasele se eda ja_teist soovitada, kui ta opﬂase andeid -
ja huvisid ning v8imisi korralikult tdhele on pannud!

Me lgksime seisukohast vilja, et individualne leht kdige
padlt pedagogilistele tarvetele vastab. Soovitav oleks, kui
toesti koigi koolide kooliGpetajad joudu modda selle itlesan-
dega algust teeks! Kui individualsed lched juba tdielikuma
ku;u omandavad, siis vdiks keskkooli koolidpetajad indiv. leh-
tedega rehkendada, mis alguskoolides kokkuseatud, kust opi-
lane tulnud ja keskk~oli koolidpetaja ehitaks edasi ehiluse
kallal, millele jubr alus pandud. Moddaminnes {dhendan, et
coovitav oleks, et algusklassides apetus ithe kouhopda]a
kes oleks, kellel siis enam voimalusi oleks omi &pilasi iga-
kiilgselt hmdma oppida. Keskkoolis keskklassides ja tilema-
tes klassides jaab individualse lehe taitmine eestklt klassi-
juhataja hoolde, kellel omas klassis alla nzlja-kuue nidala
tunni ei tohilks olla.

Koolidpilaste individualsed hhed omandaks tulevikus ka
kulturhistorilise tahtsuse. Neist saadakse teateid, issugus-
lest seltskonnakihtidest, missugustes koolides omlascd kc\mud
-missugused nooresco Oppimise olud olnud, nende lemegme
edasisaamine, nende huvid, piitided, nende tervise seisukord;
nahtaks, missugune op1laste vanemate haridusejirg ja aineline
jarg olnud ja n. e.

Nii teecksime kasulikku tood koolis ja parandaksime kul-
turhistorilist materjali tulevatele pdlvedele, kui me selle 166
juurde tosiselt asume. Mitte kohkuda raskuste padle vaadates
166 ees, mis nii kasulikka tagajirgi tdotab!

Lopuks toon taiel kujul oma ,koolidpilase individualse - -

iehe“ kava:
" L Opilase nimi, siindimise koht, aasta. Vanematc elu-
_koht elukutse, aineline jarg, haridus. Odede, vendade elu-
. kutse, haridus. Kunas dpilane koolis kdima hakanud, kus enne
“oppmud? Kelle juures kostil elab; nende amet, haridus.
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Korleri olud, dppimise olud, s6dgi olud, Kas &pilane iseseis-
valt- 6pib ja kui kana Opib? Kas Opilane midagi koolitéd
korval opib ehk teenib?

I Vanemate, 0dede, vendade tervis? Missugused hai=
gused Opilasel enne koolitulekut olnud? Missugune &pilase
ndgemine, kuuimine ja seesmiste organide seisukord kooli-
arsti otsustades? Missugune Opilase tervis tema enese arva-
tes? Kas seedimine korras ja s66giisu hdda? Kui kaua &pi-
lane mag:b, kas kondimas kaib?

I, Opilase hingelised isedraldused: kas koik tunded
hiisti arenenud, kuidas fimbrust perisepeerib? Missugused
opilase ettekujutused, assotsiatsionid, mdlu? Kuidas &pilane
tahele paneb? Kui suur temia moétlemise voim, kas aeglaselt
voi kiiresti motleb? Missugune Opilase meelekujutus ?  Kui-
das keel vilja arenenud (kas sdnakehv véi s6narikas)? Mis-
sugused Opilase domineerivad meeleoiud? Kuidas tema koib-
~ lised ja esteetilised tundmused arenenud? Kui suur tema

tahtejoud? Missugused Opilase karakteri padjooned? .
IV. Koolidpetajate mérkused kiesolewal aastal Opilase
edasisaamise, huvide, annete ja voimiste kohta. :
Literatuur: 3. MeiiMant. Jlexiiy 1no sxcneprMeHTanbHOHR
) neparoruxb, rr. Lon Il Mocksa. 1809, 1910.
npod. A. Jlagypcekif. [lcuxonorist ofias u 2KCriepuMeHTalb-
wag. lierporpais, 1915, :
npod. A. Jiasypcxii, Ouepxs HaykH O XapaxkTepaxb.
upod. A. Jlasypekit. 1Koabubisl XapakTepHCTKU.
M. Mosnreccopu. JHomb peGenxa. Meroxs wayunoil nexarc-
ruxu.  Mocksa 1913.
E. Meuman. Abriss d. experiment. Pddagogik.
V. Stern. Die Intelligenzpriifung,
Th. Ziehen. Die Geisteskrankheiten d. Kindesalters mit be-
sonderer Beriicksichtigung d. schulpflichtigen Alters.
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Kie tihtsus ja tema harimise tulu.
~ : ¢, H. Niggol.

Uks koéige tahtsamatest keha liikmetest, mis elule nii
oluliselt tingimata tarvis on, kui inimene ka ligikatdselt-oma
filesannet siin ilmas ptidab tdita, on kisi. Igaiiks, kes natu-
kenegi elus timber vaadanud, on tihele pannud, missuguse
imevéaarilise osavuseni ja tundmise peensuseni voib inimese

kitt kasvatada ja harida, olgu see niild kunstitéodes, tehni- .

listes tegemistes v0i igapievastes toimetustes, Veel kasvab
] kde tahtsus, kui meje seda arvesse vOtame, kui edendavalt.




kde tegeviis kehalise, vaimlise, koiblise ja esteetilise arene-
mise ja edu piile, aga isedranis ka inimese keele (kdnele-
mise) pidle m&jub.

«  Kate tegevuse puhul ei ole mitte iiksnes kde lihased te- -
gevad, vaid ka suur hulk teisi libaseid, mis vere ringjooksu
oOigel viisil korraldab, hingamist siigavamaks ja mojuvamaks,
totdutarvidust elavamaks ja kOiki kehatoimetusi voimukamaks
ja korralikumaks teeb. Kitetegevus on seega kehale igata-
hes terviseks ja eduks.

Kui kobamisetunde abindu seisab kisi peensuse poolest
iiksnes huultest taga ja saab harjutuse ldbi ndnda tiielikuks,
et tema koikide teiste meeltega vorreldes kdige vahem ekslik
on. Pdiile selle ei sea ta asjadele katsumisel, kobamisel mitte .
ainult fihe puutumisepinna kiilge, vaid moélema kiega kokku
* kiimme (sdrme), mis asja korraga mitmes kohas véivad puu-
dutada, iihtlast iiksteise vastu mitmesugusesse seisukohta
astuda, ja viimaks voib veel seda tundeliste pindade kokku-
seadet kdevarre abil ruumis kustahes poole liigutada.

Selle kobamisetunde juurde tuleb veel niisama tdhtis
lihastetunne; sest ko6ik lihaste liigutused on tunnetega iihen-
datud, mis ldbi meie sest pOnevusest ja joust markua saame,
mida tarvis liheb, et kehalilkmeid teatud ja tahetud seisu-
kohta liigutada ja sail hoida, aga ka seda teada saame,
kui palju joudu meil tarvis laheb asja téstmiseks, liikkamiseks,
‘témbamiseks, viskamiseks, 16ikamiseks, painutamiseks, purus-
tamiseks, puurimiseks, katkikiskumiseks, murdmiseks j. n. e.
Lihastetunde abil iihes kobamisetundega saab inimese kisi
abinbBuks tema imberkaudsuses olevate asjade seisukohta,
padlispinda, kuju, suurust, soojust ja arvu mirgata ja koigist
sellest teadust saada.

Asjadega iimberkidimises ja meie olemises nende vastu,
laseme meie ennast nendest meelekujutustest midrata ja juh-
tida, mis meie oleme asjadest enesele teinud. Mida tdielise-
mad ja selgemad nad on, seda otstarbekohasem on meie toi-
metus ja talitus, seda enam ndeme meie omi ootusi ettesea-
tud otstarvete kohta tdide minevat. ,

Muidugi on meie meelte tarvitamine selle juures tingi-
mata tarvilik; aga vaade, mis nende abil siinnib, ei ole veel
mitte taielik, kui ka kdik meeled tegevuses on. Et meie
asjade vastu Oige vahekorra leiaksime ja meil ligikaudne
arvustus asjade vastastikku md&jumisest iiksteise pddle ja meie
eneste pddle vbimalik oleks, peame meie paratamata oma
ledsi appi vOtma, mis meid asjade kovadust, pehmust, kind-
lust, tugevust, painduvust, venivust, labitungivust, vajutust,
vastupidavust, jdudu ja nérkust j. n, e, oieti tundma Jpetavad.
See on: meie peame oma elutarvitusteks antud materjali
kallal oma kitega t66d tegema. Seks on aga kidte osavust,
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tehnilist véimist tarvis; ja see siinnib tehnilise kasvatuse
ja harjutuse l4bi.

Meie peame tehnilist haridust ileiildise hariduse seisu-
kohast koige elukutselise t66 aluseks ndudma. Tiieline
inimline haridus nduab nimelt tehnilist haridust, kde osavust,
teataval m&odul ja madral kasitoo moistmist ja voimist.
Kellel see puudub, see on koige rikkama vaimuelu juures
viga sagedasti dige nduta ja abita. Tema vaimuelul puudub
selgroog ja alus, tema tahtmisel valmisolek legemisele, tema
isiklusel vGimine arusaamise ja tahtmise kohaselt oma elu
seada. Niisuguseid inimesi leidub sunurel arvul nende seas,
kes noorestpoivest saadik muud pole teinud, kui sénade abil
koiksugu teadusi pihe Oppinud. Nende paiddes lamab, nagu
keegi inimesekasvataja ftleb: liikumata varandus. Nende
pdd on kolikammer, kus koiksugu teadmised iiksteise otsa
laotud ilma praktilise tdhtsuseta, eluta ja elu dratamata.

Need eelpool kujutalud, nihtavasti enam kehaliselt kui
vaimliselt valitsevad #ratundmised asjade ainelise olu kohta
on just see materjal, mis Oiget leidjat, tehnikut, insenceri,
ehitusmeistrit, looduseuurijat, fiisikateadlast, anatomi, hirurgi
seks teevad, mis nad on. Need #ratundmised on nimetatud
elukutse hariduse koige tarvilisemad osad ja see kdik tuleb
kde 1abi, kde osavusest ja haridusest.

, Kuid isedranis lalieb kisitooliste seisusele sarnaselt

haritud, stindsat ja kolbulikku inimesematerjali tarvis, sest
ainult selle pdil voib ta kindlasti ja tublisti péhjeneda ja kas-
vada. Et iiksgi kasittoomeister masina mehanilise to6ga ei
suuda voistelda, siis peab oige kdsitodline oma téovilja
laiendama. ja enesele t6opoldu otsima, kus tema 166 ikka
veel vdib Gitseda ja vastavat tasu lezda see on kunstki-’
sitoo, kunsttédstuse alal, kus ta oma t66d véib kunsti
abil kalliks teha ja tbsta, endist enam-vihem mehanilist t6od
iseloomuliseks, omapdraseks muuta, . Tema peab oma tsdle
seeldbi niisuguse iseloomu ja vdirtuse andma, mis masinal
kitte saada iial vdimalik ei ole. Kasitooliste sekka tulevad
seelabi kogunisti teised algained ja iilemad Slhld kui see
seni olnud.

Aga kiehariduse tihtsus kasvab veel, kui meie edasi
vaatame, kuidas ta vaimlise arenemise ja edu paile mdjub.

Moistuse ja motlemisevdimu arenemine ja kdeharimine
on ikka kasikdes kdinud. Seda nditab terve inimesesoo
koi ka tksiku inimese arenemisekdik. Kideharimine meie
- tegemiste dlefildiseks organiks on madistuseharimise otse-
kohene tingimine.

ngeteaduslme uurimine on selle kindiaks teinud, et
lapse juures vaimu harimine katetegevusega algab et nende.
vahel poh]ustmng vahekord on. ‘
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inimesesoo ja iiksiku inimese arcnemise vahel on pai-
joontes teatud sarnadus olemas. Uksnes oma kitetds 1abi
on inimkond valitsuse looduse iile saanud. Kisi on oma har-
jumisega, mis temale vdimaldab kéiksuguseid foimetusi nii
imelisel viisil ette votta, koikide kunstlikkude tooriistade ees-
kuju ja alguskuju. Koik tooriistad, mis inimesed oma jirele-
motlemisel esiti valmistasid, on nihtavasti selle méttega teh-
. tud, et nad kietegevuse voimu pidid suurendama; sellega ei
olnud nad muud, kui loomuliku kie tidiendus.

Tooriistade vaartus tousis loomulikult kérgemale mitme-
suguse materjali tarvitamise t&ttu. Seks oli aga tihelepane-
mist, jarelmotlemist, vordlemist, katsumist, seega vaimlist .
tood ja arvustust vaja, mis pikkamooda ikka kasvas ja edenes.
Nende jarkjarguliste paranduste juures jai pdhivorm pai-
asjalikult samaks; sest meie viime oma keerulisi t66masinaid
ja- tehnilisi abindusid lihtsate algusvormide padle tagasi viia.

Tooriistu on inimene seks tarvitanud, et ta loodust ja
* selle seadusi ikka enam enese valitsuse alla saaks. Nonda
on inimene tddriistade tiienduse 14bi ikka kdrgemale kulturi-
astmele tousnud, “

Sellesama digusega, kui meie tehnilise tegevuse mdojust
terve inimesesoo arenemise kohta vdime rddkida, vdoime meie
sedasama ka {iksiku inimese kohta iitelda. Seda tdendab
meile lapse elu.  Lapsel on siindimise poolest suur tung oma
litkmete, isedranis kdte lilgutamiseks. Kui teda seda rahuli-
selt lastakse teha, siis tunneb ta ennast heas korras olevat,
ta vaimuarenemine omandab korraliku kdigu. Laps elab omis
meelelistes {ileelamistes ja omis meelelistes vaadetes. Laps
néeb enese fimber suurt maailma oma virvidega, valgusega
ja asjadega, Tema sees on loomulik tung seda ilma oma
valitsuse alla saada nii kaugelt, kui tema joud ulatab. Lapse
hing ei vOta mitte moisteid vastu, vaid kujusid; ja
kui uued asjad tema vastuvdtmise joule liginevad, siis ei ole
tema mitte iiksnes &ppiv, vaid ka loov, isetegev seestpoolt
valjapoole. Temale antagu asju, mitte nimesid, vaateid, mitte
moisteid. Ja see siinnib kui temale tegevuse voimalust paku-
takse mingus ja kie t60s. :

Niisugune tootamine kitega (toodpetus, kdsitos) votab
koige suuremal méidral ja moodul meeli ja voimeid teenistu-
sesse ja annab seeldbi kergemalt, rutemalt, selgemalt ja kind-
lamalt teadusi ja dratundmisi, nagu seda iiksgi teine Opetus
- anda ei suuda. '

o Niisugune tegemine #4ratab lapses huvitust ja r66mu, '
- isetegevale, mbtlejale t66le ja niisugustele toosaadustele, mis
om a jouga on elule kutsutud, - : L
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Ta Opetab last t66 juures uurima, proovima, vérdlemd,
otsima ja leidma, tehku ta t66d mudeli, joonistuse, looduse
ehk omaenese luulekuju jirele.

Ta Gpetab last tdhele panema, aktivsell tihele panema,
tapip4dlt tahele panema, sest muidu ei voi ta tarvilist to6d
oigel viisil toimepanna. '

Ta annab lapsele mahti enesele ise teadmisi korjata
ja selgeid meelestusi ja vaimukujutusi muretseda, muretseb
seega tdiel moodul vaimuelu arenemise eest. = ‘

Niisugust t60d teevad lapsed vdga hdd meelega, sest et
asi neid huvitab, et t66 nende joudude kohane ja loomusunni
pirane on. Abstrakine modtlemine areneb alles pikkamooda,
ei mitte kommando jirele, nii pea kui koolitund algab, ja
vGtab alles maad, kui laps on vanemaks saanud ja seks on
omale juba omakohast materjali- korjanud; muidu on ta loo-
_muvastane, takistab lapse hingeelu ja hdvitab nooruse virskuse.

Tegelik Opetus juhatab last 6&igel viisil asja ehk misgi -
siindmuse piile vaatama, sest, nagu elundhtused téendavad,
on Giget vaatamist ja vaatlemist vdga harva inimeste juures
leida ; ja see tuleb sest, et inimest mitte juba noorest polvest
pole harjutatud oigel viisil vaatama. Siin aga on laps sun-
nitud seda tegema, sest muidu on dige t66 voimatu.

Niisugune O&petus dratab ja harib lapse sees mondagi
praktilist vaimujoudu, voéimet ja annet, mis muidu iihekilgses,
vastuvdtvas Oppimises ja koolitegevuses oleks tdiesti harimata
jadnud. :

Ta annab paljudele teoretilistele Gpetustele alles aluse,
teeb lastele monegi Opetuse otstarbe alles arusaadavaks ja
on mdnelegi dpetusele tarviliseks tdenduseks. Sest teoreetili-
sele tdendamisele on lapse vaim alles nork, sellepdrast peab
téendusi voimalikult praktiliselt andma. ,

Tegelik Opetus annab teadmisi ja drandgemisi palju ker-
gemini ja rutemini, méjukamalt ja seepirast ka kauemkestva-
malt, kui sona dpetus. Ta rahustab lapse loomise- ja kuju-
tamisesundi ja juhatab teda Gigetele radadele. Ta tutvustab
last viliste asjadega ja sunnib teda nende kallal t66d tegema,
oma jéudusid madratud otstarbe p#dle oigel viisil tarvitama,
harjutab teda oma motteid tegudeks muutma.

Kaeharidus on ka kélblise arenemise kohta tahtis. Tege-

o lik Opetus karastab, kindlustab ja harib lapse tahtmist. Kui-

palju mitmesuguseid raskusi on #dra vdita, enne kui ettevde-

" tud t66 rahulolemiseks valmis saab. Ja siin pole sundusabi-

ndusid ja kunstlikka kihutusi tarvis, sest tung tegelisele t66le
on lapses olemas ja vdidab ikka jille-teadvusega ja teadvu-
- seta kdik takistused ja vastolud. Niisugune alaline tahtmise
tarvitamine ja harjutamine, mis sisemises tungis pGhjeneb,
teeb tahtmise kindlaks ja paneb kindla aluse piisidusele ja
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kannatusele. lalgi ei voi inimesele tegevat tahtmist dpetuste
ja seletuste abil anda, see vOib iiksnes t00 ja tegevuse varal
areneda. Ja meie aeg tarvitab kindla tahtmisega, loomisevéi-
mulisi mehi enam kui sonarikkaid teoreetikuid, kelle paa tiis
teadmisi topitud, monigi eksam tehtud, kellel aga koik tarvilik
osavus piile keeleosavuse puudub; sagedasti pole sedagi
olemas.

Tegelik opetus nouab laste kdest isetegevust. Isetege-
vus on aga tee kolblusele. Uksnes tegemine vdib karakterit
‘harida ja tiksnes tegemises ja toimetamises vdib karakter nih-
tavale tuila. Ka kolblus voib iiksnes tegevuses avalduda.

Tegelik t66 Gpetab lapsi oma vdimisi, aga ka nende pii-
risid tundma. Teadmine teeb inimese upsakaks, to¢ aga
iilendab teda ja hoiab iihtlasi suurustamise eest. Sest ainult
siis, kui meie tegevad oleme, tunneme meie &ra, kus meie
vdimise ja teadmise piir on.

Ta Opetab lapsi aega kalliks pidama ja teda moistliku
tegemisega tditma ja hoiab seega motteta, meeletute ja kolb-
luseta 16bustuste ja ajaviitmiste eest.

Tegelik t006 4ratab lapses voimise tundmust, eneseusal-
dust ja seespidist rahustust; ta- Gpetab last t66d armsaks ja
temast suurt lugu pidama; ta Opetab teda aga ka teiste ini-
meste {60st lugu pidama ja nende t066 vadrtust oigel viisil
hindama, ndénda et iga kisit60 igal astmel oma &ige au sisse
tuleb. Seda on tdnap#ev isedranis tungivalt tarvis, sest iga-
tiks, kes natukene on teadmisi oma pdhe kogunud, hakkab
kasitoolise paile upsakalt alla vaatama.

Ménegi lapse vaim 4rkab alles praktilise t66 tagajirjel
ja niisugune vaim on vdéimsam ja enam teedemurdja, kui see,
kes -iiksnes sénadega vastuvOttes on Oppinud.

Tegeline 166 kasvatab last ka aususele. Siin on kogu-
nisti voimatu ka tiksnes katsumiseviisil oma k&ikuvat seisu-
kohta ja teadmatust kindluseta ja padliskaudsete kdnekainu-
dega kinni katta. Too ise rddgib kovemini ja selgemini, kui
paljud sénad. Kas t66 Gige on vdi viltu, hd4 véi halb, nieb
kohe igaiiks sfna lausumata.

Ta harjutab last puhtusele, korrapidamisele ja t4pipail-
susele. Sest kui tehtava asja valmistamises mitte alati ette-
vaatliku puhtasti timber ei kdida, kdik korra jdrele ja karva-
paalt ei ehta, siis on selle tagajirjed kohe nihtavad ja tun-
tavad ja takistavad rahuloldavat valmissaamist. :

Ta o6petab last t66 raskust ja véartust hindama, mater-
jali asjakohaselt vdlja valima ja kokkuhoidlikult tarvitama.

Aga ka cstetilise arenemise kohta on k#sit66l oma suur
mdju. Ta dratab ja edendab lapses ilutundmust asjade vormi
ja virvi kohia: arendab maitsetunnet. Tegelik t66 on seega
koige esim2ae, koige lihtsam, kdige kindlam ja Oigem tee

202




lapse kunstiandeid dratada ja edendada ja kunsitehnilist hari-
dust teele toimetada, kunsti arusaamist siinnitada ja p&hjen-
dada, kunstihuvitust dratada ja kasvatada. Sest kbik see ei teki
" mitte sénade ja Opetuste, ei ka mitte iiksnes vaatlemiste
varal, vaid isetegevust on sdil tingimata tarvis.

Et kde haridusel ja osavusel praegu seletatud alusel ka
suur tahtsus perekondlise, seltslise ja rahvamajanduslise elu
kohta on, sellest vdiks -palju razkida, seletusi, pdhjusi, toen-
dusi ja nditusi ette tuua; aga seekord jadgu tegemata, sest
et ruum seda ei luba. - ;

Kuid tthe asja paile peame meie veel oma tihelepane
mist juhtima, kus kisi inimese elus tdhtsat osa mingib.

Uuema aja uurimiste jarele on kietegevuse ja keele
vabel poéhjustingiv vahekord.

Parem kidsi teeb enamate inimeste juures kdige {66 paa-
osa. Mis milgi viisil joudu ja osavust nduab, seda peab
tem a tegema. Pahem kisi on harilikult vihema osavusega
ja temale ei usaldata mitte keerulisemat t6dd. Meie kded ei
ole mitte tihetaolised, {iheviirilised. -

Ammugi ja palju on katsutud pahemat katt ka parema
kde vairiliseks teha, ja on ka praegusel ajal niisuguseid
piiiidmisi olemas. Nende eesotsas seisab Liberti Tadd,
Philadelphia linna avaliku kasvatuskooli juhataja.

Tosi on, et pahemat kait voiks paremini harjutada, kui
see senini on sfindinud. Aga kbikide sellekohaste vaevanage-
miste padle vaatamata ei jouaks ta iialgi niikaugele, et ta pa-
rema kie t60 tdiesti voiks enese pidle votta. Kui aga keegi
toesti katsuks omi k#si tegemise poolest {ihetaoliseks teha,
siis tulevad temale {ilepadsemata takistused vastu, mis mdole-
mate pddajupoolte eritaolusel pdhjenevad, mida aga mitte ei
tohi silmist lasta.  Niikaua, kui parem kédsi terve on, niikaua
moistab ja suudab ta oma iileolekust kinni pidada ja pahe-
‘mat kitt teenivas olekus hoida.

Sellel on stigavam arendusiooline p&hjus.

Elajatel on mdlempoolsete liikmete tarvitamine iihetao-
line. Inimeste seas on aga katetarvitamine 98%o juures eri-
taoline. Seega peab jireldama, et see loomulik ja elajatega
vorreldes eduline asjaolu on meile, nagu varsti ndeme, kasulik.

Harilikult arvatakse, et parema kde iileolek juhtumisi
ehk kasvatuse mdju 14bi on tulnud. Aga koik need mojud
oleksid asjata, kui loodus mitte ise sinna poole ei sihiks selle
tagajirjel, et vahe molemate pasdajupoolte vahel organiline on.
Po6hjus on piritud. : :

- Rrofessor J. M. Baldwin on sellekohaseid katseid tei-
nud ja oma téhelepanekute jarele sellekohasele otsusele tul-.
nud, mis ta omas raamatus ,Vaimuarenemine lapse
jarahvatdou juures“ laiemalt seletab. Meie pidaju mo-
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lemad pooled pole mitte iihetaolised oma toimetuste poolest.
Moénda neist toimetustest, ja just kbige iilemaid, mis aren-
duslooliselt koige viimaks on tekkinud, nagu konelemisetoi-
metus, juhib {iksnes fiks péddajupool, kuna teised pddaju kor-
raldatavad elutegevused molematest pooltest vilja ldhevad.

Meie narvistik on nonda sisseseatud, et keha pahema
poole nidrvisooned p#daju parema pocolega ja keha parema
poole ndrvisooned pddaju pahema poolega tihenduses seisa-
vad. See tihendab, et kOGik meie parempoolsed toimetused
pddaju pahemast poolest ja kdik pahempoolsed toimetused
padaju paremast poolest oma algatuse ja korralduse saavad.
Tugévama kehapoole korraldaja peab seega ka tugevam olema.
Sellepdrast peab paremkielasel pahem pddaju pool ja pahem-
kielasel parem padaju pool kdrgemalt arenenud olema. Niiiid
aga asub paremkidelasel ka kénelemise keskkoht pahemas
piddaju pooles ja pahemkéelasel paremas pddaju pooles. Seega
on kOnelemise keskkoht, tihtlasi ka tugevama kie liigutuse-
keskkoht ikka samas péddaju pooles.

© Niisugune asjaolu teeb seda arvamist viga tdensgitlikuks,
et molemate vahel, s. 0. konelemise ja tlivoimulise kide toi-
metuse vahel pdhjuslik tihendus on. :

Tuttav on, et tundmusi, tundeid ja meelestusi kiteliigu-
tuste varal ilmutatakse. . Meie nditame kdega asja paile, mil-
. lepa meil tegemist on ja tdhendame k#dega sinnapoole, kis
asi on, ehk kuhu ta silmist kaob. Asja kirjelduses suusdénaga .
piiitab kisi ileiildisel viisil tema {imbrusjooni kujutada. Ja
kui vdga mitmeviisilised on need kiteliigutused, mis meil
tundmuste ja motete avaldamises kaastegevad on. Uhe ini- -
mese juures on neid rohkem, teise juures vdhem niha, ndnda
kuidas {tksiku inimese loomus. Niisugused avaldused on
- seevOrra tifipilised, et juba neist iiksinda teisele inimesele
arusaamiseks kiillalt on, ilma et sénad kuuldavale tulevad.

Kurttummad k#ivad iiksnes niiviisi iiksteisega ja ka
kuuljate inimestega l4bi. Hailekeel saab seeldbi kdige mdoju-
‘kamal viisil kiteliigutustest toetust.

Aga see liiguluskeel ei ole mitle katte Gpitud, on seda
ehk kdige vihemal osal. Ta tuleb iseenesest juba kdige varemas
lapsepdlves nghtavale ja jdab kdoigeks eluajaks inimese saat-
jaks. Enne kui laps oskab hiilekeelega rdskida, tarvitab ta-
juba liigutuskeelt, ndnda et sellel arvamisel ndib kindel pdhi
olevat, et hailekeel on liigutuskeele najal ja juhil arenenud.

Kui palju keel kdeliigutuste 14bi on edenenud, seda néi-
tab professor Romanes jargmiste sdnadega: ,Ehk kiill
liigutuskeel minu arvamiste jirele mitte nii mdjuv, abindu
abstraksete aadete arendamiseks ei ole, kui rdagitud keel, siis
peab ta ometigi rddkimisekeele algustsaamiseks palju ligi
aidanud olema ja. ... .. kdige vaimlise mehanismi pdhja-
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panemiseks, mis rddkimise vGime l4bi on siindinud. Paneme
meie lapsi, ehk metsinimesi, ehk ka ndérgavaimulisi tdhele, ikka
leiame meie, et kiteliigutused olulist abi kénelemises aval-
davad; ja igalpool, kus s6nade rohkus vidikene ja puudulik
on, voetakse kieliigutused kindlasti ja julgesti kui loomulik
abindu toeks rddkimise tdiendamiseks........ Minu arva-
mise jdrele on seega tdiesti kindel, et keele algus ja arene-
mine kieliigutustest on toetust saanud. Selles ei voi mitte
kahtlust olla, et siin- vastastikune moju kéeliigutuste poolt
_ keele pdidle ja piile selle jalle keele poolt kieliigutuste piile
on olnud.*

Selle arvamise tdenduseks voib siin keeletuksminemise
piile haiguste tagajirjel tahendada, kus keeleliigutuse kesk-
kolit haigusliselt muutub (aphasia). Niisugune haige ei saa
mitte enam koneleda, ehk ta kiill k6nest aru saab. Kui niiid
niisuguse haige paremat katt, kui ta paremkdisilane on, liigu-
tatakse, siis leiab ta kadunud sénad sagedasti jalle kitte.

Niisamasuguseid katseid samasuguste tagajirgedega tee-
vad sagedasti terved inimesed teadmata. On suur hulk ini--
mesi olemas, kes paremat k#tt kangesti liigutavad, kui nad
sonu otsivad, mis neil silmapilk mitte meeles ei ole.

Ko6ik need nidhtused tdendavad, et litkumise keskkoht
paremale kiele ja keelele iiksteisega kdige lahemas toimeius-
lises tthenduses on. -

Kui see arvamine &ige on, et organismi arenemine, s. o.
tema korralduse ja ehituse korgemakstdusmine eristumise
(Differenzierung) labi siinnib, siis peab parenikdelus igatahes
inimesesoo arenemises ka keeleharidusele eel kdinud ja tema’
tingimine olema;_ja prof. Baldwini jirele oleks keeletoimetus
sellesama liigutusvéime edasiarenemine, mis kdige esiti pa-
remkiilgsuses nihtavale tuli. ’

Mitte ei ole see ldhine fihendus liigutuste ja keele vahel
nende {ihistegevuse libi tekkinud, vaid keele keskkoha eris-
tumise labi parema k#de liigutuste keskkohast. Padaju fiisio-
. loogilised olud tdendavad seda ka, sest keele keskkoht on

- parema ki#e liigutuste keskkoha laheduses.
Keel ja liigutused on seega abindud sisemise elu viljen-
- damiseks. Baldwini vaatlemiste ja tdhelepanekute jirele are-
nes paremkielus lapsel palju varem kui keel. Sellest vdib
jdreldada, et see ka inimesesoo areitemises on ndnda olnud.
Seega on paremkielus enne keele tarvitamist olemas olnud.
Ulemal nimetatud keele haiguses kaob enne keeletarvituse
voim #ra, siis padle selle alles teadaandmisevdim kite liigu-
tuste abil, mis ka jille selle arvamise tdenduseks voib votta.

Seda asja peaks isedranis ka kasvatuses tdhele panema, -
~ja nimelt peaks keelehariduse edenemiseks paremkieluse ja
kde osavuse eest hoolt kandma. E
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See on aga meie koolides hooletusesse jaanud. Ei tehta
sddl kateharjutamiseks padle kirjutusOpetuse ja joonistuse
peaaegu midagi; vdimlemise liigutused on seks véga iileiildi-
sed, neil ei ole kde osavusega suurt tegemist. Ka loomulik
kde pantomiimika, mis iseenesest tahab avaldusele tulla, su-
rutakse maha. Sest konelemise puhul peavad koolilapse kided
kas laua peal olema, vOi vabalt seistes piiksidmbluse paal.
See siinnib koik koneosavuse kahjuks. Kuidas voolab kéne
ladusalt minguplatsil, kus lapsed vabalt omi k#si vd&ivad
liigutada! Kui arad ja abitud on aga enamasti vabad ette-
kanded ja konelemised klassis, ka nendel, kes muidu mingu
juures selle poolest eestvedajad on!

Kust niisugusele nahtusele suurt jagu pdhjust leiame,
seda teame meie niiiid. Seepdrast vahem militarismi ja tilran-
niseerimist valispidistes kommetes, enam vabadust liigutustele,
enam ruumi orgaanilisele arenemisele.

Kaetegevuse hooletusesse jatmine ei mdju miite iiksnes
keelearenemise, vaid seeldbi ka kdige vaimlise arenemise péile.
- Sest keel ja vaim mo6juvad vastastikku tiksteise péile ja haal
ja sona on vaimu viljendusabindud.

Et niitid nagu nigime, kde harjuiusel ja osavusel ning
igasugusel tegemisel kiega nii illisuur tahtsus inimese elus
on, siis on see tingimata tarvilik, et ki#eharjutused tingimata
kasvatusplaani iiles vSetakse kodus ja koolis '

Aga kuidas on meie pool sellega lugu? Mis sfinnib seks?

Kodus piifiab laps juba koige varemast lapsepOlvest
- saadik oma kitega tegev olla kas mingus ehk lapselikus
tegevuses toas ja Gues. Seks leidub temal materjali kiillalt,
sest ta on kbéige lihtsamaga rahul, ta teeb ja loob oma lap-
selikkude ettekujutuste ja luulekujude jdrele terve ilma kokku,
kui ka see enamasti plaanita ja juhatuseta siinnib. Igatahes
panevad juba need harjutused soovitava ja kindla aluse kie
arenemisele, osavusele. ;

Aga kooli minnes muutub niisugune tegemine. Koolis
pannakse pddaju, enamasti meelespidamisevéim, peaaegu iiks-
nes téole. Sonad — sb6nad — sénad seisavad esimesel jar-
gul, tegemised langevad juhtumise valda.

Aga viimasel ajal on métlejad ning tdhelepanejad kas-
vatajad ja kasvatusteadlased hingeteadlise ja praktilise uuri-
mise ja dranigemiste tagajirjel arusaanud, missugune tilisuur
tahtsus katetegevusel on terve inimese loomuliku arenemise
kohta ja on sellepdrast hakanud kitetegemist plaanilikult
kasvatuskavasse iiles votma kodus ja koolis.

Kulturi rahvaste juures hakatakse juba algkoolides
esimeses klassis ndndanimetatud ,t660petust® andma, mis
plaanilised tegemised jat66d kdtega kasvatuslise ja Opetlise otstar-
‘bega on, Kes selle Opetuse kohta tahab lihemat seletust
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saada, see lugegu selle kuukirja Ne 2, 3, 4, kus ma sellest
olen kirjutanud artiklites: ,iileminek kodust kooli“ ja ,t56-
Opetuse algus ja olu, tdhtsus ja tulu.“ Selle t666petusega
iihineb {ilemates klassides organiliselt kisité6dpetus.

Kasvatuse poolt ndutavatest abindudest kiteliigutuse
keskkoha, seega kdeosavuse ja hariduse viljaarendamiseks on
digel viisil korraldatud kasit666petus kdige parem ja tulusam.
Sest tema vib kd&iki neid kasvatuslisi abinOusid eneses iihen-
dada, mis meil kasvatusplaanis seni veel puuduvad, ehk veel
viga puudulised olid. Igatahes v&ib ta ligikaudselt koiki
neid vilimisi tingimisi luua, mille 14bi inimesesugu varemal
arenemise astmel oma kulturilisele elule pShja pani. ,

Kasvatus peab selle eest hoolt kandma, et kasvaja ja
areneja inimene elu ndudmiste ja tarvidustesse stinnib ja
peab sellest vaatekohast temale tekkivaid ilesandeid vdima-
likult paremal viisil piiidma taita. Ja seks on vaja, et ini-
mese kiele jalle kdik need toimetused antakse talitada, mis
temal inimese hariduskdigul on teha olnud. Pdjaliknmalt
ja laiemalt olen ma tegelise Opetuse iile oma raamatus ,Tege-
lik kasvatus* kirjutanud, mis lihemal ajal triikis ilmub.

=

Teine rahvahariduse kongress
Tartus 20.—23. juuuini‘ 1917,

Kongressi kutsus kokku Eesti koolicpetajate Keskliidu asemikkude~
kogu otsusel Keskliidu juhatus.

Kongressi esimesel paeval oli ,,Vanemuise” suurde saali
ligi 400 koolidpetajat kokku tulnud. Kell 3/512 avas kongressi Keskliidu
nimel P. P3ld, kes cma tervituskdnes selle piile rohku pani, et teise kon-
‘gressi iilesanne on koolile, mille piirjoonte kallal esimene kongress tdétas;
-~ sisu anda. Kongressi juhatajaks valiti A. Vallner, tema abideks P,

~P3ld, V. Mikkelsaar ja J. Piiskar, protokollikirjutajateks V.
“ Tubin, J.Sarv, nein Tarkpen, K. Pastak, F. Kreitsmann ja
neiu Koch.

Kongressi piaevakorras seisab esimesel kohal usnudpetuse kiisi-

mus, mille harutamine veel teise pideva sisse ulatab. Et referent I".: Peter~
" son ilmunud ei ole, siis koneleb esimesena Tartu giimnasiumi usudpetaja J.
Varik aine iile: ,Usu koht meie kulturi paleuses.”
' U;quetusc asi on meie koolides juba kauemat aega haige koht.
Usk, nagu ta praegu ennast avaldab, ei ole mitte meie kulturi . paleus.
Sellest siis ka radikaalne nudmine, et usudpetus koolist vilja heidetaks. '
Kuid arvata on, et lidhemal ajal meie rahva sees usuline tous tuleb.
- Praegu aga pundub meil kiill iseseisev kulturipaleus, kuna pidgasjaks ka
lastekasyatuses iilespooletungimine, materjalne eesmirk on. Uuema aja
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kulturi paleusi masravad looduseteadus, ajalugu, elu ise. Asume meie puht-
naturalistlisele seisukohale, siis jSuame usu eitamisele. Ldpulikult on natura-
lismiga libiimbunud kultur inimese-tecnistus, mis inimest ei rahulda; sest
inimene tabab rohkem olla, kui osa loodusest. Alles religion vabastab ini-
mese loodusekiitketest ja kannah tema paremasse ilma. Tema rikastab kul-
turi ja annab piiidmisele mdtte ning sihi. Tuleviku palens peaks olema, et
. loomulik inimene muutuks vaimu-inimeseks. Selles dratundmises peab meie
hariduse elus usul, isedranis ristiusul, oma koht olema.

Teisena kéneleb preester A, Laar. Koneleja nideb usuGpetuse sihti
pliides lapses #ratada tungi tiienemisele, Jumala sarnaseks saamisele. Kui
praegu usudpetust koolist tahetakse valja heita, siis on selle pShjuseks see,
et usubpetuses mitte Jeesuse teed ei kaidud, liiga suurt réhku Vana Testa-
mendi peensuste paile pandi ja pihetuupimist nduti, mida numbritega hin-
nati. Usudpetuse aluspohjaks olgu piiblilood, koik dogmatika jadgu kérvale.
Usudpetus olgu iileiildine, kdikide usutunnistuste vastu sSbralik; ta olgu
vaba asi, mitte sunduslik aine; teda &rgu nummerdatagu, Argu tGhendatagu
karistusega jne. )

P. Pold kasitab kiisimust, kas usku &petada saab, ja naitab, et
tundmuste piile ettekujutuste kaudu mdju saab avaldada. Pidagogilised
noudmised peavad ka usudpetuse kohta médduandvateks saama ja sellepirast
peab materjal tinglmata laste arenemise jargu kohaselt valitama. Koneleja
kaitseb Vana Testamenti, mille perekonna lood lastele kdige kohasem mater-
jal, mille prohvetites suur ja siigav isiklik usuelu ilmub. Katekismuse Spetus
tuleb piiblilugudega iihendada. Usudpetuse sundus peab kaduma, kuid inter-
konfessionalne usudpetus oleks ainult algastmel vdimalik.

E. Petersoni vdited, mis juhataja ette kannab, sisaldavad ndud-
mist, et usudpetus koolist peab vilja heidetama, kuna usku voimatu on
8petada, usudpetus ajanductele ei vasta, kiilll aga politilise tagasikiskumise
abinduks tarvitatakse.

Paile 13unavahéaja algavad vaxelused ja labirdakimised, kus juares
terve rida kdnelejaid suure elavusega asja poolt ja vastu vilja astub. Esi-
mesed kénelejad tarvitavad oma sonadigust dige pikalt, sellepirast piiratakse
‘mone tunni pérast konelemise aega 5 minutiga. Toome allpool tdhtsamad
motted asja poolt ja vastu. Vastu: Usk ei ole mitte ainus tee, mis rahul-
dusele viib, vaid ka loova t36 ekstaas. Usk ei kasvata vaba kolblust, sest
ta paneb tasutotusega ja karistuse hvardusega lapse surve alla. Ka ei
sag lapsed temast mitte aru. Sellepirast ei saa pidagogilistel p&hjustel
tema poolt olla (Vallner). Lapsi peab tdele Spetama, usudpetuses aga pete-
takse neid muihaslugudega. Usk on pankrotti jadnud, tema Gpetus ei ole
meid seni paremaks teinud (Kiinnapuu). Lastes peab iseseisvust kasvatama,
usuSpetus aga paneb nad orjakiitkesse (Kreitsmann). Biologia vastab koige
paremini elukiisimuste paile (A. Bach), eluotstarvet leiab teistel teedel (Kii-
vet). Usudpetus, nagu ta seni kestnud, kus Kristuse petust kirikuisadega
tdiendades rahvast tema abil orjastatud, ei kélba kooli (Messias). Iga iks
peab vbima oma last usudpetust Sppida ehk mitteSppida lasta ja sellel dpetada,
kellel ta tahab- (Perli). Usudpetus olgu koguduste asi, keolis olgu morali-
_ Opetus (Prants), Usk on tunnete asi, teda ei saa Spetada (Milk), Usudpe-
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tusest ei ole seni valla koolides kitbetgi kasu olnud (Oja) Poolt: Laps
on alguses kunstnik; selle hdvitab temas realne elu. Ta leiab rahuldust
jille Jumalas (preester Kokla). Sisemine konflikt ideali ja teo vahel,
gilitunne, on mis inimest usule viib. Usutdde on teine kui teaduse tode,
tema on intuitivne nihtus, kus terve olemisega, mitte loogikaga elumitet
tabatakse (P. Pold).  Usudpetus on kahtlemata piadagogiline abindu, sest usk
-on tarvidus, millest md5da ei paase (J. Varik). Mbdistusel on piirid, ta ei
" suuda mitte kdike seletada (Jiger). Elu on laialisem kui iksgi mdte ehk
giisteem ; faktid ei ole mitte ainult valjaspool inimest, vaid inimeses eneses,
tema sees, ja need ei mahu mitte fiisika seletuste alla. Koik teaduse tarkus
ei ajta meid elumotet leida, ainult usk annab selle. Tema on joud, mis meid
isikuteks teeb (Klasepp). Usudpetuse vastased ei ole suutnud midagl usu-
opetuse asemele seada (K. Neumann). Rahva enamus soovib usudpetust
koolis (Kahu, Kokla).  Ristiusk on kéige psrem abindu laste kasvatuses
(Riives).

Vaicluste 1opul voeti iileiildine p&hjusmote vastu, et usudpetus
koolis sunduslik dpeaine e¢i pea olema.

Kuid jairgmisel paeval kestavad pohjusmdttelikud vaidlused
ometi edasi, mis aga esimesel paeval ettetoodud arvamistele poolt ja vastu
vihe juurde lisavad. Uune kiisimusena kerkib ainult kiisimus iiles, kas usu-
Opetus konfessionalne voi interkonfessionalne (usutunnistuste vaheline) peab
olema. Viimast ndoudmist kaitseb .isedranis preester A, Laar, kuna teiselt
poolt kindlasti selle vastu vaieldakse (Kokla, Klasepp), ehk meie oludes
liiga varaseks peetakse (P.Pold). Ometi on selle poolt, et kiisimus hadleta-
misele tuleks 98 h. ja vastu 86 hailt, kuna ettepanek ise, et usuSpetus.
koolis interkonfessionale oleks 113 hiilega 64 vastu 73 erapooletu juures
jaatavalt otsustatuks arvatakse, ehk ta kiill o!atx pooli koosolijate hadltest ei

~ saanud.

Usudpetuse kiisimuse harutuste kokkuvotteks on jirgmised reso-
lutsionid :

1) UsuGpetus tuleb koolis nénda korraldada, et sidametunnis-
tuse vabadust ei rikutaks. Selleparast ei tohi iihtegi last sundida
usudpetusest osa votma, kelle vanemad sellega mitte ndus ei ole. Vanema-
tele Gpilastele, kel digus on riigi seaduse jarele ise oma uska midrata, jde-
takse usudpetuse asjus enesemaidramise digus.

2) Kooliopetajat, kes usuGpetust anda e taha, ei tohi sun-
dida seda tegema, kusjuures tema ametidigusi sellegipirast kudagi ei tohi
kitsendada. ‘

3) Usubpetus on algkoolides usutunnistusvaheline, kuna
usutunnistusline dpetus koolist viljaspool olgu.

. 4) Usudpetuses ei tohi numbrid panna ega ka sclles asjas eksami
nduda. -

5) Kooli {ilesanne on kasvatada elule, mitte kirikule, sellepérast peab
usudpetuse revideerimine padagoglllste, mitte kirikliste
organide alla kiéima.

Vaheaja jirele tuleb teise suurema kiisimusena harutusele: ,Kooli-
Spetajate palgakiisimus‘. Selles kisimuses oli pheval enne
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kongressi eelndupidamine, kus otsustati koolidpetaja palgaks nduda prii
korteri ja kiitte juures 1800 rubla aastas. See eelndupidamise otsus kan-
takse niiiid kongress:l ette ja saab lahtekohaks jargnevatele elavatele libi-
ragkimistele, kus iilelildiselt palga korgendamise tarvidust toonitatakse ja
ainult selle miAdra, maksmise korra, lisade poolest lahku minnakse. Ala-
maira kohta tehakse neli ettepanekut: 1200 ybl, 1500 rbl, 1800 rbl ja
2000 rubla. = Véljamaksmist soovitatakse mitte valdade, vaid keskvalitsuse
hooleks jitta, Kiisimusest, kust raha vGtta, mindakse modda. Vastu voe-
takse jirgnevad ofsused :

1) Palga alammaar on 1800 rbl, prii korteri, kiitte ja valgus
tuse juures,

2) Koolidpetajal peab olema kooli juures aiamaa.

3) Seda palka saavad need kooliopetajad ja asetditjad, kellel kooli-
Gpetaja tsensus on, Nende hulka arvatakse ka vanemad kooli=-
opetajad, kellel koolidpetajakutset ei ole.

4) Palgalisa tuleb anda koolidpetajatele vanaduse ja perekonna
seisukorra jirele.

&) Palka maksab maavahtsus

6) Uus palganorm hakkab maksma 1. juulist (s. o. kooliaasta algul),
tema kittesnamise aeg jietakse omavalitsuse korraldada.

Teisel kongressi pieval kanelevad veel A’ Vallner ,Kas vatuse
sihist mdtteteaduse seisukohast* jaM.Kampmann ,Ema-

"keelest rahvakoolis® .

Esimene koneleja A. Vallner soovitab meie pidagogikale mitte
vodraid kopeerida, vaid iseseisvalt ennast matteteadusel pshjendada. Mitme-
suguste filosofialiste, digemini ectiliste, vaadete arvustamise jarel jaab kone-
leja viimati Kanti kategorilise imperativi juures peatama ja seab selle kas-
vatuse aluseks: ,talita nii, et sinu tegevuse maksiime vbiks alati olla {ile-
tildise seaduseandmise aluseks.® Siit tuletab A. Vallner Lay ja Kerschen-
steiner’i tGdkooli ja Montessori teo-padagoegika piitided.

Kone leiab mitmelt poolt vastuvaidiust. J. Sarv oarvab ettetoodud
formeli midrgititleva olevat ja soovitab selle asemel kasvatuse sihiks ,viljakat
t68d“; P. Pold kabtleb selle juures, kuidas Kant'i kategorilise imperativi
jaurest Lay ja Montessori biolagiliste teoriate juurde v3ib jouda.

M. Kampmann viitab omas knes, et emakecle Gpetus estetilise
hariduse poole peab sihitama ja keeletund iiksnes keeleSpetusele tuleh mai-
rata, kujutab siis lahemalt, Luldas lugemxse, grammatika ja Ooigekirjutuse
opetast tarvis korraldada. :

Libiradkimine kéne iile jadb teiseks paevaks.

Kelmas kongressi paev algab aruparimisega selle kohta, miks
paljud} rahvakoolide inspektorid veel mitte ei ole kérvaldatud. Kui P. Pold
neid pohjusi lahemalt on seletanud, otsustatakse kolm saadikut: E. Rosen-

berg, M. Jensen ja ], Meerits Gpekonna kuratori juure volitada. et temale
kongressi soovisid ja arvamisi teada anda.

Pirast seda vGetakse M. Kampmanni kdne harutusele. Libirdakimistel
toonitatakse iseiranis lugemiseraamatu uuenduse vajadust, vabade kirjatéode
kasu, laste pidude ja kdnede edendamist, Ladina kirja tarvitusele vGtmist
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(Tallinna koolidpetajate ettepanek). Koosolek ihineb aga iileiildiselt M.
Kampmanni vaidetega.

P. P51d koneleb pikemalt ,Rahvakooli opesihistjaope-
printsipidest’. Koneleja seab kasvatuse sihiks inimese iihiskonnas,
réhutab rahvakooli iileiildishariduslist tahtsust ja jirjeldab sellest, et tarvis
on pdaarohku formalse hariduse (vBimete arendamise) padle panna, kuna
materialne Spetusekiilg ainult sedavord tdhtis on, kui palju omandatud ma-
terjal lastele enestele kulturi-varanduseks. Opetus peab lapse jirele seatama,
faktidel ja asjaliste] andmetel pdhjenema, lapse isiklikus tegevuses selgunema
ja teadvusele tulema, tema isiku kaudu koondatud olema, mitte kunstlikul
teel j. m.

Vaidlused liiguvad p#iasjalikult kahe kitsimuse fimber. Esiteks, tahe-
takse materialset sihti formalse kdrva seada ja soovitatakse - teesistest for-
malse sihi néudmist vilja jatta; teiseks, piiiitakse koneleja poolt soovitatud
klassikoolicp=taja - slistemi vastu Gpeainete - siistemi haadusi selgeks teha.
Koneleja viited, mis 15pulikult ei ole formuleeritud, jaivad hailetamata.

Paile l5unavaheaega annavad kuratori juures kiinud saadikud aru,
millest selgub, et kurator selles teadmises, et inspektori amet pea 3ra kao-
tatakse, vusi kandidata ei taha miarata. Koosolek liheb ilma otsuse vct-
mata paevakorrale edasi. Kéneleb Th. Koik ,Matematika Spetuse
sihtidest*. Referent seab jairgmised eesmirgid iiles : iileiildise mdtlemise
arendamine, siimbolide keele tundmine, eksakt teaduste eeskuju saamine,
isiklise leidmise s38m, tde otsimise julgus, estetiline m3ju, tahelepaneku
koondamine, korra ja ilutunde kasvatamine.

J. Depmann selgitab matematika estetilist kiilge, millepirast mdned
teda kunstiks peavad.

Siis radgib Chr. Priiller ,Rehkenduse Spetusest 6-aas-
tases algkoolis.“ Esimestel Speaastatel tuleb rehkenduses praktilised
(materialsed), sihid etteotsa seada, tema valda tuleks ainult terved ja murd-
arvad votta, kusjuures kiimnendmurrud lihtmurdude eces peaksid kdima;
meetrimdotude omandamist peab tosisemalt kui seni. ndudma, funktsionalset
ideed sisaldavad paatiikid selle mdiste selgitamiseks dra tarvitama, ruut- ja
kantmoddad geometria eeskavasse iile viima, selle asemel aga méned suu-
rused fiisika ja mehanika alalt vaatlemise alla vétma.

Priillerile vaieldakse mitmes asjas vastu. Mani tahab ometi kiimnend-
murrud lihtmurdudele jirgneda lasta, teised leiavad tema kavas kunstlikka
vahetegemisi (ndit. arvupiirides) ja téhtsate moistete (ndit. ligikaudsuse)
puudumist.

V. Mikkelsaar kujutab pikemas kines ,Geometria Gpetust
algkoolis“ Ta nBuab geometria dpetuse lihendamist clule ja lapse
hingele, soovitab esimeses geometria Spetuseringis induktivset teed, labora-
torset Gpeviisi. Gpetus olgu tegelik ja alustatagu juba. esimesel kooliaastal.

Ed Markus kisitab ,nditlikkusest algebras® riikides
isedranis kolme madiste: arvu, kogu ja vordluse selgeks tegemist algastmel.

J< Sarv aga kahtleb_selle juures, kas algebra sarnasel kujul vaimu suudab
harida. . , .
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J.Kents nbuab omaskdnes ,Geografia 6petusalgkoolis®
geografiale tema vairilist seisukohta teiste dpeainete hulgas. Opetusesihiks
. olgu ldhema iimbruse, kodumaa, Veneriigi ja teiste tdhisamate naabrimaade
tundmine, lahtekohaks naitlikud jutuajamised kodu kohast; metod olgu
peaasjalikult siintetiline.

Kui ka teised kiisimused kisil, ei ole usuBpetuse kiisimus veel mitte
Iopetatad. J. Varik ja pr. H. P3ld on isearvamise 21. juunil voetud otsuse
kohta interkonfessionalse usudpetuse kohta sisse annud, millega ka P. P5ld
ja A. Klasep iihinevad. Selle ettekandmisega 13peb kolmas kongressi paev.

Neljandamal paeval, 23 jounil, on osavdtjate arv marksa
vihem ja kahaneb alatasa, kuid siisgi piisib istumiste 18puni ligi 100 inimest.
Koosoleku algul loetakse mdnelt poolt sisse antud ndudmine ette, usuSpe-
tuse kohta tehtud otsus tulgu revideerimisele, kuid koosolek e ole sellega
nous. Neiu Vilbe ettepanek Ighema kongressi aeg kindlaks teha kutsub
vaielused selle iile vilja, kes uued Spekavad maksma peab panema. Arva-
takse seda maapieva asja olevat ehk asemikkude kogule kohuseks teha,
kongressi aega aga ei leita voimaliku olevat maarata.

Pirast poolctunnilist labirddkimist J, Kentsi kdne iile, kus kdneleja
mbtted iileiildiselt kinnitust leiavad, vdtab kongress otsuse vastu, mis
geografiale robkem ruumi nduab ja niditlikkude abi-
ndude soetamise tarvidust ette seab. Slis harutatakse M.
Kampmanni teesiseid ,Kodumaa tundmise* kohta, kusjuures J.
L. Jiirgens koosolijaid oma uue kodumaa kaardi kavatsusega tutvustab.

Ligi kaks tundi kuulab kongress pirast seda suure huvitusega J.
Piiperi ettekannet ,Looduse-8petusest algkoolis*. Kbdneleja
seab esiteks silma ette loodusedpetuse ideali: kaiki psiihilisi voimeid intel-
lektlualseid, eetilisi, estetilisi ja religioslisi harida (formalne siht), kusjuures
meterialne haridus, mida loodusedpetus annab, ratsionalse ilmavaate aluseks
saagu. Siis arendab referent ideali teostamise teid niihisti Spematerjali
kui ka OSpemetodi suhtes, toonitades Gpematerjali vStmist kodusest fimbru-
sest, selle pohjalikku labitdStamist, biologilist Speviisi, naitlikkust, ekskursio-
nide ja praktiliste t56de tihtsust jne- Lopuks toob J. Piiper ette &pckava,
mis. Tallinna koolidpetajate looduseloo kommisjon kokku seadnud.

Koneleja asjalikkust kiidavad k3ik vastuvaidlejad, kes loodusedpetuse
sihti kitsamalt tshavad vitts, teda pAaasjalikult intellekti harimisega piirates.
Tema metodilised nipuniited leiavad iileildist hiakskiitmist. Puudutatakse
veel suguelu kiisimuse selgitamist koolis ja tervishoiu Spetust, kuid esimese
kohta valitseb iileiildiselt see arvamine, et see viga raske on labi viia..
L3puresolutsionis nouab kongress, et loodusedpetus rahvakoolis
kdikide! astmete] tarvilikku tahelepanemist leiaks,

Veel iiks isearvamine on usuSpetuse asjus sisse antud. See on ise-
arvamine A. Laari ja teiste poolt J. Variku isearvamise vasta.

Et paevakorralt kined Vene keele dpetuse ja ajaloo kohta
algkoolis referentide Arajiamisel vilja langevad, siis asutakse kdnede juurde
mis kisitssd, laslmist, vdimlemist kasitavad. ‘

A Saarkdneleb ,Kisitod dpetusest”, selle tihtsust laste
vaimlise ja kehalise arénemise kohta selgitades, selle eesmirkisid, mis mitte
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teatavat kutselist spetsialisatsioni ei taota, ja opeplaani harutades. Labi-
radkimistel soovitab P. Pold kisitéd alla ka eiatddd, niputsd, riiete kehen-
damist votta, mille tagajirgede juures aga referent kahtleb.

Kongress tunnistab, et juba eeloleval dpeaastal sdil, kus vaimalik,
kdsitod opetus rahvakoolis sisseseataks ja selleks ette-
valmistustdid hakataks tegema, et see tulevikus ileildiseks sasks

K. Leinus hiliab ,Laulmisest” koneledes Eesti laulu unest iiles.
Ta nsitab kui tdbtis osa muusikal kasvatuses on, toob ette, mis viljamaal,
. isedranis Schveizis, sellel alal tehtud ja seab meie kooli kohta ndudmised
illes, et laulule kindel arv tunda miarataks, laulu koolicpetajate ettevalmis-
tuse eest hoolt kantaks ja nende vaeva Giglaselt tasutaks; paneb Iopuks
Tallinna koolidpetajate kommisfoni valjatodtatud Spekava ette.

Touseb vaidlus pasasjalikult selle iile, kas lauluteoriale nii suurt taht-
sust anda, nagu ettetoodud Spekava seda teeb; ka avaldatakse kahtlust, kas
numbritelaul. oodatavat kasu toob. Soovitatakse laste muusikakoorisid.
Kongress otsustab, et laulmine teiste Gpeainetega fihevaarili-
seks tuleb tunnistada, laulutunnid palgaliselt niisama tasuda
kui teised tunnid

Viimasena kéneleb J. Sutt ,V3imlemisest®, kujutades ajaloo-

- liselt selle dpetuse arenemist ja ette tuues Tartu koolidpetajate kommisjoni

dpekava. Kongress tunnistab, et véimlemine kui kehalise kas-
vatuse abindu koolis tingimata tarvilik on.

Enne kongressi laialiminekut soovitakse veel selle arvamist Vene
keele Gpetuse alguse kohta teada saada. Sellepdrast voetakse
kisimus kone alla. Kiivet paneb ette Spetust teisel aastal alata, Kiinnapuu
toetab Tallinna kooliGpetajate arvamist esimesel Gpeaastal konelemistega
algust teha, V., Tamman soovitab algust vdimalikult kaugele edasi likkata,
igatahes mitte enne 3.-dat aastat, ja Vene keelt mitte-sunduslikuks Gpe-
aineks tunnistada. Kdige rohkem poolehoidmist leiab esimene ettepanek,
kus padagogiline noue riigipolitilise vajadusega kokku lepitatud (P. Péld, H.
Raudsep) ; sest kongressi enamus hailetab selle poolt, et Vene keele
opetust teisel aastal padle hakataks.

Kongressi protokollid otsustatakse eriraamatuna valja anda. Tunnis-
tatakse tarvilikuks, et Keskliit biiroo elule kutsuks, kes vabade kooliope-
tajate kohtade iile teateid muretseks.

V. Tamman teatab kongressile, et kohalik taidesaatev komitee L3una-
Eesti abikommissari K. Partsi ja Tartu linnapéa H. Lubti vangi votnud
55 hadlega 16 vastu (15 erapooletu juures) otsustab kongress sarnase
anarhilise ndéhtuse vastu protesti avaldada.

" Kell 7.35 min. 15petab P. P3ld kongressi pilku tema tegevuse pdile
tagasi heites ja osavGtjatele joudu soovides tema algatusi elusse viia.
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Kirjandusest.

Demokratlik kasvatus., Eduard Wilde. -Politiline kirjastik

nr. 5, 15 lehk. . Hind 15 kop. ‘ ‘
Omast kohast huvitav lendleht. Tuttav kirjanik jutustab talle omase
ladususega, kaidas demokratlik mdte Daanis nii siigavalt juurdunud, et labi
kiimise vormid iiksikute erakondade vahel kulturilise ilme omandanud. Nii
laseb Daani kuningas sotsialdemokradi juhi Sabroe hauale parja panna, sotsi-
aldemokratia juhi Knudseni rinnakuju asetatakse paidlinna raekoja saali
aupaigale, t35line Stauning pannakse t5Sministriks ja a#rmine pabempoolne
partei on piinlikult Siglane ja korrekt kodanikkude vastu kuni kroonikand-
-jani: ta mairab kroonprintsile seadusliku palga. Sotsialdemokradid ei tun-
nista kodanlikku valitsuseviisi ja kuningas ning ta poolehoidjad ei tunnista
mitte sotsialdemokratide pShimotteid ja piilideid digeks, kuid demokratlik
seltskonna ja isikukasvatus on kaasa toonud, et Daanis erakondlik voitlus
pehmendatud, kultiveeritud vormides siinnib. Teise sonaga: mélemil pool

ollakse koigepiilt inimesed.
Seda on Wilde dieti tahele pannud ja tarvilikult hinnanud. Kuid ta
komistab sedamaid, kui ta tdhendatud rddmsate nihtuste péhjuseid tahab
seletada ja kasvatusest hakkab konelema. Siis saab tal sedamaid soov
mdtte isaks ja kirjutaja politiline usutunnistus veab loogikat ninapidi. Daani
haritud seltskond, iseranis kodanlased ei niita eelnimetatud ja veel teiste
nseltsimeeste vastu mitte sellepérast lugupidamist, et nad sotsialdemokratia
parteist pirit on, vaid et nad iilesehitavat t66d on teinud, kogu rahvale ja
maale kasulikud olpud. Demokratliku mdtte vdidule paasemist ei looda
Wilde mitte sisemisest hingelisest eelkasvatusest, humaniteedi kuulutamise
ideest. Seesuguse 36 tagajirgesid piiiab Wilde otse ecitada. Ta arvates
on seltskonna arvustajad, nagu Ibsen, Tolstoi, Strindberg jne.,, kes oma
teostes uutest inimestest unistasid ja ootasid, et seltskonna olud siis parane-
vad, kui inimesi sotsialse morali varal kasvatatakse, pdhjalikult eksinud.
Kasvatuse varal ei olevat voimalik sotsialset revolutsioni kui vigivaldset
akti mitte iilearuseks teha, sest kasvatuse varal loodav uus inimene ei olevat
mitte ilmunud. Ja ometi kiidab Wilde ise daanlaste demokratlikku kasva-
tust, milleks isegi rahvasuvereensuse-aate kuulutamine kaasa m&junud. Ja
aadete kuulutamine on ometi padagogiline t65. See tihendab, Wilde jao-
tab iihel kohal seda, mida ta teisel eitab. Daanis pole meie teada sotsial- -
set revolutsioni veel mitte olnud, vaid seal on olusid evolutsioni teel paran-
datud, seega on kiidetud demokratlik métteviis seal ometi seesmise hinge-
“lise kasvatuse vili. Daanlased on inimesteks, pealegi kulturiinimesteks just
kasvatuse teel saauud, ei mitte vigivalla ja terrorismi kaudu. Kas ei
mirka ometi Wilde. isegi oma paradoksalseid mottekiikusid, kui ta lendlehe
I15pul kurdab, et Vene demokratlik revolutsion ootamata vihe demokratliku
kasvatuse vilja kannab ? Kuhu olete ohakaid kiillvanud, sealt on asjata suurt
nisuldikust oodata. . : Pidagog.
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Rahwahariduse kroonik.

— 1. juulil astus Eesti ajutine maandukogu (maapgcv)

kokku,

— Maavalitsuse hariduseosakonna juhatajaks valis maapdev FEesti
Titerlaste kooli juhataja P. Pold’i.

— Koolipetajate taienduskursusi on korraldatud paile Tartu, Viljandi
juuli- ja augustikuul ka Rakveres, Tallinnas, Paides, Haapsalus, Pirnus ja
Kuresaares. Kbigil pool on -osavitmine dige rohke olnud, ainete hulgas
esimesel kohal ‘Eesti keel ja kodumaa tundmine.

— 4. kuni 6. augustini t56tas Tartus esimene Eesti matematika
kongress, millest umbes 60 inimest osa vottis, Pad kiisimusteks oli
oskussdnade kindlakstegemine, Spekavade ja Gpeviiside harutamine.

— 30. augustil valis Tartu ilikooli ndukogu dotsendi Dr. med.
H. Koppeli ja eradotsendi Dr. med. A. Paldrocki prohvesso-
riteks, esimese sisemise haiguste, teise suguhaiguste Spetoolile.

— 2. augustil vottis ajutine Eesti maapaev terve rea otsusi vastu
Eesti dpekeele maksmapanemise kohta niihdisti alg-, kui ka kesk- ja kutse-
koolides. Hariduse-, todstuse~ ja kaubanduse- ning pollutédministrile anti
sellekohased margukirjad #ra. Augusti 16pul saatis Maavalitsus Hariduse-
ministrile telegrammi, kus Eesti keele viibimata maksmapanemist rahvakoolis
nduti. Septembri algul kdis Maavalitsuse esimees selle asja parast hariduse-
ministri Salaskini juures. Nende sammude tagajirjel kirjutas hariduse-
minister 13. sept. Riia 3pekonna kuratorile ette, et koigis algkoolides
iihe ja kaheklassilistes, opetamine kohalikkudes keeltes luba-
valitsus selle eest hoolt kannab, et Vene vahemuse lapsed oma emakeeles
opetust voiksid saada. Maavalitsuse Hariduseosakonna juhataja tegi Spe-
konna kuratoriga kokkuleppides korralduse, mille jirele sidl, kus Vene
- rahvusest lapsi ei ole, viibimata Eesti Spekeele juure iile mindakse, kuna
rahvusliselt segikoolide kohta enne tee tuleb niidata, mil viisil vihemuse
tarvidusi ‘kavatsetakse rahuldada.

— Keskkoolide eestikeelisteks muutmisega on uue
‘Opeaasta hakatusel, -olgugi bige tagasihoidlikult, algus tehtud. Nii seati
Eesti opekeel sisse Tallinna linna poissl. kammertskeoli eltevalm, ja esimeses
klassis, Tartu kommertskooli ettevalmistuse klassides; Tallinna tiitarlaste
kommertskooli esimese ettevalmistuse klassi juure avati eestikeelne parallel-
klass. Julgema sammu astus Rakvere linn, kes tiitarlaste giimnasiumi Eesti
keeles kdima pani ja kohe kdik klassid kuni 6-ni (lihes arvatud) avas. Tal-
linnas asutati realkooli ruumides eestikeelne realkool, millest esialgu ette-
- valmistuseklass ja esimene klass umbes 100 Gpilasega tegevusesse hakkas.

.E.N. K. Selts Tartus avas veel septembri keskel poisslaste jaoks ette-
" valmistuse klassi, mis aga esialgu vdikese opilaste arvuga tGGtab.
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—~ Tartu iilikooli on tahetud mitmel puhul meie maalt ara viia.
Isedranis dgedaks laks evakuatsioni poolehoidjate kihutustsé augusti l5pul
parast Riia langemist. Eesti seltskonna, Tartu linna, Maapieva ja Maavalit-
suse poolt pidi kdik abindud tarvitusele vdetama, et iilikooli havitust &ra
hoida. Terve kuu aega kiisid saatkonnad iihelt ja teiselt poolt paalinnas ja
Pihkvas, liikusid mérgukirjad ning telegrammid, kuni-viimati septembri I6pul
hariduseminister kindla sonaga iilikooli &raviimise piilietele 16pu tegi.

Pidagogllistest ajakirjadest.

»Pycckas: [lkona* on oma kaesoleva aasta numbrid kuni augusti kuu
vihuni kolmes raamatukeses hiljuti vilja saatnud. Kuukiri on haruldaste
kbrgete paberi ja triikitoé hindade tSttu tublisti kokku kuivanud. Endise 12
tritkipoogna asemel on jaanuari raamatus ainult neli, vecbruari, mértsi ja
aprilli ithendatud nummer toob 8,5 poogent, mai, juuni, juuli, angusti kogu-
raamat ligilihedalt 10 poogent. Toimetus kiisib lugejatelt, missuguseid
osasid nemad kdige tarvilikumaks peavad ja missuguseid ilma kahjuta &ra
voiks jatta, kas on tellimise raha t3stmine 20 rbl. péile -vastuvdetav. Esi-
mene vihk on tiielikult kiisimustele pithendatud, mis veebruarl revolutsion
koolielus paevakorrale paiskas: koolikorraldus, koolipetejate kutseline
‘{ihinemine> otsused, mis koolidpetajate kongressidel tehtud jne. Teises ja
kolmandamas vihus tohiks iiks huvitamatest artiklitest V. Vassiljevi oma
opilaste organisatsionide kohta olla, siis E. Petrova kirjutus mister Badley
uuendus koolist Inglismaal ,Bunenscxas wxkona* ja kuukirja 1916 a 10
numbris alustatud M. Levitina pikem kirjeldus ,,uuc kooli teorist ja praktikast
Belgias®, kus isedranis Bjergés Belgias asutatud uue kooli tegevust (mis *o;a
hidaohu eest Schveizi kolinud) mitmekiilgselt kujutatakse.

Viljaandja Eesti Nooresoo Kasvatuse Soltsi volitusel J. Tonisson. Vastutav toimetaja P. Pild. ’
" yPostimehe’ -triikk, Tartus.
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Kasvatuse ja Hariduse
tellimiste v:mldu*ﬁtrniine 1917. a. kolta kestab edasi.

Kuukiri ilmub ks kord kuus 1--2 poogna suuruses.
Viljaandja: Festi Noores. Kasvatuse Selts (volinik J. Tonisson).

Toimetaja: Besti Tiitarlaste Keskkooli jubataja P. Poid,

Kuukirja eeskava omr jirgmine: Uleitldised jubtkirjad |
Jragvatuse ja hariduse kiisimustes; p#dagogiline psihologia,’
katseline padagogik, koolitervishoid, - iletldine didaktik ja oy
tiksikute opeainete metodik; kasv:m,lse ja kooli ajalugu; %
seaduseandliste asutusie, kooliadwinistratsioni asutuste, semst-
vode ja linnade tegevus rahvaharicuse alal; Kauvatose korral- 5
dus: eelkooliea haridus-lasteaiad, rahvakool, keskkool, kutse~
koolid, rahvaiilikoolid jne. emakeelsed koolid; lmc)lsopetajad |
nende  seisukord ja eltevalmistus; lmrlduwwu viljaspool ., .
kooli, raamatukogu litkunmine, hariduseseltside {egevusy. kas- ¥
vatuse ja hariduse ktmmuxedval'am 1al ; kriitika ja bibliografia ;
kooli' ja 1abt€‘klr]dl}(iUH(‘ kuuku;ade ja opmbmoude iilevaade ;.

" padagogiline kroonik; kirjdd {oimetusele; kiisimused luge]ate*f* o
. ningkonnast ja toimetuse vastused ; pﬂdid kualutused. —

R - Et tritkikulud veheajal mitmekordseks téusnud, siis on_ i
R imelus sunnitud olnud tellimiseraha 1, juulist piiile. knrgen*}:f
. dama. Nimelt arvatakse senistele tellijatele aasta algul sisse- .
0 makstud raha esimese poolaaste numbrite (1---6) ette, kuna * ¢
N7 feise poolaasta kohta teist niisama palju, s. 0. 3 tbl. rahva: .
" ‘kooliopétajatel ja 4 rhl. muudel tellijalel tuleb juurde maksta,* ™
. Uutele tellijatele mak¥ab kuukiri koikidele ilma vahetegemat&.: o
« 8 rbl. aastas; Usiknumbri hind 80 kop. ;

: ~ Tellimisi vOetakse vastu Tarfus Postxmehe raamaiu-m
g kaupluses (Raifli uu 9) ja kuuklr]a tmmetuses Fortuna uul g M
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