“RIALAOPPE
JA KEELEOPPE
L OIMIMISEST

KASIRAAMAT VENE OPPEKEELEGA
KUTSEOPPEASUTUSTELE

Tiina Kikerpill  Elle SGrmus

TALLINN 2008



Materjal on valminud Integratsiooni Sihtasutuse projekti “Eesti-
keelse 6ppe ja Oppevara arendamine muukeelsetes kutsekoo-
lides” raames (2005-2008). Euroopa Sotsiaalfondist rahastatud
projekt kavandati vastavalt Uuringukeskuse Faktum uuringule
“Kutsehariduse areng venekeelsetes kutsedppeasutustes”
(2004). Projekti eesmargiks oli luua tingimused kvaliteetse eesti
keele Oppe labivimiseks ning arendada eestikeelse oppe me-
toodikat kutsedppeasutuste venekeelsetes rihmades. Projekti
kaigus koolitati Gle 300 Gpetaja ning anti valja 23 (e-)0ppemater-
jali ja metoodikaraamatut. Materjalid asuvad veebikeskkonnas
kutsekeel.ee.

Tasuta jaotatav tiraaz.

Autorid Tiina Kikerpill, Elle Sérmus

Retsensendid Hiie Asser, Mirje Burmeister, Kristina
Johannes, Kaie Piiskop

Keeletoimetaja Signe Poldsaar
Kujundus Tatjana Virulaine
Autoridigus Integratsiooni Sihtasutus

Erialadppe ja keeledppe I6imimisest
Kéasiraamat vene 6ppekeelega kutsedppeasutustele

ISBN 978-9985-9912-1-3



SAATEKS

2007.-2008. oppeaastal algas Eesti vene op-
pekeelega glimnaasiumides tileminek osali-
sele eestikeelsele oppele. Loogiliseks jatkuks
nii vene pohikoolides osaliselt rakendatavale
kakskeelsele 6ppele kui giimnaasiumis aset
leidvale muudatusele oleks tileminek eesti-
keelsele 6ppele ka vene oppekeelega kutse-
koolides.

Kutseoppe kontekstis saame iihest kiiljest
radkida eesti keele kui teise keele oppimisest
keelekursusel, mille eesmirk on arendada kas
rohkem voi vihem iildkeele- voi erialakeele-
oskust. Teisalt toetab eesti keele omandamist
erialaainete 6ppimine selles keeles. Kutseope-
tajad on viimase tahtsust ka tunnetanud, mida
niditab kas véi see, et paljud vene dppekeelega
kutsedppeasutuste opetajad kasutavad opetu-
ses osaliselt eesti keelt (Faktum 2004).

Kiesolev kisiraamat on moeldud kasu-
tamiseks kutsedpetajatele, et anda iilevaade
erialadppe ja keeleoppe 16imimise olemusest
ning teises keeles 6petamisega seonduvast.
Kisiraamatu eesmirk on niidata, et oman-
dades mis tahes kursuse sisu teises keeles, on
oppijagi keeledppija, kes vajab spetsiaalset
tuge nii erialateksti moistmiseks kui ka tei-
ses keeles oppimiseks {ildiselt. Kasiraama-
tu eesmirk ei ole anda lugejale pohjalikke
keeledppemetoodilisi teadmisi, vaid esitada
tilevaade autorite meelest olulisematest vald-
kondadest kakskeelses 6ppes. Kisiraamatust
voivad saada ideid ka haridusametnikud ja
koolide juhtkonnad tegevussuundade kavan-
damisel.

Kisiraamatu esimene peatiikk avab keele-
oskuse maiste kutsedoppe kontekstis, ndidates
kutsestandardite tihtsust erialakeele 6ppe
planeerimisel. Peatiikist on kasu koigile, kes
tegelevad oppekavade ja ainekursuste vilja-
téotamise vOi dpetamisega.

Teises peatiikis ridgitakse keeledppe ja
erialadppe 16imimise voimalustest (sh teiste
riikkide kogemused) ning kirjeldatakse olu-
lisemaid lihenemisviise kakskeelses 6ppes,
mida kutseainete 6petajad saaksid oma prak-
tikas kasutada.

Kolmas peatiikk on kirjutatud 6petajalt
opetajale ja sisaldab iilevaadet Eesti vene
oppekeelega  kutsekoolides

metoodilistest lihenemisviisidest. Ulevaade

kasutatavatest

pohineb projekti , Eestikeelse 6ppe korralda-
mise kisiraamat kutsekoolidele” kiigus libi
viidud ankeetkiisitlusel, mille abil kogusid
andmeid projektis osalenud kutsekoolide
opetajad Valentina Korotkova, Maria Lapo-
nina, Sergei Lapénin, Sille Lillestik, Larissa
Manajenkova, Silva Neider, Kiira Nesterova,
Larissa Radkova ja Veronika Spakovskaja.
Samast peatiikist leiab ka projektis osalenud
opetajate kogutud edulugusid kutsekoolide
praktikast, mis muu hulgas aitavad mais-
ta eesti keele omandamise tihtsust edukaks
hakkamasaamiseks koolis ja to6l.

Neljas peatiikk analiitisib kokkuvétikult
vene dppekeelega kutseoppeasutuste voima-
lusi eestikeelsele 6ppele tileminekuks.

Kuna seadused vene 6ppekeelega kutse-
oppeasutuste iileminekuks osalisele eesti-
keelsele oppele puuduvad ning eri koolideski
on olukord viga erinev, siis voib kiesolevat
kisiraamatut pidada pigem tulevasi koolitus-
kursusi toetavaks materjaliks ja lihtepunk-
tiks edaspidistele analiitisidele ja aruteludele.
Kuigi kisiraamat ei saa pakkuda koikidele
konkreetseid praktilisi juhiseid oma t66 kor-
raldamiseks, saab igaiiks raamatus sisalduvaid
tildisi liahtekohti ja pohimétteid t6lgendada

ja rakendada oma t66 spetsiifikast lihtuvalt.

Autorid
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SISSEJURHATUS

Kutsedppeasutuse seaduse (KOS 1998, vt
ka Koolist toole 2006") jargi voib kutsekool
anda:

kutsealast eelkoolitust,

kutsedpet pohikoolis ja giimnaasiumis,
kutseopet koolikohustuse ea iletanud
pohihariduseta isikutele,

kutseopet pohihariduse baasil,
kutsekeskharidusépet,
kutseopet keskhariduse baasil,
rakenduskorgharidusépet,

tdiskasvanute td6alast koolitust.

Lisaks sellele pakuvad kutsekoolid koos-
to0s erinevate ettevotetega opipoisikoolitust
ehk td6kohapohist 6pet nii pohihariduse kui
keskhariduse baasil. Selle 6ppevormi eripira
seisneb selles, et 1/3 oppemahust 6pitakse
kutsekoolis erialaaineid ja eriala toetavaid
tildaineid ning 2/3 6ppemahust on seotud
praktilise to6ga ettevottes. Opipoiste vastu-
vottu korraldab kutsekool, mis lepib ettevot-
tega kokku 6ppetdd alguse aja. Opipoisikoo-
litus on muutunud riiklikult finantseeritud
oppevormiks, mida pakkuvate koolide arv
itha kasvab (www.hm.ee).

2006.-2007. oppeaastal tegutses Eestis
48 kutsedppeasutust, millest 25 oli 6petus-
keeleks eesti keel, ainult vene 6ppekeelega
koole oli 7 ning eesti-vene dppekeelega koole
16. Viimaste aastate jooksul on koolide liit-
mise tulemusena vihenenud vene dppekeele-
ga kutsekoolide arv ja suurenenud eesti-vene

oppekeelega koolide arv. (Statistika 2007:
8-9) Seni on t66 kutsekoolides kiinud koo-
li enda koostatud oppekavade jirgi. Aastal
2007 on viljatootamisel riiklikud 6ppekavad
(vt www.ekk.edu.ee).

2006.—2007. oppeaasta alguse (10. no-
vember) seisuga oppis Eesti kutsedoppeasu-
tustes kokku 28 651 6pilast, sh pohihariduse
baasil 18 795 ja keskhariduse baasil 9478
opilast. Lisaks 169 mairatlemata baashari-
dusega opilast. Koige rohkem on 6ppijaid
tehnika, tootmise ja ehituse valdkonnas, aga
ka teeninduse valdkonnas, kus 6pitakse pea-
miselt pohihariduse jirgselt. Oppijate soolist
jaotust iseloomustab poiste iilekaal (66%)
pohihariduse baasil ning tiidrukute iilekaal
(67%) keskhariduse baasil 6ppijate hulgas.
Oppekeele jirgi kuulus 19 787 6ppijat ees-
ti oppekeelega rithmadesse ning 8864 6ppi-
jat vene dppekeelega rithmadesse. (Statistika
2007)

Uldjuhul v6ib vene 6ppekeelega rithma-
des oppijate eesti keele oskus olla kas pohi-
koolis 6pitu tasemel (algtase) voi on soori-
tatud giimnaasiumi eesti keele riigieksam
(kesktase). 2004. aastal oli kutsekoolide vene
oppekeelega rithmade oppijatest 53% eesti
keele oskuse taset kinnitav riiklik tunnistus,
neist omakorda 17% oli kesktaset toendav
tunnistus, iilejidnutel oli sooritatud algtase-
me eksam (Faktum 2004: 14).

Riigikutsedppeasutuste vorgu timberkor-
ralduse kava aastateks 2005-2008 (2004: 4)
ei kiisitle 6ppekeele temaatikat, kiill aga mai-

'Kattesaadav Intemnetis www.rajaleidja.ee, kust leiab ka muid kutsedpet puudutavaid trikiseid.
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nitakse, et forsseeritud iileminek eestikeelsele
oppele voiks tekitada probleeme 6ppekohta-
de diitmisega vene oppekeelega rithmades.
Arengukava koostajad on seisukohal, et iile-
minek eestikeelsele oppele peab kulgema su-
juvalt ning arvestama nii eesti keele strateegiat
kui oppijate valmisolekut. Vene 6ppekeelega
kutsekoolide opilaste kiisitlus (vt Faktum
2004) on niidanud, et eestikeelse 6ppe vaja-
likkust tunnetavad kéige enam teeninduse
valdkonnas 6ppivad 6pilased (96% vastaja-
test), samas kui vaid 40% kiisitletud arvuti-
teadusi oppivatest opilastest peavad eestikeel-
set opet tihtsaks.

2006. aasta novembris tootas kutsekoo-
lides 1262 kutseopetajat ja 1000 iildharidus-
ainete opetajat, kokku 2262 6petajat, kellest
60% olid omandanud akadeemilise korghari-
duse ja 18% rakendusliku kérghariduse. 43%
opetajate vanus oli 50 aastat ja iile selle. (vt
lihemalt Statistika 2007: 11-14) Eesti keele
oskuse tasemelt oli 2004. aastal libi viidud
uuringu kohaselt vene emakeelega kutseope-
tajate hulgas koige rohkem algtaseme tunnis-
tust omavaid 6petajaid (42% kiisitletutest)
ja vaid vihesel osal (6%) kutseopetajatest
on sooritatud riiklik eesti keele korgtaseme

eksam (vt Faktum 2004).

Kiesolevas kisiraamatus kasutatavate

moistete selgitusi

Meirkimaks keeleoskust eriala  kontekstis,
kasutatakse kiesolevas kisiraamatus méis-
tet erialakeeleoskus, moisted oskussonavara ja
erialasénavara on kasutusel siinoniiiimidena.
Ametikeelt moistetakse kui ametnike keele-
kasutust nii ametiasutuste omavaheliseks
suhtlemiseks kui ka suhtlemiseks eraisikutega
(Kull 2000: 11) ning seda terminit ei kasutata
selles kisiraamatus oskuskeele siinoniiiimina.

Kutsedppeasutustest radkides on roopse
méistena kasutusel ka kutsekool.

Kakskeelse oppe all moistetakse kiesole-

vas kisiraamatus 6ppetod korraldamist viisil,

mille jirgi mingit ainet voi aineid 6petatakse
tdielikult kooli oppekeelest erinevas keeles
ning mille raames saab ridkida nii osalisest
eestikeelsest oppest kui keelekiimblusest.

Osalise eestikeelse oppe all moistame tik-
sikute ainete tdielikult eesti keeles opetamist
koolis.

Keelekiimblus on Kanadas vilja t66tatud
kakskeelse hariduse tugevaid vorme, mille
jargi vihemalt 50% oppekavast opetatakse
teises keeles (Rannut jt 2003: 297-305).

Kakskeelne ainetund on kahes keeles
oOpetatav tund.

Metoodika (jirgnevate keeledppemetoo-
dika alaste moistete kohta vt ldhemalt Brown
1994, Kingisepp ja Sormus 2000) on opetus
pedagoogilisest tegevusest iildse, k.a teoree-
tilised lihtekohad ja uurimused. Keeleoppe-
metoodika holmab:

opetust osaoskustest (kuulamine, lugemi-
ne, ridkimine, kirjutamine) ja nende 6pe-
tamisest;

opetust tunni planeerimisest, materjali-
dest, opikutest;

hindamist ja keeledppemeetodite vord-

lust.

Lihenemisviisiks v6ib nimetada iildisi
teoreetilisi toekspidamisi 6ppimise, Gpetami-
se ja oppesisu kohta, millele pedagoogilises
tegevuses tuginetakse.

Meetod keeleoppes on kindlate pohi-
motetega Opetuse viis. Niiteks audiolingvaa-
Ine meetod tihendab konstrueeritud kuula-
mistekstide kaudu 6ppimist, millest tuleneb
ka meetodi nimetus.

Metoodiline vote (vote) on kindlate tun-
nustega tunnitegevus, tilesanne (nt rolliming,
ajuriinnak, timberjutustus jne). Metoodiliste
votete hulgas voib eristada kontrollitud, osa-
lise kontrolliga ja vabu vétteid. Tunnitegevus
on seda kontrollitum, mida ettemiiratum
on selle tulemus ning mida vihem on 6ppi-
jal voimalusi oma loovuse kasutamiseks. Nii

/



nditeks voib ettetitlust pidada kontrollitud
votteks, kuna oppija peab séna-sonalt iiles
kirjutama, mida ta kuuleb. Umberjutustust
kirjutades on 6ppijal iilesandeks panna kirja
loetud voi kuuldud lugu, kuid tal on voima-
lik otsustada, missuguseid keelelisi vahendeid
ta selleks kasutab. Seega v6ib timberjutustust
pidada osalise kontrolliga votteks. Seevastu
ajuriinnak, diskussioon voi rolliming voi-
maldavad 6ppijail tilesandele loovalt lihene-
da ning thiseid lahendusi otsida. Viimased
on vabad vétted, mille tulemust ei ole véima-
lik tiielikult ette niha.

Sihtkeeleks nimetatakse 6petatavat keelt.

Emakeel, esimene keel (K1) on esimese-
na omandatud keel.

Teine keel (K2) on keel, mis ei ole ini-
mese emakeel, kuid mida riigis, kus ta elab,
kasutatakse opetuskeelena ja suhtluskeelena.
Niiteks eesti keel on Eestis elavatele mitte-
eestlastele teiseks keeleks.

Voorkeel on keel, mida opetatakse min-
gil maal kui ainet, kuid mis ei ole selles riigis
ei suhtluskeeleks ega dpetuskeeleks koolides.
Eesti seisukohast on voorkeelteks niiteks
rootsi, soome, inglise, prantsuse keel jne.



1. KEELEOSKUSEST ERIALA

KONTEKSTIS

Keeleoskust on erinevatel aegadel erinevalt
moistetud. Varasemad arusaamad keelest
kui stisteemist ja keeleoskusest kui gramma-
tika- ja sonavaratundmisest on asendunud
arusaamaga, et keel on suhtlemisvahend ja
keeleoskus ei piirdu vaid keelepddevusega
(vt. Hausenberg jt 2004, Kikerpill, Turk
2007). Keeleoskust méistetakse kui ,,oskust
kasutada keeleteadmisi (haildus, grammati-
ka, sonavara) eesmirgipdraselt nii suuliste ja
kirjalike tekstide méistmiseks (kuulamis- ja
lugemisoskus) kui ka koostamiseks (rdikimis-
ja kirjutamisoskus), vottes arvesse konteksti
ja suhtluspartnereid” (Hausenberg jt 2004:
8). Téinapieva vaated kommunikatiivsele
keeleoskusele ehk suhtluspadevusele on esita-
tud Euroopa Noukogu viljaandes ,,Euroopa
keeleoppe raamdokument: 6ppimine, 6pe-
tamine, hindamine™ (edaspidi EKR, 2007)
mille jirgi keeleoskus koosneb kolmest kom-
ponendist (CEF: 108-129):

1) keelepddevus — oskus moista ja kasutada
keeleteadmisi kommunikatiivsete eesmér-
kide saavutamiseks;

2) sotsiolingvistline padevus — oskus valida
keelelisi vahendeid suhtlusolukorrast ja
-partneritest lihtuvalt;

3) pragmaatikapddevus — oskus moista ning
luua pikemaid tekste, selleks keele funkt-

sionaalseid vahendeid eesmirgipiraselt
kasutades.

Eristatakse aga ka tildpddevusi, milleks on
niiteks {ildteadmised, suhtlemisoskus, moti-
vatsioon, 6pioskus jt, mis on kiill keeleosku-
sega viga tihedalt seotud, kuid mida siiski ei
loeta suhtluspidevuse komponentide hulka
kuuluvaks (CEF 2001: 101-108, Hausen-
berg jt 2004: 11).

Erialakeeleoskus eeldab lisaks iildkeele-
oskusele ka erialaspetsiifilisi teadmisi, eriala-
sonavara tundmist ning muude erialaomaste
viljendite moistmist ja kasutamise oskust.
Seega puutume kokku mébistetega zldkeel
ja oskuskeel, mis moélemad on kirjakeele all-
keeled.

Rein Kulli (2000: 12) jirgi on iildkeel
ykeeletarvitajaskonna eri vanuse- ja ameti-
rithmi ithendav tihine keel, mis on oma
olemuselt kirjakeelne, kasutab {ildtuntud
sonavara ning on lihtsa lausechitusega”. Os-
kuskeel on ,mingil kindlal erialal kasutatav
keel, millele on iseloomulik selle ala asja-
tundjate korraldatud sénavara ning eriomane
tildine viljendusviis”. Oskuskeel omakorda
jaguneb paljude erialade oskuskeelteks.

Erialakeeleoskuse kui eriotstarbelise keele-
oskuse (ingl specific purpose language ability)

puhul on tihti kiisimus selles, kui olulised on

2ingl Common European Framework of Reference for Languages: Leaming, Teaching, Asessment, (edaspidi CEF 2001).



teksti moistmisel erialaspetsiifilised teadmised
ja kui suur on iildkeeleoskuse osatihtsus. On
leitud, et kui tekst ei ole viga erialakeskne,
on selle moistmisel midravam tildkeeleoskus,
millega on véimalik taustteadmiste puudu-

mist korvata. Mida erialaspetsiifilisem on aga

1.1, KUTSESTANDARD

Mil maiiral oma todalases keelekasutuses va-
jatakse oskuskeelt, soltub konkreetsest eri-
alast. Niiteks on treiali ja miiija t66alane
keelekasutus viga erinev eelkoige seetottu,
et millijaamet néuab suhtlemist klientidega.
Samas on erinev ka kassas td6tava miiiija ja
letimiitija keelekasutus. Samuti soltub eri-
alast, kui terminoloogiakeskne on mingis
ametis vajaminev keeleoskus.

Néuded konkreetse eriala keeleoskusele
esitatakse kutsestandardis. Kutsestandard on
dokument, mis sdtestab, missuguseid {ilesan-
deid inimene oma ametis tditma peab ning
missuguseid teadmisi, oskusi, kogemusi, isi-
kuomadusi selles t66s eeldatakse. Kutsealal
néutav kompetentsuse tase on kutsekvalifi-
katsioon, mida séltuvalt kutsealast véib kir-
jeldada viiel voimalikul tasemel (I-V). Nii
niiteks eristatakse kelneri kutsestandardis I
ja II taset, 6e kutsestandardis III-V taset (vt
www. kutsekoda. ee).

Oskustel ja teadmistel on omakorda kolm
voimalikku oskustaset: alg-, kesk- ja korgtase.
Algtase tihendab pohiteadmiste ja oskuste
olemasolu ning korgtase keerukate t66votete
valdamist ja voimet analiitisida, prognoosida
ning tldistusi teha.

Kutsestandard koosneb kutsekirjeldusest
ja kutseoskusnouetest ning selle viljatoota-
misega tegeleb t66riihm, millesse kuuluvad

tekst, seda miiravam on erialaste tausttead-
miste olemasolu. (Douglas 2000: 29-40, vt
ka Kikerpill, Ttrk 2007)

Seega ei piirdu erialakeeleoskus pelgalt
erialaspetsiifilise sonavara tundmisega, vaid
sonu ja viljendeid tuleb ka osata eesmirgi-
paraselt kasutada.

JA KEELEOSKUS

kutsealaga seotud eri tasandi spetsialistid.
Tooprotsess koosneb mitmetest etappidest,
mis Sirje Murre ja Maarja-Katrin Keremi jdr-
gi (2002: 73-74) on jirgmised:

valdkonna pohikutsete kaardistamine;

valdkonna kutsekvalifikatsiooni astmes-
tiku kaardistamine;

konkreetse ameti analiiiisimine (t66 ole-
mus, tooilesanded ja -tingimused);

kutsekirjelduse koostamine;
kutseoskusnéuete koostamine;
kutsestandardi vormistamine;

arvamuskiisitluse libiviimine FEesti eri

piirkondades;

kutsestandardi kinnitamine kutsenou-

kogus.

Kutsekoda® on iihtselt kirjeldanud erine-
vaid ameteid, mirkides seejuures 4ra ka keele-
oskusele esitatavad néuded vastaval kutsealal.
Enamasti on keeleoskust kirjeldades viidatud
Euroopa Noukogu keeleoskustasemetele,
tipsemalt EN Keelemapis sisalduvale enese-
hinnangu skaalale (vt lisa 1), ning mirgitud
ira noutav eesti keele oskuse tase (niiteks B1
kelneri kutsealal, C1 6e kutsealal). EN keele-
oskustasemete skaalal on keeleoskust kirjelda-
tud osaoskustest lihtuvalt: teksti moistmine
(lugemine, kuulamine), ridkimine (suuline

3Kutsekoda on Kutsekvalifikatsiooni Sihtasutuse kaubamark (vt www.kutsekoda.ee).
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esitus, suuline suhtlus) ning kirjutamine.
Kirjeldused niitavad, millega keeles iihel voi
teisel tasemel hakkama saadakse.
Kutsestandardonmuuhulgasaluseksoppe-
kavade ja koolitusprogrammide viljatdtami-
sele ja kutseeksami nouete viljatdtamisele
(vt Murre, Kerem 2002: 73). Et seda oleks
voimalik aluseks votta ka erialakeeleopetuse
eesmirkide seadmiseks ja Oppematerjalide
koostamiseks, peaks kutsestandardi keeleos-
kuse osa sisaldama detailsemat infot osaos-
kuste kohta eraldi, niidates, missuguseid kir-
jalikke ja suulisi tekste mingis ametis t66tav
inimene peab olema suuteline moistma (lu-
gemine ja kuulamine), missuguseid kirjalikke

tekste koostama (kirjutamine), missugustes
suhtlusolukordades toime tulema (suuline
suhtlus) ning missugustes olukordades ja kel-
lele esinema (suuline esitus). See on oluline,
sest mingi kutseala kutsestandardit analiiiisi-
des voib ilmneda, et koiki osaoskusi ei vajata
selles ametis samal keeleoskustasemel. Kui
niiteks 6e t66s on ridkimisoskus viga oluline
ning voiks toepoolest eeldada C1 taset, siis
kutsestandardist ei selgu, missugust kirjuta-
misoskust 6de vajab, kas ta peab kirjutama
keerukaid aruandeid vé6i nieb amet ette vaid
haiguslugude ja 6enduslugude koostamist
(www. kutsekoda.ee). Viimaste kirjutamiseks
piisaks toendoliselt ka B2 taseme kirjutamis-
oskusest.

1.2 KUTSESTANDARDIST LAHTUV
KEELEOSKUSE KIRJELDAMINE

EN keeleoskustasemed sisaldavad iildkirjel-
davaid skaalasid, millest ei pruugi piisata eri-
alase keeleoskuse kirjeldamiseks. Uldkirjel-
dused tuleb iga eriala puhul sisuga tiita ning
tulemus on seda tipsem, mida rohkem on
andmeid konkreetse ameti kohta.

Jargnevalt analiiiisitakse  2006. aastal
kinnitatud kelneri kutsestandardit (wwuw.
kutsekoda.ee) ja piititakse nditena vilja sel-
gitada selles ametis tootamise keelelised va-
jadused. Selleks leitakse kutsekirjeldusest® ja
kutsenouetest esmalt see osa, mis seostub kas
kuulamise, lugemise, suulise suhtluse, suulise
esituse ja kirjutamisega. Seejdrel sonastatakse
leitud véi tuletatud keelelised vajadused os-
kustest lihtuvalt (nt oskab, suudab, méistab
jne).

Tuginedes kutsestandardis esitatud infole
saab kelneri ametis vajaminevat keeleoskust
kirjeldada osaoskustest lihtuvalt, sénasta-
des, mida kelner peab oskama v6i suutma
teha. Vorreldes vajaminevaid keelelisi oskusi
EN keeleoskustasemete detailsete skaalade-
ga (EKR, 2007), saab teha jireldusi kelneri
noutava keeleoskustaseme kohta ka osaosku-
seti (vt ka enesehinnangu skaalat lisa 1). Jarg-
nevalt esitatakse iga osaoskuse kohta

1) kelneri kutsestandardist tuletatud keeleli-
sed oskused;

2) viljavotted EN keeleoskustasemete skaa-
ladest, mis vastavad kirjeldatud oskustele;

3) tildistused ja jireldused selle kohta, mis-
sugusele keeleoskustasemele voiksid nou-
tavad oskused vastata.

‘Kutsealade kirjeldustega voib tutvuda ka Tooturuameti kodulehel www.tta.ee ja Rajaleidja kodulehel wwwi.rgjaleidja.ee.
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VALJAVOTE KELNERI KUTSESTANDARDIST (www.kutsekoda. ee)

/1
4, Kutsekirjeldus

Kelner on klienditeenindaja, kes to6tab toitlustusteenust pakkuvas ettevottes nagu restoran, kohvik, pubi, 66klubi,
klubi jms. T eeldab vahetustega té6tamist. Kelneri ametinimetused voivad olla erinevad soltuvalt ettevottest — ette-
kandja, teenindaja, toitlustusteenindaja, klienditeenindaja jms.

Oma t66s lahtub ta klientide vajadustest ja soovidest ning tegutseb ja kaitub vastavalt eetilistele, esteetilistele ja muu-
dele sotsiaalselt heakskiidetud normidele.

Kelneri enamlevinud téoulesanneteks on:
-Kklientide vastuvotmine;
-toitude ja jookide tutvustamine ning kliendi ndustamine;
-toodete esitlus;
-tellimuste vastuvotmine ja edastamine;
-serveerimine, laua katmine ja koristamine;
-klientidega arveldamine ja nende arasaatmine.

Klientide teenindamine eeldab teenindus- ja suhtlemisvalmidust, meeskonnatddoskust, oskust oma t6dd ratsio-
naalselt korraldada ning kiirelt ja sujuvalt siirduda Uhelt tegevuselt teisele, head kontsentratsioonivoimet, head malu,
rahulikku meelt, pingetaluvust ja head fldsilist vastupidavust.

Vajalik on hea valjendus- ja keelteoskus.
Kelner | kutse taotlemisel on ndutav kutsealane koolitus ja pohiharidus.

Kelner Il kutse taotlemisel on ndutav kutsealane koolitus ja keskharidus ning vahemalt 1-aastane jarjepidev toétamine
kelnerina.

5. Kutseoskusnouded
5.1. Uldoskused ja teadmised 3)  venekeel-A2
5.1.1. Majandus — algtase 4) soome keel — A2
512 Turismimajandus —algtase 51.7.  Anuti kasutamise oskus: AO1 — AO4, AO7 (vt
51.3. Oigusaktid — algtase lisa D)
1) kutsealast tegevust reguleerivad igusaktid 51.8. Asjaajamine — algtase
2) t600iIgus 5.2 Péhioskused ja -teadmised
51.4. Toéokeskkonna ohutus 5.21. Oma tédkoha korraldamine
1) tootervishoid, isiklik ja tohugieen 5.2.2. Klienditeenindus — kesktase
2) tegutsemine ohu- ja eriolukordades 1) teeninduse maiste ja olemus
3) tuleohutus 2) Klienditeenindaja roll, téoks olulised isiku-
4) elektriohutus omadused ja viisid nende arendamiseks
5) esmaabi andmine 3) erinevate vajadustega ja erineva kultuuri- ja
6) turvastisteemid usutaustaga Klientide teenindamine
7) jadtmekaitius 4) Klientide ohutuse ja turvalisuse tagamine
8) toiduohutus 5) viisakusreeglid ja kutse-eetika
515, Suhtlemine — kesktase 6) teenindusUihiskonna ja teenuse maiste
1) suhtlemistehnikad 7) teenindusprotsess ja teeninduse korraldamine
2) kehtestav kaitumine 8) teeninduslik mottekultuur ja teeninduskultuur
3) toimetulek konfliktidega 9) kliendikeskne teenindus
4) probleemide lahendamine 10)  klienditeenindaja roll, isikuomadused
5.1.6. Keeleoskus (vt lisa 1) 11)  veaolukordade ennetamine ja késitlemine
1) eesti keel — B1 12)  kiituste ja kaebuste kasitlemine
2) inglise keel — B1 13)  erivajadustega Klientide teenindamine
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14)

sisemise kliendi teenindamine

kaitumine ja tegutsemine erinevates teenindus-

situatsioonides sh pingelistes ja ohuolukorda-
des

meeskonnatdo korraldamine teeninduses
Teenindusprotsess — | algtase; Il kesktase
erinevat liki toitlustusettevotete tundmine
ruumide ettevalmistamine ja kujundamine
lauakatmine, korrashoid ja koristamine
erineva teenindustlibiga laudade teeninda-
mine

valikmenUl (@ /a carte)

Rootsi laud (buffet)

kokteililaud/ pUstijalapidu/ suupistelaud
(furett)

serveerimine ja teenindamine erinevates
toitlustusettevotetes (sh catering teenus)

grupi-, konverentsi- ja vabadhuteenindus
teeninduse eripdra majutusettevottes
erinevad teenindamisviisid

taisteenindus

osaline teenindus

selveteenindus

serveerimistehnikad

kandikuteenindus (dlitto)
taldrikuteenindus (plate)

karuteenindus (queridon)

serveerimine ja teenindamine erinevatel
vastuvottudel

klientide vastuvotmine, tervitamine, kohale
juhatamine

telimuste vastuvotmine, klientide ndustamine
ja teenindamine

tellimuse maksumuse arvutamine ja arvelda-
mine erinevate maksevahenditega

tagasiside ja klientide ara saatmine

arvuti tarkvara ja kassasusteemid toitlustus-
ettevottes

arvestuse, aruandluse ja inventuuri phimot-
ted

laomajanduse pdhimotted, varude kontrollimi-

ne, kauba tellimise ja vastuvétmise protse-
duurid ning dokumentatsioon

MUUgit6o — | algtase; Il kesktase
mUugitdd korraldamise pohimatted

5)
6)
525.

5.26.

5217.
528.

520.

5.2.10.
52.11.

5.2.12.

52.13.

5.3.

~N OO O B~ 0N =
= =2 2 ==

toodete ja teenuste tundmine, info vahen-
damine ning klientide ndustamine

klientide tarbimisvajaduste valjaselgitamine
ja arendamine, pakkumiste esitamine

mUugitehnikad, sh telefoni ja Interneti
vahendusel

mainekujundus
toote hinna kujundamise pohimétted

Toitlustusettevottes kasutatavad tdovahen-
did, masinad ja seadmed

Jookide valmistamine ja serveerimine
— | algtase; Il kesktase

alkohoolsete ja alkoholivabade jookide
tundmine (ajalugu, paritolu, klassifikat-
sioon, valmistamise tehnoloogiad, eripara,
maitseomadused, kasutamisvoimalused ja
serveerimistemperatuurid)

segujookide ajalugu, valmistamise tehni-
kad, komponendid, méddud, kaunistami-
ne ja klaasivalik

kuumade jookide valmistamine (kohvi, tee,
kakao jne)

Veinidpetus — | algtase; Il kesktase

Jookide ja toitude kokkusobivuse pohimot-
ted

Toiduvalmistamise tehnoloogiad — algtase
Men(u koostamise pohialused

Tervislik toitumine, eritoitlustamine ja
toiduallergia — algtase

Erinevate rahvaste toidukultuurid ja eri-
parad — algtase

Toidu- ja joogitrendid — algtase
Isikuomadused ja voimed
suhtlemisvalmidus

teenindusvalmidus

tolerantsus

fuusilise koormuse taluvus, vastupidavus
kohanemisvoime, pinge- ja stressitaluvus
koostdovalmidus

vastutusvoime (usaldatavus, korrektsus,
tapsus, kohusetunne, enesedistsipliin)

emotsionaalne stabiilsus
hea véljiendusoskus ja selge diktsioon
empaatiavdoime

www.kutsekoda.ee



Lugemine

1) Moistab ohutusreegleid. Moistab kiituste ja kaebuste pohisisu.

Saab aru kaupade tellimist, vastuvotmist ja ladustamist puudutavast dokumentatsioonist.
Maoistab toodete kohta kiivat infot detailselt.

2) Keeleoppe raamdokumendis (EKR, 2007) seostuvad nimetatud oskustega jirgmised lu-
gemisoskuse eri aspektide tasemekirjeldused:

B1 — Loeb libtsat faktiteavet rahuldava arusaamisega, kui teema kuulub tema huvivaldkonda
(EKR: skaalatabel 17).

Bl+ — Suudab erilaadse iilesande tiitmiseks holmata pikemaid tekste, et leida otsitav teave, ja
koguda infot teksti eri osadest voi mitmest tekstist.

B1 — Oskab leida ja moista asjakohast teavet igapievatekstides (kirjad, brosiiiirid ja liihemad
dokumendid) (EKR: skaalatabel 19).

B1 — Moistab seadmete selgeid lihtsaid kasutusjubendeid (EKR: skaalatabel 21).

B2 — Loeb oma huvivaldkonnaga seostuvaid kirju ja taipab asja tuuma (EKR: skaalatabel
18).

B1 — Moistab siindmusi, tundeid ja soove kirjeldavaid isiklikke kirju mdidral, mis lubab pidada
regulaarset kirjavahetust (EKR: skaalatabel 18).

A2 — Moistab tavapiraseid kirju ja fakse (piringuid, tellimusi, kinnituskirju jms) endale tutta-
val teemal (EKR: skaalatabel 18).

3) Kutsestandardis sisalduvast selgub, et kelner oma péhiliste toiilesannete tditmiseks eriti
lugema ei pea. Aeg-ajalt ette tulevaks vajaduseks kisitleda kiitusi ja kaebusi, lugeda ohutusnou-
deid ja tooteinfot piisab B1/B1+ taseme lugemisoskusest. Et oma erialal toimuvaga kursis olla,
peaks kelner tondoliselt lugema ka ajakirju, raamatuid ja veebimaterjale, mille puhul v6ib Bl
tasemel tekkida raskusi {iksikasjade moistmisega.

Kuulamine

1) Saab aru kliendi esitatud tellimusest ja erisoovidest. Saab aru kolleegide antud juhis-
test.

2) Keeleoppe raamdokumendist (EKR, 2007: skaalatabelid 12-16, 22) v6ib kuulamisosku-
se eri aspekte kirjeldavatest skaaladest seostada kelneri to6ga jargmisi kirjeldusi:

Bl+ — Moistab lihtsas sonastuses faktiteavet igapievaelu voi tioga seotud teemadel. Tabab nii
peamist sonumit kui ka spetsiifilisi iiksikasju, kui hidldus on selge ja tuttavlik.

Bl+ — Suudab jilgida loengut vm esinemist oma valdkonnas, kui teema on tuttav, sonastus
libtne ja jutu tilesehitus selge.

B1 — Moistab libtsamat tehnilist voi suunavat infot, nditeks igapdevaste toodete-teenustega seo-
tud jubendeid ja jubiseid. Suudab jirgida iiksikasjalikke jubtniore.

Bl+ — Moistab enamiku salvestatud ja ringhdilingus leviva materjali sisu, kui teema pakub
huvi, kone on selge ja jutt iildkeelne.

B+ — Moistab suurt osa telesaatest (nt intervjuust, lithiloengust ja uudisreportaazist), kui teema
pakub huvi ning ridgitakse suhteliselt aeglaselt ja selgelr.
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3) Kelneri kutsealal toimetulekuks piisab tildjuhul B1+ taseme kuulamisoskusest. Sel tase-
mel suudetakse jilgida ka huvipakkuvaid raadio- ja telesaateid, et oma erialal toimuva kohta

infot hankida.

Ridkimine. Suuline subtlus

1) Suhtleb vabalt ja sundimatult, selge hidildusega. Valdab viisakusviljendeid. Suudab
telefonitsi suhelda nii klientide, kolleegide kui nt kaubapakkujaga.

2) Keeleoppe raamdokumendis seostuvad nimetatud oskustega jirgmised taseme-
kirjeldused:

Bl+ — Saab iisna hésti hakkama vestlusega, kui see puudutab tema tooasju voi huvialasid.

Oskab vahetada, iile kiisida ja kinnitada infot; tuleb toime vihem tuttavas olukorras ja oskab
selgitada, milles seisneb probleem (EKR: skaalatabel 24).

B2 — Moistab isegi miirarikkas keskkonnas iiksikasjalikult, mida talle suulises kirjakeeles del-
dakse (EKR: skaalatabel 25).

B1 — Suudab ettevalmistuseta vestelda, kui koneaine on tuttav.

Suudab igapievasuhtluses jilgida selgelt artikuleeritud konet, moningaid sonu voi fraase voib
siiski paluda korrata.

Suudab osaleda vestluses voi mottevabetuses, kuid aeg-ajalt voib jiida arusaamatuks, mida ta
tipselt oelda tahab.

Oskab viljendada iillatust, roomu, kurbust, huvi ja iikskéiksust; oskab sellistele emotsioonidele
reageerida (EKR: skaalatabel 26).

Bl — Suudab méista suurt osa toisest jutust, kui ei kasutata palju kinnistunud viljendeid ja
hédldus on selge.

Saab histi hakkama oma vaatekoha esitamisega, kuid viitlemisega on raskusi.

Suudab osaleda tuttavar teemat puudutavas tavalises toises arutelus, kus vabetatakse faktiinfor,
Jagatakse korraldusi voi otsitakse lahendusi praktilistele kiisimustele, seda tingimusel, et kasutatakse
iihiskeelt ja hédildus on selge (EKR: skaalatabel 28).

3) Suulises suhtluses nii klientide kui kolleegidega voiks kelner saada hakkama valdavalt B1
tasemel keeleoskusega, sest suhtlemine on iildjuhul tuttaval teemal ja mittemdistmise korral
on vestluses osalejatel voimalik selgitusi paluda. Raskusi v6ib sel tasemel tekitada vestlus miira-
rikkas keskkonnas, mis aga kuulub kelneri t66 juurde, kuna restoranides ja baarides v6ib eriti
ohtuti mingida vali muusika, millega kaasneb ka valju hiilega radkimine.

Riiiikimine. Suuline esitus

1) Oskab meniiiis olevaid roogi ja jooke klientidele tutvustada ja soovitada. Suudab edas-
tada klientide tellimusi. Suudab probleemsetest juhtumitest kolleegidele ja juhtkonnale aru
anda. Oskab ohuolukorras klientidele selgitusi ja juhiseid jagada.

2) Keeleoppe raamdokumendist (EKR, 2007) v6ib leida jargmisi suulist esitust puuduta-
vaid tasemekirjeldusi:

B1 — Oskab ettevalmistanuna iildsonaliselt esineda endale tuttaval teemal, viljendudes vordle-
misi selgelt ja arusaadavalt. Oskab tisna selgelt vilja tuna asja tuuma.

Oskab vastata esinemisjirgsetele kiisimustele, monikord (kui kiisija ridgib liiga kiiresti) voib
paluda kiisimust korrata (EKR: skaalatabel 5).
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B1 — Oskab edastada liihikesi ettevalmistatud teateid igapievases todolukorras. Kone on voorast
aktsendist ja intonatsioonist hoolimata siiski moistetav (EKR: skaalatabel 4).

Bl+ — Oskab iiksikasjalikult vahendada kogetut, kirjeldada oma tundeid ja reageeringuid.
Oskab vahendada ootamatute siindmuste (nt onnetusjubtumite) diksikasju (EKR: skaalatabel 2).

Bl+ — Suudab esitada vordlemisi hésti jilgitavaid pohjendusi (EKR: skaalatabel 3).

3) Suulises esituses tuleb kelner toime valdavalt B1 tasemel, mis puudutab rutiinseid tege-
vusi nagu roogade tutvustamine ja tellimuste edastamine. Raskusi voib tekkida ootamatutes
olukordades toime tulemisega, kui on tarvis niiteks kogetut vahendada, pohjendada enda véi
ohuolukorras klientide oodatavat kiitumist.

Kirjutamine

1) Oskab kliendi esitatud tellimust iiles mirkida. Oskab koostada tellimuspakkumist.
Oskab koostada (tdita) aruannet. Oskab vormistada kauba tellimust. Oskab kirjutada sele-
tuskirja kliendi esitatud kaebuse kohta. Oskab kirjalikult saadetud kaebusele vastata.

2) Keeledppe raamdokument (EKR, 2007) sisaldab jirgmisi kirjutamisoskuse eri aspekte
sisaldavaid tasemekirjeldusi:

B2 — Oskab kirja panna sonumeid ja arvamusi ning seostada neid teistelt kuulduga. Oskab tisna
tipselt edasi anda infot ja motteid nii abstrakisel kui konkreetsel teemal, iile kiisida teavet ja paluda
selgitusi ning anda neid ise (EKR: skaalatabel 33).

B2 — Oskab kirjutada selgeid, iiksikasjalikke tekste oma huvivaldkonna teemade piires, siintee-
sides ja hinnates mitmest allikast pirit infot ja arutluskdike (EKR: skaalatabel 6).

B2 — Oskab kirjutada argumenteeritud ettekannet, arvamuskirjutist vm teksti, esitades poh-
Jendatud poolt- voi vastuviiteid ning selgitades voimalike seisukobtade eeliseid ja puudusi. Suudab
stinteesida eri allikatest périt infot ja arutluskiike (EKR: skaalatabel 8).

3) Kliendi esitatud tellimuse kohta mirkemete tegemine, mis on kelneri koige tavalisem
kirjutamistegevus, on otseselt seotud kuulamisoskusega ja ei esita kirjutamisele suuri nudmisi,
kuivérd mirkmeid tehakse vaid selleks, et tellitut mitte unustada ja suuta tellimust vahendada.
Kaebustele vastamine v6i juhtunu kohta seletuskirja kirjutamine néuab B2 taseme kirjutamis-
oskust, kuna eeldab olukorra kirjeldamist ja analiiiisi, osapoolte kiditumisele hinnangu andmist
ning oma tegevuse pohjendamist.

Kokkuvatteks. Kelneri ametis ndutav minimaalne eesti keele oskus voiks eelnevale tugine-
des olla B1+. Toenioliselt on erinevates tookohtades kelneri konkreetsed kohustused ja vastutus-
alad ka pisut erinevad ja soltuvad kutsekvalifikatsiooni tasemest. Kuna kelneri kutsestandard ei
nde erinevusi I ja II tasemele esitatavate keeleoskusnduete vahel, voiks iilal esitatu peegeldada
II taseme kelneri keeleoskust.

Kui kutsestandardeid tiiendada keeleliste oskuste detailsemate kirjeldustega, saab neid alu-
seks votta erialaspetsiifiliste keelekursuste kavandamisel, sest kutsestandardist selgub, millele
peaks keelekursus keskenduma, et 6ppija suudaks néutavad oskused kursuse lopuks ka vaja-
likul tasemel omandada. Samad eesmirgid on kursuse 16pus aluseks opitu kontrollimisel ja
aitavad vilja selgitada, mil méiral on eesmirgiks seatud oskused omandatud. Samuti saab kutse-
standardist lihtuda erialakeele 6ppematerjalide koostamisel ja keeleoskust mé6tvate testide vil-
jatodtamisel. Oleks loomulik, kui kutsekvalifikatsiooni eksam sisaldaks ka erialakeeleoskust
mootvat testi, kuna keeleoskus on tiks kutsealal vajaminevatest oskustest.
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Eesti keele omandamist silmas pidades tuleks oppekavasid analiiiisida keeleoskusele esitata-
vatest nouetest lihtuvalt, et vilja selgitada, missugused voimalused on eri kutseainete 6petuse
raames ametis vajaminevat keeleoskust arendada. Analiitisi tulemusele tuginedes oleks voima-
lik ainekavasid tiiendada nii, et erialakeeleoskuse arendamine sisalduks nendes eesmirkidena,
olles tihtlasi integreeritud kutseoppesse. Keeleoskuse erialaspetsiifilisi kirjeldusi saab aluseks
votta ka uute dppekavade viljatotamisel. Kutseoppe ja keeledppe lihendamise kiisimustega

tegeldakse teisteski riikides (vt ptk 2.5).

1. peatiikis radgiti eriala ja keeleoskuse omavahelistest seostest ning tutvustati erialakesk-
sete keeleoskusnouete kirjeldamise voimalust kutsestandardis.
Kutseopetajad, keeledpetajad ja 6ppekavade koostajad

voiksid leida Kutsekoja veebilehelt (www. kutsekoda.ee) kutseala, millega nad todalaselt
enim kokku puutuvad ning leida ametikirjeldusest koik, mis seostub keelekasutusega

sellel kutsealal.
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2. ERIALAOPE JA KEELEOPE

Kutsehariduse eesmirk on anda tulevaste-
le to6tajatele kutsetddks vajalikud oskused;
néutaval tasemel keeleoskus on iiks neist.

Eesti keele 6ppe maht on vene 6ppekee-
lega kutsedppeasutustes olnud seni kehtiva
korra jirgi neli 6ppenidalat. Lisaks sellele
on voimalik {the 6ppenidala ulatuses 6ppida
erialakeelt, kui opilane on kohustuslike 6ppe-
ainete hulgast valinud tiiendavaks 6ppeks
eesti keele (Sellist meistriks 2002: 93).

Et kutsecharidusstandardi jirgi (Vabarii-
gi Valitsuse 6. aprilli 2006. a mdirus nr 90)
loetakse iiheks 6ppenidalaks 40 tundi t66d,
voiks kutsekeskharidust omandav 6pilane
saada kokku 200 tundi eesti keele kui teise
keele 6pet. Uldhariduskoolides on seni 6pi-
tud eesti keelt teise keelena minimaalselt 9
ainekursuse mahus, reeglina rohkem, kus-
juures iiks ainekursus sisaldab 35 tundi 6pet
(Pohikooli ja giimnaasiumi riiklik 6ppekava
2002), 6pilase jaoks tihendab see kokku 310
tundi t66d. Pohikooli A2/B1 taseme eksa-
miga (B1 — suhtluslivi) lopetanu eesti keele
oskus voiks glimnaasiumi6pingute jooksul
tousta ettendhtud B2 tasemele (vt Rannut jt
2003: 282), eriti juhul, kui lisaks eesti keele
ainetundidele opitakse eesti keeles veel méon-
da ainet. Kutsekoolide eesti keele kui teise
keele 6ppe mahust jdib aga jirgmisele moo-
detavale keeleoskustasemele (B2) joudmiseks
téenioliselt viheks.

Teises keeles 6ppimine on iihest kiiljest
seotud keeleoskusega, kuid teisest kiiljest
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oppija tldise kognitiivse arenguga. Ema-
keeleoskus, eriti aga emakeeles omandatud
haridus méjutab 6ppijate akadeemilist edu-
kust ka teises keeles oppides (vt Baker 2001:
257-261). Kui éppekava toetab kirjaoskuse
arengut emakeeles, nagu see keelekiimblus-
programmis on, siis tullakse ka teises keeles
oppimisega kergemini toime, sest akadeemi-
liseks hakkamasaamiseks vajalik kognitiivne
areng saavutatakse koige paremini emakeelse
hariduse kaudu.

On leitud, et voib kuluda viis kuni seitse
aastat, kuni 6ppija saab oppeiilesannetega
teises keeles hakkama samaviirselt kui ema-
keeles 6ppimisega. Kuni pole saavutatud
oppetdds hakkamasaamiseks vajalikku keele-
oskust ja/voi opioskusi, on déppija piiratud
keeleoskusega ning vajab tihti tuge. Teise
keele omandamisel on kesksel kohal kok-
kupuude autentse keelekasutusega, mistottu
oppetdds tuleb kasuks sihtkeele ja -kultuuri
keskkonna maksimaalne kasutamine. Opi-
oskuste arendamiseks on viga tihtsad ak-
tiivne suhtlemine ja koost66. See omakorda
nditab, kui oluline on 6petuses kasutada
erinevaid koosoppe vorme. Et keeleoskuse
arenguga samaaegselt areneksid ka K2 6ppi-
jate opioskused, kasutatakse hariduses keele
ja ainedppe integreeritud lihenemist (vt Ca-
rascillo, Rodriguez 2002: 27-31).

Kuna 6ppimisel saadakse suur osa tea-
best lugemistekstide kaudu, on oluline,
kuidas oppijad tekste moistavad. Juba iile



paarikiimne aasta on uurijad tegelnud kii-
simusega, kas raskused teksti méistmisel on
tingitud keele- v6i lugemisoskuse puudujii-
kidest. Uldiselt ollakse seisukohal, et ema-
keeles omandatud lugemisoskus kandub iile
ka teise keelde. Uurimused on aga niida-
nud, et madalamal kesktasemel (ingl lower
intermediate) K2 6ppija moistab emakeelset
teksti, kuid tasemekohaste tekstide lugemi-
ne teises keeles on raskendatud. Véidakse
kiill aru saada lausetest, kuid tekst tervikuna
jadb ebaselgeks. See on tingitud asjaolust, et
madalmatel keeleoskustasemetel keskendub
lugeja peamiselt tiksikutest sonadest arusaa-
misele ja lause méistmisele, ulatuslikumast
tekstist arusaamine ei ole talle joukohane.
Catherine Walter (2007) on seisukohal, et
teksti méistmine ei ole lingvistiline oskus,

vaid tildine kognitiivne véime, mis on seo-
tud ka inimese K2 pohise toomiluga (lithi-
ajalise miluga). Et inimese t66milu maht
on piiratud 7 + 2 iiksusega, moistab K2 6p-
pija tervikteksti paremini, kui selle pikkus ei
iileta 100 séna. (Walter 2007)

Nagu niha, on teises keeles 6ppimi-
ne nii keeleliselt kui kognitiivselt keerukas
tilesanne. Seetottu on viga suure tihtsuse-
ga kiisimus, kuidas teiskeelset 6ppijat selle
juures toetada, et siiliks tema soov 6ppida.
Siin on abiks teise keele omandamist toetava
metoodilise lihenemisviisi (muu hulgas kee-
lekeskkonna véimaluste) kasutamine, teksti
moistmise holbustamine ja mitmesuguste
koosdppe viiside rakendamine oppetdos,
mida jirgnevates alapeatiikkides kisitletak-
segi.

2.1 KAKSKEELNE HARIDUS

Selleks, et tagada vene 6ppekeelega kutse-
koolide 6ppijatele eestlastega vordsed voima-
lused t66turul konkureerimiseks, ei piisa ees-
ti keele opetamisest seni kehtinud mahus ja
olukorras, kus eesti keelega puutuvad 6ppijad
kokku péhiliselt keeletunnis. On vaja poora-
ta suuremat tihelepanu keeleoppe ja ainesisu
integreerimisele, et keeleoskus areneks ka
erialadpingute kiigus. Ainesisu ja keele integ-
reeritud ope (ingl content and language integ-
rated learning, vt lihemalt 2.1.3) on Euroopa
koolides iitha laiemalt kasutatav lihenemis-
viis, mille sisu ja ka nimetus riigiti kil eri-
neb, kuid eesmirgid on sarnased (vt Eurydice
20006). Sellisele integreeritud opetusviisile on
iseloomulik, et fookuses on vordselt nii sisu
kui (iildjuhul teise) keele omandamine (vt
Marsh 2003, Coonan 2003).

Eesti iildhariduskoolides
keeleoskuse ja aineteadmiste omandamiseks

rakendatakse

kakskeelse hariduse erinevaid vorme. Kasutu-
sel on keelekiimblus, osaline eestikeelne 6pe,
aga ka kahe keele kasutamine iihe ainetunni
jooksul.

Keelekiimblusel on erinevaid liike, s6ltu-
valt sellest, millises klassis kakskeelne 6petus
algab ja milline on emakeeles (K1) ja teises
keeles (K2) 6petatavate ainete vahekord (vt
Baker 2001, Rannut jt 2003). Nii nditeks
algab varajane tiielik keelekiimblus kéiki-
de ainete opetamisest teises keeles (tavaliselt
lasteaias voi 1. klassis), mille jirel jark-jargult
suureneb emakeeles opetamise maht, ula-
tudes 20% teise voi kolmanda aasta l6puks
ning jéudes umbes 50% pohikooli kolman-
das kooliastmes. Osalise keelekiimbluse pu-
hul on K2 6petatavaid aineid vihem kui pool
ning see on samastatav osade ainete teises

keeles 6petamisega. Hiliskeelekiimblus algab
tildjuhul 6. klassist.
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Eestis joudis keelekiimblus koolidesse
2000. aastal’ ning lasteaedadesse 2002. aas-
tal. 2006. aastal loetleti 32 keelekiimblust
rakendavat kooli ja 19 lasteaeda, kokku 2593
kooliopilase ja 633 lasteaialapsega, ja kuigi
hilise keelekiimblusega alustati hiljem (2003.
a), on selle programmiga liitunud koole roh-
kem, kui varast keelekiimblust rakendavaid
koole, vastavalt 20 ja 12. (Kdosaar 2006)

Keelekiimblusele on omased teatud pohi-
motted, mis on kokkuvétlikult jirgmised
(Swain ja Johnson 1997, Baker 2001: 207
jargi, vt ka Kisiraamat 2005):

1. Opetus toimub teises keeles, mis tihen-
dab, et opetuskeeleks on teine keel, ja kui
mingit dppeainet opetatakse selles keeles,
siis 6ppijate emakeelt tunnis ei kasutata.

2. Keelekiimbluse 6ppekava kattub emakeel-
se 6ppekavaga. See tihendab, et teises kee-
les omandatakse ainet sama programmi
jargi, mis kehtiks viljaspool keelekiimb-
lust sama ainet emakeeles oppides.

3. Kool toetab emakeele arengut, mis tihen-
dab, et emakeeledpetus on dppekavas.

4, Oppijatel kujuneb rikastatud kakskeel-
sus. See tihendab, et oma keelelises, aga
ka sotsiaalses arengus nad mitte ei kaota,
vaid voidavad, kuna omandavad teise kee-
le justkui lisavéirtusena.

5. Teise keele kasutamine piirdub suuresti
tunniga. See tihendab, et oppijatele ei
suruta peale, mis keeles nad tunniviliselt
suhtlema peavad ning tavaliselt suheldak-
segi oma emakeeles.

6. Oppijatel on programmiga liitudes sarna-

ne piiratud teise keele oskus voi puudub
see tldse. Sellega soovitakse tagada 6pi-

rithmade homogeensus, mida on prakti-
kas aga suhteliselt raske saavutada.

7. Koik keelekiimblusopetajad on kakskeel-
sed, kuid pohimétteks on, et nad esinevad
iihekeelsetena. Oppijad voivad opetaja
poole ka oma emakeeles poorduda, kuid
Opetaja vastab teises keeles.

8. Opikeskkonnas luuakse tingimused, mis
sarnanevad esimese keele omandamise
oludega, mil keelt omandatakse loomu-
likul moel. See tihendab, et keelele kui
siisteemile ei poorata aineoppes eraldi
tihelepanu, eesmirgiks on teadmiste
omandamine.

Loetletud pohimétted on nn baaspohi-
motted, millele lisanduvad need, mille raken-
damisel on voimalik valikuid teha. Niiteks
voib kool valida, millises klassis keelekiimb-
lusega alustada, samuti soltub koolist, kas ot-
sustatakse tiieliku voi osalise keelekiimbluse
kasuks ning millises suhtes on K1 ja K2 6pe-
tus. Ka ei pea keelekiimblus tingimata piir-
duma alushariduse, alg- ja pohikooliga, vaid
voib jitkuda ka kérgemates haridusastmetes
nagu giimnaasium, kutsekoolid ja korgkoo-
lid. (Baker 2001: 207)

Eesti tildhariduskoolid on keelekiimblus-
programmi viliselt otsinud ka nn pehmeid
mudeleid eestikeelse ainedppe libiviimiseks,
alustades niiteks eestikeelsete ainealaste ter-
minite tutvustamisega vene keeles opetata-
va aine tundides. Nii on hiliskeelekiimb-
lust kasutavas Tallinna Pae giimnaasiumis
matemaatika kiill eesti keeles opetatavate
ainete nimekirjas, kuid lisatud on, et eesti
keeles esitatakse jaotusmaterjalid ja méisted
(www.pae.tln.edu.eeldoc/arengukava.doc). Ka
konverentsi ,Eestikeelse aineoppe kogemu-
sed”® ettekannetest selgus, et keelekiimbluse

STeerajajaks kakskeelses oppes oli Tartu Annelinna Gimnaasium, kus juba 1990. aastate alguses todtati valja funktsionaal-

se kakskeelsuse saavutamise mudel (Asser 2003).

sKonverents , Eestikeelse ainedppe kogemused” Tallinna Ulikoolis 10. mail 2007, vt www.hm.ee.
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korval viiakse koolides libi ka kakskeelseid
ainetunde (kahe keele kasutamine iihe tunni
jooksul), mida eri ettekannetes mitmeti t6l-
gendati ja ka nimetati (nt kakskeelne aine6pe,
osaline eestikeelne 6pe, osalise eestikeelse ter-
minoloogia kasutamine, ainedpe kakskeelses
keskkonnas jne). Eesti keele osakaal niisugus-
tes tundides niib séltuvat sellest, kuidas 6pe-
taja kakskeelset ainedpet midratleb ja missu-
gune on tema eesti keele oskus.

Kahe keele kasutamine iihe ainetunni
jooksul on nn iileminekuprogrammi (ingl
transitional bilingual education) olulisemaid
tunnuseid ning C. Bakeri (2001: 199) jirgi
liigitub see kakskeelse hariduse norkade vor-
mide hulka. Uleminekuprogrammides erista-
takse omakorda kahte vormi: esimese vormi
puhul kasutatakse emakeele tuge maksimaal-
selt kahe aasta viltel, teise puhul on emakeele
kasutamine kuni 40% ulatuses tunnimahust
lubatud kuni kuuenda klassini.

Uleminekuprogrammi kasuks on otsus-
tatud Litis, kus 1999. aastal hakati koolides
rakendama rahvusvihemuste hariduskava,
mille kohaselt iga kool vois mitmete voima-
luste hulgast valida endale sobiva kakskeelse
hariduse mudeli. 2004. aasta 1. septembrist
aga kiivitus giimnaasiumide ja kutseoppe-
asutuste iileminek ldtikeelsele oppele. (vt
Education Law 1999)

Kakskeelseks opetuseks on Litis peetud
ka tunde, mille kiigus 6petaja annab vaid
vajalikud terminid ja votmesonad teises kee-
les ning kogu tilejidnud 6ppetéd toimub 6p-
pijate emakeeles. Litlased on pohjendanud
niisugust lihenemisviisi sellega, et tilemine-
kul litikeelsele 6ppele polnud aega oodata,
millal mitte-lati emakeelega 6petajad liti
keele dra 6pivad, vaid otsustati esialgu seada
viiksemad eesmirgid. (Vaivade 2006)

’Ajakirja Tagad vorguvéljaandeid vt www.vava.lv.

Kakskeelse tunni puhul on kiisimus eel-
koige selles, kuidas niisugust tundi midratle-
da. Kui suure ja missuguse osa tunnist peaks
moodustama  dppimine-Opetamine  teises
keeles, et voiksime viita, et tegemist on kaks-
keelse tunniga. Liti mudelis jéeti see kiisimus
lahtiseks. Iga opetaja otsustab ise, mil mairal
ja kuidas ta 6petuses liti keelt kasutab.

Soltuvalt sellest, kui palju tunnis teisele
keelele tihelepanu pooratakse, on ka moju op-
pijate keeleoskusele erinev. Moistete ja votme-
sonade esitamine teises keeles ei anna suure
toendosusega oppija tildisele keeleoskusele mi-
dagi juurde. Seevastu ainesisu kisitlemine val-
davalt teises keeles arendab nii iildkeeleoskust
kui ka oskussénavara tundmist.

Et teema tekitas Litis segadust, nditab pa-
rast esimest kakskeelse opetuse alast koolitus-
kursust 2001. aastal osalenute hulgas libi
viidud kiisitlus. Kiisitluse eesmirk oli teada
saada, kuidas 6petajad ise kakskeelset 6petust
moistavad. Selgus, et 203 kiisitletud dpetajast
umbes 1/4 arvas, et ldti keeles peaks tutvus-
tama vaid erialatermineid, 126 vastajat leidis,
et kakskeelne ope tihendab ldti ja vene keele
paralleelset kasutamist {ihes ainetunnis (seega
tolkimist), 82 korral nihti selles iileminekut
litikeelsele 6ppele vene keele kasutamisega
vaid ddrmisel vajadusel. Vastajatel oli voima-
lus mirkida ka mitu nende meelest sobivat
vastust. (Ievina 2001)

Litikeelsele oppele tilemineku teema poh-
justas elavat vastukaja ja rahulolematust, sest
leiti, et umbes kolmandik koole ei olnud val-
mis kakskeelset opet rakendama. Vaatama-
ta sellele ei taganetud vastuvéetud otsusest
ning haridusminister mainis isegi voimalust
karistada koole, kus keelduti iile minemast
kakskeelsele 6petusele, opetajate tddtasude

vihendamisega kuni 30%. (Tagad 3, 2003)’
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Esimese ja teise keele kasutamise vahekord
tunnis ei puuduta vaid kakskeelset ainedpetust.
Ka teise keele 6petuse uurimises on pikka aega
olnud aktuaalne kiisimus, kui palju voiks 6pe-
taja keeletunnis kasutada 6ppijate emakeelt ja
kuidas emakeele kasutamine dpetuses mojutab
teise keele omandamist. Vivian Cook (2001)
kritiseerib keeleoppe meetodeid, mis nidevad
ette K1 kasutamise viltimist, viites, et emakee-
lest on kasu niiteks olukordades, kus 6ppijad ei
suuda méista selgitusi teises keeles, samuti aitab
seoste loomine kahe keele ja kultuuri vahel kaasa
teise keele omandamisele. K1 kasutamisel teise
keele opetuses on nii pooldajaid kui vastaseid
(vt nt Turnbull 2001, Crawford 2004), kuid
tildiselt ollakse {ihel meelel, et oppijad vajavad
loomulikku suhtlemist opitavas keeles, mistottu
tunnikorralduslikud rutiinsed tegevused peaks
kindlasti libi viidama teises keeles.

2.1.1. METOODILIS
LAHENEMISVISE
KAKSKEELSES HARIDUSES

Keelekiimblus pole siiski keeleoppemeetod,
nagu tihti ekslikult arvatakse, vaid kakskeelse
oppe programm, mille pohimétetest lihtu-
valt kasutatakse dpetuses erinevaid metoodi-
lisi lihenemisviise, nagu kommunikatiivne
keeleope,  kisutditmismeetod,  sisupchine
keeleope, iilesandepohine keeledpe, aktiivope
jne. Kiesolevas alapeatiikis antakse iilevaade
tihtsamatest metoodilistest lihenemisviisidest
kakskeelses hariduses. Esitatud péhimétteid
saavad kutseopetajad tolgendada oma 6petus-
kogemusest lihtuvalt ning otsustada, missugu-
seid ideid oleks voimalik oma t66s rakendada.
Kirjeldatud pedagoogilisi lihenemisviise v6ib
kiill vaadelda kui iseseisvaid, ent neis esineb
palju omavahel kattuvaid pohimotteid. Nii-
teks voib loeng olla sama interaktiivne ja 6p-
pijakeskne kui kommunikatiivse keeleoppe
pohimétetest lihtuv 6ppetund.
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2.1.1.1. KOMMUNIKATIIVNE
KEELEOPE

Kommunikatiivne keeleope (vt Nunan 2004:
6-10, Brown 1994, Kingisepp ja Sormus
2000) ei ole tiipiline meetod, millele on
omased teatud kindlad p6himétted, vaid see
on segu mitmetest meetoditest, mistottu seda
nimetataksegi pigem lihenemisviisiks kui
meetodiks.

Kommunikatiivset keeleopet on iseloo-
mustatud viie pohilise tunnuse abil (Brown

1994: 78).

1. Rohuasetus on interaktiivsel 6ppimisel ja
opitava keele kasutamisel.

2. Opetuses kasutatakse autentseid tekste
(vt lihemalt 2.2.).

3. Oppija tihelepanu juhitakse mitte ainult
keelele, vaid ka 6ppimisele kui protsessi-
le.

4. Keeleoppe  rikastamiseks ~ kasutatakse
oppija isiklikku kogemust.
5. Opitut piiiitakse seostada keele kasutami-

sega viljaspool keeletundi.

Kommunikatiivne keeledpe on laialt
tunnustatud  lihenemisviis, mida aegade
jooksul on erinevalt t6lgendatud ja milles
niiiid nihakse kahte nn alaliiki (Ellis 2003:
27-28).

Norga vormi eesmirk on suhtluspidevuse
koikide komponentide arendamise kaudu
saavutada kommunikatiivne keeleoskus.

Tugev vorm tugineb veendumusele, et
keelt 6pitakse suhtlemise kaudu, mistottu
ongi eesmirgiks luua opetuses tingimu-
sed, mis soodustavad suhtlemise kaudu
oppimist.

D. H. Brown (1994: 78) on hoiatanud
keeleopetajaid ddrmuste eest. Niiteks voi-
dakse autentse teksti kasutamisega minna
ddrmustesse ja muid vajalikke tekste enam ei
kasutatagi. Suulise keelekasutuse iiletihtsus-



tamine keeleoppes voib viia selleni, et vildi-
takse ka viga vajalikke grammatikaharjutusi
ja muid kontrollitud metoodilisi votteid.

Et paremini méista kommunikatiivses
keeleoppes peituvaid voimalusi ja vabadusi,
ning selleks, et kummutada arusaam, nagu
peaks kommunikatiivne opetus tihendama
grammatika Opetamise viltimist, esitame
tabeli (vt tabel 1), milles kommunikatiivset

keeleopet vorreldakse iithega traditsioonilis-
test meetoditest. Tabelist selgub, et kommu-
nikatiivne lihenemisviis tihtsustab konteksti
ja efektiivset keelekasutust, pidades seejuures
vigu normaalseks nihtuseks keele omanda-
misel. Seevastu v6ib audiolingvaalse meetodi
juures tiheldada rangetest reeglitest kinni-
pidamist, mis aga alati ei pruugi 6ppijat keele
omandamisel toetada.

TABEL 1. AUDIOLINGVAALSE JA KOMMUNIKATIIVSE KEELEOPPE VORDLUS
(FINOCCARIO, BRUMFIT 1983, BROWN 1994: 79 JARGI).

Audiolingvaalne meetod

Kommunikatiivne keeledpetus

Tahelepanu pddratakse rohkem struktuurile ja vormile kui
tahendusele.

Nouab rohkem dialoogide pahedppimist.

Keelt voib dpetada kontekstivéliselt.

Taotletakse head suulist keeleoskust.
Dirill on keskne vote.

Taotletakse perfektset hdéldust.
Valditakse grammatikaseletusi.

Suhtlustlesanded tulevad alles péarast ranget drilli ja
kestvat harjutamist.

Opilase emakeele kasutamine on keelatud.
Tolkimine on keelatud varajases staadiumis.

Lugemist ja kirjutamist lUkatakse edasi, kuni radkimise
oskus on omandatud.

Opitava keele sisteemi omandatakse keelemallide
kaudu.

Eesmargiks on saavutada keelepadevus (sénavara- ja
grammatikatundmine).

Keele mitmekesisust tunnistatakse, aga ei rohutata.

Opetaja juhib Bppijaid ja takistab neid tegemast midagi,
mis on vastuolus teooriaga.

"Keel on harjumus”, mistottu vigu tuleb iga hinna eest valtida.
Téapsus vormilise korrektsuse kujul on keskne eesmark.

Sisemine motivatsioon tekib huvist keele struktuuri vastu.

Keeledpetus on struktuuride, haalikute voi sdnade dppimine.

Oppijad “suhtlevad” 6pikutes sisalduva keelesiisteemiga.

Téahendus on Ule kdige.

Dialoogid, kui neid kasutatakse, keskenduvad suhtlusfunkt-
sioonidele ja Uldiselt neid pahe ei opita.

Kontekst on tahtis.

Keeledpetus on valmistumine suhtlemiseks.

Taotletakse efektiivset keelekasutust (nii suulist kui kirjalikku).
Drilli voib kasutada, aga sellel on korvaline tahtsus.
Taotletakse arusaadavat haaldust.

lga moodus, mis dppijaid aitab, on teretulnud.

Oppijaid julgustatakse suhtlema algusest peale.

Mbbdukas emakeele kasutamine on lubatud, kus see
voimalik on.

Tolkimist voib kasutada, kui Opilased seda vajavad voi
sellest kasu saavad.

Lugemine ja kirjutamine voivad alata esimesest paevast.

Opitava keele siisteemi omandatakse kdige paremini
keelekasutuse kaigus.

Eesmargiks on saavutada suhtluspadevus (kommunikatiiv-
ne keeleoskus).

Keele mitmekesisus on keskne mdiste.

Opetaja aitab 6ppijaid viisil, mis motiveerib neid 6pitut
kasutama.

Vead on keeledppe loomulik osa.

Soravus ja vastuvoetav keelekasutus on keskne eesméark:
tapsust hinnatakse mitte abstraktselt, vaid kontekstis.

Oppijad suhtlevad teiste inimestega, kas simast sima,
paari- ja ruhmatdos voi oma kirjatdodes.

Sisemine motivatsioon tekib huvist selle vastu, mida keele
kaudu saab valjendada.
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Kuna kakskeelse hariduse keeleline eesmirk
on oppijate keeleoskuse igakiilgne arenda-
mine ning toetamine ja lépptulemusena
suhtluspidevuse saavutamine, maksab ka
mis tahes aine v6i eriala 6petajal juhinduda
kommunikatiivse keeleoppe pohimétetest.
Isegi kui eesti keel pole aine dpetuskeeleks,
saab 6ppijaid suunata tunniviliselt eesti keelt
eesmirgipiraselt kasutama, nditeks kisitleta-
va teema kohta huvipakkuvat teavet leidma
ja seda 6ppetdos kasutama. Oppijad peavad
tundma, et teise keele 6ppimine ei ole ees-
mirk omaette, vaid see voib olla vahend,
mille abil oma teadmisi ja suhtlusringi laien-

dada.

2.1.1.2. ULESANDEPOHINE
KEELEOPE

Ulesandepohine keeleépe on kommunika-
tiivse keeledppe pohimétete iiks rakendusi,
milles kesksel kohal nihakse iilesannet. Ules-
andeid on jagatud sihtiilesanneteks (ingl zar-
get task) ja oppeiilesanneteks (ingl pedagogic
task) (vt Nunan 2004: 1-10), millest esimene
mirgib tegevusi, mida viljaspool keeletundi
tavaelus sooritatakse (nt ankeedi tiitmine,
hotellitoa broneerimine), teine aga tegevusi
keeletunnis, mille puhul 6ppija kasutab keele-
teadmisi mingi kommunikatiivse eesmirgi
saavutamiseks (nt probleemi lahendamine
rithmatéés, elulise situatsiooni lahendamine
rollimingus). Lisaks siht- ja 6ppetilesannete-
le kasutatakse keeletunnis ka mitmesuguseid
toetavaid grammatika- ja sonatundmise ning
hailduse arendamise harjutusi, mida aga ei
nimetata iilesanneteks.

D. Nunan on erinevatele uurimustele tu-

ginedes sonastanud iilesandep6hise keeledppe
seitse pohimatet (Nunan 2004: 35-38).

1. Keeletunnid ja éppematerjalid peaksid
Oppimist igati toetama ning oppijalt ei saa
oodata midagi, mida pole kas otseselt voi
kaudselt 6petatud.
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2. Keeletunnis peaksid tilesanded olema tiks-
teisega seotud, nii et iga lilesanne kasvaks
vilja eelmisest tegevusest ja valmistaks
oppijat omakorda jirgmiseks iilesan-
deks ette. Ulesannete jirjestamisel keh-
tib pohiméte: retseptiivsetelt tegevustelt
(kuulamine, lugemine) produktiivsetele
(raakimine, kirjutamine).

3. Opitut voib olla vaja uuesti selgitada, kui
esimesel kokkupuutel uue keelendhtusega ei
suutnud 6ppijad seda tdielikult moista voi
kui uus kontekst seda néuab. See soodustab
keele omandamist ja annab 6ppijale teadmi-
se, et koigest ei pruugigi kohe aru saada.

4. Koige paremini dpitakse sihtkeelt aktiivselt
kasutades, mille kaudu 6pitavast keelest
kujundatakse oma siisteem. Keeletunnis
peaks seetottu andma dppijatele rohkelt
voimalusi eri tiitipi {ilesandeid sooritada
ning viltida tuleks opetajakeskse t66 do-
mineerimist tunnis.

5. Opetama peaks vormi, funktsiooni ja
tihenduse omavahelisi seoseid keeles.

6. Keeletunni iilesanded peaksid litkuma
harjutavatelt ja jiljendavatelt tegevustelt
loovatele tegevustele. Esimesed annavad
oppijale teadmisi teatud grammatilisest
vormist, sellest, missugused funktsioonid
sel on ja missugust tihendust iiks voi tei-
ne funktsioon kannab. Loovad tegevused
voimaldavad kasutada opitut uues kon-
tekstis.

7. Oppijaile peaks andma véimalusi niha,
mida nad on 6ppinud ning kuidas nad
on oma dpingutes edenenud. See nn ref-
lektsioon aitab neil lisaks keeleopingutele
mirgata ka 6ppimist kui protsessi.

J. Willise (1994) kisitlusest lisandub loet-
letud pohimétetele veel iiks tihtis ja 6ppijaid
abistav vote: pakkuda niidiseid selle koh-
ta, kuidas sama iilesannet sooritab sihtkeelt
emakeelena koneleja voi viga hea keeleosku-

sega K2 koneleja.



Ulesandepchine lihenemisviis on viga
levinud erialakeele jm 6ppematerjalide koos-
tamises. Eesti keele kui teise keele 6ppe-
materjalidest lihtub nendest pohimétetest
nditeks Mare Kitsniku ja Leelo Kingisepa
(2002) oppekompleke ,Avatud uksed”, mil-
lest leiab hulgaliselt niiteid viimati kirjeldatud
pohimotte rakendamise kohta. Nii niiteks
saavad 6ppijad enne voi pirast mingitele kii-
simustele vastamist kuulata, kuidas samadele
kiisimustele vastavad intervjueeritud eestlased,
mida teised inimesed arvavad pildil kujutatust
voi loetud artiklist. Keeleopetajad voivad ehk
arvata, et ndonda tehakse 6ppijate eest pohjen-
damatult palju 4dra ning neil endil ei ole vaja
sugugi pingutada. Tegelikult antakse sellega
oppijatele vajalikke oskusi mitte ainult konk-
reetse iilesandega keeletunnis toime tulla, aga
ka tavaelus sarnastes olukordades hakkama
saada. Niited pakuvad 6ppijale kindlustunnet
ja voimalust vorrelda oma keelekasutust ema-
keelekonelejate keelekasutusega.

Teiseks niiteks tilesandepohise keeleoppe
rakendamisest on 6ppematerjalide kogumik
oEesti keele kui teise keele oppematerjalid

kutsekoolidele” (2003, vt ka www.meis.ee),
millest voib niha, kuidas {ilesandeid teema
piires jirjestatakse ja kuidas iilesanded on
tiksteisest soltuvusse seatud. Iga teema vii-
mane iilesanne on selline, mis nouab teema
jooksul 6pitu kasutamist uues kontekstis
ning tihti on need iilesanded seotud eesti
keele kasutamisega viljaspool keeletundi (vt
lisa 3).

Pohiméte, et 6ppijaid tuleks igati mis
tahes iilesandeks ette valmistada, ei kehti ai-
nult keeledppes, vaid dpetuses iildiselt. See
tihendab, et juhised tilesannete sooritamiseks
peavad olema histi libi moéeldud, oppijatele
selgelt esitatud ning 6ppijad peavad teadma,
missugune on ilesande kiik ja oodatavad
tulemused. Seejuures pole pohjalikkus kuna-
gi lifast.

Nagu eespool deldud, peaksid tunnitege-
vused olema jirjestatud lihtsamalt raskemale.
Ulesande raskust miiravad aga mitmed tegu-
rid, mille hulgas on nii 6ppija teadmised ja
oskused, tekstile iseloomulikud jooned kui
ka iilesande enda omadused (vt tabel 2).

TABEL 2. ULESANDE RASKUS D. NUNANI (2004) JARGI.

Lihtsam

Tunneb end Ulesannet sooritades kindlalt.
On motiveeritud Ulesannet sooritama.

On vajalike eelnevate kogemustega.
Suudab oppida ettendhtud tempoga.

On vajaliku keeleoskusega.

On vajalike kultuuriteadmistega.

Oppija

antud piisavalt infot.
Ulesandel on vahe etappe.
Ulesanne esitatakse kontekstis.

Ulesanne
Ei nbua grammatilist korrektsust.
Taitmiseks on aega piisavalt.
sobitamine, jarjestamine).

Jutustav ja kirjeldav.

Tekst
Teema on konkreetne, hasti tuttav, igapaevane.

Madala kognitiivse keerukusega (teema ja Ulesandettup
on tuttavad, todkask on selge, edukaks taitmiseks on

Lahendamiseks on voimalik kasutada abimaterjale.

Ulesanne nbuab mittesonalist vastust (nt valikvastused,

Loogiline, hasti ligendatud, selgete Uleminekutega.
Igapéevane Uldkeele sdnavara, lihtne lauseehitus.

Visualiseerivad vm toetavad vahendid tdiendavad teksti.

Raskem

Tunneb end ebakindlalt.

Ei ole motiveeritud.

Vajalikud kogemused puuduvad.

Ei suuda ettenéhtud tempoga oppida.
Ei ole vajalikku keeleoskust.

Ei ole vajalikke kultuuriteadmisi.

Kognitiivselt keerukas.

Ulesanne koosneb paljudest etappidest.
Kontekst puudub.

Abimaterjale pole voimalik kasutada.
Grammatiline korrektsus on vajalik.

Aeg on piiratud.

Ulesanne nduab sonalist vastust.

Arutlev ja anallilsiv.

Korvalepdigetega, selge struktuurita, ebaloogiline.
Konekeelsed ja idiomaatilised valjendid; keerulised lause-
konstruktsioonid.

Teema on abstraktne, vahetuttav, spetsiifiline.
Visualiseerivad vm toetavad vahendid on teksti sisuga
vastuolus.
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Keeletilesandeid voib liigitada mitut moodi
(vt nt Kirtner 2000, Kirtner 2000a, Saarsoo
2000, Ellis 2003, Asser, Kiippar 2000 jt): lih-
tuda voib osaoskusest (nt lugemisiilesanded,
ridkimisiilesanded), iilesande tditmiseks va-
jalikust tegevusest (sobitamisiilesanne, korri-
geerimisiilesanne), tilesande korraldamise vii-
sist (rithmatd6, iseseisev t60), iilesande rollist
oppeprotsessis (nt hailestustegevused, har-
jutavad tegevused, rakendustegevused) jne.
Jane Willis (1996) on niinud iilesandepohises
keeleoppes kuut erinevat iilesandetiiiipi (vt
tabel 3), mida saab edukalt omavahel kombi-
neerida. Kognitiivselt koige lihtsam iilesanne
on mitmesuguste nimistute koostamine,
mida voib teha nii iseseisvalt kui rithmatdos
nt ajuriinnakuna. Nimistud voivad omakor-
da olla aluseks jirjestamisele voi rithmitami-
sele. Nimistusse kantud esemete, tegevuste
v jirjestamisele vo6ib jirgneda tulemuste
vordlemine teiste oppijate voi rithmade 66
tulemustega. Probleemiilesanded ei pea tin-
gimata tihendama eluliste probleemsete
situatsioonide lahendamist, vaid probleemiks
voib olla ka mingile loole jitku viljamétlemi-
ne voi moistatuste lahendamine. Kuna prob-
leeme on kéige parem lahendada kellegagi
arutledes, sobib niisuguseid {ilesandeid libi
viia rithmatoéna (vt ka 2.4.2.). Et isiklikel
kogemustel on iilesandepohises keeleoppes
tihtis koht, on loomulik, et see kajastub ka
tilesandetiitipides. Iseenesele miarkamatult
jagame igapievases suhtluses mitmesuguseid
muljeid ja arvamusi selle kohta, mida ole-
me nidinud, lugenud, kelleltki kuulnud véi
muul moel kogenud. Ka 6petuses on oluline
kasutada tilesandeid, mis voimaldavad 6ppi-
jatel oma seisukohti viljendada ja kogemusi
jagada. Seega on kogemuste vahetamise {iles-
anne justkui thendusliili 6ppimise ja tavaelu
vahel, mis aitab 6ppijaid motiveerida. Loov-
tilesanneteks on mitmesugused tegevused,
mille tditmise kiigus toetuvad 6ppijad oma
loovusele ja elukogemusele. Lahendused s6l-
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tuvad dppijate nigemusest ja seetottu on eri
rithmade tulemused tihti erinevad. Looviiles-
anded véivad néuda nii lugemist, kirjutamist
kui suhtlemist ning neis voivad kombineeru-
da erinevad iilesandetiiiibid.

2.1.1.3. AINE SISU JA KEELE
INTEGREERITUD OPETUS

Ainesisu ja keele integreeritud 6petus (ingl
content and language integrated learning,
edaspidi AKIO) on lihenemisviis, mida ise-
loomustab eesmirkide kahesus: teist keelt voi
voorkeelt kasutatakse aineteadmiste oman-
damisel, mille kaudu omakorda areneb ka
keeleoskus. Inglisekeelse nimetuse vottis
kasutusele David Marsh Jyviskyli ilikoolist,
kus niisuguseid kursusi on kasutatud just
kutseopetuses (Tidblom 2006). Keeleoppes
on samasuguste ecesmirkide saavutamiseks
kasutusel ka moiste sisupohine keeleope (ingl
content-based language learning). Tegemist on
moistetega, mis seostuvad kakskeelse haridu-
sega, muu hulgas ka keelekiimblusega, ning
mida on samas tihenduses roopselt kasuta-
tud.

Sisupohine keeleope, mis voib olla tihe-
dalt seotud teiste ainete 6petamisega, on ol-
nud populaarne aastaid, ning sellele on oma-
sed jirgmised pohimétted (Nunan 2004:
132, Brinton 2003):

1. Ainesisu mojutab keeleainese valikut.

2. Koikide osaoskuste ning grammatika ja
sonavara opetamine on omavahel tihedalt
seotud.

3. Palju opitakse tegevuste kaudu, oppijad
on haaratud akdiivselt 6ppeprotsessi ja
opetaja ei ole ainuke infoallikas.

4. Oluline roll on autentsusel: nii 6ppetdos
kasutatavad tekstid kui ka iilesanded on
autentsed ning keel, mida 6ppijad kasu-



TABEL 3. ULESANDETUUBID J. WILLISE (1996 149-154, VIDATUD TURK 2003) JARGI.

Ulesande tiiiip

Tegevus

Lahtepunkt

Naidis

Nimistute
koostamine

ajurtinnak, faktide kogumine

sénad, esemed, oma-
dused, inimesed, kohad,
tegevused, ametid jne

Tee nimekiri omadustest, mida sinu
erialal tddtamiseks vaja on.

Koosta nimekiri sinu tulevases ametis
vaja minevatest tédvahenditest.

nimistud, tekstid, pildid,

Jarjesta need asjad tahtsuse/ huvita-

périnev info

[elEsmITE tegevused, < semed, vuse/ kasulikkuse/ hinna alusel.
omadused jne
Jarjestamine, [ oo !Ope.ta”;ata taﬁ‘e!ldd . Téida tabeli ttihjad lahtrid tekstis
Korrastamine ategoriseerimine joonised, pealkirjad ning leiduva infoga
andmed voi vaited '
igaptevased asjad Mitut moodi on vaimalik rihmitada
rihmitamine : P asju, mida sa kodus teed/ mida sa
sundmused, sonad iga plev loed?
sobitamine kahest erinevast allikast Kuula tegevuse kirjeldust ja otsusta,

milline neljast joonisest sellele vastab.

Vordle oma Ulesandelahendust

Vérdlemine sarnasuste leidmine kahest v6i enamast info- Spikus tooduga.
allikast péarinev info samal Vord s oraktikale ool
. — teemal 6rdle oma ootusi praktikale tegelike
erinevuste leidmine Kogemustega.
. " Mitu sirget IGiget tuleb teha, et
gglsr:;ﬁ%d’ eeglizse Ummargust kooki kaheksaks tukiks
Bigata?
S tegelike v6i vljaméeldud SIgEE
lahendamine olukordade analliUs, otsuste | probleemid elust, isiklikust | Millist n6u sa annaksid selle kirja
I tegemine kogemusest kirjutajale?
|6petamata jutustused, ] . .
luuletused: videolsigud Pane videoloikudest kokku jutt.
anekdoodid Kg[ge naljgkam juhtum/ malestus-
vaarsem kingitus.
Esimene koolipaev/ kolm asja, mille
) ) B ) isiklikud mélestused tegemist/ tegemata jatmist sa kdige
Kogemuste jutustamine, kirjeldamine, rohkem kahetsed.
hetamin arvamuste ja seisukohtade — - — -
vahetamine selgitamine . Réagi oma eelistustest ja leia keeg,
arvamused, eelistused kes neid jagab (riietus, tulevane
tookoht).
reageering asjadele/ Mis sind tavaliselt vihastab/ kdige
stindmustele rohkem rédmustab?
Katsed/ mudelite valmistamine/
fesiie izgeuused sdogilaua katmine.
loovkiriutamine Kirjuta tekstist lahtuv luuletus/ laul/
J naidend/ lhijutt.
ajuriinnak, andmete kogumi- o Kulasta infopunkti ja uuri valja vaata-
Looviilesanded | ™ jarjestamine, korrastami- pro misvaarsuste lahtiolekuajad.
ne, vordlemine, probleemide Andke valia Gooerihma aialeht
lahendamine jm meediaprojektid 1a opperu y ’

Valmistage ette raadiosaade.

eluliste situatsioonide labi
mangimine

Kirjutage stsenaarium ja mangige
l&bi hotellikoha reserveerimine.
Varrelge esitatut tegeliku olukorra
lindistusega.

2/




tavad iilesannete sooritamiseks, on seotud
eluliste situatsioonide ja eesmirkidega.

Kui teksti autentsusest on 6petajad tead-
likud, siis iilesande autentsus on tundmatum
nihtus. Ulesande autentsus tihendab, et 6ppe-
protsessis kasutatakse tegevusi, mis on oma
olemuselt véimalikult sarnased tavaelu toi-
mingutega. Samas voib iiks ja sama autentne
tilesanne olla iihe 6ppija jaoks autentne, teise
jaoks mitte. Koik soltub sellest, kas mingi
autentne oppeiilesanne on see, mille sarnast
oppija ka oma elus, t66s voi dpingutes tii-
dab. Kindlasti on autentsed koéik sihtiilesan-
ded, aga ka oppeiilesanded, mis jiljendavad
tavaelu olukordi.

Ulle Rannut (2003: 133) on erinevatele
autoritele tuginedes esitanud tegevuste iiles-
chituse sisupohises keeledpetuses, mille jirgi
oppetsiiklit voiks vaadelda viies etapis.

1. Sissejuhatavad tegevused, mille eesmirk
on hiilestada oppijaid teemale ning akti-
veerida olemasolevaid teadmisi.

2. Uute sonade ja keele struktuuride tutvus-
tamine Opitava teema kontekstis.

3. Opitu harjutamine ja métestamine.

4. Opitu seostamine varasemate teadmistega
ja teiste ainevaldkondadega.

5. Hindamine, mille eesmirk on kontrollida
aine sisust arusaamist.

Oppetsiikli  planeerimisel tuleks libi
moelda, missuguste teiste ainetega (teema-
dega) mingi Kisitletav teema seostub ning
sonastada opitulemused ehk saavutatavad
eesmirgid nii keele- ja opioskuste arendami-
seks kui ainealaste teadmiste omandamiseks
(vt lisa 12).

Tunni planeerimisel peaks seega iga aine-
oOpetaja piistitama lisaks ainealastele eesmir-
kidele ka keelelised eesmirgid, otsustades
seejuures,

missugust teemakohast sénavara 6ppijad
vajavad eesmirkide saavutamiseks;
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missuguste tunnitegevuste kiigus saavad
oppijad arendada oma riikimisoskust;

mida oppijad tunnis loevad ja missugust
lugemisoskust t66 tekstiga arendab (tea-
tud info leidmine tekstist, teksti sona-
sonaline moéistmine, jirelduste tegemine
vmt);

missuguste tegevuste kiigus areneks 6ppi-
jate kirjutamisoskus ning kas nendeks on
tunnitegevused voi kodused t66d;

kuidas 6ppija omandatut niitab ehk mis-
suguseid kontrollivorme kasutatakse.

Kui tegemist on nn kakskeelse ainetunni-
ga, kus opetaja kasutab nii sihtkeelt kui 6p-
pija emakeelt, siis peaks ka otsustama, kuidas
kahes keeles 6petamine nii dppetsiiklis tervi-
kuna kui konkreetses tunnis jaotub.

Oma ainet teises keeles opetavatel 6peta-
jatel on tundi ldbi viies soovitatud

1) hidldada selgelt, kuid mitte tosta hiilg
kasutada zeste; osutada objektidele ja joo-
nistada, kus voimalik;

2) pidada kinni rutiinsetest tegevustest;
kasutada kindlaid signaale juhiste andmi-
seks;

3) korrata selgitatut ja teha tagasivaateid 6pi-
tule ning lihtsamas keeles timber sonasta-
da, kui 6ppijad ei saa aru;

4) kontrollida sageli, kas oppijad saavad aru,
kuid mitte otse kiisides (,,Kas saite aru?”),
vaid paludes oppijatel ndidata oma arusaa-
mist (nt oodatavat tegevust kirjeldades);

5) piitida viltida idioome ja slingi;
6) esitada uut materjali 6pitu kontekstis;

7) teatada Oppijatele tunni eesmirgid ja
tegevused ning anda juhiseid samm-
sammulg;

8) esitada materjali erineval moel;

9) teha tunni jooksul olulisemast kokkuvot-
teid ja rohutada votmesonu;



10) tunnustada 6ppija edusamme. (Reed,

Reilsback 2003)

Uheks véimaluseks tundi libi viia, on teha
seda ainedpetaja ja keeledpetaja koostdos,
mida rakendatakse keelekiimbluses. Kuid
kui keelekiimblustunnis toimub kogu opetus
sihtkeeles, siis AKIO-s voib see toimuda ka
sarnaselt kakskeelse ainetunniga, kus osa 6pe-
tusest viiakse labi emakeeles ja osa sihtkeeles.
Uldjuhul ainedpetaja keskendub sisu 6peta-
misele ja K2 6petaja aitab keeleprobleemide
lahendamisel ning rithmat66 korraldamisel.
Uurimused on ndidanud, et opitavat ma-
terjali tavatsetakse niisuguses tunnis esitada
esmalt oppija emakeeles. Emakeelt kasutavad
oppijad ka keerukamate tilesannete tditmisel
ja siis, kui sisuga tegelemine teises keeles on
raske (Coonan 2003). See tihendab, et ema-
keelt kasutatakse ainedpetajaga ja sihtkeelt
keeledpetajaga suhtlemisel, mis on hea selles
mottes, et iiks 6petaja kasutab iihte keelt.
Kui 6ppijal on vajadus kasutada teist keelt,
siis suhtleb ta teise 6petajaga ning opetajal
puudub vajadus keelt vahetada. Niisuguse
lihenemisviisi puudus seisneb selles, et aine
sisu ei kisitleta sihtkeeles piisavalt, mistottu
viheneb K2 kaudu 6ppimine (ainedpe) ja
suureneb K2 opetamine (keeleope). Tasakaa-
lu saavutamiseks voib ainedpetaja kiill oppija-
tega ridkida nende emakeeles, kuid 6petuses
kasutatavad tekstid peaksid olema sihtkeel-
sed. See voimaldaks suurendada opitava keele
osatdhtsust sisuga tegelemisel.

2.1.1.4. LOENG VERSUS

AKTIVOPE?
Aktiivoppe all méeldakse 6ppet6d korralda-

mist viisil, mis voimalikult erinevate inter-
aktiivsete tegevuste kaudu aktiveerib 6ppi-
jaid ja annab neile oskused saadud teadmisi
praktikas rakendada. Uldiselt vastandatakse
aktiivopet traditsioonilisele akadeemilisele
teadmiste edastamise viisile, mille puhul 6pe-

taja peab loengut ja 6ppija teeb kuuldu kohta
mirkmeid.

Oskuslikult ldbi viidud loengul métleb
oppija akdiivselt kaasa, saab diskussiooni kii-
gus avaldada oma arvamust ja esitada kiisi-
musi, kui teema vajab tema jaoks pohjaliku-
mat selgitamist. Loeng voimaldab lithikese
ajaga edastada kuulajatele siistematiseeritud
teadmisi, seostades neid eelnevalt 6pituga ja
niidates kisitletava paiknemist mingis tervi-
kus. (vt Salumaa, Talvik 2004: 60-76) See-
ga ei saa loengut kaugeltki pidada iganenud
opetusviisiks, koik soltub loengupidaja osku-
sest oma kuulajaga arvestada.

Loeng on iiks levinumaid 6petusviise aka-
deemilises oppetoos. Kuigi kutsedppes vahel-
duvad oppeperioodid praktikaperioodidega,
omandatakse siiski suur osa teadmistest loen-
gute kaudu. Rod Ellise jirgi (2003: 59-63)
on loengu konspekteerimine akadeemiline
kuulamisiilesanne, mille kiigus 6ppija peab
keskenduma peamiselt sisule ning oma keele-
lisi vahendeid kasutades olulisema kirja pane-
ma. Ulesanne ei véimalda kirja panna kogu
kuuldud teksti, mistottu dppija peab kuula-
mise kiigus dra tundma, kuidas loeng on iiles
chitatud, otsustama, mis on konspekteerimi-
seks oluline ja kuidas seda iiles markida. Nii-
sugune {lesanne on kognitiivselt keeruline
tegevus, kuna holmab nii kuuldu méistmist
kui kirjutamist, aga lisaks sellele veel lektori
kasutatavaid visuaalseid lisamaterjale vaata-
miseks-lugemiseks (slaidid, tabelid, pildid,
joonised jne). Mida rohkem osaoskusi iihe
tilesande tditmiseks peab kasutama, seda ras-
kem see iilesanne on (Ellis 2003: 62). Oppi-
jale, kellele opetuskeel on teiseks keeleks voi
voorkeeleks, valmistab loeng mitmel pohju-
sel raskusi.

Loenguteksti moistmist mojutavad esi-
neja konetempo, teksti struktuur, aga ka see,
kuivord méisteid ja sonade tihendusi selgi-
tatakse. Viga olulised on kuulaja eelnevad
teadmised teema kohta, muu hulgas sonavara
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ja erialaspetsiifiliste viljendite tundmine.
(Rost 2002: 162-164, 233-235) On leitud,
et mitte niivord spetsiifilise sonavara maht ei
mojuta teksti erialasuse astet, kuivord see, kas
nende sénade tihendust tekstis selgitatakse
voi mitte. Mida erialaspetsiifilisem on tekst,
seda vihem selles sonu tldiselt selgitatakse ja
seda raskem on teksti méistmine. Teksti spet-
siifilisus niib olevat séltuvuses ka sellest, mil
miiral selle moéistmine néuab erialaseid tead-
misi, mida tekstis ei anta. (Douglas 2000:
31-32)

Belinda Crawford Camiciottoli (2004) on
lisaks juba nimetatud teguritele leidnud, et
K2 kénelejatele voib raskusi valmistada nal-
jade ja fakte kinnitavate ndidete ning kom-
mentaaride méistmine. Ta on seisukohal, et
hea loengupidaja suudab oma loengut ko-
handada ka K2 kuulajate vajadustele. Loeng
on paremini médistetav ja konspekteerimine
hélpsam, kui lektor

a) ridgib aeglasema tempoga,

b) ehitab

struktuurile,

oma loengu iiles

selgele

c) selgitab moisteid,

d) illustreerib viiteid kuulajale méistetavate
ndidetega,

e) teeb iimbersonastatud kokkuvétteid olu-
lisemast.

Loengu moistmist ja konspekteerimist
kisitlevad uurimused (vt Ellis 2003: 62—63)
on ndidanud, et K2 6ppijate konspektid on
ebakorrektsemad ja sisult puudulikumad kui
K1 6ppijate konspektid. Seni pole aga uuri-
mused suutnud kindlaks teha, kas konspek-
teerimine soodustab v6i hoopis takistab loen-
guteksti moistmist.

Aitamaks oppijal kuuldud loengut mo-
testada, voib kasutada nn loengupievikut®.
Loengupdevikus peab oppija analiiiisima

ja kommenteerima mingit loengut voi ka
loengusarja, esitades lithidalt kokkuvétte
olulisematest teemadest ja tileskerkinud kiisi-
mustest ning seostades kisitletut oma eelne-
vate teadmistega. Et holbustada loengupievi-
ku kirjutamist, voib 6ppijaile anda abistavaid
kiisimusi.
Mis teemasid loengutes kisitleti?

Kuidas seostuvad Kkisitletud teemad minu
varasemate teadmistega? Mis on mulle
varasemast tuttav?

Mis pohjustas arusaamatust? Miks?
Mille kohta vajaksin rohkem teavet?
Mida tahaksin loengupidajalt kiisida?
Missugused vastuviited mul tekkisid?

Loengupievik voimaldab opetajal saada
tagasisidet selle kohta, kuidas 6ppijad uut
materjali moistavad, ja vajadusel anda lisa-
selgitusi ja korraldada arutelusid, kuid loen-
gupidevikuid voib 6ppetdds kasutada ka eksa-
mi asemel.

Selleks, et soodustada K2 oppijal aine
omandamist, voiks niisiis kasutada 6petus-
viise, milles dppijad on aktiivsed osalejad ja
mitte pelgalt info vastuvotjad-iileskirjutajad.
Aktiivoppe pohimoéte on arendada 6ppijates
oskusi, mis voimaldavad erinevates olukor-
dades hakkama saada, niiteks koostédoskust,
probleemide mirkamise ja lahendamise os-
kust, esinemisoskust, oskust kommenteerida
kaasoppijate seisukohti jne. Koiki neid osku-
si ei ole voimalik loengutega saavutada, kuid
oppetood saab mitmekesistada

rithma- ja paarit66 kasutamisega mitme-
suguste iilesannete lahendamisel, kusjuu-
res tegemist voib olla ka kirjutamist noud-
vate tilesannetega voi hoopis teksti kallal
té6otamisega;

8Vt Kuidas kirjutada loengupéaevikut? www.finst.ee/LoengupAevik.pdf.
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probleem- ja projektiilesannete kasutami-
sega;

iseseisvate t66de andmisega, milles 6ppija
ndeb otsest kasu oma 6ppimisele ja tead-
miste omandamisele voi mis muul pohju-
sel 6ppijat motiveerivad;

opikeskkonna
pijad
ning mis arvestab Oppija vajaduste ja
eesmirkidega.

loomisega, milles 6p-

saavad nididata oma loovust

Konkreetseid vétteid aktiivoppe kasu-
tamiseks kutseoppes tutvustatakse allpool
(2.2-2.4, vt ka Salumaa, Talvik 2004).

2.1.2. KAKSKEELSE
PROGRAMMI OPETAJATE
VAJADUSED

Kakskeelset haridust pakkuv kool vajab
opetajaid, kelle vajadused erinevad méneti
tavakooli Opetajate vajadustest. Kakskeelse
programmi 6petajad peaksid niiteks suutma
oppematerjale koostada ja kohandada ning
olema voimelised abstraktset konkreetseks
muuma. Oma t66s vajavad nad teadmisi
emakeele ja teise keele omandamisest ning
sihtkultuurist, aga ka oskusi oma pedagoogi-
list kogemust kakskeelses oppes kasutada. (vt
Erben 2004)

Koéige enam mojutab kakskeelse oppe
mis tahes vormide rakendamist Opetajate
sihtkeeleoskuse tase (vt Content and Lan-
guage Integrated Learning (CLIL) at School
in Europe 2006, Emor 2004, Emor 2006,
Vinogradova 2007, Birjukova 2007 jt). Ees-
tis ndutakse opetajalt keeleoskuse taset Cl,
kuid ka sellest tasemest ei pruugi edukaks
opetamiseks piisata. Ebapiisava keeleosku-
sega kaasnevad oOpetajatel mitmesugused
hirmud, niiteks kardetakse kolleegide silmis
niida ebapidevana voi arvatakse, et ei jouta
kogu aineprogrammi libida. Samuti on hirm
opetuskvaliteedi langemise ees ja selle ees, et

opilased voivad dpetajast paremini eesti keelt
osata, mis ithtlasi paneb muretsema oma au-
toriteedi pdrast. (Vinogradova 2007, Birju-
kova 2007)

Kuna keele omandamine on pikaajaline
protsess ja soovitavad tulemused véivad las-
ta end kaua oodata, ei pruugi opetajad olla
ka viga innukad keelt 6ppima. Siin aitaks
toendoliselt just sellele sihtrithmale suuna-
tud siistemaatiline keelepe, milles rithma
liikmetel on sarnased eesmirgid. Uurimused
lati keele kui teise keele 6pingute kohta on
ndidanud, et keeledpe aitab lisaks ithiskonna
ja kultuuri tundmadppimisele ning positiivse
suhtumise kujundamisele ka oma t66kohta
sdilitada ning iiletada psiithholoogilisi tor-
keid liti keele igapdevasel kasutamisel (www.
lvava.lv). Eduelamused 6pitavas keeles hak-
kamasaamisel, kaasaegsed oppemeetodid ja
-materjalid aitavad tosta motivatsiooni keele-
opinguid jdtkata.

Lisaks keeleoskusele vajavad kakskeelse
programmi opetajad mitmekiilgset metoo-
dilist ettevalmistust, mida v6ib pakkuda kas
tasemekoolitus voi tidienduskoolitus. Mitmel
puhul on réhutatud koolitatava emakeeles
labiviidava tiiendoppe kasulikkust. On lei-
tud, et isegi kui dpetajad alustavad koolitust
edasijoudnu tasemelt, kaasneb sellega mirga-
tav edasiminek keeleoskuse arengus (Erben
2004: 326). Nii Eestis korraldatava koolituse
kui ka Liti mudeli puhul on tild- ja erialakee-
le oskuse arendamine osa koolituskursusest:
teoreetilisi teadmisi ja prakeilisi oskusi oman-
davad 6petajad teise keele kaudu. Niisugusel
juhul on 6petajad ise olukorras, milles nende
tulevased 6pilasedki, ja see voimaldab neil
edaspidi oppijaid paremini moista. Liti aas-
tatepikkused kogemused opetajate koolita-
misel on niidanud, et olukorra muutudes tu-
leb mingil mé4ral muuta ka koolituskursuste
sisu (vt Vaivade 2006). Kui algselt keskenduti
valdavalt emakeele ja teise keele omandamise,
kakskeelsuse, kakskeelse hariduse ning 6ppe-
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materjalide koostamise kiisimustele, siis niiiid
on kesksele kohale kerkinud koolide koost66
ja kogemused. Liti kakskeelse programmi
opetajate koolituskursuse libinud 6petajad

1) moéistavad mitmekultuurilisuse ja mitme-
keelsuse olemust ja sellega seotud iihis-
kondlikke protsesse;

2) on tutvunud riikliku 6ppekavaga ja néud-
mistega eri ainete dpetamisele;

3) oskavad planeerida, korraldada ja analiiii-
sida aine ja keele integreeritud opetust;

4) on 6ppinud kasutama infotehnoloogilisi

vahendeid;

5) oskavad analiiiisida ja koostada teksti-
pohiseid 6ppematerjale;

6) oskavad koostada teste oOpitulemuste
kontrollimiseks;

7) moistavad koostoo tihtsust ja arendavad
oma koostodoskusi;

8) moistavad keskkooliopilaste 6piraskuste
olemust ja oskavad valida sobivaid viise
oppijate toetamiseks;

9) on parandanud oma liti keele oskust.
(Vaivade 2006)

T. Erben (2004) on réhutanud koost6d
tihtsust ka koolituskursuse metoodikas ja
viitnud, et see aitab tolgendada uusi teadmisi
kakskeelsest haridusest olemasolevate vald-
konna-, aine-, pedagoogikaalaste jt teadmiste
ning oskuste kaudu, saada uusi teadmisi me-
toodikast, opetuskontekstist ja K2 kasutusest
opetuses. Samuti aitab niisugune koost6o
opetajatel end paremini uues olukorras maa-
ratleda.

Lisaks keeleoskuse ja teises keeles opetami-
se oskuste arendamisele vajavad 6petajad ka
igakiilgset toetust ja psithholoogilist etteval-
mistust (vt Emor 2004, Emor 2006, Kisiraa-
mat 2005: 74-75), et muutustega kaasneva
stressi ning mitmesuguste hirmudega toime
tulla. Emori 2006. aastal libiviidud uuring
nditas, et vorreldes 2004. aasta analoogse
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uuringuga oli kiill vihenenud nende 6petaja-
te osakaal, kes vihese keeleoskuse tottu ei ole
valmis oma ainet eesti keeles 6petama, samas
on aga suurenenud nende opetajate hulk,
kellel puudub psiihholoogiline valmisolek ja
motivatsioon eesti keeles dpetada (vt Emor
2006: 24).

Kakskeelse programmi 6petajate t66s on
oluline osa koostool, mida voib vaadelda
mitmel eri tasandil: kogemuste vahetamine,
koostoos dpetamine, koostoovorgustikud.

Esimest neist ei osata alati koostoévormiks
pidadagi, kuna see toimub iseenesestmédiste-
tavalt. Oma igapidevatods peavad Opetajad
pidevalt kolleegidega nou niiteks tekstide
voi 6ppemeetodite valiku iile, vahetatakse in-
fot selle kohta, kust leida 6petuseks sobivaid
tekste jm. Kuigi seda voib pidada tavaliseks
tooalaseks suhtlemiseks, on tegemist siiski
koostd6ga, mis annab voimaluse kolleegide
kogemusi oma t66s kasutada.

Teiseks koostdd vormiks on koostods
opetamine, mille puhul keele- ja ainedpetaja
kavandavad tihiselt oma 6ppijate vajadusi sil-
mas pidades 16imitud 6petamist ning voivad
oppetood ka iihiselt 14bi viia. Uurimused on
niidanud, et l6imitud eesmirkide seadmine
ja nende teostamine 6ppetdds ei ole lihtne
iilesanne. Uhest kiiljest on ainedpetajal raske
oma aine programmis oppijate keelelisi va-
jadusi niha, teisest kiiljest voib keeleopetaja
ainesisule keskendudes kaotada kontrolli kee-
leliste eesmirkide saavutamise iile. (Davison
2006)

Aine- ja keeledpetajate koost66d puu-
dutav uurimus (vt Davison 2006) niitas, et
mida vihem opetajad omavahel koostéod
tegid, seda kriitilisem oli nende suhtumine
koostoo vajalikkusesse ja seda viiksemad olid
pingutused iihiste eesmirkide saavutamiseks.
Samuti selgus, et koostddga kohanemisel
labib iga 6petaja teatud etapid ning selleks,
et passiivsest vastuhakust saaks loov koost66,
on vaja kooli juhtkonna méistvat ja toetavat



suhtumist. Ka ,Keelekiimbluse kisiraamat”
(Kisiraamat 2005: 64—65) réhutab direktori
initsiatiivi koostd6 énnestumises.

Koost66 koige laiem tasand on organisee-
ritud koostoimimine vorgustikes. Heaks nii-
teks koostoovorgustikest on 1999. aastal Litis
alustanud vorgustik, mille liikmeid voiks eesti
keeles nimetada levitajateks (ingl multiplyers).
Neid koolitati edasi andma kakskeelse 6pe-
tuse alaseid teadmisi ja oskusi. Niitidseks
on vilja kujunenud histi toimiv iile-litiline
vorgustik oma piirkondlike keskustega, mis
korraldavad koolitusi ja konverentse, kus
opetajad saavad oma kogemusi kolleegidega
jagada. Piirkondlike keskuste esindajad koh-
tuvad regulaarselt, et saada tlevaadet riigi
eri piirkondades toimuvast ning kavandada
tihiseid tegevusi. Viga oluline osa koost66st
on iihtsete koolitusmaterjalide viljatootami-
ne, mis tagab koikide kakskeelse programmi

opetajate koolitamise samade materjalide ja
pohimétete jargi. (Ievina 2003)
Koostoovorgustikud on  hea véimalus
opetajate informeerimiseks, kuid lisaks 6pe-
tajalt Opetajale levivale teabele peavad olema
ka teised infoallikad, kust kiisimuste tekki-
misel abi otsida. Uheks levinumaks viisiks
infot jagada on spetsiaalsed Interneti-kesk-
konnad, mis aitavad koondada vajalikke
viiteid, materjale jm. Opetajatele ja kooli-
juhtidele on Eestis loodud hulgaliselt avatud
juurdepadsuga keskkondi: Koolielu (www.
koolielu.ee), Miksike (www.miksike.ce), Ha-
ridusportaal (www.haridusportaal.ee), Eesti
Kutsedpetajate Uhingu koduleht (www.eky.
org.ee), karjddriplaneerimist toetav veebileht
Rajaleidja (www.rajaleidja.ce) jne. Iga kool
saab oma opetajatele tutvustada nende jaoks
olulisemaid Interneti-allikaid ja esitada vasta-

vad viited ka kooli kodulehel.

Peatiikis 2.1. kirjeldati kakskeelses hariduses valitsevaid pohimétteid, mida iseloomustavad
eelk6ige kommunikatiivsus, autentsus, interaktiivsus ja integreeritus. Uhtlasi on need kaas-
aegses pedagoogikas tunnustatud péhimoétted, mis ei ole seotud kitsalt keeleoppega, vaid
oppimisega tildiselt.

Kutseopetajad

voiksid metoodilistele lihenemisviisidele méeldes otsustada, missuguseid kirjeldatud
pohimétteid ja metoodilisi votteid nad oma t66s kasutavad ning missuguste muude
pohimétete kasutamine tuleks neile t66s kasuks.

Koolijuhid

voiksid oma koolis arutleda, missugused kakskeelse programmi opetaja vajadused on
nende koolis kaetud.
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2.2 TEKST OPPEPROTSESSIS

Tekstid on koolitarkuse omandamises tihtsal
kohal, sest suur osa teadmistest saadakse just
lugemise kaudu. Kutseoppe kontekstis voime
iildistavalt riikida kolme liiki tekstidest:

oppetekstidest;

eriala teatud valdkonda kisitlevatest laiale
lugejaskonnale suunatud tekstidest;

erialaspetsialistidele kirjutatud tekstidest.

Et 6ppijatele méeldud tekstid oleks neile
moistetavad, kasutavad ainedpikute kirjuta-
jad eakohast lihenemisviisi, mis aitab tead-
misi omandada. Laiemale lugejaskonnale
suunatud erialatekstid on oma olemuselt pi-
gem iildkeelsed ja nende méistmine ei noua
pohjalikke valdkonnateadmisi. Tekstid, mis
on moistetavad vaid erialaspetsialistidele,
sisaldavad hulgaliselt termineid, mida tekstis
ei selgitata, kuna eeldatakse, et lugeja on oma
ala asjatundja. See muudab tekstist arusaami-
se mitte-eestlasest oppijale viga raskeks voi
koguni voimatuks.

Kiesoleval ajal valitseb seisukoht, et luge-
ja loob tekstist aktiivselt uue tihenduse ning
et voimaluse korral peaks K2 6ppija saama
teises keeles lugeda tekste, mida ta oma ema-
keeleski tavaliselt loeb.

Kommunikatiivses keeleoppes kasutatak-
se palju emakeelekonelejatele loodud autent-
seid tekste. Brown ja Menasche (1993, viida-
tud Nunan 2004 jirgi) eristavad algupirase ja
mitteautentse teksti vahel teisigi jaotusi:

1. Algupirane tekst (ingl genuine) on loodud
emakeelekonelejatele ning ei ole moeldud
keeleoppeks, kuid seda saab kasutada ka

keeletunnis.

2. Lisandustega tekst (ingl altered) on
autentne tekst, mida ei muudeta, kuid
mbistmise holbustamiseks lisatakse selle-
le erinevaid visualiseerivaid elemente v6i
selgitusi (vt 2.2.3.1.).
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3. Kohandatud tekst (ingl adapted) on algselt
loodud emakeelekonelejatele, kuid sobib
K2 6ppijale, sest sonavara ja grammatikat
on lihtsustatud (vt 2.2.3.1.).

4. Mudeldatud tekst (ingl simulated) on loo-
dud kiill keeledppijale, kuid autor piiiiab
tekstile anda autentse teksti viljanigemise
ja vormi, kasutades mingile tekstile ise-
loomulikke jooni.

5. Mitteautentne tekst (ingl minimal/inciden-
tal) on loodud spetsiaalselt keeledppeks.

Teises keeles oppijal, kes on harjunud
voorkeelsele tekstile lihenema lugemise ja
sona-sonalise tolkimise kaudu, voib olla oht
sama moodi liheneda ka tekstile, millest ta
peaks saama erialateadmisi. Et 6ppija kesken-
duks sisule ja tekstile kui tervikule, peaks 6pe-
taja andma iilesandeid, mis suunaksid teksti
erineval moel (detailselt, valikuliselt, iildiselt)
lugema ja toetaksid teksti moistmist.

2.2.1. TEKSTI MOISTMINE

Kaks inimest ei saa tekstist kunagi péris tihte-
moodi aru, sest tavaliselt ei loe nad samades
tingimustes. See, kuidas lugeja teksti moistab,
soltub nii lugejast, tekstist kui péhjusest,
miks loetakse (vt Hausenberg jt 2004). Luge-
jaga seotud teguritest voib nimetada vanust,
lugemisoskust, taustteadmisi, aga ka meele-
olu jm. Teksti omadustest on tihtsad teksti-
tidip, teksti pikkus, struktuur, lingvistiline
keerukus jm. Lugemise pohjus ehk eesmirk
esitatakse Oppetoos iilesande to6kdsu abil,
millest selgub, millist infot tekstist otsida ja
kuidas tekstile liheneda. Ulesanne (t66juhis)
midrab ka selle, kas tootatakse iiksi, paaris
voi rithmas.

Kéige paremini moistavad 6ppijad teksti,
kui neil on teema kohta piisav sonavara, vaja-
likud eelteadmised ja huvi lugemismaterjali



vastu. Oluline on, et 6ppijad ei loeks teksti
lihtsalt ldbi, vaid 6piksid kasutama tekstist
hangitud teavet. Seega peab opetaja tekste
valides motlema véimalikele jatkutegevuste-
le, mis aitaksid olulist kinnistada. Jitkutege-
vusteks voivad olla mitmesugused ridkimise
ja kirjutamisega seotud tilesanded.

Teksti méistmise opetamisele voib lihe-

neda kahest aspektist.

1. Tekstile voib liheneda keelelisest kiiljest,
vaadelda keele viiksemaid iiksusi (nt séna-
vormide tasandil, fraasitasandil) ja seejdrel
jouda laiemate iiksusteni (nt lausetasand,
ldigutasand jne).

2. Teine voimalus on liheneda tekstile sisu-
lisest kiiljest. Teksti sisu moéistmine td-
hendab lisaks tihenduse Aratundmisele
ka loetu télgendamist (vt Hausenberg
jt 2004: 33), milleks lugeja kasutab kéi-
ki teemaga seotud varasemaid teadmisi
(taustteadmisi).

Erialadpetuse eesmirk on tegelda pigem
sisuliste kui keeleliste iiksikasjadega ning
keelekiisimusi tuleks kisitleda vaid sel méiral,
kuivérd nendest s6ltub sisu méistmine. Keele
opetamine on eesmirgiks {ild- voi erialakee-
le tunnis ja teatud miiral ka erialadpetaja ja
keeleopetaja tihistunnis (vt 2.1.1.3.).

2.2.2. TEKSTIDE VALIMINE

Oppetd6 jaoks tekste valides peavad opetajad
arvestama koikide teksti méistmist miiravate
teguritega.

Oppija kui lugeja jaoks on oluline, et
tekst oleks tema vajadustega seotud: eriala-
liselt huvipakkuv ja uudset sisaldav, tiiiibilt
sarnane tulevases t60s loetavaga ning luge-
miseks joukohane. Lugemishuvi dratamiseks
ja sdilitamiseks on tihtis, et dpetajad oleksid
kursis, missuguseid tekste 6ppijad lugeda soo-
vivad, et tekstide valimisel nende eelistustega
arvestada voi oppijaid isegi tekstide valimisse
kaasata.

Teksti omadustest on vaja tihelepanu
podrata esmalt selle pikkusele ning gramma-
tilisele ja sisulisele keerukusele. Teksti pikkus
ei miira veel selle raskust, kuid on oluline
tilesande seisukohalt: iseseisva lugemise teks-
tid voivad olla pikemad kui tekstid, millega
kavatsetakse tegelda 6ppetunnis. Tekstid, mis
sisaldavad palju olulisi tiksikasju, peaksid ole-
ma lithemad v6i tuleks neid kasutada osadeks
jagatuna. Tekst voib oppijale tunduda liht-
sam, kui sellega kaasneb kergemini tiidetav
tilesanne, mis ei néua teksti s6na-sonalist
méistmist (vt ka tabel 2 ,Ulesande raskus”
2.1.1.2.).

Kutsekoolis oppijal on raskem lugeda
teksti, milles

ei kirjeldata t86operatsioone loogilises
jdrjestuses;

sisaldub rohkesti tagasiviitavaid asesonu;
ei kasutata illustreerivaid niiteid;
esitatakse korraga liiga palju infot;
sisalduvad tarbetud kérvalepoiked voi
teksti pohisisuga sobimatud loigud;
sisaldub suurel hulgal omandamata sona-
vara, mida tekstis ei selgitata;

esinevad grammatiliselt keerukad konst-
ruktsioonid.

(vt ka Hausenberg jt 2004: 58-59)

Tekstide valimine kutsedppes peab olema
pohjendatud eriala noudmistega, sest kasuta-
tavate tekstide iilesanne on aidata tdita 6ppe-
kava eesmirke ning valmistada 6ppijaid ette
tulevaseks to6ks.

2.2.3. TEKSTI MOISTMIST
HOLBUSTAVAID VOTTEID

Suurema osa erialateadmistest saavad kutse-
koolides o6ppijad tekstidest, mis pirinevad
kas oppekirjandusest, erialakirjandusest, aja-
kirjandusest v6i Internetist. Tihti on erialase
teksti moistmine raske emakeeles lugejalegi,
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ridkimata teise keele konelejast, kelle teise
keele oskus pole piisav erialatekstidega tege-
lemiseks. Selleks, et aidata muukeelsel 6ppijal
eestikeelseid erialatekste lugeda, saab kasuta-
da mitmeid erinevaid vétteid: muuta tekst
lihtsamaks, lisada visualiseerivaid elemente,
koostada teksti juurde kiisimusi v6i suunata
oppijaid koostoole.

2.2.3.1. TEKSTI
LIHTSUSTAMINE

Opetuse alguses voiks tekste vajadusel liht-
sustada, et 6ppijad harjuksid erialaste teksti-
de struktuuri, sonavara ja nendes kasutatava
grammatikaga. Samas ei tohiks lihtsustamise-
ga liialdada, et siiliks teksti autentsus. Jirgnev
tilevaade lihtsustamise viisidest pohineb I. S.
P. Nationil (2001, vaata ka Jakoby 2005).

1. Uheks voimaluseks on teksti keeleliselt
lihtsustada. Kui tekstis on oppijatele lii-
ga palju tundmatuid ja raskeid sénu ning
konstruktsioone, voib osa neist asendada
lihtsamate ja tuntumatega. Keelelisel liht-
sustamisel arvestatakse Oppijate tasemega
ja muudatusi tehakse nende keelelisi tead-
misi arvesse vottes.

2. Teiseks voimaluseks on teksti lithendada.
Kui tekst sisaldab opieesmirkide seisu-
kohast viheolulist teavet, voib moned 16i-
gud sellest vilja jitta. Seejuures peab jalgi-
ma, et alles jadv tekst oleks endiselt histi
loetav ning vajadusel tuleb l6ikude vahele
uusi seoseid luua.

3. Voimalik on ka kogu tekst iimber kirju-
tada. Sel juhul tehakse lauseid lithemaks,
kustutatakse voi asendatakse viljendeid,
vilditakse spetsiifilist v6i vihekasutata-
vat sbnavara ning kasutatakse kergemat
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lausestruktuuri. Lihtsustatud teksti ei saa
moénede teadlaste arvates enam autentseks

pidada.

. Tekstile voib lisada erinevaid moistmist

toetavaid vahendeid (nt pildid, diagram-
mid, tabelid, vahepealkirjad jm). See ei
tihenda teksti enese lihtsustamist, vaid
pigem lugemise holbustamist. Ajakirjan-
duses leidub palju tekste, mille juurde
kuuluvad joonised ja pildid voi milles
esitatakse osa infot tabelitena. Samuti on
vahepealkirjade kasutamine ajalehe- ja
ajakirjaartiklites tavaline. Kui soovitakse
kasutada teksti, millel nimetatud vahen-
did puuduvad, saab 6petaja neid voima-
luse korral tekstile tuginedes ise lisada (vt
niide 1).

. Selgituste voi tolgete lisamine tekstile

kujutab endast samuti voimalust lugemise
lihtsustamiseks. Selgitusi voi tolkeid voib
lisada kas teksti korvale voi joonealuse vii-
tena lehekiilje 16ppu. Voimalik on esitada
selgitused teksti jdrel, kuid ainult siis, kui
tekst pole viga pikk. Selgitused voivad
olla nii sihtkeeles kui oppija emakeeles.
Niisugune lihtsustamine voimaldab luge-
da tekste, mis muidu oleksid liiga rasked
ning kasutada lihtsustamata ja kohanda-
mata tekste, andes sonadele ja viljenditele
selgituse voi emakeelse vaste, mida lugeja
muidu ei pruugi dra arvata. See vdimaldab
juhtida tihelepanu soovitud sonadele ja
viljenditele ning hoiab kokku aega, mida
oppijad kasutaksid sonaraamatust vastete
otsimisele. Lugemisprotsess on koige vi-
hem hiiritud, kui selgitused asuvad teksti
korval (vt niide 2), soovitatav on selgita-
tud sonad tekstis esile tosta.



NAIDE 1. JOONISE LISAMINE TEKSTILE.

ANDURID

Andurite kasutusala kuulub automaatika ja méétetehnika valdkonda. Andureid véib
lugeda nii automaatika- kui ka mootevahenditeks. Automaatika on omakorda teadus- ja
tehnikaharu, mis tegeleb automaatseadmete ja automatiseeritavate tehnoloogiliste protses-
side kontrollimise ja juhtimise meetodite ning vahenditega. Automaatikasiisteemide t66
rajaneb siisteemi kuuluvate seadmete ja siisteemiosade seisundit kirjeldaval informatsioo-
nil, mida edastatakse elektriliste, pneumaatiliste, hiidrauliliste, optiliste jm signaalide abil.
Stisteemi talitluse kohta informatsiooni saamise itheks voimaluseks on juhtimisobjekti vil-
jundite mootmine.

Seadmete, masinate voi protsesside juhtimiseks tuleb mé6ta mitmesuguseid fiitisikalisi,
nt mehaanilisi, soojuslikke, optilisi, elektromagnetilisi vms suurusi. Automaatika niitidis-
stisteemides edastatakse ja t66deldakse informatsiooni aga valdavalt elektriliste ja optilis-
te signaalidena. Seepirast on automaatikasiisteemides iitheks pohiprobleemiks signaalide
muundamine. Seadist, mis muundab mé6detava fiiiisikalise suuruse (nt réhu, kiiruse vms)
teiseks suuruseks (signaaliks), mida on parem véimendada, moota, edastada voi toodelda,
nimetatakse anduriks.

Enamikes andurites toimub signaalide muundamine kahes etapis. Esmased ehk primaar-
muundurid muundavad signaali liiki, nt mehaanilise suuruse elektriliseks. Teisesed ehk
sekundaarmuundurid viivad signaali standardsele ehk normeeritud kujule. Anduri pri-
maarmuundurit nimetatakse ka tajuriks voi sensoriks. Elektrilise tajuri vdljundsuuruste
mo6tmiseks kasutatakse mitmesuguseid méételiilitusi. Sekundaarmuunduriteks véivad
olla erinevad seadised nagu véimendid, analoog-digitaalmuundurid (A/D), digitaal-ana-
loogmuundurid (D/A), impulsi- ja koodimuundurid vms. Seega koosneb andur fuitisikali-
se suuruse muundamiseks ettenihtud tajurist, mooteliilitusest ning normeerivast signaali-
muundurist.

Andur
. ) Taiur Normeeriv .
S'Se”dl N B — MGoteliilitus — signaali- p- Valund-
signaal (sensor) muundur signaal

Joonis. Andurite Uldine plokkststeem
[~/
www.ene.ttu.ee
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NAIDE 2. TOLGETE LISAMINE TEKSTILE

ANDURID

Andurite kasutusala kuulub automaatika ja moétetehnika vald-
konda. Andureid voib lugeda nii automaatika- kui ka moote-
vahenditeks. Automaatika on omakorda teadus- ja tehnikaharu,
mis tegeleb automaatseadmete ja automatiseeritavate tehnoloogi-
liste protsesside kontrollimise ja juhtimise meetodite ning vahendi-
tega. Automaatikastisteemide t66 rajaneb stisteemi kuuluvate sead-
mete ja siisteemiosade seisundit kirjeldaval informatsioonil, mida
edastatakse elektriliste, pneumaatiliste, hiidrauliliste, optiliste jm
signaalide abil. Stisteemi talitluse kohta informatsiooni saamise
tiheks voimaluseks on juhtimisobjekti viljundite mé6tmine.

Seadmete, masinate voi protsesside juhtimiseks tuleb moota mit-
mesuguseid fuiisikalisi, nt mehaanilisi, soojuslikke, optilisi, elektro-
magnetilisi vms suurusi. Automaatika niiidissiisteemides edas-
tatakse ja toodeldakse informatsiooni aga valdavalt elektriliste ja
optiliste signaalidena. Seepdrast on automaatikasiisteemides tiheks
pohiprobleemiks signaalide muundamine. Seadist, mis muundab
moodetava fiitisikalise suuruse (nt réhu, kiiruse vms) teiseks suu-
ruseks (signaaliks), mida on parem véimendada, moota, edastada
voi toodelda, nimetatakse anduriks

Enamikes andurites toimub signaalide muundamine kahes eta-
pis. Esmased ehk primaarmuundurid muundavad signaali liiki, nt
mehaanilise suuruse elektriliseks. Teisesed ehk sekundaarmuundu-
rid viivad signaali standardsele ehk normeeritud kujule.

J-—-]

wwuw.ene.ttu.ee

mootetehnika
— I/I3MCPI/ITCAI)H2.H
TCXHUKA

seisund — cocrosnue
seadmed — ycranoskn

edastama — nepeaaBath

to6tlema —
00OpabatsIBaTh

seadis — npubop

muundamine —
IpeoOpa3soBaHme
muundur —
IIpeoOpPa3soBaATEAD

2.2.3.2. VISUALISEERIMINE

Ménikord on raskemast ja/voi pikemast
tekstist lihtsam aru saada, kui kujutada sel-
les olevat infot graafiliselt. Visualiseerimine

koigepealt endale selgeks teha, missugust votet on
mingj teksti puhul koige otstarbekam kasutada.

Jargnevad niited visualiseerivate kujutiste ka-
sutamisest t60s tekstiga pohinevad enamasti D.
Buehl’i (2002) ja R. Fisheri (2004) soovitustel.

tihendabki mitmesuguste graafiliste kujutis-
te kasutamist t66s tekstiga. Ulesandeks voib
olla tekstis sisalduva info pohjal tdita tabel,
koostada méistekaart, joonis vmt.

Niisugune t66 aitab oppijatel loetust olulise-
mat mirgata ja meelde jitta. See korrastab koige
olulisema informatsiooni, mida hiljem on véima-
lik kasutada kas riikimis- v6i kirjutamisiilesande
alusena. Teksti ettevalmistamisel tuleb opetajal
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Faktipiiramiid (vt lisa 5) on kolmnurkne
kujutis, mis on horisontaalselt jagatud kolmeks
osaks. Oppija peab jagama tekstis sisalduva info
selle tahtsusest ldhtuvalt piiramiidi viljade vahel.
Votet sobib kasutada tekstiga, mis sisaldab roh-
kesti detaile. Piiramiidi kasutamine aitab eristada
tekstis esitatud info erinevaid tasandeid. Opetaja
saab osutada, missugused teadmised on kéige
olulisemad ning mida tuleks kindlasti meeles pi-



dada. Need miirgitakse piiramiidi tippu oluliste
teadmiste alla. Lithiajalise tdhtsusega teadmised
voiksid paikneda piiramiidi keskmises osas. Pii-
ramiidi pohja voiks moodustada teksti pohisisu
toetav info. Olulise eristamine vihemtihtsast eri-
alases tekstis voib madalama keeleoskusega 6p-
pijale olla raske iilesanne. Seet6ttu voib dpetaja
ka ise faktipiiramiidi tdita ja selle opilastele teksti
moistmist toetavaks materjaliks anda.

Seoste tihestik (vt lisa 6) kujutab endast
ruudustikku, milles igas ruudus on tihestiku
iiks tiht (alfabeetilises jirjekorras). Oppijad
saavad ruudustiku ja peavad kirjutama igasse
ruutu selle tihega algava moiste voi muu teema
seisukohast olulise séna. Ruutudesse voib kir-
jutada ka rohkem kui tihe s6na. Vajadusel voib
oppijatega kokku leppida, missuguseid ruute ei
pea tditma (nt b, ¢, x, y vm).

Seda vétet saab kasutada 6pitud teema kok-
kuvotteks, sest tiidetud to6leht aitab tihtsamat
meenutada. Sama vétet voib kasutada olemas-
olevate teadmiste kaardistamiseks enne teema
kallale asumist. Sel juhul v6ib ruudustiku juur-
de tagasi po6rduda teema lopetamisel, et 6ppi-
jad saaksid tdita tithjaks jaanud ruute.

Tiidetud to6lehti saavad 6ppijad omavahel
vorrelda ja vajadusel oma tabelit tdiendada. Tii-
detud tooleht lisas 6 pdhineb chitaja kisiraa-
matul ,Palk ehituses” (vt Vuolle-Apiala 2001)
ja on koostatud teema kokkuvotteks. Tahestiku
voivad 6ppijad ka ise kirjutada ning lisaks mois-
tetele voib paluda neil lisada ka definitsioonid.

Tean-tahan teada-sain teada (T'TS) (vt lisa
8) on vote eesmirgipiraseks lugemiseks. Oppija
saab kolme tulbaga tabeli, millest esimene on ti-
histatud pealkirjaga ,, Tean”, teine ,, Tahan teada”
ja kolmas ,Sain teada’. Enne lugema hakkamist
meenutavad 6ppijad, mida nad teema kohta
juba teavad ja tdidavad tabeli esimese osa. See-
jarel motlevad oppijad teema iile ning panevad
tabeli teise ossa kirja, mida tahavad teada. Teksti
lugemise kiigus tiidavad 6ppijad tabeli kolman-
dat osa, piitides leida vastuseid tabeli teise ossa
kirjutatud kiisimustele. Tabeli kolmandasse ossa
kirjutavad 6ppijad ka muu info, mida nad luge-

mise ajal tekstist leidsid. Hiljem véivad 6ppijad
koostada tabeli phjal maistekaardi.

Votet ei pea ilmtingimata ainult teksti luge-
misega seostama, tabelit voib tdita terve teema-
ga tegelemise aja. Sel moel on teema loppedes
oppijal tilevaade sellest, mida ta teema kisitle-
mise jooksul lisaks oma varasematele teadmis-
tele juurde 6ppis.

Liigendatud mirkmed on vote, mis ope-
tab koostama struktureeritud konspekte, neid
liigendama ja korrastama, et 6ppijad ka hiljem
suudaksid oma konspektidest olulist tiles leida.
Selleks analiiiisitakse, kuidas on info tekstis esita-
tud (probleem/lahendus, vordlemine/vastanda-
mine, pohjus/tagajirg, eesmirk/tegevus/tagajirg,
moiste/definitsioon) ja otsustatakse, missugune
graafiline kujutis aitaks sisu koige paremini edasi
anda. Kui tekstis analiiiisitakse poolt- ja vastu-
argumente, on otstarbekas mirkida need tabe-
lisse, arvandmete tilevaatlikuks esitamiseks sobib
diagramm, ajaliselt jargnevate siindmuste voi te-
gevuste markimiseks on kohane ajatelg,

Liigendatud mirkmed voimaldavad 6ppi-
jatel ka koos tootada: tiksteisele selgitada, tiks-
teist tiiendada, vorrelda iiksteise mirkmeid
jne. Visuaalsed mirkmed voimaldavad 6ppija-
tel muuta materjali meeldejitmise lihtsamaks,
opetavad konspekteerimist ja aitavad 6pitut
stistemaatiliselt esitada.

Kui keskkooli baasil 6ppijad voiksid suuta
liigendatud mirkmeid ise lugemise kiigus kirja
panna, siis madalama keeleoskustasemega 6ppi-
jatele aitaks eelnevalt tdidetud tabel, diagramm
v teksti moéista ja omandatud teadmisi kor-
rastada.

3-2-1 (vt lisa 9) vétte eesmirk on koon-
dada ja veel kord libi méelda tekstist saadud
info ning esitada kiisimusi selle kohta, mis jdi
arusaamatuks. Oppija saab lehe, millele kir-
jutab tilevalt alla numbrid 3, 2, 1 ja vastab
jargmistele kiisimustele:

3 — Mida sain tekstist teada?

2 — Mis oli eriti huvitav?

1 — Mis jdi selgusetuks?
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Kiisimusi v6ib muuta vastavalt tekstis lei-
duvale informatsioonile: nt 3 — erinevused,
2 —sarnasused, 1 — iihisosa.

Venni diagramm (vt lisa 10) kujutab en-
dast osaliselt kattuvaid ringe voi ovaale ning
seda on 6ppetoos kasutatud juba pikka aega.
Seda votet saab kasutada vordlemiseks, eri-
nevuste ja sarnasuste leidmiseks voi iihisosa
esitamiseks, samuti mingi moéiste sisu piltli-
kuks avamiseks. Ringide kattuvasse alasse kir-
jutatakse moiste voi seoste {ihised omadused,
viljapoole iihisosa aga erinevad omadused.
Vastavalt vajadusele voib kasutada kahte voi
kolme ovaali. Tididetud Venni diagramm lisas
10 pohineb tekstinitel (vt lisa 13) ja kujutab
paber- ja tekstiiltapeedi erinevusi ja sarnasusi.

Fakt v6i arvamus (vt lisa 11) vétet on
sobiv kasutada tekstijirgseks t6oks. Oppijad
saavad to6lehe, millele kirjutavad tekstist lei-
tud faktid ja arvamused. Arutelu holbusta-
miseks on otstarbekas viljakirjutistele lisada
lehekiiljenumber. Opetaja véib anda té6lehe
koos tekstist viljakirjutatud lausetega, mille
kohta 6ppijad peavad otsustama, kas tegemist
on faktide v6i arvamustega. Vote arendab
kriitilise lugemise oskust. Tiidetud tooleht
lisas 11 pohineb chitaja kisiraamatul ,Palk
chituses” (vt Vuolle-Apiala 2001).

2.2.3.3. KOOSLUGEMINE

Kui tavaliselt nihakse rithmas tdidetavate
tilesannetena radkimis- ja ka kirjutamisiiles-
andeid, siis iksteiselt voivad oppijad tuge
saada ka lugemisiilesannete lahendamisel
rithma- véi paarit66s. Miskipdrast peetak-
se lugemist enamasti iseseisvaks t66ks, mis
tihendab, et oppijatel on vaja ulatuslikke
tekste lugeda, méista ja olulist meelde jitta.
Kaasoppijatega tihenduse iile arutlemine
aitab aga moista ka seda, milleks iseseisvast
lugemisest ei piisa. Lugemine on aeganéu-
dev tegevus, kuid kooslugemisele kulutatud
aeg tasub ennast dra. Jargnevaid votteid (vt
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Buehl 2002, Kirtner 2000) saab varieerivalt
kasutada erialatundides tekstide moistmise
hélbustamiseks.

Mosaiiklugemine on véte, mille puhul
oppijad on jagatud rithmadesse ja nad t66-
tavad iihe teksti osadega. Teksti osad on kir-
jutatud voi kleebitud kaartidele. Iga 6ppija
saab iihe kaardi ja loeb selle Iabi. Seejirel aru-
tatakse rithmas, kuidas sobitada tekstiloigud
tihtseks tervikuks. Mitmeks osaks on tekst
jaotatud, soltub 6ppijate arvust ja sellest, kui
suurtes rithmades t66 toimub.

Mosaiiklugemist sobib kasutada ka juhul,
kui on vaja libi to6tada pikem tekst. Vorte
kasutamiseks tuleb jagada oppijad 4-liik-
melistesse rithmadesse ja anda igale 6ppijale
labitootamiseks oma tekstiloik. Seejirel tu-
leks koguda tihte rithma sama 16iku lugenud
oppijad ja lasta neil omavahel loetud teksti
iile arutleda. Oppijad koostavad oma teksti-
loigu kohta kokkuvétte, olulisemate mark-
sonade loetelu, graafilise kujutise v6i muud.
Pirast seda t66d lihevad 6ppijad tagasi oma
algsesse rithma ja jagavad oma tekstiloigu
kohta teavet ka teistele rithmaliikmetele. Iga
rithmaliige vastutab selle eest, et koik teised
saaksid tema osa kohta piisavalt teavet. Mo-
saiiklugemist kasutades saavad oppijad teis-
telt toetust, dpivad loetust olulist vilja tooma
ja opetaja saab jagada materjali vastavalt op-
pijate voimetele ja keeleoskusele. Uhine t66
tekstiloiguga on kindlasti motiveerivam kui
pikka teksti iseseisvalt lugeda, seda eriti ma-
dalama keeleoskusega 6ppijatele.

Erinevad seisukohad (vt lisa 7) on vote,
mis aitab 6ppijatel moista, et sama teksti
kohta saab teha erinevaid jireldusi ja votta
erinevaid seisukohti. Oppijad peavad koi-
gepealt neile antud teksti libi lugema ning
jagunema seejirel 4-liikmelisteks gruppi-
deks. Igale rithmale annab opetaja erineva
vaatepunkti, millest lahtuvalt tuleb neil tekst
uuesti iile vaadata. Oppijad peavad motlema,
mis kiisimused, tunded ja probleemid antud



vaatepunktiga kaasnevad ja koos omapool-
sete kommentaaridega kirjutama td6lehele
need laused vm info, mis on oluline just neile
antud vaatepunkti aluseks vottes. Lopetuseks
peaks arutama kogu 6pperithmaga, missu-
gustest erinevatest seisukohtadest saab seda
teksti vaadelda.

Interaktiivne lugemine on opetaja koos-
tatud to6lehe abil tekstiga tootamine kahe-
kaupa.

Enne teksti andmist 6ppijatele tuleks pe-
tajal endale selgeks teha, milline on 6ppimise
seisukohalt oluline teave ja kus véiks 6ppi-
jatel tekkida raskusi teksti moistmisega. Sa-
muti tuleks iile vaadata tabelid, graafikud jm,
millele 6ppijad ei pruugi tihelepanu poérata,
ning teksti sonavara ja lausekonstruktsioo-
nid, mis voiksid oppijatele raskusi tekitada.
Seejdrel tuleks tekst jagada méttelisteks osa-
deks ja koostada t66leht. Iga 16iguga kaasneb
mingi iilesanne, niiteks:

Loe 1. loiku ja leia sellest koige olulisem
mdrksona. Vordle leitud mdirksona paarilise
omaga ja pohjenda oma valikut.

Loe 2. loiku omaette ja tee sellest paarilisele

libikokkuvote.
Loe 3. loiku dilelibisevalt.

Loe 4. loiku ja esita selle kohta paarilisele
iiks kiisimus.

Kujuta 5. loigu infot graafiliselr.
Motle 6. loigu kohta iiks néide.
Jne.

Kiisimused peaksid sundima oppijat loe-
tava lle jirele motlema, seoseid looma ja
jareldusi tegema. Oppijad on motiveeritud
koos lugema, et 6iged vastused vilja selgitada.
Toolehel voib esitada ka lisateavet, mis aitaks
teksti lugeda (voib olla igal 6pilasel erinev).
See vote sobib raskete tekstide lugemiseks.

Hiilega lugemiseks on mitmeid voimalu-
si. Uks neist on 6petajapoolne ettelugemine.
Opetaja loeb ette iga uue peatiiki alguse, eriti

raske 16igu, lisateksti voi ndite ning tutvustab
lugemisel peatiiki olulisi méisteid ja sonavara.
Oppijad jitkavad lugemist omaette. Lugeda
tuleks ilmekalt, et pausid, intonatsioon aitaks
oppijatel 16igu tihendust kuulda. Ei tohiks
ka kiirustada, et 6ppijad saaksid siiveneda
kuulamisse. Samuti tuleks 6hutada 6ppijaid
esitama kiisimusi ja arutama loetu iile.

Utle-midagi-lugemise puhul t66tavad
oppijad paaris ja loevad teksti koos. Uks 6p-
pija loeb esimese 1oigu, teine jilgib teksti ja
kuulab. Kui lugeja lopetab, peab kuulaja tit-
lema midagi teksti kohta (kommenteerima,
ennustama, esitama kiisimusi, titlema, mis jii
arusaamatuks v6i seostama kuuldut oma ko-
gemuste ja teadmistega). Paarilised vahetavad
rollid ja lugemist jatkatakse teise l6iguga.

Lugemise kuuldemingu puhul loevad
oppijad teksti kuuldeminguna ette. Kui vaja,
tuleb 6pikutekst timber teha kuuldeminguks,
muuta kolmandas isikus kirjutatud tekst iim-
ber esimeses isikus jutustatavaks tekstiks.
Oppijatele tuleb anda piisavalt aega, et nad
saaksid oma osa (laused, 16igud jne) harjuta-
da ja ettelugemine onnestuks.

Hiidlega lugemiseks sobivad nii eriala-,
teabe- kui ilukirjanduslikud tekstid.

Loetust kokkuvotte tegemine paarit96-
na arendab oskust loetut selgitada ja Gimber
sonastada. Pdrast tekstiloigu lugemist antakse
oppijatele moned minutid aega, et nad saak-
sid teha iihise kokkuvotte selle kohta, mida
lugesid. Sama kordub teksti jirgmiste loiku-
de lugemisel.

Ulesannet saab varieerida sellega, et kok-
kuvotte teeb iiks oppija teisele, iiks 6ppija
kogu grupile voi esitatakse kokkuvétte ase-
mel hoopis kiisimusi ja/v6i kommentaare.
Teine voimalus on anda oppijatele konkreet-
ne kiisimus voi probleem, mille iile nad pea-
vad jirele motlema. Probleemi voib arutada
paaris voi kogu klassiga. Kolmas véimalus on
anda iihele 6ppijale eksperdi roll ja paluda tal

uut osa teistele seletada. Ekspert peab ridki-
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ma nii, et inimene, kes materjalist midagi ei

tea, saaks seletustest aru. Tundmatud méisted

tuleb tolkida arusaadavasse keelde. Teised op-

pijad esitavad kiisimusi.

2.2.3.4. TEKSTI MOISTMISE
OSKUSTE OPETAMINE

Oppijaid véib aidata teksti moistmisel selle-

ga,

et antakse oskusi teksti lugemiseks erine-

vatel eesmirkidel. Ene Peterson (2000: 7—13)

on

esitanud valiku erinevatest votetest.

tada oppijaid esitama kiisimusi selgitamist
vajavate osade kohta tekstis.

. Teksti struktuuri tundmadppimine, mil-

le eesmirk on aidata moista, et iga tekst
koosneb loogilisse jdrjestusse asetatud
osadest. Oppijad véivad jirjestada sonu
lauseteks, lauseid tekstiks v6i joonida alla
olulisemaid kohti tekstis.

. Votmesonade leidmise eesmirk on niida-

ta oppijatele, et tekstis on nii olulisi kui
vihemolulisi sonu. See véte hélbustab
teksti peaidee leidmist ja selle méistmist,
olulised sonad aitavad aru saada teksti stii-

1. Teksti sisu draarvamine votmes6nade, pil- ’ ) ) Saatd ;
tide, pealkirja, teksti alguse véoi l6pu jm !ISt’ autort s.uhtumfsest'. Opp 1)2’1d v.c’nvad
pohial. jaotada teksti 4—5 sonalisteks m?ttellsteks

osadeks, eraldada need mottelised osad

2. Teksti kohta kiisimuste esitamine, mille joonega ja lugeda teksti nii, et haaravad
eesmirk on aidata oppijail leida ja moéista neid méttekomplekse ithe pilguga. Eda-
teksti tuummotteid, tdiiendada olemasole- si voib loike pealkirjastada, panna iihine
vaid teadmisi, arendada loovat métlemist pealkiri kogu tekstile ja seejirel vorrelda
(vt ndide 3). Kui tavaliselt on 6ppijad kii- algpealkirjaga.
simustele vastajad, siis kiisimuste koosta- . Kokkuvotte tegemise eesmirk on opetada
misel on nad teistsuguses rollis, mis sun- tekstis ndgema olulist, uut teksti iseseis-
nib ka teksti teise pilguga lugema ja voib valt struktureerima, moisteid seostama,
oppimisel abiks olla. Opetaja voib julgus- lithemalt formuleerima.

NAIDE 3

ANDURID

Andurite méiste

Andurite kasutusala kuulub automaatika ja méotetehnika valdkonda. Andureid voib luge-
da nii automaatika- kui ka moédétevahenditeks. Automaatika on omakorda teadus- ja teh-
nikaharu, mis tegeleb automaatseadmete ja automatiseeritavate tehnoloogiliste protsesside
kontrollimise ja juhtimise meetodite ning vahenditega. Automaatikasiisteemide t66 rajaneb
stisteemi kuuluvate seadmete ja siisteemiosade seisundit kirjeldaval informatsioonil, mida
edastatakse elektriliste, pneumaatiliste, hiidrauliliste, optiliste jm signaalide abil. Siisteemi
talitluse kohta informatsiooni saamise iiheks voimaluseks on juhtimisobjekti viljundite
mootmine.

Seadmete, masinate voi protsesside juhtimiseks tuleb m66ta mitmesuguseid fiitisikalisi,
nt mehaanilisi, soojuslikke, optilisi, elektromagnetilisi vms suurusi. Automaatika niitidis-
stisteemides edastatakse ja t66deldakse informatsiooni aga valdavalt elektriliste ja optilis-
te signaalidena. Seepdrast on automaatikasiisteemides iitheks pohiprobleemiks signaalide
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muundamine. Seadist, mis muundab moéédetava fiiiisikalise suuruse (nt réhu, kiiruse vms)
teiseks suuruseks (signaaliks), mida on parem voimendada, moota, edastada voi td6delda,
nimetatakse anduriks.

Mis on automaatika?

Mida moodetakse masinate, seadmete jubtimiseks?

Mis on andur?

Signaalide muundamine andureis

Enamikes andurites toimub signaalide muundamine kahes etapis. Esmased ehk primaar-
muundurid muundavad signaali liiki, nt mehaanilise suuruse elektriliseks. Teisesed ehk
sekundaarmuundurid viivad signaali standardsele ehk normeeritud kujule. Anduri pri-
maarmuundurit nimetatakse ka tajuriks voi sensoriks. Elektrilise tajuri véljundsuuruste
mo6tmiseks kasutatakse mitmesuguseid mooteliilitusi. Sekundaarmuunduriteks voivad olla
erinevad seadised nagu véimendid, analoog-digitaalmuundurid (A/D), digitaal-analoog-
muundurid (D/A), impulsi- ja koodimuundurid vms. Seega koosneb andur fiitisikalise suu-
ruse muundamiseks ettenihtud tajurist, mootelilitusest ning normeerivast signaalimuun-
durist.

Nimeta signaalide muutumise etapid.
Millest koosneb andur?

Andurite liigid
Soltuvalt kogutava informatsiooni hulgast voib eristada nelja liiki andureid.
1. Andureid, mis tuvastavad signaali olemasolu voi selle puudumist (iihebitised).

2. Andureid, mis tuvastavad, kas signaal vastab soovitule voi mitte ning milline on hilbe

suund ehk mirk (kahebitised).

3. Andureid, mis viljastavad moodetava suuruse etteantud tipsusega arvviirtusena (n-biti-
sed), kus kahendsona bittide arv ning m66tmistdpsus on omavahel seotud.

4. Andureid, mille viljundsignaali tdpsus soltub moodetavast signaalist, nt suure signaali
korral viiksem ning viikese signaali korral suurem (n-bitised), kus bittide arv on sisend-
signaali funktsioon.

Esimest ja teist liiki andureid nimetatakse vastavalt nende toimele ka mo6tereleedeks.

Soltuvalt relee olekute arvust on esimesel juhul tegemist kahe olekuga (kahepositsiooni-
lise) releega ning teisel juhul kolme olekuga ehk kolmepositsioonilise releega.

Nimeta libidalt andurite liigid.

Anduritele esitatavad nouded

Andurid on automaatikasiisteemi viga vastutusrikkad elemendid, sest anduri viga méjutab
kogu siisteemi t66d. Sageli on andurite td6tingimused vorreldes automaatikasiisteemi teiste
elementidega palju raskemad, sest neid pole voimalik kaitsta keskkonna korge temperatuuri,
vibratsiooni, keemilise agressiivsuse, ekstreemsete joudude ja momentide ning muu kahju-
liku toime eest. Vordluseks vo6ib tuua juhtseadme, mida saab juhitava objekti ja imbritseva
keskkonna kahjuliku toime eest kaitsta sobiva kerega, piisava kaugusega ohtlikust tsoonist
voi sobiva tehiskeskkonna loomisega. Anduri sisendsignaali méjutavad sageli juhusliku ise-
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loomuga signaalid, mida anduri seisukohalt loetakse mo6temiiraks. Anduritele esitatavad
pohilised tehnilised nouded on jirgmised:

1. Sisend- ja viljundsuuruste vahel peab olema tihene soltuvus, st tunnusjoone hiisterees (vilismo-
jule alluva keha seisundi soltuvus eelmistest seisunditest) on voimalikult viike voi puudub.

2. Viljund peab soltuma ainult méo6detavast sisendist ja ei tohi s6ltuda muudest signaali-
dest ega mo6temiirast, st anduril on suur selektiivsus.

3. Viljundsuurus peab sbltuma sisendist voimalikult lineaarselt, st anduril on lineaarne
tunnusjoon.

4. Anduril peab olema piisav tundlikkus ning tema tunnusjooned peavad olema ajaliselt stabiilsed.

5. Anduri signaalid peavad olema suunatud toimega sisendist viljundisse ning vastassuu-
naline toime viljundist sisendisse peab olema minimaalne, st koormus ei tohi oluliselt

mojutada anduri t66d.

6. Anduril peab olema suur toimekiirus.

7. Andur peab olema vastupidav keskkonnaoludele.

Nimeta liihidalt anduritele esitatavad nouded.

www.ene.ttu.ee

2.2.3.5. KUSIMUSTE KOOSTA-
MINE TEKSTI JUURDE

Teksti kohta koostatud kiisimused on ajast
aega olnud ks tiipilisemaid viise loetu
moistmist kontrollida. Varasematel aegadel
leidis 6ppija vastamist noudvad kiisimused
teksti jdrelt, enne teksti seisis tavaliselt t66-
kisk loe reksti. Kui 6ppija talitaks juhiste jir-
gi, peaks ta koigepealt teksti lihtsalt 1abi lu-
gema ning seejirel vastama kiisimustele. Kui
aga selge eesmirk lugema hakates puudub,
ei poodra lugeja tihelepanu koikidele tiksik-
asjadele, vaid loeb teksti tildiselt. Kiisimuste-
le vastamiseks tuleb siis teksti uuesti lugeda.
Eesmirgita lugemise viltimiseks p66rdub
lugeja kohe tekstijirgsete kiisimuste juurde,
et lugemise kiigus vastused leida.

Fillmore ja Kay (1983, viidatud Urgu-
hart, Wier 1998 jirgi) soovitavad kiisimuste
koostamisel silmas pidada jirgmist (vt ka

Nuttall 1996: 190):

Kiisimused ei tohi sisaldada raskemaid
sonu kui tekst.
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Kiisimused peavad olema iitheselt maiste-

tavad.

Kiisimused tuleb koostada nii, et 6ppija,
kes sai tekstist aru, suudaks oma keele-
oskustasemel neile ka vastata.

Kiisimusi ei tohiks esitada viheolulise ja
juhusliku info kohta.

Samuti peab métlema sellele, kuidas kii-
simusi jirjestada. Koigepealt peaks esita-
ma kiisimused, mis néuavad tekstiga iil-
dist tutvumist ja seejirel tuleksid tekstiga

detailsemat tutvumist néudvad kiisimu-

sed.

Tekst peaks olema kiisimustega tiielikult
kaetud ja ithe osa kohta voiks koostada
mitu kiisimust.

Kiisimustele ei peaks saama vastata ilma

teksti lugemata.

Kiisimused peaksid aitama 6ppijal teksti
méista, mitte ainult kontrollima sisust

arusaamist.



Teksti kohta peaks koostama eri tiiipi

kiisimusi.

Christine Nuttall (1996) on lugemis-
teksti kohta esitatavaid kiisimusi liigitanud
jargmiselt (ndited on esitatud teksti ,Ruu-
mikujundus tapeedi abil” kohta, vt lisa 13).

1. Kiisimused tekstis otseselt sisalduva
info kohta. Need on teksti pohisisu puu-
dutavad kiisimused, millele on tekstist
lihtne vastust leida ja millele saab vastata
ka teksti sonadega. Niisuguseid kiisimusi
voib kasutada enne tosisemat t66d teks-
tiga.

Niiteks: Mis on koige olulisemaks teguriks
tapeedi valikul?

Missuguseid tapeediliike tekstis nimetatak-
se?

2. Kiisimused, millele vastamiseks tuleb
infot kombineerida v6i interpreteeri-
da. Seda tiitipi kiisimused on eelmistega
vorreldes pisut raskemad. Need on kiisi-
mused, millele vastamiseks voib olla vaja
sobitada infot teksti eri osadest. Niisugu-
sed kiisimused aitavad 6ppijal niha teks-
ti kui tervikut.

Niiteks: Kuidas mojuvad erinevad tapee-

did erineva suurusega ruumis?

Missugused on tapeetide sarnasused?

3. Jireldamist noudvad kiisimused on kii-
simused, millele tekstis otseselt vastust
ei sisaldu, kuid neile saab vastata tekstis
esitatud vihjete abil. See tiitip kiisimusi
on eelmistega vorreldes kognitiivselt kee-
rukam. Alati ei ole ka teise ja kolmanda
tiitibi kiisimused selgelt eristatavad.
Niiteks: Kuidas saab tapeedi abil muuta

SUUrt ruumi’

4. Hinnangut néudvad kiisimused suu-
navad 6ppijat autori kavatsuste suhtes seisu-
kohta votma. Need kiisimused on sageli
joukohased vaid edasijoudnu tasemel keele-
oppijale.

Niiteks: Mis eesmdirgil on tekst kirjuta-
tud?
Kellele on artikkel suunatud?

5. Lugeja isiklikku arvamust néudvad kii-
simused on koige vihem seotud teksti
autoriga. Oppija peab viljendama oma
seisukohta, eelistust vm.

Niiteks: Kuidas sa saad teadmisi erineva-
test tapeediliikidest kasutada kliendiga subel-
des?

6. Kiisimused teksti keele ja stiili kohta
voimaldavad juhtida oppijate tihelepa-
nu autori sénakasutusele, sonavaralisele
rikkusele vo6i vaesusele, heale ja halvale
stiilile jne.

Niiteks: Kas see on reklaamtekst voi popu-
laarteaduslik artikkel? Miks? Pohjenda!

Kui tekst on valitud ja eeltdo sellega
tehtud, nt seda on lihtsustatud, lisatud vi-
suaalseid vahendeid jne, tuleks vaadelda
teksti kasutamist tunni tasandil. Traditsioo-
niliselt jagatakse tekstiga tehtavad tegevused
lugemiseelseteks, -aegseteks ja -jirgseteks
iilesanneteks.

Lugemiseelsete iilesannetega valmistatak-
se oppijad ette tooks tekstiga: hiilestatakse,
selgitatakse vilja oppijate eelnevad teadmi-
sed teksti teema, tiiibi jm kohta, antakse
selgitusi, dratatakse huvi tekstiga tootamise
vastu.

Lugemisaegsete  iilesannete  eesmirk
on lugeja suunamine ja juhtimine, oma
kiisimustele vastuste leidmine, oletustele
kinnituse saamine, juhendite jirgimine jne.
Lugemisjirgsete iilesannete eesmirk on loe-
tule reageerimine ja tekstist saadud teadmis-
te rakendamine teistes iilesannetes (erinevad
radkimis- ja kirjutamisiilesanded).

Eesti keeles on lugemisoskuse arenda-
misest pikemalt kirjutanud Piret Kirtner
»Lugemisoskuse arendamine” (2002) ja Ene
Peterson ,,Oskuslikuks lugejaks — aga kui-
das?” (2004). Mitmeid artikleid praktiliste
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néuannete ja toolehtedega lugemisoskuse
arendamiseks ja to6ks tekstiga leiab kogu-
mikest ,Abiks dpetajale” (2000). Tunni pla-
neerimise ja libiviimise kohta saab lugeda
lihemalt Hiie Asseri ja Maire Kiippari me-
toodikavihikust ,Vooérkeeletunni planeeri-
mine ja iilesehitus” (2000). Ingliskeelsetest
materjalidest voiks lugeda David Crossi ,A
Practical Handbook of Language Teaching”

(1992), Jim Scriveneri “Learning Teaching”
(1994), millest leiab nii teoreetilisi kui prak-
tilisi nouandeid t66ks tekstidega.

Tekstide kasutamisest erialakeele 6ppes
saab lugeda K. Saarso ja E. Sormuse (2008)
kisiraamatust, tekstipohiseid eesti keele kui
teise keele oppematerjale kutsekoolidele

voib leida Internetist’ ja ilmuvatest kogumi-
kest!®.

Kutseopetajad voiksid

Peatiikis 2.2. esitati teksti lugemist hélbustavaid votteid. Lisaks tildlevinud vottele tekste
lithendada ja keeleliselt lihtsustada voib 6petaja 6ppijaid teksti méistmisel muulgi moel
toetada. Missuguseid votteid kasutada, soltub tekstist ja dppijate keeleoskustasemest.

leida teksti, mille méistmine on 6ppijatele raske olnud, ja proovida leida kirjeldatud vote-
te hulgast méni, mille kasutamisega jouaks teksti sisu paremini dppijateni.

2.3. KESKKOND OPPEPROTSESSIS

Viimasel ajal on {iha enam tihelepanu ha-
katud péorama sellele, mida 6ppijad saaksid
omandada viljaspool koolitundi. Opitava
keele ja kultuuri keskkonnal on suur méju
keele omandamisele (vt Rannut 2005). Teise
keele 6petuse alased uurimused on nididanud,
et teatud osa keeleteadmistest omandab 6p-
pija ka siis, kui seda pole tunnis kisitletud
(Lightbown 2000). Véimalus kuulata, lugeda
ja kasutada 6pitavat keelt on motivatsiooni
korval olulisemad eeldused teise keele oman-
damisel (vt Willis 1996).

Teise keele ja voorkeele opingutes peetak-
se kultuuri 6petamist keeleoppe loomulikuks
osaks. Eesti kultuuri ei 6petata mitte ainult
keeletunnis, vaid erinevate ainete tundides ja
nii 6pivad ka muukeelsed lapsed Eesti koolis
eesti kultuuri eri aspekte. Keelt pole voima-

lik 6petada, kui kas voi kaudselt (varjatult)
kultuuri kohta teadmisi ei anta. Kultuuri-
teadmised on osa tildteadmistest, sotsioling-
vistiline pidevus'' on osa kommunikatiivsest
keeleoskusest ehk suhtluspidevusest (vt Hau-
senberg jt 2004: 8-12). Dell Hymes (1996,
Culture 1999: 7 jirgi) on viitnud, et kuigi
koolides ollakse juba ammu teadlikud kul-
tuurierinevustest, on kultuuri suhtlusnorme,
tihiskondlikke vairtushinnanguid ja ootu-
si igapidevasuhtluses siiski n-6 nihtamatuks
peetud. Hymesi jirgi pohjustavad liingad
kultuuri moistmises tihti sotsiaalset ebavérd-
sust.

On leitud, et keelepidevust (vt ptk 1.)
on lihtsamgi saavutada kui sotsiolingvistilist.
Teise kultuurikeskkonda timber asunud on
viitnud, et ei tunne end piriselt osana uuest

9Vt Eesti keele kui teise keele dppematerjalid kutsekoolidele www.meis.ee.
1o Tallinna Ulikoolis koostatakse eesti keele Gppematerjale vene dppekeelega kutsedppeasutustele.
" Sotsiolingvistiline padevus on oskus valida keelelisi vahendeid suhtlussituatsioonist ja -partnerist lahtuvalt.
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kultuurist, isegi kui nad osalevad aktiivselt
tihiskondlikus ja kultuurielus. (Lantolf 1999:
29)

Kultuuriteadlikkuse arendamine tihen-
dab, et saadakse teadlikuks teise kultuuri-
rithma liikmete kiitumisest, nende ootustest,
védrtustest, et moistetakse pohjusi, miks just
mingil moel kiitutakse.

Soovitud erialal 6ppima asumine voib
muukeelse oppija jaoks Eestis tihendada
vene keele ja kultuuri keskkonnast (nt Nar-
vast) eestikeelsesse keskkonda elama asumist,
mis omakorda voib nérgema keeleoskusega
oppijal pohjustada pingeid, kui ta tunneb,
et ei saa oma keeleoskusega hakkama. Nii
monigi peab siis enda koduriigist lahkuma-
ta hakkama teise kultuuriga kohanema'”.
K2 6ppija nigemus sihtkultuurist on erinev
sellest, kuidas K1 konelejad ise oma kultuuri
tajuvad. H. H. Sterni (1992: 215-218) jirgi
kipuvad tihti just viikese keeleoskusega K2
radkijad piiratud kogemusele tuginedes teise
kultuuri kohta tldistusi tegema ja kultuuri
arvustama, kuid samas sunnivad uued kul-
tuurielamused tahes-tahtmata ka oma kul-
tuuriga paralleele tombama. Stern peab teise
keele 6ppimisel {iheks tihtsamaks eesmir-
giks, et saavutataks 6ppijate suutlikkus niha
elu eri kiilgi nii, nagu selle kultuuri esindajad
seda nievad. See vaatenurk annab kultuuri
opetamisele kindla suuna ja muudab sisu ker-
gemini haaratavaks. Seega pole geograafia voi
ajaloosiindmuste tutvustamisel oluline mitte
geograafide voi ajaloolaste nigemus, vaid viis,
kuidas emakeelekonelejad ise oma ajalugu ja
maad nievad ning mida peavad tihtsaks (nt
millise tahtsusega on neile pealinn, meri jne).
Emakeelekonelejad ei ole homogeenne rithm,
mistottu on oluline lugeda lehti ja kirjandust,
vaadata telerit, rddkida inimestega jmt, et op-

pijal endal oleks voimalik jireldusi taha.

Tavaliselt méistetakse kultuuri 6petamise
all teadmiste andmist kirjanduse, kunsti ja
muusika kohta, kuid see on vaid osa suure-
mast tervikust. Stern (gp. ciz) toob vilja kuus
valdkonda, millest keeleoppija sihtkultuuri
kohta teadmisi vajaks.

1. Fiiisiline keskkond, millega sihtkeelt
seostada: maa tervikuna (geograafiline
keskkond), aga ka 6ppijat vahetult timb-
ritsev keskkond.

2. Inimesed ja iihiskond: teadmised kul-
tuuridevahelisest suhtlemisest, erinevatest
tihiskonnagruppidest ja sellest, kuidas
inimesed ise ennast nendesse gruppidesse
midratlevad, missugune pilt tekib {ihis-
konnast ja inimestest nt ajakirjanduse

kaudu.

3. Inimesed ja elustiil: teadmised inimeste
elu-olust, perekonnast, koolist, toekspida-
mistest ja kditumisest, téokultuurist jne.

4. Institutsioonid: nii valitsuse tasandil
(valitsusasutused), kohalikul tasandil (ha-
ridus, sotsiaal- ja tervishoid, politsei jne)

ja meediatasandil (T'V, raadio, ajalehed).

5. Ajalugu: teadmised riiki ja rahvast moju-
tanud olulisematest ajaloostindmustest,
mojukamatest tegelastest.

6. Kunst, muusika, kirjandus jm.

Vo6ra kultuuri 6ppimise kaudu 6pitakse
paremini tundma ka oma kultuuri. Kultuuri
opetamine ei ole niivord oskustele orientee-
ritud, kuivord pigem probleemikeskne, hin-
nangu andmisele ja faktide leidmisele suuna-
tud tegevus.

Keeleoppe seisukohast on keele- ja kultuu-
rikeskkonda nihtud kolmeks jaotatuna (Ki-
kerpill, Kingisepp 2000), millel kutseoppest
lihtuvalt voiksid olla jirgmised alajaotused:

2Vt Iahemalt Hille Pajupuu ,Kuidas kohaneda vooras kultuuris” Tallinn: TEA, 2000.
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reaalne keskkond (asutused, sildid, doku-

mentatsioon);

emakeelekénelejad (tunnikiilalised, prak-
tikajuhendajad, kolleegid, kliendid);
meedia (ajalehed, ajakirjad, televisioon,
raadio, Internet).

Keelekeskkonna jaotusest ilmneb, et kuigi
Eestis on paiku, kus voimalus tunniviliselt
eesti keeles suhelda on viga viike, ei tahenda
see, et opetuses puudub voimalus kasutada
keelekeskkonna teisi aspekte.

Keelekeskkonna kasutamine oppet66s
tihendab ihtlasi autentsuse toomist 6ppi-
misse, milleks on kaks voimalust:

1) tuua keelekeskkond 6ppetundi, niiteks
kasutada autentseid erialatekste, kutsuda
tunnikiilalisi, kasutada meediakanaleid
jne;

2) viia tund libi keelekeskkonnas, niiteks
mitmesuguste asutuste (nt praktikabaasi)
kiilastamine keeledppe eesmirgil.

2.3.1. OPPIMINE
KEELEKESKKONNAS

Oppimine keelekeskkonnas seostub  iihest
kiiljest tilesandepohise 6ppega, mille iiheks
eesmirgiks on seostada tunnis 6pitut keele-
viljaspool keeletundi. Teisalt
seostub keelekeskkonnas oppimine ka koge-

kasutusega

musoppega (ingl experiential learning), mis
rohutab keeledppe psithhomotoorseid aspekte
ehk 6ppimist tegevuse kiigus (Brown 1994:
225).

Keelekeskkonnaiilesanded on moeldud
tditmiseks viljaspool auditoorset oppetood
kas tunnivilise lisaiilesandena voi olukorras,
kus kogu 6ppetdo leiab aset keelekeskkonnas.
Ulesannete eesmirk v6ib olla uue sénavara 6p-
pimine, 6pitu rakendamine, uue keskkonnaga
tutvumine (nt praktikabaas) vm. Need {ilesan-
ded ei ole autentsed tegevused vaid nn oppe-
tilesanded, mis valmistavad 6ppijaid ette teatud

48

olukordades hakkama saama. Samas v6imalda-
vad taolised tegevused erialadppe tthendamist
keeleoskuse arendamisega, kuna 6ppekiigud
ei pea toimuma tingimata keelekursuse, vaid
ka erialabpingute raames. Ka erialapetajad
voiksid méelda, et lisaks erialateadmiste han-
kimisele saab mingi asutuse kiilastamise ajal ka
oppijate (eriala)keeleoskust arendada.
Keelekeskkonnaiilesannete sooritamiseks
soovitatakse 6ppijate jaoks koostada t6oleht,
mis aitab tegevust eesmirgistada (vt lisa 2).
Eesmirgiks voib olla mingi asutuse kohta
tildise teabe kogumine, mingite té6operat-
sioonidega tutvumine, to6alase suhtlemise,
tookultuuri v uurimine. Sel juhul kesken-
davad oppijad oma tihelepanu just sellele,
mida 6petaja soovib, ning tiidetud t66leht
on 6ppijale abiks opitust-kogetust rddkimisel
ja sellele tuginedes saab hiljem kokkuvétet
koostada vm jitkutegevusi libi viia. Tihti ar-
vavad opetajad, et keelekeskkonnaiilesanne
on eelkdige suhtlemisiilesanne, kuid téolehe
voib koostada ka nii, et kiisimustele vastami-
ne ei nouagi kellegi poole poordumist (vt lisa
2). Kiisimusi toolehel voib liigitada jargmiselt
(vt ka Kikerpill, Kingisepp 2000):
kiisimused, millele vastamine eeldab luge-
mist;
kiisimused, millele vastamine eeldab suht-
lemist;

kiisimused, millele vastamiseks peab vaat-
lema (vérdlema, kirjeldama);

kiisimused, mis noéuavad oma arvamuse,
eelistuse voi seisukoha viljendamist.

Lugemist noudvaid kiisimusi saab koosta-
da erinevatest lugemisstrateegiatest lihtuvalt
kas valikulist, tildist, detailset lugemist voi
jareldamist eeldavatena. Tooleht koka eriala
oppijatele raamatupoe kiilastamiseks (vt lisa
2) on koostatud eesmirgiga anda oppijatele
tilevaade miitigil olevatest kokaraamatutest
ning sisaldab lugemist ja vaatlemist néud-
vaid kiisimusi, viimase niiteks voib tuua



1. kiisimuse (Leia kokaraamatute riiulist koige
pilkupiisidvam kokaraamat, kirjuta iiles selle
autor ja pealkiri ning pohjenda, miks just sel-
le valisid). Valikulist lugemist nouab niiteks
kisimus Kas miiiigil on aedviljatoitude raa-
matuid? Kirjuta iiles kolme raamatu autorid ja
pealkirjad. Mitmele kiisimusele vastamiseks
on vaja kombineerida erinevat infot, niiteks
enda kogemust ja raamatust leitud infot (nt
Leia raamatutest iiks tuntud roog, mida oled ka
ise valmistanud. Vordle leitud retsepti enda val-
mistusviisiga. Milliseid erinevusi leiad?).
Toolehe

60, kuna selleks peab opetaja ise eelnevalt

koostamine on aegandudev
kohale minema ja otsustama, missuguseid
iilesandeid 6ppijad seal tiita saavad. Uhtlasi
saab Opetaja siis ka eelnevaid kokkuleppeid
so6lmida, et terve oppijate rithma ilmumine
mingisse asutusse infot koguma ja td6lehti
tditma ei tekitaks probleeme. Isegi kaubamaja
kiilastamine nt koikvoimalike elektriliste ko-
dumasinate nimetuste 6ppimise eesmirgil
néuab tdotajate informeerimist ja voimalusel
eelneva kokkuleppe sdlmimist. Té6tajad pea-
vad teadma, et mirkmeid tegevad noored on
seal vaid keelt 6ppimas ning ei kogu mingit
muud infot. Soovitatav on mahutada kiisi-
mused iihele lehele, et muuta toolehe tditmi-
ne mugavamaks. T66lehe koostamisel peaks
viltima kiisimusi,

millele saab vastata ka paika kiilastamata;
mis on seotud rahaliste kulutustega;
millele pole voimalik vastata;

mis on ebamiirased.

Ulesande libiviimine algab o6ppijatele
juhiste jagamisest, miks niisugune {ilesanne
kavas on, kuidas iilesannet sooritatakse, kui
palju selleks aega on jne. Selgituste andmi-
ne on oluline, et viltida segaduse tekkimist
kohapeal. Samuti voib olla vajalik 6ppijatega
teatud situatsioone libi mingida, kui toolehe
tiitmine seda néuab, véi teha muud eeltood,

et dppijaid paremini tilesandeks ette valmis-
tada. (vt ka Priedite 2000)

Et voimaldada 6ppijail t66 kidigus omavahel
néu pidada ja viltida ebakindlust tiksi ringi lii-
kumisel, voiks 6ppijad té6tada paaris, kusjuures
kumbki tiidab oma to6lehte. Ulesande tiitmi-
sel pole voimatu, et ajanappusest voi muudel
pohjustel jiivad moned kiisimused vastamata.
Sel juhul saab tilesande tiitmise jirel voimalda-
da paaridel infot vahetada ja liinki tiita.

Soltuvalt rithma suurusest voib 6petaja
koostada ka mitu erinevat toolehte, niiteks
arvestusega, et sama variandiga tootab kaks
paari. See voimaldab neil hiljem vastuseid
vorrelda, erinevuste iile arutleda, jatkutegevu-
sena teiste paaride sooritatud {ilesande kohta
infot koguda ja seelibi kiilastatud paiga koh-
ta rohkem teada saada. Erinevate to6lehtede
tditmisel on teinegi eelis: kui tooleht sisaldab
suhtlemist noudvaid kiisimusi, on ohutum ja
loomulikum, kui péérdutakse kas erinevate
inimeste poole voi esitatakse samale inimese-
le erinevaid kiisimusi. Uhtse variandi korral
peab inimest, kelle poole 6pilased toendoli-
selt pd6rduvad, ette hoiatama, et {ihe ja sama
kiisimusega podrduvaid noori ei peetaks hal-
va nalja tegijateks.

Kui tegemist on suurema asutuse voi ette-
vottega, ei teki rithmakiilastusega téenioliselt
probleeme. Kui td6leht on koostatud viik-
sema t60koja kiilastamiseks, voib oppijatele
selle tditmiseks pakkuda mitut erinevat aega.

Keelekeskkonnaiilesande sooritamise ji-
rel on oluline saada oppijatelt tagasisidet selle
kohta, mis onnestus, milliseid probleeme esi-
nes, mida opiti ja missugune kasu niisugusest
tilesandest on. Samuti peaks kogutud infot
kasutama jitkutegevustes, niiteks lithiettekan-
nete, kirjaliku kokkuvétte koostamiseks rith-
matoos vmt.

Keelekeskkonnatilesannetel on rida eeliseid
(vt ka Kikerpill, Kingisepp 2000). Kutsekooli
oppijail aitavad keelekeskkonnaiilesanded
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tutvuda paikadega, mis nende opingute ja
tulevase tooga seostuvad;

- vihendada ebakindlust uutes olukordades
toimetuleku ees;

niha keele- ja erialadppe vahelisi seoseid;
muuta 6ppimist mitmekesisemaks;

omandada teadmisi ja kogemusi, mida
auditoorne 6pe ei voimalda;

saada uusi kultuurikogemusi;

kasutada kéiki osaoskusi (lugemist, kuu-

lamist, rddkimist, kirjutamist).

Kutsekoolide 6ppijatel, kes niikuinii kiilas-
tavad erinevaid asutusi ja ettevotteid, praktika-
baase jm, voiks kaasas olla ka dpetaja eelnevalt
koostatud to6leht, mis annab kiilastusele kindla
eesmirgi. Ning isegi kui tdoleht pole koostatud
eesti keeles, saab kiilastusele mingil méiral anda
ka keeleoppe sisu, nditeks voib paluda kirja
panna tdovahendite nimetused, mida oppe-
kiigul nahakse. Kui eestikeelset vastet mingile
toovahendile ei ole voimalik kohapeal vilja sel-
gitada, saab selle osa iilesandest jitta Sppijatele
iseseisvaks t66ks sonaraamatuga.

2.3.2. TUNNIKULALISTE
KUTSUMINE

Kindlasti leidub keele- voi erialaoppes teema-
sid, mille omandamisele voiks kaasa aidata
kohtumine tunnikiilalisega (vt ka Kikerpill,
Kingisepp 2000, Must 2002). Kui muukeelse-
te 6ppijatega tuleb erialabppe raames kohtuma
eesti keeles esinev inimene, voimaldab see iihest
kiiljest saada erialaga seotud teadmisi, teisalt aga
tiiendada oma keeleoskust ja panna proovile
kuulamisoskus spontaanse suulise teksti (nii
monoloogi kui dialoogi) moistmisel. Oluliseks
erinevuseks tavatunnist on see, et kui tildjuhul
on oppijad vastaja rollis, siis niisugune tund an-
nab neile voimaluse olla aktiivne kiisija.
Tunnikiilalise kutsumine on hea véimalus
kasutada 6petuses emakeelekonelejate tuge. Sa-
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mas ei pea kiilaline olema tingimata emakeelne
eestlane, vaid véib olla ka eesti keeles histi toi-
me tulev mitte-eestlane. Viimane pakub 6ppi-
jatele positiivset eeskuju ja voiks neid innustada
keelt 6ppima.

Kiilalise kutsumine keele- voi erialatundi
esinema eeldab pohjalikku planeerimist, 6ppi-
jate ettevalmistamist ja lisaks kohtumisele enda-
le ka jatkutegevusi.

Kohtumisele eelnevad tegevused

Kui on valitud teema, mille raames voiks tunni-
kiilalise kutsumisega 6ppetood vaheldusrikka-
maks muuta, on esimeseks {ilesandeks leida so-
biv inimene ja teda ka ette valmistada. Tahtsaks
tingimuseks kiilalise valikul on tema suutlikkus
eesti keeles koitvalt ning sundimatult esineda ja
vestelda, oskus oppijatega iihine keel leida, hea
hiildus jne. Kiilalist peab informeerima, kuidas
kohtumist kavatsetakse korraldada, mida te-
malt oodatakse, missuguse keeleoskustasemega
on 6ppijad jm.

Ka 6ppijaid tuleb kohtumiseks ette valmis-
tada, et koik sujuks eesmirgiparaselt. Kindlasti
peab kiilalist lithidalt tutvustama ja teatama,
mis ala inimene nendega kohtuma tuleb. See-
jarel voivad 6ppijad (nt rithmatdos) kirja panna
kiisimusi, mida nad kiilalisele sooviksid esitada.
Kiisimuste pohjal saab opetaja koostada todle-
he, mis aitab viltida olukorda, kus 6ppijail ei
tule {ihtegi kiisimust pihe ja tekib vaikus. Ka
voiks 6ppijatega arutada, missuguseid kiisimusi
ei ole viisakas voorale esitada.

Et siiliks kohtumise loomulik 6hkkond, ei
ole hea kiilalisele to6lehte anda, kiill aga saab
oOpetaja teatada, mis laadi kiisimusi voib 6ppi-
jatelt oodata. Lehele peaks jatma ruumi, et kir-
ja saaks panna ka seda, mille kohta kiisimused
toolehel puuduvad.

Kohtumine tunnikiilalisega

Tunni sissejuhatavas osas esitleb 6petaja kiila-
list, kes seejirel saab sona, et ridkida endast ja
teemadest, milles on eelnevalt kokku lepitud.
Ta voib 6ppijatele esitada teemakohaseid kiisi-
musi diskussiooni tekitamiseks voi lihtsamaid



kiisimusi 6ppimise, tulevikunigemuste, hobide
jm kohta, et oppijatega tutvuda ja tekitada 6hk-
kond, mis julgustaks 6ppijaid ka ise kiilalisele
kiisimusi esitama. Seejirel ongi oppijatel voi-
malus esitada kiisimusi, mis nad eeltoo kiigus
kirja panid. Tooleht aitab kiisimusi meelde tu-
letada, kuid kui siiski tekib torkeid, saab 6peta-
ja mone vihje voi omapoolse kiisimusega aidata
kohtumisel jitkuda. Oppijad peavad nigema,
et ka opetaja on iiks kiilalise vastuvotjatest ja
seega aktiivne kohtumises osaleja. Opetaja iles-
anne on poorata tihelepanu ka sellele, kuidas
oppijad suudavad juttu jilgida, ning vajadusel
teha vahekokkuvotteid, paluda kiilalisel midagi
korrata voi selgitada. Toolehele voib kuulamise
kiigus moningaid mérkmeid teha, kuid vastus-
te kirjutamine voib jidda ka kohtumisjirgseks
tegevuseks, niiteks kodutooks. Tunni l6pupoo-
le voivad 6ppijad kiilalisele oma koolist ridkida
ja/voi ka koolimajas ringkiigu korraldada.

Kohtumisele jirgnevad tegevused

Uheks jitkutegevuseks voib olla toclehel esita-
tud kiisimustele korrektselt vastused vormista-
da. Jargmises tunnis saab arutada, mille poolest
kohtumine huvitav véi kasulik oli, ja mida uut
teada saadi. Kohtumise véib vormistada ka
loengupdevikuna (vt 2.1.1.4.).

2.3.3. INTERNET KUI OSA
KEELEKESKKONNAST

Arvutist on saanud meie hidavajalik t66vahend
ja Internet iihe tehnoloogilise lahendusena
asendamatuks vahendiks info leidmisel ning
suhtlemisel. Paljud igapdevased toimingud
on iile kandunud virtuaalmaailma, kuid tinu
Internetile on avardunud ka 6ppimise ja t66-
tamise voimalused. Oleme jéudnud aega, mil
oppida voib ka virtuaalruumis ehk veebip6hises
opikeskkonnas ning kaugtootamine muutub
tiha tavalisemaks toovormiks. Seetottu ei kujuta
paljud ilma Internetita enam elu ja t66d ettegi.

Nagu igasugused tehnoloogilised leiutised
(raadio, magnetofon, video) on iisna kiires-

ti leidnud tee keeleoppesse, nii on ka arvutil
keeleoppes pikem ajalugu, kui arvata oskame.
Nimelt on arvutitugine keeledpe (ingl com-
puter-assisted language learning) alguse saanud
juba 1960. aastatel (Kern, Warschauer 2000:
1-13, vt ka Beatty 2003: 16-306). Esialgu tii-
tis nn emaarvuti terve suure ruumi, dppijad
istusid suure arvutiga ihendatud terminalide
taga ja sooritasid lihtsaid grammatika- ja so-
navaraharjutusi. Programmid andsid vahetut
tagasisidet soorituse digsuse kohta. Hiljem
lisandusid mitmesugused keeleoppeprog-
rammid, mille abil 6ppija sai olemasolevaid

lahendada

probleeme ja seeldbi kujundada oma arusaa-

teadmisi  kasutades erinevaid
ma Opitavast keelest kui siisteemist. Hakati
looma keeleoppe CD-sid, milles 6ppijad said
justkui teises maailmas ringi liikuda, ettean-
tud piirides ,rddkida” ja otsuseid vastu votta.
Uued voimalused avanesid 1990ndatel aasta-
tel, mil keeleoppes hakati kasutama Interneti
vahendeid nii autentsete tekstide leidmiseks
kui mitmesuguseks suhtlemiseks.

Vastavalt sellele, missugused on olnud vaa-
ted keelele iihel voi teisel perioodil, on ka arvuti-
tugist keeleopet periodiseeritud strukturaalseks,
kognitiivseks ja sotsiokognitiivseks etapiks (vt
tabel 4). Tegemist on omavahel osaliselt kat-
tuvate etappidega, mis tihendab, et ka praegu
luuakse ja kasutatakse nt drillivaid harjutuste
programme, mis pole aga enam nii piiratud
voimalustega, kui aastakiimneid tagasi loodud
samalaadsed programmid (Kikerpill 2001).

Lisaks voimalusele tiiendada oma eriala-
seid teadmisi ja suhelda teiste erialaspetsia-
listidega pakub Internet kiillaga erinevaid
tekste, mida aluseks vottes saab nii keele- kui
erialatunni jaoks koostada mitmesuguseid
tilesandeid (vt 2.2.). Veebist voetud materja-
lide eelis on, et need on kittesaadavad elekt-
roonilisel kujul ja neid on arvuti abil lihtne
to6delda, siilitada, vajadusel teisele opperiih-
male sobivaks kohandada ning 6ppijatele voi
kolleegidele edastada (e-post).
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TABEL 4. ARVUTITUGISE KEELEOPPE AJALUGU KERNI JA WARSCHAUERI (2000) JARGI.

1960.-1970ndad
Biheivioristlik
Tehnoloogia Suur arvuti (mainframe)
Lahenemisviis
keeledpetusele

Grammatika-tolke meetod,
audiolingvaalne meetod

Hierarhiline struktuuride

Mis on keel?
kogum

Normikohast keelekasutust
minimaalsete vigadega

Mida peaks oppijates
arendama?

Korrektsele suulisele voi
kirjalikule “produktile”

Millele 6petuses
keskendutakse?

Arvuti kasutamine Drillivad harjutused

1980.-1990ndad
Kommunikatiivhe
Personaalarvuti

Kognitiivne meetod, kom-
munikatiivne keeledpetus

Kognitiivselt loodud
sUsteem

Oppijate voimet realiseerida
oma kommunikatiivseid
eesmarke

Opi- ja suhtlusstrateegiate
arendamisele

Kommunikatiivsed
harjutused

1990ndatest edasi
Integratiivne
Multimeedia ja Internet
Ulesande-, teema-, sisu-
pdhine dpetus

Sotsiaalne ja kognitivne
fenomen

Tahelepanu pddramist
vormile (sh zanri- ja
stillierinevustele) autentses
kontekstis

Koostdos dppimisele,
autentsetele kommunikatiiv-
setele Ulesannetele

Autentne diskursus

2.3.3.1. INTERNETI-POHISED
ULESANDED

Interneti-pdhised iilesanded on oppetegevu-
sed, mille sooritamiseks kasutavad 6ppijad
Interneti erinevaid vahendeid (nt otsi- ja
suhtlusvahendid). Paljud nendest iilesanne-
test on nn sihtiilesanded, mida tavaeluski tii-
detakse (nt mingile kiisimusele vastuse leid-
mine). See on voimalus tihendada keele- ja
kutseopet 6ppijaid huvitaval viisil. Niisugu-
sed tilesanded aitavad kutseopetajatel
suunata oppijaid lugema autentseid ja aja-
kohaseid erialatekste, arendades seejuures
erinevaid lugemisstrateegiaid;

arendada 6ppijate kirjutamisoskust ja
teksti loomise oskust;

arendada 6ppijate koostodoskusi;
tuua 6ppeprotsessi vaheldust;
kasutada 6ppijakeskset t66d.

Jargnevalt tutvustame levinumaid Inter-
neti-p6hiseid tilesandeid (vt Kikerpill 2001,
Dudeney 2000, Technology-Enhanced Lan-
guage Learning 1997), mida saab kasutada
nii iseseisva to6na kui sooritada arvutiklassis
osana dppetunnist.
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Otsinguiilesanded

suunavad

oppijat

leidma vastuseid mitmesugustele kiisimus-
tele ja lahendusi erinevatele probleemidele
ning nende tditmiseks kasutatakse Interneti
otsivahendeid. Otsinguiilesanded arendavad
lugemisoskuse eri aspekte, aga nouavad ka
otsingufraaside sonastamist ja suutlikkust ot-
sustada, kas tekst sisaldab iilesande tiitmiseks
vajalikku teavet. Séltuvalt sellest, kui keeru-
line on iilesande lahendamine 6ppija jaoks,
liigitatakse ka otsinguiilesandeid lihtsamateks
ja keerukamateks.

Lihtsad otsinguiilesanded eeldavad vas-
tuse leidmist iihele kiisimusele. Ulesande
voib dppijale teha lihtsamaks, kui anda viiteid
lehekiiljele, kust voiks vastuse leida. Vastasel
korral peab 6ppija sonastama otsingufraasi ja
ise joudma vajalikku infot sisaldavale veebi-
lehele.

Niiteks: Kas Siili Majahooldus aitab ka
siis, kui on soov remonti teha (www.siilimaja.
ee)?

“Aaretejaht” (ingl zreasure hunt) on iihelt
v6i mitmelt veebilehelt kiisimustele vastuste
leidmine. Ulesande tiitmiseks otsivad 6p-
pijad vastuseid teatud kiisimustele ja ei pea



seetottu kogu teksti detailselt lugema. Oma
olemuselt on aaretejaht sarnane 6ppekiiguga,
kuna kiisimused on kirjas té6lehel. Soovitav
on anda tooleht paberkandjal, sest see liht-
sustab iilesande tditmist ja Opetaja saab vas-
tuste kontrollimiseks lehed kokku koguda.
Kuna iilesannet tdidetakse arvutiklassis, peab
Opetaja arvestama, et arvutiekraanilt lugemi-
ne votab kauem aega, kui teksti lugemine pa-
berilt, ja veebilehel ringiliikumine on samuti
aegandudev tegevus. Eelnevat arvesse vottes
ei maksa kiisimuste hulgaga liialdada, voiks
jatta pigem rohkem aega (niiteks kiimnele
kiisimusele) vastamiseks.

Probleemiilesanded on probleemina s6-
nastatud kiisimused, millele vastuse leidmi-
seks peavad 6ppijad ise otsustama, kust vastust
leida ja kuidas lahenduseni jouda. Erinevalt
lihtsatest otsinguiilesannetest voib iihel prob-
leemiilesandel olla mitu erinevat lahendust,
mis loob voimaluse erinevaid lahenduskiike
ja tulemusi tiksteisele tutvustada ja erinevate
lahendusvéimaluste {ile arutleda. Problee-
miilesanne voib olla ka referaadi jaoks mater-
jali otsimine.

Niiteks: Kas Internetist saab osta ka ehitus-
materjale? Kui jab, siis kust?

Ulevaateid voib teha nii probleemidest,
teemadest kui lehekiilgedest endist. Oppi-
jad peavad leidma ning ira tundma iilesan-
de seisukohast olulisima teabe. Ulevaadete
tegemine arendab {ildlugemise oskust, vord-
lemisoskust, kokkuvétete tegemise ja referee-
rimise oskust ning oskust materjali esitada.
Ulevaadete koostamine voib sisaldada ka
teemakohase materjali leidmist, kuid viiteid
allikatele voib anda ka opetaja.

Niiteks: Missugust kinnisvaraportaali soo-
vitada korteriostjale ja miks?

Suhtlusiilesanded on seotud Interneti
suhtlusvahenditega nagu elektronpost, viit-
lus- ehk uudisrithmad jne. Elektronpost on
paljude jaoks muutunud esmaseks kirjali-
ku suhtlemise vahendiks, mis leiab ka keele-

oppes laialdast rakendust ja voimaldab suht-
lemist (olgugi kirjalikku), milleks tunnis tihti
piisavalt aega ei jitku.

E-posti astinkroonne iseloom voimaldab
loetut kriitilisemalt ja pohjalikumalt analiii-
sida, sest kirjutamisel on aega oma vastust
kaaluda. Seetottu saab e-posti abil ldbi viia ka
keerukamaid kirjutamis- ja probleemiilesan-
deid. Elektronposti voib keeleoppes kasutada
nii tunniviliselt (kirjasopradega suhtlemiseks)
kui ka 6petusse integreeritult (nt iganidalane
uudistest kokkuvotete saatmine 6pperithma
postiloendisse, kusjuures eelnevalt on kind-
laks mairatud, kes missugusel teemal uudi-
seid refereerib).

Eristatakse mitmesugust e-kirjavahetust:

kirjavahetus kahe sama voorkeelt oppiva
inimese vahel;

kirjavahetus, mille puhul mélemad poo-
led kirjutavad oma emakeeles ehk keele-
ope tandemoppena;

kirjavahetus voorkeeleoppija ja sihtkeele-

koneleja vahel;

kirjavahetus voorkeeleoppija ja Opetaja

vahel.

Neist tandemkirjavahetuses on mole-
mal 6ppijal vordselt oluline osa: kumbki on
oma emakeele puhul eksperdi ja teise keele
puhul 6ppija rollis. Kirjavahetus sihtkeeles
konelejaga nouab oppijalt keeleoskust, mis
voimaldaks pidada moélemat poolt rahulda-
vat kirjavahetust. Kui aga nn meilisopradeks
on sama voodrkeele oppijad, voivad mélemad
tunda end pigem keeleoppijatena kui kirja-
sopradena.

Opetaja ja 6ppija vaheline kirjavahetus on
levimas ka koolidesse. Vahetada véib lithikesi
teateid, opetaja voib anda individuaalset ta-
gasisidet oppijate kirjalikele toodele voi aines
edasijoudmise kohta. See on sihtiilesanne,
mille kaudu opitakse, kuidas opetaja poole
viisakalt poorduda, kuidas oma kiisimust so-
nastada jne.
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Projektiilesanded sisaldavad tavaliselt mi-
tut Interneti-péhist tilesannet voi koiki ala-
liike: info ja materjalide otsimist, suhtlemist
ning avaldamist veebis. Koost6oprojekt voib
olla 6pperithmasisene, kuid voib tthendada ka
erinevates keelerithmades (koolides, klassides)
oppijaid. Projektiilesannete rohuasetus voib
olla lugemis- ja kirjutamisiilesannetel véi tihi-
sel Iopptulemusel. (Lihemalt vt projektiilesan-
nete kohta ptk 2.4.2.).

Veebis avaldamine tihendab kirjutiste ja
projektide kittesaadavaks muutmist paljude-
le lugejatele ning see teadmine voib oppijaid
motiveerida parema tulemuse nimel pinguta-
ma. Sellises olukorras on soov oma vigu pa-
randada ning nende kallal to6tada suurem kui
tavaolukorras, mil 6ppija vead jadvad iildjuhul
tema enda ja Gpetaja teada. Ka peaks veebis
avaldamine suurendama oppijates soovi teises
keeles lugeda, sest tiksteise kirjatoid loetakse
parema meelega kui opikutekste. Avaldamise-
le minevad projektid ja teised kirjutised tuleb
opetajal {ile vaadata ning tema soovitustele vas-
tavalt teevad oppijad tdiendusi ja parandusi.

Koolide tiha paranevad voimalused ar-
vutit ka tunnitegevustes kasutada on tekita-
nud opetajate huvi tundide libiviimise vastu
arvutiklassis. Niisuguse tunni kavandamisel
tuleb arvestada, et kuna arvutiekraanilt luge-
mine on aeganoudvam kui paberilt lugemine,
oleks parem alustada niiteks aaretejahi tiiiipi
tilesannetega. Etteantud veebilehtede kasuta-
mine aitab viltida olukorda, kus arvuti voib
n-6 voimu iile votta. See tahendab, et oppijatel
tekib kiusatus tegeleda iilesande asemel mille-
gi muuga: kiilastada oma lemmikportaale, su-
helda sdpradega vmt. See on Interneti-pohiste
tilesannete kasutamise iiks puudusi, mida saab
idra hoida, kui tundi kavandades koostatakse
tooleht, mairatakse moistlikud ajapiirid les-
ande tditmiseks ja nihakse ette ka t66 kontrol-
limise ja hindamise viis. Kui 6ppijad teavad,
et neilt oodatakse individuaalse v6i rithmato6
tulemuste esitamist kas kirjalikult v6i suuliselt,
keskendutakse tilesande tiitmisele ja isiklikud
huvid Internetis ringi liikuda on piiratud. Kui
aga lilesande piistitus on ebamiirane ning
aega tditmiseks liiga palju, siis v6ib juhtuda, et
tunnis ei 6pitagi midagi.

Peatiikk 2.3. niitab, et imbritsevat keskkonda saab suurepiraselt kasutada 6ppet66 mitme-
kesistamiseks ja oppijate motiveerimiseks. Keelekeskkonnaiilesanded voimaldavad ithenda-
da auditoorset ja praktilist erialadpet sihtkeele kasutamisega. Sihtkeelsete tunnikiilalistega
kohtumine annab 6ppijatele vairtuslikku kuulamispraktikat, tihtlasi saavad nad osa kiila-
lise tookogemusest. Interneti-pohised iilesanded annavad voimaluse erialateadmisi ja keele-
oskust omandada kaasaegsel moel.

Kutseopetajad voiksid
a) moelda iihele kohtumisele, mille nad on oma 6ppijatele korraldanud. Mis olid selle
onnestumise peamised pohjused? Mida oleks saanud teisiti teha?

b) arutleda, missugusest Interneti-pohisest iilesandest oleks nende 6ppijatel koige rohkem
kasu ja kuidas seda oma oppet66s rakendada.

Koolijuhid

voiksid méelda oma kooli asukohale ning otsustada, missugust osa keelekeskkonnast on
voimalik 6petuses kasutada.

Oppekava koostajad

voiksid uurida iihe eriala 6ppekava ja analiiiisida, milliseid kultuuri eri valdkondi 6ppe-
ained kisitlevad. Kas leidub valdkondi, mida iihegi aine raames ei kisitleta?
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2.4, KOOSTOO OPPEPROTSESSIS

Tiiskasvanud kulutavad kuulamisele umbes
1/3 suhtlemisele kuluvast ajast, oppijad aga
on kuulamissituatsioonis mirksa enam — ko-
guni 65-90% oppetunnist (Gilbert 2005),
mis tihendab, et 6ppijail on liiga vihe aega,
et 6ppetdd kiigus teadmisi jagada, itheskoos
probleeme lahendada ja muul moel koostd8s
oppida. Viimase tihtsust on aga rohutanud
paljud uurijad ja praktikud (vt Kagan 1994).
Koos tootades saavad o6ppijad kauem
tilesande kallal t66tada ja paraneb ka moti-
vatsioon keelega tegeleda, koostd6s arenevad
sotsiaalsed oskused, touseb eneschinnang,
sest itheskoos edeneb t66 kiiremini ja tule-
muslikumalt, tekib rohkem ideid. Rithmas
tootades opitakse probleeme efektiivsemalt
lahendama, nigema probleeme teiste silmade
kaudu, 6pitakse teisi abistama ja kiitma jne.

2.4.1. KOOSTOO
KORRALDAMINE
OPPETOOS

Koost6s oppimise all moeldakse enamasti
kas paaritdna voi erineva suurusega rithmas
korraldatud tegevusi. Ka kogu klassi haarav

arutelu on iiks koosoppe litke. Koostoos 6p-
pimisele on iseloomulikud teatud tunnused.

1. T66 toimub rithmades.

Optimaalseks rithma suuruseks soovitavad
uurijad 2-5 liiget (Kagan 1994: 3-15) Keele
omandamise seisukohast peetakse parimaks
sellist rithma, mis koosneb neljast liikkmest,
kellest tiks on viga hea, kaks keskmise ja tiks
noérgema keeleoskusega oppija. Kui éppijad
ei ole harjunud rithmas t66tama, voiks alus-
tada t66st paarides.

2. To6 on korraldatud kindlate reeglite jirgi.

Klassiruum peab olema organiseeritud
nii, et koikidel oppijatel on vordne juurde-

pids materjalidele ja nad saavad iiksteisega
suhelda, koik oppijad peavad nigema tahvlit
ja dpetajat. Kokku peab leppima mirguande,
mille abil saab vajadusel kiiresti t66 kulgu
muuta (nt voib opetajal olla vaja rithmat6o
ajal koigile korraga midagi seletada). Koik
oppijad peavad olema teadlikud rithmas t66-
tamise pohimotetest, moistma reegleid iihte-
moodi ja nendest ka kinni pidama. Péhilised
reeglid on:

Lase rithmakaaslastel riikida!

- Vastuta oma osa eest iihises iilesandes!

- Jaga infot oma rithma liikmetega!
Suhtle oma rithmaga!

- Anna tagasisidet!

3. Rithmas t66tamine eeldab tahet koos
tootada.

Rithmat66 iilesanded tuleb koostada nii,
et neid ei saa teha igaiiks omaette ja et 16pp-
tulemuses kajastuks koikide rithmalitkmete
panus. Opetaja iilesanne on innustada 6ppi-
jaid koostoole. Motivatsiooni tostmiseks saab
opetaja kasutada erinevaid viise:

anda joukohased iilesanded ning tipsed ja
selged juhised;

- jagada oppijaid rithmadesse, arvestades
nende voimeid, td6tamise kiirust jm eri-
para;
tunnustada ja anda positiivset tagasisidet
nii tiksikdppijatele kui kogu rithmale;
abistada, kui rithm seda vajab;

aktsepteerida vordselt koikide 6ppijate
arvamusi jne.

4. Uhise iilesande lahendamine rithmatoo-
na arendab koostédoskusi.
Kaasaegses maailmas on koostodoskused
néutavad pea koikidel erialadel. Sotsiaalsed
oskused ei ole kaasa siindinud, vaid neid tu-
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leb 6ppida ja arendada. Pohikooli 16puks on
oppijad kindlasti omandanud péhilised koos-
toooskused, kuid arusaamine koosto6 tihtsu-
sest voib tekkida just kutsekoolis. Kutsekoolis
oppides puututakse kokku ka tooeluga, mis
aitab paremini moista koost66 vajalikkust.
Koostodoskusi arendavad mitmed rithma-
to0s labiviidavad tilesanded: projektiilesan-
ded, probleemiilesanded, rollimingud jm.
Opetajatel véib olla hirm rithmatssd
labi viia, kuna varem on saadud negatiivseid
kogemusi. Seetottu tuuakse vilja rithma-
t66 mitmesuguseid puudusi, mis tavaliselt
on vaid ettekdinded rithmat6o viltimiseks.
Nimetagem levinumaid neist (vt ka Brown

1994: 175-178).

Rithmat66d kasutades kaotab opetaja
kontrolli 6ppijate iile. Kui aga rithmatoo
on histi ettevalmistatud, t66juhised sel-
ged ja arusaadavad, sujub ka t66 histi ja
pole pohjust kontrolli parast muret tunda.
Opetaja peab oskama vaher teha kaosel ja
to6melul.

Oppijad lihevad iile emakeelele. Selle vil-
timiseks vo6ib valida rithma litkmete hul-
gast iihe oppija, kelle ilesanne on teistele
meelde tuletada, mis keeles tuleb t66ta-

da.

Oppijate vead siivenevad iiksteise vahe-
keelt kuulates. Tavaliselt on 6ppijad var-
mad {ksteist nii aitama kui parandama,
mistottu see hirm ei ole pohjendatud.
()petaja voib aga rithmato ajal kirjutada
tiles oppijate levinuimad vead ja hiljem
neile tiahelepanu juhtida.

Opetaja ei suuda korraga kéiki rithmi jil-
gida. Mida suuremad on 6petaja kogemu-
sed rithmat66 kasutamisel 6ppetoos, seda
paremini suudab ta ka mitmete rithmade
samaaegset t66d jilgida. Iga tilesande pu-
hul voib 6petaja valida paar rithma, kelle-
le poorab rohkem tihelepanu.
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Moned 6ppijad eelistavad tootada oma-

ette. Kindlasti on 6ppijaid, kellel on raske

teistega koos to6tada. Sellisel juhul peab

opetaja neid toetama ja leidma selle 6ppi-

ja jaoks sobiva iilesande sobivas rithmas.
Riihmat$é etapid
Selleks et rithmat66 6nnestuks, tuleb tutvus-
tada rithmat66 eesmirke ja hindamise pohi-
motteid. Seejirel anda selged, koigile tihisele
moistetavad to6juhised (missugune on t86-
korraldus, kui palju on mingite iilesannete
tditmiseks aega, missugune on lopptihtaeg).
Kui eesmirk on selge, jagatakse 6ppijad riih-
madesse. Rithmade moodustamisel voib lih-
tuda erinevatest printsiipidest (vt eespool).
Kindlasti tuleb rithmatoost teha kokkuvote
ja tutvustada tulemusi teistele rithmadele.
Rithmade esitatav kokkuvote voib olla nii
kirjalik kui suuline. Oluline on ka tagasiside
ja hinnangu andmine tehtud toole.

Koost66s 6ppimise eriliseks vormiks on
koosope (ingl cooperative learning). Kui ta-
valiselt moodustatakse toorithmad mingi
konkreetse tilesande tditmiseks, siis koosoppe
pohimétteks on, et samad rithmad piisivad
koos mitu nidalat. Rithmad koosnevad eri-
neva voimekusega 6ppijatest. Kuna hinda-
misel liheb arvesse iga iiksiku 6ppija panus,
peavad rithma tugevamad liikkmed nérgemaid
aitama. Enne uute rithmade moodustamist
annavad oppijad oma rithmakaaslaste kohta
positiivset tagasisidet, radkides kogu klassi-
le, miks {ihe v6i teise rithmalitkmega oli hea
koos tootada. (Kagan 1994)

2.4.2. ERINEVAID VOTTEID
KOOSTOOS OPPIMISEKS
KUTSEKQOLIDES

Uks koige raskemaid iilesandeid 6ppetdds on
panna oppijad suhtlema, ridkima. Tavaliselt
on nii, et enesekindlad ja keelt paremini val-
davad oppijad ridgivad meelsasti, ent viikse-



ma enesekindluse ja kehvema keeleoskusega
oppijad vajavad julgustamist ja motiveeri-
mist.

Koostd6s 6ppimine pakub erinevaid voi-
malusi 6ppijate suhtlema suunamiseks, sest
viiksemates rithmades julgevad s6na votta ka
kehvema keeleoskusega oppijad ja koikidel
on rithmas oma roll, mida nad iilesande edu-
kaks sooritamiseks peavad tditma.

Paarist66ks sobivad erinevad liinkadega
tilesanded ja rollimidngud, projekt- ja prob-
leemiilesanded on efektiivsemad rithmas soo-
ritamiseks.

Ettekanne on iiks voimalus saada 6ppi-
jad rddkima. Kuid tavaliselt valmistatakse
ettekanne kirjalikult ette ja see ei dpeta raa-
kima spontaanselt olukorras, mil ettevalmis-
tamiseks aega ei ole. Spontaanset suhtlemis-
oskust saab arendada infoliingaga tilesannete
ja probleemiilesannete abil. Penny Ur (1996)
on viitnud, et edukad on need riikimisiiles-
anded, milles

oppijad saavad palju ridkida;
osalemine on vordne: ei domineeri rii-

kiv vihemus, vaid kéik saavad voimaluse
anda oma panus iilesande tditmisse;

oppijad on motiveeritud kaasa tddtama,
kas seetottu, et neid huvitab teema ja neil
on selle kohta midagi 6elda, voi nad on
huvitatud iilesande tiitmisest;

oppijate keelekasutus on aktsepteeritaval
tasemel: nad saavad iiksteisest aru ja vil-
jendavad end piisavalt digesti.

Jargnevalt tutvustatakse koost66l pohine-
vaid metoodilisi votteid, mida saab edukalt
kasutada mitte ainult keeletunnis, vaid mis
tahes eriala 6petuses. Kui keeleoppes on jirg-
nevate {ilesannete labiviimisel tihti vaja tegel-
da ka grammatika ja sdnavaraga, siis eriala-
tunnis voib keelelistel iiksikasjadel peatuda
vaid siis, kui tunnis on erialadpetaja korval
ka keeledpetaja.

Infoliingaga iilesanded

Infoliingaga iilesanded on iiles ehitatud info
jagamisele ja/voi kogumisele koostdos iihe
v6i mitme kaasoppijaga. Niisugused {ilesan-
ded sunnivad oppijaid ridkima. Infoliingad
on osa igapdevasest elust, sest kuulates voi
lugedes tekib alatasa vajadus niisuguse info
jirele, mida me ei tea, kuid tahame teada saa-
da ning seetottu otsime voimalust kiisida voi
lugeda.

Eristatakse iihe- ja kahesuunalisi info-
liingaga tilesandeid (vt Ellis 2003). Esimesel
juhul on iiks 6ppija info edastajaks ja teine
vastuvotjaks. Teisel juhul liigub info kahes
suunas, mis tihendab, et mélemad 6ppijad
nii jagavad kui ka saavad infot. Infoliingaga
tilesandeks on niiteks tabelisse puuduvate
andmete mirkimine, mille puhul 6ppijad ko-
guvad kiisimusi esitades oma tabelisse puu-
duvaid andmeid. Tiidetud tabeleid vérreldes
saavad oppijad kiiret tagasisidet ning véivad
kontrollida, kas nad on kuuldust oigesti aru
saanud.

Opetaja selgitab tilesannet, kordab selle
tditmiseks vajalikku sénavara ja grammatikat.
Seejirel tdidavad 6ppijad tilesande iseseisvalt.
Igal 6ppijal on tihtis osa ja tilesannet ei saa
tdita ilma kéikide osavétuta.

Rollimingud

Rollimingud pakuvad voimaluse mingida
turvalises keskkonnas libi situatsioonid, mil-
lega oppija voib reaalses elus kokku puutuda
(vt Ladousse 1987). Meeles tuleb pidada, et
oppija keeleoskus peab olema piisav, et en-
nast etteantud olukorras méistetavaks teha
ja oigesti kuuldule reageerida. Samuti peab
oppija elukogemus olema piisav situatsioonis
reageerimiseks ja selle lahendamiseks. Olu-
line osa on siin kindlasti éppijate rollimin-
guks ettevalmistamisel. Ettevalmistamiseks
sobivad ajuriinnakud, arutlused, infoliinga-
ga tilesanded, lugemistekstidega tehtud t66,
mille materjali rollimingus kasutada. Efek-
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tiivne on ka keeleviljendite etteandmine ja
nende kasutamisele suunamine, et arendada
ka 6ppijate sotsiolingvistilist kompetentsust.
Voib Selda, et voti rollimidngu onnestumi-
seks ongi dppijate piisav ettevalmistus, kuid
vihem tihtis pole rollimingu kavandamine.
Ulesande toimimiseks peab selles peituma
mingi probleem, konflikt vm, mis paneks
oppijad radkima.

Eristatakse situatsioonil péhinevaid ja
rollikaartidega rolliminge. Situatsioonil po-
hineva rollimingu puhul on koéik osalejad
tiksteise rollist teadlikud ning tilesandeks on
leida mingile olukorrale lahendus, valides see-
juures iseseisvalt rollile sobiva keelekasutuse
ja koneviljendid. Ulesande tulemus s6ltub
osalejate nidgemusest ja loovusest ning véib
rithmiti tublisti erineda. Niiteks voib tilesan-
des lahendamist vajada olukord, kus klient ei
ole rahul autole tehtud remondiga ja po6rdub
pretensioonidega t66 teinud lukksepa poole.
Ulesande kdigu mairab, kuidas klient to6taja
poole pd6rdub ja kuidas tootaja reageerib.

Rollikaartide puhul on iilesande kidik m4i-
ratud sellega, et kaardil esitatakse tingimused,
millest osalejad peavad lihtuma. Seetottu
voivad ka iilesande tulemused olla eri riih-
mades suhteliselt sarnased. Oma rollikaardi
sisu kaasoppijatele ei avaldata, mis muudab
tegevuse ponevamaks. Niiteks voib olla au-
tot remontinud lukksepale rolliga ette antud,
et ta on veendunud oma heas t36s ja otsib
voimalusi kliendi stitidistamiseks. Rollikaart
voib aga kirjeldada lukkseppa ka kui korrekt-
set teenindajat, kes palub kliendilt selgitusi ja
pohjendusi puuduste kohta.

Rollimdngu taasesitamise kohta tervele
opperithmale valitsevad erinevad seisukohad.
On neid, kes peavad lahendatud olukorra
klassile ettemingimist rolliminguga kaasas
kidivaks tegevuseks. On ka neid, kes viidavad,
et rollimingud on spontaansed ridkimisiiles-
anded ja nende taasesitamine oleks juba niit-
lemine (Ladousse 1987: 10). Selle asemel, et
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oma lahenduskiiku veel kord ette mingida,
voiks keegi rithma litkmetest tutvustada liihi-
dalt iilesande kiiku ja tulemust.

Probleemiilesanded

Probleemiilesandedki on {iks voimalus saada
oppijad omavahel suhtlema ja riikima. Op-
pijatele esitatakse probleem ja neil tuleb see
lahendada. Lahendamise kiik jaguneb mit-
meks etapiks.

Kéigepealt tuleb sonastada probleem.
Seejirel jagada see viiksemateks osadeks, et
probleem ei tunduks enam lahendamatuna.
Jirgmine samm on probleemile lahendus-
te pakkumine. Ules tuleks kirjutada kaik
esitatud lahendused, hetkel ka véimatuna
tunduvad. Niiiid tuleb kaaluda véimalikke
lahendusi ja arutleda nendega kaasnevate ta-
gajirgede iile. Viimane samm on sobivaima
lahenduse tutvustamine kaasoppijatele ja sel-
lele hinnangu andmine.

Projektiilesanded

Projektiilesanne on iilesanne, milles kasu-
tatakse dppijate kogemusi ja teadmisi ning
osalejad 6petavad iiksteist vastastikku ja on
huvitatud tiksteise arengust. Projektiilesande
tulemusena valmib mingi suurem t66. Pro-
jekt on ainukordne, sellel on kindel algus ja
16pp ning tuleb saavutada piistitatud eesmir-
gid.

Projektiilesannetes saab integreerida erine-
vaid osaoskusi ja erinevaid dppeaineid (Freid-
Booth 1998). Need on opilasekesksed, sest
koos oppijatega otsustatakse {ilesande sisu ja
labiviimine. (Haines 1989) Projektiilesanne-
tes on omavahel seotud nii 6ppetdd, reaalne
elu kui ka t66oskused. Kuna iilesanded on
seotud tavaeluga, tostavad need opimotivat-
siooni, arendavad sotsiaalseid ja suhtlusosku-
si. Samuti voimaldavad need erinevate 6ppe-
ainete vahel seoseid luua (Railsback 2002).

Projektiilesande etapid on jirgmised:

Tutvustatakse teemat ja arutletakse selle
tle.



Selgitatakse vilja 6ppijate eelnevad koge-
mused.

DPiistitatakse iilesande eesmirk ja mdira-
takse tditmiseks kuluv aeg.

Korraldatakse ajuriinnak.
Moodustatakse rithmad.

Rithmades jaotatakse ja mairatakse iiles-
anded ning ressursid.

Otsitakse, toodeldakse ja analiiiisitakse
infot.

Pannakse kokku materjalid, viimistletakse
ja vormistatakse.

Tutvustatakse oma projekti.

Hinnatakse enda ja rithmaliikmete tege-
vust, antakse hinnang teiste rithmade pro-

jektidele.

Saadakse tagasidet 6petajalt ja teistelt rith-
madelt.

Projektiilesanne 6nnestub, kui 6ppijad on
motiveeritud ning kui tilesanne on huvitav ja
eluline. Uheks péhjuseks, miks projektiiles-
anne voib ebaonnestuda, on see, et iilesan-
ne voib votta rohkem aega, kui arvati. Nii-
suguste llesannete ettevalmistamine néuab
opetajalt palju ja monikord ka suuremahulist
t66d". Samuti v6ib juhtuda, et koik tilesande
tditmiseks vajalikud allikad ei ole 6ppijatele
kittesaadavad. Monda probleemi saab viltida
tipse ajakava paikapanemisega.
saab kisitleda ka

oppetdos vajaliku uurimuse koostamist, mille

Probleemiilesandena

kiigus oppija peab piistitama eesmirgi, leidma
sobiva materjali ja uurimuse libi viima, ana-
liitisima ja tulemused kirjalikult vormistama.

Peatiikk 2.4. nditab koost66 olulisust nii keele kui eriala omandamisel. Koostoos 6ppimine
arendab nii meeskonnatédoskusi kui oskust lahendada erinevaid probleeme.

Kutsedpetajad voiksid leida, missuguseid kirjeldatud ideedest ja votetest ei ole nad seni
oma t66s kasutanud, ning moelda, kuidas neid oleks voimalik kasutada.

2.5. ERIALAOPPE JA KEELEOPPE
UHENDAMISE KOGEMUS

Keele oppimist ja opetamist méjutavad suu-
resti keelepoliitilised otsused, mis muu hul-
gas méidravad ka koolide 6ppekeele voi 6ppe-
keeled (Rannut jt 2003: 281). Pohikooli- ja

glimnaasiumiseaduse jirgi on kooli oppekee-

leks keel, milles opetatakse vihemalt 60%
oppekava mahust. Oppekeelt puudutavaid
otsuseid on vastu voetud alates 1993. aastast
(vt Vare 2004) ning niitidseks on joutud olu-
korrani, mil 2007.-2008. oppeaastal algab

#Tiigrihippe Sihtasutus on korraldanud aastast 2006 dpetajatele Projektipauna kursusi. Selles tehtud toid saab vaa-

data aadressil www.htk.tlu.ee/projektipaun/tood.
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muukeelsetes giimnaasiumides tileminek osa-
lisele eestikeelsele ainedppele (vt www. hm.ee).
20006. aasta mirtsis kiideti heaks otsus, mille
kohaselt tileminek on jirkjirguline ning ees-
ti keeles 6petama hakatavate ainete jirjekord
soltub iga kooli voimalustest.

Kutsedppeasutuse seaduse § 18 jirgi on
kutsekoolides 6ppekeeleks eesti keel, teiste
keelte kasutamise 6ppekeelena otsustab ha-
ridus- ja teadusminister. Muukeelsete kutse-
oppeasutuste tileminek eesti d6ppekeelele on
otseses soltuvuses 6ppekorraldusest muukeel-
ses pohikoolis ja glimnaasiumis. Kuni vasta-
vaid otsuseid pole vastu voetud, on kutsekoo-
lidel v6imalik to6tada keeleoppe ja erialadppe
16imimise suunas ja keskenduda sel moel 6p-
pijate erialakeeleoskuse arendamisele. Nende
eesmirkide tditmiseks on véimalik kasutada
pohikoolide kakskeelse oppe kogemusi ja
teiste maade kogemusi keele- ning kutseoppe
tthendamise vallas.

Erialakeele oskuse arendamises on nihtud
nelja mudelit (Investigation 2003). Need on

erialakesksuse toomine keeleoppesse,

erialakeele ope kutseharidusprogrammi-

des,

keeleoskuse arendamisele suunatud t66-
ja drikogemuste vahetamise programmid,

ettevottesisesed keeleoppekursused.

Austraalias 14bi viidud uuringu tulemuse-
na (0p. cit) leiti, et tiheks oluliseks eesmirgiks
keeledppe ja kutseoppe 16imimisel on saavu-
tada keeledppe ja opitava eriala tihe seotus,
mis niditaks oppijatele erialakeele omanda-
mise vajadust. Oppijad on motiveeritumad
keelt 6ppima, kui nad nievad selle rakenda-
mise voimalusi oma tulevases t6os. Rohuta-
takse, et erialakeele 6pe peaks kindlasti ole-
ma seotud iildkeeleoppega, et tagada hilisem
hakkamasaamine 66l ja viljaspool t66aega.
Eriti oluliseks on peetud sotsiokultuuriliste
teadmiste osa, mis annab dppijale aimu, kui-
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das muukeelses t66- ja kultuurikeskkonnas
toime tulla.

Opetamise metoodikas soovitatakse keele-
opetuses kasutada voimalikult autentseid
tilesandeid, mis valmistaksid 6ppijaid ette tu-
levase t66 erinevates olukordades toime tule-
ma. Oppematerjalide valmistamisse peaksid
olema kaasatud nii erialaspetsialistid kui ema-
keelekonelejad. Keeleopetajad voiksid kiill
eriala vastu huvi tunda, kuid peaksid silmas
pidama, et oppijate valdkonnateadmised on
suuremad kui neil. Uurimuses toodi esile, et
erialakeeleopet voiks rikastada mitmesuguste
infotehnoloogiavahendite kaasamisega.

Uldisema hariduskorraldusega seostub
vajadus mairatleda erinevate haridusastmete
vahelised seosed ehk kuivord péhi- ja giim-
naasiumiharidus (sh omandatud keeleoskus)
annab aluse edasi litkuda kutsedppesse ja kas
kutseoppes omandatud teadmised ja oskused
valmistavad 6ppijaid ette kutsetoos edukalt
hakkama saama. Uurimus niitas vajadust viia
vastavusse keeleoppe eesmirgid ja nende saa-
vutamiseks vajalik tundide arv. (Investigation
2003)

Keeleoppe osatihtsust on rohutatud ka
Poola kutsechariduse reformimisel (Shaw
1995). Kuigi tihelepanu keskmes olid v66r-
keeled, eelkodige inglise keel, olid eesmirgid
keeleoppe ja kutseoppe lihendamisel sarna-
sed eelmainitutega. Lahendustena keele- ja
kutseoppe thendamisel nihti

keeleoppe eesmirkide {ihitamist eriala-
oppega,

keelesisu (teemade) kirjeldamist tasemeti,
aktiivoppe pohimétete rakendamist,
oppeainete vaheliste seoste loomist,

labipaistvate hindamispohimétete kehtes-
tamist. (Shaw 1995: 272)

1993. aastal viidi Sotimaal libi uurimus
(Hall ja Banowska 1994), mis oli ajendatud

vajadusest teada saada,



missuguseid lihenemisviise kasutati voor-
keelte opetamisel erialaoppe kontekstis,

kuidas voorkeelte oskust hinnati,
missugused olid 6petajate ja dppijate ar-
vamused erinevate lihenemisviiside edu-
kuse kohta voorkeeleopetuses.

Varasematel aegadel ei pooratud Sotimaa
kutsekoolides voorkeelte 6petamisele erilist
tihelepanu, kuid pirast seda, kui enamikus
kutse- ja kérgkoolides hakati erialakeskselt
voorkeeli 6petama, oli vaja muutunud olu-
korda kaardistada.

Selgus, et just keeleoskuses nahti kasu oma
tulevase t66 jaoks ning see oli peamine poh-
jus, miks 6ppijad mingi keele kursuse valisid.
Oluliseks jarelduseks libiviidud uurimuses
oli, et keeledpet peavad vidrtustama mitte
ainult keele-, vaid ka erialadpetajad. Selleks,
et teiste ainete dpetajad ei esitaks keeledpeta-
jatele tiletamatuid noudmisi ja saaksid aimu,
mida tihendab keele 6ppimine, soovitati sise-
koolituse raames korraldada keeleoppe kur-
susi ka opetajatele ja kooli juhtkonnale.

Keeleoppe korraldamise osas peeti vajali-
kuks, et iiks mitmetunnine keeleoppeblokk
nidalas véiks olla jaotatud lithemateks 6ppe-
tundideks. Rohutati ka, et erialakeelekursuse
viljatootamine on aegandudev t66, millega
tuleb tihtaegade seadmisel arvestada. Hin-
nang 6ppematerjalidele niitas, et nii 6petajad
kui 6ppijad olid kéige rohkem rahul koolis
koostatud 6ppematerjalidega, mis enim vas-
tasid mélema poole vajadustele.

Kursuste eesmirke uurides selgus vajadus
planeerida sisu opitavast erialast lihtuvalt:
mida 6ppija vajab oma tulevasel erialal ja miks
ta midagi vajab. Nagu Austraalia uurimuses (vt
Investigation 2003), rohutati siingi nii tildkee-
le- kui erialakeeleoskuse arendamise vajadust.

Opetamismeetoditest oli kasutusel val-
davalt kommunikatiivne lihenemisviis, mis

keskendub sihtkeele eesmirgipirasele kasuta-
misele realistlikes keelekasutusolukordades.

Hindamise uurimisest tehti jareldused, et
tulemushindamise kérval (nt kursuse l6pu-
eksam) peaks rohkem tihelepanu poorama
protsesshindamisele ehk pidevale hindamisele
oppetod kiigus'. (Hall ja Banowska 1994)

Paljurahvuselistes  ja  mitmekeelsetes
Ameerika Uhendriikides on iile 20 aasta te-
geldud erialaspetsiifiliste inglise keele kui tei-
se keele kursustega. Erialaspetsiifilise inglise
keele opetamisel teise keelena on kasutusel
viis erinevat mudelit (Buchanan 1990).

1. Inglise keel teise keelena (ingl #he ESL
approach) keskendub keeleoskuse aren-
damisele t66 ja eriala kontekstis. Mudel
sisaldab (a) tildkeeleopet rohuasetusega
todalastel keelelistel oskustel, (b) iildist
erialakeeledpet, mis annab td6alaselt vaja-
mineva suhtlusoskuse (nt palvetele ja kae-
bustele reageerimine, selgituse palumine
jne), (c) erialapohist keeledpet, mille ees-
mirgiks on anda 6ppijale konkreetsel kut-
sealal vajaminev keeleoskus.

2. Erialakeskne lihenemisviis (ingl the voca-
tional approach) sisaldab programme, mil-
le raames saavad oppijad nii erialase koo-
lituse kui ka t38s vajamineva keeleoskuse,
kaasa arvatud kultuuridevahelise suhtle-
mise oskuse, kui amet seda nouab.

3. Tookogemusest lihtuva lihenemisviisi
(ingl the work experience approach) puhul
kombineeritakse erialast praktikat t66-
kohas erialase inglise keele kui teise keele
oppega ning monikord ka kutsealase koo-
litusega. Niisugune lihenemisviis néuab
programmis osalejalt suurt pithendumust,
sest tihendab see ju t66 korvalt 6ppimist.
Samas seisneb selle lihenemisviisi kasu
selles, et oppijad saavad t66kogemuse,
mis aitab viltida olukorda, et pirast kutse-

"4 Hindamise kohta vt ,Opitulemuste kontroll ja hindamine koolis” 2006.
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hariduse omandamist on ilma kogemu-
seta tO0tajal raske tooturule pidseda. Ka
ettevote saab enne voimaliku lepingu sol-
mimist praktikandi voimeid ja kultuuri-
tausta tundma 6ppida.

4. Todkohakeskne lihenemisviis (ingl #he
workplace approach) sisaldab dppimist tea-
tud tookohas, pdorates tihelepanu mingis
toovaldkonnas vajaminevale keeleoskusele.
Peatihelepanu on siiski ametialaste oskus-
te ja teadmiste arendamisel, karjdirivoi-
maluste ja tookultuuri tundmadppimisel.
Niisuguseid kursusi voivad korraldada ette-
votted, kolledZid, kutseliidud, elukestva
oppega tegelevad asutused.

5. Kakskeelne kutseépe (ingl bilingual voca-
tional training programs) on lihenemisviis,
mis on moeldud piiratud keeleoskusega
inimeste, pohiliselt tootute koolitamiseks,
et kiirendada nende to6turule joudmist.
Niisugused kursused sobivad sama ema-
keelt konelevale sihtrithmale, sest ope-
tuskeeleks on 6ppija emakeel, millele li-
sandub nii tild- kui erialakeele 6pe inglise
keeles teise keelena.

Kirjeldatud lihenemisviiside rakendami-
ne nouab eelkéige vajaduste analiiiisi, aga ka
lajaulatuslikku asjaomaste td6tajate koolitust
(sh kultuuridevahelise suhtlemise alal), 6ppe-
kavade ja koolitusprogrammide viljat66-
tamist, tugiteenistuste olemasolu koolituse
libinutele, riikimata rahastamisest. (Bucha-
nan 1990)

Saksamaal on voorkeele- ja kutseoppe
thendamisel rohutatud keeledppe [6imimise

vajadust erialakursustesse, et 6ppeaeg keele-
oppe arvelt ei pikeneks. Leitakse, et vastutus
voorkeeleoskuse tagamise eest lasub siiski
tildharidusel ja kutseoppeasutused peaksid
tegelema vaid erialakeeleoskuse arendamise-
ga. (Wiegand 1997)

Kokkuvotteks voib markida, et erialaspet-
siifilise teise keele voi voorkeele oskuse taga-
misega oma oOppijatele tegeldakse paljudes
kutsekoolides tile maailma. Kui suur on {ihel
voi teisel maal voorkeelte 6petamise osatiht-
sus kutsehariduses, s6ltub sotsiolingvistilisest
olukorrast. Kui éppijal puudub véimalus ja
vajadus tulevases t60s voorkeeli kasutada,
ei ole voorkeelekursused kutsekoolide 6ppe-
kavades kohustuslikud. Riikides, kus teise
keele oskamine on viltimatult vajalik, kasu-
tatakse kutse- ja keeleoppe 16imimisel erine-
vaid mudeleid ning 6ppijate motivatsioon
keelt 6ppida on korge.

Erialadppe ja keeleoppe l6imimises voib
erinevates riikides mirgata sarnaseid ten-
dentse. Eesti kutsehariduseski liigutakse
valitsevate iildpohimétetega samas suunas:
tihtsustatakse autentsete {ilesannete ja aktiiv-
oppemeetodite kasutamist ning oppeainete
vaheliste seoste loomist, itha enam tihelepa-
nu pdodratakse tddkohapohisele oppele ja baas-
hariduseta inimeste ametialasele koolitusele.

Eri maade praktikast lihtuvalt voiks enam
tihelepanu poorata keeleoppe eesmirkide
saavutamiseks vajaliku tundide arvu tagami-
sele ning erialakursuste keelesisu kirjeldami-
sele keeleoskustasemetest lihtuvalt.

tis mottekas dra kasutada.

Peatiikis 2.5. kirjeldatakse monede riikide kogemusi erialadppe ja keeleoppe loimimise val-
las, mida on voimalik vorrelda olukorraga Eestis.

Koolijuhid ja kutsedpetajad voiksid leida teiste maade probleemidest ja lahendustest
need, mis nende oma kooliski on jutuks olnud.

Haridusametnikud voiksid arutleda, kas ja missuguseid teiste maade kogemusi oleks Ees-
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3. METOODILISTEST

| AHENEMIS-

VISIDEST VENE OPPEKEELEGA
KUTSEOPPEASUTUSTE OPPETOOS

Projekti ,Eestikeelse oppe korraldamise kisi-
raamat kutsekoolidele” raames korraldati vene
oppekeelega kutseoppeasutustes uurimus, et
saada teada, missuguseid metoodilisi lihene-
misviise dpetajad oma t6s kasutavad. Projekti
olid kaasatud ka kutsekooliopetajad, et suunata
neid oma kooli dpetustegevust uurima. Uuriti
projektis osalenud partnerkoole, milleks olid
Narva Kutseoppekeskus, Tallinna Ehituskool,
Tallinna Kopli Ametikool, Tallinna Lasnamie
Mehaanikakool, Tallinna Teeninduskool, Tartu
Kutsehariduskeskus ja Tallinna Poliitehnikum.

Kisiraamatu autorid koostasid kiisimusti-
ku (vt lisa 4), et koguda andmeid, mis aitaksid
moista, kuidas on 6ppetdd eri koolides metoo-
diliselt korraldatud. Kiisimustiku abil koguti

infot selle kohta, kuidas 6petajad tekstidega
tootavad, missuguseid dpetusvorme kasutavad,
kuidas 6ppijaid motiveerivad jne.

Kiisimustiku pohjal viisid kuue partnerkooli
esindajad libi ankeetintervjuu ning koostasid
andmeid analiiiisides kokkuvotte oma kooli
kohta (vt lisad 14—17). Tallinna Poliitehniku-
mis kiisitlusi libi ei viidud. Tallinna Teenindus-
kooli ja Tallinna Ehituskooli esitatud andmeid
on arvesse voetud ja need kajastuvad jireldus-
tes. Kutsekoolide esindajad moistsid analiiiisile
esitatud noudmisi kohati erinevalt, mistottu
jareldused kajastavad vaid tildisi tendentse 6pe-
tusest vene 6ppekeelega kutsekoolides. Valimis
ei ole eristatud kutse- ja ainedpetajaid.

3.7. KUSITLUSE TULEMUSED JA JARELDUSED

Kuues kutsekoolis libi viidud kiisitluste tu-
lemused annavad iilevaate kutseoppest Eesti
eri piirkondade vene dppekeelega kutsekoo-
lides. Kuuest koolist neljas toimub 6ppetdd
nii eesti kui vene keeles, vaid Narva Kutsedp-
pekeskuses ja Tallinna Lasnamie Mehaanika-
koolis ei ole eesti 6ppekeelega rithmi. Kokku
kisitleti 2006. aasta juunist oktoobrini 111

opetajat. Kissitletutest 35,1% (39 vastanut) on
eesti emakeelega, 65,7%-1 vastanutest (73) on
emakeeleks vene keel. Uks respondent on vene-
usbeki kakskeelne, keda siinses statistikas arva-
takse vene emakeelega respondentide hulka. 74
vene emakeelega respondenti jagunevad oma
eesti keele oskuselt jargmiselt (vt joonis 1):

a) algtaseme eksami sooritanuid 15 vastanut,
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b) kesktaseme eksami sooritanuid 25 vastanut,
c) korgtaseme eksami sooritanuid 8,

d) endise C-kategooria eksami sooritanuid 5,
e) endise D-kategooria eksami sooritanuid 8,
f) 3 opib algtaseme kursusel,

g) 10 ei ole iihtegi tasemeeksamit sooritanud
ega oska oma keeleoskust miiratleda.

Uurimistulemustest selgus, et see, missu-
gune osatdhtsus on tihes voi teises vene 6ppe-
keelega kutsekoolis eesti keelel, soltub eel-
koige piirkonnast, kus kool asub. Kui Tartu
Kutsehariduskeskuses toimub suur osa 6ppe-
to0st eesti keeles, siis Narvas puuduvad eesti-
keelsed rithmad tdiesti, mistottu tihelepanu
pooramine eesti keelele eriala kontekstis sol-
tub kutsedpetaja isiklikust huvist ja tema
eesti keele oskusest. Tallinnas on soodsamas
olukorras Tallinna Kopli Ametikool, Tallinna
Ehituskool ja Tallinna Teeninduskool, kus
oppekeelteks on nii eesti kui vene keel. Nen-
des koolides on 6petajaid, kes 6petavad nii
eesti kui vene rithmi ja {ileminek eestikeel-
sele dppele on voimalik eesti opperiihmade
arvu jrk-jargult suurendades, nagu seda on
juba tehtud Tallinna Kopli Ametikoolis. Kui
aastal 2003 jagunesid 6ppima asunud selles
koolis kahe eesti ja viie vene rithma vahel, siis
20006. aastal alustati 6pinguid neljas vene ja
viies eesti rithmas. Tasakaalu aeglane kalluta-
mine eesti rithmade kasuks vé6imaldab kahe
oppekeelega koolide kutsedpetajatel asuda
end tiiendama kakskeelse oppe alal, kui eesti
keele oskuse tase seda voimaldab. Ka on kahe
oppekeelega koolides keele- ja kutseopetaja-
tel voimalik teha tihedat koostood keele- ja
ainesisu integreerimisel.

Kuigi loengud ja praktikumid on koigis
kisitletud koolides levinuim 6ppeté6é vorm,
kasutab valdav enamus respondente rithma-
t60d erinevate tegevuste libiviimiseks ning ka
teised aktiivoppe votted ei ole kutsedpetajatele
voorad. Enim kasutatud vétted on ajuriinnak,
diskussioonivork, moiste-, definitsiooni- ja
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ideekaardid. Oppijate motiveerimist peetakse
tihtsaks, kuna tihti on kutsekoolidesse oppi-
ma asunud viheste opioskuste ja madala 6pi-
motivatsiooniga noored. Kiisitletud opetajad
peavad oluliseks nii joukohase dppematerjali
kasutamist, éppijate isiksusliku eripdraga ar-
vestamist kui ka eriala praktilise poole tutvus-
tamist. Lisatud on, et 6ppijaid motiveerib ka
opetaja isiklik eeskuju ja voimalus valmistada
kooli materjalist endale esemeid. On méiste-
tav, et noori inimesi koidab eriala praktiline
kiilg — voimalus osata ise midagi teha ja niha
oma 66 tulemust. Opitavast erialast huvi-
tumine on suuresti aluseks ka teoreetilistele
opingutele, sest oppija tajub, et ilma teadmis-
teta ei ole oskusi.

Kui vérrelda keelekeskkonna kasutamist
oppetoos, siis nditeks Tartus, kus on rohkem
voimalusi seostada 6ppekiike eesti keele 6ppi-
misega, ei ole nditajad paremad kui Narvas, kus
voimalused eesti keele suuliseks kasutamiseks
tunniviliselt peaaegu puuduvad. Positiivne
on, et Narvas proovitakse erinevate keelekesk-
konnaiilesannetega kompenseerida 6ppijate
viheseid voimalusi eesti keelt kasutada. Nii
niiteks kutsub 29st Narva Kutseoppekeskuse
opetajast 8 tunnikiilalisi, kes oppijatega eesti
keeles radgivad. Seevastu Tartu Kutseharidus-
keskuse 33 respondendist ei praktiseeri keegi
tunnikiilaliste kutsumist. Kuna Tartus imbrit-
seb oppijaid eesti keel nii koolis kui véljaspool
oppetddd, siis ilmselt ei peeta emakeelekonele-
jate kutsumist tundi oluliseks. Erialaga seotud
oppekiike korraldab 36,4% Tartus ja 37,9%
Narvas kiisitletud 6petajatest, seevastu Tallin-
na Kopli Ametikoolis on sama niitaja 66,6%.

Erialatekstide valikul usaldatakse enamasti
kolleegide arvamust ning 6pilaste eelistusest
lzhtuvad vaid tiksikud opetajad. Kuna tekstide
valiku iiks kriteeriume on sobivus 6ppijale, siis
oleks 6petajatel kasulik uurida, missuguseid
tekste 6ppijad huviga loevad ja mida nad oma
erialaga seoses teada ja lugeda tahavad. See ai-
taks tekitada voi siilitada soovi lugeda, mis on



keele omandamisel viga oluline: mida rohkem
keegi loeb, seda parem lugeja ta on ning seda
parem on tema kirjutamisoskus. Kui oppija
loeb huviga ja vabatahtlikult, siis lisaks tildisele
lugemis- ja kirjutamisoskusele areneb ka sona-
vara ja paraneb 6igekiri (vt Krashen 2004).

Erialaseid tekste leitakse enamasti erialadpi-
kutest, (eriala)ajakirjadest ja Internetist, need
on vordselt eelistatud allikad kéikides kiisitlu-
ses osalenud koolides. Mitmed 6petajad nime-
tasid, et koostavad oppijatele tekste ise, mis on
iiks voimalus muuta 6ppijale lugemist holpsa-
maks. Sel juhul saab 6petaja edastada eriala-
teadmisi 6ppijaile moéistetavamas sonastuses,
kuid see nouab opetajalt kahtlemata rohkem
aega kui valmistekstide kasutamine.

Tekste muudetakse dppijatele loetavamaks
eelkoige nende lihtsustamise ja lithendamise
abil, kuid vihe pole ka neid 6petajaid, kes ka-
sutavad tekste algsel kujul. Nii tihel kui teisel
moodusel on oma plussid ja miinused. Teksti
keelelisel lihtsustamisel ja lithendamisel on oht
teksti liiga palju lihtsustada. Teksti osade vilja-
jatmisega voib juhtuda, et kokkuvottes teksti
mitte ei lihtsustata, vaid pigem raskendatakse
selle moistmist. Teksti voib muuta lihtsamaks
hoopis sellega kaasnev iilesanne, mis mairab,
kuidas lugeda ja millele keskenduda. Seetottu
ei olegi alati vaja suurt lihtsustamist ette votta,
vaid v6ib koostada sobiva iilesande (nt kiisi-
mused).

Lisaks keelelisele lihtsustamisele aidatakse
oppijail tekste méista mitmesuguste votete
abil. Kéikides koolides peetakse oluliseks joo-
niste, illustratsioonide jm graafiliselt esitacud
info lugema 6petamist — Tartu Kutseharidus-
keskuses tegeleb sellega koguni 87,9% vasta-
nutest. Ule poole vastanutest koostab teksti
kohta abistavaid kiisimusi. Vote abistab toesti
viga edukalt, kui kiisimustele vastamine ei ti-

henda ainult (tihti ebaoluliste) detailide leid-
mist tekstist, vaid véimaldab teksti ka valiku-
liselt lugeda ning loetu pohjal jireldusi teha.
Koostatud kiisimused peaksid aitama leida
tekstist eriala ja 6ppetdd seisukohast vajalikku
infot ja 6petama seda ka kasutama.

Tolkimine on samuti iks levinum viis teks-
ti méistmise hélbustamiseks: niiteks 75,7%
Narva Kutseoppekeskuse, 71,4% Tallinna
Kopli Ametikooli ja 63,6% Tartu Kutsehari-
duskeskuse respondentidest t6lgib votmesonu
ja termineid. Umbes pooled kiisitletutest
tolgivad raskemaid kohti tekstis. Lisaks on
mainitud, et teksti moéistmist hélbustatakse
mitmesuguste niditmaterjalide kasutamisega
ja oOppijaile méistetavate niidete toomisega.
Samuti palutakse oppijatelt tagasisidet selle
kohta, kuidas opitust aru saadi ning vajadu-
sel antakse lisaselgitusi nii votmesonadele kui
raskematele osadele tekstis. Oppijaile maiste-
tavate niidete toomine on tihtis seetottu, et
loob autentsete erialatekstide korvale dppijate
jaoks moistetavaid seoseid timbritseva eluga
ning annab teksti moistmiseks vajalikke taust-
teadmisi.

Lopetuseks voib mirkida, et 6petajad ka-
sutavad oma t66s mitmekesiseid votteid ja
innustavad 6ppijaid eriala omandamisel. Suu-
remad voimalused nii dpetajate kui 6pilaste
koostooks ning eesti keele oskuse arendami-
seks ja kasutamiseks erialabppes on nendes
koolides, kus 6ppetdd toimub nii eesti kui
vene keeles. Neis koolides on véimalik katseta-
da tihiskursustega, millel osalevad nii eesti kui
vene 6pperithmade 6pilased, korraldada iihi-
seid dppekiike, erialapievi, 6pilasnditusi jmt,
mis aitavad luua seoseid keele- ja erialaoppe
vahel ning tostavad tildist 6pimotivatsiooni.
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3.2. EDULUGUSID KUTSEKOOLIDE PRAKTIKAST

Kiesolev alapeatiikk sisaldab kutsekoolide
opetajate kogutud edulugusid (vt ka lisa 18).
Kisiraamatu autorid lootsid kiill saada pigem
kutseoppekeskseid edulugusid, kuid huvita-
val kombel leidsid kajastamist just lood, mis
niitavad, kui tihtis on mitte-eestlastele eesti
keelt osata ja missuguseid hirme selle oskuse
saavutamiseks iiletada tuleb. Edulood niita-
vad, et eesti keele oskusele omistatakse suurt
viirtust edu saavutamisel iildse, eriti oluliseks
peetakse seda tooga seoses.

Jargnevalt esitatud Andrei loos ei olnud
keeleoskuse saavutamine omaette eesmirk.
Olles seadnud endale kindla eesmirgi kokaks
oppida, vottis Andrei vastu viljakutse 6ppi-
da eesti 6ppekeelega rithmas, 6ppetd6 kiigus
omandatavasse eesti keelesse suhtus ta esialgu
kui lisavddrtusesse. Kui aga eesti keeles suht-
lemise vabadus oli saavutatud, hakkas Andrei
keeleoskusele teadlikku tihelepanu pé6rama,
paludes ka sopradel oma vigu parandada.

Vadimi esialgne motivatsioon eesti keelt
oppida tulenes soovist leida meelepirane
tookoht. Hiljem lisandus sellele sisemine
soov sulanduda Eesti iihiskonda. T4nu eesti
keele oskuses saavutatud edusammudele on
Vadimi soov oma keeleoskust edasi arenda-
da piisinud, samuti on olnud oluline kodu ja
tédkoha toetav roll.

Andrei Blostsinski
Kokk

Parast keskkooli ei tahtnud ma ulikooli minna, tahtsin
Oppida kokaks. Kokandus oli mulle kogu aeg meeldi-
nud. L&ksin 6ppima toitlustusteeninduse erialale Tar-
tu Kutsehariduskeskuses, kus oppisin korraga koka,
kelneri ja baarmeni ametit.

Ma olin I1dpetanud vene gimnaasiumi, kuid keskkooli
jérel oli mul vaimalik dppida vaid eesti rtihmas, kuigi
ma oleksin tahtnud vene rihmas Gppida. Otsustasin,
et proovin ikka, ja arvasin, et mdnes mottes oleks ise-
gi parem eesti rihmas Oppida, eriti kui hiliem tahan
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Eestis tdotada. Alguses oli raske kull. Kdige rohkem
oli probleeme keelega, mitte erialaga.

Peale minu oli selles rihmas veel kaks vene tudrukut,
kuid neil oli lintsam, sest nad olid vanemad ja juba
eesti keeles dppinud.

Esimesed kolm-neli kuud oli mul véga raske. Sain
igapaevasest jutust aru ja mul oli ka eesti sopru,
aga ma ei olnud eriti eesti keeles suhelnud. Algu-
ses natuke ehmatas see vdoras keel. Erialatundides
tuli juurde palju uusi ja keerulisi sdnu ning pidi palju
pingutama. Alguses kusisin materjale rihmakaas-
lastelt, hillem hakkasin ise tekste lugema ja tolkima.
Tolkimise peale kulus palju aega, aga kui olin mdnda
sbna juba kolm-neli korda nainud, siis hakkas see
meelde jd8ma. Aru saama hakkasin kiiremini, raaki-
mine oli raskem. Alguses ma kartsin suud lahti teha
ja Uldse midagi Gelda, aga siis hakkasin harjuma ja
umbes poole aasta pérast oli juba palju kergem. Kui
hakkasin radkima, siis Utlesin oma sdpradele, et nad
parandaksid mind, et ma ei solvu selle peale ega
muutu kurjaks. Sel viisil jaid ka paljud asjad paremini
meelde. Pérast kooli Idpetamist ei olnud enam mingit
hirmu eesti keeles radkida.

Ma olen koolile kdige eest vaga téanulik: sain endale
palju sépru juurde, keele dppisin ara ja Gpetajad olid
ka vaga toredad. Ma ei tundnud kordagi niisugust
suhtumist, et kui keelt ei oska, siis on see sinu enda
probleem ja pead ise hakkama saama. Kok opeta-
jad olid vaga abivalmid ja selgitasid alati, kui nagid, et
ma millestki aru ei saa.

Atlantis on minu meelest Uks parematest restorani-
dest, kus minu erialal on voimalik tédtada. Siin on koik
noored ja sobralikud kolleegid. Ma ei n&e erilist vahet,
kas tO6tada eesti- voi venekeelses kollektiivis. Inime-
sed on ikka samad. Kuid kui ma ei oleks eesti keelt
osanud, siis oleksin keele kindlasti siin &ra dppinud,
sest enda jaoks on ka parem, kui oskad mitut keelt.
Eestis t60d otsides on tihti vaja nii eesti kui vene keele
oskust. Ma olen Atlantises t6dtanud umbes aasta ja
ei motle, et tahaksin &ra minna. Muidugi tahaks ringi
vaadata ja rohkem kogemusi saada.

Kutsekool naitas mulle, et minu eriala on ka minu
hobi, mitte ainult t66. Kui eriala meeldib, siis ei val-
mista ka t66 raskusi. Kui eriala ei meeldi, siis on mitu
korda raskem.

Koka t66 juures on koik huvitav ning kogu aeg on
midagi avastada ja juurde 6ppida. Kool annab mingi
pohja, kuid edasi 6pib inimene praktikas kogu elu.



Ja peab kogu aeg edasi minema, kui selgub, et 6pi-
tud eriala ongi see dige. Peab otsima voimalusi uute
kogemuste saamiseks ja enda erialaseks taiendami-
seks.

Oma kogemusest olen 6ppinud, et ei ole vaja karta.
Tanu sellele, et ma ei kartnud minna eesti rihma 6p-
pima, sain Ule ka hirmust eesti keeles raakida. Nuud
on eesti keeles suhtlemine minu jaoks igapaevane ja
loomulik asi.

Vadim Zubovit$

Keskkonnatehnika-lukksepa eriala opetaja

Tulin 1998. aastal Eestisse kaugelt Venemaa kolkast
T&itaa oblastist. Eesti keele oskuse tase oli siin kooli
I6puks nagu koigil toonase riigikooli I6petajatel: kaks
korda n&dalas eesti keele tundides ara istunud, paar
séna péhe 6ppinud ja koik. Uritasin paari kuu jook-
sul leida mingit enam-vahem normaalset todkohta ja
joudsin veendumusele, et ajad on muutunud. Siin oOli
juba hoopis teine riik ning eesti keele oskuseta pol-
nud midagi peale hakata. Loomulikult, ehitusel voiks
ju mingit to6dd leida, kuid mitte selleks ei 6ppinud ma
insener-santehnikuks!

Otsustasin kursustele minna. Kaks esimest katset
ebadnnestusid. Pealegi olid koik minu sugulased ja
tuttavad vene suhtluskonnast, kdnepraktikat ei olnud.
Tutvuse kaudu voeti mind peaspetsialistina tddle. Siis

hakkas keelesurve mind kdvasti pigistama. L&ksin
uuesti kursustele. Sain tuttavaks Uhe eestlasest neiu-
ga ja mul oli kindel eemérk eesti suhtluskonda tun-
gida. Asi hakkas edenema, pikapeale sain esimese
eksami sooritatud, kuid selleks ajaks olin kaotanud
oma tédkoha.

Loomulikult Critasin keelt edasi 6ppida, sooritasin
kodakondsuse eksami ja sain eesti kodakondsuse.
Laksin t6ole kutsekooli, kus direktoriks oli Uks tore
mees. Tema ndudis meie kaest kdiksugu kirjatdid ja
dokumente — koik ainult eesti keeles. See oli mulle
suureks abiks keele dppimise juures. Seejarel laksin
todle Tallinna Lasnamae Mehaanikakooli, kus on-
nestus osaleda Uhes toredas projektis ,Eesti keele
oskuse arendamine mitte-eesti Oppekeelega kut-
seOppeasutustes”. Kolmenadalane koosviibimine
Vana-Vigalas viis mind nii kaugele, et minu passiivne
keeleoskus muutus Upriski aktiivseks. Projekti juhti-
nud Anu Vaagen kiitis mind, sest minu arengusam-
mud olid hiilgavad. Kdigele lisaks elan kolmandat
aastat koos eesti keele dpetajaga, kes mulle pidevalt
seletab ja selgitab, kui vaja.

Loomulikult ei t&henda see, et keele dppimise aeg
on minu jaoks I6ppenud. Arenguruumi on mul veel
palju, tahaks korralikult 6ppida kdnekeelt ja ka eriala-
keelt, et saada hea ametikoht.

mitmekesistades).

koolis 6ppima.

3. peatiikist selgub, et metoodilises plaanis on vene 6ppekeelega kutsekoolide opetajad loo-
vad ning motiveerivad oma 6ppijaid nii otseselt (eriala tutvustades) kui kaudselt (6ppetunde

Koolijuhid ja kutseopetajad voiksid arutleda oma 6pilastega, mis motiveerib neid kutse-
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4. EESTIKEELNE OPE
VENE OPPEKEELEGA
KUTSEOPPEASUTUSTES

Eesti keele oskusel on Eestis oluline roll t66-
koha leidmisel. Ka vene 6ppekeelega kutse-
oppeasutused peaksid motlema sellele, kuidas
aidata oma oppijatel saavutada erialatéoks
vajalik eesti keele oskus.

Kutsekoolide vene oppekeelega rithma-
des 6ppivad noored on valdavalt algtasemel
eesti keele oskajad voi on nende keeleoskus

miidratlemata. Eesti keele tundidest jiab vi-
heks, et A2/B1 tasemel 6ppija voiks tulevikus
edukalt niiteks teeninduses to6tada. Seega
on vaja luua tingimusi, mille puhul eesti kee-
le omandamine ei oleks soltuvuses vaid kee-
letundidest ja oppija isiklikest suhetest K2
konelejatega. Jargnevalt arutletakse ménede
voimaluste rakendamise iile Eestis.

4.1, EESTI KEELE OMANDAMIST TOETAVAD

TEGEVUSED

Oppijate eesti keele omandamise toetamiseks
voib kooli luua erinevaid voimalusi. Koige
viiksemate timberkorraldustega kooli jaoks
on lisada oppekavasse voimalusi eesti keelt
eriala kontekstis kasutada. See ei tihenda
eesti keele kasutamist erialakursustel 6petus-
keelena, need toimuksid endiselt vene keeles,
kuid keeleoskuse arendamiseks leitakse muid
koolivilised véimalusi.

Opilasvahetus (vt ka 2.5.) kujutab en-
dast kutsekoolide 6pilaste lihetamist teistes-
se kutsekoolidesse uute kogemuste saamise
eesmirgil. Eestis on niisugust vahetust ka
praktiseeritud. Projekti ,Eesti keele oskuse
arendamine mitte-eesti dppekeelega kutse-
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oOpeasutustes‘ raames lihetati 2004.-2005.
aastal vene oppekeelega kutsekoolide 11
erialal kokku sada 6pilast Eesti erinevatesse
eesti Oppekeelega kutseoppeasutustesse, et
anda neile eestikeelses keskkonnas 6ppimise
ja elamise kogemus. Lihetusel olles pidid op-
pijad osalema oppetods ja eeldatavasti suht-
lema eestlastest kaasopilaste ja dpetajatega ka
oppetoo viliselt. Keelekasutuse sihiparaseks
muutmiseks oli 6ppijatele antud ka lihetus-
iilesanded, mis suunasid neid vastuvotva
kooliga tutvuma, kohaliku elu siindmustest
osa saama, erinevaid paiku kiilastama ja prak-
tika jooksul kogetust kokkuvotteid tegema.
Lihetuses osalenud 6pilased andsid projektile



positiivset tagasisidet, leides muu hulgas, et
nende keeleoskus paranes (Vaagen 2005). Li-
hetusega kaasnenud kuulamisoskuse moot-
mise tulemused nii tiheseid jireldusi teha ei
voimaldanud (vt Kikerpill, Tiirk 2007), kuid
kindlasti tousis 6ppijate enesekindlus ja laie-
nes silmaring.

Oppekiigud (vt 2.3.1.) on tunnustatud
viis hankida opitava eriala kohta uusi tead-
misi ning 6petajatel on selles vallas kogemusi
kiillaga. Oppekiike voib korraldada eesti-
keelsesse tookeskkonda ka siis, kui oppijad
saavad iilesanded emakeeles. Oppekiiguga
seotud tilesandeid on voimalik koostada ka
nii, et oppijad ei pea tingimata eesti keeles
suhtlema, kiill aga peavad nad lugema eesti-
keelseid silte jm lihitekste, kuulama oma
t66d tutvustavaid inimesi ning lihtsalt t66-
protsessi jilgima. Oppekiigud aitavad 6pilasi
ka t66praktikaks ette valmistada.

Praktikabaasi ja praktikajuhendaja voib
kool muuhulgas valida ka 6ppijate eesti kee-
le oskuse arendamise soovist lihtudes. Voi-
maluse korral voiks vene emakeelega 6pilasi

suunata eestlasest praktikajuhendaja juurde
voi tookohapohise 6ppe puhul teha koostod
ettevotetega, kus tookeeleks on eesti keel.
Keelekeskkonnas viibides ja tooalaselt su-
heldes méistavad 6pilased eesti keele oskuse
vajalikkust kéige paremini. See on ka teistes
riikides kasutatud keele- ja kutsedppe tihen-
damise viis.

Toovarjupdevad on Eestis levinud pohili-
selt glimnaasiumiopilaste hulgas, kellele an-
takse voimalus veeta {iks pdev mingi spetsia-
listi t66d jilgides. Saadud kogemuse pohjal
kirjutatakse sellest paevast essee. Sama ideed
voiks kasutada ka kutsekoolides, et opilased
saaksid ettekujutuse iihest td6pdevast oma
tulevases ametis. Toovarjuks voiks opilane
kidia mitmel korral ja nii vene kui eesti keelt
koneleva tootaja juures. Niisugune vaatlemi-
ne voib mones koolis juba kuuludagi vaatlus-
praktika ilesannete hulka, kuid erinevate
inimeste varjuks olemine annab parema pil-
di, millest voib erialatunnis nii kirjutada kui
ridkida.

4.2 EELKUTSEOPE EESTI KEELES

Uheks voimaluseks 6ppijate ettevalmistamisel
kutseoppeks on toimiv eelkutsedppe siisteem.
Eelkutsedpe on kooliopilastele méeldud
programm, mida korraldatakse kutseoppe-
asutuste ja koolide koostoos. Eelkutseoppe
labinud saavad jitkata 6pinguid kutsekoolis
samal erialal. Niiteks Ripina Aianduskooli
pakutav kutsealane eelkoolitus keskkonna-
kaitses kestab kolm aastat ning oppekava li-
binud saavad pirast glimnaasiumi lopetamist
ja vilipraktika sooritamist tunnistuse kesk-
konnakaitse eriala 1. kursuse l6petamise koh-
ta ja voimaluse jitkata sama eriala 2. kursusel.
Koost66s Misso keskkooliga toimub 6ppet6d
kas koolis voi kutsekoolis. Programm sisaldab

ka erinevaid oppekiike (www.misso.edu.ee).
Narva Kutsedppekeskuses on eelkutseoppe
erialadeks 6mblus, puidutoostus, kokandus,
chitus, multimeedia jt.

Mitte-cesti emakeelega opilastele voib
pakkuda véimalust saada nimetatud 6pet kas
tdielikult voi osaliselt eesti keeles. See voi-
maldab vene oppekeelega kutsedppeasutustel
katsetada eestikeelse 6ppega esialgu viikse-
mas mahus, niiteks iihel erialal, saades nén-
da vajalikke kogemusi eestikeelsele oppele
tileminekuks tasemeoppes. Eesti keeles 6pe-
tatavate ainete maht soltuks sel juhul kooli

voimalustest.
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4.3, EESTI JA VENE KEELE KASUTAMINE

ERIALATUNNIS

Liti ja ka Eesti koolide kogemusele toetudes
oleks pehmeks iileminekuks eestikeelsele eri-
aladppele nn iileminekuprogrammi kasuta-
mine (vt 2.1.), mille puhul kas kool voi 6pe-
taja otsustab, missugust osa erialakursusest ja
-tunnist 6petatakse eesti keeles.

Nagu kogemus niitab, kasutatakse nii-
sugust 6ppevormi juhul, kui opetajate keele-
oskus voi vihene keelekasutuskogemus ei
voimalda kogu 6ppetddd eesti keeles libi
viia. Kui niisugust opetust kavatsetakse Ees-

tis edaspidigi kasutada, siis on {ilioluline
esitada kahes keeles 6petamise tipne mairat-
lus, et see iilesanne ei jadks pelgalt 6petajate
kanda, ning oleks v6imalik viltida segadust
{ileminekuprogrammi tolgendamisel. Uhtlasi
vajaksid opetajad koolitust, mis annaks tead-
misi oppeaine omandamise kohta teises kee-
les ning oskusi kakskeelset tundi planeerida
ja labi viia. Enesekindlust ja julgust opetuses
eesti keelt kasutada lisaksid kindlasti ka eri-
alakeele kursused 6petajatele. Jitkuma peaks
oskussonastike viljaandmine.

4.4. OSALINE EESTIKEELNE OPE

Osaline eestikeelne kutseope tihendaks, et
moned oppekavas olevad kursused viiak-
se ldbi eesti keeles. Seejuures peaks kehtima
pohiméte, et iiks ainekursus on seotud vaid
tihe 6petuskeelega, nagu see on tavaks keele-
kiimbluses. Niisugune ope on juba praegu
kutsekoolides rakendatav, eriti neis, kus on
kasutusel kaks oppekeelt, sest oppekavad on
vaatamata Oppekeelele samasisulised. Seega
on neis koolides ka 6petajaid, kes korralda-
vad erialakursusi eesti keeles, kuid peaksid
saama koolitust K2 6ppijate opetamise alal.
Kasuks tulevad nende opetajate kogemused,
kes 6petavad nii eesti kui vene oppekeelega
rithmi. Nemad on tuttavad nii eesti kui vene
sihtrithmaga ning seet6ttu on neil ka kergem
moista eriala omandamise eripira teises kee-
les.

Osalise eestikeelse 6ppega on kutseoppes
motet alustada keskhariduse baasil, kuna
glimnaasiumi eesti keele riigieksami soorita-
nute eesti keele oskuse tase (B2) véimaldab
hélpsamini eestikeelse oppega toime tulla kui
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pohikooli lopetanute B1 tase. Lisaks sellele on
lahitulevikus koikidel vene 6ppekeelega koo-
lide 6ppijatel mitme aine eesti keeles 6ppimi-
se kogemus, mis loob suuremad eeldused ka
eestikeelse erialadppega hakkamasaamiseks.
Erialadest voiks eestikeelne ope alata niiteks
teeninduse valdkonnas, kus 6pilaste valmis-
olek selleks on suurim.

Eestikeelse 6ppe kasutuselevotuks on olu-
line erinevate kutsekoolide 6petajate oma-
vaheline suhtlemine ja koost66. Méningaid
samme selles suunas on juba ka tehtud: 30
vene oppekeelega kutsekoolide kutsedpeta-
jat on viibinud lihetusel eesti oppekeelega
kutsedppeasutustes, eesmirgiks saada eesti-
keelses keskkonnas td6tamise ja elamise ko-
gemus (Vaagen 2005). Lihetused voiksid aga
muutuda kahesuunaliseks ning saada regu-
laarseks, sest pole pohjust rajada eestikeelseid
ainekursusi tithjale kohale, kui voib kasutada
eesti kolleegide kogemusi ja abi.



4.5. KEELEKUMBLUS

Kutsekoolides keelekiimbluse rakendamiseks
peaks vihemalt poolt 6ppekavas olevatest ai-
netest Opetama eesti keeles.

Eestis voiks keelekiimbluse jitkumi-
ne giimnaasiumides ja kutsekoolides tul-
la kone alla, kui 2009.-2010. oppeaastal
hakkavad pohikooli 16petama 2000. aastal
keelekiimblusklassides alustanud  6ppijad,
kuna iiksikute ainete oppimine eesti keeles
(joustuma hakkav osaline eestikeelne 6pe
glimnaasiumiastmes) oleks nende jaoks taga-
siminek.

Keelekiimbluskoolis 6ppinutel ning neil,
kes on tiksikuid aineid eesti keeles 6ppinud,
on juba olemas kogemus teises keeles dppida.
Toenioliselt on nad saavutanud ka laialdase-
ma sénatundmise ja oskused tooks voorkeel-
se tekstiga. Nimetatud 6ppijad oskavad teises
keeles niha vahendit teadmiste omandami-
seks, mistottu eriala omandamine osaliselt
voi isegi taielikult eesti keeles ei tekita nen-
des suuri torkeid. Raskem on neil oppijatel,
kes on eesti keelt 6ppinud vaid keeletunnis
ja kellel on puudunud véimalus koolivili-
seks suhtlemiseks eesti keeles. Niisugustele
oppijatele voivad eestikeelsed eriala6pingud
pohjustada suuri raskusi, eriti juhul, kui eesti
keele oskus piirdub algtasemega.

Probleeme keelekiimbluse rakendamisel
kutsekoolides voib tekitada selliste 6petaja-
te vihesus, kes oleksid suutelised oma eriala
eesti keeles Gpetama. See viitab tungivale
vajadusele korraldada nii tild- kui erialakee-
le 6ppimise kursusi. Kogemused tildharidus-
koolide ainedpetajate eesti keele oskuse
arendamiseks on olemas Tallinna Ulikoolil,
Narva Kolledzil jt. On hidavajalik alustada

sarnaseid keelekursusi ka kutsedpetajatele, et

BVt www.eestikeelteisekeelena.ee.

valmistada neid ette voimalikeks muutusteks
kutseoppeasutuste dppekorralduses.

Eestis on tegeldud kakskeelsete ainedpe-
tajate ettevalmistamisega ning see pidev prot-
sess peaks laienema ka kutsedppeasutuste
opetajatele. Liti kogemusest 6petajakoolitu-
ses voib oppida, kuidas omandatud teadmis-
te ja oskuste levitamist korraldada. Sarnaselt
Litis tegutseva dpetajate vorgustikuga alustas
Eestis 2000. aastal to66d Eesti keele kui teise
keele 6petajate vorgustik, mis aga ei hakanud
samadel pohimétetel toimima: moned vor-
gustiku litkmed kiill tegelesid koolituskur-
suste libiviimisega, kuid puudus siisteemne
lihenemine. Viimasel ajal on tekkinud liinka
hakanud korvama Eesti Keele kui Teise Kee-
le Opetajate Liit"%, mis korraldab temaatilisi
suvekoole eesti keele kui teise keele 6petaja-
tele. Seni ei ole tegeldud kakskeelse aine6ppe
pohimotete siistemaatilise tutvustamisega.

Vajadus kutsedpetajate regulaarseks ja siis-
temaatiliseks koolituseks on olemas, mist6ttu
voiks seda ka riiklikul tasandil kavandada ja
korraldama hakata. Alustada tuleks koolitaja-
te ettevalmistamisest. Samuti voiks eesti keele
kui teise keele opetajate piirkondlike keskus-
tega liituda kutseainete eesti keeles 6petami-
sega tegelevad spetsialistid, et neil oleks voi-
malus oma koolitusvajadust viljendada.

Keelekiimbluse, aga ka osalise eestikeelse
opetuse kasutuselevott eeldab vastavate 6ppe-
kavade, oppematerjalide ja hindamisaluste
viljatootamist, mille eelduseks on kutses-
tandardite tdiustamine erialale esitatavate
tipsustatud keeleoskusnouetega (vt 1.1.).
Erialakeele 6ppematerjalide koostamise ko-
gemus on juba piris paljudel kutsekoolide
eesti keele kui teise keele dpetajatel. Esime-
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sed materjalid valmisid 2003. aastal Tartu
Ulikooli ja Kesk-Eesti Arenduskeskuse ihis-
projektis, mida rahastas EL Phare Eesti kee-
le 6ppe programm (vt Eesti keele kui teise
keele oppematerjalid kutsekoolidele 2003).
Aastal 2008 valmivad samalaadse projekti
kiigus Tallinna Ulikooli korraldamisel uued
oppematerjalid. Samas napib kaasaegseid
eestikeelseid kutsedppematerjale, mida so-
biks kasutada ka vene 6ppekeelega rithma-
des'. See omakorda néuab 6ppematerjalide
koostajate koolitamist. Kasuks tuleb avatud
juurdepiddsuga Interneti-keskkonna loomine
retsenseeritud kutsedppematerjalide ja muu
kasuliku info avaldamiseks. Algust sellega
on juba tehtud: veebilehelt kutsekeel.ee voib-
ki leida esimesi toolehti eriala ja eesti keele
l6imitud 6ppeks. Selle veebilehe eesmirgiks
on pikemas perspektiivis koondada teavet ja
oppematerjale igasuguste erialade opetamise

kohta, samas sisaldab veebikeskkond ka vii-
teid seotud Interneti-allikatele.

Keelekiimbluse planeerimine tildharidus-
koolis on iilevaatlikult esitatud joonisel 1.
Tartu Annelinna Giimnaasiumi ligi 20aasta-
ne kogemus niitab, et keelekiimbluse kasu-
tuselevott nouab pikaajalist planeerimist. Ka
oppematerjalide koostamine on aeganoudev
protsess, radkimata Opetajate ettevalmista-
misest. Koolitamist vajavad lisaks 6petajatele
ka koolide juhtkonnad, kellest s6ltub hoia-
kute kujunemine koolides. Koostoooskus-
te arendamiseks voiks koolidele korraldada
meeskonnatreeninguid. Lastevanemate ja
avalikkuse suhtumine keelekiimblusesse on
koolide kogemusele toetudes'” valdavalt posi-
tiivne, mis voiks julgustada keelekiimbluse
voi osalise eestikeelse 6ppe rakendamist ka
kutseoppeasutustes.

Pikaajaline planeerimine

N

Kompetentne koolijuhtkond

/

/

EDUKAS KEELEKUMBLUSPROGRAMM

™

Avalikkuse ja lastevanemate
toetus

Kvalifitseeritud, arenguvoimelised
Opetajad

Kohased 6ppematerjalid ja
Opikeskkonna tingimused

Mitmerahvuselise Opetajas-
konna koostdovoime

JOONIS 1. KEELEKUMBLUSE PLANEERIMINE (ASSER 2003: 56).

®Heaks naiteks on Tarmo Laabani (2005) 6ppematerjal ,Plaatimistdod”, milles teksti moistmist toetab rohke pildimaterjal,

lisatud on ka vene-eesti oskussonastik.

""Ettekanded konverentsil , Eestikeelse ainedppe kogemused” Tallinna Ulikoolis 10. mail 2007.
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Kokkuvétteks voib 6elda, et eestikeelsele
opetusele iileminek vene dppekeelega kutse-
oppeasutustes eeldab pohjalikku korraldamist
riiklikul tasandil: uuringute libiviimist olu-
korra ja vajaduste kaardistamiseks ning otsuste
langetamiseks, Opetajate mitmekiilgset ette-

valmistamist, eesti keele 6ppe mahu suurenda-
mist kutseoppes, oppematerjalide koostamist
jne, seejuures saab tugineda nii tildhariduskoo-
lide kogemusele eestikeelse ainedpetuse juu-
rutamisel kui ka teiste maade eeskujule kutse-
oppe ja keeleoppe 16imimise vallas.

tasandil.

4. peatiikk kirjeldab voimalusi, mida vene 6ppekeelega kutsekoolides saaks luua eesti keele
omandamise toetamiseks. Nende hulgas on ideid, mida iga kool saab teostada ka séltumata
kakskeelset haridust puudutavatest riiklikest otsustest (niiteks 6pilasvahetus, oppekiigud
jm), samas n6uaks keelekiimbluse rakendamine uuringuid, katsetamist ja otsuseid riiklikul

Kutsekooli juhtkond ja dpetajad voiksid arutleda, missugused kirjeldatud véimalustest
on koolis loodud ning missuguseid voimalusi veel oleks voimalik luua.
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TERMINITE INDEKS

aine ja keele integreeritud dpe vt integreeritud pe
autentne
- tekst 22, 28, 34, 36, 48, 51-52, 65
- Ulesanne 28, vt ka sihtulesanne
eelkutsedpe 69
eriala- ja keeledppe I16imimine vt integreeritud pe

erialakeel 3, 9-11, 16-18, 25, 31, 35, 46, 60-62, 67, 70-71,
76, 83, 101, 105, 108

erialaspetsifiline

- keeleoskus vt erialakeel

- tekst 30
integreeritud 6pe 19, 26-29, 32, 60, 62, 73
kakskeelne

- ainetund 7, 21, 28-29, 70

- haridus 19

-0pe 7,19, 21, 31,60, 62,64
kakskeelse programmi dpetaja 31-33
keelekeskkond 19, 48, 54, 64, 69

keelekeskkonnallesanne 4849, 64, 84, 97-99, 101, 104,
108, vt ka Gppekaik

keelekimblus 7, 18-20, 22, 26, 29, 32, 71-73, 76
keeleoskus 9, 17, 31-32, 39, 40, 47-48, 54, 60, 66-69
- erialakeeleoskus 7, 9-10, 61-62, vt ka erialakeel
- keeleoskustase 10-11, 18-19, 39, 44, 46, 50, 62, 79

- kommunikatiivne keeleoskus (ka suhtluspadevus) 7, 9,
22-24, 46

kirjutamine 7, 9, 11, 16, 23-24, 26-30, 35, 38, 40, 50-54,
64,79

koost®o 6, 13, 18, 32,
- koolide koostdd 69
- koostdds Gppimine 30, 36, 52, 54, 55-59
- Opetajate koostdd 29, 32-33
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kuulamine 7, 9-11, 14-16, 24, 29, 41, 50-51, 54-55, 69,
75,79

loengupéevik 30, 51
lugemine 7, 10, 11, 14, 19, 24, 29, 34, 39-41, 53-54, 79
Uldpadevus 9
Uldkeel 3, 9-10, 14, 21, 25, 34, 60-61, 75
kutsekirjeldus 10—12
kutsestandard 10-11, 14, 16-17, 71
teksti
- koostamine 9, 11, 52
- lintsustamine 36, 65
- liigid 34, 79
- moistmine 9-11, 18-19, 29-30, 34-35, 38-42, 46, 65,
72,79
- omadused 34-35
- valimine 35, 45, 64
osaline eestikeelne 6pe 7, 19, 21, 70-72,
oskuskeel (vt ka erialakeel) 7, 9-10

radkimine 7, 9-11, 15, 23-24, 26, 28, 35, 38, 40, 45, 48, 50,
57-58, 66, 76, 79

sihtllesanne 24, 28, 52-53

suhtluspadevus vt keeleoskus

taustteadmised 10, 34-35, 65

tdokohapdhine koolitus vt Opipoisikoolitus
tdovarjupéev 69

Opilasvahetus 68, 73, 83, 97, 101, 106
Opipoisikoolitus 6

Oppekaik 48, 50, 53, 64-65,69, 73, 84, 97-99, 101,
103-104, 108, vt ka keelekeskkonnatlesanne

Oppellesanne 18, 24, 28, 48
Uleminekuprogramm 21, 70
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LISA 2. KEELEKESKKONNAULESANNE. TOOLEHT KOKA ERIALA
OPPIJATELE RAAMATUPOE KULASTAMISEKS.

Mine raamatupoodi ja leia vastused jargmistele kiisimustele.

1. Leia kokaraamatute riiulist koige pilkupttdvam kokaraamat, kirjuta Ules selle autor ja pealkiri ning pohjenda, miks just
selle valisid.

2. Kas muugil on aedviljatoitude raamatuid? Kirjuta Ules kolme raamatu autor ja pealkiri.

3. Missugust kalatoitude raamatut kasutaksid oma t66s? Miks?

4. Mitu magustoitude raamatut on midgil? Mitu neist on eesti autorite kirjutatud?

5. Kas muugil on sinu lemmikkoogi kokaraamat? Missugune?

6. Lehitse Uhte eesti toitude kokaraamatut, leia sellest Uks pilkuptudeyv pilt ja kirjuta Ules selle toidu retsept.

7. Leia linatoitude raamat ja sellest Uks toit, mida sa kunagi vaimistanud pole, aga mida tahaksid proovida. Kirjuta Ules selle
nimetus ja toiduained, mida selle tegemiseks vaja on.

8. Leia raamatutest Uks tuntud roog, mida oled ka ise valmistanud. Vordle retsepti enda valmistusviisiga. Milliseid erinevusi
leiad?

9. Missugune muugil olev kokaraamat sobiks kingituseks? Kellele ja miks?
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LISA 3. OPPETUKK ELEKTRIKU ERIALALE MOELDUD EESTI KEELE KUI TEISE KEELE OPPEMATERJALIST.

TEEMA. NIPID ELEKTRI SAASTMISEKS™®
Koostanud Ulle Koppel
Teema I6puks
- teate, kuidas kodus elektrit kokku hoida;
- oskate anda soovitusi elektri saastmiseks kodus.

1. SISSEJUHATAV ULESANNE
Arutage, kuidas on voimalik kodus elektrit kokku hoida.

2. LUGEMINE

Lugege teksti ja leidke, missuguste kodumasinate saastlikust kasutamisest raagitakse.

Lihtsad nipid, kuidas kodus elektrit sdasta

Elektrit kasutades tuleb olla s&éstlik — see on kasulik nii rahakotile kui ka keskkonnale. Kodus kuluva energia kokkuhoidmi-
seks on méned vaga lihtsad nipid.

Asetage sailitusndud kdlmkappi nii, et nende vahele jaaks vaba ruumi dhu likumiseks.

Eelistage kohtvalgustust Uldvalgustusele.

Elektripliidi keeduplaat lUlitage sisse alles siis, kui ndu on juba plidile asetatud.

Heledate seinte, lagede, pdrandate ja heleda mdobliga ruumides kasutage vaiksema voimsusega lampe.

Keeduplaate, praeahiju ja toidundusid tuleb regulaarselt puhastada. Nendele kogunenud mustus halvendab soojuse
Ulekannet.

Kuumad toidud jahutage enne kilmkappi panekut toatemperatuurini.

Kuumaveeboileri temperatuur ei pruugi olla tle 45-60 kraadi.

Kulmikut ostes valige voimaluse korral A-klassi kilmik, mille energiakulu on vaiksem.

Klpsetamisel arge avage asjatult praeahju ust.

Paigutage kilmkapp pliidist, kitteradiaatoritest, ahjust ja paikesepaistelisest kohast eemale. Jatke kapi imber 6huvahe.
Plaadi kuumutamiseks kulub hulk energiat, kasutage sama plaati mitme toidu valmistamiseks jarjestikku.

Plhkige lampide pealt tolmu, see voib valgustust parandada kuni 15%.

Ruumist lahkudes kustutage valgus.

Sulatage kilmutatud toiduained Ules kilmikus, enne praeahju voi pliidile panemist.

Sulatage regulaarselt jaad. Jalgige, et jadkint ei kasvaks Ule 5-10 millimeetri.

Sulgege keedundu kaanega. See vahendab energia kulu ja toidu valmistamise aega viiendiku vorra.

Séaastlik on pesumasinas kasutada vaid taispesureziimi. Poole masinatéie puhul on energia kulu suhteliselt suurem.
Talvisel ajal voib kilmkappi asendada sahver.

Vannitoas, kddgis, riidlitel ja tddlaudadel kasutage Gkonoomlampe.

Veidi enne keemahakkamist vahendage keeduplaadi voimsust.

Elektrileht, 5. september 2003

3. LUGEMINE. KIRJUTAMINE (RUHMATOO)
Rihmitage tekstis antud soovitused. Pange rilhmadele nimetused.
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4. RAAKIMINE
Olete uut elektripliiti paigaldamas. Andke kliendile n6u, kuidas seda saastlikult kasutada.

5. RAAKIMINE. KIRJUTAMINE (ROLLIMANG)

Elektrik ja klient. Klient soovib pliidi s&astliku kasutamise nipid ules kirjutada. Dikteerige talle soovitusi, et ta jouaks
need kirja panna.

6. SONAVARA. GRAMMATIKA

Mida saab elektrit sd4stes

véhendada,

parandada,

suurendada,

kokku hoida?

Naide. Elektrit sééstes saab vahendada energiakulu, toiduvalmistarmise aega ...

7. RAAKIMINE. SONAVARA
Selgitage kliendile, mis kasu on lilesandes 2 esitatud nippidest. PGhjendage.
Kasutage jargmisi tegusonu: vdhendama, parandama, suurendama, véimaldama, kokku hoidma.

8. LUGEMINE. KIRJUTAMINE (PAAR\STOO)
Leidke lllesande 2 tekstist soovitused, millel puudub p6hjendus. Kirjutage nendele soovitustele péhjendused.

Néide. Kui te ei ava klpsetamisel asfatult pracahju ust, siis ei eraldu ahjust liga palju sooja. Toit valmib kiremini ja hoiate ka
energiat Kokku.

9. SONAVARA

Lopetage laused.

Kuumad toidud tuleb enne kilmkappi panemist .. jahutada .........................
Alles siis, kui ndu on keeduplaadil, ..o
Pliite tUIED SAGEN. .. ..o
Séilitusnoude vahele tuleb KUIMKaPIS.........c.ciiiiiiiieeece
PESU ON PArEM PESTA ...
TOASEIANKUAES ...
Anju ust Arge lIGa tinti ........coeviiic
JEAAA KUIMKAPIS ...
Kui toas on heledad SEINAd, .........cvoiiiiiii e

10. KIRJUTAMINE

Andke soovitusi jargmiste kodumasinate elektrit sddstvaks kasutamiseks: roster, veekeetja, tolmuimeja, néude-
pesumasin. Vajadusel kasutage spetsialistide abi.

'8Eesti keele kui teise keele dppematerjalid kutsedppeasutustele (2003).
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LISA 4. ANKEETINTERVJUU KUSITLUSLEHT.
Erialakeeleoskuse arendamine kutsedppes
Kisitlusleht
1. Andmed intervjueeritava kohta
a. Opetatavad ained
b. Eriala
c. Emakeel
d. Eesti keele kui teise keele oskus
i. Algtaseme eksam
i. Kesktaseme eksam
iii. Korgtaseme eksam
iv. Lopetanud eesti dppekeelega kooli
2. Missugune osa on erialadpetuses eesti keelel?
a. Oppija puutub eesti keelega kokku vaid eesti keele tunnis.
b. Kogu erialadpetus toimub eesti keeles.
c. Osa erialadpingutest toimub eesti keeles. Mis ained?
d. Oppila kasutab eesti keelt praktikal olles.
e. Korraldatakse opilasvahetusi eesti dpekeelega kutsekoolidega.
f. GUmnaasiumihariduse omandamine toimub eesti keeles.
g. Muu
3. Milliseid oppetdd vorme tavaliselt kasutate?
a. Loeng
b. Seminar
¢. Ruhmakonsultatsioon
d. Individuaalne konsultatsioon
e. Praktikum
f. Muu
4. Kuidas saavad Opilased vastuseid aine- voi erialatunnis tekkivatele kiisimustele?

a. Kusivad tunni kéigus.
b. Kusivad tunni 16pus.
c. Kusivad individuaalselt.
d. Kirjutavad opetajale.
e. Arutavad kaasoppijatega.
f. Muu
5. Kust leiate 6petuseks sobivaid erialatekste? Tapsustage.

a. Erialasest 6ppekirjandusest
b. Erialaajakirjadest
C. Internetist
d. Ajakirjiandusest
e. Muu
6. Kes annab ndu tekstide valikul?
a. Kolleeg
b. Teise eriala Opetaja
c. Direktor
d. Opilased
e. Sobrad-tuttavad
f. Muu




7. Kuidas muudate autentse teksti oma opilastele sobivaks?
a. Ei muuda, kasutan algsel kujul
b. Lihendan
c. Lihtsustan
d. Muu
8. Milliseid teksti mdistmist lihtsustavaid votteid dpetuses kasutate?

a. Koostan teksti kohta kisimusi.
b. Opetan lugema jooniseid, illustratsioone jm graafiliselt esitatud infot.
c. Tolgin raskemad kohad tekstist.
d. Esitan votmesonade ja terminite tolked.
e. Muu
9. Missuguseid keelekeskkonnallesandeid (buesoppimise votteid) kasutate?

a. Korraldan 6ppijate erialaga seotud dppekaike.
b. Kutsun tunnikulalisi.
c¢. Kasutan videomaterjale (tapsustage, milliseid).
d. Soovitan Oppijatele erialaga seotud veebilehti.
e. Tutvustan eestikeelset erialast kirjandust.
f. Muu

10. Missuguseid aktiivoppe votteid kasutate?
a. Faktiptramiid
b. Ajurinnak
c. Maiste- voi definitsioonikaart

d. Diskussioonivork

e. Rihmat6o

f. Venni diagramm

g. TTS — tean-tahan teada-sain teada

h. Ideekaart

i. Projektope

jo Muu
11. Kuidas innustate 6ppijaid Oppima?

a. Kasutan 6ppijatele jdukohast materiali.

b. Kasutan erinevaid opivétteid.

c. Arvestan oppijate isiksuslike iseérasustega.

d. Tutvustan eriala praktilist poolt.

e. Annan realistliku ettekujutuse tulevasest erialast.

f. Raagin eriala perspektiividest.

g. Muu
12. Kes ja kuidas valmistab 6ppijaid ette eestikeelseks kutsekvalifikatsiooni eksamiks?

a. Erialadpetaja

b. Eesti keele Opetaja

c. Praktikajuhendaja

d. Erialal tdotav sober voi tuttav

e. Kooli karjaarindustaja

f. Kooli selleks palgatud inimene

g. Muu
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LISA 5. FAKTIPURAMIID
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LISA 6. SEOSTE TAHESTIK
(R. Vuolle-Apiala raamatu “Palk ehituses” pohjal)

A B C D E F G
avakiiljed Buldog- an drenaaz etdenurk ferm galvaanitud
dhraleny | opplat (b kg ekt
at kaet)
H | J K L M N
haarats isolatsioon ]Wp&wk kavusamumal | lLimerster metsakuw nurgaseotss
hommas- koba linakind palk nurgik
nurk kandetala linalint modgatera- | wihikimoodik
Wiidro- lingraud nurk
O P R S T 6] \
oherds palksaun TaAMSAAG smmmal tappimine ukseleng valquitus-
palgikidined | riisk salapulk tahutud raud
paine sivkel palk vara
vajumisvaru
0 A o) U X Y
onar dirket dko-maja dmarpalk x-telg ytelg
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LISA 7. ERINEVAD SEISUKOHAD

Sinu seisukoht

Vaatepunkt
vajadused probleemid
Loe ja reageeri
vajadused probleemid

Kokkuvotlik seisukoht
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LISA 8. TEAN-TAHAN TEADA-SAIN TEADA

Tean Tahan teada Sain teada
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LISA 9. 3-2-1
(R. Vuolle-Apiala raamatu “Palk ehituses” pohjal)

3 sain teada

Cimaspall on kevge tiddela kogrimdse aal (uiieehs singeks tabuscla)

Pus pinna puastamiseks vitia maha ihe aastakasou jagu puie
KMWWWW@&W%WWW«MM
Dragunemise villiniseks arvestada ahnaavade wisidud tisspalkicde jirg.
2 eriti huvitav

Mamufa[/a" /  tuleb loomuliku pinna saamiseks Z)a/miw&m»eperwga.
Okeslikkus véib pragunemistvihendada 1 (kuuset).

1 jai selgusetuks

Kas MW%WWWVMWLMWMWW 1am1/abaltmyhg@ 2
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LISA 10. VENNI DIAGRAMM
(Lisa 13 teksti pohjal)

Pabertapeet

Tekstiiltapeet

muster on trivkitud

saab niiskelt puhastada
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LISA 11. FAKT VOI ARVAMUS?

Teema: Puu kasvuvead (R. Vuolle-Apiala raamatu “Palk ehituses” p6hjal)

lehekiilg fakt arvamus
20 Ringlote e6 paista vilja. Pun valimisel tuleks kontrollida olestik-
st
Sisemiidanik on prnnasetiusust tufgdud Ekestsentrilist ja Hidiakat pustiive on ehita-
kuuskedes, fimedates haavapalkides.
Vaigupesasid letdub?eam]a[d%lfmm Pakdclikkust saab etitises ira kasutada.

Vaigupesa véih otla 1-2 cmp#c/cja tugevas-
# wz'ﬁmtwmd.

p2 a:al&mﬁne?ﬂtmm%ﬂm

V@A@WW Vétks kasutada
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LISA 12, OPPETSUKLI EESMARGISTAMINE

Oppetsiikli teema:

Oppemaht tundides:
Sisu
Ainetevahelised seosed
Teema 1
Milliste teiste Opitavate ainetega leidub teemades
Teema 2
kokkupuutepunkte?
jne
Mida 6ppijad Oppetstkli (teema) I6puks oskavad ja missugused teadmised
Aine on omandanud?(Oskustele suunatud tulemusi peab olema véimalik kontrolli-
da.)
) Missuguseid keelelisi oskusi arendatakse ja mille kaudu (nt konspekteerimise
Opitulemused Keel oskust, tekstist peamise métte leidmise oskust, oma seisukoha valjendamise
oskust jne)?
- Missuguseid Opioskusi arendatakse (ruihmas tddtamise oskust, probleemi
Opioskused : .
lahendamise oskust jne)?

Iseseisvad (kodused) t66d

Kontrollivad t66d

Vajaminevad Oppematerialid,
metoodilised lisamaterjalid jne
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LISA 13. TEKSTINAIDE

RUUMIKUJUNDUS TAPEEDI ABIL

Tapeetide virvide ja mustritega mingides on véimalik vastavalt soovile anda iihele ja samale
ruumile erinevaid ilmeid. V6ib luua nii ruumi sisustust toetavaid kui ka esiletousvaid ja
keskse aktsendina moéjuvaid seinapindu. Tihti piisab toale uue nio andmiseks vaid tapeedi-
vahetusest, millega saab igaiiks omal kiel hakkama ning voimalusi erinevate 1o6pptulemuste
saavutamiseks on loputult.

Esmaseks ja olulisimaks teguriks tapeedi valikul on loomulikult isiklik maitse, kuid lisaks
sellele tasub enne 16pliku otsuse langetamist jirele moelda, millist atmosfadri tapeedi abil
luua soovitakse. Erinevatel virvidel ja mustritel on inimese psiiithikale erinev méju ning
leidub ponevaid voétteid ja nippe, mis aitavad kerge vaevaga soovitud tulemust saavutada.

Viikestes ruumides on méistlik kasutada heledaid tapeete, mis muudavad ruumi visuaal-
selt suuremaks, samas kui suured ruumid muutuvad hubasemaks tumedate tapeetide abil.

* Kasutades pikiseintel tumedaid ja otsaseinal ning porandal heledaid toone, muutub
ruum visuaalselt stigavamaks. Sama tulemuse loob ka seina keskel jooksev porte.

* Kérgust annavad ruumile juurde piisttriibuline tapeet ning vahetult lae alla paigaldatud
porte.

* Oluline on arvestada ka loomuliku valguse hulgaga ruumis. Varjulistes tubades on méist-
lik kasutada erksamaid piikeselisi toone voi sooja varjundiga pooltoone. Piikesepaiste-
listes tubades muutuvad erksavirvilised tapeedid veel intensiivsemaks, seega peaks neisse
tubadesse valima heledamad ja jahedamad toonid.

* Kindlasti peaks arvestama ka juba olemasolevate sisustuselementide ja moobliga. Hele
modbel pidseb paremini esile tumeda tapeedi taustal ja vastupidi. Kui ruumi seintel on
palju pilte, sobib seinale kas struktuur- voi tekstiiltapeet.

* Eelnevat silmas pidades on kindlasti oluline enne 16pliku valiku tegemist vaadelda tapeedi-
niidiseid ka koduses valguses ja sisustuse taustal.

* Eriliste efektide loomiseks tapeedi abil voib katsetada niiteks toa lae tapetseerimise voi
poranda tapeediga katmisega (viimasel juhul tuleb tapeedi pind kindlasti katta kulumist
takistava lakikihiga).

* Kataloogist tapeediniidise vaatamisel tuleks kataloog tosta piistiasendisse, eriti ldikivate
tapeetide puhul, kuna valgus voib tapeedi pinnal viga erinevalt mingida ning l6pptule-
mus jidda ettekujutatust sootuks erinev.

Kallimate disaintapeetidega ei pea katma tervet seina, vaid neid v6ib kasutada ka hu-
vitava aktsendina niiteks virvitud seintega ruumides v6i tiksikute paanidena iithevirviliste
paanide vahel.
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TAPEETIDE LIIGID

Tapeedid jagunevad eelkoige koostise ja valmistamise tehnoloogia jirgi. Levinuimad liigid
on jirgmised:

1. Pabertapeet

Loodussobraliku ja suhteliselt odava pabertapeedi aluspohi on kaetud valgust mitte l4bi-
laskva virviga, mis varjab ka paberi koltumist. Tapeedi pealiskihile on tritkitud (sageli ka
sisse pressitud) muster. Kvaliteetsematel neist on kahekordne pealiskiht. Pabertapeeti saab
puhastada ka niiske lapiga.

Teadlik tarbija, kes po6rab erilist tihelepanu viimistlusmaterjalide keemilisele koostisele,
peaks eelistama naturaalset pabertapeeti. Selle pindmine muster voi vérvikate jitab labi ku-
mama paberi struktuuri. Tapeet on valmistatud vanapaberist ning selle virvimiseks kasuta-
takse linaseemnedlist ja maisitirklisest valmistatud tinti. Tulemuseks on 100% okoloogiline
ja allergiavaba toode.

2. Tekstiiltapeet

Loodussobralike tekstiilitapeetidega on seinu kaetud juba sajandeid. Ténapievase tekstiil-
tapeedi aluskiht on paberist, mille peale on kleebitud kootud mustriga kangas voi kanga-
kiud. Aluspaber on iile tritkitud virviga. Tekstiilina kasutatakse villa, dZuuti, puuvilla, siidi,
lina ja kunstkiude. Selline tapeet tekitab eriti sooja ja rahuliku miljéé. Seinale liimitakse
seda nagu tavalist tapeeti. Tekstiiltapeedi puhul tasub meeles pidada, et tapeeti voib kahjus-
tada liigne niiskus ja ohu niiskustaseme kéikumine. Tekstiiltapeedid ei ole pestavad, neid
voib puhastada ainult harjaga. Tekstiiltapeet on umbes sama vastupidav nagu pabertapeet
ja sobib histi eluruumidesse. Méoned tekstiiltapeedid on pleekimiskindlad. Tekstiiltapeete
ostetakse suhteliselt vihe nende korge hinna tottu.

3. Viniiiiltapeet

Viniiiiltapeet on keemiatédstuse produke, mistottu dkoloogilised kaalutlused tasub selle
tootegrupi puhul unustada. Tiisstinteetilistele viniitiltapeetidele ei sea tootmisprotsess min-
geid piiranguid, mist6ttu virvi- ja mustrivalik on viga suur. Olemas on nii perfektselt sileda
pealispinna kui ka tugevalt reljeefse mustriga variante. Viniiiiltapeeti on kerge hooldada,
need on pestavad ning dirmiselt kulumiskindlad, mistottu soovitatakse viniiiiltapeete eel-
koige suure koormusega ruumidesse nagu koogid ja esikud.

4. Virvitav tapeet

Lisaks valmiskujul seina kleebitavale tapeedile on olemas ka virvitav tapeet. See on tinu-
vairt lahendus ennekéike vanemates majades, kus halva ehituskvaliteedi tottu seinte sirgeks
saamine palju probleeme tekitab, kuid kus ometi soovitakse seinad iile virvida. Selle toote-
grupi tuntuim esindaja on klaaskiudtapeet, mida on kerge puhastada ning mis varjab histi
seintesse tekkivaid pragusid. Siiski on selle vahepeal suurmoeks saanud materjali hiigelacg
moodas, eluruumidesse pole teda digupoolest kunagi soovitatud. Inim- ja keskkonnasob-
ralikumat alternatiivi pakub naturaalne paberist virvitav tapeet, mille puhul saavutatakse
erinevaid struktuure pabermassi hulka puidutiikkide segamise abil. Molemaid virvitava ta-
peedi alaliike on voimalik hiljem korduvalt tile virvida.

http:/fwww.lincona.ee
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LISA 14. TARTU KUTSEHARIDUSKESKUSES LABI VIDUD KUSITLUS
(Andmed kogunud ja Ulevaate koostanud Sille Lillestik ja Larissa Manajenkova)

Andmed kooli kohta

Tartu Kutsehariduskeskuse (Tartu KHK) ajalugu ulatub 1922. aastasse, mil alustas t66d Tartu
Puu- ja Rauatdkool, mille asutajaks oli Johan Falkenberg-Siive.

1944. aastal toimus reorganiseerimine, mille kdigus jagati kool kaheks. Puidu ja ehituse erialad
viidi Jaama tdnavale Vabriku-Tehasekooli nr 4 ning metallitood jdid tol ajalgi Tartu Toostuskooli
nime kandvasse koolimajja Pollu tinaval.

1970. aastatel asutati Eestis mitmeid oppeasutusi tilesandega anda kutsedpetust vanema kooli-
astme Opilastele ning organiseerida tihiskasulikku tootvat t66d ja toopraktikat. Tartus asuti Hari-
duse tn 3 kolmanda korruse ruumides. Uued ruumid valmisid 1989. aastal Annelinnas Kaunase
pst 70. Aastal 1991 nimetati asutus Tartu Oppekeskuseks.

1984. aastal asutati Tartu Teeninduskool ning selle eesmirgiks seati spetsialistide ettevalmis-
tamine ENSV liha- ja piimaministeeriumi, toiduaineteministeeriumi, aiandusministeeriumi ja
varumisministeeriumi ettevotetele. 1992. aastal sai kooli nimeks Tartu Toidutédstus- ja Teenin-
duskool. Nii on Tartu Kutsehariduskeskus oma nime ja asukohta mitmel korral muutnud. T66d
tihise katuse all alustati ametlikult 1. septembril 2002.

2006. aasta siigisel tootas Tartu Kutsehariduskeskuses 187 6petajat, opilasi oli 3126, neist
mitte-eestlasi 147. Vene 6pilased on véetud kooli vastu n-6 vene keele baasil, mis tihendab,
et neil voimaldatakse 6ppida eesti keelt intensiivkursusel ja peamisi tildaineid 6petatakse vene
keeles. Erialaaineid ja osa tildainetest dpetatakse eesti keeles. Vene keele baasil opivad toiduainete
tehnoloogid, kokad, keevitajad, elektrikud ja metallipingi to6lised.

Andmed respondentide kohta. Kiisitlusele vastas 33 opetajat, neist kaheksa vene emakeelega
ja 25 eesti emakeelega respondenti. Uks mitte-eestlastest vastaja on sooritanud eesti keele kui
teise keele eksami algtasemel, kolm kesktasemel ja neli korgtasemel. Kiisitletutest viiel on kesk-
eriharidus ja 28 on l6petanud kérgkooli. Uldainedpetajaid oli 16 ja erialadpetajaid 17, naissoost
vastajaid 18 ja meessoost 15. Tdpsem informatsioon koos protsentidega on toodud tabelis 2.

Andmete analiiiis

Opetajate vastuseid analiiiisiti kiisimuste kaupa. Analiiiisi tulemused on toodud allpool (vt
tabel 3).

Eesti keele osa erialaopetuses. Kiisimusele ,,Missugune osa on erialadpetuses eesti keelel? vas-
tati 17 korral, et kogu erialadpetus toimub eesti keeles. 14 vastajat viitis, et eesti keelt kasutab
oppija praktikal olles, 13 vastasid, et osa erialadpingutest toimub eesti keeles ja kahel korral
mainiti, et eesti keelega puutub 6ppija kokku vaid eesti keele tunnis. Kuna vastanutest 16 olid
tildharidusainete 6petajad, siis toenioliselt ei olda kursis, kuidas erialatundi tipselt libi viiakse.
Praktikal olles kasutab 6ppija eesti keelt vastavalt sellele, kas ta on sattunud venekeelsesse voi
eestikeelsesse kollektiivi.

Oppetii vorm. Oppetd6 vormidest on eelistatumad loeng ja praktikum — mélemaid vastu-
seid anti 24 korral. Kiimme vastanut kasutavad 6ppetoos seminari, kaheksa riihmakonsultat-
siooni ja kuus individuaalset konsultatsiooni. Eraldi toodi veel vilja iihel korral rithmat66d,
individuaalset t66d ja praktilist t66d ning kahel korral erinevaid 6ppemeetodeid. Vastused
jagunesid vastavalt sellele, kas tegu oli iildaine 6petaja voi kutsedpetajaga. Uldainespetajad
valisid valdavalt loenguvormi ja kutsedpetajad praktikumi.
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Tabel 2. Taustinformatsioon respondentide kohta

Kategooria Respondentide arv Protsent
Sugu

Mehed 15 455
Naised 18 54,5
Emakeel

Eesti 25 75,8
Vene 8 242
Eesti keele oskus

Algtase 1 3
Kesktase 3 9,1
Korgtase 4 12,1
Eesti kooli I16petanuid 25 75,8
Haridus

Keskeriharidus 5 152
Korgharidus 28 84,8
Opetatavad ained

Uldained 16 485
Erialaained 17 515

Oppijate kiisimustele vastamise viisid. Tunnis tekkivatele kiisimustele saavad 6ppijad vastuse
enamasti tunni kiigus (33 vastajat), tunni 16pus (29 vastajat) voi kiisivad individuaalselt (24
vastajat). Uheksal korral viideti, et 6ppijad kirjutavad 6petajale ja samuti iiheksal korral 6eldi,
et arutatakse kaasoppijaga. Oppijad on saanud pohikoolist kaasa harjumuse esitada kiisimusi
jooksvalt tunni kiigus véi tunni l6pus. Kuigi koolil on olemas oma elektronposti siisteem, ei
ole selle kasutamine veel piisavalt levinud.

Erialatekstide otsimine. Sobivaid erialatekste tunnis kasutamiseks leitakse peamiselt eriala-
sest oppekirjandusest (29 vastajat) ja Internetist (27 vastajat). Monevorra vihem otsitakse teks-
te erialaajakirjadest (21 vastajat) ja koige vihem ajakirjandusest (16 vastajat). Teisi allikaid vilja
ei toodud. Koige mugavam on vétta erialadpik ja kasutada seal olevaid tekste. Lihtsaks peeti ka
tekstide leidmist Internetist. Ajalehtedest ja ajakirjadest on tiilikam uut infot otsida, kuna seda
tuleb enne dpilastele jagamist tublisti toodelda.

Koosti kolleegidega. Tekstide valikul viga palju teiste abile ei loodeta. 16 vastajat kiisivad
néu kolleegi kiest, kiimnel korral vastati, et otsitakse ise tekste vastavalt dppe- ja ainekavale.
Kaheksal korral péordutakse teise eriala opetaja poole, viiel korral kiisitakse vihjeid opilas-
telt ja kahel korral palutakse abi sopradelt-tuttavatelt. Tavaliselt pole opetajad harjunud teiste
kiest nou kiisima véi esitavad oma kiisimuse erialabpetajale. Siin aga saab kindlasti takistuseks
ajapuudus — pole aega tegeleda teiste inimeste probleemidega ja seetdttu on abistamisest dra
oeldud. Kui 6petaja on saanud iihe korra eitava vastuse, siis enamasti teist korda sellise palvega
enam ei poorduta.

Tekstide lihtsustamise votted. Autentset teksti enamasti lihtsustatakse (25 vastajat) voi li-
hendatakse (15 vastajat) ja vihesed annavad teksti 6ppijatele kitte ilma muutmata (9 vastajat).
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Teksti lihtsustamine on koige vajalikum, sest eestikeelne erialakirjandus on tisna keerukalt tiles
chitatud ja pelgalt lithendamisest ei piisa. Ilma muutmata annavad teksti kitte enamasti mees-
soost erialadpetajad ja seda ajapuudusest tingitult.

Teksti moistmist soodustavad votted. Tihtipeale teksti lihtsustatakse, et teha see opilastele
arusaadavamaks. Teksti juurde koostatakse kiisimusi (22 vastajat), dpetatakse lugema graafilist
infot (29 vastajat), t6lgitakse votmesonu ja termineid (21 vastajat), harvem tolgitakse raskemad
kohad vene keelde (16 vastajat).

Keelekeskkonnaiilesanded. Keelekeskkonnaiilesandeid kasutatakse suhteliselt vihe. Vorreldes
traditsioonilise auditoorse 6ppega on 6uesoppimise votete osakaal tunduvalt viiksem. Enamas-
ti soovitatakse 6ppijale erialaga seotud veebilehti (23 vastajat) ja korraldatakse oppekiike (12
vastajat). Oppekiigud toimuvad vastava erialaga seotud ettevétetes. Tunnikiilalisi ei kutsuta,
kuid tutvustatakse eestikeelset erialast kirjandust (9 vastajat).

Aktiivope. Aktiivoppemeetoditest kasutatakse koige rohkem rithmatééd (20 vastajat) ja
ajuriinnakut (15 vastajat). Moiste- ja definitsioonikaartide kasutamist mirgiti dra 11 juhul,
diskussioonivérku kasutas 10 vastajat. Kéige vihem olid levinud jirgmised aktiivoppemeeto-
did: faktiptiramiid (5 vastajat), TTS (4 vastajat), ideckaart (4 vastajat), projektope (4 vastajat).
Venni diagrammi ei olnud kasutatavate aktiivoppemeetodite hulgas nimetatud.

Opilaste motiveerimine. Oppijat on oluline 6ppimisele motiveerida. Kutsekoolis on pal-
ju vihese motivatsiooniga 6ppureid. Opilaste motiveerimiseks kasutatakse jirgnevaid votteid:
joukohase materjali kasutamine (24 vastajat), opilase isiksuslike isedrasustega arvestamine (19
vastajat), erinevate opivotete kasutamine (15 vastajat), eriala praktilise poole tutvustamine (20
vastajat), realistliku ettekujutuse loomine tulevasest erialast (12 vastajat), eriala perspektiivide
tutvustamine (17 vastajat).

Ettevalmistus eestikeelseks kutsekvalifikatsiooni eksamiks. Koik respondendid arvasid, et kutse-
kvalifikatsiooni eksamiks peab 6pilasi ette valmistama vastava eriala 6petaja (33 vastajat). M6-
ned arvasid, et ka eesti keele 6petaja ja praktikajuhendaja abistavad erialadpetajaid opilaste
ettevalmistamisel eestikeelseks kutsekvalifikatsiooni eksamiks (8 vastajat molemal juhul). Tartu
KHK 6petajate hinnangul teised spetsialistid (erialal t66tav tuttav, kooli karjidrinoustaja) eksa-
miks ettevalmistamise eest ei vastuta.

Tabel 3. Vastanute protsent kiisimuste kaupa

Kisimus Vastajate arv Protsendid
Eesti keele osa erialabpetuses

Oppija puutub eesti keelega kokku vaid eesti keele tunnis. 0 0
Kogu erialadpetus toimub eesti keeles. 17 515
Osa erialadpingutest toimub eesti keeles. 14 424
Oppija kasutab eesti keelt praktikal olles. 13 394
Korraldatakse Opilasvahetusi eesti 6pekeelega kutsekoolidega. 0 0
Gumnaasiumihariduse omandamine toimub eesti keeles. 0 0
Oppetsd vorm

Loeng 24 72,7
Seminar 10 30,3
Ruhmakonsultatsioon 8 24,2
Individuaalne konsultatsioon 6 18,2
Praktikum 24 54,5
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Kiisimus Vastajate arv Protsendid

Klsimustele vastamise viisid

Kusivad tunni kaigus. 33 100
Kusivad tunni I6pus. 29 879
Kusivad individuaalselt. 24 54,5
Kirjutavad Opetajale. 9 27,3
Arutavad kaasOppijatega. 9 27,3
Erialatekstide otsimine

Erialasest oppekirjandusest 29 87,9
Erialaajakirjadest 21 63,6
Internetist 27 81,8
Ajakirjandusest 16 48,5
Koostdo kolleegidega

Kolleeg 6 48,5
Teise eriala 6petaja 0 30,3
Direktor 0 0
Opilased 5 15,2
Sébrad-tuttavad 2 6,1
Muu: valitakse ise vastavalt dppe- ja ainekavale 10 30,3
Tekstide lihtsustamise votted

Ei muuda, kasutan algsel kujul 9 27,3
LUhendan 15 455
Lihtsustan 25 75,8
Teksti moistmist soodustavad votted

Koostan teksti kohta kisimusi. 22 66,7
Opetan lugema jooniseid, illustratsioone jm graafiliselt esitatud infot. 29 87,9
Tolgin raskemad kohad tekstis. 16 48,5
Esitan votmesonade ja terminite tolked. 21 63,6
Keelekeskkonnalilesanded

Korraldan 6ppijate erialaga seotud 6ppekaike. 12 36,4
Kutsun tunnikulalisi. 0 0
Kasutan videomaterjale (tapsustage, milliseid). 3 9,1
Soovitan Gppijatele erialaga seotud veebilehti. 23 69,7
Tutvustan eestikeelset erialast kirjandust. 9 27,3
Aktiivoppemeetodid

FaktipUramiid 5 15,2
Ajurtinnak 15 455
Mbiste- voi definitsioonikaart 11 33,3
Diskussioonivork 10 30,3
Rihmat6o 20 60,6
Venni diagramm 0 0
TTS - tean-tahan teada-sain teada 4 12,1
|deekaart 4 12,1
Projektope 4 12,1
Opilaste motiveerimine

Kasutan 6ppijatele joukohast materjali. 24 54,5
Kasutan erinevaid opivotteid. 15 455
Arvestan Oppijate isiksuslike isedrasustega. 19 57,6
Tutvustan eriala praktilist poolt. 20 60,6
Annan realistliku ettekujutuse tulevasest erialast. 12 36,4
Raagin eriala perspektiividest. 17 51,5
Ettevalmistus kutsekvalifikatsiooni eksamiks

Erialadpetaja 32 97
Eesti keele Opetaja 8 24,2
Praktikajuhendaja 8 242
Erialal tétav séber voi tuttav 0 0
Kooli karjaarindustaja 0 0
Kooli selleks palgatud inimene 0 0
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Kokkuvote

Tartu Kutsehariduskeskuses korraldatud kiisitlus niitas, et koolis toimub kiillaltki suur osa 6p-
pest eesti keeles, erialadpetajad ridgivad enamasti eesti keelt emakeelena. Praktikal olles kasutab
oppija eesti keelt vastavalt sellele, kas ta on sattunud venekeelsesse voi eestikeelsesse kollektiivi.
Uldaineid 6pitakse vene keeles, 6pilastele tutvustatakse vastava aine eestikeelseid termineid.
Samuti rakendatakse ainetevahelist integratsiooni, kus erinevate ainete 6petajad (nt erialadpe-
tajad ja keeleopetajad) teevad koostddd.

Sobivaid erialatekste tunnis kasutamiseks leitakse peamiselt erialasest 6ppekirjandusest ja
Internetist. Tekstide valikul ei kiisita viga palju teiste 6petajate kiest nou. Autentset teksti ena-
masti lihtsustatakse ja selleks kasutatakse erinevaid votteid (kiisimused teksti juurde, graafiline
info, terminid ja votmesonad). Enamasti motiveeritakse 6pilasi nende isiksuslike isedrasuste
arvestamisega ja joukohase materjali kasutamisega. Erialadpetajad rohutavad kutseoppe prakti-
list kiilge: tutvustavad dpilastele eriala praktilist poolt ja perspektiive. Sama teevad ka moned
tildainete 6petajad. Paljud dpetajad ei joua tegelda tekstide lihtsustamise ja mugandamisega,
sest aega on vihe, ja tihtipeale on vihe ka erialast kirjandust. Paljud 6petajad kasutavad loengu-
materjaliks enda poolt kokku pandud konspekti.

Keelekeskkonnaiilesandeid antakse {isna napilt. Enamasti piirduvad need erialaga seotud
veebilehtede tutvustamisega, 6ppekiike ettevotetesse korraldatakse tunduvalt harvem. Tundi-
des rakendatakse ka aktiivoppemeetodeid. Samas tundub, et traditsiooniline loeng on enim-
levinud viis uue materjali tutvustamiseks.

Kissitluse tulemused niitavad, et Tartu Kutsehariduskeskuse opetajatel on olemas vastav
haridus ja keeleoskus, et korraldada koolis sisupéhist opet, kus omandatakse nii eriala kui
ka keelt. Praktika niitab, et ka kehva keeleoskusega opilaste eesti keele tase paraneb 3,5 aasta
jooksul (nominaalne 6ppeaeg dppegruppides vene keele baasil). Kutseopetajad vajavad siiski
abi ja konkreetseid ndpuniiteid, kuidas voiks veel paremini arvestada opilaste isedrasustega ja
oppetddd efektiivsemaks muuta (teksti lihtsustamise votted, teine emakeel, arengulised isedra-
sused).
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LISA 15. TALLINNA KOPLI AMETIKOOLIS LABI VIIDUD KUSITLUS
(Andmed kogunud ja Ulevaate koostanud Silva Neider)

Tallinna Kopli Ametikooli (TKAK) loomise idee sai alguse 2002. aastal Tallinna linnavalitsu-
se ja Tallinna ettevétjate koostoos. Tallinna Kopli Ametikool, esimene Tallinna munitsipaal-
kutsekool, asutati 2003. aastal. 1. septembril 2004 alustasid 130 noort 6pinguid kolmel
perspektiivsel oskustdélise erialal: kinnisvarahooldaja, trammi ja trolli lukksepp-elektrik ning
kisitoomeister. Kdsitdomeistri ning trammi ja trolli lukksepa-elektriku erialal saab 6ppida nii
eesti kui vene keeles, kinnisvarahooldaja eriala dpetatakse ainult eesti keeles. TKAK-s on kaas-
aegsed dpitingimused ning 6petuses on pohirohk kaasaegsetel tehnoloogiatel.

Seisuga 1. september 2006 6ppis Tallinna Kopli Ametikoolis 376 6pilast. Nendest eestlasi
134 ja mitte-eestlasi 242. Mitte-eestlastest opib eesti rithmades 23 ja vene rithmades 219 6pi-
last.

I kursusel on 8 rithma, nendest 4 eesti ja 4 vene rithma.

IT kursusel on 7 rithma, nendest 3 eesti ja 4 vene rithma.

III kursusel on 7 rithma, nendest 2 eesti ja 5 vene rithma.

TKAK-s toimub 6ppetdd pohihariduse ja 16petamata pohihariduse baasil. Trammi ja trol-
li lukksepaks-elektrikuks (TT) saab 6ppida ainult pohihariduse baasil, kisitoomeistri (KM)
ja kinnisvarahooldaja (KVH) erialal saavad 6ppida nii péhiharidusega kui ka pdhihariduseta
noored.

I kursusel 6pib 162 6pilast, nendest 66 on pohiharidusega ja 96 pohihariduseta;

IT kursusel 6pib 119 opilast, nendest 88 on péhiharidusega ja 31 pdhihariduseta;

II kursusel 6pib 95 6pilast, nendest 88 on pohiharidusega ja 7 pohihariduseta.

Andmed respondentide kohta

Alates 2006. aasta septembrist on Tallinna Kopli Ametikoolis 63 to6tajat, nendest 33 on kutse-
opetajad. Kiisitluse perioodil t66tas TKAK-s 29 kutsedopetajat, nendest kiisitleti 21 kutsedpe-
tajat. Ankeetidele vastas 21 kiisitletut, neist 11 eesti emakeelega ja 10 vene emakeelega. Vene
emakeelega respondentide keeleoskustase on jargmine:

7 respondendil on sooritatud eesti keele kui teise keele kesktaseme eksam,

3 vastanul on sooritatud eesti keele kui teise keele algtaseme eksam.

Hariduselt jagunevad respondendid korgema ja keskeriharidusega kutseopetajateks, kellest
18 respondendil on kérgem ja kolmel keskeriharidus. Eesti emakeelega vastanutest on 9 kor-
gema ja 2 keskeriharidusega. Vene emakeelega vastanutest on 9 kérgema ja iiks keskeriharidu-
sega.

Sooliselt jagunevad respondendid:

mehi 10, nendest eestlasi 6 ja venelasi 4;

naisi 11, nendest eestlasi 5 ja venelasi 6.

Kisitleti 21 kutseopetajat, kes erialati jagunevad jirgmiselt:

10 kasitoomeistri (KM) eriala opetajat, nendest 5 eestlast ja 5 venelast. Koik 10 vastanut

olid korgema haridusega;

4 kinnisvarahooldaja (KVH) eriala 6petajat, koik eestlased. Vastanutest 2 olid korgema ja 2

keskeriharidusega;
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3 trammi ja trolli lukksepp-elektriku (T'T) eriala 6petajat, koik venelased. Vastanutest 2
olid korgema ja 1 keskeriharidusega;

4 ainedpetajat, nendest 2 eestlast ja 2 venelast. K6ik 4 vastanut olid korgema haridusega.

Andmete analiiiis

Eesti keele osa erialadpetuses. 15 kiisitletut vastas, et 6ppijad puutuvad eesti keelega kokku vaid
eesti keele tunnis. Ilmselt pidasid respondendid silmas vaid opetuse konteksti, sest TKAK on
kool, kus 2006./2007. dppeaastaks on eesti ja vene dppekeelega rithmi esimesel kursusel vord-
selt. See aga tihendab, et voimalusi eesti keelt kuulda on rohkem kui vaid eesti keele tunnis.
Neli kiisitletud 6petajat dpetavad oma eriala vaid eesti keeles, tiks vastanu kasutab oma 6petu-
ses eesti keelt osaliselt. Opilased saavad eesti keelt kasutada praktikal olles, dpetajad 6petavad
ka oskussonavara. Teiste eesti 6ppekeelega kutsekoolidega opilasvahetusi ei korralda tikski kii-
sitletud opetajaist.

Oppetos vorm. Koige rohkem kasutavad respondendid 6ppet libiviimisel prakeikumi (19
vastanut) ja loengut (15 vastanut). Usna levinud on ka individuaalse v6i rithmakonsultatsiooni
pakkumine (vastavalt 14 ja 11 respondenti). Seminari kasutab 8 kiisitletud 6petajat.

Oppijate kiisimustele vastamise viisid. Enamasti esitavad 6ppijad tekkinud kiisimusi tunni
kidigus, tunni l6pus voi pédrduvad individuaalselt dpetaja poole. Vaid kolm respondenti mir-
kis, et oppijad kirjutavad neile. Umbes poolte vastanute meelest (10) arutavad oppijad tekki-
nud kiisimusi omavahel.

Erialatekstide otsimine. Oppetods kasutatavaid tekste leiavad kiisitletud 6petajad erialasest
oppekirjandusest (18 vastanut) ja Internetist (15 vastanut). 14 respondenti on muu voimalu-
sena mirkinud enda koostatud materjalide kasutamist. Ka ajakirjandus on tekstide allikana
populaarne (10 vastanut).

Tekstide valik. Koige meelsamini konsulteeritakse tekstide valikul kolleegidega (18 vasta-
nut), 13 respondenti peab koguni nou sdprade-tuttavatega ning muude valikute hulgas mainiti
ka abikaasat, endiseid kolleege ning vaid iihel korral erialaspetsialisti. Vaid neljandik (5 vasta-
nut) arvestab dppijate arvamusega.

Tekstide lihtsustamine. Tekstide kohandamisel kasutab enamik respondente (17) keelelist
lihtsustamist, pooled lithendavad tekste ja vaid 3 opetajat 21 vastanust ei muuda tekste, vaid
kasutab neid algsel kujul. Kasutatakse ka enda koostatud tekste, mis on otse oppijale kirjuta-
tud.

Teksti moistmist soodustavatest votetest. Enamasti teksti lihtsustatakse, et muuta see opilastele
arusaadavamaks. Enamik respondente (15) esitab votmesonade ja terminite t6lkeid. Opetatak-
se lugema jooniseid, illustratsioone jm graafilist infot (14 vastanut), tolgitakse raskemaid kohti
(14 vastanut). Opetajad koostavad teksti kohta kiisimusi (13 vastanut). 10 respondenti kasutas
ka muid teksti moistmist soodustavaid votteid: séna pildiga asendamist, ndidismaterjali kasu-
tamist, teksti illustreerimist, oluliste loikude tileradkimist, selgitatakse vilja, mis jii 6pilastel
arusaamatuks ja missugused kiisimused on neil seoses tilesannetega tekkinud jm.

Keelekeskkonnaiilesanded. Oues dppimise votteid ehk nn keelekeskkonnaiilesandeid kasutab
enamik respondente. Opetajad loovad 6pilastele eesti erialakeele praktiseerimiseks erinevaid
voimalusi. 14 dpetajat korraldab erialaga seotud oppekiike (muuseumidesse, td6kodadesse,
firmadesse, ehitusmessidele, niitustele, praktikakohtadesse, tulevase t66ga seotud ettevotetes-
se: Tallinna Trammi- ja Trollibussikoondis, Balti Laevaremonditehas, AS Tallinna Vesi jne).

101



11 vastanut tutvustab eestikeelset erialast kirjandust, 10 vastanut soovitab vaadata erialaga
seotud veebilehti, videomaterjale kasutab 6 vastanut. 5 vastanut peab oluliseks kutsuda tun-
nikiilalisteks firmade ja ettevotete esindajaid, 4 respondenti on muu voimalusena mirkinud
grafoprojektorit, kiledel ettevalmistatud materjale, audiomaterjale, Interneti kasutamist teabe
otsimisel jne.

Aktiivope. Aktiivoppemeetoditest kasutatakse koige rohkem rithmat66d (17 vastanut) ja
ajuriinnakut (11 vastanut). Diskussioonivérku kasutas 7 vastanut, vordselt mirgiti dra defi-
nitsioonikaartide kasutamist ning projektopet (5 vastanut), samuti faktipiramiidi ja TTS-i
(tean-tahan teada-sain teada) (4 vastanut). Koige vihem kasutati ideekaarti (3 vastanut), Venni
diagrammi ei mirgitud kasutatavate aktiivoppemeetodite hulgas kordagi. Muude votetena ni-
metati interaktiivset meetodit, provokatsioonilisi kiisimusi jne.

Opilase motiveerimine. Uuringust nihtus, et kutsekoolis on viga oluline 6ppijaid 6ppimisele
innustada, sest paljudel puudub 6piharjumus véi ollakse vihese motivatsiooniga. Opilaste in-
nustamisel kasutatakse koiki votteid: arvestatakse oppijate isiklike isedrasustega (18 vastanut).
Enamik respondente (17) kasutab 6pilastele joukohast materjali, erinevaid opivétteid, tutvus-
tab eriala praktilist poolt. Oppijatele ridgitakse eriala perspektiividest (15 vastanut) ja antakse
realistlik ettekujutus tulevasest erialast (13 vastanut). Muude votetena nimetati isiklikku ees-
kuju, teiste dpetajate eeskuju, voimalust valmistada kooli materjalist endale esemeid jne.

Ettevalmistus eestikeelseks kutsekvalifikatsiooni eksamiks. Kuna Tallinna Kopli Ametikool te-
gutseb alles kolmandat oppeaastat, siis ei ole kutsekvalifikatsiooni eksameid veel korraldatud.
Enamik respondente (15) vastas, et ei ole eestikeelse kutsekvalifikatsiooni eksamiga tegelenud.
13 vastanut arvas, et eesti keele 6petajad annavad eriala puudutavaid s6nu ja termineid, prak-
tikajuhendajad valmistavad opilasi ette eestikeelseks kutsekvalifikatsiooni eksamiks (12 vasta-
nut). 5 vastanut arvas, et 6ppijaid aitavad ka erialal t66tavad sobrad, tuttavad voi vanemad,
4 vastanu arvates aitab kooli karjadrinoustaja ja ainult ithe vastanu arvates valmistab 6ppijaid
eestikeelseks kutsekvalifikatsiooni eksamiks ette kooli selleks palgatud inimene. Muude véima-
lustena nimetati sopru, sobrannasid, tuttavaid, vanemaid.

Kokkuvote

Tallinna Kopli Ametikool on alles arenemisjirgus kool. Olulisemaks saavutuseks on see, et
Tallinnas loodi munitsipaalkutsekool, kus saab 6ppida ka lopetamata péhihariduse baasil.
Nii on 134 pohihariduseta noort leidnud endale voimaluse saada haridus ja omandada eriala.
Kisitdomeistrite Koolis tdotavad professionaalsed opetajad, kellel on head teoreetilised osku-
sed ja praktilised kogemused.

Tallinna Kopli Ametikoolis labiviidud kiisitlus niitas, et iileminek eesti 6ppekeelele on voi-
malik eesti rithmade arvu jirk-jargult suurendades. Kool on kahe 6ppekeelega ning mitmed
kutsedpetajad 6petavad nii eesti kui vene rithmi. Seega on opilastel voimalus eesti keelt kuulda
ja kasutada ka viljaspool eesti keele tundi ning samuti praktikal olles.

Kaige levinumaks 6ppet6 vormiks on praktikumid ja loengud, samuti kasutatakse oppe-
60 labiviimisel individuaalseid ja rithmakonsultatsioone. Ka teised aktiivoppemeetodid ei ole
kutsedpetajatele voorad, kasutatakse edukalt nii rithmatood kui ajuriinnakut.

()ppetééks sobivaid tekste leitakse peamiselt erialasest oppekirjandusest ja Internetist, sa-
muti kasutatakse enda poolt koostatud materjale. Tekstide valikul konsulteeritakse kolleegi-
dega ning soprade-tuttavatega. Autentset teksti enamasti lihtsustatakse ja selleks kasutatakse
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erinevaid votteid (votmesonade ja terminite tolked, joonised, graafiline info jne, kiisimused
teksti kohta).

Oues 6ppimise votteid kasutab enamik respondente: korraldatakse oppekiike, tutvusta-
takse eestikeelset erialakirjandust ning erialaga seotud veebilehekiilgi. Oppijate 6ppima innus-
tamisel on kutsedpetajad piris loovad: arvestatakse oppijate isiklike isedrasustega, kasutatakse
joukohast materjali, tutvustatakse eriala praktilist poolt ja perspektiive.

Kisitluse tulemusest selgus, et Tallinna Kopli Ametikooli 6petajad on oma ala spetsialistid.
Neil on vastav haridus ja keeleoskus. Kasutades oma t66s kaasaegseid opetusviise, valmistavad
nad ette tulevasi oskust66lisi.
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LISA 16. TALLINNA LASNAMAE MEHAANIKAKOOLIS LABI VIDUD KUSITLUS
(Andmed kogunud ja Ulevaate koostanud Maria Laponina, Serafim Laponin)

Tallinna Lasnamie Mehaanikakool (TLMK) tegutseb alates 1971. aastast. Opilasi on koolis
umbes 1000. Koolis td6tab 57 opetajat, sh 17 kutsedpetajat. Opetamine toimub vene keeles
ning dpilaste emakeel on vene keel. Opetatavad erialad on keevitaja, lukksepp, metallitootleja,
autoplekksepp-maaler, kinnisvarahooldaja, automaatik, auto ja masinate remontija, keskkonna-

tehnikalukksepp.
Andmed respondentide kohta

Kiisitleti 13 6petajat, kellest 12 emakeeleks on vene keel. Kiisitletutest on 7 kérgharidusega ja
5 keskeriharidusega 6petajat, iiks opetaja ei vastanud sellele kiisimusele. Koik respondendid on
kutsedpetajad. Kiisitletute eesti keele oskus on valdavalt algtasemel: 7 6petajat kdivad algtaseme
kursustel, algtaseme eksami on sooritanud 3, iiks on sooritanud kesktaseme eksami ja iiks leiab,
et on keeleopinguteks liiga vana.

Andmete analiiiis

Eesti keelt opetuskeelena ei kasuta respondentidest keegi, kuna kutsekoolis ei ole seda voima-
lust, mistottu 6ppijad puutuvad eesti keelega kokku vaid eesti keele tundides.

Oppet66 vormidest kasutatakse peamiselt loenguid, individuaalseid konsultatsioone, vi-
hem seminare ja iipris vihe praktikume ning rithmakonsultatsioone. Uks kutsedpetaja kasutab
kombineeritud tunnivormi.

Kisimusele, kuidas saavad 6pilased vastuseid aine- voi erialatunnis tekkivatele kiisimustele,
anti sarnaseid vastuseid: 6ppijad kisivad tunni kiigus, tunni lopus ning kiisivad ka indivi-
duaalselt. Mirgiti ka, et kaasoppijad arutlevad omavahel tekkinud kiisimuste iile, kuid see ei
ole viga levinud. Uhe vastanu poole po6rduvad 6pilased ka kirjalikult.

Erialatekste leiavad TLMK-i kutsedpetajad peamiselt erialasest 6ppekirjandusest ja eriala-
sest ajakirjandusest. 9 respondenti otsivad tekste Internetist. Moned tiksikud kasutavad firma-
de reklaammaterjale voi teatmeteoseid ja kisiraamatuid.

Kolleegide néu tekstide valikul kasutab 6 respondenti. Uks peab néu veel direkrori ja iiks
opilastega. 4 mirkisid oma vastustes, et otsivad materjali ise, ise jouavad otsusele, mida kasu-
tada ning n6u ei anna keegi. Osa 6petajaid kasutab teise eriala opetaja nduandeid. Et 6ppijatel
oleks tekste lihtsam moista, kasutavad respondendid tildjuhul lithendamist ja lihtsustamist,
kaks vastanut ei muuda tekste iildse. Uks vastanu koostab 6ppijatele teksti pohjal konspekti.

Lihtsustavate votetena kasutatakse enamasti teksti kohta kiisimuste koostamist. Neli res-
pondenti vastasid, et kasutavad tolkimist teksti raskemates kohtades. Kuus vastanut arendavad
graafiliselt esitatud info (joonised, illustratsioonid) moistmise oskust.

Keelekeskkonnaiilesannetest korraldavad 2 respondenti dppijatele erialaga seotud eestikeel-
seid dppekiike nt puhastusseadmete hoonetesse, 3 korraldavad erialaseid 6ppekiike. 2 6petajat
kutsuvad kiilalisesinejateks Firma Onninen esindajaid kui tunnikiilalisi, kes koolitundides kiies
kasutavad ainult eesti keelt. 2 respondenti soovitavad erialaga seotud veebilehti ja 2 kasutavad
ka eestikeelseid 6ppematerjale.

Kiimnendale kiisimusele aktiivoppe votete kasutamise kohta on kéik 13 mirkinud, et kasu-
tavad rithmat66d. Kasutatakse ka diskussioonivorku (2 vastanut), méiste- voi definitsioonikaar-
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ti (5 vastanut), ajuriinnakut (2 vastanut), ideekaarti (3 vastanut). Kaks respondenti kasutavad
projektiilesandeid ja tiks slaide materjali esitamisel.

Oppijate 6ppima innustamisel on kutsedpetajad piris loovad. Kéik respondendid kasu-
tavad oma t66s kiisimusega kaasnevaid voimalusi: kasutatakse 6ppijatele joukohast materjali
(13 vastanut); erinevaid opivétteid (10 vastanut); arvestatakse 6ppijate isiksuslike isedrasustega
(10 vastanut); tutvustatakse eriala praktilist poolt (11 vastanut); luuakse realistlik ettekujutus
tulevasest erialast (12 vastanut) ning riigitakse eriala perspektiividest (10 vastanut). Uks vas-
tanutest otsib oma 6ppijatele isegi praktikat6okohti, millega annab 6ppijatele tunde, et neid
toetatakse, mis omakorda tuleb kasuks opetaja ja opilaste vahelistele suhetele ning innustab
oppijaid paremini oppima.

Kiisimusele, kes ja kuidas aitavad 6ppijail valmistuda eestikeelseks kutsekvalifikatsiooni
eksamiks, vastati, et kuna 6ppijatel on voimalus kutsekvalifikatsiooni eksameid sooritada ema-
keeles, ei ole ka kutsedpetajatel vajadust neid ette valmistada eestikeelseks eksamiks.

Kokkuvote

TLMK on tidiesti venekeelne. Kutseopetajad on peamiselt traditsioonilise dpetusviisiga ning
nende eesti keele oskus on enamasti algtasemel, tundides kasutatavatel meetoditel ning mater-
jalidel on arenemisruumi. Kiisitletud kutse6petajate arvates piisab oppijate eesti keele oskuse
arendamiseks sellest, et eesti keele ainekava sisaldab ka erialakeele 6petamist. TLMK l6petajad
peavad aga olema konkurentsivoimelised Eesti td6turul, seda enam, et koolis dpetatavad eri-
alad on seotud klientide teenindamisega. Kindlasti tuleks kasuks, kui ka kutseainete tundides
arendataks keeleoskust.
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LISA 17. NARVA KUTSEOPPEKESKUSES LABI VIDUD KUSITLUS
(Andmed kogunud ja Ulevaate koostanud Veronika épakovskaja)

Narva Kutseoppekeskus on loodud 1. oktoobril 2000. aastal Narva Kutsekeskkooli, Narva
Kerget66stuskooli, Narva Kaubanduskooli ja Narva Energeetikute Kooli baasil. Kutsedppekes-
kus paikneb kahes 6ppekompleksis, mis asuvad Narvas aadressidel Kreenholmi 45 (peahoone)
ja Kalda 9.

Narva Kutsedppekeskuse peamised iilesanded on:

pohi- ja keskkoolijirgse kutsekeskhariduse voimaldamine;

tehnilise kutsekorghariduse omandamise ettevalmistamine ja kiivitamine;
tdiskasvanute tdienduskoolituse ja (td6tute) iimberoppe labiviimine;
erivajadustega inimeste koolitamine;

giimnaasiumiopilaste eelkutsealane koolitus;

ettevotjate koolitus;

ettevotjate info- ja konsultatsiooniteenus.

Narva Kutseoppekeskuse paevases 6ppes 6ppis 2005. aasta siigisel 2403 opilast. Neist esi-
mesel kursusel 1087, teisel kursusel 695, kolmandal 576 ja neljandal 45 6pilast. Teenindusosa-
konnas alustas 2006. aastal 6pinguid 621 ja tehnikaosakonnas 456 opilast. 2006. aasta seisuga
6pib Narva Kutseoppekeskuses umbes 15 inimest, kelle emakeel on eesti keel. Ulejiinud 6ppi-
jad on lopetanud vene dppekeelega pohi- voi keskkooli.

Andmed respondentide kohta. Kiisitluses osales 29 kutseopetajat, kelle seas oli iiks inime-
ne, kes on lopetanud eesti 6ppekeelega kooli, iiks inimene, kes valdas nii vene kui ka usbeki
keelt ning 27 inimest, kelle emakeeleks on vene keel.

Respondentide eesti keele oskus oli tisna erinev: korgtasemel valdas eesti keelt tiks inimene;
kesktasemel 6 inimest, algtasemel 4 inimest. Vanad keeleoskuse kategooriad on 12-1 vastanu-
test: neljal C-kategooria ja kaheksal D-kategooria. Viis respondenti ei osanud oma keeleoskus-
taset midratleda.

Kisitleti enamasti erialadpetajaid: 20 kutse6petajat tehnikaosakonnast (erialadeks chitus,
metallitd6, puidutdd, automaatika, mehhatroonika, autotd6 jne), 8 kutsedpetajat teenindus-
osakonnast (erialadeks toitlustus, turism, juhtimine ja haldus, arvutiteenindus jne); iiks res-
pondent oli iildainedpetaja.

Andmete analiiiis

Eesti keele osa erialadppes. Enamus (19 vastanut) arvab, et 6ppijad puutuvad eesti keelega kokku
vaid eesti keele tunnis. 7 inimest vastas, et eesti keelel pole tildse mingit osa nende eriala dpetu-
ses. 6 inimest vastas, et osa erialadpingutest toimub eesti keeles (terminoloogia, kutsealane eesti
keel, t6lkimine). 7 inimest vastas, et 6ppija saab eesti keelt kasutada praktikal olles. Uks inime-
ne mirkis, et korraldatakse opilasvahetusi eesti 6ppekeelega kutsekoolidega. 2 inimest vastas, et
osa erialadpingutest toimub eesti keeles (toitlustusalane eesti keel, infotehnoloogia-alane eesti
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keel, erialatehnoloogia). Uks respondent viib erialadpetust libi eesti keeles ning kasutab tundi-
des eestikeelset erialaterminoloogiat (ltitimikutel) kérvuti venekeelsete terminitega.

Oppeto"b' vorm. Lihtudes vastustest kiisimusele nr 3, voib viita, et meie respondendid kuu-
luvad nende 6petajate hulka, kes 6ppijatega kohtumisteks valmistudes kaaluvad erinevaid l4-
henemisviise. Enamik 6petab loengu (25 vastanut) v6i praktikumi vormis (26 vastanut) ning
kasutab rithma- ja individuaalseid konsultatsioone (21 vastanut). Need on kergemad opetamis-
vormid — dpetaja loeb eelnevalt ettevalmistatud materjali klassile ette v6i annab praktilise tiles-
ande, kontrollides selle tditmist ja hinnates 16pptulemust.

Mainiti ka niisuguseid votteid nagu seminar (9 vastanut), testid (1 vastanu), mingud/loo-
minguline t66 (2 vastanut), e-6pe ja video- ning audiokursused (1 vastanu), mida saab jaotada
kahte rithma:

1) loomingulised vétted — 6petamine mingude, joonistamise, plakatite tegemise jm kaudu;

2) iseseisva t66 votted — eksamite ja testide sooritamine, ettevalmistus seminarideks ja ettekan-
neteks, e-6pe jm.

Koik 6petajad ei rakenda oma t66s mingulisi votteid, kuna see nouab opetajalt viga loo-
mingulist lihenemist. Iseseisev t66 on vajalik ning ilma selleta pole voimalik dppijate teadmisi
ja oskusi tdies mahus kontrollida. Kuna kutsekoolides opivad ka erivajadustega inimesed ning
oppijad, kel on pohikoolis 6ppides olnud raskusi, eelistavad moned opetajad kasutada iseseisva
t60 votteid vaid viheses mahus.

Oppijate kiisimustele vastamise viisid. Kui 6ppijatel tekivad aine- v6i erialatunnis kiisimused,
siis opetajad eelistavad, et dpilased kiisiksid kohe tunni kiigus (25 vastanut), tunni lopus (19
vastanut) voi podrduksid épetaja poole individuaalselt (22 vastanut). Nii on kergem ja tule-
muslikum reageerida sellele, millest 6ppija aru ei saanud v6i milles ta abi vajab. ()petaja voib ka
ise reguleerida, millal ta 6ppijatelt kiisimusi ootab. Selline lihenemine distsiplineerib 6ppijaid,
kuna nad peavad esitatavad kiisimused 1ibi métlema ega sega loengutel vahele. Igale Narva
Kutsedppekeskuse opetajale saab kiisimusi esitada 6petaja konsultatsiooniajal — vahemalt kahe
tunni jooksul nidalas, kui 6ppija ei soovi tunnis kiisida. Lisaks konsultatsiooniaegadele on igal
opetajal elektronpost ning 6ppijad on teadlikud, et ka nii saab opetajaga ithendust votta. Viis
kiisitletut kasutab oppijatega elektroonilise suhtlemise voimalust. Viga levinud viis tekkinud
kiisimusele vastuse leidmiseks on arutada seda oma klassikaaslasega (19 vastanut), mis {ihelt
poolt on hea, sest oppijad jouavad sel moel ise arutelu kiigus vastuseni. Juhul, kui selline arut-
lus toimub 6ppetunnis, voib see 6ppetddd segada.

Erialatekstide otsimine. Oppematerjali koostamisel kasutavad 6petajad erialast kirjandust
(25 vastanut), Internetti (28 vastanut), erialaajakirju (27 vastanut) ning muid ajakirju. On aru-
saadav, et hetkel muutub meie maailmas koik viga kiiresti, opetaja peab erialal toimuvaga alati
kursis olema, kuna ta opetab tulevasi spetsialiste. Seepdrast on Internet ning ajakirjad tinuvair-
sed infoallikad, millest voib leida ammendaval hulgal kaasaegset teavet opetajaid huvitavate
teemade kohta. Soltuvalt 6petaja loomingulisusest uuendatakse ja tiiendatakse erialadpinguid
televisiooni, reklaambrosiiiiride, koolituste/ldhetuste ajal saadud materjalide jm abil.

Iékstide valik. Erialatekstide valikul ja 6ppematerjali koostamisel tildse paluvad 6petajad pi-
ris tihti n6u oma kolleegidelt (17 vastanut), teiste erialade 6petajatelt (11 vastanut), sopradelt/
tuttavatelt (8 vastanut), dpilastelt (6 vastanut). Peab mirkima, et 6ppematerjali koostamine ja
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opetamine iildse on dpetajate jaoks viga isiklik asi ning méned opetajad arvestavad erialateksti
ja oppematerjalide ettevalmistamisel ainult oma nigemuse ja arvamusega.

Tekstide libtsustamise votted. Kutsekoolidesse tulevad tihti norgad oppijad, kes ei suuda kee-
rulisest materjalist aru saada, paljud 6ppijad ei hakka isegi pingutama, et teksti lugeda. Sel-
leks, et kaasata 6ppijat dppeprotsessi, tuleb teksti kohandada konkreetse 6ppija v6i 6pperithma
jaoks. Opetajatele meeldib koige rohkem teksti lihtsustada (25 vastanut) ja lithendada (17
vastanut). 4 respondenti ei muuda tekste, vaid kasutavad neid alati algsel kujul. Moned 6pe-
tajad tdiendavad teksti jooniste, diagrammide, illustratsioonide véi teiste lithikeste tekstidega.
Kisitletute seas on viga vihe neid, kes kasutavad tunnis eestikeelseid tekste v6i 6ppematerjale,
sest Opetajad ei valda ise eesti keelt.

Teksti moistmist soodustavad votted. Selleks, et voorkeelse teksti moistmine oleks oppijatele
kergem, kasutavad 6petajad jirgmisi votteid:

opetavad lugema jooniseid, illustratsioone jm graafiliselt esitatud infot (23 vastanut);

esitavad votmesonade ja terminite tolked (22 vastanut);

tolgivad raskemad kohad tekstis (9 vastanut);

kaks kiisitletut ei kasutaks mingeid abistavaid votteid.

Keelekeskkonnaiilesanded. Tund peab olema huvitav ning selle saavutamisel on abiks ka nn
keelekeskkonnaiilesanded: kuna 6ppijad peavad oskama eesti erialakeelt, loovad 6petajad opi-
lastele erinevaid voimalusi eesti keele praktiseerimiseks. 13 opetajat soovitab vaadata erialaga
seotud veebilehti, 12 6petajat tutvustab ise eestikeelset erialakirjandust, koguni 11 6petajat
korraldab 6ppekiike ja 9 6petajat kasutab videomaterjale. Kuigi tunnikiilaliste kutsumine pole
viga levinud véte, kasutab seda voimalust oppeté6 elavdamiseks 8 vastanut. Samas ei kasuta
13 dpetajat 29 kiisitletust 6ppetods mingeid (keele)keskkonna voimalusi 6ppetdd tulemusli-
kumaks muutmiseks.

Aktiivope. Aktiivoppe erinevad votted ei ole Narva Kutseoppekeskuse dpetajatele voorad.
Kéik 29 vastanut kasutavad 6petuses rithmat66d ning suur osa diskussioonivérku (22 vasta-
nut) ja ajuriinnakut (21 vastanut). Umbes kolmandik vastanutest kasutab moiste- voi defi-
nitsioonikarti (13), projektiilesandeid (13) ja votet tean-tahan teada-sain teada (10 vastanut).
Faktipiiramiidi kasutab viis respondenti. Uksikud kiisitletud 6petajatest mirkisid ka ideekaardi
(3), Venni diagrammi (2) kasutamist. Muude votetena nimetati arvuti kasutamist, minge, dra-
matiseeringuid jne.

Kaige populaarsem on ikkagi rithmat66, sest rithmat66s on igal 6ppijal voimalus oma arva-
must avaldada ning aktiivselt kaasa tootada.

Opilaste motiveerimine. Oppijate motiveerimisel kasutatakse koiki kiisitluses pakutud va-
riante: rddgitakse eriala perspektiividest (29 vastanut), tutvustatakse eriala praktilist poolt (28),
antakse realistlik ettekujutus tulevasest erialast (26), kasutatakse erinevaid 6pivétteid (25), ar-
vestatakse oppijate isiksuslike isedrasustega (24) ja kasutatakse 6ppijatele joukohast materjali
(23).

Ettevalmistus eestikeelseks kutsekvalifikatsiooni eksamiks. Narva Kutsedppekeskuses korralda-
takse hetkel kutseeksameid kokkadele, ehitajatele ning keevitajatele. Eksamid toimuvad valda-
valt vene keeles ning oppijate kutseeksamiks ettevalmistamisega tegelevad erialadpetajad (7),
praktikajuhendajad. Kui eksam on eesti keeles, siis tegelevad 6ppijate ettevalmistusega eesti
keele 6petajad koostd6s erialadpetajatega.
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Kokkuvote

Narva Kutsedppekeskuse tootajatest enamik on venelased, mis on tingitud sellest, et kool asub
Narva linnas, kus 90% elanikest on venekeelsed. Narvas on ainult iiks eesti 6ppekeelega giim-
naasium ning seetottu on ka kooli 6ppima asujad péhiliselt vene keelt ridkivad abituriendid,
kellel voimaldatakse opinguid jitkata vene keeles.

Kiisitlus niitas, et koik 6petamisega seonduv on otseselt soltuv opetajate aktiivsusest ja
motivatsioonist. Venekeelses keskkonnas on raske niha vajadust erialaainete 6petamiseks eesti
keeles ning 6petajate eesti keele oskuse tase ei voimaldagi seda teha. Samas on kiisitletud opeta-
jad kaasaegsete 6petusviiside suhtes avatud, mistottu eesti keele osaline kasutamine kutseoppes
ei oleks edaspidi voimatu. Kool peab teadvustama, et valmistab ette tulevasi oskustoolisi kogu
riigi to6turu jaoks ning elanike mobiilsus t66 leidmiseks suureneb pidevalt. Kuigi 6ppijad voi-
vad plaanida, et jadvadki Ida-Virumaale ning ei lahku kodukohast, v6ib soodne t66pakkumine
mujalt Eestist sundida neid plaane muutma.
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LISA 18. EDULUGUSID

Irina Kornilova
Inglise keele opetaja

Kéigepealt tuli mul hirmust iile saada ning hakata raikima. Tundsin, et paljudele oli see vastu-
meelt, mina aga ei teinud viljagi, aina konelesin ja konelesin. Niiiid saan viga konkreetselt ja
kindlalt 6elda, et julgus on toesti edu pant! Ma ridkisin igal pool: apteegis, poes, teenindusasu-
tustes, kus vihegi voimalust oli. Méned kippusid vene keelele iile minema, mina aga ridkisin
ainult eesti keeles, just nii, kuidas oskasin. Niiiid olen kahed kursused ldbi kiinud, alg- ning
kesktaseme eksami edukalt esimese korraga sooritanud. Uritan ise oma kéneoskust arendada:
kuulan raadiot, loen ajalehti, konelen oma eestlastest tuttavatega ainult eesti keeles.

Kursustega jiin igati rahule. Viga palju on mind aidanud eesti keele opetajad, eriti Serafim
Laponin. Paar aastat tagasi oli eesti keeles konelemine minu jaoks utoopia. Niiiid aga voin ka
teistele kinnitada, et kuigi esialgu on voib-olla raske seda koike 4ra kannatada: aega on vihe,
ohtul oled visinud, pihe tulevad métted, et jitaks ehk kogu selle jama maha (laulusonadki ju
titlevad ,ela oma elu”), kuid see on ajutine seisund. Kui hakkad kaaluma, métlema tuleviku
peale, kursusekaaslastele, tuleb jille tahe edasi minna.

Ma ju oskan vene, inglise ja rootsi keelt, miks ma siis eesti keelega ei peaks hakkama saama?
Leian vastuse oma tegudes ning lihen edasi. Niiiid olen tiitsa kindel, et saan selle tilesandega

hakkama.

Irina Kuprijanova
Kutse-eetika opetaja

Minule, endisele Kohtla-Jirve elanikule, on eesti keele 6ppimine loomulikult raske. Aastadki
on joudnud tsipa kaugemale dra joosta, kui seda tahaks. Ainuke, mis mind hoiab tina veel
tasemel, on tahe keel ikkagi enam-vihem selgeks 6ppida. Voib-olla on mul iiks suur eelis teiste
kolleegide ees: mul ei ole hirmu eesti keele oppimise juures. Asja teine kiilg on selles, et ma
sooritasin juba ammu algtaseme eksami ning niiiid ei tunne ma mingit survet ei juhtkonna ega
eesti keele opetajate poolt. Psithholoogiliselt on mul teistest palju kergem edasi minna. Suurt
abi osutavad loomulikult ka meie kooli eesti keele 6petajad: nad toetavad mind pidevalt, tule-
vad alati appi, pirivad méddaminnes, kuidas keeledppimine liheb.

Loomulikult on 6ppimine ka mulle raskevéitu. Kursused on pirast to66d, kui olen juba vi-
sinud, aastadki votavad oma — sénade 6ppimine pole enam kerge, kodus tahaks pigem puhata
kui midagi eesti keeles siblida. Eesti keeles ajalehti lugeda eriti ei viitsi, raadiot tiritan monikord
kuulata, nii et pea paks. Filme vaatan teinekord subtiitritega, kuid see visitab silmad ira. Seega
ei ole eesti keele 6ppimine minu jaoks kerge. Pigem vastupidi: visimus teeb oma t66. Voib-olla
siis, kui s6idaks niiteks Saaremaale, saaks ehk eesti keele suhu. Praeguse elukiigu juures ei ole
mul kiill sellist optimismi. Voib-olla sooritan kesktaseme eksami, saan dokumendi Kitte, aga et
ma hakkan eesti keeles ridkima, sellesse ma viga ei usu.

Natalja Vinogradova
Vene keele ja kirjanduse opetaja

Eesti keelt olen ma alati meelsasti 6ppinud, mul vist vedas. Minu timber olid alati lahked, hea-
siidamlikud inimesed, kes mind aitasid. Kursustega jiin igati rahule, tore oli! Opetaja oli vahva,
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kursusekaaslased samuti ja koik oli suurepirane. Niiiid vaatan hea meelega filme ja olen uhke,
et saan praktiliselt koigest aru. Minu abikaasa on eestlane ning meie kodukeel ongi eesti keel.

Kesktaseme eksami sooritasin alles teisel katsel sel aastal, kuid ebaonnestumine ei toonud
minu kenasse noorde ellu mingit nordimust. Pigem vastupidi, sain aru, millega on vaja veel
usinasti t66d teha. Niitid on mul kavas korgtaseme eksam sooritada ning oma konekeelt veelgi
arendada.

Niina Smirnina
T1allinna Teeninduskoolis iildainete dpetaja

Mina siindisin ja sain hariduse Minskis. Lopetasin Valgevene Ulikooli ja sain hea téskoha
Minski Linna Tiditevkomitees. Seejirel muutus mu elu jirsult. 1984. aastal abiellusin ja asusin
elama Tallinna. Siis ma ei arvanud, et minust saab vilismaalane. Tekkis keeleprobleem — head
tookohta ma ei saanud ja liksin t66le kooli. Abikaasa viis mind kohe keelekursustele Maino-
risse. Aga seal oli pikk jirjekord ja 6eldi, et mind kutsutakse kuue kuu pirast uuesti. Kahjuks
sama aasta jooksul enam vastust ei tulnud ja helistati alles parast seda, kui olin juba lapse siinni-
tanud ega saanud kursustele minna. Edasi 6ppisin ma mitmetel eesti keele kursustel ja maksin
selle eest palju raha.

Esialgu sooritasin C-kategooria eksami ja hiljem algtaseme eksami. Kahjuks ma ei valda
eesti keelt suhtlustasemel. Olles 6ppinud paljudel kursustel, arvan, et seal ei opetata suhtlus-
keelt, vaid valmistatakse ette teatud teemasid eksami sooritamiseks, suhtlemine on minimaal-
ne. Keelekursusi on kerge avada, kui 6ppeaeg on vihem kui kuus kuud. Siis ei ole vaja litsentsi
ning seepirast tootavad kursustel need, kes valdavad kiill keelt, aga ei oska 6petada ega valda
eesti keele opetamise metoodikat. Nigin tihti (20-aastase staaziga pedagoogina), et keeleopeta-
ja ei tea, mida kursuslastega peale hakata ja lihtsalt viidab aega. Opetaja annab iilesande suhelda
omavahel eesti keeles ega paranda vigu! Vestlus on méttetu, kuna korratakse samu vigu. Kas
mul ei vedanud voi puudub vilismaalastele eesti keele 6petamiseks hea metoodika?

Jadb mulje, nagu oleks mul madal intellektuaalne tase, et ma pole pika aja jooksul suutnud
eesti keelt omandada. Kuid ma ei iitleks nii: tdiendan end pidevalt erialal, oskan té6tada ar-
vutiga, l6petasin Tartu Ulikoolis logistika eriala (tehnikavaldkonna 6petaja). Muidugi saan ma
aru, et suurimaid vigu minu elus on see, et ma pole siiani eesti keelt omandanud. Seet6ttu olen
sattunud ka ebameeldivatesse olukordadesse. Mul tekkis seletamatu psiithholoogiline barjair.
Kuid niitid otsustasin, et pean selle tokke tingimata tiletama, muidu ei juhtu iildse midagi.

Mb6dunud nidalal votsin kindlaks néuks, et hakkan oma kolleegidega suhtlema ainult ees-
ti keeles. Reaktsioon oli muidugi erinev. Uhed kolleegid titlesid: ,See on viga hea mote®, nad
toetavad mind ja parandavad minu vigu. Teised kolleegid suhtusid irooniaga deldes: ,,Proovi,
proovi®. Nende suhtumine puudutas mind sedavérd, et otsustasin, maksku mis maksab, mina
hakkan eesti keelt riikima!
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