Kaasav haridus ja klassitdo
vanemates kooliastmetes

LOppraport
2005

Euroopa Eripedagoogika Arendamise Agentuur



Selle raporti on koostanud ja valja andnud Euroopa Eripedagoogika
Arendamise Agentuur.

Véljaandest on lubatud teha véljavotteid, kui esitatakse selge viide
allikale.

Kdik uuringus osalenud riikide raportid, kirjanduse Ulevaated ja
ekspertide vahetuste aruanded on kattesaadavad kaasava hariduse
ja klassitto alajaotuses (Inclusive education and Classroom Practice)
agentuuri kodulehel aadressil www.european-agency.org

Et soodustada paremat ligipaasu teabele, on see raport kattesaadav
kasutatavates elektroonilistes formaatides ja veel 16 keeles aadressil
WWW.european-agency.org

LAppraport on koostatud projektis "Kaasav haridus ja klassitoo
keskkoolis" osalenud riikide ekspertide ja Euroopa agentuuri riiklike
koordinaatorite kaastdode pohjal. Kbigi osalenute kontaktandmed on
kaasava hariduse ja klassito6 alajaotuses (Inclusive education and
Classroom Practice) agentuuri kodulehel aadressil
WWWw.european-agency.org

Toimetaja: Cor J.W. Meijer
ISBN: 87-91500-35-4
2005

Euroopa Eripedagoogika Arendamise Agentuur

Sekretariaat: Brisseli esindus:
Ostre Stationsvej 33 3, Avenue Palmerston
DK-5000 Odense C BE-1000 Brussels
Denmark Belgium
Tel: +45 64 41 00 20 Tel: +32 2 280 33 59
Faks: +45 64 41 23 03 Faks: +32 2 280 17 88
secretariat@european- brussels.office@european-agency.org
agency.org

Koduleht: www.european-agency.org




SISUKORD

1  SISSEJUHATUS ... 7
RAAMISTIK. ...t 11
EESMArQid ..oovvn i 12
MEETOAIT ...t 12

3 TOHUS KLASSITOO ..., 14
(i) KOOSOPELAMINE ...coevviieeieii e 14
(ii) KOOSOPPIMINEG ..o 16
(iii) Uhine probleemide lahendaminge.............cccceeeeuveeennnnne. 17
(iv) Heterogeenne rihmitamine ........cccooooeviiiii i e, 18
(V) TOhUS Bpetamine.....ccccoveviii e 19
(vi) Oma opipiirkonna sUSteemM .......ccevvviiieriiiiii e, 20
(vii) Alternatiivsed Opistrateegiad............ccoviiviviiiiinieniinnnnnn. 23

4  KAASAMISE TINGIMUSED ... 25
OPELAJAA ... 25
KOOI e 26
VAlIStiNngimMuUSEd ....ooveiiiii e 27

5  JARELDUSED ......ccoiiiiieteeceee e 30

KIRJANDUS ..o 32



KOKKUVOTE

Projekt "Kaasav haridus ja klassito6 vanemates
kooliastmetes" laiendab t66d, mis on juba tehtud alghariduse
tasemel. Projektis kasutatakse sama uurimisraamistikku, samu
eesmarke ja meetodeid. Vottes aluseks valdkonna kirjanduse
Ulevaate, 14 Euroopa riigi juhtumiuurimused, ekspertide
kulastused viide riiki ning mitmed arutelud, milles osalesid
eksperdid ja Euroopa Agentuuri riiklikud koordinaatorid, on valja
selgitatud rida tegureid, mille abil arendada kaasavat Opet
vanemates kooliastmetes. Neid tdhelepanekuid vdib pidada
voimalikeks strateegiateks kaasamise parandamisel. Lisaks
taiendavad strateegiaosa riikide juhtumiuurimuste Ullevaated ja
ekspertide vahetuste aruanded.

Sarnaselt alghariduse uuringu jareldustega voib ka vanemate
kooliastmete puhul vaita, et see, mis sobib hasti hariduslike
erivajadustega Opilastele, sobib hasti kdigile dpilastele.

Juhtumiuurimus, Suurbritannia: Kool paistab silma
sellega, et on mitmes valdkonnas vaga edukas:
saavutab korgeid tulemusi GCSE eksamitel [riigi
tasandi 16+ eksamid], pakub head 0&pet kdigis
Oppekava valdkondades (&) tegeleb edukalt futsiliste
puuetega vOi tdsiste dpiraskustega Opilastega (...) See
tugevdab muid tbendeid, et kaasavad koolid on
uldiselt tdhusad mitmel alal ja arvestavad kdigi
Opilaste vajadustega.

Uuring  piirdus  pobhikooli  vanemate  astmetega, s.t
vanuserihmaga 11-14 aastat. Varasemas uuringus, mis
keskendus pdhikooli nooremale astmele, vaadeldi
vanuserihma 7-11 aastat.

Klassitod kohta tehtud tahelepanekute alusel voib eristada
seitset tegurite rihma, mis toimivad tbhusalt kaasavas
hariduses:

Koosdpetamine
Opetajad vajavad tuge ja peavad olema voimelised
tegema koostodéd kolleegidega oma koolist ja



asjatundjatega valjastpoolt kooli.

Koosdppimine
Eakaaslaste juhendamine on t6hus kognitiivsest ja
sotsio-emotsionaalsest  seisukohast. Opilased, kes
aitavad teineteist, eriti paindlikes ja hasti labimdeldud
rihmades, saavad koosdppimisest suurt kasu.

Uhine probleemide lahendamine

Opetajate jaoks, kes vajavad abi kaitumisprobleemidega
laste kaasamisel, et vahendada vahelesegamise
sagedust ja intensiivsust tundides, on tBhusaks
vahendiks sistemaatiline viis soovimatu kaitumisega
tegelemisel. Téhusaks on osutunud selged klassireeglid
(koos asjakohaste motiveerimisvahenditega), milles kdik
Opilased on kokku leppinud.

Heterogeenne rihmitamine
Heterogeenne rihmitamine ja diferentseeritum
pedagoogiline lahenemine on vajalikud ja tdhusad, et
arvestada klassi dpilaste eriparadega.

Tohus Opetamine

Eespool nimetatud votteid peaks kasutama dldises
raamistikus, mille puhul haridus pdhineb jalgimisel,
hindamisel ja korgetel ootustel. Koik opilased, sh
erivajadustega Opilased, jouavad Oppeto6 sustemaatilise
jalgimise, hindamise, kavandamise ja digete hinnangute
andmise korral edasi. Oppekava saab kohandada
vastavalt individuaalsetele vajadustele ning vajalikku
lisatuge saab anda individuaalse Oppekava abil.
Individuaalne Oppekava peaks olema kooskdlas
tavaparase Oppekavaga.

Oma Opipiirkonna siusteem
Monedes koolides on Oppe korraldust drastiliselt
muudetud: Opilased dpivad peaaegu koiki aineid Uhises
piirkonnas, mis koosneb kahest-kolmest klassiruumist.
Vaike Opetajate meeskond vastutab Oppe eest oma
Opipiirkonnas.



Alternatiivsed 6ppimisviisid

Et toetada erivajadustega Opilaste kaasamist, on
viimastel aastatel arendatud mitmeid mudeleid, mis
keskenduvad Opistrateegiatele. Selliste strateegiate
eesmark on Opetada Opilasi Oppima ja probleeme
lahendama. VOib isegi 0Oelda, et andes Opilastele
suurema vastutuse oma dppimise eest, saab soodustada
kaasamist pohikooli vanemates astmetes.



1 SISSEJUHATUS

Hariduslike  erivajadustega  Opilaste  haridus  p&hikooli
vanemates astmetes on eripedagoogika ja dppekavaarenduse
kompleksne teema. Erinevad raportid (vt nt Euroopa Agentuuri
uuringuid  hariduslike erivajadustega 0Opilaste  haridusest
Euroopas, 1998, 2003) naitavad, et kaasamine edeneb Uldiselt
hasti algkooli tasemel, aga vanemates astmetes tekib tdsiseid
probleeme. VO6ib véita, et ainete suurem eristatus ja erinev
tookorraldus pohjustavad pdhikooli vanemates astmetes
kaasamisel tdsiseid raskusi. Probleeme slvendab asjaolu, et
enamasti suureneb vanuse kasvades I|6he erivajadustega
Opilaste ja nende eakaaslaste vahel. Paljudes riikides
iIseloomustab vanemaid kooliastmeid koguni "tasemestisteem":
Opilased paigutuvad eri tasemetele (voi klassirihmadesse) oma
kindlakstehtud saavutustaseme pdhjal.

Kirjanduse ilevaade, Rootsi: Vanemad opilased
puutuvad koolis kokku mérksa enamate barjaaridega
kui nooremad (...) Probleemid ei ole seotud
diagnooside ja mobiilsusega, vaid pigem kool
tegevuse ja tookorraldusega.

Kirjanduse (levaade, Sveits: Uleminekut enamasti
integreerivast haridussiusteemist algkoolis dldiselt
segregeerivasse slsteemi vanemates kooliastmetes
voib pidada otsustavaks valikuhetkeks Opilaste
haridusteel. Uleminek integreerivamatest hariduse
andmise vormidest klassis saavutuste pohjal jagatud
rihmadesse vajutab pitseri kogu jargnevale
kooliajale. Lisaks ei saa erivajadustega oOpilased oma
algkoolis omandatud "pagasit" lihtsalt kdrvale panna,
vaid vOtavad selle tugevalt segregeeritud
Oppevormidesse kaasa.

Teine kompleksne teema, mis on eriti oluline vanemates
kooliastmetes, on praegune rohk Opitulemustele.
Haridussiisteemidele avaldatavat survet tdsta akadeemilisi
tulemusi vdib pidada soodustavaks teguriks, et Opilasi
pannakse erikoolidesse ja -klassidesse.



Kirjanduse (levaade, Hispaania: Asjaolu, et
haridust iseloomustab liiga akadeemilise Oppekava
jargimine ja Opilaste pidamine homogeenseks
rihmaks, muudab téanapdeval keeruliseks dppekava
kohandamise vastavalt ilmselgelt heterogeensete
Opilaste vajadustele.

Loomulikult ei ole ullatav, et kogukonnad nduavad uldiselt, et
haridusinvesteeringute tulemustele tuleb poOo6rata enam
tahelepanu.  Tulemuseks on, et haridusse tungib
"turuideoloogia” ja lapsevanemad hakkavad kaituma
"klientidena". Koolid on tehtud "vastutavaks" saavutatavate
tulemuste eest ning suureneb kalduvus hinnata koole
akadeemiliste tulemuste pdhjal. Tuleks rdhutada, et selline
areng toob kaasa markimisvaarseid ohte haavatavamate
Opilaste jaoks. Selles suhtes vdiks soovi saavutada korgeid
akadeemilisi tulemusi ja soovi kaasata erivajadustega Opilasi
pidada teineteist vastastikku véalistavateks. Kaesoleva uuringu
naited osutavad siiski, et see ei tarvitse nii olla:

Juhtumiuurimus, Suurbritannia: Oppealajuhataja
raakis, kuidas nende kool on parast kaasamise
alustamist arenenud nii hariduslike erivajaduste osas,
millega ollakse suutelised tegelema, kui Uldiste
akadeemiliste tulemuste osas. Kool on nende kahe
arengu vaheliste pingetega edukalt toime tulnud.
Kimme kuud enne ekspertide kulastust oli kooli
inspekteerinud Haridusstandardite Amet (OFSTED),
mis teeb riiklikku jarelevalvet kdigis Inglismaa
riigikoolides. Aruanne oli &armiselt positiivne ja kool
sai hinnanguks "hea". [Vvaljavbte OFSTEDI
aruandest]. Kool on digustatult uhke oma kaasava ja
multikultuurilise eetose Ule, millega tagatakse kdrged
standardid Opilastele ja soodustatakse vastastikuse
hoolivuse 6hkkonda. Juhtkonna, to6tajate ja Opilaste
suhted on vaga head ning juhtkond td6tab
pUihendunult ja avatult.

Varasemate Euroopa Agentuuri uuringute pdhjal on enamik
riike Uhel meelel, et peamine probleemipiirkond on kaasamine
vanemates kooliastmetes. Eraldi probleemidena tuuakse valja



ebapiisav Opetajakoolitus ning dpetajate ebasoodsad hoiakud.
Opetajate hoiakuid peetakse (Qldiselt otsustavaks kaasava
hariduseni joudmisel ning need hoiakud soltuvad oluliselt
Opetajate  kogemustest eriti  erivajadustega  Opilastega,
koolitusest, saadaolevast toest ning muudest tingimustest nagu
klassi suurus ja Opetaja tookoormus.

Kirjanduse Ulevaade, Austria: (...) selgelt on
kindlaks tehtud, et Opetajate ja koolikogukonna
positiivhe hoiak kaasamise suhtes on valitud mudelist
sOltumatult eduka kaasamise peamine kaimalikkav
joud. Selliste koolide uuenemisimpulss on piisav, et
Uletada tdsiseid piiranguid (sh ebapiisav arv
jalgimiseks ettendhtud tunde, halvasti varustatud
klassid, liiga suur 6petajate kollektiiv jne).

Vanemates kooliastmetes tunduvad Opetajad olevat hariduslike
erivajadustega  Opilaste  kaasamisel  torksamad. ToO6
erivajadustega Opilastega nduab tbepoolest puhendumist ja
Opilaste vajaduste moistmist.

Juhtumiuurimus, Holland: (12aastase Aspergeri
sindroomiga poisi kohta). Kord avastas Uks poisi
Opetajatest, et poiss ei olnud ara teinud kdiki koduseid
tlesandeid. Kui poisilt selgitust kusiti, selgus, et kuna
tema péaevikus ei olnud piisavalt ruumi, ei saanud ta
kirjutada koiki koduseid Ulesandeid Uhele reale.
Opilane keeldus kasutamast teisi ridu, kuna arvas, et
need tuleb jatta teiste Oppeainete jaoks. Ka klassis ei
olnud ta kdiki oma vigu seepérast ara parandanud, et
kaustikus ei olnud selleks piisavalt ruuumi. Juhendaja
soovitas tal kirjutada oppetikid paremale lehekdiljele
ning teha parandused vasakule lehekiljele. Et see
lahendus ei muutnud kaustikut segaseks, Opilane
noustus ja probleem oli lahendatud. Poiss oli oma
arvamustes véaga jaik.

Selles uuringus keskendutakse teemadele, mis on seotud
kaasamisega vanemates kooliastmetes. Lugejad, kes on
huvitatud selle kokkuvotliku raporti  aluseks olevatest
dokumentidest, saavad tutvuda nendega agentuuri kodulehel



www.european-agency.org kaasava hariduse ja klassito6
alajaotuses. Seal on esitatud jargmised dokumendid:

1. Rahvusvaheline kirjanduse (Ulevaade klassitoo alal
Kaasav haridus ja tdhus klassitod vanemates
kooliastmetes.

2. Viie riigi ekspertide vahetuste aruanded.

3. 14 osalenud riigi juhtumiuurimuste raportid.

Samas kodulehekdlje alajaotuses on ka kogu teave algharidust
ké&sitlenud projekti kohta.
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2 RAAMISTIK, EESMARGID JA MEETODID

Raamistik

Pdhikooli vanemaid astmeid hdélmava projekti tldraamistik oli
sama mis algkooli projektil. Peatdhelepanu oli tdhusal klassitool
kaasava hariduse kontekstis. Oletati, et kaasav haridus soltub
peamiselt sellest, mida Opetajad klassis teevad. See, mida
Opetajad klassis teevad, soltub omakorda nende koolitusest,
kogemustest, vaadetest ja hoiakutest ning ka olukorrast klassis
ja koolis ja koolivalistest teguritest (kohalikud ja piirkondlikud
tingimused, hariduspoliitika, rahastamine jne).

Kirjanduse Ulevaade, Hispaania: On selge, et
Opilaste Opiraskused ei tulene dksnes nende
raskustest Oppida, vaid ka koolito6 korraldusest,
millega klassis véljenduvad reaktsioonid Oppimisele
(m.h dpiraskused) on otseselt seotud.

Kirjanduse ulevaade, Suurbritannia: Kuigi
juhtumiuurimused osutasid erinevustele kaasamise,
soovitavate tulemuste ja nende saavutamiseks
vajalike protsesside mdoistmisel, valitses Uksmeel
selles osas, et kaasava praktika loomiseks on vaja
reformida kogu kooli, loobuda parandusGppe mdistest
ning arendada 6ppekava nii sisu kui selle edastamise
osas.

Vorreldes varasema uuringuga, mis keskendus algkoolile, on
valjakutsed vanemates kooliastmetes isegi suuremad, kuna
paljudes riikides on O6ppekava ainekeskne ja seetbttu peavad
Opilased regulaarselt Ghest klassist teise liikkuma.

Kirjanduse Ulevaade, Austria: Valine eristamine
eeldab organisatsioonilist eraldamist klassist kui
tervikust - lapsed ei jad oma algse rihma juurde, vaid
lahevad eraldi klassi Uhisesse tundi paralleelklasside
Opilastega. Paljudel juhtudel on see osutunud tosiseks
veaks erivajadustega Opilaste kaasamisel, kuna nii ei
ole vOimalik tagada sotsiaalset jarjepidevust.
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Viis, kuidas hariduse andmine on vanemates kooliastmetes
paljudes riikides Uldiselt korraldatud, tekitab erivajadustega
Opilastele mitmeid tbsiseid probleeme. Seepéarast on vaga
oluline tuua valja moned strateegiad, mida koolid on nendest
probleemidest llesaamiseks kasutanud.

Opetajad ja koolid vBivad kaasamist klassitdds realiseerida eri
viisil. Selle uuringu eesmark oli kirjeldada neid erinevaid
lAhenemisi ja muuta teave nende kohta laiemalt
kattesaadavaks. Eesmargi saavutamiseks otsiti uuringus
vastuseid kahele votmekusimusele. Pdhikisimus oli, kuidas
tulla toime erinevustega klassis? Lisaklsimusena voeti vaatluse
alla, mis tingimusi on vaja, et tulla toime erinevustega klassis?

Téahelepanu keskmes on Opetajate t60. Siiski vOeti arvesse, et
Opetajad Opivad ja arenevad peamiselt oma Ilahimas
tookeskkonnas  oluliste  vOtmeisikute toel: need on
Oppealajuhataja, kolleegid ja teised spetsialistid koolis ja
valjaspool. Neid professionaale kasitatakse selle uuringu
peamiste sihtrihmadena.

Eesmargid

Uuringu po6hieesmark on anda votmeisikutele teadmisi
voimalike strateegiate kohta, mis kasitlevad erinevustega
tegelemist klassis ja koolis, ning teavitada neid kdnealuste
strateegiate edukaks rakendamiseks vajalikest tingimustest.
Projektis on pulutud vastata votmekisimustele kaasava
hariduse kohta. Eelkdige rohutatakse, et vaja on aru saada, mis
kaasavas keskkonnas toimib. Lisaks on vaja sligavamalt aru
saada, kuidas kaasav haridus toimib. Kolmandaks on téahtis
teada, miks see toimib (rakendamistingimused).

Meetodid

Eespool kirjeldatud kisimustele on aidanud leida vastuseid eri
thdpi tegevused. Uuringu esimeseks tulemuseks oli kirjandusel
pdhinev Ulevaade erinevatest kaasava hariduse mudelitest ja
tingimustest, mida on vaja nende mudelite edukaks
rakendamiseks. Nii kirjanduse Ulevaadete tegemise meetodeid
kui tulemusi on pohjalikult kirjeldatud véljaandes Inclusive
Education and Effective Classroom Practice in Secondary
Schools, mis on avaldatud allalaetava e-raamatuna (Middelfart,
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2004:  www.european-agency.org). Kirjanduse Ulevaate
eesmark oli selgitada, mis kaasavas keskkonnas toimib.

Teises etapis - juhtumiuurimustes - oli tdhelepanu all see,
kuidas kaasamine toimib ja mida on vaja, et see dnnestuks.
Euroopa Agentuuri liikmesriiigid analttsisid 6nnestunud
tegevuste ndaiteid (juhtumiuurimused) oma riigis. Nad
keskendusid klassitddle ja kirjeldasid dppeprogrammi omadusi.
Lisaks voeti arvesse kontekst ja Oppe tingimused, eriti
tingimused ja kontekstimuutujad, mida peeti programmi
rakendamisel ja ulalpidamisel vajalikuks. Need tingimused ja
kontekstimuutujad vdivad olla eri tasanditel: dpetaja (oskused,
teadmised, hoiakud ja motivatsioon); klass; kool ja
koolikollektiiv; rahalised ja poliitilised kiisimused jne.

Kolmandaks osalesid eksperdid vahetusprogrammis ning
jalgisid, analttsisid ja hindasid praktika naiteid, et selgitada
valja koOige olulisemad tdhusa kaasava klassitoo jooned.
Erinevate kaasavat haridust rakendavate haridusasutuste
kilastamise ning jargnevate ekspertarutelude abil jouti
kvalitativsema ja laiema arusaamiseni, mis, kuidas ja miks
kaasamises vOib vOi ei tarvitse toimida. Vahetusprogrammi
raames voOoOrustasid eksperte jargmised riigid: Luksemburg,
Norra, Hispaania, Rootsi ja Suurbritannia (Inglismaa).
Kilastused toimusid 2003. aasta suvel.

Selles I6ppraportis esitatud tdhelepanekute aluseks on erinevad
infoallikad:  esiteks  kirjanduse  Ulevaated (riikide ja
rahvusvahelised valjaanded), teiseks praktikanéidete
kirjeldused  (juhtumiuurimused) 14 osalenud riigist ja
kolmandaks ekspertide vahetustega saadud teave. Nii on
saadud terviklik lahenemine klassitoble, mis toetub nii
teadusuuringutele kui infole igapaevasest koolitoost.

Jargmises peatlkis antakse Ulevaade kaasavate koolide

klassitoo joontest vanemates kooliastmetes. Viimases peatlkis
esitatakse orienteeriv kaasamise tingimuste nimekiri.
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3 TOHUS KLASSITOO

Erinevustega toimetulek on dks suuremaid véljakutseid
Euroopa koolides ja klassides. Kaasamist voib korraldada
mitmel viisil ja eri tasanditel, aga pdhimdtteliselt on kisimus
selles, et Opetajate kollektiv peab toime tulema Opilaste
vajaduste Uha suurema mitmekesisusega ning kohandama voi
koostama Oppekava nii, et kdigi Opilaste - nii erivajadustega
Opilaste kui nende eakaaslaste - vajadused oleksid rahuldatud.

Kirjanduse Ulevaade, Hispaania: Kui koolid
kavatsevad edaspidigi arvestada Opilaste
heterogeensete omadustega, on neil vaja lle vaadata
mitmed aspektid, néaiteks tdokorraldus, koordinatsioon
ja koosto6 Opetajate vahel, koost66 kogu
hariduskogukonnas, ressursside kasutamine ja
praktiline pedagoogiline to0.

Uuring osutab vahemalt seitsmele tegurite rGhmale, mis on
tbhusad kaasava hariduse arendamisel. Ei ole dullatav, et
monda neist on nimetatud ka meie algharidust ké&sitlenud
uuringus, nt koosdpetamine, koosdppimine, Uhine probleemide
lahendamine, heterogeenne rihmitamine ja tdhus Opetamine.
Lisaks tundub, et on kaks nimelt vanema kooliastme puhul
olulist tegurit: oma Opipiirkonna silsteem ja alternatiivsed
Opistrateegiad.

Jargnevates alajaotustes on neid seitset tegurit maaratletud,
laiendatud ja varustatud naidetega ekspertide
vahetusprogrammi aruannetest, juhtumiuurimustest  ja
kirjanduse Ulevaadetest.

(i) KoosOpetamine

Opetajatel on vaja teha koostd6d ning saada praktilist
ja paindlikku tuge realt kolleegidelt. Aeg-ajalt vajab
erivajadustega Opilane spetsiifilist tuge, mida Opetaja
igapaevase klassitod kaigus ei saa anda. Sel juhul
tulevad mangu teised Opetajad ja tugipersonal ning
tahtsustuvad paindlikkuse, t66 kavandamise, koost6o
ja koosbpetamise kusimused.
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Uuringu pdhjal soodustavad kaasavat haridust mitmed tegurid,
mida vOib koondada koosdpetamise Uhisnimetaja alla.
Koosdpetamine tdhendab igasugust koostood klassidpetaja ja
abidopetaja, dpetaja kollegi vb6i moéne muu professionaali vahel.
Koosdpetamisele on iseloomulik, et erivajadustega oOpilased ei
pea toetuse saamiseks klassist lahkuma. See tugevdab Opilase
kuuluvustunnet ja toidab tema enesehinnangut, mis iseenesest
hdlbustab dppimist margatavalt.

Teine koosdpetamise omadus on, et see pakub lahenduse
dpetajate isoleerituse probleemile. Opetajad saavad teineteise
lAhenemisviisidest Oppida ja asjakohast tagasisidet anda.
Kokkuvottes ei ole koostd6 tdhus uksnes erivajadustega
Opilaste kognitiivse ja emotsionaalse arengu seisukohast, vaid
tundub  vastavat ka Opetajate  vajadustele. Riikide
juhtumiuurimustes mainitakse sageli eduka tegevuse néitena,
et Opetajad on meelsasti valmis Oppima teiste kolleegide
kogemustest.

Juhtumiuurimus, lirimaa: Koolil on tugirthm, mis
koosneb Oppealajuhatast, tema asetaitjast,
metoodikutest, Opiabi Opetajast, ndustajatest ning
kodu/kooli/lkogukonda (hendavast Opetajast. Rihm
kohtub igal nadalal, arutab kaitumis- ja dpiraskustega
Opilaste vajadusi ja kavandab, kuidas neid rahuldada.

Juhtumiuurimus, Austria: Meeskonnaté6 nduab
tbhusamat kommunikatsiooni ja konfliktijuhtimist
ulesannete jagamisel ja koigi osalistega
labiradkimisel. See osa to6st nbuab eriti palju aega.
Meeskonnattd ja koosOpetamine on sellegipoolest
kdigi osalejate t60 Uheks haaravamaks osaks.
Vajadus teha tihedamat koost6dd kui "tavalised
vanema kooliastme Opetajad” oli votmetahtsusega
motivaator, mille tbttu see Ulesanne vastu voeti.
Meeskonnat66éd ning sellega seotud suhtlust ja
kogemust peetakse darmiselt rikastavaks.

Ekspertide vahetus, Luksemburg: Koik Opetajad

kirjutasid oma téhelepanekud raamatusse, mis oli
kattesaadav koigile asjaomase klassiga seotud
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Opetajatele. Sellise Opetajatevahelise
sisekommunikatsiooni vormis vahetati teavet nende
Opilaste kaitumis- ja Opiraskuste kohta, kellega nad
tootasid.

(i) Koosbppimine

Opilased, kes aitavad Uksteist, eriti paindliku ja hasti
lAbim&eldud Opilasrihmade susteemi korral, saavad
Uksteiselt 6ppides kasu.

Uuring osutab, et eakaaslaste juhendamine voi koosGppimine
on Opilaste Oppes ja arengus tbhusad nii kognitiivsest kui
sotsio-emotsionaalsest seisukohast. Lisaks ei ole andmeid, et
voimekamad Opilased neis tingimustes uute valjakutsete voi
voimaluste puuduse tottu kannataksid.

Kirjeldamaks pedagoogilisi meetodeid, mille puhul &pilased
paarikaupa koos tootavad, on kasutatud eri madisteid:
eakaaslaste Opetamine vOi juhendamine, koos6ppimine.
Enamasti moodustab Opetaja nende tehnikate puhul
heterogeensed paarid (monikord kolmikud), mille osalised
taidavad juhendaja ja Opilase (ja monikord ka vaatleja) rolli.
Kadik rollid on vastastikused: ka vAhem vbimekas dpilane taidab
juhendaja rolli.

Sellel lahenemisel on Opilaste enesehinnangule &aarmiselt
positivne moju ning samal ajal soodustab see sotsiaalset
suhtlust eakaaslaste rihmas. Koosdppimine on kasulik kdigile
Opilastele: Opilasel, kes annab kaaslasele selgitusi, kinnistub
teave paremini ja kauemaks, ning Opilasega, kes opib, tegeleb
eakaaslane, kelle teadmiste tase on uksnes veidi kdrgem tema
enda omast.

Tahelepanekud osutavad, et koosOppimise votetel ei ole
tksnes positiivsed tulemused, vaid neid on ka vordlemisi hdlbus
rakendada.

Ekspertide vahetus, Rootsi: Me nagime 0Opilasi, kes
ei arutanud oma Ulesandeid mitte Uksnes tundide,
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vaid ka vahetundide ajal. Koostbo erivajadustega
koolikaaslastega on nende jaoks loomulik olukord,
mille abil arendada ja kogeda empaatiat. Opilased
saavad Uhistegevuse kogemuse ja Opivad teineteise
arvamust ara kuulama.

Rahvusvahelise kirjanduse Ulevaade: Kogu klassi
hdlmavad eakaaslaste juhendamise sessioonid
toimusid kaks korda nadalas 15 minuti jooksul.
Opetajatel paluti koostada heterogeensed rithmad
kolmest eri toimetulekutasemega Opilasest. Sessiooni
ajal taitis iga Opilane juhendaja, juhendatava ja
vaatleja rolli. Juhendaja valis probleemi voi Glesande,
mille juhendatav pidi lahendama, ning vaatleja pakkus
sotsiaalset tuge. Opetajad todtasid vélja abistavad
tegevused.

(iii) Uhine probleemide lahendamine

Uhise probleemide lahendamise puhul on tegu
susteemse visiga  tegelemaks ebasoovitava
kaitumisega  klassis. See hélmab  selgete
klassireeglite kogumit, milles kdik dpilased on kokku
leppinud, ning asjakohaseid motivaatoreid soovitava
ja sanktsioone ebasoovitava kaitumise puhul.

Riikide juhtumiuurimuste ning rahvusvahelise kirjanduse pohjal
tehtud tadhelepanekud osutavad, et Uhise probleemilahenduse
tehnikad vdhendavad segamiste mé&ara ja intensiivsust tundide
ajal.

Rohutatakse, et tdhusate klassireeglite valjatootamisse tuleb
kaasata kogu klass ning reeglid peavad olema klassis selgelt
nahtavad. Monedes juhtumiuurimustes olid reeglid esitatud
lepingus, millele Opilased alla kirjutasid. Klassireeglite
valjatéotamiseks on mitmeid vdimalusi, aga juhtumiuurimused
juhivad tahelepanu vajadusele korraldada kooliaasta alguses
selleteemaline kohtumine. On ka tahtis, et klassireeglitest ning
motivaatoritest ja sanktsioonidest teavitatakse vanemaid.
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Ekspertide vahetus, Luksemburg: Klassilepingu
véljatvotamine: Opilased ja 6petajad radgivad labi ja
lepivad kokku kiimnes reeglis. Reeglid on selleks, et
koik neid jargiksid ning kohandaksid oma kaitumist
nende jargi. Meetodi sihiks on Uhine
probleemilahendus.

Ekspertide vahetus, Suurbritannia: Rakendati
vordsete vdéimaluste poliitikat ning see oli klassi seinal
avalikult esitatud. Ka kaitumiskood oli kodigile teada.
Nende koodide tugevdamiseks peeti
klassijuhatajatunde. Koolikoosolekuid kasutati
foorumina tagasiside saamiseks Opilaste kaitumise
kohta. Klassi ja kooli reeglid raagiti kdigi Opilastega
labi. Ka vanemaid kutsuti Ules toetama last kooli
kaitumiskoodi jargimisel. Nad pidid allkirjastama
lepingu, et oma kohustust kinnitada. Lepingud
vanemate ja dpilastega s6lmiti igal kooliaastal.

Juhtumiuurimus, Saksamaa: NA&dala [6pus leiab
aset "reedene Umarlaud" voi klassikomitee koosolek.
Koos kasitletakse nadalasiindmusi, arutatakse
probleeme ja otsitakse lahendusi. Opetajad ja
Opilased voivad teha kriitikat, aga véljendada ka oma
rodmu ja jagada kogemusi nadala dnnestumistest.

(iv) Heterogeenne rihmitamine

Opilaste heterogeenne riihmitamine on pedagoogiline
vote, mille puhul Gheealised eri voimekusega dpilased
jdavad Uhte klassi. Mitmesuguse voimekusega klassi
idee on véltida selekteerimist ja austada Opilaste
loomulikku mitmekesisust.

Heterogeenne ruhmitamine ja diferentseeritum pedagoogiline
lAhenemine on vajalikud ja tbhusad, kui tegelda tuleb Opilaste
mitmekesisusega klassis. Sellega rohutatakse pdhimotet, et
kdik dpilased on vordsed ja tasemetesse jagamine vanemates
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kooliastmetes aitab kaasa erivajadustega Opilaste
marginaliseerimisele. Selle korraldusliku [&henemise eelised on
iImsed  kognitiivsel ja eriti  emotsionaalsel tasandil.
Heterogeenne rihmitamine aitab ka Uletada slvenevat |6het
erivajadustega Opilaste ja nende eakaaslaste vahel. Lisaks
soodustab see positiivseid hoiakuid erivajadustega Opilaste
suhtes nii Opilastes kui Opetajates.

See tdhelepanek oli vaga tahtis, kuna riigid peavad toimetulekut
mitmekesisusega suureks probleemiks. Loomulikult on
heterogeenne rihmitamine eelduseks ka koosdppimisel.

Ekspertide vahetus, Norra: Opilasi riihmitatakse
mitmel moel erinevatel pohjustel vastavalt sellele, mis
koolis toimub v&i milliseid eesmarke kool pttab
saavutada. Algul on Opilased koolis ruhmitatud
vanuse jargi kahe paralleelklassi kaupa, mis siiski
teevad omavahel palju koostodd. Tundide ajal
moodustatakse eri suurusega ruhmi alustades
paaridest ja |opetades sellega, et kogu klass tootab
koos.

Juhtumiuurimus, Austria:  Opilased td6tavad
kolmandiku tundidest individuaalse nadalaplaani
alusel, ained nagu bioloogia ja geograafia viiakse
peamiselt labi projektitddde vormis, monikord ka
interdistsiplinaarselt. lgapaevases t66s on peamine
paari- ja rihmatt6. Saksa keeles, matemaatikas ja
inglise keeles ei eristata dpilasi nagu tavaliselt kolme
voimekustaseme jargi (kolme eri ruumi). Enamiku
ajast tbotavad nad koos uUhe teemaga uhes klassis
vastavalt oma vbimetele.

(v) T6hus dpetamine

Tohus Opetamine pdhineb vaatlusel, hindamisel ja
korgetel ootustel. On tahtis, et kdigi Opilaste puhul
kasutataks standardse  Oppekava raamistikku.
Paljudel juhtudel on 6ppekava vaja kohandada, mitte
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uksnes erivajadustega Opilaste jaoks skaala
madalamas otsas, vaid koOigi Opilaste jaoks.
Erivajadustega Opilaste puhul on sel juhul tegu
individuaalse dppekavaga.

Juhtumiuurimused osutavad jargmistele tahtsatele
pedagoogilistele lahenemistele: vaatlus, hindamine ja koérged
ootused. Nendest suundadest on kasu kdigil dpilastel, aga eriti
hariduslike erivajadustega Opilastel. T6hus Opetamine aitab
vahendada ka I6het erivajadustega ja erivajadusteta Opilaste
vahel. Juhtumiuurimustest tbusis esile oluline tdhelepanek, et
individuaalne Oppekava peaks mahtuma tavadppekava
raamistikku.

Juhtumiuurimus, Hispaania: Me votame aluseks
tavabppekava ja seejarel teeme  pohjalikke
muudatusi, lastes Opilastel siiski saada voimalikult
palju osa Uhistest dpikogemustest, et nad tunneksid
end koolis osalisena. On eluliselt tahtis, et Opilased
oleksid taielikult integreeritud oma tavaparasesse
rihma. Et tagada integratsioon, tuleb soodustada
nende osalemist kdigis rihma tegemistes ning
osavottu vahemalt kolmest pdohilisest Oppeainest,
klassijuhatajatundidest  ja valikainetest koos
klassikaaslastega.

Juhtumiuurimus, Island: Kuigi Opilane veedab
enamiku oma kooliajast teistega thes klassis, on suur
osa klassi Opetamisest ja Oppimisest korraldatud
individuaalse 6ppena. Opilane tédtab enamasti oma
ulesannete ja projektidega islandi jm keelte,
kunstidpetuse ja matemaatika tundides. Nii
matemaatikas kui keeletundides on Ulesanded ja t60
klassis diferentseeritud. Opilase @&ppematerjal on
kohandatud ja muudetud vastavalt tema vajadustele.

(vi) Oma Opipiirkonna stisteem

Oma Opipiirkonna slUsteemi kasutades muutub
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dppekava edastamine drastiliselt. Opilased viibivad
thises piirkonnas, mis koosneb kahest-kolmest
klassist ja kus toimub peaaegu kogu Ope. Vaike
Opetajate rihm vastutab oma 0&pipiirkonnas antava
Oppe eest.

Nagu varem 0eldud, tekitavad Oppeainete kasvav eristumine ja
erinev tunnikorraldus vanemates kooliastmetes erivajadustega
Opilastele tdsiseid probleeme. Juhtumiuurimused osutavad, et
nende kisimustega tegelemiseks on haid vdimalusi. Uks selline
mudel on oma Opipiirkonna susteem: Opilased viibivad oma
piirkonnas, mis koosneb paarist klassiruumist ja vaike Opetajate
rihm Opetab Ulesandeid jagades peaaegu kdiki aineid. Eriti
erivajadustega Opilaste puhul toetab see nende vajadust
dhtekuuluvustunde jarele. See aitab ka kaasa stabiilse ja
jarjepideva keskkonna loomisele ja vastab vajadusele
korradada Opet tasemeriihmadesse jagamata. Lisaks tugevdab
see Opetajate koostdod ning pakub dpetajatele mitteformaalseid
koolitusvdimalusi.

Juhtumiuurimus, Rootsi: Koolis on umbes 55
Opetajat. Nad on koondunud viide 10-12 liikmelisse
rihma. Iga rihm vastutab 4-5 klassi eest. Iga toorihm
on isemajandav ja oma pedagoogilise platvormi ja
konkreetse visiooniga kooli t6ost. See toob kaasa
paindlikud tdomeetodid, ajakava (...) ning Opetajate
taiendusOpet voib  korraldada erinevalt viies
tooriihmas ja Opilaste hulgas. Opilaste riihmad
koosnevad eri vanuses Opilastest ja kaks Opetajat
annavad enamikku teoreetilistest ainetest. Kuigi
Opetajad on spetsialiseerunud dpetama uht voi kaht
ainet, dpetavad nad selle mudeli puhul ka teisi aineid.
Pdhjus Opetajate arvu muutmiseks klassis oli koolijuhi
sonul vajadus "vabaneda pingelisest Ohustikust ja
konfliktidest dpilaste hulgas ning dpetajate ja dpilaste
vahel. Mdoistsime, et peab olema teisi tooviise, et
Opilased end turvaliselt tunneksid. Mdotlesime, et
keskkond oleks turvalisem, kui sama Opetaja oleks
klassiga vdimalikust suure osa ajast." See tdhendab,
et moned Opetajad dpetavad aineid, milleks nad ei ole
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kvalifitseeritud. Koolijjuht Utleb siiski, et slsteem
toimib: "Esiteks seetdttu, et dpetajatel on selle teise
aine vastu huvi. Teiseks seetottu, et Opetajad saavad
tuge ainejuhendaja kdest, kes on selle aine ekspert”.

Ekspertide vahetus, Norra: Kool rbohutab, et iga
klassitasand peab olema flusiline, sotsiaalne ja
akadeemiline Uksus, kus koigil Opilastel on oma
klassiga tugev suhe. Iga klassitasandi meeskond
koosneb kahest-kolmest klassiOpetajast,
eripedagoogist, eksperdist voi ainefpetajast ning
sotsiaaltootajast ja/voi Opetaja abist. Meeskond jagab
kabinetti, tunneb kdiki lapsi ning vastutab dhiselt selle
klassitasandi eest. Meeskonna liikmed toetavad
teineteist, teevad t66 kavandamisel koost66d ning
suhtlevad vanematega.

Juhtumiuurimus, Luksemburg: Kui véimalik, peaks
klassi kolmeks aastaks jddma sama Opilaste rihm.
Klassi Opetab piiratud arv Opetajaid, kellest koik
vdivad anda mitut ainet. Opetajate arv on viidud
miinimumini, et kindlustada hea d&hustik. Pusiv
Opetajate meeskond annab tunde kolm aastat, et
tugevdada ruhmatunnet ja luua paremad suhted
Opilaste ja Opetajate vahel. Klassil on oma eriparane
klassiruum, mis lisab Opilastele kindlustunnet.

Ekspertide vahetus, Rootsi: Koolis kasutatakse
kahe Opetaja mudelit - igas klassis on kaks Opetajat,
kes enamiku ajast Opetavad koos. Nad Opetavad
peaaegu koiki aineid, kuigi ei ole kdigi puhul
kvalifitseeritud. Peale tavaparaste
Opetamistlesannete nad vaatlevad lapsi, vajaduse
korral hindavad neid ja teevad -ettepanekuid
eripedagoogilise toe osas. Mudeli tulemusena on
Opetajatel alati partner, kellega koos kavandada
toOprotsessi ja tegevusi, saada padevalt kaaslaselt
tagasisidet ja toetust Opilaste vaatlemisel, hindamisel
ja hinnangute andmisel.

Kirjanduse Uulevaade, Austria: Peamised eduka



koostto elemendid on vaikesed ja kergesti juhitavad
meeskonnad (isegi juhul, kui ménda ainet Opetavad
Opetajad, kellel puudub selleks vajalik formaalne
kvalifikatsioon), ning koosttotahe ja -voime osalevate
Opetajate vahel.

Kirjanduse Uulevaade, Norra: Soodustamaks hea
klassito6 arengut, on véaga oluline, et kdik dpilased
kogeksid haid suhteid ja kuuluvustunnet, osalemis- ja
mojutamisvdéimalust ning  haid  koostb6tamise
tingimusi.

(vii) Alternatiivsed Opistrateegiad

Alternatiivsete Opistrateegiate rakendamise eesmark
on Opetada Opilasi dppima ja probleeme lahendama.
Sellega annavad koolid Opilastele suurema vastutuse
oma dppimise eest.

Et toetada erivajadustega Opilaste kaasamist, on viimastel
aastatel arendatud mitmeid mudeleid, mis keskenduvad
Opistrateegiatele. Nende mudelite puhul ei 6pi Opilased lUksnes
strateegiaid, vaid ka seda, kuidas rakendada &iget
Opistrateegiat 0Oigel ajal. On tbdendeid, et Opilastele oma
Oppimise eest suurema vastutuse andmine soodustab
kaasamise arengut vanemates kooliastmetes. Riikide teabe
pdhjal vbib Gelda, et dpilaste vastutuse rohutamine on edukas
lahenemine.

Ekspertide vahetus, Rootsi: Opilased on oma
Opiprotsessi juhid. Nad planeerivad ise oma t66aja,
valivad eesmargid ja tasemed ning viisid eesmarkide
saavutamiseks (...) Teine naide on vastutuse andmine
tunniaegade osas. Tundide algus ei ole hommikuti
kindlalt paigas, vaid dpilased vdivad tulla pooletunnise
intervalliga, aga peavad jadma kauemaks, kui on
hommikul hiljem tulnud.

Juhtumiuurimus, Island: Kool paneb rdhku
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Opikeskkonna parandamisele ja erinevate
Oppemeetodite kasutamisele. On véaga tahtis, et kooli
tootajatel oleksid dpilastega positiivsed suhted ning et
Opilased oleksid iseseisvad ja kannaksid vastutust
oma opikaitumise eest.

Juhtumiuurimus, Rootsi: Koigile Opilastele on
valmistanud probleeme kisimuste ja abi kisimine
ning varasemas koolielus ei olnud see kombeks.
Mudelis, mille puhul vastutus Oppimise eest lasub
rohkem opilasel, on kisimisel suur osa. Aga nagu
Opetaja utleb, “on Opilased hakanud aru saama, et
nad on siin selleks, et 6ppida, et Gpetajad on selleks,
et neid aidata, ja et seetbttu peavad nad abi kiisima”.

Selles ja eelmistes peattikkides on kirjeldatud rida téhusaid
lAhenemisi vanemate kooliastmete jaoks. Need lahenemised
aitavad arendada kaasavat haridust: haridust, mis piddleb kaigi
Opetamise poole. Tuleks rdhutada, et selle eesmargi
saavutamiseks on mitmeid viise, aga juhtumiuurimused on
naidanud, et eriti tdhus on eri lAhenemiste kombineerimine.
Jargmises  peatikis esitatakse  orienteeriv  Ulevaade
tingimustest, mida on vaja nende lahenemiste rakendamiseks.
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4 KAASAMISE TINGIMUSED

Selle uuringu eesmark on olnud selgitada vélja Oppekava
raamesse jaavad lahenemised, mis toimivad kaasavates
klassides. Kaasava hariduse rakendamiseks peavad siiski
olema taidetud mitmed  eeltingimused. Labitootatud
teaduskirjanduse ning ka juhtumiuurimuste teabe ja ekspertide
arutelude po6hjal saab valja tuua rea tingimusi, mis peavad
olema taidetud, et kaasamine oleks edukas. Jargnevalt on
esitatud orienteeriv Ulevaade valjapakutud tingimustest.

Opetajad
Arendada Opetajate positiivseid hoiakuid:

Kirjanduse Uulevaade, Hispaania: (...) ndaib, et
moned Opetajad opivad liiga kergesti, kuidas opilasi
"segregeerida”, otsustada, et "need" Opilased on
tugibpetaja asi (...) nad on "erilised" (...) nendega
peavad tegelema teised "asjatundjad"”.

Luua kuuluvustunne:

Ekspertide vahetus, Luksemburg: Hariduslike
erivajadustega Opilasi kasitati kui inimesi, kellel on
oma eriline ja ainulaadne ajalugu ja identiteet.
Opetajad piitidsid sisendada dpilastele tunnet, et nad
on perekonna ja kogukonna liikmed, tostes sellega
nende enesehinnangut. Opilaste enesekindluse
tugevdamiseks tehti pidevaid joupingutusi positiivse
suhtluse abil klassi liikmete (sh 6petaja) vahel.

Kirjanduse (ilevaade, Sveits: klassis r6hutatakse
meie-tunnet, mis soodustab kdigi dpilaste sotsiaalset
integratsiooni. Lisaks peab olema piisavalt olukordi,
milles Opilased tdepoolest saavad todtada, kogeda ja
Oppida koos - liigne segregatsioon muudab
kogukonnatunde voimatuks.

Anda asjakohased pedagoogilised oskused ja aega
jarelemotlemiseks:
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Juhtumiuurimus, Norra: Vottes arvesse Opilaste
akadeemilisi ja sotsiaalseid oskusi ja rajades oma t60
neile, peame samas vOimaldama Opetajatel arendada
oma oskusi. Seeparast oleme pakkunud neile kursusi
(...) lugemis- ja kirjutamisraskuste valtimise kohta.
Lisaks kavandame korraldada neile kursuse
kaitumisraskuste kohta, et nad teaksid, mida teha, kui
probleemid tekivad. Oleme huvitatud ka sellest, et
Opetajatel oleks aega jarelemotlemiseks ja Uhiste
probleemide ja kogemuste arutamiseks.

Kirjanduse Uulevaade, Prantsusmaa: Koolitus ja
teave on eduka haridusintegratsiooni peamised
eeltingimused. Ko&ik eksperimendid kirjeldavad
koolitust ja suhtlust 6ppe, hariduse ja teraapiaga
tegelevate meeskondade ning vanemate ja Opilaste
vahel enne koiki algatusi ja integratsiooni ajal (...)
Teadmised integratsiooni  véljakutsete, puude
eriparade, Oppimisele avalduva mdju kohta on kdik
eelinfo, mis on vaga oluline korvaldamaks tavalisi
kohklusi, kui meeskond puutub kokku the vdi enama
erivajadustega noorega. Samuti aitab selline eelinfo
kaivitada dinaamilise protsessi ja soodustab isiklikku
puhendumist.

Rakendada kogu kooli h6lmavat lahenemist:
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Juhtumiuurimus, Suurbritannia: Enamikus
algkoolides on Oppetdd korraldatud nii, et tiks Opetaja
saab luua kaasava klassi, kus rihm 6&pilasi saab 6pet
kogu Oppekava ulatuses. Vanemates kooliastmetes,
kus ained on igal pool eristatud ja Gpilased liiguvad eri
Opetajate ja klassiruumide vahel, ei ole see vdimalik.
Opilase individuaalseid vajadusi on vdimalik
rahuldada vaid juhul, kui kdik dpetajad selles suunas
tbhusalt tegutsevad.

Kirjanduse llevaade, Hispaania: Mida tugevam on
kollektiivse vastutuse tunne keskkoolis, seda parem
on pedagoogiline tase ja suhtumine Opilastesse.



Kollektiivne teadlikkus mdnede Opilaste raskustest on
tbhusam kui paljude Opetajate isiklik tahe nende
Opilaste probleemidega tegeleda.

Luua paindlik tugistruktuur:

Kirjanduse ulevaade, Sveits: Tava- ja
eripedagoogide koosdpetamine Oppevormina pakub
palju eeliseid. Opilased saavad jaada oma klassi ega
pea eripedagoogilisteks tegevusteks lahkuma. Isegi
teistel lastel voib olla kasulik eripedagoogiga tuttavaks
saada. Modlemad Opetajad vdidavad teineteiselt
Oppides  professionaalselt, toetavad teineteist
rasketes olukordades ning peavad Oppevormi isiksust
arendavaks.

Juhtumiuurimus, Kreeka: Koostdd tugiOpetaja ja
klassiOpetaja vahel paranes jark-jargult aja jooksul.
Klassi diinaamika muutus oluliselt ja klass reageeris
positiivselt. KlassiOpetaja ei olnud dksi ning
mottevahetus ja meetodite arutamine aitas muuta ja
kujundada strateegiaid vastavalt Opilaste vajadustele.

Arendada kooli juhtimist:

Ekspertide vahetus, Suurbritannia: Kooli direktor
on vaga professionaalne, heade oskustega ja
visiondarlik juht. Ta aitab kaasa hea koolivaimu
tekkele. Ta on olnud ametis pikka aega ja tunneb
seetOttu kooli vaga hasti. Kuna ta on to6tanud koolis
tavalise klassidpetajana, tunneb ta tingimusi, milles
Opetajad oma t6dd teevad, ja Opilaste dpikeskkonda.

Juhtumiuurimus, Portugal: Kooli juhtkonnal on suur
autoriteet, mida tunnistavad koik. Koik kool
arendamise reeglid on paika pannud kool
pedagoogiline ndukogu ning need moodustavad osa
koolisisesest reeglistikust, mida rangelt jargitakse.

Valistingimused
Rakendada selget riiklikku poliitikat:



Juhtumiuurimus, Island: Reykjaviki Haridusamet
rakendab hariduslike erivajaduste suhtes hiljuti
vastuvOetud poliitikat. Hariduslikke erivajadusi kasitlev
poliitika pdhineb teooriatel kaasavast haridusest ja
praktikast, mille puhul iga kool annab vdimaluse
haridust saada koigile puuetega vOi puueteta
Opilastele. Et rahuldada Opilaste vajadusi tavaklassis,
soovitab haridusamet koolidel kasutada alternatiivseid
Opimeetodeid ja koosdpetamist, kohandada dpet koigi
Opilaste puhul, kasutada mitmetasemelisi tlesandeid
ja koostada erivajadustega Opilastele individuaalne
Oppekava.

Juhtumiuurimus, lirimaa: Jarjestikused liri
valitsused on vOthud omaks “kdikihGlmava”
lAhenemise alghariduse jargse hariduse osas
vastupidiselt  dualistlikule  lahenemisele, mida
soosivad teised Euroopa riigid. Selle poliitikaga
julgustatakse koigi Opilaste astumist vanema astme
koolidesse ja puutakse pakkuda laiemat O6ppekava,
mis sobiks kdigi dpilaste viimete ja huvidega.

Luua paindlik rahastamisststeem, mis hélbustaks kaasamist:

Ekspertide vahetus, Suurbritannia: Kool kasutab
oma Oigust otsustada olemasoleva raha jagamise ule.
Raha eraldatakse vastavalt koige tungivamatele
vajadustele. Naiteks lisa0petajate varbamine on
eelistatud  vOrreldes  koolihoonete  korrashoiu,
parandustbode ja juurdepaasetavuse
suurendamisega.

Arendada visionaarlikku juhtimist kogukonna tasandil:
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Ekspertide  vahetus, Norra: Koolipraktikale
avaldavad positivset moju jargmised tingimused:
visiondarlik juhtimine kooli juhtkonna ja kohaliku
omavalitsuse tasandil ning Uksmeel erivajadustega
Opilaste  Oppe arendamise ja  kasutatavate
lahenemiste kohta. Riigi ja kohaliku tasandi poliitikute
toetus on tahtis.



Juhtumiuurimus, Taani: Kohalik omavalitsus on
votnud vastu kaasamise ning laste arengu ja heaolu
alase arenguprogrammi. Pdhieesmark on Opetada
voimalikult paljusid lapsi ja noori tavalasteaedades ja
tavakoolisisteemis ning luua seal vajalikud
tingimused nende arenguks ja heaoluks.

Arendada piirkondlikku koordinatsiooni:

Juhtumiuurimus, Portugal: Eripedagoogika
tuginteenistused on koostatud valjadppinud
tugidpetajatest, psihholoogia ja ndustamisteenistuste
ning sotsiaaltéod tugiteenistuse tootajatest ning koigi
professionaalide vahel on hea koost6d (sh
valmistatakse ette Opilaste Uleminekuid Uhelt
kooliastmelt teisele, kirjeldatakse ja arutatakse
juhtumeid, arendatakse individuaalseid 6ppekavasid
ja tegeletakse hindamisega).

Juhtumiuurimus, lirimaa: Plaanide kohaselt mangib
Riiklik Hariduse Noustamisteenistus pohirolli kaigi
Opiraskuste ja puuetega Opilaste valjaselgitamise ja
abistamise susteemi valjato6tamises. Teenistuse
oluline tegutsemispbhimbte on tihedad sidemed
psuihholoogilise ja muude teenustega, mida pakuvad
ja rahastavad piirkondlikud tervishoiuametid.
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5 JARELDUSED

Rahvusvahelise kirjanduse Ulevaate, 14 Euroopa riigi
juhtumiuurimuste, 5 riiki korraldatud ekspertide vahetuste ning
ekspertide ja Euroopa Agentuuri riiklike koordinaatorite vahel
peetud arutelude abil on kaasavaid klasse vanemates
kooliastmetes pdhjalikult uuritud. Uuringuga on pudtud valja
selgitada, analliisida, kirjeldada ja levitada teavet tdhusa
klassitoo kohta kaasavas kontekstis.

Uuring osutab, et paljud l&henemised, mis osutusid t6husaks
algkoolis, soodustavad kaasamist ka vanemates kooliastmetes.
Need on koosOpetamine, koosOppimine, dhine
probleemilahendus, heterogeenne riuhmitamine ja tdhus
Opetamine. Lisaks on vanemates kooliastmetes vaga olulisteks
lAhenemisteks oma Opipiirkonna sidsteemi juurutamine ja
Opiprotsessi umberstruktureerimine.

Juhtumiuurimused on esile téstnud iga uksiku teguri tahtsust.
Siiski tuleb réhutada, et mdned juhtumiuurimused tunduvad
osutavat, et tdbhusaks klassitboks kaasavas koolis on tahtis
monede nimetatud lahenemiste kombineerimine.

Eriti oluline ja tdhus tundub olevat "oma Opipiirkonna stisteem"
— see on piirkond, mis koosneb kahest-kolmest klassiruumist ja
kus (véaike) rihm Opetajaid Opetab kdiki aineid stabiilses
keskkonnas.

Uuring néitab ka, et kaasamine vanemates kooliastmetes on
reaalsus: paljud riigid on esitanud teavet, mille kohaselt
Opiraskuste ja teiste erivajadustega Opilased vdivad edukalt
Oppida tavakooli vanemates astmetes.

Juhtumiuurimus, Saksamaa: Vanemate
puihendumus ja tugev tahe on pdhjused, miks N. sai
hariduse tavakooli integreeritult. Kui ta oleks jaanud
vaimupuudega laste kooli, oleks talle esitatavad
valjakutsed olnud tema vOimetele ebakohaselt
madalad. See omakorda oleks kaasa toonud
negatiivseid kognitiivseid tagajargi.

Kirjanduse ulevaade, Hispaania: Teised
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kogemused osutavad, et tavaklassi kaasamisel,
millele lisandub &pilaste erivajadustele kohandatud
toetus ruhmakontekstis, on positivne moju nende
Opiprotsessile, enesehinnangule ja enesepildile ning
samal ajal paranevad nende suhted sdpradega.

Lopuks tuleb kasitleda muutuste juhtimist vanemates
kooliastmetes. Paljud juhtumiuurimustes ja ekspertide vahetuse
aruannetes kirjeldatud koolid on mitmete aastate jooksul teinud
|&bi arenguprotsessi. Muutused nendes koolides on monikord
ulatuslikult dokumenteeritud ja need aruanded pakuvad
rikkalikult teavet igale koolile, mis kavandab muutuda
kaasavamaks.

Juhtumiuurimus, Suurbritannia: Kool on
ainulaadne selle poolest, et selle esimesed sammud
kaasamise suunas, mis olid tehtud reaktsioonina
1981. aasta haridusseadusele, avaldati raamatu kujul.
Raamatu autoriteks olid kooli dppealajuhataja ja
Opiabi juht, kes tootasid koolis labi 1980. aastate
(Gilbert ja Hart, 1990).

Selle Euroopa Agentuuri uuringu idee on olnud esitada
tahelepanekuid ja tdstatada teemasid, mis on riigi, piirkonna ja
kooli tasandil arutamist vaart. Uuring osutab, et kaasamine
vanemates kooliastmetes on reaalsus ja esimesi samme téhusa
kaasava hariduse rakendamiseks vanemates kooliastmetes
saab teha mitmel viisil. Loodetavasti on see I6ppraport andnud
mone idee, kuidas, kus ja mis tingimustel neid samme vdtta, et
neist oleks hariduslike erivajadustega opilaste jaoks tbesti kasu.
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