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Euroopa Noukogu loodi 1949. aastal saavutamaks suuremat liksmeelt Euroopa parlamentaarse
demokraatiaga riikide vahel. See on Euroopa vanim poliitiline institutsioon. Néukogul on neli-
kiimmend kuus liikmesriiki, kellest kakskimmend viis on ka Euroopa Liidu liikmed. See on Euroo-
pa suurim valitsuste ja parlamentide vaheline organisatsioon, mille peakorter asub Strasbourgis.

Ainus valdkond, millega Euroopa Néukogu ei tegele, on riigikaitse. Tema t66 hélmab demokraa-
tiat, inimodigusi ja pdhivabadusi, meediat ja kommunikatsiooni, sotsiaal- ja majanduskiisimusi,
haridust, kultuuri, kultuuripdarandit ja sporti, noori ja tervist puudutavat, keskkonda ja regionaal-
planeerimist, kohalikku demokraatiat ja digusalast koost6od.

Euroopa kultuurikonventsioon avati allakirjutamiseks 1954. aastal. Selle rahvusvahelise lepin-
guga voivad Uhineda ka riigid, kes ei ole Euroopa Noukogu liikkmed. See véimaldab neil osaleda
néukogu haridus-, kultuuri-, spordi- ja noorteprogrammides. Tanaseks on Euroopa kultuurikon-
ventsiooniga liitunud nelikimmend kaheksa riiki - lisaks liikkmesriikidele ka Valgevene ja Pliha
Tool.

Kultuurikoost66 Noukogu (CDCC) vastutab Euroopa Néukogu haridus- ja kultuurito6 eest. Neli
komiteed - hariduskomitee, kérghariduse ja uurimist6d komitee, kultuurikomitee ja kultuuri-
parandi komitee - aitavad CDCC-| tdita Euroopa kultuurikonventsioonist tulenevaid kohustusi.
Noukogu teeb ka tihedat koostddd Euroopa riikide nende ministrite alaliste konverentsidega, kes
vastutavad hariduse, kultuuri ja kultuuriparandi eest.

CDCC programmid on Euroopa Néukogu t66 lahutamatu osa ning nagu ka teiste valdkondade
programmid, aitavad tdita organisatsiooni kolme pohieesmarki:

- kaitsta, tugevdada ja propageerida inimdigusi ja pohivabadusi,
- propageerida Euroopa identiteedi teadvustamist,
- otsida Uhiseid lahendusi suurtele valjakutsetele, millega Euroopa tihiskond silmitsi seisab.

CDCC haridusprogramm hélmab kooli- ja kérgharidust. Praegu on kasil demokraatliku koda-
nikkonna kasvatamise, ajaloo, tdnapaevakeelte, koolide vahelise suhtluse ja 6pilaste vahetuse,
hariduspoliitika, haridustootajate koolituse, Kesk- ja Ida-Euroopa riikide kérghariduse digusliku
reformimise, kvalifikatsioonide tunnustamise, vérddiguslikkust ja sotsiaalset Uhtekuuluvust ta-
gava elukestva dppe, Euroopa demokraatliku kodanikkonna uuringute ning sotsiaalteaduste ja
muutustest tulenevate valjakutsete alased projektid.
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EESSONA

20. sajandi Euroopa ajaloo 6petamise arengusuunad

Viimase 25 aasta jooksul on enamuse Euroopa keskkoolide ainekavades muutunud 20. sajandi aja-
loo 6petamise maht lildse ja Euroopa ajaloo oma eriti. Varasema perioodi ja lahiajaloo dpetamise
vahekord on nihkunud viimase kasuks. 1950. aastail [dppesid ajaloo ainekavad enamasti 1914. véi
1918. aastaga. 1970. aastail katsid ajaloo ainekavad Laane-Euroopas Esimese maailmasdja, maail-
masddade vahelise perioodi votmesiindmused ja arenguprotsessid, Teise maailmasdja, sdjajargse
Ulesehitustoo ja kiilma s6ja alguse. Niitidisajal on paljudes riikides peaaegu pool keskkooli ajaloo
ainekavast puhendatud 19. ja 20. sajandile. MOned kaasaegsed 6pikud ja ainekavad hélmavad
laienenud nutdis-Euroopa, samuti kasitlevad Néukogude Liidu lagunemist ning selle tagajargi
Kesk- ja Ida-Euroopale ning nii tileeuroopalist kui Gilemaailmset tahendust.

Uusima ajaloo 6petamisel on niitid suurem réhk lahiajalool, st umbes viimasel 25 aastal. Tradit-
siooniliselt on ajaloo dpetamisele tanapaevani ulatuvalt olnud teatud vastuseis riiklikul tasandil -
nende poolt, kes vastutavad ajaloo ainekavade véi kursuste ja ministeeriumi juhtnodride eest.
Tavaline péhjendus on, et kaasaja slindmuste kohta tehtud jareldused ja nende télgendamine on
esialgne, sest puudub ajaline distants, kattesaadavad allikad on ebatdielikud ja ebalihtlase kvali-
teediga ning nii 6petajatel kui 6pilastel voib olla raskusi hiljutiste siindmuste tksipulgi lahkamisel
oma isikliku seotuse, kohustuste voi lojaalsuse tottu. Siiski tddetakse Giha enam, et need problee-
mid voéivad tekkida mistahes ajalooperioodi 6petamisel.

Ometi Opetatakse iha enam - kiill mitte veel kogu Euroopas - Euroopa ja maailma ajalugu nii, et
see ei oleks pelk rahvusliku ajaloo moéne aspekti illustratsioon. Endistes Noukogude vabariikides
ja enamuses Noukogu Liidu méjusfaari jaanud lda- ja Kesk-Euroopa maades kasitleti keskkoolis
maailma ajalugu erikursusena. Ehkki need maad on alates iseseisvumisest 1991. aastal oma ajaloo
Oppeprogramme reforminud, on paljud sailitanud kaks erinevat ajalookursust: ihes dpetatakse
rahvuslikku ajalugu ja teises maailma voi tldajalugu.

Laanes on selline mudel siiani tavatu, kuid vajadus aidata noortel moista kiilma sdja olemust ja
Euroopa Liidu ning teiste Euroopa koostoovormide arengut on suurendanud tahelepanu tksikui-
le regioonidele 20. sajandi 6petamisel. On veel vara 6elda, kas Néukogude Liidu lagunemine ja
sellele jargnenud Euroopa timberstruktureerimine sunnib Laane-Euroopa riike mdistma Euroopat
senisest avaramalt, h6lmates ajaloo ainekavadega ka Kesk- ja Ida-Euroopa maid, kuid loodame, et
see kdsiraamat ergutab diskussiooni selle voimalikkuse ja mahu le.

Ajaloo 6petamine koolis jargib akadeemilise ajalookasitluse suundi. Tulemusena liigutakse ena-
muses Euroopa haridussiisteemides aine avardamisele, holmates lisaks poliitilisele ja diplomaati-

lisele ajaloole sotsiaal-, majandus-, kultuuri- ja isegi teadusloo.

Uhtlasi eeldab see tdhelepanu pdéramist varasemates ainekavades suuresti ignoreeritud inim-
riihmade ajaloole: naistele, rahvusvahemustele, lastele, peredele, sisserandajaile. Ajaloodpetajale
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esitab kénealune suund aga uusi néudmisi. Opetajad peavad sageli kisitlema ka selliseid kiisi-
musi ja teemasid nagu kultuurisindmused véi teaduse ja tehnika areng ning nende enda ajaloo-
Opingute ajal tahelepanuta jaanud ajalooallikatest suulisi allikaid, filme ja teleuudiseid. Seejuures
leiavad paljud 6petajad, et neist monda klisimust ja teemat ei saa tavaparaselt Upris lihikeste
ajaléikudena struktureeritud ainekavva kergelt lilitada.

Kuigi ajaloo dpetamise lilesanne on aidata Opilastel omandada pdhiteadmisi ajaloost, tddetakse
tanapaeval teise olulise suunana Gha enam vajadust harjutada opilasi kriitiliselt suhtuma ajaloo-
faktidesse ja sindmustesse, samuti arendada neid selles suunas, et juurdlemine kuuluks endast-
moistetavalt nende ajalooteadvusse ja -mdistmisesse. Selline lahenemine ja metoodika kadtkeb:

e moistmist, et ajaloolased, ajaloodpikute autorid, ajakirjanikud ja lahiajalooteemaliste tosielu-
filmide loojad pelgalt ei esita fakte, vaid plitiavad informatsiooni télgendada ning seostavad
siindmuste kasitlemisel ning selgitamisel eri fakte;

e modistmist, et selle protsessi kaudu muudab ajaloolane, autor, ajakirjanik voi telerezissoor enda
valitud faktid téendusmaterjaliks (mdeldud on mingi argumendi véi juhtunu télgenduse toe-
tamiseks kasutatavaid fakte);

e modistmist, et sel kombel vdivad eri inimesed kasutada samu ajaloofakte eri eesmarkidel ning
samu siindmusi voi nahtusi saab télgendada erinevalt;

e tddemist, et peaaegu iga ajaloostindmuse véi arengu puhul on véimalik vaatenurkade paljus
ja et need erinevad vaatenurgad kajastavad (sageli sama toeste) kogemuste, veendumuste ja
uskumuste mitmekesisust;

o faktide eristamist arvamustest, tendentslikkusest, eelarvamustest ja stereotiilipidest lksikute
sindmuste kirjeldamisel ja visuaalsel esitamisel;

e esmaste ja teiseste allikate kasutamise ja analiitisimise dppimist;

e ajaloouurimise pohimdistete nagu kronoloogia, muutused, jarjepidevus, péhjuslikkus, tahen-
dus ja ajastu vaim tundmist ja kasutamist;

e tddemist, et lahedus ajaloosiindmusele véi juhtumile (naiteks pealtnagija kirjeldus) ei pruugi
tagada kirjelduse voi tunnistuse suuremat tapsust voi erapooletust;

e moodnmist, et iga ajalooseletus on esialgne ja see voidakse imber hinnata kas uute andmete
vbi samade andmete uue télgenduse puhul.

Diskussiooni viimase 20 aasta ajaloo dpetamise rohuasetuste muutmise (le kujutatakse sageli
vditlusena nende vahel, kes ndevad ajaloo dpetamise eesmarki dpilastele olulisemate rahvuslike,
Euroopa ja Uldajaloo siindmuste ja arenguprotsesside dpetamises, ja nende vahel, kelle arvates
peaeesmadrk on 6petada ajaloo mdistmist hdlbustavaid oskusi ja padevusi ning kooli ainekava
on vaid vahend selle saavutamiseks. Tegelikkuses on see kaunis viljatu vaidlus, kuna paljud aja-
loodpetajad, ainekavade koostajad ja dpikute kirjutajad on juba plitidnud leida tasakaalu nende
kahe ldahenemise vahel. Rohutatud kriitilise motlemise ja ajaloo tdlgendamise oskuse arendamine
puudutab eelkdige dpikute ja teiste dppevahendite koostamist ning ajaloodpetajate leidlikkust
nende oskuste ja padevuste dpetamisel.

Nidisaegsete 6pikute uuringu pdhjal on suund loobuda tavalistest tekstidest ja asendada need

toovihikutega, mis véimaldavad Opilasel anallilisida ja tolgendada erinevaid allikaid ja doku-
mente (kaarte, fotosid, statistilisi andmeid, valjavotteid dokumentidest, pealtnagijate kirjeldusi).
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Eesséna

Ménikord on need allikmaterjalid moeldud tekstis esitatu naitlikustamiseks, kuid need voivad
olla ka tekstist s6ltumatud ja kavandatud andmete erinevate anallilisivdimaluste tutvustamiseks
oOpilastele!. Algselt oli see rohkem omane Ladane-Euroopas ilmunud 6pikuile, kuid ka Kesk- ja Ida-
Euroopa kirjastused on hakanud kasutama koolidele méeldud ajaloodpikuis toovihiku formaati.

See muudab pdhjalikult ka épetamist ja Oppimist. On raske mdista, kuidas omandab kriitilise
motlemise ja ajaloo moistmise oskuse dpilane, kes votab vaid valmisndmmutatud teadmisi pas-
siivselt vastu. Vaja oleks kombineerida teadmistepohist 6pet ja aktiivoppega (nditeks suulise pari-
muse kogumine, vaitlused, rollimdangudes osalemine), samuti véimaldada iseseisvat t66d.

Teine suhteliselt uus ajaloodpetamise aspekt, millega tuleb arvestada, on (ha stivenev dratund-
mine, et 20. sajandi Euroopa ajaloo puhul ei ole 6petajad ja 6pikud enam ainus teadmiste ning
arvamuste allikas. Esiteks, mida lahedasem on siindmus ajaliselt, seda suurem on télgendusi ja
seletusi jagavate allikate ring: poliitikud, ajakirjanikud, diktorid, tésielu- ja mangufilmide tegijad.
Teiseks voisid dpilaste pereliikmed voi tuttavad isiklikult osaleda selle sajandi tahtsamais ajaloo-
stindmusis. Kolmandaks on tha rohkem neid 6pilasi, eriti Ladne- ja P6hja-Euroopas, kes saavad
ajaloostindmuste kirjeldusi ja tdlgendusi katte uute sidevahendite kaudu (CD-d, CD-ROMid, Inter-
net). Nende allikate puhul peavad 6pilased rakendama samasugust kriitilise métlemise ja ajaloo
moistmise oskust, nagu ndutakse kooli ajalootundides, kuid need oskused ei kandu automaatselt
klassiruumist teise konteksti. Seda peab 6ppima ning filmi véi kroonikakaadri kriitiline lugemine
on taiendav teadmine ja padevus, mida tuleb 6petada.

Ajaloodpetaja ees seisvad viljakutsed

Kéasiraamat plitiab pakkuda uuenduslikke ideid ja kasulikke kogemusi Euroopa eri maadest, sa-
muti teavet allikate ja organisatsioonide kohta, millest voib seatud eesmargi saavutamisel abi olla.
Kasiraamatut koostades tddesime, et tanapaeval seisab ajaloodpetaja silmitsi paljude valjakutse-
tega, mida oleme raamatu erinevates peatiikkides pliidnud kajastada.

On probleeme, mille lahendamine ei ole ajaloodpetaja padevuses. Enamuses Euroopa riikides
annavad haridusministeeriumid vdlja riiklikke 6ppekavu voi juhendeid, mis piiravad konkreetse
Opetaja vabadust tutvustada uusi teemasid ja lisakiisimusi voi kasitleda stigavuti Uleeuroopalisi
probleeme ja arengusuundi. Lisateemade ja -kiisimuste tutvustamist piirab ka aine 6petamiseks
ette ndhtud tundide arv ja 6pikute ning teiste kooli kdasutuses olevate 6ppevahendite hulk ja kva-
liteet.

Mingil maaral parsivad uuenduslike dppemeetodite kasutamist ka traditsioonid ja pedagoogilised
hoiakud, mis valitsesid ajal, mil paljud 6petajad labisid algkursuse, eriti aga siis, kui nad said oma
ajaloohariduse. Nagu mainitud, pakub 20. sajandi ajaloo 6petamine nii 6pilastele kui 6petajatele
kaugelt rikkalikumas valikus allikaid kui tkski teine ajalooperiood. Kuid need allikad ei tdlgenda
ega saagi tdlgendada ja selgitada ldhiajalugu voi kaasaja siindmusi nii, nagu ajaloolased. Nad on
moeldud ihtaegu meelelahutuseks; neile vdivad seada piiranguid nii driringkonnad, juhtivtoota-
jad kui isegi poliitikud. Isegi sellistelt ajaloo-tdsielufilmidelt, nagu The world at war (Maailm sdjas)
voi People’s century (Rahvaste sajand) oodatakse suhteliselt lihikest “riiulielu” ja nad on toodetud
pigem pohimaottel “hea televisioon” kui “hea ajalookasitlus” Nendel pdhjustel ajaloodpetaja ette
kerkivaid kiisimusi vaadeldakse pohjalikumalt Gihes jargmises osas, kuid siin on oluline réhutada,
et praegu on vaid vahestele ajaloodpetajatele pohi- voi taiendkoolituses dpetatud, kuidas “lugeda
massimeedia valjaandeid” véi kuidas 6petada opilasi seda tegema?.

!'F. Pingel, The European home: representations on the 20" century in history textbooks, Council of Europe
Publishing, Strasbourg, 2000.
2Vt nt L. Masterman, Teaching the media, London, 1985.
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Samuti, ehkki Gha suurem arv koole kasutab enamuse ainekavade puhul uusi sidevahendeid - ja
jargmisel kiimnendil suureneb nende arv veel — on CD-de, CD ROMide ja Interneti kasutamise
pedagoogilist siivatdahendust ajaloo 6petamisel vahe uuritud. Naiteks hlperlinkide kasutamine
Internetis méne ajalooteema voéi perioodi kasitlemisel on muutnud pohjalikult “teksti lugemise”
kogemust. Uhtpidi lubab see 6pilasel avastada ja uurida, teisalt voib sellega kaasneda strukturee-
rimata, siisteemitu ja ebaselge motlemine.

Mélemal juhul muudavad 20. sajandi Euroopa ajaloo 6petamiseks ponevaid ja viljakaid voimalusi
pakkuvad uuendused ajaloo 6petamise keerulisemaks ja dpetaja rolli néudlikumaks.

Teine 1ahi- ja kaasaja ajaloo 6petamisel tekkida voiv probleem johtub ajalooteaduse vastanda-
misest muutidele ning Gihiskonna erinevates sotsiaalsetes kihtides levinud rahvalike télgenduste,
oletuste ja vaatepunktide kriitilise anallisi vajalikkusest. Iga ainekava, mis hélmab kas rahvuse
voi Euroopa ajalugu 20. sajandil, puudutab teemasid, probleeme ja kiisimusi, mis on siiani tundli-
kud véi vastuokslikud. See tahendab, et objektiivselt voi erinevatest vaatenurkadest 6petatavaid
teemasid voib tabada elanikkonna méne riihma, sealhulgas lapsevanemate ja isegi poliitikute
kriitika®.

Lépuks, nagu paljud Euroopa juhtivad ajaloolased on taheldanud, suudavad meie 6pilased mdista
keerulist maailma, milles nad elavad, (iksnes seda maailma eelmisel sajandil kujundanud jéudude
Ule juureldes. Ajaloodpetajat, kel on hulk 6petamist ndudvaid teemasid ja maaratus mahus erine-
vaist allikaist parit teavet, kohustab see aitama Opilasi sidusa llevaate saamisel sajandist. Ei piisa,
kui 6pilased teavad siindmusi nende kronoloogilises jargnevuses, nad peavad suutma ka naha,
kuidas tdiesti erinevad poliitilised, sotsiaalsed, majanduslikud, kultuurilised ja intellektuaalsed
protsessid (iksteist tegelikult mdjutasid ja liksteisest soéltusid.

Kdsiraamatu eesmdirk
Kasiraamatul on kolm eesmarki:

e innustada Euroopa ajaloodpetajaid avaramalt kajastama 20. sajandi ajalugu, eriti oluline on
sisse tuua laiem Euroopa dimensioon, mis votaks arvesse peamisi kontinenti viimase saja aasta
jooksul kujundanud joude, liikumisi ja sindmusi;

e pakkuda neile killalt vaatenurki, ideid ja illustratiivset materjali kogu Euroopale oluliste prob-
leemide, teemade ja sindmuste dpetamiseks;

e jagada 6petajate kogemusel péhinevaid praktilisi nGuandeid uuendusliku ja aktiivoppe tohu-
sast rakendamisest ja uute sidevahendite kaasamisest 6ppetegevusse.

Kasiraamatu koostamisel oleme Iahtunud ka jargmistest kaalutlustest.

Esiteks, iga koigile Euroopa 6petajaile mdeldud raamatu juures tuleb arvestada, et praegused
haridussiisteemid erinevad nii koolide 6ppevahendite kui pohi- ja taiendkoolituselt saadud ette-
valmistuse poolest, samuti 6pikute ja teiste Oppevahendite hulga ja kvaliteedi ning multimeedia
ja uute tehnoloogiliste abivahendite kasutusulatuse poolest. Méned selle raamatu seisukohad ja
illustratiivsed materjalid kuuluvad Uhtede lugejate igapaevapraktikasse, kuid on aarmiselt uuen-
duslikud ja isegi ebareaalsed teistele nende kitsamate tootingimuste téttu. Oleme pililidnud neid
asjaolusid ja erinevaid kogemusi arvesse vottes sailitada teatavat tasakaalu.

3Vt R. Stradling et al. Teaching contoversial issues, Edward Arnold, London, 1984, and C. Gallagher, History
teaching and the promotion of democratic values and tolerance, Doc. CC-ED/ Hist (96) 1, Council of Europe,
Strasbourg, 1996.
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Eesséna

Teiseks puudub Euroopa ajaloo ainekavade hiljutise vordluse pohjal iksmeel selles, kuidas Eu-
roopa ajalugu struktureerida ja dpetada, kuigi on ka marke méne kasitluse lahenemisest teistele.
Seetdttu oleme plitidnud kajastada hetkeseisu mitmetahulisust, tddedes, et sama probleemi voi
teemat voib tulemuslikult kasitleda mitut viisi, saavutades samu soovitavaid dppe-eesmarke ja
-tulemusi.

Kolmandaks oleme piitidnud tagada késiraamatu paindlikkuse ja kasutajasébralikkuse. Uhed véi-
vad valida selle taiendoppe vahendiks, teised leida ideid, lugemata raamatut kaanest kaaneni.

Raamatu struktuur

Raamat jaguneb kolmeks osaks. Esimene keskendub peaaegu kbigis Euroopa maades Opetatava-
tele 20. sajandi ajaloo teemadele ja probleemidele. See sisaldab illustratiivset materjali ning ideid
uuenduslikuks Iahenemiseks massimeedia, suuliste allikate, rollimangude ja koolivalise 6ppe voi-

maluste kasutamisele.

Teine osa keskendub ajaloo 6petamise pedagoogilistele aspektidele, puudutades méningaid eel-
nimetatud votmekisimusi, naiteks:

e oskustele ja padevustele tugineva dppe I6imimine valdavalt teadmistepdhise ainekava raa-
messe;

¢ tundlike voi vasturadkivate teemade kasitlemine;

e 20. sajandi visuaalse arhiiviaine tulemusliku kasutamise épetamine;

e koolivalise 6ppe 16imimine koolitundi;

e uute tehnoloogiate tulemuslik rakendamine.

Kolmas osa on plihendatud erinevate ajalooallikate ja abivahendite kasutamisele ajalootundides.

Selles vaadeldakse suulisi ja audiovisuaalseid allikaid ning kirjalikke dokumente. Samas on juhen-
did ajaloodpetajatele praegu kattesaadavate abivahendite hindamiseks.
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ESIMENE OSA

AJALOO TEEMAD JA KUSIMUSED






1. PEATUKK

SISSEJUHATUS

Eessonas kirjeldatud 20. sajandi Euroopa ajaloo 6petamise suunad — keskendumine lahi- voi kaas-
aja ajaloole, nihe interdistsiplinaarsusele, Euroopa/maailma ajaloo 6ppemahu suurendamine jne -
on ainekava kavandamise ja koostamise pohiprobleem. Nagu on 20. sajandi 6petamise kohta
todenud Euroopa Ajaloodpetajate Assotsiatsiooni (Euroclio) Alaline Konverents, “on siin liiga palju
ajalugu ruutkilomeetri kohta”!. Mdaravaks ei osutu see, mida lilitada ainekavva, vaid mis sealt
valja jatta. Naiteks Ida-Euroopas, kus kiill enamik dpetajaid tervitab ajaloo dpetamise post-sovjet-
likke reforme, kurdetakse (ldiselt uue ainekava, eriti 20. sajandi ajaloo oma, liiga suure mahu le.
Sama drevust vdljendati Laane-Euroopas 1980. aastate |6pul ja 1990. algul, mil ajaloo ainekavades-
se viidi sisse suured muutused.

Uhelgi ajalookursusel pole viahimatki lootust valgustada ammendavalt tikskdik millist perioodi.
Valik on paratamatu. Seetdttu, enne kui ldheme kisimuste ja teemade erinevate lahenemiste
juurde - selle raamatu esimese osa pohikusimus on otstarbekas tahelepanelikult ja kriitiliselt aru-
tada labi ainekavva véetud teemade ja kiisimuste valikukriteeriumid. Valikukriteerium ei puuduta
Uksnes seda, mida 6petada, vaid ka miks ja kuidas 6petada. Need on ainekava koostajate, 6pikute
kirjastajate ja autorite, ajaloodpetajate ja nende koolituse eest vastutajate pohiklisimused.

Euroopa keskkoolide ajaloo ainekavade hiljutine uuring? naditas, et teatud 20. sajandi ajalookuisi-
musi ja -teemasid 6petatakse kdigis Euroopa maades. Uhised teemad on:

e Esimene maailmasdda ja selle péhjused;
e Vene revolutsioon;
e Euroopa limberkujundamine 1918. aastal;

o totalitarismi teke, kommunism, rahvussotsialism ja fasism;

! Joke van der Leeuw-Roord, “Ulevaade 20. sajandi ajaloo épetamisest ménede Euroopa riikide ainekavade
pohjal’, mis esitati Euroopa Néukogu seminaril “20. sajandi keskkooli ajaloo ainekavade reform”, (Moldova,
June, 1998)

2 Stradling, The European content of the school history curriculum, Doc. CC-ED/HIST(95) 1, Council of Europe,
and F. Pingel, op. Cit.
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majandusdepressioon;

rahuliku kooseksisteerimise nurjumine;

Teine maailmasdda: “rahvaste s6da”;

Euroopa Gimberkujundamine 1945. aastal;

kiilma sbja aeg: NATO ja Varssavi Lepingu Organisatsioon;
dekoloniseerimine;

sbjajargne poliitiline ja majanduslik koosto6;

Euroopa Liit;

glasnost ja perestroika;

Néukogude Liidu lagunemine;

iseseisvate demokraatlike riikide teke Kesk- ja Ida-Euroopas;

Raamatu esimene osa on pihendatud nimetatud kiisimuste erinevatele kasitlusvoimalustele.
Uuring naitab, et (iha rohkem leidub ajaloo ainekavades ka 20. sajandi ajaloos pikaajalisi muutusi
kasitlevaid teemasid. Ainekavades kohtab neist sageli jargmisi:

20

teaduse ja tehnika areng 20. sajandil;

sotsiaalsed muutused, eriti tavainimeste elu puudutavad;
naise muutuv roll Ghiskonnas;

massi- ja noortekultuuri teke;

20. sajandi valjapaistvad kultuuri- ja kunstivoolud;
industrialiseerimine ja postindustriaalse Gihiskonna teke;
urbaniseerumine;

transport ja sidevahendid;

rahvastiku randed;

muutused rahvus- ja teiste vahemuste olukorras Euroopas;
konflikt ja koostoo;

rahvuslikud lilkkumised;

totalitarism ja liberaaldemokraatia;

inimoigused.



Ajaloo teemad ja kiisimused

Loetletud kiisimuste ja teemade seas on selliseid, mida saab 6petada ja sageli dpetataksegi pigem
rahvuslikust kui euroopalikust vaatenurgast; teiste puhul lahtutakse pigem regionaalsest kui Ule-
euroopalikust perspektiivist. Samuti kaldutakse enamikku nimetatud kiisimustest 6petama eel-
koige poliitilisest, vdahem majanduslikust, mitte aga sotsiaal-, kultuuri- voi teadusajaloo aspektist.
Need teemad eeldavad teistega vorreldes mitmeplaanilisemat lahenemist. Lisaks on oluline osa
neist valdavalt diakroonilised, mistottu tuleks neid vaadelda terve sajandi I6ikes. Tavaliselt lahe-
netakse enamusele teemadest aga jdigalt kronoloogilisest vaatepunktist. Tiilipiliselt jagatakse 20.
sajand umbes kiimne kuni kahekiimne aasta pikkusteks selgelt eraldatud ajaldikudeks.

Siiski peitub igas teemas voi kiisimuses avaram Euroopa vaatenurk, mis lubaks avada poliitilisi,
sotsiaalmajanduslikke ja kultuuridimensioone siigavamalt ning ndha sajandit erinevatest ajapers-
pektiividest (diakrooniliselt ja stinkrooniliselt) palju enam, kui seda praegu tehakse.

Kahtlemata kerkib siin kriteeriumide valiku kiisimus. Probleemide voi teemade kasitlemine tleeu-
roopalisest vaatepunktist voi nende avamine nii diakrooniliselt kui siinkrooniliselt vé6i mitmeplaa-
niliselt nduab palju aega. Otsuste tegemisel tuleb seetéttu ldhtuda erinevatest kriteeriumidest,
mitte pelgalt soovist anda Opilastele pdhiteadmisi 20. sajandi arenguprotsessidest ja votme-
siindmustest.

Riiklike juhendite ja ajalooprogrammide eesmargipistitused mojuvad darmiselt ambitsioonikalt.
Ajaloodpetajalt oodatakse, et nad aitaksid Opilastel mdista kaasaega, drataksid huvi mineviku
vastu, tugevdaksid nende rahvuslikku identiteeti ja kodanikutunnet — koike seda kahe tunniga
nadalas, sageli kdigest nelja dppeaasta jooksul. Teistsugune, vdibolla reaalsem lahendus, oleks
vastuse leidmine kiisimusele: mida nad peaksid maletama ajalootundidest viis voi kimme aastat
peale kooli I6petamist?

See kiisimus on ajaloolaste ja ekspertide viimase kiimne aasta diskussioonides pidevalt esile kerki-
nud, eriti seetottu, et uuringute pohjal maletavad paljud hilisemas elus vaga vahe oma kunagisest
ajalooharidusest. Diskussioonide peamise jareldusena tuleks dpilastes kujundada:

e avar, osalt kronoloogiline, osalt temaatiline lilevaade sajandist. Konkreetsed ajalooteadmised
peavad siin olema selle lilevaate ehituskivideks ja ehk polegi lugu, kui “faktid” méne aja parast
ununevad. Vajadusel voib seda teavet alati leida;

e teatav arusaam sajandit kujundanud joududest: korduvaist mudeleist, muutuste diinaamikast,
eri paigus voi hetkil toimunud siindmuste seostest ja tagajargedest. See on Uiks llevaate kujun-
damise aspekt, kuid néutav on ka ajaloo vétmemobistete, nagu kronoloogia, péhjus ja tagajarg,
muutused ja jarjepidevus, ajaloofakt, esmased ja teisesed allikad, mitmeplaanilisus, ajastu vaim
jne rakendusoskus; samuti tuleb véimaldada sajandi vaatlemist erinevates ajalistes piirides, st
lGhiajaliste, keskmise valtusega ja pikaajaliste sindmustena; samu siindmusi ja arenguprotses-
se tuleb kasitleda vordlevalt, eri vaatenurkadest ja dimensioonidest lahtudes;

e arusaam tegureist, mis on mojutanud ja vorminud nende enda elu ja identiteete, siin on oluli-
ne moista, et ajalugu ei hdlma lksnes sédu, Uliriike, diplomaatiat ja majandust. Ajalugu on ka
muutused tavainimeste elus ja nende muutuste pdhjustajad, nagu teaduse ja tehnika areng,
industrialiseerimine, urbaniseerumine, muutused Uhiskonna- ja pereelus ning massiteabeva-
hendite rollis;

o kriitilise motlemise oskus maéistmaks, kuidas télgendavad ldhiajalugu ajaloolased, kirjanikud,
poliitikud, ajakirjanikud ja massimeedia lildse. See eeldab mdningat ajaloouurimise eripara
tundmist: eriti seda, kuidas valjavalitud fakt leiab koha kirjelduse, selgituse véi argumendi
téendamisel. Samuti eeldab see arusaamist, kuidas massimeedia valib, télgendab ja toimetab
informatsiooni enne avalikkusele vahendamist;
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e positiivseid hoiakuid ja vaartushinnanguid, mis katkevad sallivust, erinevuste austamist, eelar-
vamusetust; veendumust, et otsuste, arvamuste ja jarelduste tegemisel tuleb toetuda péhjen-
datud téendeile. Nagu oskusi ja padevusi, tuleb praktilise 6ppet66 kdigus arendada ka vaartus-
hinnanguid ja hoiakuid, millest Iahtuda opitavate teemade, probleemide ja kasitluste valikul.

Oeldu peamine méte on selles, et méne 20. sajandi Euroopa ajaloo probleemi véi teema vilja-
valimine on alles protsessi algus. Mistahes kiisimust voi teemat voib dpetada mitmel viisil ja ees-
margil. Kokkuvottes on valiku voti see, mida me peame kindlasti vajalikuks dpilastele 6petada ja
mida nad on suutelised vastu votma ning kui suur on veelahe nende kahe ootuse vahel.
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2. PEATUKK

EUROOPA MOODE AJALOO OPETAMISEL

Euroopa mo6tme avardamine ajaloo ainekavades.'

Enamust Euroopa ajaloo dpetamise arutlusi mojutavad arvukad vaitlused selle (ile, kas Euroopat
on 6igem maaratleda tema Uhise kultuuriparandi voi mitmekesisuse kaudu.

Need, kes vdidavad, et Euroopa identiteeti saab maarata ainult tema Uhisest ajaloost ja kultuuri-
parandist lahtudes, viitavad harilikult kreeka-rooma filosoofiatraditsioonile, juudi-kristlikule usun-
dile ja eetikale, lihisele kunsti- ja arhitektuuriparandile, Euroopa rahvusriikide tekkele ja Ghisele
ajalookogemusele nagu feodalism, ristisdjad, renessanss, toostusrevolutsioon jne.

Uhisele ajaloole ja kultuuripirandile piihendatud Euroopa ajalookasitlused kalduvad kujutama
Euroopa ajalugu kui avanevat ja jarjepidevat narratiivi varaseimast ajast tanapaevani. Sel on aine-
kavade koostamisele kahetahenduslik moju. Esiteks kalduvad sellise Iahenemise kaitsjad eelista-
ma ainekava voi kursust, mis kujutab endast ulatuslikku ajavahemikku katvat mahukat tlevaadet.
Teiseks kipuvad need kronoloogilised (ilevaated keskenduma lineaarsele arengule, eeldades, et
kaasaegse Euroopa tsivilisatsiooni olulised elemendid on valgustuse ja renessansi kaudu taanda-
tavad nende antiiksetele juurtele.

Tagajarg on arvukad kitsendused ainekavades. Enamasti jaetakse kdrvale need Euroopa alad, mis
ajaloo tahendusrikastel perioodidel jaid puutumata Euroopa traditsiooni puhul keskseiks peeta-
vaist mojudest. Samuti kalduvad ainekavad libisema tile neist Euroopa ajaloo perioodidest, kus
Euroopa kultuuritraditsioon sama hasti kui katkes ja taastus kaudseid teid pidi, nagu naiteks jark-
jargult Hispaania mauride ja Sitsiilia normannide vahendusel Ladne-Euroopasse joudnud araabia
Opetlaste poolt ladina keelde télgitud Aristotelese, Eukleidese ja teiste kreeka filosoofide kirjuti-
sed. Selline Iahenemine kipub alahindama valjast tulevaid méjusid Euroopa kultuuri, filosoofia ja
teaduse ajaloole, nditeks rooma numbrite vahetamine araabia numbrite vastu voi araabia autorite
toode modju Euroopa navigatsiooniteooriale ja praktikale, Ottomani impeeriumi pikaajaline moju
Ida- ja Kagu-Euroopa aladele voi kolooniate hdivamise sotsiaalsed ja kultuuriméjud Ladgne-Euroo-
pale. Lopuks rohutab selline ldhenemine pigem kultuuri- ja poliitilist ning ideeajalugu. Sotsiaal- ja
majandusajalugu pigem puudub, véibolla seetdttu, et need dimensioonid véivad tuua esile roh-
kem erinevat kui Uhist.

! Selle 16igu aluseks on autori ettekanne. Vt Stradling, The European content of the school history curriculum,
op. cit.
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Arutlustes Euroopa ajaloo 6piku kirjutamise iile domineeris selline Euroopa idee 1980. aastail ja
1990. aastate algul. Naiteks on Frederic Delouche’i toimetatud ja kaheteistkiimnest ajaloolasest
koosneva rahvusvahelise autorite kollektiivi kirjutatud kronoloogiline lilevaade Euroopa eelaja-
loost kaasajani?. Teose sisu valikul tuginetakse kolmele pohimdttele: sarnasuselementidele, eri
kultuuridega tsivilisatsioonile ning euroopalikele Uhistele nahtustele. Iga peatiikk kasitleb (iht
ajaléiku ning mida lahemale kaasajale, seda lihemat aega ta hélmab. Naiteks eelviimane pea-
tiikk katab ajavahemiku 1900-1945 ja viimane peatiikk on plihendatud 1945. aasta jargsele ajale.
Opikus leidub piiranguid, millele oleme juba osutanud. Selles on viga vihe raagitud Venemaa ja
Ida-Euroopa ajaloost, Euroopa multikultuursest olemusest, naisajaloost ning teaduse ja tehnika
revolutsiooni mojust kahele viimasele sajandile.

Teised vaidavad vastupidi, et Euroopale iseloomulikem - tema ainulaadsus - johtub pigem erine-
vustest kui Uhisosast: erinevatest etnilistest rihmadest ja rahvustest, keelte ja dialektide paljusest,
erinevatest elulaadidest ja kohalike ning regionaalsete autoriteetide mitmekesisusest. See vaate-
nurk voib selgemalt esile tuua Euroopa ajaloo hamarama poole — hdimukonfliktid, natsionalismi,
ksenofoobia, sallimatuse, genotsiidi ja etnilise “puhastuse” kui Euroopa ajaloo ihendavatele jou-
dudele keskendatud kasitluse. Samas peegeldub siin poliitiline ja majanduslik areng, loovus ja
kultuuriline viljakus, mida naivad soodustavat kiriku ja riigi ning religioosse ja ilmaliku méttelaadi
vahelised pinged ning pigem killustunud kui tsentraliseeritud véim voi kohalike traditsioonide ja
kommete sulandumine Uhisesse kultuuriparandisse.

Seni on seda vaatepunkti silmas pidanud vaid vahesed ainekavade koostajad. Siiski on kaks Saksa
akadeemikut, Hagen Schulze ja Ina Ulrike Paul taiendanud oma Euroopa ajaloo allikate kogumi-
kus?“suurt Euroopa narratiivi” mone tabuteemaga. Temaatiline kasitlus vaatleb sdda ja rahu, vaba-
dust ja vdgivalda, Glemvéimu ja tasakaalustatud véimu, Ghtsust ja erinevusi jne. Nagu siit nahtub,
on toimetajad keskendunud eeskatt poliitilistele teemadele ja ideeajaloole. Raamatu kaugem
eesmark on pakkuda ajaloodpetajatele ja Opilastele allikatevalikut, mida voiks rohuasetusega
vordlustele ja kontrastidele kasutada rahvusliku ajaloo sindmuste ja suundade vaatlemiseks laie-
mas Euroopa perspektiivis ning sarnasuste ja erinevuste leidmiseks rahvusliku arengu ja Euroopa
mudelite vahel. Analliitiline ldhenemine eeldab ka orienteerumist pikemale ajaskaalale kui see on
tavaks kronoloogiliste (ilevaadete puhul.

Kui ajaloo 6ppeprogrammi, eriti keskkooli omasse, I6imituks siistemaatiliselt ja loomulikult selline
vaatenurk, aitaks see Opilastel moista nii kodumaa kui Euroopa (vo6i vahemalt selle osa) ajalugu
mojutanud ja kujundanud liikkumapanevaid joude ja aitaks neil paremini aru saada, kuidas kogu
Euroopale (voi suuremale osale sellest) iseloomulikud ajaloondhtused véivad muuta kohalikke
ja rahvuslikke traditsioone ning olla ise nendest muudetud. Samas katkeb selline lahenemisviis
endas ohtu, et opilased omandavad pigem katkendlikud ja ebaihtlased teadmised kui tervik-
liku Ulevaate Euroopa ajaloost. Vordleva lahenemise puhul on ka véimalik, et ainulaadne voi
eriparane rahvuse vo6i regiooni ajaloos taandatakse palju Uldisematele mudelitele. Tuleb aga
rohutada, et need on pigem vdimalikud kui véltimatud ohud. Jargnevalt arutletakse, et dpilastele
vordlus- ja kontrastivéimaluste andmisel on otsustav tahtsus nende 20. sajandi ajaloo moistmise
arendamisel.

Viimase kiimne kuni kahekiimne aasta ajalooprogrammide, juhendite ja ainekavade uuring viitab,
et nii laiahaardeliselt, nagu soovitasid Schulze ja Paul, rakendatakse vordlevat lahenemist kaunis
piiratult, nagu on piiratud ka dpetaja vabadus kasitleda teemasid pikemas ajalises perspektiivis*.
Kuid Euroopast on ka arvukaid naiteid ainekavade ja juhendite kohta, mis soovitavad voi ergu-
tavad Opetajaid ja Opilasi vaatlema moningaid siindmusi ja arenguprotsesse vérdlevalt, uurima

2 Frederic Delouche (ed.), lllustrated history of Europe, Henry Holt, New York, 1993.
3 H. Schulze ja I. U. Paul, Europa: Dokumente und Materialen, Bayerischer Schulbuch-Verlag, Munich, 1994.
4Vt Stradling, The European content of the school history curriculum, op.cit., ja Pingel, op. cit.
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rahvusvahelisi suhteid voi piirilileseid konflikte ja koostooperioode voi avama kaasaegseid prob-
leeme pikemas ajalises perspektiivis.

Seega on (ks kiisimuste kompleks ainekavade koostajate jaoks: kas tuua esile erinevusi voi Ghist
kogemust ja kultuuriparandit ja kas keskenduda avarale teemavalikule v6i kronoloogilisele narra-
tiivile. Teine votmekiisimus ainekavade koostajate ja iga Opetaja jaoks meie vordlemisi detsentra-
liseeritud haridussiisteemis on: mis madrani saab praegust ajaloo ainekava avardada hélmamaks
ulatuslikumalt Euroopa dimensiooni. Ménel juhul véime radkida rahvusliku ajaloo ainekava
laiendamisest, teistel puhkudel voib kiisimus olla regionaalse vaatenurga avardamises kontinen-
taalseks ja moénel juhtumil, eriti Ida-Euroopas, voib olla kiisimus selles, kas siduda avaram Euroopa
dimensioon Uldajaloo voi rahvusliku ajaloo ainekavaga.

Enamikus haridusstisteemides kalduvad éppekavu uuendama vaid vahesed edumeelsed haridus-
tootajad, kuna paljud ei ole veel veendunud, et Euroopa ajalugu saab suuremas mahus 6petada.

Praegu tunneb enamik Euroopa ajaloodpetajaid, et nende vabadust avardada oma ainevaldkonda
piiravad oluliselt jargmised tegurid.

Esiteks, praeguse ajaloo ainekava raamid on ette kirjutanud kohalikud véi riiklikud haridusamet-
nikud. See véib takistada kaheti. Rahvuslikule ajaloole keskendunud sisukiillane ainekava, nagu
kronoloogilised ainekavad seda enamasti on, jatavad vahe ruumi mujal Euroopas toimunu val-
gustamiseks. On titpiline, et kui ajaloo ainekava on struktureeritud kindla printsiibi alusel (krono-
loogiline, temaatiline, interdistsiplinaarne jne), siis igasugune taiendav Euroopa ajaloo kasitlemine
allutatakse samale struktureerivale printsiibile.

Teiseks erineb ajaloodpetajate valikuvabadus igas Euroopa riigis. Moned ametlikud juhendid vaid
loetlevad kasiteldavad teemad, jattes dpetaja otsustada millises ulatuses ja mis probleemile kes-
kenduda. Teised reguleerivad sisu rohkem, kuid jatavad Opetajale voimaluse valida kasitlemiseks
soovitatud kiisimustest. Tegelikult pretendeerivad teoorias koik Ladane-Euroopa haridussiisteemid
sellele, et isegi Uksikasjaliku riikliku ainekava puhul jadks Opetajale suhteliselt suur vabadus 6ppe-
meetodite valikul. Vaatamata sellele voivad sisukiillased ainekavad piirata oluliselt nii dpetamise
haaret kui kasutatavaid dppemeetodeid. Opetaja valikuid - mida ja kuidas dpetada, voib piirata ka
sobivate Opikute ja taiendkoolituse puudumine.

Kolmandaks on ainelised vahendid piiratud. Kui muutused ajaloodpetaja ainekavas néuavad
uusi 6pikuid ja taiendkoolituse imberkorraldamist, voib ulatuslikke muudatusi olla raske kiirelt ja
universaalselt 1dbi viia. Kindlasti on see praegustes majandustingimustes eelkdige méne Kesk- ja
Ida-Euroopa riigi probleem, kuid védhemal maaral puudutab ka tlejaanud Euroopat.

Lopuks, opilasele ette ndhtud ajalootundide arv. Ménes haridussiisteemis valtab kohustuslik kesk-
haridus kolm aastat, enamikes viis ja véhestes seitse kuni kaheksa aastat. Mdnes siisteemis on
ajalugu kohustuslik 6ppeaine kogu keskkooliajal, sellal kui teistes on ta kohustuslik kolm aastat ja
seejarel vabatahtlik. On ilmne, et kolm aastat valtava kohustusliku keskhariduse puhul on vahem
voimalusi ajaloo ainekava avardamiseks voi lileeuroopaliste teemade ja kiisimuste sligavamaks
kasitlemiseks kui viie aasta pikkuse stuudiumi korral. Keskkoolidpilasel on keskmiselt kaks ajaloo-
tundi nadalas, umbes kaheksakiimmend tundi aastas, tldse koolis kakssada nelikimmend tundi,
sellal kui stisteemis, kus kohustuslik haridus algab 11- ja I6peb 16-aastaselt, piirdub pdhiharidus
kolme aasta ja neljasaja tunniga. Mida piiratum on ajaloo 6ppetundide arv ja mida sisukiillasem
ainekava, seda vahem on vdimalusi ainekava laiendamiseks voi paisutamiseks.

Moned keskkooli ajaloodpetajad voivad seda kdsiraamatut lugedes kaaluda tosiselt uute prob-

leemide ja teemade votmise voimalusi oma rangelt regionaalse voi Gileeuroopalise haardega aja-
loo ainekavva. Paljudele teistele dpetajatele on muudatused, mida nad peaksid kaaluma, mitte
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kvantitatiivset, vaid kvalitatiivset laadi. See tahendab, et nad ei peaks juba niigi mahukat ainekava
koormama tdiendava sisuga, vaid tooma sisse kvalitatiivsed muutused nende klisimuste ja teema-
de kasitlusse, mida nad juba 6petavad.

Jargmises 16igus vaadeldakse, millised need kvalitatiivsed muudatused olla voiksid ja seejarel
arutletakse nende rakendamise (ile dpetatavate teemade ja kiisimuste kasitlemisel.

Moned ainekava koostamise pohimétted ja valikukriteeriumid

Viimase kolmekiimne aasta jooksul on ajalooseminaridel ja konverentsidel palju vaideldud ajaloo
ainekava valikukriteeriumide ja sisu Ule ning sageli on need olnud puihendatud 20. sajandile.

On selge, et kaasaegse Euroopa ajaloo probleemide ja teemade valik saab tugineda hariduslikele
kriteeriumele ainult osaliselt. Koolis antav ajalooharidus on avalik omand. Hariduslike tlesanne-
tega samavorra peab ta tditma poliitilisi ja sotsiaalseid eesmarke. Kui uurite ajalooprogrammi ju-
hendite ja ainekavade sissejuhatustest neis sdnastatud eesmarke, leiate paljudest, et ajaloo dpe-
tamiselt oodatakse selgete sotsiaalsete putdluste toetamist, dpilaste aitamist rahvusliku identi-
teeditunde arendamisel, kultuuriparandi teadvustamist, nende ettevalmistamist demokraatlikeks
valimisteks ja Gihiskonnaliikmeteks, austuse ja sallivuse arendamist erineva kultuurilise véi etnilise
tagapohjaga inimeste eripdra suhtes jne. Samas sisaldavad need paberid tavaliselt ainespetsiifilisi
hariduslikke eesmarke, nagu dpilase aitamist tanapaeva, sealhulgas kaasaja probleemide pdhjus-
te moistmisel; ajalootunnetuse ja -teadlikkuse arendamist; ajaloouurimise metoodika ja mineviku
maistmise ning tdlgendusviiside arusaadavaks tegemist; huvi dratamist mineviku vastu.

On ka selge, et enamasti tuleb ainekava sisu, eelkdige uue ja taiendava sisu valikul, arvestada sel-
les peatlikis juba kirjeldatud piirangutega.

Kas Uldse on mingeid Uldkehtivaid printsiipe, séltumata, kas antud ainekava struktureeritakse
Umber kogu 20. sajandi ulatuses voi puudutavad muutused vaid paari kiisimuse voi teema kasit-
lemist ajalootunnis? Jargnev on kodigest katse drgitada selleteemalist vaitlust.

Vdidan, et tdiendava Euroopa ainese viimisega 20. sajandi ajaloo ainekavadesse tuleb ajalooprog-
rammi koostamise ainespetsiifiliste pohimotete korval I1dhtuda veel kolmest.

Esimene katkeb vajadust leida tasakaal ajalooliselt tahtsa ja mingile dpilasriihmale otstarbeka
vahel. “Ajalooliselt tahtsa” all pean silmas neid siindmusi voi arenguprotsesse, millel oli sel sajandil
madrav moju suuremale osale Euroopast voi kaugeleulatuvad tagajarjed véi mida voib kasitleda
sajandile murrangulistena, véi sajandit kujundanud olukordi ja protsesse. “Otstarbekuse” tingivad
aga 6ppematerjalide ja -vahendite kattesaadavus ning tunniplaanis maaratud aeg vaadeldava
probleemi ulatuslikumaks kasitlemiseks Euroopa modtmes, olenemata probleemi ajaloolisest
tahtsusest ja 6petaja arvamusest Opilaste valmisolekust sellist kdsitlust moista.

Naiteks on véimalik, et Euroopa koloniaalvallutused ja dekoloniseerimine méddunud sajandil
leiavad paljude Ladne-Euroopa Opilaste ja ajaloodpetajate vastukaja, sest nad on nende prot-
sesside moju juba kasitlenud oma rahvuslikule ajaloole. Siin peitub véimalus aine avaramaks
kasitlemiseks, tuues esile dekoloniseerimisprotsessi sarnasused ja erinevused mitmes Euroopa
riigis. Seevastu moni Ida-Euroopa keskkooli ajaloodpetaja voib tunda, et teema pole asjakohane
voi ei puuduta teda ja tema Opilasi. Teine dpetaja voib samas olukorras leida huvitavaid parallee-
le ja kontraste Uhelt poolt Ladane-Euroopa koloniaalvéimude ja nende kolooniatega ning teisalt
Ottomani impeeriumi voi endise Noukogude Liidu ja nende enda rahvusliku ajaloo vahel.

Teine pohimdte on tasakaalu leidmine erilise ja Uldise vahel. Sotsiaalajaloo, majandusajaloo, kul-
tuuri- ja ideeajaloo kiire areng 20. sajandi teisel poolel nditab, et (iha rohkem ajaloolasi ja ajaloo-
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Opetajaid tunneb sotsiaalteadustes kasutatavaid andmekogumeid ja kontseptuaalseid ideid. Nad
kasutavad innukamalt ka vordlevaid meetodeid ja oskavad lldistada tGhiskonna arengu mudeleid.
Kuid ajaloo ja sotsiaalteaduste kokkupuuteala laienemine ei tdhenda veel, et ajaloolast ei huvitaks
enam olukorra voi siindmuse detailne kirjeldamine ja et ta ei métleks iga situatsiooni puhul selle
erilise, ainulaadse, eristatava ja juhusliku tahenduse esiletoomisele. Ses suhtes véimaldab Euroo-
pa mootme avaram kasitlemine ajalootunnis kiillalt vorrelda ja vastandada eri riikide ja regioonide
arengut ning tunda dra suundi ja mudeleid, erinevusi ja sarnasusi. Siiski jadb dpetajale vabadus
sindmuste pohjalikuks uurimiseks ja tksikasjalikuks ajalooliseks rekonstrueerimiseks.

Kolmas Euroopa ajaloo ainekava koostamise pohiméte lahtub tasakaalu loomise vajadusest verti-
kaalse ja horisontaalse ajalooperspektiivi vahel.

Vertikaalse perspektiivi all moistetakse muutuste ja jarjepidevuse kasitlemist ajas. 20. sajandi Eu-
roopa ajaloo kontekstis eeldab see, et opilane:

e omandaks Ulevaate nii sajandile iseloomulikest probleemidest ja perioodidest kui tdhtsama-
test sindmustest ja suundadest ning peamistest selle sajandi liikumapanevatest jdududest ja
murdepunktidest;

e modistaks pohilisi arengujooni pikemas perspektiivis, eriti juba labitud etappide puhul, nagu
naise rolli ja staatuse muutumine; dekoloniseerimisprotsessi eri faasid jne;

e saaks aru ménest olulisemast diakroonilisest voi arengulisest suunast ja mudelist nagu linnas-
tumine, globaliseerumine, demograafilised nihked jne;

e moistaks tahtsamate ajalooslindmuste ja protsesside pohjusi (kaugeleulatuvaid, vahetuid ja
vallandavaid);

e oleks voimeline leidma kaasaegsete Euroopa voi regionaalsete kiisimuste ning probleemide
latteid (isegi kui need jadvad valjapoole 6pitavat perioodi);

e suudaks dra tunda oluliste ajaloosiindmuste ja protsesside tagajargi ja tdhendust.

Horisontaalse perspektiivi all méeldakse siindmuste, protsesside ja suundade asetamist avara-
masse Euroopa konteksti. Kaasaegne rahvuslik ajalookasitlus, eriti neis ainekavades, mis pliavad
visandada kronoloogilise Ulevaate antiikajast tanapdevani, on sageli taandatud ihele lineaarsele
narratiivile. Mdistagi voivad aga rahvuslikud, kohalikud véi regionaalsed siindmused olla ulatus-
likuma liilkumise voi suuna osa voi vastukaja mujal toimunud stindmustele. Samuti véib analoog-
sete olukordade ning sarnasuste ja erinevuste vaatlemine aidata selgemalt méista lahiimbruses
toimuvat.

Taolist vaatepunkti nditlikustab hasti Garrett Mattingly raamat “Hispaania armaada lttuasaamine™.
Ameerika ajaloolasest autor pliliab valtida briti ajaloolaste kalduvust jutustada seda tiksnes Suur-
britannia vaatenurgast ja pakub selle asemel vdlja hulga péimunud narratiive, mis esindavad koigi
osapoolte vaatenurki, olgu merelt voi Londonist, Madridist, Antwerpenist véi mujalt nahtuna.
Ehkki me ei arva, et keskkoolidpilane peaks anallilisima ajaloostindmusi sama keeruliselt, nagu
Mattlingi taoline akadeemiline ajaloolane, tuleks dpilasi vahel julgustada uurima oma rahvusliku
ajaloo votmeslindmusi ja murdepunkte erinevatest vaatenurkadest — nii dpikuversiooni uurides,
kontrollides ja tdestades kui mujal aset leidnud slindmustega seostades ja vorreldes kui plldes
télgendada samu fakte, siindmusi ja nahtusi erinevatest vaatepunktidest.

5 Garrett Mattingly, The defeat of the Spanish Armada, Jonathan Cape, London, 1959.
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Op

Tul

ilasele hélmab 20. sajandi Euroopa ajaloo kontekstis horisontaalne perspektiiv:

oma maa ajaloo slindmuste ja arengute vordlemist ja vastandamist samavadarsetega teistes
Euroopa maades vdi regioonides;

eluviiside (linnaelu, maaelu, kauplemine, hendusteed, traditsioonid) vordlemist ja vastanda-
mist Euroopa eri osades eri ajal sajandi valtel;

nagemist, kuidas nende maa ajaloosiindmused ja -protsessid on mdjutanud mujal Euroopas
toimunust voi olnud méjutatud sellest;

nditamist, kuidas naaberkultuurid on iksteist mojutanud ja olnud méjutatud kultuurisuunda-
dest valjaspool regiooni voi isegi valjaspool Euroopat;

nagemist, kuidas mujal Euroopas tajuti mingil hetkel rahvuslikke voi kohalikke sindmusi ja
suundi;

uurimist, kuidas on Euroopas rahvuslikku ldhiajalugu méjutanud konkurents, konfliktid ja jagu-
nemised (majanduslikud, poliitilised ja religioossed);

uurimist, kuidas on mitmel pool Euroopas suhtutud rahvusvahelistesse protsessidesse, suun-
dumustesse ja institutsioonidesse (nditeks 1919. aasta Pariisi rahukonverentsi, Rahvaste Liigas-

se, Uhinenud Rahvaste Organisatsiooni, NATOsse ja Varssavi Lepingu Organisatsiooni).

eb veelkord rohutada, et siin ei kavatseta koostada Euroopa ajaloo ainekava uut mudelit voi

uut Euroopa ajaloo opikut. Pigem puilitakse luua tugiskeem, mis voiks aidata Euroopa médtme
sissetoomisel mone ainekavas leiduva kiisimuse voi kaugeleulatuvate tagajargedega muudatuste
Opetamisel.

NG

Ud vaatleme, kuidas neid ideid ja pohimotteid saab rakendada mone valitud kiisimuse ja teema

Opetamisel.
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3. PEATUKK

VALITUD KUSIMUSTE KASITLEMINE

Tervikliku lilevaate koostamine

V6ib tunduda pisut kummaline alustada vaitlust ajaloodpetamise probleemide (ile temaatika sei-
sukohalt korvalisest aspektist. Kuid pohimaotet, millest jargnevalt juttu tuleb, véib rakendada sama
hélpsalt nii probleemi, siindmuse, kui arenguprotsessi kasitlemisel, nii sddadevahelise aja, kiilma
sdja kui sajandi puhul tervikuna.

Ulevaade tuleb méistagi konstrueerida selliselt, et see aitaks 6pilasel asetada erinevad siindmu-
sed ja muutused nende ajalisse voi ruumilisse konteksti. See tahendab jargmist.

e Sindmuse voi sindmuste sarja asetamist ajalisse jargnevusse (eeldades pigem siindmuste
jargnevuse pohjuste mdistmist kui daatumite korralikku maletamist).

e Silindmusi ihendavate votmetegurite aratundmist (vajalik on (ildine arusaam nende siindmus-
te tekke tingimustest, pohjustest ja tagajargedest).

e Silndmusteahela asetamist avaramasse Euroopa véi lldajaloo konteksti. Kuidas mojutasid
stindmusi mujal toimunud protsessid? Kas need méjud olid kaudsed véi otsesed? Kas inimesed
teadsid, mis toimus mujal ja kas see mdjutas nende otsuseid ja kditumist? Kas samasugused
protsessid kulgesid samal ajal ka mujal? Kas neid méjutasid samasugused kaastegurid?

e Voimalusel sindmuste vOi protsesside asetamist avaramasse ajaloolisse konteksti. Naiteks
kaldutakse enamus Ladane-Euroopa ajaloo ainekavades kasitlema dekoloniseerimist rahvus-
liku kogemuse aspektist, po6ramata just palju tdhelepanu tdigale, et teistes Euroopa riikides
kulgesid samad protsessid umbes samal ajal ja enam-vdahem samasugustel pohjustel. Protsessi
ennast kaldutakse nagema valdavalt poliitilisena ja kiisimust kasitletakse ainekavas tavaliselt
alates 1940. aastate teisest poolest. Avaramas ajaloolises kontekstis hdlmab dekoloniseerimine
ka rahvusliku liikumise tousu sojaeelsel ajal paljudes kolooniates, 1930. aastate majanduskriisi
moju kolooniate majandusele ja nende kaubandust emamaa rahvastega ning Teise maailma-
sdja I6hestavat moju.

Milline hariduslik vaartus on tervikiilevaatel 6pilasele? Ma ei vdida, et opilased ei peaks koha-
likku, rahvuslikku, regionaalset, Euroopa voi Gldajalugu pdhjalikult dppima. Vaatamata sellele,
kas nad opivad Ulevaatena koostatud ainekava jargi voi dpetatakse neid ldahtudes Uksikutest
perioodidest ja arengufaasidest, jadb see alati nende ajaloohariduse oluliseks elemendiks. Kuid
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Opilased unustavad paljud opitud detailid niipea, kui lakkavad seda ainet koolis dppimast (kui
mitte varem!). Uhes jargnevas peatiikis tddetakse, et ajaloo ainekava koostamisel tuleb silmas
pidada teadmisi ja arusaamu, mida eeldame oma endisi Opilasi sailitavat ka kimme véi viisteist
aastat peale kooli I6petamist. Oluline osa sellest, mis jadb, on avar ja télgendav lilevaade 20. sajan-
dist. Isegi pealiskaudsel 6ppimisel voib lilevaade aidata mingit detaili — erilist sindmust, juhtumit,
otsust, tegutsejat ja tegu — asetada tervikpilti ning seoseid mdista.

Ulevaate oluline koostisosa on ajatelg, eriti teemade ja perioodide dppimisel. Ajatelgi kasuta-
takse ajaloo dpetamisel (iha enam. Opikute kirjastajad lisavad ajatelgi aina sagedamini illustra-
tiivse materjali hulka ning kdéige Uldisemaid telgi voib leida ka ajalooteatmikest. Internetis on
arvukalt ajalooalaseid veebilehekiilgi, naiteks viimast kolme tuhandet aastat hélmav Hyperhistory
(http://www.hyperhistory.com), kust vajalikke ajatelgi leida voib. (Naiteid on ka peatiikis “Uute
tehnoloogiate kasutamine: ajalugu Internetis”). Enamik 6pikutele koostatud ajatelgi visandab
Uldjoontes rahvusliku ajaloo perioodid, lahtudes peaaegu alati poliitilisest ajaloost — arvatavasti
seetdttu, et kergem on madrata daatumeid ja siindmusi kui teemades, mudelites ja suundades
kajastuvaid ajalooaspekte.

Eesmargi saavutamiseks ei pea ajateljed olema vdga liksikasjalikud. Napp tabel sobiva statistika-
ga voib sageli kokkusurutult, kuid méjusalt avada méne mudelite voi suundumuste kompleksi.
Naiteks Briti s6jajoudude tuntav arvuline véahenemine 20. sajandil, mille pdhjustasid muutused
relvastuses, viis, kuidas on voidetud sdjad ja lahingud, kutsealuste armee muutumine professio-
naalseks, armee tehniline moderniseerumine, 6hujdudude areng ning Suurbritannia rahvusvahe-
lise staatuse muutumine sajandi jooksul tervikuna on surutud 1. tabelisse.

1. tabel. Briti s6jajoud 20. sajandil:

1918 8 500 000
1944 5067 000
1975 338 000
1999 119 000

Allikas: N. Davies, Europe: a history, Oxford University Press, 1996, p. 897

Vordlev lahenemine aitab mdista 20. sajandi Euroopa ajalugu. Kasitledes rahvusliku ajaloo
sindmusi ja arenguprotsesse peaks opilastele nditama, mis samal ajal toimus mujal Euroopas. See
ei voimalda Uiksnes dra tunda sarnasusi ja erinevusi ja luua seoseid, vaid toob sisse ka stinkroon-
suse elemendi (st roopselt kulgevaid sindmusi, mis pole omavahel otseselt péhjuslikult seotud).
Naiteks 2. tabel (peatiiki I6pus) on katse luua Euroopa ajatelg kindla ajajargu, maailmasddade va-
helise aja (1918-1939) kohta. Ajatelg katkeb kolme dimensiooni: poliitilist, sotsiaalmajanduslikku
ja teadus-tehnilist. Paraku on ajateljed nagu ainekavad ja 6pikudki valiku tulemus ja peegeldavad
koostajate seisukohti. V6ib arvata, et nditeks Kesk-Euroopa, Skandinaavia voi Vene Foderatsiooni
vaatenurgast koostatud ajateljed eiraksid ménd kisimust, kaasaksid teised ja asetaksid kolman-
daile teistsugused réhud.

Tabel on lisatud eelkdige illustratiivsel eesmargil. Seda véib mitmeti kasutada. Esiteks voib iga
veergu vaadata vertikaalselt, tajumaks muutuste vdi protsesside tempot kindlal ajavahemikul. Tei-
seks, jalgides samasugust, kuid tdendoliselt iksikasjalikumat rahvusliku ajaloo ajatelge sama aja-
vahemiku kohta, vdimaldab see 6pilasel ndha koduseid siindmusi ja arengut horisontaalses pers-
pektiivis mujal Euroopas toimunud stindmuste kontekstis. Ulesande hélbustamiseks tuli hélmata
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ka méned viljaspool Euroopat, eriti Ameerika Uhendriikides, toimunud siindmused ja protsessid,
kajastamaks majanduse kasvavat globaliseerumist sel perioodil. Kolmandaks voib veergudelt
leida seoseid eri valdkondade vahel. Seda saab kasutada eriti poliitiliste ja sotsiaalmajanduslike
protsesside seostamisel — naiteks kasvav poliitiline ebastabiilsus, eriti uutes demokraatlikes riiki-
des, samal ajal hindade languse tottu nérgenev majandus, kasvav tédpuudus ja elanike sadstude
kaotus, millele jargnes meetmete rakendamine, leevendamaks kahanevast tédstustoodangust ja
pikaajalisest toopuudusest johtuvaid poliitilisi ja majanduslikke tagajargi sel perioodil.

Sellist tabelit voiks nimetada avatud ajateljeks, kuna on loodud dpetaja, Opiku autori ja ajaloolase
voi ajalooalase veebilehekilje autori koostdos. Eeldusel, et dpilased saavad katte vajalikud teabe-
materjalid ning ainekava ja tunniplaan on kdllalt paindlikud, on see suurepdrane véimalus raken-
dada opilasi taoliste Euroopa ajatelgede koostamisel. Tegevus arendab ja 6pilased méistavad
seeldbi paremini avara kronoloogilise tlevaate olemust.

Otstarbekas oleks votta sedalaadi harjutus ette iga teema, perioodi ja sajandi [6pul. Kui soovime,
et dpilased tajuksid 20. sajandi ajalugu tervikuna, oleks mottekas lasta neil tagasivaateliselt dra
tunda peamised muutused igas ajaloolises dimensioonis (poliitilises, sotsiaalses, majanduslikus,
kultuurilises, teadus-tehnilises jne), vorreldes Euroopat aastal 1900 aastaga 1999, anda neile Ules-
anne, mida voiks nimetada “vastused suurtele klisimustele”: kas valitsused vastutavad oma rahva
ees nlitid rohkem? Kas rikkus on nlitid varasemast vordsemalt jaotunud? Kas inimese elu on niiiid
ohutum kui aastal 19007 Kas inimesed on nlitid paremini haritud? Kas t66 ja teenistus erinevad
nlld vaga sellest, mis oli sajandi algul? Kas sugupooled on niilid vordsemad? Kuidas, kui {ildse, on
muutunud suhted |duna ja pdhja, ida ja lddne vahel?

Vérdlus ja vastandamine

Teatavas mottes on terve kdsiraamatu kdesolev osa plihendatud 20. sajandil Euroopa eri paigus
toimunud protsesside vordlemisele ja vastandamisele. Kuid eelmainitud erinevate takistuste tottu
voivad mdnes koolis olla selleks piiratud véimalused. Tuleb tddeda, et ajaloodpetajad peavad ka-
sutatavaid naiteid valides strateegiliselt motlema.

Strateegiline moétlemine eeldab kindlasti arvestamist saadava éppematerjaliga. Nagu paljudel
juhtudel, on siingi vordluse alusteljeks rahvuslik ajalugu, st omal maal toimunut vorreldakse ja
vastandatakse samal ajal monel teisel maal voi Euroopa regioonis nagu Balkanil, Baltikumis, Kesk-
Euroopas jne juhtunuga. Samas vaidan, et tdiendav strateegiline kaalutlus véiks olla pedagoogi-
line. Vajadus juhendada opilasi allikate (esmaste ja teiseste) kriitilisel hindamisel, aidata neil dra
tunda erinevaid vaatenurki ja arvamusi ning tddeda, et ajaloolane pigem interpreteerib tdendeid
kui paljastab ajaloolist tdde, Idbib punase niidina kogu seda kasiraamatut. Vérdlemine on oluline
vahend sellise ajaloomdistmise arendamisel. Seetdttu arvan, et vordlemiseks tuleks eelistada neid
teemasid, mis drgitavad Opilasi kahtlema oma arvamustes ja voibolla ka 6piku seisukohtades ning
tunnistama oma rahvusliku ajaloo “hdmaramat tahku”.

Naiteks sisaldavad paljud 20. sajandit kasitlevad dpikud ka peatiikki fasismist. Tavaliselt esitatak-
se seda ltaalias peale Esimest maailmasdda tekkinud ndhtusena, mis peagi avaldus veidi teises
vormis rahvussotsialismina Saksamaal. Teema kasitlus voib sisaldada Itaalia ja Saksamaa arengu
vordlust ning kajastada kahe maa erinevaid juhte ja olukordi. Vahem kohtab 6pikuid voi dppeka-
vu, mis annavad opilasele véimaluse:

o vorrelda Euroopa fasistlikke diktatuure mujal Euroopas kahe maailmaséja vahel tekkinud dikta-
tuuridega (autoritaarsed, konservatiivsed, marksistlikud, monarhistlikud, séjalised);

e analiusida fasistlike liikumiste ja parteide teket mujal Euroopas, ka kiipse demokraatiaga maa-
des ning hinnata nende rolli Saksa okupatsiooni ajal Teises maailmasdjas;
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e uurida, miks monel maal ei toonud samad tingimused kaasa fasistlikku liikumist voi miks kuju-
nevad liikumised ei leidnud véimuhaaramiseks piisavalt toetust;

e leida pdhjusi, miks 20. sajandi I6pul on taas ilmunud poliitilisi parteisid, mis jagavad méningaid
fasistlikke vaateid.

Sellist Idhenemist fasismiteema kasitlemisele Euroopas kajastab pohijoontes 3. tabel peatiiki
[6pus. Vordlevat Iahenemist voib kasutada mitme teisegi dpikutes kasiteldava teema puhul:

e holokaust ja juutide/ mustlaste/ moslemite kohtlemine ning etnilised, rahvuslikud ja religioos-
sed vahemused Euroopas;

¢ kollaboratsioon sdja ajal;

e soOjakuriteod;

e koloniseeritud ja okupeeritud rahvaste kohtlemine;
e emigratsioon ja immigratsioon;

e poliitiline emantsipatsioon;

e rida inimodiguste klisimusi.

Need teemad ja kiisimused véimaldavad 6pilasel otsida vastust péhikisimusele: kas antud nahtus
oli ainuomane sellele maale sel hetkel véi avaldub siin tldisem suund, mida vahem véi rohkem
voib leida Euroopas nii vaadeldaval ajal kui hiljem.

Kaasaegse Euroopa arengu pohikiisimuste voi -probleemide latteid otsides

Enamik épilasi on harjunud, et 20. sajandi ajaloo ainekava algab 1900. aastaga (voi 1914. aastaga,
kui ainekava kasitleb nn “lihikest 20. sajandit”) ning labitakse jark-jargult Ghe voi kahe keskkooli-
aasta jooksul tanapdevani vdlja. Monel pool 6pitakse 20. sajandit ka pohiastmes ning naastakse
selle juurde pdéhjalikumalt vanemates klassides. Molemal juhul kasutatakse enamasti kronoloogi-
list Idhenemist.

Selline lahenemine p6hineb aga vaga suurel tildistusel. Nimelt eeldatakse, et kui 6pilasel tuleb ette
sindmus maal X, ttleme, 1989. aastal, siis suudab ta seda seostada siindmustega, mis toimusid
maal X (ja tegelikult ka teistes maades) aastail 1918, 1878 ja nii 16. sajandi I6puni valja. Tegelikult
leiavad moned 6pilased need seosed, kuid enamik ei tee seda ajaloodpetaja juhendamiseta.

Paljude kaasajakisimuste puhul, olgu kodumaised, (ileeuroopalised voi tGlemaailmsed, on dpi-
lasel ajalootunnis juba massimeediast, eriti televisioonist parit info. Uudised kipuvad aga olema
ajaloovilised. Kaasaja- voi ajalookiisimusi ja -probleeme analiilisides suhestavad vaid vahesed
saatejuhid neid kaugema minevikuga. Seda ka siis, kui kollektiivne malu on neist siindmustest
kujundanud tdanapdeva inimeste tunnetuse ja tegutsemisviisi, ja isegi, kui méoddaniku otsused
on poéhjustanud tanased probleemid véi kiisimused. Stindmusi selgitatakse enamasti kuue kuu,
koige rohkem aasta voi kahe pikkustes ajapiirides. Intervjueeritavaid, kes Uritavad pakkuda kaas-
aegsetele siindmustele ajaloolist vaatenurka, tavaliselt katkestatakse ning plilitakse nad karmelt
tagasi tanapaeva tuua.

Todemus, et see on enamikul noortel kaasaegsete kiisimuste ja siindmuste dppimise tagapodhi,
on piisav péhjus votta moni neist kiisimustest ja juhatamaks 6pilane hiljutistelt siindmustelt
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kaugemasse minevikku, et lasta tal lahti harutada intriig. Paljude tdnapaeva Euroopa kiisimuste
ja probleemide puhul on ka oluline arvestada asjade tegelikku kulgu méjutada véivaid paralleel-
seid olukordi ja protsesse.

4, tabel peatiki 16pus pakub sellise [dhenemise Noukogude Liidu lagunemise naitel. Teema
on valitud peamiselt kahel pohjusel. Esiteks on see lisna hea ndide, kuidas kriis voib olla juba
sindmustesse sisse programmeeritud ja teiseks nditamaks, kui raske on vahel dra tunda ja klassi-
fitseerida mone kaasaegse siindmuse tegelikke pohjusi. Need nadivad kujunevat paljude asjaolude
koosmojul ja toimivat samal ajal eri viisil, mille loogikat voib moista alles tagantjarele. Kaasaegsed
ajaloolased on sellega hasti kursis, kuid kooliépikuis jaab see varju.

Ajaloo votmekiisimuste ja keerdsolmede uurimine

Kasitledes 6petamise vdimalusi sajandist tervikliku ilevaate saamisel vaitsime, et Uiks véimalus
on lasta opilastel uurida viimase saja aasta olulisi sindmusi. Soovitasime keskenduda ménele
votmekisimusele, mis katkeb nii jarjepidevust kui muutusi. Naiteks: kas I6he rikaste ja vaeste
vahel sajandi jooksul suurenes voi vahenes? Kas inimesed kontrollivad niitid oma elu varasemast
rohkem? Kas poliitilisi pagulasi koheldakse niild paremini kui aastal 1900? Neid vdib nimetada
votmekisimusteks, sest nad keskenduvad inimeste elukvaliteedile: elustandardile, kodanikuoi-
gustele, vdimalustele, suhetele vdimuga. Sellised konkreetsed kiisimused pakuvad ulatuslikku
vordlusainest nii ajas kui Euroopa ruumis (vertikaalses ja horisontaalses perspektiivis). Kuigi nende
kiisimuste sdnastus 6hutab opilasi uurima ulatuslikke suundi ja mudeleid kogu Euroopas voi tea-
tud regioonis, véib neid uurida “lildise” ja “erilise” pohjal, kohaliku elanikkonna naitel véi koguni
Opilase perekonnaloo pdhjal vdikesemahulise suulise projektina.

Votmekisimustele keskendumisel ei pea piirduma Gldiste suundade ja mudelitega, kasutada voib
ka eri perioode, sindmusi, kiisimusi ja teemasid. Eriti viljakaks kiisimusetilibiks véivad siin olla
ajaloo moistatused voi vasturadkivused. Naited.

e Miks laienes Austria ja Serbia vaheline konflikt 1914. aastal nii kiiresti kogu Euroopat hélmavaks
sdjaks ning kandus siis Tiirki, Lahis-Itta, Aafrikasse ning viis viimaks Jaapani ja Ameerika Uhend-
riilkide sotta astumiseni?

e Miks 1920. ja 1930. aastatel varisesid nii paljud Euroopa demokraatlikud riigikorrad?

e Miks ei kasutanud Prantsuse valitsus oma Ulekaalukat s6jalist joudu takistamaks Reinimaa re-
militariseerimist 1936. aastal?

e Miks sélmis Noukogude Liit 1939. aastal Saksamaaga mittekallaletungilepingu, kui Hitleri ag-
ressiivsed plaanid Néukogude Liidu vastu olid hasti teada juba tema raamatust Mein Kampf ja
1930. aastate kdnedest?

e Miks arvas Hitler, et Poola vallutamine ei vii s6jani Inglismaa ja Prantsusmaaga?

e Miks alustas Hitler parast kiiret edu Hollandis, Belgias ja Prantsusmaal 1940. aasta mais Barba-
rossa plaani kavandamist sdjaks Noukogude Liidu vastu, selmet vallutades Suurbritannia saa-

vutada Laane-Euroopas lilemvoim?

e Miks lagunes sdjaaegne edukas allianss Ameerika Uhendriikide, Inglismaa ja Néukogude Liidu
vahel nii ruttu ja viis kiilma séjani?

o Miks said nii paljudes Euroopa riikides naised tadieliku valimisdiguse kahel lihikesel perioodil —
aastail 1918-21 ja 1944-52?
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e Miks esitasid kolooniad oma séltumatusndéude Euroopa koloniaalvéimudele samal ajal?
o Miks kukkusid paljud Kesk- ja Ida-Euroopa kommunistlikud valitsused 1989. aastal nii kiiresti?

Neis kilisimustes on midagi Uhist. Nad vaatlevad tegusid ja otsuseid, mis kohe voi tagantjarele
Ullatasid inimesi toimumise kiirusega voi seetdttu, et eelnevad stindmused vdinuksid tuua kaasa
teistsuguseid reageeringuid voi otsuseid voi seetdttu, et tagajarjed osutusid tahenduslikumaiks ja
kaugeleulatuvamaiks, kui arvata vois. Teistel puhkudel keskenduvad taolised kiisimused ebatava-
lisele, saladuslikule voi moistatuslikule kaitumisele.

Moistatused, probleemid, kérvalekalded, saladused ja keerdkiisimused on sageli ajaloolase t60
tuum, eriti hastidokumenteeritud siindmuste ja protsesside uurimisel. Kuigi siin ei eeldata, et kooli-
Opilased voiksid avastada ja lahendada méistatusi ja korvalekaldeid (olgugi, et see v6ib olla viljakas
pinnas kohaliku vé6i suulise ajaloo projektides), voimaldab see hasti taiendada standardseid 20. sa-
jandi sindmuste ja teemade kasitlusi méne hastidokumenteeritud “mdistatuse” uurimisega. Miks?

Esiteks on sedalaadi keerdklsimused huvitavad, védljakutsuvad ja ergutavad. Sageli seonduvad
nad eriliste ajaloosiindmuste v6i pddrdepunktidega. Ménikord sisaldavad need kiisimusi, millele

Opilased tahaksid vastust saada, kuid jatavad esitamata kartes ndida rumalana.

Teiseks asetavad nad opilase ajaloodetektiivi rolli. See tahendab, et nad peavad:

leidma inimeste kaitumise kaudseid motiive;

leidma kinnitavaid toendeid teistest allikatest;

hindama kaudsete tdendite vastavust teistele neile kattesaadavaile andmeile;
e markama otsustavaid momente, tegusid voi stindmusi, mis vallandavad siindmusteahela.

T66 ajaloomoistatustega voimaldab opilastel kasutada oma oskusi ja ndidata ajaloomdistmist.
Pean silmas, et enamik 6pilasi suudab omandada ainet, jatta meelde siindmuste kronoloogiat ja
nimetada nende peamisi pohjusi ja tagajargi. Kuid ajaloomdistmine tahendab ka 6pitava tunne-
tamist ja eeldab teo vdi otsuse tahenduse avamist sellega seotud inimestele (nii neile, kes on selle
pohjustanud, kui neile, kes peavad kandma teiste tegude tagajargi).

Kolmandaks panevad ajaloo keerdkiisimused 6pilasi kahtlema siindmuste jargnevuse endast-
mdistetavas paratamatuse, nagu seda kujutavad tagantjirele tarkuses kirjutatud 6pikud. Opilased
ndevad, et otsuste ja valikute tegemise ajal lahtuti piiratud ning ka valeandmeist, puiti aimata
jarele teiste tegusid ja otsuseid ning monikord vdita aega otsustamiseks parema positsiooni saa-
vutamiseni. Lisaks ndevad 6pilased, et sageli tehakse otsuseid pigem emotsionaalseil kui ratsio-
naalseil kaalutlusil.

Neljandaks, kui dpetajal on teema kasitlemiseks Euroopa dimensioonis piiratud véimalused, on
otstarbekas kasutada keerdkisimusi. Votame Teise maailmasdja kasitlemise paljudes rahvuslikes
ajaloo ainekavades ja 6pikutes. Moned ainekavad ja 6pikud lahenevad peamiselt kronoloogili-
selt, alustades Reinimaa remilitariseerimisest 1930. aastate keskel ja Anschlussist ning 16petades
aatomipommi heitmisega Hiroshimale ja Nagasakile 1945. aasta augustis, millele jargnes Jaapani
tingimusteta kapituleerumine. Tavaliselt arutletakse siin ka s6ja pohjuste ja tagajargede lle.

Killalt levinud on ka Teise maailmasdja kasitlemine paljude ulatuslike teemadena (millest igaliht

voib kasitleda ka kronoloogiliselt): séda Laane-Euroopas, idarinne, POhja-Aafrika sdjakaik, rahvus-
lik sdjakogemus, holokaust, totaalne sdda ja selle tagajarjed tsiviilelanikele, naiste osa séjas, rahu
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ja Euroopa taaslilesehitamine. Enamik selliseid ainekavu ja 0pikuid soja toeliselt euroopaliku kasit-
luseni ei joua. Valdavalt vaadeldakse séda rahvusliku ajaloo vaatenurgast, llejadnud osapoolte
kohta esitatakse vaid vahest taustinformatsiooni. Seal, kus Euroopa mdoétme kasitlusvéimalused
on Usna piiratud, voiks kasutada nelja eelnimetatud keerdsdlme véi votmekiisimust (ja teisi sama-
suguseid), sest tegu on Teise maailmasdja murdepunktidega.

Illustratsiooniks olen lisanud veidi materjali kiilma s6ja puhkemise kohta, mida 6piku ja teiste as-
jakohaste dpilastele kattesaadavate abivahenditega saab kasutada vastuse leidmisel kiisimusele,
miks lagunes séjaaegne allianss Ameerika Uhendriikide, Inglismaa ja Néukogude Liidu vahel nii
kiiresti? (Selle teema kohta vt 5. ja 6. tabelit peatiiki I6pus). Materjali abil ndidatakse:

e et peale 1945. aastat ilmnenud vastastikuse usaldamatuse juured endiste liitlaste vahel peitu-
sid enne sbja puhkemist 1939. aastal toimunud siindmustes ja protsessides;

e et see vastastikune usaldamatus pusis kogu séja;

o et liitlaste kditumine Uksteisega peegeldas sageli nende suutmatust (v6i tahtmatust) eristada
ideoloogilisest positsioonist Iahtuvaid tegusid neist, mille maarasid palju vahetumad tegurid,
millest kaugeltki tahtsusetud polnud soov ellu jadda ja vajadus véita ihine vaenlane;

e et kuigi nii Néukogude Liit kui Ameerika Uhendriigid vétsid tarvitusele abinéud tagamaks,
et Kesk-Euroopast ei vallanduks kolmas maailmasdda, tahendas Saksamaa lliiasaamine, et
kumbki nagi sellise konflikti puhkemise korral teises téendolist vaenlast;

e et peamist mdju endiste liitlaste suhetele avaldas Ameerika monopol aatompommile aastail
1945-1949;

e etneid suhteid mojutasid ka votmepositsioonidel isikud ja nende vahetumise aeg (eriti Roose-
velti asendumine Trumaniga).

Eelnimetatud tabelite kiisimused on mdeldud opilastele arvamuste arutamiseks.

Enne, kui 6pilased alustavad ajaloo votmekiisimuste ja keerdsdlmede analiiusi, tuleks rakendada
Oppetdds meetodeid, mis muudavad siindmused ja probleemid neile rohkem tegelikeks ning
vahem abstraktseiks. Voimalusi selleks pakuvad kasiraamatu teised osad, eriti televisiooni tosielu-
filmikatkete, toimunu ajal kirjutatud ajaleheartiklite, karikatuuride ja plakatite kasutamine. Kiilma
sdja puhul voiks vaadata riikidevahelisi suhteid, mida kajastavad propagandistlikud plakatid ja
karikatuurid enne Teist maailmasdda, sbja ajal ja parast soda, naiteks Stalini kujutamist Ameerika
Uhendriikides ja Inglismaal Molotov-Ribbentropi pakti séImimise ajal Hitleri véi Mussolini suguse
diktaatorina, s6ja ajal “onu Joe’'na” ja mehena “raudse eesriide taga” 1946. aastal.

Rahvusvaheliste suhete ja sidemete esiletoomine

Rahvusvahelised suhted ja sidemed on oluline aspekt kdigi Euroopa ajaloo perioodide dpeta-
misel, eriti aga uusima aja puhul. Méned 20. sajandi Euroopa ja osalt ka maailma ajaloo teemad
sobivad selliseks lahenemiseks eriti hasti. Nditeks 1930. aastate suur majanduskriis, rahvuslike va-
badusliikumiste teke Euroopas 1920. aastail ja taas 1980. aastail, riiklikult toetatud terrorism 1960.
aastate 16pul, Glemaailmne naftakriis 1970. aastate algul, 1989. aastal alanud revolutsioonide ahel
Kesk- ja Ida-Euroopas jne.

Iga juhtumi puhul ndeme, kuidas hastitoimivad poliitilised ja majanduslikud sidemed (poliitilised

alliansid, kaubandus, majanduskoost66, rahandus) muutuvad kanaleiks, mille kaudu tihe maa véi
regiooni probleemid voi kriisid levivad, intensiivistuvad, hoogustuvad ja tekitavad uusi probleeme
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ja kriise. Samas naeme, kuidas iga maa voi regiooni reageering sellele kriisile soltus kohalikest
oludest. Olgugi, et iga eelnimetatud siindmust voi protsessi voib vaadelda (ja sageli vaadeldakse-
gi) eelkdige rahvuslikust vaatenurgast, on 6pilastel vérdleva, rahvusvahelise perspektiivita raske
moista, kuidas said tema maa valitsuse tegevusvabadust ja manddverdamisruumi ahendada
sindmused ja protsessid, mille mojusfaarist nad vilja jaid.

Teisalt on opilastel sageli raske neid seoseid dra tunda, leida erinevaid puutepunkte, hinnata
nende suhtelist tahendust, eriti kui need pole selgelt lineaarsed, pohjuslikud seosed. Vastastikune
soltuvus on killalt abstraktne moiste ja raske aru saada isegi konkreetselt toiminud naite puhul,
eriti kui see parineb majandusajaloost. Nagu ajaloo votmekiisimuste ja keerdsélmede puhul, on
ka siin oluline alustada teema tegelikuks muutmisega 6pilaste jaoks. Seda voib teha 6pilase enda
maal, linnas voi kodukohas juhtunu naitel. Voib votta ka eriti ilmeka kujundi, kujutades tihendatult
inimeste labielamisi poliitilise voi majanduskriisi ajal. Naiteks on Suure majanduskriisi teema tulvil
mojuvaid kujundeid: t66tute jarjekorrad, supikddgid, pankade sulgemine, vabrikute sulgemine
koos todliste massilise vallandamisega, lood Suure boérsikrahhi ajal kéik sadstud kaotanud ini-
mestest, Ameerika Kesk-Ldane preeriate muutumine poolkdrbeteks, poliitilised meeleavaldused
ja marsid tanavail. Kuid selline teema tekitab ajaloo6petajale vahemalt kaks pedagoogilist prob-
leemi.

Esiteks, kuidas aidata 6pilasel mdista protsesse, mille tulemusel tekib mingil hetkel probleem véi
kriis. Eriti raske on see majanduskisimuste lahkamisel, kuna need kalduvad kulgema lahtudes
enda loogikast, mida omakorda mdista tuleb; kuid nii on ka méne poliitilise kriisiga. Tuleb leida
teid, kaasamaks 6pilasi nende protsesside diagnoosimisse. Uks véimalus selleks on vaadelda
monda paevakajalist voi hiipoteetilist juhtumit voi naidet. Naiteks 7. tabel peatiiki [6pus naitab,
mis juhtub (he raadiotootjaga 1920. aastate 16pus, 1930. algul, kui jarsk majanduslangus hakkab
madjutama inimeste elu.

Teine probleem on selles, kuidas aidata dpilastel mdista kohaliku voi rahvusliku probleemi tGlemi-
nekut globaalseks. Uks véimalus on graafiku véi lilevaatliku skeemi koostamine, nagu on naidatud
8. tabelis peatiiki 16pus, kus ihendavad jooned naitavad lGlemaailmse kriisi tekkemehhanismi.
Samasugust lahenemist tuleb moistagi kasutada regionaalsete, rahvuslike ja kohalike probleemi-
de puhul.

36



Ajaloo teemad ja kiisimused




Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine




Ajaloo teemad ja kiisimused




Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine




Ajaloo teemad ja kiisimused




Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine

42



Ajaloo teemad ja kiisimused




Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine




Ajaloo teemad ja kiisimused




Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine




Ajaloo teemad ja kiisimused




Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine

48



Ajaloo teemad ja kiisimused

49



Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine




4. PEATUKK

VALITUD TEEMADE KASITLEMINE

Moéned keskkooli ajaloo ainekavad on les ehitatud temaatilisel pdhiméttel'. Seda p&himétet
rakendatakse erinevates kombinatsioonides jargmistel pohjustel:

e teemasid, probleeme ja protsesse saab anallilisida piiratud arvu tksikjuhtumite abil, mis pakub
samas voimaluse slivauuringuks;

e temaatiline ldahenemine seondub méneti vordleva meetodiga ajaloo dpetamisel. Teisisénu,
keskendumine teemadele voi probleemidele véimaldab 6petajal ja dpilastel sarnaseid ja vas-
tandlikke mudeleid paremini dra tunda kui kogu perioodi stindmuste vordlemine;

o selline llesehitus tuleb kasuks, kui ainekava liks eesmark on aidata 6pilasi orienteeruda kaas-
aja sindmustes. Ta annab dpetajale vabaduse votta vaatluse alla pikem ajavahemik, kui seda
vbimaldab tavapdrane kronoloogiline ainekava, mis on sageli killustatud kaunis meelevaldse-
teks ajaldikudeks. Nii voib leida vaadeldava siindmuse latteid mitme sajandi tagant ja moista
paremini jarjepidevuse ja muutuste protsessi;

o sellise Ulesehituse puhul on ajaloo uurimismeetodeid dpilasele tutvustada hélpsam, kui tava-
parase kronoloogilise lilevaate abil. Rohkem jadb aega erinevate allikmaterjalide kasutamiseks,
alternatiivsete ajalootdlgenduste uurimiseks, ajaloolise faktimaterjali kogumiseks, klassifitsee-
rimiseks ja uurimiseks ning ajalooteaduse analitiliste votmemaistete rakendamiseks.

Varjatud tugevusena suudab selline Ulesehitus pakkuda ajalooprotsessist dinaamilise tlevaate —
muutumist ja jarjepidevust katkevaid tegureid ja nendevahelisi pingeid igal antud hetkel, samuti
pikaajalisi arengumudeleid, mis sageli kanduvad kronoloogiliste lilevaadete aluseks olevatest
meelevaldsetest ajaldikudest kaugemale. Ta pakub pigem siigavust kui avarust. Teisalt kardavad
sellise [ahenemise kriitikud, et see ei taga piisavalt aja ja ajaloolise perspektiivi tunnetamist ning
Opilastel voib ajaloost kujuneda killustunud ettekujutus. See tahendab ndhtavate seosteta teemalt
teemale hiplemist. Palju oleneb siin sellest, kuidas dpetaja ja 6ppematerjalid oskavad teemasid
Uhendada, valtimaks sellist killustumist.

! Selle peatiiki esimene osa on véetud autori lihest teisest publikatsioonist. Vt R. Stradling, The European
content of the school history curriculum, Council of Europe, Strasbourg, 1995, pp. 28-30.
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See kasiraamat pole ainus Euroopa Néukogu projekti “Oppides ja épetades 20. sajandi Euroopa
ajalugu” valjund. Lisaks on koostatud mitu éppepaketti, millest iga keskendub kindlale ajalootee-
male: natsionalism, migratsioon, naised Euroopas, holokaust ja 20. sajandi film.

Need paketid ei paku Uksnes allikmaterjale, tunniplaane, soovitatavaid dppetegevusi ja ideid
konkreetsete teemade hindamiseks, ajaloodpetajad vdivad neid kasutada ka eeskujuna teiste
teemade kasitlemisel. Olen selles kasiraamatus pliidnud esiteks madratleda, mida dpilane voiks
20. sajandi tahtsamate ajalooteemade abil 6ppida ja teiseks olen otsinud viise, kuidas ménda neist
teemadest |6imida kronoloogilisel printsiibil koostatud ainekavva.

20. sajandi ajalooteemade kasitlemist voib kasutada 6pilase ajaloomoistmise arendamiseks
vahemalt neljal viisil. Esiteks aitavad teemad o6pilasel tunda ara hetkesuundi ja mudeleid labi
aegade koéikjal Euroopas. Sellistena nditavad teemad Opilastele kirjelduste tagamaid, et neid
analusida, vorrelda ja vastandada.

Teiseks katkevad teemad iga perioodi kujundanud olulisi ideid. On ilmne, et teadmisteta
sajandi peamistest ideoloogiatest - liberalismist, sotsialismist, kommunismist, kapitalistlikust
vabaturumajandusest — ja nende mdjust 20. sajandi ajaloosiindmustele ei mdista keegi sajandi
ajalugu tervikuna. Voéime taheldada ka teiste fundamentaalsete ideede méju poliitikale,
majandusele, sotsiaal- ja kultuurisfaarile. Naiteks on suurt mdju avaldanud kogu sajandi ajaloole
rahvaste enesemaddratluse idee. See viljendub nii rahulepingute sélmimises kui peamiste
poliitiliste jbudude valispoliitikas, samuti on selliste rahvusvaheliste organisatsioonide aluseks
nagu Rahvaste Liiga véi Uhinenud Rahvaste Organisatsioon. Samal ajal on veendumus, et see
on koigi rahvaste vodrandamatu digus, olnud koigi konfliktide pohiline allikas Idbi sajandi nii
Euroopas kui kogu maailmas. Teised sajandit kujundanud ideed on moderniseerumine, poliitiline
ja majanduslik koostoo, idee, et riik peab tagama inimeste podhivajaduste katmise, idee, et
on olemas teatud universaalsed inimdigused, mida peab kaitsma riikliku seadusandlusega ja
vajadusel rahvusvahelise tegevuse abil. Idee, et progress on lahutamatult seotud teaduse ja
tehnika arenguga jne.

Lisaks annavad teemad perioodile lihtsuse.” See tiahelepanek niib kaivat varasemate ajaloo-
perioodide kohta. Korvuti kuningate, impeeriumide, vallutuste, sédade ja dunastiatllidega 6pime
ka Uldteemasid nagu feodalism, renessanss, reformatsioon, valgustus ja revolutsioonide ajastu.
Teemad toovad iga perioodi puhul lihidalt olulise esile. 20. sajand on nii suurte muutuste aeg,
et ainekavade koostajad ja Opikute eest vastutajad jagavad sajandi sageli suhteliselt lihikesteks
I6ikudeks, keskendudes nende perioodide votmesiindmustele ja protsessidele. Ometi muudavad
20. sajandi ajaloo Uhtseks just need teemad, mis keskenduvad muutustele, ebakindlusele,
struktuuride ja piiride ajutisele olemusele, traditsioonilise elulaadi kiirele kadumisele.

Lopuks, teemade kasitlemisel ilmnevad selgemalt sajandit kujundanud joud, mida oleks
tunduvalt raskem esile tuua keskendudes Uiksnes probleemidele ja siindmustele nende ajalises

jargnevuses.

Need olid méned métted, kuidas struktureerida tunde ja dppetegevusi 20. sajandi teemade
kasitlemisel. Opilastele peaks aga véimaldama:

e koostada tabeleid ja skeeme mingil ajal toimunud pdhiliste muutuste kohta;

¢ naha antud riigi voi regiooni suundade Uldisust véi erilisust;

% Ludmilla Jordanova, History in practice, Arnold, London, 2000, p. 134.
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e tunda dra mudeleid ja suundi ning eristada nende eri tlilipe (nditeks rahvusliikkumised, migrat-
sioon, poliitiline koostdo jne);

e uurida suundade ja mudelite ajendeiks olnud poliitilisi, sotsiaalseid, majanduslikke ja kultuuri-
lisi tegureid;

e selgitada vdlja nende otsesed ja kaudsed tagajarjed inimeste elule;

e uurida inimeste ettekujutuste ja ideede muutumist ajas mingite nahtuste kohta ja vélja selgita-
da eri teemade tahendus inimestele 20. sajandil.

Votkem nditeks teema, mis ndib eriti hasti sobivat nii kaasaegse Euroopa ajaloo kui paeva-
sindmuste kajastamiseks — natsionalism. 20. sajandi viimasel veerandil on taas tekkinud natsio-
nalism ja vaga erinevais vormes rahvusliku identiteeti probleemid.

Esiteks on toimumas méne Ladane-Euroopa vadikerahva voi suuremasse rahvusriiki nagu Prantsus-
maa, Hispaania voi Suurbritannia juba ammu imbunud rahvakildude kultuuriline (keeleline, muu-
sikaline, kirjanduslik, traditsioonide ja parimuste) renessanss. Enamusel juhtudel on kultuuriline
liikumine andnud toéuke ka poliitilistele ndudmistele mingil tasandil autonoomia ja iseseisvuse
saavutamiseks. Vahel on need poliitilised liikumised olnud pluralistlikud, peegeldades kogu po-
liitiliste positsioonide ja ideoloogiate spektrit. Monikord tekivad spetsiifilised rahvusparteid nagu
Plaid Cymru Wales'is v6i Soti Rahvuspartei Sotimaal. Enamasti propageeritakse pigem kodaniku-
kui etnilist natsionalismi, kodanikkonna maaraks uues sdltumatus riigis on pigem alaline elupaik
ja lojaalsus kui esivanemad ja sugulusliinid, kajastades sageli nende rahvaste etnilist, keelelist ja
usulist erinevust. Monel juhul pitab poliitiline liikumine saavutada autonoomiat oma diplomaa-
tilise tegevusega, monel juhul nagu ETA Baskimaal voi IRA Pdhja lirimaal - flilsilise tegutsemise
ja vagivalla abil.

Teiseks on tekkinud Ladne-Euroopa riikidest nditeks Austrias, Belgias, Prantsusmaal, Saksamaal,
Itaalias ja Inglismaal rahvuslikke parteisid ja neonatslikke organisatsioone, mis 6hutavad vastu-
kaaluks t66jou sissevoolule, pagulastele ja sisserandajaile endistest kolooniatest elanikkonnas
rassistlikke ja ksenofoobilisi hoiakuid.

Kolmandaks, mdnes endises Euroopa Pdhja-Aafrika koloonias ning Lahis-ldas on alates 1945.
aastast kujunemas keeruline identiteetide paljusest tingitud olukord, kus poliitilised liidrid apel-
leerivad soltuvalt olukorrast erinevatele identiteetidele, dhutades etnilist, ilmalikku, kodanlikku
natsionalismi, islamismi, panaraablust voi panafrikanismi.

Neljanda 20. sajandi [6pu natsionalismi ilmingu leiame postkommunistlikest Kesk- ja Ida-Euroopa
riikidest. Ladne vaatlejad on méistnud, et sealsetele 20. sajandi arenguprotsessidele ja sotsiaalse-
tele liikkumistele rakendatud natsionalismi méisteid ei saa kergelt kohaldada Ida-Euroopas valit-
sevale etno-poliitilisele segadusele, kus samal territooriumil voivad voistelda rahva toetuse eest
natsionalismi vastandlikud vormid. See tahendab, et toetuses uuele séltumatule demokraatlikule
riigikorrale samal territooriumil elanikke Ghendav kodaniku- véi riiklusnatsionalism vdistleb sageli
nii poliitiliste muutuste suunda voi kiirust kartvate inimeste rahulolematusest lahtuvate natsiona-
lismi vormidega kui ka mitmete etniliste natsionalismidega, mille juured on samuti sel territooriu-
mil elavate etniliste, keeleliste voi usuliste vahemuste pildlustes, hirmudes ja lojaalsuses.

Koolis on ajaloo dpetamise eesmark aidata noortel orienteeruda kaasaja siindmustes ning siin
voib ainekava olulise elemendina mdjuda 20. sajandi 16pu Euroopa natsionalism. Samuti tuleb

leida vahendeid, et 6pilane mdistaks:

o olukorra kogu keerukust (hoolimata, kas vaadeldakse natsionalismi Laane- voi Ida-Euroopas);
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e erinevaid kohalikest oludest ja suundadest séltuvaid 20. sajandi I6pu natsionalismi vorme;
e erinevate natsionalistlike lilkkumiste kiilgetémbe pohjusi elanikkonna erinevatele rihmadele;

¢ laiemaid sotsiaalseid ja poliitilisi tegureid, mis on loonud toetavad tingimused natsionalistlike-
le liilkumistele.

Sindmuste detailsete kirjelduste esitus ajalises jargnevuses (naiteks Tito surmast 1981. aastal
praeguse olukorrani endise Jugoslaavia alal) voib olla vajalik, kuid sellest ei piisa sealtoimuva
moistmiseks. Arusaamine vajab kirjeldusega samavdrra anallilsi. Mdisted nagu natsionalism
(voi revolutsioon, demokraatia, majanduslik areng jne) on véimsad analldtilised vahendid. Nad
aitavad meil dra tunda, millist infot me otsime, korrastada juba olemasolevaid materjale ning teha
Uldistusi ja tajuda nende ulatust. Seega koike vordluseks vajalikku. Vordlema peab nii ajas kui
ruumis (eespool nimetasime neid horisontaalseks ja vertikaalseks mé6tmeks). Ladaneeurooplaste
ettekujutus natsionalismist on tugevalt méjutatud fasistlikest ja natsionaalsotsialistlikest avaldus-
test kahe maailmasdja vahel. Ehkki mdnes aspektis see eriomane kasitus kehtib — naiteks etnilise
konflikti ja etnilise puhastuse puhul —, ei saa selle abil mbista enamuses Ida-Euroopa riikides prae-
guse arengu teisi aspekte.

Kuidas argitada sedalaadi vérdlevaid analiitise piiratud aja ja dpetajale kohustusliku sisutiheda
ning kronoloogiliselt struktureeritud ainekava puhul? Opetaja peab Euroopa ja tildajalugu tund-
ma vahemalt nii palju, et ta suudaks tuua arutlustesse sindmuste ja arengute lle vordlusmaterjali.
Naiteks: riigis X juhtunu sarnaneb, kuid méneti ka erineb riikides Y ja Z samal ajal toimunuga. Voi:
olgugi, et valiselt on riigis X tekkinud natsionalistlikul liikumisel sarnaseid jooni sama riigi 1936.
aasta lilkkumisega, erinevad seda kujundanud pinged ja jéud toonastest vdga.

Teine, slistemaatilisem lahenemine, haarab vordluste tegemisse opilasi. Enamik dpilasi on kesk-
koolis ihe voi kahe aasta jooksul tutvunud eri vormes avalduvate natsionalismi ilmingutega
(vt allpool 1. tabelit, mis sisaldab paljude Euroopa koolide ainekavade vorme). Ei saa eeldada,
et 6pilased suudaksid 6ppeaja valtel ettendahtud mahusise vorrelda. Peame hoolitsema, et pilased
sdandaksid lugedes kiisimusi esitada ja pltaksid neile ka vastata (nditeks peame suunama neid
Opikutest Ule lugema vastavaid kohti varasemate natsionalismiilmingute kohta nii rahvuslikul kui
Euroopa tasandil) nii individuaal- kui riihmat6ona ja hindele harjutustes. Natsionalism on teema ja
Uldmaéiste, mis puudutab igat (ajaloolast, 6petajat, opilast), kes stilivib 20. sajandi ajalukku. Seega
nouab see kasitlemist erinevatest vaatepunktidest. Teisisonu, lisaks selle tekke kirjeldamisele ja
selgitamisele, Uiksikute rahvuslike liikkumiste kasitlemisele eri aegadel ning nende tagajdrgede ja
ajaloolise tahenduse motestamisele on oluline kisida: milline rahvuslik liilkumine see oli? V6i: mis
mottes oli see lilkkumine rahvuslik? Kas oli see plitid tihendada erinevad vahemused rahvuseks?
Kas oli see omariikluseta rahvuse voi rahva katse leida toetust poliitilisele iseseisvusele? Kas oli see
katse mobiliseerida rahvas sdjaks? Kas oli see katse halvustada vahemust ja stilidistada teda riigi
probleemides?

Uks véimalus on lasta épilastel uurida natsionalismi méiste muutumist teatud perioodil. Eespool,
vaadeldes 6pilaste erinevaid véimalusi saada lilevaade, soovitasime neil peale perioodi véi sajandi
labivotmist kanda tabelisse olulisemad muutused kasitletud perioodil. Mida pikem on vaadeldav
ajavahemik, seda téendolisemalt keskendub 6pilase t66 ulatuslikele suundadele ja mudelitele.
Neid kajastavad teemad nagu natsionalism, demokraatia, majandusareng, poliitiline koost66,
teaduse ja tehnika areng.

Natsionalismi kui ajalooteema kohta 6eldu kehtib paljus ka elanikkonna rande kohta. Esiteks on
kdesolevad siindmused ja areng moénes lda-Euroopa osas muutnud paljudes Euroopa riikides
immigratsiooni teema erinevais niilidisaegseis vormes poletavaks kiisimuseks. Teiseks, tavaliselt
kasitletakse ainekavades ja dpikutes 20. sajandi erinevaid rahvaste randeid pigem (iksikteema-
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dena kui sajandi iseloomulikema teemana. Isegi olukorras, kus migratsiooni vaadeldakse vaid
piiratud mahus, on véimalik lasta dpilastel mitte Giksnes leida milliselt maalt, kuhu ja kui palju ela-
nikke siirdus, vaid ka anallitisida lihiskondade sisediinaamikat, mis on viinud migratsioonitaseme
suurenemise voi vahenemiseni.

Ka poliitilise paguluse juhtumeid saab uurida pigem probleemi- kui teemapdhise ainekava iles-
ehituse puhul. Naiteks v6ib vdita, et Ida-Euroopa juutide ja Tsaari Venemaa ning teiste Ida-Euroopa
revolutsiondaride ja aktiivsete poliitikute pdgenemine 1890.ja 1917. aastate vahel johtus eelkbige
nende Uhiskondlikust survest ja pingeist, mitte Gleeuroopalistest mojuritest. Samuti voib Balkani
sddade tagajargedest pohjustatud pagulaste probleemis naha pelgalt selle perioodi fenomeni, ka
voortd6jou sissevool Euroopa Idunapoolsetelt dare- ja piirialadelt ning endistest kolooniatest on
vaadeldav vaid Euroopa majanduse kolmekiimneaastase kasvu ilminguna aastail 1945-1970.

Olgugi, et neid erinevaid elanikkonna rande juhtumeid 20. sajandi Euroopas voib vaadelda
eraldi mingi kindla perioodi v6i kiimnendi piires, on nende sotsiaalsed, poliitilised ja majan-
duslikud tagajarjed Euroopale tunduvalt pikemad. Méned neist toimivad seni. Ka vdga tiheda

3 Op. Cit. Eric Hobsbawm, Nations and nationalism since 1780, Cambridge, Cambridge University Press, 1990, p. 44.
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probleemipdhise ainekava puhul oleks hea leida aega, laskmaks 6pilastel vaadelda nende jarjes-
tikuste migratsioonilainete moju Euroopa eri regioonidele pikema aja valtel.

Vahemalt Uht elanike rande vormi saab vaadelda ainult pikema perioodi véltel, kuna see on dia-
krooniline ja arenguline. See on elanikkonna siseranne maapiirkonnist linnadesse, mis toimus eri
kiirusega koigis Euroopa riikides. Protsessi suur moju inimeste elulaadile (pdhjalikud muutused
pereelus, to0s, poliitikas; keskkonna saaste, (iha suurenev 16he keskuste ja ddrealade vahel nii tksi-
kutes maades kui kogu Euroopas jne) tahendab, et see on oluline ja eluline kiisimus enamikule
20. sajandi ajaloo 6ppijaist ning puudutab neid rohkem kui 60 aasta eest alanud s6da voi 40 aastat
tagasi allkirjastatud rahulepingud.

Kui ainekava Ulesehitus jatab ruumi mone 20. sajandi teema pdhjalikumaks kasitluseks, siis ihe
sellise teemana soovitaksin migratsiooni (nagu ka tehnika, esindusdemokraatia véi massikultuuri
arengut), mille suundi ja mudeleid saab kirjeldada lainete kujundi abil, h6Imates pikemat perioodi
(vt 3. tabelit peatiiki I6pus). Mbistmaks “lainete” mdistet, peab dpilane teadma peamisi 20. sajan-
dile iseloomulikke migratsioonivorme:

e Ule ookeani siirduv majanduslik migratsioon;

Euroopa-sisene majanduslik migratsioon;

o poliitilised pagulased;

o elanikeriihmade voi kogukondade vagivaldne migratsioon (naditeks Noukogude Liidus Stalini ajal);
e migratsioon maapiirkondadest linnadesse;

e migratsioon endistest kolooniatest arenenud majandusega Euroopa riikidesse®.

Samuti peavad 6pilased mdistma, et erinevaid rahvastiku rande vorme pohjustasid erinevad tegu-
rid ja tingimused ning ka nende poliitilised, sotsiaalsed ja majanduslikud tagajarjed erinesid.

Siin soovitatud lahenemine aitab 6pilasel kanda tabelisse rahvastikuvooge labi sajandi, analtsi-
da nende liikumapanevaid joude ja naha nende sotsiaalseid, poliitilisi ja majanduslikke tagajargi
nii kogu Euroopale kui 6pilase enda maale, regioonile voi elukohale (vt 2. tabelit allpool).

Nagu selles peatuikis mainisime, on méned teemad suhteliselt abstraktsed ja keerulised ning Gisna
kuivad. Nii v6ib migratsioonivoogude kasitlemine kergelt taanduda statistiliste tabelite ja noolega
tahistatud kaartide vaatlemiseks. Keskkoolidpilastele on oluline leida siin inimlik m66de. Ainekava
vOiks katkeda ka:

e Atlandi Uletanud emigrantide algupadraseid kirjeldusi nende rannakust voi esimesest aastast
uuel maal;

e maalt linna siirdunud inimeste alguparaseid kirjeldusi elust linnas voi endise pdlluharija kirjel-
dusi to6st vabrikus;

e esmakordselt Euroopasse saabunud immigrantide alguparaseid kirjeldusi;

* Laiema diskussiooni kohta 20. sajandi migratsiooni tiilipide Ule vt. Danielle Leclerc’i ettekannet “Migration
flows in 20™ century Europe and their impact on school life’, Doc. Decs /edu/ inset donau(98), Council of
Europe. Ettekanne sisaldab ka kasulikke ideid 6ppemeetodite kohta.
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e suulise allika projekti labiviimist, kogumaks teavet rahvastikumuutuste kohta mingis kogukon-
nas. See voib olla tundlik teema ja nduab hoolikat dpetajapoolset ettevalmistust. Ménes olu-
korras, nditeks seal, kus on tekkinud sotsiaalsed pinged kogukonnas siindinud ja hiljem sisse
rannanud inimeste vahel, v6ib olla parem projektist loobuda véi keskenduda pigem vilja- kui
sisserandele (vt peatukki suulise ajaloo kohta);

o Tosielufilmi kavandi kirjutamist televisioonile — naditeks poliitiliste pagulaste olukorrast Koso-
vos vOi Laane-Euroopa riikide ametlikust hoiakust majandusmigrantide suhtes;

e arvustuse kirjutamist paevakajalisest telesaatest nimetatud teemadel (ideid voib leida pea-
tlikist Telesaated kui ajalooallikad);

e Euroopa migratsiooni kérgajal valminud karikatuuride anal{iisi.

Taolise tegevuse abil 6petamine ja Oppimine laheneb keerulistele kiisimustele inimlikust vaate-
punktist, st toob esile sdjaohvri voi poliitilise tagakiusatu labielamised ning repressioonide ja ma-
janduslanguse sotsiaalsed tagajérjed. Uhtlasi leiab 6pilane esmaseid ja teiseseid allikaid, millega
nad voivad kontrollida igat ulatuslikust suunast voi mudelist johtuvat Uldistust.

Méned teemad on diakroonilised. See tdhendab, et arengumudel on jalgitav pikema aja valtel.
llImekas ndide on 20. sajandi tehnika arengu teema. Ka siin toimib suundade ja mudelite kirjel-
damisel lainete kujund. Spetsiifilised tehnoloogilised muutused véivad erineda, kuid muutuste
protsesside diinaamika on sarnane. Naiteks:

e uute tehnoloogiate ja tehnikate teke;

¢ nende kasutuselevott;
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see loob uusi turge ja kiirendab tootmiskasvu;

e arendatakse valja tehnoloogia uued kasutusalad;
¢ uued kasutusalad ammenduvad;

e turu Ulekillastus;

e tootmiskasv aeglustub;

algab uus tehnoloogilise arengu laine.

Teema diakrooniline olemus maarab tema kasitlusviisi tunnis. Esiteks, see teema ei sobitu holpsalt
kindlate perioodidena koostatud ajaloo ainekava kunstlikesse raamesse. Ei saavutata just palju (ja
voidakse palju kaotada teema méistmisel), kui tehnika arengu kasitlemist alustatakse aastast 1900
lihtsalt seetbttu, et Opitakse 20. sajandit.

Teiseks tuleb lahti motestada tehnoloogilise muutuse idee ise. Mis mddral on tehnoloogilised muu-
tused olnud revolutsioonilised voi evolutsioonilised? Mdnes dpikus ja teatmeteoses esitatakse 20.
sajandit ajastuna, kus toimub revolutsioon tavainimese elus. Téendid selle kohta ndivad rabavad:
keskmise eluea pikenemine tanu tervishoiu ja hiigieenitingimuste paranemisele; olulised muutu-
sed paljude inimeste (eriti arenenud majandusega riikides) elustandardites ja -kvaliteedis, suured
muutused maa-, mere- ja 6hutranspordis, kaugside, automatiseerimine, kosmoseajastu jne. Teisalt
naivad paljud aset leidnud muutused pigem evolutsioonilistena kui revolutsioonilistena. Enamik
tehnilisi uuendusi on edasiarendused. Moodne tehnika avaldaks ilmselt tugevat muljet auto, tele-
visiooni ja kaamera leiutajatele, kuid nad tunneksid siin siiski ara oma leiutiste pohielemendid.

Kolmandaks ei toimu tehnoloogilised muutused vaakumis. Neil on sotsiaalsed ja majanduslikud
tagajdrjed, samuti soltub uue tehnoloogia levik ja kasutuselevott suurel maaral teistest samaaeg-
setest (ihiskondlikest muutustest: hariduse ja kutsehariduse korraldamisest, Gldisest kirjaoskusest,
tooharjumustest ja tookorraldusest, urbaniseerumisest jne. Tehnoloogilist arengut tuleb vaadelda
poliitilises, majanduslikus ja sotsiaalses kontekstis, uurida tuleb nende nelja mé6tme omavahelisi
suhteid.

Viimane teema, millest tahaksin siin rddkida, on naine 20. sajandi Euroopas. Seda mitmel pohjusel.
Esiteks, liilga kaua pole enamuses ainekavades ja dpikutes (ja tegelikult ka enamuses akadeemi-
listes kasitlustes) naiste osale ajaloos tahelepanu pooratud. Liiga sageli piirdub see méne pdgusa
vihjega valimisdiguse saamisele, uusima aja kuulsatele naistele voi naiste osale 1914-1918 ja
1939-45 aastate sddades.

Kuigi monel maal on naisajalugu kooli ainekava kohustuslik osa, tuntakse enamuses Euroopa
riilkides puudust spetsiaalselt keskkooliklassides kasutamiseks méeldud abivahendeist naisaja-
loo dpetamiseks. Kélab irooniliselt, sest teiste sajanditega vorreldes on just 20. sajandil elanud
naiste kohta sdilinud terve hulk otseseid ja kaudseid allikmaterjale, mis ainult ootavad ajaloolasi
ja ajaloodpetajaid: elulood, paevikud, testamendid, suulised allikad, audiovisuaalsed materjalid,
dokumendid, statistika ja fotod.

Kolmandaks, Ruth Tudor® on koostanud erakordselt hea ja keskkoolidpilastele naisajaloo 6pe-
tamise seisukohalt labimurdelise ppepaketi.

> Ruth Tudor, Teaching 20" century women s history: a classroom approach, Strasbourg, Council of Europe
Publishing, 2000.
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Ning I6puks — see teema pole tegelikult suurel maaral lldse teema. Kaasaegse naise ajaloo kasit-
lemine probleemina voi teemana kdtkeb selle jatkuva marginaliseerimise ohtu. Otstarbekam
oleks mdelda naise osa dpetamisele ajaloos I6imituna ajaloo ainekavva kui tervikusse. Ainekava,
Opikute ja dpetamispraktika muutmine sellises ulatuses nduab aga aega. Seni tuleks tasakaalu
saavutamiseks alustada mone praktilise sammuga.

Teisal on Ruth Tudor vditnud, et “naisajaloo 6petamisel on hadavajalik nihe avalikult, sageli poliiti-
liselt ajaloolt, mis Euroopas on juba loomuldasa meeste valitsusala, eraelu ajaloole”. See taiendus
kutsub les 20. sajandi poliitilise, majandus-, sotsiaal- ja kultuuriajaloo tasakaalustatumale 6peta-
misele. Oma dppepaketis soovitab ta nelja ulatuslikumat teemavaldkonda, kuhu véiks naisajaloo
[6imida:

e t60 (hdlmab ka majanduselu, tootmise, hariduse, kutsekoolituse);
e perekond (h6lmab ka emaduse, soojatkamise, tarbimise);

e kultuurielu (hélmab ka seksuaalsuse, soolise identiteedi, eneseviljenduse, kunsti, kirjanduse,
muusika, religiooni ja moraali);

e sdda ja konfliktid (hdlmab ka vastupanu, plisimajaamise, holokausti, s6ja ja t606, sdja ja pere-
konna).

Pakett sisaldab dppetegevusi ja allikmaterjale, mida saab kasutada kodigi nelja teema puhul.

Siin esitatud naisajaloo kasitlemisel, kus rohutatud on nii eraelu kui avalikku sfaari, tuleb esile tuua
kaht pedagoogilist momenti. Esiteks, 6petajad peavad kasutama aarmiselt avarat allikateringi
(paljud neist kohalikku paritolu), mis hélmab kirju, paevikuid, fotosid, arhiiviallikaid, eeskatt aga
malestusi; Opilased peavad oppima sedalaadi allikaid anallilisima ja télgendama (vt 2. peatiikki).
Teiseks peavad Opetajad naisajaloo kasitlemisel leidma erinevaid vaatenurki. On kuill endastmois-
tetav, kuid sageli 6pikuis unustatud toik — naised ei moodusta Gihtset elanikkonna riihma —, parine-
des erinevatest sotsiaalsetest kihtidest, religioossetest ja kultuurilistest riihmadest ning polvkon-
dadest. Opetamisel selle eiramine ainult tugevdab naisajaloo marginaliseerimise tendentsi.

Lopuks, kas lldse on vdimalik 6petada naisajalugu, kui paljud dpetajad peavad toime tulema
niigi tlekoormatud ainekavaga, mis piirab uute kiisimuste ning teemade kasitlemist? Kas leidub
vahemalt Oppetegevus, mis aitab dpilastel uurida 20. sajandit naise elukogemuse vaatenurgast?
Enne vaitsime, et Opilasi tuleb 20. sajandi ajaloost Ulevaate saamisel aidata ja et Uks viis selleks
on kiisimuse, teema voi isegi sajandi kdsitlemise asendamine suurte kiisimustega sajandi jooksul
toimunud muutuste kohta. Voib vaita, et mé6dunud sajandi naisajaloost aitavad 6pilastel lilevaa-
det saada kaks suurt kiisimust.

e Kuidas on sajandi jooksul muutunud naise staatus ning mis maaral on toimunud muutused
uldised, mis maaral seotud mingi kindla Euroopa regiooni v6i naiste sotsiaalse kategoo-
riaga?

e Kuidas on naised saavutanud 20. sajandil oma elu {ile suurema kontrolli ja kui lildine on see
muutus?

Neid kiisimusi soovitab Ruth Tudor kasitleda uurimuslikult, keskendudes muutustele labi sajandi
voi kahel eraldi ajavahemikul voi labi kolme voi nelja kiimnendi, valik soltub opilaste vanusest,
voimekusest ja varem Opitust (vt [6iku “Naine ja muutused suures plaanis”). To6tades vaikeste
riihmadena ja kasutades allikmaterjale, saavad 6pilased juurelda sajandi eri aspektide Ule. V6i-
malike uurimisaladena soovitab Tudor jargmisi: rahvusvahelised siindmused, t66, tehnika areng,
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joudeaeg, rahvuspoliitika, demograafia, migratsioon, pereelu, tervis, haridus. Kui iga rihm on oma
jareldused esitanud, vdiks lasta dpilastel hinnata muutuste tahendusi jargmistes aspektides.

e Kui, siis kuidas on naiste staatus paranenud?
e Milliseid eeliseid on muutused naistele andnud?
e Kas naiste olukord oli mingis suhtes ebasoodsam?

e Millisest sotsiaalsest kategooriast naised said eeliseid ja millisest mitte?

Epiloog

Peatliki eesmark polnud loetleda koiki keskkooli ajaloo ainekavades kasitlemiseks soovitatavaid
kisimusi ja teemasid. Ajaloolasena, kelle erihuvi on Euroopa uusim ajalugu, tervitaksin kindlasti
suuremat rohuasetust Euroopa modtmele kooli ainekavas, kui see on valdavalt rahvuslikule véi
Uldajaloole keskendunud kursustes, nagu on tavaks paljudes Ida-Euroopa maades. Ajaloo 6peta-
mise kasiraamatu avaldamine iseenesest ei muuda veel olukorda. Seetbttu on siin asetatud rohk
pigem kisimuste ja teemade kasitlusvéimalustele kui puttud esitada alternatiivset ajaloo aine-
kava suurema réhuasetusega Euroopa ajaloole. Sellest lahtuvalt on oluline lugeda jargnevat osa
“Meetodid ja ldhenemised”.
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MEETODID JA KASITLUSVIISID






5. PEATUKK

SISSEJUHATUS

Teine osa jaguneb (iheksaks peatiikiks, millest iga keskendub erinevatele 20. sajandi Euroopa aja-
loo dpetamisega keskkoolis seonduvatele pedagoogilistele vaidlustele véi probleemidele. Igas
peatiikis on lihikommentaar konkreetse lahkheli voi probleemi kohta ja erinevad illustreeritud
l[ahenemisviisid. Kasitletakse jargmisi probleeme:

o oskustel pohineva dppeviisi liitmine lGlekaalukalt teadmistel pohinevasse dppekavva. Tavaliselt
tuuakse peamiseks pohjuseks, miks dpetajad ei saa keskenduda opilaste ajaloooskuste arenda-
misele, ainekava Ulekoormatust. Siin vaadeldakse mitmeid véimalusi, kuidas juurutada neist
ettekirjutusist lahtuvalt oskustel pdhinevat 6ppetdod;

e vastuoluliste ja tundlike - eriti rahvusliku voi grupiidentiteediga, teiste riikide, eelkdige naaber-
riilkide suhetega, vahemusgruppide kohtlemise ning sdja ja s6jalise okupatsiooniga seonduva-
te — teemade kasitlemine.

e 20. sajandi visuaalset arhiivimaterjali, sh propagandamaterjali lugema 6petamine. Uudised ja
ajaloostindmuste fotod ei ole kujuta téelust neutraalselt. Uudistesaated ja dokumentaalfilmid
ei ole vaid teiste allikatega kontrollitavad faktikogud. Téendid neis on valitud, toimetatud ja
esitatud vastavalt vaartustele, mis erinevad elukutselise ajaloolase voi ajakirjaniku omadest.
Vaartused vastavad millelegi, mida peetakse heaks tele- vdi raadioprogrammiks véi filmiks.
Materjali kriitiliseks lugemiseks peavad opilased neid vaartusi ja eelistusi moistma;

e simulatsioonide ja rollimdangu kasutamine ajaloo 6petamisel. Selline aktiivope aitab tdhusalt
selgitada motiive, asjaolusid, pingeid ja eelistusi, mis viisid inimesed selleni, et nad kaitusid
nagu nad kaitusid. Siin on tulemuslikkuseks vaja teha eel- ja jareltood;

e sama slindmuse voi nahtuse kohta mitmete vaatenurkade analiiisi ja tdlgendamise dpetami-
ne vorreldes ajaloolaste erinevaid lahenemisviise; pealtnagijate selgituste vordlemine nende
omadega, kel on vdimalus siindmusi tagantjdrele analiilisida; vordlemine, kuidas eri rahvad
(voi eri grupid samas rahvas) ndevad voi tdlgendavad sama stindmust jne;

e koolivaliste dppevoimaluste, nagu muuseumide, arhiivide ja ndituste, tdhusa kasutamise taga-
mine ja sidumine 6ppetddga klassis;
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ajaloo dpetamisel uue tehnoloogia kasutamine. Hoolimata kasulike veebisaitide arvust kéne-
aluse kiisimuse voi teema kohta vajab 6pilane (ja ajaloo dpetaja) tohusat otsingustrateegiat.
Uks siin kasitletud probleem uurib selle strateegia ning dpilaste otsimisoskuste arendamist;

viimaks, eelkirjeldatud meetodite ja lahenemiste rakendumisel on suur osa ajaloodpetajal ja
sellel, kuidas ta oskab neid meetodeid sihtide ja eesmarkide saavutamisel tegelikult kasutada.

Seega I6peb teine osa arutlusega nende probleemide tahtsusest ja tahendusest 6petajate koo-
litamisel.



6. PEATUKK

OSKUSTE JA MOISTETEST ARUSAAMISE ARENDAMINE

Keskkooli ajaloo uue ainekava arendamise ja ajaloo 6petamise eest vastutajaile on peakiisimus:
milliseid ajalooteadmisi ja -moisteid voiksid dpilased maletada kiimme vai viisteist aastat parast
kooli |6petamist?

Alates 1989. aastast on Kesk- ja Ida-Euroopa haridusministeeriumid oma ajaloo ainekavu uuenda-
nud. Paljudes maades, eriti neis, mis on sajandeid kogenud anneksiooni ja okupatsiooni, on tingi-
musteta arvatud, et ajaloo ainekava peaks kujundama rahvuslikku identiteeti. See on mdistetav,
kuid ambitsioonikas eesmark, arvestades, et neis mais opivad vaid Uksikud opilased keskkoolis
ajalugu Ule kahe tunni nadalas. Paljude uuendatud ainekavade autorid on akadeemilised aja-
loolased, kel puudub igasugune koolis 6petamise kogemus. Tihti on nende koostatud ainekavad
faktidega koormatud ja réhuga kronoloogilises jarjekorras esitatud rahvusajaloole. Neist monel
maal to0tatakse praegu valja nn teise polvkonna ajaloo ainekavu ja vaidlused selle (le, mis peaks
olema tahtsaimad ajalooteadmised ja kuidas ajalugu tuleks keskkoolis 6petada, jatkuvad. Mones
Ida-Euroopa riigis, eriti seal, kus haridussiisteem on detsentraliseeritud, ei ole 6petajad ikka veel
kindlad, mida ja kuidas 6petada.

Enamus Laane- ja Pohja-Euroopa maades on 1980. aastate keskelt alates ajaloo ainekavu oluliselt
muudetud. Vahel on tulemuseks sisutihedad ainekavad, vahel antakse 6petajale vabadus otsus-
tada, mida ainekavas toodud peamiste suundade raames 6petada. Enamasti on dpetajail suurem
vabadus maaratleda kuidas, mitte mida tuleb 6petada. Arvan, et kiisimus on nihkunud problee-
milt, kas Opetada sisu voi oskusi, sellele, kuidas integreerida peamiselt teadmistel péhinevasse
ainekavva oskustel péhinevat 6ppimist.

Kisimus, mida me tahaksime, et dpilased maletaksid ka kiimme aastat parast kooli |dpetamist, on
oluline koigis arutlusis 6ppemeetoditest ja -ladhenemistest. Arvan, et 20. sajandi Euroopa ajaloo
(kuigi soovitan sama valikut ka rahvusliku ja maailma ajaloo dpetamisel) dpetamise jarel peaks
Opilastel jaama:

¢ huvi ajaloo vastu, mis ei piirne vaid rahvus- voi etnilise kogukonna ajalooga;

e avar ja tdlgendav llevaade 20. sajandi ajaloost, mis on osalt kronoloogiline, osalt temaatiline.
Opetatavad teadmised on kui ehitusklotsid, millest saab luua (ilevaate véi raami, ja ehk polegi
nii tihtis, et ajaga tiksikasjalikud faktid ei ununeks. Opilased teavad, kust vajadusel infot leida,
ja mis veel tahtsam — nad teavad, kuidas seda tdlgendada ja luua seoseid korrastamata ajaloo-
lise teabe vahel;
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sajandit kujundanud mudelite ja muutuste diinaamika moistmine;

e arusaam peasuundadest ja -arengutest, mis iseloomustavad suuremat osa Euroopast voi teata-
vaid piirkondi, sealhulgas rahvuslikke véi regionaalseid erinevusi peegeldavaist;

e ajalist moOdet arvestav arusaam kaasaegsest maailmast, mis tunnistab, et tanaste siindmuste ja
arengute juured asuvad minevikus (tihti kauges) ja et need ei ole vaid hiljutiste sindmuste vili;

e analiutilised ja télgenduslikud oskused, mis aitavad Opilastel tulevikus mdista maailma, milles
nad elavad ja muutusi, mida nad kogevad, ning mis vdimaldavad neil hinnata massimeediast
ja muudest allikatest saadavat infot.

Ajaloo 6petamisel nende avarate eesmarkide saavutamiseks peab métlema, kuidas on dpilastele

hélpsam 6petada neid oskusi ja métteviise ning arusaamist ajaloo votmemaisteist, mis annavad

neile analidtilise ja tdlgendamisoskuse raamistiku.

Votmemoisted

Mbisted tagavad:

ajalooteadmiste korrastatuse;

e ajalooideede korrastatuse;

e (ldistuse tegemise (nditeks: see on naide...)
e sarnasuste ja erinevuste dratundmise;

e mudelite daratundmise;

e seoste loomise.

On oluline mobista, et votmemobisteist arusaamise ning nende rakendamise 6petamine vajab
teistsugust ldhenemist, kui kronoloogilist pohimotet réhutav “suurele narratiivile” keskenduv
Oppetdo. Et Opilased oskaksid neid maoisteid rakendada, peavad nad vordlema ja tldistama, tun-
netades samas Uldistamise piire ja suutma liikkuda ajas edasi ja tagasi, moistes, et eri ajaloolistel
ndhtustel on tavaliselt erinevad ajaraamid (see tdhendab, et ménda nahtust saab uurida vaid
sindmuse voéi Uiksikjuhtumina, teist aga vaid pikemat ajaperioodi vaadeldes).

Vahel vdidavad ajaloodpetajad, keda on dpetatud edasi andma “suurt narratiivi” (ja ka moéned, kel-
lele seda pole dpetatud), et mdisted ja kontseptuaalsed raamistikud on dpilastele liiga abstraktsed
ja mahukad. Kahtlemata on dpilasi, eriti erinevate voimetega opilaste riihmas, kel on probleeme
nende madistete mdistmisel ja rakendamisel, ning kes eelistaksid teadmistepdhist [dhenemist aja-
loole. Kuid see ei ole heidutanud teiste ainete dpetajaid dpetamast abstraktseid ideid ja mdisteid,
naiteks loodusteaduses relatiivsusteooria voi kvantmehhaanika, matemaatikas arvutamine voi
keerukad ruumilised mudelid, mida kasutatakse sageli nii flilsilises kui inimgeograafias.

Uldjoontes on siin kaht liiki méisteid. Esimest tiitipi nimetakse pdhimédisteteks voi esmatasandi
moisteteks. Tulpilised nadited nende kohta 20. sajandi Euroopa ajaloos oleksid: sdda, kodusoda,
revolutsioon ja kontrrevolutsioon, imperialism, emantsipatsioon, iseseisvus, séltuvus ja vastasti-
kune séltuvus, kapitalism, natsionalism, sotsialism, fasism, kommunism, konservatism, liberaalde-
mokraatia, diktatuur, totalitarism, kolonialism, dekolonisatsioon, vastupanu, terrorism, kiilm séda,
heaolulihiskond, glasnost ja perestroika, koost6o. Need moisted aitavad meil moista nii ajaloo
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suundi ja mudeleid kui konkreetseid stindmusi. Méned, voibolla enamus, on (le voetud teistelt
teadusharudelt seoses protsessiga, mis stivenes 20. sajandil, kui ajalooteadus ja petamine laie-
nes, haarates endasse ka majandus-, Gihiskonna- ja kultuuriajaloo.

Kas ajaloolased kasutavad p6himdisteid samuti nagu teiste teadusharude asjatundjad? Nagu po-
litoloogia (millega on tal palju Gihiseid mdisteid), on ka ajalugu eklektiline valdkond. Oleks (llatav,
kui neil poleks Ghiseid tdendusmaterjale. Mones mottes kasutavad ajaloolased maisteid polito-
loogidest ja sotsioloogidest konkreetsemalt. Nagu Peter Lee on 6elnud, ndevad ajaloolased “kom-
munismi osalt sellena, mida kommunistid teinud on”'. See on moiste ajalooline dimensioon.

Kuigi selliseid moisteid rakendatakse pigem kindlatele ajaloolistele siindmustele voi nahtustele,
soltub meie arusaamine neist (ja nende vaartus meie ajaloomdistmisele) nende kasutamisest: kas
nendega ilmestatakse erinevaid ajaloolisi asjaolusid voi juhitakse meie tahelepanu sellele, mis on
Uldine ja mis ainuomane antud siindmusele voi selgitatakse sindmustejada konteksti.

Need esmatasandi mdisted eristuvad spetsiifilisematest mitte ainult nende Uldistusvdéime poolest,
vaid protsessidega seostumise tottu.

Voétame naiteks maoiste “revolutsioon’, nagu seda on kasutanud ajaloolased Venemaal ajavahemi-
kus 1900-1918 toimunud siindmuste kontekstis. Lddne ajaloolased kasutavad mdistet revolut-
sioon 1917. aasta martsis ja oktoobris toimunud muutuste seletamiseks, samuti 22. jaanuaril 1905.
aastal Verise Plihapdevaga alanud siindmuste kohta, mil politsei ja ratsavdgi rlindasid relvastama-
ta jarahumeelseid protestijaid, kulmineerudes sama aasta detsembiris Uldstreigi mahasurumisega.
Kuni revolutsioon (ihiskondlikus ja poliitilises mottes tahistab katset muuta radikaalselt kehtivat
reziimi ning Uhiskonna poliitilist, sotsiaalset ja majanduslikku struktuuri, on kolme revolutsiooni
vahelised erinevused ilmsed. 1905. aasta siindmused sarnanevad poliitilisele Ulestdusule, ehkki
polnud (ihtset opositsiooni ja jaddb segaseks, mis ulatuses nad tahtsid slisteemi kukutada voi re-
formida. Teatud maaral, ja vaid ajutiselt, tsaarivalitsus tugevnes. 1917. aasta veebruarirevolutsioon
naib olevat laiaulatuslikum, sest sellega varises kokku tsaarireziim. Enamik ajaloolastest ja kaasaja
uurijaist ndustub, et veebruarirevolutsioon oli ennekodike spontaanne, mitte plaanitud ega orga-
niseeritud ja sealne vastupanu oli vaike. Ainult bolSevistlikud ajaloolased vaitsid, et veebruari ja
oktoobri sindmused olid proletaarse revolutsiooni kaks faasi. 1917. aasta oktoobrirevolutsioonil
olid mitmed riigipd6rdele iseloomulikud jooned, kuigi jargnenud poliitilised, sotsiaalsed ja majan-
duslikud muutused oli selgelt revolutsioonilised.

Uldmaiste “revolutsioon” kasutamine nende konkreetsete siindmuste puhul (vastandatuna
sindmuse nimetusele) keskendab meie tahelepanu nii alusprotsessidele kui sindmuste jarje-
pidevusele ja mddratletavatele kohestele ja keskmise pikkusega pdhjustele; protsess, mis algas
enne 1905. aastat (reaktsioonina 1880. aastatel alanud repressiivsele poliitikale) ja jatkus peale
1917. aastat. See juhatab meid ka vaatama, kuidas inimesed sel perioodil siindmusi iimber hin-
dasid. Miks ullatas revolutsionadre 1905. ja 1917. aasta martsis jalle sindmuste kiirus? Miks ei
tahtnud tsaari kindralid, poliitikud ja konservatiivid voidelda 1917. aasta veebruaris siisteemi
padstmise eest? Miks olid koik revolutsioonilised parteid peale bolSevike perioodil veebruar-
oktoober 1917 valmis koostodks ajutise valitsusega?

Ajaloolased ja ajaloodpetusega tegelejad kasutavad ka protseduurilisi vi teise tasandi moisteid.
Nagu esmased maisted, ei kuulu ka need tingimata ainult ajaloo juurde. Kuid need aitavad meil
maista, kuidas ajaloolased td6tavad, millest nad huvituvad ja kuidas ajalooteadmised ja -mdist-
mine kujundatakse ja konstrueeritakse. Nende moistete hulka kuuluvad: jarjepidevus, muutus,
kronoloogia, pohjuslikkus, vordlus ja tdendusmaterjal.

! Peter Lee, “Why learn history” in A. Dickinson, P. J. Lee and P. Rogers (eds) Learning history, Heinemann,
London, 1984, p.1.
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Jdrjepidevus ja muutus

Ajaloo méistmise arendamiseks on vaja Opilasi julgustada teemade voi perioodide vaatlemise
[6pul voi diakrooniliste teemade (nagu rahvastik, tehnoloogia voi kultuuriline areng) kasitlemise
jarel métisklema jarjepidevuse ja muutuste Ule. Selleks peavad nad moistma jargnevat.

Esiteks, jarjepidevus ei ole sama, mis paigalseis. Korrektsem oleks 6elda, et otsides tdendusmater-
jali jarjepidevusele, peavad nad otsima marke takistusteta voi kasvavast evolutsioonilisest aren-
gust. Seevastu on tdéendusmaterjalid muutusest siinses kontekstis margid ilmsest katkestusest
minevikus. Naiteks muutused, mis toimusid Ldane-Euroopa riikide ja nende kolooniate vahelistes
suhetes pdrast Teist maailmasdda, esindasid selget katkestust imperialistlikust minevikust, ehkki
suhete jaljed pusisid kaubanduslikes sidemetes, diplomaatilistes kontaktides, immigratsioonis
jne. Sarnaselt esindas Vene revolutsiooni jarel kerkinud reziim ilmset katkestust minevikust, kuigi
ajaloolased voisid uues reziimis leida minevikujalgi suhtumises naabreisse, rahvuslikesse ja etnilis-
tesse vdhemustesse jne. Mitmed sajandi jooksul inimeste elus toimunud arengud ndivad seevastu
pigem pikkade evolutsiooniliste protsesside kui dramaatiliste muutustena. Urbaniseerumise prot-
sess on olnud pusiv ja etteaimatav. Aastal 1900 elas iga kiimnes inimene linnas. Sajandi |dpuks elas
seal enamik inimesi. Tehnoloogiline areng, mis vahel toimus ka revolutsioonilisena, on tegelikult
eelkdige pikaajaline protsess. Kosmosereis vdis olla tahelepanuvdarne tehnoloogiline muutus,
kuid bensiinimootoriga auto on olemas juba terve sajandi.

Teiseks peavad 6pilased mdistma, et muutus ei tdhenda tingimata progressi; progressi moiste on
hinnanguline, seotud vaartustega, mis voivad Ghiskonniti ja kultuuriti erineda.

Kolmandaks peavad nad mdistma, et muutuste maarad erinevad, soltudes sellest, kas me vaatle-
me poliitilist, majanduslikku, sotsiaalset voi kultuurilist sfaari. Endine Briti peaminister on 6elnud,
et “nddal on poliitikas pikk aeg”. Seevastu muutused inimeste kommetes, (ihiskondlikes tavades
ja uskumustes on palju pikaajalisemad ning tulemusena kestavad moned traditsioonid veel kaua
parast seda, kui nende péhjused on kadunud.

Moistete “jarjepidevus” ja “muutus” avamine ei kohandu kergelt traditsioonilise ajaloo ainekava tava-
parasesse kronoloogilisse struktuuri, valja arvatud siis, kui neid rakendatakse konkreetsetele sindmus-
tele. Ometi toodeti 20. sajandi 16pus ja millenniumivahetusel palju méédunud sajandile tlevaadet
pakkuvaid raamatuid, ajakirju ja telesaateid. Voibolla on niilid esmakordselt palju materjali, millega
saab Opilasi aidata nii jarjepidevuse kui muutuste uurimisel sajandi 16ikes poliitilises, majanduslikus,
sotsiaalses, kultuurilises, religioosses ja intellektuaalses sfaaris. Millised on tédhelepanuvaarsed muu-
tused vorreldes maailma 1900. ja 2000. aastal? Mis on muutunud vahe? Millistes muutustes kajastub
dramaatiline katkestus minevikust ja millised valjendavad pikaajalise arengu protsessi?

Kronoloogia ja narratiiv

Oleme harjunud métlema ajaloolisest minevikust narratiivi, jargnevuse, daatumi ja kronoloogia ter-
mineis ning hakanud arvama nagu olekski need mineviku omadused. Tegelikult loomulikult need
seda ei ole. Piilides aru saada stindmustest ning anda kuju ja vorm terviklikele arenguile, proovime
neid korrastada, tdlgendada, otsustada, mis on ja mis ei ole tahtis, ning seejdrel pdimime sellest
kokku Uhe loo. Ajaloolased teevad seda; samuti politseinike kiisimustele vastavad kuriteotunnis-
tajad. Kuid tegelikus elus ei koge me stindmusi ja arenguid nii, nagu nad jutustustes on. Enamasti
kogesime me katkendlike siindmuste jada, mis muutub mdistuspdraseks alles tagantjarele analtiu-
sides. Ajaloolased teevad seda enamus aega. Kronoloogiline narratiiv on nende vahend, nagu ka
sellele kuju ja vormi andmiseks mineviku jarjestikusteks Itlideks jagamise protsess.

Suurem osa ainekava arendajaid ja dpikute autoreid teeb enamasti sama. Kuningaid, sédu, val-
lutusi ja poliitilisi kriise dppides on suhteliselt kerge madarata daatumeid, teha jareldusi ning ara
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tunda péhjusi ja tagajargi, see on palju raskem sotsiaalset ja kultuurilist ajalugu dppides. Kultuu-
rimudeleid ja arenguid ei ole kerge stindmusteks ja olukordadeks jaotada. Need on protsessid
ja seetdttu pole nii lihtne maarata asjade korda ja jargnevust ning nende daatumeid. Sageli on
kultuurilised protsessid tstiklilised ning muutused pigem aeglased ja stigavad kui ookeanihoovu-
sed, nagu ajaloolane Marc Bloch 6elnud on. Poliitilises ajaloos on tihti olulised konkreetsed isikud.
Me usume voi eeldame digesti voi valesti, et Hitleri voi Stalini loomus ja métteviis vastavad meie
arusaamale tollal tehtud otsustest. Kuid kultuuri- ja sotsiaalajaloo puhul ei ole tavaliselt niivord
tahtsad voi olulised isikud, vaid nende tegevuslava.

Kultuuriajaloo puhul tegeleme pigem slindmuste seostamisega kui uurimisega, mis toimus enne
ja mis pdrast voi pohjuste ja tagajargede piiritlemisega. Kuid eelkdige pliiame teada saada, mida
teatud sotsiaalsed ja kultuurilised muutused tolle aja inimestele tahendasid.

Mébnes ajaloo ainekavas, eriti 20. sajandi omas, on sellega puitud arvestada. Ometi on kesk-
kooli ajaloo ainekavas tanapdeval levinuim segmenteeritud struktuur, kus 20. sajand on jagatud
10-20aastasteks perioodideks; printsiip, mis sobis paremini poliitilisele ajaloole, kui sotsiaal-, kul-
tuuri- voi isegi majandusajaloole.

On pdhjus vdita, et ajaloo dpetamise liks eesmark peab olema dpilaste kronoloogilise motlemise
arendamine. Selleks peavad nad mdistma, et kronoloogia, jarjepidevus ja narratiiv on moiste-
konstruktsioonid, mida on minevikule rakendatud, ning perioodid, milleks ainekava jaotatud on,
voivad olla mdnevorra arbitraarsed.

Teine ainekava koostajaile iseloomulik arvamus on, et parim on dpetada ajalugu alustades algu-
sest ehk esiajast ning seejarel jark-jargult materjali l1abi tootades kaasajani joudes. Tulemusena
Opetatakse pea koigis Euroopa haridusslisteemides 20. sajandit vanimale opilasrihmale. Ometi
pole selleks ihtegi pedagoogilist pohjust. Nagu tdaheldas John Slater: “20. sajandi ajalugu ei ole
iseenesest raskem 14. sajandi voi Rooma Impeeriumi ajaloost.”2.

Muidugi oleks hariduslikult kasulik dpetada noorematele dpilastele Idhiajalugu, kuna see on
nende jaoks vahetum ja selgem, ning samal ajal vanematele dpilastele Antiik-Kreeka ja -Rooma
ajalugu voi esiaega. Kuna nii tehakse harva, puuduvad meil téendid, kas opilastel tekiks ajas ta-
gasi liilkudes kronoloogiatunnetus sama kergelt kui alustades “algusest” ja liikudes ajas edasi. Voib
vdita, et opilastel on kergem méelda kronoloogiliselt (st méelda kontseptuaalselt, mitte pelgalt
maletada kuupaevi), kui nad on ajarandurid, kes “suudavad liikuda minevikus edasi ja tagasi,
[pigem] mdnest perioodist lile hiipates ja minnes tagasi teiste juurde, kui kangekaelselt kdmpides
kaugest minevikust sinna, kuhu iganes kell v6i tunniplaan meil minna véimaldab”?.

20. sajandi ajaloo 6ppimise puhul tahendab see, et mbistmaks praegu Euroopa eri osades toimu-
vat ei pea Opilased suutma mitte ainult analiiiisida lahiajaloo siindmusi ja péhjuslikke tegureid,
vaid ka ajas juurte juurde tagasi lilkkuma. Traditsioonilise perioodideks jaotatud ainekava struktuur
eeldab, et dpilased loovad seoseid selle vahel, mida nad éppisid kuus kuud véi aasta voi kaks ta-
gasi ja mida nad praegu 6pivad. Selle oletuse toetuseks pole veenvaid tdendeid. Lahiminevikku
Oppides peavad nad seoseid uuesti looma.

Péhjuslikkus

Puldes selgitada konkreetset siindmust voi olukorda, keskendub ajaloolane kolmele omavahel
seotud kisimusele: miks see juhtus?; miks see juhtus just siis?; millised olid olulisimad p&hjused?

2 John Slater, Teaching history in the new Europe, Casell, London, 1995, p.123
3 John Slater, ibid, p.123
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Kuidas saame sel moel aidata opilasel pohjuslikkuse tahendust kasitleda? Kui eesmark on kujun-
dada opilastel ajaloomdistmine, mitte pelgalt sildistada “pika-"voi “Ilhiajalisi pohjusi’, siis soovitab
ajaloodpetaja Gary Howells 6petajal valja valida nn suur kisimus. Naiteks: miks puhkes Esimene
maailmasdda 1914. aastal? Voi miks ndustus Stalin Molotov-Ribbentropi paktiga, kui ta teadis
Hitleri kavatsusi Noukogude Liidu suhtes? Voi miks purunesid liitlaste sdéjaaegsed suhted peale
1945, aastat nii kiiresti, viies kiilma soja puhkemiseni?

Howells kirjeldab oma lahenemist “mdistmiskihtide tlesehitamise” termineis. Ta soovitab alusta-
da aidates 6pilastel luua métteline pilt voi tlevaade kasitletavast sindmusest?. 20. sajandi ajaloo
kasitlemisel soovitab ta kasutada visuaalseid ja audiovisuaalseid allikaid ja vahendeid. Jargmine
samm on luua moistmiskiht konealuse teema kontekstist, eriti selle pikaajalistest pohjustest.
Howells vdidab, et need muudavad teemad Opilasele arusaadavamaks. Seejarel liigitavad opilased
pikaajalised pohjused tahtsuse jargi, pohjendades oma otsuseid. Siis uurivad nad ajendeid voi
konkreetseid sindmusi, mis need pohjused esile kutsusid. See voimaldab neil vastata kisimusele
“miks see just siis juhtus?”. Lopuks uurivad 6pilased sindmuste valtimatust, arutledes kisimuste
Ule nagu “kas kui see oli juhtunud, oli jargnev véltimatu?”. See aitab neil méista kahte asja. Esiteks,
et eri hetkil saab otsustaja valida eri vdimaluste vahel ja sageli teevad nad valiku piiratud voi vale
info pohjal ja teiseks, et ka juhusel oli oma osa.

Opilased I6petavad oma uurimuse, viies kogutud informatsiooni analiiiitilisse seosesse.

Méne ajaloolise sindmuse puhul on oluline eristada pika- ja lihiajalisi pdhjusi ning ajendeid; ning
uurides arenguid ja protsesse tuleb lisada “peamiste toetavate mojurite” kategooria. Votame nai-
teks kiilma séja. Vastupidiselt dgedale sbjale nagu maailmasdda ei ole sel selget ajalist piiritlust.
Siin on pikaajalisi pohjusi, mis ulatuvad aastasse 1919, mil Ameerika, Suurbritannia ja Prantsusmaa
maabusid toetamaks vene valgete armeed oma vagedega Murmanskis, Arhangelskis, Vladivosto-
kis ja Krimmis. Siia v6ib lisada ideoloogilised erinevused, Lenini panuse maailmarevolutsioonile ja
vastastikuse usaldamatuse, mis 1930. ja 1940. aastatel jarkjargult kasvas.

Lihiajalised pohjused hélmaks ilmselt Jalta lepingu eri tdlgendusi, séjajargseid dispuute Saksa-
maa ja Poola tuleviku kohta, aatompommi loomist, Noukogude poliitikat Iraanis, laaneliitlaste
soovimatust anda Noukogude Liidule mingitki osa Jaapani voi Ruhri okupeerimisel ja Noukogude
Liidu soovimatust lasta Laanel osaleda Ida-Euroopa poliitikas.

Ajendite seas oleksid kahtlemata kommunistide véimuletulek Poolas, Bulgaarias, Rumeenias,
Ungaris ja Tsehhoslovakkias ajavahemikus 1945-1948, Marshalli plaan ja Truman doktriini vastu-
votmine, Berliini blokaad ja NATO moodustamine.

Kahe bloki vaheliste suhete selgitamine jargneva 40 aasta jooksul nduab mone lisamojuri analtiusi:
esilekerkivad méjusfaarid mitte ainult Euroopas, vaid terves maailmas, liksteise kavatsuste tajumi-
se pohjustatud vastastikune usaldamatus, ideoloogilised erinevused, kahe superriigi majanduses
toimuvad muutused, véidurelvastumine jne.

Téendusmaterjalid

Liikudes kaugemale ilmsetest ja banaalsetest faktidest, mis aastal toimus lahing, voeti vastu seadus
voi suri juht, ndeme, et ajaloolased ei tegele ennekdike ajaloolise tée vaid ajalooliste téendusma-
terjalidega. Sageli on need tdéendid puudulikud ja ajutised, samuti véib nende téendusmaterjalide
télgendamine olla ajutine ning selle véivad vaidlustada samu materjale kasutavad ajaloolased.

* Gary Howells, “Being ambitious with the causes of the first world war” in Teaching History, August 1998,
Issue 92, pp.16-19.
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On tahtis, et opilased seda mdistaksid, eriti ajal, mil moéned poliitilised riihmitused monel maal
pliiavad kasutada ja vaarkasutada ajalugu riiklikel eesmarkidel. Isegi kui see pole nii, on dpilaste
ajaloomoistmise arendamiseks tadhtis, et neil oleks selge arusaam, kuidas ajaloolased to6tavad.
Et iga ajaloosiindmuse uurimisel ajaloolane:

¢ valib andmed vastavalt oma arusaamale sellest, mis on asjakohane ja tahtis (kuid see ei tahen-
da tema ideede ja teooriatega vastuolus olevate andmete taielikku valjajatmist);

e segjarel uurib nende andmete vahelisi seoseid;
e korrastab need andmed sidusaks seletuseks voi vaiteks;

o kuifaktilises infos on llinki, véib ajaloolane pistitada teadusliku hiipoteesi vdi oletada olemas-
oleva info alusel. Ajaloolased teevad seda tihti, Uritades ajaloolise tegelase métteid lugeda.
Selleks voivad nad otsida kaitumismustreid voi vorrelda selle inimese kaitumist mone teise
inimese kditumisega sarnases situatsioonis jne.

Nii muudavad ajaloolased valitud andmed téendeiks (st andmed, mida kasutatakse teatud vdite,
teooria v6i jJuhtumi télgenduse toetuseks).

Vétmeoskused

Peatiikis on plihendatud palju rohkem ruumi maéistetele kui oskustele. Mitte selleparast, et esi-
mesed oleksid teistest tahtsamad. On kaks pdhjust. Esiteks pole kuskil mujal selles kasiraamatus
ajaloo votmemoisteid eksplitsiitselt uuritud, ehkki loodan, et lugejale on ilmne, et vajadus aren-
dada opilaste kontseptuaalset moistmist on raamatu labiv teema. Teiseks on teine osa ja enamik
kolmandast suurel maaral seotud opilaste analldtiliste ja tdlgenduslike oskuste ning ajaloolise
motlemise arendamisega.

Seega piirdun siin mone Uldise punktiga dpilaste ajaloooskuste arendamisel. Esiteks, ehkki juba
aastaid kestab vaitlus oskustel pohineva ajaloo ainekava dpetamise ja Oppimise soovitatavuse ja
voimalikkuse lile, samuti selle tahendusest ajalooteadmiste 6petamisel ja dppimisel, ei ole praegu
ega kunagi olnud kiisimus, kas valida uks v6i teine. Klisimus on olnud selles, kuidas saavutada 6pi-
laste ajaloo-oskuste arendamise, ajalooliste toendite kriitilise anallilsi, tdlgendamise ja hindamise
arendamise ning ajaloomdistmise (sh arusaam, kuidas ajaloolised teadmised loodud on) vahel
kohane ja toimiv tasakaal.

Teiseks, moeldes, kuidas aidata 6pilastel arendada asjakohaseid oskusi ja métteviise, on oluline
omaks votta, et ajalooliselt métlema 6ppimine erineb klaverimangust voi matemaatikaga tegele-
misest, kus kérgema tasandi oskuste omandamine s6ltub alama taseme oskuste ja operatsioonide
Oppimisest. Pole sugugi selge, milliseid eelduslikke teadmisi ja oskusi 6pilane vajab nditeks maara-
maks mone tdendusallika usaldusvaarsust voi dokumendi autori vaatenurka.

Kolmandaks on selge, et erinevaid téendusallikaid tuleb analiilisida ja hinnata erinevalt. Ajaloola-
ne laheneb llesandele erinevalt ja esitab foto véi pildi kohta teistsuguseid kisimusi kui dokumen-
di voi filmiarhiivist parineva kinokroonika kohta.

Neljandaks saab téendusallikaid (esmaseid ja teiseseid, sh opikuid) anallilisida kahest lisna
erinevast vaatenurgast. Uhest kiiljest saab esitada pohikisimusi allikasisu kohta ja selle kohta,
kuidas seondub see uuritava siindmuse voi olukorraga. Teisalt, protseduurilisi ja Gldistavaid
klisimusi saab esitada iga allika kohta: kes selle tegi, millal, miks, kellele, millisest vaatepunktist,
kui usaldusvadrne see on, kuidas véib see olla erapooletu, milliste teiste allikatega saab seda
kontrollida.
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Ne

ile tahelepanekuile vaatamata - kas on voéimalik kindlaks madrata tuumoskused, mis pdhjen-

daksid oskusi ja motteviise liitvat ajaloodpetamist ja -Oppimist? Arvan, et ajaloo dpetamine, mis
pltab arendada nii dpilaste analliitilisi oskusi kui nende ajalooteadmisi, peab ergutama opilastes
jargmisi voéimeid ja omadusi:

Sel

oskust koostada asjakohaseid kisimusi;

ajaloo vaidlusteemade véi kiisimuste uurimist ja voimalike klisimuste esitamist;
oskust uurida voimalikke infoallikaid ja eristada esmaseid infoallikaid teisestest;
oskust anda allikaile hinnang vaatenurga, eelarvamuse, tapsuse ja usaldatavuse jargi;

enda vaatenurkade ja eelarvamuste markamist ning nendega arvestamist olemasolevate téen-
dite télgendamisel;

allikate kasutamist, eristades asjakohast informatsiooni, mis aitab vastata kiisimustele;

konkreetse siindmuse voi olukorra info jarjestamist (mis juhtus algul ja parast, mis toimus
samaaegselt jne);

informatsiooni kontekstualiseerimist, seostades seda informatsiooniga, mis neil perioodi kohta
juba on: samaaegsed siindmused jne;

olemasolevast allikmaterjalist pohjuste ja pdhjustajate otsimist ning oskust neid tahtsuse alu-
sel jarjestada;

jarelduseni joudmist selle kohta, mis ja miks juhtus ning oskust seda pohjendada;
suulise voi kirjaliku loogilisel anallilsil pohineva selge kokkuvétte koostamist.

liste oskuste arendamine séltub kindlasti sellest, kuidas dpetaja dpetab ja tema rolli tajumisest

tunnis. See eeldab naiteks rohku aktiivsele, mitte passiivsele 6ppele, 6ppimist uurides ja avasta-
des, vdimaluste loomist nii vaiksematele gruppidele, iseseisvale dppimisele kui ka terve klassi 6pe-
tamisele ja arutlemisele, dpilastele juurdepddsu tagamist erinevaile allikaile kus iganes véimalik.

Sel
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7. PEATUKK

VASTUOLULISED JA TUNDLIKUD KUSIMUSED

20. sajandi ajaloo — nagu igasuguse ajaloo 6petamise eesmark — on aidata épilastel moista olevik-
ku ning kuidas me oleme jéudnud sinna, kus me oleme, seetdttu on vastuoluliste ning tundlike
kiisimuste 6petamine moddapadasmatu. Kisimus pole selles, kas me peaksime, vaid kuidas me
peaksime neid épetama.

20. sajand pakub kasitlemiseks palju erinevaid vastuolulisi ning tundlikke kiisimusi: holokaust,
etnilised puhastused, pogrommid, s6jakuriteod, koostdo6 okupatsioonivagedega, lepingute rik-
kumised, kodusdjad, deporteerimised, mustlaste (romide) kohtlemine, valist66joud ja pogenikud,
sojavaelised okupatsioonid, inimdiguste rikkumised, religioosne tagakiusamine ja sektidevaheli-
sed konfliktid, kolonialism jne. Igal Euroopa riigil on vastuolulisi ning tundlikke teemasid.
Peatlikis vaatleme mone vastuolulise ja tundliku kisimuse kasitlemist ja kuidas seda koolitunnis
tehtud on. Enne koolis kasutatavate Idhenemiste juurde asumist on kasulik tle vaadata méned
Uldisemad kiisimused.

Mis on vastuolulised ning tundlikud kiisimused?

Suur osa ajaloodpetusest on omamoodi vastuoluline; vaieldakse, mis juhtus ja miks, samuti selle
tahtsuse Ule. Sageli on vastuolud puhtakadeemilised: kaks ajaloolast v6i koolkonda télgendavad
sama materjali erinevalt. Vahel eristab suhtumine nendesse kiisimustesse riihmi, terveid thiskon-
di voi naaberriike. Vaieldakse selle le:

e mis juhtus?

e miks juhtus?

e kes alustas?

o kellel oli 6igus?

e kel on parimad argumendid?

e kes on olnud téendusmaterjali suhtes kdige valivam?
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Vastuolulised kiisimused, mis I6hestavad sotsiaalselt voi tekitavad rahvustevahelisi lahkhelisid,
on enamasti ka tundlikud: nad hdirivad voéi drritavad inimeste tundlikkust, esitavad valjakutse
nende lojaalsusele ning tekitavad eelarvamusi. Seetottu voivad need kiisimused olla ka dpetajale
tundlikud, kuna osa vanemaid, nende lapsed, méned poliitikud véi survegrupid seavad kiisimu-
se alla, kas antud teemat on vaja 6petada voi isegi, kas mingi 6petaja voib lldse selle dpetamist
jatkata.

Mitte koik tundlikud kiisimused pole vastuolulised seetdttu, et peegeldaks kaasaja sotsiaalseid ja
poliitilisi I16hesid Ghiskonnas ja rahvaste vahel. Need on tundlikud, sest seonduvad eriliselt valuli-
ke, traagiliste, alandavate voi rahvast eri leeridesse jagavate aegadega riigi ajaloos ja kuna pusib
hirm v6i mure, et nendele kiisimustele viitamine ajalootunnis avab vanu haavu, uuendab lahkhe-
lisid ning toob tagasi palju valulikke malestusi.

Miks opetada ajaloos vastuolulisi ning tundlikke teemasid?

Alustasime sellest, et 6pilased peavad dppima vastuolulisi ja tundlikke teemasid mdistmaks pa-
remini maailma, kus nad elavad. See iseenesest on vaeva vaart hariduslik eesmark ajaloo 6peta-
misel.

Ajaloo 6ppijad peavad tutvuma selliste kiisimustega ka seetdttu, et 20. sajandi Euroopa ajaloos
on Uldse vdga vahe aspekte, milles kdik ajaloolased tihel meelel on. Seega aitavad vastuolulised
kiisimused opilastel méista ajaloo kui teadusharu olemuslikku loomust: et peaaegu iga ajalooline
siindmus véi areng on avatud erinevaile tdlgendusile. See ei ole protsess, kus koigi faktide kuhju-
mise jarel tdde avaneb. Faktid peab kokku seadma aruandeks voi vaiteks. Samad faktid toetavad
sageli eri télgendusi ning ajaloolasele kattesaadav info voi tdendusmaterjal on tihti puudulik,
jattes teistsugustele télgendustele veel enam véimalusi. Kindlustamine, et opilased seda mdista-
vad, on samuti vaartuslik hariduslik eesmark.

Ometi on voimalik 6petada dpilastele ajaloo vastuolude vaatlemiseks teatavaid protseduurilisi os-
kusi ja voimalusi, mida saab rakendada erinevaile kiisimusile. See seisab peamiselt tdendite ning
nende télgenduste kriitilises anallilisis, esitades hulga analitilisi kiisimusi ja analtitisides kdne-
alusele probleemile viitavate inimeste keelt.

Esiteks, allikate kriitiline analliiiis ja interpreteerimine seisneb:

e kilisimuse arvesse votmises terviklikuna (st seda ei taandata lihtsale dihhotoomiale, mustale ja
valgele jne);

e eririhmade ning asjaga seotud Uksikisikute (voi eri ajaloolaste) vaidete valja otsimises;
¢ relevantse ja irrelevantse taustinformatsiooni eristamises;

e potentsiaalsete infoallikate tuvastamises;

e olemasolevas infos liinkade markamises;

o selle info piiride daratundmises;

¢ infoandjate véimalike eelarvamuste hindamises;

e kilisimuse seletustes sisalduvate sarnasuste ja erinevuste valjasortimises;

e vastuoluliste téendite ning toimunu seletuste kasitlemises.
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Avalike teadaannete, ajaleheartiklite ning poliitikute, ajakirjanike ja teiste klisimusest huvitatud
osapoolte filmides voi meedias antud kommentaaride kohta voib esitada jargnevaid analiiiiti-
lisi kiisimusi:

Mis motiivid voivad nende inimeste seisukohti toetada?

Mis kasu vdivad nad saada pakutavast lahendusest, tegutsemisviisist voi vaitest, kui see omaks
voetaks?

Mis p6hjusi nad olukorrale v6i vaidlusele omistavad?
Millist asjakohast infot on vaitest, artiklist, filmist jne valja jaetud?
Kui tildse, siis millistel motiividel voisid nad selle info tahtlikult vélja jatta?

Kas nad rdhutavad oma vaites ménda punkti ning jatavad teised tagaplaanile? Mis péhjusel
voivad nad seda teha?

Milliseid tegutsemisviise, lahendusi véi soovitusi on nad probleemi lahendamiseks vilja pakkunud?
Mis eeldustel nende vdited pohinevad?

Kui 6igustatud need eeldused on?

Hariduslikult véib nende kiisimuste esitamine olla vastuste leidmisest palju olulisem. Keelekasutu-
se anallilsi probleemidest kdneledes tuleks uurida jargnevat:

valede analoogide toomist;
stereotlilipide kasutamist;
apelleerimist ajaloo 6ppetundidele;
emotsionaalse keele kasutust;

apelleerimist lugeja, kuulaja voi vaataja eelarvamustele.

Alltoodud nditeis ilmneb valik strateegiaid. Need voib kokku vétta jargnevalt:

Opilaste varustamine samade slindmuste kohta erinevaid vaatenurki pakkuva mitmekesise
allikmaterjaliga;

vaatlemine, kuidas ajastu ja kultuur on méjutanud ajaloolisi télgendusi ja selgitusi;
teistes riikides ja kogukondades paralleelselt toimunud siindmuste vérdlemine ning vastandamine;

rollimangude ja simulatsioonide korraldamine aitamaks Opilastel naha asju teistsuguste koge-
muste ja vaatenurkadega inimeste pilguga;

ajaloostindmustes osalenute isiklike arvamuste vordlemine ajaloolaste tdlgendustega;

Opilaste enda ootuste testimine olemasoleva materjali pohjal (varasemate motete ja ootus-
tega vastuoksliku materjali avastamine on valgustav kogemus).
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Tundlike kiisimuste arutamine tunnis
Lépuks moéni strateegia tundlike kiisimustega toimetulekuks klassis.

Distantseeruvad strateegiad: kui teema on antud Uhiskonnas liiga tundlik, tekitab liiga palju emot-
sioone voi I6hestab klassi, voib mahajahutamiseks kdnealuse olukorra arutamise katkestada ning
uurida analooge ja paralleele v6i minna aruteluga ajas tagasi tundliku teema juurte juurde.

Tasakaalustavad strateegiad: neid voib rakendada, kui opilaste kindlad veendumused rajanevad
teadmatusel voi kui enamus nérgestab voéi diskrimineerib vahemust véi kui klass pooldab kéhkle-
matult ja Uksmeelselt Gihte sindmuste télgendust. Ses olukorras votab moni dpetaja juhtiva rolli:
mangides “kuradi advokaati’, tuues esile vasturaakivusi opilaste vastustes voi demitologiseerides
populaarseid tdekspidamisi. Teised asetavad koorma 6pilaste enda 6lule arutamaks nende omadest
teistsuguseid vaatenurki, koostades poolt- ja vastuargumentide nimekirja voi vahetades rolle (t66ta-
des riihmas, et luua alternatiivne vaide vaatepunktist, millega dpilased ise tegelikult néus on).

Empaatilised strateegiad: neid saab kasutada, kui teema hdlmab mdne dpilase voi kdigi silmis eba-
populaarset riihma voi rahvust voi kui teema katkeb mone riihma (rahvusvahemuse, usuriihma
voi koguni tervet Uihiskonda haarava sektori, nt naiste) peidetud diskrimineerimist voi kui teema
on dpilaste elust kauge. Siinsed meetodid vdivad sisaldada ka eelkirjeldatuid, nditeks rollivahetust,
poolt- ja vastuargumentidest koosneva nimekirja koostamist, samuti rollimange ja simulatsioone
ning asenduskogemusi labi romaanide ning mangu- ja dokumentaalfilmide.

Uurimuslikud strateegiad: neid saab kodige tulemuslikumalt kasutada siis, kui teema ei ole selgelt
defineeritud voi kui Opetaja eesmark pole pelgalt teemast arusaamise arendamine, vaid ta tahab
seda kasutada vahendina analltiliste oskuste arendamisel. Sel juhul véib teha t66d projektide-
ga, uurida inimeste paevikuid ja malestusi ning viia labi suulise ajaloo projekte aitamaks opilastel
avastada tundlike ning vastuoluliste kiisimuste laiemaid tagamaid.
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1. tabel. Pohja-Iirimaa ja “probleemid” -
vastuolulise kiisimuse nédide

Taust

Inglased alustasid Iirimaa vallutamist 1169. aastal (tdpsemalt — invasiooni alustanud inimesed olid
pigem normannid, kui inglased). Jargnev polnud niivord kavandatud koloniseerimine, kui norman-
nidest parunite séjakdikude seeria otsimaks maad, voimu ning rikkust. Inglise troonil oli tollal enam
kui kiill probleeme sisemiste rahutuste ja teiste naabritega: Walesi, Sotimaa ja Prantsusmaaga. Olukord
muutus dramaatiliselt reformatsiooniga. Labi 16. sajandi toimus rida mésse, kulmineerudes 1595. aas-
tal ilestdusuga, mida juhtis Ulsteri (lirimaa pohjapoolne maakond) keldi pealik Hugh O’Neill. Ules-
tous suruti 16plikult maha 1603. aastal ning Inglise kuningas James I ajas kohalikud Ulsteris elavad iiri
katoliiklased nende maalt, asendades nad peamiselt Sotimaalt parit protestantidest asunikega. Pirast
monda katset asunikke maalt valja ajada surus Oranje Wilhelm - hilisem Inglise kuningas William IIT -
1690. aastal Boyne’i lahinguga maha viimase suure liri méssu. Nn Ulsteri “plantation”, maade jagamine
protestantidele, sai alaliseks, luues maakonnas kaks vaenulikku kogukonda.

19. sajandi 16pul piitidsid Briti parlamenti valitud iirlased veenda Suurbritannia valitsust, et viimane
annaks Iirimaale Briti impeeriumi piires autonoomia, eelnéu on tuntud kui Home Rule. Sellele seisid
vastu Ulsteri protestandid, kartes kaotada Rooma-Katoliku kiriku véimu all oma usu- ning kodani-
kuvabadused. 1920. aastal jagas Suurbritannia valitsus lirimaa kaheks, kinnitades peamiselt katoliik-
lastega asustatud lirimaa léuna- ning loodeosale omavalitsuse ning peamiselt protestantidega (kaks
kolmandikku) asustatud Ulsterist sai eraldi parlamendi ja valitsusega Pohja-lirimaa. Jargneva poole sa-
jandi jooksul vélistas protestantlik enamus katoliikliku vihemuse padsemise Pohja-Iiri valitsusse, seda
isegi piirkonnis, kus valijaskond koosnes peamiselt katoliiklastest. 1968. aastal 16id katoliiklased Amee-
rika Uhendriikides levinud kodanikudiguslaste liikumise eeskujul Pohja-lirimaa kodanikudiguslaste
liilkumise ja vallandus kogukondade vaheline s6jategevus. Algselt rivistati Briti s6javagi katoliikliku
vahemuse kaitseks, kuid aja jooksul hakati neid ndgema vaenuliku okupatsioonivdena ning mélemad
pooled moodustasid poolséjavielisi organisatsioone. Kokku hukkus {ile 3000 inimese.

Pohja-Iirimaa ajaloo dpetamine

See on mitmel pohjusel vastuoluline teema. Esiteks tuleb enamik 6pilasi ajalootundi tugevate eelkuju-
nenud vaadetega ning riigitruudena. Kahel kogukonnal on korgelt arendatud ja omavahel vasturaaki-
vad ajalootolgendused. Kummalgi poolel on oma erilised siindmused, millest sdilinud mélestused on
talletatud lauludesse, loosungitesse, marssidesse ning piltidele majaseintel. Paljude 6pilaste ja nende
perede elu on mojutanud otsesed kokkupuuted tulistamiste, pommiplahvatuste ja teiste poolséjavaelis-
te organisatsioonide tegevustega. Hiljutiste ja kaasaegsete siindmuste kohta saadud info on erapoolik,
ebatiielik ja sageli vastuokslik. Téendoliselt vallandab ldhimineviku siindmuste késitlemine méne 6pi-
lase tugevalt emotsionaalse vastukaja. Moni ajaloodpetaja ja kooliinspektor on marganud, et “6pilased,
kelle veendumused parinevad nende kogukonnast, oskavad suureparaselt hoida lahus kooli formaalset
akadeemilist dpetust sellest, mida nad tajuvad toelise tanavaeluna”'.

Pohja-Iirimaa on jaganud ka haridussiisteemi kaheks ning enamik protestantide lapsi kéib protestanti-
de koolis ja enamik katoliiklaste lapsi katoliiklikus koolis. Sageli peegeldab kummaski koolis petatav
ajalugu selle kogukonna traditsioone, mida antud kool teenib. Siiski otsustati 1990. aastate alul sisse
viia tileriigiline 6ppekava koigile lastele. Ajalugu osutus 6ppekava arendavale komisjonile (mille liik-
med esindasid molemat kogukonda ja traditsioone) suurimaks probleemiks. Kuidas anda 6pilastele
tldine lihike tilevaade provintsi ajaloost, kui riigis konkureerivad omavahel kaks erinevat ajalugu?

(jatkub)
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! Geoffrey Short, Carrie Supple ja Katherine Klinger, The Holocaust in the school curriculum: a European
perspective, Euroopa Néukogu Kirjastus, Strasbourg, 1998, lk 35.

2 Méned viimase 16igu ideed on paérit autori isiklikust kirjavahetusest Yad Vashemi pedagoogika direktori
ning eriprojektide assistendi Sulamit Imberiga.
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8. PEATUKK

VISUAALSE ARHIVIMATERJALI ,,LUGEMINE”

Fotod

Ehkki Joseph Niepce ilmutas esimese foto kaheksatunnise sariajaga 1826. aastal ja Louis Daguerre
turustas esmakordselt dagerrotilipiat 1839. aastal, ei margatud fotograafia potentsiaali ajaloo sal-
vestajana enne Krimmi s6da (1854-56) ja Ameerika kodusdda (1861-56). Paljud esimestest foto-
graafidest olid 6petatud kunstnikud ning otseselt mojutatud tollastest kunstikonventsioonidest.
See ilmnes paljudes sbja alguse dagerrotiilipides. Kuna dagerrotiilipide sariaeg oli pool tundi,
pidi fotod lavastama ning seetdttu peegeldasid nad sdja ehtsust vaid harva. Kuid sariaegade
lihenedes ja fotoaparaatide vdiksemaks ja kdeparasemaks muutudes asendusid sdjakunstnikud
jarkjargult fotoreporteritega.

Palju arenes fotode kasutamine ajaloosalvestistena aastal 1888, mil George Eastman arendas
Kodaki fotoaparaadi, mille lihemad sdriajad ja suurem mobiilsus muutsid fotograafia spontaan-
semaks ning laiendasid fotograafi silma alla sattuvate objektide hulka ja muutsid uudiste kajasta-
mise iseloomu.

Labi 20. sajandi on visuaalsed kujutised, nii fotod, joonisfilmid kui lilkuvad pildid kujundanud
meie kujutlust endast ja meid Umbritsevast maailmast ning varustanud meid lahimineviku male-
tamise materjaliga. Nagu tdheldas tks kogenud ajalehetoimetaja, “meie muljeid tdhtsamatest ja
komplekssetest sindmustest voib alatiseks kujundada Uiks uudisfoto.” Ning téesti on teatav hulk
fotosid, mida voib ndha pea igas suures ajalooteoses ning enamikus Euroopa ja maailma lahiaja-
loo dpikutes. Enamik all 1. tabelis toodud naiteist on tuttavad. Mdned neist on lavastatud fotod,
teised juhuslikud; keegi (amatoor voi professionaal) juhtus fotoaparaadiga digel ajal diges kohas
olema.

Uhest kiiljest on need fotod vaid visuaalsed jiljed ldhimineviku siindmustest. Teisalt dratavad
need meis emotsionaalse reageeringu kajastatavate slindmuste kohta ning annavad stindmus-
tele tahenduse ilma eelneva anallilsita. See tahendab, et nagu enamikku teistest ajalooallikatest,
tuleb ka neid télgendada voi“lugeda”. Vahesed ajaloolise tahtsusega fotod on neutraalsed. Objekti
ja vaatenurga valik, manipuleerimine valguse, tooni, kontrasti ja tekstuuriga, teadlik ja alateadlik
manipuleerimine vaataja emotsionaalsete reageeringutega ja tdiendav pealkiri juhatavad foto
teatud télgendamisele.

Voibolla selleparast tunnevadki paljud ajaloolased visuaalse allika kasutamisel esmase allikana
ebamugavust ja kasutavad fotosid vaid illustratiivsetel eesmarkidel ning allutavad neid harva
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kriitilisele anallitsile, mida nad rakendavad kirjalikele dokumentidele. Neid on épetatud télgen-
dama ja anallitisima kirjalikke allikaid, kuid vaid vaheseid on 6petatud anallilisima ja tdlgendama
fotosid, filme ja videot.

Peatikil on kaks peamist eesmarki. See plitiab uurida voimalikke viise, kuidas 20. sajandi Euroopa
poliitilise, sotsiaal-, kultuuri- ja majandusajaloo épetamise ja dppimise juures saaks tulemuslikult
kasutada suurt hulka 6pikutes, muuseumides, Internetis ja CD-ROMidel leiduvaid arhiivifotosid
ning pakub moéne vdimaluse, kuidas 6petada ajaloodppijaid tdlgendama ja lugema ajaloolise
téahtsusega fotosid.

Méned véimalikud kasutusalad fotodele 20. sajandi Euroopa ajaloo épetamisel

Jargnev pole moeldud ammendava nimekirjana véimalustest. Valik ei illustreeri mitte ainult fo-
tode kasutusvdimalusi toena teatud teemade ja sindmuste 6petamisel, vaid ka kuidas neid saab
kasutada 6petades 6pilasi tdlgendama ja analtiiisima 20. sajandi sindmuste ja arengute tahtsat
esmast allikat. Ehkki see on kindlasti lihtsam kui pads ajalehearhiivi voi véimalus laadida Interne-
tist asjakohastelt veebisaitidelt alla ajaloolisi véi uudisfotosid, saab palju korda saata ka muuseumi
poodidest, kohalikest ajalehearhiividest voi turismikauplustest saadavate kohalike fotodega. V6ib
kasutada ka ainult dpikufotosid, aidates 6pilastel neid analiilisida ning mitte vottes neid kui teksti
illustratsioone. Jargnevalt esitatakse mitmeid soovitusi, kuidas ajaloo 6petamisel fotosid analiit-
tiliselt kasutada:

o kasutage fotosid eri perioodidest uurimaks sotsiaalseid suundi, nditeks moes, meelelahutuses,
pereelus, noorukieas, tookohas, naiste muutuvates rollides. Siin oleksid kasulikuks allikaks
reklaamfotod sajandi eri perioodidest. Millised reklaamitegijate eeldused ajastu (ihiskondliku
elu kohta ilmnevad? Kellele on need suunatud? Keda nahakse véimaliku tarbijana? Milliseid
tooteid peetakse luksus-, milliseid esmatarbekaupadeks? On seal varjatud sonumeid? Kuidas ja
miks on sama toote reklaamid pika aja jooksul muutunud?

e Kasutage fotosid kaardistamaks sajandi jooksul toimunud arenguid, nditeks tehnoloogias,
transpordis, arhitektuuris, kunstis, hariduses. Nii voib eri aegadel tehtud fotode jada uurimine
valgustada monda ldhiajaloo peamist diakroonilist teemat;

e uurige mingi kindla perioodi fotoseeriaid (nt tdnavapildid, turuplatsid, t66kohad, matused,
inimeste koduinterjoorid) otsimaks vihjeid ajastu tGhiskondliku elu eri aspektide kohta. Naiteks
kuidas olid inimesed riides t60l ja kuidas vabal ajal? Kas erinevusi sotsiaalsete klasside vahel
vbib margata ka tanavapildis? Kes kdivad poes? Milliseid erinevaid poode leidub?

o Naidake opilastele eri ajal samast ndhtusest tehtud fotosid voi postkaarte ja laske neil otsida
sarnasusi ja erinevusi. Siin on esmane eesmark ajaloo vétmemoistete — muutuse ja jarjepide-
vuse — praktiline uurimine. Meetodit kasutatakse eelkbige jarjepidevuse ja muutuste uurimisel
sotsiaalajaloos. Naiteks vdib vorrelda samal tanaval, kuid 20. sajandi eri aegadel tehtud fotosid
voi fotosid sama hoone erinevatest kasutustest eri aegadel. Sama meetodit voib kasutada
korduvate ndhtuste puhul nagu pégenemised, toolisstreigid, vahemuste diskrimineerimine,
massiprotestid ja valimised.

o Votke vdga Uksikasjalik foto (nagu tanavapilt, lahingustseen, kohtumine voi tehase interjoor),
millelt on eemaldatud kuupaev, pealkiri ja allikas. Paluge Opilastel asetada fotole labipaistev
3 x 3 ruudustik ja kirjeldada detailselt, mida nad naevad erinevais ruudustiku lahtreis. Seejarel
peaksid nad detailse kirjelduse pohjal pliidma vastata kiisimustele foto kohta: naiteks, mis
perioodiga on tegemist? Milline pdevaaeg parajasti on? Milline aastaaeg? Kus see on? Jne.
Iga vastuse juures peaksid nad nimetama vihjed, millele nad toetusid ja péhjendama oma
arvamust. Uurimise jaoks on vaja koguda toetav materjal, nditeks ajajoon, kohased 6pikud voi

84



Meetodid ja kasitlusviisid

kasulike veebisaitide nimekiri. Seejarel peaksid dpilased hindama skaalal 1-5, kui kindlad nad
oma vastuste tdpsuses on.

¢ Andke opilastele (iks neist tdhtsa ajaloolise siindmuse fotodest, mis on aidanud kujundada
maailma kujutlust siindmuse kohta (nagu fotod, mis on toodud all 1. tabelis) ning laske neil
vorrelda tollaste ajalehtede pealkirju ja kommentaare. Oleks hea, kui saab kasutada naiteid
erinevate ideoloogiliste voi poliitiliste positsioonidega ja/vdi eri maade ajalehtedest. Kindlasti
on seda kergem teostada lahiaja siindmuste kohta, eriti pdasedes ajalehearhiivi voi ajalehtede
ja pressiagentuuride veebisaitidele. Diskussioon ei peaks keskenduma Uiksnes sarnasustele ja
erinevustele, vaid ka sellele, miks just see foto ja sel moel esindab kénealust siindmust.

Voimalusel valida ajalooliste fotode vahel soovitaks otsida fotosid, mis vastavad ménele jargneva-
test kriteeriumidest:

e neid on lihtne siduda mdéne muu allikmaterjali voi tdendusega (nii esmaste kui teisestega);

e need voivad teha kisitavaks alla konventsionaalse teadmise véi dpilaste ootused ning endast-
moistetavaks peetud eeldused, stereotiilipse taju;
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¢ need esindavad mdnda vastuolu voi mitmetahenduslikkust, mida on vaja selgitada voi lahe-
malt uurida;

e need tostavad kiisimusi, millele saab vastata vaid teiste allikate abil;

¢ neis ilmneb midagi sellist, mida fotod erinevalt teistest allikmaterjalidest pakuvad (nt mis foto-
graafi voi tema toimetaja meelest inimesi eriti huvitaks; suhtumised ja emotsioonid, mille teki-
tamiseks see loodud on jne).

Ajalooliste fotode lugema 6ppimine

Fotod on vaid Uiks paljudest allikatest, mida saame kasutada siindmuse, arengu véi ajaloolise
nahtuse analiilsimiseks ja tdlgendamiseks. Vahel voivad fotod osutuda ainsaks pealtndgija téen-
dusmaterjaliks (nditeks salaja tehtud fotod Varssavi geto igapdevaelust 1943. aastal), kuid tavali-
selt on ka teistlaadi téendeid ja tihti peab foto taielikuks mdistmiseks ka neid arvestama.

Me ei vdida siin, et ajaloodpetajad peaksid vilja tootama spetsiifilise ajaloofotosid kasitleva dppe-
kava osa. Fotosid saab taielikult analttisida ja tolgendada téesti vaid siis, kui neid kontekstis uuri-
takse. Kuid me vdidame, et dpilased peavad omandama analitilise raamistiku, mille abil saab
ajaloolisi fotosid slistemaatiliselt uurida ja tdlgendada, samuti peab vdimaldama neil seda raamis-
tikku kasutada, harjutades analtdtilisi ja télgenduslikke oskusi.

Mida peavad épilased teadma?

Esiteks, et ajalookandjana sdilitatud fotod on Idbinud intensiivse ja mitmetasandilise valikuprotsessi.
Pildistamisel pidi fotograaf otsustama teema voi teemade, pildi kompositsiooni, kaameranurga,
tausta ja esiplaani Uile. Negatiivide ilmutamisel valis fotograaf, mida sailitada ja mis valja praakida.
Seejarel tegi toimetaja valiku selle pdhjal, kas fotod Uletavad uudisekiinnise, kuidas need kindla
uudislooga seostuvad ning kuidas sobivad ajalehe hoiakuga vastavasse teemasse voi sindmusse.
Ning viimaks valis arhivaar, milliseid fotosid peaks jargnevatele polvedele sailitama; see valik voib
peegeldada arhivaari arusaama, millised fotod on ajaloolise tahtsusega ja millised mitte véi lihtsalt
seda, millised sobivad paremini juba olemasolevasse kollektsiooni.

Teiseks, et fotod peegeldavad peaaegu alati oma ajastu konventsioone ja ootusi. Nditeks kurtis
valjapaistev briti fotograaf Frank Sutsliffe, et sajandivahetusel oli sageli vdga raske inimesi t66l
pildistada, kuna nad ei soovinud t66rdivais pildile jaada. Nad tahtsid pildile selga panna oma
“plihapdeva parimad”réivad (s.0 nende parimad Ulikonnad voi kleidid). Seeparast voib ajalooliste
fotode vordlev [dhenemine valgustada: nii sama perioodi fotode vordlus kui ka eri aegadel tehtud
sarnaste tegevustega fotode vordlus.

Kolmandaks on fotod kergelt toimetatavad ja manipuleeritavad. Ajaloolane Norman Davies ldks
oma raamatus Euroopa ajaloost isegi nii kaugele, et vaitis: “Fotoaparaat, nagu ka ajaloolane, va-
letab alati” . Davies toob vilja staliniaegse fotode retuseerimise, viidates Trotski eemaldamisele
koigilt ametlikelt fotodelt. On ka téendeid, et Stalin paigutati fotodele nditamaks, et ta oli Leninile
lahedane ja seega tema ilmne jareltulija. Davies viitab ka GorbatSovi siinnimargi eemaldamisele
ametlikelt fotodelt koguni 1985. aastani. Kui ajaloo 6ppijad fotosid ajalooallikana kasutavad, pea-
vad nad mdistma, et sellised poliitiliselt motiveeritud ndited on vaid jadmae tipp. Fotode kasitse-
mine neid karpides, kellegi voi millegi eemaldamine pildilt voi kellegi meeldivamaks muutmine,
tausta suurendamine ja vahetamine ning manipuleerimine valguse ja varjuga on peaaegu sama
vanad kui fotoajakirjandus ise. Digitaalfotograafia kasutuselevétt suurendab fotograafi ja uudiste-
toimetaja tegevusvalja fotode toimetamisel ja muutmisel veel.

"'Norman Davies, Europe, a history, OUP, Oxford, 1996, p.770.

86



Meetodid ja kasitlusviisid

Mones opikus on haid naiteid, mis sobiksid tunnis diskussiooni aluseks. Kui dpetaja padseb Inter-
netti, tasub kindlasti fotosid monest veebi fotoarhiivist alla laadida. Mdnel veebisaidil on fotosid
Vene revolutsioonist, kuhu on lisatud Stalin. Kui 6petajal on véimalik kasutada ka fototd6tlusprog-
rammi (nt Microsoft Photo Editor), oleks kasulik Internetist alla laadida moni huvitav ajalooline
foto, seda programmi abil mitmeti toddelda ja seejarel arutleda fotode erinevate variantide pohjal
nende tahendusest ajaloolasele ja uudiste vaatajaile.

Veel parem, kui ka 6pilased paasevad fototootlusprogrammi. Paluge neil teha see harjutus kodu-
toona ja kirjutada selle tagamatteist. Siin on kaks diskussiooni votmekisimust. Esimene on fotode
muutmise lihtsus. Teine ja keerulisem kiisimus on, kuidas foto véahene muutmine (naiteks pikkuse
voi laiuse muutmine, fookuse teravdamine véi ndrgendamine, valguse ja pimeduse vahelise tasa-
kaalu muutmine, tausta dhmasemaks ja teravamaks tegemine) méjutab sellel kujutatu nagemist
ja télgendamist.

Neljandaks peavad épilased mdistma, et fotograafil vois olla otsene méju pildistatud siindmustele. Ter-
min “fotovoimalused” vdib olla suhteliselt hiline, kuid selle praktiseerimine mitte. Seega on oluline,
et Opilased motleksid fotosid télgendades, miks fotograaf seal oli. On dokumente, mis téendavad,
et monel varasel fotol kujutatakse pikkade sdriaegade tottu vaid sindmuste rekonstruktsioone,
mitte tegelikku elu. Sajandi viimasel veerandil on hakatud teadvustama ka eetilisi klisimusi, mis
seonduvad fotograafi, teleoperaatori ja produtsendi rolliga. Naiteks kas fotograafide kohalolek on
vahel ajendanud poliitilise vagivalla ilmnemist? Kas fotograafid, olles tunnistajaks avalikele véi pri-
vaatsetele tragoddiatele voi vagivallale, lasevad soovil saada “head pilti” Gletada inimlikkuse piirid
(nt ohvrite pildistamine nende aitamise asemel)? Kas pressi- ja vabakutselised fotograafid tun-
givad kommertseesmarkidel liialt inimeste eraellu? On tahtis, et ajaloofotode anallilisil motleks
Oppija ka fotograafi motiividele ja pohjustele just seal olemiseks ja sellise pildi tegemiseks.

Analiiditilise raamistiku véljaarendamine

Ehkki iga foto on ainulaadne, on hulk tldisi kiisimusi, mida saab esitada iga ajaloolise foto kohta,
nagu toob all vdlja 2. tabel. On soovitatav, et kiisimused seonduksid jargmiste analiltiliste prot-
sessidega*

e kirjeldamine,

e tdlgendamine ja jareldused,

e seostamine varasemate teadmistega,

¢ |iinga leidmine tdendusmaterjalis,

e tadiendava informatsiooni leidmine allikast.

2 Antud kasitlus kasutab ja arendab edasi foto analiilisimise juhendit, mis on vélja antud National Digital
Library Educators Institute poolt Washington DC-s dpetajate programmi“Ameerika sajandivahetusel (1900)”
jaoks.
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Voimaldamaks lugejal valjapakutud kiisimuste raamistikku kasutada, on lisatud kolm fotot Esi-
mesest maailmasojast (1914-1918). Need fotod valiti valja mitmel péhjusel. Esiteks on need lles
voetud kolmel erineval véitleval maal (Serbia, Venemaa ja Saksamaa) ning naitavad ajaloodppijai-
le, et Esimeses maailmasojas oli erinevaid rindeid, mitte ainult Lidnerinne Belgias ja Prantsusmaal.
Samuti pakuvad need fotod seoseid laiemate Esimese maailmaséjaga seotud kiisimuste ja teema-
dega ning seavad kiisimuse alla konventsionaalsed véi stereotiilipsed arusaamad sdjast, naiteks
muutused sdjatehnika arengus (ratsavdest ja jalgratturite riihmast tankide, soomusmasinate ja
lennukiteni), naissédurite varbamine Venemaal ning fakt, et konfliktid ménel teisel rindel (nditeks
Balkanil) ei toimunud lihtsalt kahe kaevikutega eraldatud jalavae vahel.

Fotod pakuvad ka vihjeid ja edasisi kiisimusi, millele épilane saab teisi allikaid kasutades vastata.
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Pildid Esimesest maailmasojast

Allikas: WWI Photo Archive, University of Kansas
Courtesy of Ray Mentzer

Saksa jalgratturid-luurajad puude vahel
vahti pidamas

Vene naisnekrutid paraadil. Naiste Surmapataljoni liikmed.
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Ajaloolised karikatuurid
Taust

Uhiskondlikud ja poliitilised karikatuurid on ilmunud triikis alates 18. sajandi algusest, mil nende
eesmark oli ndidata siindmusi ja Uhiskondlikke tegelasi lilekaalukalt kirjaoskamatule rahvale.
Hiljem véimaldasid koomiksid karikatuuride, liilaldamise, siimbolite, huumori ja iroonia kaudu vih-
jata asjule, mida olnuks teisiti poliitiliselt ohtlik voi rumal triikkida. Selles méttes on karikaturistid
etendanud Shakespeare'i kojanarri sarnast rolli. 20. sajandil varvati — eriti s6jaolukorras ja muude
rahvuslike kriiside ajal — karikaturiste visuaalse propaganda tegemiseks.

Nagu fotosid, tdlgendavad ja anallilsivad ka karikatuure vaid vdhesed ajaloolased esmaste allika-
tena. Enamasti lisavad nad karikatuure oma raamatuisse vaid illustratiivsetel eesmarkidel. Ometi -
kui ajaloolane votab arvesse karikatuuri iseloomulikke tunnusjooni (erinevate tehniliste votete ka-
sutus, sh moonutamine ja liialdamine, teatud kiisimuse, siindmuse voi avaliku elu tegelase kohta
Uhepoolse arvamuse esitamine), voib karikatuur osutuda - eriti enne rahvakusitlusi - efektiivseks
materjaliks avaliku arvamuse uurimiseks kdnealusel ajal kas kindla poliitilise suunitlusega inimes-
te vOi terve rahva hulgas. Ehkki voib vdita, et karikatuur esindab vaid karikaturisti arvamust, tuleb
arvestada, et karikatuur avaldati alles siis, kui toimetajad olid karikatuuri tle vaadanud ja otsusta-
nud, et see on kooskdlas ajalehe lugejaskonna arvamusega.

Ajaloolistel karikatuuridel voivad ajalootunnis olla ka jargmised vaartused:

e need naitavad d6pilasele (nagu ka elukutselisele ajaloolasele), kuidas inimesed tollal métlesid;
¢ tihti koondavad need teema sama efektiivselt kui tekst (mdnikord isegi paremini);

¢ nende tahendus tuleb piltidelt vdlja lugeda;

e kuna neid tuleb télgendada, voimaldavad need oOpilasel kasutada oma varasemaid teadmisi
pildil kujutatud siindmusest, lahkhelist voi isikust. Seetdttu sobib karikatuur kdnealuse teema
kokkuvotteks peatliki 16pus, kui pilastel on juba vajalikud teadmised karikatuuris toodud vih-
jete dratundmiseks, lahtimotestamiseks ning karikaturisti kavatsuste télgendamiseks.

Peamised allikad

Kaasaegseis opikuis illustreerib konkreetseid teemasid tavaliselt valik karikatuure ning moéni, eriti
20. sajandi maailmaajaloole keskenduv 6pik sisaldab eri maade karikatuure. Ka kohalikes raamatu-
kogudes vdib olla ajalehearhiive ja mikrofilmil sdilitatud plakateid. Teine kasulik allikas on Internet.
Paljudel Euroopa ajaloo ja nditeks Esimese ja Teise maailmasdja teemalistel veebisaitidel, millest tuleb
juttu 12. peatukis, on karikatuuriarhiivid. On ka spetsiaalseid saite, kust saab just dppeeesmarkidel
karikatuure alla laadida. Naiteks veebileht ajaloolistest postkaartidest, mida haldab Horus H-GIG.
(http://click.ucr.edu/h-gig/hist-preservation/postc.html), Princetoni Ulikooli karikatuurikogu perioodist
1890-1950 Seeley G. Muddi Raamatukogus (http://www.princeton.edu/~mudd/) ja ka Kenti Kesklinna
Ulikooli arhiividest Pilapiltide ja Karikatuuride Uuringust (http://libservb.ukc.ac.uk/cartoons).

Mida peavad dpilased teadma?

Esiteks oletab karikaturist lugeja taustateadmisi ja vahel ka poliitilisi suunitlusi. Peenemate karika-
tuuride taielikuks moistmiseks peavad dpilased neist oletustest aru saama.

Teiseks pakuvad karikatuurid enamasti arvamusi, mitte faktilist teavet. Karikaturistil on eelarvamu-
sed ja ta ei Uritagi teemale pakkuda tasakaalustatud véi paljust vaatepunkti.
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Kolmandaks pdéhinevad karikatuurid suuresti liialdustel ja moonutustel. Need véivad olla nii
negatiivsed kui positiivsed. Naiteks voib karaktereid joonistada usaldusvaarsete voi ebausaldus-
vaadrsetena, tugevate voi ndrkadena, kindlameelsete voi kahtlevatena, patriootiliste voi reetlikena.
Tihti toetuvad karikaturistid stereottitipidele, et nende sénum rahvale kohale jouaks — selleks ka-
sutavad nad Ulelihtsustatud Uldistusi ning sageli alavadristavad konkreetset sotsiaalset gruppi voi
rahvust.

Neljandaks peab karikatuur efektselt mojumiseks jalgima kaasaegseid Uhiskondlikke konvent-
sioone selle kohta, mis on ja mis pole naljakas, ning mis on ja mis pole aus mang karikatuuris ja sa-
tiiris. Pilk 20. sajandi eri perioodide karikatuuridele naitab, et need konventsioonid on muutunud.
Samuti erineb Euroopa eri osades see, mida peetakse karikatuuri puhul naljakaks ja sobivaks.

Viiendaks pdhineb enamik karikatuure ivani joudmiseks siimbolitel. Kéige ilmsemad on rahvus-
likud siimbolid: Marianne esindamas Prantsusmaad, John Bull véi inglise buldog Suurbritanniat,
vene karu Venemaad ja onu Sam Ameerika Uhendriike. Korduvaid siimboleid inimseisundi eri as-
pektide kohta voib margata lle Euroopa, naiteks kogunevad tormipilved; valgete puuristide read
sdjaohvrite kujutamiseks; surmatont lile maa marssimas; eri pieta-temaatika variandid kujutamaks
tragoddiat ja dnnetust; mudirid, tarad ja kraavid kujutamas thiskondlikke I6hesid; rahutuvi. Karika-
tuuri mottest arusaamiseks peab neid siimboleid mdistma ning vahel méne siimboli kasutamine
|6peb, naiteks ei kasutata tonti ja pieta’d enam nii tihti, kui seda tehti 19. sajandil ja 20. sajandi
esimesel poolel.

Analiititilise raamistiku arendamine

Soovitatav lildine raamistik karikatuuride analtitsimiseks ei erine oluliselt ajalooliste fotode jaoks
pakutust. Erinevused ilmnevad vaid karikatuuride “lugemiseks” moodustatud kiisimuste detai-
lides. Nagu fotoanalliUsil, vajavad opilased ka siin véimalusi raamistiku kasutamiseks, enne kui
saavad seda iseseisvalt teha.

3. tabel. Ajalooliste karikatuuride analiiiisimise raamistik

Kirjeldus: lihtsalt kirjeldage tapselt seda, mida niete. Sel etapil drge proovige oletada.

Naiteks:

Kirjeldage karikatuuril kujutatud tegelasi. Kuidas on nad riietatud? Mida nad teevad?
® Kas tegelased on joonistatud realistlikult voi liialdustega? Kui liialdustega, siis kuidas?
o Kirjeldage koiki karikatuuril kujutatud esemeid. Kas need on joonistatud realistlikult voi liialdades?

® Kirjeldage, mida néete karikatuuri taustal, esiplaanil, keskel, vasakul ja paremal. (Vajadusel kasutage
labipaistvat ruudustikku).

(jatkub)
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9. PEATUKK

SIMULATSIOONIDE JA ROLLIMANGUDE KASUTAMINE

Nagu viitab ka termin, simulatsioon on mudel, mille abil aimatakse jarele véi taasluuakse teatud
olukorra, siindmuse voi protsessi tingimusi. Moned simulatsioonid proovivad taastada mingeid
kindlaid tingimusi, nditeks lennusimulaatorid, mehaaniliste katsete asemed, tuuletunnelid.
Kuid ajaloodpetamise puhul kipuvad harivad simulatsioonid olema vaid tegelikkuse lihtsus-
tatud mudelid. Sindmused toimuvad pigem piiritletud perioodil kui reaalses ajas, aktiivsete
osalejate arv piirneb vaid kindlate votmetegelastega ja mis kdige tahtsam, simulatsioonis osa-
lejail on tagantjarele tarkus — nad teavad, kuidas lugu lI6ppes. Haridusliku simulatsiooni tahtsus
ajaloodpetamisel on, et see vdahendab olemasoleva maailma ja tegeliku elu situatsioonide
keerukust, vottes tegelikkusest vaid Oppekava ja dppeeesmargi jaoks vajalikud elemendid ja
faktorid.

Ajalookaardid on simulatsioonid, tegelikkuse mudelid, kus kujutatakse tahtsaiks peetud iseloo-
mulikke jooni simbolite abil ja ebatdahtsad jaetakse valja. Kuid 20. sajandi Euroopa ajaloo konteks-
tis keskendub enamik hariduslikke simulatsioone neljale valdkonnale.

Esimene on ajaloolised kriisid voi suured pddrdepunktid ldhiajaloos, kus poliitilised voi s6javaeli-
sed juhid pidid silmitsi seisma erinevate vordselt keeruliste valikutega, millest igatihel voisid olla
ebasoovitavad tagajarjed. Naiteks otsustada, kas jah voi mitte:

moodustada teiste riikidega liit;

sekkuda sojaliselt teise riigi siseasjusse;

toetada Uht riiki selle suhetes teisega;

katkestada normaalsed demokraatlikud protsessid sisemise valitsuskriisi tottu jne.

Teine valdkond on nende ldhiajaloo otsustavate protsesside taasloomine, kus vdeti vastu Euroo-
pale kohese ja pikaajalise mojuga otsuseid. Naiteks simulatsioonid:

e 1919. aasta Pariisi rahukonverentsist;
e Rahvasteliidu néukogu kohtumisest, kus arutati Itaalia invasiooni Abessiniasse 1935. aastal;

e Jalta konverentsist 1945. aastal;
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o ametlikest ja mitteametlikest otsustusprotsessidest Moskvas ja laaneliitlaste vahel Berliini
blokaadi ajal 1949. aastal, mis viisid NATO moodustamiseni, (Iadnes) Saksa liitvabariigi ja (idas)
Saksa Demokraatliku Vabariigi moodustamiseni;

o voitlusest Noukogude Liidu juhtimise iimber 1991. aastal;
¢ NATO-sisestest otsustest Kosovo Ule valitseva Serbia suhtes.

Simulatsioonid véivad keskenduda ka juurdlustele ja uurimistele. Eelmised kaks ajaloosimu-
latsiooni kategooriat keskenduvad pigem Euroopa ja globaalpoliitikale ning diplomaatiale. Ka
moni juurdluse simulatsioon, nditeks sdjakuritegude tribunali oma, sobib neisse kategooriaisse.
Simuleeritud juurdlused, milles viidatakse ametlike komisjonide poolt avalikustatud téenditele ja
jareldustele, voivad samuti aidata 6pilasel uurida ménda 20. sajandi sotsiaalset, majanduslikku ja
keskkondlikku teemat, naiteks:

keskkond;

e rassism ja vdahemuste digused;
e sooline vordoiguslikkus;

e usuvabadus ja tolerants;

e vaesus, arenguabi kolmandasse maailma;

varjupaik poliitilistele pdgenikele jne.

Simuleeritud avalikud juurdlused ja komisjonid aitavad opilastel mdista, et méned sotsiaalsed,
majanduslikud ja tehnoloogilised uuendused, mida nad niild endastmdistetavaks peavad,
olid enamus Euroopa maades kunagi vaga vastuolulised ning alternatiivsete otsuste véimalike
tagajargede uurimiseks loodi rahvuslikke ja rahvusvahelisi komisjone. Nditeks nafta saamine
peamiseks energiaallikaks kivisée asemel 16ppes kohalike kiviséekaevanduste kiire allakdiguga
ning soltumisega sisseveetavast naftast. See ei tundunud tollal loogilise, soovitud voéi vdltimatu
uuendusena.

Tavaliselt keskendutakse viimase valdkonnana uudistetoimetuse simulatsioonile, mille abil uuri-
takse, kuidas voiks olulise tahtsusega kriisi voi sindmust Euroopa eri piirkonnis télgendada. Voi-
malusel tuleks siin kasutada kénealuse aja uudistematerjali. Mida Iahemal on valitud kriisid voi
sindmused tanapdevale, seda lihtsam ajaloodpetajail selliseid simulatsioone valja té6tada.

Viimase ajani métlesid dppekavade koostajad ja dppematerjali vdljaandjad eelkdige simulatsioo-
nidele, milles saaksid osaleda 6pilasriihmad (ajaloodppijad, eakaaslased, riihmad eri koolidest).
Personaalarvutite areng ja levik tdhendab aga, et vahemalt ménes Euroopa piirkonnas mangib
noorem polvkond niitid keerulisi arvutimange ja simulatsioone kodus véi kooli arvutiklassis. Pal-
judes neist mangudest tuleb otsustada piiratud aja jooksul ja puuduliku info péhjal. Ehkki neid
mange mangitakse I6bu parast, nduavad need tihti samu otsustusoskusi, mida on vaja osalemi-
seks dpetuslikus simulatsioonis. Ometi pole haridusliku tarkvara tootjad joudnud jarele neile, kes
toodavad meelelahutuslikku tarkvara ning seega on siin valdkonnas arenguruumi.

Rollimang ajaloo dpetamises véimaldab dpilastel taasluua olukord véi sindmus ja mangida labi
sellega seotud inimeste rolle. Rollimangud pole tavaliselt nii struktureeritud kui ajaloosimulat-
sioon voi mang. Opilastele antakse taustateadmisi tegelaste kohta, keda nad kehastavad, ning nad
peavad neid modistma voi pliidma end panna nende olukorda ja esindama nende vaatepunkti.
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Nagu margitud (vt 10. peatiikki), voib see olla kasulik erinevate ajaloodpetuse vaatepunktide tut-
vustamisel.

Ajalugu opetav rollimang erineb rollimangust keele- voi naitlemistunnis ja sotsiaalteadustes.
Opilastele visandatakse tegelase kirjeldus ja antakse veidi teavet olukorra konteksti kohta. Samas
oodatakse opilastelt iseseisvat uurimistéod, et kujundada selge pilt, miks nende tegelane kai-
tub seistes silmitsi mingi konkreetse situatsiooni, lahkheli voi probleemiga just nii. Rollimdng
voimaldab 6pilastel esineda ja improviseerida, kuid ennekdike on selle eesmark aidata 6pilastel
moista, kuidas kaitunuks Uksikisik (v6i mone kindla riihma esindaja) mones teises kohas teisel
ajal. Eesmark voib olla tahtsate ajaloosiindmuste ja -probleemide méistmine ja tdlgendamine voi
mingil kindlal ajal elanud inimeste igapdevaelu ning nende ajal toimunud muutuste ja uuenduste
moistmine. Nditeks emigreerumine uue elu alustamiseks; poliitiline vabanemine, elu okupatsiooni
all, osavétt poliitilisest revolutsioonist, elu totalitarismi tingimustes voi lihtsalt elektri, tehaset6o,
maalt linna kolimise, rasedusvastaste vahendite kasutuselevotu, parema tervisehoolduse ja massi-
kommunikatsiooniga kaasnenud elumuutuste kogemine.

Mida pakuvad simulatsioonid ja rollimdngud ajaloo6petajale?

Simulatsioonid ja rollimdngud votavad Opetajatelt ja Opilastelt palju ettevalmistusaega. Seda
isegi juhul, kui dpetaja kasutab valmissimulatsioone, kuid veel enam, kui dpetaja peab kirjutama
simulatsiooni vdi rollimdangu stsenaariumi taiesti algusest. Seega on tahtis, et algusest peale oleks
selge, mida opilased saavad simulatsioonis ja rollimangus osalemisest sellist, mida nad ei saaks
teistest hariduslikest abivahendeist nagu 6pikud, esmased ja teisesed allikad, muuseumid, massi-
meedia ja Internet.

Hasti ettevalmistatud ajaloolised simulatsioonid ja rollimangud edendavad 6pilaste ajaloomdist-
mist ja -oskusi, samuti tGldharidust.

Ajalooméistmise ja -oskuste kujundamise véoimalusi

Ajaloo simulatsioonidel ja rollimangudel on oluline hariduslik vaartus, kui need on hasti struk-
tureeritud ja kavandatud, realistlikud, nende faktoloogiline info on korrektne ning eesmargid,

taotlused ja Ulesanded vastavad Opilaste vanusele ja vdimetele (vt “Simulatsioonide hindamine”
peatlki l6pus). Need voimaldavad opilastel:

¢ harjutada ajaloolist empaatiat inimeste suhtes, kes elasid labi voi olid otse seotud mingi kindla
sundmuse, olukorra, hetke, probleemi véi tihiskondliku muutusega;

e moista, et uhel ilmsel ja Uihembttelisel seisukohal voib olla inimestele erinev tdhendus séltudes
konkreetsest olukorrast;

¢ hinnata méne simuleeritud kogemuse péhjal ménda muutust, mis méjutas méddunud sajandi
Euroopale kriitilisi otsuseid: otsustajate erinevaid vaatenurki ja prioriteete, otsuste tegemise
ajavahemikku, kodu- ja vdlismaist survet otsustajaile, kasutatavaid ressursse, nende véimu ja
selle piire ning tollast otsustusprotsessi méjutanud manddvreid ja mahhinatsioone;

o keskenduda pigem konkreetsele ajaloolisele protsessile kui selle tulemusele. Naiteks opik kes-
kendub téendoliselt lepingu, juurdluse, ametliku komisjoni voi diplomaatilise missiooni tulemu-
sele. Simulatsioon véi rollimang kontsentreerub eelkdige protsessidele, millest need tulemused
ilmnesid. Muidugi ei pruugi simulatsiooniga tingimata tollal iimnenud tulemuseni jéouda.

e Luua seoseid jaljendatud slindmuse voi otsuseprotsessi ja t00 vahel, mida nad vdisid varase-
mate vOi samal ajal toimuvate siindmuste ajal teinud olla. Simuleeriv dpilane pliliab moista
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teisi inimesi, votta lle nende rolle, ning kditub nagu nemad seda teinuksid, mitte nagu 6pilane,
kel on juba vastavad teadmised slindmuste kohta. Tulemuslikuks toimimiseks peab ta pidevalt
kiisima: “Mida teinuks X?” (ja mitte: “Mida mina teeksin?”), “Mis véimalused olid sel ajal X-1?";
“Mis kujundas olukorra, milles X end leidis?”; “Mis toimus samal ajal Euroopas (voi maailmas)?”;

e vaadelda teatud ajaloolist siindmust voi arengut nagu see ei oleks veel juhtunud, mitte dpiku
autori, ajaloolase ajakirjaniku voi ajaloodpetaja pilgu labi, kel on tagantjarele tarkuse eelis. Sa-
geli eeldavad koolidpikud, ka tahtmatult, teatud tulemuste valtimatust ja koguni sindmuste
toimumise jarjekorda. Hasti korraldatud simulatsioon véi rollimang aitab 6pilastel méista, et
asjaga seotud inimestel ei pruukinud olla selge arusaam, kuidas siindmused kulgevad ja ei
olnud Uheselt teada, kas tehti 6igeid otsuseid;

e moista asenduskogemuse kaudu, kuidas oli elada 20. sajandi mingil perioodil v6i elada labi
moni 20. sajandi siindmus. Monda olukorda ja asjaolu on lihtsam méista, samuti suudavad
Opilased samastuda paremini vastavas olukorras teatud asjaoludel tegutsenud inimestega, kui
nad on simulatsioonis voi rollimdngus vastamisi tapselt samade véimaluste ja dilemmadega.
Naiteks paljude Euroopa riikide 20. sajandi ajaloo ainekavad sisaldavad Versailles’ lepingu ja
reparatsioonide sdjajdrgseid tagajdrgi. Samuti on omane vaadelda hiiperinflatsiooni tagajargi
Saksamaal 1920. aastate algul. Tdiendatud 6pikud sisaldavad sageli valjavotteid kirjadest, mil-
les inimesed kirjeldavad elu tingimustes, kus ohjeldamatu inflatsiooni téttu purunes majandus,
ning fotosid, mis on valitud naditamaks olukorra méju inimelule. Mdnes on foto pangatahti tais
karu likkavast sakslasest, mones aga foto, millel lapsed moddavad, kelle pangatahtede kuhi
on korgem, voi foto naisest, kes kiitab pangatdahtedega ahju, sest see on odavam kui tavaline
kite. Ka rollimang (kirjade ja fotode pohjal koostatud stsenaariumiga) aitab opilastel esile tosta
karme valikuid, millega tollal seisid silmitsi paljud inimesed, otsides endale ja oma peredele
toitu ja ulualust.

Véimalik toetus opilaste iildharidusele

Uldiselt kdneldes toetavad simulatsioonid ja rollimangud épilaste jargmiste oskuste arengut:
e aktiivne osalemine ja koostdo teiste Opilastega Uihise eesmargi nimel;

e tolerantsuse arendamine nende omadest erinevate ideede ja vaadete suhtes;

e suhtlemisoskuse arendamine ja kasutamine;

e uurimise ja probleemide lahendamise oskuse arendamine;

e Opikutest ja teistest esmastest ning teisestest allikatest omandatud teadmiste kasutamine
siindmuse voi olukorra kujutletavaks taastamiseks.

Moéned voimalikud takistused ja probleemid

Praegu on saadaval vaid vahe Euroopa ajaloole keskenduvaid valmissimulatsioone. Neist enamik
keskendub 18. ja 19. sajandi sindmustele, mitte 20. sajandile. Samuti, nagu margitud, keskendu-
vad need lahingute ja diplomaatiliste kriiside kasitlusele. Veel enam, neist vaid vahesed on mitmes
keeles. Seetdttu peab ajaloodpetaja sageli otsustama, kas tolkida simulatsioon dpetatavasse keel-
de voi sobitada see riikliku voi kooli 6ppekava nduetega véi luua ise simulatsiooni véi rollimangu
stsenaarium.

Ka erinevate voimetega Opilaste riihmas voib simulatsioonide ja rollimangude kasutamine ope-
tajale lisaprobleeme tekitada. Voib olla vaja koostada seletav sdnastik aitamaks méningaid 6pilasi
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aktiivselt ja tdiel maaral simulatsiooni- ja rollimangus osaleda. Samuti voib osutuda vajalikuks
kontrollida ndutavat lugemisoskuse taset arvestades kogu mangus kasutatavat kirjalikku mater-
jali ja koiki rollikaarte. Samuti voivad laialt erineda riihma kommunikatiivsed véimed, esinemis-
oskused ja esinemisvalmidus.

Ajaloosimulatsiooni ja rollimangu keskmes on ajaloolise empaatia Gilesanne. Palume dpilastel ase-
tada end teise inimese olukorda mones teises kohas ja teisel ajal ning reageerida realistlikult ja au-
tentselt probleemidele, voimalustele ja valikutele, millega seisid silmitsi need inimesed tol kaugel
ajal. Ulesanne on lihtsam, kui 6pilasi on histi juhendatud ning nad on teinud enne simulatsiooni
voi rollimangu tlesannet uurimistdod ja lugenud vastavateemalist materjali. Ajaloolise empaatia
vdime harjutamine ei ole sama, mis jalgrattasdidu 6ppimine. See pole midagi sellist, mida inime-
sed téielikult omandavad. Opilane véib naidata, et ta ihel juhul samastub méne karakteriga, kuid
see ei garanteeri, et see 6nnestub tal méne teise karakteriga samas voi teises simulatsioonis. Alati
jaab risk, et ajaloosimulatsioon ei tdida 6ppeeesmarke (isegi kui koik tlesandest rodmu tundsid).
Riski saab mingil maaral vahendada hea ettevalmistusto, tapse kavandamise ning juhtimisega.

Teine véimalik probleem, mida 6petaja peab simulatsioonis ja rollimangus valvama - eriti suh-
teliselt avatud I6puga ja dpilaste improvisatsiooni eeldavate Ulesannete puhul — on anakronism.
Ohuks on mineviku moderniseerimine, eeldamine, et minevikus elanud inimesed reageerinuksid
olukordades nagu tanapdeva inimesed. Sean Lang, kes to6tas Euroopa eri riikide dpilaste osa-
votul valja 1919. aasta Pariisi rahukonverentsi simulatsiooni, markis et “saabus Uks delegatsioon
oOpilasi tdis head tahet teiste riikide suhtes, peegeldades kaasaegset suhtumist Euroopas, kuid ei
peegeldanud ajalooolukorda 1919. aastal, mille tulemusel olid nad imestunud kohates teiste de-
legatsioonide vaenulikumat ja leppimatut suhtumist”".

Ometi voib need raskused hea td66ga Uletada, selgitades enne simulatsiooni nende prioriteete ja
eesmarke rollis ja moeldes hoolega labi rollide jaotumise (Pariisi rahukonverentsil osalenud 6pi-
lased ei esindanud seal oma paritoluriike). Simulatsioonijargne tlevaade ilmnenud anakronismi-
dest aitab 6pilastel mdista ajalugu kui teadusharu.

Simulatsioonid ja rollimangud on modeldud osalejate kaasamiseks otsustamisse, dilemmade
lahendamisse voi kokkuleppele jbudmisse osapoolte vahel ning on tahtis kasutada véimalikult
vahe juba olemasolevat teavet teema kohta, kuna see kahandab (ilesande vaartust. Seetottu on
oluline, et Opetajad tuletavad 6pilastele meelde, et nad peavad puisima rollis ja et tollased ini-
mesed ei teadnud ette, kuidas siindmused kulgevad. Tagantjdrele tarkuse kasutamine ei ole alati
probleem. Kui simulatsiooni voi rollimangu eesmark on selgitada, kuidas asjad juhtusid nagu nad
juhtusid, voivad teadmised kasuks tulla ja selle stsenaarium véib sarnaneda nditemangu voi tosi-
elundidendi kasikirjale.

Viimane probleem, mis ilmneb peamiselt rahvusvaheliste simulatsioonide véi rollimadngu stse-
naariumidega, on vdéimalus, et dpilased interpreteerivad ja reageerivad konkreetsele siindmusele
oma rahvust silmas pidades. Ka siin on tdhtis ettevalmistustoo ja I6ppselgitused.

Simulatsioonide kasutamine ajalootunnis

Simulatsiooni voi rollimangu 6nnestumine voéi labikukkumine séltub suuresti dpetaja oskusest
integreerida seda (ldisesse t00sse, mida Opilased teevad konkreetse teema véi kiisimuse oman-
damisel. Onnestumisel mangib suurt rolli dpetaja ja opilaste ettevalmistustdd. Seetdttu peaks
simulatsiooni véi rollimdngu kasutama pigem teemakasitluse 16pus, mitte alguses. Opetajate

! Sean Lang, “Report of the European secondary school students conference: the Paris Peace Conference
1919 and the Treaty of Versailles”, Doc. CC-ED/HIST/Eur (98) 3 Council of Europe.
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taiendkoolituses on see vastupidi, seal on rollimangud ja simulatsioonid sageli “jdaamurdjateks’,
juhatades sisse diskussiooni voi minnes (le jargmisele plaanitud tegevusele. Nii eeldatakse, et
ajaloodpetajad on juba tuttavad probleemide ja slindmustega, mida hélmab simulatsioon voi
rollimang, kuid sama lahenemine ei to6ta dpilastega. Kui selleks on aega, oleks kasulik opilasi
simulatsiooni voi rollimangu valjatodtamisel kaasata eelnevasse uurimustddsse: see annab neile
hea véimaluse kasutada oma ajaloo-oskusi.

Oluline on ka simulatsioonile v6i rollimangule jargnev t60. Esiteks vajavad 6pilased kohe peale si-
mulatsiooni voi rollimangu stsenaariumi labi mangimist toimunust kokkuvotvat arutelu. Seetottu
on opilastel soovitatav simulatsioonis voi rollimangus toimunu Ules markida (mitte nende indivi-
duaalne panus, vaid terve protsess). Kokkuvottev arutelu kannab mitut eesmarki. See véimaldab
arutada kerkinud probleeme, nditeks anakronismi ja etnotsentrismi juhud ning olemasoleva teabe
mittearvestamine. Samuti vdimaldab see anda hinnangu simulatsioonile voi rollimangule ja seda
taiustada. Teiseks on jargnev t66 oluline simulatsiooni ja rollimangu protsessi ja tulemuste vordle-
miseks tegelike siindmustega ja erinevuste tekkepdhjuste uurimiseks. Ning viimaks, kokkuvote
peab tooma vilja simulatsiooni voéi rollimanguga opitu mis erines véi mida uut 6piti sindmuse
kohta vérreldes 6piku- ja teiste kirjalike allikate kasitlustega.

Rollijaotus tuleb hoolega labi méelda. Tuleb luua tasakaal kindlustamaks, et tGihest kiiljest kasutak-
sid Opilased parima tulemuse saavutamiseks oma oskusi ja vaartusi ning teisalt, et kdvahaalsemad
ja voimekamad 6pilased ei domineeriks.

Oma simulatsioonide ja rollimangude viljaarendamine

Nagu margitud, napib siiani simulatsioone, eriti 20. sajandi Euroopa ajaloo omi, mille on tootnud
erakirjastused, hariduslik ringhaaling, hariduslikud organisatsioonid, tarkvarafirmad, rahvusvahe-
lised asutused voi mitteriiklikud organisatsioonid.

Oli juttu 1919. aasta Pariisi rahukonverentsi simulatsioonist, mida saab alla laadida Euroopa
Noéukogu kodulehekiljelt (http://culture.coe.fr/hist20). Dokument sisaldab kasulikke ndpunaiteid
ajaloosimulatsiooni valjatéotamiseks ja labiviimiseks. See jargib Haagis igal aastal labi viidava
URO simulatsiooni mudelit, mis meelitab kohale delegatsioone iile maailma. Méni Euroopa riik
korraldab noorteparlamente, mis jargivad rahvusliku seadusandliku kogu ja Euroopa parlamendi
protseduure.

Ajaloodpetajad, kes padsevad Internetti, voivad kilastada ka Londonis loodud hariduslikke aja-
looméange ja -simulatsioone tootva organisatsiooni Past Perspectives veebilehte. Nad on tootnud
Oppevahendeid 19. sajandi I16pu Euroopa imperialistlike riikide ekspansionistliku poliitika kohta,
samuti Esimese maailmasdja vallandumise eelloo ja mangu nimega “Juulikriis’, mis keskendub
Euroopa liidrite rollidele pdrast ertshertsog Ferdinandi salamérva Sarajevos 28. juunil 1914. On
ka kilma séja simulatsioon, mille keskmes on (liriikide ja nende liitlaste strateegilised plaanid.
Kaasaja sindmustest on veel kaks simulatsiooni, millest ajaloodpetajaid huvituda voiksid: “Bosnia
tragoodia” ja “Binni kriis”, mille tegevus toimub valjaméeldud Aafrika riigis, peegeldades Ladne
interventsiooni probleeme riikides nagu Somaalia ja Rwanda. Tapsema simulatsiooni kirjelduse
leiate nende veebilehelt (http://ourworld.compuserve.com/homepages/Past_Perspectives/).

Ajaloosimulatsioone ja rollimange, eriti haridusliku ringhaalinguorganisatsiooni toodetuid, voib
leida 12. peatiikis toodud veebisaitidelt.

Paljudele Euroopa Opetajatele on siiski otstarbekam ise ajaloosimulatsioonide ja rollimangude
stsenaariume valja td6tada, eriti tehes seda koos kolleegidega teistest Euroopa riikidest. Pariisi
rahukonverentsi ning ka teiste diplomaatiliste ja otsuste tegemise simulatsioonide valmistami-
ne on kallis. Pariisi rahukonverentsi simulatsiooni valmistamine ja kasutamine maksab umbes
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2456 eurot ning seegi eeldab sponsorlust, eeskatt seetdttu, et kdik osalejad tuleb viia lihte kohta.
Elektroonilist kirjavahetust, telefoni, faksi voi isegi postiteenust kasutades oleks simulatsiooni
ettevalmistamine ja labiviimine palju odavam, kuid ka sel juhul peaksid osalejad olema Euroopa
koolidest voi lihest kindlast piirkonnast.

Ajaloo simulatsioone voi rollimange ette valmistades tuleb labi mdelda mitmeid pedagoogilisi
kisimusi. Edukaks manguks on vaja piisavalt faktoloogilisi andmeid, mille péhjal otsustada, pida-
da labiraakimisi, argumenteerida voi vaidelda. Koik peab pdhinema tolle aja kontekstis korrektsel
andmestikul. Opilastele peab tagama paisu heale allikmaterjalile nii simulatsiooniks valmistumisel
kui selle ajal. Naiteks voivad nad vajada haid maakaarte, perioodile kohast statistikat ja koiki muid
kontekstuaalseid andmeid, mis aitaksid efektiivsel osalemisel ja realistliku tulemuseni joudmisel.

Siit kerkib koéigile simulatsiooni véi rollimangu kavandavatele 6petajatele keskne kiisimus. Kas
keskenduda tegelikule sindmusele v6i luua mitu sarnase siindmuse stsenaariumi ja konstruee-
rida neist realistlik, kuid valjamoéeldud olukord. Mingil maaral séltub vastus kiisimusele kasitleta-
vast teemast. Vahel eeldab tegeliku juhtumi kasutamine tdsist eelt6dd ning tegelik juhtum véib
osutuda liiga spetsiifiliseks ja mitte sisaldada koiki jargnevaks aruteluks vajalikke tingimusi. See
kehtib eelkdige rollimdngu stsenaariumi, kuid vahel ka vdikese ulatusega simulatsiooni kohta.
Naiteks vdib rollimang, mis pohineb konkreetse pere lilkkmetel Sankt Petersburgis 1917. aastal voi
Varssavi getos 1943. aastal voi Praha kevade ajal 1968. aastal, osutuda piiravaks, kui see ei hdlma
koiki kiisimusi, millele ajaloodpetaja tahaks teemat kasitledes tahelepanu podrata. Kui rollimdng
peab kujundama ajalooempaatiat, tuleb on luua elulisi rolle inimestest - isegi kui nad ei ole reaal-
selt elanud inimesed.

Kogenud simulatsioonide autorid ja kasutajad on vaitnud, et vahel on hariduslikust aspektist
kasulikum kujundada simulatsioon, mis eeldab konkreetset tulemust (otsus, kokkulepe, leping,
poliitika voi isegi labirddkimiste labikukkumine). Kui on kindel valik véimalikke tulemusi, on simu-
latsiooni toimimise metoodikat voi stsenaariumi kergem valja té6tada. Avatud I16puga simulat-
sioonid ja rollimangud saab kasutada vaga motiveeritud ja hasti informeeritud osalejatega ning
ka siis voivad nad I6ppeda ebadnnestumise ja segadusega voi Gihegi téendolise tulemuseta.

Ning viimaks, igal isevalmistatud simulatsioonil on oma konarused: ettendagematud probleemid,
ebaadekvaatne ajakava, llesanded, mida ei saa tdita tdiendava infota. Neid tuleks enne 6pilastega
kasutamist katsetada (voibolla kolleegide peal), et probleemid valja selgitada.

Simulatsioonide hindamine

Opilastele simulatsioonid meeldivad, nad véivad té6tada nendega viaga haaratult ja entusiast-
likult. Simulatsioonid voivad olla ajaloodpetaja voimsaks 6petamisvahendiks. Kuid neid tuleb
kasutada efektiivselt; tulemused peavad digustama ettevalmistusaega ning teisi sellele kulutatud
vahendeid (ménel juhul ka nende valja té6tamist). Simulatsioonijargne arutlus on simulatsiooni

hindamise osa, sisaldades dpilaste arvamusi ja kogemusi, samuti 6petaja tahelepanekuid.

Otsustamisel, kas kasutada valmissimulatsiooni (voi luua ise), tuleb arvesse votta jargmised kusi-
mused. Enne kasutamist on vaja teha kindlaks:

e Mis on eesmargid?
e Kas tegevuskord on selge ja arusaadav?
e Mis oskusi ja teadmisi see eeldab?

o Milliseid oskusi ja teadmisi see arendab voi suurendab?
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Kas simulatsioonis kasutatav faktiline info on korrektne? Kas rollid voi karakterid, keda épilased
peavad kehastama, on usutavad?

Kas tegevuskord sobib?

Kas simulatsioon vastab vanusegrupile, kus kavatsete seda kasutada?
Kui kaua kestaks 6pilastel selle labimang?

Mis eelt66d peavad opilased tulemuslikuks osalemiseks tegema?
Missugust eeltdod peab dpetaja simulatsiooni labiviimiseks tegema?
Kuidas te seda opilastele tutvustate?

Millist kokkuvotvat arutelu kavandate parast simulatsiooni?

Parast simulatsiooni on vaja teha kindlaks:

Kas |6petasite selle ettenahtud ajal?

Millised probleemid ilmnesid? Kas need on simulatsioonidele omased voi on tegu lihtsalt-
parandatava probleemiga?

Kas 6pilased nautisid seda? Kas nad olid tulemuslikuks osaluseks piisavalt motiveeritud?

Tditis see eesmargid? Kas opilaste teadmised siindmuse kohta kasvasid? Kas see arendas 6pi-
laste oskusi?

Oli sel lisavaartusi voi saavutanuksite te pustitatud eesmargid edukamalt mdne teise dppeva-
hendiga?

Kas simulatsiooni saab taiustada?

Kas kasutate seda uuesti?
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10. PEATUKK

MITMEPERSPEKTIIVILISUS AJALOO OPETAMISEL

Vaid vahestel Euroopa riikidel, nagu Island ja Portugal, langeb riigi ja rahvuse piir kokku nii, et ela-
nikel on sama kultuur, keel ja religioon. Enamikku Euroopa riike iseloomustab etniline, lingvistiline,
kultuuriline ja/véi religioosne mitmekesisus.

Ménel juhul peegeldab mitmekesisus, et antud piirkonnas elas enne modernse riigi kujunemist
parismaine voi kaua kujunenud etniline, lingvistiline ja kultuuriline vahemus. Siia hulka kuuluvad
bretoonid, baskid, katalaanid ja korsika, provansi (oksitaani keel) ja elsassi (Elsdsserditsch) murde
kénelejad (alemannid) Prantsusmaal; aragonid, astuurid, katalaanid, baskid ja galeelid Hispaanias;
friuuli, latiini ja sardiinia keele kénelejad Itaalias; gaeli, iiri ja komri keele kénelejad Suurbritannias
jne. Samuti Euroopa hajunud rahvad: mustlased (romid) ja juudid.

Teistel juhtudel, eriti 19. sajandil, kerkis mitmekesisus esile peamiselt jargmiste mojurite tulemusena:

¢ individuaalne ja Uhiskondlik liikkumine suurtes mitmerahvuselistes impeeriumides Euroopas
(eriti Napoleoni, Habsburgide, Ottomani ja Vene impeeriumis);

e migratsioon, Umberasumised, anneksioonid ja territooriumide omandamine 19. sajandi jook-
sul (1815. aasta Viini kongress), lepingud, mis jargnesid Krimmi s6jale (1856), Austria-Preisi soda
(1866), Prantsuse-Preisi sdda (1871) ja teised kohaliku tdhtsusega piirikonfliktid; Berliini kong-
ress (1878); Saksamaa Uhendamine; vahemal mddral Itaalia Uhendamine sajandi kolmandal
veerandil;

e juutide ja armeenlaste diasporaa Euroopas;

e suurenenud poliitiline ja majanduslik migratsioon Euroopa enamindustrialiseeritud aladele,
eriti sajandi viimasel kolmandikul ja eriti Saksamaalt, Itaaliast, Venemaalt, Poolast ja Ungarist,
mis kattus rohkem véi vahem eurooplaste emigratsiooni kasvuga Pohja-Ameerikasse.

Sellised (ja teised) joud toetasid 20. sajandil etnilise, lingvistilise ja kultuurilise mitmekesisuse sai-
litamist ja suurendamist enamikus modernsetes Euroopa rahvusriikides.

e Versailles' rahuleping 1919 (ja teised sdjajargsed lepingud, mis jargnesid sellele vahemikus
1919-1921) ei taotlenud rahvusliku enesemadramise digust universaalselt voi jarjekindlalt.
Lepingu koostajad ei vétnud arvesse alamrahvaste taotlusi. Uhtlasi kindlustas valitsev aru-
saam, et moni noue riiklusele pole poliitiliselt ja majanduslikult elujéuline, ning tajumine, et
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Saksamaad ja revolutsioonilist Venemaad peab ohjama, selle, et mdne etnilise kogukonna
néudeid enda madramisele ei voetud arvesse. Tagajarjena jdi ligi 30 miljonit inimest rahvusliku
voi etnilise vdhemuse osaks. Etniliselt ja lingvistiliselt enam segunenud gruppides labi viidud
rahvahadaletustega ilmnes, et nende seas on oluline inimriihm, kes isegi valivad selle riigi koda-
kondsuse, kus oli enamuses teine etniline voi lingvistiline kogukond (naiteks vottis osa poola-
kaid Saksa kodakondsuse, osa sloveene Austria kodakondsuse);

e sodadevahelisel ajal jatkus poliitiline ja majanduslik migratsioon;

e soOjajdrgsed otsused Jaltas ja Potsdamis (veebruaris ja juunis 1945) ja imberkorraldused Euroo-
pa poliitilisel kaardil soodustasid omakorda rahvastiku liikumisi: 8 miljoni sakslase valjasaatmine
TSehhoslovakkiast ja Poolast, poolakate migratsioon Laande Noukogude Liidu annekteeritud
piirkonnist, Saksamaa endiste alade ja linnade nagu Kénigsberg ja Breslau, taasrahvastamine;

e alates 1960. aastate keskelt endistest kolooniatest immigrantide - kes puuldsid elama asuda
suurematesse linnadesse ja sdilitada oma erilist kultuurilist, keelelist ja religioosset identiteeti -
vool Laane-Euroopasse;

e VvOO6rtéojou ja majandusimmigrantide sissevool peamiselt Tirgist, endisest Jugoslaaviast ja
Pohja-Aafrikast;

e Noukogude Liidu kokkukukkumine ja sellega seotud poliitilised arengud Kesk-, Ida- ja Kagu-
Euroopas peale 1989. aastat tostsid esile mitme piirkonna multinatsionaalsuse, multietnilisuse,
usulise mitmekesisuse ja kdrgendatud rahvuslikud taotlused. Etnilist migratsiooni endistest
Noukogude Liidu vabariikidest Vene Foderatsiooni tajutakse kasvava probleemina. 1990. aas-
tate algul elas valjaspool Vene Féderatsiooni hinnanguliselt 25 miljonit venelast. Umbes miljon
valgevenelast viiest miljonist ja miljon armeenlast kolmest miljonist elas vdljaspool nende oma
vabariiki. Balti riikides, eriti Eestis ja Latis, oli polisrahva arvu langus ja Vene Foderatsioonist
parit immigratsiooni kasv suurenev demograafiline probleem. Migratsiooni, eriti idasuunalist,
on stimuleeritud ka mujal - ménes vabariigis on seda toetanud venestusvastase poliitika, kom-
munistliku voi Ghepartei reziimi sailimine, rahvustevaheliste konfliktide kasv ja ménel juhul ka
kiire tagasipoordumine islami traditsioonide juurde.

Vaatamata ilmsele mitmekesisusele enamikus Euroopa rahvusriikides on seda joont pidtud nii
akadeemilises ajalookasitluses kui kooli ajaloodpetuses eirata. Ajalooliselt peegeldab see uute
riikide voi pikalt annekteeritud riikide rahvusliku identiteedi taassiinni vajadust ja tugevdab truu-
dust riigile voi reziimile. Sama ilmnes paljudes Ida- ja Kagu-Euroopa riikides pdrast 1989. aastat
ja peegeldas hariduse, eriti ajaloo ja ajaloodpetuse rolli rahva rahvusliku identiteedi ja lojaalsuse
tugevdamisel.

See tendents pole omane vaid neile riikidele, kes on olnud kaua koloniseeritud, annekteeritud
voi okupeeritud. Ka pika aja jooksul kujunenud Euroopa riigid pidasid 19. sajandi [6pul
oluliseks rahvusliku identiteedi tugevdamist, kuna majandus moderniseerus, poliitiline siisteem
tsentraliseerus, teisenenud sddadeiseloom tdi kaasa kohustusliku sdjavaeteenistuse, valimisdiguse
laiendamine eeldas haritumaid valijaid, kes oleksid teadlikud mitte ainult oma piirkondlikust
ja kohalikust, vaid ka rahvuskuuluvusest. Naiteks Prantsusmaad vaatlevad ajaloolased sageli
kui Uhte Euroopa vanimat rahvusriiki. Kuid nagu Eugene Weber markis oma uurimuses
Prantsusmaa 19. sajandi 16pu kilalihiskonnast, ei kénelnud tollal umbes 25% rahvastikust
prantsuse keelt ja seda pidas ajavahemikul 1875-1900 voorkeeleks umbes pool taisealisest
elanikkonnast!.

''E. Weber, Peasants into Frenchmen: the modernisation of rural France 1879-1914, London, 1979, p. 73.
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Rahvaste lilkumise tunnusjooni esitatakse liiga (ihelaadselt. Tavaliselt kujutatakse rahvusajalugu
katkematu liikkumisena kaugest minevikust tdnapdeva. Ajaloolisi katkestusi esitatakse korvale-
kalletena. Pigem réhutatakse rahvusajaloo ainulaadsust kui selle kokkupuutepunkte teistega.
Tostetakse esile homogeensust (inimeste, kultuuri, keele ja ajaloopdrandi), erinevustest ja mit-
mekesisusest vaadatakse mddda. Omane on ka keskenduda konfliktidele — nii voitude séra esile
tostvatele kui jatkuvat s0da, kaitsetust ja vaenu digustavatele —, mitte rahulikule kooseksisteerimi-
se ja koostoo perioodile.

Need punktid pole vialja toodud rahvusajaloo 6petamise digsuse Umberliikkamiseks. Nagu on
kirjas Euroopa Noukogu Parlamentaarse Assamblee raportis:

Keegi ei saa eitada rahvuskogukonna 6igust oma ajaloole. Rahvusriihma téeline eksistents eeldab
ajaloolist arengut, mis maarab selle sidususe. Seega on normaalne, et igal rahvusel oleks oma
rahvusajalugu ja et rahvuslik poliitiline teadvus pdhineks ajalooteadvusel... Probleem kerkib,
kui rahvusajalugu muutub natsionalistlikuks ajalooks nagu sageli juhtub. Sel juhul kasutatakse
ajalugu propaganda ja poliitilise méjutamise eesmarkidel. Kui rahvusajalugu otsib Gihendavaid
elemente oma eksistentsi selgitamisel, siis natsionalistlik ajalugu plitiab digustada patriootlikke
vaartusi tostes esile“rahvuse iseloomu” eepilisi ja mudtilisi aspekte. Natsionalistlik ajalugu réhutab
ka erinevusi naaberriikidega, dilistab ihetaolisust, vaikib maha piirkondliku ja vdhemuste ajaloo
ning maaratleb end alati suhete kaudu valisvaenlastegaZ.

Erinevus rahvusliku ja natsionalistliku ajaloo vahel pole selgepiiriline ja isegi kauapiisinud rahvus-
riilkides voivad kooli ajaloo dppekava ja ajaloodpetus olla etnotsentristlikud. Peetakse endast-
moistetavaks, et rahvuslik suur narratiiv Ghtib (reeglina) suurima rahvusgrupi ning domineeriva
keele ja kultuuriga kogukonna ajalooga. Naiste ajalugu, véhemuste ajalood ning nende panus
rahvuse ja rahvuskultuuri arengusse jaetakse tahelepanuta. Ning nagu me juba tdaheldasime, 6pe-
tatakse suuremas osas rahvusriikides Euroopa ajalugu (ja maailma ajalugu) pigem rahvuslikust kui
multinatsionaalsest vaatepunktist.

Lahendus neile kahele omavahel seotud probleemile - avalikult natsionalistlik ajaloodpetus ja
etnotsentrism - ei tdhenda tingimata Euroopa ajaloo dpetamise mahu suurenemist keskkoolis.
Siin aitaks ka kursuste eesmarkide ja sisu avardamine. Lahendus peitub selles, kuidas dpetajad
Opetavad ja 6pilased dpivad. Kogu llejadanud peatiikk (ja tegelikult terve raamat) keskendub sel-
lele kiisimusele.

Mis on mitmeperspektiivilisus?

Mitmed viimase 35 aasta arengud ajaloo dppimises ja dpetamises kerkisid reaktsioonina poliitilise
ajaloo ning poliitilise ja majandusliku eliidi tGletdahtsustamisele. Seda naitab huvi kasv sotsiaalse,
kultuurilise ja intellektuaalse ajaloo vastu, samuti Euroopa, piirkondliku ja globaalse ajaloo vastu,
ajaloolaste huvi kasv “nahtamatute”, majanduslikult ja sotsiaalselt allasurutute, poliitikast korvale-
jaetute ning rahvuslike, etniliste ja lingvistiliste vahemuste vastu.

Need arengud on aidanud laiendada meie ajaloomoistmist. Esiteks paaseb kirjalikult jaadvustatud
ajaloole niilid paremini ligi kui iial varem. Osalt selleparast, et mitmed riigiarhiivid on varasemast
avatumad ning ka mitteriiklikud arhiivid on kiiresti arenenud. Ajaloolased, ajaloodpetajad ja
nende opilased (kui keeleoskus véimaldab) saavad niitid kergemini uurida, kuidas kujutatakse
nende rahvusajaloo tdhtsaid siindmusi teistes maades. Teiseks saab nlitid selgemini aru, kuidas
paljud tahtsad 20. sajandi sindmused, juhtumid ja suunad on méjutanud inimeste igapdevaelu.

2 Report of the Parliamentary Assembly of the Council of Europe, “History and the learning of history in
Europe’, Doc. 7446, 1996, pp. 20-21.
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Suulise ajaloo ja mitteametlike allikate anallilsi kaudu on ajaloolased loonud palju detailsema
pildi igapdevaelu eri aspektidest, kui seda saanuks teha ametlik statistika ja valitsuse poliitika
analls.

Veel enam, need arengud on parandanud hiljutiste ning kaasaegsete siindmuste ja olukordade
uurimisvoimalusi eri vaatepunktidest ja ses mottes andnud toormaterjali mitmeperspektiiviliseks
analutiliseks lahenemiseks. Paas eri vaatenurkadele ei taga veel mitmeperspektiivilist lahene-
mist, kuid kindlustab uurimuse alustamiseks avara allikabaasi. Sarnaselt vordlevale meetodile
tuleb keskendumine sarnasustele ja erinevustele erinevate inimeste, gruppide voi rahvuste vaate-
nurgast kasuks, kuid pole sama, mis mitmeperspektiivilisus.

Mitmeperspektiivilisus sdltub meie voimest siduda omavahel eri vaatenurki. Selle Iahenemise
keskmes on jargmised eeldused:

o kui seletused samast siindmusest esindavad erinevaid arusaamu, ei tdhenda see, et Uks ver-
sioon on bige ja teised mitte. Osa, kui mitte koik, voivad vordselt paika pidada, peegeldades
erinevat kogemust, konteksti ja eesmarke;

e mones olukorras saame juhtunust tdpsema ja mitmekilgsema seletuse, kui kasitleme erine-
vaid vaatenurki kui tiikikesi mosaiikmdistatusest véi mosaiigikivikesi;

¢ vaid vdheste gruppide, kultuuride voi rahvuste kohta saab 6elda, et nad on taiesti autonoom-
sed. Nende reageering ja tegevusulatus eri sindmustele on piiratud teiste gruppide, kultuuri-
de ja rahvuste huvide ja poliitilise méjuga. Sarnaselt véivad nad ise mojutada ja piirata teisi;

e ses mottes on “teise” tajumine ja suhted “teise” ja “ise” (vOi “meie”) vahel multiperspektiivilisuse
keskmes;

e erinevate vaatenurkade moistmiseks on vaja asetada need konteksti. Teiste sOnadega, tuvas-
tamaks konkreetse vaatenurga juuri, peab arvestama nende esitajate: sotsiaalset, poliitilist voi
majanduslikku olukorda, eriomaseid eesmarke voi prioriteete, tegureid, mis piiravad nende
manoovreid voi kompromisside tegemise véimalusi, nende véimu voi moju ulatust, voimalikku
toetust, mida nad vbivad saada teistelt.

Mitmeperspektiivilisusel on ajaloo ja ajaloo 6petamise kontekstis kolm eesmarki:

e saavutada igakiilgne ja avar ajaloosiindmuste ja arengute mdistmine, mis votab arvesse sarna-
sused ja kaasab koik osapooled;

e saavutada siigavam arusaam rahvastevahelistest ajaloolistest suhetest voi naabritest voi ena-
musest ja vahemusest rahvusriigis;

e saavutada selgem Ulevaade vastastikusest séltuvusest ning Uksikisiku ja grupi vahelistest
mojudest.

Peamised oppe-eesmargid

Mitmeperspektiivilisus peab olema ajaloodpetuse lahutamatu osa, mitte valikuline lisa, eriti kui
keskendutakse 20. sajandi ajaloole. Samuti peaks see olema lahutamatu osa ajaloolaste ja aja-
loodpetajate ettevalmistamisel. Nagu margitud, see on moétteviis, valiku tegemise, uurimise ja eri
allikatest tdendusmaterjali kasutamise viis, et lahendada keerukat situatsiooni ja leida vastus kiisi-
musele, mis juhtus ja miks. Mitmeperspektiivilise [lahenemise siistemaatiline kasutamine ajaloo
Opetamisel aitab dpilastel madista, et:
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alati (harilikult) ei ole ajalooslindmuse kohta diget selgitust;

sama ajaloosiindmust vdib kirjeldada ja selgitada eri moel séltuvalt ajaloolase, poliitiku, aja-
kirjaniku, teleprodutsendi voi pealtnagija seisukohast; neil koigil voib olla digus, kuigi selgitus
pole taielik ja terviklik;

Uht allikat saab erinevalt télgendada, séltuvalt ajaloolase vaatenurgast, t60 kirjutamise ajast ja
teistest allikatest;

koik ajalooselgitused on tinglikud. Parim selgitus on see, mis vastab enim olemasolevatele allikatele;

ndiliselt selge ja Uhemotteline seletus voib séltuvalt olukorrast tahendada inimestele erinevat.
Uks keerukamaid Glesandeid ajaloolasele on mairatleda seletuse ja dokumendi tipne tahen-
dus tolle aja inimestele. See nduab ajalooempaatiat: kellegi teise jalgedes astumist ja pliidu
moista, kuidas ja mida nad tajusid;

ajalooallikad (nditeks ametlikud dokumendid, Ulestahendused, ringhddlingu arhiivid, pealt-
ndgijate tunnistused) on harva erapooletud. Need peegeldavad autori (autorite) arusaama ja
seda, mida nende arust teised teada saada tahavad. See tdhendab, et allikat tuleb poéhjalikult
uurida maaramaks voéimalikud eelarvamused, selgitamaks, miks ja kes selle 16i, ning analtiisi-
maks selle loomise konteksti;

erinevad vaatenurgad rahvuse, kogukonna, rahvusriihma, poliitilise partei voi huvigrupi sees
voivad olla sama tahenduslikud kui need, mis jagavad rahvuse, kogukonna voi riihma kaheks.
Allpool toob 1. tabel selle keerukuse valja ja annab kasuliku vastumiirgi paljude 6pikute
enamuse ja vahemuse suhete lihtsustatud kirjeldusele. Sarnast lahenemisviisi saab edukalt
rakendada revolutsiooni, dekoloniseerimise, natsionalismi esilekerkimise v6i N6ukogude Liidu
lagunemise puhul;

inimestel on erinevad identiteedid (see on seotud nende vanusega, sooga, td0ga, religiooniga,
esimese koneldava keelega, peresuhetega) ja nende rahvuslik véi etniline identiteet ei pruugi
domineerida igapdevaelus. Sageli on vanema, tiitre, naise voi arsti identiteet olulisem, kui puiua-
me moista nende reageerimist konkreetses olukorras voi sindmuse puhul. Vahel vbib erinevates
rollides leida rohkem sarnasust inimestega teiselt maalt voi piirkonnast, kui kaasmaalastega.

1. tabel. Juudid Prahas

Dr Helena Krejcova niitas oma uurimuses TSehhi alade juudi kogukonnast, et 19. sajandi liberaalne
lilkumine méjutas Boheemia juute ja méngis tahtsat rolli selle aja sotsiaalsetes ja majanduslikes muu-
tustes. Kuid terve juudi kogukond ei aktsepteerinud liberaalseid ideid whtviisi, kutsudes esile liberaal-
sete ja konservatiivsete juutide Iohestumise ning hiljem hirmu kasvava assimilatsiooni ja religioossete
ja kultuuriliste traditsioonide kaotamise ees. Sel pohjusel osalesid juudi liberaalid koos tSehhide ja
sakslastega 1948. aasta revolutsioonis. TSehhi natsionalismi toetamine juudi tlidpilaste ja intelligentsi
poolt viis selleni, et tSehhi-juudi assimilatsiooniliitkumine toetas tsehhi keele omaksvotmist ja aitas tles
ehitada whist kultuuri, majandust ja poliitilist sisteemi. 1918. aastal osalesid paljud liberaalsed juudid
aktiivselt TSehhi Vabariigi loomisel. See viis omakorda vodrandumise kasvule ja sionismi toetamisele
saksameelsete ja traditsioone hoidvate juutide hulgas (kes said vahemuseks vihemuse hulgas).

Allikas: Council of Europe, Mutual understanding and the teaching of European history: challenges,
problems and approaches, (Strasbourg 1995).
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Véimalikke takistusi ja probleeme

Uks késiraamatut ldbiv véide on, et erinevates haridussiisteemides muudab Euroopa dimensiooni
sissetoomine ajaloo dppekava eri maaral, olles méjutatud riikliku 6ppekava eesmarkidest, taien-
duskoolitusele kulutatavast ressursist, sobivate dppematerjalide valjatéotamisest, ajalootundide
arvust opilase kohta, 6petaja suhtelisest vabadusest ja dpikute jargimise kohustuse maarast. See-
tottu ei keskendu kdsiraamat niivord sellele, mida 6petatakse, kuivord sellele, kuidas dpetatakse,
kuidas 6petada ajaloomdistmist ning ajaloosiindmuste ning -arengute vordlevat ja tlerahvuselist
analiiusi. Tuleb jaada realistlikuks ja taheldada mitmed takistusi ja raskusi, mis véivad piirata mit-
meperspektiivilist ajaloodpet.

Esiteks, nagu mainitud, ei tahenda mitmeperspektiivilisus vaid Opilastele enamate vaatenurkade
nditamist, vaid ka nende anallitiliste oskuste, métteviisi ja ajaloolise empaatiat arendamist, et
osata uurida ajaloosiindmusi ja moista, mis ja miks juhtus. Neid oskusi ja métteviise on vaja prak-
tiseerida slistemaatiliselt ja pidevalt. Kuna enamikus Euroopa haridussiisteemides 6pitakse 20.
sajandi ajalugu alles keskkooli I6pupoole, on oluline, et mitmeperspektiivilist lahenemist kasuta-
takse ka Euroopa ajaloo varasemaid perioode ja rahvusajalugu dppides.

Teiseks piirab mitmeperspektiivilist Idhenemist sobiva dppematerjali ja teiste ressursside saada-
vus. Tehes uurimusi antud kasiraamatu kirjutamiseks, uuris autor Euroopa ajaloolaste ja ajaloo-
Opetajate koostatud 6pikuid ja Interneti-lehekiilgi, mis pakuvad allikmaterjali samade siindmuste
ja arengute kohta rahvuslikust vaatenurgast. Naiteks on hdid éppevahendeid teemade kohta
nagu maailmaséjad, kilm séda, natsionalismi levik, majanduskriis 1930. aastatel ja sdjajargne ko-
loniaalsiisteemi kokkuvarisemine. Uldiselt on aga tugev réhk rahvusajalool ning Euroopa ja maa-
ilmaajaloo kiisimusi ja teemasid uuritakse rahvuslikust aspektist, st Opilastele tutvustatakse mone
20. sajandi ajaloo olulise teema voi probleemi kohta ainult tGhte lahenemisviisi voi eeldatakse, et
lahenemisviise on mitu, kuid 6ige on vaid rahvuslik vaatenurk.

Kolmas takistus, mis on seotud ka eelnevaga, on see, et mitmeperspektiivilist lahenemist piirab
sageli ajaloodpetaja ja Opilaste vahene voorkeelte oskus.

Neljas voimalik takistus, millega tuleb arvestada, on asjaolu, et mitmeperspektiivilisus ei tahenda
pelgalt enamate vaatenurkade esitamist Opilastele. Oluline on ka tunnetuslik ja teadmuslik di-
mensioon. Kui dpilastel on tugevad ksenofoobilised voi etnotsentristikud vaated ja eelarvamused,
voib uute teadmiste lisamine seda suhtumist koguni tugevdada. Ajaloodpetajad peavad 6pilastel
aitama anallsida nende olemasolevaid teadmisi, vaateid ja eelarvamusi teiste rahvuste, kultuuri-
de ja riihmade kohta ning 6petama neid kriitiliselt hindama.

Takistustest ja voimalikest raskustest hoolimata on kasulik vaadelda ménda 6ppemeetodit, mille
abil arendada 6pilastes mitmeperspektiivilisuse jaoks keskseid analtittilisi oskusi ja suhtumisi.

Opiku hindamine

Paljudele Euroopa 6pilastele on 6pik ja dpetaja ainsad ajalooinfo allikad. Ometi véimaldab ka pea-
miselt rahvusajaloole keskenduv 6pik arendada mitmeperspektiivilisust. 18. peattikis on dpetajale
juhtnoorid opiku hindamiseks, kuid ka ajaloo dppijaid peab suunama oma 6pikuid ja teisi 6ppe-
materjale kriitiliselt hindama. Peamised eesmargid on:

e vaadata, kas opiku autori isiklik vaatenurk teemade ja kiisimuste kohta on tuvastatav;

e madrata, kas 6pikuteemad on esitatud tasakaalustatult voi mingi vaatenurk puudub;

e tuvastada 6piku autori teadlikke ja ebateadlikke eelarvamusi.
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Méned véimalikud kiisimused, mida dpilased voiksid dpiku peatlikke voi osi lugedes esitada, on
2. tabelis.

Sarnast lahenemist saab rakendada dokumentaalse tele- voi raadiosaate, ajalehe voi ajakirja artikli
puhul.

Vaatenurkade kontekstualiseerimine

Méni 20. sajandi sindmus, teema ja kiisimus kannab endas selgelt mitmeperspektiivilisust, seda
ka olukorras, kus 6ppematerjali hulk on piiratud. Sédu ja konflikte, Glestduse, reziimimuutusi ja
riigipdordeid ning suuremaid muutusi inimelus esindavad 6pikutes ja dokumentaalfilmides sageli
nende labiviijate, pealtndgijate, ajaloolaste ja ekspertide-kommentaatorite tsitaadid. Tihti saab
madrata tsitaadi autori positsiooni, arusaamu ja isiklikke eelarvamusi nende keelekasutuse pohijal:
rohuasetused, positiivsed ja negatiivsed hinnangud, milliste inimeste Ule ollakse uhke ja milliseid
moistetakse hukka, hinnanguliste sdnade valik millegi iseloomustamisel (nditeks reetmine, valesti
juhendamine, 6el, primitiivne jne).

Kuid nagu margitud, pole alati véimalik ainult teksti sisu pdhjal hinnata vaatenurka konkreet-
sele siindmusele véi arengule. Tihti peab 6pilasi aitama erinevate valjendatud vaatenurkade
kontekstualiseerimisel. Sellekohane ndide on 3. tabelis peatiiki I16pus. Konkreetne ndide puu-
dutab Alzeeria reaktsiooni Prantsusmaa koloniaalpoliitikale vahetult Teise maailmaséja eel, kuid
sama ldhenemist voib kasutada ka teiste Euroopa riikide koloniaalpoliitika puhul voi teiste kisi-
muste korral, millele on omane erinevate vaatenurkadega rihmade paljusus.

Naites visandatakse toimunu kontekstist peajooned ning antakse taiendav info selgitamaks kolme
erineva moslemiriihmituse liidrite positsioone Alzeerias 1930. aastate I6pul.
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Pedagoogiline dekonstruktsioon

Monel madral toetab see ldahenemine eelpool 6piku hindamises viidatud lahenemist. Peamine
mote on pakkuda Opetajatele ja dpilastele analiiltilised vahendid, mida laheb vaja arvestades
Euroopa koolide tendentsi monoliitsele, monokultuurilisele ja rahvuslikule (isegi natsionalistlikule)
ajaloodppele. Lihenemine seondub eelkbige professor Antonio Nanni ja tema kolleegide to6dega
Ulemaailmsest lahenemisest Hariduse Keskuses, Parma Ulikoolis Itaalias®. Lihenemise tuum on
soovitus Oppida erinevate vaatenurkadega seotud teemasid ja kisimusi “teiste” vaatenurgast.
Naiteks soovitavad nad alustada ristisddade Oppimist Araabia kroonikute vaatenurgast,
kasitleda ketserluse ajalugu ketserite vaatepunktist ja impeeriumide ajalugu koloniseeritute
vaatepunktist. Nii voiks dpetada ka 20. sajandi ajalugu. Sageli 6petatakse sel moel sddadevahelise
perioodi majanduslangust, migratsiooni, dekoloniseerimist, mélema maailmaséja esile kutsutud
Uhiskonnamuutusi ja teisi sotsiaal- ja majandusajalukku puutuvaid teemasid.

Sellise r6hunihke abil saab valtida rahvuste voi rahvuslike ja etniliste vdhemuste marginaliseerimist.
Samuti aitab see dra hoida “teiste” kdsitlemist ajaloos kui lahendust vajavat probleemi.

Kontaktide loomine teiste Euroopa koolidega

Juba ménda aega toimuvad aktiivselt vastastikused visiidid, vahetusprogrammid ning uleriigili-
sed ja riikidevahelised projektid. Moni neist on algatatud eeskatt dppimaks keeli voi arendamaks
suuremat teadlikkust Euroopast. Allikmaterjali kogumisel Euroopa ajaloo erinevate perspektiivide
Opetamiseks pole aga siiani koost6o véimalusi ara kasutatud. Kuna uuringud naitavad, et ménda
20. sajandi teemat Opetatakse enamikus Euroopa riikides (vt 1. peattikki), siis voiksid Euroopa koo-
lid vahetada moneteemalist Oppematerjali, eelkdige esmaseid ja teiseseid allikaid. Vahetamise
muudab lihtsaks elektrooniline kirjavahetus, kui aga selleks véimalus puudub, saab kasutada faksi
ja postiteenust.

Oppematerjali vahetamisel voib osutuda probleemiks materjalide keel, kuid vahetataval materjalil
on oluline hariduslik vaartus, pakkudes siindmuse voi teema kohta erinevaid ldahenemisi. Vaheta-
mise vadrtust tostab veel voorkeele dpetajate ja nende dpilaste kaasamine, kes tolgiksid materjali,
eriti rahvusvaheliselt laiemalt kasutatavat, Uihest keelest teise.

Meediakajastuse analiiiis

Teised peatiikid (televisiooni ja kaasaegse kirjaliku materjali kasutamine ajalootunnis) vaatlevad
meedia edastatavat infot Uksikasjalikumalt. Peaprobleem on, nditeks vaadeldes ajaleheartikleid
20. sajandi tahtsatest sindmustest ja arengutest, et Opilasi (ja 6petajaid) piirab vahene keeleos-
kus. Ka arhiivid piiravad sageli oma valikut riiklike ajalehtedega. Neile, kes saavad kasutada Inter-
netti, on (iks kasulik allikas Ameerika Uhendriikide Riiklike Meediakajastuste arhiiv (United States
Department of State Media Reactions). Viis pdeva nadalas skaneerivad kéigi Ameerika Uhend-
riikide saatkondade infotdotajad koik riiklikud (ja méned kohalikud) ajalehed ja koostavad lihi-
kokkuvotte paeva olulisematest rahvusvahelistest sindmustest. Sisu piirneb sageli regionaal- ja
riigipoliitiliste ja rahvusvaheliste suhete kiisimustega. Valitud valjavotted tolgitakse inglise keelde
ja saadetakse Washingtoni. Seejarel koostab USA infoagentuur teemade fookused, mida on véi-
malik alla laadida nende kodulehekiiljelt http://usinfo.state.gov/products/medreac.htm. Aadressilt
saab liikuda otse ka nende arhiivesse.

Allikas on eriti kasulik ldahiajaloo arengute uurimisel, mis eeldab erinevate riiklike, regionaalsete
ja kohalike vaatepunktide vaatlemist. Veebisaidi info ei kdnele liksnes sellest, millisest ajalehest,

*Vt ajakirja CEM Mondialita, mis on vélja antud professor Nanni ja tema kolleegide poolt.
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tele- voiraadiojaamast tsitaadid parinevad, vaid ka poliitilisest orientatsioonist (nditeks kas allikas
on riiklik voi mitte, on see seotud mingi poliitilise rGthmituse véi parteiga voi ei).

Allika kasutamisel tuleb meeles pidada, et viljavotted on valinud Uhendriikide saatkondade
tootajad, kes on kill kursis oma valitsuse huvidega, kuid pillavad esitada pohjaliku vordleva
Ulevaate meedia reageeringuist. Ndide sellest allikast on peatiiki [6pus 4. tabelis ja puudutab
Kiprose probleemi jaanuaris 1997, mil seoses Vene 6hukaitse mirskude miitigiga Kiiprose Kree-
ka valitsusele kasvas Kreeka ja Tiirgi vaheline pinge. Siindmuse kohta koostatud Uhendriikide
infoagentuuri Glevaade sisaldab jaanuaris 1997 (ihe kuu jooksul loodud 36 eri allikat 13 riigist.
Piirangutest hoolimata on tegu jargmiste kisimuste puhul 6ppetdoks vaartusliku allikaga:

Kiprose kisimus;

Kreeka-Turgi suhted;

Kagu-Euroopa kaugem ja ldhiajalugu;

NATO;

kiilma sdja jargsed suhted Vene Foderatsiooni ja laieneva NATO vahel.

Viimaseil aastail on need arhiivid olnud inglise keelt oskavaile ajaloodpetajaile kasulik allikas eri rii-
kide meediakajastuste kohta slindmustest, mis toimusid Kesk- ja Ida-Euroopas parast Noukogude
Liidu lagunemist ning arengutest Balkanil ja Vene Foderatsioonis.

Materjal véimaldab 6pilastel uurida meediakaja nagu koéiki muid ajalooallikaid. Naiteks:

e eristada fakte arvamustest;

e eristada arvamusi, mida saab allikatega pdhjendada, arvamusest, mida ei saa;

e tehavahet selgitusel, kirjeldusel ja jareldusel;

¢ leida asjakohast teavet;

e teha kindlaks, kas kirjutaja pliliab anda objektiivset ja tasakaalustatud pilti;

e tuvastada vditeid, vdljendeid ja sonu, millest ilmneb autori eelarvamus mingi rihma véi inime-
se suhtes;

e hinnata allika vaartust.

Lisaks vdimaldab see vorrelda ja vastandada erinevaid vaatenurki, télgendusi, eeldusi ja eelarvamu-
si nii riigis kui eri maade vahel. Nditeks on huvitav markida 4. tabeli naidete alusel, et Briti ajaleht
tdmbab teemale paralleele Kuuba raketikriisiga aastal 1961; Vene ajalehte huvitab pigem, kas Vene
relvatodstus suudab konkureerida ladne toostuse tasemega; Kreeka leht seob probleemi Tiirgi inva-
siooniga Kiiprosele 1974. aastal. Uks Tiirgi ajaleht viidab, et probleemid ulatuvad ajas kaugemale,
teine aga, et Vene tegevus voib olla vastureaktsioon tsetSeenide toetusele Tiirgi poolt.

Opilaste ajalooempaatia praktiseerimise véimalusi

Lépuks, nagu peatiikis margitud, on mitmeperspektiivilisuse keskmes ajalooempaatia. Opilased
peavad nagema kaugemale enda arusaamadest ja nende sotsiaalsest, kultuurilisest voi rahvuslikust
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grupist, soost ja rahvusest tingitud vaateist ning pilddma médista, kuidas teised voiksid tajuda ja
toélgendada viimase aastasaja tahtsamaid slindmusi ja arenguid. See voib toimuda mitmel moel.
Naiteks:

e moeldes 6pikus sisalduvatele karikatuuridele voi fotodele eri vaatenurki kajastavaid pealkirju;

e lugedes tekstildiku ja kujutledes, kuidas (ja kas) voiksid teiste maade voi riihmade opilased
sellele reageerida véi seda télgendada;

¢ lugedes rahvusvahelise tahtsusega ajaloolist siindmust kajastavat artiklit ning maarates selle
alusel ajakirjaniku voi toimetaja seisukohad; seejarel vaadeldes erinevaid véimalusi, kuidas
selle kirjutanuks siindmusega seotud riigi ajakirjanik.

Kui 6pilaste voimalused erinevate vaatenurkade leidmiseks siindmuse voi probleemi kohta on
piiratud, voib 6petaja vbi 6piku autor enda lugemuse pdhjal koostada lihikese iseloomuliku kir-
jelduse, mida 6pilased saaksid analiitsida ja tdlgendada oma varasemate teadmiste baasil. Sellise
ldhenemise kohta on huvitav ndide Briti ajaloodpiku autorilt 5. tabelis peatlki 16pus. Naidete
autor soovitab neid kasutada ka rollimangudes tollastest debattidest.

Kokkuvote

Labi sajandite on Euroopa rahvad lle votnud teiste kultuuride elemente inimeste, traditsioonide,
ideede ja uskumuste ndol. See absorbeerumisprotsess on meie ajalugude eri punktides olnud
migratsiooni, kaubanduse, usuliste liikkumiste ja reformide, okupatsioonide, anastamiste, sédade,
piirimuutuste, imberasustamiste ning imperialistliku ekspansiooni ja nende pdhjustatud kultuu-
rimuutuste tulemus. Vastastikused mojutused kujunesid piiride jagamise, valispoliitiliste liitude ja
rahvusvaheliste institutsioonide loomise, péliselanikest vahemuste diguste kasvava tunnustami-
se, rahvusvahelise diguse ja praktika ning globaliseerumise tottu.

Need multikultuurilise elemendid on rahvusajaloo lahutamatu osa, mitte korvalekalle, mida suurt
rahvuslikku narratiivi koostades vidlja jatta. Need elemendid on ka rahvusliku identiteedi kujune-
mise oluline ja lahutamatu osa. Inimese identiteet ei ole ette mdaratud; see muutub ja areneb
pidevalt vastavalt elus kogetule. Sama on rahvusliku identiteediga. See on kujunenud ja kujuneb
jagatud kogemuse alusel - nii positiivse kui negatiivse, hiilgava ja slinge, imetlusvaarse ja habis-
tava. Mitmeperspektiivilisus rahvusajaloo dpetamisel keskendub kisimusele, kuidas inimesed on
saanud selleks, kes nad tana on.

112



Meetodid ja kasitlusviisid




Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine




Meetodid ja kasitlusviisid

115






11. PEATUKK

KOOLIVALISE AJALOOOPPE VOIMALUSI

On erinevaid koolivalise ajaloodppimise voimalusi:
e kohaliku, temaatilise v6i rahvusmuuseumi kiilastamine;
e projekt eesmargiga koguda kooli imbruskonnas elanikelt suulisi malestusi;

e nn juhtumi anallits: kohalikus, regionaalses voi rahvuslikus ajaloos olulist osa etendanud ko-
haliku elaniku voi kogukonna lugu, millega kaasneb erinevate infoallikate ja tdendusmaterjali-
de uurimine;

e ajaloouurimuse labiviimine linnas, alevis véi maal uurimaks ldhiajalugu ja muutusi saja aasta
jooksul;

e ajalooliselt tahtsate paikade kiilastamine. Nendeks véivad olla: lahinguvali, tehas, laevatehas,
raudteejaam, religioosne paik, avalik hoone, kus on toimunud 20. sajandi olulised sindmused
voi lihtsalt koht, mis esindab inimeste argielu olulisi sotsiaalseid ja kultuurilisi muutusi;

e koolidevaheline projekt, mis sisaldab: infovahetust osalevate koolide limbruse véi piirkonna
ldhiajaloost; keskendumist samale v6i vastandlikule kogemusele, mis seondub Gihise teema voi
valdkonnaga (nt transport, tehnoloogia v6i immigratsioon); eri paikade ajalooliste seoste ja
neis paigus toimunud muutuste uurimist.

Ménda neist tegevustest ja meetoditest, nagu suulise ajaloo projekte ning koostodprojekte kasit-
letakse teistes peatiikkides. Kaesolev peatiikk keskendub kohalikule ajaloole, ajaloolise vaartu-
sega paikade ning muuseumide (sh koolimuuseumide) kiilastamisele. Paljud 6petajad rakenda-
vad juba praegu selliseid koolivaliseid tegevusi edukalt 6ppet6os. Taoliste tegevuste hariduslik
vaartus ning téhusus tdstavad sageli mitmeid pedagoogilisi kiisimusi, ometi jaab antud kasiraa-
matu sélmprobleemiks, kuidas kohalik ajalugu ning kohaliku véi rahvusliku ajalooga seonduvate
kohtade ja muuseumide kiilastamine vdivad tdiustada opilaste arusaamist 20. sajandi Euroopa
ajaloost. Kuidas saavad nende peamiselt kohalikule ning rahvuslikule ajaloole keskendunud tege-
vused luua Uleriigilisi ja Gleeuroopalisi kokkupuutepunkte?
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Kohalik ajalugu

Alevit voi linna voib kasitleda ajaloodokumendina. Minevikujdljed on sailinud arhitektuuris ja
hoonete varasemais funktsioones, tdnavanimedes, sildades, monumentides, kaupluste nimedes,
kohvikutes ja restoranides, selles, kuidas linn on arenenud, era- ning avalike hoonete asukohtades,
selles, kas vahemustel on oma elamurajoonid v6i on nende elukohti koikjal linnas, kas sdjas kan-
natanud piirkonnad on taastatud endisel kujul vi on need liles ehitatud kaasaegsete materjalide-
ga uuemate arhitektuurisuundade jargi.

Ka maapiirkondi voib vaadelda ajaloodokumentidena. Paljud ajaloodpetajad juba teevad seda,
kuid enamasti varasemate perioodide kasitlemiseks, nditeks uurides, kuidas maa oli jaotatud feo-
daalide ajal voi kuidas péllumajandusliku arengu kaigus tarastati.

Kuidas seondub kohaliku ajaloo 6ppimine Euroopaga? Esmalt voéib paikkonda uurida muidugi
selle enda parast, kuid seda véib kasitleda ka terves Euroopas voi mdnes selle regioonis toimunud
muutuste ja arengute juhtumianalllsina, hoolimata nende erinevast maarast. Naiteks voib kasu-
tada kohalikus muuseumis asuvaid sama sajandi eri perioodidel tehtud fotosid ning postkaarte
tdnavatest, tehastest voi taludest, et jalgida linna v6i maapiirkonna muutusi ja jarjepidevusi.
Samuti vbib nende abil vaadelda lGlemaailmseid protsesse ja nende mdju: elektri kasutuselevott
(tdnavavalgustus, poed jne), massitootmine ja selle mdju linnatranspordile, pdllumajanduse meh-
haniseerimine ning reostuse moju keskkonnale.

Ukski piirkond pole vélisméjudest tiiesti isoleeritud. Vahel lasevad geograafiadpetajad dpilas-
tel antud teema kasitlemisel teha tdnavauurimust, milles vaadeldakse naiteks teedel liikuvate
autode voi poekaupade paritolumaid, et demonstreerida valismaailma moju kohaliku trans-
pordi infrastruktuuri arengule, riigisisese ning rahvusvahelise kaubanduse méju piirkonnale
ning valiskaubanduse ja kohaliku ettevotluse vastastikust soltuvust. Eelkirjeldatud &ppeviisi
toovad ajaloolise mé6tme kohalike muuseumide kollektsioonid, ajalehearhiivid, arhiivid, amet-
lik statistika ning ka Opilase perekonna fotoalbum ja malestused. Meetod aitab vilja tuua ka
viimase sajandi poliitilisi ja majanduslikke muutusi ja ebakorraparasid. Kohaliku téendusma-
terjali allika abil saab valgustada kogu kontinendi voi mdne selle ala majanduslikku ja poliitilist
ajalugu.

Naiteks tanapdeva ja 1980. aastate Ida-Euroopa poodides saadava kauba vordlus, nende kaupade
paritolumaa ja hinna vérdlus ning nende ostuks kuluva raha ja sissetulekute suhteline vordlus
voivad anda huvitavat infot selle kohta, kuidas 1989. aastal alanud muutused Ida-Euroopas on
mojutanud sealsete elanike elu positiivsest ja negatiivsest kiiljest. Sarnane uurimus véib osutuda
vaga tulemuslikuks labiviiduna kéigis Euroopa Liidu liikmesriikides.

Nagu Oeldud peatiikis “Mitmeperspektiivilisus ajaloodpetuses’, on enamik Euroopa rahvaid ja
kogukondi elanud 20. sajandi jooksul labi emigratsiooni- ja immigratsiooniperioode. Eriti suure
vddrtusega on teise ja kolmanda pélvkonna migrandiperekondade kogemuste uurimine.

Esiteks méistavad opilased, et neil gruppidel oli roll kogukonna kui terviku arengus ning nad on
oluline osa selle kogukonna (véi rahva) ajaloost. Nad on aidanud areneda kogukonnal selliseks,
nagu see on.

Teiseks aitab selliste gruppide uurimine tuua esile sindmusi ja arenguid, millel véis olla ménel
20. sajandi perioodil lileeuroopaline méju. Liihike juhtumianaliiiis (1. tabel) illustreerib molemat
vaatenurka. Soti ajaloodpikud piiliavad méista 3otlaste emigratsiooni P6hja-Ameerikasse, Aust-
raaliasse ning Uus-Meremaale 18. ja 19. sajandil ning lirimaa katoliiklaste emigratsiooni lirimaa
lbunaosast ja protestantide immigratsiooni péhjaosast industrialiseeritud Sotimaa ldunaossa
19. sajandil.
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Sel perioodil voolas sisse ka markimisvaarselt itaallasi, poolakaid, leedulasi ja Vene impeeriumi
korraldatud pogrommilainete eest pdgenevaid juute. P6genikud asusid enamuses elama suuri-
matesse Sotimaa linnadesse: Glasgowsse, Edinburghi ja Aberdeeni. Nad méjutasid oma uusi ko-
dukogukondi, ent sageli sdilitasid sideme ka endise kodumaaga, millel samuti olid sajandi ménele
mojuvdimsaimale ajaloosiindmusele poliitilised ja sotsiaalsed tagajarjed.

Naide 1. tabelis keskendub itaalia kogukonna kogemustele Sotimaal.
Opilastel peaks aitama labi viia sarnaseid diakroonilisi uurimusi teistes kogukondades elavate

immigrandigruppide ajaloost, juhtides tahelepanu vastasmaojudele ja laiemale ajaloolisele kon-
tekstile, mis puudutas immigrantide elu ning suhteid kohaliku rahvaga.

1. tabel. Itaallased Sotimaal

1881. aasta rahvaloenduse alusel elas Sotimaal 328 Itaalia paritolu immigranti. 1914. aastaks oli see arv
juba peaaegu 4500; iseseisvad itaallaste kogukonnad elasid Sotimaa suurlinnades, peamiselt Glasgows.
1891. aastal loodi Societa de Mutuo Soccorso, et aidata kohalikel itaallastel elu parandada. 1908. aastal
hakkas kogukond vilja andma asjakohase pealkirjaga oma ajalehte - La Scozia. Nad avasid poode,
kohvikuid, restorane, jadtisekohvikuid ja kiirtoidurestorane.

Itaalia migratsiooni jiljed Sotimaal viivad esimeste figurinideni, kes 1850. aastatel tulid randkisitoolis-
tena Inglismaale ja Sotimaale, elatudes kujude ning kujukeste valmistamisest ja miiiigist kodudele ja
kirikutele. Neist moni hakkas padroniks (t66andja voi patroon), kes t6i kohale uusi migrante, maksis
nende séidukulud ning pakkus neile t66d. Enamik migrante tuli kahest piirkonnast: Luccast Itaalia
pohjaosas ning Laziost, Rooma timbruskonnast.

Kui Mussolini tuli Itaalias voimule, tutvustas ta poliitikat, mille kaudu saaksid koigist Itaalia emigranti-
dest taassiindinud Itaalia riigi taiediguslikud litkmed. Immigrantide kogukondades asutati fasistide voi
fasistlikke klubisid, mille eesotsas seisid tavaliselt prominentsed kohalikud kodanikud. Glasgows loodi
Fascio 1922. aastal. 1933. aastal paljastas Itaalia valitsuse korraldatud rahvaloendus, mis hdélmas nii
emigrante kui ka kodumaal elavaid itaallasi, et peaaegu pooled Sotimaal elavatest kiisitlusele vastanud
Itaalia péritolu immigrantidest olid fasistliku partei litkmed.

Koigest moni tund peale seda, kui Mussolini 10. juunil 1940 Suurbritanniale séja kuulutas, riinnati,
I6huti ja rooviti Glasgows ning Edinburghis itaallaste poode ja restorane. Osalt pohjustasid selle itaa-
liavastased tunded tihiskonnas, osalt nende linnade protestantlikes kogukondades levinud antikatoliik-
lik meelestatus. 17-60aastased meessoost itaallased vahistati, neist paljud saadeti valismaale, enamasti
Austraaliasse.

Alates 1945. aastast on toimunud mirkimisvddrne immigratsioon Itaaliast Sotimaale. Rahvastik on
enam hajutatud ning assimileerunud; paljud noorema generatsiooni lilkmed on abiellunud $otlastega.
Siiski pole sellega téielikult kadunud itaallaste identiteeditunne, nagu iga kiilaline Glasgows voi Edin-
burghis 6ige pea margata voib.

Allikas: T. Devine, The Scottish nation 1700-2000, (London, Penguin Press, 1999) pp. 512-518

Kohaliku ajaloo hélmamine keskkooli 6ppekavva loob lisavdartuse. Lahedus suurendab opilas-
te huvi (kohad ja inimesed, mida nad teavad, sindmused, millest nad kuulnud on) ja lisab uue
mootme rahvusliku, piirkondliku ja rahvusvahelise ajaloo 6ppimisel. See pakub oOpilastele ka
huvitava véimaluse t66tada koos kohalike ajaloolastega nagu kolleeg, rakendades ajaloo votme-
moisteid, kasutades uurivaid meetodeid ja arendades oma télgendamisvéimet. Lisaks épivad nad
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tundma probleeme, millega ajaloolased kokku puutuvad puldes kirjeldada voi selgitada konk-
reetset siindmust voi arengut. Opilased eeldavad sageli, et kui keegi oli kohal ja nigi kénealuseid
siindmusi, siis on nende téendid usaldusvaarsemad kui mitte kohal olnute uurimused ja kommen-
taarid. (“Ta oli seal, jarelikult peab ta teadma, mis juhtus!”)

Teatud madral aitavad sellele eeldusele kaasa ajaloolased ja ajaloodpetajad, eristades esmaseid ja
teiseseid allikmaterjale. Ent kdik kohalikust ajaloost huvitujad markavad peagiimelikku fenomeni -
moondunud avalikku malu. Alati on inimesi, kes vastavad paikkonna kohta esitatud klisimusele,
et nende lapsepdlves “Umbritsesid neid vaid rohelised aasad”. Tollaste fotode, kohaliku arhitek-
tuuri ning mone arhiividokumendi analiits nditab aga, et sellal ei olnud maa selline, nagu need
inimesed seda maletavad. Tegelikult maletavad nad lugusid, mida on vestnud neile vanemad ja
naabrid ajast, mil nende vanemate pélvkond oli lapseeas. Need malestused voivad olla ka ndide
kollektiivsest vaariti maletamisest. Mélemal juhul on tegu kasuliku ajaloo uurimise ning télgen-
damise harjutusega, milles on lisadppetund sellest, et mdlestused ja pealtnagijate tunnistused
pole vaieldamatu téde ning neid tuleb analtitsida sama péhjalikult kui iga teist ajaloolist téendit
sisaldavat allikmaterjali.

Uha lihtsam on luua kohalikule ajaloole vérdlev moéde, eriti linnade vérdlusel. Interneti abil
padseb ligi enamiku Euroopa pealinnade ja suurlinnade detailsetele tanavakaartidele ning saab
osaleda nende virtuaalsetes ekskursioonides. Suurem osa virtuaalsetest ekskursioonidest hélmab
fotosid ja ajaloo luhillevaadet tahtsamatest hoonetest ja ajaloolistest kohtadest. Nii saab vorrelda
erinevaid arhitektuuristiile ja kultuuriméjusid ning vaadelda, kuidas eri riigid ja linnavalitsused on
otsustanud sama stindmust malestada.

Ajaloolise tahtsusega kohtade kiilastamine

Oluline on eristada kiilastusi, mille eesmark on viia dpilased rahvuslikuks parandiks peetavate ehi-
tiste ja monumentide juurde, neist, milles dpilased peavad neid objekte tdlgendama ja analliisi-
ma kui ajaloolisi allikmaterjale. Tlgendava ldahenemise naide on all 2. tabelis. Seal on lihikirjeldus
Uhe ajaloodpetaja ja tema Opilaste kaigust Prantsusmaa kalmistuile, kuhu olid maetud 1944. aas-
tal Normandia dessandi kdigus hukkunud Ameerika, Suurbritannia ja Saksamaa sédurid. Opilased
pidid vastama uldisele kiisimusele: mida kdnelevad need kalmistud Saksamaa, Suurbritannia ja
Ameerika Uhendriikide antud siindmuse télgendamisest oma rahvusajaloos? Opilased tegid koigi
kalmistute kohta palju markmeid ja vastasid kiilastatud kohtade pohjal tapsematele kiisimustele.
Seejarel tootasid nad labi oma markmed ja Glejaanud allikmaterjalid vordlevaks analiitisiks, kuidas
eri riigid on malestanud oma s6jas hukkunuid ning mida kéneleb see riikide suhtumisest nendes-
se lahiajaloo stindmustesse.

Samuti saab laheneda erinevatele, mitte ainult sddadega seotud kohtadele. Kui pole ressursse sel-
liseid kohti eri riikides kiilastada, voib teha koost66d teiste riikide koolidega ja vahetada uuritava
teema kohta infot ja fotosid. Alternatiiviks on jallegi Internet, kust saab vordluseks vajalikku infot
alla laadida.

Muuseumid

Ajaloomuuseumid holmavad tanapaeval markimisvaarselt laia teemaringi. Suuremas osas Eu-
roopa riikides domineerivad tanini traditsioonilised kohalikud ja riiklikud ajaloomuuseumid,
mille eri perioode katvate ruumide kujundused voimaldavad kiilastajal alustada ekskursiooni
eelajaloolisest ekspositsioonist ja liikuda labi aja tanapaeva. Hoolimata sellest on viimase 30-40
aasta jooksul kerkinud esile ka enamspetsialiseerunud muuseumid. Need keskenduvad sageli just
20. sajandiga seotud teemadele, nditeks transpordi-, teaduse-, tehnoloogia-, todstuse-, sdja- ja mi-
litarismi-, kultuuri- ja kunsti-, fotograafia-, filmi-, ajakirjandus-, lapsepélve- ja ethograafiamuuseu-
mid. Nagu mainitud, on tegu eelkdige lile-euroopalistele trendidele ning arengutele keskendu-
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2. tabel. Teises maailmasojas hukkunute kalmistute kiilastamine.

Rithm briti keskkoolidpilasi kiilastas 1998. aastal Normandias kolme Teise maailmasoja kalmistut.
Need olid ameerika kalmistu Colleville’s, briti kalmistu Ranville’s ja saksa kalmistu La Cambe’is. Iga
kiilastuse ajal tegid 6pilased méarkmeid jargnevate kiisimuste alusel.

® Mida saite Colleville’st teada Ameerika ja selle sodurite kohta 1944. aastal?

® Mida saite Ranville’ kalmistult teada Suurbritannia ja selle sodurite kohta?

® Mida saite La Cambe’i kalmistult teada Saksamaa ja selle sodurite kohta 1944. aastal?

® Mis on neil paigul sarnane, mis erinev? (Kirjutage suurusest, staatusest, varvidest, maastikust, ku-
jundusest, inimestest.)

Seejdrel vastake oma ja klassikaaslaste méarkmete ja muude tdendite pohjal jargnevatele kiisimustele.

® Miks milestavad Suurbritannia, USA ning Saksamaa oma s6jashukkunuid erinevalt?

® Mida iitleb see meile nende riikide suhtumise kohta antud perioodi?

® Mida koneleb see nende riikide kodanikest ja sellest, millega nad seisid silmitsi peale Teist maa-
ilmasoda?

® Lopuks, mida pani nende kohtade kiilastamine teid tundma nende kolme riigi ja selle soja suhtes?
Kas te malestanuksite hukkunuid samuti, kui pidanuksite need kalmistud uuesti kujundama?

Allikas: M. Murray, “Three lessons about a funeral: second world war cemeteries and twenty years of
curriculum change”, rmt-s: Teaching history, 1999, vdljaanne 94, pp. 6-11

vate teemadega. Loodud on ka keeleliste, etniliste ning usuliste vahemuste kultuurile ja eluviisile
plihendatud muuseume.

Muuseumide Ulesehitus ja kujundus on arenenud, Gha vahem eksponeeritakse kuivalt pilte,
artefakte ja dokumentide valjavétteid, pakkudes kulastajaile multimeedia ja multisensoorseid
valjapanekuid, nditeks rekonstrueeritud lavastusi, slaidiseansse, arvutiterminale, filme, muusikat
ja teisi helisalvestisi. Kiilastajat argitatakse tiha enam kasutama muuseumi n.6 menddjuhitaval
moel.

Meedia ja rekonstrueeritud lavastused aitavad tekitada ajaloolise perioodi héngu ning interak-
tiivne lahenemine ja lilkkumissuundade valik muuseumis lihtsustab nii individuaalset kui grupiti
Oppimist. Nagu markis Stockholmi muuseumi haridustootaja Helena Friman: “Muuseumis... lap-
sed saavad naha, katsuda, nuusutada; nad véivad hoida kdes tooriistu ja kasutada aparaate. Siin
voib laheneda ajaloole avastamise vaimus”!. Liihike ndide ldhenemisest, millele Friman viitab,
on all 3. tabelis. Tema teeneks ajaloodpetajate ees voib lugeda ka muuseumi kui dppevahendi
arendamist, sest hea naitus tekitab vaatajais empaatiat, paneb ajaloo iile métlema ja méddunut
tanapdevaga vordlema.

Siiski peab iga muuseum arvestama paljude klientide soovide ja vajadustega. Muuseumidel voib
olla kiill hariduslik funktsioon, kuid see ei ole nende ainus ega peamine eesmark. Nditused peavad
olema Uhtaegu meelelahutuslikud ja informatiivsed. Vajadus ligi tommata kilastajaid moéjutab
jargmisi otsuseid:

! Tsit Stefan Seidel, The museum as a resource in history teaching, Stasbourg, Council of Europe, 1997.
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e milliseid valjapanekuid naidata, millised paigutada arhiivi?
e kuhu paigutada valjapanekud?

e kuidas neid naidata?

o kuidas seostada Uiht véljapanekut teistega?

o kas ekspositsioonid peavad jargima selget ja struktureeritud narratiivi voi julgustama kilasta-
jatise ringi vaatama?

o kui palju anda kontekstuaalset teavet objektide juures ja naitusel tervikuna?

Muuseumid putavad tha enam koolidele vajalikku pakkuda. Sellepdrast on paljud muuseumid
loonud haridusosakonna, mille roll on tavaliselt jargneva kombinatsioon:

o koostdo koolidega tulevasteks kiilastusteks;
o Opetajatega konsulteerimine enne uut vdljapanekut;

o konsulteerimine kohalike 6petajate ja dpetajate Gihendustega, kuidas seostada naitusi kooli
Oppekavaga;

o giididega ekskursioonide ning Urituste korraldamine koolidele;
o kiilastamiseelsete ning -jargsete 6ppematerjalide koostamine koolidele;

o tdiendkoolituste korraldamine ajaloodpetajatele.
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4, tabel illustreerib Inglismaal Manchesteris asuva Teadus- ja Toédstusmuuseumi haridusosakonna
t00d. Sarnane hariduslike tegevuste programm on valja té6tatud ka tGhes Esimese maailmasdja
muuseumis Prantsusmaal Péronne’is. Muuseumi td6tajad koostavad pedagoogilisi materjale, mis
saadetakse dpetajaile enne muuseumikiilastust dpilastega. Neis on ideid kiilastuseelseks ette-
valmistuseks ja voimalikke kiilastusega seotud ja kiilastusjargseid tegevusi. Tegu pole ettekirju-
tustega. Opetajail on vaba valik kasutada materjale vastavalt 6ppetdd eesmarkidele. Muuseumi
haridustdotajad korraldavad dpetajaile koolitusi muuseumiteemadest arutelude labiviimiseks ja
kilastust toetavate, ettevalmistavate ja kiilastusele jargnevate tegevuste arendamiseks?.

4. tabel. Manchesteri Teadus- ja To6stusmuuseumi
haridusosakonna t60.

Haridusosakond pakub:

® juhiseid, kuidas kool voiks oma muuseumikiilastuse kujundada, soovitusi muuseumikiilastust
hélmava oppet6d struktureerimiseks, ideid sobivate dppematerjalide kohta, spetsiaalsete viljapa-
nekute korraldamist jne;

o teadus- ja todstusteemaliste tundide kavu, mida saab kasutada kooskélas riikliku 6ppekavaga;

® kooli eriomastele vajadustele vastavaid to6lehti;

® laias valikus Uritusi ainedpetajatele.

Haridusosakond teeb koost66d briti telekanaliga Channel 4 pakkumaks 6htul kella neljast poole
seitsmeni, mil pads muuseumi on vaba, Opetajaile voimalust taiendkoolituseks. Iga sessioon puudutab
riikliku 6ppekava eri ala. Muuseum korraldab ka kogu péeva kestvaid taienduskoolitusi, kus 6petajad
ning haridusametnikud uurivad voimalusi projektideks ning praktilisteks tegevusteks nii muuseumis

kui koolis. Koolitustel osalevad opetajad saavad vautseri, millega saab terve nende klass muuseumi
tasuta, juhul kui kaasa tuleb veel teine klass, mis maksab kiilastuse eest tavahinna.

Allikas: Manchesteri Teadus- ja To6stusmuuseumi voldik.

Muuseumi hariduslik panus voib olla jargmine:

e muuseum on ajalooalase teabe lisaallikas;

e holmates laiema ajavahemiku (v6i vaid ihe sajandi), voib muuseum pakkuda selgeid tdendus-
materjale nii muutuste kui jarjepidevuse kohta inimeste elus;

e tanuriikidevahelisele koostddle (koostooprojektid ja -nditused, veebisaidid jne) voib muuseum
anda avarama Euroopa mé6tme. Hea ndide koostdost on nelja pealinna, Stockholmi, Tallinna,

Sankt Peterburgi ja Helsinki suuremate muuseumide koostoo;

e muuseumid aitavad mdista inimeste elu eri perioodidel elulisemalt ja meeldejadvamalt kui
konventsionaalsed dpikukasitlused;

e muuseumid aitavad kiilastajal tunda empaatiat eri ajal ja viisil elanud inimeste suhtes;

2 See toetub Anita Dujardini ja Francis Poquet’ esitlusele Historianist Euroopa Néukogu seminaril Budapestis
1997. aasta novembiris.
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e muuseum vdimaldab éppida nii grupis kui individuaalselt;
e muuseum on kasulik allikas dpilasprojektide ning uurimuste jaoks;

e muuseum julgustab opilasi klisimusi esitama ja tagasisidet andma. Nagu Utles Uks Prantsus-
maa Esimese Maailmasdja Muuseumi kuraator: “Me tahame kiilastajaile edastada malestusi,
kuid samuti tekitada neis kiisimusi ja panna neid métlema.’;

e muuseumid on ajalooallikas, mida saab uurida ja analiiisida nagu iga teist ajaloomaterjali.
Tehtud on valikuid, on voetud vastu otsuseid valjapanekute kohta, loodud seoseid, pakutud
mingeid selgeid vaatenurki. Vanemad 6pilased peaksid tdahelepanelikult hindama kuraatori
meetodeid ja muuseumi kasutamist ajaloomaterjalina. Méned muuseumid, naiteks Helsinki
Linnamuuseum, on kaasanud ettevalmistusse dpilasi, see on oluliseks abiks kuraatori t60s.

Eelnevalt mainitud ja teised hariduslikku poolust arendavad muuseumid réhutavad ajaloodpeta-
jaile veel kahte aspekti.

Esiteks tuleks enne kilaskdiku muuseumiga Gihendust votta. Et muuseumid saaksid teha koik
voimaliku dppetdd toetamiseks, peaksid dpetajad enne kiilaskdiku muuseumile oma vajadus-
test teada andma. Teiseks tuleb muuseumikiilastus l6imida 6ppetodsse. See eeldab nii kiilastuse
eelset kui jargset t66d. Vastasel juhul jadb muuseumikiilastus vaid kesise haridusliku vaartusega
valjasoiduks.

Kahjuks ei saa paljud Euroopa eri osades elavad ajaloodpetajad kiilastada haridusvaartuslikke
muuseume. Haridusega tegelevaid osakondi on rohkem Pdhja- ja Lddne-Euroopa muuseumidel.
Mida saab teha ajaloodpetaja saamaks muuseumikilastusest maksimaalselt hariduslikku tulu.
Tsiteerides taas Helena Frimani:

“Esmalt peaks dpetaja kilastama muuseumi, tundma end seal vabalt ja métlema, kuidas saaks
muuseumieksponaate dpetamiseks kasutada. Tean mitut dpetajat, kes kasutavad muuseume
iseseisvalt. Nad vaatavad opilastega valjapanekuid, mille on ise valinud, ning tutvustavad eks-
ponaate omal moel. Vahel vdib klass tulla vaid pooleks tunniks (ihte konkreetset asja vaatama.
Teinekord jadavad nad aga pooleks paevaks ja kdivad labi kogu naituse?”

Teine voimalus on lasta épilastel muuseumis iseseisev uurimus labi viia. Opetajad véivad muu-
seumi antud juhiseid tdiendada lihtsustamaks uurimist ning aitamaks 6pilastel ette valmistada
kulastuseelseid kusimusi.

Lopuks, Euroopas, eelkdige moénes kauges maapiirkonnas, on dpetajaid, kel pole vahimat voima-
lust muuseumi kiilastada. Ménes Kesk- ja Ida-Euroopa piirkonnas soovitatakse koolil oma muu-
seum avada. 5. tabel sisaldab lUhivarianti koolimuuseumi rajamisest, mille on koostanud sel alal
kogenud Piotr Unger.

3 Stefan Seidel, op. cit. Pp. 11-12
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5. tabel. Koolimuuseumid ja ajaloodpetamine

Piotr Unger
Rahvusliku Hariduse Ministeerium
Varssavi, Poola

Koik ajaloodpetajad néustuvad, et ajaloodpe nouab paljude teabeallikate kasutamist ning muuseumid
(erinevate minevikuesemete kogumisele ja nende tildsusele niitamisele spetsialiseerunud asutused)
voivad siin olulist rolli méngida. Enam kui 30aastane kogemus nditab, et ses protsessis voivad osutuda
oluliseks ka koolimuuseumid. Poolas on praegu ligi 500 koolimuuseumi, mille kogudes on kokku ligi
111 000 eksponaati.

Moiste “koolimuuseum” viitab asjadekogule, milles on opilaste, lapsevanemate ja dpetajate kogutud,
kataloogitud ja voimalusel eksponeeritud esemed, dokumendid, fotod jne. On oluline réhutada, et
kogu on loodud kaigi kooliga seotud inimeste tegevuse abil ning et opilaste kaasamine selle kogu
arendamisse on eriti téhtis.

Kogemus nditab, et koolid alustavad tavaliselt ajalooesemete kogumist vahetust naabrusest. Kogu
kasvades touseb muuseumiga tegelevate inimeste huvi ning nad avardavad nii muuseumi teemaringi
kui ajalist méodet. Ometi keskendub muuseum alati oma kooli alale, esitades selle ajalugu riigiajaloo
taustal.

Koolimuuseumi loomisel ei ole vaja vaid minevikuesemeid koguda, vaid ka kirjeldada, kataloogida
ning panna vilja piisi- voi ajutistele ekspositsioonidele. Koigi nende tegevuste puhul saab ja peab
kaasama oOpilasi. Nende seotuse maér ja neile usaldatud tilesannete ulatus séltub loomulikult nende
vanusest, teadmistest ja oskustest. Nooremad 6pilased saavad ja tahavad otsida kogusse esemeid, do-
kumente, fotosid jm, mida nad véivad leida oma kodust ja mis on tavaliselt unustatud ja alahinnatud.
Vanemad opilased peaksid esemeid ka kirjeldama ja kataloogima, kujundama ja arendama véljapane-
kuid ning olema muuseumi giidiks.

Valimine, kollektsiooni esemete hindamine ja néituse kujundamine laiendavad opilaste teadmisi koha-
likust, rahvus- ja iildajaloost. See omakorda arendab nende kirjalike, visuaalsete ning esemeliste ajaloo-
allikate analiilisivoimet ja tdlgendusoskust, mis on ajaloohariduses olulise tdhtsusega.

Sama oluline on koolimuuseumi abiga paigutada asju konteksti, vaadelda piirkonnaajalugu suurema
mojuga stindmuste ja protsesside (rahvuslike ja rahvusvaheliste) taustal. Siin on kaks tulemust. Esiteks
saab olulisi kiisimusi késitleda opilastele emotsionaalselt lahedaste ja seega konkreetsemate ndidete
pohjal. Teiseks ndevad opilased, et ajalugu ei ole ainult 6pikuis kirjeldatud suured stindmused, vaid ka
igapédevaelu, igal pool ja koikjal, isegi keskustest kaugel.

Hea ndide on muuseumid, mis pithenduvad kohaliku kogukonna kogemustele, Teise maailmasoja ajal
selle kooli lopetanuile ja kooli méjudele iimbruskonnale. Muuseumi véljapanek ei tule anoniitimsetelt
inimestelt, vaid praeguste opilaste eelkiijatelt, Opilastele reaalsetelt inimestelt. Nii lakkab ka minevik
olemast anoniiiimne ning viitab tegelikele inimestele.

Uhe viikse Poola linna koolimuuseumis lébi viidud tunnid nditasid muuseumi kasutusvoimalust
ajaloodpetamisel. Kool koostas oma 250. aastapdevaks enda ajalugu dokumenteeriva muuseumi.
Opetades poola kultuuri sddadevahelisel perioodil, toimus tund muuseumis, milles oli viljapanek
“klassikaliste glimnaasiumide ja keskkoolide roll kultuuri edendamisel aastatel 1918-1939”. Arutledes
teema tle Poola ja Euroopa kultuurimuutuste kontekstis, sai ta eemalduda tiiipilisest ja véiga tildisest
kultuurindhtuse ajaloo esitamisest, asendades selle darmiselt tapsete ndidetega ja ndidates haridusins-
titutsiooni rolli kultuuriarengus. Teine ndide puudutab kodanikuharidusele pithendatud tunde, tapse-
malt seaduseregulatsioonide rolli inimese ja tthiskonna elus. Teema iile arutleti 18. sajandi, sodade
vahelise perioodi ja ténapdevaste koolielu puudutavate seaduste pohjal. Uks olulisem tagajirg oli, et
opilased moistsid, milline méju on tihiskonna demokratiseerimisel iiksikisikule. Samas sai neile ndida-
ta, et moned véartused on universaalsed ja eksisteerivad vaatamata ajaloomuutustele.

(jitkub)
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Kesk-Poola péllumajanduskoolis rajatud etnograafiamuuseumi kasutatakse mitmel harival eesmargil.
Muuseumil on kogu paarisaja 19. sajandi 16pu ja 20. sajandi alguse fotoga piirkonna inimestest ja ta-
luhoonetest. Kogumine, sortimine ja kirjeldamine véimaldas opilastele suurepéraselt 6petada Poola
sotsiaal- ja kultuuriajaloo aspekte ja linnastumisega seotud muutusi Poola maapiirkonnis. Eriti tahtsad
on juute, nende valdusi ja tavasid kujutavad fotod, mis moodustavad olulisema osa kogust. Nende
piltide varal arutatakse poola ja juudi kogukondade kooseksisteerimist ja holokausti tragoddiat. Kogu
laienes tdnu sellele, et niitus véitis ithe rahvusndituste peaauhindadest teemal “Talupojad fotol”

Toodud nadited esindavad kahte votmekiisimust koolimuuseumidele: esiteks, et muuseumi teema
soltub konkreetsest koolist ja teiseks, tinu oma loomusele saab koolimuuseumi kasutada paljudel
harivatel eesmarkidel.

Koolimuuseumi rajamine on voimalik vaid siis, kui kdik kooliga seotud inimesed - 6pilased, petajad,
lapsevanemad, kooli toetavad organisatsioonid ja institutsioonid ning mis kdige tdhtsam, vilistlased
- moistavad ja aktsepteerivad seda motet. Kuna koolimuuseumi saab rajada ja arendada vaid 6pilaste
kaasabil, tuleks sinna iimber sobiv atmosfdar luua. Eelkoige tdhendab see opilastes muuseumi teema
vastu huvi ja asjade kogumise vastu kire tekitamist. Sellist atmosfaari on lihtsam luua, kui muuseum ra-
jatakse mingil konkreetsel pohjusel: aastapdev, uus kooli patroon voi uue koolihoone avamine. Paljud
koolimuuseumid sisaldavad kooli ajalooga voi selle patrooniga seotud esemeid. Sageli on koolimuu-
seum rajatud mélestamaks koolipiirkonna ajaloos olulist rolli manginud inimest. Sellistes ekspositsioo-
nides on palju esemeid piirkonna minevikust, rahvusliku iseseisvuse séilitamisest ja taastamisest.

Uks peakiisimusi on: millised minevikuesemed huvitavad muuseumide rajajaid? Téhtsus ja kohaldata-
vus kooli vajadustele on peakriteeriumid. Sageli on sellistel esemetel professionaalsetele muuseumidele
vaike vaartus, kuid kooli omadele voivad nad osutada eriti kasulikuks.

Hea néide on tanapéeva oOpilastele sageli tundmatud tavaesemed, nditeks sulg voi tindipott. Eri aegade
koolitunnistused néitavad hasti oppekava muutumist. Néiteks tihe kooli muuseumi viljapanek koos-
nes Lodzi elanikele 19. sajandi I6pus ja 20. sajandil vélja antud tunnistustest. Eksponaadid demonstree-
risid ménda huvitavat fenomeni: muutusi haridussiisteemis ja Euroopa eri paigus tunnistuse saanud
elanike elulugusid. Naitus organiseeriti nditamaks eri inimeste vahelist sidet ning tutvustamaks Poola
ja Euroopa ajalugu.

Kuna muuseumi peaeesmirk on rikastada 6ppemeetodeid ja mitmekesistada koolit66d, peavad muu-
seumi véljapanek ja kujundus vastama opilaste vajadustele. Ndituse plaanimise ajal kuulutasid mitmed
koolid vilja 6pilasvdistluse, teemaks nigemus tuleviku muuseumist. Paljudel juhtudel kasutati muu-
seumi loomisel 6pilaste ettepanekuid. Opilased véivad osaleda ka muuseumi ettevalmistustéddel. Neid
voib kaasata valjapaneku muutmise voi ajutise niituse kujundamisega seonduvatesse toodesse.

Koolimuuseumis sobib histi ka kooliviliseid tegevusi labi viia. Alati leidub 6pilasi, kes on ndituse
valjapanekust rohkem huvitatud ega piiiia mitte ainult tdiendada kogusid, vaid saada ka lisateadmisi
teema kohta. Nemad véivad hakata muuseumi giidideks, muuseumist voib saada nende enda uurimuse
alguspunkt. Opilased véivad intervjueerida kohalikke avaliku elu tegelasi ja koguda kohalikke lugusid
ja legende, otsida informatsiooni kohalikust arhiivist jne. Nii ei saa nad ainult tundma neile huvitavat
teemat, vaid ka algteadmisi teadustooks.

Jareldused

1. Koolimuuseum v6ib méngida kooli haridusprogrammis olulist rolli, kui ta on kaasatud kooli te-
gevustesse ning tal on tekkinud nendega siinergia ja koik opetajad toetavad selle toimimist. See
tadhendab, et muuseumi kasutamine peab olema regulaarne 6ppimise ja Gpetamise element.

2. Muuseumiteema ja kasutusvoimalused 20. sajandi ajaloo oppeprotsessis tuleb kohandada antud
kooli vajadustega.

3. Koolimuuseumi teemarikkus mitmekesistab 6ppeprotsessi, laiendades 6pilaste huvideringi ja ndi-
dates, et kohalik ajalugu on nii rahvusajaloo kui kogu Euroopa ajaloo osa.

Koolimuuseumi vo6ib avada iga sellest huvitatud kool.
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12. PEATUKK

UUTE TEHNOLOOGIATE KASUTAMINE: AJALUGU INTERNETIS

Internetist on kiiresti saamas uus dppevahend ajalootunnis. Selle peamine tugevus on, et suurt
osa vorgus olevast materjalist uuendatakse regulaarselt ja suhteliselt vaikeste kuludega ning et
sealne teave on saadaval digitaalsel kujul, nii et teksti, pilte ja heli saab alla laadida tunnis kasuta-
miseks voi kooli kodulehele (iles panekuks.

Rohkem kui Ukski konventsionaalne 6pik, annab Internet ajaloodpetajatele ja nende opilastele
juurdepaasu:

o vdljavotetele ja imberkirjutustele laiast valikust esmastest allikatest;

e erinevaile 6ppevahendeile (dokumendid, ajaleheartiklid, ajakirjad, kirjad, postkaardid, valja-
votted paevikuist, malestused, fotod, plakatid, filmildigud, ringvaated, tosielufilmid, pdevaka-
jalised saated ja muu asjakohane audiovisuaalne materjal);

e mitmetele teisestele allikatele 20. sajandi votmesiindmustest ja arengutest (millest osa parineb
kénealuse sindmusega samast ajast ja osa on tagantjarele kirja pandud);

e eri maade ja aegade ajaloolaste rohketele vaatenurkadele.

Paas sellistele mitmekesistele allikatele ja vaatenurkadele véimaldab ajaloodppijal (ja -6petajal)
praktiseerida ajaloolase tdomeetodeid. Interneti tdhus kasutamine eeldab head suistemaatilist
otsingustrateegiat ja anallusivéimet. Otsija peab oskama eristada esmaseid ja teiseseid allikaid.
Internetist leitud info digsust ja usaldusvaarsust tuleb kontrollida nagu ka allikate digsust. Seda
voib teha teiste allikate najal. Tuleb votta arvesse ja tuvastada véimalik materjali tendentslikkus
ja faktide moonutatus. Otsija peab teadma, mida antud veebisait sisaldab ja mida mitte. Teisi-
sdnu peab ajaloodppija Interneti puhul kasutama samu meetodeid, mida arhiividokumentide
uurimisel, pealtnagija tunnistuste lugemisel, andmete voi konkreetse ajaloosiindmuse ajal elanud
inimeste malestuste ja paevikute anallusil.

Ehk peegeldab Internet rohkem kui teised allikad vaatenurkade paljust, mis iseloomustab kaasaja
ajaloo 6ppimist. 20. sajandi ajaloo uurimisega ei tegele ainult elukutselised ajaloolased voi teised
humanitaar- ja sotsiaalteadlased. Perioodi ajalugu on kirjutanud ka arhivaarid (otsustades millist
ldhiajaloo parandit sdilitada, millist mitte), ajakirjanikud, uudistetoimetajad, filmitegijad, fotograa-
fid, vabatahtlike organisatsioonid ja (hendused, valitsuse pressiesindajad, kirjanikud ja kirjastajad.
Ning ajalugu toodab (iha enam ka rahvas, mille edendamisel on Internet olnud tahtis vahend.
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Minge mdénda suuremasse otsingumootorisse nagu Yahoo voi Alta Vista ning sisestage otsingu-
reale marksénu Ukskoik millise 20. sajandi olulise ajaloosiindmuse kohta. Te leiate mitte ainult
Ulikoolide ajalooteaduskondade, rahvusvaheliste ajaloolaste (ihenduste, muuseumide ja tunnus-
tatud kirjastajate koduleheklilgi, vaid ka harrastusajaloolaste ja -arhivaaride ning teiste inimeste
kodulehekiilgi, kel on konkreetse perioodi voi siindmusega seotud fotosid, postkaarte, kirju ja
malestusi, mis nende arust voiksid huvitada ka teisi. Enamikku sellest materjalist kirjastajad eirak-
sid, kuna nende miiik ei korvaks kirjastamiskulusid. Selle materjali kattesaadavus Internetis voi-
maldab sageli aga ajaloolasel, ajaloodpetajal ja -Oppijal heita pilk tollasesse igapaevaellu, ndidates
eelkodige, kuidas tavainimesed suhtusid oma eluaja tahtsindmustesse.

Ometi on suur osa materjalist selektiivne; osa aga pandud Internetti levitamaks valeandmeid voi
tegemaks naditeks poliitilise kasu eesmargil propagandat. Paratamatult juhatavad méned mark-
sdnad, mida ajaloodppija kasutab, otsides materjali 20. sajandi kohta (nt natsionaalsotsialism, fa-
Sism, holokaust, genotsiid, kolonialism), kahtlase paritoluga kodulehekiilgedele, mille eesmark on
teha propagandat ja levitada valeinfot. Méned ajaloodpetajad, teadvustades neid riske, panevad
kooli arvutivorku vaid kontrollitud veebisaitide linke. Teised laevad tundides kasutatavat materjali
ise Internetist alla ja annavad selle dpilastele prinditult voi paigutavad kogu materjali arvutikata-
loogi, mida saab kasutada ka offlainis.

Teine ja veel peenem tendents, millele tasub tahelepanu p&orata, on see, et enamik peamis-
test otsimootoreist on Ameerika-pohised ja suurem osa ajalooalastest veebisaitidest on loodud
Ameerika Uhendriikide (likoolides. Tulemusena késitlevad paljud veebisaidid 20. sajandi votme-
klisimusi ja -stindmusi, nagu Vene revolutsioon, maailmasdédadevahelised majanduskriisid, Teine
maailmasdda ja kilm sdda, Ameerika vaatepunktist. Tuleb hoolitseda, et oleks vordne paas alter-
natiivseid vaatenurki, ka Euroopa omi, pakkuvatele veebisaitidele. Tendentslike ja propagandistli-
ke saitide abil saavad opilased harjutada ajaloolase kriitilisi anallilisioskusi, eeldades, et see on osa
pidevast slistemaatilisest strateegiast nende oskuste arendamisel.

Peatikil on viis peamist eesmarki:

anda lihillevaade Interneti kasutamisest 20. sajandi Euroopa ajaloo dpetamisel ja dppimisel;
e soovitada ldhenemist, mis aitab ajaloodppijail tulemuslikult otsingumootoreid kasutada;

e anda lihike loetelu kasulikest ajalooalastest veebisaitidest Internetis;

¢ vaadelda moningaid veebisaitide kasutamisega seotud probleeme ajaloo 6petamisel;

e anda lihike asjakohaste terminite sdnastik.

Interneti kasutusvéimalused ajaloo 6petamisel

Ehkki Internetil on suur potentsiaal kaugdpetamisel (eriti kérvalisemates kohtades tdotavaile
Opetajaile), piihendub kadesolev peatiikk eelkdige kahele riihmale: ajaloodpetajatele ja 14-18aas-
tastele keskkooliopilastele.

Ajaloodpetaja
Ajaloodpetajale on avatud palju véimalusi. Nende seas tavaline Interneti-kasutamine paasemaks
vajalikele saitidele, lisamaterjali allalaadimine ja tarkvara abil huvitavate 6ppematerjalide — milles

on kasutatud Internetist voetud materjali, sealhulgas tekst, fotod, kaardid, graafikud, plakatid ja
muud arhiiviallikad - ettevalmistamine.
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Teadmisi saab taiendada kasutades esmaseid ja teiseseid allikaid Interneti-arhiividest, ajaloo-
raamatutest, elektroonilistest ajalooajakirjadest ja uuematest vastavateemalistest uurimustest.
Juba praegu riputavad paljud Ameerika Ulikoolide ajaloo-osakonnad vérku akadeemilisi artikleid.
Euroopa llikoolid pole neid voéimalusi nii kiiresti kasutanud, kuid ka siin on marke arengust. Ka
teaduskonverentside korraldajad on hakanud Internetti ettekannete tekste (iles panema.

Paljud ajaloodpetajad (mdnikord dpilaste kaasabil) on teinud kodulehekiilje oma markmete, t06-
lehtede ja 6pilaste jaotusmaterjaliga, mis sisaldavad linke ka nende 6pilastele kasulikuks osutu-
nud saitidele. (Vt Cherwelli kooli aadressi allpool).

Selliste kindlal eesmargil loodud ajalootemaaliste kodulehekiilgede eelis on, et neid saab kujun-
dada sobivaks nii noorematele kui vanematele 6pilastele, varustades dpilasi mitme tunni péhima-
terjaliga ning lisamaterjaliga voimekamatele 6pilastele ja neile, keda ajalugu tervikuna véi méni
kindel teema voi kiisimus eriti huvitab.

Elektrooniliste suhtlusvahenditega saab ajaloodpetaja luua sidemeid kolleegidega ja vahetada
ideid, tunnikavu ja éppematerjale ning plaanida Ghisprojekte. Tehnoloogia vdimaldab ka alal
hoida juba olemasolevaid suhteid (nditeks sama dppeasutuse 6petajad, ajaloodpetajate assot-
siatsiooni lilkkmed), samuti julgustab see vdoraste omavahelist koostéod ning informatsiooni ja
kogemuste vahetamist.

Hélpsaim vahend selleks on elektrooniline kirjavahetus (E-kirjad), eriti niitid, mil enamik kaasaeg-
setest E-kirjade programmidest véimaldab lisada kirjale eri suurusega faile (tekst, fotod, graafika,
audio- ja videofailid). Sellise sdnumi saajal peab olema vajalik tarkvara, millega pakkida ja avada
suuremaid faile ja/voi kasutada faililedastusprotokolli (FTP)'. Interneti abil saab luua ka kasuta-
jagruppe ja meililiste, millega on lihtsam suhelda terve grupiga, mitte ainult Uksikute liikkmetega.

Alternatiivne elektrooniline kaugkoostdévahend on kinnine foorum. See pakub E-postist rohkem
voimalusi, kuid eeldab koigilt liilkmeilt padasu samale tarkvarale. P6himétteliselt té6tab kinnine
foorum nagu elektrooniliste infolehtede kogum, kus igal lehel on eri teema. Voite oma arvutisse
alla laadida viimased teid huvitavad sonumid, sellele offlainis vastata, minna tagasi onlaini ja vas-
tuse saidile teistele lugemiseks les riputada. SOnumeid saab sailitada, nii et hiljem saate jalgida,
kuidas vestlus arenes. Vorgupdhine foorum muutub tha populaarsemaks; lisavaartusena on see
multimeedia ja ei piirdu vaid tekstipéhise suhtlemisega. Microsofti brauseril Internet Explorer on
nidd selline teenus, NetMeeting, mis on 6ppe-eesmargil kasutajatele tasuta.

Tasub markida ka Interneti jututube (IRC). Siin on teemadele loodud oma kanalid ja vestluses
osalejad saavad omavahel reaalajas arutleda, kasutades peamise suhtlusvahendina teksti. Ena-
masti kasutavad jututube s6pruskonnad lihtsatel teemadel arutlemiseks. NGiid on aga margatud
ka jututubade hariduslikke véimalusi. Méned ulikoolid ja koolitusorganisatsioonid on hakanud
jututubades reaalajas suhtlema 6pilastega, kes ei saa seminaril ise osaleda.

Lopetuseks, Internet Uldiselt ja eriti elektrooniline kirjavahetus on suurendanud eri koolide ja
maade ajaloodpilaste koostoovoimalusi, vahendades infot, ideid ja vadljavotteid esmastest ja
teisestest allikmaterjalidest. Viimastel aastatel on arenenud palju (ile-euroopalisi projekte, millest
enamik algas kirjavahetusest, seejarel hakati iksteisele faksima, siis juba E-kirju ja lisatud faile saat-
ma. Niild saab Uksteisele saata mitte-tekstipdhiseid materjale sama hasti kui dokumente ja luua
koos Uhiseid veebisaite.

' Terminite selgitamiseks vaadake sénastikku selle peatuki [dpus.
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Ajaloo éppija

Opilasele pakub Internet iseseisvalt 6ppimiseks ulatuslikult véimalusi. Isegi, kui épilane té6tab
Opetaja poolt Internetist alla laetud materjalidega offlainis, on selline 6ppimine ikkagi interaktiiv-
ne ja dpilasekeskne. Samuti motiveerib dpilasi teemasse siivenema voimalus klikkida hiiperlinki-
dele, mis juhivad teiste antud teemaga seotud lehekiilgede ja dokumentideni. See avab Opilastele
teema mitmes mottes avaramalt, ndidates neile 6pitavaid siindmusi voi muutusi laiemas konteks-
tis ning ka labi esmaste allikmaterjalide, lastes neil naha, mida inimesed tollal métlesid ja kuidas
reageerisid siindmustele nende toimumise ajal.

Tasub veel markida, et erinevalt enamikust tunniskasutatavatest ajaloomaterjalidest pole suurem
osa Interneti-saite loodud eri tasemega Opilastele moeldes. Monel saidil voib olla keskkoolidpi-
lastele sobivaid materjale, kuid leiduda ka materjali Glidpilastele ja 6ppejoududele. Kui aga kesk-
koolidpilane Internetis surfab, ei takista miski teda oma uudishimu rahuldamiseks minna teemas
nii stviti kui ta tahab. Voib juhtuda, et méni noorem 6pilane ei maista taielikult kdike, mida loeb,
kuid véimekamad ja teemast eriti huvitatud dpilased saavad selle kohta rohkem lugeda ega pea
tuginema vaid piiratud tavatingimustes kattesaadavatele materjalidele.

Sissejuhatuses selgitasime selle tahtsust, et noored méistaksid sajandit kujundanud liikumisi,
hindaksid Euroopa ajaloo rikkalikku mitmekesisust ja mdistaksid ajaloolisi juuri, mis kujundasid
téanapdeva Euroopa. Kuidas saab Interneti abil saavutada neid eesmarke ja arendada samas uuri-
misoskusi ja kriitilist motlemist?

Et 6pilane mdistaks kontinenti 20. sajandil kujundanud tegureid, peab ta looma lilevaate, raamisti-
ku, mis aitab luua seoseid siindmuste ja arengute vahel ning moista diinaamilisi protsesse, millest
need siindmused tingitud on.

Ulevaade saadakse, kui osatakse siindmusi ja muutusi laiemasse konteksti paigutada. Siia hulka
kuulub ka stindmuse asetamine laiemasse kronoloogilisse raamistikku voi poliitilise ajaloo aseta-
mine laiemasse sotsiaalsesse ja majanduslikku konteksti; voi arusaamine, mis samal ajal Euroopa
eri osades voi mujal maailmas toimub. Nii aitab Ulevaade luua 6pilasel seoseid, mis Gihest kuiljest
aitavad jalgida sindmuste toimumise jarjekorda ja teisalt moista sindmuste ja muutuste vahel
ka selliseid seoseid, mis muidu markamata jaaksid. Internetis on palju veebisaite, mis seda 6pi-
lastel teha aitavad, pakkudes ka kommentaaride ja linkidega ajatelgi. Hea ndide on veebisait
hyperhistory, Interneti-aadressiga http.//www.hyperhistory.com. Hyperhistory pakub paralleel-
seid ajatelgi maailma eri regioonide kohta (sealhulgas Euroopa) ja sealkasutatud varvikoodide
susteem voimaldab kasutajal keskenduda andmetele, mis on seotud inimeste ja siindmustega,
teaduse ja tehnoloogiaga, kultuuri, religiooni, poliitika v6i s6jaga.

Ulevaatega kaasneb muutuste méistmine, eriti sindmustevaheliste seoste méistmine. Muutus-
te moistmine tuleb ka oskusest sobitada vaiksemaid lugusid laiemasse konteksti — tikskoik, kas
nendeks lugudeks on reamehe kogemused kaevikus Esimese maailmasdja ajal voi naise muutuv
sotsiaalne roll Gihiskonnas, Teise maailmasdja ajal relvatehases to6tades voi pégenikeperekonna
Uleelamised Kesk-Euroopas 1945. aastal. Internetis on palju asjakohast teavet, mis eeldusel, et
dpetaja tagab dpilastele sobiva raamistiku Interneti-otsinguteks, aitab luua tervikpilti. Opilastel
aitab ajaloo diinaamilistest protsessidest aru saada inimeste siindmusteaegse métteviisi moist-
mine. Opikutes on kiill sageli allikmaterjalina véljavotted ajaloos oluliste inimeste paevakust, kuid
Internet pakub marksa laiemat allikavalikut, sealhulgas tavainimeste muljeid.

Internet aitab 6pilasel méista 20. sajandi Euroopa ajaloo rikkust ja mitmekesisust. Uha enam luuak-
se veebisaite, eriti Euroopas, mida saab lugeda mitmes keeles, tavaliselt inglise, prantsuse ja saksa
keeles. Naiteks veebisait Deutsches Historisches Museum aadressil http://www.dhm.de voi Les
archives de guerre aadressil http://www.ina.fr/Archives/Guerre. Mdnel saidil saab kasutada Alta Vista
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tolkeprogrammi. See voéimaldab kasutajal vaadata netisaiti kuues keeles (inglise, prantsuse, saksa,
itaalia, portugali ja hispaania). Nagu naidatud, on Internet nii rikas Glemaailmse esmase ja teisese
allikmaterjali leiukoht, et dpilane voib kiiresti koguda erinevaid vaatenurki (ametlikke ja mitteamet-
likke, kaasaegseid ja hilisemaid) enamiku 20. sajandi suursiindmuste ja arengute kohta. Ses mottes
on Internet vaartuslik abivahend mitmeperspektiivilise ldhenemise dpetamiseks ajalootunnis.

Kaasaegse Euroopa ajalooliste juurte moistmine nduab kronoloogilist tilevaadet ja on hulgaliselt vee-
bisaite, mis pakuvad konkreetsete sindmuste ja arengute kohta ajatelgi ning vahem tervet sajandit
hélmavaid ajatelgi. V6ib kilastada saite, millel on kronoloogia maailmasédadeni viinud siindmustest ja
teguritest voi naise rolli muutumisest tihiskonnas 20. sajandil voi Balkani kriisidest ja muutustest (nditeks
on Ameerika uudistekanalil ABC news Internetis kasulik ajatelg Balkanist aadressil http.//abcnews.go.com/
sections/world/balkans_content/). Ent kronoloogiad kiill kirjeldavad siindmuste ja arengute ajalist jarje-
korda, kuid ei selgita, miks laks nagu Iéks voi miks juhtus see just siis, kui see juhtus. Meedia tavaliselt ei
kasitle paevateemasid ajalooliselt vaatepunktist voi keskendub vaid lihiajalistele pohjustele ja ajendite-
le, mis antud kriisi voi konflikti esile kutsus. Seega on massimeedia, méne markimisvaarse erandiga, halb
allikas 6pilastele tanapdeva Euroopa olukorra pikaajaliste pohjuste voi juurte modistmiseks.

Sama probleem puudutab suuremat osa Internetis olevat infot. 1990. aastate keskel vois leida
palju saite, mis kajastasid Bosnia siindmusi. 1990. aastate |6pus asendati paljud neist saitidega
Kosovost. Monel juhul neid kaht kriisi seostatakse omavahel, ménel mitte. Enamasti otsitakse ja
anallilsitakse pikaajalisi pohjusi vaid pdgusalt. Seetdttu peavad ajaloodpetajad ka siin aitama
oOpilastel arendada efektiivseid otsingustrateegiaid ja raamistikke, mis aitaksid neil pohjusi ja toe-
tavaid tegureid tuvastada ja anallisida.

Uks véimalus on lasta dpilastel teha Internetis asjakohastel saitidel paring méne siindmuse, kriisi
voi arengu kohta, millel on nii liihi- kui pikaajalised pohjused ja toetavad tegurid. 1. tabel naditab
jatkuvat 1990. aastate kriisi Balkanil. Opilased otsivad marksénade abil vajalikku info kéigilt valitud
veebisaitidelt ja visandavad tulemused tabelisse, mille tlaservas on ajatelg ja lahtrid iga Interneti
lehekiilje kohta. Opilased saavad infot vérrelda ja teha sellest kokkuvétte joudmaks Idhiajaloo-
sindmuste pika- ja lihiaegsete pohjusteni?.

1. tabel. Balkani kriiside peapohjused

1. Valmistage ette kuue tulba ja kuue reaga tabel. Tulpade pealkirjad on “Allikad’, “1906-14", “1918-39%,
“1939-457 “1945-80%,“1980-99".

2. Nitd kilastage koiki Balkanit puudutavaid nimekirjas olevaid veebisaite.
3. Piithendage igale veebisaidile iiks lahterdatud tulp.

4. Markige iga perioodi kohta peamised Balkani kriisid, pinged ja konfliktid ning saitidel margitud
pohjused ja toetavad tegurid.

5. Vorrelge saitidelt leitut ja pange kirja peamised sarnasused ja erinevused.
6. Tehke kokkuvote, mis teie arvates olid:
® kriiside lithiajalised pohjused ja toetavad tegurid;

® pikaajalised pohjused ja toetavad tegurid, mis ndivad kujundavat Balkani arenguid kogu
20. sajandi jooksul.

2This is based on an approach recommended by Gary Howells, “Being ambitious with the causes of the first
world war”, Teaching History, Issue 92, 1998, pp. 16-19.
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Sellise tabeli koostamisel on neli peaeesmarki:

arendada opilaste Interneti-kasutamise oskust;

kinnistada 6pilaste teadmisi ja arusaamu mingi kindla teema voi perioodi kohta;

aidata opilastel Internetti kasutades arendada individuaalseid otsingustrateegiaid;

voimaldada dpilastel tunda, et nad valdavad otsingustrateegiaid.

Sellise tabeli abil saab koostada teemast voi perioodist Ulevaate voi vorrelda ja vastandada eri-
nevaid ajalooteemasid ja -klisimusi. See v6ib olla kasulik vahend ka Interneti otsingustrateegiate
arendamiseks ja praktiseerimiseks.

Pakkudes palju vbimalusi esmaste ja teiseste allikate uurimiseks, véimaldab Internet ajaloodppijal
esitada kisimusi, analliiisida, arendada kriitilist métlemist, jareldada, péhjendada, mis juhtus ja
miks, mdista, et tdendid voivad olla puudulikud, ebajarjekindlad véi tendentslikud ja mbista, et
allikaid voib tdlgendada enam kui Gihel viisil.

Uhest kiiljest erineb Internet dpikuist jm éppematerjalist 6pilaste ajaloooskuste arendamisel ees-
katt mahult. Peamiselt kujunduse ja osalt autoridiguste tottu on dpikuis esmastest ja teisestest
allikatest vaga lihikesed valjavotted - tihti vaid lause voi paar allika kohta. Internetis paasevad
opilased ligi terviktekstidele, tihti tolgituna, ja hulgale abimaterjalile.

Teisalt on kvalitatiivne erinevus. Kui ajaloo ainekava voimaldab Interneti abil 6petada ja 6ppe-
kavas on piisavalt aega slvitiminevaks ajaloouurimuseks, sarnaneb labiviidav anallilis paljus
ajaloolase todle ja moétlemisele. Kui opik nduab opilastelt allikmaterjali alusel vastamist kind-
latele kiisimustele, siis Internetis uurija peab kasutatava allika kohta olulisi kiisimusi esitama.
Naiteks:

e on see esmane voi teisene allikas?

e kes on dokumendi autor?

¢ mida Utleb dokument selle autori positsiooni ja métteviisi kohta?

o kellele see kirjutati?

e miks see kirjutati?

e mis tlilipi dokument see on?

e mis on peamised sdnumid, mida kirjutaja Uritab edastada?

e kas dokumendis esitatud infot saab kontrollida teistest allikatest?

e on seeinfo tapne?

e millest jatab dokument kdnelemata?

e kas on tdéendeid dokumendi méjust inimestele, kellele see kirjutati?

e kas dokumendile kirjutati vastuseid?
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e miks on dokument sailinud?
o miks on dokument sellele saidile tiles pandud?

Opilaste laskmine Internetis individuaalselt véi grupina piiranguteta otsida eeldab, et nad teavad
asjakohaseid marksonu ja mida saab konkreetse allika véi allikmaterjalide kogu kohta kiisida ja et
neil on vajalikud Interneti otsingustrateegiad. Selliste nduetega uurimus vajab ettevalmistust ning
Opilased peavad eelduslikke oskusi arendama ja harjutama. 3. tabelis on mdni soovitus opilaste
aitamiseks efektiivsete otsingustrateegiate arendamisel. Alapeatiiki I6petab ndide lsna viikse
ulatusega paringust, mida 6pilased saavad kasutada individuaalselt v6i vdikeste épilasriihmadena
Ghe-kahe koolitunni jooksul (vt 2. tabelit allpool).

Veebisaitidel Esimesest maailmasdjast on palju naiteid propagandaplakatitest, mida kasutati
relvajbududesse varbamiseks, rahva toetuse saamiseks riigi sdtta astumisel, s6ja pdhjuste selgi-
tamiseks, raha kogumiseks, t66jdudude mobiliseerimiseks séja toetuseks, moraali alal hoidmiseks
nii kodus kui rindel ja nditamaks, kuidas liitlasvded toé6tavad véidu nimel. Plakateid on kéigis sdjas
osalenud maadel, mis vdimaldab hasti vorrelda ja mdista inimeste eelarvamusi ja suhtumisi ning
eri maade tollast psiihholoogilist kliimat. Oppides Interneti abil (kas onlain véi dpetaja poolt ette
valmistatud offlain lehekiiljel) ei pea dpilane mitte ainult otsima kirjeid konkreetse plakati kohta,
vaid ka anallitisima plakatit kui ajaloolise vaartusega tdéendit (vt 2. tabelit).
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Otsingustrateegia vdljaarendamine

Hoolimata, kas 6pilased otsivad infot tavalise raamatukogu andmebaasist voi kataloogist voi tee-
vad seda CD-ROMide kogust, tootavad offlain 6petaja poolt ette valmistatud lehekiilgedega voi
otsivad teavet tervest Internetist, peavad nad kasutama efektiivset otsingustrateegiat. Eriti tdhtis
on see tootades iseseisvalt onlain ja Uritades kasutama 6ppida tohutut veebi. Naiteks paring
“20th-century European history” (20. sajandi Euroopa ajalugu) annab olenevalt otsingumootorist
le 3,5 miljoni eri kategooriasse kuuluva veebisaidi kirje.

Isegi marksa selgemini piiritletud paring “the Great Depression” (Suur depressioon) annab tulemuseks
le 36 000 veebisaidi. Marksdnu tuleb hoolega valida. Sarnasesisulised marksénad nagu “the Wall
Street Crash of 1929" (Wall Street'i borsi kokkuvarisemine 1929), “the world economic slump” (maa-
ilmamajanduse &kiline langus), “the New Deal” (uus kurss) ja “the economic crisis of the inter-war years”
(maailmasddade vahelise perioodi majanduskriis) ei anna tingimata vasteteks samu veebisaite.

Esimene etapp efektiivse otsingustrateegia kujundamisel dpilastele on lasta neil enne labi moel-
da, mida nad tapselt Internetist otsida tahavad. Seda protsessi peab harjutama ning esmalt vdib
Opilasi aidata kiisimustik, mis aitab neil paremini otsitavale teemale keskenduda (vt 3. tabelit).

Olles maaratlenud, mida nad tahavad leida, on 6pilastel kergem valida, kas kasutada teemaka-
taloogi voi otsingut valjal, marksénu v6i mdénda ajalooloendit voi kataloogi, millest tuleb juttu
jargmises alapeatiikis. Internetis saab surfata vdga siistemaatiliselt. Naiteks fraas “the Great
Depression” (Suur depressioon) annab vasteks tile 36 000 veebisaidi, kuid indeksislisteemi paremi-
ni tundev kasutaja saab hulga liihema ja kasulikuma kirjete nimekirja. Jargnev otsing tehti Yahoos.
Arv sulgudes margib vasteiks saadud veebisaitide hulka:
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Arts and humanities/humanities (humanitaarteadused) (28 114)
History (ajalugu) (15 371)

Time period (ajavahemik) (2 083)

20th century (20. sajand) (1 318)

1960s (1960-ndad) (6)

The Great Depression (Suur depressioon) (4)

Kuid neli antud veebisaiti seondusid kéik pigem Ameerika Uhendriikide kui Euroopaga, mistéttu

oli vaja kasutada ka teisi otsingumootoreid ja moelda, ehk on veel méni markséna voi votmefraas,

mille abil voiks kirjeldada otsitavat teemat Euroopa kontekstis.

Opilastel peavad olema selged kriteeriumid veebisaidi hindamiseks, mitte ainult selle alusel, kas hu-

vipakkuv teema kaetud on, vaid ka saidi usaldusvaarsuse, tapsuse, suhtelise objektiivsuse ja konk-

reetsetele vajadustele vastavuse pohjal. Kdsiraamat sisaldab veebisaitide hindamise kisimustikku.

Ehkki see on moeldud eeskatt dpetajaile, voiksid seda kasutada ka 6pilased (vt 19. peatuikki).

Opilasi peab argitama kasutama rohkem kui {ihte otsingumootorit. Kuna otsingumootorid kasuta-

vad veebisaitide indekseerimiseks erinevaid meetodeid, peavad dpilased mébistma, et lihes otsin-

gumootoris haid tulemusi andnud vétmesdna ei olla sama efektiivne ménes teises. Mida rohkem

Opilased Internetti kasutavad, seda paremini méistavad nad, kuidas mingi otsingumootor t66tab.

Ja viimaks, kuna otsingud vdtavad aega, peaksid 6pilased kasutama Netscape'is jarjehoidjat

(bookmark) ja Internet Exploreris lemmikuid (favourites), et saidid hiljem leitavamad oleksid. All

on esitatud kokkuvote nduannetest ajaloo 6ppijale Interneti kasutamisel.

Nouanded Internetis otsivale ajaloo dppijatele:

e veenduge, et teate tapselt, mida otsite;

e moelge erinevatele otsitavat teemat kirjeldavatele votmesdnadele;

e kui esimene paring pole tulemuslik, méelge votmesdnade valik uuesti labi;

e proovige ka teisi otsingumootoreid;

e kui paring annab liiga palju tulemusi, on sisestatud marksona ilmselt liiga tldine. Proovige olla tapsem;

e kontrollige, et paring keskenduks vaid valitud teemale;

e kontrollige oma kusimusi (nditeks nagu 3. tabelis) hindamaks, mida te otsite;

¢ saades veateate “404 faili ei leitud” (404 file not found), kahandage saidi aadressi paremalt vasa-
kule kuni jouate to6tava lehekiiljeni. Kui te ikka ei jdua otsitava failini, on aadressi muudetud
voi pole sait enam kasutatav;

o kui arvate end tahtvat monele saidile naasta, lisage sinna jarjehoidja.

Moéned kasulikud veebisaidid 20. sajandi Euroopa ajaloo 6petamiseks ja 6ppimiseks

Ei ole véimalik luua kdikehdlmavat nimekirja asjakohastest veebisaitidest. Internet kasvab ja muu-

tub pidevalt. Selle asemel on toodud valik véimalusi, mida autor on hariduslikel eesmarkidel uuri-

nud, kasutanud ja hinnanud. Osa neist sobib selleks ettevalmistatud keskkoolidpilastele, teistest
on rohkem kasu ajaloodpetajatele.
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Entsiiklopeediad Internetis

Paljudel entsiiklopeediakirjastajatel on Interneti-versioonid, milles saab teha paringuid tasuta,
saades vasted enamasti artiklite kokkuvotetena, faktiliste kiisimuste lihivastustena voi tasuta
demoversioonina. Naiteks Encyclopaedia Britannica puhul on tasuta tutvumispakkumine 30
pdeva. Tavaliselt ndevad kirjastajad tutvumisajaks ette seitse pdeva. Euroopa ldhiajaloo ameeri-
kalikumat Idhenemist pakub Microsofti Encarta. Koolidel on kasulikum ja tulusam osta moélema
entstiklopeedia versioonid CD-ROMil. Veel ks elektrooniline entsuklopeedia, mis katab hasti 20.
sajandi Euroopa ajaloo ning milles on hea info Teise maailmasdja kohta, on Grolier Online. Neid
entsliklopeediad on veebiaadressil:

Encyclopaedia Britannica: http://www.eb.com/search
Encarta: http://Encarta.msn.com
Grolier Online: http://gi.grolier.com

Euroopa ajaloo veebisaidid

Esmaste allikate otsimist on hea alata saidilt EuroDocs. Selle on koostanud Utah's asuv Brigham
Young Ulikool ning see sisaldab hulgaliselt dokumente koopiate véi transkriptsioonidena. Lisatud
on inglisekeelsed tolked. Kollektsioon ulatub keskajast niilidisaega, kuid enamus materjali puu-
dutab 20. sajandit. Saidil on dokumente pea koéigi Laane-, P6hja-, ja L6una-Euroopa riikide kohta,
kuid vdhe materjali Kesk- ja Ida-Euroopa kohta.

Saite Chronology of Russian history (Soviet era) ja Post-Soviet era haldab Bucknelli Ulikool
ajalooosakond Philadelphias. Nende saitide peaeesmark on anda ajaline tlevaade pohistindmus-
test ja arengutest, kuid mélemal neist on samade lehekiilgedeni viivad lingid. Kasulikku materjali,
eelkdige dokumente, on ka saidil Soviet archive exhibition, mis koostati 1990. aastate keskel
Moskvas ja Washingtonis.

Veel iks hea lahtepunkt ajaloodpetajale on sait Modern history sourcebook, mida haldab Paul
Halsall Fordhami Ulikooli ajalooosakonnast New Yorkis. Saidil on esmaseid ja teiseseid allikmater-
jale ning kasulikke linke teistele saitidele, mis sisaldavad teemasid nagu Esimene maailmasdda,
Vene revolutsioon, sddadevahelised aastad, natsionaalsotsialism, Teine maailmasoda, holokaust,
kilm soda ja Euroopa parast 1945. aastat.

US Library of Congress kodulehekiilge on kirjeldatud seitsmenda Interneti-imena. Koduleht
nimega American memory keskendub — nagu viitab ka nimi — peamiselt Ameerika ajaloole,
kuid seal on ka suurepadraseid lehekiilgi 20. sajandi Euroopa ajaloost. Ka Berliinis asuval kodulehel
Deutsches Historisches Museum on hea valik mé6dunud sajandi dokumente, fotosid ja sdjavde-
alast materjali ning nagu mainitud, saab lehekiilge lugeda nii saksa, inglise kui prantsuse keeles.

Nagemaks koolide kodulehekiilgede véimalusi, vaadake Inglismaal Oxfordi Cherwell school loo-
dud ajaloo lehekiilge.

EuroDocs: http://www.lib.byu.edu/~rdh/eurodocs

Chronology of Russian history (Soviet era): http://www.departments.bucknell.edu/russian/
chrono3.html/

Post-soviet era: http://www.departments.bucknell.edu/russian/chrono4.html|

Soviet archives exhibition: http.//sunsite.unc.edu/expo/soviet.exhibit/soviet.archive.html

Modern history sourcebook: http://www.fordham.edu/halsall/mod/modsbookfull.html|

Library of Congress: http://memory.loc.gov/Jammem

Deutsches Historisches Museum: http://dhme.de

Cherwell school history site: http://www.rmplc.co.uk/eduweb/sites/cherwell/history/history.html|
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Viited ja kataloogid

Internetis on palju saite, millel pole esmaseid ega teiseseid allikaid, kuid millel on rohkelt kasulikke
20. sajandi ajaloo teemaliste saitide linke. Uks sellistest on Horus’ H-GIG, mida haldab California
Ulikooli ajaloo-osakond. Lisaks eri piirkondade ja rahvaste ajaloo teemaliste saitide linkidele, on
seal ka neid, mis viivad huvitavate suulise ajaloo ja naiste muutuvat positsiooni kajastavate ajaloo
ja kultuuriloo lehekiilgedeni.

Veel (iks kasulik kataloog on European history resources index. Algselt oli see moeldud Ameeri-
ka Uhendriikide ajaloo ja tihiskonnadpetuse dpetajatele, kuid praegu on sel mirksa laiem kasuta-
jaring. Eriti kasulik on see niilidis- ja kaasaja uurimisel.

Opetajad véivad leida kasulikke Euroopa ajaloo allikaid ka Institute for Historical Research
kodulehelt. Seegi on kasulik esmase allikmaterjali allikas. Opetajatel, keda huvitab Kesk- ja Ida-
Euroopa ja Vene Foderatsioon, tasub vaadata SSEES-i (School of Slavonic and East European
Studies) Londoni Ulikoolis tehtud lehekiilge. Tasub markida, et see lingikogu on loodud laiema
sihtgrupi kui ainult ajaloo dppijate vajaduste rahuldamiseks. Vaja on head otsistrateegiat. Lahe-
mat uurimist vadrib ka kataloogisait History Resources, mis asub Magellani otsimootoris. Lehe-
kiljel kasutage otsingus markséna “Modern links” (Iahiaja lingid). Siin on viiteid kahe maailmasdja,
holokausti ja sddadevaheliste aastate teemalistele saitidele. Ning jdoudmaks Euroopa hilisele aja-
loole piihendatud lehekiilgedele, mis sisaldavad ka maakaarte, on kasulik ka Minnesota Ulikooli
History Text Archive’i kataloog.

Horus' H-GIG: http.//www.ucr.edu/h-gig/horuslinks.html

European history serources: http://www.execpc.com/~dboals.html

Institute for Historical Research: http://ihr.sas.ac.uk

SSEES: http://www.ssees.ac.uk/general.htm

History Resources: http://www.liv.ac.uk/~evansjon/humanities/history/history.html
History Text Archive: http://www.msstate.edu/Archives/history/europe.htm|

Ajateljed ja kronoloogiad

HyperHistory Online’i on juba mainitud. Tasub markida, et see kodulehekiilg on kohandatud
keskkoolidpilastele. Kuid tegu on Ameerika Interneti-saidiga ja vahel erinevad sealsed siindmus-
te ja arengute télgendused Euroopa Opikute ja Interneti-saitide omadest. Vaatamisvaarne on ka
veebisait WebChron (Web chronology) lehekiilg, mille 16i ja mida haldab Chicago North Park
University ajaloo-osakond. Sait sisaldab maailma ajaloo kronoloogiat, eri regioonide kronoloo-
giaid ja kultuuridevahelisi suhteid puudutavaid kronoloogiaid tehnoloogia ja religiooni teemadel.
Sealt leiab ka ajatelje Women’s history timeline, mille koostas teaduslike ja haridusteemaliste
raamatute kirjastaja Gale Group.

HyperHistory: http://www.hyperhistory.com

WebChron: http://campus.northpark.edu/history/WebChron/index.html/

Women’s history timeline: http://www.galegroup.com/freresrc/womenhist/index.htm

20. sajandi Euroopa ajaloo eriteemad

Enamus eelmainitud veebisaite kasitleb suuremat osa - kui mitte koiki — kasiraamatu 1. osas
toodud teemasid. Kuid Internetis on moni eriteadlaste lehekiilg, mida ajaloodpetajad ja nende

oOpilased kuilastada voiksid.

Kill on Esimese maailmasdja veebisaite, mis sobivad kasutamiseks haridusvallas. Kaks head lahte-
punkti on Great War website ja Great War Society. Vaadake ka kodulehekiilge Trenches on the Web,
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mis sisaldab kaarte, fotosid, teksti ja valjavotteid Relevance'ist, mis on Great War Society kord kvar-
talis ilmuv ajakiri. Ajaloodpetajatele ja vanematele opilastele on ilmselt kasulikum veebisait The
Great War interviews, mis hélmab intervjuusid Euroopa ja Ameerika juhtivamate ajaloolastega
Esimese maailmasdja mitmesugustest aspektidest ja sdjas osalenud riikide eri vaatenurkadest.
Brigham Young Ulikoolil on Internetis lehekiilg World War | document archive, mis sisaldab
konventsioone, lepinguid, ametlikke pabereid, isiklikke malestusi, pildiarhiive ja biograafilist kata-
loogi. YITM-il, multimeedia kirjastamisettevottel, on Interneti-lehekiilg World War | Archive, mis
sisaldab lahinguvalja illustratsioone, koju saadetud kirju, propagandat ja pealtndgijate tunnistusi.

The Great War Web: http.//www.pitt.edu/~pugachev/greatwar/ww1.htm/

The Great War Society: http://www.worldwar1.com/tgws

Trenches on the Web: http://www.worldwar1.com

The Great War Interviews: http://pbs.bilkent.edu.tr/greatwar/interviews/index.html|
WW | Document Archive: http://www.lib-byu.edu/~rdh/wwi/1916.html|

World War | Archive: http://www.yitm.com/yitm/ww1/index.html|

Hulgaliselt on suurepdraseid veebisaite Teisest maailmaséjast. Naiteks WW 2 Timeline, millega
on hea dpilastele sdjast Ulevaadet anda ja mis sisaldab ka rohkelt kasulikke dokumente ja linke.
Lehekiilie WW Il Maps véib leida Indiana Osariigi Ulikooli kartograafiliselt lehekdiljelt. Palju esma-
seid allikmaterjale leiab Yale'i Ulikooli Avalon Project’i, samuti Mount Holyoke College'i rahvus-
vaheliste suhete osakonna veebisaitidelt. Les Archives de guerre, mida haldab Rahvusvaheline
Audiovisuaalne Instituut, on eriti kasulik sait, kui otsite fotosid ja videoldike aastate 1940-44
kohta. Lopetuseks voivad dpetajad leida palju huvitavaid fotosid Teisest maailmasdjast lehekdljelt
WW 2 Photo Gallery.

WW 2 Timeline: http://ac.acusd.edu/History/WW2Timeline/start.html
WW Il Maps: http.//www.indstate.edu/gga/gga_cart/gecar127.htm
Avalon Project: http://www.yale.edu/lawweb/avalon/wwii/wwii.htm
Les Archives de Guerre: http://www.ina.fr/Archives/Guerre

Mount Holyoke: http://www.mtholyoke.edu

WW 2 Photo Gallery: http://www.visitorinfo.com/gallery/military.htm

Uks eriti huvitav lehekiilg, World Wars - A Comparison, vordleb kahte maailmasdda séjavéelaste
ja eraisikute kogemuste kaudu, erilise rohuasetusega naiste muutuvale rollile tGhiskonnas ja ma-
janduses (http://carmen.murdoch.edu.au/~jjones/war2.htm).

Internetis on palju holokaustiteemalisi lehekdlgi ja sugugi kdik neist ei sobi 6ppeeesmarkidel
kasutamiseks. All on lihivalik saitidest, millel on 6petamiseks sobivaid materjale ja/v6i dpetajale
suunatud juhiseid.

Anne Frank Online: http://www.annefrank.com

Holocaust Teacher Resource Center: http://www.Holocaust-trc.org

A Teachers Guide to the Holocaust: http://fcit.coedu.usf.edu/Holocaust

Cybrary of the Holocaust: http://remember.org

learn Holocaust Genocide Project: http://www.igc.apc.org/iearn/projects/hgp.html|

Ka kiilma sd6ja kohta pakuvad veebisaidid eri vaatenurki. Hea oleks alata CNN-i kiilma sdja telesaa-
detele loodud kodulehekiiljest. Siin on saate kasikirju, intervjuusid, valik ajaloodokumente ning
moni audio- ja videoklipp. On ka tdiendav tunnijuhend, mida haldab Turner Learning (CNN).
Kasulik sait on Cold War Polices: 1941-95, mida korrastab San Diego Ulikooli ajaloo-osakond ja
mis sisaldab dokumente ja markmeid. Ses vallas teadmisi laiendada soovijad voiksid uurida Wa-
shington DC-s asuvas Woodrow Wilsoni nimelise uurimiskeskuse International Center for Learning
veebisaiti Cold War International History Project (CWIHP).
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CNN television series: http://www.cnn.com/SPECIALS/cold.war

Turner Learning: http.//turnerlearning.com/cnn/coldwar/index.html|

Cold War Policies 1941-95: http://ac.acusd.edu/History/20th/coldwar0.html
CWIHP: http://cwihp.si.edu/default.htm

Palju haid veebisaite on naiste rollist ajaloos. Lahtuda voiks saidilt Internet Women’s history
Sourcebook. Naiste emantsipeerumine on teemaks ka Spartacus Educational’i kodulehekiiljel,
kuid siin Iahenetakse valdavalt Suurbritannia kontekstis.

IWH Sourcebook: http.//www.fordham.edu/halsall/women/womensbook.html
Spartacus Educational: http.//www.spartacus.schoolnet.co.uk/resource.htm

Ladne-Euroopa sdjajargseid muutusi kajastab Historical Archives of the European Communities
ning Euroopa-teemasid Leideni Ulikooli hallatav History of European Integration, millel on palju
esmaseid allikaid Marshalli plaani, NATO, Rooma lepingu, Euroopa Liidu ja Euroopa Néukogu
kohta. Huvitav on Berliini miiri langemise jargseid arenguid kajastav kodulehekiilg Europe in
Motion - interaktiivne sait, seotud sVo Art'i korraldatud naitusega Pariisis ja Berliinis. Ajaloolised
markmed, fotod ja graafikud on koostanud kaks kaasaja Euroopa uuringute spetsialisti, neist tks
prantslane, teine sakslane.

Historical archives of the EC: http://www.arc.iue.it/eharen/Welco-en.html|
History of European Integration: http://www.let.leidenuniv.nl/history/rtg/res1/index.htm
Europe in Motion: http://berlin1989.com

Moébned kasulikud telekanalite kodulehekiiljed

BBC onlainil on haridusvaartuslik veebisait, mis pihendub kaasaja maailma ajaloole. History
Channelil on mitmeid otsimootoriga saite aitamaks leida kommentaare 20. sajandi teemalistele
telesaadetele.

BBC Online: http://www.bbc.co.uk/education/modern
The History Channel: http.//www.historychannel.com
History Channel UK: http://www.historychannel.com

Moned voimalikud ajalootunnis Interneti-kasutamisega seotud probleemid

Enamus Interneti-materjalist pole dppekavaga seotud nii, nagu enamus muid éppevahendeid.
On erandeid (millele viidati eespool), kui tildiselt hdlmab ajalugu Internetis neid minevikukilde ja
parandit, mis huvitab kodulehe koostajat ennast. See, mida veebisaidile pannakse ja mida mitte,
soltub koostaja isiksuse omaparast.

Suurim probleem véi takistus Interneti abil dppimisel on ehk ajapuudus. Esmalt vajavad dpetajad
aega tutvumaks otsinguvdimalustega, leidmaks ja hindamaks vdimalikke saite, laadimaks alla
infot ja materjale ning valmistamaks saadud materjali tunniks ette. Kui palju uut tehnoloogiat
Oppetoos kasutatakse, soltub sellest, palju on kooli tunniplaanis ajaloole aega eraldatud ja ajaloo
Oppekava tihedusest.

Opilased véivad tunda Internetti ja E-posti enamikust dpetajaist paremini, kuid ei pruugi osata
kasutada seda stistemaatiliseks ajaloouurimiseks. Nagu 6eldud, vajavad nad tulemusliku otsingu-
strateegia valjaarendamiseks aega. Internetis saab teha palju iseseisvaid uurimusi ja rihmat6od,
samuti voivad dpilased tdaiendada teadmisi teemadel, mis neile suuremat huvi pakuvad. Kuid palju
soltub dppekava llesehitusest ja ajaloo ainekavast. Sama voiks delda ajaloodppe kohta lldiselt,
mitte ainult Internetiga seotult.
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Internetist materjali otsimise tdhusus séltub otsingumootori téhususest. Uhegi otsingumootori
abil ei saa koike Interneti materjale, iga otsingumootor kasutab erinevaid votteid paringu vastete
leidmiseks. Moni teeb seda veebisaidi pealkirja, moni teemapealkirju, alapealkirja ja hiperteksti
alusel, moéni kogu dokumendi sisu pohjal. Yahoo ja Alta Vista on ilmselt enimkasutatavad otsin-
gumootorit. Yahoo otsingumehhanism on teemapodhine, Alta Vistas saab otsida ka votmesonu.
Vastavalt ajakirjale New Scientist pole Alta Vista otsingumootor mitte ainult laiaulatuslikem, vaid
ka kiireim. Alta Vista vaatab samaaegselt Iabi tuhandeid lehekiilgi ja indekseerib kdigi lehekiilgede
iga s6na. Mida suuremast andmebaasist otsida, seda rohkem tulemusi saadakse ja seda rohkem
sobimatut informatsiooni tuleb labi vaadata.

Otsingumootorite indekseerimise tehnoloogia areneb kogu aeg. Osa otsingumootoreid kasu-
tab niiiid Boolean operators'it, mis laseb otsijal piiritleda kindlaid sénu ja otsida ka marksdnade
Uhendeid - see on téhustanud vorgupohiseid otsinguid. Otsingumootor Excite kasutab intelli-
gent concept extraction’it, mis otsib sdbnade ja moistete vahelisi suhteid. Praegu on aga oluline
moelda, kuidas vorguotsinguid maksimaalselt tapsustada. Nagu Utleb ks vorguotsingute juhis,
“Internetis surfamine (saidilt saidile hiippamine) on kill hea meelelahutus vihmase piihapaeva
parastldunal, kuid sel pole mingit vdartust uuringutel. Tuleb éppida Internetis “kaevama’, mitte
“surfama.’

Sonastik
Alla laadima: paigutama veebisaidi faili kasutaja arvutisse hilisemaks kasutamiseks.

E-post: elektrooniline kirjastisteem, mis saadab Internetis kirju, kasutades Interneti teenuste pak-
kujat ehk ISP-d (Internet service provider).

FTP (file transfer protocol) ehk failiedastusprotokoll: selle abil edastatakse faile Ghest arvutist
teise ja Internetist enda arvutisse. Enamustes veebilehitsejais, naiteks Netscape'is ja Internet Exp-
loreris kasutate te seda sageli enda teadmata. Moned FTP programmipaketid on failide allalaadi-
mises veebilehitsejatest kiiremad, mistottu on vahel méttekam kasutada FTP-d.

Foorumid: onlain foorumid, kus inimesed saavad arutleda teemade ule, mis neid huvitavad.

GIF (graphic interchange format) ehk graafikavahetuse vorming on: sagedamini kasutatud vor-
ming graafika ja teiste piltide tlespanekuks Internetti. Vt ka JPEG.

HTML (hyper text markup language) ehk hiipertekst-margistuskeel: kodeerimissiisteem, mida
kasutatakse veebisaitide kirjutamiseks. Selleparast ongi enamikul dokumentidel Internetis jarel-
liide .html v6i .htm.

Hiipertekst: vahend, millega lingitakse (ks arvutitekst teisega. Dokumentides hiiperlingid tava-
liselt eristuvad muust tekstis ja on alla joonitud. Klikk hiiperlingile viib teid dokumendini, millega
see seotud on.

ISP (Internet service provider) ehk internetiteenuse pakkuja: ettevote, millega séImite Interneti
kasutamiseks lepingu.

IRC (Internet relay chat) ehk Interneti jututuba: selle abil saavad inimesed Internetis reaalajas
suhelda. IRC on netiversioon telefonivestlusest, mida kasutatakse seni peamiselt mitteametlikeks
vestlusteks. Kuid seda saab edukalt kasutada kaugoppes ja kahe voi enama kooli osalusega pro-
jektides, kui neil kdigil on Interneti-kasutamise véimalus. Kui vestlus reaalajas ei ole vajalik, sobib
ka tavaline e-post.
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Java: programmikeeled, mida kasutatakse interaktiivsete multimeediaefektide loomiseks Inter-
netis.

JPEG (joint photographicexperts group) ehk iihendatud fotograafiaekspertide grupp: moodus
graafika, eriti fotode vormimiseks ja Internetis kuvamiseks kokkupakkimiseks.

KKK (korduma kippuvad kiisimused) ehk FAQ (frequently asked questions): ilmub peamiselt
uudistegruppide koostatud saitidel. Peaeesmark on anda vastuseid korduma kippuvatele kusi-

mustele. Kasulik saidi uuele kasutajale.

Kodulehekiilg: voib olla esimene lehekllg, mida oma veebilehitsejal avades ndete voi veebisaidi
esimene lehekdlg.

Link: Ghendus kahe dokumendi véi veebilehekiilje vahel.

Offlain brausimine ehk lehitsemine: moodus laadida saite alla, et neid saaks kasutada offlainis.
Peaeesmark on siin vahendada Interneti kasutamise kulusid. Kuid see véimaldab 6petajal ka kind-
laks teha, et 6pilastele uurimiseks antud materjal on sobiv, asjakohane, originaalne ja usaldus-

vaarne.

Otsingumootor: programm, mille abil saavad Interneti kasutajad otsida lehekdlgi, mis sisaldavad
teatud marksonu.

SMTP (simple mail transfer protocol) ehk lihtne meiliedastusprotokoll. Arvutikeel, mida kasuta-
takse E-kirja saatmiseks.

Surfamine: erinevatel veebilehekilgedel liikumine, otsides midagi huvipakkuvat.
URL (universal resource locator) — internetiaadress, mis antakse mingi kindla lehekiiljetilibi
pakkujale, olgu see ettevote, lilikool, valitsusasutus, vabatahtlike organisatsioon jne (naiteks .org,

.com, .ac, .edu).

Veebileht: dokument, mis on harilikult HTML margistuskeeles ja sisaldab teksti, fotosid, illustrat-
sioone, animatsioone, audio- voi videofaile.

Veebisait: veebilehtede kogu, mille on Internetti Gles pannud eraisik, institutsioon voi ettevote.

Ules laadima: allalaadimise vastand — oma arvutist failide paigutamist ménda teise arvutisse.
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13. PEATUKK

OPPIMISE JA OPETAMISE MEETODID

Voib niida pisut imelik, et (ihe peatiiki nimi on “Oppimise ja dpetamise meetodid’, samas kui suu-
rem osa sellest kdsiraamatust kasitleb erinevaid dppimise ja dpetamise meetodeid ajalootunnis,
milleks on:

o allikapohine 6petamine;

e uurimuspohine dppimine;

e mitmeperspektiivilisuse Oppimine;

e vastuoluliste ja tundlike teemade 6petamine;

e ajaloodppijate Opetamine tulemuslikult kasutama tanapaevaseid allikaid nagu Internet ja tele-
visioon.

Ometi p6hineb kogu raamat eelkdige kahel kisimusel: kuidas voiksid 6petajad ja dpilased ldhe-
neda 20. sajandi Euroopa ajaloole, ja miks just nii?, ja milline osa ajalooteadmisest ja -mdistmisest
peaks meie 6pilastel meeles olema ka parast keskkooli [6ppu?

Katse vastata neile kiisimustele on siin viinud réhu vordleva, osalt kronoloogilise, osalt temaatilise
llevaate koostamisele sajandist: teadmised peasuunist ja korduvaist mudeleist, kaasaja sindmuste
jaarengute ajalooliste tagamaade mdistmist, méningane arusaam sajandit kujundanud jéududest,
kontseptuaalne raamistik ning méned analtiitilised ja tdlgenduslikud oskused ja métteviisid, mis
aitavad opilastel luua Ulevaadet ja moista maailma, milles nad elavad, 21. sajandit.

Laane- ja POhja-Euroopa ajaloodpetajad ning dpetajate koolitajad on kursis debatiga no. oskustel ja
motteviisil pohineva “uue ajaloo” toetajate ning traditsioonilise narratiivse ja faktipohise dpetuse pool-
dajate vahel. Debatt on kestnud nii kaua, et “uus” ajalugu on muutunud juba suhteliselt “keskealiseks".
Neis riikides aidatakse dpilastel omandada anallilitilist raamistikku ja arendada ajaloo-oskusi ning
kisimus on hoopis selles, kuidas leida dige tasakaal sisu dpetamise ja oskuste arendamise vahel.

Tanu vajadusele reformida ajaloo dppekavu ja dpetajate koolitust on Léuna-Euroopa mones osas
ja paljudes Kesk- ning Ida-Euroopa endistes kommunistlikes riikides see debatt taas ellu arata-
tud ning omandanud uue tdhtsuse. Paljudel juhtudel viis see 1990. aastate algul uue, reformi-
tud ajaloodppekava arendamiseni, sageli olid reformijateks akadeemikud, kel puudus kogemus
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koolilaste dpetamise kogemus. Uued dppekavad olid kiill rikkad sisu poolest, kuid ei sisaldanud
seni erilisi pedagoogilisi reforme. Eeldati, et 6petajad hakkavad didaktiliselt akadeemikute kirju-
tatud uue pdlvkonna ajaloodpikute abil dpilastele vajalikke teadmisi edastama.

Samal ajal kerkisid suuremas osas neist riikidest ajaloo6petamise uued suunad ning oskustel ja
motteviisil pdhineva ajaloodppe pooldajate avangard. 1995. aastal viidi Euroopa Noukogu init-
siatiivil SRU maades labi hulk riiklikke, regionaalseid ja multikultuurseid seminare ja konverentse
eesmargiga voimaldada juhtivtootajail, ajaloo dppekava koostajail, Opetajate koolitajail ja ajaloo-
Opetajail kohtuda teiste riikide konsultantidega arutamaks kavandatud reforme ning vaatlemaks
voimalikke ulatuslikke ainekava muutusi.

Pea igal seminarisarjal valjendasid osalenud Opetajad ja nende koolitajad muret ajaloodpikute ning
Oppekava parast, mida nad hindasid faktidega liiga koormatuks, mistéttu jaab vahe véimalusi dpilas-
te analttiliste ja tolgenduslike voimete arendamiseks, pikaajaliste méjude uurimiseks ja vordlevaks
lahenemiseks'. Nad moistsid, et need muutused votavad aega ning eeldavad taiesti teistlaadi 6pe-
tajate ettevalmistust ja koolitust — sellist, millel oleks kaugeleulatuv tdhendus ajaloodpetajate rollile,
sellele, kuidas nad hindavad ja tajuvad oma t66d klassis ja mida nad dpilastelt ootavad.

Tahan |6petada kasiraamatu 2. osa uurides tapsemalt nende ldhenemiste moénda tahendust. Mui-
dugi on neil lahenemistel Gleeuroopalise ajaloodpetamise ja ajaloodpetajate ettevalmistamisel
teatud piire. Opetajakoolituste korraldused erinevad vormilt ja sisult. Kontiinuumi (ihes otsas
on anglosaksi mudel, milles ajaloo kérgharidusega épetajate taiendamine toimub eeskatt aja-
loodpetuse pedagoogika vallas. Teises otsas on aga lahenemine, mis rohutab ajaloodistsipliini
akadeemilist 6petust ja mille pedagoogilise koolituse kese on pigem Uldine kui erialane. Seal, kus
hiljuti toimus markimisvaarne rohumuutus akadeemilise ja pedagoogilise suuna vahel ning seda
nii ettevalmistuses kui taiendkoolituses, leiab oluline hulk ajaloodpetajaid ja dpetajate koolitajaid,
et on raske muuta harjumuspdraseid meetodeid ja dpilaste ootusi.

Hoolimata erinevustest t60s, arengustaadiumides ja muutuste toimumise kontekstides, leian siis-
ki, et on voimalik vadlja tuua liks-kaks tGldpunkti 6petaja rolli ning dpilaste hindamise kohta.

Ajaloodpetaja roll

Loodetavasti 6nnestus mul 2. osas ndidata, et ajaloodpetajail on palju véimalusi arendamaks
14-18aastaste Opilaste ajaloooskusi ja motteviise, kasutades individuaalselt voi kollektiivselt laia
valikut analuitilisi ja tdlgenduslikke harjutusi, mille abil uurida erinevaid allikmaterjale ja ajaloo
téendusmaterjali. Sageli arvatakse, et 6petaja peaks olema klassi assistent — keegi, kes suudab
struktureerida opilaste véimalusi 6ppida tegevuste, uurimuste, tootlemata allikatega tegelemiste
ja arutelude kaudu. Naiteks Joaquim Prats i Cuevas vaidab, et sisu- ja teemakesksete oskuste 6pe-
tamise kombineerimine Euroopa ajaloo dpetamises on:

...voimatu, kui 6pilane on éppeprotsessis taiesti passiivne ja ta roll piirneb hinnatud, labi to6ta-
tud ning ndmmutatud teadmiste vastuvétmisega. Lihenemine, mida meie soovitame - eitamata
teiste sama tulemuslike ldhenemiste olemasolu véimalust — on avastav dppimine, mille kaigus
opilased kasutavad infoallikaid ning 6petaja abil ja juhtimisel koguvad teadmisi ajaloofaktidest ja
-maistetest. Vastavalt sellele Idhenemisele on 6pilane peamine tegutseja haridusprotsessis, mitte
ainult passiivne vastuvétja. Opetaja peamine roll dppeprotsessis suunamine, koordineerimine
ning algatamine?.

! Vaata Robert Stradling, The Secretary General’s New Initiative: the reform of history teaching and the
preparation of new history textbooks, Euroopa Noukogu Kirjastus, Strasbourg, 1999.

2 Joaquim Prats i Cuevas, “Selection of syllabus content in the learning of history” in History and its
interpretations, ed. S. Jeleff, Council of Europe Publishing, Strabourg, 1997, p. 60
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Selle kasiraamatu pedagoogiline filosoofia pooldab Uldjoontes Prats i Cuevase positsioone. Siiski
sooviksin siin tuua esile neli probleemi.

Esiteks vajavad Opilased, kes enne hariti traditsioonilisema dpetajakeskse pedagoogilise mudeli
kaudu, aega harjumiseks. Nad vajavad ka struktureeritud 6ppeprotsessi, mille abil arendada
oskusi, hoiakuid ja ootusi, mis on alternatiivse mudeli keskmes. Seda eriti juhul kui teisi ained
Opetatakse endiselt traditsioonilisel moel. Sel juhul tuleb innovaatilisi 6 ppemeetodeid rakendada
jarkjargult.

Teiseks soltub innovatiivsuse maadr taustsisteemist, mille raames dpetaja tegutsema peab - riikli-
ku oppekava Uldeesmarkidest ja sellest, mis mddral on dpetajaile nduded hindamiseks ja eksami-
teks ette kirjutatud, klassi suurus ja voéimed, ressursside kattesaadavus. Naiteks uurimuspohiseks
lahenemiseks on vaja hastivarustatud materjalide kogu, sealhulgas valjavotteid esmastest ja
teisestest ajalooallikatest, teatmeteoseid, koopiamasinat, tdnapaeva tehnoloogiat ja klassiruumi,
mille kujundus aiataks kaasa individuaalsetele ning kollektiivsetele uurimustele ja projektidele.
Ménes Ida-Euroopa koolis on peale dpetaja ainsaks allikaks piiratud kogus aegunud dpikuid, mida
peavad omavahel jagama kaks-kolm 6pilast. Isegi sellises olukorras suudab leidlik ning innovaati-
line 6petaja arendada materjale ning dppetegevusi, mis toetavad oskustel pohinevat dpetamist.
Ent dpetajate t60s esineb sageli takistusi, mida enamik Ladne-Euroopa dpetajaid peaksid vilja-
kannatamatuteks, kui mitte véimatuteks.

Kolmandaks ei saa jatta arvesse votmata dpetaja enda loomust, oskusi ja vaartusi. Monel 6petajal
on anne jutustada nii, et see sailitab huvi ja motiveerib dpilasi enam d6ppima. Méned dpetajad on
taiendanud oma kiisimuste-vastuste tehnikat, 6pilaste kaasamist ning to0lehti sellisele tasemele,
et ka ainult 6petajakeskne ldhenemine tagab 6pilaste aktiivsuse. On ka dpetajaid, kes voivad kasu-
tada kdnealust pedagoogilist uuendust ilma, et nende 6pilased muutuks aktiivsemaks, kriitiliseks
ja uurivaks. Ei ole heaks dpetajaks saamise kava, mille orjalik jargimine annaks alati parima tule-
muse. Ja I6puks on enamiku Opetajate jaoks klisimus pigem selles, kuidas saavutada efektiivseim
ja sobivaim tasakaal 6petaja juhitud, ning 6pilasekeskse dppimise vahel.

Neljandaks peavad opetamise ja 6ppimise meetodid (hindamistehnikad ning -strateegiad) mingil
maaral peegeldama nende rakendamise eesmarki. Seda tapsustatakse allpool.

Kogu klassi 6petamine

Moned oskustepodhise uuriva kooli ajaloodpetuse pooldajad vordsustavad terve klassi dpetamise
instrueeriva voi frontaalse ajaloodpetamisega, kus dpetaja seisab klassi ees, edastades opilastele
teadmisi kirjelduste ja kusimuste ja nende kisimuste Ule arutlemise abil ning jagades ja juhen-
dades Ulesandeid ja allikaid lugemiseks. Nagu koigil stereotiitipidel, voib ka sel olla tdepdhi, ent
see on siiski karikatuurne. Kogu klassi dpetamine sisaldab kindlasti 6petaja seletusi ja suletud
kusimusteringi, ent hélmab ka:

e kogu klassi arutelu;

¢ rollimdnge ja simulatsioone;

e audiovisuaalseid abivahendeid ning tésielufilmide vaatamist klassis;

e Opilaste to6tamist sama llesande kallal kooli arvutiklassis véi multimeediatoas;

o koigi klassi 6pilaste Uihist Opikupeatliki, allikakogu voi todlehe labitootamist;

e muuseumikiilastusi vi visiite ajaloolistesse paikadesse;
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Ajalootunnis kogu klassi dpetamise pedagoogiline votmekiisimus on selles, millal ja miks seda
rakendada. Isegi kui ajaloodpetajad korraldavad suurema osa dppest riihma- voi iseseisva toé6na,
jaab 6ppeprotsessi mitmeid olulisi punkte, kus on kasulik jutustuste, kiisimuste ja vastuste kaudu
kogu klassi 0petamine. Jargnevalt arutatakse monda naidet sellistest juhtudest.

Uute jutuainete, teemade voi perioodide tutvustamine voi klassi poolt vdrskelt Iopetatud tdé lile-
vaatamine. Uue teema voi perioodiga alustamisel voib olla vaja 6ppetddd kuidagi korrastada,
tuues valja selle, mida kasitletakse, kuidas selle sisu struktureeritakse ja kuidas voib see seonduda
varemopituga, plaanitud dpitulemustega, asjakohaste opikulehekiilgedega, teiste dppevahendi-
tega ja méne varasema teema votmekilsimusega.

Seoste loomine varemépituga. Oppealastest uurimustest on ilmnenud, et tulemuslik 6petamine ja
Oppimine on seotud sellega ja pohineb sellel, mida 6pilane on varem 6ppinud. Oluline on valja
tuua Uhenduslilid ja seosed varemépituga.

Vordlemine. 2. peatlikis margiti, et véimalus tuua 6ppesse (ile-euroopaline voi vordlev médde
piirab kas dppekava lilekoormus voi heade Euroopa ldhiajaloole vordlusmomenti pakkuvate
materjalide vahene saadavus. Sel juhul voib 6petaja (voi 6pik voi tosielufilm) osutuda siindmuse
voi arengu kasitlemisel peamiseks vérdleva voi mitmeperspektiivilise informatsiooni allikaks. Kui
Opetaja (vOi 6pik) on peamine allikas, tuleb hoolitseda, et vordlev vaatenurk saaks dpilastele kdige
paremini edasi antud ning 6pilastel oleksid head véimalused uue info arutamiseks ja anal{itisimi-
seks ning oma motlemisega tihendamiseks.

Loo jutustamine véi siindmuste narratiivi edastamine. Kui seda hasti tehakse, siis annab see (ilevaate
siindmustest, aitab ajalugu ellu dratada, mdjub igas vanuses ja tasemel dpilastele ning treenib kuu-
lamisoskust. Halvasti tehes véib aga tulemus olla vastupidine. Opetaja, 6piku, tele- véi raadiotédtaja
edastatud narratiiv pole tingimata uurimusliku Iahenemise alternatiiv. See véib olla ka taiendav, eriti
kui Opetaja julgustab dpilasi kiisima, kas tema antud versioon on ainus voi koguni erapooletuim.

Ajalookujutluse stimuleerimine. See seondub eelkdige lugudega, kuid toetub enam opetaja voi-
mele taasluua aja hdngu, inimeste motteviise ja tegureid, mis mdjutasid siindmuste tajumist, voi
kasutada selleks tdhusaid vahendeid.

Mudeli kaudu Idhenemine. Nii lahenevad sageli teiste ainete Opetajad. Loodusteaduste dpetajad
demonstreerivad katseid ja tutvustavad seeldbi teaduslikke meetodeid ja métet. Matemaatika-
Opetajad teevad sama, kasutavad algebralist valemit probleemi lahendamiseks. Keelebpetajad ei
Opeta ainult grammatikat ja sénavara, vaid modelleerivad ka rohuasetuse. Modelleeriv Iahenemi-
ne pole ajaloodpetajate hulgas laialt kasutusel. Sellest hoolimata ei aita see mitte ainult plaanida
ajaloouurimust voéi télgendada dokumenti voi fotot, vaid ka seletada dpilastele dpetaja mobtte-
kaike. Peale selle sisaldab ajalugu distsipliinina ulatuslikul madral teatud métteviise ja klisimusi
spetsiifiliste ajaloondhtuste kohta.

Kogu klassi arutelu. Uuring nditab, et kogu klassi korraga 6petav 6petaja viidab sageli aega arutelu
juhtimise voi opilaste kisitlemisega, et teha kindlaks, kas 6pilased kuulavad teda véi maletavad
eelmiste tundide teemasid. Hasti labi viidud kogu klassi dpetamine vdib aidata 6pilastel luua seo-
seid, uurida ideid, jagada teadmisi ning tegeleda ajalooprobleemide ja -moistatustega.

Loomulikult on igal 6petamismeetodil ja -strateegial piirid ning heaks 6petamiseks on oluline
tagasiside ja tegevuste hindamine. Opetajad, kes tugevalt juhistes ja kirjeldustes kinni, peavad
uurima nende moju dppimisele ja hindama nende sobivust erinevate dppe-eesmarkidega. Kas
kirjeldamine pakub 6pilastele midagi, mida nad 6pikust ei saa? Kas opikut loetakse vaid saamaks
vajalikku infot ja teadmisi voi Opitakse ka kriitiliselt lugema? Kui on tegu kogu klassi 6petamisega,
kas arutelus osalevad siis koik dpilased voi kindlustaks t66 vaiksemate riihmadega suurema osa-
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votu? Ehk on probleem selles, et kogu klassi dpetamine, eriti, kui see pohineb frontaalsel dpetami-
sel, ei arenda piisavalt kdrgemat motlemist, mis asub ajaloo moistmise keskmes.

Uuring nditas, et kirjeldamise ja kogu klassi haarava lugemise puhul hakkas keskmise keskkooli-
Opilase tahelepanuvdime kahanema 10-15 minutit parast tegevuse algust. Voib jareldada, et iga
10-15 minuti tagant on kasulik aktiivse ppimise taastamiseks vahetada tegevusi (kasvodi ajutiselt).
Ka liihikesed lihistegevused frontaalse Opetamise vahel tdstavad Opilaste tahelepanuvoimet. Siin
on levinuim vahend tdéleht. Opilased vastavad tiksi véi grupiti kiisimustele vastloetud véi -kuuldud
materjali pohjal. Alternatiivne strateegia, mille abil saab mitte ainult sisu meelde jatta, vaid ka selle
Ule motiskleda, on 6ppetdo vdikestes riihmades voi paariti, et nad métleksid Ghiselt sisulisi klisimu-
si, selgitavaid kisimusi, edaspidi antud teemaga tegelemiseks vajaliku info tuvastamise kiisimusi ja
ka kisimusi, mille abil kontrollida, kuidas teised riihmad loetut voi kuuldut méistavad.

Individuaalne oppimine
Terve 2. osa rohutab nende dppetegevuste hariduslikku vaartust, mis vdéimaldavad 6pilasel:

e teha kindlaks ja hinnata esmaste ja teiseste allikate tdendusmaterjali ja infot, sealhulgas doku-
mente, pealtndgijate arvamusi, visuaalseid allikaid ning statistikat;

e plaanida ja labi viia ajaloouurimusi ning formuleerida nende kohta kiisimusi;
¢ analiisida ja tolgendada tdendusmaterijali;

e madrata Opitu konteksti, kdrvutades seda olemasolevate teadmistega ja vorreldes teistest alli-
katest saadud infoga.

e slinteesida Opitut ning esitada see sobivas vormis;

Need on poéhilised ajaloo kui distsipliini dppimise oskused, kuid neid saab ka teistele valdkonda-
dele lile kanda. Neid omandatakse tegevuste ja vdimaluste kaudu kasutada neid ajalooteemade,
-ktsimuste ja -probleemide lahkamiseks.

Nagu 6eldud, on ajaloodpetajal voimalik neid oskusi arendada - ja see on oluline, kui dpilased
tutvuvad uute tegevustega nagu ajalooliste fotode anallilisimine, paeviku kui téendusmaterjali
télgendamine voi suulisi tunnistusi h6lmava projekti plaanimine - ning on tahtis, et 6pilased saak-
sid neid oskusi ja métteviise kasutada iseseisvas t60s, iseqi, kui kodik tegelevad samal ajal sama
teema, lilesande voi organiseeritud tegevusega.

On veel ks péhjus, miks dpetajad peaksid voimaldama iseseisvat dppimist. IImselt ndustub suur
osa Opetajatest, et nende 6pilased erinevad: moni armastab té6tada Uiksi, moéni teistega, monele
meeldib avatud vastustega dppetegevus, moni pooldab etteantud Ulesandeid. Nad eelistavad
erinevaid oppestiile ja ehkki peaks neid llesannete lahendamisel julgustama kasutama efektiiv-
seimat meetodit, on oluline eri stiile sidumine.

Struktureeritud voimalused iseseisvaks dppimiseks ei voimalda opilastel mitte ainult kasutada
eelistatud stiili, vaid véimaldavad ka dpetajal igalihega nende t606st radkida, nendega koos ees-
marke seada, diagnoosida dppetegevusest arusaamisel tekkivaid probleeme ning anda tagasi-
sidet, et toetada individuaalset &pet. Uhtlasi pakub see véimalusi teha lisatédd voimekamate ja
ajaloost enam huvitatud dpilastega, kes véivad soovida 6ppida ajalugu ka korgkoolis.

Uks suuremaid raskusi dpetajate ettevalmistuse ja tdienduskoolituse ning soovi vahel piiiida
parandada tasakaalu teadmiste edasiandmisel ning oskuste arendamisel, on dpetajate ning
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Oppejoudude veenmine, et vahetegemine on antud juhul dppeprotsessi lahutamatu osa, mitte
midagi sellist, mis jadb no. téelisele petamisele jalgu.

Iseseisev, aktiivne, uurimuslik 6ppimine vajab allikaid. Opilased peavad pdasema esmastele ja
teisestele ajalooallikatele ligi. Tuleb hinnata nende valjakirjutuste sobivust kdesoleva teemaga,
Opilaste vanuse ning véimetega. See voib esitada néudmisi klassiruumi paigutusele ja kujundu-
sele: kindlasti laheb tarvis koopiamasinat ja voimalik, et ka teistsuguseid erivahendeid nagu Inter-
neti-ihendusega arvuti.

Ajaloodpetamine, mis sisaldab arvestavas mahus iseseisvat 6ppimist, nduab aega. Opilased v6i-
vad tegeleda teemaga suvitsi, kuid Opetajad leiavad sageli, et sisu poolest rikkaliku 6ppekava jargi
Opetamisel on nende tegevusulatus piiratud.

Rithmatoo

Rihmatoo all pean silmas klassis toimuvaid organiseeritud tegevusi, mille kaudu épilased saavad
Uksteist toetada, tegevusi laiendada ning esitavad valjakutseid koos dppides. R6huasetus on Uhis-
t60l ja koostodvoimel. Rihmatodna voib kavandada ja 1abi viia uurimusi, arutada méne ajaloo-
mdistatuse voi -klisimuse lle, vaadelda mdne arengu voi siindmuse tagajdrgi ning péhjusi ning
kavandada ja viia labi simulatsioone ja rollimange.

Terve klassi 6pilased voivad vaikestes riihmades to6tada sama asja kallal; sel juhul tuleb andaigale
rihmale voimalus anda Ulejaanud klassile teada oma t66 tulemustest ja vorrelda jareldusi teiste
rihmade omadega. Alternatiivina, eriti ulatuslike uurimuste puhul, véib anda igale riihmale erinev
Ulesanne; lilesanded kokku peavad moodustama terviku. Nii saab iga riihm uurida teema moénda
aspekti sliviti (naiteks ks riihm anallisib sdjapropagandat, teine teeb jareldusi okupatsiooni all
elu kohta, kolmas grupp uurib tehnoloogia méju relvastusele jne). Selle tegevuse 16puks peaksid
koik opilased suutma luua kogu teema Ulevaadet.

Nagu iseseisva Oppimise puhul, on taolise rihmatoo peavaartus, et dpitakse aktiivselt, mitte ei
voeta passiivselt vastu labinammutatud infot. Kollektiivsete (ilesannete kdigus peavad nad kasu-
tama teadmisi mitte neid lihtsalt endasse imades, vaid rakendama ka oma oskusi ja arvestama
teiste Opilaste vaatenurkadega, labi radkima lahenemised ning kirjutama Ules jareldused.

Carmel Gallagher® kirjeldab jargnevalt 6petaja rolli ajalootunnis rihmatd6 kaasaaitajana ning ta
toetab Opetajaid, kes peavad meeles jargmisi ndudeid.

e Opilastele antud iilesanded ja riihmade organisatsiooniline struktuur véimaldaksid maksi-
maalset koost6od;

¢ vaja voib minna ka asjakohaseid tduget andvaid materjale, mis esitatakse digel tasemel, sealhul-
gas, kui véimalik, siis ndidismudeleid, visuaalset tdendusmaterjali ning kirjalikke dokumente;

¢ selged juhised tuleks anda sobivas keeles, et koik dpilased saaksid téhusalt osa votta;
e igale rihmale, mis saab oma t66 varem valmis, peaks olema véimalik anda lisalilesandeid.
Sellegipoolest kannatab riihmat66 suures osas samade potentsiaalsete piiride all nagu suurem osa

iseseisvat t00d. See nduab aega, kdik riihma liikmed ei pruugi tingimata olla voimelised sama kiiru-
sega Oppima ja kui eesmark on efektiivsus, siis peavad dpilased 6ppima, kuidas koostodd teha.

* Carmel Gallagher “History teaching and the promotion of democratic values and tolerance’, Doc. CC-ED/
HIST (96) 1 Council of Europe
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Kokkuvote

Suhe Opilaste 6pitu ja Opetaja klassi organiseerimise ja juhendamise strateegiate vahel ei ole
lineaarne. Oleks absurdne vaita, et vaid seetdttu, et dpetaja laheneb kirjeldavalt, lUlituvad 6pi-
lased kohe passiivseiks dppijaiks. Kas nad on passiivsed voi mitte, s6ltub nii kirjeldamise moo-
dusest kui Opetaja oskustest ja isikuomadustest. Samuti s6ltub see sellest, mida dpilased tegid
enne kirjeldust ja mida nad parast tegema peavad. Naiteks, tdendoliselt kuulavad épilased palju
aktiivsemalt, kui teavad, et 10-15 minuti pdrast peavad nad saadavat teavet kasutama modne
tilesande lahendamisel. Uhtlasi séltub aktiivse, uurimuspdhise dppe tulemuslikkus selle ees-
margist, kuidas see on struktureeritud ja tagasidest, mida Opilased 6petajalt iga tegevuse jarel
saavad.

Veidi hindamisest

Iga ajalookursuse eesmargid ja sihid kukuvad labi, kui need ei peegeldu 6pilaste hindelistes ules-
annetes ja harjutustes. Opilased hakkavad kiiresti hindama hindelisi 6ppetulemusi, alahindama
nende tegevuste tulemit, mille eest nad hinnet ei saa. See tdhendab, et kursus, mille eesmark on
arendada vastavaid oskusi ja motteviise, vajab erinevaid hindelisi tegevusi, kus dpilased raken-
davad oma oskusi allikmaterjalil. Hindamine, mis pohineb ainult esseedel, kus dpilased peavad
valjendama faktiteadmisi ja kordama dpetaja dpikutdlgendust, on vaheviljakas. Vahel ei piisa ka
sellest, kui esseeteema nduab korrutamisest enamat. Kui suur osa ajaloodpetamisest péhineb ak-
tiivsetel tegevustel, peab ka hindamine kohanduma selliste tegevustega. Teisisonu, kui épilastel
palutakse anallilisida ja tdlgendada dokumendivaljavotteid, siis peab ka otse seda oskust hinda-
ma - mitte ainult kaudselt, hinnates nende dokumentide teemalise essee vaartust.

See viib teise olulise punktini, nimelt on tahtis hindamiskriteerium eesmargile vastavus. Naiteks:

e hastikavandatud esseed ja teised avatud tegevused kontrollivad dpilase voimet koostada tee-
mast voi perioodist Gilevaadet ja tdestada kohaselt oma vditeid ja lugu;

e ainsa stimuleeriva materjali (valjavote ametlikust dokumendist, pdevikust, ajalehest, ajaloo-
opikust, foto, karikatuur, kiri) abil saab kontrollida dpilaste analiidtilisi ja tdlgendusoskusi ning
nende mineviku kujutlemise véimet;

e mone samateemalise stimuleeriva materjali abil saab kontrollida pilaste véimet eristada
olulist, vorrelda eri allikate infot, siduda teavet varemépituga ja tuvastada sama siindmuse eri
vaatenurki;

e Opilaste palumine mangida erinevate allikate ja vihjete pohjal ajaloodetektiivi tuvastamaks
inimeste tegutsemismotiive;

e Opilaste palumine hoolega uurida allikmaterjali ja koostada selle pohjal kiisimustik, mille vas-
tuseid nad vajaks hindamaks materjali usaldusvaarsust;

o Opilastele “pimesi” allikmaterjali andmine - valjavote allikast, mida nad varem nainud ei ole (vOi
teemast, mille kohta nad sellist allikat ei teadnud olevat) - aitab testida nende véimet kanda ana-
[Gatilisi ja tdlgenduslikke oskusi ja uurimisvéimet millelegi, millega nad enne tegelenud pole.

Lopuks, kuna oleme siin ja terves raamatus réhutanud opilaste ajaloooskuste ja motteviiside
arendamist, samuti ajalooteadmiste omandamise tahtsust, on vaja votta ka arvesse, et oskuslik
tegevus eeldab ka selle tegevuse reflekteerimist ja voimet kohandada oma oskusi eri {ilesannete
puhul ja eri tingimustes. Ent reflekteerimine ja kohandavus séltuvad 6pilase voimest oma oskusi
hinnata.
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Peamiselt tahendab see dpilastelt teema voi projekti I6pus kiisimist: mida nad sellest 6ppisid?, mis
oli nende jaoks raske?, mida nad tahaksid veel teada saada v6i mida peaks veel selgitama?, miks
neil laks hasti voi halvasti?, kuidas on vastdpitu seotud varemépituga?, oli see huvitav? Opetajad,
kes tavaliselt ei lase dpilastel end hinnata, peavad seda suhteliselt vaheusaldusvaarseks ning ar-
vavad, et Opilased hindavad liiga leebelt. Kuid sellekohastest uuringutest selgub, et 6pilased on
vahel enda ja oma voimete suhtes kriitilisemad kui 6petajad.

Arvan, et endahindamisel on kolm vétmepunkti, mida tuleb silmas pidada otsustades kas ja millal
seda kasutada. Esiteks t66tab see paremini kui teie 6petajana kindlustate, et Opilased teavad nii
terve kursuse kui konkreetse kasiloleva teema 6ppeeesmarke. Teiseks on endahindamine sama
palju meeleseisund kui oskus. See hélmab tahet panna kiisimuse alla nii enda kui teiste eeldused
endast. Nagu enamikke oskusi, tuleb ka seda harjutada. Ning viimaks — endahindamine anna 6pe-
tajaile vaartuslikku tagasisidet eesmarkida, sisu ja kursuse, peatiki voi tunni ldhenemiste kohta.

150



KoLMAS osA

ALLIKAD JA OPPEVAHENDID






14. PEATUKK

SISSEJUHATUS

Raamatu kolmas osa keskendub erinevate allikmaterjalide kasutamisele 20. sajandi Euroopa aja-
loo 6petamisel glimnaasiumidpilastele.

Oeldakse, et ajaloolane on nii hea, kui on tema allikad. 20. sajandi ajaloo 6ppimisel saame kasutada
erinevamaid allikaid ja suuremal hulgal Gldsusele kattesaadavaid allikmaterjale kui kunagi varem.
Ametlikud allikad avaldavad praegu rohkem materjale kui veel kakskiimmend viis aastat tagasi,
samuti padseme paremini ligi heli- ja videosalvestistele, ajalehtedele, dokumentaalvaljaannetele,
selle sajandi votmeisikute erapaberitele, sindmustes osalejate paevikutele ja memuaaridele ning
tanu tervishoiu olulisele parenemisele on meie timber veel piisavalt inimesi, kellega suulistele al-
likatele tuginev ajaloolane (voi ajalugu 6ppiv 6pilane) saab teha intervjuusid isegi eelmise sajandi
algul toimunud stindmuste kohta.

Ka arhiivimaterjalid on varasemast hélpsamini kattesaadavad ning tanu nende lildkasutatavuse-
le tehakse suuremates ajalehtedes ja uudistesaadetes tavaliselt olulisimatest teemadest laiema
publikuni jdudvad kokkuvétted. Uha sagedamini ei heida see materjal valgust ainult omaaegsele
riiklikule méttele ja poliitikale, vaid peegeldab ka seda, mida peeti vajalikuks sdilitada - tanapdeva
valitsused toodavad nii palju dokumente, et saavad riiklikes arhiivides sailitada neist vaid osa. Sel-
lest vaatenurgast ei ole endiste kommunistlike riikide ministeeriumide arhiivide sisu vastu suurt
huvi Ules ndidanud mitte ainult ajaloolased, vaid tildsus laiemalt.

15.-17. peatiikk pakuvad lihikesi juhiseid, kuidas ajaloo 6petamisel hinnata allikate hariduslikku
vaartust ja kasutusmugavust ning kuidas lasta dpilastel ise neid uurida.

Suuline ajalugu

Suuline ajalugu on ennekdike aidanud rekonstrueerida meie sotsiaalajalugu, eriti riigi, Ghiskon-
na voi ajaloolaste marginaliseeritud inimeste véi inimriihmade oma. Naisajalugu on tuginenud
peamiselt suulistele allikatele, kuna on suhteliselt vahe ametlikku teavet naiste kohta, keda ei pee-
tud “perekonna toitjateks” voi “perekonnapeadeks”. Suuline ajalugu on osutunud ka vaga heaks
vahendiks, mille abil uurida Uhiskondlikke muutusi pélvkondade Ibikes, vaadeldes naiteks eri
polvkondade klassikuuluvuse, kuritegevuse, sotsiaalse liikuvuse ja hariduselu alaseid ning lapse-
polve- ja tookogemusi. Peatlikk kasitleb ka mdénda probleemi, mis on seotud suulise allikmaterjali
kogumisega dpilaste poolt ja selle materjali tdlgendamise metoodikaga.
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Kirjalike allikate kasutamine ldhiajaloo uurimisel

Siiski on kirjalik dokument ajaloolase peamine allikas. Ajaloostindmuses osaleja kirjalike Ules-
tahendusteta ei suuda me aduda tema tundeid, motiive ja kavatsusi ning seda, kuidas ta neid
kaasinimeste puhul kasitas. See kehtib niihasti tavainimeste kui juhtpoliitikute, kindralite ja nende
nouandjate kohta. Samas erinevad selgelt erapdevikud ja teised dokumendid, mille kirjutaja ei
arvanud, et keegi teine neid loeb, ning avalikustamiseks méeldud dokumendid. Ajaloolase (voi
ajalugu uuriva 6pilase) lilesanne on uurida dokumenti tahelepanelikult ja paigutada see digesse
konteksti, st selgitada, miks dokument kirjutati, mis eesmarki see tditis, kes sellega tutvuda voisid
jmt. Seejarel tuleb dokumenti analiilsida ja tdlgendada, st selgitada, mida see tleb, mis sénu-
meid edastab ja mis sealt vdlja on jaetud. Jargnevalt peab ajaloolane vordlema dokumenti teiste
allikatega, st selgitama, kas teised allikad toetavad dokumendi sisu voi radgivad sellele vastu.

Opilased peavad antud protsessi mdistma ja ilmselt on selleks parim see ise libi teha. Seda laadi
aktiivoppe nadited tuuakse tanapdevaste kirjalike allikate kasutamise peatikis.

Telesaated kui ajalooallikad

Telesaadete arhiivides on rikkalikult materjali 20. sajandi Euroopa ajaloo, eriti parast 1945. aastat
toimunud stindmuste dppimiseks. Ka aastatuhande |6ppu tahistasid Euroopa suurimad telefir-
mad saadete ja sarjadega, mis heitsid pilgu sajandile kui tervikule ning seda kujundanud vétme-
sindmustele. Lisaks arhiveeritud uudistele, pdevasiindmustele ja dokumentaalsaadetele on tele-
visioon ka avaliku arvamuse allikas, peegeldades, kuidas tihiskond end mingil hetkel maaratleb ja
kuidas valitsevat olukorda télgendab. Samas peavad 6pilased telesaadete kasutamisel 20. sajandi
ajaloo allikana moistma, kuidas televisioon ajalugu seletab, kuna see allikas valib materjali muul
pohjusel kui ajaloo seletamine. Peatiikk toob naiteid, kuidas rakendada arhiveeritud teleuudiseid
ajalootundides, ning esitab dokumentaalsarjade, nditeks vaga mitmete riikide telejaamade nai-
datud ja ajaloodpetajate laialt kasutatud The world at war (Maailm sbjas) ja The people’s century
(Rahvaste sajand) kasutamise haid ja halbu kdlgi.

Kolmas osa I6peb kahe liihikese juhendiga, kuidas hinnata ajaloodpikute ja uue tehnoloogia kasu.

Mélemas hindamisjuhendis vaadeldakse, millele po6rata tahelepanu materjali sisu, haridusliku ja
pedagoogilise vadrtuse ning kasutajasdbralikkuse hindamisel.
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SUULINE AJALUGU

Taust

Veel 19. sajandil oli suuline ajalugu teadmiste ja allikmaterjali hankimise levinud viis. Prantsuse
ajaloolane Michelet viitas naiteks oma Prantsuse revolutsiooni ajaloo allikate loetelus “elavatele
dokumentidele™, vaites, et nii oli vaja laheneda ametlike allikate tasakaalustamiseks. 19. sajandi
I6pupoole ei peetud suulist ajalugu aga enam soovitatavaks, sest domineerivaks ajalooteaduse
paradigmaks sai Ranke lahenemine, kus rohk on poliitilisel ajalool ja narratiivil ning allikana eelis-
tatakse dokumente?2.

Umbes samal ajal hakkasid teiste elualade esindajad aru saama, milline vaartus on siindmustega
otse seotud inimeste kiisitlemisel selle kohta, mida nad kogesid, kuidas nad toimunut motestavad
ja miks see sindmus nende arust toimus. Alates 19. sajandi keskelt hakkasid ajakirjanikud tegema
intervjuusid ja kirjutama Ules olulisemate sindmuste pealtndgijate tunnistusi. Umbes sajandiva-
hetusest hakkasid Gihiskondlikust reformist ning tavainimeste elu- ja té6tingimustele tahelepanu
juhtimisest huvitatud sotsioloogid koguma materjali intervjueerides. Kuid viljakaks ja Gldtunnus-
tatud ajalooallikaks sai suuline ajalugu taas — vaheste eranditega — alles parast 1945. aastat. Osalt
peegeldab see kasvavat huvi sotsiaal-, majandus- ja kultuuriajaloo vastu ning sellega kaasnenud
teadusharusisest nihet arusaamas, mida véib pidada ajaloo péhiliseks uurimisaineseks, mida
mitte. Alates 1960. aastatest kasitletakse ka nditeks lapsepdlve, hariduse, surma, vaimuhaiguste,
meditsiini, perekonna, tervishoiu ja sookiisimuste ajalugu. Varem ei pidanud ajaloolased neid
valdkondi asjakohasteks ning veel enam - neil isegi ei arvatud olevat ajalugu.

Suulise ajaloo taasesilekerkimine peegeldab ka suurenenud huvi lahenemise vastu, mida tuntakse
“ajaloona altpoolt” Need on tavainimeste, eriti nende, kelle elukogemusi ja vaatenurki arhiivido-
kumendid ei kajasta, — reameeste, todlisnaiste, pdlisrahvaste ning kultuuri-, rahvus- ja usuvahe-
muste esindajate - tunnistused ajaloost. Tavainimeste elu uurimiseks peavad ajaloolased appi
votma vdga erinevaid allikaid, sealhulgas kirju, fotosid, ajalehearhiive, sotsioloogide ja ametlike
kisitluste labiviijate kogutud suulist materjali ning Uiksikisikute meenutusi.

! Jules Michelet, Histoire de la Révolution francaise, Chicago, 1967. aasta véljaanne.
2 Leopold von Ranke (1795-1886).
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Viimase viiekimne aasta jooksul on suulisest ajaloost saanud oma ajakirjade ja andmebaaside-
ga ajalooteaduse eriharu. Ka teised ajalooteaduse eriharud, nditeks naisajalugu, mustanahaliste
ajalugu ja kultuuriajalugu, on algatanud mahukaid suulise ajaloo projekte. Tanaseks on paljudel
muuseumidel suuliste tunnistuste arhiivid. Olemas on mitmes keeles suulise allikmaterjaliga
CD-ROMid (hiskonnaelu eri tahkude kohta, 20. sajandi oluliste sindmuste pealtnagijate tun-
nistuste Uleskirjutusi koondavad veebisaidid ning (likoolide ja ringhaalingufirmade sailitatavad
suuliste tunnistuste audiovisuaalsed arhiivid. Ka mitmed vahemused, kelle ajalugu on varasematel
aegadel eiratud, on algatanud oma suulise ajaloo projekte. Kuigi muutused ajalooteaduses on ai-
danud selgelt kaasa professionaalse suulise ajaloo arengule, soodustas ka kaasaskantava diktofoni
leiutamine oluliselt suulise allikmaterjali kogumist.

Arengule vaatamata kahtlevad paljud ajaloolased, kas suuline allikmaterjal on sama paikapidav
ja usaldatav kui dokumentide anallusist tulev allikmaterjal. Mitte vaid seet6ttu, et muretsetaks
inimmalu usaldatavuse, kinnitamata allikmaterjali ja kuulduste kasutamisega seotud probleemide
parast. Dokumendid, eriti arhiveeritud ametlikud dokumendid, pole vaartuslikud ainult oma sisu
parast, vaid ka seet6ttu, et nad kuuluvad dokumentide jadasse. Dokumendi vorreldavus teistega
ei vdimalda ajaloolasel ainult selle autentsust kontrollida, vaid annab talle ka konteksti selle tdhen-
duse télgendamiseks. Ametlikus dokumendis viidatakse sageli varasematele dokumentidele, mis
voimaldab luua kronoloogia, mille alusel visandada otsuste ja mdtteprotsessi jargnevus.

Ometi peab ldhiajalugu uuriv ajoolane tha rohkem tuginema ka muudele allikatele. Osalt see-
tottu, et paljud valitsused salastavad oma hiljutisi ja viimase aja poliitikat puudutavaid otsuseid
ning Uldsus saab asjakohaseid dokumente kasutada tunduvalt (sageli kakskiimmend viis kuni
kolmkiimmend aastat) hiljem. Ka siis voidakse keelata juurdepaas eriti tundliku sisuga pabereile.
Lahiajaloo uurijad peavad tdiendama oma dokumentaalselt téestatud materjali muude allikatega
ka seetottu, et (iha rohkem kasutatakse sidetehnikat. Sageli selgub dokumenti uurides, et selles
on viidatud telefonivestlustele ja meilidele, mille kohta andmed puuduvad. Sellises olukorras
peavad ajaloouurijad kasutama muid allikaid, sealhulgas intervjueerima nimetatud dokumendi
koostajaid voi adressaate.

Mis on suuline ajalugu?

Pohiolemuselt on suuline ajalugu minevikku puudutavate suuliste tunnistuste talletamine ja
analiius. See voib toimuda eri vormes, keskendudes naiteks jargmisele:

e vanemate polvkondade edasi antud ihisteadmised minevikust (suuline parimus);
o (iksikisiku elu kujundanud ja métestanud siindmuste narratiiv (eluloojutustus);

e (ksikisiku meenutused siindmustest vai kiisimustest, millega ta on isiklikult kokku puutunud,
vOi kunagi saadud kogemustest;

e sindmuse pealtndgija suuline tunnistus, mis on talletatud siindmuse ajal vo6i kohe parast
seda.

Suuline ajalugu teenib peamiselt kahte eesmarki. Esimene neist on aidata rekonstrueerida aja-
lugu: selgitada, kuidas oli olla reamees kaevikuis voi sdjapdgenik, kes randas 1945. aastal labi
Euroopa, voi mis muutus noore ema elus parast rasestumisvastaste vahendite kasutuselevottu.
Teine eesmark on aidata maista, kuidas inimesed toélgendasid minevikku. Suulised allikad ei anna
meile ainult teada, mida inimesed tegid véi nagid véi mis nendega juhtus, vaid edastavad meile
ka nende tollaseid métteid, tundeid ja tegutsemismotiive ning nende arvamusi kaasinimeste te-
gude, tegutsemismotiivide ja eesmarkide kohta. Samuti saame neist teada siindmustes osalejate
praeguse arvamuse oma tollaste tegude kohta.
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Suuline ajalugu 6ppet66 osana’

Tasub korrata, et suulise ajaloo méte on talletada ja analiitisida suulist allikmaterjali. Ajaloodpeta-
jad peavad suulist ajalugu sageli peamiselt protsessiks, mille kdigus anda dpilastele lilesanne teha
kellegagi (tavaliselt oma vanema, vanavanema, naabri voi kohaliku elanikuga) teatud siindmusest
voi elukogemusest intervjuu. Sellisena vaadeldakse suulist ajalugu kui kasulikku, kuid pigem fa-
kultatiivset ajaloo 6ppekava osa, mis piirdub peamiselt sotsiaalajaloo voi isegi kodulooga.

Samas tuletab suulise ajaloo maaratlus meile meelde, et suulise allikmaterjali analtitsi kaigus
dpilased ka uurivad suulist ajalugu. Uha enamates Euroopa maades saab kasutada suuliste tunnis-
tustega algselt dokumentaalraadiosaadete tarvis lindistatud tihiskonnaelu eri tahke ja siindmusi
kajastavaid kassette, samuti dokumentaalfilmide videosalvestusi. Méne Ulikooli suulise parimuse
kogumisele ja suulisele ajaloole spetsialiseerunud osakonnad on avaldanud oma arhiivimaterjale
ning andnud valja CD-ROMe, mis vdimaldavad 6pilastel mitte ainult lugeda intervjuude uleskir-
jutusi voi katkendeid, vaid neid ka kuulata, ja vaadata fotosid intervjueeritavatest véi kirjeldatud
siindmustest. Sageli koguvad organisatsioonid siindmuste tahistamiseks suulisi tunnistusi, mille
nad hiljem avaldavad. Ka kdesoleva kdsiraamatu 12. peatikis loetletud veebisaitidel on suulisi tun-
nistusi, millest osa saab nii kuulata kui lugeda. Teemavalik on kil piiratud, kuid kasulikku materjali
on nditeks Esimese maailmasdja ladnerinde, Teise maailmasdja kodurinde ning maailmasddade
vahelise majanduskriisiga seonduva kohta.

Nagu juba kdsiraamatu teistest peatiikkidest ilmnes, nduab muude ajalooallikate, nagu fotode,
karikatuuride, telesaadete, filmide ja veebisaitide anallilis ajaloolaselt

e samasuguseid kriitilise anallilsi ja tdlgendamise oskusi kui mistahes teine allikmaterjal;
e teadmisi ja moistmist, mis aitab paigutada allikmaterjali ajaloo konteksti;

e voimalust kontrollida allika autentsust ja allikmaterjali usaldatavust vorreldes teiste allika-
tega;

e arusaama anallilisitava allikmaterjali loomisprotsessidest.

Suulise ajaloo ainese analiiUs ei ole erand. Arvestades 20. sajandi, eriti selle viimase nelja kiimnen-
di kohta kattesaadava suulise allikmaterjali mahtu, peab ajalugu uuriv 6pilane moistma materjali
teket ning rakendama suulise ajaloo materjalile eelnimetatud analuiusi- ja tdlgendusoskusi, olgu

materjali koostajaks 6pilane ise, ajaloolane voi keegi teine.

Opilastele suulise ajaloo ainese kogumise ja suulise allikmaterjali analiiiisimise véimaluse andmi-
ne on hariduslikult mitmeti vaartuslik.

e See vdimaldab &pilastel tutvuda tavainimeste kogemuste ja vaatenurkadega.

e See pakub rikkaliku tekstuuriga vaatenurka ldhiajaloole, mis kasvatab dpikutekstile “liha luu-
dele” ning annab 6pilasele toimunust vahetu kogemuse, mida teisesed allikad ei véimalda.

e See annab Opilastele teavet inimestest ja inimriihmadest, keda nende dpikutes tavaliselt ei
mainita.

3 See alajaotis tugineb osaliselt Phil Ingrami poolt 6ppepaketi Teaching 20" century women’s history (Ruth
Tudor, op. cit.) jaoks koostatud materjalil.
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e See annab hea voimaluse kontrollida muude allikate vahendatud allikmaterjali (eriti, kui need
allikad hélmavad massiteabevahendeid).

e See voib tasakaalustada ajaloolaste pakutud siindmuste tdlgendust (naidata, kuidas inimesed
tegelikult siindmuse labi elasid).

e Suuline ajalugu, eriti sajandi siindmuste meenutamine tana elus olevate inimeste poolt, voib
aidata opilastel tundma oppida ja rakendada ajaloolise jarjepidevuse ja ajalooliste muutuste
pohiideid.

e Suulist allikmaterjali uurivad 6pilased peavad selle suhtes rakendama samu pohimoétteid ja
analuusivotteid kui mistahes muu allikmaterjali puhul (valik, vordlus teiste allikatega, tendentsi-
de ja ajaloomoonutuste selgitamine ning vastuolude ja ebatadielike andmete kindlakstegemine).

Opilastel, kes koguvad intervjueeritavatelt ise suulist allikmaterjali, on véimalus arendada oma
o kusitlusoskust, eriti oskust sdnastada eesmargistatud kiisimustikku;

e suhtlusoskust (kuidas luua sundimatu 6hkkond ja side intervjueeritavaga, kuidas kuulata,
kénelejat 6hutada ja saada teada rohkem, kui esialgu kavas);

e empaatiat eri pdlvkondadesse kuuluvate, erineva tausta ning eri vaatenurkade, kogemuste ja
eelarvamustega inimeste vastu;

o oskust valida allikmaterjali, hinnata selle asjakohasust ja paikapidavust, samuti oskust konst-
rueerida narratiiv voi kronoloogia voi sdnastada juhtunu ja selle pdhjuste jareldusi;

o oskust protokollida suuline allikmaterjal paikapidavalt ja usaldusvaarselt ning kasutada saadud
andmeid selgunud tdsiasjade kirjeldamisel.

Mida peavad opilased teadma suulisest ajaloost

Opilased peavad maistma, et enamik ajalooallikaid ei sbltu ajaloolasest ja dpilasest. Nad véivad
neid ainult télgendada. Samas osalevad koik suulise allikmaterjali voi pealtnagijate tunnistuste
kogujad (ajaloolane, ajalugu 6ppiv 6pilane, sotsioloog, ametnik, ajakirjanik voi saatejuht) ak-
tiivselt allikmaterjali konstrueerimisel. Ajaloona registreeritu séltub palju intervjueerija esitatud
kisimuste valikust, intervjueerija ja intervjueeritava isiklikust suhtest ja vaimsest sidemest ning in-
tervjuu toimetamisest enne selle avaldamist. Seetottu peab 6pilane suulise allikmaterjali uurimise
kdigus analliisima ka materjali saamisprotsessi. (Kas kisimus oli suunav voi neutraalne? Millest
koneles interjueeritav enne kiisimuse esitamist? Kas vastus on tdielik, on seda toimetatud véi on
see pikema vastuse katkend? Kuidas voiks seda teada saada? Kas vastust saab kontrollida méne
teise allika pohjal? Jne.)

Veel on tahtis, et dpilane moistaks malu ja isiklike tahelepanekute piiratust. See, et keegi oli
stindmuse tunnistaja, ei tahenda tingimata tema tunnistuse &igsust ja autentsust. (Opilastel véib
paluda moéelda naiteks kriminaalprotsessidele, kus pealtnagijad annavad vastukaivaid tunnistusi.)
Ajaloolased on sageli hairitud, kui peavad aastaid tagasi toimunud siindmuste anal{iUsil tugine-
ma inimeste malestustele. Kuigi malu teaduslik uurimine on ikka veel lapsekingades, viitavad
uuringud, et eriti vanemate inimeste plsimalu on tdpsem ja stabiilsem kui [ihimalu. Suulise aja-
loo ainese uurimisel tekitab lisaprobleeme selektiivne amneesia ja inimeste kalduvus siindmusi
valesti maletada — mitte eesmadrgiga unustada véi intervjueerijat petta, vaid seetdttu, et nad on
malestusi kohandanud oma ettekujutustele ja oletustele vastavaiks (vt 1. tabel allpool). Teisalt
ei saa me eeldada, et dokumendid ja muud allikad on neist probleemidest vabad. Stindmusi ja
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otsuseid ei dokumenteerita alati kohe parast nende toimumist ja tegemist ning ametnikud ja tei-
sed dokumentide koostajad ei ole vabad soovist ajalugu imber kirjutada (nagu sageli poliitilistest
skandaalidest ja kisitlustest ilmneb).

1. tabel. Valesti miletatud suulise tunnistuse juhtumi uurimine

Itaalia ajaloolane Alessandro Portelli avastas, et P6hja-Itaalia toostuslinna Terni to6liste suulised tun-
nistused 21laastase metallitoolise Luigi Trastulli moérvast politseinike poolt pakkusid tapmise toimu-
miseks eri aegu. Osa t66lisi iitles, et see toimus 1949. aastal (6ige dateering), teised, et 1953. aastal, mis
langenuks kokku linna to6liste iildstreigiga. Portelli jareldas, et need, kes olid dateerinud Luigi Trastulli
surma 1953. aastaga, tegid seda sellepdrast, et neile tundus 6ige, et nende to6kaaslane pidanuks surema
suure irituse parast, millesse nad uskusid.

Kolmandaks tuleb arvestada, et malu ei ole ainult faktide passiivne hoidla. Kui inimesed edasta-
vad intervjueerijale oma elukogemuse poéhjal isiklikke malestusi, ei paku nad ainult pealtnagija
tunnistusi — ehkki vasturaakivuste, vigade ja vdljajatetega. Nad proovivad samas ka minevikku
motestada ning anda oma elule kuju ja vorm. Teiste sdnadega - nad loovad isiklikku historiograa-
fiat, kus nende kogemused on intervjuu huvides korrastatud, tdlgendatud ja narratiiviks seotud.
Sinna voetu ja sealt valja jaetu ei tulene ainult malukaotusest, vaid on ka teadliku valiku tagajarg.
Seetottu on oluline, et Opilased esitaksid endale suulise allikmaterjali uurimisel samu kiisimusi kui
tootamisel muu allikmaterjaliga. Lisaks intervjueeritava sdnade tegelikule tahendusele motlemi-
sele peavad nad esitama jargmisi kiisimusi.

e Milline on inimene, kes koneleb?

o Milliseid vaiteid ta esitab? On need tahelepanekud toimunust véi selle pdhjustest? Kas vaited
on erinevate kiisimuste omavahel seostamata vastused voéi jutustatakse lugu? Kas ta satub
vahel teemast kdrvale? Kas ta pliiab ennast ja oma tegusid digustada? Kas ta pliiab digustada

kellegi teise tegusid? Kas ta vastused on peamiselt anekdootlikud?

e Kas ta plitiab vastata tosiselt? Kas tundub, et tal on ménele kiisimusele ebamugav vastata? On
ta s6nakehv? Kas ta paneb ette diktofon voi filmikaamera kinni panna?

¢ Milliseid oletusi ndib ta tegevat?

o Kas kdneleja jutt tundub tendentslik?

e Kas tema vastuseid on véimalik iseseisvalt kontrollida?

Kuidas rakendada suulist ajalugu 6ppeto6s

Teemad

Paljudele ajalugu Oppivatele opilastele véivad sotsiaal- ja majandusajalugu tunduda kuivad, kui
need keskenduvad peamiselt poliitikale, sotsiaalprobleemidele ja kogutud statistikale ning kasit-

levad inimesi pigem abstraktselt kui igapaevaelu tasandil. Sellise Iahenemise korral vaadeldakse
inimesi sageli kui “Uhte probleemidest, millega valitsusel tegelda tuleb™. Sotsiaal- ja majandus-

4 E.P. Thompson, History from below, Times Literary Supplement, 7. aprill, 1966.
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ajaloolased voivad siindmustele tagantjarele anda kaudseid ja otseseid hinnanguid ménest kind-
last poliitilisest voi ideoloogilisest seisukohast ning siduda mineviku mdju tanapdevaste murede
ja probleemidega. Tegelikkus on aga sageli tunduvalt keerulisem ja mitmekiilgsem. Suuline aja-
lugu voimaldab taasluua siindmuste toimumise ajal eksisteerinud vaatenurkade paljususe. See
kehtib mitte ainult sotsiaal- ja majandusajaloo, vaid ka poliitilise ajaloo kohta (vt 2. tabel allpool).

2. tabel. Ajalooline tegelikkus on keeruline ja mitmekiilgne

Arhiiviallikate andmeil sai 1940. aastal Briti ja Prantsuse vigede evakueerimise kdigus Dunkerque’i
lahedasel rannikul surma 68 000 ja evakueeriti 340 000 sodurit, uppus 240 paati ning jaeti maha
120 000 s6javaesoidukit ja 2300 laskerelva. Enamus sojaajaloolasi kirjutab seoses Dunkerque’iga ran-
niku halastamatust pommitamisest, eriti Luftwaffe poolt. Samas selgub rannikul viibinud séduritest
pealtnégijate tunnistustest, et pommitamise intensiivsus oli sektoriti viga erinev.

Enamust 1. peatuki sissejuhatuses visandatud diakrooniliselt kasitletavatest teemadest (st tee-
mad, mis keskenduvad ajaloolise arengu monele tahule pika aja jooksul) saab vaadelda 6ppetdds
suuliste tunnistuste abil. Méned naited.

e Kuidas on tehnika areng muutnud inimeste t66- ja kodust elu?

e Millised muutused on sajandi jooksul toimunud pereelus?

e Kuidas on muutunud abielumehe ja -naise (ja lapsevanemate) rollid?

e Kuidas on muutunud inimeste seksuaalkditumine ja seksuaalsed moraalinormid? Kuidas kohel-
di viiskimmend vé6i kuuskiimmend aastat tagasi Uksikemasid? Mida on kaasa toonud rasestu-
mise valtimise véimalikkus?

e Kuidas on muutunud ettekujutus lapsepdlvest ja noorukieast?

e Millised muutused on sajandi jooksul toimunud eluasemevaldkonnas?

e Mida on linnade kasv toonud kaasa linna- ja maapiirkondade elanikele?

e Kuidas on to0 erinevatel tegevusaladel aja jooksul muutunud (mdnede ametite ja tegevusalade
vajalikkuse vahenemine, uute teke, mehhaniseerimise ja automatiseerimise laienemine jmt)?

e Kuidas on muutunud poélvkondadevahelised suhted?

e Kuidas on muutunud inimeste puhkeharjumused, kultuurihuvid ja ajaviited?

e Kuidas on muutused transpordis ja sides méjutanud inimeste eluviisi?

e Kuidas on meditsiini areng méjutanud inimeste elu?

e Kuidas on muutunud meie ettekujutused nditeks religioonist ja usust, kuritdost ja karistusest,

vaesusest ja heaolust, haridusest, kunstist, moest, riigi ja kodaniku rollist ja vastutusest, rahvus-
kuuluvusest ja patriotismist?
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Peale selle, et suuline ajalugu pakub 20. sajandi jarjepidevuse ja muutuste uurimiseks kasulikku al-
likmaterjali, voib see aidata opilasel mdista, mis tunne vois olla elada sajandi olulisimate stiindmus-
te ja muutuste keskel — elada (le s6da, okupatsioon ja vabastamine, olla pagulane, immigrant voi
emigrant, kolida maalt linna, alustada oma elu parast sdda uuesti, elada labi diktatuuri véi tota-
litaarriigi 16pp jne. Suuline ajalugu ei aita Opilasel ainult rekonstrueerida olnut, vaid ka laheneda
kriitiliselt oma ettekujutustele, mille on ménel juhul kujundanud massimeedia, 6pikute autorid ja
ajaloodpetajad.

Moned voimalikud lahenemisviisid

See ja jargmine alajaotis hélbustavad peamiselt 6pilaste kaasamist suulise allikmaterjali kogumis-
se. See v@ib nduda aega ja sageli vajab see ménel pool nappivaid abivahendeid, néiteks diktofone
ja kassette, ning intervjuude transkribeerimiseks ja talletamiseks vajalikke vahendeid. Paljudele
ajaloodpetajatele, kes peavad toime tulema juba niigi Glekoormatud 6ppekavaga, voib suulise
ajaloo projekt tunduda fakultatiivse lisalilesandena. Tasub aga korrata, et me elame ajastul, mil
suure osa suulistest tunnistustest on kogunud juba ajaloolased ja sotsioloogid, ajakirjanikud ja
ringhddling, ministeeriumid, muuseumid ja arhiivid ning arvamuskdsitlusi korraldavad organisat-
sioonid. Suurt osa kogutust vdime tdna thes voi teises vormis katte saada ning votta dpikutesse,
haridusotstarbelistesse multimeedia abivahenditesse ja dpetajate koostatud materjalidesse.

Arusaadavatel p6hjustel viiakse paljude koolide suulise ajaloo projektid labi kohalikul tasandil,
keskendudes koduloole. Elanikke aitavad kohalikus elus toimunud muutuste teemal kisitleda
fotod ja postkaardid naiteks peatdanavast, talust, vabrikust voi kohalikest maamarkidest, mida
intervjueerija intervjueeritava malu ergutuseks naitab. Kasutada voib ka maakaarte ja kohaliku
arhiivi materjale ning olulisi kohalikke siindmusi kajastavate vanade ajaleheartiklite koopiaid. Nii
saab talletada Uhiskondlikku jarjepidevust ning muutusi tihiskonnas véi selle segmentides ning
uurida stviti kogukonda teatud ajavahemikul.

Samas on inimestel pakkuda tunduvalt rohkem kui isiklikke meenutusi kohalikust elust. Nad on
labi elanud opikuis raagitud olulisi sindmusi ning olnud neile tunnistajaiks. Vahel on nad neis
osalenud, vahel on need siindmused nende elu pé6rdumatult muutnud. Nende vaatenurki voib
vorrelda ja korvutada opikute ning dokumentaalsete raadio- ja telesaadete omadega. Siin voib
aluseks votta 6piku voi raadio- voi telesaate seisukohad ning siis selgitada, mida kohalikud ela-
nikud siindmusest maletavad ja kas nende meenutused lihtivad 6pikus voi dokumentaalsaates
esitatuga voi radgivad sellele vastu. Eesmark ei ole vaidlustada 6piku autori voi ringhaalingu va-
riandi paikapidavust, vaid aidata 6pilastel moista, kui keeruline on jouda toimunus kokkuleppele
ja tajuda siindmuse toimumise ajal eksisteerinud vaatenurkade paljusust.

Suulise ajaloo projekti voib labi viia mitmel moel. Esiteks voib korraldada vabas vormis vestlusi,
kus inimesed kdénelevad oma elu olulistest sindmustest ning oma reaktsioonidest neile siis ja
praegu. Teiseks voib suulise ajaloo intervjuude abil selgitada intervjueeritava suguvésa ajalugu —
kus on tema suguvésa juured, kuidas on tema vanavanemad, vanemad ja jareltulijad elatist tee-
ninud, kus nad on elanud, millised muutused on nende elus toimunud, mida muutis nende elus
sdda, sdjaline okupatsioon, majanduskriis, elustandardite muutus jmt.

Kolmandaks véivad 6pilased ajaloosarjade voi dokumentaal-, draama- véi komooddiasaadete
pohjal koguda materjali, kuidas on massimeedias kujutatud 20. sajandi ménda kiimnendit voi aja-
jarku, ning seejarel teha intervjuusid sel ajal elanud inimestega.

Ka voib kiisida inimestelt, kus nad olid ja mida tegid, kui esmakordselt kuulsid millestki, mis hil-
jem osutus poordeliseks, ning kuidas nad sellele reageerisid. Klassikaline ndide on president John
Kennedy mérv. Sageli vaidetakse, et tollal taiskasvanud voi noorukieas inimesed maletavad tanini
elavalt, mida nad siis tegid, kuidas reageerisid ja mida kartsid tulevikult. Kas 20. sajandi Euroopa
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ajaloos on ka muid stindmusi, mis dratavad terves pdlvkonnas sama elavaid malestusi? Siin on
moned nadited.

e Stalini surm 1953. aastal

Vene tankide sissetung Ungarisse 1956. aastal ja TSehhoslovakkiasse 1968. aastal
e Sputniku lennutamine kosmosesse 1957. aastal

e Berliini miiliri ehitamine 1961. aastal

e Kuuba raketikriis 1962. aastal

e Esimene naine kosmoses 1963. aastal

e Esimene inimene Kuul 1969. aasta juulis

e Franco surm 1975, aastal

e Portugali diktatuuri I6pp 1976. aastal

e Berliini mitiri langemine 1989. aastal

PutsSikatse GorbatSovi vastu 1991. aastal ja Gorbatsovi varasemad reformid

Kuna suulisi allikaid uurivad ajaloolased maaratlevad end sageli ajalugu altpoolt uurijatena voi
inimestena, kes aitavad avastada n-6 nahtamatute ajalugu (inimriihmade ajalugu, mida peavoolu
ajaloolased ldiselt ei uuri), voib tekkida kiusatus teha midagi sarnast ka koolis, eriti kui seal on
palju n-6 nahtamatute rGthmade esindajaid. See on koolide jaoks vaga tundlik uurimisvaldkond,
mis eeldab hoolikat kavandamist ja labiraakimist nimetatud riihmade esindajatega. Ajaloo- ja sot-
siaalteadlased on selleks loonud tihiskondlikke koostédprojekte. Opilased ja valitud inimriihma
esindajad peavad tegema uuringu kavandamisel ning vajalike andmete kogumisel, analiilisimisel
ja esitamisel koostood. Selleks tuleb pidada neljasilma- ja riihmavestlusi, mis aitavad hiljem fakti-
teavet téestada ja kontrollida ning luua kronoloogiaid ja narratiive. Lopptulemusena voib tekkida
ressurss, mis on kasulik nii ajalugu 6ppivatele opilastele kui ka projektis osalenud inimriihmale voi
tervele kogukonnale. Samuti on see 6pilaste jaoks hea ajaloo uurimise ja tdlgendamise harjutus.

Iga suulise ajaloo projekti kdigus voib ette tulla vastuolulisi v6i tundlikke kisimusi, isegi kui need
ei ole intervjuu teemaks kavandatud. Naiteks véib mones piirkonnas varase to6kogemuse kusi-
musele vastamise kdigus ilmneda rassilise, etnilise voi usulise diskrimineerimise kogemus. Kiisi-
mused suhetest teiste riikide ja aladega voi kogukonna sees voivad esile tuua malestusi koostoost
okupatsioonijdbududega voi vastutootamisest neile. Sellises olukorras peavad dpetajad endalt
kiisima, kas kasu, mida 6pilased véivad projektist saada, on suurem véimalikest ebakdladest. Kui
neile tundub, et intervjuu kdigus véivad kerkida tundlikud véi vastuolulised teemad, peavad nad
kisitluse hoolikalt ette valmistama, valtides valdkondi, kus sellised teemad kerkida vdivad, ning
pakkuma opilastele viise ja juhiseid, kuidas olukorrast vilja tulla. Kui teema on eriti tundlik, tuleks
intervjuu teha kooli ruumes 6petaja juhendamisel voi peaks dpetaja ise intervjueerima.

Tasub kaaluda ka suulise ajaloo koolidevahelise projekti korraldamist. Projekt voib olla piirkondlik,
Uleriigiline, piiritilene voi kogu Euroopat hélmav voi keskenduda naaberriigis elavaile inimriihma-
dele. Kui projekt kasitleb Gihte teemat v6i keskendub Uihele siindmusele, on koigil osalejail ainu-
laadne véimalus vorrelda ja vastandada erinevaid vaatenurki samalaadsetele kogemustele ning
samalaadsete kogemuste erinevaid tdlgendusi.
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Kuidas korraldada suulise ajaloo projekti

e Uurige intervjueeritava kogukonna, inimriihma voi tGhiskondliku klassi tausta. Selgitage valja or-
ganisatsioonid, ajalooseltsid, vanadekodud voi vabatahtlike Gihendused, kes vbivad aidata projek-
ti labi viia voi huvituda selle tulemustest. Kontrollige, kas ei ole lahenemas votmesiindmuste taht-
paevi, millest projekt voiks tdukuda. Proovige hinnata reaktsiooni suulise ajaloo projekti ideele.

e Tagage opilastele eelt6oks piisavalt taustainfot. Kontrollige, kas on saadaval muid asjassepuu-
tuvaid allikmaterjale, millega intervjuu kaigus saadud andmeid vérrelda.

e Hinnake ressursse. Kui palju kulub aega dpilaste ettevalmistamisele, intervjuude tegemisele,
infotootlusele, allikmaterjali tdlgendamisele, jarelduste tegemisele ja tulemuste hindamisele?
Kus intervjuu toimub? Kuidas intervjuu talletatakse? Kas saadavad tulemused on vaart inim- ja
rahaliste ressursside kulu?

o Kas dpilased on piisavalt motiveeritud, et teha intervjuusid rahuldaval tasemel?

e Sageli lasevad 6petajad dpilastel ise intervjueeritavad otsida, kuid on teatud eelised, kui dpe-
taja sellega ise tegeleb. Nii saab naiteks projekti eel kontrollida véimaliku intervjueeritava malu
ning kas ta oskab rddkida oma elus toimunud stindmustest, esitada oma vaatenurki sellele
ning kas ta soovib projektis osaleda. Talle tuleb ka selgitada suulise ajaloo projekti eesmarki ja
mis pdrast intervjuud materjalist saab.

Opilased peavad tegema jargmised ettevalmistused.
e Uurima projektiga hélmatava teema tausta.

e Selgitama intervjueeritava inimriihma tausta. Kui palju me teame valitud teema olulisusest
selle riihma elus? Milliseid asjassepuutuvaid kogemusi intervjueeritavatel téenaoliselt on?

e Kuulama naditeid, kuidas inimesed kdonelevad oma minevikust voi tutvuma paari intervjuu Ules-
kirjutusega (voi valjavottega), saamaks aimu suulist ajalugu kasitlevast intervjuust.

Kui taustauuringud on tehtud, tuleb paluda igal épilasel pistitada kolm kuni viis intervjuu pdhi-
kisimust. (Need kisimused ei ole samad, mis esitatakse intervjuu kdigus, vaid naitavad, mida 6pi-
lased soovivad teada saada.) Sellele peab jargnema ajuriinnak, mille kdigus esitatavad pohikuisi-
mused kokku lepitakse. Kuna igast pohikiisimusest peab tulenema mitu intervjuu kiisimust, tuleb
oOpilasi julgustada oma kiisimusi prioritiseerima ja valikut pohjendama. Nad peavad métlema ka
intervjuu reaalsele pikkusele.

3. tabel. Lindistatud intervjuule
voi selle iileskirjutusele hinnangu andmine

¢ Kas intervjueerijal ja intervjueeritaval tundub olevat hea kontakt?

® Kas intervjueerija kuulab intervjueeritavat ja reageerib tema sonadele?
® Kas see on hea intervjuu? Miks?

® Kas intervjuu pakub ajaloo kohta kasulikku allikmaterjali?

Kuidas voime selgitada pakutud info paikapidavust?

163



Euroopa 20. sajandi ajaloo 6petamine

Intervjuu ettevalmistamine

Seejarel tuleb intervjuu pohikisimuste alusel koostada tegelikult esitatavad kiisimused. Opilased
peavad motlema jargmisele.

¢ Millist taustainfot Iaheb neil vaja iga intervjueeritava kohta (nditeks kus ja millal ta on siindinud,
millised on tema varasemad ja praegused tegevusalad, mida ta tegi teatud hetkel, kus koolis ta
kais ja kus elas teatud ajal)?

e Milline kiisimuste jdrjestus tagaks sujuva intervjuu?

e Tahtis on valtida suunavaid kisimusi (nditeks: “See pidi teid kill vaga vihastama?”) ja kiisimusi,
millele saab anda ainult “jah” ja“ei” vastuseid.

e Tahtis on s6énastada kiisimused selgelt ja ihemétteliselt.

e Kuidasjulgustada intervjueeritavat kdnelema ja samas suunata teda teema juurde tagasi, kui ta
sellest korvale kaldub?

e Kuidas intervjuud alustada ja |6petada?

¢ Mida teha, kui intervjueeritav muutub moéne kiisimuse jarel véi enne intervjuu 16ppu sdnakeh-
vaks?

e Kas on véimalik kontrollida intervjueeritava malestuste paikapidavust?

Arutades neid kiisimusi enne intervjuud, voib 6pilasi argitada esitama intervjueeritavale lisakiisi-
musi, et saada rohkem teavet voi kontrollida deldut. Samuti peaksid 6pilased oskama klsimusi
Umber sénastada, kui tundub, et intervjueeritav ei saanud kiisimusest aru, voi tuleb tema malu
ergutada. Kasulik on igale kiisimusele ette moelda lisakiisimused ja imbersdnastused.

Opilased peavad métlema ka allikmaterjali kontrollile. Véib esitada méned lihtsad lisakiisimused,
naiteks: “Kui vana te siis olite?’, “Kuidas te sellest kuulsite?’, “Kas nagite seda oma silmaga voi
radkis sellest teile keegi?”.

Intervjuu Iébiviimine

Veenduge, et dpilased kontrollivad enne intervjuud, et nende diktofon t66tab ja selles on lint.
Kui intervjuud ei lindistata, voib kaaluda pilaste paaridesse jagamist, nii et iks esitaks kiisimusi ja
teine kirjutaks vastused Ules.

Intervjuu labiviimisel on olulised jargmised tegurid.

¢ Ole digel ajal kohal, ettevalmistunud ja viisakas.

e Kuula. Ara esita kiisimusi, millele intervjueeritav on ménele teisele kiisimusele vastates juba
vastanud.

e Ole kannatlik. Anna intervjueeritavale aega vastata nii, nagu ta tahab. Ara vaidle talle vastu ega
paranda teda.

e Hoiaintervjuu teema piires, kuid dra katkesta intervjueeritavat liiga sageli.
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e Kui pead vajalikuks esitada algselt mittekavandatud lisaklisimus, tee selle kohta markus, et
hiljem selle juurde tagasi pé6rduda.

e LOpeta intervjuu tanamisega. Saada intervjueeritavale hiljem tanukiri.

Soovitav on teha proove, mille kdigus 6pilased on kordamisi intervjueerijad ja intervjueeritavad.
Kasulik oleks pdrast esimest intervjuude vooru saada tagasidet, et kontrollida kiisimuste tohusust
ja otsustada, kuidas mingis kindlas olukorras reageerida.

Intervjuu anallilisimine ja tblgendamine

Siinkohal peavad 6pilased koos otsustama, kas transkribeerida iga lindistatud intervjuu kogu-
mahus voi kuulata neid hoolikalt mitu korda ja kirjutada valja pbhilised huvitavad métted. Nad
peavad vaagima moélema lahenemise plusse ja miinuseid.

Uleskirjutuse véi markuste lugemise kdigus peavad nad métlema jargnevale.

e Kas intervjuu vastas pohiklsimustele, millesse see algselt pidi valgust tooma?

o Kui hasti intervjueeritav sindmusi maletas?

o Kas intervjueeritav raakis kohati endale vastu?

o Kas vastuste paikapidavust on véimalik kontrollida?

e Kas vastustest ilmneb marke intervjueeritava eelarvamuste kohta?

e Kas intervjuu pakkus ajaloo kohta kasulikku allikmaterjali?

e Kuidas saanuks parema intervjuu?
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16. PEATUKK

KIRJALIKE ALLIKATE KASUTAMINE LAHIAJALOO UURIMISEL

Ajaloo uurimisel on olulisimad dokumendid ja muud kirjalikud allikad. Loomulikult saame me
tunnustatud kroonikate, malestusmarkide ja muude fliUsiliste jalgede kaudu teada, millal ja kus
lahing peeti, kes selle voitis, millised olid mélema poole kaotused, mis nime kandsid vétmeisikud
jmt. Kuid osaliste tegusid, otsuseid, kaske ja taktikat on vaga raske moista algse dokumentaalse
allikmaterjalita — depesside, kirjade ja pealndgijate tunnistusteta. Samuti on raske mdista nende
tegude pohjusi ja ajendeid ilma, et nad ise v6i moni nende lahedane kirjutanuks neist siindmuse
ajal voi varsti parast seda.

Lahiajalugu oppiv 6pilane saab kasutada suuremas valikus esmaseid ja teiseseid allikaid, kui vara-
semaid ajajarke uuriv 6pilane. Tema kasutuses ei ole ainult kirjaséna, vaid ka filmid, uudistesaated,
dokumentaalsed telesaated, heli- ja elektroonilised arhiivid ning fliGsilised artefaktid. Ometi on
kirjalikud dokumendid mitmel péhjusel 20. sajandi ajaloo mdistmisel otsustava tahtsusega.
Esiteks on keskvalitsuse ja kohaliku omavalitsuse funktsioonid selle sajandi jooksul hiippeliselt
laienenud. Kasv on olnud nii suur, et ainult vaikest valikut valitsusasutuste ametlikest dokumenti-
dest on voimalik sdilitada avalikes arhiivides.

Teiseks on informatsiooni mehaanilise kogumise, talletamise ja otsimise ning sellel pdhineva riikli-
ku statistika avaldamisega kaasnenud, et me teame inimeste igapdevaelust palju rohkem (nditeks
nende rahalisest seisust, maksudest ja tarbimisharjumustest, siinnist ja surmast, tervisest, haridu-
sest ja elutingimustest).

Kolmandaks kaasneb Uldhariduse levikuga, et kirjade, postkaartide, erapdevikute ja ajakirjandus-
like intervjuude kaudu vodib kergelt teada saada enamiku thiskonnakihtide arvamust selle sajandi
tahtsindmustest ja nende pohjal kogetust.

Neljandaks on kirjastamise ja triikinduse hiippeline kasv kaasa toonud arvukad véimalikud vaate-
nurgad igale siindmusele. Lihiajalugu 6ppiva épilase probleem on tegelikult info tilekiillus. Uks
ajaloolane on sdnastanud selle nii:“Me teame (1940. aastal) tuhandeid kordi rohkem Prantsusmaa
vallutamisest kui Kartaago langemisest. Me teame tuhandeid kordi rohkem Dunkerque'i evakuat-
sioonist, kui Hastingsi lahingust. Me voime kohtuda Dunkerque’i sindmustes osalenud meestega
ja toimunut nendega arutada. Kas 6ige keskaja uurija ei loobuks kogu oma elutédst ainsa interv-
juu nimel Ghe saksiga, kes voitles Haroldi kérval Hastingsi lahingus?”'.

' G. B. Henderson, A plea for the study of contemporary history, History, 26, 1941, Ik 51-55.
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Kui keskaega voi esimese aastatuhande stindmusi uuriv ajaloolane on sageli ebapiisava voi mittetdie-
liku allikmaterjali probleemi ees, siis lahiajaloolane seisab silmitsi probleemiga, mida valida suurest
ja kdeparasest infohulgast — jatmata seejuures kasutamata olulisi allikmaterjale - sellist, mis valgus-
taks toimunut erapooletult ja moonutamata. Sama probleemi ees voib olla 20. sajandi rahvuslikku
ajalugu 6ppiv dpilane, kuid veel tdendolisemalt juhtub see Euroopa voi maailma ajalugu dppijaga.

Peatiiki peaeesmark on ndidata, kuidas ja miks kirjalikke materjale (ametlikud dokumendid, sta-
tistika, paevikud, memuaarid, biograafiad, ajalehed ja ajakirjad) saab kasutada ja peab kasutama
20. sajandi Euroopa ajaloo 6petamisel. Enamus tédnapdevaseid ajaloodpikuid toob valjavotteid eri
laadi kirjalikest allikaist, samuti saavad 6pilased laadida enamiku sajandi siindmuste kohta Inter-
netist alla palju erinevat algmaterjali, mida kriitiliselt vaadelda ja télgendada.

Miks voimaldada opilastele 20. sajandi Euroopa ajaloo esmaste kirjalike allikate uurimist? Esmaste
kirjalike allikate kasutamine 6ppet66s on tanuvadrne siis, kui materjal on huvitav ja ei ole liiga
pikk, tekst ei ole liiga tihe ja selle loetavus on nduetekohane, materjali tutvustakse 6pilastele 6i-
gesti ning opilasi kdidab selle labitootamisega seotud dppetegevus. Enamikku 16aastastest 6pi-
lastest ei innusta nditeks 1918. aastal s6Imitud Versailles’ lepingu voi 1960. aasta Rooma lepingu
tervikteksti labilugemine, selmet piirduda 6pikuis valja toodud lepingute peapunktidega.

Kui neid hoiatusi mitte unustada, on palju hdid péhjusi, miks kasutada dppet6os kirjalikke, eriti
esmaseid allikaid.

e Hoolikalt valitud esmased allikad voivad paljude opilaste jaoks ajalugu elavdada, kuna toovad
ilmsiks opitavate slindmustega otse voi kaude seotud inimeste isiklikud kogemused, motte-
kaigud ja mured.

e Opikuid kirjutatakse alati siindmusi tagantjarele hinnates. Uhitades selle vajadusega luua
sindmuste sisutihe kokkuvote, pakutakse opilastele sageli kirjeldus, mille taustal otsuste
langetajad ndivad kindlameelsed ja tulemused valtimatud. Sindmuste toimumise aegsed
kirjalikud allikad, olgu need diplomaatilised depesid, koosolekuprotokollid, kirjad voi paeviku-
sissekanded, aitavad esile tuua, kuidas otsusteni tegelikult jouti — see toimus surve all, omades
piiratud ja sageli vasturadkivat informatsiooni, ning reaalajas.

¢ Kirjalike allikate labitootamise kdigus kasutavad opilased olulisi ajalookontseptsioone, esitavad
kisimusi, analtilisivad ja télgendavad informatsiooni, tdmbavad paralleele ja teevad isiklikke
jareldusi, mida nad voivad seejdrel vorrelda valjakujunenud narratiivi voi seletusega.

e Kavodimaldavad esmased allikad 6pilastel seada end 6pitavate siindmustega otse seotud isiku-
te olukorda.

e Juurdepads esmastele kirjalikele allikatele avab 6pilastele ihe siindmuse eri vaatenurgist
esitamise paljususe ning véimaldab neil vérrelda siindmuses osalejate ja selle pealtndgijate
siindmuse ajal tehtud kirjeldusi ning ajaloolaste hilisemaid kommentaare. Euroopa ajaloo
kontekstis v6ib juurdepdds esmastele allikatele osutuda hadavajalikuks. Naiteks véib tuua aja-
loosaite Internetis, nagu Esimese maailmasodja dokumendiarhiivi (http://www.lib-byu.edu/~idh/
wwi) voi Eurodocs'i (http://www.lib-byu.edu/~rdh/eurodocs) (vt 12. peatikk). Viimatinimetatu
toob Euroopa 23 maa tahtsaid ajaloodokumente ja véimaldab ajalugu dppival dpilasel tutvu-
da, kuidas sama stindmust, kriisi voi otsust on télgendanud eri riikide valitsused.

e Juurdepdas erinevatele kirjalikele, eriti esmastele allikatele, voimaldab opilastel kontrollida
Opikutes, Opetajate voi massimeedia pakutud jareldusi ja tdlgendusi. Laiemalt vottes aitab
reegliparane esmaste allikate kasutamine paralleelselt opikute ja teiste dppematerjalidega
kujundada faktide ja télgenduste muude allikate abil kontrollimise harjumust.
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o Kirjaliku allikmaterjali sarjaga tutvumine kujundab harjumust vaadelda kriitiliselt, kas uus info
toetab dokumendisarja teistest dokumentidest saadud infot ja arusaamu. Sellega ei tutvustata
oOpilastele ainult ajaloouurimise meetodit, vaid see arendab ka nende arutlus- ja métlemisos-
kust ning toetab Ghiskonnadpetust, kuna samamoodi saab anallilisida tanapdevaste siindmus-
te ja teemade kajastusi massimeedias.

Mida arvestada esmaste kirjalike allikate valikul

Kdttesaadavus. Enamus tanaseid opikuid, temaatilisi brosiire ja toovihikuid on toonud vilja-
votteid esmastest kirjalikest allikatest. Kuigi ménes tekstis on neil peamiselt illustreeriv funktsioon,
seotakse neid iha enam 6ppetegevuse ja -lilesannetega, mis nduavad 6pilastelt samasugust allik-
materjali analUUsi ja motteviisi kui ajaloolastelt. See tahendab konkreetsetele kiisimustele vasta-
miseks asjakohase info leidmist, tendentside kindlakstegemist, siindmuste vdi nende kirjelduste
hindamiseks allikate vordlust, allikate vaartuse ja asjakohasuse hindamist, sindmuste kohta Ithi-
kese narratiivi voi nende ajalise jarjestuse konstrueerimiseks mitme allika kasutamist, hinnangu
andmist, kas allikmaterjal kinnitab teatud tdlgendust voi selgitust voi likkab selle imber jne.

Samas on enamuses tdnapdevastes opikutes toodud allikavaljavotted vaga lihikesed ning seetottu
monikord ajaloo allikmaterjali analtiisimise dppimiseks vahevaartuslikud. Lisaks 6pikutele saab es-
mast allikmaterjali hankida kohalikest ajalooseltsidest ja ajalehearhiividest, avalikest raamatukogu-
dest ja muuseumidest, Internetist ning biograafiatest ja muus vormis teadmiskirjandusest.

Ajakulu. Otsustamisel tuleb arvestada kolme tegurit. Esiteks ajaloo ainekava Ulesehitust ja sisu.
Tavaliselt vdidetakse, et mida mahukam ainekava, seda raskem on leida 6pilastele aega esmaste
allikate labitootamiseks. Kui ainekava on Ulesehituselt temaatiline ja ebalhtlane, vdimaldab see
rohkem stilivida teatud slindmustesse, kiisimustesse ja muutustesse ning seega rohkem analiii-
sida esmaseid allikaid. Tegelikkuses soltub aeg, mida dpilased saavad kulutada kirjalike allikate
uurimisele, pigem ainekava eesmarkidest kui mahust.

Kui mahuka ainekava péhieesmark on, et 6pilased omandaksid faktiteadmisi, avaneb neil arvata-
vasti lisna vahe esmaste allikate kasutamise ja anallilsimise véimalusi. Kui aga ainekava eesmark
on arendada méistmisvdimet, tdlgendusoskusi ja ajalooteadvust, voivad esmased allikad osutu-
da vdga tahtsaiks 6ppevahendeiks. Kolmas tegur, mida tuleb arvestada, on viis, kuidas esmaseid
allikaid kavatsetakse ajalootundides kasutada, st kui palju aega kavandatakse esmaste allikatega
seotud Oppetegevuse ja -lUlesannete tditmisele.

Hind. Endiselt saavad mitmel pool Euroopas opilased ajalooteadmisi peamiselt 6pikust ja ajaloo-
Opetajatelt ning kujundavad nende alusel oma arusaamad ajaloost. Ménes piirkonnas on 6ppe-
vahendeid nii piiratud koguses, et igale 6pilasele pole anda isegi ajaloodpikut. Sellises olukorras
vOib tunduda esmaste allikate kasutamine ebareaalne ja tulevikumuusika.

Samas voib 20. sajandi ajaloo 6petamisel kasutada edukalt kohalikke allikaid (suulist ajalugu,
perekondlikke kirjade ja fotode kogusid, kohalike ajalehtede arhiive). Kui koolil on vahemalt ks
Interneti-ihendusega arvuti, voib laadida vérgust alla allikdokumente, mille alusel saab 6pilastele
valja tootada temaatilisi tolehti ja koostada abistavaid tekstimaterjale. Allikmaterjali vaatenurka-
de paljusust aitab esile tuua suhtlus teiste riikide koolidega elektronposti voi faksi teel. Kdnealuse
probleemiga tegelemiseks on Euroopa Noéukogu ménel pool Euroopas korraldanud ajaloodpeta-
jate seminare teemal, kuidas dpikuid kasutamata ajalugu dpetada.

Eesmdirgikohasus. Enne esmase kirjaliku allikmaterjali valikut tuleb otsustada, milleks seda soovi-
takse kasutada. Igal konkreetsel juhul tuleb endale selgeks teha, millist kasutuseesmarki eeltoo-
dud seitsmest silmas peetakse. Mida rohkem pannakse rohku ajaloo analiilisimisele ja télgenda-
misele, seda rohkem peavad 6pilased sellist motteviisi soodustava tegevusega kokku puutuma.
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Vdljavotete kasutamine. Arvestades ajakulust ja hinnast tulevaid piiranguid, Opilaste erinevat
voimekust ning vajadust hoida Ulal nende huvi ja sdilitada motivatsiooni, peavad ajaloodpetajad
nagu Opikute autoridki pakkuma Opilastele pikematest dokumentidest tavaliselt valjavotteid.
Seetottu tuleb hoolega jélgida, et allika algne tahendus valjavottes ei kaoks ja et lihendamine ei
moonutaks ega lihtsustaks toodud kirjeldust ega rohutaks teatud vaiteid liiga palju.

Tasakaalustatus. Esmaste kirjalike allikate kasutamine sdilitab vajaduse pakkuda opilastele tasa-
kaalustatud Uilevaadet toimunule eri vaatenurkadest ja seisukohtadest. Sageli peab dpetaja selleks
eelnevalt allikate tausta uurima. Naiteks on Peterburi 1917. aasta martsi- ja oktoobrirevolutsiooni
kirjeldanud erinevad pealtndgijad (nii Vene kodanikud kui ka valismaalased) eri keeltes. Nende
kirjelduste kasutamine 0ppetoos voib aga opilasi eksitada, kui neid ei teavitata ka kirjelduste au-
torite erinevatest siimpaatiatest ja poliitilisest kuuluvusest.

Samamoodi voib Internetist leida rohkelt allikmaterjali Hispaania kodusdja kohta, kuid enamuse
sellest on kirja pannud rahvusvahelises brigaadis s6édinud vabariigipooldajad. Samas ei ole doku-
mentaalse allikmaterjali kasutamisel alati voimalik tagada eri seisukohti pakkuvate allikate ranget
arvulist tasakaalu. Sel juhul peavad 6pilased uurima materjali tdhelepanelikult, et teha kindlaks
selles esinevad eelarvamus-, simpaatia- voi lojaalsusavaldused.

Loetavus. Alati tuleb arvestada, et osa esmaseid allikaid, eriti ametlikke dokumente ja depesse, on
opilastel keeruline lugeda. Vahel on probleemi péhjus dokumendi sdnavaras, kuid sagedamini
asjaolus, et kirjutaja eeldas, et lugeja teab tausta, mida 6pilased ei pruugi aga teada. Selliste do-
kumentide valtimise asemel on kasulikum I6imida 6ppetddsse vahendeid, mis aitavad dpilastel
sellist materjali lugeda ja mdista. Selleks véivad olla nditeks terminiseletused, konteksti selgitavad
markused (naiteks: “P. F. on ... initsiaalid” voi “Kiri on saadetud tolleaegsele Itaalia suursaadikule
Washingtonis”) voi soovitused, kust saada tdiendavat teavet.

Oppetegevuse korraldus. Kuidas kavatsetakse esmaseid kirjalikke allikaid kasutada? Kas &pilased
konstrueerivad nende alusel toimunu narratiivi voi vordlevad neid dpikus voi dokumentaalsaates
esitatuga? Kas neid kasutatakse rollimangus voi simulatsioonis? Kas neil péhineb riihmat6g, ise-
seisev t00 voi klassiarutelu?

Hinnang tegevusele. Milline peaks olema 0ppetdo kaigus esmaste allikate uurimise tulemus ja kui-
das te teate, et olete selle saavutanud?

Mida peavad opilased teadma kirjalikest allikatest

Esmaste ja teiseste allikate eristamine. Tavamoistes on esmane allikas “lahteallikast parit, tootlemata
ja puudulik allikmaterjal’, samas kui teisesed allikad on ajaloolaste, ajakirjanike, kommentaatorite ja
vaatlejate kirjutised ja métisklused?. Tegelikult on esmase ja teisese allika vahe suhteline. Palju séltub
sellest, kui otse oli allika autor seotud enda kirjeldatud siindmustega, kas ta kirjeldas stindmusi
toimumise hetkel voi hiljem ja mis teda kirjutama ajendas. Esmaseks allikaks v6ib pidada poliitiku,
kindrali v6i revolutsioonijuhi autobiograafiat, kui selles valgustatakse sindmusi, milles autor osales.
Kui aga autobiograafia on kirjutatud aastaid hiljem ja peamiselt enda digustamiseks, véivad ajalugu
Oppivad dpilased seda tagantjarele kasitleda teisese, voib-olla ka ebausutava teisese allikana.

Ka ajaloolased, ajakirjanikud ja kommentaatorid vdivad 20. sajandi ajaloo monest tahust kirjutades
kasitleda stindmusi, mida nad ise vahetult Iabi on elanud. Ameerika ajaloolane Arthur Schlesinger
valdas siseinfot Kennedy 1960. aastate alguse administratsiooni kohta. Tuntud fasismivasta-
ne itaalia ajaloolane Benedetto Croce oli 1920. aastate algul Itaalia minister. Tundub, et parast

2Vt nditeks maaratlus raamatus A. Marwick, The nature of history, London, Macmillan 1970, Ik 132.
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Noukogude Liidu lagunemist on kiillalt paljud alles hiljuti demokraatliku arengutee valinud Kesk-
ja lda-Euroopa riikide ministrid olnud elukutselt ajaloolased. Kirjutades siindmustest, milles nad
on osalenud, on tulemuseks téendoliselt raamat, mis pakub nii esmast kui teisest allikmaterjali.

Olgu allikas esmane, teisene voi mdlema kombinatsioon, peame seda hindama Uhtsete reeglite
alusel. Me peame endalt klisima

e kes ja miks selle kirjutas;

e kui usaldusvaarne allikas on autor, millised vdiksid olla tema eelarvamused ning kas materjal
on selgelt tendentslik ja moonutab fakte;

o kellele ja miks dokument koostati;
e kust parineb info ja kuidas see saadi;
e kas dokumendi sisu on kooskélas teiste samateemaliste dokumentidega.

Poordume selles peatiikis nende kiisimuste juurde veel tagasi, kuna need on kiisimused, mida iga
ajalugu 6ppiv dpilane (mitte ainult professionaalne ajaloolane) saab esitada ja peab esitama iga
ajalooallikaga tutvumisel, olgu tegu 6piku, paeviku, malestuste voi diplomaatilise depesiga.

Siindmustele tagantjcrele hinnangu andmisest tulevad probleemid ja kasu. Opilased peavad teadma,
et tutvudes allikatega, eriti esmastega, loevad nad tollastest siindmustest tagantjarele, samas kui
need dokumendid kirjutati teadmatuses, mis hiljem, vahel isegi tulevaste nadalate voi kuude jook-
sul, stinnib. Paradoksaalsel moel piiravad tagantjdrele teadmised meie véimet madista minevikku,
kuna meie teame rohkem, kui tollal elanud inimesed saanuksid teada. Naiteks peame télgendama
1919. aastal Kesk- ja Ida-Euroopa piirid Gimber struktureerinud Versailles’ lepingu ja 1945. aastal
Euroopa uuesti imber struktureerinud Jalta lepingu tahtsust teisiti kui ajaloolased, kes kirjutasid
neist vastavalt 1930. ja 1950. aastal. P6hjus pole ainult see, et meie kdsutuses on tunduvalt rohkem
allikmaterjali, vaid et tdanaseks on ilmnenud ka kaugemad tagajarjed, mida 1930. ja 1950. aastal ei
saanud ette naha.

Siin kerkib vaga oluline kiisimus. Kas me suudame mdista inimeste tollaseid tegusid (ja kuidas
nad neid enda jaoks métestasid), kui me teame tulemust? Kui me teame olnu tulevikku, on alati
oht, et me kujundame juhtunu selgituse selle pohjal, mida inimesed siis tegid. Selleparast on meil
keerulisem mdista siindmuses osalejate, kes ei saanud vaadelda asju tagantjdrele, mottekaike ja
ajendeid. Eriti vOib see kujuneda probleemiks siis, kui 6pilased uurivad oluliste Ghiskonnaelu muu-
tuste ja tehnoloogilise arengu moju tavainimeste elule ja arusaamadele.

Kirjaliku allika loomise eesmdrk. Opikud ning muud ajaloolaste ja kommentaatorite teosed on ta-
valiselt kirjutatud seostamaks omavahel teatud siindmuse, muutuse vdi perioodi kohta saadavat
allikmaterijali ja faktiinfot. Eri vaatenurkadega ajaloolased panevad allikmaterjali erinevalt kokku
ja rohutavad erinevaid fakte. Ametlike dokumentide puhul on oluline méista, kellele dokument
oli suunatud, mis kontekstis see koostati ning milline teave adressaadil ja koostajal enne oli. Aja-
loo dpetamisel véib lksikdokumendi voi dokumendiviljavotte kasutamine tekitada probleeme,
kuna opilased uurivad seda tundmata konteksti ja dokumendisarja teisi dokumente. Neile tuleb
tutvustada ka dokumendi tausta.

Paevikud, memuaarid, autobiograafiad ja isegi kirjad voivad tekitada erinevaid probleeme. Nai-
teks voime teatud madral usaldada rohkem pdevikuid, mis ei ole kirjutatud avaldamiseks, oleta-
des, et enamasti — kuigi mitte alati — on inimene paevikus avatum, ausam ja digustab oma tegusid
vahem, kuna ta on tdenaoliselt selle ainus lugeja. Kui ta aga kirjutab lootuses, et (ihel heal paeval
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tema malestused avaldatakse, véib ta oma tegusid digustada, vigu ja valearvestusi salata jne.
Seetottu aitavad naditeks Esimeses maailmasdjas ladne- voi idarindelt saadetud reameeste kirjad
rindesddurite enesetunnet paremini kindlaks teha, kui tGlemjuhatuse aruanded voi poliitikute
pressiavaldused.

Esmased allikad ja nende sortimine. Prantsuse ajaloolane Marc Bloch kirjutas kord, et “allikad on
ainult meie eelkdijate jaetud jaljed™. Nagu 6eldud, valjastavad valitsusasutused tana nii palju
dokumente, et neist ainult murdosa (kuigi suur osa) sdilitatakse ja arhiveeritakse. Enamik riike
on otsustanud moéningaid dokumente salastada, eriti kui nende sisu puudutab riigi julgeoleku
kisimusi, ning vahel on “riigi julgeoleku” méiste vaga avar. Enamik riike viivitavad dokumentide
avalikustamisega, kuni nende sisu ei ole enam poliitiliselt tundlik. Ka eradokumente sorditakse.
Dokumentide omanik otsustab, mida alles hoida, mida havitada ja mis Gldsusele kattesaadavaks
teha. Dokumentide pdrijad otsustavad omakorda, mida hoida ja mida havitada. Ka kirjastajad
vaatavad kriitiliselt Ule biograafiate ja memuaaride kasikirju, et neid materjali avaldamise eest
kohtusse ei antaks. Mitmed esmased allikad on meieni joudnud juhuse labi. Euroopa ajaloo uuri-
mise kontekstis on teisigi sama toimega tegureid. Naiteks kui esmased allikad ei ole adekvaatselt
télgitud moénda maailmas enam kéneldud keelde - inglise, prantsuse, saksa voi vene keelde — vdib
ajaloolast piirata tema keeleoskus.

Kuidas tanapdevaseid kirjalikke allikaid analiiiisida

Vidljavotetega esmastest ja teisestest allikatest kaasnevad opikuis tavaliselt tGlesanded, kus 6pila-
sele esitatakse kiisimusi allikas pakutud teabe kohta. Need on sisulised kisimused (“Mida (tleb
autor ... kohta?’, “Vordle allikate autorite vaateid., “Millega pdhjendas X oma tegusid?’, “Mida
saame allikast teada tollaste elutingimuste kohta?”). Allpool toodud 1. tabel on sellise lilesande
naide.

Esitatavad kiisimused nduavad, et dpilased loeksid allikavaljavotte hoolikalt labi, vahel tdlgendak-
sid seda ja kujundaksid oma arvamuse voi teeksid jareldusi. Samas alati ei saa nende abil 6petada,
kuidas ajaloo allikmaterjali uurima peab, kuna kiisimused on enamasti liiga spetsiifilised ja kon-
tekstiga seotud.

Opilasi voib 6hutada esitama sellise allikmaterjali kohta protseduurilisi véi tildisi, igale allikale so-
bivaid kiisimusi. Sellistele kiisimustele keskendume me analiilsiskeemidest koneldes. Visuaalsete
arhiiviallikate uurimise peatiikis soovitasime esitada endale iga ajaloolise foto uurimisel teatud
Uldised kiisimused, mida saab riihmitada viieks laiemaks analuittiliseks tegevuseks:

kirjeldus,

¢ tdlgendamine ja jarelduste tegemine,

e seostamine varasemate teadmistega,

¢ allikmaterjali liinkade kindlaksmaaramine,

e tdiendavate infoallikate kindlakstegemine.

3 Marc Bloch, The historian’s craft, Manchester University Press 1954, |k 54-55.
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Sarnaselt voib analiitisida koéiki allikaid, ka kirjalikke, kuid dpilased peavad pustitama tekstipohise
allikmaterjali anallilsiks spetsiifilisi kiisimusi. Peatiki I6pus toodud 4. tabel esitab sobiva naitliku
analtisiskeemi.

Koiki skeemis toodud kiisimusi ei saa rakendada iga allika puhul, osa vastuseid on ebapiisava in-
formeerituse tottu paratamatult ebalevad ja mdnele kiisimusele saab vastata voibolla ainult tGihe
sdnaga. Katsuge skeemi alusel analiitsida sellele jargnevat 5. tabelit. Tegu on viirst Lichnowsky,
Saksamaa suursaadiku Londonis (1911-1914), diplomaatiline depesiga Saksa valisministrile
Jagowile 24. juulist 1914. Lichnowsky kirjeldab Briti valisministri Sir Edward Grey reaktsiooni uudi-
sele, et parast suurhertsog Franz Ferdinandi ja tema naise moérva Sarajevos on Austria saatnud
Serbiale ultimaatumi. Allikale lisab vaartust, et selle servale on Saksa keiser oma kdaega markusi
teinud.

Selline allikas téstab mitmeid tahtsaid ja huvitavaid sisulisi kiisimusi, millele dpilased peavad
proovima vastata. Méned naited.

o Miks tegid Sir Edward Greyle Austria ultimaatumi véimalikud tagajarjed enim muret?
e Vorrelge Saksamaa suursaadiku ja keiser Wilhelm Il keelekasutust.

e Kuiarvestada, et me teame Euroopa olukorda parast 1918. aastat, siis kui tapsed olid Sir Edward
Grey ennustused Euroopa sbja tagajargede kohta?

Siinkohal ei anta méista, et anallisiskeemis toodud Uldised ja protseduurilised kiisimused asenda-
vad sisulisi kiisimusi. Mélemad on vajalikud ja tdiendavad teineteist. Kiill aga antakse moista, et aja-
lootundides véib allikaid kasutada nii selleks, et avardada arusaama teatud sindmusest voi teemast,
kui ka andmaks opilastele igat laadi (ka tanapaevaste) kirjalike allikate anallilisimise oskusi.
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Kirjalikel allikatel pohinev 6ppetegevus

Kirjalike allikate sarjade uurimine. Uha rohkem saab kasutada 20. sajandi olulisimaid siindmusi ja
muutusi puudutavaid arhiveeritud ametlikke dokumente. Méned neist on avaldatud kogumikes,
teisi saab alla laadida Interneti ajaloosaitidelt. (Lisateavet saab ajalooallikaid Internetis kasitlevast
peatiikist.) Naiteks 5. tabelina reprodutseeritud diplomaatiline depess kuulub Saksa Londoni
saatkonna ja Berliini valisministeeriumi vaheliste depesside sarja Esimese maailmasdja eelsest
perioodist. Samal saidil on ka teisi asjakohaseid dokumente, naiteks Austria valitsuse ultimaatum
Serbia valitsusele, Serbia vastus sellele ning tollane Saksa keisri ja Vene tsaari vaheline kirjavahetus.
See hélbustab 6pilastele esmasest allikast parineva materjali kasutamiseks abivahendite loomist.

Dokumendisarja kasutamisel on kaks eelist. Esiteks on ametlikud dokumendid tavaliselt dateeri-
tud, neil on viitenumber ning vahel ka kiirkulleri voi telegraafiga saatmise ja adressaadile katte-
toimetamise kellaaeg. Neis voib olla ka teiste asjakohaste dokumentide viitenumbreid. Dokumen-
disari véimaldab opilastel sindmusi jarjestada ning seelabi omakorda méista, mis, millal ja miks
toimus. Teiseks voivad 6pilased dokumendisarja abil paremini kui dpikutes toodud kokkuvétete
alusel moista siindmuste keerukust ja viise, kuidas otsuseid tegelikult vastu voetakse.

Lisaks voivad kirjalikud allikad arendada opilaste ajaloomoistmist, edastades ajaloo votmeisi-
kute hilisemaid arusaamu siindmustest. Vérrelge nditeks peatiiki 16pus toodud 6. tabelit virst
Lichnowsky diplomaatilise depesiga, mis on esitatud 5. tabelina.

Euroopa stindmuste ajalehekdsitluste vordlus. Paljud ajaloodpetajad ja 6pikute autorid kasutavad
tahtsaid siindmusi ja muutusi kasitlevaid ajaleheartikleid, eriti oma maa 20. sajandi ajaloole
keskendudes. Paratamatult tuleb neil maailmajao ajaloo euroopalikust, mitte rahvuslikust vaate-
nurgast kasitlemisel piirduda ajalehtedega, mis on esimeses (ja vdibolla ka teises) nende koolis
Opetatavas voorkeeles voi mones piirkondlikult levinud keeles, nditeks vene véi saksa omas. Ajale-
hevaljavotteid kasutatakse tiha rohkem. 20. sajandi |6pus avaldasid mitmed ajalehed ka erinumb-
reid, mis koondavad sajandi péhisiindmusi kajastavaid artikleid.

Ka siin voib Internet avardada ajaloodpetajate kasutatavate allikate hulka. Osal Euroopa méjukai-
matest ajalehtedest on tanaseks Internetis kasutatav elektrooniline arhiiv. Samas on see suhteliselt
uus ettevotmine ja elektrooniliselt on arhiveeritud peamiselt vaid viimase viie kuni kiimne aasta
materjal. Huvipakkuvaid ajalehevaljavotteid leidub ka veebisaitidel, mida kirjeldatakse ajaloo
dpetamisel uue vérgupdhise tehnoloogia kasutamist kasitlevas peatiikis. Ameerika Uhendriikide
Vdlisministeeriumi hallatav valismaiste meediavaljaannete reageeringute (Foreign Media Reaction)
sait (vt 12. peatlikk) on ajaloodpetajatele vast liks huvitavamaid ja kasulikumaid allikaid, mis pakub
teavet lahiajaloos toimunud (eriti Noukogude Liidu lagunemisele jargnenud) muutuste kohta Eu-
roopas. lga paev refereerivad kdigi Ameerika Uhendriikide saatkondade pressiametnikud kohalike
meediavdljaannete kajastusi peamistest siindmustest ja teemadest, teevad neist kokkuvotted,
télgivad inglise keelde ja saadavad elektrooniliselt Ameerika Uhendriikide Valisministeeriumile, kes
vdlismeedia reageeringud kord nddalas oma kodulehel avaldab. Teemavalik lahtub paratamatult
Ameerika Uhendriikide valitsuse erihuvidest, kuid refereeritud on viga erinevaid valdkondi ning
Ameerika poliitika kriitikat ei ole vélja jaetud. Aruanded hélmavad tavaliselt siindmuste vastukaja-
sid kolme- kuni neljaklimne riigi ajakirjanduses, raadios ja televisioonis. Kui vaadelda umbes viima-
se klimne aasta jooksul Euroopas toimunud siindmusi ja muutusi, saame teada, kuidas

e erineval poliitilisel ja ideoloogilisel positsioonil olevad valitsused ja ajalehed on reageerinud
teatud siindmusele;

e meedia vastukajad on siindmuste kdigus muutunud. Eriti otstarbekas on vaadelda, kuidas on

muutunud vaatenurk nditeks Bosnia, Kosovo, Pohja-lirimaa, TSetSeenia, Kliprose ja Tirgi-Kreeka
suhete klisimuses.
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Pealtndgijate tunnistuste vordlus. Memuaarides, autobiograafiates ja dpikutes avaldatud pealt-
nagijate tunnistusi tuleb vorrelda. Naiteks on tohutult materjali holokaustist, Venemaa 1917. aasta
martsi- ja oktoobrirevolutsioonist, Hispaania kodusojast, Kreeka, Hispaania ja Portugali diktatuuri
[6pust, Noukogude invasioonist Ungarisse 1956. aastal, Praha kevadest 1968. aastal ning Berliini
mudri ehitamisest ja lammutamisest. Samuti on kasulik anda 6pilastele voimalus vorrelda pealt-
nagijate tunnistusi ajaloolaste hilisemate télgendustega.

Teiseste allikate vordlus. Kui veeta paar paeva heas raamatukogus, voib koguda palju materjali, mille
abil saab naitlikustada naiteks seda, kuidas eri maade ajaloolased télgendavad sama siindmust eri
moel. 2. tabelis toodud valjavotted kirjutistest, mis kasitlevad 23. augustil 1939 séImitud Saksa-
Noéukogude (Ribbentrop-Molotovi) pakti, nditavad, kuidas teiseste allikate vordlus annab

o tihedamalt seotud pildi teatud siindmusest vdi muutusest,
e voOimaluse vaadelda siindmusi mitme riigi vaatepunktist,
¢ vdimaluse tutvuda ajaloo télgendamise olemusega.

Kuigi oletatakse, et historiograafiaga tutvumine on glimnaasiumidpilastele liiga keeruline, peak-
sid nad siiski uurima, kas eri pélvkondade ajaloolased pole samu stindmusi véi muutusi moéistnud
erinevalt. Kas tdanased briti, prantsuse ja saksa ajaloolased tdlgendavad 1919. aasta Versailles’
rahulepingut samamoodi kui lepingu vastaspooled 1920. ja 1930. aastatel? Kas tanased endistes
kolooniates elavad ajaloolased kasitlevad koloniaalvéimu [6ppu samamoodi kui nditeks 1950.
aastatel ajalugu kirjutanud teadlased?

Ebakonventsionaalsete kirjalike allikate kasutamine. Visuaalsete arhiiviallikate uurimise peatiikis
vaatlesime, kuidas karikatuurid, postkaardid, plakatid ja fotod vodivad naitlikustada ja edastada
ajastu meeleolu. Vahel kannavad nad eesmargistatult poliitilist, ideoloogilist vo6i mone thiskond-
liku liilkumise ideed. Ka kirjalikel allikatel voib olla sama roll. Kui naiteks anda Opilastele lilesanne
anallitsida monda poliitilist voi ideoloogilist loosungit, aitab see neil mdista sdnumit, mida loo-
sungi valja tootanud riihmitus voi lilkkumine soovis Uldsusele edastada. Eriti valgustav voib olla
loosungite kogu anallilisimine. Vaadake nditeks 3. tabelis toodud Itaalia fasistliku partei loosun-
geid 1930. aastate algusest.

Teatud ajajdrgul elanud inimeste elustiilide uurimine kirjalike allikate abil. Suure tiraaziga ajakirjan-
dusvdljaanded, kuulutused, kataloogid, kokaraamatud ja elustiili ajakirjad on allikad, mille abil
saavad 6pilased uurida moesuundi, pereelu, inimeste sotsiaalseid rolle, seda, milliseid kaupu peeti
esmatarbe- ja milliseid luksuskaupadeks, inimeste toitumist, Ghiskonnaklasside vaheliste erine-
vuste taju, kombekaks, “normaalseks” ja “ebanormaalseks” peetavate kaitumiste kriteeriume ning
Uldsuse suhtumist véimukandjaisse. Sellele uurimistdole on keeruline anda euroopalikku méddet,
kuid kui eri maade koolid vahetavad materjale posti, faksi vdi elektronpostiga, voib luua huvitava
kogu, mille alusel vorrelda selle sajandi eri ajajarkude elustiile.
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17. PEATUKK

TELESAATED KUI AJALOOALLIKAD

Kuigi Euroopas naevad laiemad rahvahulgad televisiooni alles 1950. aastate [6pust ja 1960. aastate
algusest ning telesaadete arhiveerimine on pigem juhuslik, pakub televisioon ajaloodpetajatele
siiski rikkalikult materjali, mille alusel 6petada 20. sajandi Euroopa sotsiaal-, kultuuri-, majandus- ja
poliitilist ajalugu.

Ajaloosaated

Telejaama History Channel edastatakse (iha arvukamates Euroopa maades ning osa koole kasutab
seda 6ppetoos aktiivselt — eriti Euroopa ja maailma lahiajaloo dpetamisel. Moned avalik-6igusli-
kud ringhaalingukanalid pakuvad koolidele méeldud haridussaateid ka lahiajaloo teemadel. Olu-
lisimad televisioonis edastatud ajaloosaated on jargmised:

e (ihekordsed temaatilised telesaated, mida dpetajad peavad tavaliselt 6ppetdds kasutamiseks
lindistama;

e ajaloosiindmuste rekonstruktsioonid. Tavaliselt esitatakse nii varasemate sajandite sindmusi,
kuid 20. sajandi votmesiindmustest aja méodudes rekonstrueeritakse téendoliselt needki. Re-
konstruktsioonid on mitmeti 6petlikud. Need annavad teavet, kas otsused véeti vastu surve
all ning pakuvad sageli erinevaid lIdhenemisi siindmustele ja esmastele allikatele tuginevat
autentset dialoog;;

o teleseriaalid, mida toodetakse siindmuste aastapaeviks. Hiljem levitatakse neid sageli video-
tena.

Enamasti toodavad Gihekordseid temaatilisi saateid vaiksed soéltumatud telefirmad. Neid on odav
toota, kuna nende valmistamiseks kasutatakse peamiselt stoppkaadreid, vanu ringvaateid ja
“konelevaid paid” (st kdnealuse siindmuse pealndgijate voi siindmuses osalenud votmeisikute
suulisi tunnistusi). Mitmed neist on toodetud odavate saadete ndudluse suurenedes, kui telefir-
mad 1970. aastatel ja 1980. aastate algul paevaprogramme laiendasid. Ajaloodpetajale annavad
nad aga materjali 20. sajandi ajaloo dpetamiseks.

Thames Televisioni saatesari The world at war (Maailm sdjas; Teisest maailmasdjast), mida esma-
kordselt naidati 1973. aastal, kuid millest saab tanagi osta videoid, ja hiljem, 1996. aastal toodetud
BBC saatesari The people’s century (Rahvaste sajand) on ehk viimase 25 aasta kdige ambitsiooni-
kamad ja kallimad sarjad. Kahtlemata andis ka sajandi- ja millenniumivahetuse kokkulangemine
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panuse retrospektiivsete ajaloosaadete tootmisele varasemate ringvaadete ja telefirmade enda
arhiivide alusel.

Dokumentaalsaated

Tanaseks on osa ajaloolasi médistnud, et paljud dokumentaalsed ja paevakajalised telesaated
pakuvad uudset allikmaterjali. Vahel suudab dokumentaalsaate rezissé6r panna poliitikuid voi
ametnikke esmakordselt teatud siindmusest voi tahtsast otsusest kdnelema. Vahel dnnestub
saate tegijail kasutada ebatraditsioonilist, pogenikelt, rassismi all kannatavatelt immigrantidelt,
terrorismiohvritelt, terroristidelt ja vabadusvéitlejatelt, inimdiguste rikkumiste ohvritelt jt parit
allikmaterjali, mis kajastub kirjalikes arhiivides ainult statistiliselt. Moned dokumentaalsaated on
retrospektiivselt osutunud olulisteks Ghiskondlikeks ja poliitilisteks dokumentideks.

Uudistesaated

Teoreetiliselt peaksid uudistesaated olema 20. sajandi ajaloo dpetamise pohiallikaks. Tegelikult
arhiveerivad telejaamad oma uudistesaateid vdhe, sdilitades ainult saateid, mida nad sindmuste
kaigus ajalooliselt tahtsaks peavad. Seega peavad Uihiskonnadpetuse ja ajaloo dpetajad, kes soo-
vivad dppetdos uudistesaateid kasutada, tuginema peamiselt isiklikele salvestistele. Seetdttu pole
imestada, et 6petajad kasutavad uudistesaadete materjali peamiselt selleks, et lasta oma dpilastel
anallilisida teabevahendit, mitte edastatavat sénumit — tootmistehnoloogia ja vaarindamise moju
uudistesaate sisule ja esitusele. Kui Ghiskonna-, meedia- ja vahem ka keeledpetajad vaatlevad te-
lesaateid sellest vaatenurgast, siis ajaloodpetajad seda peaaegu eiravad, kasutades telesaateid
peamiselt valdkonnas “liikuvad pildid kui propaganda”.

Informatiivhe meelelahutus

Ajaloo- ja dokumentaalsaated keskenduvad peamiselt teatud siindmustele, tahtsatele isikutele
voi ajajarkudele. Samas, nagu me kasiraamatu 1. peatiikis nagime, hélmab enamikus Euroopa
riilkides glimnaasiumiastme ajaloodpetus nii konkreetsete kui ka labildikeliste teemade kasitlust.
Seega on ajaloo 6petamiseks kasulikud informatiivset meelelahutust pakkuvad saated, mis heida-
vad pilgu kunsti- ja kultuurivooludele, teaduse ja tehnika arengule, Gihiskondliku ja seksuaalmo-
raali ning elu- ja tooviiside muutustele 20. sajandil.

Draamad, seebiooperid ja situatsioonikomoéodiad

Ka draamad, seebiooperid ja situatsioonikomoddiad voivad aidata 6pilastel méista muutusi Ghis-
kondlikus suhtumises ning Ghiskondlikult aktuaalsetes kiisimustes ja probleemides. Naiteks kui
vaadelda sama seebiooperi osi eri ajajarkudest (nditeks kimne véi kahekiimne aastase vahega),
saame pildi, kuidas on muutunud Ghiskondlik suhtumine pereellu, sookiisimustesse, t66tusesse,
narkomaaniasse, haridusse, kuritegevusse, politseisse ja vdimukandjaisse uldiselt. Lisaks on need
saated sageli saadaval videotena, kuna nende turg on laiem kui nditeks dokumentaalsete ajaloo-
saadete ja ajaloo rekonstruktsioonide oma. Samas nduavad need saated ajaloodpetajatelt suure-
mat ettevalmistustdod, kuna need otseselt ei asenda dpikus pakutavat.

Televisioon ei ole ainus liikuvate piltide allikas, mis kujundab meie arusaama 20. sajandi ajaloost.
Tiitritega tummi ringvaateid nadidati kinodes ja teistes avalikes kohtades juba enne Esimest maa-
ilmasoda. Nende moju peeti isegi nii suureks, et eriti suurriikidel olid sbja ajal oma kinoringvaateid
tootvad valitsusasutused.

Ringvaadete tdhtsus kasvas hilippeliselt parast stinkroonheli kasutuselevottu 1927. aastal Amee-

rika Uhendriikide telefirma Fox News poolt. Teise maailmasdja puhkemise ajaks kiis enamiku
Euroopa riikide elanikkonnast kolmandik kuni pool vahemalt kord nadalas kinos. Isegi populaar-
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seimad padevalehed ei saanud sellega voistelda. Toendoliselt joudsid ringvaated labildikeliselt
kogu elanikkonnani. Esmakordselt oli rahvamassidel véimalik ndha, mis siinnib maailmas valjas-
pool nende linna, kiila voi piirkonda, ning kujundada selle suhtes oma seisukoht. Samas ndidati
ringvaateid kinoseansside osana ja need pidid pakkuma nii meelelahutust kui ka teavitama, kuna
ringvaadete toimetajad pidasid end pdevalehtede toimetajate konkurentideks. See tahendas ka,
et toimetajad ndgid vaeva, et mitte solvata kinoomanikke ja méjuvéimsaid filmitootjaid. Ringvaa-
ted ei tohtinud solvata ka poliitilisi vdimuorganeid, mistottu nad allusid jaigale poliitilisele jarele-
valvele ja tsensuurile.

1960. aastaks kaotasid ringvaated tdhtsuse avaliku arvamuse kujundajatena, kuigi neid toode-
ti jargmiselgi aastakiimnel. Nende moju teleuudiste tootmisele ilmnes veel 1970. aastatel, mil
uued tehnoloogiad ja tehnikad ning suurenenud konkurents muutsid uudiste kogumist ja esita-
mist.

Nagu iga esmase ja teisese ajalooallika sisu, tuleb ringvaadete ja jarelikult ka telesaadete sisu
rangelt kontrollida. Nditeks 20. sajandi kahel esimesel kiimnendil filmisid ménedki ebaausad ring-
vaadete ja vdidetavalt dokumentaalfilmide reziss66rid lahinguid, katastroofe, inimtragoddiad,
kroonimisi ja poliitilisi mérvu stuudios.

Euroopa Noukogu koostab mangufilmide ajalooallikatena kasutamise juhiseid, kus tuuakse filmi-
de nimekiri koos ideedega, kuidas neid ajalootundides kasutada véiks. Opetajad, kes huvituvad
filmide, eriti mangufilmide kasutamisest ajalootundides, voiksid selle dokumendiga tutvuda.
Filmirezissdorid ja -tootjad on kommertsfilmide tegemise algusest saati huvitunud tahtsate aja-
loostindmuste ja ajalooliste isikute elu kujutamisest. Tulemuseks on nii tdielikke fabritseeringuid
kui ka suhteliselt autentseid kirjeldusi. Sageli Ulistatakse filmidega mdne rahvuse ajalugu, vahen-
datakse voi digustatakse tema habivaarseid tegusid voi kirjutatakse ideoloogilistel kaalutlustel
ajalugu Umber.

Samas oleks ajaloodpetajal, kes kavatseb 20. sajandi ajalugu filmide abil épetada, enim kasu
vaatlemisest, kuidas filmides maaratletakse ja peegeldatakse olulisi, inimeste elu méjutanud
Uhiskondlikke, majanduslikke ja tehnoloogilisi muutusi: sédu, majanduskriise, naiste rolli, pere-
ja todelu muutusi, migratsiooni, linnastumist, religioosse elu muutusi, teismelisust ja teismeliste
ange ning muutusi hea ja halva eristamises. Neid teemasid valgustatakse peamiselt zanrifilmides,
naiteks kriminaal-, udus-, s6ja- ja ulmefilmides ning vesternides.

Miks kasutada ajaloo opetamisel telesaateid?

Telesaated ja nende katkendid véivad harida mitmeti.

e Nad voivad esitada ajalugu atraktiivselt, kuna dpilased tunnevad nende esitustehnikat teiste
telezanrite kaudu.

¢ Nad esitavad narratiive ja ajaloo rekonstruktsioone.

e Nad esitavad ammuseid voi 6pilasele vahetuntud kohtades voi maades toimunud siindmusi
vahetult ja konkreetselt.

e Vanade ringvaadete ja rekonstruktsioonide abil tajuvad épilased kohta ja ajastut.

e Nad vahendavad slindmuses voi ajaloomuutuses osalenute kogemusi, métteid, tundeid ja
suhtumisi.

e Janagu 6eldud, on telesaated 20. sajandi ajaloo esmane allikas.
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Kui ajaloodpetajad hindavad teleressursse enne nende dppetdds kasutamist hoolikalt, omavad
selget ettekujutust, milleks nad teatud saadet voi katkendit kasutada soovivad ja kuidas see 6ppe-
eesmarkidega haakub ning kavandavad saate voi katkendiga seotud dppetegevuse voimalikult
harivalt, voib teleressurssidest ajaloo dpetamisel palju kasu olla.

Ajaloodpetajad peavad arvestama ka televisiooni voimaliku koolivalise méjuga. Paljud dpilased
vaatavad nddalas sama palju televiisorit, kui kdivad koolis. Kuigi ajaloo- ja dokumentaalsaated
ning ringvaated ei pruugi kuuluda enamiku opilaste meelissaadete hulka, on televisioon siiski
nende elu tihtis osa ja mitteametliku 6ppe vorm. Uks metoodik on viitnud, et just seetdttu on
oluline seda 6ppevormi kujundada ja ametlikustada, teavitades Opilasi televisioonist kui meediu-
mist ning pakkudes selle viljundi analitisiks vajalikke kiisimustikke ja kasitusi'. Opilased peavad
maoistma, et telesaated ei ole nii neutraalsed, objektiivsed ja avatud, kui esialgu tundub. Teler ei
ole lihtsalt “aken maailma’, vaid sellest ndidatav valitakse ja toimetatakse nii, et see vastaks “hea
televisiooni” kriteeriumidele ja vahel ka poliitilise voimu kriteeriumidele vajalikust ja ideoloogili-
selt kohasest televisioonist. Selle teema juurde p66rdume kaesolevas peatiikis veel tagasi.

Oluline on anda opilastele moista, et telesaadete, ringvaadete ja filmide kasutamisel ajalooallika-
tena peavad nad vaatama kaadri ja kommentaaride taha, teadvustades:

¢ antud ringvaate ja filmi tegemise konteksti;
¢ milline organisatsioon selle tootis;

o kellele see suunatud oli;

e mis eesmargil see toodeti;

e meetodeid, kuidas materjal koguti, kontrolliti ja toimetati, ning mis viisil seda teiste allikatega
korvutati;

e kasutatud tehnika ja tehnoloogia méju;

tootjate ja toimetajate arusaama heast saatest.

Televisiooni alusmaterjal voib tugevalt erineda 6pikutes, ametlikes dokumentides, paevikutes, kir-
jades, postkaartidel, plakatitel, karikatuurides, fotodel ja kaartidel kasutatud esmasest ja teisesest
allikmaterjalist, kuid seda tuleb analiilisida nagu iga teist ajalooallikat.

Probleemid ja véimalikud piirangud

Esimene probleem on sobiva materjali kattesaadavus. Suur osa (le viiekiimne aasta vanusest
materjalist on havinud, kuna oli rutturikneval nitrotselluloosfilmil. Muuseumid ja filmiarhiivid on
proovinud sdilitada tanaseks veel alles olevat, konverteerides seda ajahambale vastupanevamates-
se vormidesse, kuid isegi uuemad atsetaattselluloosfilmid riknevad. Tanapdeval ei ole keegi kindel,
kui pikk on videokassettide ja CD-ROMide eluiga. Vaid vdahesed uudiste- ja telefirmad peavad oma
tooteid ajalooliselt vaartuslikeks artefaktideks, mis tuleks tulevaste ajaloolaste ja dpetajate tarvis
arhiveerida. Uldiselt mairavad ariseadused, kas saade véi saatesari siilib, ja neile kriteeriumele
mittevastavate saadete sdilimine on paari erandiga olnud énne kiisimus. Seetottu séltub palju aja-
loodpetajate enda motiveeritusest lindistada sobivaid saateid, hinnata nende hariduslikku potent-
siaali, valida valja kasutuskolbulikud katkendid ja kujundada neil pdhinev 6ppetegevus.

!'Len Masterman, Teaching about television, London, Macmillian 1980.
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Teiseks ei ole filme tundides hélbus kasutada. Opetajal on reaalselt kaks véimalust, kuidas lasta
Opilastel telematerjali kriitiliselt anallitisida (ja mitte laheneda sellele lihtsalt kui 6piku aseainele).
Opilastel voib lasta materjali vaadata, teha ndhtu kohta markmeid, oluliste katkendite uuesti vaa-
tamiseks filmi tagasi kerida ning ndhtut arutada ja télgendada. Samuti voib 6petaja filmi, telesaate
voi selle katkendi kohta koostada teksti, mis kirjeldab teatud kaadreid, reprodutseerib kommen-
taarid, dialoogi, kiisimused ja vastused ning kirjeldab muid olulisi helisid, nditeks taustamuusikat
ja-mira.

Kolmandaks on meediaasjatundjad (sealhulgas (iha rohkem teleprodutsente) dra tundnud, et aja-
loosaated ning enamik dokumentaalfilme ja paevakajalisi saateid ei sobi mitmel pohjusel ajaloo
Opetamiseks ja ajalooallikaks.

¢ Nad ei esita faktitdpset sindmuste kronoloogiat ega selgita toimunu pdhjusi. Teisiti sdbnastades
on uudiste- ja pdevakajalistes saadetes esitatud reportaazid viimase viiekimne aasta olulistest
ajaloosiindmustest ja kriisidest ajalookauged, kuna keskenduvad siindmuste otsestele pdhjus-
tele (“sade, mis suitas leegi”) v6i pakuvad toimunule lihtsustatud selgituse, mida ei seata
kahtluse alla ega analiiUsita. Kui lddne ringhdaling kajastas 1990. aastate Balkani siindmusi, siis
réhutati oletust, et “selles piirkonnas on alati olnud rahvuskonflikte ja etnilist vagivalda”

¢ Nad ei seosta sageli lihes kohas ja ihel ajal toimunud stindmusi vorreldavate siindmustega
kuskil mujal ja muul ajal.

¢ Nad ei viita oma allikatele ega selgita, kuidas nad saadud teavet kontrollisid.

o Allikaid valitakse sageli lahtuvalt tootmistegevusest, mitte hariduslikest vaartustest. Seega on
telesaated pigem meelelahutuslikud kui igavad teavitajad ning neis jooksevad kaadrid, milles
on tegevust, pdnevust, pinget, paanikat, lahkhelisid voi vagivalda, kuigi muude kontrollitavate
allikate andmeil polnud see toimunule iseloomulik.

o Konteksti ei avata alati [6puni. Materjalil lubatakse kdnelda enda eest.

Ja l16puks tekitab probleeme ka see, et kui telemeeskond kajastab sindmusi ménes teises Euroo-
pa riigis voi monda rahvusvahelist teemat voi kriisi, siis reporterid voi toimetajad voi mdlemad
réhutavad pigem oma rahvuse huve ja probleeme, kui vaatlevad olukorda labini euroopalikust
vaatenurgast. Olukord on aga muutumas, kuna tehnoloogia areneb - leiutatud on kaasaskantav
videokaamera, teisaldatav satelliittelesaatja ja satelliittelefon. Tekkinud on 24 tunni uudistekana-
lid, nditeks CNN, kus otsereportaaze peaaegu ei toimetata. Lahesdja, Vene Foderatsioonis 1991.
aastal toimunud riigipéordekatse ning Bosnia ja Herzegovina ning Kosovo sindmuste kajastami-
ne televisioonis tahistasid “valisuudistele” rahvuslikust vaatenurgast lahenemise [6ppu.

Telesaadete kasutamine ajalootundides 6ppevahendina
Teleajalugu

Ajaloo 6ppekavas on keeruline hélmata 20. sajandi kultuurilugu, vaatlemata televisiooni muu-
tumist massikommunikatsioonivahendiks, avalik-6igusliku ja kommertsringhdalingu organisat-
sioonilist struktuuri ning ringhdalingu rolli Ghiskondliku elu peegeldajana, ldsuse teavitajana
ning avaliku arvamuse, suhtumise, kditumise ja maitse kujundajana. Loomulikult véivad dpilased
tutvuda massikommunikatsiooniga mingist teisest vaatenurgast 0ppetdo teistes |6ikudes, nditeks
Uhiskonna- voi meediadpetuse tundides. Samas jaetakse ajalooline mddde sageli kasitlemata.
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Teleajalugu saab jagada eri teemadeks.

e Tehnoloogiline areng: valguse muundamine elektrilisteks impulssideks, piltide edastamine ja
kujutamine kineskoopidega, John Logie Bairdi eksperimendid 1930. aastatel, esimese avalik-
oigusliku teleteenuse pakkumine 1936. aastal, televisiooni algus P6hja-Ameerikas ja Euroopas,
varviteleri kasutuselevott Ameerika Uhendriikides 1953. aastal, erinevate vérvisignaali edas-
tamise slisteemide teke (SECAM Prantsusmaal ja Néukogude Liidus ning PAL peaaegu koikjal
mujal Euroopas), rohkemate rastrijoontega suurema eraldusvéimega telepildi leiutamine, Jaa-
pani moju suurenemine tehnoloogia arengule, tihtse Euroopa stisteemi teke 1991. aastal, uute
kergete kaasaskantavate kaamerate ja video rakendamine, kaasaskantavate satelliitsaatjate
kasutuselevott, digitaaltehnoloogia rakendamine varem programmide tootmises ja niitid Gle-
kannetes.

e Massimeedia teke: eraomandis olevate telerite arvu kasv, saateaja pikenemine, pakutavate
programmide zanrite avardumine, telereklaam, telekanalite arvu téus, tasuliste kaabeltelevi-
sioonivorkude areng, satelliittelevisiooni kasutuselevétt, interaktiivse televisiooni areng.

e Organisatoorne areng: algne konkurents ringvaadete ja raadioga (ja nende mdjud), avalik-
oiguslik ringhdaling, kommertstelefirmade teke, ringhaalingu siseriikliku ja lleeuroopalise
regulatsiooni laienemine, poliitiline tsensuur, telejaamade vahelise konkurentsi olemus, tele-
programmide rahvusvaheline levik, globaalsete telefirmade teke.

e Uhiskondlik ja kultuuriline méju: televisiooni méju poliitikale, poliitikutele ja hailediguslikele
valijatele, telesaated sdja ajal, televisiooni moju lastele ja inimeste kaitumisele Gldiselt (naiteks
kas see muudab inimesi vagivaldsemaks voi vagivalda aktsepteerivamaks).

Ajaloo- ja dokumentaalsaadete kasutamine

Siin on eesmark tootada vadlja Oppelilesanded, mille kdigus Opilased vordlevad ajaloo- ja do-
kumentaalsaateis pakutud esmast ja teisest allikmaterjali muist allikaist (6pikud, temaatilised
raamatud, ajaloolaste eri tdlgendused, fotoarhiivid) saadud materjaliga, et teha kindlaks, kas see
kinnitab mujal pakutut voi rddgib sellele vastu. Nende t66 on etapiviisiline.

e 1.etapp. Opilased vaatavad filmi (voi selle katkendit), tehes markmeid esitatud sélmkisimuste,
kasutatud allikmaterjali (suulised tunnistused, arhiveeritud filmid, viited ametlikele dokumen-
tidele, eksperthinnangud), allikmaterjali rohuasetuse ja jarelduste kohta.

e 2. etapp. Nad arutavad oma kokkuvétteid rihmades ja koostavad riihmade koondkokku-
votted.

e 3. etapp. Opilased vérdlevad televersiooni méne muu allika, niiteks &pikus tooduga ning
madravad allikatevahelised Ghtivused ja lahknevused.

e 4, etapp. Lopetuseks arutavad nad leitud erinevusi, nditeks uut allikmaterjali, varasema allik-
materjali erinevaid télgendusi ja rohke. Nad voivad ka otsustada, et erinevused tulenevad
peamiselt sellest, et telesaates peab kasutama visuaalset materjali (st meedium on méjutanud
ajaloostindmuse kasitlust).

Filmiarhiivi materjali vaatlus

Opilased peavad valitud ajaloosiindmust véi -situatsiooni kajastavat ringvaadet voi ménda hilise-
mat dokumentaalsaadet vaadates otsima riihmades vastuseid jargmistele kiisimustele.
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Kes on filmi autor?

Miks film tehti? Kas see on kinoringvaade? Kas film on toodetud harival eesmargil? On see sarja
osa? On see lihekordne temaatiline uudiste- voi paevakajaline saade?

Keda peate filmi sihtriihmaks?

Millist allikmaterjali filmis kasutati? On see esmane ja/voi teisene materjal? Kas kasutatakse
pealtndgijate tunnistusi? Siindmuses osalenute, ajakirjanike voi poliitikute suulisi tunnistusi?
Visuaalset allikmaterjali?

Mida taheti filmiga saavutada? Sooviti sellega mojutada avalikku arvamust voi otsustajate
maailmandgemust? Sooviti filmiga selgitada toimunut ja/véi teavitada inimesi, kes mida kelle-
le ja millal tegi? Kas see vahendab torjutud inimriihmi véi sooviti sellega parandada teadmisi
ajaloost?

Kas film taidab eesmarki?

Kas filmil on muusikaline taust? Millise meeleolu see loob?

Mis on filmi pildiline sénum?

Kas visuaalne sénum haakub kommentaaridega?

Millise varjundiga on kommentaarid? On need tendentslikud véi Gihekilgsed? Kui jah, siis kelle
kasuks? Kas kommentaarid proovivad esitada toimunust tasakaalustatud pilti? On need neut-
raalsed voi kriitilised?

Kuidas on kasutatud intervjuusid ja suulisi tunnistusi? Kas kdnelejail palutakse kirjeldada, mis
ja millal toimus? Teisi kritiseerida? Kas neilt kiisitakse arvamust? Kas neilt kisitakse, mida nad
peavad siindmuse pohjuseks? Kas nad on filmi valitud, sest nende arvamus (htib teiste esine-

jate omaga, voi selle pdrast, et neil on hoopis teine ndgemus siindmusest?

Kas teie lugemus antud teemal véimaldab valja tuua filmis kasitlemata jadnud allikmaterjali voi
vaatenurki?
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18. PEATUKK

AJALOOOPIKUTELE HINNANGU ANDMINE

Koolis 6petatav ajalugu ei ole ainult akadeemiliste ajaloolaste, dpetajate, dpikute autorite ja kir-
jastajate parusmaa. Uldiselt peetakse seda (ihiskondlikuks omandiks. Poliitikud, surveriihmad,
vahemuskeeli kdnelevate riihmade ja vahemusrahvuste esindajad ning lastevanemad arvavad
sageli, et neil on digus seada kahtluse alla ja moéjutada ajaloo ainekava sisu tunduvalt rohkem, kui
naiteks matemaatika, loodusteaduste véi geograafia oma. Sellest vaatenurgast on ajaloodpikud
Uhiskondlik omand ning kéik samas riigis ja naaberriikides elavad inimriihmad véivad huvituda
nende sisust, teksti otsestest ja kaudsetest sonumitest ja oletustest, illustratsioonidest ja allik-
materjalist kui ka sellest, mida 6pikutes on kasitletud ja mida mitte ning kas autorite kasutatavad
opimudelid on asjakohased, samuti praktilistest kiisimustest — 6pikute hinnast, kattesaadavusest
ning hinna ja kvaliteedi suhtest.

Mida tuleb kisida 6pikute hindamiseks enne nende ostu ja kasutuselevottu? See lihike peatiikk
on kirjutatud diskussiooni algatamiseks, mitte soovist vastata Giheselt kiisimusele, milline on hea
ajaloodpik. Peatiiki Giks eeldusi ongi, et vastus sellele kiisimusele séltub haridussiisteemi eriparast
ja Uhene vastus sellele oleks liiga Gldistav ja lihtsustav. Loomulikult on teatud pedagoogilised
pohimdtted ja Ulesehituslikud jooned, millele peavad vastama kéik ajaloodpikud, kuid ainult
nende pohjal ei saa 6piku asjakohasust ja sobivust koigiks olukordadeks hinnata. Vaga tahtis on
ka 6piku kirjutamise, avaldamise, turustamise, ostmise ja tundides kasutamise kontekst. Seetbttu
jagunevad kiisimused, mille vastuste pohjal 6pikutele hinnangut anda, kolme riihma: esiteks kiisi-
mused, mille abil hinnata ajaloodpiku sisu ja pedagoogilist Iahenemist; teiseks kiisimused, mille
abil hinnata 6piku tegelikke vaartusi (ja mida tdendoliselt saab esitada séltumata sellest, millisel
maal on opik avaldatud ja kus seda kasutatakse, milliseid teemasid selles kasitletakse ning mis
vanuses ja kui véimekatele 6pilastele see on koostatud); ja viimaks kiisimused, mis peavad vilja
tooma opiku valised vaartused, mis ei puuduta kil 6pikute kirjutamist, avaldamist ja kasutamist,
kuid mojutavad neid tegevusi tugevalt.

Ajaloodpikute sisu ja pedagoogilise ladhenemisviisi hindamine

Kahtlemata tutvuvad opikuid heakskiitvad ajaloodpetajad ja komisjonid enne 6pikute sobi-
vuse (ile otsustamist pohjalikult nende kasikirjadega. Teised huvilised véivad saada vastused
siintoodud kiisimustele, lehitsedes opikud labi, tutvudes péhjalikumalt kahe voi kolme teema
kasitlusega, vaadeldes valikuliselt opilastele antavaid (lesandeid ja materjali hindamise harju-
tusi ning koostades paar lihtsat nimestikku (nditeks loetelu kasitletud teemadest, et vorrelda
seda ajaloo ainekavas toodud teemadega, ja kokkuvotte, mitu lehekiilge on eri teemadele
plihendatud).
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Oppesisu

10.

. Millist ajalooperioodi voi milliseid perioode on kasitletud? Kas need perioodid kattuvad

tapselt 6ppekava koostamise juhistes voi ainekavades toodutega? Kas materjalis on llinki, mis
tuleb tdita muude 6pikute voi Gppematerjalide abil?

. Kuidas on 6ppesisu liigendatud ja jarjestatud? Kas 6pik pakub piisavalt kdikehélmava krono-

loogilise Ulevaate pika aja jooksul toimunust? Voi on llevaade valikuline? Voi keskendub see
paarile olulisele ajajargule rahvuslikus, piirkonna, Euroopa voi maailma ajaloos (nditeks antiik-
aeg, keskaeg, maadeavastamine ja -uurimine, 19. sajandi Euroopa, kiilm sdda)? Voi keskendub
see laiematele ajalooteemadele ja -muutustele (nditeks Euroopa ristiusustamine, rahvusriikide
teke, industrialiseerimine, imperialism ja kolonialism)?

. Kas 6piku sisu struktuur vastab ajaloo ainekava tlesehitusele véi tldisele kondikavale?

. Mitu lehekiilge on plihendatud iga kasitletud perioodi vaatlusele ja kas see vastab riiklikus

Oppekavas toodud mahule?

. Kui palju pooratakse dpikus tahelepanu majandus-, sotsiaal-, kultuuri-, poliitilisele ja diplo-

maatia ajaloole? Kas rdhuasetus voéi tasakaal eri valdkondade ajaloo vahel muutub vastavalt
kasitletavale perioodile? Kas dpiku rohuasetused on samad, mis riikliku ajaloo ainekava omad
voi tdiendavad nad neid?

. Kas 6pik keskendub peamiselt rahvuslikule, piirkonna, Euroopa véi maailma ajaloole véi kasitletak-

se neid seal kombineeritult? Kas see vastab riiklikus dppekavas kinnitatule voi tdiendab seda?

. Kui 6pikus on kasitletud piirkonna, Euroopa voi maailma ajalugu, siis millisest vaatenurgast seda

esitatakse? Naiteks kas 6pik kaldub kasitlema Euroopa voi piirkonna ajalugu rahvuslikust vaate-
nurgast? Kas selles kaldutakse kasitlema maailma ajalugu peamiselt Euroopa-kesksest vaatenur-
gast? Kas selles kasitletakse Ida-Euroopa siindmusi Laane-Euroopa vaatenurgast voi vastupidi?

. Kas rahvusliku ajaloo kasitlemisel on vaadeldud, kuidas teised riigid ja rahvad vdisid tajuda

siindmusi ja muutusi 6piku autori kodumaal?

. Kui 6pik kasitleb peamiselt Euroopa ajalugu, siis kuidas Euroopat otse voi kaude maaratletak-

se? Kas selle all moistetakse nii Ladne-, Kesk- kui Ida-Euroopat véi ainult tGhte piirkonda neist?
Kas 6pikus keskendutakse Uhisele kultuuriparandile voi kultuurilist mitmekesisust esile toova-
tele teguritele?

Kas tekstist, illustratsioonidest, allikmaterjalist voi Opilastele antavatest Glesannetest vilja jae-
tud teemade, sindmuste, inimriihmade, dimensioonide ja vaatenurkade seas véib margata
seaduspadra? Kas kasitlematajaetus vihjab millelegi?

Pedagoogiline Idhenemisviis

11.

12.

13.

Millised eelteadmised peavad dpilastel olema antud 6piku tulemuslikuks kasutamiseks?

Milliseid varem omandatud oskusi ja arusaamu laheb opilastel vaja allikmaterjali tdlgendami-
seks, opiku peatikkide sissejuhatavates I6ikudes toodud oppelilesannete lahendamiseks ja
materjali hindamise harjutusteks?

Kas materjal on samas nii 6pik kui toéovihik? (Kas selles on toodud peale jutustava teksti allik-
materjale ja 6ppelilesandeid?) Kui, siis kus asuvad raamatus viimatinimetatud osad ja kuidas
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

22.

on need liigendatud? Naiteks kas allikmaterjal ja/v6i muud dppelilesanded on toodud iga
peatiki 16pus voi Opiku tagaosas? (Koostisosade paigutus voib dpetajate ja opilaste dpiku-
kasutust méjutada.)

Kui 6pikus on oppelilesandeid, kiisimustikke ja dpilaste arvamuse kisimusi, siis milline on
nende otstarve? Kas tundub, et nende eesmark on peamiselt meenutada opilastele tekstis
pakutud teavet voi voimaldavad nad Opilastel kriitiliselt vaadelda ajaloo allikmaterjali, méista,
kuidas sama allikmaterjali voib télgendada mitmeti, hinnata ajalooallikate voimalikku ten-
dentslikkust, pakuvad abivahendeid iseseisvaks ajaloouurimiseks ja julgustavad seda ette
votma jne?

Kas Opilased saavad vaadelda, kuidas allikmaterjali valik, allikate kattesaadavus ja ajaloolaste
isiklikud hinangud véivad méjutada mineviku télgendamist?

Kuidas seonduvad tekstiga illustratsioonid, fotod, kaardid ja skeemid? Kas need heidavad
tekstis kdsitletavale kiisimusele valgust voi nditlikustavad seda? Kas need seostavad peatiikis
kasitletavaid klisimusi varasematest peatiikkidest loetuga? Voi on nende péhililesanne teksti
liigendada ja teha lehekiiljed silmale huvitavamaks?

Kas 6piku peatiikid algavad sisukokkuvottega? Kui jah, siis milline on nende {ilesanne? Kas nad
toovad ainult tldjoontes valja peatlikis kasitletava voi loovad ka seoseid teiste peatiikkidega
ning madravad peattikis vaadeldavad olulisimad ideed, pohiméisted ja -meetodid?

Kas opik pltab tutvustada 6pilastele olulisi ajalooméisteid, naiteks jarjepidevuse ja muutuse,
tsentraliseerimise ja killustumise, arengu ja languse, evolutsiooni ja revolutsiooni jmt méisteid?

Kas opik puitiab lIahendada opilasi kasitletud ajaloosiindmustele, -teemadele ja -muutustele?
Kas see puilab naditeks ndidata, kuidas inimesed ei tajunud mitte ainult labielatud siindmusi ja

muutusi, vaid adusid ka sel hetkel nende ees avanenud valikuid ning oma mineviku mojusid?

Kuidas opik esitab ajalooprotsesse?

. Kuidas see suurendab 6pilaste kronoloogiataju, eriti kui 6pik ei kasitle teemasid ja perioode

labivalt jarjestikuselt?

Kas 6pik pakub opilastele vordlevaid vaatenurki, naiteks kérvutades sindmusi véi muutusi
kahes voi enamas riigis voi piirkonnas? V6i demonstreerides ajaloomuutuste sarnasusi kahes
voi enamas riigis voi piirkonnas? Voi ndidates, kuidas rahvuslikul tasandil toimuvat méjutasid
sundmused mujal? V6i ndidates, kuidas eri kultuurid on tksteist mojutanud?

Ajaloodpiku tegelikud vddrtused

Ajaloodpiku vaartuse kohta saab teavet, kui 6pik labi lehitseda ja seejarel valida pohjalikuks stuvi-
miseks paar juhuslikku 16iku.

23.

24,

Kas teksti ja muude elementide (illustratsioonid, kaardid, statistikatabelid, ametlike dokumen-
tide valjavotted, kirjad, artefaktide pildid, 6ppelilesanded, kiisimused, materjali hindamise
harjutused jm) vaheline tasakaal on asjakohane, arvestades sihtriihma vanust voi véimekust?
Nooremad ja vahemvdimekad 6pilased eelistavad kindlasti vaiksema tekstimahu ja arvukama-
te illustratsioonidega 6pikuid, kuid mida rohkem neilt néutakse allikmaterjali kasutust, seda
keerulisemaks nad 6pikut peavad.

Kas mones kohas pohjendatakse ajaloosiindmusi ja -muutusi Gheselt véi Ulelihtsustatult?
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25.

26.

27.

28.

20.

30.

31.

Kas opikus on toodud mitmeid mineviku télgendamise viise (st esitatud mitmeid vaatenurki)?
Kas tekst on tendentslik? Tutvuge mdne tekstiosaga, mis kasitleb rahvusvahelisi suhteid, suh-
teid naaberriikidega, sdédu voi koloniaalajalugu, ning seejarel valikuliselt selle juurde lisatud
karikatuuride, maalide ja fotodega ning méne rahvuskangelase voi -kangelanna kujutamisega
tekstis. NUlid vaagige, kas tekstis ilmneb jarjekindlalt

e siindmuste tendentslikku kasitlust;

e mineviku natsionalistlikku télgendamist;

e teatud rahvusriihmade ajaloo rassistlikku tdlgendamist;

e (poliitilisel, usulisel voi kultuurilisel pohjusel) ideoloogilist tdlgendamist, mida allikmaterjal
ei toeta ja mis ei tasakaalustu teiste vaatenurkadega ajaloole;

e rahvuskesksust;
e Euroopa-kesksust;

e stereotlilipset hoiakut ja kirjeldusi (so ulelihtsustatud, sageli halvustavad lldistused tea-
tud rahvuse, inimriihma, rassi voi soo esindajate kohta);

e siimboolsust (meelevaldse ja standardse illustratiivse materjali kasutamine, millel ei ole
tekstiga palju Ghist).

Kuidas minevikku kujutatakse? Kas tanapdeva moistetakse kui toimunud slindmuste valtima-
tut tulemust? Kas ajalugu kujutatakse “progressi voidukdiguna”?

Kas 6pik argitab opilasi motlema ajaloost kui teadusharust?

Kas on téendoline, et 6pik tekitab neis huvi aine ja uudishimu mineviku vastu?

Kas 6piku materjal kajastab ajaloolaste viimaseid uurimistulemusi voi tanapaevaseid arvamusi?
Kas teksti stiil on opiku sihtrihmale ea- ja vdimetekohane? Valige paar 16iku ja kontrollige lau-
sete pikkust, lahtiseletamata terminite ja Zargooni kasutust, seda, kas narratiiv on peamiselt
tehtavikuvormis voi isikulises tegumoes, jne. Tekst ei tohi laskuda 6pilaste tasemele, aga samas

ei tohi selle mdistmine neil lle pea kasvada. Tekst peab olema loetav, kuid samas arendama
Opilastel ajalooteadusele kohast kirjutamisstiili.

Ajaloodpikule hinnangu andmisel vaadeldavad viilised tegurid

Enamiku vajalikust teabest annab raamatu kaane ja sissejuhatuse voi eessdna vaatlus ning lehe-
kiilgede pdgus sirvimine. Abi on ka kirjastaja avaldatud reklaammaterjalist 6piku kohta.

32.

33.

Millal 6pik esmakordselt avaldati? See annab mdningat teavet dpiku kirjutamise ja heakskiit-
mise poliitilisest kontekstist. Samuti annab see aimu, kui tdnapaevane on téendoliselt selle
Iahenemine ja sisu (6piku kirjutamise aja saate lahutades kaks aastat selle ilmumisajast). See
voib olla eriti oluline, kui 6pik kasitleb rahvuslikku véi piirkondlikku lahiajalugu.

Kas autor annab selgelt moista, et teab, kuidas tanapaeval koolis ajalugu dpetatakse? Votke
teadmiseks, et see ei ole paris sama, kui uurida valja, kas autor on olnud véi on ajaloodpetaja.
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34,

35.

36.

37.

38.

39.

40.

Moned akadeemilised ajaloolased on end kirjastajate abiga viinud kurssi sellega, kuidas tana-
pdeval ajalugu 6petatakse, ja moned ajaloodpetajatest dpikuautorid voivad olla ses suhtes
ajast maha jaanud.

Kas dpetajad ja opilased on dpiku (voi selle osade) sobivust testinud?

Kas Opikus on maaratud selle sihtriihm (naditeks vanuse- voi voimekusaste, kooli tllp, dppe-
kursuse voi eksami tlilip, mida parast selle Iabitéétamist sooritada)?

Kas sissejuhatus voi eessdna teavitab autori lahenemisest ja eesmarkidest?

Kas opiku kasutamisel laheb vaja palju taiendavat (avaldatud ja/voi 6petaja valjatootatud)
materjali, et taita ajaloo ainekava voi 6ppekava ndudeid, milleks see 6pik algselt valja tootati?

Kas selle kujundus (kiiljendus, varviskeem, triikitehniline teostus jm) on labini kvaliteetne?
Kas see peab méistliku aja jooksul fliusiliselt vastu ajalootundides kasutamisele?
Kas 6pik on oma hinna kohta hasti kujundatud ja triikitehniliselt teostatud? Kas samas hinna-

klassis praegu turul olevad 6pikud on sellega vorreldes halvemad? Kas 6piku hinna ja kvalitee-
di suhe on hea?
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19. PEATUKK

UUELE TEHNOLOOGIALE HINNANGU ANDMINE

Kasiraamatu kirjutamise ajal dpetasid ajaloodpetajad enamuses Euroopa glimnaasiumides pea-
miselt dpiku abil. Enamuses Ida-Euroopa maades on see jatkuvalt ainus 6ppevahend. Arvatavasti
tekivad lahitulevikus peaaegu koikjal Euroopas uut tlilpi dppematerjalid — teatud kiisimust voi
teemat kasitlevad lisamaterjalid ning kogumikud, kus avaldatakse esmaste ja teiseste allikate
valjavotted. Kuid nagu uue tehnoloogia kasutamise peattikis ndidata prooviti, leiab tdna ajaloo
Opetamiseks palju kasulikku materjali Internetist ning (iha rohkem kirjastajaid, valitsusvaliseid
organisatsioone ja teisi haridusorganeid toodavad CD-ROMe, mida saab ajalootundides kasu-
tada. V6ib aega kuluda, enne kui koik Euroopa ajaloodpetajad saavad tundides regulaarselt uut
tehnoloogiat kasutada, kuid seni dnnestub neil ehk arvutist vahemalt materjal alla laadida ja valja
trukkida.

Osa CD-ROMe ning usaldusvaarseid ja autenditud veebisaite pakuvad suureparast materjali. See
kehtib eriti 20. sajandi ajalugu kasitlevate abivahendite kohta, kuna neis on kasutatud palju eri-
nevaid audiovisuaalseid ja dokumendipdhiseid allikaid. Samas teavad kdik Internetis surfinud ja
sealt viimase sajandi ajaloo kohta teavet otsinud inimesed, et seal on ka palju rdmpsu ja kahtlase
paritoluga materjali. Peapohjuseks on veebi kiire areng, kasutajasdbralike HTML redaktorite teke
ning koéigi internetikonto omanike véimalus luua endale tasuta kodulehekiilg.

Seega tuleb tingimata veebisaite ja CD-ROMe enne 6pilaste kasutusse andmist hinnata. Nagu 6pi-
kute puhul, ei tule ka nende abivahendite vaatlemisel hinnata ainult sisu, vaid ka pedagoogilist
vaadrtust. Seetottu on selle peatiki tlesehitus samasugune kui eelmisel - visandatakse rida kisi-
musi, mida tuleb esitada iga veebisaidi vdi CD-ROMi haridusliku vaartuse hindamisel.

Veebisaitidele hinnangu andmine

Veebisaidi sobivuse kindlakstegemiseks tuleb vaadelda ennekdike kuut laiemat valdkonda. Need
on saidi suunitlus ja allikas, juurdepdas ning navigeeritavus, disain ja sisu.

Igas alajaotises toodud kiisimused on seotud selle kasiraamatu kontekstiga, milleks on 20. sajandi

ajaloo dpetamine 14-18aastastele. Monda kiisimust vdlja jattes ja monda asendades sobib see ka
noorematele dpilastele, samuti teiste ainete dpetamiseks.
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Suunitlus
1. Kas saidi eesmark on kodulehel (v6i sellele jargneval lehel) selgelt toodud?
2. Kas saidi autor madratleb oma sihtriihma?

3. Kas saidi voi mone selle osa sisu ja eesmark sobivad ajaloo 6petamiseks, st arendavad teatud
oskusi ja aitavad moista ajalugu?

4. Kas veebisait on teie Opilastele ea- ja vbimetekohane ning kas neil on sellega tutvumiseks pii-
savalt eelteadmisi?

5. Kas peate saidil toodud teavet piisavalt kasulikuks, et saiti pohjalikumalt hinnata?
Allikas
6. Kes on saidi loonud?
7. Kas saidi autor avab oma tausta ja teavitab, miks ta on ajaloo ja selle dpetamise valdkonnas
asjatundja? Kas ta on saidil kasitletud teemal autoriteet voi esindab ta ménda autoriteetset

organisatsiooni?

8. Kas kodulehelt selgub selle autori kuuluvus ménda organisatsiooni? Kui jah, siis kas see haju-
tab teie umbusku?

9. Kas saidi domeen aitab teil saidi allikat hinnata? Peale selle, et osa — kuigi mitte kdigi — saitide
domeeninimedes esineb riigi kood, voib domeeninimi aidata teil ka muul viisil saidi paritolu
hinnata. Méned ndited.

e ac teadus (Uhendkuningriik)

e edu: haridusasutus

e gov: valitsusasutus

e int: rahvusvaheline organisatsioon
e org: mittetulundusiihing

e com: ariettevote

e co: ariettevote (Uhendkuningriik)

® net: vorguvarav voi administreeriv host

10. Kas saiti spondeerib méni riihmitus, asutus, firma voi valitsusasutus? Kas see kahandab véi
suurendab saidi usaldusvaarsust?

11. Kas saidil on reklaami? Kui jah, siis kas see vahendab saidi usaldusvaarsust? Kas see hajutab
Opilaste tahelepanu?

12. Kas saiti on retsenseeritud mones vorguvaljaandes? Oli arvustus positiivne?
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Juurdepdids
Enne otsustamist, kas saiti 6ppetdds kasutada, proovige seda korduvalt kiilastada.
13. Onnestub teil tavaliselt kohe saidile padseda véi on see nii ndutud, et teil tuleb oodata?

14. Kas teil tuleb saidi kiilastamiseks, naiteks helikatkendite kuulamiseks voi filmiklippide vaata-
miseks alla laadida tarkvara? Palju see aega votab?

15. Kas veebilehtede allalaadimine toimub piisavalt kiiresti, et kasutada neid ajalootundides ja
hoida Opilasi iseseisva voi riihmaviisilise tGlesande lahendamise juures?

16. Kas saate kiilastada veebisaiti otsingumootoritega, mida tavaliselt kasutate?

17. Kas saidi kiilastamine on tasuta voi peab modne selle osa kiilastamise eest maksma?

Kui saidi kilastamisest on kulunud aega, voiksite sellele juurdepadsu uuesti kontrollida, eriti kui
tundub, et saidi looja ei lahenda korduvaid probleeme ning saidi URL (ehk veebisaidi aadress)
muutub pidevalt ja seda on keeruline leida.

Navigeeritavus

18. Oskate te kodulehe véi indeksi pohjal 6elda, kuidas sait on liigendatud ja milliseid lisavalikuid
saab kilastaja teha?

19. Kas linke veebilehtedele on kerge margata?

20. Kas lingid on loogiliselt riihmitatud ja dpilased saavad neist téendoliselt aru? Voi peavad opila-
sed saidil navigeerimisel lahtuma intuitsioonist?

21. Kas saidil on lihtne navigeerida, naiteks kdaskude “Tagasi’, “Jargmine”, “Avalehele” ja “Lehe-
kilje algusse” abil?

22. Kas opilased saavad saidil eksimata voi segadusse sattumata orienteeruda? Kas teil see dnnestus?

23. Kas lingid teistele saitidele toimivad? On Ghendus piisavalt kiire, et hoida dpilasi Glesande la-
hendamise juures?

24, On saidil oma otsingumootor? Kas Opilased leiavad selle ladusalt?
25. Kas saidil saab kasutada jarjehoidjaid ja esiletoste?

Disain

26. Kas sait tundub kasutajasébralik?

27. Kas kilastaja saab sellega mitmel viisil interaktiivselt suhelda? Kas saidi interaktiivsed kompo-
nendid véimaldavad opilastel kasutada oma uurimis- ja tdlgendusoskusi?

28. Kas saidi keelekasutus on teie Opilastele ea- ja voimetekohane?

29. Kas saidil on heli- ja/v6i videoklippe? Kas dpilastel on klippide kuulamiseks kasutada kolarid?
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30.

31.

32.

33.

Kas kasutatud multimeedia (graafika, fotod, video- ja heliklipid) aitab 6pilastel sisu paremini
maista voi juhib nende tahelepanu korvale?

Kontrollige kasutatud kirja suurust ja -tlilipi, teksti eristumist taustast jmt. Lihtsustavad need
lehekdilje lugemist?

Kas saidil kasutatakse (ihte voi mitut keelt?
Kui klikite lingile ja liigute uuele saidile, on see arusaadav v6i ndib nagu oleksite esimese saidi

monel teisel veebilehel? Saate te uue saidi allika kindlaks teha samal viisil, kui tegite algse saidi
allika?

34, Kas saidilt on lihtne lahkuda voi jaate te ménele veebilehele kinni?
Sisu
35. Olete te rahul saidi sisu stigavusega voi on see Uldiselt pealiskaudne?

36.

37.

38.

39.

Kas sait ndib tendentslik? Kas arvamusavaldused eristuvad selgelt kirjeldustest?

Kas sait kasitleb UGleeuroopalise tahtsusega siindmusi ja muutusi rahvuslikust, piirkondlikust,
Euroopa, ldadne, ida vm vaatenurgast?

Kas faktid on diged? Vorrelge saidil toodud fakte pisteliselt teistes allikates pakutuga. Kas esi-
neb ilmseid vigu? On midagi valja jaetud, mis voiks dpilasi eksitada? Kas saidil toodud teave
kinnitab teistes allikates toodut voi radagib sellele vastu? Kui radagib vastu, siis kas teie arva-
tes see alternatiivne vaatenurk voi tdlgendus peab paika (nditeks voib see kasitleda teatud
siindmust v6i muutust vahemuse vaatenurgast, mida 6pikus ei ole esitatud)?

Kas sait pakub midagi, mida opilased ei voiks omandada 6pikust, teatmeteostest voi muist
allikaist?

CD-ROMidele hinnangu andmine

Installimine

1.

2.

3.

4.

Kas seda on lihtne installida?
Kas see teavitab tapselt, millised on nduded riist- ja tarkvarale, et kditada CD-ROMe?
Kas kirjalikud juhised on selged, moistetavad ja péhjalikud?

Kas on toodud tehnilise toe telefoninumber ja/voi elektronpostiaadress?

Kaasasolev dokumentatsioon

5.

6.

7.

Kas CD-ROMiga on kaasas sisukokkuvote, millega saab enne toote ostmist tutvuda?
Kas CD-ROMiga on kaasas Opetajatele moeldud juhised selle kohta, millistele sihtriihmadele
on see toodetud, kuidas see haakub sihtriihmade ajaloo ainekavaga ja kuidas kasutada seda

Oppevahendit ajalootundides?

Kas CD-ROMiga on kaasas taiendav materjal, naiteks tunnikava, 6ppelilesanded, ankeedid jm?
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Navigeeritavus

8.

0.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kas meniiiid, ikoonid ja viibad on selged, loogilised ja lihtsad kasutada?
Kas CD-ROMi navigeerimiskasud on lihtsad ja jarjekindlad?

Kas kasutajal on holbus kuva vahetada?

Kas kasutaja saab oma samme mdédda tagasi liikkuda?

Kas CD-ROMil on kergeltkasutatav otsimootor?

Kas CD-ROMil on mitu otsingutaset (sirvimisest vitmesonade jargi otsinguni Boole'i loogika
pohjal)?

Kas otsingutulemusi saab printida?
Kas kasutaja saab otsingute ajalugu vaadata?
Kas linke véi ristviiteid on hdlbus kasutada?

Kas CD-ROM véimaldab kasutada jarjehoidjaid ja esiletdste?

Sisu

18.

19.

20.

21.

22.

Olete te rahul CD-ROMi sisu stigavusega voi on see (ldiselt pealiskaudne?
Kas CD-ROM naib tendentslik? Kas arvamusavaldused eristuvad selgelt kirjeldustest?

Kas Uleeuroopalise tahtsusega siindmusi ja muutusi kasitletakse rahvuslikust, piirkondlikust,
Euroopa, lddne, ida vm vaatenurgast?

Vérrelge CD-ROMil esitatud fakte pisteliselt teistes allikates pakutuga. Kas esineb ilmseid vigu?
On midagi valja jaetud, mis voiks 6pilasi eksiteele viia? Kas CD-ROMil toodud teave kinnitab
teistes allikates toodut voi radgib sellele vastu? Kui radagib vastu, siis kas teie arvates see alter-
natiivne vaatenurk véi tdlgendus peab paika?

Kas CD-ROM pakub midagi, mida 6pilased ei voiks omandada 6pikust, teatmeteostest voi
muist allikaist?

Disain

23.

24,

25.

26.

27.

Kas kuvapildid on kasutajasobralikud ja Glekuhjamata?

Kas toode sobib teie 6pilastele teksti, audiovisuaalse materjali ja intellektuaalse taseme poo-
lest?

Kas CD-ROMIil on heli- ja/v6i videoklippe? Kas 6pilastel on klippide kuulamiseks kasutada koélarid?

Kas kasutatud multimeedia (graafika, fotod, video- ja heliklipid) aitab dpilastel sisu paremini
maista voi juhib nende tahelepanu korvale? Kas multimeediaesitused on kvaliteetsed?

Kas CD-ROMil kasutatakse tihte voi mitut keelt?
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28. Kas spikreid on hélbus kasutada?

29. Kas CD-ROM on mitmel viisil interaktiivne, st kas sel on harjutusi, uurimisiilesandeid jm? Kas
saidi interaktiivsed komponendid véimaldavad 6pilastel kasutada oma uurimis- ja télgendus-
oskusi?

30. Kas interaktiivsed komponendid on ponevad ja kutsuvad end kasutama?

31. Kas nimetatud harjutused annavad opilastele tagasisidet?

32. Kas CD-ROMIil on lisavalikud, mille kaudu 6pilased vodivad valida Gha keerulisemaid harjutusi,
naiteks alul infootsing, siis ristviitamine, seejarel sama teemat kasitlevate eri allikate analiiis ja

télgendamine?

33. Kas kasutaja peab toote tdhusaks kasutamiseks rakendama varem omandatud teadmisi ja
opitut?

Otsuse langetamine

34, Kas tootjad levitavad proovieksemplare?

35. Kas toote hind on moistlik vorreldes teiste samalaadsete toodete hinnaga?
36. Kas toode annab dpetamisele ja dppimisele uue médétme?

37. Milliseid ajaloo ainekava aspekte see toetab?

38. Saab seda vorgustada?

39. Kas kasutate seda toodet ka kahe aasta parast?



