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12 aastat NOukogudemaa rahvaste
onnelikus peres.

Kaksteistkimmend aastat tagasi heitis eesti t6drahvas kommunist-
liku partei juhtimisel endast imperialistide kéasikute kliki ,,iseseis-
vuse”, mida Viktor Kingissepp iseloomustas jargmiste sbnadega: ,,Isegi
poodud hobusevaras on vdllas rippumatum kui ,rippumatu ja isesei-
sev" Eesti", ning taastas ndukogude korra, mille talt oli réévinud eesti
kodanlus imperialistlike kiskjate, praeguste sdjadhutajate — Amee-
rika Uhendriikide ja Inglismaa abiga.

Eesti to6otav rahvas ei unusta kunagi 1940. aasta ajaloolisi sindmusi:
juunis kodanliku klikivéimu kukutamist ja poliitvangide vabastamist;
juulis Eesti NOGukogude Sotsialistliku Vabariigi valjakuulutamist ja esi-
meste sotsialistlike seaduste vastuvOtmist; augustis NSV Liidu tlem-
ndukogu seadust Ndukogude Eesti vastuvétmise kohta vdrddigusliku
lilkmena suurde Nodukogude Liidu rahvaste perre.

Need ajaloolised siindmused avasid eesti rahvale avara ja helge tee
kiirele rahvuslikule arenemisele, majanduslikule ja kultuurilisele
oitsengule.

Juba esimene ndukogude v8imu aasta andis eesti t66rahvale tohu-
tud vOimalused ja valjavaated majanduslikkudeks ja kultuurilisteks
saavutusteks.

1940. aasta ajalooliste seadustega andis Eesti NSV ulemndukogu
maa, tehased, vabrikud ja raudteed nende digeile omanikele — todta-
vale rahvale. Toodlised, tundes end tehaste ja vabrikute tBeliste pere-
meestena, omandasid Kiirelt sotsialistlikud tootmismeetodid. Arenes
sotsialistlik vdistlus, 166kt66 ja stahhaanovlik liikumine. Meie té6stu-
sele tulid appi vanemad vennasvabariigid, saates meile masinaid, t66-
pinke ja muid vaartuslikke sisseseadeid ning materjale ja juba mdne
kuu pérast oli kadunud kodanliku ,,iseseisvuse™ aegne tooliste kurjem
vaenlane — t6dpuudus.

Ka maale tuli nbukogude vBimuga uus elu: tle 53 000 kehviku ja
sulase sai umbes 700 000 hektaari maad, peale selle riiklikku laenu
loomade ja inventari muretsemiseks. Asutati riiklikud sotsialistlikud
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suurmajandid — sovhoosid ja loodi esimesed kolhoosid. Juba esimesel
ndukogude vdimu aastal rakendati meie vabariigis t6dle 25 traktori-
jaama, kuhu saabus vennasvabariikidest tle 300 uue traktori ja hul-
galiselt haakeriistu ja muud p&llumajanduslikku inventari.

Eesti rahva kultuur, vabanenud Laane-Euroopa koduneva kultuuri
ripatsi olukorrast, hakkas kujunema sisult sotsialistlikuks, jaades see-
juures vormilt rahvuslikuks. N&ukogude Eesti 1941. a. riigieelarvest
assigneeriti sotsiaal-kultuurilisteks Uritusteks tervelt 50,4°/o.

Kodanlikult Eestilt parandatud mitmeastmeline kool muudeti thtlus-
kooliks. Endise 6-aastase ,,koolikohustuse” (mida tdideti ainult osali-
selt) asemele kehtestati 7-aastane koolikohustus. Erakoolid muudeti
riigikoolideks, kusjuures usudpetus heideti koolidest valja. Kehtestati
uued dppeprogrammid ja asuti uute dpikute koostamisele. Oppe-kasva-
tust6o koolides rajati uutele, sotsialistlikele printsiipidele, et kasva-
tada meie noortest marksistlik-leninliku maailmavaatega tublisid
kommunismiehitajaid.

Suurt tdhelepanu omistati erialasele haridusele, milleks loodi laial-
dane tehnikumide ja muude kesk-eridppeasutuste vork.

Toorahva lastele vdimaldati tasuta haridusesaamine. Kutse- ja kor-
gemates koolides anti Opilastele stipendiume.

Lasteaiad, mis kodanlus oli andnud eraasutuste (60%) ja usulhin-
gute (30%) valdusse, vOeti riigi korraldusse ning anti t66rahva laste
kasutusse. Lastekodud, need ,iseseisvuse"-aegsed kulakute karjaste ja
teenijate taimelavad, muudeti tdelisteks ndukogude kasvatusasu-
tusteks.

Meie kirjandus ja kunst, vabanenud L&&ne-Euroopa &ngistava moju
kammitsaist, asus Ndukogudemaa vennasrahvaste toetusel ndukogude
kirjanduse ja kunsti loomisele sotsialistliku realismi tahe all. Kaisid
ettevalmistused esinemiseks Moskva kunstidekaadil.

Suure entusiasmiga alustatud hoogsa, majandusliku ja kultuurilise
Ulesehitustd6d katkestas saksa faSistide sdnamurdlik kallaletung NOou-
kogude Liidule.

Kui bolSevike partei ja seltsimees Stalini Uleskutsel kdik Nouko-
gude Liidu rahvad asusid ennastsalgavasse voitlusse sissetunginud &ela
vaenlasega, Uhines nendega ka eesti t6otav rahvas. Moodustati maa
kaitseks havituspataljonid, organiseeriti esimene eesti laskurpolk. Eesti
NSV territooriumi okupeerinud faSistide tagalas moodustati partisani-
salgad, kes héavitasid vaenlase elavjoudu ja tehnikat.

Hinnatavate tulemustega toodtasid Eestist evakueeritud to6tajad Nou-
kogude Liidu tagalas, olgu siis kolhoosides, sovhoosides, tehastes ja
vabrikutes v&i ka hariduse ja kunsti alal.

Noukogude Eesti territooriumil aga asusid faSistlikud roéovlid, kes
koos kohalike kodanlike natsionalistidega teostasid julma terrorit.
Loodi tihe koonduslaagrite vork, kus vaevlesid ja hukati kimned
tuhanded paremad N&ukogude kodanikud.

Noukogude vdimu aegu hoogsalt arenenud mitmepalgeline t66 ja
tegevus jaid soiku. Koolid tdétasid lihendatud tundidega ja sedagi
sageli paar-kolm péeva nadalas.

Neil raskeil aastail ei tundnud eesti t66tav rahvas end enam Uksi-
kuna, mahajéetuna: ta teadis, et ta kuulub Ndukogude rahvaste suurde
perre ja et vdideldes Uhiselt Ndukogude valitsuse, bolSevike partei ja
isiklikult seltsimees Stalini juhtimisel, saavutab ta kindlasti vabaduse.
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1943. a. novembris Utles seltsimees Stalin: ,Ei ole kaugel see aeg, kus
me viime I6pule Ukraina ja Valgevene, Leningradi ja Kalinini oblasti
puhastamise vaenlasest ning vabastame saksa rdoovvallutajaist Krimmi,
Leedu, Lati, Eesti, Moldaavia ja Karjala-Soome vabariigi rahvad." Ja
tdepoolest, ei mdéddunud aastatki, kui kangelaslik N6éukogude Armee,
kelle ridades vditles ka Eesti Rahvuskorpus, kihutas hitlerlikud rédv-
hordid Ndukogude Eesti territooriumilt minema.

FaSistlikes! kiskjaist vabanenud, vajas purustatud ja laastatud N&u-
kogude Eesti oma majanduse ja kultuuri taastamisel vennasrahvastelt
tbsist toetust ja abi.

Kommunistliku partei pideva hoole ja vennasrahvaste, eriti suure
vene rahva omakasupuudmatu abiga oleme nuiud sdjahaavad téaielikult
parandanud ning saavutanud oma rahvamajanduse ja kultuuri edasi-
arendamisel niisugust edu nagu see pole vdimalik Uhelgi kodanlikul
maal.

Tanu NOukogude valitsuse, bolSevike partei ja isiklikult seltsimees
Stalini pidevale abile t66tavad Eesti NSV territooriumil lisaks taasta-
tud ettevdtetele kiimned uued vabrikud ja tehased. Juba 1950. aastal
Uletas tdo6stustoodangu tase sOjaeelse perioodi taseme 3,4 korda ja
1951. aastal suurenes tdostustoodang eelmise aastaga vodrreldes 24 prot-
sendi vdrra.

Eriti suur t66 on &ara tehtud meie vabariigi pdlevkivitdostuses, kus
sOjajargseil aastail on loodud uus sotsialistlik t6dstusharu p6élevkivi-
gaasitoostus.

Nagu kdikides vennasvabariikides, areneb ka meil uue v8imsa hooga
sotsialistlik vistlus, millest votab osa kuni 90°/0 to6listest, samuti ka
stahhaanovlik liikumine: meie vabariigis on tle 64 000 stahhaanovlase
ja looklase. Rida meie vabariigi ettevdtteid on korduvalt autasustatud
NSV Liidu Ministrite Noukogu, uleliidulise Ametithingute Keskndu-
kogu ja Uuleliiduliste ministeeriumide randpunalippudega.

Suure vaimustusega votavad meie vabariigi td6tajad osa maailma
suurimate hudroelektrijaamade, kanalite ja niisutussisteemide ehita-
misest. Elektrimootorite tehas ,VVolta" saadab sinna oma toodangut,
samuti saadavad sinna oma tooteid mitmed teised meie vabariigi teha-
sed. Tallinna Vineeri- ja M6dblivabrik valmistab laudu, toole ja muid
sisseseadeid hiiglaslikule Moskva Riiklikule tlikoolile.

Selline No&ukogude rahvaste vastastikune abi on kindlaks aluseks
kogu ndukogude toostuse edasisele arengule ja ditsengule.

Meie vabariigi parteiorganisatsioonide selgitust6d ja vennasvaba-
riikide kogemused viisid meie talurahva arusaamisele kollektiivmaja-
pidamise suurtest paremustest, mille tulemusena toimus hoogne kol-
hoosidesse koondumine ja 1949. aastal oli kolhoosikord meie pdllu-
majanduses juba kindlasti vditnud. Tuginedes vennasvabariikide ees-
rindlikele kogemustele, Uhinesid meie vaikesed kolhoosid 1950. aastal
suurteks, veelgi elujdulisemateks kolhoosideks.

Suurt edu on saavutatud p&llumajanduse mehhaniseerimise ja elekt-
rifitseerimise alal. Kolhooside kasutuses on ule 60 traktorijaama ja
suur hulk maaparandusjaamu, mis on varustatud vennasrahvailt saa-
dud kdige moodsamate masinatega. Pingelises sotsialistlikus vdistluses
kerkivad esile ka pdllumajanduses tootmise eesrindlased. Nii on meie
sotsialistlikus pdllumajanduses juba seitse Sotsialistliku Té6 Kange-
last ja arvukas pere NSV Liidu ordenite ja medalitega autasustatuid.
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Suured edusammud vabariigi to6stuses ja pdllumajanduses kindlus-
tasid meie tootavale rahvale materiaalse ja kultuurilise elutaseme
pideva tdusu.

Noukogude korra viljastaval mdjul asusid meie kirjanikud ja kunsti-
rahvas tdole rahva huvides ja rahva heaks. K&rvaldati kirjandust ja
kunstielu juhtivatelt kohtadelt sinna pugenud rahvavaemilised kodan-
likud natsionalistid. Juhindudes partei otsustest ideoloogilistes kisi-
mustes on meie kunstnikud, kirjanikud, heliloojad, teatri- ja kinot66-
tajad saavutanud hinnatavaid tulemusi. Mitmed neist on autasustatud
kérgeima autasuga — Stalini preemiaga.

Meie rahvale on kattesaadavad kd&igi N&ukogude Liidu rahvaste,
eeskatt suure vene rahva kirjanduse ja kunsti saavutused. Samuti ka
meie paremad kunsti ja kirjanduse saavutused ei jaa meie vabariigi
piiridesse, vaid tehakse kattesaadavaks kogu meie suure kodumaa
rahvastele.

BolSevike partei juhtimisel meie vabariigi koolid, vabanenud laane
manduva kodanliku kultuuri m&just, sammuvad kaasa NOukogudemaa
hariduselu vdimsa arenguga. Meil téielikult teostatud seitsmeklassiline
koolikohustus loob eeldused ldhemal ajal jarkjarguliseks tleminekuks
kohustuslikule keskharidusele.

Meie vabariigi Uldhariduslikes koolides &pib praegu ligi 150 000
Opilast ligi 8000 dpetaja juhtimisel. Siia lisandub veel suur arv tehni-
kume ja teisi keskeridppeasutusi arvurikka Opilaste- ja Opetajate-
perega, mis Uletab 1939. a. arvu ligi kolmekordselt.

On huvitav markida, et Ule 75% meie vabariigi 7-klassilise kooli
I6petajaist asub edasidppima keskastme dppeasutustesse ja Ule 90%
keskkooli I6petajaist jatkab 6pinguid kdrgemates Gppeasutustes.

Katkestamata tootmist66d omandavad paljud meie vabariigi eesrind-
likud tootajad keskhariduse arvukates todlisnoorte koolides, et asuda
siis Opinguile kdrgemates &ppeasutustes. Maal vbimaldab todtajatele
Uldhariduse tdiendamist maanoorte koolide laialdane vork. Paljude
keskkoolide juures todtavad kaugOppeosakonnad, kus omandavad
keskhariduse need tootajad, kellel mdnesugusel pdhjusel pole véima-
lik Gppida alaliselt t6otavates koolides.

Koik see on kujukaks naiteks Noukogude valitsuse ja bolSevike
partei suurest hoolitsusest to60tava rahva kultuurilise taseme t&stmise
eest niisugusele tasemele, millel see pole ega saagi olla Uhelgi kapi-
talistlikul maal.

Rakendades maailma eesrindlikema kasvatusteaduse — ndukogude
pedagoogika ©Oppe-kasvatusmeetodeid, saavutavad meie koolid iga
aastaga ikka paremaid tulemusi. Sajad dpetajad ja arvukas kogu koole
on saavutanud taieliku Oppeedukuse. Ké&esoleva aasta eksamitel néi-
tasid meie Opilaste teadmised jarjekordselt, et NGukogude Eesti Ope-
tajaskond mdistab seda suurt osa, mis tal on tdita meie noorsoo kasva-
tamisel tdelisteks tublideks kommunismiehitajateks.

Todhusaiks abistajaiks Opetajaskonnale ndukogude kooli ette seatud
Ulesannete taitmisel, Gppiva noorsoo kommunistlikul kasvatamisel on
Opilaste komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonid, kuhu on koondunud
enamik meie koolinoori. . . .

Juhindudes ULKNU XI kongressi, ULKNU VII pleenumi ja ELKNU
Il pleenumi otsustest on koolid ja komsomoliorganisatsioonid pioneeri-
t66d meie koolides margatavalt parandanud; pioneeriorganisatsioonid
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on kujunenud ndukogude &pilaste mitmekulgse ideelis-poliitilise kas-
vatuse organisatsioonideks.

Kuid meie vabariigi koolide 6ppe-kasvatustdds esineb veel kullaltki
lunki ja puudusi, mida ei tohi saavutuste k&rval unustada. Nii pole
Oppeedukus mitmetes koolides veel vajalikul kdrgusel, mdéneski koo-
lis jatab distsipliin soovida, samuti esineb muidki puudusi. Sellepéarast
tuleb kdigil haridusala tdo6tajail, vaatamata sellele, missugusel postil
keegi ka tdotaks, suhtuda oma senisesse todsse mitte mugava rahul-
oluga, vaid terava kriitikaga, et avastada oma t66s vaiksemadki puu-
dused ja need siis otsustavalt kérvaldada. Ainult terava kriitikaga oma
toosse suhtudes, senist t66d jarjekindlalt parandades oleme suuteli-
sed viima koolides dppe-kasvatustdd niisugusele tasemele, nagu meilt
nduab seda valitsus, partei ja isiklikult seltsimees Stalin.

Selle suure ja vastutusrikka Ulesande taitmisel on ndukogude O&pe-
tajaile asendamatuks ideeliseks juhiks seltsimees Stalini geniaalsed
t66d keeleteaduse kisimuses, samuti ka Pavlovi &petus fiusioloogiast
ning mitSuurinlik Apetus bioloogia alal.

Meie kdrgemad Oppeasutused, tdienenud tanavu uue kérgema Oppe-
asutusega — pedagoogilise instituudiga, annavad meie noorsoole ava-
rad vBimalused asuda ndukogude teaduse varasalvede juurde. Samuti
on meie noortele kasutada kdikide N&ukogude Liidu rahvaste ulikoo-
lid, eesotsas Moskva ja Leningradi kdrgemate Oppeasutustega, mida
kasutavad ka sajad meie teadusehimulised noored.

NoOukogude koérgemad Oppeasutused loovad kd&ik vdimalused sel-
leks, et &ppivad noored vdiksid kogu jou puhendada teaduslikule tédle.
Neile maksetakse stipendiume, varustatakse elamispinnaga korralikes
Uhiselamuis, nende kasutuses on. hasti sisustatud raamatukogud, kabi-
netid ja laboratooriumid.

Koikide kdrgemate Oppeasutuste juures tootavates kaugdppeosa-
kondades 0pib teadusehimuliste tdotajate arvukas pere. Meil pole
uudiseks, et tdnane treial, kangur, traktorist vBi mdne teise tdoala
tootaja on mdne aasta parast juba insener, agronoom, arst voi Kkor-
gema kooli 6ppejoud.

Eesti rahvas on uhke sellele, et ta kuulub N&ukogude rahvaste
hulka ja vftab koos nendega osa stalinliku ajastu suurte toé6de ja Uri-
tuste elluviimisest kommunismi téieliku vdidu nimel meie maal, samal
gja.l kui imperialistliku maailma valitsused eesotsas Ameerika Uhend-
riikidega pressivad oma to6tavalt rahvalt véalja viimasedki veeringud,
et havitada kdik see, mis maailmas on vaartuslik.

Eesti rahvas on uhke sellele, et ta kuulub maailma eesrindlikema
riigi 6nnelike rahvaste perre, kus on avatud piiramatud arenemisvoi-
malused kdigile rahvastele kdigil aladel, selle riigi koosseisu, kelle
poole vaatab lootusega kogu maailma réhutud té6rahvas.

Kaksteist aastat vditleb, ehitab ja loob Noukogude Eesti té6rahvas
koos kdigi sBbralike Ndukogude rahvastega hoogsa kommunistliku
Ulesehitustdo rutmis NOdukogude valitsuse, bolSevike partei ja isiklikult
seltsimees Stalini juhtimisel NSV Liidu kuulsuse ja v8&imsuse nimel.
Rikastatuna senises t66s saadud kogemustega todtab eesti rahvas ka
edaspidi 6lg 6la kdrval teiste NOukogude rahvastega kommunistlik”
Ulesehitust66 uute edusammude nimel.

389



Akadeemik I. P. Pavlovi Opetus
teisest signaalsUsteemist.

J. SAARMA,
meditsiiniliste teaduste kandidaat.

Akadeemik I. P, Pavlov on korduvalt réhutanud, et kuigi elemen-
taarsed nahtused on Uhesugused nii inimese kui ka kdrgemate loomade
kérgemas narvitalitluses, on nende vahel siiski kvalitatiivne erinevus.
Inimene asub evolutsioonilises astmestikus kdrgemal kdikidest looma-
dest. See on tingitud niisuguseist tegureist, nagu inimese Uhiskondlik-
tootlik tegevus ja viimasega lahutamatus seoses arenenud k&nefunkt-
sioon. Inimese k&rgemale narvitalitlusele omaseid spetsiifilisi vorme
kasitleb just I. P. Pavlovi 8petus kahest signaalstisteemist. Iseloomus-
tades loomade ja inimese kdrgema narvitalitluse erinevusi, Kkirjutas
I. P. Pavlov: , Kdrgema narvitalitluse kogu terviklust .. ma kujutan
ette nii. KOrgematel loomadel, inimene kaasa arvatud, on organismi
ja Umbritseva keskkonna keerukate suhete esimeseks instantsiks pool-
keradele lahem koorealune oma keerukaimate tingimatute refleksidega
(meie terminoloogia), instinktide, kihude, afektide, emotsioonidega
(mitmesugune tavaline terminoloogia). Need refleksid vallandatakse
suhteliselt vaheste tingimatute, s. t. sindimisest saadik toimivate
valiste mdjurite poolt. Siit tuleneb piiratud orienteerumine Umbritsevas
keskkonnas ja thes sellega ndrk kohanemine. Teine instants — suured
poolkerad, kuid ilma otsmikuosadeta. Siin ilmub tingitud seoste, assot-
siatsioonide abil tegevuse uus printsiip: vaheste tingimatute valiste
maojurite signalisatsioon loendamatute teiste mdjurite poolt, mida see-
juures pidevalt analutsitakse ja sunteesitakse, mis annavad v6imaluse
vaga suureks orienteerumisvdimeks samas keskkonnas ja sellega juba
palju suuremaks kohanemisvfimeks. See moodustab ainsa signaalsis-
teemi looma organismis ja esimese inimesel. Inimesel lisaneb ... teine
signalisatsioonististeem, esimese suUsteemi signaliseerimine kdnega . ..
Sellega tuuakse sisse uus narvitalitluse printsiip — eelneva sisteemi
loendamatute signaalide abstraheerimine ja uldistamine nende uute
uldistatud signaalide omakordse analltisimise ja slUnteesimisega —
printsiip, mis tingib piiritu orienteerumise Umbritsevas maailmas ja
mis loob inimese kdrgeima kohanemise — teaduse nii dldinimliku
kogemuse kujul kui ka tema spetsialiseeritud vormis."!

Juba oma esimeses késitluses inimese sdnalise signaalsusteemi kohta
kriipsutas I. P. Pavlov alla selle susteemi kvalitatiivset erinevust loo-
made kdrgema narvitalitluse vormidest: ,,Muidugi on sGna inimeselel

1 N M. MaBnoB, [gaguaTWneTHWA ONbIT O6bLEKTUBHOIO W3YYEHWUs BbICLUEA HepB-
HOM [eATenbHOCTU (NoBefeHUs) MBOTHbIX, Mockea, 1951, cTp. 381.
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samasugune reaalne tingitud &arritaja kui ko&ik muud A&rritajad, mis
tal on loomadega Uhised, kuid seejuures on sBna saarane paljuhaarav
arritaja, milline ei ole Ukski teine ja ei ole selles suhtes milgi viisil
kvantitatiivselt ega kvalitatiivselt vdrreldav loomade tingitud arrita-
jatega. SBna on seostatud, tdnu tdiskasvanud inimese kogu eelnevale
elule, kdigi suurtesse poolkeradesse tulevate valispidiste ja seespidiste
arritustega, ta signaliseerib ja asendab neid alati ning vdib seetdttu
kutsuda esile k&iki neid organismi talitlusi ja reaktsioone, mida pdh-
justavad need arritused.'?2

Teine signaalststeem, kdrgema narvitalitluse k&rgeim vorm, on
kujunenud ja arenenud lahutamatus seoses esimese sighaalstisteemiga.
Esimene signaalsisteem on aluseks, millele tugineb kogu soénalise
signaalstisteemi tegevus. llma esimese signaalsisteemita ei saa olla
ka teist. Seda r6hutab I. P. Pavlov korduvalt. Teiselt poolt aga on s6na-
line signaalstisteem taiesti uus printsiip kérgemas narvitalitluses, mis
omab uUlisuurt tédhtsust inimesele ainuomaste tunnetusvormide kujune-
mises. Seda iseloomustab I. P. Pavlov tGhes oma hilisemas t66s jargmi-
selt: ,,Arenevas loomade maailmas inimese faasis kujunes erakordne
lisand narvitalitluse mehhanismidele ... sdna moodustas tegelikkuse
teise, spetsiaalselt meie signaalsusteemi, olles esimeste signaalide sig-
naaliks. Arvukad sdnalised arritajad thelt poolt eemaldasid meid tege-
likkusest ja seepdrast me peame pidevalt seda meenutama, et mitte
moonutada meie suhteid tegelikkusega. Teiselt poolt just sbna tegi
meid inimesteks ... Kuid pole kahtlust, et pdhilised seadused, mis ori
esimese signaalstisteemi t66s kindlaks tehtud, peavad samuti juhtima
ka teist, sest see on ju Uhe ja sama narvikoe t66."3

Inimese ajaloolise arenemise kaigus, seoses tema uhiskondliku toot-
mistegevusega, tema kollektiivse olemusega omandab teine signaal-
slisteem jarjest suurema tahtsuse inimese kdrgemas narvitalitluses, ini-
mese kohanemises teda Umbritsevas bioloogilises ning eriti sotsiaalses
keskkonnas. Teine signaalstusteem kujuneb inimese elutegevuse kor-
geimaks reguleerijaks. Seda iseloomustab I. P. Pavlov vaga tabavalt
Uhes oma sBnavotus jargmiselt: ,,Inimesel I6ppude 16puks laksid kdik
keerulised suhted Ule teisele signaalststeemile. Meil kujunes vélja
meie sBnaline ja mitte konkreetne mdtlemine. Elusuhete kdige pusiva-
maks ja ammuseniaks regulaatoriks on teine signaalsiisteem. Loomadel
seda ei ole."4

Kogu esitatud materjali pdhjal selguvad meile I. P. Pavlovi seisu-
kohad teise signaalstisteemi olemuse ja tahtsuse kohta.

Esiteks on teisel signaalsisteemil maéaratu suur tahtsus inimese kor-
gema narvitalitluse arenemise suhtes. Just s6na tegi meid inimesteks,
vaidab [I. P. Pavlov. Nagu néeme, esineb siin taielik kooskdla
seltsimees S talini poolt avaldatud seisukohaga keele ajaloolise
tahtsuse kohta. Seltsimees Stalin dtleb: ,,Haalikuline keel on inim-
konna ajaloos Uks neid jéude, mis aitasid inimestel eralduda loomarii-
gist, Uhineda Uhiskondadeks, arendada oma mé&tlemist, organiseerida
Uhiskondlikku tootmist, edukalt vdidelda loodusjéududega ja j6uda
selle progressini, mis meil on praegusel ajal."5 Teine signaalsisteem

2 I. P. Pavlov. Loengud peaaju suurte poolkerade toost, Tartu, 1949, Ik. 335.
3 1. N. NMaBno., [BaguaTuieTHuini onbIT.,., MockBa, 1951, ctp. 457—458.

4 . N. MaBnos., W36paHHble npousBefeHuns, Focnonutusgar, 1949, ctp. 506.

5 J. Stalin, Marksism ja keeleteaduse kiisimused, Tallinn, 1951, Ik. 42.
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kujutab endast ,,seda erakordset lisandit” ko&rgemas narvitalitluses,
mida loomadel ei ole.

Teiseks ei tohi lahutada teist signaalsiisteemi esimesest. Esimene ja
teine signaalsisteem moodustavad tegelikkuse tunnetamise erinevad
astmed, mis Uksteisega on lahutamatult seotud. Kuigi teine signaalsis-
teem kujutab endast ,tegelikkusest eemaldumist”, tugineb ta kindlalt
esimese signaalstisteemi signaalidele. Siingi tdestavad 1. P. Pavlovi
jareldused marksismi klassikute seisukohti. Nii andis Lenin klassi-
kalise iseloomustuse tunnetusprotsessi kohta jargmiselt: ,,Elavalt kae-
muselt abstraktsele mdtlemisele ja sealt praktikasse —
niisugune on t& e tunnetamise, objektiivse reaalsuse tunnetamise dia-
lektiline tee."6 Tegelikkuse tunnetamisel inimese poolt on esimeseks,
valtimatuks astmeks elav kaemus, esimene signaalsisteem, ilma mil-
leta ei ole vdimalik teise signaalstisteemi ja sellega seotud abstraktse
motlemise kujunemine. Unustada seda asjaolu tdéhendab kalduda héda-
ohtu, et absolutiseeritakse mdétlemine, kistakse see lahti tegelikkusest,
kuulutatakse iseseisvaks, mis tdhendab aga otsest langemist idealismi.
Nagu nagime ulal, hoiatab ka I. P. Pavlov selgesti sellise hddaohu eest.

Kolmandaks — teine signaalstisteem on kujunenud ja arenenud ini-
mese Uhiskondlik-tootliku tegevusega kéasikdes, on seotud inimese sot-
siaalse olemusega ja moodustab omakorda keele fusioloogilise aluse.

Neljandaks — esimesele ja teisele signaalsisteemile omaste Uhiste
pohiliste seadusparasuste kérval on teisele signaalsusteemile iseloomu-
lik rida spetsiifilisi seaduspérasusi. Nendest olulisemad on esimese
ststeemi signaalide abstraheerimine ja Uldistamine, uute signaalide
omakordne analtidsimine ja stnteesimine. See vdimaldabki inimesel
tunnetusprotsessis eemalduda tegelikkuse vahetutest vormidest, voi-
maldades tunnetamise kdrgeima astme — abstraktse m&tlemise. Teine
.signaalsusteem moodustab 18puks ka teaduse — ulima relva inimese
orienteerumiseks Umbritsevas maailmas ja temas endas, nagu Opetas
akadeemik Pavlov.

I P. Pavlovi ldahemaks kaastodliseks, kes tema eluajal ja parast
tema surma on jarjekindlalt t66tanud kahe signaalsiisteemi kisimuse
kallal ja seda Opetust oluliselt taiendanud ning edasi arendanud, on
NSV Liidu Meditsiiniliste Teaduste Akadeemia tegevliige professor
Anatoli Georgijevits lvanov-Smolenski. Uuhelt poolt vaatlu-
sed ja eksperimendid psuhhoneuroloogiliste haigete juures, teiselt poolt
laste kérgema narvitalitluse arvukad uurimused on selleks materjaliks,
mille alusel A. G. Ivanov-Smolenski on formuleerinud rea pdhilisi sea-
duspérasusi teise signaalsiisteemi t60 kohta. Ta on koos oma arvukate
kaastoolistega tootanud labi ka rea muid inimese kdérgema narvitalit-
luse kiusimusi, on vélja to6tanud mitmeid originaalseid meetodeid ini-
mese tingitud reflektoorse tegevuse uurimiseks ja andnud vaartusliku
panuse I. P. Pavlovi Opetuse edasiarendamiseks, mille eest talle
1949. a. anti Stalini preemia.

Esimeseks kisimuseks, mille lahendamisele asus A. G. lvanov-Smo-
lenski, oli esimese ja teise sUsteemi signaalide omavaheline seos. Selle
uurimiseks kasutas ta originaalset metoodikat. Katsealusele antakse
mingi signaal (heli, valgus vms.) ja seejarel s6naline korraldus motoor-

6 B. . JleHnH. Punocodckme TeTpaamn, 1947, ctp. 146—147.
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seks tegevuseks (nupule vajutamiseks v8i kummiballooni pigistamiseks).
Esimese signaalsusteemi signaali korduval seostamisel motoorse ref-
leksiga sOnalise kinnitaja abil tootatakse (normaalse kdrgema narvi-
talitluse puhul) Usna Kkiiresti véalja tingitud motoorne refleks. Sellist
sOnalise kinnitaja abil valjatootatud tingitud refleksi iseloomustab
Ivanov-Smolenski kui kortiko-piramidaalsetele refleksidele tuginevat.
Korliko-puramidaalsed refleksid on kujunenud indiviidi elu jooksul, on
omandatud inimese Uhiskondlikus tootmistegevuses ja erinevad selles
suhtes kardinaalselt nn. kortiko-ekstraptiramidaalsetest refleksidest.
Viimased on tingimatud, indiviidile kaasastiindinud motoorsed refleksid
(nn. kaitserefleks elektrivooluga kokkupuutel jne.). S@nalise kinnitaja
abil véljatootatud tingitud motoorset refleksi osutub katsete jatkamisel
vBimalikuks vélja kutsuda esimese signaalsusteemi signaali (heli,
valguse) asendamisel sdnalise signaaliga (sdnad ,,kellahelin™, ,.,sinine
tuli* vms.). Seejuures on refleksi vdimalik vallandada niihasti kuul-
dava kui ka loetava sdnalise arritaja abil (katsealusele kas uteldakse
vastav sBna vOi tema vaatevaljale ilmub vastav kirjutatud séna).

Kirjeldatud katsete alusel pustitas A. G. lvanov-Smolenski oma teesi
dinaamilisest struktuurist, mis hdlmab Uhtsesse tervikusse esimese ja
teise slsteemi signaalid nii Kirjutatud kui ka kuuldud kujul. Ta tdes-
tas, et tingitud seose valjatootamisel Ukskdik millisele Gihele neist sig-
naalidest toimub seose elektiivne utldistus kogu dinaamilise struktuuri
ulatuses. Edaspidi Ukskdik millise signaali erutuse puhul irradieerub
erutus elektiivselt samuti kogu dinaamilise struktuuri ulatuses ja sel
teel vallandatakse refleks ka sellise signaali poolt, millisele otseselt
seost valja t6otatud ei olnud. Nagu erutus, vdib ka pidurdus elektiiv-
selt irradieeruda kogu struktuuri ulatuses, lahtudes Uhest signaalist.
Seda tdestati katsetega tingitud seoste diferentseerimise alal. Nii néi-
teks, tootati katsealusel (lapsel) vélja ‘'motoorse reaktsiooni pidurdus
(refleksi kustumine korduval kinnitamatajatmisel) kellahelinale. Samal
ajal tootati aga valja monele teisele signaalile positiivne refleks. Sel-
gus jallegi, et pidurdus oli elektiivselt irradieerunud nii esimese kui
ka teise susteemi signaalidele, et pidurduse kutsus esile mitte ainult
esimese signaalsisteemi signaal, vaid ka s6naline signaal nii kuuldud
kui ka kirjutatud kujul.

Hiljem muutis A. G. Ivanov-Smolenski katsemetoodikat. Katsealusel
tootati valja tingitud seos esimese signaalstisteemi raamides (nn. mo-
toorne refleks helisignaalile) ja seejarel kusitluse teel uuriti kujundatud
seose Ulekandumist teise signaalsusteemi. Normaalse kdrgema nérvi-
talitluse puhul kandub téiskasvanul esimese signaalsisteemi seos ter-
vikuna ule teise signaalstusteemi. See téhendab, et katsealune on peale
katset suuteline seletama, milline oli signaal, milline oli reaktsioon ja
et reaktsioon oli vallandatud just vastava signaali poolt. Katsetes las-
tega selgus aga, et olenedes lapse east ja ka tema narvististeemi tlu-
bist, kandusid seosed esimesest sighaalsiisteemist Ule teise ainult osa-
liselt. Pohiliselt tehti kindlaks jargmised seadusparasused (neid uuri-
musi viisid 1abi lvanov-Smolenski kaastodlised FadejevajaStro-
kina). Nooremail lastel kandub esimeses signaalsiisteemis valjato6-
tatud seosest teise signaalstisteemi kull signaal ja kostus, kuid mitte
nende pohjuslik seos. Pidurdavad refleksid kanduvad teise signaalsus-
teemi margatavalt hilisemas eas kui positiivsed. Diferentseeriv pidur-
dus kandub teise signaalsiisteemi tavaliselt adekvaatselt, kuid valis-
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pidine pidurdus (refleksi pidurdumine mingi ootamatu valise kdrval-
arritaja toimel) dldiselt ei kandu teise signaalsisteemi.

T. V. Stro kina on teinud rea huvitavaid tédhelepanekuid Kirjel-
datud metoodika abil laste-neurootikute kérgema narvitalitluse kohta.
Uurides 5—8-aastasi lapsi, leidis ta, et tervetel lastel selles eas kuju-
nevad tingitud seosed esimeses signaalstisteemis kiiresti ning kanduvad
Ule teise slUsteemi tdies ulatuses. Neurootilistel lastel samas vanuses
ilmnes aga rida haireid, Uhelt poolt kujuneb neil tingitud seos ise vélja
suurte raskustega, alles paljukordsel (15—20) kordamisel. Teiselt poolt
on seose Ulekandumine teise signaalstisteemi vaga puudulik: kas ei
kandu dle arritaja, refleks ega nende seos vOi ei kandu dle signaali
pbhjuslik seos reaktsiooniga. Nende katsete alusel j6uab Strokina
jareldusele, et neurootilistel lastel on tegemist narvirakkude k&rgene-
nud pidurduvusega ja teiselt poolt narviprotsesside vahenenud liiku-
vusega. Nende hairete tdttu on neurootilised lapsed madala kohanemis-
vBimega neile uutes tingimustes, ka uut dppematerjali suudavad nad
omandada raskustega. Sonalistele kaskudele reageerivad narvilised
lapsed ka aeglaselt vdi koguni valesti. Oma tegevusest kui ka nahtud-
kuuldud sundmustest annavad nad puudulikke v&i koguni ekslikke
seletusi. Neid neurootilisi lapsi on vaja sihikindlalt treneerida, dpeta-
des neid andma tapseid ja téielikke sbnalisi seletusi oma tdhelepane-
kute ja oma tegevuse kohta. Sel teel on vBimalik arendada esimese ja
teise signaalsiisteemi vahelisi seoseid.

Kirjeldatud metoodikaga on ka uuritud kompleksarritajatele valja-
tootatud reflekside Udlekandumist esimesest signaalsitisteemist teise
8—10-aastastel lastel (KotljarevskijaFadejeva). Naiteks too-
tati valja tingitud motoorne refleks komplekssele signaalile, mis koos-
nes Uhest intensiivsest komponendist (nn. intensiivne valgusarritus) ja
Uhest ndrgast (nn. ndrk heliarritus). Seejarel, kui tingitud refleks oli
kindlalt valja kujunenud, katsetati isoleeritult kumbagi komponenti.
Selgus, et refleks oli vallandatav niihasti tugeva arritaja kui ka ndrga
arritaja isoleeritud esinemisel. Signaali intensiivse komponendi seos
kandus seejuures teise signaalsiuisteemi Ule taies ulatuses adekvaatselt.
Norga komponendi seos kandus teise signaalstisteemi Ule adekvaatselt
ainult Uhel osal katsealustest. Teisel osal esines rida haireid. Mdnedel
katsealuste! kandus teise signaalstisteemi dle kill signaal, kuid mitte
refleks — katsealune seletas, et ta on kuulnud heli, kuid eitas liigutust
(mida ta tegelikult aga tegi). M&nedel kandus ule just kostus, kuid ei
kandunud signaal — katsealune mddnas reflektoorset liigutust, kuid ei
osanud seda millegagi motiveerida vdi motiveeris koguni oletatava in-
tensiivse signaali esinemisega (mida tegelikult ei esinenud). Osal kat-
sealuseist kandus teise signaalststeemi ule nii signaal kui ka refleks,
kuid mitte nendevaheline seos — katsealune motiveeris oma liigutust
mitte signaaliga, vaid mdne muu asjaoluga. Ning osal katsealuseist ei
kandunud esimeses signaalsisteemis kujundatud seos lldse mitte Ule
teise signaalstisteemi. Selliseid esimese signaalsiisteemi seoste osali-
selt teise slsteemi tlekandumise juhtumeid seletab A. G. Ivanov-Smo-
lenski negatiivse induktsiooniga, mis, lahtudes intensiivse arritaja seo-
sest, haarab ndrga arritaja seose kas taielikult v8i osaliselt. Nende kat-

7Vt «KypHan BbiCLLEA HepBHON gesTenbHOCTU WMeHn W. M. Masnosa», Bbim. 5, 1951,
cTp. 682—702.
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sete valguses saab meile mdistetavaks, miks lapsed ménd oma tegevust
ei oska motiveerida, mdnd asjaolu maletavad ekslikult v6i ei méletagi,
ei suuda anda taielikku seletust siindmuste kohta, omistavad valisele
efektile olulisemat téhtsust kui sisulisele kuljele jne.

Teisele signaalstisteemile omast abstraktsioonifunktsiooni iseloo-
mustavad lahemalt A. G. Ivanov-Smolenski katsed tingitud reflekside
valjatootamisega Uldistele sdnalistele arritajatele. Naiteks kujundati
motoorne refleks sdnale lind. Selgus, et selline tingitud seos irradiee-
rus kogu uldmdiste lind ulatuses (dinaamilises struktuuris). Edasi
oli vBimalik vallandada motoorset refleksi sellesse tldm®&istesse kuu-
luva Ukskoik millise tUksikmdiste abil — meie ndites wvarblane,
vares, paasuke jne. Selline tingitud seose irradieerumine saab
toimuda muidugi ainult inimese varasema elu jooksul omandatud
seoste raamides, s. t. tuginedes olemasolevale seoste kogumile teise
signaalstisteemi ulatuses.

Teine signaalsusteem on k8rgema narvitalitluse evolutsiooniliselt
kdige noorem vorm. Inimesel on ta kujunenud elutegevuse otsustavaks
reguleerijaks. Teiselt poolt on aga teine signaalsisteem kd&ige &rnem
narvitalitluse vorm, kdige kergemini kahjustatav ning hairitav. Tahe-
lepanekud véga mitmesuguste haiguste puhul on ndidanud, et teine
signaalststeem kahjustub kdige enne, kdige siigavamini ja kdige kaue-
maks ajaks kodikidest kdrgema néarvitalitluse vormidest. Ka normaalse
narvitalitluse puhul ilmneb teise signaalslisteemi kergestikahjustatavus.
Nii on katseliselt tdestatud, et vasimusnadhtused ilmnevad teise sig-
naalststeemi talitluses margatavalt varemini kui esimese signaalsis-
teemi osas. Pingutav 6ppimine vdi loov vaimne t66 toovad enesega
kaasa pidurdusseisundi teises signaalstuisteemis. Mida noorem inimene,
seda intensiivsemalt avaldub pidurdus. BogatSenko katsed Opilas-
tega naitasid, et juba Oppepéaeva I16pul hakkavad ilmnema pidurdus-
nahtused teises signaalsisteemis. Eriti tugeval kujul ilmnes see teises
vahetuses to6tavatel dpilastel ja neurootilistel lastel. Seetéttu on mdis-
tetav, et dppetdd 18pupoole tuleb planeerida ained, mis vdhem mobili-
seerivad teist, rohkem aga esimest signaalststeemi — laulmine, joo-
nistamine, vdimlemine jne. Nagu lvanov-Smolenski on naidanud, véib
teises signaalsisteemis valjakujunenud pidurdusseisund, olenedes
narviststeemi tllbist ja konkreetsest situatsioonist, kas levida (irra-
dieeruda) esimesele signaalstisteemile ning sellega esile kutsuda ini-
mesel Uldise vasimusseisundi vdi vastupidi — positiivselt indutseerida
esimest signaalsisteemi, kutsudes esile vajaduse konkreetseiks kae-
muslikeks elamusteks (soov kinosse minna, muusikat kuulata, kujulis-
konkreetne fantaseerimine jne-.).

V. K. Fadejeva teostas rea uurimusi fenamiini toimest laste -kdor-
gemale narvitalitlusele, mille tulemused samuti nditasid, et teine sig-
naalstisteem on mdjustatav palju kergemini kui esimene. Ta leidis, et
kui fenamiini vaikesed annused pdhjustavad sdnalise, sighaalstisteemi
seostusfunktsiooni elavnemist, ilma et esimeses sisteemis muutusi esi-
neks, siis pdhjustavad suured annused teises slsteemis juba pidurdus-
nahtuste esinemist, samal ajal kui esimese signaalsiisteemi seostustege-
vus margatavalt elavneb. Need katsed nditavad muuhulgas ka fena-
miini kasutamise ohtlikkust ja vajadust tema véaga tapseks ning indivi-
dualiseeritud doseerimiseks.

Palju tdhelepanu on A. G. lvanov-Smolenski puhendanud teise sig-
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naalstiisteemi arenemise uurimisele lastel. Peatumata katsemetoodikal,
vaatleksime saavutatud pdéhilisi tulemusi. Tingimatute ehk kaasastndi-
nud narviseoste baasil kujunevad inimese individuaalse elu jooksul
tingitud seosed kindlas jarjekorras. Lapse kdige varasemas eas hakka-
vad kujunema Kkortiko-ekstraptiramidaalsed refleksid, see tédhendab
tingitud refleksid tingimatute reflekside (toitumise-, kaitse- jt. reflek-
side) alusel. Seejarel hakkavad kujunema nende nn. esimese astme tin-
gitud reflekside alusel juba teise ja mitmenda astme tingitud refleksid,
kortiko-plramidaalsed seosed. Need seosed kuuluvad kdik veel esi-
mese signaalsisteemi mehhanismidesse, siin on niihasti arritaja kui
ka organismi kostusreaktsioon otsesed. Edasi hakkavad kujunema juba
seosed sOnalistele arritajatele, kusjuures kostusreaktsioon on veel
otsene (enamasti motoorne) — laps hakkab reageerima liigutustega
Uksikutele sdnalistele &rritajatele. See on esimene aste teise signaal-
susteemi arenemises, kusjuures eriti ,,ilmekalt valjendub teise signaal-
ststeemi tihe seos esimese signaalsiusteemiga. Edasi kujunevad seo-
sed esimese signaalstisteemi arritaja (ndgemis-, kuulmis-, puute- jne.
arritus) ja sonalise kostuse vahel — laps hakkab artikuleerime esimesi
sonu, hakkab nimetama nahtavaid vdi muude meeltega tajutavaid ese-
meid. L&puks kujunevad juba ka seosed sdnaliste arritajate ja sdnaliste
kostuste vahel, seega juba seosed otseselt teise signaalsisteemi meh-
hanismides, A. G. lvanov-Smolenski rdhutab, et kortikaalsete seoste
arenemiskaigus moodustavad Kirjeldatud etapid Uhtse arengulise ter-
viku: iga jargmine etapp areneb ainult eelmise alusel, tuginedes eel-
mise astme seostele. See kdik kinnitab veelkord teesi teise signaalsts-
teemi kujunemise ja arenemise kohta lahutamatus seoses esimesest
signaalsuisteemist isoleerituna, nii nagu seda tegi muuseas L. A. Orbeli.

Oma viimases t60s iseloomustab A. G. lvanov-Smolenski inimese
kaht signaalsiisteemi kokkuvdtlikult jargmiselt:

1. Esimese ja teise signaalslisteemi kooskdlastatud tegevus teise sig-
naalstisteemi juhtimisel on inimese motlemise fisioloogiliseks aluseks.

2. Esimeses signaalsuisteemis on olemas kujulis-konkreetsed, otsesed
nagemis-, kuulmis-, haistmis-, maitsmis-, taktiilsed ja Kkinesteetilised
tajud ja nende tingitud seosed.

3. Teises signaalsiusteemis on po&hifunktsioonideks kdéne vastuvot-
mine, kdnemalu, kdnelised seosed, kdnetegevus ning koos sellega ainult
inimesele omane Uldistamine ja abstraheerimine.

4. Teise signaalsiisteemi arenemine on sotsiaalselt determineeritud,
kuid tema arenemine kulgeb seejuures lahutamatult seotuna esimese
signaalsusteemiga.

5. Kdnefunktsioon, arenedes inimeste suhtlemise tagajarjel Ghiskond-
likus tooprotsessis, on pohiliselt teise signaalsisteemi funktsiooniks,
kajastades samal ajal ka seoseid teise ja esimese signaalsusteemi vahel
(dtinaamiliste struktuuride kujul).

I. P. Pavlovi &petus kahest signaalstisteemist inimese kdrgemas nar-
vitalitluses on osutunud vaga viljastavaks mitmes muus narvitalitluse
fusioloogia ning patoloogia probleemis. Ko&ige olulisemaks on selles
osas |. P. Pavlovi enda poolt rajatud dpetus narviststeemi puhtinimli-
kest tlhlpidest. Teatavasti andis |I. P. Pavlov Uhelt poolt fusioloogilise
pbhjenduse klassikalisele Uldisele tuupidedpetusele, mille kohaselt
inimesi nende iseloomu tidbi jargi jagatakse sangviinikuteks, koleeri-
kuteks, flegmaatikuteks ja melanhoolikuteks. See jaotus kehtib nii-
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hasti kérgemate loomade kui ka inimese nérvitalitluse tiupide kohta.
Teiselt poolt aga rajas I. P. Pavlov taiesti originaalse dpetuse puhtinim-
likest narviststeemi tldpidest, kusjuures tllpide erinevuse aluseks on
esimese ja teise signaalsiisteemi vahekord. Juba 1933. a. iseloomustas
I. P. Pavlov inimtiupe jargmiselt: ,Elu néitab selgelt inimeste kaht
kategooriat: kunstnikud ja métlejad. Nende vahel on terav vahe. thed
— kunstnikud koikides selle liikides: kirjanikud, muusikamehed, maali-
kunstnikud jne., haaravad elavat tegelikkust tervikuna, taielikuna,
taidlaselt, ilma igasuguse killustamiseta, ilma igasuguse lahutamiseta.
Teised — mdtlejad, kes just Killustavad tegelikkust ja sellega nagu
surmaksid ta, tehes temast mingi ajutise skeleti ja seejarel ainult jark-
jargult nagu uuesti koguvad tema osi ja pulavad teda sel viisil elus-
tada . . ."8 Hiljem tdiendas ta oma kasitlust veel jargmiselt: , ... tuleb
konstateerida, et tdnu kahele signaalsisteemile ja kauaste krooniliselt
toiminud mitmesuguste eluviiside tdttu jagunesid inimesed kunstniku-,
motleja- ja keskmiseks tlubiks. Viimane Uhendab mdlema susteemi
t66d vajalikul méaaral.™

Kunstniku-tiupi iseloomustab esimese signaalststeemi suhteline
Ulekaal teise signaalsiisteemi ile, mdtlejat aga esimese siUsteemi ndr-
kus teise signaalsisteemiga vorreldes. Seejuures tuleb aga meeles pi-
dada, et inimesele on uldiselt iseloomulik teise signaalslisteemi juhtiv
ning reguleeriv. m&ju esimese sisteemi suhtes. Seega koneldes
kunstniku-ttdbile iseloomulikust esimese signaalsiisteemi Ulekaalust,
tahistame sellega vaid teise signaalsiisteemi juhtiva ning reguleeriva
moju ndrgenemist esimese slsteemi suhtes. Seejuures aga teine sig-
naalstisteem kui sotsiaalse kogemuse ja sotsiaalsete seoste kandja séi-
litab pohiliselt ikkagi oma tlekaalu ning reguleeriva osa. Esimene sig-
naalsiisteem vBib vabaneda teise susteemi kontrolli alt ainult haigus-
likel juhtumitel. Teiselt poolt, kBneldes mdtleja-tiupi iseloomustavast
teise signaalsisteemi Ulekaalust, me valjendume jallegi tinglikult, ta-
histades siin tegelikult esimese signaalstisteemi ning koorealuste meh-
hanismide suhtelist n6rgenemist. Ja kui I8puks keskmise tutbi juures
on mdlema sisteemi vahekord tasakaalus, siis tdhendab see, et teine
signaalsiisteem omab esimese suhtes vajalikul maaral reguleerivat ja
suunavat-kontrollivat mdju.

I. P. Pavlov réhutas inimttdpide, nagu ka uldiste narvisisteemi tud-
pide kujunemises valistingimuste Ulisuurt osa, ,,krooniliselt toimivate
mitmesuguste eluviiside" otsustavat tahtsust. Sellest tuleb teha jarel-
dus, et inimese arenemiskadigus on vdimalik kasvatusvotete ja kesk-
konna tingimuste otstarbeka suunamisega oluliselt kaasa aidata mo-
lema signaalsusteemi kooskdlaliseks arenemiseks ning nendevaheliste
suhete 8igeks kujunemiseks. Seepérast omabki I. P. Pavlovi 8petus
inimtldpidest vaga tahtsat kohta pedagoogikas, kehakultuuris, arsti-
teaduses, todala valikul ja mujal.

Noorte kasvatamisel on vajalik arvestada nérvisusteemi tuupi kahelt
seisukohalt. Esiteks on vajalik arvestada esimese ja teise signaalsis-
teemi vahekorda selleks, et valida t6husaimad ja produktiivseimad &pe-
tanus- ning dppimismeetodid antud indiviidile. Kunstniku-taubi juures
on suuremaid tulemusi vdimalik saavutada naitlike vOtetega —

8 . M. Masno., [BaguatuneTHuii onbIT..., Mockea, 1951, ctp. 380.
9 Sealsamas, |k. 464.
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demonstratsioonid, ettenditamised, naturaalsed esemed, tabelid, pildid
jne., s, t. esimest signaalsisteemi mobiliseerivate &arritajatega. Mot-
leja-tutbi juures annab rohkem tulemusi aga abstraktne sbnaline dpe-
tamine ning instrueerimine — loogilised arutlused, selgitused, uldistu-
sed jne. Keskmise tiiibi puhul on vaja mdlemaid meetodeid kombinee-
rida. Teiselt poolt on aga oluline &pilase narviststeemi tidbi hinda-
mine selleks, et kasvatus- ning O&ppet6d suunamisega arendada seni
puudulikult kujunenud signaalsiisteemi. Jarelikult on vaja kunstniku-
tiupi treneerida sdnalis-abstraktse t66ga, mdtlemise ja valjenduse vor-
mistamisega, Uldistusega. Motleja-tlilpi aga on vaja treneerida kujulis-
konkreetse tajumisega, arendada piltlik-kaemuslikku tegevust. Pideva
ja sUstemaatilise harjutamisega on v@imalik muuta &pilase narvisis-
teemi erinevaid mehhanisme harmooniliseks ja tasakaalustatuks. Sel-
les suunas on meie maa teadlastel ees veel suuri probleeme, millede
lahendamine aitab kaasa tulevase kommunistliku sugup®&lve paremaks
ja taiuslikumaks kasvatamiseks.

Opetus kahest signaalsiusteemist on osutunud viljastavaks ka kor-
gema narvitalitluse patoloogiale. Nii néditeks rajas |. P. Pavlov oma
Opetuse inimese neuroosidest just esimese ja teise signaalsisteemi va-
hekordade patoloogilistele muutustele, avades sellega tee nende hai-
guste olemuse siigavaks mdistmiseks ning teaduslikult suunatavaks
ravimiseks.

Tuginedes kontseptsioonile ,,sdnast kui samasugusest reaalsest &rri-
tajast .. . mis on seostatud ko&igi valispidiste ja seespidiste arritaja-
tega ... ja mis vOib esile kutsuda kdiki neid organismi reaktsioone ja
talitlusi, mida pd&hjustavad need arritajad", andis |. P. Pavlov taiesti
uue, teadusliku pdhjenduse vaga tahtsale ravimeetodile — psuhhote-
raapiale. Ta hajutas miustika-udu sugestioonilt ning hipnoosilt ja sel-
gitas nende ravimeetodite toimemehhanismid tdnu oma Opetusele teise
signaalsiisteemi tihedaimast seosest esimese slsteemiga.

Ja I6puks omab I. P. Pavlovi dpetus inimese kahest signaalstisteemist
ulisuurt téahtsust marksistliku filosoofia jaoks. Nagu nagime eespool,
andis I. P. Pavlov loodusteadusliku aluse inimese tunnetusprotsesside
maoistmiseks, peletades ning hajutades siit igasuguse mustika, idealismi
ja fideismi. I. P. Pavlovi jareldused kattuvad taielikult marksismi klas-
sikute késitusega mdtlemise ja olemise vahekorrast. Seetbttu ongi
I. P. Pavlovi Opetus lahutamatult seotud marksismi-leninismiga, moo-
dustades viimase- loodusteaduslikus aluses Uhe olulisema koostisosa.
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Kommunistliku moraali kasvatamise
printsiibid.
Prof. P. SIMBIREV.

1. Kommunistlik moraal ja kdlbelise kasvatuse printsiibid.

No6ukogude kool kasvatab uut inimest — vditlejat kommunismi v&idu
eest, klassideta kommunistliku Uhiskonna aktiivset Ulesehitajat. Ndu-
kogude inimeste po&hilisteks ning iseloomustavateks eriomadusteks on
kérge ideelisus ja kommunistlik sihiteadlikkus, mis labivad kogu nende
tegevust, kdiki nende tundeid ja soove, olles kogu nende elu mdtteks.
Lenin Utles oma kdnes Venemaa Kommunistliku Noorsoolihingu
11l kongressil: ,,Kdlblus on selleks, et inimihiskond v8iks tdusta kérge-
male ja padseda t66 ekspluateerimisest.. .

Kommunistliku kdlbluse aluseks on vditlus kommunismi kindlusta-
mise ja I8puleviimise eest."l Olles klassideta, kommunistliku Ghiskonna
Ulesehitamise suurest eesmargist valgustatud, on ndukogude inimeste
elu varvikas ja rodmus, tais kirgast optimismi. N6ukogude inimene ei
karda raskusi, sest tema tegevuse aluseks on reaalsete vdimaluste ar-
vestamine ja kindel usk kommunismi vdidusse. NGukogude inimene on
piiritult ustav oma sotsialistlikule kodumaale, bol3evike parteile
ja kogu tdédrahva suurele juhile J. V. Stalinile. Neid ndukogude ini-
mese kdrgeid, moraalseid omadusi demonstreeriti hiilgavalt Suure Isa-
maas6ja rindeil, stalinlike viisaastakute téitmisel, sotsialistlikus ules-
ehitust6ds. Meie kool, tootades kasikdes ndukogude perekonnaga,
ongi kutsutud kasvatama seesugust inimest. Kommunistliku moraali.
kasvatamine on kooli tdhtsaim ulesanne. ,,On tarvis, et kogu nuudis-
aegse noorsoo kasvatamine, haridus ja dpetamine, oleks temas kommu-
nistliku moraali kasvatamine,"# ttles V. I. Lenin. Kasvatavale dpetu-
sele kuulub pdhiline ning otsustav osa Opilaste moraalse palge uldises
kujundamises. Oppeprotsessis kujunevad ja kasvavad dpilaste teadvus,
nende moraalsed veendumused, maailmavaade, kasvab nende tahtejéud
ja iseloom. Oppeprotsessis omandavad Opilased kommunistliku kaitu-
mise kogemusi ja harjumusi, neid kasvatatakse teadliku sotsialistliku
distsipliini vaimus, td6sse ja Uhiskondlikku sotsialistlikku omandisse
kommunistliku suhtumise vaimus.

Opetuse juhtiv ja otsustav osa uue pdlvkonna moraalses kasva-
tuses on monele teaduslikule tdé6tajale pedagoogika alal andnud pdh-
just teataval maaral alahinnata kogu muud kasvatustdé6d, mida tehakse

- V. I. Lenin, Valitud teosed kahes koites, Il k., Tallinn, 1946, lk. 549—550.
2 Sealsamas, lk. 547.
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perekonnas, koolieelseis ja muis kasvatusasutustes. See otsese kasva-
tustéd alahindamine on leidnud véljenduse katseis eitada kasvatustdo
spetsiifikat ja kasvatusto6d Oppeprotsessiga ara vahetada. L&h-
tudes kasvatuse ja dpetuse Uhtsuse digest printsiibist, ndevad selle
eksliku seisukoha pooldajad selles Uhtsuses kasvatuse ja Gpetuse
samasust, eitades sellega igasugust vahet nende protsesside vahel.
Kasvatuse ja Opetuse Uhtsuse niisuguse késituse pooldajad arva-
vad, et kdlbelise kasvatuse metoodika kisimusi pole vaja vélja too-
tada, sest nende arvates on Oppemeetodid ka kommunistliku moraali
kasvatamise meetodid ja didaktilised printsiibid on Ghtlasi ka kommu-
nistliku moraali kasvatamise printsiibid. VVaidetakse nditeks, et ees-
kuju kui kolbelise kasvatuse meetodit pole vaja esile tdsta,
sest eeskuju kujutab endast didaktilise naitlikkuseprintsiibi voi
demonstratsiopnimeetodi rakendamist. Samuti pannakse ette laien-
dada kdlbelise kasvatuse susteemile ka kdiki teisi didaktilisi printsiipe.
Sellelt seisukohalt ei ndhta didaktikas ainult hariduse ja &petuse teoo-
riat, vaid ka kolbelise kasvatuse teooriat. Niiviisi omandab didaktika
iseloomu, mis on analoogiline Komensky ,Suurele didaktikale", kus
tegelikult on hdlmatud kogu pedagoogika. Toési kull,
Komenskyl on siiski kasvatuskisimused eraldatud eripeatikkideks
(XX, XXV, XXVI ja XXVII), ja sellega jai Opetuse ja kasvatuse
Uhendamine teostamata. Ega kasvatust ja Opetust saagi samastada,
tuleb ndha mitte ainult nende kahe protsessi Uhtsust, vaid ka nende
erinevust. Markides, et , ... kaasaegsete pedagoogiliste motlejate
ja meie pedagoogilise t66 Uksikute organisaatorite hulgas on veen-
dumusi, et mingisugust omaette, erilist kasvatustd® metoodikat pole
vaja..."3 juhib A. S. Makarenko téhelepanu sellele, et , ... kasvatus-
t66 metoodikal on oma loogika, mis on vdrdlemisi s6ltumatu haridusto6
loogikast. Nii ks kui teine — kasvatust6d metoodika ja haridustdo
metoodika — moodustavad minu arvates pedagoogikateaduse kaks
enam-vahem iseseisvat osa. Mdistagi peavad need osad olema orgaa-
niliselt seotud. lgasugune t66 klassis on endastmdistetavalt alati kas-
vatustoo, kuid taandada kasvatustdodd haridustéoks pean ma vdima-
tuks"4. Seda Opetaja kasvatustegevuse omapdra erinevalt 8ppetoost
markis alati ka M. I. Kalinin. Analiisides kasvatusprotsessi olemust,
markis M. |. Kalinin, et Opetamise ja kasvatamise vahel on maératu
suur vahe, et ,kasvatustdo® on raskeimaid toid. . kasvatustoo ules-
annete hulka aga kuuluvad: ,teatud maailmavaate, kd&lbluse ja ini-
meste Uhiselu reeglite istutamine, teatavate iseloomu- ja tahteoma-
duste, harjumuste ja maitsete valjakujundamine, teatavate fluUsiliste
omaduste arendamine jms."5 Sellepéarast ei tohi kasvatust ja Opetust
ara vahetada.

Ja tbepoolest, kas vdib eeskuju kdlbelise kasvatuse meetodina
samastada demonstreerimisega vdi naitliku 6petuse méne muu liigiga?
Muidugi ei vB8i. Naitlikkus kannab alati Opetaja poolt ettekavatsetud
iseloomu: demonstreerides katset voi naidates naitlikku &ppevahendit
tdmbab Opetaja enesele Opilaste tédhelepanu, soovitab objekti kdigi
selle detailidega tahelepanelikult vaadelda. Kasvatust6ds on selliste

3 A. C. MakapeHKoO, W3bpaHHble negar. cou., 1949, ctp. 1L

4 Sealsamas, Ik, 12.

5 M. N, KanmimHUH, O KOMMYHUCTUYECKOM BOCMUTaHWUW, «Monogas reapaus», 1945
cTp. 60.
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kunstlikult ettevalmistatud eeskujude demonstreerimine &pilastele
vahe efektiivne. Palju siigavamat kasvatavat moju avaldavad tdeliselt
moraalse kaitumise eeskujud, mida laps nédeb tegelikus elus ja mis ei
ole mdéeldud inimestele demonstreerimiseks. Sellised moraalse julguse,
stahhaanovliku t66, oma kohuse hoolsa ning ausa taitmise ja isiklike
huvide Uhiskondlikele huvidele allutamise eeskujud avaldavad kustu-
matut muljet mitte ainult noorsoo teadvusele, vaid ka tema tunnetele,
tekitades soovi ja tahet neid eeskujusid jargida.

Me ei hakka tooma muid téendusi, mis kinnitaksid kasvatust6o spet-
siifilist iseloomu erinevalt dpetusest. Meile ndib see vastuvaidlematu
olevat. Kasvatustoo spetsiifika selgub ka sellest, et seda ei teostata
ainult Oppeprotsessis, vaid ka valjaspool seda ja sellest s6ltumatult.
Laste kblbelise kasvatusega tegelevad juba varakult vanemad ja laste
uhiskondlikud kasvatusasutused (lastesbimed, lastekodud, koolieelsed
asutused). Ja I6puks teeb kool kasvatust6od ka Oppetundidest vabal
ajal, samuti tehakse seda koolivalistes eriasutustes, komsomoli- ja pio-
neeriorganisatsioonides. See mitmekesine ning mitmekilgne kasvatus-
t66 on ainult siis edukas, kui kasvatustdo sisus, meetodeis ja orga-
nisatsiooni Uldprintsiipides kindlustatakse Uhtsus, séltumatult sellest,
kus ja kelle poolt seda t66d tehakse. Analtusides lapse isiksuse kas-
vatamise ja kujundamise protsessi olemust ja seaduspdarasusi, tuleb
nende seadusparasuste alusel kindlaks teha pd&hiprintsiibid, mis maa-
ravad kommunistliku moraali kasvatamise struktuuri ja metoodika.
Neid printsiipe ei saa taandada didaktilisteks printsiipideks, sest, nagu
nagime juba eespool, kasvatus ei ole identne dpetusega ja tal on oma
spetsiifika. Kuid kommunistliku moraali kasvatamise printsiibid pole
didaktilistest printsiipidest isoleeritud, vaid on nendega tihedasti seo-
tud, on Uhtsed, sest niihasti dpetus kui ka kasvatus taotlevad Uhte ja
sama eesmarki — ette valmistada klassideta kommunistliku Ghiskonna
aktiivseid Ulesehitajaid, kasvatada voitlejaid kommunismi vdidu eest.
Kommunistliku kasvatuse uldilesanded, tema pdhiprintsiibid maara-
vad seeparast kindlaks nii didaktilised printsiibid kui ka kdlbelise kas-
vatuse printsiibid.

Siirdudes kdlbelise kasvatuse printsiipide iseloomustamisele mar-
gime, et kasvava po8lvkonna teadvusse sisendatava moraali iseloom ja
sisu maaravad eelkdige kindlaks kogu kasvatusvahendite slisteemi ja
metoodika. Nii hdlmab nditeks religioosne moraal selliseid printsiipe,
mis tervenisti ning taielikult o6igustavad klassiiihiskonnas valitsevat
ekspluateerimist, ja peab td6érahva ,,peavoorusteks” alandlikkust ning
kurjusele vagivallaga mittevastupanemist. Jarelikult on usulis-kdlbe-
lise kasvatuse pdhiprintsiibiks hirm, té6lisnoorsoo kasvatamine hirmus
valitseva, todrahvast rdhuva riigikorra ees, valitsevate klasside ees;
»jumalakartus on tarkuse hakatus," Opetab ristiusk. Usulis-k&lbelise
kasvatuse peameetodeiks on: paastumine, mis taotleb ,lihasuretamise"
eesmarki, ,,vagameelne" palvetamine kirikus ja kodus, dressuur, Karis-
tused ja ,jumalanuhtlustega" &hvardamine. K&ik need printsiibid ja
meetodid on tingitud religiooni ja religioosse moraali sisust ning ole-
musest, sest, nagu dtleb V. [I. Lenin, ,hirm 18i jumalad". Aga
. .. jumala nimel raakisid vaimulikud, raakisid mdisnikud, raakis
kodanlus, et lébi viia oma ekspluataatorlikke huvisid™.6 Peale hirmu

6 V. I. Lenin, Valitud teosed kahes koites, Il k., Tallinn, 1946, Ik. 547.
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on kodanliku kélbelise kasvatuse p&hiprintsiibiks egoism ja individua-
lism, kasvavas p6lvkonnas vaiklaste egoistlike huvide ergutamine ning
6hutamine. Noorsoole sisendatakse varasest lapsep08lvest peale
omaniku- ja nodrijahuvisid. Lapsed, nagu utleb V. I. Lenin, , .. . oman-
davad. .. juba emapiimaga sellise hingeelu, harjumuse, arusaamise",
mille olemus on kokkuv&etult: ,,Kui olen peremees sellel maatikil,
ei puutu teine minusse; kui teine nalgib, seda parem — muin oma vilja
kallimalt. Kui mul on oma kohake arstina, insenerina, dpetajana vOoi
ametnikuna, ei puutu teine minusse. V®oib-olla jareleandlik ja v8&imu-
meestele meeltmodda olles_ sailitan oma kohakese, vdin veel labigi
lita ja pursuiks saada."7 Ohutades ja kasvatades egoistlikke meele-
olusid (,,mina putdan oma kasu, muu aga ei puutu p8rmugi minusse"),
taotleb kodanlus tédrahva joudude killustamise eesmarki, tooliste iso-
leerimist, nende omavahelist konkurentsi, mida nimetatakse ,,t60vaba-
duseks", et sellega muuta tooélisi vBimetuks vditlema, kollektiivselt
tegutsema, et neile peale sundida kapitalistidele soodsaid t66tin-
gimusi. T6Opuuduse kartus koos hirmuga ,,jumalanuhtluse” ees kind-
lustab tdorahva alistumise ,,oma saatusele”, ,kurjusele vagivallaga
mittevastupanemise”. Sellised on kodanliku ké&lbelise kasvatuse print-
siibid ja metoodika.

Kommunistlik moraal on otse vastupidine kodanlikule moraalile,
seega on nii kommunistliku moraali kasvatamise printsiibid kui ka selle
meetodid kvalitatiivselt erinevad kodanliku k&lbelise kasvatuse print-
siipidest ja meetoditest. Meetoditega, mis kasvatavad valitsevalle klas-
sidele sdnakuulelikke orje, ei saa kasvatada ekspluataatorite ja eks-
pluataatorliku Uhiskonna vastu vditlejaid. Selleparast suhtume kodan-
liku pedagoogika kdlbelise kasvatuse meetodelsse eriti kriitiliselt. Ndu-
kogude kdlbelise kasvatuse slsteemis rakendatakse ainult selliseid
meetodeid, mis vastavad téielikult kommunistliku moraali kasvatamise
printsiipidele.

Tosi kull, tanapéeval ei ole meil veel kblbelise kasvatuse printsiipide
tapselt kindlaks kujunenud klassifikatsiooni. Prof. I. Kairovi toimetusel
1948. aastal ilmunud dpperaamatus ,,Pedagoogika” néhakse ette selli-
sed kolbelise kasvatuse printsiibid: kommunistlik sihiteadlikkus ja
ideelisus, efektiivsus, ndudlikkus ja lugupidamine Opilase isiku vastu,
positiivsele toetumine ja negatiivse vditmine, kasvatus kollektiivis ja
kollektiivi kaudu, Opetaja autoriteet ja Opilase iseseisvus, individu-
aalne ldhenemine, pedagoogiliste m@ojutuste dhtsus, suUstemaatilisus,
jarjekindlus, pidevus ja vanuseliste isedrasuste arvestamine (Ik. 214—
223). Peegeldades pohiliselt digesti ndukogude kdlbelise kasvatuse
spetsiifikat, suunates metoodikat kommunistliku moraali kasvatamise
ulesannete realiseerimisele, vajab tunduv osa neist printsiipidest siiski
moningat tapsustamist. Nii néditeks kannab kommunistliku sihitead-
likkuse ja ideelisuse printsiip veidi Uhekllgset iseloomu ja on parem
asendada printsiibiga: kasvatuse seos t6drahva vditlusega kommunismi
eest ja Opilaste joukohase osavdtuga sotsialistlikust Ulesehitustoost.
Sellest, nagu teada, raakis V. I. Lenin Venemaa Kommunistliku Noor-
sooilhingu 11l kongressil. Selle formuleeringu puhul langeb ara vaja-
dus seesuguse printsiibi jarele nagu efektiivsus, mis on Usna laialival-

7 V. I. Lenin, Valitud teosed kahes koites, Il k., Tallinn, 1946, Ik. 549.
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guv printsiip. Mis puutub selliseisse prof. |. Kairovi poolt toimetatud
Opikus esitatud printsiipidesse, nagu sistemaatilisus, jarjekindlus ja
pidevus, siis pole neil kdlbelise kasvatusega otsest tegemist ja nad
kuuluvad oma iseloomult pigem didaktikasse.

Kdrgemate pedagoogiliste Oppeasutuste pedagoogikakateedrite esin-
dajate osavotul toimunud Vene NFSV Pedagoogikateaduste Akadee-
mia sessioonil vastuvfetud ja NSV Liidu K8rgema Hariduse Ministee-
riumi poolt 2. augustil 1949. aastal kinnitatud pedagoogika-programmis
ongi selleparast kommunistliku moraali kasvatamise printsiibid revi-
deeritud ja muudetud. Programmis ndhakse ette jargmised printsiibid:
1) moraalse kasvatuse seos toorahva voitlusega kommunismi voidu
eest ja Opilaste joukohase osavdtuga sotsialistlikust Ulesehitustdost;
2) laste vanuseliste isedrasuste arvestamine; 3) lugupidamine lapse
isikust ja nBudlikkus tema kaitumise suhtes; 4) positiivsele toetumine
ja negatiivse v@itmine; 5) kasvatamine t6ds; 6) kasvatamine kollektii-
vis ja Opilaskollektiivi ning selle avangardi — komsomoli- ja pioneeri-
organisatsioonide kaudu; 7) plaanikindlus, kooskdlastatus ja jarele-
andmatus kasvatuslike Urituste teostamisel.

Esitatud printsiibid suunavad tapsemalt kbélbelise kasvatuse metoo-
dikat kommunistliku moraali kasvatamise Ulesannete realiseerimisele.
Ometi tuleb selle klassifikatsiooni puuduseks pidada sellise ulitdhtsa
printsiibi puudumist, nagu seda on kasvatamine veenmise kaudu. See
printsiip 1&dbib kogu kommunistliku kasvatuse susteemi. Pedagoo-
gika-programmis on veenmine paigutatud kdlbelise kasvatuse meeto-
dite hulka, k&rvuti sdaraste meetoditega, nagu nditeks harjutused,
ergutused, Kkaristused jt. Sellega ei saa ndustuda, sest kdik need mee-
todid on efektiivsed ainult sel juhul, kui nende aluseks on Ulesanne
Opilast veenda talle esitatavate moraalinduete Gigsuses. Meie peame
otstarbekohaseks kommunistliku moraali kasvatamise (he po&hiprint-
siibina esile tdsta veenmise kaudu kasvatamise printsiipi, Ulejadnud
osas me peame kinni moraalse kasvatuse printsiipide klassifikatsioo-
nist, mis on ette nahtud kehtivas pedagoogika-programmis.

Siirdume kommunistliku moraali kasvatamise printsiipide analiusi-
misele ja iseloomustamisele.

2. Printsiip: moraalse kasvatuse seos tddrahva voitlusega kommunismi
vOidu eest ja kasvava pblvkonna joukohase osavftuga sotsialistlikust
Ulesehitustodost.

Kommunistliku moraali kasvatamise Uheks p6hiprintsiibiks, mille
maadrab kindlaks juba meie moraali sisu, on printsiip: Mmoraalse
kasvatuse seos toorahva voitlusega kommunismi
voidu eest ja kasvava polvkonna joukohase osa-
votuga sotsialistlikust uUlesehitustodst. Kommu-
nistlik moraal — see on kommunismi v8idu eest vditlemise moraal,
"+ kommunisti jaoks on kogu k&lblus selles monoliitses soli-
daarses distsipliinis ja teadlikus massivoitluses ekspluataato-
rite vastu'§ (Meie sdrend. — P. S.). Ndndaviisi méaarab kommunistliku

8 V. I. Lenin, Valitud teosed kahes koites, Il k., Tallinn, 1946, Ik. 549.
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moraali kasvatamise kogu sisteemi kindlaks printsiip, et kommu-
nismi , ...v0ib dppida... ainult nii, et seome iga koolis tegutse-
mise sammu, iga sammu kasvatuses, hariduses ja Oppimises lahutama-
tult kogu t6drahva vditlusega ekspluataatorite vastu™.9 See printsiip
peab labima kogu Gppeprotsessi: omandades teadmisi teaduste pdhi-
aluseis peab dpilane selgesti kujutlema t6drahva voitlust ajaloolise are-
nemise mitmesugustel etappidel, tema ebaedu ja lilUasaamiste pdhjusi,
olles kantud kaastundest to6lisliikumise vastu ja ekspluataatorite vih-
kamisest. Kommunistliku partei ja tema juhtide V. |. Lenini ja
J. V. Stalini juhtimisel I16ppes see vditlus v&iduga thel kuuendikul maa-
kerast; hiljem on vdit saavutatud ka reas muis maades.

Tanapéeval peetakse seda vOitlust kommunistlike parteide juhtimi-
sel kdigis kapitalistlikes maades. Eriti suure ulatuse on votnud vditlus
rahu eest, imperialistlike kiskjate ja sGjadhutajate vastu. Opetaja peab
O6ppetundides ja klassivalises t60s nditama Opilastele eakohaseis aru-
saadavais vormides seda arenevat vditlust Uhelt poolt iganeva ning
vana ja teiselt poolt progressiivse ning uue vahel. Seda vditlust vana
ja uue vahel, iganeva ja progressiivse vahel ei tdheldata ainult polii-
tikas, vaid see on haaranud kd&ik teadus- ja kultuurialad — bioloogia
ja loodusteaduse uldse, kirjanduse, kunsti jt. See kdik tuleb Gppeprot-
sessis paevavalgele tuua.

Kuid sellest ei piisa. ,,Me ei usuks OGppimist, kasvatust ja haridust,
kui see oleks surutud ainult kooli seinte vahele ja lahti kistud tormi-
sest elust,"10 Utleb V. I. Lenin. Selleparast on Bpilastele vaja organisee-
rida ka joéukohast, kommunismi vdidule suunatud praktilist tegevust.
Suure Isamaasdja aastail voOttis Opilaste sedalaadi tegevus eriti laia-
ulatusliku iseloomu. N6&nda votsid lapsed, alaealised ja noorukid
rindeldhedases voondis ja vaenlase poolt okupeeritud territooriumil
vahetult osa vditlusest faSistlike rodvvallutajate vastu, abistades kan-
gelaslikku Ndukogude Armeed ja partisanisalku nende lahingutege-
vuses. See ndukogude laste, alaealiste ja noorukite voitlus on leidnud
elava kajastuse ka ilukirjanduses, sellistes teostes nagu V. Katajevi
»Polgu poeg", A. Fadejevi ,,Noor Kaardivagi”, L. Kassili ja M. Polja-
novski ,,Noorema poja tanav" jt. Ka s@jategevusest eemal viibivad &pi-
lased votsid aktiivselt osa v@itlusest meie suure sotsialistliku kodumaa
vabaduse ja sGltumatuse eest. Laste ja alaealiste hulgas arenes hoogsalt
timurlaste liikumine tdhusa abi osutamiseks Ndukogude Armee vdit-
lejate perekondadele. Peale selle to6tasid dpilased organiseeritult kol-
hoosipdldudel, abistades kolhoosnikuid viljakoristamisel ja muil pd&llu-
majanduslikel té6del. Nooremad kooliealised ja vanemad eelkooliea-
lised lapsed kogusid ravimitaimi, marju ja seeni, andes need riigiorga-
neile. Ja kogu seda suurt thiskondlikku t6dd tegid dpilased teadlikult
ning sihikindlalt, ré6biti pingutava 8ppetddga. Koolid todtasid sbja-
aegseis raskeis tingimustes kahes-kolmes vahetuses, Oppeaasta oli
hadasunnil veidi lihendatud, et &pilastele anda vdimalust kolhooside
viljakoristamistoodest osa voOtta. Ja sellegiparast ei védhendanud Opi-
lased Opetajate juhtimisel oma tédtempot ,,teaduse aluste” omandami-
sel, tdotades pingsalt, saavutades dppeedukuses kdrgeid naitajaid. T66-

9 V. I. Lenin, Valitud teosed kahes koites, Il k., Tallinn, 1946, Ik. 549, 551.
10 Sealsamas, Ik. 550.
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tades koos Opilastega teostasid Opetajad ka kolhoosides suure kasva-
tustdd, kasvatades ndukogude patriotismi, kollektivismi, tahtejéudu
ja iseloomu, Uhes sellega sivendasid ja avardasid Opilased to6prot-
sessis oma teadmisi loodusteaduses, p6llumajanduses, fiusikas, kee-
mias jne. Ndndaviisi allutasid eesrindlikud ndukogude &petajad ka
siin, kolhoosipdldudel, 6pilaste Uhiskondlikult kasuliku t66 Bpetuse ja
kasvatuse eesmadrkidele. Selle Ghiskondlikult kasuliku t66 tulemusi
kasutati koolis laiaulatuslikult loodusteaduse, fllsika ja teiste &ppe-
ainete tundides.

Péarast Suure Isamaas6ja I6ppu suunati Gpilaste Uhiskondlikult kasu-
lik t60 joukohase abi osutamiseks looduse Umberkujundamise grandi-
oosse stalinliku plaani taitmisel. Opilased, pioneerid ja kommunistlikud
noored tegid ara suure t66 pdllukaitsevéonditele kilvamiseks maara-
tud tammetdrude ja muude seemnete kogumise alal. Noorte mitSuurin-
laste liikumine vottis laia ulatuse. Kooliaedades arenes kaasakiskuv
t60 uute viljapuusortide kasvatamise alal. K8igis koolides istutati kooli-
Umbruse kaunistamiseks puid ja pddsaid, hakati kasvatama marjap6o-
said, viljapuid jms. Suvel ja muul Bppetdost vabal ajal votsid Gpilased
peale selle osa kolhooside, sovhooside ja traktorijaamade t66st. Ka
siin taideti partei ja valitsuse direktiivi, milles ndutakse dpilaste Uhis-
kondliku t66 allutamist Gpetuse ja kasvatuse ulesannetele ja peetakse
lubamatuks Opilasi Uhiskondliku dodga ule koormata ning kahjustada
sellega Gppetddd. Meie peame kasvatama tddinimest, kellele t66 oleks
kuulsuse, vapruse, au ja sangarlikkuse asjaks. Sellepérast peab lapsi
kasvatama t60s ja tooks. Ka koolis — komsomoli-, pioneeri- ja Opilas-
organisatsioonides — teevad n6ukogude dpilased suurt Uhiskondlikku
t66d, arendades hoogsalt voitlust kdrgevaartusliku dppetdd ja Opilaste
teadliku distsipliini eest, Opilaste tdeliselt seltsimeheliku suhtumise
eest Uksteisesse, nende kaitumise kultuuri eest koolis ja véljaspool
kooli.

NOnda teostatakse printsiipi: kommunistliku moraali kasvatamine
tihedas seoses toorahva vditlusega kommunismi v8idu eest dpilaste jou-
kohase osavdtu kaudu sellest vOitlusest — sotsialistlikust Ulesehitus-
toost. Sellist kommunistliku moraali kasvatamist ei teostata ainult
koolis. Eesrindlikes ndukogude perekondades nditavad vanemad —
sotsialistliku t66 kangelased, t6dstuse ja pollumajanduse stahhaanov-
lased — oma lastele kodumaa hilvanguks tehtava sangarliku t66 ees-
kuju, teostades lastega vastavat kasvatustodd. Naidates ennastsalgava
t60 eeskuju, kasvatavad vanemad &pilasi teadmises, et laste patriooti-
line kohus kodumaa ees seisneb ennekdike dpingute kdrges kvalitee-
dis, kindlas teadlikus distsipliinis, endas bolSevistliku tahtejéu ja bol-
Sevistlike iseloomujoonte kasvatamise pingsas t60s ja kommunistliku
moraali printsiipidele vastavate moraalsete omaduste arendamises.

See printsiip: moraalse kasvatuse seos tb6drahva voitlusega kommu-
nismi vOidu eest ja dpilaste jdukohase osavotuga sotsialistlikust Ules-
ehitustdost ja meie maa Uhiskondlikust elust on dpetajale ja kasvata-
jale juhtn6oriks dpilaste kdlbelise kasvatuse Uhtede vdi teiste meeto-
dite ja metoodiliste vdtete valikul. N&ukogude moraalse kasvatuse
ststeemis leiab laiaulatuslikku rakendust Opilaste Uhiskondliku té6ga
harjutamise meetod, mida teostatakse Opetaja vdi kasvataja juhatusel.

Sellest printsiibist juhinduvad ka muud kdlbelise kasvatuse meeto-
did, nagu: eeskuju, ergutused ja karistused; nii on nditeks kodanlikus
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susteemis laialt praktiseeritav karistamine t66ga, kui Opilasele Uhe voi
teise eksimuse eest maaratakse karistuseks tdoulesanne, meie ndu-
kogude koolile taiesti vastuvdtmatu. Sotsialistlikus tGhiskonnas on t66
vapruse, au ja sangarlikkuse asjaks. NOukogude kodanikule on t66
auvoblaks kodumaa ees. Kodanlikus uhiskonnas on t66 needus, midagi
alandavat, mille valitsevad klassid panevad ekspluateeritavate 6lga-
dele. Ja karistamine t66ga kasvatab noorsoos sellist arusaamist, nagu
oleks t66 vabale inimesele midagi alandavat. Sellest selgub, miks ndu-
kogude kool ei vOi kasvatada Opilastes vana arusaamist t6dst, nagu
oleks see midagi alandavat.!l

Samal ajal, kasvatades uut pdlvkonda t66s ja t6oks, virgutavad ndu-
kogude kool ja ndukogude perekond Opilast joukohasele t6dle, andes
vastavaid todulesandeid ja nBudes nende hoolsat ning tapset taitmist,
ndudes, et iga alatud t66 viidaks tingimata I6pule. Kui néiteks &pilane
tegi temale antud, t66 hooletult vdi jattis dppellesande Gppimata, siis
peab Opetaja ergutama Opilast, et ta parandaks need vo0i teised puu-
dused, tarbekorral aga taidaks terve Oppellesande uuesti. Siin pole
karistust, siin ilmneb ainult vajalik ndudlikkus 06pilase vastu ning
lugupidamine tema ja tema poolt tehtava t66 vastu. Siin leiab raken-
damist A. S. Makarenko tuntud juhtlause: ,,VV6imalikult rohkem ndud-
likkust kasvandiku vastu ja vdimalikult rohkem lugupidamist tema
vastu." Nouet taita téitmata jédnud uUlesanne voi viia alatud t66 16pule,
kindlustades t66s vajaliku kvaliteedi, ei saa mitte mingil juhul vétta
karistusena, ja kasvatust6d kogu sisteem ning metoodika peavad 6pi-
lastele sisendama ja neis kasvatama seda vaadet.

(Jargneb.)

11 Toollesannetesse kui Karistusvahendisse suhtumise kusimust peab toimetus
vaieldavaks. (Ajak. ,,CoBeTckasi nefarorvka” markus.)

406



Kokkuvote diskussioonist kasvatuse
kui Uhiskondliku nahtuse spetsiifika
kUsimuses.

N. BOLDOREV, B. JESSIPOV, N. KONSTANTINOV,
F. KOROLEV, P. [TITKOV, P. SIMBIREV.

(Jarg. Algus vt. ,,NBukogude Kool™ nT. 6, 1952.)

Naiteks kogu kodanliku kasvatuse siisteem, mis tagab varanduslike
klasside lastele k&ik hariduse- ja kultuurihiived, jatab té6rahva lapsed
ilma koige vajalikumast—elementaarsest hoolitsusest nende arenemise
eest, jatab nad haridusest ilma vdi annab neile seda nii tihises ulatu-
ses, mis on vajalik Uksnes selleks, et valmistada t6drahva lastest kir-
jaoskuslikke t6dlisi, kes oskavad masinatega Umber kéia. Taolise kas-
vatussusteemi tingivad kodanliku Uhiskonna tootmissuhted: joukuse
kasv Uhel poolusel — valitsevate klasside poolel — ja absoluutse ning
relatiivse vaesumise kasv teisel poolusel — to6tavate hulkade poolel.
See asjaolu, et kasvatuse maaravad ara kodanlikud suhted kapitalist-
likes maades, avaldub isedranis selgesti kasvatuse, hariduse ja dpetuse
kaasaegseis vormides Ameerika Uhendriikides, Inglismaal, Prantsus-
maal jt. kapitalistlikes maades. Noorpdlve kasvatamine nendes maades
inimvihkava ideoloogia, rassismi ja Sovinismi vaimus, valitsevate klas-
side agressiivse imperialistliku poliitika vaimus on tingitud kodanliku
Uhiskonna tootmissuhteist selle Uhiskonna languse perioodil.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon, avanud uue ajajargu inim-
konna ajaloos, purustanud kodanlikud suhted ja loonud uued, sotsia-
listlikud tootmissuhted, likvideeris ka vana Uuhiskondliku kasvatus-
sUisteemi, mis teenis kodanlik-feodaalse korra kindlustamise tlesannet.
Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon 16i uue, ko&ige eesrindlikuma
Uhiskondliku kasvatuse vormi, alates lasteaiast ja l6petades kdrgema
kooliga, mis tagab kogu rahva noorsoole tema kehaliste ja vaimsete
joudude igakulgse arenemise, teeb talle kattesaadavaks kdik teaduse-
ja kultuurisaavutused, olles tdhusaks tooriistaks selle pdlvkonna ette-
valmistamisel, kes on suuteline kommunismi [8plikult dles ehitama.

Kasvatus ei ilmuta Ukskdiksust baasi suhtes nagu keel, ent teenib
uue baasi kindlustamise ja edasiarendamise ulesannet. Piisab utlemi-
sest, et meie noorsoo kasvatus ndukogude patriotismi, kommunistliku
toossesuhtumise ja Uhiskondlikku omandisse hoolika suhtumise vaimus
ning teadliku distsipliini kasvatamine tulenevad otseselt meie Uhis-
konna sotsialistlikest suhteist ja kindlustavad neid.
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Kasvatuse ja pealisehituse suhte kiisimuses toodi diskussiooni kaigus
selgesti esile jargmised vaatekohad:

1. Oma olulistelt joontelt, oma osalt Ghiskondlikus elus on kasvatus
pealisehituse koostisosa. Kasvatus on tdoriistaks inimeste, kaadri ette-
valmistamisel, kes on vdimeline kindlustama uut baasi v&itluses oma
aja ara elanud baasiga. Kasvatusel on ka spetsiifilisi isedrasusi, mille
poolest ta erineb teistest pealisehituse laadi néhtustest.

2. Kasvatusprotsessis peegelduvad Uhiskondliku elu ko&ik olulised
kuljed — baas, pealisehitus, teadused loodusest, keel jne. Olles igavene
kategooria, omandab kasvatus klassithiskonna tekkimisega klassiise-
loomu baasi ja pealisehituse mdjul.

Nagu keel, teenib ka kasvatus niihasti tootmist kui ka baasi ja pea-
lisehitust. Erinevalt kasvatusest on pedagoogilised vaated ja kasvatus-
asutused pealisehituse koostisosaks.

3. Kasvatus erineb oluliselt pealisehitusest ja teda ei vdi arvata pea-
lisehituse koosseisu. Vaated kasvatusele moodustavad pealisehituse
osa, kuid iga klassi vaateid kasvatusele ei tohi arvata pealisehituse
hulka. Tervikuna ei saa kasvatusasutus! lugeda pealisehituse koosseisu
kuuluvaiks.

Uksikuis artikleis on ka teissuguseid mottevarjundeid, kuid neil pole
tdsisemat téhtsust vaadeldava kusimuse kohta.

Eelkdige on vaja alla kriipsutada, et kasvatuse igasugune vastanda-
mine vaadetele kasvatuse kohta ja kasvatusasutuste”, on jame meto-
doloogiline viga. Prof. Poznanski véaide, et kool on pealisehitus, aga
kasvatus ei kuulu pealisehituse laadi nahtuste hulka, on kisimuse
metafuusilise lahendamise néiteks. Prof. Poznanski juhtis digesti tahele-
panu sellele, et kasvatust, vaateid kasvatuse kohta ja kasvatusasutus!
ei tohi ara segada, kuid ta ise sai ebadigesti aru nende nahtuste seo-
sest. Tema kasituses tuli vélja, et kasvatusasutused ja pedagoogilised
vaated on kasvatusest taiesti lahti kistud. Tema katsed k&sitada kooli
ainult vormina, millel puudub igasugune sisu, tema vaide, et kool on
Uks asi, aga tema tegevus on midagi muud, on ebadiged. Kui kdnel-
dakse: kodanlik kool, sotsialistlik kool, siis ei taheta sellega r6hutada
mitte vormilist vahet, vaid olulist erinevust nende Oppe-kasvatustoo
sisus ja iseloomus. Kasvatus on laiem mdoiste kui kasvatusasutused
lihtsalt selleparast, et kasvatusasutused ei hdlma kogu kasvatusprot-
sessi kdigil vanuseastmeil, ent ka mitte eranditult kdiki lapsi.

Samuti tuleb tunnistada taiesti paikapidamatuks igasugused katsed
jagada kasvatus, kasvatusasutused ja pedagoogilised vaated Uksikuteks
osadeks, kusjuures Uhed neist osadest arvatakse pealisehituse ja teised
mitlepealisehituslikku laadi néhtuste hulka.

Pedagoogilised vaated, mis on kdige tihedamas seoses poliitiliste,
filosoofiliste ja muude vaadetega, ja kasvatus, mida teostatakse pere-
konnas, ent Uhiskondliku arengu teatud astmel spetsiaalselt loodud
kasvatusasutustee ja -organisatsioonides — eelkoolikasvatusasutustes,
mitmesugust tutpi koolides, koolivalistes asutustes, laste- ja noorsoo-
organisatsioonides jne., kas kuuluvad antud pealisehituse hulka v&i on
mineviku pealisehituse elementideks, igandeiks vOi esinevad tulevase
pealisehituse eona, algena vOi eeldusena. Pedagoogilised vaated ja
neile vastavad kasvatusasutused, mis ei teeni olemasolevat majandus-
likku baasi, ei kuulu antud pealisehituse hulka, mille on stnnitanud
antud baas ja mis teenib tema kindlustamise ulesannet. Meie maal
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kuuluvad nditeks vana pealisehituse igandite hulka religioossed vaa-
ted, ent samuti neile vastavad religioossed asutused (kirik, vaimulikud
Oppeasutused jm.). Kapitalistlikes maades on kommunistlike parteide
poliitilised, filosoofilised, pedagoogilised jm. vaated ja neile vastavad
asutused (proletaarsed organisatsioonid, ajakirjandus, kasvatusasutu-
sed jm.) tulevase sotsialistliku pealisehituse eeldusteks.

Enne seltsimees Stalini geniaalsete keeleteaduslike t6dde ilmumist
arvati harilikult kdik vaated, ideed ja asutused, mis leidusid antud
Uhiskonnas, pealisehituse hulka, sBltumata sellest, missugust baasi nad
teenivad. Need ebadiged vaated tulenesid sellest, et thiskondlik ole-
mine samastati baasiga ja k&ik thiskondliku teadvuse vormid — pea-
lisehitusega. Seltsimees Stalin tépsustas baasi ja pealisehituse mdistet.
Ta nditas, et baas on majanduslik kord, s. t. antud Uhiskonnas valitse-
vate tootmissuhete kogusumma. Pealisehitus on aga poliitiliste, filosoo-
filiste, kunstiliste ja muude vaadete kogusumma koos neile vaadetele
vastavate asutustega, mis on tekkinud antud baasil, mis peegeldavad
seda baasi ja teenivad teda. ,,Baas sellepéarast loobki pealisehituse, et
see teeniks teda, et see aktiivselt aitaks baasil kujuneda ja tugevneda,
et ta aktiivselt vOitleks vana, iganeva baasi ning temale vastava
vana pealisehituse likvideerimise eest."9 Seltsimees Stalin késitab pea-
lisehituse teenivat osa Uhe tema kdige tdhtsama tunnusena, mis kuu-
lub selle mdiste koosseisu. Tarvitseb vaid pealisehitusel loobuda oma
teenivast osast, kui ta kaotab oma kvaliteedi ja lakkab olemast pealis-
ehitus.

Igas Uhiskonnas — orjanduslikus, feodaal-péarisorjuslikus, kodanlikus
ja sotsialistlikus — kuuluvad pealisehituse hulka poliitilised, filosoofi-
lised, kunstilised jt. vaated ja neile vastavad asutused, mis teenivad
antud majanduslikku baasi ja kindlustavad teda. Mitte millegi muuna
kui marksismi vulgariseerimisena tuleb ké&sitada vaidet, et kdik kasva-
tusvormid, kdik pedagoogilised vaated ja kdik kasvatusasutused, sol-
tumata nende teenivast osast, kuuluvad antud pealisehituse koosseisu.
Igathele on selge, et naiteks revolutsiooniliste demokraatide Belinski,
Herzeni, TSerndSevski ja Dobroljubovi pedagoogilised vaated, nagu ka
nende poliitilised, filosoofilised ja kunstilised vaated, ei kuulu feodaal-
parisorjusliku pealisehituse hulka, sest nad ei kindlustanud, vaid purus-
tasid feodaal-parisorjuslikku korda. Samuti on selge, et kogu kasvatus-
asutuste ja -organisatsioonide stisteem, mis on loodud té6lisklassi tead-
liku osa poolt kapitalistlikes maades (laste- ja noorsoo-organisatsioonid,
parteipoliitilised koolid, proletaarsed laste- ja noorsooklubid jm.) ei
kuulu kodanliku, kapitalistliku pealisehituse hulka, sest nad ei kind-
lusta, vaid purustavad seda, olles tulevase sotsialistliku pealisehituse
osadena sotsialistliku kasvatuse eelduseks.

See asjaolu, et antagonistlikes (hiskondades on mitmesuguseid,
Uksteist valistavaid vaateid kasvatusele ja mitmesuguseid peda-
googilisi ideid ja teooriaid, seletub sellega, et antagonistliku
Uhiskonna majanduslik baas sisaldab sisemisi vastuolusid. Kapitalist-
likus Uhiskonnas on niisuguste vastuolude naiteks vastuolu té6 ja
kapitali vahel, mis avaldub proletariaadi ja kodanluse vahelises klassi-
voitluses. VOitlus kodanluse ja proletariaadi vahel sinnitabki nendes
klassides mitmesuguseid vaateid kasvatusele ja kutsub ellu kodanliku
ja proletaarse kasvatuse, mis eksisteerivad ja voitlevad kapitalistliku

9 J- Stalin, Marksism ja keeleteaduse kisimused, Tallinn, 1952, Ik. 5.
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uhiskonna tingimustes. Peale selle on vaja silmas pidada, et u(kski
uhiskondlik formatsioon ei eksisteeri puhtal kujul. Igas Uhiskondlikus
formatsioonis on oma aja ara elanud formatsioonide igandeid ja uute,
tulevaste formatsioonide idusid. Klassivitlusest antud thiskonnakor-
ras vOtavad osa ka oma aja ara elanud klasside esindajad, kes klam-
merduvad ikka veel vana korra kiilge ja vditlevad uue korra vastu.
Kodanliku majandusliku korra ripes elavad naiteks tukk aega feoda-
lismi igandid; ka kasvatuse alal leidub neid igandeid. Piisab osutami-
sest, et Oktoobrirevolutsiooni eelse Venemaa haridussusteemis sdilis
niisugune feodaal-périsorjusliku korra igand, nagu seda on seisuslikud
koolid.

NSV Liidu sotsialistlikud tootmissuhted on vabad klassiantagonis-
mist, sest Noukogudemaal on likvideeritud ekspluataatorlikud klassid
ja seoses sellega on kérvaldatud Uhiskondliku teadvuse vastuolulisus,
mis on omane kdigile eelnevaile Uhiskondlik-majanduslikele format-
sioonidele, kus esinevad klassid. Parast klassilhiskonna aastatuhandete
pikkust ajalugu on NSV Liidus esmakordselt loodud uhiskond, millele
on iseloomulik Ghtne ideoloogia, Uhtsed poliitilised, &iguslikud, kolb-
lad, kunstilised ja filosoofilised vaated. Ndukogude thiskonna sotsia-
listliku pealisehitusega on vastuolus lksnes kapitalismi igandid pal-
jude nBukogude inimeste teadvuses, mis on omakorda juba likvideeri-
tud majandusliku baasi igandiks.

Samal ajal, kui antagonistlikus klassithiskonnas valitseva klassi
poolt organiseeritud kasvatusasutused teenivad selle klassi omakasu-
puddlikke huvisid ja sisendavad noorsoo teadvusse rahvale vaenulikke
poliitilisi, filosoofilisi ja eetilisi vaateid, teenib NSV Liidus kogu voi-
mas, oma mdadtmeilt senindhtamatu riiklik kasvatussusteem Uhiskonda
tervikuna. NSV Liidus, kus sotsialistlik riik ja bolSevike partei suuna-
vad kdigi haridusalade arengut selle sdna kdige laiemas mdttes, s, t.
kirjastuste, ajalehtede, ajakirjade, teatrite, kinostuudiote ja kd&igi koo-
lithhpide t66d, on haridus ja kasvatus tervikuna seatud rahva teenis-
tusse. Vorsuvate pdlvkondade kommunistlik kasvatus, nende etteval-
mistamine igakulgselt arenenud ja aktiivseteks kommunistliku Ghis-
konna ulesehitajateks ning kaitsjateks on sotsialismilt kommunismile
eduka Ulemineku kdige tédhtsamaid tingimusi. Meie noorsoo relvasta-
mine maailmas kd&ige eesrindlikuma ndukogude teaduse alustega ja
sel alusel meie noorsoos kommunistliku maailmavaate kujundamine,
armastuse kasvatamine NOukogude kodumaa vastu, truuduse kasva-
tamine marksismi-leninismi ideede vastu, noorsoos kommunistliku
kdlbluse normide ja reeglite juurutamine ning sotsialistliku realismi
esteetiliste vaadete ja uue kunstimaitse kasvatamine — kdik see teenib
kommunismi taieliku vdidu eest peetava suure vitluse Uritust.

Kasvatuse arvamine pealisehituse hulka ei tdhenda muidugi pide-
vuse taielikku eitamist eelnenud kasvatustutpide ja -vormidega.
Majandusliku baasi vahetusega likvideeritakse ka pealisehitus, mis tee-
nis selle baasi kindlustamise Uritust. Likvideeritakse poliitiline kord,
oigus, muutuvad teooriad, ideed, poliitilised, filosoofilised, kunstilised
ja muud vaated. Sealhulgas muutuvad ka pedagoogilised vaated, likvi-
deeritakse vana kasvatussusteem, mis kindlustas vana baasi, ja luuakse
uus kasvatussitsteem. Kuid kdik progressiivne, eesrindlik, mis oli loo-
dud vana Uhiskonna ripes kasvatuse alal, ei havine, vaid saab v&ima-
luse kasvamiseks ja arenemiseks. Enamgi, vana pealisehituse likvidee-
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limine ja uue pealisehituse loomine Uhe baasi asendamise tagajarjel
teisega ei tdhenda vana baasi uldist eitamist, tema téielikku korvale-
lukkamist. Vana pealisehituse Uksikuid elemente kasutab uus pealis-
ehitus ja need siirduvad uue pealisehituse koosseisu muutunud kujul.

Sotsialistlike suhete alusel vérsunud kommunistlik kasvatus kasutab
seda ideelist ja organisatsioonilist kogemust, mille oli kogunud prog-
ressiivne, demokraatlik pedagoogika — niihasti teoreetilist kui ka
praktilist kogemust.

Toimetus peab ekslikuks F. Korolevi véaidet, nagu seisnevat kasva-
tuse spetsiifiline isedrasus selles, et see olevat ,nagu pealisehituse
teine korrus”, ,,pealisehituse omalaadne Ulemine korrus".

* * *

Resumeerivas artiklis pole v8imalik, ja. see pole eriti vajalikki, ana-
luGsida ja kritiseerida ebadnnestunud formuleeringuid ja Uksikuid vigu,
mida esines kdigis diskussioonist osavdtjate artikleis. Toimetus peab
vajalikuks peatuda utksnes neil vigadel ja teesidel, mis tulenevad eba-
Oigeist, ebamarksistlikest vaateist kasvatusele ja viivad kahjulikele
teoreetilistele ja praktilistele jareldustele. Niisuguste vigade hulka
kuulub eelkdige kasvatuse biologiseerimine ja ebadige arusaamine stii-
hilisuse ja teadlikkuse vastastikusest suhtest kasvatuses.

Marksism on Umberlikkamatult tdestanud, et kasvatus on igas suh-
tes Uhiskondlik néhtus. Sellest teesist lahtusid kdik diskussioonist osa-
votjad. Tunnustades kasvatuse Uhiskondlikuks nahtuseks sodnades,
vastandab S. Sabalov oma artikli Uksikuis kohtades siiski bioloogilise
teguri sotsiaalsele tegurile, ent F. Vidanov biologiseerib varjamatul ja
jamedal kujul kasvatusprotsessi.

S. Sabalovil esineb ebadigeid, lubamatuid analoogiaid kasvatuse ja
loomade elus taheldatavate ndhtuste vahel. Nii Kkirjutab ta néiteks:
»Ema toidab last, juhindumata hoopiski mitte uute pdlvkondade kasva-
tamise kaugeist motiividest, vaid eelkdige loomulikust vajadusest seda
protsessi sooritada.

Tapselt niisama, oma elementaarsete loomulike tarvete tottu laps
nduab toitu ja saab seda.

Sedalaadi suhted, vdetuna kdige lihtsamal kujul, on omased mitte
Uksnes inimesele, vaid kogu Uulejaanud korgemate loomade maa-
ilmale . .. Vo&rsuvate pdlvkondade ,tootmis"-protsess niih&sti loomade
kui ka inimese juures sisaldab sugukondliku ja isikliku elukogemuse
edasiandmist vanemate p6lvkondade poolt jareltulevaile pd&lvkonda-
dele.”10

S. Sabalov (tleb otse, et , ... sedalaadi suhted (toitmine, lapse eest
hoolitsemine. — Toimetus.) on tingitud sellest, et inimene on osa loo-
dusest, need suhted on objektiivselt paratamatud ja neid tingivad loo-
dusseadused, mis tegutsevad neile seadustele omase pimeda stiihilise
jouna.”

See on mitte millegagi varjatud thiskondlike suhete biologiseerimine
kasvatuse alal. Mis m&te on vditel, et inimene on sotsiaalne olend, kuid
Uhtlasi ka osa loodusest, kui mitte see, et rdhutada inimese kasvatuse
kahekilgset olemust — sotsiaalset ja bioloogilist.

10 «CoBeTckas neparorvka», Ne 11, 195! ctp. 8L
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Kasvatusprotsessi jameda biologiseerimise nditeks on F. Vidanovi
artikkel ,,Kasvatus Uhiskondliku néhtusena."1l

Kujutades kasvatusprotsessi muutumatu bioloogilise protsessina, vai-
dab F. Vidanov, et kasvatus kui protsess pusib kdigis tingimustes Uhe-
sugusena ja ei s6ltu tootmisest, baasist ega pealisehitusest. Osutades, et
kasvatuse sisu muutub Uhenduses tootmisjéudude arenemisega, Kirju-
tab ta: ,,Kuid see ei tdhenda hoopiski, et tootmisjdudude, baaside ja
pealisehituste muutumisega muutub ka kasvatusprotsess, s. t. tead-
miste, kogemuste ja vilumuste andmine, milleta uus inimpdlv ei saa
toota, et sellega seoses muutub ka see protsess, millega inimeste tead-
vusse ja kaitumisse sisendatakse maailmavaade, kdlblus, inimeste Uhis-
elu reeglid ja tootatakse valja teatud iseloomu- ja tahtejooned, teatud
harjumused ja maitsed, et sellega seoses muutub ka teatud kehaliste
omaduste arendamisprotsess” (lk. 85).

Kui kaugele laheb F. Vidanov kasvatusprotsessi biologiseerimisel,
vBib ndha jargmistest labini ekslikest ja kahjulikest motteist:

»Niipea kui Uksikuile isikuile vdi isikute rihmadele, kes moodusta-
vad uue pdlvkonna, antakse vastavad ,,portsjonid” teadmisi, kogemusi
ja vilumusi, siis toimub nende teadmiste, kogemuste ja vilumuste
omandamine, nende istutamine kasvatatavate teadvusse ja elusse kas-
vatuse, Opetuse ja hariduse seaduste jargi, nagu vee ja vees lahustu-
nud toitainete assimileerimine taimedes toimub bioloogiliste seaduste
jargi™ (lk. 88).

, Oppe-kasvatusprotsessi organiseerimisvorm, nagu ka t6dprotsessi
organiseerimisvorm (tehnika, tehnoloogia ja metoodika) ei s6ltu baa-
sist ega pealisehitusest. Oppe-kasvatusprotsessi organiseerimisvormi
maéaravad ara esiteks sisu omadused (s. t. see, mida on vaja Oppida);
teiseks kasvatatavate (nende, keda on vaja Opetada) meeleelundite,
narviststeemi ja aju omadused ning seisund . .." (lk. 88).

Uurides kasvatuse spetsiifilisi isedrasusi, on vaja muidugi arvestada
neid jareldusi, mis jargnevad kasvatuse suhtes I. P. Pavlovi kérgema
narvitalitluse dpetusest. On teada, et kdrgema narvitalitluse fisioloogia
seisukohalt defineerib I. P. Pavlov kasvatust, Opetust, igasugust dist-
siplineerimist ja igasuguseid harjumusi tingitud reflekside pikkade
ridadena, mis kujunevad inimese individuaalse elu véltel. Kuid osuta-
des kasvatuse fusioloogilistele mehhanismidele, ei arvanud I. P. Pavlov
hoopiski mitte, et need mé&aravad ara kasvatuse kui thiskondliku néh-
tuse olemuse ja isearasuse. JAmedaks veaks on F. Vidanovi vdide, et
Oppe-kasvatustdd organisatsiooni maaravad ara kasvatatavate narvi-
ststeemi, meeleelundite ja aju omadused ning seisund. Kasvatuse nii-
sugust biologiseerimist ei esine isegi kodanlikus pedagoogikas.

Peale selle ilmnes diskussioonil ebadige arusaamine teadlikkuse ja
stiihilisuse vastastikusest suhtest kasvatuses.

Selles kisimuses avaldus selgesti kaks seisukohta:

1. Kaigil juhtumeil on kasvatus teadlik Uhiskondlik tegevus, mis on
suunatud sellele, et vdrsuv pblvkond omandaks t6okogemusi, oskusi
ja vilumusi t66ks ning tUhiskondliku kaditumise norme ja reegleid, mil-
leta pole vdimalik pidevus pdlvkondade vahel ja Uhiskonna edasiare-
nemine. Teadlikkus, organiseeritus ja plaaniparasus on kasvatuse pdhi-
lised ja spetsiifilised tunnused.11

I «CoBeTcKasd neparormka», Ne 12, 1951, ctp. 81—389.

412



2. Kasvatus on objektiivselt seadusparane protsess, mis allub objek-
tiivses tegelikkuses olevaile seaduspéarasustele ja seepéarast on kasva-
tusel stiihiline iseloom.

Oma uUhekilgsuse téttu on need mdélemad seisukohad ebadiged.

Stiihilisuse ja teadlikkuse vastastikune suhe igasuguses inimese tege-
vuses on aaretu selgusega esile toodud marksismi-leninismi klassikute
téodes.

Kodneldes naiteks todlisliikumisest margib J. V. Stalin, et sel on kaks
kulge: objektiivne ja subjektiivne kulg. ,,Objektiivne ehk stiihiline
element on nende protsesside grupp, mis toimuvad s6ltumatult prole-
tariaadi teadlikust ja reguleerivast tahtest. Riigi majanduslik arene-
mine, kapitalismi arenemine, vana vOimu kokkuvarisemine, proleta-
riaadi ja teda Umbritsevate klasside stiihilised liikumised, klasside
kokkupdrked jne. — need on kdik sddrased nahtused, mille arenemine
ei olene proletariaadi tahtest, see on liikumise objektiivne kilg. Stra-
teegial pole nende protsessidega midagi teha, sest ta ei saa neid ei
kaotada ega muuta, ta vBib neid ainult arvestada ja neist lahtuda . . .

Kuid liikumisel on veel subjektiivne, teadlik kilg, Liikumise subjek-
tiivne kilg — s. o. liikkumise stiihiliste protsesside peegeldumine to6-
liste teadvuses, s. 0. proletariaadi teadlik ja plaaniparane liikumine
kindla eesmaérgi poole. Ses suhtes see liikumise kilg meile huvitav
ongi, et ta, erinevalt liikumise objektiivsest kiljest, allub tervenisti
strateegia ja taktika suunavale mdjule."12

Kasvatus, nagu iga muugi praktiline tegevus, on teadlik selles m&t-
tes, et kasvataja, olgu siis sugukonna, perekonna, uUhiskonna kui ter-
viku v&i selle Uksikute klasside ja riigi naol, pustitab endale kindlad
eesmaérgid ja uUlesanded, pulab saavutada teatud kasvatusideaali. lga-
suguse kasvatusasutuse iseloomulikuks tunnuseks mistahes Uhis-
kondlikes tingimustes on kasvatatavatele sihikindla, plaaniparase ja
stistemaatilise mdju avaldamine nende Ulesannete lahendamiseks, mis
tulenevad Uhiskonna vajadustest kasvatuse suhtes ja mis on nii v&i
teisiti formuleeritud kas siis Uhiskonna poolt tervikuna voi selle Uksi-
kute klasside poolt. Kuid see teadlik tegevus on tingitud tUhiskondlikest
suhteist. Inimesed pole vabad kasvatusideaali ja kasvatusasutuste siis-
teemi valikus mitte Uksnes seepérast, et iga uus pdlvkond leiab eest
valmiskujul Ghe vdi teissuguse kasvatussisteemi ja pedagoogilised
vaated, vaid ka seepdarast, et nad ei saa valjuda Uhiskondliku arengu
objektiivsete vajaduste raamidest. Ajaloolise arengu kaigus muutub
oluliselt stiihiliste ja teadlike elementide vastastikune suhe kasva-
tuses.

Uhiskondades, mis jagunevad Kklassidesse, rakendavad valitsevad
klassid igasuguseid abindusid selleks, et suunata vdrsuvate pd&lvkon-
dade kasvatus neile vajalikesse rdoopmeisse. Kasvatusasutuste”™ ja
-organisatsioonidele, mis on loodud varanduslike klasside laste kasva-
tamiseks, pustitatakse kindlad eesmargid ja Ulesanded ning pedagoo-
gide kaudu teostatakse kasvatatavate sihikindlat ja suUstemaatilist
madjustamist. Mdoistagi ei suhtu valitsevad klassid Uksk®&ikselt ka sel-
lesse, kuidas kulgeb t6orahva laste kasvatamine, nad putavad teadli-
kult allutada oma mdjule tédrahva laste kasvatuse sisu ja suunda, sOl-
tumata sellest, kas see teostub perekonnas vdi spetsiaalselt organisee-

12 J. V. Stalin, Teosed, 5. kd., Tallinn, 1948, Ik. 156.
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ritud asutustes. Nii nditeks teevad ilmalikud ja vaimulikud feodaalid
kdik selleks, et parisorjuslike talupoegade ja kasitooliste kodune kas-
vatus oleks kantud religioosseist ideedest ja tingimatust kuulekusest.
Kuid omakorda ka ekspluateeritavad massid, niihasti klassivoitluse stii-
hilistes kui ka teadlikes vormides, kasutavad samuti noorsoo kasvatust
selle vditluse eesmarkides. Kuid niihasti ekspluataatorlike kui ka
ekspluateeritavate klasside kogu teadlik tegevus kulgeb tUhiskondliku
arlengu objektiivsete teaduste raamides ega vii alati soovitud tulemus-
tele.

Siin on kohane &ra tuua Engelsi mdtted. ,,Koos inimesega,” Kirjutab
Engels, ,,astume ajaloo valdkonda. Ka loomadel on ajalugu, nimelt
oma tekkimise ja jarkjargulise arenemise ajalugu kuni t&napéeva
seisundini. Kuid nad on selle ajaloo passiivseiks objektideks; aga kui-
vord nad ise vOtavad sellest osa, toimub see nende teadmata ja soovi-
miseta. Inimesed aga, vastupidi, mida enam nad kaugenevad loomadest
selle sBna kitsas mdttes, seda suuremal maaral teevad nad oma ajalugu
ise, olles teadlikud oma tegevustest, ja seda vaiksemaks muutub ette-
nadhtamatute tagajargede, kontrollimatute jdudude mdju sellele aja-
loole, ja seda tédpsemalt vastab ajalooline tulemus ette kindlaksméaara-
tud eesmargile. Ent kui me laheneme selle md&dupuuga inimajaloole,
isegi kaasaja kdige arenenumate rahvaste ajaloole, siis leiame, et siin
esineb siiski veel maaratu mittevastavus endile pustitatud eesmarkide
ja saavutatud tulemuste vahel, et ettenahtamatud tagajérjed jatkavad
prevaleerimist, et kontrollimatud jéud on sootu vdimsamad kui plaani-
paraselt lilkumapandud joéud."13 Engels naitab, et Uksnes Uhiskondliku
tootmise teadlik organiseerimine plaanipdrase tootmise ja plaani-
parase jaotamisega tahistab uue ajaarvamise algust inimkonna aja-
loos. ,,Elutingimused, mis inimesi Umbritsevad ja on nende Ule senini
valitsenud, satuvad hiud inimeste véimu ja kontrolli alla, kes muutu-
vad esmakordselt looduse tegelikeks ja teadlikeks kéaskijaiks, sest nad
muutuvad omaenda Uhiskondlustatud elu isandaiks. Nende omaenda
uhiskondliku tegevuse seadusi, mis seisid senini nende vastu vdoraste,
nende ule valitsevate loodusseadustena, kasutavad inimesed tdie asja-
tundmisega, jarelikult allutatakse need seadused inimeste v8&imule."14

Noukogude Uhiskond, mis on rajatud plaaniparasele sotsialistlikule
majandusele, teaduse poolt avastatud looduse ja Uhiskonna arenemise
objektiivsete seaduste teadlikule kasutamisele, pustitab endale looduse
ja inimese enda uUmberkujundamise hiiglaslikke ulesandeid. Kommu-
nistlik kasvatus jargib kindlaid eesméarke ja seda teostatakse rangelt
labimo&eldud plaani jargi. Vorsuvate pdlvkondade teadlikku ja suste-
maatilist mdjustamist kasvatuseesmarkide ja Ulesannete saavutamiseks,
mis tulenevad kommunismile sammuva sotsialistliku thiskonna vaja-
dustest, ei teostata Uksnes senindhtamatu ulatusega valjaarendatud
kasvatusasutuste vorgu kaudu, alates lasteaedadest ja IOpetades Kkor-
gemate koolidega, vaid ka perekonnas. Kuid mitte kdik laste kasva-
tamise seadusparasused pole tunnetatud, n&ukogude organiseeritud
kasvatus pole veel kaugeltki allutanud oma mdjule ja suunanud vaja-
likesse rédpmeisse seda noorsugu mdjustavat maaratut mdjude voolu,
mis lahtuvad Umbritsevast keskkonnast ja muudest organiseerimatuist

13 K. Mapkc u ®. 3Hrenbc, M3bpaHHble npoussegeHus T. 11, 1948, cTp. 64.
14 Sealsamas, Ik. 143.
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tegureist. Kuid vorsuvate pdlvkondade arenemise ja kasvatuse objek-
tiivsete seaduste Uha sligavama tunnetamise ja otstarbekama kasuta-
misega liigume teadlikkuse taielikule v@idule kasvatuses.

Ei saa mooduda ilmselt ebadigeist formuleeringuist P. Titkovi artiklis
»Kasvatuse kui Uhiskondliku ndhtuse kisimusest--.s P. Titkov kirjutab,
et NSV Liidus, kus sotsialism on v&itnud, on riik , ... muutunud prole-
taarse revolutsiooni ja kommunistliku thiskonna Ulesehitamise otsus-
tavaks tooriistaks ..." (Ik. 87). Sellest formuleeringust voib jareldada,
et alles parast sotsialismi vditu NSV Liidus on riik muutunud prole-
taarse revolutsiooni otsustavaks todriistaks, kuna juba oma tekkimise
algusest peale on N&ukogude riik otsustavaks tooriistaks kapitalistliku,
uhiskonna umberkujundamisel kommunistlikuks tUhiskonnaks. Sotsia-
lismi vBiduga NOukogude riigi osa kommunistliku Ghiskonna ulesehita-
misel kasvab. Iseloomustades teist faasi NOukogude riigi arenemises,
utleb seltsimees Stalin , ... nuud seisab meie riigi peaulesanne sise-
maal rahulikus majanduslik-organisatoorses ja kultuurilis-kasvatusli-
kus tO0S- 16

Ebadige on samuti niisugune formuleering P. Titkovi artiklis: ,,Eriti
suur on kasvatuse osa ja tahtsus sotsialistliku revolutsiooni perioodil,
kui maailm on jagunenud kaheks leeriks — sotsialistlikuks ja kapita-
listlikuks (imperialistlikuks) leeriks. Inimajaloo sel etapil muutub kas-
vatus Uheks otsustavaks teguriks sotsialismi 16pliku véidu saavutami-
sel kapitalismi tUle, kuna inimkond on astunud parata-
matuse riigist vabaduse riiki (toimetuse sdrendus) ja
rahvahulkade teadlikkuse osa tduseb kolossaalselt” (lk. 99).

Sellest formuleeringust jargneb, nagu oleks kogu inimkond teosta-
nud ,hlppe paratamatuse riigist vabaduse riiki"". See Engelsi valjen-
dus on aga rakendatav uksnes thiskonna selle osa suhtes, kes on kuku-
tanud kapitalismi ja siirdunud kommunistlikule korrale, Giksnes sotsia-
listliku Ghiskonna suhtes v6ib oelda Engelsi sBnadega, et ta seadis
inimese kontrolli alla objektiivsed, v8drad joud, mis senini valitsesid
ajaloo ule, ja hakkas taiesti teadlikult ise oma ajalugu looma. Kuid
ka sel juhtumil ei tohi Engelsi valjendust mdista looduse ja uUhiskonna
arengu objektiivsete seaduste aramuutmise mdttes. Ndukogude rahvas,
keda juhib suur kommunistlik partei, tugineb oma tegevuses marksismi
poolt avastatud looduse ja uUhiskonna arenemise seadustele ja kasu-
tab neis seadusi kogu Uhiskonna huvides.

Ilmseks veaks on P. Titkovi niisugune vaide: ,,NSV Liidus ja rahva-
demokraatia maades muutub kasvatus kommunismile sammuva Uhis-
konna taieliku Umberstnni téoriistaks” (lk. 99).

Ei tohi unustada, et NSV Liit ja rahvademokraatia maad on erineval
arengutasemel; sel ajal kui rahvademokraatia maad alles teostavad
uleminekut kapitalismilt sotsialismile, on Ndukogude Liidus sotsialism
juba Ules ehitatud ja teostub edukalt Gleminek sotsialismilt kommu-
nismile. Rahvademokraatia maade suhtes v8ib 6elda, et seal on kool
klassivoimu tooriistast muudetud Uhiskonna kommunistliku Gmber-
kujundamise todriistaks (mis muidugi ei tdhenda sedasama kui valjend:
»uhiskonna taieliku Umberstinni tooriistaks", sest viimane vaéljend ei
ndita, mis suunas toimub Uhiskonna Umbersind).

15 «CoBeTckad negaroruka», Ne 2, 1952,
16 J. Stalin, Leninismi kisimusi, Tallinn, 1945, k. 532.
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NSV Liidu suhtes, kes teostab Uleminekut kommunistliku tUhiskonna
kdrgemasse faasi, on otsustava téahtsusega rahva kommunistliku tead-
likkuse tdstmine, Uleminekul sotsialismilt kommunismile tduseb see-
parast mdotmatult kogu haridussiisteemi osa ja esijoones uldharidus-
liku kooli osa, kuna viimane hdlmab oma m&juga meie maa vOrsuvat
pblvkonda tervikuna. Meie maa edasiliikumisel kommunismile muutub
kasvatus Uha enam inimisiksuse igakilgse arendamise todriistaks,
kommunistliku thiskonna aktiivsete ning teadlike Ulesehitajate ja
kaitsjate kasvatamise tooriistaks.

* * *

Diskussioon naitas veenvalt, et pedagoogikateaduse ees seisab Ules-
anne labi to6tada rida metodoloogilisi probleeme.

Eelkdige on vaja tdsiselt ja sugavalt labi uurida kommunistliku kas-
vatuse olemuse ja spetsiifika kisimus, kommunistlikule kasvatusele
omased isedrasused, mis eraldavad teda muudest Uhiskondlikest nah-
tustest. VVaja on uksikasjaliselt uurida kommunistliku kasvatuse vas-
tastikust seost teiste Uhiskondlike néhtustega, tuginedes ndukogude
perekonnas, arvukais kasvatusasutustes ja noorsoo- ning lasteorgani-
satsioonides teostatava kommunistliku kasvatuse konkreetsetele
kogemustele.

Tihedas seoses kommunistliku kasvatuse olemuse ja spetsiifiliste
isearasuste kisimuse labit6dtamisega tuleb uurida ka pedagoogika kui
teaduse piiride kisimust, tema seost ja vastastikuseid suhteid teiste
teadustega, isedranis aga pavlovliku fiisioloogiaga.

Pedagoogikateaduse kdigi harude edasiliikkamatuks ulesandeks on
uurida kasvatuse ja arenemise vastastikuseid suhteid, tehes seda
mitmesugusest aspektist ja kasvatuse mitmesuguseil staadiumidel,
alates eelkoolieast. Tuleb 6elda, et ndukogude pedagoogika, olles pal-
jastanud pedoloogide antimarksistlikud, ebateaduslikud kontseptsioo-
nid lapse arenemise kohta, pole peaaegu midagi andnud positiiv-
sete uurimuste ndol selles kisimuses. Muide on selle kiisimuse lahen-
damisel aga erakordne téhtsus kasvatusprotsessi seaduspéarasuste ava-
misel ja praktiliste probleemide labité6tamisel. Kisimust ealistest ise-
arasustest, millel on suur tahtsus kasvatus-haridust6d sisu kindlaks-
madaramisel, Oppeprogrammide ulatuse kindlakstegemisel, Opetuse
organisatsiooniliste vormide ja meetodite valimisel, ei saa O&igesti
lahendada, kui ei uurita stigavalt, marksistlikult l1abi kasvatuse ja are-
nemise vastastikused suhted.

Pedagoogika harude ulitdhtsaks probleemiks on laste kdne arene-
mise uurimine koos nende mdtlemise arenemisega. Nii psihholoogia,
pedagoogika teooria kui ka metoodikad, vastavalt oma spetsiifilistele
Ulesannetele, peavad uurima seda probleemi. Eriti pedagoogide ja
metoodikute ees seisab tdsine uurimistdéd sdna ja naitlikkuse vastas-
tikusest seosest dpetuses, kdne, tdhelepanu ja mdtlemise vastastikuseist
suhteist jne.

Seltsimees Stalini td6des keeleteaduse kohta rdhutatakse uurimis-
meetodi téhtsust teaduse arenemises. Teaduslike uurimisasutuste ja
kdrgemate 0Oppeasutuste pedagoogikakateedrite aktuaalne ulesanne
seisneb selles, et teha I6pp hoolimatule suhtumisele uurimismeetodeisse
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ja uurimistehnikasse ning asuda uurimise kaigus taiesti teadusliku me-
toodika loomisele.

Diskussioon naitas piltlikult, et ka pedagoogika ajaloo alal to6tajate
ees seisab rida probleeme. Siin tuleb eelkdige osutada Ulesandele t66-
tada labi téorahvahulkade kasvatuse ajalugu.

Kasvatuse ajalugu pole tksnes valitsevate klasside voitluse ajalugu
monopoli eest hariduse alal, kasvatuse rahvahulkade orjastamise t66-
riistaks muutmise eest, vaid Uhes sellega on kasvatuse ajalugu ka t66-
rahvahulkade vditluse ajalooks, mida nad on pidanud ekspluataator-
like klasside rahvavastase poliitika vastu hariduse alal.

Pedagoogika ajaloo Ulitahtsaks Ulesandeks pole lksnes kasvatuse
ajaloolise arenemise uldiste seaduspéarasuste avamine, vaid ka kasva-
tuse spetsiifiliste isedrasuste, erinevate joonte ja konkreetsete ajaloo-
liste vormide naitamine. Seejuures on pedagoogika ajalugu kohustatud
laialdaselt valgustama kahe suuna voitlust kasvatuse ja pedagoogiliste
teooriate arenemises; suunda, mis valjendab valitsevate klasside huvi-
sid, ja demokraatlikku suunda, mis valjendab t66rahvahulkade huvisid.
V. I. Lenin dtles, et ,igas rahvuskultuuris on, kuigi mitte valjaarene-
nud kujul, demokraatliku ja sotsialistliku kultuuri elemente, sest
igas rahvuses on tdotav ja ekspluateeritav mass, kelle elutingimused
sunnitavad paratamatult demokraatlikku ja sotsialistlikku ideo-
loogiat--..-

Et edukalt lahendada ulalosutatud tlesanded, peavad teaduslikud
toOtajad pedagoogika alal Uha stigavamalt omandama loova marksismi
meetodi, pidades meeles seltsimees Stalini s6nu: ,,Marksism kui tea-
dus ei vOi seista Uhel paigal, — ta areneb ja taieneb -s

Mooduuhikute stusteemid
fuusikas.
R. KALIING.

Teaduse kaasaegsel arenemisastmel on fuusikal eriti suur tahtsus.
Fuusika on tehnika teaduslikuks aluseks. Tehnikas ja samuti igal muul
alal tuleb teostada mitmesuguseid maddtmisi.

Praegu on mehaaniliste suuruste médtmiseks kasutamisel neli mdo-
dudhikute siUsteemi: 1) absoluutne (fuusikaline) ehk CGS susteem;
2) tehniline ehk MKGS susteem; 3) toostuslik ehk MTS susteem ja
4) praktiline ehk MKgS susteem. Elektriliste suuruste mé6tmiseks on
aga kasutamisel kuus suUsteemi: 1) absoluutne elektrostaatiline sis-
teem kahes variandis — CGSE ja CGS: siusteem; 2) absoluutne elekt-

romagnetiline stisteem, samuti kahes variandis — CGSM ja CGSl|.osis-

11 B. W. JleHnH, CouvHenns, 1. 20, u3g. 4-e, cTp.
18 J. Stalin, Marksism ja keeleteaduse ku5|mused Tallinn, 1952, Ik. 50.
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teem; 3) Gaussi absoluutne sltsteem; 4) elektriliste Uhikute praktiline
ststeem; 5) rahvusvaheliste elektrithikute sisteem ja &) absoluutne
elektromagnetiline MKSM slisteem ratsionaliseeritud ja mitteratsiona-
liseeritud vdrrandite slisteemidega.

Siit on ilmselt ndha vajadus mdédduuhikute susteeme koondada ja
muuta teatud mdddulihikute slsteem universaalsemaks. See tdhendab
koostada selline méddulhikute sisteem, mis haaraks vdimalikult roh-
kem alasid, omaks rahvusvahelist iseloomu ja koosneks sellistest p&hi-
Uhikutest, mis oleksid s6ltumatud ja suure tapsusega kergesti taasta-
tavad.

Teatavasti ongi niisuguseks mdodduthikute slsteemiks absoluutne
elektromagnetiline MKSM susteem, mis omab teiste, senini kasutusel
olnud susteemide suhtes suuri eeliseid.

Selle ststeemi kasutuselevdétmine on suureks ja tahtsaks Uri-
tuseks mdddulhikute sisteemide Uhtlustamise alal. Absoluutne elekt-
romagnetiline MKSM sisteem* maérab &ra mitte Uksnes elektriliste ja
magnetiliste, vaid ka mehaaniliste suuruste mddtmise Uhikud, moodus-
tab seega tervikliku susteemi. MKSM susteem annab mitteratsionali-
seeritud ja ratsionaliseeritud v@rrandite silsteemid elektromagnetilist
seadusi valjendavatele valemitele. MKSM slsteemi kehtestamisele
eelnes pikk asjalik arutlus ja diskussioon.

Kdrgematesse koolidesse sisseastujate eksamineerimise tagasihoidli-
kud tulemused fuusika alal, ent samuti keskkooli I6petajate puudulikud
teadmised flusikallesannete lahendamisel nBuavad pd&hjalikku mur-
rangut méddulhikute stisteemide dpetamisel niihéasti keskkoolides kui
ka Opetajate instituutides. Elu nduab, et keskkooli I6petajad peavad
omama kdullaldast kujutlust médduihikute siusteemidest, samuti peab
neil olema vajalikke teadmisi Uhikute muutmiseks Uleminekul Uhelt
ststeemilt teisele, mida tuleb vaja Ulesannete lahendamisel. Need tead-
mised on Opilastele vajalikud ka selleks, et osata kasutada NGukogude
Liidus kehtestatud MKSM stlsteemi.

Olgu margitud, et méddulihikute ststeemidega tuleb koolis kahel
korral tegemist teha: kdigepealt mehaanika Opetamisel s Kklassis ja
seejarel elektri kasitlemisel .o. Kklassis.

Olgugi et tleminek MKSM sisteemile seisab ees, on soovitav mehaa-
niliste suuruste médtmise Uhikutega tutvustamisel koolis tuua esile
kdik neli susteemi ja samuti elektromagnetiliste suuruste moéo&tmise
Uhikute labivétmisel anda Ulevaade vahemalt neljast slsteemist. See
oleks pdhjalikuks ettevalmistuseks MKSM susteemile.

Allpool esitatud materjal on miinimum, mida peaks teadma kesk-
kooli fuusikadpetaja; loomulikult ei tule sedasama nduda d&pilastelt,
eriti elektromagnetiliste Ghikute osas.

Opilased peavad kindlasti teadma mehaaniliste suuruste médtmise
osas helja médduihikute-sisteemi ja veel MKSM slsteemi, mis muutub
ainsaks mdodduuhikute ststeemiks NOukogude Liidus ning haarab kdik
mehaanilised ja elektromagnetilised suurused.

* Edaspidi lihidalt ,,MKSM silisteem".
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Mao6o6duiihikute ststeemid mehaanikas.

Flusikas, sealhulgas ka mehaanikas, esinevad po6hisuurused ja tule-
tatud suurused. Fllsikas nimetatakse pdhisuurusteks selliseid suurusi,
mille abil on vdimalik valjendada teisi fuusikalisi suurusi. Need suu-
rused omavad peamist tahtsust antud flisika osas ja ei ole tuletatavad
vOi ei ole defineeritavad teiste suuruste kaudu.

Tuletatud fuusikalisteks suurusteks nimetatakse selliseid suurusi, mis
on tuletatud voi defineeritavad pdhisuuruste abil.

Vastavalt siis ka m66duuhikuid, mis kehtestatakse vdi kindlaks maa-
ratakse antud slsteemi jaoks, nimetatakse, slsteemi p&hithikuteks.
M0oddutihikuid, mis maaratakse kindlaks p&hituhikute abil dimensiooni-
valemi alusel, nimetatakse tuletatud Uhikuteks.

P6hi- ja tuletatud thikud, mis on kindlate reeglite jargi saadud, moo-
dustavadki Uhikute siUsteemid.

Mehaaniliste suuruste mé6tmiseks on kasutamisel CGS, MKGS, MTS
ja MKgS susteem.

Sel puhul méargime, et péhimatteliselt ei ole sugugi kohustuslik méd-
dulihikute ststeemi koostamiseks votta pohilisteks médduilhikuteks
flusika p6hisuuruste médtmise Uhikud, peamine on siin see, et pdhi-
liste md6dutihikute arv oleks vdrdne antud flisika osa pohisuuruste
arvuga. See olukord vBimaldab pdhithikute valimisel lahtuda tapse
modtmise vBimalikkuse tingimusest, tdhendab pdhituhikuteks valitakse
selliste suuruste méotmise Uhikud, millede Uhikute etaloon (algmd6t)
on minimaalselt muutuv ja on suure tdpsusega kergesti taastatav.

Flusikalised nahtused toimuvad ajas ja ruumis, seetdttu on Ukskdik
millise fllsika osa tundmadppimisel pdhilisteks suurusteks aeg ja
pikkus. Vastavalt sellele v6ib ka p6himddduilihikuteks v&tta aja ja
pikkuse Uhikud, kusjuures on tarvilik, et aja ja pikkuse pdhithik oleks
pohidhikute valiku nduete kohaselt maksimaalse sailivusega ja suure
tapsusega kergesti taastatav.

Koikides mddduihikute sisteemides on theks po6hiliseks suuruseks
aeg ja tema mdo6duihikuks sekund, mis moodustab ka pd&hilise
modduthiku. Sekund on ls6doo keskmist paikese 0606-pdeva. Sekundi
definitsiooni aluseks on looduslik ndhtus, Maa pdo6rlemine Umber oma
telje, seega on see Uhik maksimaalse sailivusega ja kergesti taastatav.

Teiseks pohiliseks suuruseks on pikkus ja tema méddupdhi-
Uhikuks on MKgS, MKGS ja MTS siusteemis meeter, CGS susteemis
sentimeeter.

Teatavasti tegi 1790. a. prantsuse Opetlaste erikomisjon ettepaneku
votta pikkusethikuks tks kimnemiljondik maakera veerandmeridiaa-
nist. 1791. a. vOeti see ettepanek vastu ja komisjon hakkas teostama
madtmisi, et saada vastav pikkuse pdhidhik. 1799. a. valmistati Prant-
susmaal meetri esimene etaloon, mis sai meetermdddustiku aluseks.
Seda meetri esimest etalooni nimetatakse praegu arhiivmeetriks.

M@606tmise tapsustehnika tdusuga ilmnes, et esitatud pikkuspdhi-
Uhiku suuruse ja valmistatud etalooni vahel esineb erinevus. Seega
tekkis kusimus, kas valmistada uus etaloon vo6i leppida erinevusega ja
pikkuse p&hithikuks votta pikkus, mida saab maarata valmistatud eta-
looni alusel. Otsustati anda meetrile definitsioon etalooni alusel.
1889. a., esimesel mddtude ja kaalude konverentsil, vdeti vastu all-
jargnev meetri definitsioon ja tema etaloon sai rahvusvahelise alg-
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meetri nimetuse: meetriks nimetatakse rahvusvahelisele algmeetrile
tdmmatud kahe rodpjoone kaugust, m6ddetud 0° C temperatuuri juures.

Rahvusvahelist algmeetrit sdilitatakse Rahvusvahelises Kaalude ja
Modtude Kojas Sevres'is Pariisi lahedal. See on valmistatud plaatina
(90%) ja iriidiumi (10%) sulamist.

NOukogudemaal kehtestati meetersisteem NOukogude valitsuse
maarusega 14. sept. 1918. a., mille kirjutas alla V. I. Lenin.

NSV Liidus sdilitatakse rahvusvahelise algmeetri teisendit nr. 28,
mis on NOukogude Liidus pikkuse p6&hithiku riiklikuks etalooniks.

Seoses sellega, et pikkuse p6hidhiku meetri aluseks on rahvusvahe-
line algmeeter, kaotas see pohiUhik seose loodusndhtustega, mistdttu
teda ei ole vdimalik kergesti restaureerida, kui mdnesugustel p&hjustel
tema algetaloon peaks kaotsi minema.

Meetri algpikkuse jddadvustamiseks esitati ettepanek seostada meetri
algpikkus loodusndhtusega. 1927. a. fikseeriti meetri pikkus valgus-
laine pikkuse abil. Standardsuuruseks voeti element kadmiumi spektri
punase spektrijoone kiirte lainepikkus X kuivas 6hus 15° C ja 760 mm
elavhBbedasamba rdhu puhul. lImnes, et X = 0,64385933 * 10.. m ehk
I m = 1553 164,3 X.

Selle seose kaudu on v&imalik meetri pikkust alati laboratoorselt
tapselt restaureerida. See on lihtne ja tdpne viis meetri algpikkuse sai-
litamiseks.

Meetrit vOib praegu defineerida ka jargmiselt: meetriks nimetatakse
pikkust, millele v8ib asetada ! 553 164,3 element kadmiumi spektri
punase spektrijoone Kiire lainepikkust, vdetud normaaltingimustes.

Seega on kaks mdddupbhiuhikut kindlaks maaratud.

Kolmandaks p&hisuuruseks on valitud Uhel juhul mass ja teisel juhul
joud.

. CGS, MKgS ja MTS sulsteemis on kolmandaks p8&hisuuruseks mass,
aga MKGS susteemis j 0 ud.

Vastavalt sellele kehtestati massiihikud gramm, kilogramm
ja tonn ning MKGS susteemi jaoks joéuuhik kilogramm -j dud.

1889. a., esimesel mo6tude ja kaalude konverentsil, otsustati massi
pohidhikuks voétta kilogramm.

Kilogrammiks nimetatakse eriliselt valmistatud keha — rahvusvahe-
lise algkilogrammi — massi.

Rahvusvahelise algkilogrammi etaloon on silindrikujuline keha, mis
on valmistatud plaatinast ja iriidiumist. Teda séilitatakse Rahvus-
vahelises Kaalude ja Mddtude Kojas.

NSV Liidus séilitatakse rahvusvahelise algkilogrammi teisendit
nr. 12, mis on Ndukogude Liidus massi pShithiku riiklikuks etalooniks.

Olgu margitud, et ihe dms puhta vee mass 4° C temperatuuril v8rdub
ligikaudu kilogrammiga.

Uks tuhandik kilogrammist on gramm ja kilogrammist tuhat korda
suuremat massithikut nimetatakse tonniks.

Massiuhiku kilogrammi tahiseks on kg.

Tehnilise ehk MKGS susteemi jéuuhikut kilogrammi defineeritakse
jargmiselt:

Kilogramm-j6uks nimetatakse seda joudu, millega Maa t&mbab
1-kilogrammilist massi enda poole; tema tahiseks on kG.

Kahe erineva suuruse erinevatele médduuhikutele Uhe nimetuse —
kilogrammi — andmist tuleb lugeda ajalooliseks veaks, mille tekkimist
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pbhjustas asjaolu, et varematel aegadel ei suudetud teha vahet massi
ja kaalu mdistetes.

See asjaolu, et kaks erinevat mddduihikut omavad Uhesugust nime-
tust, on dpilastele suureks raskuseks meelespidamisel ja tekitab sageli
arusaamatusi. Viimasel ajal on tehtud ettepanek (vt. ajakiri ,,9nekTpu-
yectBo" nr. 7, 1949, Ik. 79) asendada termin kilogramm-jdud terminiga
ki.ograv, réhutades sellega, et meil on tegemist raskusega — gravi-
tas. See ettepanek vaarib poolehoidu.

Kolmas m&6tude pdhiuhik ei ole veel senini seotud loodusnéhtusega,
vaid on kindlaks maaratav rahvusvahelise etalooni alusel.

Esitatud kolme suuruse m&dtude péhiuhikute abil on v8imalik dimen-
sioonivalemite alusel tuletada ja defineerida kdikide teiste mehaani-
liste _auuruste moodtmise Uhikud ja seega koostada mdddulhikute sts-
teemid.

Margime, et kaesoleva sajandi kolmekimnendate aastate 18puni
eksisteeris mehaaniliste suuruste médtmiseks kolm médduthikute sis-
teemi, nimelt — CGS, MKGS ja MTS.

1933. a. kaheksas mddtude ja kaalude konverents otsustas Ule minna
MKgS susteemile. 1935. a. otsustas- Rahvusvaheline M66tude ja Kaalude
Komitee tle minna MKgS slsteemile 1. jaan. 1940. a. Teatavasti Teine
Maailmasdda ei vBimaldanud igal pool selle sisteemi kasutamisele
asuda.

1946. a. oktoobris sama komitee maaras MKgS slsteemile uue dle-
mineku tahtaja.

Nimetatud otsuste realiseerimiseks ja m&dduihikute sisteemide
Uhtlustamiseks otsustatigi, et alates 1. jaanuarist 1948. a. hakatakse
laléuléogude Liidus kasutama MKgS susteemi, kuid sellega asi ei piir-

unud.

NOukogudemaa flilsikute ja matemaatikute tadhelepanu hakkas
koitma absoluutse elektromagnetilise MKSM siisteemi projekt, millesse
kuuluvad mitte Uksnes mehaaniliste suuruste MKgS slsteemi mdddu-
Uhikud, vaid ka elektriliste ja elektromagnetiliste suuruste mddtmise
Uhikud.

Kdérgemates koolides ja teaduslikes asutustes tekkis elav diskussioon
MKSM slisteemi projekti arutlemisel, mille kohta leidub huvitavaid
materjale ajakirjas ,,9nektpuuecto". Arutlustes naidati Uksikasjaliselt,
et MKSM susteemi tarvituselevdétmine on kdigiti otstarbekohane: sel-
lega likvideeritakse termini kilogramm kasutamine kahes tdhenduses,
hélbustatakse Uhikute peenestamist ja Ulestamist jne.

Seega siis tuleb MKgS slsteemi vaadelda kui MKSM slisteemi osa
mehaaniliste médduiihikute kohta ja r6hutada, et temas esinevatel Uhi-
kutel kui tulevase ainsa MKSM susteemi m&dduihikutel on tulevik ja
séilimise perspektiiv.

Péarast seda, kui Opilastele on antud tlevaade pd&hiuhikutest, on ots-
tarbekohane jatkata t66d koos &pilastega mddduihikute tabeli koos-
tamiseks vastavalt CGS, MKGS, MTS ja MKgS susteemile.

Tabeli pealkirjaks vdiks olla ,,M&8duihikute slisteemid mehaanikas™.
Tabel koosneb viiest vertikaalsest lahtrist ja Uheteistkimnest horison-
taalsest reast, kuhu algul kirjutame p&hithiku Uhe vérviga ja seejarel
tuletatud Uhiku teise véarviga. Tuletatud suuruste mdddulhikute tule-
tamine toimub osalt suuliselt, osalt ka kirjalikult, mida jargnevalt vaat-
lemegi. T66 16puks peaks valmima alljargnev tabel:
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MOODUUHIKUTE SUSTEEMID MEHAANIKAS

CGS
MKgS MTS MKGS
Suuruste eh?fuuasti)ﬁglliunuet)ne ehk pra&tiline ehk toostuslik  ehk tehniline
nimetused siisteem stisteem susteem stisteem
Uhikud Uhikud Uhikud Uhikud
Pikkus sentimeeter meeter meeter meeter
cm m m m
2 Mass gramm kilogramm tonn —
3 9 kg t
=
2 Aeg sekund sekund sekund sekund
=) sek sek sek ' sek
o
Joud — — — kilogramm
(kilograv)
kG
Mass — — — mtii ehk inerta
I mti — 9,81 kg
Joud dulin — dn njuuton — Al steen — sn —
981 dn=1G I N = 105dn 1sn— 108 dn
= Kiirus cm m m m
3 sek sek sek sek
S To6 ja erg dzaul — dz (3) kilodzaul — kdz  kilogramm-
energia 1 dz = 107 erg 1 kdz = 103 dZ meeter —kGm
s 1 kGm =981 dz
3o
3 Vaimsus erg vatt — W kiLovatt — kW kGm
> 1 kW = 13 W
= sek w = 100 &9 03 sek
sek
75 Tek" hi
Rohk bar mpz piezo — pz kG
103 mpz = 1 pz | pz — 104 bar m-
, kG
(mg”" 1 Atm

Tabeli koostamisel tuleb tuletada kirjalikult juthikud CGS, MKgS
ja MTS susteemi jaoks. M&6duthikute stisteemidega tutvustamine toi-
mub pérast seda, kui mehaanikas Newtoni seadused on selgitatud, kui
Opilastel on teada, et joéulhikute maaramise aluseks vdime kasutada
Il mehaanikaseadust.

é‘lgum =lgjaa=1 Cm,sijsl'—:= m+ra =1 g'lfrﬁzz}%w:-
= | diun = ! dn. Seega duiniks nimetame joudu, mis massile 1 g
annab kiirenduse .

Kerge on nédha, et Maa tdmbab 1 g massi enda poole jéuga 1 gramin-
joud, kusjuures selle jou mdjul . g massi saab vabal langemisel kesk-

miselt kiirenduse a = 9817p; seega 1 gramm-jdud (1G) = 981 dulni
ehk ligikaudu . G = 980 duuni.
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Viimane avaldis on tarvilik markida tabelisse, sinna lahtrisse, kuhu
on asetatud ,,daun".

Olgum = 1 kg ja a = ,SlisF=m+a—1kgs A ™=1 =
= 1 njuuton = 1N. Seega njuutoniks nimetatakse joudu, mis massile
. kg annab Kkiirenduse . '

Ei ole raske naha, et 1| N = 10sdn, mille ka margime tabelisse.

Olgum = 1l tjaa =I£k,, siisF =m+a =1t =1 =
= . steen = . sn; seega steeniks nimetatakse jéudu, mis massile . tonn
annab kiirenduse 1 . Vahekord duuniga on jargmine: 1 sn = ao0s dn.

Niisiis on nlud teada, et jdudu vdib moédta duunides, njuutonites,
steenides ja kilogrammides.

Jargnevalt teostame arvutust massitihiku kohta.

Massithik on tuletatud uUhikuks ainult tehnilises slsteemis ehk
MKGS susteemis.

Massi tehniliseks Uhikuks ehk mti-ks nimetatakse sellist massi, mil-

lele joud 1 kilogramm (kilograv) annab kiirenduse . Eespool on

juba margitud, et massi tehnilist Uhikut pandi ette nimetada inertaks,
milline nimetus on hakanud ka levima.

Mtu definitsiooni ja Il mehaanikaseaduse alusel vdime kirjutada, et

1 kG = 1 mta. (» kuid teiselt poolt on teada, et vaba langemise
puhul . kg massile m&jub joéud . kilogramm ja ta omab Kkiirendust
9.81 .seega 1 kG = . kg 9,81 6"p (=),

Kahest viimasest avaldusest (1) ja (2) on ndha, et | mta>IN=

==1kg+*98l ~=, kust I mtth = —— sek- = 9,81 kg.
1 sekh

Nii on siis ka teada, et 1| mti ehk . inerta vbrdub 9,81 kg. Ka see
margitakse tabelisse.

Jargnevate suuruste, kiiruse, kiirenduse, t66, vdimsuse, réhu jne.
Uhikute tuletamine ei tee raskusi ja on arusaadav. Ka uhikute vahe-
korrad on tarvilik tabelisse méarkida, et oleks néha, kuidas tuleb toi-
mida, kui soovime uhelt ststeemilt Gle minna teisele.

Tabeli rakendamisoskuse stvendamiseks on vaja teha harjutusi:
anda modnele Uhikule vastavad valjendused igas suUsteemis, mida saab
teha jargmiste kuUsimuste esitamisega: 1) Kuidas kilogrammid muuta
steenideks? 2) Kuidas tonnid muuta inertadeks? 3) Kuidas njuutonid
muuta kilogravideks? 4) Kuidas kilovatid muuta erg/sek? Jne.

Jargmine samm moddulhikute sisteemidega tutvumisel on modne
ulesande lahendamine k&igis neljas siusteemis, kusjuures I6puks ana-
ludsitakse, millises susteemis oleks olnud k&ige ratsionaalsem lahen-
dada, et edaspidi Opilased oskaksid valida ulesande lahendamiseks
kdige ratsionaalsema ststeemi.

Olgu tdhendatud, et ratsionaalseks suisteemiks uUlesannete lahendami-
sel on see susteem, mille rakendamisel meil tuleb teha minimaalselt
Uhikute teisendamist.
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Ulesandeks, mida lahendada kdigis neljas sisteemis, vdiks olla nait.
jargmine:
1. Paigalseisvale kehale, mille massi suurus on 5 mti ehk 5 inertat,

hakkas mdjuma joud 0,0196 steeni. Kui suure kiirenduse omandab
keha?

Antud: m = 5 mti, F = 0,0196 sn; a —?
Lahendus CGS susteemis (on vaja teisendada Uhikuid). 1) F =

= 0,0196 sn = 0,0196+10s dn = 196+ 10. dn; 2) m = 5 mth =
5¢98+1000 g = 49+10sg; 3) F = ma, kust a = £ = —L?gG ' 104... =

Lahendus MKgS susteemis (on vaja teisendada uhikuid): 1) F =e
= 0,0196 sn = 0,0lgoogjQ" = 196 N; 2) m = 5 mti = 5+9,8 kg =

F 196

= 49 kg; 3) F = ma, kusta = — — .- ==_4Amz '

Lahendus MTS sisteemis (on vaja teisendada massithikut), .) m =
= 5mtu = -j660" = =w0as t; 2) F = ma, siita = — — LL4—- =

n . m
‘¢ -.. seF

Lahendus MKGS susteemis (vaja teisendada jouthikut): 1) F =
= 00196 sn = 208 dP = 2 kG ) F = ma, sita= £ = 2 =

Vastused lahendamisel igas susteemis tulid vOrdvaartuslikud, seega
vOib Ulesannet lahendada Ukskdik millises ststeemis, aga ratsionaal-
seim antud uUlesande jaoks oleks olnud MTS vdi MKGS ststeem.

Kui lahendada veel Uks v&i kaks Ulesannet k&igis neljas slsteemis,
siis on killaldane, et anda dpilastele oskus lahendada tUlesandeid mdo-
dulihikute sisteemi alusel, mis on antud Ulesande jaoks kdige ratsio-
naalsem. Sel korral on &pilane suuteline ka tdestama, miks ta valis
antud susteemi.

Kogemused nditavad, et peale sellist treeningut ei valmista m&ddu-
Uhikute susteemid Opilastele raskusi. Madistagi rohutame kasitlemisel
Opilastele, et tulevikku omab MKgS slsteem, sest seda hdlmab abso-
luutne elektromagnetiline MKSM sisteem.

Elektriliste ja elektromagnetiliste suuruste médtmise Uhikute
susteemid.

Elektriliste ja elektromagnetiliste suuruste moo6tmiseks on valja
kujunenud kuus mdéddulhikute sisteemi.

Kdigepealt peatume absoluutse elektrostaatilise Uhikute sisteemi
kahe variandi ehk CGSE ja CGSio siisteemi juures.

Need moédduihikute sisteemid tuginevad elektrilaengute vastas-
tikuse mehaanilise mdju Coulombi seadusele. 1861. a. kehtestati sUs-
teemi pdhithikud: sentimeeter, gramm, sekund, kusjuures elektri-
laengu Uhiku definitsioon maarati Coulombi seaduse valemi alusel:

F—k kus @; ja g- tdhistavad elektrilaenguid; F — vastastikku
mdjuvat joudu, r — laengute kaugust Uksteisest, £ — keskkonna
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dielektrilist labitavust ehk dielektrilist konstanti ja Kk = . (oleneb Uhi-
kute valikust). Seega elektrihulga laenguiihikuks vOetakse selles sis-
teemis niisugune laeng, mis mdjub vaakuumis . cm kaugusel asuvale
niisama suurele laengule jéuga . dudn.

Selle wUhiku alusel on vdimalik luua koéiki teisi Uhikuid.

Kui arvata dielektrilist labitavust dimensioonita suuruseks ja vaa-
kuumi puhul vordseks Uhega, siis saame CGSE slsteemi, kui aga
dielektrilist labitavust arvata dimensiooni omavaks suuruseks, siis
saame CGSfEq susteemi. See on praktiliselt sama susteem, ainult selle
vahega, et elektriliste suuruste dimensiooni valemid omavad ka
dielektrilise konstandi dimensiooni.

Absoluutne elektromagnetiline Uhikute stisteem kahes variandis ehk
CGSM ja CGSj* susteem tuginevad samuti magnetihulkade vastas-

tikuse mehaanilise m6ju Coulombi seadusele. Léhtudes Coulombi sea-
duse valemist F = k™" -médaratakse magnetihulga thiku definitsioon,

oletades, et tihjuses g = . ja K = . (oleneb Uhikute valikust).
Magnetihulga thiku alusel v8ib maéarata kdikide teiste magnetiliste
suuruste thikud.
Magnetilist labitavust vdib lugeda dimensioonita suuruseks ja vaa-
kuumis vdrdseks Uhega ja ka dimensiooni omavaks suuruseks. Esime-
sel juhul saame CGSM susteemi ja teisel juhul CGSlb sisteemi.

Kahte susteemi kokku vdttes vBib naidata, et
Qcgse = cQcgsm

s. t. elektrostaatilistes Uhikutes méddetud Q on c¢ korda suurem kui Q,
mis moddetud elektromagnetilistes Uhikutes (vt. V. A. Mihelson,
~Fuusika 11", k. 164). Jarelikult elektromagnetiline laenguihik (ja
tahendab ka voolulihik) on ¢ korda suurem elektrostaatilisest thikust.

Suurust ¢ nimetatakse elektrodinaamiliseks konstandiks ja ta omab
kiiruse dimensiooni ning arvukad katsed naitavad, et ta on usna lahe-

dane véartusega 3+ HO10-|— (valguse Kiirusega).

Kolmandaks susteemiks on absoluutne Gaussi slUsteem. Seda sUs-
teemi ei ole ametlikult kehtestatud, kuid teatud mdttes Uhendab ta
kahte eelmist slisteemi ja leiab kasutamist elektromagnetilise vélja ja
elektromagnetilise lainetuse teooria kirjeldamisel.

Gaussi siUsteemis eeldatakse, et o = 1, go = 1 ja. C = 3+ 10w ,

mille téttu elektrihulga, elektrivalja tegevuse, potentsiaali jne. dimen-
sioonid ja Uhikud Uhtivad CGSE susteemi Uhikutega, aga magnetvaélja
tugevuse, omainduktsiooni jne. dimensioonid ja Uhikud Uhtivad CGSM
stisteemi uUhikutega.

Neljandana nimetame elektridhikute praktilist ststeemi, mis tekkis
praktilistest vajadustest omada suuremaid Uhikuid, kui seda on Uhikud
CGSE ja CGSM sisteemis.

Praktiline susteem kehtestati 1881. a., kuid I6plikult kujunes see
vélja alles 1898. a. Selle susteemi aluseks oli kuni 1884. a. takistusuhik
oom, mis vBrdub ... absoluutse elektromagnetilise sisteemi takistus-
Uhikuga, ja wvolt, mis vbérdub .os absoluutse elektromagnetilise sUs-
teemi EMJ Uhikuga. Hiljem, 1884. a. rahvusvaheline konverents otsus-
tas voldi asemel vétta pdhithikuks ampri ja kinnitas, et . amper
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vordub o.. absoluutse elektromagnetilise ststeemi voolutugevuse uhi-
kuga.

See slisteem soodustas tunduvalt Uhikute tapsete etaloonide valmista-
mise praktikat. Kuid vaatamata tapsuse saavutamise puletele Uhikute
etaloonide ja teoreetiliselt maaratud praktiliste Ghikute suuruste vahel,
ilmnes ometi, et need ei satu kokku. See olukord p&hjustas uuele sls-
teemile tlemineku.

Viienda susteemina kehtestati 1908. a. nn. ,rahvusvaheliste prakti-
liste Uhikute susteem”, mille aluseks vo@eti empiirilised standardid
(etaloonid): voolu tugevuse moédtmise Uhikuks rahwvusvaheline
amper ja takistuse mddtmise Uhikuks rahwvusvaheline oom.
Rahvusvahelise ampri ja rahvusvahelise oomi definitsioon on uldi-
selt tuntud, milletdttu neid siin ei esitata.

Hiljem maaérati kindlaks, et 1 rahvusvaheline oom =1,00050 abso-
luutset oomi ja 1 rahvusvaheline amper = 0,99985 absoluutset amprit.

Tapsusevajaduse kasvamine ja susteemide Uhtlustamise ndue tdstsid
alates 1928. a. uuesti Ules kisimuse tle minna praktilistelt Uhikutelt
absoluutsetele elektrilistele ja elektromagnetiliste™ Uhikutele.

Parast pikki arutlusi rahvusvahelistes médtude ja kaalude organites
otsustati alates 1. jaan. 1940. a. Ule minna absoluutsete praktiliste thi-
kute susteemile. Teatavasti aga segas Uleminekut Teine Maailmasdda.
Parast sdda, nagu eespool juba margitud, maarati tleminek sellele sis-
teemile 1. jaan. 1948. a. Nii tekkis uus absoluutne elektromagnetiline
MKSM siisteem, arvult kuues.

Absoluutne elektromagnetiline MKSM sisteem maéarab kindlaks
mitte Uksnes elektriliste ja elektromagnetiliste suuruste médduuhikud,
vaid ka mehaaniliste suuruste médtmise Uhikud. Seega on .see tervik-
lik, universaalne moédduihikute sisteem, mille mdédduthikud on oma
suuruse poolest praktikas taiesti vastuvfetavad ja omavad rida eeli-
seid, vOrreldes CGSE ja CGSM slisteemi omadega.

Erinevalt kdikidest teistest m&6duuhikute susteemidest on MKSM
ststeemi aluseks neli p6éhithikut. See vdimaldab koondada ainsasse
ststeemi elektromagnetilised ja mehaanilised mddduiihikud, kusjuures
mehaanilised m6dduihikud séilitavad sobiva kimnendststeemi.

Absoluutse elektromagnetilise MKSM susteemi p6hithikuteks on:
pikkuseihik meeter, massithik Kilogramm, ajathik sekund
ja NSV Liidu Teaduste Akadeemia Komisjoni ettepanekul neljandaks
pohithikuks — magnetilise labitavuse Uuhik, mis mitte-
ratsionaliseeritud vOrrandslisteemide jaoks on vérdne .o, vaakuumi
magnetilise labitavusega ja ratsionaliseeritud vdrrandstisteemide jaoks

- 107 . . . . .
vdrdne — vaakuumi magnetilise labitavusega. Magnetilise labitavuse

Uhikule on antud nimetus m agn.
Seega on MKSM sisteemi p6hidhikud meeter, kilogramm, sekund,
magn.

Mehaaniliste suuruste méddutihikud MKSM slisteemis Uhtivad MKgS
ststeemi mdodduthikutega, tdhendab MKSM slsteem mehaanika mo6-
dudihikute osas h6lmab ka MKgS susteemi.

Nimetatud p6hiuhikute abil tuletatakse MKSM susteemis kdik teised
moddudhikud mehaaniliste, elektriliste ja elektromagnetiliste suuruste
mootmiseks.
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Jaanuaris 1950. a. lubati Maksimovi 6pikus ,,Kurs elektrotehnik!" ja
mones teiseski raamatus kasutada ka MKSA (meeter, kilogramm,
sekund, amper) mddduuhikute ststeemi, kuid see susteem pole seadus-
liku mdbdutihikute sisteemina kehtestatud, mistdttu seda lahemalt ei
kasitleta.

MKSM sisteemi kohta Ulevaate saamiseks esitame tema alljargneva
tabeli naol. See on pdhitabel.

ABSOLUUTNE ELEKTROMAGNETILINE MKSM SUSTEEM.

Nimetused Téhised Definitsioon
Pohiuhikud:
1. Pikkuseuhik — meeter m Meeter on rahvusvahelisele alg-

meetrile tomipatud kahe rdopjoone
vaheline kaugus, m&ddetud 0° C tem-
peratuuri juures.

2. Massithik — kilogramm kg Kilogramm on eriliselt valmis-
tatud keha — rahvusvahelise algkilo-
grammi — mass.

3. Ajathik — sekund see Sekund on keskmist pai-
kese 06-péeva.

N paeva. 100g 000
4. Magnetilise l&bitavuse Uhik mgn Magn on vdrdne | vaa-
— magn. kuumi magnetilise labitavusega.

Mehaanilised Uhikud:

1. Kiirusellhik — meeter sekun- m/see Kiirus, mille puhul punkt liigub

dis. edasi | meeter 1 sekundis.

2. Jéulihik — njuuton N _Njuuton on joéud, mis méjudes mas-
sile’ 1 kg annab temale kiirenduse
1 m/see.

3. Toolhik — dzaul ehk vatt- J Dzaul on t66, mille teeb joud

sekund Ws 1 njuuton, kui tema rakenduspunkKi
jou suunas liigub edasi 1 meetri vorra.

4. Vdimsuseithik — wvatt w Vatt on vdimsus, mille puhul !

sekundis teostatakse t66d 1 dZaul.

Elektrilised ja mag-
netilised Uhikud:

1. Voolu tugevuse dhik — A Amper on niisugune muutu-
amper. matu  elektrivool, mis suunatuna
eraldi kahte I8pmata pikka, vaikese
ristldikepinnaga sirgesse paralleel-
sesse juhtmesse, mis on asetatud ho-
mogeensesse keskkonda magnetilise
labitavusega 4jx magni 2 meetri kau-
gusel teineteisest, tekitab juhtmete
vastastikuse mojujou ! njuuton kum-
magi juhtme iga meetri kohta.

2. Elektrihulga thik — kulon C Kulon on elektrihulk, mis labib

e. amper-sekund As juhtme ristlGiget 1 sekundi valtel, kui
voolutugevus juhtmes on 1 amper.

3. Pinge ja EMJ uhik — volt \Y Volt on kahe punkti potentsiaa-

lide vahe juhtmes, mida labib elektri-
vool 1 amper, kui nende punktide
vahel voolu v8imsus on 1 vatt.
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Nimetused Tahised Definitsioon

4. Takistuselihik — oom Q Oom on takistus kahe punkti
vahel juhtmes, kui nende punktide
Potentsiaalide vahe 1-amprilise voo-
utugevuse puhul on 1 volt.

5 Elektrimahtuvuse (hik — F Farad on niisuguse kondensaatori

farad mahtuvus, milles elektrilaeng ! kulon
tekitab potentsiaalide vahe 1 volt.

6. Magnetivoo 0hik — wveber Wb VVeber on magnetivoog, mille

véhendamisel nullini vooga seostatud
elektrivooluringi ristldikepinda labib
elektrihulk 1 kulon, kui selle voelu-
ringi takistus on 1 oom.

7. Ma}gnetilise induktsiooni Wb Veber ruutmeetri kohta
Uhik — wveber ruutmeetri m? on magnetiline induktsioon, mille juu-
kohta res homogeensesse magnetivélja risti

magnetilise induktsiooni jéujoontega
asetatud  Uheruutmeetrilist  pindala

1abib magnetivoog 1 weber.
8. Induktiivsuse ja vastastikuse H Esiteks on henri elektrivoolu-
induktiivsuse Uhik — henri ringi induktiivsus, millega on seosta-
tud  omainduktsiooni  magnetivoog
1 veber, kui vooluringi labib elektri-
vool muutmatu tugevusega ks amper.
Teiseks on henri kahe elektri-
vooluringi vastastikune induktiivsus,
millega Uhest neist on seostatud vas-
tastikuse induktsiooni magnetivoog
1 veber, kui teist vooluringi labib
elektrivool muutmatu tugevusega ks

amper.

Kauemat juurutamist ja harjutamist vajavad arvatavasti jouuhiku
njuutoni ja elektrivoolu thiku ampri definitsioon.

MKSM ststeemis p6hineb ampri definitsioon voolude vastastikuse
moju seadusele ja on tuletatud susteemi pdhithikute alusel, sellepérast
kélabki tema definitsioon jargmiselt: ampriks nimetatakse niisugust
muutumatut elektrivoolu, mis suunatuna eraldi kahte I6pmata pikka,
vaikese ristldikepinnaga sirgesse paralleelsesse juhtmesse, mis on ase-
tatud homogeensesse keskkonda magnetilise labitavusega 4n magni
= meetri kaugusel teineteisest, tekitab juhtmete vastastikuse mojujou
+ njuuton kummagi juhtme Uhe meetri kohta.

Ampri alusel tuletatakse ko&ik teised wvajalikud mddduihikud.
Olgu margitud, et pdhitabeli tarvitamiseks tuleb vaja veel rida abitabe-
leid. Nii peab olema tabel, millel on néaidatud, millises vahekorras on
rahvusvahelised médduihikud, mida kasutati NSV Liidus kuni 1. jaan.
1948, absoluutse elektromagnetilise MKSM susteemi Uhikutega, mis on
maéaratud riiklike etaloonide alusel. Nimetatud etaloonid sailitatakse
Mendelejevi-nimelises uleliidulises Metroloogia Teadusliku Uurimise
Instituudis.

Peale selle on vajalik veel tabel, millel on naidatud, millises vahe-
korras on MKSM susteemi Uhikud CGSllo sisteemi Uhikutega.
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Samuti on vajalik eesliidete tabel mé6duiihikute peenestamiseks ja
Ulestamiseks.

Nagu juba margitud, annab MKSM susteem mitteratsionaliseeritud
ja ratsionaliseeritud v@rrandsitsteemid. Ratsionaliseeritud siisteem eri-
neb mitteratsionaliseeritud sitsteemist sellega, et valemites esineb kor-
daja 4n (ainult sfaarilise probleemi lahendustes) ja kdik teised valemid,
kus ei esine sfaarilist Ulesannet, ei sisalda kordajat 4n.

Ko&ik mitteratsionaliseeritud valemid mittesfadrilise s&ltuvusega
sisaldavad kordajat 4n ja sfaariliste' Ulesannete valemid ei sisalda
sfaari iseloomustavat kordajat 4n.

See tédhendab, et nditeks Coulombi seadus elektrilaengute vastas-

tikuse mdju kohta peaks omama 4n, sest valem F — ei peegelda
sfaarilist simmeetriat, seega kirjeldatud viis on mitteratsionaliseeritud
vorrand, aga vorrand F = on ratsionaliseeritud vorrand.

Teiseks teeb ratsionaliseeritud vdrrandsusteem praktikas laialdaselt
kasutatavad valemid, nagu tasapinnalise kondensaatori mahtuvuse
valem jne., lihtsamaks.

On ka muidugi palju valemeid, mis ei muuda oma kuju tleminekul
Uhelt stisteemilt teise, nagu Ohmi seaduse valem, induktsiooni EMJ jne.

Olgu I6puks margitud, et tlesannete lahendamiseks on vajalik kdiki
susteeme hdlmav tabel. Selline tabel peab olema igas koolis.

Kokku vottes olgu margitud, et fuusikabpetajate huvi médduihikute
stisteemide vastu peaks tBusma ja siis suudab néukogude kool vaga
palju teha selleks, et dppiv noorsugu hakkab vabalt valdama ja digesti
kasutama MKSM mdadduthikute sisteemi.

Kasutatud Kirjandust:

1. A. V. BaunHckuiA n ap., CnpaBouYHMK No (msuke, Yunegrus. 1951,
2. . A. CeHa, EAVHWUBLI M3MepeHns (U3NYecKux BennumH, Orums. 1948
3. Ajakiri ,3nektpnyectso”, nr. 1, 1948; nr-d 1, 2, 7, 12, 1949; nr. 4. 1950.
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Emakeelele toetumise printsiibist
vOOrkeelte opetamisel koolis.
Dots. I. SALISTRA.

Kaesolevas artiklis kasitletakse vdorkeelte Opetamist ja toetumist ema-
keelele kui spetsiifilist printsiipi v0drkeelte &petamisel ndukogude koolis.

V6orkeelte dpetamise probleem koolis.

Emakeelele toetumise printsiip, mlis tuleneb vddrkeelte dpetamise eesmar-
kide ja sisu spetsiifikast ja selle protsessi psulhilistest iseara-
sustest ja mida kinnitab eesrindlik kogemus ning rida teoreetilisi vaiteid,
on spetsiifilisi printsiipe, mille labitdotamine muutus pakiliseks vajaduseks
juba ammu. Eriti aktuaalseks muutus see kisimus pérast seltsimees Stalini
geniaalsete keeleteaduslike té6de ilmumist.

Seltsimees Stalin dpetab: ,,Missugused motted inimese peas ka tekiksid ja
millal nad ka tekiksid, nad saavad tekkida ja eksisteerida ainult keelelise
materjali alusel, keeleliste terminite ja fraaside alusel.”"! Mdistagi on inimeste
rohuvale enamusele mldtlemise baasiks nende emakeel. Kuid emakeel ei
etenda uUhesugust osa vOOrkeelte &petamisel Uhelt poolt ja k&igi muude
ainete Opetamisel teiselt poolt.

Bioloogiat, keemiat, geograafiat ja muid Oppeaineid késitletakse Opilastele
nende emakeeles, mis on ka teadmiste kinnistamise ja materjali omlandamise
kontrollimise abinduks. Teine asi on vdodrkeeltega. Opetada ka v&orkeeli
Opilaste emakeeles tdhendaks kogu Opetaja t60d nurja ajada: niisuguse
,»opetamise™ juures &pilased ei omandaks vdorkeelt kui suhtlemisvahendit,
vaid paremal juhtumil tuubiksid pahe Uksnes mdned grammatikareeglid, mis
on taiesti lahus nende tegelikust kasutamisest. NOukogude Opetaja teab
kindlasti, et keel teenindab Uhiskonda suhtlemfisabinduna, motete vahetamise
abinduna, abinduna, mis v&imaldab inimestel Uksteist mdista ja korraldada
Uhist t66d kdigil inimtegevuse aladel. Voorkeelte ©Opetamise tulemuseks
peab olema nende omandamine suhtlemisvahendina, sest ilma selleta kao-
tab vO0rkeelte Spetamine igasuguse motte.

Kuidas tuleb siis lahendada emakeele ja vOdrkeelte vastastikuse suhte:
kisimus voodrkeelte dpetamisel koolis?

Kogu vodrkeelte dpetamise ajalugu labib kahe suuna vaitlus', plue isolee-
rida dpilasi emakeelest (nn. ,,otsene meetod") ja pule siduda vodrkeelte
Opetamist Opilaste emakeelega.

Esimene neist suundadest kandub Rooma paavstide vditlusse rahvaste ise-
seisvuse vastu, ,ilmlike keelte" vastu, ladina keele jagamatu prevaleerimise:
eest. Sajandite kestel pusib see tendents antidemokraatlikuna vaid selle eri-
nevusega, et see muutub feodalismi vd&itlusabindust kodanluse vastu —
kodanluse vditlusabinBuks proletariaadi vastu. 19. saj. 16pul, millal Saksa-

I J. Stalin, Marksism ja keeleteaduse kusimused, Tallinn, 1952, lk. 34.
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maa, Prantsusmlaa jt. maade imperialistlik kodanlus, tundes teravat puudust
voorkeeli valdavast kaadrist, oli sunnitud sisse seadma vdorkeelte dpeta-
mise Uldhariduslikkudes koolides, arenes see suund edasi. ,,Otsene meetod"
jatkab traditsiooni isoleerida dpilasi nende emakeelest, tdiendades seda
linka naitlike vahendite ulatusliku kasutamisega, kusjuures nditlikustamis-
vahendid on kutsutud ,,asendama’" emakeelt vdorkeelte sBnavara seletamis-
vahendina. Pole juhuslik, et tdénapdeval vG60rkeelte &petamise ,,otsene mee-
tod" leidis endale uue kodumaa Ameerika Uhendriikides, kust seda ulatus-
likult eksponeeritakse marSaliseeritud maadesse. Emakeele valjaltlitamine
vOOrkeelte Opetamisest oli alati ja jaab reaktsiooniliseks orientatsiooniks,
kuna see asetab aistingu modtte asemele, laialivalguva ,tundmuse" — selge
teadmise asemele. ,,Otsene meetod"” on moeldud teadlikkuse véljakihutami-
seks Opetamisprotsessist.

Vastandina ,,otsesele meetodile”, vditluses ,,otsese meetodiga” arenes
suund, mis nduab toetumist Opilaste emakeelele vdorkeelte dpetamisel. Sel-
lel suunal oli alati demokraatlik iseloom. Me méarkame seda suunda juba 16.
ja 17. saj. Vene vennaskoolides, mis teatavasti olid venelaste, ukrainlaste ja
valgevenelaste rahvusliku vditluse kolleteks Poola panidest r6hujate vastu.
Seda suunda arendas edasi Jan Amos Komenski, keda seob Vene vennas-
koolide tegelastega tema patriotism ja armastus lihtrahva vastu.

Pea-rahvakoolid ja dlikoolide gimnaasiumid, mis avati Venemaal 18. saj.
16pul, kasutavad laialdaselt Opilaste emakeelt nendele vOdrkeelte Opeta-
misel.

Nagu teada, ndudis K. D. USinski tihedat sidet emakeele ja vO0rkeelte
vahel nende O&petamisel. ,,Mida usinamalt tegeldakse lastega v&0orkeelte
Opetamisel," kirjutas ta, ,,seda usinamalt peab nendega samal ajal tegelema
emakeele Opetamisel. Niipea kui laps saab v&imaluse mdista killalt vabalt
midagi kerget v@0rkeeles, tuleb viivitamatult kasutada seda teadmist ema-
keele Bpetamisel tdlgetes vodrkeelest vene keelde."2? USinski arvas, et voor-
keel aitab paremini omandada emakeelt, aga emakeel on abiks vddrkeele
Oppimisel.

Progressiivne idee toetumisest dpilaste emakeelele neile vdorkeelte dpe-
tamisel leiab edasiarendamist terve rea vene keeleteadlaste ja pedagoogide
toddes 19. saj. teisel poolel ja 20. saj. algul, kelleks olid nait. Buslajev, Bogo-
roditski, Orbinski jt.,, kes, tunnustades v60rkeelte suurt praktilist téhtsust,
nagid nende hariduslikku vaartust selles, et nad tadiendavad mdju, mida Opi-
laste m&tlemisele avaldab emakeele dppimine.

Voitlus emakeelele toetumise eest oli voOitluseks reaktsiooniliste valis-
maiste mojude ees kummardumise vastu, olles samas vditluseks omapérase,
progressiivse vene metoodika eest.

Nende progressiivsete nduete elluviimine oli vdimatu tsaari-Venemaa
tingimustes.

Voorkeelte Opetamise ndukogude teoorias ja praktikas todtatakse ema-
keelele toetumise printsiip labi uuel alusel, taiesti uutes, kdige soodsamates
tingimustes.

Noukogudemaal said kdik rahvad — suured ja vaikesed — esmakordselt
vBimaluse arendada vabalt oma kultuuri, mis on rahvuslik vormilt ja sotsia-
listlik sisult. Meie maal tdheldame kdikjal rahvuskeelte ja rahvuskirjanduse
Oitsengut. Suurtes tiraaZzides antakse valja raamatuid, ajakirju ja ajalehti
niisuguste rahvaste keeltes, kellel enne Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevo-
lutsiooni polnud oma kirjagi. Meie maal saab noorsugu hariduse oma ema-

2 K. [A. YwwHckuid, W36paHHble neparoruvyeckme cou., T. . ctp. 170.
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keeles, Uldse on emakeele osa ndukogude inimeste dpetamisel, kasvatamisel
ja neile hariduse andmisel m&&tmatult tdusnud. BolSevike partei leninlik-
stalinlik rahvuspoliitika on loonud ulimalt soodsad tingimused Opilaste ema-
keele igakulgseks kasutamiseks uUldse ja eriti vBorkeelte &petamisel.

Kimned pedagoogilised instituudid ja v&orkeelte fakulteedid, millede hul-
gas on nii paeval kui ka ohtul to6tavaid, niihasti statsionaarseid kui mitte-
statsionaarseid, on valmistanud ja valmistavad ette tuhandeid keeleteadus-
likult haritud inimesi, kes valdavad niihasti emakeelt kui ka voorkeeli. VVene
NFSV Haridusministeeriumi koosseisus spetsiaalse vdorkeelte osakonna
loomine, vBdrkeelte sektori organiseerimine Vene NFSV Pedagoogikateaduste
Akadeemia; Oppemeetodite Instituudis ja paljude v&&rkeelte metoodika
kateedrite olemasolu — k&ik see loob vdimaluse vOdrkeelte Opetamise
metoodika probleemide siigavaks teaduslikuks labit6dtamiseks, nende hulgas
ka niisuguse ulitdhtsa kisimuse labit6otamiseks, nagu seda on Opilaste ema-
keele osa ja tadhtsus vodrkeelte Gpetamisel.

Kodnealuse kisimuse labitédtamisel ndukogude tingimustes on etendanud
tahtsat osa L. V. St3erba t66d, kes on uldistanud ja uuel alusel edasi arenda-
nud progressiivseid teese, mille olid formuleerinud revolutsioonieelsed ees-
rindlikud pedagoogid ja keeleteadlased.

L. V. StSerba arvates laiendab vdorkeel dpilaste keeleteaduslikku silma-
ringi, kui seda Opetatakse vordlevalt. Et v6drkeelte dpetamine omaks hari-
duslikku vaartust, peab Opetaja hasti valdama mitte Uksnes vdorkeelt ja
emakeelt, vaid olema ka keeleteadiaseks-teoreetikuks selle sdna téies téahen-
duses.

Enamus Bpetajaist vottis omaks need L. V. StSerba métted, mis avaldasid
viljastavat mdju nende Opetajate tegelikule tddle. S&jajargseil aastail oman-
dab voorkeelte vordlev Opetamine Uha suurema ulatuse, Uha sagedamini ja
Uha oskuslikumalt toetuvad Opetajad Opilaste emakeelele, mis on nende mot-
lemise reaalseks*aluseks. Emakeelele toetumise printsiibi veel ulatuslikumat
arendamist teoorias ja praktikas takistas oluliselt Marri antimarksistlik ,,uus
keeledpetus”, mida selle &petuse pooldajad ka kooli istutasid.

Seltsimees Stalini geniaalsed t66d keeleteaduse kusimustes, mis ilmusid
1950. a. suvel, paljastasid Marri vaardpetuse ja I8ikasid labi selle kahjuliku
mdju. Seltsimees Stalini keeleteaduslikud t66d tdstsid uuele, kdrgemale ast-
mele kdik teadusharud; need t66d téhistavad podrdepunkti keeleteaduses ja
avavad uued teed keelte Opetamise edasiviimiseks. Need t66d on ka jouli-
seks stiimuliks emakeele osa igakiilgsel t&stmisel vOdrkeelte Opetamise
protsessis.

Emakeelele toetumise printsiip selle praegusel kujul.

V8ib delda, et emakeelele toetumise printsiip vdorkeelte dpetamisel esineb
meie koolide praktikas tahtsa, juhtiva printsiibina. Praegusel kujul sisaldab
see printsiip meie arvates jargmisi pShimomente:

1. Emakeelt kasitatakse ainsa reaalse alusena, millele vbib ehitada vooOr-
keelte teadliku dpetamise, aga vodrkeelt — Oppeainena, mille dppimine aitab
Opilastel stigavamalt tungida oma emakeelde. Emakeelt ja vdorkeelt kasita-
takse seega lahutamatus seoses oleva dppeainete paarina.

2. Uha laialdasemalt praktiseeritakse teadmiste, oskuste ja vilumuste Ule-
kandmist emakeelest v&orkeelde”

3. Touseb tblkimise osa, mis on teeks vO0Orkeelse teksti moistmisel, olles
samas tahtsaimaks dppematerjali kinnistamise ja Opilaste teadmiste, oskuste
ja vilumuste kontrollimise vahendiks.
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4. Laialdaselt kasutatakse vodrkeele igaktlgset vordlemist emakeelega.

5. Uha aktuaalsemaks muutub vajadus kooskdlastada emakeele ja vdor-
keelte programm.

6. Metoodilistes kusimustes astuvad emakeele ja vdoOrkeelte dpetajad Uha
sagedamini igapdevases t00s kontakti ja see kontakt omandab kindlad orga-
nisatsioonilised vormid.

Vaatleme allpool neid momente lahemalt.

Emakeel ja vb60rkeeled — kaks lahutamatut dppeainet.

L. V. Stderba ndue, et emakeel ja vddrkeeled peavad kujunema Kkoolis
Oppeainete lahutamatuks paariks, ndue, mis luhidal kujul Uldistab meie ees-
rindlike revolutsioonieelsete keeleteadlaste ja pedagoogide vastavaid ideid,
valjendab hasti selle kisimuse olemAist.

Praegu ei toeta meie hulgast keegi ebateaduslikku ja .praktiliselt paika-
pidamatut ,,otsest meetodit”, mis vaidab, et vdodrkeelt peab &pilane koolis
omandama tapselt niisama nagu ta omandab lapse-eas emaéakeeie. See vdide
lahtub vaatest, et keele omandamine on nagu mdne vilumuse omandamine.
Tuues esile keele spetsiifilised isedrasused, mis eraldavad teda muudest Uhis-
kondlikest nahtustest, Utles seltsimees Stalin: ,,Nad seisavad selles, et keel
teenindab Uhiskonda inimeste suhtlemise vahendina, Uhiskonnas toimuva
motete vahetamise vahendina, vahendina, mis annab inimestele vdimaluse
Uksteisest aru saada ja korraldada whist t66d k&igis inimese tegevuse sfaa-
rides .. ."3 Ja teises kohas: ,,Olles otseselt seotud md&tlemisega, registreerib
ja fikseerib keel sbnades ja sBnade Uhendamises lauseteks mdétlemise t66
tulemusi, inimese tunnetamistd® edusamme .. ,"4 Registreerides inimese tun-
netamist6d edusamme, on ka keel ise teatud maaral selle tunnetamistdo tule-
museks; eriti kdib see grammatika kohta, mis seltsimees Stalini maéaratlust
modda ,, .. . on inimese mbtlemise pikaajalise abstraheeriva t66 tulemus, mot-
lemise tohutute edusammude néitaja™.5 Olles inimese md&tlemise abstrahee-
riva td0 tulemuseks, annab just grammatika v6imaluse ruutada inimese mot-
ted materiaalsesse keelelisse kesta. Siit jargneb, et keelte dpetamist koolis ei
saa taandada uksnes vilumluste istutamisele, vaid et see Gpetamine téhendab
ka dpilase tutvustamist inimmdtlemise pikaajalise abstraheeriva t66 tulemus-
tega ja keele seaduspéarasuste omandamist dpilaste poolt. Seetdttu erineb keele
Oppimine koolis pdhjalikult keele omandamisest vaikelapse poolt. See erine-
vus muutub veel suuremaks, kui on tegemist vodrkeele Sppimisega.

Tegelikult on eelkooliealisel lapsel suhteliselt rohkem aega emakeele oman-
damiseks ja ta kasutab seda kui mittetunnetatud keelelist kogemust mitme
aasta jooksul. Erinevalt sellest kasutab 0&pilane vodrkeelt pohiliselt vaid
vdorkeele tundides ja vastavate koduiilesannete taitmisel. Oppetundide arvu
selleks otstarbeks pole vdimalik tldhariduslikus koolis suurendada. Ei tule
jatta tédhele panemata, et eelkooliealine laps valdab emakeelt kui mittetun-
netatud keelelist kogemust, kuid koolis ,,t66tatakse 1abi" see kogemus keele
teooria abil ja muudetakse seega keele valdamiseks selle sGna tdelises tédhen-
duses, s. t. oskuseks, mis rajaneb keeleseaduste, keelereeglite tundmisele.
Korraldada asi nii, et dpilane omandaks vOdrkeele nagu eelkooliealine laps
omandab emakeele, tdhendab luua Opilasel mittetunnetatud keeleline koge-
mus ja jaada selle juurde peatuma. Seesuguse Opetamise tulemusena ei

3 J- Stalin, Marksism ja keeleteaduse kusimused, Tallinn, 1952, Ik. 32.

{ J' Stalin, Marksism Ja keeleteaduse kisimused, Tallinn, 1952, 1k-d 18—19.
5 Sealsamas, Ik. 20
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omanda 6&pilane keelt kui niisugust, vaid kui seesugust, mida L. V. St3erba
nimetas ,keeleliseks materjaliks™ ja mis tdhendab uUksikute konelemis- ja
arusaamisaktide summat, mis esinevad antud indiviidi ajaloos ja pusivad
malus.6

,,Otsese meetodi” pooldajad ignoreerivad kangekaelselt seda fakti, et ema-
keeli omandades ei tunne vaikelaps uUhtki keelt, ent &pilane, asudes v&or-
keele dppimisele, valdab juba emakeelt kui méningal méaral tunnetatud kee-
lelist kogemust. ,,Otsene mieetod"”, ignoreerides Opilaste emakeelt, plulab
»asendada" seda naitlikkusega (peamiselt asjade ja piltide naitamisega), mis
on peaaegu universaalseks vahendiks v&0rkeelte sGnavara seletamisel. Nii-
sugune meetod on vair. Esemete vOi nende kujutiste demonstreerimine,
Zestikuleerimine ja miimika annavad Opetajale Uksnes véaga piiratud v8ima-
luse vodrkeelsete sdnade seletamiseks; kui sel viisil saab moéningal maaral
seletada s6nu, mis valjendavad konkreetseid mdisteid (laud, sulg, kass jt.),
siis ei anna see viis midagi, kui on juttu abstraktseist mdisteist (kdne, rodm,
sOprus jne.). Kuid ka konkreetsete mdoistete puhul ei ole mingit tagatist, et
pilt annab Opilasele tépse arusaamise vO0rkeele sbnast. Kui naiteks saksa-
keelse sBna das Auto (auto) seletamisel Gpetaja demonstreerib vastavat
pilti, siis v@ivad Opilased sellest sGnast mitut viisi aru saada: Uks tblgib
das Auto ,,autona’™ (seejuures tdlge toimub alati, kas Opetaja seda soo-
vib vdi mitte), teised tdlgivad seda. sbna kergeautona, aga kolmandad
nimetavad lihtsalt auto margi (,Pobeda", ,M oskvits" jne.). Alles siis,
kui Opetaja kontrollib Opilaste arusaamist emakeele kaudu, v8ib ta Kkind-
laks teha, kas tema seletus ,,joudis™ Opilasteni ja mis kujul see ,jéudis".
Muidugi on piltide ja esemete nditamine Opetajale abiks vddrkeelsete sdnade
seletamisel (eriti nooremates klassides), aga kui piirduda tksnes piltide voi
esemete naditamisega, siis saavad Opilased sageli ebataieliku, ebatdpse, aga
monikord ka téiesti ebadige arusaamise sdnast.

Voimatu on jatta arvestamata seda fakti, et vO&drkeelt Gppima asudes
oskab Opilane juba emakeelt. Emakeel on 0Opilasele tema motete reaalseks
tegelikkuseks, mustéttu emakeele ignoreerimine tahendab ka &pilase métle-
mise, tema vaimsete jOudude ignoreerimist, orientatsiooni Opetamise eba-
teadlikkuses. Siit on selge, et kdik nditlikkuse liigid on head vaid siis, kui
neid tarvitatakse vastavalt teadlikkuse printsiibile, mis antud juhtumil téhen-
dab toetumist Opilaste emakeelele.

Koneldakse, et emakeel takistab vdodrkeelte Gppimist. See nadhtus (interfe-
rents) tdepoolest esineb, kuid peaasjalikult tksnes siis, kui vddrkeele &pe-
taja putab ,isoleerida" Opilast tema emakeelest: ,,pdranda alla" surutud
emakeel avaldab mdju, mdjub stiihiliselt ja seeparast interfereerivalt. Sageli
vdib téhele panna, kuidas dpilane hdaldab s saksa keeles (naiteks sdnades
sau sen, singen) nagu helitut s eesti keeles ja &petaja korduvad katsed
parandada O&pilaste hadldamist ei anna tulemiasi: Opilased sarnastavad s
saksa keeles s-ga eesti keeles, kuna viimane on nendele nii tuttav.* Ainus
viis taolise sarnastamise valtimiseks seisneb selles, et naidata &pilastele
haaliku s hdadldamise erinevust saksa ja eesti keeles. Seega saavutatakse
positiivne tulemus mitte emakeele ,,isoleerimise" teel, vaid emakeelele toe-
tumisega, mispuhul emakeel muutub tdhusaks abiliseks. Niisugusel toé6tami-
sel paraneb mitte Uksnes vO0Orkeelte valdamine, vaid sliveneb ka emakeele

6 Vt. L. V. StSerba artiklit «Tposikuil acneKT A3bIKOBLIX ABNEHWA U METOANYECKME
RZ’IBJQIAbI19()AfTYCDAa)> raamatus «[penojasaHne WHOCTPaHHbIX N3bIKOB B CPEAHEN LUKOMe»,

* Kéesolev ndide, nagu ka vastavad ndited edaspidi on kohandatud eesti kee-
lele. Toimetuse markus.
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oskus. Naiteks 0opilased, omandanud inglise keeles oleviku kaks vormi —
Present Continuous ja Present Indefinite, saavad aru, et naiteks eesti keeles
lause Ma laulan tdhendab Uhelt poolt seda, et ma laulan antud momen-
dil (I -am singing), aga teiselt poolt ka seda, et ma laulan sageli, et
ma Uldse laulan, et ma oskan laulda (I sing) jne.

Opilaste emakeele-alaste teadmiste, oskuste ja vilumuste ignoreerimine
voorkeelte 8petamisel tdéhendaks tegelikult seda, et tervet rida leksikaalseid,
foneetilisi ja grammatilisi néhtusi tuleks uuesti seletada, mis pdhjustaks aja-
kulu. Kui silmas pidada ka seda fakti, et vB0rkeelse sBna seos emakeelega
on kindlam kui v0drkeele seos otseselt objektiga, esemega (mida on téenda-
nud mitmeaastased kogemused ja spetsiaalsed katsed), siis saab selgeks, et
vOorkeelt (6ppeainena) tuleb ké&sitada nagu mingisugust omaparast ,,pealis-
ehitust" teisele Oppeainele — emakeelele. Seepéarast ei vdi koolis alustada
emakeele ja vodrkeele dpetamist Uheaegselt. Seetbttu on meie koolide prak-
tikasse kindlasti juurdunud tees, mille jargi vOdrkeele Opetamine algab
pérast seda, kui dpilased on omlandanud emakeele teooria alged, s. t. mitte
enne kolmandat klassi.

Vo6imatu on kdnelda vdodrkeele Opetamise kasvatuslikust ja hariduslikust
tahtsusest lahus emakeele omast. Sellega seoses ei vdi jatta meenutamata,
et vdorkeele hariduslik tédhtsus seisneb selles, et ta tdiendab mdju, mida
avaldab emakeele dppimine Opilase moétlemise arenemisele. Ei tule kahelda
selles, et emakeelt Sppides tuleb Opilasel see mitte tiksnes omandada, vaid
saada ka 0Oige ettekujutus keelest kui erilisest tUhiskondlikust nahtusest. Sel-
ves suhtes on véga kasulikud uldistavad keeletunnid seitsmendais klassides,
mida annavad emakeele- ja kirjandusOpetajad ja mille eesméargiks on tutvus-
tada Opilasi neile jéukohasel kujul stalinliku keeledpetuse p6&hialustega.

Andes Opilastele teadusliku materialistliku arusaamise keelest, toob &pe-
taja vaartusliku panuse tulevaste kommunismiehitajate materialistliku maa-
ilmavaate aluste kujundamisse. Selles seisneb keelte dpetamise suur kasva-
tuslik vaartus meie koolis. Siiski ndib, et Uhe keele materjalist ei piisa
jareldusteks, mis puudutavad keelt Uldse; igal juhtumil omandatakse niisu-
gused jareldused paremini mitme keele materjali najal. VVaadeldes uht' ja
sedasama seaduspdrasust kahes keeles (mittevene koolides on dpetajal voi-
malik kasutada kolme keelt), omandab O&pilane kergemini Uldised seaduspa-
rasused. See on uks paljudest vBimalustest, millega vdorkeelte &petamine
saab tdiendada mdéju, mida avaldab emakeele &petamine Gpilase kasvatusele
ja haridusele.

Emakeele ja vodrkeele kasitamine lahutamatute Jppeainete paarina vOi-
maldab tdsta kdrgemale tasemele kummagi distsipliini Gpetamise.

Emakeele-alaste teadmiste, oskuste ja vilumuste tlekandmisest
voorkeelde.

Toetumine dpilaste emakeelele neile vB0rkeelte dpetamisel tdhendab seda,
et kus see on vBimalik, tuleb dpilaste teadmisi, oskusi ja vilumusi emakeele
alal oskuslikult Ule kanda vddrkeelde. Eesrindlike Opetajate kogemused néi-
tavad, et niisugusel ulekandmisel v@ib olla vdga mitmesugune iseloom: see
voib olla tdielik ja osaline, otsene ja transformeeritid ja seda vdidakse soo-
ritada niihasti hadldama ja lugema Opetamisel kui ka grammatika ja s@na-
vara kasitlemise puhul.

17Vt sellega seoses V. Dobromaslovi artiklit «O6o6watolme ypoku 0 A3blke»
ajalehes «Yuutenockasa raseta» 14. aprillist 1951. a.
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On teada, ,et algkooli 3. klassi Opilased omandavad v&drkeele lugemise
oskuse kiiruse ja kergusega, mis Uletab palju selle, mida vdis tdhele panna
siis, kui nad 8ppisid lugema emakeeles".8 Ulatuslikult ja kergesti kantakse
emakeelest vOdrkeelde oskus kirjutada, uUlesanne seisneb selles, et Ulekand-
mine ei toimuks stiihiliselt, vaid Opetaja suunava mdju all, mis v&imaldab
teadlikult kasutada seda teadmiste, oskuste ja vilumuste omadust ja raken-
dab selle maksimaalse efektiivsusega Opetamise teenistusse.

Asudes vdorkeele dppimisele teavad Opilased juba emakeele tundidest, et
uht ja sedasama tahte vdidakse h&aaldada mitut viisi ja et haalikul vdib olla
mitu vastet tdhtede ndol. T6otades tabeliga ,,Haalikust tdheni ja tahest haa-
likuni, on kdillaldane, kui v&0rkeele Opetaja Opilastele lihtsalt meenutab
seda fakti, poorates peatdhelepanu antud vdorkeele spetsiifilistele suhetele
héalikute ja tédhtede vahel. Sedasama vdib uUtelda silbitamise jm. kohta.

Grammatilise materjali seletamisel on Ulekandmise vdimalused samuti
vaga laialdased selletdttu, et rida grammatilisi kategooriaid on dhised nii
emakeelele kui ka koolis dpetatavaile vOorkeeltele. Niisugune llekandmine
kergeneb tunduvalt, kui vddrkeele grammatikat seletatakse emakeeles ja
kui vdobrkeele grammatika termineid kasutatakse vaid sel juhtumil, kui ei
ole vastavat terminit emakeeles.

Moned Opetajad kasutavad aga igasuguse vajaduseta vO0Orkeelseid gram-
matilisi termineid (selle vastu patustavad ka Opikud), mis pidurdab teadmiste
ulekandmist emakeelest ja raskendab v&6rkeelte omandamist. Moni aeg
tagasi tuli meil jalgida inglise keele tundi, kus &petaja kasitles tegusbnade
oleviku ainsuse kolm'anda isiku moodustamist. Ta jutustas, et see vorm
kujundatakse s liitmisega tegusona infinitiivile. Opilased ei saanud reeg-
list aru, mistdttu Ulesanne oli neile raske. Kui nad said aga teada, et infini-
tilv tdhendab ma-tegevusnime, olid nad koguni imestunud selle reegli liht-
suse Ule.

Edasi vaatleme Uht osa saksa keele tunnist, kus kasitleti tegusGnade pdo-
ramist olevikus. Opetaja kirjutas tahvlile:

komme-en — tulema
schreib-en — Kkirjutama
mal-en — maalima
rodel-n — kelgutamla

Opetaja: Mis vormis on siin tegusdnad eesti keeles?

Opilane A.: Eesti keele tegusdnad on siin ma-tegevusnimes.

Opetaja: dige. Aga mis vormis on siin saksa keele tegusdnad? (K&ik need
tegusBnad olid dpilastele tuttavad eelmistest tundidest.)

Opilane K.: Saksa keele tegusnad on siin samuti ma-tegevusnimes.

Opetaja: Oige. (Pd6rdub klassi poole.) Mételge nuiid selle ile jarele, kui-
das on vdimalik ma-tegevusnime &ra tunda saksa keeles. (Paus.) Kes tahab
vastata?

Opilane M.: Saksa keeles I8pevad tegusénad ma-tegevusnimes kas en voi
n-ga.

Opetaja: Taiesti dige. (Pd6rdub klassi poole.) Paneme selle kirja. (Opetaja
kirjutab tahvlile: Saksa keeles on tegusdnadel ma-tegevusnimes sufiks -en
vei -n.) Opilased kirjutavad reegli tahvlilt dra. Seejarel, eraldanud sufiksid
pustkriipsukestega ja osutades sdna sellele osale, mis asub Kkriipsukesest
vasakul, Kkisis Opetaja: Kuidas nimetatakse sdna seda osa?

8 Vit «MeTognka 00y4YeHUs MHOCTPaHHbIM A3blkaM B HauanbHoOM Likone», AMNH PC®CP
1950, ctp. 45.
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Opilane P.: See on sBna juur ehk tivi.

Opetaja: dige. (Riputab tahvlile tabeli: ,Présens” — tegusdna olevik.)
Vaadake tabelile. Selles on ndidatud tegusbna kommen pédramine olevi-
kus. Teie teate juba esimese ja kolmanda p6o6rde 16ppu ainsuses ja mitmuses.
Sellel tabelil on ainsuse ja mitmuse teine pddére: du kommst — sa
tuled, ihr kommt — te tulete. Opilane N. loeb seda tabelit kdvasti,
(6pilane N. loeb.) Kirjutage tabelilt dra tegusbna kommen podbramine.
(Opilased kirjutavad, 8petaja liigub pinkide vahel ja jalgib 6pilaste t66d.)
Kes saab nuud dtelda, kuidas moodustatakse saksa keeles tegusdna olevik?
(Mitmed dpilased tdstavad kéed.) Opilane R. iitleb.

Opilane R.: Tegusdna tiivele liidetakse poorete 16pud.

Opetaja: Oige. Kirjutame selle reegli vihikuisse. (8petaja sénastab reegli
ja Kkirjutab selle tahvlile, &pilased kannavad aga selle oma vihikuisse.)

Sel tunnil kasutas Bpetaja mitte Uksnes tervet rida teadmisi, vaid ka oskusi,
mida 8pilased olid omandanud emakeele Gppimisel: tegusdnade ma-tegevus-
nimi, sbna koosseis ja oskus lahutada sbna osadeks ja sunteesida neist koos-
tisosadest uuesti sbna, oskus tuletada ja sdnastada reegleid, abstraheerides
seejuures Uksikjuhtumid. L&puks kasutati siin ka Opilaste teadmisi selles
mdttes, et tegusdna pooratakse, et podramine on seotud po&drete 16ppude
muutumisega jne.

Me osutasimle siin Uksnes neile teadmistele ja oskustele, mida dpetaja
kasutas otseselt, kuid mdistagi etendasid selles tunnis kindlat osa dpilaste

voskus kirjutada ja lugeda emakeeles. Tuginedes Opilaste teadmistele, juhtis

Opetaja neid uutele teadmistele, mis oluliselt erinesid senistest teadmistest,
kuid mis samal ajal ka kinnistasid ja laiendasid Opilaste endisi teadmisi.
Seega naeme, et teadmiste Ulekandmine pole mehhaaniline toiming: teadmi-
sed ja oskused, olles emakeelest vddrkeelde lle kantud, sidnnitavad uusi
teadmisi ja oskusi, kusjuures endised teadmised samal ajal kinnistuvad ja
Opilased omandavad need ulatuslikumalt ning stigavamalt.

Nagu teada, kaasneb teadmiste stiihilise Ulekandmisega ka eitavaid tule-
musi, kuna koos vajalikuga kantakse vdorkeelde ka mittevajalikku. On
raske taiesti kdrvaldada teadmiste stiihilist Ulekandmist, mispéarast Opetaja
peab oskama vajaduse korral ,kiilu kiiluga valja lada", s. t. kérvaldada ema-
keele interfereeriv mdju emakeele abil. Sellega Uhenduses on iseloomulik
ndide Uhest saksa keele tunnist, kus muuhulgas tuli t6lkida eesti keelest
saksa keelde lause Ma aitan sind. Tahvli juurde kutsutud Opilane t6l-
kis selle lause saksa keelde jargmliselt: Ich helfe dich. Kuidas talitas
Opetaja? — Ta selgitas teiste dpilaste kaasabil valja, et teguséna helfen
nbuab saksa keeles sihitist alaleltlevas kaandes. Viga parandati. (Ich
helfe dir.) Niisugust ,kiilu kiiluga valjaldémist” esineb ka neil arvukad
juhtumeil, kui Ulekanne pole v8imalik, kui Opetajal tuleb keskendada Opi-
laste tdhelepanu erinevusele emakeele ja vOdrkeele vahel: kuna seletamine
toimub emakeeles, v8ib vdita, et emakeele interfereeriv mdju koérvaldatakse
sellesama emakeele abil.

Sageli vdib lugeda ja kuulda, et vilumuste Ulekandmine emakeelest vdor-
keelde pole vdimalik, et emakeele vilumused mildjuvad vddrkeele omanda-
misele Uksnes interfereerivalt. Praktika néitab, et niisugune vaade vilumustele
on Uhekulgne. Vilumuste interfereeriv voi stimuleeriv méju sbltub eelkdige
sellest, kas vilumuste Ulekandmine toimub stiihiliselt vbi dpetaja poolt tead-
likult suunatult.

Oleme vdinud kimnetes tundides tdhele panna ja paljudelt Bpetajatelt
kuulda, et niisugused votted annavad haid tulemusi. Tahtis on ka see, et
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need votted tuginevad emakeele vilumustele, kus &pilane kunagi ei eksi ja
mida ta seeparast vOib igal hetkel kasutada lédhtepunktina. Sellega mte ei
taha hoopiski telda, et haaldamisvilumuste llekandmine emakeelest vOor-
keelde peab kujunema ainsaks vahendiks vGdrkeele h&dldamise OGpetamisel,
térjudes taielikult véalja teised teed ja viisid, nagu nait. hdadldamisprotsessi
kirjeldamine.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste emakeelest vddrkeelde Ulekandmise
probleem' on vaga komplitseeritud ja huvitav. Keeleteadlaste, metoodikute
ja psuhholoogide koostdd selle probleemi lahendamiseks omab suurt prak-
tilist vaartust.

Tolkimisest.

Voorkeelte Opetamise teoorias ja praktikas on irieil kujunenud aksioo-
miks, et tdlkimine emakeelde on kdige kindlamaks vahendiks grammatika
ja sBnavara seletamisel ja kontrollimisel. Télkimine emakeelest vddrkeelde
on muutunud Uldtunnustatud ja efektiivseks abinBuks vodrkeele leksikaalse
ja grammatilise materjali kinnistamisel. VV60rkeelte dpetamisele meie koo-
lis on iseloomulik vdga mitmesuguste t8lkimisviiside kasutamine. To&lkimise
klsimustele pdoratakse suurt tdhelepanu ka meie metoodilises kirjanduses.
Koik see on andnud mdnedele meie metoodikutele pShjust kasitada télkimist
vdorkeelte dpetamise printsiibina.

Kaldumata tdlkimise osatahtsuse vahendamisele, arvame siiski, et seda
pole Bige tlendada printsiibiks.

Tolkimine on eelkdige dpetamisvahend, tdpsemalt — vahend sdnavara ja
grammatika seletamiseks, Kkinnistamiseks ja omandamise kontrollimiseks.
Kuivord télkimist emakeelde tuleb &pilasel kasutada ka pérast kooli, on see
ka Uheks &petuse eesmargiks. Opetamisvahendina on tdlkimine vaid sel méaa-
ral vajalik ja kasulik, mil mé&aral ta vBimaldab vodrkeele &petamisel toetuda
Opilaste emakeelele kui nende ,,moétte vahetule reaalsusele". Valjaspool neid
raame on tdlkimine mitte Uksnes kasutu, vaid ka kahjulik.

Tolkimine peab tdhendama Uksnes toetumist emakeelele, hoopiski mitte
aga vOorkeele dpetamiist emakeeles, nagu sellest hakkasid viimasel ajal aru
saama moned Opetajad, kelle tundides peaaegu polegi kuulda vodrkeelset
sbna. Tolkimine pole universaalne ega ainus sBnade seletamise vahend, ta
on kdige efektiivsem vaid Uhenduses teiste vahenditega (mdiste Kirjeldamine
voi madratlemine vdorkeeles, etimoloogia ja siUnoniidmide ning antonid-
mide jm. kasutamine).

Lulitada k6ik ulalosutatud vahendid &petamisprotsessist valja tdhendab
lulitada valja ka vOimalus, et Opilased mdoistaksid otseselt (tdlkimise abita)
vBorkeelset teksti isegi siis, kui see pole raske. Kui &pilastel on juba teatud
hulk teadmisi v&drkeele grammatika ja s@navara alal, siis peab kujunema
tavaliseks vOdrkeelsete sbnade seletamine vdodrkeelsete s6nade kaudu (mis
on mdoistagi Opilastele juba tuttavad), millele peab siiski jargnema opilaste
arusaamise kontrollimine emiakeeles. Niisugune t66 arendab &pilastes puidu
la oskust moista voorkeelset teksti vahetult, arendab neis vOimet taibata
pbéhjendatult, kinnistab nende malus varemini omandatud materjali.

Mis puutub télkimisse emakeelest vddrkeelde, siis levib viimasel ajal Uha
rohkem arvamus, et selle abil tuleb Kkinnistada vaid nn. ,reproduktiivset
sBnavara" ja ,reproduktiivset grammatikat”, ent ,retseptiivset materjali"
tuleb kinnistada vaid t6lkimisega emakeelde. Millele tugineb niisugune arva-
mus?
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Nagu teada, seab keskkooli v66rkeelte programm esikohale oskuse lugeda,
aru saada ja t6lkida vOOrkeelset teksti ja Uksnes teise Ulesandena figuree-
rib selles nBue rajada alused suulisele ja kirjalikule valjendusoskusele v&&r-
keeles See seisukoht on muidugi dige. Aga millega kuidagi ei saa nfustuda,
on jareldused Opetamise sisu ja meetodite suhtes, mida tehakse sellest seisu-
kohast véljudes. Kogu leksikaalsete ja grammatiliste teadmiste tagavara, mis
tuleb koolis omandada, on jagatud retseptiivseks ja reproduktiivseks.
Retseptiivsest materjalist tuleb tekstis vaid aru saada, kuid reproduktiiv-
set tuleb ka osata kasutada kones ja kirjas. S®navaras kuulub retseptiivse
materjali hulka 60%, aga grammatikas lle 50% materjalist. Programm on
materjaliga Ule koormiatud. Nadgemata muud valjapdasu kujunenud olukor-
rast, paljud Opetajad peaaegu ei kinnista retseptiivset materjali, piirdudes
vaid selle tdlkimisega emakeelde. Seda praktikat just kui sanktsioneeritakse
asjaoluga, et meie metoodilises kirjanduses pole Uhtki vastavat t66d, mis
naitaks, milles peaks seisnema erinevus retseptiivse ja reproduktiivse mater-
jali kinnistamisel. Muide ka printsiipi, mille alusel on tehtud materjali jaga-
mine (eriti grammatika osas), ei saa lugeda piisavalt pdhjendatuks. Kesk-
kooli vBorkeelte programm nduab tdsist labivaatamist.9

Materjali kinnistamisel on vaja ldhtuda sellest, et kdik sdnad ja fraseoloo-
gilised konstruktsioonid, ent ka kogu grammatiline materjal kuulub oman-
damisele ja tuleb maksimaalse kindlusega kinnistada. Teadmised ei saa olla
..retseptiivsed"” ja ,reproduktiivsed"”; koolis pakutavate teadmiste miinimum
peab olema usaldavate ja kindlate teadmiste miinimum; ,retseptiivne" vdi
,.-reproduktiivne” voi ,,produktiivne” v8ib olla Uksnes teadmiste kasutamine.
Praktika naitab, et sbna vdi grammatikareeglit, mida opilane ei kasutanud
teatud hulka kordi suuliselt ja kirjalikult, ei saa lugeda kinnistatuks. See
kaib ka emakeele kohta, kuid veel suuremal maaral voorkeelte suhtes. Tol-
kimist emakeelest vOOrkeelde seoses muude vahenditega (sealhulgas ka
tdlkimine emakeelde) tuleb seepérast kasutada kogu leksikaalse ja gram-
matilise materjali kinnistamiseks, mida Opilastele pakutakse v&drkeele tun-
dides. Tolkimine emakeelde, mis on Opilastele kdige kergem ja joukohasem
tooliik, peab seejuures eelnema tdlkimisele v6drkeelde tGha raskemaks muu-
tuvate harjutuste silsteemis. MOnede Opetajate hulgas on liikvel vaéar loo-

sung: ,,Tahad Opetada mdistma voodrkeelset teksti — Opeta Uksnes sellest
aru saama." Sellele tuleb vastandada teine loosung: ,,Tahad dpetada mldistma
vOorkeelset teksti — Opeta mitte Uksnes vOdrkeelest aru saama, vaid ka

vOorkeelt reprodutseerima ja oma motteid vddrkeeles valjendama/.

Tolkimine vdorkeelde on tdhusaks abinduks teadmiste, oskuste ja vilu-
muste Kinnistamisel, sest see vdimaldab Opetajal Opilase tegevust tapselt
juhtida. Toetudes Opilase emakeelele pustitab Opetaja Opilase ette kindla
Ulesande, mis sisaldab raskusi, millest pole vdimalik kdrvale pdigelda: kui
Umberjutustamisel voorkeeles v@ib asendada teatud sGna selle siinonidimiga
vOi valja jatta Uhe vOi teise sdna vOi grammatilise ndhtuse, siis vdorkeelde
tdlkimisel saab ©&petaja niisugust vdimalust véltida. See tuleb sellest, et
Umberjutustamisel sdnastab 6pilane oma motteid iseseisvalt (mis on kasulik
mitmes muus suhtes, kuid mitte antud korral), kuid tdlkimisel lahtub ta &pe-
taja poolt emakeeles formuleeritud lausest. Seega annab toetumine &pilase

9Vt sellega seoses N.Tennovi artiklit «HeoTnoxHble Bonpocsl npenojasa-
HUS MHOCTPaHHbIX fA3bIKOB B LUKONe» ajakirjas  «V/IHOCTpaHHble A3bIKM B LUKOME» nr.

1951, ent samuti Skrabbe jaAhmanova artikleid sama ajakirja kolmandas
Ja viiendas numbris.
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emakeelele kui ldhtepunktile Opetaja ké&sutusse tbhusa vahendi sdnavara ja
grammatika kinnistamisel.

Seega on emakeelele toetumise raamides tdlkimine tahtsaks vahendiks
vdorkeelte dpetamisel.

Emakeele vdrdlemisest vB0rkeelega.

Toetumine emakeelele, mis kujul me seda ka kasutaksime, eeldab alati
emakeele vordlemist vodrkeelega, kuigi ta ei taandu uksnes niisugusele
vordlemisele.

Opitava vddrkeele vérdlemine emlakeelega on teeks vddrkeele omanda-
misel, Opilaste silmaringi laiendamisel ja emakeele siligavamal mdistmisel.
Kuid niisugust efekti v8ib anda vordlemine ainult sel juhtumil, kui seda
kasutatakse emakeelele toetumise Uhe liigina, mis teenib koolide ette pusti-
tatud Ulesannete lahendamise eesmarki. Niipea kui keelte vérdlemine muu-
tub eesmaérgiks omaette ja véljub emakeelele toetumise printsiibi raamidest,
ei too see Opetamisele kasu, vaid kahju.

Ohtlikuna naib meile ménede metoodikute plle ndha vborkeeles eelkdige
,-terminit vdrdlemiseks"”, ent seejarel suhtlemisvahendit.

Seltsimees Stalin dpetab, et keel on inimeste suhtlemisvahend, et keel
registreerib ja kinnistab sdnades ja sGnade Uhendamises lauseteks inimese
tunnetamistd6d edusamme. Siit jargneb, et keelte dpetamise peamine Ulesanne
on keelte valdamine suhtlemisvahendina, et moista keeles fikseeritud vaim-
seid vaartusi. Valjaspool seda ja selleta ei saa keelel olla hariduslikku téht-
sust. Sellega seoses esineb keelte vordlemine koolis eelkdige emakeele
baasil toimuva vodrkeelte Opetamise teena ja samaaegselt vahendina, mis
vBimaldab sigavamalt tungida ka emakeelde. Mdistagi kaasneb keelte nii-
suguse vordleva Opetamisega Opilaste keeleteadusliku silmaringi laienemine.

Emakeele vordlemine vOorkeeltega emakeelele toetumise printsiibi raami-
des annab niihasti praktilist, hariduslikku kui ka kasvatuslikku efekti.

Voorkeelte emakeelega vdrdlemise Opetuslik ja praktiline vaartus seisneb
selles, et see vordlemine aitab Opilastel omandada v6drkeelt suhtlemisvahen-
dina. See abi kulgeb kahes liinis: kui meil on tegemist mdélemale keelele
Uhiste nahtustega, siis on vdrdlemine seotud teadmiste, oskuste ja vilumuste
tulekandmisega emakeelest vddrkeelde; kui on tegemist kontrastsete nahtus-
tega, siis vOimaldab vordlemine omandada vddrkeele sdnu ja vorme ema-
keele sBnadele ja vormidele vastandamise kaudu. Nii Uhel kui teisel korral
on meil tegemist emakeelele toetumisega.

V6orkeelte emakeelega vordlemise hariduslik vaartus seisneb selles, et see
vordlemine on &pilaste vaimse silmaringi laiendamise abinduks, nende mot-
lemise arendamise todriistaks. See vahend toimib mitmes suunas. Aidates
omandada vOdrkeelt suhtlemisvahendina, kergendab keelte vdrdlemine
omandada oskust lugeda vOdrkeelset teksti ja sellest aru saada, rikastades
sellega Opilasi uute teadmistega. Kuid keelte vérdlemine annab ka otsest
hariduslikku efekti — laiendab Opilaste keeleteaduslikku silmaringi, naida-
tes neile, kuidas k®&igile inimestele (Uhised mdtlemisseadused kajastuvad
erinevalt mitmesugustes keeltes.

Emakeele vdodrkeeltega 0Oige voOrdlemise kasvatuslik vaartus on samuti
suur. Eespool on juba ndidatud, et keelte vordlemine aitab luua &iget aru-
saamist keelest kui Uhiskondlikust néhtusest ja soodustab sellega Opilaste
materialistliku maailmavaate kujunemist. VVaga suure tédhtsusega on ka see
fakt, et wvOOrkeelte vdrdlemine emakeelega annab sigavama kasituse
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ka emakeelest. M. I. Kalinin, kdneldes, sellest, et pole kaugel see aeg, kui
inimese tunnustamine kultuurseks on seotud kas v&i uUhegi vdorkeele tundmi-
sega, lisas: ,,Niisamuti arvan, et vddrkeele tundmine on abiks oma emakeele
paremal mdoistmisel.”10 M®distes sugavamalt emakeelt, siveneb 0&pilane
sellesse Uha suurema armlastusega ja temas kasvab uhkustunne rahva lle,
kes on loonud selle keele. Kasvatada armastust emakeele vastu tadhendab
kasvatada armastust kodumaa vastu, kasvatada ndukogude patriotismi tund-
must, ndukogude rahvusliku uhkuse tundmust.

Niisugune on keelte vordlemise ulisuur téhtsus Opilaste emakeelele toe-
tumise printsiibi raamides.

Organisatsioonilistest ja muudest eeldustest emakeelele
toetumise printsiibi elluviimiseks.

Toetumine Opilaste emakeelele nendele vdorkeelte dpetamisel saab anda
taielikku efekti ainult sel juhtumil, kui wvastaval viisil on organiseeritud
niihasti emakeele kui ka vdorkeelte &petamine, ent samuti nende OGppeprot-
sesside uurimine teaduslike asutuste poolt.

Peamine organisatsiooniline eeldus seisneb selles, et vdodrkeelte O&peta-
mine algaks Uksnes siis, kui Opilased on juba omandanud emakeele alused.
See eeldus on meil olemas: r6huvas enamuses koolides hakatakse vorkeelt
Opetama 5. kl. alates, ent tUlejgdnud koolides mitte varem kui 3. kl. alates.

Kuid sellest ei piisa. On vaja kooskdlastada emakeele ja vdorkeelte
programmid nii, et vO0rkeelte Opetamine ei jouaks ette emakeele Spetami-
sest, vaid jargneks sellele. Sel alal on kahjuks veel véhe &ra tehtud.

Teiseks tahtsaks organisatsiooniliseks eelduseks on slstemaatiline kon-
takt emakeele ja voOrkeelte Opetajate vahel, kusjuures sellele kontaktile
tuleb anda kindlad organisatsioonilised raamid. See kontakt tekib koolides
stiihiliselt, omandades ko&ige erinevamaid vormie alates lUhikestest ndupida-
mistes! kuni nende Oppeainete Opetajate spetsiaalsete metoodiliste koondis-
teni. Niisugused metoodilised koondised esinevad mo&nedes Moskva kooli-
des, ent samuti perifeerias. Kahjuks ei uurita ega uldistata nende koondiste
kogemusi, misparast need ei muutu ka teiste koolide omanduseks.

Et vOOrkeelte Opetamisel toetumine emakeelele omandaks veel laialda-
sema arengu, on vaja organiseerida ka vastavat teaduslikku uurimistddd,
eriti koolides Opetatavate vddrkeelte foneetika, grammatika ja sdnavara
kisimuste labitdotamist emakeelega vordlevalt. Mdoistagi tuleb ka 6&ppe-
asutustes, kes valmistavad ette vOOrkeelte Opetajaid, Opetamine vastavalt
Umber korraldada.

Emakeelele toetumise printsiip on kahes mdttes spetsiifiline: ta on ndu-
kogude metoodikale spetsiifiline kodanliku metoodika suhtes; edasi on ta
vOorkeelte Opetamise metoodikale spetsiifiline (juba teises mottes) teiste
Oppeainete metoodika suhtes. Samaaegselt on emakeelele toetumise print-
siip juhtivate ulddidaktiliste printsiipide — kasvatav 8petus, dpetuse teadlik-
kus ja aktiivsus, jarjekindlus, nditlikkus ja joukohasus — realiseerimline.

Emakeelele toetumise printsiip esineb tuhandete Opetajate eesrindlikes
tookogemustes. Neid kogemusi on vaja igakulgselt uurida ja uldistada,
tehes need kdigi koolide Uhisvaraks.

0 M N KanuHwuH, CTatb N pedn 0 KOMMYHUCTMYECKOM BOCMMUTaHWM, Yunearus,
1951, ctp. 189.
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sAimalastest pioneerikoondustest.

Pioneeriorganisatsioon kasvatab maailma esimese sotsialistliku riigi
tulevasi kodanikke, kes on algatusvdimelised, igakulgselt arenenud,
tahtejéulised ja piiritult andunud bolSevike parteile ja Ndukogude va-
litsusele. Pioneeriorganisatsioon on laste kommunistlik organisat-
sioon, mis , ... peab kaasa aitama pioneeride ja koolidpilaste kasvata-
misele nBukogude patriotismi vaimus, arendama lastes armastust
teadmiste ja t66 vastu, distsiplineeritust ja korralikkust ning austust
vanemate inimeste vastu" — nii sOnastab ULKNU p&hikiri pioneeri-
organisatsiooni eesmargi. See eesmark on Uhine ndukogude kooli ees-
margiga, mis samuti seisneb selles, et kasvatada meie noortest aktiiv-
sed kommunistliku thiskonna ulesehitajad, kujundada nendel mark-
sistlik-leninlik maailmavaade, varustada nad kindlate ja po6hjalike
teadmiste ning oskustega.

dpilase peamiseks tooks on ppimine. Oppe-kasvatustdo noukogude
koolis on korraldatud nii, et aratada &pilastes huvi Gppimise vastu,
kasvatada neis tahet omandada pusivaid ja kindlaid teadmisi. Ko&ike
seda taotleb ndukogude kool kdigepealt dppetundides, kuid ka klassi-
valises tos.

ULKNU Keskkomitee VII pleenumi otsus ,,Pioneeriorganisatsiooni
toost koolis" pani aluse uuele etapile pioneeriorganisatsiooni arengus,
lahendas teda Opetajaskonnale. See otsus teritas meie Oppejoudude
pilku ndgema pioneerides oma esimesi abilisi vditluses 6pilaste mitme-
kulgsete ja pdhjalike teadmiste eest ning pioneeritéds — vahendit, mis
kdige kindlamini aitab kasvatada tugevat, Uksmeelset klassikollektiivi
ja arendada dpilastes kommunistliku thiskonna liikmele vajalikke ise-
loomujooni.

ULKNU Keskkomitee VII pleenumi otsuses rBhutatakse, et pioneeri-
t60 peab olema allutatud Bppe-kasvatustod eesmarkidele. Pioneerit6o
peab olema olulisimaks luliks iga kooli dpilaste kommunistlikus kas-
vatuses ja moodustama selle lahutamatu osa.

ULKNU Keskkomitee VII pleenumi otsuses teldakse ka, et ploneerl-
t06 taseme edasine t8stmine pole mdéeldav koolide direktorite ja dpe-
tajate kdige aktiivsema osavOtuta — seepdarast todtatagu kodige tiheda-
mas koostods Opetajate ja direktoritega, toetudes nende kogemustele.

Pioneeriorganisatsioonis, mis hdlmab suurema osa vastavaealisi dpi-
lasi, peitub suur jéud. Vanempioneerijuht ja klassijuhataja thiste pin-
gutuste tulemusel kujuneb pioneeridest klassi juhtiv tuumik, kes aktiiv-
selt votab osa Oppetundidest, ringi- ja Uhiskondlikust t68st ning mdjus-
tab positiivselt kogu klassi. Hastikorraldatud pioneerito6 omandab
kooli 6ppe-ikasvatustdos ulitdhtsa koha ja osutab OGpetajale hindamatut
abi. Opetaja enda aktiivne osavott kdigist pioneeride Uritustest on
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muidugi valtimatu - dpetaja peab suhtuma pioneerit6dsse nagu oma
otsesesse kohustusse.

~Pioneerit66 Uheks vormiks, mille juures kdige enam on vaja Opetaja
nduannet ja tegelikku abi, on pioneerikoondused. Selleks, et pioneeri-
koondused suudaksid tdita oma ulesannet: kasvatada pioneere nduko-
gude patriotismi ja rahvaste sdpruse vaimus, kasvatada neid truuks
Lenini-Stalini suurele Uritusele ning &ratada neis kustumatut huvi
teadmiste omandamise vastu i— selleks peab koondus olema pedagoo-
giliselt ja metoodiliselt héasti ette valmistatud ja teostatud. Vanem-
pioneerijuhil Uksi on sellega raskusi ja siin peavadki abiks astuma nii
klassijuhatajad kui ka ainefpetajad.

Klassijuhataja tunneb kdige paremini oma" &pilasi, teab, milles seis-
nevad klassikollektiivi tugevad ja n6rgad kuljed, tunneb &pilaste huvi-
sid, kalduvusi ja vajadusi. Ta teab, missugustes kasvatuskisimustes on
tarvis antud klassi Opilaskollektiivi abistada, samuti seda, millistes
Oppeainetes on kdige enam tarvis Opilaste huvi ergutada, nende tead-
misi tdiendada. Seeparast on tarvis, et juba pioneeririhma t6dplaani
koostamisel konsulteeritaks klassijuhatajaga, samuti et klassijuhataja
aitaks kaasa kodudusteks materjalide valimisel, annaks ndu ettekan-
nete koostamisel, vBtaks osa koondustest ning suunaks vestlusi ja
arutlusi.

Klassijuhataja aktiivne Jtaasabi on vajalik koondustel, mis on pihen-
datud teemadele, nagu: ,,Oppetund on teadmiste omandamise aluseks",
.Hea distsipliin on dppeedukuse tagatis", ,,Hoia minutit", ,,Kuidas val-
mistuda eksameiks" jne.

Omaette liigiks on ainealased pioneerikoondused. Ainealase pio-
neerikoonduse eesmargiks on huvi aratamine ja sivendamine antud
Oppeaine vastu, Opilaste-pioneeride teadmiste stvendamine ja taien-
damine teatud kindlas kusimuses vO8i mingi kusimuse kohta &pilastele
laiema Ulevaate andmine. Eeskéatt on aga ka ainealase koonduse, nagu
iga muudki liiki koonduse eesmaérk kasvatuslik. Kommunistliku kasva-
tuse elemendid peavad olema tihedasti ja eraldamatult pdimunud &pe-
tuslike- elementidega. Hasti ettevalmistatud koondus saavutabki need
eesmargid.

Ainealase koonduse ettevalmistamisest peab tingimata juhtivalt osa
vOtma vastava aine Opetaja, samuti peab ta viibima koondusel. Aine-
Opetaja ja vanempioneerijuht peavad Uhiselt hoolitsema, et koonduse
sisuline kilg oleks hasti labi mdeldud ja et koondus oleks metoodili-
selt Bigesti tles ehitatud. Selline koondus suudab pioneerides alati huvi
aratada, neid paeluda, ja see huvi kandub edasi ka samale ainele tldse.

Jargnevalt on esitatud lidhike Ulevaade sellest, kuidas Alavere
7-kiassilises Koolis (vanempioneerijuht I. Maiberg) organiseeritakse
ainealaseid koondusi. Nimetatud koolis kasutab vanempioneerijuht
ainealaste koonduste ettevalmistamisel alati aineBpetajate ja vajaduse
korral ka klassijuhatajate abi. Juba maleva tdoplaani koostamisel
nahakse ette ajavahemik, millal tGhes v0i teises rihmas koondus toi-
mub; seega on valditud rihmakoonduste kuhjumine Uhele ja samale
ajale ega teki Ulekoormatust. Selline talitusviis v6imaldab koondust
pbhjalikumalt ette valmistada. Koonduse aine ja kuupaev maaratakse
aga kindlaks n8upidamisel rihmaaktiivi ja klassijuhatajaga.

Koonduse teema valikul on sdna eeskatt pioneeridel: kui neil on
esitada konkreetne ettepanek, siis arvestatakse seda ja vOetakse voi-
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maiuse korral teostamisele. Sageli kasvab koonduse teema vélja otse
Oppetunnist. Nii luges kooli vanempioneerijuht, kes on Uhtlasi ka aja-
loodpetajaks 6. Kklassis, Spartacuse UlestGusu Kkasitledes Kkatkendi
R. Giovagnoli teosest ,,Spartacus"” ja jutustas sellest teosest. Opilased
huvitusid sedavord, et tegid ettepaneku korraldada rihmakoondus
Rooma ajaloost R. Giovagnoli teose ,,Spartacus™ p6hjal.

Kui pioneeridel endil ei ole ettepanekuid koonduse teema suhtes,
siis valivad selle vanempioneerijuht ja aineBpetaja Uhiselt, esitades
tavaliselt mitu ettepanekut rihmaaktiivile wvalikuks. Ruhmandukogu
Uhes ainedBpetaja ja vanempioneerijuhiga valivad vélja teema, koosta-
vad koonduse plaani ja jaotavad ulesanded pioneeridele. Rihmandu-
kogu liikmed kontrollivad ja juhendavad koonduseks ettevalmistumist
dldiselt, kusjuures ainedpetaja kontrollib sisuliselt tUksikute pioneeride
esinemist ja samuti koonduse ettevalmistamist tervikuna. Koonduse
ettevalmistamisega on pidevalt kontaktis ka rihmandukogu esimees.
Vanempioneerijuht ei kontrolli otseselt Uksikute pioneeride poolt teh-
tavaid ettevalmistusi, vaid juhendab pidevalt rihmandukogu esimeest
ja lilkmeid ning kontrollib nende kaudu ettevalmistuse kaiku. Kuid
kontakt vanempioneerijuhi ja ainebpetaja ning klassijuhataja vahel on
pidev.

Selline pioneeride endi algatuse ja tegevuse esiplaanile nihutamine
tdstab rihmandukogu vastutustunnet.

Ainealaste pioneerikoonduste korraldamisel tuleb hoolitseda, et vdi-
malikult iga pioneer oleks tdmmatud aktiivsele tédle, et teema oleks
joukohane ja koondus oleks teostatud lastele eakohases ja vastuvOe-
tavas vormis.

Haapsalu 1. Keskkooli (vanempioneerijuht U. Pajus) 6. klassi pio-
neerid korraldasid geograafia-alase koonduse teemal ,,Rahvademo-
kraatia maad" parast seda, kui Oppetundides vastav aineosa oli labi
tootatud. Koonduse kava arutati labi rihmandukogus, kaaluti, millis-
teks alateemadeks kiisimus jaotada ja anti pioneeridele, ettevalmistami-
seks. lga pioneer sai kusimuse, millel ta esines luhikese ettekandega,
nagu: Ulevaade rahvademokraatia maadest; kuidas on muutunud elu
rahvademokraatia maades viimaste aastate jooksul; rahvademokraatia
maade vOitlus rahu eest ja Ameerika imperialismi vastu jne. Mo&ne-
dele pioneeridele tehti tlesandeks koguda pilte rahvademokraatia maa-
dest. Kaks pioneeri demonstreerisid diafilmi ,,Uus Albaania".

Opetaja osa kirjeldatud koondusel seisnes peamiselt pioneeride ju-
hendamises ettekanneteks materjalide kogumisel ja valmismaterjalide
labivaatamises, Palju kasutati ettekannete koostamiseks ajakirjanduse
materjali, mis mobiliseeris Opilasi kavakindlale ajalehtede lugemisele.

Ettevalmistuste kaiku kontrollisid pidevalt rihmandukogu liikmed ja
rihmajuht.

Koonduse teises osas oli viktoriin kusimustega rahvademokraatia
maadest ja geograafia-alaseid mange (nait. ,Kes kirjutab 5 minuti
jooksul rohkem Euroopa linnade nimesid?” jne.).

Viljandi 1. Keskkoolis (vanempioneerijuht H. Peep) 6. klassi pionee-
rid korraldasid rihmakoonduse, mille teemaks oli ,,Todlisklassi voit-
lus kapitalistide vastu Kkirjandusteoste p6&hjal”. Too6lisklassi voitlust
tsaari-Venemaal kasitleti M. Gorki romaani ,,Ema" pdhjal, kodanlikus
Eestis — J. Madariku romaani ,,Riigikukutajad” ja A. H. Tammsaare
romaanii ,,Pdrgupdhja uus Vanapagan" jargi. Ettekannetega esinevaid
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pioneere juhendas ainedpetaja. RUhmajuhi juhtimisel toimus vestlus,
kus naidati partei osa toolisklassi voitluse juhtijana. Koonduse kaigus
esitati deklamatsioone: J. Karneri ,,VVabastatud Eestile” ja J. Schmuuli
»Poeem Stalinile™.

Sama kooli 5. klassi pioneeridega toimus koondus teemal ,,Minu lem-
mikkangelane". Koonduse ettevalmistamisel selgitasid rdhmajuht ja
rihmandukogu liikmed vestluses pioneeridega vélja nende lemmik-
teosed ja lemmikkangelased. Koonduse ettevalmistamisest vottis ak-
tiivselt osa ka klassijuhataja.

Koondusel kdneles sissejuhatavas osas rihmajuht lUhidalt nduko-
gude ilukirjandusest, mis peegeldab ndukogude rahva rahuliku ules-
ehitustoo taotlusi. Dramatiseerib katkend A. Gaidari teosest ,, Timur ja
tema meeskond".

Jutustades oma lemmikteostest ja lemmikkangelastest, pdhjendasid
pioneerid, miks Uks vdi teine tegelane talle meeldib, ja esitasid kat-
kendeid vastavaist teoseist. Eriti elava arutluse kutsus pioneeride hul-
gas esile jutustus J. lljina teose ,,Neljas kdrgus" kangelasest Guljast.
See pdhjustas kisimusi nagu: ,,Kas minul oleks niipalju tahtejdudu?”,
»Kes andis talle selle j6u?", Uhiselt leiti vastus — Guljale andis sellise
jou bolSevike partei ja seltsimees Stalin. Jargnes Uuhislauluna ,,Laul
Stalinist". Koonduse I6pul tegi klassijuhataja kokkuvétte selle kohta,
mida oli nende teoste lugemine andnud pioneeridele. Koondus |8ppes
méngudega (,,Missugusest teosest on see tegelane?”, ,,Mida see autor
on kirjutanud?").

Koondus aitas pioneerides slvendada huvi Kirjanduse lugemise
vastu ja Opetas neid tahelepanelikumalt siivenema loetavasse.

Et aratada Opilastes juba aegsasti huvi flisika vastu, korraldas
Tartu 6. Keskkooli 5. klassi pioneeririhmi koonduse ,,Fuusika dmbrit-
seb meid"”. Et15. klassis veel fuusikat ei Opetata, siis ei olnud pioneerid
ise suutelised koondust labi viima. Initsiatiivi votsid endale kooli kom-
munistlikud noored, 11. klassi dpilased, kes juhtisid vestlust. Koondu-
sel juhiti Gpilaste tdhelepanu neid Umbritsevatele igapédevastele fidsi-
kalistele néhtustele, millest lapsed sageli markamatult médduvad. Nii
otsiti vastused kusimustele, nagu: Miks on v8imalik uisutada jaal, mitte
aga klaasil? Miks aiateibad kiulmaga praksuvad? Miks telefonipostid
undavad? jne. Hoolimata sellest, et pioneeridel puudusid vastavad eel-
teadmised, olid nad vaga aktiivsed, esitasid kisimusi ja avaldasid arva-
musi. Vestlus kestis 20 minutit ja huvitas pioneere sedavdrd, et aval-
dati soovi korraldada ka teine fllsika-alane koondus.

Teise koonduse teemaks valiti ,,Vene fllsikud — teaduse pionee-
rid". Vestluse sellel koondusel viisid 1abi pioneerid ise, kusjuures igale
pioneerile oli antud vaike Ulesanne. Koonduse ettevalmistamise ajal,
kolme nadala kestel, anti regulaarselt valja seinalehte ,, Teaduse pio-
neer”, mille igas numbris Kkirjeldati he vene fuusiku elulugu ja saavu-
tusi. Seinalehe vialjaandmine ja kaasto6 jaid nende pioneeride hoo-
leks, kellel ei olnud muid Ulesandeid seoses koondusega. Ettekanded
vaatas labi klassijuhataja.

Koonduse ettevalmistamisest vottis osa ka 6. klassi fuusikabpetaja.

Kdnesoleva koonduse teema on vaga huvitav ja pakub haid v&ima-
lusi nBukogude patriotismi kasvatamiseks, lugupidamise sUvendami-
seks kodumaise teaduse ja tehnika saavutuste vastu. Ka koonduse
ettevalmistamine oli killaltki hoolikas. Ometi ei saa kuidagi pooldada
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selle teema valikut 5. klassi pioneeridele, pigem oleks selline koondus
omal kohal 6. vb6i 7. klassi pioneeririhmas, kus pioneeridel on juba
olemas fuusika-alaseid eelteadmisi. 5. klassi pioneeridega sel teemal
koonduse korraldamisega rikuti pioneerikoonduste vaga olulist print-
siipi — joukohasuse printsiipi.

Monikord saavad meie 8petajad ja vanempioneerijuhid valesti aru
ainealasele pioneerikoondusele esitatavaist ndudeist ja unustavad, et
ainealane koondus ei tohi kujuneda o6ppetunni jatkuks v6i selle dub-
leerimiseks. On lubamatu kasutada pioneerikoondust lisatunniks, mis
on sageli ka puudulikult I&bi méeldud ja teostatud.

Nii oli Parnu 5. Seitsmeklassilises Koolis 7. klassi Opilastel eesti
keeles raskusi astmevahelduse ja valte mdistmisega. Raskusest Ulesaa-
miseks otsustati korraldada ainealane pioneerikoondus, millest vo6ta-
vad osa ka need dpilased, kes ei ole pioneerid. Selleks vestles salga-
juht dpetajaga astmevaheldusest ja kordas Gpitut. Uks 8pilane kdneles
koondusel haalikuvaldetest, kordas reeglit ja varus rohkesti sdnu nai-
teiks. Teine jutustas sGnavaltest ja kolmas raakis erandhaalikuist, mil-
lel ei olegi kolme valdet. Opetaja kontrollis naidete 8igsust.

Selline koonduse Ulesehitus ei erine milleski Gppetunnist ja tundub
seega Opilastele lihtsalt lisatunnina, mis ei saa taita tbelise pioneeri-
koonduse ulesandeid.

Pioneerit6d praktika ei Oigusta ka sellist koondust, nagu korraldati
Parnu rajooni Kihlepa Seitsmeklassilise Kooli 2. ja 3. klassi pioneeri-
dega vene keele alal. Koondus koosnes vestlusest pildi jargi, millest
votsid osa koik pioneerid, esitades kisimusi ja vastates. Nagu naeme,
on ka selline Uritus pigemini tdiendav Oppetund kui téeline pioneeri-
koondus.

Iga aine pakub laialdasi v&imalusi ainealasteks pioneerikoondusteks,
kuid aine ja teema tuleb hoolikalt valida. Selles valikus ei tohi olla
juhuslikkust, vaid nii teema valik kui ka ettevalmistus ja koonduse
teostamine peab toimuma plaanikindlalt ja labim&eldult, sest ebadnnes-
tunud koondus v8ib kahandada huvi nii pioneerikoonduste kui ka vas-
tava Gppeaine vastu.

Sageli esinev viga ainealaste pioneerikoonduste puhul on see, et
koondus korraldatakse liiga kitsa teema kohta, mis ei v8imalda &pilas-
tele killalt avarat Ulevaadet kiusimusest. Lisaks sellele eksitakse tihti
naitlikustamisndude vastu. Vahe valmistatakse koonduste puhuks
makette, albumeid, fotomontaaZze jne. Samuti puuduvad mdnigi kord
ndit. fuusika-alastel koondustel katsed. Koonduste! tehtavad katsed ei
tohi muidugi olla samad, mis on kohustuslikena ette ndhtud &ppeprog-
rammis ja mille sooritamine kuulub &ppetunni uUlesannete hulka, kuid
paljudes ainetes on vdimalik teha hulk lihtsaid katseid, mis muudavad
lastele teadmised eluldhedasteks. Katsed peab valima ainedpetaja,
kelle kohuseks ihtlasi on pioneere juhendada nende katsete etteval-
mistamisel.

Kuivdrd mitmekesiseid ja huvitavaid katseid on v@imalik korraldada
fulsika-alastel pioneerikoondustel, naitavad Moskva linna Raumani
rajooni pioneeritdé kogemused.

+ Elektri alal teadmiste sivendamiseks korraldasid Raumani rajooni
pioneerid koonduse, mis oli puhendatud elektrostaatikale. Nimetatud
koondus algas sademe demonstreerimisega elektrimasinast, mis suU-
tas valguse majakese maketis. Jargnevalt esitasid pioneerid kisimusi
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vaadeldava ndhtuse kohta. Koondusest vottis osa futsikabpetaja. Ta
esitas seejarel kusimuse, kas keegi teab, mis on ,, miristamismasin®.

Vastuseks sellele jutustasid pioneerid Mihhail Lomonossovi katse-
test ja toodest. Siis demonstreeriti huvitavaid katseid, mis p&hinevad
elektrostaatikal: ambliku liikumine, orava tulistamine kiti poolt, tant-
sivad nukud, mooni 0Oielehtede avanemine, elektrikarussell jne. Uhte-
kokku demonstreeriti ligi 20 katset. Koondusest osavdtvad pioneerid
ei olnud Uksnes pealtvaatajad-kuulajad, vaid nad olid otseselt aktiiv-
selt koondusesse lulitunud. Ka oli fuusikabpetaja andnud igale pionee-
rile konkreetse llesande koonduseks: valmistada mingi lihtne aparaat.

Ka korraldati sama rajooni laste kultuurimajas rida temaatilisi pio-
neerikoondusi ndukogude ja vene flusikute t66 pb&hjalikumaks tundma-
Oppimiseks. Igaks selliseks koonduseks anti pioneeridele kindlad tles-
anded. Naiteks teemal ,,P. N. JablotSkov" korraldatava koonduse ette-
valmistuste kaigus pidid pioneerid lugema labi Uhe vastavas nimekirjas
soovitatud raamatuist ja vastama kusimustele: 1) Millal ja kus siundis
P. N. JablotSkov? 2) Nimetada P. N. JablotSkovi leiutusi. 3) Mis tahen-
dab ,.elektrikiinal™ ja kuidas see on tehtud? 4) Valmistada oma kooli
fuusikakabineti jaoks ,.elektrikitunla™ mudel.

Modblemad nimetatud koondused ei olnud korraldatud ettekande vor-
mis, vaid elava vestlusena, millest votsid osa kdik pioneerid.

On vajalik, et sellisteks koondusteks igal pioneeril on kindel ules-
anne: kas katse ettevalmistamine (fuusikas, keemias jne.), diapositii-
vide naitamine, piltide kogumine albumiks, ettekanne vms.

Nii ainealaste pioneerikoonduste ettevalmistamisel kui ka neist osa
vOttes saab iga ainedpetaja rohkete naidete ja faktide varal pioneeri-
dele-6pilastele ilmekalt ndidata kodumaise tehnika, teaduse ja kunsti
suurt Uleolekut manduvast kodanlikust teadusest, tehnikast ja kunstist
ning ndukogude korra tohutuid eeliseid vorreldes kapitalistliku kor-
raga. Nende koonduste kaudu saab ta sUivendada noortes ndukogude
patriotismi, uhkusetunnet oma sotsialistliku kodumaa ule, rahvaste
sOprust, kasvatada omaalgatust, pusivust uurimist6oks ja oskust ise-
seisvalt tootada.

Seejuures on aga vaja silmas pidada, et ei tule puidda luda kahte
karbest tGhe hoobiga: korraldada pioneerikoondus ja anda jareleaita-
mistund. Sellega ei tdideta edukalt kumbagi Ulesannet. Kuid kui on
valitud Oige teema ja Oige, lasteparane, huvitav ja kerge vorm selle
kasitlemiseks pioneerikoondusel, osutub ainealane pioneerikoondus
tdhusaks abiks nii dpilaste kasvatamisel kui ka nende teadmiste taien-
damisel ja huvi aratamisel ning sivendamisel vastava aine vastu.
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