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Tookasvatuse kisimused olgu kesksel
kohal koolitdos.

Alanud Oppeaasta tdi palju elevust
mitte Uksnes vabariigi pedagoogide perre,
vaid see erutab ka oOpilasi, lastevanemaid
ja kogu meie Uldsust. Sel Gppeaastal asu-
takse ju taitma neid vastutusrikkaid Ules-
andeid Oppe- ja kasvatustdds, mida seab
meile uus koolisisteem. Juba ké&esoleval
Oppeaastal laksid uuele kooliststeemile
Ule kdik |—V Klassid. Kuid peale selle
organiseeritakse alates 1. septembrist
vabariigi 16 keskkooli IX klassides toot-
misalast dpetust vastavalt reformitud kooli
ndudeile. L&hemate aastate jooksul siirdu-
vad aga uuele koolististeemile jark-jar-
gult koéik vabariigi koolid.

Suur huvi ja loov aktiivsus, mis haaras
pedagooge juba uueks Gppeaastaks valmis-
tumisel ja mis valjendus vaga selgesti
Opetajate augustikuu ndupidamistel, on
igati arusaadav. Uus koolististeem, milles
kajastuvad . selgejooneliselt — marksismi-
leninismi  klassikute seisukohad noorsoo
Opetamise ning kasvatamise kusimustes ja
mille aluseks on vdetud NLKP XXI kong-
ressi ajaloolised otsused, sotsialismilt kom-
munismile Glemineku perioodi ning tule-
vase kommunistliku thiskonna liikme kas-
vatamise Ulesanded, seab hoopis suuremad
ja vastutusrikkamad Ulesanded koolide,
haridusorganite, lastevanemate ja kogu
meie Uhiskonna ette. Meie Ulesandeks on
juba nlud kasvatada uut, korgete mo-
raalsete omaduste ja praktiliste oskustega
inimest, kommunismiehitajat, valmistada
noorsugu ette eluks ja téoks kommunistli-
kus Uhiskonnas, sest meie lapsed, kes tdna
istuvad Opilastena koolipingis, on mitte
Uksnes  tulevased kommunismiehitajad,
vaid nad ka elavad ja to6tavad kommu-
nistlikus Uhiskonnas.

Uus kool peab etendama hoopis suure-
mat osa Uhiskonna elus, ndukogude rahva
Ulesehitavas tdds. Jérelikult peab tdusma
kooli kasvatuslik téhtsus, tdusma kooli
Oppe- ja kasvatustdd tase. Esikohal peab
olema dpilaste eluks ja GUhiskondlikult
kasulikuks tédks ning tegevuseks etteval-
mistamine. Kuid ei tohi unustada, et kool
lakkab olemast kool, kui ta ei arenda las-
test haritud ja igakilgselt arenenud ini-
mesi. Seepéarast ka kooli hariduslik funkt-
sioon Uksnes ei saili, vaid peab suure-
nema, arvestades noukogude Uhiskonna
arengu uusi tingimusi ja perspektiive.

On endastmdistetav, et kommunistliku
Uhiskonna liikkme moraal ja teadlikkus
peab olema palju kdrgem kui sotsialistli-
kus dhiskonnas. Kommunistlikus hiskon-
nas on tdo inimese esmaseks vajaduseks.
Inimese pudldluseks peab olema anda kogu
oma joud Uhiskonna teenimiseks. Kdrge
teadlikkus, siiras tdoarmastus, kollektiiv-
sus ja seltsimehelikkus, siigav ndukogude
patriotism ja rahvaste soprus, suur polii-
tiline ja uhiskondlik aktiivsus, algatus-
vBime ja iseseisvus peavad olema oma-
sed igale meie Uhiskonna liikmele. Noori
tuleb kasvatada neid otsuseid taites, mida
pustitab meile NLKP XXI kongress, ja
nende avarate vlimaluste tingimustes,
mida loob kommunismi ehitamise periood
meie maal. Need Ulesanded on formulee-
ritud vastavates seadustes kooli ja elu
sidemete tugevdamise ning haridussis-
teemi edasiarendamise kohta NSV Liidus
ja Eesti NSV-s.

On vajalik, et vabariigi 0petajaskond,
haridusala toédtajad ja kogu Uhiskond
téielikult mdistaksid neid eesmarke ja
Ulesandeid, mida pustitavad meile partei
ja valitsus uue Kkoolislisteemiga, ning
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suure vastutustundega lahendaksid uuele
koolististeemile tlemineku Ulesande.

Uus koolististeem loob kdik eeldused
ja vdimalused edukalt kasvatada tulevase
kommunistliku Uhiskonna aktiivseid liik-
meid. Reformitud kool annab hoopis suu-
remaid v8imalusi kasvatustooks. Juba Ule-
minek seitsmeklassiliselt koolikohustuselt
kaheksaklassilisele on suur samm edasi.
Mitmesugused  eriprofiiliga  keskkoolid
aitavad noori hoopis edukamalt kasva-
tada. Head tingimused kasvatamiseks on
internaatkoolides, millede arv aasta-aastalt
suureneb. Meenutagem, et eelmisel &ppe-
aastal oli meie vabariigis vaid kolm inter-
naatkooli 720 Opilasega, kdaesoleval on
neid juba Uheksa 2190 d&pilasega. 1965.
aastaks tbuseb internaatkoolide arv meie
vabariigis 27-le, Opilaste arvuga 12 000.

Kdige olulisem kasvatuslik faktor uues
koolis on aga see, et noorsoo Opetamine
ja kasvatamine on tihedalt seostatud
eluga ja tootva tddga, ndukogude rahva
tegevusega. Meenutagem siinkohal kom-
munistliku partei looja ja Noukogude
riigi rajaja V. I. Lenini sOnu: «...ei saa
kujutleda tulevase (hiskonna ideaali,
Uhendamata noorsoo  dppimist  tootva
tddga: ei Oppimist ja haridust ilma tootva
téota ega tootvat t66d ilma paralleelse
Oppimise ja hariduseta ei saaks asetada
sellisele korgusele, mida nduab t&napéeva
tehnika ja teaduse seisukord.»

Millised kasvatuslikud probleemid tuleb
siis seada kesksele kohale koolitdos, 6pi-
lastes materialistliku maailmavaate kujun-
damisel? Nagu eespool juba markisime,
on neid palju ja nende kdigiga tuleb
tegelda koolides (heaegselt, jatmata una-
russe Uhtki kasvatustéd 18iku. Nende kas-
vatusprobleemide hulgas tuleb seada aga
téhtsale kohale t6okasvatus. «Partei seab
kasvatustdds kesksele kohale,» Utles NLKP
XXI1 kongressil seltsimees N. S. HrustSov,
«kOigi  Inimeste  todalase kasvatamise,
teadliku, kommunistliku té6ssesuhtumise
alandamise. Me taotleme seda, et t60 Kkui
kdigi materiaalsete ja kultuuriliste hiivede
looja saaks inimeste eluvajaduseks.»

Seega peab Opilaste todkasvatuse dige
organiseerimine olema iga pedagoogi ja
pedagoogilise  kollektiivi  esmajérguline
Ulesanne. Opilaste Uhiskondlikult kasulik
t66, nende tdoalape kasvatus on baasiks
nende ideelis-poliitilisel ~ kasvatamisel,
kommunistliku maailmavaate ja moraalse
palge kujundamisel. Partei XXI kongress
rohutas, et organiseerides ideoloogilist
tood tuleb lahtuda sellest, et kommunist-
liku moraali kasvatamine peab olema seo-
tud kommunistliku  Ulesehitust6d  Ules-
annetega. Teadusliku kommunismi sigav
tdde seisneb selles, et inimeste -elutingi-
muste ja tbekspidamiste muutumises eten-
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dab otsustavat osa revolutsiooniline prak-
tika. Parimaks kasvatuskooliks ja koige
rangemaks Opetajaks on elu, meie ndu-
kogude tegelikkus.

Koolide ees seisab tdsine kasvatuslik
Ulesanne: valmistada Opilasi ette todks ja
praktiliseks tegevuseks. See ettevalmistus
ei seisne Uksnes Opilastele vajalike to6-
oskuste andmises, vaid ka armastuse kas-
vatamises t00, eriti tootva t66 vastu, Opi-
lastele peab saama omaseks teadmine, et
iga inimese esmaseks Ulesandeks ja kohu-
seks on ausalt todtada, anda oma parim
meie sotsialistliku Uhiskonna hivanguks;
ka noorte Ulesandeks on parast kooli 16pe-
tamist siirduda toole, luua Uhiskonnale
vajalikke materiaalseid vaartusi. «lga
noormees, iga neiu,» Utles sm. N. S
HrustSov ULKNU XIIl kongressil, «peab
teadma, et koolis Oppides tuleb tal ette
valmistuda tdoks, selleks, et luua inime-
sele ja dhiskonnale kasulikke vaartusi.
lgalihel, olenemata tema vanemate posit-
sioonist, peab olema Uksainus, tee —
minna Oppima ja seejarel asuda tédtama.»

Opilaste  sustemaatiline  tddkasvatus
peab algama koolis juba esimesest klassist.
Seda tuleb jatkata kogu kooliaja kestel:
Oppetundides, pioneerikoondustel, ekskur-
sioonidel, matkadel, klassivalises tegevu-
ses ja mujal. On tarvis sisendada Opilas-
tesse, et t60 on esmaseks kohustuseks
igale ndukogude kodanikule. Tuleb naidata
ja selgitada lastele, et k&ik parim inime-
ses on tema téd tulemus.

Eks ole tundides pedagoogiliselt Gigesti
organiseeritud Oppetdd juba (ks osa too-
kasvatusest. Seeparast ei tohi lubada halva
distsipliiniga klasse, mis hajutaks dpilaste
téoharjumusi. lgas dppetunnis peab valit-
sema tBsine toomeeleolu, tddreziim, sest
dpilane, kes kohusetruult taidab oma
Oppeililesandeid, suhtub ka pérast kooli
I6petamist tdsiselt oma téollesannetesse.
Ja eks ole halb Oppetéd koolides ja klas-
sides selle tunnistajaks, et Opetajad pole
suutnud kasvatada Opilastes tooharjumusi
ning armastust t60 vastu. Jarelikult too-
armastuse kasvatamise parandamise tule-
musena peab téusma ka koolide dppettd
tase.

Oppetundides on dppeainete kaudu voi-
malik néidata, milliseid suuri té6kangelas-
tegusid on korda saatnud ndukogude rah-
vas ja milliste tulemusteni teaduse, teh-
nika ja kultuuri alal oleme jéudnud. On ju
meie saavutused rahvamajanduse ja kul-
tuurielu  valdkonnas kdik  ndukogude
rahva ennastsalgava t66 tulemuseks. Kdike
seda tuleb siduda Opilaste Gpetamise ja
kasvatamisega. See on (heks vahendiks
kasvatada Opilastes armastust t6d vastu,
kasvatada lugupidamist ja austust téoini-
meste vastu.

Fr R, Kreutzwaldi,
nim. ENSV Riiklik

Raomaiukéga



Ekskursioonidel ja matkadel tuleb néi-
data lastele pulbitsevat t66d meie toostu-
ses ja poOllumajanduses. Tuleb selgitada
neid Ulesandeid, mida tdidetakse kodukol-
hoosis, sovhoosis v8i l&ahedal asuvas to0s-
tusettevottes. Koiki neid Ulesandeid saab
taita Uksnes eduka tdoga, igal tdotajal on
selles oma konkreetsed kohustused. On
vaja organiseerida kohtumisi ja vestlusi
tooeesrindlastega mitte Uksnes todkohal,
vaid hoopis sagedamini tuleks kutsuda
neid koolis korraldatavatele Uritustele.
Nende vestlused oma toost ja Ulesandeist
ning eesmarkidest on méaaratu suure kas-
vatusliku taéhtsusega tegur.

Opilasi saab ette valmistada todks kdige
edukamalt tdoprotsessis endas, nende
vahetu osavotu teel toost. Seeparast ongi
vaja, et t00 oma mitmesugustes vormides
tungiks Uha rohkem igasse koolielu 18iku.
Kuid see t60 peab olema pedagoogiliselt
Oigesti  organiseeritud, seejuures peab
arvestama lapse iga, vdimeid ja huve.
lIgale lapsele tuleb luua vdimalus tegelda
mingi tédga koolis.

Nooremate klasside Opilased
tookogemusi  juba td00petuse tundides
lihtsamate t60de tegemisel. Kuid peale
selle on vdimalik pakkuda neile huvita-
vat tegevust Oppe-katseaias, mitmesugus-
tes tehnilise iseloomuga ringides ja ka
véljaspool kooli.

Kaugeltki mitte igas koolis pole noore-
mate Opilaste t60 Oppe-katseaias organi-
seeritud nii, et see tOesti kasvataks Opi-
lastes tookust ja oleks seostatud dpetusliku
eesmargiga. Samuti pole igas koolis loo-
dud vdimalusi huvikohaseks klassivéliseks
tooks. Kui palju vdimalusi pakub opilas-
tele osavOtmine kooliimbruse ja haljas-
alade korrastamisest, jOukohasest tddst
kodukolhoosi aias ja mujal. Tuleb lisada,
et neid téovorme kasutavad edukalt pal-
jud meie vabariigi koolid. Nende saavu-
tusteni peaks aga joudma iga kool.

Kui nooremate klasside d&pilaste td6
piirdub enamasti t66ga koolis ja kergemate
Ulesannetega valjaspool kooli, siis kesk- ja
vanemas astmes peavad lisanduma ulatus-
likumad Ulesanded. Peale kooli dppe-toot-
mistdbkodade, masinadpetuse klasside ja
Oppe-katseaia toimub eriti vanemate klas-
side Opilaste ettevalmistus téoks ka juba
tootvas t0os, sotsialistlikus todstuses ja
pdllumajanduses.

Voiks tuua arvukalt néaiteid meie vaba-
riigi koolidest, kus 0&pilastele on hasti
organiseeritud t66 tdostuses ja kolhooside
ning sovhooside pdldudel, kus nad mitte
Uksnes ei Opi tood tegema, vaid omanda-
vad ka kutse. Tarvitseb nimetada, et mit-
med koolid juba tanavu kevadel koos
klpsustunnistusega andsid reale kooli
I6petajatele ka kutsetunnistuse mingil to6-

saavad

alal (Tallinna W, VII, XVII Keskk, jt.), oli
see siis elektrimontdori,- lukussepa, ama-
toorautojuhi vdi monel muul alal. On
vajalik, et sellele kisimusele tdsiselt
motleksid kdik meie vabariigi keskkoolid,
sest noored, kes on saanud 0&ppetddga
paralleelselt tootades ettevalmistuse ka
mingil todalal, leiavad endile péarast kooli
I6petamist kergesti sobiva koha elus.
Uues koolististeemis on selliselt organi-
seeritud todl vaga suur tahtsus noorte
ettevalmistamisel eluks ja tdoks. Voéima-
lusi t60 selliseks korraldamiseks on aga
igal koolil. Koolide pedagoogilised kollek-
tiivid koos tootmise juhtidega peavad siin
hoopis suuremat aktiivsust Ules naitama.

Tahtsa koha meie koolides on omanda-
nud ka Opilastele t66 Opetamine pdlluma-
janduses. Rida koole, nagu Tallinna Il ja
XXIl Keskkool jpt., on edukalt organisee-
rinud noorte suvelaagreid kolhoosides, kus
Opilaste t60 on Uhendatud sisuka suve-
puhkusega. Pedagoogide ja pdllumajan-
duse spetsialistide juhtimisel rakendatakse
siin tooprotsessis koolis omandatud teoree-
tilisi teadmisi ja ka praktilisi oskusi.
Oleks (learune peatuda taoliste laagrite
suurel Opetuslikul ja kasvatuslikul tahtsu-
sel. Kuid nende laagrite organiseerimisel
pole veel kasutatud kaugeltki kdiki vdima-
lusi. Juba praegu, Oppeaasta esimestel
paevadel, peaks iga kool selle kisimuse
vBtma aktiivselt paevakorda. Noorte suve-
laagrite korraldamine pole joukohane
Uksnes keskkoolile, vald neid on edukalt
organiseerinud ka mitmed seitsmeklassili-
sed koolid.

Opilaste todkasvatuse korraldamisel ei
saa markimata jatta viimastel aastatel
koolides Uha suurema populaarsuse voit-
nud koolikolhoose. Kui 1958. a. suvel olid
meie vabariigis Uksikud koolikolhoosid, siis
1959. a. suvel oli neid juba peaaegu igas
maarajoonis. Paide rajoonis oli koolikol-
hoos aga enamike kesk- ja seitsmeklassi-
liste koolide juures. Koolikolhoosi kasva-
tuslik t&htsus on eriti suur, sest siin on
Opilaste t60 planeeritud hoopis pikemale
perioodile, nad Opivad tegema kdiki kol-
hoosi raames ettetulevaid po6llumajandus-
likke toid, t60d koolikolhoosis nduavad
hoopis suuremat vastutust mitte Uksnes
toode tegemise, vaid ka planeerimise osas.

Siin on esitatud vaid mdned vdimalused
koolidpetuse seostamisest tootva todga.

Kui mdne aasta parast on taielikult Gle
mindud uuele kooliststeemile, peab igas
keskkoolis 0Oppetdd olema tihedalt seos-
tatud tootva tbdga. Opilased loovad ise
materiaalseid vaartusi ja maitsevad t06-
rodmu.  Tutvunud  erinevate  tootmis-
protsessidega, VvOib iga Opilane &igesti
ja vastavalt huvile valida elukutse.
Opilased ei pdrka péarast keskkooli
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I6petamist elukutse valikul kokku raskus-
tega, vaid leiavad endile sobiva t60, mil-
leks kool on andnud kaasa praktilisi
oskusi ja kogemusi. Nad oskavad ja taha-
vad tootada tootval tool. Naiteks Tallinna
koolides, kus juba eelmistel aastatel
aktiivselt tegeldi Opilaste eluks ja tdoks
ettevalmistamise kisimusega, kus dpilas-
gruppidele loodi v@imalused 0&ppida elu-
kutset tdostusettevitetes paralleelselt dppe-
tooga koolis, omandasid dpilased vastaval
tooalal kogemusi, Oppisid lugu pidama
sellest toost ning kéesoleval suvel léks
ca 700 Tallinna keskkoolide Idpetajat
lahetuskirjaga toédle. Pole kahtlust, et
need noored tdidavad edukalt neile usal-
datud tooulesandeid.

Nagu Uhiskondlikult kasuliku ja tootva
t60 organiseerimisel, on Opilaste tookasva-
tuses tahtis koht ka iseteenindamisel, mis
on tdokasvatuse tiks lahutamatu osa. Juba
paljudes vabariigi koolides remondivad
Opilased ise kooliruume, inventari, Oppe-
vahendeid, koristavad ise klasse ja tooko-
dasid. Mitmed koolid, nagu Tallinna II
Keskkool, Kunda Keskkool, Mustla Kesk-
kool, Puiatu 7-klassiline Kool jt. on 0pi-
laste joududega juurde ehitanud isegi
koolile vajalikke ruume. Paljud koolid on
ehitanud endile kasvuhooneid jne. Kooli-
ruumide ja mdoobli remontimisel on and-
nud Opilased tanuvaarse panuse. Nendes
koolides, kus eelmisel Oppeaastal Kklassi-
ruumide ja koridoride korrastamine jéi
iseteenindamise korras dpilaste endi Olule,
ei ole halvenenud, vaid méargatavalt para-
nenud koolide sanitaar-higieeniline olu-
kord.

Kooliruumide ja -mdodbli remontimisel,
iseteenindamisel ja teistel sellistel Uritus-
tel on suur kasvatuslik kasutegur. Opila-
sed Opivad tegema td6d, kuid samaaegselt
ka hindama tédd. On paris selge, et
modblit vdi ruumi, mida Opilased on ise
remontinud, ei riku nad kergekaeliselt.
Endi koristatud ruumides aga hoiavad nad
hoopis hoolikamalt puhtust. Kuid peale
selle on taolisel t66l veel suur rahvama-
janduslik tahtsus, sest hoiame kokku sadu
tuhandeid rublasid riigi eelarves.

Suured vdimalused Opilaste t6d ja ise-
teenindamise organiseerimisel, on inter-
naatkoolides ja lastekodudes. Opilasi tuleb
suunata toole abimajandeis, té6kodades,
ruumide koristamisel ja mujal.

Opilaste t60 ja iseteenindamise dige ja
otstarbekas organiseerimine annab haid
vOimalusi arendada neis iseseisvust, init-
siatiivi ja vastutustunnet. Antagu Opilas-
tele suuremaid vdimalusi seda t66d ka ise
organiseerida, nii et nad oleksid ise bri-
gadirideks, organisaatoreiks ja vastutak-
sid tehtud t60 eest. Naiteks Tallinna Il
Keskkoolis uue hoone ehitamisel dpilastest
moodustatud kooli ehitustrustis Oppisid
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Opilased oma tdid organiseerima, arves-
tama jne. Trusti té0sse puutuvaid kisimusi
lahendas Opilastest valitud trusti juhatus.
Analoogiliselt tuleks talitada ka tdode
puhul koolikolhoosis, t66 ja puhkuse ning
muude vajalike Grituste organiseerimisel
noortelaagris ning teiste hiskondlikult
kasulike tédde korraldamisel. Opilastes on
sellega vdimalik arendada aktiivsust, ise-
seisvust ja nad tunnevad suuremat vastu-
tust neile usaldatud Ulesande téitmise eest.

Opilaste ettevalmistamine eluks ja tooks
peab olema iga kooli pedagoogilise kollek-
tilvi téhtis Ulesanne. Seda ei saa teha
Uksikute ja juhuslike drituste kaudu, vaid
selleks peab iga kool kujundama Kkindla
susteemi. lgal Uritusel peab olema oma
kindel eesmérk ja koht kooli kasvatus-
susteemis. Ei oleks 8ige siin talitada ka
mingi trafareti jargi, vaid igas koolis peab
kujunema oma kindel susteem, arvestades
antud koolis valitsevaid tingimusi ja voi-
malusi. lga kool peab looma oma téotra-
ditsioonid, oma tdokultuse. Neid tradit-
sioone tuleb juurutada ja sivendada. Juba
praegu on neid Kkoolides olemas, nagu
I6ikusepidu; Ibpetajate pidulik todlesuu-
namine, vanemate klasside astumine
ametitihingusse voi kolhoosi jt.

Kuid opilaste t66, siinhulgas ka tootva
t60 organiseerimisel tehakse mdnikord
tosiseid vigu. Sageli vaatavad koolide
direktsioonid ja tootmise juhid toédle kui
eesmargile omaette, mitte aga kui kasva-
tusvahendile. On kindel, et igasugune t60
ei kasvata. Vaartuslik on see t60, mis
vastab kooli dppe- ja kasvatustod eesmar-
gile.

Kui raagitakse Opilaste to0st tootmises,
mérgitakse tihti ainult nditajaid: mitu
hektarit nad hooldasid mingit kultuuri
kolhoosi- v6i sovhoosipdllul, mitu normi-
paeva vBi todtundi todtasid valja suvel
Jne. Koik see on muidugi ka vajalik, 6pi-
lasi ei pea ainult ette valmistama to0ks,
vaid peame nende todd ka hindama. Kuid
nende dhiskondlikult kasulikku ja toot-
likku t66d on vaja hinnata eeskatt selle
jargi, millist kasvatuslikku efekti selle
tddga saavutati. Esineb aga kahjuks juh-
tumeid, kus koolis otsustatakse, et dpilased
peavad suvel vastavalt klassile vélja t66-
tama nii- ja niipalju normipaevi voi too-
tunde, kuid t66 leidmine jaetakse  taieli-
kult opilase isiklikuks mureks. Opilane
peab siis ise otsima ja leidma t00, et mar-
gitud norm tdis saada, kuid kuidas ta seda
t66d teeb ja missuguse eesmargi ta sellega
saavutab, see kooli ei huvita. On paris
selge, et saaraselt_oOpilaste t66d «organi-
seerida» on vaar. Opilase t66l peab olema
kindel pedagoogiline suunitlus, see peab
teenima kindlat Oppe- ja kasvatuslikku
eesmaérki.



Samuti v8ime kogemuste najal vaita, et
mitte alati ei selgitata Opilastele nende t66
Uhiskondlikku tahtsust. Nad ei tea, mil-
liste kKkohustuste taitmise eest vditlevad
todlised, kolhoosnikud, nad ei tunne too6-
tava kollektiivi huve ja eesmarke. Et kas-
vatada kommunistlikku suhtumist tddsse,
on vaja avada Opilaste ees mitte ainult
t60 tehnilist kilge, vaid ka selle Uhis-
kondlikku tahtsust.

Opilastes ei dratata kullaldaselt huvi
eesrindlike todkogemuste ja novaatorluse
vastu. Nende t66s on vahe teoreetiliste
teadmiste seostamist praktikaga. Todules-
ande taitmine ei ndua nende vaimsete jou-
dude pingutamist, tutvumist uute tehniliste
saavutustega tootmises, pdllumajanduses ja
teaduses. Isegi paljude koolide to6kodades,
masinadpetuse klassides ja tehnilistes rin-
gides ei oie kullalt masinaid, toopinke ja
instrumente v3i kohtame vana tehnikat,
mis ei anna kuigi suuri vdimalusi uute
tehniliste saavutuste tutvustamiseks.

Koikidest nendest puudustest tuleb loo-
mulikult Ule saada. Ei tohi alahinnata t66
hariduslikku ja kasvatuslikku tahtsust.

Réékides Opilaste tookasvatusest ei tohi
unustada kodude ja lastevanemate osa sel-
les. On vajalik, et mitte Uksnes koolis,
vaid ka kodus Opetataks tddtama, kasvata-
taks armastust t60 vastu. Seepérast peak-
sid pedagoogid selgitama lastevanemaile
koolireformi eesmarki ja todkasvatuse osa
ning tahtsust uues koolis ja t66 tahtsust
Uhiskonnas. Mida tihedam on kooli side
koduga, seda paremaid tulemusi saavutame
oma tdos. Kool ja kodu kasikdes suuda-
vad kogu uUhiskonna toetusel edukalt la-
hendada G&pilaste tdéokasvatuse kisimuse.

Kuid ainult selgitustodst kodudes on
vahe. Pedagoogid peavad juhendama ka
lastevanemaid Opilaste t66 organiseerimi-

sel kodudes, peavad lastevanemaid abista-
ma selles t60s. Lapsed Oppigu ka kodus
todtama, neile sisendatagu todarmastust ja
lugupidavat suhtumist toosse.

Nagu iga koolikisimuse, nii ka toodkas-
vatuse puhul on vajalik &petajate dige
suhtumine. Kdigepealt peab iga pedagoog
ise armastama todd ja seda ka oskama
teha. Pole mbeldav, et dpilastele t66 orga-
niseerimisel Gpetaja ei vota ise sellest osa,
vaid tdidab ainult mingit Ulevaataja Ules-
annet. Opetaja peab ka ise koos 0&pilas-
tega todtama, neid t60 juures juhendama,
sest oma eeskujuga kasvatab ta Opilasi.

Tingimata on tarvis tundma 0&ppida ja
populariseerida parimaid tddkasvatuse ko-
gemusi. Nende tundmadppimine ja levita-
mine peab toimuma igas koolikollektiivis,
igas rajoonis ja linnas. Parimate todkoge-
muste tundmaoppimine ja Uldistamine peab
olema téahtsal kohal Eesti NSV Vabariik-
liku Taiendusinstituudi, meie pedagoogi-
liste Gppeasutuste ja Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi toos.
Meie koolides on kullaltki haid tookasva-
tuse kogemusi, mille baasil on vdimalik
teha uldistusi ja jareldusi. Erilise téhele-
panu alla on vaja votta need 16 keskkooli,
kus juba tanavu Uheksandates Kklassides
hakati 0petama t66d neile kinnistatud ette-
vOtete baasil. Ei tohi unustada, et uuele
koolisusteemile Gleminek on lahemate aas-
tate Ulesanne ja see Uleminek peab toi-
muma hdireteta. Seda saavutame aga se-
niste kogemuste pohjaliku tundmadppimise
ja oskusliku arakasutamise teel.

Pole kahtlust, et meie vabariigi dpeta-
jaskond suhtub t6siselt tdokasvatuse kisi-
mustesse ja tihedas koostdds kogu uUldsu-
sega need edukalt lahendab, kasvatades
noortest aktiivseid ja tookaid kommunist-
liku Ghiskonna liikmeid.

645



Opilaste iseteenindamine ja sotsialistlik vdistlus
koolis.

L TAKK

1959/60. dppeaasta algas meie vabariigi koolides tBsise tddinnu ja
elevusega. On ju kéesolev esimene 0Oppeaasta, millal meie haridusala
tootajad asuvad Oppe- ja kasvatusto® Umberkorraldamisele vastavalt
Eesti NSV seadusele kooli ja elu sidemete tugevdamisest ja haridussis-
teemi edasiarendamisest.

Haridussisteemi Umberkorraldamise peaiilesanne on kooli lahenda-
mine elule, Gppimise ja tootmistdd Uhendamine, mis peab etendama
keskset osa meie noorsoo kommunistlikul kasvatamisel. Seeparast olid
tookasvatuse ja kooli elule lahendamise kisimused tulipunktis dpeta-
jate augustikuu ndupidamistel kdigis rajoonides ja linnades. NGupida-
mistel kasitleti laialdaselt praktiliste todde organiseerimist Oppetto-
kodades, kooliaedades ja -kolhoosides, kasitooklassides, samuti kooli-
vaheajal kolhoosides, sovhoosides, ehitustel ja toOstusettevotetes, Igas
rajoonis ja linnas arutati neid probleeme suure aktiivsusega ning seati
konkreetsed Ulesanded k&esolevaks dppeaastaks.

Muude tddkasvatuse vormide kérval on kullaltki suur tahtsus 6pi-
laste iseteenindamisel ja sotsialistlikul vdistlusel koolis. Seda rdhutati
ka augustikuu ndupidamistel, kus koolidirektorite ja -juhatajate ndu-
pidamistel vahetati té6kogemusi ning motteid nimetatud aladel.

Hiljuti ilmunud Eestimaa Kommunistliku Partei Keskkomitee ja
Eesti NSV Ministrite Noukogu, mééruses r6hutatakse Opilaste iseteenin-
damist kui téhtsat algatust. Selles 0Oeldakse, et 6ppiva noorsoo laial-
dane kaasatdbmbamine iseteenindamisele on td6kasvatuses suure tahtsu-
sega ja soodustab Opilaste Osavottu fltsilisest t66st. Nimetatud maaru-
ses kiitsid EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite  Noukogu heaks
nende koolide, lastekodude, kesk-eriGppeasutuste ja kdrgemate koolide
algatuse, kes organiseerisid Opilaste ja (UliGpilaste Iseteenindamist
Uhiselamuis, sooklais, dpperuumides jne., ning seadsid haridusala t66-
tajate ette Ulesande korraldada iseteenindamist hasti labimd&eldud
pedagoogilise protsessina, arvestades sealjuures noorte vanust, flusi-
lisi vBimeid, sugu, hlgieeni- ja tervishoiundudeid. Sellest kbneleb ka
Eesti NSV haridusministri vastav kaskkiri 17. augustist 1959. a.

Iseteenindamist tuleb kéasitada kui toOkasvatuse lahuta-
matut osa, kui tookasvatuse algetapp i, millal noored
omandavad neile elus vajalikke tooharjumusi. Opilaste iseteeninda-
mine arendab noorte initsiatiivi, tdstab nende distsiplineeritust ja vas-
tutustunnet Ulesannete taitmise eest, kogu kollektiivi heaolu eest. Ise-
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enese eest hoolitsemine, oma tddvaevaga puhtuse ja korra hoidmine
kasvatab meie noortes lugupidamist fldsilise t66 ja tdGinimese vastu
ning on mdjusaks vahendiks 8ppiva noorsoo kultuurse kaitumise har-
jumuste kujunemisel.

Mo6dunud, Oppeaastal toimus iseteenindamine meie koolides ja
lasteasutustes veel piiratud mastaabis, sellele ei vaadatud igal pool kui
tookasvatuse algetapile. Sageli puudus asja organiseerimisel pedagoo-
giline juhendamine ja kindel sisteem. M&nedki noored, keda perekon-
dades ei harjutatud hoolitsema iseenese eest, suhtusid flusilisesse
toosse «ilalpeetavate» meeleoludega, alahindavalt.

Vaatleme p0@gusalt, kuidas on iseteenindamine korraldatud meie
vabariigi koolides ja lasteasutustes, kus sellele ile mindi varem voi
moddunud Oppeaastal. Naiteks Rakvere Pedagoogilises Koolis hakati
Opilaste iseteenindamist Uhiselamutes korraldama juba rida aastaid
tagasi. Selle kooli baasil avatud Rakvere Internaatkool jatkas oma eel-
kéija algatust ning ldks moodunud Oppeaastal (le iseteenindamisele
ka kooliruumide osas. Kooli kilastamisel vO6ib igaliks veenduda, kui
haid tulemusi siin on saavutatud. Ruumid on meeldivalt puhtad ja kor-
rastatud, samuti Opilaste riietus ja isiklikud panipaigad. Kasvandike
kaitumiskultuur on margatavalt tdusnud,

1958/59. Oppeaastal laienes Uleminek iseteenindamisele reas kooli-
des ja lasteasutustes. Seda hakkasid korraldama Tallinna XXII Kesk-
kool, Tallinna XIX Keskkool jt. Tallinna XXII Keskkooli vastavale Ules-
kutsele jargnesid paljud koolid ja lasteasutused suuremas vdi vihemas
ulatuses. Naiteks hakkas Kingissepa rajooni Kallemée 7-klassiline Kool
lainud Oppeaastal korraldama laupéevakuid kooli ruumide korrasta-
miseks. Opilased pesid pdrandaid, aknaid, koolilaudu, valmistasid loo-
sungeid ja kaunistasid kooli ruume ning Umbrust. Téielikule iseteenin-
damisele ruumide korrastamisel laks Gle ka VOru rajooni Hanikase
7-klassiline Kool ja teisi Uldhariduslikke koole maal ning linnas.

Héaid nditeid iseteenindamise alalt vdib tuua ka lasteasutustest,
nagu Riisipere Lastekodu, Viljandi Lastekodu jt. Pole tlearune mérkida,
et monede lasteaedadegi pedagoogid on organiseerinud laste jdukohast
iseteenindamist. Seda on edukalt tehtud Tartu 13. Lasteaias, kus kasva-
tatakse iseteenindamise harjumusi (riietumine, pesemine, manguasjade
ja -véljaku korrashoid, toidu serveerimine ja laudade koristamine, lil-
lede eest hoolitsemine jne.). Nagu kasvatajad kinnitavad, pakub selline
joukohane tegevus, millest on ka kasu, lastele palju r6dmu ning Gpetab
neid maast-madalast elus vajalikke Ulesandeid tditma ja raskusi
voitma. Nii algab juba varakult laste psuuhiline ettevalmistus tuleva-
seks to0ks ja tegevuseks, mis stiveneb ja areneb vélja kooliaastatel.

Uhtedes koolides ja lasteasutustes on mindud Ule téielikule Gpilaste
iseteenindamisele, teistes on seda organiseeritud vahemas ulatuses
(internaadis vdi klassiruumides), kuid kdik sellealased kogemused kin-
nitavad Uht: iseteenindamine on efektiivne kasvatusvahend. Olgu selle
naiteks Tallinna XXII Keskkool. Enne iseteenindamisele tleminekut oli
selles suures koolis kullaltki raskusi puhtuse ja korra hoidmisel, mille
eest hoolitsesid ainult kooliteenijad. Sageli pilluti nii Kklassiruumide
kui ka koridoride pdrandatele prigi ja paberitikke, Kiputi maarima
laudu ja seinu. Seda kdike tehti moétlematult, muretus teadmises, et kall
kooliteenijad; koristavad ning puhastavad. .

Uleminek iseteenindamisele tdi kaasa suure murrangu. Opilaste suh-
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tumine téosse, oma kooli ruumide puhtusesse ja kooli vara hoidmisesse
muutus heaperemehelikuks. Me vdime juba lUhe dppeaasta t60 tule-
musena néha, kuidas iga klassikollektiiv ja iga Gpilane on valvel korra
ning puhtuse eest, mille sdilitamiseks tal tuleb vaeva naha. On tdusnud
huvi fldsilise t66, samuti lugupidamine teiste inimeste t00 vastu.

Muidugi oli algul iseteenindamise organiseerimisel ka raskusi, sest
Opilastel puudusid tdédharjumused, moned 0&pilased suhtusid koduse
kasvatuse mdjul asjasse halvustavalt jne. Kuid raskused on nitd selja-
taga ja Opilased on omandanud t66alaseid harjumusi, mida neil koolis
ja elus tarvis laheb. Méargatavalt on tdusnud dpilaste distsipliin ja vas-
tutustunne, nende initsiatiiv ja organisaatorlikud véimed.

Sama pilti ndeme ka teistes koolides, kus iseteenindamine on kor-
raldatud. pedagoogiliselt digesti, labimo&eldult ja joukohasuse printsiipi
arvestades.

Uldiselt on iseteenindamise organiseerimine meie vabariigi kooli-
des seni arenenud vaheses ulatuses ja selle teostamisel on olnud ka
mdningaid vadaratusi, nagu eksimused joukohasuse printsiibi vastu, sus-
teemitus, liialdused, pedagoogilise juhendamise ja jarelevalve puudu-
mine jne.

Iseteenindamine kui tahtis kasvatusvahend, ei ole vabariigi koolides
ja lasteasutustes veel omandanud vaarilist kohta. Kui vaatleme naiteks
kaht meie vanimat internaatkooli, ndeme Rakvere Internaatkoolis &pi-
laste iseteenindamise kasvatuslikke tulemusi eredalt, kuid Narva Inter-
naatkoolis jatab t66 korraldamine paljugi soovida. Vahe torkab silma
kas voi Opilaste isiklikku hlgieeni jalgides, Opilaste eluruume, isiklikke
panipaiku jne. vaadeldes.

Tuleb mérkida, et ka Ed. Vilde nimelises Tallinna Pedagoogilises
Instituudis jattis iseteenindamise organiseerimine veel modndagi soo-
vida. Korratust vdisime margata selle Oppeasutuse auditooriumides
Usna sageli. Ulidpilased ei po6éranud kullaldast téhelepanu dpperuumide
puhtusele ega kaunile kujundamisele. Aga kus mujal kui mitte peda-
googilises Oppeasutuses peavad tulevased dpetajad omandama isetee-
nindamise oskusi ning vilumusi, et neid tulevikus edasi anda oma kas-
vandikele. Hea on see, et esimesed sammud siiski on astutud ja kaes-
oleval dppeaastal tbotab see t66 kujuneda hoopis- tulemusrikkamaks.

Lastevanematele ei ole meie koolid iseteenindamise organiseerimise
téahtsust ja eesmarke kullalt selgitanud. See aga peab saama laste-
vanemate seas tehtava pedagoogilise propaganda téhtsaks osaks. On
endastmdistetav, et lastevanemate teadlikkus iseteenindamise tahtsu-
sest, nende kaasaaitamine selle organiseerimisele, samuti nende otsene
abi Opilaste juhendamisel koolis ja kodus on koolile suureks toeks
toOokasvatuses.

Meie pedagoogide ees seisab p&hillesandena kooli ja elu sidemete
tugevdamine. Selle edukaks lahendamiseks peab iseteenindamine
kéesoleval Oppeaastal omandama tahtsa koha koikides koolides.

Et iseteenindamine kujuneks hasti labim&eldud ja teaduslikult pdh-
jendatud susteemiks, selleks on tarvis teha pingsat t66d. Teaduslikult
pohjendatud sisteemi Joomine seisab Eesti NSV Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituudi ees, kes peaks pdhjalikult tundma 6ppima, hin-
dama ning Uldistama olemasolevaid kogemusi, koos tervishoiuasutus-
tega valja to6tama iseteenindamise organiseerimise korra ja alused.

Kuni meil aga puudub niisugune teaduslikult ning pedagoogiliselt
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labikaalutud ja véljatbotatud ststeem, on haridusala tootajatele suu-
reks abiks nende koolide kogemused, kus noorte iseteenindamist on
juba eduga korraldatud. Seeparast on ko&igi haridusala tootajate,
haridusosakondade, Opetajate Taiendusinstituudi ja pedagoogiliste
kabinettide Ulesanne tutvustada nii oma rajooni voi linna kui ka kogu
vabariigi ulatuses koolide vaartuslikke kogemusi iseteenindamise orga-
niseerimisel, toetada ja abistada igakilgselt Gppeasutuste kollektiive
selle téhtsa algatuse tegelikul rakendamisel.

Suurt aktiivsust peaksid iseteenindamise korraldamisel osutama ka
kohalikud partei-, ametiihingu- ja komsomoliorganisatsioonid. On vaga
oluline, et Uhiskondlikud organisatsioonid pidevalt selgitaksid to6ta-
jate kollektiivile ja lastevanematele noorte iseteenindamise kasvatus-
likku tahtsust. Tuleks rdhutada eriti, et iseteenindamisega ei taotleta
esmajoones kooliteenijate t66 asendamist Opilaste t66ga., seega mitte
majanduslikku kokkuhoidu, vaid Opilaste eluks ja to6ks head etteval-
mistamist. Noorte jdukohane fllsiline t66 kasvatab nendes armastust ja
lugupidamist tdiskasvanute t66 vastu, Gpetab heaperemehelikult suh-
tuma todga loodud Uhiskondlikusse omandisse, kasvatab vastutustunnet
kollektiivi ees, annab noortele eluks tarvilikke oskusi ja vilumusi.

Lahtudes EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite N6ukogu maa-
rusest iseteenindamise kisimuses ning Eesti NSV haridusministri vas-
tavast kaskkirjast, tuleb kédesoleval Gppeaastal Opilaste iseteenindami-
sele tle minna kdikides koolides. Kui haridusosakonnad, kooli-
direktorid ja -juhatajad, Opetajad, haridusala tootajad ning thiskondli-
kud organisatsioonid rakendavad oma joupingutused selle Ulesande
lahendamisele, mdistes iseteenindamist kui td0kasvatuse algetapp!, siis
annab see igas koolis héid tulemusi juba k&esoleval Oppeaastal ning
iseteenindamine kujuneb tahtsaks kasvatusvahendiks.

Sotsialistlik vdistlus on meie maal sotsialismi ja kommunismi ehita-
mise meetodiks. Ta on kujunenud suureks jouks rahvahulkade kommu-
nistlikul kasvatamisel. Sotsialistlik v@istlus on ks meie thiskonna lii-
kumapanevaid joude.

Kaesoleval ajal, kommunismi hoogsa Ulesehitamise etapil, on sot-
sialistlik v@istlus Ndukogudemaal tdusnud uuele astmele: t6otajate kol-
lektiivid vdistlevad diguse eest kanda kommunistliku t66 brigaadi aus-
tavat nimetust. Kommunistliku t66 brigaadide liikumine ei taotle ainult
korgeid naitajaid tootmistoos, vaid selle tdhtsaks stiimuliks on iga
voistleva brigaadi liikme igakilgne isiklik areng.

Noukogude kooli ja Opetajate Ulesanne on noort pdlvkonda ette
valmistada t66ks vabrikutes ja tehastes, kolhoosip6ldudel ja sovhoosi-
des ning ehitustel. Tootmisprotsessis aga on sotsialistlik vdistlus to6ta-
jate initsiatiivi ning omaalgatuse arendamise téhtis tegur. Igal alal, kus
ndukogude inimesed tt6tavad, areneb ka sotsialistlik vdistlus.

Praegu, millal tulipunktis on kisimus kooli sidemete tugevdamisest
eluga, Oppe- ja tootmist66 Uhendamisest, on sotsialistliku
vOistluse organiseerimisel koolis eriti suur taht-
sus. Seda nbuavad eelkdige noorsoo kasvatamise eesmaérgid ja ules-
anded.

Puld voistelda ja vorrelda omi vbimeid teiste vBimetega on omane
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kdigile lastele kdigil Ghiskonna arengu perioodidel. Kool kasutab seda
laste puidu oma kasvatuslike eesmarkide saavutamiseks. Terminit
«vOistlus» kohtame juba Jan Arnos Komensky teostes. Laialdaselt kasu-
tatakse voOistluse meetodit kodanlikes koolides. Kuid meile on selge, et
kodanliku kooli eesmargiks on kasvatada inimest kapitalistliku Uhis-
konna jaoks. Siin on esikohal individuaalne vdistlus, kus tahelepanu
keskpunktis seisavad uksikisikute huvid.

No&ukogude kool vaatab individuaalsele vdistlusele hoopis teisest
seisukohast. Meie kooli Uks pohitlesandeid on terve ja elurddmsa
koolikollektiivi kujundamine. Jarelikult peab ka Opilaste vdistlus
kaasa aitama selle téhtsa Ulesande lahendamisele.

Vaoistlusel meie koolis on kollektiivne iseloom. Ka individuaalne
vOistlus peab olema seotud kollektiiviga. Seda nimelt phimédttel, et iga
Opilane rakendaks kollektiivi huvides oma vdimete maksimumi. Kollek-
tiivisiseses vdistluses ei voi jarelikult lahtuda sellest, kes keda, vaid
pdhimottest, et igatiks vdtab voistlusest osa oma vBimete kohaselt. Kes
rohkem suudab, see osutab teene kollektiivile, aitab kollektiivil saavu-
tada eesrindlase, parima kollektiivi nimetuse.

Individuaalne v@oistlus (osavott konkurssidest, olimpiaadidest, Ule-
vaatustest jne.) ergutab Uksikuid Opilasi tGhel vdi teisel alal oma joudu
proovima, see loob soodsa O6hkkonna Uksikute noorte vdimete ja
andekuse arenemiseks. Kuid iga pedagoog peab arvestama, et indi-
viduaalne vdistlus toob kaasa ebasoovitava vdimaluse individualismi
arenemiseks Opilaste juures, piidde oma «mina» esile tGsta ja taotleda
vaid isiklikku edu. Séaarast laadi nahtusi vbime kahjuks tadheldada nii
mdneski vabariigi koolis (tippsportlased, silmapaistvad Gpilased kunsti
aladel jne.).

Opilastes tuleb kasvatada arusaamist, et iga Uksiku noore saavutus
on osa kollektiivi Uldisest saavutusest. Nimelt seesuguse lahteprint-
siibi arvestamisel kujuneb vdistluses terve Uhiskondlik arvamus, lii-
tuvad kollektiivi ja Uksiku huvid, kasvab vastutus kollektiivi ees ja
soov vOidelda tema au eest.

Voistlus koolis vBib kanda nii episoodilist kui ka ststemaatilist ise-
loomu. Igal koolil on avarad vdimalused organiseerida episoodilisi
vOistlusi, mille puhul vdisteldakse mingi konkreetse, piiratud voi téaht-
ajaga seotud Ulesande taitmise eest, nagu vanaraua voi makulatuuri
kogumine, saagi koristamine kolhoosipdllult jne. Kuid juhtiv osa peab
langema sistemaatilisele vdistlusele klasside vOi pioneeririhmade ja
-salkade vahel, kusjuures vdistlus kestaks kogu dppeaasta jooksul.

Nagu nditavad kogemused, on otstarbekohane v®oistlust korraldada
Uksikute tegevusalade kaupa (parim pioneerirthmi v6i klass spordis,
Uhiskondlikult kasulikus t66s, tootmistods jne.) vdi kompleksselt,
arvestades mitmesuguseid alasid (vdistlus parima klassi, parima pio-
neeririhma, parima komsomadligrupi nimetusele).

Viimasel ajal on meie vabariigi koolides laialdaselt praktiseeritud
kompleksse voistluse moodust. Selle vdistlusvormi puhul vdivad arves-
tamisele tulla mitmesugused alad, nagu vditlus kooliinventari hoidmise
eest, t60 kooliaias, kolhoosi abistamine, distsipliin dppe- ja vahetundi-
des, klasside puhtus ja korrasolek, dpilaste véalimus, vihikute ja paeviku
korrashoid, valmistumine koolipeoks jne. Samuti kuuluvad kompleksse
vOistluse raamidesse ka koolis toimuvate konkursside, Ulevaatuste ja
olimpiaadide tulemused,
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Meie koolides on vdistluse organiseerimisele viimastel aastatel
puhendatud Usna suurt tédhelepanu. Kdige sagedamini korraldatakse
vOistlusi Uksikute t60l6ikude kaupa. Nii oli v@istlus tahtsal kohal Uhis-
kondlikult kasulikus t66s kolhoosis korraldatud suvelaagrites (Tallinna
XVII Keskkool, Tallinna XVI Keskkool), Opilaste ehitus- ja remondi-
brigaadides (Tallinna IT Keskkool, Tartu VIII Keskkool jt.). Vdistluse
moment etendab nende koolide t60s suurt osa, eriti tookasvatuses.

Rapla rajooni Kohila Keskkoolis korraldati moéo6dunud Oppeaastal
vOistlus Opilaste hulgas distsipliini ja korra alal, mis enne vdistlust jat-
tis mdndagi soovida. Vdistlus parandas olukorda tunduvalt ja aitas
koolis saavutada eeskujulikku distsipliini, mille eest nuud on valvel
iga klass ja kogu kool. -

Kompleksse vdistluse organiseerimine on opilastele huvitav. UKsi-
kute klasside, pioneeririhmade vbi komsomoligruppide vaheliste vaist-
luste kdrval on Opilasi ajendavaks teguriks ka komplekssed vdistlused
Uhe Klassi piires (pioneerisalkade vahel, oktoobrilaste tahekeste vahel)
enne Ulekoolilist. Klassisisene vBistlus on Opilastele ka viaga heaks eel-
kooliks osav6tuks ulekoolilisest, klassidevahelisest vdistlusest. Klassi-
sisese vdistluse pealilesanne ongi téhus ettevalmistus parema koha saa-
vutamiseks uUlekoolilises vdistluses. Nagu kogemused Kinnitavad, tdu-
seb niisugusel puhul huvi vdistluste vastu tunduvalt ja Ulekooliline
voistluski kujuneb pingelisemaks, visamaks. Seeparast on Uhes klassis
toimuva vdoistluse korraldamisel vaja lahtuda tlekoolilise vdistluse tin-
gimustest. .

Moodunud Oppeaastal asus niisugust laialdast vistlust organisee-
rima Keila rajooni Turba Keskkool. Voistluse korraldamine mdeldi labi
Uksikasjadeni, tootati valja selle tingimused. Kisimus arutati labi peda-
googilises ndukogus. Kogu Oppeaasta valtel toimus paralleelselt dle-
koolilise voistlusega ka vdistlus Uksikutes klassides, pioneeririihmades
ja komsomoligruppides. Vaistluses paistis silma kindel pedagoogiline
juhtimine. Pidevalt tehti kokkuvotteid voistluse kaigust, Oppeaasta
16pul aga anti sellest pdhjalikum Ulevaade. V@&istlused jatkusid mdne-
del aladel (Uhiskondlikult kasulik t66 jne.) ka suvevaheajal ning sep-
tembris selguvad vditjad 16plikult. Vadistlus, mille initsiaatoreiks ja
organisaatoreiks olid komsomoliorganisatsioon ja 6pilaskomitee, oli
vaga téhtsaks teguriks Oppe- ja kasvatustdo taseme tOstmisel, Opilaste
teadlikkuse ja vastutustunde arendamisel.

Kui dpilased oma koolis on juba killaldaselt omandanud vdistlus-
kogemusi, on vaga huvipakkuv vdistelda ka teiste koolidega. Kcolide-
vahefistelgi vdistlustel on oma kasvatuslik mdju. Need aitavad liita
koolikollektiive, tugevdada sidet klasside vahel igas koolis, kasvatada
Opilastes vastutust oma kooli au eest. Koolid vdivad omavahel vdistelda
Uhiskondlikult, kasulikus ja klassivélises to6s: vanametalli kogumise,
puhtuse ja korra hoidmise alal jne. Eriti huvitavaks kujunesid nditeks
Tallinna VIl ja vene Oppekeelega Tallinna XIX Keskkooli esimesed
katsed koolidevahelise vdistluse alal.

Vaistluse vorme ja alasid on koolis mitmesuguseid. Nendest peab
iga kool valima temale kdige kohasemad, vastavalt olukorrale ja vaja-
dustele. Kui koolis néditeks puhtus ja kord ei jata soovida, pole ka
motet sel alal vdistlust korraldada, sest see ei huvitaks Gpilasi sugugi.
Haarab noori ju ikka Ulesanne, mis tuleb lahendada, millel on mingi
kindel eesmark ja mille tulemusi nad voistluse 16pul vdivad oma sil-
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toaga naha. Kui vdistlus on hasti labi méeldud, annab ta ka soovitud
efekti. Seda nditavad mitmete koolide kogemused. Tuleks esile tdsta
Rakke Keskkooli kogemusi turismi, kodu-uurimise, rahvaluule ja
etnograafiliste eksponaatide kogumise alal. Muidugi ei ole vdistlus
koolis tulemusrikas ilma pedagoogilise juhtimiseta. lIgale v®&istlusele
peab eelnema suur t66 pedagoogide poolt. On tarvis labi m&elda vdist-
luse metoodika, sisu ja organisatsiooniline kiilg, abindud vdistluse labi-
viimiseks ja kontrollimiseks, arvestamise ja kokkuvdtete tegemise sus-
teem, meetodid Opilaste huvi tdstmiseks vdistluse vastu jne. Kdik see
nduab oskuslikku ning sihikindlat juhtimist vBistluse koigil etappidel.

Kahjuks aga ei organiseeritu koolides vdistlust alati kindlak&eliselt,
pedagoogiliselt. On esinenud juhtumeid, kus vdistlus lihtsalt kuuluta-
takse viélja ja siis laheb see isevoolu teed, 16puks vaibub iseenesest
ega saavuta kasvatuslikku mdju. Niisugusel juhul on edaspidi vdistlusi
organiseerida sootuks raskem.

Pedagoogiline juhtimine tdhendab ka seda, et huvi vdistluse vastu ei
raugeks, vaid Uha kasvaks. Sel eesmargil on tarvis vBistlusse tuua uusi
elemente ning tingimata teha kokkuvotteid iga teatava etapi jarel.
Voistlejad peavad alati kursis olema, milline on nendest Uhe vdi teise
«seis» antud momendil, mis neil on positiivset ning mis jatab soovida.
Seda ei tehta aga igas koolis. Md&nel pool ei kontrollita ega suunata
vOistluse kéiku, vaid tehakse selle 16pul mingid formaalsed kokkuvdtted
voistlusest, mille dpilased ja dpetajad on juba «unustanudki».

Kui hinnata vdistluste korraldamist vabariigi koolides selle ulatuse
ning tulemuste poolest, siis peab markima, et sotsialistlik vdistlus ei ole
juurdunud veel nii laialdaselt, kui seda vaariks tema tahtsus kasvatus-
toos, samuti on selle korraldamine pahatihti formaalne.

Kéesolevast dppeaastast alates peaks ka Opilaste sotsialistliku vdist-
luse alal toimuma murrang. Koolisisteemi tmberkorraldamine ja kooli
edasine veelgi tihedam, sidumine eluga nduavad tingimata ka vdistluse
kui Uhe tdhusa vormi rakendamist koolitdds. Ja olgugi et meie koolidel
vOistluse organiseerimises ei ole veel suuri kogemusi ega teaduslikult
taiesti kindlaid seisukohti, tuleb lahtuda esialgu nendest népundidetest,
mis on antud juhendis, mille Eesti NSV Haridusministeerium saatis koo-
lidele kaesoleval aastal. Toetudes sellele ja arvestades, et kogemused
saadakse tegelikus t6ds, on tarvis hakata vdistlust organiseerima igas
koolis. Seda on eelkdige vaja kasvatustdo seisukohalt, et arendada 6pi-
laste initsiatiivi, iseseisvust, kasvatada nendes vastutustunnet ja Ope-
tada antud sdna pidama. Neid omadusi on noortel elus vaga vaja,



Koolireformist kodanlikus Eestis.

0. ELANGO,
ajalooteaduste kandidaat.

Kodanliku Eesti koolististeem aastail 1920—1934.

Alg- ja keskkooli olukord kodanlikus Eestis sdltus Ghiskondlik-
poliitilise ja ideoloogilise elu arengust sel perioodil. Et kool oli valit-
seva klassi kaes Uheks tdhtsamaks kasvava pdlvkonna ideoloogilise
mdojustamise vahendiks, kaasnes reaktsiooni stivenemisega thiskondlik-
poliitilises elus faSiseeruva kodanliku v&imu pealetung koolile, mis
kulmineeris 1934. a. tagurliku reformiga.

Kodanlus seadis «... kooliasjanduse tulipunkti oma kodanliku
poliitika ja puudis kooliasjandust viia selleni, et kodanluse jaoks valja
koolitada alandlikke ja usinaid teenreid, plddis alt kuni Ules isegi
Uldist koolikohustust viia selleni, et kodanluse jaoks vélja koolitada . . .
tema tahte taitjaid ja kapitali orje»l Eesti kodanlusel kui asja vBimule
tulnud kodanlusel oli oma diktatuuri kindlustamise huvides eriti olu-
line kasvatada noort pdlvkonda kodanliku ideoloogia — kodanliku
natsionalismi, religiooni ja militarismi vaimus.

Eesti hariduselus, samuti rahvusliku kultuuri arenemises toimus
kodanliku diktatuuri perioodil vditlus progressiivsete ja reaktsiooni-
liste joudude vahel. Voitlus kais peamiselt kahe pd&hilise kisimuse
Umber: milline peab olema Opetuse sisu ja kellele peab kool olema
kattesaadav. Eesti todrahvas eesotsas Eestimaa Kommunistliku Parteiga
vOitles usu modjudest vabastatud, teaduslikelt positsioonidelt lahtuva
Opetuse ja haridussiisteemi demokratiseerimise eest, hariduse katte-
saadavuse eest to0tava rahva lastele.

Kapitalistlikule thiskonnale omane koolislisteemi klassiiseloom val-
jendus tsarismi tingimustes eriti selgesti: Uhelt poolt alghariduslikud
koolid tootava rahva laste jaoks, teiselt poolt kesk- ning kd&rgemad
koolid valitsevatele klassidele. Algkoolide tiibid, mis olid aarmiselt
mitmekesised, ei andnud edasidppimise digust keskdppeasutustes. Ope-
tuse tBhusust koolides takistas balti-saksa reaktsiooniline, religioossu-
sest labiimbunud, Oppe- ja kasvatussisteem ning tsaristlik venestamis-
poliitika. Esimese kodanlik-demokraatliku revolutsiooni (1905—1907)
mdjul kooliolud mdnevdrra avardusid ja paranesid. Kahel esimesel
Oppeaastal lubati &petada emakeeles ning asutada emakeelseid era-
koole.

Demokraatlik intelligents vditles juba sel ajal nn. Ghtluskooli p&hi-
motte eest, mis nagi ette Uhe haridussiisteemi kogu rahva jaoks, vaba

1 V. |. Lenin, Teosed, 28. kd., Tallinn, 1955, Ik. 379.
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paasu algkoolist keskkooli. Peeti visa vOitlust demokraatliku, ema-
keelse ja ilmliku hariduse eest.

Need kusimused lahendas Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon.
Oktoobrirevolutsiooni v8idu tulemusena kaotati seisuslikud igandid,
rahvuslik, surve ja seati sisse emakeelne Opetamine koolides. Kool
lahutati kirikust ja kaotati usudpetuse tunnid. Kehtestati ndukogude
Oppekavad. Uhtluskooli printsiip tunnistati vastava dekreediga kooli-
susteemi aluseks.

Oktoobrirevolutsiooni saavutused ja todrahva klassivditlus avalda-
sid oma mdju eesti kodanluse hariduspoliitikale.

EKP | kongressil 1920. a. vastuvdetud programmilistes p&hilause-
tes Oeldi: «Tingimata taielikult vaba peab olema kasvatustt6 igasugu-
sest usu ja kiriku mdjust ja. kodanluse korra orjastavaist eelarvamus-
test. Hariduse saamist tuleb v8imaldada kdigele t6drahvale kdige laie-
mates piirides algharidusest Glikoolini.. »2 EKP seisukohad hariduse
ja kooli kisimustes olid laiades rahvahulkades populaarsed, mistdttu
vaikekodanlikud parteid (sotsid jt.) olid valijate toetuse vditmiseks
sunnitud neid arvestama.

Koolislsteemile, mis kehtis kodanlikus Eestis 1920.—1934. aastani,
pandi pdhiliselt alus Asutava Kogu poolt 7. mail 1920. a. vastuvdetud
avalikkude algkoolide seadusega ja riigikogu poolt 7. dets. 1922. a.
vastuvOetud avalikkude keskkoolide seadusega. Need seadused tunnis-
tasid. rahvahariduse po6hiprintsiibiks Uhtluskooli, mis pidi olema ema-
keelne ja ilmlik. Ent samuti nagu 1920. a. pdhiseaduses deklareeritud
demokraatlikud vabadused, nii omandas ka demokraatlik koolististeem
kodanliku korra tingimustes klassiiseloomu. Todorahvale polnud hari-
duse saamise vdimalus millegagi kindlustatud.

Uhtluskooli esimeseks astmeks oli kohustuslik maksuta 6-klassiline
algkool. Koolikohustus pidi kestma 7.—16. eluaastani vdi algkooli kur-
suse l6petamiseni. Tegelikult ltkati algkoolide seaduses ettendhtud
kuueklassilise kohustusliku alghariduse elluviimine edasi 1930. aastani.
Seni kehtis koolikohustus algkooli nelja klassi ulatuses (8.—15. eluaas-
tani). Avalikke algkoole tuli asutada ja Glal pidada omavalitsustel. Alg-
kooli I16petamine andis diguse ilma eksamita astuda keskkooli, tdiendus-
kooli vOi eriBppeasutusse.3 Eksamid tuli korraldada juhul, kui sisse
astuda soovijaid oli enam kui vabu kohti koolis.4

Uhtluskooli teise astme moodustas algkoolil baseeruv 5-klassiline
keskkool, mida nimetati gliimnaasiumiks. Keskkoole vdisid asutada riik,
omavalitsused, eraorganisatsioonid ja -isikud. Riigi ja omavalitsuste
poolt Ulalpeetavaid keskkoole nimetati avalikkudeks keskkoolideks.
Keskkool oli maksuline. Uhtluskooli p8himdte négi ette koigi laste
jaoks Uhised koolid, kuid 6ppemaksu kehtestamisega ja eriti korge
Oppemaksuga erakoolide asutamisega annulleeris kodanlus selle demo-
kraatliku p6himotte. Erakeskkoolide juures tootasid tavaliselt ka
maksulised algkooliklassid. Sel teel piidis kodanlus oma lastele anda
||3aremat haridust ja neid juba maast-madalast eraldada to6tava rahva
astest.

Keskkooli kursus jagunes sisuliselt kaheks astmeks: kdigi keskkoo-

2 EKP KK PA, fond 6495, nim. 1, s. 0. 56, lk. 38.
3 «Riigi Teataja» nr. 75/76, 22. mai 1920, Ik. 596.
4 Sealsamas, nr. 155/156, 16. dets. 1922, lk. 751.
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lide | ja Il klassil oli Uhine dppekava, kuid alates Il Klassist toimus
jagunemine mitmesugusteks eriharudeks, mida vdis (hes koolis olla
Uks vdi mitu, kuid kdik need eriharud olid pdohiliselt tldhariduslikud.
1925/26. Oppeaastal todtas keskkooli vorku kuuluvates koolides, era-
koolides ja kursustel kokku 61 humanitaar-, 31 reaal-, 12 majapidamis-,
8 kommerts-, 6 pedagoogika-, 4 pdllumajandus-, 3 klassika-, 3 tehnika-,
1 ehitustehnika-, 1 kultuuritehnika-, 1 aiamajandus- ja ! sotsiaalharu.}
Keskkooli I8putunnistus andis diguse ilma eksamiteta (juhul kui vabu
kohti jatkub) astuda kérgematesse Gppeasutustesse.f

Mainitud seadustega maarati kindlaks ka alg- ja keskkoolis dpeta-
tavad kohustuslikud dppeained. Usudpetust nende hulgas ei olnud, kuid
tegelikult jai p6himo6te kooli ihulikkusest paljaks deklaratsiooniks.
Reaktsioonilised ringkonnad asusid seda pShimdtet riindama juba sdja-
jargse revolutsioonilise kriisi aastail, mille tulemusena usudpetus muu-
deti 1923. a. koolidele kohustuslikuks ja'Opilastele vabatahtlikuks &ppe-
aineks.7

Avalikkude algkoolide seaduse § 21 méaras 6-klassilise algkooli
Idpetajaile, kes kesk- vdi erikooli ei astu, vdhemalt 2-aastase kursusega
kohustusliku tdienduskooli. Tegelikult jai kohustusliku taienduskooli
mote kogu kodanliku diktatuuri perioodil ellu viimata, kuigi rea alg-
koolide juures tdienduskoolid tootasid. Seal pandi pear6hk oskusainete
(kodumajandus, kasitdo, péllumajandus, aiandus jm.) Gpetamisele. Alg-
koolil baseerusid ka mitmesugused p6llumajanduslikud, to6stuslikud,
kaubanduslikud jt. kutsekoolid, kus 8ppimine oli enamasti tasuta.

Kutsekoolide hulka arvati ka 6-klassilised dpetajate seminarid, mida
kodanlik valitsus oli sunnitud asutama kutsega algkooliGpetajate terava
puuduse tdttu. Tsaariaegsete seminaride todlerakendamise kérval Tar-
tus ja Rakveres avati uued seminarid Tallinnas, V&rus ja Lé&&nemaal
(Uuemdisas).

Selline oli péhijoontes koolististeem, mis rajati 1920-ndate aastate
algul.

Peamiseks takistuseks hariduse saamisel oli rahvahulkade wvaesus.
Kodanluse esindajad armastasid demagoogiliselt radkida, et haridus on
tehtud koigile kattesaadavaks, kuid vaikisid targu sellest, et hariduse
omandamiseks on tarvis ka raha. Kapitalistlik tegelikkus ei vdimalda-
nud paljudele opilastele isegi ametliku koolikohustuse taitmist. Vae-
suse, haiguste jm. pOhjustel olid paljud lapsed sunnitud juba teisel voi
kolmandal 6ppeaastal koolist lahkuma. Kodanliku ajakirjanduse 1926. a.
andmeil ei saanud 15% lastest isegi 4-klassilist haridust.8 Omavalitsu-
sed (eriti maal) ei tdithud neile algkoolide seadusega pandud majan-
duslikult kehvade Opilaste ainelise toetamise kohustust.

Eesti toorahvas ja progressiivne intelligents esirinnas Eestimaa
Kommunistliku Parteiga pidasid aktiivset vditlust kehvematele rahva-
kihtidele hariduse vdimaldamise eest. EKP poolt 1922. aasta algul T60-
rahva Uhise Véaerinde organiseerimiseks esitatud 12 ndudmises nduti
kogu riigi elanikkonnale tasuta alg-, kesk- ja kdrgema hariduse vOoi-

5 ENSV Oktoobrirevolutsiooni ja Sotsialistliku Ulesehituse Riiklik Keskarhiiv
(ORKA), Haridusministeeriumi fond nr. 110, nimistu 5, séilitusuhik 347, leht 58.

6 «Riigi Teataja» nr. 155/156, 16. dets. 1922, Ik. 751.

7 Usubpetuse moju stvendamist koolis on pdhjalikult kasitlenud H. Kurm oma
artiklis «Kooli klerikaliseerimine kodanlikus Eestis», «Eesti Kommunist» nr. 6, 1958.

8 «Postimees» nr. 99, 14. aprill 1926.
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maldamist. Samas nduti tdérahva lastele riigi poolt dppevahendite,
toidu, riiete ja jalatsite andmist. Uha laienev té6rahva revolutsiooniline
liikumine EKP juhtimisel Toorahva Uhise Véerinde ndudmiste ellu-
viimiseks sundiski kodanlikku valitsust 1922. a. asuma majanduslikult
kehvade Opilaste riiklikule toetamisele.9 Kuid nii riigi kui ka omavalit-
suste poolt nende dpilaste toetuseks maaratud summad olid vaga vaike-
sed ega vOimaldanud kaugeltki kdigi puudustkannatajate toetamist.

Sdjajargseil aastail toimus pohiliselt avalike alg- ja keskkoolide
vOrgu rajamine. 1924/25. dppeaastal tootas 1390 algkooli 118 202 &pila-
sega ja 86 keskkooli 18 721 dpilasega.ll Ehkki rahvahulkade majandus-
lik olukord oli kehv, kasvas keskkoolidpilaste arv suuremaks, kui seda
ndudsid kodanliku riigi vajadused ja huvid. 1924/25. dppeaastal tuli
Eestis iga 10 000 elaniku kohta 160 keskkooli6pilast, mis kodanliku
haridusministeeriumi andmeil kaugelt iletas keskkoolidpilaste suhte-
lise arvu L&ane-Euroopa riikides.l! Viimane asjaolu tekitas kodanliku
Eesti reaktsioonilistes ringkondades tdsist rahutust.

Keskhariduse suhteliselt laialdane levik kodanliku diktatuuri alg-
aastail seletub eelkdige Kklassijdudude vahekorraga. Eesti t6drahva
revolutsiooniline voitlus sOjajargse kriisi aastail avaldas hariduselu
arengule kaheldamatut méju. Kuid selleks m8jus kaasa ka rida teisi
tegureid. Kodanlusel oli tarvis oma riigi ideoloogilise kindlustamise
huvides valmistada ette rahvusliku intelligentsi kaadreid, seetdttu
keskhariduse (samuti k8rgema hariduse) saamiseks peale Gppemaksu
K Titestamise esialgu muid takistusi ei tehtud. Riiklikud ja omavalit-
suse asutused vajasid kodanliku riigi algaastail suurel arvul ametnikke,
samuti vajasid neid s@jajargseil aastail majandusliku tdusu lootuses
rajatud kaubandus- ja to0stusettevotted.

Téhtsusetu polnud hariduse leviku kisimuses ka juba eelmistel
aastakimnetel valjakujunenud rahva mentaliteet, rahva suhtumine
hariduse omandamisse. Teatavasti oli Eesti tsaari-Venemaa koosseisus
Uks neist piirkondadest, kus kapitalismi areng toimus suhteliselt Kiire-
mini, millega kaasnes koolihariduse ja kirjaoskuse laialdasem levik.
Eesti oli, V. I. Lenini iseloomustuse jargi, taieliku Kirjaoskusega maa.l?
Tsaarireziimi tingimustes kindlustas Kirjaoskus ja keelte (vene ja saksa
keele) valdamine tavaliselt ka vastava teenistuse leidmise vdimaluse.
Rahvas oli harjunud koolihariduses ndgema peamist «elus edasijoud-
mise» eeldust. Seeparast puidsid ka kodanlikus Eestis paljud tootava
rahva hulka kuuluvad lastevanemad anda oma lastele iga hinna eest
haridust, et vdhemalt lapsed néeksid «paremaid péevi» kui nemad ise.

Eesti eraldumisega Venemaast olid aga t66 ja teenistuse leidmise
vO@imalused tunduvalt muutunud. Kui esialgu, sOjajargseil aastail, vdis
veel olla moningaid illusioone, siis naitas 1923/24. aasta majanduskriis
juba selgesti kapitalismi arenguv@imaluste piiratust kodanliku Eesti
tingimustes. Tekkis nn. haritlaste Uleproduktsiooni probleem, mis ei
kadunud péevakorrast kogu kodanliku diktatuuri perioodil.

Parast 1923/24. aasta majanduskriisi ja EKP juhtimisel toimunud
tooliste relvastt 'ud tlestbusu 1924. a. detsembris hakkasid reaktsionaa-

9 H. Saarniit, Kodanlik Eesti sdjajargse revolutsioonilise kriisi aastail (1920 -
1924), Tallinn, 1958, Ik. 116.

10 Eesti 1920—1930. Arvuline Ulevaade, Tallinn, 1931, Ik. 336.

I ORKA, fond 1108, nim. 3, s. U. 207, 1 12.

2 V. . Len in, Teosed, 26. kd., Tallinn, 1954, lk. 421.
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rid ndudma hariduse saamise vdimaluste piiramist ja dppekavade revi-
deerimist. Hakati elavalt arutama kisimust, kuidas saaks keskkoolifpi-
laste arvu véhendada. Peeti tarvilikuks koolide koondamist umbes 30%
vorra.ld Pollumeestekogude partei 1V kongress 1926. aastal vottis hari-
duskisimustee vastu rea reaktsioonilisi otsuseid, mille p&hiliseks ees-
maérgiks oli Ghtluskooli 16hkumine.l4

1926. aastal asuski haridusminister pastor J. Lattik koolivdrgu tege-
likule koondamisele. Eriti resoluutselt tGsteti aga koolide koondamine
paevakorda majanduskriisi aastail (1929—1933), millal Ghenduses riigi
sissetulekute vahenemisega asuti otsima teid kulude k&rpimiseks.

Suurem algkoolide koondamine kokkuhoiu ettekdandel toimus 1930.
aastal. Kui 1929/30. dppeaastal oli algkoolides 94 665 dpilast, kes jagu-
nesid 3534 klassikomplekti, siis parast avalike algkoolide vbrgu regu-
leerimist haridus- ja sotsiaalministeeriumi poolt jai 1930/31. dppeaastal
koolivorku 3208 klassikomplekti, kuigi Opilaste arv samal ajal oli alg-
koolides tdusnud 104 902-le.l5 Koondamise tulemusena tBusis jarsult
liitklasside arv, kus Opetajal tuli t66tada Uhtaegu kolme, nelja, viie ja
isegi kuue klassiga. Uldse tuli niid Opetajail tervelt 2/s-s koolidest t66-
tada korraga kahe v6i enama klassiga thes ruumis ning maal koguni
:y_ts koolidest. Kuues koolis oli koguni 6 klassi Uhendatud theks klas-
SIKS.16

Koondamine avaldas Opilaste oppimis- ja elamistingimustele nega-
tiivset moju ning 16i eeldusi dppetdd taseme langemiseks. Kodanlikul
valitsusel vdimaldas see aga hariduskulusid pidevalt véhendada.
1931.—1932. a. jooksul vahenes aastane kulu Uihe algkoolidpilase kohta
82 kroonilt 66,5 kroonile.l7 Algkoolide tldarv vahenes majanduskriisi
aastail jarjekindlalt, kuigi @pilaste arv samal ajal tBusis. Opilaste arvu
kasv olenes aga kooliealiste laste arvu Uldisest suurenemisest ja ka ule-
minekust kohustuslikule 6-klassilisele haridusele 1930. aastal dleriikli-
kus ulatuses.

Majanduskriisi aastail jatkus ka juba varem alanud keskkoolide
koondamine. Kui 1926/27. dppeaastal kuulus keskkoolide vdrku veel
627 klassikomplekti 17 129 Opilasega, siis 1932/33. dppeaastaks oli sdili-
nud 416 klassikomplekti 11 878 Gpilasega.l8 Seega oli Uks kolmandik
keskkooliklassidest likvideeritud.

1931. aastal kohustati avalike keskkoolide Ulalpidajaid — omavalit-
susi — kandma 20% 0&ppejdudude palgast (seni olid need kogu ulatu-
ses riigi kanda.). Sellele reageerisid omavalitsused keskkoolide 6ppe-
maksu tdstmisega. Tallinna linnavalitsus tBstis samal aastal keskkoolide
Oppemaksu 40-It 50-le kroonile (linna dpilastele) ja 60-1t 70-le kroonile
(mujalt dpilastele).l9 Tartu linnavalitsus tdstis Oppemaksu 45-It 65-le
kroonile aastas20. Jne. 1934. aastal oli keskmine dppemaksu summa kesk-
koolides umbes 60 krooni aastas.2l Oppemaksu tdstmine majanduskriisi

13 «Postimees» nr. 277, 13. okt. 1925.

14 «Kaja» nr. 62, 16. marts 1926.

5 «Opetajate Leht» nr. 41, 9. okt. 1931.

16 «Opetajate Leht» nr. 2, 9. jaan. 1931.

17 «Eesti Kroonika», 1932, k. 83.

18 «Eesti Entsiklopeedia» 2., 1933, v. 610.

19 ORKA, fond 1108, nim. 3, toimik 654, 1 136.
20 Sealsamas, 1. 125.

A «Postimees» nr. 125, 9. mail 1934,

2 657



tingimustes, millal vaiketootjate (eriti maa todrahva) rahalised sisse-
tulekud tunduvalt kahanesid, oli kahtlemata Uheks peamiseks p&hju-
seks, miks keskkoolidpilaste arv majanduskriisi aastail langes madala-
male tasemele kui kunagi varem kodanliku diktatuuri kestusel.

Keskkoolide koondamises ja dppemaksu tdstmises valjendus kodan-
luse taotlus muuta kesk- ja kdrgem, haridus ainult valitseva Kklassi
privileegiks. Hariduse saamise vBimaluste piiramist pladti 8igustada nn.
haritlaste Uleproduktsiooni idee levitamisega. Tegelikult oli haritlaste
toopuudus ja nende ndiline uUleproduktsioon kapitalismi vastuolude
nirllg kodanluse rahvavaenuliku majandus- ja kultuuripoliitika tulemu-
seks.

Eesti dpetajaskond demokraatliku koolististeemi kaitsel.

Parast 1. detsembri, Ulestdusu mahasurumist, kapitalismi ajutise sta-
bilisatsiooni aastail, hakkasid reaktsioonilised ringkonnad ndudma, et
kool valitseva Klassi huvides senisest paremini tdidaks kasvava polv-
konna ideoloogilise m&jutamise Ulesannet. 1927. aasta algul toimunud
esimesel eesti rahvusliku kasvatuse kongressil margiti, et vaimselt ark-
sama noorsoo ja intelligentsi hulgas leiavad sotsialistlikud ja kommu-
nistlikud ideed liiga palju poolehoidu, mis tulenevat «rahvusliku ideo-
loogia norkusest ja horedusest». Sotsialistlik propaganda ja ajaloo
materialistlik ké&sitlemine koolides tunnistati taiesti lubamatuks. Rah-
vusliku ideoloogia tugevdamiseks peeti vajalikuks 6hutada nn. rahvus-
tervikluse ideed ja tugevdada usufpetuse téhtsust. Kodanliku natsiona-
lismi dhutamisega kaasnes noorsoo militariseerimine keskkoolides
SLIJndluinku sOjalise Opetuse abil, mis kehtestati meesdpilastele 1927. a.
algul.22

Et kindlustada kodanluse poolt n6utava suuna tdéhusamat elluvii-
mist, s. t. noorsoo kasvatamist natsionalismi, klerikalismi ja militarismi
vaimus, oli kodanlusel eelkdige tarvis vastava meelsusega Opetajas-
konda. Materialistlike vaadetega Opetajate tagakiusamise ning eriti
repressioonidega Opetajate-kommunistide vastu saavutas kodanlus
ka teatud tulemusi. Kui aastail 1920—1924 rida Opetajaid (néit.
A. Riismann, V. Telling jt.) oli illegaalse kommunistliku partei liikmeiks
ning tihedalt seotud toolisklassi revolutsioonilise vditlusega, siis parast
toolisklassi 1. detsembri relvastatud dlestdusu mahasurumist, kodan-
luse ajutise poliitilise ja majandusliku stabilisatsiooni tingimustes muu-
tus kommunistide t66 koolipdllul vaga raskeks.

Ent siiski polnud Eesti dpetajaskonna enamik! kodanluse eesmérkide
jaagituks teenimiseks veel kaugeltki kips. Kuigi noorsoo kasvatamise
vastu «rahvuslikus vaimus» Opetajaskonna enamus avalikult vélja ei
astunud, oli selle mdiste t6lgitsemine Opetajate poolt sageli siiski Gsha
erinev s@jakast kodanlikust natsionalismist ja Sovinismist. Eesti Opeta-
jaskonna demokraatlik-humanistlikelt positsioonidelt lahtuv enamus
astus (nii ajakirjanduse veergudel kui ka mitmesugustel kongressidel)
otsustavalt valja sOjalise Opetuse vastu koolides, noorsoo militariseeri-
mise vastu. 1928. a. juunis toimunud Balti riikide dpetajate kongressil
Tallinnas esines kdnega progressiivne eesti teadlane dr. A. Audova, kes
tunnistas kooli militariseerimise tdiesti lubamatuks. Kongress vottis

22 «Kasvatus» nr. 7, 1928, Ik. 342.
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Uhel héaalel vastu sdjavastase resolutsiooni.23 Kongressist votsid osa
kdik Eesti Opetajate organisatsioonid, kes resolutsiooniga votsid endale
kohustuse voidelda militarismi vastu, dpetajaskonna meeleolule aval-
das moju EKP jarjekindel vditlus rahu ja sobralike suhete eest NOu-
kogude Liiduga.

Samal ajal kui kodanlik valitsus tegeles hariduse saamise vdimaluste
piiramisega, vottis EKP 1929. aasta konverents vastu partei programmi
projekti, kus nduti téorahva lastele tasuta kooli, dppevahendite, riiete,
jalatsite ja toidu andmist riigi ning omavalitsuse kulul, usudpetuse
koolist eemaldamist ja ateistliku propaganda organiseerimist.24
EKP jarjekindla voitluse tottu demokraatliku ja ilmliku kooli eest olid
ka vaikekodanlikud parteid sunnitud arvestama vastavaid ndudmisi.

Paljud Opetajad lahtusid oma Oppetdds materialistlik-ateistlikelt
positsioonidelt. Koolinoorsoo seas tegutsesid eriti sotside parteist
(ESTP) pahemale kalduvad noorsotsialistid. Kuigi pahempoolsed sotsia-
listid 1930-ndate aastate algul veel ei olnud valmis koostdoks EKP ja
EKNU-ga, oli noorsotsialistidel koolinoorsoo hulgas marksismi ideede
vastu huvi aratajaina ning ateistlike ja antimilitaristlike ideede propa-
geeri]aina teatav tahtsus. «Tuletame meelde keskkoolidpilaste, et uue-
aegne seda ei ole kuidagi «isamaa kaitsmine», vaid sddu organiseerib
suurkapital, et ltta profiiti rahulikkude ja to6tavate rahvaste tapmisest.
Kui vaikeriikides militariseeritakse rahvahulkade meelsust, siis sellest
vOBib tulla kasu ainult suurriikide kapitalile»?5 kirjutas noorsotsialis-
tide «Rinnak» Uhe aasta moddumisel sdjalise Opetuse kehtestamisest
keskkoolides.

Demokraatlikud Opetajad kaitsesid Uhtluskooli p&himdtet, kooli
kéattesaadavust tootava rahva lastele. Kooliststeemi kisimus muutus
eriti aktuaalseks majanduskriisi aastail, millal faSiseeruv eesti suur-
kodanlus alustas avalikku pealetungi dhtluskoolile ning ndudis Uha
intensiivsemalt reaktsioonilise koolireformi teostamist, mis pidi too-
rahva lastele senisest veelgi enam kitsendama teed keskkooli.

Opetajate kutseorganisatsiooniks oli 1917. a. asutatud Eesti Opeta-
jate Liit, kuhu olid koondunud kdigi koolitlilpide Oppejoud. R&huva
enamuse neist moodustasid algkoolidpetajad, mis madrasid. Liidu demo-
kraatliku meelsuse. Loomulikult ei moodustanud ©&petajaskond maa-
ilmavaateliselt mingit Uhtset tervikut. Samal ajal kui tema teadlikum
osa Uhendas oma vditluse revolutsioonilise todlisliikumisega, ei ulatu-
nud enamiku poliitilised ideaalid kaugemale vaikekodanliku demokraa-
tia taotlemisest. Hoolimata Opetajate maailmavaatelisest piiratusest,
I6ivu maksmisest natsionalismile ja idealismile, osutusid Opetajas-
konna enamuse, s. t. peamiselt algkooli dpetajaskonna taotlused Uhtlus-
kooli kaitsmisel progressiivseiks, sest need langesid Uhte tdGrahva
huvidega hariduse taotlemisel.

1930. aastal ilmuma hakkav «Opetajate Leht»26 seadis oma eesmar-
giks vditluse Uhtluskooli eest. Olid ju dpetajate kutsehuvid rahvakooli

2 «Runnak» nr. 3, 1928, Ik. 92.

2j EKP KK PA, fond 6495, nim. 1, s. i. 207, Ik. 55.

% «Rlnnak» nr. 3, 1928, Ik. 83.

% «Opetajate Lehe» vastutavaks toimetajaks 1930.—1934. aastani oli progressiivne
haridustegelane Aleksei Janson. 1937—1938. aastal oli A. Janson Tallinna Vene Haridus-
seltsi «Ogonjok» esimeheks, arendas kultuurisidemeid N&ukogude Liiduga.
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saatusega lahutamatult seotud: nii ei halvendanud koolide koondamine
mitte Uksnes Opilaste, vaid ka Opetajate olukorda. «Opetajate Lehe»
veergudel vodideldi koolide koondamise ja hariduskulude karpimise
vastu ning juhiti tahelepanu Oppet66 taseme ahvardavale langusele
liitklasside arvu suurenemise tulemusena. Eesti &petajate Liidu juha-
tuse juures moodustati eriline kasvatusteadusid toimkond, mille ees-
margiks oli véalja tb6tada abinbusid koondamiste tagajarjel tekkinud
tagasikiskuvate mdéjude paraliseerimiseks.2

Uhenduses uue avalike algkoolide seaduse valjatéotamisega 1930.
aastal pludis kodanlus saavutada kokkuhoidu maadpilaste ja -Opeta-
jate olukorra halvendamisega, esitades selleks nn. suvekooli projekti,
mille alusel maa-algkoolide kahe esimese klassi 6ppetto taheti viia suvi-
sele ajale ja Uhtlasi pikendada kursust neis koolides seitsmele dppeaas-
tale. Sadrase plaani pohjuseks oli kalkulatsioon, et kahe esimese
(suvise) Oppeaasta jaoks poleks vaja eri Oppejoude, millest tulenevalt'
loodeti kokkuhoidu umbes 300 Opetaja palga ulatuses ja samuti kooli-
ruumide ehitamise osas. Niisiis — vaevalt sai kehtima hakata 6-klassi-
line koolikohustus, kui juba reaktsiondarid hakkasid otsima vdimalusi
vabanemiseks sellega seotud kuludest.

Eesti Opetajate X Uldkongress 1930. aasta 16pul vottis selle haridus-
ministeeriumi projekti suhtes teravalt eitava seisukoha. Margiti, et uus
seadus sunnib maalapsi koolikursuse 16petama Uhe vdi isegi paar aastat
vanemalt, kuid suur osa algkoolidpilaste vanemaist ei suutvat lapsi keh-
vuse tdttu nii kaua koolitada, s. t. koolikohustuse taitmine vdivat halve-
neda. Pedagoogilise t66 tingimused maa-algkoolides méarksa halvenek-
sid, mistottu maa joukam kiht saadaks oma lapsed linnakoolidesse.
Véideti, et kahetlubiliste algkoolide olemasolu tekitaks suuri raskusi
Opilaste Uhest koolist teise uleminekul, suvine kool kahjustaks laste
tervist ning fudsilist arenemist jne. Opetajate X kongress vottis vastu
lesolutsiooni, milles réhutati, et «mitmed uues avalikkude algkoolide
seaduses leiduvad muudatused, eriti aga § 35 ja § 37 ettendahtud kooli-
korraldus takistavad tema elluviimisel Uhtluskooli pdhimotte edukat
teostamist ja dhvardavad maarahva kultuurilist arenemist. Kongress
teeb Eesti Opetajate Liidu juhatusele Ulesandeks kasutada kdik tarvis-
minevad seaduslikud abindud selleks, et ei padseks maksvusele rahvale
kahjulik koolikorraldus .. .»28

Opetajad kritiseerisid kodanliku valitsuse rahvavastast poliitikat,
markides, et samal ajal kui hariduskulusid karbitakse, pole sellistel
aladel, nagu vélisministeeriumi, s@javée, kaitseliidu, riiklike esindus-
kulude jne. osas méargata mingit kokkuhoidu. Mdned Opetajate hingud
teatasid, et Opetajad on vabatahtlikult ndus leppima véiksema palgaga
kooli hoidmiseks, mis kiimneaastase t66 tulemusena on loodud suure
vaevaga ja raskeis tingimustes.

Opetajate kongressi seisukohtade mdjul kukkus nn. suvekooli pro-
jekt 18bi. 2. juunil 1931. a. riigikogu poolt vastuvoetud «Avalikkude
algkoolide seadus»? ei rikkunud uhtluskooli p&himdtet. Koolikohustus
kehtis selle seaduse jargi kuni 6-nda klassi 16petamiseni v6i 8.—16. elu-
aastani. Siiski lubas seadus maal asuvates algkoolides alustada &ppe-
t6od sugisel hiljem ja I6petada kevadel varem kui linnaalgkoolides.

2 «Qpetajate Leht» nr. 6, 6. veebr 1931.

8 «Opetajate Leht» nr. 1 2. jaan. 1931
28 «Rugi Teataja» nr. 46, 0. juunll 1931, k. 614—616.
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«Opetajate Lehe» veergudel vdideldi keskhariduse saamise v8ima-
luste eest kdigile. Jaanuaris 1931 po6rdus Eesti Opetajate Liit pikema
margukirjaga valitsuse ja riigikogu rihmade poole. Margukirjas pro-
testiti keskkooli OGppemaksu tdstmise ja Oppemaksust vabastamise
protsendi alandamise kavatsuse vastu. Vaideti, et «selle sammu astu-
mine k&esoleval ajal tdhendaks keskkooli uste sulgemist suurele hul-
gale keskkooli praegusele dpilasperele... Meie hariduspoliitika sihiks
peab olema hariduse kattesaadavus kdigile . . ,»3)

Majanduskriisi aastail halvenes Opetajate olukord: vallandati ligi
350 Opetajatidl, palkasid alandati pidevalt. Lisaks mitmekordsetele palga-
karpimistele, mis koos teiste riigiteenijatega ka Opetajaid tabasid, kar-
pis kodanlik valitsus 1933. aasta suvel veel maalpetajate palkasid
10—15% vorra. Nii ulatus nooremate maafpetajate palk vaevalt 60
kroonini kuus, sealjuures oli aga tdokoormus liitklasside tdttu mitme-
kordseks t6usnud.32

Kodanluse rahulolematus Opetajaskonnaga véljendus naiteks hari-
dusministeeriumi 1932. a. eelarve arutamisel, kus kurdeti, et kool ei
kasvatavat «digeid isamaalasi», koolides asutatavat salaringe, Turil ja
Trigis olevat toimunud kooli streigid. Maadpetajad olevat sageli usu-
vastased, usudpetust kasitletavat nii, et see olevat kujunenud «surnud
aineks».3

Koolivérgu koondamisel puti esijoones vallandada sotsialistliku
maailmavaatega Opetajaid. Naiteks L&dnemaal vallandati 1932. a. keva-
del 88 Opetajat, neist 62 kui asetéitjad-Opetajad, Glejaanud vallandati
koolivorgu Uumberkorraldamise ettekdandel. Umberkorraldus ei olnud
aga maavolikogus otsustatud ja osutus seega tdiesti seadusevastaseks.
Vallandamise tGeliseks p&hjuseks olid mainitud Opetajate sidemed to6-
lisliikumisega.3

FaSiseeruval eesti kodanlusel oli kahtlemata pdhjust Opetajatega
mitte rahul olla, sest Opetajaskond oma enamikus moodustas ausa
demokraatliku jou, kelle huvid ei piirdunud ainult koolikisimustega.
Majanduskriisi aastail arenev avalikult faSistlik vapside liikumine, mis
monopolistliku finantskapitali huvides puidis suunata vaikekodanlike
hulkade rahulolematust faSismi s@iduvette, juhtis Gpetajate tdhelepanu
juba varakult faSismi hédaohule. Juba 1930. a. augustis kutsus Balti
riikide Opetajate Liidu 1X konverents, mis toimus Tallinnas, Opetajas-
konda ja elanikke valvel olema kooli ja riigi demokraatlike aluste kait-
seks.3y Vapsid ndudsid oma hadlekandja «V@oitlus» veergudel noorsoo
kasvatamist rahvuslik-usklikus vaimus. Nad vditsid, et «suur osa rahva-
koolidpetajaid on veendunud kosmopoliidid ja ateistid», ning ndudsid
«internatsionalismi ja sotsialismi véaljarookimist dpetajate maailmavaa-
test»36.

Hoopis teisiti hindasid Opetajaid progressiivse intelligentsi esinda-
jad. Nii Kirjutas Joh. Barbarus 1933. aasta 16pul: «Meie linna ja maa

30 «Opetajate Leht» nr. 5, 30. jaan. 1931.

31 «Rahva S6na» nr. 224, 4. okt. 1932.

32 Sealsamas, nr. 105, 26. juuli 1933.

33 «Postimees» nr. 30, 5. veebr. 1932.

34V riigikogu protokollid, 1. istungjark, 4. koosolek, 12. juulil 1932.
3 «Opetajate Leht» nr. 9, 21. nov. 1930.

9% «VOitlus» nr. 62, 1. aug. 1933.
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sool — Opetajaskond, keda rahvavalgustaja nimega on austet, omas
enamikus ongi selle hellitava epiteedi vaariline, ja oleks kahju, kui
kunagi valise surve ja kohakaotuse hirmul meie 6ppejéud hariduse
asemel valitseva klassi huvides vaimupimedusele anduma peaksid!
Opetajaskond on radikaalse vaimsuse eelpostina suurt aatelist kiirga-
vust ndidanud. Valgustagu nad tulevikuski kustumata paakidena meie

vaimuelu saabuvat 66d!»37
(Jargneb.)

Opetaja ja pioneeritdo.
L. PRITS,

Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Néukogu aseesimees.

Meie laste kommunistlik kasvatamine on eeskatt kooli Ulesandeks.
Pioneeriorganisatsioon, olles ndukogude kooli lahutamatu osa, aitab
koolil seda ulesannet taita.

Seoses ndukogude kooli Umberkorraldamisega kasvab pioneeri-
organisatsiooni osatahtsus veelgi, sest ta on tulevases 8-klassilises koolis
peamiseks laste poliitiliseks massiorganisatsiooniks. Ehkki ka taielikus
keskkoolis jadb nooremas osas pioneeriorganisatsiooni vahekord teiste
opilaskollektiividega ja Opetajatega samaks, on tal dpilaste klassivélise
tegevuse juhtimises kommunistliku noorsoolhingu koérval teisejargu-
line koht.

Pioneeriorganisatsioon ei saa piirduda ainult oma liikmete kasvata-
misega. Ta peab koolil aitama kasvatada koiki lapsi. Selle tlesandega
tuleb organisatsioon toime Uksnes siis, kui ta on tihedas kontaktis laste
igapdevase elu ja tegevusega, kui pioneerid selles tegevuses on organi-
saatoreiks ja juhtideks. Pioneeriorganisatsiooni peamine erinevus koi-
gist kodanlikest noorsoo-organisatsioonidest selles seisnebki, et ta pole
suletud, isoleeritud organisatsioon, vaid on tihedas seoses kogu laste-
Uhiskonnaga, on selle aktiiviks.

Pioneeriorganisatsioon avaldab teistesse lastesse kasvatuslikku
mo&ju mitte niivord drituste, kuivdrd just pioneeride eeskuju kaudu,
nende juhtiva positsiooni kaudu laste mangudes, meelelahutustes ja

57 «Opetajate Leht» nr, 49, 8. dets. 1933.
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mitmesuguses tegevuses. Eriti on vajalik, et pioneerid suudaksid olla
laste tegevuse suunajateks seal, kus pole Opetajaid ega teisi tdiskasva-
nuid seda tegemas.

Jarelikult on pioneeritdo laste organiseeritud tegevus, mis toimub
pioneeriorganisatsiooni (peamiselt pioneerimaleva) suunamisel. Pio-
neeritd® on pioneeride tegevus oma organisatsioonis, Opilaste kogu
tegevus koolis véljaspool tunde ja laste tegevus valjaspool kooli, kui
pioneerid selles tegevuses on organisaatoreiks ja te:ste laste kasvata-
jalks. See téhendab, et pioneerid ei ole mitte ainult kasvatatavad, vaid
nad peavad suutma olla ka teiste laste kasvatajaiks. Selleks peavadki
neid ette valmistama kool ja pioneeriorganisatsioon. M®distagi ei saa
Opetaja kui koigi Opilaste kasvataja kOrvale jadda ka pioneeride kas-
vatamisest.

Kéesoleva artikli Ulesandeks ongi radkida dpetaja osast pioneeritdos
ning_pioneeride kasvatamisel.

Oppetunnis on t66 organiseerijaks ja juhtijaks Opetaja. Kogu tege-
vus, mis toimub véljaspool dppetundi, tuleb aga lugeda pioneeritéoks
Einhg pioneeridele tuleb selles tegevuses anda organiseeriv ja juhtiv

oht.

Jarelikult jaguneb ka pioneerit66 koolis kahte ossa: pioneeriorgani-
satsiooni siseorganisatsioonideks to6ks, mis toimub vahetult rihmades
ja salkades, ning Opilaste tegevuseks véljaspool Gppetundi. Viimasesse
Ilguplub ka klassikollektiivi tegevus valjaspool tundi ja véaljaspool koo-
igi.

Siseorganisatsioonilises t60s toimub pioneeride endi kasvatamine.
Teises osas aga lisandub sellele pioneeride rakendamine teiste laste
kasvatamisele.

Direktor on koolis vastutav kogu Gppe- ja kasvatustoo eest. Oppe-
ja kasvatust6od tundides juhib direktor dppealajuhataja kaudu. Kom-
munistlik noorsootihing, kellele on tehtud tlesandeks pioneeritd6 tege-
lik labiviimine, saadab kooli oma esindaja, vanempioneerijuht, kelle
Ulesandeks on kogu pioneeritdéd juhtimine antud malevas. Et kogu &pi-
laste tegevus véljaspool tunde on osa pioneeritdodst, kuulub selle t66
juhtimine vanempioneerijuht kompetentsi. Seega juhib kooli direktor
pioneeritodd koolis vanempioneerijuht kaudu. Vanempioneerijuht
omakorda juhib pioneeritoodd Uhest kiiljest dpetajate kaudu, kes vota-
vad osa laste tegevusest valjaspool dppetundi, ja teisest kiiljest maleva-
ndukogu kaudu.

Sellise tookorralduse puhul on saavutatud Gige vahekord pioneeri-
organisatsiooni ja kogu Opilaskonna vahel. Pioneeriorganisatsiooni ja
Opetajate joudude Uhendamisega on koolides saavutatud Opilaste kas-
vatamisel haid tulemusi.

Opilaste klassivaline tegevus toimub mitmesugustes kollektiivides:
klassikollektiivis, Punase Risti algorganisatsioonis, kehakultuurikol-
lektiivis, klassivélistes ringides, seinalehe toimetuses jne. K&igi nende
kollektiivide t00st votavad osa Opetajad, pioneerid ja Opilased, kes
pioneeriorganisatsiooni ei kuulu. Opetaja ei ole neis kollektiivides laste
vahetuks kasvatajaks, vaid ta rakendab selleks lapsi endid, eeskétt pio-
neere.

Opilaste klassivilise tegevuse juhtimiseks vdib koolis luua dpilas-
komitee. Paljudes koolides aga, nagu juba aastaid on soovitanud
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ELKNU Keskkomitee ja Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu,
teeb seda vahetult malevandukogu, kusjuures kasvatustt6 tulemused
viimastes koolides ei ole mitte halvemad, vaid isegi paremad.

Opilaskomitee loomise korral ei saa malevandukogu jaada passiiv-
seks pealtvaatajaks, vaid peab sellest aktiivselt osa vdtma. Malev on
huvitatud sellest, et dpilaskomiteesse valitaks eeskatt pioneerid. Sel-
leks seab ta Gpilaskomitee valimisel Ules oma kandidaadid. Riihmandu-
kogud ja Opetajad aitavad selgitustodga Opilaste seas kaasa esitatud
kandidaatide-pioneeride valimisele.

Ka Opilaskomitee olemasolu korral ei jaa malevandukogu kdrvale
Opilaste klassivélise tegevuse juhtimisest, vaid Opilaskomitee koos-
kolastab oma t66 malevandukoguga, saab temalt Glesandeid ja t66tab
malevandukogu pideva kontrolli all.

Klassivaliste ringide loomise koosk®élastab malevandukogu kdige-
pealt vanempioneerijuhi kaudu kooli pedagoogilise ndukoguga. See-
jarel maéarab ta kindlaks, kes pioneeridest ja millises ringis kaasa hak-
kab tb6tama (arvestades siinjuures eeskatt pioneeride endi huve). Ringi
organiseerimine tehakse Ulesandeks vastava ala pioneeriinstruktoreile,
kelle hulgast seatakse (les kandidaadid ringi juhatusse.

Pedagoogiline nBukogu omalt poolt maarab igale ringile hooldaja
Opetaja, kes vastutab ringi t66 dige organiseerimise eest.

Klassivalise ringi t60 peab erinema t6dst 6ppetunnis. Ringi hooldav
Opetaja on ainult suunajaks ja nBuandjaks, t00 otseseks tegijaks aga
on Opilased, eriti ringi aktiiv, kelleks on pioneeriinstruktorid.

Ringi hooldava Opetaja tlesanded on pioneeritd6 seisukohalt jéarg-
mised: hoolitseda, et pioneeriorganisatsioonis valmistataks ette pio-
neeriinstruktoreid tema ringile vajalikel erialadel; vajaduse korral
tuleb tal isiklikult osa vOtta nende ettevalmistamisest (kui koolis veel
vastava ala_instruktoreid ei ole) vdi abistada selles olemasolevaid inst-
ruktoreid. Opetajal tuleb juhendada instruktoreid ringi organiseerimi-
sel; aidata selgitustdoga kaasa malevandukogu poolt Ulesseatud kandi-
daatide valimisele ringi juhatusse; aidata ringi juhatusel koostada t66-
plaan ja anda Ulesandeid pioneeriinstruktpritele; abistada instruktoreid
ringi tooks ettevalmistumisel.

Samade pShimotete alusel toimub juhtivate organite valimine ja t66
korraldamine ka kooli teistes klassivalistes kollektiivides ja tUhiskond-
likes organisatsioonides (spordikollektiiv, Punase Risti algorganisat-
sioon). Malevandukogu ei otsusta Uhiskondlike organisatsioonide loo-
mise kisimust. Seda teevad juba k&rgemalseisvad organid. K&igi nende
kollektiivide t66d koordineerib malevandukogu oma liikmete kaudu,
kes juhivad neid kollektiive, ja Ulekooliliste drituste,- mitmesuguste
konkursside, ndituste ja vdistluste organiseerimise teel, mis annavad
klassivélisele tegevusele eesmargi ja on pikema perioodi jarel nende
kollektiivide t66 aruandeks pioneeriorganisatsiooni ja kogu odpilaskol-
lektiivi ees.

Omalaadseks kollektiiviks Opilaste tegevuses viljaspool dppetundi
on kiaSsikollektiiv. Esiteks on klassikollektiiv olemas dppetunnis, mis
ei kuulu otseselt pioneeritd6 hulka. Teiseks on klassi Gpilased koolides,
kus pioneeririhmad on moodustatud klasside printsiibi jargi, vaga tihe-

664



dalt seotud kindla organisatsioonilise Uksusega — pioneeririihmaga.
Kolmandaks on klassikollektiiv ja pioneeririhm véaga tihedalt seotud
Uhe ja sama kasvatajaga — klassijuhatajaga. Sealjuures ei tohi mingil
juhul (isegi siis, kui kdik klassi Opilased kuuluvad pioneeriorganisat-
siooni) pioneeririhma samastada klassikollektiiviga.

Klassijuhatajal on pioneeritéds kaks pdhilist Ulesannet: kasvatada
pioneere, eriti nende rakendamise kaudu teiste laste kasvatamisele
klassikollektiivis; jélgida ja suunata oma klassi pioneeride kasvatamist
organisatsioonis.

Vajalikuks eeltingimuseks esimese Ulesande taitmisel on normaalne
vahekord pioneeririhma ja klassi teiste Opilaste vahel. Pioneeriorgani-
satsioonil (-rihmal) peab olema ka klassikollektiivis juhtiv koht: pio-
neeririhm vaib ise pustitada Ulesandeid klassikollektiivi ette, vO8ib
klassikollektiivi kaasa t6mmata oma Uritustele, vdib &ara kuulata
klassiorganisaatori ja teiste aktivistide aruandeid ning informatsioone
Ulesannete taitmisest jne.

On hadavajalik, et pioneeririhm seda Gigust kasutaks. Kui riihma-
ndukogu unustab oma Ulesande klassiaktiivi juhtimisel, tuleb Kklassi-
juhatajal teda sellele suunata.

Et Opilasele, kes pioneeriorganisatsiooni ei kuulu, pole organisat-
siooni otsused kohustuslikud, on 0&ige vahekorra kujunemiseks pio-
neerirhma ja klassikollektiivi vahel vaja, et klassiorganisaator oleks
pioneer ja pioneerid oleksid klassikollektiivi tuumikuks, selle aktiiviks.

+ Klassikollektiivi loojaks on klassijuhataja (algklassides antud klassi
Opetaja), jarelikult sdltub just temast, milline koht on pioneeridel
klassikollektiivis. Kui on tegemist klassikollektiivi loomisega nooremas
koolieas, tuleb pedagoogil kasvatustddga saavutada, et pioneeriikka
joudmisel astuks esimesena pioneeriorganisatsiooni klassi aktiiv. Luues
klassikollektiivi vanemas klassis, kus pioneerid on juba olemas, tuleb
klassijuhatajal see koondada pioneerirGthma tmber.

Klassiorganisaatori valimisel seab pioneerirthm (les oma kandi-
daadi ning teeb klassis vajalikku selgitustdod, et kindlustada selle kan-
didaadi valimine. Klassijuhataja omalt poolt toetab rihma kandidaati.

Pioneeriorganisatsiooni peamiseks Ulesandeks on laste poliitiline
kasvatamine. Seepéarast annab klassijuhataja pioneeridele klassis ees-
katt selliseid Ulesandeid, mis on seotud tema klassi dpilaste ideoloogi-
lise kasvatamisega: viia labi poliitinformatsioone klassijuhatajatunnis,
korraldada riiklike tédhtpdevade téhistamist, organiseerida ajakirjan-
duse levitamist, ajalehe Uhislugemist, Opilaste kirjavahetust teiste
maade pioneeride ja Opilastega, kino uhiskilastamist jne.

Pioneeriorganisatsiooni Ulesandeks on ka laste kasvatamine valjas-
pool kooli, seepérast rakendab klassijuhataja pioneere oma klassi 6pi-
laste kasvatamisele kodus, tdnaval, ménguvaljakul, Uhiskondlikes koh-
tades jne.

Kdik need Ulesanded seati klassijuhataja enda ette juba kasvatus-
t60 plaanis. Sealjuures ei maara ta kindlaks, kuidas neid (lesandeid
taita. Nait. margib klassijuhataja oma todplaani jargmised Ulesanded
pioneerirthma jaoks: 1) tahistada NOukogude armee aastapéeva;
2) organiseerida korrapidamine teatri Uhiskllastamisel; 3) paasta Val-
dur halbade s6prade mdju alt véljaspool kooli; 4) valmistada Aino ette
pioneeriks astumiseks jne. Rihma Ulesandeks jaab leida ise kohane
té6évorm.
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Oma tooplaanis maarab klassijuhataja riihma jaoks kindlaks ainult
need Ulesanded, mis tulenevad tema klassi uldistest kasvatustlesanne-
test. RiUhmal on ju veel ka teisi Ulesandeid, mis tulenevad pioneeriast-
metest ja on kindlaks maaratud maleva tooplaaniga. Alles kbigi nende
Ulesannete kogusummana valmib riihma téoplaan.

Klassijuhataja t66 Uheks oluliseks néitajaks laste ideoloogilisel kas-
vatamisel on nende astumine pioneeriorganisatsiooni. Peamiselt seda
Ulesannet taidab klassijuhataja eespool kirjeldatud viisil, sest paralleel-
selt laste maailmavaate kujundamisega pioneeride kaasabil loob ta
E)logeerlorganlsatsmonlIe oma klassi Opilaste hulgas vajaliku autori-
eedi

Pioneere kasvatab klassijuhataja peamiselt organisatsiooni kaudu,
kasutades selleks organisatsioonile omaseid vorme ja meetodeid. See-
tottu peab ta kdigepealt pohjalikult tundma neid kasvatuslikke vBima-
lusi, mida pakub organisatsioon. Samuti peab ta olema pidevalt kon-
taktis rihma elu ja tegevusega. Selleks on Kklassijuhatajal vaja alati
kllastada kdiki rihma uritusi, tunda huvi, milliseid Ulesandeid taidavad
tema klassi pioneerid organisatsioonis, kuidas nad oma t6dga toime
tulevad jne.

Riuhma tegevust suunab Kklassijuhataja peamiselt rihmajuht ja
rihmandukogu esimehe kaudu. Sealjuures ei tohi ta unustada, et
tema osavott rihma elust, rihma Uritustest peab olema kantud sligavast
pedagoogilisest taktist. Klassijuhataja seab rihma ette klassi kommu-
nistliku kasvatuse ulesandeid, mille téitmine on rdhmale kohustuslik.
Rihm peab ise leidma sobiva t66vormi. Klassijuhataja ergutab aktivisti
iseseisvale lahenduse leidmisele ning annab ndu Ulesannete taitmiseks
siis, kui on ilmne, et aktivist sellega ise toime ei tule. Ta suunab rihma-
nodukogu organisatsiooniliste ergutuste ja mdjutusvahendite kasutami-
sele mGne pioneeri suhtes, kui see on vajalik, kuid ndukogu seda ise ei
marka. Ta Opetab ja annab aktiivile n6u enne ja vajaduse korral péarast
Uritust. Urituse kaigus putab klassijuhataja mitte vahele segada ja
teeb seda ainult 4armise vajaduse korral.

Klassijuhataja isiklikult ei karista pioneeri kunagi kui organisat-
siooni liiget, vaid ainult kui Opilast. Ta ei heida teiste Opilaste ees
Uksiku pioneeri kaudu varju organisatsiooni heale nimele. K&ik need
kisimused lahendab ta organisatsiooni kaudu.

Pioneerirthmad v@ivad olla moodustatud Kklasside printsiibil, s. t.
kdik Uhe klassi pioneerid moodustavad Uhe pioneeririhma. Kuid rih-
mad vdivad olla moodustatud ka mone teise printsiibi jargi (nait.
klassidevahelised, laste elukoha jargi jne.). Sellisel juhul kuuluvad
Uhte rihma mitme klassi pioneerid v6i Uhe klassi pioneerid kuuluvad
mitmesse rihma.

Kui Uhe klassi pioneerid kuuluvad mitmesse pioneeririhma, jaotab
pedagoogiline ndukogu klassijuhatajate vahel, millise rihma aktiiviga
igaliks neist peamiselt tootab, arvestades siinjuures, mis klassist on
antud rihmas rohkem pioneere, kust on enamik pioneeriaktiviste jne.
Sealjuures jalgib klassijuhataja ka oma teistes riihmades olevate pio-
neeride osavottu rihma toost. Uksikute pioneeride kasvatamisse puu-
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tuvais kisimustes poordub klassijuhataja kas otseselt vdi vastava
Irlgssijuhataja kaudu selle rihma aktiivi poole, kuhu antud pioneer kuu-
ub.

Laste poliitiline kasvatamine on lahutamatu osa kommunistlikust
kasvatusest. Et pioneeriorganisatsioonis on eriti head vdimalused laste
poliitiliseks kasvatamiseks, siis ei saa klassijuhataja kasvatustooé suu-
namisest pioneeriorganisatsioonis kuidagi kdrvale jadadda ega seda Ules-
annet kellelegi teisele loovutada. Et pioneeriorganisatsiooni kasvatus-
t60 otseseks eesmaérgiks on Opilaste ettevalmistamine kommunistlikku
noorsoouhingusse astumiseks, annab kommunistliku noorsooiihingu
ridade kasv pioneeride arvel ka hinnangu klassijuhataja ideoloogilisele
kasvatusttole. Ainult kdigi Opetajate Oige suhtumisega pioneeritdosse
ja aktiivse osavOtuga sellest on koolil v6imalik saavutada maksimaal-
seid tulemusi laste kommunistlikul kasvatamisel.
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Polltehnilise Opetuse ja kutsehariduse
probleeme Kkoolis.

A. KOVERJALG,

Eesti NSV Haridusministeeriumi fiilisika, elektrotehnika ja masina0petuse ainekomisjoni
esimees.

Juba marksismi klassikud osutasid oma to6des suurt tahelepanu
polutehnilisele dpetusele, s. 0. Opetusele, mis varustaks noori mitme-
kulgsete praktiliste oskustega, tutvustaks tootmise pdhialuste ja orga-
niseerimisega.

V. I. Lenin naitas, et dpilasi tuleb tutvustada sotsialistliku tootmise
energeetiliste alustega, tootmise mehaanilise ja keemilise tehnoloo-
giaga, tdhtsamate todriistadega, p6llumajanduse alustega ja toostuse
t6o sotsialistliku organiseerimise alustega.

Partei XIX ja XX kongressi jarel hakati ka meie vabariigi koolides
Oppetdosse juurutama polutehnilise dpetuse elemente. Rajati 6ppetdo-
kodasid, dppeplaanidesse vOeti uute dppeainetena masinadpetus, elekt-
rotehnika jne. Sellega laiendati kull 6pilaste tehnika-alast silmaringi ja
anti neile ka oskusi praktiliseks tooks, kuid tegeliku elu vajadusi sel-
line dpetus siiski ei rahuldanud. Péarast keskkooli I6petamist ei saanud
noor kohe lulituda kasulikule t66le rahvamajanduses, selleks olid tema
poolt Gldhariduslikus koolis omandatud oskused liiga pinnalised ja elu-
vodrad.

Uues koolis peab noor peale laialdase politehnilise ja Gldharidus-

liku silmaringi omandama veel mingi kindla elukutse selleks, et ta
péarast kooli I6petamist vdiks kohe aktiivselt lulituda rahvamajandusse
toole.
_ Milline on praegu olukord meie vabariigi koolides politehnilise
Opetuse ja noortele elukutse andmise osas ning mida tuleks ette votta
selleks, et iga kool saaks edukalt taita uuele koolile partei ja valitsuse
poolt pustitatud tlesanded?

Paljudes vabariigi koolides, kus on teotahtelised ja energilised
pedagoogid, tehti edusamme kooli polUtehniseerimisel. Téhtsat osa
etendasid seejuures koolidirektorite ja Opetajate initsiatiiv ning orga-
niseerimisvbime. Nii loodi eeskujulik baas politehniliseks 8petuseks
Tallinna 22. Keskkoolis tanu kooli direktori sm. V. Indriksoni ja prakti-
kume juhendava Opetaja A. Veimre initsiatiivile. Ka Tallinna 2. Kesk-
koolis on polutehniliseks Opetuseks palju tehtud (direktor sm. A. T36-
gankov, flusika Opetaja sm. E. Matt).

Tallinna 17. Keskkool laskis taénavu ellu noormehed,, kes peale klp-
sustunnistuse omandasid kooli Sefftehases ka kindla elukutse ja said
Il ja IV kategooria freesija, treiali jne. kutsetunnistuse. Tihe side
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tehase ja kooli vahel kujunes jallegi téanu kooli direktori sm. S. Koni
ja fuusika Opetaja sm. L. Kukatsi aktiivsele toole.

Mustla Keskkoolis loodi koolikolhoos «Sakala», mille 15-hektarist
maad harivad ja hooldavad Opilased. Kolhoosis on loodud korralik
kldlikukasvatus. Ka seal sai hea algatus teoks tanu kooli juhtkonna ja
Opetajate initsiatiivile.

Kahjuks leidub vabariigis veel ka seesuguseid koole, kus &ppe-tdo-
kojad, -katseaiad ning flusika ja keemia kabinetid jatavad vaga kurva
mulje. Nii mdneski suures koolis, kus oleks vdimalik organiseerida
polutehnilise dpetuse osas nii mdndagi, on Opetajate ja kooli juht-
konna abituse tottu olukord selles 18igus péris lapsekingades. Fllsika
klassides puuduvad demonstratsioonilauad, korralik voolujaotuskilp
seisab koolis puutumatult nurgas jne.

Hea tahtmise juures vOiks aga iga fuuUsika Opetaja Opilaste abiga
ehitada kullaltki korraliku demonstratsioonilaua, rdakimata fuusika
klassi ja kabineti enam-vahem nduetekohasest sisustamisest.

Kui paljudes vabariigi koolides antakse praegu, koolireformi algaas-
tal, dpilastele kullaltki stigavaid teadmisi ja praktilisi oskusi tegelikuks
eluks, siis nii moneski koolis dpitakse veel fuisikat, keemiat, masina-
Opetust ja elektrotehnikat ikka veel ainult kriidi ja tahvli abil.

Selleks et edukalt tdita tuleviku koolile pandud Ulesandeid, peaks
juba praegu iga kool nditama ules maksimaalset initsiatiivi materiaalse
baasi muretsemiseks vastavalt oma spetsiifikale. Need koolid, kes on
ise nBudnud oma 3effidelt, on ka siiani vdga palju saanud oma mate-
riaalse baasi kindlustamiseks. Koolides, kus loodeti, et 3eff pakub
midagi, oodatakse peaaegu igal pool veel tiihjade katega.

Koolidirektoreil ja dhiskondlikel organisatsioonidel tuleks luua
isiklik tihe side tehaste vastavate organitega ja Uhistel koosolekutel
véalja tootada konkreetne plaan kooli abistamiseks.

Ka iga Opetaja uues koolis peaks olema oma ala novaator, kes
pidevalt loob, leiab uusi Oppemeetodeid ja vahendeid t66 sisukamaks
ning huvitavamaks muutmiseks. Selles osas esineb dpetajate t60s veel
suuri puudujédke. Paljud Opetajad, ka sageli alles ulikooli v&i insti-
tuudi 18petanud noored spetsialistid, kes peaksid koolidesse tooma uut
energiat ja uusi loovaid motteid, teevad oma t60 dra «kuidagimoodi».
Véhe tutvustatakse noortele tehnika uusi saavutusi, vdhe radgitakse
uutest toovotetest, todprotsesside tdiustamisest. Nagu on selgunud, loe-
vad Opetajad ise vahe teaduslikku ja populaarteaduslikku Kirjandust,
vahe ollakse tuttav nii meie vabariigi kui ka Uleliidulise pedagoogilise
kirjandusega. Seetbttu antakse Oppetundi igavalt, Sablooniliselt ja
sageli ndrgal metoodilisel tasemel.

Tahaksin siinkohal réhutada veel Uht asjaolu: iga instituudi v6i Uli-
kooli I6petanud noor, kes on valinud endale pedagoogi vastutava elu-
kutse, peaks paar aastat enne kutse omandamist to6tama vastaval alal
koollis. Nii valdiksime juhuslike inimeste sattumist pedagoogilisele
toole.

Moni sdna masinadpetuse, to0dpetuse ja elektrotehnika senisest
Opetamisest ning tuleviku perspektiividest.

Nagu juba eespool mainisin, on meie vabariigi paljudes koolides loo-
dud kdillaltki korralikud 8ppetdokojad. Nendes tookodades Opetatakse
kasitoonduslikku t6dd, s. 0. t66d, kus inimene teeb lihtsate téoriistadega
(hoovel, vasar, meisel jne.) mitmesuguseid lihtsaid esemeid. See on aga
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kaugel kaasaegsest tootmisest, kus peamise t66 teevad masinad ja hari-
tud inimene on nende juhtijaks ning tdiustajaks. lga noor peab kill
tundma lukussepa- ja puut6o algvotteid, kuid aastate kaupa riidepuude,
plekist saiavormide jms. kallal nokitsemine, ilma et &pilased omandak-
sid eluks midagi tB8sisemat, on polutehnilise dpetuse seisukohtade liht-
sustamine. Ei valmistata ju Uheski kaasaja mehhaniseeritud tehases voi
tookojas riidepuid ega ka plekist saiavorme selliselt, nagu teevad seda
meie Opilased paljudes Kké&sitd0 tundides kasisae, hoovli, haamri ja
noaga.

Kui Opilastele kaasaegsete elementaarsete tooriistade késitsemise
vilumuste andmisega vOib paljudes koolides enam-vahem rahule
jaada, siis polutehnilise dpetuse teise téhtsa kilje, tootmise péhialuste
ja tootmise organiseerimise aluste tutvustamine on olnud siiani vaga
puudulik.

Koolides piirdutakse tihti vaid nokitsemisega Uksikute tooriistade
abil, mdne masinaosa montaazi ja demontaaziga, radgitakse tabelite
abil ka masinate ehitusest, aga Uksikute toostusharude tehnoloogilisest
protsessist, tootmise organiseerimisest ja planeerimisest, Uksiku to6-
lise vOi brigaadi t60 arvestamisest, toodangu arvestusest ja tdd normee-
rimisest ei radgita sonagi. Kui tdnapédeva toostuses kaib vditlus too-
dangu omahinna alandamise ja to0protsesside mehhaniseerimise eest
ning ajalehtedes piuhendatakse nendele kisimustele suurt tdhelepanu,
siis keskkooli I6petanule, kes asub todle rahvamajanduses, on see
praegu igatahes vaga tume maailm. Kuidas saab siis noor kohe pérast
keskkooli I6petamist lulituda aktiivsesse toosse tehases, kui tal ei ole
e:ementaarsemaidki teadmisi todstuse t66 sotsialistliku organiseerimise
alustest!

Meie to0stus vajab inimesi, kes tb6tavad loovalt, kes suudavad t66-
protsesse tehases ratsionaliseerida ja kes tunnevad hasti tootmise pohi-
aluseid. Seetdttu tuleb nendele kiisimustele tuleviku koolis panna erilist
réhku.

Sotsialistliku tootmise energeetiliste alustega, tehnika p6hialustega
ning tootmise mehaanilise ja keemilise tehnoloogia alustega tutvuvad
Opilased fuusika ja keemia tundides. On loomulik, et nendele dppeaine-
tele tuleks koolides osutada erilist tdhelepanu. Meie rahva heaolu tdus
sOltub suurel maaral tootmise tasemest, see aga omakorda nende tead-
mistest, kes seal tbotavad.

Véhe on 2—3-st nadalatunnist tehnika aluse, flusika Opetamiseks.
Samuti on uuele koolitlitibile m&aratud dppeplaanis vahe tunde keemia
Opetamiseks. Véga vajalik on aga ka vene keele ja vB0rkeelte Oppi-
mine, et igale koolildpetanule oleks kattesaadav vene- ja vdorkeelne
erialane kirjandus.

Et noor suudaks kohe parast keskkooli I6petamist lUlituda aktiivselt
tootmistdosse, tuleb teda juba kooliajal tutvustada kaasaegse tootmi-
sega. Tuleb luua t66kojad, mis on sisustatud kaasaja tootmises kasuta-
tavate masinatega. On ilmne,» et iga kooli juurde me nii Kiiresti ja kor-
raga sellist tookoda asutada ei suuda. Minu arvates tuleks selleks ots-
tarbeks luua Uks vdi kaks hea tehnilise baasiga td0koda igasse rajooni,
kus Opilased vastavalt graafikule tutvuksid vilunud meistrite juhenda-
misel kaasaegses tootmises kasutatavate masinate ehitusega ja opiksid
nendega t6otama. Nii metalli- kui ka puuttd algvotteid tuleks mini-

670



maal.se ajakuluga Oppida kooli juures olevas tookojas, mida siis pide-
valt laiendatakse vastavalt olemasolevatele vdimalustele.

Teiseks mooduseks on suuremate tehaste juurde Oppetsehhide loo-
mine. Et aga praegu paljudel tehastel on endalgi vahe tootmispinda, siis
on esimene moodus kahtlemata reaalsem. Tehaste tsehhides praegu
korraga koigile dpilastele t66d anda on raske, sest see segaks tootmist.
Kdne alla tuleks Uksikute Opilasgruppide praktika tegelikus tootmises
vastavalt tehase ja kooli poolt koostatud graafikule.

Minu arvates peaksid haridusosakonnad praegu alustama eelt66d
selleks, et luua 1—2 korraliku kaasaegse sisseseadega tddkoda rajoo-
nis vdi 1—2 hea baasiga Oppetsehhi kohalikkude tédstuste juurde.

To66, mida tehakse nii kooli kui ka rajooni to6kodades, peaks olema
mingi kindla eesmaérgiga, mitte aga omaette nokitsemine. Tuleks
teha Ghiskondlikult kasulikku t66d ja vdimaluse korral anda ka lihtsa-
mat toodangut rahvamajandusele.

Soome kutsekoolid taidavad nii metalli- kui ka puutédé ning masi-
nate remondi alal mitmesuguseid, elanikkonnalt ja asutustelt saadud
tellimusi. T66 on seal tunduvalt odavam kui mujal ning dpilaste poolt
vilunud meistrite juhendamisel tehtuna ka kullaltki korralik.

Kas meiegi koolid tulevikus ei v8iks téita nditeks moéne asutuse voi
toostuskombinaatide vahendusel ka elanikkonnalt véetud tellimusi?

Votame naiteks kas vOi individuaalautoda ja mootorrataste jooksva
remondi ja tehnilise teenindamise. Praegu on vabariigis ainult Uks t66-
koda (Tallinna Toostuskaubastu Autode Profillaktika Punkt), kus
tehakse individuaalautode jooksvat remonti. Seal on alati suured jarje-
korrad ja ka to66 kvaliteet jatab sageli soovida — Kiirustatakse. Et Opi-
lased vOivad spetsialistide juhendamisel teha killaltki pdhjalikku
autode remonti, sedai naitavad Pagari 7-klassilise Kooli kogemused.

Valusaks probleemiks on senini olnud koolis kasutatavate &ppe-
vahendite remontimine. Kombinaatides tehtav dppevahendite remont
laheks praeguste tingimuste juures sageli rohkem maksma kui Gppe-
vahend ise. Kas ei oleks tulevikus moeldav mdne kooli juures, kus
hakatakse ette valmistama spetsialiste mdd&teriistade remondi alal, luua
vbimalused ka koolis kasutatavate modteriistade ja Oppevahendite
remondiks? Samuti vOiksid vastava ettevalmistusega Opilased kullaltki
korralikult remontida raadioaparaate, elektriseadmeid jne.

Ka maakoolides peaks seal tehtavast to0st olema kasu kas koolile
vOi rahvamajandusele. Nii on andnud Abja Keskkooli héastikorrastatud
aed koolile igal aastal ilusat lisasissetulekut, aiasaadused on olnud aga
tulusaks lisaks internaadi kodgile.

Samuti vBivad maakoolide juurde loodud majandid ja koolikolhoo-
sid anda rahvamajandusele kiulikunahka ja -liha ning teisi loomakas-
vatus- ja pollumajandussaadusi. Muidugi ei tohiks koolide eesmaérgiks
kujuneda rahaliste tulude tagaajamine, vaid see peaks olema &ppetdd
kdrval minimaalse osatdhtsusega.

Omaette probleemi moodustab &pilaste osavétmine tegelikust toot-
mistodst. Nagu juba eespool on margitud, ei suuda tulevikus koolide
baastehased ka parimal tahtmisel k&iki Opilasi korraga oma tsehhides
todle rakendada. Seega tuleb néhtavasti linnakoolides tulevikus t60
planeerida nii, et osa Opilasi tootab pool dppenadalast (v6i mdni paev,
olenevalt konkreetsest olukorrast) oma kooli &ppetddkojas, Ulerajooni-
lises tookojas vOi tehases tegelikul tootmistdol. Teine osa aga Opib
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samaaegselt koolis Ulddppeaineid. Nadala teisel poolel (vb6i méne péaeva
parast) toimuks Opilasgruppide vahetus.

Kuidas siis tuleks organiseerida Opilaste t66 tehases? Ma®&ningaid
kogemusi on selles osas olemas Tallinna 16. ja 17. Keskkoolil ning
monel teisel vabariigi koolil.

Tallinna 16. Keskkoolist t6dtasid moddunud Oppeaastal 30 opilast
V. Kingissepa nimelises Tselluloosi- ja Paberikombinaadi mehaanika-,
puutdo- ja elektritsehhis. T66 toimus (ks kord nadalas péarast doppe-
tunde mone tunni jooksul. Iga &pilane t66tas vilunud, oma ala p&hjali-
kult tundva spetsialisti juhendamisel. Algul jalgisid 0Opilased oma
juhendajate t66d, hiljem usaldati aga neile enestele lihtsamaid toid.
See toimus muidugi siis, kui dpilased olid omandanud pdhilised t66vot-
ted ja oskused vastavatel masinatel to6tamiseks. Uhe Oppepoolaasta
jooksul omandasid noored kullaltki palju tegeliku t60 oskusi. Selline
elukutse dppimine, kus paralleelselt praktilise té6ga toimub tutvumine
tootmise aluste ja sotsialistliku t66 organiseerimisega tehases, jatkub
ka kéesoleval Oppeaastal. Kevadel on kavatsus Opilastele péarast vasta-
vate katsete sooritamist anda Il vdi IV kategooria spetsialisti tunnis-
tus. Teoreetilisi loenguid tootmise tehnoloogilisest protsessist ja toot-
mise organiseerimisest peavad regulaarselt tehase insener-tehnilised
tootajad. Tehase juhtkond leidis vBimaluse kaadrite ettevalmistamise
ja ametithingu summade arvel Opilaste juhendajatele véhese tasu
maksmiseks, mis tOstis spetsialistide huvi noorte Gpetamise vastu.

Kas reformitud koolis Opilased dppenéddalast mdned paevad tootak-
sid tehases ja Ulejaanud aja koolis, vOi peaks t66 tehases toimuma
paralleelselt Gppetddga, selle selgitavad tanavu 16 kooli juurde loo-
dud katseklasside kogemused. Isiklikult pooldaksin esimest moodust.
Paralleelne t66 koolis ja tehases venitaks Opilase t6opéaeva liiga pikaks,
mis takistaks slivenemist teoreetilistesse Oppeainetesse.

Kes korraldaks ja koordineeriks koolis tootmisdpetust? M®&ningaid
kogemusi selles osas on olemas juba Ukraina NSV-1. Seal on paljudes
koolides loodud direktori asetditja koht polutehnilise Gpetuse alal. Sel-
lel kohal tootab mdni insener tehasest, kellel on koolis ka masinadpe-
tuse tunnid, vdi Opetaja, kes on varem tehases todtanud ja kes tunneb
toOstusettevdtte t66 organiseerimist ning vastava toodstusharu tootmis-
protsessi. See inimene saab vaikest lisatasu ja tema Ulesandeks on
tiheda sideme pidamine tehase ning kooli vahel, Gpilaste t60 organisee-
rimine ja kontrollimine tehases ning politehnilise 6petuse organiseeri-
mine kogu kooli ulatuses.

Et reformitud koolis on poliutehnilisel haridusel ja kutsebpetusel
suur tahtsus, siis tuleks eduka t66 tagamiseks luua sellised kohad ka
meie vabariigi koolides. Kuivdrd t66 on eriti vastutusrikas ja uus, siis
peaks suuremate koolide teiseks Oppealajuhatajaks olema inimene, kes
oleks vdimeline organiseerima ja juhendama poliitehnilist ning kutse-
Opetust. Muidugi oleks veelgi parem, kui leitaks vdimalus suuremates
koolides taiesti uue koha loomiseks direktori asetéitjale polutehnilise
ja kutsedpetuse alal.

Koolis peab eriti suur téhtsus olema ekskursioonidel, praktikumidel
ja laboratoorsetel t6ddel nii fulsikas, keemias, masinadpetuses, elektro-
tehnikas kui ka teistes Oppeainetes. Ekskursioonidel peaks olema hoo-
pis teine iseloom kui senini, kus dpilased sageli said nendest minimaal-
selt kasu. Nendele kulutati paljudes koolides halva organiseerimise
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tottu asjatult aega. Ekskursiooni eesmargiks peab olema pdéhjalik toot-
mistehnoloogiaga tutvumine. Selleks et ekskursioonid @&nnestuksid,
peaksid nendele eelnema ettekanded vastava todstusharu tehnoloogiast
ja tootmise organiseerimisest antud tehases. Ekskursioon toimuks nii, et
algul tutvuksid opilased kogu tehase t06ga, hiljem aga saaks igauks
konkreetse Ulesande mdne tootmisldigu uurimiseks. Opilastele tuleks
enne ekskursioonile minekut anda konkreetsed kisimused, millele iga-
Uks peaks pérast ekskursiooni vastama. Sellist ekskursiooni voiks kor-
raldada ka' osade kaupa mitme péeva jooksul. Peale ekskursiooni peaks
tingimata toimuma kokkuvdtlik vestlus, millele jargneks iga Opilase
poolt lihikese ekskursiooni kirjelduse tegemine téovihikutesse. Opi-
lastele ekskursiooniks antavad kisimused peaksid olema sellised, mis
paneksid noori juba aegsasti mdtlema tootmisprotsesside ratsionalisee-
rimise ja mehhaniseerimise kisimustele. Ekskursioone vdiks ehk olla
isegi vdhem kui praegu, oluline on aga, et nad oleksid labimdeldud,
sisukad ja kasulikud.

Praktikumide ja laboratoorsete t66de taset tuleb tunduvalt tdsta.
Nagu on selgunud, jaetakse paljudes koolides isegi programmides ette-
néhtud laboratoorsed t60d ja praktikumid praegu tegemata. Eriti halb
on olukord masinadpetuse ja elektrotehnika osas: nii ménedki Gpetajad
lasevad 6pilasi nendes tundides vastavaid dpikuid oma vihikusse Umber
kirjutada vO0i tutvustavad masinaid kriidi ja tahvli abil.

Suureks puuduseks on senini olnud vastavasisuliste t6djuhatuste ja
Opikute puudumine. Ké&esolevast Oppeaastast alates peaks aga olukord
selles osas mdnevorra paranema. Tuleviku koolis, kus dpitakse paljusid
erinevaid distsipliine, tuleb aga iga kooli vastava ala 6petajal prakti-
kumi juhatused koostada ise. Mingil juhul ei tohi tulevikus lubada
kuiva ja igavat teooria Opetamist, millega ei kaasneks praktikume ega
laboratoorseid toid. Et dpetajad vdivad ise koostada vaga haid ja sisu-
kaid toojuhatusi, seda nditavad paljude vabariigi koolide kogemused.
Nii koostas Pdltsamaa Keskkooli flitlisika Opetaja G. Karu elektro-
tehnikast pdhjalikud praktikumi juhatused, mille jargi to6tades oman-
dasid &pilased vaga kindlaid ja stigavaid teadmisi.

Oluline on tulevikus see, et iga noor saaks oma teadmisi ja oskusi
teda huvitaval erialal pidevalt slivendada ja laiendada, mistbttu tuleb
erilist tdhelepanu osutada ka klassi- ja koolivélisele to6le. Tunduvalt
tuleks suurendada odpilaste arvu vastavates huviala ringides ning muuta
ringide t66 senisest sisukamaks ja huvitavamaks.

Teistes liiduvabariikides ja suuremates linnades on loodud noorte
tehnikute jaamad. Meil on sellisest jaamast juttu olnud juba kimme
aastat tagasi, kuid tegudeni pole siiani veel joutud. Selline tsentraalne
tehnikajaam noortele, mis koordineeriks ja suunaks nii klassi- kui ka
koolivdlist tehnika-alast t66d meie vabariigis, tuleks aga lahemal ajal
tingimata luua. Ka kultuurimajade ja pioneeride majade juures to6ta-
vate tehnika-alaste ringide t6dle tuleks osutada senisest enam téhele-
panu, eriti aga nende materiaalse baasi kindlustamisele.

Palju on olnud juttu uuele koolile kaadrite ettevalmistamise kusi-
mustest. On selge, et ainult hea ettevalmistusega kaader suudab anda
Opilastele ndutavaid polatehnilisi  ja kutsealaseid oskusi. Senini
kéasitlesid masinadpetust ja elektrotehnikat peamiselt flilsika dpetajad.
Edaspidi vOiksid hakata kaadrit ette valmistama Tallinna Polutehniline
Instituut, Tartu Riiklik Ulikool, Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogiline
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Instituut ja Eesti P8llumajanduse Akadeemia. Esimene valmistaks Ope-
tajaid tehniliste distsipliinide Opetamiseks, teine Uldainete Opetajaid
keskkoolile, kolmas algklasside, t660petuse ja joonestamise Opetajaid,
kuna viimane annaks po6llumajanduslike ainete Opetajaid. Muidugi
peaks loodama vastavate dppeasutuste juurde ka kaugdppeosakonnad,
kus oma seniseid teadmisi vodiksid, tdiendada praegu koolis tehnilisi
aineid Opetavad pedagoogid. )

Kas luua Tallinna Polutehnilise Instituudi ja Tartu Riikliku Ulikooli
juurde vastavad pedagoogilise profiiliga harud v0i Opetada dppeasu-
tuse viimasel kursusel pedagoogilisi Oppeaineid neile, kes soovivad
parast kdrgema kooli I6petamist asuda toole pedagoogidena, see kisi-
mus nduaks igakulgset kaalumist.

Politehniline ja kutsealane dpetus peavad tuleviku koolis kaima
kasikaes, ainult siis saame anda rahvamajandusele igakilgselt haritud,
laia silmaringiga spetsialiste, kes edukalt suudavad taita partei ja
valitsuse poolt pustitatud Ulesandeid.
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Esteetilisest kasvatusest koolis.

R. KABIN
Parnu | Keskkooli direktor.

Igatiks meist on tundnud, kui vastupandamatu jéuga kevadine loo-
dus meid vOlub lahkuma majast ja veetma vabu tunde aias, pargis voi
metsas. Olles toas avame aknad, et lasta sisse kevadisi aroome, ning
toome lillede ja okste ndol pisut kevadet oma tddlauale. Me naudime
hardumusega lemmikhelindeid, oleme haaratud heast Kkirjandus- vdi
lavateosest, armastame kéia kunstinditusel, kaunistame endid ja oma
Umbrust. Meil on moemajad ja kunstikombinaadid,i mis toodavad mait-
sekaid rfivaid ja ndgusaid tarbeesemeid ning ehteid. Need ja paljud
teised vahendid on selleks, et muuta meie elu ja Umbrus kaunimaks,
esteetilisemaks. Muuseumide eksponaadid nditavad meie esivanemate
suurt armastust tarbeesemete ja ehete kunstilise kujundamise vastu.
Lakkamatust tungist kauni jarele on inimene valmis ohverdama joudu,
aega ja kulu.

Kahjuks on siiski veel inimesi, kelle elu ja kaitumise ajendiks pole
esteetilised kaalutlused, vaid kes on kaugele kaldunud uldkehtivaist
esteetika ndudeist ja keda peab suunama. Sotsialistliku riigi tingimustes
on oluline, et kogu Uhiskond séilitaks neid kauneid varasid, mida esi-
vanemad on loonud, ning looks neid juurde. Armastus ja hoolitsus
kunstide vastu véljendub kujukalt NLKP XXI kongressi ja ULKNU IV
pleenumi otsustes, mis Uksmeelselt rdhutavad esteetilise kasvatuse
osatahtsust noorsoo kommunistlikul kasvatamisel.

Esteetiline kasvatus pole mingiks eesmargiks omaette, vaid tal on
vaga suur vaartus inimese kdlbelise mina kujundamisel. Muusikas ning
kirjandusteostes Ulistatakse meie kaunist kodumaad, rahva piuddlusi ja
réome, kangelaslikku tédpaatost tehastes ja kolhoosipdldudel. See kas-
vatab armastust meie sotsialistliku Ulesehitust66 vastu, dpetab armas-

tama meie loodust, rahva t66d ja loomingut, kasvatab ndukogude pat-
rioote.

Parnu 1 Keskkooli kollektiiv on piidnud neist pdhimdtteist lahtudes
organiseerida kasvatustodd koolis. Meil on selles t66s olnud ménesugu-
seid saavutusi, kuid samuti probleeme ja takerdumist, mis nBuavad veel
palju pingutusi tulevikus. Oleme pulddnud mitmekesistada meetodeid
esteetilise kasvatuse t6hustamiseks. Nende hulgas on enamik Uldpeda-
googilist printsiipe ja meetodeid, nagu kasvataja, Opetaja ja vanema
eeskuju, vestlus, veenmine, kollektiivi Kkriitika, reziim, ergutamine jne.
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Eeskuju on Uks olulisemaid pidevalt mdjuvaid tingimusi; ta osatéht-
sus on seda suurem, mida noorem on kasvandik. Sellest lahtudes oleme
putdnud v@imalikult esimestel koolipdevadel ja nadalatel tutvustada
uustulnukaid kdige heaga, et jatta siigavat esimest muljet. Mdned meie
Opetajaist, nagu K. Muinaste, S. Kurul, M. Aljaste jt. on meistrid kas-
vatama Opilasi tunnustavate markuste, kiituste ja paremate Opilaste
eeskuju kaudu. On ekslik arvata, et Opetaja tunnustaval sénal on mdgju
peamiselt nooremas astmes. Meie kogemused nditavad, et see on nii-
sama vajalik ka vanemais klassides, kuid teisiti valjendatuna.

Kasvandik votab eeskujuks ainult temale autoriteetseid isikuid.
Autoriteetsete vanemate ja kasvatajate kaitumist matkitakse Uksikasja-
deni. Hea eeskuju vaartust réhutab kill iga pedagoogika, kuid tege-
likkuses ndaeme, kui vahe seda teadlikult kasutatakse ja hinnatakse.
Seda arvestades oleme igal Oppeaastal planeerinud nii lastevanemaile
kui ka Opetajaile loenguid ja vestlusi seoses autoriteedi klsimusega.

Kasvatuse oluliseks teguriks nii kodus kui ka koolis on reziim. Laps
veendugu, et iga tema tegevus on allutatud kodus kehtivale korrale
ning igal liikkmel perekonnas on oma koht ja funktsioonid. Kodus peab
valitsema dhkkond, mis kujutab endast tavade, harjumuste ja ndud-
miste kompleksi, mille kohaselt kdik kaituvad. Kodus peab olema kin-
del koht ka esteetilistel harrastustel, muusikal, kirjandusel jne. ning
Oige m6Odupuu nende hindamiseks.

Veel suurem osatéhtsus on reziimil koolis, sest seal juhib sadu lapsi
suhteliselt vaike arv pedagooge, keda abistavad klassiaktiiv ning pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioon. Opilaste tegevus on reguleeritud
koolis kehtiva sisekorra ja Opilasreeglitega. Kogemused on naida-
nud, et klassis, kus puudub positiivne, teadlikule distsipliinile tuginev
avalik arvamus ja kus aktiiv on nork, on sagedased korrarikkumised,
maéaarimised, I6hkumised jms. Esteetilise kasvatuse Kkatsele reageeri-
takse Ukskdiksusega, muigega vOi koguni hukkamd@istvalt. Nende
klassidega tuleb kasvatustoodd organiseerida erinevalt, olenedes sellest,
mis on kdige pdhilisem, silmatorkavam ja segavam. Tuleb vélja selgi-
tada, missuguseid huvialasid seal harrastatakse. Pikkamooda™hakkavad
kujunema esialgsed tingimused esteetiliseks kasvatuseks. Opilaste ja
Opetajate hulgast on meil méaaratud teatri- ja kinoorganisaatorid, kelle
Ulesandeks on Uhiskilastuste propageerimine, paasmete hankimine jm.
Enamik vanemaid klasse ja draamaring on kilastanud Tallinna teat-
reid. Oleme hoolitsenud, et neile kilastustele jargneks arutelu.

Véaga tahtsad esteetilise kasvatuse seisukohast on ekskursioonid ja
matkad, mis on meil kohustuslikud igale klassile ja mida korraldati
eriti hoogsalt kevadperioodil, enne ja pérast klassikursuse Ifpetamist.
Need matkad ja ekskursioonid pakuvad peale &petusliku eesméargi
taitmise soodsaid vdimalusi ka looduse ilu nautimiseks. lIgast matkast
ja ekskursioonist on organisaatorid kohustatud jatma jalgi péeviku,
albumi, fotode ja kirjelduste ndol, mida sailitame metoodilises nurgas.
Matkade soodustamiseks soetasime koolile telke. Jargnevail aastail
tahame matkavarustust tunduvalt tdiendada, veelgi hoogustada turismi,
millel on suur vaartus esteetilises kasvatuses.

Senisest rohkem tuleb esteetilises kasvatuses kasutada kodu ja
kooli mdju. Oleme putdnud &pilaste kodude kaunistamisele kaasa
aidata kooliaia kaudu. Oleme pidanud lastevanemaile loenguid kodu-
kultuurist ja dpilase osast kodu korrastamisel. Et kasvatustooks saada
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konkreetset materjali, kllastavad klassijuhatajad igal aastal septembris
kdiki oma Opilaste kodusid. Selle materjali alusel koostavad klassijuha-
tajad konkreetse kasvatustt® plaani. Paljudes kodudes jatab soovida
puhtus ja kord, mis nditab, et kodus puudub tt6jaotus ja Opilastele ei
ole antud Ulesandeid ega esitatud kindlat nduet puhtuse ja korra loo-
misel ning hoidmisel. Klassi lastevanemate koosolekuil on kasitletud
avastatud, puudusi pedagoogilise taktiga, mis on kutsunud esile aktiiv-
suse ja avameelsuse. Koiki lastevanemaid ei 6nnestunud hélmata koos-
toole kooliga. Mitmed ei ilmunud loenguid kuulama. Vé&ga palju aitas
selliseid lastevanemaid koolile léhendada osavdtmine lastevanemate
komitee poolt organiseeritud isetegevuslikest Uritustest, nagu laste-
vanemate laulukoori, ndite- ja kasitooringi toost. Kadus kartus ning
umbusaldus kooli vastu ja peatselt muutusid vanemad ka agaraiks
loengute ja koosolekute kiilastajaiks.

Samu varjukulgi, mida kasitleti lastevanemate koosolekuil, valgus-
tati Opilase seisukohast klassijuhatajatundides v&i klassikoosolekud.
Hilisemad kodude kilastamised naitasid, et kiisimuste kahepoolse kasit-
lemisega saavutati margatavaid tulemusi kodukultuuri tdstmisel.

Oleme suurt réhku pannud koolimaja kaunile vélimusele ja puhtu-

sele. Rahvas nimetab meie koolimaja valgeks koolimajaks, sest juba
eemalt paistab silma lumivalge fassaad voi tagakilg. Kooliesiseid muru-
laike Umbritsevad lillepeenrad. Maja esikilje keskosas on mdlemal
korrusel viisteist Uhesuurust akent. Pooltele tlemise korruse akendest
on véljapoole asetatud metallvarbadest vorestikule lillekastid, kuhu
kevadel istutame punaseid pelargooniume. Need elustavad Uksluist val-
get pinda ja jatavad meeldiva mulje, mida Uksmeelselt on kinnitanud
sagedased kooli kilastajad. Esikus alla ja ules viiva trepi vahekohale
hallist marmorist platoole on paigutatud suur kunstipdrase ornamenti-
kaga dekoratiivvaas, et mGnevorra pehmendada téaisnurkade dominee-
rivust.
_ Kooli koridoride p6randad on heledast tammeparketist ja poonitud.
Opilased jatavad kooli tulles tadnavajalatsid garderoobi ja viibivad
majas tuhvlites. Sel pole mitte ainult hiigieeniline, vaid ka suur esteeti-
line vaartus. Meil aratab Gldist tahelepanu ja vooristust, kui keegi Kin-
gade kolksudes koridoris vdi klassis kdnnib. Opilaste Utluse jargi on
see nii ebamugav, et ei tahetagi koolimajas viibida saabastes. Ka vaik-
seimgi plekk niisugusel pdrandal on sedavdrd silmatorkav, et sunnib
tegijat seda koristama. Meie maja aknad on suured ja neist avaneb tore
véljavaade, nad vdimaldavad kiiret tuulutamist ja lasevad ruumi roh-
kesti valgust. Koolimajas ei tohi olla kitsi ka kunstliku valgustusega,
kuigi see monevdrra kulu teeb. Meil on killalt v6imalusi kulutusi
kokku hoida ménel muul teel, seda ei tule sugugi teha esteetilise kasva-
tuse arvel.

Klassid olgu koolimajas nagusateks tooruumideks, millest tuleb
kdrvaldada kdik uUlearune ja jatta sinna ainult vajalik. Sama oleme
soovitanud dpilastele ja vanemaile kodude sisustamisel, kus tihti leidub
vaga palju Ulearust. Kahjuks tehakse meil koolipingid liiga stinged ja
kohmakad. Oleks ammugi aeg ule minna nii ehituselt kui ka varvi-
toonilt otstarbekamale koolim&oblile.

Seinte kaunistamiseks oleme oma koolis kasutanud Opilaste joonis-
tusi ja vitriinides keraamilist toid. Me ei kasuta maitsetuid reprodukt-
sioone, mille vastu 6nneks juba on alustatud avalikku vditlust. Need
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joonistused on Opilaste raamitud ja klaasitud ning tdidavad oma ots-
tarvet hésti. Nendega ei tohi muidugi liialdada, et mitte jatta naituse
muljet, millel on hoopis teine tlesanne. Kahjuks pole koolil maale tun-
tud meistritelt. Meid abistas ENSV Riiklik Kunstiinstituut, kes ekspo-
neeris kooli ruumides rohkem kui sajast I6petanute ja Opilaste toost
naituse, mis oli koolis avatud ile kuu. See aratas elavat huvi ja innus-
tas kooli kunstisBpra agaramale isetegevusele kujutava kunsti alal.

Meeldivaks kaunistuseks ruumis on lilled, kuid. ka nendega tuleb
olla mdddukas. Kui just pole Gitsvaid lilli, siis olgu moéni oksake voi
oiteta potilill aknalaual vdi muul sobival kohal, nii et see m&juks elus-
tavalt ja dekoratiivselt. Algul me kartsime asetada lilli koridori aken-
dele, eriti ditsvaid. Jalutavad, ju nendest igal vaheajal mddda sajad 6pi-
lased mitu korda; vdib-olla tehakse neile viga ja Kitkutakse disi! Meie
kartused osutusid asjatuks. Kogu talve &itsesid lilled koridoride ja
teiste ruumide akendel. Kevadel istutasime nad vélja.

Samu eesmarke taotleb iluaed vdi lillepeenar kodus ja koolis. Aias
on vaja peale tulundusliku kilje néha ka esteetilist kilge. Soovitasime
Opilastel kodus rajada isiklikke peenraid, istutada puid ja pddsaid, kus-
juures aga toimida labimd@eldult. Nii kodu- kui ka kooliaias on vajalik
uldine maitsekas planeerimine, peenarde ja teede paigutus, taimede
valik korguse ja kuju jargi, tiigi, méekese v6i suure puu asendit arves-
tades. Opilased v@isid koolist saada istutusmaterjali ja seemneid kodu-
aia jaoks. Meil on kavas stligisel dpilastega koos pohjalikult labi aru-
tada meie kooliaia planeerimise vead ja alustada timberkorraldamist., et
see jargmisel kevadel veelgi kaunim oleks. Kui esteetilise kujunduse
ndudeid arvestatakse iga maja, tdnava, asula ja linna ulatuses, siis muu-
tub meie kodumaa tervikuna kaunimaks ja. armsamaks.

Ka plakatid ja loosungid, mida koolimaja kaunistamiseks kasutame,
olgu kooskdlas Umbrusega ning sobigu sinna varvilt, vormilt ja suuru-
selt. Liiga kriiskav loosungi véarv hairib. Koolimajas peab loosungi varv
olema kooskdlas imbruse varvitoonidega.

Meie kooli pedagoogiline kollektiiv on veendunud, et kui tahame
edukalt teha esteetilist kasvatustdod, siis olgu lahem Umbrus puhas,
valge, stiilne, harmooniline ja nauditav. Mdistagi ei piirdu kasvatust66
ainult, valise kilje réhutamisega. Kuid et tal suur téhtsus on, seda kin-
nitab jargmine asjaolu. Meie koolil on meeldivaks traditsiooniks saa-
nud. kohtumised kooli I6petanutega. Tihti kaldub jutt mélestustele, esi-
mestele muljetele koolist, esimesele Gppepéevale. R66m on kuulda,
missuguse vaimustusega, nad rddgivad neist unustamatuist piltidest,
elamustest ja episoodidest. Mdnigi seisatas hardumuses, kui ta oli astu-
nud dle lave, eriti siis, kui ta oli parit lihtsast maakoolist. Teine muu-
tus araks, hébelikuks. M&ni elevat kartnud, kuidas neil laikival! libedail
porandad kill kukkumata kdéndida saab jne. Meie suureks ré6muks on
Oppeainete kdrval siigavalt meelde jadnud mitmesugused esteetilised
elamused koolist, 6ppetundidest, isetegevuslikust t60st ja énnestunud
Uritustest. See on innustanud meidki senisest enam plddma luua kau-
neid meeldejdavaid elamusi ning muljeid, mis pulsivad Opilaste
malus ja mojustavad nende kaitumist ning maailmavaate kujunemist.

Peale loetletud vBimaluste toimub esteetiline kasvatus kdige suure-
mal méaral Oppetundides, eeskétt algklasside emakeele, kirjanduse,
laulmise, joonistamise, geograafia, bioloogia jt. Oppeainete tundides.
Samuti peab klassivéline ja isetegevuslik t66 olema allutatud esteetj-
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Use kasvatuse nfuetele. Nende vdimaluste ja metoodika Uksikasjaline
kasitelu ei mahu kaugeltki enam k&esoleva artikli raamesse. Meie ees-
mark on, et iga Oppetund, iga Uritus ja koik, millega Opilane kokku
puutub, mdjuks kasvatavalt, et see 16puks peegelduks dpilase valimu-
ses, motlemises, tegevuses ja kaitumises.

On ju meie koigi soov, et meie laps vOi kasvandik oleks korralik,
maitsekalt, kuid lihtsalt riietatud, alati hoolitseks oma kéte, kulnte,
hammaste, Oppetarvete, rbivaste ja jalandude puhtuse eest. Ta riht
olgu uljas, liigutused vabad ja sundimatud, kdne ilmekas ja viisakas,
vaba keelt risustavaist sGnadest. Soovime, et ta oleks kaaslaste ja vane-
mate inimeste vastu téhelepanelik, sobralik, seltsimehelik ning abival-
mis, et ta armastaks oma rahvast, oleks uhke ta saavutustele, et ta kuju-
neks veendunud ndukogude patrioodiks, kommunistliku moraali innu-
kaks kaitsjaks. Iga aus ja puudlik pedagoog, kes armastab noori ja oma
elukutset, teeb kdik selleks, et ta kasvandikest kujuneksid niisugused
suurepéarased inimesed. See nBuab kdikides koolides suuremat téhele-
panu esteetilisele kasvatusele — kommunistliku kasvatuse tahtsale 16i-
gule.
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llutunde arendamisest joonistamise
tundides.

M. LEKSTEIN,
Parnu | Keskkooli dpetaja.

Joonistamise dpetajana olen v&tnud endale juhtlauseks A. TSehhovi
sdnad: «lInimeses peab kdik olema kaunis: nii ndgu kui ka rdivad, nii
hing kui ka motted.» Pllan kasvatada &pilastes arusaamist, et mitte
ainult joonistamine ja maalimine pole kunst, vaid kunst on ka nditeks
toa maitsekalt sisustamine, sest see nduab kompositsioonitunnet ja var-
vide kooskdéla mdistmist. Samuti selgitan oma kasvandikele, et kunsti-
list naudingut vBivad pakkuda hasti ja maitsekalt valitud riietus, lilled
sobivas vaasis ning sobival kohal jne.

Veenan 0Opilasi, et kdige ilusa saavutamine nBuab head maitset,
mille inimesed omandavad kogemuste kaudu elus, selles (hiskonnas,
kus nad elavad. Té&hendab, nad peavad tundma kunstinudeid, nagu
proportsioon, harmoonia, tasakaal, ritm jm.

Kasitledes joonistamise tundides ulalnimetatud printsiipe, selgitan
Opilastele, kuidas rakendada tht vdi teist kunsti pdhimotet igapdevases
elus. Kes Opilastest ei tahaks olla nduandjaks oma kodus modbli ja lil-
lede paigutamisel, sobiva tapeedi vOi riidesordi ja tegumoe valikul.

Juba algklassides, kui 6petan lastele paralleelsete joonte témbamist,
rédgin ka nende joonte moondavast mdjust. Nditan, kuidas kaks vord-
set ristkilikut, mis on jaotatud vOrdsete vahemaadega osadeks, Uks
horisontaal-, teine vertikaaljoontega, paistavad ebavdrdseina. Selgitan,
et horisontaalsed jooned lisavad ristkilikule laiust, vertikaaljooned
aga korgust. Seega tdestan opilastele nditlikult, et joontel on v@ime
muuta proportsioone. Seon seda ka nadidetega tubade sisustamisest ja
rdivastuse valikust.

Et liiga madal tuba néiks kdrgemana, peaks tapeedil ning eesriietel
olema vertikaalseid jooni. Liiga kérge ruum aga paistab madalamana,
kui kasutame horisontaaljoont.

Riietusest konpldes juhin tadhelepanu sellele, et tisedam naine voi
tutarlaps peaks vaéltima horisontaaljoonelisi rdivaid; neile sobib
vertikaaljoonte Ulekaal, nditeks moni pikk Kkitsas voltkaunistus, mis
juhib vaatleja pilgu pikkusele. Siis lasen &pilastel 0Oelda, kuidas peab
olema riietatud pikakasvuline kdhn tatarlaps, kui ta tahab néida lthe-
mana ja priskemana (horisontaalsed jooned ja 16iked kleidil).

Proportsioonist raakides selgitan Opilastele, et samu pohimdtteid,
rr;ida arvestame joonise tegemisel, peame silmas pidama ka tegelikus
elus.

Juba esimese klassi Opilastele soovitan mitte jagada maastikupilti
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kaheks vordseks osaks, sest see on vahe huvitav. Oks osa pildist olgu
suurem, kas maa voi taevas. Taienduseks sellele toon jargmise naite
igapdevasest elust. Kui 6mmeldakse kleit kahest erinevast riidemater-
jalist, siis argu jaotatagu materjale vOrdselt pooleks, vaid Uks neist
domineerigu (domineerima peaks vdhem intensiivse varvusega mater-
jal).

. )Mainitud pohimottest lahtudes seletan lastele, et pole hea joonis-
tada suurt puud v8i muud suurt eset pildi keskele, sest see jagab pildi
Eah_eks Uhesuuruseks ja Uhevorra tahtsaks osaks, mis jallegi on vahe

uvitav.

Veel tdhtsam osa kui maastikupildil on proportsioonil ornamentaal-
ses kompositsioonis. Kui soovime vaibamustris esile tbsta Uksikuid
mustri elemente, eraldame need Uksteisest suurema vahemaaga. Peab
aga Uksikmustri elementide grupp olema suguluses teisega, siis jatame
nende vahele véhema vahemaa kui ruum gruppide all. Selle rakenda-
miseks toon jargmised ndited. Juhul Kkui soovin oma raamaturiiulil
esile tBsta monda eriti ilusat keraamilist kuju, vaasi, pilti, siis jatan
selle imber tiihja ruumi rohkem ja paigutan teised esemed sellest kau-

Joonis 1. Vaas on eraldatud kausist suure vahemaaga, seepérast muutub ta réhutatuks
ja esile tuleb astimmeetrilise oksa kaunis ritm.

gemale (vt. joon. 1). Pilte seinale asetades kavatsusega, et need moo-
dustaksid isekeskis v8i mdne moobliesemega koos Uhise grupi, peame
nende vahele jatma vahemaad védhem kui pildi suurus.

Raskemini omandatavaid kunstiprintsiipe on harmoonia. Lahtun
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sellest, et terviku mulje saavutatakse esemete maitseka valiku ja oige
korraldamise teel. Selgitan &pilastele, et nagu pildi kompositsioonis
valitseb teatav harmoonia (esemete vormis, suuruses ja paigutamise
viisis), nii valitsegu see ka tubade sisustamisel moobliga (suurte ja vai-
keste mo6bliesemete asetus vastavalt ruumile jm.). Ka klassiruumides
ei aseta me pilte akendevahelisele vaikesele seinaosale, vaid sinna, kus
ruumi on rohkem. Harmooniat taotledes ei paiguta me. vaikesi pilte
suurte modbliesemete kdrvale ega Umberpdordult. Seinale asetame hari-
likult horisontaalse kujuga pildi. Vertikaalseist piltidest moodustame
aga grupi. Naitan opilastele, et moodustatud pildigrupp on ilmelt hori-
sontaalne ja seega ka kooskdlas seinapinnaga. Pildid asetame silma
jargi joonele, nii et neid oleks hea vaadelda. Uhtlasi seletan Gpilastele,
miks kooli autahvel, seinaleht, fotovitriinid ja loosungid peavad vor-
milt ja varvilt sobima Umbruse ja seinaga, millel nad asetsevad (vt.
joon. 2, 3 ja 4).

Joenis 2. Loosung on kooskdlas teisel seinal asetseva autahvliga.

Ka lillede vaasi paigutamisel pidulike aktuste ja tdhtpaevade puhul
juhin abistavate &pilaste tahelepanu vaasi ning lillede vahelisele vormi
ja varvi harmooniale. Selgitan, et jameda varrega rasked lilled (paeva-
lill, daalia) nduavad suuremat, massiivset savivaasi, madalad lilled aga
madalat vaasi vOi kaussi, ndrgavarrelised pikad lilled kérgemat klaas-
vOi kristallvaasi. Lillede vaasidesse paigutamisel arvestame ka Umbrust
ja kohta, kuhu lilled asetame. Kui nditeks presiidiumilaud on punase
kattega, ei ole punased lilled sellele kohased, kull aga sobivad sinna
valged, kollakad vdi sinised lilled, samuti rohelised oksad v&i urvad.

Samas konelen, et aknale ei sobi asetada valgeid lilli, sest tugeva
valguse tbttu laheb nende mdju kaduma, kill sobivad aknale aga véar-
vuselt intensiivsed lilled.
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Naitan Gpilastele, miks lilli vdi oksi ei ole sobiv asetada vaasi liiga
tihedalt. Rohutan, et mida ilusamad lilled ja mida suuremad 0died, seda
vahem tuleb neid paigutada vaasi, kusjuures soovitav on valida paaritu
arv 0isi, sest looduses ei leidu ju ka simmeetriat (vt. joon. 1).

Minu nduannete kohaselt paigutavad Opilased iseseisvalt lilled vaa-
sidesse. Sellele jargneb kollektiivne arutelu lillede paigutamise viisi-
dest, lillede harmooniast vaasi ja Umbrusega.

Meie Opilased armastavad lilli ja tundi minnes vdid tihti maéargata
varskeid lilli laual. Kui need on maitsekalt valitud ja héasti vaasi paigu-
tatud, leian alati kiidusdnu. Kui aga miski jatab soovida, annan taktili-
selt nBu, kuidas teha paremini. Varvide harmooniat selgitades utlen, et
sama ndue, mille esitame varvide kooskdla suhtes pildile, on kehtiv ka
tubade sisustamisel ja riietumisel.

Opilased teavad, et ornamentaalses kompositsioonis peab Uks véarv
domineerima ja et selleks on soovitav tagasihoidlikum véarv, Kuid mida
védiksem pind, seda intensiivsem vdib olla varv. Lasen 6pilastel suuna-
vate kisimuste abil maarata Ghe loa vérvide intensiivsuse. Nii jduame
jareldusele, et toas kdige tagasihoidlikuma ja ndrgema varvusega
peaks olema kdige suurem pind (seinad), intensiivsema véarvusega ees-
riide_dd, vaibad jm., kdige intensiivsema varvusega aga sohvapadjad ja
vaasid.

Soojadest ja kiilmadest varvidest kdneldes seletan, et pildil vdi orna-
mentaalses kompositsioonis ei tohi vordseil tarvitada sooje ja kilmi
varve, vaid Uks varvide grupp olgu domineeriv. Kui kiillmades varvi-
toonides maalitud pildil vdi mustril soovitakse mitmekesistamiseks
tarvitada soojemat varvi réhu néol, siis olgu see kilma varjundiga:
punab]la punase asemel, kollane cranzi asemel jne. Soojade varvitco-

Jounis 3. Rahvademokraatiamaa.de piorteerimargid on paigutatud dekoratiivsele alusele,
mille Glemine &ar on samal kdrgusel ukse niSi joonega.
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nide puhul (pruunid, oranzid, beezid) sobib mitmekesistamiseks tarvi-
tada rohelist varvi kilma sinise asemel. Veendume, et soojadel varvi-
del on esiletdstev omadus ja seeparast kaetaksegi maastiku esiplaan
soojemate varvidega, nditeks suvemaastiku esiplaan kollakas-roheli-
sega, tagaplaan sinakas-rohelisega.

Joonis 4. Kooli autahvel.

Vordlevate ndidete varal veenduvad Opilased, et see on oluline ka
riietuses. Sooja varvitooniga riietus teeb suuremaks, kogukamaks. Kil-
mad vérvitoonid seevastu mojuvad saledaks tegevalt. Sama lugu on ka
tapeediga. Kui see on sooja varvitooniga, tungivad seinad rohkem
esile ja 6huruum ndib vaiksemana.

Edasi kasitlen kompositsiooni, milles on oluline osa tasakaalul, sest
on ju tasakaal see, mis annab pildile rahu ja kindluse mulje. Peatun
sellel, kui suur tahtsus on tasakaalul ornamentaalses kompositsioonis,
kus tasakaalu vdib saavutada vorme ja varve Umber keskjoone grupee-
rides nii, et mdlemad keskjoone pooled on vordsed ja tekib simmeet-
ria. Kdnelen Opilastele, kuidas kasutada seda pdhim6tet tubade sisus-
tamisel. Naiteks saavutame tasakaalu, kui paigutame mingi suurema
eseme seina darde tasakaaluks selle vastas olevale ukseavausele. Kui
aga tasakaalustavad esemed pole sama suurusega, asetame suurema
nendest keskpunktile ldhemale, vaiksema kaugemale. See on simmeet-
riline tasakaal. Naidete varal kujutava kunsti alalt veenduvad &pilased,
et simmeetria mojub rangelt, tdsiselt, asimmeetria aga mitmekesista-
valt.

Jargnevalt késitlen ritmi kisimust, mille puhul silm jalgib joonte,
varvide, valguse ja varju korraldust. Ma arvan, et kordamisega saavu-
tatud ritm on mdistetav, kui Opilane taipab kindla vahemaa jarel uht
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ning sama kuju vdi detaili, selle n. 6. ratmilisust, mis kergendab sil-
mal ruumi labimist ning annab Uhtlasi rahu mulje. Edukalt saavad opi-
lased seda rutmi liiki tarvitada ornamentaalses kompositsioonis, korra-
tes Uhte mustrielementi vOrdsete vahemaadega.

Naidete varal saab Opilastele selgeks ka see, et harilikku ellu
rakendatuna on kordamisega saavutatud rdatmititp huvitav vaid nii-
kaua, kuni osatakse pidada parajust. Naiteks on riietusel korduvad ilu-
voldikesed, no6bid jne. kaunid, kui neid tarvitatakse parajalt ja huvi-
tavas proportsioonis; kui aga nendega liialdatakse, ilmneb monotoon-
sus, mis kedagi ei paelu.

Suuruste progressiooniga saavutatud ritmist kdnelen ornamentika
Opetamisel. Naidete varal selgitan Opilastele, et see rutmiliik ei lase end
igakord tegelikku ellu rakendada.

Joonis 5. Esemeid on paigutatud raamaturiiulile liiga palju. Et asetuse vahemaad on
peaaegu vordsed, ei jaa silm thelegi puhkama.

Jatkuva joone liikumise rutm esineb looduses, sellelaadiline ritm
on puuokstes, lillevartes ja igasugustes kasvudes (vt. joon. 1). Opi-
lased hakkavad selles ilu tdhele panema, seda vaatlema ja rakendama
ornamentaalses kompositsioonis. Toon nditeid ka hiina kunstist, mis on
selle rutmitddbi ilmekaks esindajaks.

Harva meeldivad silmale juhuslikult valitud vormid ja varvid. Nii
mdistus kui ka tunne nduavad, et kogupildis valitseks teatud korraldus,
kus iga ese oleks sobivalt Gihendatud, skeemiga. Rdhk kunstis ongi see,
mis sunnib pilku kanduma téhtsamaile esemeile ning sealt edasi detai-
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lidele nende téahtsuse jarjekorras. Et réhk tunduks huvitavana, peab
teadma, mida rohutada, kuidas ja kui palju r6hutada. R6hku on v8ima-
lik saavutada asjade grupeerimisega, varvide kontrastiga, kaunistami-
sega, eseme paigutamisega ruumilisse avarusse ning ebatavaliste vor-
mide, suuruste ja varvide kasutamisega.

Monikord voivad kdik need rutmivotted esineda Uheskoos, kuid
harilikult piisab juba kahest-kolmest vajaliku r6hu andmiseks.

Kuidas saavutada réhku esemete grupeerimisel, seda lasen &pilastel
jalgida B. Jogansoni 6limaali reproduktsioonil «Kommunistide tlekuu-
lamine». Pildil on palju detaile, aga ometi on need korraldatud nii, et
silm poordub esmajoones kdige téhtsamale: kahele kommunistile.
Samuti on sel pildil réhutatud ruumilist avarust: kaks kommunisti on
Umbritsetud avara ruumiga, mistdttu nad muutuvad maalil kdigist taht-
samaiks.

R&hku vBime saavutada ka valguse, varju, ja varvide kontrastidega.
Mainitud rohuttlibi esiisaks ja loojaks on maalikunstis Rembrandt.
Peaaegu kdigis tema maalides on valguse ja varju kontraste, mis moju-
vad emotsionaalselt.

Kontrasti kasutame sageli. Naiteks kaunis on hele kleit tumeda v606
ja kinnastega v6i Umberpoordult. J6uame ka jareldusele, et igasugune
kaunistus muudab eseme r6hutatuks (nditeks friis Partenoni templil,
muster mingil vaasil jne.). Esemed, mis on ebatavalised vdi ullatavad
varvilt, vormilt v8i suuruselt, muutuvad iseenesest r6hutatuiks ja silma-
torkavaiks. Ajalehtedes nditeks paeluvad téhelepanu rasvased pealkir-
jad, reklaamid jne.

Opilaste maitse arendamiseks olen plldnud tb6sta nende huvi ka
riletumise vastu. Moned aastad tagasi oli meil klassijuhatajatunni tee-
maks VII klassis «Kuidas riietuda maitsekalt ja sobivalt». Lasksin &pi-
lastel selleks tunniks kaasa votta mitmesuguseid varvilisi riidetikke,
emade vOi 6dede pluuse jne. Kui olin Idpetanud Ilthikese vestluse
noortele eakohasest riietumisest, soengutest ja jalatsitest, asusime uhi-
selt arutama, milline varvitoon ja tegumood, kellelegi sobiks. Kaasa-
vOetud riidetikke vaadeldes oli kerge selgitada, milline varv on koos-
kolas kellegi ndo, juuste ja silmade varviga. See meeldis dpilastele ja
nad hakkasid oma riietuse sobivusele vaatama Kkriitilise pilguga.

Kunstiringis olen joonistamise tunnis kasitletud kisimuste ringi
laiendanud ja mitmesuguseid arutelusid korraldanud. Seda péris heade
tulemustega, nagu kinnitab dpilaste maitse arenemine, mida markan
joonistamise tunnis, ringis, Opilaste riietuses, kodude sisustamisel jm.

Opetaja peab juhtima Opilaste esteetiliste veendumuste kujunemist
igal vBimalikul juhul, dpetama neid nédgema ilusat meie inimeste elus.
Olen puudnudki seda teha nii kunstindituste kui ka muuseumi kiilasta-
mise puhul ning sellele jargnevais aruteludes, samuti filmide vaatlemi-
sele jargnenud arutlustes. Kisimusi arutledes pole me radkinud mitte
ainult sellest, mida nahti ja vaadeldi, vaid oleme suunanud 0&pilasi Kkrii-
tiliselt suhtuma ka oma ldhemasse Umbrusse meie Uhiskonnale omaste
iluprintsiipide seisukohalt.
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Koduloo Opetamisest.
J. KALLAK.

Kéesoleval dppeaastal hakati Eesti NSV koolide esimeses neljas
klassis Opetama uut Oppeainet — kodulugu. | ja Il klassis &petatakse
seda vastavalt programmile eesti keele tundides, kuid Il ja IV klassis
on selleks ette nahtud juba eri tunnid.

I. Miks on koduloo 6petamine vajalik?

Koduloo dpetamisega taotletakse Oppet6é muutmist meie koolides
1) lapseparasemaks ja 2) elulahedasemaks.

Taie Gigusega heideti meie senisele dppetddle nooremates klassides
ette mdlema nimetatud pedagoogilise pdhindude vahest arvestamist.

Lapseparasuse ndue seisneb teatavasti selles, et dpetamise
sisuks vOi kasitlemise aineks oleksid lapse huvipiirkonnast parinevad
asjad vOi ndhtused ja nende késitlemise ulatus ning viis vastaks lapse
arenemise tasemele ja arusaamisele.

Mis kuulub lapse huvipiirkonda, seda saame teada lapse mangi-
mise ja muu vaba tegevuse jalgimise ning temaga vestlemise teel. Nii
on téhele pandud, et last huvitab k&ik, millega ta oma igapéevases
elus kokku puutub, mis teda Umbritseb. Eriti aga koidab lapse téhele-
panu kdik erakordne ja ebatavaline kas liikumise kiiruselt, varvilt voi
tekitatud helidelt. Nii tunnevad lapsed suurt huvi auto, lennuki, kihu-
tava jalgratturi vOi ratsaniku vastu. Nad armastavad kirevaid ja varvi-
kullasele! pilte ning muid esemeid. Neid huvitavad vaga mitmesugused
haruldased loomad, nagu elevant, krokodill, tiiger, 16vi, kaamel jne.,
samuti aga ka erutavates ja kaasakiskuvates muinasjuttudes esinevad
tavalised loomad, nagu karu, hunt, rebane ja teised, kuigi nad neid
sa%edasti on nainud ainult pildil. Ruumiline lahedus pole siin mdddu-
andev.

Sedam60da, kuidas lapse vanemaks saades laieneb tema tahele-
panekute, kogemuste ja elamuste hulk, laieneb tema huvipiirkond, haa-
rates endasse esemeid, nahtusi ja sindmusi mitte ainult kodu Kkitsaist
piiridest, vaid ka selle lahemast ja kaugemast Umbrusest.

Véga oluline iga teema puhul on késitlemise ulatus ja viis. See peab
olema lihtne ja arusaadav ning vastama lapse arenemistasemele. Kuiv
ja formaalne kirjeldus v&i napisGnaline siindmuste loetelu jatab lapsed
kilmaks. Kui Kirjeldaksime naiteks kassi umbes nii: «Kassil on itmmar-
gune pea ja luhikesed kdrvad. Tal on pikk painduv keha, pikk saba ja
neli jalga,» siis ei jadks sellest lapsele midagi meelde, sest niisugune
kirjeldus ei tekita temas mingeid elamusi. Kui me aga sellesama esi-
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tame umbes nii: «Kass maéarkas ©Oues varblast ja hakkas karatult
saagi poole hiilima. Ta surus oma pika painduva keha maad ligi, et
varblane teda ei markaks, sirutas ette oma lihikeste kdrvadega immar-
guse pea, tostis kuuldamatult oma pehmeid képakesi ja liigutas eruta-
tult sabaotsa,» siis tekib lapses kohe kujutlus hiilivast kassist ja Uhes
sellega jaab talle kergemini meelde ka kassi valimuse kirjeldus.

Elulaheduse ndue seisneb selles, et dppetegevus peab kogu
aeg olema koige lahemas seoses tegeliku eluga, nooremal astmel aga
lapse koduse eluga, tema igapaevase t60 ja tegevusega kodus. Juba
enne kooli astumist jalgib laps Umbritseva elu néhtusi ja avastab iga
paev midagi uut ning huvitavat. Kooli astudes toob ta kaasa peale
hulga tahelepanekute ja kogemuste veel suure tegutsemistungi.

Koolitdd peaks lapse kodusest elust loomulikul teel valja kasvama,
peaks ta seniseid tdhelepanekuid ja kogemusi tédpsustama, sivendama
Ja laiendama ning lapse tegutsemistungi 8igesti rakendama ja suunama.
Selleks peaks kaasa aitama kodulugu ja kodulooliste printsiipide
rakendamine, mis muudab Oppetdd lapsepdrasemaks ja eluldhedase-
maks.

Il. Koduloo Opetamise eesmaérkidest.

Koos kdigi teiste dppeainetega aitab kodulugu kaasa kooli Gppe- ja
kasvatustoo eesmargi saavutamisele, see on ustavate, teotahteliste, kul-
tuursete, teadlike, haritud ja fuUsiliselt hasti arenenud kodanike, tule-
vaste kommunismiehitajate kasvatamisele. Niisiis taotleme koduloo
Opetamisega jargmist:

1. Lapse tundeelu rikastamine ja armastuse
kasvatamine oma kodukoha, siinnimaa ja selle kaudu kogu NG&u-
kogude kodumaa vastu. Vesteldes vanemate t6ost ja tegevusest, kddu-
ja koolielu ndhtustest, dppides tundma oma kodukiila v8i kodulinna,
koduseid metsi ja nurmi, jarvi ja jogesid, kodumaa kauneid paiku,
meie esivanemate elu, t66d ja revolutsioonilist vditlust ning vOrreldes
ja seostades seda ténapéevaga, lugedes sobivaid saateaineid (jutustusi
vOi luuletusi), ei saa laps kilmaks jaada, vaid temas tekib armastus
oma kodumaa ja rahva vastu. Sel teel arenevad temas ndukogude pat-
riotismi tunne’ armastus NOukogudemaa vastu ja rahvaste sopruse
tunnetamine.

Riiklike ja revolutsiooniliste tdhtpaevadega seotud teemad, nagu
«Oktoobriplhad», «Meie riigi pBhiseadus ehk konstitutsioon», «NOu-
kogude armee aastapéaev», «Lenini sinnipdev», «Maiplhad» jne. paku-
vad eriti haid vdimalusi ndukogude patriotismi ja rahvaste s&pruse
kasvatamiseks.

2. Lapse eetiline kasvatamine. Sisaldades last Gmbrit-
seva elu mitmesuguseid alasid ja néhtusi, pakub kodulugu loendama-
tuid vBimalusi Opilaste tutvustamiseks mdistetega nagu tdde ja vale,
Oiglus ja Ulekohus, korraarmastus, distsipliin, tépsus, kohusetruudus,
seltsimehelikkus, sbprus jne. Mitmesuguste individuaalsete kui ka kol-
lektiivsete tooulesannete téitmisel on kullalt véimalusi neid rakendada,
harjutada ja proovida.

3. Lapse esteetiline kasvatamine ja ilutunde
arendamine. Seda soodustavad juba iseenesest niisugused metoo-
dilised t66votted, nagu joonistamine, voolimine, kleepimistdod jne., mis
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leiavad koduloo dpetamisel alatist rakendamist. Kuid peale selle on ka
paljude teiste kodulooliste teemade késitlemisel, nagu «Kodu ja selle
Umbruse kaunistamine», «Klassiruumi ja koolimaja kaunistamine»,
«Kevad ja kevadlilled» jne., rikkalikke v&imalusi harjutada Opilasi
vahet tegema ilusa ja inetu vahel ning Gpetada neid ilu armastama.

4, Teadmiste andmine. Et kodulugu pole s6ltuv (hestki
Oppeainest ja et ta oma sisu ammutab last Umbritsevast tegelikust elust,
siis on meil koduloo kaudu vB@imalik anda lapsele eriti vaartuslikke ja
elus vajalikke teadmisi mitmesugustelt imbritseva elu aladelt. Et need
teadmised péarinevad lapse huvipiirkonnast, siis omandab laps need
suuremate raskusteta. Loomulikult peab vastavate kusimuste Kkasitle-
mise viis ja ulatus vastama lapse arenemistasemele.

5. Praktilises elus maaratu suure tahtsusega
vaatle misoskuse arendamine. Et koduloos peamiseks tead-
miste omandamise teeks on mitmesuguste esemete ja ndhtuste vaatle-
mine, siis pannakse koduloo &petamisel suurt réhku vaatlemisoskuse
arendamisele. Last tuleb Gpetada vaatlema esemeid ja néhtusi, ndgema
Uksikasju ja uurima iseseisvalt nahtuste p&hjusi, tegema jareldusi ja
Uldistusi. See kdik soodustab mdtlemisoskuse arenemist, ergutab fantaa-
siat ja laiendab jark-jargult lapse huvipiirkonda.

6. Suulise valjendusoskuse arendamine ja lapse
sOnavara taiendamine. Et koduloo Opetamisel otsese vaatle-
mise korval Uheks peamiseks teadmiste omandamise teeks on vaba
oppevestlus, siis pakub koduloo Gpetamine rikkalikke vdimalusi lapse
suulise valjendusoskuse arendamiseks. Siin ei tule Opilastel raamatust
loetut ja Opitut, sagedasti védhe huvitavat ja arusaamatut imber jutus-
tada, vaid neil avaneb vdimalus véaljendada iseseisvalt oma motteid ja
téhelepanekuid. Et kasitletavad kisimused on lastele lahedased ja parit
nende huvipiirkonnast, siis on valjendustung tavaliselt vdga suur ja
lapsed kipuvad Uksteise vfidu kdnelema. Siin on Opetajal ja kaas6pi-
lastel rikkalikud vdimalused jutustaja valjendusi parandada, tdiendada
ja tapsustada. Loomulikult tuleb seda teha killaldase taktitunde ja
mdddukusega, et Opilase enesetunnet mitte solvata ja sellega tema
kdnelemise hoogu mitte kahandada.

Késikdes uute esemete ja nahtuste vaatlemisega omandatakse igas
tunnis rida uusi mdisteid ja nende nimetusi.

7. Kirjaliku valjendusoskuse arendamine. Kodu-
loo dpetamisel rakendatakse véaga sagedasti kirjalike kokkuvdtete tege-
mist vaatlustest ja oma elamuste ning muljete kirjalikku véaljendamist
mingi vaadeldud néhtuse vdi sooritatud Oppekaigu kohta. Sellised Kir-
jandid voivad olla kas individuaalsed vOi kollektiivsed. Neid tuleb
pidada eriti vaartuslikeks seet6ttu, et siin on &pilasel vdimalus jallegi
iseseisvalt véljendada oma mdtteid, elamusi ja muljeid.

8. Kaelise oskuse arendamine. Koduloo Gpetamisel on
tavaliseks metoodiliseks votteks vBimaldada &pilastel valjendada vaat-
luste ja tdhelepanekute tulemusi ka kéeliselt, joonistamise, kleepimise,
voolimise, sepistamise, mudelite ja makettide valmistamise jne. teel.
Loomulikult soodustavad kGik nimetatud t00d Opilase kaelise oskuse
arenemist.

Seega arendab kodulugu lapse kdiki vaimseid vdimeid ja aitab koos

teiste Oppeainetega mojuvalt kaasa kooli Gppe- ja kasvatustood Uldees-
margi saavutamisele.
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IH. Koduloo Opetamisel rakendatavatest metoodilistest vdtetest.

Kdik koduloo dpetamisel rakendatavad metoodilised votted voik-
sime jaotada kolme riihma: 1) vaatlemisel, 2) labit6otamisel ja 3) val-
jendamisel rakendatavad votted.

1. Vaatlemisel rakendatavad votted.

Peamiseks uute teadmiste, tdhelepanekute, elamuste ja muljete
omandamise teeks koduloo &petamisel on vaatlemine, selleparast
nimetataksegi kodulugu ka vaatlusdpetuseks. Vaatlemine toimugu
kéigi viie meele abil, kusjuures tdhtsaim koht on nédgemismeelel. Kuid
ei tohi kunagi hooletusse ega kasutamata jatta ka Ulejaanud nelja
meelt. lgal sobival juhul tuleb rakendada uute aistingute saamiseks ka
kuulmis-, maitsmis-, haistmis- ja kompimismeelt.

Uldndudeid vaatlemisel. Vaatlemisel tuleb silmas pidada
jargmisi ndudeid:

1) Vaadeldavad esemed v&i nahtused olgu lastele kattesaadavad, nii
et nad vOiksid vahetult m@juda meeltele. Kdige parem on, kui vaadel-
davad esemed saab lastele otse katte jagada. Opetaja lilesanne on hoo-
litseda, et kdik Opilased saaksid vaatlemisest vordselt osa vdtta.

2) Vaatlemiseks peab 0Opilastele killaldaselt aega andma, et nad
saaksid vaadeldavast asjast vdimalikult selge kujutluse. VVaatlemine on
Opetamise alus ja peab seepdarast olema pdhjalik. Ruttamine vaatlemi-
sel pdhjustab puudulike ja sagedasti ka ekslike kujutluste tekkimist
vaadeldavast eseme.st vOi nahtusest.

3) Opetaja argu segagu vaatlemist tarbetute juhtivate kiisimustega,
vaid vdimaldagu lastel iseseisvalt vaadelda. Pole vaja karta, et vaatle-
mine jaaks sel juhtumil puudulikuks, sest esemete vOi nahtuste kollek-
tiivsel vaatlemisel tdiendavad lapsed ise Uksteist: mida (ks tahele ei
pane, seda mérkab teine. Vajaduse korral vBib Opetaja vaatlemist suu-
nata Uksikute lausete vdi markustega, esinedes kaasvaatlejana.

4) Vaatlemiseks ori kdige sobivamad ja vaartuslikumad loomulikud
esemed ja tbeliselt esinevad nahtused. Kuid tegelikus t66s pole paljud
esemed ega nahtused vaatlemiseks kattesaadavad ja neid tuleb parata-
matult asendada mitmesuguste Oppevahenditega, nagu pildid, topised,
mudelid, maketid jne. Naiteks pole meil mingit vdimalust vaadelda
meie esivanemate muistset linnust. Siin annab hea makett kdnesolevast
objektist palju parema kujutluse kui Ukski sdnaline kirjeldus.

Vaatlemise koht. Selleks on tavaliselt klassiruum k&ikidel
neil juhtudel, kui vaadeldavat eset on v8imalik klassi tuua. Kuid vahel
pole see vBimalik ega sobiv. Nii pole enamikel juhtudel sobiv klassi
tuua elusaid loomi, nagu kassi, koera, kana, parti jne. Elusaid loomi
tuleb vaadelda nende loomulikus keskkonnas: parti tiigil sulistamas,
kana Oues teri nokkimas jne.

Madningaid esemeid vOi nahtusi vbib vaadelda labi klassiakna, nai-
teks: lumesadu, aikest, kuldnokka pesakasti ees, linde toidumajakeses.

Sagedasti tuleb vaatlemiseks minna kas koolidue vdi -aeda. Seda
nduavad niisugused teemad, nagu «Kevadised t66d aias ja Oues»,
«Varju pikkuse muutumine», «Pdikese paevane teekond», «llmakaa-
red», «Vaatepiir» jne.
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Teatavate teemade kasitlemisel tuleb vaatlemiseks korraldada Gppe-
kéik kooli lahemasse v@i kaugemasse tmbrusse.

Oppekaigud. Oppekdaikude korraldamisel tuleb &petajal sil-
mas pidada jargmist:

1) lIgal koduloolisel 6ppekaigul olgu kindel eesmark, Oppekaiku
korraldades peab Opetaja teadma, mida ta nimelt tahab &pilastele nai-
data ja kuidas kavatseb lasta vaadelda. Selleks on vajalik, et Opetaja
enEe Uksinda kohal kéiks ja vaadeldava eseme v6i nahtusega hésti tut-
vuks.

2) Opilastele tuleb Sppekdigu ajast ja kohast eelmisel paeval tea-
tada. Nooremate Opilastega pole vaja mingit erilist ettevalmistust dppe-
kaiguks. Alates Il klassist vdib eelmisel pdeval juhtida dpilaste tahele-
panu sellele, mida ja kuidas nad peavad vaatlema. Vajaduse korral
vOib Opilased jagada vaatlusrihmadeks ja anda igale rihmale mingi
erilise vaatlus- v6i muu Ulesande, mis aga ei tohi takistada neid tldi-
sest vaatlusest osa vBtmast.

3) Enne teele asumist tuleb Gpilastele luhidalt meelde tuletada, kui-
das Oppekaigu ajal kaituda: wvabrikus, muuseumis jm. masinaid ja
esemeid mitte puutuda; selgitusi tdhelepanelikult kuulata; vabas loodu-
ses oksi ja taimi mitte murda ega rUlstata. Linnatédnavatel ja maanteel
tuleb liikuda kindlas korras paarikaupa. Vabas looduses v&ib liikuda
ka vabalt, kuid tingimusel, et Uksikud OGpilased ei jookseks ette ega
jadks maha. Kéndida tuleb kiirustamata. )

4) Vaatlemine kohal toimugu vBimalikult vabalt ja iseseisvalt. Ule-
arused selgitused ja juhtivad kisimused ainult segavad vaatlemist. Opi-
lastel aga olgu 8igus alati kisida, kui midagi on arusaamatu.

5) Kui on vaja Oppekaigult midagi kaasa tuua, siis olgu selleks
madratud Opilased ning tUhes vbetud kas kott v6i mapp, kuhu kaasa-
veetavad esemed mahutada.

Iseseisvad vaatlused moodustavad vaatluste eri liigi. Neid
teevad dpilased iseseisvalt véljaspool koolitunde. Iseseisvad vaatlused
voivad olla kas individuaalsed vGi kollektiivsed ja neid tehakse tavali-
selt pidevalt pikema aja jooksul. Siia kuuluvad peamiselt mitmesuguste
loodusnahtuste vaatlused, nagu ilmastiku, temperatuuri kd&ikumise,
aastaaegade, randlindude mineku ja tuleku vaatlused jne. Sellistel ise-
seisvatel vaatlustel on suur arendav ning kasvatav vaartus. Neid
tuleb korraldada juba esimesest dppeaastast alates. Nooremal astmel
pole laps veel suuteline individuaalseks vaatlemiseks ja sellepérast
tuleb siin piirduda peamiselt kollektiivse vaatlusega. Vaatlust teeb
kogu klass kas uheskoos vdi riihmade kaupa. Vaatluse andmed margi-
takse kas sellekohasesse tabelisse, mis on klassi seinale riputatud, voi
erilisse vaatlusvihikusse. Voib vaadelda ka mitut néhtust Uheaegselt.
Opetaja kontrollib, et vaatlusi tehtaks pidevalt, ja vaatluse andmed
loetakse vahetevahel Klassile ette.

Alates Il klassist v8ib teha algust juba individuaalsete vaatlustega,
kus igal Opilasel on oma vaatlusvihik, millesse ta méargib temale Ules-
andeks tehtud vaatluse andmed. Kogu klassi &pilased jaotatakse mit-
messe rihma ja iga rihm vaatleb eri ndhtust. Iga rihma vanem kont-
rollib, et vaatlusi tehtaks korralikult. Vahetevahel annavad rihmad
klassile aru oma vaatluste tulemustest.
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2. Labitootamisel rakendatavad votted.

Vaatluse tulemuste labitédtamisel on peamiseks metoodiliseks vot-
teks dppevestlus, mis vOib alata juba vaatluse ajal. M6nel juhul, néit.
klassiruumis toimuva vaatluse puhul, korraldatakse Oppevestlus paral-
leelselt vaatlusega. Valjaspool klassiruumi toimuva vaatluse, eriti aga
oppekaikude puhul toimub 6ppevestlus tavaliselt parast vaatluse 18ppu
klassis. Oppevestlus on koduloolise vaatlusdpetuse oluline osa. Oppe-
vestluse juhtimine on raske ja vastutusrikas t66. Uhelt poolt peab Gpe-
taja hoolitsema, et dpilastel oleks vBimalik vabalt ja iseseisvalt véljen-
dada oma mdtteid, elamusi ja muljeid. Selleks peab ta ise jdama naili-
selt passiivseks pealtkuulajaks, et mitte segada dpilaste eneseavaldusi.
Kuid teisest kiljest peab ta rangelt jalgima, et klassis valitseks vestluse
ajal kindel kord, et Opilased raagiksid kordamé6oéda, ja kui Uks raagib,
et siis teised teda téhelepanelikult kuulaksid. Ka peab &petaja vestlust
suunama, et see oleks asjalik, jadks kasitletava teema piiridesse ega
muutuks tarbetuks ning mdttetuks lobisemiseks. Opetajal peab olema
palju kannatlikkust ja leidlikkust, et selle raske Ulesandega toime tulla.
Tavaline kisimise-kostmise meetod, ei anna siin kuigi haid tulemusi,
sest Oppevestluse juhtimisel tuleb Gpetajal esineda rohkem kaasvest-
lejana kui kisijana, suunates vestlust Uksikute lausetega, mis juhivad
Opilaste tahelepanu Uhele vdi teisele kéasitletava kisimuse kiljele. Kusi-
mused, mis Opetaja vestluse kdigus esitab, olgu uldkujulised, nii et
neile vdib vastata pikema jutuga.

Oleks ekslik piiida Opilastelt juhtivate kisimuste abil valja
pressida seda, mida nad pole vaatlusel ise tdhele pannud. See viidab
aega ega anna tulemusi. Parem siis juba ise ara telda, mida soovitakse.
Lapsi tuleb algusest peale harjutada oma mdtteid vabalt ja kartmatult
valjendama, ootamata, millal neilt Uht v8i teist kisitakse. Siis votavad
nad Oppevestlusest alati elavalt osa.

Oppevestluse I6pul tuleb teha kokkuvdte. Nooremates klassides ei
saa kokkuvdtte tegemist nduda Opilastelt, sest nad pole selleks veel
suutelised. Siin margib dpetaja vaatluse kestel kdik olulise klassitahv-
lile. Péarast vestluse 16ppu loevad Opilased selle ette. See ongi kokku-
vOte. Alates kolmandast klassist teevad Opilased ise kokkuvdtte. Ka
siin mérgitakse kokkuvate ulevaatlikult klassitahvlile.

3. Valjendamisel rakendatavad vétted.

Vaga tahtis koht koduloo dpetamisel on mitmesugustel véljenda-
misvotetel. lgal lapsel on tugev loomupéarane tung enesevaljendami-
seks. Kui ta midagi huvitavat markab, siis ta hidatab. Tal on vajadus
kdigest nahtust-kuuldust kellelegi jutustada. Ka maéangimine, millega
nooremad lapsed suurema osa ajast moodda saadavad, pole ju muud
midagi kui Uks enesevaljendamise vorme.

Kuid enesevéljendamise tahtsus ei seisne mitte ainult enesevéljen-
damise tungi rahuldamises, vaid sel on ka veel suur arendav vaartus.
Asudes ennast véljendama, on laps sunnitud vaatlusel tehtud tahele-
panekuid meenutama ja tdpsustama. Kui me hakkame vaadeldud eset
malu jargi joonistama, voolima v&i muul viisil kujutama, siis alles
markame, et me pole Uht vOi teist Uksikasja hasti tdhele pannud, ning
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oleme sunnitud oma tdhelepanekuid veelkordse vaatlemise teel taien-
dama ja siivendama. Nii on ka lapsega. Asjadest ning néhtustest jutus-
tades vOi neist kirjutades oleme sunnitud vaatlusel omandatud kujut-
lusi malus uuesti esile kutsuma, oleme sunnitud vaatlust nii ¢elda sise-
miselt kordama. Kujutades midagi kée abil omandame Kkujutatavast
esemest lihastunde kaudu taiendavaid aistinguid, mis meie kujutlust
sellest esemest veelgi tépsustavad.

Esimeseks véljendustungi rahuldamise vormiks ongi lapsele Gppe-
vestlus, mida me kasutasime vaatluse tulemuste labitootamisel. Sellele
jargneb aga veel rida teisi valjendusvorme.

Kirjutamine. Kirjutamisel on koduloos téhtis koht ja Kirju-
tada tuleb seal vordlemisi palju: iseseisvate vaatluste andmete Ules-
markimine, Oppevestiustest lihikeste kokkuvdtete kirjutamine, peal-
kirjade Kkirjutamine- joonistele ning kleepimistdtddele jne. Opetaja peab
valvama, et Kirjutatud oleks korraliku kéekirjaga ja voimalikult viga-
deta.

Eriti kdrgelt aga tuleb hinnata vabu kirjalikke jutustusi esemete ja
néhtuste vaatlemisel v8i 6ppekéaikudel omandatud elamustest ja mulje-
test. Siin tuleb lasta Gpilastel taiesti vabalt kirjutada ega tule neile esi-
tada mingisuguseid noudeid t66 pikkuse vOi Ulesehituse suhtes. lgaiks
kirjutagu oma vO@imete kohaselt, tks pikemalt, teine lihemalt, peaasi,
et t60 oleks iseseisev ja véaljendaks Opilase omi métteid. Kui t66d
Oigesti juhtida, siis kirjutavad Opilased selliseid kirjandeid meelsasti ja
saavad nendega erilise pingutuseta hakkama. Nende arendav vaartus
on hindamatult suur.

Lugemine. Ka lugemisel on koduloo tundides téhtis koht. Palad,
mida koduloo tundides v6ib lugeda, peavad olema keeleliselt lihtsad ja
kerged, ning sisult lahedalt seotud kasitletava koduloo teemaga. Selli-
seid lugemispalu kutsutakse koduloo saateaineks. Huvitav ja kaasakis-
kuv lugemispala rikastab Opilase tundeelu ja &ratab temas armastust
kéasitletava eseme, taime v8i looma vastu. Uhtlasi suurendab see huvi
tunni vastu ja aitab kaasa teema kindlamale omandamisele. Lugemis-
pala sisu sobivuse korral on soovitav seda dramatiseerida.

Luuletuste lugemine ja pahedppimine. Kodulooli-
seks saateaineks sobib ka ilus luuletus. Seegi aitab kaasa koduloo tunni
elustamiseks. Kui luuletus on kergesti meeldejaav, siis dpivad lapsed
selle meelsasti pahe. Kdoigilt lastelt luuletuste pédhedppimist pole kodu-
loo tundides motet nduda.

Laulmine. Véga palju aitab koduloo tundide elustamiseks kaasa
ka laulmine, mis lastele vaga meeldib. See teeb 166 mitmekesisemaks
ja huvitavamaks. Kui laulmise tunnis on &pitud laule, mis on sisult kui-
dagi seotud kasitletava koduloo teemaga, siis laulame neid. Kuid nende
puudumisel v8ime Oppida uusi laule ka koduloo tunnis, muidugi, kui
Opetajal on kaeparast lastekohane lauluke sobiva viisiga. Sobiva laulu-
kese ja viisi puudumisel jaab laulmine éara.

Joonistamine. Huvitavaks ja lastele meeldivaks véaljendus-
vormiks koduloo tundides on ka joonistamine. On véga tahtis, et dpe-
taja. oleks ise hea joonistaja, et ta oleks suuteline lihtsate votete abil ja
kiiresti Kklassitahvlil kujutama Kkasitletavaid loomi, linde ja stndmusi.
See meeldib lastele ja aitab palju kaasa tunni elustamiseks. Kuid palju
téhtsam on siiski, et Opilased ise joonistaksid. Joonistamise votetest
tuleb koduloo tundides eelistada temaatilist ehk wvaba joonistamist.
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Opilastele antagu vdimalus vabalt joonistada kasitletavast teemast
seda, mis kellelegi meeldib. See annab tavaliselt kdige paremaid tule-
musi, sest vabalt joonistades kujutab dpilane loomulikult seda, mis jat-
tis talle kdige stigavama mulje ja millest tal on seetdttu kbige selgemad
kujutlused.

Joonistamisel koduloo tundides on otstarbekohane lastele Gpetada
lintsustatud votteid tuttavate loomade, lillede, puude jne. joonistami-
seks.

Parast joonistamise I8petamist korraldatakse klassis Opilaste todde
naitus, kus lapsed ise vastastikku arvustavad Uksteise tdid. See oleks
tehtud t66 kokkuvotteks.

Valjaldikamis- ja kleepimistood. Mitte vahem téh-
tis kui joonistamine on koduloo tundides paberist valjaldikamine ja
kleepimine. See arendab vormitunnet, silmamdtu ja kaeliigutusi. Need
t60d on hinnatavad peale muu ka ilutunde ja maitse arendamise seisu-
kohalt. Nendeks t66deks tuleb dpilastele katte naidata moéningad t66-
vOtted, nditeks kuidas kokkumurtud paberist korraga valja |8igata
simmeetriliste kujundite mdlemad pooled. Véljaldiked tehakse kas val-
gest paberist ja kleebitakse siis mingile tumedale foonile, vdi vastupidi,
Idigatakse vastavad kujundid valja varvilisest laik- voi albumipaberist
ja kleebitakse need siis mingile teist varvi foonile. Siingi korraldatakse
péarast tdode Idpetamist nende naitus.

Voolimine. Voolimine on joonistamise ja valjaldikamise kor-
val vdga hinnatav valjendusvorm koduloo tundides. VVoolimisel on joo-
nistamise ja valjaldikamisega vorreldes see eelis, et voolimise abil
saame esemeid kujutada kolmemd&6tmeliselt. Sellepdrast on soovitav
kasutada voolimist igakord, kui on kasitlemisel voolimiseks sobiv aine.
Eriti hinnatav on esemete, loomade, lillede jne. voolimine kahel esime-
sel Oppeaastal. Alates kolmandast Oppeaastast rakendame voolimist
rohkem mitmesuguste mudelite ja makettide valmistamisel. Naiteks on
savist vOi plastiliinist vaga holpus valmistada mitmesuguseid maatea-
duslikke vOi ajaloolisi mdisteid selgitavaid makette, nagu magi, org,
joesuue, poolsaar, neem, saar, vain, veelahe, muistne linnus, ridatliloss,
kiviaja elaniku koda jne. (Savi kasutamisel makettide valmistamiseks
tuleb need pérast ule varvida. Varvilise plastiliini tarvitamisel pole
varvimine vajalik.)

Kujutamine liivakastis. Vé&ga hinnatavaks 0Oppevahen-
diks koduloo @petamisel on liivakast, mis pakub mitmekesiseid ja huvi-
tavaid vOimalusi Opilastele enesevaljendamiseks. Liivakast on umbes
poolteise meetri pikkune ja Uhe meetri laiune liivaga taidetud Kkast,
mis on asetatud 60—70 cm kdrgustele jalgadele. Liivakasti kasutatakse
igal dppeaastal, kuid eriti vajalik on see kolmandal ja neljandal &ppe-
aastal, kus me seda saame hea eduga kasutada mitmesuguste teemade
kasitlemisel. Liivakastis saame kujutada néiteks kolhoosikeskust, raud-
teejaama, koolimaja ja selle imbruse piltplaani, kodukila v&i kodu-
linna piltplaani koos seda labivate teedega, muistset linnust, kiviaja
elanike asulat jne. Selleks on vaja mitmesuguseid papist vdi puust val-
mistatud hoonete ja muid mudeleid ning peale hariliku liiva ka veel
varvilist liiva vOi saepuru, mida voib ise valmistada nende ainete var-
vimise teel vastavate varvidega.

Kui liivakast on Kklassis, siis peab selle eest hasti hoolitsema. Liiv
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olgu alati parajalt niisutatud ja liivakastis olgu alati midagi kujutatud.
Klassi korrapidajad peavad valvama, et keegi seal midagi ei rikuks.
Valjendusvormide rakendamisest. Kaoéigest ulaloel-
dust selgub, et on olemas rikkalikke vdimalusi &pilaste enesevéljenda-
miseks koduloo tundides, mis peaks soodustama Opilaste igakulgset are-
nemist ja kindlustama koduloo Opetamise eesmarkide saavutamise.
M@istagi pole juba ajaliselt v6imalik rakendada k&iki siin loetletud
valjendusvorme iga teema kasitlemisel. Samal ajal kui me lugemist ja
kirjutamist pitame rakendada enamikes tundides, kasutame kujutava-
test valjendusvormidest Uhe teema Kkasitlemisel joonistamist, teise
teema kasitlemisel valjaldikamist ja kleepimist, kolmanda teema kasit-
lemisel voolimist. On mdeldav ka, et lUhe ja sama teema késitlemisel
osa Opilasi joonistab, teine osa tegeleb paberist véljaldikamise ja klee-
pimisega, kolmas osa voolimisega, vastavalt dpilaste endi soovidele.

IV. Koduloo seostamisest teiste dppeainetega.

Nagu eespool ndgime, tegeldakse koduloo tundides peale koduloo-
lise vaatlemise ja Oppevestluse ka veel lugemise, kirjutamise, joonista-
mise, laulmise ja to6Opetusega paberist véljaldikamise, voolimise jne.
ndol. Paljud koduloolised teemad pakuvad rikkalikke vdimalusi ka
arvutamiseks. Naiteks kulastades kolhoosi karja- v6i kanafarmi, tun-
duvad véaga loomulikena ja asjakohastena kisimused: Kui palju lehm
paevas piima annab? Kui palju kuus? Kui palju aastas? Mitu muna
kana aastas muneb? Kui paljul kogu farm aastas piima vdi mune annab
ja kui palju kolhoos sellest tulu saab? Et neile kisimustele vastata,
tuleb arvutada. Tavaliselt jatame selle tegemata, sest meil puudub aeg.

Aga kui me tegeleksime selle arvutamisega matemaatika tunnis,
siis oleks ajakisimus lahendatud, ja kasu saaksid sellest mdlemad —
nii kodulugu kui ka matemaatika, Koduloos késitletavad teemad saak-
sid stigavamalt ja mitmekulgsemalt valgustatud: me Gpiksime tundma
ka nende matemaatilist kilge, ja matemaatika saaks huvitavat ning
eluldhedast materjali arvutamiseks.

Taoline seos kahe kdnesoleva aine vahel on téiesti arusaadav ja
loomulik, sest ka matemaatika 6petamise kohta kehtib lapseparasuse ja
eluldheduse ndue ning need nduded juhivad matemaatikas sobiva
?rvutusmaterjali otsimisel samasse valdkonda, millega tegeleb kodu-
ugu.

Seega naeme, et kodulugu on véga tihedalt seotud kdikide teiste
Oppeainetega, sest kdik ammendavad oma sisu Uhest ja samast allikast,
last Umbritsevast elust, lapse huvipiirkonda kuuluvate esemete ja nah-
tuste valdkonnast.

Kodulugu v@imaldab algkooli nooremal astmel kogu dppetegevuse
keskendamist kodulooliselt kasitletavate teemade Umber. Sellist 6ppe-
t66 korraldamist, kus kodulooline vaatlusdpetus on kogu Gppetdd tuu-
maks, nimetatakse Ulddpetuseks. Ulddpetuses léahtub kogu dppetege-
vus koduloolise vaatlusGpetuse teemast: seda vaadeldakse, sellest
kdneldakse, loetakse ja Kirjutatakse, seda joonistatakse ja kujutatakse
muul viisil, sellest ammendatakse materjali arvutamiseks, sellest man-
gitakse vdimlemisel, sellest lauldakse.

695



Uldopetuse rakendamisel kogu ulatuses esineb aga vaga suuri
raskusi, milledest suurimateks tuleb pidada kogemuste véhesust ja
Uksikute ainete metoodiliste erinBuete ndilist sobimatust. Eriti Ulesaa-
matud ndivad olevat raskused matemaatika Opetamise surumisel
UldBpetuse raamidesse, sest késitletavad koduloolise vaatlusdpetuse
teemad ei paku igakord kullaldasel méaral just niisugust arvutusmater-
jali, nagu see oleks parajasti vajalik. Teisest kuljest pole sagedasti
vOimalik teha koduloolise vaatlusdopetuse teemade seisukohalt vaja-
likke arvutusi sel pdhjusel, et dpilased pole matemaatikas veel nii kau-
gele joudnud.

Uldiselt vdiks selle kohta oelda, et algkooli nooremal astmel kdi-
kide Bppeainete liitmist Uhtseks tervikuks ja koduloolise vaatlusdpetuse
teemade maksimaalset drakasutamist kdikide teiste 6ppeainete huvides
tuleb pidada soovitavaks vdimaluse piirides, kuid kunstlikult seda sidet
looma hakata pole dige.

Eriti tahtis ja wvastutusrikas koht on koduloolisel vaatlusdpetusel
neljandal Gppeaastal, kus ta oma muude ulesannete kdrval peab andma
Opilastele ka veel vajalikud algmdisted loodusGpetuse, geograafia ja
ajaloo alalt.

On ilmnenud, et nimetatud ainete Gppimine eri distsipliinidena nel-
jandal OGppeaastal on lastele raske ega anna soovitud tulemusi. Néib
olevat kindel, et kodulooline vaatlusbpetus oma meetoditega, lahtu-
des pohimottest lahemalt kaugemale, tuttavalt tundmatule suudab
kdige paremini Opilasi ette valmistada kdnesolevate Gppeainete slste-
maatilise kursuse edukale Gppimisele jargneval, viiendal dppeaastal.

V. Koduloo ainestik ehk temaatika.

Koduloolise vaatlusdpetuse tundides Kkasitletavad teemad néhakse
ette koduloo programmis. Aga et nad peavad olema parit lapse huvi-
piirkonnast ja last. Umbritsevast tegelikust elust, siis ei saa nad olla
Uhed ja samad kdikides koolides. Liimalast Umbritsev tegelikkus on
hoopis teine kui maalast Umbritsev elu, rannalaps elab teistsugustes
oludes ja tingimustes kui sisemaa laps. Vastavalt sellele on ka nende
huvipiirkonnad erinevad. Seda peab Oppeprogramm ette nagema ja voi-
maldama teemade valikut vastavalt lapse elukohale ja kooli asukohale.
Muidugi on enamik teemasid Uhised kodikidele koolidele.

Teemade valikul vastavalt kooli asukohale ja koduloo tegeliku to6-
kava koostamisel tuleb &petajal toimida suurima hoolega. Ta peab
kooli Umbrust ja selle elu hasti tundma.

Oma sisus ja osalt ka kasitlemisviisis esinevate erinevuste jargi
vOiksime kdik koduloo tundides kasitletavad teemad jaotada jargmis-
tesse riihmadesse: 1) aasta jooksul perioodiliselt kasitletavad teemad;
2) aastaajad; 3) téhtpaevad; 4) kool ja koolielu; 5) kodu, koduimbrus
ja kodumaa; 6) kodukoha ja kodumaa minevik; 7) puhtus ja tervishoid;
8) side, transport ja liiklemine.

Paljusid teemasid késitletakse kontsentriliselt, mitmel &ppeaastal,
nait. kooliga, kooliaiaga, pdllutédde ja tdhtpdevadega seotud teemad
jne. Loomulikult kasitletakse neid teemasid vastavalt lapse huvipiir-
konna laienemisele ja arenemistaseme tdusule igal jargneval Gppeaastal
pohjalikumalt ja ulatuslikumalt kui eelmisel.
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1 Aasta jooksul perioodiliselt kasitletavad
teemad. Siia kuuluvad niisugused teemad nagu: lindude, loomade,
lillede ja puude elu, ilmastiku néhtused, Péikese pédevane teekond,
paeva pikkuse muutumine, Kuu faasid, jne. K8igi nende teemade kasit-
lemine on vdimalik alles péarast pikemat aega kestnud iseseisvat vaatle-
mist ja kujuneb kokkuvotteks neist vaatlustest. Naiteks Péikese paeva-
sest teekonnast saame anda Ulevaate alles péarast seda, kui oleme vaa-
delnud Paikese tdusu, kdrgseisu ja loojumist suvel, stgisel, talvel ja
kevadel. Seesama on kehtiv ka paeva ja 60 pikkuse muutumise kohta.
Kuu faasidest saame kdnelda alles parast seda, kui oleme jalginud
muudatusi Kuu kujus, tema téusu ja loojumise ajas vahemalt the kuu
jooksul, kui ilmad vaatlemiseks on soodsad.

llmastiku vaatlustest, randlindude tuleku ja mineku, lehtede lange-
mise ja uute lehtede ilmumise, lillede ja puude &itsemise, lumikatte
ilmumise ja kadumise aja jne. vaatlustest kokkuvotte tegemisel juhime
Opilaste tahelepanu sellele, et ilmastik ja temperatuuri kdikumised,
kaasa arvatud aastaajad, olenevad Péikesest, aga kdikide teiste eespool
nimetatud nahtuste ajad on sbltuvad temperatuurist.

Vanemad Opilased Il ja IV klassist vdivad siin esitada Opetajale
mitmesuguseid kisimusi: Miks on kevadise pddripéeva ajal 20. martsi
Umber ilmad palju killmemad kui sligisese po6oripaeva ajal 20. sep-
tembri Umber? Paike kadib ju mélemal juhul Uhekdrgusel! ja soojendab
Uhteviisi. Millega seletada ootamatuid ilmade soojenemisi hilisstigisel
ning monikord isegi talvel ja samasuguseid ootamatuid jahenemisi
kevadel ning suvel? Opetaja peab olema valmis neile kisimustele
lastepéaraseid vastuseid andma.

2. Aastaajad, Enamik koduloo teemadest on seotud aastaaega-
dega, sest meie laiuskraadil on inimene kogu oma tegevuses tugevasti
sOltuv aastaaegadest ja nende poolt esilekutsutud muudatustest loodu-
ses. See on kehtiv ka laste elu ning tegevuse kohta. Et kodulugu oma
teemad hangib last Umbritsevast elust, siis ei saa ta loomulikult médda
minna ka aastaaegadega seotud teemadest ega aastaaegade printsiibi
rakendamisest. Ei oleks ju moéeldav kasitleda siigisega seotud teemasid
ja sugisel esinevaid nahtusi talvel v6i kevadel ja vastupidi.

Aastaaegadega seotud teemade hulka kuuluvad niisugused nagu
«T66 kodu- ja kooliaias», «To6d kolhoosipdllul», «Aastaaegadest tingi-
tud muudatused looduses», «Ré&ndlindude tulek ja minek», «Metsloo-
made elu» jne.

3. Tahtpaevadega seotud teemasid kasitleti koolis ka varem
kas eesli keele, klassijuhataja- v8i mdnes muus tunnis. Nuid on nad
koondatud koduloo alla ning neid kasitletakse siin sivendatult ja
mitmekilgselt.

Sellesse rdhma kuuluvad jargmised teemad: «Oktoobripthad»,
«Meie riigi pohiseadus ehk konstitutsioon», «Naarid», «No&ukogude
armee aastapaev», «Rahvusvaheline naistepdev», «Lenini slnnipaev»,
«Maipuhad» jne. Koiki neid teemasid tuleks késitleda kontsentriliselt
kahel esimesel Oppeaastal ja alates kolmandast 6ppeaastast voiks nime-
tz?(tud t?htpéevi tahistada kas kooli uldkogunemistel vOi vastavatel
aktustel.

4. Kooli ja koolielu Kasitlevate teemade najal tutvustatakse
opilasi kooliruumidega, koolidue ja -aiaga, koolis kehtiva sisekorra
nduete ja kaitumisreeglitega.
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Kaitumisreeglite kasitlemisel tuleb Opetajal hoolitseda, et see ei
kujuneks nende lihtsaks pahedppimiseks, millest oleks véaga vahe
kasu, Opetaja peab oskama Opilastele selgitada, milleks iga reegel ja
ndue on vajalik. Opilased peavad jdudma arusaamisele, et kaitumis-
reeglid koolis on niisama vajalikud nagu méangureeglid mangimisel.
(Nagu méangureeglitest kinni pidamata ei saa olla mangu, nii ei saa ka
ilma kéitumisreegliteta olla korralikku koolit6dd.)

Il Klassis tutvustatakse Opilasi koolimajast ja selle Umbrusest 1ah-
tudes geograafiliste algmdoistetega: ilmakaared ja nende mé&aramine,
kooli ja selle imbruse piltplaani valmistamine liivakastis jne.

5. Kodu, kodu Umbrust ja kodumaad Kkasitlevad tee-
mad haaravad koiki Oppeaastaid, Esimesel Oppeaastal vaadeldakse
lapse kodu ja kodust elu kitsamas mdttes, ta perekonda: isa ja ema
t66d ning tegevust, vendasid ja 6desid, koduseid r66me ja muresid.

Teisel Oppeaastal siirdutakse juba kodu piiridest valja selle lahe-
masse Umbrusse, linnaténavale, kolhoosip6llule, metsa ja niidule; vaa-
deldakse, kus kasvab vili, kuidas seda koristatakse ja jahuks jahvata-
takse, kus kiipsetatakse leiba ja saia, kust tulevad mitmesugused
piimasaadused, kuidas valmib riie jne.

Kolmandal &ppeaastal astutakse veel paar sammukest kaugemale:
tutvutakse kolhoositalurahva téoga p6llul ja farmides, ehitustegevu-
sega kodu Umbruses, kolhoosikeskusega, kodukula vdi kodulinnaga.

Neljandal Oppeaastal dpitakse tundma rajoonikeskust, tutvutakse
pdhjalikumalt plaani ja kaardiga ning korraldatakse kodumaa kaardil
matku kddurajooni keskusest meie koduvabariigi pealinna Tallinna ja
teistesse tdhtsamatesse asulatesse ning paikadesse. Nende matkade kai-
gus antakse Opilastele Glevaade meie koduvabariigi kaunist loodusest,
ta pinnavormidest, veekogudest, asulatest ja elanike t66st ning tege-
vusest. See Ulevaade ei tohi olla kuiv jogede ja jarvede v6i kdrgustike
ja madalike loetelu, vaid peab andma &pilastele nende kodumaast
elava ning mitmekdlgse pildi.

6. Kodukoha ja kodumaa minevik. Et inimesed
vanasti teisiti elasid kui praegu, sellega hakkame opilasi tutvustama
juba varakult. Juba teisel ja kolmandal dppeaastal jutustame Opilas-
tele seoses inimeste, praeguse t60 ja tegevuse vaatlemisega ka sellest,
kuidas vanasti rehte peksti, teri jahvatati, kangast kooti, reisiti ja
kaupu veeti. Neljandal 8ppeaastal tuleks ajaloolise sisuga teemadele
kas koduloo v6i NSV Liidu rahvaste ajaloo raamides pisut rohkem
téahelepanu osutada.

Ajaloolise sisuga teemade késitlemisel tuleks silmas pidada jargmist:

li Ajaloolistele kiisimustele lahenemisel ja ajaloo mdiste selgitami-
sel tuleb lahtuda meie praegusest, elust. VOrreldes seda lahema mine-
viku eluga, mille kohta ka lastel endil on modningaid andmeid kas vane-
mate inimeste vOi kirjanduse kaudu, ndevad lapsed, et meie elu kogu
aeg muutub ja see muutumine toimub Kiiresti: juba (heainsa inim-
polve jooksul vBivad meie t66- ja tarberiistad, meie eluviisid, meie
uhiskondliku elu korraldus jne. omandada hoopis teise ilme ning kuju.

Nii omandavad lapsed kasituse ajaloost. Nuid v8imegi neile 6elda,
et ajalugu jutustab meile sellest, kuidas inimesed varem elasid ja mil-
lised siindmused on vanal ajal olnud.

Niisuguseks meie praeguse ja ldhema mineviku elu vordlemiseks
leidub igal pool rikkalikult konkreetset materjali: vanad hooned ja
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varemed, vanad t60- ja tarberiistad, vanaaegsed rdivad jne,, millega
vBime tutvuda kas koduloo muuseumides vOi etnograafilises muuseu-
mis, kuid ka esemed, mis on sdilinud Opilaste kodudes, vanemate ini-
meste jutustused ja sobiva sisuga palad ajaloolisest Kkirjandusest —
kdik need annavad lastele killaltki t&etruu pildi meie rahva elust
lahemas minevikus. Nii talitades kdime p&himdtte jargi: tuttavalt tund-
matule, lahemalt kaugemale.

2) Materjali ulatuselt peaksid neljandal Oppeaastal kasitletavad
ajaloolise sisuga teemad olema episoodilist laadi. Nad ei tarvitse anda
pilti kogu kodumaa ajaloost, vaid ainult selle Uksikutest tdhtsamatest
I16ikudest.

Selline ndue on seletatav peamiselt dpilaste arenemistasemega. 1V
klassi dpilane pole veel suuteline edukalt dppima ajaloo slstemaatilist
kursust. Ajalugu kui niisugune ei kuulu sellel vanuseastmel veel lapse
huvipiirkonda. Ta on suuteline huvi tundma vaid Uksikute p6nevamate
ajalooliste teemade vastu, kui me neid seostame tadnapdeva eluga ja
lahtume sellest.

Naiteks kllastades koduloo muuseumi ning vaadeldes seal mingi
kivikalme fotot ja sellest kalmest leitud Kivist ning luust tddriistu, tekib
Opilastes huvi kisimuse vastu, kuidas elasid inimesed, kes niisuguseid
todriistu tarvitasid ja kes oma surnuid niisugustesse kalmetesse matsid.
Siis jutustame neile sellest, kuidas elas Kiviaja inimene.

Vi kilastades mingit linnamége ja tutvudes muistse linnuse make-
tiga, kusivad Opilased: «Kuidas voideldi niisuguses linnuses?» Siis
jutustame neile Viljandi kangelaslikust kaitsmisest saksa raudrudtlite
vastu.

3) IV Klassis ajaloolise sisuga koduloo teemade Kkasitlemise viis
peaks olema novellistilk ehk jutustav. See tédhendab, et parast vasta-
vate konkreetsete ajalooliste esemete, nagu lossivaremete, sailinud
linnamUdride jadnuste, vanade kloostrite varemete jne. vaatlemist me
nii delda rekonstrueerime tolleaegse elu ja esitame lapsele varvikil-
lase, pildirikka ning elava jutustuse né&ol.

Pole kahtlust, et see meetod kdige rohkem sobib IV klassi lapsele
ja annab ko&ige paremaid tulemusi. Uhenduses jutustusega ja selle
mdojul kerkib lapse silme ette elav pilt tolle ajajargu elust ja sindmus-
test, millega tahetakse last tutvustada. See jaab lapsele palju paremini
meelde kui tavalistes Opikutes esinev siindmuste kuiv ja Uuldist laadi
kirjeldus. Koos kaasakiskuva jutustusega, mis esitatakse tdestisiindinud
loona, kus tegelased on varustatud nimedega ning kus nad tunnevad
rédmu ja muret nagu tanapdeva inimesedki, jadvad lapsele kergesti
medelde ka mitmesugused ajaloolised Uksikasjad, mida tahetakse talle
anda.

7. Puhtuse ja tervishoiu teemasid tuleks kasitleda kdiki-
del &ppeaastatel. Arvestades nende kiisimuste suurt téhtsust, ei tuleks
nende kasitlemisel aega sdasta. Teemade valikul peaks olema kooli-
arstil mdjuv sdna kaasa radkida; nende kasitlemise ulatuse ja viisi
kindlaksméaaramine aga jaagu vilunud pedagoogide hooleks.

8. Side, transpordi ja liiklemise teemade rihma
kasitlemisega tuleb algust teha esimesel dppeaastal juba varakult, tut-
vustades Opilasi tdhtsamate liiklemiseeskirjadega, mida neil tuleb sil-
mas pidada ja tdita kooliteel. Edaspidises t66s sel astmel tuleb neid
vahetevahel dpilastele meelde tuletada ja r6hutada nende tahtsust.
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Teisel Oppeaastal tuleb liiklemiseeskirjade tundmist laiendada ja
siivendada, juhtides' Uhtlasi téhelepanu sellele, kui palju kasu on elani-
kel raudteest, trammist, autobussist, autotranspordist. Ka on siin juba
paras koht Opilastele selgitada, kuidas tuleb Kk&ituda autobussis, tram-
mis, raudteel.

Laiemas ulatuses tuleksid sidet, transporti ja liiklemist kasitlevad
teemad lébitootamisele kolmandal Oppeaastal. Siin tuleks &pilasi tut-
vustada teedega, mis Uhendavad meie kodukohta. naaberasulatega, liik-
lemisega neil teedel, raudteejaamaga, autobussijaamaga, sideasutuse
to6ga, raadioga, televisiooniga. Selliseid teemasid on véga palju ja nad
on kdik vaga suure praktilise vaartusega, kuid ajapuudusel tuleb neist
valida kdige olulisemad.

Temaatika kokkuvotlik hinnang. Nagu sellest temaa-
tika Ulevaatest ndeme, haaravad koduloo teemad kogu last imbritsevat
elu. Nende teemade valdkond ja kasitlemise ulatus (ha laieneb ja
siiveneb aasta-aastalt: alustades lapse kdige lahemast Umbrusest, tema
kodusest elust., tema esimestest sammudest koduténaval ja kooliteel,
siirdudes jark-jargult ikka kaugemale ning tehes ikka suuremaid ja
suuremaid ringe lapse Umbruses, jOuab siis valja kodulinna voi
koduklla ja ka k&durajooni piiridest ning haarab I6puks neljandal
Oppeaastal kogu meie liiduvabariigi, selle praeguse elu, heites pdgusa
pilgu ka ta minevikku.

Kui neid teemasid oskuslikult kasitleda, siis peaks lapsel neljanda
Oppeaasta I6puks olema kullalt avar Ulevaade oma Umbrusest ja selle
elust.. Tal peaksid olema ka hadavajalikud algmdisted geograafiast,
teda Umbritseva looduse nahtustest ja ka ajaloost., nii et ta on suuteline
neid aineid Oppima jargmisel, viiendal dppeaastal, radkimata sellest, et
tal on olnud vdimalus ilma erilise pingutuseta ja vaevata nelja dppe-
aasta jooksul temale lahedase ja teda huvitava materjali najal, kasu-
tades oma vdimetele vastavaid to0ovotteid, arendada oma suulist ja Kir-
jalikku vaijendamisoskust, rikastada oma tundeelu, omandada terve
hulga kolbelisi harjumusi ja Oppida armastama koike ilusat, aga Ule
kdige oma kaunist kodumaad, selle loodust ja rahvast.

V1. Koduloo tund.

Koduloo tund jaguneb samadeks osadeks nagu muude Oppeainete
tundki, nimelt: 1) kisitlemine ja hindamine, 2) uue aine esitamine ja 3)
kinnistamine.

1 Kusitlemine Ja hindamine. Kausitlemine koduloo tun-
nis vBib olla individuaalne ja' frontaalne, kusjuures esimeses ja teises
klassis voib kdne alla tulla ainult frontaalne ksitlemine. Individuaal-
set kusitlemist vBiks hakata rakendama alles kolmandast klassist alates
ja algul ainult vahesel madral. Julgemini vB8iks individuaalset kisitle-
mist rakendada juba neljandas klassis. Kisitlemiseks koduloo tunnis ei
tobiks kulutada tle kiimne minuti.

Et koduloo jaoks ei ole ette ndhtud &pikut ja et nooremates klassi-
des, esimeses ja teises, tavaliselt mingisuguseid koduseid Ulesandeid
koduloos ei anta peale klassis pooleli jadnud jooniste vdi muude t66de
IBpetamise, siis tekib probleem: mida siin kisida ja mida hinnata.

Kui 0Opetaja koduloo tunniks valmistub, siis peab ta selgusele
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joudma, milliseid uusi teadmisi ta antud teema kaudu tahab lastele
anda, mis on selles teemas olulist, mis peaks lastele nii 6elda raud-
varana meelde jddma. Seda olulist peab ta kogu aeg nii vaatlemise kui
ka labitootamise, see on Oppevestluse kaigus puiddma alla kriipsutada
ja vestluse kokkuvdttes olgu see oluline lihidalt ja tlevaatlikult esile
toodud. Selleta vB8ib kogu koduloo Gpetamine muutuda tarbetuks siia-
sinna lobisemiseks, millest lastele midagi meelde ei jda. Seda olulist
tulebki kusitlemisel dpilastelt nduda.

_Alates Il klassist voib Opilastele ka kodus uht-teist 6ppida anda.
Opiku aset téidab koduloo vihik, kuhu 6pilased teevad kdik koduloo-
lisi teemasid selgitavad joonised ja kuhu nad kirjutavad k&ik dppe-
vestluste kokkuvdtted ehk teiste sbnadega selle raudvara, mis neile
koduloo tunnist peab meelde jadma. Samasse vihikusse kirjutavad Opi-
lased kdik kirjandid, mis neil tuleb koostada Uhenduses kodulooliste
teemade késitlemisega.

Koduloo vihikud on véga suur tahtsus ja opetajal tuleb kanda hoolt
selle eest, et need vihikud oleksid puhtad ja korralikud. Selleks tuleb
hoolitseda, et Oppevestluste kokkuvotted igas koduloo tuhnis selgesti
loetava kéaekirjaga ja Ulevaatlikult klassitahvlile kirjutataks ja ©Opi-
lastele killaldaselt aega antaks nende Kirjutamiseks oma vihikutesse.
Opetajal tuleb koduloo vihikuid aeg-ajalt kontrollida.

2. Uue aine esitamine. Kadige olulisem osa koduloo tunnis
on uue aine esitamine. Uue aine esitamine toimub vaatlemise ja vaatle-
misel omandatud tdhelepanekute ning vaatluse andmete l&bitoGtamise
kaudu dppevestluses. Milliseid ndudeid vaatlemisel tuleb silmas pidada
ja kuidas Oppevestlust juhtida, sellest oli lihidalt juttu juba eespool.

Véaga oluline uue aine esitamisel on kasitletava teema sisu ja ula-
tuse kindlaksmadramine. lga teemat vdib ké&sitleda kitsamas ja laiemas
ulatuses. Siin peab Opetaja tdsiselt arvestama opilaste arenemistaset ja
vastuvotuvdimet. Tuleb meeles pidada, et pealiskaudne ja kerge kasit-
lemine on dpilastele niisama igav, tldtav ja vasitav kui liiga raske ja
keeruline kéasitleminegi. Teema ulatus ja kéasitlemise viis peavad mdle-
mad olema Opilastele joukohased, ainult siis suudame opilastes teema
vastu huvi aratada ja nende vaimseid jéude tddle rakendada.

Néeme, et koduloo tunni ettevalmistamine on vaga raske ja vastu-
tusrikas t66, seda enam, et koduloo jaoks puudub dpik. Teistes ainetes
maarab Opik kindlaks aine kasitlemise ulatuse ja teatud piirides ka
kasitlemise viisi. Koduloo tundides jadb kogu vastutus dpetaja kanda.
Opetaja peab hasti tundma késitletavat teemat ja sellega seotud loo-
dus- vdi muid nahtusi. Opetaja peab hasti tundma ka oma dpilaste are-
nemistaset. Ja 16puks peab Opetaja hasti tundma kirjandust, eriti laste-
kirjandust, et ta oleks suuteline leidma sobivat saateainet vBimalikult
igale teemale, sest see aitab vaga palju kaasa huvi aratamisele, tunni
elavaks muutmisele, lapse tundeelu rikastamisele, seega tunni edukale
kasitlemisele.

Tekib kisimus, kuidas Opetaja selle raske Ulesandega toime tuleb,
eriti noor Opetaja, kes pole ise kodulugu 8ppinud, Gpetamise kogemus-
test radkimata. Siin peaks Opetajat abistama sel teel, et antaks valja
koduloo Opetamise kasiraamat, kus iga programmis esineva teema
kohta oleks &ra naidatud selle teema késitlemise ulatus, antud monin-
gaid juhendusi Kkasitlemisviisi kohta ja esitatud ka sobivaid saatepalu
sellele teemale (kui need ei esine kasutatavas lugemikus).
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Mis puutub sellesse, kui suur osa tunnist tuleb pihendada uue aine
esitamisele, siis on siin raske kindlat piiri tdmmata. Monedes tundides
(nditeks Oppekaikudel, véljaspool klassiruumi korraldatud vaatluste
puhul jne.) kulub uue aine esitamiseks kogu. tund ja sagedasti roh-
kemgi, sest siia kuulub ka vaatlustel omandatud t&helepanekute Iabi-
tootamine dppevestluse najal jargmises tunnis. Igal juhul peab uue
aine esitamine I6ppema sellega, et Gpilastel oleks koduloo vihikutesse
kirjutatud kokkuvote vaatluste tulemustest ja Oppevestlusest.

3. Kinnistamine. Kui me oleme koduloo vihikutesse Kirjuta-
nud kokkuvotte vaatluste ja dppevestluse tulemustest, siis on see ka
kinnistamine. Kuid sellele peab jargnema veel rida teisi kinnistamis-
vorme, mis ei aita ainult omandatud teadmisi mallu kinnistada, vaid
mdjuvad mitmel viisil kaasa nende kindlamale ja siigavamale omanda-
misele, soodustades Uhtlasi késitletud asjadest ja néhtustest selgemate
kujutluste tekkimist. Need on mitmesugused véaljendusvormid, millest
eespool oli pikemalt juttu, nagu lugemine, kirjutamine, joonistamine,
kleepimine, voolimine jne. Nende Kinnistamisvormide tahtsust ei tule
alahinnata ega piirata, jattes nende jaoks ainult véikese osa tunni
I6pust, nagu tavaliselt kinnistamisega tehakse.

Kui dpilasi on tutvustatud késitletava teema raudvaraga, siis anname
neile aega Oppevestluse kokkuvdtte vihikutesse kirjutamiseks ja
parast seda asume viivitamata sobiva valjendusvormi rakendamisele:
lugema, kirjutama, joonistama, paberist valja l6ikama, voolima vm.
Enamasti tuleb ajast puudu ja Opetaja peab aegsasti ette ndgema, kus
ja millal poolelijganud t66d I6petada. Tavaliselt lastakse seda teha
kodus. Kuid tuleb meeles pidada, et koduste llesannetega, eriti noore-
mal astmel, ei tohi liialdada.

Kuid kunagi argu jaetagu kasutamata ka koduloo tundides pooleli-
jaanud toode 16petamise vBimalusi teiste Bppeainete tundides: kirjandi
Idpetame eesti keele tunnis, joonise joonistamise tunnis, paberist valja-
I6ikamise ja kleepimise v8i voolimise t66dpetuse tunnis. Kehalise kas-
vatuse tundi kasutame koos koduloo tunniga pikemaks oOppekéaiguks.

Me vlime teiste Oppeainete tunde julgesti kasutada mitte ainult
koduloo tundides pooleli jadnud t6ode I6petamiseks, vaid nii monestki
koduloolisest teemast vdrsuva t66 puhul. Eespool, kéasitledes koduloo
seost teiste Oppeainetega, nagime, et selline tihe seos koduloo ja mis-
tahes teise Oppeaine vahel tuleb kasuks mdlemale.

Muidugi ei tohi teiste dppeainete seostamisel kodulooga ka liialdada
ega muuta teisi Oppeaineid koduloo abiaineteks. Igal dppeainel on oma
programm, ja see tuleb tdita. Seostada kodulugu teiste Oppeainetega
tuleb programmi raamides. Eesti keele programmis on ju ette nahtud
kirjandite kirjutamine. Miks ei v8i me siis kirjutada koduloo tunnis
parajasti kasitletud teemale? Teema on koduloo tunnis hésti ette val-
mistatud ja labi to6tatud, mis on suureks hdlbustuseks ja aja kokku-
hoiuks eesti keele tunni seisukohalt. Joonistamise programmis on ju
ette ndhtud temaatiline joonistamine. Miks ei v8i joonistamise teemaks
olla koduloo tunnis l&bitdotatud teema?

Kui me hakkame otsima vdimalusi, kuidas muid Oppeaineid seos-
tada koduloolise materjaliga, kuidas neid vastastikku Uksteise huvides
ara kasutada, siis selgub, et neid vdimalusi leidub rikkalikult. Ja kui
mone aine programmis leidub neid vdimalusi vahe, siis on see prog-
rammi puuduseks, mis tuleks kdrvaldada.
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Individuaalsest lahenemisest lapsele.

E. LOOTSAR,
Eesti NSV Vabariikliku dpetajate Taiendusinstituudi lasteasutuste kabineti metoodik.

Lapse pstihilise tegevuse dige mdistmine on viljaka kasvatustdo
Uheks peamiseks eeltingimuseks. Kasvatada saab Gigesti ainult siis, kui
iga last hasti tuntakse.

Lapsed arenevad psuthiliselt monikord kiiremini ettendhtud kesk-
mistest normidest. Nii vdib 3-aastane laps arengult olla 4-aastase,
4-aastane aga 5-aastase tasemel. Ka Uks ja sama laps v@ib Uhes suhtes
olla omaealistest ees, teises suhtes aga taga. lgal juhul on tarvis arves-
tada laste individuaalset arenemist.

Kasvataja peab tdhelepanelikult jalgima, kuidas iga laps kehaliselt
ja vaimselt areneb, millega ta kdige rohkem armastab tegelda, mis-
suguseid mange ta eelistab, mida joonistab, millest vestleb. Lapsi vaa-
delda ja oma tahelepanekuist jareldusi teha ei ole lihtne ega kerge
Ulesanne. Selleks on vaja esiteks tunda lapseea psthholoogiat ja
mdista tahtsaid ning keerulisi arenguprotsesse, mis toimuvad eelkooli-
eas. Teiseks on tarvis dppida vaatlema: osata ndha peaasju, tdheldada
fakte, mida kdrvalseisja v8ib-olla ei marka, kuid mis kasvatuses on
vaartuslikud. Selliseid oskusi omandatakse praktikas.

Manikord ilmneb, et laste halva kditumise (toorus, distsiplineerima-
tus, vihastumine) p6hjuseks on mingisuguste «psuihiliste vitamiinide»
puudumine, rahuldamata vajadus Ornuste ja téhelepanelikkuse jarele.
Kui see vajadus rahuldatakse, muutub lapse kaituminegi paremaks.

Kodunt tulnud lapsele on lasteaias esialgu kdik uudne. Uus Umbrus
viib lapse sageli tasakaalust vélja, nii et tema tavaline k&itumine on
hairitud. Hea, kuulekas laps muutub lasteaias monikord torksaks ja
sOnakuulmatuks. Kasvatajail tuleb meeles pidada, et uustulnukate halb
kéitumine ei ole igakord tingitud nende halvast kasvatusest, vaid laste
isedrasusest, nende tundlikkusest kfige uue ja v606ra suhtes.

Modnel juhul pidurdab lapse normaalset arengut tema tervislik sei-
sund (verevaesus, pikaldane haigus, alatoitlus), millest tulenevad Kiire
vasimus, narvilisus ja hajameelsus.

Kehalise kasvatuse dige korraldamine eeldab, et osataks diferentsee-
rida kasvatust laste suhtes, kes erinevad Uksteisest kehalise arengu ja
tervisliku seisundi poolest. On tarvis igesti valida ja paigutada laste
mooblit (lauad, toolid, lamamisraamid), kuid selleks peab hasti tundma
laste kasvu, nagemise ja kuulmise seisundit. Tundmata huvi nende
andmete vastu, vbivad kasvatajad teha jamedaid vigu. Naiteks mitte-
vastava korgusega laud ja tool vOivad pohjustada selgroo kdverda-
mist, luhinagelikkust.
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Tundmata laste individuaalseid isedrasusi ei saa ratsionaalselt orga-
niseerida laste karastamist, pédevast puhkust ega kehalisi harjutusi.
«Juhend» aitab kull valida harjutusi iga rihma jaoks, aga seejuures on
vajalik arvestada ka iga lapse isedrasusi. Mdned lapsed paistavad silma
osavuse, Kiiruse ja julguse poolest; teised on arad, habelikud, kohme-
tud. Moni laps vahest suudakski hiipata tle kraavi v0i tabada marki nii-
sama hasti kui teised, kuid ta kardab, et ei saa sellega hakkama, ja hoi-
dub lldse mangudest. Niisuguste lastega tuleb kasvatajal tegelda eraldi,
lastes neil teha alguses kergemaid harjutusi ja muutes need jark-jargult
raskemaks. Liigutuste valikul on tarvis arvestada lapse tervislikku sei-
sundit. Lastele, kes on ndrgestatud asja pdetud haigusest v6i kannata-
vad mingi kroonilise haiguse all, on vasitavad ja rasked sellised man-
gud ja harjutused, mis on sobivad tugevatele lastele. Tahelepanelik kas-
vataja arvestab seda. Naiteks méangivad lapsed «rongi», mis Kiiresti
sOidab méest alla. Teades, et Annel on kahjulik palju joosta, annab
kasvataja talle lipukesed ja teeb temale Ulesandeks anda signaali.

Eriti oluline on lapse tundmadppimisel vaadelda tema mangu. Mén-
gus avaldab laps end taielikumalt ning eredamalt kui muudes tegevus-
tes. Mangud radgivad ilmekalt laste huvidest ja kujutlustest. Mangu
jalgides nédeb kasvataja, kuidas areneb lapse kujutlus- ja mdtlemis-
voime, kuidas kujuneb ta iseloom. Mé&ngus ilmnevad iga lapse iseérasu-
sed ja arenemise tase. Uhed lapsed armastavad ehitusmange, teistele
meeldivad nukud. Kasvatamine mangu kaudu on vdimalik ainult iga
lapse individuaalsete isedrasuste tundmise puhul.

Isiklikku 1&henemist on vaja ka neile lastele, kes kaituvad eeskuju-
likult ja kasvatajat millegagi ei hdiri. Naide sellest. Tutarlaps on vaga
rahulik, teiste lastega s@bralik. Ta mé&ngib alati innuga «ema ja last»
ning «lasteaeda». Teda téhelepanelikult jalgides vdib aga margata, et
ta on darmiselt vadhe liikuv ja mangib alati istudes. Ldhemal vaatlusel
selgub, et lapse tervislik seisund ei ole kdige parem, ta kannatab isutuse
all. Sellist last tuleb ergutada liikumisele, soovitada tal mangida palli
vOi hipata. Arvestades lapse huvi kodu méangimise vastu, soovitab kas-
vataja lapsi, s. 0. nukke, sGidutada, viia neid jalutuskaigule jms.

Mbonikord ndeme lasteaias mangu suhtes vaga passiivseid lapsi. Nai-
teks kirjeldab iks kasvataja sellist juhtumit. Andres lamab liikumatult
rohul. Peeter, Juhan ja Toivo katavad teda okste, lehtede ja rohuga.
Kasvataja kisib, mida nad teevad. Vastuseks on, et nad maéngivat
«toru» méangu. Andres on «toru», mida lapsed katavad. Nimelt méangi-
vad nad «gaasi majja sissepanemist», millist t66d nad jalutuskaigul olid
ndinud. Raske on uskuda, et Andres n. d. elas sisse oma ossa «toruna».
Ilmneb, et ta alistus passiivselt sGprade aktiivsusele.

Selliseid juhtumeid vdib lasteasutustes kohata sageli. Kui maéangi-
takse lasteaeda, on mdned poisid ja tudrukud pidevalt «lasteks», kus-
juures nad omal algatusel midagi ei tee, tdidavad vaid aktiivsemate
laste poolt antud korraldusi.

Laste passiivsus pole loomulik nahtus. Lapsi iseloomustab liikuvus
ja elurédm, kuid nahtavasti ei ole laste elurddmu ja emotsionaalsust
alati toetatud ega ergutatud. Lapsi peaksid Umbritsema I6busad, elu-
rddmsad kasvatajad, kelle optimism, nali ja naer lapsi haaraks, tegut-
sema paneks. } - L . "

Vaga arglikke, vahese algatusvdimega lapsi leiame igas lasterth-
mas. Esialgu naib, et nad kasvatajale vaga meeldivad, sest nad ei sega
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kedagi, on sBnakuulelikud ja vaiksed. Kuid meie Ulesanne on neid
lapsi kasvatada aktiivsemaks. Parimaiks meloodilisteks voteteks sel-
liste lastega suhtlemises on: Kiitus, ergutus, saavutuste markimine,
tegevuse suunamine ja koosmang kasvatajaga. Rohkem téhelepanu
vajavad ka véga elavad, taltsutamata lapsed, nagu oli Kalju. Kalju nut-
tis sageli, karjus valju h&élega ega tditnud kasvataja korraldusi. Tege-
vustest vOttis ta osa suure huviga, kuid ei tahtnud Ulesandeid téita nii,
nagu oli ette nadhtud. Sageli lisas ta omalt poolt midagi (naiteks lille
joonistamisel joonistas ta veel lennuki). Teiste lastega ei osanud ta
maéangida: kakles, karjus ja kiskus teistelt manguasju. Ta oli pidurda-
mata ja isekas, tema parast oli sageli pahandusi.

Millest oli see tingitud? Kalju ei kohanenud uues miljods kergesti ja
teda ei osatud digesti mojutada. Kasvatajad kdnelesid temaga kdrgen-
datud haaletoonil ja puaudsid moju avaldada aina keelamisega. «Kalju,
dra vota! Ara kakle! Ara tee niil» — need olid tavalised markused.
Kalju aga tahtis alati midagi teha, ei suutnud olla tegevuseta. Kord (tles
Kaijujcasvataja keelu puhul, et kdik tohivad midagi teha, tema aga ei
tohi. Ohtul kaebas ta emale, et kdik tohivad lasteaias maéngida, tema
aga mitte. Ema koneles kasvatajaga, vdites, et Kaljust kasvab halb
poiss, keda ei armastata ja kes tuutab oma ulakustega. Kasvatajail
hakkas poisist kahju. Otsustati anda Kaljule rohkem vabadust ja mitte
takistada tema aktiivsust, olla temaga lahked. Esialgu see tulemusi ei
andnud. Alles siis, kui kasvatajad, loobusid alalisest keelamisest ja suu-
nasid teda vallatustelt sisukamale tegevusele, muutus Kalju kaitumine.
Oues olles leidis ta kord kdvera, konksutaoli.se oksa; sellega 16i ta teis-
tele lastele vastu selga ja Utles, et ta kaivitavat autot. Kasvataja taipas
poisi elavat kujutlusvdimet ja soovitas teiste 160mise asemel kéivitada
Eeriku auto, kes sellega ise toime ei tule. Eerik nimelt istus Uksinda
kelgul. Kalju, jooksis tema juurde, «kdivitas» tema masina: likkas kel-
gule hoo sisse. Nii «kdivitas» ta ka teiste laste «masinad». Poiss oli
vaga rahul. Nii andis keeld koos suuna andmisega tegevuse muutmiseks
héaid tulemusi.

Kasvatajad jagasid Kaljule algul harva tunnustust ja heakskiitu. See
oli viga, milles nad veendusid Kalju omapéraseid mange jalgides. Kalju
tahtis méngida «lasteaeda» ning olla kasvataja. Markimisvaarne oli see,
et. kdigis toiminguis (kdte pesemine, s66mine, magamine, mangimine)
olid teised lapsed head, kuid Kaljut kutsuti kogu aeg korrale. «Kasva-
taja» andis hea hinnangu kaitumise kohta ainult ttdrukutele, kes olid
kogu aeg kuulekad. Kui mingi pahandus juhtus, oli endastmdistetavalt
stiidlaseks Kalju. Méngudes négi kasvataja enda peegelpilti ja vdis
jareldusi teha oma kasvatusmeetodite kohta. Kasvataja méarkas niud,
et ta liigselt on réhutanud tidrukute ja poiste erinevust, markides tid-
rukute kaitumises ikka ainult head ja poiste juures vaid halba.

Vaga elavate rahutute laste suurt aktiivsust tuleb rahuldada, pide-
valt hinnata nende kaitumist ja tunnustada vaiksemaidki edusamme.
Uldse on hinnangu andmine laste kaitumise kohta vajalik, sest lapsed
ei tea alati, mida vdib ja mida ei tohi teha; seda Opivad nad taipama
aeg-ajalt, nahes taiskasvanute suhtumist nende kaitumisesse.

Jalgides lapsi mangus, kus ilmnevad eredalt igalihe kaitumist ise-
loomustavad jooned ja individuaalsed isedrasused, vO@ib kergemini
leida teid ja vahendeid Uhe vdi teise lapse mdjutamiseks.

Kuasimus ei seisne vaid individuaalses lahenemises tksikutele lastele
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(kellega on raskusi), vaid diferentseeritud ldhenemises igale lapsele.
Kasvatajal tuleb pustitada tldised Ulesanded kogu rihmale ja sealjuu-
res konkreetseid Ulesandeid igale lapsele. Kui oluline see on, selgub
Peetri puhul, kellel on vdhe tahtejdudu. Ta ei armasta mingisuguseid
didaktilisi ménge, teeb, mida tahab. Peetril on aga eriline huvi konst-
rueerimise vastu. Seda tema pusivat huvi on sobiv dra kasutada tahte-
jou kasvatamisel. Naiteks vOib talle soovitada ehitamist ndidise jargi,
pildi, mosaiigi kokkuseadmist eeskuju alusel.

Modne lapse huvid on Uhekilgsed. See ilmneb eriti lasteaia vanema-
tes riihmades, kus teatud lapsed armastavad vaid teatud mange (Uhed
ehitusménge, teised liikumisménge vm.).

Kuidas peab kasvataja suhtuma sellesse? Kui need méngud arenda-
vad last mitmekulgselt, siis pole erilist pdhjust suunata teda teistele
méangudele. Mdned lapsed mangivad kuude, isegi aastate kaupa pusi-
valt «perekonda», «lasteaeda», «kooli». Kuid nende mangud pole the-
kilgsed, seal on alati margata uusi elemente. Tegevuste Uhekilgsus
pidurdab laste igakilgset arengut. Kui méangud on trafaretsed, ilma
vahelduseta, siis on tarvis individuaalset juhendamist mangude puhul,
ka moningat laste kaitumise korrigeerimist kasvataja poolt. Laste
huvisid arvestades peab kasvataja ergutama neid selles suunas, mis iga
Uksiku lapse arenemiseks on kasulik.

Parim vahend laste md&jutamiseks lastekollektiivis on nende dige
rihmitamine. Nditeks annab héid tulemusi tasakaalutute, dgedate laste
liitmine rahulike ja diglaste lastega. Monikord on soovitav tasakaalu-
tuile lastele anda juhtiv osa didaktilistes vOi liikumisméngudes, sest
vastutus distsiplineerib neid. Kes seni putdsid kdrvale hiilida reeglite
tépsest taitmisest, need hakkavad nttd neid paremini jalgima.

Individuaalne lahenemine ei ole vajalik Uksnes laste kehalise kas-
vatuse osas mitmesuguste mangude ajal, vaid ka tegevustel. Kujutavad
tegevused (joonistamine, voolimine, konstrueerimine) annavad palju
laste tundmadppimiseks. Laste joonistuste sisu kdneleb nende huvidest,
loomingulise taseme arengust, tédhelepanelikkusest ja mélust. Ka kdne
arendamise tegevustel on kasvatajal monikord vdimalik vaadata otse
lapsehinge.

Me teame, et lapsed erinevad oma vOimete, mdtlemise, teadmiste,
oskuste ja harjumuste omandamise tempo poolest. Jarelikult ei saa siis
tegevustel nduda igalt lapselt tépselt Ghesugust ja Uheaegset Ulesande
taitmist. Lastele tuleb pakkuda individuaalset abi, leida nende jaoks
eri Ulesandeid.

Mbonikord annab kasvataja selgeid juhendeid ja kasutab naitlikku
materjali, nii et lastele on selge, kuidas midagi teha, ja nad peak-
sid Ulesandega iseseisvalt toime tulema. Kasvataja hooldab aga tege-
vuse ajal koiki lapsi Ghesuguselt ja iga vaiksemagi raskuse puhul tot-
tab lastele appi kill nduannetega, meeldetuletamisega ja suunavate
kisimustega. Sellist «hooldamist» peavad moned kasvatajad ekslikult
individuaalseks t6oks lastega. Tagajarg on see, et lapsed lakkavad
téahelepanelikult kuulamast kasvatajat, ei vOta vaevaks meelde tuletada
antud juhendusi ega piia Ulesannet iseseisvalt lahendada, sest nad
teavad, et kasvataja annab neile igal hetkel seletusi ja abistab neid.
Sééaraselt moistetud «individuaalne t66» tekitab lastes mo&tlemislaiskust.

Andes kill Gldisi tlesandeid, vdib neid osaliselt Ghtede laste puhul
raskendada ja teiste puhul kergendada Uks kasvataja laskis paberist
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nukumoobli valmistamisel osal lastel liimida valmis kaunistused modb-
lile, osal aga I6igata kaunistused oma soovi kohaselt; Ghel konstrueeri-
mistegevusel, kus tehti paati, laskis kasvataja Uhtedel liimida paati
pingi, teistel aga mitte. Osavamad lapsed joudsid sel tegevusel vélja
IGigata inimesegi pingile asetamiseks.

Diferentseeritud Iahenemine lastele on vajalik mitmel juhul. Kdige-
pealt vajavad seda lapsed, kes on pikemat aega haiguse t6ttu puudu-
nud lasteaiast.

Erilist tdhelepanu vajavad lasteasutuses vahem arenenud lapsed.
Sageli vdib kuulda, kuidas kasvataja, iseloomustades seesuguseid lapsi,
nende endi kuuldes Utleb, et Uks vdi teine laps on saamatu ega tule
toime millegagi. Seda kuuldes hakkabki laps uskuma, et ta on saamatu,
ei tule millegagi toime. Kuidas mitte uskuda taiskasvanut, pealegi kas-
vatajat! Kas suudame sel viisil kasvatada lapses enesekindlust, usku
oma vBimetesse? Usk oma vBimetesse on aga Uheks m&juvamaks tegu-
riks ja edasiviivaks jouks inimese arengus. Usku oma vdimetesse
luuakse lapses taiskasvanute, teiste laste suhtumise ja kasvataja suge-
reerimise alusel.

Sageli taidab laps temale antud Ulesandeid halvasti mitte seepéarast,
et ta ei ole puudlik, vaid et tal puuduvad vajalikud oskused. Naiteks
dekoratiivsel joonistamisel tuleb kullaltki keerulisi Glesandeid taita
vordlemisi luhikese aja véltel ja kogu riihmal Gheaegselt. Uhed lapsed
tulevad Ulesandega kiiremini toime kui teised. Kasvatuslikult on vaar
kujutavad tegevused lBpetada tépselt ettenédhtud kellaajal, kui mdne
lapse t66 jaab hoopis I6petamata. Neil juhtudel vdib aeglaste laste
juures margata suurt pettumust, mis kdigutab lapse usku oma v@ime-
tesse ja halvab huvi t66 vastu. Seeparast, kus see on vdimalik, tuleb
lasta koigil l16petada alustatud t60.

Kdne arendamise tegevustelgi arvestavad paremad kasvatajad laste
individuaalseid isedrasusi, nait. kutsuvad lapsi vastama teatud jarjekor-
ras, paigutavad neid vastavalt vajadusele istuma (halvema kuulmis-
vOi nagemisvBimega, samuti ndrgema téhelepanuvdimega lapsed esi-
mestesse ridadesse kasvatajale lahemale jne.). Eelkooliealistele lastele
on ju eriti omane matkimine. Kasvatajad arvestavad seda ja paigutavad
lapsi kohtadele nii, et tasakaalukamad ja puddlikumad lapsed saaksid
oma hea eeskujuga mdjutada rahutuid ja pusimatuid lapsi.

Tegevustel tuleb arvestada ilesannete raskust kogu rilhmale ja
Uksikutele lastele. Naiteks jutu koostamine laste poolt. Need lapsed,
keda esimestena jutustama kutsutakse, on raskemas olukorras kui jarg-
mised, sest nende jutustus on teatud mottes loov t66. Jargmised lapsed
lahevad juba modda teiste poolt tallatud teed. Viimane vastus on jal-
legi raskem. Korrata ei tohi juba 6deldut, seeparast tuleb tahelepaneli-
kult jalgida jutustamist ja Kiiresti valja mdelda uus variant. Loomulik,
et esimestena kutsub kasvataja valja neid lapsi, kes hasti toime tulevad
jutu véljamoétlemisega; siis kusib neid, kellele see rohkem raskusi val-
mistab; 18puks vastavad kdige paremad jutustajad. Laste valjakutsu-
mise jarjekord ei tohi aga kujuneda muutumatuks. Sel maaral, kuidas
lapsed oskusi omandavad, muudab kasvataja vastajate jarjekorda. lIgal
juhul on kasvatajal vaja kindlaks teha, keda ta kusib, milliseid kusi-
musi kellelegi esitab

Téahelepanekud naitavad, et kdne arendamise tegevustel kusitle-
takse lasteasutustes ikka Uhtesid lapsi, kes paistavad silma julguse ja
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jutukuse poolest. Sel puhul jaab kill esialgu mulje, et rihm on vaga
aktiivne, kuid hiljem selgub, et Uksikud lapsed ei vdta kunagi tegevu-
sest aktiivselt osa ja on oma arengult maha jaamas.

Nagu juba 6eldud, ei saa pidada 6igeks kdikide laste individuaalset
abistamist tegevuste ajal, kuid Uksikutel juhtudel on abi vajalik. Nai-
teks, kui laps oli pikemat aega haige ja puudus lasteaiast, siis ei ole tal
vajalikku enesekindlust, ta vajab kasvataja lisaseletusi. V&ib-olla vaga
hébelikkegi lapsi, kes kurvastavad selle tle, kui nhad oma Ulesannetega
toime ei tule. Ka neile tuleb laheneda individuaalselt abistades. Mdne-
del julgetel, enesekindlatel lastel 1aheb k&ik ladusalt ja kergelt, mille
tottu neid sageli kiidetakse ja mis omakorda muudab nad kasvataja
poolt antud juhendite suhtes téhelepanematuks. Neid lapsi on soovi-
tav jatta rohkem omapead ka siis, kui nad t66s vigu teevad ja tooules-
andeid ei taida. See vbimaldab neil veenduda, et ilma tahelepanelikkuse
ja puddlikkuseta ei saavutata midagi.

Laste puddlikkust ja pusivust tuleb igati hinnata. Tahelepanekud
nditavad, et paljud kasvatajad tegevuste I6pul hinnangut andes ei
arvesta laste individuaalseid erinevusi. Sageli tuuakse esile andekaid,
enesekindlaid lapsi, kes kalduvad ise Gilehindama oma vdimeid. Selle
asemel et pulda neis lastes kasvatada tagasihoidlikkust, neid sageli
kiidetakse. See on véaar. Last, kes on liiga, iseteadev ja hooplev, kes
tahab alati esimene olla, ei tuleks kiita, vaid parajal momendil juhtida
tema téhelepanu teiste laste edusammudele, kusjuures seda tuleb teha
ettevaatlikult, et last mitte solvata.

Vadra laste hindamist markame mdénede muusikaliste kasvatajate
poolt, kes eriti pidude ettevalmistamisel ja peolgi esile tbstavad ande-
kaid lapsi. Selle tottu leidubki lasteasutustes lsna sageli «tahti», kelle
kéitumises puudub lastele omane siirus ja loomulikkus, kelles on are-
nenud suurelisus, Uleolekutunne, kelle kaitumises on palju poseerimist
jne.

Lastele individuaalsel lahenemisel tuleb silmas pidada, et lapse ise-
arasused olenevad temale lahedaste inimeste (isa, ema, ded, vennad jt.)
mdojust. Tutvudes lapse koduse eluga saab kasvataja palju kergemini
last tundma Oppida. Oma tahelepanekuid saab ta kasutada selleks, et
Ia:(;jt digemini mdjutada, teda vajaliku hoole ja tahelepanuga Umbrit-
seda.

Kasvataja on suuteline kasvatama lastes positiivseid iseloomujooni
ja kdrvaldama negatiivseid vaid siis, kui ta hasti tunneb iga last, kui
tal on tahelepanelikku silma, kannatlikkust ja taktitunnet.

Toetudes sellele heale, mis igas lapses on olemas, suudame kasva-
tada neis soovitavaid omadusi ja iseloomujooni. STs ei ole meie t606s
lahendamatuid tlesandeid ega raskusi, millest me Ule ei saa.
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KRITIKA

Eesti kirjanduse Opikust.

A. JARV,
A. H. Tammsaare nim. Tartu 1 Keskkooli @petaja.

Paaril viimasel aastal on korduvalt radgitud Kirjanduse Opetamise
olukorrast vabariigi koolides. On esile tdstetud nii positiivset kui ka
negatiivset.

Senises kriitikas on 8igustatult pddratud rohket tahelepanu dpikute
metoodilise kilje puudustele, méargitud, et analldsi asemel domineerib
kohati ainult imberjutustus, Uksikute teemade kasitluses ei ole arvesta-
tud kdiki koolitdo isedrasusi jne. Kriitika 8igustamiseks vBime siinkohal
lisada, et Opikute autorite metoodika ja Uldse kooli spetsiifika tundmine
ei ole olnud kullaldane, mis ongi Uheks peamiseks takistuseks olnud
hea 6piku Kirjutamisel.

Moodunud Bppeaastaks saabus siis koolidele uus, esialgu kill ainult
katseks lubatud, kuid ikkagi &pikuna mdeldud ja nddd juba Opi-
kuna ka kaibel olev «Eesti kirjanduse dpik» VII1—IX kl., mille koosta-
sid pedagoog K. Mihkla ja Eesti NSV TA KKI rahvaluulesektori t00-
taja U. Tedre. Nimetatud Opik haarab meie vanemat kirjandust — ala-
tes rahvaluulest kuni XIX sajandi teise poole kirjameesteni vélja.

1.

Téanapaeva kooli kirjanduse programmides ja Gpikutes on leidnud
vadrika koha rahwvaluule. Seda tdhtsat peatikki kirjanduse kur-
suses digustavad paljud asjaolud, peamine aga — on ju sodnakunsti
algus folklooris ja folkloori abil on loodud ka k&ige siigavamad, ilme-
kamad ning kunstiliselt taiuslikud tidbid. (Gorki.)

Korduvalt on kélanud haali, et rahvaluule stistemaatiline kursus on
VIII klassi Opilasele vaga raske sellele vaatamata et rahvaluulega
ollakse tuttav juba nooremates klassides. Opik peab olema jdukohane
ja arusaadav Opilasele, kes alustab esmakordselt kirjandusloo suste-
maatilise kursusega tutvumist. Needsamad nduded on maksvad ju ka
uues koolis, kus rahvaluulet kéasitletakse IX klassis. VVaadeldavas dpikus
jadb aga rahvaluule kasitluses puudu just nimetatud p6&hitddedest,
Jaadb mondagi puudu ka metoodikas.

Rohkesti vastakaid motteid tekitab peatiikk «Rahvaluule mdiste»,
mis on aluseks kogu rahvaluule késitlusele, olles kullaltki tahtis ka
kogu jargnevale Kirjanduse kursusele Opilase seisukohalt.

Ei saa pidada rahvaluule moiste ammendavaks lahenduseks lk-1 7
toodud sBrendatud ridu: «Rahvaluule on niisiis anonttimne, kollek-
tiivne ja traditsiooniline luule.» Niisama poolik on ka Ik-1 6 antud I6ik:
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«Niisugust suulist luulet, mis sdilis inimeste malus ja mida anti edasi
suuliselt, nimetatakse rahvaluuleks ehk folklooriks.» Vahepealses teks-
tis leidub veel teisigi sérendatud ridu, mis on olulised ja pretendeeri-
vad rahvaluule mdiste avamisele, kuid puudu jaab siiski. S6nagi ei
ragagita, et rahvaluule on ka kunstiline looming, on rahva mdotete
ja tundmuste kunstiline valjendus. Klassis aga tuleb lahtuda just sellest
ja kogu jargnevas kasitluses tdestada seda vaidet. Raédkides autorlusest
ei oleks tlearune olnud réhutada sedagi, et rahvaluule on toOtava
rahva looming.

Rahvaluule mdiste sdnastus, 6igemini definitsioon peaks haarama
endas loojat, loomingu laadi, tekkimise viisi ja kohta ning I6puks
leviku tingimusi.

Opik alustab Kkasitlust otse rahvaluule m@istest, mis teaduslikus
td6os on tingimata vajalik. Kooli seisukohalt aga, liiatigi veel 14 15-aas-
tase Opilase seisukohalt, oleks 8igem alustada kasitlust rahvaluule tek-
kimisest ja arenemisest, millest kasvaks vélja konkreetselt vastus kusi-
musele — mis on rahvaluule. Opik peaks aga olema Opilase abiline,
aratama huvi Kirjanduse vastu Opetaja elava sdna jarel ja lahtuma
printsiibist’ kergemalt raskemale.

Kui tungida peatiiki «Rahvaluule mdiste, olemus ja tahtsus» sisusse,
siis kerkib esile veel rida kisitavusi. Rédkides rahvaluule tekkest
margitakse, et «esialgu oli ta (s. t. rahvaluule — A. J.) tihedasti seotud
inimese tooga». Aga hiljem? Ja mis vahe on loitsimise ning manamise
vahel, kuna viimane téhendab (soome keeles manata) sisult sedasama,
Liigne ei oleks olnud ka mdiste «loits, loitsimine» selgitus. Peatikis lei-
dub tarbetut kordamist, nditeks lk-1 7: «Rahvaluulet sageli nimetatak-
segi rahvaparimuseks ehk rahvatraditsiooniks.» Ja paar rida edasi;
«Rahvaluulet laias tdhenduses ongi nimetatud rahvaparimuseks.» Kui
viimane on teatud mdttes paari eelneva lause loomulikuks jatkuks, siis
esimeses pulutakse sivendada Opilastele nii omast viga: rahvaluule
(s. t. sbnaline looming) on rahvapéarimus, seega haarates kdike — suu-
list loomingut, usundit, kombeid jne.

Rahvajuttude peattki esilenihutamisega on rikutud késitluse senist
jargnevust. Metoodilisest kiiljest on see aga vagagi p&hjendatud, sest
Opilastele on proosatekstid tunduvalt lihtsamad kui varsid.

Rahvajutu olemuse puhul rédgitakse ka levikust, kuid kahjuks sel-
liselt, et tekib mulje — rahvajutu olemus levikus seisnebki. Lihtsusest
ja selgusest jadb puudu ka muinasjutu olemuse avamisel. On 0ige, et
muinasjutu puhul on tegemist véljamo&eldisega, r6hutaksime lisaks —
kunstitise valjamdeldisega, mida antakse edasi kindlate poeetiliste v&te-
tega. Siinkohal oleks tulnud réhutada aga sedagi, et poeetilistel votetel
on ema traditsiooniline sisu. Tarbetuna tundub muinasjuttude arengust
rédkides korrata enam-vdhem neidsamu kisimusi, millest oli juba
juttu Opiku k-1 7.

Pohiliselt on rahvajuttude peatikk liigselt refereerivat laadi. Teiselt
poolt tdstab selline pdgus Ulevaade esile mdningaid Kkusitavusi, mida
elavama kasitluse juures oleks olnud vdimalik valtida. Moningaid nai-
teid sellest. Loomamuinasjuttudes on eufemismidel ema kindel koht,
Uhtlasi on need loomade otsese iseloomustuse teenistuses. Siit toimus
Ulekanne ka inimestele ning loomamuinasjutud ise on ema arengus lai-
nud allegooria ja valmi suunas, kus loomad kehastavad juba inimesi.
Paris tédpne ei ole vaide, et muistenditest 6pime rahva elavat ajalugu,
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sellele vaatamata et muistendid pltavad midagi selgitada ja on leid-
nud kuulajaskonnas uskumist. Ammugi mitte pole aga muistendid
teadete edasiandjad.

Tunnustavalt tuleb markida olustikuliste juttude kui uudse rihma
eraldamist iseseisvaks 18iguks. Kaalumist vajab termini kisimus, sest
hulk siia paigutatud jutustustest on isikuloolise sisuga. Kergekaeliselt
on kirjutatud ka véide, et «rahvanaljandil jallegi ei ole kindlat Ules-
ehitust» (?) (Ik. 20), Samaaegselt on aga paaril korral lugejat hoiatatud,
et ta ei segaks éara olustikulisi jutte ning muinasjutte. Kahjuks on
Opikust vélja jadnud muinasjutu analtdsi néide, mis tunduvalt oleks
aidanud Opilastel mdista muinasjuttude kompositsiooni, keele, stiili jt.
isedrasusi. Uue kooli seisukohalt on taoline néide vaga oluline.

Paiguti esinevat refereerivat laadi kasitlust, naiteks Kkirjandusliku
alguparaga laulude puhul, oleks vdinud valtida kas vdi autorite nimede
ja rahvalike pealkirjade markimisega sulgudes. Siinkohal vaarib tun-
nustust kaardi avaldamine rahvalaulude arengu kasitluse juurde, mis
annab lugejale piltliku kujutluse meie rahvalaulude leviku peamistest
piirkondadest.

Rahvalaulude kasitlemisel on Uheks olulisemaks osaks peatikk
kunstilistest isedrasustest. Rddmustavalt tuleb markida, et iga uue
valjaandega meie kirjandusloost on see peatiilkk muutunud konkreet-
semaks ja selgemaks. Tdsise kisimargi alla asetaksime aga antud pea-
tiki paigutuse laulude sisulise kasitluse ette. Tegelikult ei ole vormi-
liste kiisimuste vaatlus enne sisulisi millegagi pohjendatud. Luuletuse
analUUsimisel me ei asu ju kdigepealt riimide ja keele uurimisele, vaid
ennekdike loeme luuletuse 1&bi, tutvume luuletuse (resp. rahvalaulu)
endaga — millest jutustab antud laul, ja siis — kuidas
jutustab. Kunstiliste isedrasuste susteemiparane kasitlus on ikkagi
toimunud ja peaks toimuma laulude sisulise vaatluse jarel. Ka dpikus
toodud analtitsi ndites vaatleb autor kdigepealt laulu sisulist kilge ja
alles siis siirdub vormielementide juurde.

Po&hilises osas v@ib ndustuda rahvalaulu kunstiliste iseédrasuste
kasitlusega, mis on_metoodilisest kiljest paremini dnnestunud kui eel-
nevas valjaandes. Ule pingutatud on siiski parallelismi kasitluse juu-
res «vltetega»: «ehitusvote», «ilesehitusvdte» ja «vormivdte». Siin-
kohal oleks olnud vajalik mérkus sellegi kohta, et parallelismi kaudu
avaldub rahva hea keeletundmine arvukate sinoniimide leidmisel.
Ebadige on terminina kasutada «omadusliide» «omandusliite» asemel.

Omaette probleemiks on jadnud rahvalaulude varsiehitus. Kéesole-
vas Opikus on astutud edasi julge samm lihtsuse suunas — on jaetud
véalja nn. statistilised reeglid, mille teadlik omandamine VIII—IX Kl.
Opilasele kaib tle jéu. Samal ajal ei saa nende reeglite olemasolu
siiski eitada, sest varsistruktuuri vaadeldes tuleb nendega kokku puu-
tuda. digem oleks vist olnud piirduda paarirealise iseloomustusega
varsist. Teiselt poolt tuleb arvestada, et rahvaluule vormiliste kiisimuste
Ulemaara pingutatud kasitlus on andnud vastakaid tulemusi ja lubab
oletada, et selles peitub tks pdhjustest, miks @pilaste hulgas valitseb
vahene huvi rahvaluule vastu Uldse.

Metafoori vaatlemisel margitakse, et eufemism on peitenimi. Kuigi
jargnevas defineeritakse Usnha 0Oigesti eufemismi olemust, on esialgne
vordlemine ebabige. Sealsamas esitatud ndited iseloomustavad pdhi-
liselt tabu (soome sanakielto) mdistet.
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Uksikute laululiikide kasitluses torkab rédmustava nahtusena silma,
et terminoloogias oleme I6puks ometi Gpikus joudnud Bigetele alustele.
Jutt on luro-eepilistest lauludest. VVahepealsed mdisted (jutustavad ja
eepilised) ei andnud tapselt edasi liro-eepiliste laulude olemust ja lau-
ludegi pShjal oli raske tGestada, et Uhed on jutustavad ja teised ei ole
(rlnwgie meie regivarsiliste rahvalaulude hulgas puht-eepilisi laule ei
olegi

Rahvalaulude Uksikute Zanride vaatlemisel on autor lainud kohati
kergema vastupanu teed ja esitab pohiliselt ainult laulude sisu Umber-
jutustuse (néit. luro-eepilised, tavandilaulud jm.). On selge, et sisu
kaudu avame kunstiteose motte ja idee, kuid Opiku Ulesanne peaks
olema siiski laialdasem, pealegi on dpilastel vBimalus lugemikust saada
vajalikke tekste. Kirjanduse 6piku Uheks (lesandeks on ka lugejate
kriitilise meele arendamine, seda aga Umberjutustuste kaudu teha ei
suudeta. Otstarbekohane oleks olnud juhtida tdhelepanu ka iga antud
laulurihma poeetilistele isedrasustele.

Kokkuvotvast peatikist saame Usna hea Ulevaate ning 0Oige hin-
nangu meie silmapaistvama folkloristi J. Hurda t66st ning tegevusest.
J. Hurda kaastddlistega Uhenduses tekib kisimus nende arvust.
U. Tedre viidab, et 1906. a. oli Hurdal 960 kaastoolist. E. Laugaste «Eesti
rahvaluule» (Tartu 1946) annab aga korrespondentide arvuna 1345,
Konkreetsemaks on muutunud kasitlus ka M. J. Eisenist. Méarkimist
vaariks siinkohal seegi, et Eiseni rahvaraamatud on aluseks olnud hili-
sematele kirjameestele rahvaluuleliste véljaannete avaldamisel.

Pealiskaudseks jadb 16ik rahvaluule kogumisest ja uurimisest
kodanlikul perioodil. Ka tédnapéevasest toost rahvaluule kogumisel ja
uurimisel ei saa Opiku p6hjal korralikku kujutlust. Kuidas toimub tana-
péaeval kogumine, milliseid abivahendeid kasutatakse, kes on peamised
kogujad ja milleks kogutakse — kdigest sellest peaks Opik kdnelema.
Opikust jaab lugejale kahjuks mulje, et kogutakse lihtsalt kogumise
parast. Peaks konelema, kuidas on lood rahvaluule avaldamisega
(«Vana Kandle» avaldamine jm.).

Vorreldes lahtekohaks olnud TA «Eesti kirjanduse ajaloo» | osaga
(1957), on uues Opikus rahvaluule kasitlus tunduvalt parem. Keskkooli
metoodika pdgusast tundmisest tingitud kohatised puudused (Umber-
jutustus jm.) peaksid olema kdrvaldatavad kerge vaevaga.

2.

Ulevaatliku laadiga on uues Gpikus neli peatikki. VIII (lahemas
tulevikus 1X) klassis algab sistemaatiline kirjanduse kursus ja see-
tottu on loomulik, et sissejuhatus annaks teatud kujutluse ka ilukirjan-
duse mdistest, pohiliikidest ja tahtsusest.

K. Mihkla jagab ilukirjanduse Oigesti kolme pahiliiki, kuid lisab
tarbetult veel «pdhiliiki ehk Zanri». Uldse valitseb meie tanapaeva kir-
jandusteoreetilises terminoloogias just liigi ja Zanri mdistete maarami-
sel teatud segasus (avaldub ka rahvaluule peatiikis). Oleks vaja Uks-
kord juba kokkuleppele jouda ja 6ige seisukoht votta: ilukirjandusli-
kud teosed jagunevad kolme ! Hki (ludrika, eepika, dramaatika), mis
omakorda jagunevad Zanrideks (ndit. ood, romaan, tragoddia jt.)
ja need omakorda Zanrilisteks vormideks (ndit. armastus-,
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kriminaal- jt. romaanid). Selline jaotus on kooli seisukohalt end &igus-
tanud ja on Opilastele arusaadav. Pd&hjalikumalt oleks tulnud peatuda
ka kusimusel ilukirjanduse tahtsusest.

Peatlkis «Varasem eestikeelne kirjasdna» antakse konspektiivselt
kdik oluline, mida keskkoolidpilane peaks teadma. Midagi vélja jatta
siit osutub raskeks. M&eldav on aga, et Opik pakuks materjali rohkem,
eriti ndidete osas, et Opilasel oleks midagi ka n. 8. unustada. Eesti keele
arengu seisukohalt oleks huvitav nadidata ka Wanradt-Koelli katekis-
muse sdilinud lehekesi fotokoopiana.

Forseliuse puhul esitatakse kirja- ja koolimehe eluaastad, mille
eksimatut peast teadmist dpetajad loomulikult ei ndua, kuid need aita-
vad Oppimisel siiski orienteeruda ajas. Teiste kirja- ja kirikumeeste
puhul (Mduller, Stahl jt.) ei ole aga kasutatud seda moodust. Piibli ilmu-
misega Uhenduses oleks tulnud nimetada ka A. Thor Hellet ja tema
kallaltki head eesti rahvakeele tundmist.

Varasema ilmliku Kirjanduse puhul piirdutakse paari naitega XVII
sajandist, mis on tegelikult ka kullaldane, eriti veel uue kooli seisu-
kohalt. Konkreetsemalt oleks tulnud radkida, miks me Uldse nimetame
neid kirjamehi, milline koht on neil meie trikisdna ja ka kirjanduse
ajaloos jne.

Iseloomustades olukorda Eestis XIX sajandi esimesel poolel &pilase
seisukohalt vajaliku pdhjalikkusega, on K. Mihkla ajalooalaseid fakte
sidunud kdllaltki hasti kirjanduse kasitlusega. Uues koolis ei tohiks
aga kirjanduse 0Opik olla (teatavas osas) ajalooraamatuks.

Rahvusliku liikumise suundade ja vastuolude kasitlus vajaks mo-
ningal maaral selgemat lahenemist (Januseni, Hurda, Jakobsoni jt.
kasitlemine).

Ulevaadete ja tagasivaadete kaudu saab uuest Opikust kullaltki
soliidse pildi kogu eesti varasema kirjanduse arengusuundadest ja
nimekamatest esindajatestki.

Opiku seisukohalt on vastavat perioodi kokkuvétvad tagasivaated
vaga teretulnud, andes kordamisel igale Opiku kasutajale katte po&hi-
teesid, mille p6hjal on vdimalik, eelnenud anallitsi arvestades, teha
dldistusi, vaadelda kirjanduse arengut seostatud protsessina. Kohati
jaab aga ulevaadetest selline mulje, et autor on tahtnud anda kdike
skemaatiliselt. A. Saali kohta maérgitakse digusega, et ta on «viljaka-
maid ajalooliste jutustuste autoreid», kuid loetelu jarel veendud, et
ilmunud on ainult neli jutustust. J. Jarve jutustustest méargitakse kaht,
aga antakse «jt» kaudu mdista, et tal on veel muidki ajaloolisi jutus-
tusi. Tegelikult teame ju J. Jarvelt peale nimetatute veel ainult Ghte —
«Ristititar».

Saaraseid eksimusi, olgugi pisikisimustes, leidub teisigi, kuid need
peaksid olema kergesti parandatavad.

3.

Ulatuslikuma vaatluse alla on 6&pikus voéetud viis XIX sajandi
silmapaistvamat kirjanikku: Kr. J. Peterson, Fr. R. Faehlmann, Fr. R.
Kreutzwald, L. Koidula ja Ed. Bornhohe. Nendele on antud pool dpiku
mahust, s. t. 6piku maht ja programm on enam-vdahem vastavuses.
Nimetatud autorite (arvame valja Ed. Bornhohe, kelle «Tasuja» on
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pdhikooli programmis) Kkasitlus rahuldab kindlasti ka uue kooli néud-
misi_ja vajadusi.

Uldiselt dnnestunud on illevaade meie silmapaistvast luuletajast
Kr. J. Petersonist. Tapsustamist ja pohjendamist vajaks Ik-1 95
esitatud véide, et luuletaja loomingut ei saadud kirjaniku eluajal trikki
toimetada. Mbottesegane on sealsamas toodud lause: «Kr. J. Petersoni
luuletusi ilmus trikis alles XIX sajandi algusest peale perioodilistes
véljaannetes.» llmselt on siin tegemist triikiveaga.

Uhenduses péevikuga margitakse digesti, et pdhikisimuseks selles
on filosoofia. «Oma silm on kuningas,» Utleb rahvasdna, seetbttu oleks
tulnud dpiku lisas esitada péevikust paar mdttekildu. Ajajargu motte-
maailma iseloomustamiseks oleks tulnud esitada ka péeviku pikk ja
omapéarane pealkiri.

Fr.R. Faehlimanni eluloo késitlemisel tugineb K. Mihkla suu-
res osas Kreutzwaldi kirjutisele «Dr. Friedrich Robert Faehlmanni elux.
Emotsionaalsuse ja esmajoones huvi dratamise nimel laiemate tead-
miste vastu oleks vdinud esitada ka konkreetseid nditeid nimetatud Kir-
jutisest, samuti Eiseni ja Lonnroti Kirjeldustest. Tekstinditeid oleks
vajanud ka «Muistend Kalevipojast», sest praegusel kujul jatab selle
Umberjutustus noore lugeja Usnagi Ukskdikseks. Faehlmanni muisten-
dite puhul jaéb pinnaliseks nende vaartuse ja tahtsuse hinnang,

Faehlmanni ilukirjandusliku loomingu Kkasitlemisel kaldub 6&piku
autor absolutiseerima. Nii pole Faehlmann kirjutanud ainult seitse epi-
grammi, vaid poole rohkem. Kill on aga ilmunud neist seitse. Luhijut-
tudegi puhul ei ole kdik originaalid, vaid esineb mugandusi, mida 6pik
Uldse ei margi, nait. «Kriibus-Kraabus».

Keskne koht uues Opikus on peatikil Fr. R. Kreutzwaldist,
meie rahvusliku Kirjanduse rajajast ja «Kalevipoja» koostajast.

«Kalevipoeg» on esimeseks ulatuslikumaks ilukirjanduslikuks teo-
seks eesti kirjanduses, mis kuulub koolis pdhjalikumale ja detailse-
male anallUsimisele. Seetbttu on oluline, et 8pik annaks igati arvesta-
tava kasitluse.

K. Mihkla on «Kalevipoja» puhul aluseks vdtnud oma Il vabariik-
likel pedagoogilistel lugemistel auhinna saanud t66 «Fr. R. Kreutzwaldi
«Kalevipoja» kasitlus keskkooli IX klassis» (vt. «NOukogude Kool»
nr. 4 ja 5, 1957).

Opikus leiame vdrdlemisi detailse «Kalevipoja» koostamisloo ja
tahelepanu vaariva eepose ainestiku vaatluse. Omaette probleemiks on
autoril olnud «Kalevipoja» siiZee.

Esiletdstmist vaarib eepose nimikangelase analtits, kuid héirivad
«kujud», mida autor ainsa terminina kasutab tegelase, karakteri, kan-
gelase jne. kohta. Kalevipoja puhul tuleb lahtuda sellest, et kangelane
ei ole ainult vagilane, jdumees, vaid elav inimene, kellel on tugevaid ja
ndrku kilgi, kelle karakter on vastuoluline. K. Mihkla laheb aga ker-
gelt Ule Kalevipoja kontrastsetest iseloomujoontest. Konkreetsemalt ja
selgemalt oleks tulnud raakida ka kangelase moraalsetest omadustest.

Kdorvaltegelaste analliisimisel minnakse pealiskaudselt tle Alevi-
pojast, Sulevipojast ja Olevipojast. Mis osa on nendel eeposes, milleks
Kreutzwald neid esile tdstab, millised on nende suhted peategelasega —
selliste probleemidega tuleb eeposes paratamatult kokku puutuda,
Opik aga nendele kisimustele vastuseid ei anna.

Kunstiliste isedrasuste kasitluses on esitatud p&hilisemad téed, kuid
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pealiskaudsemaks jadb kisimus eepose keelest. Esitatud véide, et
«esineb moéningaid keelevigu» ei anna vastust ega hinnangut sellele
kisimusele. M@&ttetu oleks muidugi hakata vigu loendama, kuid nende
olemasolu on vaja siiski méarkida 6pilaste kriitilise meele arendamise
nimel. Peale selle on vaja tdhelepanu p&otrata ka eepose keele iseara-
sustele, konkreetsemalt ndidata, milliseid erijooni esineb, vOrreldes
rahvalaulude keele ja kaasaegse keelepruugiga. Kdige selle kohta on
loomulikult vaja tuua ndaitematerjali, mida praegu ei leia Idigust
««Kalevipoja» keel».

Peatiikk ««Kalevipoja» tahtsus» ei vasta kahjuks tédpselt pealkir-
jale. Siin réagitakse pdhiliselt must-valge printsiibil vditlusest, mis on
toimunud «Kalevipoja» Umber labi aegade. Seda oleks tulnud konk-
reetsemalt ja ilmekamalt esitada, kasutades tingimata alapealkirju, et
esile tdsta uht voi teist kusimust.

Kokku vottes vBime mérkida, et seni ilmunud «Kalevipoja» kasitlus-
test on K. Mihkla anallts tugevamaid, see annab soliidse Ulevaate
eeposest, tema kangelastest, kunstilistest isedrasustest ja tahtsusest.

Ulevaate seisukohast lahtudes on Kreutzwaldi teistele toodele
puhendatud piisavalt téhelepanu. Ootuspdaraselt oleks tulnud arvestada
seda, et Kreutzwaldi t6dde hulgas ei ole kbik originaalne. Teose «Paar
sammukest rdandamise teed» juures jaetakse Uldse nimetamata, et see
on mugandatud jutuke. Reljeefsemalt tulnuks ka luule puhul esitada
originaalide, tdlgete ja muganduste vahekord.

Kreutzwaldi puhul on K. Mihkla tGsna 6nnestunult punktide kaupa
esitanud kirjaniku téhtsuse meie kultuuriloos. Metoodika seisukohalt
vOib ndustuda sellise kokkuvttega, dpiku Uhtluse seisukohalt hairib
ag?] slee, et taolist moodust on kasutatud ainult Kreutzwaldi ja Koidula
puhul.

L. Koidula elu ning kirjandusliku tegevuse kasitlemine on oma
pohilaadilt hea, kuigi paiguti hairib 6piku autori kaldumine romantilise
sti liga liialdamisse. Ulearune tundub L. Koidula elulugu alustada
J. V. Jannseni kujunemislooga, pealegi kui Jannsenist on eraldi sama
klassi kursuses juttu.

Koidulat tuntakse esmajoones ikkagi isamaalttrikuna, kelle luule-
tusi noored pahe dpivad juba eelmistes klassides. Seetbttu on oluline,
et 8pik annaks Usnagi pdhjaliku analliisi. Raakides Koidula arengust
luule Ulevaates kogude ja Uksikute eluetappide pdhjal, oleks autor
pidanud konkreetsemalt esile tGstma tema Icomislaadi isedrasused,
samuti selle, kuidas on stvenenud Kirjaniku isamaalllrika. Oigusta-
tult radgitakse Koidula aratavast eeskujust teistele, kuid liiga pdgusalt
moddutakse Koidula mojustajatest. Lk-1 207 margitakse, et kirjaniku
luulesse levivad rahvaluule vormielemendid. Kuid mis tingis seda, kas
Koidula ise jéudis rahvaluuleni?

Ebakohased on Koidula luule vaatlemisel pikad ja lohisevad ala-
pealkirjad, millega on puitud esile tdsta luuletuste sisu. Tulevikus
peaks pilku heitma ka Koidula séilinud Kk|sikirjadele, mis hiljuti leiti,
ja sOltuvalt sellest tegema vajalikke korrektuure kasutatud tekstides.

Norgalt on késitletud «S&arast mulki», andes 16viosa Umberjutustu-
sele, mille kaudu ei dpita kirjandust analliisima ega hindama. Opikus
olgu Umberjutustusel ikkagi tagasihoidlik koht ja seda kasutatagu seal,
kus see osutub hadavajalikuks. Pohiline osa dpikus peab kuuluma hin-
nangutele, probleemide, kunstiliste iseédrasuste jne. analltsimisele.
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Kdige selle juures ei saa unustada ka opiku kasutaja kriitilise meele
arendamist. «S&adrase mulgi» puudustele ei juhi aga K. Mihkla Uldse
tahelepanu.

Mbodni sbna E. Bornhdhe «Tasuja» késitlusest. Arvestades seda,
et Opilased on «Tasujaga» juba V Kklassis viga pohjalikult tutvunud,
peaks IX klassi kéasitlus olema tunduvalt siigavam ja diferentseeritum.
Teoste «Villu vditlused» ja «Virst Gabriel» aadressil tehtud napisdnali-
sed kriitilised vihjed puudustele on omal kohal, kuid «Tasuja» puhul
on K. Mihkla puuduste esitamisel kitsim. Ometi tekib siin Gpilastel rida
probleeme: kuidas suhtuda naiteks kompositsiooni seisukohalt, kullaltki
pikkadesse ajalist.esse UlehlUpetesse, milles peitub «Tasuja» erakordse
edu ning mdju saladus jm. Nendele kisimustele ei anna 6pik vastust.

4.

M@6ningaid wldisi méarkmeid. Opikul on palju positiivseid kilgi,
Opiku saavutuste hulka kuuluvad ka «Kisimused ja uUlesanded», mis
on autorite poolt valdavas enamikus pdhjalikult 1&abi kaalutud ja haa-
ravad vastava peatiki olulisemaid probleeme. Paiguti tundub aga, et
pedagoog K. Mihkla on kiisimuse oigesti asetanud, kuid Opiku autor
K. Mihkla ei anna Opilasele vBimalust korralikuks vastuseks. Naiteks
Ik-1 130 esitatakse otstarbekohane kisimus: «Missugust osa etendavad
eesti rahvuslikus liikumises helikunst ja kujutav kunst?» Vastavad loi-
gud Opikus loetlevad aga ainult antud perioodi paremaid saavutusi ja
selle pbhjal saab Opilanegi teoseid vaid loetleda, kuid missugune
téhtsus oli vastavatel toodel, sellele on juba raske, peaaegu vdimatu
Opikust vastust leida. Rahvaluulet kéasitleva peatiki puhul on «Kisimusi
ja ulesandeid» paiguti nérgemad ega haara olulisimat eelnenud pea-
takist. Siin oleks pidanud autorite koost6é olema tihedam.

Hadavajaliku lisa 6pikule moodustavad «Tekstindited», mis on
valitud otstarbekalt ja vBimaldavad teha stiilianallisigi, milleks Ules-
andeid leidub ka «Kisimuste ja Ulesannete» rubriigis. StiilianalUdsi
raskendavad aga vahesed teoreetilised teadmised ja kirjandusteooria
Opiku puudumine, mis tingib &pikus korvalepdikeid ka teoreetiliste
kusimuste alale.

Hea Opiku tunnuseks on rohke illustratiivne materjal. Kahjuks ei
ole Opikus esitatud kdiki neid pilte ja muud materjali, mida lubas
makett. Vajalike albumite puudumisel tuleks 6pikus veelgi suurendada
illustratsioonide osa, mis muudaks Opiku elamuslikuks ja aitaks pare-
mini ka ainet omandada. Tdsine pretensioon tuleb uue dpikuga Uhen-
duses esitada ka Eesti Riiklikule Kirjastusele. Lihtsalt lubamatu on
Opiku avaldamine ajalehepaberil. Paberi halvast kvaliteedist tuleneb,
et paljudest piltidest on saanud «udukogud». Seepérast on hédavajalik,
et Opikud ilmuksid kvaliteetsel paberil (nagu ilmus kéesoleva Opiku
makettki), kus ei lahe kaduma illustratsioonide teravus ja kontrastsus,
kus trikitekst oma hallusega ei vasita silmi.

Esitasime siin pdgusa ulevaate U. Tedre ja K. Mihkla «Eesti kirjan-
duse Opikust» VIII—IX klassile, millest uues koolis peaks kujunema
IX klassi Opik. Kui arvestada kirjandustundide véhenemist, on uues
koolis Opiku osatéhtsus veel palju suurem senisest. Seetdttu tahaks
loota, et uues trikis on kdrvaldatud puudused, millest eespool mdned
olulisemad saavutuste ja kordaminekute kdrval esitasime.
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Pedagoogiline ringvaade.

Harju rajooni dpetajate augusti-
kuu nodupidamiste ava-plenaaristungil 26.
augustil andis ulevaate mdddunud ﬁpﬁe-
aasta toost Harju Rajooni TSN Taitevko-
mitee esimees sm. Naukas. Ettekandja
peatus kasvatuskisimusi késitledes pike-
malt kooliinternaatide t&htsal osal oppe-
ja kasvatustods. Internaat peab asendama
seal viibivale 0pilasele kodu ja kasva-
taja — vanemaid. Internaadi juhataja peab
kasvatajate t66d suunama ja kontrollima.
Kasvatajad peavad kogu silidamega olema
oma t60 juures, mitte aga vOtma seda

tulika lisakohustusena. Esineja kdneles
vaarndhtustest modnede koolide internaa-
tides (Kuusalu, Viimsi? ja tostis esile
{g@gnu 7-klassilise Kooli internaadi head
60d.

Edasi peatus sm. Naukas esteetilise ja
ateistliku kasvatust6é puudustel.

Tookasvatuse alal nimetas kdneleja pea-
mise puudusena asjaolu, et t66 ei ole
korraldatud kallalt ~ststeemikindlalt ega
pedagoogiliselt 18bimdeldult. T66dena, mis
Oigel pedagoogilisel juhtimisel on kasva-
tuslikult vaga olulised, nimetas ta kooli-
aia ja spordiplatsi, internaadi ja kooliruu-
mide korrashoidu, isiklike esemete pese-
mist ja korrastamist, abistamist toiduval-
mistamisel ja lauakatmisel, dppevahendite
ja koolimddbli remonti ning korrashoidu.

Seejarel andis sm. Naukas Ulevaate
muudatustest koolivBrgus seoses kooli-
reformi jarkjargulise elluviimisega. Kava
kohaselt muudetakse 1959/60. Oppeaastal
kolm 7-klassilist kooli 8-klassiliseks (Aru-
kiila, Paunkila ja Lehmja). 1960/61. Oppe-
aasta alguseks muudetakse 8-klassiliseks
25-st 7-Kklassilisest koolist 17. Koolide reor-
ganiseerimine l|0petatakse 1962/63. dppe-
aastaks.

Uue kooli materiaalse baasi loomiseks
tuleb alustada voimalikult kohe eeltdid.
Ké&esoleval aastal avatavad S-klassilised
koolid ei vaja juurdeehitus}, kuid edas-
pidi tuleb ehitada nii internaate kui ka
todkodasid ja klassiruume.

Harju rajooni keskkoolidest kujunevad
Maardu, Kehra ja Loksa Keskkool toos-
tusliku ja p&llumajandusliku profiiliga

keskkoolideks, Kose Keskkool
p6llumajandusliku profiili.

Pdgusalt peatus ettekandja ka uue kooli
Gﬁpemeet(_)dite, koolitéé  kontrollimise,
thiskondlikult kasuliku t66 organiseeri-
mise ning komsomoli- ja pioneeritdd kisi-
mustel.

Labirdékimiste puhul vdttis séna Kehra
Keskkooli direktor sm. Kork. Kehra Kesk-
kool ldheb juba kéesoleval G&ppeaastal
IX klassides Ule uuele &ppeprogrammile,
esialgu Uksnes tdostuslikus osas, kusjuures
kooli baasiks saab Kehra Paberi- ja Tsel-
luloosi Kombinaat. Tutarlastele “antakse
kava kohaselt keemik-laborandi ja poistele
elektriku ettevalmistus. Raskus seisneb sel-
les, et keemik-laborantide osas ei suuda
tehas katta kooli vajadusi ega vastu votta
Opilasi sel madral, nagu kool saadab.
Poiste osas seda ohtu ei ole. Direktor aval-
das soovi, et edaspidi vdimaldataks tltar-
lapsi suunata ka muudele aladele, nditeks
Omblustddkotta vOi haiglasse.

Lopuks puudutas koneleja raskusi, mis
koolil on olnud &pilastele Ghiskondlikult
kasuliku t60 korraldamisega: vastutule-
matust ja_ véériti moistmist ehitusorgani-
satsiooni_ja kolhoosi poolt.

ELKNU Harju Rajoonikomitee td6taja
sm, Penu anallusis pioneeri- ja komso-
molit60 olukorda rajooni koolides. Uhe
pohilise puudusena markis ta paljude Gpe-
tajate suhtumist, kes ei taha tegelda opi-
laste poliitilise kasvatamisega, vaid jata-
vad pioneerit6d Uksnes vanempioneeri-
juht ja komsomolitd6 komsorgi dlule.
Kdneleja tdstis esile Raasiku 7-klassilist
Kooli, kus direktor on suutnud ainedpeta-
jaid hésti kaasa tbmmata pioneeritddle.

Pioneerittéd lahendamiseks elule soovitas
sm, Penu igale pioneeririhmale leida
rihmajuht tootvalt t66lt. Sobiva isiku
leidmiseks tuleks ka dpetajal samme
astuda.  Pioneeritdd abistamiseks oleks
kohane moodustada pioneeride sGprade
ndukogu.

Sonavdttudes puudutati  veel loodus-
kaitse kisimusi (sm. Liivik) ja koolide
mitmesuguseid paevamuresid, nagu raskusi
tookodade sisustamisel (sm. Mardi), pi@-

aga saab
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neeriaktiivi laagrite organiseerimise kusi-
musi  (sm. Tiitsj, Opilaste iseteenindamist
ja kooliimbruse korrastamist (sm. Org) jt.

Lopp-plenaaristungil 29. augustil tosteti
taas ules politehnilise kooli majandusliku
baasi kisimus. Kehra Keskkooli t666pe-
tuse ja praktikumide &petaja sm. Sagris
avaldas arvamust, et tuleks korraldada
tlerajooniline ndupidamine ettevdtete ja
so_\ihooside direktoreile ning koolidirekto-
reile.

Harju Rajooni TSN Taitevkomitee esi-
mees sm. Naukas soovitas taolisi ndu-
pidamisi korraldada kohtadel, kus arutle-
taks ja lepitaks kokku, kuidas konkreet-
selt iga ettevGte vOi sovhoos saaks abis-
taqlalteatud kooli majandusliku baasi loo-
misel.

Eesti NSV Vabariikliku 6petajate Tdien-
dusinstituudi t660petuse kabineti juhataja
sm. Kurik soovitas kohtadel korraldada
Opetajaile praktikume ja muid Uritusi
mitmesuguste praktiliste oskuste omanda-
miseks.

Kaesoleva aasta augustikuu ndupidamis-
tel tulnuks nii aruandes kui ka sbnavdttu-
des hoopis teravamalt ja selgemini esile
tuua neid probleeme, mis kerkivad koo-
lide ette uute Oppeprogrammide ellu-
rakendamisega. Nii  polnud killaldane
kommunistliku kasvatuse kisimuste, eriti
tookasvatuse, samuti komsomoli- ja pio-
neeriorganisatsioonide t60 arutlus. Mddda
mindi ka todlisnoorte koolidest, nende
raskustest, Gppe- ja kasvatustdod isedrasus-
test ning t00 edaspidise parema korralda-
mise vBimalustest.

Kdigis neis kisimustes aga ootasid Ope-
tajad nbuannet ja tahtsid kuulda pare-
maist kogemustest, mida on saavutatud
rajooni koolides.

Poltsamaa rajooni haridusosa-
konna juhataja ettekanne oli labi mdeldud
{'a sisaldas omajagu_ kriitilisi markusi koo-
ide t66 kohta. Oppeedukuse arvulised
nditajad polnud just halvad — 2876 dpila-
sest jai teiseks aastaks 271, neist 113
I—Il klassi —, kuid oleksid v&inud olla
veel palju paremadki, nagu Gigesti tunnis-
tas haridusosakonna juhataja sm. Roosi-
pdld. Peamiseks mahajddmuse pdhjuseks
on Opilaste puudumine Kkoolist. See oma-
korda on tingitud mittekillaldasest kon-
taktist kooli ja kodu vahel, puudulikust
toost  lastevanematega.  Sellele  juhtis
tdhelepanu ka EKP Pdltsamaa Rajooni-
komitee sekretdr, kes markis, et Uksikute
aktivistide (sm-d Oja, Roots, Alev, Erd-
mann jt.) korval hulk Opetajaid ei vota
osa loengulisest tdost lastevanemate hul-
gas.
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Sm. Roosipdld peatus ka dppemeetodite
kisimusel, Opetajad on digesti asunud
laialdasemalt rakendama vestlust ja fron-
taalset t66d, loenguline meetod on kdrvale
jadmas. Kuid vestlusteks ei ole mitte kai-
gil Opetajail vajalikku oskust. Madnede
ndidete varal selgitati, et sageli ei ole
Opetajatel kisimused hésti l1abi mdeldud,
konkreetsed ega Opilastele jGukohased.

Kahjuks jéi Oppeedukuse ja Gppemeeto-
dite sisuline analliiis siiski pinnapealseks.

Selles osas jattis soovida ka ndupida-
miste edasine kaik. Plenaaristungil votsid
sbna ainult direktorid ja konelesid ena-
mikus Uldsust vahe huvitavaist remondi,
varvide, kittepuude, ruumide jm. pisikisi-
mustest. Oleks tahtnud kuulda koolide
modddunud aasta Oppe- ja Kkasvatustoost,
missuguseid vigu selles esines, kuidas
kavatsetakse valtida puudusi, mida uut
plaanitsetakse eeloleval aastal jne.

Koolidirektorid sm-d Teras ja Kala tost-
sid Ules probleemi, mis on mujalgi tekki-
nud. Nimelt ei ole otstarbekas mitme-
suguste, (ksteist dubleerima Kippuvate
Urituste, nagu spartakiaadid, isetegevuse
Ulevaatused, mitmesugused  vdistlused
jne., kuhjamine lihikesele perioodile.
Mdnedest Uritustest ei ole koolid ette
teadlikud ja seetdttu ei Uhti need kooli
plaanidega.

Teisel ja kolmandal pé&eval toimus sekt-
sioonide t60. Arutati uusi programme, me-
toodilisi juhendeid jne. Siin langes pea-
rohk loomulikult metoodilistele ja dppe-
edukuse kisimustele, mille arutlemiseks
mitmed Gpetajad olid ette valmistunud.

Kogumulje Pdltsamaa rajooni ndupida-
mistest j&i selline: tehakse visalt t66d,
rohkem vaikselt ja omaette, Opetajad on
uueks Oppeaastaks ja uuteks Ulesanneteks
XXI kongressi otsuste elluviimisel ette
valmistatud, kuid uusi métteid ja loovat
hoogu on nagu vahevditu.

Podlva rajoonis koondus peamine
tahelepanu senistele puudujaékidele oppe-
ja kasvatustods ning koolireformiga seo-
tud kisimustele. Neid arutati nii plenaar-
istungil kui ka sektsioonides. Peamisteks
puudusteks on olnud Gldiselt veel Usna
madal Oppeedukus (eriti madal oli see
moddunud Oppeaastal Ahja Keskkoolis ja
paljude koolide algklassides), Opetajate
véhene tegelemine kasvatuskiisimustega ja
mdnede koolide ndrk side kodudega.

Peale nende kisimuste késitleti koolide
tulevikuperspektiive, @ppemeetodeid, pio-
neeri- ja komsomolitdod, kooliinternaate,
uute koolimajade ehitamist, Opetajate
kvalifikatsiooni tfstmist jt. Palju pakkusid



Opetajatele Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi vanemdpetaja sm. Takja ettekanne
kultuursest kaitumisest ja Eesti NSV Mi-
nistrite. NSukogu juures asuva Loodus-
kaitse Valitsuse juhataja sm. Tellingu
pikem s6navott looduskaitsest.

Ndupidamisel valitses hea tdomeeleolu.
Mitmed sBnavdtud sisaldasid haid peda-
googilisi ideid, mis véariksid pdhjalikku
labimdtlemist ja rakendamist. Nii jai Ahja
Keskkooli dppealajuhataja sm. Kdpu s6na-
votust kdlama mdte: Opetada tuleb nii, et
Opilased hakkavad ise Kkésitletu dle tdsi-
selt arutlema.

Sektsioonides  analtsiti ~ mdéddunud
Oppeaasta t66 tulemusi ja |—V Klassi
Oppeprogramme. Eriti viljakalt td6tasid
algdpetuse, vene keele ja eesti keele sekt-
sioon.

Rapla rajoonis arutati dppe- ja
kasvatust6d kasimusi ning seoses sellega
kéesoleva Oppeaasta llesandeid Rapla Ra-
jooni TSN istungjérgul, mille t86st votsid
osa ka rajooni koolide Opetajad.

Ettekandega esines haridusosakonna ju-
hataja rahvasaadik sm. Jarvelt, kaasette-
kandega alalise kultuuri- ja hariduskomis-
joni esimees rahvasaadik sm. Langovits.
Ettekannete jarel votsid elavalt séna rah-
vasaadikud ja pedagoogid.

Nii ettekandeis kui ka sdnavdttudes lei-
dis kdigepealt réhutamist suhteliselt ma-
dal 6ppeedukus rajoonis, seda eriti mdnede
koolide arvel, nagu Karu Keskkool, Kdue
7-klassiline Kool jt. Sm-d Jarvelt ja Lan-
govits ning rida sdnavotjaid (EKP Rapla
Rajoonikomitee sekretdr sm. Rand, Raik-
kila Erireziimilise Internaatkooli dppeala-
juhataja sm. Lulla, K&ru Keskkooli direk-
tor sm. Leht jt.) analliisisid Usna sugavalt
madala Gppeedukuse pbhjusi ja tegid asja-
likke ettepanekuid selle tdstmiseks,

Teiseks olid tulipunktis noorsoo kommu-
nistliku kasvatuse kusimused, nende hul-
gas eriti Opilaste poliitiline kasvatamine,
t00- ja esteetiline kasvatus. PBhiettekandes
tosteti esile head pioneeri- ja komsomoli-
tood Kohila Keskkoolis ja Valtu 7-klassi-
iises Koolis. Nimetatud koolides on need
organisatsioonid pedagoogidele  suureks

abiks noorte poliitilisel  kasvatamisel.
Kommunistlike noorte ja pioneeride vaba-
riikliku kokkutuleku ettevalmistamise raa-
mes toimusid rajoonilised Ulevaatused, kus
esikohale tulid Kohila Keskkooli komso-
moliorganisatsioon ning Valtu 7-klassilise
Kooli pioneerid.

Samal ajal margiti puudusi Opilaste
kommunistlikul kasvatamisel, mis eriti esil-
dusid Kédva Algkoolis, Ingliste ja Kabala
7-klassilises Koolis ja Rapla Keskkoolis.

Tookasvatuse alal tdsteti istungjargul
esile Hargla 7-kl. Kooli, Raikkila 7-kl.
Kooli ning Kohila Keskkooli. Nendes on
koolijuhtkond ja pedagoogid tdsiselt vdi-
delnud tookasvatuseks vajaliku materiaalse
baasi loomise eest, pidanud tihedat sidet
Seffidega ning saavutanud mondagi posi-

tiivset. Nendes koolides on maérgata ka
Opilaste suurenevat huvi fudsilise t66
vastu.

Nagu ettekandeist ja s@navdttudest

kuuldus, on rajooni koolides suurt tahele-
panu osutatud ka esteetilisele kasvatusele.
Seekdrval aga margiti, et mdned koolid
(néiteks Lelle 7-klassiline Kool? ei ole es-
teetilise kasvatuse néudeid killaldaselt ar-
vestanud.

Ettekandes ja sGnavOttudes tdsteti esile
pbhimdte, et Opilaste kasvatamise eeldu-
seks on tugev ja Uhtne pedagoogide kol-
lektiiv. Samas konstateeriti, et niisugust
Opetaj askollektiivi ei ole veel igas koolis.
Mdned pedagoogid Kehtna 7-klassilises
Koolis ja Hageri 7-klassilises Koolis ei
anna oma isikliku kaitumisega dpilastele
head eeskuju.

Suurt tahelepanu pdédras istungjark peda-
googilise propaganda tBhustamise vaja-
dusele lastevanemate hulgas, seda eriti seo-
ses koolireformi labiviimisega. Ka rdhutati,
et Opetajaskonna osa rajooni todtajate po-
liitilisel ja teaduslik-ateistlikul kasvatami-
sel peab tunduvalt suurenema, samuti
elanikkonna kultuurilisel teenindamisel.

Istungjark, kus arutati dppe- ja kasva-
tustdédd rajooni koolides pedagoogide ak-
tiivsel osavotul, vottis vastu konkreetse
otsuse koolitd6 kusimustes. Selle elluvii-
mine saadikute jba pedagoogide Ghisel ndul
ning joul tagab Rapla rajooni koolides
kindlasti 8ppe- ja kasvatustod edasise
tousu.
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