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Koolikorraldusprogramm “Axel” - sdber voi
vaenlane?

“Enne tegi meil tunniplaani Tiiu, nidd teeb Axel. V&i digemini teevad
Tiiu ja Axel koos.” Nii deldakse Kuressaare Gimnaasiumis. (Selgituseks:
Tiiu Poopuu on kooli 6ppealajuhataja, Axel aga koolikorraldusprog-
ramm, mis voeti Kuressaare Gimnaasiumis kasutusele sel dppeaastal.)
Programmi vdimalusi ja koolis rakendamisel saadud kogemusi tutvusta-
ti veebruarikuus Kuressaare Glmnaasiumis toimunud info- ja koolitus-
péeval.

Argo Kirss, KG keemia-

Opetaja, t6ogrupi “Axel” ve-

daja: “Meie koolis on juba

teist aastat kasutusel pe-

riooddpe. See tdhendab, et

kdiki Oppeaineid ei Opetata

labi aasta, vaid need suru-

takse vdikese perioodi peale

kokku. Korraga Opitakse vé-

hem aineid, periooditi need

vahelduvad. Kuna aastas on

kokku viis perioodi, on tun- ARGO KIRSS

niplaani tegemine véiga kee-

ruline ja todmahukas - tuleb ju iga perioodi jaoks koostada omaette tun-
niplaan. Keerukust lisavad veel valikaineid ja eritasemelised keelegru-
pid. Lahenduseks sai olla ainult arvutiprogramm, mille Kiirus on inime-
se omast tunduvalt suurem. Oli teada, et mujal maailmas kasutatakse
neid juba ammu ja nii saigi hakatud selle pilguga ringi vaatama. Esime-
sed, mis silma hakkasid, olid Soome programmid PRIMUS ja CURRE.
Nende kattesaamine venis, kuid olukord sundis tagant.

Eelmise aasta kevadel toimus Tallinnas koolihaldustarkvara presen-
tatsioon. Axel-i maaletooja ElSdata Stisteemide AS oli vaga koostdoval-
mis ja juba augustis oli meil programm kées. Esialgu oli see muidugi
ingliskeelne ja seet6ttu killaltki raske. Septembri I16pul aga avanes voi-
malus saada Islandil, kus programm loodud on, vastavat koolitust. Selle-
le jargnes meeletu t66 kohapeal - oli ju vaja sisestada tohutu andmestik.
Vahepeal tekkis isegi k&egaldomismeeleolu, kuid sellest aitas Ule tead-
mine, et sellist t66d peab tegema vaid Uhe korra.

NU0d on meil juba kahe perioodi tunniplaan tehtud Axel-i abil. Kuigi
praegu on pohiréhk tunniplaani tegemisel, v6imaldab koolihaldustark-
vara kergendada veel paljutki koolijuhtimisega seonduvat.”

Regina Raag, ElSdata Susteemide AS projektijuht: “Juba firma
loomisest saati pakkusid meie Islandi aktsionérid vdimalust otsida turgu
nende programmile. Esimest korda tutvustasime seda 1996. a arvuti-
messil, sealt l1&dkski info Ule Eesti laiali. Seejarel toimus presentatsioon
haridustodtajate koolituskeskuses, kus Axel-it demonstreeris kolmeliik-
meline Islandi delegatsioon. Parast seda votsid meiega Uhendust Kures-
saare GUmnaasium ja Eesti Kunstiakadeemia. Kolmanda koolina liitus
Tallinna 32. Keskkool. Jargnes koolitus Islandil, kus osales ka kaks ini-
mest Latist. Uheksa paeva kestnud koolitusel veendusime, et asi on kee-
ruline. Juba programmi installeerimine véttis terve paeva aega. Jargmi-
ne suur o6 oli andmete sisestamine. Onneks olid meil dpilaste ja dpeta-
jate andmed Excel-i failidena kaasas, kdik tlejédnu aga - ained, kursu-
sed, ruumid jms tuli kohapeal kasitsi sisestada. Kaisime ka (ihes koha-
likus koolis, kus demonstreeriti programmi kasutamist igapéevat6os.
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Islandil kasutatakse Axel-it juba 1982. aastast alates. Selle 15 aasta
jooksul on programmi, mis algselt oli loodud ainult tunniplaani tegemi-
seks, pidevalt taiustatud. Avastati, et kui programm teeb juba tunni-
plaani, siis miks mitte kasutada seda kogu kooli juhtimise kergendami-
seks. Viimane Axel-i versioon valmis 1995. a sugisel, see to6tab Win-
dows-keskkonnas. Peale Islandi ja Eesti on programm kasutusel ka
Rootsis, kavas on see viia Hollandisse.

Axel on k&ikvdimas

m Tunniplaani moodul on suurim ja vdimsaim osa silisteemist. See hdl-
mab kdiki koolitupe (algkool, thtluskool, giimnaasium) nii klasside kui
ka kursuste baasil. Tunniplaane on vdimalik Gheaegselt koostada nii
mitme perioodi kohta, kui vajalik. Saab teha individuaalseid tunniplaa-
ne dpilastele, dpetajatele, konkreetsetele klassiruumidele ja kursustele.
Susteemil on vB@imalik lasta teha poolautomaatne tunniplaan v6i labida
kdik etapid késitsi.

NB! Eel6eldu pdhjal vdib jaada mulje, et Axel on kasutatav vaid pe-
riooddppes. Tegelikult saab seda rakendada ka traditsioonilise koolisis-
teemi puhul, Gheks perioodiks on sel juhul vastavalt vajadusele Gppeaas-
ta, veerand vGi semester.

m Axel pakub erinevaid v6imalusi hinnete registreerimiseks (nt indivi-
duaalsel vdi grupilisel alusel). Erineva kaaluga hindeid saab esitada eri
tlupi lahtrites - nt kontrollt6d voi arvestuse hinne, koondhinne. Prog-
rammile antakse ette edasijoudmiseks vajalikud tingimused ja siis saab
hélpsasti kindlaks teha, kas meid huvitav Gpilane on edasi joudnud vdi
ei ole. Hinnete kdrval vbimaldab siisteem registreerida ka ainepunkte ja
teha vastavaid kokkuvétteid.

m Koolikorraldusprogramm Axel vdimaldab kdigi Opilaste kohta pidada
andmebaasi. See vdib sisaldada isikuandmeid, hindeid, puudumisi jms.
Kui &pilane lahkub koolist, saab ta kogu teda puudutava andmestiku
kaasa. Juhul, kui ka selles koolis, kuhu ta laheb, on olemas Axel, saab
hélpsalt materjali disketilt vdi arvutivorgu kaudu tle kanda.

m Slsteemi saab sisestada andmed kdigi tootajate ja nende kohustuste
kohta. Programm omab kontrolli nende tunniplaanide, kohaloleku ja
asendajate Ule. On olemas Ulevaade tundidest, mida iga Gpetaja on and-
nud eri perioodide 1dikes.

m Axel-i Uks tdhtsamaid rakendusi on péringute ja otsingute siisteem.
Vaib néiteks teada saada kdigi Opilaste nimed, kellel kolmapaeval on tei-
ne tund matemaatika, kes sai eelmise keemia kontrolltd6 eest nelja ja
Opib valikainena kreeka keelt.

m Programmi kasutajatel on erinevad Gigused. Iga kasutaja laheb prog-
rammi sisse oma nime ja parooli all. Eelnevalt on &ra maaratud, millised
kasutajad saavad ainult andmeid lugeda, kellel on digus teha juurdekir-
jutusi, kellel kustutada andmeid v6i tihjendada terveid andmebaase.

m Axel vOimaldab teha kdikvGimalikke véljavotteid ja valjatrikke (nt
konkreetse Opilase, dpetaja vdi klassiruumi tunniplaan, hinnetelehed,
gruppide nimekirjad jne). Axel-i andmeid on kerge kopeerida Excel-isse
vOi Word-i ja ka vastupidi.

Kitsaskohad

Vaatamata sellele, et Kuressaare Gimnaasiumis on AreZ-iga to6tatud al-
les kallalt luhikest aega, on ules kerkinud rida probleeme. Paraku on
programm loodud Islandi vajadusi arvestades ja seet6ttu on véli, kuhu
tuleb markida isikukood, kimnekohaline. Kogu programm on aga ules
ehitatud just isikukoodide jargi Opilasi ra tundma. Praegu kasutatakse
Kuressaare Gimnaasiumis lihtsalt suvalist numeratsiooni, mistottu ko-
gu siisteemi t66 on monevadrra hairitud.
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Axel-i koostatud tunniplaaniga ei ole rahul osa dpetajaid, kes véida-
vad, et kasitsi tegi Oppealajuhataja selle nende jaoks méarksa soodsama.
Toepoolest, nii mdnegi dpetaja tunniplaan on “aukudest” kilju. Suudi po-
le aga mitte niivord Axel, kuivord see, et programm saadi siis, kui Gppe-
aasta juba kadimas oli. Seetdttu koostati esimeste perioodide tunniplaa-
nid kasitsi ega arvestatud raskustega, mis jargmistel perioodidel vGivad
ette tulla. Tdendoliselt oleks viiendale perioodile jadnud nii palju tunde,
et tunniplaani koostamine oleks lausa v6imatuks osutunud. Koolituspae-
val peetud arutelul mainiti ka seda, et Gpetaja to0paev kestab kaheksast
neljani ja nn augudki peaks hdlpsasti to6ulesannetega téidetud saama.
Selline métteviis tundus dpetajatele veidi harjumatu olevat. Samas ei te-
kita need “augud” Opilastele mingeid probleeme - aega kasutatakse s60-
miseks, dppimiseks, raamatukogu kulastamiseks jms.

Alati on olemas v6imalus, et arvutisse sisestatud ulatuslikud andme-
baasid kahjustada saavad v0i hdvivad. Seega on tahtis jalgida turva-
meetmeid ja piirata kasutajate ringi, muidu v@idakse Uhel heal paeval
avastada, et kogu tehtud t66 on havinud. Teisest kiiljest oleks aga efek-
tiitvsem, kui koolikorraldusprogrammiga saaksid t66d teha koik kooli
tootajad ja Opilased. Kui nditeks jooksvaid hindeid sisestab vaid ks ini-
mene, on t60 maht tohutu ja veadki kerged tulema.

Sedav6rd mahuka ja keerulise programmi kasitsemine nduab muidugi
harjumist ja haijutamist. Nii mdnigi arusaamatus voib tulla lihtsalt sel-
lest, et slisteemi vBimalusi veel piisavalt ei tunta. Kunagi ei tohi unusta-
da ka seda, et arvuti on ainult masin, mis tdidab inimese antud kaske.
Seega peavad need olema hasti 1&bi mdeldud ja tépselt sdnastatud.

Kéimasoleva haridussiisteemi arvutiseerimisprogrammi “Tiigrihtpe”
raames plaanitakse koéik koolid varustada kvaliteetse riist- ja tarkvara-
ga ning koolitada Opetajaid. Loodetavasti pole kaugel ka aeg, mil kooli-
korraldusprogrammid suure osa tlilitust ja aegavotvast paberittost valja
vahetavad.

MERI ARRO

Opilastele ei valmista AxelA tekitatud “augud” probleeme - neid v&ib
veeta naiteks raamatukogus.
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Kogu elu on kogemus

JV*eie tdnane vestluskaaslane on Pedagoogika Arhiivmuuseu-
|LLI /W, mi direktor llmar Kopso. To0asjadest radkimine lubab pil-
I W W ku heita ka raakija isiksusele, tema eluseikadele, mdtte-

\Y, maailmale ja selle kujunemisele.

Mida Te tahaksite meenuta-
da kooliajast? Olite Te rohkem
Arno, Toots vdi Tonisson?

Oppisin Némmel, tolleaegses 27.
7-klassilises koolis, seejarel 16peta-
sin 39. keskkooli esimeses lennus
(tollal oli see kool muidugi eesti
Oppekeelega). Ei kahetse kooli vali-
kut. Uuel koolil olid omad vélud:
noored Opetajad, kéis pidev ehita-
mine ja Umberehitamine. Oppeala-
juhataja Elmar Matt ja dpetajad
tdbmbasid poisse kaasa, kédisime ma-
jas peremehetundega ringi. Tore
noore kooli tunne oli.

Kui Oskar Lutsu “Kevades” loo-
dud (eesti moodi) arhetiitibid alu-
seks votta, siis meeldiks mul moel-
da, et olin koolipdlves mingi segu
Arnost ja Tonissonist. Seda kuju-
telma kipub aga rikkuma males-
tuspilt keskkooli 16pupeost, kus El-

mar Matt idamaa ennustaja rollis (ning kaameli osas olnud ajaloodpeta-
ja kukil istudes) kinnitas minu puhul, et kiimne aasta pérast ajab see
mees teistele kérbseid pédhe. Ei teagi selgelt, mida ta sellega minus se-
dastas, kuid et niisugusele ennustusele vahegi alust anda, peab vist li-
saks Arnole ja Tdnissonile veel keegi kolmas-neljas olema.

Kuidas juhtus, et sattusite todle haridusvaldkonda?

Kui votta haridust tksnes kooliharidusena, siis olen kull Giksjagu kor-
valaladel uidanud. Kui aga mdista haridust laiemalt, tunnistades, et ha-
ridus ei alga kooliga ega I6pe koolis, siis vdin end parast TPedl I6peta-
mist aina haridusalal pisijaks pidada. Too teine, laiem kasitus haridu-
sest on mulle endalegi meelepéarane.

1962. aastal, kui TPedl-sse astusin, ma Opetajaametist ega haridus-
elule piihendumisest ei unistanud. Astusin TPedl-sse, thes kdes raamat,
teises tennisereket. Mdlemaga seoses olid sihid ja unistused. 1963-1966
olin vene kroonus. Ma ei pea sealseid aastaid mahavisatud ajaks. Algul
oli kall raske, nii et silme ees must. Aga igal inimesel, meesterahvalgi,
peaks elu esimese veerandsaja aasta sees monel korral silme ees must
olema. Ka see mahub elu ilusse.

Parast kroonut jatkasin dpinguid TPedl-s, kuid esialgu ei tdhendanud
see kuigivord 1&henemist pedagoogikamaailmale. Jutud pedagoogikaklas-
sikuist (minu malu jargi peeti neist suurimaks Krupskajat ja Makaren-
kot) jaid Usna v@oraks, ainemetoodika loengud vdisid ju huvi pakkuda
neile, kel varuks varasem dpetajakogemus, minu jaoks oli see kdik tudtu
ja tulutu “kuival maal ujuma 6ppimine”. Tagantjarele tarkus utleb, et
naiteks Nikolai Remmeli arutlusi praktikajuhendajana vdinuksin kull
osavotlikumalt kuulata. Asi oli ilmselt selles, et tollased pedagoogikaeks-
kursid ei aratanud minus probleemitunnet. Mulle paistis siis tdéhtsamana
naiteks see, kas eelmisel péeval raamatuantikvariaadis nahtud Noor-
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Eesti album on ikka veel saadaval v6i mitte. TPedl-Gpingute viimaseil
aastail to6tasin Tallinna 15. Ohtukeskkoolis raamatukoguhoidjana, kes
vahel ka asendusfpetaja dkkilesandeid taitis. Sealt hakkas tekkima
aimus Opetajat0o vaevadest, ent ka rédmudest.

Kui keegi kisiks minu kdest, TPedl tudengiaastaid silmas pidades,
kelle dpilane ma olen, siis vastaksin kdhklemata: August Raielo. Mulle
meeldisid tema vOime ja oskus kirjandusteost lahti harutada, detaile
ning nendevahelisi seoseid ndppida. Tema toetusel ning hiljem Richard
Alekdrre delikaatsel suunamisel hakkasin tegema I6put66d ““Kdrboja pe-
remees” kirjanduskriitikas”. Praegu v0ib see paista tavasammuna, kuid
tollal oskas A. Raielo minu eelkéijana kirjandusalase 16put66 tegijana
nimetada vaid TPedl 10 aastat varem I&petanud Valio Rauna. Mingi sa-
rava tipuni ma tolle 16putédga muidugi ei jdudnud, kuid sain kogemuse,
milleta tudengiteel pole dieti motetki: kaaluda eri arvamusi, kontrollida
faktide (olgu v6i daatumite) paikapidavust ning tuvastada, et autoriteet-
seimgi kasitlus v@ib sisaldada udulaike vdi lausa vigu, ning tunda end
sedamooda vaimuelus osalisena.

Parast TPedl 16petamist 1970. aastal lasksin end suunata Viljandi 1.
Keskkooli. Nii minu kui ka abikaasa vanematel oli N6mmel véike maja
ning meie kolmeliikmelisel perel polnud Tallinnas mingit véimalust nn
kommunaalpinnale paaseda. Viljandi 1. Keskkool oli tollal ainulaadne
gUumnaasiumitidpi kool: seal olid ainult vanemad klassid (9.-11.). Mina
sain eesti keele ja kirjanduse tunnid viies 9. klassis (tldse oli neid 7).

Mida Opetajakogemusest tanuga meenutate?

Noore Opetajana kordasin ma truult noore Gpetaja vigu: raékisin tunnis
palju ja innuga, kuhjasin eriti kirjandustundi nii palju lisamaterjali, et pdhi
lisade alt peaaegu ei paistnudki. Head vdis ses pedagoogilises rahklemises
olla sedavdrd, et Usna jarjekindlalt andsin Opilastele mdista tdsiasja: ka
neil on dlgade vahel tiks nupp, kust vahelgi viks mingi oma motteuit suge-
neda. Mul on alles neilt p&evilt rasvapliiatsijoonis, mis kujutab tisna minu-
taolist meest: habemetutt IGua otsas ja piip suus. Peale on 6pilasautor Kir-
jutanud “Meie Boss”. See ei ole l&kitus vdodrast ja vaenulikust maailmast.

Igatiks on ise oma dnne sepp, kuid eluteed kujundavad ka teised.
1970. aastate alguses kutsuti mind Uhele kirjanduskriitika konverentsi-
le. Kui ma selle Gle imestust avaldasin, sain teada, et Nigol Andresen
olevat soovitanud mind proovida - vast kirjutab. “Loomingus” anti vali-
da, mida soovin retsenseerida. Valisin Teet Kallase novellikogu ‘Verine
padi”. Vaevlesin, mis vaevlesin, valmis ma selle sain. Kiimmekonna aas-
tajooksul ilmus “Loomingus” méniteistkimmend minu retsensiooni.

Kummati on mul niisugune viga kuljes, et Kkirjalik tekst tuleb raskelt.
Kalju Leht kunagi ttles mul olevat liiga suur aukartus teksti ees. Seda
viga siivendab veendumus, et tekstil, mis kordab juba réagitut voi laus-
moistetavatki, pole lihtsalt motet. Oma etteastet voi kirjattikki pean
oigustatuks juhul, kui olen leidnud oma nisi, vaatenurga, aineala. See ei
tdhenda, et Uritaksin aina teistega vaielda, oma arust on tegemist téien-
damispuliuga. Huvitava vaatenurga otsimine ja selle puhtaks, ennastki
rahuldavaks tekstiks labikirjutamine on raske eksperiment. Niisuguse
teksti kirjutamine v&ttis mul mitu korda rohkem aega ja vaeva, kui see
kirjanduskriitiku, tldse kirjutava inimese juures loomulik on. Aga kirjan-
duskriitikaga tegelemine oli hea dppetund. Arvan siiamaani, et iga Kir-
jandusOpetaja peaks proovima retsensioone kirjutada. Miks? Kirjandus-
Opetaja peab olema suuteline teksti lahti ndppima. On véhe, kui ta va-
hendab &pilastele seda, mida teised targad on 6elnud, ta peab suutma ka
ise teksti interpreteerida, 6petamaks Opilastele mitte ainult kirjandust
kui ainet, vaid kirjanduslikku mdtlemist kui otsivat tunnetusteed.

Ehkki Opetaja ei pruugi korgklassini jouda, proovida voiks ta ikka.
Proovimise kohta tooksin niisuguse naite: 39. keskkoolis torkas laulmis-
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Opetaja Koit Kirber mulle pasuna pihku ja Utles: “Poiss, méngi, teeme
orkestri.” Ja poiss tegigi orkestris pasuna peal haalt. Korraliku trompe-
tisti tasemest jain kaugele, kuid sain kogemuse, mille tttu mu korv ta-
jub tanini orkestrimuusikas nuansse. Ka untsuminemise kogemus on
enamat kui kogemuse puudumine.

Missuguseid keerdkéike ja uperpalle téokarjaar on Teile toonud?

1974. aastal kutsus Kalju Leht PTUI-sse esteetilise kasvatuse sektoris-
se toole. Ega ma teagi tapselt, miks kutsus, isiklikult me kokku puutunud
ei olnud. Vahepeal oli mul kiusatus minna Tartu ulikooli aspirantuuri.
Teemadgi oli olemas - Tammsaare publitsistika. See jai niud korvale.

Vaevalt eesti kool mu olemasolu esteetilise kasvatuse sektoris eriti
tunda sai, sest peaasjalikult uitasin teoorias, keskendusin eneseharimi-
sele. Seal sektoris ei saanudki piirduda Peda baasiga, pidin end harima
psuhholoogia, esteetika ja mitme muu kandi pealt. Ning otsima filosoofi-
list alust, mis neid eri kante Gihendaks. Seda, kuhu neis otsinguis joud-
sin, vOiks iseloomustada jargmine seik. Kui esteetik-filosoof Moissei Ka-
gan tuli Varskasse UPUI dpetajatele-uurijatele esinema, tutvustas Heino
Liimets mind temale kui Kaganovitsit: olin suur Kagani vaadete pooldaja.

1980. aastal tundsin, et PTUI aeg hakkab {mber saama. Lahkusin
instituudist tdnuga. Siiamaale arvan, et minu sealne parim saavutus oli
1977. aasta 16pul - Tammsaare juubeli eel - dpilastédde (nn kirjandus-
sOprade kokkutulekust osavotjate katsetuste) kogumiku koostamine ja
véljaandmine. Kaks eelmist oli teinud Kalju Leht. VV6tsin kogumikku
Kajar Pruuli, Doris Kareva, Kalev Keskkiila jt peagi tuntuks saanute
toid. Kasikiri kaenlas, laksin ministeeriumist trukiluba saama. Ministri
asetaitja Albert Tikk, hea inimene, leidis et algusse tuleks vahemalt
tks oktoobrirevolutsiooni temaatiline luuletus panna. Sammusin 20.
Keskkooli, palusin dpetajat, et keegi tema Opilastest jargmiseks péaevaks
midagi sellehdngulist luuletaks. Sain 6-8 hajusat rida. L&ksin siis kohvi-
kusse “Palace”, votsin 100 g konjakit ja tlesin: “Ei ole parata, see mees
hakkab nttd luuletama.” Tunni aja parast oli valmis luuletusele lsnagi
sarnanev “Oktoobrituul”, milles revolutsiooni aastapdevale viitas ainult
pealkiri. See oh mu esimene ja viimane luulekatse.

PTUI-st ldksin Kreutzwaldi-nimelisse Riiklikku Raamatukokku. Seal-
ses teadusosakonnas sai minu reaks lugemissotsioloogia. Esmalt pidin
koostama ja toimetama artiklite kogumiku, mis pdhines uurimusel
“Tammsaare ja meie”. Uurimus tehti Marju Lauristini ja Peeter Viha-
lemma juhendamisel. See oli hea kool, teha t66d tarkade inimeste lahe-
duses, néha, et targadki vahel eksivad ning tarkadena tunnistavad eksi-
must. Ténu sellele kogemusele oskan tabeleid lugeda ja sotsioloogiliselt
mdelda. M@&tlen vist ténini sotsioloogilisemalt kui ks haridusinimene
keskeltl&bi.

Lugemissotsioloogiaga tegelemine andis Uhe enesekasvatusliku ja sa-
maaegu metodoloogilise dppetunni: PTUI-s sain kunagi hakkama konve-
rentsi teesidega, kus enda arvates vaga veenvalt tbestasin, et sotsioloogi-
line 1&henemine Opilaste lugemusele ja lugemisprotsessile on Usna tulu-
tu tegevus. Riigiraamatukogus tootamise ajal seda teksti uuesti tle luge-
des leidsin, et nitd, sotsioloogilises paradigmas mdeldes v8in siiralt hoo-
pis vastupidist vaita. PTUI vaatenurgast, dpilase individuaalsusele orien-
teerudes, paistis asi htmoodi, riigiraamatukogus rahvale ja kultuurile
mdoeldes aga teistmoodi.

Kui panna kérvuti minu tegevusvaldkonnad instituudis ja raamatuko-
gus, siis paistab, et liikusin aina &érealadel - seal, kus puutuvad kokku
mitmed eri teadused (pedagoogika, kirjandusteadus, pstihholoogia, sot-
sioloogia, esteetika, isegi semiootika ja kulturoloogia). See kipub mulle
tunnuslik olema - ei meeldi kindlate m&ttemallide keskel olla, otsin va-
bamat &areala, kus kanda kinnitada.

HARIDUS | 997 — 2



Vaike meenutus tsiviilkaitse dppuste ajast. Vasakul PTUI direktor
OSVALD NILSON.

Ka meie praegune kontor, Pedagoogika Arhiivmuuseum nimelt, ei ole
ks paljudest, vaid ainus ja omalaadne. Leidmise-ja avastamiserddm on
siin minu jaoks mitmekordselt suurem kui kusagil mujal.

Vist pole viga vdita, et darealadel litkumine silus teed praegu-
sele tookohale?

1987. aastal, mil parast Endel Pirni sellele kohale tulin, ei olnud ma
muidugi mingi haridusloolane. Ajalooharras aga kull ning kirjandusloo-
liste huvide ja vanade raamatute kogumise toel ka mdnetiste teadmiste-
ga. Usna pea pidin hakkama otsima vastuseid kiisimustele, mis tulid
naiteks Tonismdegi kandist: kuidas see v0i teine asi oli ja toimis omal
ajal - Eesti Vabariigis. Vastustele p8hja otsides sattusin probleemile,
mis mind tanini ses ametis virgena hoiab ning, nagu ma ise dtlen, lvan
Orava jutte &rgitab radkima. Nimelt: kuidas sai hariduselu nii kiiresti
areneda EV-s, kus oli kokku (haridusministeerium + haridusosakonnad)
tugevasti alla saja (1931. a ligi kuuskiimmend) haridusametniku? Kind-
lasti ei ole see puhtalt pedagoogiline voi haridusloolinegi probleem. Vii-
masel ajal kandub mu mote végisi politoloogia poole. Selgituseks mulle
eriti armas ndide, mida ei raatsi siinkohalgi kérvale jatta.

Kolmas hariduskongress 1934. a I6pupéevil. Kongressi tulipunktiks
kujunes arutelu vabaharidust6od korraldava keskuse, selle struktuuri ja
korralduse ule. Haridusminister Nikolai Kann teatas, et “vabaharidus-
60 juhtimine koondatakse lahemal ajal haridusministeeriumi alla sel
teel, et ministeeriumi juurde luuakse rahvahariduse ndukogu, millele
aitaksid kaasa hariduslikud liidud, keskseltsid, omavalitsusasutised ja
uldse kdik kodanikud, nii et “kogu Eesti oleks Uksainus rahvailikool™,
Vahekuisimus: kuidas me suhtuksime nuiid praeguses Eestis niisuguses-
se plaani? llmselt r6dmuga ning aplodeerides. Tollal aga léks kdnetooli
Jaan Tonisson ning hakkas radkima (vaba)haridustto riigistamise (poo-
rakem tahelepanu sellele sdnale) ohtudest, viidates muuhulgas tollasele
Itaaliale, Vene- ja Saksamaale ning teatas: “Leitagu vGimalusi, kuidas
voita hulkade loovat tahet vabaharidustddle. Tahame ise olla enda pere-
meheks.” Tollal oli aplaus just selle koha peal. Lisan omalt poolt: just
selle koha peal jookseb piir kahe Eesti VVabariigi vahel.

Asjase niite toel luban endale varjamatut muiet, kui keegi véidab, et
toonane Eesti Vabariik on kauge minevik, aeg on ldinud edasi ning uldse
on Karhuméel ja F&éri saartel hoopis teisiti.
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Olen kusagil kiigutanud, et eesti pedagoogika ja hariduselu on meie
vaimuelu skisofreenikuid. Inimese mdtlemine on kahemd&dtmeline -
ruumis ja ajas. Viimane tdhendab nii tuleviku kui ka mineviku peale
motlemist. Kui mineviku peale métlemine sootuks puudub, on tegemist
vaimuhdalbega.

Ajalooline motlemine polnud esimeses Eesti Vabariigiski teab mis tu-
gev, pealetulnud ndukogude aeg oma tabudega nérvutas ndrga lausa
véetiks. NGukogude inimeses oli tugevalt arenenud insenerimentaliteet -
uus on hea ja vana on vananenud. See hoiak on pisinud siiamaani, ka
haridusinimestes. Meie Pedagoogika Arhiivmuuseumi roll on tugevdada
ajaloolist tunnetust eesti pedagoogikas ja hariduselus. Nii lihtsameelsed
me muidugi ei ole, et ainult minevikule mdtlemist kalliks peame. Ruumis
mdtlemine, teiste maade kogemuste arvestamine on niisamuti vajalik. M6-
lemad pooled peavad lihtsalt tasakaalus olema. Tasakaalu hoidjaina jat-
kub meile t66d killaga.

Olete Pedagoogika Arhiivmuuseumi direktor. Sellel asutusel
on olnud ja peaks olema eesti hariduses tahtis koht.

Sel aastal peaksime tdhistama oma 75. aastapédeva. Tallinna linna-
isad asutasid Tallinna Linna Pedagoogilise Muuseumi 18. jaanuaril 1922
ning tegutses see ndukogude ajani. Juubelit ei ole me rutanud tahistama:
vaadates meie praegusi ruume on kuidagi piinlik Eesti Vabariigi pérast,
Tallinna linna parast ja mone kdrge haridustilemuse parast ka.

Tallinna Linna Pedagoogiline Muuseum oli mdeldud selleks, et Tallin-
na koole, eeskétt algkoole 6ppevahenditega aidata. Muuseumil oli ka
Eesti parim pedagoogiline raamatukogu. TLPM asus Sakala 23, praegu
on seal ministeeriumi kaks osakonda.

Pedagoogikamuuseumi mdte hakkas taas idanema ning tulevase muu-
seumi fondki kogunema 1960. aastail, ilmselt tollase VOT-i direktori En-
del Pirni eestvottel. Parast tema lahkumist VOT-ist kogumine soikus,
suurem osa kokkukoijatud koolimdéblist randas ahju, arhiivraamatuko-
gugi oli plaanis prigimaele vedada. Pedagoogikamuuseumi (taas)loomi-
sele olid, kummaline kull, toeks uleliidulised tuuled. Moskvas otsustati,
et igas liiduvabariigis peaks olema pedagoogikamuuseum. Eestis mindi
minimaallahendile: VOT-i juurde moodustati ajalookabinet, mis sama-
aegu oli ka Pedagoogikamuuseum asukohaga Kooli 2 tihes klassitoas,
toole voeti kaks inimest: Endel Pirn ja Silvi Tdnisson. Dokumendid kin-
nitavad, et Pedagoogikamuuseum taasloodi Endel Pirni initsiatiivil ja
paistab, et tollase haridusministri asetéitja Kalju Lutsu toetusel 1983.
aastal. 1960. aastatel kogutust joudis muuseumi kasikiijakogu ja pisut
dppevahendeid. Mitmetuhandeline arhiivraamatukogu jai VOT-i raama-
tukokku, muuseumil polevat raamatuid vaja.

1992/93. 0a oli selge, et Pedagoogikamuuseumi lootus laiendada end
Gustav Adolfi Gumnaasiumi ja 1. dhtukooli kdrval ja arvel ei taitu. Lu-
batud Sakala t 21 asemel paigutati meid Pronksi t 3 hoone kontorikabi-
nettidesse. Need kabinetid, kus asume, on ju kenad kill, tootajatel on
seal vaga hea olla, kuid muuseum oma fondide ja ekspositsioonivajadu-
sega on ses hoones taiesti Uleliigne. Pole korralikke fondiruume, naituse-
ruumi on vaga vahe (ca 50 ruutmeetrit ja koridor). Hoiutingimusi ei ole,
kuivuses ja palavuses kipuvad fotod koolduma, vanad koited aga naksu-
ma. Kolm uputust on ruume ja fonde kahjustanud, remonti me oma ra-
hadest lubada ei saa. Kui sel aastal mingi muutus tuleb, siis ehk r66-
mustame juubeli puhul, kui mitte, vaikime téhtp&eva habiga maha. Voi
ajame Jaan Tonissoni eeskujul selja sirgeks ning ttleme valjult ja sel-
gelt, mida ménest kdrgametnikust arvame.

Tegelikult tuleks kusida ka héarra presidendi sonul: “Kas riik vdi ob-
last?” Meil olid suured, ministri ja linnapea allkiijadega kinnitatud loo-
tused saada Inglise Kolledzi hoones Estonia 10 véhemasti 500 m? pinda
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minimaalse rendi eest. 1995. a siigisel teatasid (kesk)linnaisad koos Tal-
linna haridusjuhiga, et koht on kallis: alla 100 kr ruutmeetri pealt
(+kaibemaks) ei saa muuseumilt kohe kuidagi renti votta. Meil tuli loo-
buda, hdabematusele samavéarse hdbematusega me vastata ei osanud.

Soome muuseume uurides selgus, et paljud neist asuvad endistes koo-
limajades. Ka meil on kesklinnas koolihooneid, millel haridusasutusena
tulevikku ei ole. Kdrged tlemusedki suhtuvad justkui mdistvalt, kuid
niipea, kui tunnevad, et nemadki peavad lahenduses osalema, hakkavad
mdnusalt veeretama ideed viia muuseum TPU alla. Iseenesest arutamis-
kolblik idee, aga sisuliselt tdhendab see meie ruumiprobleemi Glekand-
mist pedagoogikailikooli, selleks et m&ni mees mdnes tugitoolist voiks
ikka lahkelt naeratades teatada, et see on nuiiid TPU probleem, millesse
tema kohe kuidagi ei saa sekkuda.

Ruumipuudus kujundas pedagoogikamuuseumi niisuguseks, nagu see
tdnapdeval on. Koguda sai kasikirju, fotosid, trikiseid, mille hoidmine ei
ndua palju ruumi ja pisitasa muutus fond arhiivilaadseks. 1993. aastal
lisasime oma nimetusse sona arhiiv, réhutades sellega, et me pole tava-
line muuseum. Oleme oma loomult kirjandusmuuseumi analoog peda-
googikas. See ei tdhenda, et me ei peaks koguma igasuguseid esemeid ja
Oppevahendeid, kuid see ei ole olnud meie tugev kiilg.

Mis on teie viimasaja td6suunad?

Uks dominantsuundi on Valis-Eesti hariduselu kohta materjali kogu-
mine. Seal toimuvad praegu suured muudatused. Pdlvkond, kes 16i Vélis-
Eesti hariduselu, on suurelt jaolt juba manalas. Heade inimeste, olgu stin
nimetatud Helmi Rajamaa, kaudu on meieni jdudnud Vélis-Eesti kooli
the klassiku Herman Rajamaa arhiiv. Abistanud on veel eestiaegse kdrge
haridusametniku Mért Raua titar Maie Raud-Pahn. Véliseestlaste abiga
oleme kogunud korraliku Valis-Eesti hariduslugu kajastava fondi.

Ilma mingi kérata ja sisemise veendumuse sunnil oleme l&inud arvu-
tite peale Gle. Kogu meie fond on l&hiajal kirjeldatud arvutites. Tulevi-
kus vdib naiteks Varska dpetaja suhelda meie fondiga Tallinna tulema-
ta. Ega see vist pole kiitlemine, kui utlen, et arvutite kasutamises on
meie muuseum Eestis kdige kaugemale jéudnud. See pole tiksnes meie
tubliduse, vaid ka selle néitaja, et oleme veel parajalt véikese fondiga .

Suund, mille peale oleme mdelnud ja millega tegelema kohustab meid
pohikiri, on koolimuuseumid. Ndukogude ajal pandi paika sisteem, et
kodu-uurimisega tegeleb Noorte Turistide Maja ja koolimuuseumidega
kultuuriministeeriumi juures olev metoodiline nukogu. N6ukogu pole
enam ammugi ja museoloogilist keskendust ka mitte. See on 6hus rippuv
probleem. Peaksime suutma koolimuuseumidele eeskujuks olla, aga
lisaku koolimuuseumi tingimused on igatahes uhkemad meie omadest.

Meie teaduslik potentsiaal peab suurenema. Aastaraamatuni loodame
jouda sel aastal. Peaksime publitseerima kas voi meie fondides olevaid
huvitavaid memuaarseid ja dokumentaalseid tekste kommentaaridega.
Seda suunda peame meeles ja jdukohaselt ptiiame sinnapoole liikuda.

Mida 6eldust eriliselt vaartustate?

Olen kogu aeg pidanud kokku kraapima hoopis uusi teadmiste hulki
ja kvaliteete. Edasiminek on mingis mottes seotud kirjanduskriitikaga.
See ei ole kindlast sillast Gleminek, vaid pigem jadmineku ajal Ghelt
jaatukilt teisele hippamine, mis tdhendab, et v6id ka sisse kukkuda. See
vBib Usnagi vaevaline olla, aga mida vaevalisemalt teadmine kétte tuleb,
seda armsam ja kindlam see on.

Kas oleme ise oma 6nne sepad? Jah, kuid mdningad seigad vdivad va-
ga olulisteks kujuneda. Kui ma poleks néiteks Kalju Lehe, Marju Lau-
ristini ja Peeter Vihalemmaga kokku sattunud, oleksin tenaoliselt Usna
teist nagu.

VIIVI EKSTA
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Kosutavad muljed sisendavad optimismi

ei kevadel saab kiimme aastat dpetajate kongressist, mis tagantja-

reie vaadates muutub jaljest olulisemaks ajalooliseks sindmu-
~MALLI3ek3. Roolija haridussiisteemi kohta oeldi vélja enam-véhem kaik,
K *mis aastakiimnetega hingele oh kogunenud ning millega rahul ei
oldud. Ent samuti ka seda, mida kdike on vaja teistmoodi teha. Muide see
kdik toimus aasta enne loominguliste liitude pleenumit. Moskva vaatlejale
olevat palderjani joodetud (arvatavasti on see legend). Kimme aastat on
kullalt pikk aeg, et kokkuvotteid teha sellest, mis meie hariduses on muu-
tunud. Vastav pdhjalikum analiits v8iks kiillap olla ige mitme magistrit6o
teemaks. Ehk peaksime korraldama konverentsi v0i tooseminarigi meie
koob lahiajaloo saavutuste, tendentside ja motddalaskmiste tldistamiseks?

Jargnevalt tGksnes monest tdhelepanekust. Positiivseid elamusi on
mulle kdige enam andnud kaks erineva mastaabiga valdkonda. Esiteks
Saaremaal Mandjalas toimunud “Omand&olise kooli” konverents, kus sel-
gus, kui uudseid ja murrangulisi asju meie koolis on katsetatud ja kat-
setatakse ning kui palju on juba saavutatud. Katsetuste eelis on selles,
et need toimuvad enamasti he v8i méne kooli baasil. Kui miski end ei
Oigusta, on hélpus seda muuta, parandada voi ara jatta. Mitte nii nagu
nBukogude haridusstisteemis, kus uuendusi tavatseti kontrollimata ra-
kendada kohe kogu N Liidu ulatuses. (Sellest kombest pole me praegugi,
kurb kdll, vabanenud, mastaabiks “ainult” Eesti.) Ent “Omané&olise koo-
li” kogemustega voib igaliks tutvuda kogumikes “Arenduse kaudu avatuse-
le”, “Probleemne laps tavakoolis” ning vastsest ajakirjast "Kooruke ja Iva".

Pisut pikemalt tahaksin aga raakida headest muljetest hoopis teises
valdkonnas. Peep Leppik kirjutas 3. jaanuari “Opetajate Lehes”, et tema
tdienduskursuste kogemuste kohaselt on dpetajad vaga huvitatud peda-
googilisest psiihholoogiast, eriti selle rakenduslikust kiljest. Minu mul-
jed on samuti pdarit kursustelt kdigi vanuseastmete Opetajatele. Need
kursused on sisaldanud lisaks loengutele ja aruteludele vaikese kohus-
tusliku loovtdd, milles kursuslane kirjeldab mdnd oma kogemust kursuse
temaatika alalt. Tehtut analttsitakse Ghiselt. See on osutunud metoodi-
liselt huvitavaks: on tegemist vastastikuse rikastamisega, eri ainetes ja
vanuseastmeta rakendatu on sageli kasutatav ka teistes ainetes ja teis-
tes vanuseriihmades. Tegemist on praegu nii oluliseks peetava refleksioo-
niga (kursuslane ju ise valib, mida ta huvitavaks ja kordal&inuks peab).

Milles siis seisneb kooliuuenduse seisukohalt positiivne elamus? Aga
selles, et koolides ja lasteaedades tehakse véaga huvitavaid asju. Paljudes
koolides ja eriti vaikestes maakoolides valitseb vigagi uuendusmeelne
vaim. Kiullalt paljut, mida on loetud, kuuldud ja n&htud, pldtakse ka
rakendada. Enamik huvitavatest kogemustest ei tarvitse aga uldsusele
teatavaks saada, vaid jaab kooli seinte vahele. Alati ei tea sellest ehk
kolleegidki, sest eesti inimene on ju tagasihoidlik ja arvab, et see, mis
tema teeb, pole radkimist vaart, kirjutamisest kbnelemata.

Jargnevalt vaga luhidalt monedest kogemustest ja tleskerkinud prob-
leemidest kursuse “Opilasekeskne Gpetamine” pdhjal Jarvamaa Imavere,
Koigi ja Paide valdades; materjal hdlmab pohikoole. Opilasekeskne &pe-
tamine téhendab meie kontseptsiooni kohaselt optimaalse vahekorra
leidmist Opilase- ja Opetajakesksuse vahel, kdikide kiisimuste vaatlemist
ka lapse seisukohalt. Mitte mingil juhul kdiki neid liialdusi, mida vasta-
vad teooriad on kaasa toonud.

Kdigepealt on rddmustav, et kallalt palju on didaktikas propageeritut
ka praktikasse ldinud. Opilaste iseseisev t66 on muidugi endastmdistetav,
aga paljud on omaks votnud ka laialdase dppellesannete individualiseeri-
mise (mida on ju eriti soodne teha maakoolide vaikestes klassides), pro-
jekt- ja probleemd&ppe, rihmatdo, sh vastastikuse abistamise, rolliman-
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gud jpm. Muide alles hiljuti, kui esitasin tlidpilastele didaktika loengu-
tel kiisimuse, kas nendega on tehtud rihmatddd, téusis vaid moni kasi.

Moned naited ja Uleskerkinud probleemid. Oma drandgemise
jargi on loodud mitmesuguseid koolikipsuse ja dpilaste tundmadppimise
stisteeme. Uuesti téotavad mitmed 0-klassid. Selgesti on tunnetatud va-
jadust usaldatavate, laiemal alusel kontrollitud lapse tundmadppimise
ja diagnoosimeetodite jarele. Eriti aktuaalne on kisimus, milline dieti
peaks olema lasteaia ja 1. klassi dppekava vahekord, mida peab tegema
lasteaed, mida kool. Kuna &sja publitseeritud alushariduse Gppekava on
esialgu projekt, siis on nende probleemide lahendamiseks praegu soodne
ja Uhtlasi viimane aeg.

Mitmekesistunud on nii tunnisisesed kui ka -valised dppevormid. Pal-
judele Opetajatele on enesestmdistetav, et Gpilane vbib vbtta suvalise
raamatu, kas kodunt kaasavoetu véi klassi riiulilt, ja seda lugeda, kui
Opetaja antud tlesanne on téidetud. Ja Uldse iseseisva t66 ajal klassis pi-
sut liikuda. Seega teha just seda, mida J. Kdis nii oluliseks pidas. Opi-
laste vahene lugemus teeb Gpetajatele suurt muret, sellepérast piititakse
seda igati stimuleerida. Projekti I6ppedes aga korraldatakse teemast ole-
nevalt infop&ev (nt oma valla kohta), aine- ning ainetevahelisi péevi (in-
tegratsioon!), iseseisva too péevijmt.

Tahtsale kohale tdusis mulle isedranis siidameléhedane Gpilaste enes-
te teemakisimuste moodustamine, sh Uksteisele kisimuste esitamine.
On see ju probleemdppe algus ja alus. Stidameldhedane sellepérast, et
mul on andmeid, et tikk aega tagasi nditasid keskastme Opilased selles
suhtes tles masendavat vdimetust. Ehk on asi paranenud?

Kontrolli ja hindamise puhul on alaldpmata kerkinud tles kiisimus
standardi puudumisest ja/v6i ebamé&arasusest uues dppekavas. Veel
enam tuntakse aga muret sellepdrast, et nbutavad teadmised ja oskused
on paljudes ainetes antud vaid kooliastmete kaupa ning on klassiti eris-
tamata. Kuidas saab dpilane minna tUhest koolist teise v6i Uks Gpetaja
teiselt too Ule votta, kui iga dpetaja kasitleb ainet klassiti suvalises jarje-
korras ja ulatuses? Esineb huvitavaid kontrollivotteid: 6igus kasutada
kontrolltdo ajal “spikreid” v6i dpikuid ja muid materjale, mételda ise vél-
ja oluliseks peetav kusimus jm. Mis hindamisse puutub, siis on pea alati
puhkenud diskussioon, kas ikka hinnata numbriliselt juba esimestest
klassidest alates voi mitte, kas ja kuidas arvestada Opilase individuaal-
set arengut jm. Kuillap on siin optimaalseks lahenduseks see, mis Gieti
on juba hallist ajast teada: Gpetajal olgu vabadus talitada oma &ranéage-
mise jargi. Reglementeerimised selles valdkonnas on alati kurjast olnud.

Kdallalt palju kasutatakse votteid dpioskuste arendamiseks, siin on
soodsalt ja eeskuju andvalt mdjunud ka dpioskuste oliimpiaadide korral-
damine. Kdige suuremad raskused (nagu ikka) on seotud &piku teksti 1abi-
tootamise Opioskustega. Siin tdusetuvad kohe ka teksti raskuse, lugemis-
oskuse ja selle diagnoosimise probleemid. Huvipakkuvate vétetena voib
maérkida lapse enda 6piku koostamist. See on ju Uks Freinet' pakutud vé-
te. Kurvem pool — alati ei jdua kbik dpilased osta vajalikke Gppevahendeid,
eriti toovihikuid, raamatukogu ei saa muretseda paljutki hadavajalikku.

Kokkuvottes voib Oelda, et Opetajad tunnetavad kaasaja Opetuse eriti
aktuaalseid vajadusi, kuivord nad valisid oma kogemuste Kirjeldamisel
vélja just sellised teemad. Tunnetatakse vajadust muuta dppetdé emot-
sionaalsemaks ja pdnevamaks, seega siis lapsesdbralikumaks.

Olen andnud analoogilisi loovilesandeid lidpilastele. Siis on mulje
isedranis positiivne, sest neis on ilmnenud noore inimese originaalsus,
vajadus teha teistmoodi kui omal ajal koolis Gpilasena tegid. Aga killalt
palju on olnud ka oma koolipdlve meeldivate t66vGtete meenutamist.

Toodud hingekosutavad asjaolud sisendavad optimismi. Loodan, et stu-
di pole mu enda loomupdrane optimism. Tegemist on vaid muljetega, suure-
mate Uldistuste tegemiseks oleks asja vaja mdistagi pohjalikumalt uurida.

INGEUNT
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Kui hing ihkab enamat

nimene ei ela ainult leivast. Haridus peab kéattesaadav olema kdigi-

le, aga see, mida pakutakse kdigile, ei rahulda enam keskpérast

| Opilast. Meie “tormilise arvutiajastu” algus Kippus lapse hingeelu

JBmtagaplaanile suruma. Nii nditeks kahanes 1993. aastal huvikoolides

tegutsevate laste arv ile 30 protsendi. Onneks lahtus esimene suur vai-

mustus peagi ja juba 1994. aastal hakkas laste huvi ja ndudlus “hingeha-
riduse” jarele uuesti kasvama.

Et Opetada lapsi mdistma ja hindama kunsti imepéarast maailma, ise
sellest rd6mu tundma ja seda ka teistele pakkuma, tuleb neile luua iga-
kulgsed vb6imalused. VVaatamata kdigele oleme I1abi aegade suutnud koo-
lide dppeplaanides séilitada muusika- ja kunstidpetuse tunnid. Nutd
oleme kunstialast Opetust pidevalt laiendanud, seda naitab Uha suure-
nev sliva- ning vaba- ja valikainete 0ppe tundide arv ning lai erakoolide
vOrk.

Kui vaatleme kunsti k@ige laiemas tdhenduses, hdlmates arhitektuuri-,
kujutavat, sGna-, heli-, tarbe- ndite-, filmi-, tantsu-, moekunsti ning teisi
kunstiliike, siis saab neid erialasid Gppida igas haridusastmes (uld-, kut-
se- ja korgharidus), mitmes vormis (riigi-, munitsipaal-, erakool), lisaks
tegutsevad arvukad huvikeskused. Valik on Gisna suur ja mitmekesine,
alates likoolidest kuni huvikeskusteni valja. Vahepeale mahuvad mit-
mesugused kutse-, era-, muusika-ja kunstikoolid ning siivadppe, vaba-ja
valikainete Opetamisega tldhariduskoolid.

Kdrgkoolid

Kunstierialade 6petamiseks on loodud Eesti Muusikaakadeemia (asu-
tamisaasta 1919) ja Eesti Kunstiakadeemia (1914), kumbki ei vaja lahe-
mat tutvustamist. Eesti Kunstiakadeemia on oma pika tegevusaja jook-
sul kandnud vahemalt 13 nime, aga ta pdhitlesanne on jadnud samaks,
ehkki vahepeal taheti talle anda rohkem rakenduslikku ja tarbekunsti
suunda.

Rakenduskdrgkoolidest on end kunstile pihendanud Viljandi Kultuu-
rikolledz, kes nimetab ennast eeskatt eesti rahvakultuuri arendamise
kaudu rahvusliku identiteeti vaartustavaks riigikooliks. Lisaks tradit-
sioonilistele erialadele nagu muusika, tants vdi raamatukogundus saab
seal Gppida ka rahvamuusikat ja folkloori ning talukujundust ja rah-
vuslikku késitood. Kirikumuusika petamisega jargitakse traditsiooni, et
maal ja vaikelinnades oleks mitmesuguste oskustega muusikuid, kes
suudavad to6tada nii kirikus, koolis kui ka rahvamajas.

Meil on mitmeid korgkoole, kus the osana Opetatakse ka kunstieri-
alasid. Need on Tartu Ulikool, Tallinna Pedagoogikatilikool ja Tallinna
Tehnikaulikool ning rakenduskérgkoolidest Tartu Opetajate Seminar ja
Tallinna Kdrgem Tehnikakool.

Tartu Ulikool, pidades silmas kdrgema kunstihariduse jarjepidevuse
taastamist Tartus, alustas 1991. aastal maalikunsti eriala dpetamisega.
Tallinna Pedagoogikatlikoolis saab lisaks traditsioonilistele joonistami-
se, joonestamise ja t660petuse ning kasitdo ja kodunduse erialadele, ténu
kultuuriteaduskonna loomisele 1966. aastal, dppida veel ndite-, koori- ja
orkestrijuhtimist ning koreograafiat, samuti tele- ja raadioreziid, audio-
visuaalseid distsipliine ning filmi ja video eriala. Tallinna Tehnikauli-
koolis dpitakse arhitektuuri.

Rakenduskérgkoolidest valmistab Tartu Opetajate Seminar ette muusi-
kaOpetajaid ja Tallinna Kérgem Tehnikakool arhitekte.

HARIDUS 1 997 — 2
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Kutsedppeasutused

Riiklikest dppeasutustest on kunstiainete dpetamiseks ellu kutsutud
Tallinna Balletikool, Tallinna Muusikakeskkool, G. Otsa nim Tallinna
Muusikakool, H. Elleri nim Tartu Muusikakool ja Tartu Kunstikool.
Koolide nimetused radgivad juba ise enda eest ja ndhtavasti laiemat tut-
vustamist ei vaja. Teame ju, et pea kdik meie professionaalsed balleti-
artistid on tulnud Tallinna Balletikoolist ja neid on jatkunud veel teis-
tesse riikidessegi. Tallinna Muusikakeskkool valmistab andekaid lapsi
ette muusikakdrgkoolidesse astumiseks. G. Otsa nim Tallinna Muusika-
kool erineb teistest pop-jazzmuusika ehk levimuusika erialade (instru-
mendid ja laul) dpetamise poolest. H. Elleri nim Tartu Muusikakoolis
vdib alustada dpinguid juba 5. eluaastast. Tartu Kunstikooli loojaks oli
kunstithing Pallas ja neid traditsioone jatkatakse ténaseni. Kunsti-
alaste kutsedppeasutuste tase on kullalt kdrge, nii et sageli on raske pii-
ri tdmmata rakenduskoérgkoolis ja kutsedppeasutustes omandatud kuns-
tialase hariduse taseme vahele.

Kunstialasid 6petatakse ka Johvi Kutsekeskkoolis (kunstnik-dekoraa-
tor), Kuressaare Ametikoolis (kunstiliste kujundustddde teostaja), Parnu
Kutsekeskkoolis (kunstnik-dekoraator), Tallinna Kergetdostustehniku-
mis (rdivaste konstrueerimine ja modelleerimine, rahvuslik kéasit6o,
nahkesemete kujundamine ja valmistamine) ning Tallinna Pedagoogili-
ses Seminaris (lasteaia muusikakasvataja, pchikooli muusikadpetaja).

Erakoolid

Paljud erakoolid on seadnud endale eesmaérgiks kunstialase koolitamise.
Sun (tleb kooli p8hisuuna &ra juba kooli nimi. Eramuusikakool GAMME
annab lastele muusikalise alghariduse. FINE 5 Tantsukool loodi profes-
sionaalsete modemtantsijate koolitamiseks, eraballetikool FOUETTE bal-
letiartistide véljadppeks. IDA Tantsukool Tartus pldab mitmekilgsemat
tantsueriala anda. Kuigi kogu 6ppetd6 aluseks on klassikaline tants, p6o-
ratakse suurt tdhelepanu akrobaatikale, ajaloolisele ja moderntantsule
ning lavalisele suhtlemisele. Professionaalseid S6uartiste kujundatakse
tantsualase hariduse andmisega kaasaegse tantsu erakoolis ECHAPPE.

Rahvusliku Tarbekunsti ja Kodukultuuri Erakooli loomise eesmérgiks
oli tarbekunsti ja kodukultuuri dpetamine. Rakenduskunsti Erakool on
arhitektuurilis-kunstilise suunitlusega ja dpetatavad erialad on arhitek-
tuuri disain ja kunstiteoste restaureerimine. Sillamae Laste Kunsti ja
Kasitoé Kool on spetsialiseerunud kunstnik-kujundaja voi kunstnik-
rildemudelite valmistaja erialale.

EELK Kirikumuusikakooli p6hieesmargiks on tegevorganistide téien-
dusdpe. Tallinna Filharmoonia Laste Kaunite Kunstide Koolis podratak-
se vOrdselt tdhelepanu nii muusikale, tantsule, teatrile kui ka kéaelisele
tegevusele. Lisaks nimetatutele on veel ligi 20 vaiksemat erakooli voi
keskust, kus tegeldakse kaunite kunstide dpetamisega.

Huvipakkuv on Parnu Siutevaka Humanitaargimnaasium, millel on
nitd erakooli staatus ja kolledZiosas nii muusika- kui ka kunstiosakond.
Muusikaosakonnas saab valida 8 eriala vahel: klaver, klassikaline kla-
ver, puhkpillid, rahvapillid, orel, keelpillid, koorijuhtimine ja muusika-
teadus. Kunstiosakonna Idpetajad saavad kunstnik-kunstiopetaja (pohi-
koolis) vdi reklaamikunstniku eriala.

Eraldi suure riithma moodustavad muusika-, kunsti- ja kunstide koo-
lid, mis paiknevad ule Eesti ja on sageli kujunenud oma regiooni kultuu-
rielu keskuseks. Need koolid teevad tadnuvéaarset eelt6dd professionaalse
kunstihariduse omandamiseks. Muusikakoolides on enamikel erialadel
Oppeaeg 7 aastat, kunstikoolides 4-5 aastat.
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Kunstidpe tldhariduskoolis

Uldhariduskoolides on siivadppe raames ligi 30 koolis valitud kunstidega
seotud Oppeained, mis on kujundanud kooli oma néo ja sellega ka tun-
tuks saanud. Vaba- ja valikainete loetelu on pikk. See on tingitud pd&hi-
kooli ja gimnaasiumi seadusega Opetajale antud digusest koostada ja
kasutada kooli direktori kinnitatud ainekava. Seda kasutatakse véga
paljudes koolides, mis teeb kunstialase hariduse kattesaadavaks (le ko-
gu Eesti. Vaba-ja valikainete dpetamine ei ole seotud ainult muusikaga,
nagu sageli on arvatud, nende hulgas on ka kitsamalt kujutava kunsti,
tantsu- v6i omaloomingu hulka kuuluvaid. Uksikuid kunstiaineid Gpitak-
se peaaegu kdikides koolides.

Oppetegevusest vabal ajal on lastel vimalus leida meelepérast tege-
vust ka loome- ja huvikeskustes. Nendest on vélja kasvanud meie mit-
med laialt tuntud kdrgetasemelised kunstikollektiivid ja sellealane t66
jatkub pidevalt, sest suuri ja tugevaid lastekollektiive on pea kdigis
loome- ja huvikeskustes.

Kokkuvote. Voib telda, et laialdase kunstialase hariduse omandami-
se vOimaluste valik on meeldivalt mitmekesine. lga laps, kellel on sel-
leks soovi, peaks leidma endale meelepérase tegevuse. Valikut kergen-
dab TTU Haridusuuringute Keskuse koostatud kogumik “Kunstide koo-
lid Eestis”, kus antakse stisteemne pilt sellealase 6ppe vOimalustest
kunstiliikide, haridustasemete, koolide ja regioonide 1dikes. Olemasolev
koondatud info aitab kaasa k6rgemat haridustaset vdimaldavatel kooli-
del vélja selgitada oma jarelkasvu tagamaid, abistab noori sobiva kuns-
tialase hariduse saamise vOimaluste leidmisel ja hariduselu jatkamisel,
pakub igakiilgset teavet kunstiala inimestele, kultuuri- ja haridustdota-
jatele, lapsevanematele, kogu uldsusele.

N&ustume kultuuriministri Jaak Alliku sGnadega véljaande saateso-
nas, et kultuur on véikese riigi ja rahva kdige tdhtsam relv, mida keegi
ei saa temalt ara votta ega purustada, ning kultuuri Giheks edasiviivaks
jouks on haridus, mis hakkab kogunema juba lapsep6lves omandatust,
nii kodus, koolis kui ka kdikvdimalikes keskustes. Kasutagem siis neid
vOimalusi!

MAI MERISTE

Varvikireva “Fantastilise looma” tegid J. Fjodorova ja N. Stetsenko
juhendamisel Tallinna 78. Lasteaia-Algkooli kunstistuudio &pilased.
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Napunaiteid meeskonnatooks*

LAUR JARV, TU magistrant
IVAR MANNAMAA, psiihholoog

robleemide lahendamine ja otsuste vastuvotmine. Suvali-

~Bse probleemi lahendamise vdib jagada kuueks sammuks: prob-

leemi identifitseerimine ja defineerimine = alternatiivsete la-

JL hendusvariantide genereerimine = nende hindamine, kaalumi-

ne = otsuse vastuvotmine = otsuse ellurakendamine < ellurakendamise
jalgimine ja tulemuste hindamine.

Defineerige probleem hoolikalt ja putdke see pustitada nonda, et
jaaks mitmeid lahendusvdimalusi. Alternatiivsete lahendusvariantide
genereerimine on probleemi edukal lahendamisel véaga oluline samm.
Tihti tehakse viga — valitakse kohe esimene pahe tulnud lahendus, kuid
praktika nditab, et see ei pruugi olla kbige viljakam.

Meeskonnatd6 uurijad on leiutanud erinevaid strateegiaid, mis aitavad
meeskonna loovust ideede genereerimisel maksimaalselt dra kasutada.

m Kdige tuntum on ajurinnak (brainstorming), mida 1960. aastate al-
gul kiijeldas Alex Osborn. See on sobiv juhtudel, kui probleemi lahenda-
mine nduab loovaid ideid. Ajuriinnaku esimeses faasis valditakse igasu-
gust diskussiooni ja kriitikat, sest need takistavad ideede “voolamist”.
Eeldatakse, et meeskond, kes genereerib vaga palju ideid, suudab gene-
reerida ka paar viga head ideed. Ideede genereerimise kriitikast lahus
hoidmine on ajuriinnaku tahtsaim pdhimate.

Teiseks printsiibiks on esmapilgul pdéraste ideede toetamine, eesmar-
giks on ideede kvantiteet, mitte kvaliteet. Ajuriinnaku heaks kordamine-
kuks on vaja luua igati soodus 6hkkond ja paluda osalema inimesi, kelle
hulgas on nii probleemi tundjaid kui ka lihtsalt lahtise peaga inimesi.
Kohaletulnuile tutvustatakse ajuriinnaku reegleid.

O Kiriitika on keelatud!

00 Utle vélja koik, mis pahe tuleb!

O Mida rohkem ideid, seda uhkem!

O Téienda ja kombineeri vareméeldut!

Seejarel meenutatakse ajuriinnaku teemat ja kirjutatakse see nahta-
vale kohale (les. Istutakse ajurtinnaku ajal enamasti poolkaares. Lisaks
ajuriinnaku juhile, kes suunab ideede “voolamist” ja aitab grupil uute la-
hendusaspektide poole pdodrduda, on vaja ka sekretéri, kes kdik ideed
ules kirjutab (diktofonist pole suurt abi: hiljem ei viitsi keegi enam linti
labi kuulata). Valja tohib 6elda vaid Ghe idee korraga, siis léheb sdna-
jarg naabri kétte, nii ringiratast.

Ajuriinnaku l&biviimiseks tuleb arvestada vdhemalt 1,5 tundi - tihti
toob just “teine hingamine” esile palju kdlblikke lahendusi.

m Buzz-group (vahel tuntud ka “Phillips 66” nime all) on m&eldud
tooks eriti suurtes gruppides: inimesed jagatakse kuueliikmelisteks
alamgruppideks, mis té6tavad koos 6 minutit (5 minutit genereeritakse
ning 1 minut korrastatakse ja jarjestatakse; hiljem kannavad laudkon-
dade n-6 eestkdnelejad oma grupi ideed headuse jarjekorras kordamoéoda
kogu seltskonnale ette). Kuna enamasti istuvad kuuesed laudkonnad

Uhes suures saalis, v6ib teha oletusi nimetuse (buzz = sumin) tekke
kohta.

m Ajuriinnakulaadsete tehnikate alternatiivina voib vélja tuua n-6 no-
minaalse grupi tehnika, mille puhul ideed genereeritakse vaikselt ja
individuaalselt, jarjestatakse need parast arutelu haéaletamise teel. No-
minaalse grupi tehnika koosneb viiest etapist:

* Algus “Hariduses” nr 1, 1997.
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O koosoleku juhataja pustitab ja selgitab lahendamist vajavat probleemi;
O omavahel arutamata mdtlevad osalejad vélja ning panevad kiija voi-
malikud ideed, kuidas probleemi vdiks lahendada;

O koik osalejad teevad oma ideed teistele teatavaks, need fikseeritakse
koigile nahtavalt - naiteks kirjutatakse tahvlile;

O ideid arutatakse ja vaagitakse, kuni need on kdigile osalejatele selged;
O iga osaleja jarjestab omaette 5 v6i 10 paremat ideed ning enim haali
kogunud idee “vbidab”.

m Delfitehnika vdimaldab koostddsse rakendada inimesi, kes omava-
hel pole vahetus kontaktis - suhtlemine kéib kirja teel. K&igepealt saa-
dab tegevuse juhataja osalejatele kisimustiku probleemi vdimalike la-
hendusvariantide kohta. Esimese kiisimustiku vastustele toetudes esita-
takse jargmine, mille vastustest vdib juba kokku panna I6pliku lahendu-
se vOi osutub vajalikuks jatkata veel paar sammu.

m Tunnuste loendi koostamine on lihtne meetod, mida annab raken-
dada juhul, kui probleemi 6nnestub lahutada komponentideks vdi sam-
mudeks. Iga osa vdi sammu kohta koostatakse alternatiivsete lahendus-
te nimekiri. Nimekirjade tksusi kombineerides oletegi saanud hulga vdi-
malikke lahendusi algsele probleemile.

m Checklisti kasutades kirjutage les hulk kiisimusi probleemi ja selle
komponentide kohta. Naiteks: kuidas oleks vdimalik muuta jarjestust
(paremalt vasakule, vasakult paremale, dlalt alla); maksumust (odava-
maks, kallimaks); millist probleemi osa dnnestuks muuta (vahendada,
asendada, Umber poorata) jne. Igale sellisele kiisimusele on véimalik
mitmel erineval moel vastata ning vastuseid kombineerides saate jalle
hulga ideid.

m Tagurpidi t66tamine. Monikord on pShimotteliselt teada, kuidas
probleemi lahendus vélja ndgema peaks. Siis v0ib kasutada n-0 tagurpi-
di to6tamise rusikareeglit - lahtume tulemusest ja liigume samm-sam-
mult selle poole, mida meil tuleks teha.

Leitud lahedusvariantide hindamiseks ei leidu paraku mingit tUhtset
metoodikat. Hindamise kriteeriumina voite kasutada jargmisi kiisimusi.
O Mida lahendus peaks tingimata sisaldama ja kas antud variant teeb
seda?

O Millisia pingutusi nduab selle lahendusvariandi elluviimine?
O Millised raskused/probleemid lahendusega seoses tekivad?

Kuna ko8iki plusse ja miinuseid on raske korraga meeles pidada, vdite

koostada tabeli, kuhu iga idee taha mérgite selle arvatavad head ja vead.

Otsustamise meetodid : otsustamine vastutuse puudumisel - otsus
voetakse vastu sisulise arutluseta = otsustamine voimu omava inimese
reeglite jargi - juht otsustab grupi eest = vdhemus otsustab S otsusta-
mine enamuse jargi # otsustamine enim koélanud arvamuse jargi = ot-
sustamine konsensuse pohimdttel - kdik saavad oma arvamust avaldada
= otsustamine tdieliku ndustumise pdhimottel - kdik meeskonnaliikmed
ndustuvad otsustamise keelu ja otsusega.

Seitse tavalist komistuskivi probleemi lahendamise teel:
O probleemi ignoreerimine (seni pole veel asi hull, kill hiljem tegeleme
sellega, see pole meie probleem);
O vanade ja harjunud lahenduste rakendamine uutele probleemidele;
O perfektsete lahenduste otsimine;
O pudd probleemid kiiresti lahendada;
O esimese pahe tulnud lahendusvariandi valimine;
O lastakse kellelgi teistel enda eest otsustada;
O enesekindluse puudumine.

(Jargneb.)
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Eesti, Sakse-
ja Venemaa

noortel on
Uihesugused
probleemid.

Esikohal on
tulevikuga
seonduv.

SONA ON OPETAJAL JA TEADURIL

Eri maade noorukite probleemid

MARIKA VEISSON, TPU dotsent, psiihholoogiamagister

T uvi noorukite probleemide vastu ajendas allakirjutanut 1993.
aastal 1abi viima uurimust 13-aastaste Opilastega, mille tule-
mused naitasid, et tidrukutele on suurimaks murekisimu-

w/w JLseks nende vélimus, poistele aga 6ppimisega seonduv. Teisel
kohal oli mure tuleviku parast. Kolmandaks hédaks peeti rahanappust.
1994. aastal Potsdamis toimunud laste ja noorukite probleemide alasel
maailmakongressil peetud ettekanne teemal “13-aastaste noorukite prob-
leemid Eestis” (9) aratas Saksamaa ja VVenemaa kolleegide huvi problee-
mide sarnasuse tottu. VVaatamata kasutatud metoodikate erinevusele
vois tdheldada analoogilisi tendentse kdigil nimetatud maadel. Huvide
samasus ajendas metoodikaid Uhtlustama ning kaesolev Kirjutis on uhi-
se uurimist6o esmatulemus.

Eesmérgiks oli vélja selgitada, millised on Eesti, Saksa- ja VVenemaa
12-16-aastaste noorte probleemid ja nende lahendamise strateegiad.

Tutvusime uurimisteema teoreetilise késitlusega, télkisime ja kohan-
dasime sakslaste kasutatava metoodika, korraldasime ankeetkisitluse
Tallinna koolides ning analldsisime ja vdrdlesime eri maade tulemusi.

Metoodika. Antud uurimuses kasutati Seiffige-Krenke (8) ankeeti,
mis sisaldab 78 kusimust (hindamine toimus 5-pallilise skaala abil: 5 -
taiesti ndus, 4 - peaaegu ndus, 3 - ei oska Oelda, 2 - vaevalt kill, 1 -
tldse mitte), ning nende probleemide lahendamise 19 erinevat stratee-
giat. Valdkonnad olid jargmised: 1) kool, 2) tulevik, 3) suhted vanemate-
ga, 4) suhted eakaaslastega, 5) vaba aeg, 6) vastassugupool, 7) oma mina.
Iga valdkond sisaldas suure hulga uksikprobleeme. Seiffige-Krenke 1984.
aastal L&&ne-Saksamaal l&bi viidud uurimuse pdhjal jarjestusid nooruki-
te probleemid jargmiselt: 1) tulevik, 2) mina ise, 3) vanemad, 4) eakaasla-
sed, 5) kool, 6) vastassugupool, 7) vaba aeg.

Professor Barbel Kirschi (4) 1991., 1992., 1993. ja 1994. aastal Potsda-
mis l&bi viidud uurimustes oli samuti esikohal tulevikuga seotud problee-
mistik. Olulised olid hirm t66tuks jdada voi hirm keskkonna hévingu ees.
Veel mdned aastad tagasi noortel neid hirme polnud. Teisel kohal oli kdi-
kidel aastatel vaba aja veetmise probleem. See on oluline jargmistel asja-
oludel: vaba aeg veedetakse tdnaval, sest muud vdimalused puuduvad,
liilga vahe on taskuraha. 1991. aastal oli kolmandal kohal kooliga seotud
probleemistik. See oh aeg, mil Saksamaal toimus Gleminek uuele kooli-
susteemile, Opilased pidid haijuma uute Gpetajatega, sest vanu Opetajaid
valditi, samuti viidi sisse uus hinnete stisteem. Hilisematel aastatel nih-
kus kool pingereas kaugemale. Endiste idasakslaste jaoks ei ole vanema-
te, kdduja mina-probleemid pingereas nii olulisel kohal, kui see oli 144ne-
sakslaste! 1984. aastal. Laanesakslaste! ei ole seos vanematekoduga nii
tihe kui endistel idasakslastel. Samuti vdib véita, et véga erinev on suh-
tumine iseendasse. La&ne-Saksamaal olid oma minaga seotud problee-
mid pingereas teisel kohal, idasakslastel aga eri aastatel 5.-7. kohal, ku-
na neile oli omane orienteeritus grupile. Olulisima soolise erinevusena
vOis idasakslastel tdheldada tidrukute suuremat probleemidega koorma-
tust. Ladnesakslaste! erinevus poiste ja tidrukute vahel puudus.

Vene Riikliku Pedagoogikaiilikooli professor Regus (7) kisitles 402
12-16-aastast Opilast. Tema andmetel v8ib vdita, et tldine probleemide-
ga koormatus on Venemaal suurem kui Saksamaal (keskmine koorma-
tus x = 2,809, sama naitaja Saksamaal oli 2,204). Mure tuleviku pérast
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oli ka Venemaal koikide valdkondade hulgas esikohal. Kui varem oli tu-
levik venelaste jaoks meeldiv ootus, siis 1990. aastatel on tulevik tais
probleeme, rahutust ja muret. Teisel kohal olid vanemate ja koduga
seonduvad kisimused. Lapsevanemad ei mdista kooliga seotud raskusi,
noorte ja vanemate arvamused ei Uhti, vanemad piiravad noorte ise-
seisvust. Potsdami noorukite jaoks on see probleem véheoluline. On
huvitav tdheldada, et kool ei tekita noortele ildse probleeme. Poiste ja
tadrukute vordluse pbhjal voib vaita, et ka Venemaal on tidrukutel roh-
kem muresid. Suurimad probleemitsejad on 13-aastased noorukid.

Eestis kisitleti 1995. aastal 360 Tallinna koolide 12-16 aasta vanust
Opilast, tulemused t6ddeldi SPSS programmi abil.\VVorreldi soolisi erine-
vusi, faktoranaltusi abil selgitati vélja probleemide pdhilised valdkon-
nad. Samuti vorreldi saadud andmeid Saksamaa ja Venemaa analoogi-
liste nditajatega. Tudrukute ja poiste vaheliste erinevuste valjaselgita-
miseks kasutati t-testi, mis maarab kindlaks, kas erinevus keskvaartus-
te vahel on statistiliselt oluline vi mitte. Olulisuse tendosus (p) annab
antud erinevuse juhusliku saamise tdendosuse. Esitatud on ainult and-
med, kus erinevus on oluline (t vaartus > 2, p <0,05).

Eesti tulemused

Andmete statistilise t66tluse ja analttsi pdhjal voib kindlalt vaita, et ka
Eesti koolidpilaste jaoks on tulevik probleem number ks (keskmine
vaartus Eestis 1995. a 3,1; Saksamaal 1991. a 3,09 ja Venemaal 1993. a
3,18). Seega on kdigil kolmel maal mure tuleviku pérast vordselt olulisel
kohal. Muretsetakse, kas suudetakse avastada oma tdelised huvid ja va-
lida sobiv elukutse. Oluliseks plrgimuseks on péaseda Gppima kdrgkoo-
li, et kindlustada oma tulevik. Ka hirm t66tuks jadda kummitab pilasi.
Samuti tuntakse muret keskkonna siiveneva havingu parast. Tulemuste
vordlus lubab vdita, et tidrukud muretsevad tuleviku pérast méarksa
rohkem. Tudrukud tahaksid suuremal méaral oma téelisi huvisid avas-
tada (t = 3,112, p = 0,002), muretsevad rohkem, mida peaksid parast
kooli I6petamist tegema (t = 2,444, p = 0,015) ja millise elukutse jaoks
paremini sobivad (t = 2,118, p = 0,035).

Teisel kohal on suhted eakaaslastega. Saksamaal oli see pinge-
reas alles 4. v6i koguni 5. probleemide valdkond. Soovitakse, et oleks ks
tbeline sdber, kellega saaks arutada oma isiklikke probleeme ja muresid.
Ollakse arvamusel, et kaaslased on sageli tksteise suhtes sallimatud.
Kurdetakse ka tuttavate valelikkuse ja reetlikkuse péarast. Samuti on
noortel suhteliselt vahe aega sGprade jaoks. Peaaegu k8ik need problee-
mid on tadrukutele olulisemad kui poistele. Tudrukuid héirib enam, et
moned tuttavad on valelikud ja reetlikud (t = 2,493, p = 0,013), neil on
hirm, et teised inimesed nendega ei arvesta (t = 3,711, p = 0,0001), ei
meeldi eakaaslaste sallimatus Uksteise suhtes (t = 3,053, p = 0,002) ja t6-
siasi, et sOprade jaoks jaab liiga vahe aega (t = 2,190, p = 0,029).

Kolmandal kohal probleemide jadas on kooliga seonduvad mu-
red. Kdige rohkem raskusi valmistavad eriarvamused Gpetajatega, mis
vOib viia halbade hinneteni. Tosiseid raskusi valmistavad kooli vahetus,
lahkumine endistest klassikaaslastest ja Opetajatest, kohanemine uute
ndudmistega. Kdige olulisema erinevusena poiste ja tidrukute arvamus-
tes oli tBsiasi, et noormehed tahaksid koolist a&ra minna marksa rohkem
kui tidrukud (erinevus oluline usaldusnivool p = 0,05). Siin on dpetaja-
tele motlemisainet, miks see ndnda on.

Probleemide jarjestuses on neljandal kohal suhted vastassugupoo-
lega, mis on olulisel m&aral probleemiks eelkdige titarlastele. Kardetakse
teist haavata, kuna ei mdisteta tema tundeid; Jargmisena tekitab halba
enesetunnet tosiasi, et teisele meeldimiseks peab sageli teesklema (t =
2,774, p = 0,006). Samuti kardetakse armukadeduse t6ttu suhet purustada.
Nii noormeeste kui ka tutarlaste jaoks on selles valdkonnas tahtsaimaks
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madal.

probleemiks vorddigusliku suhte loomine. Probleemid vastassugupoolega
on ka Potsdamis pingereas 3,—4. kohal. Huvitav on markida, et endisel
Laane-Saksamaal oli see marksa vaiksema tahtsusega kiisimus.

Vaba aja veetmine Tallinnas ei ole eriti oluline probleem, Potsdamis
oh mure vaba aja veetmise parast marksa suurem (2. pingereas). Pohili-
seks raskuseks meie poistele ja tidrukutele Ghtviisi oli asjaolu, et koolja
kodused kohustused jatavad liiga vahe vaba aega. Paljude noorukite mu-
reks oli tOsiasi, et nad ei leia vaba aja veetmiseks tdnaval ja baaris ringi
logelemisest paremaid v6imalusi. Kurdeti ka taskuraha véhesuse lle.
Pahased ollakse sellepérast, et sageli ei suudeta mobiliseerida oma tah-
tejoudu. Samuti ei meeldi paljudele vanemate soov vaba aja veetmist
mojutada. Suhteliselt vdhe on Opilastel kodu ja vanematega seonduvaid
probleeme. Noorukid tahaksid, et vanemad laseksid neil oma otsuseid
ise teha, et neid vdetaks piisavalt tBsiselt ning peetaks taiskasvanu-
maks. Selles vanuses ei meeldi enam olla laps, keda kéekorval taluta-
takse. Poisid kurdavad tudrukutest oluliselt rohkem vanemate survet
oma huvidega tegelemisele. Poisid on mures, et vanemad soovivad ainult
haid hindeid néha (t = -4,068, p = 0,000). Tudrukud aga kurdavad mérk-
sa rohkem kui poisid, et ei saa oma vanematega piisavalt réaékida (t =
2,845, p = 0,005). Noorukid sooviksid olla kodust vahem sgltuvad. Uldi-
selt on aga Eesti Opilastel suhteliselt véhe probleeme oma vanematega
suhtlemisel (keskvaartus on vaid 2,65). Ka Potsdami koolilastel oli see
probleem 6.-7. kohal, Venemaal aga on olukord vastupidine, probleemid
vanematega on olulisel kohal. Samuti oli see probleemide valdkond kol-
mandal kohal endise L&&ne-Saksa noortel.

Viimaseks valdkonnaks Eestis oli dpilase oma mina probleem. Suh-
teliselt ebaoluliseks peetakse seda ka Sankt-Peterburgis ja Potsdamis,
kus antud valdkond langes 6. kohale. Vastupidine oli olukord endisel
L&ane-Saksamaal, kus enese mina oli tulevikuprobleemide jarel teisel
kohal. Arvatavasti tulemused kedagi vaga ei Ullata, sest Ladnes tahtsus-
tatakse individuaalsust marksa ronkem. Endistes sotsialimimaades pee-
ti aga grupi arvamust domineerivaks. Kollektiivse kasvatuse viljaks ongi
asjaolu, et inimese mina ise pole oluline. Siinjuures on kohane teha viide
veel kahele uurimusele 6pilaste enesehinnangu moédtmisel. Koiga, Veis-
son ja Hansen (5) uurisid 1992. aastal 17-aastaste dpilaste enesehinnan-
gut vordlevalt Eestis ja Taanis. Selgus, et eestlase enesehinnang on oluli-
selt madalam (t = 4,72, p = 0,000). Ké&esoleval aastal allakirjutanu juhen-
damisel valminud Diana Jezierska (2) Eestis ja Poolas l&bi viidud uuri-
muse pdhjal voib vaita, et eestlaste ja poolakate enesehinnangus oluline
erinevus puudub. Kurb on t6deda, et meie noorukite enesehinnang on
suhteliselt madal ning samuti pole minaga seonduv oluline. Madal on
enesehinnang ka Eesti téiskasvanutel, keda vorreldi Rootsi taiskas-
vanutega, p = 0,0001 (6). Kdigis viimatinimetatud uurimustes kasutati
Cooprsmithi (1981) enesehinnangu testi. T

PROBLEEMIDE JARJESTUS JA KESKMISED VAARTUSED EESTIS,
VENEMAAL JA SAKSAMAAL

Eesti Venemaa Laane-Saksa- Potsdam
(1995) (1993) maa (1984) (1991)
Koht Tulemus Koht Tulemus Koht Tulemus Koht Tulemus
X X X
1. Tulevik 1. 3,1 1. 3,18 1 1. 3.09
2. Eakaaslased 2. 2,86 3. 2,869 4, 5. 2,139
3. Kool 3. 2,73 7. 2,609 5. 4, 2,153
4. Vastassugupool 4. 2,70 5. 2,659 6. 3. 2,169
5. Vaba aeg 5. 2,69 4, 2,789 7. 2. 2,242
6. Kodu ja vanemad 6. 2,65 2. 2,947 3. 7. 1,917
7. Mina ise 7. 2,595 6. 2,622 2. 6. 1,954
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Toimetuleku strateegiad

Jargnevalt plitame anda ulevaate sellest, missuguseid toimetuleku stra-
teegiaid Opilased eelistavad. Uuritavatel Opilastel oli véimalik analiisi-
da, missuguseid strateegiaid nad kasutavad eri eluvaldkondades (kool,
suhted vanematega, eakaaslastega, vastassugupoolega, vaba aeg, mina
ise, kutsevalik, tulevik).

Sankt-Peterburgi noored kasutavad kdige rohkem probleemi arutamist
oma vanemate voi teiste taiskasvanutega, ka Eesti Gpilased valisid kdige
rohkem arutelu vanematega vdi teiste tdiskasvanutega. Sama tendentsi Nou kdisitakse
vBis taheldada Potsdamis. Laane-Saksamaal labi viidud uurimuse andmetel ~meelsamini
kasutati kdige sagedamini probleemide lahendamiseks nende arutamist Vanemateltit
oma sopradega. Potsdamis oh nimetatud strateegia kolmandal ja Sankt-Pe- iSkesvanutelt
terburgis seitsmendal kohal. Seega vdib jareldada, et endise sotsialismileeri
noorukid on orienteeritud rohkem perekonnale, kellest nad on nii materiaal-
ses kui ka emotsionaalses mottes tunduvalt s6ltuvamad kui noored L&&nes.

Eesti noorukid arutavad meelsasti kdiki probleeme oma vanematega,
erandi moodustavad vaid vastassugupoolega seonduvad mured, mille pu-
hul eelistatakse teisi voimalusi (saan aru oma vdimalustest, arutan mot-
tes probleeme ja mangin 1&bi lahendusv@imalused).

Teise strateegiana eelistavad Eesti noored enamiku probleemide la-
hendamiseks arusaamist oma vdimalustest. Kolmandana tehakse endale
kusimuste lahendamisel selgeks, et alati leidub mingeid probleeme.
Jargmisena eelistatakse need mottes labi arutada ja labi méngida lahen-
dusvdimalused. Samuti soovivad noorukid oma probleemidest véimali-
kult kohe raakida ja neist vabaneda. Usna sageli piilitakse neist iile saa-
da muusika, tantsu ja sportimise abil. Probleemide lahendamise stratee-
giate esikiimnesse kuulub veel soov murekiisimusi asjassepuutuvate isi-
kutega arutada vai siis putid need hoopis peast valja visata. Kiimnenda
strateegiana ollakse valmis kdigeks halvaks.

Kdige véahem plutakse probleemile lahendust leida alkoholi v6i ménu-
ainete abil. See strateegia oli kdige viimasel kohal, seega ka ebapopu-
laarseim. Peaaegu Uldse ei otsita raskuste puhul erialast ndu spetsialis- Spetsialistide abi
tidelt, naiteks psiihholoogidelt. Samuti ei oska pilased leida lisainfor- kasutatakse
matsiooni erialastest teatmikest ega ajakirjandusest. Suhteliselt vahesel Vahe:
maaral maandatakse oma pahameelt karjumise, uste paugutamise voi
muu sarnase kaditumisega.

Ka kompromisse puttakse leida harva. On opilasi, kes mdtlevad prob-
leemidele alles siis, kui need tekivad. Uheks strateegiaks, mida ka mani-
kord kasutatakse, on trodstija mdistmise otsimine inimestelt, kel on en-
dal samasuguseid muresid. Juhul, kui midagi muuta ei saa, tdmbutakse
tagasi. Monikord Opilased ei muretse Uldse, sest enamasti lahenevad
probleemid niigi hasti.

Kokkuvote. Suurimaks probleemiks on kdigi uuritud maade nooruki-
tele nende tulevik ja sellega seonduv. Teisel kohal on eestlastel problee-

mid seoses eakaaslastega, venelastel kodu ja vanematega ning sakslas-
tel vaba aja veetmisega. Kdige vahem probleeme valmistab eestlastele
minapildiga seonduv, ka on eestlaste enesehinnang suhteliselt madal.
L&ane-Saksamaa noorukitele on see valdkond tuleviku jarel teisel kohal
ning nende enesehinnang on kdrgem. Erinevatest hiskondadest (kapi-
talistlik, postsotsialistlik) parinevate noorukite erinevus on mdtlemapa-
nevalt suur ja peaks palvima kasvatusteadlaste tdhelepanu. Probleemi-
de lahendamise parimaks v6imaluseks peetakse nii Eestis, Venemaal
kui ka Saksamaal arutelu vanemate vdi teiste téiskasvanutega. Endisel
Laane-Saksamaal pidasid noorukid olulisimaks arutelu sGpradega. Prob-
leemide lahendamiseks kasutatakse vdga harva spetsialistide ja erialas-

te kirjutiste abi. Kirjandus 1k 26 Hdb
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Vene noorte etnilise ja kultuurilise identiteedi
muutused

AKSEL KIRCH, RASI Euroopa Uuringukeskuse vanemteadur, filosoofiakandidaat

MARIKA KIRCH, HM peaekspert, filosoofiakandidaat

adikaalsete muutuste mojul Uhiskonnas on muutunud
Eesti elanike samasustunde (identiteedi) vaga paljud
aspektid. Need muutused on eestlastel ja venelastel toi-
Wmunud olulisel méaral erineva kiirusega ja eri aspekti-
dele toetudes. Aastatel 1993 ja 1996 labi viidud kahe Ule-eestilise
sotsioloogilise uuringu tulemusena selgus:
O Eestis elavatel venelastel on oma Kindel territoriaalne identiteet;
O Pdhjamaade kultuur kaotab oma traditsiooniliselt olulist kil-
getdmbejoudu;
O Eestis on venelaste ja eestlaste vahelised suhted head, aga sa-
mas vaheneb oluliselt venelaste teistesse rahvustesse idealisee-
riv suhtumine;
O turumajandusse uleminekuga kaasnevad raskused pigem lii-
davad kui lahutavad eestlasi ja venelasi.

Identiteedi mdiste - sotsiaalne, etniline, riiklik, sooline, lokaalne iden-
titeet jne - on kasutusel formeerunud samasustunde kirjeldamiseks
tihiskonnas. Koos tihiskonna kiire muutumisega tekkis teadlaste eriline
huvi identiteedi problemaatika suhtes nii endistes Ida-bloki maades kui
ka laiemalt Euroopas ning kogu maailmas. Hupoteeside sdnastamisel
Iahtuti muuhulgas ka sellest, et paljud ndhtused ja muutused etnilise,
territoriaalse ja rahvusliku identiteedi osas toimuvad eestlastel ja vene-
lastel vaga erinevalt, kuid siiski mdjutavad vastastikku neid protsesse.

Pluame artiklis lahti motestada teemad, millele suunati tahelepanu
aastatel 1993 ja 1996 toimunud identiteedi muutuste analtitsis. 1993. a
oh valim 936 isikut: 497 eestlast, 341 venelast ja 98 ukrainlast-valgeve-
nelast, 1996. a valim 1300 isikut: 614 eestlast, 500 venelast ja 186 muu-
dest rahvusgruppidest.

1. Milliste rahvustega oleks kerge leida Uksteisem®istmist ja edu-
kalt koos todtada?

Uuringute andmed kinnitavad jargmise kolme tendentsi olemasolu.

m Eestlaste ja venelaste vastastikused suhted on emotsionaalselt heas
seisus. 1996. a martsikisitluse jargi on 80% venelaste ja 66% eestlaste
arvates vastastikust Uksteisemdistmist leida kas véga kerge vai Usna
kerge. Kolme aasta jooksul pole tdhelepanuvaérseid muutusi toimunud,
vastavad arvud 1993. a veebruaris olid 79% ja 65%. Seega valitseb sta-
biilne ja edukaks koostooks piisavalt kdrge konsensuslik suhe. Samas on
noorimasse vanusegruppi kuuluvad venelased mdnevérra suuremates
raskustes eestlastega suhtlemisel.

m Kui vorrelda venelaste koostédvalmidust eestlaste ja teiste rahvastega
(kaasa arvatud ameeriklased ja ukrainlased), siis selgub véaga oluline
toik: ainult eestlastega on koostdtsuhete positiivne kilg (st koostdo-
suhteid on vaga kerge ja tsna kerge leida) jadnud peaaegu samaks (tege-
likult suurenenud 2 protsendi ulatuses). Samas on venelaste positiivsed
hinnangud koostdosuhetele sakslaste, ameeriklaste, soomlaste ja roots-
lastega kolme aasta jooksul vahenenud vastavalt 24, 20, 15 ja 12 prot-
senti. Silma paistab noorimate venelaste hulgas tekkinud tendents: hin-
nangute jahenenemine ameeriklaste ja soomlaste suhtes (kuni neljandi-
kul vastanutest).
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m Venelaste ja eestlaste suhete hea seisund ning venelaste teistesse rah-
vustesse idealiseeriva suhtumise oluline véhenemine lubavad kinnitada,
et Uhiste sotsiaalsete probleemide lahendamine kujundab mdistva ja
konstruktiivse suhete keskkonna. Vdib oletada, et turumajandusega
kaasnevad raskused ei pingesta eestlaste ja venelaste vahelisi suhteid.

Uuringute tulemused kinnitasid hipoteesi eestlaste ja venelaste vastas-
tikustest uldjoontes positiivsetest hoiakutest. Pingeid eestlaste ja venelaste
vahelistes suhetes tekitasid peamiselt poliitilised muutused, sealhulgas ka
valispoliitilised sindmused (Venemaaga seotu), mitte aga etniline intole-
rantsja ajalooline vihavaen, nagu tsna tihti ekslikult on arvatud.

See, et poliitilised pinged (1991.-1993. a) ei kasvanud Ule etniliseks
konfliktiks, on suurelt jaolt Eesti liberaalse iseloomuga majanduslike
Umberkorralduste tulemus. Eesti seadused, mis puudutavad véartuste
Umberjagamist Ohiskonnas (korterite erastamist, varade tagastamist en-
distele omanikele, t66stuse privatiseerimistjne) on elanike etnilise parit-
olu suhtes indiferentsed. Nagu ndhtub uuringu tulemustest, on suhted
eestlaste ja venelaste vahel jadnud sallivaks. Voib isegi oOelda, et vene-
laste parimaks teisest rahvusest partneriks tunnistatakse eestlane ja
vastupidi - eestlased peavad venelasi rahvusgrupiks, kellega on kerge
leida Uksteisemdistmist ja edukalt koos t6otada.

Eestlaste ja venelaste vahelist etnilist pinget Eestis praktiliselt ei
tunnetata. Reeglina on tegemist ainult varjatud pingeseisundiga. On ka
moned erandid, naiteks Ida-Virumaal on pinge kdrgem. Pdhjused on eel-
kdige poliitilist laadi. Uldine hoiak on, et suhted eestlaste ja venelaste
vahel hakkavad ldhemas tulevikus paranema v0i jadvad samaks.

Kodakondsuse problemaatika, mis on kaudselt seotud rahvusliku
kuuluvusega (immigrantide etnilise kuuluvuse kaudu) ei suuda halve-
maks muuta venelaste suhtumist eestlastesse, see mgjutab pigem mitte-
kodakondsete venelaste suhtumist Eesti valitsusse.

2. Milliste riikide kultuuriga on Eestil rohkem uhist? Kui oleks ma-
janduslikult kasulik, siis millisesse riiki te tahaksite minna elama?

1993. ja 1996. aasta uuringute p&hjal, %

100 H eestlased
m venelased

| |
90 76 84 61 57 50 55 70 733 9 26 41 23
Pdhja- Pdhja- Baiv- Balti- Vene- Vene- Sakba-
maadega maadega maadega  maadega maaga maaga maaga maaga
1993 1996 1993 1996 1993 1996 1993 1996

Joonis 1. Milliste riikide kultuuriga on Eestil rohkem Ghist?

Kultuurilise identiteedi muutused Eestis on viimastel aastatel olnud
tsna suured. Et meid huvitavad kultuuriareaali (kultuuriruumi) muutu-
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mistrend ja vene noorte vdimalikud kaitumisstrateegiad (Eestisse jaami-
se vOi monda teise riiki lahkumise soov), vaatleme muutusi riikide kau-
pa. Selgus, et laiemas mdttes on toimunud oluline muutus Eesti elanike,
eriti venelaste hulgas senini aktsepteeritud (ja tihti idealiseeritud) Pdh-
jamaade kultuuri Eesti kultuuriga sarnaseks pidamises. Joonisel 1 esi-
tatud andmetest ndeme, et Pohjamaade kultuur kaotab oma traditsioo-
nilist kilgetdmbejdudu. Olulised pole geograafiline paiknemine ja see, et
Euroopasse on otsem tee ldbi Saksamaa ja Baltimaade, tdhtsam on, et
Baltimaadega on Venemaa kultuuril siigavamad ajaloolised juured ja
sajandivanused traditsioonid, mis on tugevad siiani.

Noorte venelaste hinnangud Eesti kultuurilisele seotusele teiste naa-
berkultuuridega on tunduvalt madalamad. Noored pole tle v6tnud vane-
mate pdlvkondade kultuurialaseid hoiakuid. Selgelt paistab see noorema
ja vanema pdlvkonna erinevus hinnangutes eesti ja vene kultuuri lahedu-
sele, marginaalsete vanusegruppide erinevus on 20 protsenti.

Teine huvitav aspekt: noorte venelaste orientatsioon saksa kultuurile
kujuneb suures osas l&dbi Baltimaade kultuuri. Vene noorte kultuuri-
areaal teiseneb kullaltki oluliselt, kultuurieelistused on hakanud liiku-
ma Ameerika mandri poole. Seda kinnitab vene noorte migratsioonisoo-
vide geograafia. Eelistatud riikide hulgas on lekaalus USA ja Kanada,
Euroopa riikidest on esikohal Saksamaa.

Venelased vanusegruppide 1dikes, %

100- r

a Venemaale

HO El USA-sse vii Kanadasse
| Li ei taha kolida Gldse vélismaale
. [
1--
10 _] ................... J1 ‘ i
iE— Q. ‘ I
Y «<. _ ml 1 :
o 24 4ti 82051 18 273 13 279
la-24-aastased k'S-34-aastased 55-54-aastased 65-70-aastased

Joonis 2. Kui see oleks majanduslikult kasulik, siis millisesse riiki
tahaksite elama minna?

Vanemaealistest venelastest on soodsatel tingimustel Venemaale ndus
minema vahem kui (ks viiendik kusitletutest. Nooremast pdlvkonnast (18-
34-aastased) on aga valmis asuma USA-sse v0i Kanadasse ligi veerand vas-

tanutest. VVaga erinev on ka pdlvkondade 18ikes Eestisse elama jaamise
Soov.

3. Millisesse vene subkultuuri tadpi arvate end kuuluvat? Kas
eestlased ja venelased erinevad oma rahvusliku iseloomu poo-
lest? Milline usk on Teile sidameldhedane?

Eestis elavate venelaste noorem pélvkond tunnetab ennast kas Eesti po-
lisvenelase. Eesti venelase v8i ka Euroopa venelasena. Viimane tendents
on omane ainult suhteliselt vaikesele osale venelastest - umbes igale
viiendale noorimast vanusegrupist. Et ligemale pooled nendest on koda-
kondsuseta isikud, on tegemist ka riikliku identiteedi vaakumist tulene-
va kombinatsiooniga “kui ma pole Eesti ega Venemaa kodanik, seega
olen Euroopa kodanik — eurooplane”.

Teine oluline identiteedigrupp on nn baltivenelane. Neli aastat tagasi
tehtud uuringu alusel kirjeldatud identiteedis pole olulist muutust toi-
munud: kui 1992. a pidas end baltivenelaseks iga viies vastaja, siis ka
1996. a oli neid sama palju, ainult noorimate venelaste hulgas ligi 30%.
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Stabiilsus enesehinnangutes lubab kinnitada, et Uihele arvestatavale
osale Eestis elavatest venelastest on omane kindel orientatsioon laiema-
le territooriumile.

Valdav osa - ligi 90% eestlastest ja 60% venelastest - peavad eestlas-
te ja venelaste rahvuslikku iseloomu kas taiesti voi killalt erinevaks.
Eestlaste arvamused on rahvuslikult tunduvalt jaigemad, teisiti 6eldes
“enesekaitsele” Ules ehitatud. Vdib arvata, et eestlaste rahvuslik identi-
teet on ka konkreetsem ja teadvustatum ning venelaste identiteet laiali-
valguvani. Tahelepanuvaarselt kdrge on nende inimeste osakaal, kes ro-
hutavad erisusi. Selline tunnetuslik erinevus voib olla takistavaks tegu-
riks venelaste integreerumisel Eestisse.

1993. ja 1996. a kusitluste andmetel on kolme aasta jooksul usu t&-
hendus tunduvalt tdusnud. Tundub, et usust on jark-jargult saamas uht-
sust toonitav vaartus ja selles mottes on usu taas ausse tdusmine iseloo-
mulik nii noortele kui ka vanemale pdlvkonnale.

Kdsitletud eestlaste hulgas on luteri usku tahtsaks (sudameldheda-
seks) pidavate inimeste osa kasvanud 41%-It 78%-le. Seega on luteri usk
saanud eestlastele omaseks, kuigi v6ib ilmselt oletada, et usklike ini-
meste osakaal nii palju suurenenud ei ole ja konkreetsete inimeste jaoks
on muutunud vaid luteri usu tdéhendus.

Kdusitletud venelaste hulgas on digeusu tdhendus (peetakse stidamelé-
hedaseks) muutunud olulisemaks - kasv 75%-It 89%-le. VVenelastel (eriti
kdrgharidusega inimeste hulgas) on suure tdendosusega digeusu kui Uht-
susfenomeni propageerimisel olulist osa etendanud Moskva-meelse Kiri-
ku korraldatud ristikdigud ja ideeline voitlus eestimeelsest kirikust la-
hus seista. Kusitluse pdhjal toetavad umbes pooled venelastest eesti
Oigeusu kiriku taielikku voi osalist allumist Moskva patriarhaadile.

4. Kas Eestis elavad venelased on lojaalsed Eesti Vabariigi suhtes?
Kuigi see kiisimus pole otseselt seotud venelaste kultuuriidentiteediga,
on venelaste lojaalsus tahtis. Lojaalsuse problemaatika peegeldab eest-
laste ja venelaste vastastikuste suhete vaijatud kulgi. Lojaalsust on ras-
ke kontrollida, aga kahtlustada venelasi ebalojaalsuses on végagi kerge.

Kusitletud eestlaste hulgas oli 1996. aastal ainult kolmandik neid ini-
mesi, kes venelasi Eesti Vabariigi suhtes téiesti usaldusvéarseteks peavad.
Muidugi ei tdhenda selline arvamuste jagunemine, et kdiki tlejéanuid
peetakse ebalojaalseteks. Pigem on tegu eestlaste ebakindlustundega.

Suhtumine Venemaasse - see on praegu tbeline veelahe eestlaste ja
siinsete venelaste hoiakutes. Suhtumises Venemaasse kui potentsiaal-
sesse ohuallikasse on eestlaste ja venelaste arvamused selgelt vastupidi-
sed. Suur vastasseis on neis regioonides, kus eestlased on rahvusena-
mus. Eriti selgelt konfrontatsiooniline on hoiak vene ohu suhtes Harju-
maal, kus 58% eestlasi arvas, et vene oht on olemas v@i oht on véga suur.
Seda arvamust ei jaganud Ukski Harjumaal kdsitletud venelane.

Venelased Eestis seostavad end Eesti territooriumiga, osaliselt kohali-
ku kultuurikeskkonnaga, aga ei vastanda oma identiteeti Venemaale.
Seega on osale venelastest iseloomulik topeltidentiteet — vaatamata ko-
dakondsuslikule seosele Eestiga tunnevad paljud venelased jatkuvalt
seost Vene riigiga. Seega on eestlaste kahtlustel venelaste lojaalsuse
suhtes (jutud viiendast kolonnist jne) reaalne alus.

* * %

1993. aasta oli Eestis mdnes mottes murranguline. Eestlaste rahvus-
lik ja etniline enesemadratlus oli veel kbrge, aga venelaste etnilise (vene
kultuuri) Uhtsuse taastunnetamine just jdudnud oma kdrgpunkti. Samal
ajal kogu Eesti venekeelne press kirjutas ja réakis aktiivselt automaat-
sest Eesti kodakondsusest kdigile alalistele elanikele, kuigi p6&hilised
seadused, mis kodakondsuse satestavad, olid juba selleks ajaks vastu
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voetud. Seega oli tekkinud olukord, kus endine riiklik kuuluvus (Nduko-
gude Liitu) oli nende inimeste jaoks kadunud, uut formaalselt ja auto-
maatselt ei tekkinud. Inimesed pandi valikusituatsiooni, milleks nad ei
olnud ette valmistatud. Seega oli venelastel riikliku identiteedi nn vaa-
kum — lagunenud oli harjumuspérane identiteet, samas aga on uue (ko-
haliku, Eesti-keskse) riikliku samasustunde suhtes tekkinud tdrge (2, 1k
75-80).

1996. a uuringu andmed tOestavad, et uue, Eesti-keskse riikliku sa-
masustunde suhtes on tekkinud soodsad hoiakud. Kui eestlaste rahvus-
lik ja etniline enesemaératlus on senini kullaltki korge, siis venelaste et-
nilise (vene kultuuri) Uhtsuse taastunnetamine on alles jdudmas oma
teatud kdrgpunkti.

Pidades silmas Uht tédnase Eesti olulisemat riiklikku prioriteeti — saa-
da iseseisvaks demokraatlikuks ja turumajanduslikult hasti arenenud
riigiks, on Eestis elavate venelaste identiteedi muutused véga oluliseks
kaalukeeleks. Sotsioloogiliste uurimuste alusel (1; 3) vdib véita, et Eesti
venelaste identiteeedi muutuste kaudu on vélja kujunemas eeldused
uute kultuuristrateegiliste seisukohtade omaksvotuks. Uueks tdmbekes-
kuseks on kujunemas Laane-Euroopa ja Pohja-Ameerika.
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Arvestame poiste ja tudrukute erinevusi

MAI NORMAK, Tallinna Reaalkooli dppealajuhataja, TPU magistrant
AILI HOBEJARYV, Tallinna Reaalkooli 8petaja, TPU magistrant

dnapéeva kiiresti muutuvad maailm, dhiskonnakord ja motte-
1 H ‘'viis nBuavad uuendusi ka hariduselus. Sooliste isedrasuste

arvestamine pedagoogikas on alati olnud suuremal voi vahe-

mai maaral pdevakorras. Teadlaste véaidetel kujuneb lapsel
juba kolmandaks eluaastaks tugev sooline identiteet. Kooheelsel perioo-
dil ja algklassides on lapse peamisteks mangukaaslasteks oma soost
lapsed. Sobraga méngides ja perekonnaga suheldes dpitakse selgeks
oma soo roll, s.t dpitakse selgeks kaitumisnormid, mis on kohased mehe-
le, mis naisele. Ka vdoras inimene mérkab teises esmalt tema sugu. Ju-
ba see fakt, kas laps siindis siia maailma poisi voi tidrukuna, annab
vBimaluse ennustada, milline on tema edaspidine elukaik, kuidas ta
veedab suurema osa oma elust.

Arenenud maailmas on soorolli kasitlused véga populaarsed, selle-
kohaseid uurimusi on tehtud arvukalt, regulaarselt ilmub mitmeid pe-
rioodilisi valjaandeid (nt soolisi erinevusi kasitlev ajakiri Gender and
education). Uurimistemaatika on tsnagi lai. Sageli p&oratakse tahelepa-
nu naiste ja meeste vordsetele digustele thiskonnas, tdiskasvanute soo-
rollide iseloomulikke probleeme késitletakse tiidrukute ja poiste kasva-
tuses, probleemide juuri otsitakse juba varasest lapsepdlvest.

Kd&ik uurimused kinnitavad, et stereotiiipsed ettekujutused soorolli-
dest on rasked kaduma. Toome naiteks moned eesti vanasonad (5): ¢ Pi-
kad juuksed, lihike aru.  Naise suu ja haava leht ei seisa kunagi vait. *
Aja niid ikka mehe juttu, mis sa tihja rééagid! (Jarelikult naine lobiseb
jamees raagib asjalikku, t8sist juttu.)

Eriti aktiivselt on soorollide uurimisega tegeldud Pdhjamaades. Rootsi
lingvist Jan Einarsson korraldas jargmise eksperimendi. Ta palus testis
osalejatel lugeda ja hinnata tema antud teksti. Tekst oli killalt formaal-
ne ja algas nii: Ingvar Lind, haridusnéunik, deklareeris konverentsil jarg-
mist...

Seejarel muutis J. Einarsson kogu tekstis vaid tihe vokaali, ta muutis a
o0-ks. Nii sai Ingvarist Ingvor. Esimene on mehe, teine naise nimi. Tes-
tist osavotjad pidid otsustama, kas Ingvar vdi Ingvor on usaldusvéérne,
tikskdikne, hooletu, inimlik, kompetentne. Tulemused néitasid, et meest,
s.t Ingvarit pidasid kompetentsemaks ja usaldusvaarsemaks nii mehed
kui ka naised (rohkem mehed). Samal ajal Ingvorit hindasid vastajad
inimlikumaks (eriti naised). Kumbki grupp ei pidanud ei Ingvorit ega
Ingvarit Ukskdikseks ega hooletuks (1).

Teine naide. Ulesandes anti (ihe dpilase kohtajargmised andmed.
Kiijeldus: 15-aastane, populaarne nii dpilaste kui ka Opetajate hulgas,
uldmulje on meeldiv.

Oppeained: head hinded emakeeles, matemaatikas, maateaduses ja kuns-
tibpetuses.

Omadused: tahab varsti to6le minna, auahne, tdotab meelsasti inimestega.
Ulesandes paluti ennustada, 1) mida teeb &pilane parast pdhikooli, 2)
milline on tema elu 30-aastaselt.

Kuigi materjalid olid muus osas identsed, oli Glesande variantidel ks
erinevus. Pooltes oli 6pilase nimeks Marjoja teises pooles Jarmo. Toome
naiteks moned vastused.

Marjo: 1. Jatkab keskkoolisja laheb seejarel kaubanduskérgkooli ja seeja-
rel tootmisjuhi sekretariks. 2. Abielus kdrgharidusega mehega, kaks last,
elab rahulikku keskklassi elu.
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soositakse
tutarlapsi,

1. Laheb keskkooli. 2. Lapsed alla kiimne aasta, mistGttu ei ole teinud
karjaari, vaid elab vaikset perekonnaelu, voib td6tada med Gena.

Jarmo: 1. L&heb vélismaale reisijuhiks. 2. On rajanud oma firma (reisi-
biroo), majanduslikult heal jarjel.

1. Laheb kommertskooli. 2. On saanud kdrge ametikoha, v6tnud naise,
muretsenud oma maja, elu on tasakaalusja onnelik.

Vastustest selgub, et Gpilase nimi (millest selgus tema sugu) andis
vastajatele enam informatsiooni kui inimese muude omaduste kirjelda-
mine (2).

Samalaadseid katseid on tehtud palju, tulemus on sama. Isegi luulet
hinnatakse erinevalt, olenevalt sellest, kas autorit peetakse naiseks vdi
meheks. VOib oletada, et kui meie ette lauale pannakse kaks erinevat
luuletust (esimene on lhdriline ja teine isamaateemaline), siis margitakse
lGdrilise luuletuse autoriks naine, isamaateemalisele aga mees, vaatama-
ta sellele, et teatakse, et nii nais- kui ka meesluuletajad vdivad késitleda
mdlemat teemavaldkonda.

Loomulikult on samasugused probleemid ka koolis. Opetajate ootused
tidrukutele ja poistele on erinevad. Naiteks ei ole tidrukute korrektne
keelekasutus ja hea kaitumine piisavaks eelduseks edule edaspidises
elus. Sageli arvatakse, et niisugune suhtumine on péarit minevikust ja
tanapéeval me hindame inimesi mitte nende soo, vaid isiksuseomaduste
jargi. Kuid hiljuti tehtud uurimused nditavad, et tidrukud saavad Kirja-
like t66de eest oma Opetajatelt madalamad hinded. Kui aga samu toid
hindavad inimesed, kes Opilase sugu ei tea, siis saavad tidrukud hinda-
jatelt paremad tulemused kui poisid (3).

Rootsi uurijate Einarssoni ja Hultuneni andmetel iseloomustavad pe-
tajad poisse ja tudrukuid erinevalt (4).

N Ndrukud garanteerivad, et tundi saab plaani jargi 1abi viia. Nad
saava” tavaliselt loa rédékida peale raamide etteandmist ja kui Opetajal
on vaja seletada uut ainet.

O Tddrukutele antakse reprodutseerivaid tlesandeid, sageli lastakse
neil teksti ette lugeda.

O Tudrukud istuvad vaikseltja kenasti ning aitavad Uksteist.

O Tudrukuid kusitakse siis, kui eeldatakse tihesdnalist vastust.

O Tudrukute vastuseid korratakse sageli.

O Tudrukute vastuseid ei peeta nii vaartuslikeks kui poiste omi.

O Tudrukute naeruga kaasneb sageli piinlikkusetunne, poiste naeru
seostatakse avatuse ja puhta naljaga.

O Poisid ei plsi teemajuures ja rddgivad sageli oma kogemustest.

O Poisid radagivad rohkem sotsiaal- ja loodusteaduste ning matemaatika
tundides, tidrukud keeletundides.

O Poisid nduavad rohkem abi probleemide lahendamisel ja harjutuste
tegemisel.

O Poisid raagivad rohkem ja sageli luba kiisimata.

O Poisse keelatakse rangemalt kui tidrukuid.

Ténapéeva Eesti kool kannab endas tugevat néukogude Uhiskonnast
parit soolise vorddiguslikkuse ideed, arvestamata tlidrukute ja poiste
psiihholoogilisi ja fusioloogilisi isedrasusi.

1978. a toimunud sooliste erinevuste probleeme kasitleva konverentsi
materjalides kirjutas H. Liimets: “Koolielu mitmed né&htused viitavad
sellele, et senine dppe- ja kasvatustto pole sugugi mitte soolisi erinevusi
ignoreeriv, vaid ilmselt thepoolselt tutarlapsi soosiv, neile kohandatud.
See orienteeritus tidrukutele pole kujunenud kull teadliku tegevuse ta-
gajérjel, vaid mingi iseenesliku protsessina, mille tagap&hja me piisavalt
ei tunne ja ei ole esialgu ka vbimelised olukorras midagi muutma.

Mis annab alust véita, et Gldhariduskooli tegevus peab eelistavalt sil-
mas tudrukuid?
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Keskkoolildpetanute hulgas moodustavad poisid 25-30%. Teatavasti
siinnib poisse ca 5% rohkem kui tidrukuid, kuid nende koolitee ei jdua
sageli I6pule madala Gpiedukuse parast voi siirdutakse péarat 8-klassilise
kooli 16petamist mitmesugustesse kutsekoolidesse” (6).

Heinoneni andmetel olid samasugused tendentsid ka Soomes. Samas
uurimused poiste ja tidrukute vaimsete vGimete kohta ei vdimalda seal
suuri erinevusi tdheldada. P6hjamaades 1990. aastatel tehtud uurimustes
on joutud vastupidistele jareldustele: kool on poistekeskne (7).

1990. aastate algul, seoses Eesti iseseisvumisega, avanes Eesti kooli-
del voimalus ka ise midagi muuta ja teisiti teha. Taheti taastada kdike
seda, mis varem Eesti Vabariigi hariduselus oli positiivset. Uuendustu-
hinas avati mitmel pool koolides poiste ja tidrukute klasse. Mitmetel eri
pBhjustel loobusid paljud koolid sellisest dppevormist, kuid ménes Tal-
linna koolis (Tallinna Reaalkool, VVanalinna Hariduskolleegium, Jakob
Westholmi GlUmnaasium) on see siiski séilinud. Eraldi poiste ja tidru-
kute koolide loomine ei ole ideest kaugemale jéudnud.

Tallinna Reaalkool alustas poiste ja tidrukute eraldi dpetamist 1987. a
(alustasid 1. ja 10. klassid), sest meil arvati, et kool on tidrukutekeskne
ja eesti poisid jadvad kullaldase tédhelepanuta. Sellest lahtudes otsustas
kool anda tudrukutele ja poistele eraldi Gpetamisega vordsed véimalused
isiksuse arenguks. Kaalukaks p&hjuseks oli ka see, et Reaalkool oli Eesti
Vabariigis poistekool. Otsuse langetamisel oli tiheks oluliseks p8&hjuseks
seegi, et meie koolis on aastate 10ikes poisse olnhud 10-15% rohkem kui
tudrukuid. Seepérast alustasid 1987. aastal t66d kaks poiste ja ks tid-
rukute 1. klass. Tanaseks on need Opilased jdudnud 8. klassi. Keskkoo-
lis eraldi poiste ja tidrukute klasse enam ei ole, sest algselt oli poiste
klass reaalklass ja tudrukute oma Uldklass. Kuna ka tidrukud soovisid
keskkoolis stuivendatult Gppida reaalaineid (eelkdige seepérast, et see ta-
gas neile parema valikuvéimaluse kdrgkoolides edasidppimiseks) ja li-
saks avati kolm aastat tagasi veel kommertsklass, siis ei véimaldanud
Oppekava enam poisse ja tudrukuid eraldi dpetada.

Oma uurimistdo kaigus oleme l&bi viinud kusitlusi nii dpilaste, dpeta-
jate kui ka lapsevanemate hulgas. Kisisime Opilastelt, kas nad eelista-
vad dppida erisoolises vOi segaklassis; missuguseid Gppeaineid peavad
Opilased huvitavaks; millised on dpilaste omavahelised suhted klassis.
Opetajatelt, kas nad dpetaksid meelsamini erisoolises vdi segaklassis ja
miks. Lapsevanematelt, kas nad soovivad, et nende laps dpiks erisoolises
v0i segaklassis ja miks.

Opilaste vastustest selgub, et 81% poistest soovivad Oppida poiste-
klassis, 11% - segaklassis, 8% ei osanud oma eelistust pakkuda. Tud-
rukutest 64% soovivad Oppida tidrukuteklassis, 34% — segaklassis ja
2% ei osanud valikut teha. Segaklassi eelistanud tidrukud markisid sa-
gedasti pdhjusena, et poistega on huvitavam ja poisid teevad tunnis
nalja.

Huvitavamad Gppeained poistele olid kehaline kasvatus, matemaati-
ka, t060petus ja inglise keel, tudrukutele kunstidpetus, inglise keel, ema-
keel ja kehaline kasvatus. Nii poisid kui ka tidrukud mérgivad vastus-
tes, et omavahelised suhted on klassis head.

Opetajate vastustest selgus, et 79% Opetajatest Spetaks meelsamini
tadrukuteklassis voi segaklassis, kuid peaaegu kdik mérkisid, et huvita-
vam on Opetada poisteklassis. 18% Opetajatest 6petaks meelsamini pois-
teklassis ja ainult seal. 3% Opetajatest olid vordselt ndus dpetama nii eri-
soolistes kui ka segaklassides.

Lapsevanemate vastustest selgub, et enamik vanemaid on erisooliste
klasside pooldajad (eriti poiste vanemad). Eriarvamusi oli nende vane-
mate hulgas, kelle laps ei ole alustanud Gpinguid meie kooli esimesest
klassist, vaid on asunud dppima kooli hiljem.
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Opetaja arvamustest on selgunud, et iheks paremaks saavutuseks
vOBime pidada seda, et meil ei ole tulnud kaheksa aasta jooksul lahenda-
da mitte Uhtegi tudrukute ja poiste omavahelist tGsisemat kaitumis-
normide rikkumist, mis varasematel aastatel oli kindlasti (iheks prob-
leemiks (eriti 3. ja 4. klassides).

Samas vB8ime tGdeda, et kolmel viimasel 6ppeaastal on poiste 6ppeedu-
kus tunduvalt paranenud (vt tabelit).

Tabel
HEADELE JA VAGA HEADELE HINNETELE OPPIJAD

Oppeaasta 1990/91.  1991/92. 1993/94. 1994/95.  1995/96.
segaklass segaklass PjaTklass PjaT klass PjaT klass

Kahjuks téotame ruumikitsikuses, seepérast puudub meil suurem vgi-
maius korraldada Uhiseid Uritusi poistele ja tidrukutele, aga koos pee-
takse klassidhtuid, spordipédevi, ainealaseid médduvatmisi. Loomulikult
suhtlevad dpilased ka vahetundides ja paralleelklassid on aeg-ajalt pida-
nud nn segaklassi tunde (nt sGbrapéeval kdikides 6ppeainetes, aga ka ta-
valistel koolipdevadel laulutundides, kunstidpetuses, kehalises kasva-
tuses jne).

Kindlasti on tiheks positiivseks pooleks ka see, et dpetajad saavad oma
tunde Ules ehitada dpilaste huvidest lahtuvalt, sest samaseid teemasid on
voimalik ning peabki poiste ja tidrukute klassides kasitlema erinevalt.

Tihti arvatakse, et Tallinna Reaalkooli dpilaskonna moodustavad nn
valitud Opilased ja seepérast ei saa meie kooli dppeedukusi vorrelda teis-
te koolidega. Tegelikult Gpivad meie pdhikoolis suuremas osas kooli piir-
konnas elavad lapsed ning ainult vabade kohtade olemasolul oleme saa-
nud votta vastu Opilasi teistest linnaosadest.

Kéesolev artikkel ei ole sugugi kirjutatud selleks, et propageerida
poiste ja tudrukute eraldi 6petamist. Pigem on see tutvustus Uhest pal-
judest vBéimalustest isiksuse arendamisel.
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Oppimiskéasitusi eesti aabitsates

MERI-LIIS LAHERAND, TPU vanemteadur

ummerhill-kooli rajaja Alexander S. Neill on avaldanud arva-

must, et dpikud on koolis kbige vahem tahtsad asjad: koolis

Ipeaks peale lugemise, arvutamise ja kirjutamise olema tooriistu

ja savi, sporti ja teatrit, maalimist ja vabadust. Noustun Neilli-
ga, aga usun, et koolis on kdige tdhtsam Opetaja. Hea Opetaja vdib korva-
ta nii Opikute kui ka savi puudumise, ka halva 6pikuga hasti Gpetada.
Samas usun, et hea Opik vOib aidata Opilast ja ka Opetajat. VVaheste koge-
mustega Opetaja vOib hea Opiku toel areneda. Hea pik voib korvata tun-
nis antud Opetuse puudujaéke ja aidata lapsevanemaid oma laste suun-
misel. Ning ega nii I6plikult hea ole vist Ukski Gpetaja, et tal poleks vaja
hea dpiku pakutud uusi arenguimpulsse.

Opikutekstid on omavahel sarnased

Soome uurija Pirjo Karvonen (6) kaitses aasta tagasi véitekirja “Opiku-
tekst kui tegevus”, kus vaatles keskkooli bioloogia- ja geograafiadpi-
kute tekste. Talle pakkus huvi kisimus, miks on kdik Opikutekstid
omavahel samased, ent erinevad samas teistest tekstiliikidest, naiteks
ajalehe- voi ilukirjanduslikest tekstidest. Ta leidis, et dpikutekst esitab
vaid motlemisprotsessi I6pptulemused, valmis jareldused, seadmata
midagi kahtluse alla. Seepéarast on &pikutekst Gihtaegu liiga kerge ja
liiga raske, lihtne stiililt ja lauseehituselt ning lihtsustunud oma téhen-
dusliku sisu poolest. Kuna jareldused ja eri teadmiste vahelised seosed
jadvad varjatuteks, on Gpikutekst oma olemuselt autoritaarne. See ase-
tab lugeja vastuvotja rolli ega jata talle voimalust info hindamiseks, ja-
relduste tegemiseks, alternatiivsete arvamustega tutvumiseks ega tead-
mistes peituvate vaartuste (teadmiste vaartussisalduse) mdistmiseks. Ja
just see teeb dpikuteksti raskeks. Opikud esitavad enamasti vaieldama-
tu tbe, jattes puudutamata teadmiste vastuolulisuse ja suhtelisuse kisi-
muse.

Muidugi ei ole aabitsad otseselt vBrreldavad keskkooli ainedpikutega
(nagu on erinev ka keskkooli- ja esimese klassi Gpilase m&tlemise aren-
gutase). Ometi vahendavad mdlemad Uhiskonna vaartusmaailma, ideo-
loogiat ja maailmakaésitust. Nii aabits kui ka keskkoolidpik peaksid tht-
viisi 8hutama aktiivse Oppija arengut. Kui autoriteetne Rooma Klubi
vaagis inimkonna tulevikuvéljavaateid, siis tuli ta jareldusele, et meie
ainus lootus on dppima dppimises - sellises dppimises, kus peardhk pole
vaid eelmiste pdlvkondade jooksul kogutud teadmiste omandamises,
vaid uute probleemide loova lahendamise oskuses (1).

Seega voiksime kusida: millised 6ppimiskasitused peituvad eesti
aabitsates? Olen lahemalt vaadelnud kaht eesti aabitsat. Uks neist
parineb l&himinevikust ja on koostatud ENSV péevil. See on 1974. a (1.
trikk) ilmunud Loreida Eiseni aabits (3), koos sellega olen vaadelnud ka
Loreida Eiseni ja Eha Hiie lugemik-0pikut aastast 1974 (1. trukk) (4).
Teine on esimene taasiseseisvunud Eesti Vabariigis ilmunud aabits, Vii-
vi Luige (tekst) ja Epp Maria Kokamade (pildid) “Meie aabits ja lugemik”
(9). Praegu on meie koolides kasutusel mdlemad ning neile lisaks veel
4-5 eri autorite sulest ilmunud aabitsat. Malle Reidolv (12) on uurinud,
kuidas votsid need aabitsad vastu Opetajad ning leidnud, et Eiseni
aabits on kindlalt kdige eelistatum. Luige ja Kokamde aabitsa puhul
ollakse ebalevamal seisukohal. Muidugi on aabitsatel vaga palju erine-
vaid tahke ning v0ib oletada, et aabitsa metoodiline otstarbekus lugema-
Oppimise seisukohalt on dpetaja jaoks olulisem hinnangukriteerium kui
aabitsasse n-0 peidetud kéasitused ja vaartushinnnagud. Teisalt vdib aga
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oletada, et need kasitused ja vaartushinnangud siiski dpetaja arvamust
varjatult méjutavad, kuigi Opetaja ei pruugi seda teadvustada. Néiteks
vOib ta aabitsat, mille vaartussisteem ja maailmakasitus on ldhedase-
mad tema enda omale, hinnata meeldivamaks ja vastupidi: vooraid
arusaamu sisaldavat aabitsat vahem meeldivaks, kuigi toetub oma eelis-
tuste pdhjendamisel vaid nditeks metoodilistele kllgedele. Loodan, et
mitmete dpiku-uurijate t60 jatkumisel véime nendele kiisimustele varsti
ka tédpsemalt vastata.

Kuidas néevad aabitsate autorid 8ppimist ja dppijat?

Eiseni aabitsas astub laps kindlate reeglite ja piiridega ‘Valmis” maail-
ma. Siin ndidatakse lapsele selgelt ja Ghemdtteliselt, mis on dige ja mis
on vale, mis hea ja mis halb, mis sobib koolilapsele ja mis mitte. Selles
mdttes on see selgelt autoritaarse hoiakuga aabits: lapse arvamust ei ar-
vestata ega kusitagi, temalt ndutakse vaid reeglitele allumist. Aabitsas
on tugevasti rohutatud kohustuste tditmise vajadust: nii nagu on oma
t60 kdigil taiskasvanutel, on see niid, parast kooliminekut, ka lastel,
ning oma t66 tuleb vastu vaidlemata ara teha. Oppimisega seoses réhu-
tatakse kdige rohkem korralikkust ja distsiplineeritust: tunnis peab vait
olema (Ik 133), vihikusse ei tohi tindiplekke teha (lk 135), kooli ei tohi
hilineda ega oma asju koju unustada (lugemikus Ik 16), raamatuid ei to-
hi rikkuda (lug Ik 24), klassipdrandalt tuleb paberitikid dles korjata
dug Ik 27) jne. Lapse kui passiivse vastuvétja ja kuuletuja roll on minu
arvates eriti ilmekalt véljendatud kahes loos. Aabitsas on 133. lehekiiljel
lugu, kust selgub, et oskus klaverit méngida, Uhel jalal hipata, nagu
kukk kireda ja vilistada pole midagi vaart, kui tunnis ei osata vait olla
Lugemiku 120. Ik tahab Kaja teada, miks tal on kaks silma, kaks korva,
kaks katt, kaks jalga, aga Uks keel ja Uks nina. Vanaema seletab, et kasi
on Kajal kaks sellepérast, et ta saaks paremini t6otada, ainult ks keel
ja nina sellepérast, et ta véhem lobiseks ega topiks oma nina sinna, ku-
hu pole tarvis.

Ma ei taha ldse kahtluse alla seada distsipliini ja kohusetunde kas-
vatamise vajadust (eriti 1. klassis, kus last tuleb aidata kohaneda kooli
nduetega), vaid Gelda, et Eiseni aabitsas (samuti Eiseni ja Hiie lugemi-
kus) on sellele asetatud réhk nii suur, et ei jata ruumi loovusele ega va-
badusele, kisimuste esitamisele ega oma arvamusele, vdimalusele kat-
setada ja eksida. Selleta ei saa rédkida aktiivsest dppimisest. Kuidas
kusida ja avaldada oma arvamust, kui tuleb vait olla ega tohi oma nina
toppida sinna, kuhu pole vaja? Kuidas katsetada ja proovida, leida oma
Opistiil, kui ei tohi eksida? Laste vead ja eksimused ei leia selle aabitsa
ja lugemiku taiskasvanutelt mdistmist ning lapsed kardavad eksida:
lugemiku 115. lehekdljel variseb Tiit hirmust, kui on méngides kogema-
ta kruusi katki teinud; aabitsas (lk 135) paneb vihikusse tulnud tindi-
plekk Anne silmi puhkima; kui Siiri matemaatikast kuidagi aru ei saa
(lugemiku Ik 21), siis l&aheb ta tleni punaseks ning vaikib jne.

Robert Bums (mitte 18. saj kuulus Soti luuletaja, vaid meie kaasaegne
kasvatuspsiihholoog) (2) on rédkinud kahte tidpi koolist - kui vabrikust
ja kui perekonnataolisest. Kool kui vabrik loob dpilastele sellise elukesk-
konna, kus ndutakse sdnakuulmist ja pidevat rakendatust; oma huvide
ja vajaduste allutamist tldkehtivale toograafikule ja teiste inimeste kor-
raldustele; allumist isikupdratule grupitddtlusele; elu hindamise objekti-
na, pideva jarelealve all olles; putdlikkust teatud ametlike autasude ni-
mel. Sellele vastandub perekonnataoline kool, kus valitseb soe koost6o-
atmosfaar; kus koiki peetakse tingimusteta vastuvdetavateks; kus keh-
testatakse sellised kaitumisreeglid ja piirangud, mis oleksid vastuvde-
tavad rihma kdigile liikmetele ja mis jataksid piisavalt ruumi indivi-
duaalsele vabadusele. Kui vordleme Eiseni aabitsa maailma nende kahe
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kirjeldusega, néib see rohkem sarnanevat vabrik-kooliga, mis ei soodus-
ta aktiivse dppija kujunemist.

Luige ja Kokamae aabitsa maailm seevastu sobib kaunis hésti kokku
Burnsi perekond-kooli kirjeldusega, ja mitte ainult seetdttu, et selle
aabitsa tegevustik ongi keskendunud perekonda, mitte kooli. See, et Lui-
ge ja Kokamae aabits ei alga tavaparase esimese koolipéeva pildiga ja et
seal 6igupoolest kooli peaaegu ei puudutatagi, ei téhenda kaugeltki seda,
nagu ei vaartustataks seal 6ppimist. Aabitsa lugudest ndeme, kuidas
Johannes lugema dpib (lk 24-25), kuidas ta saab teada uusi ja huvita-
vaid asju isaga reisil kdies (lk 32-34), piiblist, mida ema piihade ajal
loeb (Ik 48, 77), s6bralt Kustilt, kellega arutatakse “maakera ja kosmose
asju” (lk 55), Hesse Kirjutatud raamatust, mida isa loeb (Ik 60). Alles 55.
lehekuljel saame pooljuhuslikult teada, et Johannes kaib ka koolis. Sel-
lega néivad autorid vahendavat sdnumit, et Oppida saab alati ja igal
pool. Nad viivad Gppimise kooliseinte vahelt valja.

Kui Eiseni aabitsas Opivad lapsed seepdrast, et peab ja et kdik tee-
vad nii (igathel on oma t66 ja Gppimine on koolilapse t606), siis Luige ja
Kokamde aabitsas votab Johannes aabitsa “muidu niisama katte”; piirid
“pean” ja “tahan” vahel on hégused ning kuskilt ei ole lugeda, mis jarje-
korras need asjad peaksid kdima (samal ajal kui Eiseni aabitsas oli sel-
gelt 6eldud: “Enne t006 ja péarast 16bu!”, Ik 68). Omaalgatust ja huvi rdhu-
tav Oppimise m@istmine Luige ja Kokamé&e aabitsas on lahedane sellele
tdnapaevasele laiale 6ppimiskaitusele, mida peame silmas, kui rdagime
Oppima dppimisest.

Luik ja Kokamdgi ei paku lastele samasugust valmis, I6petatud ja
selget maailma nagu seda teeb Eisen. Nad pole kartnud loobuda val-
mis tBdedest ja Uhestest vastustest: nende inglid on “salaparased” (lk
46), taevas “nii stigav ja sinine, nagu varjaks ta veel ménda suurt sa-
ladust” (Ik 77), peenrad “néevad valja nii, nagu varjaksid nad midagi eri-
list” (Ik 81).

Sterne'’i jargi on kirjandustekst midagi areenisarnast, kus lugeja ja
autor mangivad Uhist fantaasiaméngu. Kui lugu tervenisti lugejale katte
anda, nii et talle endale enam midagi teha ei jaa, siis tema kujutlusvoi-
me ei tule kunagi manguplatsile, ja tagajérjeks on tudimus, mis parata-
matult tekib, kui kdik on puust ette tehtud (6). Mare Mulrsepa (10)
artiklist ndeme, et primitiivsuseni lihtsustatud aabitsatekste on paljud
tdnapéeva teadlased naeruvadristanud ning neid peetakse takistuseks
lugeja arengus. Sellisest primitiivsusest on Luik ja Kokamdgi loobunud
isegi aabitsa esimestel lehekillgedel, kus pakutakse Uksikuid sdnu ja
lausekatkeid. Tundub, et aabitsasse pole tahetud panna thtki séna, mil-
lest ei saaks harutama hakata Uha uusija sugavamaid tdhendusi: “minu
isa, sinu isa, aus mees, maamees” (Ik 7), “Mis asi? Ei tea, motle ise!” (Ik
11) jne. Kohe pakutakse ka keelemangu v@imalusi: “Suu, musi, mesi,
masin, musimasin, mesisuu” (Ik 7), “Kuu, puu, luu, puupea, kuu peal...”
(Ik 8) jne.

Luige ja Kokamdae aabits pole valmis ja 10petatud ka Opetaja jaoks.
Soome autor Tuula Hyyrd (5) on nimetanud seda aabitsat kunstiteoseks,
“hamaruseks”, kus ei saa kdike &ara seletada. Ta arvab, et aabits peabki
avanema jark-jargult, nagu hajub udu. Kas pole ka aabitsas esitatud
Hesse ja Tuglase mitmelt tasandilt mdistetavad tekstid Ghtlasi udust
paistvad teeotsad Opetajale, mis kutsuvad mdtisklema lapsepdlve ole-
muse, Opetajaks olemise ja oma eluvaartuste le? Kas ei usu Luik ja
Kokamdgi mitte sedasama, mis Hesse: “Ma usun inimesse kui imelisse
voimalusse, mis ei kustu ka suurimas sopas ja suudab aidata teda tagasi
ka suurimast vaardumisest, ja ma usun, et see véimalus on nii tugev ja
meelitav, et ta lootuse ja nbudena ikka ja uuesti tajutavaks saab”? Kui
nii, siis paremat pedagoogilist kreedot oleks raske leida.
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Opetajad eelistavad Eiseni aabitsat

Aga miks eesti dpetajad siiski tdnapdevasele dppimiskasitusele toetuvat
Luige ja Kokamé&e aabitsat pelgavad ja eelistavad Eiseni aabitsat, mis
kuulub oma hoiakute poolest endisesse aega ega vasta enam praegustele
vajadustele? See on huvitav kisimus. Malle Reidolvi uurimuses Kiitsid
Opetajad Eiseni aabitsa head metoodilist tlesehitust ning arvasid, et
seal on hea lugemismateijal, mis “paneb lastele pahe head mdtted”.
Nende meelest meeldib see aabits kdige rohkem ka lastele. Kas peaks
sellest jareldama, et Opetajad jagavad ka autori 6ppimiskasitust? Kas on
Luige ja Kokamée dppimiskasituski nende jaoks liiga uus ja haijumatu?
Kas vbime Luige ja Kokamée aabitsa puhul raékida aabitsa autorite ja
kasutajate arusaamade kokkupdrkest? Need kisimused vajavad tapse-
mat uurimist.

Oma “Kooliuuenduslases” ilmunud artiklis (8) olen teinud oletuse, et
Eiseni aabitsa populaarsus toetub suuresti meie rahva traditsioonilisele
to0armastusele, mille juured on talupojakultuuris ning mida on omal
kombel toetanud ka luterlus ja ndukogulik té6paatos. Pajupuu (11)
uuringust selgub, et eestlased peavad ka praegu ennast kui rahvust
kdige rohkem iseloomustavaks jooneks tookust. Tehes kummarduse
Eiseni aabitsa td6armastusele, suleme silmad selle ees, et dppija on sea-
tud seal passiivse kuuletuja rolli. Ning teisalt, ehmudes Luige ja Koka-
mae aabitsa vabadusest ja mangulisusest, peame seda ekslikult oma ko-
hustustele kdegal6dmiseks ega mérka seal sisalduvat loovust - tiht dppi-
ma Oppimise tdhtsamat eeldust.
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PSUHHOLOOGIAVEERUD

Opetajaks purgijate isiksustuip
Myers-Briggsi jargi

AIMI SUKAMAGI, TU Pedagoogikaosakonna vanemteadur, pedagoogikakandidaat

"ml™ "V'utsevalikul on olulised paljud isiksusfaktorid. Inimese soov

Mj£ tootada Uhel voi teisel kutsealal sbltub tema vaartusorientat-

sioonidest, hoiakutest, huvidest, vdimetest, tahteomadustest

-- JBbjne. Selle kohta, miks inimene valib mingi elukutse, on palju

teooriaid. Meid huvitab, kuidas teatud isiksusomadused mdojutavad kut-

se-eelistusi. Sel eesmargil on vaadeldud tlikooli bakalaureusedppe 16pe-
tanud ulidpilasi, kes valisid pedagoogilise ettevalmistuse.

Isiksusomadusi on mdddetud Myers-Briggsi tiubiindikaatoriga MBTI
(1), mille on valja té6tanud USA teadlased Katharine Briggs ja Isabel
Myers. MBTI-d kasutatakse organisatsioonipsihholoogias, juhtimisstii-
lide, meeskonnattd, ametialase suhtlemise, karjaari planeerimise, vali-
ku jms uurimisel ning arendamisel. MBTI pdhiidee on, et selles, kuidas
inimesed end ja oma tegevust eelistavad orienteerida, on olemas 4 vas-
tandlike vdimaluste paari, seega 8 eelistust vdi strateegiat. Eelistuste
kombinatsioonidest moodustuvad tldbid. Tulemuste tdlgendamisel on
tahtis mdista, et MBTI pigem kirjeldab kui mé&é&rab, kiijeldab eelistusi,
mitte oskusi voi vdimeid. MBTI (2; 3) aitab mdista,

m kuhu inimene suunab oma tahelepanu ja energia ning kust
saab impulsse tegutsemiseks ning ideedeks, kas valismaailmast ja
inimestelt (ekstravertsus, luh E - ekstraversion) v0i sisemaailmast,
ideedest ja muljetest (introvertsus, | - introversion)-,

U kuidas omandatakse informatsiooni, millisest vaatenurgast meel-
dib asjadele vaadata; kas inimene suunab oma tdhelepanu olemasolevale
ja konkreetsele informatsioonile, mis on saadud valismeelte kaudu (meel-
teinimene, S - sensing type) voi sisemeelte kaudu, suunatud tuleviku
struktuuridele ja vdimalustele (intuitsiooniinimene, N - intuition type)]
m kuidas vbetakse vastu otsuseid, kas loogilise mdtlemise ja p8hjuse-
tagajéije objektiivsel analtusil (m&tteinimene, T - thinking type) vdi
baseeruvad otsused peamiselt vaartustel ja isiksuskesksetel subjekti-
ivsetel hinnangutel (tundeinimene, ¥ -feeling type)]

m kuidas korraldatakse oma elu ja tegevust, kas kindlaid otsuseid
tehes ja neid taites (otsustajad, J - judging types) vdi maailma vastu
vottes ja sellega kohanedes, eelistades paindlikku ja spontaanset lahene-
mist elule, jattes valikud avatuks (kohanejad, P - perceptive types).

See, millise tee inimene neile nelja strateegia kisimustele vastates
valib, nditab, millised on tema tugevad ja ndrgad kiiljed, missugused
tood talle rohkem sobivad, kuidas ta teistega suhtleb jne. Isiksustutp
naitab, millist strateegiat inimene meelsamini eelistab ja tGendoliselt
sagedamini kasutab. Nende eelistuste alusel kujuneb 16 isiksustiipi,
millega kaasnevad sagedamini teatud omadused.

Igal ttubil on midagi 6ppida ja midagi pakkuda, et tdsta oma panust
organisatsioonis (kollektiivis). Ehkki iga isiksustuip voib taita erinevaid
rolle, téotavad inimesed kdige paremini, kui nad saavad rakendada stiili,
mis vdimaldab valjendada (kasutada) oma eelistusi. Kui ollakse liiga
pikka aega sunnitud kasutama stiili, mis ei vbimalda oma eelistusi
kasutada, vOivad tulemuseks olla vBimetus t60d tehaja labipGlemine.

HARIDUS 1 997 — 2

MBTI kirjeldab
eelistusi, mitte

oskusi v0i
vdimeid.

35



16 isiksustliubi
luhikirjeldused,

36

Kaht keskmist eelistust (SN ja TF) kutsutakse MBTI keeles funkt-
sioonideks. lgas tutbis on Uks neljast funktsioonist juhtiv vdi kdige
enam eelistatud. Seda kutsutakse domineerivaks funktsiooniks, i-ikstra-
verdid kasutavad oma dominanti véljapoole pddratud maailmas, intro-
verdid sissepoole pddratud maailmas. Kdige selgema tulevikundgemuse
vOib saada vaid intuitiivselt, kdige praktilisema - meeltega tunnetavalt,
kbige teravama analttsi motteinimeselt, kdige vilunuma inimestega
Umberkaimise tundlikult thubilt. 1ga ettevOtte edukus nduab erinevate
thupide olemasolu kollektiivis.

Vastandlikud tulbid saavad tdiendada Uksteist Ukskdik millises Uhi-
ses ettevotmises. Kui kaks inimest lahenevad probleemile eri kiilgedest,
ndeb kumbki asju, mida teine ei nde. Kahjuks néevad nad harva teise
vaatekohta. Liiga palju vastandlikkusi teevad aga hea koostoo raskeks.
Parimat koostdod teevad harilikult inimesed, kes erinevad vaid Uhe voi
kahe eelistuse poolest. Erinevus on kasulik ja kaks voi kolm eelistust,
mis neil on, aitavad Uksteist mdista ja omavahel suhelda. Kui &&armusli-
kud vastandid peavad t66tama voi elama koos, aitab tliibi mdistmine
véhendada hddrumisi ja lahkarvamusi.

Isiksustutpidest 1&hemalt

Jargnevalt on toodud nende 16 taubi lahikirjeldused. Allakriipsutatud
téht nditab iga tldbi dominantset funktsiooni.

ISTJ - tBsine, vaikne, teenib edu keskendumise ja pohjalikkusega. On
praktiline, korralik, asjalik, loogiline, realistlik, usaldusvéérne. Jélgib,
et koik oleks héasti organiseeritud. VVotab endale vastutuse, rakendab
oma madistust selleks, mida saaks teostada ja t6otab pidevalt selles suu-
nas. Iseseisev, protestide suhtes tikskdikne.

ISTP - vaikne, reserveeritud, vaatleb ja analtisib elu kérvaltvaataja
uudishimuga ja ootamatute originaalse huumori valgatustega. Harili-
kult huvitatud pdhjusest ja tagajarjest ning sellest, kuidas asjad toimi-
vad, samuti faktide organiseerimisest loogilisi printsiipe kasutades.
Edukam rakendusteadustes, mehaanika alal ning materjalide ja asjade
kasitlemisel.

ISFJ - vaikne, sBbralik, usaldusvaarne, kohusetundlik, tdpne. Td6tab
puhendunult, et taita oma kohustusi. On stabiilne mingi projekti voi
grupi t66s. Pdhjalik, puddlik, korralik. Tavaliselt ei huvitu tehnikast.
Oskab olla kannatlik vajalike detailide kasitlemisel. Lojaalne, teisi ini-
mesi ja nende tundeid arvestav, arusaaja.

ISFP - tagasihoidlik, sdbralik, tundlik, kena, véhendudlik oma oskuste
suhtes, valdib lahkarvamusi, ei sunni oma arvamust ega véartusi teiste-
le peale. Harilikult ei hooli juhtivast kohast, kuid on lojaalne jargija. Sa-
geli ei Kiirusta vdetud kohustuste téitmisel, sest naudib kdesolevat mo-
menti ega taha seda rikkuda ebasobiva kiirustamise voi jéupingutusega.

ESTP - praktiline, asjalik. Tubli probleemide lahendamisel. Ei kiirusta
ega muretse, naudib kdike, mis iganes tuleb. Kaldub armastama mehaa-
nilisi asju ja sportimist koos sdpradega. Kohanemisvdimeline, tolerant-
ne, uldiselt konservatiivne oma véartushinnangutes. Ei armasta pikki
selgitusi.

EgFP - vastutulelik, muretu, aktsepteeriv, sdbralik, naudib kdike ja
teeb asju rohkem nalja pérast, oma I6buks. Armastab sporti. Teab, mis
tuleb edaspidi ja vGtab sellest innukalt osa. Kergemini méletab fakte kui
saab jagu teooriatest. On tugev situatsioonides, mis nduavad p&hjalikku

dldist tundlikkust ja praktilisi oskusi nii inimestega suhtlemisel kui ka
asjade kasitsemisel.
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ESTJ - praktiline, realistlik, asjalik, hea taibuga nii ari kui ka mehaa-
nika alal. Loogiline, hea analliisivdimega, praktilisust ja reaalsust sil-
maspidava loomuga. llmutab t60s otsustavust, visadust. Huvitub roh-
kem asjadest kui ideedest. Oskab organiseerida jooksvat tegevust. Neist
vOivad saada head administraatorid, kui neil on meeles arvesse votta
teiste tundeid ja seisukohti.

ESFJ - kaastundlik, jutukas, populaarne, kohusetundlik, stindinud
koostegutseja, aktiivne Uhiskondlikus tegevuses. Vajab harmooniat ja
vOib olla edukas selle loomisel. Teeb alati kellegi heaks midagi ilusat.
Too6tab héasti, kui saab julgustust ja kiitust. Peamine huvi on asjade vas-
tu, mis otseselt ja silmnéhtavalt mdjutavad inimeste elu.

INFJ - saavutab edu pusivuse, originaalsuse ja sooviga teha tksk8ik
mida vajatakse v@i tahetakse. Paneb suurimad jéupingutused oma t6ds-
se. Vaikselt joudu tarvitav, survet avaldav, kohusetundlik, tunneb mu-
ret teiste pérast. Teda respekteeritakse vankumatute p&himdtete pérast.
Tdendoliselt peetakse tast lugu ja jargitakse teda ta veendumuste péarast
paremini t6otada.

INTJ - tavalised on originaalsed kavatsused ja suur tarmukus oma
ideede suhtes. Ta on vdimekas organiseerima t66d ja seda labi viima kas
kellegi abiga voi ilma selleta. Skeptiline, kriitiline, s6ltumatu, kindla-
meelne, ménikord kangekaelne. Peab 6ppima jarele andma véhemolulis-
tes punktides selleks, et vdita olulistes.

INFP - téis entusiastlikkust ja ustavust. Radgib ainult sellest, mida on
héasti tundma Gppinud. Hoolitseb oma Gppimise, ideede, keele ja s6ltuma-
tute projektide eest. Kaldub enda peale votma liiga palju, siis annab sel-
le kellelegi teisele teha. Sobralik, kuid sageli liialt kutkestatud sellest, et
kdik, mis ta teeb, peab olema seltskondlik. Huvitub veidi omandist voi
fausilisest keskkonnast.

INTP - vaikne, reserveeritud. Eriti naudib teoreetilisi v0i teaduslikke
tegevusi. Armastab probleeme lahendada loogika ja analidsi abil. Tava-
liselt huvitatud peamiselt ideedest, ei hooli eriti pidudest ega véikestest
jutuajamistest. Tal on tépselt méaratletud huvid. Ainult suur huvi mil-
legi vastu sunnib teda karjaari tegema.

ENFP - soojalt entusiastlik, heatujuline, teravmeelne, hea kujutlusvoi-
mega. VOimeline tegema peaaegu kbike, mis teda huvitab. Kiire otsusta-
misvdimega, valmis aitama probleemides igaiiht. Sageli usaldab oma
vOimet improviseerida, selle asemel et end eelnevalt ette valmistada. Ta-
valiselt leiab veenvaid pShjusi oma tahte teostamiseks.

ENTP - Kiire, leidlik, paljudes asjades tubli. Seltskonna hing, nobe ja
avameelne. Voib vaielda nalja parast kiisimuse poolt ja vastu. Leidlik
uute ja valjakutset esitavate probleemide lahendamisel, kuid vdib hoole-
tusse jatta rutiinsed Ulesanded. Kaldub kergesti poérduma mingi uue
huvi suunas. Osav leidma loogilisi pdhjendusi oma tahtmistele.

ENFJ - vastutustundlik ja abivalmis. Uldiselt tunneb muret selle pa-
rast, mida teised mdtlevad vdi tahavad ja pilab kasitleda asju teiste ini-
meste eeldatavaid tundeid arvesse vottes. VGib esitada ettepanekuid ja
juhtida grupidiskussiooni sundimatult ja taktitundeliselt. Seltskondlik,
populaarne, simpaatne. Tundlik Kiituse ja kriitika suhtes.

ENTJ - sudamlik, aval, tegevustes juhtiv. Tavaliselt hea kdiges, mis va-
jab argumentatsiooni ja intelligentset juttu, nditeks avalikul esinemisel.
Ta on harilikult hasti informeeritud ja naudib oma teadmistepagasi
tdiendamist. VVOib mdnikord naida positiivsem ja enesekindlam kui tema
kogemus mingil alal seda lubaks.
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Kusitleti
75 Ulidpilast
a 210 opilast.

Opetajana
eelistatakse
ekstravertset
otsustajat,
meelte- ja
motteirimest.

Oma
isiksustiupi
tuleks teada.

Opetajaks piirgijate isiksusomadused

Uuritud gruppi kuulus 33 Glidpilast 1995/96. ja 42 GliGpilast 1996/97. 6p-
peaastal. KGik nad taitsid MBTI. Lisaks toome andmed selle kohta, mil-
liste isiksusomadustega Opetajaid eelistasid 210 dpilast. Neil lasti 5-palli
siisteemis hinnata isiksusttiipide omadusi ja tegevusi, mis iseloomus-
taksid head Opetajat.

Andmed nditavad, et pedagoogilise ettevalmistuse valinuid on igast 16
isiksusttitibist, pdhiliselt 3-4 valikut. Uhel korral on esindatud ISFJ ja
ISFP, seitsmel ENFJ. Kdige sagedamini eelistavad pedagoogilist etteval-
mistust STJ-inimesed, kellest peaaegu pooled (14) on ekstraverdid ja pi-
sut lle poole (17) introverdid. 75 Glidpilasest kuulub nendesse kahte ttit-
pi 31, 5.0 41%.

Opilaste 6petajaideaaliks on sama isiksustiilip — ESTJ. Eelistati ekst-
ravertset (E keskmine = 5,2) Gpetajat introvertsele (I x = 3,0), meelteini-
mest (S x = 5,0) intuitsiooniinimesele (N x = 4,4), motteinimest (T x = 4,9)
tundeinimesele (F x = 4,4) ja otsustajat (J x = 4,7) kohanejale (P x = 3,2).

Kui vaadelda tulemusi domineeriva funktsiooni jargi, siis motteinime-
si (T) on 28, meelteinimesi (S) 23, intuitsiooniinimesi (N) 14 ja tundeini-
mesi (F) 10. Niisiis on enamik tulevasi Gpetajaid motteinimesed. Nad on
enamasti loogilised, objektiivsed, jérjekindlad; teevad otsuseid, ka eba-
meeldivaid, faktide anallitsi teel. Vdivad enese teadmata haavata teiste
tundeid.

Meelteinimeste silmad ja kdrvad ning teised meeled dtlevad, mis tege-
likult on ja juhtub. Meeltega tunnetamine on eriti kasulik faktide kogu-
mise situatsioonis. Meelteinimene kaldub olema realistlik, praktiline, ta-
helepanelik, naljaarmastaja ning on osav meeles pidama suurt hulka
fakte ja nendega tootama.

Tundeinimesed saavad vilunuks inimeste kohtlemisel. Nad on sim-
paatsed, taktitundelised ning annavad suure kaalu otsustamisel isikli-
kele ja teiste inimeste vaartustele.

Erinevad isiksused elavad ja t6dtavad koos. Nii on see ka koolis. T0u-
bi mdistmine aitab véhendada lahkarvamusi, aitab mdista, et teine ini-
mene ei ole tahtlikult millegi vastu, ta on lihtsalt vastandlik tldp. Mit-
temdistmine arritab siis véhem. Igal isiksustuubil on kasulik teada, mil-
lised on “I6ksud” (vead), mida ta vdib teha ja mida tuleks arvesse votta
ning dppimisega vdhendada. Naiteks 1STJ vdib jatta hooletusse inimes-
tevahelised suhted, vdib olla rigiidne ja méelda paindumatult. Soovitav
oleks pdOorata téhelepanu probleemide avaramale ndgemisele, dppida ar-
vesse votma ning hindama inimesi ja suhtlemist. Arendada tuleks kan-
natlikkust nende suhtes, kes putavad sisse tuua uuendusi vdi kaituda
tavaparatult.

Myers-Briggsi tudbiindikaatori jargi erinevad inimesed ametigrupis
isiksusomaduste poolest. Isiksusomadused tingivad ilmselt erineva t60-
tegemise viisi. Igal tiubil on omad tugevad ja ndrgad kiljed. Tudbi
mdistmine aitab paremini aru saada iseenda ja teiste k&itumisest ning
tegevusest.
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Lev Vogotski ja pedagoogiline pstuhholoogia

PEEP LEPPIK, pedagoogikakandidaat, EAPSI-I ja UPUI liige

Onnistagem, et Eestis ei leidnud vaarikat araméarkimist maail-

1 U "makuulsa vene psuhholoogi Lev VVogotski (1896-1934) sajas

siinniaastapéev lainud aasta 16pul. Teadvustagem suure motle-

mHL ja ja teadlase Usna tdsist mdju ka eesti pedagoogikateadusele

(pedagoogilisele pstuhholoogiale eriti). Toetus ju Heino Liimetski Vdgots-
ki koolkonna p&himdtetele.

L&inud aastal mo6dus ka 70 aastat L. VVdgotski “Pedagoogilise psiihho-
loogia” luhikursuse esmailmumisest. Alles N Liidu kokkuvarisemise aas-
tal (1991) 6nnestus see uuesti valja anda. Ja kuigi meil on niid Edgar
Krulli télkes (Toom Ounapuu toimetatult) olemas mahukas ja kaasaegne
ameeriklaste “Pedagoogiline psiihholoogia koolipraktikas” (1995), vaa-
riks Vogotski raamatu moéned peatikid Kindlasti eesti keelde tdlkimist.
Eriti tema posthuumselt (1935) ilmunud artiklid laste vaimse arengu
kohta 6ppimise (Gpetamise) kaigus, mis samuti on lisatud 1991. aasta
véljaandele. Tore oleks, kui haridusministeerium tlkeks raha leiaks.

Vdgotski raamatul on ameeriklaste omaga vorreldes ks eelis: see esi-
tab Opetamise ja kasvatamise probleeme vdaga mdistetavalt. Tema pisut
vanamoodne esituslaad peaks sobima ka Opetajate laiadele hulkadele.
Tema l&henemisel materjalile puudub paljude hilisemate vene (ndukogu-
de) teadlaste suletus. Selles on ndhtavasti ka tiks p&hjus, miks VV8gotskit
on suhteliselt palju tdlgitud teistesse keeltesse. Tema pedagoogilisest
psiihholoogiast 1ahtuv Gpetamise ja kasvatamise kasitlus oleks ténases
Eestis, kus tiha enam vohavad pedagoogiline eklektika, voluntarism ja
veretu empiirilisus, vaga teretulnud.

Lev VVogotski ja totalitaartihiskond

Vagotski tootas 1924. aastast Moskva Riikliku Eksperimentaalpsiihho-
loogia Instituudis ja hiljem enda rajatud defektoloogiainstituudis. Lisaks
sellele oli ta dppejoud Moskvas, Leningradis ja Harkovis. VVogotski teos-
test ilmus ainult tks tema eluajal. Eeltoodud “Pedagoogilisest psiihho-
loogiast” pole aga 1976. a ENE-s tldse juttu.

Vogotski lAhtumine lapsest endast, tema vajadustest ja huvi-
dest oli tdielikus vastuolus totalitaariihiskonna eesmargiga kasvatada
kommunistliku thiskonna (ime)inimest. Tanaselgi Venemaal toimuvad
ses 0sas muutused vaevaliselt. Seda naitab ka professor A. Petrovski
juhtimisel koostatud uus 1996. a I6pul Moskvas ilmunud psuhholoogia-
opik korgkoolidele (“Vvedenije v psihhologiju”).

Siinkohal sobib &ra tuua akadeemik P. Simonovi, kes 1970.-1980. aas-
tatest peale rdhutas inimese kéditumise pdhjendatust eelkdige tema vaja-
dustega (motivatsioonidega), kriitika tuntud n8ukogude psiihholoogi
Aleksandr Luria teooriale (8, 1k 145). Luria selgitas ehtndukoguliku sirg-
joonelisusega, kuidas last “kasvatada™ “Algetappidel allub laps ema ké&s-
kudele, jargnevatel etappidel, kui laps ise hakkab kdnelema, hakkab ta
kasutama kdnet oma kéitumise determineeriva vahendina. Laps hakkab
taastama konelisi kdske, mida andsid talle téiskasvanud, ja andes neid
endale, allub neile, hakkab neid taitma” (7, Ik 74). Simonov kisib digusta-
tult, miks, mille nimel, milleks ja soovitab 1&htuda hoopis VVdgotskist, kes
on kirjutanud: “M®dte ise ei ole viimane instants. Mdte ise ei siinni teistest
mdtetest, vaid meie teadvuse motiveeritud sfaarist, mis haarab meie kiin-
dumusi ja vajadusi, meie huvisid ja kibusid, meie afekte ja emotsioone.
Motte taga seisab afektiivne ja tahteline tendents. Ainult see v8ib motle-
mise anallilsis anda vastuse viimasele kisimusele - “miks?” (4, 1k 379).
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aktiivsusele.

Inimese kaitumise ja toimimise p&hjuste mdistmine annab aga pe-
dagoogile vdtme oma Opilase tdeliseks (normaalseks) méjutamiseks.

Laps 6petamise ja kasvatamise subjektina

Meil kdigil istub veres lahenemine lapsele kui objektile, keda tuleb dpe-
tada ja kasvatada lahtudes meie (?!) pustitatud eesmérkidest (kujutel-
madest). See on totalitaartihiskonna kooli paradigma. Ja kui me oma
eesmérke ei saavuta, siis oleme &ngistuses voi stiiidistame teisi — eelkdi-
ge oma Onnetut Opilast. Selline “pedagoogika” on Gpetaja jaoks lihtne ja
selge, kuid Opilase (“objekti”!) jaoks eelkfige ebahumaanne.

Tott 6elda pole selline 1&henemine puhtalt ndukogulik. Sel on peda-
googika ajaloos ennegi kindel koht olnud. L&bimurre toimus 19. sajandi
I6pul seoses reformpedagoogiliste phimotete levikuga. L&htumine Opila-
sest ja tema isikuparast on tks reformpedagoogika tugikividest. Paraku
lahenetakse sellele probleemile tdnapéaeval tihti lihtsustatult, mille tule-
mus on, et kasvataja (8petaja, lapsevanem jne) tdidab lihtsalt lapse taht-
mised ja soovid. L. V@gotski on kujutanud: “Kasvatusprotsessi aluseks
peab saama Opilase isiklik tegewvusi meie sdrendus — P.L).
Opetaja on psiihholoogia vaatevinklist kasvatusliku keskkonna organi-
saator, regulaator ja kontroll vastastikuses tegevuses kasvandikuga.
Sotsiaalne keskkond on kasvatusprotsessi tdeline hoob” (5, Ik 82-83).

L. Vagotski rohutab kasvatustdos opilase isiklikku kogemust, mis
omakorda maédratakse (seostatakse) keskkonnaga. Tunnistagem, et ta-
nane eesti kool on liigselt abstraktsete teadmiste keskne. Uhekiilg-
sus ei anna vahemalt pooltele Gpilastele Giget maailmatunnetust, eluks
vajalikest kogemustest rédakimata. Kogemus ise (Ukskdik milline) on
erilise (ka kasvatusliku) vaartusega. Pikka aega on Eesti koolideski la-
hendatud kasvatuskisimusi “llevaltpoolt” iihe vi teise teoreetilise kur-
suse lisamisega dppeplaani (Gppekavasse). Ohtlik on see, et nii me viime
(ka uue dppekavaga) Opilasi iha eemale erinevatest protsessidest ja nen-
de kogemisest. Just nii teemegi oma t66 palju raskemaks.

Oleme viimasel ajal 16putult réhutanud, et Gpetamine on pedagoogilis-
pstihholoogiline protsess, mida dpetaja peaks oskama juhtida. Opetaja,
kes vaid késutab 6pilast midagi tegema (6ppima), laheb alati vastuollu
antud Opilase isikupdraga. Suunates aga protsesse, saab ta lahtuda Gpi-
lasest ja anda talle vGimalus ule elada kas voi pisikest (uut) kogemust.

Eelnevaga liitub loogiliselt dpilase isiklikule aktiivsusele toetu-
mine. Seegi on ks reformpedagoogika tugikivisid, mis eesti pedagoogi-
kas eelkbige Johannes Kaisi poolt ulatuslikult 18bi td6tatud (1). Vgotski
réhutab Gpilase isiklikku aktiivsust ka pedagoogilises protsessis, sest tu-
levane elu nduab temalt niikuinii aktiivseid samme, hoiakuid ja tegut-
semist.

Aktiivsusel (eriti seoses motivatsioonilise kiiljega) on tohutu téhtsus
ka omandamisprotsessis. Pusimélus salvestub kindlamalt see materjal,
mille suhtes &ppijal on aktiivne hoiak, mida praktikas kasutanud jne
Kuid tunnistgem, et aktiivsust ei saa Opilastel valja kutsuda kasu korras
(olge aktiivsemad!). Opetaja roll on luua situatsioon, kus Opilane saab
(vdib, peab) oma aktiivsusele toetudes midagi olulist (temale téhtsat, va-
jalikku jne) saavutada. Sellekohast isiklikku kogemust ei asenda Ukski
verbaalne (abstraktne) dpetus ega kasvatus koolis (2).

Laps (Gpilane) ja instinktid

Instinktid on inimesel (ja loomal) need stinniparased (tingimatud) reflek-
sid, mida pole vaja péarast sindimist hakata 6ppima. Need aitavad meil
Oppimata elus toime tulla.

Noukogude aja pedagoogikast (vahel ka psiihholoogiast) jai moénigi
kord mulje, et tegeldakse vaid probleemidega, mis seotud eelkdige aju
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suurte poolkerade koorega, s.0 protsessidega seoses ontogeneesiga (aren-
guga pérast sundi). Nud on aeg taas naha dpilast (last), kel olemas ka
irgne koorealune aju osa, mis seob teda (meid kdiki) eelkdige sadade
miljonite aastate vanuse arenguga fulogeneesis (inimese-eelsel arengu
etapil). Pillame endale tunnistada, et inimese kaitumises (toimimises)
on nn inimlik seotud alati nn loomalikuga. L. VVdgotski kasitluses on laps
just sellline - loomulik (vdiks isegi tdpsustada - normaalne). Seepérast
ongi ta pealkirjastanud oma raamatu 5. peattiki “Instinktid kui kasvatu-
se aine, mehhanism ja vahend”. Kisigem, mida oskame meie, kdrgkooli-
kasvatusega koolmeistrid, toodud pealkirjast lahtuvalt oma t66s arvesta-
da vdi rakendada? Kas voi dpetamisel, kasvatuslikust mdjutamisest raa-
kimata. Juba 1926. aastal kirjutas V8gotski néiteks suguinstinkti kohta:
"... on aeg lahti Gelda vaatest, et lapsepdlv on inglitadline sootu iga, et
seksuaalseid probleeme lapsepdlve jaoks pole olemas.” (5, 1k 107).

Réékides aga instinktidest, hoiatab Vogotski darmuste eest - hel ju-
hul hakatakse voitlema nendega (seda vOib kohata meiegi koolides) ja
teisel juhul tunnistatakse igasugune kasvatusto0 maottetuks (sest selle
madravad niikuinii instinktid). Eks ole neidki hoiakuid meie koolides.

Muuseas, sugulise kasvatuse probleemide juures vaatles Vogotski tol  Kasvatustoss
ajal aktuaalset tutarlaste ja poiste lahus (v0i koos) Gpetamist-kasvatamist on ige kdik
(néiteks tutarlaste ja poisslaste gimnaasiumid). Andkem endale ikka aru, loodusparane.
et kasvatustoos on Gige kdik looduspérane - just nii arvestame iga inime-
se (lapse) isikupéra, tema vajadusi ja neist valja kasvavaid motivatsioone.

Oleme dpetamisega seoses rohutanud kogu aeg lapse (Gpilase) enese-
arenduse Urgse instinkti (uurimusliku kaitumise) tohutut tahtsust ja
vajadust, et Opetaja selle oskuslikult &ra kasutaks. Kuid me ei tohi unus-
tada, et paralleelselt toimib ka jou 6konoomia tirgne instinkt, mis sa-
muti lapse tegevust (ka Gppimist) mdjutab (2).

Vdgotski juhib tdhelepanu vdimalusele minna kasvatustdos thelt ins-
tinktilt teisele Gle: “Nagu ihnsal radtlil stinnitas véimuiha kitsidust, sest
vBimu kattesaamine oh seotud vahetpidamata raha kogumisega, tépselt
samuti katkeb pdhiline psiihholoogiaseadus tlemineku dhelt instinktilt
teisele, igasuguse tegevuse muutumise vahenditest eesmargiks omaette”
(5, Ik 117). Ta toob ndite markide kollektsioneerimisest, mis omaette vot-
tes on usna viljatu tegevus, kuid millega vbib kaasneda protsesse (tege-
vusi), mil suur kasvatuslik vaartus. Aga kindlasti ei kulge see kdik ise-
enesest - vajalik on dpetaja-kasvataja asjatundlik suunamine (5, 1k 117).

Oppimine (8petamine) ja lapse vaimne areng

Vene keeles on tegemist (ihe omapérase semantilise isedrasusega - Oppi-
mist ja 6petamist on vdimalik tahistada lihe sbnaga - utSenije. Selle (ju-
husliku?) kokkulangevuse taga on psiihholoogia vaatevinklist siigavam
kokkulangevus. Nimelt on vaga oluline, et Gpetaja lahtuks Gpetamisel  Opetamisel tuleb
sellest, kuidas Opilane tegelikult dpib (kitsamalt - omandab teadmisi lahtuda sellest,
ja oskusi). Vastasel juhul on 8petaja paratamatult Gpetamisraskustes. kuidas opilane
Kuid lapse dpetamisel on maarav veel lapse arenguetapp. Néiteks seda, Opib.
mida teeb 3-5-aastane juhendamise abil grupis vdi koostoona, teeb 5-7-
aastane juba téiesti iseseisvalt (5, Ik 401). Uuringud naitasid ka, et néi-
teks 8-aastane Opib vodrkeeli hoopis teisiti, teiste pdhimdtete jargi kui
noorem laps. Vogotski réhutab, et suhe lapse vaimse arengu kulgemise
ja tema Opetamise (Gppimise) vahel on Upris keeruline (5, 1k 393).
Radkides ule koolildave astuvatest 8-aastastest lastest, jagab Vogotski
nad intelligentsuskoefitsiendi (IQ) jargi tinglikult kolme gruppi: 1) kérge
(1Q ule 110%), 2) keskmine (1Q ca 100) ja 3) madal (1Q alla 90%). Muu-
seas, kui 8-aastase lapse 1Q uletab 1,5 korda normaalse, peab V&gotski
seda vastavaks 12-aastase lapse arengutasemele, kui see on 0,75 - 6-
aastase lapse arengutasemele.
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Omaaegsed uuringud USA-s, Inglismaal ja Venemaal (P. Blonski) néi-
tasid, et laste vaimne areng kulges koolis suhteliselt ebatihtlaselt — kdige
kiiremini arenesid madala 1Q-ga ja kdige vahem kdrge 1Q-ga Opilased
(ehkki dppeedukus oli viimastel kdige kdrgem) (5, 1k 395). (Vt tabelit.)

Tabel
Opilaste arengu IQ suhteline Edukus (koht)
tase dinaamika absoluutne suhteline
Kdrge 3. 1. 2.
Keskmine 2. 2. 3.
Madal 1. 3. 1.

Paratamatult sunnib see tabel taas mgtisklema 6petamisel kasutata-
vate meetodite ja nende efektiivsuse lle. Tdpsustame — nende meetodite
mdjust just erinevatele Gpilastele (2).

Vogotski soovitab kooliedukuses teha vahet kahemeeste vahel, kes
1) polnud suhteliselt edukad, ja 2) kes polnud absoluutselt edukad. Sel
eristamisel on koolis praktiline tahtsus (5, Ik 397). Suhtelise edukuse lle
arutlemisel on kasulik vaadata just tabeli viimast veergu, kust VVogotski
jéudis oma teooriani nn lahima arengu tsoonist. Seejuures peab ta
lapse arukusenditajaks seda, mida laps oskab (suudab) teha téiesti ise-
seisvalt (ilma korvalise abita).

Lapse lahima arengu tsoon

Vdgotski katsetes ilmnes, et Opetaja abil vbivad aktuaalse arengu ta-
semel (momendi tase) taiesti Uhesuguse vBimekusega (1Q) dpilased saa-
vutada véga erinevaid arengutasemeid: mdni 8-aastane hakkas lahenda-
ma 12-aastaste Ulesandeid, aga mdni vaid 9-aastaste ilesandeid. Seda
vahet 8- ja 12-aastase v0i 8- ja 9-aastase vahel nimetaski VVdgotski lIahi-
ma arengu tsooniks - vahemaa aktuaalse arengu, mis méaratakse ise-
seisvalt lahendatavate Ulesannetega, ja voimaliku arengu taseme vahel,
mis méadratakse ulesannete lahendamisega tdiskasvanute juhendamisel
vOi tunduvalt arukamate kaaslaste abil (5, Ik 399-400). Seega maéra-
takse lahima arengu tsoon funktsioonidega, mis on kiipsemise staa-
diumis (meie réhutus - P. L.). Kui aktuaalse arengu tase iseloomustab
nagu eilset, siis lahima arengu tsoon homset, kirjutab Végotski (5, Ik
400). See vOimaldab ette ndha, mida toob lapse areng homme.

Uhes uurimuses jaotati 6pilased nelja gruppi:

1. kdrge 1Q ja suure ldhima arengu tsooniga,

2. korge 1Q ja vaikese 1&hima arengu tsooniga,

3. madala IQ ja suure ldhima arengu tsooniga,

4, madala 1Q ja véikese lahima arengu tsooniga.

Uuringu tulemused selgitasid, et palju enam samasust vaimse arengu
diinaamikas ja suhtelises edukuses oli 1. ja 3. grupi vahel, kuigi algtase
1. ja 2. grupi vahel oli sarnane (ja seejuures korge). Praktikutele peaks
see teadmine olema véga téhtis. Kahe kooli andmetel leidis VVdgotski, et
suhteliselt kdrge 1Q oli vahemalt 57% Opilastest seotud soodsate koduse
arengu tingimustega - see n.0 tegevus lahima arengu tsoonis “tdstiski”
nende Opilaste 1Q-d (5, Ik 409).

Vogotski jadb seisukohale, et kooli jaoks pole niivord tahtis, kui-
das dpilane on juba dppinud ja mida ta on vGimeline ise 6ppima,
vaid see, millised on véimalused tema valdamiseks (arendamiseks -
P. L) juhendamise, abistamise, napundidete ja koostdd abil (5, 1k
402-403). See on kooli jaoks vaga mdtlemapanev seisukoht.

Oleme viimastel aastatel pidevalt rdhutanud dpetajatdd erilist rolli
Opilase arendamise seisukohalt, tuginedes oma teaduslikele uuringutele
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ja praktilistele téhelepanekutele (2). Kahjuks pole see suund Eesti peda-
googikas ja hariduspoliitikas killaldast tdhelepanu leidnud. lImselt ka-
hel pdhjusel:

m paradigmaliselt - 6petaja on meil ikka valdavalt aine vahendaja,

m Opetajate ettevalmistus pedagoogilise psiihholoogia praktilise raken-
damise osas jatab tdsiselt soovida.

L. Vogotski uurimustest saab veel kord selgeks, et tihekulgne (absolu-
tiseeriv) lahenemine intelligentsuskoefitsiendile (1Q) ei aita lahenda-
da koiki dpetamise (6ppimise) probleeme. Need tendentsid ilmnevad ka
Aimi Sukamée huvitavates uurimustes vanema astme Opilaste kohta
Eestis (3). Siinkohal olgu haridustdotajatele antud métiskluseks (vt joo-
nist) kuulsa tdnapéeva ameerika geneetiku Richard Lewontini skeem 1Q
ja/voi teiste tegurite keerukast vastastikusest mojust isiksusele (6, Ik
119), millest lahtuvalt Lewontin véidab, et Ameerikas on kasulikum
suindida rikkana kui targana. Kuid see oleks juba omaette jutt.

Vanemate Sissetulek
sotsiaalmajanduslik v@i staatus
staatus taiskasvanuna
OPPEEDUKUS
KOOLIS
Genotiilip IQ lapsepdlves > |Q tdiskasvanuna

Joonis. Lihtne skeem perekonna iseloomu, andekuse (IQ) ja saavutatud
sotsiaalse taseme seoste kohta (R. Lewontini, 1993, jargi).

L&pulaused

Puudutasime vaid vaikest osa Lev Vogotski parandist pedagoogilise
psuhholoogia vallas. Kindlasti ei ole see tdnaseni vananenud Uldiste pa-
radigmade osas (eriti arengupsiihholoogia vaatevinklist). Aga just prae-
gu on Eesti koolis hadavajalik mdelda dpilaste arendamise peale. Ule-
minek pdhikooli ja giimnaasiumi uuele dppekavale ei muuda iseenesest
selles osas midagi. VOi mida me sisuliselt kontrollime gimnaasiumi
(riiklike) l16pueksamitega? Millele tldse toetub lahitulevikus Eesti kool
Opetamisel, dpetajast rddkimata? Miks me ei taha selles osas omavahel
arukalt ja demokraatlikul viisil kokku leppida?
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OPETAJA JA TEMA TOO

Tallinna Tehnikagimnaasium (endine 43. keskkool)

Tehnikaulikooli "véiksem vend",
kdrgkooli baaskool. Nii teavad
meid paljud. Kas oleme tuntud?
Tundub, et kullaltki. On soe tunne,
kui helistatakse ja kusitakse, ilmu-
tatakse huvi, tahetakse siin 6ppida.
2/3 noormehi, 1/3 neidusid, poistekool. Jah,
seda me oleme, Mustamdel sanglepasalu taga.
Kust oleme saanud oma alguse? Millal algas
selle kooli lugu? VVeerand sajandit tagasi kerkis
toonase uusrajooni looduslikku riippe tavapa-
rane, tuupiline koolimaja. Nagu ikka, toimus
kdik viimasel hetkel: varvimine: pesemine, ko-
ristamine, aga valmis ta sai — Tallinna 43. 8-
klassiline kool alustas t66d 1972. aastal.

Kilde ajaloost

1.09.1972 Asja valminud Tallinna 43.
8-klassilise kooli avamine.

1972/73  Avatakse muusikaklassid -
akordion, klaver, fléot.

1973/74  Avatakse spordiklassid - kergejoustik.

1976 Ldpetab kooli I lend, 24 abiturienti,
klassijuhataja Peeter Sookruus.

1980 Koolist lahkub hulk 6pilasi ja
Opetajaid, sest valmib Tallinna 54.
Keskkool.

1980/81 Kooli jaéb 1033 dpilast, 51 dpetajat,
28 klassikomplekti.

1986 Xl lend annab esimesed medaliga

IGpetajad.

1988 Ldpetab X111 lend, viimane selles
koolietapis.
1988/89  Alustavad uuesti 10. Klassid,
tehnikakallakuga poisteklassid,
saame TTU baaskooliks.
Sdprusleping Saksamaa Erkrathi
Gumnaasiumiga. Toimuvad pidevad
Opilasvahetused.
TTU &petatud ndukogu otsus
tunnistada Tallinna 43. Keskkooli
I6pueksamid TTU tehnilistel eri-
aladel sisseastumiseksamiteks.
Sdprusleping Soome Lohja kooliga.
Pidevad @pilasvahetused.
Kevadel PHARE programm
soojamajanduse alal.
15. septembril saab kool Tallinna
Tehnikagiimnaasiumi nime.
21. detsembril kooli lipu
onnistamine Kaarli kirikus.
Kevadel “Nuputa” P6hja regiooni 1.
koht.
Septembris alustavad t66d kooli
Opilaskogu, hoolekogu, vilistlaskogu.

1990

1991

1992

1995

1996

Lugu padsemisest...

1985/86. da oli kogu kollektiivile raske. Otsus-
tati teha pohikooliks tks Mustamae kool ja
ohvriks toodi 43. keskkool. Vditlused vdideldud,
algas aeg, kus keegi ei teadnud tapselt, mis ees
ootab.

Kooli elektrotehnikalabor. Tundi annab Eesti Energia muuseumi direktor

RAIVO NEUDORF.
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1988. a kevadel I8petas XIII lend andekaid
noori inimesi ja nende viimane kooliaasta jaab
meelde, sest kool, kus dppis veel mdni aasta ta-
gasi Ule 1500 dpilase, oli tuhi, keskkoolist pidi
saama pdhikool.

P&&semine ja valguse nagemine tunneli 16-
pus saabus: Ants Heili oma meeskonnagaja tol-
lane direktor Paavo Puusepp leidsid lahenduse
- ETTEK (Eksperimentaalne Teaduslik-Teh-
niline Ettevalmistuse Keskus) ja 43. kool hte.

Esimesed poisid - 2. klassi. Saime TTU
baaskooliks. See oli raske algus. Paljud tead-
matust, katsetusi. Uus kaader. TTU Gppejoud.
Enesedigustuse leidmine. Kindlustumine hari-
dusmaastikul. Mida aasta edasi, seda meeldi-
vamaks l&ks t6o.

O Arvutiklass

O Elektroonikalabor
O Elektrotehnikalabor
O UNIX

O Internet

Uute dppekavade loomine, uute ainete sisse-
viimine. Esimene lend 1991. a. Uhitatud
eksam - 4 tundi: matemaatika, emakeel, flisi-
ka. Enne kdrgkoolis, kui keskkool 18petatud.

Ja nii on see kestnud juba hea mitu aastat.
Konkursiga on tuldud meie kooli, Gihitatud eksa-
mitega I6petatud ja ikka nii, et kdrgkoolitunne
juba enne sees, kui eksaminarv veel kestmas.

1994/95. 6a uus leping TTU-ga toob sisse ka
majandussuuna. 1995. a alustasime uute dppe-
kavadega gumnaasiumiklassides. 1995. sai
kool kaua oodatud giimnaasiumi nimetuse.

Meie kooli tulevad dpilased ikka kevadel
katsetele-testidele. Need on emakeelest, mate-
maatikast, vG0rkeelest. Tanavu toimuvad tes-
tid aprilli keskel.

Tehnikakorrus

Terve korrus tais
laboreid: elektroo-
nika, elektrotehni-
ka, arvuti UKNZ
klass, 2 UNIX klas-
si, foneetika kabi-
net. Kogu seda teh-
nikat haldavad ja
aitavad tookorras
hoida “tehnikame-
hed”, nagu me nen-
de kohta omavahel
armastame Oelda.
Kogu meeskonna
eesotsas on TTG
Oppealajuhataja
tehnilis-majandus-
Oppe alal Jaan Ves-
ker. Masinaid hoia-
vad t60s Kalle Kaljulate, Vladimir Dudarenko,
Mihkel Raba, Sven Turnau, Marika Eomois,
Eldur Gutmann. Ja peale selle terve rida TTU
dppejbude. Koolil on oma raadiosdlm, mille ees-
otsas on vésimatud Gpilaskogu liikmed Peeter
Ude ja Olavi Raigla. Neid aitab ja juhendab
elektroonikat dpetav Jaan Vesker.

Meil on oma lugemissaal. Oma véike UNIX
kdikidel juhtkonna liikmetel ja osal Gpetajatest
(keemia, fuusika, matemaatika).

Oppekava ekspertrihm on valmis uue dppe-
kava valjatéotamiseks. Oleme pidevalt osalised
kursustel ja taiendusppes. Elektronside kur-
suse on I8petanud ténaseks rida dpetajaid.
Tuutorina juhendab kursust arvutidpetaja Ma-
rika Eomois.

JAAN VESKER

Opilased kasutavad iga v8imalust, et vahetunnis arvutiklassi paaseda. Interneti
kirjavahetus vajab kontrollimist. Taamal arvutidpetaja MIHKEL RABA.
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Kooli direktor ANNELI ERRU: “Kui inimese elust kaob muinasjutt, kaob temas Ikdik
inimliik ja hea.” Taustaks on kooli v listlase Velda Buldase kingitud pannoo.

Mida me Bpetame? Peale kohustusliku riik-
liku 6ppeprogrammi Gpetame jargmisi aineid:
elektrotehnika, elektroonika, masinadpetus,
metallide tehnoloogia, tehniline joonestamine,
arvutigraafika, majandusdpe, loogika, esteeti-
ka-eetika, sotsioloogia, psuhholoogia, arvuti-
Opetus (UKNZ ja UNIX), C-voorkeel. Need Gp-
peained on jaotatud 3 aasta peale.

Koos oleme tugevad ja onnelikud
Meie maja | korrusel, seal, kus on kdige vaikse-

mad, on pannoo, millel kujutatud muinasjutu-
printsi. Pannoo kinkis koolile vilistlane Velda
Buldas.

25 aastat ei ole eriti pikk eluiga, aga see on
olnud kirev. Usume, et usk ja lootus, millega
prints astub vastu péikesele, on sama, mis meis
koigis.

Koos oleme tugevad ja dnnelikud. Meil on
toredad Opilased ja kaljukindlalt oma t66d te-
gevad Opetajad. Suur ténu toetavatele ja mdist-
vatele lapsevanematele!

Fotograaf tabas tantsuttidrukud kooli 25. aastapéeva pidustusteks proovi tegemas.
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Vasakult: Silvi Aun, Naimu Raamat, Ester Repnau, Lea Matsi, Heli Sildoja, Malle

Ojaveski ja Liilja Raudsepp.

25 aastat selles majas...

1. septembril 1972. alustasid t6dd verinoored
Opetajad Silvi Aun ja Heli Sildoja. Mdlemad
olid suunatud td6le Tallinna 43. 8-klassilisse
kooli.

Meenutab Silvi Aun: “Tulime peatuses ma-
ha ja hakkasime otsima koolimaja. Ennée imet!
Maja nagu oli, aga samas polnud ka. Siis utles
tollane direktor Taavi Ruubel, et annab meile
maja valmimiseni veel pisut puhkust, et ehita-
jad olevat andnud kindla séna - 1. septembril
algab Oppetdd. Todle tulime seega augusti kes-
kel ja algas akende pesu, pinkide tassimine 31.
augustini. 1. septembri avaaktus toimus dues,
eelmisel pdeval asfalteeritud spordiplatsil.”

Praeguseks on Silvi Aun kooli Uks tugisam-
baid, dppealajuhataja, matemaatikadpetaja,
kelle kée alt on TTU wihitatud eksamile lainud
noored 1992. aastast alates. Range ja resoluut-
ne, tookas ja tapne. Olnud kooli- ja klassivélise
t60 organisaator. Tema kée alt on ellu lenna-
nud neli lendu.

Heli Sildoja on kdik need aastad t66tanud
kehalise kasvatuse Opetajana, selle korval tei-
nud pidevalt treeneritédd. Kooli algaastail, kui
meie majas olid spordiklassid, oli Heli Sildoja
tiks neist, kes oma kergejdustikupoiste ja -tud-
rukutega 10 oliimpiastardi voistlusi ikka “kinni
pani”, hagu ta armastas 6elda, Artekis “Lootus-
te stardi” vOistlustel kéis. Tema ja ta kolleegide
kée alt on suurde sporti tulnud Andrei Naza-
rov, Anu Kaljurand, Riina Suhhotskaja, Margit
Parve jpt.
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Alati valjuh&élne, energiline, ikka edetabe-
leid pidav Opetaja Sildoja jaéb nooreks ka tana.

Samal 1. septembril alustasid siin majas
kaks emakeeledpetajat: Ester Repnau ja Liil-
ja Raudsepp.

Kaks “raudset leedit”, kaks dpetajat, keda
lapsed maletavad kui rangeid, ndudlikke, ko-
hati jareleandmatuid, aga ikka tarku ja hea-
tahtlikke. Aga emakeel on juba kord selline
tiltu ja keeruline, arusaamatugi mdénikord.
Aastaid on m8lemad “tugisambad” juhatanud
kooli ja linnaosa ainekomisjoni, olnud vahvad
kolleegid ja tdelised maa soolad.

Alustas Malle Ojaveski, algklasside ja vene
keele eriala Gpetaja. Oli Uks, kes tollal vottis
esimese klassi. Oli see “a” voi “b”, kes seda ma-
letab, neid sai kokku ju 8 paralleeli. Opetaja
Ojaveski - korrektne t66s, fantastiline klassiju-
hataja. Nlidseks aastaid juhtinud kooli ja lin-
naosa ainekomisjoni, jatkub tal jdudu ka ame-
tithingutoks.

Naimu Raamat ja Lea Matsi. Matemaatik
ja geograaf. Ranged, néudlikud, autoriteetsed
Opetajad. Ise tuletavad nad algusaastaid meel-
de nii: “Noored kolleegid imestasid meie va-
nust, et issake, kui vanad! Omateada olime ise
siis alles Uisna noored, tédtanud kiimmekond
aastat. Nuud ei réégi keegi vanusest.”

Sellised nad on - suure seitsmiku seitse vap-
rat naist, kelle igapéevaseid tulekuid ja mine-
kuid siit majast on saanud 25 aastat. Aitdh
neile Gpilaste ja kolleegide poolt!

ANNELI ERRIT,
Tallinna Tehnikagiimnaasiumi direktor
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OPPETUND

Lugemisoskuse opetamine pohikoolis*

MAIE SOKK, llmatsalu Pdhikooli 6ppealajuhataja, pedagoogikamagister

~mF"  ugemisoskus on uldisemat laadi péade-

vus, see pole piiritletav Ghe voi teise
By mOppeainega, kuid sellest s6ltub suures-
.Ae”eti edukus kdikides kooliainetes. Suur
osa teabest esitatakse Gpilaste labilugemist
nbéudva materjalina, dppetekstidena.

1995. a suigisel anketeeris artikli autor seits-
me kooli kolmesada @pilast. Ankeedi kisimus-
tele vastasid Uldhariduskoolide 7., 9. ja 12.
klassi dpilased Tallinnast, P8ltsamaalt, Tartu
linnastja Tartu maakonnast. Koolide valikul pi-
dasin silmas, et ankeedi téitnud dpilaste hulgas
oleksid esindatud suurte linnade, vdikeste maa-
konnalinnade ja maakoolide Opilased. Anketee-
rimisega tahtsin saada vastust kiisimustele,

m kas ja kui intensiivselt kasutavad dpilased
tekstidega to6tamisel kaesoleval ajal kehtivate
aineprogrammide jargi Gppides teksti mdistmi-
se oskusi;

m kas teksti mbistmise oskuste plaanipérane
Opetamine tdstab nende oskuste kasutamise in-
tensiivsust.

Anketeerimiseks valisin jargmised teksti
mdistmise oskused:

O graafiliste esitusviiside kasutamine,

O tédhtsama allajoonimine,

O teatmeteoste kasutamine mdistete ja sdna-
tdhenduse tapsustamiseks,

O tekstist sisukokkuvotte tegemine,

O materjali rihmitamine sisulisteks Ghikuteks,
O uue materjali seostamine varemdpituga,

O kisimuste esitamine,

O dpitud materjali oma sdnadega Umberjutus-
tamine.

Meie andmetel kasutab tavaliselt skeeme
ja diagramme ning kujutluskaarte teksti
sisu ulevaatlikkuse suurendamiseks ja organi-
seerivate struktuuride véljatoomiseks 31% 7.,
38% 9. ja 38% 12. klassi dpilastest. Skeemide ja
diagrammide joonistamine teksti mdistmisel ei
ole dpilaste hulgas populaarne. Isegi keskkooli
I6ppklassides ei ole mérgata selle oskuse kasu-
tamise intensiivset tdusu.

Tahtsama allajoonimine. Seitsmenda klas-
si Opilastest kasutab dppetekstide mdistmisel
tédhtsama allajoonimist ainult 20% vastanutest,
22% ei kasuta seda kunagi, 9. klassi dpilastest
38% kasutab, 14% ei kasuta kunagi. Nagu nai-
tasid kisitluse tulemused ja on tdestanud Gag-
ni oma Opilasstrateegiate uuringutega, ei suu-
da dpilased enne 6. klassi adekvaatselt iden-
tifitseerida olulist informatsiooni, seega ei ole
neil allajoonimise oskusest kasu. Tegemist on
oskusega, mis todtab paremini vanemates klas-

*Algus “Hariduses’nr 1, 1997.
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sides. Meie kisitluse naitel saab seda kinnita-
da - allajoonimist kasutab 60% 12. klassi dpi-
lastest.

Opilastel ei ole vlja kujunenud teatmeteos-
tega todtamise pusivaid harjumusi. Tundma-
tute sdnade tdhenduse tapsustab tavaliselt 62%
9. ja 58% 7. klassi Opilastest. Infotekstide pu
hul (suurem osa dppetekste on infotekstid) on
sBnavaraline t66 oma loomult maisteline. Oppe-
tekstide mdistmisel peab 6pilane tundma kaiki-
de ettetulevate sdnade téhendust, vastasel ju-
hul opereerib ta mdistetega, mida ei tunne, sel-
lest tulenevalt ei saa aru teksti sisust ja tuubib
selle lihtsalt pahe.

Luhikese kirjaliku sisukokkuvdtte tege-
misel tuleb tekst labi t6otada, 1&bi mdbelda, 10-
hemalt formuleerida ja Umber struktureerida.
Vastavalt eesmaérgile, materjalile ja Gppija stra-
teegiale voivad mérkmed olla vdga mitmesugu-
sed. Kirjalik sisukokkuvéte vdib kujutada en-
dast plaan-konspekti vdi pikemat konspekti,
kus voetakse kokku teksti oluline sisu ja an-
takse hinnanguid. Tavaliselt kasutab teksti si-
sukokkuvotte tegemist 45% 12., 28% 9. ja 23%
7. klassi Opilastest.

Motestatud omandamise, teksti struktuuri
selgitamise t6hus vahend on materjali kor-
rastamine. Oppematerjali rithmitab tavali-
selt 24% 7., 36% 9. ja 44% 12. klassi dpilastest.

Kusimuste esitamine ja uue materjali
seostamine varemaopituga on omavahel sisu-
liselt seotud. Nimelt aitavad moned kisimused
teksti tdhendusest aru saada, teised aga, mis
eeldavad jarelduste tegemist, aitavad uut infor-
matsiooni integreerida varemopitud informat-
siooniga. Kusimusi esitab ainult 28% 7., 19% 9.
ja 14% 12. klassi Opilastest.

Kokkuvétlikult véib kisitluse tulemuse pdh-
jal delda, et teatud tasemel omandatakse teksti
maistmise oskused ka praegu kehtivate aine-
programmide jéargi Gppides (nimetatud oskuste
kavakindla ja spetsiaalse 8petamiseta). Opilase
vanuse suurenedes suureneb ka teksti moist-
mise oskuste kasutamise sagedus. V0ib arvata
aga, et isegi keskkooli 18pus saavutatud tase ei
rahulda, sest ka 12. klassis on kullalt suur prot-
sent dpilasi, kes mitte kunagi ei kasuta mdnda
uuritud oskustest.

Kas teksti m@istmise oskuse omandamine
arvestatava vilumuse tasemel t8stab nende os-
kuste kasutamise intensiivsust? Sellele kisi-
musele vastamiseks anketeerisin llmatsalu
Pdhikooli teksti mdistmise oskuse spetsiaal-
se Opetuse labinud dpilasi sama, artikli algu-
ses kirjeldatud ankeediga. Joonised 1 ja 2 ka-
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jastavad peamise allajoonimise ja teksti rithmi-
tamise kasutamissageduse oskuste vordlust
enne ja parast nende spetsiaalset dpetamist.
Kui enne kavakindlat 6petamist olid lImatsalu
Opilaste tulemused samased Uldiste tulemuste-
ga, siis parast kuuekuist spetsiaalset 6petamist
kasutati teksti mdistmisel allajoonimise ja riih-
mitamise oskust mérgatavalt sagedamini. Mg-
ne oskuse kasutamissagedus uletas 12. klassi
taseme.

70

50 -
40 -

30 --

tavaliselt mitte kunagi

enne spetsiaalset dpetust
parast spetsiaalsel Gpetust

Joonis 1. Téahtsama allajoonimine teksti
maistmisel enne ja parast oskuse Gpetamist.

60 .-

no --

20 --

tavaliselt

katse alvuses
katse 16pus

Joonis 3. Skeemide ja diagrammide
joonistamine teksti mdistmisel katse alguses ja
16pus (katse kdigus oskust ei dpetatud).
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Kusimuste esitamist ning skeemide, diagram-
mideja kujutluskaardi joonistamist katseklassis
ei Opetatud. Nendele oskustele poorati vaid pd-
gusalt tdhelepanu teiste oskuste dppimise Kai-
gus. Sellisel viisil jadb oskuste omandamine
teadmise tasemele, oskuse kasutamiseks vaja-
likust vilumusest jaédb puudu. Nagu ndeme joo-
nistelt 3 ja 4, kiisimuste esitamise ja skeemide
ning diagrammide joonistamise oskuse kasuta-
mise intensiivsus katseklassis ei suurenenud.

tavaliselt

enne spetsiaalset dpetust
pérast spetsiaalset dpetust

Joonis 2. Teksti sisuline rihmitamine teksti
mdistmisel enne ja parast oskuse Gpetamist.

%
- 60%
8306

tavaliselt harva nutte kunagi

-memmemm--————Katse alguses
-mee—emee——-Kkatse 18pus

Joonis 4. Kisimuste esitamine teksti
maistmisel katse alguses ja 18pus (katse kadigus
oskust ei Opetatud).
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Refereerimisoskus

MAIA MADISSO, TU eesti filoloogia dotsent

~TB”eemaga on pdhjalikumalt tegelnud
1 H "soome uurijad Anneli Kauppinen ja
Leena Laurinen. Nende tdid arvesta-
des on meie keskkooliBpilaste referee-
rimisoskust uurinud Tartu Ulikooli eesti filo-
loogia ulidpilased Anneli Jame, Katrin Roodla,
Mirjam Link ja Kaire Juhanson.

TU ulidpilaste uurimuste pdhieesmérgiks oli
Opilaste refereerimisoskuse diinaamika vélja-
selgitamine. Selleks vdrreldi erinevatesse va-
nuseriihmadesse kuuluvate Opilaste refereeri-
misoskust.

Referaat ehk koolikeeles imberjutustus on
mingi teksti IGhike kokkuvote/llevaade. Tegeli-
kult on refereerimine omamoodi raske kunst,
mida isegi paljud GliBpilased piisavalt ei valda.
Referaat erineb oluliselt loovatest tekstidest,
mis pdhinevad kirjutaja motetel ja arusaamadel.
Referaadis tuleb edastada alusteksti materjal.

Refereerimisoskus on erakordselt tihedalt
seotud konspekteerimisoskusega. Konspekteeri-
ja peabki suutma teha esineja jutust referaadi.
Materjal peab olema esitatud selgelt, levaatli-
kult, Bigesti liigendatult jne. Kdige tdhtsam on
refereerimisel see, et alustekstist aru saadaks,
vastasel juhul ei ole tulemuseks hea ja objek-
tiivne tlevaade alusteksti pohilistest teemadest.

Hea referaadi omadused oleksid jargmised.
1. Tépsus. 2. Ammendavus. 3. Tihedus. 4. Selgi-
tav pdhilaad. 5. Vastavus alusteksti véitevorgus-
tikule ehk propositsioonivérgustikule. 6. Kor-
rektne tsiteerimine ja viitamine. 7. Korrektne
keel.

Iga vahegi ulatuslikum tekst hdlmab rea vai-
teid vdi teese vOi prepositsioone. Kui pitiame
teksti struktuurist mingit pilti anda, vdime raa-
kida véitevorgustikust. Vaiteid ehk preposit-
sioone téhistatakse lihiduse huvides mingi
marksdnaga. Ja nendest mérksBnadest vdite-
vorgustik koosnebki.

Ammendavaks peame referaati siis, kui on
esitatud kdik olulised vaited. Tihedus tahendab
seda, et esitatud on ainult oluline, ebaoluline
on kérvalejéetud.

Anneli Jdme vaatles dpilaste refereerimisos-
kust tekstide “Raamatuhligieen”, “Muinas-Egip-
tus” ja “Itaalia renessansi teater” alusel. Teks-
tid esitas ta Opilastele suuliselt. Katrin Roodla
vaadeldud-analiiisitud on referaadid teemadel
“Inimesed, rahvad ja varandused”, “Kuidas ko-
nelda?” ja “Kultuuri séilitaja on kodu”. Katrin
Roodla andis oma alustekstid dpilastele paljun-
datult kétte.

Jargmised tabelid annavad ulevaate Opilas-
referaatide kattuvusest alusteksti vaitevBrgus-
tikuga.

Nagu pedagoogiliste uurimuste puhul ikka,
nditavad tulemused mingit Uldtendentsi. Refe-
raatide kattuvus alusteksti véitevdrgustikuga
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peaks ju teoreetiliselt sdltuma ka vaitevorgus-
tiku tihedusest/detailsusest, mis on antud 6
teksti puhul véga erinev, kdikudes 6 vaitest 20-
ni. Ometigi protsentuaalsed tulemused sellist
sBltuvust ei néita.

Tabel !

UMBERJUTUSTUSTE KATTUVUS
PROPOSITSIOONIVORGUSTIKEGA

Teema esinemis-
sagedus toddes

Marks6na algtekstis

A) Tekst: "Raamatuhiigieen” (5-7. kl, 149 dpilast).

1. Termin "raamatuhlgieen" 78 - 52,3%
2. Talm 106 - 71,1%
3. Niiskus, hallitus 133 - 89,3%
4. Nakkusoht 51 - 34,2%
5. Desinfektsioon 40 - 26,9%
6. Kuiv, kuum 70 - 46,9%
7. Mikrokliima 70 - 46,9%
8. Valgus 128 - 85,9%
9. Tselluloos- ja kaltsupaber 49 - 32,9%
10. Kaitse 117 - 78,5%
11. Putukad 102 - 68,5%
12. Raamat - kultuuri j&rjepidevuse kandja 75 - 50,3%
B) Tekst: "Muinas-Egiptus" (8.-10. kl, 73 dpilast).

1. Uhe- ja mitmekorruselised majad 48 - 65,8%
2. Nelinurkne aluspdhi 65 - 89,0%
3. Ehitusmaterjal 70 - 95,9%
4. Vaikesed aknad, terrass 52 - 71,2%
5. Sambad 43 - 58,9%
6. Metallpeeglid 47 - 64,4%
7. Toolid 46 - 63,0%
8. Erinevus 33 - 452%
9. Kolkkuliimitud puii 35 - 47,9%
10. Kolme liiki lauad 1 - 97.3%
11. Lillepostament 31 - 425%
12. Lavats 32 - 43,8%
13. Kokkukéiv modbel 39 - 534%
14. Padjad 56 - 76,7%
15. Peatugi 60 - 82,2%
16. Mooblijalad 51 - 69,9%
17. Riidekirstud 49 - 67,1%
18. Nikerduste kujutised 33 - 452%
19. Varvid 42 - 575%
20. Ideed 36 - 49,3%
C) Tekst: "Itaalia renessansi teater" (11.-12. Id, 38 dpilast).
1. Renessansiajastu sissejuhataja 36 - 94,7%
2. Kaks uuendust 36 - 94,7%
3. Uksikud naitekirjanikud 34 - 89,5%
4. Kaasaegse teatri hall 25 - 658%
5. SBltuvus néitlejast 25 - 65,8%
6. Kindlaksmadratud stsenaarium 22 - 57.9%
7. Kohandatavad koned 12 - 31,6%
8. Koomilised tegelased 18 - 474%
9. Nditlejate v8imekus 25 - 81,6%
10. Tegelaskujuga Uhtesulamine 31 - 816%
11. Péritolu 29 - 76,3%
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Tabel 2
REFERAADI KATTUVUS VAITEVORGUSTIKUGA
Opilasi %

A) Teema: "Inimesed, rahvad ja varandused"
(5. kl, 44 dpilast).

1. KEEL 31 70,5
2. Malu 27 61,4
3. Kodumaa 22 50,0
4. Vordsus 25 56,8
5. Varandus 30 68,1
6. KAITSE 12 27,3

Koik 6 vaidet 5 dpilasel, keskmine véidete arv 3.
B) Teema: “Kuidas kdnelda?" (8. kl, 43 dpilast).

1. Esinemine 34 79,1
2. MOTLEMINE 41 95,4
3. KONKREETSUS 13 30,2
4. Tempo 38 88,4
5. KBnetoon 32 74,4
6. Tasakaalukus 32 74,4
7. Puhtus 19 44,2

Koik 7 vaidet 4 8pilasel, keskmine vaidete arv 5.

C) Teema: "Kultuuri séilitaja on kodu" (12. kI,

34 opilast).

1. MUISTNE KULTUUR 31 91,2
2. Vaba aeg 25 73,5
3. Mastaapsus 27 79,4
4. Tee kultuuri juurde 23 67,6
5. Kultuurikeskus 30 88,2
6. Muutunud tdhendus 24 70,5
7. TEHNIKAAJASTU 16 47,1
8. Pd6lvkondade side 23 67,6

Koik 8 vaidet 3 dpilasel, keskmine véidete arv 6.

Uheks tulemusi mdjutavaks naitajaks peaks
olema ka alusteksti esitusviis. Kolme esimese
teksti puhul loeti alustekstid ette ja Gpilased
kirjutasid mélu jargi. Kolme viimase teksti pu-
hul anti paljundatud alustekstid Gpilastele két-
te. Ja ikkagi ei paista ka see erinevus tulemusi
mdojutanud olevat. Kiill aga edeneb refereerimis-
oskus Opilaste vanemaks ja targemaks saades.

Erinevalt suhtutakse referaadi puhul refe-
reerija isiklikesse arvamustesse ja hinnangu-
tesse, mis ei tulene alustekstist. Anneli Kaup-
pinen ja Leena Laurinen on neid resoluutselt
tauninud. Ise ma selles alati kindel ei ole.

Isikliku arvamuse referaati sissetoomine
seostub nn fakti ja kommentaari problemaati-
kaga. Aastaid tagasi oli meie ajakirjanduse uks
naeruvaarsus! see, et ideoloogilist hukkam@is-
tu teeninud asjade/faktide puhul fakte endid ei
esitatudki, esitati ainult (harilikult hukkam®is-
tev) kommentaar. Soliidne uudiste ja muu tao-
lise edastamise maneer nduab, et esitataks ai-
nult fakte (AKjt). Pdevauudiste kommentaari-
dejaoks olgu spetsiaalsed saated.

Kas aga on mdtet neid ndudeid referaadi pu-
hul alati jargida? Ja millal on ning millal mitte?

Emakeeletunnis on ju kasutatav ka Umber-
jutustuse (referaadi) ja kirjandi vahepealne
vorm, mille puhul teksti kasutatakse kas va-
hem vdi rohkem &ratdukepinnana.
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Keskastmele m&eldud ettelitluste ja Umber-
jutustuste kogmikus oli nditeks IImar Ebberi
tekst, mis jutustas vanamemmest, kes bussis
palub bussijuht!, et see bussi tema maja juures
kinni peaks. Vanamemm teab kiill, et see pole
ette ndhtud, aga... jalad on haiged ja kompsud
rasked. Bussijuhil jallegi oli tollaste reeglite
jargi “vales” kohas peatumine lausa keelatud.
Lugu I6peb kusimusega “Mida teeksid sina, kui
oleksid bussijuht?”.

Paavo Kivise tekstis “Méang-vdistlus-vait-
lus-vait” jutustati Brasiilia ja Saksamaa vahe-
lisest jalgpallimatsist, milles legendaarne Pele
pidi méngima vigastatud jalaga. Jalgpallis on
aga teatud mees-mehe kokkupdrked taiesti
normaalsed ja igati lubatud. Sakslased teadsid,
et tasub ainult Pelele téiesti méaruste piires
otsa komistada ja mangu saatus on otsustatud.
Lugu I8peb kisimusega “Mis te arvate, kuidas
I6ppes mang?”.

Kindlasti on aga viga nii referaadi kui ka
Ukskdik millise esituse puhul oma seisukoha
vdljendamisel selle autorsuse markimata jatmi-
ne. Kui tegemist on refereerija isikliku kommen-
taariga, siis peab see ka selgelt 6eldud olema.

Tabel 3
REFERAATIDES ESINEVATE VIGADE SAGEDUS
5.kl 8. kI 12. kI Kokku
Sisulised vead
Tsitaat 39 36 77 152
Oma seisukoht 27 25 9 61
Liigendatus 10 16 34 60
Sisuline vasturaakivus 4 1 - 5
Uhtekuulumatud méisted 4 1 3 8
Mdttekordus 4 8 5 17

Sonavalikuvead
Vajaliku sna puudumine 47 42 14 103

Uleliigne sna 7 11 5 23
Vale sbna vdi vorm 30 70 26 126
Ebaméaérane asesdna 8 6 4 18
Sdnatiive kordus 47 53 10 110
Kdnekeelsus 6 9 3 18
Seosevead

Lauseosade vaar seostamine 4 5 5 14
Segase mottega lause 13 22 16 51
Jarsk tleminek 5 3 1 9
Ulekoormatud lause 8 16 1 25
Poolik lause 5 7 2 14
Rektsioon ja hildumine 49 13 14 76
V&ar snajarg 23 58 24 105
Ortograafiavead

Héadlikuortograafia 119 80 12 211
Kokku- ja lahkukirjutamine 21 70 20 11
Suur ja véike algustéht 6 7 7 20

Interpunktsioonivead

Liitlause struktuurist

s6ltumatud kirjavahemérgid 37 34 15 86
Liitlause struktuurist

sBltuvad kirjavahemargid 167 226 28 421

Kdige levinumaks puuduseks osutus refe-
raatide puhul oskamatus eraldada olulist eba-
olulisest. Sagedane oli ka teksti osade vahelise
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loomuliku seose puudumine. Need on juhud,
kus teksti eri osad ei haaku teineteisega loo-
mulikult ning referaadid ei h6lma kdiki prob-
leeme. Esineb mdttekordusi ning sisulisi vas-
turdékivusi. Algtekstist on tihtipeale vélja too-
dud vaid fakte ja mdisteid, mis on aga lahti
seletamata.

Vormistamisvigadest on olulisemad halb lii-
gendatus ja muidugi ortograafia- ning inter-
punktsioonivead. Viimased nagu ka s6navali-
ku-, kokku- ja lahkukirjutamis- ning algustéhe-
vead on aga samad ja samalaadilised nagu koigi
tekstide puhul, mida kirjutaja ise sénastab.

Nooremas ja keskmises vanuseriihmas teki-
tas rohkem probleeme thildumine, vanemas
vanuserihmas aga rektsioon.

Segase mottega ja tUlekoormatud lauseid esi-
nes kdigis vanuserihmades, eriti palju aga
keskastmes. Uhte lausesse kuhjati mitmeid
m@tteid ning 18puks ei olnud lause 18pp mitte
kuidagi algusega seostatav. Lause mote jai
segaseks, lause ise pikaks ning lohisevaks.

Lausestamisoskuse osas on vanemad opi-
lased juba tunduvalt asjatundlikumad: enam ei
esine arvestatavalt tilekoormatud lauseid, sisu-
lisi vasturdékivusi ega Uhtekuulumatute méte-
te seostamist.

Vigadest kdige tGsisem on kahtlemata teksti
vale mdistmine. Harilikult jaetakse arusaama-
tud 16igud vadi laused refereerimisel lihtsalt va-
hele. Seda tehakse siis, kui Kkirjutaja saab aru,
et ta aru ei saa. Halvem on asi siis, kui kirjuta-
ja oma mittearusaamist ise ei tunnista.

Naiteks oli noorematele dpilastele méaratud
ja eelnevas mitte kasitletud tekstis jutt Ghest
haruldasest Aafrika loomast ja deldi, et enamik
Aafrikas kéinud ja isegi seal pikemalt elanud
inimesi ei ole seda looma oma silmaga ndinud.

Sellistest andmetest tehti aga 6. klassis jarg-
mised jareldused (alustekst oli dpilastel k&es).
1. Seda looma pole keegi oma silmaga nainud.
2. Aafrikas kainud inimestel pole véimalik ol-
nud seda looma naha, sest ta elab tihedates
pOdsastes.

3. Isegi Aafrikas pikemat aega elanud inimesed
pole seda looma nainud.

Segadust tekitas ka véide, et loom on Uhes
sabaga 2 meetri pikkune. Referaadist: “Arvata-
vasti ndeb neid seepdrast nii harva, et ta elab
tihnikus, ta kaalub 80 kg ja ta saba on hirmus
pikk kuskil 2 m.”

Jargevad ndited pdrinevad 9. klassi toddest
ja nendes puuab refereerija igal juhul toetuda
talle teada-tuntud arusaamadele.

Algtekst: “Hipodroomisdidus ei kuulutatud
vditjaks mitte sditja, vaid hobuse omanik.”
Referaat: “Hipodroomijooksus ei kuulutatud
vditjaks mitte sditjat, vaid hobust.”

*

Algtekst: “Mitmel pool Euroopas hakkasid arstid
suitsetamist soovitama mitmete haiguste vastu.”
Referaat: “Suitsetamisega hakkasid kaasnema
haigused.”
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Vordluseks meenub Leelo Tamme artikkel
Opilaste vdBrsdnatundmise uuringutest. Selleks
puiiti kasutada erinevaid meetodeid. Uheks s6-
natundmise nditajaks peaks olema ka antud
sbna Bige kasutamine lausetes.

Kontrolliti néiteks séna “laureaat” tundmist.

Laps moodustas sellega téiesti korrektse lause
“Laureaadile kingiti lilli”. Kui aga hakati edasi
“urgitsema” ja kusiti, kes see laureaat ikkagi
on, siis vastas laps, et laureaat on see, kes hés-
ti laulab.
_ Kontrolliti omas6na “uudsevili” tundmist.
Opilane moodustas asjaliku lause “Uudsevili
on juba aidas”. Kusimusele, mis ikkagi uudse-
vili on, vastas ta aga, et see on niisugune vili,
mida esimest korda kasvatati.

Toodud néidetest nahtub, et aimatakse kiill
midagi séna v8i mdiste fooni kohta, aga tdhen-
dust ei teata.

Kirjandite puhul ndeme sellist osalist the-
lepanu vdi osalist arusaamist juhtudel, kus ei
suveneta korralikult kirjandi teemasse ja kirju-
tatakse kas ainult selle Uhest poolest voi siis
teema Umbrusest. Nditeks kirjutatakse teema
“Anton Hansen Tammsaare kui mdistatus” pu-
hul lihtsalt Tammsaarest, “Looduslapsed on
kirjanduse lemmikud” puhul piirdutakse loo-
duslaste iseloomustamisega, “Mats Traadi mu-
red on ka minu mured” puhul raagitakse koike,
mida teatakse Mats Traadistjne.

Ja kui argipéevaellu sbuda, siis - kuidas teki-
vad kuulujutud? Osalisest vdi valesti mdistmisest.

Kui aga niitid nende korvalekaldumiste juu-
rest uuesti teema lahedale tulla, siis tuleb mér-
kida, et ehkki on kombeks igasuguste Gpetus-
valdkondade uurimise puhul jareldada, et just
selle alaga tuleb tBsiselt ja tdsisemalt to6tada,
voime siiski Oelda, et ega Opilaste refereerimis-
oskus keskmiselt paha olegi.

Edaspidi on kavas jélgida refereerimisoskuse
sbltuvust refereeritava teksti liigist. Viimasel
ajal on kombeks tekste jaotada jargmiselt: jutus-
tavad (narratiivsed), kirjeldavad (deskriptiiv-
sed), juhendavad (instrueerivad), p&hjendavad
(argumenteerivad), eritlevad (ekspositoorsed).

Samuti tuleb veel Gle kontrollida tulemuste
sBltuvus voi sOltumatus alusteksti esitamise
viisist ning vaitevorgustiku tihedusest.
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Naitlikud 0ppevahendid loodusest

MAIE TOOM, TU lektor, bioloogiakandidaat

~MHga bioloogialpetaja teab, et naitlikud 6p-

| pevahendid vajavad pidevat uuendamist

| ja taiendamist. Muutub ka riiklik dppeka-
JL_va ning seegi nduab dppevahendite ajako-
hastamist. Kiiresti vananevad herbaariumid,
sest taimed koltuvad ja muutuvad rabedaks.
Aja jooksul kaotavad oma loomuliku vérvuse
konserveeritud Bied ja vetikad. K&iki neid saab
suhteliselt hdlpsasti asendada ning téiendada.
Sama kehtib mitmesuguste taimsete kollekt-
sioonide kohta.

Jargnevalt annan Ulevaate sellest, millist
taimset materjali loodusest koguda ning kuidas
seda séilitada. Alati ei peagi metsa minema,
sest nii mdnigi bioloogiatundides vajalik taim
kasvab aias.

Kogumine, selleks sobiv aeg

Juba aprilli I6pus sirguvad pdldosjade kevadvd-
sud ning neil valmivad eosed. Neid v@susid tu-
leks herbariseerida ning eoseid eraldi kuivata-
da. Koolis on huvitav vaadata eoseid mikros-
koobiga. Nimelt on pdldosja eostel kiljes jat-
ked, mis olenevalt keskkonna niiskusest keer-
duvad Umber eoste vBi sirutuvad laiali. Vahel
ei tulegi minna kesapdllule osje otsima, need
voivad kasvada ka linna haljasaladel. VVéhe-
malt Tartus on see nii.

Mais saab korjata erinevaid 8isi. Konservee-
rimiseks sobivad ainult vastpuhkenud died, va-
nematel kroonlehed séilitamisel varisevad. Ko-
gutavad died peab kohe panema konserveeri-
mislahusesse ja hoidma neid pimedas. Tuleb
noppida vaid suuri Gisi, millel on osad hasti
eristatavad, nditeks Ulase, varsakabja, Kirsi-
voi pirnipuu omi. Kéik mainitud Gied on aktino-
morfsed. Oiekate on neil kas lihtne voi kaheli.

Suvel saab konserveerida teisigi taimeorga-
neid. Vajalikud on lupiini v8i mdne teise liblik-
Oielise taime juured, et ndidata neil migarbak-
teritest tingitud juuremuigaraid. Anatoomiliste
I6ikude jaoks vdib koguda erinevaid juuri ja
varsi, kui koolis on vdimalus kasutada neid
mikroskoobi preparaatide valmistamiseks.

Juuni algul tolmleb ménd. Sel ajal on vaja
koguda ménni tuultolmlemiseks kohastunud
tolmuteri, samuti isas- ja emaskabisid. Sama-
aegselt saab alustada erinevate lehtede kogu-
mist, sest juuni alguseks on need vélja arene-
nud. Oluline on seegi, et kahjurid pole veel
joudnud lehti rikkuda. Peale lehtede ja roht-
taimede saab herbariseerida lehtpuude ja pdd-
saste oksi. Jamedamaid oksi v6ib pikuti 16hes-
tada, siis kuivavad need paremini. Muidugi tu-
leb seejuures jalgida, et séiliks ning oleks nah-
tav antud taimele iseloomulik leheseis. Oksi
saab herbariseerida erinevatel aastaaegadel:
talvel pungadega, kevadel ditega, suvel lehte-
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dega. Nii on vBimalik dpetada tundma meie ta-
valisi lehtpuid ja pd6said.

Sidasuvel, kui on ménus supelda ja ujuda,
leiab samast mageveekogust niitjaid roheve-
tikaid ja vesikatku. Viimast saab labi aasta ak-
vaariumis v@i lihtsalt klaasanumas hoida. Ve-
sikatk on sobiv taim erinevateks laboratoorse-
teks t60deks ja katseteks. Need on: 1) taime-
raku ehitus, 2) tsutoplasma liikumine taime-
rakus, 3) hapniku eraldumine fotosunteesil,
4) vegetatiivne paljunemine vdsu abil. Roheve-
tikad vajavad kohest konserveerimist, muidu
hakkavad need roiskuma. Mererannast leiab
suvel nii karevetikaid kui ka pd&isadrut. Neid
vetikaid saab herbariseerida.

Juulis Gitsevad aias peenrail herned, kurgid
ja korvitsad. Nende taimede died sobivad kon-
serveerimiseks lisaks juba mainitud kevadiste-
le Bitele. Hernel on stigomorfsed, kurgil ja kor-
vitsal lahksugulised died.

Augustis valmib rohkesti vilju. Neid saab
koguda ja rihmitada vastavalt ehitustiitbile
voi levimisviisile. Koldadel arenevad vélja eos-
pead, neist vabanevad eosed. Herbaarlehele
piisab llhikesest kolla vsu osast eospeadega.
Uldiselt on koldade korjamine keelatud, sest
need uuenevad véiga aeglaselt. Kollaeoseid
vBiks aga rohkesti koguda. Augustis saab kor-
jata ja kuivatada kiibarseeni, et hiljem vaadata
mikroskoobiga nende eoseid. Selleks sobivad
murumunad (&mmatossud) ja tindikud, sest
nende eosed on suhteliselt suured ja koolimik-
roskoobiga vaadeldavad. Seenel ja marjul kaies
saab korjata ka Gppetdoks vajalikke samblikke
ning samblaid.

Kdigi taimede ning nende organite kogumi-
sel tuleb eelnevalt m@elda, milleks ja kui palju
neid vaja on. Tuleb otsustada, missuguste tee-
made késitlemisel ning millistes klassides saab
kogutavaid taimi kasutada, kas ndit- voi jao-
tusmaterjalina. Vajalike taimede korjamise ja
herbariseerimisega tulevad toime &pilased, kui
neid juhendada ning anda konkreetsed Ules-
anded. Samas suvendab ja laiendab see tege-
vus Opilaste teadmisi loodusest.

Kogutud materjalide korrastamine ja
sdilitamine
Koik bied ja vetikad sdilivad hasti jargmise
koostisega lahuses: 50 ml 96%-list ettitilalkoho-
li, 2 ml jaad-aadikhapet, 10 ml 40%-list formal-
dehtitdi, 40 ml vett. HoiunBudeks sobivad
kindlalt suletavad kemikaalide purgid. K&iki
konserveeritud materjale peab hoidma pimedas
jajahedas ruumis.

Kuivatatud pahklid, térud jt viljad ning
seemned, samuti kabid tuleb panna karpidesse
v0i véikestesse suletavatesse purkidesse, millel
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véhemalt kaas on l&bipaistev. Viljade kollekt-
sioonide koostamisel vdiks valida eelkdige neid,
mida tutvustatakse dpikus ning millel on hésti
nahtavad tunnused.

Korralikult kuivatatud ja maaratud taime-
dest saab komplekteerida herbaariume. Vasta-
valt sisule ning vajadustele jaotuvad kooliher-
baariumid morfoloogilisteks, stistemaatilisteks,
bioloogilisteks, temaatilisteks.

Morfoloogilised herbaariumid tutvusta-
vad erinevate taimeorganite morfoloogiat, néi-
teks leheseis, lehe roodumine, liht- ja liitlehed,
oisikud, viljad jne.

Sustemaatilistesse herbaariumitesse on
taimed paigutatud vastavalt nende siistemaati-
lisele kuuluvusele, néiteks sammaltaimed, eos-
taimed v6i valimik Gistaimi Uksikutest sugu-
kondadest.

Bioloogilised herbaariumid hdlmavad
erinevate kohastumustega taimi, naiteks roni-

va ja vaanduva varrega taimi v6i tuul- ja pu-
tuktolmlejaid.

Temaatilised herbaariumid vdivad olla
vdga erineva otstarbega, nditeks ravimtaimed
kodu Umbruses, murktaimed, indikaatortai-
med, kaheaastaste kédgiviljade disikud ja vil-
jad, lehtpuud ja p6dsad, nende pungad talvel,
iseloomulikud taimed teatud taimekooslustes
jne. K&ik herbaarlehed peaksid olema Uhesu-
guste mdotmetega, siis on neid vajaduse korral
voimalik Umber riihmitada ja virnastada.

Klassis jaotusmaterjalina kasutamiseks
peab iga herbaarlehe panema koos papist alus-
lehega kileimbrisesse. Ainult sel juhul saab
herbaarlehti korduvalt ndidata. Siiski vajab
enamik herbariseeritud rohttaimi paari-kolme
aasta jarele uuendamist. Haruldasi v6i antud
piirkonnas vaid Uksikute eksemplaridena
kasvavaid taimi ei tohi korjata ega herba-
riseerida.

Kuidas aidata kaasa keemia ainekava edukale kaivitumisele?

LIINA KAROLIN, Tartu Kommertsgimnaasiumi dpetaja

~MHariduse sisu ja vorm vajavad aeg-
m gjalt labivaatamist ja kaasajasta-
| mist igas iihiskonnas. Tavaliselt viib
m1» JL selleni kéibiva ainekavaga rahul-
olematus, mis vdib olla seotud nii saavutatud
Oppetulemuste kvaliteedi kui ka sisuga. Taas-
iseseisvunud riigis on Umberkorralduste iheks
pbhjuseks soov teha oma vajadustele vastav
Oppeplaan. Kdigest sellest tulenevalt on tdna-
ses eesti hariduses katte jdudnud ajajark, mil
hakkavad kaivituma uued ainekavad. Oppeka-
va koostamisel tuleb arvestada reaalseid voi-
malusi, sest tldhariduse raames pole ajaliselt
ja fuusiliselt véimalik kdiki aineid suure pohja-
likkusega dppida. Ainekava koostamisel tuleb
teha valik, mis on vajalik, et lugeda tldharidus
antud aines piisavaks. Loomulikult on aineka-
va koostamine nende printsiipide alusel olnud
kallaltki keeruline ja kuivrd see Gnnestus,
saame kogeda alles kasutamise kaigus.
Ainekava kaivitamine on kollektiivne t60,
kus iga Gpetaja peab tundma end rakendamis-
protsessis osalejana. Selleks on vaja kullaldast
informeeritust ainedpetuse uuest kontseptsioo-
nist, mis annaks arusaamise tidsuundadest.

Susinikukeemia uues ainekavas

Vaadelgem keemia ainekavas tehtud muudatu-
si susinikukeemia Gpetamisel. Uue 1&henemise-
na on keemia ainekavas kasutatud kontsentri-
list Bpetust, mis véimaldab ainest Ulevaate saa-
da inimesel, kelle keemiaalane haridus piirdub
pbhikooliga. Kontsentriline aine esitus ja Um-
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berkorraldused ainekavas piiiavad esitada kee-
miat kui Ghtset tervikut, milles kehtivad kogu
ulatuses samad tldised seaduspérasused. Uues
ainekavas on sisinik oma Uhendite rohkusega
esindatud juba pdhikoolis elementide dppimise
juures ja hiljem kasitletakse orgaanilist kee-
miat kui p&hjalikumat dpetust susinikutihendi-
test.

Kontsentriline Gpetus loob suuremaid néud-
misi pdhikooli ja gimnaasiumi kursuse koordi-
neeritusele. Teises astmes Umberbppe vajadus
on lubamatu. P&hikoolikursusesse lisandub uusi
teemasid, naiteks on slsinikukeemia siiani ol-
nud gimnaasiumiosa teema, nuid leiab see k&-
sitlemist nii esimese kui ka teise astme Gpetuses.

Muutunud on ainekava struktuur, senine
aineklassidele orienteeritud mudel on asenda-
tud enam keemilist loogikat jargiva esitusega
susiniku valentsolekute kaudu. Esikohal on
keemiline sisu, mille pdhiliseks véljendajaks on
keemilised omadused. Nende dppimisel on réhk
asetatud mdistetele, mille abil on vdimalik kee-
milistes protsessides Uldjoones orienteeruda.
Muudatused aine esituses nduavad tervet hul-
ka uusi mdisteid. Samas on vahendatud dldist
faktilist materjali, l1ahtudes seisukohast, et se-
da saab vajaduse korral kdsiraamatust leida.
See on koosk®dlas uldise kontseptsiooniga mitte
koormata malu liigsete faktidega. Muudatused
orgaanilise keemia Gpetamisel on nimetatud vé-
ga pBgusalt, reaalselt on uuendused vdga ma-
hukad ja radikaalsed ning v@ivad p6hjustada
raskusi ainekava rakendamisel.
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Tabel

OPETAJATE TAIENDUSOPPE UKS VOIMALIKKE VARIANTE

Teema

Aatomi ehitus

Ainete struktuur ja nomenklatuur
Isomeeria

Omaduste sdltuvus aine ehitusest
Reakts. mehhanismide analiilis
Alkaanid 1
Halogeeniihendid

Alkoholid

Amiinid

Killastumata thendid
Karbonuilihendid

Fischeri projektsioonid, kiraalsus
Karboksutlihendid

Aromaatsed Uhendid

Kokku

—_ e

NN~ DN NN

Mida teha uue ainekava rakendamiseks?

Raskused on uhest kiljest seotud psiihholoogi-
liste tegurite ja teiselt poolt Gpetajate etteval-
mistusega. Opetaja vajab informatsiooni ja voi-
malust kontakteeruda ainekava loojate ning
Opikute autoritega. Teine pool probleemist on
seotud Gpetajaskonna killalt suure varieeruvu-
sega, mis on pdhjustatud hariduspoliitikast. Noo-
ri Opetajaid tuleb kooli vdga véhe, dpetajaskond
vananeb, paljud dppisid Glikoolis ammu, pealegi
on Opetajad oma hariduse saanud erinevates 6p-
peasutustes (vt diagramme). Diagrammid on
koostatud juhuslikult valitud giimnaasiumide
keemiadpetajate andmetest, kusitlus hélmas
1/6 Eesti koolidest.

kuni 35-aastased

lile 55-aastased 12,5%

35-55-aastased
55,0%

Joonis 1. Keemiadpetajate ealine jaotus.

Muud erialad

15%

Joonis 2. Opetajate ettevalmistus.
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Kdigest sellest tulenevalt on Gpetajate ette-
valmistus uue ainekava orgaanilise keemia ka-
sitlusega halvasti haakuv. Ainekava hakkab
normaalselt toimima, kui kBikidel dpetajatel on
killlaldane ettevalmistus. Opetajate vahetami-
ne on ebareaalne ja ebaotstarbekas, seega jaab
ule Gpetajad vajalikule tasemele viia. Uheks
vormiks on taiendusdpe, mille korraldamisel on
palju v8imalusi. Arvestades muudatuste radi-
kaalsust on méeldamatu vajaliku taseme saavu-
tamine lluhikese tutvustava kursusega. Vajalik
on kogu kursuse labivaatamine, iga teema ka-
sitlemise pdhjalikkus oleneb dpetatavate ette-
valmistusest.

Selline aja planeerimine on ks vBimalikest,
mida vastavalt vajadusele ja vBimalustele tuleb
korrigeerida (vt tabelit).

Mujal maailmas kasutatakse juba aastaid
Opetajate abistamiseks nn Gpetaja dpikut. Vlja
on kujunenud suhe, et suures trikiarvus ilmu-
va Opiku maht on umbes poole véiksem kui te-
da taiendava véikesetiraaZilise Opetaja dpiku
oma. Uks korralik Gpetaja raamat, mis taien-
daks uut orgaanilise keemia 6pikut, vdiks anda
jargmist teavet.
= Kindlasti peaks Opetaja leidma autori nage-
muse aine esituse ja selle arengu kohta ning
viited, kuidas antud teema haakub edaspidi
Opitavaga.
< Koolide suure erinevuse t6ttu tekib kindlas-
ti soov Bpetust pisut muuta. Olenevalt vajadus-
test kas lihtsustada vi taiustada kursust. See-
péarast oleks vaja ara néaidata 18igud, mille ar-
velt on vBimalik aega kokku hoida. Sellised
markused on vajalikud, et kérbitud osa ei osu-
tuks edasise Opetuse seisukohalt oluliseks.
< Vdlja tuleb tuua konkreetse teema p&himais-
ted, millele kindlasti peab tédhelepanu juhtima,
et hiljem ei tekiks dppimisel probleeme.
= Loetelu teema esitamiseks sobivatest té6vor-
midest koos kommentaaridega, mille hulgast
Opetaja oma daranagemisel saab valiku teha.
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= Sobivaid néidiskatseid teema illustreerimi-
seks koos optimaalsete koguste, vajalike abiva-
hendite ja tapse tegutsemisjuhendiga katse
korraldamiseks.

<« Pohjalikke selgitusi kéasitletava materjali
kohta (eriti raskemate teemade puhul) ja vii-
teid taiendava informatsiooni leidmiseks.

< Lisainfot antud teema illustreerimiseks ja
eluga seostamiseks.

= Teemaga haakuvaid katseid Opilastele, esi-
tatud voiks olla nii katsevahendite valik kui ka
vajalike reaktiivide kontsentratsioonid ja kogu-
sed arvestatuna he Opilase kohta. Té6juhiseid
ja ohutusndudeid, mida dpilastele tuleb meelde
tuletada. Liigne poleks anda ka optimaalne aeg
katse sooritamiseks keskmise vimekusega 0pi-
lase puhul.

<« No6uandeid abivahendite valikuks ja valmis-
tamiseks.

= Teema kohta kéivate harjutustilesannete
véga pdhjalikud lahendused. Neile lisaks v8iks
olla veelgi analoogilisi tlesandeid, samuti koos
lahendustega.

= Ulesandeid ja nuputamist vajavaid probleeme
antud teema kohta v8imekamatele Gpilastele.

= Metoodilisi juhiseid ndrgematele Gpilastele
teema mdistetavamaks muutmiseks. Koos vo6i-
malike abivahendite ja materjalidega.

= Sobilike naidistestide vorme antud teema
omandamise kontrollimiseks, mis vdiksid sa-
muti olla varustatud vastusevariantidega.

= Teemat puudutavate mitmesuguste kons-
tantide tabelid, sest sageli pakub see Opilastele
huvi ja vBimaldab lahendada jooksvalt tSstata-
tud probleeme.

< Probleemiilesandeid antud teema kohta. Uuri-
mistodde teemasid, mis oleksid dpilasele jduko-
hased, ja viiteid nende materjalide leidmiseks.

= |seseisva t60 ulesandeid, mis vdimaldaksid
rakendada dpilast individuaalselt tdole.

Opikust poole vaiksema mahuga 6petaja raa-
mat (tdnane reaalsus) ei saa rahuldada Gpeta-
jate vajadusi, sest kdik vajalik ei mahu ka pari-
ma tahtmise juures &ra. Opikute finantseerija-
tel tuleks leida vahendeid Gpetaja 6piku nor-
maalses mahus véljaandmiseks, sest eesmar-
giks peaks olema korralike 6ppevahendite saa-
mine.

Mida néitas eksperiment?

Uue ainekava kaivitamise eel korraldati ekspe-
riment, et uurida, kuidas dpilased orgaanilise
keemia kursuse uue esituse vastu votavad. Ka-
sutati uue valmiva 8piku kasikirja, mis oma-
korda andis vBimaluse Gpikut katsetada. Kol-
mandaks eesmargiks oli informatsiooni kogu-
mine Opetaja dpiku koostamiseks.

Alates 1996. aasta sugisest on 70 Gpilast dp-
pinud susinikukeemiat vastavalt uuele aineka-
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vale. Kasutatud on uue dpiku késikirja. Selle
eksperimendi eel teadvustati Gpilatele, et nad
astuvad ajast sammukese eespool ja paluti
nende mdistvat suhtumist ning kaasabi. Pone-
vus teha midagi uut ja vajalikku on kindlasti
tiheks motivatsiooni suurendavaks teguriks ja
huvi on suurem, kui loota julgesin. Mingit tdr-
get ainekava muutusest dpetuses ei tekkinud,
eelduseks olid muidugi varem saadud kullalt
p6hjalikud teadmised aatomi ehitusest ja lihi-
ulevaade susinikulihendite rohkusest ning sel-
le pdhjustest.

Molekulide kujutamisel kasutusele voetud
mitu erinevat viisi - klassikaline ehk tasapin-
naline, graafiline ja ruumiline struktuurivalem
— osutusid palju rohkem elevust tekitavateks
kui seni kasutatud klassikaline struktuuriva-
lem Uksi. Vdimalus Uhte ja sama asja erinevate
votetega Ules mérkida lisas tegevusele nii palju
hasarti ja mangulisust, et vajalikud reeglid
omandati Kiiresti ja heal tasemel. Raskeimaks
osutus ettearvatult molekuli ruumiline esitus,
sest vaidetavalt on olemas terve hulk inimesi,
kellel on probleeme ruumi kujutlemisega tasa-
pinnal. Seevastu osutus graafiline mudel kdigile
Opilastele meelepéraseks, mistdttu on see téna-
seks koik teised mudelid tagaplaanile t8rjunud.

Uue reaktsioonimehhanismi tutvustamisel
on klassikalise v8i ruumilise mudeli kasutami-
ne moddapéddsmatu, sest nii on mehhanismi
vBimalik selgemini esitada. Muidugi tuleb aeg-
ajalt lasta dpitu kordamiseks moni reaktsiooni-
vorrand kirjutada, kasutades teisi molekulide
esitamise votteid. lgapédevasel harjutamisel
eelistavad Opilased graafilist mudelit just selle
esituse 6konoomsuse tdttu. Samuti on graafili-
selt mudelilt kdige kergem vélja lugeda susini-
kuahela pdhistruktuuri ja leida iseloomuliku-
maid reaktsioonitsentreid.

Reaktsiooni kirjeldamiseks kasutatavate
mdoistete omandamine ei osutunud samuti eri-
ti keeruliseks, sest analoogia varasemast tut-
tavate katioon-anioon paari omadustega kan-
ti Ule uude konteksti. Reaktsiooni mehhanis-
mide alusel keemilisi omadusi dppida osutus
Opilastele vastuvdetavaks. Edukalt opereeri-
vad nad keeruliste struktuuridega omandatud
teadmistele toetudes ega lase komplitseeritud
esitusest end héirida. Mida rohkem on reakt-
sioonide mehhanisme analtusitud, seda Kkii-
remini omandatakse uue aineklassi puhul kee-
milised omadused, sest p&hitéed toimivad koik-
jal samaselt.

Antud eksperimendis osalevad 10. klassi
Opilased, kes dpivad keemiat kaks tundi nada-
las, nagu néeb ette stsinikukeemia kursuse uus
ainekava. Huvi kardetud vahenemise asemel
vOib tdheldada pigem Gpilaste huvi tdusu.

Koik, kellel on ettepanekuid dpetaja raamatu
koostamiseks, vdiksid Ghendust votta aadressil:
Tartu EE2400, Anne 63, TKoG, L. Karolin.
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Praktilisi t0id loodusteaduses: vesi ja muld

JAANUS KIILI, HM loodusdpetuse ainekomisjoni liige

lljargnevad praktilised t66d sobivad

ilmestama nii loodusteaduste tunde

kui ka valitoid. Neid vdib kasutada

JNfudsikalis-keemiliste omaduste illust-

reerimiseks ja kombineeritult koos 6koloogia-
alaste t6odega.

1. Vee omadused - vee pindpinevus.
Soovitav |, Il, V klassis.

Teooria. Vedelike pindpinevus on moleku-
laarjdududest tingitud vedeliku pinna pingul-
olek. Seda tekitavad vedeliku pinnal olevad
molekulid, mis moodustavad elastse pindkihi.
Pindpinevuse t6ttu on vedeliku pind antud
ruumalal alati minimaalne (kerakujuline).
Toovahendid: tee- vBi keeduklaas, paberi-
leht (10 x 10 cm).

ToOo kaik. Téaida teeklaas veega, kata paberi-
ga ja poora siis klaas timber, paberit pihuga ligi
surudes! Nuud voib pihu alt dra votta, kuid vesi
ei voola klaasist vélja; ka siis mitte, kui klaasi
tublisti kaljeli poorata. Mispérast? (Pindpine-
vus ja 6huréhk.)

Kuusimus.

1. Miks seebimull v6tab 6hus alati kera kuju?

2. Vee omadused - vesi kui lahus.
Soovitav I, V klassis.

Teooria. Vesi on looduses kdige enam levi-
nud lahusti. Temas lahustuvad erinevad ained.
Looduslikus vees on seetdttu alati mitmesugu-
seid lahustunud lisandeid, peamiselt klatsiu-
mi- ja magneesiumisoolasid. Sellist vett nime-
tatakse karedaks. Vee pehmendamisel asendu-
vad kaltsiumi- v6i magneesiumisoolad vee ka-
redust mittetekitavate naatriumisooladega.
Analoogne toime on ka &édikhappel.
Toovahendid: kaevu- v8i kraanivesi,
sooda, seebilahus keeduklaasid.

ToOoO kaik. Lisa kaevuveele pisut soodat ja
loksuta hésti segi. Niid lisa sinna natuke see-
bilahust. Loksutades n&ed vahtu ilmuvat. Tei-
ses katses lisa kaevuveele samapalju soodala-
hust ja loksuta see segi. Vordle, kumma lahuse
puhul on vahtu rohkem. Pehme veega on kasu-
likum pesta - see tarvitab véhem seepi.
Kuisimused.

1. Miks soodalahust saanud vesi on "pehmem™?
2. Miks lisatakse juusteloputusvette dadikha-
pet?

3. Vee paisumine soojendamisel.
Soovitav Il IV, V klassis.

Teooria. Vee soojendamisel (jahutamisel)
vee ruumala muutub - suureneb.
Toovahendid: keedupudel, auguga kork,
klaastoru diameetriga ca 5 mm, gaasipdleti (v0i
piirituslamp, kaunal).

Too kaik. Taida keedupudel veega ja pane
kork kdvasti peale, nii et vee ja korgi vahele ei
jaaks Bhku. Korgist on l&bi pistetud peenike
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klaastoru. Mérgi ara veesamba kdrgus tdruke-
ses. Nuid hakka keedupudelit soojendama ja
pane hoolega tahele, kuidas muutub veesamba
kdrgus torus. Mida see tdhendab?
Kusimused.

1. Miks peab vee soojendamisel (keskkuttesus-
teemis, kodgis) alati nbusse vaba ruumi jatma?
2. Miks veega taidetud pudel vee kilmumisel
puruneb?

4. Vee soojendamine.

Soovitav I, IV, V, VI klassis.
Teooria. Vee soojenemisel selle tihedus
muutub - soojem (kuumem) vesi on "kergem"
kui kilm vesi ja tduseb Ulespoole. Jahutamisel
vesi muutub "raskemaks" ja vajub alla. Vee
temperatuuri téstmiseks tuleb seda soojenda-
da. Suure soojusmahtuvuse tdttu jahtub vesi
aeglaselt.

Toovahendid: keedukolb, elektripliit, so-
gane Vesi.

TOO kaik. Vota sogane vesi, milles on ker-
geid osakesi. Soojenda veega keedukolbi elekt-
ripliidil. Mida mérkad keedukolvis?
Kusimused.

1. Kuidas hakkavad osakesed keedukolvis lii-
kuma?

2. Kas osakeste liikumises on margata mingit
seaduspéra?

3. Kuidas liigub vesi kolvis elektripliidil soojen-
damisel?

4. PBhjapoolsetes meredes vesi jahtub veekogu
pinnal. Mis juhtub jahtunud veega?

5. Miks suurte veekogude &arsetes piirkonda-
des on sigiseti-talviti soojem kui sisemaal?

5. Erineva temperatuuriga veed ja nende
segunemine.

Soovitav U, IV, V, VI klassis.

Teoori a. Kuum vesi on “kergem” kui kilm.
Kuum vesi tduseb pinnale ning kilm “raske”
vesi vajub pdhja.

ToOovahendid: keeduklaasid, lehter, varv-
aine (tint), elektripliit, vesi.

TOO kaik. Valame klaasi kuuma vett poole
klaasi mahust. L&bi otsapidi klaasi pdhja ase-
tatud lehtri valame ettevaatlikult klaasi pdhja
kilma vett. Et juurdelisatavat vett eraldada
juba klaasis olevast, varvime esimese naiteks
tindiga mustaks. Kumb vesi jaab peale? Jalgi
kuuma ja kilma vee segunemist.

Kusimus.

1. Kuidas on merevee soojenemise ja jahtumi-
sega seotud hoovuste tekkimine maailmame-
res?

6. Vee agregaatolekud. Lumi.

Soovitav |, I, IV, VKlassis.

Teooria. Veel on kolm olekut - vedel, tahke
ja gaasiline (veeaur). Vee jahtumisel alla 0°C
ta muutub tahkeks (jdaks v8i lumeks) ning
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temperatuuril tle 100°C tekib veest veeaur
(gaas).

Toovahendid: keeduklaasid (teeklaasid),
stopper, filterpaber voi vatt.

TOO kaik. Too duest Klassi teeklaasitdis eri-
nevatest kohtadest (metsast vdi pargist, auto-
tee adrest; elumajade, katlamaja juurest) ko-
gutud lund. Jalgi, mis toimub lumega toatem-
peratuuril (18°C). Leia, kui kiiresti sulas eri-
nev kogus lund.

Vaatle saadud lumest tulnud vett vastu val-
gust voi valget paberit. Mida méarkad? Vala lu-
mesulavesi 1abi valge filterpaberi voi vati.
Kusimused.

1. Milliseks muutub filter? Mida voib sellest ja-
reldada?

2. Miks on lumi saastunud? (Tahmaosakesed
ohust).

3. Millistes kohtades on 8hk saastunum?

4. Miks pole tervislik elada kivisdega kdetavate
katlamajade l&hedal?

5. Mida oleks vaja teha asulates 6hu puhtuse
suurendamiseks?

6. Kogu erinevatest kohtadest lund, lase sel su-
lada ning madra saadud sulavee happelisus.

7. Vee auramine.

Soovitav I, IV, V klassis.

Teooria. Vesi aurub, s.t muutub vedelast
olekust gaasiliseks ka madalal temparatuuril.
Lumi ja jaa auravad samuti, kuid veega vorrel-
des aeglasemalt.

Toovahendid: Petri tassid koos kaanega
(laiapdhjalised kausid).

TOO kaik. Vala laiapBhjalistesse ndudesse
(Petri tassidesse) tihepalju vett. Uks ndu kata
pealt kinni, teine aga jata lahti. M&lemad néud
pane nditeks aknalauale péevaks-paariks seis-
ma. Mida sa mérkad? Kuhu on kadunud vesi
lahtisest anumast?

Kusimused.

1. Miks mérg pesu kuivab?

2. Millise ilmaga kuivab pesu kiiremini? (Soo-
jas ja tuule kaes).

3. Miks (eriti vaiksemate) veekogude pindala ja
suigavus véheneb sademeteta perioodi valtel?

8. Vedelike voolamine ja réhk.

Soovitav Il, Vklassis.

Teooria. Veel kui vedelikul on kindel tihe-
dus, mis annab teatavale hulgale veele (veesam-
bale) kindla kaalu (massi). Silindris tlemised
veekihid réhuvad oma raskusega alumistele.
Toovahendid: plastmasspudel, mille
seintes on erineval kérgusel Uhesuguse l&bi-
mdoduga avad, kauss, vérviline vedelik.

Too kaik. Kdrges anumas on tehtud kiiljele
avaused. Taidame anuma veega. Vesi hakkab
avaustest vélja voolama ja seda hoogsamini,
mida stigavamal veepinna all asub avaus.
Kusimused.

1. Miks alumised veejoad on tugevamad kui
tlemised?

2. Arvuta, kui suur on réhk 1 cmi-le 50 cm pik-
kuses ja 6 cm 1abim8dduga pudelis.
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3. Miks pesemis-ja kastmisvee ndud asetatak-
se alati maapinnast vahemalt paari meetri kor-
gusele?

4. Arvuta, kui suur on rohk (kg/cm?) allveelae-
va kere 1 cm?-le 550 meetri stigavusel ookeanis.
5. Miks sukeldumisel on tunda raskust, survet
kehale, takistatud hingamist?

9. Veekihtide surve.

Soovitav W, VKlassis.

Teooria. Veel on teatava ruumala juures
kindel kaal. Ulemised veekihid réhuvad alati
alumistele, tekitades niimoodi surve.
Toobvahendid: lehter, kummitoru, vee-
klaas.

Too kaik. Uhendame lehtri hasti painduva
kummitoruga. Paneme toru alumise otsa kinni
ja l6ikame otsa ldhedusse kilje sisse augu.
Raskuse mdojul ripub toru vertikaalselt alla.
Kui aga lehtrisse vett valada, siis ndeme, et to-
ru kaldub vee valjavoolamise vastassuunas
korvale .

Kusimus.

1. Miks kaldub toru vee véljavoolamise vasta-
suunas?

10. Erinevate vedelike tihedus.

Soovitav Il,VKklassis.

Teooria. Tihedus on lhe cm keha mass.
Vee tihedus on 1 g/cm3. Ulejaanud ained (vede-
likud) on kas veest kergemad (jad, eeter, alko-
hol, bensiin, petrooleum) vdi raskemad (6lid,
klaas, metallid).

Toovahendid: klaastoru, mille otsa on
kinnitatud raskus (haavel), keeduklaasid (ma6-
tesilindrid) erinevate vedelikega (erinevate soo-
lade lahused, vesi, bensiin, toidudli, 40% alko-
hol).

Too kaik. Vota klaastoru ning pane selle
Uhte otsa raskus (tinahaavel parafiini sisse,
kummitiikkide vahele jne). Lase see toru vette
ning md0dda, kui stigavale toru vajub. Margi see
korgus ara. Korda katset erineva soolsusega
vee, bensiini jt vedelikega. Mida mérkad?
Kusimused.

1. Miks haavlitega toru vajub erinevale sliga-
vusele?

2. Missugune uuritud vedelikest on vorreldes
veega tihedam ja milline "hdredam"?

3. Miks jaa (jadmaed) ei vaju veekogu pdhja?

4. Kumb kiht jadb pinnale bensiini ja vee se-
gus? Mida see tdhendab automootorile?

11. Kehade ujumine erineva tihedusega
lahuses.

Soovitav Il IV, V klassis.

Teooria. Lahus koosneb lahustist ja lahus-
tunud ainest - kdesoleval juhul veest ja selles
lahustunud keedusoolast. S6ltuvalt lahustunud
aine hulgast lahuses eristatakse killastunud,
killastumata ja Glekillastunud lahuseid. Kil-
lastunud lahuses antud temperatuuril aine
enam ei lahustu.

Toovahendid: varske kanamuna, kaks
keeduklaasi: ks vee ja teine kange kontsent-
ratsiooniga keedusoola (NaCl) lahusega.
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Too kaik. Muna ujutamine erineva soolsu-
sega vees. Varske muna vajub vees pbhja. Muu-
dame vee erikaalu, lisades soolalahust - muna
seisab igas kohas tasakaalus (héljub vedeli-
kus), lisame veel soola - muna kerkib pinnale,
ujub.

Kusimused.

1. Miks soolases vees on kergem ujuda?

2. Milliseid soolaseid veekogusid sa tead? (Me-
red, soolajérved.)

12. Mulla koostis.

Soovitav 1V, V klassis.

Teooria. Muld on maakoore pindmine kobe
kiht, mida kasutavad ja mdjutavad organismid.
Mullas on esindatud tahke, vedel ja gaasiline
faas. Tahkes aines eristatakse mineraalset ja
orgaanilist osa.Mineraalse osa moodustavad
erineva suurusega (l1abim86duga) mineraal-
osad. Mida peenemad on mullaosakesed (tolm,
ibe), seda paremini peab muld vett kinni. Or-
gaaniline osa koosneb valdavalt huumusest.
Toovahendid: muld, keeduklaas, vesi.
TooO kaik. Vota liivaselt p6llult mulda ja
tdida sellega valge pudel umbes pooleni; vala
pudel vett téis ning loksuta muld kdvasti sega-
mini. Jata pudel jArgmise péevani seisma. Tee
seda ka mullaga saviselt péllult. Vaatle setti-
nud aineid ja pane tahele, missuguses jarjekor-
ras on nad sadestunud ning kui palju on Uht ja
teist. Tee ndhtu kohta to6vihikusse mddtkavas
joonis ning varusta see nimedega.

13. Mulla omadused.

Soovitav |V, V Klassis.

Teooria. Mulla mineraalosakesed on erine-
va labimbdduga. Kivid, kruus ja liiv ei ole suu-
telised vajalikus koguses vett kinni hoidma ja
sdilitama. Tolm ja ibe (savi koosseisus) peavad
vett kinni, kuid on halvasti ohustatud.
Toovahendid: pbhjata pudelid (klaasto-
rud) v6i suured lehtrid, filterpaber, liiv, savi,
Vesi.

ToOo kaik. Votame kaks p6hjata pudelit ja
tdidame neist Uhe pooleni (kumb ots allapidi?)
liiva ja teise savirikka mullaga. Valame neile
thesuguse hulga vett. Vordleme niitd, missu-
gune muld laskis kiiremini vee labi. Selleks
mdbddame aega, mis kulub veel teatava vahe-
maa labimiseks klaastorudes.

14. Mulla omadused - vee labilaskvus.

Soovitav 1V, V, VI klassis.
Teooria. Mulla mineraalosakeste suurusest
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sBltuvad mulla omadused - tema Bdhusisaldus,
vettpidavus.

Toovahendid: klaastorud, riidetukid, liiv,
muld, savi, veekauss, vesi.

TO6 kaik. Votajamedad klaastorud, seo Uh-
te otsa riidetiikk, mis liiva (mulda, savi) kinni
peaks, téida siis toru kuiva liivaga (mullaga,
saviga) ja aseta otsapidi vette.

Kusimused.

1. Mida me ndeme, kui kdrgele vesi tdusis?

2. Millest see s6ltub?

15. Mulla profiil.

Soovitav V, VI Kklassis.

Teooria. Mulla profiilina kirjeldatakse ver-
tikaallabildiget mulla geneetilistest horisonti-
dest. Mulla profiil kujuneb jark-jargult, s6ltu-
valt bioloogilistest, klimaatilistest, litoloogilis-
test jt tingimustest. Metsas on esindatud jéarg-
mised horisondid: metsakddu (O), huumusho-
risont (Al), leethorisont (A2), sisseuhtekiht (B),
lahtekivim (C). Liigniisketel muldadel v&ib k&-
dukihi all v6i selle asemel olla turbakiht (T)
ning gleihorisont (sinakas voi rohekashall - G).
Toovahendid: labidas, mdddulint, paber,
kirjutamisvahend.

Too kaik. Kaeva erinevates kohtades (kuu-
semets, lepik, lodumets, aruniit) labidaga kuni
1,0 m siigavune auk, mille tks sein on sirge.
Leia tekkinud kaeves mulla erinevad kihid
(huumus, sisse- ja véaljauhtekiht, leetekiht,
gleikiht jt). M6dda leitud kihtide paksused
mo&ddulindiga ning koosta erinevate muldade
kohta proportsionaalsed skeemid. VVordle erine-
vate mullakihtide paksusi.

16. Mullamonoliidi valmistamine.

Soovitav V, VI Kklassis.
Toovahendid: labidas, kilekotid, papp,
k&érid, pliiats, joonlaud, madtlint, liim.

Too kaik. Kaevatud augus (vt eelmist tles-
annet) mddda erinevate mullahorisontide pak-
sused. V6ta igast horisondist eraldi vaikesesse
kilekotti materjali. Valmista A4-formaat suu-
ruses papitikk, margi sinna pliiatsiga peale
mullahorisontide paksused. Kata mullahori-
sondi koht PVA liimiga ning seejarel liimine
pind vastava materjaliga kilekotist; vajuta ma-
terjal liimi sisse kinni. Tee sama teiste kihtide-
ga.Valminud mullamonoliit jata kuivama. Mo-
noliit varusta mullatiitibi nimega. Opetaja vdib
selliseid mullamonoliite kasutada erinevates
loodus6petuse tundides.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Kooliuuendusliikumise sisulisi taotlusi sOjaeelses Eestis

ALEKSANDER ELANGO

SoOjaeelse Eesti kooli ametlik pale

Noor Eesti Vabariik sai hariduse alal tsaari-
valitsuselt vaga nigela parandi. Euroopa riiki-
dega vorreldes oli Venemaa koolikorraldus kau-
gele mahajaanud. Eesti koolidesse tuli rohkesti
kutseta v0i tsaariaegse toostiiliga Gpetajaid.
Eesti Ajutisel Valitsusel tuli 11. nov 1918. a
toole asudes kdik algusest peale késile votta.
Vallandus uute otsingute hoogne puhang,
mis oli seda jéulisem, et rahvuskooli halli juu-
res olid suurte kogemustega uuendusmeelsed
pedagoogid, nagu Fr. V. Mikkelsaar, E. Murd-
maa, J. Annusson, G. Ollik, J. Kais. Usna ruttu
kujunes ajakohane rahvuslik koolististeem.
Koolielu stabiilsema juhtimise korral olnuks
edu veelgi suurem. 21 aasta jooksul oli meil 25
valitsusevahetust, kusjuures haridusministri
toolil joudis istuda 19 isikut (P6ld, Kartau,
Laksberg, Treffner, Sauer, Annusson, Bauer,
Veiderma (2 korda), Rahamagi (2 korda), Lat-
tik (3 korda), Médttus, Johanson, Hinerson (3
korda), Piiskar, Kukke, Konik, Kann, Jaakson
(2 korda) ja Kogerman). A. Zdanovi poolt ame-
tisse seatud J. Semperit pole arvesse vdetud.
Nagu valismaal, nii leidus ka Eestis peda-
googe, kes taotlesid koolitt6 viljakamaks muut-
mist uute produktiivsemate Oppe- ja kasvatus-
t60 meetodite kasutusele vBtmisega, kooli uuen-
damisega. Eestis oli vastaval liikumisel kolm
lipukirja: todkool, tld6petus ja individuaal-
ne tooviis.
Tookool

Tookooli mbistega tutvus Eesti dpetajaskond
esmakordselt P. Pdllu kirjutise “Td6kasvatus
koolis” (Postimees, 1910, 16.-20. marts, nr 61-
65) kaudu. Tuginedes peamiselt J. Dewey ja G.
Kerschensteineri teostele, arvustas P. Pold se-
nist kooli ja nditas, kuidas selle taset t668petu-
se kaudu tosta.

Uus vool tahtis senise raamatu- ehk tuupi-
miskooli asemele, kus dpetaja lapsele valmis-
teadmised katte annab, niisugust kooli seada,
kus laps isetegevuse teel teadmisi omandab ja
Opetaja ainult aitaja ning nBuandja osa eten-
dab. J. Dewey ja G. Kerschensteiner pidasid
vBimalikuks olukorda sel teel parandada, et
Opilasi mitmekilgselt arendava kasitoo Speta-
mine kooli tuuakse.

Peagi veendusid t66kooli ideoloogid, et ai-
nult kaelise tegevuse arendamisega dppekooli
kriisi ei lahenda, et on vaja muuta dpetamise
iseloom tervikuna. J. Dewey ja tema meeskond
(H. W. Kilpatrick, C. W. Waschburne jt) laien-
dasid oma teooria projektide meetodiks, mis
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aga Euroopas (peale Venemaa) ei oma sisu ega
nimetuse poolest populaarseks ei kujunenud.
Siin séilis todkooli nimetus veel kaua, ehkki
laiendatud tdhenduses.

Eestis kadus P. Pollu artiklis esmakordselt
tarvitatud nimetus kauaks kaibelt. Alles 1919.
aastal ilmuma hakanud ajakirja “Kasvatus”
juhtkirjas (1. vihik, august, 1919) hiitatab re-
formimeelne toimetaja A. Roos: “Vana kool
peab maha kistama k8igi oma keskaja tradit-
sioonidega. Uue koolikorralduse nurgakivid -
thtluskool ja td6kool — peavad dieti paigutata-
ma, et uus kool kaljule asuks.” Uhtluskooli
probleem jai teatavasti koolipoliitika huviob-
jektiks, millest pedagoogiline uuendusliikumi-
ne ei huvitunud, kuid td6kool kujunes nutdsest
peale Eesti kooliuuenduse loosungiks, ehkki
selle sisu oli esialgu veel Usna segane. Ajakirja
“Kasvatus” 1920. a oktoobrikuu numbris kut-
sub J. Annusson (les Eesti Gpetajaskonda t66-
kooli lipu alla koonduma. Ajakirja samas numb-
ris avaldatakse kaks tdlgitud ariktlit tookooli
mdiste tutvustamiseks (A. Herget “Tookool” ja
O. Erler “Tookooli alalt”). Tait selgust tdokooli
olemusest ei anna needki artiklid.

Tookooli olemuse mdotestab hasti lahti 17.
juunil 1921. a peetud J. Kaisi ettekanne Eesti
Opetajate V kongressi algkooli sektsioonis. See
on J. Kaisi esimeseks avalikuks esinemiseks
Opetajate ees ja muudab tookooli idee reali-
seerimise meie kooliuuendusliikumise kesk-
seks ulesandeks.

Tookooliks nimetab J. Kais kooli, kus kdik
tegevused on suunatud sellele, et arendada last
kehaliseltja vaimselt, arendada tema kdiki loo-
vaid joude. To6kool on metoodiline printsiip,
mis Gppetddd laiendab, suvendab ja elustab,
muudab kooli elukooliks, kus laste kogu tege-
vus on seotud nende eluga. Koolist tuleb kor-
valdada iganenud traditsioonid, vana todstiil;
mitte pahedpitud teadmiste rohkus, vaid oskus
neid otsida, leida ja kasutada - see on tdokooli,
uuendatud koolitd0 eesmark.

Todkooli sisust lahtudes soovitab J. Kais
kooli uuendamisel silmas pidada jargmisi tles-
andeid.

1) Soodustada andekate Gpilaste dpinguid nen-
dele eri klasse ja rihmi avades.

2) Koondada mahajaéavad opilased, debiilikud
eri klassidesse vdi koolidesse.

3) Muuta dpilaste tleviimine Ghest klassist tei-
se paindlikumaks, teostades seda mitu korda
Oppeaastas.

4) Loobuda keskmise 6pilase fiktsioonist ja
asendada numbritega hindamine s6nalise ise-
loomustusega.
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5) Piirata dpilaste koduseid Gppetlesandeid,
asendada need viimse vBimaluseni loova t60ga.
6) Muuta Oppekirjanduse iseloomu, asendades
kuivad teadmiste kogud iseseisvale td6le suu-
navate t6ojuhenditega.
7) Juurutada Opilaste omavalitsust, mis soo-
dustab klassi kujunemist end ise valitsevaks
tooruhmaks.
8) Luua niisugused dppevahendid, mis soodus-
tavad Opilaste isetegevust.
9) Asutada ndidiskool, kus todkooli pdhimdtted
eelisjarjekorras realiseerimist leiaksid.
Mainitud ettekandega likati kéiku toéokooli
nimetusega seotud kooliuuendusliikumine. Esi-
algu oli J. Kaisi esinemistes tunda vene “vaba
kasvatuse” ja klassi kujunemist thiskonnaks
taotleva Viini kooliuuendusliikumise sugemeid,
kuid peagi omandasid need omapérase eestiliku
ilme. VOru seminari aastaraamatud said peal-
kirjaks “Teel to6koolile”. Tallinnas asutati “T606-
kooli” nimeline kirjastus ja koolitarvete kaup-
lus, hakkas ilmuma selle terminiga seotud kir-
jutisi jne. Téokooli-idee vBidukaik peegeldus seo-
ses 1l pedagoogilise nddalaga 1930. aastal Tal-
linnas korraldatud vabariiklikul koolinaitusel.

Ulddpetus

Eesti kooliuuendusliikumise teiseks suunaks
oli ulddpetus.

Ulddpetuse all mdeldakse niisugust dpeta-
mise viisi, kus kasitletav 6ppematerjal valitak-
se lapse igapéevaste kogemuste ja tahelepane-
kute vallast, keskendatakse tema huvide Um-
ber, ette kindlaks mééaratud Sppeainete vahel
killustamata. “Kui thes dppetunnis alustatud
ja haélestatud t60 katkestatakse jarsult kella-
166giga ja kui jargmisse dppetundi kogunedes
lapsed peavad lauasahtlisse peitma tavaliselt
veel I6petamata t60, et asuda 40-50 minutiks
uuele tédle hoopis teisest métteringist, siis on
vBimatu tegevusse panna lapse siigavamaid
joude, saavutada nende voolavust ja dratada
pusivat huvi,” kirjutas J. Kais teoses “Uusi teid
algBpetuses” (1, 1932).

Et véltida laste tdhelepanu ja huvi killusta-
mist kord emakeele, kord matematike v6i joo-
nistamise vahel, hakkasid uuendusmeelsed alg-
kooliGpetajad otsima teid, kuidas laste tahele-
panu keskendada neid vahetult huvitava dppe-
materjali Umber. Vélismaal, eriti Saksamaal,
hakkas vastav suund (Gesamtunterricht) arene-
ma juba 20. sajandi algul. Eestis tegid sellel alal
esimesi katseid Rakvere dpetajate seminari Gp-
pejoud (J. Parij6gi jt) dir V. Raami initsiatiivil.

Ulddpetuse tuumaks on kodulugu, last imb-
ritsevad nahtused. Valtides Ghelt ndhtuselt tei-
sele hiiplemist saab Opetaja laste huvi paremi-
ni keskendada kasitletava teema timber. Uksi-
kute oskuste - lugemise, kirjutamise, arvuta-
mise - eraldi Gpetamisest ei loobuta ka uld6pe-
tuse puhul, kuid uleminek Uhelt teisele peab
olema sujuv, lapse motlemisele vastav.

Ulddpetus on mdeldav algkooli esimestes
klassides ja eeldab kogu dppet66 koondamist
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klassidpetaja katte. Mdned valismaised lddpe-
tuse metoodikud, nt sakslane W. Albert on soo-
vitanud seda meetodit rakendada kuni 6. dppe-
aastani.

Eesti kooliuuenduslastest stivenes tilddpetu-
se problemaatikasse kdige enam Gustav Reial.
Ta avaldas selle kohta rea sisukaid artikleid. J.
Kaéisi andmeil on Eesti algkooliGpetajatest ld-
Opetust rakendanud 1. ja 2. klassis 17%, 3. klas-
sis 8%. J. Kais on soovitanud algkooli vanema-
tes klassides ja keskkoolides kasutada &ppe-
materjali kontsentreerimist.

Individuaalne to0viis

Eesti kooliuuendusliikumise keskseks suunaks
kujunes 1920. aastate I6pust alates J. Kaisi
eriti intensiivselt arendatud individuaalne
tooviis. Sellele suunale on iseloomulik Gpilaste
t60 juhtimine Kirjalike to6juhatuste abil.

Toojuhatusi hakkas sustemaatiliselt kasuta-
ma USA Daltoni linna Gpetaja Helen Park-
hurst oma liitklassidega koolis. Tema v6tet on
hakatud nimetama daltonplaaniks.* Inglis-
maal harrastas daltonplaani eriti Londoni &pe-
taja A. Lynch, kes 1930. aastal esines loengute-
ga ka Tallinnas. Tema teos "Individuaalne t60
ja daltonplaan™ (1925) avaldas stigavat mdju J.
Kéisile. A. J. Lynchiga isiklikult tutvus ta Lon-
donis 1929. aastal. Lynchi t66juhatused, mis
tema koolis vormistati enamasti brosturidena,
olid eeskujuks J. Kaisile ja mdnele teiselegi
Eesti kooliuuenduslasele.

Kuna tavakool ei anna dpilastele piisavalt
vBimalusi isetegevuseks ja vaimse iseseisvuse
arendamiseks, asus J. Kais otsima niisuguseid
Opetamise meetodeid, mis seda puudujééki val-
diksid. Tookooli ja tlddpetust ei pidanud ta
killaldaseks. Daltonplaani hindas ta tdhusa-
maks ja kui oli J. Lynchi koolis selle rakenda-
misega tutvunud, asus seda Eestis innukalt
juurutama. Ta nimetas seda individuaalseks
tooviisiks, mida tuleb rakendada nii, et iga Gpi-
lane saaks iseseisvalt tootada, tooilesandeid
oma v@imete, huvide ja kalduvuste kohaselt va-
lida. Todjuhatused antakse Opilastele Kirjalikul
kujul, hédakorral klassitahvlile Kkirjutatuna.
Neid koostatakse mitmes raskusastmes, nii et
Opilane saab endale jdukohase valida. Kui t66-
juhatuse taitmise aeg on limiteeritud, v8ib nor-
gem dpilane osa Ulesandeid jatta taitmata. T66-
juhatuse taitmine peab kindlustama pd&hitead-
miste omandamise, mida Opetaja aeg-ajalt
kontrollib (nt testide abil). Selleks kirjutatakse
toojuhatusele juurde "Pean meeles™ v6i "M®&tlen
jarele". Toojuhatuses tuleb tingimata nadidata
allikad, kust dpilane tlesande taitmiseks vaja-
likud andmed leiab.

* Huvitav on markida, et 1960. a paiku avaldas
NSVL ajaleht "UtSitelskaja Gazeta" Ida-Saksa-
maa haridusministri artikli, kus sttdistati ko-
danlikku suurnikku harra Daltonit pedagoogi-
ka "solkimises". Néhtavasti polnud ka lehe toi-
metuses isikut, kes ministri rumala vea oleks
parandanud.
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J. Kéis soovitas todjuhatuse vormistada kas
kaartide vO0i brosudride kujul. Viimasel juhul
vBib Ulesandeid vormistada pikema aja peale,
naiteks Uheks kuuks vi Gppeveerandiks. Nii-
suguseid toojuhatused on eriti kasulikud loo-
dusvaatluste, pideva katsetamise, kirjanduse
lugemise jms korral. T66juhatused tuleb vormis-
tada nii, et need kdlbaksid korduvalt kasutada.

Todojuhatustel pdhjenev individuaalne tooviis
kujunes Eesti Vabariigi 18pukiimnendil kooli-
uuendusliikumise keskseks harrastuseks. Seda
rakendasid edukalt V. Ordlik, T. Adamson, K.
Praakli, J. Lillmaa, A. Udras ja paljud teised
kooliuuenduslased. Koolinditustel vdis nende
t60 tulemusi néha.

Eesti kooliuuendusliikumise organisatsioo-
niliseks keskuseks oli Eesti Opetajate Liidu
juurde kuuluv Kooliuuendusrihm, kus 1930.
aastate 16pul oli 420 liiget. Ruhm andis vélja
8-10 korda aastas ilmuvat billetdani "Kooli-
uuenduslane”, kus avaldati rihma liikmete t66-
kogemuste kirjeldusi. Kiipsemaid tdid avaldati
ka ajakirja "Kasvatus" kooliuuendusnurgas.
Rihma ideoloogiliseks ja organisatoorseks ju-
hiks oli J. Kais. .

1940. aastal Eesti Opetajate Liit likvideeriti
ja kooliuuendusliikumine katkes. J. Kéis kut-
suti Hariduse Rahvakomissariaati metoodika-
osakonna juhatajaks ja ajakirja "Noukogude
Kool" toimetajaks.

Mida Utleb teile nimi Aleksander Elango?

Clee nimi joudis minuni es-
li“makordselt 1950. aastate
I16pus tudengifolkloori kaudu.
Ma madletan, et tookord ham-
mastas mind vastuolu nime
elegantsuse ja nimekandja véi-
detavate tegude vahel. Moned
aastad hiljem hdmmastas ta
mind uuesti, kui ma sain néha,
millise erilise elangoliku ele-
gantsiga kohtleb ta daame, eri-
ti tantsupdrandal.

Kahtlemata on Elango nimi
olnud juba pikki aastakim-
neid eesti pedagoogikas sim-
bol. Minule on Aleksander
Elango olnud ja jadnud Opeta-
jaks. T@si, ta ei ole kunagi ol-
nud otseses mdttes minu Gppe-
joud. Kull olid aga Elango 6pi-
lased minu md&lemad isad, li-
hane ise Arvo ja akadeemiline
isa Heino Liimets. Nii et aka-
deemilist liini méoda on Elan-
go minu vanaisa. Opetajaks
pean ma teda seetGttu, et tema on ks nendest,
kes kasvatanud minusse m&ddupuu, millega
mdota elu ja téod, teisi inimesi ja nende tegu-
sid. Kdige raskem on selle m6ddupuuga mdodta
ennast ja kui moddad, siis mdistad, kui raske
on tegelikult toimida nii, nagu oled néinud se-
da tegevat Aleksander Elango.

Nagin seda 1. septembrist 1962 kuni 1. sep-
tembrini 1975 Tartu Riikliku Ulikooli pedagoo-
gika kateedris. Tolle perioodi 6ppetundide
vaartust hakkasin ma mdistma alles Tallinnas.
Selgus, et see, mida A. Elango ise ja tema endi-
sed dpilased ning tookordsed kolleegid H. Lii-
mets, H. Kurm, E. Koemets, |. Unt ja B. Nedz-
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21. veebruaril tahistas
ALEKSANDER ELANGO
95. sUinnipéeva.

vetski tegid taie endastmdiste-
tavusega, ei olegi igal pool ja
igale nii endastmdistetav. Kai-
gepealt oli see andumus oma
toole, mille tahendust ja vaéar-
tust hakkad mdistma siis, kui
ikka ja jélle puutud kokku elu
moonakatega. Ma ei maéleta,
et oleks kunagi kisitud, miks
mina pean seda tegema, kust
ma selle aja v6tan v8i mis ma
selle eest saan. Paraku on
need ténaseks saanud kdige
endastmdistetavamateks k-
simusteks. Ma ei mdleta ka, et
oleks probleeme olnud loengu-
te asendamisega. Kui oli vaja,
mindi teise eest. Ja ma ei usu,
et keegi pidas seda mingiks
eriliseks heateoks vdi eneseoh-
verduseks, see oli loomulik.
Oli taiesti endastmdistetav, et
igal reedel oli kogu kateeder
k8netunnis koos ja ks range-
maid patte oleks olnud sealt
puudumine vdi hilinemine. Tulid ju kokku dli-
Opilased ja Opetajad Eesti eri paigust.

Ma vist ei eksi, kui arvan, et ka tollel TRU
pedagoogika kateedri kuldsel ajajargul oli nii
A. Elangol kui ka E. Koemetsal tegelikult Gsna
raske t6otada, sest nad olid “endised”, nad ei
olnud parteilased. Elangol tuli kateedris veel
ka vanema rasket ja tasakaalustavat rolli tai-
ta Tema surutust vBis aimata ta tegude ja jut-
tude jérgi. Ainult Uksikute vihjete ja repliikide
p6hjal vBis aimata, mis oli olnud enne ja kes oli
olnud Elango. Kuigi hilinenult, aga Elango 16i
uuesti sdrama 1980. aastate I8pus. Aimdused
osutusid tdeks.
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M@distagi on kdige olulisem see, mida ta-
hendab pedagoogikakandidaat dotsent Alek-
sander Elango nimi eesti rahvale ja pedagoogi-
kale. Kui hinnata seda m&ddupuuga, mille ma
sain kaasa Tartust ja tdnu Elangole, siis kind-
lasti rohkem kui méne pedagoogikadoktorist
professori nimi. Tasub veel kord ile lugeda V.
Eksta intervjuu juubilariga mdéddunud aasta
“Hariduse” kolmandast numbrist, et veenduda
selles. Taolist t66d tehes ei mdelda sellele,
kuidas Kirjutada ennast sdravamalt eesti peda-
googika ajalukku. Té6 on Aleksander Elango
nime sinna juba kirjutanud.

Ajaloo ees on aus ja Giglane, et niud siis ju-
ba Uheksakiimne viiene Aleksander Elango
joudis I8petada oma monograafia eesti peda-
googilise m&tte ajaloost, taita kdige olulisema
linga eesti pedagoogika ajaloos. On vist nii, et
Elango pikaealisuse saladus peitub tema pide-
vas ja aktiivses vaimses tegevuses, mistottu ol-
gem valmis ullatusteks!

JURI ORN,

TPU professor,

kasvatusteaduste teaduskonna dekaan
*

Tjlesti kasvatusteadlaste akadeemiline vana-
J1-Jvanaisa, Viini Ulikoolis pedagoogikat 6ppi-
nud eestlane, arvukate kasvatusteoreetiliste ja
-metoodiliste Kirjutiste autor, eesti koolialma-

Aleksander August Veiderma

jA  leksander August Veiderma, 1935.
aastani Veiderman, haridus- ja riigi-
tegelane, sundis 7.04.1888 Vaikna

A. J*™wallas Laanemaal, suri 23.02. 1972
Tallinnas.

Oppis isa juures Vaikna vallakoolis, 18petas
1904. a Haapsalu Linnakooli, 1909. a Tallinna
Peetri Reaalkooli, 1914. a Peterburi Ulikooli
fllsika-matemaatikateaduskonna | jargu dip-
lomiga.

Aastatel 1914—-1917 oli vene sdjavaes Harbii-
nis, 1917-1918 kindluse raudteepataljoni oh-
vitser Tallinnas, 1918-1919 dpetajate roodu
ulem Vabadussdjas. Asutava Kogu ja Rahvus-
kogu liige. 1919-1928 Tallinna linnandunik ja
koolivalitsuse juhataja, v.a 1922-1924, mil oli
haridusminister.

Alustas tegevust dpetajana Liivi vallakoolis
Laanemaal 1905-1906, jatkas Harbiini kesk-
koolides ja SB6javde Raudteekoolis. 1917. aas-
tast Gpetaja Tallinna reaalkoolis, Poeglaste
Kaubanduskoolis, 6htukoolis (ka juhataja) ja
tehnikumis ning 1928-1944 (vaheajaga 1940-
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nahhide traditsiooni algataja, 6pilasomavalit-
suse kusimuste uurija (tema artiklid selle koh-
ta ilmusid juba ligi 80 aastat tagasi!), esinemis-
tel/loengutel selget struktuuri ja informatsiooni
tapsust austav dppejoud, galantne harrasmees.

ULVE KALA, TPU dotsent,
EAPS-i Tallinna osakonna esinaine
*

T &bi aegade on Aleksander Elango tdéhenda-
.Ljnud mulle mu isa Opetajat, ta kandidaadi-
t60 juhendajat. Peale selle aga on olnud veel
mitmeid tahendusi. Uks esimesi parineb ajast,
mil olin 4-aastane. Elango oli minu jaoks siis
see onu, kes oli endal juuksed peast &ra vétnud.
Algklassidpilasena hakkasin tdnu Elango ja isa
suhetele mdistma, et teadusttéd on midagi sel-
list, kus ideede tasandil vdivad inimesed olla
lepitamatud vastased, kuid eraelus jaada pari-
mateks sBGpradeks. Keskkooli6pilasena identi-
fitseerisin Elango loomulikult juba eelk&ige pe-
dagoogika ajalooga, sest sel ajal lugesin tema
kirjutatud 6pikud labi. Niudseks on Elango mi-
nu arvates omandanud juba Eesti kasvatustea-
duse kui terviku sajandipikkust arengut ja aja-
lugu téhistava kdikehdlmava siimboli md6tmed.

AIRI LIIMETS,
Heidelbergi Pedagoogikatlikooli doktorant
kasvatusfilosoofia alal

1941) Tallinna Tutarlaste Kommertsgiimnaa-
siumi ja Kaubanduskooli direktor.

Asutuse Fenno-Ugria juhatuse esimees
(1925-1940), Soome-Ugri 111 (Budapest, 1928)
ja IV (Helsingi, 1931) kultuurikongressi Eesti
toimkonna esimees, V kultuurikongressi (Tal-
linn, 1936) peatoimkonna esimees. Eesti Opeta-
jate Liidu juhatuse esimees (1934-1935), Tal-
linna Glimnaasiumide ja Keskkoolide Direktori-
te Kogu esimees (1934-1940), Eesti Kutsekoo-
lide Opetajate Uhingu esimees (1937-1940),
Opetajate Koja esimees (1938-1940). Oli Rah-
vusvahelise Kasvatusbiiroo (Genfis) ja Rahvus-
vahelise Kaubandusliku Hariduse Seltsi kirja-
vahetajaliige, Turaani Seltsi (Ungari) auliige.

Autasustatud Eesti, Soome ja Ungari orde-
nitega. Avaldanud mitu loodusloo, keemia ja
tervishoiu dpperaamatut keskkoolidele, roh-
kesti artikleid hariduse ja h8imutd6 alal.

Arreteeriti 1944. a, parast vabanemist 1954.
a tootas aednikuna A. Sommerlingi nim sov-
hoosis Harjumaal ja raamatukoguhoidjana
Maardu Keemiakombinaadis.
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MERI ARRO. School management program
“Axel”- a friend or a foe?

About experience gained at Kuressaare Upper
Secondary School when using “Axel” computer
program, its limits and options.

VIIVI EKSTA.The whole life is but an experience.
An interview with Mr. Kopso, director of the Mu-
seum-archives of Estonian Education.

INGE UNT. Pleasant impressions create opti-
mism.

According to pleasant impressions gained during
in-service teacher training seminars the author of
the article claims the teachers feel the need to
make learning processes at school more emotio-
nal, exciting and child-centered.

MAI MERISTE. Dreaming of more.

The article is based on the materials of the collec-
tion “Schools of arts in Estonia” compiled by the
Centre of Educational Research at Tallinn Techni-
cal University and gives an overview of primary
and secondary school students’ opportunities to
study arts.

LAUR JARV, IVAR MANNAMAA. A few useful
hints for teamwork.

About strategies for problem solving and decision
making in teamwork.

MARIKA VEISSON. Problems of young people
in different countries.

A summary of a reserch, carried out in Estonia,
Russia and Germany on problems of young people
and strategies for solving them. Young people
worry most about their future aid developments
related to it.

AKSEL KIRCH, MARIKA KIRCH. Changes in the
cultural and ethnic identity of Russian youth.
The authors claim: Russians residing in Estonia
have strong territorial identity: relations between
Russians and Estonians are good,at the same
time their idealizing attitude towards other nations
is decreasing; hardships of the transition period
to market economy system are uniting rather
than separating Estonians and Russians.

MAI NORMAK, AILI HOBEJARV. Let's consi-
der the different characteristics of boys and
girls.

It is essential to consider gender differences in
education. Special classes for boys and girls have
been established at Tallinn Science Upper Secon-
dary School for that purpose and so far the boys
have benefitted a lot.

MERI-LIIS LAHERAND. Approaches to learning
observed in different primers of Estonian.

A good textbook can help the students, teachers
and parents. A comparison of the primers written
by Loreida Eisen in 1974 and by Viivi Luik and Epp
Maria Kokamégi “Our primer and reader” has been
offered as well as teachers' opinions of them.
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AIMI SUKAMAGI. Personality types of future
teachers according to Myers-Briggs.
Personality characteristics of 75 students - future
teachers were measured by Myers-Briggs type
indicator MBTI and pupils were also questioned
in order to find out about their ideal teachers.
Short descriptions of 16 personality types have
been presented in this article.

PEEP LEPPIK. Lev Vygotsky and educational
psychology.

The author analyses educational and training
approaches derived from psychological theories
of Vygotsky. At the present period of unavoidable
need to think about students' development he
suggests the articles by Vygotsky dedicated to
mental development of children be translated into
Estonian.

ANNELI ERRIT. Tallinn Technical Upper Se-
condary School (former School No. 43).

The headmaster writes about how the former
School No 43 with its 8 compulsory classes has
developed into Tallinn Technical Upper Seconda-
ry School cooperating with Tallinn Technical Uni-
versity and its present management as well as
about the seven teachers who have been working
at this school over 25 years.

MAIE SOKK. Teaching reading at compulsory
school.

Reading skills form a competence which influ-
ences students' achievement in all the subjects.
A summary of the research: do students use their
text comprehension skills and to what extent do
they do that; does teaching of mentioned skills
increase implementation of them.

MAIA MADISSO. A skill to make reports.

The students of Tartu University studied dyna-
mics of students' skills of making reports. Conclu-
sion: they make many mistakes of different kind,
but their skills are generally reasonably good.
MAIE TOOM. Visual study aids from nature.
Some advice for biology teachers what plants
could be collected, prepared and preserved as
study aids.

LIINA KAROLIN. How to promote successful
implementation of chemistry curriculum?
Carbon chemistry in the new chemistry curricu-
lum; what should be done for the implementation
of it; how did the students respond to the new
presentation of the course of organic chemistry?
JAANUS KIILI. Practical work in science: wa-
ter and earth.

Practical activities which could be organized in
the lessons of science for illustration of physical
and chemical characteristics of substances in re-
lations to ecology problems.

ALEKSANDER ELANGO. Innovational aspira-
tions in pre-war Estonian education.

The official image of pre-war Estonian schools;
schools teaching working skills; integrated studies
in primary schools; individual ways of learning.
What does the name Aleksander Elango tell you?
Ulve Kala, Airi Liimets and Juri Orn speak about
Aleksander Elango as a lecturer, researcher and
personality.

Aleksander August Veiderma.

A short overview about the life and activities of
the wellknown statesman and educationist.
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Jostein Gaarder
SOFIE MAAILM

Filosoofiline muinasjutt Sofie maailm teeb
praegu voidukéiku kogu maailmas. See
raamat on Uhtaegu filosoofia ajalugu ja
romaan kahest 15-aastasest norra tudru-
kust, kelle elud jutustuse kadigus pdimuvad.
1995.a oli Sofie maailm kéige miidum
raamat maailmas. Loa selle véaljaandmiseks
on saanud 39 Kkirjastust Islandist Brasiiliani,
lisraelist L6una-Koreani.

Jostein Gaarder (s 1952) on saanud tanapaeva Norra kdige kuulsamaks
esindajaks. Sofie maailma (1991) edu on andnud tuule tiibadesse ka
tema teistele meisterlikult kirjutatud filosoofilistele noorsooraamatutele
(Kaardipakimisteerium, 1991, jaJoéulumisteerium, 1992)

Kirjastus Koolibri Muigiosakond:
Pérnu mnt 10 Laki 30
EE0090 Tallinn tel 656 3662

I KIVISILLA

VILJANDI MNT.13 TALLINN EEO0012
TEL./ FAX 8 2 6 722 050
GSM 8 25 019 887

TURVALISED
MANGUVAHENDID
LASTELE

KOMPAN

MULTiIKUM
VaRIO b&ae



Hind 12 EEK Indeks 78 189

ilss2
sek

LAST ARENDAVAD

METOODILISED

MANGUVAHENDID

LASTEAEDADELE

«KIVISILLA

VILJANDI MNT.13 TALLINN EE0012
TEL./ FAX 8 2'6 722 050
GSM 8 25 019 887

SPORDIVAHENDID
KOOLIDELE
LASTEAEDADELE
UJULATELE
HARRASTUSRINGIDELE



