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Puuetega laste
stllhlline 6petamine
tldkoolis ei ole
Integratsioon,

Eribpetus ajapeeqglis

"|I~erand sajandit tagasi Tartu Riiklikus Ulikoolis defektoloogia

Z eriala avamise ajendiks oli arusaamisele jdudmine, et arengupuu-

Wr dega laste dpetamine ja arendamine kui asjatundlikkust ndudev

tegevusv/jab spetsiaalse koolitusega, kvalifitseeritud dpetajaid ja
logopeede.

Selle seisukoha 6igsust pole aeg kummutanud, pigem Kkinnitanud, kull
aga on muutunud sotsiaalpoliitilised ja majandusolud ning parast akna
avanemist Euroopasse hoolivamaks teisenenud suhtumine vaeguritesse
seadnud Uhiskonna silmitsi paljude uute sotsiaalabi ja eridpetusega seon-
duvate probleemidega.

Uks poleemilisemaid neist on halvikute ja normaalse arenguga laste in-
tegreeritud 6petamine tldkoolidee. Pea kdiki teemasid labivaks arutlusai-
neks oli see ka 4. ja 5. oktoobril k.a Tartu Ulikooli eripedagoogika osakon-
na 25. asutamisaastapdeva puhul korraldatud konverentsil (vt ka
k&esoleva numbri kroonikarubriiki).

Palusime eripedagoogika osakonna juhatajal professor JAAN KORGE-
SAAREL, professor KARL KARLEPIL ja dotsent ANTS HEINMAAL kokku
votta konverentsi plenaarkoosolekul ning nende juhatatud té6riihmades
k&sitletust, tehtud jareldustestja ettepanekutest olulisim, mida tuleks ees-
ti kooli uuenemisprotsessis arvestada.

Professor JAAN KORGESAAR,
peale TU teadlaste ning Eesti erikoo-
lide esindajate esinesid konverentsil
kilalised Venemaalt, Latist, Lee-
dust, Soomest, Rootsist, Kanadast,
Inglismaalt ja Saksamaalt. Andis see
vBimaluse tdmmata paralleele, vOr-
relda eriBpetust meil ja mujal, ndha
positiivset ja negatiivset eesti eripe-
dagoogika arengus?
Plenaarkoosolekul, mille Gldteema oli-
gi "lda-Euroopa eripedagoogika areng
1988-1993", keskenduti pdhiliselt eridpe-
tuse korraldusele, seadusandlusele ja fi-
nantseerimisele. Saime toimuvast Usna
sisuka pildi. Venemaa, Léti ja Leeduga
oleme kdinud enam-vidhem Uhist teed,
niud ilmnevad ka erisused, kuid pdhi-
puudub, tundub, et Venemaal on religioo-
ni ja religioossete organisatsioonide osa halvikute elukorralduses suurem kui meil.
Leedulased lahevad meist 1-2 sammu ees, latlased vahest pool sammu taga. Integ-
ra"s*ooniu*t kaib igal pool, kuid leedu kolleegid réhutavad digesti — puuetega las-
te stiihiline dpetamine tldkoolidee ei ole integratsioon. Seetdttu pitavad
nad vahemasti ligikaudu jargida Kanada mudelit: kdigepealt lapsele individuaalne
Opetus, dpiabi, konsultatsioonid Gpetajatele ja lapsevanematele, seejarel suunami-
ne pstihholoogiateenistuse katte, kust laps saab individuaalplaanid, ning alles kdi-
ge 16puks tuleb erikool. Seejuures on esmatéhtis laste erivajaduste vBimalikult va-
rajane véljaselgitamine ja teiseks — Gpetajate ettevalmistuse muutmine nii, et neil
oleks didaktilis-metoodilised oskused ja moraalne valmisolek t66ks puuetega las-
tega.
?jellest oleme meiegi kogu aeg réékinud, aga harva niisugust asjade kaiku jargi-
nud.
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Leedus on eripedagoogika keskused Vilniuses, Siauliais, Kaunases, vahemas ma-
hus ka Klaipedas. Meiega vorreldes on seal eripedagoogika teaduspotentsiaal suu-
rem — 30 teaduste kandidaati on kvantiteet, mis kokkuv6ttes annab kvaliteedi.
Mitu Kesk-Euroopa heategevusorganisatsiooni on oma programmidega leidnud tee
Leedusse, seal ndupidamisi korraldanud. Sellegagi on Leedu meist Euroopale léhe-
mal.

Kalyuks jai konverentsile tulemata Manchesterist Mike Johnson, kellel on 4—5
aastane kogemus ingliseja prantsuse eripedagoogika tilekandmisest Ida-Euroopas-
se. Eriti kahju seepérast, et Olof Magne Malmdgst jéudis Euroopas toimuvat ana-
IGUsides véiteni, et Skandinaavia mudel, millest meilgi malli votta tahetakse, on
ilmselt le pingutatud. Kui erivajaduste spetsiifikat enam ei nédhta, minnakse mak-
simaalse integratsiooni teele, mida on tegelikkuses véaga raske tagada nii sisuliselt,
korralduslikult kui ka finantsiliselt. 0. Magne vitis, et Inglismaal, kus ta &sja eri-
Opetusega tutvumas kaéis, onjoutud mudelini, milles on kokku sobitatud dpilase va-
jadused ja nende taitmise v6imalused. Skandinaaviamaades tema arvates ei ole,
ehkki paar aastat tagasi oli ta vastupidisel arvamusel. M. Johnsonit ja O. Magnet
koos oleks olnud huvitav kuulata.

Kui rédkida viimasel 5 aastal Eestis toimunust, tuleb positiivseks pidada uute
thiskondlike organisatsioonide, sealhulgas katusorganisatsiooni Puuetega Inimes-
te Koja teket, puuetega laste vanemate aktiivsuse ja algatuste avaldumist mitme-
suguste Uhenduste ja seltside loomisel ning tegutsemist neis. Tundub, et enam ei
ole Eestis harjumatu ega vddristav ndha vaegureid tdnavapildis ja muudes avali-
kes paikades. Kui nii, siis on seegi positiivne nihe,

TU eripedagoogika osakond on piitidnud laiendada kui mitte véljadppe suundi,
sest vundament on jaédnud samaks, siis véhemalt teadmiste ringi valdkondades,
millega me varem kokku ei puutunud. Selle nditeks on alternatiivsed kommunikat-
sioonid, s.o need suhtlemisviisid, mis mdnikord asendavad vdi toetavad kénet, kui
kdne pole arenema hakanud.

Pirkko Virtanen Soome Riigi Kooliametist kdneles tihedast koostdost Eesti Riigi
Kooliametiga, see jatkub ka eripedagoogika valdkonnas. Meie tiiflo-, surdo-ja ras-
kete ajukatyustustega laste pedagooge on saanud vdimalusi kdia Soomes dppimas
ja praktikal. Huvitav oli Saksamaal stiindinud, Kanadas ja USAs Ulikoolis 6ppinud,
Torontos eripedagoogina té6tava K”ja Telmeti loeng. Ta esindas organisatsiooni,
mis tegeleb Kanada ja Eesti eripedagoogide koostddga. Torontos to6tab ligi 20 ees-
ti soost, eesti keelt kBnelevat eripedagoogi ja logopeedi, kes meiega koostddst huvi-
tuvad. Neil on m6ttes Kanada-Eesti eripedagoogika uhisprojekt. Arutasime selle
miinimum-ja maksimumvariante, K.T. kéis ka Tartu erikoolides. Loodame, et pro-
jektist tulu tbuseb. Kanada asub meist kaugel, aga seal on mitmes eripedagoogika
valdkonnas (ja mitte ainult) téiesti unikaalseid kogemusi.

Kaks ulidpilast, tks Latist, teine Bremenist, esitasid varske vaate meie erikooli-
dele oma praktikamuljete pdhjal. See oli ootuspéraselt kriitiline — véhe nahti
meeskonnatddd. Meie kooliinimeste ettekannetes ilmnes métlemapanev tendents:
kes elab halvasti, see kaebab, kes hasti, see ei ava kaarte, kust hea tuleb. Uks di-
rektor Utles otse — seda ma teile kill ei raagi. Kas jareldada, et teed pole sirged
ja ausad? Konverentsil ilmnes, et negatiivsetest ilmingutest peamine on vo-
hav kontrollimatu pseudointegratsioon, mille tagajarjeks on, et terved ja hél-
viklapsed dpivad ruumiliselt ja ajaliselt kull iheskoos, aga keegi ei taga halvikute-
le j6u- ja vbimetekohast Gpetust, raskemate puuete korral eritingimusi, mida
lapsed vajavad, et Uldse koolis kaia.

Ré&ngad probleemid on erikoolide peatelje — kutseGpetusega, td66petusega tldse.
Kui varem suudeti to6vahendeid ja -materjali veel kuidagi hankida, siis niiiid enam
mitte. Pankrotti minemas vdi sisuliselt juba lainud on vaegnégijate ja -kuuljate
kaitstud t6okohad — Gppetootmiskombinaadid. Toetudes varasematele kusitlus-
andmetele, kust abikooli I6petanud t66d said, v8ib niitid oletada, et see seotuks ras-
ke v8i vBimatu on. Koolijargne elu ja kutse omandamine, teatud tingimustes té6ga
toimetulemine, seega ka elust tervetega vordselt osasaamine ja oma vajalikkuse
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Maa—erikoolid
peaksid toime
tulema erinevate
puuetega laete
Opetamisega.

tunnetamine thiskonnas on nendel inimestel suure kisimargi all. Selleta aga pole
eripedagoogikal siigavat mdtet.

Kui vaegur ei leia endale Uhiskonnas kohta, kui ta ei saa ametit 6ppida ega to6-
tada, on see tBsiste sotsiaalsete pingete allikas. See kehtib nii keha- kui ka vaimu-
puuetega inimeste kohta.

Selles asjas turumajandus ei toimi. Kui sotsiaalministeerium leiab, et vaegurite
koolijargne kutsedpe ei kuulu tema padevusse, tuleb arendada ametkondade koos-
t66d. Mis kombel ta kaitstud t6okohti subsideerib, on tema otsustada, aga olemas
olema need peavad.

Probleemina tuleb késitada koolide oskamatust suhelda lapsevanematega. Eriti
tbuseb see pdevakorrale ntiid, kui praegused erikoolid peavad tegelema endale tee-
ninduspiirkonna otsimisega, dieti kill loomisega. On vEya lapsevanematele ja piir-
konna teistelegi inimestele nédidata, mida koolis tehakse, milleks ollakse v8imeli-
sed. Praegu on erikooli ja piirkonna elanike vahel barjaar. Lapsevanemate
koosolekki on paljudes koolides piinlik hetk, mil mdlemad pooled pulavad laveeri-
da, kuid tegelikku suhtlust ei teki.

Koolid peaksid m&tlemaja ka teada andma, mida nad teeninduspiirkonnale saa-
vad peale oma p6hittd veel pakkuda: kas filme ndidata, klubi asutada, tavaklasse
avada vms. Oleneb muidugi sellest, kas kool teenindab thte, kahte valda, thte voi
mitut maakonda. Erikoolid maal peaksid 6petamise poolest olema vdimalikult laia
profiiliga, s.t v6tma vastu kdigi puuetega lapsi. Maakoolidel tuleks ilmutada val-
misolekut hakkama saada erinevate puuetega lastega. Jaik abikooli profiil néib ole-
vat ennast minetamas. Iseasi on vaegndgijate ja -kuuljatega, kelle 6petamine
nduab spetsiifilisi toovotteid ja -vahendeid. Pimedate ja kurtide koolidele alterna-
tiivi ei ole. Kuid kui kohapeal suudetaks varustada seadmete ja 6ppevahenditega,
tagada treening ja sééstureziim, voiks ka vaegnégijate ja -kuuljate koolide geog-
raafia laieneda. Vaegndgijate Tallinna rehabilitatsioonikeskus véidab end suutvat
kdiki nende poole podrduvaid lapsi varustada vajalike seadmetega, kui on vsya né-
gemist korrigeerida. Raskete kehapuuetega laste vanemad on ndudnud, et nende
lastele vdiks Haapsalu Sanatoorse Kooli analooge olla mujalgi, hoidmaks kokku
kooli—koju jdudmiseks kuluvat aega ja raha. Invaihingute Liidu esimees Mihkel
Aitsam esines teravate siilidistustega, sealhulgas ka TU eripedagoogika osakonna
vastu. Arusaamatuksjaab sull otsimine siit, kui aastate valtel pole sedagi koolima-
ja suudetud kohandada-sisustada liikumisinvaliidide vajadustele vastavaks. See
on vélistanud ka liikumisvbimetute laste vastuvétu kooli. T6si muidugi, et Ghest
koolist Ule Eesti lastele ei piisa, ei piisa ka suhteliselt noortest koolidest, nagu on
Tallinnas Ristiku arenduskool vdi Tartus Sanatoorne Kool autistlikele lastele.
Tahtmine, et nende lastega to6taks tavakooli klassides ainedpetajaga koos abidpe-
taja, on praegustes oludes ilmselt tle pingutatud.Esimese hcoga peaks laienema
koolivork just eelnimetatud puuetega laste 6petamiseks. Levinumate puuetega ja
Opiraskustega laste Gpetamine jadb maakonna/linna asjaks.

Raskete vaimupuuetega lastele on viimasel ajal asutatud tsna palju tugikodusid
ja péevahoirihmi. Nende 6petamine-arendamine-kasvatamine teenib eluga toime-
tuleku eesmarki, kuid tldkooli toomine oleks ju sumboolne — nad oleksid vaid ruu-
miliselt selles hoones —, seega ka vahest propagandistlik.

L6petuseks veel erikoolide haldamisest. Jadme sellejuurde, et erikoolid, kes tee-
nindavad mitut valda, maakonda v8i isegi mitut maakonda, peavad tUhetasandili-
se haldussiuisteemi korral jddma riigi majandada. Ja mitte ainult dpetajate palga
poolest, vaid tervikuna kdigi oma kuludega. Aja méddudes vdib valja kujuneda meh-
hanism, et vallale, kus asub kool, maksavad vallad, kelle lapsed seal Gpivad. Aga
see eeldab, et Kultuuri ja Haridusministeerium ning Riigi Kooliamet astuvad enne
mitu sammu edasi dpilaskoha maksumuse kindlaksmaaramise ja hulga muude k-
simustega, mis oleksid selle aluseks. Et 8petada halviklast tema kodupiirkonna tld-
koolis, nagu haridusseadus seda lubab (aga ei kohusta), on Riigi Kooliametil vaja
satestada Gpetajate koormusnormid ja padevusnduded.
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Professor KARL KARLEP,
emakeele didaktika ja logopeedia
todrihma ettekanded ja nende esita-
jad on nimetatud kaesoleva ajakirja-
numbri kroonikarubriigis. Teemade
suunitlus selgub sealt, kuid mida
peate vajalikuks toonitada, pidades
silmas erivajadustega laste Opeta-
mist tavakoolides?
Mitu esinejat ja sBnavotjat analtusisid
lugema ja kiljutama dpetamist nii tava-
kui ka erikoolides. Neistjaid kdlama m&t-
ted, et
m defektoloogidel tuleb abistada tildkooli-
de Opetajaid nii metoodikas (osaoskuste
kujundamine) kui ka Oppemateijalide
koostamisel, sest Uldkoolidee kasutatav
Oppekirjandus on lugemis- ja kirjutamis-
puuetega laste Gpetamiseks ebapiisav ja
suisteemitu;
m erikoolide Uksikasjaliste, hargnenud programmide asendamine "lldiste” 6ppeka-
vadega pole otstarbekas;
m oleks vaja asutada fond, mis vBimaldaks avaldada ja 6petajatele kattesaadavaks
teha véikese tiraaZiga 6ppekirjandust;
m laiemalt peaksid levima Tallinna Ristiku P8hikooli (arenduskooli) kogemused
diagnostilisest dpetamisest ning dpiraskustega lastele ja nende vanematele konsul-
tatsioonide korraldamisest;
1 Opetajatel oleks vaja rohkem teadmisi psiihholingvistikast, mis Uhtlasi oleksid
aluseks halviklaste suhtlemisoskuse kujundamisele. Analidsisin ja vastandasin
praegusajal enam kasutatavaid kdnepuuete klassifikatsioone ning ldine arvamus
oli, et Eestis pole tarvidust Gle minna mingile teisele klassifikatsioonile.

. SBnavottudes tuli ilmsiks eri-ja tldkoolidee halvikuid ja dpiraskustega lapsi Gpe-
tavate Gpetajate t66d takistav mure. Asi on selles, et teadmata pdhjusel (kas raha-
puudus voi miski muu tdkend) ei jdua nende katte ka olemasolevad abidppe mater-
jalid ja vahendid. Opetajad tahavad lapsi aidata, aga vahendeid ei ole. Tegelikult
on, neid propageeritakse ja reklaamitakse, aga koolidesse need ei jéua. Miks ja kel-
le stul?

Taas tdusis péevakorrale Opetajate vahene ettevalmistatus tooks Opiraskustega
lastega. Puuduvad konkreetsed oskused, mida teha, kui laps on dppimisega hadas.
Kursustestjaab ilmselt nende oskuste omandamisel véheks, puudu on baasharidu-
sest, millele need oskused ehitada. Opetajad pole selles suldi, nad vaga putavad
lapsi aidata, aga ei oska. Aga see on juba integreerimise pohiprobleem — kui dpe-
taja ei oska halvikuid Gpetada ja tal puuduvad selleks ka tédvahendid, ei saa olla
juttu muust kui pseudointegratsioonist.

Dotsent ANTS REINMAA,

todrihmas "Vaimupuue ja autism™
keskendus 60 inimest raske vaimu-
puudega laste Opetamisele-arenda-
misele. Teadupéarast tehakse Eestis
selles valdkonnas alles esimesi sam-
me. Missuguseid jareldusi ja téhele-
panekuid tehti seniste kogemuste
pélyai?

Esimesena alustas raske vaimupuude-
ga laste sihipérast Gpetamist Tallinna
Kristlik Koolkodu. 4aastane t66 on and-
nud positiivseid tulemusi, tuleb vaid tah-
ta ja osata ndha pisimatki nihet laste
arengus. Lapsekesksuse p6himdttest léh-
tudes Opetatakse nn tasemeriihmades
(kokku 80 last): koolieelikute taseme-
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rahm, 3 tasemeklassi ja eluBpetuse klass. Teist aastat tootab Tartu Sanatoorne
Kool. Alustati nelja autistliku lapsega 1. klassis, tdnavu on 6pperiihmas 7 last, kel-
lega tegeleb 4 pedagoogi. Esmatéhtsana réhutavad nad laste tervikarendamist ja
isiksusekeskse dpetuse kindlustamist, mille eeltingimuseks peab olema traditsioo-
nilisest erinev paevakava ja téokorraldus ning véga tihe side lapsevanematega, ta-
gamaks ka kodupoolee arendamise. Oppe- ja kasvatustéd kavandamisel arvesta-
takse Waldorf-pedagoogika pdhiprintsiipe.

Raskete vaimupuuetega inimeste sotsialiseerimist takistab enamasti eelarva-
muslik suhtumine neisse. See on probleem mitte ainult meil, vaid kogu maailmas.
Arenenud riikidel, nagu Saksamaa, Inglismaa, USA, on rikkalik kogemus siigava
vaimupuudega inimese sotsialiseerimisest, mis osutub tulemuslikumaks, kui kes-
kendutakse individuaalse arengu stimuleerimisele. Ses méttes oli 6petlik kuulata
leedu psiihholoogi A. Juodraitise tlevaadet keskmise ja siigava vaimupuudega ini-
meste sotsialiseerimise eeldustest, teoreetilistest 1dhtealustest sotsiaalselt funkt-
sioneerivate mudelite loomiseks. Sotsialiseerimisprotsessis pdimuvad sotsiaal-
psuhholoogilised, majanduslikud, kdlbelis-humanistlikud jt tegurid.

Uks osa TU eripedagoogika osakonna sariuurimustest Eesti maakondades
("Puuetega laste levik Tartus ja Tartumaal®) esitas fakte, kui ebatipne ja osaline
on ametlik statistika puuetega laste kohta. Ometi on statistiliselt tdpne andme-
pank motddapéésmatult vajalik, planeerimaks erinevaid sotsiaalteenistusi. Praegu
ei saa ligemale 40% isegi keskmises raskusastmes vaimupuudega lastest dpetust.

1. oktoobril k.a alustas Tartus tegevust raske keha-ja vaimupuudega laste koo
Selle véljaarendamise ideestik ja praktiline organiseerimistdo voiks pakkuda koge-
musi taoliste koolide asutajaile mujalgi. Juhtidee — muutunud sotsiaalpoliitilised
olud peavad andma v6imaluse muuta senist hariduskorraldust, mis esmalt tdhen-
dab kdigile erivajadustega lastele dpetuse kindlustamist kodukohas tihedas koos-
t66s nende perekonnaga. Seni puudub raskete keha-ja vaimupuuetega lastele dpe-
tusvBimaluste loomisel riiklik toetus, abi on saadud tksnes tGhiskondlikelt
thendustelt, kodu-ja valismaa heategevusorganisatsioonidelt.

Ettekanded ja arutelud osundasid jargmisele:

m raskete vaimupuuetega laste Gp>etamise-arendamise sotsiaalset tdhendust on se-
nini mdistnud ja toetanud vaike inimkogum (eripedagoogid, osa lapsevanemaist,
moned arstid, ajakirjanikud ja sotsiaaltootajad);

m l&hiaastatel on vaja: vastavasisulisi teadusuuringuid, s.h rakendusuuringuid
mitme arenenud riigi kogemuste evitamiseks;

m kaadrikoolitust t66ks raskete puuetega lastega. Praegu on tédnuvéaarseks baa-
siks osutunud TU eripedagoogika osakonna Idpetanute haritus, millele on hélpus
rajada tdiendus6ppega kitsam spetsialiseeritus;

m viya t6otada dppemetoodilised materjalid; arendada koost6dd lapsevane-
matega (ndustus, perekursused, koduBpe jms);

m tagada dpetus eranditult kdigile puuetega lastele;

m eri ametkondade (haridus, tervishoid, sotsiaal, justiits), eriGpetuse asjatundjate,
Uhenduste ja liitude esindajate Uhistdtna valja to6tada raskete arengupuuetega in-
diviidide sotsialiseerimise programm;

m koostada arengupuuete problemaatikat kajastav tldriiklik statistika;

m finantseerida erivajadustega laste 6petamist riigieelarvest, millele vaib lisandu-

da raha muudest allikatest (kohalikust eelarvest, ihenduste ja liitude toetustest,
sponsorabist jms).

Konverents tegi oma seisukohad ja ettepanekud teatavaks ning juhtis puuetega
inimeste probleemidele tdhelepanu avalikus p66rdumises Eesti VVabariigi Valitsu-
se, Ametithingute Keskliidu, Kultuuri— ja Haridusministeeriumi, Puuetega Ini-
meste Kojaja kdikide pedagoogide poole.

Vahendanud VIIVE LEHT
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SILMARING JA VAATENURK

Mitte ajale jalgu jaada

TALVI MARJA, TPU professor, ETKA "Andras" juhatuse esimees
ULO VOOGLAID, TPU professor, Eesti Vabariigi parlamendi liige

ariduse” oktoobrinumbris ilmus professor Ants Kdverjala artikkel

pealkirjaga "Andragoogika kui "tahe ja ettekujutus™ vai tBsiteadus?"

toimetusepoolse markusega— diskussiooni korras. Oleme tédnulikud

nii A. Kdveijalale tema kirjutise eest kui ka toimetusele v6imaluse
eestjatkata diskussiooni sellises eluliselt tdhtsas valdkonnas kui seda on téna téis-
kasvanute haridus. Nimetatud artikkel pole tegelikult "aval6dgiks" selles diskus-
sioonis, vaid reaktsioon ja kriitika T. Marja kirjapandule artiklis "*Andragoogika
— teadus ja kunst, mis aitab taiskasvanuil 6ppida™ (ilmus "Hariduses" nr 2,
1993). Seega sai diskussioon alguse juba varem. N&eksime suurima heameelega, et
sellesse lulituksid ka andragoogikamagistrandid, andragoogi diplomi saanud noo-
red inimesed ning kdik, kes tahaksid ja v8iksid omapoolse arvamusega rikastada
andragoogikateadust ning téiskasvanute hariduse praktikat.

Kaéesoleva artikli kiljatamisele ei ajendanud meid soov otsida vigu, vaielda, tdes-
tadaja/voi Gigustada. Oleme seda meelt, et igal inimesel on Gigus oma isiklikule ar-
vamusele ning ka 8igus otsida selle kaitsmiseks toetust just temale sobivatest alli-
katest. Tahaksime jatkata sealt, millega I6petas A. Kdverjalg. Nimelt tema tehtud
jareldustest ja ettepanekutest, millest esimene k&lab jargmiselt: mingi uue mdiste
kasutuselevotmisel ja levitamisel tuleb eeskatt selgusele jduda selle mdiste olemuses
Jja mdiste kasutamise valdkonnas rahvusvahelises ulatuses. Lisaksime omalt poolt
— nii nagu seda mdoistetakse TANA ehk PRAEGU. V8ib-ollajust siit saab alguse
meie erinev suhtumine kasitletavasse teemasse. Meie métleme ténase all 1990. aas-
taid, professor A. Kdverjalg ttleb "praegu” ja viitab seejuures pohiliselt 1970.-1980.
aastail ilmunud teatmeteostele. Tunnistame muidugi, et ka ajalugu ei tohi unusta-
da. Néiteks kasutades sdna andragoogika, oleks tpris kasulik teada, et esmakord-
selt kasutas seda Saksa koolidpetaja Alexander Knapp juba 1833. aastal (1, Ik 22),
mitte aga Hollandi professor Ten Have 1970. aastail, nagu v0is lugeda A. Kdverja-
la artiklist (2, Ik 5). Diskussioon selle le, kas taiskasvanud Opivad erinevalt, kas
nende petamiseks tuleb kasutada erinevaid meetodeid ja vahendeid ning kas and-
ragoogika erineb pedagoogikast, algas tegelikult juba neil kaugetel aegadel ning
kestab tanini.

Et anda lugejaile Gilevaade viimastest seisukohtadest selles valdkonnas, kasuta-
me pohiliselt Uhte, kdige viimast kogumikku, mis ilmus 1993. aasta oktoobris
ning jaotati Ljubljanas toimunud rahvusvahelise konverentsi osavétjaile kui kaas-
autoreile (4). Eestit esindas sel konverentsil T. Mérja. Konverentsi teemaks oli
"'"Taiskasvanute hariduse imbermdtestamine arengu tagamiseks (Uhiskon-
nas)". Olles teadlikud sellest, et tAnases kiiresti muutuvas maailmas pole vdima-
lik tugineda Uhiskonna ega isiksuse perekonna, organisatsiooni jt sotsiaalsete sub-
jektide arengu kindlustamisel vananenud seisukohtadele (ka teooriatele), ning
tunnistades tdiskasvanute hariduse (8igemini kull harituse) olulist rolli selles, kai-
vitasid Sloveenia Taiskasvanute Hariduse Keskuse teadurid aasta tagasi uuringu
"Valjapaistvad professionaalid taiskasvanute hariduses'. Nad p6drdusid k-
simustikuga 195 maailmas tuntud eksperdi poole. Uuringu eesmargina mainivad
autorid soovi jouda lahenduseni taiskasvanute hariduse pdhiktsimustes: selle tun-
netamine, kontseptualiseerimine, determineerimine, defineerimine ja m&testami-
ne, samuti arenguvdimaluste selgitamine t&nases thiskonnas (4, Ik 9). Kuue kusi-
muse hulgas, mis ekspertidele esitati, oli ka jargmine: "Milline on Teie seisukoht
andragoogika ja pedagoogika erinevustest? Kas on véimalik réékida spetsiaalsest
taiskasvanute haridusfilosoofiast ja -teooriast? Kui jah, siis millele tugineb tais-
kasvanute hariduse ja selle teooria— andragoogika— autonoomsus?" Usume, et
lugejaid vdiks huvitada ka pikem Ulevaade sellest uuringust. Praegu piirdume siis-
ki vaid Uihe kiisimuse vastuste kommenteerimisega.

Enne kui jduame uldistavate andmeteni, vaadakem korraks, kes olid eksperdid?
Millist taset, milliseid organisatsioone ja maid nad esindasid? Kuivord usaldusli-
kuks vdib pidada nende arvamust? Ankeedid saadeti 195 respondendile. VVastuseid
tuli tagasi 88, esindatud olid 32 riiki kuuelt kontingendilt. Kisitluses osales 44 (li-
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Vastused
andragooglka ja
pedagoogika suhte
kohta polnud
Uhesed.

Lahendus oleks
molema teaduse
defineerimises
eraldi distsipliinina.

kooli (vastasid pohiliselt professorid). Teistest institutsioonidest tasuks mainida
UNESCO Haridusinstituuti Hamburgist ning Pidevhariduse Keskust Pariisist, sa-
muti Rahvusvahelist (Uilemaailmset) Taiskasvanute Hariduse Assotsiatsiooni, piir-
kondlikke ja rahvuslikke téiskasvanute hariduse (v6i uurimis—ja arengu-) kesku-
si. Kaks maad olid esindatud haridusministeeriumiga. Lisaks 0tlesid oma
arvamuse kuus emeeritus professori tiitli kandjat. Usume, et pole vdimalik vaid-
lustada nende inimeste padevust.

Millised, olid vastused meid kdige enam huvitavale kiisimusele andragoogikaja
pedagoogika suhtest? Loomulikult polnud need tihesed. Professor Jost Reisch-
mann Tiibingeni Ulikoolist (Saksamaa) kaitses kdige argumenteeritumalt seisu-
kohta, et andragoogika on pedagoogika aladistsipliin. Seejuures tegi ta ettepaneku
muuta paradigmat ning defineerida pedagoogikat kui kunsti ja distsipliini, mis
tegeleb isiksuse eluaegse (tema sénul elupikkuse ning-laiuse) kujundamisega, hdl-
mates seega nii pedagoogikat kui ka andragoogikat. Siia gruppi kuuluvad autorid
avaldasid arvamust, et pedagoogika pohiprintsiipe ja kategooriaid on vimalik ko-
haldada ka taiskasvanutele (4, Ik 311).

Teine osa vastanuist rdhutas andragoogika ja pedagoogika lahusust, andmata
eelistust kummalegi. Kerkis tles kiisimus haridusteaduse kui ulddistsipliini (ing-
liskeelne vaste — educology) vajadusest (4, Ik 312).

Kokkuvdttena toodi arajargmised seisukohad.

1. Andragoogika ja pedagoogika on suhteliselt iseseisvad distsipliinid (valdkonnad)
uldises haridusteoorias ning nende suhe sellega on kui erilise suhe tldisesse.

2. Arvestada tuleb mdlema distsipliini erinevustega nii teoorias kui ka praktikas.

3. Tahtmata olla ebadiglane pedagoogika suhtes ning omamata mingit eelarvamust,
ndib ometi olevat selge nii professionaalsest kui ka teaduslikust seisukohast 1ahtu-
des, et andragoogika ei ole pedagoogika aladistsipliin. Pretendeerides sellise-
le rollile, tuleks pdhjalikult uuendada pedagoogika kategooriaid ning printsiipe.
Jaab kisimus, kas see on voimalik ja otstarbekas ning kas ka maksimaalse 6nnes-
tumise korral suudaks pedagoogika vdrdselt sobida nii téiskasvanute kui ka las-
te/noorte haridusteooriaks.

4. Lahendus pedagoogika ja andragoogika omavahelise suhte selgitamiseks peaks
algama nende defineerimisest iseseisvate distsipliinidena ning haridusteadus(t)e
gulrén:i%slt%misest dlddistsipliinina. Pedagoogika pole selleks pnam sobiv (4 1k

Professor A. Kdverjalg tugines oma artiklis Hollandi kogemustele andragoogika
kui teaduse kujunemisel (tBusul) ja langusel. Jah tbesti, Hollandis arenes andra-
googika vaga tormiliselt alates 1970. aastatest ning, olles alguses uliGpilaste hul-
gas véga populaarne, kaotas ometi suhteliselt kiiresti oma koha. Miks see nii juh-
tus, nBuaks pikemat analiisi. R8hutaksime siinkohal vaid kahte momenti: esiteks
— andragoogika all m&eldi Hollandis hoopis laiemat valdkonda (ka terminina oli
kasutusel andragoloogia) kui teadust ja kunsti, mis aitab taiskasvanuil dppida (3,
Ik 24; 1, Ik 5); teiseks — mitte kdik hollandi teadlased ei jaga arvamust, et tagane-
anGi)ne andragoogikast selle teatud erikéasitluse parast oleks parim lahendus (3, Ik

L6petuseks tahaksime juhtida lugejate tdhelepanu sellele, et Eesti Taiskasvanu-
te Koolitajate Assotsiatsioon "Andras” ei ehi end vdoraste sulgedega ega purgi ku-
ninglikule aupaistele, nagu kahtlustab professor A. Kdverjalg. Lugu on hoopis proo-
salisem — nimelt on "ANDRAS" tuletatud kahest s6nast. Need on andragoogika
ja assotsiatsioon.

Loodame, et diskussioon téiskasvanute hariduse ning selle teooria andragoogika
tmber jatkub. Oleks see ju parim vdimalus tdsta tdiskasvanute ppimisega seotud
probleeme tdhelepanu keskpunkti.

Kirjandus

1. Jarvis P. International Dictionary of Adult and Continuing Education. London and New
York, Kout-edge, 1990, 372 p.

m H)° 1k&-i13 18 A" Andrag©Ogika kui "tahe Ja ettekujutus" voi tdsiteadus? — Haridus, 1993,

& Sons"Ltd V1992 415p Education 311(1 Training in Europe. (Ed. P.Jarvis) Worcester, Billing
4. Rethinking Adult Education for Development. Compendium. Ljubljana, SAEC, 1993, 362
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Noorsoouhendused Eestis

JURI RUTE, Kultuuri- ja Haridusministeeriumi noorsooiihenduste peaekspert

estis lagunesid mdni aasta tagasi totalitaarsed noorsoo-organisatsioonid.

LU--4 1 Enamik Ghiskonnakorralduse muutmise jarel ilmunud noorsoolihendusi

| * salustasid vi jatkasid tiihjalt kohalt. Ei riiklikke toetusi, ruume ega pal-

galisi eestvedajaid. Tosi kiill, Eesti Laste Organisatsioon sai kasutada pio-

neeriorganisatsiooni vahendeid, méned Gihendused leidsid endilejuhid vanast heast

Eesti ajast.

Jargnevalt esitame moéned seisukohad noorsoolihendustele tugineva noorsoottd

mudelist ning anname Ulevaate praegustest noorsoo-organisatsioonidest.

MIS ON NOORSOOTOO?

Noorsootd6 seondub laste ja noorte iseseisvumise, isiksuse kujunemise ning oma
p6lvkonnaga tihinemisega. See toimub enamasti kodukandi sdpruskonnaga vaba-
tahtlikus tegevuses osalemise kaudu.

Noorsootegevus on osa sotsiaalsest haridusest. Noorsootdd eesmargiks vdib luge-
da noorsoo tahte arendamist osaleda kultuuri-, sotsiaal-ja poliitikaelus. Noorsoo-
tegevuse kaigus leiavad noored koha thiskonnas, kujunevad aktiivseteks kodani-
keks. Kuivdrd on noorsooté¢ seotud noorsooiihendustega? V8ib-olla saab sellega
sama edukalt hakkama kool?

NOORSOOUHENDUSED ON NOORSOOTOO SOBIVAIM KESKKOND
Esiteks on noorsootegevus vabatahtlik, arendab algatusv6imet, laiendab huviderin-
|-

: Teiseks on noorsootihendused demokraatliku tihiskonna védikesed mudelid. Orga-

nisatsiooni tegevuses kaasa lulies harjuvad noored otsustama ja vastutama.
Kolmandaks on noorsooiihenduses osalemine suhtlemiskool. Lavitakse erinevate

noortega klassivaliselt, sageli kohtutakse eakaaslastega teistest valdadest, maa-

kondadest, riikidest, dpitakse teiste ees esinema, arvamust avaldama.

ALUSTADA VOIKS NOORSOOTOO PROJEKTIDE TUNNUSTAMISEST
Autor on osalenud noortekogu "Uus Eesti" rajamises ja arendamises. See maasuu-
nitlusega noorsoolihendus tegeleb eelkdige hariduslike kursustega, kus noored saa-
vad koolide dppeprogrammide vélist praktilist rakendust. Mitmeetapilisi kursusi
tdiendavad kokkutulekud, laagrid, vistlused, konkursid, juhtide koolitus.

Taolised noorsootdd kdrval otsest hariduslikku funktsiooni téaitvad noorsooiihen-
dused saavad paljudes riikides erandlikku riiklikku toetust. Ameerika Uhendriiki-
des arendab 4H Ghendus ("Uus Eesti" analoog) noorsooprojekte osariikide kérgkoo-
lide ja p6llumajandusliku nduandeteenistuse juhendamisel ja otsesel
finantseerimisel. Sajandi alguses rajatud tUhendus on kasvanud riigi suurimaks
noorsoouhenduseks paljuski tdnu omarollile haridussusteemi taiendajana. Naaber-
maal Soomes on 4H liidu p>algal le 300 noorsoottétaja, pdllumajandusministeeriu-
mi kaudu saadakse projektide katteks kiimneid miljoneid marku aastas. Selliseid
naiteid v8ib tuua enamikest riikidest, kus noorsoot6dd tldse tehakse.

Mida meil teha? VVormiliselt oleks ilmselt vaja kinnitada noorsoot66 alane ja noor-
soolihenduste tegevust reguleeriv seadustik ning votta riigieelarvesse rida noor-
soolihenduste toetamiseks. Olgu summa sellel real pealegi riigi seisukohalt kaduv-
vaike.

Sisuliselt vdiks mdned aastad noorsooiihendusi toetada ainult vaga konkreetse-
te projektide alusel. See sunnib organisatsioone oma tegevust tédpselt kavandama
ja plaane korrektselt esitama. Teisalt saavad otsustajad hea Ulevaate iga organi-
satsiooni td0 sisust.

KAVANDATAV NOORSOOUHENDUSTE TEGEVUST REGULEERIV SEA-
DUSTIK

Kultuuri-ja Haridusministeeriumi noorsoo- ja spjorditalituses on noorsootihendus-
te tegevust reguleeriv projektide pakk; enam-védhem koos. See h6lmab noorsootiihen-
duste seaduse eelndu; Uleriigiliste noorsootihenduste riigitoetuste maaruse, riikli-
ku noorsoondukogu p6himé&aruse ja noorsooihenduste registri pdhimaaruse
projekti; visandeid valla ja maakonna noorsoott6d maarustest.

Pohiliseks prolLtiliseks otsuseks noorsooiihenduste seaduse vastuvdtmise jarel on
selle osa suurus, mida maksumaksja v6tab noorsooiihenduste péhjendatud kulu-
dest enda kanda. Seaduse projekti kohaselt saab riik toetada ainult riiklikult tun-
nustatud noorsooiihenduste tegevust. See tdéhendab thendusi, kes on kantud Kul-
tuuri-ja Haridusministeeriumi juures peetavasse noorsooihenduste registrisse.
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EESTI NOORSOOUHENDUSTE LUHIISELOOMUSTUS

1. NOORSOO KULTUURI- JA HUVIUHENDUSED

m NOORTEKOGU "UUS EESTI" on maasuunitlusega laste ja noorte organisat-
sioon. Asutatud 13. oktoobril 1991, registreeritud 30.12.1991, tegutses ka enne Il
maailmas6da. Eesmark noorsoo huvi tugevdamine tervikliku enesearendamise ja
Uimbruskonna elu sihikindla méjutamise vastu. "Uus Eesti" pttab edendada eel-
kdige maapiirkondade eluolu.

Pdhikirjalised tegevusalad:

< 4H (pdhiline), tuleneb ingliskeelsete sdnade sida, pea, Medja tervis esitdhtedest
ning margib laste terviklikku arengut 1abi paljude harivate kursuste, praktilise t6,
laagrite, voistluste;

< Maanoored, milles osalejad tegelevad vaba aja sisustamise, kohaliku maaelu
edendamisega;

eTuleviku Talunikud, méeldud talumajapidamisest huvitatud noortele suhtle-
Irnisy()ikmaluste pakkumiseks, erialaste teadmiste-oskuste omandamiseks ja voist-
emiseks;

*VValisvahetus, mille raames lavitakse lihemate vdi pikemaajaliste programmide
kaudu poole tosina riigi samalaadsete noorsooiihendustega.

Kuulub 1992. aastast Euroopa Noorte Talunike ja 4H Klubide Komiteesse
(ECYF4HQ. Liikmeid 500, neist pooled koolidpilased vanusega 10-29 aastat. Koos-
toopartneriteks Soome 4H, Rootsi 4H ja Norra 4H Liidud, Norra Maanoored, Sveit-
si Maanoored, Luksemburgi IFYE, Ungari AGRYA.

mNOORTE NAISTE JA MEESTE KRISTLIK UHENDUS on kristlikul maailma-
vaatel p6hinev heategev organisatsioon, kuhu kuuluvad mehed, naised ja lapsed
kdigis vanustes. Asutatud 24.03.1990, registreeritud 19.02.1991 Haridusministee-
riumis. Oli Eestis tegev ka enne Il maailmastda. Eesmark terve keha, hinge ja vai-
mu arendamine kristlike p6himdtete jargi. Edendab tervislikke eluviise, perekon-
na tugevdamist, Uhiskonna arengut ja rahvusvahelist Uksteisemdistmist.
Tegevuses esikohal sport, lisaks keelekursused, vanurite ja paljulapseliste perede
aitamine, laulmine (eriti TEN-SING), rahvatants, laagrid, kristlik pereharidus ja
gggapéevakoolid. Ulemaailmse YWXA/YMCA liige alates 1926. aastast. Liikmeid

mEUROOPA NOORTE METSAAKTSIOON EESTIS on keskkonnakaitseline ehk
roheline noorteorganisatsioon, mille liikkmeteks on pd&hiliselt GliGpilased. Kuulub
vastavasse Euroopa organisatsiooni EYFA. Liikmeid 250.

mPUNASE RISTI NOORED on Eesti Punase Risti noortesektsioon.

2. ULIOPILASUHENDUSED

m EESTI ULIOPILASKONDADE LIIT iihendab katusiihendusena Eesti kdrgkoo-
lide Ulidpilaskondi. Asutatud 23.11.1991. Enne 1l maailmasdda ei tegutsenud. Ees-
mark Eesti ulidpilaskondade liikmete 6iguste ja huvide kaitsmine ning Ulidpilas-
kondade koostdd koordineerimine. Liikmed on dliGpilaskondade kaudu k&ik
ulidpilaskaardi omanikud, kokku on neid ligi 20 000.

3. POLITILISED NOORSOOUHENDUSED

m NOORED EUROOPA FODERALISTID on poliitilise suunitlusega noorteorgani-
satsioon, Korraldab erakondadest s6ltumatuid poliitilisi Euroopa-teemalisi semi-
nare, lilkmed osalevad vastavatel vélismaistel dritustel. Kuulub tle-euroopalisse
organisatsiooni Young European Federalists. Liikmeid 250.

m EESTI SOTSIAALDEMOKRAATLIKU PARTEI NOORTELIIT on partei poliiti-
line noortetihendus. Liikmeid 60.

m UHENDUS "RES PUBLICA" on parempoolne poliitiline noorteiihendus. Loodi
17.08.1989, registreerimata. Enne 11 maailmas6da ei tegutsenud. Eesmark harida
ja kasvatada oma liikmeid parempoolsete aadete vaimus, osaleda poliitilises elus.
Ideaaliks on isikuvabadusel p6hinev, traditsioone austav ja isetoimiv Ghiskond.
Liikmeid 100, p6hiliselt parempoolse métteviisiga tlibpilased ja dpilased. Asutaja-
lilkmetest on moodustatud seenioride klubi. Koostédpartneriteks Eurooppa Noored
Kristlikud Demokraadid (EYCD), Euroopa Demokraatlik Noortetihendus
(DEMYQC). Euroopa Demokraatlikud dlil6pilased (EDS), Rahvusvaheline Demok-
raatlik Noortelihendus (IDYU).

m EESTI DEMOKRAATLIKU TOOPARTEI NOORTESEKTSIOON on vasakpool-
ne parteipoliitiline noortetihendus. Asutatud 1992, registreeritud erakonnas. Ees-
mark vasakpoolset maailmavaadet toetavate noorte tihendamine, osalemaks polii-
tilises elus, eriti lahenduste leidmiseks noorteprobleemidele. Korraldatakse
koosolekuid, arutelusid. Liikmeid 46.

m EESTI RAHVUSLIKU SOLTUMATUSE PARTEI NOORTETOIMKOND on par-
teipoliitiline noortetihendus. Liikmeid 100.
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4. USULISED NOORSOOUHENDUSED

m EESTI KIRIKUTE NOORTENOUKOGU on erinevate konfessioonide noorte
esindusorganisatsioon, tlhendab kirikute noorsoottd keskusi. Asutatud mais 1991.
Eesmark Eesti kirikute noorte ihendamine ja seisukohtade koosk6&lastamine. Kor-
raldatakse kirikute noortedhtuid. Liikmed on kirikute noorteorganisatsioonid.
Euroopa Kirikute Noortendukogu liige.

5. LASTEORGANISATSIOONID

m EESTI GAIDIDE KOOSTOOLIIT on kahe skautliku ttidrukuteorganisatsiooni
thendus. Kuulub gaidide tlemaailmsesse organisatsiooni (WAGGGS). Liikmeid
1000.

m EESTI KODUTUTARDE LIIT on Kaitseliidu Naiskodukaitse alla kuuluv skaut-
lik lasteorganisatsioon tudrukutele. Eesmargiks kasvatada tidrukuid vaimselt ja
kehaliselt terveiksja kasulikeks Eesti kodanikeksja tublideks Naiskodukaitse liik-
meiks, valmistada neid ette naise ja ema rolliks. Kodutiitarde liikmed on 8-18aas-
tased: nooremasse rihma kuuluvad 8-l14aastased tutarlapsed, vanemasse 12-
ISaastased.

m NOORED KOTKAD on Eesti Kaitseliidu (vabatahtlik riiklike tilesannetega rah-
va omakaitse organisatsioon) skautlik lasteorganisatsioon poistele. Asutatud april-
lis 1989. Eesmérk on kasvatada poisse vaimselt ja kehaliselt terveiks ja kasulikeks
Eesti kodanikeks ja tublideks Kaitseliidu liikmeiks. Liikmed on 7.-12. eluaastani
noorhaukad, 12.-18. eluaastani noorkotkad, juhtivatel kohtadel vdivad olla ka va-
nemad. Ei kuulu thtegi Euroopa noorsooiihendusse. Liikmeid 200.

m EESTI LASTE ORGANISATSIOON on mitmekilgne sdltumatu lastetihendus nii
tadrukutele kui ka poistele. Asutatud 25.06.1988, registreeritud 24.04.1990 Hari-
dusministeeriumis. Enne Il maailmas@da ei tegutsenud. Eesmark on aidata kaasa
lapse igakiilgsele arengule, 6petada organisatsioonis tegutsemist ning kaitsta las-
te huve. Urituste pohiliigid: arupidamised, thisiritused (peod, laagrid, matkad),
koolitus, valissuhted. Lapsed vdivad enesetdiendamiseks valida kahekiimne ameti
hulgast, milles tehakse eksamid. Kuulub haridusliku valisvahetusega tegelevasse
organisatsiooni FIEEA {Federation Internationalepour les Echanges educatifs dEn-
fants et dAdolescents). Liikmeks 2500 7-18aastast koolinoort. Koostddpartnerid
Soome Vesaiset ja Kalevan Nuorten Liitto, Rootsi Vi Unga, Deutsche Schrebenju-
gend, Prantsuse Les Francas, Itaalia Arci Ragazzi, Ldti, Leeduja Peterburi lasteor-
ganisatsioonid. )

m EESTI EETSERSKAUTIDE UHENDUS on skautlik organisatsioon, kuhu vdivad
peale poiste kuuluda ka tudrukud, kes annavad eetserskaudi tBotuse. Asutatud
21.10.1989, pdohikiri registreeriti Hariduskomitees 26.10.1989. Enne Il maailmaso-
daei tegutsenud. Eesmérk poiste Uihtse skautliku tegevuse alusel isamaaliseja rah-
vusliku aktiivsuse arendamine. Korraldatakse laagreid. Ei kuulu rahvusvahelistes-
se noorsooiihendustesse. Liikmeid 400.

m EESTI SKAUTIDE MALEYV on traditsiooniline skautlik poisteorganisatsioon,
tadrukud sellesse kuuluda ei v6i. Asutatud 18.03.1989, pd&hikiri registreeriti
22.06.1989 Hariduskomitees. Tegutses ka enne Il maailmasdéda. Eesmérk noorsoo
mitmekuilgne skautlik kasvatamine. Tegevuses esikohal skaudijuhtide koolitus.
Korraldatakse laagreid, vdistlusi, juhtide paevi, matku. On ilmunud 4 valjaannet
"Eesti Skaut". Liikmeid 450.

Alates 30. jaanuarist 1993 tegutseb Eesti Noorsooiihenduste Kogu (ENK), mis on
uleriigiliste noorsoo-organisatsioonide koostdé edendajaks. ENK eesmarkideks on
noorsoolhenduste huvide esindamine riigi tasandil ja rahvusvaheliselt, nende tee-
nindamine tehnilistes kisimustes, infovahetuse korraldamine, projektide ndusta-
mine.

Noorsootihendused oma traditsioonilises mitmekesisuses on Eestis taas olemas.
Riigi méaarata on nende teenete kasutamise ulatus ja nende potentsiaali tugevda-
mine.

HARIDUS 1993 —12



Esialgu poorati
pGhitahelepanu
kehapuuetega
laste
Integreerimisele
Uik kooli,

Edukogemused
soodustasid uute
sobltusklasslde
teket ning lasteaia
ja kooli koostdod.

Uckermacki
pbhikool —
eslmene kool
Saksamaa ajaloos,
mis tootab
taielikult
Integratsiooni
printsiibil —,
asutatl 1982. a.

mrr
A R (-

Ka lasteaedadele
tootati valja
Integratsiooni
lahtekohad.

irrteora'eloon
hélmab mitu eri

suunda

12

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Puuetega ja tervete laste integratsioon
Saksamaal

AINO SAAR, TPU doktorant

aksamaa Liitvabariigil on tervete ja puuetega laste integratsiooni alal rik-
kalikke kogemusi. 1970. aastate alguses hakati enam tahelepanu pé6érama
erikoolidele ja nende vdimalustele teha koostddd tldkoolidega. Esimestel
aastatel integratsiooniidee praktiliselt ei toiminud, piirduti diskussioonide
Ja teoreetiliste soovitustega. Pohiliselt poodrati tdhelepanu kehapuuetega laste in-
tegreerimisele uldkooli. 1970.-1975. a puuti organiseerida tldkoolis puuetega las-
tele tdiendavaid dritusi: loodi méngurihmi, tehti konsultatsioone, kdneravi jms.
Palju aitasid lapsevanemad. Esimesed edukogemused lasteaedades viisid selleni,
et lapsevanemad soovisid puuetega ja tervete laste koosGppimist. Ka noorsoo-, ter-
vishoiu-ja sotsiaalametite to6tajad hoogustasid integratsiooniliikumist.

Paremad kogemused dpilaste integratsioonis omandas Berliini Flamingu kool,
m*s t60d 1976. aastal. Selles koolis moodustati integratsiooniklassid, kus
Oppisid koos 10 tervet ja 5 puudega Gpilast. Igas klassis todtas 2 inimest: Gpetaja
-ia eripedagoog. Paralleelselt Flamingu kooliga to6tasid ka evangeelne pdhikool Bon-
n*s Ja Gorch-Focki kool Schenefeldis. Nende koolide edukogemused soodustasid
uute integratsiooniklasside teket ning koostddd lasteaia ja kooli vahel. 1970. aas-
tate 16pul tootati valja kontseptsioon "Elukohajérgne kool kdikidele lastele”. Kont-

® autoriteks olid dpetajad, dppejoud ja teadlased. Nende seisukoht on,
et kdigil lastel, olenemata nende fiiUsilistest ja sotsiaalsetest eeldustest, peab ole-
ma vBimalus 6ppida elukohalahedases koolis. Teadlased jéudsid jareldusele, et um-
bes 0% kdikidest lastest vajab eriravi ja -hooldust. 1982. aastal alustas t66d Uc-
kermacki pdhikool Berliinis. Esmakordselt Saksamaa ajaloos td6tas kool tervikuna
integratsiooni kontseptsiooni jargi, kasikdes tootasid dpetajad ja eripedagoogid.
Koolis Gppisid erinevate puuetega, vélja arvatud vaimupuuetega lapsed (hiljem
hakkasid ka nemad samas Gppima). Uckermacki kooli pikaajalised kogemused néi-
tasid jargmist (1):
O puuetega ja tervete dpilaste koosdppimine on leidnud lapsevanemate erilise toe-
tuse (olenemata lapsevanemate haridustasemestja sellest, kas nende laps on puue-
tega voi mitte, toetasid vanemad tiksmeelselt integratsiooni);
O Opilaste areng integratsiooniklassides on edukas;
[ laste sBprus ei piirdu ainult Gheskoos koolis Gppimisega, vaid jatkub ka vabal
ajal Uhistes tegevustes. Paljud puuetega Gpilased ja nende vanemad olid selle e
véga réémsad.

Koolis to6tavad dpetajad ja eripedagoogid réhutasid pideva omavahelise koost6d
ja uute pedagoogiliste otsingute vajalikkust.

Integratsioonikogemused Saksamaal nditasid, et Opilased, kes kdll ei dppinud
tihes klassis puuetega eakaaslastega, aga puutusid nendega kokku igapaevases
koolielus, hakkasid mdistvamalt suhtuma teistsugususse. Uurimustes on rdhuta-
*I<N kooskasvamise ja koosOppimise vajadust juba varajasest east alates. See annab

vdimaluse varakult kohaneda teistsuguste vaimsete ja kehaliste eeldustega
inimestega. Kahtlemata on koolieelsest east alates vajalikud ka tdiendavad peda-
googilised terapeutilised abindud. Et Saksamaal puudusid lasteaedade-sobitusriih-
made valmismudelid, t66tati valja uued ldhtekohad oma lasteasutuste tarbeks.
Kontseptsioonide véaljatdttamises osalesid lasteasutuste to6tajad, lapsevanemad,
sotsiaaltdotajad, sponsorid ja kirikute esindajad,

Uldistades vdib véita, et edukas koolieelse integratsiooni kogemus ei toetu ainult

kindlale pedagoogilisele kontseptsioonile, vaid haarab mitu erinevat suunda,
Esile voib neist; tuua 3 . i . i

Esimene. Montessori pedagoogika pakub vaga palju puuetega laste arenda-
miseks ja nende individuaalseks abistamiseks. Tuntuim selles mdttes on Miinche-
nis asuv Lastekeskus (Kinderzentrum), mille rajas 1968. a professor Th. Hellbriig-
ger pérast pohjalikku tutvumist koolieelse kasvatuse olukorraga Euroopas.
Otseseid m@jutusi Montessori lasteaia loomiseks Lastekeskuse juurde sai ta thelt
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poolt Viini lasteaedadest, teisalt aga Frankfurdi Montessori lasteaiast. Viimases
paelus professorit laste iseseisvus, huvitavad didaktilised materjalid ja erinevate
puuetega laste arendamise v8imalused. Professor Th. Hellbriigger imestas, et seni-
ni ei olnud ei lastearstid ega pedagoogid leidnud thist keelt ega suutnud teha edu-
kat koostodd. Lastekeskuses puiiti seda I8het tletada ning viia kokku lastearstid,
lasteaiatOotajad ja Opetajad. Integreeritud kasvatuse eesmérk on eelkdige laste sot-
siaalne arendamine ja nende iseseisvuse, vabaduse ja kontaktivdime arendamine
(2). lgapéevases elus dpivad puuetega lapsed Uheskoos teiste lastega t66tama ja
mangima. Montessori pedagoogikas on esiplaanil laste aktiivne tegevus materjali-
dega, laste vaba tegevus, kaaslase valik rihmas.

Lastele on loodud palju litkumisvdimalusi. Montessori pedagoogika eelis seisneb
selles, et ta vdimaldab intelligentsel lapsel vahemintelligentset last aidata, samas
aga kasvab abistaja iseseisvus, mistdttu tema kognitiivsed protsessid arenevad eda-
si. Vaimupuuetega lapse rddm ja soov aidata ratastoolilast soodustab ka tema kom-
munikatsioonivdime arengut. Vaimupuudega lapsed, keda abistavad teised lapsed,
omandavad sotsiaalseid kogemusi, mis omakorda edutavad dppimist. Kokkuvtvalt
vBib Mincheni Lastekeskuse aastatepikkuste kogemuste pdlejal véita, et Montes-
sori pedagoogika on ideaalne puuetega ja tervete laste kooselamise sobitamisel.

Teine suund koolieelses pedagoogikas toetub nn omandamisteooriale.
Selle teooria kohaselt tuleb pedagoogiline tegevus lles ehitada nii, et iga laps vas-
tavalt oma tegevuskompetentsusele osaleks Uihistes mangudes ja dpitegevuses, ma-
terjalid ja objektid on kdikide laste jaoks samad. Selles on suuri kogemusi Breeme-
ni dlikoolil ja diakooniaasutustel

Kolmas, nn situatsioonile orienteeritud suund, mis on Saksamaa koolieel-
ses kasvatuses valdav, arvestab tervete ja puuetega laste kooselamise ideed. Integ-
reeritud rihmas omandavad erinevate eelduste ja vGimetega lapsed kogemusi s6p-
radega koos méngides. Integratsioon ei taga ehk kdige paremaid tulemusi otseselt
lapse puude ravis, vaid asetab r6hu enam kooselamisele, milles iga osaleja on vord-
védrne ja austatav ning arvestatav kaaslane. Oppimine igas reaalses olukorras véi-
maldab lastel oma vdimeid proovida ja ennast tundma Gppida.

Koolieelses integratiivses t60s kasutatakse palju kditumisteraapia, pstihhoana-
ltdsi, Waldorf-pedagoogika jm elemente. Paljud lasteasutused on need seisukohad
Uhendanud ja edukalt praktikasse rakendanud.

Integratsioonirihmade loomisel réhutatakse jargmisi pdhimdotteid:

[ regionaalsust, s.t, et puudega lapsel on vérdne v8imalus koos tervete eakaaslas-
tega kéia elukohal&dhedases lasteasutuses;

O lasteasutuse spetsialiseerumist laste puuete jargi ei peeta oluliseks;

O hoolduse ja ravivdimaluste individualiseerimine peab vastama iga lapse vajadus-
tele ja vBimetele. VVaga vajalikuks peetakse lasteasutuse ning ravi-ja ndustamis-
keskuse koosttdd.

On levinud pohiliselt 2 koolieelset integratsiooni:

1) Uksikintegratsioon, s.t ks puudega laps sobitatakse lasteriihma (sel juhul on
rihma suurus keskmiselt 20 last);

2) ruthmaintegratsioon — vanuselises segariihmas on keskmiselt 12-15 last, neist
3-5 puudega last. Nende eest hoolitseb tavaliselt 3 tdiskasvanut. Paljudes uurimus-
tes (2; 3) rdhutatakse motet, et koos mangimine ja Gppimine sobitusrihmas ei ole
oluline mitte tiksnes puuetega lastele, vaid ta pakub kdigile lastele arenguimpuls-
se, eriti sotsiaalse arengu impulsse.

Integratiivse lasteaia t66d peab iseloomustama avatus ja kooperatsioon teiste
hooldus—ja kasvatusasutustega.

Lasteaiaja sobitusrihma laste vanemate koostddl on palju ihisjooni tavalasteaia
lapsevanematega tehtava t60ga. Lasteaias toimuvad Uhised mangupérastldunad,
pidustused, lapsevanemate koosolekud, individuaalsed vestlused. Samas aga tun-
nistavad puuetega laste vanemad, et nad on sageli Ghiskonnast isoleeritud ja nei-
le pooratakse véhe tdhelepanu. Seepérast on lasteaiad puiidnud leida tédiendavaid
tihiskonna, pere ja lasteaia koostddvorme ning enam kokku viia ka lapsevanemaid
omavabhel.

Kui sobitusrihmade lapsevanematelt kusiti, miks nad on oma lapse jaoks vali-
nud just sellise rihma, vastati: vdiksem laste arv riihmas néib olevat minu lapse-
le soodsam; meie lapsel on siin paremad vBimalused teiste lastega suhtlemiseks;
lapsed Gpivad vaga palju Uksteiselt.

Saksamaa sobitusriihmade kogemused néitavad, et tervete laste vanemad ei kar-
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da, kui nende laps méangib koos puuetega lastega. Kéhklusi aitas peletada igapée-
vane lasteaiaelu. Sobitusriihmade lapsevanemad leiavad, et nende laste arendami-
ne sellistes riihmades on palju intensiivsem. Samuti meeldib neile, et rihmas t66-
tab enam téiskasvanuid ja laste arv on véiksem kui tavarihmas. Teisalt
tunnistavad integreeritud rihmade kasvatajad, et nende t66 on véga vastutusri-
kas, sest lapsevanematel on lasteasutuse suhtes suured ootused.

Ravile péoratakse sobituslasteaedades suurt tdhelepanu. Kui on tegemist tiksik-
integratsiooniga, teeb lasteaed koosttdd kohaliku ravikeskusegaja sealt tulevad te-
rapeudid lasteaeda, Uldintegratsiooni puhul té6tavad terapeudid lasteaias. 2/3 las-
teaedadest pakuvad enam kui 3 ravivormi, need on tavaliselt liikumis-, kdne-,
ujumisteraapia jm. Tavaliselt osalevad ka terved lapsed teraapias. Paljud puuete-
ga laste vanemad kasutavad omal initsiatiivil veel tadiendavaid ravivorme.

Nagu tavalasteaiad, to6tavad ka sobituslasteaiad vélja oma pedagoogilise kont-
septsiooni. Jargnevalt esitame integreeritud lasteaia "Rediseke" t66 p8hiseisuko-
had (5).

Lasteaia sobitusriihmadesse vOetakse vastu 3-6 aastaseid lapsi, s6ltumata nen-
de arengutasemest, puude liigist ja raskusest. Terveid lapsi vfetakse vastu vasta-
valt nende registreerimise jarjekorrale. RiUhm koosneb 15 eri vanuses lapsest, kuni
4 neist vBivad olla puudega lapsed. Rilhmas td6tavad Uiks pedagoogilise ettevalmis-
tusega ja ks lapsehooldaja ettevalmistusega inimene, tdiendavalt veel 1 abit6oli-
ne. Lasteaia td0 eesmark on
[0 puuetega ja tervete laste loomulik igapéevane vaba koosméangimine ja -tegevus;
[0 iga Uksiku lapse tajumine mitte terve v6i puudega kaaslasena, vaid isiksusena
oma ndrkuste ja tugevustega;

O Bpetada "tugevaid" lapsi "ndrkadele” mangukaaslastele sobivat abi pakkuma ja
"ndrku™ omakorda seda abi vastu vGtma.

PBhieesmark sobituslasteriihmas on laste sotsiaalne eneseteostus.

Vastavalt sellele on lles ehitatud ka lasteaia kasvatust66. Arvestatud on iga lap-
se individuaalsust, sensomotoorset, emotsionaalset, sotsiaalsetja kognitiivset aren-
gutaset, vajadusi ja huve. Igapéevases elus antakse igale lapsele vBimalus olla oma
kaaslastele vordvaarne partner. Pedagoogiliselt olulisemad tegevused lasteaias on
vaba méang, igapéevased toimingud, matkad jajalutuskaigud, Ghistegevused. Taht-
saim tegevus sobituslasteaias on méng. Méngijal on vabadus valida méngu teema,
manguasju ja -partnereid. Méngijale antakse v8imalus méngida nii kaua, kui ta
soovib, ja talle sobivas kohas. Méngu juures on téhtis méngurd6m, mitte aga min-
gi konkreetne tulemus. Kasvatajaile annab méng vdimaluse pdhjalikumalt iga last
ja kogu rihma tundma 8ppida. Nii omandavad kasvatajad enam teadmisi lastest
javbivad oma t66d paremini korraldada. Kasvataja p8hitilesanne vaba méngu juu-
res on pakkuda enam manguimpulsse ja vaheldusrikkust vastavalt iga méngija
arengutasemele.

Igapdevase tegevuse eesmark on 6petada lapsi voimalikult kiiresti iseseisvalt soo-
ritama pohilisi tegevusi: lasteaia ruumides orienteeruma, s66ma, riietuma, tuale-
tis kéima, pesema jne. Vabale méngule lisaks pakuvad kasvatajad ka mitmesugu-
seid tegevusi: Uhist vestlust ja jutustamist, laulmist, joonistamist, jalutuskéaike
loodusesse jne. Pedagoogilises kontseptsioonis réhutatakse motet, et kasvatajad
peavad pidevalt otsima uusi lahendusi ja teid oma t66 paremaks muutmisel.

Kokkuvdtvalt vdidame, Saksamaa kogemustele tuginedes, et integratsioon on hu-
manistlik, sotsiaalpoliitiliselt soovitav ja aktsepteeritav seisukoht. Vastavalt iga
lapse eeldustele ja vBimalustele on loodud tingimused Uhiseks méngimiseks ja 6p-
pimiseks, iga lapse lulitamiseks lasteaia-ja kooliellu. EelkBige tdhendab integrat-
sioon aga ndrkade, puuetega laste lulitumist tugevate ja tervete inimeste maailma.

Alam-Saksimaal moodustati projekti "Puuetega ja tervete laste kooskasvamine
lasteaias"” elluviimiseks piirkondlikud té6komisjonid. Neisse kuulusid mitme asu-
tuse (noorsooameti, sponsorite, kohaliku sotsiaalabi ja tervishoiu, raviteenistuste,
koolieelsete asutuste, vastavalt vajadusele ka koolide, haigekassade ja arstide or-
ganisatsioonide) esindajad. Té6kotnisjoni pdhitlesanne oli ette valmistada tingimu-
sed projekti elluviimiseks ja koordineerida eri asutuste tegevust. Komisjon puudis
vastust leida jargmistele kiisimustele:

O kui palju on piirkonnas puuetegaja terveid lapsi;

O kui palju on spetsialiste, kes saavad to6tada koolieelses eas halviklastega;

O kuidas néeb vélja infrastruktuur piirkonnas (puuetega laste tee lasteasutusse;
lasteaed ja teised lasteasutused; pikapéevarihmad, erilasteaiad ja -koolid);
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1; kuidas arendada koostddd terapeutide ja pedagoogide vahel;
[ kes ja kui suurel méaéral finantseerib lasteasutust, lapsevanemate tasu, sponso-
rite, kirikuorganisatsioonide osa, maakonna abi lasteasutustele.

Suurt tdhelepanu pdo6ratakse koostdole sponsoritega. Neile teatatakse uue puu-
dega lapse vastuvotust lasteasutusse ja theskoos arutatakse 1dbi materiaalsed tin-
gimused, laste arvu vahendamise ja tO6tajate arvu suurendamise véimalused, ra-
vivBimalused lasteaias.

Kogenud kasvataja, kes oli to6tanud sobitusriihmas aastaid, réhutas, et too eri-
neb tunduvalt tavariihmas tehtavast. Téhtis on kasvatajate, hoidjate, terapeutide
ja lapsevanemate tihe suhtlemine. Eelnevalt oli kasvataja kdinud mitmesugustel
kursustel ja loengutel. Integreeritud lasteaia to6tajatel oli iga 14 péeva tagant koos-
olek, millel arutati nii sisulisi kui ka organisatsioonilisi kiisimusi. Enamasti osales
sellel ka ndustaja nduandlast. 1 kord nédalas organiseeriti aga ainult pedagoogide
kokkusaamisi, kus jagati kogemusi ja diskuteeriti. Nendel kohtumistel osales tih-
ti ka kooli eripedagoog, kes aitas lasteaiakasvatajatel lapsi kooliks ette valmista-
da. 2 korda aastas oli lasteaias pohjalik Glevaatus — naitus oma t6dst, kus oli val-
ja pandud hulgaliselt nditmateijali (fotosid, video-ja mangumaterjali). Kasvataja
réhutas tdiendusdppe vajalikkust oma t66s (tadiendusdppe kulud kandis maakond).
Seal saadi teadmisi pedagoogilis-terapeutilisest toost lasteaias, teisalt aga oli voi-
malus saada praktilistele kogemustele teoreetilist tuge. Seega on vajalik pidev ja
katkematu pedagoogilis-petihholoogiline, diagnostiline ja terapeutiline ahel.
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Miks kaob Opihuvi?
HELLA KOORT, TU Pedagoogikakeskuse magistrand

rtikli probleem, miks kustub suure Gppimissooviga kooli tulnud lapses
Opihuvi juba algklassides, kasvas vélja tegelikust koolielust.
Inimesele ei saa midagi dpetada, kui ta seda Gppida ei soovi. Algklas-
siBpilane tahab 6ppida. P6lyusi, miks dppimissoov nii varakult kaob, on
palju. Need vdivad olla nii objektiivsed, s.t paindumatust kooli korraldusest tule-
nevad, kui ka subjektiivsed, dpetaja tehtud vead. V6i kasvanud vélja kodudest. Ema
peab k&ima to6l, laps satub juba Usna vaiksena v6dra tahteja m6ju alla. Kodugi on
tihtipeale lakanud olemast turvapaik. Paljusid lapsi kasvatab ainult ema, vanae-
ma v0i emaja vdorasisa, isaja voorasema... Vestlustes lastega selguvad perede pin-
ged. Meie kriisitihiskonnas pole vdorad perettlid, mis hdirivad eelkdige lapsi. Vaga
sageli on laps juba algklassides nérviline, hirmunud. See loob ebakindluse kooli-
elus, ebakindlus omakorda tingib arusaamatusi klassikaaslastega. Tekivad komp-
leksid. Nooremas koolieas kujuneb sellisest lapsest torjutu. Ta muutub trotslikuks.
Koos trotsiga suiveneb vastumeelsus kdigi ja kdige vastu, tekib lastevaheline agres-
siivsus.
~t(uri)das séilitadaja tBsta dpilaste 6pihuvi? Mis halvab 6pihuvi? Miks kaob kooli-
réém’

Nendele kiisimustele on vastust otsinud nii pedagoogikateadlased kui ka dpeta-
jad. Vaib-olla pole tekkinud Uksteisemdistmist. Opetaja peab teadlast tihtipeale
koolivdoraks, kes ei tunne tegelikku koolielu. Samas aga tekib kahtlus, kas meie,
Opetajad, pole oma suure koolitundmisega muutunud hoopis lapsevddraks. Pole
uudis, et algbpetus loob aluse kogu tulevasele elule. Kas see alus on tugev vai ndrk,
sBltub paljuski dpetajast. Kui Opetaja laseb ennast suruda kdikvéimalike metoodi-
kate raamidesse, siis on alus nork. Sel juhul ootab Gpetaja Opilaselt vaid seda, et
"...sissesdddetu sealt enam-vahem samal kujul vélja tuleb...” (3). Opilast dpetavad
koolis paljud 6petajad. Vdib tekkida olukord, et the Gpetaja "sissesoddetu” "tuleb
valja", teiselt saadu laheb kaotsi, sest Gpilast pole petatud mdtlema. Opetaja peaks
Opetamisega taotlema, et dpilased dpiksid motlema.

Selle kirjutise autor on oma uurimuses kasutanud kahte teed: 1) aluseks vétnud
Eedagoogikateadlaste sellealased uurimistulemused, 2) uurinud mitu aastat laste

ooliprobleeme tegevBpetaja métta otsast.

Esiteks peatun 6pimotiividel, sest nende kujundamine v@ib lahendada kusimusi,
mis puudutavad dpilaste dpihuvi tdstmist ja sdilitamist. Opetajate véhest téhele-
panu Gpimotivatsioonile vBib seletada probleemi raskusega. Pole veel tait selgust
mdaistetes motiiv, motivatsioon, vajadused. Motivatsioon on killalt tildine, lai mdis-
te, peetakse silmas huvi kasvu, suundumust aktiivsusele. Opilase tegevuses tuleb
eristada motiivi ja eesmarki. Motiiv on sisemine tbuge tegevusele, eesmérk aga
teadvustatud tegevuse resultaat. Eesmérgid on enamasti selged nii dpilasele kui
ka Opetajale, motiivid ei ole sageli selged isegi mitte dpetajale. Motiiviga on tihe-
dalt seotud Gppimise emotsionaalne kiilg, sest"... inimese tegevus kaivitub teatud
afekti mojul, siis kui pakutav tegevus vastab mingitele olemasolevatele vajaduste-
le. Isiklikele lahematele vBi kaugematele eesmérkidele™ (2).

Algklassidpilaste tegevuse jélgimine on viinud arusaamisele, et kdik, mis tunnis
on huvipakkuv, mdtlemist ergutav, emotsionaalne, aga samas arusaadav, jou- ja
eakohane, paneb lapse 6ppima. Tunnis pakutav tegevus ei vasta sageli lapse 1ahe-
matele ega kaugematele eesmarkidele, sest neid tal veel tihtipeale ei ole. Lapse
suurim vajadus on uudishimu rahuldamine. Algklassidpilase tegevuse kaivitajaks
on_sageli rahuldus kordaminekust.

Opihuvi tBstmise seisukohalt on hoiakutel kooli, dppeainesse ja Gpetajasse jms
suur tahtsus. Arvatavasti kajastavad hoiakud ka Gpilase valmisolekut (y)petédks.
Koolis on nii positiivseid kui ka negatiivseid hoiakuid. P. Kreitzbergi andmetel (2)
vaatleb B. S. Bloom negatiivsete hoiakute pdhip&hjusena pidevat edutust Uksikute
g) Eiig(ljeijsannete taitmisel. Edutusele jargneb negatiivne afekt, sellele omakorda uus

Selgitamaks Gldist hoiakut kooli suhtes, kisitleti 185 algklassidpilasi ja vordlu-
seks 97 5.-6. kI opilast.

"Kas sulle meeldib koolis kéia? Miks?"

klass meeldib (%) mitte eriti (%) ei meeldi (%)
2.-4. 98 2

5. 86 14

6. 92 - 8
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Tabelis ndeme, et algklassidpilaste hoiak kooli suhtes on positiivne — 98% kaib
koolis hea meelega, 2% — mitte eriti. Arvatavasti pole veel tekkinud edutusest tu-
lenevat ebakompetentsuse tunnet. Ka pole jdudnud veel tekkida negatiivset afek-
ti, sest Gpilase ebaedule jdrgneb enamasti dpetega abiga edu.

Tabel naitab, et negatiivsete hoiakute haripunkt on 5. klass. Miks? VVastused tdid
vélja pBhjused, mis reastan nii. See on aeg, mil
m Opilane lahkub oma klassi dpetaja juurest, teda hakkavad dpetama enam kui 10
uut ainedpetajat;

m Opilane jadb ilma oma klassiruumist ja hakkab tormama ainekabinettide vahet;
41 Gpilane saab tihtipeale uued klassikaaslased;

m reipast ja avatud algklassipilasest saab dkki kesta tombunud erak, kes on pa-
huksis isegi omaenese minaga.

P. Kreitzbergi (2) jargi jaotab R. M. Gagne dpimotiivid 3 rihma:

O tasumotiivid,
O meisterlikkuse motiivid,
O edukuse motiivid.

Algklassidpilasele on kdige omasemad tasumotiivid. Olgu see tasu siis hea hin-
ne, dpetaja kingitud aplikatsioon vBi vanemate "preemia”. Positiivne tunnustus loob
Opihuvi uue tunnustuse saamiseks. Sellest kujuneb valja meisterlikkuse motiiv, mis
viib vajadusele dppida veel paremini, nuid juba selleks, et omandada uusi tarkusi
(Bpilaste véljend). Tulemuseks on edukas dpilane. Seda agajuhul, kui dpetaja suu-
nab Opilasi teadlikult tasumotiividelt edukuse motiividele. Muidu v8ime jaada ta-
sumotiividele peatuma, s.t tasuga ei tohi liialdada.

P. Kreitzbergi (2) jargi on edukuse motiiv ennast genereeriv— edu p&hjustab uue
edu saavutamise soovi. Ndrgemate Gpilaste motiveerimisel kerkivad esile raskused,
sest edukuse motiiviga paralleelselt toimib ebaedu, hirmu motiiv. Algklassidpilas-
te Gpitegevuse jalgimine on ndidanud, et ebaedu tunnetamise hetkest peale hak-
kab dpihuvi kustuma. Vestlustest edutute lastega on selgunud, et nad enam ei
puliagi, sest "maei saa nagunii aru™ (enamlevinud pdhjendus), "ma saan ainult hal-
bu hindeid" jne. .

Nuud on vaja Gpetaja arukat, abistavat sekkumist. Uksnes keelamise, kaskimi-
se ja nbudmisega midagi ara ei tee — seda on naidanud mu isiklik kogemus. J6ua-
me vélja hindamiseni — edukate Gpilaste r6dm ja ebaedukate mure.

Opihuvi sBltub suurel maéaral hindamisest. V. Koiga (1) soovitab véhendada
jooksvat hindamist, eriti nooremates klassides. Alternatiivkasvatuse pedagoogid
véldivad hindamist ldse. Neid seisukohti silmas pidades korraldasime kusitluse,
selgitamaks Opilaste arvamusi hindamisest.

Kusimusele "Kas tahaksid vastata ilma hindeta? Miks?" vastasid 185 dpilast
algklassidest ja 96 Opilast 5.-6. klassist.

Klass Ei (%) Jaa (%) Ukskaik (%) Ei tea(%)
2.-4. 93 5 - 2
5.-6. 82 11 4 3

Jareldub, et lapsed soovivad hindeid. Miks? Sellele kiisimusele ei oska algklas-
siBpilane véga tépselt vastata. Ta pdhjendab oma soovi enamasti jargmiselt: val-
mistab rd6mu vanematele, dpetajale, endale; halb hinne kurvastab (aga ikka peab
olema).

5.-6). klassides tdsteti esiplaanile hinde seos 6ppimisega, teadmistega: hinne on
minu teadmiste tase, hinne pannakse minu t66 eest, hindega md6dab 6petaja 6ppi-
mistjne.

11‘;@ Opilastest, kes olid ndus vastama ilma hindeta, p8hjendasid: dpetajad ei hin-
da ausalt, hinne ei ole mu teadmiste mo6t jne.

4% suhtus hindesse tkskdikselt. PGhjendusi 1&dbis mdte "Gpetaja ei ole aus".

Hindamist oleks vaja tdsiselt muuta, et kaoks pettekujutlus "tugevast, rangest"
Opetajast, kelle klassipéeviku lehekiilgi kirjavad tihed ja kahed. V6iks teha hoopis
panuse "ndrgale” dpetajale, kes vdib-olla proovib mitu korda dpilasega tulemust pa-
randada, enne kui puuduliku péevikusse kirjutab. Ehk jaébki tehtud t66 tulemu-
sena 2 saamata ja klassipdevikusse ilmub dpetaja "ndrkust™” néitav 3, 4 v6i hoopis
5.

Kuna dpilase koolirddmus, tema edus ja ebaedus on hindel vaga suur roll, pea-
tuksin hindamisel veel kodude seisukohalt. Testide ja kisitlustega selgus kurb t6de
— kodused tegelevad lastega vaga vahe. Vanemate t06ga hdivatuse tottu on lapsed
jaénud paris Uksi — kas koju nelja seina vahele vdi 6ue tdnavatarkusi dppima. Ja
kui siis laps eksib v8i saab koolis halva hinde, jargneb karistus. Selles osas pole
meil veel midagi muutunud. Karistusviisidest eelistatakse endiselt vitsa voi rihma,
nurka panemist, tundideks (paevadeks) tuppa luku taha jatmist. Paljudele &peta-
jatele on arvatavasti raske probleem dpilasele halva hinde panemine, sest ollakse
teadlik lap>se kodus jargnevast karistusest.
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Kusimusele "Kas oled dnnetu, kui saad halva hinde? Miks?" vastas 185 algklas-
siBpilasi. Selgus, et halva hinde puhul saab 30% dpilastest riielda; karistada—11%
(ei saa due, kehaline karistus jms).

Markuski on hinnangja kusimusele "Mis juhtub, kui saad markuse?" vastas 35%
Opilastest, et saab riielda, karistada. 4% kodudest "ei p&drata tahelepanu™. Vérdlu-
seks kuisitleti 96 5.-6. kl dpilase (ja nende koduste) suhtumist mérkusesse. Noomi-
da sai 16% suurematest dpilastest. Markimist vaarib vastus "ei podrata tdhelepa-
nu™ (38%). Voi kuidas suhtudagi méarkustesse "segab tundi®, "radgib tunni syal” jne.
See on Opetajal rohkem enesekriitikaks sobiv. Kui mérkus taotleb dpilase kodust
karistamist, oleks aeg endale selgeks teha, kui riieldud ja karistatud on meie lap-
sed juba niigi.

Oppeainetest pdhjustas kdige enam edutustunnet ja karistamishirmu emakeel.
Pdlgusteks on iha sagenevad konehélbed, kehv valjendusoskus, madal lugemisos-
kus, nBrk digekiri vms. Opilane kardab end véljendada klassi ees, sest teised nae-
ravad. Tulemuseks on halb hinneja ...

.~ Muhel on gelnud: "Mida rikkam, sisukam ja huvitavam on lapse maailm, temg
elu kodus ja lasteaias, seda rohkem tahab ta end véljendada” (4).

Seoses lapse kdne arendamisega on I.Muhel esile t6stnud jargmised kiisimused.
O Kas me anname lastele piisavalt aegaja v8imalusi enese véljendamiseks?

O Kas vdtame aega neid ara kuulata, nendega vestelda?

[0 Kas meie laste igapéevaelu, neid imbritsev maailm on k&ne-ja valjendusosku-
se arengut soodustav?

[ Kas lapsevanemad teavad, et nemad on lapse kdne pdhilised arendajad?

Kuna KAS-kisimus nduab EI-JAA vastust, siis p>eah ka kdige mdistvam, kdige
rahulikum, kdige parem ema, kasvataja, Gpetaja vastama kdigile kiisimustele —
El. Sest: kust vGtta aeg, et neid ara kuulata; last imberitsev igapéevaelu ei vaja
kommentaare; vanemate jutt oma lapsega piirdub kahjuks "paremaski peres" s6-
nadega "ole vait, &ra sega”, "kas sa lased mul lugeda, td6tada”, "tegele oma asjade-
ga" jne.

Algdpetuse ja sellele jargneva hariduse aluseks on emakeel, sellele toetub kogu
Oppetdo. Entjuhtub, et dpilane ei ole isegi 4.-5. klassis vdimeline korralikult luge-
ma. Sudi on nii kool kui ka kodu. Opilaste kodudes on piisavalt ilukirjandust, kuid
selle asemel, et votta koos lapsega katte juturaamat, ratada selle vastu huvi, sti-
distatakse kooli ja Opjetajat. Nii on lihtsam. Té&naseks on lasteraamatud véaga kal-
lid, kuid omaette lastekirjandus on ka lugemikud, mis sisult ja kujunduselt 1&dhe-
vad jarjest meeldivamaks.

Opilaste jalgimine, nendega vestlemine on viinud arusaamisele, et lugemiku to-
redatel ja Opetlikel lugudel kipub kiljes olema "sundimise maik". Opilased seosta-
vad lugemikku tihtipeale tundide viisi istumise ja sa-pead-selgeks-saama sundu-
sega. Kui lugemisoskus on véike, tekibki vastumeelsus lugemise vastu. Siin peab
kull dpetaja appi tulema, et véhemalt koolis ei oleks sundust, vaid tekiks huvi. Kui
sundida Opilast pléarast tunde veel tunnike dppimata piala tuupima, on pesitiivsed
tulemused enam kui kahtlased. Opilane on piaevapingest, pingis istumisestja koo-
lisuminast nii vasinud, et tal puudub stivenemisvdime. Tekib koolile nii iseloomu-
lik situatsioon: laua taga parandab tulpinud 6petaja kiiruga vihikuid, pingis istub
veel tulpinum Opilane ja pidmitseb tiihja pilguga lugemikku ning Gsna tusase pil-
%u?g Opetajat. Aga kodus "istutatakse” tajalle laua taha — karussell keerleb: jalle

alb hinne, jalle karistus...

L6petuseks vBiks kokku votta kusitlustes-vestlustes selgunud mured ja hirmud
(aga neid on p>alju):

[ hirm Opetaja ees, sest kodune tlesanne on maalkdimise, siinnipdevapeo, hiliste

kilaliste vmt t6ttu tegemata;

E hirm isa-ema ees, sest dpetaja, avastanud tegematajaanud tlesande, saatis mar-
use;

O hirm klassivenna, klasside ees (k6ikvGimalike asjade parast).
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Loodusteaduse tsukli ained
8. klassi Opilaste hinnangutes*

LARISSA VASSILTSENKO, TU Pedagoogikakeskuse dotsent

[+ aasaegne kool elab ule véga keerulist, kuid samal ajal huvitavat ainete

sisu ja Opikute uuendamise perioodi. Uurimuste labiviimine momendil

I on raskendatud, aga véga vajalik, sest uue sisseviimise efekti on véima-

ATM]ik m66ta ainult eelnenuga vorreldes. Praegu me veel juame fikseerida

eelmiste aastate jooksul kujunenud koolisituatsiooni ja koguda andmepanka tule-
vaste uurimuste jaoks.

Antud artiklis on esitatud moned tulemused kusitlusest, mis korraldati 8. ja 9.
klassides 1993. a aprillis. Kusitluse labiviimisel osalesid ka TU pedagoogika stat-
sionaarse ja kaug6ppeosakonna viimase kursuse ilipilased.

See oli kompleksuuring, kus dpilased olid ekspertide rollis ja avaldasid arvamust
seitsme Gppeaine kohta (matemaatika, fulsika, keemia, bioloogia, geograafia, aja-
luguja kirjandus). Kuna uurimus toimus peaaegu 6ppeaasta I18pul, oli 6pilastel tea-
tud kogemus ning nad olid suutelised andma hinnanguid nii ainele kui ka dpikule.

Metoodika seisnes luhidalt jargmises. Iga dpilane taitis 40 minuti jooksul kolme
ploki Glesandeid. Esimeses plokis tuli enesehinnangumeetodil markida vastavate
téhistustega oma arvamused dpikute kohta (hinnati arusaadavust, illustreeritust,
huvitavustja eluldhedast). Teises plokis tuli graafiliselt kirja panna eri infoallika-
te osa iga aine dppimisel. Kolmandas plokis anti vabas sénastuses informatsiooni
aine teatud aspektide kohta ja margiti oma kompetentsuse tase aines. Opilase ké-
sutuses oli selleks spetsiaalselt koostatud kisitlusleht.

Kokku kusitleti 885 @pilast (463 tidrukut ja 422 poissi) 16 eesti ja vene kooli 40
klassist Ule Eesti.

Muidugi ei ole uurimus esinduslik. Selle Uks eesmérke oli metoodika kontrolli-
mine, mis oli killaltki keeruline . Iga dpilase kdest saime 50 eri nditajat, mille t66t-
lus votab veel aega. Kisitluse verbaalne osa on t66deldud ning seetdttu saame teha
esialgseid kokkuvdtteid.

Kogu info hulgast késitleme momendil 8. klassi tulemusi. Need pakuvad erilist
huvi kahel pdhjusel: esiteks algab selles klassis mitme raskeks peetud aine peta-
mine (fuusika ja keemia); teiseks on viimasajal keemias, flisikas ja geograafias 8.
klassile ilmunud uued 6pikud. Selles artiklis kasitleme vaid loodusteadusliku tsuk-
li aineid.

Mida naitasid tulemused? Alustame Gpilaste hinnangutest, mis selgusid vastus-
test kusimusele, mida see aine dpilasele annab ja kas see aine peaks olema kohus-
tuslik koigile. Kusimuse sellise pustituse seadis 885 Opilasest kahtluse alla vaid
ks tudruk Narvast, kes arvas, et kdik ained peavad olema koolis kohustuslikud,
et sundida dpilasi (1) intellektuaalselt arenema. Samal ajal Tartus avaldasid Uhe
klassi dpilased imestust, et kiisimust voib Gldse nii plstitada, sest kdike otsustab
ju Haridusministeerium. Kui autor selgitas, et demokraatlikus thiskonnas arves-
tatakse tavaliselt ka Gpilase sdna, tekkis klassis diskussioon, mis 6ppeained peak-
sid olema kohustuslikud kdigile. Esimesena nimetati matemaatikatja sellega ndus-
tusid k&ik. Teised ained tekitasid vaidlusi. Kdige rohkem pakuti bioloogiat,
geograafiat, ajalugu ja keeli. Teises jarjekorras nimetati kirjandust ja kodundust.
Mdned poisid pakkusid ka flusikat. Hoopis nimetamata jaid keemia ja kehakul-
tuur. See naitab osaliselt tldist ainete eluks vajalikkuse hindamise tendentsi, mis
ilmnes kogu uurimuse tulemustes. Eesti ja vene koolide laste arvamused ihtisid.

Opilaste vastuseid analliisides tekkis igast ainest omalaadne Uldistatud pilt.

Kdige meeldivam antud seitsmest ainest on dpilastele bioloogia. Seda iseloomus-
tatakse kdige soojemate sGnadega. Bioloogia on huvitav, pdnev, aitab mdista tmb-
ritsevat elu, 6petab hoidma loodustjne. Ka raamatukogu uuringud néitavad, et bio-
loogia kohta otsivad lapsed kdige rohkem kirjandust. Samuti TVst saadakse kdige
enam bioloogia-alast infot. Praegused bioloogiadpikud said Gpilastelt palju korgeid
hinnanguid, eriti vene koolides. Motivatsioon aine dppimiseks on kdrge.

Jargmine véga vajalik aine dpilaste hinnangutes on matemaatika. Opilaste s6-

* Kéesolevas numbris ilmuvad L. VassiltSenkoja T. Pedastsaare artiklid kasitlevad
esialgseid materjale suuremast kompleksuurimusest "Opilane infotulvas". Uurimis-
metoodika vastu tunti suurt huvi Rahvusvahelisel Lugemiskongressil 1992. aja see
otsustati votta rahvusvahelise uurimuse projekti.
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arvestamine on
hea dpiku
tunnused.

nastuses voib suhtumist matemaatikasse kokku votta jargmiselt: "lima matemaa-
tikata pole 21. sajandil midagi teha. Kuidas saab muidu hakkama rahaga, arigaja
arvutitega?” Selliselt tahtsustavad matemaatikat isegi need dpilased, kes omakom-
petentsust aines minimaalseks hindavad. Samal ajal paljud dpilased arvavad, et
matemaatika sisu v8iks olla hoopis eluldhedasem. Vene koolides, kus on kska eral-
di ainet, hindasid dpilased kdrgemalt algebrat, seevastu geomeetria oli ebameeldiv.
Ka eesti koolides, kus aine on kull the nimetuse all, arvasid méned Gpilased, et ma-
temaatika oleks parem ilma teoreemideta.

Fulsika on seitmest ainest ainus, kus suurt rolli méngib dpilase sugu. lgas klas-
sis arvati, et see on aine meestele. Seda arvasid nii poisid kui ka tudrukud. Tud-
rukute vastused langevad téiesti kokku arvamustega fuusikakirjandites (7), md-
tiskleti, kas tks tutarlaps on dldse vB8imeline I6puni moistma flusikat. Poiste
arvamustest vois vélja lugeda motte: "Fuusikakabinetti tidrukutel sisenemine kee-
latud.” See kontingent, kes 6ppis fuusikat uue dpiku (5) jargi, on marksa kérgema
motivatsiooniga ning avastab maailma flusika kaudu. Opilased mérkisid, et see
fldsika andis neile vastuse paljudele "miksidele”. Samasugust tendentsi mérkis R
Maasild Ida-Virumaa koolides (3). Samas uurimuses fikseeris ta ka uue keemia-
Opiku (1) positiivset mdju ainesse suhtumisele.

Keemia puhul téheldasime, et s6ltumata dpikust — uuritud kontingendi k&sutu-
ses oli samaaegselt kolm erinevat dpikut — oli Gpilaste hinnangutes margata thi-
seid tendentse. Paljud dpilased ei osanud 6elda, mida keemia neile annab, milleks
seda ainet on vaja Oppida. Mitmetest vastustestjaab mulje, et keemias on tegemist
ohutustehnika dppimisega (2). Keemia kohta arvati tihti, et seda polegi vaja koolis
Oppida (vene koolis mérkis nii iga viies dpilane). Huvi keemia vastu on aastaid ol-
nud madal. Koik see viitab tdsiasjale, et aine sisus oleks vaja midagi péhimétteli-
selt muuta. Eriti vajab labim6tlemist Gpilaste esimene kokkupuude keemiaga.
Voib-olla tasuks eeskuju v6tta uue fulsikadpiku autoritelt, kes julgesid loobuda
aine alguse traditsioonilisest késitlusest.

Toodud uurimuse analiitsil peab arvestama, et ekspertideks olid 13-14aastased
poisid-tidrukud. Vaib tekkida kiisimus, kas Opilaste arvamused on objektiivsed,
kas selles vanuses ollakse kiipsed t8siste hinnangute tegemiseks. Siinkohal peame
markima, et autori mitmeaastane kogemus leksikalise kompetentsuse uurimisel
naitas, et isegi 1. klassi lapsed saavad metoodikast aru ja nende negatiivsed hin-
nangud vastavad enamasti reaalsusele, positiivsetesse hinnangutesse tuleb suhtu-
da teatava ettevaatlikkusega. Teisiti delduna saame sellistes uurimustes tegelik-
kusest ilusama pildi. Sama metoodikaga on labi viidud k&ikide vene koolide
reaalainete 6pikute hindamine ja Gpilaste hinnangud olid lIahedased Spetajate ar-
vamustele. Tanavu on seda metoodikat kasutatud uue fuisikadpiku (5) ja uue kee-
miadpiku (1) terminite omandatuse valjaselgitamisel (4; 6). Tulemused on Gpikute
autoritele teada ja mdistvalt vastu vGetud.

Arvestades selle metoodika 6konoomsust kusitlusel ja andmete to6tlusel, vGib ole-
tada, et tulevikus saab dpilasi 6pikute hindamisel Giha rohkem ekspertidena kasu-
tada. Vélismaa kogemus 6pikute trikiks vastuvdtmisel néitab, et teksti loetavus ja
Opilaste sbnavara arvestamine on olulisemaid kriteeriume. Sama mdtet kannab ka
H. Oiglase artikkel, kus ta toonitab: flilsikas kasutatakse suhteliselt palju forma-
liseerimist, skeemide koostamist jne. Sellejuures tuleb aga silmas pidada, et liig-
ne mudelite kasutamine on loovale métlemisele mdnikord takistuseks ja risustab
keelt. Ideaaliks on fliusikakeele lahendamine dppetunnis tavakeelele nii palju kui
vBimalik. See taotlus rikastab ka tavakeelt (8). P6hikoolis, kus sdnavara Kiiresti
areneb, on selle arvestamine eriti oluline, autori intuitsioonist paraku ei piisa (9;

Kirjandus

1. KarikH.PastV., TennoT. Keemia VIl Kklassile. Tallinn, 1991, 128 Ik.
1993 siflk A Keemia a™e Ja °pik kaheksanda klassi Gpilaste hinnangutes. Ldput6d. Tartu,

3. Maas il d R Mirsikute huvide ulatus ja diinaamika reaalainetes ning nimetatud 6pilas-
kontingendi Okoloogiline teadvus. Diplomitd0. Tartu, 1993, 93 Ik.
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Miks geograafia on opilastele ebahuvitav?

TIIA PEDASTSAAR, TU Pedagoogikakeskuse dotsent

4|”™uba aastaid oli geograafiadpetajatele tuntud t8siasi, et suure entusiasmi

I ja rd6muga geograafiat 6ppima asunud lapsed kaotasid mdne aja parast

A U aine vastu huvi. Paljudele vanemate klasside opilastele oli geograafia lau-
sa vastumeelne.

Huvidekaardi meetodil 1991., 1992. ja 1993. a uuritud 6pilaste huvidesfééris hin-
nati geograafiat vordlemisi madalalt: 6.-7. klassi tiidrukute huvihinnete keskmine
oli 3,3-3,5, palli, poistel 3,3-3,8 palli; 8.-9. klassi tidrukute naitajad olid 3,0-3,4
ja poistel 3,2-3,5 palli 5pallilises skaalas (3). Teiste ainete kdrval on need kiill kesk-
mised nditajad, kuid vaevalt lohutab geograafiadpetajat teadmine, et geograafiast
véhem huvitutakse vaid flusikast ja keemiast. Hoopis mdtlemapanev on fakt, et
ka algklassidpet™jaks purgivate noorte hulgas on huvi geograafiateadmiste vastu
madal (1). Opilaste suhtumist huvidekaardi uuendatud variandiga uurides selgus,
et kui geograafiast eraldada turismi ja reisimisega seonduv, jaédb geograafiast hu-
vitunud Opilasi veel vdhemaks. Meie uuritud 8. kl dpilastest olid vaid 35,9% geo-
graafiast huvitatud, seevastu turismi ja reisimise vastu tundis fiuvi 89,2%. Siit sel-
gub, mida 6pilased kooligeograafialt ootavad. Kas aga 6ppeprogrammid neid ootusi
taidavad?

Meie 8. klassi 6pilaste hulgas korraldatud kompleksuurimus, mis taotles momen-
di olukorra fikseerimist viga mitmest aspektist, nditas geograafiat suhteliselt hal-
vas valguses. Toome siinkohal mdningad néitajad. 581 8. kl dpilase kisitluse ana-
lhdsist selgus, vaid 44,2% leidis, et geograafia on vajalik 6ppeaine. Geograafia
dppimisest huvitus 40,2% (42,5% poistest ja 36,4% tiidrukutest). Opilased Kirjuta-
sid avameelselt, et sellise geograafiaga pole elus midagi peale hakata; niisugust
kursust on vaja ainult neile, kes soovivad geoloogiks, kartograafiks voi klimatoloo-
giks saada. Opilane kirjutas: "Armastan geograafiat, kuid kooligeograafia on dud-
selt igav." Suurem osa dpilastest valas oma pahameele vélja dpiku peale. Opilane
kirjutas: "Geograafiat on vaja kdigile, kuid mitte seda, mis Gpikus. Kuidas v8ib nii
igavalt kirjutada meie maast? Selle Gpikujargi on véga raske Gppida. Siit vBiks poo-
le vélja visata ja midagi ei juhtuks." Selline oli momendi fikseering, kui Gpetati
"NSV Liidu fuusilist geograafiat” 6piku jargi, mille autorid on A. Solovjov, N. Dik,
G.Karpov, I.Matrussov. (5) Sama 6pik on kaibel praegu (!) meie vene koolides.

Miks see kursus ja dpik Opilastele ei meeldinud?

Putame seda veidi analliiisida, sest praegu uute 6pikute koostamisel ei tohiks
vanu vigu korrata.

Meie kompleksuurimus sisaldas ka andmeid 8piku kohta. Ainult 54,3% dpilastest
(58,4% poistestja 47,7% tudrukutest) pidas dpikut arusaadavaks, s.t peaaegu pool-
tele kais see lUle mdistuse. 26,9% Opilastest (29,4% poistest ja 22,7% tudrukutest)
nimetas 6pikut huvipakkuvaks, ligi 3/4 — halliks, igavaks, raskeks. J. Miku esita-
tud Opiku teksti keerukuse indeks selles vanuses laste jaoks peaks olema 15 (4).
Vanal 8. klassi 6pikul on see indeks 36,9 (6), seega lle poole kdrgem. Abstraktsu-
se norm peaks olema 1,3, 6pikul on see 2,13. VVdga kdrge abstraktsusastmega sonu
on vanas 8. klassi geograafia dpikus véga palju — 49,1% (6, 1k 17), seda ei Uleta
isegi seni raskeimaks peetud vanad fiitsikaGpikud. On uuritud, kuidas 6pilased
omandasid 6pikus olevaid mdisteid. Selleks leiti mdistete tuntuse indeksid: tuntu-
se indeksiga 3,8-5,0 (s.0 hésti tuntud) sénu oli poistel 49% ja tidrukutel 36,9%; in-
deksiga 2,6-3,7 (umbes teab, kdhkleb) poistel 29,1% ja tidrukutel 32,2%; indeksi-
ga 1,0-2,5 (ei tunne, vddrad) poistel 21,9% ja tudrukutel 30,9% (6, 1k 29). Seetdttu
polegi imestada, et lapsed hindavad dpikut madalalt. Kui 6pik on tais niisuguseid
mdisteid, nagu antiklinaal (tuntuse indeks 1,0), geostinklinaal (1,0), isobaar (1,3),
konglomeraat (1,1), anomaalia (1,2), aklimatiseerimine (1,7), lakoliit (1,6), tektooni-
ka (1,4) jne, pole dpilaste aine ja 6piku vastumeelsust vaja mujalt otsida. Rohkem
tuleks tunda 6pilaste huvisid ja vajadusi ning ainet pakkuda sellele vastavalt. Meie
uurimuses kirjutasid dpilased, et geograafia peaks andma llevaatliku pildi Maast,
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paremaks.

Opetama orienteeruma riikides, rahvastes ja looduses. Kdige p8hjalikumalt tuleks
tundma dppida oma kodumaad ning naaberriike. Kooligeograafia peaks 6petama
olema kompetentne reisija.

Tdestamaks, et meie olevik ja tdenéoliselt ka tulevik on marksa rddmsailmeliseni,
to°ksime veel mdned arvud. Meie kompleksuurimus hélmas ka neid 8. klassi 6pi-
lasi kes t66tasid uue J. J6gi, T. Kokovkini, A. Kulli, M.Milderi ja E. Sillami "Maa-
teadus VII Klassile. Maailm ja inimene. 1. osa" jargi. Neist dpilastest 89,5% (82,9%
poistest ja 92,9% tudrukutest) vastas, et geograafiat on vaja dppida. Hoopis erinev
On ka huvi geograafia 6ppimise vastu — 54,3% poisse ja 85,7% tudrukuid on geo-
graafiast huvitatud. 86,8% kirjutab, et 6pik on arusaadav, ja 64,5%, et on ka huvi-
tav.

Me kasutasime Gpilaste enesehinnangumeetodeid, kus hinnanguid anti spetsiaal-
sete sumbolitega, mis hiljem kodeeriti pallideks. Loomulikult on tdnased lapsed
mérksa kriitilisemad kui aasta—paar tagasi, seeparast v8ib huvi ja suhtumise pa-
ranemist vOtta tegelikult veelgi suuremana, kui seda naitavad arvud.

Geograafia on huvitav ja vajalik aine ning niisugusena tahaksime seda ka koolis
naha.

Kirjandus .
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tations and reality. Traditsioon ja innovatsioon hariduses Il. Tartu, 1993, 1k 33-

2.J06giJ., KokovkinT,KullA, Milder M., SillamE. Maateadus VII
klassile. Maailm ja inimene. 1 osa. Tallinn, 1992,159 lk.
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Veavabandus

"Hariduse” oktoobrinumbris L. Lepmani artikli "Matemaatika Gpilase pilgu labi"
joonisel 1 1k 24 on nooled valesti. Vabandan autori ja lugejate ees. Oige joonis on
siin.
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Elan, et rahvale kasulik olla

» ed oli siis veel suviselt dieehtes,
kui HELGA KARIISI tema Haap-
salu kodus kulastasin. Mé6dunud

~<<olid nii tema 80. stinnip&ev (13.06)
kui ka Laddnemaa péaevad, mil tuli kokku
kunagise Laanemaa Opetajate Seminari
iga aastaga kahanev vilistlaskond. Helga
Kariisi ilusasse aeda ja ulikorras koju
mahtusid nad ikka ara. Seminaristide te-
gevus-ja kokkutulekute kroonika sai taas
Helga Kariisi korrektsel Kkirjapanekul
taiendust (kui kunagistel kooliajaloo uuri-
jatel tekib huvi LOSi ja tema vilistlaste
kéekdigu vastu, oleks pdhjust H. Kariisi
kiijjapanduga tutvuda) ning taas armsad
koolikaaslased tle vaadatud.

Teenekat haapsallast Helga Kariisi tun-
takse kodulinnast kaugemalgi. Leidub ju
tema 49 Opetaja-aastal koolitatuid Eesti
eri paigus: kellelegi on ta algklassides dpe-
tanud koiki aineid, kellelegi keskastmes
eesti keelt ja matemaatikat ning paljud
laulnud tema juhatatud koorides. Tema
huvivallas on olnud dnnelikus Uhenduses
matemaatika ja muusika — nii nagu kadu-
nud Tonu Paometsal fuusika ja muusika.
Kui analoogseid naiteid otsida, siis nimeta-
gem Olaf Prinitsat, Albert Einsteini...

Proua Helga Kariis, kuidas tuli Teie ellu

muusika?

Helga Kariis; Seda on minult ménikordki ki-

situd, sest olen kogu elu, nii hasti-halvasti kui

suutsin, tegelnud muusikaga, juhatanud koore

ja ansambleid, ise laulnud — viimati Koorijuh-

tide Segakooris. Ometi ei nimeta ma ennast

muusikuks. Muusik oli hoopis minu isa, kes ainult 4 aastat koolis k&inud. Isa asu-
tasjajuhatas koore Hiiumaal ning Vormsis. Tollal laulsid koorid nii kirikus kui ka
seltskonnapidudel, tuli 6ppida igasugust repertuaari. Isa mangisparis hasti viiulit,
tiks kiilamees oli talle dpetanud. Pérast tegi ta ise endale viiuli. Isa mangis kirikus
ka orelit, ta oli mangu Gppinud Kaina kdstri, R. Tobiase isa juures. Kord, kui isa
vana Tobiase mangu kiitnud, 6elnud késter: "Mis mina! Kui sa kuuleksid, kuidas
meie Ruudi mangib!"

Isaparandas oreleid, tema eluajal olid kdik Hiiumaa kirikute orelid korras. Ome-
ti polnud ta konservatooriumi eemaltki ndinud!

Meie pere kdik neli last dppisime kodus isa tehtud harmooniumil mangima.

Olen lapsest saadik olnud laululaps. Mul olid 6aastasena kdik kirikukoori lau-
lud selged ja ma ei saanud aru, miks isa ei lubanud mul jéuludhtul kooris kaasa
laulda. Hiljem sain teada, et lapse h&al kostvat vélja.

Esimese Uksilaulmise kogemuse sain 9aastasena Piihalepa kirikus. Meie Kaseval-
ja kooli koor 18ks jéuludhtul kirikusse laulma. Mina laulsin salmi "Et tulge k&ik
usklikud tanukiitust lauldes...”, siis tuli koorjuurde.

Suuremdisa kooli 5. klassis juhatasin esimest korda koori. Opetaja Veskberg kut-
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sus mind koori ette, aga mina kikitasin hirmunult maha. Parastjuhatasin koori ka
koolipeol.

6klassilise algkooli jarel tuli Laanemaa Opetajate Seminar, kus tdienes minu
muusikaharidus.

Kuidas 6nnestus popsipere lapsel mandrile 6ppima paaseda?
Juhtus uskumatu lugu. Ega sel ajal laste tulevikku eriti planeeritud. Kes mahtus,
jai koju, kes mitte, 1aks mujale teenima. Aga ikka maale, niiviisi sailis eluviis.

6. klassi 18pul anti meile kirjand teemal "Kelleks saada?". Mina ei osanud mida-
gi kirjutada, ehkki mulle meeldisid kirjandite tegemine, joonistamine, laulminejm,
aga ma ei teadnud, kelleks saada. Isa néagi mu vaevlemistja soovitas kirjutada: "Ma
tahan 6ppidaja elada nii, et ma saaksin oma rahvale kasulik olla."

Kust kill isa need sGnad véttis, aga need on mind saatnud kogu elu.

Varsti parast seda kirjandit tuli kooli direktor isa jutule ja soovitas mind panna
Laanemaa Opetajate Seminari. Seal olevatjaanud 8 vaba kohta. Kui isa kuulis, et
seminaris makstakse stipendiumi, saadetigi mind sisseastumiseksamitele. 8 kohale
kandideeris 36 tahtjat (jargmisel aastal, kui 6de seminari astus, oli 35 kohale 105
taotlejat). Vastuvdtul ei kontrollitud ainult seda, kas oskad kirjandit kirjutada v6i
matemaatikatlesannet lahendada. Olid ka intelligentsustestid ja vestlused ning
muusikakatsed. Opetaja pidi olema kdigeks vBimeline: juhatama koore, dpetama
ndidendeid, tundma péllumajandust, oskama kiilas lehma ravida, tuli isegi lapsi
ristida. Tunniandmine oli ainult ks osa Opetajatdost.

Kuidas sai seminar nii mitmekulgse ja sigava hariduse anda?

Seminaris oli peale aineteGpetuse véaga tugev klassivaline t60, see pakkus huvialast
tegevustkaigile. Uks tegevusvorme oli riihmatoo, midagi fakultatiivdppe taolist, kuid
kdigile kohustuslik. Riihmatéd tunnid toimusid laup&eviti. (Rihma-ja ringitdo ei
ole Ulkssama.) Tahtsin valida muusika, aga seda sai alles 3. klassist. L&ksin siis
mulle meeldinud bioloogiariihma Aleksander Lindi juurde. Aga Hiiumaalt parit
Ado Velmet, kes tundis mu isa kooreja kvartette, kutsus mind muusikarihma ning
korraldas sellega seotud formaalsused.

Oma koorijuhtimise oskuse sain riihmat6os Cyrillus Kreegilt, samuti harmoonia-
opetuse. Oppisime tundma oopereid. Kreekja Velmet mangisid partituure etteja me
pidime neis tegelased &ra tundma. Arvatakse, et muusikadpetus olnud seminaris tu-
gevamaljérjel kui spetsiaalsetes muusikadppeasutustee.

Peale rihmatdo olid veel ringid: kirjanduse, foto-, kunsti-, ndite-, spordi-, raa-
dioring jm. Sel ajal oli raadio puhvetikapi allosa suurune ja seda kuulati kdrva-
klappidega.

Votsin osa ka retoorikaringist. Seal pandi réhku diktsioonile ja 6petati kdnet pi-
dama. Paberile tohtis kirjutada ainult 3 kavapunkti, selle péhjal tuli raékida.

Meie elu oli vaga tiheja 18bus, lisaaega eijaédnud. Meil olid toredad tantsudhtud
ja koolipeod, kus dpetajad tegid dpilaste naidendites kaasa v8i naitasid oma isete-
gevust. Puhkedhtutel kais huvitavaid kulalisi voi jutustas keegi oma reisimuljetest.
Koolivalist tegevust meil ei olnud, kinno ei lubatud ja tantsupidudel tohtis kaia
ainultgiimnaasiumis.

Meenutage seminari markantsemaid Gpetajaid.
Professor Kreek oli tdéhelepanuvaérne isiksus, tema tuli tundi ettevalmistamata (nii
meile tundus). Ta kaskis laulikust tagant ettepoole laulda, et selgitada, kas tunned
intervalle. Eest tahapoole suunab viisi loogiline kdik. Ta laskis laulda ka rahvalau-
le. Temal ei olnud kindlat muusikaprogrammi. Kord viskas ta rihmatunnist vélja
Opilase, kes oli viimasest orkestriproovist puudunud. Meiega ei teinud ta tunni 16-
puni midagi, istus niisamaja utles, et tooks peab meeleolu olema. Kui mina viskak-
sin oma kooritunnistpuudujad vélja, peaksin vist Uksi tundijadma. Aga seminaris
pidid kdik teadma, et neist tulevad dpetajad, kes teistele on igas mdttes eeskujuks.
Kreek tegi tunnis ka head nalja. Kord ta kusis, kui palju véljas sooja on. Kui kuu-
lis, et kolm kraadi, k&skis akna lahti teha, et kiilma klassi kolm kraadi juurde saa-
da. Kreegi tunnis hirmupinget ei olnud.
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Vaga tugeva mulje on mullejatnud Leontine Robert (Kyra Roberti ema), meie sak-
sa keele Opetaja. Ta oli I16dpmata soliidne, korrektselt riides ja taskus alati valge la-
pike, millega tdmbas paneelidartelt tolmu. Ometi ei mdjunud ta pedantselt. Tema
Opetatud saksa keelega tulen ma praegugi toime, ehkki ei ole keelt 50 aastat raaki-
da saanud.

Kirjandust dpetas meile Hermann Rajamaa, Rootsis eesti hooli asutaja (kirjanik
Helmi Rajamaa abikaasa). Rajamaa tegi huvitavaid rahvaluuledhtuid, kirjandus-
likke kohtuid jm pdnevat, Gpetas meid referaate koostama.

Villem Alttoa, hiljem minu demees (tema oli ka Haapsalu Opetajate Seminari asu-
taja 1945. a) Opetas kirjandust teistmoodi ja ndudis konkreetsust.

Hea kontakt oli meil klassijuhataja ja matemaatikabpetaja Paul Partsiga, keda
kutsusime papiks, ehkki ta oli noor mees. Ta organiseeris huvitavaid ekskursioone
ja sageli andis dpilastele sGiduraha, kui neil ei olnud.

Bioloogiadpetaja Aleksander Lint viis meid kevadel metsa linnulaulu kuulamaja
talvel lumeljalgi mdarama. Ka konni tuli lahata, aga see olijube. Aleksander Lint
Opetas naidendeid, milles mina laulu tdttu ikka osalesin.

Ma ei tea seminaris Uhtki Opetajat, kes ei oleks oma ametisse sobinud v6i mulle
vahe andnud. Ténapéeval kuuleb tihti, et seeja teine on halb dpetaja.

Kuidas sai Teist matemaatikadpetaja, kui oli nii paljude véimaluste vahel
valida?

Olen Gpetanud kdiki aineid (v.a vene keel, seda seminaris eii olnud), sest seminar val-
mistas ette (ld6petajaid. Loomulikult meeldib tks aine rohkem kui teine. Olen ise-
gi asendanud poiste vBimlemis@petajat. Kui 1940. a pandi ajalugu Gpetama, tuli
radkida revolutsioonidest, millestpolnud varem kuulnud.ki. Kaua aastaid Gpetasin
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eesti keeltja matemaatikat, siis aga hakati ndudma spetsialiteedija mul tuli valida.
Eesti keeltja matemaatikat Gpetada laks raskeks, sest oli palju vihikuid ja taien-
duskursused toimusid Uheaegselt. Valisin matemaatika, selles oli ideoloogiat véhem:
2x2 on ikka 4, aga Koidula kohta kirjutati kirjandusdpikus, et ta aimanud oma elua-
jaljuba kolhoosikorda ette. Utlesin lastele, et Koidula-ajalpolnud sellist sGnagi. Sel-
le eest vBinuksin koha kaotada, kui keegi oleks kaevanud.

Matemaatika kdrval olen alati koorejuhatanud. Oma viimasel laulupeol kéisin 3
koolikooriga, lastekooris laulis 120 last, poistekooris 46, ka segakoor oli arvukas.
Olen juhatanud veel naiskoori, Opetajate ja lapsevanemate koori ning 1964. a ala-
tes tdnaseni segakoori "Heli". Mulle meeldib kooritdd. Ma ei olekski tahtnud ainult
matemaatik olla. Lomonossov olevat 6elnud, et matemaatika seab mdistuse korda.
Aga mis on inimene kordaseatud mdistusega, kui talpole hinge. Muusikapaneb hin-
ge paika, annasb toitu tunnetele. OlafPrinits (tles ikka mulleja Paometsale, et tee-
me Opetaja Lauri t66d, kingime véikestele Arnodele viiuli. Aastaid tegime koos
"Pdialpoisi* etendusi.

Minult on kisitud, miks ma ainult koorilauluga ei tegele. Aga minu lapsed taht-
sid ka stila. Koorilauluga oli hulk t6ddja vahe raha, seepérast paljud Gpetajad ei
tahtnud koorigajéannata. Matemaatikatunnis on mul 30 lastja selle tunni eestsaan
kolm korda rohkem palka kui koorilaulu tunnist, kus 6petan 120 Gpilast. Aga mi-
nlés on ilmselt isa veri, et tahan Ukskdik mida dpetades selle kdrval ka koore juha-
tada.

Haapsalus, kus k8ik tunnevad Uksteist, teatakse, et olete usklik. Kuidas
olete oma veendumustega labi raskete aegade paéasenud ja Gpetajaametis
pusinud ning koguni teeneliseks 6petajaks saanud?

Mulle on siitiks pandud kahte asja: olin kaupmeheprouaja aktiivne kirikutegelane.
Mind on mitu korda tahetud vallandada. Kui Johan Tamverk pérast konservatoo-
riumi laks sBjavakke, palus mind oma kirikukoorijuhatama. Jain sellele t66le 1946.
aastani, mil mind seati valiku ette — kas kirikukoor vdi 6petajakoht. Mangisin Ki-
rikus ka harmooniumi. Kirikut6o oli tasuta, meie pere kauplus natsionaliseeritud,
aga minu 4 last tahtsid sttia. Liiatigi olin ma Gpetajaks dppinud ning isa minu koo-
litamisega nii palju vaeva nainud. Valisin Gpetajatdd ega lainud enam kirikusse.
Minu elukutse onju Gpetaja.

Onneks ei ole minult vastust nutud, kas usun Jumalat.

Mul on ka direktoritega vedanud. Olen alati kooridega tegelnud, laulupidudel k&i-
nud, Ulevaatustel kiita saanud, koolipidudeks eeskavu 6petanud. V&ib-olla tanu
minu kooritegevusele olengi plsimajaanud. Abikaasat taheti korduvalt kiitiditada,
kui kauplus ara vdeti, aga ta 1aks sidetdle ning liikus Uhest kohast teise. Ma ei ole
kergeid paevi nainud. 14 aastat tagasi matsin abikaasa ning olen kaotanud tihe lap-
se. *

Olen to6tanud kogu aeg Haapsalusja 1. keskkoolist tulin dra 10 aastat tagasi.
Kooliga on mul side ténase péevani.

Kui suur on Teie pei-e? Kas Teil on ametipérijaid?
Mul on neljandastpdlvest 9ja kolmandast 7jareltulijat. Kui titarde mehedja poe-
gade naised ka kokku lugeda, saab meid 29, suurde tuppa mahtusime kevadel veel
ara. Peres on 3 arstija 4 muusikut, tutretitarjuhatab kirikus koorija méngib ore-
lit. Tatar Maret Peikel onpidanud dpetajaametit. Kaupmehi enam ei ole, ehkki sai-
me kunagise maja tagasi, seal peavad poodi rentnikud.

Nuid esitan endale kisimuse "Miks ma veel elan?"

Mind on saatnud kogu elu isajuhtlause. Jarelikult ei ole ma suutnud isa soovi
taiel méaaral taita. 1sa ndudmised on olnud suuremad kui minu suutlikkus. Mulle
on veel antud aega, et moni rahvale kasulik tegu juurde lisada.

Kisis MAIMO KALMET
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AlgkooliGpetaja suhted laste
ja nende vanematega

LEIDA TALTS, TPU algdpetuse lektoraadi kaasprofessor

AU “IMaidlus selle Ule, kumb, kas kodu voi kool peaks vastastikustes suhetes ole-

M ma domineeriv, osutub vaidluseks vaidluse parast, kui pisutki heita pil-

ku mujal maailmas aktsepteeritud seisukohtadele. Ajakirja "Internatio-

m  nai Journal of Educational Research” ks 1991. aasta numbritest on

tervenisti pihendatud kdduja kooli integratsiooniprobleemidele. Kéikjal maailmas

otsitakse vastust kisimusele, kuidas kaasata vanemaid koostddsuhetesse lapse

arengu huvides. Mis iseloomustab dpetajaid, kes selles tegevuses on edukad voi va-
hem edukad?

Asjaolu, et lapsed veedavad esimesel 18 eluaastal ainult ligikaudu 13% &rkvel-
oleku ajast koolisjajarelikult 87% kas aktiivselt vdi formaalselt oma vanemate mo-
jusfaaris, on tdendiks, et vanemad on lapse esimesed ja kdige m&jusamad Gpetajad
(2, Ik 132). Opetajate suhted vanematega s6ltuvad sellest, kuidas Gpetaja maarat-
leb oma kutsetddd. Tédemus, et kodu etendab lapse arengus tlimalt olulist rolli, on
paljud 6petajad suunanudjéreldusele, et koolja 6petaja on tegelikult vBimetud lap-
se elus midagi muutma. Niipea, kui Gpetaja asub sellisele seisukohale, on ta kao-
tanud vanema kui kasvatuspartneri ja tema arvamus lapse vanematest kandub pa-
ratamatult tle suhtumisele lapsesse.

Mujal maailmas rakendatakse vanematega koosttoks ulatuslikke programme,
kusjuures abi puiitakse anda vdimalikult paljudes valdkondades. Uldreeglina alus-
tatakse sellest, et dpitakse tundma vanemate ootusi kooli ja oma lapse arengu suh-
tes. Nendes arvamustes kajastuvad ka lapsevanemate kasvatushoiakud, samuti
ilmneb, mis osaa saaks kodu olla dpetajale ja kogu klassile toeks.

T. Wallage ja J. Walberg on uldistanud tegevused, mida iga vanem saaks oma
lapse heaks teha. 1) Haarata lapsi vestlusesse. Lapsed 6pivad lugema, motestama
ja asjadest paremini aru saama, kui nende vanemad loevad, jutustavad ja kuula-
vad koos nendega, mangivad, arutavad uudiseid, televisiooniprogrammi ja stund-
musi. 2) Rikasteda kodust dppekava raamatute ja Gppevahenditega; kindlustada
regulaarsed s66gi- ja uneajad, samuti aeg kodutdddeks ja televiisori vaatamiseks.
3) Ollateadlik lapse elust koolis, seal toimuvatest sindmustest (2, 1k 133).

Uuritud on mitte ksnes vanemate ootusi kooli ja oma lapse arengu suhtes, vaid
ka laste endi hoiakuid. Seejarel identifitseeritakse néitajad, kus vanemad ja lap-
sed on kdige enam thel meelel. PBhirdhk asetatakse lapses ja tema kodus leiduva-
le positiivsele, et oleks, millele toetudes edasi liikuda.

Et saada mingit ettekujutust laste kodudega seotud probleemidest, puldsime
TPU taiendusdppe kursustel osalevate algkoolidpetajatega (kokku 120 Gpetajat) iil-
distada peamised edukat koostddd takistavad asjaolud. Arvukate pdhjuste hulgast
jaid sbelale jargmised: vanemad on véga hdivatud kutse-ja koduttdga, lapse aren-
damisse suhtutakse tkskdikselt; elukoha kaugus koolist, tileolev suhtumine kooli,
ebaterve kodune olukord, antipaatia klassijuhataja vastu, lapse halb dppeedukus,
mittetoimetulek lapse kasva,tamisega, haiglane reageering 6petaja hinnangutele
lapse kohta, vanemate endi negatiivsed kogemused kooliajast jm.

Opetajad smutsid kriitiliselt hinnata ka koolipoolseid puudujaake, tuues esile &pe-
taja konfliktsust, mugavust;, pedantsust, suurt laste arvu klassis, vahest infot ko-
dustest probleemidest, lapse pstuihika vahest Eirvestamist jt.

V8ib kindlalt véita, et eelpooltoodud probleemid on tldinimlikud, puudutades eri-
nevate maade vanemaid ja Opetajaid. Ei ole olemas thiskonda, kus k8ik mé&tleksid
ja tegutseksid taiesti Uhtmoodi, samuti ei ole ka kdik dpetajad ja vanemad Gihtmoo-
di teadlikudja edukad. Oluline on teadvustada, et nii lapsi, vanemaid kui ka dpe-
tajaid on vdimalik abistada konkreetsete nduannete ja tegevustega. Vastastikune
vigade otsimine kindlasti koost6dd ei soodusta, enam tuleks toetuda tksteise tuge-
vatele kilgedele.

USA uurija P.Hulsebcsch (1, 1k 183), vastates kiisimusele, kuldasja miks dpeta-
jad lulitavad tegevusse vanemad,lahtub Opetajate erinevast kutsealasest enese-
madratlusest, jsagab p&hjaliku koostddsuhteid késitleva uuringu alusel Gpetajad
kérge ja madala koostéoaktiivsusega isikuteks. Kaht sellelt seisukohalt erinevat
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Vastastikuse
koost6o
vOimalused on
mitmekesised.

Empaatiavbime
olemasolu
soodustab

koostdod.

tilipi Bpetajat iseloomustab suhtlemisel vanematega erinev lahenemisviis. Opeta-
jad, kel on tihedad kontaktid vanematega, suudavad oma tegevust kirjeldada pal-
judes erinevates variantides. Nad vdimaldavad arvukalt konsultatsioone, toetavad
igati lapse isiksuse arendamist, aitavad sisendada elujulgust, annavad edasi oma
entusiasmi. Nende Gpetajate jaoks on kasvatuses esikohal lapsekesksus, lahtumi-
ne lapse vajadustest. Kontaktid oma Gpilaste vanematega on neil teiste dpetajate-
ga vorreldes regulaarsemad, sisukamad ja mitmekiilgsemad. Kdrge koostddaktiiv-
susega Opetajad suhtlevad vanematega koolivélisel ajal samamoodi kui ametlikel
kohtumistel. Nad on vanematega s6bralikes suhetes niihésti siis, kui lapsel on koo-
lis kbik korras, kui ka siis, kui koolis on probleeme. Meeleldi ndhakse vanemaid
vabatahtlikena oma klassis. Kui tutipiline dpetaja loodab vanemate vabatahtliku-
le abile dppevalises tegevuses (kdigud loodusesse jms), siis koostdds aktiivsed dpe-
tajad soovivad vanematele toetuda eelkdige klassis, kasutades nende erioskusi.

Lapsevanema vahetu osalemine dpetaja kutsettds ei saa loomulikult olla iga pe-
dagoogi tegevuse eesmargiks. Léhtuda tuleks ikkagi sellest, mille poolest dppeprot-
sessis osalev vanem suudab lapsi rikastada ja millist positiivset tagasisidet pakub
see vanemale enesele. VVastastikuse rikastamise vdimalusi on déretult palju ja va-
gagi sageli takerdub koostd6 vaid seetdttu, et tksteise probleeme lihtsalt ei tunta
vBi tuntakse neid pealiskaudselt.

Ameerika uurijad leidsid, et ka madalama koostddaktiivsusega Gpetajatel on va-
nematega killalt regulaarsed suhted, kuid need piirduvad vaid ametlike kohtumis-
teja koosolekutega. Seda tlitipi Gpetaja ei soovi ndha lapsevanemaid oma klassi 6p-
petundides, pidades seda sekkumiseks oma kutsetddsse. Olulise erinevusena kdrge
ja madala koostodaktiivsusega Gpetajate vahel tuuakse veel esile Gpetajapoolse in-
formatsiooni, ideede ja mdjutuste vanematele edasiandmise viisi. Koosttds aktiiv-
sed Opetajad leiavad, et iga kord ei saagi maaratleda, kus I6peb Gpetaja roll ja al-
gab vanemate oma. Nad ndevad suurepdrast ideede ja kogemuste jagamise
vdimalust kdigi kolme osapoole (vanem-laps-Bpetaja) vahel. Opetajal peaks jatku-
ma vaid tarkust leida vastastikuse toetamise vdimalusi.

Madala koostddaktiivsusega Opetajad peavad vanemaid sagedamini problemaati-
listeks. Nad lahtuvad arusaamast, et lapsevanemate toetus neile on piiratud. Va-
nematelt ei taheta muud, kui et nad alustaksid lastega tegelemist siis, kui Gpetaja
IGpetab, s.t parast koolipdeva I6ppu. Seda titpi 6petajat ei huvita eriti, milline on
lapse arengukeskkond véljaspiool kooliseinu.

Koosttdst huvitatud dpetajad podrduvad kdiges lapsesse puutuvas esmalt vane-
mate poole, ndhes nendes kaasam@tlejaid ja abilisi eesmérkide saavutamisel mitte
ainult enne ja plédrast koolipdeva, vaid ka koolipdeva kestel. Neid iseloomustab tu-
gev empaatiavBime, nad tunnetavad paralleele endaja vanemate tunnete ning ko-
gemuste vahel. Kdrge koostdtpuldlusega Gpetajad plliavad vaartustada Gpetaja
rolli. Lapsele podratakse tdhelepanu kogu koolipdevajooksul ja tema arengu huvi-
des luuakse mitmekilgseid suhteid Gpietaja, vanemate ja laste vahel. VV6tmeelemen-
tideks on integratsioon ja terviklikkus. Koosttds leidlik dpetaja tunneb ka véljas-
proo! klassiruumi end seotuna laste kodu ja vanematega. Ta mdistab lapsevanema
tundeid, sest enamasti on ta ka ise lapsevanem. Sellise Gpetaja suhtlemine lapse
emaga on rohkem kui tihedimensiooniline. Ema on tema silmis mitte ainult lapse-
vanem, vaid ka Uhiskonnaliige, naine, lahutatud vai tksi last kasvatav, aga ka tea-
tud huvide ja kogemustega isik.

Madala koostddvbimega dpetajad ei vota vastu vanemate potentsiaalset toetust
ega informatsiooni, kuivord nad ei soovigi otsida mitmetasandilist koosté6d. On ar-
vatud isegi, et niisugusel Gpetajal jddvad sugavuti labi tunnetamata teiste emade
probleemid, mis omakorda takistab teda m&istmast oma last.

Eel6eldut resumeerides jéab soovida, et dpetaja motiskleks nende probleemide
ule, mis takistavad tema koostddsuhteid vanemategaja puiiaks leida konkreetseid
lahendusi suhete parandamiseks.
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1. HulseboschP. Beauty in the Eye of the Beholder: How and Why Teachers
1A OPmMite ~ International Journal °f Educational Research, Vol. 15, pp.

22.WallageT., WalbergJ. Parental Partnership for Learning. - Internatio-
nal Journal of Educational Research, Vol. 15, pp. 131-145,1991.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Kirjandusolimpiaad 1993*

ELE SUVALEP, Tartu Ulikooli eesti filoloogia osakonna korralise professori kt

Vanema vanuserihma (11.-12. klass) 1 voo-
ru uurimistdod olid kirjutatud véga erinevatel,
peaaegu koigil valjapakutud teemadel. Enim oli
argitanud Ristikivi ajalooromaanidega seostuv
problemaatika: ennekdike "Vaitlev inimene aja-
pdorises”, aga ka "Inimese eneseteostus usus,
kunstis ja teaduses”, "'Imede saar" — antiutoo-
pia?”, "Pagulase eneseméédramine K. Ristikivi
romaanis "Lohe hambad™, "Prohvet Maltsveti
ja Catarina da Siena nidgemused ning usk".
Noorte inimeste huvi sedavdrd keeruliste, aja-
loofilosoofiat puudutavate kiisimuste vastu on
loomulikult rédmustav, isegi kui nendega maa-
deldes alla jaddakse, nagu seekordki mdnega
juhtus. Suurima puudusena torkas silma liiga
suur kompilatiivsus, eri allikatest (peamiselt
kall E. Nirgi monograafiast ja teoste jarelsdna-
dest) parinevate ja osalt viitamata jaetud seisu-
kohtade kokkukirjutamine ja mitte eriti 1&bi-
mdeldud seostamine. Oli ka t6id, mis sisaldasid
kohati péris keni ja isikupéraseid mdtteid, kuid
sealsamas rohkesti vaheitlevat ja laialivalgu-
vat. Konkreetsuse, mateijalivaldamise ja labi-
moeldud Ulesehituse poolest jatsid Ghtlaselt pa-
rema mulje "Imede saare" kasitlused, kuid
siimpaatseid t6id oli k8igil nimetatud teemadel
ja autorite isiklik huvi uuritava vastu selgelt
tuntav.

Hoopis véhem oli sellist huvi ndha Tallinna-
triloogiaga seotud teemakasitlustes, millest
kordusid "Karakterikujunduse arengujooni K.
Ristikivi Tallinna-triloogias™, "Juulius Kilimit
— inimene iseendas, keskkonnas ja ajas” ning
"Arielu kujutamine K. Ristikivi romaanis "Oige
mehe koda™". Nii m&nelgi t66l oli kohustusliku
koolikirjandi hdngu, hairisid liigne imberjutus-
tamine ja stivenematus. Tallinna-triloogia ini-
mene oleks nagu Kkirjutajaile olnud tunduvalt
kaugem ja kuidagi kitsalt literatuurseni, vorrel-
des ajalooromaanide omaga.

"Kujund K Ristikivi luules™ oli samuti popu-
laarne teemaja andis lausa &armuseni vastand-
likus laadis késitlusi: Uhelt poolt hoolikalt re-
gistreeritud statistilist materjali kujundivtete
kohta, teisalt impressionistlikus stiilis t6lgen-
dusi ja elamusvéljendusi. M6lema hulgas oli ta-
semelt Gpris erinevaid t6id, aga kdiki kirjutajaid
paistis Ristikivi luule tdsiselt kditvat. Ent kogu
Ristikivi loomingust tundus olevat eriti 1&heda-
ne ja isikupérast suhtumist avaldav just ro-
maan "Hingede 66", mis eriti teemal "Inimene
hingede 66s" andis | vooru kdige huvitavama(d)
késitluse(d). Parimaks tunnistatud t66 autor
Riina Raun (Kuressaare 1. Kk 12. kl, 6p S.
Kreisman) esitas originaalse késitluse teose

* Algus "Hariduses" nr 11.
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ruumist, omamoodi psthholoogilise visiooni
(koos arhitektuuriliste joonistega) ruumidest,
milles liigub romaani tegelane ja milles ka t60
kirjutaja ise kujutleb end liikuvat. Kirjutaja on
romaani hoolikalt stivenenud, autoriteksti mak-
simaalselt arvestanud, kuid lubanud mangu-
ruumi ka oma fantaasiale. 11 ja 111 koha said |
vooru uurimistédde eest Sigrid Rand (Parnu 1.
Kk 11. kl, 6p E.Raadik) ja Tiina Gogoleva (Vil-
jandi 4. 1Oc 12. kl, 6p A.Pilv).

Léppvooru ulesanded olid nagu ikka eri-
laadsed ning erineva punktiarvuga, kusjuures
maéérav osa oli teoste tdlgendust, analtilisi ning
ka Uldistavat vordlus-ja arutlusoskust ndudva-
tel kusimustel. Tahelepanu oli eelkdige Ristiki-
vi romaanidel, muu osa— tema luule, lastekir-
jandus, tolkijategevus — olid korvalise
tahtsusega voi puudusid hoopis. Usna vaike —
voimalik, et liigagi vdike! — oli kirjandusteoree-
tiliste mdistete tundmist ja rakendamist eelda-
vate kisimuste roll.

1. tlesanne (5 punkti). Taitke luingad K. Ris-
tikivi intervjuus ajalehele "Valis-Eesti" 1945 nr.
31: "Minu ammuseks eesmargiks oli ajalises pa-
ralleelis anda romaan eesti toolisest, kodanla-
sest ja haritlasest. Toolist kujutasin  ma
M " kodanlast "........... " ning haritlast
............ ". Esimese romaani idee sain 16-17 aas-
tase poisikesena, kui olin lugenud ............

.......... "ja siis kdvasti vihastanud. Tundsin
ise t06lismiljodd ja tahtsin protestiks kirjutada
teost, kus todlised oleks normaalsed inimesed,
nagu igaiiks neid tunneb, ja mittejoodikud, var-
gad, prostituudid, nii nagu........... neid esitab."

Selle suhteliselt lihtsa, Oieti haélestuseks
moeldud tlesande lahendasid péris veatult siis-
ki vaid pooled. Probleeme tekitas tlesande tei-
ne osa: ei teatud romaani, mis noort Ristikivi vi-
hastas, v0i kui seda teati, tekkis raskusi
autorlusega. Nii peeti "Vaeste-Patuste alevi"”
autoriks E. Vildet (kahel korral), C. R. Jakobso-
ni ja U. Kailast. .

2. Ulesanne (15 punkti). Uhe K. Ristikivi ro-
maani puhul on autori poole po6rdutudjargmis-
te sBnadega: "Teie raamatus ei leidu jutlust ega
propagandat, nagu oleksite Giheks liiga tark, tei-
seks liiga aus. /----/ Selle asemel jutustate
ainult todstja visadusest ning oma kodu unistu-
sest, misjadb ainult unistuseks.” Kes on utleja

ja millisest teosest on jutti Selgitage luhidalt,
kuidas see hinnang iseloomustab teose hoiakut
ja esitusviisi.

Seda, et tegemist on Tammsaare hinnanguga
"Tulele jarauale™, teadis enamik vastajaid, kui-
gi Uksikuid "erimeelsusi” (B.Kangro, "Rohtaed")
oli. Teose laadi iseloomustamisel mindi aga lii-
ga sageli Umberjutustavatja empiirilis—hinnan-
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gulist teed, véideti, et Tammsaarel on digus jne.
Vahe oli neid, kes piddsid ja suutsid mdista
"jutluse" ja "propaganda” tdhendust antud aja
(1938) kontekstis, kuigi loomulikult oli sellejuu-
res hoopis tdhtsam uldistuslik sisu. Tabavalt
maérkis ulesande parim lahendaja, tallinlane
Hannes Hamburg, et Ristikivi on oma loomin-
gus uldse hoidunud mingi elustiili v6i -malli
propageerimisest, ndidates pigem vB8imalusi elu
paremaks ja varvikamaks draelamiseksja tehes
seda igasuguse pealetiikkivuseta.

3. Ulesanne (6 punkti). Millises romaanis
kasutab K. Ristikivijargmisi ladinakeelseid sen-
te@tseja mida need tdhendavad: "Et tu, Brute!",
"Quod licet Jovi, non licet bovi", "Ars 18nga, vita
brevis est”, "Tempora mutantur et nos mutamur
in illis", "Mens sana in corpore sano"?

Ladina keele oskus polnud loomulikult mingi
oluline kriteerium, ent nende véga levinud sen-
tentside ullatavalt véahene tundmine tleb siis-
ki midagi —ja mitte just positiivset— meie Gpi-
laste humanitaarse eliidi kohta. Ainult Uks
vastaja, Aare Pilv Viljandist, teenis maksimaal-
se punktisumma; terve rida oli neid, kes ei tead-
nud thtegi. Enam tunti &ra "Kunst on pikk, elu
luhike" ja "Ka sina, Brutus!". Seda, et tegemist
oli romaaniga "Rohtaed", teati palju paremini,
kuigi pakuti ka ajalooromaane ("Pdlev lipp",
‘Viimne linn", "Rooma péevik™), mis on omaja-
gu moistetavgi.

4. tlesanne (8 punkti). Missugune on K. Ris-
tikivi luuleridade "Kojuigatsus — kauguseigat-
sus, | kahte harusse kasvav puu" biograafiline
taust? Enam-véhem k&ik vastajad teadsid vii-
data Ristikivi lapsep6lvekodutuse)le, paguluse-
le ja Euroopa-reisidele, kuid konkreetsete bio-
graafiliste faktide tundmist (kohad, isikud)
oleks siinkohal veel rohkemgi v8inud vélja néi-
data, sest kusimus eeldas just biograafilise
tausta maaratlemist.

5. ilesanne (15 punkti). Mdelge eesti kirjan-
dusest 3 teost, mida kdrvutaksite — teema, kuju-
tuslaadi, peategelase v6i muu poolest — K. Ris-
tikivi romaaniga "Rohtaed”. Selgitage iga
kdrvutustpaari-kolme lausega.

Ulesanne oli iiks raskemaid ja tulemused
tbendasid taas, et laiemas kirjandus- voi kul-
tuurikontekstis tunnevad dpilased end ebakind-
lalt, samuti ei olda harjunud vdrdlema ega leid-
ma seoseid erinevate autorite, teoste, ajastute
vahel. Mitmel puhul tundus, et kirja oli pandud
esimesena meeldetulnud teos — véi siis oli lu-
gemus tdepoolest vaga napp. Kuidagi seletama-
tultja seletamata pakuti nditeks Bomhdohe "Ta-
sujat” ja "Kuulsuse narre", Liivi luulet, Vilde
"Tabamata imet" ja "Pisuhédnda”, A. Beekmani
Valikuv@imalust"... K&ige sagedamini kdrvuta-
tud teos oli mdistagi Tammsaare "Tddeja Gigus”
11, kuid ka I kdide ja epopda tervikunagi; killalt
palju kordusid Krossi "Wikmani poisid”, Lutsu
"Kevade" ja Traadi "Pommeri aed”. Kui nende
puhul oli seos tabatav ja enamasti ka pdhjenda-
tud, siis naiteks kullalt tinti kordunud "Toomas
Nipemaadi" jai selles osas vdgagi kusitavaks.
Kdige enam veenis pdltsamaalanna Karina Jar-
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viste vastus, milles probleemitegelase tasandil
olid "Rohtaia" kérvale asetatud "Tdde ja Bigus”
Il, M. Traadi "Inger" ja C Helbemdae "Ohvri-
laev".

6. tlesanne (25 punkti) Jean-Luc Moreau
on prantsuse keelde t6lkinud Jaan Krossi ro-
maanid "........... ja " ", mis said vaga
hea vastuvdtu. "............ " tunnistati Prantsus-
maal 1989. aasta parimaks valismaiseks raa-
matuks. Selgitage oma kirjas Jean-Luc Mo-
reau'le KarlRistikivi loomingu tdhendustEestile
ja Euroopale ning veenge taprantsuse keelde tdl-
kima romaan "Hingede 65".

Punktiarvult oli see tlesanne kdige kaalukam
ja tegelikult méngiski olulist diferentseerivat
osa. Péris haid, ule 20 punkti saanud t6id oli na-
pilt, enamik jagunes 10-20 vahealale. Kahtle-
mata oldi just selle Ulesande juures ajahadas,
sest omaette téhelepanu ndudsid nii sisu kui ka
vorm. Kuigi vBib mdista, et tblkijale taheti tut-
vustada Ristikivi Gldse ning romaani "Hingede
66" sisu, oli refereerivat ballastainet liiga palju,
osutamine sellele, miks romaan vaiks olla huvi-
tav prantslasele ja eurooplasele, jai aga vahe-
seks. Eks siingi andnud tunda kiijandus- ja
kultuuritausta piiratus. Oli ka naljakaid vaar-
tushinnanguid: Ristikivi romaani peamine
vaartus olevat, et see on mistiline; "Hingede 66"
huvitavat seeparast, et sisuliselt ei ole romaanil
mingit mdtet jmt. Vastukaaluks taolisele olgu
toodud katkend parimast, Aare Pilve kirjast:
"Aga miks just "Hingede 66"? Eelkdige selle t6t-
tu, et ta on erandlik teos nii Ristikivi loomingus
(tema keskseim teos) kui ka eesti kirjanduses
(esimene modernistlik romaan), aga haakub ti-
hedalt Eruoopa kirjandusse nii otseste viidete
kui Gldsuundumusega. "Hingede 66d" vdib kor-
vutada Euroopa eksistentsialistidega ning sel-
les suhtes peaks ta huvi pakkuma Euroopa Kir-
jandusloo arengu seisukohalt. Selles romaanis
véljendub koige terviklikumalt Ristikivi elu-
hoiak, kuigi teatud maaral mdistukdnes, ning
teoste teemade Gldolemus."

7. ulesanne (5 punkti): Nimetage ilmumise
jarjekorras kdik Ristikivi ajalooromaanid. See
oli peaaegu koigile jdukohane; tksikutel vasta-
jatel oli mdni teos vahelt ara jdédnud vai teise
kohta sattunud véi oli pakutud midagi liigset
(nt novellikogu "Sigtuna varavad").

8. tllesanne (10 punkti). "Keegipole veel iiles
leidnud, et ma kogu aeg kirjutan tegelikult tht
ja sedasama lugu, ainult igakord natuke teisiti.*
Selgitage, kuidas seda K. Ristikivi pihtimust
mdista. See oli arutlevatest-uldistavatest tles-
annetest ks kdige paremini vastatuid; ilmselt
ka seet6ttu, et varasemad kisimused seda m&-
nevorra ette valmistasid. Oli paris palju vastu-
seid, milles Ristikivi Gtlemist tdlgitseti avaralt
ja heas vastavuses. Viidati korduvale teemale
(nt oma elu vaérikalt elamise teema), pusivate-
le ideaalidele ning k&ikelihendavana just risti-
kivilikule inimesele kui "korduva loo" p&hiele-
mendile.

9. tlesanne (15 punkti). Selgitage luhidalt
mdisteid "utoopia”, "iroonia”, "grotesk". Millise
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K. Ristikivi romaaniga kdik need mdisted seos-
tuvad? Kuidas? Kdige selgem oli lahendajaile
utoopia (kas ajaloodpetuse mojul?), kdige hama-
ram groteski mdiste. “Imede saarega” oskasid
peaaegu kdik seose leidaja enam-vahem rahul-
davalt ka seletada. Riina Kikas Tartust: "Alg-
selt nditab Ristikivi Allotriat tGelise utoopiana,
unistuste riigina, kuid 6ige pea ndeme iroonili-
se suhtumise kaudu, et utoopia polegi nii ideaal-
ne, nagu seda tahetakse uustulnukatele ndida-
ta. Jarjest enam sisemisi vastuolusid avades
viib Ristikivi ideaalriigi groteski tasemele, nae-
ruvéaaristades, kuid samas ka hoiatades taolise
ideaali eest.”

10. Glesanne (5 punkti). Romaani "Pdlev
lipp"peatiikid on pealkirjastatud teose seisuko-
halt oluliste stimbolsdnadega. Siin loetletud sel-
letulibilistest sdnadest esinevad K. Ristikivi teo-
ses pealkirjadena 5. Millised? Loend: Troon,
Lipp, Kinnas, Mantel, Kiiver, SGrmus, Kéevoru,
Kee, Kuu, Péike, Taht. Vaikese punktiarvugann
I66gastusiulesanne, millega uldiselt hasti toime
tuldi.

11. tlesandes (15 punkti) esitati katkendid
kolmest eesti ajaloolisest romaanist (katken-
deid pole motet siinkohal &ra tuua, need olid K.
Ristikivi "Rooma pdevikust", A. Valtoni "Teest
I6pmatuse teise otsa" ja J. Krossi "Kolme katku
vahel” 11 osast). Toé6ulesanne oli jargmine: Leid-
ke nende hulgast K Ristikivile kuuluv 13ik ja
pbhjendage, miks teised seda ei ole. Ulesanne
eeldas niisiis stiili eripara tajumistja maaratle-
mist, seetOttu oli ka Ristikivilt valitud eeldata-
vasti vahetuntud teos (Usna mitu inimest tun-
dis selle siiski é&ra). Kaks kolmandikku
vastajaist suutis Ristikivi stiili teistest eristada,
iiks kolmandik aga eksis. Ara vahetati Ristikivi
just Valtoniga: téepoolest, viimase romaani pea-
tukkide sissejuhatavates osades v8ib ju midagi
ristikivilikku leida, aga ... Nditeks Riina Raun
on Usna kategooriline: "Ristikivile ei ole omased
taolised filosoofilised laused. Ma ei taha vdita,
nagu poleks Ristikivi olnud filosoof. Kahtlema-
ta oli, ainult et tema filosoofiat ei ole nii lihtne
tabada, see on varjus siigavamal. Ristikivile on
selle katkendiga vorreldes iseloomulikumad
konkreetsus, loogilisus ja loomulikkus. Antud
katkes on ka rohkem piltlikke vordlusi, kui Ris-
tikivi neid tavatses kasutada."

12. tlesanne (20 punkti). Paljud Ristikivi
teoste kesksed tegelased on Uksiklased. Milles
nende uksildus avaldub? Millest see on tingitud?
Il vooru I8ppulesanne andis killaltki sisukaid
vastuseid nagu ménes mdttes analoogiline 8.
tlesanne v6i ka muud, mis puudutasid ristiki-
vilikku inimest. Kui | vooru t66de p&hjal vois
kahelda, kas praegune noorus seda inimest
md&istab (kasvdi Tallinna-triloogia tegelasi), siis
I6ppvoorus osalenud olid kill ristikiviliku ini-
mese olemusele péris 1&hedale jéudnud. Kadri
Tuur Kuressaarest: "Ristikivi teoste tegelased
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on Uksildased tavaliselt juba varajasest nooru-
sest. Rebituna lahti oma kodust, vanematest,
isamaast, Uritavad nad elutormides jalule jaa-
da, kuid saavad siiski rohkem kannatada kui
need, keda ei ole nii noorelt ainult iseenda hoo-
leksjéetud. Nad on sunnitud olema v8imalikult
iseseisvad ja s6ltumatud, kas nad seda tahavad
vOi ei. Hiljem kujuneb selline Uksi iseendaga
olemine juba harjumuseks, mida ei saa murda.
Tegelaste ksildus avaldub nende vddrandumi-
ses uhiskonnast, kaasinimestest. Mdne tegelase
puhul (Tom Brian) saab méaaravaks oskamatus
sulada uude miljosse, millest delamad inime-
sed kohe kinni haaravad, et "valge vares' juba
algul endi hulgast valja tugata."Valge varese"
motiiv esineb teisteski teostes ("Oige mehe
koda" — Jakob Kadarik, "Lohe hambad — Pab-
lo Barrera) ning maarab peategelaste tksildase
vBi véhemalt moéttekaaslasteta elu. Rolli méngi-
vad ka peategelaste kinnised iseloomud, harju-
mused, kompleksid jm, mille p8hjusi vdib aga
leida nende minevikust.

Ristikivi vaatleb eeskatt siiski Uksikinimese
kulgemist Iabi aja ja ruumi, inimese teekonda.
Inimene on aga loomult Uksiklane nagu K.R.
isegi."

K. Ristikivi on keeruline autor ja tema loo-
mingu aegruumiline haare suur. Kui | vooru
toode puhul vBis mitut puhku kahelda, kas see
ikka keskkoolidpilasele jdukohane ongi, siis Il
vooru Ulesannete lahendused andsid hoopis tei-
se pildi ja kinnitasid, et tugevamate jaoks on
Ristikivi loomingusse sudvimine olnud tule-
muslik. Probleemiks on ja jadb muidugi tldine
eruditsioon ja laiem kultuuritaust, aga kindlas-
ti méjuvad Ristikivi teosed ka ses suhtes hari-
valt. Tundub, et vdhemalt vanema vanuserih-
ma jaoks oli tegemist viimaste aastate kéige
dnnestunuma kirjandusolimpiaadiga. Parimad
lahendajad jdudsid maksimaalsele punktisum-
male tsna lahedale.

Vanema astme I8ppvooru paremad:

1. Aare Pilv, Visandi 4. Kk 11. kl, 8p Aili Kiin

2. Martin Jaigma, Tartu 10. Kk 12. ki, Riina
Krinvald

3. Sigrid Rand, Parnu 1. Kk 11. kl, Elga Raa-
dik

4. Maigi Muda, Tiri 1. Kk 12. kl, Aino Kur-
Vits

5.  -6. Tuulikki Vaisanen, Kadrina Kk 11.
Ene Talisaar
Marju Niit, Kuressaare 1. Kk 12.kl, Siije

Kreisman

7. Kadri Tudr, Kuressaare 1. Kk 11. kI, Linda
Liivamagi

8. Inga Lilles, Tartu 8. Kk 12. kl, Madis Pai-
de

9. Kaisa Heinid, Haljala Kk 12. kl, Kulli Hein-
ia

10. Hannes Hamburg, Tallinna 21. Kk 12. kI,
Anne Kauba.

31

kl,



nr-'ta

, ? mwTi. |W||K|m|| TH.
I| uimwmui -mui » muumi
ryij pf9 MII4U I'I 1L AL LA .nTMI
11 um.u'mn I« (uw. HH4 umi.



Tallinna 40. Keskkooli kohta eldakse: hea tugev kool.
Suutsime selle tooka kollektiivi dpetajatest piltidele pid-
da vald osa.

1. Lugemissaalis olid koos eesti keele Gpetajad (vasakult)
Albina Trutneva, Kristina RdSkova, Jevgenia Burova, Je-
lena Arule, Rita Sergejeva ja Ulle Murmann.

2. Fluslkateadmlsl jagab dpetaja Larissa Uhh.

3. Varem Opetaja ja Opilane, niud kolleegid: kooli direk-
tor Larissa Kalinina Ja 40. Kk vilistlane ajalooGpetaja Inga
Krasnltskaja.

4. Odusas ruumis, kus puhata, teed juua ning todd teha
saab, olid parajasti vine keele ja kirjanduse dpetajad Nii-
na Raudsepp (vasakal) ja Ludmilla Burletova.

5. Tulihingelisel muusikadpetajal Alla Kornlloval (pildil
koos lauluneicudega) oli just sel péeval, kui koolimajas
kaisime, slinnipaev. Ees ootasid juubelipidustused ja
suur dpilaskontsert.

6. Mis uudist? Aru peavad voorkeeledpetajad (vasakult)
Angelina Popove, Galina Riina, Valentina S6tSova ja Su-
zanna Kardas$ (ingl k), Aljona Nazarevskaja (pr k), Alla Ho-
lopainen (Ingl k), Galina LukaSova (saksa k) ning dppe-
alajuhataja Ludmilla Orlova.

Tallinna 40. Keskkoolis kaisid fotograaf ANDRES TEISS ja
LINDA JAGGO



OPPETUND, OPPEKABINET

Nobeli preemia laureaadi Knut Hamsuni romaan

"Maa onnistus" koolitundi*

KALEPH JOULU

Naisdigusluse probleemid kerkisid tles eelmise
sajandi 16pul ja selle sajandi algul, kutsudes esi-
le rohket poleemikat. Kes eesti kirjanikest seda
valgustasid (Suburg, Aspe, Peterson-Sérgava,
J. Aavik, Vilde jt)? Millise probleemi tdstatab
Hamsun (Uldsuse hoiak vallasemade ja -laste
suhtes)? Kuidas hinnata Ingeri ja Barbroga toi-
munut? Mida arvata lensmaniproua Heyerdah-
li kaitsekBnest Barbrole, samuti Geissleri val-
misolekust esinemiseks? Kuidas suhtusid
sellesse asjaosalised mehed (lisak, Aksel)? (Nai-
sed on nagu nuhtluseks meestele oma lastehuk-
kamisega.) Kuidas m@jutasid lahendused tege-
laste edasist kaekaiku?

Leia Ingeri ja Krb6dda tegevuse vdrdlemisel
tihiseid ning erinevaid jooni.

8) Lapsed, noored. Oeldakse, et lapsed
on oma vanemate peegel. Kuidas kehtib see Ele-
seuse, Siiverti, Leopoldiine ja Rebekka, aga ka
Barbro jt asunike laste puhul? Vérdle Kauge-
maa lapsi omavahel (valimus, aktiivsus, kuule-
kus, eesmérgid...). Mis neist sai? Milliseks oleks
ehk pidanud kujunema Eleseuse suhe oma isa-
ga? VVordle "Eleseuste kihte" Tammsaare vurle-
dega. Milline oli laste osa selle tillukese Uhis-
konna tekkes méagedes?

9) Kes oli Geissler? Iseloomusta tedaja ta te-
gevust. Miks sattus lisak tema soosingusse?
R&&kides Geissleri tegevusest, peatu keskkon-
naprobleemidel ja tootmistarbimisel minevikus
ja praegu. Milles ndeme vahet?

Geissleri kaudu nédhtub kahariduse taht-
sus rahva elus. Olgu teada, et PGhjamaades (ka
Eestis) oli tavaline Uhendada talu- ja haridus-
66, luua kilakoole, seda enam, et Norra talu-
poeg oli maa tugisammas; talupoja-
demokraatia oli Pdhjamaade parlamendis
ammugi esindatud. Palju haritlasi sirgus maalt.

Tuua nditeid haridustoost Sellenraal (téis-
kasvanud, lapsed). Kelle puhul radkida haritu-
sest?

10) Raagi Sellenraa teistest asunikest: Avar-
vaate Brede Olsen ja Fredrik Strpm; Kuumaa
Aksel Strpm; Suurekantsi kaupmees Aronsen ja
aryuht Andresen jt.

Mis t8i neid tundrasse? Mis pdhjustas asuni-
ke vahel tuli (edasijoudmine, kadedus...)? Kui-

* Algus «Hariduses» nr 10.
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das teostati kattemaksu? Millega need I6ppe-
sid?

11)
teid Ingeri, Barbro, lisaku ja Akseliga. Kus ilm-
neb ta arukusja abi (Aksli lugu...)? Miks tajaab
lugejale ebameeldivaks?

12. Leia teosest haripunkte (kulminatsioon),
milline on I6pplahendus (konklusioon)? Leia
kordusmotiive (lapsehukk...) vérrelge neid; leia
tegelaste vahelisi vastuolusid (konflikt — Ak-
sel-Brede, Inger-Oliine...), pusivaid tulisid (int-
riig lisak—Brede...) ja stiilinditeid (kirjeldus,
dialoog...)

13) Milline vaartidee kajastub antud romaa-
nis? Avada sumboolsus teose pealkirjas (maa
evangeelium, vt ka Ik 248) jm.

14) Méadratle sBnakujundeid: armas-
tus teeb rumala targaks (Ik 12), ta (Inger) Gil-
mitses pidevalt (31); seadus astus uksest sisse
(52); nagu oleks ta hamba verele saanud (116);
on kohutavalt terve, otse parandamatult terve
(125); silm silmaja hammas hamba vastu (235);
veini teadis ta vaid Kaana pulma loost (148);
maailm on suur ja lai, kubiseb inimtappidest
(285) jne.

15) A.Lemberg kasutab tdlkides un ar s 6-
n u. Miks? Kas tunnete tdhendusi: jonk (7, 12,
101), kédnnumaal (9, 18, 30, 63), raadama (9,
123), Barrabase (11), hdrnase- (11), liuatdis
(13), leitseaugust (16), kirnub (28), ebard (32),
lensman (33), kiiinartki (34), puhuti (42), urab
(46),s0erd (62), patseerisid (68), muisutada (80),
sukendasin (85), devased (94), reasrakend (98),
kuhtuma (99), ramb (125), manada (126), pinn
(128), peiar (131), pudelivutlar (132), stsikas
(141), markkrahv (207, 223), turnips (217), har-
juskid (279), jankid (281) jt.

16) Re feraate: Kaugemaa lisak (Inger).
Norra looduskirjeldusi "Maa dnnistuses”. Sel-
lenraa tekkelugu. Talupoegade riietus (elamu
sisustus) "Maa Onnistuses". Aksel ja Barbro.
Eleseuse kidur ilu (portree). Laste t66 "Maa 6n-
nistuses”. Eskimod "Maa dnnistuses". Tillukese
thiskonna teke Sellenraal.

17) Kirjandeid, esseid: lisaku (Inge-
ri) suuredja vaikesed mured. Kuidasjouda me-
hetegudeni ("Maa dnnistus"Jt Onneigatsusest K.
Hamsuni "Maa dnnistuses”. Aksel Strémi dnne-
tusja onn. Naine mehe kérval ("Maa Gnnistus").
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Kes oli Oliine? Iseloomusta teda, ta suh-



K. Hamsuni "Maa 6nnistus™ kui maa evangee-
lium. Koik siin ilmas muutub —ja kuidas veel!
("Maa 6nnistus™). Mida sisemine haal (tles lisa-
kuleja Andresele? Vaba teema.

Iga tegu on siindmus. Mis jaab utlemata K.
Hamsuni romaanis "Maa &nnistus"? Mbotteid
oma koha leidmisest elus. Kas usume seda, mida
ndeme, vdi ndeme seda, mida usume?. Kolmest
vOimalikust teest elus edasijdudmiseks (t66, ka-
valuse vOi vaevdimuga). "Tugevaim mees maail-
mas on see, kes seisab taiesti tiksinda™ (H. Ibse-
ni "Rahvavaenlane”, 1882). Fantaasiainimesed,
juurteta ja juurtega inimesed. Kust otsida (irg-
seid vitaalseidjoude?

KINNISTUSEKS

<« Lugeda Erno Paasilinna novelli "Ma leidsin
metsast imeliku mehe" (LR 1987, nr 25/26, Ik
120-122). Kas see on soomeugrilase simbol? Mis
saab me vaikerahvastest?

< Faari (norra) vanasdnu..: Hea on uju-
da, kui teine sul pead vee peal hoiab. Kdige ras-
vasem on naabri hani. Noorel kutsikal on sage-
li teravad hambad. Viimasele lehmale jaéab
viletsam rohi. Harva tuleb haigutus heast mot-
testja luksatus l8busast tujust. Kerge on pakku-
da sellele, kelle kdht on tais. Uudishimu teeb
harva dnnelikuks. Kerge on kaitsta kindlust,
mida keegi ei riinda. Tuli on hea s@ber, kuid kuri
vaenlane. Enne saab j6est vesi otsa, kui naisel
ndust puudus tuleb.

.jamdistatusi

= Poeg seisab ukseldvel, kuid isa pole veel stin-
dinudki (suits tule stiitamisel)?

Norra maastik.

= Maja toitu téis, ust ei kusagil (muna)?

= P&ev otsa raiub, aga laaste ei ole (silmalaug)?
= Paeval téis lihaja verd, 66sel suu parani nagu
trollil (king)?

< Neli venda istuvad thel mattal ja lennutavad
valgeid nooli (lehma udar lupsi ajal)?

<« Maja valgeid hanesid téis, tuline takk tantsib
keskel (suu, keel, hambad)?

<« Tunnen Uht halli hane: on valged kaelasided,
teri ta ei s60 ja on vagur vaikse ilmaga (puije-
kas)?
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Matemaatika Opetamise voimatusest Eesti Vabariigis

TONU TONSO, TPU matemaatika ja informaatika osakonna lektor

Husteerilise "kooli humanitariseerimise™ kam-
paania tulemusena on ka matemaatika Gpeta-
mine eesti koolis muutunud n-6 Sisyphoee tooks
- aeg-ajalt Mjutist edu on, aga 16pptulemus on
teada - kivi veereb alla tagasi. Kdrgkooli sis-
seastunute matemaatikateadmised on viimased
poolteistkimmend aastat langenud - praegune
sisseastuja oskab valemite abil arvutada, aga
tlesandeid (mitte harjutusi!) lahendada ta ei
mdista. veistavalt taseme langusele on vahenda-
tud ka programmikohaseid ndudmisi. Nailiselt
on nii jalle kBik korras. Matemaatikadpetajate
tsunft ei ole oma Giguste eest vdidelnud - mate-
maatika ja reaalainete tundide arvu on huma-
nitaarid védhendanud nii nagu tahtnud. Mate-
maatikud on leppinud olukorraga.

Praegu oleme joudnud olukorrani, kus mate-
maatikadpetuse nigel olukord eesti koolis mdju-
tab iuba otseselt reaalintelligentsi jarelkasvu.
Kdrgkoolide dppejdud on sunnitud esimestel se-
mestritel 8petama suures mahus seda elemen-
taarmatemaatikat, ilma milleta ei ole kdrgema
matemaatika kursus omandatav. See t60 mee-
nutab aga vundamendita maja pragude krohvi-
mist — 8ige aeg on moddda lastud.

Uhiskonnas on (ldlevinud jargmine hoiak -
minu poeg (tutar) on intelligentne, kultuurne ja
arenenud inimene, matemaatikast ta midagi ei
tea (aga seda pole tal ju vajagi, sest ari ajami-
sel, kunstiinimese mangimisel jms piisab nel-
jast tehtest, protsentarvutuse tundmisest ning
jultumusest!). Uhiskonnas teevad ilma fuitisiku-
te asemel ajaloolased jajuristid — tahtis on osa-
ta hésti esineda, avaldada muljet, peab 6ppima
keeli ja seda, kuidas manipuleerida inimestega
& la Dale Carnegie; matemaatika, flisikaja tei-
sed reaalteadused on uue p8lvkonna inimesele
mittevajalikud v6i hoopis kahj ulikud - reaaltea-
duslik métlemiskultuur takistab demagoogitse-
mist ega v6imalda olla populaarne.

"L0drikute" kdrval on paraku vaja ka inime-
si, kes oskaksid probleeme lahendada, kes de-
magoogiavdtete tundmise asemel oleksid tuge-
vad loogikas ja heuristikas. Nemad vajavad
teistsugust haridust. Koik algab juba nédala-
tundide jaotusest. Keskkooli humanitaarharus
on ette néhtud 3+2+2 tundi, Uldharus 3+3+3
tundi. Nii véikese tundide arvuga on raske jou-
da probleemide lahendamise kunstini, lihtsam
on piirduda "jutustustega matemaatikast™. V3ib
ju Gelda, et huviline vdiks valida reaalharu (seal
on siiski 4+4+4), aga mina arvan, et see, millise
haru @pilane valib (on sunnitud valimai nelja-
teistkimneselt, ei tohi panna tema ees teatud
teid pusti kaheksateistkiimneselt.
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Kuigi vdike matemaatikatundide arv kesk-
koolis on hullusargiks, mis takistab kdike
muud, oleks maistliku programmi korral vBima-
lik Sisyphose koormat veidi vdhendada - nii et
sdiliks illusioon ajutise edu v8imalikkusest. Lu-
gesin l&bi Kultuuri- ja Haridusministeeriumi
vélja antud brosidri "Matemaatika program-
mid I-XII klassile". Mulle tundub, etprogram-
mi viimane variant! on ndrgem ja problemaati-
lisem kui eelmised ja selle programmi kohaselt
vBivad humanitaarharuja tldharu (taht-tahelt
programmi jérgiva dpetaja korral) osutuda neis
Oppivatele dpilastele umbteedeks.

Kdoigepealt Gldsétetest. Kihutatud on:

"Matemaatika dpetamise eesmérgid on kesk-
kooli erinevates harudes erinevad. Humanitaar-
harus on matemaatika Opetamise eesmargiks
silmaringi avardamine ning mitmesuguste ma-
temaatiliste meetodite ja nende rakenduste tut-
vustamine./.../

Uldharus s8ltub matemaatika Gpetamise ees-
maérk oluliselt klassi koosseisust ja Gpilaste voi-
mekusest. Matemaatika Gpetamise peamiseks
meetodiks on seal samuti induktiivne meetod,
kuid erinevalt humanitaarharust tuleb siin ara
Opetada ka Ulesannete lahendamine tasemel,
mis vBimaldaks voimekamatel tldharu I6petaja-
tel konkureerida korgkoolide tappisteaduslikele
ja tehnilistele erialadele."

Minu arvates on matemaatika dpetamise ees-
maérgid keskkoolis (sBltumata harudest) ikkagi
tihed ja samad - erinevused on ainult selles,
kuidas nende eesmérkideni jduda. Véimekama-
tel dpilastel peab olema vdimalik ilma taienda-
va individuaalttota astuda kdrgkooli matemaa-
tika, reaalteaduslikele ja tehnilistele erialadele.
Véidan, et humanitaar— ia tldharus on (idlle
tapselt programmi jargiva dpetaja korral) &p-
peaine "Matemaatika" asendumas Oppeainega
"Jutustusi matemaatikast”. Pika sammu selles
suunas on astunud viimane programm. Lugege
labi keskkooli programm ja mdelge eriti neile
osadele, mida on tahistatud térnidega (* - ras-
kem teema, mille késitlemise vi k&sitlemise su-
gavuse otsustab Opetaja; ** - keskkooliklassi
teema, mille vGib jatta kasitlemata humani-
taarklassides ja mille kasitlemise tldklassides
otsustab dpetaja; *** — soovitatav lisateema su-
vaklassile).

See tdhendab, et lorum ja ajahddalisem &pe-

Heaks Kkiidetud matemaatika vabariiklikus
ainendukogus 18. detsembril 1992.a; kinnitatud
Kultuuri-ja Haridusministeeriumis ~.jaanua-
ril 91??93.& Vélja antud sama ministeeriumi poolt

a.
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taja jatab koéik tdrnidega teemad vélja - prog-
ramm ju lubab seda.

Uheks tahtsamaks oskuseks, mille Gpilane
peaks keskkoolist kaasa saama ja mida l&heb
kdrgkoolis vaja, on oskus lahendada vérrandeid
iavOrratusi. Paraku on programmikohased n6u-
ded véhenenud, tadpiline keskkoolildpetaja
mdistab lahendada lineaar- ja ruutvdrrandeid,
raskused tekivad kdigi muude v8rranditega. Me
oleme unustanud kuulsa mottetera "V&rrand on
matemaatika hing". Kes ei oska lahendada vor-
randeid, see ei lahenda probleeme. Alul jaeti
vorranditele programmis liiga vahe aega, tule-
musena kais dpilaste lahendusoskus alla, mille
tulemusena omakorda véhendati veelgi prog-
rammi nBudeid. Viimases programmis on juur-
vorrandid, absoluutvaartust sisaldavad vorran-
did ja vdrratused, eksponentvGrrandid ja
-vOrratused, logaritmvdrrandid ja -vdrratused
ning trigonomeetrilised vorrandid ja vBrratused
— ko6ik saanud kahetérnilisteks teemadeks,
seega neid oskama ei pea. Sellisel luhindgelikul
programmipoliitikal (mille dpetamisel on tekki-
nud raskusi, selle 6petamisest loobume) on ka
teine tagajérg - kdrgkoolide 6ppejéud oigavad.

Trigonomeetriateemadest on kahetérniliseks
saanud poolnurga trigonomeetrilised funktsioo-
nid, thetarnilisteks nurkade summajavahe tri-
gonomeetrilised funktsioonid ja kahekordse
nurga trigonomeetrilised funktsioonid. Paraku
lIaheb nii poolnurka kui ka kahekordset nurka
kdrgkoolis pidevalt vaja. Kes seda Gpetab, kui
keskkoolis jaetakse see tegemata? Oppejéud,
kui tal jaéb aega. Aga mille arvel?

Teema "Trigonomeetriliste funktsioonide
summa ja vahe teisendamine korrutiseks ning
korrutise teisendamine summaks" on toodud 11.
klassist 10. klassi. Kdigis kasutusel olevates
Opikutes kasitletakse teemat aga 11. klassis.
11 .klassis on selle teema késitlemiseks vaja mi-
nev aeg ja koht olemas, 10. klassis aga seda
aega pole.

Kadumas on hea ja vajalik oskus - determi-
nantide abil lineaarvBrrandisiisteemide lahen-
damine -jalle kahetéarniline teema.

Oluliselt on kannatada saanud tuletis ja in-
tegraal. Probleemid algavad sellest, et p6ord-
funktsioon ja liitfunktsioon loetakse kahetarni-
listeks. Nii on kahetarnilised ka p0hiliste
elementaarfunktsioonide tuletised, liitfunkt-
siooni tuletis, funktsiooni teine tuletis, funkt-
siooni graafiku kumerus ja ndgusus, k&anu-
punktid, funktsiooni uurimine. Uhe tarni on
saanud tuletise leidmine ning summa, vahe,
korrutise ja jagatise tuletis, diferentsiaal ja sel-
le rakendused. Seega - tuletis on muudetud ju-
tustamise, aga mitte leidmise objektiks.

Arvan, et tuletise dpetamine oleks oluliselt
lihtsam, kui lapsed teaksid eelnevalt, mis asi on
liitfunktsioon. Kasutamata liitfunktsiooni tule-
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tise leidmise reeglit, on sin2x tuletist tbesti ras-
ke leida - kdigepealt tuleb kahekordne nurk tei-
sendada korrutiseks ja seejarel kasutada funkt-
sioenide korrutise tuletise leidmise reeglit.
Huvitav, kuidas leida ilma liitfunktsioonita
sin3x tuletist?

See, et funktsiooni uurimine on kahetérniline,
on nii nihilistliku programmi korral paratama-
tu - kui ikka v@rratus! lahendada ei oska, ega
siis maaramispiirkonda kah ei leia, muust raa-
kimata.

Kui tuletist ei tunne ega leida ei oska, ega siis
integraali kah ei ole voimalik dppida. Integraa-
li korral on kahetérniliseks Gilendatud muutuja-
vahetuse kasutamise néited (NB! oskused pea-
vad kaduma, jédma ainult jutt!), mé&aratud
integraal piirvaartusenaja tasapinnalise kujun-
di pindala (just need teemad seoksid integraali
reaalse rakendusliku maailmaga, mdotestavad
selle, miks me integraali leiame!). Ja kuna in-
tegraali dpetada ei taheta, siis ei ole moétet Gpe-
tada ka integraali rakendusi, seetdttu on mdis-
tetavad ka tdmihunnikud po6oérdkehade ja
-pindade pindalade-ruumalade ees.

Kohati on lausa naljakas vaadata, kuhu neid
térne on topitud. TAendosusteoorias on naiteks
permutatsioonid ja kombinatsioonid térniva-
bad, variatsioonidel on aga ees kolm térni. Pa-
raku normaalne oleks tuletada permutatsiooni-
de ja kombinatsioonide arvutusvalemid
variatsioonidest lahtuvalt.

Uhe tarniga teemad peaksid olema raskemad,
seetOttu on naljakas nende hulgas kohata tee-
mat "Kahe sirge vastastikused asendid tasan-
dil". Samas on (ks tarn ka ringjoone parameet-
riliste vBrrandite ees. Ka mulle meeldib dpetada
parameetrilisi vdrrandeid (aitab mugavamini
teha arvutigraafikat!), aga see teema on natuke
liilga ebatraditsiooniline ja seetdttu v6iks siin
paar tarni rohkem olla.

Autorite kiituseks pean Utlema, et keskkooli
programmist leidsin siiski ka Uhe meeldiva
muudatuse - siivaklassidele on tdesti mdistlik
Opetada kompleksarve 10. klassi alguses.

Kokkuvotteks sellest timindusest:

Kallis 6petaja! Programm ia 6pikud on vas-
tuolus. Kui sulle keskkooli matemaatika prog-
ramm ei meeldi, aga see- kuidas késitlevad 6pi-
kud. meeldib rohkem, siis tee nii, nagu on
Opikutes. Kohati on vastuolus ka programm,
Opikud ia Sinu enda terve madistus. Kui sulle ei
meeldi programm ega meeldi dpikud, siis tee nii,
naeru ise digeks pead. Sinu dpilased ténavad
Sind tagantjarele.

MATEMAATIKA OPETAMISEST ALG-
KLASSIDES EHK KAUA VEEL ON MOIST-
LIK KULILI LENNATA?

Laps 1&heb kooli. Kui on méddas 4 aastatja 572
matemaatikatundi, siis peaks ta teadma
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O nelja aritmeetilise tehte pdhillesandeid,

O enamlevinuid médtuhikuid ja nendevahelisi
seoseid,

O tehete jarjekorda kuni kolmest tehtest koos-
nevas avaldises,

O lihtsamaid harilikke ja kimnendmurde,

O positiivseid ja negatiivseid arve.

Oskama

O lugedaja kirjutada arve miljoni piires;

[ peast arvutada 100 piires;

O kasutada peastarvutamisel lihtsustavaid vot-
teid;

O kirjalikult liita ja lahutada miljoni piires;

O kirjalikult korrutada ja jagada arve Uhe- ja
kahekohaliste arvudega;

O lugeda ja kirjutada lihtsamaid avaldisi ja ar-
vutada nende véartusi;

O lahendada kahe- ja kolmetehtelisi tekstiles-
andeid,

[ j6dnestada sirgldiku, kolmnurka ja ristkili-
kut, tahistada neid kujundeid thtedega;

O arvutada ruudu ja ristkiliku pindala ja mdo-
ta hulknurga imbermdatu.

572 matemaatikatundi on suur arv. Paraku
olen veendunud, et seda aega ei kasutata kdige
maistlikumalt. Mul on kodus mdned vanad alg-
klasside matemaatika Opikud (seeria "Véike
matemaatik”, mille autorid on A.Kasvand ia
J.Lang). Vaataks, mida Gpetati 1935. a. 3. ia 4.
klassi dpikutes.

1M kl. On palju Glesandeid md&dtihikutega,
kusjuures rohk on pandud mitte teadmisele,
vaid oskamisele (selleks et osata, peab ju ka
teadma). Kasutatakse jargmisi thikuid: m, cm,
dm, km, liiter, hektoliiter, kilogramm, gramm,
tonn, kvintaal (tsentner), cm2, mm2, dm2, m2,
cm3, m3, mm3, dm3. Voetakse labi tehted téisar-
vudega (kuni miljonini), kimnendmurdeja liht-
samaid harilikke murde dpitakse liitma-lahuta-
ma. Tehakse keerulisemaid aja- ja
kalendriarvutusi. ,

IV Kl. Arvud miljardini, kuupihikud, kim-
nendmurdude korrutamine jajagamine, hektar,
aar. Risttahuka ruumala ja kulgpindala. Tule-
muste Umardamine korrutamisel. Tulpdia-
gramm. Aritmeetilise keskmise leidmine. Prot-
sentlilesanded. Harilikud murrud. Tehted
harilike murdude ja kimnendmurdudega. Tais-
nurkne kolmnurk, selle pindala, kolmetahuline
prisma. Tood véljal.

Kokkuvdtteks: toonane 4. klassi 18petaja os-
kas arvutada nii kimnend- kui ka harilike
murdudega, oskas leida lihtsamate kehade
pindalasid ia ruumalasid, sai hakkama igapée-
vaelu matemaatikatilesannetega (tekstilesan-
netega).

Seda jareldust kinnitab ka tutvumine 1921.,
1928. ja 1938. a dppekavadega. Selleks, et ma-
temaatikadpetaja voiks tutvuda toonaste dppe-
kavadega, ei ole ilmtingimata tarvis Tallinnas
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v0i Tartus raamatukogus tolmu nuusutada, tld-
tlevaate vdib saada ka O.Prinitsa "Eesti kooli-
matemaatika ajaloo” Il osa 4. peatiki "Mate-
maatika 6ppekava arengust 1918-1950" alusel.
Soovitan Opetajatel see teema pd&hjalikult 1abi
t6otada ja teha ise jareldused.

Praegu l&hevad lapsed kooli tiks vdi kaks aas-
tat noorematena kui 60 aastat tagasi. Matemaa-
tikabpetus algklassides on aga nii korraldatud,
et praegune 6-7 aastat koolis kdinu teab umbes
sama palju kui toonane 4. klassi I6petanu. Mui-
dugi jah, praegune laps teab, et emal on olemas
kéaekott ja seal sees on olemas hulk asju; ta
teab, et hulgajuurest, kus on rohkem elemente,
tuleb vedada ilmtingimata just punane nool
(mida nimetatakse "on suurem kui") hulgaj uur-
de, kus on véhem elemente. Ta teab, et vdrratu-
se margil on (tsiteerin E. Noore "Esimesi sam-
me matemaatikas') "kulili lendava linnu kujutis
(?1), mis terava otsaga on alati vaiksema arvu
poole, lahtise otsaga suurema arvu poole”. Aga
need teadmised on Uks iseasi, millest ei mak-
saks teha laiemaid jareldusi.

See, et me Gpetame koolis kuueaastaseid, ei
ole hadade ainus pdhjus. Osa kuueaastaseid on
koolikiipsed, aga on ka dpilasi (osalt sotsiaalse
lumpeniseerumise tulemus), kes jddvad ilmselt
kohanematuteks veel kaheksaseltki. Meie koo-
lististeem on idik. me arvestame ennekdike ko-
hanematute huvidega, jattes kdrvale teadmishi-
mulised. Algklasside matemaatikadpetusel on
sama héda, mis kogu meie kooliharidusel - rai-
satakse pdhjendamatult inimeste aega!

Ma ei usu, et kuuekiimne aastaga on eestlas-
te matemaatilised vdimed oluliselt langenud.
Milles on siis meie praeguste hddade p6hjused?

1) Toonased dpikud kirjutati inimeste poolt
inimeste jaoks. Opikus on teemad "Turul", "Re-
hepeks ja pdllusaak", "Postisaadetised ja posti-
kulud", "Loomade toitmisest" jne. Opik on kirju-
tatud heas eesti keeles, seda on praegugi ménus
lugeda. Palju on rakenduslikke elust voetud
ulesandeid.

2) Lé&htekohaks Bpetamisele on programm.
Meie praegused programmid on téis kontsep-
tuaalset logorréad. Programm on m&eldud dpe-
tajatele, seega spetsialistidele. Spetsialistile
aga ei ole vaja, et keegi neile korrutaks, miks
me Opetame matemaatikat (matemaatika dpe-
tamise Uldised eesmérgid) ega seda, millistest
printsiipidest lahtume matemaatika dpetami-
sel. Nad teavad seda isegi, n-0 tunnetavad iga
rakuga.

Sellistel Gldsatetel on mote

a) Marsilt allakukkunute jaoks — inimeste
jaoks, kes ei tea, mis on matemaatika, ega sasi
aru, miks seda kull dpetatakse;

b) matemaatika didaktikat dppivate Ulidpilas-
te jaoks;
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¢)  matemaatika programmi koostava tdogrupiklasside programmis ja dpikutes. Et hulgateoo-

jaoks, selleks et p6hjendada oma olemasolu va-
jalikkust.

Tundub, et vahel on programmi koostajad ise
ka aru saanud, et neid eesmérke ja printsiipe
vOib sBnastada tuhandel viisil, ideaalseid uld-
sétteid ei ole ega tuleja on loobunud "kivist vee
vélja pigistamisest”, parandanud uldsétetee
(vBrreldes varasemaga) paari-kolme véljendust
ja tegelnud sellega, mis huvitab Gpetajaid -
programmiga.

Seekord on t66grupp puidnud siiski kdik ise
valmis mdelda (unustades, et enamik neist dpe-
tamise printsiipidest oli juba Komenskyl ole-
mas). Kardan, et tulemus on kahtlustaratavani
kui senine. Aga las selline tldséatete kallal nori-
mine jaéda neile, kes on sellega alati tegelnud
ja kelle tegevuse pdhimotiiviks on ilmselt see, et
neil pole midagi targemat teha.

Nudd programmist. Pean kdigepealt Gtle-
ma, et varasemad algklasside matemaatika
programmid, millejargi 6petati Ndukogude Ees-
tis paaril viimasel kimnendil, olid minu arva-
tes téielikult ebadnnestunud ia programmijérg-
ne Opetamine Kkujutas endast meie laste
vBimekama poole vaimse sandistamise sistee-
mi.

Suur osa lapsi oskab kooli minnes saja piires
liita-lahutada, tunneb kella, kalendritja termo-
meetrit ning saab hakkama lihtsamate tehete-
ga isa-ema kalkulaatoril. Algklasside mate-
maatikadpikud ja programm on aga léhtunud
eeldusest, et kooli tulevad lapsed teavad kull
oma nime, aga ei tunne téhti ega numbreid ega
tea, kus nad elavad.

Esimeses klassis arvutatakse pdhiliselt kiim-
ne piires (liidetakse-lahutatakse). Lapsed dpi-
vad "arvu koostist, arvu s@pru ja asendajaid,
arvu peresid” jms. VVOetakse l&bi pikk ja pdhja-
lik matemaatika eelkursus, milles (tsiteerin vii-
mast programmi) "tuleb kujundada &pilastel
0ige arusaamine paljudest ruumilistestja kvan-
titatiivsetest seostest ning dpetada lapsi neid
Oigesti kasutama". Seda ka tehakse, aga kas sel-
le "seoste kujundamisega” ei raisata mitte liiga
palju aega? Normaalsele lapsele hakkavad need
seosed (suurem-vdiksem, k&rgem-madalam
jne) ilma erilise kujundamiseta ise ka kiilge.
Neid seoseid kujundada ju v8ib, aga arvestama
peab laste arengutasemega ja ei tohi raisata
aega. Tehakse ka pikki hulgateoreetilisi eks-
kursse (hulkade samavaarsus, samavaarsete
hulkade loomine paaride moodustamise teel
jne).

Hulgateooria on tdsine matemaatiline teooria.
Kuigi ta viib oma jareldustes paradoksidele (ei
ole vastuoluvaba), ei kao ta kooliprogrammist
kusagile. Senisest hulgateooriaga Ulepakkumi-
sest oleme pdhikoolis ja keskkoolis lahti saa-
mas. Praegu on ulepakkumisi peamiselt alg-
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ria on oma olemuselt siiski killalt tdsine teoo-
ria, siis oleks vist parem, kui seda 6petaks kesk-
astmes matemaatikadpetaja — inimene, kel on
parem matemaatiline ettevalmistus kui alg-
klassidpetajal.

Esimese klassi 16pus tutvustatakse arve kuni
sajani. Teises klassis liidetakse-lahutatakse
veel 15 tundi 10 piires, seejarel 40 tundi 20 pii-
res, seejérel tuuakse revolutsioonilise uuendu-
sena (programmis mark #) sisse korrutamine ja
jagamine 20 piires. 40 tundi kulutatakse ka liit-
misele-lahutamisele ,100 piires. Kolmandas
klassisjatkatakse 25 tunni ulatuses liitmise-la-
hutamisega 100 piires. Ja seejarel (NB! 3. klas-
sis) Opitakse korrutustabelit ja korrutama-jaga-
ma 100 piires. 3. klassi I6pus tutvustatakse arve
I0000ni. Ja nii edasi.

Vorreldes 1930. aastatega, on elu siiski min-
gis mottes edasi lainud — me elame infouihiskon-
nas. Lapsed, kelle heks loomulikuks vajadu-
seks on arenguvajadus, ahmivad seda infot
endasse. Kahju, et meie oma matemaatikadpe-
tusega seda laste arenguvajadusi ei toeta, vaid
hoopis péarsime.

Meie laste v6imekamal noolel pole algklassi-
des matemaatikat 6rmides midagi dppida, neil
hakkab igav, nad harjuvad sellega, et matemaa-
tikatundides pole vajadust ega p8hjust pinguta-
da. Tulemused I6dvad vélja keskastmes — siis.
kui tuleks 6ppima hakata, pole enam harjumust
tootada ia ka huvi on kadunud.

Kokkuvdte uue programmi algklasside
osa kohta

See, et on toodud sisse stereomeetriaelemente
ja rohkem planimeetriat, on tore. Veel toredam
oleks, kui tutvustamise kdrval jdutaks ka arvu-
tamiseni. Problemaatiline on tiikeldusvdrdsuse
ja ruumi taitmise vdimaluste uurimine tetraeed-
rija oktaeedri mudelite abil - see v8ib antud te-
maatikast vaimustatud dpetaja korral 6nnestu-
da, aga ukskdikse Gpetaja puhul ebadnnestuda.
On tehtud esimene samm arvutamise dpetamise
intensiivistamise suunas - esimeses klassis on
jalle arvude 1-100 tundmadppimine, teises nu-
meratsioon kuni 1000ni jne. Paraku on see
samm vaga luhike ja hébelik - selleni, mida
teadsid ja oskasid meie vanaisad, on veel pikk
maa.

Ettepanekud

1) Liitmise-lahutamise Opetamisel tuleb
kontsentrite arvu (kuni kimneni, kahekimne-
ni, sajani, kimne tuhandeni, miljonini) véhen-
dada ja kulutada arvutamise dpetamiseks ette-
nahtud aega mdistlikumalt - nelja aastaga
jouaks normaalne Gpetaja normaalse dpiku abil
arvutamise selgeks dpetada.

2) On loomulik, et lihtsamate kehade pind-
alad ja ruumalad saavad selgeks algklassides.

3) Selliste asjade Gpetamine, millel elusja ma-
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temaatikas vastet ei ole (arvu asendajad jms),
peab kaduma.

KOKKUVOTTEKS
Senini on see, mis suunas areneb matemaati-

4)  Peab olema palju elulisi tlesandeid, 6piku kadpetus, olnud Uhe kitsa, endassesumbunud

tekst peab olema selline, et lapsed vdiksid seda
mdnuga lugeda.

Selleks et neid ettepanekuid ellu viia, on vaia
korraldada kiirpmaa korras algklassi uute 0ni-
kute konkurss. Konkursiks on vajalik auhinna-
fond — vahemalt 5000 krooni. Konkursi eeltin-
gimusena tuleb ara madrata, milliseid teadmisi
ja oskusi nBuame 4. klassi 16petanult. Et eesku-
ju senitehtud programmide ja Gpikute ndol on
olemas, v@ib loota, et andtekamad osalejad on
vdimelised koostama ehk senisest veidi asjali-
kuma algklasside matemaatika programmi.

Olen seda konkursijuttu raékinud juba kolm
aastat igal matemaatikadpetajate kokkutulekul
ja ndupidamisel, kuhu mind on kutsutud. Mi-
nust saadakse aru, noogutatakse pead, aga asi
pole edasi liikunud.

STATISTIKA ELEMENDID POHIKOOLIS?

See, et pohikoolis kasitletakse mdningaid statis-
tika elemente, on tore. Paraku tuleks veidi pa-
remini l&bi mdelda, kuidas seda teha. Mulle
tundub, et programmi koostajate praegune I&-
henemine on veidi hurraaoptimistlik. Naiteks 5.
klassis tuuakse sisse enne kiimnendmurdude
késitlust statistilise kogumi, sageduse ja moodi
mdisted. Mulle tundub, et parem oleks seda
teha plarast kimnendmurde ja aritmeetilist
keskmist. Siis oleks v@tta ka rohkem nditeid.

7. klassis on teema "Statistilise kogumi haju-
vus. Keskmine lineaarhalve”. Kardan, et kasit-
lus on veidi varajane. Pdhilisi hajuvuskarakte-
ristikuid (standardhélve, variatsioonikordaja)
me siin kasutada ei saa. Keskmise lineaarhéalbe
jaoks vajalik absoluutvéértuse mdiste on &dsja
tutvustatud, aga lineaarsusest réédkimiseks siin
ei ole veel kullaldast alust (lineaarvérrandeid
kasitletakse kull 7. klassis, aga hiljem, lineaar-
funktsiooni 8. klassis).

9. klassis kasitletakse ruutkeskmist hélvet.
Seda tehakse kohe pérast ruutfunktsiooni ja
ruutjuure kasitlemist. Arvutuseeskirja véib ju
sel kohal lastele t6esti ara Gpetada, aga olulisim
(see, mida ruutkeskmine hélve nditab ja miks
statistikas kasutatakse just ruutkeskmist héal-
vet!) jaab siinkohal ilmselt tGlejou kaivaks. Ar-
van, et maistlik oleks ruutkeskmist hélvet ka-
sitleda keskkoolis.
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seltskonna siseasi. Kui méni lapsesuu on 6el-
nud, et kuningas on alasti, siis on talle tehtud
habi-habi ja temaga enam mitte méngitud. Ot-
sigu omale méni muu liivakast.

Selleks, et ainendukogude ja t6dgruppide t66
oleks tulemuslikum, tuleb muuta otsuste vastu-
vitmise korda. Opetajate enamik ei tohi jaada
sunnitud eemalvaatajateks, kes on pidanud lep-
pima tulemustega.

Koolimatemaatika Uhendus ja matemaati-
kabpetajate péevad tegelevad veidi Opetajate
enesetdiendamisega, infovahetuse ja vaba aja
veetmisega. See on vajalik. Aga kes ikkagi ot-
sustab? Otsustamist vajavaid asju on palju. Sel-
leks, et matemaatikaGpetus areneks nii, et meil
ei oleks vaja hébi tunda oma eelkaijate ees, on
tarvilik taastada eestiaegne struktuur.

1) Vaia on taastada nende anonuimsete ja
amorfse koosseisuga ainekomisjonide asemel
Matemaatika Opetamise Komisjon. See organ
tegi tBsist t6od 1920. ja 1930. aastatel. Nn prog-
rammi téogrupid peaksid olema suuremad eks-
pertide kogud, kes tuleks saata dppekava tege-
ma kusagile paksu metsa sisse, kus nad saaksid
vaielda h&aled kahedaks ja prooviksid jéuda
tksmeeleni. Kui méni ekspert jaéb eriarvamu-
sele, siis pieab talle jaédma vdimalus pakkuda
vélja oma alternatiivne variant.

2) Mdne aasta takka peaks hakkama koos kai-
ma MatemaatikaBpetajate kongress. See arutab
MOKi t86d, muudab koosseisu, arutab olulise-
maid probleeme ja v6tab vastu strateegilisi ot-
suseid. MOKi valib kongress. Kongress peab
olema to6organ, mitte meelelahutuskoht. Sinna
olgu kutsutud igatiks, kes Opetab matemaati-
kat, kui ta on valmis mitu péeva pikalt t66d te-
gema. Tore oleles, kui esimese kongressi viks
labi viiajargmisel suvel.

Demokraatia on vastik ja ebamugav. Paraku
ei ole inimkond midagi paremat suutnud vélja
mdelda. Kui me tahame, et vBiksime rahulikult
vaadata tulevikku, siis ei piisa sellest, kui me
k&ime mdne aasta tagant hadletusurnidejuures
ja vahetame uhe politikaanide jéugu teise vas-
tu. Demokraatlik m&tlemisviis ja otsustamisviis
peabjoudma ka meie igapéevasesse ellu, ka sel-
lesse, mida ja kuidas Gpetame oma lastele.

(Artikkel sai kirjutatud "Opetajate Lehe"

jaoks, ajakirjavariant on vaga vaikeste muuda-
tustegaja seetdttu "ajalehelik™.)
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Maateadus ja arvud
HELI TIITS, pedagoogikakandidaat

"RL Ar aateadus kuulub &ppeainete hulka,
| 71 mille 8petamisel ja 6ppimisel kasu-
| Yw LU tatakse rohkesti néitvahendeid.

Pildid, filmid, mudelid, naturaalva-
hendid, tabelid, kaardid jmt vBimaldavad lausa
iga tundi naitlikustada. Sellega seoses kdnel-
dakse néitmeetodite kasutamisest aine edasta-
misel ja praktilistest meetoditest 6petega ning

Opilase koostdos, eriti Opilaste iseseisvas toos.
Erinevalt naturaalvahenditest on maateadu-

se Oppimisel oluline koht tinglikel n&itvahen-

ditel (diagrammid, graafikudja skeemid). Ting-
likud nditvahendid ei tekita kujutlusi
reaalsetest objektidest ja ndhtustest, vaid anna-
vad neid edasi tinglikus, abstraheeritud vormis.

Nad kergendavad seaduspérasustest arusaa-

mist, peegeldavad néhtuse kvantitatiivseid kil-

gi, vbimaldavad osutada mitmesuguste suurus-
te suhetele.

Suur osa tinglikest naditvahenditest edastab
arvandmeid. Arvude suhtes geograafiabpetu-
ses on mitmesuguseid seisukohti. Uks osa dpe-
tajaid peab neid tdiesti Ulearusteks, teine osa
téhtsustab Ule, nbudes Bpilastelt arvude 18putut
pahedppimist. Muidugi on niisugused arvamu-
sed aarmuslikud, enamasti kasutatakse arv-
andmeid Oigesti. Sellele vaatamata juhin jéarg-
nevas tdhelepanu mdnele, allakirjutanu arvates
réhutamist vadrivale asjaolule.

Arvandmeid edastavad mitmesugused tabe-
lid, graafikudja diagrammid. Nendega esitatav
teave kannab illustratiivset iseloomu, annab
alust jareldusteks voi tGestab seisukohti. See-
tottu ei ole vaja, et dpilased teaksid arvandmeid
peast, on v/ja, et nad oskaksid arve anallilisida,
tehajéreldusi, jouda uldistusteni.

Esialgu on dpilasel raske aru saada tabeli,
graafiku v6i diagrammiga esitatud arvude ole-
musest. Ta vajabjuhtndére, et andmetesse "sis-
se elada”, s.t tutvuda tabeli, graafiku voi dia-
grammi Ulesehitusega, andmestiku iseloomuga
jne. Sellele jargneb andmete vdrdlemine, seos-
tamine ja nende alusel jarelduste tegemine.

On méeldav, et néiteks tabelite lugemisosku-
se arendamiseks antakse dpilastele jargmineju-
hend.

1. Loe 1abi tabeli pealkiri, poora tdhelepanu
sellele, millistes Uhikutes arve valjendatakse ja
millis(t)e aasta(te) kohta on andmed esitatud.

2. Loe 1&bi lahtrite pealkirjad.

3. Loe tabelit vasakult paremale (horisontaal-
selt) ja seejarel Glalt alla (pUstsuunas). Lugemi-
sel imarda méttes arvud.

4. Vordle andmeid omavahel.

5. SBnastajareldused .

Analoogilist juhendit vajab 6pilane ka graafi-
kute ja diagrammide lugemise oskuse omanda-
miseks. Naiteks kliimadiagrammiga vGib t66
kulgeda jargmiselt. Esmalt Gpetaja seletab, et
kliimadiagrammilt saab teada sademete ja tem-
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peratuuride jaotuse kuude jargi Uhes teatud
punktis, et sademete keskmist hulka igas kuus
nditavad tulbad, et iga kuu keskmist hutempe-
ratuuri tdhistatakse punktigaja need 12 punk-
ti Uhendatakse omavahel nii, et on tekkinud
graafik. Seejarel teatatakse, et kliimadiagram-
milt saab vélja lugeda jargmist:

1) milline on iga kuu keskmine temperatuur;

2) millistel kuudel on temperatuur suhteliselt
kdrge, millistel madal, kui suur on temperatuu-
ri amplituud;

3) kui palju on keskmiselt igas kuus sade-
meid,;

4) millistel kuudel on sademeid véhem, millis-
tel rohkem;

5) millised seosed valitsevad aasta jooksul
temperatuuri kdikumise ja sademete hulga va-
hel.

Niisuguse kliimadiagrammi lugemist arenda-
vajuhendi voiks esitada liimikuna, mida saab
korduvalt kasutada. Opetaja demonstreerib me-
relist kliimat iseloomustavat diagrammi ja
uheskoos arutatakse, mida see néitab 6hutem-
peratuuri ja sademete jaotuse kohta. Seejarel
anallitisivad Opilased mandrilise kliima dia-
grammi (mé&éravad jaanuari ja juuli tempera-
tuuri, teevad kindlaks temperatuuri amplituu-
di, selgitavad valja, millistel kuudel voi
missugusel aastaajal on sademete hulk kdige
suurem, millal kdige véiksem jne). Vestluses
vorreldakse merelise ja mandrilise kliima tun-
nuseid ning tehakse kokkuvdte, et iga kliima-
tlubi olulised tunnused on temperatuuri aasta-
ne kdik, sademete hulk aastas ja nende reziim.
Sel viisil suunatakse Gpilast kasutama kliima-
diagramme kui teabeallikat, aga ka motestama
kliimattitibi iseloomustamist kui Opitegevuse
votet.

Arvandmetega to6tamise algetapil, kui 6pilas-
te vastav oskus on alles arengujargus, on soovi-
tatav andmed diagrammilt v8i graafikult Kirju-
tada tabelisse. Naiteks Lo&una-Ameerika
Oppimisel tutvutakse mandri eri osades asuva-
te punktide kliimadiagrammidegaja nende p&h-
jal kirjutatakse tabelisse iga punkti kdige pala-
vama ja kdige jahedama, kdige
sademeterikkama ja kdige sademetevaesema
kuu nimetused.

Arvandmetega tootamisel kasutatakse imar-
damist, vordlemist ja konkretiseerimist.
Naiteks Umardatakse arve mere (ookeani) stiga-
vuse, mandri ulatuse, mée kdrguse, j6e pikkuse,
asula elanike arvu, riigi pindala, loodusvarade
varude, toodangu mahu jne kohta.

Arve vorreldakse mingil kindlal alusel.
Vordlemiseks ei sobi véljendid kdrge, madal, si-
gav, pikk, lthike, suur, vaike jne. Alati tuleb
vOrrelda varemtuntuga, sellega, millest
juba kujutlus olemas on. Millest suurem?
Millega vorreldes pikem? Millest stgavam?
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Need ja muud taolised kiusimused juhivad &pi-
last vBrdlema tuntut tundmatuga. Vaid sel teel
on loota, et tal tekib vérdluse pdlyal kujutlus.
Niisuguse arutluse abil selgub ka, miks ei sobi
objekti vdi néhtuse iseloomustamiseks véljen-
did madal meri, sugav jarv, kdrge maestik, pikk
jOgi, suur saarjne. Mida tahendab madal meril
Opilase jaoks on madal see veekogu, kus vesi
p6lvini. Kas tdesti on L&anemeri madal, kui
suurim stigavus on tervelt 459 m? Seepérast tu-
lebki vdrdlemise teel jduda dige otsustuseni
(L&&nemeri on madal, vorreldes néiteks Atlan-
di ookeaniga).

Vaordlemisel on kdige paremaks aluseks dpi-
lastele kogemuslikult tuntu. Just seeparast al-
gab maateaduse Oppimine Ulevaatega sinni-
maast, et edaspidi oleks vdrdlemise aluseks
Eesti. Néiteks mistahes mere dppimisel vorrel-
gem seda Laanemerega (suurus, asend, siigavus
jne). Tallinna elanike arv sobib vdrdluseks teis-
te linnade elanike arvuga, Eesti elanike arv
mistahes riigi elanike arvuga, Eesti pindala
muu riigi pindalaga. Oppides tundma loodus-
voondeid, on sobiv vOrrelda selle sademete hui-
kaja reziimi vastavate nditajatega Eesti kohta.

Mida rohkem on Gpilased maateadust dppi-
nud, seda avaramaks muutuvad ka vordlusalu-
se kasutamise vBimalused. Naiteks on igati so-
biv vorrelda kdrguse poolest Victoria juga
esmalt Jadgala joaga, hiljem aga Niagara joaga,
seda omakorda Angeli joaga jne. Analoogiliselt
on vorreldavad jogede pikkus, méaetippude kor-
gus, jarvede pindala, stvikute siigavus, mandri-
te ja ookeanide ulatus, riikide pindala, rahvas-
tiku  iive, loodusvoondite  paiknemine,
maavarade varud, energia tootmine, tarbimine
jne.

Arvude konkretiseerimiseks on sobiv vor-
relda vahetult tajutavate suurust dpitava-
ga. Naiteks mere suigavuse voi mée kdrguse il-
lustreerimiseks vorreldakse seda kdrghoone voi
telemasti kbrgusega. Puu kdrgust v8ib vorrelda
klassiruumi v6i koolimaja kérgusega. Vahemaa-
dest ettekujutuse saamiseks sobivad vérdlused
tee pikkusega koolimajast mingisse punkti, ko-
duasulast pealinna, Tallinnast Helsingisse vmt.
Heaks votteks on ruumi seostamine ajaga. Nai-
teks: Emajde pikkus — aeg, mille valtel sGidab
laev Vortsjérvest Peipsini; Eesti ulatus ldanest
itta — aeg, mille valtel sGidab auto Haapsalust
Narva; Pdhja-Ameerika ulatus ldanest itta —
aeg, mille valtel lendab lennuk New Yorgist San
Franciscosse jne.

Maateaduse dppimisel on oluline koht tiksiku-
tel absoluutarvudel, mis dpikus on paigutatud
teksti sisse ega ole kantud tabelisse v8i kujuta-
tud graafiliselt. Nditeks: Suur Vallrahu on 2300
km pikk ja kuni 150 km lai, Amazonas on lae-
vatatav alates suudmest 4300 km ulatuses,
hiidlaine liikumiskiirus on 600-900 km tunnis,
taifuuni 1&bim66t 100-300 km, tuule kiirus 50
m/s, maailmas on ligikaudu 2000 sadamat, An-
dides on lumepiiri kdrgus 6500 m, igikeltsa pak-
sus on Euraasia kirdeosas kuni 1500 m, geisrist
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purskub vesi kuni 80 m kdrgusele, Golfi hoovu-
se litkumiskiirus on 60 km 66péevas, kaarluite
kérgus on kuni 20 m, Euroopa keskmine kdrgus
on umbes 300 m ile merepinna, Grédnimaalt
laskub ookeani igal aastal umbes 7500 jaégmége,
tdusu ja mdbna vahe ulatub kuni 20 meetrini.
Niisuguste arvude taga on vastava mdiste sisu
avav tunnus, mis teeb antud objekti v8i nadhtu-
se kordumatuks ning eristab teda teistest vor-
reldavatest mdistetest. Kuid dpilane peaks ku-
jutlema, kui suur on vastav vahemaa, kérgus,
lilkumiskiirus, paksus jne. Seepérast on seesu-
guseidki arve vaja vOrrelda sellega, mida juba
teatakse vdi mida on v8imalik selgesti kujutle-
da. Naiteks: Euroopa keskmine kdrgus on um-
bes 300 m — Suure Munamae kdrgus on 318 m
— Euroopa on madalaim maailmajagu, Euraa-
sia rannajoon on 3 ekvaatori pikkust, Golfi hoo-
vus liigub 60péevas nii pika maa kui autobuss
tihes tunnis, hiidlaine liigub tunnis 10 korda kii-
remini kui auto maanteel, Amazonase laevata-
tav osa on 43 korda pikem Emajde pikkusest.

Osa mdiste tunnustest ilmneb suhtarvudes.
Nii dpitakse tundma rahvastiku iivet promilli-
des, linnarahvastiku osatahtsust protsentides
jne. Opilased tajuvad proportsiooni ka lihtmur-
dude abil. Naiteks: maakera pinnast on 3/4 kae-
tud maailmamerega, jdédmae mahust on 9/10
vee all, 2/3 Arktika ookeanist katab talvel jaa
ning 1/2 onjaékatte all ka suvel, Euraasias elab
umbes 3/4 maakera rahvastikust.

Maateaduse dppimisel on oluline, et 6pilased
ka ise oskaksid kaartide abil arvandmeid leida.
See on ks kaardilugemise oskuse arendamise
votteid. Maateadus on ainuke dppeaine koolis,
kus omandatakse geograafilise punkti koordi-
naatide maaramise oskus, kus Opitakse kaardi
jargi maarama vahemaid nii kraadides kui ka
kilomeetrites jne. Seepérast tuleb tGlimalt vaja-
likuks pidada niisuguste Ulesannete lahenda-
mist, milles nGutakse néiteks mandri voi riigi
ulatuse, véina laiuse, saare kauguse, loodus-
voondi ulatuse, linnade vahemaa, jarve voi joe
pikkuse, méeahelike ulatuse jmt kindlakstege-
mist. Uhtlasi Opitakse kaardi jargi tundma
maapinna kdrgust v6i mere stigavust, tempera-
tuuri ja sademete hulka, rahvastiku tihedust
jne. Sellega stivendatakse kujutlusi leppevér-
vuste ja -markide t&hendusest kaardil ning
seostatakse neid tegelikkusega. T&helepanuta
ei vOiks jadda ka kaardile mérgitud Uksikud ab-
soluutarvud, nagu maetipu kdrgus, merepbhja
sugavus, aarmuslikud temperatuurid jmt.

Eeltoodu lubabjéreldada, et maateaduse dpe-
tamisel on arvandmetel mérkimisvaarne koht.
Neid ei vOiks ala- ega tlehinnata. Opetaja ot-
sustadajaab, milliseid arve ja missugusel juhul
kasutada Gpitu illustreerimiseks. lga arv peaks
aitama tekitada kujutlusi, et nende pdhjal tun-
netada mdiste olulisi tunnuseid. Selles Kirjuti-
ses toodud ndited on Uksnes véike osa paljudest
muudest arvude kasutamise vdimalustest, mil-
lele ergas Opetaja leiab ise tAhendust.
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PEDAGOOGILISE MOTTE AJALOOST

Kolm kasvatusteaduslikku esseed, puhendatud
Hilda Tabale, Johannes Kaisile ja Heino Liimetsale*

PERTTI KANSANEN, Helsingi Ulikooli kasvatusteaduste professor

AN eadsin endale eesmargiks analldsida
monede eesti kasvatusteaduslike uuri-
muste mdju soome kasvatusteadusliku-
le uurimistddle. Taoline probleemiase-

tus vBib tunduda Gllatuslik. Arvan, et enamik
meist arutleb samal teemal risti vastupidiselt
vBi vahemasti kahtleb tugevasti mingisugusegi
vastastikuse mdju olemasolus. Ma kavatsen ku-
simust analttsida omaenda teaduslikust aren-
gust lahtuvalt. M&ju on muidugi teadvustama-
ta ning kaudne, kuid Gsna mitmes punktis vaib
seda kindlasti mérgata.

Pedagoogilise motte arengus vaib taheldada md-
ningaid uldisi seadusparasusi. Oppekava aren-
gus 1930. aastatel Ameerika Uhendriikides ala-
nud suured muutused kestsid ka jargnevatel
kiimnenditel. Oppekava sellise p6histruktuuri,
mida tdnapéevalgi ndha v6ib, kujunemist méju-
tas oluliselt Ralph W. Tyleri vastavasisuline te-
Eevys. Oppekava kirjutamise ja analliisimise

asitus tegi jark-jargult labi teatud formaalsed
kategooriad voi faasid, mis teatud mottes stan-
dardiseerisid kogu protseduuri. Oppekava loo-
mine muutus usaldusvaarsemaks ning selle t66
tulemused samaaegselt stabiilsemaks ja uldis-
tatumaks.

1960. aastate I6pus, olles noor koolibpetaja ja
pedagoogika ulidpilane, hakkasin oma doktori-
t60 jaoks sobivat teemat otsima. Kasvatuse ees-
markide probleem tundus olevat vaga huvitav
ja paljutbotav uurimisvaldkond. Oma ullatu-
seks markasin, et teha on Upris palljuja et seda
probleemi oluliselt uuritud pole. Hiljem avasta-
sin, et USAs, Saksamaal, Skandinaaviamaades
ja mujalgi maailmas tehakse samas valdkonnas
tohutult uurimusi. Et uurimistéd toimus sa-
maaegselt eri paigus, ei olnud selle kohta mida-
gi leida ei ajakirjades ega kirjanduses.

Kasvatus gtema eesmargid, taotlused, tlesan-
ded) on nii oluline valdkond, et suured métlejad
on alati uurinud selle tunnusjooni. Loomulikult
lisab iga ajajark oma eriparasid nin? ainet ka-
sitletakse sellele perioodile iseloomulikul viisil.
Usnha pea selgus, et olulisemad, kellele viidati,
olid John Dewey ja tema raamat "Democracy
and Education” (1916, Demokraatia ja kasva-
tus) ning Hilda Taba oma t66ga "Curriculym
Development. Theory and Practice” (1962, Op-
pekava areng. Teooria ja praktika).

Lehitsenud isiklikku eksemplari Hilda Taba
raamatust "Curriculum Development”, leidsin
moned oma kunagised allakriipsutused:

"Oppekava sisaldab tavaliselt eesmarkide ja
spetsiifiliste taotluste formuleeringu; ta osutab
sisu méningasele valikuleja korraldusele v6i vii-
tab dppimise ja dpetamise teatud mudelitele kas

* Tallinnas 22. jaanuaril 1993. a H. Liimetsa
malestuskonverentsil peetud ettekanne. Avalda-
takse luhendatult.
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sellepérast, et taotlused nduavad neid, voi selle-
pérast, et sisu korraldus nduab seda. L8puks si-
saldab 6ppekava ka tulemuste hindamise prog-
rammi” (6, Ik 10).

See tsitaat loob dppekava koostamisel pohi-
elementide méaaratlemiseks kindla jarjestuse ja
struktuuri. Méned I8igud hiljem esitabki Hilda
Taba vajalike sammude loetelu:

"1. samm — Vajaduste diagnoosimine.

. samm — Taotluste formuleerimine.

. samm — Sisu valik.

. samm — Sisu korraldamine.

. samm — Qpikogemuste valik.

. samm — Opikogemuste korraldamine.

7. samm — Selle kindlaksm&aramine, mida
hinnata; hindamise teostamise viisid ja vahen-
did"” (6, 1k 12).

Sarnase jarjestuse ja struktuuri esitas oma
kirjutistes juba Tyler, mida tunneme Tyleri p6-
hiprintsiibina: eesmérk, sisu, korraldus, hin-
nang. Hilda Taba panus oli klassifikatsiooni
tdpsem kirjeldamine ja sel moel kogu dppekava
tapsema anallusi esitus.

Vastavalt sellele klassifikatsioonile on nii pla-
neerimine kui ka dpetamine teadvustatud ot-
sustuste loogiline jatk. Eeldatakse, et 6petajad
suistemaatiliselt planeerivad ja dpilased jargi-
vad seda just tapselt nii sistemaatiliselt, nagu
Opetajad kujutlevad. Ometi nditasid Opetaja
motlemise varasemad uurimused Ullatavat tu-
lemust: dpetajad ei planeerinud oma t66d sellest
klassifikatsioonist 1&htuvalt. Jarelikult pidi
Tyleri pdhiprintsiibiga midagi korrast &ra ole-
ma.

Me ei saa lihtsalt 6elda, et dppekava suste-
maatilise koostamise ja anallisimise arusaa-
mas on midagi kapitaalselt valesti. Sellele vaa-
tamata néitasid empiirilised tulemused, et
Opetajad ei alusta oma t60 planeerimist eesmar-
kide fikseerimisega. Peeti endastmdistetavaks,
et eesmargid méaravad sisu valiku, alles selle
jarel tuleb loogiliselt Gpikogemus. Vaatlused
nditasid aga, et Opetajad alustavad tegevuste
v0i dpikogemuse valikuga ja alles seejarel mot-
levad nad sisule. Eesmargid ja hinnang jaavad
16puks.

Miks on klassis 6petamise planeerimine nii
erinev Oppekava planeerimisest, miks tundub
Tyleri pohiprintsiip klassis dpetamisejaoks vale
olevat? Ma oletan, et Gpetaja ei pea planeerima
kogu protsessi algusest I6puni. Opetajate olu-
korda klassis v6ib vorrelda nende tulekuga kae-
tud lauajuurde. Teisisdnu, dppekavas on toodud
ulatuslikumad eesmargid, samuti on visanda-
tud sisu kontuurid. Olgu toodu vordluseks 6el-
dud, et Gpetamise meetodeid puudutavad otsu-
sed soOltuvad taiesti Opetaja motlemisest.
Pealegi hinnang, mis eriliselt soltub interaktiiv-
sest faasist, antakse dpetamisperioodi 18pus. On
vBimatu eelnevalt teada, kuidas ja kui edukalt
kulgeb Gpetamise protsess voi kuidas seda hin-
nata tuleks. Seetdttu ei ole hindamist kasitle-
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vad otsustused selles varases faasis nii kohus-
tuslikud kui teised elemendid.

Kéesoleva arutluse kokkuvdtteks vBiks delda,
et Hilda Taba arendatud ja tksikasjalikult ise-
loomustatud Tyleri p8hiprintsiipi tuleb raken-
dada erinevalt, lahtudes sellest, kas planeeri-
takse kogu Oppekava voOi Opetaja tood. Samad
elemendid kull esinevad, ent nad v@ivad olla eri-
nevas jarjekorras vdi mdned neist vBivad olla
kasutusvalmid enne, kui klassis toimuvat dpe-
tamist hakatakse planeerima.

Oppekava eesmarkide gmaksv8tmine viib ees-
margistatud tegevusele. Opetajad peavad tund-
ma oppekava ja selle aluseid, nad peavad ndus-
tuma eesmarkide defineerimise printsiipidega
ja 16puks intemaliseerivad neid oma eesmargis-
tatud tegevuses. On oluline téheldada, et dpeta-
jal vBib olla vaga palju eesmérke, ent ainult osa
neist on kasvatuslikud. Alati on kiisimus 6ppe-
kavaja Opetajate eesmérkide vahelises tasakaa-
lus. Protsessis, mida nimetatakse pedagoogili-
seks maotlemiseks, vajavad Opetajad
informatsiooni dpetamise uurimise kohta, et
nad saaksid oma didaktilist mudelit kujundama
hakata.

1970. aastate kasvatuse eesmdarkide inten-
siivsed uuringud Soomes ja kogu ladnemaail-
mas avaldasid suurt mgju nii dppekavade koos-
tamisele kui ka dpetamismaterjalide loomisele.
Arvan, et praegu ei vaidlustata kasvatuse ees-
markide defineerimise téhtsust; mdistes nende
Oiget kohta Gpetamise protsessis nii planeerimi-
ses, interaktsioonis kui ka hindamises. Selles
kontekstis oli Hilda Taba "Oppekava areng" uiks
esimesi innovatsioonilist jéude, mis innustas
antud valdkonda uurima.

2
Johannes Kais kuulub nende paljude kasvatuse
reformijate hulka, kes négid iga lksiku lapse
olulisust kasvatusprotsessis. Taolise lahenemi-
se tausta voime naha reformpedagoogika tuntu-
mate esindajate ideedes. Koik nad négid pas-
siivsetes tooviisides ja autoritaarses Gpetamises
suurt ohtu autonoomse isiksuse arengule.

Soomes on uue, lapsekeskse pedagoogika
esindaja 1930. aastate I6pust Matti Koskennie-
mi. Kuigi tema mgjujoud algas siis, kui Kaisi
karjaar oli I6pule joudmas, voib nende motlemi-
ses tdheldada moningaid vorreldavaid aspekte.
Koskenniemi kirjutas oma dissertatsiooni, t606-
tades algkoolidpetajana. Selle dissertatsiooni
"Soziale Gebilde und Prozesse in der Schulklas-
se" (1936. a) avastas Peter Petersen, kes kutsus
Koskenniemi Jenasse. Peter Petersen juhatas
eksperimentaalkooli, kus teostusid spetsiaalsed
reformiideed, ning tema kuulsat Jena-plaani oli
juba kimmekond aastat ellu viidud. Koskennie-
mi l&ks Jenasse, tutvus seal Petersen! kooliga.
Seda kogemust kasutas ta oma hilisemas uli-
kooli-ja uurimistdgds. Selle moningaid tulemusi
vBib naha 1944. a ilmunud didaktika dpikus ja
komitee, kes 1952. a avaldas soome kooli dppe-
kava, t60s. 1940. ja 1950. aastad olid nii Eesti-
le kui ka Soomele rasked aastad. Rahvuslik Ha-
ridusamet késkis kdiki koole osta Koskenniemi
didaktikadpik. Seda tehti juhuks, kui Ndukogu-
de Liit peauks okupeerima Soome, siis on Bpeta-
jatel kooliraamatukogus lapsekeskse pedagoogi-
ka Opik olemas. Sel moel loodeti, et reformid
jaavad praktikas edasi elama, hoolimata v8ima-
likust sotsialistlikust sunnist.

Hiljem, 1970. aastatel juhtis Matti Kosken-

44

niemi ulatuslikku uurimisprojekti "Didaktilise
protsessi analiitis ehk DPA-Helsinki". Uks vai-
ke detail paljude mahukate probleemide seas
seal oli kisimus, kuidas maaratleda ja korral-
dada interaktsiooni tunnis. Klassis toimuv tege-
vus koondus kolme suurde rihma: Gpetajakesk-
sed, Opilasekesksed ja kooperatiivse tegevuse
vormid.

Erilise huvi ja elava diskussiooni ks punkt
oli erinevus Ghistdg {joint exercises) ja indivi-
duaalse t66 vahel. Uhistoo all mdeldi seda, kui
koik Gpilased toGtasid samaaegselt samade ules-
annetega. Taolise t66 jélgimine naitas, et iga
Opilane t6otab oma laua tagaja kirjutab véi loeb
midagi omaette. Miks mitte nimetada seda siis
individuaalseks t66ks? Nii kisisid mitte ainult
uliopilased, vaid ka uurijad. Igal juhul tundub,
et Opilased todtavad individuaalselt, sest nad
tootavad Uksinda, mitte ?rupis ega kdnele kaas-
lastega. Siiski on see t66liik iseenesestm@isteta-
valt Opetajakeskne, sest dpilased lahendavad
samu Ulesandeid nende reeglite ja nduannete
alusel, mida annab Gpetaja voi 6pik. Tahtes ro-
hutada seda, et Gpilased todtavad tiksinda, voiks
sellist tooviisi nimetada omaette t60ks.

Teisalt, individuaalset t66d maaratleti toona,
kus koik dpilased tootavad omaette, lahendades
neid ulesandeid, mille nad on ise valinud vdi mis
on Uksikutele dpilastele kohandatud ning kus
Opetaja tegevus piirdub ainult juhendamise ja
hindamisega. Oluline on siin initsiatiiviallikas
ning dpetaja ja Opilaste vaheline suhe. Teisis6-
nu, oluline on see, kes kannab t60 eest vastu-
tust.

See erinevus Uhistdo ja individuaalse t60 va-
hel tuleb meelde, kui hakatakse Johannes Kaéi-
si didaktilisi ideid tundma dppima. VV8ib-olla on
kdige iseloomulikum teema Kaisi kirjutistes
Opilase osa kasvatusprotsessis. Kaisile oli oluli-
ne mitte ainult dpetaja ja Gpilase suhe, vaid ka
Opilase ja tema t66 suhe. See tdhendab auto-
noomsuse teatud taset v0i astet, mis Opilastel
on, kui nad pulidavad saavutada kasvatuse ees-
marke. Tahtes kirjeldada seda néhtust the s6-
naga, eelistaksin ma terminit "isetegevus" {self-
act_|V|ty?. See iseloomustab rolli, mida Kais
Opilasele anda tahtis.

Kasutades madistet isetegevus, tahtis Johan-
nes Kais véltida individuaalsuse Uhekilgset
kontseptsiooni. Nimelt vaitis Kais, et kui me ka-
sutame mdistet individuaalsus, siis unustame
kergesti kasvatusprotsessi sotsiaalse kilje. K&i-
si jaoks oli tasakaal indiviidi ja Uhiskonna va-
hel Glima tahtsusega. Sama ideed kohtame
John Dewey mdtlemises ning ka Koskenniemi
didaktilises siisteemis oli see olulisim aspekt.
Johannes Kaisi arvates oli véikese rahva ja
tema kultuuri arengu seisukohalt oluline, et iga
inimene kasvaks iseseisvaks ja autonoomseks.
Oli ka vajalik, et see protsess oleks demokraat-
lik ning toimuks demokraatlikus kontekstis.
See oli ka pBhjus, miks Kais isetegevust indivi-
duaalsele tddle eelistas.

Isetegevusel on Kaéisi pedagoogilises sustee-
mis kolm astet. Esimesse kuulub t66, mida dpi-
lane isejuhib, s.t teeb t66d omas tempos. Teine
tasand on individuaalne t66, mis tdhendab har-
jutuste ja Glesannete valikut vastavalt oma voi-
metele ja motivatsioonile. Ma eeldan, et see on
sama, mis pedagoogiline diferentseerimine. Kol-
mas tasand on vaba tegevus, mida kooli kon-
tekstis harva esineb. Igal juhul on vaba tegevus
Opetamise eesmérk koolis.P8hikisimus on, kas
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me vBime sellist dpetamist nimetada lapsekesk-
seksja mis mottes on see iseseisev vdi isejuhtiv.

Huvitusin sellest teemast 1960. aastate 18pus,
kui oli vbimalus lllituda sotsiaalteaduste dppe-
materjali valmistava rihma tdosse. Opiku Kir-
jutamisel olid olulised méned ideed. Me tahtsi-
me oma materjali teha nii lapsekeskseks kui
vBimalik. Selle Earimaks teostuseks pidasime
Opikut, kus oleks ka harjutusi. Jark-jargult
joudsime jareldusele, et nende printsiipide pa-
rim vB8imalik lahendusviis on 6piku ja todvihiku
kombinatsioon.

Me ei olnud taolise dpiku esmaavastajad. Ka
Johannes Kais oli tddvihikute innukas toetaja.
Juba 1930. aastatel oli meil td6vihikute buum.
Ja kuigi see kontseptsioon toetub suurepérase-
le printsiibile, vdib t66 niisuguste tédvihlkutega
muutuda antitooks. Sellise kriitika osaliseks
toovihikud saidki, enne kui suudeti tasakaal
taastada. Erkki Lahdes (5, Ik 89) véidab, et Ees-
tis koostatud Kaisi printsiipidest lahtuvad t66-
vihikud on kvaliteetsemad kui Soome omad.

Usha pea moistis meie tédgrupp, et dpetades
kombineeritud dpik-téovihikuga, séltub tunni
organiseeritus ja Opilaste t66 vabadusaste taie-
likult sellest, kuidas Opetaja mdistab Opeta-
misprotsessi. Uhistd6 ja individuaalse t66 vahel
on kill oluline erinevus, kuid k&ige olulisem on,
milline on Opilaste vastutus.

Sageli vaidetakse, et jalgides dpetamist klas-
sis, naeme, kui védga Opilasekeskne see on. Teh-
tud uurimused néitavad aga, et tavalistes tun-
dides 2/3 kogu tunni ajast kdneldakse. 2/3
sellest on dpetaja kdne, millest 2/3 on otsene mo-
jutamine. Seda tahelepanekut tunneme Flan-
dersi reeglina, vastavalt Ned A. Flandersi (2)
uurimustele. V6ime jalgida, kui pralju tootavad
Opilased Uiksinda, kul palju on paaris-jarihma-
t06d, kui palju kdneleb Opxstaja jne. Ent selle
meetodiga ei saajalgida, kuidas opilased ja dpre-
taja motlevad. Otsese vaatluse alusel tehtud
kokkuvotted dpilasekesksest Gpetamisest raja-
nevad ebamaéérastele néitajatele. Samuti ei ga-
ranteeri Uksnes t60 to6vihikutega isetegevust
ega autonoomset suhtumist toosse.

Sellest hoolimata on kasulik teada, milline on
tegelik Gpjetamine. Teades nudd aktiivsuse vor-
mide jaotumist, v8ime 18puks véita, kui kaugel
me oma eesmargist reaalselt oleme. Sel eesméar-

il kogusime (minaja mu kolleeg Kari Uusiky-
a) vaatlusmaterjali (3), lootes sel moel Kirjelda-
da soome uldhariduskoolides toimuvat tudpilist

Opetamist. Kogusime materjali 40 Op>etaja t66
kohta 350 tunnist.

Jagasime toomeetodid 1) Op>etajakeskseiks
esitus, kusitlus, thistdd), 2) opilasekeskseiks
individuaalne t60, rihmat60) ja 3) interaktsioo-

nilisteks (8petav diskussioon, koosolekud). Meie
uurimused nditasid, et nende esinemissagedus
oli vastavalt 72%, 24% ja 4%. Opetajakesksete
tegevusvormide domineerimine oli tugevas seo-
ses kasutatud Oppematerjaliga. Peaaegu 2/3
tunnist toimub mingi kindla materjali alu-
sel. Tunni alguses kasutatakse materjale vdhem
kui tunni I8puosas.

Mida vGib nendest uurimistulemustest jarel-
dada? Kas Gpetamist v8ib loomuparaselt Opreta-
jakeskseks pidada, kuna 72% tegevusvormidest
on Opretajakesksed? Mitte ilmtingimata. Kuid
kas me siiski usume, hoolimata sellest tulemu-
sest, et Opretajad on demokraatlikud ja tundides
valitseb Opilasekeskne miljo6? Praktiline jarel-
dus kdlab nii: seni, kuni tegevusvormid prole ta-
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sakaalus, ei saa Op>etérnist pidada demokraatli-
kuks ega Opilaste 6ppimist Kirjeldada isejuhti-
misena voi isetegevuslikuna vdi autonoomsena.

Et edasi arutleda selle probleemi (le, on olu-
line teada, kuidas métlevad dpretajadja mis nen-
de tegevust motiveerib. Loomulikult ei saa see
olla sGltumatu 6pilaste m&tlemisest. Jarelikult
preame andma Gpilastele aegaja ruumi métlemi-
seks ning autonoomseiks otsustusiks. Hastitun-
tud Flandersi teooria moodnab, et kui dpilased
teavad eesmarke, vBivad nad iseseisvalt tegut-
seda. Taolises situatsioonis vBib dpretaja anda
otseseid kaske ja, 1&htudes vahetust vaatiusko-
gemusest, vdime tema kaitumist kirjeldada
autoritaarsena. Ent kui Gpilased ei tea eesmar-
ke, siis ei tea nad, miks nad midagi teevad. Ja-
relikult on nad siis Opretajast s6ltuvad. VVahetu
majutamine viib sel juhul Gpretajakesksele dpre-
tamisele ja Gpilaste endi mdtlemisruum on pii-
ratud.

Ldpuks tahaks oOelda, et Opretamisprotsessi
voimalikult demokraatlikuks muutmiseks on
vaja, et Opilased teadvustaksid selle eesmarke
ja taotlusi. Kui see meil dnnestuks, suudaksid
Opilased tegutseda iseseisvaltja nad ei muutuks
Opretajast sOltuvaks. Meie arvates 18peb taoline
tegevus uhise planeerimisega, s.t et dpilastel
lastakse osaleda tundide planeerimises. Sel
moel saame delegeerida vastutust ja suurenda-
da motiveeritust. Opilased teadvustavad ees-
margid, osalevad sisuvalikus, vdivad valjenda-
da oma eelistusi tegevusvormide valikul. Ma
loodan, et sel moel me ehk jduame nii kaugele,
et Opilased votavad need eesmérgid omaks ja nii
muutub dppimine eesmaérgistatuks. Seda el saa-
vutata otsekohe, kuigi nooremadki Gpilased vGi-
vad planeerimisel osaleda, eriti avaldades oma
arvamusi tegevusvormide valikul. Vanemates
klassides vdib Gpilaste vastutus planeerimisel
suureneda. Teades, mida teha, tahendab teha
seda eesmérgistatult.

Ma ei tea, kas Hilda Taba on kunagi Soomes ol-
nud. Olen lugenud, et Johannes Kais on méned
korrad Soomes kéinud. Ent selles, et Heino Lii-
mets on Soomes olnud, olen kindel, sest nagin
teda ja réékisin temaga.

Heino Liimetsa kiijutatud didaktika 6pik toob
meid eesti sotsialismiaja pedagoogilise mdtte
juurde. Ma ei kavatse kritiseerida selle ajajér-
gu kasvatusteaduslikku uurimist6dd. Otse vas-
tupidi, ptdan esitada mdningaid viljakaidjarel-
dusi, mis kahtlemata olemas olid. Kasvatus oli
taielikult thiskonna arengu teenistuses ja mo-
ned juhtivad valitsevad vdimud olid Tonopto-
liseerinud nii tdhtsamate uurimisvaldkondade
madratlemise kui ka uurimisprojektide ideoloo-
giaja keele. Taolise toimingu px>sitiivne tulemus
seisnes selles, et terminoloogia ja uurimise raa-
mid olid selgelt piiritletud ning inimesed tead-
sid, kuidas kasutada ja rakendada teatud meto-
doloogilist ja teoreetilisi mdisteid.

Euroopa didaktikat jalgides ndeme otsekohe
erinevate mudelite ja definitsioonide suurt he-
terogeensust. Termin "didaktika" (didactica)
vOetl kasutusele 17. sajandi alguses. Esimeste-
na tegi seda Wolfgang Katkeja méni aeg hiljem
Johan Arnos Comenius. Didaktika idee oli aren-
dada valja 6petamise uldine meetod lisaks loo-
gilisele meetodile, mis tol ajal arvati olevat p>a-
rim moodus O&petamise sisu niisuguseks
esitamiseks, mis Oppima ajendaks. Loomult oli
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didaktika praktiline ja normatiivne 0Opetus
(Lehrkunst) ja selle tuntuim varajane iseloomu-
lik esitus on Comeniuse kirjutatud "Didactica
Magna" (Suur Didaktika). Didaktikat seostati
pBhiliselt 6petamisega koolis.

Puddes nuid rakendada didaktikatja teha di-
daktilisi uuringuid htmoodi, mérkame peagi,
et see on vBimatu. On palju erinevaid didaktili-
si mudeleid, milledel kdigil on erinev taust ja
uurimismetodoloogia ning teooriate kontseptua-
liseerimise erinevad viisid. Nii et tisna pea tu-
leb meil valida suhtesiisteem, mida kasutama
hakkame. See sunnib kdiki uurijaid otsustama
ja defineerima oma mdtlemist ning uurimist
suunavad eeldused ja definitsioonid. Sellest 1ah-
tuvalt moéistame, et erinevalt m&tlemine on voi-
malik, ent samal eyal ei saa 6elda, et erinev mét-
lemine tdhendaks valesti m&tlemist. Uurimise
erinevad viisid viivad kasvatuse fenomenide eri-
nevale mdistmisele. Kas v8ime seda endale lu-
bada? Kas oleme killalt kiipsed seda mdistma
ning taluma?

Veelgi olulisemad on kusimused, kas me vaja-
me didaktikat ja kus meil on didaktikat vaja.
Need EOIG pelgalt kisimused. Jalgides anglo-
saksi Kkirjandust, tdheldame Usnha pea, et nad
isegi ei tunne sdna didaktika. Kas siis, kui ka-
sutatakse erinevaid mdisteid ja erinevaid mude-
leid, on ka md&tlemine ja praktiline tegevus eri-
nevad?

Arvan, et vBime nBustuda seisukohaga, et ha-
ridus on kogu elu kestev mitmekiilgne protsess,
mis koosneb paljudest paralleelsetest ja jarjes-
tikustest protsessidest. Kasvatuses suuname
kdikvdimalike vahenditega kogu isiksust. Kas-
vatust eraldi, teisi 0Uhiskonnaprotsesse sa-
maaegselt arvestamata, on raske teostada.
Mida tdhendaks Opetamisprotsess, kui ta ei
oleks ka kasvatusprotsess? See kisimus viib
teoreetiliste kasitusteni kasvatusest, dpetami-
sest, dppimisest, protsessist jne. Usna varsti
markame, et taolised arutlused vdivad olla kiill
tahtsad, ent nad eemalduvad jaljest rohkem ja
rohkem praktikast. T6en&oliselt ilmuvad moned
alternatiivid, mdnel on eeliseid teiste ees, kuid
g}(ski neist ei saa tdendoliselt valitsevaks teiste
ule.

Tootades dlikoolis, on loomulik teha ka uuri-
mistdod. Ent kuidas saaksime lahendada nii
mitme alternatiiviga probleeme? Meie peame
intuitsiooni usaldama. Kdige tavalisem moodus
alternatiivide limiteerimiseks on organiseerida
elu organisatsioonide kaudu. Kasvatuse kdige
tahtsamateks institutsioonideks on perekond,
lasteaed, kool ja Ulikool. Kisimusele, kas need
institutsioonid on vajalikud, on tavaliselt vGi-
matu vastata. Ma killjulgeksin ¢elda, et teoree-
tiliselt ei oleks kooli vaja, praktiliselt aga kull.
Igal juhul on Gpetamisprotsessi koolis toimuva-
ga piiritlemine asja praktiline lahendus ja selle
kaudu on kergem méératleda uurimisproblee-
me.

Sotsialistliku didaktika eelis oli selles, et
uuringute raamistik oli nii selge kui véimalik ja
didaktilist mudelit, vdib-olla mudeleid, loodi
sistemaatiliselt eesmérgiga see praktikasse
juurutada. See mudel oli alati allutatud jlér ne-
vale empiirilisele kontrollile ja sel moel oli ta
isekorrigeeruv. Kaik uurijad kasutasid termi-
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neid ja definitsioone praktiliselt samas téhen-
duses. Koolides ja Ulikoolides 6petati ametlike
Opikute jargi. Opeajaid ei 6hutatud omi lahen-
dusi otsima, vdhemasti mitte ideoloogilistes kii-
simustes, ja neil oli vdhe vBimalusi oma eesmér-
kide pustitamiseks. lgal pool kasutati samu
Opikuid. Jai mulje, et igalks teadis, kuidas
Oigesti mbelda ja kuidas Opetada. Selline on
mulje, mis tekib, lugedes sotsialistliku kasvatu-
se ja didaktika alaseid raamatuid.

Teatud osas on see kehtiv ka kdigi 1&aneriiki-
de kohta. Muidugi on seda kergem mérgata ku-
sagil mujal, seal, kus siisteemi avalikult esita-
takse ja rakendatakse, sest nii on kergem tema
olemust tajuda.

Siiski on kasvatus alati s6ltuv poliitilistest
kaalutlustest ja vevbaduse aste varieerub erine-
vatest tingimustest lahtuvalt. Loogiline on ki-
sida, kui palju vabadust saab pedagoogiline
uurimine neis thiskondlikes piirides. Néib, et
mida toereetilisem on uurimisteema, seda roh-
kem vabadust uurijal. Mida lahemale praktika-
le, seda konkreetsemaks piirid muutuvad. Ent
tdde on ka see, et hoolimata kdigist neist piiran-
gutest vdivad Opetejad Usna vabalt toodtada.
Klassis vBivad dpebajad oma t66d organiseerida
nagu soovivad ning vahendite valikul, mida nad
koos dpilastega tahavad kasutada pustitatud
eesmarkide saavutamiseks,on nad sdltumatud.

Nagu ndgime, vBib ka sotsiaalses institutsioo-
nis, juhitagu neid siis poliitiliste, ideoloogiliste
vOi uurimisto alusel tehtud ettekirjutuste kau-
du, leida teatud vatedust. Kultuuri areng ja
rahvuslikud traditsioonid viitavad momentide-
le, kus vabaduse elemente leida v8ib. On huvi-
tav jalgida, millised tegevused jadvad pusima
pérast hiljutisi suuri sotsiaalseid muutusi Ees-
tis. Sest sellest, mis sdltub ajast ja hetkeolukor-
rast, on hiljem vahe b;asu. Need teemad ja kiisi-
mused, mis lahtuvad isiklikust huvist, on
kesksed ja seetdttu silati olulised mingis prob-
leemivaldkonnas, tulevad alati jajalle tahelepa-
nu keskmesse. Majulgen vdita, et Heino Liimet-
sa tehtud empiirilised uurimused sellise
Opetamise valdkonnas, mis toimub tegelikus
klassis, tegelike Opilaste ja Opetajatega, on to0,
mida alati vajatakse j a mis on rajanud tulevas-
teks uurimusteks tugeva aluse.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Tahtsiindmus vabahariduse ajaloos*

FELIKS KINKAR, ajaloodoktor

eitsekiimmend aastat tagasi, 28. det-

sembril 1923. aastal tuli Tartus "Vane-

muise” teatri ruumides kokku Eesti |

hariduskongress, mis kujunes murran-
guliseks sindmuseks Eesti vabahariduse aren-
guloos. See oli kokkuvdtteks paljude kultuuri-
ja haridusseltside aastakimneid kestnud
rahvavalgustuslikust tegevusest. Kongressil
seati vabaharidusto sihte sootuks uues olukor-
ras — oma iseseisva rahvusriigi tingimustes.
Kongress astus suure sammu koolivélise hari-
duse ja kasvatusega tegelevate Uhiskondlike
joudude edasise koondamise suunas.

Eesti | hariduskongress ei olnud esimene kat-
se tOsta vabaharidusto susteemse, koordineeri-
tud tegevuse tasandile. Juba 1909. aasta keva-
del korraldasid Jaan Tonisson ja tema
mottekaaslased Tartus haridusseltside esinda-
jate kokkutuleku, kus kavandati samme, Ghen-
damaks vastavaid organisatsioone (1). Tsarismi
surve tugevnedes kavandatu tollal siiski teoks
ei saanud. Nudd, iseseisvas Eestis olid selleks
koik tingimused olemas.

I hariduskongressi (nagu ka kahe hilisema —
1927. ja 1934. a kongressi) t06s kajastusid vaba-
haridust66 pShimé6tted, mille rakendamise eest
olid sajandivahetusest alates seisnud edumeel-
sed eesti haritlased ja Uhiskonnategelased
eesotsas Jaan Tdnissoniga. R6hutagem siinko-
hal, et vabahariduse areng Eestis oli pikkade
aastakiimnete jooksul seotud selle véljapaistva
thiskonnategelase ja riigimehe nimega. See
tahk tema erakordselt mitmepalgelisest ja tule-
musrikkast elutddst on ajapikku pbhjendama-
tult varju jéédnud. Seda enam on p&hjust Jaan
Tdnissonist kui tulihingelisest vditlejast kooli-
vélise hariduse edendamise eest kdnelda tema
125. slinniaastapéeva (22. detsembril k.a) pu-
hul.

Vabaharidusto6éd mdisteti kui tegurit, mis
loob eeldusi argipdeva vaimsustamiseks, isiksu-
se igakilgseks intellektuaalseks, eetiliseks ja
esteetiliseks arenguks. Seejuures kultuuriselt-
side esialgse arengu perioodil domineerinud es-
teetiline alge pidi paratamatult tha enam mén-
guruumi jatma teadmisi ja oskusi andvale
tegevusele. See oli aja ndue.

Koolivalist haridust kasitati kui kiipse noor-

* Ké&esolev kirjutis on valjavGte autori pikemast
uurimusest "Vabaharidus Eestis 1918-1940",
mis eeldatavasti lahiaegadel peaks trikist ilmu-
ma. Eesti Haridusliidu tegevusega seonduv, mis
kaesoleva artikli raamidesse ei mahu, leiab seal
Uksikasjalikumat kasitlust.
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500 ja taiskasvanud elanikkonna pidevat téien-
dusBpet. Eesti oludes nagu valdavalt mujalgi
vdimendas seda vajadust ametliku haridussis-
teemi suutmatus tagada kdigile kodanikele ha-
ridusmiinimum. Arvesse tuli v6tta sedagi, et
kooli teatud astme IBpetanud noor ei saanud
olla ettevalmistatud kogu muutuvaks eluks.
Seda oli kutsutud ja seatud tegema koolijargne
tdiendusdpe vabahariduse vormis.

Vabaharidust6d raskuspunkt tuli suunata

maale. Seal paiknes valdav enamik elanikkon-
nast, oli tugev kultuuri- ja haridusseltside tra-
ditsioon. Pakiliselt oli vaja tasakaalustada kul-
tuuritarbimise ja haridustaseme sivenevat
erinevust linnas ja maal.
+ Laiem kultuuri-ja haridustdd Eestimaal oli
alati olnud seotud rahvusliku aatega. Iseseisvas
Eestis muutus see pdhitilesanne aina tahtsa-
maks. Tegemist ei olnud enam vastupanuga
vB0orvBimule, rahvuslikkus omandas loova, oma-
riiklust kindlustava funktsiooni. VVabaharidus-
t60 pidi saama ja pdhiliselt kujuneski t6husaks
kodanikukasvatuse vahendiks, sisendamaks
elanikkonnale, esmajoones noortele austust ja
lugupidamist oma maa, rahvaja tema kultuuri
vastu. Killap oli taas J. Ténisson ks jarjekind-
lamaid selle m&tte arendajaid 1&bi aastakiimne-
te.

Ja 18puks — vabaharidust66 pohiulesandeks
seati ka niisugune tegevus, mis viiks selles osa-
lejad paremale &ratundmisele demokraatliku
thiskonnakorralduse eelistest, stivendaks os-
kust olla sellise Gihiskonna aktiivne liige, kes va-
balt ja iseseisvalt m6tleb ning vastutustundeli-
selt tegutseb.

Kultuuri-ja haridusseltside kiire arengu tin-
gimustes 1920. aastate algul, olukorras, kus
Uha selgemaks sai vabaharidust66 kasvav roll
tihiskonnas, jéi vajaka seda tegevust koordinee-
rivast keskusest. Uhiskondlikest organisatsioo-
nidest pulddsid seda tihemikku taita Eesti
Karskusliit ja Tallinna Rahvaulikoolide Selts,
kuid see oli ilmselt ebapiisav. Haridusorganite
astutud sammud vabaharidust66 teatud integ-
reerimise suunas oodatud tulemusi esialgu ei
andnud.

Erakordselt oluliseks kujunes asjaolu, et aas-
tail 1921-1923 korraldati kihelkondades ule 20
kohaliku hariduskongressi, kus laia Uldsuse
osavotul arutati vabahariduse korraldamisega
seonduvat. See oli t6husaks ettevalmistuseks
jargnenud uhinemisele.

Eesti | hariduskongressile olid oma esindajad
saatnud 22 haridus- ja 14 karskusseltsi, 15
noorsoo-organisatsiooni, 4 spordi-, 7 raamatu-
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kogu-ja 14 6petajate seltsi, 4 muusika-ja lau-
lu-, 5 tlidpilas- ja 7 Uhistegelaste koondist, 1
delegaat esindas rahvaulikoole, 2 — kutselisi
teatreid. Peale nende vdtsid kongressi todst osa
19 juhtivat haridustegelast, kellest enamiku
moodustasid koolindunikud. Kongress kajastas
seega labilBikeliselt pdhiliste vabaharidust66d
edendavate hiskondlike jdudude seisukohti ja
taotlusi (2).

Kongressi avas Eesti Karskusliidu tks juhti-
vaid tegelasi Villem Emits. Kahe péevaga teh-
ti dra suur to6. PGhiettekandega "Ulevaade va-
baharidust66 praegusest seisukorrast Eestis ja
vabaharidusto péevaulesanded” esines tuntud
haridustegelane Juri Annusson. Ta tegi kok-
kuvotteid vabaharidustédst Eestis 1abi aegade.
Ettekandja r6hutas Inglismaa ja P6hjamaade
vabahariduse kogemusi. Programmilise kdnega
esines kokkutulnute ees J. T8nisson, kes réhu-
tas taas, et vabaharidustoo saab edukas olla
vaid siis, kui ta toetub laialdasele kohapealsele
algatusele. See p6himdte jai kélama ka vastu-
vOetud otsuses.

Kongress asus seisukohale, et on vaja koha-
likke haridus-ja kultuuriorganisatsioone tihen-
davat liitu. Voeti vastu loodava Eesti Haridus-
liidu (EHL) pd&hikiri, mis oli (osaliste
muudatustega 1930. aastal) organisatsiooni t60
aluseks kuni selle tegevuse sunniviisilise 16pe-
tamiseni 1940. aastal. EHLi p&hikiri satestas,
et tegemist on hariduslike eesmérkidega thin-
gute ja liitude keskusega, mille tlesandeks on
eesti rahva kultuuri arendamine. Esmajoones
nahti oma eesmarki selles, et korraldada vaba-
hariduslike 6ppeasutuste t66d, loenguid ja 6ppe-
kaike, arendada raamatukogundust ja rahva-
majade vorku, soodustada teatrite,
muuseumide, laboratooriumide t66d ja spordi-
alast tegevust. Pdhikirjas nahti ette ka EHL. si-
demete arendamist vélismaa vastavate organi-
satsioonidega, info kogumist koolivélise
hariduse alaltjms (3).

Kongressil oli kdne all lai kiisimuste ring. Pro-
fessor P. Pdld tegi ettekande hariduse ja kars-
kusliikumise seostest. Tuntud karskustegelane
E. Kubjas arendas sama mottesuundaja pieatus
Uksikasjalikult @piringide kui vabaharidust66
Uihe pBhivormi organiseerimise vajadusel. Hari-
dusministeeriumi poolt esitas A. Kurvits ette-
kande rahvaraamatukogude toost. Téhtsaks
poeti kongressi otsustes vabaharidust6d aren-
damist nii tldhariduslike ja erialaste, sealhul-
gas majandusalaste teadmiste levitamise kui ka
esteetilist kasvatust siivendavate vormide
tdiustamise suunas. PBhiméttelise téhtsusega
oli ka kongressi otsus, milles kiideti heaks V.
Ernitsa ettepanek, et EHL vdtaks enda kanda
haridustd6 kaitsevées, véliseestlaste ja teiste
soome-ugri hdimurahvaste hulgas.

Eesti Haridusliidu pdhikirja kinnitas ettenéh-
tud korras Tallinna-Haapdalu rahukohus 5.
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septembril 1924. a. Sama aasta 1. novembril
tuli Tallinnas kokku EHL. pdhikirja satestatud
kdrgeima juhtorgani — asemikekogu — esime-
ne koosolek. EHL.i liikmeks vGeti vastu esime-
sed 15 organisatsiooni, nende hulgas Lihula
Rahvahariduse Selts, Alkoholismi Vastane
Uhing, Eesti Karskusliit, Tartu Rahvaiilikooli
Selts, Virumaa Ulidpilaskogu jt. Tingimusel, et
nad vajalikud dokumendid v8imalikult Kiiresti
esitavad, voeti liidu liikmete nimekirja veel 7
organisatsiooni (Anna Haridustarendav Selts
"Kalju", Eesti Ulidpilaste Karskusiihendus jt).
EHL alustas seega oma praktilist tegevust 22
organisatsiooni thendusena. Asemikekogu kin-
nitas EHLi 1,8 miljoni marga suuruse eelarve
(sellest 1,5 miljonit loengute korraldamiseks).
Liidu ajutise toimkonna asemele valiti juhatus
eesotsas J. Annussoniga. Tema abideks said
E. Rosenbergja V. Emits. Juhatusse kuulusid
ka A. Schulbach, E. Vender, H. Summer ja E.
Kubjas (4).

On niisiis selge, et Eesti Haridusliidu loomi-
seks vajalikud p&himdttelised otsustused tehti
kall Eesti | hariduskongressil, kuid juriidiliselt
korrektselt vormistatuna sai ta oma sisulist
t60d alustada siiski ménevdrra hiljem, alates 1.
novembrist 1924. a. Eesti Haridusliit l&htus
alati sellest daatumist oma tookokkuvotete te-
gemisel, juubelite tahistamisel jne.

Eesti Haridusliidu tekke ja tegevuse aluseks
oli vaimse kultuuri viljelemisele pihendunud
seltsideja Uhingute kiire areng omariikluse tin-
gimustes. 1931. aastal oli Eestis 1395 seltsist
429 haridus-, 156 Gpetajateja 182 karskusselt-
si (5).

1930. aastail vaimse kultuuri arendamisega
tegelevate seltside ja Uhingute arv kasvas veel-
gi, ulatudes 1940. aastal 2200 piirini.

Sellel baasil tekkis ja arenes Eesti Haridus-
liit. Esimese tegevusaasta 16puks oli EHLIis 42
liilkmesorganisatsiooni, sealt edasi kasvas nen-
de arvjbudsalt: 1926/27. 6ppeaastal ulatus see
148ni, 1930/31. 6ajuba 460ni. EHLi kuuluvate
organisatsioonide arvu poolest kujunes tippaas-
taks 1937/38., mil liidu liikmeteks oli 587 thin-
gut ja seltsi. Sama aasta andmeil kuulus EHL.i
liilkmeskonda ca 36 000 inimest. Haridusliit ol
seega Uks suuremaid Uhiskondlikke organisat-
sioone sBjaeelses Eesti VVabariigis. Kui agajuur-
de arvata ka EHLi kollektiivinkined (Eesti
Karskusliit, Eestimaa Esprerantoliit, Eesti Nais-
liit, Eesti Maanaiste Keskselts, Koduse Kasva-
tuse Instituut jt), oli tema mdjuvaljas tle 100
000 inimese. Arvesse tuleb v6tta sedagi, et EHL
kontakteerus praktiliste kisimuste lahendami-
sel kdigi organisatsioonidega, kelle tegevusest
sBltus vabaharidust6o ulatus ja tase. Seet6ttu ei
omanud madravat téhtsust asjaolu, et EHLi
struktuuri kuulus vahetult, nagu eeltoodud
andmeist nédhtub, vaid osa vaimse kultuuriga
tegelevatest seltsidest ja Uhingutest. See oli ik-
kagi Uhiskondlik keskus, kust lahtus vabahari-
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dust6d suunamine kogu riigi ulatuses. Mitmed
alad (rahvailikoolid, maa néiteringid, ka rahva-
raamatukogude vork) arenesid seejuures aas-
taid esmajoones tanu EHL.i tegevusele.

Eesti Haridusliit oli rajatud demokraatlikele
printsiipidele. Tema kdrgeim juhtorgan (iga-
aastane asemikekogu koosolek, kuhu iga liik-
mesorganisatsioon delegeeris Gihe esindaja) va-
lis liidu juhatuse. Alates 1930. aastast loodi ka
EHLi nBukogu, kellele juhatus allus. Pdhikirja
kohaselt kuulus asemikekogu tlesannete hulka
peaasjalikult liidu tegevuse tldsuuna maarami-
ne, pdhikirja muutmine ja ndukogu valimine.
Viimane tdotas vélja konkreetsema tegevuska-
va, haldas liidu kinnisvaraja valisjuhatuse, kes
oli EHLi tegevuse operatiivse juhtimise orga-
niks.

1926. aasta juunis valiti Eesti Haridusliidu
juhatuse esimeheks J. Tdnisson, kes todtas or-
ganisatsiooni tippjuhina 1928. a jaanuarini.
Aastail 1930-1935 oli J. Tnisson EHLi nduko-
gu esimees. EHL.i juhtivtegelastest nimetagem
veel K. Einbundi (Eenpalu), K. Selterit, Linda
Eenpalu, O. Kosterit, E. Peterson-Sérgavat, kes
seisid eri aastatel kas ndukogu vdi juhatuse
eesotsas.

EHLi juhtorganite koosseis oli esinduslik,
nende t66s osalesid paljud tuntud Ghiskonna-,
kultuuri-ja haridustegelased: Eesti Karskuslii-
du iiks juhte E. Kubjas, Eesti Opetajate Liidust
J. Rummo, Tartu Ulikooli professor J. Uluots,
ajalehe "Uus Eesti" peatoimetaja H. Kukke,
Loksa Haridusseltsi esimees, koolijuhataja A.
Mikiver, Paatsalu Haridusseltsi esimees P.
Puusepp, Kabala Haridusseltsi esimees A. Kul-
vi, kauaaegne pedagoog ja Virumaa rahvadli-
kooli juhataja J. Ruus, teatritegelased A. Lau-
ter ja A. Sérev, Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja V. Alttoa, koolide ins-
pektorid G. Reial ja H. Summer, Tallinna Kesk-
raamatukogu juhataja A. Sibul jt. Peaaegu kogu
EHLi tegevusaja valtel oli juhatuse sekretéri
(hiljem peasekretari) ametikohal varem L&ane-
maa Opetajate Seminari pedagoogina ja Eesti
Karskusliidus to6tanud E. Vender.

Aastail 1918-1927 kajastas vabaharidust6o
kilsimusi peamiselt Eesti Opetajate Liidu ajaki-
ri "Kasvatus". Eesti Haridusliidu enda haéle-
kandjateks olid ajakirjad "Vabaharidust6o"
(1927-1932) ja "Areng" (1933-1940).

Eesti Haridusliidu tegevuse oluliseks eeltingi-
museks, samas ka selle ulatuse ja rahvaliku ise-
loomu néitajaks olid tema rahalised vahendid.
Olgu siinkohal margitud, et 1938/39. tegevus-
aastal ulatuvad EHLi tulud, mida rakendati
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tsentraliseeritud korras vabaharidustdd aren-
damiseks, kokku tle 67 500 krooni. Sellest lae-
kus 13 000 riigieelarvest, kultuurkapitali fon-
dist ja riikliku Klassiloterii vahenditest,
valdavas osas oli aga tegemist organisatsiooni
omavahenditega (6). R6hutagem Uhtasi seda, et
vabaharidustdo finantseerimise pdhiraskus la-
sus kohalikel seltsidel, kus sellekohased kulutu-
sed moodustasid kokku véga suuri summasid
(1934/35. tegevusaasta andmeil, nditeks, (le
350 000 krooni) (7). EHLI lilkmesorganisatsioo-
nidele kuulus arvukalt rahvamaju ja avalikke
raamatukogusid.

Eesti Haridusliit, millele pani aluse | haridus-
kongress, kogu tema laiahaardeline tegevus ku-
junesid uueks etapiks vabaharidust6o arengus.

Vabaharidusto6 areng sdjaeelseil iseseisvus-
aastail tugines rahva ajaloolisele kogemusele,
juurdunud traditsioonidele. Samas kuulub meie
tanu ja lugupidamine Pdhjamaa rahvastele,
sealsetele Uhiskonna-ja riigitegelastele, kesja-
gasid Eestiga oma rikkalikke kogemusi kaas-
aegse vabaharidustdo korraldamisel.

See, mida tehti vabaharidusté6ga 1940. aas-
tal, oli loomuvastane ja andestamatu. Asenda-
des altpoolt tuleva initsiatiivi, vabaharidusele
omase demokratismi, Ulalt tuleva direktiiviga,
puudis totalitaarne vdim votta rahvalt Giht tema
tdhtsamat vaimuvaartust. Korda léks see kull
vaid osaliselt. Paljud eestlaste pdlvkonnad olid
harjunud massilist kultuuritegevust seostama
rahvusliku identiteediga ja jatkasid seda ka
ndukogude korra ~jal. See oli, vaatamata kdige-
le, osa rahvuskultuuri jérjepidevast arengust.

Nuudisajale vastava koolivélise tdiendusdppe
siisteem kujuneb meie silme all. Tingimused,
vdimalused ja ka vajadused, mida aeg tdnapéae-
val vaba(taiendus-)haridusele esitab, on paljus
teisenenud sellega vdrreldes, mis oli pool sajan-
dit v8i enam tagasi. Eesméark — inimese iga-
kilgne ja pidev areng temas peituvate vdimete
kdige parema rakendamise nimel tema enda ja
tihiskonna hiivanguks — on aga p&himétteliselt
sama.
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MEIE TERVIS

Sudame isheemiatdve primaarne profulaktika koolis

KATRIN AASVEE, Kardioloogia Instituudi vanemteadur,

SAIMA TAMM, TPU professor,
EVE LEVALD ja HELIN RAIK, TPU diplomandid,

KAl RUUKEL, Tallinna Diagnostikakeskuse biokeemia labori juhataja

JIA  teroskleroosi suhtutakse meil sageli kui

XK protsessi, mis kaasneb normaalse vana-
Jfam nemisega ja mille vastu v@itlemisega ei
1 Witasu vaeva naha. Arenenud todstusmaa-
des on aga algatatud kogu thiskonnal p&hinevad
programmid voitluseks varajase ateroskleroosi
vastu. Tulemused on head — palju on raagitud
P&hja-Karjala projektist, mille 20aastase kaigus-
oleku jooksul suudeti selles piirkonnas suremust
slidame- ja veresoontehaigustesse véhendada
40% vorra (5).

Varajase ateroskleroosi profillaktikas on s6Im-
probleemiks vere kolesteroolisisalduse véhenda-
mine. Just kolesterooli ladestumine arteritesse al-
gatab selle protsessi ning mida rohkem kolestrooli
veres on, seda rohkem seda ladestub. Teised taht-
sad riskitegurid nagu kdrgenenud vererdhk, suit-
setamine v8i véhene kehaline aktiivsus vaid modi-
fitseerivad ladestumisprotsessi. See on pdhjus,
miks téostusmaades on algatatud nn rahvuslikud
kolesterooliprogrammid, mille Glesandeks on prob-
leemi teadvustamine ja eluviisi juurutamine, mis
viiks vere kolesteroolisisalduse véhenemisele.
Eestis 1990. aastal tehtud terviseuuring (2) néitas,
et ligi pool meie elanikkonnast ei teadnud sdéna
"kolesterool" tdhendust, vaid véhem kui neljandi-
kul on kunagi elu jooksul méératud vere koleste-
roolitase. Nduandeid toiduvaliku kohta, et alanda-
da kolesteroolitaset, oli saanud vaid 8-9%
kisitletutest.

Tallinna Pedagoogikaulikoolis on alustatud (ld-
hariduskoolide tervisekasvatuse Opetajate etteval-
mistamist. Korduvalt on réhutatud, et uue tervise-
Opetuse programmi realiseerimises peaksid
osalema ka arstid (3; 4). Kardioloogia Instituudi toi-
tumise ja ainevahetuse osakonnas on koostatud
dppematerjal "Mis on kolesterool ja millist ohtu see
kujutab meie tervisele” (1), mis sobib kasutami-
seks vabariigi p&hikoolides. Loeng sisaldab ka
teavet dieedi ja eluviisi kohta, mis viib vere koles-
teroolisisalduse vahenemisele. Oppematerjal ap-
robeeriti Tallinnas Véike-Oismée mikrorajooni ka-
hes eesti keskkoolis, et hinnata the loengu
kuulamise mdju kolesterooliprobleemi teadvusta-
misele. Loeng esitati Vaike-Oismée Keskkoolis
(endine 17. Kk), kus Kardioloogia Instituudi teadu-
rid tegid uuringuid varajase ateroskleroosi avasta-
miseks. Selle kooli 6. klasside Gpilaste teadmisi
eespoolnimetatud valdkonnas vdrreldi Jarveotsa
Keskkooli (endine 55. Kk), dpilaste omadega. Vii-
mases koolis vastavat dppematerjali ei olnud esi-
tatud. Ankeetkusitlus kolesterooliprobleemi ja toi-
tumisharjumuste kohta tehti mdlemas koolis 5
kuud pérast loengu kuulamist ja uuringuid Vaike-
Oismae Keskkoolis. .

Ankeetide anallitisimisel selgus, et Véike-Ois-
mée Keskkooli dpilastest olid 87% teadlikud koles-
teroolist ja selle seosest tervisega. 93% Opilastest
ndustus vditega, et vere kolesteroolisisaldust on
vdimalik méjutada tervisliku toitumisega. Jarveot-
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sa Keskkoolis oli positiivseid vastuseid neile kisi-
mustele vastavalt 48% ja 19% (P<0,001). Loen-
gus, mis esitati Vaike-Oismée Keskkoolis, rdhuta-
ti, et loomsed rasvad ja rohke munade s66mine
(Ule 3-4 né&dalas) suurendavad vere kolesterooli-
sisaldust ja kiirendavad ateroskleroosi arengut.
Taimses toidus sisalduvad &lid ja kiudained mdju-
vad aga vastupidiselt — vahendavad kolesterooli-
sisaldust ja pidurdavad seda protsessi. Ankeedi-
vastuste alusel vOib Oelda, et Vaike-Oisméae
Keskkooli laste (perede) toitumisharjumused olid
tervislikumad. Naiteks lapsi, kes sdid 7-8 muna
nadalas, oli selles koolis 24%, Jarveotsa Keskkoo-
lis aga 42%. Neid, kes iga paev tarbisid juurvilja ja
toidu lisandina taimedli, oli Vaike-Oismae Kesk-
koolis 25% vorra rohkem (P<0,01). Samuti oli ni-
metatud koolis rohkem lapsi, kelle peres leiva kat-
tena kasutati vdi asemel importmargariine — 39%
(vBrdluskoolis 19%, R<0,05). Kuna mdlemad koo-
lid asuvad Uhes ja samas mikrorajoonis, kasuta-
vad nende pered Uhtedesamade kaupluste teenu-
seid. On monevorra kisitav, milline kaal anda
kahe kooli &pilaste toitumisharjumuste vdrdlusele.
Liiga optimistlik oleks vaita, et suutsime Uhe loen-
guga muuta toitumisharjumusi peredes. Toidu mu-
retsejad ja valmistajad on ju vanemad — otsusta-
vaks saavad nende, eelkdige ema
toitumisharjumused. Laste vastuseid Vaike-Ois-
mae Keskkoolis vd8is mdjutada loengul kuuldud
teave ja soov nédidata end paremana.

Kokkuvdtteks vdib delda, et meie lapsed on tb-
siselt huvitatud tervisega seotud kisimustest. Sa-
mas on selge, et materjal peab olema esitatud
Uhest kuiljest lastepéaraselt, teisest kiiljest aga pii-
sava teadusliku p8hjendatusega, aratamaks huvi
ja maistmist. Erialateadlaste! lasub kohustus tea-
dusliku produktsiooni kdrval koostada ka selliseid
materjale.
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Tagasipilk Kevade tanavasse*

ARNOLD LAUGUS

M9 Uus direktor koondas enda imber dpeta-
m[1H jaid, plides moodustada s6nakuulelikku
rihma, et nende kaudu teisi valitseda. Enamik
meist aga oli kdigutamatujajai selliseks. Olime
nagu kaitseseisundisse surutud igasuguste eba-
meeldivuste, Ullatuste ja ootamatute raevupu-
hangute vastu. Leidus ka neid, kes kerge kasu-
saamisega teiste arvelt kaasa laksid, néiteks
Eyaloodpetsya. Mees tuli sigisel, oli kinnine ja
sBnakehv, kuid siiski 4armiselt auahne ja eda-
sirihkiv inimene. Nuld avanesid talle karjaari
tegemiseks suurepérased vdimalused. VVdib-olla
oli ta teatud madaral ka psihholoog ja diplo-
maat, et oskas nérvihaiget naist ara kasutada.
Igatahes toimus temal Naruskiga paljudele
maéarkamata peen ja varjatud tegevus. Nendega
thinesid Lontroos ja Marleene Néépsuke, kuid
Raul oli siiski sirgjooneline mees.

Kdige raskem oli Kaugval, nagu kahe tule va-
hel: direktor avaldas survet, et ta kannaks kdik
Opetajate puudused ette, mille jargi vOiks kask-
kirju lennutada. Kuid vanade kollektiiviliikme-
te poolehoid kuulus jaagitult Kaugvale ja teda
usaldati endiselt. Midagi pidi aga temagi tege-
ma, muidu poleks Gppealajuhataja olnud oma
tlesannete kdrgusel ning teda oleks asendatud
mone teisega. Vaene mees laks murest halliks,
vananes silmnéhtavalt. Aga ta oli siiski hea dip-
lomaat, kes madistis keerulisi situatsioone posi-
tiivselt lahendada, nii et hundid oleks s6ddetud
jalambad hoitud. Nimelt oli meie majas veel tei-
ne Gppeasutus — Bhtukool, vaga tulikas alltdr-
nik, kes kasutas meie ruume kaunis hoolima-
tult. Seal Gppisid juba taiskasvanud inimesed,
kes olid vaba kéaitumisega ning paljud distsipli-
neerimatud, organiseerisid "labrakaid". Hom-
mikuti vedeles prugikastides suitsupakke, -ko-
nisid ja tulye pudeleid. Ka kéidi meie kooli
mdooblija inventari ning 8ppekabinettides oleva-
te vahenditega vaga halvasti iUmber, mille t6ttu
oli vahekord kahe kooli vahel ehtvargamaelik.

Meie tlemusele tarvitses vaid naidata ménda
sellist klassiruumi ja sellest piisas, et direktorit
tles arritada. Sel juhul sittis ta nagu ootama-
tu laavapurse ja vdis raevuda otse hullumeelsu-
seni. Nuld oli teravik podratud meie kollektii-
vilt eemale ja Narusk véntas terve pdeva
telefoniga modda kBrgemaid instantse ning see-
ga léks enamik korrarikkumisi vaese 6htukooli
kaela.

* Algus "Hariduses" nr 1.

HARIDUS 1993—12

Kuid ka oma koolis 16ppesid mdned sindmu-
sed katastroofiliselt. Uheksanda klassi Gpilased
organiseerisid siigisel peotaolise kinnise Uritu-
se. Oli segaeeskava, laulud ja lihin&idend. Nai-
dend oli kirjutatud Krélovi valmi "Siga tamme
all" ainetel. Kes selle Gieti koostas, ei saanudki
Opetajad teada, oli vordlemisi satiiriline lugu,
mis tekitas elevust ja pani sidamest naerma.
Seal oli ainult kolm-neli tegelast, peamiselt
sigaja tamm. Esimene maératses ja tuletas mei-
le kedagi tuttavat meelde. Tudp oli loodud v&rd-
lemisi naturalistlik: tlse ja pusimatu koleerili-
ne isik, kes seisis harkisjalu, k&ed puusas,
tammus ringi ja aina kisas. Kogu koolipere lau-
sa kiljus naerust. Ainukene, kes ei naernud, oli
direktriss, istus raidkujuna esimeses reas, tema
kérval muhelev Kaugva, ja jalgis kord-korralt
siingema ilmega etendust. Kui ndidendis tuli
kulminatsioonipunkt, rédgatas ta 6ppealajuha-
tajale: "Ara keelata!" ja tormas ise miihisedes
saalist vélja. Kaugva ruttas talle jooksusammul
jarele jajai mitmeks minutiks ukse taha. Taga-
si tulles oli mees véga tdsineja 6hetas ndost. Ta
tahtis kohe lavale minna, kuid samas I6ppes
eeskava pdorase aplausiga. Sigaja tamm kaéisid
kolm-neli korda laval tagasi. Kui saalis rahune-
ti, astuski Gppealajuhataja omakorda sinna ja
teatas luhidalt: "Direktori korraldusel I6petan
peo!"

Aulas tekkis pdorane larm: "Mispérast? Nii
ruttu! Kuhu tants jaddb? Me oleme head poisid!"

Terve saal oli tais kisa ja k&ra, mis muutus
I6puks jalgade trampimiseks ja vilekontserdiks.
AKKi siindis aga midagi ootamatut: uksest pais-
kus sisse nagu pomm, mis veeres kiiresti l&bi
ruumi lavale Kaugva kdrvale ja pdrutas: "Kohe
I6petada, vdi ma kutsun miilitsad ja kustutan
tuled!" See oli Narusk, kesméhkis ja puhkis suu-
rest raevust. Métlesin, et niiid kéib tugev pauk
ja ta 16hkeb. See oli aga naiivne m6te — direk-
tor pidas pingele vastu ega I6hkenudki, kuigi
selle raevuhoo surve vdis olla mitu atmosfaari.

Pidu I8petatigi, aga peolised lahkusid héiri-
tud meeleolus: dpilased pettununa, et tants jai
dra; Opetajad aga kartlikena, sest ees ootas jal-
legi tdsine vdttasaamine ja kohus. See algas ot-
sekohe saalis, kui Narusk alustas kriiskavat
tlekuulamist: "Kes on peo eest vastutaja?"

Oiget vastutajat aga ei olnudki, sest poisid
olid iseseisvalt selle organiseerinud, mis oma-
korda ajas tilemuse veel enam "keema"ja ta roo-
gatas Kaugvale: "Teie ei ole oma tlesannete kor-
gusel, olete vastutaja!"
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Kaugva vaikis alandlikult, olles kogenud, et
vaikimine on kuld, raédkimine hdbe. Nuud lan-
ges vaesele mehele niisugune raevupuhang, mis
oleks iga teise reast valja viinud, ja kes teab,
millega see kdik oleks I6ppenud v8i millised ta-
gajéarjed olnud, kui dkki poleks ilmunud Pudive-
re rahulikult naeratades: "Mina olen studi,
kuna olen nende klassijuhataja.”

Saali sigines korraga haudvaikus, kdik jaid
kuulatama, mis nutd saab.

Edasi aga ei juhtunud enam midagi, sest Pu-
divere négu oli nii sudamlik, siiras, silmad sé&-
delesid heatahtlikuna ja huultel méanges aval
naeratus.

"Homme arutame seda valknGupidamisel!"
See oli kdik, mis tlemus enne lahkumist dtles.
Oppealajuhataja ohkas kergendatult, piihkis
leemendavat ndgu ja lausus siis tanulilkult:
"Aitéh, kolleeg, abi eest!"

Jargmisel paeval toimuski valknGupidamine,
kus kohe algas uus sahvimine, kuid mitte enam
nii agedalt kui eile. Oeldakse, et dine aike ole-
vat palju ohtlikum ja tugevam kui paevane kou.
Nii see oligi: raju kestis kill veel edasi, muutu-
des taoti paris tugevaks, aga selliseid kargatu-
si enam ei esinenud.

Meile loeti direktori késkkiri, mida Kaugva
haleda héalega ette kandis, nagu loeks nekro-
loogi kadunud kolleegi mélestuseks:

Kaskkiri nr 28
Punkt 1
Teen valju noomituse dppealajuhatajale Jaan
Kaugvale ja 6petaja Ernst Pudiverele selle eest,
et nad ei olnud oma tlesannete k&rgusel ja suh-
tusid liiga liberaalselt keskkooli dpilastesse, lu-
bades neil korraldada peo ja lavastada sellise
amoraalse, rovedajandi "Siga tamme all".
Keelan kuni néérideni igasugused koolipeod
ja klassidhtud.
Punkt 2
Alandada kéitumist Giheksanda klassi @pilas-
tel: Jaan Allikul ja Rein Salundil selle eest, et
nad lavastasid ebamoraalse jandi, ja heita nad
koolist vilja.
Punkt 3
Edaspidi panen vastutuse peokavade kontrol-
limise eest isiklikult 8ppealajuhatajale ja isete-
gevusringi juhendajale Alice Trullale. Ettekan-
ded esitada mulle labivaatamiseks,
tutvumiseks ja kinnitamiseks kaks nédalat
enne esinemist.
Direktor.

Olime kd&ik jahmunud, mornid ja tusased, et
selle peo parast rakendatakse laste karistami-
seks kdige rangemad sanktsioonid. Kaks nooru-
kit valja heita, nende tulevik rikkuda — need
olid ju meie kooli kasvandikud — ilma et dppe-
ndukogus keegi oleks ldsust (meid, Gpetajaid)
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arvestanud. Nérusk oli ké&skkirja tksinda koos-
tanud. See oli ju v8imu kuritarvitamine — dpe-
tajatest mindi mooda. Aga kes oleks séandanud
talle seda 6elda? Ja kui olekski, poleks direktor
seda nagunii arvestanud, pealegi sattunuks
Opetsya Naruski p6lu alla — ta oleks vallanda-
tud. Mis teha ja mida ette votta? Lahkusime
nagu peielised ja ldksime igatuks oma tundides-
se.

M6ddus paar péevaja siis ilmus teadete tahv-
lile uus pehmendav kaskkiri, mis annulleeris
eelmises esinenud karmi otsuse: kahe Opilase
véljaheitmise asemel alandati nende kaitumist.

Kes oli see végilane, kes saavutas selle naise
juures jareleandmise?

Kuid juba tuli jalle Rundva araseletatud néo-
ga ja sosistas tunnustavalt: "Kas lugesite
uudist?"

"Lugesin.”

"Vaat, mis voib Uks julge mees korda saata!™

Kuulatasin ja kehitasin teadmatuses &lgu.

"Te ei teagi vdi? Pudivere teene k8ik. Seda
meest tuleb tBesti hinnata,” Utles ta ja lahkus.

Jain mottesse, avastades akki midagi uut: ku-
nagi ei tohi oma arvamuste ega otsustega teis-
te inimeste suhtes kohtumdistja olla. Oppinud
kolleege rohkem tundma, vBib sagedasti esialg-
sed muljedjaarvamused nulliks muuta. 1gal isi-
kul on elus ja kollektiivis oma koht, kus nad
suures mehhanismis etendavad vaikeste mutri-
keste funktsiooni. Olin kunagi Rindvas védga
pettunud, kuna ta tundis liiga palju huvi oma
kaastOotajate tegevuse, isikliku elu ja koéige
muu vastu ning armastas neid kritiseerida, pi-
gemini kdll klatSida. Ja see ndis haiglaslik.
Kuid ta ei olnud lipitseja, ta informeeris inime-
si, keda @hvardas mingi oht, heatahtlikult. See-
ga oli tema osa vajalik ja ta oli nagu jareleval-
ve mutrike, kesjalgib teiste t60d ja annab edasi
informatsiooni oma lulidele, et ei tekiks avarii-
olukorda.

HA Péevad tulid ja 18ksid, tuues kaasa mor-
kust ja tuska. Aeg mattis muist halba
kiall maha, kuid seda kogunes iga pédevagajuur-
de ja paratamatult ei vabanenud me ikkagi kdi-
gest pahast, kuigi deldakse — hea jaab, halb
ununeb. Meil kellelgi ei olnud enam isiklikku
elu, kuna t66 oli tehtud pingeliseks ja raskeks,
muutudes iga paevaga Uha raskemaks. Liikusi-
me nagu tummad, kuna Uksteisega vestlemine
oli meie majas otsekui kuritegu. Olukord oli nii-
vord nérviline, et enamikul kolleegidel oli alati
selline tunne, nagu vdiks iga minut jalle kusa-
gil kargatadaja valku luta. See "dike" istus kull
meelsamini oma kabinetis, kuid raevupuhangu-
tel polnud temalgi pisi: ta tormas mdoda kori-
dori ja hada neile, kes talle teele sattusid.
"Kujutage ette, mis eile minugajuhtus," sosis-
tas tuttav sdnumitooja. Jain kuulama, kuna kol-
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leegi n&gu vérvus sellest meenutamisest puna-
seksja ta lausus vérinaga hééles: "Juhtusin eile
Pudiverega koridoris kokku, ajasime pisutjuttu
ja ei tea isegi, kuidas see tuli, aga ma vist nae-
ratasin pisut. Akki oli tema minu juures ja ka-
ratas Opilaste kuuldes: "Mis te 18kerdate, pida-
ge korda!" Kujutage ette: mina Idkerdan! Te
tunnete mind juba ammu. Oelge, kas ma olen
siis niisugune edvist®ja? Minu arvates olen en-
nemini tdsine kui kergemeelne. Mul hakkas siis
nii paha, silme ees laks mustaks, oleksin kuk-
kunud, poleks kolleeg toetanud. Oleks ta seda
Trullale éelnud, ma oleksin aru saanud, et seal
vOib veel pisut tdtt olla, aga mulle?... See on Ule-
kohus! Ta pidi narvihaiglas arvel olema..."

"Téahendab...?"

"Jah, jah, Seevaldis, péris tdsi. Sellepérast ma
puliangi endas trotsi maha suruda, mis sa nii-
sugusega ikka teed. Aga... ta vdib siin veel pal-
ju pahandusi teha."”

Ja pahandusi ta tegigi. Opetajad lausa pabis-
tasid, sest keegi ei teadnud, mille pérast voib
jalle temaraevu alla sattuda. Mehed votsid seda
muidugi kiilmemalt, kuid psidhiline pinge kas-
vas. See kandus Opetajatelt edasi Opilastele,
mille tulemusena langes distsipliin, mis asen-
dus hirmuja survega saavutatud ndilise korra-
ga. Ule kooli tekkis korraga korrarikkumisi, mis
andis Kaugvale laialt t66d. Mérgata vois, et
vana koolimees oli vasinud, tilpinud ja nagu
mingi hallutsinatsiooni m6ju all. Veenmismee-
tod oli ajutiselt nurka heidetud ja selle asemel
prooviti uutja moodsamat — pragamist, mis oli
meie koolis ntiud kéibel.

Ta pOrutas sagedasti poistele peale. Kaugva
haal oli uskumatult tugev, v6imas ja jouline
nagu vanal pikril. Ta muristas ja 16i valku ka
Oppealajuhataja ruumis.

Vahel oli terve korrus pragamist ja kisa tais.
Kui sellest oleks abi olnud, v8inuks rahule jaa-
da, kuid vastupidi — see ei aidanud midagi ja
meie kord laks allamége kiiremini, kui selle loo-
misega vaeva sai nghtud.

Alaline narvilisus ja ebaterve hkkond koolis
jatsid kasvatustdosse stigavadjaljedja viisid 6p-
peedukuse alla, kuna pilaste hulgas valitses lo-
devus, apaatia — keegi ei tahtnud enam 6ppi-
da. See sai alguse keskkooliklassidest ja kandus
aegapidi ka nooremate dpilaste hulka nagu min-
gisugune epideemia. Mis oli selle pdhjustajaks?
Tegureid vdis olla mitu, kuid peamine oli see, et
lapsevanemate ja kooli direktori vahel valitses
suigav lahkheli, halvates nii korda kui ka dppe-
t60d.

Direktor karistas ja alandas Gpilaste kaitu-
mist liiga kergekaeliselt, pbhjusi valja selgita-
mata, kutsus iga tlhise asja parast vanemaid
kooli, kéarkis nendega samuti kui Opilastega.
Selle tagajarjel tekkis tugev opositsioon, mille
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tulemuseks olid lapsevanemate kaebused hari-
dusosakonda.

See omakorda pdhjustas uusi komplikatsioo-
ne: kooli saadeti kontrollbrigaadid olukorda
uurima, mis 16i veelgi nérvilisema 6hkkonna.
Juba tekkisid kolleegidel peavalud ja narvihai-
red. Jalgisime Pudiverega murelikena toimu-
vat, olles aga abitud midagi ette vétma. Puudsi-
me siiski nii palju teha, et rahustasime
naiskolleege ja 16ime oma klassides rahuliku
meeleolu.

Vana-aasta eel muutus aga pinge veelgi tera-
vamaks. Uhel 6htul 166di direktrissi aknad sis-
se. Niud kutsuti ka miilitsad kohale, kes alus-
tasid pikka juurdlust stutdlaste selgitamiseks.
Narusk kahtlustas igaliht, kes talle ei meeldi-
nud. Juurdlusorganitel oli palju kahtlusaluseid,
koolis liikus alaliselt v&draid inimesi. Sutdlasi
ei tabatudki, kuigi vOis arvata, et kullap see oli
ikka oma poiste t96.

Siinge vahejuhtum avaldas aga direktrissi
tervisele halvendavat méju, nii et ta paigutati-
gi nérvihaiglasse. Seega osutus Rindva jutt
digeks.

Paar nadalat hingasime kergemalt. Kaugva
oli niiid tema asemik. Korraga oli koolis jalle
hea tunne — dpilased rahunesid, dpetajad sa-
muti ning distsipliingi paranes. Juba v6is ndha
isegi mdnda naiskolleegi naerumuigega.

Trulla liikus taas heledamas riietuses, 18bu-
samana ja Egas vahetevahel Molleriga juttu.
Nad olid nagu vanad armastajad, kes ule pika
Isihusoleku jélle kohtusid. Rindva ja Vdinagi
muutusid erksamaks jajuba vdis neid naha ko-
ridoris v0i Opetajate toas Pudiverega vestlemas,
kuigi nende ndod olid tBsised, aga silmad séra-
sid. Oeldakse, et silmad on hinge peegel. Pudi-
verel olijalle tle hulga aja v6imalus vanade kol-
leegidega juttu puhuda, kuna direktrissi koolis
viibimisel pidi ta iga péev seal "nbupidamisel”
viibima, nagu oleks olnud ka mdni asjsunees voi
teine 6ppealajuhataja.

Ka tlemus puidis Pudiverele omaviisi 1&dhe-
neda, oli ta nii range ja tahtis juhataja kui ta-
hes, ikkagi 16i naiselik jooneke vélja, et ilusaid
mehi kiigata. Kuid kas mees sellest hoolis, seda
ei tea. Selle mehe juuresolekul oskas Narusk
isegi 16bus ollaja naerda, kuigi see oli nagu "ho-
buse naer". Seega kolleegi renomee nais pide-
valt tusvat, ehkki tema néost ei vbinud seda
keegi valja lugeda, pigemini oli tal hdivatuse
ilme.

Elasime niid réémsalt, tundes suurt hea-
meelt ja rahulolu.

Juba oli Mdller klaveri taga mangimasja thel
ohtul kostis aulas jallegi Trulla mahedat haalt.

"Kas kuulete, nad on kahekesi seal!" tuli
Rindva vaikselt muheleva néo ja heldiva pilgu-
ga, nagu oleks tema saanud osa nende rd6must.
"Kohe nii hea ja vana tunne tuleb, kui néed ja
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kuuled neid musitseerimas — nad on ju nii to-
redad!”

Jain kuulatama. See ei olnud enam mahate-
gemine, vaid lausa siiras Ulistus. T&hendab:
minu uus arvamus tema kohta oli juba kinni-
tust leidnud.

"Ega neid ei maksa segada, nad hé&benevad
teisi. Nad on nagu tedred manguhoos..." Rlnd-
va ruttas vaikselt minema, kuid tuli Gisna pea
tagasi, seekord aga mitte nii mesimagusa ndo-
ga, vaid hoopis mornina ja lausa tigedalt: "Ku-
jutage ette, mida ma praegu ndgin. Oleksin
peaaegu otsajooksnud Uhele teisele paarile, kes
ka pimedas koridoris kobistasid. Ammuks sel
daamil oli migreen ja tervis l&bi, niid edvistab
juba nagu plikake videvikus."

Sajutas, missugune herilane teda kiill nelas!

Kas algab jalle endine urgitsemine, sest see
"kolmnurk™" ei leidnud rahu.

Koolis pééses valla nagu peoeelne meeleolu:
naised ilmusid Uha uutes tualettides, piides
Uksteist ehtimises ule trumbata. Kuid sellele
tuli akki traagiline 16pp — Narusk saabus haig-
last tagasi mitte paranenuna, vaid koguni veel
husteerilisemana.

Esimesena sattus tema teele Véina, kellel oli
seljas uhiuus kirsipunane kleit.

"Ah, te peate siinj6ule ja ehite endid!" pahva-
tas ta raevunult. Juhtus, et oli tGesti 24. detsem-
ber, seega p&hjus norimiseks. VVéina kahvatus ja
vastas talle samal toonil: "Mida ma seljas kan-
nan, seda ei kiisi ma teie kdest!" ning péoras siis
haavunult selja, nii et ka vastsed kingad kaasa
kriuksusid.

See oli aga liig, et keegi sbandas Ulemusele
vastu Oelda, ja direktriss tormas vihasena tre-
pist tles, kui parajasti kostis aulast Trulla haal,
ta laulis seal mingit ladrilist laulukest ja Mol-
ler saatis klaveril. Akki oli tilemus nende kdrval
ning see oli alles finaal, mis seal nutd forte for-
tissimoga I6petati. Klaver 166di paukudes kinni,
vaene Julia peaaegu tdugati poodiumilt sajatus-
te saatel alla ning ega Romeolegi erandit teh-
tud. Et tal aga olid valedad jalad, lahkus diri-
gent lavalt pikkade jooksusammudega, partner
komistades jarel.

Koolimajas raevutses aga pooripéeva-eelne
torm. Peremees oli niud tagasi ja valas oma
viha kolleegidele vatja. Onneks oli to6pdeva
16ppja kdik dpetajad lahkusid nii ruttu kui said
ning viimaks kostis ainult tema husteeriline
kisa tltyas m”jas, kajades d6nsalt ja dudustte-
kitavalt nagu kodukéija h&él tondilossis.

Aasta 16pp kujunes meile kdigile masenda-
vaks ning né&éripeodki olid rd6muta ja hallid.
N1  Ka aastavahetus ei toonud midagi uut.
Direktrissi hlsteeriahood sagenesid ja ta
tervis halvenes. Kdige mdistlikum olnuks tal
toolt lahkuda, kuid selliste hdiretega inimesed
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ise ei ole suutelised kainelt oma seisukorda hin-
dama, nad ei taha seda tunnistadagi.

Tema oli koolis nagu jumal: keegi ei tohtinud
talle sBnakestki vastu radkida, teda tuli aukar-
tusega Umbritseda.

To6 koolis on pingeline, narviline, aga tal las-
ti olla suure Gppeasutuse juht. Keegi ei hoolinud
sellest, et kogu kollektiiv pidi kannatama.

Jaanuaris algas koguni uus kampaania —
koolist pidi saama eesrindlik dppeasutus. Na-
rusk oli vétnud eesmargiks viia kool vabariigis
esimesele kohale. Uuest aastast algas pidev
tundide kiilastamine ja kontroll, pandi véljaja-
releaitamise plaan, n-0 teine tunniplaan, mille
jargi pidime t6dtama nérgematega péarast t66-
péeva. See lisakoormus muutis meie t60 veelgi
pingelisemaks ja to6péeva pikemaks.

Igal n&dalal pidime esitama aruanded nende
Opilaste kohta, et direktriss saaks Ulevaate, kas
sajaprotsendiline dppeedukus hakkab juba
paistma. Kampaanial olid aga hoopis vastupidi-
sed tulemused: dppeedukus langes tunduvalt.
Uleliigne opilaste "tagakihutamine" ja nende
t6opaeva pikendamine vasitas lapsi, dpetajatest
raédkimata, ja kolmandal veerandil olid meie
nditajad Usha kasinad — kdundisid vaevalt
seitsmekimne protsendini. Nooremates klassi-
des oli edukus kdrgem ja mdnes isegi maksi-
mum kées, tingitud klasside koosseisust ja ka
Opetajatest.

Minu klass oleks saja piirides olnudki, kuid
solidaarsuse mdttes panin thele Gpilasele puu-
duliku vélja. Sellest hoolimata oli mul ikkagi
kérgeima dppeedukusega klass. Seda pasundas
Narusk teistele eeskujuks (ebamugav tunne
Opetajal).

Neljandal veerandil muutus pinge aina suu-
remaks, sest algas ettevalmistus eksamiteks.
Sel aastal tuli mul viia oma 6pilased esimestele
katsetele, eksameid oli koguni neli. Hakkasin
juba varakult eelt6d6d tegema, eksamipileteid
kordama, puiides lastele igati sisendadajulgust,
rahulikkustja head meeleolu. Lastel oli aga siis-
ki hirm ja kar tus, mis oli paratamatu néhtus —
esimesed eksamid elus. Kasutasin igasuguseid
naitlikke dppevahendeid ja votteid, et ainet sel-
gemaks ja arusaadavamaks teha. Et Gpilased
mind piiritult; usaldasid, esitasid mitmesugu-
seid kusimusi nii vabal ajal kui ka vahetundi-
des, néis mulle, et nad olid péris rahulikud.

Péevad kadusid, ldhenes dppeaasta 16pp ja
tihes sellega ka kevad. Mulle ndis, et poisid ei
tundnudki sellel aastal lahenevast maikuust
erilist r6dmu, nad olid tdsised, kahvatud ja ot-
sekui vananenud.

Eksamite kevad! See varjutab sageli tdelise
kevade. Seda kdike elasin minagi esmakordselt
labi, sest laste mured olid ka minu mured.
Tundsin suurt vastutust. Labikukkumine ol-
nuks poistele tdsine trauma. Olin seda ise ku-
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nagi omal nahal Ule elanudja teadsin, mida see
tdhendab — suvi rikutudj a suured l&bielamised
veel pealekauba.

Ka teised kolleegid tegid ettevalmistusi, kui-
gi igaiks neist suhtus asjasse erinevalt.

Mollerist ja Trullast ei saanud eriti aru, sest
neil oli omavahel véga palju tegemist ja Gienda-
misi isetegevusega. Avalikult nad koolimajas ei
raékinud, ka klaver puhkas, kuid vaijatud tege-
vus neil siiski toimus. Nad olid oma musitseeri-
miskoha Ule viinud teisale, kus oli kindlam,
ohutum ja kuhu ei ulatanud Né&ruski vdim.

Meie maja kdiketeadja tuli jalle muheldes ja
sosistas: "Vaadake aknast vilja!"

Kehitasin dlgu, kuna ma ei ndinud 6ues keda-
gi ega midagi pdrutavat — ei avariid ega tule-
kahju.

"Noh vaadake ikka terasemalt..., sinna pargi
poole!”

Silmitsesin keskendunult ning nddd négin
Uhte naist puu all, akordion kaelas. "Trulla!"
imestasin. "Millal ta seda pilli méngima on ha-
kanud?"

"Ootab Romeod. Néete, lahebki!" sosistas kol-
leeg. Jah, see oli tdesti tema.

"Kas nad hakkavad vabas looduses kontserti
andma?" vilksatas mone peas.

Mees ruttas pikkade sammudega, pea ette-
poole kidrus, nagu laheks dunavargile vai kee-
latud kohta.

"Ma néen neid peaaegu igal 8htul. Koolimajas
mangida ei tohi, eks nad, vaesekesed, pea niiud
endile uue koha leidma,” ohkas Riindva ja l&ks
muheleva ndoga eemale.

Vaatasin aknast valja — nutd oli pill juba
mehe kaelas, kuna naine kandis kahte portfel-
li. Nad kadusid pargi tihedate pd6saste taha.
Keelatud vili on alati magus!

Ei sina, Narusk, pane oma terroriga elu seis-
ma! See vohab sinu rangetest korraldustest tile
nagu kevadine tulvavesi, mattes enda alla su
tuhised ning eluv6drad nduded.

(Jargneb.)

TONU KALLE foto
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KROONIKA

TU eripedagoogika osakond 25

Ulikooli eripedagoogika osakond ta-

histas oma 25. asutamisaastapdeva 4. ja

5. oktoobril k.a rahvusvahelise konverent-

® siga. Ligi 250 osavétjat kuulas 40 ettekan-

net, millele lisandusid arvukad soénavodtud,

Umarlauavestlus, eraldi loeng alternativkommuni-

katsiooni osast kdne arendamisel (Tuula Pulli ja

Linnu Mae) ning tutvumiskéigud Tartu erikoolides-
se.

Esimene plenaarkoosolek keskendus eripeda-
googika arengule lda-Euroopa riikides: Venemaal
(V. Jurtaikin Moskvast), Leedus (A. Garshviene
Siauliaist), Léatis (L. Keire Liepajast), Eestis (V.
Neare). P. Virtaneni (Helsingi) teema oli "Soome
kogemuse Ullekanne Eestisse" ja O. Magnel (Mal-
md) "Integreerimise areng Euroopas".

Tooruhmi oli 5: A — hariduse ja sotsiaalt6o
korraldus (juhataja professor J. Kdrgesaar); B —
emakeele didaktika ja logopeedia (professor K.
Karlep); C — krooniliselt haigete ja puuetega
laste rehabiliteerimine (professor T. Talvik); D —
vaimupuue ja autism (dotsent A. Reinmaa); E -
alternatiivkommunikatsioon (Porkuni Kurtide
Kooli Bpetaja V. Laiapea).

A-tooruhma marksdnaks oli "integratsioon".
Ch. Stensmo (Uppsala) ja E. Andersson (Gote-
borg) kdnelesid teemal "Rootsi eripedagoogika di-
ferentseerimise ja integreerimise vahel" ja "Halvi-
kute integreerimine ja normaliseerimine Rootsis
ning selle mdju Umbruskonnale". Kanada mudelit
puuetega laste dpetamisel tavakoolis tutvustas
Kaja Telmet Torontost. Muljeid eesti erikoolidest
jagas Bremeni tudeng R. Kohls.

Veel kuulati ettekandeid "Kosejbe kool, vald ja
maakond" (dir V. Saliste), "Uuenev Tartu Kroo-
nuaia Kool" (dir T. Kivirand), "Tartu koolid ning
puuete ja dpiraskustega lapsed” (A. Kontor), "Tar-
tu Sanatoorne Kool, loodud 1992" (6p M. Suuder),
"Tartu vaegndgijate kool teel arenduskeskuseks"
(dir L. Helemé&e), "Vaegnégijad Eestis" (O. llgina),
"Vaegnégijate integreerimine Uhiskonda kui sot-
siaalprobleem" (V. Gudonis, Siauliai), "Kaunase
eriinternaatkooli dpilaste integreerimine” (S. Ratki-
javiciene), "Léati erikooliBpetajate ja -Opilaste su-
hete parandamise peamised ulesanded" (I. Rut-
mane, Liepaja), "Materiaalbaas — td60petuse
voti" (L. Kaukenaite, Siauliai) ning "Eriklassidega
tavakool Annelinnas" (S. Hanni).

B-t6driihmas kanti ette "Opiabi kirjutamisras-
kustega 6pilastele” (K. Plado, TU), "Emakeele
Opiabi korraldus Tartus" (A. Kontor), "Emakeele
Opetamine ja ko&neravi arenduskoolis" (H. Taht,
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Tallinna Ristiku Pd&hikool), "Sénade liigendamine
silbitamisel ja poolitamisel* (T. Kiveste, Parnu),
"Kogelusravi erinevad suunad" (H. Hornets), "TU
eripedagoogika osakonna uurimisté6d; emakeele
dppekirjanduse tanapaev"' (K. Karlep, TU), "Ag-
rammatism kakskeelsetel lastel" (M. Hallap), "Kee-
lenormi &ratundmine kdnehdlvikutel (G. Gerassi-
menko), "Alakdnega laste sOnatuletus” (M.
Padrik). Logopeedi t6dst polikliinikus, lasteaias,
maakonnas raékisid R. Ruus (Tallinn), M. Partel
(Tallinn), R. Nigol (Viljandi). K. Karlep arutles, mis-
sugust kdnepuuete klassifikatsiooni eelistada.

C-tooriilhmas kasitleti teemasid "Toit ja puude-
ga laps" (M. Maser), "Lapsed ja vagivald" (R. Soo-
nets), "Perekonna ja pedagoogide osa krooniliste
hingamiselundite haigustega lapse hooldamisel
(T. Soo), "Riskigruppi kuuluvate imikute kdne-eel-
se arengu uurimine" (T. Soopdld), "Puuetega koo-
lieelikute motoorika arendamisest" (T. R&mmer, A.
Lepasepp), "Perekonna kohanemine lapse krooni-
lise haigusega" (T. Valvas), "Reumatoidartriiti pd-
devate laste vanemate arvamusi laste ravist ja
kasvatamisest" (R. Toom), "Puuetega laste sot-
siaalse rehabiliteerimise peasuunad Liepajas"” (S.
Abula).

D-t66rithm: "Autismi olemus ja levik Eestis" (U.
Proos), "Kogemusi tddst autistlike lastega” (M.
Suuder), "Vaimupuudega lapsed sotsiaalsistee-
mis" (K. P8ldema), "Vaimupuuetega laste erikoo-
lis Bpetamise kogemusi* (K. Zhimante, Liepaja),
"Keskmise ja siigava vaimupuudega isikute sot-
sialiseerimise eeldused" (A. Juodraitis, Siauliai),
"Kooli loomine raskete keha- ja vaimupuuetega
lastele” (A. Daniel, Tartu), "Puuetega laste levik
Tartus ja Tartumaal" (M. Rander), "Tallinna Krist-
lik Koolkodu" (M. Kikkas).

E-t66ruhm: "Kurtide laste kakskeelsus" (V.
Laiapea), "Viipekeele Opetamine kuuljatele” (A.
Laiapea), "Lihtsustatud viiped" (L. Mae), "Alterna-
tivkommunikatsiooni graafilised (mérgi)stisteemid
(M. Koorits), "Miks méargid ja pildid toetavad, mitte
ei nérgesta kdnet?" (T. Pulli, Helsingi).

Konverentsi materjalid, kuigi mitte k8ik, on koon-
datud TU kogumikku "Erivajadustega laste dpeta-
mine ja areng" (Tartu, 1993).

VIIVE LEHT
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1993
Sisukord

KOOL UUENDUSE TEEL
Inimene on uhiskonna suurim rikkus. (Toimetuse kusimustele vastab kultuuri-ja haridusminister

PAUL-EERIK RUMMO) .ottt ettt ettt be ettt ettt e by e enneennes 1) 2
Kdige 6konoomsem on dpetajate harimine (EAPSI Tallinna osakonna kohtumine TPU rektori
T. BACHMANNI, kasvatusteadlaste E.-M. VERNIKU ja V. RUUSIGA) .....ccccooviveeeeeeeeeeee. 2 2
A. VEELMAA. Valikuvabadusest ehk vabadusest valida.............ccccooiiiiii e, @ 9
A. KOVERJALG. Kutsehariduse olukord vabarigis — ......c.ccoceeveveveereeeeseereeennns [T (3) 2
K. INDRE. Opetajate tdiendusope Koolil .........c.ccceeereevevererennne, (3) 8,
4 1
|. SAULEPP. Rahvakdrgkoolid EeStimaa arenNgQUS  .......cccceeeeiiiiiuiiieeeaiiiiee e e eieee e e e eieeeea e e eeneeas 4 2
U. LAANEMETS. Oppekavast, raamprogrammidest ja haridusstandairdist — ...........coccevevevevennnene. 4 6
J. ORN. Oppimine kui kasvatuse ja kasvatusteaduse probleem.............ccccoeeeveeeeveeeeieceeneeeennn. (4) 10,
(5/6) 68
V. RUUS. Eesti tldkooli perspektiivse 6ppekava Uldalused —.........ocoeeeeeiiiiiiieniniiieeee e (5/6) 2
L. KIVI, E. NOOR, K. VOLLI, M. ROOSLEHT. Esiopetus kui lapsesdbralik kooli algus . . . (5/6) 13

L. KIVI, E.NOOR, K. VOLLI, M. ROOSLEHT. P&hikooli esifpetuse didaktiline mudel . ... (5/6) 17
M. HENNOSTE, M. KADAKAS, K. KALDMA, E. REBANE, A. NAHKUR. Emakeel

(0] o] 011 = 1V 7= 1R

R. SELG, E. KULDERKNUP, E.SEPP, E. VOLMER. Vd&b6rkeeled tldhariduskoolis
E. SEPP. Keeleainete integratSIOONISt  ........ciiiiiiiiiiie et e e e e e
S. OISPUU. AjJalo0 BPPEKAVAUESE  .ocvvevceeeeeieeceeeieeeteee et eeees et e st eseaeaeneen e eeeees
J. VEIMER. SOtSIQ@IOPETIUS  ...eeiiiiieieiiiie ettt e e e e e
R. KOLDE, A. VEELMAA. Matemaatikadpetuse lahtekohti  .........ccooiiiiiiiiiiiieeeee e
TMIKLI. Informaatika Gppeaine programmi Kavand — .......c..oooooiiiiiieoniiee e
H. OIGLANE. Fiiisikast ja humaniitaarsuunitiusega filiisikakursusest
A. SAVIK. Loodusained perspektiivses BpPeKaVAS  .....cooceeiiiiiiiiiiieee e
M. KUURME. Loodus8petusest 4.-6. KIASSIS  ......coiiiiiiiiiiiaii e e e
H. ISOK. T60, tehnika ja tehnoloogia .
R. ROOSMAA. Kunstiharidus — probleemid ja perspektiivid — .........cccooiiiiiiiiniiiiieeeieeeeeee

E.-M. VERNIK. Kompetentsus ja 8ppimise funktsioonid ...

A. EGLON. Sailitagem Eesti kooli hea Maine ..o

E. SIIM. Millega tegeleb Haridustdotajate Koolituskeskus? — .........eiiiiiiiiiiieiee e

S. VALDMAA. Millises seisus on praegu ajaloo dppeaine KooliS?  .....ccveeeiiiiiiiieiiieceeeee 758y 7
J. KIILI. Quo vadis, KOOIDIOIOOGIA?........ccueiiiiieeiie sttt (7/18) 12
L. TURNPUU. Taiskasvanute koolitus vallakeskSEMaks  .........ccccvevririeririnieisesieesies s 9 2
Koolijuhi tahtsaim llesanne — tagada koolikohustuse taitmine (V. EKSTA usutleb Tallinna
Linnavalitsuse Haridusameti juhatajat L. FIVEGERI)........ccooiiiiiiiiiiiee e (10) 2
Kas Eestis on hariduspoliitiline vaakum? (P. KREITZBERGI sénavdtust hariduspoliitika

LS1=T 0011 T T 1) PRSP UUPPRRTN 11y 2
A. REINMAA. Tagasivaateid edasiminekuks Eesti eripedagoogikas  ........cccccoceeriiiiiniennnnnnn. 11 5
Eridpetus ajapeeglis (V. LEHT) ettt e e st e e e e e s 12) 2
SILMARING JA VAATENURK

V. LULLA. LUgesSin Ja MEENULASIN  ..eeiiiiiiiiiiiie et ettt ettt e e et ee e e st e e e e e enneeeas (1) 6
T. MARJA. Andragoogika — teadus ja kunst, mis aitab taiskasvanuil 6ppida  ........ccco.o....... 2 11
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J. TAMMO. Usudpetuse p8hjendustest ja kontseptsioonidest Uldhariduskoolis............cc.cc.ceue... (2) 13

T. TULVA. Sotsiaalt6d olemus ja taasloomine EESHS  .....c..eeiiiiiiiiiiiieieeiieiee e (3 10
K. KOGER. Sotsiaalpoliitika ajaloo tBmMDbEtUUILES............ccoiiiiiiiice e (3) 16
A. TIKO. Humanistlik psiihholoogia kui indiviidikeskse sotsiaaltdd ks lahtekohti  .................... (3) 18
K. SUISLEPP Alternatiive kodule ... (3) 22
M. RAAVA. Seletusstiil ja depressioon IV. Eesti uurimistulemused  ..........ccccccoiiiiiiiiiiiiiineeee (4) 16,
(5/6) 74
P. LEPRIK. Opilasest IAhtUV BPELAMINE  ...c.oeovveeeeceeeeeeceee ettt en et en e (7/18) 15
J.  MIKK. Mdtlemise arendamine (Austraalia KOgemMUS)  ....ooiiiiiiiiiiiiiiiiiee e (7/8) 19
P. LEPPIK. Oppimise olemus ja dpetamine (mdtted seoses samanimelise raamatuga) -... (9 5
L. SAVISAAR. KOAUIOO MBISIE  ooiiiiiiiiee ettt e e ettt e e e e et e e e e e e nnaeee e e e enaneeas (9) 10
J.KIILI. Milleks meile keskkoNNaharidUS?.........cooouiiiiiiii e (9) 15
A.KOVERJALG. Andragoogika kui "tahe ja ettekujutus" vi tdsiteadus?  ......cccococeeeveveveveennne. (10) 5
J. KIIU. Keskkonnaharidus — pehme tee tulevikku ... (10) 10
K. ALTERMANN, M. BERESTOWSKI. Pedagoogiline haridus ja keeleGpetus Goethe tekstide
G2 LT [ PSPPSR (11) 10
T. MARJA, U. VOOGLAID. Mitte ajale jalgu JAAE@L..........cc.ccoeoeeeeeeeeeeeeee e, (120 8
J. RUTE. NoOrsoolhendused EESHS  ....cooieiiiiiiiiiiiie ettt a e (12) 10

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

M. PIIRIMAA. Taiskasvanute haridus ROOISIS  ......ccccovieeriiiiiiiiie e 8
K. VANA. Haridus teeb 8nnelikuks ja vabaks ... 17
M. KIGASTE. Koolielamusi Californiast — .......coociiiiiieiiiiei e 20
Korgharidussiisteem Prantsusmaal (M. LOHMUS).........cc.cooveveeice i 25
A. TOLDSEPP. Uuendusi Rootsi tild- ja kutsehariduses 23
0. PRINITS, L. PROFKE. Matemaatika Saksamaa koolis 23
S. KAARNA. Keskkonnahariduse koht ja Ulesanded Saksamaa Uldhariduskoolis  ............. (10) 13
M. TOOM, P. PARNAPUU. Bioloogia Rootsi pShiKOONS  ......cccccoveeveeeeeeieeeeceee e, 12
A. SAAR. Puuetega ja tervete laste integratsioon Saksamaal 12
MEIE INTERVJUU

Kolm kisimust esperantistidele (L. PETTAID) oo (2) 24
Juubilar on Toom Ounapuu (vastab TOOM OUNAPUU)..........c.c.coverieeeeeeeeeeeeee e, (3) 34
Lillekiila Mehhaanikakool — eile, tana, homme (U. TIKK)  ....cocooiiiiieeeeeeee e (9) 18

JUHT. STIIL MEETODID

L. TURNPUU. Kool peab arenema Seestpoolt ... (2) 26
L. TURNPUU, M. LOHMUS. Vélviefekt psuiihikas ja sellest tulenevaid andragoogilisi jareldusi  (3) 28

KASVATUSTEEMADEL

A. TAMRE, R. URING. Eesti koolinoorte huvid ja eluhoiakud veebruaris 1992. a

A. PARKTAL. Seksuaalkasvatus koolis: tegelikkus ja Ulevaade vBimalustest..............cccccceeueee.

S. KERA. Eesmark — SotSiaalne KUPSUS. .....coiiiiiiiiiiiee ettt ettt et e e e s e s anea e e e e e eneeeeas

| EBBER. Mbtfejd inimlikkuse kasvatamisest kodus ja koolis

E. KORPINEN. Opilase MINAKESIHIUS  .....cooiiiiiiiiieieie et e e

1E. MASAK. Linnalaste MANQUKOIEKLIVIA  ......c.oovevieieieeeeeee ettt

H. KOORT. MIKS Kaobh SPINUWVI?.....oiii et (12) 16
PSUHHOLOOGIAVEERUD

T. KITVEL. Eesti laste VArVUSEEIISIUSTIEST...........eiiiiiiiiii e (1) 20
J.  KIRJOINEN, T. KITVEL. Kas JAtkUD NOOQU?........cccciiiiiieiiiii e s (7/8) 37
E. HEINLA. Intelligentsus, selle seos loovuse ja ppeedukusega ........cccccoeeeeiiiiiieeeeeniiieeeeene 9 24
U. NORDEN. Tartu keskkoolidpilaste isiksuseomadused ja enesehinnang ..................

A. LUNGE. Lapse kiindumuské&itumise kujunemine ja seda mdjustavad tegurid

UURIMUSI, ULDISTUSI

W. FINCK. Bioloogilised ja sotsiaalsed riskifaktorid ning oppimistarve  .........cccccoiiiineiniiines (1) 25
R. MAASILD. OKkolo0gia ja BPIlANE  ....c.ccoocveieeiee et (1) 32
M. MUURSEPP. KiffanduSest |aStEQa. .......ccveuveueeeeeeeeeeieeeeeeeete et ee e eee e eaeeaens (1) 37
E. HEINLA. Eesti koolidpilaste loovuse maStmistulemustest — .........occoiiiiiiiiieneeieee e, (3) 38
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A. VEELMAA. Matemaatika VIIEISUSESE? ..ottt e ee s (3) 42

M. PALTSER. Diferentseerimise vdimalusi matemaatika dpetamisel keskastmes...................... (3) 44
K. KARLEP, M. PADRIK. Hélviklaste sBnatuletusoskused............cccccooovieiienniiiennnnn. 4) 37
T. MUURSEPP, P. HOLMBERG. Tartu Ulikooli sisseastujate fuiisikateadmised .................... (7/8) 42
M. LOHMUS. INIMSUNEA KOOIIS.........cvcvieeveieeieceeeceeeeeeee ettt en e en et nan s (9) 30
H. HANSEN. Opilane ja rahvuslikud stereotliibid — ..........c.ccccoeeveeeveeericieeeeecee e, (10) 20
L. LEPMANN. Matemaatikadpetus dpilase pilgu [&bi.........ccoooiiiiiiii v (100 24
R. PULLERITS. Tappisteaduste Kool ja olimpiaadid keemia siivateadmiste kujundajaks . . (10) 29
M. REIDOLF. Lapse ja tdiskasvanu suhetest eesti lastekirjanduses  .........cccccceviiieniieiieenen. (11) 18
H. LUBI. Oppematerjali hindamine tagasisideme Kaudu ...........ccccovevieeveeeeeeeeeeeees e (11) 24
L. VASSILTSENKO. Loodusteaduse tsukli ained 8. klassi Opilaste hinnangutes —.................. (12) 19
T. PEDASTSAAR. Miks geograafia on Opilastele ebahuvitav? ..., (12) 21

OPETAJA JA TEMA TOO

J.  dOGI. Opetaja huvide suundus algdpetuse eeldusena
H. LAST. Opilaste hinnangud Bpetajate tegeVUSEIE.............ccoveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeen eeeenenanns
L. TALTS, M. PILLE. 5. klassi 6pilaste kohanemisraskused
Elan, et rahvale kasulik olla (M. KALMET vestleb H. KARIISIGA)

L. TALTS. AlgkooliBpetaja suhted laste ja nende vanematega.............occcueeeeeiiiiiiieneeeiiiieeneenns (12) 27
OPPETUND, OPPEKABINET
K. MAKINEN. "Kalevala" on osa rahvausust meis @NdiS...........cccccooeeerieceeceeeieeeeeeeee e (1) 41
U. KOKASSAAR. Mida néitas Uldbioloogia tasemetio?  ........cooceeeieriiiiieiee e (1) 43
V. RATASSEPP. Pedagoogilise kultuuri ja loovuse pidu Narvas  .......cccccoooeiiiiiiine e (1) 45
U. KOKASSAAR, M. ZILMER. Piiriteadus — bioanorgaaniline keemia .......cccccoocooiieeriiiennenn. (2) 44
R. KUUSK. J. V. Barbaruse hommik ja keSkpaev (ESSEE) ....cccceiciieieriiiiieiieniniiieeeen, ) 46
R. PULLERITS. Keemiateadmiste osa Tartu Ulikooli 8ppima asumisel ) 52
A. LOHMUS. Keskkool — Tehnikaiilikool, kas pehme maandumine? ...........cccccoevevevevereenennne. (4) 42
K. TERVE. Kommunikatiivseid harjutusi soome keele 8petamisel...........ccccceeeiiiiiiiiiiiennn. (4) 46,
(10) 37
T. KALJAS. Trigonomeetria kasitlusest uues 10. klassi OpiKUS  ....c.oeeiiiiiiiiiiiee e (7/18) 45
T. MOLDER. Loodusvaatlusest jOONIStAMISENI  .........cccveeveuceeieieeeeee e ee e e e eeeneas (7/8) 49
H. KARIK. Keemiliste elementide perioodilisussiisteemi niidisaegsed valjenduskujud . . . (7/8) 51
A. TOLDSEPP. Uut siisiniku allotroopsetest teisenditest (7/18) 54
T. MOLDER. Opetame viikelastele kompositsiooni —................. 38
K. LAUER. Kunstidpetuse vBimalusi labi loodusprisma 40
K. JOULU. Nobeli preemia laureaadi Knut Hamsuni romaan "Maa 8nnistus” koolitundi ... (10) 34,
(11) 37,
34
A. TOLDSEPP. Keemia kui 6ppeaine késitlussiisteem uuenevas Eesti koolis 40
L. EPNER. Kirjandusolimpiaad 1993 ...t e e e e e e e e e e e annnee 34
M. ZILMER, U. KOKASSAAR. Biomembraanide teema bioloogiatundides......... 40
E. SUVALEP. Kirjandusolimpiaad 1993 .......cccccoeeieieeee e 29
T. TONSO. Matemaatika Spetamise véimatusest Eesti Vabariigis 36
H. TITS. Maateadus Ja @FVU.......c.cooiiiiiiiiieiiiie et nnne e e e e 41
KOOLIEELNE KASVATUS
M. TORM. MBelgem 1apSe tEIVISEIE ..ot e e (1) 47
L. REINAP. Kust see laps heed mangud VOTAD?........c..uiiiiiiiiiiiii e (2) 50
L. HERODES. KBnemangud IaStEAIAS  .......eiiiiiiiiiiie e eiiiieee ettt ee et e e e rnae e e e e neeee s (3) 55
H. SARAPUU, K. VOOLMA. Karistamine kasvatuses 49
A. SAAR. Koolieelsest kasvatusest Saksamaal............cccocviiriiiiiiiiciic e 56
S.  UNT. Kasvataja VaatIEJaNAL. .........cceiiiiiiiiii ettt e 43
P. KAERA. M@tteid perepaeVvalOiUSt  ......ccccccis oot (10) 44
M. LEHTLA. Lastepdevakodu MUUIUVAS @JAS  ...eeeereiiiiiiieeeaiiiiieeeeeaaiiieeessaeneeeaassssnneeeeeesaneneeeas (11) 44
KOOLIMUUSIKA
T. OTSUS. Jo-le-mi tdokogemusi pOhIKOOINS  ...cooiiiiiiis ce e (3) 58
Iginoor "Ellerhein” (M. KALMET, T.-E. LOITME)  ..ciiiiiiiiiii ettt (7/8) 56
M.  KLAAS. RahvamuusiKa ja [apSed  ......ccooiieeiiiioiiiie ettt 9 47
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L. HERODES. C. H. Niggoli pedagoogilise parandi lehekulgedelt ............ccccoiiiiiiiiiiiiiinnniis (1) 50
F. EISEN. Eesti talurahvakoolide arengu mgjuritest mé6dunud sajanditel.................cccccceerinee. (2) 56
R. LINNUPOLD. Kool, mis annab ameti kogu eluks. Kergetédstustehnikum — 70 (4) 52
H. FtANNAP. Monda Petserimaa hariduSelust  .........ccceiiiiiiiiiiie e

F. KINKAR. Soome-ugri kultuurikongresside ajaloost

H. FtANNAP. 1930. aastate koolireformist — .........ccccoiveviiienne

J. KIILI. 150 aastat zooloogiat Tartu UIKOONS — ......ccceoveeieiiieeeeee e

A. POLDVEE. Eestimaa konsistooriumi kooliaruanded 1691. ja 1693. aastast ....................... (11) 50
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MITMESUGUST (kaanepiltide tekstid)

Oismae Humanitaarkeskkool on 1S&éastane. (Jaanuar)

4aastase Laura Mihkla maalide nitus. (Veebruar)
Pdgupilk Mankalani kooli. (Marts)

Lugemiseks kaanepiltide juurde. Palivere Eriinternaatkoolist. (Aprill)
1985. a alustatud Eesti Rahvusraamatukogu uue hoone ehitus. (Mai/juuni)

Pirita Keskkoolis. (Juuli/faugust)

Lapsesdbralik ja hubane kool on Jarve kool. (September)
Oli tore pidu! Noorte VII laulu- ja tantsupidu. (Oktoober).

Suvemalestusi Torva Keskkoolist. (November)
"Haridus" teelahkmel. (Detsember)

Education
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PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF CULTURE AND EDUCATION

Special education In different times. (VIIVE
LEHT.)

How to implement integrated instruction for dis-
abled and abled children in general comprehen-
sive schools was discussed on the conference or-
ganized to celebrate the 25th jubilee of the
department of special education at Tartu Univer-
sity. Conclusions were drawn by prof. Jaan Kdrge-
saar, prof. Karl Karlep and docent Ants Reinmaa.
TALVI MARJA, ULO VOOGLAID. Keeping up
with developing time.

The authors participated in an International con-
ference in Ljubljana in 1993 dedicated to "Reorien-
tation of adult education aiming development in a
society”. Their message is: andragogy and peda-
gogy are relatively independent disciplines, andra-
gogy is no subdiscipline of pedagogy.

JURI RUTE. Youth organisations In Estonia.

A short review of functioning youth organizations,
including cultural organizations, hobby groups,
students’ organizations, political and religious or-
ganizations and children’s organizations.

AINO SAAR. Integration of disabled and abled
children In Germany.

Integrated development of abled and disabled
children in special adaptation groups is considered
quite common in Germany. Behavioral therapy,
psychoanalysis, Waldorf pedagogy and group-in-
tegration have been used.

HELLA KOORT. Why does learning motivation
disappear?

How to keep students motivated towards learning
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and how to develop their interest and positive atti-
tude to school, why does school-life make nobody
happy — these questions are answered by a
teacher. She has used data collected from 185 pri-
mary school students and 97 students of grades
5-6.

LARISSA VASSILTSHENKO. How do students
evaluate school subjects In grade 8?

885 students from 16 schools expressed their opi-
nions about 7 school subjects — math, physics,
chemistry, biology, geography, history and lite-
rature. Respective textbooks for learning men-
tioned subjects were also evaluated.

TIIA PEDASTSAAR. Why is geography uninte-
resting?

Students of grade 8 have studied geography using
the textbook "Physical geogriaphy of the Soviet
Union" and they considered th<j subject uninteres-
ting because of a too complicated and dull text-
book.

| live trying to be useful to people. (MAIMO
KALMET.)

An interview with a merited teacher and choir con-
ductor Helga Kariis.

LEIDA TALTS. Relations between primary
school teachers, students and their parents.
What should desired cooperation between a
teacher and a parent be like, what are the factors
hindering or fostering its development (eg.
teacher's high or low ability to cooperate)?

ELE SUVALEP. Literature comptrtition 1993.

A review of results of literature competition 1993
dedicated to work of Karl Ristikivi in which students
of grades 11—12 participated.

KALEPH JOULU. The novel “Blessing of land"
by Knut Hamsun, the Nobel prize winner In lite-
rature lessons (to be continued).

TONU TONSO. It Is impossible to teach math In
the Republic of Estonia.

The author presents his visions about problems of
teaching math at primary, lower secondary and
upper secondary school level (under present or-
ganization).

HELI TUTS. Geography and data.

Diagrams, graphs and schemata presenting vari-
ous data are very important when learning geo-
graphy. Examples are given, how to use data in
geography lessons.
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PERTTI KANSANEN. Three essays on educa-
tion, dedicated to Hilda Taba, Johannes Kais
and Heino Liimets.

Translation of his report presented at the con-
ference January 22, 1993, dedicated to the me-
mory of Heino Liimets.

FELIKS KINKAR. An Important event In the his-
tory of enlightment.

A review of the first all-Estonian congress of edu-
cation December 28, 1923 and about estab-
lishment and activities of Estonian Educational
Union (founded November 1, 1924).

KATRIN AASVEE, SAIMA TAMM, EVE LEVALD,
HELIN RAIK, KAl RUUKEL Primary prevention
of coronary heart disease: an Important subject
of a school health education programme.

An instructional material for school health educa-
tion teachers: "What is cholesterol and what kind
of danger it represents to our health" was written
by K. Aasvee, senior research associate at Institute
of Cardiology. Material passed aprobation in the
sixth forms of a Tallinn secondary school.

OBPA3OBAHVE
AEKABPb 1993

MEAATOTMUYECKNIN YXXYPHAN
MUHUCTEPCTBA KY/NbTYPbI U
MPOCBELWEHNA SCTOHUN

CneuobyyeHHe B 3epKasie BpeMeHu. (B.JlexT)
CoBMeCTHOe 06yuyeHWe feTeli C HOpMasibHbIM
pasBUTMEM W eTel C OTK/IOHEHUSAMU B PasBUTUM B
o6LeobpaszoBaTesibHOM LWIKO/e - 3TO ObINO rNaB-
HOA  TeMOW  KOHpepeHUUn,  OpraHm3oBaHHOMN
hakynbTeToM crienegarormkm TapTyckoro
YHuBepcuteTa 4 1 5 okTA6pa 1993 roga u nocesi-
LeHHoM 25-neTuo ocHoBaHuA akynbTeTta. C Be-
OyWnMK  JOoKnajamMu  BbICTYNWA  3aBOTAeNeHNEM
crieynegarorukn npodpeccop HaH  Kbiprecaap,
npodpeccop Kapn Kapnen n goueHT AHTe PeliH-
Maa.

T.MSAPbS1, FO.BOOI/IAM[. He oTcTtaTb OT Bpe-
MEeHWN.

ABTOpPbl B OCHOBHOM OMWPAlOTCA Ha MaTepuanbl
MeXXAyHapoaHOW  KoHdepeHumn "'TepeocMblc-
neHve npobnemMm 06pa3oBaHUA B3POC/bIX B LENSAX
pasButma (B o06uwiecTtBe)'”. OCHOBHbIE YTBEPXK-
[eHVA: aHAparorvka u negarorvka - oTHOCUTeNbHO
caMOCTOAATe/IbHbIE AUCUMMAUHBI; aHAparormka He
ABNAETCA NOAAUCLMNANHON Nefarornku.

FKO.PYTE. Monoge>xHble 06befNHEHNST B DCTOHUM.
KpaTknii 0630p MOIOAEXHbLIX 00beAVHEHUIA 1
paboTbl ¢ MonogbiMn (KynbTypHble 00LLLECTBA,
KPY>XKW M0 UHTepecam, CTyfeHYecKue ToBapuLLe-
CTBa, MNOMNTUYECKME W PENIUTNO3HbIE MOSIOAEXHbIE
06beNHEHNSA, AETCKUE OpraHm3auunm).

A.CAAP. VNHTerpaumsa getein 300pOBbIX U AeTEN C
OTK/OHeHUAMM (B MepmaHum].

BnonHe HOpMa/ibHbIM  CUYMTaeTCA  MPOBOAWTb
pa3BvBaloLLMe 3aHATMSA B rpynnax CoOTBeTCTBUSA
HOpPMa/ibHbIX AeTel W feTel C OTK/OHeHWsMU. B
WHTerpaTvBHON paboTe € LOLKOMbHUKAMW LLUMPOKO
MCMOJb3YHTCA MNPUEMbl MOBEAEHYECKON Tepanuu,
ncuxoTepanuun n negarornkn Banbgopda, MeToabl
WHAMBUAYANIbHOM 1 rPYMNMNOBOA MHTerpawlmn.
X.KOOPT. Nouemy nponagaeT UHTepec K yuyebe!
Ha BOMpocbl, Kak COXpaHUTb U noafepXkaTb WHTe-
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pec y4yeHMKOB K y4ebe, Kyfa nponagaeT pajocTb
MOCELLIEHNA LWKOMbI, KAaKOB MEHTa/INTeT ydalinxcs,
oTBeYaeT NPaKTUKYHOLWMNA yunuTenb. Ha BONPOCHUK
fann oTBeTbl 185 yUYeHMKOB HayasbHbIX K/1accoB U
97 yyeHMKOB 5-6 Kaccos.

N.BACUIBYEHKO. TlpegmeTbl Mo ecTecTBO3-
HaHWI0 B OLEHKaX YYeHMKOB 8-ro knacca.

885 yuaumxca 8-x knaccoB M3 16-TW LUKOM BbICKa-
3a1M CBOe OTHOLUeHWe K 7 npegmeTam (Mate-
MaTukKe, PU3nKe, XMmuu, 6uonorvn, reorpadgpuu,
nctopum n nntepatype). OueHka 6blna gaHa Takke
yyebHMKam no 3TUM NpeameTam.
T.NMEOACTCAAP. NoyeMy yyeHMKaM HenMHTepecHa
reorpacus!

YueHUKn 8-X KaccoB, KOTOpble W3yvanu reo-
rpagumio No y4vebHMKy "'dusnyeckass reorpadus
CCCP", cumtanu 3TOT NpegMeT HEUHTEPECHbIM;
OfHOM M3 MPUYMH Has3blBaNIOCb TO, UYTO YYeBHUK -
TPYAHbI 1 HEMHTEPECHbI.

1 >KuBY, 4TO6bl NPUHOCUTL MOML3Y Hapoay.
(M.Kanbwmer).

MHTepBbIO C 3aC/y>XeHHOM yunTenbHuUeln 13 Xaan-
cany - Xenbron Kapuiis.

N.TA/IbTC. B3aMMOOTHOLLEHUNSA YUYUTENA Hadallb-
HbIX K/1aCCOB C AeTbMU U UX POAUTENSAMMN.
KakoBo [0/MKHO 6bITb COTPYAHWYECTBO MeXay
yunTenieM 1 poanTeNnsiMu, YTo 3TOMY CMNOCO6CTBY-
eT W YTO NPenATCTBYET (Hanp., BbICOKAasA WM HU3Kas
CTeneHb aKTUBHOCTU yUnTens B COTPYAHUYECTBe).
O.CIOBAJIEN. Onumnnaga no nutepatype - 1993.
MoaBeneHWe NTOroB pecnyb6/IMKaHCKOW oNuMnuagbl
no nutepatype 1993 roga cpean crapLue-
KnaccHMkoB (11-12 kn.), KoTopas 6blia nocesiLeHa
TBOpYecTBY Kapna PUCTUKMBW.

KMbIY/TY. PomaH naypeaTa Ho6enesckoii
npemun KHyta NamcyHa "BnarocnoseHue 3emnn™
- B wkony. (MpoaomkeHune]

T.TbIHCO. O HEBO3MOXXHOCTM MpenojaBaHnNsA Ma-
TemMaTuKn B SCTOHUMW.

ABTOp BbICKa3blBaeT CBOe MHEHME O HegocTaTKax
npenojasaHusi MaTeMaTUKN B HaYaslbHOW, B OCHOB-
HOW 1_CpefiHeli LKone.

X.TUWTC. Meorpacums n undpsbl.

B npouecce npenogaBaHUsA reorpaun BadKHOe
MeCTO 3aHMMAIOT YC/I0BHble HarnsgHble nocobus
(anarpamMmmbl, rpaMkKM U CXembl), KOTOpble CO-
Oep>kaT BCEBO3MOXXHble LMGPPOBbIe [aHHble. B
cTaTbe NPUBOAATCA NPUMEPbI TOro, Kak MCMO0/b30-
BaTb LM(POBbIe JaHHbIE.

MN.KAHCAHEH. Tpu neparornyeckux acce, KOTO-
pble nocesiweHbl Xunbae Taba, I7onaHHecy Ksiicy
n XeiiHo JlniimeTcy.

MNepeBopg goknaga, cfAenaHHoro 22 saHeBaps 1993
roga Ha KOH(bepeHUUM, MOCBSLLEHHON namMATh
X.lulimeTca.

®.KNHKAP. 3HameHaTesibHass fata B ucTopumn
NpPOCBETUTENBCKOr0 06pa3oBaHus.

O630p | KOHrpecca Mo o6pasoBaHNIO B SCTOHUN,
KOTOPbIi cocTosinca 28 gekabpsa 1923 r., a Takxke
co34aHna 1 [eATeNbHOCTU 3DCTOHCKOro Ccoro3a
06pasoBaHMA (Havan CBOK AeATeNbHOCTb | HOSA6ps

1924 r.). .

K.AACBE3, C.TAMM, O3.JIEBA/bA, X.PAUK,
K.PYYKE]JIb. [MepBuYHas npogunakTnka
neMmmyeckon  60ne3HN cepaua - BaKHasa Te-

MaTukKa B NporpamMmmMe yueHus 340pOBbs B O6LLie-
o6pazoBaTe/ibHbIX LKOMax.

CrapLuwit Hay4HbIl COTPYAHUK MHcTuTyTa
Kapguonornm K.AacBea cocTtaBnsina y4e6Hoe
nocobue: "YTo TakKoe XONECTEPUH 1 KaKoi onac-
HOCTbLIO 3TO BELLECTBO YrpodkaeT Hallemy 3f40-
poBbIO'' ANA npenogaBaTesniel YYeHUs 340POBbA.
Martepuan npoxogun anpobaumio B LUECTbIX Knac-
cax oAHoM TaN/IMHHCKON cpeAHen LWKOfbI.
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a Eesti Opetajate Liidu pedagoogikaajakirjana "Kasvatus" ja
1935. a Haridusministeeriumi ametliku ajakirjana "Eesti Kool".
Lisaks muidki valjaandeid. K&ik nad on olnud suhteliselt vai-
kese trukiarvuga ja saanud ilmuda ainult tdnu dotatsioonile.
1940. a astus nende asemele "N6ukogude Kool", 1989, ajuu-
linumbrist vdeti kasutusele uus — esialgsele nimekujule lahe-
dasem pealkiri — "Haridus".

Kuna "Haridus" ja tema eellane on olnud aastakiimnete
véltel Eesti ainus pedagoogikaajakiri, on lugejate nduded ja
ootused tema suhtes véaga erinevad. M&eldud on ajakiri ees-
katt koolidele ja dpetajatele. Ajakirja tlesanneton nahtud dpe-
taja harimises, tema modtte suunamises, pakkudes talle
selleks erinevaid seisukohti, dpetades nadgema alternatiive,
harjutades t66tama erialakirjandusega Paraku naitab tra-
kiarv, et valdav osa Opetajaid saab koolis hasti 1abi ka ajakir-
jas avaldatuga kursis olemata.

Ajakirjal on ka teine Ulesanne — olla Eesti pedagoogilise
motte taimelava, aidata edasi viia meie pedagoogilist kultuu-
ri. Seejuures ei pruugi unustada, et ajakiri on peegel — pee-
geldab autorite, pedagoogilise métte ja kogu haridussiisteemi
taset. Selles méttes on "Haridus" kaasa teinud kdik meie ha-
riduselu tBusud ja médnad. Kui ajakiri on védrandunud oma
pohilugejatest, tasub mdelda,
miks see nii on. Aga mis siis, kui___
peegel naitab meie haridussis-
teemi juhtorganite, pedagoogi-
kateaduse ja -teadlaste
vodrandumist koolist?!

Uuest aastast kvartalival-
jaandena ilmuma hakkav "Hari-

dus" puuab koolile lahemale

tulla. Selleks vajame koolirahva

abi —soove ja autoreid. Looda-

me, et dpetajad autoriks olemi-

se mottega peagi harjuvad,

kdigepealt need, kes seavad si-

hiks | voi Il palgajargu.
Muudatustega kaasatulemi-

seks peaksid valmis olema

ka meie senised pdhiauto-

rid. Oleksime tanulikud, kui

iga autor esitaks endale

kusimuse mida, kellele ja kuidas kirjutada.
Toimetusepere loodab uuel aastal arusaadavaid ja huvi-

tavaid artikleid.

VIIVI EKSTA

A Toimetuse noorim kaasttotaja Anu Saaremagi ja
Sirje Tohver.

o4 Palju aastaid kandis humanitaaria, kunsti- ja muu-
siKateemaliste kaastoode eest hoolt Maimo Kalmel.

v Anne N6lvand (istub) ja Ines Blum.
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