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Praegu vBivad meil

ebakompetentsed
Inimesed saada

pollitlkuteks,

Rahvakorgkoolid Eestimaa arengus

ILMO SAULEPP

i ole palju aega moéddunud ajast, mil Eesti sai taas iseseisvaks. Paraku

" iseseisvus ei thhenda mitte ainult "ise olemist”. See tdhendab ka ise mot-

I i nlemist, ise otsustamist, ise arengusuundade kujundamist, ise vastutamist.
Selle kdigega kaasneb m&dtmatul hulgal probleeme, millede lahendami-

ne eeldab haid teadmisi, oskusi, kogemusi, ettevétlikkust, demokraatia pohimdte-

valltsuslllkmeteks te jargimist, avatust jpm.

vi ametkondade

liidriteks.

Vaia on arendada
ODDdokeskusl
rahvakdrgkoole ja
_ Kohalikke
Opikeskusl.

Rahvakdrgkoolide
Idee elluviimist
Eestis alustati
1989. a.

1991. a ki rjutati alla
Rootsl-Eestl
hlsleplng ja

moodustati
koostdogrupp.

Kahjuks on meie rahvas, elanud ligi pool sajandit demokraatiat ahistavates tin-
gimustes, surutuses, kartuses end vaariti valjendada, paljuski minetanud sotsiaal-
se aktiivsuse, tahteja oskuse analtiisida néhtusi, anda 6ige hinnang tihe
v0i teise partei voi riigivolikogu liikme programmile. Tulemuseks on eba-
kompetentsete inimeste sattumine poliitikuteks, valitsusliikmeteks voi
ametkondade liidriteks. (Olgu mérgitud, et kdrgkoolikoolitust meil admi-
nistratiivtooks kahjuks veel ei anta). Siis juba tagantjareletarkus ei aita

ja rahvas peab kannatama véarotsustuste péarast.

Niisiis taandub suur osa probleeme meie endi harimatusele. Kus on
véljapaés?

Selleks pole abi vaja kaugelt otsima minna. P8lyamaades ja palju-
des teistes riikides on raskete olukordadega (majanduslikud kriisi-
perioodid, s6jad) alati kaasnenud elanikkonna harimise intensiivis-
tumine, kdikvdimalike institutsioonide loomine taiskasvanud
elanikkonna aktiivsuse ja ametialase kompetentsuse tostmiseks. Selleks
on riikide valitsused teinud tdsiseid investeeringuid. Kas ka meil mdel-
dakse seda teha?

Eesti oludes, arvestades meie kasinaid vahendeid, pean ma vajalikuks
kohalike 6ppekeskuste (omaette vdi dppeasutuste baasil), rahvakérg-
koolide (rakendades PBhjamaade ideid) ja kohalike dpikeskuste (kui

Opiringide organisaatorite) arendamist, taotledes hariduse v8imalikult kattesaada-
vas muutmist kiladeni vélja. Selles susteemis tuleb téiskasvanute koolitajatena
arvestada ka koolituslitsentsi saanud (neid on ligi 500) aktsiaseltse, kooperatiive,
erafirmasid, kui nad suudavad oma t66d teha kaasaja tasemel, konkureerida teis-
t® asutustega. Samas ei tasu pisendada kultuurimajade, kirikute, klubide jt rolli
taiskasvanute koolitamises.

Niisiis moodustaksid tdiskasvanute dppekeskused, rahvakdrgkoolid ja kohalikud
Opikeskused raamsusteemi, mida tdiendavad eelnimetatud asutused ja organisat-
sioonid; ststeemi, mille kaudu soovyad vBivad omandada neile vajalikku Gldhari-
dustaset, arendada oma huvialaseid oskusi, dppida uut eriala v6i tBsta oma eriala-
seid teadmisi. Kuid tdnapéeval tuleb Gpetada ka seda, kuidas saab toime tulla
tootu, puuetega inimene, lasterikas pere vi pensionar.

Selles siisteemis hakkavad t8sist rolli méngima ametiliidud (talupidajad, mesi-
nikud jt), kes tellivad kursusi (véljadpet) 6ppeasutustelt v6i -organisatsioonidelt,
keda nad peavad piisiavalt usaldatavaks. Siinjuures podran pdhitahelepanu rahva-
kdrgkoolide taasloomisele Eestis (olid ju rahvak8rgkoolid ja eriti 6piringid popu-
laarsed meil ka enne sdda).

Rahvakdrgkoolide idee elluviimist alustasin 1989. a, mil to6tasin EHAS, kui hak-
kasid arenema viliskontaktid. Uheks koostédpartneriks sai Ostra Grevie Folkhég-
skola Louna-Rootsiss, kellel oli huvi rahvakdrgkoolide taasloomise vastu Eestis ja
olemas juba soliidne kogemus tdiskasvanute harimisel (kooli asutamisaasta on
1914). Parast eeltdid jéudsime koos rektor Yngve Perssoni ja volikogu president
Bengt Berggreniga projektini, milline meie arvates oli valmis ministrile esitami-
seks. Tollane haridusminister Rein Loik kiitis projekti heaks ja kirjutas vastavale
lepingule 5. juulil 1991. a alla. Seega tunnistas haridusjuht rahvak&rgkoolide taas-
loomise Uheks oluliseks suunaks iseseisva Eesti arenguteel.

Rootsi-Eesti Uhislepingu realiseerimise kaiku kajastab juuresolev joonis. Posit-
sioon 1 tahistab lepingu allakirjutamist. Sellele jargnes uhise koostédgrupi moo-
dustamine (2), mille Rootsi-pxiolseks korraldajaks nimetati rektor Y. Persson ja
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Eesti-poolseks |. Saulepp. Koostdégruppi kuulusid Eestist veel Rapla abimaava-
nem Mikk Sarv, majandusministeeriumi peaspetsialist Viive Ambur ja Kultuuri-
tootajate koolituskeskuse direktor Aino Arro (Mikk Sarv on ka ks "Kodukandi"
projekti initsiaatoreid).

Koostéagrupp leidis, et otstarbekas on alustada organisaatorite ja 6ppejoéudude
koolitamisest (3). Iga-aastaseks piirmadaraks jai 2 dppegruppi. Naasnud Eestisse,
alustasid kursuslased dppekeskuste organiseerimist ning dppet66 korraldamist (4).
Grupid komplekteeriti maakondade/linnade soovide kohaselt. Esialgu avaldasid
soovi luua rahvak8rgkoolid 5 maakonda - Saare, Hiiu, Rapla, J6geva ja lda-Viru
maakonnad. Jargmisse koolitusgruppi lisandus esindajaid juba teistestki paika-
dest.

Oppekeskuste organisaatorite véljadpe on kavandatud 3etapilisena. 1. ja 2. etapp
— see on eelkursus Eestimaal, kus tutvutakse meie kultuuri-ja hariduslooga, ma-
janduse ja poliitikaga, tdiskasvanute 6petamise teoreetiliste alustega, P6hjamaade
taiskasvanute hariduse korraldusega ja kultuuritaustaga. Siin antakse kursuslas-
tele ka juhendid 18putd6 (-projekti) koostamiseks ja keelebppeks.

3. etapp toimub pd&hiliselt Rootsis. Elades I-2kaupa Rootsi erinevates rahvakorg-

(r)) Orsi/Srus. 1epingu al 1akirjutamine

EESTIS

ﬁRﬁF LOOMINE ESIMESTE
€ KUJUNDAMISEKS

JjAtkukoqutus

KOK-
KUVOTE.

SJENTSy

STIPENDIUMID
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Rahvakorgkoolide koolides, Opitakse tundma Oppeasutuse to6 korraldamist, majandamist, 6ppetdd
organisaatoreid ja korraldust, to6d puuetega inimestegajm. Kdige korval kilastatakse lahedalasuvaid
Oppejoude rahvakdrgkoole ning luhikilastustel tutvutakse ka Taani ja Norra rahvakorgkoo-

koolitatakse algul
Eestis, siis Rootsis.

1996. a tehakse
Ghistoost
kokkuvdte ja
korraldatakse
rahvusvaheline
konverents.

Vélja on tGotatud
taiskasvanute
koolitusseaduse
eelndu,
rahvakérgkoolide
t60 pdhisuunad.

Paljudes vabariigi
paikades on
asutud looma
rahvakérgkoole.

lide isedrasustega. Kursus I6peb téiendavate teoreetiliste 6ppustega, midajuhivad
Linkoping! dlikooli lektorid, ning 18putdd kaitsmisega komisjoni ees. Oppusedja 18-
putdd kaitsmine toimuvad koik inglise keeles. Siinjuures pean véga oluliseks, et
kursuslased vdtaksid omaks taiskasvanute Gpetamise ja rahvakdrgkooli vaimsuse
ning kannaksid nende ideid edasi kohtadele.

Selge on, et me igavesti ei saa olla sbltuvad heatahtlikust vélisabist. Seet6ttu
peame aegsasti looma endale oma
B ametiorganisatsiooni, kes korraldaks taienduskursusi ja llevaatekonverentse
juba teatava ettevalmistuse saanud inimestele (7) (v6ib-olla "Andrase" raames?);
B koolituskeskuseid) rahvakérgkoolide dpetajate ja organisaatorite valjabppeks;

B regulaarse infobulletdéni taiskasvanute hariduse alase info kiiremaks kattetoi-
metamiseks.

Koolitusrihmade saatmine Rootsi jatkub esialgu kuni 1996. aastani. Samaaeg-
selt oleme kavandanud pikemaajalised stipendiumid (1 aasta) meie teadlastele ja
praktikutele péhjalikumate teadmiste omandamiseks téiskasvanute hariduse vald-
konnas (joonisel 8, 11 ...). Rootsi rahvakdrgkoolid, kus meie kursuslased dppisid,
peaks Uhtlasi saama neilt ka metoodilist, praktilist ning materiaalset abi. Osaliselt
see juba toimibki (12).

Edaspidi (alates 1994. a) ndeme ka stipendiumide eraldamist Rootsi esindajate-
le (13,...). Projekti I6ppaastal (1996) plaanime teha p&hjaliku analiitsi tehtud t66st
ning korraldada rahvusvahelise konverentsi. Kuidas edasi laheb, selgub siis. Olgu
margitud, et oleme teinud ja kavandame ka edaspidi teha iga-aastasi vahekokku-
votteid koos jargmiste sammude kavandamisega.

Mida v@iks siis tdnase seisuga saavutatuks lugeda?

Esiteks on mitmekiilgses koostdos vélja tootatud taiskasvanute koolitusseadu-
se eelndu ning see uuesti esitatud vabariigi seadusandjale kinnitamiseks.
Teiseks on selgunud meie rahvakérgkoolide t66 pShisuunad:

B I6petamata uldhariduse jatkamise vBimaldamine kuni vastava taseme tunnistu-
se saamiseni (seda tihedas koosttds dhtukooliga), vBimaldades hariduse omanda-
mist kdige paindlikemates vormides;

B koikvdimaliku huvitegevuse v8imaldamine tihedas koostdds kultuuriasutustega
ja kohalikku néudlust arvestades;

B nn mudgikursuste korraldamine kohalike omavalitsuste, tdobiroode, ettevotete,
firmade, ametiliitude tellimusel.

Milliseks kujuneb oma kohalik rahvak8rgkool, otsustatakse ise (kas traditsiooni-
line pdhjamaade oma, péeva-rahvakdrgkool v.m). Ka selle p&hisuunad kujunevad
ajapikku, sdltuvalt vajadustest, ndudlusest ja véimalustest.

Uldiselt ptutiame vabariigis tekitada olukorra, kus inimestele saaks rahvakoérg-
koolide kaudu pakkuda voimalikult laia spektri erialasid uue eriala omandamiseks
vOi huvialaseks tegevuseks. Uhtlasi soovime, et rahvakdrgkool oleks ka oma piir-
konna Gpiringide t66 abistaja.

Rahvakdrgkooli staatus iseenesest vBimaldab koostdtéd omasuguste asutustega

paljudes riikides, eeskatt P6hjamaades. On ilmne, et neil on soov ja huvi abistada
rahvakdrgkoole Balti riikides. Siinjuures soovin aga rdhutada, et koost66 tulemus-
likkus s@ltub sellest, kuivord véarikalt ja millistes raamides me seda koost6od
omalt poolt suudame korraldada.
Kolmandaks. Paari viimase aasta t66 tulemusena on meil tekkinud mitmeid kes-
kusi, milliste siht on kujuneda rahvakdrgkooliks. Nende nimetused on praegu kill
erinevad, kuid ettevalmistuse saanud inimeste k&e all vdivad nad aasta-kahe pa-
rast taotleda rahvakdrgkooli nimetust. Selleks ajaks on nad tBestanud oma tegu-
sust (kujunenud baas, lektorid, tegevussuunad, kontingent). Rahvakérgkooli nime-
tusega koos taotleme tegevuslitsentsi ja osalist riiklikku toetust.

Kohalike omavalitsusesindajate ja 6ppeasutuste (-keskuste) ettepanekul on asu-
tud rahvakdrgkoolide loomisele jargmistes vabariigi paikades:

1. Harju maakond, keskus Harju-Kosel. Organisaator Reet Kruusement.

2. Hiiumaa Teadus-ja Hariduskeskus "Tuuru". Ké&rdla. Direktor Hannes Maasel.
Maakonnavalitsus eraldas keskuse tarbeks endise parteikomitee hoone.

3. lda-Viru maakonna Rahvakultuuri- ja Oppekeskus. Direktor Tiina Kasemaa.
Keskuse tarbeks eraldati Johvi Kultuurimaja. Kristlik Rahvakdrgkool hakkab aga
paiknema Ontika mdisas, mida praegu restaureeritakse. Plaanid on seal igatahes
tosised.
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4. J6geva maakond. Organisaator Tiit Korman. P6hiosa 6ppekeskusest paikneb
Pdltsamaal. Peale Pdltsamaa mdisa rekonstrueerimist hakkab seal paiknema ko-
halik rahvakdrgkool. Praegu tegutsetakse 6ppeasutuste ruumides.

5. Ladne maakond. Alles alustab. Kontaktisik Hannes Danilov. Keskus paikneb
Taeblas. Siiski on kavas taastada Puirksis Rootsi Rahvakdrgkool. Viimase kohta on
Rootsis ilmunud ajalooline Ulevaade ("Birkas Svensk Folkhogskola i Estland 1920-
1943", Kunstbon nr 1, 1971).

6. Rapla maakond. Tegevus toimub praegu 3 keskuses. Kontaktisikud Mikk Sarv
ja Reet Nurges. Rahvakdrgkool ise hakkab paiknema Alu mdisas.

7. Saare maakonna Oppekeskus. Keskus praegu Kuressaares. Direktor Eleonora
Kraus. Peale Upa 0ppekeskuse valmimist hakkab seal paiknema ka rahvakorgkool.
8. Viljandi maakond. Kasikaes on alustanud tegevust Kultuurikolled? ja Ohtukool.
Kontaktisik M. Sarnet. L&hiajal selgub rahvakdrgkool! koht.

9. Avatud Hariduse Liidu Oppekeskus Tallinnas (SDP). Direktor Oove Korjus. Alus-
tanud t66d laias plaanis.

10. Eesti Kultuuritdotajate Oppekeskus Tallinnas. Direktor Aino Arro.

11. Tartu Lillekool. Direktor Anne Linnamagi. Kool t66tab juba praegu rahvakdérg-
koolina. PGhilised on ligi 3aastased kursused, millele lisandub hulk lGhikursusi.
12. Tallinna I Ohtukeskkool. Direktor Ene Pedai. Kasutades esimesena ara 6htu-
koolide varuvdimalused, on nad planeerinud endale laialdase tegevusvalja uue p6-
hikirja alusel. Olulisena tuleks sealjuures réhutada tldhariduse paindlikumat vdi-
maldamist kuulajatele.

Seda nimekirja voiks pikendada Tdravere Oppekeskuse, Vene Kultuuriseltsi,
Voru ja Laane-Viru maakonna, Péarnu linna ja maakonnaga. llmselt sellega 1&hi-
aja loetelu ei piirdu.

Kuid tédhtsam on siiski sisuline t66. Kdigis loetletud paikades Gpetatakse keeli
(peamiselt inglise, saksa, soome, rootsi ja eesti keelt). Enamlevinud kursusteks on
kodumajandus ja talupidamine, majandus ja ettev6tlus, kasitéd, muusikaja rahva-
muusika, rahvatants, kodukultuur, loodushoid, turism. Korraldatakse ka spetsiifi-
lisi kursusi: maalimine, juuksel®ikus, karusnahattdtlemine, kivitéotlemine, ajakir-
jandus, etiketikursused, taimed kodukaunistuses, lilled rahvakultuuris, kursused
puuetega inimestele ja vanuritele jne. Uldse on praegu dpetatavate ainete loetelus
ligi 60 nimetust. R66m on tBdeda, et nimetatud 6ppekeskuste pakutud kursused
vastavad ka kohalikele vajadustele.

Neljandaks. Kaasa on hakanud 166ma ka mitmed dhtukoolid, kellel méttes oma
tegevuse mitmekesistamine ja 6ppekorralduse paindlikumaks muutmine.
Viiendaks. Kujunemas on thismeelne inimeste grupp, kes on huvitatud rahva-
kdrgkoolide loomisest ning nende arendamisest Eestimaa hlivanguks. See on ka tu-
levase rahvakdrgkoolide Gpetajate seltsi tuumik.

Arvame, et Uht-teist on tehtud. Kuid see on vaid tee algus, millest peaks l&he-
mate aastate jooksul kujunema meie téiskasvanute hariduse tks tugisuundi. See-
ga_— teha on veel vaga palju.

Uheks oluliseks tegevussuunaks peaks olema selgitustoo ja arusaama kujunda-
mine rahvakdrgkoolide vajalikkusest ning osast meie rahva aktiivsuse suurenda-
misel, enesekindluse tdstmisel, eneseteostuse abistamisel.

Véga oleks vaja, et ka vabariigi parlament ja valitsus ning EV Kultuuri-ja Ha-
ridusministeeriumi juhtkond hakkaksid t8sist huvi tundma téiskasvanute haridu-
se kusimuste lahendamise vastu. Siis vast v8ib kinnitamisjarge ootav taiskasvanu-
te koolitusseadus peatselt ka ilmavalgust naha. Siis vBiks sirgema selja ja
kindlustundega edasi minna.
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Oppekavast, raamprogrammidest
ja haridusstandardist

URVE LAANEMETS

leme tulnud tinasesse péeva véga erineva pagasiga lahemast ja kauge-

M >K mast minevikust. M@iste curriculum on eesti hariduse jaoks suhteliselt

- LLI uus termin. Seni oleme kasutanud valdavalt mdisteid Gppeplaan ja aine-

programmid. Kaisi-aega teadvatele inimestele on tuntud ka termin dp-

pekava. Kéesoleva kirjutise eesmérk ongi pldda tutvustada, milliseid téhendusi

Eestison eelmainitud pedagoogilistele mdistetele eri maades on omistatud ja nende vBima-

kasutatud mdisteid likku rakendust Eesti tingimustes, samuti ka nende seost haridusstandardiga.

Oppekava,  Hariduse sisu on piilitud maératleda ammustest aegadest alates. Traditsioonili-

_ Oppeplaan, ne ja klassikaline euroopa kool oli kujundatud seitsme vabakunstiga (trivium ja

aineprogrammid, - quadrivium). Nimetatud hariduse sisu valdkondadest on valja kasvanud tanapae-
curriculum. -2 maade Gppekavad.

J.  Dewey arvates on haridus olenemata tema konkreetsest sisust alati sotsiaal-
se kontrolli vahendiks inimeste igapdevases elus (2).

Mida enam on thiskond arenenud ja taiustunud aegade jooksul, seda raskem on
olnud teha valikuid ajaloo véltel kogunenud teadmiste hulgast, et vahendada p6hi-
haridusena seda, milleta pole vdimalik sdilitada oma rahvust ja kultuuri ning seda
taasluua, tagadajarjepidevustja arengut.

Igal teadmisel vi oskusel on erinevas kontekstis erinev vaartus. Seet6ttu réaagi-

. taksegi tanapdeval mitte niivord hariduse vaartusest, kuivord vaartusharidusest
On palju erinevaid - ning konkreetses sotsiaalses ja poliitilises kontekstis tahendust omavast haridu-
vadrtuste liike, sest. On palju erinevaid vaartuste liike, mida on véimalik edastada hariduse kau-
mida onvoimalik g, | oetleda vaib isiklikke, kollektiivseid, moraalseid, eetilisi, vaimseid, flisilisi,
edastadahalzldlése sotsiaalseid, poliitilisi, esteetilisi, intellektuaalseid, akadeemilisi, vaimseid, reli-
auau. gioosseid, kultuurilisi, muinsuskaitselisi, rahvusvahelisi, humanistlikke, demo-
kraatlikke, majanduslikke, geopoliitilisi jpm véartusi, mis kdik on seotud meie hoia-
kutega ja m6justavad inimeste kaitumist. lImselt teeb iga riik oma hariduse sisu
ja Bppeasutuste stisteemi kujundades erinevaid réhuasetusi antud kultuuriregioo-
nis ja kontekstis enam tdhendust omavale. Iga hariduse sisu vdi korraldust fiksee-
riv dokument annab omakorda tunnistust kdnealuses thiskonnas tunnustatud
vaartushinnangutest ja eelistustest.
Tekkis vai Seni oleme harjunud kasutama mdisteid dppeplaan, millega tdhistatakse 6ppeai-
ekkis vajadus x ~ . . . i ) :

uuendada hariduse netele ettenahtud aega oppetundides, ja alneprqg_ramml_d, mis Usna de~ta|I_seIt fik-
sisy. Seerivad, mida antud Oppeaine tundides tuleb kasitledaja mis selgeks Gppida. Va-
jadus hariduse sisu uuenduse jérele tekkiski eelkdige sisuja 6petuseks (6ppimiseks)
ettendhtud aja mittevastavusest, liigsest faktiteadmiste reglementeerimisest ja

kaasaegsete hariduse valdkondade vihesest kajastusest aineprogrammides.

Madiste curriculum eestikeelne vaste on 6ppekava. Seda mdistet kasutas oma pe-
dagoogilistes to0des ka J. Kdis. Curriculum'i mdiste on mitmeti defineeritud. Vii-
mases rahvusvahelises curriculum\ entsiiklopeedias (peatoimetaja A. Levy) esita-
takse 9 erinevat Oppekava madratlust eripedagoogikateadlaste sdnastuses.
Jargnevalt esitame mdned olulisemad neist.

1957. a vaitsid Smith jt, et curriculum (8ppekava) on potentsiaalsete kogemuste
rida, mida antud koolis kasutatakse dpilaste sotsiaalsele korrale allutamiseks ja
sellele grupile omase matlemis-ja tegutsemisviisi kujundamiseks.

A N. Foshay, AE.  A. W. Foshay peab &ppekavaks koiki kogemusi, mida &ppija kooli juhtimisel
Bestor, H. Taba, U. omandab.

Lundgren A E. Bestor maaratleb dppekavana siistemaatilisi 8pinguid 5 olulises ainevald-
_ defineerivad konnas: emakeel (sh grammatika, kirjandus ja Sigekiri), matemaatika, loodustea-
Oppekava erinevalt gused, ajaluguja vsrkeel. Uhe huvitavama definitsiooni on esitanud M. Belth, kes
peab curriculumiks tiha avarduvat valikut erinevate métlemisviiside vahel, md&tes-
tamaks inimeste elukogemusi - mitte I6ppjareldustena, vaid mudelitena, mille abil
on vBimalik jareldusteni jduda, ja kontekstis, milles teatud 16ppjareldused osutu-

vad p6hjendatuks ja tdeseks (7).

Kdige lihema definitsiooni on esitanud H. Taba, nimetades curriculumiks 6ppi-
mise plaani. H. Taba méaratleb 6ppimise plaanina nii Opetatava sisu, selle organi-
seerimise kui ka rakenduse tegelikus koolielus (5).
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U. Lundgren defineerib curriculum'i kui péhimaaratlust sellest, mida tuleb dppi-
daja mis hélmab dppesisu valiku, organiseerimise ning dpetuslikud ideed (4).

Paljude maade Gppekavad médratlevad oma eessdnades dppekava kui dokumen-
di sisulise struktuuri ja kasutusulatuse. Olgu siinkohal néiteks Norra pdhikooli 6p-
pekava. Seda késitletakse kui Gldist dokumenti, mis esitab lldjoontes hariduse ees-
margid, annab Ulevaate késitlemist vajavatest ainealadest ning toob esile
mooduseid, kuidas vbivad dpetajad ja dpilased to6tada mitmesuguste ainete ja tee-
madega. Norra pdhikooli 6ppekava on ametlikuks t66juhendiks dpetajale, kes vas-
tutab ettendhtud aine 6petuse pbhisisu kohase 6ppetdd korralduse eest koolis. Nor-
ra 6ppekava voib aga vaadelda ka kui riiklikult kehtestatud direktiivi, mida saavad
kasutada ametiisikud, kui soovivad hinnata v6i kontrollida, kaugele kool on jéud-
nud oma eesmérkide saavutamisel. Samuti v8ib see dokument olla abiks nendele
vanematele, kes soovivad jélgida kooli t66d ja osaleda hariduskisimuste arutami-
sel.

Euroopa ja mitmete maailma maade Gppekavade analiiiis annab tunnistust nii
nende sarnastest lahtealustest, plidest maaratleda hariduse sisu kui ka erinevus-
test, olenevalt sellest, kui tépselt soovitakse midagi reglementeerida vi vabaks pe-
dagoogiliseks mangumaaks kuulutada.

Oppekavade struktuuris esinevad tavaliselt jargmised valdkonnad:

1) hariduse eesmérgid,

2) aineloendid koos raamprogrammide ja haridusstandardiga,

3) kontrolli ja hindamise v6imalused,

4) metoodilised soovitused,

5) viited kasutatavale 6ppevarale.

Enamlevinud on esimest kolme valdkonda esitavad dppekavad. Metoodilisi soo-
vitusi, kuidas kokkulepitud dppesisu vBiks praktilises koolitdds realiseerida, paku-
vad tavaliselt dpetaja kasiraamatud (nn teacher's guides). Viiteid kasutatavale 6p-
pevarale esitatakse tavaliselt riikides, kus 6ppevahendite turg on kas kujunemata
vOi vahe arenenud. Arenenud turumajandusega maades oleks igasugune dppevara
soovitus drilise eelistusega. Opikukiijastajad peavad olema hésti informeeritud
riiklikest hariduse suunisdokumentidest.

Oppekavad on niisiis poliitilised ja sotsiaalsed kokkulepped hariduse sisu osas,
mida omakorda fikseeritakse nn hariduse standardiga kas riiklikul, piirkondlikul
vOi kohalikul tasandil (naiteks thes koolis).

"Concise Oxford Dictionary"” (6) Uks kaheksast standardi mdiste selgitusest: tea-
tud eesmérkide saavutamiseks ndutav kvaliteedi aste (degree ofexcellence, etc. re-
quired for particular purposes), mis tundub olevat aluseks vBetud hariduse kvali-
teedi madratlemiseks teatud koolitliiibi ja -astme haridusstandardina. Hariduse
puhul on tahistatud standardiga tavaliselt miinimumkvaliteete, sest ei teadmiste
ega oskuste osas pole saavutuste lagi indiviidid kunagi tépselt m6ddetav ega prog-
noositav. Mdnede Ameerika ja P6hjamaade materjalide pdhjal, millega autoril on
dnnestunud tutvuda, vib Gelda, et haridusstandard on Usna lai mdiste, mida eri
maades erinevalt liigendatakse ja riiklikult fikseeritakse.

Rootsi hariduspoliitika ks véljund on rahvuslikult Gihtne curriculum, mille abil
maéaratletakse hariduse sisu vastavuses rahvusvaheliste standarditega. Hariduse
standard tédhendab eelkdige tulemust: vastavate teadmiste, oskuste ja vaartushin-
nangutega varustatud inimest, kes on vGimeline kohanema thiskonna teatud sfaa-
ris.

Sellise tulemuseni jéudmiseks on vaja ulatuslikku organisatoorset struktuuri,
mis fikseerib nii hariduse sisu kui ka selle vahendamiseks vajalikud mehhanismid
vastavate standarditega. Uks detailsemaid standardikésitlusi on valja to6tatud or-
ganisatsiooni "North Central Association of Colleges and Schools™ eestvottel Arizo-
na Ulikoolis. Hariduspoliitika, hariduse sisu ja organisatsioon fikseeritakse kooli
standarditena paralleelselt alg-, keskastme ja keskkoolide jaoks. Eristatakse nn
tldkohustuslikke pdhistandardeid ja eelloetletud kooliastmetele kohandatud lisa-
standardeid. Sageli varustatakse standard tdhega E (evidence - suuline aruandlus

tasemet66d), mis nditab, kuidas on vBimalik saada tagasisidet, s.t andmeid selle
kohta, kuidas kool téidab esitatud haridusstandardi ndudeid. Iga standard kirjel-
dab kooli v6i haridusasutuse funktsioneerimise teatud aspekti ja on tegevusjuhi-
seks nii koolijuhile, dpetajale kui ka kooli finantseerivale kohaliku omavalitsuse or-
ganitele.

Loetlegem siinkohal eelmainitud assotsiatsiooni m&jualas olevates koolides ka-
sutatavad haridust iseloomustavad standardid:
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Eestis vOiks
piirduda kooli t66
eeldatava
tulemuslikkuse
maaratlemisega 3.
standardi kohaselt.

Paljudes maades
kasutatakse
raamprogramme.

I standard - hariduse filosoofia (missioon) ja eesmargid

Koolitegevuse pdhidokumendis (statement) on kirjas hariduse filosoofilised ja prak-
tilised eesmérgid ning kooli tegevusprogramm. Kooli péhidokumendis fikseeritak-
se antud kooli erijooned (nn kooli oma n&gu). Pdhidokumenti tutvustatakse lapse-
vanematele igal kooliaastal ja vajadusel tehakse sellesse parandusi ning téiendusi.
Kénealuse standardi p6hyooneks on vérdsete vBimaluste loomine hariduse oman-
damiseks kdikidele tihiskonna liikmetele antud regiooni kultuurilistja sotsiaal-ma-
janduslikku eripéra arvestades.

Il standard - kooli administratsioon ja organisatsioon

Kool on organiseeritud kindlustamaks oma piirkonna hariduseesmérkide saavuta-
mist. KBnealune standard maarab Usna tépselt kindla té6jaotuse ja suhted kooli
volikogu, superintendendi, koolijuhi ja kooli personali vahel.

LLI standard - curriculum ja dppetegevus

Curriculum télgib kooli haridusfilosoofia ja eesmargid konkreetsete Gppe-eesmar-
kide ja tegevuste keelde. Curriculum fikseerib eeldatava dpitulemuse, mis véimal-
dab 6ppijal haridusteel edasi liikuda. Kool peab tagama organisatsioonilise struk-
tuuri ja dppeprogrammid, mis v8imaldavad igal 6ppijal edasi liikuda vastavaltoma
individuaalsele arengule. Kommentaariks olgu deldud, et dppeprogrammide valiku
tle otsustatakse alati kahepoolselt. Opilane valib kooli ja programmi, kus vahen-
datakse talle sobivaid 6ppesisusid, koolil on aga olemas tlevaade antud 6ppijat ise-
loomustavatest néitajatest (naiteks tema senine koolijéudlus, tervislik seis, vdime-
kus jms).

Curriculum\ standard h8lmab Gpilaste koolijdudluse hindamise, aga ka dpilaste-
poolsete hoiakute ning koolikliima, vanematepoolsete hinnangute ja ootuste ana-
lGdsi, mille alusel kujuneb hinnang kooli to6le selle haridusstandardi kohaselt.
1V standard iseloomustab kooli personali. lgal kooli t66tajal on digus to6tada vas-
taval ametikohal, kui tal on vajalik kvalifikatsioon.

V standard kaésitleb Gpilastele osutatavaid teenuseid koolis, eeskétt nende varus-
tamist dppematerjalide jt vahenditega, samuti nende ndustamise korraldust.

VI standard puudutab teabevahendite programme, mis véimaldavad nii Gpilastel
kui ka Bpetajatel vastu votta, salvestada, edastadaja toddelda infot (6ppetdoks, me-
toodiliseks tooks jms).

V11 standard méaaratleb 6pilaste tegevused, nii kohustusliku 6ppetddga seotud kui
ka huvitegevused.

VI standard fikseerib kooli kasutuses olevad rahalised vahendid.

IX standard késitleb kooli kasutuses olevaid ehitisi ja territooriume ning ndudeid
nende korrasolekuks, tagamaks kooli Opilaste ja personali ohutust.

X standard on kooli t66 hindamiseks (koolisiseselt) ja selle parandamiseks tulevi-
kus.

X1 standard reguleerib kooli ja kohaliku omavalitsuse suhteid. Kool on kohusta-
tud kaasama oma tddse lapsevanemaid ja andma teavet kooli tegevuse kohta.

XII standard kasitleb Gpilaste elamist internaatides.

X111 standard méaarab koolide inspekteerimise kavaja tulemuste hindamise (ins-
pekteerivad riiklikud komisjonid).

Arizona haridusstandardi raamat I6peb alastandardite indeksiga, milles on th-
tekokku ligi 200 nimetust. Esitatud kasitlus on thest kiljest kill liigselt reglemen-
teeriv, teisalt tagab aga kooli normaalse funktsioneerimise, pidades silmas tema
majandust ja kaadriga varustatust.

Eestis voiks téenéoliselt piirduda kooli t66 eeldatava tulemuslikkuse mééaratle-
misega eeltoodud kolmanda standardi kohaselt. Kuna hariduse sisu moodustavad
erinevad Gppeained (kas Uksik- v0i integreeritud ainetena), siis tavaliselt esitatak-
se ndutav standard kooli I6petamisel vastavates aineprogrammides.

Oleme siiani haijunud kasutama nn detailprogramme, mis liigselt reglementee-
risid omandatavat faktisisu ningjatsid Gpetajale suhteliselt véhe vBimalusi mater-
jali varieerimiseks, eriti olukorras, kus kasutusel oli vaid Uks variant dpikuid.

Paljudes maades kasutatakse raamprogramme, mis esitavad Oppekavasse vali-
tud dppeained avatud valikutena konkreetse dppematerjali ja Gpetamise metoodi-
ka osas. Tavaliselt fikseeritakse omandatavad teadmised pdhimdistetenaja vétme-
sBnadena ning loetletakse omandatavad oskused (nt oskus kasutada teatmeteoseid,
koostada avaldust, lugeda geograafilist kaarti, teha koostddd jne). Niisugust 8ppe-
sisu organiseeritust soovitas ka H. Taba.

Nagu margib USA pedagoogikateadlane D. Carnine, on kdige otstarbekamaks si-
suvaliku pbhialuseks dpilaste métlemisvbime arendamine. Oleks vaja vdimalikult
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varases eas jouda paindliku métlemise kujunemisele ja maailma seaduspérasuste
avastamisele eeskétt samasuste leidmisena (3).

Ka Eestis oleme jdudnud esimese dppekava variandini: 1992. a suvel ilmus "P&-
hikooli 6ppekava”, mille koostamisel osalesid nii EHA spetsialistid kui ka mitmed
tegevOpetajad. Tanaseks on laekunud hulgaliselt hinnanguid ja ettepanekuid, mida
on I6ppvariandi koostamisel vdimalik arvestada.

Praegusel Gleminekuperioodil oleks v6imalik kasutada nii raam- kui ka detail-
programme, olenevalt eri dppematerjalide kattesaadavusestja dpetaja loovuse ast-
mest. Kull aga on vaja, et iga koolitlilip ja aste oleks piiritletud tervikliku Sppeka-
vaga. Oppekavad vdivad olla erineva struktuuriga, kuid Ghe Gppekava ulatuses
peavad koik sellesse valitud dppeained olema esitatud thise struktuuri alusel, mis
vBimaldab neid Uhendada tervikuks. Eks meie sisuline kooliuuendus takerduski
1988.—1989. a véhese silisteemsuse taha ja tdnaseni on olemasolevad Uksikainete
programmid koostatud nii erinevatelt alustelt [ahtudes, et neid praegusel kujul ter-
vikuks Uhendada polegi véimalik.

Oleme Eesti curriculumi ehk Gppekava teoreetiliste aluste loomise alguses ja
ometigi annab meilgi tunda curriculum'i kriis, mille ilmingutest on kdnelnud eri
maade haridusteoreetikud ja -praktikud. Pdhivastuolu on suutmatuses tdlkida sot-
siaalseid probleeme hariduse keelde ehk teisisénu haridustarbija rahuololematus
haridusandja poolt pakutavaga.

Eesti haridusele oleks mdistlik leida tasakaal kooli konservatiivse substraadi
(milliseid kultuurivaartusi me pusivaartustena oma hariduse sisusse vajame?) ja
innovaatilise pealisehituse (kaasaja nduetele reageeriv hariduse osa) vahel. Me saa-
me jédda rahvusena pusima, kui méératleme tépselt, milles orienteerume Eestile,
milles Euroopale ja milles maailmale. Kindlasti putidleme selle poole, et eesti ha-
ridus sisaldaks mingi osa tihismd6tmena, mis v8imaldab rah vusvahelist suhtlemist.
Rahvusvaheline koost6d 6ppekavade koostamisel on alanud ja see vdimaldab k&-
nealust tihismdddet vaadelda olenevalt uutest suundadest teaduse, tehnikaja olme
vallas, moodustub kultuur avaramas tdhenduses.
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Oppimine kui kasvatuse
ja kasvatusteaduse probleem

JURI ORN, TPU kasvatusteaduste dppetooli juhataja

allinna Pedagoogikaiilikooli kasvatusteaduste dppetooli ja arengu—uurin-
1 m ~gute labori teaduslike uuringute ning késituste lahtekohaks on kujunenud
idee vdi arusaam, millejargi kasvatus on dpitingimuste loomine &ppiva
JEL inimese kujunemiseks. Oppimisega ise toime tulev inimene on inim-
kasitus, mille pbhjalik ja igakllgne analiits tdnases Eestis on meie arvates darmi-
seltvajalik, kui pidada silmas haridusuuenduses kujunenud olukorda ja meie kas-
vatustegelikkust. Viimastel aegadel raagitakse meil ha rohkem Gppimisest kui
Uhest toimetuleku tagajast, kuid dppimise enda kohta kerkib mitmeid kiisimusi.
Me ei kasita 6ppimist tema tavaparases tdhenduses, me putiame analtisida 6ppi-
mist, mis looks eeldused ja tingimused dppiva inimese kujunemiseks. Kas-
vatusteadusliku probleemiasetuse lahtekoht on just siin.

Kasvatusteaduslikke kisimusi haridusele
Muutuvad ajad, muutuvad ka arusaamad ja késitused kasvatusest ja kasvatustea-
dusest. Lahemalt v6tame kdik selle vaatluse alla artikli jArgmistes osades. Praegu
tahaks r6hutada ainul t seda, et meie arusaamist kasvatusestja kasvatusteadusest
on kujundanud ka kéesolevas kirjutises jutuks tulev. Tegemist on mdistagi tihe voi-
maliku, meie arvates a.ga olulise vaatenurgaga.

Miks dige ei olegi dige?
Elades maailmas, kus ei ole enam midagi kindlat, kus kdik muutub, jéab inimesel
loota vaid Jumalale, horoskoopidele v6i oma tarkusele ja dppimisvdimele. J6udmi-
ne infolihiskonda, olukorda, kus maailm tuleb koju kétte, paiskab 18plikult segi ka
inimeste vaartustemaailma. See, mis pidi olema tbene, hea ja ilus, s.0 teadmised,
moraalinormid ja vaartused, ei olegi enam seda. Oige ei olegi enam 8ige! Aga ini-
mene vajab Giget, sest 8ige on see vaartuseline alus, millest l&htudes saab ta vas-
tata kisimustele "kes ma olen?”, "mida ma tahan?" , "mida ma v@in ja suudan?".
Need kisimused on eksistentsiaalse tdhendusega kdigile sotsiaalsetele subjektide-
le, nt mitmesugustele gruppidele ja muidugi ka rahvusele. Sellest vaatenurgast
néhtuna on tbene, hea ja ilus Bige alus identsuse kujunemisele.

Selle dige peaks andma haridus, sest haridus ongi legitiimsuse saanud tdene, hea

Jatkub ja jlus. Haridusel on 6i gus olla dige! Kuid probleemid algavad sellest, et legitiimsu-

"euroopaliku
hariduse’
ekspansioon
arengumaadesse,
nuid ka Eestisse.

Haridus ei ole
ihiskonna
parandamise
vahend.
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se saanud Gige ei olegi Oige. See 0ige, mida ootavad temalt inimesed ja Uhiskond.
Seepdrast peabki Euroopa viimastel aastakimnetel tddema, et haridus ja haridus-
susteem on Kriisis. Vaatamata sellele jatkub tha intensiivsemalt "euroopaliku ha-
riduse” ekspansioon arengumaadesse, nitd ka Eestisse. On teada, et selle euroo-
palikult "6ige" sissetung ei ole mitte alati oodatud tagajargi andnud. Vastupidi,
kohalikele vaéartustele ja traditsioonidele tuginev kasvatustegelikkus on taielikult
segi paisatud. Praegu on juba véga tdsiselt kone all Euroopa haridusruumi loomi-
ne, kavandatakse Euroopale Uhtseid 6ppekavasid — kdik see peaks panema mdt-
lema, kas me tahame olla selles protsessis Gppijad vdi ainult dpilased. Teistelt op-
pimine on tdnases maailmas paratamatu ja vajalik, kuid meil endil peaks olema
teada, mida me vajanne ja milleks me seda vajame. Kusimus on positsioonis.
Meie kdige suurem oht on praegu selles, et Eesti kasvatustegelikkust tundmata
(aga see on kindlasti jjuba méddunud poole sajandi t6ttu midagi Upris unikaalset)
putiame selles ebaméérases olukorras usinate dpilastena mangida euroopalikku
mangu.

Hariduskusimusis ilmnevaid vastuolusid on nahtud erinevatest vaatenurkadest.
Toome esile mdned, mis peaksid olema olulised ka meie haridusuuendusele.

Pidades silmas haridusel e asetatud ootusi, lahtudes Uhiskonna sotsiaalmajan-
duslikust ja kultuurilisest arengust, tuleb kindlalt vaita, et haridus ei ole thiskon-
na parandamise vahend. Seosed thiskonnaelu eri sfééride ja hariduse vahel ei ole
uldsegi mitte nii otsesed ja tihesed, kui seda tahetakse niha. Uhiskonna elu ja ha-
riduselu kulgevad moneti paralleelselt. Pragmaatilise 1&henemisviisi pdhiline oht
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on, et haridust vaartustatakse ainult thiskonna kasu arvestades. Oleks kurb, kui
eestlased haridusest kui vaartusest ragdkides ainult seda silmas peaksid.

Ja ometi sinna kanti kipub asi minema. Domineerib ju meil praegu nii hariduse
sisu kui ka haridussiisteemi reformimisel arusaam, et tegevussuuna maarajaks
peaks olema sotsiaalmajanduslik areng, mille konkreetseks véljendajaks on t66j6u
vajadus tooturul. Meil on praegu kéibel klassikaline t66jéu vajaduse teooria, mis
aga ei taha Eesti praegustes oludes hésti to6tada, sest vajadus t66jdu jarele on prae-
gu viga ebamadrane. On olemas aga selle teooriaga edukalt konkureeriv ja ilmselt
ka elujéulisem inimkapitali teooria. Kui esimese teooria jargi soltub "dige" leidmi-
ne Uihiskonna arengu prognoosi tdpsusest, siis inimkapitali teooria kaitsjad leiavad,
et Oppija on see, kes tellibja loob "diget". Tegemist ei ole mitte ainult erinevustega
selles, kes maarab dige", peamiseks erinevuseks on kullaltki vastanduvad inimké-
sitused. Viimaste kujunemist ei maksa aga otsida ainult sotsiaalmajanduslike te-
gurite seast, need on ikka eelkdige sotsiokultuurilise iseloomuga. Eestiaegse t66li-
se vOi talupgja toossesuhtumine, tema korraarmastus jms v@ivad meile vaga
meeldida, kuid need meie hiskonnas ilmselt ei toimi. Paraku ei tea me tldse, mis
tegelikult maarab igasuguste haridusuuenduslike ettevdtmiste edu. Meile on taies-
ti tundmatu siin Eestimaal just niitid toimiv kasvatustegelikkus oma poole sajan-
di jooksul vélja kujunenud uute vaartuste, normide ja etalonidega.

Silmas pidades k&imasolevate 6ppekavade loomist, tuleks meil endajaoks (meie
oludes) lahti métestada diskussioon kvalifikatsioonist ja kompetentsusest. See, et
kool on seni suutnud anda ainult akadeemilist vdi kutsealast kvalifikatsiooni ja sa-
mas ei suuda midagi teha 6pilaste kompetentsuse kujunemise heaks, on problee-
mistik, millest meil on seni médda vaadatud. Kuna Ene-Mall VVemik on probleemi
meile nild teadvustanud, tahaksin sellel peatuda ka kasvatuse poolt nédhtuna. Jal-
legi vBib n&ha uhelt poolt kvalifikatsioonile ja teiselt poolt kompetentsusele orien-
teeritud hariduses dppimise seisukohalt vastanduvaid kasitusi, milles on selgesti
margatavad erinevad inimkasitused. Kuna me ei tea, missugused inimkasitused
toimivad meie kasvatustegelikkuses, on igasugune vahetu orienteerumine mujal
hésti toimivale véagagi kisitav. Nii aga meil tehakse.

Mida annab haridus inimesele?

Hariduskriis tema inimlikus tdhenduses seisneb eelkdige selles, et haridus, mis pidi
andma vaartuselise aluse identsuse kujunemisele, ei suuda seda teha. Just siin
avaldub hariduse vd8randumine kdige siigavamalt. Haridus ei ole vaartus inimese
jaoks. Ja ometi oleme ise tunnistanud, et eestlase jaoks on haridus kdrgeim vaar-
tus, sest haridus on v8imeline andma meile vaimu suuruse. #

Kuidas selle ilusa ideaaliga tegelikult lood on? Viimastel aastatel vdib kill mér-
gata, et vahemalt vanemate klasside 6pilased on valmis haridusele rohkem tunnus-
tust jagama kui kunagi varem. Kas annab see aga p8hjuse vaiteks, et haridus on
vaartustumas? Kas on vaartustunud dpilase jaoks see tdene, hea ja ilus, mis hari-
dusega omandatakse? Kaldun arvama, et vaartustamist ei ole leidnud mitte tGene,
heaja ilus, vaid vaartustavad véimalused, mis avanevad tulevikus hariduse kau-
du. Ka see on igati aktsepteeritav. Pdhiline oht on aga selles, et haridus on kuju-
nemas ybimu vahendiks. Hariduse legitiimsus téhendab ju seda, et tema pdhjal
pannakse alus hiskonna sotsiaalsele segregatsioonile.

Kui kooli tiheks funktsiooniks on kvalifikatsiooni v8i kompetentsuse kuj unemise
kindlustamine, siis teiseks ja meie oludes peaaegu mahavaikitud funktsiooniks on
selektsioon. Kool selekteerib dpilasi. Aga mille pdhjal? See kiisimus muutub veel
teravamaks Uhe eriti olulise asjaolu tdttu. Meie hariduselus on astutud erakordne
samm tagasi, mis tdhendab seda, et varasema enam-véhem kohustusliku keskha-
riduse asemel on meil kohustuslik niiiid pdhiharidus. Mida see tdhendab?

K&igepealt kindlasti Ghiskonna surve suurenemist koolile. Koolilt kisitakse —
mille pdlyal toimub Bdpilaste selekteerimine? Missugused on kriteeriumid? Teiseks
tdhendab see kindlasti muutusi hariduse vaartustamisel. Kui praeguses maailmas
vBib selgesti mérgata tendentsi, et haridus on minetamas oma p6&hivaartust olla
aluseks inimese identsuse kujunemisele ja tema toimetulekule, siis sama hakkab
ilmnema ka meil Eestis. Samal ajal hakkab haridus Giha mdjusamalt toimima kui
vBimu vahend. Vaartustada haridust v8imu vahendina on aga hoopis lihtsam kui
tagada tema abil inimese inimlik olemine. Kdige kisitavam on asjaolu, et selliseid
samme astutakse teadlikult, hariduse nimel. Ma ei vaidlusta tldse kohustuslikku
p6hikooliharidust; see samm oli ilmselt paratamatu, tahan aga viidata ohtudele,
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mida niisugused sammud endas kétkevad (muidugi siis, kui tahetakse mdista ha-
riduse inimlikku mdddet). Mida siis ikkagi hariduses hinnatakse, kas tema vaimu
vOi v8imu? V0i on nii, et radgime hariduse vaimust ja m&tleme hoopis tema kaudu
avanevale vdimule. Ja arvame, et nii peabki olema? Probleem ongiju selles, et vaér-
tustuks hariduse vaim, ilma et me peaks kasutama vahendeid, mis vaimu asemel
vaartustavad hoopis vdimu. Kuidas seda teha?

Eestlase jaoks peaks kdik Upris selge olema. Kui meie praegune t66j6uline ela-
nikkond on saanud ndukogude koolis hariduse ja kui me samas ei identifitseerinud
endid ndukogude inimestena, siis v8ib ju kisida pdhjusi. Meist taheti kasvatada
ndukogude inimesi, selle teenistusse oli pandud kdige 6igem ja eesrindlikuna ndu-
kogude haridus ja kéik voolas justkui méoda. Téhendab see, et pakutu ei olnud
dige? llmselt ei olnud. Aga kas niitid on haridusuuenduse probleemid lahendatud,
kui me leiame selle Eestile omase 6ige? See on ilmselt alles algus.

Milleks on meile kooli vaja?

Arvan, et see on kogu meie haridusreformi keskne kisimus. Saades sellele mingi
vastuse, tuleb kohe parida — missugune peaks olema kool? Kellele ta kuulub, kel-
le ja mille jaoks ta on? Need on kisimused, millele vastamine saab olla ainult iga
konkreetse kooli asi. Eespool on margitud, et kool peab looma tingimused kompe-
tentsuse kujunemiseks, et koolis toimub dpilaste selektsioon, et kooli Ule toimub
kontroll jms. Kuid kdik see ei saa toimuda niisama, valjastpoolt tuleva toimel. Koo-
lil peaks ilmselt olema oma ideoloogia, oma vadrtuseline platvorm, omad selged
taotlused. Meie koole on Gpetatud olema kiill ideoloogiaasutused, kull dpilaskesk-
sed ja eks neid keskustusi ole olnud teisigi. Tegelikult saab mé&ravaks ikka see,
mida koolis kdigest sellest arvatakse, mida digeks peetakse. Ja seepdrast ei saa
kool oma Gpetajaskonnaga olla kuulekas dpilane, kooli areng ja elu peituvad ikka-
gi kooli kui subjekti 6ppimishoiakus.

Kdige suurem oht, mis vahetult seondub meie teemaga, on praegu selles, et kut-
sudes koole tles olema dppimiskesksed, ollakse sellega ilmselt Glimalt rahul. Aga
kui mdelda kasvoi dppimisega seonduvale Gpitulemuste hindamisele, siis v8ib sel-
les omamoodi rutiinses tegevuses leida kdik need kiisimused ja v8imalikud vastu-
sed, millele tahame edaspidi lugeja tdhelepanu keskendada. Selle sissejuhatuseks
ja eelneva osa kokkuvdtteks olekski mdned kisimused, mis on seotud hindamise-
ga. Missuguseid teadmisi me hindame, s.t missugused on diged teadmised? Kelle
jaoks on need teadmised 6iged? Missugune on Opilase suhtes ja jaoks diglane hin-
ne? Ja kokkuvGtvalt: kas me hindame dpilast voi dppyat, sest just hindamisest sdl-
tub suurel méaral, kelleks tiks vdi teine poiss vdi tidruk kujuneb. Aga see on juba
kusimus sellest, mida peaks koolis dppida saama. Missuguseid koolielu sfaare see
vBiks puudutada? Millest algab kool kui kool 6ppimise jaoks?

(Jargneb.)
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Opetajate taiendusdpe oma kooli!*

KANNI INDRE, TU pedagoogikakeskuse ja TPU andragoogika kateedri dppejéud

MIDA VAARTUSTADA OPPEPROTSESSI ANALUUSIMISEL JA MOTES-
TAMISEL?

Kui kool muutub pedagoogilise kaadri tdiendusoppe keskuseks, omandab Gppeprot-
sess tervikuna dpetajajaoks dpikeskkonna tdhenduse. Oppe—ja kasvatustegevuses
selguvad Bpetajale tema enda Gppimise ja enesearendamise vajadused, eesmérgid

i®
kasvatustegevuses

Jjamotivatsioon. Igapaevases t60s on oma tegevust reflekteerides ja hinnates, prob- se‘8uvad

leeme néhes ja koostegevuses lahendades, uut otsides ja katsetades muutub OPE-
TAJA ENESEARENGU SUBJEKTIKS. Olulist abi selleks pakub talle teooria.
Teooria 6petab analtilisima, mdtlemaja seoseid ndgema, paneb juurdlema. Teooria
abil muutub Bpetaja iseseisvaks. Peeter Pdld on 6elnud, et teooria on lihim tee
praksisele, teooria vabastab. Oskus ndha nahtuste seoseid tervikprotsessis vdimal-
dab oma tegevust ise hinnata, vaartustades seejuures arengut soodustavaid fakto-
reid. Evaluatsioon tdhendab pidevprotsessi — vaartustavat hindamist ning vahear-
vestusi arengu_ suuna madramiseks. See avaneb Opetajale anallisi ja
ENESEANALUUSI kaudu. Inimesel on véartustega praktiline suhe. Ta peab ka-
sulikuks ja heaks seda, mis aitab rahuldada tema vajadusi. Niiviisi muutuvad vaar-
tused tegevuse eesmargiks. Mida vaartustada uuenevas koolis? Kuidas on muutu-
nud Opetaja arusaamine Oppimisest ja Opetamisest? Kas praegune Opetaja on
uuendusaldis?

Oppeprotsessis vdimaldab hindamistegevus arvele votta neid suundi ja eesmér-
ke, mis vastavad Uhiskonnas toimunud muutustele. Uuendusliikumine hariduses
on esile toonud ja asetanud réhu kooli dppetegevuse sotsiaalsetele aspektidele ning
isiksuse sisemise tasakaalu saavutamisele.

Opetaja peab oma tegevuse reflekteerimiseks ning praktika ja teooria integree-
rimiseks omama teadmisi kooli arengu uutest suundadest ning vaartusorientatsioo-
nidest hariduses.

Kaasaegne késitlus kasvatusest ja 6petamisest suunab uutmoodi mdistma ka dp-
pimist ja dppeprotsessi. Kui lahtume R. Vileniuse kasvatusfllosoofilisest kasitlu-
sest, siis on kasvatus KASVADA AITAMINE, lapse ARENGU TOETAMINE. Kesk-
sel kohal on kasvamise protsess, mille juhtimine (s.t protsessi juhtimine) eeldab
eesmarkide tunnetamist, kasvatusteaduste aluste ning lapse arengu seaduspéra-
i[]sie tundmist. Kasvatuses arvestatakse lapse seesmisi potentsiaale ja loomulik-

us

Opetamine on tlnglmuste loomine OPPIMISE ESILEKUTSUMISEKS (R. Cagne
jargi). Kool on 8ppimise koht, kus kesksel kohal on OPPIJA. Opetamise tilesandeks
on Gppija motiveerimine ja abistamine, Gpitegevuse stimuleerimine ja soodustami-
ne. Opetaja on saanud uued rollid: dpikeskkonna looja, valikute pakkuja, konsul-
tant—nbustaja, vaartustaja—hindaja, sideme looja vélismaailmaja rahvuskultuuri-
ga. Vastupidiselt pakkuvale, seletavale ja ettelitlevale dpetamisele vdimaldab
thistegevusele ja suhtlemisele baseeruv dpetamine 6ppijal kujuneda oma tegevuse
subjektiks. Opetamlse tulemuseks on Gppimise autonoomsus. Uksnes niisugune
Bpetamine tagab iseseisvuse ja oskuse OPPIDA KOGU ELU.

Nendest kasitlustest tulenevad koolis toimuvate tegevuste méistmise ja motesta-
mise ldhtekohad, mis on aluseks ka Gppeprotsessi analtiisimisel ja hindamisel. Ka
Opetajate tdienduskoolituses tuleks tundide vaatlusel ja analtisimisel arvestada

jargmisi postulaate.

1. Oppimine on individuaalsete tdlgenduste protsess, mitte omandamine vai "sel-

geks saamine”. Opetamine peab looma tingimused &pitava subjektiivseks inter-
preteerimiseks. Skeem - Gpetaja pakub, Gpilane vBtab vastu ja annab samal kujul
tagasi — on aegunud. Niisugune dpitegevus on sunniiseloomuga: Opi! Tuleta meel-
de! Vasta! Ei ole kaasa haaratud lapse isiksust, tegevus on véline, fakti- ja mater-
jalikeskne. Opetamine peaks tagama Opilase lilitumise tegevustesse, millel on
konstrueerimise iseloom. Lapse senised kogemused ja kujutlused ning uued, juur-
desaadud teadmised kombineeruvad solidaarseks tervikuks, millel on lapse jaoks
kasutamistdhendus. Sel teel tekib dpilase oma arusaam, oma tahenduste véli, mida

* Vaata ka "Haridus" nr 3.
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ei saa valjastpoolt peale suruda. Opilane korrastab oma teadmised ise, andes nei-
le tdhenduse kasutamiskdlblikkuse alusel, tekib oma arusaamine, millel on isiksus-
lik iseloom. Arusaamine on subjektiivse sisuga, Opilasep>oolse lisaga. Selleni joutak-
se loovas tegevuses. Opetaja peaks ndegema lapse "naiivteooriates” suurt vaartust,
pidama neid Opitegevuse tdeliseks saavutuseks. Niisuguse dppetdoni jbuame kom-
munikatsiooni-ja tegevusmeetodite kaudu, kus pdhilisteks osutuvad dialoog, nBus-
tamine, konsulteerimine ja vaitlus.

2. Subjekti areng toimub aktiivses tegevuses. Opetamine peab looma tingimused
Opilase vaimseks arenguks, seda soodustavaks tunnetustegevuseks. Oppetdd tun-
nis tagab lapse aktiivsuse ja arendava toime siis, kui dpilased on suunatud dppe-
materjaliga iseseisvalt opereerima ning loovaid lahendusi leidma. Vaimse arengu
tasemest annavad tunnistust 6pioskuste ja t66harjumuste olemasolu ning teatud
iseseisvuse aste. Need on iseseisva t60 eelduseks, samal ajal ka tulemuseks. Siit
selgub dp>etaja pidev t66 voi selle puudumine, mis on diagnoositav igas tunnis. Sel-
les kontekstis mdistamegi dppetunni asendit terviklikus dppeprotsessis. Autonoom-
se Gppimiseni joudmiseks on iseseisval to6l tunnis suur véartus: kujuneb tekstiga
toGtamise oskus, v8ime sellest aru saada, valmisolek otsida lisamaterjali, loetu tle
métteid vahetada, kirjutada referaati, esseed jne. Opitakse harjutama, meelde j&t-
ma, lahendusteni joudma.

3. Oppimine on isiksuse suverdansuse ja toimetuleku tagatis. Opetamine peab
andma OSKUSE OPPIDA, s.t ppimist ennast on vaja dppida. See on tingimatu
alus permanentseks eneseharimiseks. Oppimise tulemuseks ei p>ea olema teadmi-
sed tksnes maailma kohta, vaid teadmised iseenda kohta ning 6pitu isikupérane
korrastatus.

Elus tuleb olla ISEENDA OPETAJA. Oluline on iseennast OPPIJANA tundma
Oppida. Isiksuse enda aktiivne osalus 6ppimisel nduab funktsionaalseid teadmisi,
see tdhendab oskust oma teadmisi mitte ainult rakendada, vaid ka tulemuslikult
kasutada. Oppeprotsess peaks tagama pilase metakognitiivsete vBimete arengu.
Metateadmine on teadmine oma teadmiste kohta. Metakognitsioon on seotud mo-
tivatsiooni meeldejdtmise ja arusaamisega. Selleks on vaja tunda ka oma psuuhi-
lisi protsesse. Oppima 6ppida tahendab tundma dppida oma Bppeprotsessi ning
suutlikkust oma 6ppimist ise juhtida: iseendale korraldusi anda, iseennast juhen-
dada, kontrollida ja korrigeerida. Koolis tuleks luua situatsioone, kus probleemide
lahendamine nGuab pikemat t6dd, edasitegutsemistja iseseisvaid otsinguid ka val-
jaspool kooli. Niisuguses 6pitegevuses areneb enesereflektsioon ja enesetunnetus.

Refleksiivne kompetentsus vGimaldab ennast kdrvalt ndha, tagab valmisoleku en-
nast analldsida — nii kujuneb vBime 6ppida iseendalt. Selleta pole v8imalik toi-
metulek keerulistes situatsioonides. Nii joutakse isiksuse suveraansuseni.

4. Inimene on sotsiaalne olend, vajab suhteid ja suhtlemist. Oppeprotsess peab
tagama Opilase sotsiaalse arengu, avades kooli ELULE MAAILMAS. Selles osas on
meie koolis kdige suurem defitsiit. Kool kui oma olemuselt sotsiaalne keskkond pa-
kub dpilastele tiksnes "korrastatud tegevusetuse” (J. Kruusvalli véljend): dpilane
on vahe subjektiveeritud, tegevused on ihekiilgsed, 6petaja ja Opilase staatused on
erinevad jne. Ometi peaks Bpitegevus rahuldama lapse sotsiaalseid vajadusi. Koo-
lis peaks Opilane saama suhtlemiskogemusi, et ise luua, tajuda ja juhtida suhtle-
missituatsioone. Sotsiaalne kompetentsus eeldab ka teadmisi suhtlemisest, kaitu-
misest, enesekontrollist, nende kasutamise oskust ja suhtlemiseks vajalikke
omadusi. Siis v8ib ta tegutseda juhtimise ja juhendamiseta.

Oppetdd on vaja valja viia klassiruumist, kujundada tegevusi véljaspool kooli, kus
suheteski tekiks Umberasetusi — senisele dpetaja-Gpilane suhtele lisanduksid 8pi-
lane-Bpilane ja 6petaja-Opetaja suhe. Seega — rohkem uhistdod ja todviiside vali-
kuid Oppimisel. Me ei tohiks enam raékida tunni andmisest, sest tund tehakse
tiheskoos "meie tunnina™, kus koéikide osaluses leitakse eesmargid, materjalid, va-
hendid ja taitjad. See paneb Gpetaja valikute pakkuja rolli.

6. Tark ja arukas otsustamine on ulivajalik oskus demokraatlikus thiskonnas.
Opetamisel tuleb luua valikusituatsioone, kus laps peab otsustama. lgasugune ot-
sustamine eeldab hinnangut, millele eelneb informatsiooni to6tlusja eneseanallus.
Oppija peab teadma, mis temale sobib, millega toime tuleb. Valides ise endale tles-
annet voi tegevusviisi, kujuneb vastutus ja peremehetunne. Adekvaatne enesehin-
nang ja enesetunnetus aitavad jduda eneseregulatsioonile — elus pole juhendajat,

tuleb ise ennast juhtida digele valikule, anda otsustus kbige Gigemale toimimisvii-
sile.
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7. Laps on arenguvdimeline. Oppetegevus eeldab &pilase arengu seesmiste po-
tentsiaalide arvestamist. Last tuleb v6tta muutuvana, kes pole tdna see, kes ta oli
eile — nii oma v6imetes kui ka suhtumistes. Mdnikord on 6petaja lahenemine 6pi-
lasele jaik ja muutumatu. Kord mingi seiga mdjul saadud mulje vi hinnang kipub
kujunema pusivaks. Niisugune suhtumine pidurdab lapse arengut, takistab ene-
seusu ja edutunde tekkimist. Kui Gpetaja on lapse kategoriseerinud (Rosenthali
efekt), siis on seda suhtumist raske muuta. Negatiivsed sisendused viivad selleni,
et halb omadus" voetaksegi omaks, millest vBivad hiljem kujuneda rasked elu-
probleemid. Kust peab laps saama tuge ja joudu tBusta, paremaks saada, muutu-
da, kui oma Opetaja (sageli ndhtamatute votetega) torjub ta tagasi kunagisse "pat-
tu™ vOi aeglase lapse rolli?!

8. Last austades Opetame teda ise ennast austama, sellest kasvab vaarikusja ul-
dine lugupidamine. Opitegevus peab tagama positiivse kinnituse dpilase minatead-
vusele ja enesehinnangule. Koolis peaks kehtima maksimaalsuse ndue: iga tund
suurendagu iga Opilase eneseusku ja -austust ning pakkugu informatsiooni tema
enda kohta. Pingelistja m&ttetihedat tegevust tunnis peaks saatma iga lapse TOI-
METULEK ning sellest saadav rahulolu ja r66m. Lapse teadmist ma sain hakka-
ma saadab dpetaja toetus ja tunnustus. Opilane on unikaalne, kes vajab ka imet-
lust — sellega r6hutame tema eripéra. Unikaalsuse kaudu kujuneb isiksus.

9. Oppimine kui individuaalsete tdlgenduste protsess annab teadmistele tahen-

duse. Teadmisi mdistetakse diinaamilistena — uute liitudes vanad kogemused ja
susteemid muutuvad Gppimise kdigus. Kuid uued ei kujune kdigil Uhesugusteks,
kuna kogemused on erinevad. Tegelikkuse t6lgendamise p&hiliseks vahendiks on
EMAKEEL. Emakeele perfektne valdamine on tingimusteta eeldus kdikide ainete
omandamiseks ja mdistmiseks. Iga dppeaine nduab erinevat lugemist, et tabada
teksti tuuma. lgal ainel on oma keel, mille valdamine kuulub vastava eriala dpe-
tuse juurde. Eelkdige tuleb dpetada teksti jaotuse tundmist ja kasutamist.
_ Erakordse mdjuga vahend loetu kriitiliseks motestamiseks on KIRJUTAMINE.
Opitulemus ilmneb eelkdige selles, kui hésti oskab 6ppija rakendada saadud infot
vaitlustes ja kui veenvalt, selgelt ja tdpselt ta kirjutades oma métteid edasi annab.
Kirjaliku véljendamise vBime eeldab ja néitab vaimse arengu kdrget taset.

Ulaltoodu esitab praeguse kooli uuenemise peamisi arengusuundi, mille tundmi-
seta pole vdimalik jélgida ja analliiisida tunde ega motestada ja hinnata tegevusi
Oppeprotsessis.
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Aastatel 1991 1992
uuriti 1032 noorukit.

Vaime raakida
noorukite
seletusstiilist kui
Isiksuse joonest.

16

Seletusstiil ja depressioon IV
Eesti uurimustulemused*

MAIT RAAVA, TPU teadur

artin Seligmani ja tema kaastd6tajate reformuleeritud abituseteooria
#m (2; 18) esituse ja hinnangu (21; 22; 23) jarel tutvume niud Eestimaal
| N korraldatud uurimuste tulemustega ning arutleme, mida need meile
X v JflIL néitavad. Aastatel 1991-1992 uuriti seletusstiil! ja depressiooni teema-
ga** seonduvalt 243 lidpilast Tallinna Pedagoogilisest Instituudistja Tallinna Po-
litehnilisest Instituudist ning 789 abiturienti 20 keskkoolist Gle Eestimaa (joonis
1), thtekokku 1032 noorukit vanuses 17-24 aastat. K&esolevas kirjutises leiavad
vastamist kiisimused:***
- kas seletusstiil on sidus?
- kas seletusstiilis esineb positiivne kalle?
- kas seletusstiil on depressiooni riskifaktoriks?
- kas depressioon p6hjustab pusivaid seletusstiili muutusi?
- kas sundmuste kontrollitunne on maarav?
- kas seletusstiili mdju vahendajateks on rumineerimine ja enesehin-
nang?
- kas depressioon ja seletusstiil ennustavad suitsiidimotteid?
- kas eesti noorukite depressiivsus on kdrgem kui teiste rahvaste nooru-
kitel?
- kas eesti noorukitel esineb rohkem enesetapum©tteid kui teiste rahvas-
te noorukitel?

Kas seletusstiil on sidus?

Enne seletusstiili ja depressiooni seoste teema juurde asumist tuleb esmalt vasta-
ta kiisimusele, kas eesti noorukite erinevatele sindmustele antud seletused on oma
laadilt niivlrd sarnased, et me vBime réakida seletusstiilist kui isiksuse joonest.
Toetudes Ulidpilaste ja abiturientidega korraldatud uurimuste tulemustele, véime
sellele Usna suure tdendosusega jaatavalt vastata. Sellepérast, et

1 seletuste dimensioonid (intemaalsus, stabiilsusjaglobaalsus) liidetuna nii hea-
de sindmuste piires kui ka halbade siindmuste piires moodustavad sidusa seletus-
stiili (vt 20);

m saavutuse (66, dppimine, eluplaanid ja edu Uhiskonnaredelil) ja inimsuhete
(suhted lahedaste ja kaaslastega) valdkondade siindmuste seletusi eraldi summee-
rides moodustavad nad teineteisega hésti seonduva uhtse seletusstiili. Naiteks kui
Opilasel on kalduvus seletada edu eksamil endast tulenevana (intemaalsena), kor-

*Ma soovin tdnada Opetajaid ja koolijuhte vastutulelikkuse eest ning linnade ja maa-
kondade haridusjuhte Leonid Fivegeri, Olev Lippu, Maie Keeki, Tiit Kormanit, Kal-
le Kuttist, Peeter Oravat ja Andres Taimlat, kes finantseerisid abiturientide uuri-
musi. Minu siiras tdnu kuulub dotsentidele Mare Porgile ja Ene-Mall Vernikule
mitmete vaartuslike nduannete eest. Filoloogilise abi eest testide ettevalmistami-
sel tdnan Mati Hinti, Krista Kerget, Peeter Mehistot ja Ingrid Ménnit. Samuti ta-
nan Merle Viisimaad abi eest andmet6dtlusel ja Helle Saarsood, kelle toetuseta po-
leks uurimuste I6puleviimine véimalikuks osutunud.

** Uurimused hdlmasid listiks seletusstiili ja depressiooni teemale ka dogmatismi,
etnotsentrismi, pstthilise keerukuse, kooliedukuse ja koolikliima teemasid. Loode-
tavasti tutvume viimatinimetatud tulemustega edaspidi.

***Alljargnevalt esitatud tulemused on usaldatavad olulisuse nivool vahemalt p<
0.05. Uurimustes kasutatud testide psiihhomeetrilised nditajad on rahuldavad ning
vastavad originaalkisimustike (3; 19; 24) naitajatele. Lugejal, kes tunneb l1dhemat
huvi statistiliste tulemuste ja kasutatud testide vastu, on v8imalik tutvuda autori
magistritddga (23) vbi pédrduda vahetult tema poole.
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duvana (stabiilsena) ja teisi eluvaldkondi méjutavana (globaalsena), on tal enamas-
ti tendents samas optimistlikus laadis seletada talle tema simpaatsuse kohta teh-
tud komplimenti;

1 eesti noorukitel pusib seletusstiil suhteliselt muutumatu tervelt nelja-viie kuu
valtel. Jarelikult v8ib seletusstiili vaadelda mitte ainult erinevates olukordades
avalduvana, vaid ka ajas pisiva isiksuse joonena, nagu seda on ekstravertsus, kon-
formsus, neurootilisus jms.

Arvatavasti on lugejal tekkinud kisimus, miks saavutuse ja inimsuhete valdkon-
dade stindmusi sageli Uhes ja samas stiilis seletatakse. P6hjus on tdendoliselt sel-
les, et eesti noorukitel, nagu ka enamikul ameerika noorukitel, on saavutuse ja
inimsuhete valdkonnad teineteisega l&bi p6imunud. Selgitame 6eldut néitega hal-
vema poole pealt. Eks ole enamasti nii, et Gpilasel, kes on 6ppetdds pusivalt eba-
edukas, on hairitud suhted vanematega ja ka enamik kaaslasi ning 6petajaid ei hin-
da teda kdrgelt. Vanemate, Gpetajate ja kaaslaste reaktsioonid "Gpetavad” teda
ebaedu suhete valdkonnas seostama ebaeduga dppetdds ningjarelikult neid ka Gihes
laadis seletama. Samal ajal nditavad uurimustulemused, et ebaedu puhul on oht
depressiooni jaada véiksem neil, kes tihe valdkonna ebaedu ei kanna ule teistesse
valdkondadesse (vt 21). Seepérast peaks dpetaja tdhele panema, et tema reageerin-
gud ja repliigid dpilase ebaedu kohta poleks kantud tendentsist 6ppetdo ja suhete
valdkonna probleeme uhitada. Konkreetselt tdhendab see kalduvust poérduda s6b-
ralikult, toetavalt ja méarksa sagedamini edukate Gpilaste poole, ebaedukatele &pi-
lastele pooratakse harvem téhelepanu, neid kdnetatakse véhem sdbralikult ja toe-
tavalt. See on Uks nadde, kuidas aidatakse kujundada "tUhem®&dtmelist isiksust”, kel
pole arenenud erinevate valdkondade siindmuste p8hjuste diferentseeritult tajumi-
se oskust.

Kas seletusstiilis esineb positiivne kalle?

Eesti abiturientidel ja GliGpilastel esineb tendents seletada heade siindmuste p&h-
jusi marksa rohkem endast tulenevana, korduvanaja teisi olukordi mjutavana kui
halbade siindmuste p8hjusi. Sellist heade siindmuste optimismi Ulekaalu halbade
siindmuste pessimismi Ule (diferentsiaali heade sindmuste ja halbade siindmuste
seletusstiili skooride vahel) ehk seletusstiili positiivset kallet (joonis 2) on leitud
enamikes kultuurides. Kultuuridevaheliseks erinevuseks voib olla positiivse kalde
ulatus. Naiteks on soomlastel ja hollandlastel ameeriklastega vorreldes leitud se-
letussdilis vaiksema kalde esinemist '8: 17 10).

HEA SUNDMUSE POHJUS

ei tulene endast 0 - tuieneb endast

ei kordu 0 - kordub

mdjutab antud olukorda 0 mdjutab teisi olukordi
HALVA SUNDMUSE POHJUS

ei tulene endast 0 tuleneb endast

ei kordu 0 - kordub .

mdjutab antud olukorda ~ ------------- ---—- 0 mojutab teisi olukordi

Juunis 2. bunamus;e seelaimsel kanbl positiivse suunas.

Soome uurija Jari-Erik Nurmi pakub positiivse kalde ulatuse erinevuse p6hju-
seks kaks voimalikku seletust. Uks p&hjus voib olla soomlaste tendents valtida aar-
muslikke alternatiive seletusstiili kisimustiku skaaladel, seda on soomlastel leitud
ka teistele uurimismetoodikatele vastamisel (17). Teiseks vdimalikuks pdhjuseks
voivad olla kultuuridevahelistest erinevustest tulenevad eelistused toimetuleku-
strateegiate kasutamises. N@ndanimetatud "illusoorse aupaiste” (illusory glow)
strateegiat kasutavatel inimestel on kombeks ennast ebaedu pérast mitte sttdis-
tada ja seletada ebaedu pdhjust (oma enesehinnangu sdilitamise eesmérgil) enda-
le soodsas; valguses. Uurimused on kinnitanud, et ameerika thiskonnas kasutab
enamik inimesi optimistlikku "illusoorse aupaiste” strateegiat (7), mis juba iseene-
sest sisaldab tendentsi seletusstiili kdrgele positiivsele kaldele. Néahtavasti pole
"illusoorse aupaiste” strateegia soomlastel ja hollandlastel valdav ning seet8ttu on
neil ka seletusstiili. positiivne kalle vaiksem kui ameeriklastel.

Kuidae on aga lood eesti Ulidpilziste ja abiturientidega? Arvestades meie kultuu-
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rikonteksti, selgus teatud ullatusega, et eesti noorukid on seletusstiili kaldelt sar- £esy noorukid on
nased rohkem ameerika kui hollandi vi soome eakaaslastele. Kuigi eesti noorukid seletusstiili kaldelt
seletasid ameerika eakaaslastega vorreldes héid sindmusi vahem optimistlikult, sarnased rohkem

seletasid nad samal ajal halbu siindmusi vahem pessimistlikult, mistdttu nende se-
letusstiili kalle ei erinenudki ameeriklastest.

Sooliste erinevuste kontrollimisel selgus, et tldjuhul on eesti noormeestel neidu-
dega vorreldes positiivne kalle oluliselt vaiksem. Tundub, et Jari-Erik Nurmi pa-
kutud hiipoteesiga toimetulekustrateegiate kultuurierinevustest ei saa p6hjenda-
da eesti noorukite soolisi erinevusi seletusstiili kaldes. Seda sellepérast, et eesti
noormeeste seletusstiili positiivne kalle polnud oluliselt vaiksem (v.a the valimi
noormeestel leitud erandiga) kui ameerika eakaaslastel.

Kuid v6ib plstitada veel teise hiipoteesi. Voib—olla ei vasta eesti keskkoolis ja
kdrgkoolis dppivad noormehed sel maaral oma soorollile kui noormehed, kes eelis-
tavad haridust, mis vdimaldab kiiremini elukutset omandada, ennast materiaalselt
kindlustada, kiiremini vanematest s6ltumatust saavutadajms. Sellisele intrigeeri-
vale jareldusele osutab tBsiasi, et suurem positiivne kalle ja psiuhilise heaolu sei-
sund on omane neile meessoo esindajatele, kes vastavad rohkem oma tiupilisele
soorollile—mehelikkusele (26), mis valjendub néiteks otsustavuses, olukorra kont-
rollivajaduses ja liidrirolli vBtmises. Kahtlemata on eesti hiskonmas seni meeste
soorolliga haakunud rohkem tehniline kui pedagoogiline tegevus. Ja selgubki, et
uurimuses osalenud pedagoogilise instituudi meesulidpilaste! (v.a kehakultuuritea-
duskonnas) oli naisuliGpilastega vdrreldes seletusstiili kalle mérksa vaiksem. Po-
latehnilise Instituudi ja Pedagoogilise Instituudi kehakultuurlastest meestiliGpilas-
te seletusstiili kalle oli aga pedagoogilise instituudi naisulidpilaste omast hoopis
suurem.

Seega vOime jareldada, et teatud osal eesti hoormeestel on neidudega vérreldes
seletusstiil vdhem optimistlik. Reformuleeringust (2; 18) tulenevalt peaks seepé-

rast ka nimetatud osa eesti noormehi tlejaddnud noormeeste ja neidudega vorreldes vérreldes vahem

depressiivsemad olema. Kas see nii ka on, vaatamegi alljargnevalt.

Kas seletusstiil on depressiooni riskifaktoriks?

Eesti kontingendi uurimused Kinnitasid mitmetes kultuurides leitud tulemust (vt
21), et depressiivsemate inimeste seletusstiil on pessimistlikum kui normaalses sei-
sundis inimestel. Senistes uurimustulemustes (6) ilmnesid eesti valimitel ootuspé-
raselt soolised erinevused — naistel seondus seletusstiil samal ajahetkel m&ddetud
depressiooniga veidi tugevamalt kui meestel.

Heade ja halbade siindmuste seletusstiilide omavahelise suhte ehk positiivse kal-
de teemas puutusime kokku tulemusega, kus pedagoogilise instituudi meesulidpi-
laste! oli positiivne kalle teistest oluliselt vaiksem. Kisimusele, kas noormehed
véiksema positiivse kalde olemasolu eest ka depressiivsusega maksavad, tuleb vas-
tata, etjah, kui see langeb allapoole teatud kriitilist piiri. Seda naitab esiteks tu-
lemus, et ainult pedagoogilise instituudi mees-ja naisuliGpilaste! ei erinenud dep-
ressiivsuse tase oluliselt omavahel, tlejaénud valimite noorukitel oli (depressiivsus
neidudest oluliselt vaiksem. Samuti kinnitab seda nii neidudel kui kai noormeestel
esinenud seos seletusstiili kalde (diferentsiaali) ja depressiivsuse vahel.

Kordusuurimise tulemused kinnitavad reformuleeringu keskset seisukohta, et
pessimistlik seletusstiil (nii head ja halvad sindmused eraldi kui ka nende dife-
rentsiaal) ennustab depressiooni jadmist parast halbu elusindmusi. Elsile tdstmist
vaarib tulemus, et depressiooniga seonduvalt on sagedamini kriitilisemaks halba-
de sindmuste seletamise stiil kui heade sindmuste seletamise stiil. Seega on 6p-
pimisraskuste Uletamisel ja depressiivse seisundiga seonduvalt viiksema téhtsu-
sega optimistliku seletusstiili vaimust kantud 8petaja kiitused dpilase edu puhul
(nt Sa oled v8imekas. Sa suudad alati.). Marksa tdhtsam on, et 6petaja Gpilast jul-
gustaks ja toetaks (mistdttu dpilane usub, et vaatamata ebaedule ei suhtu dpetaja
temasse kui inimesesse ebastimpaatiaga), néidates, et ta usub Gpilase véimekusse
(Sa suudad kull. Pinguta rohkem).

Kinnitust leidis ka hiipotees, et depressiooni jddmine s6ltub inimese tundlikku-
sest teatud valdkonna ebaedu suhtes. Osa inimesi langevad depressiivsesse seisun-
disse saavutuse, osa inimsuhetega seotud probleemide puhul. Liseiks on t&helepa-
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nuvaariv, et eesti noorukitel plsib depressiooniseisund kahe kuni viie kuu valtel.
See nditab, et depressiivsus pole mitte ainult seisund, vaid ka isiksusejoonena aval-
duv néhtus.

EKSPERIMENT

Et kontrollida, kas seletusstiil ennustab inimsuhete valdkonnas edu ja ebaedu
jarel tuju langust, viidi abiturientidega (61 neidu ja 34 noormeestd) 1&bi eksperi-
ment.

P6hiuurimuse raames paluti dpilastel hinnata igat vastassoost klassikaaslast,
l&ahtudes esiteks tema valimusestja teiseks, kuivdrd hea kaaslane ta on. Seejérel pa-
luti avaldada arvamust, kuidas teda ennast vastassoost klassikaaslased tGenéoliselt
hindavad. Eksperimendi pGhietapp toimus teisel paeval, kus osalejatele kindlustati
algul eduelamusja seejarel ebaeduelamus, andes neile tagasisidet kaaslaste hinnan-
gutest, mida vastavalt eesmérgile tGhel juhul tdsteti ja teisel juhul langetati. Mdle-
male tagasisidele jargnevalt paluti kohe vastata kiisimusele, mis v@iks olla saadud
hinnangu peamiseks pdhjuseks. Eksperimendi 18ppedes teatati selle eemark, vaban-
dati pettuse pérast ja toimus arutelu, mille kdéigus keskenduti sellele, millist kasu
antud kogemus anda vdis.

Eksperimendi tulemused kinnitasid, et varem mdddetud seletusstiil ennustab
go”iaaiseie ebaedule jargnevat tujulangust nii neidudel kui ka noormeestel (ka 25;
27). Ebaedu puhul polnud ei nais- ega meesabiturientide tujule mingit tahtsust,
kuidas ebaedu vahetult seletati. Eduelamusele jargnenud tuju ei séltunud neidude
seletusstiilist, vaid edu vahetust seletamisest, noormeestel ainult seletusstlist,

Et seletusstiil ebaeduelamuse jarel halvemat tuju ennustas, oli igati ootuspéra-
ne ja kinnitab seletusstiili kui riskifaktori osa pstuhilise heaolu seisundile. Mida
aga néitab see, et naistel ennustas eduelamusele jargnevat tuju edu vahetu sele-
tus, varasemalt mdddetud seletusstiil aga mitte? lImselt on naissool tendents l&h-
tuda heade siindmuste tajumisel olukorra informatsioonist ja suhtuda positiivses-
se kui situatiivsesse nahtusesse (vt 9). Teiseks osutub, et mehed td6tlevad nii
positiivset kui ka negatiivset informatsiooni samade, naised aga erinevate tunne-
tusstrateegiate jargi. Soltus ju meestel nii eduelamusele kui ka ebaeduelamusele
jargnenud tuju htmoodi seletusstiilist, lisaks seondusid edu-ja ebaeduelamusele
jargenevad tujud omavahel. Naistel s6ltus seletusstiilist ainult ebaeduelamusele
jargnenud tuju ning vahetust seletamisest ainult eduelamusele jargnenud tuju.
Edu-ja ebaedujargsed tujud neidudel omavahel ei seondunud. Kolmandaks kinni-
tavad leitud soolised erinevused naissoo tendentsi olukorda meestega vorreldes
pBhjalikumalt seletada (13).

Seega vOib eksperimendi tulemustele tuginedes jareldada, et naissoost abiturien-
did on olukorra informatsiooni suhtes marksa tundlikumad kui meessoost abitu-
riendid. Piltitikult deldes ei "usalda” neiud heade siindmuste puhul oma seletus-
stiili, vaid analtiiisivad "ebausklikult” hea siindmuse pdhjusi. Opetajale tdhendab
see, et ta peaks ehk naissoost Opilastele veenvamalt kiitust jagama.

Oluline on rdhutada, et kuna eelmisel pdeval méddetud seletusstiil ennustas ak-
tuaalse stindmuse seletust, vime me seletusstiili teades ennustada antud inimese
seletust aktuaalsele siindmusele ja seeldbi ka depressiooni langemise ohu t6endo-
sust.

Eespool esitatud véidet seletusstiili sidususe kohta kinnitavad ka seletusstiili ja
depressiooni seosed, kuna depressiivsuse ennustamine s6ltus vaid osaliselt sele-
tusstiili valdkonna (nt saavutuse) ning vastava elusindmuse (ebaedu dppimises)
thildumisest. Valdkondadeks lahutamata seletusstiil ennustas depressiooni ena-
masti paremini kui saavutuse ja inimsuhete valdkondade raames lahutatud sele-
tusstiil. Seega vdib vdita, et enamiku eesti noorukite, kel seletusstiil ebaedu jarel
depressiooni ennustab, isiksus on nn "them@&dtmeline”, sest nad ei seleta erinevaid
eluvaldkondi diferentseeritult ja see suurendab ebaedu jarel depressiooni jddmise
ohtu.

Kas depressioon pdhjustab pusivaid seletusstiili muutusi?

Kevadel mdddetud depressioon ennustas nelja-viie kuu méddudes suvel tendentsi
seletada halbu sindmusi pessimistlikult. Seda isegi neil, kel kevade depressiooni-
tase oli suveks oluliselt véhenenud. Jarelikult kui pessimistlik seletusstiil on dep-
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ressiooni simptomiks ja riskifaktoriks, pdhjustab depressioon pusiva pessimistli-
ku seletusstiili tekkimist, mis parast depressiooniseisundist vabanemist on kordu-
va depressiivse episoodi riskifaktoriks (15; 18).

Kas sundmuste kontrolliimme on méarav?

Reformuleeringu kohaselt saab inimese depressiooni p8hjuste ahel alguse tundest,
et suindmused ei allu enda kontrollile. Et kontrollitunne ka eestlastele téhtis on,
nditab noorukite seletusstiili ja kontrollitunde omavaheline seonduvus. Mida roh-
kem tajutakse sindmusi enda kontrollile alluvatena, seda optimistlikum on sele-
tusstiil. Kuid kontrollitunde ja depressiivsuse seonduvuses ilmnesid nais—ja mees-
s00 vahel glulised erinevused.

Depressuvsematjj neiud leidsid, et ei head ega halvad siindmused allu nende
kontrollile. P8hjalikumal analtisil selgus, et neil s6ltus kontrollitunde mdju dep-
ressioonile enesehinnangust. See tdhendab, et depressiivsemas seisundis neidudel
on madal enesehinnang ja see seondub Uhtlasi tundega, et halva sindmuse p&h-
jused ei allu nende tahtele (Ma olen lihtsalt andetu). Antud tulemused lubavad j&-
reldada, et neidudel esineb depressiooni puhul tendents ennast halbade asjade pa-
rast suudistada (karakteroloogiline enesesudistus).

K&rgema enesehinnanguga noormehed ei leia, et nemad ise oleks halbu stiindmu-
si pOhjustanud. Seos depressiooni ja heade ning halbade sindmuste kontrollitavu-
se diferentsiaali vahel nditab, et depressiooni korral on noormeestel tendents taju-
da halbu siindmusi rohkem enda kontrollile alluvatena kui haid sindmusi.
Jérelikult on depressiivsemas seisundis noormeestel kalduvus ebaedu korral si-
distada olukorda v&i enda kaitumist (Ulesanne oli raske. See on kehv Gpetaja, ta ei
seleta korralikult. Ma ei pingutanud, aga kui ma tahaksin, saan sellega edaspidi
hakkama). Sellised enesesuiidistuse ja depressiooni seoste soolised erinevused on
paljude uurimustulemuste taustal ka ootusparased (5; 9).

Kuna meessool seondub depressiivsus halbade siindmuste kontrolli tundega,
naissool aga kontrollile allumatuse tundega, on ilmne, et noormeestel on neidude-
gavorreldes suurem tdenaosus depressiivsest seisundist vabaneda. Opetajal on olu-
line seda teada ja ebaedu puhul jélgida eelkdige naissoost dpilasi, et nad ennast
mottetult ei stilidistaks. Meenutagem (vt 22), et vdimekus on arendatav, mitte staa-
tiline nahtus!

Kas seletusstiili méju vahendajateks on rumineerimine ja enesehinnang?
Rumineerimine (tendents mé&tetes halbadele sindmustele klammerduda, mille vas-
tandiks on keskendumine eesseisvale tegevusele) ennustas depressiooni hasti. Kin-
nitust leidis seisukoht, et seletusetiil ja rumineerimine omavad nii iseseisvat kui
ka teineteise mdju tdiendavat efekti depressioonile. Seniste uurimuste taustal oli
ootuspdarane, et neidudel esineb (meestega vorreldes) suurem tendents halbadel as-
jaoludel rumineerida, mis ohustab neid (noormeestega v@rreldes) marksa enam
depressiooni jaama.

Kuna depressiooni theks (kuid mitte tingimatuks) simptomiks peetakse enese-
hinnangu kaotust, oli ootusparane, et enesehinnangja depressioon omavahel vaga
oluliselt seondusid. Kooskdlas reformuleeringuga selgus, et erinevalt seletusstiili ja
depressiooni seostest, kus internaalsus ei oma markimisvaéarset tahtsust, on ene-
sehinnangu ja seletusstiili seonduvusel oluline tdhtsus ka internaalsusel. Mida roh-
kem arvati, et halva siindmuse p6hjus tuleneb endast, seda madalam oli ka enese-
hinnang.

Kinnitust on leidnud hiipotees, et enesehinnang nii neidudel kui ka noormeestel
ei s6ltu ainult internaalsuse, vaid ka stabiilsuse ja globaalsuse dimensioonidest
(1). Antud tulemus on l&dhedane kontrollitavuse tulemustele, sest kui halva stuind-
muse (nt dksildustunne) internaalsusega (Mapole ilus) kaasneb stabiilsus (Minus-
se ei armu kunagi keegi) ja globaalsus (Mulpole mingit soovi midagi ette vétta), osu-
tab see iseenesest juba halva sindmuse kontrollile allumatuse tundele (See ei s61tu
minu tahtest) ja karakteroloogilisele enesesttdistusele. Kui aga inimene leiab k-
sildustunde internaalse p&hjuse korral selle olevat mittestabiilse (Kui ma enda va-
limuse eest rohkem hoolitseksin, oleks asjalood teisiti) ja spetsiifilise (Mul on mit-
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meid koitvaid hobisid ja t66, mida valimus ei mgjuta), viitab see kontrollitundele

ja halvemal juhul vaid kditumuslikule enesesuiidistusele.
Et nii neidudel kui ka noormeestel seondub seletusstiil enesehinnanguga veidi
Seletusstiili mgju paremini kui depressiooniga, oli igati ootuspérane. See nditab, et seletusstiili méju
depressioonile depressioonile s6ltub vahemasti osaliselt enesehinnangust. Kuna enesehinnang ei
, ©bltub ka ennustanud seletusstiili paremini kui seletusstiil enesehinnangut ja enesehinnang
enesehinnangust.  vahendanud pikaajalistes uurimustes téielikult seletusstiili m&ju depressiooni-
le, j&ab enesehinnangust s6ltumata seletusstiilile oluline osa depressiooni (v6i tuju)

ennustamisel.

Kas depressioon ja seletusstiil ennustavad suitsiidimatteid?
Uurimustes kasutatud depressioonikisimustik sisaldas kiisimuse ka enesetapum&-
tete kohta. Eesti noorukitel seondusid enesetapumotted depressiooniga ja mélemad
ennustasid mitu kuud hiljem esinevaid enesetapum©tteid (4; 12). Neidudel seletus-
Enesetapumatetele Stiil hilisemaid enesetapum®tteid ei ennustanud, noormeestel kull. Vastavaid soo-
ja-aktidele ligi erinevusi on raske seletada, mist6ttu edaspidi tuleb veel kontrollida nimetatud
kalduvad erinevaise esinemist. Kuid Uldine seos seletusstiili ja enesetapumdtete vahel on
uliopilased on kooskdlas teiste uurimuste tulemustega (14), mis néitasid, et enesetapumotetele ja
6 8 ~Indn'kumad _aktidele kalduvad lidpilased on teistega vorreldes tundlikumad ebaedu suhtes,
ebaedu suhtes, viimane pdhjustab neil rohkem kisimusi elu mdtte tle. Uurimus enesetapukatse
labinud inimestega (10) nditas, et neil on pessimistlikum seletusstiil kui kontroll-
grupil. Ja kuigi enesetapukatse jarel tuju néddala moddudes oluliselt paranes, jai
seletusstiil muutumatuks, mis néitab, et seletusstiil vib olla jargnevate eneseta-

puaktide riskifaktoriks.

(Jargneb.)
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Uuendusi Rootsi Uld- ja kutsehariduses

AARNE TOLDSEPP, TU professor

aastate teisel poolel alanud haridusreformide stigavust ja
ulatust vdib vorrelda ehk ainult 1960. aastatel toimunud
muutustega loodushanduse vallas. Ajendatuna Maa esi-
_ mese tehiskaaslase véljasaatmisest 1957. a sugisel tol-
leaegses NBukogude Liidus, alustas Ameerika Uhendriikide valitsus matemaatika
ja loodusteaduste Gpetamise kiiret imberkorraldamist, mis peagi levis Ule kogu
maailma. 1960. aastate I6pul j6udis sotsialismimaadesse, sealhulgas ka Ndukogu-
de Liitu muutuste laine, mida meie keskmise ja vanema pdlvkonna pedagoogid
peaksid veel hasti maletama.

Kui suurriikide, eeskéatt USA ja Inglismaa haridusuuendused on ka nuid suuna-
tud peamiselt matemaatika, loodusteaduste ja tehnoloogia 6petamise tdhustamise-
le, seavad vaiksemad, ent samuti kdrge majanduspotentsiaaliga riigid esikohale
tld-inimlikud vééartused. Selliste riikide hulka kuulub vaieldamatult ka Rootsi,
Meie kaugema p6hjanaabri 18binisti demokraatlik ja detailideni va™jatoota-
tud haridussusteem kujutab endast Uhtset tervikut alates koolieelsest kas-
vatusest-Opetusest ja Iopetades ulatusliku taiskasvanute koolitusvérguga.
Viimane on kindlasti maailmatasemel ning vaarib lahemat uurimist ja analuusi,
Kohustuslikus 9klassilises pdhikoolis (grundskola) dpib momendil umbes miljon 7-
16aastast Opilast. Ule 90% jatkab dpinguid glimnaasiumis {gymnasium), mis hdi-
mab nn akadeemilist kui ka kutseharidust. Rootsi kdrgkoolides on ligemale 200 000
ulidpilast, kellele lisandub 14 000 magistrandi, doktoranti. Kui tlidpilaskonnas on
veel Ulekaalus naistlidpilased (58%), vdheneb nende osakaal ulikoolijérgses dppes
thele kolmandikule.

Ligemale pool Rootsi tdiskasvanud elanikkonnast dpib mitmesugustes taiskasva-
nutele mdeldud rahvakoolides ja kursustel. Rahvusvaheliste standardite jargi on
see darmiselt kdrge hdivatuse protsent ning seletub osaliselt rohkem kui saja aas-
ta vanuste traditsioonidega taiskasvanute hariduse vallas. Eeltoodust peaks ilm-
nema, millist osa rahvastikust Euudutab vahetult iga muutus haridussusteemis.

Kui arvestada, et Rootsi pdhikooli 6ppekava parineb 1980. a, gimnaasiumi oma
aga isegi 1970. a, siis on mdistetav, et muutusteks nii Uld- kui ka kutsehariduses
oli tdesti tlim aeg. Et andmed pdhikoolis kavandatavate muutuste kohta on veel
trikisoojad, alustagem nendest.

Pdhikool

Rootsi pdhikoolid on valdavas enamikus riiklikud, alludes kohalikele omavalitsus-
tele. Vaid 1% p6hikooliealistest dpib erakoolides. Muutused p8hikooli korralduses
algasid tegelikultjuba 1991. a, mil parlamendi otsusega vdib kooliteed alustada ka
6aastaselt. Eelduseks on vaid kooli valmisolek 6aastaste vastuvatuks. Parema ule-
vaate saamiseks muutustest pdhikooli hariduse sisus vorrelgem omavahel 1980. ja
1992. a dppekavasid. Erinevalt meie tavakohastest 6ppeplaanidest antakse Rootsi
omades nadalatundide arv vaid antud vanuseastme kohta tervikuna. Lisateave tap-
sustab ainult seda, millisest klassist millise ppeainega tuleks alustada. Inglise
keele Gpetamine algas naiteks vana dppekava kohaselt reeglina 3. klassis. Kaik see
jatab igale koolile taieliku vabaduse jagada ise tundide arvu klasside 18ikes. Nii jai
naiteks kooli enda otsustada, kas Gpetada bioloogiat, fllsikat ja keemiat omaette
Oppeainena v@i Uhtse integreeritud distsipliinina. Kool ise lahendas ka probleemi,
kas alustada fuusikaga 7., 8. vGi isegi 9. klassis.

Levinuim tundide jaotus bioloogia, fllisika, keemiaja tehnoloogia vahel koolides,
kus neid Bpetati iseseisvate distsipliinidena, on &ra toodud tabelis 2 (1).

Valikainete hulka kuulusid teine v@@rkeel, (kas saksa voi prantsuse keel) ja Uks
kohalikke olusid kajastav 6ppeaine. Opilaste valida jai pdhikooli vanemas astmes
{<a see,I kas jatkata inglise keele ja matemaatika dppimist siivendatult voi tldisel
asemel.

Pdhikooli vana ja uue dppekava vordlus nditab, et niigi demokraatlik Rootsi kool
demokratiseerub veelgi. Valikainete maht kasvab ligemale neljakordseks, haarates
mitte ainult pohikooli vanemat, vaid ka kesk- ja nooremat astet (vt tabel 3). Kui
seni piirdus opilaste valikuvabadus peamiselt teise v8drkeelega, siis nttd lisandub
siia ka kolmas. Eriti avarad on koolide vdimalused kohalikke olusid arvestavate &p-
peainete lilitamisel Gppekavasse. Laieneb ka kooli korraldatav dppeainetevaline
tegevus. See h8lmab loenguid, vestlusi, kohtumisi, ekskursioone jne, asendades ja
tletades meile tuntud klassijuhataja tegevuse.

Uue Oppekava juurde kuuluv juhend jagab dppeained rihmadeks. Kéige suure-
mad muutused kérvuti valikainete mahu suurenemisega puudutavad uut keele-
Opetuse susteemi. Rohkem aega ja tdhelepanu ndutakse rootsi ja emakeele Gpeta-
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Tabal 1

Tabel 2

Tabel

3

ROOTSI POHIKOOLI ENDINE OPPEKAVA (1980.a)

Kooliaste

Oppeaine Noorem 1.-3. ki Kesk 4.-6. ki Vanem 7.-9. K

20, 24, 30 34 nddala-  33-35 nadala-

nadalatundi tundi tundi
Inglise keel 2 10 9
Kehaline kasvatus 6 9 9
Matemaatika 13 15 12
Muusika 4 5 2
Pdhiained: 18 21 32
iihiskonnadpetus 15 17
loodusteadused* 6 15
Kasitoo 2 9 5
Rootsi keel 29 26 10
KunstiGpetus - 6 5
Kodulugu - | 4
Laf)seopetus 1
Valikained - - 1

Kokku
nadala
tunde

* PGhiainete hulka nooremas astmes kuuluvad ka kodulugu ja tehnoloogia elemendid, kesk- ja vanemas

astmes tehnoloogia.

9. klass

"
"

I —o1o

LOODUSTEADUSLIKE OPPEAINETE TSUKKEL POHIKOOLI VANEMAS ASTMES (1980. a)
Oppeaine 7. klass 8. klass
Bioloogia 2 15
Fllisika 2 15
Keemia 1 1
Tehnoloogia 1 1
Kokku nadalatunde 15

ROOTSI POHIKOOLI UUS OPPEKAVA (1992. a projekt)

Kooliaste
6.-9. kl

Oppeaine
1.-5.K

Kohustuslikud ained:
L.oodusBpetus
UhiskonnaGpetus
Kunstiopetus
Inglise keel
Kodulugu
Kehaline kasvatus
Matemaatika
Muusika
Kasitoo
Rootsi keel
Tehnika ja keskkond
Teine vGorkeel
Bioloogia
Flisika
Geograafia
Ajalugu

eemia
Usudpetus
Uhiskonnateadus
Valikained:
Kooli valikul 6
Qpilase valikul 6
Oppeainetevéline tegevus !
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misele. Viimane kujutab endast tosist probleemi, sest on ju 8,6 miljonilisest Root-
si elanikkonnast umbes tiks miljon immigrandid. Oma emakeelt opib praegu Root-
sis enam kui 60 rahvust. Et emakeelseid koole on aga ainult eesti, soome, juudi ja
inglise keelt kdnelevatele dpilastele, toimub emakeele Gpetamine koopereeritult va-
hemalt viiest dpilasest koosnevates rihmades kaks korda nadalas péarast tunde.
Repliigi korras lisagem, et véikeste rahvuskoolide olemasolu ei peeta siiski eriti
soovitavaks nahtuseks. Ka soome» kool tegutseb omaette dppeasutusena alles esi-

mest aastat.

Inglise keele Gpetamine algab niitd 1. klassist, millele lisandub kohustusliku 6p-
peainena teine vodrkeel (B-sprik). Kool peab tagama dpilastele vdimaluse valida
(“Jprpeka_vas pakutud kolmest (saksa, prantsuse vdi hispaania) keelest kahe keele va-
hel. Teise v6drkeele valikul on olemas ka alternatiiv. Opilane vdib stivendatult dp-
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niKoons toimub valikainena. Keeledpetuses seatakse esikohale kommunikatiivsete
oskuste arendamine, sidudes need Uksikute ainete 6petamise ning antud keelt k6-
nelevate rahvaste kultuurilooga.

Uhiskonnateaduste tsiikli moodustavad 1.-5. klassile GhiskonnaBpetuse kursus,
_f"., klassile aga geograafia, gjalugu, usu-ja uhiskonnadpetus. Summaarselt on
Uhiskﬂqna()petusele ettendhtud tundide arv ¥ub|isti vahenenud. Kasvanud on see
Vastu Uksi R I

n------ —-—---- ivviiwu na iwuuoicduudLt: Ltiuiui kmia. iLuuise oppeKava cu-
terentseerimata " loodusdpetuse asemel on nuldd vanemas astmes omaette
Oppeaineteks bioloogia, fuusikaja keemia. Ehkki n&ddalatundide koguarv loodustea-
austele on uues dppekavas véhenenud, korvab selle méneti uus 6ppeaine - tehni-

~ b = iuuiviuuotusci AUl ivel UNiISJKONna u
kujuneb siin tehnika ja keskkonna vastasmdju avamine.

Matemaatikale ettendhtud tundide arv véheneb samuti, ent uute dppeprogram-
midega loodetakse kaotatud tunnid kompenseerida. Luhike kodulookursus kasitleb
tervisliku toitumise, keskkonna ja koduse eelarve probleeme. Muusikabpetus taot-
leb Bpilaste muusikaalase loomingu suuremat stimuleerimist ning réhu asetust eri-
neva muusika m@istmisele. Raskev@itu on kiill uskuda, kas seda ligemale poole vor-
ra kérbitud tundide arv ka teha vdimaldab.

Kunstidpetuses toonitatakse kunsti kui omaette keele m@istmist ning pildi ja
teksti vahekorra (”;Petamist. Késitt‘i('j on_orienteeritud taielikult vaid praktilisele te-
erevusele. Kesksieks nn KHrirou olofi 1dnnono?,,.

. ubLixvii UUXU&, spurt ja tervis juntiaeeKs on flusilise aktiivsuse ja ter-
\t/dfeenlq%r;utamatu seos. Aluseks on'siingi olumpia p8hideviis, osavétt on tdhtsam kui
. Lapse- ja noorukidpetus on uus mdiste dppekavas. Selle tsikli raames saavad
Opilased teachnisi lapse ja nooruki fudsilisest ning vaimsest arengust. Oluliseks
peetakse ndidata seda, mida vajab nooruk ajaloolises, rahvusvahelises, nildisaja
ja tuleviku kontekstis.

GuUmnaasium
Oppeaeg guimnaasiumis kestab 2-4 aastat. Kaheaastase Oppeajaga harud, mida
praegu on kokku 20, annavad kutsehariduse enam kui poolesajal erineval erialal
Nende raames v@ib omandada t66stus-, transpordi-, pdllumajandus-, teenindus-
ja teiste alade to0tajate kutse.

Kahe-ja kolmeaastase 6ppeajaga on majandus-kaubandus, humanitaar-ja this-
konnateaduste haru. 2, 3 v0i 4 aastat voib dppida loodusteaduste v8i tehnoloogia
harudes. KOIPEJIOliK' armoK onomoefi —— 1 T o

—mFf VvV ) anavab uemiuiuvgianarus oppinua saavaa inseneri kutse

I ehnoloogiaharu jaguneb omakorda veel neljaks alaharuks: masinad, ehitus
elektrotehnika ja keemia. Et ka ehitus ja elektrotehnika jagunevad veel kaheks'
sus saame kokkuvdttes olukorra, kus Rootsi glimnaasiumis on v8imalik valida li-
gemale 100 ermeva suuna vahel (3). Igal neist on oma Oppekava, Gppeained ja
-programmid. Eeltoodule tuginedes tundub tdesti maistlikuna, et 1991. a vastu voe-
tud otsused on suunatud giimnaasiumi struktuuri lihtsustamisele.

Tehnoloogia  Loodusteadus

3 Majandus  Uhiskonnateadus Humanitaar

Kutsedpe T--20

Jounisi. Huolsi gimnaasium 1YY493. oa

1hbu§q '%P;QF\&FILUJHHO% i%%ﬁtafe 6ppeajﬁga, kusjuures Yaliga sazlib' 16 riiklikult
* i J . 1unn°10081a ning Uhiskonnateadused. Ulejaanud 14 haru moodustavad
ulatusliku kutsehariduse susteemi. Viimaste hulka Kuuluvad lastehooldus, ehitus
ja projekteerimine, energeetika, kujutav kunst - muusika - teater, hotellimajan-
dus, toiduainete tehnoloogia jne. Alates 2. klassist on kill ka naud ette nahtud
hargnemise vBimalused ent endise mdneti laialivalguva struktuuri asemele astub
kompaktne ja vorratult lihtsam kesk-ja kutsehariduse stisteem
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3 Loodusteadus Uhiskonnateadus

2 Tehnoloogia KutseGpe 4—44

J oo nls 2 Rootsi guimnaasium alates 1995;96. oa

Suurema Uhtluse tagamiseks kehtestatakse Uheteistkiimnest 8ppeainest ja tege-
Kehtestatakse 11 vusalast koosnev tuum, mis on kohustuslik kdikidele harudele. Siia kuuluvad root-
oppeainestja si ja inglise keel, matemaatika, kodanikudpetus, thiskonna- ja loodusteadused,
tegevusalast usudpetus,kehaline kasvatus koos tervisedpetusega ning rida praktilisi tegevusi nii
koosnev tuum, mis  kooli kui ka dpilaste valikul. Kutsedppe haru valinutel moodustab 15% Gppeajast
on kohustuslik praktika toédstuses, teeninduses v6i mujal (vastavalt valitud erialale) eriettevalmis-
kdikldele harudele. "use saanud kutsedpetajate juhendamisel. Viimaste koolitamine ja tdiendustpe
ootab samuti reformimist. On vBimalik rakendada ka individuaal- voi rihmadppe-
kavasid, kui tekib soov v8i vajadus mingi kitsa eriala tootajate jarele. Nii riiklikud
kui ka individuaalsed dppekavad ja programmid koostatakse selliselt, et nad mak-
simaalselt sobiksid mdlemast soost dpilastele ning kajastaksid seejuures riigi polii-

" tilistja majanduslikku hetkeseisu ja tulevikuperspektiive.
Seadus Kindlustab  Seadus Kindlustabja kohalikud omavalitsused peavad korraldama kdikidele kuni
riikliku v6i  20aastastele kodanikele vBimaluse dppida kas riikliku v6i individuaalse 6ppekava
Individuaalse jargi. Selle vanusepiiril tletanud (varem oli see 18 aastat) peavad leidma endale
Oppeplaani jargi juba ise sobiva GppimisvGimaluse tdiskasvanute haridussisteemis, mis teatavasti
dppimise kdigile on Rootsis eriti vdimalusterohke. K&ik gimnaasiumi puudutavad uuendused kai-

kunl ZOaastastele. vituvad tervikuna alates 1995/96. 6ppeaastast.

Kokkuvotteks
Kooliuuendust m*any< kooliuuendust Rootsis iseloomustavad kdige lihemalt kolm mérkséna: hu-
Rootsis n?an”“sm; demokraatiaja lihtsus. Humanism avaldub nii koolile seatud eesmar-
ieainnmnetaoori  kMes kui ka nende saavutamiseks valitud teedes. Koolil tuleb kujundada dpilastes
C demokraatlikke vaartushinnanguid ja eetilisi tdekspidamisi, kasvatada isiklikku
marksdnad, Vastutust ja initsiatiivi, tutvustada inimkultuuri saavutusi, ndidates iga ppeaine
humanism, puhul eraldi, nende tulevikuperspektiive. Erilisel kohal on &pilase vastutus umbrit-
demokraatia ja seva keskkonna eest ja austus nii loodus— kui ka tehiskeskkonna vastu. Gumnaa-
lintsus. siumi tasandil lisandub eeltoodule elukutsevalik, pidades silmas nii vdimalikku ha-
ridustee jatkamist kui ka t66le asumist.
Johtuvalt eesmarkidest on koostatud ka uus péhikooli dppekava, kus erinevalt
1980. a omast lisanduvad uued Gppeainete tsiiklid (lapse-ja noorukidpetus, mang,
sportja tervis) voi muutub olemasolevate sisu (keeledpetus, loodus-ja Ghiskonna-
teadused). Uus keeleBpetuse stisteem tagab laialdased suhtlemisvGimalused eri
keeli kdnelevate rahvastega ning juhatab nii rahvus- kui ka teiste rahvaste kul-
tuuripérandisse.
Reformitava kooli demokraatlikkus seisneb eeskatt dpilaste, kooli ja maakonna
(kommuuni) vabaduses valida vdi korraldada 6ppetd6 nii, et see rahuldaks vdrdselt
kdigi asjaosaliste ootusi ja vajadusi.
Lihtsuse poolf;  Lihtsuse poole puttakse nii 6ppet6d kavandamisel kui ka korraldamisel. Lihtsad
puutakse n|| °(1 koolikorralduse pShimdtted ja nende esitusviis, lihtsad on oma Glesehituselt ka
Oppetsd aineprogrammid. Viimased ei sisalda késitletavate kusimuste loetelu, vaid anna-
kavandamlset kui va£dpilastelt oodatava.kompetentsuse taseme tapse kirjelduse,
ka korraldamisel ~ Gppetoo korralduse uldskeemi hierarhiaredeh tipus on kooliseadus, millest iah-
' tub Gppekava. Uksikute dppeainete eesmaérgid koos ettendhtud tundide arvuga on
aluseks Uksikute kursuste sisu ja Ulesehituse valjakujundamisel. Kooskdlas kooli
taotlustega realiseeruvad need konkreetsete tbéﬁlaanide kaudu. Kogu siisteemi
seovad Uhtseks tervikuks tdiendavad juhendid ja kommentaarid.
Need pdhimdtted peaksid moodustama ka Eesti VVabariigi hariduskorralduse vun-
damendi, selle rajamiseks tuleb aga leida oma teed ja vahendid.

Kirjandus

1. KnuttonS., Lillieborng. Chemistry teaching in Sweden. - Education in Che-
mistry, Vol. 29, 1992, No 6, pp. 161-162.

2. Kursplaneforslag for grundskolans naturkunskagsamnen. Kursplanearbete i naturkuns-
kapsdmnen for grundskolan. PM 13:2, Mélndal, 1992.

3. Léaroplan for g(yjmnasieskolan._Allmanna Forlaget, Stockholm, 1991.

4. Laroplan For Grundskolan. Liber Utbildnings Forlaget, Stockholm, 1980.

26 HARIDUS 1993 —14



Eesmark — sotsiaalne kipsus

SILVIA KERA, TPU arengu-uuringute labori vanemteadur

yelupsus on iga elava organismi arengu I8pptulemus. Inimese puhul tdhen-

dab tdiskasvanuks saamine mitte ainult fulsilise ja fusioloogilise téiuse

saavutamist, vaid ka iseseisvat eneserealiseerimist tihiskonnas, mitme-

iHLsuguste sotsiaalsete probleemide lahendamise oskust. Isiksuse arengu tu-

lemus avaldub eelk&ige tema sotsiaalses kiipsuses - oskuses tulla toime sotsiaal-
setes situatsioonides, olla uhiskonna kodanik.

Inimese elu on seotud nii vdi teisiti teiste inimestega. Sotsiaalne kipsus tagab
neis suhetes edu, selle kujunemine kulgeb inimeste vastastikustes suhetes. Kuna
pedagoogiline tegevus rajaneb suhetel, on taotluseks 6pilaste sotsiaalsele arengule
kaasaaitamine. Selleks on dpetajal vaja teada sotsiaalse kiipsuse kujunemise ise-
arasusi.

KOMPETENTSUS KUI SOTSIAALSE KUPSUSE NAITAJA

Sotsiaalselt kiipsele inimesele on iseloomulik toimetulek sotsiaalsetes suhetes. Toi-
metulek oleneb sellest, kuivdrd kompetentne on inimene. Md&istesse "sotsiaalne
kompetentsus™ kuulub kaitumise iseseisev, s6ltumatu reguleerimine, ssotsiaalsete
situatsioonide analliiisimise oskus ning eetiliselt sobiva kéitumise vali mine. Sot-
siaalne kompetentsus on toimetulek erinevates situatsioonides (4).

Ukski inimtegevus ei ole edukas, kui selle sooritajal puudub sotsiaalne kompe-
tentsus. Jarelikult sotsiaalne kompetentsus on "tegevuse kompetentsuse olulisem
koostisosa" (13). Rida autoreid t6lgendab maistet kui isiksuse kompleksset tunnust,
mis véljendub indiviidi kohanemisv6imes ja tema poolt algatatud sotsiaalses inte-
raktsioonis, saavutamaks oma eesmarke (7; 12).

Kasvatusvahendiks on ikka olnud tegevus. Erilist tdhtsust on meil omistatud
thistegevusele kasvatuses, kuid lahendamata on olnud kollektiivse ja individuaal-
se tegevuse vahekord (15, Ik 7). On tunnistatud interioriseerimist - indi viduaalse
tegevuse tekkimist kollektiivse tegevuse alusel. Sellesttuleneb jéreldus, et nii Uhis-
kui ka individuaalne tegevus on sarnased, kuid probleem on pisinud sell es, et nad
erinevad teineteisest ja ka tegevuse tulemused on indiviididel erinevad. Kdik ei tule
thtemoodi toime. VVastata on vaja kisimusele, mille alusel eristada kollektiivseid
(klass, riihm) ja individuaalseid (tksikindiviid) subjekte. Individuaalse tegevuse
isiksuslikuks tasandiks on indiviidi kompetentsus kui tegevuse sooritamise
vahend, mis peaks kuuluma tegevuse struktuuri. Tegevuse kui isiksuse arengute-
guri toime iseloomustamisel ei ole arvestatud, milline on Gpilase kompetentsus te-
gevuse iseseisval sooritamisel.

Sotsiaalne kompetentsus on suhteliselt noor mdiste teaduses. Aktiivsemalt on sel-
lega tegeldud paari viimase aastakiimnejooksul. Uurimusedja ka argielu kogemu-
sed nditavad puudujééke interpersonaalses kompetentsuses. Noorte ja laste hulgas
on neid, kes kannatavad depressiooni all ning nende suhted teistega on halvavéitu
(5; 9). P. M. Lewinsohn véidab, et masendustunnet pdhjustavad puudused sotsiaal-
setes oskustes (5, Ik 562).

Sotsiaalne kompetentsus baseerub kolbelistel véaartustel. Kompetentsuseks on
vaja vOimeid: otsustus-, koostdo-ja juhtimisvBimet, voimet teha oma tdhetepane-
kuid ja mdtteavaldusi, olla sdltumatu. J. Raven toob vélja kompetentsuse k ompo-
nentidena analtisimise jajareldamise, takistuste ettendgemise, algatamise, juhti-
mise ningjalgimise (8).

Sotsiaalse kompetentsuse tblgendamisel tdstetakse esile peamiselt kaht dimen-
siooni - kognitiivset ja sotsiaalset Uurimused néitavad, et lastel, kellel jaéb
puudu sotsiaal-kognitiivsetest oskustest, ei arene vdime koostegevuseks omatao-
listega. Kaitumises on nad protestivad v0i passiivsed, mis lubab ennustada nende
isiksuse arengus antisotsiaalset agressiivsust v8i neurootilisust (7).

Niisiis iseloomustavad sotsiaalse kompetentsuse olemust teadmised inimese
suhtlemise-kohtlemise normidest ja oskused orienteeruda sotsiaalsetes situ atsioo-
nides, ltlituda nendesse. Vahem on osutatud tdhelepanu refleksiivsele dimen-
sioonile, s.t indiviidi oma mina maéaratlemisele, oma elamisviisile (indiviidi roll,
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positsioon, staatus suhetes) (18). Refleksioon on inimteadvuse téhtis isedrasus, mil-
le tunnetusobjektiks on mina ise ja enda suhestamine teistega (16). Kuivdrd maa-
ratlevja vordlev on refleksioon indiviidi kditumises, sedavdrd s6ltub, millised on ta
taotlused. Refleksiivsusega on seletatav isiku pitud mdjutada teisi, olla "1abil66gi-
vBimeline". Selle tdhusus v8i saamatus iseloomustab sotsiaalset kompetentsust.
Sellega on pdhjendatav, miks purgitakse suhtlema omataolistega, miks on dpilas-
te sotsiaalse kompetentsuse nditajad objektiivsemad suhetes samaealistega kui
Opetajatega koolis vdi et populaarsus eakaaslaste hulgas assotsieerub negatiivselt
sBltuvusega dpetajatest koolis.

Sotsiaalne kompetentsus on seotud inimese minapildiga ja sisaldab motivatsioo-
ni. R. White iseloomustab sotsiaalset kompetentsust kui edu motivatsiooni
vBi tduget kutsuda esile méjutusi. M. J. Wright viitabki oma uurimusega edu téht-
suseie kompetentsuse olemuses (12).

Sotsiaalse kompetentsuse struktuuris eristatakse kolme dispositsiooni (13). Dis-
P06™8*0011 on kaitumise arengu sisemiste eelduste kogum, mis tagab kéitumise
Psuuhilise reguleerimise. See véljendab kalduvust, eelsoodumust, mille labi psii-
tilise arengu suund enam v6i véhem kindlaks maaratakse.

1. Kognitiivne dispositsioon iseloomustab taju isedrasusi, seda, kuidas indiviid
md@istab sotsiaalseid ootusi Uhiskonnas ja pustitab oma eesmérke. Naitab, kuidas
ta analliusib sotsiaalseid ndudmisi, ka oma kaitumist situatsioonis.

2. Refleksiivne dispositsioon nditab sotsiaalse keskkonna ja isiksuse minapildi
vastastikust suhet See suhe valjendab tegevuse, kaitumise hindamise subjektiiv-
seid kriteeriume (nt kompetentsustunnet, enesevaarikust sdltuvalt indiviidi edust
v0i ebaedust kaitumises, tegevuses).

3. Stimuleeriv dispositsioon on indiviidi tegelik kditumine situatsioonis, véljen-
dab sotsiaalseid oskusi, indiviidi sisemist osalust sotsiaalse tugevdajana (initsia-
tiiv, tahe, soov) kaitumisel. Selle kaudu saab sotsiaalne kompetentsus teistele nah-
tavaks.

Jérelikult sotsiaalne kompetentsus on kompleksne mdiste, mille mudelis on kog-
nitiivseid, afektiivseid ja konatiivseid muutujaid, mida on raske tksteisest eralda-
da. Sotsiaalseks kompetentsuseks on indiviidil vaja teadmisi ja sotsiaalseid os-
kusi; selleks, et teadmised ja oskused saaksid kéitumiseks, on vaja tahet,
motivatsiooni (1). Tahe paneb algatama ning inimene juhib oma kaitumist ise.

Kompetentsus baseerub inimese initsiatiivil, mis on tema enda poolt motivee-
r**av- Kui ta arvab, et situatsioon on talle oluline, planeerib ta vdimalikke tagajér-
8ija otsib viise, kuidas kéituda, et seda saavutada. Kompetentne kditumine soél-
tub (8, 1k 96):
m motivatsioonist, mida inimene vaartustab, millised on tema pudlused;
m vdimest analUusida situatsiooni ja teha otsustusi kéitumiseks;
m valmisolekust realiseerida pidlusi, Uletada takistusi taotlusest lahtuvalt, teha
omapoolseid uuendusi situatsioonis, otsida kéitumise efektiivseid lahendusi;
m arusaamisest, kuidas teised tajuvad tema rolli ning kuidas tajub teiste rolle
tema, s.t missugune on tema vahekord teistega ja kuidas on v8imalik suhteid re-
guleerida;
m kaitumisoskusest.

Kompetentsuse kujunemine on lahutamatu isiksuse arengust.

SOTSIAALNE OPPIMINE KOMPETENTSUSE KUJUNEMISEL
Sotsiaalne kompetentsus kui sotsiaalse kiipsuse néitaja on omandatav. Selle oman-
damine on sotsiaalne 6ppimine, mille teooriad pdhinevad vditel, et inimene
omandab kéaitumisviisi interaktsiooni tulemusena teiste inimestega (10, 1k 4633).
Eristatakse mitmeid sotsiaalse Gppimise printsiipe (3).
hotter iseloomustab uue reageerimise omandamist vaatlemise ja jalgimisega.
e* arveeta 6PPija subjektiivsust, mis muudab omandamise valivaks - inimene
®i pruugi kdike margata ega omanda seda, mida on v8imalik 6ppida.
2. B, Skinner tBstab esile kditumise omandamisel tegevuse rolli, eriti edu Ulekaa-
lu tegevuses.
3. N. Miller ja J. Dollard peavad sotsiaalses Gppimises oluliseks jaljendamist.
Omandatakse ja hakatakse jéljendama seda, mida indiviid peab eeskujuks.
4. A. Banduraja R. Walters lahtuvad indiviidide erinevustest sotsiaalse mdju vas-
tuvotlikkuses. Autorid seletavad seda indiviidi subjektiivse hinnanguga.
Probleem on selles, et niipea kui rddgime Gppimisest ja sellega seoses Gpetami-
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sest, kujutleme dppijat Usnagi passiivsena, kes kas dpib selgeks kéitumisviisi voi
talle dpetatakse see kétte. Paraku on inimese kaitumine mérksa keerulisem kui
reeglitesse paigutatud kaitumisviiside seeria. Kaitumisviise on sama palju kui sot-
siaalseid situatsioone. Igas kordumatus situatsioonis on inimese kditumine tema
sotsiaalse kompetentsuse véljendus, mis sisaldab peale kditumisoskuse ka putdlu-
sija plaane, kuidas neid lahendada. Kuna sotsiaalne kompetentsus on omandatav,
on sotsiaalne Gppimine seotud kompetentsuse kujunemisega, milles mééarav on isik-
suse subjektiivne sotsiaalne taju. See on teiste inimeste, nii subjekti enda kui ka
sotsiaalse interaktsiooni tajumine.

T7ju mehhanismid on (14):

m identifikatsioon — enda vOrdlemine, samastamine teise inimesega;

m empaatia - enda emotsionaalne asetamine teise inimese rolli, tema motetesse,
ootustesse, tundmustesse;

m refleksioon - eneseteadvustamine ja selle teadvustamine, kuidas suhtlemis-
partner teda t"jub;

m detsentratsioon - vBime vdtta vastu teise inimese seisukohti, loobuda oma ego-
tsentristlikust positsioonist;

M kausaalne atributsioon — p8hjuste méératlemine, mis seletab teise inimese
kaitumist.

Sotsiaalse taju tulemuseks on indiviidi subjektiivne reageering kui omanda-
mise tduge. Millele inimene reageerib ja kuidas reageerib, osutub Gppimise moti-
vatsiooniks. Oppimise tdukeks on indiviidi minapilt — ettekujutus iseendast ja
ootus, milline soovitakse olla, milliseks saada. Indiviidi identsus méaarab tema sub-
jektiivse dpivalmiduse ja sisaldab perspektiive, 6ppimise motiive: plid saavutada
positsiooni, 6ppida toimima teiste ootustele vastavalt, et pélvida positiivset hinnan-
gut, saavutada edu, jduda elus edasi; puld uutes tingimustes avastada oma indivi-
duaalsust ja olla originaalne, et kinnitada oma identsusekordumatust, omandada
vilumus, kuidas esitleda end teistele ja hoida end tasakaalus suhetes teistega (6).
Jérelikult on sotsiaalne dppimine seotud identifikatsiooniga. See on vdima-
lik selle t6ttu, et inimene on vBimeline oma aktiivsust reguleerima. See tdhendab
vOimet votta vastu eesmarke, teostamise plaane, koguda infot tulemuste kohta,
anda tulemustele hinnang, teha otsustusi ja valikuid jargneva suhtes. Reguleeri-
mine toimub indiviidi m&tlemisoperatsioonide, tundmuste ja kujutlustega.

Eneseregulatsioon modelleerib indiviidi ennast. Selle Giheks komponendiks on
enesekontroll, mis kujuneb indiviidi arengus. V6ime ennast méaratleda on reflek-
sioon, mis annab andmeid indiviidi kohta situatsioonis, milles ta on ning kuidas
teised teda mdistavad. Refleksioon on sotsiaalse dppimise viis. Ennast maa-
ratledes saavutab indiviid kompetentsuse, mis ongi sotsiaalse dppimise tulemus.
Sotsiaalses kompetentsuses on keskne enesemadaratlemise oskus.

Sotsiaalse kompetentsuse kujunemine, sotsiaalne dppimine toimub sotsiaalses
_interal_<tsi|oonis. Jargnevalt vaatleme keskkonna tingimuste osa kompetentsuse ku-
junemisel. .

PEDAGOOGILISE TEGEVUSE OSA SOTSIAALSE KUPSUSE SAAVUTAMI-
SEL

Sotsiaalse kiipsuseni jdudmine saab vBimalikuks inimese kokkupuutes teiste ini-
mestega. Kaesoleva kirjutise eesmark on vaadelda kasvatusinstitutsiooni tingi-
musi.

Pedagoogilise tegevusega mojutatakse inimest kas otse v0i kaudselt. Esimesel ju-
hul domineerib piirangute esitamine (kasud, keelud), juhtimine ja suunamine.
Kaudsel mgjutamisel on loobutud méttest, et keegi saaks teise inimese kompetent-
seks teha, tegeldakse vBimaluste loomisega kompetentsuse arenemiseks ning juh-
timine seisneb selle protsessi kergendamises.

Eespool vaatlesime, et sotsiaalne kompetentsus eeldab inimese kognitiivset aren-
gut, teadmisi, kuidas tajuda imbritsevat maailmaja iseennast, samuti k&itumisos-
kusi sotsiaalses interaktsioonis. Tdime vélja inimese refleksiooni ja eneseregulat-
siooni, mis kutsub temas esile initsiatiivi, et ennast maaratleda, luua kujutlus oma
identiteedist. Kui ei toimu identifikatsiooni, kompetentsus ei arene.

Milles seisneb pedagoogilise tegevuse roll?

Kompetentsuse areng on seotud vaartustega. Pedagoogilise tegevusega saab
kasvandikele avada v8imalusi oma véartuste selgitamiseks ja mdistmiseks, et nad
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ise veenduksid oma isiksuse vaartustes, vBrdleksid neid teiste omadega. J. Raven
peab kompetentsuse kujunemisel otsustavaks vaartuste motestamist, et inime-
ne ise moistaks vaartusi, avastaks neid (8, Ik 122). Hariduse omandamine ei tohiks
kulgeda viiteta vadrtustele. Teadmiste omandamisel on tahtis indiviidi uudishimu
(soov teada saada), oskus kasutada raamatuid (otsida ise vastuseid kiisimustele) ja
tegelda hinnangute andmisega (olla s6ltumatu ja julge oma métteavaldustes). Sel-
lega kaasneb ka enesemaaratlemine sotsiaalseks kompetentsuseks. Selleks on ini-
mesel vaja kogemusi, mida saab avatud haridustegevuses. McClelland véidab, et
vaartuste mdjutamisel ei ole vaja niiverd muuta inimeste vaartushinnanguid, kui-
vord avardada nende mdétlemisviisi ja assotsiatsioone (8, Ik 124). Arvamuse
avaldamine, diskuteerimine, 8igus oma vaadetele, seisukohtadele on votted, mis
teevad inimese motlemise marksa avatumaks. Seda, et niisugust métlemisviisi koo-
litundides vahe rakendatakse, kinnitab meie koole kulastavate vélisriikide 6ppuri-
te hdmmeldus, kuivdrd tUksikasjadeni juhitud on &pilaste tegevus koolitundides.

Mdtlemisviis m&jutab arvamusi, suhtumist, véhem kaitumistja pdhivaartusi. Os-
kusi ja hinnanguid kujundab kogemus, mida indiviid on v8imeline tegema, kuidas
ta tuleb toime rolli téitmisega, millised on tema kaitumise tagajérjed ja teiste rea-
geerimine tema kaitumisele. Oma oskuste rakendamine vallandab initsiatii-
Vi tegevuse sooritamiseks. Initsiatiivi avaldumise sisemiseks potentsiaaliks on ini-
mese huvi tegevuse vastu, toimingu motiiv ja rahuldus sellest. Huvi tegevuse
vastu tBuseb, kui inimene ise seda sooritab. R. Wicklund selgitas, et inimesed, kel-
lel on konkreetsed kohustused, motiveerivad oma tegevust positiivselt ning puta-
vad seda hésti teha. Inimese kompetentsus kasvab koos kogemusega. Uurimus
naitas, et ebakompetentsed ja ebakindlad on need inimesed, kellel puuduvad koge-
mused. Kogenematu inimene omistab endale kogenu iseloomujooni ja valiseid ise-
loomulikke tunnuseid ega analiiiisi oma potentsiaale (11). Uht iseseisvat kohustust
ei tohi jatta liiga kauaks, seda tuleb muuta, et inimene v8iks kohustuse taitmisel
kogeda suuremat pinget, mis sunniks teda siigavamaltjarele mdtlema, kuidas Ules-
ande taitmisel oma potentsiaale ara kasutada.

Koolitundides saadakse vahe kogemusi. Pole siis ka llatav, et tbesema pildi dpi-
laste tegelikust sotsiaalsest kompetentsusest on uurijad saanud muus tegevuses,
naiteks manguvéljakul mangus (7). Jarelikult kompetentsuse kujunemiseks on vaja
pedagoogilise tegevuse mitmekiilgseid vorme nii koolitundides kui ka tunnivélises
tegevuses. Asendamatu roll sotsiaalse kompetentsuse arengus on taita noorte hu-
vitegevusel ja organisatsioonidel.

Pedagoogilist tegevustjuhib pedagoog ning see, kuidas kulgeb kasvandike areng,
sBltub suures osas juhtimise viisist. Juht, kellel on v8imeid té6tada koos teis-
tega, ergutab alluvate iseseisvust, s6ltumatust, entusiasmi, initsiatiivi ja huvi
avaldumist. Juhil on oluline roll suhete loomisel. Sotsiaalse interaktsiooni ana-
ldsimisel on uuritud nii interaktsiooni algatajate kui ka algatuse vastuvotjate kai-
tumist. K D. Jennings leidis, et algatamise viis mdjutab kditumise jargnevaid tu-
lemusi: sBbralik algatamine kutsub esile enam vastuseid "ndus" kui teised
algatamise viisid (12, Ik 18). Juhi isikus ndhakse aitajat, kui ta on avatud, usaldus-
lik, julgustav, ergutav ja toetav, mis loob teistes enesekindluse.

Juhil tekib partnerlus teistega, kui ta véimaldab igathel toimida iseseis-
valt vastavalt oma suutlikkusele. Kui inimene ei koge iseseisva kditumise, teo ta-
gajargi, siis ei tunne ta ka rahuldust. Survele toetuv juhtimine ei lase vabaks allu-
va initsiatiivi, entusiasrrli, praktilisi oskusi ega kohustusi - tema energiat ning
osutub barjaariks juhitava kompetentsuse kujunemisel. Teise inimese iseseisvuse
piiramine on tingitud usu puudumisest oma v8imesse juhtida s6ltumatut, loovat
inimest v3i ei osata maaratleda, kui suured on teise inimese kaitumise oskused ja
vBimalused. Nii nditeks vajavad alluvad ja s6ltuvad indiviidid sooja 6hkkonda, juh-
timise meetodid peaksid nende puhul olema kaudsed. S6ltumatud vajavad isiku
tunnustamise asemel rohkem heakskiitu tehtu eest. Nad eelistavad individuaalset
silmapaistmist ega tunne niivdrd rahuldust Uhistegevuses. S6ltuv vdrdleb end kel-
legi teise, temale autoriteediks oleva isiku staatusega, tal pole vajadust olla kom-
petentne ega omada positsiooni. Selline inimene on kaasamineja, "satelliit", kes ei
koorma end suurte taotlustega. Ta vajab ergutamist. Sdltumatu puidleb kindlale
staatusele eneseteostuse kaudu. Ta eelistab prestiiZi, v8imu, positsiooni tdstvat
staatust ja ka head kompetentsust (2).

Pedagoog edendab oma kasvandike kompetentsuse kujunemist, kui ta on ise kom-
petentne. Pedagoogikutses eristatakse viit liini kompetentsust (10, Ik 898):
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1. - kognitiivne kompetentsus (teadmised ja intellektuaalsed oskused, ka v6imed);
2. - teostamisel baseeruv kompetentsus (oskus teha, mitte lihtsalt teada midagi,
naiteks juhtida noorte diskussiooni, demonstreerida midagi pildis ja helis);

3. —jareldustel baseeruv kompetentsus (kuidas kutsuda teistes muutusi esile, md6-
ta Opilase saavutusi);

4. - afektiivne kompetentsus (oskus mojutada dpilaste suhteid ja hinnanguid);

5. - uurimise kompetentsus (oskus analliisida,tldistada, teha jareldusi, selgitada
tulemusi).

Opilaste sotsiaalsele kiipsusele aitab kaasa dpetaja, kes on isiksus, kellel on vaim-
sust (usku inimese eneseteostusse elus, piudesse taiuslikkusele teostumises) oma
Opilase individuaalsuse otsimiseks ja avastamiseks. See, mis viib pedagoogi sellis-
te tulemusteni, on vaimsuse mdju isiksusele (17, 1k 96).

Seni on Uihekilgselt arvestatud, mida dpetaja teeb, vahe on arvestatud seda, mida
ta m6tleb, kuidas tegevust mdtestab, millised on tema veendumused.

KOKKUVOTE. Pedagoogiline tegevus, mis kasvandike sotsiaalset kompetentsust
edendab, on Uks v6imalustest, kuidas haridust demokratiseerida. Selleks tuleb dpe-
tamineja dppimine viia sellisesse Uhisesse protsessi, et Uiks ei ole teisest eraldatav,
teisisdnu, dpetamine on Gppimise tee 1abi kdimine koos Gppijaga. See on voimalik,
kui toetuda jargmistele kasvatussuhetele:

m motlemisviisi avardamine (Gpilase 6igus oma arvamusele, vaadetele ja seisukoh-
tadele, dpetamine Gpilase tegeliku dppimise kaudu);

m iseseisva teostamise kogemuse laiendamine;

mjuhi ja alluva partnerlussuhete siivendamine.
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kalduvused ja
huvid.

Opetaja huvide suundus algbpetuse
integreerimise eeldusena

JANE JOGI, TU Pedagoogikakeskuse magistrand

~ mmmpariduse suunatus isiksuse arengule ja sisemise tasakaalu saavutamise-
B B e toob kaasa kultuuripotentsiaalide avanemise. Et Opilasel tekiks ette-
| kujutus maailmast kui integraalsest tervikust, on vaja Opetus siduda
"~kodu, rahvuskultuuri ja kodumaaga. Integratsiooni eesmark on inimese
harmooniline arenemine. Alg8petuses tdhendab integratsioon dppeainete henda-
mist suuremateks ainetervikuteks, mis moodustaksid maailma terviklikuma taju-
mise eelduse. Integratsiooniprotsess eeldab Opilase aktiivset suhet Gpitavasse,
nbuab kogu tunnetusprotsessi labimist - nédhtuse tundmadppimisest kuni kasuta-
mise ja hindamiseni. See tdhendab nii mdttetegevuse aktiivsust kui ka kultuuri-
saavutuste akumulatsiooni téhtsustamist tunnetuses.

Kdik see toob kaasa olulisi nihkeid hariduse, kooli ja dpetaja Gilesannete ja tege-
vussuundade mdistmises ning asetab rohu osalusaktiivsusele ja saavutusmotiivi-
dele, kusjuures suure tdhtsuse omandab kommunikatsiooniprotsess.

Selles kontekstis seletub algdpetuse muutmise 6klassiliseks loomuliku sammu-
na. PBhiline dpihoiaku kujunemise aeg on 5.-6. klassis. Mitmed uurimused on néi-
danud, et senise dppekorralduse puhul kujunes Gpilastel negatiivne hoiak kooli ja
Oppimisse ning Gpihuvi langes juba 5. klassis. P8hjusi vdib otsida nii lapse arengu-
le ebasoodsalt toimivast koolikorraldusest kui ka 6petaja isiksuse véhesest mojust
ja tegutsemisvigadest. 6klassilise algkooli kehtestamine toob kaasa olulisi Gmber-
korraldusi kogu haridussusteemis ja selle pedagoogilises mtestamises. On muutu-
mas ootused Opetajale - tema rollile, isiksusele ja tegevuse suundusele. Juba Sok-
ratese ja Platoni aegadel peeti tdsise inimhariduse tunnuseks, et isik avaldaks
isikule stigavat moju.

Eesti haridust on mdjutanud kooliuuendusliikumine, mida iseloomustas tradit-
sioonide ja uuenduste siintees. 1937. aastal on Rakvere Opetajate Seminari direk-
tor Voldemar Raam réhutanud Opetaja isiksuse mdju kooli arengule. Ta leidis, et
koolitdd viljakuse tBus oleneb Gpetaja isiksusest, kes on terve, sisemiselt vaba ja
loova tahte impulssidest juhitud. Samas muretseb ta, et Gpetajate vaba edasihari-
mise ja oma sisemiste varade rikastamise eest ei ole killalt hoolitsetud. "Kas ei tu-
leks kaaluda seminaris t66d nii korraldada, et dpetajakandidaat peaks erilist réh-
ku panema kitsamale aineteriihmale, millesse ta siiveneks pdhjalikult. VValiku aluse
maéaaraks huvi Opetatavate ainete vastu ja tdhtsus mdju seisukohalt kasvandiku
isiksusele."” Voldemar Raam radgib isegi 8petaja nii sigavatest huvidest, mis leiak-
sid teaduslikku stivenemist juba 6pingute ajal. M6ned aastad varem (1932. a) on
Mihkel Kampmann réhutanud Opetaja isiksuse osa, nbudes koguni Gpetaja kutse-
ideaali imberhindamist: pedagoogilisel t66l ei lange pear6hk Gppeainele ega mee-
todile ega Opilaste individuaalsetele omadustele, vaid dpetaja isiksuse-
1 e. Ta leidis, et ainetundmine ja psihholoogiline kasitlus on kull dppetegevuse
téhtsad eeldused, kuid sellest piisab ainult Gpetajakutse taitmiseks kasitdolisena,
Oppetehnikuna. "Kutsevalik ei méara aineteadmiste piire, vaid eelk8ige isiklikud
anded, kalduvusedja huvid. Algkoolidpetaja erineb teistest selle poolest, et ta tead-
mistel peab olema lastepérane sisu, rahvuslik vérving ning elav suhtumine imb-
russe, kodumaasse ja olevikku' (M. Kampmann). Johannes Kais tdi algfpe-
tusse UldBpetuspbhimdtte ja laste sotsiaalse arengu arvestamise.

Nuudiskool oma arengus on hakanud vaartustama unustatud vanaja tddema, et
uuendus oleneb dpetajast. On selge, et hariduse Umberkorralduse oluliseks prob-
leemiks kujuneb Gpetajate valik ja ettevalmistamine Gklassilise algkooli ja pdhikoo-
lijaoks, kusjuures lahtuda tuleb integreeritud ainedpetusest. Kas meie dpetajakan-
didaat omab isiksuslikke eeldusi, hendamaks mitmekilgseid tldhariduslikke
distsipliine? Algkooli, edaspidi p6hikooli 6petajad peavad arvestama, et pedagoogi-
lised dppeained on oma olemuselt filosoofilise iseloomuga, millel on pdhiteaduse
funktsioon. Aineteadmiste keskkohal peavad olema Eesti kultuuriolud, meie riik ja
rahvas. Filosoofiline I&henemisoskus v8imaldab md&testada Gppeainete integreeri-

HARIDUS 1993 —4



misprotsessi, thistegevus! ja terviku tajumist. Uus dppeviis eeldab dpetaja orien-
teeritust lapse sisemistele isikupéradele ja potentsiaalidele, dpilase aktiivsusele &p-
peprotsessis. Kdige selle ihendajaks on Gpetaja.

Integratsioon pole mdeldav iksnes kognitiivsel tasandil, kui sellele ei liitu emot-
sioonid. P&hikool peab tagama ainekujunduse kdrval ka inimkujunduse. Opetus
saab olla vaartuslik vaid siis, kui dpetaja suudab dpetatava ise sisemiselt 1&bi ela-
daja esile kutsuda dpilaste ergastumise. Mihkel Kampmann peab loomulikuks, et
p&hikoolibpetaja oskaks deklameerida, laulda, joonistada, vdimelda ja oleks osav
kas viiuli- vdi klaverimangus. Kuid poleks Giglane néuda virtuoossust nendel ala-
del. Hoopis suurem ja tdhtsam ndue on see, et tulevasel Gpetajal oleks arusaamist
kunsti olemusest Uldse, et ta kunstipéraselt tunneks ja néeks, et tal enesel tekiks
kunstiesemete vaatlusel elamusi ja et ta oskaks Opilasi juhtida kunstinaudingute-
le. See vOime tagab, et Gpetaja esineb tundides loova kunstnikuna.

Sellega tuleb toime dpetaja, kes on erudeeritud, laia huvide ringiga ja hea suht-
leja, Opetega, kes suudab realiseerida oma isiksuslikud ressursid ainulaadses dpe-
tamis—ja suhtlemisstiilis. Suhtlemine ja Ghistegevus eeldavad loovust, kommuni-
katiivset kompetentsust ja head enesetundmist. Reflekteerimisv6ime lubab
Opetajal ennast ise méaératleda uues dppesituatsioonis. Siit tuleneb vajadus Gpeta-
ja isiksuslike omaduste ja potentsiaalide valjaselgitamiseks, mis annaks p&hjenda-
tud aluse nii dpetajakandidaat!de valikuks kui ka nende ettevalmistamise sisuja
suuna maaramiseks. On vaja diagnoosimisvahendeid Gpetaja isiksuslike parameet-
rite maédramiseks, mis votaks arvesse ootused Gpetaja muutunud rollidele ja Ules-
annetele. Oeldu pdhjal vdib eeldada, et iiheks oluliseks parameetriks on dpetaja sot-
siaalne ja dldkultuuriline tase, mis suuresti avaldub huvide diapasoonis ja
struktuuris ning leksikaalses ja kommunikatiivses kompetentsuses.

Kéesoleva uurimuse tlesandeks oli selgitada dpetajakandidaatide huvide sfééri.
Lahtusime seisukohast, et sisemiselt rikas isiksus vdib avaldada suurt méju dpila-
sele ning omab suuremaid eeldusi ppetdd integreerimiseks pdhikoolis. Psiihholoo-
giast on teada, et huvi on positiivne emotsionaalne suhtumine objektisse, tahele-
panu keskendumine sellele. Lihiajaline situatsioonihuvi tekib antud tegevuse
sooritamise protsessis ja kaob koos tegevuse I8ppemisega. Pisiv huvi aga on isik-
suse suhteliselt stabiilne suundus ning on téhtis tingimus selleks, et inimene suh-
tuks oma tegudesse loovalt, avardaks silmaringi ja rikastaks teadmisi. See annab
inimese tegevusele sihikindla iseloomu.

Huvide mddtmiseks kasutasime TU dotsendi Larissa Vassiltsenko valja tootatud
metoodikat - huvide kaarti, mis v8imaldab hinnata iga tksikut huvivaldkonda
5pallilises skaalas, s6ltuvalt selle sigavusest.

Opetajakandidaatide huvide ringi uuriti Tallinna Pedagoogilises Koolis, Rakve-
re Pedagoogilises Koolis ja Tartu Opetajate Seminaris. Sama metoodikat kasuta-
des andsid oma eksperthinnangu Tallinna Pedagoogikaulikooli alg&petuse kateed-
ri 8ppejoud, kes esitasid tulevase algkoolidpetaja ideaalmudeli huvide osas.

Oppejdudude ootustes peaks tulevane dpetaja olema kdige rohkem huvitatud
muusikast ja psuhholoogiast (4,45). Jargnevad 6koloogiaja bioloogia (4,2), geograa-
fia (4,15), kirjandus (4,1) ja anatoomia (4,05). Kdige vaiksemat huvi eeldatakse kee-
mia (2,3), flusika ja astronoomia (2,4), tehnika (2,6) ja Uhiskonnateaduste (2,85)
vastu. Ajaloost (3,1) ja matemaatikast (3,5) peaks algkoolidpetaja ekspertide arva-
tes huvituma vordselt vahe.

Tulevaste Gpetajate huvide ringja stigavus korreleeruvad vaga héasti ekspertide
ootustega. Opetajakandidaadid on huvitatud samadest aladest, mida dppejoud neilt
ootavad, ja vdhem huvitatud nendest, mida eksperdidki véheoluliseks peavad.
Peaaegu oodatud kdrgusel on huvi ajaloo, Ghiskonnateaduste, kirjanduse, kunsti,
muusika, psiuhholoogia ja spordi vastu. Aga bioloogiast, 6koloogiast, anatoomiast,
tehnikast ja fuusikast ollakse loodetust mérgatavalt vahem huvitatud. Nii et vas-
tavus tegelikkuse ja oodatu vahel on olemas, kuid kiisimus on selles, kas selgunud
pilt vastab ka uuendusnduetele. VVaadelgem kooliti — Tartu ja Rakvere petajakan-
didaadid on v6rdselt isna laia huvideringiga, tletades isegi kohati ekspertide ootu-
si. Naiteks Rakvere Gppijate huvid on ekspertootustest siigavamad ajaloos, kunstis
ja psuhholoogias, aga Tartu 6ppijad on siigavamalt huvitatud kirjandusest, keha-
kultuurist ja matemaatikast. Tallinna Pedagoogilise kooli 6petajakandidaatide hu-
videring vastab kill Usna tapselt ekspertide ja teiste Gpetajakandidaatide omale,
huvid on aga vdhem stigavad. VV6ib-olla méngib siin oma osa suure linna elustiil ja
—viis.
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psiihholoogia,
muusika,
kehakultuur ja
geograafia.

Algklassidpilased oma 8petajaga emakeeletunnis. TONU KALLE foto

Huvitav on see, et kontrollgrupiks palutud Eesti P6llumajandusilikooli tlidpilas-
te huvide ring Ghtib téiesti 6petajakandidaatide omaga. Nemadki huvituvad kbige
enam psiihholoogiast ja kirjandusest. Uhiskonnateadustest ja bioloogiast huvitu-
vad nad pisut rohkem ning kunstist ja anatoomiast pisut vdhem kui p>edagoogid.
Niisuguse huvide Uhtivuse pdhjuseks v8ib olla praeguse noortep>6lvkonna tugevam
humanitaarne orienteeritus lldse. Ka selles reas on keemia, futisikaja tehnika vii-
masel kohal, kuigi préllumajanduskdrgkooli spetsiifika eeldaks vastupidist.

Uldistades tulemusi Gpetajakandidaatide huvide ringi ja siigavuse kohta, saab
Gelda, et tulevase algkoolidpetaja peamised huvivaldkonnad on psiihholoogia, muu-
sika, kehakultuur ja geograafia. Kahjuks ei kuulu siia ritta dpetaja t66 seisukohalt
olulised ajalugu ja Uhiskonnateadused, ka mitte kirjandus. Ka eksperdid ei née
nendel aladel olevat erilist vaartust algklassipetaja isiksuse pildis. lImselt on
vadrtustatud vaid neid dppeaineid, mida algklassidpetaja otseselt koolis dpetama
hakkab. Ometi on dppeainete integreerimisel olulised just need vahe hinnatud alad.
Ene Graubergi késitluses jaab pehikooli téita ettekujutuse loomine péhisubjekti-
dest — isiksus, rahvus, riik, inimkond. "Téhelepanu peaks olema koondatud kodu-
maa-ja kultuuriloole, et kujuneks tervikpilt Ghiskonnast ja kultuurist kui dialoo-
gist erinevate ajastute, mdtte-ja tegutsemisviiside vahel." Olulisteks dppeaineteks
selle suuna realiseerimisel loetakse suhtlemis@petust, kodulugu, kodumaa ajalugu,
maailma ajalugu ja tihiskonnadpetust. Just need ained aitavad kujundada huma-
nistlikku mdttelaadi ja maailmavaadet.

Kirjandus:

1. GraubergE.,KivinurkE. Kultuuriparadigmast kui hariduse kavandamise filosoo-
filis-ideoloogilisest lahtealusest. Kogumik: Hariduse kavandamise kultuur-filosoofilistest
lahtealustest. Tallinn, 1991. B

2. Kampmann M. Didaktika pohijooned, Tartu, 1932.

3. KaisJ. Isetegevus ja individuaalne tooviis. 2. trikk. Tallinn, 1992, . .

4. R aamV. Motteid Opetajast, tema to0st ja ettevalmistusest. IImunud Rakvere Opetajate
Seminari vilistlaskogu ajakirjas "Tarmo", 1937, nr 5.
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Halviklaste sOnatuletusoskused

(Hetr *°9°Pee(*a Ja emakeele didaktika korraline professor, pedagoogika-
MARIKA PADRIK, TU eripedagoogika osakonna magistrand

™ Bnatuletus on eesti keeles sBnamoodustuse levinud viis (R. Kasik, S. Vare
jbt). Keeleteaduses on sdnatuletust pdhjalikult uuritud. Laste kdne arengu
i Bja hélviklaste kdne seisukohalt on sama kusimust kasitletud hoopiski pii-
ratumalt. Esialgse ulevaate andmine viimasest ongi kdesoleva artikli tles-
anne.

Pstihholingvistikas (5; 7; 8) vaadeldakse sdnatuletust ja sénavormide moodusta-
mist samalaadsete protsessidena: liidetakse leksikaalsed ja grammatilised morfee-
mid. SBnavormide moodustamine on seejuures enam reegliparane, sénatuletust aga
peetakse keele piirndhtuseks (N. Chomsky).

Kui séna on métte véljendamiseks mélus olemas, tuleb ta grammatiliselt vormis-
tada, kui ei ole — siis kdigepealt tuletada. SGnatuletusreeglid tihendavad seega so-
navara nii morfoloogia kui ka stintaksiga. Nimetatud reeglid tdidavad kdnes jarg-
misi funktsioone: vdimaldavad véljendada sama m&tet erinevate vahenditega
(meeldib lugsda/lugemine) vdi moodustada uusi motiveeritud (pdhjendatud) sdnu
(ta 6pib, ta on dpilane). Tuletamisel moodustatakse uus séna uute grammatiliste ja
leksikaalsete omadustega (5). Tuletis vdib loomulikult olla omandatud samuti kui
lihtsona (nii omandab laps esialgu ka s6navormid). Kuid hoopis produktiivsem on
praktilise sdnatuletuse kui kdnevGime komponendi valdamine. Viimasel juhul vdib
inimene luua uusi sdnu piiramatul arvul. Selleks toetub ta naidistele vbi/ja reegli-
Ee!je. Koolieelikul on s6natuletusreeglid ebateadlikud, 6ppides saab need teadlikus-
ada.

Lapsel tahistab praktiline sGnatuletus uut etappi kdnevdime kujunemisel (8). See
eeldab tuletise aluseks oleva keelevélise situatsiooni anallusi, semantiliste muu-
tuste mdistmist (tuletusaluse, liite ning tuletise tdhenduse maistmist) ning tuleti-
se koostise analtitisi. Néiteks s6na ratsanik tuletamiseks on vaja mdista hobuse ja
selle seljas ratsutava inimese suhet, sdna ratsutama ning liite -nik tdhendust, tu-
letustlive ja liite Ghendamise vdimalusi. Keelevéline anallis soltub lapse tunne-
tusprotsesside arengust ja keele valdamisest: tajutakse ja nimetatakse kas ainult
situatsiooni komponente (onu, hobune, hobune jookseb) v6i analtitsitakse ka seo-
seid ja objektide funktsioone (onu ratsutab hobuse seljas). Morfeemide ebateadlik
dldistamine ja nende tdhenduse mdistmine kujuneb aga sdnade vastandamise ja
riuhmitamise teel: a) samajuurelised sbnad (ratsu - ratsutama - ratsanik); sama-
liitelised sdnad (elanik - ratsanik - kirjanik; aednik - metsnik). Jarelikult peab
laps enne tuletusoskuse kujunemist méne samajuuretise ja samaliitelise s6na ta-
hendust tundma (5; 6; 8).

Lapse kbnes on tuletise moodustamisel stintaktiline iseloom — uus s6na asendab
mingi situatsiooni esialgset hargnenud kirjeldust (see, kes kirjutab - kirjutaja; see,
kes hoolitseb aia eest — aednik) (8, Ik 66). On iseloomulik, et sGnatuletust omanda-
des moodustab laps mitme aasta véltel nii keelenormile vastavaid kui ka mittevas-
tavaid sbnu, s.t neologisme. SBnatuletuse omandamine 1&bib véhemalt kolm etap-
pi (7; 8). Normaalsel lapsel avaldub 1. etapp 2.6—4.0 vanuses. Seda iseloomustab
piiratud hulga valmis tuletiste omandamine ja kasutamine ning sénade j uhuslik
tuletamine analoogia alusel. Sellest tuleneb ka morfeemide v&i nende variantide
vale valik (lillakas - triibukas, kirjutab - habetab, kuldne - triipne). Md&nikord on
assotsiatsioonid taiskasvanu jaoks taiesti ootamatud (kitarretis pro tarret s, Kirju-
ne kleit, valjune h&al). Tuletise aluseks olevat situatsiooni kirjeldades nimetab vaid
selle komponente, seosed jaédvad vélja toomata. Néiteks sGna ratsanik tule tamiseks
ei olejargnev analtts kullaldane: "Onu, hobune. Onu sdidab." Téaiskasvanul oleks
naud otstarbekas lisada: "Jah, onu ratsutab hobuse seljas. Ta on ratsanik.” Ka tu-
letise tAhenduse selgitus kajastab esimesel etapil ainult Uksikuid detaile (kaasik -
puud on seal). Etapi peamiseks tulemuseks on valmis tuletiste kogumine ja seoste
"tuletis - reaalsed suhted" esialgne kujunemine. Need seosed on veel -ebatépsed,
seetbttu analoogialldistused ei vasta tihti keelenormile.

4.0.-5.6.-6.0. - aktiivne s6naloome periood. S6natuletus aktiviseerub, muutub re-
gulaarseks. Moodustatakse nii Gigeid kui ka valesid tuletisi. Arengu al useks on si-
tuatsiooni tdpsem analiilis, mis sisaldab juba ka otseselt mittetajutavaid seoseid
vOi funktsiooni kirjeldust (Onu puhib tdnavat. Tanavapihkija). Tuletisie tdhendust
selgitades nimetab laps situatsiooni olulisi tunnuseid ja vastava objekti (kelluke -
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teeb till-till, vaike kell). 5.6.-7.6. ja osaliselt edaspidi - sGnatuletuse reegliteja nor-
mide ning enesekontrollioskuse (keelevaistu) kujunemine. Situatsiooni kirjeldus ja
sBnaseletus véljendavad harilikult objekti funktsiooni, kuigi jareldus v8ib esialgu
olla vale (aednik — kasvatab aias lilli, kasvataja; koristab aias, aiakoristaja; mesi-
nik - teeb mesijooki). Tuletiste moodustamine l1aheneb normile, eksimuste arv vé-
heneb. Vigu esineb siiski kuni 10a vanuseni.

Nagu juba mérgitud, moodustavad lapsed kogu sGnatuletuse omandamise ajal nii
Oigeid kui ka valesid tuletisi. Viimaste hulk on normaalsetel lastel eriti rohke va-
nuses 4.0.-6.0. Eesti lastele on seejuures iseloomulik uudisliitsénade moodustami-
ne (puudepiigaja pro aednik, sGjaonu pro lendur, mesimees pro mesinik).Vigade
(neologismide) pBhjuseks peetakse situatsiooni v8i kujutluse anallidisi primitiivsust
(hobusesditja pro ratsanik) voi keeletiksuste puudulikku valdamist (triibukas, lup-
sur, kalanik). Tuletis on viimasel juhul kas vale vormilt (saenik pro saagija) vdi on
aluseks valitud ebadige s6na (tarunik pro mesinik) (8).

Vigu on vB8imalik rihmitada mitte ainult p6hjuse, vaid ka avaldumisvormi jargi
©6):

m Tuletusliite asendamine teisega: a) téhenduselt 1&hedasega (triibukas, lupsur),
b) tdhenduselt tdiesti sobimatuga (kiirustik pro kiiresti, saarelik pro saarestik).

1 Semantiliselt vale tuletustiive kasutamine (tarunik, sallimine pro kudumine).
1 Tuletustiive moonutamine v8i vale variandi kasutamine (murja pro murdja, triip-
line pro triibuline, saeja pro saagija).

m Tuletustlive vale variandi ja vale liite kasutamine (triipne).

g Liite moonutamine (aiandik pro aednik).

Nagu juba mérgitud, moodustatakse eesti keeles sageli liitsdna eeldatava tuleti-
se asemel.

Halviklapsi (alakdne erinevatel pohjustel) iseloomustab sdnatuletusperioodi hi-
linemine ja moonutatud kulg. Véhene semantiliste seoste osakaal sGnade vahel p&h-
justab suhteliselt palju juhuslikke tuletisi, kuigi tuletiste hulk on piiratud. P&hju-
seks peetakse tunnetustegevuse puudulikkust ja konetegevuse hdlbeid (7). J
Slepovitsi (7) andmetel moodustasid daastased VAP lapsed nimisGnadest omadus-
s6nu mérgatavalt vdhem kui nende normaalsed eakaaslased (1/3ja 1/2 vastustest).
Kaks korda vahem esines ka neologisme. VAP lapsed kas lihtsalt kordasid esitatud
sBnu (tle 1/3 vastustest) v8i moodustasid sama sGna mingi vormi. Normaalsetel las-
tel vahenes neologismide hulk 1. klassis (le kahe korra, VAP lastel aga kasvas. Vii-
mased moodustavad valesid tuletisi mitme kooliaasta valtel. Iseloomulik on mdne
liite stereotiitipne kasutamine v8i mitme liite juhuslik Ghendamine Uhe tivega. Ka
ei suuda VAP lapsed otsustada tuletise 6igsuse Ule — Gigeks peetakse sageli kdiki
variante.

Abikooli dpilastel ilmneb sénatuletus alles algklasside 18pul (7). Teistel andme-
tel (N. Kostandjan, O. BoikatSev) algab sOnatuletuse omandamine 1/4 vaimselt
alaarenenud lastel siiski enne kooli minekut. Kuid eakaaslastega vorreldes moo-
dustavad nad tuletisi 2-3 korda véhem, sBnade tdhenduse selgitamine on &armi-
selt puudulik. Veel abikooli keskastmes ei suuda 15-30% lastest iseseisvalt sénu
tuletada. On avaldatud arvamust, et tiisvaartuslik sénatuletusoskus abikooli dpi-
lastel ei kujunegi (V.Lubovski).

Sonatuletuse puudujééke on leitud samuti PCI lastel (L. Halilova), kdnekooli &pi-
lastel (R. Levina, N. Vasjutina), kuulmislangusega dpilastel (A. Zikejev).

Halviklaste sBnatuletusoskusi on piiiitud valja selgitada ka TU eripedagoogika
osakonnas (1; 2; 3; 4jt).

Katsed konekooli (KK) 1.-2. klassis (vanus 7-8 aja 8-10 a) ning normaalkooli
(NK) samades klassides (vanus 7 aja 8 a) viis 1abi lks autoritest (M. Padrik). Osa-
les vastavalt 8 ja 11 (KK) nlng 9ja 11 (NK) last. Opilastele esitati 16 pilti ja anti
korraldus: "Utle, kes on pildil." Kui 8pilane ei vastanud oodatud tuletisega (aednik,
lendur j;ne), suunati teda kiisimustega (Mida ta teeb? Mis tal ké&es on?). Seejarel
korrati esimest kiisimust. Ulevaade laste vastustest on esitatud tabelis 1.

VASTUSTE LIIGID %

Tuletis Liitsona Lihtnimi- Kirjeldus Vastamata
sona
Klass L 2. 1 2. L 2. L 2. L 2.
INK 54(3)  78(7 1@ 100) 10 7 20 1 5 4
IINK 84(0,5 97(25 1022} 2%1) 3 1 15 05
IKK 21 0,5) 52(8 (1) 19(6) 30 9 42 12 1 7
I KK 71(5) 76(45 M 7(L5) 9 5 8 5 5 7
Markused:!.- iseseisvalt, 2. - pérast abistamist, (X) - neologismide %.
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1|5 a1
TUlem fte wimaldab uuritud laste kohta véita jargmist: Tulemuste
"Jj , Massi oplastel on sBnatuletus veel kujunemisjargus, tulemused parane- analiiisist
vad oluliselt abistamisel. 2. klassi Gpilased valdavad sGnatuletust juba kullaltki jareldub, et...

m KK 1. klassi dpilaste sdnaloome on alles algusjargus, tulemuste paranemine abis-
tamisel killastab laste potentsiaalset arenguvalda. 2. klassi 6pilastel on tuletiste
protsent isegi korgem kui 1. Klassis, laste arengut takistab lauseehituse puudulik-
kus (situatsiooni analtiiis parandab tulemusi minimaalselt).

m Koikides klassides moodustati tuletiste kdrval ka rohkesti liitsénu - kokku 86
Neist oli uudisliitsdnu 25 (varvitudruk, rattasdidakas). Samuti esines kdikides klas-
sides tuletisi - neologisme (enam KK 2. kl, kbige véhem NK 2. kl) - kokku 43. Le-
vinum oli seejuures vale tivevariandi valik vbi tive moonutamine (kuntsija pro
kunstnik, ratsnik). Samuti valiti vale liide vdi moonutati liidet (aiandik, lendurik)

Oskust ara tunda 6igeid ja valesid tuletisi uuriti VAP laste eririhmades, osales
45 koolieelikut (4). Oiged-valed tuletised tunti &éra jargmiselt: nimisdnad - 75%,
omadussdnad - 47%, tegusbnad - 64%. Oigeks méérati aga ka kullaltki palju vale-
sid tuletisi, vastavalt 22%, 37% ja 14%. Ulejaéanudjuhtudel olid vastused téiesti va-
led. Enam vigu esines liite 8igsuse mé&aramisel, vahem tive verifitseerimisel (kel-
la osutaja pro osuti, oksalik puu). Seega leidis kinnitust fakt, et VAP laste
kujutlused tuletiste koostisest on puudulikud. Eriti ilmneb see omadussGnade ara-
tundmisel.

Jargnevalt vaatleme sdnatuletusoskusi 3. klassi VAP 20 6pilasel (2). Kdigepealt
leidsid ja kirjutasid Opilased -ree, -Une ja -lik liitega omadussénu. lga osaulesande
taitmiseks esitati ka kisisfna, skeem ja ndidis. Lapsed leidsid 656 s6na, millest
nBuetele vastas 498 (76%). Erinevaid sonu liitega -ree oli 62, liitega -line ja -lik m&-
lemaga 32. Leitud tuletiste arv ja vigade hulk oli dpilaste kaupa oluliselt erinev:
arv erines kuni kolm korda, iga osatilesande téitis moni dpilane veatult, osa kuni
8 veaga. Enamlevinud vead olid jargmised:

1) tuletiste leidmine formaalse analtitisi alusel vdi esitatud tingimusi arvestama-
ta (naine, pruune; heinaline, td6line; amblik, valik);

2) liite vale kasutamine (rahune, mustane, roosaline, tormlik, ruuduline);

3). mitte nGutud tuletusliite kasutamine (ree-liiteliste sGnade asemel Ziree-liiteli-
sed ja vastupidi);

4) tuletusttive vale variandi kasutamine (vennaslik, argulik).

Vigadest moodustas 1. rihm 46%, 2. ja 3. rihm 42%, 4. rihm 10%.

Jargnevalt esitati 6 Ulesannet:

I1. Tuletiste moodustamine analoogia alusel lauses. Nt: Uni vaevab last. See on.......
aps.

2. 'guletiste moodustamine Uksiksdnadena analoogia alusel. Nt: lumi - lumine,
muda —.........

3. Tuletiste moodustamine sdnaiihendis analoogia alusel. Nt: veri... haav.

4. SOnade ja liidete sobitamine. Harjutus esitati tabelina.

5. Tuletiste ja pShisdnade sobitamine sGnatihendiks. Nt:

varvine

varviline  Plua™

vérvikas kittel
6. Tuletusaluse leidmine esitatud tuletistest. Nt: villane - vill.

Ulesannetes 1-4 tuli moodustada -ree, -line ja -lik liitega snu. Alati esitati ka
naidis (see anallsiti), kisimus ja tuletusskeem. Tulemused on esitatud tabelis 2.

KATSETE SOORITAMISE EDUKUS 3. TASANDUSKLASSIS Tabel 2
Ulesande Voimaluste Oige taitmine
nr arv
arv %

L 360 329 914
2. 360 264 v 733
3 360 290 80,5
4, 240 230 95,8
5. 240 229 95,4
6. 360 269 74,4

Tulemuste analliiis vdimaldab vaita jargmist:
O Katsete tulemused kinnitavad vaidet, et VAP lastel kestab sdnatuletuse oman- Tulemuste analtiis
damine kogu algdpetuse valtel (7). vBimaldab viita,
[ Kdige edukamalt taideti sobitushaijutused (4. ja 5.), enam raskusi valmistasid e*-"
formaalset analtilisi nbudvad Glesanded (tuletise moodustamine kaastekstivaliselt,
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tuletusaluse leidmine). Véike vigade hulk sdnade sobitamisel sGnaiihendisse néi-
tab, et 3. klassi VAP 0Opilased on suutelised eristama digeid-valesid tuletisi ning
mdistma tuletiste tdhendust. Kaastekst soodustab ka s6natuletust (harjutused 1 ja

3).

ﬁVigade hulk erines laste kaupa oluliselt: edukamad tegid ainult tksikuid vigu,
nérgemad taitsid tlesanded alla 50%.

O Enamlevinud vead olid jargmised: tuletustiive vale moodustamine, vale liite ka-
sutamine, tuletusaluse vale maaramine. Edututel dpilastel esines palju formaalset
laadi vigu: tuletise moodustamine mingist teisest sdnast (kass — kasulik, kassalik),
liite lisamine tuletustiive muutmata, séna moonutamine (koeratulik pro koeralik).
Vigade hulk sdltus esitatud harjutusmaterjalist. Raskusi tekitas omadusséna tu-
letamine arvsOnast (seitseline, seitiline brigaad, kiimline tdheke). Alati esines ek-
simusi, kui tekkis vajadus muuta tuletusalust (6hkuline, vaenlik). Ka tuletusaluse
leidmisel esines vigu oluliselt enam siis, kui tuletusalus ja —tiivi erinesid (teadlik
- tead, Kirjalik - kirja). Abistamisel (3. ja 4. Ulesandel esitati sel juhul tuletustiivi)
vead valdavalt parandati.

Abikooli (AK) 5.-6. ning kdnekooli (KK) 6. klassis uuris Gpilaste sGnatuletusos-
kusi M. Pahk (Padrik) (3). Igast klassist osales 30 last. Tuletusaluse leidmine 6n-
nestus AK 5. klassis 71%. llmnesid samad tendentsid, mis 3. tasandusklassiski. Mi-
nimaalselt eksiti sGnades, kus eraldatav sdnaosa ei vajanud muutmist. Teistel
juhtudel eraldati liide tihti mehaaniliselt (jalutu -jalu; viljakas - vilja; haiglane -
haig). SBnaliingad (valikuks tuletised ja tuletisalused) taideti digesti, misjérjekord-
selt kinnitab kaasteksti positiivset rolli.

Omaduss@na tuletamine liidete -ne, -lik, -line sobitamise teel esitatud sGnadega
naitas, et uuritud dpilastel olid sénatuletuse oskused kullaltki puudulikud. Ulesan-
ded taideti iseseisvalt jargmiselt: 5. kl 55-64% (mitu tlesannet), AK 6. kI — 56%,
KK 6. kI — 58%. Sobivad tuletised jéeti kas moodustamata, Uhendati sobimatud
liited ja sonad (kBige levinum viga), kasutati ebadiget tuletustiive varianti. Abista-
misel tulemused paranesid mérgatavalt. Olulist abi said Gpilased jéllegi kaasteks-
tistja tuletusskeemidest. AK ja KK 6. klasside tulemused olid lahedased. Siiski esi-
nes abikoolis m&nevorra rohkem liidete vale valikut ning liite mehaanilist liitmist
sBna algvormile. Omakorda soodustas kaastekst s6natuletust KKs véhem. Pohju-
seks v@ib olla KK 8pilaste lausemallide piiratus.

Teonimi tuletati AK 5. kI iseseisvalt Gigesti 82% (skeemi abil 99%), tegijanimi
90% (abiga 99%). Veaks oli valdavalt vale tiivevariant (pulja, murja, loemine, tee-
mme), paaril korral kasutati ka vale liidet. AK 6. klassis oli teo—ja tegijanime tu-
letamise resultaat vGrdne: iseseisvalt 76%, abiga 87%, KK 6. kl aga 84% ja 95%
(teonimi) ning 85% ja 94% (tegijanimi). 6. klasside mdneti halvemate tulemuste
p()'tlljuseks oli muutuva tiivega sdnade kasutamine katses. )

imisGnade tuletamist liidetega -nik ja -ik uuriti sobitusharjutuses (tabel 3).

Tabel 3 NIMISONADE TULETAMINE LIIDETEGA -nikja -ik (%)
Klass Sobitamine Stnavalik
) linka
-nik -ik
6. AK 80 57 85
6. KK 82 74 9%

Ka selle harjutuse taitmisel tehti juba varem kirjeldatud vigu: liite mehaaniline
lisamine (kiriik, mesiik), sénade asendamine (Kirik sBnast kiri). Osa v8imalikest tu-
letistest jai moodustamata. S6na aedik tuletati ainult 7 korda, eelistati tuttavat
sBna aednik.

Kokkuvdtteks voib delda, et nimisdnade tuletamine on edukam omadussdnade

Nimisdnade - mpodustamisest. KK ja AK tulemuste vordlus lubab viita, et KK Gpilaste sonatu-
t“'etamc:”l‘i 0N letusoekused on véahesel maaral paremad: edukuse % on kdrgem, vahem esineb
edukam

i Ulesannete mehaanilist taitmist.
omadussdnade S, |dla (1) katsetes osales 60 AK 7. ja 8. ki dpilast. 1. ilesandes tuli eristada tihe
moodustamisest. ja sama sdna vormid ning tuletised (spordist, sportlik, sportlane, spordigajne). Tu-
lemused vt tabel 4.

Tabel 4 SONAVORMIDE JA TULETISTE ERISTAMINE (%)
Klass Sonavormid Tuletised
1 2 3 1 2 3
7. 59 70 80 59 68 79
8. 69 ! 88 65 73 85

1 - iiksiksdnad, 2 - samad sBnad sBnaihendis, 3 - samad sdnad parast sGnatiive moodustamist
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Seega on abikooli I6puklasside dpilaste kujutlused sdna kddndevormidest ning
tuletistest kullaltki puudulikud. Jallegi abistab kaastekst, mis p6drab dpilase ta-
helepanu sdnatdhendusele, ning veelgi rohkem tiivevormi moodustamine, mis an-
nab materjali sdnakoostise formaalseks vBrdlemiseks.

Teises Ulesandes tuli dpilastel tuletada sonu: esitati 4 sGna (kiri, lend, kiirus,
saar) ning valikuks 12 liidet. Abistamiseks lasti dpilastel moodustada sdnatiived.
Ldpuks tuli sobitada varem moodustatud tuletised sGnatihenditesse. Iseseisvalt tu-
letati digesti vaid 35% vdimalikest sGnadest (7. kl 299, 8. kI - 322). Lisaks moodus-
tati 133 vale tuletist. Sellest 118 juhul kasutati vale liidet, mis paljudel juhtudel
liideti Uhtlasi ebadigele tivevariandile. Eelnev tiive moodustamine ja kdikide liide-
te l&biproovimine parandas tulemusi oluliselt - 62% 6Gigeid tuletisi vbimalikest, kui-
gi vigade hulk oluliselt ei vdhenenud - 114 viga. Enam moodustati jargmisi vale-
sid tuletisi: kirjastik, kiijakas, lennustik, lendlik, saarekas, saarlik jne.

S6natuletamisel ilmnes margatav sdltuvus sbnade tuttavusest, téhendusest ja
koostisest. Vahe moodustati kdnekeeles harva esinevaid abstraktse tdhendusega
sonu (lennukas, kiirendus), samuti sénu mitme liite abil (kiirustamine). Edukalt
esitati aga kdnekeeles levinud s6nu (lendur, saarlane), produktiivseteks tuletus-
alusteks osutusid s6nad saar ja kiri.

Jallegi ilmnes kaasteksti positiivne mdju. SGnathendites "rakendati" valesti moo-
dustatud s6nadest ainult 16. Samal ajal jai siiski kasutamata hulk digeid tuletisi
(33%). Voib arvata, et ligikaudu 1/3 tuletatud s6nadest ei olnud killaldaselt seman-
tiseeritud. Vdimalust rakendada madalama tasandi keeleliksus! kérgemal tasandil
vOibki pidada vaimselt alaarenenud opilaste iseloomulikuks puuduseks. Nii jai Kir-
jeldatud katses moodustamata 1/3 tuletistest ja omakorda sdnatihendisse viimata
1/3 moodustatud sGnadest.

Kuigi katsetega ei olnud haaratud vordselt kdik hélviklaste rihmad ning kasu-
tatud on erinevaid katseiilesandeid, saab siiski teha esmase kokkuvdtte.

A Normaalsetel lastel 16peb sdnaloome praktiliste oskuste omandamine algklassi-
des, oluliseks piiriks tundub olevat 8.-9. eluaasta (2. kl). VAP lastel kestab sdna-
tuletuse omandamine kogu algdpetuse jooksul ja arvatavasti osal lastest kauemgi.
Kdnekooli 6pilaste sdnaloomeoskus areneb esialgu kiiresti, siis aga tempe pidur-
gub. Abikooli dpilaste sdnatuletusoskused on puudulikud ka veel kooli 16puklassi-
es.
m Kaikidel uuritud lasterihmadel ilmnesid samalaadsed sdnatuletuse puudujaa-
gid: vBimalikud tuletised jaetakse moodustamata, kasutatakse valesid liiteid (neist
osa vastab keelesiisteemile, kuid ei vasta normile) ja tuletustiive varianti, harvem
moonutatakse tiive. Formaalseid tuletisi moodustavad enam intellektipuudega 6pi-
lased. Eesti lastel on kalduvus tuletise asemel moodustada liitséna. Vigade levik
s6ltub arengupuude vormist, aga samuti Glesande tilbist, tuletise sénaliigist, tu-
letusaluse ja tuletise tuttavusest ning tdhenduse abstraktsusest.
¢ Lap>si abistab alati kaastekst, aga samuti ndidis ja tuletusskeem.
# SBnatuletuse Bpetamine peaks téitmajargmisi lesandeid: tuletise digsuse ja té-
henduse aratundmine, tuletise koostise analiitis, moodustamine tuletusmallide
kaupa, aktiviseerimine sdnatihendisja lauses.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Keskkool - Tehnikadlikool, kas pehme maandumine?

AHTO LOHMUS, TTU Matemaatikainstituudi dotsent

m|* Al elC noorte haridusejérjepidevuse ta-

1>K / 1 gamise Uheks vdimaluseks ulemine-

kui keskkoolist tlikooli on piisava

JL_kahepoolse informatsiooni olemaso-

lu. Selle informatsiooni andmiseks kéesolev ar-
tikkel ongi.

Artikli sisu mdistetavuse huvides selgitame
lihidalt méningaid momente 8ppetdd korralda-
misel Tallinna Tehnikadlikoolis.

Tallinna Tehnikaulikoolis on dppetdd korral-
dus ainesusteemne, mis tdhendab, et dppekava
aluseks on ainete loend/register, millest tlidpi-
lasel tuleb valida teatud osa mingisjéijiestu_s_es.
Jarjestuse méarab Uhelt poolt ainete loogiline

arjestusseos ja teiselt poolt Glidpilase valik. Uli-
ooli 16petamiseks peavad olema téidetud néu-
ded Gppeainete valikus ja dppetdd mahus.
Manu méaérab ainefunkt AP), mis on lipi-
lase Ghe toonadala (40 tundi) intensiivse 6ppe-
t60 kogumaht (loengutest, seminaridest, harju-
tustest, praktikumidest, dppeekskursioonidest
osavott, referaatide, kursusetodde vdi projektide
tegemine, Kirjandusega toétamine jms).
allinna Tehnikailikool votab Glidpilasi vas-
tu kas tehnika, keemiaja tehnoloogia v6i majan-
duse valdkonda. Vaidkonna@ppe jooksul luuak-
se insenerihariduse v8i majandushariduse
i)_(“)hialused, mistottu sellel etapil 6ppeainete va-
iku vabadus on piiratud. Tehnika ning keemia
Jja tehnoloogia valdkonnas on esikohal mate-
maatika, fuusikaja informaatika. Neile lisandu-
vad insenerigraafika, keemiale_tuginevmateg’a-
libpetus ning voorkeelte dppimine. Opetades
teaduse baasil, on tehnikatlikooli tiheks p&hili-
seks haridustaotluseks ulidpilastele mitmekulg-
se hariduse andmine. Seepérast algab vaidkon-
nadppe etapil ka humanitaarainete 6ppiming,
mis kestab kogu Ulikoolis Sppimise aja jooksul.
See on aineststeemse Gppimise (ks olulisem
omapéra, mis véimaldab ulidpilasel realiseerida

pilane mis
ia suvalisi
vabadppeaineid, et oma haridust tdiendada ja
mitmekesistada. ) )
Noutavas mahus kohustuslike 6ppeainete dp-
pimine, Uhe voi teise Bppeaine Gppimise alusta-
mise aja nihutamine ja vabadppeainete lulita-
mine oma Oppekavasse pikendab reeglina
ulidpilase dpiaega, mis nominaalselt on 4 kuni 5
aastat. Esimesel semestril ‘peaks tehnika ning
keemia ja tehnoloogia valdkonna ulidpilase
tulpbpingukava alusel tehtava Gppetdd maht
olema 16,5 AP. Selleks, et tliGpilast ei eksmat-
rikuleeritaks edasijoudmatuse tGttu, peab ta se-
mestris ko?uma vahemalt 3,0 AP.

Millise UliGpilaste tdienduse andis 1992. aas-
ta vastuvott Tallinna Tehnikatlikoolile? VVaata-
me sisseastujaid ja vastuvoetuid kogu dlikooli
ulatuses, dppevormide 18ikes ja tehnikavaldkon-
nas.

Koigepealt tuleb Gelda, et viimaste aastate
tendentsid jatkuvad. KeskkoolilGpetanute osa-
kaal konkureerijate hulgas vdheneb. Samal ajal
Tallinna keskkoolide I6petanute osakaal suure-
neb. Kui tdmmata métteline joon Parnust Nar-
vani, jaotub Eestimaa kaheks. Ulemine piirkond
haarab maakonnad, mille keskused jéavad kor-
gemale sellest joonest ja Parnumaa osa, kus
paiknevad keskkoolid on ulalpool seda joont.
Alumise piirkonna keskkoolidest 1992. aastal
Tallinna Tehnikailikooli Oppima siirdunute
osakaalu kirjeldavad ilmekalt kolm arvu. K&iki-
dest ulikooli konkureerivatest keskkoolilGpeta-
nutest oli sealt 11,6% , vastuvdetutest 10,3%

puudujadke, kui mitte puudumist?
Eelnimetatud tendentse illustreerivad tabelis

1 kdrvutatud neljal aastal paevadppesse konku-

reerinute ja vastuvdetute kontingendid.

KESKKOOLI LOPETANUTE OSAKAAL PROTSENTIDES TTU PAEVAOPPES JA PAEVAOPPESSE VASTUVOTUL

Kontingent

1. Sisseastujatest

2. VastuvBetutest

3. Konkursi 1&bimise protsent
4. Vdetud vastu Tallinna
keskkoolide I8petanuid
5. Astus sisse Tallinna
keskkoolide |6petanuid
6. VOetud vastu

ai {lemisest piirkonnast
bj alumisest piirkonnast
c{ véljastpoolt Eestit

Tabel 1
Vaatlusaasta

1983 1986 1988 1992
93,1 92,6 89,8 86,2
928 92,6 90,4 91,4
76,0 64,0 67,0 58,2
50,7 52,0 53,9 58,6
54,0 54,0 53,0 56,6
80,9 * 849 87,7
143 151 120

48 - 0,3

* Markus: 1986. aasta sisseastujate kontingendi geograafilist jagunemist ei ole analiisitud

Vaatleme lahemalt 1992. aastal Tallinna Teh-
nikadlikooli konkureerinuid. Avaldusi esitati
péeva—, Ohtu-ja kaugdppesse kokku 1818, vas-
tu voBeti 1352 konkureerinit. Vélja jai 466 kan-
didaati, kellest 154 loobus konkursist, 79 said
eksamil O-tulemuse ja ulejadnud jad valja
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konkursiga. Kuna konkursitingimused kaoiki-
desse Oppevormidesse olid ~samad, siis
paevadppest konkursiga véljajdanud voisid kan-
dideerida teistesse Oppevormidesse. SeetGttu
suurenes vahetult parast keskkooli I6petamist
vastu voetud Ulidpilaste arv 6htudppes oluli-
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?e!t't moodustades 88% Ohtudppesse vastuvde-
uist.

1992. a vastuvotu kulg arvudes.

Tabelis 2 kajastub Tallinna Tehnikadlikooli

Kontingent Oppevorm
Péevane Ohtune

1. Konkureeris tehnikatlikooli 1627 109

a) neist keskkooli Ipetanuid 1435 84

h) protsentuaalselt 88,2 771

2. Veti vastu 915 291

a) neist keskkooli Iopetanuid 835 256

b) protsentuaalselt vastuvdetutest 91,4 88,0

CI 16petas keskkooli 1992.a 711 158

d) protsentuaalselt keskkooli 18petanutest 85,0 61,7

Tallinna Tehnikaulikooli 1992. aastal vastu-
vOetutest on samal aastal keskkooli 16petanud
933 noort ehk 69% 1992. a kevadel Eesti kesk-
koolide I6petanutest on see ligikaudu 10% (selli-
ne suhe on pusinud aastast aastasse).

Kuidas vastab selliselt formeerunud uli-
Opilaskontingent ainesusteemsele Gppimisele?
Kuivérd on vastuvdetud uliGpilased avatud Gpe-
tamise tdhtsamatele kutsetaotlustele tehnika-
ulikoolis — valmistada ette teadlasi ja korge

Valdkond Konku- Voeti
reeris vastu
Tehnika_ 816 610
Keemia ja
tehnoloogia 238 130
Majandus 573 175
1627 915

Kaugdpe

82
45
54,9
146
118
80,8
64
542

Tabel 2
Kokku

1818
1564
86.4
1352
1209
89.4
933
77,2

kvalifikatsiooniga loovinsenere, manedZere ja
tootmiskorraldajaid ettevbtete juhtideks, 6ko-
nomiste ja majandusinsenere koigi tasandite
majanduspoliitika véljatdotamiseks ning el-
luviimiseks, tehnika- ja majandusala peda-
googe?

Jéargnevas kitsendame vaadeldavat lidpilas-
kontingenti tehnikavaldkonna péevadppega.
}/%stluvgtt paevadppesse valdkonniti kajastub
abelis 3.

Tabel 3
Konkurss  VastuvGtu- Vastuvoetutest
kuhhelle raja [Bpetas
onale (000" ogkkooli tehmikumi

134 40 547 60
1,83 42 120 9
3,27 66 168 7

- - 835 76

“Markus. Vastuvdturaja on véhim pallide arv, millega paéses antud valdkonda Kontingendi paremaks vardlemiseks on nii vald-
kondade kui ka keelte jargi erinenud suurim vGimalik pallide arv taandatud sajale pallile. 1993. a on suurim v@imalik pallide arv

80 koikidesse valdkondadesse kandideerijatel.

Insenerihariduse Gheks tugisambaks on ma-
temaatika, mist6ttu matemaatikaeksami tule-
mus oli ka kdige kaalukam konkursip>allide ko-
gusummas — vBis saada maksimaalselt 40 palli
sajast.

Kuidas on vastavuses keskkooli 18puhinne ja
sisseastumiseksami tulemus matemaatikas?

_Neist, kes sisseastumiseksamil matemaatikas
ei saanud Uhtegi palli (O-tulemus), oh 28 sis-
seastujal I8putunnistusel matemaatikas hinne

"3", 22 sisseastujal hinne "4" ja 10 sisseastujal
hinne "5". VastuvOetutest olid 14,7% saanud
matemaatikas I6puhinde "3", 42,6% hinde "4" ja
42,7% hinde "5".

Analiisime naud hinnete kooskdla neil tehni-
kavaldkonna péaevadppesse vastuvdetute!, kes
sisseastumiseksami matemaatikas sooritasid.
Vo6tame aluseks jaotustabeli, kusjuures eksami-
p>allide vahemiku 1...40 jaotame kaheksaks osa-
\L{)ahemlkuks, igatiks ulatusega 5 palli (vt tabel

KESKKOOLI LOPUHINNETE JA SISSEASTUMISEKSAMI PALLIDE JAOTUS MATEMAATIKAS

1-5 6-10 11-15 16-20
3 13 27 26 24
4 20 30 57 38
5 7 12 21 22
40 69 104 84

Arvutades tabeli 4 andmete pdhjal Yule'i koos-
kélakordaja, saame selle vaartuseks e = 0,666,
mis Utleb, et margatav koosk8la on olemas. Seda
kinnitavad ka koolihinnetele vastavate eksami-
pallide keskvaartused Xg= 14,4, x4= 194ja x5 =
22,9, kuigi need halbivad véhe Uldisest kesk-
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Tabel 4
21-25 26-30 31-35 3&40 Kokku
12 8 2 1 113
45 43 22 14 269
25 26 15 23 151
82 77 39 38 n=533

vadrtusest 19,3. Kui jalgida tabelit 4, vGib veen-
duda, et keskkoolis I6puhindeks "4" saanute sis-
seastumiseksami pallid jaotuvad suhteliselt
Uhtlaselt tle vahemiku 6...30. Vastav jaotus
tsut?tleliséte sageduste fi="g pdhjal on antud
abelis 5.
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1-5 6-10 11-15
mi 20 30 57
t=mL
=L 0,08 0,11 . 0,21

Kuna pool (50,5%) tehnikavaldkonna vaadel-
davast kontingendist kuulub sellesse kategoo-
riasse, siis nende eksamipallide jaotus maarab
ka eksamipallide uldjaotuse (vt tabeli 4 viimast
ja tabeli 6 teist rida). Taheldatud asjaolu viitab
sellele, et kdrgkooli seisukohalt on keskkoolihin-
ne "4" kdige ebaméarasem. Teisalt, kiillap saab
paremaks teha ka sisseastumiseksami variante,
millele viitavad "valjaldogid” tabeli 4 teise rea
neljandas veerus (sagedus 38, mis on 57 ja 45
vahel) ning kolmanda rea seitsmendas veerus
(sagedus 15, mis on 26 ja 23 vahel).

Piirdudes endiselt tehnikavaldkonnaga, vord-

\ 1 2 3
1-5 6-10 11-15

mii 40 69 104
fii 0,08 0,13 0,20
mzi 12 24 31
fa 0,11 0,21 0,28

0,30kf;

L25

0,20

0,15

0,10

0,05

1 5 10 15 20

Joonis 1 Koigi eksamitega sisseastunute eksamipallide jaotus ja sama jaotus

te lle 3 AP kogunud (lidpilastel -----

Tabelist 6 ndeme, et vBrreldavatest kontin-
gentidest teises said 60% Ulidpilastest sisseastu-
miseksamil vahem kui 16 palli ja koguni 75%
said eksamitulemuseks vaid kuni poole vGi-
malikust neljakimnest pallist. PGhikontingendi
(n, =533) korral on need protsendid 41 ja 57.

Viimasena vaatame nende 40 Ulidpilase talvi-
se eksamisessiooni tulemust, kes v@eti vastu
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Tabel 5

16-20 21-25 26-30 31-35 36-40
38 45 43 22 14
0,14 0,17 0,16 0,08 0,05

leme matemaatikaeksami pallide jaotust kdigil
eksamiga sisseastunutel (tabel 4 viimane rida,
wy, =533 ulidpilast) samajaotusega neil, kes tal-
visel eksamisessioonil kogusid ainult kuni 3 AP
(n2 = 112 ulidpilast). Viimastest 56 Glidpilast ei
suutnud koguda Uhtegi arvestuspunkti, s.t ei
sooritanud Uhtegi eksamit ega arvestust posi-
titvsele tulemusele. Kanname vordlusandmed
eeltoodud jérjekorras tabelisse 6. Nende jaotus-
te histogrammid on joonisel 1. Jaotustabelis 6
on ni =533, fu = “jan2 = 112, fai=

Tabel 6
4 5 6 7 8
16-20 21-25 26-30 31-35 36-40
84 82 77 39 38
0,16 0,15 0,14 0,07 0,07
17 14 10 2 2
0,15 0,12 0,09 0,02 0,02
25 30 35 40 palli

sessioonil mit-

tehnikavaldkonna paevadppesse ja said sisseas-
tumiseksamil matemaatikas tks kuni viis palli.
Nende hulgas oli 13 noort, kelle matemaatika-
hinne I6putunnistusel oli "3", 20, kelle hinne oli
"4" ja 7, kelle hinne oli "5". Neist ainult tks oli
I6petanud vene keskkooli ja seda hindega "5".
Andmed on tabelis 7.
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Matemaatika ~ Eksmatri-

hinne I6pu- kuleeritud

tunnistusel 1-2
3 - 3 1
4 4 1 3
5 -

.Xﬂ . w. ., Jiconnnl wpenwwy, If

4 Iia kaks taitsid edukalt kogu oppekava.
ogu eelnevat arvesse vottes kusime taas sel-
le tuftava kisimuse: "Kas koérgkooli sisseastu-
miseksameid on tarvis?" Enne kui_ vastata, esi-
tame veel moned taiendavad kisimused. Kas
meil on stabiilne 6ppeplaan ja oppepr_o?-
ramm? Kas meil on naridusstandard, mille
alusel otsustada praeguses alternatiivhari-
duse 8hinas, milline on tegelik haridus pa-
rast Uhe voi teise keskharidust andva op-
peasutuse I0petamist? Kas meil on
viimastel aastatel sistemaatiliselt analtu-
situd matemaatika omandamise taset eri-
nevates kooliastmetee? Kas keskkooli 16-
ueksamid on riiklikud? Ja aina nii edasi.
eetottu el saagl Tallinna Tehnikaulikool
Joobuda sisseastumiseksamist matemaati-

as.

Artikli alguses onjuba nimetatud matemaati-
ka osa inseneri- ja majandushariduses. Ka uld-
hariduskooli matemaatikaprogrammi uldséte-
tee on réhutatud, et matemaatika on teaduse ja
tehnika keel. Seetdttu ei saagi Tallinna Tehni-
kailikool jadda korvaltvaatajaks, kui tegu on
matemaatikaharidusega. Eestis ei ole Uhtegi
teist selle hariduse mi massilist v/jsyat vahe-
malt keskkooli reaalharu programmii ulatuses.
Seejuures voimaldab ka keskkooli Gldharuprog-
ramimi Kkorralik omandamine tehnikailikooli
konkursis normaalselt kaasa raéakida. Oskused

iseenesestmaoistetavalt va{alik_ud 6a kdrgkoolis
P(%Jtmlseks' Neid sissastumisprogrammis ei
ete

Uks etteheide matemaatikaeksami komisjoni-
le on olnud, et antakse ulesandeid, milles eSine-
vad keskkooli_programmi mittekuuluvad mais-
ted vOi mis nbuavad programmivaliste
teoreemide teadmist v0i ei vasta Keskkoolis la-
hendatavatele Glesannetele.

Vaatame monda tlesannet 1992. aasta eksa-
mivariantidest. ]

Naide 1. Lahendada vdrrandisiisteem

WX +y=2
(X +y)7x = 2744
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Tabel 7
Sessioonil saanud arvestuspunkte

3-7 8-10 11-15 165 Kokku
7 1 I 13
6 2 4 20
3 - 2 2 7
mre moiste-

VXx+y=2-*x+y . 2X
2X . 1 =2744—»14x = 2744—»14x = 14
3+y=2x-y=8-3 =5
Vastus on x = 3,y = 5, kontroll kinnitab seda.

» =3

- —F—— . - .uuu.wj on R, on ku-
undatud nelinurkne Kkorrapérane puramiid.
_eida selle puramiidi ruumala, 6ui tema pdhja
Umberringioone raadius onr.

Kui lahtume ulesande tingimustele vastava
k_er% suurringist, on lahendamiseks vajalik joo-
nis 2.:

Raadius r on kerasisse kujundatud nelinurk-
se puramiidi p6lejaks oleva ruudu pool diagonaa-
li, seega pdtyapindala Sp avaldub ruudu kilje
&~p/2 kaudu Sp = a2 = 2r2. Piramiidi kdrguse x
vOi 2R - x leidmiseks ei ole tarvis teoreemi ris-
tuvatest k6dludest. Kérguse leidmine taandub
Eukleidese teoreemile 'v8i sarnastele kolm-
nurkadele (hupotenuusile langetatud kdrguse
omad_us?(, h =RtV R2 — r?, kusjuures mdlemad
%krsgld ehtivad, kuna vdimalikke puramiide on

Hea neljakdiguline tlesanne, mis nGuab ruu-
mikujutlusvoimet.

Naide 3: Toestada samasus

sin x + sin 3x = sin 5X + sin 7x
----- = cot x.
€0S X — e0S 3X + e0s 5X — e0s 7X

Selle tlesande valik ei ole kdige parem, kuna
lahendus nduab Uhe valemiteriinma (siinuste ja
koeeinuste summa ning vahe teisendamine kor-
rutlseksz valemite korduvat kasutamistja sisal-
dab kootangensit. .

Naide 4: Lahendada vérrand

Xlog3x+t=9gx2

Sellise eksponent- ja logaritmvérrandi sega-
variandi valik ei ole p6hjendatud, kuna lahen-
dus koos kontrolliga néuab kuus kaiku véhe-
malt 18 operatsiooniga. ) . )

Pakutavad eksponent- ja logaritmvdrrandid
peaksid olema "puhtad” r]ln(I:j nénde lahendami-
ne tuginema eksponent—ja logaritmfunktsiooni
omaduste rakendamisele;, =~ 7 =~ o

Ulesannete valiku p8hiprintsiip kdrgkooli sis-
seastumisel peab olema mitte vilumuste, vaid
teadmiste kontroll, kusjuures tuleb osata tead-
misi rakendada. Selleks, et treenida motlemist,
on tarvis lahendada tlesandeid. Tehnikallikoo-
li astumiseks tuleb seda teha suuremas mahus
kui koolitundides joutakse ja koju lahendada
antakse. Ennekdike tuleks lahendada 12. klassi
Opikust Glesandeid keskkooli matemaatikakur-
suse kordamiseks, vaadata Ulesandeid, mis_on
olnud_ sisseastumiseksamite variantides mnP
midaigas keskkoolis peaks aastatega olema kil-
laldaselt kogunenud. Sobiv kogumik on ka E.
Abeli, E. Jogl, E. Miti_"Matemaatika, Ulesanne-
te kogu keskkoolile”, Tallinn, Valgus,, 1990.

Vastastikku informatsiooni vahetades ja aru
pidades jbuame ld&hemale matemaatika 6peta-
mise Uldeesmarkide saavutamisele.

Autor tdnab Tallinna Tehnikaiilikooli vastuvétu-
osakonna juhaUyat proua Kulla VVdrnot lahke infoabi
eest.
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Kommunikatiivseid harjutusi soome keele dpetamisel

KAIRE TERVE, Otepad Keskkooli vddrkeeledpetaja

nimeste kommunikatsioon ei toimu vaaku-
| mis, vaid see on iihiskondliku situatsiooni
determineeritud tegevusprotsess. Péevast
JLmpdeva peab igailks osalema mitmetes eri
rollides, nt isana/pojana, tltrena/emana, Gpeta-
jana/dpilasena, restorani kilastajana, helistaja-
na vdi sellena, kellele helistatakse, teekisijana
v0i —kirjeldajana jne. Iga rolliga on seotud tea-
tud fraasid, mille kaudu antakse edasi métteid,
arusaamisi, tBekspidamisi.

T. Rootsi ja I. Tamme 6piku "Puhutteko suo-
mea?" (TIn, Valgus, 1981) igale peatikile jarg-
neb dialoog, millesse on autorid pitdnud koon-
dada niisuguseid véljendeid ja sdnu, mida
turistil 1aheb eri olukordades vaja.

Igapédevase suhtlemiskeele arendamiseks ei
piisa ainult nende dialoogide &rakuulamisest
(magnetofonilindilt, 6petaja v0i kaasdpilaste esi-
tuses), labilugemisest ja pdhebppimisest. Esita-
tud materjali paremaks omandamiseks tuleks
Opetajal koostada lisaks kommunikatiivseid
harjutusi dpilaspaaridele v8i -rihmadele, ala-
tes lihtsatest drillharjutustest (1. 6a) ning I6pe-
tades mitmete probleemsituatsioonide pustita-
misega véikestele ringidele (4—5 inimest) ja
vabade dramatiseeringutega (kui on omandatud
juba teatud grammatiline ja leksikaalne alus-
baas).

Alljargnevas dppematerjalis on esitatud mo-
ned kommunikatiivsete harjutuste vdimalused
opiku 3. ptk (KAUPPATORILLA. Kaupassa. Lk
49-62) labivétmisel, mida vdib grupeerida jarg-
misteks alateemadeks:

1. VAPAAPAIVA JA -AIKA

2. OSTOKSET

2.1. Kauppatorilla

SIRKKA
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2.2. Liikkeissa

2.3. Sy6minen ja juominen

3. MUOTI

Harjutuste rihmitamine mingi kindla jao-
tusprintsiibi jargi valmistab raskusi, sest neis
esineb sageli mitme funktsiooni (nt grammatika
kordamine + tdiendava sdnavara 6ppimine) kok-
kulangemist. M@dnikord vdivad funktsioonilt
vaid kergete variatsioonidega harjutused olla
struktuurilt erineva llesehitusega, sest iga uus
tekitab uudsuse vdlu, dratab suuremat uudishi-
mu.

1. VAPAAPAIVA JA -AIKA

1.1. AJASTA SOPIMINEN

Kay ensin peruskeskustelu parisi kanssa. Jat-
kakaa sitten keskustelua vaihtosanoin.

- Ei. Teidén ei tarvitse tulla. Mutta tulkaayli-
huomenna.

- Mitd meidén taytyy ottaa mukaan?

- Ottakaa yksi paketti "Presidentin™ kahvia.

aamulla illalla
aamupaivalla iltapaivalla
taalla viikolla ensl viikolla

Huomio! Toisen parin viimeisessé vastaukses-
sa kaytettyd alleviivattua sanontaa voit vaihtaa
laatikossa oleviin kuviin (s. 56) tai keksia
itse.

12.  PUHELINKESKUSTELU

Mité Liisaja Sirkka keskustelivat puhelimes-
sa kutsujen valmisteluista? Lue keskustelu ja
esita se sen jalkeen parisi kanssa. Suunitelkaa
itse yhdessa samantyyppinen keskustelu.

LIISA
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1.3. PALLOLEIKKI PIIRISSA

Katsokaa kuvia s.54-55. Pallon saanut oppi-
las keksi jonkin kysymyksen jostakin kuvasta.
Héan heittad pallonjollekin toiselle ja tAmé&n on
puolestaan vastattava sille. Jokaisesta oikeasta
kysymyksesté ja vastauksesta tulee piste. Tuo-
mari laskee pisteet.

Taélta saatte apua!

Onko...? Mita...? Miten...? Milloin...?
Kauanko...? Missa? Minne? Mistd? Monta-
ko? Miksi?

1.4. LEIKKI "YKSI PAIVA"

Kysele pariltasi, mitd Ulla, kissa, robotit ja
hén itse tekevat. Muuta mallikysymykset tar-
peen mukaan sopiviksi.

. Mitéa han tekee?

. Kuinka vanha han on?

. Missa han on tdissa?

. Milloin h&n nousee?

. Mita han syd aamiaiseksi?

. Milloin h&dn menee t6ihin?

Miten han menee t6ihin?

. Mita han tekee toissa?

. Tuleeko han tavallisesti suoraan kotiin?
10. Mita han tekee illalla?

11. Milloin han menee nukkumaan?

©CONOUTAWN -

ULLA KISSA

1. kirjanpitaja 1.-

2. 35-vuotias 2. noin 5-vuotias
3. toimisto 3, -

Maanantai Tiistai

Aamu

Keski-
paiva
llta-
paiva
llta

Myohai-
nen ilta

Keskustelkaa sitten parisi kanssa lomaviikon
suunnitelmistanne kysyen esim.: Aiotko tehda
piirakkaita tana iltana?

1.7 AUTIOLLE SAARELLE

Mité ottaisin mukaan, jos joutuisit kolmeksi
kuukaudeksi autiolle saarelle? Mukaan saisit
ottaa vain kolme esinettd. Miksi juuri ne? Tau-
lukossa (s. 56) on muutamia kuvavihjeita. Ker-
ro suullisesti parisi kanssa mallin mukaan.

HARIDUS 1 993 —4

4. 7.00

5. voileipad

6. 8.00

7. raitiovaunulla
8. laskea

9. joskus/ostoksilla

10. katsoa telkkaria
11. 23.00

ROBOTIT

1. Taijoilijat
2. 11/2-vuotias
3. ravintola

IN

5. -
6. asua/ravintola
7. -

8. tarjoillajuomia
9. -

10. konepelia

1

4. ndin mydh&én
kuin mahdollinen
5. kalaa

6. _

7. -

8. kotona nukkua
9. nukkua koko
paiva joskus/menna
kavelemaan

%(1) metsastaa/hiiria

SINA
1. oppilas
2 -

3., koulussa
4. -
5

6..kouluun
7. koulussa

8. -
9, -
10, -
11.-

Keskiviikko

1.5. KIINTOISA TELEVISIO-OHIJELMA

Lukekaa lehdesta vapaapdivan televisio-oh-
jelma. Minkélaisia ohjelmia haluaisitte katsoa?
Vastausmahdollisuudet on jaettu kolmeen
ryhméan: voit joko hyvéksyéd ehdotuksen (+),
torjua sen (-) tai olla epdilevalla kannalla (?).

1.6. LOMANVIETTO

Sinulla on ensi viikko lomaaja voit tehdajoka
paiva, mitd haluat. Laadi seuraavaan tauluk-
koon suunnitelmasi koko viikoksi, esim.: OS-
TOKSILLA KAUPUNGISSA, AURIN-
KOKYLPY HIEKKARANNALLA,
PAIVALLINEN RAVINTOLASSA jne.
Sunnuntai

Torstai Lauantai

“Miné ottaisin sateenvarjon mukaan, koska
siella voi sataa paljon.

2. OSTOKSET

2.1. KAUPPATORILLA
2.1.1. TORIOSTOKSILLA
(vt tookorraldus 1.1.)

- Aiotko? Mina en.
Mutta mina aion ostaa kaksi KNKkaksas4ys
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kolme (kaali)
muutaman (8una)
yhden (peedi)
kaksitoista (apelsini)
vahan (rohelist sibulat)
puoli kiloa (kartuleid)

Rouva Miettinen

Bussi + Halpa

Auto - Kallis

Kavella Kauppatori on
lilan kaukana

Rouva Kotila

Bussi - Meluinen

Auto - En osa ajaa

Kavella + Hauska, kauppa-

tori on aika lahella
2.1.3.

PELI

Olitte eilen kauppatorillaja keskustelette pa-
risi kanssa siitd, mika teitd erituisesti on
miellyttdnyt. Yritat 10ytad aina uuden vastauk-
sen annetusta taulukosta yhdistelemélld adjek-

ruudullinen kissa

juovikas auto

punainen tyttd

valkoiset paaryna

nopea paivankakkarat
hoikka kukka
mehukas huivi

2.1.4. MINKALAINEN JOKAINEN ON?

Etsi parisi kanssa vastineet seuraaville adjek-
tilveille. Kuvailkaa sitten vuorotellen kuvassa
(s. 280) olevia ihmisia yhdella tai useammalla
adjektiivilla. Kullakin ihmisella on oma nimi ja
numero.

huolellinen hullunkurinen
laiska hurja
vasynyt hieno
kaunis komea
ruma sieva
surullinen onneton
onnellinen jannittava
hilpea epatietoinen
mielenkiintoinen kuosikas
ikava
tylsa vihainen
normaali tarmokas
(Jargneb.)
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Huomio! Tulkitse suluissa olevat sanat ja lai-
ta ne oikeaan muotoon.

2.12. MATKUSTUSTAPOJA

Pitakaa ryhmaéssa seuraavien henkildiden véa-
linen keskustelu, jossa puhutaan torille mene-
misestd. Kukin vuorollaan toimii kyselijana.

Herra Lahnuskari

Bussi - Hidas

Auto + Nopeaja hauska

Kévella Vasyttava ja
hidas

Herra Pihlajamaa

Bussi Joskus  Halpa, mutta hidas

Auto + Nopea, mutta kallis

Kévella Ei ole aikaa

MINIVUOROPUHELU. SEKASOTKU- tiivitja paikanmééreet, jotka ovat vaarassa jar-

jestyksessa.

Malli:
Misté pidit erityisen hyvin?
Mind pidin mehukkaasta paarynésta eniten.

bussipysakilla
ostoskassissa
kukkadmpérissa
kalakantajien vieressé
mummon paassa
ajotiella

maljakossa
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KOOLIEELNE KASVATUS L

Karistamine kasvatuses

HELGI SARAPUU, TPU koolieelse kasvatuse kateedri lektor

KADRI VOOLMA, TPU 8pperithma KP-31 (ilidpilane

aristamme on ks kasvatusmeetodi-
le test. Pedagoogikas mdistetakse seda
kui kasvatuslikku mgjutusvahendit,
"~*mida kasutatakse siis, kui laps ei téi-
da esitatavaid nBudeid v0i ei jargi tldkehtivaid
kaitumisnorme ja —reegleid. Karistamise ees-
méark on muuta vaar kaitumine lapsele eba-
meeldivaks. Karistamise tulemus peaks olema,
et jarjekordse valiku ees seistes eelistaks laps
soovitavat kaitumist. Oluline on, et laps tunne-
taks karistuse 6igsust.

Karistamine ja selle viis sdltuvad suuresti
tihiskonna arusaamadest kasvatusest, tavadest
jpm. Eriti ettevaatlik tuleks olla kehalise karis-
tusega, sest see tavaliselt alandab inimvaari-
kust. Samuti tuleb karistamisel arvestada lap-
se iga, sugu ja individuaalsust.

Pstihholoog L. Tamme arvates peab karistus
lapses esile kutsuma negatiivseid emotsioone,
ent seda uksnes teatava piirini. Karistus peab
pdlyustama eneselaitust, kahetsust, aga mitte
paiskama last meeleheitesse (7).

Karistamisega ei tohi tdiskasvanu demonst-
reerida oma vBimu lapse lle. Karistamise ees-
maérk on dra hoida lapse edaspidised eksimused.
L. Keltikangas-Jarvinen (4) vaidab, et karistus
ei kdrvalda halba kaitumist, vaid uksnes surub
selle maha, sest karistusega ei ole v8imalik Gpe-
tada lapsele midagi uut. Seega peab L. Keltikan-
gas-Jarvinen karistust mdojusaks kaitumise
kontrollimise vahendiks, mis kill nditab lapse-
le, mida ei tohi teha, kuid ei osuta soovitule.

R. Campbell (1) on seisukohal, et karistamine,
eriti kehaline karistamine on taunitav lapse
stiitunde ndrgendamise t6ttu. Ta arvab, et kui
last karistatakse tihtija karmilt, ei taju ta enam
oma suud ning tema sidametunnistus ei arene
nagu vaja. Mdddukas stitunne vaib olla tahtis
positiivne tegur normaalse siidametunnistuse
arengule.

JubaJ. J. Rousseau soovitas kasutada nn loo-
mulikku karistust, mille puhul teo tagajarge-
desttuleneb selle heastamine. Alati pole aga sel-
lise karistusviisi rakendamine v@imalik.
Naiteks kui laps keelust hoolimata jatkab kivi-
dega loopimistja I6hub akna, ei saasundida last
seda parandama. Kull aga v6ib laps ise lapiga
puhastada maardunud pdranda, kui ta tuli tup-
pa poriste jalandudega. Pagudel juhtudel on loo-
mulik karistus mitte ainult eksimuse loomuli-
kuks jatkuks, vaid just kasvatuslikult kdige
md&juvamaks vahendiks.

Karistuste loetellu kuulub ka kehaline karis-
tus, mida kasutatakse aadrmuslikel juhtudel ja
mille mGju on sageli vaid momendiefektiga.
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Laps kill kuuletub, aga temas tekib hirm, var-
jatud viha, trots v0i enesehaletsus. Psiihholoog
L. Tamme (7) arvates paneb vahel planeerima-
ta, vahetu laks paika selle, mida on paatud lap-
sele nédalate jooksul selgitada. Meeles peab aga
pidama, et laksu andmine ei tohi kujuneda re-
gulaarseks.

V. Levi (5) arvates sobivad simboolsed, last
mitte alandavad karistused, nagu nurgas seis-
mine, toolil istumine. Karistada ei tohi aga koo-
litikkide 6ppimise v8i koduste t6ddega. Selline
karistusviis tekitab Uksnes vastikust dppimise
ja too vastu. V. Levi arvates on pealesunnitud
tegevusetus killalt rank Kkaristus eriti koolieel-
ses eas lapsele.

Laste kaditumist saab suunata pdhiliselt ees-
kuju ja veenmise kaudu. Kui sellest ei piisa
nduetekohase kaitumise saavutamiseks, voe-
takse appi késud, korraldused ja keelud. Kui
lapsed ei kuuletu, sunnitakse neid seda tegema
karistamisega. Enne karistamist on aga vaja
veenduda, kas esitatavad nduded olid lapsele
arusaadavad ja tingimused nende tditmiseks
olemas.

Karistuse on laps éra teeninud siis, kui taja-
tab korralduse meelega taitmata, on hooletu voi
hoolimatu. Karistada v8ib kajuhul, kui taiskas-
vanu on veendunud, et kui jatta karistamata,
kordab laps pahategu.

Karistusi on mitmesuguseid: markus, laitus,
noomitus, keeld, rahulolematuse avaldus voi
jahe suhtumine karistatavasse, soodustustest il-
majatmine, loomulik karistus ning abivahendi-
na siis ka kehaline karistus.

Sonaliste karistuste puhul peaks meeles pida-
ma sBnade joudu ja jouetust. Need avaldavad
mdju tksnes siis, kui on luhikesed, konkreetsed
ja kui neid kasutatakse harva. Pikad moraaliju-
tud tidtavad ja laps ei mdista oma stud.

Karistuseks voib olla téiskasvanu rahulole-
matus, lapse teenetest 6eldakse &ra. Oma kaitu-
mise Ule paneb lastjarele métlema seegi, kui va-
nemad asendavad tavalise sdbralikkuse lapse
ignoreerimisega v0i jaheda viisakusega. Soodus-
tustest ilmajatmisel ei tohiks piirata lapse elu-
lisi tarbeid, nagu s6ok, Gues viibimine, puhkus
jms. Kill aga vdib edasi likata vdi hoopis éra
jatta filmi vaatamise, kilaskdigu, muinasjutu
lugemise, nukuriiete 6mblemise vms.

Karistus peaks olema efektiivne ja vdimali-
kult harv, peaks jargima mitmeid p8himdtteid,
hoiduda tuleks karistamisest lapse esimese ek-
simuse korral. Uldse on sobiva Karistusviisi
leidmine taiskasvanul kullaltki raske. Karistus
peab olema suiteole vastav ja sellele vahetult
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jargnema. Et tekiks seos pahateoga, mitte karis-
tajaga. Laps vagab selgitust, miks teda karista-
takse, et karistus seostub konkreetse situatsioo-
niga.

?(aristamisel peavad taiskasvanud olema tiks-
meelel. Vahe annab tulemusi, kui Uks vanema-
test karistab, teine aga lohutab last.

Sagedaseks komistuskiviks lasteja vanemate
suhetes on vanemate p6hjendamatud kartused
ja ennatlikud karistused. Taiskasvanul peab
jatkuma julgust tunnistada oma viga ja vaban-
dada lapse ees. V6imalusel tuleks lapse karis-
tust kergendada ning seda talle ka pdhjendada.
Sagedane ennatlik karistamine ja sellele jarg-
nev taiskasvanu meelemuutus véivad viia lapse
segadusse. Kohkluse korral, kas last karistada
vOi mitte, on digem karistamisest loobuda.

Korraga v8ib karistusi olla vaid tiks. Seda ise-
gi siis, kui uleastumisi on mitu. Sellisel juhul
vBib karistus olla rangem, kuid ikkagi vaid ks.
Kui laps on karistuse kandnud, peab pahategu
olema andestatud ja unustatud. See kujundab
lapses arusaamise, et tehtud pahandus ei va-
henda vanemate armastust ega usku temasse.

Last kasvatada ja karistada ei saa Sablooni
jérgi. Ka karistamisel tuleb arvestada lapse in-
dividuaalsust. Oma vdimetes ja oskustes kaht-
levat last tuleb ergutada, keevalistja pusimatut
kohelda rahulikult, kuid jarjekindlalt. Tundli-
kule lapsele piisab sageli Uksnes vihjest.

Kehaline karistamine on kdige problemaatili-
sem ja palju vaidlusi tekitav. Kehaline karista-
mine on kohatu jou kasutamine ndrgema ule.
Sageli ei mdju lapsele niivord kehaline valu, kui-
vord just karistuse negatiivne emotsionaalne
kilg. Igasugune kehaline végivald on téiskasva-
nu véimuja tahte domineerimine lapse ile ning
vOib purustada nendevahelise sbpruse ja usal-
duse.

kasutama noorukieas. See karistamisviis on le-
vinud peredes, kus vanemad on lapsep8lves oma
lapsi liialt hellitanud. Ka oma noorukieas lastelt
ootavad nad sdltuvust ja ndusolekut. See aga
kutsub noorukis, kes paneb pahaks, et teda ikka
veel lapseks peetakse, esile vastupanu ja meele-
paha. Puld iseseisvusele ja vabadusse, mis on
nii iseloomulik puberteedieale, pahandab vane-
maid, kes soovivad, et laps neile endiselt alluks
ja neist s6ltuks.

Ka ténapéeval ollakse arvamusel, et laksul on
suur kasvatuslik mdju. Laks, ka kdige kergem,
on aga samm véagivallale lahemale. Uletades
laste karistamise normaalsuse piiri, seavad va-
nemad oma lapsed pideva fiiUsilise ja psuhili-
se stressi ohtu.

M. A. Straus, R. J. Gelles ja S. K Stunmetz
(6) on avaldanud 1975. aastal USAs tehtud
uuringu tulemused 3—17aastaste laste kehali-
sest karistamisest perekondades. Selgus, et 73%
uuritavast kontingendist oli vdhemalt tks kord
saanud kehaliselt karistada. Kehalised karistu-
sed olid jargmised: laksud ja kerged 166gid
(71%), tugevad 166gid ja raputamine (46%), eri
esemetega peksmine (20%), esemetega loopimi-
ne (5%).

Uurimuse tulemustest selgus, et emad karis-
tavad lapsi sagedamini (7,2 korda aastas) ja kar-
mimalt kui isad (1 kord aastas). Samuti selgus,
et 66% poistest ja 61% tudrukutest saab vahe-
malt kord aastas kehaliselt karistada, kusjuu-
res poiste karistamisel tarvitatakse karmimaid
votteid. Seda p6hjendatakse poiste suuremate
sulitegudega. Samuti arvati, et poiste kehaline
karistamine muudab nende iseloomu tugeva-
maks. Eeldatakse, et maailm on poistele kar-
mim ja julmem kui tidrukutele.

Uurimuses on vé(ja toodud ka seos kehalise
karistamise ja lapse vanuse vahel. Selgus, et

J.  Garbarinoja G. Gilliam (2) eristavad nelja 86% 3-4aastastest, 82% 5-9aastastest, 54% 10-

kehalist karistust lapse-ja noorukieas:

m L apseeas alanud kehaline karistaminejatkub
noorukieas. Lapse karistamine ei s6ltu lapse va-
nusest ega arengutasemest. Karistamine on
muutunud tavaks ja kui see ei ole lapsele
eluohtlik, v6ib selline krooniline végivald jatku-
da seni, kuni laps elab kodus.

m Karistused, mis lapsep8lves olid leebed ja
mdistlikud, muutuvad hiljem végivaldseteks.
Noorukit, keda lapsena tutistati voi anti laksu,
hakatakse peksma vdi mingil muul végivaldsel
moel karistama Nii toimivad vaga néudlikud
vanemad, kes tunnetavad oma mdju ja kontrol-
li nBrgenemist lapse iseseisvumisel.

m Kehalise karistamise algus kuulub aega, kui
nooruk oli veel vdikelaps. Sageli 6eldakse, et 2.-
3. eluaastaja puberteediiga on samased. Vane-
mad, kes ei saanud vaikelapsega hakkama neid
kehaliselt karistamata, teevad seda ka lapse
noorukieas. Sageli on karistus siis karmim, sest
probleemid on keerulisemad. Mdlemas vanuses
on probleemiks lapse vabadus ja iseseisvus.

m Kehalist karistamist hakatakse esmakordselt
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Haastastest ja 1/3 15-17aastastest noorukitest
on saanud peksa. Nooremaid lapsi karistatakse
tunduvalt sagedamini kui vanemaid ning seda
tehakse vahendeid valimata. Vanemaid, mur-
deealist lapsi karistatakse harvemini, kuid va-
hendid on seejuures darmuslikumad.

Kehaline karistamine dpetab lapsi aru saama,
et need, kes sind kdige enam armastavad (vane-
mad), on need, kes sind ka I66vad. Siit on vaid
samm lapse jargmise motteni — neid, keda sa
armastad, neid sa ka 160d. Lastel, kes on parit
kodudest, kus armastus, kiindumus ja peks on
omavahel seotud ja loomulikud, on raske eral-
dada peksmist sdprusest.

Kehaline karistamine muudab lapse agres-
siivseks. Selle seletamiseks toob P. Kees (3) val-
ja 3 hiipoteesi: pingeseisund, matkimine ja kin-
nistamine. Et kehaline karistamine pdhjustab
pingeid, on karistamise tagajarjeks agressiivsu-
se suurenemine. Matkimise hipotees kinnitab,
et lapsed, kes kogevad agressiivsust kehalise
karistusena, muutuvad agressiivseteks seepa-
rast, et nii nad jaljendavad oma vanemate kéi-
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tumist. Kinnistamise hipoteesi kohaselt keha-
list karistamist kasutavad vanemad julgusta-
vad ka lapsi eakaaslaste suhtes agressiivsed ole-
ma. Nad on arvamusel, et nende lapsed peavad
vditlema oma Giguste eest kaaslaste hulgas.
Laste heaolu tagamiseks tuleb Gmber hinna-
ta tbekspidamised ja arusaamad, mis tunnusta-
vad ja toetavad végivalda peredes ja thiskon-
nas. Taiskasvanutel on vaja meeles pidada, et
tihiskonnas kutsuvad esile végivalda sellised
faktorid, nagu t6otus, vaesus, madal elatustase
jms. Neist tekkinud negatiivseid emotsioone ja
pingeid elatakse vélja perekonnas. Selge, et lap-
sele on vaja seada piire ning 8petada distsiplii-
ni, kuid seda tuleb teha jéuvoteteta, végivalla-
ta. Opetamine peab toimuma eeskuju,

Tallinna Kergetddstustehnikumi moeloojate kavandeid.

meeldivate néidete, suunamiste ja last igati toe-
tava tegevusega.
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Kool, mis annab ameti kogu eluks

Kergetodstustehnikum — 70

REET LINNUPOLD, Kergetdéstustehnikumi 8ppeala asedirektor, vilistlane 1961. aastast

a tahistasime tehniku-

mi 40. aastapéeva— see

e oli 1944. aasutatud teh-

nikumi aastapéev.

Nuiud on tehnikum ametlikult tunnistatud

1922. aastal asutatud Tallinna Linna Naiskut-

sekooli jareltulijaks ja seega vdime téhistada 70.
juubelit.

Laheme korraks minevikku. Tundub, et algus
oli nii... Oli Uks tarmukas ja energiline taluneiu
Anni, hiljem proua Varma, kes l8petas Tartu
Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi Tutarlaste Koo-
li, seejérel Helsingi Ké&sitd6Opetajate Seminari,
Oppis kunstikoolis, tdiendas end Pariisis, Oslos,
Viinis, Zurichis... Tuli tagasi kodumaale, t6dtas
kasitdo0petajana Tallinnas, kuni asus ise raja-
ma naiskutsekooli. See polnud kerge, riigil puu-
dusid rahaja arusaamine naise sellekohase ha-
riduse vajadusest. Kuid visadus vditis. Koolile
eraldati ruumid Tui t 12. Ruumid vajasid re-
monti ja seet6ttu saadi dppetddd alustada alles
15. sept 1922. a.

Tallinna Linna Naiskutsekoolis oli 4 osa-
konda:

1. pesudmblemine koos tikandusega,

2. rBivabmblemine koos tikandusega,

3. kudumine koos varvimisega,

4. majapidamine koos aiatddga.

Kdik need erialad olid 2aastase 6ppeajaga, hil-
jem muudeti 3aastaseks. Alates 1927. a dpetati
ka kibara- ja lillet6é Uheaastast kursust. Kai-
ge rohkem 0&pilasi oli rdivabmblemise ja majapi-
damise osakonnas.

Esimesel 6ppeaastal oli koolis 120,1936/37. 6a
aga juba 323 Opilast. Rohkem ei vGimaldanud
kooli votta ruumikitsikus. Opilastest ligi pooled
olid véljastpoolt Tallinna. Samal 1936/37. 6a oli
koolis 30 Opeteyat, neist pool oma kooli, s.o Tal-
linna Naiskutsekooli I6putunnistusega. Taien-
davalt 18petati dpetaja—kursus Tallinna Peda-
googiumis ja taiendati oma haridust valismaal
(Helsingis, Pariisis, Viinisjm).

Tallinna Linna Naiskutsekool ei olnud kutse-
kool kitsamas mdéttes. See oli kasvatusasutus,
kus dpilane pandi t66tama, mdtlema, arutlema,
analtlsima ja kritiseerima.

Oppekavades olid koikidele 6pilastele peale
erialaainete veel laulmine, kehaline kasvatus,
tervishoid, eesti keel ja kirjavahetus, kasvatus-
ja hingeteadus, kodanikuteadus, saksa keel,
roivaosakonna kdikides klassides aga
prantuse keel, et oleks vdimalik tutvuda
Pariisi moega.

Oppetunnid olid pikemad kui meil praegu ja
ka laupdev oli taistéopéev.

Alates teisest Oppeaastast tehti tellimistdid,
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kus oluline oli mitte ainult t66 teostamine, vaid
ka suhtlemine klientidega.

Véga suurt rohku pandi 6ppeainete omava-
helistele sidemetele — kui tdnapédevaselt see
kdlab! — joonistamise ja kompositsiooni tunnis
kavandatu sai rdivaesemeks voi kudumiks, iga
sellise 160 kohta tehti arvepidamise tunnis ka
kalkulatsioon. Opetati saastlikkust ja ratsio-
naalsust.

Naiskutsekoolis kehtis deviis: aeg ja vaev on
kauni t60 teenistuses.

Vdime siiralt imetleda, kui mahukaid ja kau-
neid tdid tehti, kdik kasitsi - kui palju see aega
vottis! (Oli dpilasi, kelle tervis ei pidanud selle-
le koormusele vastu ja nad pidid koolist lahku-
ma.)

Téhelepanuvéarne oli dpetajate t66 ainelise
vanavara toomisel kooli — palju to6tati muu-
seumides ja kirjandusega: aasta-aastalt taiene-
sid 6ppevahendite kogud. Siin oli eeskujuks koo-
lijuhataja Anni Varma, kes valdas mitut
voorkeelt, luges paljuja kirjutas ka dpikuid. Tal
oli tihe side eriala asjatundjatega paljudes maa-
des.

Au sees olid rahvuslik tikand, rahvar6ivad,
rahvuslikus stiilis r8ivad, rahvusliku kirja ra-
kendamine ka moodsal luksuspesul. Korraldati
Oppekaike ettevdtetesse ja muuseumidesse. Tar-
tusse sBiduks Gdriti naiteks raudteevagun, dpi-
ti tundma Eesti Rahva Muuseumikogusid ja
606biti vagunis - nii tuli odavam.

Naiskutsekooli klientuur ja teisedki huvilised
ootasid pdnevusega igakevadisi dpilastoode
naitusi, kus esinesid kdik osakonnad. On tea-
da, et 1935. ja 1936. a kulastas kooli naitust ule
10 000 inimese. Opilastdid oli naitusel ka valis-
maal - Soomes, Belgias, Rootsis, Prantsusmaal,
Léatis, Poolas, Ameerikas... Voideti mitmeid
auhindu.

Koolil oli majapidamisosakonna tarbeks suur
kooliaed, laitmatus korras igal aastaajal. See
011 nagu alaline nditus, kujundatud vaga labi-
moeldult. Aed, kus ametis ka aednik, oli eelkdi-
ge Oppeotstarbeline, kuid samas pakkus ka es-
teetiliselt nauditavat pilti.

Koolijuhataja pr A. Varma oli t&dhelepanu-
véarne isiksus, haritud, intelligentne, néudlik,
sihikindel. Tema tegevus ei piirdunud ainult
kooliga, ta oli Eesti kutsehariduse, kodu-
to6stuse ja kodukultuuri teadlik, innustu-
nud arendaja ning juhatgja. Kahju, et alles
niud oleme hakanud osa saama tema péaran-
dist.

Anni Varma asutas Eesti Kodutdostuse Eden-
damise Keskseltsi. 4 korda aastas hakkas ilmu-
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Valik dpilastoid.

ma Iajakiri "Kodutddstus”, mille tegevtoimetaja
ta oli.

Alates 1927. aastast korraldas ta oma koolis
Opetajatele suvekursus!. Kursustel oli suur
menu.

Tema asutas Kodukasitdo ari ja Eesti Kodu-
toostuse Muuseumi Tallinnasse, sageli esines
ettekannetega, kirjutas artikleid ajalehtedele ja
ajakirjadele,.

Et kutsekooli 16petajad saaksid kohe rahatee-
nimisega alustada, asutas pr A. Varma Tallin-
na Linna Naiskutsekooli L&petajate Uhingu ja
selle eraBppetdokoja.

Oppetd6 koolis oli tasuline, aga mdningaid
Opilasi voidi 6ppemaksust vabastada. Olid ka
mdned nimelised stipendiumid (24. veebruari
stipendium, L. Koidula nimeline stipendium,
Eesti Iseseisvuse stipendium).

Kooli 18petanud omandasid Sppinud tddlise
kutse, parast Saastast to6tamist oma erialal voi-
sid sooritada eksamid meistri kutse saamiseks.

Pr Varmale oli ammu selge, et kooli arengut
pidurdavadja edaspidise t66 edukust takistavad
oluliselt kooli kehvad ruumid. (I korrusel kivi-
pdrandaga, pimedavditu, labikaidavadjakitsad.
Uldse oli ruumi vahe, naiteks kooli saalis peeti
tunde, s66di I6unat; 2 korda nadalas oli avatud
raamatukogu ja siin peeti ka osa vdimlemistun-
de.)

Visadusega saavutas pr Varma oma tahtmise
- 1&ks kuni riigivanemani véljaja 1935. a alus-
tati Tdnisméele uue dppehoone ehitamist. Selles

HARIDUS 1 993 —14

T T “bdlll$sTV

s besaLnILIIE T

TONU KALLE foto

hoones asub praegu Tallinna Kommertskool (en-
dine Kaubandustehnikum). Hoone valmis 1937.
aastal - kuid kahjuks leiti, et see on hoopis va-
jalikum kodumajanduse eriala Opetamiseks.
Naiskutsekool sai sellesse hoonesse paigutada
ainult pesubmblemise osakonna. "See unistuste
purunemine murdis A. Varma siidame ja tegi ta
vanemaks," kirjutab Tallinna Linna Naiskutse-
kooli omaaegne Opilane ja hiljem Opetaja Eha
Tarmet Rootsis ilmuvas "Eesti Pdevalehes".

1940. a asutati kooli juurde 4a 6ppeajaga kut-
sekooli 18puklass (tadiendusklass). Oli plaanis
avada kdrgema astme naiskutsekool rdivaémb-
lemise, kangakudumise ja moeosakonnaga. Oli
teisigi plaane, kuid 1941. a kdrvaldati Anni Var-
ma koolijuhtimisest. Algas s6da.

1941/42. 6a oli koolijuhataja Joh. Robi—R&hni

1942. a nimetati kool Tallinna I Naiskut-
sekooliks ja juhatajaks sai Hildegard Teras
(sama kooli endine Gpetaja).

1944. a maértsis havisid pommitamisel kdik
kooli hooned ja kool paigutati Kreuksi tdnavale
Tallinna Il Naiskutsekooli Gdriliseks. 1944. a
29. nov Uhendati Tallinna | ja Il Naiskutsekool
ning loodi Tallinna Ka&sitéostuslik Tehnikum
(direktori kt Erika Vihman, alates 5.dets 1944
direktor Xenia Hion, aset Erika Vihman).

Uuel koolil oli ruume véhe, to6tati kolmes va-
hetuses (495 Opilast, 37 Gpetajat ja 19 klassi-
komplekti pidid mahtuma 9 ruumi).

Esialgu olid erialad késitoostuslikud: roi-
vadmblemine, pesuémblemine, dekoratiivkudu-
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mine, kasitdo (ka silmuskudumine vdi trikotaaz
jatikand), moe (peakatte) jajuuksmitdo erialad.

Nappis 6ppevahendeid, masinaid, materjali.

Jark-jargult hakati tle minema néukoguli-
ke tehnikumide dppeplaanidele. Juulis 1945
nimetati tehnikum esmakordselt Tallinna Ker-
getdostuse Tehnikumiks. Tehnikumil tuli &ra
anda Kreuksi ténava dppehoone ja minna mit-
messe eri paigus asuvatesse hoonetesse, nagu
NO6mmele Nurme 140, kuhu jaadi osaliselt kuni
uue dppehoone valmimiseni. Moodustati tehni-
kumi filiaal Nommel, mille juhatajaks sai Ravo
Vasari, samuti Tonismagi 12/14 (praegu Tallin-
na Kommertskool).

1946. a andis tehnikum oma esimese lennu —
141 I6petajat, selle lennu dekoratiivkudumise
eriala I6petanu Vaike Tarjus toédtab meil praegu
kangakudumise dpetajana.

Tehnikumi muutmine t83dstustehniku-
rniks algas 1948/49. 6a. Lopetati vastuvott ka-
sitoostuslikele erialadele, avati Gmblustodstuse
eriala ja jatkus vastuvétt mehaanilise kudumi-
se erialale.

1948. aastast sai kooli nimeks Tallinna
Tekstiildmblustehnikum. Viidi sisse parteili-
ne juhtimine - direktoriks méaérati Hardi Luik.
Monede késitoostuslike erialade Opilased lasti
I6petada kiirendatult ja suunati 6ppima Tallin-
na Opetajate Seminari. Uhendati omavahel de-
koratiiv-ja mehaaniline kudumine, trikotaaz ja
tikand rdivaste konstrueerimise ja modelleeri-
misegajne.

1949. a juunis l6petasid kasitoostuslike eri-
alade viimased lennud. M6ned aastad ei toimu-
nud vastuvottu isegi rivaste konstrueerimiseja
modelleerimise erialal.

1951. a laks tehnikum haridusministeeriumi
alluvusest ule kergetdostusministeeriumi allu-
vusse. Tekkis lootus parandada ainelist olukor-
da. Saadi juurde hoone Uus t 15 ja tehti sinna
dhiselamu. Hakati projekteerima 300 dpilasele
moeldud uut dppehoonet koos thiselamuga.

20. Keskkoolist koliti vanasse koolihoonesse
Parnu mnt 64 (TEMTi ladhedal, praegu on see
hoone lammutatud). 1954. a nimetati tehni-
kum uuesti Tallinna Kergetddstuse Tehni-
kumiks. Sugisel liideti juurde Arve-ja Plaanin-
dustehnikum ja saadi ruumid Kooli t 4, avati
vene dppekeelega rihmad ja majanduserialasid
(planeerimine, statistika, raamatupidamine jt).
Samuti avati kergettdstusettevotete elektri-
seadmete eriala. Enne uue dppehoone valmimist
oli aeg, mil tehnikum kasutas tiheaegselt 6 dp-
pehoonet linna eri paigus.

Uue Oppehoone ehitamist alustati 1954. a
(praegusel aadressil Lauteri 3) ja 8. detsembril
1956. a toimus uue hoone avaaktus. Samal aas-
tal toodi Turilt meie tehnikumi ka pdllumajan-
duse mehhaniseerimise ja elektrifitseerimise
ei.-iala.

Jargmise aasta kevadel korrastati innukalt
kooli imbrust, istutati puid, rajati spordivalja-
kut, hiljem pandi valisvalgustus.

Jargmistel aastatel laiendati jark-jargult teh-
nikumi - avati mitmeid uusi erialasid ja 1958.
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a ka kaug@ppeoeakond. Olime ju ainuke kerge-
to0stusele keskeriharidusega spetsialiste andev
tehnikum. Naiteks 1957. a avati nahktoodete
tehnoloogia, naha- ja parkainete tehnoloogia,
planeerimine kergetdostusettevotetes;

1959 - kangaste viimistlemise ja jalatsite mo-
delleerimise erialad;

1962 - dmblusvabrikute seadmed,;

1963 - tekstiili- ja kerget6Ostuse automaat-
seadmete ekspluatatsiooni

1964 - trikootootmise tehnoloogia;

1965 - trikootoodete viimistlemine, kangaste
koloreerimine;

1966 - asjaajamine;

1967 - hotellimajandus.

1960. aastate teisel poolel oli 3 Gppevormis
kokku tle 1800 &pilase (300-le mdeldud kooli-
majas).

Selline erialade rohkus ja pidev muutumine
seadis tehnikumi ette tfsiseid probleeme - tuli
Umber ehitada kabinette, avada uusi laboreid,
leida uusi Gpetajaid. Opperuumideks tehti maja
Uhe tiiva Uhiselamu. Sellistes pidevates imber-
korraldustes tuli ilmselt 18ivu maksta ka dpeta-
mise kvaliteedile.""

Maksimaalse Opilaste arvu — 1868 Opilast
(péevane + 6htune + kaugdpe) — saavutas teh-
nikum 1979/80. da (sel aastal oli ka suurim 16-
petajate arv— 636), erialasid oli tehnikumis 13.
Sel ajal kuulus dppeasutus vabariigi 3 suurema
tehnikumi hulka. Oppet66é toimus kahes—kol-
mes vahetuses. Opetajad kéisid taienduskur-
sustel Moskvas, Leningradis, Minskis, dpilased
sealsamas Opp>eekskursioonidel. Loodi sidemed
mitmete kergetdostustehnikumidega Moskvas,
Leningradis, Kiievis, Thilisis, Riias ja Vilniuses,
sidemed on séilinud siiani.

1950.  aastate 16pus ja 1960. aastatel tegeldi
aktiivselt taidlusega (olid oma estraadiorkester,
segakoor, ansamblid, rahva-ja karaktertantsu-
rihmad, véimlemisriihmad jm). Opilased osale-
sid suvepéevadel, EOMis, 1960. esimesel pkiolel
oli tehnikumil véga elujduline motoklubi (50 lii-
get, 24 mootorratastja rahutu Hubert Roohein).
Toimusid mitmed eriala-ja ainekonkursid.

Oppekabinettide véljaehitamine ja sisustami-
ne on jatkunud tanase paevani. 1984. a valmis
esimene Tallinna Ehitus- ja Mehaanikatehni-
kumis projekteeritud ja nende ehitatud SIMOS-
kabinet. Nuud on selliseid kabinette meil 6.

70 aastat on pikk aeg. Selle ajajooksul on Gpe-
tatud ligi 40 eriala, 18petanute Gldarv on ligi-
kaudu 15 000 (aastatest 1937-1944 ei tea tép-
set arvu).

Lisaks eelnimetatutele on tehnikumi direkto-
riteks olnud: eriti energiline Kaljo Rink (1960-
1965), hiljem ministri asetéitja, méalestused te-
mast seonduvad eelkdige isemajandava
Omblusateljee loomisega; staazikas haridustdo-
taja Juri Kipper (1965-1968); pikka aega to6ta-
nud Eino Enniko (1968—1981); Tallinna Ehitus-
ja Mehaanikatehnikumis pikka aega Opietajana
tootanud ja siis meile direktoriks tulnud Enn
Jakon (1981-1985), praegune eraettevotja; toot-
misjuhina té6tanud Ain Karjus (1986—1987); di-
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rektoriks valitud (esimesed direktori valimised
hariduses) Viktor Siilats (1987-1989), praegune

ﬁdukas arimees; alates 1989. aastast Aivo Nat-
a.

Praegu on tehnikumis 10 eriala, péaevases
ja kaugdppeosakonnas dpib kokku tle 800 6pi-
lase, Bhtust dppevormi ei ole.

Seoses keerulise majandusolukorraga on het-
kel véhenenud néudmine tehnikumi 18petanute
jarele, on tekkinud probleemid dpilaste prakti-
ka sooritamisega, ei ole enam tédle suunamist.

Oleme I6petanud vastuvotu tekstiilitehnoloo-
gia (s.0 kudumise ja ketruse) erialadele ("Keila"
ja "Balti Manufaktuur” annulleerisid tellimu-
sed), samuti ei vBta me dpilasi vastu enam dmb-
lustdostuse ega kaubatundmise, materiaalteh-
nilise varustuse ja turustuse erialale péaevases
osakonnas (viimased riihmad I8petavad kéesole-
val aastal).

No6ukogudeaegses tehnikumis tédtasime ule-
liilduliste Gppeplaanide alusel, nidd koostame
Oppeplaanid ise, kusjuures putame vdimalikult
palju arvestada meie véikese vabariigi omapé-
ra, |6petajad ei tohi olla kitsalt spetsialiseeritud,
nad peavad omal alal saama v@imalikult mitme-
kilgse ettevalmistuse. Naiteks rdivaste konst-
rueerimise ja modelleerimise eriala (kbige
vanem ja kdige populaarsem eriala 1abi aegade)
IGpetajad peavad tundma ka tehnoloogi t6dd,
nahktoodete tehnoloogia erialal dpetame peale
jalatsite tehnoloogia ka karusnahksete ja nahk-
galanteriitoodete kujundamist ja valmistamist.
Juba kolmandat aastat on meie dpilased saanud
Oppida ka nahkehist66d ja raamatute koitmist
(Opetaja Rita Tanav).

Asjaajamise ja arhiivinduse eriala dppe-
plaanid ei ndinud Uldse ette keelte Gpetamist,
praegu on &ppeplaanis 3 vdodrkeelt, suhtlemis-
psuhholoogia, infoté6tlus jpm. Arvutid ei ole
kahtj;uks just eriti kaasaegsed, kuid Gpetada
saab.

"Marati" tellimusel &pivad meil vene noorme-
hed keemilise viimistluse tehnoloogiat. Teh-
nikumi 18petamise ajaks peavad nad saama sel-
geks ka eesti keele.

Rahvusliku késitd6 eriala avati 1988. a.
Alustada tuli nullist. Isegi 6ppeplaani ei olnud,
rédkimata 6ppevahenditest, aga olid tublid 6pe-
tajad ja abilised. Rahvusliku ké&sit6o rajajateks
ja esimesteks dpetajateks olid noored Tallinna
Pedagoogikaiilikooli I16petanud Piret Soosalu ja
Lea Mé&emat, aasta hiljem liitus nendega Kuns-
tidlikooli 16petanud Reet Talimaa. Abilistest
saab nimetada Erna Ajasmetsa (vilistlane
1941. aja endine Bpetaja 1943-1951), Silvi Alli-
manni (tehnikumi vilistlane) ja Sija N6u "Ar-
sist”, Saima Ldiku Kunstitlikoolist, Helve Uda-
mit "Ukust" (I6petanud meil 1946) jpt.

Praegu vdite selle eriala esimese lennu 16pe-
tajate t0id imetleda "Eesti Naise" kasitddlehes
"Sirje". Regulaarselt igal kevadel korraldame
Opilastéode néitusi — pohivéljapanek seal on
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rahvusliku ké&sitdo ja rBivaste konstrueerimise,
mgdelleerimise erialadelt, moedemonstratsioo-
nid.

On hea, et enamik Gpetajatest on oma
eriala asjatundjad, tahavad ja suudavad t66d
teha. 39st pdhikohaga Gpetajast 15 on meie oma
tehnikumi I6petanud, nende seas kdik 6mb-
luserialade Op>etajad eesotsas kdrgema, s.o | jar-
gu Bpetajate Liina Hallingu ja Maili Rajanguga,
samuti osakonnajuhatajad Elvi Hinrikusja Tiia
Tondorf, praktikaGpetajad Krista P6ldma, Lem-
bi Sander, llme Pruks, Tiina Niud, materjali-
Opetuse Opietaja Elgi Pedriks, joonestamise ja
modelleerimise dpetaja Heli Olde.

Késitoo eriala ainekomisjoni juhatab tehniku-
mi vilistlane Mare Vark, asjaajamise eriala dpe-
tavad Tiiu Kristja Viive Lussmaa, nahktoodete
eriala Anne Biters ja Anu Tuuksam. lkka on ri-
vis Alide Mei-Varbu. Teistest staaZikatest dppe-
joududest tootavad Tiiu Ubner tihiselamus kas-
vatajana, Maiu Preisman dldtehniliste ainete
Opetajana. Alfred Karu on lle 40 aasta tehniku-
mis to6tanud ja kokku pjannud mitu tehnikumi
kroonikaraamatut.

Asjaajamise eriala ainekomisjoni juhib algu-
sest saati Tiiu—Reet Korven (I jargu Opetaja),
arhiivindust ja kultuurilugu 0&petab Riina
Aavik, 27 aastat on saksa keelt Gpetanud Ita
Bassel.

Matti Jaanus on tunnustatud joonestamise
Opetaja (Il jark), aastakimneid (25 a) edukalt
juhendanud ka tehnikumi vdrkpallureid ning
viinud meie dpilasi nii magi-, suusa- kui ka sus-
tamatkale.

Kdiki kahjuks nimetada ei joua.

On hea, et meil on sdilinud sidemed pjaljude
tehnikumi I6petanutega - need on sidemed toot-
mise ja praktilise eluga.

Hulganisti on neid, kes on juhendanud prak-
tikgid, juhendanud ja retsenseerinud diplomi-
toid.

Mitmetel meie Bpilastel ja dpetajatel on olnud
vdimalus Gppida ja staZeerida vélismaal (Soo-
mes, Saksamaal), toised kontaktid on meil ka
Norra ja Taani Gppeasutustega, samuti Riia ja
Vilniuse koolidega.

Juubeli ettevalmistamisel oleme saanud juur-
de pialju uusi tuttavaid — naiskutsekooli vdi teh-
nikumi vilistlasi, kes ei ole unustanud oma koo-
li. Sidamest tdname kdiki, kes tdid néitusele
fotosid, kasitdid ja aitasid mélestustes meenuta-
da moddunud aegu ja inimesi (vanimad neist
1928.a 18petanud Irda Teder-Kaljoja 1930. a 16-
petanud Emma Pajus).

Tunnetame tBelist jarjepidevust Varma-kooli
ja Tallinna Kergetdostustehnikumi vahel. On,
millele toetuda, et edasi minna, et leida kindlus-
tunnet praeguses ebakindlas ajas.

Meie kool oli, on ja jaab — sest see on vajalik
kool, kust saab maailmanégemise ja ameti, mis
annab leiba kogu eluks.
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MEENUTAME HARIDUSTEGELASI

Uhest tugevast haridusministrist
120 aastat Nikolai Kannu sinnist

>K Sahesed endised Eesti haridusministrid
>K LU puhkavad kodumaa mullas. Paljude

0 8 nauad on Siberis, Rootsis, Ameerikamaal.

WV Nikolai Kannu (26.1V 1873 — 17.11 1948)
elutee |6ppes sbjapdgenikuna Saksamaal Goéttin-
genis. Vahesed nuldsed koolidirektorid teavad,
milline tugev isiksus oli nende ametikaaslane N.
Kann. Autoritaarne direktor ja minister on jatnud
Eesti kooli ajalukku méarkimisvaarse jalje.

Killap olid ta iseloomujooned périt kodust. Isa
Stepan Kann oli energiline, avara silmaringiga kos-
ter-koolmeister Muhu saarel Rintsis, seejarel Hel-
lamaal, siis Saaremaal Kihelkonnas. Isa hindas
haridust ja koolitas kdiki poegi. Nikolai nooremad
vennad Peeter ja Aleksander I6petasid m&lemad
Peterburi Ulikoolis digusteaduskonna. Nikolai sai
esimese Opetuse kodus, seejarel isa juures: Hella-
maa apostliku digeusu kihelkonnakoolis. Kui poeg
oli omandanud kohalikus koolis alghariduse, saa-
tis isa ta Kuressaare elementaarkooli ja sealt giim-
naasiumi, mille Nikolai eeskujulikult I6petas 1896.
a. Andekal poisil soovitati edasi dppida Ulikoolis.
Véahesed rublad taskus, soitis Nikolai Peterburi ja
asus Ulikoolis dppima romaanija germaani keeli,
ldist kirjanduslugu ja ajalugu. Tema dppeedukust
iseloomustavad faktid, et ta oli neli tlikooliaastat
keiserlik stipendiaat, I6petas 1901. a | jargu diplo-
miga ja cand.phil. et hist, kraadiga. Suurte eeldus-
tega noormees jaeti Ulikooli juurde professuuri,
kuid majanduslike raskuste parast astus ta sealt
vélja ja tuli Tallinna, kus sai Aleksandri Gimnaa-
siumis prantsuse keele dpetaja ning Vene Ttar-
laste Gumnaasiumis saksa keele opetaia koha.
Otsides uusi tegutsemisvdimalusi, asus N. Kann
1902. aastal Riia Aleksandrigimnaasiumi ajaloo ja
vanade keelte Opetajaks. Neli aastat t66d Riias
laiendas ta ajalooalaseid teadmisi, kuid ei rahulda-
nud enesetdiendamissoove. Aastatel 1906-1910
tootas ta Peterburis VV Poeglaste Gimnaasiumi ja
Topograafide Sodjakooli saksa keele Opetajana.
Eriti armastas t60d sdjakoolis, kus koik, ka kee-
ledppimine toimus kaskude abil. Vabamad tuuled
sotsiaalsfaaris mojutasid N. Kannu poéérduma ko-
dumaale, vaatamata sellele, et Peterburis dppivad
vennad nagid heal meelel vanema venna Opetus-
likku ja majanduslikku toetust.

1910. a vottis N.Kann vastu Tallinna Kauban-
duskooli pakkumise asuda todle dpetaja ja inspek-
torina. Viis aastat tootas ta tulevaste kaubandus-
tootajatega ja naitas suureparaseid Opetaja ja
organisaatori vBimeid, mistdttu maarati 1915. aas-
talTallinna Peetri Reaalkooli (peatselt nimetatud |
reaalkooliks, siis poeglaste gimnaasiumiks) direk-
toriks. Selles koolis t6dtas N. Kann 18 aastat di-
rektorina. Koolis oli ta suur autoriteet, sealjuures
sugugi mitte tdranlik, vaid Opilasi moistev peda-
goog. Ajaleht "Esmaspaev" toob 1932. aasta 29.
augusti numbris ara mitmete Opetajate arvamusi
Opilastest. N. Kannu tekst iseloomustab teda tap-
selt: “Ma ei tea ajaloo kestel inimest, valja arva-
tud Jeesus Kristus, kes oleks olnud Igas suh-
tes ldeaalne. Palju raskem on aga kujutada
Ideaalset Opilast. Mina Isiklikult ei tahagi, et
minu koolis oleksid Igas suhtes ideaalsed 6pi-
lased, sest siis kaoks meil - pedagoogidel -
tahe Opetada ja kasvatada noori. Tahaksin
vald, et nad oleksid terved, elur6émsad, kohu-
setruud ja ausad poisid."

Pedagoogittdd tegi N. Kann 1933. aastani, mil
maédrati haridusministriks. Ministriks maaramine
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polnud hoopiski juhuslik. Korduvalt oli ta olnud mi-
nistrikandidaat, Kuid erakondadevahelistes kemp-
lemistes kdrvalejaanud. (Poliitikagategelesid kdik
vennad Kannud. Aleksander Kann (oli ihe aasta
vanema venna koolis ka dpetaja) oli siseministee-
riumi administratiivpeavalitsuse juhataja, "Tallinna
Teataja" peatoimetaja ja alates 1921. a advokaat
Tallinnas. Peeter Kann oli Uks eesti rigementide
organiseerijaid, Vabadussfja kolonel, aastast
1920 riigikohtunik. Nikolai Kann astus poliitikasse
1919. aastal, mil ta valiti heks 120 Asutava Kogu
saadikuks 5-liikmelises kristliku rahvaerakonna
rihmas.) Saanud hariduskomisjoni esimeheks, oli
ta tdhtsamaks ettevotmiseks Avalikkude algkooli-
de seaduse viimistlemine ja esitamine. Eesti hari-
dusloos on sellel hiiglasuur tahtsus, sest seadus
pani aluse pohihariduse p6&himdtetele, véimaldas
luua mdne aastaga Euroopa tasandile laheneva
eesti rahvuskooli. Nikolai kannu tegutsemisener-
gia otsis pidevalt rakendamist, ta vottis endale Giha
uusi Ulesandeid. Juba Riiasja Peterburis oli ta juh-
tivalt tegev mitmes seltsis. Tallinnas oli ta kauemat
aega linnavolinik ja volikogu abijuhataja, Tallinna
Issanda Muutmise kirikundukogu esimees 1915-
1927, seejarel revisjonikomisjoni esimees, oli
apostliku digeusu sinodi liige, Krediit-Panga nou-
kogu esimees, Kirjastus-Uhisuse juhatuse liige,
Pdllumeeste kogu esimees, tegev Paasteseltsis,
Soome-Ugri seltsis jpm. Olles hasti tuttav maail-
makoolidegataiendusreiside kaudu Prantsusmaa-
le, ltaaliasse, Austriasse, Ungarisse ja Hollandis-
se, avaldas ta omi seisukohti "Paevalehe"
numbrites (oli lehe kooli- ja haridusosakonna ju-
hataja, lehe aktsionér), esines Eesti Haridussfpra-
de Seltsi esimehena ja Tallinna dpetajate Seltsi ju-
hatuse liikmena nende Uritustel.

Senini olid haridusministrid vaheldunud mdnin-
gate kuude jarel. Kui K.Pats koostas 1933. aastal
uue valituse, kutsus ta Nikolai Kannu haridus- ja
sotsiaalministriks. Uus, arvult 21. Eesti haridusmi-
nister vottis ministeeriumi Gle ajal, mil kogu Eesti
maadles majanduslikes raskustes. Viimane minis-
ter K. Konik polnud oma luhikese to6perioodi ajal
saanud kuigi palju koolide eest hoolitseda. Ta eel-
kaija H. V. Kukke ajal 1933. a oli Haridus-Sotsiaal-
ministeeriumi eelarvet vahendatud 18,4% ehk 2
812 127 krooni vBrra eelmise aastasummast. Lin-
naalgkoolide dpetajate nadalakoormus oli viidud
28 tunnilt 30-le, maa-algkoolide Opetajate palka
alandatud Uhe astme vOrra ning pensione vahen-
datud 5% vorra. Kdige selle t6ttu oli N.Kannu ules-
anne tasakaalustada haridusalased valjaminekud,
et hoida ara edasine Opetajate tddtasu ja pensio-
nide langus. Keskkooli direktorina oli N. Kann to-
denud afgkoolildpetanute ebapiisavat humanitaar-
set ettevalmistust ja ta oli varem mitmel dpetajate
konverentsil ja ndupidamisel soovitanud rakenda-
da Eestis Saksamaa eeskujul kolmeastmelist tht-
luskooli. Haridusministrina tekkis tal véimalus oma
idee ellu viia. Ta ideaaliks oli Sklassiline gimnaa-
sium, milline vdtaks vastu algkooli 4. klassi |6peta-
nud. Pollumeeste kogu (N. Kann oli kristlikust rah-
vaerakonnast dle lainud pdllumeeste erakondal!)
oli selle kaya vastu vftnud. Tugevalt toetas teda
Keskkooli Oletajate Uhing. Reformi labisurumist
valitsuses pdhjendas N. Kann hariduskulutuste va-
henemisega. Reformi vastu olid algkoolide &peta-
jad eessotsas J. Kaisjda, kes kirjutas "Opetajate
Lehes" (10.1111933): "Uldse aga on kogu see kava
hoopis pinnapealne, labité6tamata, labi métlema-
ta ja sama vahe vastuvbetav.” Peaminister K.Pats
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oli esialqu samuti reformi vastu ja see kukkuski va-
litsuses 1abi.

N. Kann oli aga mees, kes, kui leidis asjal ole-
vat vaartust, surus selle kogu Jou, oskuse ja
energiaga labi. .Selgi korral mobiliseeris ta Kesk-
kooli Opetajate Uhingu ja ministeeriumi koolivalit-
suse joud, kes tegid R Patsile selgeks reformika-
va ja kokkuhoiureziimi vaartuse. 1934. aasta suvel
pandigi riigivanema dekreediga kehtima keskkoo-
lide reform, vaatamata sellele, et ajakirjanduses oli
ilmunud sadakond teravalt kriitilist artiklit reformi
vastu. Reform kehtestas Sklassilise keskhariduse
kusjuures algkooli 4. ki Idpetanu vdis astuda Sklas-
silisse progimnaasiumi ja selle I6petanud, 3klas-
sijisse gimnaasiumi. Gklassilisest algkoolist kadus
voorkeel, keskkooliklassidele lisandus (ks ©Op-
peaasta, mistbttu kogu Oppeaeg pikenes 12 aas-
tale. Koolikohustust Tuhendati 2 aasta vorra, 16.
eluaaasta asemel jai nidd piiriks 14. Senise uht-
luskooli pdhimdtte eiramine héiris lapsevanemaid
ja Opetajaid eriti maal. Edasioppija pidi nuud siir-
duma linnakooli juba 5. dppeaastal, sest 6kl alg-
kooli I6petanu polnud 6ppinud voorkeelt ega teisi
aineid progimnaasiumi nduete kohaselt. Minister
Kann laks vastuollu algkoolipetajatega ja nende
ideelise juhi — Eesti Opetajate Liiduga. Vaga terav
vastasseis tekkis tal J. Kaisiga. Viimane protestee-
ris terava kirjutisega "Opetajate Lehes" N. Kannu
slUtdistuste vastu Voru Opetajate Seminari aad-
ressil. N. Kann jai aga pusikindlalt arvamusele, et
VOru seminaris valitses kommunistlik vaim ning
seminari sulgemine oli ainudige samm. Poleemika
oli seotud keskkoolireformiga, sest "haritlaste ule-
produktsioon" seminaride ja keskkoolide kaudu oli
nddd piiratud maalastest edasifppijate vahesuse
tottu. Et keskkoolireform oli maksma pandud riigi-
vanema dekreediga, vaikis avalik arvamus esial-
gu, protestitul aga hddgus tuha all.

Oma seisukohtade kindlustamiseks asutas hari-
dusminister uue ajakirja "Eesti Kool", mis pidi ole-
ma vastukaaluks vasakpoolsemale "Kasvatusele”.
"Eesti Kooli" juhtkirjas (1935, nr 1) margib minis-
ter, et uus ajakiri "tahab olla vahendituks sidemeks
riigi haridusala juhtiva keskkoha ja nende naiste ja
meeste vahel, kes otseselt teevad haridustéoa”.
Ministeeriumi haalekandja hakkaski jagama infot
haridusministeeriumi ettevotmistest, uutest metoo-
dilistest suundadest jms. N. Kann naitas vo0r-
keele kisimuses, et ta oskab olla ka paindlik
poliitik. Noudnud varem kategooriliselt saksa
keelt 1. vdorkeeleks, andis ta nddd jarele inglise
orientatsioonile ja kehtestas 1. v6orkeeleks kesk-
koolis inglise keele. AlgkooliGpetajate lohutami-
seks korraldas ta dleriigilise algkoolijuhatajate
koosoleku 1935. a veebruaris, kuslubas paranda-
da dpetajate majanduslikku olukorda. Hariduselus
viis ta labi rea muudatusi. Ta vottis Opetajate t66-
lemaaramise kohalikelt organitelt ministeeriumi
katte, kesk- ja kutsekoolid koolindunike jarelvalve
alt ministeeriumi juhtimisele, dpetajate paevade pi-
damise Opetajate Liidult ministeeriumi korraldada.
N. Kann kehtestas 6pilasringide "normaalpdhikir-
ja“, hindamise pdhimétted, kooliaedade rajamise
ja korrastamise alused. Suurt huvi tekitas ministri
ringkiri, mille jargi tehti dpilase korraliku kaekirja
ndue kohustuslikuks. Koolidele esitati neli tdhettu-
pide vormi, mille oli valja t66tanud Tallinna To6s-
tuskooli juhataja T.Ussisoo. Kool vdis valida
pais-, noorkalo-, paispust- voi noorpistkirja va-
hel. K&ik koolid said vastavad tahestikutabelid
tahvli suurusele sobivate tdhtedega. Lapsepdlvest
maletan, kuidas Halliste algkooli 3 dpetajat korda-
moodda seisid Opetajate toas tabeli ees ja puudli-
kult dppisid sdrmega dhku joonistades kaunikuju-
lisi tahti. Hasti vottis Opetajaskond vastu ka
ministeeriumi maaruse vanemdopetaja nimetuse
rakendamise kohta, mille jargi 9 v6i rohkem aastat
teeninud Opetaja vOis saada selle nimetuse koos
tdusuga palgaredelil. Kéik need maarused ja kor-
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riigivanem __ suurristi
teenete eest heategevuse alal.

Peale otsese haridustdo oli N.Kann produktiivne
kirjamees. Ajakirjandusartiklite kdrval avaldas ta
rea Opikuid, ka dppevahendina kasutatavaid raa-
matuid. Saksa keele spetsialistina koostas ta J
Ploompuuga "Saksa-eesti sGnaraamatu” (Revel,
1902), millele jargnesid dpikud: "Saksa keelebpe-
tus koolidele ja isedppijatele” (Tallinn, 1918), "Sak-
sa keele lugemisraamat Eesti keskkoolidele" (Tal-
linn, 1919; 1924), "Saksa keele lugemisraamat
Eesti keskkooli keskklassideleja rahvakooli vane-
matele klassidele" (Tallinn, 1920; 1922), “Saksa
keele grammatika koolidele ja isebppijatele” (Tal-
linn, 1925), “Saksa keele dpperaamat eesti alg-
koolidele Il 6-a. (Tallinn, 1926), kirjanduse vald-

konda kuuluvad "Pildid Ladne—Euroopa
kirjandusest. | anne. Romani rahvaste kirjandus
keskajal* (Tartu, 1906) ja "Henrik Ibsen ja tema

dramad" (Peterburg, 1910). Ka oma kolmandas te-
gevusvallas — ajaloos — on ta astunud olulise
sammu, avaldades kdigepealt 1919. aastal kesk-
koolidpetajate suvekursustel peetud loengute
tekstid teosena "Feodalism" (Tal'inn, 1919). Pea-
mine ajalooalane teos oli aga aastatel 1930-1933
32vihikuline "Uldine ajalugu" (ilmumisjargselt
nahkkoitesse kdidetuna jattis 4koiteline 3094 lehe-
kiljeline rohkete fotode, varvitriikis maalirepro-
duktsioonide ja kaartidega varustatud teos soliid-
se teadusliku mulje). Keskkoolireformi
diskussiooni kéigus aga, kus otsiti N. Kannu koh-
ta negatiivset, margiti "Opetajate Lehes" (1934, 25.
mai), et N. Kannu kompilatsiooni ajaloo alalt pee-
takse enam ariliseks Urituseks kui teaduslikuks voi
pedagoogiliselt vaartuslikuks teoseks". N. Kann
vastas sellele enesekindlalt, et "reform viiakse 16-
pule igal juhul, samuti nagu ma Idpule viisin
oma ajaloo véljaandmise" (OL, 1934, 14. sept .
Reformijargsed aastad naitasid, et haridusminis-
teerium oli kulude arvestuse vétnud laest. GUm-
naasiumiklassi lisamine, uute progimnaasiumi-
klasside avamine ndudis nii suuri lisasummasid, et
rahadusministeeriumis sattus N. Kann pdlu alla ja
kaotas kogu valitsuse usalduse. Harldusmlnlstrl
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parteidest. N. Kann oli kaotanud ka riigivanema
soosingu. 1. aprillil 1936 laks N. Kann puhkusele
ja lahkus seejarel ametist. Mart Raua memuaarse-
tel andmetel (vt "Eesti kool aegade voolus") lootis
N.Kann, et ta madratakse tagasi Tallinna Reaal-
gumnaasiumi direktoriks, kui seda aga ei tehtud,
jai pensionile. Uus minister A. Jaakson ei muutnud
oluliselt N. Kannu reformi kaiku. Vaid osa progim-
naasiume muudeti 3klassiliseks reaalkooliks, kuhu
vOisid astuda 6klassilise algkooli I6petanud. Vana
pedagoog elas pensionarina 1944. a sugiseni, mil
sattus sﬁjapc")%enikuna_ Saksamaale, kus mone
aasta parast (f948) suri.

Vahem kui kolme ministriaasta jooksul viis
N.Kann ellu rea uuendusi, naidates suurt asjatund-
likkust, vapustavat energiat ja vOitlusvaimu. Ka
paljulaidetud keskkoolide reformil oli kaugeleulatu-
vaid plusstagajargi, neid analtitsides vbime hoidu-
da nuudse hariduselu korrastamisel vigadest. Re-
formi olulisim tulemus oli noorte
haridustaseme tous, seda nii humanitaar- kui ka
reaalainete sistemaatilisema Opetamise tulemu-
sena. Ministrina réhutas N. Kann kutseharidusliku
suuna vajadust noorte hariduses ja aitas luua uusi
kutsedppeasutusi. Tosist tdhelepanu pooras ta nii
koolijuhi kui ka ministrina noorte kodumaa-armas-
tuse kasvatamisele. 1923. aastast oli ta Eesti
skautide peavanem., Temast peeti lugu ka Soo-
mes, kus oli valitud Opetajate Uhingu auliikmeks.

HEINO RANNAP,
Tallinna Konservatooriumi professor



AIDS on avanud ukse ka Eestisse

KUULO KUTSAR, Eesti Assotsiatsiooni Anti-AIDS liige

ehk omandatud
A I D S immuunpuudulik-

kuse slindroom

on ammu mineta-
nud oma kohaliku tdhtsuse. Tanapéeval ei rohu-
tata enam korget haigestumust ja suremust
AIDSi Ameerika Uhendriikides ega Kesk-Aaffi-
kas, sest see haigus on muutunud pandeemiaks
ja levinud kogu maailmas, l.juuli 1992.a seisu-
ga oli maailmas 501 272 AIDSi-haigetja umbes
11-13 miljonit ohtlikku HTV-viiruse kandjat.
Mainigem sedagi, et Eestiga tihedaid kontakte
omavatest maadest oli Soomes 100, Rootsis 645,
Taanis 972 ja Saksamaal 7957 haiget. Eestis oli
1993.a algul 26 viirusekandjat. Uks AIDSi-hai-
ge on juba surnud. Taani tervishoiuspetsialisti
dr Jens Steensbergi arvamuse kohaselt ei paa-
se Eesti AIDSist juba oma "soodsa" geograafili-
se asendi, tihedate vélissidemete jasuhtlemisel-
ti elanikkonna tottu. Kas ohtliku haiguse levik
votab lahiaastatel ka Eestis plahvatusliku ise-
loomu v6i suudame survele vastu pidada, s6ltub
oluliselt sellest, kui targaks suudame koolitada
oma noorsoo, Gpilased. Seni, kuni maailmas on
HIV-viiruse vastu v@itlemiseks olemas ainult
kolm dlikallist ravimit ning mitte Uhtegi vakt-
siini, ei tohiks me oma noorte AlDSi-alases ha-
rimises kokku hoida ei aega, vaimujoudu ega
raha. Maailmakogemus kinnitab, et vétmeposit-
sioonil asub mitte arst, vaid dpetaja. Temale loo-
dab ka AIDSi-alast selgitustodd koordineeriv
Uihendus Eesti Assotsiatsioon Anti-AlDS.

AIDSi-alaseid teadmisi peaks andma juba

IOaastastele Opilastele ja kbik ohud peaksid ole-
ma selgeks tehtud hiljemalt 14. eluaastaks. Siis
algab noore inimese vaimne eemaldumine pere-
konnast, oluliseks muutuvad s6brad ning vélis-
maailmast pealer8huv info. Vanematele on see
raske aeg, sest lapse valitud sdbrad ja suhted
vlivad viia véérale teele: alkoholi, narkootiku-
mide, AIDSIi ja suguhaiguste juurde. Kool saab
olla lapsevanematele heaks toeks ja nduand-
jaks. Opetaja peab arvestama, et
m ka lapsevanemad vajavad teadmisi AIDSist;
vaar on pidada enesestmdistetavaks, et ema-isa
teavad selle kohta koike;
m paljud vanemad ei suuda Uletada psuthilist
baijaéri, et radkida oma lapsele seksuaalelust,
alkoholi ja narkootikumide ohtlikkusest ning
AIDSistja suguhaigustest; sageli nad lihtsalt ei
oska lapsele oma teadmisi edasi anda ja jata-
vadki selle tegemata;
m vanematele tuleb soovitada luua perekonnas
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avameelsuse 6hkkond nendest kusimustest kd-
nelemisel ning mitte jaddda vdlgu laste ees;

m vanemad on oma lastele kdige suuremaks
autoriteediks ja eeskujuks;

m kool vBiks lapsevanematele anda (kasutades
arstide abi) neidsamu AlIDSi-alaseid teadmisi,
mis Opilastele.

Miks on Opilasele vaja teadmisi AIDSist?

m Kui dpilane tunneb HIV-viiruse leviku teid ja
nakatumise ning selle valtimise vdimalusi, os-
kab ta riskiolukordi valtida ning mdistab, et na-
katumine s6ltub tema enda k&itumisest.

m Mida rohkem teab 6pilane AIDSist, seda pa-
remini mdistab ta, et see parandamatu haigus
v@ib tabada ka teda ennast ja talle l&hedasi ini-
mesi.

m Kui 6pilane dpib varakult tegema 8igeid otsu-
seid seksuaalelu ning alkoholi ja narkootikumi-
de kasutamise kohta, oskab ta oma tervist kaita-
taja keerulisi eluolukordi lahendada.

Opilane peaks pohiinfo AIDSi kohta saama
koolist. Saadud teadmised peaksid kKinnistuma
perekonnas. Just perekond annab kdige md&jusa-
ma vaartushinnangu seksuaalelule, alkoholi ja
narkootikumide kasutamisele ning nakatumise-
le suguhaigustesse. Opilane peab teadma oma
vanemate suhtumist nimetatud probleemidesse.
Positiivne eeskuju kasvatab. Seega on loomulik,
et kool ja perekond todtavad kasikdes. Laps
peaks vdimalikult varakult 6ppima hindama
tervise vaartust, selle fudsilist, vaimset, sot-
siaalset, eetilist, emotsionaalset ning dppimise
ja todga seonduvat kiilge.

Mdned nduanded ja selgitused.

m Kasutage ainult objektiivseid andmeid ja tde-
paraseid teadmisi AIDSi kohta, &rge dramati-
seerige probleemi (le.

m AIDSi vib nakatuda iga inimene, sest im-
muunsust selle vastu ei oma keegi.

W AIDSi nakatumine soltub inimese enda kaitu-
misest, ainult selle kaudu vdib ta end nakatu-
misohtu seada.

M AIDSI puutuvas ei tohi lIdhtuda tldlevinud p6-
himdttest "Ega see minuga nagunii juhtu!™.

m Alkoholi ja narkootikumide tarvitamine hal-
vab inimese otsustamisvdimet ning sealt on Uks
samm suguhaigustesse ja AIDSi nakatumiseni.
m |ga inimene vastutab ise oma kaitumise eest.
m Igal inimesel on seksuaaltunded ja -vajadu-
sed, mille rahuldamiseks ei tohi enda ega teiste
inimeste tervist ohtu seada.

m HIV-viirusega nakatumine pole veel AIDSi
haigestumine.
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m |ga inimene vGib valtida haigestumist AIDSI,
kui tal on selle kohta kuillalt teadmisi ning ta os-
kab neid arukalt kasutada.

m Opilastele tuleb selgitada, et oma vaheseid
teadmisi seksuaalelu, alkoholi ja narkootikumi-
de toime, suguhaiguste ning AIDSi valdkonnas
ei tohi hdbeneda. Lapsi tuleb julgustada esita-
ma igasuguseid kusimusi ja anda neile véimali-
kult pdhjalikud vastused.

Tallinna Kergetdostustehnikumi moeloojate tdid aastapaeva naituselt.

HARIDUS 1993 —4

m Opilastele tuleb selgeks teha, et pole eetiline
heita nalja ega kasutada Zargooni AIDSisse
puutuvas.

m Opilased peavad varakult 3ppima tundma en-
nast, oma organismi, valitsema oma tundeid ja
emotsioone ning elama tervislikku elu.

Dr KUULO KUTSAR,
Eesti Assotsiatsiooni Anti-AIDS liige

TONU KALLE foto
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Tagasipilk Kevade tanavasse*

ARNOLD LAUGUS

Kevad sammub Nooruse tdnaval. See aas-
taaeg lahenes vargsi ja markamatult, nii
_et koolis ei saanud arugll, kuldasja millal
see kdik dieti saabus. Tasi kull, juba martsipai-

Loolimaja esised pddsad hiirekdrvul.

Kevade tulek tGi elevust ja saginat. Lapsed
muutusid rahutuks, uniseksja isegi narviliseks.
Nende métted olid hajali ja tdhelepanu hoopis

sai ilmade soojenemisega otsekui uut hoogu
juurde. Pargist kostis_ hommikuti kargatusi ja
paar poissi jaid oma sdrmest ilma.
Oppimineé ei tahtnud enam kuidagi edeneda
kuid pinget ei v8inud alandada, sest ees ootasid
eksamid.
Ka ope ,,
olid hefedac

diseidki alju
O etz%eg\/léi_na kéis agg p%iri@ leerilapselikult he-
lehalhs Kleidis, sama varvi mantlis jm kandis
peas looriga ilat kibarat, K&nnak dfi kiirem,
nooruslikum, kuigi vahel ka komistas. P&llugi
kandis uut Kleiti, aga tema riietus_oli tagasi-
hoidlikum ja lihtsant ega torganud silma., =

Tamkale toid aea kevade [ahenemine ia niis-

vade poole ikka kahvatumaks ja kdhnemaks
ning avaldas vasimusmérke. T_e%evus_e jargi aga
ei voinud seda 6elda, sest ta oli ikkagi veel'enér-
giline ja liikuv. )
Kesaga paris kevadet meelde tuletas, oli Trul-
la. Kolléegil olid sidrunivérvi kostiitiim, heledad
kingad ja nagugi juba suviselt pruun, ehkki
kunstlikult. Ta on niid viga kenaja nooruslik.
Tundus, nagu oleksid meie maja naisopetajad
hakanud Uksteisega riietuses” vdistlema Voi

1 , hii onjuba
looduse poolt seatud, et drnem sugu armastab
rohkem ehtida, . L

Poisid aga laksid kevadel péris kéest &ra. Nad
olid karvased, ragamas ja sageli tundmatuseni
mustad kui muijanid, "valkusid ainu]t valged
hambad ja sinised silmad. Neid tuli tihti pése-
ma saata ja soenguid jélgida.

Meie maja elas_taisverelist kevademeeleolu.,

NaisOpetajad liikusid nagu kirjud pajoagoid
sag'

|(_|mida kull harvajuhtus), enamikus ikka tehtud,
ommikuti v6is”margata, kuidas nad Kiiresti

des ,
eemalt oli ndhane,., —— pogs
Mehed tundsid piinlikkust oma igapéevase to-

* Algus "Hariduses" nr 1.

60

satades hiudsid: "Klaverijalg tuleb, laseme var-
vast!"

. Vaatasin selja tahz?\}'la nagin, kuidas Rindva
tIpPJ§ kiiresti jarele. Minujuurde joéudes lausus
ta I66tsutades: "Eks te pidanud need kinni! Kui-
dgs nad raagivad Opetajate kohta..." ja ruttas ise
edasi. .

Klaverijalg! Aa, natid ma alles taipasin. Ega
po(ljstelgapokle naljaasi. Nende pandud nimedjaa-
vad eluajaks.

Maipij_1 ustused, rongkaik ja demonstratsioon
mooddusid suure elevusega. Laksime esimest
korda kooliga kevadel vélja. Poiste rivi ei olnud

tanud. Opetajate rivi jattis samuti soovida, sest
Trulla haaras kphe “Pudiverel kaevangust ja
marsisammust ei tulnud enam midagi vilja.
Vainale see kiill ei meeldinud, ta astus péris
mornina minu korval, kuid akki lausus 6hinal:

NKTA Im nna!™ Mii ooi 4-zali<-i"Vi io liifilaumo

kantes, et

WM haandes hoidsid i
€es, astus

Al ara. Juthatzga, ofii muic)
¥aaikselt muheldes(Jia nais millegi, Gle motlevat.
eadagl, Juhtkonna mured. Meie jarel tulid tei-
sed Opetajad, rivi 18pus Rundva, sest tema klass
oli viimane. Ega poisse vdinud momendikski
omapead jatta, naa tikkusid vagisi rumalusi te-
ema. Neist laks méoda naabruses olev tutarlas-
ekool. Akki panid meie poisid kisama: "Née, va-
nadekodu l&heb! Elagu Iru _vanadekodu!
Hurraa, hurraal!” Mis sa hendega ikka teed! Nad
olid nagu harjavarsid, keda ei Saanud jareleval-
veta jatta, ja nuddki oli hada ia tegemist kill.
Vaesel Tamkal tuli tugev kohahoog.”Ja korraga
kohis ja lakastags terve rivi. B . )

‘Sammusime I6busas meeleolus_liksteise kaest
kinni hoides ja kdigil oli llev tuju, sest ilm oli
soe ja paikesepaistéline. Paléu ei puudunud, et
Trulla oleks laulma hakanud, kuid Véina lisas
etteheitvalt; "Oleme ikka mdistlikkuse piirides
nagu dpetajatele kohane, meil siin lapsed kuuh
mas ja ndgemas.” Olimegi siis vanema kolleegi
no.uandejargll. ] ] ] ]

Akki aga Tisasid Trulla ja Pudivere Molleriga
harilikule sammule kukesammu lisaks. Hale oli
naha, kuidas vaene Véina kannatas. Tal olid
uhiuued kingad jalas ning ta koperdas nendega
kiirel kdigul nagu kana Kammitsas,

"Ah, jddme parem maha. M&ni inimene on en-
dast mi heas arvamuses, et puudub isegi laste
ees stindsustunne.” Pidin tahtmatult kolleegiga
ndustuma, sest need kolm meie ees jorutasid
laulu, naersid rokkavalt ja laksid pooljoostes
nagu noored husaarid lahingusse. o

Meie moodustasime nuud ka kolmekesi - ju-
hataja, Vdina ja mina - teise rea. Minu partner
oli korraga vaga siinge ja mornis meeleolus.
Pludsime teda E(uha_ta aga lohutada, mis ka 16-
puks dnnestus, kuigi fa heitis vahetevahel vae-
nulikke pilke ees sammuvatele kolleegidele.
Véina tuju muutus aga alles siis roosiliseks, kui
Pudivere lahkus eest]ja asus naise korvale. VVae-
sed Juuliad, kuidas p>eate kill tilemeelikute Ro-
meode parast kannatama! . .

Aga vahel valmistavad nad teile ka rd6mu,
kuigi see on vaid hetkeline ja tundub pigem ker-

juser6dmuna.

Parast pidustusi hakkasid koolis jélle kahtla-
se sisugajutud liikuma. Kdigepealt tuli Rindva,
tehtud naeratus néol, ja nagu méddaminnes lau-
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ktdir'Oi’ me*e malas stinnib ikka imelikke asju

Jain kuulatama: mis siis jalle on stindinud.
Ma teile radgin, sest tean, et gskate vaikida.
Kujutage ette: iSe vana inimene, thejalagajuba
paa%z?s,Ja naud ajab meeleheitlikult seda meest

Ces?"

"Te ei teagi v0i!? Vaadake oma Umber, kuidas
ta riides kaib, nagu pruut. Pudivere oli saatnud
teda pidustustejarel koju. Kus siis oli manginud
Ja inusitseerinud terve 6htu kurbi romansse..."

Aga vdib-olla nad sobivadki teineteisega.”

"Aah! Ta teeb lihtsalt tema arvel nalja. Vaa-
dake, kuidas mees_koolis naise eest pégeneb!
Ja-jah, eks elame ja ndeme. Ma tahtsin teile
vee ds.,.uuremat uudist réékida. See otse rabas
mind.

Valmistusin rabava uudise kuulamiseks, ma-
nades naole suutu tallekese ilme. .
.Kolleegi hééletoon ~muutus poolsosinaks:

rulla perekonnaelu pidi olema nii sassis. Jah,
need isetegevuslased on ennegi perekondi 16h-
kunud. Se€ kometiméng on naisel ainult sildiks,
kuidas noori mehi vBrgutada. Mis ta siin koolis
ara teinud on? Istuvad pérast tunde kahekesi
klaveri taga ja laulab noorele poisile armastu-
sest. Ma ukskord juhtusin kogemata nédgema:
nagu turteltuvikesed kudrutasid... Teie hoiata-
ge oma sopra...!" utles ja lahkus Kiiresti.

Jain mottesse. Voib”olla oli viimases uudises
ka pisut tott, sest naise_kaitumine mehega oli

aris avalik ja igatiks vois sellest midagi vélja
ugeda. Kas aga nuiid perekond lahku laheb, sée
tundus liialdusena. Trulla oli niivord elur6dmus
inimene ja kaitus koigiga s@bralikult, vabalt,
eelarvamusteta. ) ]

_Moodusid moned péevad, jargnesid suured
siindmused, mis varjutasid meie kooli kohaliku
tahtsusega pisyuhtumused. ] o

Sdda [Oppes! Saksamaa kapituleerus tingi-
musteta. See oli suurja rabav uudis. Ometi kord
vBib maailm hakatajalle rahus elama! VV&tsime
sedajuubeldusega vastu, sest kGik olime lle ela-
nud 50ja ja selle tagajérjel tekkinud kaose. Kui
QEEetoo Oppes. ja suvevaheajale laksime, oli
akki korraganii heaja rodmus tunne, et oleksin
tahtnud kas vdi laulda, kuid kahjuks olin véike-
se muusikaandega.

Suvevaheaeg moddus nii ruttu, et ei saa-
nud arugi, kuhu voi kunas aeg kadus.

) \_/eetsm_se[le maal vanemaid abistades: te-
gin heina, puid ja mul ei olnud dppeasutusega
Suve valtel mingit sidet. _ - .

. Kui paar nadalat enne dppetdo algust kooli tu-
lin, oli siin ees ootamas hulk Gllatusi. Kéigepealt
oli meig koolis neli uut inimest. Juhataja sai abi-
liseks Oppealajuhataja Kaugva. See oli aastates
halb peaga, elur6dmus, sirge rihiga energiline
mees. Ta oli vaga omaparase valimusega, kan-
dis luhikeseks poetud juukseid ja vunise, mis
nagu katsesarved ette ulatusid ja mida ta har-
jumuslikult armastas siluda. . .

Kaugva lahenes igaiihele ettesirutatud _kéte-

a nagu vanale tuttavale, vaatas lahkelt ja su-

amlikult otsa, surus tugevasti katt ja lausus:

"Missugune suurepéarane inimene, energlllngga
elurddmus! Selliste kolleegidega on lust toota-
dal" Kolle_eq(vglt_ls oma familiaarsusega kohe al-
guses meie Kdikide usalduse. Suurte kKogemuste
ja rikkalike teadmistega pedagoog oli Uhtlasi
psiihholoog ja inimestetundja. )

Teine oli noor ja vaga kena kahekiimneaasta-
ne kleenuke neiu, kes esimest aastat alustas &p-
pet6dd ja kellele méarati esimene klass.

Tal olid tumedad juuksed, véga ilusad era-
kordselt suured sédelevad pruunid silmad, mis

ning ta tundus ise alles veel nii abituna ja lap-
sena, Meile, meestele oli tema tulek suuréks sil-
mar66muks, sest aastates daamid oma pirtsa-
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kuse jja kapriisidega olid"meid juba &ra tutda-

Esimene, kes temaga vestlema laks, oli Tam-
ka. Kui ma oleksin veel paarkimmend aastat
noorem ja vallaline, siis ma kohe armuksin teis-
se. Minu nimi on Tamka!" Vana pedagoog tegi
sellise galantse kummarduse, nagu oleks aus-
tust avaldanud mdnele printsessile. Tutarlaps

. . lis sa meje pere kdige'noore-
mat liiget kiusad, parem mine tee kummardus
vanematele daamidele.” Need tundeidki end
juba unustatud olevat ja istusid poolmossis néa-
gudega, sest meeste pilgud puhkasid noorel dpe-

Surusime Uksteise kattja soovisime kombeko-
haselt head uut aastat. )

‘Mérkasin, kuidas Pudivere, keda tundsin se-
nini kui Ukskoikselt ja_kiilmalt drnemasse soos-
se suhtujat, séravaté silmadega Vee otsa vaatas

koguni kaks v8i kolm korda. Uued muljed var-
jutavad alati vanu, kuigi 6eldakse, et vana arm
el roosteta. ) )
Kolmas olj noor mees, kes enne sdda olj dppi-
nud Tartu Opetajate Seminaris. Tema nimi oli
Haugas ja teda madarati konstitutsioonidpeta-
jaks. Taoli sohralik, lahkeja heatahtliku rogm-
sa ndoga, kuigi mulle tundus ta dpetajaks liiga
hea. Nelias oli kooli majandusjuhataja-sekre-
tar, heleblond energiline titarlaps. Séekord oli
tulnud noort kaadrit juurde, mis oli muidugi
rddmustav. nahe, sest noorus viib elu edasi, kui
vanad vasivad ja lahkuvad. .
Kooli kollektiiv jagunes naid kahte riihma:

tehtud. Kuigi aastates koolimeestel olid suure-
mad kogemusedjavorratu praktika, jagasid nad
alati oma teadmisi_noortele, kes tulid ja kusisid
ndu. Meie kollektiiv oli vordlemisi monoliitne,
va‘lga arvatud paar juba tuttavat tegelast. _
Koolis oli nugd Kaheksa klassi ja peale juha-
taja, tema abi ja sekretéri tle kumne Opetaja.
Kollektiiv oli paisunud ja Opilaste arv ulatus
juba poole tuhandeni. 1. septembril, kui algas

. ﬁidi saar.
me kevadel viinud 7. klassi l6petajatele Kutsed

- . op-
. . .vOime nlmeta&)a
end uue kooli ristiisadeks. Viibisime keskkooli
siinni juures tolleaegse haridusosakonna juha-
tajaga: o o
Uute 0pilaste hulgas oli_ palju selliseid, kelle
kalt(ljm?_ll?ejattls soovida ning feadmiste tase oli
puudulik. o )
Esimesel p4eval oma klassi minnes lausa jah-
musin — kui palju olid nad suvel kasvanud!
Monda ei tundnudenam é&ragi. Minu priimus —

poisid. Jallendagemisel avaldasime vastastikku
uksteiselessiirast rodmuja kdik plaksutasid hea-
meelest, kui ma klassi Sisenesin. See oli meeli-
koitev ja kaunis hetk! ]
Oeldakse, et koolielu méned siindmused jaa-
vad terveks eluks meelde. Méletan Uhte paeva
septembrist, Koolile o]i toodud kutustjajuhata-
ja palus minu klassist paarkimmend  pilast
appi turvast laduma, ulejaanutegajatkasin tun-

ja haudis: "Poisid, 6pa tuleb!™ Ma ei pddranud
algul sellele téhelepanu, soovisin jéudu ja jain

61



nende juures peatuma. Nad to6tasid koik nii
hoolegz? nagkl vairlz_aud1 turbat6olised, ise toIerg,gd

i tanas poisse tubli tog nmq(ee_skulullku dist-
sipliini eest. Mulle aga utles koridoris: "Kuidas
te olete saavutanud sellise suure autoriteedi
oma Opilaste juures?" Ma ei moistnud sellele mi-
dagi vastata. Tajatkas: "Kas te pole seda tahe-
le pannud? Algul, kui tulite Gue ja poisid teid
eemalt nagid, Kais kohin ja kahin neist labi ning
nad huddsid: "Oleme nuud vaga korralikud”
Mina liigun sageli nende hulgas, kuid keegi ei
ole veel hiiidnud, etjuhataja tuleb... See oli sii-
ras ja suur tunnustus mulle ning on jéanud
theks eredamaks episoodiks esimestest aasta-
test. VBib-olla ei marka selles mingit tahtsust
need, kes ei toota ise pedagﬁ)oglna,Ja_ma Isegi el
maistnud sellele erilist téhtsust omistada. Hil-
{fm aga kristalliseeruvad_ja soobivad meelde
<Oik suured ja vaikesed seigad, mida me noorte
opetgjatena ei nde ega oskagi ndha. Olin saavu-
tanud oma klassiga tiheda kontakti ja lapsed
austasid mind. . . L

Opetamises aga oli mul veel palju puudujaa-
ke, mida nuud alles aastate moddudes leian ja
aru saan, Neid vigu pidigi olema, sest minu pe-
dagoogiline ettevalmistus oli linklik, mitte sel-

J a A A IOunudT Patiudkl™siju-

maha jatta. . T,
Teine aasta algas meie koolis tldise distsiplii-

ni loprmise )2 Kasvatamisgga. Kuidagi e s
I oleneb

LOV.OU« WV/VilVv/ 1wuvUu/aMVv/

vOtma, kuid mitte kampiaank

kult. . . .
ﬂj—_‘ a meil Molleriga kerge olnud. VVahetunnid

vasitasid rohkem kui paristunnid. .
Poistekoolis ei ole opietajatel kerge tddtada,

1 .~a. 1M1 411 1 1

MU OUVU \WUc« -XV V|/i*«<A»8) |a POlSlC —D— — — 7
mis veeresid igale poole laiali. Katsu neid vaos
hoida, kui puuduvad kogemused. Olles iseloo-
mult vdrdlemisi tagasihoidlik, ei sbandanud ta

algul oma muret kellelegi avaldada. Nahes aga,

seks minu poole, sest ta oli ju isegi alles pool-
taiskasvanu. o .
Ka Pudivere puidis temaga vestelda, kuid

Just™ja. Ehk oli aastates mehes donZuan &rga-
nud ja see v0is, viia noore neiu kartusele. Aga
meié majas ei J[aan_ud midagi_saladuseks, sest
meil oli oma detektiiv. Uhel péeval tuli Rundva
alle ja alustas ikka nagu moodaminnes: "Oi,
all ikkajuhtub elus imelikke asjul"™ )
"Mis siis jalle lahti?" kusisin juba péris huyvi-
rt;a,_sest tema jutust koorus vahel tosiseidki t6e-
eri, nii et oim muutunud Uheks tema uudiste
kuulajaks. Inimlik nBrkus, kuid ega koolmeis-
tere pole neist vaba. ) .
"Kujutage ette, uhel péeval kuulsin ise oma
kérvagda, Kui meie kdige nooremale nais@petaja-
le tehti noomitus: "Mis te liibitsete selle vana
mehega, teil siin nooremaidki olemas!" Nagu
oleks see mees ainult tema plaralt! Targi sultan
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vOib oma haaremis ndnda késutada..." Ma plah-
vatasin paris sidamest naerma, kui kolleeg mu-
heldes px>nts-p>6nt8 lahkus.

Kool oli muutunud nidd arvukamaks, sest
ksaka vanemat klassi olid juures. Seal olid péris
suured pxnsid nagu tdismehed. Alates 5. klassist
algas ainesisteem. Juhatajal tekkis raskusi
tundide méaaramisega. Ta ise oli matemaatik
Kaugva andis vene keelt, kuid koolis ei plnud

Ci.  ————=— 17.1 nnntnl /vili-i tvimo n

enda juurde, kus oli ka Kaugva. .

"Te olete mdlemad noored mehed, aidake
mind h&dast vélja," p»60rdus juhataja meie ptoo-
le. Jaime kuulatama, kuna Molleri ‘otsmik t6m-
bus kipra, ilmselt haistis mees hddaohtu. "Meil
ei ole kophs_ge(_)graaflajabloloogla Opetajat. Ha-
kake neid aineid andmal!"™ o

Vaikisime mdlemad, sest kdik tuli nii ootama-
tult. Seekord vastas Méller esimesena: "Ei, ei,
mina... mina geograafiat kill ei saa anda Ma ei
oska vene nimesidki haéldada..." o

"Aga bioloogiat? Seda te andsite 5. klassis ja

) ibji, muiuu”i. xvm juua eelmisel aastal,
missus: Feiesugune suureparane korralooja, ta-
sakaalukas ja kGiki ameteid tunnete, kull saate
hakkama," aitas Kaugva omalt pxx>lt. Ning jaa
oligi murtud: Mdller sai bioloogia. .

"Opetaja Laaneste votab muidugi geograafia.
Teie vBimete ja oskuste juures me voime rahu-
liku siidamega olla, kui selline suurepérane tea-
dusmehe ttdp hakkab poistele geograafiat ope-
tama. Me palume teid vaga, ulatage kasi, et

nind-n  Aiinl” To onTT cuTo fncrovficjfi mil VAif.t;.

.uLIeha#q;i_l?

Nii oli minust saanud geograaf viiendast ka-
heksanda klassini, ilma et ma oleksin_sellele
ainele ettevalmistust saanud. Kuid kuidas sa

oma 0igel tookohal, sest ta vOis sind tummaks
radkida. Kahtlesin oma vdimetes, vihjates mu-
relikult: "Viiendasja kuuendas ei ole midagi eri-
list, aga seitsmendas on puht Néukogude Liitja
kaheksandas Liidu ma{andusgeograafla."

"Kull hakkama saate!"

"Aga vene keel, ega minagi seda valda. Kdik

1my/u/] zv- trnnHOA io 0/2,110C VOtil Oti

B — @& m— ——=m MinoéJine?.

leppida olukorraga
EIE)a See If(ﬁ‘tg J

meist parast soe------ 0] .
did koigega hakkama saama, bLUMXLUTW MVi-
lergia murelikuna. Bioloogia oli siiski palju liht-
sam, _ seepdrast oligi minu  arvates
"tagasihoidlik" kolleeg esimesena s@na votnud.
Vaat kus egoist! Moller oli tldse muutunud ,tei-
seks meheks, olles siin elukooli 1&bi teinud. Oel-
dakse, et muusika ja armastus arendavad ini-
mest igakulgselt, kullap need tema iseloomu
kujundasidki. o .

inul kasvas nuid téokoormus suureks ja ka
korraloomine pxiistega valmistas muret. Kas ma
saan nendega_hakkama? Need olid ju keskast-
meklassid, mitte teised v6i kolmandad. Ning
m|(rj1u kogemused: ainult aasta Gpietajana toota-
nud.

(Jargneb.)
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Teaduskonverents "Isiksus ja Gppimine"

Tg T I eino Liimetsa mélestusele piihenda-
tudjaanuarikuisedteaduskonverent-
| sid on saanud TPUs traditsiooniks.
Seekordne, pihendatud tema 65.
siinniaastapéevale, kandis tldnimetust "Isiksus
ja Bppimine™ ning oli Uhtaegu kokkuvdte aren-
gu-uuringute labori ja kasvatusteaduste Gppe-
tooli lainudaastasest t60st. Esinejaid oli tulnud
Soomest, Rootsist, Saksamaalt. Konverentsi
avaettekandeks oli labori juhataja Ene-Mall
Veraiku "Kompetentsus ja dppimise funktsioo-
nid". Oppimise eesmargiks on traditsiooniliselt
peetud teadmiste saamist, selle tegelikuks tule-
museks elunéhtuste mdistmist ja toimetulekut.
Opilase arengukeskne &petamine on mitme-
funktsionaalne, mis tagab Gpilasele mdnel alal
teatud kompetentsuse. Eristatakse instrumen-
taalset, sotsiaalkommunikatiivset ja refleksiiv-
set kompetentsust, nende kujunemine n&uab
aga hoopis teistlaadseid dpisituatsioone kui meil
valdavalt valitsemas. .

Vanemteadur Juri Kruusvalli "Oppimise
sotsiaalne taust” vaatles kooli kui suhete kuju-
nemise keskkonda. Koolides valitseb praegu
madal subjektiveeritus, sotsiaalne infantiilsus,
véhene informatiivsus, kérge hdivelisus. Valja
on tdrjutud sotsiaalsed motiivid. Kasvatussuhe
muutuks, kui dpilaseja 6petaja vahel oleks kahe
Oppija suhe, kellest tiks on kaugemale jéudnud.

Uhegi teooria edu ei taga tema &igsus UKksi,
vaid see, millisena peegeldub teooria tegijate
teadvuses. Oppetooli juhataja Juri Omi ette-
kanne kasitles subjektiivse reaalsuse osa otsus-
tamisel ja lahenduste leidmisel. Oppimisega toi-
metuleku tingimused mééravad &ara dpetajad,
vanemad ja lapsed oma arusaamadega. Kasva-
tuses pole digeid lahendusi. Probleemide lahen-
damine ei seisne Bigetes seisukohtades ja mude-
lites, vaid selles, kuivOrd leitakse Uhine keel
nende vahel, kes lahendusi otsivad.

Soome tuntud kasvatusfilosoof Sirkka Hirs-
Jarvi analuisis tegureid, millelt tuletada hari-
duse perspektiive. Kdigepealt eeldab see vaba-
nemist determinismist — doktriinidest, mille
jargi kbik on maéaratud loodus— ja Uhiskonna-
seaduste poolt. Nuddissituatsioonis ei peaks me
aktsepteerima tehnoloogilist determinismi.

Pdhilised tulevikudeterminandid on vaartu-
sed, tulevikuseisundeid mdjutavad inimeste va-
likud. Peame arvestama nii muutusi kui ka sta-
biilsust ning leidma nende vahel mingi
tasakaalu. Arengusuunad, mis mojustavad t66d
ja kooli 21. erandil, véljuvad juba uutest
inim-, teadmis-ja Opikasitustest.

Professor Inge Unt réaékis lapsekesksuse eri
aspektidest, mida eri autorid on ajalooliselt ro-
hutanud. V8ib eristada viit lapsekesksuse as-
pekti: Opilaskesksus — ainekesksus, arengu-
kesksus — curriculumikesksus, 6ppimiskesksus
— Opetamiskeeksus, indiviidikesksus — unifit-
seﬁritus, demokraatlik suhe — autokraatlik
suhe.

Magdeburgi professor Dieter Wartenbergi
ettekandes "Haridus on inimeseks saamine™ esi-
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tati Hegeli vaadete siisteem inimlikust kasvust
ja haridusest. Inimvaimu tegevus on haridus,
66, mille kaudu ta Gletab nii looduslikku kui ka
thiskondlikku  tingitust.  Haridusprotsessi
suund ei ole tldineja thekulgne 6ppimine, vaid
inimese kui Uhiskondliku olendi teke. Inimeses
kohtuvad individuaalne ja dldinimlik dimen-
sioon, haridus kui vahend teeb temast kultuuri
kandja ja kultuuri looja.

Professor Jaan Mikk kasitles teksti mdistmi-
sega seotud kisimusi.

Airi Liimetsa ettekanne "Inimene motleb,
Jumal naerab™ pllab aimata postmodernse
ajastu inimesele iseloomulikku tuuma ja nime-
tab teda méngivaks inimeseks (homo ludens).
Sellist inimest iseloomustab tegutsemine mit-
mes sfaaris (kusjuures ta ei seonda end Uhega-
gi téiesti), variatiivsus, protsessi téhtsustamine.
Empiiriliste uuringute jérgi on loovaimad 6ppi-
jad méngivad 6ppijad, nende arengu tagamiseks
peaks koolikeskkond olema paljude vdimaluste-
gaja avatud.

) THU KUURME,
TPU arengu-uuringu labori teadur
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ILMO SAULEPP. Folk High Schools In Estonia.
A project of reviving adult education in Estonia:
Swedish-_Estonian joint venture.

URVE LAANEMETS. Currlculums, Programs
and Educational Standards.

A review of how these concepts are interpreted in
different countries.

JURI ORN. Education and Schooling.

Relation of schooling to education as a field of
study.

KANNI INDRE. In-Service Teacher Training at
School.

Principles of observation and analysis of lessons.
MAIT RAAVA. Style of Explanation and Depres-
sion. IV. Results of the research In Estonia.
AARNE TOLDSEPP. New Trends in the General
and Vocational Education In Sweden.

A survey of the educational system; comparison of
the old and new curriculums (for 1995/96).
SILVIA KERA. About Social Maturity.

The role of schooling in achieving social maturity
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of pupils; competence as an evidence of social
maturity.

JANE JOGI. Teacher Candidates’ Interests.
Teacher candidates' interests were examined at
Tallinn and Rakvere Teacher Training Colleges,
also at Tartu Teacher Training Seminary.

KARL KARLEP and MARIKA PADRIK. Word
Derivation Skills of Tetarded Children.

AHTO LOHMUS. From Secondary School to
the Technical University.

Comparison of the results of the entrance exami-
nations in mathematics of the students who enrol-
led in 1983, 1986, 1988 and in 1992. Recommen-
dations to the 1993 applicants.

KAIRE TERVE. Communicative Exercises for
the Teachers of Finnish.

Additional material to the textbook Puhutteko suo-
mea by T.Roots and |. Tamm.

HELGI SARAPUU and KADRI VOOLMA. Pu-
nishment and Education.

Different kinds of punishment and their effect on
children. .

REET LINNUPOLD. College of Light Industry —
the 70th Anniversary.

Development, trends of work, teachers' staff in the
course of 70 years.

HEINO RANNAP. 120th Anniversary of Nikolai
Kann.

A survey of Nikolai Kann's life, pedagogical activi-
ties, his work as a Minister of Education.

KUULO KUTSAR. AIDS Has Reached Estonia.
Recommendations to teachers on how to instruct
schoolchildren about the dangers of AIDS.
ARNOLD LAUGUS. Looking Back. (Continued
from haridus 1).

OBPA3OBAHVE

AMPE/b 1993

MNEAATOTMUECKNW YXYPHAN
MNWHNCTEPCTBA KY/IbTYPbI
N MPOCBELWEHNA 3CTOHUN

. CAYJEMN. HapogHble yHUBEPCUTETbI B
SCTOHUMN.

O nnaHax BOcCCO34aHWA B SCTOHUU HapOAHbIX
YHUBEPCUTETOB; COBMECTHbIN LLIBEACKO-3CTOH-
ckuii poroBop (NoAroToBka OpraHM3aTopoB,
npenogasartenieil B LUBeunn n 3CTOHUMU, Aasib-
Hellne KOHTakKTbl MeXAay pasHbiMU cTpaHamu).
Y. NAAHEMETC. Curriculum, nporpamMmmbi u
ob6pasoBaTtesibHblli CTaHAapT.

ABTOp pacckasblBaeT 0 3Ha4YEHUN NOHATUIA yue-
Hblli nnaaH, nporpamMmMmbl MO npegMeTam,
curriculum NPUHATBIX B pasHbIX CTpaHax; WX
BO3MOXXHOE NPYIMEHEHME B YC/I0BUAX DCTOHUU;
CBA3b B 06pasoBaTesibHbIM CTaHAAPTOM.

HO. OPH. Yueba kak npobsiema BoCnuTaHus.
Meparornyeckme Bonpocbl 06pa3oBaHus: nove-
My TO, YTO NPaBWU/IbHO - HEMPaBW/IbHO? 4YTO AaeT
yenoseky oOpas3oBaHMEe? 3a4yeM HaM HyXHa
LwKona?

K. MHAOPE. MoBblwaTb KBasindhmkKayuio y ce-
65 B WKone!

Ecnn B WwKone cTtaHeT LEHTPOM MOBbILIEHUS
KBa/sMpukaumn negarormyeckux Kkanpos, yyeob-
HbIi npouecc ANns yuuTeneih npeBpatntcs B
cpeny o06yyeHusi; B MaTepuasie nNpUBOAATCA
TpeboBaHUs, KOTOpble HEOOXOAMMO YyUYNTbIBaATb
npu NOCeLLEeHUN N aHan3e ypokoB B CUCTEME
NoBbILWEHUA KBanudmkauumn yuntenei.
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M. PAABA. O6GbACHUTENbHbLIA CTUNbL U Oe-
npeccusa IV. "'torm unccrnegoBaHmnsa B 3CTO-
HUN.

CTaTbsl OCHOBbIBaeTCA Ha uccrefoBaHusx, fa-
IOLLMX OTBETbI Ha PS4 BOMPOCOB, B YaCTHOCTWU:
ABNSAETCA AEeNPeCcCUBHOCTb Y 3CTOHCKUX No4po-
CTKOB 060siee BbICOKOW MO CpaBHEHUD C WX
CBEpPCTHUKaMn APpYrux HaunoHaslbHOCTENR?

A. TbI/IbACEN. HoBoe B obpa3oBaTtesib-
HOW cucTeme LBeuunn.

OCHOBHbIe LWKOMbLI U TMMHasun B Lseuyun;
CpaBHeHue CTaporo n HOBOro pacnucaHus ypo-
KOB OCHOBHOW LWKO/bI; O pecopmmrpyemom
y4yebGHOM pacnucaHuu, KoTopoe O6yaeT BBO-
ONTbCA HaumHas ¢ 1995/96 yyebHoro roga.

C. KEPA. Lenb - counanbHas 3penocTb.
KomMneTeHTHOCTb Kak nokasaTenb CounasibHOM
3pesiocTu; coumansHoe obyyeHue npu copmu-
poBaHUM KOMMETEHTHOCTU; POSb nejarornye-
CKOWi AeATeNbHOCTM B OCTMKEHNN COLNATIbHOM
3pesioCTu.

A. bIl', HanpaB/ieHHOCTb NHTEPECOB y4u-
TeNnA Kak npeanocblyika uHTerpayum Ha-
Ya/IbHOrO O6YYeEHUS.

B paboTe usyyancs Kpyr MHTepecoB CTYAEHTOB
TannunHHckoro n Paksepeckoro nepgaroruye-
CKUX yunnuiy, n TapTyCcKOM y4YnTesibCKONn cemu-
Hapun.

K. KAPNEMN, M. MAAPVK. YMeHunsa cnoBoo6-
pasoBaHMs Yy aHOMasibHbIX AeTe.

B cratbe paccmartpuBaloTCAa 3Tanbl YCBOEHUA
NpPakTM4YecKoro cnoBoobpasoBaHus; oxapakTe-
pr3oBaHbl 0OCO6EHHOCTM C/I0BOO6Gpa3oBaHua Y
neTell C OTK/IOHEeHUsSMU B pas3sBuTum (getm c
3MP, ydauwmecs peyeBoi n BcnomMoraTtesibHOM
WwkKon). B yacTHOCTW, NpmBeAEeHbl faHHbIE O Bbl-
NoSIHEHUN 3aj4aHuii No Cc/10BOO6GPa3oBaHMIo,
npeacrtasneHa knaccudmkaums ownbok n unx
3aBNCUMOCTb OT KOHTUHIEHTa y4yalluxcs.

A. IbIXMYC. N3 cpegHeli WKO/bl - B TEXHU-
4eCcKuii yHnBepcuTeT.

B maTtepuane cpaBHMBAETCA KOHTUHIEHT NOCTY-
nasWwmMx W MOCTYNUBLUMX abUTypUEHTOB Ha
AHeBHOe oTaenieHne Ta/l/IMHHCKOro TexHu4e-
cKoro yHmsepcuteTa (1983, 1986, 1988 n 1992
Ir,); aHa/IM3NPYTCA pe3ynbTaTbl 9K3ameHa no
mMatemartuke B 1992 r.; paroTcsa pekomeHjaumm
nocTtynawLiMM B By3 B 3TOM roay.

K. TEPBE. KOMMyHUKaTUBHbIE YMpPaxXHEHUA
npm oby4vyeHUn H1HCKOMY SI3bIKY.

B ctatbe npepgnaraetcs yyebHbIi martepuan B
gononHeHve K lll rnaBe y4vebHMKa COUHCKOrO
asblka T. Pootc u W. Tamme "Puhutteko
suomea”.

X. CAPAIYY, K. BOOJIMA. Haka3laHune B
BOCNUTaHUW.

PebeHka cneayet npuvyyaTb K AUCUMNNMHE, OA-
Hako 3To creayeT genatb 6e3 cuI0BOro fasne-
Hua, 6e3 Hacunusa. B cTaTbe pacckasbiBaeTcs 0
pasHbIX cnocobax HakaszaHus U UX BAUSHUW Ha
netei.

P. NNMHHYIMbIIbA. Llkona, koTopas aaeT
npodeccunto Ha BCIO XXU3Hb.

TexHUKYMy f1Ierkor nNpombILLIeHHOCTHY - 70.

X. PAHHA/. 120 neT co gHAa poxageHusa Hu-
Konasi KaHHy.

CTaTbsl MOCBALLEHA XU3HU, NefarorM4yeckom u
obLiecTBEHHON AeATenbHOCTU Hukonasa KaHHy,
ero paboTe B KayecTBe MUWHUCTpa npoceeLle-
HUA.

K. KYTCAP. CrnAg s 3cTtoHUN.

O ClniNde pomkHbl 3HaTb yxxe 10-neTHne aetu;
B MaTepuasie NpuBOAATCA pekoMeHAauun ans
yuutenei.

A. NAYTYC. Bo3BpalleHue Ha ynuuy Kesage
(Havasio B Ne 1).
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m 1928. a ostis Eesti
Lastekaitse Uhing
Pollutéoministeeriumilt
lastekodu lahedal asuva
viinavabriku, mis ehitati
Umber valla koolimajaks.
Kooli 70 opilasest 37 olid
lastekodu kasvandikud.

m 1929. a elas lastekodus
juba 60 last, nende
teenistuses olid juhataja,
pereema, 0de-kasvataja,
O0mbleja, kaks hoidjat, neli
teenijat, kojamees. Rajati
lastekodu talu, mille tarvis
osteti 48,8 tiinu moisale
kuuluvat maad, 8
lupsilehma, 1 pull, 1
mullikas, 3 vasikat, 5 siga,
5 hobust ja 13 kodulindu.
Talu hooldasid valitseja, 2
toolist ja loomatalitaja.

m 1932. a pandi
lastekodus sisse elekter,
lambid suttisid esimest
korda 17.novembril;
muretseti raadioaparaat;
hakati rajama
puuvlljaaeda. 1 1935. a
|6petati ala rajamine —
istutatud oli UI® 100
dunapuu ja mitusada
marjapOdsast. m 1937. a
seati sisse veevark. m
1939. a 11. oktoobril
evakueeriti lastekodu, et
teha ruumi Ndukogude
Liidu sOjavaele.

m 1942. a sai lastekodu

oma valdused tagasi,
raskeks kujunesid sdja- ja
okupatsiooniaastad.

Muru, kas méaletadjalgi,

kus kunagi lapsejalg kaind?
Metsad, kas teate veel
kilkeid,

mis teieni kajana laind?

Kas elab veel lillede juuri,

kus 0isi korjamas kaind
need kaded, mis aegade
lendes

toid saand kuhjaga tais?
Augustikuus Palivere
Lastekodu kasvandike
kokkutulekul vdib neile
kidsimustele vastust otsida.
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