OMOMO0)



*TMAL 1999/2000

TtINSICREISID
SOPRADEGA JOULUMAALE 10.-13.12, 17.-20.12, 27.-30.12 1580 kr
PRAHASSE 28.12-02.01 2990 kr
VIINI 29.12-03.01 4370 kr
PARIISI 27.12-04.01 5790 kr

Grupitellimused esitada enne 15.novembrit

VIIN 19.- 24.03, 6.-11.05, 3.-8.06, 22.-27.06, 1.- 6.07, 15.-20.07, 6.-11.08 ai 2490 kr

UNGARI 14.-21.07, 5.-12.08 2990-3290 kr
PRAHA 19.-23.03, 19.-23.06, 26.-30.06, 6.-10.07 ai 1590 kr
PRAHA ja TATRAD 20.-25.06 ai 1890 kr
BAIERIMAA 18.- 25.03, 18.-25.05, 4.-11.06, 22.-29.06, 12.-19.08 3290-3690 kr
PUHKUS AUSTRIAS 31.05-8.06 (nartsissipidu), 6.-14.08 ai 4390 kr
AUSTRIA ja BAIERIMAA 9.-16.07 ai 3590 kr
HOLLAND-BELGIA 26.04-4.05 (lillefestival), 17.-25.06 3690-4490 kr
PARIIS 18.-26.03, 13.-21.05, 9.-17.07 3990-4490 kr
PRANTSUSMAA NEILE, KEL... 21 -31.07 4490-4990 kr
NORRA (7 p) 16.-22.06, 28.06-4.07, 16.-22.07 ai 2990 kr
NORRA (9 p) 6.-14.06, 26.06-4.07, 11.-19.08 ai 4190 kr
KESK-NORRA (11 p) 26.07-5.08 ai 4990 kr
POHJA-NORRA (NORDKAPP) 11 -21.07 ai 4990 kr
SVEITS-LIECHTENSTEIN 2.-11.07 4590-5490 kr
RIVIERA, SVEITSI ALPID 21.07-1.08 ai 6490 kr
ITAALIA-AUSTRIA 17.- 27.03, 27.04-7.05, 5.-15.07 ai 4490 kr
ITAALIA-AUSTRIA-SAN-MARINO 6.-19.08 ai 6590 kr
LONDON-MADALMAAD 30.07-8.08 ai 5290 kr
INGLISMAA-SOTIMAA 6.-19.08 ai 7590 kr
IIRIMAA (lennureis) 18.-24.07 ai 10390 kr
PORTUGAL 3.-16.07, 6.-19.09 ai 6490 kr
SUUR HISPAANIA RINGREIS 20.04-5.05, 7.-22.08 ai 6990 kr
KREEKA 16.-29.07, 10.-23.09 ai 6490 kr

= Lisaks neile kuupaevadele voite valida aja, mis teie grupile paremini sobib.
Koostame marsruute vastavalt teie soovile.
= Grupitellimused esitada enne 24. detsembrit 1999.

= 21 inimesega grupi kokkupanija s6idab samale reisile ise tasuta.

27/ 340 033, 441 574, fax 432 935, Tartu, Turu 3
2/ 6 703 000, 6 703 003, fax 6 703 333, Tallinn, Akadeemia 115
244/ 42 032 Parnu, Rautli 40, “Atlas”
Kodulehekutlg: www.tensireisid.ee
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Aaremaa koolide rdémud ja mured

lugeja! Astudes soliidse pedagoogilise ajakirja veergudel

Teie ette, tekib tahtmatult kisimus, kas Tallinnast seitsme

maa ja mere taga asuvatel koolidel ja koolipapadel on uldse

JLmidagi huvipakkuvat vdi dpetlikku pajatada kolleegidele lle

Eestimaa. Kes ei teaks, et riigieksamite pdhjal on “p&hupéid” enim &aéare-

maa koolide Gpilaste seas. Kullap on neid siis ka Opetajate ja muude as-
jameeste hulgas tavakohasest enam ...

Ei tahaks kuidagi hakata halama maakooli-
de kurvast olevikust ja stingevditu tulevikust.
P&lvamaa magede ja metsade vahel on uldiselt
samasugused koolid, nagu neid Ule Eestimaa
kohata vGib.

Pooled maakonna 5600 Opilasest dpivad ka-
hes vaikelinnas - P6lvas ja Répinas, tlejaanud
kéaivad maakoolides. P6lva maakonnas on 4
gumnaasiumi, 2 keskkooli, 19 p8&hikooli ja 8
algkooli. Riigikoolid on R&pina Kérgem Aian-
duskool ja Leevi Internaatkool.

Meie koolid paiknevad endiste kolhooside ja
sovhooside keskasulais, mis tldjuhul ei kasva-
nud nii suureks ja joukaks kui Harju-, Jarva-
vOi Virumaal. Siit siis ka vaikesed omavalitsu-
sed ja koolides keskmisest vaiksem 68pilaste arv.
Viimased kolm aastat on olnud meie koolide

arengus vaga olulised: haridusasutuste ehituseks ja remondiks on kulu-
tatud kokku umbes 50 miljonit krooni, sealhulgas ligi 20 miljonit omava-
litsuste vahendeid. See on kaalukas investeering homse nimel ja véljen-
dab tBsist suhtumise muutumist hariduse vaartustamisel.

Kriisindhud majanduses on siiski tublisti jahutanud optimismi edasis-
te arengute suhtes. Kagu-Eesti kui endise p8llumajanduspiirkonna ette-
vOtlus on jadnud kiratsema, uute téokohtade loomine on osutunud vae-
valisemaks kui alul arvati. Haritud ja ettevotlikul inimesel on lihtsam
leida t66d linnades kui riskida ettevotte rajamisega kauges endises kol-
hoosikulas. Peatunud pole ajude &ravool. Selle sekka tuleb arvata ka Tar-
tu linna gimnaasiumides Oppivad ligi 200 P6lvamaa koolilast - Uks
viiendik kdigist meie keskhariduse taotlejaist.

Tuleb tunda heameelt, et koolivaliku vabadus on reaalsuseks saanud
nii lastele kui ka lapsevanematele, et haridus on eestlasele taas vaartu-
seks kujunemas ja et meie lapsed on konkurentsivBimelised ka prestiiZi-
kates linnakoolides. Ometi kratsib hinge “pdhupeade” nimekiri.

On rida p6hjusi, miks maakoolide &pitulemused ei ulatu enamasti lin-
nakoolide tasemeni. Jatan rdakimata need, millest on juba palju juttu
olnud. Péris kindlasti laheb maalastel raskeks voistelda linnalastega
vOorkeelte tundmises, enamasti puudub Eestimaa kiilades ka kunsti- ja
muusikakool, balletiringidest radkimata. Kuid laulu-ja rahvatantsulem-
beseid Opetajaid on ka maakoolides. Armastust looduse ja kaasinimese
vastu on kindlasti lihtsam kujundada kilakoolides. Seda meie dpetajad
ka teevad.

Tundub, et plussid ja miinused on tasakaalus. Ometi on seda tasakaa-
lu paaril viimasel aastal tGsiselt rikutud. Raékides hingeharidusest, ut-
les kirjanik J. Kaplinski tihes oma hiljutises esinemises Opetajate ees, et
nii nagu kogu maailm, meenutab ka Eestimaa tUha enam laata, kus kdi-
ke ostetakse, muiakse, vahetatakse, kus tingimata tiirleb kirev karus-
sell ja tehakse palagani.

Mulle tundub, et kasulikkuse m&otmise kaaludele on visatud ka
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véaikesed ddremaa koolid. On neid uldse vaja? Kvalifitseeritud 8petajaid
ei ole, taset ei ole, kallid riigile ja vallale tileval pidada!

Probleemid ja sutdistused ei lange alati kokku. Objektiivse paratama-
tusena tuleb votta, et laste sindimus on 30% vaiksem kui kiimme aastat
tagasi. Riigikogu vimendas olukorda Pdhikooli ja giimnaasiumi seaduse
muutmise ja tdiendamise seaduse kaudu veelgi, suurendades klasside
liitmise piiri algklassides 16-1t 20-le. Seda tuleb vdtta subjektiivse para-
tamatusena, nagu ka haridusministeeriumi maarust (29.05.1998, nr 9)
omavalitsustele palgakoefitsientide kinnitamise kohta.

Kdik see on halvendanud véikese Opilaste arvuga omavalitsuste ja
koolide olukorda. Kui haridusministeeriumi ametnik A. Eglon kinnitas
1. septembri raadiointervjuus, et koolide sulgemine on omavalitsuste ot-
sustada, siis on tal loomulikult 8igus. Tagasihoidliku inimesena jattis ta
aga nimetamata, et raha eraldatakse omavalitsustele siiski haridusmi-
nisteeriumi kehtestatud reeglite jargi. Napi tulubaasiga véikevallal on
probleeme isegi taiendava klassikomplekti finantseerimisega, enamast
rddkimata. Rahapuudus sunnib sulgema vaiksemaid koole, ktlaelanike
protestid tunduvad selle kdrval kohatu halisemisena.

Riigiametnikuna ei taha ma sugugi ndidata ndpuga teiste rumalate
ametnike peale ega kavatse kahtluse alla seada uldist riiklikku haridus-
poliitikat. Siiski arvan, et omavalitsuste kehtestatud koefitsientide sus-
teem on liiga suurlinnakeskne ja kahjustab t8siselt vaiksemate maakoo-
lide huve.

Meie maakonnas on enamik koole just sellised - vdhem kui 100 dpilase-
ga. 60-100 Opilasega maakoolid on Eestimaal alati olnud ja miks ei vBiks
nad sobida arvutiajastusse, kui pea kdigis pohikoolides on arvutiklassid ja
virtuaalne suhtlemine maailmaga ei tekita probleeme ka metsatagustes
koolides 6ppijaile? Siinkohal tahan tait tunnustust avaldada “TiigrihUppe”
programmi algatajale president harra Lennart Merile. “Tiigrihtipe” t6i
kooli sadu arvuteid, kuid veelgi suuremaks vaartuseks pean uldise arvu-
titeadlikkuse kasvu koolilaste, dpetajate ja kogu elanikkonna hulgas.

Viimase kahe aasta jooksul on arvuti®ppe algkursuse labinud tle 300
P6lva maakonna Opetaja (60%). Pea kdigisse pbhikoolidesse on leitud ar-
vutidpetaja. Internetitihenduses on enam kui pooled maakonna koolid ja
aasta jooksul saavad selle ka Ulejadnud. Juba see peaks naitama, et
maakoolid ei seisa arengus paigal.

Muidugi on oluline, et ka maal saaks valida dpetajaid 1&dbi konkursi-
sdela. Konkurents aitaks kaasa 0ppet66 kvaliteedi tBusule. Siingi on
margata positiivseid muutusi. Maakool ei saa veel valida mitme v6drkee-
leBpetaja vahel, aga algklassiBpetajaid on juba tana rohkem, kui jagub
vastavaid ametikohti. Noori kdrgharidusega dpetajaid voiks siiski Pdlva-
maale rohkem purgida.

Ka&ed rupes ootama pole ometi jdddud. Traditsiooniliselt on paljud P&l-
vamaa gumnaasiumildpetanud asunud edasi 6ppima pedagoogilistel eri-
aladel Tallinnas ja Tartus, moned tulevad ka kodukanti tagasi.

Juba aastaid oleme p66ranud suurt tdhelepanu dpetajate tdienduskoo-
litusele. Peamised koolituskeskused asuvad Tallinnas ja Tartus ning
Opetajate komandeerimine sinna laheb kulukaks, kursusetasust raaki-
mata. Aasta-aastalt olemegi suurendanud kohalike kursuste osatéht-
sust. See on jaadnud pohiliselt ainesektsioonide tlesandeks. Maakonnas
tootab seitseteist ainesektsiooni.

Eelmisel dppeaastal oli kohalike kursuste pShiteema uus dppekava ja
uute dppekomplektide juurutamine. On hea, et lektorid ja Gpikute auto-
rid on suhteliselt véhese tasu eest ikka soostunud Pd&lvasse tulema. Kor-
duvalt on P6lvamaa 6petajate ees esinenud lektorid E. Hiiepuu, P. Hiis-
jarv, T. Tonso, K. Velsker jt. Palju on dppepéevi, mille ettevalmistajaiks ja
korraldajaiks on kohalikud &petajad ise. Mitmes sektsioonis on ikka veel
au sees kolleegide lahtiste tundide kulastamine ja analtiisimine ning
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vestlusringid teemal “Kus kéidud, mida kuuldud . Aktiivselt tegutsevad
arvutidpetuse, emakeele, matemaatika, bioloogia-geograafia-keemia,
saksa ja inglise keele sektsioon ning mitmed teised. Korraldatakse eks-
kursioone ja tookogemuslikke véaljasbite teistesse maakondadesse, ka
teistesse maadesse. Naiteks arvutibpetajad kaisid kahenddalasel Saksa-
maa koolitusreisil. lIgal kevadel on toimunud traditsioonilised dpilastoo-
de naitused (poiste ja titarlaste t0606petus, kunstiBpetus ja huviringid).
Ainesektsioonid ja dpilased on korraldanud naituste thiskilastusi.

Uldise positiivse fooni taustal on ka mdned probleemid. lgal aastal tu-
leb juurde liitklasse, ka keskastmes. Enamik Gpetajaid ei ole ette valmis-
tatud t6oks liitklassis. See muudab véaga oluliseks liitklassiGpetajate
taienduskoolituse, sest dpetajad vajavad professionaalset abi. Teine
probleem on selles, et k8iki uue 8ppekava kursusi tuleks dubleerida ka
Tartus. LBuna-Eesti dpetajatele on Tallinna kursused Usna kulukas ette-
vBtmine.

Kirjatod kujunes paratamatult maakonna probleemide uldistuseks.
Tahan 6elda, et igal koolil on oma nagu ja spetsiifika. Raske oleks varrel-
da maakonna vastasaéartes paiknevaid Saatse P6hikooli ja Valgjéarve PG-
hikooli v6i Varska Gumnaasiumi ja Kanepi Gumnaasiumi probleeme.
Uhine on neis vaid see, et koolid on oma piirkonnas elu tuiksooneks ning
nende kadu tdhendaks paikkonna tihjaksjaamist ja mandumist.

Igal koolil on oma ajalugu ja traditsioonid, mida kannavad oma siida-
meis kooli vilistlased mis tahes paigas lle Eestimaa. Tahaks, et ka aéare-
maa koolides oleks r6dme enam kui muresid!

HEINO LUIGA,
P6lva Maavalitsuse Haridusosakonna juhataja

Kanepi GUmnaasiumi

tutvustab Gppealajuhataja Merike Kaste. Koolis to6tab 16 klassikomp-
lekti 358 dpilase ja 25 Bpetajaga. Kooli teeninduspiirkond on tisna suur.
Ule 60 Gpilase on naabervaldadest: osal on p&hjuseks transport, osa
eelistab gumnaasiumi kohalikule pdhikoolile.

Kanepi on harilik maakoht, millest tulenevad ka kooli tdnased problee-
mid. Opilaste vanemate suuremad té6andjad on p&llumajanduslikud osa-
Uhistud, perede keskmine sissetulek jaab Ule kolme korra alla vabariigi
keskmisele. Selle téttu otsustas vallavalitsus alates 1998. aastast toit-
lustada kdiki Kanepi kooli 6pilasi tasuta (ka neid, kes elavad teistes val-
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dades). Kuna enamik 8pilasi sdidab kooli bus-
siga, muutub osa laste koolipdev véaga pikaks
(kooli jéutakse 7.30, 6htune buss valjub 16.30).
Seetbttu on lapsed vasinud ega jouagi enam
kodus 6ppida. Transport hairib ka klassivalist
t60d, kuna kdigi Urituste ja ringide t60 planee-
rimisel tuleb arvestada Opilaste kojusaamise
vBimalusi.

1994. aastal liitusime projektiga “Omanéoli-
ne kool” ja 1998. a “Eesti kooli kvaliteedikoo-
liga”. Selgitasime vélja dpilaste, lapsevanemate
ning Gpetajate soovid ja vajadused. Votsime
need juhtimisel aluseks. Saime teada palju uut.

Oppimiskeskse hariduse aluseks on kooli 6p-
pekava, mille koostamine kolmandat aastat

MERIKE KASTE kaib. Oppekava labivaks sisuks on padevusha-

ridus, mis haakub toimetulekuideoloogiaga. Et

Opetajatel oleks oskusi nende eesmarkide taitmiseks, oleme pdhitahele-

panu poodranud téienduskoolitusele. Oleme lubanud Gpetajaid kdigile

soovitud kursustele, maksnud kursusetasu ja sdidukulud. Putame roh-
kem lektoreid kutsuda kooli tédienduskoolituspédevi labi viima.

Oleme uhked selle ile, et enamik dpetajaid on meil kdrgharidusega ja
pika pedagoogilise staaZiga. VVaga téhtis t66, mis meid ees ootab, on part-
nerluse arendamine. Tahelepanu alla vtsime jargmised t6618igud:

O luua rohkem ringe, kursusi lapsevanematele, et nad kaiksid enam
koolis, suhtleksid dpetajatega (seda 16iku olime varem arendanud ka
projekti “Kanepi Keskkooli pusimajdamine keskkoolina” raames, kui
Avatud Eesti Fondi toetusel avasime ringe lapsevanematele);

O jatkata “Hea alguse” projekti ja laiendada osalejate kogemust lapseva-
nematega suhtlemisel teistesse klassidesse (“Hea alguse” klasside lapse-
vanemad kaivad tihti koolis, on tundides, aitavad dpetajal tunde labi
viia, kdik klassi Uritused toimuvad koos vanematega);

O dpilasomavalitsuse koosolekust vdtab osa direktor vdi dppealajuhata-
ja, et Opilased saaksid oma kiisimused, probleemid otse juhtkonnale esi-
tada;

O dpetajatele viidi 1abi suhtlemistreening, et saaks professionaalide abi-
ga teada oma vead ja dpiks paremini suhtlema;

[ viia labi etiketi ja viisaka kaitumise kursus Opilastele;

O tootada rohkem koos vallavalitsuse sotsiaaltd6tajaga, teadvustada
kooli probleeme, otsida koos lahendusi;

O korraldada enam uritusi nii dpilastele, lapsevanematele kui ka kogu
valla rahvale, et kool oleks avatud kdigile ja kujuneks kogu kula kultuu-
rikeskuseks (sel aastal valmis terviseedenduse projekt, kuhu on haara-
tud 6pilased, lapsevanemad, Gpetajad ja kdik huvilised);

O teadvustada vilistlastele ja kulalistele kooli edusamme, probleeme, et
leida koolile rohkem toetajaid (niisugusese egiidi all toimus sel aastal
kokkutulek - Kanepi kool 195).

Selleks, et dpilastele rohkem tegevust pakkuda, suurendasime huvi-
alaringide arvu 16-It 20-le. Ka votsime td6le uued kehalise kasvatuse
Opetajad, kes praegu suure hooga korraldavad mitmeid treeninguid, 6pi-
lastega kaiakse tihti voistlustel.

Tahes-tahtmata on uUhiskond meile peale surunud Gppetulemustele
orienteerituse, kuid tahtsaks peame ka koolikeskkonda. Téhtis on 6pila-
se mitmekulgne areng, kujunemine isiksuseks, kes oskab iseendaga toi-
me tulla, elus Gigeid valikuid teha. Tulemustele orienteerituse aluseks
on iga dpetaja metoodiline, ainealane professionaalsus, soov saavutada
haid tulemusi maakonnas, vabariigis. Kooli tlesanne on soodustada 6pe-
tajate enesetdiendamist ja arengut.
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Siblimine vG4i stigavkind

LEMBIT TURNPUU, emeriitprofessor

rganisatsioonilise kindlustamise etapp saab 1&bi. Eesti
LLI LLl haridusstrateegias hakkab Uks jarjekordne etapp labi saama.
L LLI Seda ajajarku vdiks tinglikult nimetada koolide organisatsioo-

nilise kindlustamise etapiks. Sel etapil valmistati massiliselt
ette ka kutselisi koolijuhte. Haridusministeeriumi, Tartu Ulikooli ja Tal-
linna Pedagoogikaulikooli aktiivse missioonilise t66 tulemusena on téna-
seks koolijuhtide enamik omandanud kutselise koolijuhi esmase kvalifi-
katsiooni. Koolitusliin peab aga teatava vdéimsusega edasi t66tama, sest
juhtide pdlvkondadevahetus toob koolip6llule pidevalt uut jéudu juurde.

Muidugi ei tdhenda see juhtide loorberitele puhkama jadmist. Saavu-
tatud on ikkagi vaid esmane kvalifikatsioonitasand, millega kaasneb
kompetentsus kooli organisatsioonilis-tegevuslike protsesside juhtimi-
seks. Niisiis - tegemist on koolielu ja selle juhtimise valise avaldumista-
semega ning pilguheit selle latentsele stvatasandile kannab vaid episoo-
dilist iseloomu.

Peamine tdhelepanu oli keskendunud tegevuse vdliste piiride regle-
menteerimisele, korra ja stabiilsuse kindlustamisele uuenevas koolis, or-
ganisatsiooniliste meetmete rakendamisele, normaalse t66ritmi ja ladu-
sa tookorralduse kindlustamisele, sest vana ja uue konglomeraat oli Us-
na eklektiline ja maéaratlematu.

Eesti Uhiskonna areng on suundumas uude etappi. Koolistusteemi
masinavark on kaima saadud ning nutd on aeg vélise siblimise asemel
hakata stugavkunnile métlema. Kooli sisulise arendamise p&hietapp sei-
sab alles ees.

Koolitdo stivaolemus ja Gpetaja professionaalsus

Neid, kes koolit6dd tehnokraatlikult tootmisena késitlevad, pole vahe.
Véhe pole ka neid, kes hariduse all vaid teadmisi ja oskusi mé&tlevad.
Motlemisthikuks Gppeaine, hariduse sisuks teadmised, kriteeriumiks
abiturientide paéas kdrgkooli, printsiibiks koolituse véimalikult madalam
omahind. Opilane ja tema areng terendavad kuskil kdrvalises ajusopis.
Selline on tuupilise ametniku haridusteadvus.

Pole siis ime, et haridus kipub kujunema funktsioonituks vdi dis-
funktsionaalseks. Isegi uue Gppekava valjaarendamine, mis eeskatt oli
mdeldud hariduse dusfimktsioonilisest seisundist véljaviimiseks, on sa-
geli taandatud vaid véliste probleemikeste tasemele.

Kooli tegevuse objektiks kaasaegses kasitluses on Opilase isiksuse
arenguprotsess ja 6ppeained on vaid instrumendiks selle juhtimisel. Va-
lisel ndhtaval avaldumistasemel toimuvate tegevuste korrastamise kau-
du putab kool juhtida latentseid stvaprotsesse kooli kui organisatsiooni
kultuuris ning selle mgjul dpilaste sisemaailmas.

Kusimustele mida ja kuidas hakkab jarjest enam sekundeerima kisi-
mus miks. NUUd ei piisa ainult 8petaja pedagoogilistest teadmistest, Uha
enam vaartustub Gpetaja kasvatusteadvus. Opetaja, kes ei suuda pusti-
tada oma aine sisust kaugemale ulatuvaid eesmérke, erineb véhe tavali-
sest konveieritdolisest.

Professionaalne dpetaja ei ole ainult oma aine hea tundja ja edasiand-
ja, vaid aine kui instrumendi tulemuslik kasutaja 6pilase sisemaailma
Ulesehitamisel.

Professionaalne juhtimine

Kirjandusturgu tsnagi monopoolses seisundis valitsevate juhtimise
naiiv- ja vulgaarkontseptsioonide kohaselt kéasitletakse juhtimist kui juhi
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tegevust alluvate tegevuse mdjutamisel (ergutamisel, eestvedamisel, pii-
ramisel jne), et saavutada eesmarkide parem realiseerimine. Juhtimise
objektidena kasitletakse personali, to6tajaid voi téémeeskonda. Kui liht-
sa fuisilise tegevuse korral on selline Iahenemine veel kuidagi rakenda-
tav, siis teabeorganisatsioonide puhul orienteerib see juhte vaid tegevu-
se vdlistele avaldumisvaldkondadele ja jatab toimuvad suvaprotsessid
tahelepanu alt valja.

Et sotsiaalses juhtimises osaleb véahemalt kaks subjekti, et juhtimist
tegevuse tasandilt tuvastada pole v6imalik, et juhtimine on enam siigav
vaimne kui valine tegevuslik fenomen, et juhtimine peaks korrastatuse,
stabiilsuse ja uuenemise kdrval tulemustena kaasa tooma ka teatava
kultuuritaseme, identiteedi ja arengu, sellest kdigest minnakse vaikimi-
si moodda. Tulemusjuhtimistki késitletakse enam alluvate valise kuule-
kuse aspektist.

Latentseid stivaprotsesse suunavate loovtdotajate meeskondlikku te-
gevust ei saajuhtida vaid véliste organisatsiooniliste mdjurite abil. Juh-
timise kvalitatiivne tase peab vastama toimuvate protsesside olemusli-
kule tasemele.

Tanapéeva teabeorganisatsiooni juhi professionaalsus seisnebki osku-
ses oma igapaevaste argitegevuste teadliku korrastamisega genereerida
selliseid juhttoimeid, mis kutsuksid esile muudatusi organisatsiooni kul-
tuuris ja selle kaudu t66tajate sisemaailmas aset leidvates stivaprotses-
sides. Seejuures ei ole organisatsiooni kultuur mitte ainult traditsiooni-
de, simbolite, kangelaste ja lugude véaline kombinatsioon, vaid eeskétt
firmas domineerivate ideaalide, vaartushinnangute, kutsehoiakute, kai-
tumisnormide, muutide ja tabude sisteem, mis on iseloomulik enam or-
ganisatsioonile (tervikule) kui tema Uksikliikmetele.

Organisatsiooni kultuur (selle tase ja uuenemine) on ks peamisi juh-
timise instrumente, mitte ainult juhtimise tulem. Teabeorganisatsiooni-
des sekundeerib see kindlalt vbimule kui juhtimisvahendile.

Kvaliteedijuhtimine ja juhtimisteadvus

Kdike arifirmade juhtimisega seonduvat ei ole vdimalik kooli juhtimisse
valmiskujul tle kanda, sest kooli ei saa modelleerida tootmis- v8i teenin-
dusettevdttena. Katsed kohandada uldtuntud kvaliteedijuhtimise sus-
teeme koolide juhtimisele on seni paremal juhul vaid dlakehitusega 16p-
penud, sest kontseptuaalne lahenemine kooli ja ariettevdtte puhul on
kardinaalselt erinev.

Vaimsed véaartused kaituvad edastamisel sootuks erinevalt materiaal-
setest ning vaimne loometegevus on sootuks erinev materiaalseid vaar-
tusi tootvast. Kool pakub oma kasvandikele omandamiseks teatava kva-
liteediga haridust ning suunab selle omandamise protsessi. Koolitdo tu-
lemuslikkus s6ltub hariduse omandamise (8ppimise) tingimustest ja sel-
le juhtimise (6petamise) tulemuslikkusest.

Kvaliteet on teatavasti omaduste kompleks, mis iseloomustab toote
vBi teenuse funktsionaalsust (omadust rahuldada kliendi tarbeid).
Omandatud hariduse peamiseks kvaliteedinditajaks on see, milliseid
uusi vaartusi hariduse omandamine Gppijale kaasa toob (orientatsioon,
terviklik maailmapilt, adekvaatne minapilt, enese ja maailma suhete
eetilisus, enesearendamise subjektsus, toimetuleku kompetentsus).
Teadmised vdivad aastatega ununeda, haridus jaab.

Kooli missioonis peaksid need vaartused vastavalt kooli tutbile ja pa-
kutava hariduse astmele konkreetsel kujul kajastuma. Nendest peaksid
vélja kasvama kooli pdhilised strateegilised taotlused.

Strateegia dokumenteerimivahenditena on koolides levinenud pdhili-
selt 6ppekava ja arenguplaan, mille kvaliteet sdltub otseselt missiooni-
kirjelduse ja strateegiliste eesméarkide adekvaatsusest. Oigupoolest on
Oppekava kooli the olulisema votmetulemuste valdkonna (p8hitegevuse)
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arengukava, seega kooli arengukava ks olulisemaid komponente. Nii
Uks kui ka teine koostatakse sama ideoloogia alusel ja mélema sisuks on
kooli kui organisatsiooni areng (organisatsiooni kultuuri uuenemine,
vaimse kapitali kasv).

Koolijuhi professionaalsus avaldub ntid selles, kuivord adekvaatselt
suudetakse strateegilised eesmérgid tegevuste keelde transformeerida.
Teisisdnu peavad tegevusstsenaariumi alusel korraldatud toimingud vii-
ma seatud eesmarkide realiseerumisele.

Ainult teoreetilised teadmised ja praktilised kogemused siin juhti ala-
ti ei aita. Vaja on uut tudpi juhtimisteadvust, mille komponentideks on
kaasaegsed kasitlused tulemusjuhtimisest, eesmérgiteadvus, tulemuste-
le orienteeritud kutsehoiakud, organisatsiooni kultuuri vaartustav suh-
tumine.

Juhtimisteadvuse peamisteks indikaatoriteks on juhi professionaalne
vaartusorientatsioon, objektiteadvus, tulemiteadvus, toimeteadvus.

Jatkukoolituse sihiseadmised

Madned noored koolijuhid on kahjuks liiga enesekesksed ja enesekindlad.
Oma argitaseme esmakogemusi loetakse I8plikeks dogmadeks ja nende
enesehinnang on sageli ebaadekvaatne. Deformeeritud minapilt ei voi-
malda vélja kujuneda ka adekvaatsel juhtimisalasel eneseteadvusel.

Esmase kvalifikatsiooni omandanud koolijuhtide jatkukoolituses on
oluline koht juhtimisalase argiteadvuse analtsil ja korrastamisel, tea-
duslik-teoreetilise teadvuse ja juhtimisalase eneseteadvuse rajamisel.
Eneseteadvuse kaudu integreeruvad argiteadvuslikud ja teaduslik-teo-
reetilise teadvuse kasitlused ning sel teel formeerub professionaalne
juhtimisteadvus.

Kutseliseks juhiks pigem kasvatakse (enesekasvatus) kui Opetatakse.
Peamiseks ei kujune teadmised ja oskused, vaid kutsehoiakud ja vaar-
tushinnangud. Tuleneb ju juhi rollikditumine enam sellest, mida ta
vaartustab ja hindab, s.t tema professionaalsest vaartusorientatsioonist,
mitte niivdrd ta teadmistest ja oskustest.

Oppuste korraldusele ja metoodikale seab see olulisi ndudeid. Teoree-
tiliste loengute maht tuleks viia miiniumumini ja tekstid peaksid kas
paberil vdi interneti kaudu kuulajatele aegsasti kattesaadavad olema.
Oppused peaksid olema vdimalikult probleemsed ja kogemustele toetu-
vad. Oluline koht peaks kuuluma sellistele aktiivéppe vormidele, mis
toovad esile dppimise sotsiaalse aspekti (eeskéatt rihmatdd) ja aitavad
grupisisese professionaalse kultuuri (Uhised kutsehoiakud ja vaartus-
hinnangud) kaudu toimida iga tiksiku &ppija hoiakute ja vaartushinnan-
gute uuenemisele.

Temaatiliselt peaks keskne koht kuuluma juhtimisele, sellise taseme-
ga, et kuulajad omandaksid kompetentsuse oma nooremate kolleegide
véljaBpetamiseks. Sellega vbiks kaasas kéia juhtimiskonsultandi kutse
omistamine.

Erilist vaartustamist vajaksid strateegilise juhtimisega seonduvad
probleemid - hariduse kui kultuuriosa omandamise siivaolemus, kooli
missioon, strateegiline eesmargistamine, tulemusjuhtimine, kvaliteedi-
juhtimine, juhtimiseetika, organisatsiooni kultuur ja selle kasutamine
juhtimise instrumendina.

Téanapaeva koolijuht peaks olema suuteline vahet tegema koolit66 kui
kultuurivaldkonna vélise avaldumistaseme (sh ka materiaalse) ja la-
tentse stivataseme nahtuste ja protsesside vahel ning oskama oma kut-
setdd argitegevusi selliselt korraldada, et selle kaudu kaivitada ja tutri-
da latentses suvatasandis uusi kvalitatiivseid seisundeid kujundavaid
protsesse.

Sama peaks ka kehtima haridusametnike kohta, aga see on juba uus
teema.
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Projektist “Riigieksamid ja keskkoolijargsed
edasiOppimisvoimalused aastatel 1997-1998”

URVE LAANEMETS, Ph.D

Tr1 riikliku dppekava rakendus uldhariduskoolides alates

| 1996/97. Oppeaastast ja sellega seonduvad riigieksamid, mida

I tédnaseks on korraldatud 1997., 1998. ja 1999. aastal kdikides

Eesti koolides, ning keskkoolijargsed dppimisvdéimalused on

tekitanud hulgaliselt probleeme ja poleemikat. Anname Ulevaate uuri-

misprojektist, mille abil koguti tagasisidet ja analtusiti 1997. ja 1998. a
rilgieksameid.

Riigieksamite korraldus ja sisu on senisest traditsioonilisest eksami-
korraldusest olnud oluliselt erinev. Riigieksamite ettevalmistuse kaigu
ja nende labiviimisega on kaasnenud rahulolematus ja narviline 8hk-
kond koolides ning lapsevanemate hulgas (vt arvukaid esinemisi ja Kir-
jutisi meedias). Rahulolematus the vdi teise eksami korralduse ja/vdi eri
aspektidega pole kahjuks viinud haridusametnike, teadlaste ja tegevpe-
dagoogide sisulise dialoogini. See omakorda pole vBimaldanud langetada
informeeritud hariduspoliitilisi otsuseid ega saavutada laiemat konsen-
sust kooliuuenduse pdhisuundades ning Eesti Gldhariduse arengus tervi-
kuna. Kuna Eestis on endiselt seadusega satestatud Uhtluskooli p6him6-
te, eeldavad ka uue riikliku 8ppekava rakendamine ja uus eksamikorral-
dus endiselt ka giimnaasiumhariduse sidusust jargmise haridustaseme-
ga ning haridussusteemi kui terviku stabiilsust ja avatust. Eelkdige 6p-
purite edasi®ppimisv@imalusi silmas pidades.

Projekt kavandati ja viidi 1abi Tallinna Haridusametis ajavahemikus
okt 1998 - mai 1999 (algselt kavandatud uurimustddna koostéds EV Ha-
ridusministeeriumiga). Eesmargiks oli saada tagasisidet (keskkoolijarg-
sete Oppimisvdimaluste selgitamisel) seni korraldatud riigieksamite tu-
lemuste arvestamise kohta eri koolitlilpides ja haridusastmetel = saada
infot esimeste kursuste Oppuritelt, abiturientidelt ja lapsevanematelt ek-
samite korralduse kohta = selgitada, milliseid lisakatseid tdienduseks
riigieksamitele korraldavad ulikoolid jt keskkoolijargset haridust voi-
maldavad dppeasutused dpilaskontingendi valikul « méaaratleda, milline
on akadeemiliste dppeainete funktsionaalne koormus keskkoolile jargne-
vatesse Oppeasutustesse sisseastumisel « anallisida uue dppekava ja
riigieksamite omavahelist vastavust « koguda tagasisidet eri dppeasu-
tustelt Gldhariduslikus keskkoolis (gimnaasiumis) omandatu ning sisse-
astujate dldise silmaringi ja suutlikkuse kohta « anda esmane hinnang
riigieksamite praeguse korralduse otstarbekusele ja tulemuslikkusele e
analtuusida haridussituatsiooni Tallinnas ning koguda materjali regio-
naalse 6ppekava koostamiseks ja integreeritud keskkooli kavandamiseks.

Projekti korraldus

Uuringus kasutati ajakirjanduses jm meedias ning metoodilistes vélja-
annetes avaldatud kirjutisi riigieksamitest ja kogutud andmestiku ana-
luusi - uurisime korraldajate, haridusametnike, Gpetajate, koolijuhtide,
Ulikoolide 6ppejdudude ja juristide arvamusi praeguse eksamikorralduse
kohta. Viisime labi ka kusitluse eri &petustasemega dppeasutustes, kus
saab omandada keskkoolijargset haridust: riiklikes, era- ja rakendus-
kdrgkoolides. 50 haridusasutusele saadeti kusimustik palvega esitada
jargmised andmed: milliseid riigieksameid ja millises ulatuses arvesta-
takse sisseastumiseksamitena (selgitamaks eri dppeainete funktsionaal-
set koormust edasidppimisv8imaluste seisukohalt) « milliseid lisakatseid,
eksameid, teste, vestlusi, intervjuusid jms kasutatakse Sppeasutuses
parima &pisuutliku kontingendi leidmiseks « ulidpilaskandidaatide ja
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vastuvdetute arvnditajad = milline on ulidpilaskandidaatide akadeemili-
ne tase ning suutlikkus iseseisvalt kdrg- v8i rakenduskdrgkoolis td6tada.

Kasutasime ka intervjuud, saamaks tagasisidet esimese kursuse uli-
Opilastelt ja abituuriumidpilastelt, kes riigieksameid olid sooritanud vdi
sooritamas (20 respondent! juhuvaliku alusel). Kusitlesime 10 vanemat,
kelle laps(ed) dppis(id) 1998/99. 6a abituuriumiklassis.

Kuigi kisimused olid esitatud nn avatud kisimustikuna, kavandasi-
me kasutada kogutud andmeid ka vastuste saamiseks nn varjatud kuisi-
mustele: selgitada tendentse keskkooliastme jargses haridusndudluses
= haridusndudluses erialade ja tksikute dppeasutuste kaupa  korralda-
tavate lisakatsete mahtu ja ulatust ning sellealase info kattesaadavust «
hinnanguid ja tédhelepanekuid praeguse tldhariduse kvaliteedi ja riigi-
eksamite korralduse vastavuse kohta haridusstrateegilistes dokumen-
tides manifesteeritud eesmarkidega.

Kusimustikele saime 33 vastust suhteliselt kiiresti. Mdni dppeasutus
ei esitanud arvandmeid, moni ei valjendanud hinnangut gimnaasiumi-
16petanute Uldise Opisuutlikkuse ja omandatud keskhariduse kvaliteedi
kohta. Siis palusime lisaandmeid telefoniintervjuu abil. 15 Gppeasutust
esitasid téhelepanekuid keskkoolildpetanute teadmiste taseme ja oskus-
te kohta ning tegid ettepanekuid Sppetdd korralduseks keskkooliastmel.

Ajakirjanduses oli riigieksamiteemalisi kirjutisi kdige rohkem “Opeta-
jate Lehes”, pdeva- ja nadalalehtedes on Kirjutised olnud enamasti pée-
vakajalised ja parinevad uldjuhul eksamite toimumise perioodidelt.

Andmestiku siistematiseerimine ja anallilis

Kogutud andmestik vdimaldas analUtsida eelk8ige riigieksamite kor-
raldust, mis on Eestis kujunenud vaga probleemseks. Samuti kujunda-
da esmast hinnangut keskhariduse kvaliteedile ja korraldusele, arvesta-
des Eesti haridustarbija ja koolitajate rahulolu, ka selle rahvusvahelist
tunnustatust (vt Lissaboni kokkulepe 1997).

Analtusi alusel saab teavitada keskkoolijargset haridust vBimalda-
vaid dppeasutusi vastuvotu korralduse erisustest Eestis « hinnata lI&abi-
viidud riigieksamite tulemuslikkust 6pilaskontingendi diferentseerimi-
sel » jalgida haridusndudluse arengutendentse uUhiskonnas < hinnata
keskhariduse kvaliteeti edasist haridust vBimaldavate 6ppeasutuste po-
sitsioonilt ja teha ettepanekuid tldhariduskooli &ppesisu arenduseks <
teha ettepanekuid riikliku Uldhariduskoolidele koostatud dppekava ja
rilgieksamite praeguse susteemi korrastamiseks » kavandada dpetajate
téienduskoolitust, et valmistada Opilasi paremini ette dpingute jatkami-
seks keskkoolijargsetes dppeasutustes « kavandada meetmeid paremaks
infoleviks vastuvétutingimuste kohta dppeasutustes « teha esmast res-
sursikasutuse analtitsi haridusdkonoomika seisukohalt.

Avatud kisimustest lahtuv anallilis

Riigieksamite arvestuse kohta vastas 33 dppeasutust. Absoluutses tle-
kaalus on dppurite arve silmas pidades vastuvott riigieksamite tule-
musi arvestades. VVastavalt dppeasutuse eriparale on kehtestatud eri-
nevaid tingimusi riigieksamite tulemuste arvestamisel nn sisseastumis-
lave maéaratlusel. 10 &ppeasutuses ei arvestatud vastuvotul riigieksamite
tulemusi. Suurema Oppurite arvuga Oppeasutused arvestavad riigi-
eksamite tulemusi enam, kuna arvukam sisseastujate kontingent seab
eristamiseks kdrgemad nduded. Riiklikel eksamitel saavutatud punktide
arv vdimaldabki maaratleda teatud léahtetaseme, mille saavutanute hul-
gast on vBimalik vdhema t66- ja ajakuluga selekteerida sobiv lidpilas-
kontingent. Kuna 6ppida soovijate arv on vaga korge, tuleb lisaks riigi-
eksamitele korraldada vastavale erialale sobivust méaératlevaid eksa-
meid ja lisakatseid; pealegi ei iseloomusta riigieksamid kdiki valdkondi,
mida kdrgkool peab vajalikuks arvestada ulidpilaskandidaatide valikul.
Tartu Ulikoolis naiteks korraldati 1998. a vastuvdtuperioodil 23 eri
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katset ja lisaeksamit. VVaiksema &pilaste arvu ja kitsamalt maaratletud
spetsiifikaga 6ppeasutustel on oma Sppurite kontingendi méaaratlemisel
vaja labi viia katseid ja vestlusi valdkondades, mida giimnaasiumi ko-
hustuslikus haridussisus ei ole (nt kunstiained, usuteadused, klassikali-
ne filoloogia, skandinaavia keeled jmt). Lisaks riigieksamite tunnusta-
misele on mdnes kdrgkoolis nende arvestamisel kehtestatud teatud lisa-
tingimused. Jargnev iseloomustab vastuvdtutingimusi 1998. aastal (mo-
ni kdrgkool mérkis, et sarnased tingimused kehtivad ka 1999. a).

Kadrgkool I-Stuudium arvestas riigieksameid, kui eksamitulemused
emakeeles, vBorkeeles ja matemaatikas on ule 50%; Tallinna Bakalau-
reuse Erakool aga siis, kui tulemused nimetatud dppeainetes on ile
70%; Eesti-Ameerika Arikolledzis vabastati 6ppurikandidaat uldin-
tellektuaalsuse testist, kui eksamitulemus emakeeles ja matemaatikas
on vabariigi keskmise eksamihinde tasemel (viimase arvuline suurus on
aastate I8ikes erinenud ega tarvitse olla kattesaadav kohe vahetult péa-
rast riigieksamite toimumist).

Tallinna Pedagoogikaulikoolis nduti inglise keele erialale astumi-
seks riigieksami tulemusena 75 ja saksa keeles 70 punkti, vene keele
erialal pidi vBorkeele riigieksami tulemus olema vdhemalt 50 punkti.

VastuvBtu suure erisuse tekitab asjaolu, et ainult riigieksamite tule-
muste arvestamisega ei suuda Oppeasutused maaratleda neile sobivai-
mat dppurite kontingenti, mistdttu on korraldatud lisakatseid, eksa-
meid, teste jm. Esitame pdgusa Ulevaate lisakatsetest ja -tingimustest.

Modistetavalt korraldati ja korraldatakse ka edaspidi kompositsiooni-
ja erialakatseid muusika (EMA, TPU, TPedS, TOS, Viljandi Kultuuri-
kolled?) ja kunsti erialadel (EKA, TPU, TOS ja TPedS) ning kehalisi
katseid kehakultuuri (TU, TPU) ja Sisekaitseakadeemias Gpitavatel eri-
aladel. 15 dppeasutuses (sh kdigis suurtes avalik-Giguslikes ulikoolides)
korraldati vestlus vdi intervjuu, mis erinesid suunitluselt ja ulatuselt.

EELK Usuteaduste Instituut eeldas piibli tundmist ja korraldas
sellekohase eksami. Mitu eradppeasutust ndudsid inglise keele riigieksa-
mi kdrvale vdi asemel kohapeal korraldatud keeleeksami v&i testi soo-
ritamist (Michigan Test v6i TOEFEL Concordia ulikoolis, Mainori Majan-
duskoolis, Eesti-Ameerika Arikolledzis, Euroilikoolis, Tallinna Bakalau-
reuse Erakoolis, TU-s ja TPU-s vastavate erialade filoloogide vastuvétul).

TPU-s ja TU-s kirjutati lisaks sooritatud eesti keele eksamile teatud
erialadel essee (sotsioloogia jt sotsiaalteadused; kasvatusteadused). Tar-
tu Ulikoolis tuli sooritada erialatest koos erialakatsega klassikalise filo-
loogia erialale astumisel = Mainori Majanduskoolis, Suuremdisa Tehni-
kumis, Tallinna Pedagoogikaiilikoolis ja Tartu Ulikoolis viidi 1abi mitme-
suguseid vBimekuse teste, sh eraldi ka akadeemilise vBimekuse teste ®
Sisekaitseakadeemias ja Kergetddstustehnikumis viidi 1abi psuihholoogili-
ne test. = Eesti-Ameerika ArikolledzZis korraldati tldintellektuaalsuse
test = TPU kasutas uldkultuurilist teste, kutsesobivust selgitati riihma-
t60 ja kollokviumi abil, t66- ja kutsedpetuse erialal oli eriala kompleks-
eksam < Eesti Kérgem Kommertskool korraldas arvutikatse < iseloo-
mustust-soovitust néuti Madriku ja Oisu Pdllumajandustehnikumis.

Keskkooli vdi gumnaasiumi I6putunnistuse keskmist hinnet ar-
vestasid Kuremaa, Oisu ja Maédriku Pdllumajandustehnikum, Olustvere
ja Turi Kérgem P6&llumajanduskool, Tallinna Kergetddstustehnikum,
Tallinna Kérgem Tehnikakool, Eesti-Ameerika ArikolledZ (ndutav kesk-
mine hinne 4,8), Concordia Ulikool, Viljandi Kultuurikolledz, Eraulikool
“Veritas”, Eesti Kérgem Kommertskool, Tallinna Tehnikatlikool, Tallin-
na Pedagoogikaiilikool ja Tartu Ulikool.

Kokkuvdtteks vBib telda, et ainult riigieksamite alusel vastuvott
kes_kkoolijurgsetesse 6ppeasutustesse pole osutunud véimalikuks.

Oppeainete funktsionaalne koormus. Oppeasutuste esitatud and-
mestiku pdhjal on vBimalik teha mdned uldistused.
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m Selgelt on eristatavad kdrge funktsionaalse kaaluga 6ppeained, mida
kdige sagedamini arvestatakse. Nendeks on emakeel (kirjand), mate-
maatika ja voorkeel (valdavalt inglise keel).

m Kui kirjand on n-0 arvestatavaks eksamiks (sooritatud) enam-vahem
kdikides keskkoolijargset haridust vahendavates &ppeasutustes vdi pohi-
aine monedel erialadel, siis matemaatikal on pdhiainena kdige kor-
gem funktsionaalne koormus (TTU, EBS, &ri- ja majanduserialad
TU-s jm, matemaatika-fuilsikaerialad); vddrkeelt peetakse vajali-
kuks ja arvestatavaks praktiliselt kdikides ulikoolides (edaspidi-
seks erialakirjanduse lugemiseks ja véalissuhtluseks).

m Ka Oppeasutustes, kus riigieksamite tulemusi ei arvestata, korralda-
takse eksameid ja lisakatseid valdavalt eelnimetatud Sppeainetes.

m Teiste Gppeainete (ajalugu, bioloogia, keemia, fuusika) funktsionaalne
koormus on suhteliselt vaike, neid arvestatakse vaid vastava eriala pii-
res 1-3 dlikoolis.

Kokkuvodtteks vdib oelda, et akadeemiliste 6ppeainete funktsio-
naalne koormus on muutunud vaga erinevaks ja see v8ib hakata
mdju avaldama tegelikkuses rakenduvale dppekavale.

Riigieksamite ja uue riikliku 6ppekava vahekord. Alates riigi-
eksamite korraldamise esimesest aastast on juhendmaterjalides méargi-
tud, et riigieksamitega kontrollitakse uue 8ppekava omandatust. Tegeli-
kult saab seda vastavalt uue dppekava rakendamise etappidele (vt RT
nr 65-67, 27. sept 1996) esmakordselt kontrollida alles aastal 2001. Vai-
tega on nBustunud ka HM, véljendanud seda oma kirjas seoses ajalooek-
samiga (1998) ja kinnitanud, et 1999. a riigieksami tlesanded koosta-
takse selliselt, et kdik dpilased on suutelised neid sooritama, olenemata
sellest, millise programmi kohaselt v6i milliste dpikutega on todtatud.
Riigieksamid matemaatikas on koostatud mdlemat - nii kohustuslikku
“kitsast” kui ka valikulist “laia” - programmi arvestades. Eksamitto al-
gusosas on lahendamiseks antud kergema raskusastmega tlesanded, 16-
pupoole aga “laiast” matemaatikast parinevad, mille sooritamine méaa-
ratleb tegelikult véimaluse edasidppimiseks nendel erialadel, kus mate-
maatikat arvestatakse pdhieksamina.

Opetajad on korduvalt viidanud olemasoleva 6ppevara, vanade ja uute
programmide (ainekavade) ning eksamiilesannete mittevastavustele.
Koige vahem on ajakirjanduses olnud poleemilisi artikleid saksa keele
riigieksami, kdige rohkem inglise keele, ajaloo ja matemaatika kohta.
HM on esitanud eksamitdode anallilsi vastavates ainellevaadetes, mis
oma sisult ja kvaliteedilt suuresti erinevad. Téhelepanu on juhitud ka as-
jaolule, et tegemist ei saa olla objektiivse analltsiga, kui eksamitlesan-
nete kavandamise, koostamise (monel juhul ka katsetamise), eksamite
korralduse, t66de parandamise ja hindamise koordineerimise ning ana-
lusi kiljatamisega tegeleb sama kitsas ring inimesi.

Kokkuvétteks tuleb tunnistada, et praegused riigieksamid pole
piisavas vastavuses uue dppekava ja kasutusel oleva dppevara-
ga, millega eksamiteks valmistuda.

Tagasiside riigieksamitest

Korraldajad selgitatavad, et Opetajad ei peaks olema riigieksamile kor-
ralduse vastu = riigieksamid vBimaldavad vorrelda Eestis antavat uld-
haridust teiste riikide omaga « riigieksamid aitavad leida tunnustust
Eesti tUldharidusele » dpetajad ei suuda, ménikord ei soovigi kaasa min-
na uuendustega < riigieksamitega on vf6imalik mdjutada tegelikult ra-
kenduvat 6ppekava koolis « riigieksamite korraldus on olnud hea ja kor-
raldajad on andnud oma parima, mida ei osata vaariliselt hinnata.
Opilased ja esmakursuslased esitavad nii poolt- kui ka vastuargu-
mente: kes tahab kindlasti edasi 6ppida, sooviks tdpsemalt teada eksami-
Ulesannete sisu, et paremini valmistuda < kes soovivad ainult gimnaa-
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siumi I8petada ja tunnistust saada, on véga rahul, et eksami sooritami-
seks piisab vaid Uhest punktist « esmakursuslased leiavad, et gumnaa-
siumis tuleks enam Opetada iseseisvalt to6tama ja eksamiolukorras kai-
tuma. Teadmiste ldhtetaset edasidppimiseks peetakse tldjuhul piisavaks.

Lapsevanemad: domineerib védhene informeeritus, kuidas koolis ek-
samiteks valmistutakse; arvatakse, et lapsed oskavad ise 6elda, kui mi-
dagi on vajaka e otsitakse lapsele kodudpetaja v6i vBimalus kéia lisakur-
sustel kas ulikooli(de) juures vdi erafirmades « apellatsiooni ei tahaks
keegi esitada, see vdtab lisaaega ja nii vBib Ulikooli astumisega hiljaks
jaada < ka kindlustatud vanemad leiavad, et kdigepealt peab proovima
nn riiklikku Glikooli sisse saada, alles siis eratlikooli; olulisem naib ole-
vat 6ppemaksu valtimine kui omandatava hariduse sisu ja hilisem tun-
nustamine. PrestiiZinditajaks on fakt, et laps 6pib edasi.

Opetajad: aineti on informeeritus erinev; kdige enam on probleeme
inglise keelega, sest maaoludes puudub @pilastel sageli dpinguid toetav
vO0rkeelne taust. Paljudes koolides napib k&rgharidusega vastava aine
Opetajaid, eksamialane tdienduskoolitus on ebapiisav = eksamilllesanded
on aastate 16ikes olnud erinevad, seega pole ka eri aastate eksamitulemu-
sed vorreldavad ega ole nad objektiivseks vdrdlusaluseks tlikooli astumi-
sel = eksamiillesannetee ja ettevalmistavates materjalides on vigu <
(suuliste) eksamiosade hindamine jaabki subjektiivseks (nt voorkeeltes ja
kirjandis) = eksamitlesanded matemaatikas olid enne 1998. a eksamit
mdnel pool teada.

Koolijuhid ja kohalikud haridusametnikud pole p6himdtteliselt
riigieksamite korralduse vastu, vaid korraldusliku labimd&tlematuse ja
lohakuse vastu (eksamiulesannete lekkimine 1998. a, vead eksamit6o-
des, eksamitBendi valjastamine Opilasele, kes polegi eksamit sooritanud
jms) « liiga kaua laheb aega eksamitulemuste teadasaamisega; tulemus-
te ootamise pérast viibib ka I6puaktuste korraldamine « dppeaasta kor-
raldus on olnud héiritud; seadusega ettendahtud 175 koolipédeval ei toimu
tegelik koolit6d (ehkki dpilased on seotud ettendahtud vabade péevade ja
konsultatsioonidega) = koolieksamite osatdhtsus on oluliselt vahenenud,
sest neil nButakse positiivse hinde saamiseks enam < &ppekavas hakka-
vad domineerima eksamiained, riiklikult toetatakse varidpet (kdikvdi-
malikud kursused heausksetele haridustarbijatele, erabpetajad jm) «
kannatab koolide maine, sest nende reastamine riigieksami tulemuste
pdhjal ja tihe aasta I8ikes pole objektiivne; nn elitaarkoolide maine on
monikord ka pBhjendamatult parem; eksamitulemus sdltub eksamitles-
annetest, mis aastate 18ikes ja eri ainetes on olnud erineva raskusastme-
ga = korgkoolide lisakatsete ja eksamite tegemine on figustatud, sest
nad peavad saama katte vBimekaima kontingendi; aga ka Uhtne alus rii-
gieksamina vbiks olla rakendatav = eksamid v6iksid olla kahetasemelised
- Ulikooli astumiseks ja keskkooli I6petamiseks - ning vabatahtlikud.

Koérgkoolide 6ppejéud on avaldanud arvamust péhiliselt ajakirjan-
duse veergudel ja Tartu konverentsil 02. dets 1998. Nende pdhiseisuko-
had: kdrgkoolid peavad ulidpilaskandidaatide selekteerimiseks korralda-
ma lisaeksameid ja katseid, kuna edasi dppida soovijate arv on vaga
suur < riigieksamid on erineva kvaliteediga, seda néaitab eksamitulemus-
te korrelatsioon akadeemilise joudlusega ulikooliGpingutes « riigieksami-
te edukaks korralduseks tuleks paremini tundma 6ppida ja rakendada
testimise teooriat, sh arvestada ka Eesti kogemust alates 1930. aasta-
test, ja luua vastav keskus (soovitavalt Tartus, kus vastav teaduspotent-
siaal on hetkel olemas) « eristada tuleb eri eesmargil koostatud eksami-
teste (vt prof J. Miku Kirjutisi): keskkooli I6petamiseks peaksid olema
need, mis kontrollivad riikliku dppekava omandatust, tlikoolidesse vas-
tuvotul on aga vaja eristada vBimekaim ja loomingulisim kontingent.
Seega tuleks rakendada eriliigiksi teste erinevate eesmarkide saavuta-
miseks. Vajalik oleks professionaalne testikeskus.
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Téhelepanu véaarivad hinnangud ulidpilaskandidaatidele. 15 &ppeasu-

tust kommenteeris oma dppurite lahtetaset ja oskust iseseisvalt to6tada.

Madriku P&llumajandustehnikum: meie erialad (raamatupidamine ja &ri-
juhtimine) eeldavad head matemaatikat (eelkdige aritmeetikat), tldhariduse tase
selles osas jatab soovida.

EELK Usuteaduste Instituut: meie kool eeldab tudengikandidaatidelt tsna
mitmekdlgset Uldharidust. Seoses vastuvBtueksamite ning vestlusega oleme téhel-
danud usna puudulikku orienteerumist usundiloos ja muudes valdkondades, mis
eeldavad Euroopa kultuuritraditsioonide tundmist. Me ei pea silmas konfessio-
naalset kiriklikku orientatsiooni, vaid Gldkultuurilist ning religioosseid teadmisi,
mis aitaksid noori nende elus eesseisvates valikutes. Seetbttu peame vajalikuks,
et Bppeplaanides leiduks koht ka sellistele Uldharivatele teemadele. Loomulikult
oleme valmis kaasa aitama vastavate Gppeprogrammide véljatoétamisel.

Eesti Metodisti kirik, Teoloogiline Seminar: dpilastel, kes on keskkooli 18peta-
nud viimastel aastatel, on emakeele tase tunduvalt halvem kui varasematel aas-
tatel 18petanutel. Voib téheldada ka ebaiihtlust vodrkeeltes. Meie t66d lihtsustaks,
kui lidpilased oleksid juba keskkoolis 1abinud arvutiGppe algkursuse ning kooli-
de dppekavas oleks religioonidpetus.

Oisu Péllumajandustehnikum: arvestades meie erialasid, on vaja tldharidu-
ses pbhjalikumaid (rakenduslikke?) teadmisi keemias ja bioloogias. Keskkoolil8-
petanute haridustase on meile piisav. Vajakajaab iseseisva t60 oskustest ja init-
siatiivist praktilises tegevuses. Opilastele, kes ei ole orienteeritud ulikooli astumi-
seks, peaks olema enam praktilist, rakendust leidvat teooriat, mitte siivateooriat.

Tallinna Kdrgem Tehnikakool: osal Glidpilastel on matemaatikateadmised
susteemitud ja ndrgad. TKTK vastuvGtutalitus korraldab matemaatika kursust.
Selles osalevad ka abituriendid, kes valmistuvad riigieksamiks, ja meie kooli 6p-
pima asunud dppurid, kelle teadmised matemaatikas on jaanud ndrgaks.

Tallinna Majanduskool: seoses 8pperihmade komplekteerimisega ainult riigiek-
samite tulemuste pdhjal on Gpilaste kirja- ja kbnekeele oskuste tase véaga ebaiihtla-
ne (Uhesugusel teemal kirjutavad nii reaal- kui ka humanitaarklassid). Kooli sis-
seastumiseksamid (kirjand, grammatikatest) andsid koolile parema vdimaluse
hinnata Gpilase sobivust just konkreetsele valitud erialale. Keskkooli I6petanu v6ib
teha Uliraskeid ortograafiavigu. Tal puudub elementaarne thiskonnaelu puudutav
kaasaegne sdnavara. Suuline enesevaljendus on ebakindel. Ettepanek: muuta
keskkoolides keeleteadusest lahtuv keeledpetus elulahedasemaks. NGrk on
ka I8petanute vene keele oskus ja orienteerumine thiskonnaelu probleemides.

Heino Elleri nim Tartu Muusikakool: oleme tldhariduse tasemega rahul. Ainu-
ke probleem on taseme ebaiihtlus: meile tulevad 6ppima noored kogu vabariigistja
vastuvdetud kursuse taseme thtlustamine reaalainetes vdtab liiga palju aega.

Tartu Kunstikool: Gldhariduse taset peame ebaliihtlaseks. Muret teeb elemen-
taarsete teadmiste ja oskuste véhesus. Ei tunta perspektiiviseadusi, puudub joo-
nestusoskus, kunstialasest ettevalmistusest radkimata. Samuti on véga suuri eri-
nevusi voorkeelteoskuse tasemes, mis raskendab erialase kirjanduse lugemist.

Eurollikool: vodrkeeletestide sooritamisel ilmnesid véga suured erinevused eri
koolide 16petanute tasemes ning suhteliselt ndrk voorkeeleoskus ldse (eriti gram-
matika osas). Samuti olid véga ndrgad teadmised vene koolide I6petanutel eesti
keelesja eesti koolide 18petanutel vene keeles.

Kdrgkool 1 Stuudium: oleme raskustes ebauhtlase ettevalmistusega eriti v&6r-
keeltes. Paljudel juhtudel tuleb riigieksami edukalt sooritanu suunata vodrkeele,
aga ka emakeele tasandusrihma.

Viljandi Kultuurikolledz: tldhariduse tase on erinev, kuid (ldine on, et ei osa-
ta iseseisvat t66d teha, mdelda ega oma arvamust avaldada.

Tallinna Bakalaureuse Kool: vastuvétukomisjoni tdhelepanekutest on selgu-
nud, et sisseastujate ldine tase, eruditsioon (teadmised poliitikast, majandusest,
kultuurist) on ebathtlane ja aastatega kehvemaks muutunud. Tase vo0rkeeles po-
le piisav. Vabariigi eri paikadest tulnute keeleoskus ei véimalda neil lugeda vGor-
keelset kirjandust kolledzis planeeritud mahus. Varem I8petanud on palju unus-
tanud. Sellest tulenevalt oleme korraldanud taiendavat voorkeeleGpetust (nn ta-
sandus6pet). Makro- ja mikrotkonoomika &ppejoud on kurtnud tlibpilaste kehva
taseme Ule matemaatikas (nt protsendiarvutus).

Oigusinstituut: vastuvotueksamiteks olid essee kirjutamine ja vestlus. Riigiek-
samitest olid soovitavad eesti keel, ajalugu, matemaatika ja v88rkeel. Oleme vaga
huvitatud Gigusaluste 6petamisest keskkoolides, kahel viimasel aastal oleme selle-
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g(_)l._ ka juba tegelnud ja suurima heameelega ndus oma abi osutama, ka finant-
silist.

Sotsiaalteaduste erakdrgkool “Veritas” modned aastad tagasi I6petanutel olid
emakeele testi tulemused tagasihoidlikud, 15 kandidaati eijulgenud testi soorita-
da; nii ema- kui ka vo0rkeele tase on kooliti vaga erinev.

Arvamusi ja kommentaare riiklikule dppekavale oli suhteliselt véhe,
kuid needki vaarivad tahelepanu. EPMU 6ppejdud on jalginud MATE-
MAATIKA Opetamist oma lastele vdi lastelastele ning on arvamusel, et
pbhikooli kursus on Ulepaisutatud ja laialivalguv = pdhitddede 6petami-
sel tuleks rohkem tdhelepanu pddrata materjali kinnistamisele, mitte
tormata kohe uue valdkonna kisimuste juurde = dppeprogramm v6ib ol-
la véhem pingeline, kuid 6pitu peab saama selgeks.

P6éhikooli dpilaste liigne tlekoormamine koduste Ulesannetega vasitab
lapsi ja neil vBib tekkida tdrge matemaatika vastu. Kdéikjal réhutatakse
iseseisva moétlemise Opetamise vajadust, kuid p8hikooli osas tuleks nBu-
da ka oluliste faktide kindlamat teadmist; selleta ei ole iseseisval mdtle-
misel millelegi toetuda. MotlemisvBimet tuleb keskkooli/gimnaasiumi
osas kindlasti arendada ja nduda, kuna &pilased on peaaegu téiskasva-
nud ja rohkem arenenud. P&hikooli nddalatundide arvu vfiks 1-2 tunni
vorra vahendada (nt voorkeeletundide kasuks), kesk(kooli)astme tundide
arvu, (v.a matemaatika eriklassid) samavdrra suurendada.

BIOLOOGIA. Loodusdpetuse programmilise materjali on dpilased
suhteliselt hasti omandanud. Uldbioloogia ppeprogramm peaks olema
tunduvalt vaiksema mahuga; kbike, mis praeguses uldbioloogia dpikus,
ei peaks seal kohe kindlasti olema (osa vdiks jaada kdrgkooli). Oppeprog-
ramm on nii mahukas, et kinnistada kdike pole vdimalik. Nii tulevad uli-
kooli noored, kes on kull midagi kuulnud ja lugenud, aga pohitded on
jadanud arusaamatuks.

Uldbioloogia 6pik, mille koostas H. Kallak (TU) on vaga raskelt sGnas-
tatud. Opik on tais vo6rsdnu, mille tahendust teavad kill 6piku autor ja
Opetajad, kuid mitte dpilased. Nii peavadki noored &ppima pahe enami-
ku mdisteid, saamata aru mdistete tegelikust sisust.

KEEMIA. Kasutusel on mitmed 6pikud. On juhtunud, et erinevate
Opikute kasutamisel on mdni oluline valdkond hoopis vahele jaédnud ja
opilasel on sellisel juhul Ulikoolis keemias raske edasi minna.

Ettepanekud: kui koolidpikuid peavad kirjutama ulikoolide 6ppejdud,
peaksid dpikud enne trikki minekut dle vaatama ja 14bi métlema koge-
mustega Opetajad, kes teavad, kuidas materjal Opilastele arusaadavalt
selgeks saab; vahendada matemaatika, keemia ja Uldbioloogia dppeprog-
rammide mahtu ning tagada ainete p6hialuste taielik omandamine.

Kahjuks ei saatnud oma arvamusi mitu suure dppurite arvuga avalik-
oiguslikku Ulikooli.

Juristid on eksamitega vahe tegelnud. Kohtuasju pole olnhud vaid see-
tottu, et puudavad vastavad satted, kuidas konkreetset juhtumit menet-
leda. Taénu Vahur Glaasele viidi parlamenti ja tehti parandus 1997. a ek-
samikirjandi seaduslikustamiseks vahetult enne eksami toimumist (aru-
telu 20.-21. martsil, eksam 24. martsil 1997).

Kokkuvdte: arvamustes eksamiuuendusest ja dpilaste tasemest
domineerib rahulolematus. Esitatud ettepanekud vaéarivad tosist
kaalumist edasiste hariduspoliitiliste otsustuste langetamisel.

Varjatud kisimustest l&htuv anallilis

Tendentsid haridusndudluses. Enamik keskkoolil6petajaid on orien-
teeritud haridustee jatkamisele. Kuna keskkoolijargset haridust vahen-
davate erakdrgkoolide arv on Eestis kasvanud, jatkab neis 6pinguid uli-
koolitaseme saavutamiseks 30-35% lBpetanutest. Pdhiliselt eelistatak-
se riiklikke ulikoole erakdrgkoolidele (argumendid: 6ppemaksu puudu-
mine riiklikel kohtadel ja tasulise 6ppe vdimalus, I6pudiplomi garan-
teeritud tunnustamine) e eelistatakse majanduse, juura, haldusjuhtimise,

HARIDUS 1 999 —5

15



16

sotsioloogia, meedia, infotehnoloogiaga seotud erialasid < kutsehari-
duslikesse kolledZitesse astujaid on oluliselt véahem e p&llumajanduslike
erialade nBudlus on tugevasti langenud e haridusvdimaluste paljusus on
oluliselt kasvanud téanu eradppeasutustele.

Kuna noorte p8hisoov on jatkata dpinguid, tuleks paindlikumalt maa-
ratleda erinevale 6pivdimekusele vastavad vBimalused. Praegune kut-
sehariduse madalseis pdhjustab Uhiskonnale vajalike kutseos-
kuste allakaigu ja ndrgendab ka ulikoolihariduse kvaliteeti.

Noudlus dppeasutuste kaupa ja haridus6konoomika. Téhelepa-
nu vaarivad ulidpilaskandidaatide ja vastuvdetud 6ppurite arvulised
naitajad. Suhe ulidpilaskandidaatide ja vastuvdetute vahel on koefit-
sient, mis nditab ndudmise ja pakkumise vahekorda haridusturul ehk
teisisdnu viitab tendentsidele haridusndudluses. Samas vBimaldab kdne-
alune koefitsient iseloomustada Gppeasutuse positsiooni ja renomeed.
Eelistatakse avalik-Giguslikke (riiklikke) ulikoole, kdrgeim konkurss
1998. a oli lavakunsti erialal (500 avaldust 18 kohale). Majandus-, hal-
dus- ja infotehnoloogiaga seotud erialadele on konkurss traditsiooniliselt
suur. Kuna kdik dppeasutused ei saatnud arvnéitajaid, nBuab analtius
ldhteandmete uut maéaratlemist 1999. a vastuvdtu jarel. Marksa olulise-
mat interpretatsiooni v8imaldab nimetatud koefitsient kooli iseloomusta-
miseks haridusékonoomika ja riikliku tellimuse taitmiseks teatud t66j6u-
ressursside taastootmise osas. Jallegi edasiste uuringute valdkond.

Vaja oleks kavandada tegelikkusele vastavat haridusvajaduse prognoo-
si, et riiklik tellimus keskkoolijargset haridust véimaldavatele &ppeasu-
tustele oleks argumenteeritud ja paremas vastavuses t66turu ndudlusega.
Sama vajalik oleks uurida haridusndudluse diinaamikat erasektoris.

Lisaeksamite(katsete) sisu ja maht, nende kohta info kattesaa-
davus. Lisaeksamite ja katsete hulk kdrgkooliti on arvuliselt ja sisuli-
selt erinev, ent nende hulk on aukartustaratav. Sisuliselt pole need tap-
selt maaratletud ja oletada vdib, et aastate 16ikes peavad kdrgkoolid va-
jalikuks ulidpilaskandidaatide valikul jargida erinevaid prioriteete. Infot
on regulaarselt vahendatud messil “Teeviit”, kirjastatud on testikogu-
mikke, nt TU Teabetalituse koostatud “Tartu Ulikooli sisseastumistes-
tid” (1997). Nimetatud kogumik nditab, on kdrgkooli ootused ulibpilas-
kandidaatidele, eriti Uldkultuurilise silmaringi osas, on oluliselt suure-
mad mistahes kallakuga keskkoolide/glimnaasiumide ajaloo, kirjanduse
jt ainekavadest. See omakorda viitab vastuolule haridusuuenduse ideo-
loogias, mille kohaselt traditsioonilist suurt teadmiste mahtu pole enam
peetud nii vajalikuks kui varem, rdhutatud on teisi vaartusi.

Ilmselt on vajalik ja v6imalik puuda saavutada vastastikku pa-
remat informeeritust nbudmistest ja kooskdlastada ka keskkoo-
liastme dppekavade sisu kdrgkoolide ootustega.

Riigieksamite kasitlusi haridusstrateegilistes dokumentides

Eesti Vabariigi haridusstrateegilisi lahtedokumente on koostatud 3, riik-
likult aktsepteeritud dokumenti veel pole. Esitame neist véljavdtted, mis
kéasitlevad riigieksamite korraldust.

Vabariigi Presidendi Akadeemilise NGukogu koostatud dokumendis
“Oppiv Eesti” deldakse: “Giimnaasiumi l18petamiseks korraldatakse riikli-
kud eksamid, mis annavad 6iguse jatkata dpinguid kdrghariduse omanda-
miseks, samuti keskhariduse jargse kutsehariduse omandamiseks” (1k!2).

EV HM initsiatiivil koostatud “Eesti Haridusstrateegias” margitakse:
“GUmnaasiumi 16petamiseks peab tegema teatud arvu riigieksameid, mil-
lest osa on kohustuslikud, osa v8ib dpilane valida teatud &ppeainete hul-
gast. Oppuritel on vdimalik valida iga aine kahe tasemeeksami (Aja B)
vahel (lk 22).

A-taseme riigieksamid annavad diguse jatkata Opinguid Ulikoolides,
kutsek&rgkoolides ja kutsekoolides keskharidusejargse kutsehariduse
omandamiseks. B-taseme riigieksamid ei anna 6igust jatkata Gpinguid
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Ulikoolides. Riigieksameid saavad sooritada ka varem keskhariduse oman-
danud inimesed. Riigieksamite teistkordsel sooritamisel kehtestatakse
eksamimaks” (Ik 23).

“Eesti Haridusstsenaariumid 2015” - riigieksamitega on seostatavad
vaid Uksikud méarkused. Stsenaariumis A “Rahvakoolide Eesti” deldakse:
“Gumnaasiumi 16pus on ranged I6pueksamid (lk 6). Stsenaariumis B on
Oeldud: “Haridust kontrollib vdimas, end s6ltumatuks kuulutanud kes-
kus, kes on kehtestanud riiklike eksamite ja jarelvalve range ststeemi”
(Ik 8). Stsenaariumis D, mida autorid peavad Eesti arengule ainsana
vastuvdetavaks, riigieksamite temaatikat ei késitleta.

Uheski haridusstrateegilises dokumendis pole pooratud piisavat tahe-
lepanu riigieksamite sisulisele korraldusele. Kuigi HM dokumendis on
maaratletud vBimalikud kahetasemelised eksamid ja nende tunnustami-
se piirid ning lisatasu korduseksami(te) sooritamise korral, oleks vaja
enne selliste eksamite korraldamist kavandada ja maéaratleda Aja B ta-
seme keskhariduse sisu (vastavad dppekavad) ning dpivBimalused liiku-
miseks vastavate tasemete piires. Praeguses versioonis on kull satesta-
tud Gigus sooritada riigieksamid uuesti, ent kui peale nn omal kéel 6ppi-
mise pole dpivéimalusi méaratletud, jadbki selline igus fiktiivseks.

Jareldused uuringust 6ppesuundade kavandamiseks

Tallinna regionaalsete dppesuundade ja dppekavade arendamisel oleks
otstarbekas arvestada jargmisi asjaolusid:

m prioriteetseks tuleb pidada emakeele, vddrkeelte ja matemaatika aine-
kavade (programmide) arendamist ja maaratlemist klasside kaupa, mis
vBimaldaks koolidel olla vastastikku paremini informeeritud ja dppuritel
teha haridustee valikuid, vajadusel liikuda tGhest dppeasutusest teise voi
Oppida akadeemilistel kursustel nimetatud 6ppeaineid juurde;

m alustada koostddd korgkoolidega, Uhtlustamaks ndudeid kérgkooli as-
tumisel ja gimnaasiumi akadeemilise kursuse l18petamisel;

m teavitada kdiki Tallinna koole erinevatest dppimisvdimalustest ja 6p-
peasutuste I6petamisel saadavate tunnistuste/diplomite juriidilisest
vaartusest (tunnustamisest edasistel 6pingutel);

m teavitada Tallinna koolide &pilasi regionaalse t66turu vajadustest ja
sellekohase kutsedppe vB8imalustest. Kaaluda v8imalusi nn integreeritud
keskkoolimudeli arendamiseks koost66s kutsebppeasutustega.

Kuigi kdesolev pilootuuring on esmane ega hdlma koiki Eesti keskkoo-
lijargset haridust vBimaldavaid 6ppeasutusi, on see piisavalt representa-
tilvne osalenud 8ppeasutusi ja nende dppurite arve silmas pidades. Ta-
gasiside eri osapooltelt annab palju uusi vaatenurki nii eksamite sisulise
kui ka korraldusliku kilje analtiiisiks. Analoogseid uuringuid tuleks teha
perioodiliselt ja laiendada uurimisvaldkondi haridusékonoomika osaga.

Praegune eksamikorraldus pole kdige otstarbekam, sest esmaste ules-
annete titmine - Uhitada taielikult gimnaasiumide 16pueksamid ja sis-
seastumiseksamid kdrgkoolidesse ning saavutada Eesti Uldhariduse tun-
nustatuse saavutamine Euroopa riikides - pole andnud soovitud tulemu-
si. Vastavalt Lissaboni kokkuleppele on meie uldharidus tunnus-
tatav ka taolise riigieksamite korralduseta; valisriikide kérgkooli-
des dppimiseks ndutavaid vBorkeeleeksamid tuleb endiselt eraldi soori-
tada vastavates keskustes ja kullalt soliidse tasu eest ning kdérgkoolid ei
saa maaratleda oma ulidpilaskontingenti lisaeksamite ja katseteta.

Omaette probleemiks jaab korraldatavate riigieksamite ressursima-
hukas - ca 4,5 miljonit krooni, aeg ja rakendatud vajalik lisat66jéud koo-
lides. Samuti peab ulikool kasutama endiselt oma ressursse sobiva uli-
Opilaskontingendi méaaratlemiseks.

Taoliste uuringute tulemuste analttsi alusel, millele peaks lisandu-
ma ka sOltumatute ekspertide lébiviidud eksamitddde sisuline anallus,
on vBimalik korrastada nii riiklikku tldhariduskoolide &ppekava kui ka
riigieksamite korraldust.
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SONA ON OPETAJAL JA TEADURIL

Korghariduse kvaliteedi hindamise moju

LEA MICHELSON, TU 6ppe- ja ilipilaskonna juhataja

esti k&rghariduse kvaliteedi hindamise stisteemi kadivitamisel ja

| Jj * kujundamisel on lahtutud eri maade kogemustest ja leitud oma

i B j tee. Eestis ei ole tegemist USA-le omase akrediteerimisstistee-

miga (erainitsiatiivil tegutsevad hindamisagentuurid) ega Eu-

roopa ulikoolides levinud valishindamistega (eneseparendamise eesmar-

gil). Otsustati 6ppekavadele orienteeritud hindamise kasuks. P&himotte-

liseks lahenemiseks sai horisontaalne ja vordlev hindamine. Haridusdo-
kumentide riikliku tunnustamise aluseks on akrediteerimisotsused.

Kvaliteedi hindamise moju

Koérghariduse hindamise puhul tekib paratamatult kiisimus, kas hinda-
misel on ka mingi méju. Kui seda ei ole, pole moétet kdrghariduse kvali-
teeti hinnata. Hindamise mdju on petlik. Esmapilgul v8ib tekkida kaks
lihtsustatud kujutlust ja neist tulenevat tegutsemisviisi: vdéime vdrrelda
hindamises osalenud ja mitte osalenud osakondade arengut ja vaadata,
kas areng on kulgenud erinevalt; teine vdimalus on vorrelda osakonna
olukorda enne ja pérast hindamist ning putda vélja selgitada, milline
areng on tanu hindamisele toimunud (3). Kahjuks ei ole kdrghariduses
“laboratoorseid tingimusi”, mis v8imaldaksid uurida hindamise m&ju
eraldi ja jatta kdrvale koik teised segavad faktorid. Seetdttu ei ole taoli-
ne lihtsustatud lahenemine kvaliteedi hindamise mdjule arvestatav.

Kvaliteedi hindamisele pannakse sageli vaga suuri lootusi. Hindami-
sele jargnevad muutused kirjutatakse kergesti hindamise arvele, kuigi
nende p6hjused vdisid olla hoopis teised. Kuigi kdrghariduse kvaliteedi
hindamine on praktiliselt universaalne poliitiline fenomen, vdib tks ja
sama mudel pdhjustada teises kontekstis erinevaid tulemusi (6). Rossi ja
Freeman (3) radgivad kdrvalistest (extraneous) faktoritest, mida vdidak-
se segi ajada tegeliku méjuga: endogeensed (loomulikul teel toimuvad)
muutused; uUleuldised tendentsid (suhteliselt pikaajalised arengu-
orientatsioonid suUsteemis); segavad efektid (luhiajalisest kasvust, to-
hustamisest vdi maskeerimisest tingitud efektid); kontrollimatuse
efektid (iseeneslik selektsioon neist, kes néitavad ules initsiatiivi).

Jargmine komplikatsioon: hindamine ise v6ib p&hjustada muutusi,
kuna suunab tahelepanu nii hindajale kui ka hindamise objektidele, sel-
lele, mis tegelikult toimub. Meditsiinis tuntakse seda platseebo-efektina
(3). Naiteks vdivad hindamise objektid hindamisprotsessi kaigus arene-
da ja taiustuda. Hindamiskartuse mgjul vBivad osakondades t66tavad
inimesed podrata rohkem téhelepanu sellele, mida teevad. Mdned koérg-
hariduse kvaliteedi uurijad rdagivad ka hindamiste seesmisest vaartu-
sest ja sellest, et hindamist vdidakse tajuda kui tavaparast ndhtamatu
ja vahetu rakendusefektita (2).

Kérghariduse hindamise m&ju uuringud on viimaste aastateni olnud
napid (1). Uksikute programmide ja institutsioonide hindamise kogemu-
si hindamise mdju seisukohast on analtitsitud Ameerika Uhendriikides,
Hollandis ja Suurbritannias, kus on pikemaajalised kérghariduse suste-
maatilise hindamise traditsioonid (5).

Uurimuse eesmark ja toohlpoteesid

1990. a algul algasid Eesti kérgkoolides ja haridusministeeriumis esime-
sed diskussioonid kdrghariduse kvaliteedi sisteemsest ja riiklikul tasan-
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dil formaliseeritud hindamisest. Akadeemilistes ringkondades oli tunda
teatud arevust - mida hinnata ja kellega end voérrelda (nt meie oma kee-
le ja kultuuriga seotud dppekavad). Teine terav kisimus oli kogu vélise
kvaliteedihindamise protseduuri kallis hind. Vastuste otsimine kiisimus-
tele argitas uurima, milline on teiste maade kogemus ning millises val-
guses paistavad selle kdrval meie esimesed sammud kdrghariduse kvali-
teedi kindlustamise stisteemi rakendamisel.

Uurimusel olid eesmérgid: kaardistada arvamusi, hinnanguid Eesti
akrediteerimissusteemist ja muudest valishindamiste mdjudest; vorrel-
da Eesti ja Soome kdrgkoolides valitsevaid meeleolusid vélise kvaliteedi-
hindamise (oodatava) mdju kohta.

Eestis korraldati akrediteerimise Uhe v6i teise vormi labi teinud kor-
gemates Oppeasutustes 1998. a 16pul ja 1999. a algul kusitlus. Kisimus-
tiku said kdik seni akrediteerimisprotsessis osalenud institutsioonid:

O avalik-6iguslikud likoolid - Tartu Ulikool, Tallinna Tehnikaiilikool,
Tallinna Pedagoogikaitilikool, Eesti P6llumajandustlikool;

O rakenduskorgkoolid - Tartu Opetajate Seminar, Virumaa Kérgkool;

O erakdrgkoolid — Eesti Kérgem Kommertskool, Concordia Rahvusvaheli-
ne Ulikool Eestis, Qigusinstituut, Tallinna Bakalaureuse Erakool, EEKBL
Kdrgem Usuteaduslik Seminar, Tartu Teoloogia Akadeemia, EELK Usu-
teaduse Instituut, Eesti Metodisti Kiriku Teoloogiline Seminar, Eesti Hu-
manitaarinstituut, Rahvusvaheline Sotsiaalteaduste Rakenduslik Koérg-
kool LEX.

Ankeedi taitsid dppekavade akrediteerimise ja institutsionaalse hinda-
misega kokku puutunud vétmeisikud ja huvigruppide esindajad: rektorid,
dekaanid, Oppejéud, hindamisprojektide koordinaatorid, hindamisjuht-
gruppide liikmed ja ulidpilased. Vélja saadeti 120 ankeeti, tagastati 51.

Anketeerimise tulemused Eestis

Tabel 1 annab ilevaate kvaliteedi hindamise mdjust (protsentides) oppe-
ja teadust6o eri aspektidele.

Suure ja vaga suurena hinnati akrediteerimise méju 6ppekava sisule
(26% vastanuist) ja 6ppet6o uldisele korraldamisele (19%).

Kdrgeks hinnati m@ju ka rahvusvaheliste kontaktide ja koostoévdima-
luste arendamise seisukohast (24%). Kdige suuremat mdju, arvati, aval-
dab see aga Gppeasutuse voi
osakonna prestiizile (53%).
Oluliselt mdjus hindamine
tegevuse regulaarsele kont-
rollile (45%). Kiullalt suu-
reks peeti akrediteerimise
maoju ressursside otstarbe-

Tabel !

AKREDITEERIMISE (OODATAV) MOJU
OPPE- JA TEADUSTOO ERI ASPEKTIDELE

Véga Suur Vaike Tiihine
suur

Uurimisto6 kvaliteedile 4 24 22 28

Hindamise (oodatav) mdju

kamale kasutamisele, perso-  @ppetss kvaliteedi kindiustamisele 8 31 27 16
nalipoliitikale ja administ-  Oppekava sisule 8 18 47 12
ratsioonile (18)_ Finantseerimisele 6 20 3B 27
Tabelist nahtub, et suure l\!lagistri-ja doktoriGppe arengule 2 16 27 12
osa 6ppe-ja teadustdd erine- (K)Ppetoo.u[dlsele korraldamlsele 4 15 53 12
. s orgkooli 18petamise edukusele 0 14 29 33
vate aspektide puhul - Uli-  Ranyyusvaheliste kontaktide ja
Opilaste valjalangemise en-  koostdévsimaluste arengule 8 16 29 27
netamine (78%); ressursside  Ulidpilaste valjalangevuse
otstarbekam kasutamine énetamisele 0 0 o4
. . . Kargkooli 16petajate
(66%) ja personalipoliitika  tsshsive kindlustamisele 0 14 18 35
(65%) - on akrediteerimise  Oppeasutuse/osakonna prestiizile 22 31 10 10
mdju hinnatud vaikeseks ja  Tegevuse regulaarsele kontrollle 18 27 24 14
isegi tiihiseks. 62% vasta- Ressursgide otstarbekamale
. kasutamisele 0 18 31 35
nUte_St_arvaS' et ka f!nanF' Personalipoliitikale 2 18 4 24
seerimisele on akrediteeri-  agministratsioonile 2 18 33 14

mise mo&ju vaike vdi tihine.
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on suurem.

Soome kérghariduse kvaliteedi hindamise taustast

1991. aastal tehti Soomes algust eksperimentaalse kdrghariduse institut-
sioonide ja nende dppekavade hindamisega. Valiti valja kaks ulikooli -
Oulu ja Jyvaskyla ulikool ning kaks ainevaldkonda - humanitaaria ja
loodusteadused. Hinnati kahe aasta jooksul. Oulu Ulikooli enesehinda-
mine pBhines kuuel teemal: administratsioon ja organisatsioon, institut-
siooni tegevust toetavad erinevad teenistused (internal services), 6peta-
mine ja pBhidpe, teadus ja kraadidpe, tdiskasvanute koolitus ja rahvus-
vaheline koostto. Jyvaskyla Ulikooli enesehindamine kujunes osakonda-
Je enesehindamiste koondaruandena. Institutsioonide eksperimentaalne
akrediteerimine oli pbhiliselt suunatud ulikooli strateegilise planeerimi-
se hindamisele. Humanitaaria ja loodusteaduste 6ppekavade hindamine
pdhines peamiselt dppekavadel. Kogu Urituse initsiaatoriks oli haridus-
ministeerium, kes ka eksperimenti osaliselt finantseeris.
Eksperimentaalse akrediteerimise tulemusi uuris Turu Ulikooli hari-
dussotsioloogia uurimislabori teadur Taina Saarinen (4). Esimeses osas
esitab autor 1993. a tehtud pilootuuringu, teine osa oli tlevaateuuring,
mis viidi 18bi 1994. a. Uuringusse kaasati kogu humanitaaria ja loodus-
teaduste valdkond, samuti Oulu Ulikooli ja Jyvaskyla Ulikooli kéik osa-
konnad ja teaduskonnad. Kusimustik saadeti ligi 240 osakonnale ja 22
teaduskonnale, mis esindasid kokku 11 dlikooli ja 7 ainevaldkonda (hu-
manitaaria, loodusteadused, meditsiin, tehnoloogia, pedagoogika, sot-
siaalteadused ning litkumis-ja sporditeadused), tagastati 63%. Eesmark
oli saada infot kvaliteedi hindamise ootustest, rakendamisest ja mdjust.

Eesti ja Soome tulemuste vordlus

Kuna ka Eestis labi viidud uurimuse ankeedis oli kiisimusi kvaliteedi
hindamise moju kohta, oli vBimalik kisitluste tulemusi vorrelda. Eesti ja
Soome kdrghariduse kvaliteedi hindamist on alust vorrelda seetdttu, et
ajalises mottes on kogemused Usha sarnased: hindamisest on méddunud
suhteliselt védhe aega; ldhenemine oli identne, arvesse vdeti nii institut-
siooni kui tervikut kui ka Oppekavade hindamistulemusi. Kéesolevas
t66s on vorreldud soomlaste ja eestlaste vastuseid kisimustele, mis lan-
gesid kokku vdi olid m6lemas ankeedis sarnased.

Enamik tlevaateuuringu ankeetidele vastajaist Soomes tundis, et tea-
dust66 arendamine ja pdhidppe kvaliteedi kindlustamine peaksid olema
hindamise tdéhtsamateks tulemusteks. Peaaegu iga vastaja kdrghariduse
uuringus soovis naha p6hiGppes dpetamise sisu ja kvaliteedi muutust.
Tabelis 2 on esitatud Eesti ja Soome v&rdlusandmed hindamise tule-
muste mdju kohta.

Suhteliselt vBrreldavas suurusjargus on vastajate hinnang uurimist6o
ja Oppetd6 kvaliteedi kindlustamise mdjule. Jarelikult on Eesti ja Soome
kdrgharidusinstitutsioonid nende kahe faktori osas Usna sarnasel arva-
musel. Ligikaudu 47% soomlastest arvab, et 6ppekava sisu puhul on hin-
damise tulemuste m6ju oluline vdi véaga oluline (eestlastest arvab nii
vaid 24%). Usna sarnaselt hinnatakse akrediteerimise mdju uldisele fi-
nantseerimisele. Magistri-ja doktori6ppe arengule on soomlaste arvates
hindamise mdju tunduvalt kdrgem (soomlastel 42%, eestlastel 18%).
Arvamus akrediteerimise mdjust personalipoliitikale on sarnane. Mitme
aspekti puhul on méargatav tendents, et soomlased vaartustavad kvali-
teedi hindamise m6ju eestlastest k6rgemalt. Tabeli andmetest v6ib jarel-
dada, et soomlaste hoiakud kvaliteedi hindamisse on positiivsemad ja
protsessi efektiivsust hinnatakse kdrgemalt.

Suur on erinevus arvamustes akrediteerimise mojust tlidpilaste valja-
langevuse ennetamisele. 22% Soome vastanutest pidas kvaliteedi hinda-
mise md&ju oluliseks ja isegi vaga oluliseks, Eesti kérghariduse kvaliteedi
hindamisega kokku puutunud inimesed ei omistanud selles aspektis ak-
rediteerimisele mingit tahtsust. Soomlased (34%) arvasid, et kvaliteedi
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hindamise mdjul arenevad Tabel 2
enam rahvusvahelised kon-

24%. Eestis ~ Soomes
. Hindamise (oodatav) mdju Véga Suur Véga Oluline
Suur kahe maa erinevus ( ) moj Suj’r oluﬁne

ilmnes arvamustes hindami-

se mdjust Sppetdd uldisele 24 8 2

Uurimisto6 kvaliteedile

. . Oppetdd kvaliteedi kindlustamisele 31 8 37
korraldamisele. Soomes pi-  §ppekava sisule 18 1 36

4

8

! : 8

das 49% seda oluliseks v0i  Finantseerimisele 6 20 3 17

véga oluliseks, Eestis 19%.  Magistri-, doktorippe arengule 2 16 13 29

Suurem vahe hinnangutes Oppetds tldkorraldusele 4 15 13 36
0

~- ~ e Korgkooli I6petamise edukusele 14 3 23
on ka Mojus korgkooll 16 Rahvusvaheliste kontaktide,

petamise _edUkusele (_Soomes koostoévdimaluste arengule 8 16 8 28
26%, Eestis 14%). Erines ka  Ulispilaste valjalangevuse

suhtumine oodatavast mo- Erl”elt(aml',sﬁ'e iate (506 o 0 2 20
- ~ - o : drgkooli Bpetajate todhdive

Jl_'ISt k_orgkOO“ admlnlstra}t kindlustamisele 0 14 0 10
sioonile (12% eestlastel ja  personali politikale 2 18 3 18
3% soomlastel). Vdime oleta-  Administratsioonile 2 18 1 2

da, et Eesti kdrghariduses
seostatakse hindamist rohkem administratsiooni huvidega. Soome uli-
koolides on ilmselt ootused suuremad ka “allpool”.

Imestust tekitab tulemus kvaliteedi hindamise mdjust kérgkooli 16pe-
tanute t66hdive kindlustamisele. Nimelt on nii Eestis kui ka Soomes tege-
mist Usnha madala hinnanguga (protsendid 14 ja 10). V0iks arvata, et kui
kdrgharidusinstitutsioon vdi dppekava on akrediteeritud v6i hinnatud, on
ka vastava institutsiooni I8petanuil td0andja seisukohast usaldusvéaar-
sem haridus ja I6petanu véljavaated t66d saada suuremad.

Kokkuvdte. Hindamisest oli m6lema uuringu puhul méddas suhteli-
selt vihe aega, et vaga tapselt hinnata toimunud md&ju kui hindamise tu-
lemust. Saadud protsente tuleks tdlgendada rohkem oodatava mdjuna
erinevatele Gppe- ja teadustdd aspektidele. Samas on vaga olulised kogu
kvaliteedikindlustusega seotud tegevuse hoiakud. Eesti ja Soome hin-
nangud kdrghariduse kvaliteedi hindamise mdjule ei ole ootuspéaraselt
vaga sarnased. Suhteliselt kérgemalt hinnatakse m&lemal maal mdju
uurimistoo kvaliteedile ja 6ppetod kvaliteedi kindlustamisele. Uldiselt
on Soome ulikoolide ootused ja hinnangud kogu kdrghariduse kvaliteedi
kindlustamise Uritusse positiivsemad. Kvaliteedi hindamise protsessi
efektiivsust hinnatakse Soome ulikoolides k&rgemalt.

Samas pidas enamik vastanuist nii Eestis ka ka Soomes oma kom-
mentaarides akrediteerimist endale 16ppkokkuvdttes kasulikuks, kuigi
hindamisprotseduuri l&abitegemisel viidati suurele ajakulule.
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Sotsiaalne torjutus ja sotsiaalpedagoogika

INGER KRAAV, TU pedagoogika osakonna dotsent

Ona térjutus on pikka aega madistetud inimsuhetega seonduva
terminina, mis tahistab kaaslaste vaenulikkuse tulemusel indi-
viidi rihmast véljaltlitamist. Kaasaegses kirjanduses kohtame
sama terminit sageli koos tdiendiga - sotsiaalne térjutus.

Sotsiaalse t8rjutuse all mdistetakse inimese vdimetust efektiivselt
osaleda Uhiskonna majanduslikus, sotsiaalses, poliitilises ja kultuurili-
ses elus. Et mdiste on suhteliselt uus, ilmneb autorite kasituses teatud
erinevusi. Enamasti ldhtutakse sotsiaalsest torjutusest rédkides heaolu
mdistest: heaoluks v8ib pidada olukorda, kus inimesel on v8imalik ra-
huldada oma tdhtsamaid tarbeid (1, Ik 21-28). Sotsiaalse t6rjutuse pu-
hul on tegemist olukorraga, kus inimene mingite heaoluks vajalike res-
sursside puudumise t6ttu ei saa rahuldada oma vajadusi, ei saa midagi
niisugust, mis teistel olemas on ja mida temalgi oleks digus saada.

Sotsiaalses torjutuses réhutatakse ka indiviidi ja Ghiskonna vaheliste
sidemete katkemist - tihelt poolt vdib Ghiskond indiviidi ara tBugata, ta
valjaspoolseks muuta, teisalt v6ib indiviid ise kas tahtlikult vdi naiteks
normide rikkumise t6ttu Uhiskonnast kdrvale tdmbuda. Tdrjutust soo-
dustavad vananemine, haigus/vigasus, vdhemusele omane usk jm (14).

Puuduvate integratsioonimehhanismide tdttu ei integreeru niisugune
inimene Uhiskonda. Integratsioon sotsioloogilises tdhenduses méarab,
kuivord indiviid tunneb end kuuluvat sotsiaalsesse gruppi selle normide,
vaartuste, uskumuste jm omaksvotmise kaudu. Sotsiaalne tdrjutus on
Uhiskonna ja indiviidi vaheliste sidemete nérgenemine - desintegrat-
sioon (7, Ik 39). Allardtist lahtudes raagitakse sotsiaalse tdrjutuse puhul
heaolu kolmest dimensioonist - omamine, olemine ja ldéhedus - ja nende
defitsiidist (11).

Silmapaistvaim neist on omamise defitsiit, mida sageli kaldutakse
mdistma materiaalsete ressursside vahesuse, vaesusena. Tegelikult haa-
rab see endasse marksa enamat. Sotsiaalne térjutus dhvardab neid, kel
pole t66d, kel ei piisa vahendeid, et hoolitseda oma tervise eest, omanda-
da haridust, luua elamisvaarset kodu, saada osa uhiskonna kultuuri-
vaartustest.

Majanduslik deprivatsioon vdib kaasa tuua ka olemise ja laheduse
defitsiidi - vdhenevad vdimalused end teostada, omandada soovitud
kohta uhiskonnas, vastata tarbijatihiskonna véaljakutsetele, end arenda-
da, suhelda, reisida, osaleda huvitegevustes.

Samas vdib ldheduse defitsiit esineda ka materiaalse killuse tingi-
mustes: sotsiaalsete kontaktide véhesus v8i puudumine vdib alguse saa-
da juba varases lapsepdlves ja jatkuda Uksinduse ja isoleeritusena edas-
pidises elus. Kas koos Uhe (vdi mdlema) nimetatud defitsiidiga v8i nen-
deta vdib esineda ka kolmas - tekib identiteedi Kkriis, kahtlus oma
vaartusliku ja unikaalse mina olemasolus. See vdib viia elu métte puu-
dumise tunnetamisele - ja kui inimene ei leia oma elule métet, pole tal
midagi, mille pérast vaeva ndha, end pingutada, mille pérast elada.

Sotsiaalne t6rjutus voib kaasa tuua kas osavdtmatuse, ukskdiksuse ja
apaatia voi kibestumise, isegi vaenulikkuse Umbritseva maailma ja ini-
meste suhtes. Leidmata endale kohta elus, tundes end kaotajana, kel ku-
nagi miski ei dnnestu, pltab sotsiaalselt tdrjutu leida lohutust ja unus-
tust kergesti kattesaadavates mdnudes.

Kiiresti muutuv, Uha uusi véljakutseid esitav Gthiskond v6ib pdhjustada
sotsiaalse tdrjutuse teket igas vanuses - reaalne oht kujuneda térjutuks

* Artikkel on kirjutatud tdnu ETE grandile 3086.
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on eakal inimesel, aga ka keskealine v6ib kaotada pinna jalge alt, kui ta
jaab tootuks, minetab oma sdastud, perekonna vdi s6brad. Kdige raske-
mini muudetav on siiski lapseeast algav sotsiaalne tdrjutus, mis mdjutab
inimest tema isiksuse kujunemise k8ige tundlikumal perioodil.

Arenenud riikides toetutakse laste digusi méaaratledes URO inim-
Oiguste deklaratsioonile ja lapse figuste konventsioonile. Nende doku-
mentide alusel on igal lapsel 6igus turvalisusele ja kaitstusele, hoolitsu-
sele ja vBimalusele kuuluda vdrdvéaéarsena teiste hulka. Sotsiaalne tdrju-
tus lapseeas ilmneb kaitse, hoolitsuse ja osaluse (protection, provision,
participation) puudujaakides (2). Kaitsetus, hoolitsuse ja hoolimise puu-
dumine tekitavad lapses hirmu kohtuda Uksi, abitu ja kaitsetuna endast
tugevamatega - hirmu mitte toime tulla elu keerulistes situatsioonides.

Sotsiaalpedagoogika raagib seoses lapsep8lves algava sotsiaalse torju-
tusega deprivatsiooni ringist (4) (vt joonist).

Kodu ei taga lapse arenguks vajalikke tingimusi, kui seal puudub vaja-
lik hoolitsus, kui kodu ei kaitse last ohtude ja arengut takistavate v8i kah-
justavate tegurite vastu ja/vdi laps ei tunne end vordvaarse pereliikmena.

Koduse olukorra ebasoodsas v@ib tuleneda vaesusest, vanemate sot-
siaalsest ebakipsusest, tulidest, teadmiste ja oskuste puudusest v8i hoo-
limatusest — pdhjusi vdib olla mitmesuguseid, sageli on neid rohkem kui
Uks. Vaesemate hulka kuuluvad pered, kus on t66tud vanemad, suur las-
te arv, ema kodune, tksikvanemaga pered voi sellised, kus mdnel pere-
litkmel on pikemaajaline hoolitsust ja ravi ndudev tervisehaire voi vane-
mad on haiguse/vanaduse tottu sunnitud elatuma pensionist. Vanemate
t66tus ei moju ainult majanduslike tagajargede labi (ehkki ka see on olu-
line - t66tu abiraha on sissetulekuna ebapusiv ja ebapiisav), lapsi méju-
tab t66tuks jddnu kaitumise ja meeleolu muutumine ning abikaasade
vaheliste suhete halvenemine (5).

Pinge ja rahulolematus perekonnas kajastub laste emotsionaalses
arengus, murelikel ja hdivatud vanematel on raske osutada empaatiat ja
elada kaasa laste probleemidele. VVahene kontakt ja soovimatus aktiiv-
selt, pidevat tagasisidet andes kuulata lapse probleeme takistab ka lap-
se keelelist arengut. On leitud, et just vdike sGnavara ja vBimetus oma
motteid ja tundeid verbaalselt adekvaatselt valjendada on ks oluline
ebaedu pdhjus dpinguis. Puudujiagid emotsionaalses ja sotsiaalses aren-
gus halvendavad suhteid eakaaslaste ja taiskasvanutega, vahendavad
eneseusaldust. Uurimused néitavad, et sellise kasvatuse/kasvatamatuse-
ga kaasneb madal enesehinnang (sageli ka psiihhosomaatilised héired).

Lapsed, kes péarinevad lapsep8lvekodu ebasoodsast olukorrast, on koo-
liks halvemini ette valmistatud, vaga tdené&oliselt tekitab Sppetdd neile
raskusi. Emotsionaalse ja sotsiaalse kasvatuse puudujadkidest tulene-
vad suhtlemisraskused takistavad heade suhete loomist kaasdpilaste ja
Opetajatega, tekib vastumeelsus Gpingute suhtes ja kujunevad vélja ne-
gatiivsed hoiakud kooli ja Gpetajatesse.

Opiraskused ja halvad suhted vdivad kergesti viia kooli poolelijatmi-
seni. Mida varasemas etapis on haridustee katkenud, seda halvem on
inimese positsioon t66turul, seda vaiksemaks kujunevad tema véimalu-
sed valida t60ala ja -kohta. Samas nduab aga 6pingute uuesti alustami-
ne, olgu tavakooli vbi tdiendusGppe kaudu, tahtejéudu ja meelekindlust,
mida Opitud abituse all kannataval inimesel vaevalt piisavalt on. Ker-
gesti vdib tekkida lootusetuse, véaljapddsmatuse tunne. Et positiivse la-
henduse leidmine eeldaks suuri jdupingutusi ning pikaajalist t66d iseen-
daga, kipub probleemidele lahenduse otsimist asendama nende eest p6-
genemine. Nii kujunebki véalja sotsiaalne térjutus.

Ebasoodne olukord lapsepdlvekodus viib pikaajalist sotsiaalset t&rju-
tust tekitades deprivatsiooniringi uuenemisele - oma kodu loonud noor
inimene taastoodab emotsionaalset, sotsiaalset ja keelelist arenematust
ning seeldbi uusi sotsiaalselt tdrjutuid (vt joonist).
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Sotsiaalne tdrjutus
koolieas kui Uks muret-
tekitavamaid probleeme
on uurimisteemaks mit-
me eriala esindajatele
(alati ei kasutata termi-
nit sotsiaalne tdrjutus,
aga nahtused, mida Kir-
jeldatakse, mille pdhju-
si ja vBimalikke lahen-
dusstrateegiaid anallu-
sitakse, on seotud sot-
siaalse tdrjutusega) (12;

15; 16; 17; 18; 19). Mit-

me Eestis labi viidud Joonis. Deprivatsiooni ring.

uurimuse tulemustes

ilmneb perekonna majandusliku olukorra seos laste emotsionaalse ja
sotsiaalse arenguga (17). 1990. aastatel kusitleti erinevates uurimustes
Eesti ja Soome lapsevanemaid ning koolilapsi, kasutades kdikides uuri-
mustes teatud hulka Uhtsamu l&bivaid kisimusi. Vastajad on jagatud
vastavalt pere majandusolukorrale ja kehvematest peredest péarit laste
kohta saadud informatsiooni v8rreldud jdukamate perede kohta kaivaga.
m 4-5-aastaste laste vanemate anketeerimise tulemustest (3) néhtub, et
majanduslikult viletsamas olukorras perede vanemad tunnevad, et nen-
de laste tervislik seisund on halvem ja areng aeglasem. Lapsed kéituvad
sagedamini agressiivselt ja neil on rohkem hirme. VVanematel on oma
laste kasvatamisel rohkem raskusi - neile tundub, et lapsed on agres-
siivsed, sbnakuulmatud ja jonnakad, mangivad liiga kararikkaid ja met-
sikuid mange, ei hoolitse oma asjade eest.

Vanemad tunnetavad lastega tegeldes sagedamini abitust ja teadmis-
te puudujaaki ning kasutavad lastega toimetulekuks sagedamini fuud-
silist karistust.

m 5-6-aastaste laste vanemate hinnanguil (13) on vaesematest peredest
parinevatel lastel halvem tervislik seisund ja nad magavad ebareeglipé-
rasemalt. Nende suhted oma vanemate, taiskasvanute ja eakaaslastega
on halvemad, neil on raskusi teiste laste tegevuste ja ettepanekutega ar-
vestamisel. Suhetes vddraste tdiskasvanutega ilmutavad lapsed vihem
omaalgatust, ka uudsed asjad ja olukorrad pakuvad neile vdhem huvi.
Laste hirmud on seotud peamiselt argieluga, nt kardavad nad rohkem
lasteaeda minekut ja vanemate tilitsemist. Vanemad on oma laste kai-
tumisega vdhem rahul kui jdukamad vanemad.

m 7-12-aastaste laste puhul (13) seostub majanduslik kehvus peaaegu
samasuguste nahtustega kui 5-6-aastastel. Laste tervislik seisund arva-
takse olevat halvem kui jdukamates peredes, ehkki seos pere majandus-
taseme ja laste tervisliku seisundi vahel on nérgem kui nooremate laste
puhul. Halva enesetunde t6ttu puuduvad vaesemate perede lapsed suh-
teliselt sagedamini koolist. Suhted pereliikmetega (eriti isaga) on halve-
mad, tédhtsaks peavad lapsed lemmiklooma. Laste kditumine on vdhem
omaalgatuslik, vddraid hdbenetakse rohkem, enam esineb ebakindlust ja
distantseerumist. Hirme on vaesemaist peredest lastel méargatavalt roh-
kem - kardetakse surma, tahtsa inimsuhte katkemist, l&hedase inimese
alkoholikasutust ja vagivalda, vanematevahelisi tulisid jm.

m 13-17-aastastel (6) kaasnevad majandusraskustega halvemad peresi-
sesed suhted, ldhedus ema ja isaga on vdiksem. Koolis on neil probleeme
nii 6ppimisega toimetuleku kui ka koolikiusamise ja -vagivallaga. Oma
tervislikku seisundit peavad vaesemate perede lapsed teistest halve-
maks. Uldine on kaitsetuse tunne, maailm tundub neile vahem turvali-
ne ja mure tuleviku parast on suurem kui eakaaslastel.
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Laste halb tervislik seisund, mis ilmneb kdikides vanustes, on nii ta-
gajarg kui ka pdhjus. Kehv kodu, suutmatus rahuldada lapse tarbeid
vOib saada tervisehdirete p6hjuseks. Samas ilmneb laste vastustest, et
halvema tervisega 6pilased on oma eluga vdhem rahul. Nende suhted
koolikaaslastega on halvemad, nad kardavad rohkem kaaslaste kiusa-
mist ja vahetunnis udksijdamist, ka dpetajatega on neil rohkem problee-
me. Kodullesandeid peavad nad sagedamini rasketeks kui hea tervisega
opilased. Koduses elus tunnevad, et neid ei vdeta tbsiselt, nende arva-
mus ei huvita kedagi, nende soove ei arvestata, neile olulisi otsuseid te-
hakse nendeta. Halvema tervisega Opilased peavad véhem tdendoliseks,
et ema, isa, 6ed-vennad, sdbrad, kaaslased jt neist hooliksid (9).

Empiirilistest uurimustest ilmneb, et deprivatsiooniring funktsionee-
rib Eestis samuti kui mujalgi. Kaitse, hoolitsuse ja osaluse puudus toob
kaasa sotsiaalse tOrjutuse, selle tagajarjed takistavad lapse/noore ise-
seisvumist ja thiskonda integreerumist. Vdimetus omandada haridust,
konkureerida to6turul, tunda end teiste hulgas vordvaarsena (olemise,
omamise ja kuulumise defitsiit) tekitab nn dpitud abitust, sunnib
otsima lohutust alkoholis, Uha sagedamini narkootikumides, viies nii en-
nasthavitavale kaitumisele. Pole haruldane, et oma taisvaartuslikkuses
kahtlev inimene ei sbandagi luua perekonda, lohutust ja unustust otsides
vahetab seksuaalpartnereid. Mdnest sellisest ajutisest voi pikemaajali-
sekski mdeldud suhtest sindivad lapsed paigutuvad elu algusest peale
ebasoodsasse kodusesse olukorda, alguse saab uus deprivatsiooniring.

Eesti inimarengu aruande (1997) kohaselt ahvardab sotsiaalne tor-
jutus rohkem kui poolt Baltimaade elanikkonnast.

Tegemist on sotsiaalsete hddadega, millega vditlemiseks vajatakse
sotsiaalseid abindusid - kooliprobleeme arutades tdusetub sageli kisi-
mus sotsiaaltdotaja vajalikkusest koolis, vaidetakse isegi, et Gpetaja on
olude sunnil muutumas sotsiaaltb6tajaks (19). Samas ei nai sotsiaaltdota-
ja rakendamine koolis siiski pdhjendatud olevat. Kool vajab kill sot-
siaaltddtaja abi, aga tema tegutsemisvdimalused on laiemad véljaspool
kooli. Tuleb nBustuda T. Tulvaja S. Valjataga arvamusega, et haid tule-
musi vOiks anda sotsiaalt6dtaja todlerakendamine maavalitsuse haldus-
alas, kus ta saaks nOustada maakonna Opetajaid.

Probleemide ennetamine, leevendamine ja lahendamine pedagoogiliste
abindudega on sotsiaalpedagoogika eesmark, just sotsiaalpedagoogi t66
on rakendada kasvatusteadustealaseid teadmisi sotsiaaltdo valdkonnas.

Sotsiaalpedagoogika pdhikisimus on, mida peaks tUhiskond tegema
sotsiaalselt t6rjutud liikmetega, kes mingil p&hjusel ei ole Uhiskonda in-
tegreerunud. Analldsitakse integratsiooniprobleeme pedagoogilisest as-
pektist ja otsitakse neile lahendusi - pultakse véalja selgitada indiviidi
vOi Uhiskonna arengu seisukohalt olulised integreerumist takistavad ja
soodustavad tegurid ning otsitakse pedagoogilisi strateegiaid, et valtida
ja leevendada desintegratsiooni (4, Ik 15-16). R6hutatakse vajadust ara-
tada riskirihma kuuluva indiviidi teadlikkust, et aktiviseerida teda en-
nast ise aitama. Sotsiaalpedagoogi eesmark on viia inimene oma prob-
leemide pdhjuste teadvustamiseni ja ndgema v8imalusi elukdigu muut-
miseks — et ta (taas)omandaks Uhiskondliku subjektsuse, vdime ise ot-
sustada asjade ule ja elada taisvaartuslikku elu.

Sotsiaalpedagoogiline 1&dhenemine ei sobi muidugi kdigi probleemide
puhul, on olukordi, kus vajatakse just ja ainult sotsiaalabi. Paralleelselt
sotsiaalpedagoogikaga peab arenema ka sotsiaalpoliitika

Ehkki sotsiaalpedagoogika tldised eesmérgid ja p&hiprintsiibid lange-
vad kokku, on suuri erinevusi eri maade sotsiaalpedagoogika rakendus-
valdkondades ja tegevustraditsioonides (15). Eesti sotsiaalpedagoogika
on alles arenemas, ideid ja eeskujusid otsitakse teistest riikidest (Saksa-
maalt, Soomest, Taanist, Norrast, Rootsist jm) ning oma varasematest
traditsioonidest. Urbaniseerumise, industrialiseerumise ja eluviisi
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Opetaja.

moderniseerumise tulemusena on traditsioonilised sotsiaalsed struktuu-
rid lagunenud ja kodude kasvatuslik potentsiaal nérgenenud. Sotsiaalse
ebakipsuse ja desintegratsiooni teke on globaalne probleem. Kodukasva-
tuse toetamine, vaesus, abitus, erandlikkus, sotsiaalne térjutus ja depri-
vatsioon on sotsiaalpedagoogilise t66 olulised valdkonnad (4, Ik 17-18).

T66 ei piirdu ainult laste ja noorte toetamisega, see haarab kogu elu-
kaare. Taiskasvanute puhul saab raékida sotsiaalpedagoogilise t66 vaja-
likkusest seoses alkoholi- ja narkoprobleemide, vaimse tervise héirete,
puudega inimeste, seaduserikkujate jt toimetulekuprobleemidega. Korri-
geerimise korval kuulub sotsiaalpedagoogika valdkonda probleemide te-
ket vBi perioodilist teravnemist takistav pedagoogiline t66.

Arvestades lapse- ja noorusea kriitilisust sotsiaalse t6rjutuse véaljaku-
junemisel, on téhelepanu p6dratud just sellele eale. Olulised valdkonnad
on lastekodud, lastehoiu korraldamine, laste- ja noorteorganisatsioonid,
huvitegevus, tdnavalapsed jne. Teema on lai ja raskesti piiritletav. Dep-
rivatsiooniringi analtiisides ilmneb, et kuna ebasoodsast kodusest olu-
korrast algav sotsiaalne térjutus kujuneb tihti valja kooliaastatel, peaks
sotsiaalpedagoogilise t66 raskuspunkt langema sellesse perioodi.

Viimastel aastatel on Eestis tdusnud huvi kodukasvatuse kvaliteedi
vastu. Mitmed teadusasutused ja kolmanda sektori institutsioonid uuri-
vad kodu kui lapse kasvukeskkonda eesmérgiga kasutada saadud tead-
misi perekasvatuse heaks. T66d on alustanud Perekasvatuse Instituut.

Lapse tuleviku seisukohalt on raske tlehinnata kooli osa: seal kujune-
vad inimsuhted, toimetuleku- v8i toimetulematuse kogemused, enese
vaartuslikkuse voi vaartusetuse tunne. Kooliaastatel vajab laps kohane-
miseks ja suurte probleemide ennetamiseks abi. Kes peaks seda abi and-
ma? lga Opetaja mBjutab oma isiksuse, suhtumiste ja kasvatusmeetodi-
tega Opilase arengut. Et ainedpetaja tegeleb paljude &pilastega ja peab
tagama oma aine hea tundmise, on p&hjust kasvatuskisimustes loota
rohkem klassijuhatajaile. Klassijuhatajad on teinud tfsist t66d - Gpeta-
jad vaidavad monikord, et klassijuhatajat6é moodustab raskeima osa
nende to0st. Aga oma praeguse ettevalmistuse ja suure té6koormuse juu-
res ei joua vdi ei oska kaugeltki kdik klassijuhatajad tegelda mahajaéja-
te, korrarikkujate, ebastabiilselt kditujate, kiusajate ja kiusatavatega -
erandlikult kaitujate ja abivajajate hulk on suur (9; 12; 16; 19).

Raskematel juhtudel vajab laps (kooli)psuhholoogi abi. Kaugeltki kdi-
gis koolides pole aga psiihholoogi v&i on ta tddga tle koormatud. Samas
ei vaja kdik lapsed psihholoogi abi - paljude probleemide puhul on oluli-
ne, et oleks dpetaja, kel teadmisi isiksuse arengust, murde-ja noorukiea
probleemidest, stressiga toimetuleku viisidest, suhetest, suhtlemisest
jm. Kui selline &petaja on dpilasele piisavalt l1dhedane, vbib ennetava t66-
ga véltida mbnegi probleemiga lapse kasvamist probleemseks lapseks.

Praegune dppekava (ROK) kohustab koole dpetama dpilastele inime-
sebpetuse ainetstiklit, integreeritud kursust, mis sisaldab tervisekasva-
tust, suhtlemisBpetust, psiihholoogiat ja perekonnadpetust. Aine pakub
vBimaluse réékida dpilastega neist endist, nende probleemidest, elust ja
inimestest. lgal dpetajal on Gigus ainekava muuta vastavalt oma dpilaste
(ja enda) isearasustele. Ldpuks on ilmunud inimesedpetuse 6pikud koiki-
dele klassidele (osalt koos dpetajaraamatute ja toovihikutega) — seega
peaks olema vBimalik leida Spetamiseks vajalikku materjali. Inimese-
Opetuse tund ei peaks olema ainult jututund (vahel on neidki vajal), seal
tehakse ka teste ja praktilisi Ulesandeid, mis aitavad ennast tundma ja
mdistma Oppida, et 6ppida oma eluga ise toime tulema.

Paljudes maades to6tab koolis sotsiaalpedagoog, kes tegeleb Gpilaste-
ga, organiseerib nende huvitegevust, aitab probleemidega toime tulla.
Vajadusel aitab sotsiaalpedagoog lapsel ja/vdi ta vanematel Uhendust
votta (kooli)psiihholoogiga - ta on piisavalt kompetentne, et mdista, mil-
lises olukorras vajatakse psiuihholoogilist abi. Sotsiaalpedagoogi tlesanne
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on ka uhenduse pidamine lapsevanematega - see peaks olema ennetav
tegevus, mitte pahanduste registreerimine/likvideerimine. Lapsevane-
mad suudavad oma lapse ja ta klassikaaslaste heaks palju ara teha. Eri-
ti oluline on see praegu, kus tubaka, alkoholi ja narkootikumide kasuta-
mine on jdudmas nooremate murdeealiste argipdeva.

Iga koolis t6dtav pedagoog vajab teadmisi ja oskusi, et margata dpilas-
te probleemeja aidata neil Gigel ajal abi saada. T66 riskirihma &pilaste-
ga, vaartuste ja hoiakute kujundamine, koolivaenulikkuse ja véagivalla
vastu vditlemine ei ole jdukohane Uhele dpetajale, see peaks olema mees-
konnat66. Juhtima seda meeskonnat6dd sobiks inimesedpetuse dpetaja.
Oleks optimaalne, kui tal oleks ka sotsiaalpedagoogi kvalifikatsioon. Sa-
mas on nii inimesedpetuse Opetaja ja sotsiaalpedagoogi ettevalmistuses
kui ka tegutsemispBhimadtetes palju kokkulangevat.

Maailm meie Umber muutub Kiiresti ning arvestades vélja kujunenud
olukorda koolides oleme meiegi sunnitud muutuma. Kvalifitseeritud sot-
siaalpedagoogi/inimesedpetuse Opetaja jdudmine igasse kooli oleks muu-
tus, milleks eelt6dd on tehtud. Piisava arvu sotsiaalpedagoogide koolita-
mine on suur t60, aga mida rutem sellega tdsiselt pihta hakatakse, seda
parem on Eesti kooli tulevik.

Kirjandus

1. Allardt, E. 1976. Hyvinvoinnin ulottuvuuksia. Porvoo Helsinki, 358 s.
2.Bardy, M. 1996. Art as a source of knowing. In: Social exclusion and social
integration in childhood. Research Project. Helsinki.

3. Hamalainen, J. & Kraav, |. 1993. Perhepolitiikka ja vanhempien ul-
koiset toimintaedellytykset Suomessa ja Virossa. Kuopioon yliopiston julkaisuja
E. Yhteiskuntatieteet 10. Kuopio, 128 s.

4. Hamalainen, J. 1997. Mité on sosiaalipedagogiika? In: J. Hdmaldinen &
L. Kurki. Sosiaalipedagogiikka.Porvoo-Helsinki-Juva: WSOY, s. 918,
5.Jones, L 1991. Unemployd fathers and their children. In: Child and Adoles-
cent Social Work 8, pp. 101-116.

6. Kirmanen, T.,, Vornanen, R..,Lahikainen, A. R.,Kraav, |. & Nie-
mela,?. 1995. Lasten ja nuorten l&heissuhteisiin liittyva turvattomuus Suomes-
saja Virossa. In: Turvattomuus Suomessa ja Virossa. Artikkeleita eriikdvaiheista
ja elamanalueilta. Kuopion yliopiston julkaisuja E. Y hteiskuntatieteet 32, 306 s.
7.Koch-Nielsen,l 1995 Combatting Social Exclusion: SUM - the Danish
Experience. Social exclusion in Europe/Seimus O‘Cinneide et al. Themes/National
Research and Development Centre for Welfare and Health. - No. 2, Helsinki.

8. Kraav, I. 1998. Sotsiaalne tBrjutus ja selle kujunemine koolieas. Rmt: In via
educationis. TU pedagoogika osakonna véljaanne, nr 4, Tartu, Ik 14-27.
9.Kraav,l. & Raudik, V. 1998. Kodu oplkeskkonnanaja lapse tervis. EHF
98. Tartu, 66 Ik.

10. Ku r ki, L. 1997. Sosiaalipedagogiikka romaanisella kielialueille. J. Hama-
lainen & L. Kurki. Sosiaalipedagogiikka. Porvoo-Helsinki-Juva, s. 163-248.

11. Kutsar, D. 1996. Multiple welfare losses and risk to social exclusion in the
baltic States at the time of societal transition. Draft, Fafo, Nov/Dec. Unit of fa-
mily Studies, Univ. of Tartu.

12. K3 iv, K. 1998. Probleemsete ja mitteprobleemsete Opilaste vanemate ja
vanavanemate kasvatusstiilide vordlus. Rmt: Kodu ja kool muutuvas ajas. TU
pedagoogika osakonna véljaanne, nr 7, Ik 166-172.

13 Lahikainen A R,Kraav I,Kirmanen T.&Maijala L
1995. Lasten turvattomuus Suomessa ja Virossa. 5-12 vuotiaiden lasten huolten
ja pelkojen vertaileva tutkimus. Kuopion yliopiston julkaisuja E. Yhteiskuntatie-
teet 25, Kuopio, s. 99-127.

14. Laurinkari,J. 1997. Kdyhyyden kuva Suomessa ja Euroopassa. In: Dia-
konia muutosvoimana. - Diakonian vuosikirja 1996-1997. Helsinki, s. 18-32.

15. L e i no, M. 1998. Sotsiaalpedagoogilisi mudeleid probleemlaste aitamiseks.
- Haridus, nr 4.

16. L eino, M. 1999. Totaalse koolistressi tagajarjed. - Haridus, nr 1.
17.Raudik, V. &Kraav, |. 1998. Majanduslike ressursside defitsiit sotsiaal-
se torjutuse kujundajana. Rmt: In via educationis. TU pedagoogika osakonna
véljaanne, nr 4, Ik 137-150.

18. T a 11s, L. 1998. Perekondlik taust lapse toimetuleku mdjutajana. Rmt: K&-
duja kool muutuvas ajas. TU pedagoogika osakonna viljaanne, nr 7, Ik 285-291.
19. Tulva, T. & \Waljataga, S. 1999. Pohikool siirdetihiskonna
kasvuraskuste taustal. - Haridus, nr 2.

HARIDUS | 999 —5

Vaja on hakata

koolitama
sotsiaal-

pedagooge.

27



28

Ettekujutus
normist
héagustub.

Uhiskonna
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véheneb,

Normatiivsed suhted ja suhtelised normid

MARE LEINO, TPU sotsiaalttd osakonna doktorant

ime tavakooli probleemlastele teraapiliste sotsiaalpedagoogilis-

m J ° te tegeluste valjapakkumist tuleb kaardistada olukorda - milli-

m | xne on igapéevane aktiivsus klassis; millist kditumist peetakse

normaalseks, mil méaaral on &pilaskond normide suhtes homo-

geenne, milline on normide suhtelisus vanusegrupiti? Ténan kdiki testi-
dele vastanuid.

Noorust suilidistatakse ajast aega hukas olemises; vaidetavalt oli va-
nasti {ldse rohi rohelisem ja paike kollasem. Opetajate sénul kaituvad
paljud lapsed kummaliselt isegi tunni ajal - hoopis teisiti kui nemad
“omal ajal”. Nii tekkiski huvi méarkséna norm vastu - tdpsemalt said
uuringu objektiks normatiivsed suhted koolis ning suhtelised normid
(kuivdrd aeg-ajalt ihed normid iganevad ja teised tekivad juurde). Koos-
tasin luhitesti, vordlemaks eri vanuses inimeste ettekujutust nn nor-
maalsest 6pidhkkonnast klassis. Eestimaa eri paigus taitis kiisimustiku
eelmisel Bppeaastal 1956 eri vanuses inimest. Test koosnes kahest osast:
esimesed 5 kisimust puudutasid Gpilase kaitumist p6himétteliselt, tle-
jaénud tunnisisest tegevust.

Ettekujutus normist hagustub ha - normatiivsed suhted asenduvad
suhteliste normidega. Mitte ainult erinevatel generatsioonidel, ka sama
pblvkonna eri aastakaikudel on oluliselt teistsugune ettekujutus nn nor-
maalsest kaitumisest. Tekib kidsimus: kui norm on suhteline, kas tasub
sellest siis radkidagi? Uleiildiste normatiivide puududes peaks jarele jaa-
ma tolerantsus. S6na norm tekitab ju vaid segadust, kui igal on oma tde.

Tabeli 1 pdhjal pole téaiskasvanutega opositsioonis mitte kdik 6pilased,
vaid ainult tle 12-aastased. Nooremad (7-11-a) sarnanevad oma vaade-
telt pigem 40-72-aastastega (ilmselt vanemate ning vanavanemate md-
jul). Teismelised aga vaidlustavad k&iki reegleid, millele seni kuulekalt
alluti. Ullataval kombel protest ei kulmineeru keskkoolis, vaid alles 20.
eluaastate alguseks. (Tapsustuseks: enamik kusitletud 19-23-a olid tu-
dengid; uUle 23-a dpetajad.) On see mark lapsepdlve pikenemisest? Kuna
majanduslik iseseisvus likkub noortel Gha kaugemasse tulevikku, nau-
divad nad ilmselt dissidentlikku muretust, kuni vahegi vdimalik.

Kuidas maaratleda normi?

Norm on sotsiaalse kditumise reegel, mille jargimine korrastab kaitu-
mist ning tagab isiku kuuluvuse tervikusse. Normidega harjumist nime-
tatakse sotsialiseerumiseks, mis teisisdbnu on dhiskonna surve inimese
impulsiivsuse vastu, s.t repressiivne nahtus (3, Ik 12). Karistuse oht on
sotsiaalse normi ulalpidamise valtimatu eeldus - norme taidetakse nii-
siis sunniviisiliselt (1, 1k 21).

Tabel 1 p6hjal jadb mulje, et Ghiskonna surve véheneb. On see meie
postsotsialistlik vabadusehullus, mis kunagiste rangete normide taustal
teeb nauditavaks tunni ajal s66mise? V6i mark postmodernismist, kus
rolli méngib vaid see, mida hetkel isiklikult tahetakse? V&i on tegemist
protestiga protestantliku eetika vastu?

Lapsed ei m@ista Umbritsevast maailmast just kdike, aga kuna nad ei
osalenud normide loomisel, vBtavad nad kdike paratamatuna (ja kohati
arusaamatu reaalsusena). Sotsialiseerimine kulgeb tUhiskonna méaéra-
tud méangureeglite jargi ning lapsel pole p&hjust milleski kahelda - ta
vOtab norme ainuvdimalikuna, mis on olulisim Ghiskonna poolt inimes-
tele tehtud silmamoondustemp (2, Ik 72-73 ja 153).*

* Artikkel on valminud Eesti Teadusfondi grandi G-99/7 rahalisel toel,
projekti teema Tegevusteraapia sotsiaalpedagoogikas.
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Teismeline ilmselt hakkab tajuma, et teda on haneks tdmmatud kdigi
nende reeglite ja normidega, sest tema kéest pole ju kunagi midagi kusi-
tud. Ja nudd ta siis naitab, et on isiksus, kes kehtestab - kui mitte Ule-
uhiskondlikke, siis oma uusi isiklikke reegleid ometigi. Ajast aega on
noored protestinud aegunud, umbisiklike normide kummardamise vas-
tu, kuni nad varases keskeas 16puks jouetult taltuvad.

VASTANUTE MEELEST NORMAALSED ILMINGUD

Vanus (aastates) 7- 12- 19- 24- 30- 40- 56- K*
11 18 23 29 39 55 72

Opilane
1. Iféip koolis pigem suhtlemas kui

Oppimas 14 39 69 52 44 35 19 37
2. on eriliselt huvitatud

headest hinnetest 88 87 86 799 78 83 80 85
3. suitsetab 9 50 76 24 19 25 18 35
4. tarvitab alkoholi 3 35 61 13 7 8 9 22
5. pruugib narkootikume 2 8 12 3 2 1 3 5
Tunni ajal 6pilane
6. kdnnib klassis ringi voi lahkub 9 24 27 12 7 7 9 16
7. valmistub jargmisteks tundideks 56 70 80 45 33 32 43 56
8. loeb ajalehti 8 29 50 19 1 6 12 20
9. lahendab rists6nu 13 32 54 25 17 11 19 25
10. vestleb s6braga 50 83 87 70 58 56 66 70
11. kuulab pleierit 11 35 26 14 7 7 10 21
12. tukub 8 28 42 24 13 9 14 21
13. nugib, togib teisi 23 48 50 38 31 34 39 39
14. kommenteerib dpetaja juttu 19 54 66 44 30 25 26 41
15. sd6b, joob midagi 16 38 40 22 12 11 14 26
16. flirdib 13 37 43 18 18 15 18 26
17. teeb larmi 27 55 49 31 19 22 18 38

* K = keskmine

Kontrollimaks, kas tabel 1 toodud tendentsid on meie postsotsialistlik
eripara, viisin 1999. a aprillis testi 1abi ka Inglismaal Harwich! Koolis,
kus taitjateks olid 11-15-a 6pilased ning nende &petajad.

Tabelist 2 selgub, et ka stabiilsema ajalooga riigis pole olukord normi-
de osas oluliselt teisem, mis kinnitab oletust noorte universaalsest pro-
testist olemasolevate reeglite vastu (kisitletute, kelle arvates kirjelda-
tud nahtused on OK, vordlus %-des). Tulemuste Uhtlustamise huvides
on selles tabelis Eesti Opilaste osas arvestatud vaid 11-15-aastasi.

Inglise Opetajaid oli paraku vaid 12, seetdttu nende arvamuste prot-
sent on nii kontrastne; vt ka I. Kuljuse ja M.Sinisoo artiklit “Kulaskaik
Jaapani keskkooli” (OpL 11. 06. 1999).

Tabelist 2 selgub, et mdnes osas on inglased meist vabameelsemadki.
Naiteks suitsetamise, alkoholi tarvitamise ning narkootikumide osas
(ksimused 3-5): eesti Opilaste keskmine tuli 16,7% (tudrukutel 16%;
poistel 18%), inglastel aga 20,3% (18% ja 23%).

Ka erimeelsus Gpetajate ja dpilaste vahel oli Inglismaal samades kusi-
mustes ligi kaks korda suurem kui meil: eesti dpetajad olid 6% vahem
tolerantsed kui eesti 11—-15-aastased dpilased; Inglismaal oli sama nai-
taja 12% (Harwichi Kool on piirkonna kool, kuhu paasevad 6ppima kdik
Umbruskonna lapsed; samas on tegemist vigagi edasidppimisele orien-
teeritud (vdorkeeltele spetsialiseeruva) haridusasutusega, taotletakse
keeltekooli staatust).

Kusimuste 6-17 osas huvitas mind eeskétt, millised korrarikkumised
kuskil domineerivad. Ruhmitades votsin kokku: flusilise ja verbaalse
tunnisegamise (kusimused 6, 13, 17, 10, 14); vaikselt k6rvaliste asjadega
tegelemise (7, 8, 9, 11, 12); muud (15 ja 16).
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Koolis Gpitakse

30

kohanemist.

Tabel 2
EESTI, INGLISE JA JAAPANI KUSITLETUTE VORDLUS

Eesti Inglismaa Jaapan
Opil T P Opet Opil T P Opet Opil

Opilane
1. kaib koolis pigem suhtlemas
kui dppimas 26 25 28 40 42 40 43 O
2. on eriliselt huvitatud
headest hinnetest 90 91 89 81 87 88 85 50-
3. suitsetab 30 28 33 22 24 24 24 17
4. tarvitab alkoholi 17 17 18 8 30 27 34 8 30,4
5. pruugib narkootikume 3 2 3 2 7 4 10 O

varastanud poest: 10,4
Kui dpilane tunni ajal

6. konnib klassis ringi voi lahkub 14 9 19 7 14 13 16 O
7. valmistub jargmisteks tundideks 59 56 61 33 27 25 31 O 40,0
8. loeb ajalehte, koomiksit 14 9 18 9 41 40 41 25- 40,0
9. lahendab ristsénu 19 16 21 14 27 23 32 0
10. vestleb sébraga 72 71 72 57 66 68 63 50-
11. kuulab pleierit 23 19 27 7 18 17 19 O 22,0
12. tukub 15 12 17 11 15 12 19 O
13. nugib, togib teisi 43 41 44 33 15 10 21 O
14. kommenteerib dpetaja juttu 41 38 42 28 22 17 28 O
15. s66b, joob midagi 28 21 33 12 34 29 41 O 45,7
16. flirdib 26 22 29 17 56 55 56 17
17. teeb larmi 46 44 47 20 23 21 26 O

* - oleneb asjaoludest

Selgub, et fuudsilist ja verbaalset tunnisegamist peavad meie 11-15-
aastased oluliselt normaalsemaks kui inglased (protsendid 45 ja 31), see-
vastu s6omist (28 ja 34) ning flirtimist (26 ja 56) harrastavad inglased
enam.

Kas teadmine, et kusagil on mdnes osas hullem, lohutab &petajat?
Kuidas toimida, kui mingi ilming tundub kummaline? Mil maéral tuleb
revideerida oma isiklikku normisiisteemi ja kus on piir, mil enam jarele
anda ei tohiks? Kitsaima ndgemuse kohaselt on kaditumishaire Opetaja
ootuste vastane tegevus (s.t 8pilane rikub dpetaja isiklikke kaitumisnor-
me). Selline mé&aratlus tugineb taiskasvanu vdimule: laps on héiritud
siis, kui taiskasvanu nii arvab. Veidi laiema vaatenurga kohaselt v8ib
kaitumisprobleemiks nimetada koolis valitsevate normide rikkumist. Te-
kib kisimus, kas on mdistlik nimetada kaitumisprobleemseks last, kes
eirab aegunud norme (6, Ik 276). Aga kes ja kuidas annab teada, kui
mingi norm on oma aja ara elanud?

Nududdiskool on périt ajast, mil ta pidi vastama t66stusuhiskonna vaja-
dustele. Kooli seesmises ehituses on palju sellist, mis pidurdab uuen-
dust. Kohustuslik tldharidus sisaldab juba oma pdhiideelt pinget this-
konna ja indiviidi vahel. Kool on vastuoluliste nduete ristumispaik ning
Opilased tajuvad vastuolusid oma isikust lahtuvat, reageerides neile oma
positsioonilt (9, Ik 17-18).

Afektiivse O6ppimisena on 6pilane sunnitud omandama juba varakult
ootamise, psuihholoogilise jarjekorra, karjaeluga kohanemise, pideva te-
gevuse katkestamise, karistamise, tdnamise ja vdimukasutamise. Oota-
mine ja jarjekord on koolis tavalised: ootad oma jarjekorda, mida sageli
ei tulegi - oluline on kannatlikkus ning impulsside kontroll. Ka karja-
eluga kohanemist dpitakse koolis (5, Ik 69).

Koolil teatavasti on mitu funktsiooni. Lisaks teadmiste jagamisele peab
ta integreerima Uhiskonda (sotsialiseerima), selekteerima (erinevad ini-
mesed hakkavad Uhiskonnas erinevaid funktsioone téitma), isoleerima
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(kool hdivab teatud osa noori, et t66turg ei ummistuks hariduseta tédotsi-
jaist) (4, 1k 28; 8, Ik 20). Kooli pikaaegne mdju loob hastikasvatatud inime-
se tuubi. Aastatepikkuse kooliskdimisega harjub inimene taotlema posi-
tilvset hinnangut ka edaspidises elus ehk jatkab samas vaimus (7, 1k 12).

Kui koolil kord juba on sellised suurejoonelised eesmérgid, mil mé&aral
siis Opetaja tolerantsus on Uldse digustatud? Ja kas Opilastele see tole-
rantne dpetaja tldse meeldib? Nagu E. Véljaotsa artiklist “Kuidas me
Opetajaid piinasime” selgub, on lapsed julmad ning leebetele dpetajatele
istutakse lihtsalt pahe (10).

Kool on kaotanud oma keskse sotsialiseerija rolli, kuna muutub tGha
eluvddramaks ning té6kaugemaks. Kasvanud on noorte vdimalused vali-
da ise oma eluviis ja identiteeti kujundatakse koolivaliselt - jarelikult
muutub koolist saadav info Uha tédhtsusetumaks. P&hippimine toimub
ikka ju valjaspool kooli. Ositi ka tdnu TV-le saadakse liiga vara “liiga
targaks” - kool ei pea enam ajaga sammu (4; 8, Ik 23).

Sotsialiseerimise olemuseks peetakse ettevalmistust tuleviku jaoks.
Aga muutused toimuvad nii ruttu, et tuleviku piirjooni ei oska keegi ai-
matagi. Ainus kindel asi on ebakindlus. Kui me ei tea, mida tulevik toob,
kuidas saab siis inimesi selleks ette valmistada? Juba 1970. aastail mar-
kisid futuroloogid, et kooli tlesanne on arendada lastes kohanemisvai-
met ning paindlikkust, dpetada lahendama probleeme. Ainus uletldine
propageeritav norm peaks olema tolerantsus (3, Ik 64-71).

Mis on normaalne? Opilased: mersu, BMW, kenad riided, klubid,
NIKE, palju raha, mobla, kuld, pikad kuidned, ilusad inimesed, McDo-
nalds, internet, pidu, autoga sditmine. Tudeng: massiline, standardile
vastav, tavaline, haige inimese poolt mdeldud omadussdna. Opetaja:
kdik on korras, igapéevane, korralik, puhas, arukas, terve, pere, soe ko-
du, m&istmine, armastus.

Ebanormaalne? Opilased: kdik, mis on tavainimesele tavaline;
muudab argisust varvikamaks, kaalikas, madardigas, sealiha, pdlvini
seelik. Tudeng: teistsugune, kuritegevus, ebaausus, kilm ilm, dnnetu,
raskusi tekitav. Opetaja: vaesus, kodutus, valimisv@itlus, kuritegevus,
narkootikum, olukord, mis on kontrolli alt valjas, larmakas inimene,
kaitumis-ja arenguhélvetega, kdrvalekalle, defekt, haige.

Nagu selgub nendest assotsiatsioonidest, erineb Opetaja protestantlik
turvalisuse taotlus oluliselt noorema pdlvkonna postmodernistlikust seik-
lusvaimust. Kuna maitse Ule ei vaielda, on iga eelistus Gige eelistus.

Siiveneb omalaadne vastuolu: méned normid muutuvad jarjest suhte-
lisemaks, mdned aga mitte; sénades téhtsustub tolerantsus. Opilastele
seatud akadeemiline latt mitte ei lange, vaid tduseb ning materjali tem-
pokas labivotmine eeldab distsipliini ja vAgagi normatiivseid suhteid.
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Konstruktivismist

MAREK SCHAPEL, Saaremaa Uhisgiimnaasiumi dpetaja

edagoogikateaduses on Ulha sagedamini hakatud ragkima konst-

LU ruktivismist ning sellele vastavast konstruktivistlikust 6ppimi-

se ja BGpetamise kasitlusest. Mis on konstruktivism? Torkab sil-

A ma seos sdnaga konstrueerima (eesti keeles on see aimatav, ing-
lise keeles otseselt ndhtav, construct —» constructivism).

Mis on konstruktivism? Tuginedes s6nale konstrueerima, saab lahti
motestada ka konstruktivismi pdhiidee - &pilane konstrueerib teadmi-
sed, tuginedes oma varasematele kogemustele ja teadmistele. Konstruk-
tivismi teooriast selgub, et dpilased omandavad teadmisi efektiivselt, kui
on hdivatud nende loomisega. Opilased on Gppeprotsessi aktiivne osa,
mitte tihjad vaasid, mida teadmistega taidetakse (6). Kui usume, et 6p-
pija vBtab informatsiooni vastu passiivselt, lasub peardhk teadmiste ule-
kandmisel; kui aga usume, et dppija aktiivselt konstrueerib teadmised
katsetes muuta maailm arusaadavaks, réhutab Gppimine tdhenduse
arengut ja moistmist.

Esimesi markmeid konstruktivismist on leitud 18. saj itaalia filosoofi
Giambattista Vico téddes. Ta uskus, et inimene on suuteline taielikult
mdoistma seda, mille ta on ise konstrueerinud. Esimesed kaasaegsed, kes
arendasid konstruktivismi ideed, olid Jean Piaget ja John Dewey.

J. Dewey arvates on haridus sdltuv méjutustest. Opilastele olulisi ko-
gemusi saadakse sotsiaalses kontekstis, naiteks koolis, kus dpilased vo-
tavad osa materjalide kéasitlusest ja seega loovad koos oma teadmised.

Konstruktivismi idee tegelik algataja oli Sveitsi psiihholoog J. Piaget,
kes tegeles 60 aastat konstruktivistlike teadmiste teooria arendamisega.
J. Piaget' konstruktivism tugineb lapse psiihholoogilise arengu uuringu-
tele. Oma haridusmétete luhikokkuvdttes nGuab Piaget dpetajatelt lapse
arenguastmete mdistmist. Tema arvates on 6ppimise pdhialuseks avasta-
mine. Arusaamine luuakse samm-sammult, kusjuures lapsed on aktiiv-
selt kaasa haaratud (1). Konstruktivistide peamiseks vaatlusobjektiks on
teadmised, nende olemus ning see, kuidas teadmisi saadakse.

Vastandina konstruktivismile on objektivismis objektidel oluline ta-
hendus ja teadmised on reaalsuse peegeldus. Objektivismi suuremaid
eeldusi on maailma reaalsus, maailma struktureeritus; see struktuur tu-
leb kujutada ka 6ppijaile. Konstruktivism véaidab, et teadmistel ja reaal-
susel ei ole objektiivset ehk absoluutset vaartust (v6i me vahemalt ei tea
seda). Teada tahtja interpreteerib ning konstrueerib reaalsuse, tugine-
des oma kogemustele ja imbritseva mdjule.

Konstruktivistlik dppimisteooria. B. F. Skinneri populariseeritud
biheivioristlik dppimisteooria valitseb hariduses siiani. Oppekava on tu-
gevasti jarginud arvamust, et parim tee Gppimiseks on jagu saada vai-
kestest teadmiste kogustest ja seejarel need Uhendada tervikuks suure-
mate madistete kaudu. Alates 1980. aastate 1&pust on uurijad rajanud
arusaama 6ppimisest, mis lahtub kognitiivsest ja arengupsiuhholoogiast.
Selle uue konstruktivistliku teooria p&hjal 8pivad dpilased paremini oma
arusaamade aktiivse konstrueerimise kaudu (5).

Sageli liigitatakse konstruktivism biheivioristliku dppimisteooria téie-
likuks vastandiks. Biheivioristlik 8ppimisteooria kasitab Sppimist stii-
muli poolt muudetud vdi maaratud kditumisena. Maistust kujutatakse
tuhja vaasi, tabula msana, mida hakatakse taitma. Biheiviorism kes-
kendub Opilaste puidele koguda teadmisi loomulikust keskkonnast ja
Opetajate puletele anda teadmisi ule dpilastele.

Kui biheiviorism réhutab vaadeldavat vélist kaitumist ja valdib p6or-
dumist tdhenduse, esituse ja mdtte poole, siis konstruktivism votab
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kognitiivsema suuna. Teadmiste omandamine ja liigid, oskused, tegevu-
sed, Bpetaja ja dpilase roll, eesméarkide saavutamine - kdiki neid késitleb
konstruktivism biheiviorismist erinevalt. Ka autorid ja teoreetikud réhu-
tavad erinevaid komponente. Sellest hoolimata on mitmes kiisimuses
moningad kokkulepped, nt &petaja ja Opilase rollis. Ernst von Glasersfel-
di jargi on Opetaja “mdistmise sindimise &mmaemand”, mitte “teadmiste
mehaaniline edastaja” (4). Opetaja roll ei ole teadmiste véljajagamine,
vaid Opilastele teadmiste Ulesehitamiseks vBimaluste pakkumine. Mayer
vaatleb dpetajat kui “giidi” ja dpilast kui “tdhenduse loojat”. Gergeni ar-
vates on Opetajad koordinaatorid, nBuandjad, juhendajad vdi jarele-
aitajad.

Konstruktivismi keskmes on Glasersfeldi 8ppimise kasitlus. Ta vai-
dab, et dppimine ei ole stiimul-reaktsiooni nédhtus. See nduab eneseregu-
latsiooni ja maistestruktuuride ehitamist. Konstruktivistlik dppimisteoo-
ria vBimaldab Gppijail eelnevatele teadmistele ja mdistetele tuginedes
konstrueerida uued teadmised ja mdisted. Opilased on vastandatud
reaalse elu probleemidega. Probleemide lahendamine julgustab dpilasi
uurima vdimalusi, valja mdtlema alternatiivseid lahendusi, tegema koos-
t60d teiste Opilastega, pakkuma ideid ja hiipoteese ning parimat lahen-
dust, mille nad tuletasid (5). Konstruktivistid r6hutavad 8ppimist kui
protsessi, mitte kui I6pptulemust. Tahtis on see, kuidas 6pilane saab
vastuse, mitte aga “objektiivselt tdese lahenduse” taastamine.

Konstruktivismi liigid. Matemaatikadpetus koolis tugineb ammus-
tele printsiipidele ega sisalda palju sel sajandil avastatut. Hoolimata
faktist, et pakutavad teadmised on pikaajalise heuristilise protsessi tule-
mus, Opetatakse matemaatikat kui eelstruktureeritud valmis teadmisi.
Konstruktivismis lahtutakse matemaatika ajaloolise kujunemise prot-
sessist. Seejuures toetuvad autorid ja teadlased erinevatele lahtekohta-
dele. Eristatakse triviaalset, Piaget' ja sotsiaalset konstruktivismi.

Triviaalses konstruktivismis vaadeldakse ainult dpilaste teadmis-
te baasi konstrueerimist. Teadmisi vaadeldakse Utlekantava informat-
sioonina, midagi antakse ja midagi kogetakse ning see on taielikult indi-
viduaalne protsess. Oppimine on protsess, kus dppija, muutes oma varem-
Opitud teadmiste struktuuri, loob endale uue kontseptsiooni (2, Ik 1-2).

Piaget’ huvi teadmiste vastu oli tunnetusteoreetiline ja jargis Kanti
ideid, et inimene ei taju reaalsust objektiivselt, vaid eelnevatest koge-
mustest ja teadmistest lahtuvalt. Psiihholoog E. von Glasersfeld, kellele
Piaget' t66d avaldasid tugevat muljet, on seotud radikaalse konstrukti-
vismiga. See purustab juurdunud tavad ja arendab teooriat, milles tead-
mised ei peegelda objektiivset reaalsust, vaid ainult meie kogemuste
poolt korrastatud ja organiseeritud maailma (3). Selline konstruktivism
kutsub esile vastuseisu eriti matemaatikute hulgas, sest selle pdhjal on
teadmiste funktsioon ainult kohanemisv8ime ja sobib vaid véalismaailma
organiseerimiseks, mitte olemusliku reaalsuse avastamiseks. See sunnib
paljusid teadlasi jadma triviaalse konstruktivismi juurde (2, Ik 2-4).

Sotsiaalne konstruktivism ndeb konsensust erinevate subjektide
vahel kui 16plikku kriteeriumi teadmiste hindamiseks. Ainult need tead-
mised on t6esed, mille konstruktsiooniga on ndus enamik inimesi (3).
Teadmiste konstrueerimine pdhineb sotsiaalsetel vastastikustel mdjudel.
M@ojutavad lapsevanemad, Opetajad ja teised Opilased - dpilased Gpivad
uldistest kogemustest.

Opetamises ei saa alati kindlalt 6elda, millist liiki konstruktivismi
kasutatakse. Seetdttu ei saa konstruktivismi vaadelda teooriana, pigem
on see teatud liiki l&henemine Gppimisele. Erinevates konstruktivismi
litkkides on siiski Uks Uhine lahtekoht - inimene saab dppida ainult 1ah-
tudes oma varasematest teadmistest.

Kirjandus Ik 47
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Kuidas juhendada opilasuurijat?

MAIE LEINUS, lImatsalu P&hikooli direktor

ui ménes koolis on kodu-uurimine populaarne, naitab see, et

L, keskkond soodustab ja motiveerib tegevust (1, lk. 9). Edukas

Opilasuurija peab oskama leida teema, koguda ja t66delda, va-

J - JMLjalikke andmeid, t66d vormistada, uurimust tutvustada ja esi-

tada. Opilaste soovis omandada uusi Spioskusi tuleb ndha nende enese-

teadvuse arengut. lga nimetatud oskusega seondub &pilasuurijal, eriti

kui tegu on algajaga, rida probleeme. Ent enne, kui hakata &pilasuurijat
abistama, kisigem, kas ja missugust abi ta vajab.

“Surmamineja tundega astud komisjoni ja kuulajate ette. Tajud, et
kéded on nagu halvatud, jalad kui makaronid. K&ik targad mdtted on
peast puhitud ja sa ei tea, kustja kuidas oma uurimuse tutvustamist ala-
ta. Soravja sisukas esinemine on tore asi kill, aga omal k&el seda dppida
pole vdimalik, sest esinemisdpetust tunniplaanis ei ole,” kirjeldas oma
esimest tootutvustust I6pueksamil Uks 9. klassi dpilane. VV8ib arvata, et
ta ei olnud ainuke, kellele esinemine raskeks osutus. Aga kui juba 9. ki
Opilane iseseisvalt Ulesandega hakkama ei saa, siis 5. vdi 6. klassis 0p-
pija vajab ammugi abi.

Viie aasta jooksul olen paljudelt 5. ja 6. kl Gpilasuurijatelt kisinud,
kas oma t66 tutvustamine valmistab raskusi. VVastused ei pretendeeri
mingitele jareldustele, aga teatud tendentse néitavad kull: see ei ole
mulle raske (9,8% kusitletutest), see ei ole mulle kerge (72%), ma ei tea
tapselt isegi (18,2%). Uurimuse tutvustamine ei olnud raske dpilastele,
kes olid sundinud “kuldsuud”, ja neile, kes olid harjunud alati korrali-
kult kodutdod tegema ja dpitut omandama.

Opilased, kes uurimuse tulemuste tutvustamiseks valmistumisel ju-
hendaja abi vajasid, vastasid tihti napisdnaliselt: “Kardan!” Algaja 0pi-
lasuurija kardab t66 tutvustamisel, et tekst 1dheb meelest ara; ta ei tea,
kuidas esinemist nditlikustada; kas esinemisajast tuleb vélja vdi jaab se-
da ule; kuulajad ajavad hirmu peale; ei tea, mida retsensendile vastata.

Juhendaja ja Opilasuurija thine kodutdo

algabki esinemiskartuse kummutamisest. Opilasuurija peaks v&imali-
kult varakult teadma, millal ja kus esinetakse, kellele tuleb oma t66d
tutvustada, kuidas seda teha.

Tavaliselt esinevad Gpilased klassiruumist kohandatud auditooriumis.
Ainutksi teadmine, et esinemiskoht on veidi imber seatud klassiruum,
véhendab esineja hirmu. Koos juhendajaga kujutletakse, kus istub Zirii
(konkursikomisjon), kus asuvad kuulajad, kus seisab esineja. Seejarel
uurib harilikult juba esineja ise, kas laual on ka k&nepult, kas puldi ta-
gant pea valja paistab, millist tehnilist vahendit ruumi vaja on jne.
Nudd ongi juhendajal paras moment selgitada, et peale Zirii on enamik
kuulajaid samaealised &pilased. Opilane 6pilast ei karda. Edasi kiisib
opilane, kuidas esineda. Sellele kiisimusele ei saa kdige kogenumgi ju-
hendaja valmisvastust anda. Opilasesinejat saab aidata, iheskoos pan-
nakse paika t66tutvustuse struktuur : sissejuhatus, péhiosa, kokkuvote.

Nuud suudab dpilasesineja tavaliselt paika panna t66 tutvustava sisu.
Siis jargneb kiusimus, millega t66 tutvustamist alata. Teades, et mitte
ainult sdjas, vaid ka rahuajal maksab p6himdte - vdidab see, kes tllatab
-, vajab vastus hoolikat labimd&tlemist. K8nepsiihholoogid pakuvad esi-
nemise alustamiseks jargmisi variante: tsitaat, lihiloo jutustamine, néi-
deteseeria, viited eelnevatele teadmistele, statistiline materjal, viide eel-
kdnelejale, definitsioon. Aga pole sugugi vélistatud, et &pilane ise leiab
oma esinemisele sobiliku ja originaalse alguse.
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Nuud, kus Ulesastumise algus on leitud, pole liigne meelde tuletada,
et hea esinemise lahutamatu koostisosa on sisukas tekst, mis ei ole uld-
sdnaline, ei lilaldata voorsGnadega ega ole tle koormatud arvandmetega.

Ja nuud tuleb thises kodutdos koht, kus pea iga algaja 6pilasuurija
kisib métlikult: Kas ma pean peast radkima?” Sellele kiisimusele oleks
paljude Gpetajate dpetaja, tuntud kuldsuu ja raadioh&al Hillar Palamets
vastanud: “Halval lektoril pea tekstis, heal lektoril tekst peas. Sina oled
kindlasti hea lektor!”

Materjali naitlikustamine

Iga hea to6tutvustuse lahutamatuks koostisosaks on esitatava materjali
naitlikustamine. See vBimaldab materjali tajumisel kasutada erinevaid
analUsaatoreid ja muuta esitatu arusaadavamaks (5. ja 6. kl dpilaste
mdotlemine on kullalt konkreetne, vaheabstraktne). On ju teada, et ini-
mesele jaab loetud tekstist meelde 10, kuuldud ettekandest 20, nahtud
stundmustest 30, kuuldud ja illustreeritud mottest 50 protsenti. Ka nait-
likustamise universaalretsepti pole olemas, kull on aga kasulik meelde
tuletada naitlikustamise p6hireeglid: naitlikusta olulist; ara pinguta
Ule (ei kehti pdhimdte — mida rohkem, seda uhkem); ara Kiirusta naitli-
kustamisel; kuni kasutamiseni olgu naitvahendid varjatud; nditlikusta
neutraalsel toonil; naitvahendid olgu esteetilised; juhenda vaatlust;
kasuta korras ja sulle tuttavat tehnilist vahendit.

Iga tegevus, ka uurimustdo tutvustamine, jduab Ukskord 16pule. Psiih-
holoogid on tdestanud, et kdige tahelepanelikumalt kuulatakse esinejat
ulesastumise algul ja 16pul. Seepérast tuleks mdelda ka sellele, kuidas
I8petada, nt t66s tehtud jarelduste Ulekordamise; retoorilise kiusimuse
vdi Uleskutsega uute lahenduste otsimisele. Ei tohi ka unustada, et edu-
ka t6otutvustaja “relvastus” on hea diktsioon, selge ja kdlav haél, kor-
rektne keelekasutus, sisukas tekst, oskus materjali naitlikustada .

Protseduuriline kilg

Opetage juhendatav 6pilane sirge selja, méddukate sammude ja esinemi-
seks koigi vajalike materjalidega kuulajate ette astuma, kombekalt ZUrii
ja kuulajate poole p6drduma, sisuka esinemise jarel 1abimdeldult ja
ausalt retsensendile (retsensioonile) vastama ja kuulajaid tdnama esine-
mise I6petamisel. Kronometreerige kodustel prooviesinemistel Ulesastu-
miseks kuluvat esinemisaega (tavaliselt on seda 5-7 minutit). Proovi-
esinemisteks sobivad klassi-, kooli- v8i koolide Uhised konverentsid, ikka
kuulajate ja Zuriiga. Mida raskem 6ppustel, seda kergem lahingus!
Esinege ka ise, sest dpetaja on nende vaartuste kandja, mida ta oma
dpilases naha tahab. Opetaja ja dpilase koostdéd on koolielu edukuse,
juhendaja ja juhendatava koostt6 Opilaste eduka uurimustegevuse alus.
Oma uurimuse tutvustamist vdib Opetada juba 5. ja 6. klassi Gpilastele.

Uurija vajab abi

Ukski hasti tehtud t66, ka uurimuse koostamine, pole kerge. Opilas-
uurija 1ahim abiline on juhendeja. Millist abi juhendajalt vajatakse?
Inimlikku eeskuju, abi teema valikul, nduannet materjalide leidmisel,
teadmisi andmetoo6tlusest, toostruktuuri kujundamisest, kontrolli plaan-
tud ajagraafikus pusimise tle, nGuandeid t66 vormistamisel ja ilmes-
tamisel, t66 esitamiseks valmistumisel.

Abivajadus on erinev. VGib arvata, et abi vajavad ka ainealaste ning
teistesse eluvaldkondadesse kuuluvate Gpilasuurimuste autorid. See on
mark, et meie koolis peaks olema kursus Gpioskustest ja selle Uks
tsukkel vdiks olla uurimistdod alused. Oleks vaja koostada vastav me-
toodiline materjal nii Gpilasuurijatele kui ka nende juhendajatele.
Opioskuste metoodilise materjali koostajad vdiksid olla Tartu Ulikooli
pedagoogika dppejoud koostdds pedagoogide-praktikutega.
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juhendmaterjale
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ja koolitust.

Kindlasti aitaks uurimistddde sisukust tbsta, kui uurija juba eelnevalt
teaks erinevaid andmetto6tluse viise ja oskaks t6lgendada t66tluse tule-
musi. Need oskused suunaksid varakult p6hjalikumale uurimismaterjali
kogumisele. Praegu kéib materjali kogumine, andmetddétlus, télgendami-
ne (véhemalt pdhikooli &pilaste hulgas) pdhimdttel: teen nagu oskan.
Aga oskusi on suhteliselt véhe. Baasoskuste (kuidas koguda ja t6ddelda
uurimismaterjali, kuidas seda tdlgendada, uurimistdédd vormistada,
vormistatut esitada) omandamine peaks kuuluma pdhikooli dppekavva.

See on joukohane kdigile Gpilastele ja suurendab &ppeainete vahelist
integratiivsust, aitab kujundada padevusi. Opetades kdigile pdhikoolis
uurimisto6d baasoskusi, suivendame 6pilastes mdtlemisoskust, oskusi
hankida uusi teadmisi, mis on uurimisto6 ks peaeesmarke.

Mis aitaks kaasa uurimuste 6nnestumisele? Kdéige rohkem vaja-
takse mitmesugust metoodilist abi ja vaba aega uurimistooks. Ka soov
kasutada arvutit on igati p6hjendatud, sest arvuti abistab dpilasuurijat
mitmel moel - andmete kogumine ja anallits on igasuguse teadusliku
uurimistod alus. Arvuti on andmetddtluse ammendamatu abiline; and-
metdotlus on tihedalt seotud tekstiloomega; oluline on andmete ja nende
seoste interpreteerimine; arvuti on t66 ilmestamise vahend; arvuti on
infoallikas (1, Ik. 88-89).

Ka dpilasuurijate juhendajad vajavad abi

Millist? Juhendajate endi arvates vajatakse abi, mis loob eeltingimused
juhendajarolli edukaks taitmiseks: rohkem vaba aega juhendamisega te-
gelemiseks, head tervist, raha.

Uurimuslikuks tegevuseks vajatakse mitmesuguseid metoodilisi ju-
hendmaterjale; operatiivset infot dpilasuurimustest; vastavat taiendus-
koolitust; dpilasuurimuste infopanka; kaasaegseid tehnilisi vahendeid;
Opilaste uurimuslikku tegevust kajastavaid artikleid pedagoogilistes val-
jaannetes; vBimalust to66tada (vajadusel koos Gpilasuurijatega) raamatu-
kogus, muuseumis; viibida konverentsidel, ekspeditsioonidel, konkurssi-
del; kulastada teisi uurimustéoga tegelevaid koole; korralikku kooliraa-
matukogu, kus on olemas teatmeteosed, kartoteegid, tehnilised vahen-
did, dpilastodde kogumikud; tuleks konkretiseerida ja kaasajastada
uurimusliku t86 vormis sooritatava eksami juhendit; vaja oleks noore
uurija aabitsat v0i késiraamatut.

Juhendajad peavad oluliseks tihedat koost66d Opilasega, uurimistdo
alaste dpioskuste Opetamist. Sellele kulub palju aega. Raha vajatakse
selleks, et vdhendada poéhitbodalast koormust, et sbita (maalt) raamatu-
kokku, muuseumi, osta kirjandust, tehnilisi vahendeid jms.

Operatiivse info vajaduse all m&eldi Ghelt poolt olukorra kujundamist,
kus aasta algul avaldatakse vabariiklike uurimuskonkursside
kalenderplaan koos viidetega, missugustele Gpilastele konkurss on
mdeldud, millal ja kus see toimub jne. Vajatava uurimistboalase taien-
duskoolituse osas pakutakse vilja kaks koolitusvarianti:

m anda uurimistoo alaseid teadmisi kdigile tédienduskoolituses osaleva-
tele pedagoogidele

m korraldada suvisel koolivaheajal tdienduskoolituse tstkleid Varskas
juhendaj atele-praktikutele.

Kirjandus
LAherS,KalaU,NurmT, Tdnisson,E. 1997 Opilas-

keskne Gpetamine. Tallinn.

2. Eesti pohi- ja keskhariduse riiklik dppekava. 1996. Riigi Teataja | osa, nr
65- 69, 27. september.

3. Kala, U. 1996. Ettekanne konverentsil. Millist isiksust me kasvatame. Tartu.
4. M i Kkk, J. 1991. Didaktika kisimusi. Loengukonspekt tlidpilastele. Tartu.
5.Zo1len,J. J.,Philips, G. M. 1985. Speaking to an Audience. A Practical
Method of Preparing and Performing. Indianapolis.

HARIDUS 1 999 —5
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Oska olla leidlik

ANTI KIDRON, Ph.D., psuihholoog

rista olulist. Olulise mdistmine on tahtis nii inimsuhetes kui

ka algava hooaja moejoone tabamisel, uue tehnika naituse k-

I 1] lastamisel ja igahommikusel ajalehe lugemisel. Ulatuslikus in-

fos olulise aratundmine on abiks elu pidevalt muutuvate olu-

kordadega kohanemisel. Enamik teaduslikke avastusi p6hineb laiemaile
seaduspéarasustele viivate kdnekate faktide registreerimisel, loendamatu
hulk tootetéiustusi ja leiutisi on alguse saanud olemasoleva parendamise
ja arendamise vBimalusi eristavast pilgust. Loov miugit66 eeldab eri ost-

jarihmade vajaduste ja ootuste eristamist. Parimad reisikirjad p6&hine-
vad teiste maade ja kultuuride oluliste isedrasuste kirjeldamise oskusel.

Olulise eristamiseks tuleks margata ja mdista neid tdhendusrikkaid
ilminguid, korduvustendentse, seaduspéarasusi ja trende, mis eri eluala-
del esile tulevad. Valiselt sarnases on eristavate tunnuste aratundmine
raskem kui erinevat liiki kaugete néhtuste v8rdlemisel. Lihtsaim on seda
teha nii, et ajas ja ruumis mottega vabalt edasi liikuda ning kaugeid elu-
nahtusi omavahel kdrvutada. Toome paar lihtsamat eristustilesannet.

O Méngime jargemo6oda inglise ja itaalia hitte, saksa Slaagreid ja prant-
suse Sansoone. Vahe on tuntav, kas pole? Piilame seda kirjeldada. Samu-
ti vbime vorrelda nt soome ja eesti kirjandust, vene ja ameerika filme.

O Seaduspérasusi avastavaks meeletreeninguks sobiks jalgida mingi pe-
rioodilise valjaande muutusi viimasel kimnendil.

Olulise eristamine on tahtis nii paevasindmustest lugu Kkirjutava aja-
kirjaniku, borsimaakleri kui ka teatrikriitiku t60s, arsti ametis, Opetaja
(Bppijate taseme nditajad, tutpvead), kriminalisti v6i majandusanaltuti-
ku kutsetd6s jm. Toome veel mbned eristava pilgu treenimise olukorrad.

Liigita ja uldista. Puda vBimalikult kiiresti kindlaks maérata teleris
juhuslikult néhtud filmi zanr. V&id selleks vélja todtada oma liigitusalu-
se (nt vangladraama, ulmedudukas, 1950. a vestern, kungfufilm, vene
marul, saksa naistekas, 1960. vampiirikas, uue laine eksperiment, t8sielu
Oppefilm vm). = Erista ametiasutuses, tUhissdidukis, tdnaval kohatud ini-
mesi nende majandusliku elujérje, sotsiaalse kuuluvuse ja elukoha jargi.

Marka iseloomulikke detaile. Milliste valimustunnuste jargi voiks
Tallinna vanalinnas vahet teha soome ja rootsi turistide vahel, ilma et
kuulaksid nende kdnet? « Kuidas vdiks teaduslikul konverentsil esineja-
te kdnelemisviisist vélja lugeda, kes elab Tallinnas, kes Tartus?

Viie pdhijarelduse vote. Too kohe parast mingi objektiga pégusat
tutvumist esile selle viis iseloomulikku omadust. Nt paevateemalise ar-
tikli viis keskset teesi » dsjaloetud raamatu viis uudislikku seisukohta
viis pBhjust eelistada Uht turismimarsruuti teisele  taani (vdi mistahes
teise) keele eripéra viis naitajat.

Modned olukorrad, kus asja olemuse valkkiire aratundmine on tahtis:
kala ndkkamine « paikesepdletuse oht < flirt: kehakeele lugemine « vas-
taspoole hoiaku madistmine arilistel labirddkimistel « kriminaali agres-
siivhe kaitumine « instruktsioonide taipamine.

Haélesta end loomingu lainele. Loominguline innustus pole igapée-
vane kilaline, vahel tuleb selle saabumist oodata mitu nadalat v6i isegi
kuid. Pole siis imestada, et just loomeinimestele on olnud omane saaraste
rituaalsete tegevuste kasutamine, mis aitaks ainevalda sisse elada ning
keskenduda. Gustav Mahler silitas loomeinspiratsiooni oodates karus-
nahka, Rudyard Kipling kirjutas métete paremaks koondamiseks musta
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tindiga. Selleks, et loomingulisel lainel pusida, joonistas Carl Gustav
Jung psiuhholoogiliste probleemide tle juureldes paberile mandalaid,
Ludwig van Beethovenil oli loomepalangu perioodil tavaks endale jaa-
vett pahe kallata, enamik Agatha Christie teoseid olevat aga valminud -
vannis. Johannes Brahmsile pakkus inspiratsiooni kingade puhastami-
ne, Friedrich Schiller aga hoidis meele virgutamiseks lauasahtlis pikant-
set I6hna eristavaid médanenud Gunu.

Loomingu salapéra kutsub katsetama ka mitmesuguseid maagiavot-
teid. Oriendi huvidega kirja- ja kunstirahvas on inspiratsiooni innustust
saanud hommikumaise muusika kuulamisest ja suitsupulkade pdletami-
sest, méned joonistavad nagu psiihholoog Jung tles maagilisi kujundeid,
teised retsiteerivad mantraid voi stiivivad motlusse.

Mbdnele kirjamehele méjub &rgitavalt see, kui ta pikema t66 ajal loeb
vahel 1abi mdne lehekilje oma vaimse eeskuju raamatust. Usklik vdib
hingelist kosutust saada vaimuliku kirjanduse vahendusel, igaiihele on
teada virgutusjookide keskendumist parandav toime. Ent mdnigi lihtne
rituaal nagu laua kraamimine, paberite korrastamine, kohvi keetmine
vOib samuti keskendumisel abiks olla. Enamasti on eneseh&alestamise
vote leitud juhuslikult ning selle toime “mehaanika” Ule ei arutata. Ent
lahemal vaatlusel vdib mdneski rituaalis ilmneda stimboolne seos loo-
mingulise Ulesande mingi aspektiga. Koera (vdi karusnaha) silitamine
vBib endast kujutada loomingu objekti vaigistamise ja selle poolehoiu
vlitmise katset, vanni monusus ja kaalutuse tunne lisab sulejooksule
hoogu, tee v6i kohvi valmistamine ja joomine ndib meenutavat loome-
eliksiiri kasutamist. Loomingupsiihholoogia seisukohalt pole enesehéa-
lestamise rituaalid tksnes mdistlikud, vaid on lausa vajalikud. Teadus-
keeles véljendatult tagame eredate tajupiltide (visuaalsete v6i auditiiv-
sete kujundite) vdi kinesteetiliste (tegevuslike) toimingutega endale
vaimse erksuse, virgutame avastamisindu ja loome keskendumist soodus-
tava meeleseisundi.

Rituaalide ja simboolsete tegevuste maagia aitab loometddks hingeli-
selt, vaimselt ja kehaliselt ette valmistada, mdotteid koguda, kehvast
meeleolust vabaneda, tahelepanu koondada ning end fuusiliselt pike-
maks ajaks mobiliseerida. Suure hulga enesesisenduse ja n-6 avasilmi
hidpnoosi votteid on vélja tootanud NLP ehk neurolingvistilise program-
meerimisega eksperimenteerijad. Sellest vallast ilmus &asja meie luge-
mislauale Diana Beaveri raamat “Opi méangeldes” (TIn, Sinisukk, 1999).

Kujunda t6okeskkond 6dusaks. Meeldiv tdokeskkond rahustab,
kdrvaldab arevuse, tagab kaitstustunde, virgutab ilumeelt ning annab tu-
ge ja tasakaalustatust tegutsemisele. Sobib ruum, mis tundub 8dus (mit-
te uinutavalt mugav), mille sume valgustus ja esemete kdepérane paigu-
tus aitaksid kaasa motete koondamisele ja pikaajalisele keskendumisele.
Jargmiste abindude tarvituselevott ei nbua suuri kulutusi, piisab, kui on
usku nende toimesse ja head tahet.

[0 Hangi endale pddrdtool ja sea iste sobivasse kérgusse.

O Téaienda hajutatud laevalgustust paari-kolme kohtvalgustiga nii, et
vOid tbotsoonis valida optimaalse valgustusreziimi.

O Paiguta aknale selline kardin, millega oleks hdlbus véljast tuleva val-
gusvoo tugevust muuta.

O Sea kdik tarvisminevad to6vahendid kéeulatusse (lauale, sahtlisse,
riiulile jne).

O Aseta ndhtavale kohale mingi ese, mis siimboliseerib su seniseid saavu-
tusi: diplom v&i auhind, omamaalitud pilt, valisreisilt toodud meene vm.

O Aseta tooruumis ules stend skeemide, tabelite, p8himdistete ja to6-
graafiku paigutamiseks.

O Kui sulle meeldib joonistades mdelda ja seistes tdotada, hangi endale
tootuppa ka valge tahvel, kus on hea ideede skeeme kirja panna ja ules-
ande kavandite kallal tbotada.
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0 Muuda tddlaualt juhitavaks muusikaseade (teler v8i video). Tookohta-
de disainereid ja arhitekte on viimasaastail hakanud Uha enam huvita-
ma hiina iidne ruumikujunduse ja harmooniliselt toimivate ehitiste raja-
mise Bpetus Feng Shui, millest niitd ka meieni paar tdlget on jéudnud.
Kaardista oma probleem. Tundmatus kohas reisides on heaks abi-
meheks paikkonna kaart. Loominguliste tlesannete lahendamine mee-
nutab paljuski tundmatus kohas randamist, paraku pole uute probleemi-
de lahendamiseks kaepéarast kaarti enamasti kuskilt osta. Loomingulise
t60 teebki keerukaks, et esialgu puudub asja olemust avav skeem —nt mis ., |oomingulised
punktis me parasjagu oma uuringuga asume, kuhu oleme suundumas, probleemid on
kuhu peaksime 1dhemal ajal vi kaugemas perspektiivis vélja jdudma. kaardistatavad.
Kas ei annaks asukohakaardi lugemise vdi objektide paiknemise skee-
mi joonistamise pdhimdtet kuidagi ka loomingulisse t6dsse sisse viia?
Juhtub, et pudame keerukat kiisimust lahendades vaistlikult visandada
paberile seda tinglikku ala, mida meil tuleb tundma 6ppida, teinekord
joonistame ules soovitud tulemusteni jdudmise erinevaid teid, tdhistame
tahtsaid ametimehi kriipsujukudena, kujutame laiema ndhtuse tunnu-
sed suurde ringi tdmmatud sektoritena, soovitud taseme tdusu trepiast-
metena jne. Tutvustame probleemi kaardistamise votteid.
Akna vote. Paljud néhtused ja protsessid muutuvad arusaadavaks, kKui  paned

nende olemust vaadelda kahe pShitunnuse kérvutamisel tekkivas aknas. probleemi
eneseavamise maar kaardistamise
tunnetuse avatud ala AA varjatud ala VA votted.
ulatus pime ala PA tundmatu ala TA

Johari aken toob péaevselgelt esile, et igaiihel on teistele eksponeeritud
néhtavate omaduste (AA) koérval neidki, mida kaasinimeste eest var-
jatakse (VA), ning et me mdnd oma isedrasust ning teistele endast jaa-
vat muljet (PA) ise ei tunne. Md&ned isikuomadused (TA) on varjus nii
subjektile endale kui Umbritsevaile; need tulevad esile tiksnes erakord-
sed asjaoludel. N&htuste lahterdamisel nelja tinglikku ruutu saab anda
esialgse hinnangu ka probleemidele ja nende lahendamise ideedele.
Probleemide liigitus nende keerukuse jargi.

lintsad keerukad
pakilised koristada tuba kirjutada essee
kaia hambaarstil kavandada ariplaan
perspektiivsed viia auto Ulevaatusele hankida lisateenistus
osta turismireis I6petada t66 kdrval
kdrgkool

Enesemotiveerimise t6hustamiseks oleks sobiv keerukad ja téahtsad
tulevikuprobleemid mdtestada vdéimalikult suures ulatuses endale lahti
lintsate alliilesannetena, mida v6ib asuda pikemata lahendama. Uhtlasi
peaksime endale aru andma, et meil on mugavusest ja mottelaiskusest
kalduvus hinnata pakilisi probleeme tulevikulisteks ning suhteliselt
lihtsaid ja lahendatavaid Ulesandeid kasitamatult keerukateks, nii et me
ei oska neile kuskilt otsast ldheneda. Probleemide hindamisele ja lahen-
damise aitab kaasa nende kiirkirjeldus méne p&hitunnuse alusel.

Probleemide tdhtsusastme hindamine. Juhul kui meid kammit-
seb mitu probleemi, kuid ei jatku aega ega energiat kdigega toime tule-
miseks, tekib vajadus madaarata nende tahtsusjarjekord. Probleemi voi
selle aspektide Ule v8ib otsustada jargmiste néitajate alusel: teravus —
kui hairiv, ebamugav asi on; tusistumine - kuivdrd vastuolu edaspidi
sageneb, siiveneb, suureneb; méjutatavus - milline on vBimalus prob-
leemi l&hiajal mingis osas lahendama asuda ja kdegakatsutavaid tule-
musi saavutada; komplekssus — mil méaaral seondub probleem teiste
samasugustega Uhte sUsteemi; ravitoime teiste probleemide suhtes
- kuivdrd kisimuse lahendamine t6otab kujuneda mingi teise héire kor-
valdamise abin8uks.
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on edu pant.

Kohaste kriteeriumide kooskasutamine laseb kindlaks maarata prob-
leemide kaalukusastme. Alati sellest ei piisa, et otsustada, mis kisimu-
sega millal tegelda. Kriteeriumide tahtsusastme maéaratlemisel selgub
tihti, et pikemat aega on teatud valdkonnas valitud lahendamiseks prob-
leeme ennekdike nende teravuse véi tisistumise alusel. Samas on hulk
kaalukaid kisimusi jddnud nende madala mdjutatavuse tdttu unarusse.

Jaota tervik osadeks Suured ja keerukad probleemid on Uhe tervi-
kuna lahendamiseks enamasti liiga rasked. Nende tihe ropsuga lahenda-
mise ponnistus on nagu peaga vastu muuri jooksmine. See kahandabki
nendega tegelemise indu - inimestele meeldib tegelda pigem lihtsate as-
jade ja kergete probleemidega kui koormata end suurte perspektiivsete
Ulesannetega. Mdnedki tédhtsad keerukad kisimused likatakse nadalast
teise aina edasi, digustades end ajapuuduse v6i infonappusega. Kuidas
siis suurte probleemidega toime tulla?

Meenutagem Vana-Rooma keisrite juhtmotet Devidea et impera (jaota
ja valitse). Paljud laiemad ulesanded ja rasked probleemid kujunevad
kergemini lahendatavaks kohe, kui jaotada need alaprobleemideks ning
votta viimased igaiks eraldi vaatluse alla. Uute alajaotuste (alliilesan-
nete, probleemi aspektide) arv ei tohiks tletada poolt tosinat. Muidu &h-
vardab kisimus kasitamatult keerukaks kujuneda.

Terviku jaotamise p&him&tet annab rakendada ka igapéeva- ja kooli-
probleemide lahendamisel. Opivoime naib sdltuvat kolmest-neljast kesk-
sest momendist. Olulisim on motivatsiooni kujundamine uute teadmiste
omandamiseks, teiseks on tahtis eneseorganiseerimine (aja kasutamise
oskus), kolmandana spetsiaalsete &pioskuste omandamine (seda nduet
kiputakse pahatihti unustama), neljas dppimiseks tarviliku info (loen-
gud, raamatud) kattesaadavus.

Suurte probleemide tikeldamisel tuleks endale aru anda, et allosad
on omavahel seotud ning the kisimuse lahendamine eeldab enamasti
ka teise olemuse mdistmist. Siit tuleneb ndue mdni lihtne asi kdigupealt
terviku tasandil korda seada. Nt t6éomotivatsiooni kujundamiseks on
vajalik Biglane tasustamissiisteem, mehe-naise heade suhete hoidmiseks
vastastikustest nddgutamistest hoidumine.

Kui probleemiring on alakisimusteks jaotatud, tuleb otsustada, mil-
lest alustada. Nt v8iks valida alaprobleemi, kiisimusringi v8i valdkonna,
mis maéarab sellega seotud teiste kiisimuste lahendamise k&ige enam. On
ka muid teid: vOtta esimesena késile kdige hdlpsamalt lahenev kiisimus
vOi teema, kus meil on kdige rohkem varem varutud teadmisi-kogemusi.

Kogu infot. Oigeaegne ja ulatuslik informeeritus on edu pant nii et-
tevotluses kui ka enesetdiendamises. Oluliste asjade teadmine vdimal-
dab valtida asjatundmatuse voi kergeusklikkuse pinnal tekkivaid vigu
ja langetada digeid otsuseid. On Ullatav, kui jdudsalt lisab m&ne olulise
fakti, nime, mdoiste, daatumi, seaduse v6i tingimuse teadmine eduka te-
gutsemise tben&osust.

Informeeritus haarab laia ala nahtusi: suvised kultuurisindmused,
vakantsed t6okohad, kalaputgi- ja marjakohad, Glemuste ja kolleegide
inimlikud n&rkused, turismireisi huvivaarsused jne. Informeerituse ole-
museks on arvamuste ja oletuste sihikindel asendamine teadmistega
ning hajali teabekildude korrastamine Ulevaatlikku méotestatud ststee-
mi. Infosisteemi loomisel tuleb oluline talletada, vahetéahtis kdrvale jat-
ta. Kahtluse korral esita endale kisimus: kuidas on see teave minu
probleemiga seotud vdi aitab seda lahendada?

Teabe otsingut h8lbustavad kuus abikisimust. Mida tuleks antud
asja kohta teada? Tookohta vahetades tasuks lisaks palgaoludele vélja
selgitada ka firma usaldusvaérsus ja t66lepingu tingimused. « Kust infot
hankida? Infot vBib leida ajakirjandusest, raamatukogu kataloogidest,
hankida juristilt, ettevdtluse ndustajalt, arstilt v6i muult asjatundjalt,
interneti otsingususteemi (Yahoo, Alta Vista jt) kaudu. = Kes valdab
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teavet? Vahest on teada asutus v6i ametimees, kolleeg vdi tuttav, kellel
on juba sulle tarvilik info tallel. « Kuidas teave katte saada? Kas helista-
da, esitada kirjalik paring vdi minna ise kohale? = Kas teabe hankimi-
seks ei leidu kiiremat, hélpsamat, odavamat moodust? « Millised on info
saamiseks tarvilikud sammud jargmisel paeval, eesseisval nadalal voi
lahema kuu jooksul?

XXI sajandi kiunnisel rajab endale joudsalt teed infotehnoloogia. Mida
ulatuslikum teadmisvaru, seda suuremaks muutub tden&dosus registree-
rida nii uusi seadusparasusi kui ka nende erandeid, panna téhele asjade
omavabhelist seotust ja tajuda pShim®otteliselt uue kombineerimise voi-
malusi. Loovuse Uheks allikaks on paljude eri ndhtuste pidev paralleel-
kasitlus alateadvuses. Selle eelduseks omakorda hea informeeritus.

Infokogumine kaarildike meetodil. Péevalehtedes ja ajakirjades
ilmub suurel hulgal hinnalist teavet, mis pakub meile lugedes suurt hu-
vi. M&nigi on Uritanud huvitavaid artikleid konspekteerida, nende vot-
mesOnad arvutisse kanda v6i ajalehtede aastakdike koguda, tbdedes hei-
tunult, et see on lootusetu ettevdtmine: pealetulev materjal matab kogu-
tu pddsmatult enese alla. Ei aita seegi, kui huvitavaid artikleid sisalda-
vad véljaanded alles hoida, lootuses need kunagi edaspidi l&bi lugeda.
Kunagi edaspidi pole aga p6rmugi rohkem aega... Soovitada vbiks kaari-
I16ike vOtet, mis pbhineb lehtede eelneval kiirel pdgusal labiuurimisel,
rihmitaval séilitamisel ja lihtsa otsisisteemi rakendamisel.

L Telli vajalikud lehed. Kui raha jatkub, telli sind huvitavate alade
kohta kdik ilmuvad perioodikavéljaanded. Ajalehti-ajakirju vdib lugemas
kéaia ka raamatukogus v6i kasutada nendega tutvumiseks internetti.
Lehti lugedes libista neist kiire pilk Ule, tee kindlaks, kas seal leidub
kirjutisi sind huvitava teema v6i probleemi kohta. Lehtede labilappami-
seks leiab sobiva aja palju h6lpsamini kui paksu romaani labilugemiseks
void seda teha varahommikul, hilisbhtul, jarjekorras seistes, reisides.

2. Lbika vajalik vélja vo6i tee sellest koopia. Kui leiad sénumi,
milles on olulist infot, vOta kdarid ja 16ika see kohe valja, margi sellele
kuupéev ja allika téhis. Eriti oluline on seda teha jooksva perioodika lu-
gemisel - ajalehele tuleks juba esimesel lugemisel halastust tundmata
harakiri teha. Pole mdotet sailitada kasutut pahna. Raamatukogus vdid
kohapeal koopia teha, internetist huvipakkuva arvutisse tdmmata.

3. Sea sisse artiklite arhiiv! Hangi kimmekond kausta véi kiirkdit-
jat, iga huvitava valdkonna voi probleemi kohta. Kui paigutad valja-
I6iked, koopiad ja arvutist véljatrikitud materjali péevast paeva teemale
vastavasse kausta, saad juba mone kuuga kdeparase koduse teabepanga.

4. Analluudsi infot. Lappa kaustad vahemalt kord paari-kolme kuu
jooksul 1abi. Téendoliselt avastad Uha uusi r6dmustavaid leide, mida
vBib mitut moodi kasutada. Nt enne kui tehnikas, majanduses v68i kul-
tuuris hakkab midagi oluliselt uut sindima, sugeneb selle kohta eri alli-
kaist mitmeid vihjeid. Kui koguda killud mosaiigiks, saab tekkivast pil-
dist lugeda nii paljutdotavaid vBimalusi kui ka eesseisvaid ohte.

5. Tegutse! Kéaaritehnika proovikiviks on, kas see aitab teha digemaid
otsuseid ning jouda uute vdimaluste &rakasutamisel vBi eesseisvate ule-
sannete lahendamisel energilisema tegutsemiseni.

Kasuta katalooge. See on lihtne ning samas igati kdeparane mee-
tod. Vota ette mis tahes sinu probleemiga seotud kataloog v8i andme-
loend. Mdnikord annab ainuiksi kataloogi struktuuriga tutvumine prob-
leemis orienteerumiseks ning selle lahendamiseks edasiviivaid ideid.
Kataloog 6petab tletama probleemi senise kasitusviisi piiratust.

Tutvustasime artiklisarja 16puloos ménd otsingustrateegiat ja loova
mdtlemise votet, mille varal mittestandardseid probleeme saab kiiremini
ja kavalamalt lahendada. Autoril on sellelaadseist tehnikaist kokku pan-
dud ké&siraamat Leidlik meel, mis enne joule peaks lugejateni iGudma.
(Toimetus.)
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OPETAJA JA TEMA TOO

Kosejoe Kooli argipaev

"WT ui ratastoolilaps l&dheb tavakooli, on
see sindmus, mis vaarib kajastamist
ajalehtede esikilgedel. Kui sajad dpi-

> raskustega lapsed alustavad uut koo-
liaastat abikoolis, pole see enam uudis.
Heidame pilgu Harjumaa dpiraskustega lap-
si koolitava Kosejde Kooli tegemistele ning tut-
vume pisut sealsete murede ja rédmudega.

Kosejoe Kooli direktor VELLO SALISTE

Kool v8ib paljut planeerida ja ellu viia, kuid
lapsevanemate ja kodu toetuseta ei anna see
soovitud tulemusi. Lapse kodust tausta peab
tundma. Sellest s6ltub t66 tulemuslikkus.

Kodu véhene seotus kooliga on probleemiks
nii meil kui ka PBhjamaades. Seal eraldavad
joukamad omavalitsused koolile raha regulaar-
seteks kodude kilastusteks. Teised pulavad
lapsevanemaid kooli meelitada kohvi ja saiake-
si pakkudes.

Meil tuleb toetuda valdade sotsiaalndunike
abile, kes kodusid kulastavad ja kooli ndhtust
teavitavad.

Lapsevanemate probleemide tundmadppimi-
seks korraldasime kusitluse neile, kes péordu-
sid esmakordselt kooli poole oma lastele abi
saamiseks. Kooli kiilastasid tiksnes emad. Nen-
de hooleks jaetakse peres laste kdekéigu eest
hoolitsemine ja otsuste langetamine. Samuti
vastutus. Isad on passiivsed vdi neid polegi.

Kolmveerand nBustamist vajavatest dpilas-
test on 11-12-aastased poisid. Selles eas sagene-
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vad dpiedutusest tulenevad koolikonfliktid ja
Opilane muutub tavakooli jaoks ebamugavaks.
Traditsiooniline Gpetus pole enam tulemuslik
ning tuhmub lootus, et “ehk ldheb pea lahti”.
Enamik abikooli tulijaist on klassikursust kor-
ranud, 80%-le valmistas 6ppimine suuri raskusi.

Miks laps ei saa kodukoolis hakkama?

Lapse Oppeedutust parsivad vanemate arvates
jargmised tegurid:
O laiskus, laps ei viitsi dppida;
O mingi haigus segab dppimist;
O last ei osata kodus juhendada;
O pole aega lapsega tegelemiseks;
O laps on sageli haige, jaéb teistest maha;
O perekonnal on majanduslikud raskused,;
O ema kasvatab last tiksinda;
O halvad s6brad mgjutavad.
Opiraskustest tlesaamiseks v8i nende lee-
vendamiseks nahakse jargmisi véimalusi:
O abi- v0i eriinternaatkool - 50%;
O 18rGiGciitciininG jE parandusdpe kou-"kolia
koolis - 18%;
O kbneravi, logopeediline abi - 18%;
O eriklassi moodustamine kodukoolis - 14%;

Hoiakud

Enamik esmakordselt Kosejoe Kooli kilasta-

nud lapsevanemaid vaitis, et koolil on nende

arvates hea maine. Negatiivset suhtumist p6h-

justavad asjaolud:

O erikooli tegelikust elust ei teata midagi;

O rahva hulgas liigub igasuguseid kuuldusi;

O kardetakse, et laps saab “sildi” kilge.
Vanemad, kelle lapsed pivad abikoolis, suh-

tuvad koolisse vaga heatahtlikult. Liigutav on

kuulata nende stidamest tulevaid tanusénu.

Eelistatakse erikooli

Erikooli eelistus on mdistetav, sest see on seni
levinuim ja kéattesaadavaim dpiabi vorm. Eriin-
ternaatkooli kasvandikud on osalisel riiklikul
ulalpidamisel. Lapse viibimine kodust eemal,
internaadis, véhendab negatiivsete sotsiaalsete
nahtuste (vanemate t66puudus, napp toidura-
ha, lapse sisustamata vaba aeg, vanemate suut-
matus kodust dppetddd juhendada ja kontrolli-
da, halvad suhted perekonnas jne) mdju .

Koolilapse argipdev on raske, sest erinevalt
taiskasvanuist saab ta iga p4dev oma t60 eest
hindeid (hinnanguid). Edutule lapsele on hin-
nangud tavakoolis reeglina halvustavad ja see
hakkab peagi pstiihikat koormama.

Tavakoolis on ebameeldivusi kolmveerandil
erivajadustega lastest. Ka kodus jatkuvad
pahandused, ta
O saab sageli riielda - 22%;

O saab mdnikord riielda - 56%;
O ei saa riielda - 22%.
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Halvustavatest hinnangutest tu-
lenevatele negatiivsetele tunnetele
lisandub kiusamine. Kodukoha koo-
li kaasdpilaste kiuslikku suhtumist
pidi taluma 40% 0&pihalvikuist. 13%
lapsevanemaist vaidab, et ka Gpeta-
jad kiusasid.

Koolistressist vabanemiseks va-
jab kerge vaimupuudega laps lisaks
Opiabile ka pstihholoogilist tuge.
Asjatundlik Opiabi ja sdastev pée-
vakava erikoolis on kindlasti vi-
malus tuua tagasi elurddm lapsele
ja ta kodule.

Abikooli eelistuseks voib olla mi-
tu pdhjust. Kodukoha kooli peetak-
se mdnikord Ulekohtuselt halvaks,
sest sealt sai alguse konflikt lapse
kasinate vGimete pérast.

Erikoolis vanad konfliktid kao-
vad ja uudne Bppetdd korraldus va-
hendab Gpiedutusest tingitud pin-
geid. Eriinternaatkooli pilasel on
kindlustatud jarelevalve ja sellised elamistin-
gimused, mida iga kodu pakkuda ei suuda.

Mitmesugused eriklassid juurduvad tava-
koolis visalt. P8hjusi on palju, alates kooli soo-
vimatusest erivajadustega lastega tegelda, 16-
petades omavalitsuste vaesusega.

Napib ka eripedagoogilise ettevalmistusega
kaadrit. SeetBttu on erikool arvestatav Opiras-
kustega laste koolitamise ja nGustamise keskus.

Noustamisest

Maakondade ja linnade juurde on moodustatud
ndéustamiskomisjonid. Mitmes piirkonnas t66-
tavad nad edukalt juba aastaid. Harjumaa las-
te ndustamiskomisjon t66tab Kosejde Kooli juu-

Kurepesa pargis on Kosejde Kooli sumbol.

HARIDUS | 999 —5

Lapsed internaadi k6dgis toiduvalmistamist dppimas.

res. Eripedagoogid Kadrin Pdldma ja Mare
Emberg on paljudel peredel aidanud leida
nende lapsele sobiva dppevormi.

Komisjoni pdérdumiseks otsitakse tavaliselt
kellegi soovitust. Soovitajateks osutuvad
O Opetaja - 62%;

O arst - 21%;
O sugulased - 9%;
O sotsiaalndunik - 8%.

Konsultatsioonile minek pole kerge, kuna
sunnib endale teadvustama, et lapsel on 6ppi-
misega tBsised probleemid. Soovitaja riskib
tdmmata endale lapsevanemate pahameele.

Nagu usutlusest selgub, tekitas juba m6te
konsultatsioonile minekust viiendikus peredest

miroliulan

Siilis
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negatiivseid tundeid. Paljud konsultatsioonile
tulnuist olid eelnevalt ménel teisel tasandil
oma lapse vBimete kohta teavet hankinud.

Mis toetab dppimist?

Kosejoe Kooli lapsevanemad on veendunud, et
leidsid siit lahenduse lapse probleemidele. Esi-
algu nad muretsesid ja olid dnnetud, mdne aja
parast aga mérkasid, et laps hakkas dppima
oma vBimete tasandil. Viktoria Paljak, Gpeta-
ja Siiri Karneri &pilane on kirjutanud luule-
tuse:

Sober olla soovin ma,

kui sa seda soovid ka.

Aus ollaproovi sa,

vahest viska nalja ka.
Tuled minu juurde sa
oma vaikse murega
proovin sind ma aidata,
kuigi ise hadas ma ...

Klassikomplektid on meil véikesed - kesk-
miselt 10-14 last. Kooli 160 dpilase koolitamist
korraldab Gppealajuhataja Neida L6hmus. Ta
suudab neile ka ema eest olla. Temaga koos
tootab suur hulk dpetajaid, kes oskavad aidata
kdiki kesiste vGimetega lapsi.

Taibukamate dpilastega to6tab arvutiklassis
vOorkeeledpetaja Katri Saliste. Arvuti kasuta-
mise algteadmised aitavad meie Gpilaste enese-
hinnangut parandada.

Md&dduka vaimupuudega Opilaste toimetule-
kuidassi juhatab juba aastaid eripedagoog Mar-
Jju Tarnpu. Peredele, kus sellised lapsed kas-
vavad, on see suureks toeks.

Kiitva hinnangu pélvisid internaadi elamis-
tingimused, mille eest hoolitsevad kasvatajad
IIme Veinbergi juhatusel. Oluliseks peetakse
internaadi sotsialiseerivat rolli - laps 8pib taju-
ma ning taitma kirjutatud ja kirjutama seadu-
si. Opib enda eest seisma ja teistega arvestama.

Ajal, mil paljud lapsed kannatavad alatoit-
luse all, on korralik soe toit véga oluline. Pea-
kokk Heljo R&amet on perenaine, kelle amet
pole tksnes pliidi aares seismine ja kulbi liigu-
tamine. Tema ettepanekul on koolisdokla sisus-
tus ja s66miskultuur viidud kaasaja tasemele.

Koolis véaartustatakse lapse v6imetekohast
haridust, jarelevalvet ja hoolitsust, t66- ja kor-
raharjumuste kujundamist ning rahulikku ja
sBbralikku dhkkonda. Me pitiame kasvandike-
le luua tavalisest pisut paremaid Sppimistingi-
musi. Inimene omandab uusi teadmisi juhul,
kui need vastavad tema vastuvtuvdimele ja ta
suudab neid Ghendada varemdpituga.

Opilast on vaja hadlestada edasidppimiseks
ja tooks. Tookasvatuse kaudu tagame valmis-
oleku flusilise t60 tegemiseks. Kutsetodoskus
tuleb hiljem.

Opilaste kohustus on lisaks oma ruumide ja
kooliimbruse korrashoidmisele hoolitseda va-
na moisapargi eest, mida peetakse Harjumaal
Uheks esinduslikumaks.

Too kooli katseaias t6i meile vabariikliku esi-
koha “Tootsi peenra” konkursil. Aiaté6 eest
kannavad hoolt Gpetajad Heli Viiul ja Asta
Karu.

Tugev t6otahe on meie kasvandike eeldus
t6ojouturul konkureerimisel.

Tegevus kunstiklassis paneb laste silmad sdrama.
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Aiamaja ja katseaed on paljude meelispaik, lastele meeldib aias t66d teha.

Tootajaid, kellest séltub koolitéd tulemuslik-
kus, on paljuja neid ei saa thes artiklis niikui-
nii vaariliselt &ra mérkida, sest koigi, ka koris-
tajate hea t66 mojub kasvatuslikult.

Harrastustegevus

Huvijuht Maret Soontaga on kujundanud koo-
lis tugevad, omanéolised traditsioonid. Véga
head on dpetaja Kahro Kivilo muusikaringid.
Lapsed on oma oskusi ndidanud nii Harjumaal
kui Soomes.

Opetaja Meeli Metsaoru juhendamisel val-
minud joonistused koguvad koolile tunnustust
mitmesugustel konkurssidel.

Ants Rebane valmistab sportlasi ette selli-
sel tasemel, et suudetakse konkurentsi pakku-
da rahvusvahelistel vdistlustel Soomes, Root-
sis, Austrias, Hispaanias ja isegi USA-s.

Aime Pekki lavastab aastas 1-2 lastemuu-
sikal! Ohtuti vélguvad tidrukute tubades su-
kavardad, vanas mdisahoones kdlksuvad kan-
gasteljed.

Kui lastel on v6imalik sisustada vaba aega
meelepéarase ja huvitava tegevusega, vaba-
netakse kodukohas valitsenud pingetest. Oppe-
edukus paraneb. Kodukoha kooli dpetajad
véidavad, et Kosejoel 6ppivad lapsed muutuvad
rodmsameelsemaks. See on eriti vajalik neile,
kes tavakoolis tdrjutuina pidid oma vaheste
vBimete tdttu paljustki loobuma véi kérvale
jdédma, sest nendega ei tegeldud.

Koostt6 Pdhjamaadega

Kosejoe Koolil on sbprussidemed kiimne kooli-
ga Soomes, Rootsis ja Taanis. Kontaktid ulatu-
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vad vastastikustest kilaskaikudest mitmeaas-
tase koolituseni. SOprussidemetest on sundi-
nud rahvusvaheline koostddprojekt.

Opilastele valmistab rédmu teadmine, et ne-
mad pédsevad samuti maailma avastama nagu
nende eakaaslased tavakoolis.

Opetajad saavad end kolleegidega vérrelda
ja tddeda, et me oma kutseoskuselt ja tookuselt
neist kehvemad pole.

Kontaktid teiste koolidega suurendavad ene-
seusku ja enesekindlust, aitavad sihte seada.

Erikooli vOimalustest

Erikoolid siindisid Eestimaal rohkem kui pool
sajandit tagasi. (Kosejoe Kool tegeleb oma kas-
vandikega 1943. aastast alates). Taoliste dppe-
asutuste ellukutsumise pdhjustas vanemliku
ning sotsiaalse hoolduseta laste suur hulk.

Ka téna kiunib koolikohustust eiravate ja
tanavalaste hulk teise tuhandesse. Erikoolile
pole métet ette heita, et nGukogude perioodil
kdiki lapsi ei koolitatud. Ka neil aastatel jargis
kool ministeeriumi juhtndore.

Kiputakse unustama, et erikool on alati pak-
kunud hoolt ja armastust neile lastele, keda
thiskond ei suutnud vdi ei tahtnud omaks vot-
ta. Uhiskond pole tanaseni oma kompleksidest
vabanenud.

Kosejoe Kooli kollektiiv on veendunud, et
suudame pakkuda @piraskustega lastele seda,
mis nende arengut soodustab ja aitab neil tais-
kasvanuna elus oma kohta leida.

VELLO SALISTE,
Kosejde Kooli direktor
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AOPPETUND

Inglise keele riigieksam

TUULI ODER, Saue Gimnaasiumi inglise keele 6petaja

~nindasin kéesoleval kevadel 300 noore

| inglise keele riigieksami Kirjalikku

"L, osa (I vihik). Esindatud olid 86 kooli

JL 6pilaste arvamused. Eesmark oli val-

ja selgitada, millised inglise keele osaoskused

on keskkoolilGpetajatel enda arvates tugeva-

mad, millised ndrgemad, kuidas on nad rahul

inglise keele dpetamise tasemega, millised on
muutusettepanekud.

Eksami Kiijalik osa koosnes 2 {ilesandest.

L Kirjutada vabanduskiri sdbrale, keda ei
saa kahjuks enda pool majutada.

Your English friend Frank is coming to Esto-
nia in July. You have promised to offer him ac-
commodation for a week. Unfortunately you
cannot keep your promise because your grand-
mother is seriously ill and will be staying with
your family all summer. Write a letter of apolo-
gy to Frank. Use a pen-name TiiulTiit for your-
self. Do not write any addresses. (80-120 words.)

mainis vaid oma tugevaimat ja ndrgimat kilge
(seega tdi valja kaks osaoskust), teine osa Utles
midagi k8igi nelja kohta (kas ta peab end selles
vallas tugevaks voi norgaks).

Analudsimiseks tegin iga osaoskuse pluss- ja
miinusmarki kandvaks pooluseks. Kui Gpilane
maérkis, et tema tugev kilg on lugemine, tegin
kande lugemisoskuse plusspoolele. Kui samas
oli mérge, et kirjutamine on ndrgim kilg, tegin
kande ka kirjutamise miinuspoolele (vt tabelit).

3. punkti all pidid 6pilased hindama 6ppe-

materjale, dpetajate t60d ja tegema ettepane-
kuid dppetdd parandamiseks.

Tulemused

m Meeldiva Ullatusena on noored valdavalt nii
Opetajate kui ka Gppematerjalidega rahul ega
soovi eriti midagi muuta. Need Gpilased, kes
muutusi soovisid, tbid vélja aspektid: rohkem
suulist kBnepraktikat (39 t66s) « paremaid Oppe-

2. Analiiiisida oma seniseid inglise keeleMaterjale (29) e rohkem tunde nadalas (15) <

Opinguid, hinnata oma oskusi ja inglise keele
tundides kasutatud dppematerjale ning teha
soovi korral ettepanekuid muutusteks.

You have finished school and are studying
English at a language course. Your teacher on
the course would like to know about your previ-
ous studies. Write a report for her. Include the
following information:

a) Total length of study.

b) Skills evaluation. (How good do you think
you are at reading, writing, speaking and liste-
ning to English? Which of them is your wea-
kest/strongest skill?)

c) Course evaluation. (What did you like
about your English classes: study materials, ac-
tivities, teachers etc.? What would you change?)

Mulle pakkus huvi teine Utlesanne, mille
vastustes kajastub otseselt 6pilaste hinnang
oma keeleteadmistele ja dpetamistasemele
ning -materjalidele. Seepérast analtisisin vaid
kirjutamisosa teist tlesannet.

Esimese kisimuse vastuses pidid eksami-
nandid andma ulevaate, kaua nad on inglise
keelt 6ppinud. Kuna tegemist on B-vddrkeele-
ga, on kBik seda dppima hakanud 6. Kklassist.
Erandiks on keelekallakuga klassid, kuid pa-
randatud 300 t66st oli neid minu hinnangul
kiimmekond. (T66d on anonuimsed, parandaja
n&eb vaid koode.) Seepérast arvestame, et dpi-
lased on Gppinud inglise keelt seitse aastat.

Kdige huvipakkuvam inglise keele 6petuse
taseme hindamise seisukohalt oli 2. punkt, mil-
les Opilased pidid analliisima osaoskusi ning
tooma vélja oma tugevad ja ndrgad kiljed. Se-
da Ulesannet lahendati erinevalt: osa pilasi
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véiksemad grupid (9) « rohkem kodutdid (5) <
inglasest dpetaja (4) = mitte pédhe Gppida lasta
(3) = parem tehniline varustus klassi (3) « roh-
kem teste teha (3) « rohkem grammatikat (3)
véhem sBnu pahe Oppida (2) = rohkem ménge
tundi (2) = rohkem inglise kombeid (2) « véhem
eesti keelt klassis (2) = rohkem raha dpetajatele
(1) = rohkem arvuti abil dpetust (1)  vdimaldada
individuaalset dpetust (1) « rohkem sdnu péhe
Oppida (1) = voimalusi valismaal Gppida (1) «
rohkem kuulamisulesandeid (1). Oppet6d tbhus-
tamiseks tehti vaid 127 ettepanekut, mis on
tBesti véhe.

Tabel
OPILASTE HINNANG OMA OSAOSKUSTELE
tugev ndrk
arv % arv. %
lugemine 149 49,7 16 53
kirjutamine 48 16,0 128 42,6
kuulamine 73 24,3 74 247
kdnelemine 120 40,0 52 17,3

Suurt rahulolu vBib seletada asjaoluga, et
muutuste teema oli teise Ulesande viimane osa
ja kui sdnade arv oli juba téis saamas, ei saa-
nud eksaminandid enam pikalt arutleda. Ei vdi
ka valistada vBimalust, et keeleliselt oli lihtsam
kirjutada - ei soovi mingeid muutusi, kui haka-
ta neid tingivas kdneviisis vélja pakkuma.

Jareldused

m Anallisitud toédde pbhjal vbib noorte tuge-
vaimaks osaoskuseks pidada lugemist. Mitte
ainult positiivsete vastuste suure protsendi
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Fotol on
Saue
GUmnaasiumi
vOorkeele-
Opetajad.
Pedagoogid
vOivad oma
Opilastega
rahul olla:
sellekevadise
inglise keele
riigieksami
keskmine
hinne Saue
GlUmnaasiumis
oli 77,61,
tunduvalt
kérgem
vabariigi
keskmisest.

parast (peaaegu pooled td6dest), vaid nende,
kellele lugemine osutus nérgaks kiljeks, kdige
véiksema arvu t6ttu. Lugemine on probleem
eksaminandide kdige vaiksemale osale.

m Kirjutamine on aga raske peaaegu sama pal-
judele, kui paljudele osutus see kergeks. On
huvitav, et nendest vastanutest, kes hindas
oma kirjutamist tugevaks, tegid umbes pooled
tsiseid grammatikavigu, tBesti tugevaid toid
oli 16%-st vast pooltel.

m Kuulamine on osaoskus, mille puhul tugevad
ja norgad vastused olid tasakaalus: umbes vee-
randile oli kuulamine kerge, sama paljule ras-
ke. Viimastest viitas enamik kiirele kdnele ja
kehvadele lintidele, mis takistavad arusaamist.
m Kdnelemine on 40% Gpilaste arvates nende
ks tugevam oskus. Huvitav on, et neist, kes
pidasid seda oskust oma ndrgimaks, olid paljud
I6petanud kooli varasematel aastatel. Sellest ei
saa aga jareldada, nagu oleks varem I6petanu-
te kdneoskus halvem - nende seas, kes kdnele-
mist oma tugevaks kuljeks pidasid, oli ka palju
varem IBpetanuid, kes oma igapédevases t60s on
saanud praktikat ja rdakimise julgust juurde.
Nd&rga kdneoskuse pdhjusena ndhakse enamas-
ti vahest praktikat.

Ik 33
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Arvan, et pohjus, miks pea pooltele dpilastest
kénelemine ei ole probleem, on suuresti kom-
munikatiivse keeleGpetuse pdhimdtetel rajane-
vad kaasaegsed Gppematerjalid. Samuti on aas-
tast aastasse suurenenud Gpimotivatsioon.

m Kuigi vOib leida pbdhjendusi, miks 6pilased
nii véhe muutusi soovisid, on dpetuse tasemega
rahulolu siiski rédmustav fakt, mida ei ole pdh-
just ignoreerida. Opetajad on head t66d teinud.

Selle analtitsi p8hjal voib Gelda, et kirjuta-
misoskus, mis on igale teisele vastanule (pool-
tele) probleemiks, vajab suuremat tahelepanu,
samuti on vaja enam harjutada kuulamist. Ra-
hul v8ib olla lugemise ja kdnelemisega, aga
arenemisruumi on siingi. (Loomulikult on 300
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tamiseksimusi (t66 formaadis, Ulesande taitmi-
sel, sbnade arvust kinnipidamisel, kasklustest
aru saamisel jne) esines eelmistel aastatel 18-
petanute toddes. Oli margata, et neil puudus
selleks pdhjalik ettevalmistus.

Ténavused I6petajad olid tédde vormistami-
sel palju korrektsemad.
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Umnaasiumiosa kisimused ja vas-
A B tused. Klassiti olid kusimuste kesk-
B TTmised raskuskoefitsiendid jargmised:
10. - +8,96, 11. - +5,22, 12. - +15,63
(gimnaasium - +9,94). Pakutud raskusastmeta
pbhjal vBib kisimustikku pidada keskmiselt
raskeks. Gumnaasiumiklassidest esines juba
teist aastat jaljest kdige nérgemini 11. klass.
Gumnaasiumil oli Ghtne kusimustik, ent
siin oli Zdrii arvates tegu pisut keerukamate
ning enamat analttsi ndudvate kiisimustega
kui pdhikooliosas, mistttu ka summaarne voi-
malik punktiarv oli suurem.

60 1 2 > « 4 d T 4t BhunuMu K

Joonis. Gumnaasiumikisimuste keskmised
raskuskoefitsiendid.

O ZET 21. Puugid on tuntud haiguste levi-
tajad. Nimetage kaks haigust, mille tekita-
jaid levitavad puugid. Kui kaua péarast
puugi eemaldamist tuleb oma tervist jalgi-
da ja milliste haigusnédhtude ilmnemisel
tuleb kohe arsti poole pdérduda? (3 punkti.)

Lihtsat faktiteadmist ndudev kisimus, mille
tksikelementide igel vastamisel oleks dpilane
saanud kolm punkti. Juhendis olid antud mark-
sdnad, mis pidanuksid vastuses kajastuma:
puukentsefaliit, borrelioos, 40 p&eva jalgimist.
Stimptomid on palavik, kilmavéarinad, jouetus,
tasakaalu- ja ndgemishdired ning punase laigu
tekkimine puugi imemiskoha Gimbruses.

Kdik maksimumile vastanud &pilased olid

12. Kklassist (1,9% abiturientidest), tlejaénutele
osutus kisimus liiga keeruliseks. Teistes glim-
naasiumiklassides ei saanud keegi 3 punkti.
Kusimus oli kdigile keskmise raskusega.
O0. ZET 22. Enamik kalu jatab pérast kude-
mist oma marja saatuse hoolde. Tooge
kaks naidet kalaliikidest, kes oma jarglas-
te eest hoolitsevad? Kummal juhul on koe-
tud marja hulk suurem? (2 p.)

Esimene kisimuse pool baseerub faktitead-
misel, teine nduab loodusseoste mdistmist. Ku-
simus on pisut halvasti sdnastatud, suur hulk
Opilasi hakkas vdrdlema kahte nditena toodud
I6imetishooldega kalaliiki. See vdiski olla p&h-

* Algus “Hariduses” nr 4.
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jus, miks nii lihtsale kiusimusele ei osatud 0&i-
gesti vastata. Eeldati, et vastuses on nditena
merihobuke, kirevahven, ogalik v6i mis tahes
teine 18imetishooldaja. Kui silmas pidada kusi-
muse algset ideed, siis saatuse hoolde jatjatel
on marja hulk suurem.

10. kI Bpilastest vastas 2 punktile alla 3%,
11. kI - alla 1,5%, 12. ki - tle 5%. Kusimus oli
kdikidele keskmise raskusega.

O ZET 23. Paluti nimetada Eesti imetajate
naitel vahemalt viis veelise vbi poolveeli-
se eluviisiga kaasnevat kohastumist. (2 p.)

Analtitsioskust néudva kiisimuse vastuses
eeldati jargmist: saba ja ujulestad (kobras, on-
datra, saarmas), loivad ja voolujooneline keha-
kuju (hulged), ninaavade sulgemine (saarmas,
kobras, hiilged), naha v8idmine (kobras). Mak-
simumpunktide saavutamiseks oli oluline mar-
kida viis kohastumist.

13,9% vastanutest said maksimumpunktid,

kdige paremini vastas 11. kl (ligi 19%), kbige
ndrgemini abituurium (10,3%). Abituuriumile
keskmine, Ulejadénutele kerge kiisimus.
O ZET 24. Milline meie lindudest kuulub
maailma vaikseimate lindudega thte selt-
si? Nimetage selle seltsi liikide iseloomuli-
kud tunnused. (3 p.)

Faktikiisimus oli 6pilastele veelgi raskem

kui pbhikooli pahklite-kiisimus. Keegi ei vasta-
nud kolme punkti véariliselt. Eeldati ka vai-
kest analliusi: maailma véikseimad linnud on
koolibrid, kes kuuluvad pikatiivaliste seltsi.
Meie lindudest kuulub samasse seltsi piiritaja.
Nagu koolibrid, on ka piiritaja véga lennulise
eluviisiga ning suudab ebasoodsate ilmaolude
korral langeda letargilisse ehk tardunne. Kiisi-
mus tundus keskmise raskusega vaid 10. klas-
sile, teistele oli see hoopis raske.
O BEC 25. Mis on sukulendid ja millised
kohastumused v8imaldavad neil kasvada
kuivadel aladel? Nimetage vahemalt kaks
Eesti looduslikku sukulenti. (3 p.)

Kisimus koosneb kolmest komponendist:
kdigepealt peab Gpilane teadma, mis on suku-
lent, seejarel selgitama nende kohastumused
ning tooma kaks naidet. Vastus oleks véinud
olla nditeks selline: sukulendid on lihakate var-
te vBi lehtedega taimed, kelle lihakad organid
sisaldavad veesdilituskude. Sukulentidel esine-
vad kohastumused (veesailituskude, maapealse-
te organite véike eripind, lehtede taandareng,
paks kutiikula ja vahakiht, eriline fotoslinteesi
tlidp), mis vBimaldavad neil kasvada kuivadel
aladel. Eestis on sukulente perekondadest kuke-
hari, liivsibul, soolarohi, soodahein. Oigeks loe-
ti ka vastused, kui dpilane Kirjutas konkreet-
sest liigist sukulendi nimetuse.

Kisimus oli raske, vaga halvasti teadsid
Eesti sukulente vene keeles vastanud gumna-
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sistid. Pakuti mitmesuguseid kaktusi v6i suku-
lentseid toataimi. Maksimumpunkte saavutas
vastanuist vaid 1,2%. Kdigile raske kisimus.

O BEC 26. Mis on Agenda 21? (1 p.)
Faktikisimus, millele sobis vastus: Agenda 21
on XXI sajandi keskkonnastrateegia, keskkon-
nas@bralik arengukava, mis voeti vastu 1992. a
Rio de Janeiros URO keskkonna- ja arengukon-
verentsil. Loomulikult ei pidanud vastus olema
siin tooduga sna-sonalt kokkulangev.

Kokku oli taiuslikke vastuseid 19,8%, klassi-

ti olid tulemused 20,9, 17,3 ja 20,6 protsenti.
Kisimus oli keskmise raskusega, vaid 11. klas-
sile pisut raskem.
O BEC 27. Looduses ringi liikudes olete
mdnikord marganud taandarenenud leh-
tede ja kahvatu varvusega taimi. Mis tai-
medega on tegemist ja kuidas sellised klo-
rofullita taimed toituvad? (3 p.)

Eeldati nii faktiteadmist kui ka niisuguste
taimede toitumise mooduse formuleerimist. Te-
gemist vdib olla: 1) parasiit- ehk nugitaimedega
(perekondadest kdopékk, soomukas, vorm), mis
kinnituvad haustoritega teistele taimedele, mil-
lelt nad toitaineid saavad (heterotroofsed tai-
meal); 2) kddutaimedega (perekonnad seenlill,
kollajuur, pisik&pp, pesajuur), kes toituvad
seente vahendusel lagunevaist orgaanilistest

jAadnustest (saprofiiutsed taimed).

11. Kklassis taiuslikke vastuseid ei olnud, 10.
kl dpilased maletasid klorofullita taimi paremi-
ni (maksimumvastuseid 1,4%), abituriendid
halvasti (0,9%). Huvitaval kombel oli see kisi-
mus 10. klassile raske, Ulejdénutele vaga raske.
O BEC 28. Nimetage vahemalt kolm p&hjust,
miks on vaja soid séilitada ja kaitsta. (3 p.)

See on teadmiste rakendamise kiisimus. Va-
lik pdhjusi: 1) bioloogilise mitmekesisuse saili-
tamine: sood on elupaigaks véga paljudele tai-
me- ja loomaliikidele, sh ohustatud liikidele;
2) sood on puhta mageveevaru sdilitajad; 3) to-
hutu orgaanilise aine reservuaar: turbas seotud
susinik moodustab suure osa maismaaelustikus
sisalduvast susinikust; 4) sookooslused on oluli-
seks hapniku tootjaks; 5) soodest saab inimene
otsest tulu: turvas, marjad, seened, puhkemaas-
tik; sood annavad inimestele t66d (teenistust).

Maksimumpunktidele vastas rohkem kui
kolmandik (35,3%): 10. kl dpilastest pooled, 11.
klassis ile 30% ja abituuriumis ile 34%. Uks 8.
kl 6pilane, kes teadmata pohjustel samuti gim-
naasiumile méeldud kusimustikule vastas, sai
ka 3 punkti. Kisimus tundus kdigile liiga lihtne.
O BFM 29. Meie poodides on mutgil jodee-
ritud sool. Milleks on jood vajalik? (1 p.)

Teadmiste rakendamist ndudev kisimus.
Jood on mikroelement, mis on vajalik kilpnaar-
me normaalseks talitluseks. Mikroelemente
peab organism regulaarselt saama minimaalse-
tes kogustes.

Selle kisimuse algvariandis oli veel teinegi
alaktsimus: miks joodi ei lisata jahule voi
suhkrule? Eestikeelsest variandist jaeti see osa
vélja, kuid venekeelsesse kiisimustikku tekkis
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tblkija stdl ja Zurii hooletusel aarmiselt kum-
maline lisakisimus, mis 8pilastelt teatavat
kriitikameelt ndudis ja mille eest oli v8imalik
toode hilisemal imberhindamisel koguni lisa-
punkt anda. Venekeelses variandis kusiti vas-
tupidi: miks joodi lisatakse jahule ja suhk-
rule? Suurem osa Opilasi tuli selle peale, et te-
gelikult neile toiduainetele joodi ei lisata, poh-
jus - organism ei vaja ainet nii suurtes kogus-
tes, nagu ta seda saaks jahust vdi suhkrust.
Soola kasutatakse toidu maitsestamiseks hoo-
pis vaiksemates kogustes.

Maksimumile (v6i ule selle) vastas 51,5%
gumnasiste. Vaid 11. kl dpilastel oli maksi-
mumpunkte veidi véhem kui pooltel (48,2%),
10. Kklassil oli neid 52,8%, abiturientidel 56,5%.
Ainus kisimus, mis andis enam kui pooltele
maksimumpunktid ja oli kBikidele liiga lihtne.
O BMP 30. Millised elule progressiivsed
muutused kaasnesid taimede ilmumisega
evolutsioonis? Esitage vahemalt kolm. (3 p.)

Eeldati, et Opilaste selgitus on umbes jarg-
mine: keskkonda eraldus hapnik, mis vdimal-
das tekkida osoonikihil; osutus vBimalikuks elu
valjumine veest maismaale, tdnu hapnikule
osutus vBimalikuks tleminek aeroobsele aineva-
hetustliibile; taimed kindlustasid toiduahelates
esmase orgaanika tekke, mille kasutamisel pd-
hineb konsumentide elutegevus; taimedel, kes
kasutavad planeedivélist energiaallikat (Paike)
rajaneb kogu Ulejédnud organismide elutegevus.

8. kl noormees sai maksimumpunktid. Giim-

naasiumis saadi maksimumpunkte veidi alla
10%. Kdige paremini vastas 10. kI (12,5%), jarg-
nesid 12. (11,7%) ja 11. (5,8%). Kusimus oli
liiga lihtne, vaid 11. klassile “kerge”.
O GMV 31. Bakteriviiruste (e faagide) palju-
nemise uurimisest saadi Uks esimesi veen-
vaid tdendeid selle kohta, et péarilikkuse
molekulaarne alus on DNA. Selgitage, mil-
lisel faktil see jareldus pdhineb. (3 p.)

Interpreteerimist vajav kisimus. Bakterite
nakatamisel faagidega selgus, et viirusosake-
sest siirdub bakterirakku tksnes selles sisalduv
DNA. Sellest piisab, et rakus hakkaksid méne
aja moddudes moodustuma uued viirusosake-
sed (e virioonid), mis sisaldavad nii DNA-d kui
ka kapsiidivalke. Jarelikult pidi DNA tagama
enda kopeerimise (e replikatsiooni) ja sisalda-
ma parilikku informatsiooni antud faagile
omaste valkude stinteesiks. Need ongi parilik-
kuse alusprotsessid, mis on omased kdigile or-
ganismidele.

Abiturientidest said 3 punkti 8,4% vastanu-

test, 11. kI Bpilastest vastas maksimumile 3,6%
ja 10. Kklassist vaid 1,4%. Ilmselt seostub see
kooli 6ppekavaga. Kisimus oli abiturientidele
raske, tlejaénutele vaga raske.
O GMV 32. Inimesegeneetikas on Uheks
oluliseks uurimismeetodiks olnud kaksi-
kutemeetod. Miks? Mida see meetod voi-
maldab selgitada? (3 p.)

Kisimus nbuab meetodi sisu m@istmist ning
teadmiste rakendamist uues situatsioonis.
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Naidisvastus: inimese puhul ei ole v8imalik
kasutada klassikalise geneetika eksperimentaal-
seid meetodeid. Neid asendatakse vaatlus- ja
vordlusmeetoditega perekondades, nende hulgas
ka kaksikute meetodiga. Teiseks, inimese paljud
tunnused on kvantitatiivse iseloomuga ning nen-
de areng soltub oluliselt keskkonnatingimustest.
Nende tunnuste puhul on geneetilise uurimise
ulesandeks selgitada, kasja mil maéral on indi-
viidide vahelised erinevused tingitud périlikust
muutlikkusest. Selleks sobibki kaksikute meetod,
mis seisneb erimunakaksikute ja ihemunakaksi-
kute keskmise paarisisese sarnasuse (v8i erinevu-
se) vBrdlemises. Erimunakaksikud on geneetili-
selt erinevad nagu tavalised 6ed-vennad, themu-
nakaksikud on aga geneetiliselt samased (sama
genotulibiga) ning nende vahelised erinevused on
tingitud ainult erinevatest keskkonnamdjudest.
Seega vdimaldab kaksikute meetod uurida tun-
nuste pariliku ja mittepariliku muutlikkuse va-
hekorda.

Kolm punkti teenisid 14% abiturientidest,

8,6% 11. ja 5,6% 10. kl noortest. Sellele kisi-
musele vastati venekeelsetes t6ddes kehvemini.
Ehkki dpik annab korrektse terminoloogia, on
paljudel vene keelt kdnelevatel 6pilastel kdne-
keelest parinev arusaam, et erimunakaksikuid
nimetatakse — 6n13HeLlbl, Uhemunakaksi-
kuid aga — pgBonHsAwkKn. Kisimus oli 12. klas-
sile kerge, teistele keskmise raskusega.
O GMV 33. Organismi kdigil keharakkudel
on uldiselt sama genotutp, kuid eri kude-
de ja organite rakud erinevad oluliselt
oma ehituselt ja talitluselt, nad stuinteesi-
vad mitmeid koespetsiifilisi valke. Millest
on need erinevused pohjustatud? ( p.)

Teadmiste rakendamine uues situatsioonis
naidanuks, kas Opilased seda protsessi ka sisu-
liselt mbistavad. Opetajatele-hindajatele saa-
detud juhises oli ndidisvastusena kirjas jargmi-
ne tekst: Organismi arengus toimub rakkude ja
kudede diferentseerumine (struktuurne ja funkt-
sionaalne eristumine), mis vdimaldab erineva
ehituse ja talitlusega organite tekke. Rakkude
diferentseerumisel toimub mitmesuguste aren-
gutegurite mojul geenide valikuline aktivat-
sioon ja parssimine, see téhendab, et eri kudede
rakkudes avalduvad (ekspresseeruvad) teatud
madral erinevad geenikomplektid. Geenidel on
regulatoorsed osad (promootorid), mille kaudu
vdib nende avaldumist (transkriptsiooni) sisse
vdi véalja lulitada. Selles regulatsioonis osale-
vad faktorid (induktorid, hormoonid jm), mis
saabuvad naaberkudedest vdi organismi muu-
dest organitest.

11. ki dpilastest ei saanud ukski maksimum-
punkte. Abiturientidel ja 10. kI dpilastel oli
neid kummaski 1,4%. See oli raske kisimus,
10. klassile isegi vaga raske.

O GMV 34, On kindlaks tehtud, et umbes
90% koigist Downi sundroomi juhtudest
on tingitud lisakromosoomi p&rimisest
munaraku kaudu. Samuti on tuntud tdsi-
asi, et sUnnitajate vanuse suurenedes sel-

50

le sindroomi risk lastel kasvab. Selgitage,
mis on nende asjaolude p6hjus, 1&ahtudes
ovogeneesi isedrasustest. (3 p.)

Analudsi ndudev kisimus eeldas vastusena
selgitust, mis esitati ka hindajatele: Nende as-
jaolude pdhjus seisneb munarakkude arenemise
(ovogeneesi) erinevuses spermatogeneesist. Kui
spermatogenees p&hineb pideval tivirakkude
paljunemisel ja uuendumisel, siis ovogeneesis
moodustub suhteliselt piiratud arv esmaseid
ovotsite juba looteeas, mil nad sisenevad ka ju-
ba meioosi esimesse profaasi. Selles seisundis
pusivad nad palju aastaid: igas menstruaaltsiik-
lis 1&bib meioosi ja moodustab kiipse munaraku
ks (v6i harva mdni) ovotsiiit. Selline pikaajali-
ne viibimine rakutsukli tundlikus faasis p&hjus-
tab mitmesuguste juhuslike hairetegurite ja ra-
kusiseste muutuste kogunemist, mis rikuvad
meioosi normaalset kulgu, kdige sagedamini ho-
moloogiliste kromosoomide v8i kromatiidide nor-
maalset lahknemist (mis on ka Downi sundroo-
mi p8hjus — 21. kromosoomi kolmekordsus; liig-
ne saadud enamasti emalt). Ja mida pikem see
periood on olnud (sunnitaja vanus!), seda suu-
rem on tBendosus niisuguste vigade tekkeks. Ku-
na korraga valmib enamasti tks ainus muna-
rakk, siis ei ole viljastumisel ka mingit valiku-
vBimalust normaalsete ja puudega munarakku-
de vahel (hagu on see spermide puhul).

Maksimumpunktid said 4,7% Opilastest. 10.
ja 11. klassis oli perfektselt vastatud umbes
I, 4%, 12. klassis 7,9%. Kusimus oli raske vaid
10. Klassile, ulejdénutele keskmise raskusega.
O BFM 35. Nimetage vahemalt neli kohastu-
must, mis kaitsevad taimi arasdomise eest.
@p)

Teadmisi ja loomingulist m&tlemist ndudev
kisimus. Vastuses oleks pidanud olema néida-
tud jargmised nlansid: ogad ja astlad mehaa-
niliseks kaitseks; taimes esinevad murkained —
keemiline kaitse; elutdhtsate organite paiknemi-
ne taimtoidulistele loomadele kattesaamatult —
varje; arritavad ja eemalepeletavad 16hna- ja
maitseained, mehaaniliste tugikudede rohkus.

8. kI dpilane sai selle kiisimuse eest 2 punk-
ti. Maksimumvastuseid oli 10. klassis 18,1%.
1. kl - 15,1%, 12. kl - 20,6%. Kusimus oli
kdigile lihtne.

O BMP 36. Pdhjendage, kuidas v@ib hor-
moonmd&jutusel toodetud liha s66mine
ohustada inimese tervist? (2 p.)

Kisimus nduab silinteesivdimet, hupoteesi
pustitamist, sest vaatamata kiisimuse aktuaal-
susele teemat vaevalt koolitunnis lahemalt
analtusiti. Lihaloomade kasvu stimuleerimi-
seks kasutatakse steroidseid suguhorrhoone,
mis on: keskkonnas suhteliselt plsivad ja vas-
tupidavad termilisele t66tlusele; sissesodduna
vlivad rikkuda s66ja hormonaalset seisundit.

Ka siin oli 11. klassis kdige vahem maksi-
mumpunktidele vastanuid (5,8%), 10. klassis
8,3% ja 12. - 9,8% , gimnaasiumis tervikuna
8,2%. See oli kdigile keskmiselt raske kisimus.

(Jargneb.)
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Rahvalauludpetus koolis
EHA JAKOBSON, Unipiha Algkooli juhataja

~Hnipiha algkoolis hakati rahvalaulude

| Spetamisega tegelema 1986/87. Ga.

I Kevadel oli tarvis esineda Kambja

kooli 300. aastapédeval. Kontsert toi-

mus vabas 6hus. lga muusikadpetaja teab, mi-

da see tdhendab: h&éled hajuvad, on tarvis vé-

ga tugevaid lauljaid ja sobilikku repertuaari,

mdelda tasakaalule saate ning laulu vahel. Li-
saks selgus, et viisipidajaid oli véhe.

Mul oli kogemus rahvalaulu véest, dppisin
Tartu Ulikoolis rahvaluule eriharus. Valiprakti-
kad Udo Kolgiga jatsid kustumatu jélje ja kim-
me aastat emakeeleBGpetajana Kambja pdhikoo-
lis andsid julgust natdki selle juurde tulla.

Maletan oma 6. kl dpilaste imestusest am-
muli suid, kui parast rahvalaulu laulmise teh-
nika &raseletamist laulma hakkasin ja neil koo-
rina kaasa laulda palusin. Elu néitas, et igasu-
gustel klassidevahelistel isetegevustlevaatustel
tulid minu klassi lapsed ikka vditjaks, sest nen-
de kavades oli végi: ehtsad rahvalaulud ja kom-
bestik sinna juurde.

Esimene Ulesastumine regilauludega Kamb-

ja kooli 300. aastapdeva kontserdil 1dks edu-
kalt. Meie laul erines taielikult tavalistest laste-
laulukestest, see pani rahva kuulama. (Kui mi-
na hakkan laulemaie, siis jdab kula kuulamaie!)
Esialgu olin ise eeslauljaks, sest lastele oli sel-
line laulmisviis veel harjumatu ja laulda tuli va-
bas 6hus. Juba jargmisel dppeaastal otsisin kir-
jandusmuuseumi rahvaluule arhiivist laule,
mis olid meie kandist ules Kirjutatud.
_ Ei maleta enam téapselt, kuidas sattusime
Oie Sarve korraldatud laste folklooripdevadele.
Igatahes kéisime seal mitmel aastal ja see oli
meile p8histiimuliks, et terve aasta rahvalau-
ludega tegelda. Leegajuse lastelt oli palju dppi-
da. Hiljem, juba kooli 18petanud lastega kdnel-
des on selgunud, et eredaimad muljed on neile
jdénud just kooslaulmistest, avastati endale
méngulaulud ja mdéned tantsud. Meie reper-
tuaar taienes, juurde tulid mangulaulud, ka
uuemad. Abiks oli kbigepealt I. Ruttli “Eesti
uuemad lauluméngud”. Tegime seda muusika-
ja emakeeletundides. Algul polnud &pikutes
sellisele dpetusele tuge.

Kui 1990. aastal véikese 10-liikmelise selts-
konnaga Soome sdpruskoolile killa Idksime, oli
meie kontserdikavas p6hiraskus just regilaulu-
del, sealhulgas mdned laulud ka soome keeles
Kalevala-vérsis (runolaulud). Hiljem kuulsime,
et just regivarsi esitus oli mdjuvaim ja huvita-
vaim, kuigi kavas olid ka kaheh&alsed lastelau-
lud ja instrumentaalmuusika palad.

Tartumaa trallamid ja Puhja laste folkloori-
péevad on lal hoidnud meie laste folkloorihu-
vi. Maalastele on alati huvitav ja ihaldusvaar-
ne saada kooliseinte vahelt vdlja. Iseasi, kuidas
sellised péevad vélja kukuvad ja kui palju on
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neil Uhist tdelise rahvapéarimusega. Olen téhele
pannud, et huviliste folklooririihmad esitavad
uldiselt autentset rahvaluulet - laule, tantse,
lugusid jne. Koolide rihmad kasutavad rohkem
to6tlusi ja rahvaluule ainetel loodud kavu. N&i-
teks R. Péatsi rahvalaulutédtlused on meieni tul-
nud 18bi mitmete laulikute ja mul ei ole midagi
nende vastu, kuid neid peaks siis niimoodi ka
nimetama.

Ténuvadrne ettevétmine on olnud Ule-eesti-
lised laste murdeluule ja -laulu péevad, eestve-
dajaks Eesti Lastekaitse Uhing. Hoolimata sel-
lest, et Eesti kirjanduses on murdeluulet kil-
lalt palju, kasutatakse sellel Uritusel suure-
malt jaolt rahvaluuletekste (v.a Voru-, P8lva-
ja Saaremaa, kus murre on elav).

Aasta-aastalt sai ikka loomulikumaks, et
meie Gppekavasse kuuluvad regilaulud ja tra-
ditsioonilised lauluméngud. Juba kinnitusid
need ka laste igapédevasesse lauluvarasse. Hu-
vitav oli kuulata (nt pikematel bussis6itudel),
kuidas kaasaegsete poplaulude kdrval lauldi ka
Tammelaulu ja Lilla istus vangitornis.

“Péris” muusikadpetaja tulekuga jai rahva-
laulu viljelemine vahe soiku, kuid huvi folkloo-
ri vastu on pusinud. Kuna muusikadpetajad
Uldreeglina ei valda regilaulu ega tunne ka
uuemate mangulaulude traditsiooni, siis on va-
ja ergast inimest, kes tunneks huvi ka ehtsa
rahvalaulu vastu. Minu meelest on muusika-
Opetajate ettevalmistuses ses osas tdsine link.

Samuti peaks algklassidpetaja valdama regi-
laulu, rédékimata kirjandus6petajast, kes rah-
valuulet dpetab. Arvatakse, et see on huvijuhi
asi, osata “igasugust tilu-lilu”. Rahvalaul on
viidud ainult meelelahutuse tasemele, ndgema-
ta selle taga stigavamaid mdjusid lapse maail-
matunnetuse kujunemisel.

Rahvalaul peaks puudutama eelkdige muu-
sikadpetust. Riiklik 6ppekava satestab:

“Muusikadpetuse koostisosad on laulmine,
hééle ja muusikaalaste teadmiste-oskuste oman-
damine, improvisatsioon, muusika kuulamine,
rGtmiline liikkumine, mang lihtsamatel lastepil-
lidel. Opetuse alus on praktilises musitseerimi-
ses saadud kogemused.

1.-3. klassis on peatdhelepanu laulmisel a
capella. Uhehaéalsuse korval alustatakse ka
lihtsama kahehaalsusega (kaanonid). Saatepil-
le kasutatakse kaasméngudeks juba selgeks-
Opitud lauludele. 4.-6. klassis tegeldakse inten-
siivsemalt kaheh&aalsusega.”

Tsiteerin ka Opitulemusi: “3. kl dpilane os-
kab peast ... selliseid eesti rahvalaule (??): Ket-
ramas, Kevadel (Juba linnukesed), Laulge, poi-
sid!, Mutionu pidu, Sokukene, Tiiu talutitre-
kene, Vaikne kena kohakene. Ja 3 regilaulu. 6.
kl dpilane oskab peast ... eesti rahvalaulu (??)
Meil aiadarne téanavas ja 3 regilaulu. 7.-9. ki
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tuleb juurde teiste kdrval eesti rahvalaul Kuku
sa, kagu.”

Niisiis peaks iga pohikooli I8petaja oskama
peast véhemalt 6 regilaulu. Polegi nii paha?

Terminoloogiaga on asjad véga korrast ara.
Riiklik dokument ei tohiks seda endale lubada,
hoolimata sellest, et laulikutes nimetatakse
rahvalikke laule rahvalauludeks.

Oppekirjandusest

Laulikud. Kuni 1993. aastani olid konkurent-
sitult kasutusel Heino Kaljuste-Riho Patsi lau-
likud. Seal oli hulgaliselt rahvalaulutdoétlusi,
nagu Tiiu talutitrekene, Piiri-p4dri paasukene
ja palju rahvalauludeks nimetatud laule, mida
tegelikult v6iks nimetada rahvalikeks (Kallis
koht (s6nad Ed. S§6t), Mutionu pidu, Vastlad
(P. Jakobson), Ketramas jne.

Kui me 1986. aastal alustasime, polnud koo-
lilaulikutest midagi ehedat votta. Tdeline 1&bi-
murre tuli 1993. a, kui ilmus 1,-2. kl laulik
(autorid Eespere, Vikat, Klaas). Selles on nii
tootlusi, mangituslaule kui ka ehedaid regilau-
le, kus ka eeslaulja ja koori sissetulekud tap-
selt margitud — kokku 8 laulu. Méne juures oli
isegi paritolukoht olemas. Sellele laulikule pole
siiani tkski teine uuem ja ilusam suutnud kon-
kurentsi pakkuda. Seeriat pidi ilmselt jatkama
3.-4. kl laulik, mis ilmus 1994. aastal Rene Ees-
perelt. Autorite hulgas polnud enam Maie Vi-
katit ja ka regilaulu osa jai kasinamaks. Lauli-
kus on korrektselt esitatud Ohtu ilu ja Tee ilu,
samuti vihma peletamise laulud ja mardilaul,
kdik instrumentaalsaatega.

1995. a 1. klassile ja 1996. a 2. klassile valja
antud Siiri Veskimée ja Kadi Harma laulikud
on kull ilusad ja huvitavad, kuid regilauludest
sisaldavad ainult mardi- ja kadrilaule, needki
ei anna viidet eeslaulja ja koori suhetest. Nen-
de laulikute plussiks on terve plokk laste laulu-
méange {Me lahme rukist 18ikama, Kes aias,
Kaks sammu sissepoole, Talurahva mang).

Kdige uuem on praegu 1998. a ilmunud 4. ki
“Muusikabpetus”, mille autorid on Anu Sepp ja
Hele-Mall Jarv. Siin on ainult tks regilaul Upa,
upa polluke, eeslaulja ja koor markimata. Huvi-
tav leid on siin Lapsekiiga laul, mida mujal lau-
likutes pole kohanud. Kahju on sellest, et on
markimata, kust laul périt.

Lisalauluvarana on kasutada 1996. a ilmu-
nud “Midli-Madli”, autorid Maie Vikat ja Ave
Kumpas. Selle teises osas on seitse regilaulu
(sh koige taiuslikumad mardi- ja kadrilaulud),
rahvalauluseaded, mangulaulud ja liisusal-
mid.) See laulik peaks kiill olema iga algklassi-
Opetaja kasutuses.

Algkoolis kasutatavad laulikud. Alates
1993. aastast sisaldavad laulikud ehedat rah-
valaulu tunduvalt enam kui varasemad.

Kdige piisivamad on laulikutes rahvakalend-
ritdhtpdevadega seotud laulud (mardi-, kadri-
ja vastlalaulud).

Ukski laulukoostaja pole 6nneks labi saanud
meie lastelaulude raudvarata, mida v8ime ka
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juba parimuslikuks pidada {Teele, teele kureke-
sed, Juba linnukesed, Tiiu talutltrekene, Ketra-
mas, Uhti-uhti uhkesti, Meie kiisul kriimud sil-
mad, Kus on minu koduke, Mutionu pidu jm).

Uutes laulikutes on suurt téhelepanu pééra-
tud lauluméngudele. MuusikaBpetajal on voi-
malik ehedat rahvalaulu lastele dpetada, kuna
alates 1993. aastast on need laulikutes olemas.

Aabits ja lugemikud. Praegu on kdige laie-
malt kasutusel ilmselt Tungla-Hiiepuu komp-
lekt, mis algab aabitsaga ja I6peb 2. kl kahe-
osalise lugemikuga (1997-1999). See sisaldab
mitmeid rahvaluule liike: alates mdistatustest-
vanasGnadest, muinasjuttude muistenditeni
vélja. Nende vahele mahuvad ahellaulud ja
rahvakalendrilaulud, siin on rahvajutud adap-
teeritud kahekdneks v8i naidendiks. Meeldiv
on, et mardi-, kadri- ja vastlapéev on toodud
Opiku tekstidesse just tAnapéeva seisukohast ja
niiviisi lastele mdistetaval viisil 1abi sdnamén-
gu é&ra seletatud. Laulud on, tési kill, nootide-
ta. Kenaks erandiks on lauluméng Uks ilus
laps see Okasroos, mis koos viisi ja mangu Kir-
jeldusega on 2. kl lugemikus olemas. Tegemist
on uuemat sorti laenulise laulumanguga, mis
lastele védga meeldib ja on lugemikus oskusli-
kult Okasroosikese muinasjutuga seotud.

Téiesti erandlik néhtus eesti emakeele 6ppe-
kirjanduses on Mare Mulirsepa ja Peeter Vii-
simaa “Meie keele” dppekomplekt (1994-1998).

Algab see traditsioonilisest viga erineva
aabitsaga “Hubert teeb aabitsat ehk hiirepoe-
gade seiklused laias ilmas”. Taiesti enesest-
mdistetavalt kuulub siia kbige kaasaegse kor-
val ka parimuslik maailm.

Lugemistekstidena kasutatakse muinasjut-
te, muistendeid, rahvakalendrit, vanasonu,
mdistatusi. On ka rahvalaulud, kuid ainult lu-
gemiseks, sest noote pole. Ei puudu rahvame-
ditsiingi. Eriti tihedalt ja mitmekulgselt on
rahvaluulelist materjali kasutatud 1.-2. kl 6pi-
kutes. 3. klassis on tekstid pikemad, lisandu-
vad eri rahvaste muinasjutud. Oluline on, et
tekstid pole lihtsalt mingi vana surnud mater-
jal, vaid lapsi virgutatakse edasi jutustama,
méngima, lisama - looma. Tekstide valik on vé&-
ga Onnestunud, need annavad rikastavaid tead-
misi ning kannavad tugevat eetilist sGnumit.

Varasemad valjaanded, Eha Hiie ja Mare
Mudrsepa emakeele lugemikud 3. ja 4. Kklassile
(1987-1989), sisaldavad ka suurte plokkidena
rahvajutte, muistendeid, muinasjutte. Rahva-
luulelise materjali juurde kuuluvad té6juhen-
did, mis sobivad hésti paaris-ja rihmatdoks.

Seevastu uusim, Piret Hiisjarve 4. kl ema-
keeledpik kultiveerib hoopis teisi véartusi. T6-
si, seal tegeldakse muinasjutu tunnustega,
kuid see tundub upris formaalne. Rahvaka-
lendri téhtpaevad on loeteluna &ra toodud,
nendega pole aga osatud suurt midagi peale
hakata. Samas on korralik rthmattd idamaa
horoskoobi kohta, p&hjalikult tegeldakse kos-
miliste numbrite jm seesugusega.

Minu soovitus 3.-4. kl dpetajatele: arge
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visake minema 1987.-1989. aasta Opikuid, vaid
otsige sealt endale tarvilik vélja.

Opetajat toetav materjal

Kui moni aasta tagasi vdis veel viriseda, et pole
materjali, siis praegu on tegemist, et endale so-
bivat vélja valida. Annan véikse loetelu kirjan-
dusest, millest dpetajal vdiks kasu olla: Tampe-
re, H. Eesti rahvalaule viisidega I1l. 1958 e
Rudtel, 1. Eesti uuemad lauluméngud 1. 1980
Tormis, V. Koolimuusika eesti rahvalauludest
ja pillilugudest. 1981 e Sarv, T. K&ik on ju ime.
1985 « Sarv, T. Abiks rahvalauluansamblile.
1986 « Oras, J. Muhu laulud. 1991 « Mdlder,
M. Loodusest me laulud leitud. 1993 = Tormis,
V. Regilaulik. 1997  Ribenis, K. Hiir hiippas
ja kass kargas. 1998 < Vikat, M. Kui mina hak-
kan laulemaie. 1999 (TPU viljaanne).

Rahvapéarimuse dpetamine koolis

Koolihariduse ks eesmarke on lapse eetilisuse
kujundamine. Aluse peaks see saama kodust.
Mis kodus tegemata jaanud, tuleb teha koolis.
Onneks alustatakse juba lasteaias. Kus mujalt
me vBtame jou ja vée, kui oma rahva kultuu-
rist?! Igasugused batmanid, mikid, pistolikan-
gelased on meie kultuurile vo6rad. Meil on
omad kangelased, meie “mikid” on targad hii-
red, kes vaeslast Gigel ajal hea nduga toetavad.
Rahvapérimuse dpetamine on kui “emotsio-
naalne toitmine”, selle Ules &ratamine, mis lap-
sel geenides olemas on. Identiteedile aluse loo-
mine, et inimene ei jaaks laias maailmas tuule
peale kdikuma, vaid tal oleks kaks jalga maas,
oma esiisade tarkus tagataskust votta. Folk-
loor on 1&binud sajanditepikkuse puhastustule,
sBelunud vélja kdige olulisema, meie asi on see
vastu vOtta ja edasi anda.

Ei tohi mdoda lasta kdige vastuvtlikumat
iga, kus lapse maailm on veel tervik. See, mis
laps omandab lasteaias ja algkoolis, on maéra-
va tahtsusega, see ongi alus, millele ehitatakse
elu. Opetame praegu algklassilastele, ning ole-
me selle dle isegi uhked, majandusépet, kus
Opetaja on labinud hirmkallid kursused ja saa-
nud USA-s véljatootatud Gppematerjalid kalli
raha eest. See on ks magnet, millega koolid
tdmbavad endale Opilasi. Sellega me loome
edukuse ja tarbimise kultust. Pole enam tahtis,
kus on sinu juured, peaasi, et sa tarbid. Eetili-
sed vadrtused, mis on rahvale aastasadu oma-
sed olnud, pole enam téhtsad. Valjundiks on
euroinimese tekkimine, mis pole sugugi parem
kunstlikult tekitatud ja kiimneid aastaid kulti-
veeritud nGukogude inimesest.

Uks viis sellele vastu astuda on sihikindel
rahvaparimuse 6petamine koolis. Mitte ainult
Opetlike rahvajuttude ja vanasdnadega, vaid
haarates selleks vdimalikult palju rahvaluule
liike. Neid ei pea “ké&&ridega osadeks I6ikama”,
nagu traditsiooniline emakeeledpetus seda teeb,
vaid p8imima Uksteisest 1abi, nagu see igapde-
vaelus on.

Infoajastu tulekuga ei pea rahvaluulet heit-
ma prigikasti. Rahvaluule annab infoajastule
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hoopis uue dimensiooni, selle ruumi ja aja tun-
netamise vBimaluse, kust me tulnud oleme. Ja
interneti vahendusel on nditeks vdimalik luge-
da ainulaadset folklooriajakirja “Mé&etagused”.

Mida saab koolis teha?

Mitte tdmmata ranget piiri ainete vahele, kus
rahvaluulet 6petatakse.

Emakeeletunnis ei peaks iga hinna eest laul-
mist valtima. Ahel-, m@istatus- ja unelaulud
ning liisusalmid sobivad siia suurepéraselt —
olenevalt tekstist ja teemast.

Laulmistunnis peaks selgitama laulude ta-
gapdhja, ei peaks véltima lugude jutustamist
laulude juurde. Laulude jatkamine, kaasmén-
gu loomine ja improviseerimine on asjakoha-
sed. Naiteks Imemaa puhul vdiks iga laps juur-
de teha Uhe rea, kokku saab péris kena laulu.
Sama vihma-lauludega. Paljud laulud on sobi-
vad hadlehaijutusteks, haale tugevuse, ilmeku-
se ja véljendusrikkuse harjutamiseks. Méngu-
laulud sobivad nii laulmis-, emakeele- kui ka
kehalise kasvatuse tundi.

Kuna rahvalaulud on kindla ritmiga, saab
neid kasutada ritmi ja koordinatsiooni harju-
tamisel. Muidugi tuleb tadhelepanu pddrata ka
laulude sisule. Kehalise kasvatuse tundidesse
vBiks lulitada autentsete rahvatantsude Gpeta-
mise. Kodulootundides saab tegelda uskumus-
te, kommete, rahvakalendri ja etnograafiaga.

Vaiks korraldada klassi- ja koolivaliseid Uri-
tusi, kus rahvalaul (muusika, tants) on peami-
ne. Lapsed saavad ise esineda ja teisi nédha.
Lapsevanematele ndidata, kui suurepérane on,
et laps oskab oma rahva laule ja tunneb oma
rahva jutte. Ehk hakkab mdni suureks saades
oma lastele unelaulu laulma ja eesti muinas-
jutte ette lugema.

Opetajate koolitus ja taienduskoolitus

Arvan, et nii algklassi- kui ka muusikafpetajad
tegeleksid rohkem folklooriga, kui neil oleks
asjakohane koolitus. Ei aita traditsioonilised
rahvaluule loengud, vajalik on tlddpetuslik,
terviklik 1&henemine. T&napéeva noorel puu-
dub taust, side folklooriga. Seeparast tundub
folkloor talle igava, kivinenuna.

Mulle tundub, kuigi tahaksin eksida, et ei
Tartu Opetajate Seminari, Pedagoogikaulikooli
ega Muusikaakadeemia Gppekavas pole folkloo-
ridpetust. (TPU-s on selline valikaine)

Taienduskoolitus on veidi paremas seisus
(olnud): olen koos teiste dpetajatega I6petanud
Ene Lukka folkloorikooli. Piret Paéari muinas-
jutukursus oli osalejate s6nul vaga rikastav.
Kindlasti on selliseid kursusi veelgi olnud. Asi
tuleks siiski stisteemi viia, sest nadalased kur-
sused annavad ainult “pealisehituse”. Opetajal
oleks aga vaja teada ka slivahoovusi, allikaid,
mis aitavad teda ennast folkloori olemust mdis-
ta. See aitaks tal koolis valtida kitsapiirilisust,
vabamalt orienteeruda rahvaluules, et see ei
muutuks pelgalt tehniliseks vahendiks mingi
Opetusliku eesmargi saavutamiseks, vaid et
sdiliks ka rahvaluule kunstiline vaartus.
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Matemaatika probleemilesanded algklassides

HELLE S1KKA, TPU dotsent

uB atemaatikat peetakse vaga oluli-
/H seks mdtlemist arendavaks 8ppe-

| LUE L aineks. Kas aga matemaatikaalas-
ULI w JE*te teadmiste ja oskuste omandami-
ne arendab iseenesest motlemist?

A. Palu (6), toetudes uurimustele, vdidab, et
Opilased on sageli méottelaisad, ei tunne vaja-
dust ulesannet analtiiisida ega tulemusi hinna-
ta. Seepdrast tuleks p&hjalikult 1abi mdelda,
kuidas Gpilasi métlema ergutada. V6imalik on
enam lahendada rakenduslikku laadi tlesan-
deid, muuta Ulesanded huvitavamaks, lahen-
dada probleeme ja miks mitte koostada juba
algklassides projekte.

M. Soku uurimus (8, Ik 45-47) nditas, et 6pe-
tajad kasutavad uuemaid Spetamisviise harva
jajuhuslikult. Probleemdppe votteid ei kasuta-
nud 70% vastanutest, 76% arvas, et vajab lisa-
Opet Opilaste mdtlemise arendamise korralda-
misel. Margiti ka sobiva kirjanduse ja materja-
lide vahesust.

TPU I&petanud K. Lokmann ja A. Heilu ana-
lhusisid oma bakalaureuset6ds algklassifpeta-
jate arvamusi Gpilaste m6tlemise arendamisest
matemaatika kaudu. Kd&ik kusitletud dpetajad
pidasid méotlemise arendamist oluliseks ja suu-
rem osa vaitis, et kasutavad piisavalt motle-
mist arendavaid lisatilesandeid. 18% vaitis aga
kasutavat neid harva. Opetajad mérkisid aja-
puudust, kirjanduse véhesust - vaid 30% Ope-
tajatest leidis seda olevat piisavalt. Nimetati,
et kuna Oppekava tuleb taita ja matemaatika
on nii mdnelegi raske, kulub p&hienergia dpi-
raskustega laste aitamisele.

Opetajad koostavad ise m&tlemisiilesandeid
— enam tekstulesandeid, ristsonu, “vBluruute”
jms. Umbes pooled kisitletud Gpetajatest vait-
sid, et Opilastele védga meeldib métlemisiles-
andeid lahendada - eriti poistele ja aines edu-
kamatele pilastele.

Uurimused kinnitasid teada tdsiasja, et dpi-
lased ei taha lahendada tekstulesandeid (1, 1k
66-67; 5, Ik 75-77). Samas aga on tekstilesan-
nete lahendamine oluline loogilise m&tlemise
arendamisel.

M@dtlemist arendavad probleemiilesanded,
mille lahendamisel peab &pilane omandatud
teadmisi kombineerima uuel moel, mitte harju-
nud viisil.

Kui dpilane leiab kohe lahendustee, siis on
see tema jaoks tavaline, standardilesanne.
Probleemiks osutub dlesanne juhul, kui lahen-
dajal puudub n-6 valmis retsept.

Matemaatilised probleemilesanded

O Konn on 32 meetri siigavusel augus. Iga paev
ronib ta lespoole 5 meetrit, kuid 6dsel libiseb
tagasi alla 2 meetrit. Kui kaua kulub konnal
aega, et august vélja paaseda?
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O Koplis on pruune ja musti hobuseid kokku 9.
Kolmandik on varsad ja kolmandik hobustest
on mustad. Vaid 1 varss on must. Mitu pruuni
taiskasvanud hobust on koplis?

O Pane puuduvad tehtemargid +, -, x, . ja
vajadusel sulud nii, et vdrdus oleks dige.
40440404 =1

4 0404 04 = 2jms

O Jaota kujundid Uhe sirgjoonega (I8ikega) ka-
heks osaks nii, et saaksid neist kokku panna
ruudu.

Probleemiilesanded on p6nevad, motiveeri-
vad matemaatikat 6ppima, annavad teadmisi,
arendavad loovust. Areneb tahe, nn probleemi
lahendamise visadus, sest dpilane proovib Ules-
annet lahendada ikka uuesti ja uuesti.

E. Pehkonen jt (7) pakuvad kolme liiki prob-
leemiilesandeid, mis annavad p&hiteadmisi tu-
levikuks raskemate probleemide lahendamisel.
On seega n-0 eelulesanneteks. Selliste oskuste
andmine on eriti vajalik matemaatikas halve-
mini edasijdudvatele Gpilastele.

Arvudega Ulesanded

O Moodusta arve, milles numbrid on samad nii
eest kui ka tagant lugedes (nn palindroomarve)
nt: 232, 196691 jne.
O Leitakse Fibonacci arve. Fibonacci arvureas,
ntl 1 2 35 8 13 .. oniga arv (alates kol-
mandast) vdrdne kahe eelmise arvu summaga.
Naide: leia rea 17., 20. arv, kui on teada, et
16. arv on 987ja 18. arv on 2584.
O Leia, mitu kolmekohalist arvu on olemas,
mille numbrite summa on 24.
Siia kuuluvad ka toodud naited arvude va-
hele sobivate tehtemarkide ja sulgude lisamise-
gajms.

Geomeetrilised probleemulesanded

O Plank on nelja rulli peal. Kui pika maa lii-
gub plank edasi, kui rullid liiguvad meetri?

O O O O
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O Kujundite leidmine ja aratundmine. Mitu
kolmnurkaja nelinurka onjoonisel?

O Pane arvud 1-8 ruutudesse nii, et jarjestiku-
sed arvud ei oleks kdrvuti, kohakuti ega diago-
naalis.

O 15 ringi nummerdatakse 1-15. Jarjesta rin-
gid vordkulgseks kolmnurgaks nii, et kolme
keskmise ringi arvude summa on 39ja iga kul-
je viie arvu summa on 39.

@)
o]0
00O
00O0O
0O00O0O

Kéaesolevasse loetelusse kuuluvad ka erine-
vad tikutilesanded.

Segaiilesanded

O Turukauplejal on kasutada vaid neli kaalu-
pommi: 2 kg, 3 kg, 4 kg ja 8 kg. Missuguseid
erinevaid kartulikoguseid saab ta kaaluda, ka-
sutades ainult neid kaaluvihte?

O Ants, Jirija Peeter harrastavad aiat6od. Uks
neist on puusepp, teine plekksepp ja kolmas ar-
hitekt. Juri elab puusepaga Uhes majas. Peeter
aitas plekkseppa lehtla ehitamisel. Plekksepp ja
Juri ei tunne teineteist. Mis on kellegi amet?

O Kuidas md6ta 6 liitrit vett, kasutades vaid 9-
ja 4- liitriseid ndusid?

T. Lepmann margib (4), et avatud tlesanne-
te kui probleemulesannete lahendamine eeldab
traditsioonilisest mdnevdrra teistsugust metoo-
dikat ning esitab soovitusi: anda Opilastele pii-
savalt aega mdtlemiseks ja omavahel arutle-
miseks, mitte kiirustada ise vihjete andmisega;
keerukamaid probleeme vdiks lahendada tunni
I18pus, siis saab veel koduski probleemi tle
mdelda; oluline on vaba t666hkkond, vBimalus
end vabalt véljendada, sest vead ja eksimine on
probleemiilesannete lahendamisel loomulikud.

Kui probleemilesandeid lahendatakse alg-
klassides enam, siis projektide tegemist on va-
hem kasutatud. Projekti koostamine on prot-
sess, mille tulemusena saavad dpilased teada
midagi uut, huvitavat, Gllatavatki. H. lkahei-
mo (2, Ik 154) margib, et temas tekitas n-6 ah-
haa-elamuse ja huvi projekttddde vastu arutelu
matemaatika biennaalil Rootsis kiisimuse “Kui-
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das harjad oma hambaid?” imber. Rihm &pilasi
oli vBrrelnud eri perede veekulu hammaste pe-
semisel — nn tassist pesijate veekulutused olid
palju vaiksemad kui kraanist pesijatel.

Projekti tegemisel kogeb Gpilane matemaati-
ka seost igapaevaeluga, saab paremini aru mdis-
tetest, sest Gppimine toimub uurimise, problee-
mide lahendamise kaudu. Projekttod tegemisel
on vaba, positiivne td66hkkond, mis vahendab
hirmu aine ees; selline t66 arendab laste loo-
vust ja sotsiaalset valmidust.

Alustada vdiks projekti koostamist “Mina
ise” teemadel. Naiteks projekt “Minu mdddud”
on huvitav eri vanuses lastele. Md6detakse oma
pikkus, kaal ja teisendatakse tulemused. Ar-
vutatakse nditeks vanus aastatest kuni sekun-
diteni, kdidud koolitee pikkus pédevas, nédalas
ja kogu kooliaasta jooksul. V8ib mddta oma
kohvitassi mahtu, toa pindala jne.

Projekt “Minu sdber” eeldab koost6dd paari-
lisega v8i rihmatdod. “Lemmiklooma” projekti
koostamine v6iks vBimalusel alata sellest, et
kellegi koer (kass) kaalutakse. Kuidas seda te-
ha, sest loom ei seisa paigal? Leitud lahenduse
jarel vbetakse looma olulisemad m&ddud, mille
jarel voib kirjandusest otsida looma vdimaliku
eluea, arvutada toiduratsioone, jalutuskaigu
pikkusi jms. Osa ulesandeid téidetakse kodus.

Nii vBib projekti teemasid valida mis tahes
eluvaldkonnast: minu kodu, telefon, klassidhtu,
TV-uudised jne. Projektiga “ Meie klassi jalg-
rattamatk” viks alustada juba sigisel, et see
kevadel teoks teha. Todsse oleks haaratud kogu
klass ja tlesanded jaotatud. Projekttood vdib
teha kas individuaalselt, paaris- v0i rihmat66-
na vdi kogu klassiga. Ka ajaline jaotus (klassi-
tund, kodus, néadal vm) sdltub eelkdige tee-
mast, Ulesannete mahukusest. Té6 18ppedes tu-
leks teha kokkuvdtted, arutleda koos tulemuste
tle, vorrelda neid. Projekttddd vdiks koguda
eraldi mappi ning teemade valikul vdiks arves-
tada poiste ja tidrukute huvisid.

Et matemaatika Sppimisel on Uhelt poolt
tahtis harjutamine, teadmiste ja oskuste oman-
damine ning teisalt m&tlemisoskuse arendami-
ne, peab Opetaja ise leidma n-6 kuldse kesktee.
Arvutamistreeningu korval pakub eespoolkir-
jeldatu lastele ka avastamisr6dmu, huvi ja ku-
jundab positiivset suhtumist matemaatikasse.
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MEIE TERVIS

Kehahoiak, stress ja hirmurefleksid

MARIKA TOMBERG, TPU magistrant

y*rida tdhendab hea kehahoiak?

/A Selle kirjeldamiseks pole kdigile

| W L uhtviisi vastuvdetavat maaratlust,

—+ X i~Lerinevad sotsiaalsed rihmitused

defineerivad ja tdlgendavad kehahoidu erine-

valt: tantsija, skulptor, meedik ja antropoloog
omistavad heale kehahoiakule erineva sisu.

Vastuvdetavast ja sobivast kehahoiakust on
kehakeel paiguti &aretult erinev. Naiteks de-
monstreerivad modellid end sageli puusad ette-
likatud kénnakul; missivalimiste! v@ib silmata
kaunitare ettepingutatud rinnapartii, tugevalt
kdéverdunud alaseljaga; laialt on levinud puh-
keasend - seismine nii, et keharaskus langeb
thele jalale ja puusale.

Keha on v@imeline v6tma igasuguseid asen-
deid ning erinevate pooside vBtmine polegi
probleem, kui keha vahepeal tasakaalustatud
asendisse tagasi tuua. Ohud peituvad hoopis
selles, et mitmesugused kehahoiaku moonutu-
sed kujunevad personaalseks normiks ja hakka-
vad tunduma niivdrd Giged, et keha mehaanika
seisukohalt tasakaalustatud kehaasend véib
tunduda juba taiesti ebaloomulikuna.

Selge, et sotsiaalsete kriteeriumide jargi ke-
hahoiakut hinnata pole vdimalik. Kehahoidu
saab hinnata selle mdjust inimese bioloogiliste-
le funktsioonidele. Siin hakkabki olulist rolli
mangima keha mehaanika. Keha mehaanika
seisukohalt on iga liigutuse jaoks asendid, kus
keha funktsioneerib optimaalselt. Samuti on
vdimalik soodustada ka keha drakurnamist ja
vasimust. Schopenhaueri jargi on hea keha-
hoiak selline, kus iga kehaasend ja liigutus on
sooritatud vdimalikult kergelt ja mugavalt (5).

Levinumad pb6hjused, miks hea kehaka-
sutus aastatega taandareneb:

O pikaaegne koolipingis istumine;

O sotsiaalne surve saavutustele suunatud elu-
hoiakuna, mis soodustab stressi tekkimist;

O véhene liikumisaktiivsus;

O ebamugav mddbel;

O hirmurefleksid, mida pidevalt stimuleeritak-
se (2).

Kehahoiak ja stress

Ténapaeval on seosed arevusseisundite ja li-
haspingete vahel laialdaselt aktsepteeritud
ning on tehtud palju uuringuid, milles p&hjen-
datakse liigset lihasaktiivsust ja véarkasuta-
mist neurooside puhul. Tapseid elektrilisi
madtmisvahendeid kasutades on saanud sel-
geks, kui tihedad seosed valitsevad métteprot-
sesside ja lihaste vahel. Lihased on oluliseks
thendusliliks métlemise (aju) ja valismaailma
vahel. Kui lihastaju on aktiivne, tajutakse mit-
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te ainult seda, kui hasti koordineeritult mingil
eesmargil oma lihaseid kasutatakse, vaid milli-
ne on meeleolu ja tleilldine enesetunne, olgu
siis tegemist r6dmu, &revuse, depressiooni voi
vaimustusepuhanguga.

Joonis. Keha pingeasendid (4).

Inimesed suhtlevad s6nade ja liigutuste kau-
du. Kehaliselt valjendatavad “tujud” on iga
naitleja pBhiarsenal, mida on koigil kerge jalgi-
da. Aga lisaks neile vdga ilmsetele Zestidele ja
kehaasenditele on vdimalik inimeste kaitumi-
ses margata suhteliselt véikseid, kuid k6nekaid
harjumuslikke kehamudeleid, mis alateadli-
kult, automaatselt ja inimese tahtest s6éltumata
véljendavad tegelikku meeleolu ja vdivad olla
otse vastupidised sellele, mida soovitakse vél-
jendada véi vélja paista lasta. Sellised ulivaike-
sed distoonianéhud ilmnevad koéige valjendus-
likumalt siis, kui hakatakse 6ppima midagi uut,
aga ka suhtlussituatsioonides.

Dustoonia on meditsiiniline termin valede
lihaspingemustrite nimetamiseks. Dustoonili-
sed ndhud ilmnevad kdige selgemalt erinevates
keha staatilistes poosides, aga ka aktiivse te-
gevuse - kdndimise, jooksmise, hippamise,
ujumise, tantsimise, ratsutamise jne - juures.

Tépsust ndudvate tegevuste puhul pdhjustab
dustoonia ettearvamatuid liigutusi, mis blokee-
rivad tegevuse tulemuslikku sooritamist. Loo-
mulikult nduab iga intensiivne tegevus kont-
sentratsiooni ja pingutust, kuid keskendumine
ei tohiks pdhjustada dustoonilisi néhtusid. Seis-
takse silmitsi kahe peamise kiisimusega:

a) kuidas kasutada keha 6igesti vahetult enne
tegevuse alustamist;
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b) kuidas parast pingutust I6dvestada tekkinud
pinged, mida keha rahulikus olekus ei vaja?
Selline lihaskontroll on vGimalik, kui igat te-
gevust alustatakse lihaste vabast seisundist ja
teatakse, kuidas tagasi podrduda ning hoida va-
ba lihaste seisundit, kui tegevus on l8petatud (1).
Véga paljud erinevad pinget valjendavad sei-
sundid jéévad tavateadvusest valjapoole ja ini-
mene ise ei tajugi, kui palju temas pingeid on,
samas on need seotud inimese personaalse ene-
seteadvustamisega. Sellistel pingetel on kaldu-
vus muutuda hoiakuteks, mis kahjustavad (ini-
mese teadmata) tema isiklikke 1&hisuhteid.

Moonutatud kehaasend ja vasimus

Virgeolek ja kiirus kui vitaalsuse véljendajad
on koigis olemas, kuid pikad tunnid koolipin-
gis, kirjutamisest ja lugemisest tekkivad pin-
ged, pea asend (pilk pdhiliselt suunatud alla-
poole) loovad soodsa v8imaluse kilhmu valjaku-
junemiseks kaelal ja turjal. Selline kehaasend
kéverdab ka selja ristluupiirkonna, rinnakorv
vajub ette ja alla kokku ning kehahoiak saabki
moonutatud. Hiljem on sellist kehahoiakut ju-
ba raske tasakaalu viia ja see t66 on aegandu-
dev, sest kehas on palju lihaseid, mis otseselt
inimese tahtele ei allu.

Professor David Garlick (New South Wales'i
Ulikooli fiisioloogia professor) on aastakiimneid
uurinud lihastetaju ja inimese lihaste kasuta-
mist. Tema hlipotees véasimuse kohta on selli-
ne: mitte lihased pole vasinud ja kurna-
tud, vaid seda on aju, mis saadab vélja pi-
durdavaid signaale nt silmalau, suu, kaela, sel-
ja jt lihastega seotud nérvidele, mis omakorda
raskendab inimesel lihaste kasutamist. Sealt
parineb jareldus, et ollakse vasinud, kui pingu-
tus lihaste kasutamiseks suureneb (4).

HARIDUS | 999 —5

Kehahoiakuga seotud hirmurefleksid

Hirmurefleks véljendub kehas dlgade tlest8st-
mises ja kaelalihaste pingutamises. Inimene
ise ei pruugigi seda tajuda. Hirmurefleks kéivi-
tub iga véiksemagi ehmatuse korral, olgu siis
tegemist reageerimisega ukse paugutamise voi
valju héale peale. Kui hirmurefleksi pidevalt
stimuleerida, siis aastatega see kinnistub ja tu-
gevneb.

Emotsionaalne stress sunnib samamoodi &l-
gu ja kaela pinguldama: mida suurem stress,
seda tugevam on keha reaktsioon. Pinge tottu
surutakse kokku ka lulisammas, sest samaaeg-
selt pingulduvad nii keha eesmised kui ka sel-
japoolsed lihased.

Hirmuseisund pdhjustab koordinatsioonihai-
reid terves kehas. Kui lihaseid pingest ei va-
bastata, jadvadki need harjumuspéraselt pin-
gesse ja krampi ning segavad inimese loomu-
likku olekut ja suhtlemist.

Psithhoflisiline tasakaal

Psiihhofiilsilise tasakaalu puudumine aktiivse
tegevuse juures ilmneb organismi ebaratsio-
naalse funktsioneerimisena.

F. M. Alexander véitis, et inimene ise ei suu-
da adekvaatselt otsustada oma psuhhoftiisilis-
te mehhanismide toimimise kvaliteedi dle.
Enamasti ei mdisteta neid p&himehhanisme,
mis valitsevad liigutuste koordinatsiooni erine-
vate tegevuste juures (5).

Psuhhofiitsilise tasakaalu puudumine toob
endaga kaasa pealiskaudse hingamise (md-
jutades sellega kogu organismi); liigse vasi-
muse; stressi (keha on pidevas pinges); dep-
ressiooni (depressiooni all kannatajad on eriti
kokkuvajunud hoiakuga); pea-, kaela- ja sel-

javalud.

Keha pingetest vabasta-
misega on seotud mitmed
otseselt kehareflekside
mdjutamisega tegelevad
meetodid, nditeks Alek-
sandertehnika, Felden-
kraisi meetod, Dart'i lii-
kumine jt.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

NIGOL ANDRESEN -100

~mT™Milluke koolimé&lestusi. Tanavu
moddub sada aastat koolimehe, Ghis-
konnategelase ja kirjandusteadlase
JL_ JfcbNigol Andreseni siinnist.

Nigol Andreseni noorusaeg mdodus Viru-
maal. Ta sundis 2. oktoobril 1899. aastal Halja-
la vallas Avidu (nuld Vaie) kiilas Némme talus.
Peres oli kolm poega ja kaks titart, Nigol las-
test noorim. Isa Gustav oli tulnud Vihula valla
rannakulast ja s6Iminud VVanam®disa hérraga le-
pingu Ndmme talu ostmiseks. Ema Maria We-
bermanni juured olid Kavastu mdisa kangrute
suguvdsas. Webermannid, elukutselised eest-
lastest k&sitodlised, olevat parimuse jéargi rén-
nanud Virumaale Soomest. See oli traditsiooni-
derikas suguvdsa, kust parinesid Eesti Kiija-
meeste Seltsi ja Aleksandrikooli komiteesse
kuulunud mehed, koolmeistrid ja aktiivsed ven-
nastekoguduse liikmed. N6omme talu alla kuulus
14 tiinu maad, sellest 11 tiinu pdldu. Talus t66-
joudu jatkus ja pdduravditu tervisega noorim
poeg vdis juba enne kooliaega piihenduda oma
lemmiktegevusele - raamatute lugemisele.

Vanamdisa vallakooli 1aks ta alles 11-aasta-
selt. Parast esimese jao (klassi) I6petamist dp-
pis ta koolidpetaja ettepanekul ja juhendamisel
suve jooksul selgeks ka teise jao ulesanded
ning jatkas 1911. aastal sugisel kooliteed vii-
mase jao dpilasena. Kodul&dhedane vallakool 16-
petatud, laks noor Nigol edasi dppima Vihula
Ministeeriumikooli. Nende aastate kohta pani
ta kirja oma koolimalestused.

1912. aastal I6petasin Vanamdisa vallakooli.
Olin 12-aastane. Killap mu 8petaja Julius
Koot oli mind nakatanud mdttega, et peaksin
edasi 6ppima Vihula ministeeriumikoolis, ja
suvel kaisin vahel tema juures oma kordusdppu-
si kontrollimas. Oliju nii, et Vihula koolis kestis
Oppeaasta 15.1X - 15.V, Vanamdisas kui valla-
koolis aga 15.X - 15.1V, misparast esimese Gpe-
tus vdis olla tbhusam ja uldreeglina voeti valla-
kooli l18petajaid kolmandat klassi kordama.

Vihula (praegu Annikvere) kool oli valiselt uh-
ke: kahekorruseline paekivist maja seitsme korst-
naga. Alumisel korrusel oli koolijuhataja korter
(mis sisaldas ka niidelda kooli kantselei vastu-
vottudeks ja dppevahendite mudgiks), Uks suu-
remaid klasse, mida kasutati ka pidudeks, ak-
tusteksjne, poiste magamistubaja Gpilaste kook.

Mind vdeti eksamil 4. klassi vastu. See oli
muidugi veidi erandlik. lgatahes mu viimane
pinginaaber Johannes Pihlakas (Potsult) jai en-
dastmdistetavalt kolmandasse klassi. Ei méleta
eksameid sisuliselt, aineteks olid igatahes vene
keel ja aritmeetika. Paistab, et ma ei jaanud
vOlgu dhtki vastust, sest Gpetajad hakkasid
kohe mu vastu tundma mdnesugust huvi. Seda
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valjendati Usna varsti ka mu endisele dpetajale,
koguni minu juuresolekul.

Esimest korda tuli tegemist teha kolme &pe-
tajaga. Juhatajaks oli esimesel poolaastal Jo-
han Schmidt, kes aastavahetusel sai Tallinna
koha. See hilisem kolonel oli vaga &ge ja karm,
suure noudlikkusega mees. Uhe Opilase lahe-
dalt kiisimisel tundus, nagu tahaks ta poissi
ltda - siiski ei teinud seda. Muidu dpetas ta ka
laulmist. Mida veel? Usu@petust kull, ka loo-
duslugu.

Teiseks Opetajaks oli venelane Vassili Soko-
lov. N&en hiljem, et ta oli 8ppinud Tartu semina-
ris Uhes klassis Hans Kruusiga. Olgugi, et klassis
oli ainult kaks venelast ja Sokolov oli parit
Mustveest, oskas ta eesti keelest ainult tksikuid
sbnu, vaevalt suutis lauseis réakida. Ta Opetas
loomulikult vene keelt - ei méleta, mida veel.

Kolmandaks Gpetajaks oli Elisabet Tru-
berg (hilisem proua Kuulberg, siis Kallak). Te-
ma aineks oli eesti keel ja veel midagi. Aga eesti
keele petus lahendas meid véga. Ta sai hakka-
ma mingi improviseeritud kirjandusloo dpeta-
misega, tutvustas tundides tavaliselt uuemat
kirjandust. Kui ma Vihula kooli I6petasin, kin-
kis ta mulle sissekirjutusega M. Kampmanni
kirjandusloo 11 koite.

Aga tema tuli 1ahemale ka oma eratundide-
ga. Kui Rakveres samal aastal asutati poistele
glmnaasium ja oli asutamisel ka tutarlaste-
gimnaasium, siis oldi huvitatud, et dpilased
paéaseksid edasi 6ppima. Tal oli mitu rihma
saksa ja prantsuse keele Gppijaid (enne ja parast
tunde), nii et peale normaalse Gppetdd vdis tal
olla 10-12 tundi vddrkeeli. Mina sbandasin ha-
kata ainult saksa keelt dppima (maks 4 rubla),
sest ei tihanud kodus raha kiisida prantsuse
keele tundide jaoks (10 rubla). Kahju oli siiski!
Preili Truberg pani mu kohe jarjekorras kol-
mandasse riihma, lohutades, et kiilll ma hakka-
ma saan. Kaks aastat dppisin hoolega, nii et pé-
rast kooli vdisin juba raamatuid lugeda.

Aastavahetusel tuli Schmidti asemele noor
Opetaja Johannes Kuulberg (hiljem Kallak),
ta oli tol ajal vist 21-aastane. Vaga s6bralik
mees, kes aritmeetikat (kas ka geomeetriat?)
Opetades enne tunde vdttis meid rihmaviisi
vastu raskemate tlesannete lahendamise juhen-
damiseks vdi muidu aritmeetika sivendami-
seks. Tema hakkas ka usudpetust &petama.

Kooli internaati ei olnud lootustki paéseda -
seal oli Gilekoormatus suur. Leidlik isa otsis mul-
le korteri tGsna kooli lahedal. Seal on reas mitu
vaikest maja ja ihe omanikuks oli Uksik naine
Anna Armipaik (p6lise Vihula perekonnanime-
ga), kes elatas ennast vist peamiselt kangakudu-
misega. Ta kahetoalises majas elasid veel dmble-
jad, Oeksed Luise ja Kati Uuktbveristid (samuti
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pblise Vihula perekonnanimega). Esimene tuba,
kus ma elasin, oli siis kolme inimese td6tuba,
samuti kais seal vBrdlemisi palju kulalisi.
Kilaliste hulgas vdiksin markida omaaegset
luhiajalist nditlejat, hiljem haigladde Elli
Valterit, vahel Uhiskaupluse juhatajat, tema
venda Johannes Valterit. Mind peeti nii umbes
selle kokkuasunud perekonna liikmeks. Aga mi-
nu tuupimist see k&ik ei seganud. Istusin tsna
mitu tundi raamatute ja tlesannete kallal, mit-
te vdhem kui tundi viis. Tuleb meeles pidada, et
vene keelt suutsin ladusalt kdnelda ainult siis,
kui oli tegemist varskelt hasti loetud tekstiga.
Vihula kool oli avatud 1903. aastal ning sel-
lega seoses suleti Annikvere, Vihula ja Metsiku
vallakoolid. Kui Annikvere ja Metsiku lapsed
kaisid uues koolis kodust, siis Vihula ka eriti
Vihula ranna (Altja, Vergi) lapsed elasid tava-
liselt kooli internaadis. Kooli tuldi tol ajal ena-
masti 10-aastaselt, vahel ka aasta varem. Igata-
hes pidid lapsed kolm aastat koolis kdima, mi-
nisteeriumikooli I6petajad valisid kas edasiBp-
pimise kohe vBi hakkasid edaspidi téitma mdo-
nesuguseid haritlastilesandeid kodukohas. V&ib
Oelda, et kaks klassi, mis moodustasid teise
astme kooli, valmistasid ette maaharitlaskonda.
Kooli internaadis oli ruumipuudus suur. Kai-
sin sagedasti poiste magamistoas. Seal oli mi-
tukiimmend véikest kodust toodud voodit Uks-
teise kuljes kinni, nii et voodisse ja voodist vélja
paases ainult teiste voodite kaudu. Oli ainult
natuke tuhjemat ruumi kahe seina aéres. Sama-
sugune olukord olnud ka tiitarlaste magamis-
toas. Toit toodi kodunt, sest laupéeva Ghtust es-
maspaeva hommikuni (vdi pihapéeva 6htuni)
olid dpilased kodus. Hommiku- ja &htusdok oli
igal Opilasel saadaval, vist kddgis olevas pani-
paigas, l8unaks keetis palgatud keetja hiigel-
katlas suppi, mille ained toodi kordamddda, nii
umbes kahe vdi kolme kuu tagant. Kook oli tht-
lasi soogitoaks. Hommikul ja 6htul keedeti vett,
killap ka teed.Oppevahendid osteti koolijuhata-
jalt, kdik 6pikud, vihikud jne. Ilmselt oli see
koolijuhataja isiklik asi, sest tema sai kauplus-
telt oma protsendid t66 eest. Stigisel kais ta ta-
valiselt 6ppevahendeid Tallinnast ostmas.
Opilastel ei olnud koolis naturaalkohustusi
(nagu Vanamdisa koolis), oli kooliteenija, mees
nimega Raamet, kelle vaikene maja oli otse koo-
li kBrval. Ta kaks tatart 6ppisid minu ajal koo-
lis, Uks minuga Uhes klassis, teine klass jarel.
R&amet kattis ahjud ja puhastas maja, tegi ka
kergemaid remonte. Aga ta oli mdnes mdttes ka
komandant sBna s6jalises mottes. Trepi kasi-
puud olid poistele endastmdistetavalt vaga veet-
levad liuglemisteed. R&amet 18i Uhel péeval ka-
sipuudele naelad sisse. Alles siis, kui ks vaik-
sem poiss oli oma kde kohutavalt veristanud,
kaskis koolijuhataja naelad valja kiskuda.
Killap 15. mail I8ppes koolidpetus. Siis alga-
sid viimase klassi eksamid, iga aine eel paar
vaba pdeva. Eksamineerisid kbik kolm Bpetajat
koos. V@is olla kuus v0i seitse ainet, nii et eksa-
mid kestsid ligemale kuu.
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Oli kolm klassiruumi, k&ik Gsna avarad. All
Oppisid teine ja kolmas Oppeaasta koos. Selles
klassis istusid ka internaadis elavad Gpilased
ohtuti ja Oppisid, nende ees istus kordamdoda
Uks Opetajaid, kes tavaliselt olevat parandanud
oma vihikuid. Opetaja Ulesandeks oli valvata, et
keegi koeruste tegemisega teisi ei segaks. Valgus-
tuseks oli gaasilaelamp. V6i koguni kaks lampi?
Igatahes kuigi heledat valgust need ei andnud.
Vain selleski eksida, laelambid ei tarvitsenud ol-
la gaasi-, vaid tavalise petrooleumivalgustusega.

Opilaste arv tundides vdis olla 60-70. Teisel
korrusel oli Uks suur klass ainult esimese Gppe-
aastajaoks. Klassi suurus vdis olla kuni 60 &pi-
last. Samal korrusel oli veel klass neljanda ja
viienda Oppeaasta jaoks, vahest 55-60 dpilase-
ga, neist neljandas Gppeaastas kaks kolonni
laudu, nii umbes 40 6pilast, viienda dppeaasta
jaoks Uks kolonn akna all.

Kui kooli dpilaste arv olnud kavatsetud kokku
kuni 150, siis minu ajal Geldi see olevat 170-180,
seega vaga suured liitklassid (v8i ainus uksik-
klass). Tahelepandav on seegi, kuidas alamad
Oppeaastad olid tohutult suure arvuga, mis aga
tlespoole ahenes. Teiseks aastaks jaetute arv oli
dldiselt suur. Neljanda ja viienda Gppeaasta
arvuline vahe Gtles palju. Muidugi, kdik kol-
manda Oppeaasta I6petajad ei l&inud neljan-
dasse. Kuid neljandas oli tisha palju kordajaid.
Samuti lahkus neljanda klassi I16petamisel roh-
kesti Gpilasi.

Kui arvestada, et dppimise normaalseks pee-
tav algus oli kiimneaastaselt, siis viienda klassi
I6petajate hulgas oli kui mitte enamus, siis tub-
li pool kuueteistkimneaastaseid. See tdhendab,
et kuskil pidi olema kordusaasta Usna nor-
maalne.

Edasi: viiendasse klassi tuli nahtavasti igal
aastal paar-kolm kordajat, 18petajat, kes taht-
sid veel 6ppida voi mitte unustada dpitut. Need
paar-kolm olid katset teinud kuskil edasi dppi-
da, kuid mitte sisse saanud. Aga kui gimnaa-
sium avati Rakveres, siis mindi sinna neljanda
klassi I8petamisel v6i viienda klassi keskelt -
nii Paul Treiberg (Peeter Tarveli noorem vend)
ja Elmar Etverk. Méletatavasti paéasesid mole-
mad tanu keeltedppimisele kolmandasse klassi.
Enne minu neljandasse klassi tulekut oli 16pe-
tanud Villem Alttoa nooremana kui tavaliselt
(neljateistkiimneaastaseks saamata), ta oli l&i-
nud Gppima Rakvere linnakooli.

Nii olin liitklassikoolist tulnud liitklassikoo-
li, misjuures ainsaks vaheks oli, et praegu oli
kaks Gppeaastat Uhes ruumis senise kolme ase-
mel. Mida tegi klass, kellega parajasti ei toota-
tud? Mul ei ole seda meeles, ilmselt lasti vaba
klassi vaikselt ette valmistuda, kuna teisega jut-
tu aeti. Ei v0i Gelda, et kirjalikud t66d olnuksid
sagedasti kdne all. Ja naiteks usudpetuses ei teh-
tud kirjatoid dldsegi. Ettelugemised - prl. Tru-
berg luges O. Lutsu “Kevadet”, siis Juhan Liivi
luuletusi (tuttava 1910. a. iluvdljaande jargi)
olid ma&ratud kogu koosseisule, s. o. kahele klas-
sile korraga. Kogu dpetus kulges tavaliselt nii:
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alguses kusiti, s.0. kontrolliti teadmisi. R6hu-
tan, et hindamisi seejuures ei olnud, 6eldi ainult,
kui vastused ei rahuldanud. (Poolaasta hinded
pani Gpetaja oma méarkuste vdi malujargi.) Sel-
le jarel teatas dpetaja, mis on dles antud jarg-
miseks tunniks, v0i jutustas lihtsalt jargneva
ulesande sisu. Véga ilmekatena on meelde jaa-
nud Kuulbergi jutustused kirikuloost, sageli
humoristlikud. Natuke kuivalt esitas V. Soko-
lov naiteks vene kirjanike (Puskin, Lermontov,
L. Tolstoi) elulugusid, kuid muidugi teada jat-
tis meie vene keele oskus ka palju soovida. Mui-
de, Gpetajad kdnelesid Gpilastega ka vabal ajal
vene keeles. Olgugi, et prl. Truberg (kui eesti
keele Gpetaja) sagedasti kdnetas Gpilasi eesti
keeles. Méaletatavasti kdneldi vaiksemate laste-
ga eesti keeles.

Oppeained 1V ja V klassis olid: usudpetus -
ndnda siis kiriku ajalugu (M. Lipu 8piku jargi),
killap ka katekismus esimeses ja piiblilood tei-
ses klassis, kuid neid ma ei méleta. Siis eesti
keel, ma usun, neli tundi nédalas. Lugemikuks
oli M. Kampmanni Il osa, mis teatavasti on
mitmeti uusaegne raamat. Seal ei puudunud ka
katke Fr. Mihkelsoni “Toome helvestest’- “Vid-
rik oli imelik poiss” ning “Jumala saarest” - 6h-
tu kirjeldus. Oli ka Gustav Suitsu “Aike”. Et
autorite hulgas oli neli tagaotsitavat emigranti
(M. Martna, H. Pédgelmann. E. Vilde ja Fr.
Mihkelson), see tundub tagantjarele ponev. Aga
vaga palju andis dpetaja iles kirjutada, nii dik-
teeris ta mitme kirjaniku lihikesed elulood, ter-
ve hulga luuletusi jne. Kas oli grammatikaGpe-
tus, on mul raske 6elda. Kill aga oli kirjatdode
andmisel téhelepanu p&dratud vabale loomin-
gule. Vene keelt 6piti grammatika jargi ja mui-
dugi pahe. Lugemik andis rohkesti katkeid teos-
testja mitme kirjaniku elulugusid, kuid see kdik
tundus palju igavamana kui eesti kirjandus.

Aritmeetikatlesannete kogu autor oli Vere-
StSagin, aritmeetika teooria autor Kisseljov, geo-
meetria Gpiku autor Z. Vulich. Loodusteaduse
raamatu autorit ei méleta. Ajalugu piirdus Ve-
nemaa ajalooga, selle autorit ei méleta, igata-
hes oli raamat hasti trikitud ja rohkete illust-
ratsioonidega. Opiti kindlasti raamatu jargi,
nii oli kergem vene keelega hakkama saada.

Hiljem on p8hjust olnud endalt kiisida, mida
olen hilisemaks saanud Vihula koolist. Kunagi
hiljem ei ole ma nii raamatu tekste padhe Oppi-
nud kui siis. Mis puutub naiteks vene keele
grammatikasse, siis Opetajate seminaris oli kill
uut ainest (naiteks keeleajaloolist materjali,
kaasa arvatud vana kirikuslaavi keel), kuid eri-
ti mélukoormavaid asju enam juurde ei tulnud.
Pahebppimise tulemused avaldusid eriti 18pp-
eksameil, kus vdisin Usna palju asju otse raa-
matutépsusega vastata.

Soovides saada koolidpetajaks, otsustas Ni-
gol Andresen Oppida edasi Rakvere Opetajate
Seminaris. Ta kirjutab: “Oli tahtmine edasi &p-
pida, gimnaasiumi jaoks ei olnud minu kodu-
talul vajalikku jéukust ja Gpetajatdd terendas
tulevikus kaunina.”
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1914. a augustis toimusid sisseastumiseksa-
mid, tollase tsaaririigi tingimustes muidugi ve-
ne keeles. Paljud konkurendid périnesid Vene-
maa sisekubermangudest, kuid N. Andresen sai
48 kandidaadi seast 5. tulemuse ja stipendiumi.
Ndutavast viieteistkiimnendast eluaastast puu-
dus veel kuu. Sissesaanutest oli ta noorim.

Oppetdd seminaris kestis neli aastat ja 16p-
pes 1918. aasta kevadel. Selle ajajooksul 6ppis
ta oma algatusel selgeks soome, prantsuse ja
saksa keele. Juulis-augustis korraldasid oku-
patsioonivdimud Rakveres saksa keele kursu-
sed. Selle I16petamisel pakuti Nigol Andresenile
td6kohta Narva-JOoesuu endisesse ministeeriu-
mikooli. Aasta ega koht polnud algajale julgus-
tavad, kuid noormees vottis pakkumise vastu.
Saksakeelne Narva-J&esuu nimetus Hunger-
burg digustas end téielikult, palka ei makstud
ja Opetajaid vaevas toidupuudus. Peagi kehtes-
tati seal Eesti T66rahva Kommuuni vaim.

Novembris haigestus noor koolimeister kd-
hutBppe, sattus haiglasse ja sealt parast pikki
vintsutusi jaanuaris kodukohta tagasi.

Parast okupatsiooni 16ppu vajas Eesti Vaba-
riik emakeelt valdavaid keskkoolidpetajaid. Ni-
gol Andresenist sai Rakvere Tutarlastegiim-
naasiumi Opetaja. 1920. aastast tootas ta Tal-
linnas J. Westholmi eraglimnaasiumis, Prant-
suse Litseumis, Kaarli Kiriku Reaalkoolis ning
kaubandus- ja kommertskoolis. 1932. a pidi Ni-
gol Andresen pahempoolsete vaadete parast 6p-
petdost loobuma. 1940.-1944. a oli ta uuesti ha-
ridustdol, seekord hariduse rahvakomissarina.

1948. a IGpetas ta eksternina Tartu Ulikooli
eesti filoloogi diplomiga. Kurikuulsa EK(b)P
VIII pleenumi otsuse taitmise aegu nduti, et
paljastataks “kodanlike natsionalistide poolt
toime pandud ideoloogilise diversiooni tagajar-
jed ja et kbik kruuside ja andresenite sabara-
kud ja mottekaaslased ... koolidest ja kdrge-
maist Gppeasutusist minema aetakse”.

Nigol Andresen vangistati 1950. aasta mért-
sis. Parast ligi kaks aastat kestnud uurimist ja
istumist Moskva Ljubljanka vangla uksik-
kambris mdisteti talle 25+5 aastat kinnipida-
miskaristust. Juhuse t6ttu haigete laagrisse
sattununa jai ta ellu ja joudis 1955. aasta sep-
tembris koju tagasi.

Luhikest aega tootas Nigol Andresen veel
Tallinna 16. Keskkoolis eesti keele Gpetajana.
Jargnesid vabakutselise kirjandusteadlase vil-
jakad aastad. Tema 80. stinnipdevaks vélja an-
tud bibliograafia (koost VVaime Kabur) jérgi oli
selleks ajaks tema sulest ilmunud 880 artiklit,
retsensiooni ja tdlget. Nigol Andresen suri 24.
veebruaril 1985. aastal.

Ldpetuseks. Nigol Andresen ei kavatsenud
kunagi kirjutada malestusteraamatut. Siin esi-
tatud killuke jéuab lugejani ainult seetdttu, et
palusin jé&ddvustada tikikese ministeeriumikoo-
li eluolust kooliajaloo jaoks, mida liGpilastele
kirjutasin. Késikiri saabus 3. veebruaril 1977.

LEMBIT ANDRESEN,
pedagoogikadoktor
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Koolid kirjasbnas

HEINO RANNAP, emeriitprofessor

"Nilmastel aastatel on enam kui pool-
X sada eesti kooli koostanud ja trikise-
na vélja andnud oma kooli elu kajas-

W  tava raamatu. Enamik neist on pu-
hendatud kooli mingile aastap&evale. Nii on
Maarja kool téhistanud 315., Vara kool 240.,
Orissaare Keskkool 50. aastapéeva jne.

Iga teos on uunikum, sest selles on infor-
matsiooni, mida pole Uheski teises trukises.
Need raamatud on kallid-armsad endistele ja
nuddsetele dpilastele ning Opetajatele, sest si-
saldavad malestusi aastatereast, mil kirjutaja
vOi lugeja ise dppis/Bpetas selles koolis.

Meeleolukat lugemisvara pakuvad nad ka
igale kultuurihuvilisele, sest sisaldavad roh-
kesti tundeelamuslikku teksti ja pilte elu vaar-
tuslikumast osast - haridusest.

On r6dmustav, et meie kool on ajaloohuvili-
ne, tegudealdis, kunstimeelne ja rikas raiumas
raamatusse aastatepikkusi td6tulemusi.

Olgem uhked, et endised 6pilased - oma
kooli armastavad vallavanemad, firmajuhid,
lIdhedal ja kaugel elavad vilistlased on toeta-
nud nende valjaandmist. Nende raamatute pu-
hul tunneme, et oleme Uks suur eesti koolist
kasvanud pere, kel sarnane ajalookogemus,
vOrdvaarne haridus ja igal siiski ka midagi
ainuomast, mille on andnud oma kool.

Suurtel koolidel on olnud kooliraamatu val-
jaandmisel suuremad, vaikestel vdiksemad vGi-
malused. Emotsionaalne laeng on neil aga us-

na vordne. .

Véike 32-lehekiljeline raamatuke “Sanna
kool 1735-1970” (Tihemetsa-Sanna, 1995) al-
gab vapustavalt mé-
juvalt: “Kuigi juba 25
aastat ei kostu Sanna
koolimajast laste haa-
li, seisab maja ometi
pOlispuude all ja oo-
tab. Ta ootab pare-
maid aegu!”

Saame teada, et
Séanna oli 600 aastat
tagasi Vastseliina lin-
nusele kuuluv kila,
et 260 aasta eest ra-
jati seal mdisakool, et
kool sai oma maja
aastal 1850 ja pikka aega Oppis seal igal aastal
poolsada Gpilast.

Oma kooli on meenutanud luuletaja A. Adson:
Nii kui tuu, kel eluldpp oT kéen,

Taht viil 1&bi kéia sunnuraja,
Nii ta tdmbas minnu igatsuse véen,
Iks Uts maakene nink vana maja.

SANNA KOOL 1735—1970

Fragmentaariurn

Karl Patul
1#42. avillatta in

TIhvvui—3fama
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“Vara kooli 240-aastane ajalugu katkeb endas
mitme inimpdlve unistusi, rddme ja muresid,”
alustab saates6nas direktriss Maie Kitsing.

Raamat sisal-
dab kooli ajaloo
ldhiulevaate, hul-
ga Opilaste jutu-
kesi ja luuletusi.
Meeleolukad var-
sid “Oleks minu
olemine” 6. klas-
si Opilastelt nai-
tavad noorte luu-
lejulgust.

1999. aasta
talvel tunnistati
Vara kool ule-
eestilisel dpilas-
projektide kon-
kursil “Kauneim
Eesti kool” pari-

maks. Kaunis oli ta aga juba pool sajandit tagasi.
*

“Kambja kooli kimne inimpdlve pikkune aja-
lugu kohustab meid meelde tuletama mdoddu-
nut, hindama ténapéeva ja seadma tuleviku-
plaane,” alustab direktor Enn Liba.

Raamatu autor, koo-
li ajalooBpetaja ja Op-
pealajuhataja Marju
Pehlak on arhiivi- ja
muude kiijalike mater-
jalide alusel koostanud
pbhjaliku tlevaate lhe
vanema eesti rahvakoo-
li ajaloost.

iKambja kool Fotod, tabelid, plaa-
. nid, nimekirjad anna-
labiaegabe vad Ulevaate mitmesa-

Jja-aastasest Kambja
hariduselust, kus eda-
siviijateks olid dpeta-
jad-koolijuhatajad Ignatsi Jaak, Edur Tasa,
Madis Linnamaégi jt.

Véga meeleolukad on ka kooli dpilastodde
kogumikud “Tootsi taskud”.

kevad, tww
KAMBJA

*

Laine Linnuse uurimus Hageri kihelkonna
Rabivere kooli minevikust otsekui maalib luge-
ja silme ette soodetaguse vaikese rohelusse up-
puva algkooli, kus kilalapsed &ppisid kolm, hil-
jem viis aastat.

Autor on kasutanud kooli vana protokolli-
raamatut, pdevaraamatut ja aruandeid eraval-
dustest.

Jéijekordselt vBime tddeda, et kuigi selline
varandus peaks olema riigihoidlates, kogeb agar
uurija ikka ullatusi, kui ta kusitleb kooli endisi
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Opetajaid ja nende sugu-
lasi.

Rabivere kooli raama-
tus pole &pilaste nime-

Kirju ega Opetajate ta- EAEE:\I\%#SI
beleid, kuid on peatiikid: ALGKOOLIST

kooli  asutamislugu,
koolimaja plaan, dpeta-
jad, kooli juures tegutse-
nud haridusseltsid, &p-
pevahendid (1884: 1 lae-
lamp, 1 wask kuunla-
jalg, 1 seinakell, 1 seina-
tahvel, 1 kantsel, 1 ko-
raaliraamat, 2 seinakaarti, 4 lauda pinkidega).
Koigi vallavalitsuse toetusel, Gpetajate Riina
Kuusiku ja Tiina Ruubeli koostatuna ilmu-
nud 48-lehekiljeline raamatuke paelub hea
kujunduse ja trikitehnikaga.
Saame teada, et
parun C.J. A. Gri-
newaldt asutas aas-
tal 1757 oma mdisa
kdikides kulades
kooli ja ta jareltuli-
jad Ataste Opetaja-
te seminari.
Aastast 1920 on
Koigi koolimajaks
endine mdoisahaar-
ber, milline viimas-
aastate restauree-
rimise tulemusel on
vallavalitsuse abiga saanud esindusliku véli-
muse. Raamat sisaldab Opetajate ja 18petanute
nimekirju.
Trukist ilmestab Koigi kooli laulu tekst ja
tiitellehe moto:
Akki koik on kodune ja tuttav -
klassiruumid, koridorid, saal.
Stida pdksub rinnus, ise ruttad,
mdte randab mélestuste maal.

"Siraku trullu kapituku taas,” 6éeldi Kablis,
kui keegi valjusti aevastas. Veel rohkesti dpi-
laste Utlusi sajandi algusest on kirja pandud
Kabli kooli raamatus.

Parnumaa I6unanurgas Orajbe vallas oli va-
nim kool (1853. aas-
tast) Karjamaa kool,
Kabli kulas oli kaks
kooli - luteriusu ja
digeusu kool.

1917/18. dppeaas-
tal need liideti ja
tekkis 6-klassiline
algkool. 1964. aas-
tal, kui kooli oli jaa-
nud vaid uUksteist
Opilast, tegevus kat-
kes. Algkool taastati
1990. aastal.
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Paeluvad on endise Gpetaja Marta Méaesalu
kirja pandud “Koolmeistrite palkadest”, “Opilaste
ajaviitmisest” ja “Opilaste itlemisi aastail
1901-1904".

H. Vaher meenutab kirjutises “Méalestusi
Kabli koolist Eesti Vabariigi 16puaastatelt’
muu hulgas Gpetaja majanduslikku joukust:
“Ouel olid veel kiillalt suured hooned ja neis
loomi juhataja pere tarvis, koolimaa aga mets-
konnajuures priiks kasutamiseks. Juhatajal oli
palgaline teenija aastaringselt ja suveti sula-
ne.”

Kabli naabruses asuvast Metsapoole koolist
on autorid kogunud kaante vahele kooli vilist-
laste mélestusi noorusajast. Kirjas on ka kooli
ajalugu 1853. aastast nuiudisajani.

Huvi pakub kooli |
juhataja, Eesti-LAati
kultuuriajaloos mér-
kimisvaarse Mats
Granti perekonnalu-
gu, teiste koolijuha-
tajate elulood ning
endiste dpilaste mee-
nutused Gppeajast.

Huvitav on tanu-
avaldus koolipiirkon-
na asutustele: Orajde
metskonnale, Haade-
meeste piima- ja li-
hauhistule, Ikla pii-
riteenistusele ja Treimani karusloomafarmile,
kes kooli toetanud ja abistanud.

Kolmanda sama kandi, Ha&ddemeeste kooli
raamatu koostajad on kirja pannud lihifakte ja
arve kooli ajaloost ja esitanud dpetajate loetelu
aastatest 1873-1994. Alates 1962. aastast, mil
I6petas Haddemeeste Keskkooli esimene lend,
on toodud kdigi lendude klassipilt 18petajate ja
klassijuhatajate nimedega.

Vaartuslik on Opilaste 1976.-1994. a koosta-
tud kodu-uurimusli-
ke tddde loetelu.
Saame teada, et 6.b
kl koostas Ulevaate
kooli kauaaegsest ju-
hatajast Peeter La-
reteist; dpilane E.
Talts jt Opetajast ja
kodu-uurijast Marta
Méesalust; 8.b klass
kooli ajaloost 1950.
aastatel; A. Kallas ja
A. Karjus uurimuse
“Konstantin Pats ja
meie kodukoht” .

HAADEMEESTE

ELU
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Metsapoole
kool
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Haademeeste

*

Vaartusliku uurimuse Tori kooli algusajast
on trukiks seadnud Opetajast kodu-uurija ja
UPUI teadur Juta Must. Kild killu haaval kok-
ku kogutud materjalidest on autor koostanud
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ulatusliku ja doku-
menteeritud Ulevaate
Tori koolielust 1728.

JutaMust

aastast alates. Torlkooll
Saame teada, et algusajad
1890. a valiti Tori ki-
.. mr...
helkonnakooli juha- ViKit

tajaks Ernst Peter-
son (Sargava), aga
poliitilistel kaalutlus-
tel inspektor teda ko-
hale ei kinnitanud.

Tema asemel sai
koolijuhatajaks tun-
tud aianduse ja mesinduse populariseerija
Mihkel Ollino, kelle juhatatav kihelkonna-,
nn koolmeistrite kool sai Parnumaal tuntuks.

Tori koolis said esmahariduse kirjanikud
Andres Saal ja Ernst Sdrgava, ajakirjanik ja
Eestis esimese karskusseltsi rajaja Juri Tilk
(Yrjo Virola), péllutéominister Theodor Pool,
Stockholmi wlikooli pstihholoogiaprofessor
Theodor Kinnapas, teatrikunstnik professor
Voldemar Haas jt.

Laine Belovase koostatud “Noarootsi kool
labi aegade” (Noarootsi, 1990) tutvustab Liivi
Aarma, Elmar Nymani ja Liivid Uusi uuri-
muslikke t6id koolidest Noarootsi poolsaarel,
kus 19. sajandi algusest 1944. aastani oli 33
rootsi kooli, nende hulgas Paslepa Opetajate
Seminar.

1944, a, mil suurem
osa rootslasi oli sunni-
tud flusilise ja vaimse
havingu kartusel Ees-
tist lahkuma, 18petasid
rootsi koolid tegevuse.

Autorid on esitanud
vaartuslikke andmeid:
kaart Noarootsi koolide
paiknemisest, koolide
tlalpidamiseks laeku-
nud vahendid, dpilaste
lugemisoskusest jm.

Téhelepanuvéérne on andmestik eestiroots-
laste kultuurikeskuse - Purksi p8llutdé- ja rah-
vaulikooli kohta, milline omandas s6dadevahe-
lisel ajal Loode-Eestis Rootsi riigi toetusel
suure tahtsuse ja kujunes eriliseks dppeasu-
tuseks, kus muuhulgas arendati suhteid Eesti
ja Rootsi riigi vahel.

Rohked illustratsioonid teevad suureformaa-
dilise raamatukese huvitavaks lektuiriks kul-
tuurihuvilistele.

NOAROOTSI KOOL LABI AEGADE
NUCKO SKOLA GENOM TIDERKA

*

Opetaja Aino Kurmiste koostatud 240-
lehekiiljeline kaunis valjaanne “Aluvere kool
1863-1918" on mitmekesise materjaliga.

Hasti liigendatud raamatus on osad: Aluvere
kilakool 1863— 1918; kool Eesti iseseisvuse ajal;
vB0ra voimu all; taasiseseisvunud vabariigis.

Pohjalikult on kirjutatud kooli viiendast ju-
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hatajast Julius Alek-
sander Rehbergist, ta
Opetajatdost ja elumu-
redest.
Suure vanavarakor-
jajana sai ta J. Hurda
tanukirja ja viiel aastal
presidendi auhinna pa-
remale rahvaluule ko-
gujale.
Naiteks tema kogu-
tud jutuke:
“Saarlane laheb dpe-
taja juurde lapse nime
Ules panema. Opetaja
kusib: “No mis me siis lapsele nimeks panemeV’
Mees vastab: “Panga Priidu!” Opetaja kirjutab
ja koneleb Uhtlasi: “Panga Priidu.” Mees kuuleb
seda ja seletab vahele: “Arge pange Panga Prii-
du, pange ikkapaljas Priidu.”

Paljudele Pdhja-Eesti ja saarte inimestele on
Osula tundmatu maakoht. Ometi oli seal, Ote-
paa-Voru maantee &éres juba 230 aastat tagasi
hariduse andmiseks ehitatud majake, kus “tid-
rukute poole peal oli auklik muldpdrand ja
poiste poole peal savikivipGrand”.

Oma kooli kdrgeks aastapdevaks andsid Gpe-
tajad vélja kaks raamatukest. Esimene sisal-
dab pilte koolielust, dpilastest, dpetajatest, ka-
jastades nende suhet oma kooliga.

Ullatusega loeme, et ndukogude perioodil oli
aastaid, kus ukski I6petanu ei jadnud elama
kddurajooni.

Teises raamatus on statistilised andmed
Opetajatest, I8petanutest ja Osula luulest. Olgu
néiteks R. Iheri luuleread:

Oh Véromaa, oh Vdromaa,
su poold puaid mu miil!
Kas olgu sdéne-mééne sa -
sa oldt armas viil.

Uhepoognane raamatuke “Nissi kool 1917-
1997” t&histab kooli 80. slinniaastapéeva, tut-
vustatakse ajalookronoloogiat, Gpilaste nime-
kirju ja klassipilte.

Huvitavad on graafikud &pilaste ning dpeta-
jate arvu muutus-
test aastate Idikes.

Koolis on t6ota-
nud valjapaistvad
juhatajad - Kirja-
mees ja uhiskonna-
tegelane Anatol
Spuhl ning Eestis
ainukese kooli met-
samuuseumi rajaja
Luule Org (1928-
1997).

Kuid raamatus-
ki muretsetakse, et

“lahendamata on metsamuuseumi otstarbekas
kasutamine.”
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H. LUIGA. Examples of success and problems
in rural schools.

Mr. Luiga, head of Pd&lva District Education De-
partment analyses problems and examples of
success in educational management. Ms. Kas-
te, deputy director at Kanepi Upper Secondary
School introduces the school where she works.

L. TURNPUU. Just activities or meaningful work.

An articles about the necessity of in-service train-
ing for school leaders. A new level of competence
is required for quality school management, aware-
ness of goals, achievement oriented attitudes, ac-
knowledgement of values of organisation culture.

U. LAANEMETS. About the project "National
examinations and opportunities to proceed with
studies on post-secondary level”.

A summary of the research project about the im-
pact of national examinations on school curricula,
parents, students and post-level educational insti-
tutions. Several problems are still unsolved and
deserve serious professional discussion.

L. MICHELSON. Impact of quality evaluation
of higher education.

Different methods of quality evaluation in higher
education have been compared as well as their
impact on different aspects of research and stu-
dents' study processes in Estonian and Finnish
universities. The majority of respondents conside-
red accreditation procedures necessary and useful.
I. KRAAYV. Social exclusion and social peda-
gogy.

Examples of social exclusion and their develop-
ment have been discussed as well as possibilities
of avoiding or alleviating them.

M. LEINO. Normative relations and relative
norms.

About specification of norms and various devia-
tions, about attitudes towards people ignoring
norms. The author claims school as institutions to
have lost their role of central socialising factor as
it has become rather unrelated to everyday life.

M. SCHAPEL. About constructivism.

The author discusses constructivism, constructi-
vist learning theories and various fields of their
implementation.

M. LEINUS. How to tutor students doing re-
search?

Some advice about how teachers could tutor stu-
dents doing research, collect material, write the
paper and present it. Also about the problem
what kind of in-service is needed by teachers
supervising students doing research.
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A. KIDRON. Try to be creative!

A psychologist offers consultancy about how to
distinguish between essential and unessential,
how to sequence and grade problems, how to
use relevant information and develop positive and
supportive work environment in order to be suc-
cessful.

V. SALISTE. Daily work at Kosejée School.
The headmaster writes about schooling of child-
ren with learning problems, about consulting their
parents as well as about the role of special
schools and important work carried out by those
teachers educating SEN children.

T. ODER. National examination of English in
1999.

Conclusions drawn by a secondary school teac-
her, based on 300 written papers she evaluated.
She has found that students are mostly satisfied
with teaching English at schools; we could also
feel satisfied with our students' reading and
speaking skills; students’ writing and listening
skills should be improved. She concludes that our
teachers have done good job.

. LEUHIN. Biology competition in 1999.
Analysis of the questions asked at the competi-
tion, of answers and typical mistakes made by
students.

E. JAKOBSON. Teaching folk songs at school.
The beginning of folk song teaching at Unipiha
Primary school dates back to 1986/1987. These
activities have broadened and today various forms
of folk singing and dancing are cultivated. School
textbooks should offer more support to folk music,
especially primers, readers and textbooks for mu-
sic. Students should become more aware of folk
traditions, relevant courses should be included in-
to primary school teachers' pre-service and in-
service training.

H. SIKKA. Problem tasks in primary math.
Math is considered to be of special value for de-
velopment of students thinking skills. Several tasks
have been presented which could be used as
problem tasks or guessing games in math les-
sons of primary grades.

M. TOMBERG. Postures, stress and reflexes of
fear.

The meaning of a good posture and psycho-phy-
sical balance is explained as well as relations
between posture and stress or between feeling ti-
red and bad posture.

L. ANDRESEN. Nigol Andresen - 100.
Memories from the daybook of Nigol Andresen, an
outstanding educationist, literature expert and
public figure.

H. RANNAP. Schools in publications.
A short overview of books reflecting on schools
with special attention to publications in which San-
na, Vara, Kambja, Rabivere, Koigi, Kabli, Metsa-
poole, Haddemeeste, Tori, Noarootsi, Aluvere,
Osula and Nissi have been introduced.
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FUUSIKA
KEEMIA
BIOLOOGIA

OPPEVAHENDID

KLASSIDE SISUSTUS
KATSEKOMPLEKTID
UKSIKOSAD

AS WINTHER, MURR & BRAND
W. WIIRALTI 31-8

5101,1 TARTU tel 252 70 369
tel/faks 27 486 111
wmbas@online.ee

ilmub endiselt kuus korda aastas
(veebruaris, aprillis, juunis, augustis, oktoobris ja detsembris)

Tellimishind

poolaasta - 42Krooni

aasta - 84krooni

numbri hind Uksikmuugis - 18krooni
Ikuu 20 krooni
| kvartal - 60 krooni
Il kvartal 60 krooni
Il kvartal - 40 krooni
IV kvartal 60 krooni
| poolaasta - 120 krooni
Il poolaasta 100 krooni
soodushind aastaks - 156 krooni

Tellimusi saab vormistada ja uksiknumbreid osta ka toimetuses.
Kontakttelefonid 6 440 587 ja 6 443 311



Hind 16 EEK Indeks 78 189

OU Forseliuse Reisid korraldab turismireise kogu Eu-

FO RSELlUSE roopas, Opilasekskursioone Eestis, Latis ja Leedus, mat-

ku ja suvelaagreid kodu- ja vélismaal. Garanteerime tei-

I QE I S I D le asjatundlikud giidid ja eeskujuliku teeninduse.

REISI NIMETUS KESTUS HIND ALATES
PRAHA 23.10.-28.10.99 1890,-
AASTAVAHETUS PRAHAS 28.12.99-02.01.00 2490,-
LAPIMAA 14.12.-17.12.99 500-1780.-
LAPIMAA 19.12.-22.12.99 500-1780,-

VOTAME VASTU RUHMATELUMUSI:
Veepark “AKVALANDIJA” Riias  gruppidele sobival ajal

RIIA ja SIGULDA gruppidele sobival ajal
PRAHA 5 paeva gruppidele sobival ajal
PRAHA 6 péeva gruppidele sobival ajal
PARIIS JA BRUSSEL gruppidele sobivt® ajal
BAIERIMAA gruppidele sobival ajal
AUSTRIA gruppidele sobival ajal
LEEDUMAA PARLID gruppidele sobival ajal

T%EHHIMAA LOSSID JA LINNAD gruppidele sobival ajal
TSEHHIMAA - EUROOPA SUDA gruppidele sobival ajal
PAKAPIKUMAAD Eestis gruppidele sobival ajal

LUHIREISID EESTIS gruppidele sobival ajal

230.-/290.

635.-/685.-
1350.-
1890.-
3635.-
3060.-
2750.-

1210-1930.-
2880,-
2450,-

LISAINFO

nn. TSehhi Paradiis, Moraavia
karstiala, Punkva koopad
soovi korral aastavahetuse
programm (lisatasu eest)
Ranua loomaaed. Oulu-
troopikabassein

Ranua loomaaed, Oulu-
troopikabassein

koos loomaaia voi
auto-moto muuseumiga
2 h “Akvalandijas"

tllatused, kingitused,
s00gid-joogid

Hinnad on arvestatud seisuga september 1999 riihmale suurusega 44 inimest, dpilasrihmadega s6idavad kaiks
Opetajat tasuta kaasa. Reisi kestust, marsruuti ja rihma suurast saab muuta. Hinnale lisandub tervisekindlus-
tus ja vajadusel viisa. Uhepaevase reisi hind s6ltub tellija asukohast.

Lisaks pakume:

Laevapileteid

Kruiisireise Helsingisse
Ruhmareise Eestis
Reisikindlustust
Talviseid suusareise

Lennureise soojadesse maadesse....
ESTLINE sooduskruiise laevaga Stockholmi

Info ia menetlus:

Tartu, Struve 3-6, (27) 420 498, 430 220, 25019 931, 250 41 633
Tallinn (2) 6 312 821,

Viljandi (243) 33 575,

Parnu (244) 41 605 alates 18.00-st
Rakvere (232) 25 406; (232) 25 346

e-mail: freis@uninet.ee



