


Tallinnas
olid
hansa-
paevad

Siingete sigisdhtute
ja porikuu puhul pole
vist kil patt pakkuda
lugejale silmardo-
muks suvepilte. Seda
enam, et vadhemalt
Tallinna tuli suvi suu-
re melu ja molluga,
sest Jaan t0i kaasa
vanalinna- ning han-
sapéevad.

Tallinna hansapéaeva-
dele, jarjekorras ka-
heteistkiimnendatele,
oli tulijaid 68 hansa-
linnast. Sellest ka t&-
navatel keelte paabel
- radgiti, lauldi soo-
me, saksa, taani kee-
les, tantsiti Madal-
maade  armastatud
puukingade klgbinal.
Ometi pole hansa-
paevad pelgalt kul-
tuuripidu. Selle kinni-
tuseks  seekordsete
paevade  moto
""hansakaubanduse
renessanss”. Ja seda
vdis igamees oma sil-
maga naha, kui ta
Raekoja platsil ava-
tud hansaturule sat-
tus, kus ks kiosk oli
teises kinni, rahvast
kui laulupeol. Tuli ju-
tuks, et monel arivai-
muga tallinlasel ku-
lus Raekoja platsi
Uletamiseks tubli
tund. Nii palju oli vaa-
data, tingida, kaega
katsuda ja, mine tea,
ehk ostagi. Kuigi jah,
Eestimaal olid kées
rubla viimased pée-
vad ning ega see
raha kuigi maksujdu-
line olnudki. Aga tiih-
ja- sellest, silmardd-
mu pakuti ju
Umberringi kui palju.
Kogu eelnevale jutule
annavad jumet toime-
tuse fotograafi Tdnu
Kalle tehtud fotod. Si-
sekaantel  kajastub
Uks paev Raekoja
platsil.
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KOOL UUENDUSE TEEL /" M

Opilased tundides métlemal

PEEP LEPPIK, UPUlja EAPSi liige, pedagoogikakandidaat

Alustagem paari nditega argielust.

Esimene. Enne lainudsuvist referendumit kisisid mitmed inimesed minu kéest
- kuidas haaletada? Uhed poliitikud radgivad tiht, teised teist juttu. Vastasin ki-
gile kiisimusega — aga mis Sa ise arvad? Demokraatlikus Uhiskonnas on hadavaja-
lik hakata ise m6tlemaja majanduslik-poliitilist olukorda analttsima.

Teine. Istusin kevadel Helme kutsekeskkoolis k8igil Uldainete tleminekueksa-
mitel fausikas, keemias ja Eesti ajaloos. AineBpetajad on Usna tugevad ja dpilased
olid 6ppinud pahe hulga ndutud valemeid ning definitsioone. Nii olid néiteks &pi-

lastel peas vaba langemise kohta kéivad arvukad valemid. Kui aga palu-
sin selgitada oma sBnadega kasvdi vaba langemise kiirenduse olemust,
jaid paljud hatta. Tegemist on tulpilise reprodutseerivavastamisega
meie koolides - 8petaja tahab ju dpilaselt kuulda seda, mida ise tunnis
raakis.

Kolmas. Aastate eest uuriti Helmes kompleksselt kutsekeskkooli 16-
petajate valmisolekut nende tulevaseks t66ks mehhanisaatorina. Selgus,
et traktorite materiaalosa tundmisega vdis taiesti rahule jadda. Kui aga
eksperimentaator tekitas kdivitatavale traktorile méarkamatult mdne
"vea", olid 18petajad véga suurtes raskustes. Nad polnud harjunud mat-
lema kategooriates pdhjus-tagajarg.

Neljas. Viimastel aastatel on hulk eestlasi saanud 8ppida Léaane kdrg-
koolides ja teistes 8ppeasutustes. On jaanud kdlama tees, et meie koolid
annavad piisavalt palju faktiteadmisi (vorreldes kasvdi Uhendriikide
koolidega). Ajaviiteks votsin katte hiljuti ilmunud "Eesti Entsuiklopee-
dia" 6. kdite ja lugesin kokku Nobeli preemia saajad. Parast 2. maailma-
sdda (tdpsemalt 1943.a alates) on ameeriklased saanud ligikaudu 55%
kdigist fuusikapreemiatest, 40% keemiapreemiatest ja 60% (!) kdigist

preemiatest fusioloogiaja meditsiini vallas. Kdige muu k&rval raagib see arenenud
loovast mdtlemisest, millele paneb ilmselt aluse sealne kool.

Tegemist on vana probleemiga - milline peaks dpetamisel olema teadmiste ja
arendamise vahekord. Usna levinud (ka Gpetajate hulgas) on pdhiméte - mida
rohkeni on inimesel teadmisi, seda parem (seda targem!) ta on. Nende vahel on
seos tdepoolest olemas, kuid see pole lihtne seos.

Ameerika uurija J.Bruner nditas Usna veenvalt, et eelkdige dpetamise kaudu

arendamine t0'mu” lapsetopilase) arendamine, sealhulgas tema abstraktse motlemise arenda-
toimub m*ne Ik 14). Sisuliselt on ka kogu reformpedagoogika tuumaks lapse arendami-
eelkbige ne Gpetamise kaudu. Seejuures on vist loomulik, et vastavate teede otsinguil on
Opetamise esinenud erinevaid lahtekohti.
kaudu.  Eestis on olulisel maéral tegelnud dpilaste arendamise probleemidega Inge Unt
(Bpilaste aktiviseerimine tunnis) ja Johannes Kais (individuaalne tdéviis ja tldépe-
tuse p6himotted).

Ka endises N Liidus oli see probleem péevakorral. Enamik meie dpetajaid peaks
olema teadlikud L.V&gotski laipse arengu kahest tsoonist - aktuaalne (véljakujune-
nud) arengutase ja lahema arengu tsoon. Muuseas L.Vdgotski ise raagib teoo-
riast, mida ameeriklaste t66des nimetatakse "kahekordse taseme teooriaks" (5, Ik
433). Sellest vbib vélja lugeda, et L.VV&gotski peab tahtsaks, et 8petamine koolis toi-
muks ladhema arengu tsoonis. Ndaiteks Oaastasel lapsel on selleks kaks lahemat
aastat, 7aastasel on samalaadne tsoon juba tunduvalt vdiksem (5, Ik 434). Ndeme,
et &petaja roll on selle teooria kohaselt taas vaga téhtis. Kuid lapse arendamisel on
oluline silmas pidada ka kupsemist, mis toimub ju pedagoogist s6ltumata. Kaht-
len, kas kdik praktikud suudavad (oskavad) oma t6ds lahtuda L.\VV8gotskist, ilmselt
on see rohkem &ppeplaanide-programmide koostamise kisimus. Nii vaitis kuulus
J.Piaget, et lapsed kuni 11. eluaastani ei suuda oma mdtlemisega eristada pohjusi
tagajargedest. See peaks vastavalt 6ppeprogrammides kajastuma (5, 1k 432).

Tulemus s6ltub ~ Opetamine iseenesest ja 8ppetdd sisu ei kindlusta veel métlemise igakiilgset
sellest, kuidas arengut. Seda on tdestanud kai P.Galperin (4, Ik 16). Vaga tahtis on, kuidas dpe-
Opetada. tada. Viimane onjuba puhtalt Gpetaja loomingulise t66 kiisimus.
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Praeguses Eesti koolis valitseb siin teatav oht. Arvatakse uUsna laialt, et kui me
ndukoguliku ideologiseeritud teadmistesiisteemi (kohati dogmade sUisteemi) asen-
dame uue (néiteks Eesti-keskse) teadmistesisteemiga, siis olemegi lahendanud
eestimeelse kodaniku kujundamise probleemid. See on lihtsustatud seisukoht. Ise-
seisvalt mdtlevat inimest me niimoodi ikka ei saa. Aga vaikerahva iga Uhiskonna-
liige peab olema iseseisvalt mdtlev loov inimene, vditis juba omal ajal J.Kais (2, Ik
8).

Tuleb ndustuda professor Inge Undiga, kes védidab, et arengu ja dpetamise vahe-
korra probleemi v8ib pidada didaktika pdhiliseks metodoloogiliseks kisimuseks,
kuna vastusest sellele sdltub peaaegu k&igi didaktika-alaste probleemide konk-
reetne lahendamine (4, Ik 10). Seega on kusimuste kisimus - kuidas dpetada nii,
et faktiteadmisi omandades areneks vdimalikult ka laps(6pilane)?

Areng (sealhulgas pedagoogilise tegevuse tulemusena) leiab peegelduse eelkdige
meie ajus. Pikki aastaid oli uurijate tdhelepanu koondunud peaaju vasaku poolke-
ra uurimisele. Vasak poolkera kontrollib eelk8ige keha paremat poolt (sealhulgas
k&e tegevust). Tajuhib info imbertbé6tamise protsesse, loogilistja analtttilist mot-
lemist, aga samuti verbaliseerimist (on "vastutav" kdne, lugemise, Kirja ja mate-
maatiliste operatsioonide eest) (7, 1k 202).

Aju parem poolkera, mis kontrollib vasaku kehapoole tegevust, tdidab hoopis tei-
si inimesele tahtsaid funktsioone. Ameerika neuroloogid on siin valja toonud
maailma jalgimise(vaatlemise), tema terviklikkuse métestamise, intellektuaalse
intuitsiooni, kompimisaistingud ja muusikalised v6imed. Seda tunnetussfadri on
siiani alahinnatud. Nahtavasti seeparast, et see sfaar ei ole vdimeline "verbalisee-
rima" seda, mida ta "teab", arvab tuntud Poola didaktik W.Okdn (7, 1k 202). On
aga fakt, et parem poolkera maérab inimese intuitiivsed, vordlevad ja integreeri-
vad protsessid; vasak poolkera lingvistilised ja matemaatilised protsessid.

Toetudes varasematele uurimustele, oletasid L.LeuSina jt, et aju paremas pool-
keras asub objektide detailse ja konkreetse kirjelduse sisteem, samal ajal, kui va-
sak poolkera osaleb skemaatilises Uldistamises (6, Ik 28). Ka Uhes K.Pattersoni ja
J.L.Bradshaw katses ilmnes, et aju parem poolkera tuli paremini toime, kui oli fo-
tode jargi vaja teha inimeste nagude detailset analtiUsi. Pealiskaudsel ja tldisel fo-
todega tutvumisel oli eelistatud vasak aju poolkera (6, Ik 28). On péris selge, et
lapse ajupoolkerade arengu md@jutamine on olulisel méaral 6petajate valduses.

Ilmne on ka, et eri ajupoolkerade funktsioonide arengu tase on otseses seoses ini-
mese kdrgema ndrvitalitluse tutbiga. Tuntuks on need tlubid saanud eelkdige
tanu l.Pavlovile, kuigi olid teada juba enne teda ja nendega on tegeldud ka hiljem
(F.Galton, A.Fouillee, C.Heymans, E.Wiersna, C.Berger, J.L.Holland jt). Eestis on
selle probleemiga eriti p6hjalikult tegelnud Juhan Soerd (1972). Kahjuks pole tema
olulisi uurimistulemusi piisavalt teadvustanud koolipraktikud. Opetus koolis on
liigselt orienteeritud teise signaalststeemi Ulekaaluga dpilastele - selle J. Soerdi
jéreldusega tuleb téielikult ndustuda. Ka meie kaheksa-aastane dpetav eksperi-
ment Helmes Kinnitas seda.

Arusaamine eeltoodust jduab aga véaga aeglaselt Gpetajate ja isegi teadlasteni,
Kuidas jouda mdaistmiseni, et &pilased klassis erinevad uksteisest mitte ainult tld-
vBimete (vOi spetsiaalvBimete) ja temperamendi poolest, vaid ka kdrgema nérvita-
ttluse eritiitipide poolest? Opetamisel tuleb seda asjaolu mitte ainult arvestada,
vaid ka ara kasutada.

Jargnevalt mdnest praktilisest voimalusest dpilaste ja nende m&tlemise arenda-
misel. Vaatleme probleemi eri tasanditel.

I Oppeplaanide tasand (ei olene otse dpetajast). On praeguses Eesti hariduselus

adarmiselt aktuaalne. Jddme siinkohal laia lugejaskonnajaoks (m@&istetavuse huvi-
des) traditsioonilise "6ppeplaani" maiste juurde, kuigi suvisel UPUI seminaril tut-
vustati kaht curriculumi tutipi 8ppeplaani (emakeeles "dppekava"). Ja nende paralt
on loomulikult tulevik.

Opilaste arendamise seisukohalt peab dppeplaan jalgima mitmeid pdhimdatteid —
uldisi, aga samas olulisi. . .
1) Oppeplaan peab haarama dppeaineid optimaalses vahekorras, mis antud va-
nusertihma 8pilastele on arendamiseks téhtsad. IImselt olid N Liidus Uletdhtsusta-
tud reaalained (need sellisel kujul ei kindlustanud &pilaste arengut).
2) Erinevate ainete mahu kisimus on I&bi aegade olnud diskussiooniobjektiks (eri-
ti eri vanuseastmetes). Iga aine t6eline entusiast v8ib alati tdestada oma aine vaja-
likkust kas v6i arendamise vaatevinklist. Tunnetuslikus plaanis on selle taga meie
Opetajate liigkitsad erialadja Gpilase kui terviku mitteméarkamine.
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3) Opetatavate ainete sisu uldfilosoofiline métestatus. On paris selge, et N Liidus
oli

- kogu Uhiskonnakasitlusja pikka aega ka looduskaésitlus dogmaatiline ja demagoo-
giline. Siit tulenevalt

- avaldas pluralismi vélistav metodoloogia mdju praktiliselt kdigi 8ppeainete sisule.
Kas mitte sel ajal ei hakatud 6ppeaineidjagama tahtsateksjavahemtahtsateks (just
arendamise seisukohalt on kdik ained Uhteviisi tdhtsad)? Oht on selles, et eelmist
metodoloogiat vdime tahtmatult ille kanda uude Eesti Uhiskonda.

4) Olulisel méaral satestab dppeplaan ka teoreetiliseja igat liiki praktilise 6pe-
tuse vahekorra. VVorreldes muu maailmaga praegu ja omaaegse Eesti VVabariigiga,
oli nditeks N Liidu ametikoolides tohutult Uletdhtsustatud teoreetilise dpetuse o0sa,
praktikaga vorreldes.

5) Loomulikult mé&arab dppeplaan koolis klassi-ja ainesusteemi piirid (algdpetu-
selt ilemineku ajaja vormid). Oma kusitlusega Helmes 1991. ja 1992. aastal selgi-
tasime, et tleminek algklassidest keskastmesse on &pilastele valmistanud lubama-
tult palju oppimis- ja kaitumisraskusi. On vaja tagasi minna kuueklassilisele
algkoolile.

6) Kundel koht peaks dppeplaanis olema otseselt loovust ndudvatel ja arendava-
tel 6ppeainetel. Uhiskond, mis toetus dogmadele, ei saanud vaba loomingut luba-
da. Tuletagem meelde kunstidpetuse ja muusikalise kasvatuse olukorda ning kasvoi
koolialmanahhide saatust.

Il Aineprogrammide tasand. Opetajatel saab lahiaastatel olema vaga raske tép-
selt fikseeritud programmidelt tile minna nn raamprogrammidele, mis moodustavad
curriculumi-tatpi 6ppekava pdhiosa. Ajal, mil vaieldakse curriculumi tildkontsept-
sioonide ule, valitseb oht, et aineprogrammid ise eriti ei muutugi. Seni programmi-
des olnud teemad esitatakse lihtsalt Gldisemaltja 16dvemalt. Kuid olulisi muudatu-
si tuleb ette ndha ka ainete sisus (mitte ainult ideoloogilises plaanis). Praktikas
néen siin kaht véimalust:

1) votta mingi aine programmi koostamise meeskonda ka teiste ainete dpetajaid ja

2) luua kindlasti Uihe aine kohta 2”1 alternatiivprogrammi.

Nende omavahelisel vBrdlemisel (ka praegu kehtivate programmidega) hakka-
vad selgima uued pdhimdtted. Ja ega alternatiivopikuidki ilma konkreetse prog-
rammita ole motet teha.

Vastavalt aine spetsiifikale, 6pilaste vanusele ja 6pilaskonna iseloomule tuleb
programmi loomisel omavahel p6hjendatud tasakaalu viia
[ teooria ja praktiliste td6de(tegevuse) vahekord;

O klassitundide (kui pBhiliste), ppekéaikude, koduste vaatluste-iilesannete osa hing
O faktiteadmiste ja loomingu vahekord jne.

Kindlasti tuleks vanemas astmes (10.-12. klass) viia sisse ainete dpetamine
erineval tasemel. Programmides peab see leidma ka kajastuse. Meil on paraku
paljud praktikud ja teoreetikud jaigal seisukohal, et keskkoolis tuleb k&iki aineid
Opetada enam-vahem Uhesuguste nduete jargi, muidu ei ole tegemist keskharidu-
sega. P6hjamaad on juba praktikas tdestanud, et paindlikkus selles kiisimuses tu-
leb ainult kasuks.

Kindlasti v8ib praktikutele kinnitada, et mida mitmekesisem on &ppetdd, seda
enam ta arendab 8pilast. On ju lihtne! Ja programmidega saab Gpetajale méndagi
ses osas "ette delda”". UPUI suveseminaril Tallinnas pakuti vilja p6himdte — méne
teema avamisel tungida v8imalikult sigavale. T6epoolest tuleks selline asi mo-
nede teemade juures, kus vBimalik, ette ndha. Arendamiseks on see lausa hadava-
jalik. Opetaja ise ei pruugi selle peale alati tulla.

111 Tunni tasand (dpetamise metoodika tasand). Mitmes m&ttes onjust see tasand
Opilaste arendamise seisukohalt méarava tahtsusega. Hea 6petaja vdib oma opi-
lasi arendavalt &petada ka siis, kui 8ppeplaan ja aineprogramm teda eriti ei toeta.

Opetaja t66 aluseks tunnis on didaktika ja sellest vélja kasvav ainemetoodika.
Praktikas vBib margata siin vastuolusid. Kisigem aasteid t66tanud dpetajalt, mil-
liseid didaktika printsiipe ta oma t66s rakendab. VVastuseks saate vaid méne. Ala-
teadlikult voib ta neid siiski rohkem kasutada. Oleme seisukohal, et eeltoodu
pdhjuseks on dpetajate ndrk psiihholoogia—alane ettevalmistus (eelkdige pedagoo-
gilises psiihholoogias). Ta ei teadvusta piisavalt, et didaktika printsiibid on vélja
kasvanud psuhholoogiast (algselt nédhtavasti empiiriliselt). V&i kisigem opetajalt,
kuidas dpilane salvestab tunnis materjali, millised teooriad seda selgitavad? On
Opetajaid, kes ei suuda Uhtki teooriat valja tuua. Kuidas vdib siis loominguliselt
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tootada ja Opilasi tunnis arendada? Taoliste dpetajate ainus vaide oma dpilaste
viletsate teadmiste puhul on - nad ei pi.

Tegelikult pole dpilast ja tema mdtlemist arendava ainemetoodika kasutamises
midagi mustilist ega keerulist. Opetajatéo aluseks olgu teadmine —

[ kdik Bpilased klassis on uksteisest erinevad (vBimete, temperamendi, kdrgema
narvitegevuse tuubijm poolest). Seeparast on hddavajalik, et petaja tdotaks tunnis
uue materjaliga mitmel tasandil:

-jutustus, loeng (verbaalse esituse tasand);

- slaidid, pildid, kaardid, mudelid, naturaalsed esemed jne (visuaalse esituse ta-
sand);

- arutelud, vastused kusimustele, vestlused, teadmiste kontroll jne (&pilase sunni-
tud kaasamdatlemine);

- Oppekaigud, lUhi-ja pikaajalised vaatlused;

- harjutamine, praktikas rakendamine.

See kdik on Opetajatele hasti teada. Paraku antakse ikka uhetaolisi tunde.
"Keskkoolides on tavaline nédhtus, et 8petaja jutustab klassis uue dppetiki sisu, ol-
gugi et see on olemas dpperaamatus. Seepdrast ei ole dpilastel, eriti neil, kes kuu-
luvad visuaalsesse kujutlustuUpi (minu sérendus - P.L.), mingit
huvi niisuguse ettekande vastu (radkimata sellest, et ettekanne on sageli ka puu-
dulik)..." Nii kirjutas 1935. aastal ei keegi muu kui Johannes Kais (2, Ik 37). Ei ole
midagi uut siin paikese all! Veel lisab J. Kais, et taolisele "loengule" kasutab Speta-
ja enamasti pool tundi ja tlejd&dnud aja mdne dpilase "pinnimiseks". Ta unistab sel-
lest, kus dpetaja on rakendanud Opilased (tdpsustame - Opilaste moéttetegevuse)
toole, jaaddes ise valiselt passiivseks kujuks klassis (2, Ik 37).

Slovaki uurija D.Hapala on kindlaks teinud, et 83% (!) infost vdtab inimene vas-
tu ndgemisega, 12% kuulmisorganitega ja 5% teiste retseptoritega. Meelde jaab
(luhiméllu) aga 20% kuulatust, 30% vaadatust, 70% (!) Uheaegselt kuulatust-vaa-
datust, 80% kuulatust-vaadatust ja labiarutatust ning 90% (!) kuulatust-vaada-
tust-labiarutatust ja aktiivselt rakendatust (3, Ik 32). Vaat milleks on vaja
tundides materjali korduvat (aga erineval tasandil) 1&bité6tamist.

Kui sellega pdhimdtteliselt ndustutakse, siis on praktikutel ikkagi tBsine vastu-
véide - tundides ei jaa lihtsalt aega, programmid on ule kuhjatud. See on tdsi-
ne argument. Pedagoogikateadlased ja programmide koostajad peaksid tunnista-
ma, et Ulekuhjatud aineprogrammid ei ole kindlustanud meie dpilaste mdtlemise
piisavat arengut. Ameerika tudeng teab véhem, aga métleb loovamalt. Programmi-
de mahtu tuleb vahendada, aga ka dpetaja ei peaks igas tunnis viitma pisidetailide
juures aega.

Olen oma koolmeistriaastate jooksul kohanud palju dpetajaid, kes vaga terav-
meelselt oskavad oma dpilasi tunnis aktiivsele moéttetegevusele "meelitada”, 1&ahtu-
des seejuures oma aine isearasustest. Uhe vdimaluse pakun ka enda poolt. Ajaloo,
kunstiajaloo, Uhiskonnabpetuse ja perekonnadpetuse tundides olen kasutanud
jargmist dldskeemi. Esmalt annan ulevaate uue teema probleemidest ja sisust (ka-
sutan seejuures pilte, slaide, kaarte jm). Edasi annan dpilastele vBimaluse iseseis-
valt 6pikust (kui see on olemas) mdne olulise vdi ilmeka I8igu lugeda. Jargneb luhi-
ke (kokkusurutud) materjali konspekteerimine. Dikteerimise ajal juhin &pilaste
tahelepanu vddrsbnadele, mdistetele ja nimedele ning nende Bigekirjale. Kui jaab
aega, siis loen ette mdne varvika katkendi memuaaridest v6i teadlaste seisukohta-
dest antud teema kohta.

3—4 minutit enne tunni I8ppu jargneb minupoolne kiisimus (vBimalikult kahes
rihmas). Kisimuse sBnastamises ongi kogu konks. See ei tohi sundida dpilast tun-
nis kuuldud materjali lihtsalt reprodutseerima (taastama), vaid peab panema ana-
ltlsima, mdtestama ja jareldusi tegema, s.0 saadud teadmisi omamoodi kasutama.
Ajaloo Bpetamisel esitasin oma kusimuse iga(!) tunni I8pus kogu kursuse jooksul.
Empiiriliselt hinnates v8in kinnitada, et just selle kiisimuse esitamise mdju kogu
tunni kaigule oli erakordne. Opilased maistsid pea, et vastuse edukus séltub nende
tahelepanelikkusest tunnis ja aktiivsest kaasamdtlemisest. Kusimused polnud es-
mapilgul Uldse rasked. Esitasin need kdigile 8pilastele, kuid tunni I8pus lugesin
ette nimed (tavaliselt kolmandik klassist), kes jatsid vihikud lauale - minu kont-
rollimiseks-hindamiseks. Kullalt oli juhtumeid, kus 10.—11. klassi 6pilased (poisid)
tulid ja pakkusid ise oma vihikut hindamiseks.

Tekkis uus situatsioon. Traditsioonilisel dpitu reprodutseerimisel on eelistatud
paremate méaluomadustega Opilased (need ei ole alati paremate mdétlemiseelduste-
ga Opilased). Nuldd muutus tédhtsaks just métlemine. VVain kinnitada, et "pd&latud"
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kutsekeskkooli dpilaste hulgas on palju neid, kes on vdimelised suurepéaraselt arut-
lemaja métlema. Margatav oli métlemisoskuse areng. Opetaja tilesanne on pilasi
sel teel suunatajajuhtida.

Rodhutagem samas, et Ukski v8te ei suuda dpetamisel lahendada kdiki probleeme.
Eeltoodud suisteemi Uhekilgsel rakendamisel vdivad hakata kannatama faktitead-
mised. Seepérast toimusidki meil aeg-ajalt nn kordamistunnid ja etteteatatud
kontrollté6d, kus pdhitédhelepanu oli podratud ajaloolistele faktidele (sindmused,
aastaarvud, nimed). Siin said rohkem silma paista need &pilased, kel parem maélu.

Olenevalt dpilastest vdib vahel arusaamine ja motlemine alata hoopis konkreet-

sest tegevusest. Viimastel aastatel on Helmes Uheaastasele traktoristide kursu-
sele tulnud dppima pohiliselt Gldhariduskooli heidikud. Uks kolleeg tuli lainud
aastal murega minu juurde — mida teha, dpilased lihtsalt ei kuula teoreetilist ma-
terjali. Otsustasime alustada aine dpetamist praktikast ja edasi tasapisi selle aine
teooriani jouda. Kevadel véitis kolleeg, et olukord muutus taielikult. Konkreetne
praktiline tegevus aratas ka neis 8pilastes teatava huvi niid juba praktikaga seo-
tud teoreetiliste teadmiste vastu.
Kokkuvétvalt. Ldppev artikkel ei sisalda midagi paris uut. On vaid pragmaatilisel
viisil puttud 6petajate tahelepanujuhtida Gihele Eesti kooli olulisele kitsaskohale.
Eks ole valiseestiasedki korduvaltjuhtinud tahelepanu sellele, et mitmetes valdkon-
dades pole meie elu Umberkorraldamiseks vaja mitte niivérd raha, kuivord vaba loo-
mingulist métlemist. Alustada tuleb koolist.

Ule kiimne aasta tagasi ennustas C.K.Hoffmann USA 12klassilisele koolile 2000.
aastaks jargmist avatud dpetamise slisteemi:

1) 6ppe-TV, mis néitab kolm korda (8pilane valib sobiva aja) iga péev teatud prog-
rammi; samal ajal toimub koolis vaid 3 tundi;

2) kompuuterdpetuse ststeem koolides, mis saadab TV programmi;

3) dpetus, mis arvestab reaalse elu tingimusi (alates vdileibade tegemisest kuni auto-
de parandamiseni vélja) (1, Ik 43). Ka sellest skemaatiliselt esitatud stisteemist ku-
mab selgelt 1abi dpilaste arendamise idee (mitte faktiteadmiste andmine).

Miks on meie koolides Opilaste mdétlemise arendamine saanud probleemiks?
Osalt seepérast, et kbige lihtsam on anda klassitundi, kus dpetaja raagib-dikteerib
oma jutu ja nduab hiljem &pilastelt selle taastamist(reprodutseerimist). Taolisel
Opetamisel on ka mugav toetuda nn programminduetele. Paraku t66tab dpetaja si-
suliselt nii vaid viiksema osaga klassi Opilastest - nendega, kes on teise signaal-
susteemi Ulekaaluga (pdhikoolis 15—20% Opilastest). Paljud tehnikumide ja ameti-
koolide erialadpetajad tootavad nii seepérast, et nad kannavad pimesi Ule oma
kunagiste 6ppejoudude loengumeetodi kdrgkoolist, jattes arvestamata Opilaste
ealised ja psuuhilised isedrasused.

Opetajatdd on aga poolik, kui me vahendame vaid teadmisi. Onneks saab 6pilas-
teni teadmisi tuues neid ja nende métlemist ka tUsna edukalt arendada. Just see
teebki dpetajat6d loominguliseks ja huvitavaks.
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SILMARING JA VAATENURK

Kommunikatiivsete oskuste Opetamise lahtekohti

MART HENNOSTE, TPU eesti kirjanduse kateedri dppejoud, Kl teadur
Oppeainete integratsiooni iildised lahtealused

~Ugsitledes dppeainete integratsiooni kui probleemi, vdime esitada kisimu-
se, kas ja miks on uldse integreeritud dpetamine vajalik. Miks ei v0i jaa-

B 26 da truuks vanale klassikalisele ainedpetamise susteemile? Esitab ju

m M nditeks emakeele ja kirjanduse &ppekirjandus kullaltki suures mahus
sellekohaste teadusdistsipliinide komponente. Seejuures on aine esitatud p&hikooli
ulatuses ka nailise terviksisteemina, sest viie dppeaastajooksul kasitletakse kiki
olulisemaid keeleststeemi osi ning tutvutakse suurema osa kirjandusteemade ja
kirjandusteooria moistetega.

Kuid vaadates 6petamist vaiksemates ajal6ikudes (aasta), ndeme, et keskendu-
takse suuresti vaid Uksikprobleemidele (6. klassis kdadndsdna, 7. kl tegusfna, 8.kl
lause, 9.kl Bigekiri). Seega on keelesiisteem I6hutud ning Bpilastele puttakse dpe-
tada eri aastatel erinevaid keelenahtusi, lootes sellele, et &pilastes tekib vdi nad
loovad Uksiknahtustest ise terviksusteemi.

Kirjandus6petus on Ulalnimetatud puudustest vaba, sest kirjandust kéasitletakse
igal p6hikooli aastal vBimalikult laiuti, vaadeldes erinevaid Kirjandusteemasid ja
autoreid. Paraku tehakse seda juhuslike tsuklitena, lahtudes uUhelt tasapinnalt ja
korrates iseennast. Seega puudub kirjandusdpetuses kirjandust organiseeriv kese,
mis looks kirjandusest Uhtse siisteemi kogu pdhikooli ulatuses.

Uldistades vBime 6elda, et kaibiv emakeele ja kirjanduse 6petus on kumu-
latiivse iseloomuga. Kumulatsioon ei ole aga terviksusteemide ja —protsesside
mdoistmise eelduseks. Kumulatiivne 8petamisprotsess on iseloomulik teadmisi va-
hendavale 8ppeprotsessile ja sobib eelkdige selliste inimeste koolitamiseks, kellel
on vaja omada palju informatsiooni, kuid puudub vajadus seda praktikas kasuta-
da.

Rangelt aineloogikale tles ehitatud Gpetus ei tdota pbhikoolis sageli ka sellepéa-
rast, et siin porkavad kokku kaks erinevat motteviisi: Uhelt poolt tadiskasvanute
teadusdistsipliinide keskne mdtteviis ja teiselt poolt lapse mdtteviis, mis p&hineb
enda—ja thiskonnakesksel tunnetusprotsessil. Seetdttu vBib dpilastel tekkida isegi
nii lihtsa dppeaine loogika puhul nagu ajalooliste sindmuste kronoloogia raskusi
tervikprotsesside mdistmisel.

Infouhiskonna tekkega on arenenud maailmas jdanud kumulatiivne dpeta-
missuund tagaplaanile. Antud roll on lainud dle sel alal inimestest palju vdime-
kamatele susteemidele (kompuutertehnoloogia). Esiplaanile on kerkinud vajadus
koolitada selliseid inimesi, keda iseloomustab oskus selekteerida ja analtitisida in-
formatsiooni, mdista ja juhtida erinevaid nahtusi ja protsesse, seada probleemeja
neid lahendada. Selline inimesekontseptsioon eeldab aga, et dpilasel oleks etteku-
jutus maailmast kui integratiivsest tervikust.

Integratsiooni eesmérk on &pilaste harmooniline arendamine, hariduse tihedam
seostamine Uhiskondliku eluga, Uhiskonnaelu vajadustega. Integratsioon tdhen-
dab dppeainete Uhendamist suuremateks ainetervikuteks, mis moodus-
taksid maailma terviklikuma tajumise eelduse. Integreeritud Oppeaine
naiteks vbdib olla ameeriklaste social studies, mis koosneb ajaloost, Uhiskonnadpe-
tusest ja geograafiast voi norralaste forming, mis sisaldab joonistamist ja kasitddd,
vdi soomlaste kodintaito, kuhu kuuluvad kodumajandus ja késit66. Samal pdhi-
mottel on paljudes maades (Soome, Norra, Rootsi, Taani, Island jt) Ules ehitatud
ka emakeelebpetus, mis sisaldab keele—ja kirjandusainest.

Oppeainete integratsiooni keskseid probleeme on integratsioonitsentri
madaratlemine. Integratsioonitsentri Ulesanne on organiseerida enda Umber in-
tegreeritavate ainete sisu. Olenevalt integratsioonitsentrist saame integreerida eri
Oppeained. Seejuures vdivad integratsioonitsentrid olla kas ainesisesed (s.t tulene-
vad mingist distsipliinist) v8i ainevélised (s.t mingi distsipliini probleeme seosta-
takse mingite sotsiaalsete eesmérkide, tegevuste v8i vajadustega jmt). Esimese
nditeks vBib tuua keele ja kirjanduse integreerimisel laialdaselt kasutatava kom-
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munikatsioonitsentri.' Teise néditeks aga sageli algBpetuses kasutatavad tsentrid,
mis p&hinevad eri eluvaldkondadel ja tegevustel (nt td6tamine, puhkamine jne)
ning nendega seostuvatel teadusdistsipliinidel (nt puhkamine - meditsiini, bioloo-
gia, 6koloogia probleemid).

Oppeainete integreeritud dpetamine pdhikoolis on viljakas suund, mida paljude
maade koolipraktikas on kaua viljeldud ja katsetatud. Ainete integreeritud Gpeta-
mine (suuremate ainetervikute 6petamine) sobib eelk8ige p&hikoolile, sest sel ju-
hul saab tasandada aine teaduslikust kasitlusest tulenevaid probleeme ning anda
Opilastele tldteadmisi, mida ldheb vaja Uhiskonda sisseelamiseks ja seal toimetu-
lemiseks. Integreeritud 6petamise positiivseks kiljeks on ka see, et tekib v8imalus
aineid dpetada vahemalt neljakordse sagedusindeksiga praeguse ainekeskse Gpeta-
misega vorreldes. (Ainekesksel dpetamisel on sagedusindeks 0,32, integreeritud
Opetamisel 1,4.)

Siinkohal esitame Uhe integreeritud 8ppeainetel pdhineva aineloendi p&hikooli
tarbeks kérvuti vana ainekeskse loendiga (2, 1k 188).

EMAKEEL

EMAKEELEOPETUS

KIRJANDUS —======= +mmmmmmm
INGLISE KEEL/SAKSA KEEL ' _ _ _ -

=—| vo6brkeeledpetUs~
VENEKEEL ~ =-=mmmmmmmmmmmmm
MUUSIKAOPETUS
KUNSTIOPETUS -] KUNSTIOPETUS
TOOOPETUS

KEHALINE KASVATUS
TERVISEOPETUS
AJALUGU
OHISKONNAOPETUS
GEOGRAAFIA
KEEMIA
FUUSIKA — -
BIOLOOGIA

MATEMAATIKA -j

KEHAKULTUUR

OHISKONNAOPETUS

LOODUSOPETUS

MATEMAATIKA

Integreeritud aineplokkidel pdhinev dpetus eeldab ka eri kooliastmete
(alg-, p6hi-, keskkool) tihedamat omavahel seostamist. Praegusel kujul moo-
dustavad eri kooliastmed vordlemisi iseseisvad tervikud, mille Ghelt astmelt teise-
le Gleminek on seotud Opilaste jaoks suurte organisatsiooniliste ja pstihholoogiliste
muutustega (jarsk dppeainete, teaduslikkuse, 6pikoormuse kasv, tlddpetuse asen-
dumine ainekeskse dpetusega pbhikoolis). Integreeritud dppeplaan ja dpetus eelda-
vad kooliastmete senisest sujuvamat vaheldumist ja 8pikoormuse Uhtlasemat jao-
tumist eri kooliastmete vahel.

Vordlevalt vdime eri koolisiisteeme kujutada graafiliseltjargmiselt:

Teadmiste, oskuste kasv

Teadmiste, oskuste kasv
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Integreeritud Bpetamine tdstatab paratamatult kiisimuse Gpetamise prioriteeti-
dest. Vana ainekeskse ldhenemise ks olulisi puudusi oli selles, et kdik 6ppeained
puudsid vBidelda oma kohaja maksimaalse tundide arvu eest dppeplaanis. Selline
ldhenemine ei vBimaldanud aga arvestada Uhiskonna ja indiviidi vajadusi. Integ-
reeritud dppeplaan méaéarab ainete prioriteedid arajargmiselt.

Opetamise kaks poolust on emakeeledpetus ja matemaatika, mis on tanapae-
va kommunikatiivse suhtlemise lahtealused. Nende k&rval tahtsuselt jargmistena
on vOdrkeelte- ja Uhiskonnadpetus, mis on inimestele vajalikud Uhiskonnas
toimetulemiseks. Pooluste vahelise tasakaalu peaks looma kehakultuur, fudsili-
selt terve ja aktiivse inimese kasvatamine. Viimasest kahele poole jddvad aga loo-
dusopetus, mis peaks andma dpilastele ettekujutuse loodusest ja sedajuhtivatest
keemilistest ja fuusikalistest protsessidest, ning kunstidpetus, mis aitab kujun-
dada inimese esteetilist maailmataju.

Oppeainete integreerimisel tuleb lahtuda mitmest Uldp&him®&ttest, mis peavad
aitama valtida tekkida v@ivat Uhekulgsust, ainete esitamist vaid Uhe nurga alt.

Integreeritud dpetamisel tuleb kasutada vertikaalset ja horisontaalset in-
tegratsiooni (5, Ik 161-162).

Vertikaalne integratsioon tdhendab Uhe aine jarkjargulist 8ppimist ppeaastaja
Oppeaastate 16ikes. See tdhendab aine sisu Ulesehitamist kontsentriliste ringide p6-
himdttel, kus aasta-aastalt suurenevad aine sisu mahtja raskusaste, kuid samas te-
geldakse iga Bppeaasta jooksul vBimalikult laia probleemistikuga, I6hkumata dp-
peaine sisu klasside vahel osadeks (néiteks praegune emakeele- v3i ajaloodpetus).

Horisontaalne integratsioon toimub dppeainete vdi 6ppeaine eri kilgede voi
Opetus- ja kasvatussituatsioonide vahel. Horisontaalne integratsioon v6&imaldab
anda ainest avara ettekujutuse, seadmata sellele naiteks teaduslikke raame. Siin
on oluline, kuidas 6ppetto tervikuna liitub koolivélise eluga, Ghiskonna teiste ins-
titutsioonide teostatava kasvatusprotsessiga. Horisontaalse integratsiooni Kkritee-
riumiks on see, kuiv8rd koolis omandatu on vahetult kasutatav igapdevaelus val-
jaspool kooli.

Véaga oluline on dpetada Opilasi iseseisvalt integreerima &pitut (3, 1k 211-210).
Mitmepalgelises Uhiskonnas ja kultuuris seisab inimene alati vastuolude ja erine-
vate suundumuste vahel. See olukord nduab igalt inimeselt, et t:a suudaks luua en
dale Uhtse maailmapildi. Kuna kool ei saa anda maailmast valmis kujul
integreeritud tervikut (selles on ikka tiihimikke ja ebakdlasid), siis peab olema igal
inimesel vdimalus seda omalt poolt tdiendada v8i luua selle kdrvale oma alterna-
tilvne maailmamudel. Opetades &pilasi iseseisvalt nahtusi integreerima, loome eel-
duse sellisele Uhiskonnale, kus igal Uksikisikul on vdimalik leida oma koht ja
turvalisus. Selleks, et 8pilane oleks vdimeline looma eri ndhtustest integreeritud
tervikuid, peab ta olema kogenud integratsiooniprotsessi ja tal peavad olema sel-
leks vajalikud lahtetingimused. Opilasepoolne iseseisev integratsiooniprotsess eel-
dab aktiivset suhet Opitavasse, mis ei piirdu vaid teadmiste retseptsiooniga.
Opilane peab dppides labima kogu tunnetusprotsessi mingi néhtuse tundmadppi-
misest kuni selle omapoolse kasutamiseni ja kriitilise hindamiseni enda ning teiste
poolt (kaas6pilased, dpetajad).

Kommunikatiivsete oskuste lahtekohti

Nagu eespool osutatud, on keel ja kirjandus kommunikatiivsed ndhtused. Neid ise-
loomustab saatja ja vastuvdtja olemasolu ning tekstilisus. Viimane téhendab seda,-
et nii suuline kui ka kirjalik kdneja ilukirjandus on eelkdige tekstid, millel on kin-
del adressaat. Seega peaks keele-ja kirjandusdpetuse integreerimisel ldhtuma
kommunikatsiooni- ja tekstiteooriast. Praktiliselt pdhineb kommunikatsioo-
niprotsess tekstide loomisel (Kirjutamisel ja kénelemisel) ning tekstide
madistmisel (kuulamisel ja lugemisel). Et osaleda aktiivselt Uhiskonnaelus, peab
inimene suutma toodtaja vastu votta erinevaid tekste. Ta peab valdama keelt kénes
ja kirjas, oskama lugeda ja kuulata (siin ei méelda nende oskuste kdige algelisemat
taset, nt mehaanilist lugemis—ja kuulamisoskust).

Keele ja kirjanduse integreeritud dpetamine on pdhjendatud ka sellega, et Kirju-
tamisel ja lugemisel ning kdnelemisel ja kuulamisel on inimese ajutegevuse prot-
sessid ldhedased. Nii koosnevad lugemis-ja kirjutamisprotsess p6himdtteliselt sa-
masugustest osadest. Kui Kirjutajad loovad teksti, siis lugejad annavad sellele
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tdhenduse, s.t lugejad peavad looma uuesti selle tegelikkuse, millest tekst on 1&h-
tunud ja mida see Kirjeldab.

Uute perspektiivsete kirjutamaja lugema dpetamise strateegiate véaljatdotamisel
on oluline metakognitiivsete strateegiate tundmadppimine. See tdhendab emakee-
I6petamise metoodikas liikumist klassitasandilt individuaalsele tasandile. Ehk
teiste sbnadega, dpetaja too ei ole enam orienteeritud klassile kui 6petamis-
subjektile, vaid Uksikdpilasele kui subjektile. Moodsate 8petamismetoodikate
Uheks oluliseks kriteeriumiks on saamas nende paindlikkus ja individuaalsus.

Ka kéne tootmine ja mdistmine ehk kdnelemine ja kuulamine on ajutegevuse sei-
sukohalt léhedased protsessid.

Kdneldes ja kuulates on tegemist sdnumi (teksti) tootmise ja vastuvdtmisega,
kusjuures need protsessid toimuvad samaaegselt, s.t kuulaja loob oma "lauset" pa-
ralleelselt kdnelejaga, kasutades selleks ennustamist, kBnesignaali akustilistja vi-
suaalset osa, keelealaseid kogemusi jmt. Seega ei ole kdne tootmisel ja m&istmisel
peamine vaid kdnes endas (akustilises signaalis) sisalduv informatsioon. Visuaal-
sel kdnesignaalil (kineetilistel ja paralingvistilistel markidel) on oluline osa nii k&-
neldes kui kuulates. Qige sageli méaérab just intonatsioon, miimika vdi Zestid teate
tdhenduse. Ka kdneldes ja kuulates juhivad vastavaid protsesse metakognitiivsed
strateegiad.

Toetudes kirjutanus—, lugemis-, kdnelemis-ja kuulamisprotsesside Kirjelduste-
le, saame uldistavalt esile tuua need kesksed tekstide tootmis—ja mdistmisprotses-
si osad, millel kommunikatiivsete oskuste 8petamine peaks p6hinema.

KOMMUNIKATIIVSETE OSKUSTE KESKSED KOMPONENDID
OPETAMISPROTSESSIS

KUULAMINE, KONELEMINE, KIRJUTAMINE, LUGEMINE

TEADMISED KAVANDAMINE KONTROLLIMINE
AINESTIKUST JA LIIGENDAMINE PARANDAMINE
KOMMUNIKATSIOONIST EESMARGISTAMINE

METAKOGNITIIVSED STRATEEGIAD

(Jargneb.)
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TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Klassideta gimnaasium Seinéjoet

Hirikuu 18pul pidasid Tallinna

m NO6mme koolide dpetajad jarje-

L >K kordseid kevadpéevi, mille te-

maatika sobiks viia Uhise nimeta-

ja alla - hariduselust meil ja mujal. Sel-

le viimase all tuleks konkreetselt silmas

pidada Seindjoe gimnaasiumi direktori

Esko Palo ettekannet - "Klassideta
gumnaasium® ("Luokaton lukio™).

Pdhjanaabrist koolijuhilt said kokku-
tulnud teada, et Seindjoe guimnaasium
tootab juba 3 aastat ilma klassideta. Et
meil taoline kogemus veel puudub, ta-
sub ehk siinkohal lugejale p&gusalt tut-
vustada pdhjanaabrite td6korraldust.

Meie mdoistes on Seindjoe kool oma
600 opilase ning 40 Bpetajaga Usna ta-
valise suurusega keskkool, ent dppe-
protsess on korraldatud usna
omandoliselt.

Selle uldteesidena t6i Esko Palo esi-
le jargmist: kogu dppeprotsessi ulesehi-
tamisel on silmas peetud selle
ruatmistamlst, jarjepidevust, keskendu-
mist mingile ainevaldkonnale, 6ppeprot- _
sessi terviklikkust ja eesmargistatust ning I8puks arvestamist ehk hindamist (kui-
das Opilased on pakutu, s.o0 enda valitu omandanud).

Kahtlemata on senitundmatut ja meile tGsnagi vo06rast kogemust tsnagi lootuse-
tu Uksipulgi selgitada. Siintoodu olgu vaid huvi dratamine omalaadse téovormi
vastu.

Naiteks moni lause Uldteeside kohta. Keskendumine tédhendab &raseletatult
seda, et kui tavaliselt kulastab &pilane mdnd valitud ainetundi vaid kord-paar na-
dalas, siis keskendustsukli korral onjarjest 6 tundi Uhte ainet.

Eesmargistatuse all mdeldakse seda, et thele 6ppetsuklile (k8ik tsuklid on jaota-
tud 6néadalasteks perioodideks) on seatud mingi konkreetne eesmark, mille dpilane
peab taitma (mingi ainel8igu endale selgeks tegema). Arvatakse, et terve dppeaas-
ta peale taolist eesmérki pustitada on keerulisem.

Uht-teist klassideta keskkooli omapéarast
Seindjoel ei jaeta Bpilasi istuma (isegi siis mitte, kui keegi tahakski) ega ole kajarel-
eksameid. Opilane laheb edasi sujuvaltja 6pib individuaalplaani jargi.

Opilane labib giimnaasiumi dppeaja jooksul (vastavalt 2-4 aastat) 75 ainekur-
sust individuaalse dppekava jargi. Et koolil on hea kompuutersiisteem, siis &pilas-
te individuaalsed tunniplaanid ja dppekavad koostab arvuti.

Iga kursus kestab 6 nadalat (38 ainetundi) ja I6peb kirjaliku eksamiga.

Gumnaasiumi kupsuseksameid vdib alustada juba stigisel ning sooritada need
kogu Bppeaastajooksul (vdib jatta ka. kevadeks).

Opperiihmade koosseis vaheldub pidevalt, olenevalt sellest, millisesse tsuklisse
aines on Opilane antud hetkel jéudn ud. See v8ib vBhikule kull tunduda kurioosse-
na, ent dpilast aitab arvuti, kes on talle tunniplaani tema enda poolt valitud aine-
test ja Oppeprogramme silmas pidades koostanud. Esko Palo demonstreeris ka
Opilaste Uhe tsukli tunniplaani naiidist ning selle jargi on dpilasel Usna lihtne
orienteeruda, mis kell ja millises kabinetis tal naiteks jdrgmine kirjandustund on
ning mida ta paeva (nédala) jooksul peab omandama.

Kuigi 6pperiihmade koosseis vaheldub, on igal rihmal olemas ka oma klassiju-
hataja (rihm komplekteeritakse sugisel vastu vdetud Opilaste nimekirja alusel),
kes dpilasi suunab jajuhendab ning; kelle poole nad v8ivad abipalvega po6rduda.
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Keskkoolist.

Nagu juba 6eldud, sooritab dpilane iga tsukli (6 nadalat) jarel tema poolt valitud
aines kirjaliku eksami, mis vdimaldab tal asudajargmise aineosajuurde.

Edasijéudmineja eksamid

Kuigi eespool sai mainitud, et Seingjoel dpilasi istuma ei jaeta, ei tAhenda see veel,
et ilma 6ppimata v6i puuduliku hinde korral jargmise 8ppetsikli juurde lubatakse
asuda.

Edasimineku takistuseks vOib saada kaks jarjestikust ebarahuldavat hinnet
(Soome kooli malli jargi siis kaks "4" jarjest) Uhes aines (s.0 kahes tstklis jarjest,
kahe Gnadalase kursuse eest). Opilane peab viahemalt (ihe kursuse eksami uuesti
sooritama ja seda loomulikult positiivsele hindele (tdhendab rohkem kui "4"). Sel-
leks on taas mitu v8imalust: kas ta labib uuesti Gnadalase (38tunnise) kursuse voi
teeb eksami uuesti jargmisel eksaminadalal.

Sama moodust vdivad kasutada need, kes pole saadud eksamihindega rahul ning
soovivad seisu parandada. Opilane v&ib antud ainekursusest eksami sooritada ka
Oppesessioonis (ainetundides) osalemata, kui dppis iseseisvalt.

Iga ainekursuse tulemusi hinnatakse eraldi ning iga hinne m@jutab kogu dppeai-
ne koondhinnet,

Eksaminé&dal

Opédevane eksaminadalgi on tlesehituselt omalaadne. Alustatakse kas kesknéadalal
vOi neljapéeval, seegajadvad laupéev ja puhapéev 166gastuseks eksaminadala kes-
kele. Eksameid korraldatakse alati hommikupoolikul, kestusega mitte tle 3 tunni
(kirjalikult). Igal 6htupoolikul peetakse 2tunniseid konsultatsioone jargmise péeva
eksami ettevalmistamiseks.

Viimase eksamipédeva 6htupoolik jaab reeglina teatri- v8i kontserdi Uhisktlastu-
se voi spordivdistluste tarbeks (igaliks v8ib seda omatahtsi valida, mis talle paras-
jagu pinget pakub).

Eeltoodust vdib kogeda, et Seindjoel on Opilaste t60péevad pikad ja pingelised
ning taolised 1668gastused kuluvad marjaks &ra.

Samuti nBuab 8ppetdd individuaaltunniplaani jargi tahtejéudu ning pusivust, tu-
gevast enesedistsipliinist radkimata.

Kas tulevikumuusika?

Olijubajutuks, et Seindjoel on igati tasemel arvutipankja -stisteem. Arvutispetsia-
listid ongi sealsete Gpilaste (ja ka Bpetajate) esimesed ning hinnatud abimehed. Ja
kui siia lisada, et arvutid kirjutavad vélja ka tunnistusi, siis tundub kill, et kom-
mentaarid on liigsed. Igatahes meie koolidel on sinnani veel pikk tee, kui tanapée-
va hariduselu hetkeseisu arvestada.

Igal juhul vaimustas Seingjoel kogetu Tallinna N6mme Keskkooli dpetajaid, kui
nad ule lahe sBpruskooli kulastasid. Koolijuht Arno Kikase s6nutsi t66tab sealne
ststeem laitmatult ja vaarib eeskuju. Ent millal? Seda naitab aeg.

Siinkohal kirjapandu ei kutsu Seingjoe kogemust otseselt jargima, vaid annab
motlemisainet koolit6d korraldusest edaspidiseks. Kel asja vastu suureni huvi,
vBib juhatust saada Ndmme Keskkooli direktorilt Arno Kikaselt, kel Seingjoelt
kaasa toodud hulk huvitavat materjali, alates 6ppeprogrammidest ja -plaanidest
kuni dpilaste individuaalsete tunniplaanideni.

Olgu I8petuseks veel lisatud, et Seindjoe gimnaasiumi rektor hr Esko Palo pidas
N&mme Opetajatele oma kooli tutvustava loengu Usna ladusas eesti keeles ja siinne
koolijuht (emakeeledpetaja) Arno Kikas pidas tarvilikuks vaid mdned véljendid
maakeelde panna.

Seindjoe kogemust vahendas
ULO TIKK
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JUHT. STIIL MEETODID -

Kommunikatiivne kompetentsus
kui eduka toimetuleku eeldus

LARISSA JOGI, TPU andragoogikakateedri vanemdpetaja, pedagoogikakandidaat

Kdnelejaks ei suinnita, vaid arenetakse.

Cicero

4F>*> idakeelsusest, sbnamulinast, kulunud s®nakdlksude kasutamisest on
raagitud ja kirjutatud palju. Raagitud ja kirjutatud on ka valjendussuut-

- likkusest ja selle olulisusest. lgatiks meist on tundnud, kui raske on

g m~Madekvaatselt ja korrektselt véljenduda, koostada sisukaid kusimusi ja
anda luhikesi ning loogilisi vastuseid, veenda, informeerida, tdestada, valides dige
kdnemaneeri ja luues uued suhtlemisviisid.

Kulunud fraasid tdhendavad oskamatust (viitsimatust?) end arukalt ja selgelt
véljendada.

Efektiivne ja padev keelekasutus suunab sotsiaalset ja kommunikatiivset koge-
must.

Edukas suhtlemine eeldab kindlate reeglite taitmist. Suuline valjendus (k&ne)
peab olema: kullalt informatiivne; tBene; selgelt valjendatud ja loogiliselt organi-
seeritud; puudutama konkreetset teemat, probleemi (4).

Vaatlused, kogemused, uurimuste analtis vdéimaldavad vdita, et edukaks toime-
tulekuks kutsetdds peab olema hea suhtleja ja hea kdneleja. Oskus kasutada keelt
vastavalt situatsioonile, sotsiaalsetele ja kommunikatiivsetele rollidele tuleb ka-
suks nii tippjuhtidele kui ka petajatele.

Igapédevaelu nBuab keele kasutamist/valdamist mitte ainult suhtlemise, vaid ka
erialase jJa kutsealase tegevuse tasandil.

On teada, et suhtlemine koosneb mitmest allstruktuurist: kommunikatsioon;
pertseptsioon (tajumine, tunnetamine, madistmine, hindamine); interaktsioon
(suhtlejate vastastikune mdjutamine, partneri kontrollimine, initsiatiivi saavuta-
mine). Kdigis suhtlemise aspektides saab vaadelda nii sotsiaalset kui ka kommuni-
katiivset kompetentsust.

Madistel kommunikatiivne kompetentsus (edaspidi KK) on palju tdlgendusi (2; 5;
7; 8; 9). Esimesena kasutas seda mdistet M. Chomsky (1965), kirjutades, et KK on
kdneleja-kuulaja (speaker-listener) oskused ja teadmised keele kasutamisest muu-
tuvates situatsioonides. Md&istet KK on arendanud paljud uurijad ja kasutatakse
seda vaga laialt.

Pstihholoogias vaadeldakse KK-d kui inimese sisemiste ressursside ststeemi,
mis on vajalik efektiivseks suhtlemiseks kindlas situatsioonis. Selle all m&eldakse
vBimet saavutadaja hoida vajalikke kontakte.

Psuhholingvistika mdistab KK all v6imet korraldada suhtlemist, arvestades kéi-
tumise sotsiaalseid normeja véljenduste otstarbekust (10, Ik 19).

Nimetatakse KK jargmised komponendid: psuhholoogiline (motivatsioon, tule-
muste prognoosimine, tagasiside); diskursiivne (suhtlemistehnoloogia); lingvistili-
neja paralingvistiline (6, Ik 19).

Kokku véttes vdib delda, et KK on diinaamiline ja paindlik sisteem. Selle kasu-
tamine sdltub inimesest, kelle kdnetegevuse individuaalsuse méaérab sotsiaalsete
ja kommunikatiivsete rollide summa. KK koosneb jargmistest komponentidest:

- lingvistiline kompetentsus (keelelised teadmised, oskused neid kasutada digel ajal
diges kohas);

— ameti—ja erialane kompetentsus (ettekujutuste, teadmiste, kogemuste terviklik
slisteem);

—diskursiivne kompetentsus (teadmised kdne tutipidestj a mudelitest, oskused koos-
tada kommunikatiivselt terviklikke ja loogilisi tekste, kasutada neid séltuvalt si-
tuatsioonidest ja rollidest);

- sotsiokultuuriline kompetentsus (oskus arvestada kuulajat-kuulajaid, tunnetada
Ja tajuda situatsioonide sotsiaalsetja kultuurilist tausta);
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- paralingvistiline kompetentsus (oskus loomulikult, valjendusrikkalt saavutada
kdne (valjenduse) eesmarke mitteverbaalsete vahendite abil).

KK tase ilmneb kdnetegevuse vélises vormis — suulises tekstis — mitmeplaanili-
ses funktsionaalses tervikus, naiteks sBnavotus, kirjelduses, kommentaaris, arut-
iuseS) vastukdnes, veenmiskdnes jne.

Vaatlused, kogemused, eksperimendi tulemused (osales 47 haridusto6tajat) luba-
vad vaita, et kommunikatiivse kompetentsuse tase on madal 56,3 protsendil osa-
votnuist, keskmine tase oli 37,5 protsendil, ainult 6,2 protsendil oli KK tase Ule
keskmise.

KK taseme maaramisel arvestasime KK komponentidest lahtudes véljenduse
(kBne) sihipéarasust, terviklikkust, idee/mdtte olemasolu, valjenduse (kéne) loogi-
kat, kommunikatiivsete eesmarkide saavutamist vastavalt situatsioonile, sotsiaal-
sele ja kommunikatiivsele rollile, valjenduse (kBne) spontaansust.

KK madala taseme néitajad olid jargmised:

- mottearendus ei ole loogiline (loogikavead on seotud nii mdtete sisuga kui ka nen-
de omavaheliste seostega);

- valjendus (kBne) on eesmargistemata (k8neleja ei teadvuste, vdi ei tea, mida tahab
Oelda);

- valjendus (kdne) on suulise repiitseerimise tasandil vdi ei vasta Uldse situatsiooni
sisule;

- ei arvestata kuulajat, rédagitakse endale (endaga);

- véljenduses (kbnes) on palju igustamatuid kordusi, Idpetamata matteidja lauseid;
- palju on kohatuid s8nu (noh, sdnaga, jah jne);

-Jatab soovida sdnastusviis ja véljenduslaad;

- méargatav on véljenduse(kdne) spontaansuse "defitsiit".

Mainitud puudused ei voimalda saavutada kommunikatiivseid eesmérke (infor-
meerida, veenda, selgitada, tBestada); k&nelejad-suhtlejad I6huvad kommunika-
tiivse tegevuse skeemid (informeerimine-m&jutamine-motiveerimine;
motiveerimine-informeerimine-m&jutamine). Seega suurem osa valjendustest on
tihepoolsed, neil puudub kommunikatiivne funktsioon.

Kutse-ja suhtlemisalase edu ning ebaedu hindamisel tuleks mainitud néitajaid
arvestada.

Kommunikatiivset kompetentsust on vdimalik arendada, tdstes suulise kdne pro-
dutseerimise ja reprodutseerimise kvaliteeti.

Taiskasvanute puhul on KK taiustamine isiksuse arenguprotsess ja ei ole mdel-
dav intellekti toetuseta. KK ei ole ainult oskus kdnelda, avaldada oma motteid, see
on oskus reageerida nii verbaalselt kui ka métteliselt.

Keelja mdistus kaivad kasikaes,
sest keel on avalikuks saanud maistus.
C.R.Jakobson
Méttereaktsioon méaérab kdne sisuja keeleliste vahendite valiku. Seega voib jarel-
dada, et KK on seotud m&tlemise avatuse ja paindlikkusega, ka vastupidi, ebapro-
duktiivse mdtlemisega aetakse segamini faktid ja arvamused, ei osata eraldada pea-
mist teisejargulisest, arutlus on eesmaérgistemata, ei mdelda loovalt, ei mdisteta
iseenda métlemise jaikust, ei osata kuulata loovalt, aktiivselt.

Ldpuks vdime jareldada, et keele kasutamine ja valdamine eeldab KK pidevat
taiustamist ja arendamist (taiskasvanute 6petamisel on see thtlasi enesearengu ja
enesetdiendamise protsess).

Ei ole kahtlust, et KK arendamine peab lahtuma igapéevastest to6(ameti-, eria-
la—)situatsioonidest, sotsiaalsetest ja kommunikatiivsetest rollidest, kommunika-
tilvsetest eesmarkidest. Situatsioonide valikul on vaja ldhtuda taiskasvanute
isedrasustestja sellest, et pakutavad olukorrad vastaksid kommunikatiivsetele va-
jadustele. Need peavad olema informatiivsed ja probleemsed, mis soodustab tais-
kasvanute méttetegevust (3).

KK taiendamisel ja arendamisel arvestatakse mitte ainult tdiskasvanute ealisi
ja psuunhilisi iseéarasusi, kommunikatiivseid vajadusi, sotsiaalseid ja kommunika-
tiivseid rolle, vaid luuakse tingimused ja stiimulid taiskasvanute KK kujundami-
seks ja arendamiseks. Selles protsessis langeb oluline roll taiskasvanute dpetajale,
kes ei Opeta ega kasvata, vaid aktualiseerib tingimused ja stimuleerib arengut.
Taiskasvanute Opetaja ja tdiskasvanud Opilaste Uhise tegevuse eesmark on téis-
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kasvanute enesearengu kujundamine. Opetaja ei hinda, tema iilesanne on arenda-
da eneseanalliisi ja enesehinnangu v8imeid.

KK aluseks on oskused:

- valida ja korrektselt kasutada keele vahendeid, kénetuilipe ja -mudeleid, valides
6ige valjenduslaadi, sBnastusviisi ja méjustusstiili;

- koostada terviklik loogiline suuline tekst;

- arvestada suhtlemisvéliseid tingimusi;

- kasutada erialaseid teadmisi ja kogemusi adekvaatselt situatsioonile;

- realiseerida kommunikatiivseid eesmarke soltuvalt rollidest, kommunikatiivse-
test vajadustestja huvidest, suhtlemissituatsioonidest;

- valjendusrikkaltja loomulikult saavutada kommunikatiivseid eesmarke mittever-
baalsete vahendite abil.

Kokku véttes vBib 6elda, et madal kommunikatiivhe kompetentsus tingib métle-
mise jaikuse, piiratuse, keelevahendite ja kdnetliUpide ebaadekvaatse kasutamise,
motteseisakuid, puuduliku kuulamisoskuse, mille tulemuseks on oma vdimete
ebaefektiivne kasutamine, kriitikameele ja enesearendamise vajaduse puudumine. .

Arenenud kommunikatiivse kompetentsusega inimesed on loovamad, avatumad
uuele kogemusele, tagades tasakaalu ja kindluse edukaks tegutsemiseks oma vald-
konnas ja suhetes teiste inimestega isiksusliku enesearendamise, kommunikatiiv-
sete toimete ja oskuste taiustamise suunduse.
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KASVATUSTEEMADEL

Areng! Mis? Kus?
ILONA KOVE, EHA eelhariduse peametoodik

ga Opetaja peab oma kohuseks &petada lapsi nii, et nad jargmises kooliast-

| mes edukalt edasi Opiksid. See on tema td6 tunnustus. Ja ometi tuleb nii pal-

| ju pettumusi, sest k&ik lapsed ei saavuta seda, mida neilt oodatakse. Algavad

enesedigustamised, lapse suudistamised... just nagu keegi peaks tingimata
suudi olema.

Lapse teadmiste ja oskuste kujunemises, tema arengus on lisaks Opetajale ja
Opetamisele terve hulk teisigi mdjutegureid. Targa Opetaja Uks tunnusjooni ongi,
ta 61 p®a ennast kdikvdimsaks. Et ennast 8petajaametis kindlamalt tunda, teada,
midaja miks, on vaja veenduda, et laps loob oma teadmised, oskused ja aren-
Su ise. Opetaja iilesanne on luua talle aktiivse tegutsemise tingimused, osata mo-
tiveerida ebameeldivaid tegevusi ("pead"” ei ole mingi motiiv) ning pakkuda just nii
palju teadmisi ja tegevusoskusi, et lapsel oleks vBimalik tegutsedes l&bi proovida,
mida ta teab, mida ta veel teada tahab. On ju teada t6de, et inimesele ei ole kunagi
vBimalik kdike selgeks dpetada, UleBpetamine ei kanna sugugi magusaid vilju. Ja
ometi ei saa isevooluteed minekustjuttugi olla. Niisiis abistavad &petajat:

* lapse arengu seaduspérasuste tundmine,

* lapse tegevuse vaatlus ning sellest tema vdimaluste "véljalugemine",
* ametisobivus ja-teadmised,

* kannatlik meel ja hea tahe olla laste ning iseenda sdber.

Lapse arengust radkides nimetame tavaliselt psuuhiliste protsesside - taju,
mdtlemise, malu, fantaasia, tdéhelepanu - arengut. See on aga tilluke osa lapses
ning, vaidlemata selle tle, mis tdhtsam, tuleb niisuguse ldhenemise puhul ometi
oelda, et lapse oleme aia taha jatnud. Pakun teile siivenemiseks lapse isiksuse ja
oskuste arengu kontsentrilise skeemi Frea Janssen-Vos'lt (materjal loengukons-
pektist). Oluline on mdista, et iga jdrgmise arenguringi tulek (vdimalikuks saami-
ne) on edukas alles siis, kui eelmine tase on lapse tegevuses kindlalt olemas. Mé&el-
da on dpetajal selle tle, millised vdimalused ta annab lastele, et... saaksid areneda
eneseusaldus, uudishimu jmt.

Opetaja organiseeridaja kontrollida on tunni, lasteaiakasvatajal organiseeritud
tegevuse kulg, lapsevanemal lapsega uhistegevuse moju dratundmine. Tegevust
hinnates on vaja ndha kahte poolt: 8petaja, kasvataja, lapsevanema enda tegevust
ja suhtumist lapsesse (lastesse) ning lapse tegevust ja valmisolekut selleks.

Tunnile ja organiseeritud tegevusele hinnangu andmisel vdib aluseks votta jarg-
misi jalgitavaid momente.

Lapse ja rihma koostd6 isedrasused: on aktiivne kaasaarutleja; kuulaja, jal-
gija; tdidab Ulesannet iseseisvalt, toetudes eelnenud arutlusele, oma teadmistele ja
oskustele; on kaaslase (kaaslaste) matkija, usaldamata ennast; jaab rithmas Uksi;
on nii tegevuse kui ka rihma suhtes passiivne. K8ik need tegevuse eri ilmingud on
tegelikult Uks ahel oskamise ja teadasaamise teel. Iga laps tuleb oskuste ja tead-
miste juurde omal viisil, selleparast on vaja anda aega, Uhtlasi aga olla teadlik sel-
lest, milline on laps tegevuses. Halvim on pikaks ajaks tegevuse suhtes passiivse
lapse olukord. Tal kas puudub huvi v6i siis motiiv Uhistegevuseks (vdib-olla on tal
midagi olulisemat enda arvates). Viga vdib olla hoopiski eelnenud arengus. See on
vanemale (ihe v6i mitme tundmatuga vdrrand. Uheseid retsepte ei ole olemas,
kuna Uhesuguseid probleeme ei ole. On taiskasvanu kompetentsus ja soov vdrrand
lahendada.

Lapse otstarbekas t66poos uUlesande téitmisel. lgalks teab, et aktiivse
vaimse tegevuse ja mittevasimise uks eeldusi on hea kehaline enesetunne. (MG&el-
ge, kuidas seate ennast kontserdil muusikat kuulama, raamatut lugema, s6brale
kirja kirjutama, ametlikku Kirja koostama, isegi kartuleid koorima, triikima jne.)
Alati putab inimene leida tegevuseks kdige véhem vasitava poosi. Lapsed valivad

nelle sobiva: 2aastane tahab joonistada, sirgeldada seina peale; kuula-
misel seavad 5-10aastased ennast ratsepaistesse p8randale vdi toolile, tdmbavad
Uhe jala istumise alla; joonistada ja maalida eelistavad nad p&randal, vdimaluse
korral molberti taga. Naidetega vdiks jatkata pikalt, sest lastel on ka selles vaga
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suured erinevused. Jalgige nende to6poosi! Keelata ja sundida on enamasti motte-
tu. Kisige endalt ja mdnikord ka lapselt: "Kas sul on mugav niimoodi t66d teha?"
Tundke koos lapsega huvi selle vastu, mis on hadavajalik ja mis on kauni rihi
ning oma keha ndtkuse tunnetamise valtimatu eeltingimus.

Tuimi ratm, tempo, Ulelsehituse laad. Enamasti nahakse neis Gpetaja tege- yunnj pdhitegevus
vust. Tegelikult annab tlekaalukalt dpetaja aktiivsusele tlesehitatud tund lastele peap Olema
véhe v8imalusi dppida. Rikutud on Gpetamise ja Gppimise suhe. Tunni pdhitegevus dppimine, s.t laste
peab olema dppimine, s.o laste endi aktiivne tlesannete koostamine, probleemide endi aktiivne
sBnastamine, lahendusviiside otsimine, lahendamine, individuaalne harjutamine, tegevus,
omavaheline tulemuste analtits, arutlemine. Juba S&astéane ei ole liiga vaike eelni-
metatud tegevusteks oma elukogemuse piires, seda enam vajab algklassiGpilane
taolist iseseisvust dppimiseks, ja uskuge, ta oskab seda kasutada maksimaalse ka-
suteguriga. Tund on ja jaab alati loominguks. Téahtis tegelane tunnis on &pilane,
kuid Bpetajal on vaja silmas pidada kindlaid sihte, et ei tekiks asjatut ajakadu,
laste tooriutmist valjalangemist (nt igasugune ootamine alandab vaimset aktiiv-
sust), harjutamise vajakust, dpetamise ja distsiplineerimise liigsust. Naiteks: dpe-
taja Uks eesmaérke tunnis on laste jutustamisoskuse harjutamine. Alustada vdib
seda Uhise manguga "Vodlukepike", kus iga laps Utleb mingi eseme kohta oma lau-
se. Oeldut ei vdi korrata. "V&lukepike" vdib klassile 1, 2, 3 ringi peale teha, k&ik
oleneb laste arvust ja aktiivsusest, mangujulgusest. Edasi moodustatakse 1 v8i 2
jutustajate riuhma, igas 3-4 last, kes lahevad juttu tegema (teema vdib olla laste
valitud, &petaja antud, laste joonistuste jargi vm). Opetajaga jaanud &pilased on
jargneva jutustamise kuulajad. llma nendeta ei ole jutustamisel métet. Seni, kuni
rihmad teevad jutte, sobib klassi jddnutele kiiresti I6petatav tegevus: mdistatuste
mdoistatamine, sbnade haélikanallus, peast liitmine-lahutamine vms. Kuulajad
esitavad jutu kohta kusimusi, annavad hinnangu. Jargmine ulesanne vdiks olla
t6d ruhmades, kus igale rihmale on antud naiteks peitepilt (Uks vdimalustest),
ulesanne on leida pildil peidetu Ules, kirjeldada seda (arutavad omavahel labi, kui-
das seda teevad) teistele lastele, kes peavad ara arvama, mis pildil on. Taas hin-
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eeldusedhakkavad
kuiunema

koolieelse ea
mangudes.

nang lastelt, kas kirjeldus oli/ei olnud tabav. NB! lIma laste hinnanguta saab klas-
sis I8petada vaga véheseid tunni osi, sest hinnangja enesehinnang on &ppimisos-
kuse Uks olulisi tahke. Edasi v8ib tulla individuaalse harjutusega paaristegevus:
tekstist 1-2 Ik ulatuses uhe valitud lause salakirjas kirjutamine, salakiri antakse
kaaslasele, kes tekstist lause lles otsib ja salakirja alla Kirjutab. Jargneb omava-
heline arutelu: lahendus &nnestus/ei 8nnestunud. See on t66, mis igal paaril vdtab
erinevalt aega, seetdttu jArgmine tegevus ei saa olla kogu klassile. Sel puhul véib
jargneda naiteks "ENEKE"sest v6i muust teatmeteosest mingi s6na tdhenduse ot-
simine kas individuaalselt v8i vabalt moodustunud rihmana, paarinajne. Tunni
kavandamisest s6ltub, kui paljuja mida laps on tunnis dppinud!
Algklasside peamisi tilesandeid on dpetada lapsed dppima. Uksikud oskused
VOiv’:dju 16puks Bppimisoskuseks kujuneda, kuid see jaéb sageli juhuse meeleval-
da' Oppimisoskuse eeldused hakkavad kujunema juba koolieelse ea méngudes,
AOOkS tute’d se”ee allutada tunnis toimuv. Hinnangust ja enesehinnangust saab
oskus ~S1186- Kui laps oskab endale sBnastada, mis tema tegevuses ja tootulemus-

' tes dnnestus (ei 6nnestunud) ning miks nii juhtus, saab ta hakata endale aru and-

Eesmark jaab
saavutamata, kui
inimene ei tea,
kuidas seda
saavutada.

ma, kuidas ja mida on tarvis juurde dppida. See tdhendab, et lapsel endal on voi-
malus 6elda; ma oskan juba seda ja seda, nitid saan hakata dppima seda vdi teist
(voi vastupidi).

Jargmine samm on oskus valida endale sobivaid, meeldivaid t66vahen-
deid ja materjale. Ka sel puhul peab olema vdimalus p6hjendada endale, oma
paaiilisele, rihmale, kas vdi klassile, miks ta eelistab Uht vdi teist tegevusviisi,
materjali, vahendit. Sellises sBnastamises kujuneb lapsel oskus teadvustada enda-
le oma Opistiili, isiklikke dppimisvdimalusi. Naiteks kirjatehnilise vilumuse kuju-
nemine on pika ja paljudele vaevarikka harjutamise tulemus. Harjutamine muu-
tub mitmekesisemaks ja tulemuslikumaks, kui lapsel on v@imalus kirjutada
pliiatsiga, pintsliga, kriidiga, sulega, pulgaga savist vdi plastiliinist plaadile, liiva-
le vm. T&htis on seejuures arutada, missugune on minu t66 ja miks, s.t mis minule
sobib.

Oppimise eesmérgi sdnastamine, teadvustamine muutub lapsele jBukohaseks al-

klassis ja sedagi siis, kui eelnevad sammud on tema tegevuses juba ise-
enesestmdistetavad. Nimelt - seatud eesmérk jadbki ainult eesmérgiks, kui inime-
se* Puudub arusaam, kuidas seda saavutada.

Kannatlikkust ja leidlikkust laste analtitside ja arutelude korraldamiseks! See
ei ole mahavisatud aeg. See on samm t66ga ja eluga toimetulemist- suunas
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Testid koolis

JUHAN SOERD, TPU psiihholoogia Gppetooli dotsent
AAVO KIVISTIK, TPU psiihholoogialabori teadur

dadnemaailmas pooratakse testide valjatdotamisele ja nende kasutamisele

véaga tosist tdhelepanu. Ameerika Pedagoogilise Testiteeninduse (Educa-

itional Testing Service) 1990. aasta eelarve oli 262 139 000 USD. Soolala-

hused maérgivad murelikult, et nende Kasvatusteaduste Uurimisinstituudi

sellekohane eelarve on ainult tuhandetes markades (5). Eesti kohta pole kahjuks

vordlusandmeid, kuid ilmselt on siin tegemist nullile l&heneva suurusjarguga. Pi-

dagem seejuures silmas, et ameeriklased ei pillu asjatult raha tuulde, iga investee-
ring toob teatud kasu.

AnallUisides testidesse suhtumist oma maal, konstateerivad soomlased, et nad
on véga vastuvotlikud muutustele ja moesuundadele. Kui 1950. aastail hakati ka-
sutama faktoranalUtsi, putdis igatks seda teha. Kui moes oli kognitiivne psiihho-
loogia, raédkis sellest igamees. Kui 1970. aastail testid sattusid pdlu alla, siis neid
ei arendatud ega kasutatud (5). Kas ei tule see meilegi viga tuttav ette, ainult et
paarikimneaastase hilinemisega?

Pdhjanaabrid hindavad oma praegust seisu ndndia, et teste on sdilinud nende
vastu vditlemisest hoolimata ulikoolides, kliinikutes ja mujal - samuti nagu ma-
nuskripte sdilitati omal ajal kloostrites. NlUUd aga on pustitatud loosung "Testid
kordal!" ja arutatakse ulemaalise kompuutervdrgu Testnet loomist. Kas meie siis
tdesti ei saa hakkama lihtsaja vaikese testikeskuse asutamisega?

Modned mérgid nditavad, et meie oleme astumas samasse testinihilismi perioodi,
mis Soomes elati Ule paarkiimmend aastat tagasi. Nii on meie pedagoogikateadla-
sed sBjakalt valja astunud testide kasutamise vastu koolis. "Hariduse" korraldatud
vestlusringis Utles Viive Ruus: "Opetajad on altid teste kasutama ja nende p&hjal
Opilase kohta méarama (a la sinu koht ei ole keskkoolis)" (8). Et dpetaja teste ka-
sutab, on muidugi paha, seda peaks tegema koolipsiihholoog. Kuid tundub, et kusi-
mus ei ole siin selles, vaid selekteerimisvahendis uldse. Kui dpilasi on vaja koolis
selekteerida (paljudel juhtudel on aga kindlasti vaja), siis mille abil seda teha -
kas kasutada dpilase vimeid mddtvat testi, kooTihindeid, komisjoni (Bpetajate) ar-
vamust v8i veel midagi muud? Psuihholoogid pooldavad objektiivselt m&6&tvat testi.
Miks aga selektsioon toimub, on hariduspoliitika ja koolikorralduse kisimus. Sel-
les pole pdrmugi studi test kui médtmisvahend. Test ei ole sttdi selles, kui meie
hariduspoliitika ei vdimalda kdikidel soovijate), keskkooli astuda.

Meie koolis on tekkinud tuntav vastuolu kooli vajaduste ja testide tegelike ra-
kendusvdimaluste vahel. Opetajad mdistavad testide praktilist vaartust ja taha-
vad neid kasutama hakata. Psuhholoogid r6hutavad aga, et test on vahend, mille
kasutamis®igus on ainult psiihholoogil, 6petajal puudub selleks ettevalmistus. Sel-
le vastuolu lahendamiseks on hakatud loomeaja laiendama kooli psihholoogiatee-
nistust. Praegu tddtavad koolipsiihholoogid paljudes Eesti koolides. Nii on testide
kasutamine muutunud koolipsiihholoogi probleemiks.

Koolipsiihholoogide abistamiseks on TPU psiihholoogialabori téttajad koostanud
testikédsiraamatu koos selle juurde kuuluva testikomplektiga. Testikésiraamat
peaks ilmuma Pedagoogikaulikooli kirjastamisel aasta 16puks ning kéesolev Kirju-
tis on sellele omamoodi tutvustavaks saatesdnaks. Artiklis on siiski testide kasuta-
mist kasitletud laiemalt, mitte ainult nim etatud kasiraamatu testivarast lahtudes.

llmuvas késiraamatus on Uhtede kaante vahele koondatud teoreetiline sisseju-
hatus, testide kasutamise uksikasjalikud juhendid ja tulemuste hindamise nor-
mid. Kdik komplektis sisalduvad testid on koolides eksperimentaalselt kontrolli-
tud. Nii on kogutud andmeid nende méétmisomaduste, reliaabluse ja valiidsuse,
normide koostamiseks vajalike arvandmete kohtaja seoste kohta dpiedukusega.

Testide valikul puudsid koostajad mitte korrata vahemal v8i suuremal méaaral
koolides levinuid. Valiti ainult TPTJ laboris koostatud, adapteeritud vdi normeeri-
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tud testid. Seega ei pakuta mingit universaalset ja kdikeh8lmavat kogumikku, pi
gem téiendust olemasolevale.

Testikasiraamatu ilmumise jarel on koostajatel kavas korraldada koolipsiihho-
loogidele seminare, kus materjali lahemalt tutvustatakse ja testivarajaotatakse.

Testide kasutamisvaldkonnad

Arenenud riikides on psihhodiagnostilised testid leidnud kooliprobleemide lahen-
damisel kindla koha. Pikaajalise kasutamise tulemusena on selgunud need valdkon-
nad, kus testidest saadakse k8ige suuremat tulu. D. Mortensen ja A. Schmuller (4)
ning W. Mehrens ja |I. Lehman (3) eristavad kolme valdkonda, kus testid aitavad
koolis probleeme lahendada. Need on: 1) &petuslikud ehk didaktilised kiisimused; 2)
ndustamine, eeskatt elukutsevalikuga seotu; 3) koolikorraldus, millega tegeleb pea-
miselt kooli juhtkond. VVaatleme nimetatud kisimusi ldhemalt.

Oppets6 valdkond, kus psiihholoogiateste sagedasti kasutatakse, on diferentseri-
tud Bpetamine. Tulemused vBetakse aluseks Bpilaste jaotamisel dpperiihmadesse.
Naiteks vdidakse intelligentsustest! p6hjal moodustada heade, keskpéraste vdi
ndrkade vdimetega Opilaste rihmad ja klassid. Taolist diferentseerimist 1Q-testi-
de jargi on aastakimneid kasutatud Suurbritannia koolides. Péarast algkooli 16pe-
tamist, kui 6pilane on IlI-12aastane, oleneb tema edasine haridustee intelligent
sustestide  tulemustest. Voéimekad jatkavad Oppimist  akadeemilise
haridussuunitlusega harudes, véhem v8imekad suunatakse aga praktilise kallaku
ga harudesse. Kuid viimasel aastakiimnel on Opilaste diferentseerimine Uksnes
1Q-testide pdhjal saanud kriitika osaliseks. Arvatakse, et mitte kdigil Gpilastel
pole olnud killaldaselt vBimalusi oma v8imeid arendada ning seetdttu on selline
sundorienteerimine nende suhtes ebadiglane. Kriitika ei ole teste kdrvale tbrju-
nud, kill aga nende kasutamise paindlikumaks teinud. Intelligentsusteste kasuta-
takse endiselt 6ppetdd diferentseerimisel, kuid need ci ole ainuméaaravad. Arvesse
vOetakse ka Gpilase dppeedukust, huvisid, dpetajaja lapsevanemate arvamusi.

Oppetss korraldus arenenud maades on liikunud suurema diferentseerituse suu-
nas. Uha enam rakendatakse valikainetele ja individuaalsetele 8ppekavadele tugi-
nevat dpetamist. Paljudes riikides katsetatakse Opetamist ainekursustena, s.o
ilma klassideta. Muudatused koolikorralduses on esitanud uusi ndudeid ka psih-
holoogiatestide kasutamisele. Opetamise isiksusekesksuse suurenemine tingis va-
Jaduse vétta peale intelligentsustestide kasutusele ka muid testiliike, nagu erivdi-
mete, isiksuse, loovuse ja huvide testid. Kuna dppetdd diferentseerimine tekitab
rohkeni pedagoogilisi probleeme isiku tasandil, siis suureneb ka individuaaltesti-
mise, eriti isiksuse ja erivBimete testide vajadus. Kdikide testide tulemusi raken-
datakse Uhe eesmaérgi nimel — kohandada &ppimist maksimaalselt isiksuse iseéra-
sustega.

Oppeedukuse prognoosimise nimel

Iga Opetaja on oluliselt huvitatud 6ppeedukusest oma aines ja selle prognoosimise
v@imalustest. Klassijuhataja on samast probleemist huvitatud klassi, koolijuht koo-
li ulatuses. Muidugi ei mdtle me siinkohal minevikkku lainud dppeedukuse protsen-
di tagaajamist, vaid sisulist 1dhenemist: kuidas on seotud &pilaste vaimsed v8imed
Jja 6ppeedukus ning kas see seos v8imaldab prognoosida edaspidist koolijéudlust. Sa-
geli tekib probleem just Uksikute Gpilastega: miks see vdi teine ei suuda dppetddga
toime tulla, kas ta vaimsed vdimed on selleks liiga kasinad vdi ta ei taha, ei oska, ei
suuda ennast kokku vo6tta ja oma vaimset potentsiaali rakendada. On selge, et iga
siin esitatud variant vajab erinevat pedagoogilist lahenemistja iga sellise variandi
tagapdhja tundmine aitab dpetajal omatodd mdtestada ja kavandada nii Uksiku dpi-
lase kui ka kogu klassiga.

Juba peaaegu terve sajandi véltel on psiuhholoogid selles koolile abi puidnud
pakkuda. Intelligentsustestide kasutamisel on ikka ndidatud nende praktilist
funktsiooni: kuidas on nende abil v8imalik prognoosida 8ppeedukusi, naidata, kui-
vord dpilased dpivad oma vdimetele vastavalt, miks on Uhe klassi dppeedukus ma-
dalam kui teisel jms. VV6ime julgesti Utelda, et intelligentsuse testimisel ei ole su-
gugi ainus Ulesanne dpilaste vaimse arengutaseme, 1Q kindlaksméaaramine. Kui
klassijuhataja saab koolipsihholoogilt andmed oma klassi 6pilaste 1Q taseme koh-
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ta, tekib tal paratamatult kisimus, milliseid praktilisi jareldusi saab neist teha,
kuidas on saadud néitajad seotud 8ppeedukusega.

Opilaste koolijéudluse ja intelligentsuse seoseid on uuritud juba pikemat aega

ning tisna pdhjalikult. Uldiselt voib ttelda, et korrelatsioon dppeedukuse ja 1Q ta-
seme vahel ei ole nii kdrge, kui arvata v8iks (nagu 6piks eriti andekas &pilane alati
véga hasti, keskmiste vBimetega keskmiselt ja tagasihoidlike vBimetega ndrgalt).
Toetudes Samstagi ja Bausi Uldistavale uurimusele, margib K.-D. Wagner, et in-
telligentsuse ja koolijoudluse seos on labilGikes 0,50. Wagner toob naite Uhest
Prantsusmaal tehtud uurimusest, mille kohaselt oli p&hikooli nendel I6petajatel,
kellel esines Bpiraskusi, siiski enamikul (86%) téiesti normaalne 1Q tase (9).

Eesti laste intelligentsust kd8ige pdhjalikumalt uurinud Juhan Tork esitab oma geogj *
1930. aastatel tehtud t66s andmeid intelligentsuse ja koolihinnete seose kohta, intelligentsuse ja
kusjuures ta naitab tapselt, kuidas on vélja arvutatud koolihinnete kaalutud tld- koolihinnete vahel
indeks - seda ei tee kaugeltki mitte kdik uurijad. 6. klassi &pilaste kohta toodud on olemas,
andmetes on k&ige madalam korrelatsioon 0,333, kdige kérgeni 0,802, enamasti
kdigub see aga r=0,50 umber (7).

Esitame sellekohased andmed ka J. Soerdi koostatud 6.-9. klassi &pilaste vaim-
sete uUldvdimete testi kohta, mis on ara toodud peatselt ilmuvas "Testikasiraama-
tus”. Opiedukuse iseloomustamiseks puiiti leida vdimalikult objektiivseid arvnai-
tajaid: arvutati valja dpilaste kdikide jooksvate hinnete keskmised. Selle alusel
leiti seosed Gpihinnete ja testitulemuste vahel. Uldise &piedukusega oli see seos
r=0,53, eesti keele dpetusega r=0,53, kirjandusega r=0,51, vene keelega r=0,43,
vOorkeelega r=0,34, matemaatikaga r=0,61, ajalooga r=0,52, geograafiaga r=0,47,
anatoomiaga r=0,42, fuusikaga r=0,48, keemiaga r=0,44, muusikakasvatusega
r=0,44, kehalise kasvatusega r=0,15, t660petusega r=0,34 (6).

Esitatud andmetest tuleb Usna selgelt ilmsiks, et testitulemused on tihedamalt
seotud nende ainetega, mille 8ppimisel intellektuaalsetel v8imetel on suurem osa-
tahtsus (matemaatika, grammatika), vOrreldes ainetega, milles intellektuaalne po-
tentsiaal nii suurt osa ei mangi (kehaline kasvatus, t66dpetus).

Euroopa NO&ukogu Pedagoogikauuringute Komitee pedagoogiliste md&dtmiste
aruandes on t6detud, et intelligentsustestidel on keskkoolis sdltuvalt testist, prog-
rammi ajalisest ulatusest ja kooliststeemist seosed Spiedukusega uldiselt r=0,30
ja r=0,60 vahel (1). Samas tuuakse nimetatud seose kohta konkreetseid andmeid.

Hinnete puhul on 1Q ja emakeele seos r=0,461, matemaatikaga r=0,445, vG0rkeele-
ga r=0,383, Ainetestide kasutamise puhul on 1Q ja loetust arusaamise seos
r=0,616, 1Q ja digekirja seos r=0,489, 1Q ja arvutamise seos r=0,529.

Et verbaalsed intelligentsustestid annavad Opiedukusega kdrgemaid korrelat-
sioone, seda on ndidanud mitu uurimust, ka faktoranaltis. Katsed sama 0pilas-
kontingendiga néitasid, et ka eespool vaadeldud Soerdi test korreleerub 6pieduku-
sega tihedamalt (r=0,53) kui mitteverbaalne Raveni test (r=0,37). Seega vdib
Opiedukuse prognoosimiseks eeskétt verbaalseid intelligentsusteste soovitada.

On selge, et keskmine, s.t mitte eriti kdrge korrelatsioon koolijdudluse ja intelli-
gentsuse vahel johtub eelkdige dpimotivatsioonist. Uurimused on naidanud, et tu-
gevamatel Opilastel on korrelatsioon 6piedukuse ja joudlusmotivatsiooni vahel
r=0,65, mis on oluliselt kdrgeni ndrkade &pilaste sellekohasest naitajast (r=0,35)

).

Psiihholoogid on putdnud selgitada ka seda, millest tulenevad erinevused 6pi- Oluline motiveeriv
motivatsioonis, poorates erilist tdhelepanu kodumiljédle. Austria psuhholoog tjng|mus Oppet6ds
H.Koschat proovis eksperimentaalselt kindlaks teha, millest tulenevad suured eri- on laste kodune
nevused dpilaste intelligentsustaseme ja koolijéudluse vahel. Ta uuris 370 11-14 atmosfaar,
aasta vanust dpilast, nende 1Q taset, koolihindeid ja kodumiljédd ning tuli jareldu-
sele, et lastele on oluline motiveeriv tingimus kodune atmosfaar (2).

Intelligentsustestide prognostiline vaartus eksamite suhtes selgus katses, mis
tehti Inglismaal 1439 keskkoolifpilasega. Saadi teada, et test prognoosib eksami-
tulemusi sama hasti Uks aasta enne eksamit (r=0,42-0,58) kui ka méni nadal enne
seda (r=0,40-0,53) (1). Jarelikult vdib intelligentsusteste kasutada Gpiedukuse
Usna pikaajaliseks prognoosimiseks. Selleks sobivad paremini verbaalsed intelli-
gentsustestid, mitteverbaalsete testide prognoosiv vaartus on tagasihoidlikum. In-
telligentsustestide abil tehtud prognoos on Usha pusiv ja pikaajalise tdhendusega.
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Kutsevalikust
Elukutsevalikuga seotud probleemide lahendamine on valdkond, kus testid on leid-
Asmmato nud kdige enam kasutamist. Peaeesmark on aidata dpilastel teha digeid valikuid,
adekvaatse ®Pane Peab kooliajajooksul tegema mitmeid otsuseid, naiteks, kas valida reaal-
minapildi v°* humanitaarharu, kas minna parast p&hikooli tehnikumi v&i hoopis té6le. Toetu-
kujundamist ja des testide andmetele, aitab pstihholoog dpilasel seada vGimetele ja huvidele vasta-
abistada vaid eesmarke tulevase elukutse vi dpisuuna valikul. Koolipraktika on naidanud,
kutsevalikul, et dpilased ei suuda sageli digesti hinnata oma vdimeid. Paljud hindavad end tle
ning vdivad endale seada Uilejdu kaivaid eesmarke. Opilane véib ka ennast alahin-
nata ning seada véaga madalaid eesmarke, mis ei vasta temav@imetele. Testitulemu-
sed annaksid talle objektiivset infot ning véimaldaksid kavandada realistlikke tule-
vikuplaane. Seega on testidel tahtis koht ka laste adekvaatse minapildi

kujundajana.

Abiks kooli juhtkonnale
Testimisest saadud infot v8ib edukalt kasutada ka kooli juhtkond, naiteks jargmis-
te probleemide lahendamisel:
a) Opilaste vastuvdtmine erikallakuga klassidesse ja harudesse;
b) dpilaste véljaselgitamine, keda tuleks suunata 6ppima teistesse koolidesse vGi
Opetada eriprogrammi alusel. Siin peetakse silmas vaimses arengus mahajaanud
Opilasi ning andekaid. Arengus mahajaénuks loetakse dpilast, kelle 1Q vaéartus on
alla 70 ning andekaks 6pilast 1Q vaartusega 120 ja enam.
c) 6ppeprogrammide hindamine. Kdéne alla tuleb tksnes jdukohasuse hindamine.
Testimisel saadud Seda saab teha kaudselt, v8rreldes dpiedukust ja véimetetestide tulemusi, seejuu-
info aitab kooli res eeldatakse, et programmimaterjali omandamine sdltub dpilase Uldv&imete tase-
Oppetddd paremini mest ning muud tegurid ei mdjuta negatiivselt Gpiedukust.
korraldada.  Kui dpilase edasijdudmine on kehv ning vGimetetestide tulemused alla keskmist,
siis on ilmne, et 6ppeprogramm ei ole tallejdukohane.
d) Bpetajate hoiakute muutmine dpilase suhtes. Opetajad pshjendavad oma ebaedu
Opetamises tihti sellega, et 6pilased on andetud, rumalad ja laisad ega ole suuteli-
sed dppima. Testitulemusi vdib paljudel juhudel kasutada taoliste vdidete Umber-
likkamiseks.
e) informatsiooni edastamine véljapoole kooli. See eeldab sellekohase infosiisteemi
olemasolu Eestis ning standardiseeritud testide kasutamist. Andmete vaartus on
seda suureni, mida enam koole infosiisteem sisaldab. Ule-eestilised andmed annak-
sid teatava Ulevaate vabariigi vaimse potentsiaali kohta. Sellest peaksid huvitatud
olema ennekdike kdrgkoolid ja firmad, et leidaja koolitada endale andekaid noori.
Kui vBimete teste on tehtud igas klassis, siis eri aastatel kogutud andmete vord-
lemine v8ib anda uut infot. Nii on v8imalik kindlaks teha, kuidas on kulgenud &pi-
lase vBimete areng, kas see on olnud Kiire, aeglane v8i hoopis pidurdunud.

Testide kasutamise p6himdtted

Pstuhholoogiatestide kasutamine pedagoogiliste probleemide lahendamisel ei tohi
Koolis kasutatavad oda juhuslik, vaid peab pdhinema kindlal programmil ning lahtuma kooli vajadus-
testiprogrammid t®8*' kogetud, et ei ole otstarbekas tugineda ainult hele vi kahele testile, tuleb
peavad kasutada testikomplekti eri liiki testidega, vastavalt sellele, millist probleemi on
koolipstihholoog, vaja lahendada. Testikomplekt on aluseks nn testiprogrammile, kus naidatakse ara
Opetajad ja testimise eesmargid, tulemuste interpreteerimiseja kasutamise kord, dpilaskontin-
*kokk nd UhlSelt gentJill' Koolis kasutatavad testiprogrammid panevad Uhiselt kokku koolipstihho-
loog, dpetajad jajuhtkond. Viimase osavott seisneb peamiselt selles, et selgitada val-
ja koolis ilmnenud ning lahendamist vajavad &ppe- ja kasvatusprobleemid,
alusekscm kooli  Léplikult koostab testiprogrammi psiihholoog, kes oskab testida. Ta peaks ka oska-
Oppe- ja kasvatus- ina eid P®dag°°8ihsi probleeme programmiga Uhendada. Soega on testiprogrammi
probleemid. a*useks kooli Gppe-ja kasvatusprobleemid. Programm, mis on ndrgalt seotud koo-

liprobleemidega, funktsioneerib tdendoliselt halvasti.

Testidele on sageli ette heidetud, et nende abil pultakse lahendada k&iki peda-
googilisi probleeme. Vastuargumendiks v8ib tuua fakti, etjuba parast Il maailma-
sbdda hakati pedagoogiliste probleemide lahendamist ainult psihholoogiatestide
abil pidama ebapiisavaks. Seda p&hjusel, et testid ei haara probleemi ko&iki aspek-
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te, vaid annavad uksnes osa vajalikust infost. Kuid see osa vdib olla ménikord olu-
line. Naiteks, kui vastuvdtukatsetel on kahel vdi enamal dpilasel vdrdsed tulemu-
sed, siis voiksid otsustada vBimetetestide tulemused.
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UURIMUSI, ULDISTUS |

Tuge Opilaskeskseks kirjanduse opetamiseks
MARE MUURSEPP, TPU algBpetuse kateedri lastekirjanduse lektor

irjutise sihiks on pakkuda tuge 8pilaskeskseks kirjanduse dpetamiseks.
See on moBeldud algklassifpetajaile, sest just nendega on allakirjutanu
mpidevas Uhenduses.

A.  Uks tahelepanek elust enesest. Ulidpilast (eriti kaugdppetlidpilast) kuulates
tundub vahel, et kaasvestleja jaoks oleks justkui kolme sorti Kirjandust: see, mis
ta koolis dppis ja millest tuleb raékida n.6 koolijuttu; see, mida ta endale loeb ja
millest ta vabama tooniga kéneleb; see, mida ta lastega "labi v6tab", millest réagi-
takse niisamuti ametlikult nagu esimesest, aga teise r6huga - see kirjandus ndib
olevat vahend millegi kasvatamiseks. Enne lastekirjanduse eksamit kisib riihma
liider tavakohaselt: "Mida me seal radkima peame?" Ja veel: "Kas me peame need
raamatud ISE 1&bi lugema?"

On vist ettekujutus, et kirjandus on mingite 6petatud meeste kokkulepitud
vaartteoste hulk, millest tuleb kdnelda 6petatud meeste kokkulepitud sénadega.
Ré&ékida sellest, mida ISE oled lugenud ja ISE mdtled - see ndikse k&hedaks vot-
vat. Onneks ei kéi see kdigi kohta. lgas riihmas leidub isikupédrase métteviisi ja
tervikliku kirjandustajuga inimesi, nad ei tduse aga nii esile kui teised.

Koolipdlves tundus mullegi, et kirjandusi kipub olema vahemalt kaks. Uht kasit-
leti tunnis nii et tikid taga, meie pinginaabriga valisime teise. Sukeldusime vana-
desse ""Loomingu™" Raamatukogu" aastakdikudesse, mis leidusid seinakapi ala-
osas: Opetaja oli need kodust eest ara toonud. "Sukelduma" on 8ige sBna ses
méttes, et kirjandus hakkas tunduma siigav ja haaramatu. Opetajast oli mdneti
kahjugi: vottis teine vahel programmivélise raamatu, mida arvas meile meeldivat,
agajutt ei sujunud. Selle kohta polnud &pikus s6nu.

Toesti ja pariselt on ju Kirjandus tksainus - suur kdiksus. Teadlased ja kriitikud

Tdesti ja pariselt liigendavad seda omaks rdomuks, tlevaadete ja Gpikute kirjutamiseks, oma erit-
on kirjandus lusvéime néaitamiseks - ja tore, kui me nende téddest tulu saame. Samas on need
Uksainus - suur jaotused - Zanrid-liigid, voolud jms —ju kdik Usna tinglikud, luule ja proosagi va-
koiksus. Keje ej saa kriipsu tdbmmata nagu kannaga palliplatsile, kuigi tundub olevat silma-
ga néhtav, mis on luule ja mis mitte, rAdkimata juba piirist laste-ja nn uldkirjan-
lga raamat on the duse vahel.
inimese sonum  Uhes on k&ik raamatud thesugused: iga raamat on ihe inimese sGnum teisele,
teisele, kirjaniku kirjaniku sénum lugejale ja raamatu sisuja vaartus séltuvad mélemast, ka sellest,
sonum lugejale... kes ja miks seda loeb, mida sealt otsib, mida saab. Lugejal on alati loojaga osa-
Lugejal on alati dus.
loojaga osadus.  B. Koolis néib lugemine olevat olulisel méaaral Uks dpilasi vérdsustav kohustus.
Koolis ndib Laiemalt vottes v&ib lugemistoimingul olla vagagi erinev sisu. Lugejattipoloogiates
lugemine olevat taheldatav mitmekesisus paneb mdtlema,missugust lugejat koolidpetus kujundada
Uks dpilasi suudab ja millega ta seejuures arvestama peab.
vordsustav ~ Mdned naited liigitustest, mis ptitiavad kajastada lugemise eri viise ja tUlesan-
kohustus. 9€1-
" H. Wolgast esitab kolm vastandlikku lugejakaitumise véimalust (6):
la - kriitikameeleta ohjeldamatu paljulugeja;
Ib - véhelugeja — v8imalikud kaks varianti: praktilise eluplaaniga inimene vdi int-
rovertne fantaasiarikas tuup, kes pigem elab oma kujutlustes kui loeb, aga vahene,
mida ta loeb, on kdrge kunstivaartusega;
2a - aktiivne, eesmérgikindel reegliparane lugeja, kes oma lugemisvara ise valib ja
seda ka takistustest hoolimata loeb;
2b - sbltuv, juhitav reegliparane lugeja, kes suunamist mitte ainult et talub, vaid
lausa otsib;
3a - lugeja, kes viibib meelsasti juba tuttavate raamatute seas, s.t loeb Ule;
3b - lugeja, kes ei nde raamatu korduva lugemise motiivi.

Ehk on tuttavani jaotus emotsionaalne-intellekutaalno-realistlik-kirjanduslik
(esteetiline) tuup? Selle kdrvale pakume LI. Giehrli analoogilise rea:

1 —funktsionaalne-pragmaatilinelugeja. Kolm alatitipi: nn mittelugeja; "lugev
kirjaoskamatu”, kes piirdub bulvafilehtede teadeterubriigiga, ja eesmargiga lugeja,
kes vajab raamatuid seoses oma ameti v8i poliitilise eesmargiga.

2 - emotsionaalsele fantaasiarikkale lugejale on tldiselt omane ebakriitiline
distants loetuga, ta pole huvitatud asjalikust teabest ega vaimsest rikastumisest,
vaid rahuldab lugedes vajadust sensatsiooni ja dnnetunde jarele ning ei taju kuns-
titeost keelelise tervikuna.
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3 - ratsionaalne-intellektuaalne lugeja on harvem kui eelnimetatud tutbid, lu-
gemises néeb ta mdistuse tdod.
4 - sootuks haruldasem - Kirjanduslik lugeja, kellele luule on elu keskne véaartus,
mida armastab kui asja iseeneses, ilma eesmargita.
Laste lugemise uurijad on r6hutanud selliseid motiive, nagu
- vajadus seltskonnaja kindlustundejarele (ettelugemine),
- lugemine kui kogemuse aseaine,
- Uksinduse ja igavuse kompenseerimine,
- pdgenemine tegelikkuse eest (1; 12).
(Lapse kui lugeja arengul on peatunud vareni E.Hiie, M.Mudrsepp (3), S. Vilja-

taga (5).)
Kommentaar Hermann Hesselt: "See on meie vaimu kaasasundinud vajadus:
moodustada tuupe ja inimkonda nende jargi jagada.------- Nii arendavad ja sel-

gusttoovad kui sellised jaotused ka on, aeg-ajalt on Usna heaja tulus teha ka teist-
moodi ristldige 1&abi kogemuseriigi ning sedastada, et igas inimeses on jooni igast
thdbist ja et erinevaid karaktereid ning temperamente vdib kohata ka Uheainsa
isiksuse piires kui Uksteisele jargnevaid seisundeid. - Kui ma niid jargnevalt raa-
matulugejate kolm tudpi, digemini astet, vélja toon, siis ei m&tle ma sellega samu-
ti, et lugejate maailm neisse kolme jarku niimoodi jaguneks, et tks Uhte, teine tei-
se liiki kuuluks. Vaid igaiiks meist kuulub aeg-ajalt Uhte, aeg-ajalt teise gruppi”
(2). Kuna artikkel on hdélpsalt leitav, jatame siin pooleli (2). Vaid uks katke veel,
kolmanda ja viimase astme kohta Hesse késitluses: "Pealtnédha on see tédpne vas-
tand sellele, mida tavapéaraselt nimetatakse "heaks™" lugejaks. See kolmas lugeja
on nii vaga isiksus, on nii vaga tema ise, et suhtub oma lektuiri téiesti vabalt. Ta
ei kavatsegi ennast harida v6i oma meelt lahutada, raamatut ei tarvita ta mitte
teisiti kui ménd muud maailma asja, see on talle Uksnes lédhtepunktiks ja ajen-
diks."

Keda me koolis nimetame heaks lugejaks? Kindlasti on dpetajal oma ideaalpilt
heast lugejast - aga oskab ta ro6mustada ka sellest oluliselt lahknevate ilmingute
tle? Mis siis, kui teostuks kirjandusfpetaja soovunelm: klasside viisi vorsuks nn
esteetilise tulbi esindajaid (neid, kes kirjutavad raamatust "ilusaid kohti" vélja)?
Kellel jatkuks veel kutsumust asfalteerija voi arveametniku t66ks? On see dnn vdi
Onnetus, et kdik kirjanduse peale maiaks ei lahe?

Mis lugejakaituulise mitmekesisust tingib — vdimed, huvid, keskkonna méju jms
-, kes seda tapselt teab. Igatahes kooliGpetust on need tiipoloogiaautorite jalgitud
isikud k&ik saanud. Aga mida on nad sealt v6tnud?

Nagu eeltoodud tuubistikust ndha, v6ib huvi teoste analtusi, valjendusvahendi-
te eritluse vastu olla lugejati loomuldasa kaunis erinev. Mis Uhele armas arutada,
on teisele tlutu ja tuim vo6i ebaasjalikki, vdides seega rikkuda tekstist enesest saa-
dud elamust. lgathel on tekkinud oma kujutlused loo kohta ja see on, mis meid
lugejatena thendab - nii erinevad kui me ka oleme - mis vBimaldab igathel tun-
da, et kirjandus on ka tema osa.

C. Viimastel aastakiimnetel on nii Kesk—Euroopa kui ka Anglo-Ameerika ema-
keeledpetuses arendatud dpetusviise, mis on suunatud esteetilise lugemise kujun-
damisele. Neis kasitlustes on kesksel kohal lugeja suhe raamatusse (teksti "kohta-
mine", enese "massimine" teksti, lugemine kui teksti "uus loomine", lugemine kui
lugeja ja teksti vastastikune mgju) (9). "Teos on enam kui tekst, sest tekst saab
elavaks alles siis, kui ta on konkretiseeritud ... Teos tekib teksti ja lugeja Uhildu-
mise tulemusena..." (4).

Opetuse lahtekoht on mitte tekst iseenesest, vaid selle lugemise protsess. Olgu
nditeks toodud mdned nn protsesslugemise (see sBna pole eesti keeles kuigi hea)
Opetusmudelid:

J.Krefti jargi on Kirjandusdpetuse neljajarguline standardtutip selline:

1) keskendunud subjektiivsus,
2) objektiveerimine,

3) omandamine,

4) kooskdlastamine.

M.Bentoni - G.Foxi neljaastmelisi mudelit v8ib vdrrelda meil kadibivates juhend-

materjalides pakutuga (3):

1) konteksti valmistamine enne lugemist;

2) reageerimine teksti lugemise ajal;

3) suhtumise, mulje uurimine lugemise ajal ja parast seda; individuaalse reaktsioo-
ni vbimalus;

4) suhtumise (reageeringu) arendamine, tdpsustamine, mitmesugune avaldamine.

Esile tuleb tfsta subjektiivsuse osa: Uksiklugeja reaktsiooni uuritakse, tdpsusta-
takse; arutlust vBivad toetada kirjandusloolised ja kirjandusteoreetilised teadmi-
sed, kuid oluline on see, et dpilasel oleks vBimalik oma suhtumist valjendada talle
vastuvdetaval viisil. Jirgen Krefti sdnul vdib kirjandusdpetuse ebadnnestumise

Keda me
nimetame koolis
heaks lugejaks?

Opetuse lahtekoht
on teksti lugemise
protsess.
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Kunstikasvatus

ega ainedpetus ei
toimi, kui ei tunta
huvi isiksuse kui
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terviku vastu,

pdhjus olla selles, et individuaalsete kiisimuste ja kujutluste algjarku pole vajali-
kul méaral arvesse vdetud (9).

D. M@dnel puhul vdib tunduda, et selle algjargunigi ei jdua - justkui polekski dpi-

lasel mingit suhet loetuga.

Uligpilastoodes oleme tegelnud algklassidpilaste lugemise tahkudega. Uks kasu-
tatav kusimustik hdlmab lemmiktegevus! (ja lugemise kohta nende seas), kodust
lugemistava, suhtumist lugemisse ja raamatutegelasse (valmisolek end tegelasega
samastada) ning kusimusi selle kohta, millise Zanri (liigi) teoseid dpilane lugeda
eelistab ja sellega vordluses 4 konkreetset teost: mida viimati lugesid, mida praegu
loed, mida hakkad lugema ja lemmikraamat. Viimati kirjeldatud osa néitab, kui-
vord tegelik lugemine vastab Opilase ettekujutusele sellest, mida ta lugeda tahab.
Siin rohkem punkte saanud dpilasi nimetasime "teadlikeks lugejateks”. See osa
kusitlusest ongi olnud kdige kdnekam; nn teadlikkus seostub loovuse, teksti taju-
mise tapsuse ja ka eneseteadvuse tasemega.

Nimelt oleme analtitsinud &pilaste enesekirjeldus! (11) ja leidnud, et nn teadlike
lugejate puhul on "Uksk®8iksete" ja "mina"-lausete suhe oluliselt viimaste kasuks.
Vahesema lugemisteadlikkusega kaasneb "lkskdiksete" lausete suur osatéhtsus,
enesekirjeldus pole keskendunud oma minale, vaid hajub muudele objektidele.
Tihti esineb neil dpilastel absurdseid soove, end samastatakse Superinanidegajms.
Takerdunud eneseteadvusega Opilaste ideaalid on tugevasti méjustatud televisioo-
nist ja kinost ("Tahaksin olla janes filmis "Oota sa!"). Nii suulistest arutlustest
kui ka kirjalikest vastustest ilmneb, et védhearenenud eneseteadvusega lapsed ei
suuda oma métteid véljendadaja vdib-olla tldse mBeldagi abstraktsetel teemadel.
Nad kopeerivad vastates raamatu sdnastust vdi on vastuseks vaid napp "ei tea",
Olakehitus, vaikimine. Sellise k&itumise pdhjuseks v8ib olla ka nende madalam
enesehinnang koolisituatsioonisja hirm anda "valesid" vastuseid (7; 10).

Arenenud eneseteadvusega Opilased, kellel on vélja kujunenud kriitiline suhtu-
mine iseendasse, oskavad paremini maéaratleda ka raamatutegelasi. Lapsed, kes ei
oska enda kohta midagi 6elda, ei avalda tavaliselt arvamust ka kirjanduslike kan-
gelaste kohta. Laps, kelle mina—pildis on ulekaalus negatiivset hoiakut véaljenda-
vad laused, nimetab lemmikkangelasena vanamutti (M.-L.Mikkola "Anni Manni-
nen"), "sest ta on nii kurija del" (7).

Me loodame kirjanduse mdjujBule: laps elab tegelastele kaasaja kasvab hingeli-
selt. Need lapsed aga, kelle eneseteadvus ei ole arenenud teatava tasemeni, ei vota
kirjandust vastu nii, nagu me ootame ja loodame. Rahvamuinasjutu konflikt peaks
olema uldinimlikult haarav, nii et iga lugeja—kuulaja tunneb ennast selle osalise-
na. Need dpilased, kes ei suutnud Uhtki pakutud muinasjuttude seast positiivselt
hinnata, olid just need, kelle mina-pilt avaldus kesiselt (8). Niisugused lapsed v0i-
vad 6eldajuba enne lugemise algust: "Ah, see onjéalle nii jamal"

Kunstikasvatus ega ainedpetus ei saa toimida, kui ei tunta huvi isiksuse kui ter-
viku vastu. Seepérast ongi kuldv8tmeke algklassiBpetaja kdes. Just temal on voi-
malik last igakulgselt tundma dppidaja tunnustada, anda talle vdimalusi olla tub-
li ja huvitav inimene. Kipsenud enesetunnetuse kaudu vdib jduda ka kirjanduse
tervikliku tajumiseni.
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Toimetuselt. Kaesolevas numbris avaldame valiku

Valgamaa dpetajate metoodikapdeva ettekannetest.

Saatesfnad on Valgamaa Hariduskoondise asejuhatajalt AIME OLVETILT.

Saateks

P S

petaja t66 on mitmetahuline, ei piir-

du ainult teadmiste andmise, nende
m kontrolli ja Opilaste jarelevalvega.

Opetaja koolis on nii naitleja, lavas-
taja kui ka rezisso6or, vajadusel sufl6or,
kunstnik, dekoraator, organisaator, on
Loetelu vdiks veel pikalt jatkata. Sénaga -
Opetaja on loominguline té6taja, kes oma
vormishoidmiseks peab pidevalt Oppima,
uuenema, taienema. Opetavad ju vanasénad-
ki: "Tark ndu té6juures teeb vaeva pooleks",
"Kes tark, see votab Opetust”, "Ukski meis-
ter ei ole siindimisest saadik meister" jne.

Seni on traditsiooniline dpetajate tdiendus-
koolitus kainud ikka Tallinnasja Tartus. Pa-
raku on praegune bensiinivaene aeg ja kal-
lis s@idupilet viinud s6idud miinimumini,
eraldanud Lo&una—Eesti Opetajad muust
maailmast.

Uleminekuaja ebamaarasuses ei tohi pu-
runeda aegade jooksul loodu ega kaduda dpe-
taja kindlustunne. Paratamatult tuleb otsi-
da ja leida vdimalusi  kogemuste
tutvustamiseks, uue info saamiseks, vanade
tddede Ulekordamiseks ja méalu varskenda-
miseks.

Koike seda silmas pidades saigi teoks Val-
gamaa Opetajate metoodikapaev, kus uldis-
tungil esinesid pedagoogikateadlased ja ha-
ridusjuhid, seejarel aga toimus t60
sektsioonides.

Plenaaristungil esinesid TU 6ppejdud, pe-
dagoogikakandidaat Hasso Kukemelk ( Suh-
ted ja kontroll kaasaegses dppeprotsessis'),
Helve Raik TU pedagoogikakeskusest ("Ope-
tajate téienduskoolitusest'™) ning Valgamaa
haridusndunik Valeri Talu ("Valgamaa hari-
duselu hetkeseisust™).

Seejarel jagunesid Opetajad 7 sektsiooni:
algklassid, vddrkeeled, emakeel ja ajalugu,
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reaalained, bioloogia-geograafla-keemia,
eraldi poiste ja tutarlaste t666petus. Uhte-
kokku laekus Opetajatelt 42 kogemusette-
kannet, millest enamik sektsioonides éara
kuulati.

Lisaks sellele oli vélja pandud Opetajate
omavalmistatud 6ppevahendite naitus.

Aktiivsemad metoodikapaevaks valmistu-
misel olid algklassifpetajad (neilt laekus
enim ettekandeid ja dppevahendeid), mate-
maatikud, bioloogia-keemia dpetajad. Nap-
pis eesti keele, vene keele ja kehalise kasva-
tuse Opetajate uurimistoid, millest annab
tunnistust ka ajakirjale "Haridus" avaldami-
seks esitatud toode valik.

Nii ettekandeid kui ka dppevahendeid hin-
dasid kolleegid. Paremateks tunnistatud et-
tekannete ja Oppevahendite autoreid Hari-
duskoondis premeeris.

Sektsioonides esitatud ettekanded ja dppe-
vahendite naitus andsid Ulevaate, kui sisu-
kas ja loominguline on olnud paljude Gpeta-
jate metoodiline t66 viimase aasta (vOi
aastate) jooksul. Samuti andis see véimalu-
se atesteerimisel kdrgemat jarku omavatel
vli seda alles taotlevatel Gpetajatel taita
atesteerimisel esitatud nduet - avaldada pe-
dagoogikaalaseid uurimistdid v6i metoodili-
si toid. (Oppeaasta jooksul atesteeriti 11 pal-
gajargule 63 Opetajat, | palgajargule 6
Opetajat.) Oli ju neil kdigil vdimalus jagada
oma kogemusi sellest, mis on kdige paremi-
ni 6nnestunud, mille Gle nad tunnevad tde-
list t66r66mu. Loodetavasti leidis iga hea-
tahtlik ja vastuvétlik kuulaja enese jaoks
mone tarkusetera véi idee, mida tasuks ka
oma tdos katsetada, vdi tugeja kinnitust oma
otsingutele.
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Huvi aratamine murdekeele vastu

MAIE EENSALU, Plhajarve P6hikooli 6petaja
Kiil vii ar’ Kiiovahe

ddemesttduseb leek. See leek vdib olla kah-
jutoov (tulekahj u) vdi rédmupakkuv (jaani-

=, v

Isfdg EleJILIZis Uhes eesti keele tunnis, kus kasit-
lesime rahvalaulu. Tegelikult ootasin seda mo-
menti jJuba ammu.

Kui olin toonud néaiteid voru murde setu murra-
kust, tekkis dpilastel huvi veel midagi kuulata sel-
les keeles. Aeg-ajalt olen kasitlenud teemasid: so-
nades on mdned erinevad haalikud (nt tegema -
tegema, lugbma - lugemajne); sénad, mis on kir-
japildis tuttavad, kuid tdhendus erinev (nt kukk
- kébi, kartus - nokkmuts jne); sdnad, mille ta-
hendust mdistetakse (nt tiranik - katerétt, vaht-
sd - uued jne).

Lapsed palusid setu murrakus sénad tahvlile
kirjutada. Opilased kirjutasid need lehele, et ko-
dus emalt-isalt sGnade tdhendust kisida. Laste
silmades saras ootusarevus, et las siis vanemad
mdoistatavad. Jargmisel péeval teatati r6dmuga,
kui ema-isa ei teadnud vdi mdistatasid ainult mo-
ned sBnad ja nemad ise said vanematele ette Gel-
da. Juba esimestel kordadel oli lastel endil kaasas
sdnu vanemate v8i vanavanemate kodumurrakus
ja siis pidime jallegi koos klassikaaslastega m@is-
tatama. Jargnes lausete dppimine. Rahvalaulude
kéasitlemisel laulsin lastele ka setu rahvalaule.
See meeldis neile ja meeldib ka praegu - nad ju
saavad kaasa laulda, sest koor kordab eeslaulja
osa. Tihti teevad lapsed ka t668petuse ja joonista-
mise tundides ettepaneku laulda mdnda rahvalau-
lu. Oleme tutvunud teistegi murdekeelsete rahva-
laulude ja rahvaméngudega, nt tartu murdest
"Onu Aadamal oli 7 poiga” jne.

Setu lauludel on hea omadus — need v8ib koha-
pealseid ja hetkeolukordi arvestades valmis teha.
Arvan, et see arendab ka luuletamisoskust.

Toredad on laulu- ja ringméangud. Need meel-
divad lastele vaga. Eriti meeldis lauluméng "Vel-
lokost otsmah". Kui oktoobrikuus saime teada, et
novembris toimuvad meie koolis maakondade tut-
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vustamise pédevad, siis oli lastel esimene kisimus,
kas nemad ei saaks tutvustada Setumaad. Seda
me ka tegime.

Lauluméngude puhul meeldivad lastele ridade
I6pus olevad kullaltki rasked, kuid lustakad so-
nad, nt tsddsdpojaleelo, pissirotkipeelo, tsiiradsin-
najne. Oleme kuulanud ka heliplaati ehtsate setu
rahvalauludega, mis esmakuulamisel lastele liht-
salt naljategid, kuid parast "t6lkimist" kuulati hu-
viga. Suvel pudan lindistada nii laule kui ka so-
nalist materjali, mis kodukandis veel saadaval on.

Lugesime labi raamatu "10 setu muinasjuttu™,
samuti 1924.a ilmunud setu lugemiku Il osa "'Ko-
dutul®”. Lastel oli vdimalus vaadata teatrieten-
dust "Setu muinasjutud™.

Suurt huvi on lastele pakkunud ka setu rahva-
roivad, nende kandmise traditsioonid.

Palju elevust tekitas murdekeelsete vanasdna-
de lugemine vanasBnade raamatust, huvi paku-
vad ka murdekeelsed mdistatused.

Lastele meeldib kuulata ja lugeda setu rahva-
kommetest (karjaskdimine, pulmad, kosjaskaimi-
ne, vakk, itk, saaja, usupihad, uskumused, ka-
lendritdhtpéevad). Vestelnud oleme teemal
"Missugune on Setumaa ja kes on setud?" Olen
tutvustanud setu kilasid ja muistendeid nimede
kohta, mida olen kuulnud oma vanematelt. Ole-
me radkinud mitmesugustest toodest (rehepeks,
jahvatamine (8ppisime laulu "Jahva, jahva, kivi-
kénd"), sepistamine, korvipunumine, pastelde te-
gemine, ketramine, kangakudumine). Rahvatoi-
dud on A&rgitanud huvitavat vestlust Kkiisla
valmistamisest, taari tegemisest jne. Olen réhu-
tanud just Uhist66 (talgute) eripéra ning sellele
jargnevaid mange ja pidusid (kirmask). Olen réaa-
kinud ka setu murraku ja vene keele sarnasest so-
navarast (nt tsainik, praasnik, paabajne).

Praegu on minu dpilased veel vdikesed, et kirja
panna naiteid oma vanemate kodumurrakust,
huid huvi on tdrganud ja loodan, et mfne aasta
parast jduavad nad ka Kkirjapanekuni.

Peame jdudma oma t60s selleni, et meie kilast
véaljalennanud lastel tle kodulédve astudes kdlaks
suus kodukandi murrak.
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Ajaloolise stindmuskoha kasutamine Eesti ajaloo

Opetamisel 11. klassis

VIKKI PENNONEN, Valga 1. Keskkooli dppealajuhataja

JTTEMunnetusprotsess on moétlemise 18putu 1a-
henemine tunnetatavale objektile, mo&tte
litkumine mitteteadmiselt teadmisele.

m*- Tunnetusprotsessis elava kaemuse p&hi-
vormid on aisting, taju ja kujutlus. K&ik need on
vajalikud vormid maailmapildi saamiseks, kuid
ajaloo Bpetamisel ja dppimisel on eriti tahtis ku-
jutlus, sest kujutluse abil v8ime tunnetada isegi
seda, mida ei ole nainudki - minevikku.

Ajaloolise suindmuskoha vahetu kulastaniine
soodustab pd6érdumist kaugesse minevikku. Opi-
lane votab kergemini vastu mineviku miljéd ning
toetudes kujutlusvBimele elab sellesse sisse.

Eestlane peab tundma oma maa ajalugu, mida
pdhjalikumalt, seda parem. Klassiruumis vdib
aineBpetaja kasutada véagagi huvitavaid metoodi-
lisi votteid, et Opilased hakkaksid ajaloo vastu
huvi tundma ja omandaksid 8ppematerjali. Ope-
taja on muidugi huvitatud, et dpilased ei piirduks
ainult 6ppetunni kohustusliku materjaliga, vaid
iseseisvalt uuriksid, loeksid, laiendaksid oma
teadmisi ajaloost. ]

Uheks metoodiliseks v&tteks on ajalootunm 1&-
biviimine sindmuskohal v&i klassis antud tunni
kinnistamine kohapeal (kus vdib kajuba ette raa-
kidaja seda hiljem klassiruumis konkreetses aine-
tunnis kasutada). Ré&agib tavaliselt aineBpetaja
ise, kuid vb6ib vabalt kasutada ka kohalikke asja-
tundjaid vo6i ajaloost huvitatud 6pilasi, kes juba
varakult saavad ulesande anda kohapeal kaaslas-
tele seletusi. K8ik nimetatu &ratab ja suurendab
huvi ajaloo vastu (mida ajaloodpetaja taotlebki).

Muidugi on see tulikas ja raske, kuid véaga suu-
re kasuteguriga. Kohapeal ei piira tegevust 8ppe-
tunni kitsad raamid ega ajapuudus. Tdsi, aasta-
kimnete ja -sadadega on sundmuskoht
muutunud, kuid vahetu kontakt siindmuskohaga
vBimaldab silme ette tuua kunagise tegevuse.
Ainedpetaja oskusest ja tahtmisest s6ltub vaga

IVIIUA btiiloivs VIl vaja.; i J—
kainist ja entusiasmi. AineBpetaja Ulesandeks on
oOpilasi eelnevalt selleks ette valmistada, kdiges
kokku leppida. Uhtlasi on vaja Opilasi hoiatada,
et sdidud pole tavalised ekskursioonid, vaid dp-
peainega seotud ettevotmised (mittesoovijad vOi-
vad rahulikult mahajaada).

Veel on vaja aega, raha ja liiklusvahendit. Aja-
liselt sobivad laupéevad ja puhapédevad (v6ib oh-
verdada ka 1-2 dppepéeva). Tooplaani koostanil-
sel tuleb marsruudid kooskdlastada teemadega
(validajuba 6ppeaasta algul miinimum- vdi mak-
simumvariant).

Kust saada raha? Rahakisimus tuleb varakult
lahendada. Osaliselt tasub kool, sponsorid on ndus
aitama ning ega &pilasedki maksmise vastu ole,
kui, on véhegi asjast huvitatud.

Oppeaasta 16pul koostab klass koondkogumiku,
mida on vaja ajalooeksamiks ja uute Opilaste
jaoks.

OPPEKAIKUDE MARSRUUDID (maksimumvariant) Valga 1. Kesk-

1. VALGA-VALKA (tavaliselt jalgsimatkana, mitmel p&eval)
1 Valga-Valka alade muistne asustus.

1 Eestlaste muistne vabadusvéitlus.

Q Voorvdim Liivimaal, feodaalkord, feodaaltiilid.

[ Liivi sbda.
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1 Poola ja Rootsi aeg.

Q Pdhjasdda.

Q Arkamisaeg, rahvuslik liilkumine.

1 Kultuur X1X saj.

[ Kapitalistlike suhete areng Eestia, raudteede ehitamine.
Q Vabadussdda, Landeswenri sdda.

[ Eesti—Léti kaksiklinnade kujunemine,

N Loodus.

2. VALGA - ERGEME - VALMIERA - SIGULDA - RIIA (uks paev)
Q Saksa feodaalide ekspansioon Baltikumi.
1 Eestlaste muistne vabadusvditlus.

O Liivimaa olukord keskajal.

Q Ordukindlused.

[ Liivi sdda.

Q Poola-Rootsi aeg.

[ PBhjasdda.

O Vabadussdda, Landeswehri sdda.

Q Esimene maailmasdda.

Q Loodus. o

3. VALGA - OTEPAA-TARTU (iiks paev)
[ Eestlaste muistne vabadusvditlus.

Q Eestlaste linnused, ordukindlused.

Q V66rvaim Liivimaal, feodaalkord, feodaaltiilid feodaalriikide vahel.
Q Linnade tekkimine, Hansa linnad.

Q Reformatsioon.

[ Liivi sdda.

[ PBhjasdda.

Q Talurahvarahutused Liivimaal.

1 Arkamisaeg, rahvuslik liikumine.

Q Sini-must-valge rahvuslipu kujunemine.
a Kultuur, haridus, teadus. Ulikoolilinn Tartu.

A VALGA - VILIANDI - LOHAVERE - VANAMOISA (iiks paev)
1 Eestlaste muistne vabadusvditlus.

Q Eestlaste linnused.

[1Vadrvadim Liivimaal, feodaalkord.

Q Ordukindlused.

O Ulvi s6da.

[ PShjasdda.

Q Arkamisaeg, rahvuslik liikumine.

M Loodus.

5. VALGA - PARNU - SINDI - VANDRA - KURGJA (iiks paev)
Q Muistsete eestlaste elu esiajal, vanimad asulakohad.

1 PGhjasdda.

O Arkamisaeg, rahvuslik liikumine.

? VALGA - ALATSKIVI - PALAMUSE - LAIUSE - RAKVERE - KUN-
DA - TOILA - KOHTLA-JARVE - NARVA (kaks pieva)
1 Muistsete eestlaste elu esiajal, vanimad asulakohad.
O Ordukindlused.

Q Liivi soda.

Q Rootsi adg.

[ PBhjasdda.

1 Arkamisaeg, rahvuslik liikumine.

Q Majandus.

1 Kultuur, haridus.

1 Revolutsiooniline liikumine.

Q Vabadussdda, Eesti Vabariik.

M Loodus.

7. VALGA - POLTSAMAA - PAIDE - JUURU (uks paev)
Q Voorvoim Eestimaal, feodaalkord, feodaaltilid.

1 Ordukindlused.

Q Eestlaste vabadusvaitlus.

O Liivi sdda.

[ Talurahvaseadused, talurahvarahutused.

1 Loodus.

8. VALGA - TALLINN (kaks paeva)

1 Muistsete eestlaste elu ja vabadusvditlus.
[1V&drvdim Eestimaal, feodaalkord.

Q Keskaja linn, Hansa linnad.

Q Liivi sdda.

1 P8hjasdda.

Q Arkamisaeg, rahvuslik liikumine.

1 Revolutsiooniline liilkumine, revolutsioonid.

Q Rahvusriigi loomine.

[1Vabadussdda, Eesti Vabariik.

1 Kultuur, majandus.

1 Loodus.



Inimese ja looduse suhted

VAIKE HEINALO, Otepaa Keskkooli bioloogiadpetaja

"W desolev kusimustik on koostatud ees-
m A margiga arendada avameelset motteva-
L, hetust inimese ja looduse suhetest meie
e ANBpilaste  maailmandgemuse  kaudu,

taiendades seeldbi nii dpilaste 6koloogilist, eetilist

kui ka esteetilist sidameharidust.

Kusimustik putab dpilast asetada lahemale loo-
dusele, paneb otsima oma arusaamisele ja tunne-
tele vastavaid vordlusi taime- ja loomariigist,
arendab kujutlusvdimetja sunnib kasutama tead-
misi, mis koolis voi mdnel muul viisil loodussea-
duste ja eheda loodusega kokku puutudes oman-
datud. Moned kisimused kutsuvad vastajat
meenutama juba lapsep8lves alguse saanud loo-
dushuvi v8i arendama fantaasiat evolutsiooni ta-
gajargede ennustamiseks véga kauges tulevikus.

Esteetilisest kuljest suunab see kiisimustele ra-
jatud mbttevahetus otsimaja ndgema looduses ilu-
sat ning samas ka inetut, viimast eeskétt arutu
inimtegevuse tagajargedena. Ehk leiabja nédeb nii
mdnigi, kui palju onigas elusolendis samavéaarsust
inimesega? Kdige tdhtsam on agasee, etkiisimused
putavad viiainimmatlemist loodusele lahemale, et
sellegaluuaterviklikuni piltomakohastbiosfaaris.
On ju inimmd&tlemine aruka tegevuse eelduseks.
Vaid mdeldes, tundes, mdistesjasoovidesjéuab
inimese arusaamine selleni, etelualalhoiuks ei pii-
saainultsoomisest, t6d tegemisestjapuhkusest. Et
sailitadalooduslik tasakaal, tuleb omamugavusija
vajadusi piirata, kujundada suhetes loodusega va-
hekord: ei tohi votta, andmata.

Selles mattevahetuses avaldub iga dpilase oma
ldhenemisviis ja tdekspidamiste tasand inimeseja
looduse suhetes. Rikkamaks saavad kdik, ka dpeta-
ja. Vahest kipumegi unustama, et 6pilastel on kil-
lalt palju dppidaja eeskujuks votta, ka Uksteiselt?
Selleks tuleb luua rohkem vdimalusi. Meile, 6peta-
jatele, on ette heidetud, et oleme liialt ainekesksed
ja dpetame eluvddralt. Selline 1&henemisviis, kus
omavahel on Uhendatud nii eetilised, esteetilised
kui kaloodusteaduslikud arusaamised lihtsate ki-
simuste kaudu, annab vaartusliku lisa 6pilaste loo-
dustunnetusse.

Tanuvaarne on kogu mbottevahetus lindistada.
Allesjaab elava sBnaga materjal, midahiljem saab
edukalt ara kasutada jargmistes (eeskatt noore-
mates) klassides. Naiteks sugisel esimeses sisse-
juhatavas tunnis vdi bioloogiatundides méne
konkreetse teema puhul materjali ilmestamiseks.

Kogemused néaitavad, et enamikule Gpilastest
avaldab eakaaslaste v6ij uba kooli 18petanute arva-
mus kallalt suurt mdju. Eriti m&jus on mdnel viisil
(lindil,videol vms)j dddvustatud arvamus. Sageli on
selline materjal vaartuslikumgi Opetaja seletus-
test, ilmselt ka seet6ttu, et &pilased véaljendavad
oma mdtteid ja seisukohti alati kergesti mdisteta-
valtningarusaadavalt.

On kujunenud ndnda, et lindistus toimub 12.
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klassi kevadpoolaasta viimastes bioloogiatundi-
des (olen puidnud aine selleks ajaks I6petada ja
leida 1-2 reservtundi).

Kéesolevat materjali sobib kasutada ka klassi-
juhatajatundides looduseetika ja inimsuhete tee-
madel. Head mdtlemisainet olen leidnud looma-
kaitse kui Uhe kuituurivaldkonna eesmarkide ja
sisu selgitamisel. Eestimaal ootab ees suur t66-
pdld loomakaitse laialdasemal propageerimisel, et
need teadmised jouaksid iga inimeseni.

Jargnevat kusimustikku vdib sdltuvalt klassist
lihtsustadavéi tdiendada, teha mingi valiku... jne.
Kusimused on kirjutatud loodusteemalistele post-
kaartidele, seegi loob veidi fooni mdtlemiseks.

Loomulikult on inimese ja looduse vaheliste su-
hete ké&sitlemiseks palju teisija huvitavamaid vi-
malusi, nagu naiteks looduskéigud vdi méni muu
elav kontakt, midaedukaltsaab rakendadavaikes-
tes maakoolides. Antud t66 eesmaérgiks on tutvus-
tadavaid Uhtlébiproovitudjakahepoolselt kasulik-
ku meetodit, mille peamiseks eesmargiks on
Opilaste ldhendamine loodusele inimmd&tlemise
kaudu.

Valik ktsimusi

1. Milliseid puid ja p68said tahaksid Sa istutada
oma kodu tmber, kui see Sul Ukskord olemas on?
Miks valid just need?

2. Koige naiselikuni puu. Miks validjust selle puu?
3. Kdige mehelikuni puu. Miks selline valik, p&h-
jenda.

4. Oeldakse, et ka taimed ja loomad nutavad. Mil-
line pilt loodusest v8i loodusnéhtus véljendab su-
gavat kurbust, sarnanedes oma valjendusrikku-
selt k8ige enam kurbusega inimese hinges?

5. Kui peaksid oma Kklassijuhatajat voérdlema
mdne taimega loodusest, millise liigiga Sa siis teda
vordleksid? P6hjenda oma valikut!

6. Kivid on varvitud, kilmad ja elutud. Omista
oma mdtetes kivile hing ja kuula, millest ta réa-
gib? Véljenda seda!

7. Milliste (ravim)taimede jousse Sa usud? On Sul
kogemusi nende kasutamisel tervise taastamisel
vOi elujou tbstmiseks?

8. Meenuta, millistest loomadest sai alguse Sinu
tdsisem huvi looduse vastu!

9. Millised aia-, p&llu-ja metsalilled on Sinujaoks
kbige ilusamad? Miks?

10. Millised on inimkonna suurimad kuriteod, mis
ta on sooritanud looduse vastu?

11. On looduses Sinujaoks midagi seesugust, mis
aitab Sul vabaneda pingest ja annab joudu mure-
de ja raskuste Uletamiseks?

12. Oled Sa kunagi oma elus pidanud méne looma
vastu katt tdstma, et teda ltla v8i koguni havita-
da? Miks Sa seda tegid?

13. Milline pilt loodusest on Sinu jaoks ilus, lau-
sa meelitlendav? Kirjelda seda!

14. Kdige seletamatum loodusnéhtus maailmas.
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18. On Sinu jaoks looduses midagi sellist, mis on
taiesti pluhaja puutumatu?

16. Inimese iseloomu on sageli vBrreldud méne
looma- vdi taimeliigiga. Millised valiksid Sina
oma iseloomu vordkujuks? Miks?

17. Millisena kujutled Sina oma kodupaiga loo-
dust ette 1000 aasta péarast?

18. Paljud inimesed peavad kdige suursuguse-
maks linnuks luike. On sinujaoks loomariigis veel
loomi, keda arvad loomariigi kuningate (kunin-
gannade) sekka? Miks?

19. Kas on looduses analoogi, mis kdige selgemalt
véaljendaks inimeste ebav@rdsust praeguses elus?
Milles see véljendub?

20. Mis on Sinu arvates Uhine nii taimedele, loo-
madele kui ka inimesele?

21. Mida peaks inimene looduselt dppima, endale
eeskujuks seadma?

22. Lapsepdlves méngisid Sa sageli mange, kus
tuli olla mdne looma rollis. Kui Sul oleks Gimber-
kehastumisvBime praegu, kelleks sa end siis
moondaksid? Miks?

23. Inimene on sageli vérdlemisi edev. Ehk on see
périt loodusest? Kas on looduses "edevaid loomi,
kellega inimest selles omaduses vdrrelda vdiks?
24. Inimene on parit loodusest. Ta on pidevas are-
nemises nagu uUlejaédnudki elusolendid. Milline on
inimese arengutase Sinu arvates 5000 a péarast?
25. Milline aastaaeg on Sinu jaoks k&ige ilusani,
oodatuni ja rikkam? Miks?

26. Onnelikku perekonda iseloomustab siigav tih-
tekuuluvustunne isa, emaja laste vahel, vastasti-
kune austus ja hoolitsus. Oled Sa marganud, kas
onnelikke perekondi tuleb ette ka loomariigis?
Millistel liikidel?

27. Mida annab inimestele toaloomade pidamine?
On Sul neid olnud ka endal?

28. Mdnes (maa)kodus pannakse kdikidele looma-
dele nimed. On see nii ka Sinu kodus? Miks seda
tehakse?

29. Kdige omapérasema valimusega puu, lill ja
loom? Milles peitub nende omapéra?

30. Kujutle nénda: oled looduse kuningas, Sa oled
kdikvOimas — void kaskida, keelata, hoiatada. Mil-
liseid kaske, keelde vdi hoiatusi sa esitaksid ini-
mestele, et elu Maal pusiks elamisvaarsena ka
meie lastelastel?

31. Millistest lilledest tahaksid endale pruudikim-
pu? Miks valid just need lilled?

32. Looduses on palju erinevaid haali, mida teki-
tavad vesi, tuul, aga ka elusolendid. Millised loo-
dushééled mdjuvad Sulle rahustavalt vdi tekita-
vad meeldiva turvalise tunde? Millised vasitavad?
Miks?

33. Mida vanemaks saab inimene, seda rohkem ja
selgemalt meenub talle lapsepdlv. Meenuta, kas
Sina oled kunagi loomade vdi taimede l&bi pida-
nud tabama kas hingevalu, fuusilisi kannatusi vdi
hirmu.

34. Millise puuga vordleksid Sa oma kdige pare-
mat sdpra? Miks?

35. Loomakaitse on uks osa kultuurist. Millise
hinnangu annad Sina eestlaste kultuurile toaloo-
made pidamisel?
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36. Millest kdneleb Sulle kallitest karusnahkadest
kasukas noore naise seljas? Sinu suhtumine ka-
rusloomade kasvatamisse?

37. Kujuta ette, et pead aastaks elama asuma uUk-
sikule saarele. Sinna lubatakse Sul kaasa votta
vaid 3 looma. Kelle Sa valiksid? P6hjenda oma va-
likut.

38. Keda pead Sa Eestimaa kdige suuremateks
loodusetundjaiks, milles seisneb nende teenete
vaartus?

39. Milline pilt loodusest valjendab k&ige paremi-
ni r6dmu, olles analoogiks tdelisele r66mule inime-
se hinges?

40. Millised oleksid Sinu kolm kdige tahtsamat
soovi loodusele, kui Sa teaksid, et need kindlasti
taituvad?

41. Kes on Sinu jaoks kdige targem, kdige v8im-
sam ja kdige ilusam loom? Miks valid just need lii-
gid, pdhjenda!

42. Milliste loodusseaduste vastu on inimene kai-
ge rohkem eksinud?

43. Uhiskonnas, milles elame, kohtame sageli
inimvaenulikkust. Kas on ka looduses, teiste elus-
olendite seas taimi voi loomi, kes on inimvaenuli-
kud? Kes on selles siitidi? Kuidas end nende vas-
tu kaitsta?

44. Miks 6eldakse inimese kohta, kes talub suuri
raskusi ja ulekohut, et tal on kaameli kannatus?
45. Eestimaa kdige eksootilisemad puud, rohttai-
med, loomad. Milles nende eksootilisus véljendub?
46. Parim looduseraamat. Miks?

47. Milline elusolend loodusest siimboliseerib kdi-
ge paremini armastust, rahu, truudust?

48. Kas on looduses vordkuju inimesele, kes on
teistest &ra tbugatud ja tehtud Kiusu- ning moni-
tusobjektiks oma liigikaaslaste poolt? Md&tle hasti
jarele!

49. Selgita, miks peab inimene tundma aukartust
elu ees?

50. On Su hingel méni sud, mille métlematult oled
sooritanud looduse vastu. Kui see on nii, siis raa-
gi see sudamelt &ra oma sdpradele ja klassikaas-
lastele tdna! Ja Sa vabaned piinast.

51. Inimene on kdige taiuslikum elusolend Maal.
Oled Sa alati uskunud tema péritolusse nii, nagu
koolis on 8petatud?

52. Kes Sinu klassikaaslastest on Sinu arvates
kbige rohkeni loodusega kontaktis; kdige loodus-
l14hedasema madtteviisiga?

53. On Sinu jaoks looduses loomi vdi taimi, keda
Sa pihku ei tahaks votta ega ka silitada mitte?
Miks Sa neid kardad?

54. Raevunud liigikaaslast — inimest on raske pi-
durdada. Milline loodusnéhtus véljendab raevuja
pidurdamatust samavéarselt inimese kaitumise-
ga? Sinu ndgemus.

55. Kas meenub Sulle méni kurb elusloodusega
seotud elupilt lapsepdlvest, mille parast valasid
pisaraid vdi mis pani Sind stigavalt métlema?

56. Millised véarvid (v8i nende kombinatsioonid)
looduses on Sinu jaoks k&ige ilusamad?

57. Parimad loodusfilmid Eestis.
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58. Oletame, et rajad oma tulevase kodu maale.
Milliseid loomi Sa tahaksid seal pidada? P&hjen-
da oma valikut.

59. On Sul oma lemmikud looma-ja taimeriigis:
lillede, marjade, lindude seas? Miks nad meeldi-
vad Sulle?

60. Milles véaljendub loomade t66kus ja tarkus?
61. Inimestest pdlatud kodutud loomad — hulku-
vad koerad ja kassid - on ndide inimese halasta-

matusest looduse vastu. Millestjutustavad nende
arapdlatud loomade silmad?

62. Oled Sa kéinud Tallinna loomaaias? Kuidas
saaksid inimesed Ules ndaidata humaansust, et loo-
made elu selles "kinnipidamiskohas" oleks parem?
63. Millest saab alguse sadism elusolendite vas-
tu? Mida teha loomapiinajatega?

64. Mida sooviksid teha Sina ja juba tana, hom-
me, et elukeskkond Maal muutuks puhtamaks ja
humaansemaks?

Bioloogiaalane huvitegevus Pihajarve koolis

KOIDULA KUTSAR, Puhajarve Pd&hikooli bioloogiadpetaja

petdja vananeb koigi teiste elu-

Ikutsete esindajatega vOrreldes

fviilmasena. Ja pdhjus on lihtne,

&« > ainult dpetajakutsele iseloomulik:

andes endast parima, saab Opetaja vastutasuks

suure vaartuse - tajaab igavesti oma hingelt noo-
reks" (Armas Kuldsepp).

Minu meelest aitab igal inimesel nooruslikkust
sailitadaloodusléhedane elu- jamé&tteviis.

Bioloogiadpetajana on olnud minu eesmérk kas-
vatadaOpilastes loodusléahedust.

Alljargnevalt putian anda pdgusa Ulevaate bio-
loogiaalasestklassivélisesttdost, mis lahtub aasta-
kimnetepikkuse jarjepidevuse ja traditsioonide
jatkamisest.

To6 alusekson POHIMOTTED:

m teadmiste laiendamine elusa looduse paremaks
tundmadppimiseks loodusesdprade ringi t66 kau-
du;

m Opilaste humaansete tundmuste ja tundemaail-
ma rikastamine elava looduse kaudu;

m anda oskusi looduse vaatlemiseks, tdhelepane-
kute Kirjeldamiseks ja jarelduste tegemiseks.

TOO SUSTEEMIST

Tegevuse aluseks on loodusesdprade ringi too.
Ringi kuulub eri aastatel 18 kuni 25 5.-9. klassi
Opilast. Ringi soovijate arv on suurem, aga liikme-
te vastuvétmisel arvestame, et sinna paaseksid
ainult testi loodushuvilised dpilased.

Iga Bpilane peab ringi astumisel midagi kasulik-
ku teinud olema, kas loodusvaatlusi, kasvatanud
ravim—, maitse—voi muid taimi, hooldanud toalilli
kodus v8i koolis, on koostanud méne kogu (looduse-
teemalised margid, etiketid, kaardid, herbaariu-
mid vm). 5.klassi &pilastele on ndudmised vaikse-
mad — aitab ka looduseteemalisest joonistatud
pildist voi jutukesest, kui teab kooliimbruse heki-
taimede nimetusi, onj ubalootusringi lilkmeks saa-
da.

Opilaste tegevus ringis on taielikult omavalit-
suslik. Liikmete vahel on kindel t66jaotus, kusjuu-
res Ulesanded valivad &pilased endale ise.

34

Opetaja suunab ringi tegevust volikogu kaudu.
Igal sugisel kavandame t66 veerandite voi 8igemi-
ni aastaaegade jargi. Aastaks planeerime ulekoo-
lilised Uritused, mille ettevalmistamiseks ja labi-
viimiseks tuleb kaasa haarata kogu kool.

PBhimaotteliselt tuleb sailitada traditsioonid ja
to0 jarjepidevus.

TRADITSIOONILISED TOOLOIGUD

1. Néitused.

2. Aiapidu.

3. Loodusteemalised vdistlused (viktoriinid, joo-

nistused, buketid, kimbud jm),

4. Matkad kooli matkarajal.

5. Kohtumised.

6. Konkurss parima ainetundja selgitamiseks bio-

loogias.

7. Loodusvaatlused ja nende tutvustamine.

8. Bioloogianadal koolis.

9. Uurimistddd ja nende tutvustamine.

10. Ajatamiskatsed koolis ja kodus.
Loodusesdbrad on varematel aegadel kooliaias

agaralt vaatlusi ja katseid teinud - kahel viima-

sel aastal enam aeda ei ole. Suigisnaituseks tuleb

koduaias taimi kasvatada, katsetada ja vaatlusi

teha.

SUUREMAD ETTEVOTMISED

Iga ettevdtmine, mis koolis toimub, peaks olema
nii ette valmistatud ja labi viidud, et ta kaasaks
paljusid dpilasi, kes hiljem sellest kui sindmusest
vOiksid raakida.

Julgen arvata, et mdned meie koolis toimunud
loodusesdprade ettevftmised on seda ka olnud.
M@dnedest neist l1dhemalt.

1. Naitused arendavad organiseerimisoskust.

Jubajaanuaris algab ettevalmistus stigisnaitu-
seks. Tavaliselt pdéérduvad dpilased ise minu poo-
le kiisimusega, mida kasvatada. Huviliste dpilas-
te soovil olen jaanuaris Vv6i Vveebruaris
korraldanud &ppuse, kus tutvustan taimi, mida
nad vBiksid kasvatada oma koduaias v8i kasvu-
hoones suvel. Soovitan paremate kdogiviljade,
marjapddsaste ja kartulite sorte ning annan loe-
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telu haruldasematest taimedest, et dpilased saak-
sid seemneid vdi istikuid muretseda kas meie voi
valismaa kauplustest v6i sGprade, tuttavate kau-
du. See on selleks, et igal sugisnaitusel oleks mi-
dagi uut.

Oppusel on 30-40 huvilist. Kdigil ei dnnestu aga
seemneid saadaja paljud neist kevadel ei alustagi.
Jaab umbes 10-15 &pilast, kes on naitusele toonud
baklaZaani, pritskurki, patissone, kabatSokke, mo-
haari, viinamarjujaisegi puuvilla, kus villakupar-
gi arenemas.

Sugisnaituson kahtlematasindmus, see on meie
koolisja imbruskonnas populaarnejamitmele dpi-
laspereleprestiizikisimus.

Naituste korraldamisel olen andnud lastele téie-
liku tegutsemisvabaduse: ringi lilkmedjagavad ise
omavahel ulesanded. Uhed kujundavad néituse-
ruumi, teised kaaluvad eksponaadid, kolmandad
kirjutavad etiketid. Ka korrapidamise ruumis kor-
raldavad lapsed ise.

Opetaja, kes koordineerib kogu tegevust, peab
olema véga taktitundeline suure hulga organisaa-
torite ja sagivate Opilaste keskel, nii et iga dpila-
ne tunneks, et ta on suure t66 ara teinud ja leiab
Opetaja poolt tunnustust.

Néaituse avame pidulikult kogu kooliperega. Ha-
rilikult oleme palunud seda teha kooli direktoril.

Parimad ndituse eksponaadid ldhevad edasi
Otepdd AMS nditusele "Otepéda Nunnu". Nii saa-
me PUhajarve kooli nime sugisnéitusest osavotu-
ga laiemalt tutvustada, kuna naitusekulastajaid
on Otepaal paljudest Eestimaa paikadest.

Otepad@ AMS on dpilasi autasustanud kaunite té-
nukirjadegajaekskursioonigaTallinnaningviinud
tasuta "Vanemuise" etendustele.

Joulueelsel advendikuul oli naitus talvistest bu-
kettidest, mis seati kokku suvel ja stigisel kogutud
materjalidest.

Kevadel ja sugisel on lillenditused. Ka siin on
palju erinevaid vdimalusi. K&ik oleneb dpilaste
fantaasiast, esteetilisest tasemest ja téokusest.

2. Aiapeod sahisevates sugislehtedes.

Suvisest tbost kooliaias ja programmikohaste
praktiliste Ulesannete taitmisest suvel oleme tei-
nud kokkuv®dtte aiapeol, mille korraldame oktoob-
ris,

Opilased toovad siis kaasa suvel kogutud ma-
terjalid, mis on selleks ajaks ilusti karpidesse pai-
gutatud ja vormistatud, vOrreldakse t6id omava-
hel.

Leidlikudsaélikpjundajad puistasidsaali pdran-
dale kuldsed vahtralehed - nii istuti, kiikitatija pi-
kutati -allja Umber sahisemas stigislehed.

Sellises koduses peoringis raagitakse suvistest
toodest, reisidest, loetakse luuletusi, lauldakse,
krbbistatakse porgandeidjakaalikaid stitia.

Kullaon palutud kiulalisi Otepdd AMSistjavane-
maid peredest, kelle lapsed olid stigisnéituse kor-
raldamisel suureksabiks.

Aiapeole kdik soovijad tulla ei saa, see on kut-
setega "teenekamatele™ - siin antakse katte AMSi
tanukirjad, kooli tunnuskirjad ja vimplid. Kooli
poolt on kaetud sddgitoas teelaud kringliga - nii
peame tagantjarele sugise siinnipéeva.

HARIDUS 1992—10

3. Ajatamise r66mud ja mured.

Loodusesdbrad on naistepéevaks ikka toomin-
ga, kreegi ja lodjapuu oksi ditsema ajatanud. Sel-
le oskuse eest on noored oma hilisemas elus koo-
lile vaga tanulikud olnud.

Kaks nadalat enne tdhtaega, millal 6isi saada ta-
hame, toome sisse suure - maast lakke (kui véima-
lik) toominga(oksa) ja panema 3-liitrisesse purki
vette, milles on lahustatud 1/4 aspiriinitabletti,
noaotsatais suhkrut (vdi glikoosi) ja pandud 2 tab-
letti purustatud lehtpuusiitt.

Tulebjalgida, et vee vdhenemisel sedajuurde va-
latakse. Siiani on 8dnnestunud alati toomingas téh-
tajaks dide ajada. Samuti v8ibtoimida kakreegi-ja
lodjapuuga. Viimase ajatamiseks kulub rohkem

aega.
Opetajate juubeliteks oleme ajatanud veebrua-
ris sinililli, martsis ja aprillis maikellukesi.

Vaga tbokate Opilaste hoolega on dnnestunud
jJjaanuaris potti kulvatud mungalille seemnetest
martsis 6is saada. See oli vagakaunite ditegasuve-
lill varakevadel, mida imetlesid 6pilased, 6petajad
jalapsevanemadki.

Tulpide ja nartsisside ajatamisel pole meil on-
nestunud ilusaid Gisi saada ja oleme sellest loobu-
nud.

4. Vaatlused viivad 6pilase loodusesse.

Traditsiooniks on saanud kevadvaheaja péaevik.
See on Opilasel vabalt valitud markmete tegemi-
se viis koolivaheajal. Kas ta teeb seda vihikusse,
méarkmikku v8i lehtedest koostatud erikujulisse
paevikusse - see pole oluline. Peaasi on, et ta kdi-
gil vaheaja pdevadel kaiks dues, metsas, pdllul ja
paneks téhele, kuidas loodus muutub. Milliseid
loomi ja linde ta méarkab, millises tegevuses nad
on.

Olen soovitanud, et temperatuurid, tuule tuge-
vus, suund ning pilvisus ja sademed ka kajastuk-
sid pédeviku lehekulgedelt (2-3 péevikut). VVahe-
aja péaevikuid peavad dpilased meeleldi, sest seal
saavad nad end vabalt avaldada, nagu nad soovi-
vad ja oskavad.

M©dned péevikud on tsna nupukalt tehtudj a ku-
jundatud. Paljud lapsed kirjutavad peale vaatlus-
te ka seda, mis toid tehti.

Voib kiusida: mida nende pédevikute pidamine
annab?

1. lga-aastast jarjekindlat informatsiooni martsi
viimase nadala ilmastiku ja loodusmuutuste koh-
ta, mille p&hjal vdib olulisi Gldistusi teha.

2. Pakub voérdlusvdimalusi looduse arengu kohta
kindlal perioodil.

3. Opetab dpilast paevikut pidama.

4. Arendab dpilase fantaasiat ja on talle huvitav
tegevus.

5. Viib &pilase koolivaheajal loodusesse.

6. Annab informatsiooni 8pilase kohta.

Kui kevadvaheaeg 186peb, voérdleme eelmise ja
kéesoleva aasta sama perioodi loodusmuutusi.
5. Opilasuurimused.

Neid tuleb samuti nagu eespool margitud ette-
votmisigi valjaspool dppetddd teha. Esimesed kat-
setused olid referaadid, neid on aastatega Usna
palju kogunenud.
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Uurimistdost oleme neljal viimasel aastal osa
votnud.

Kui vaatlustes ja nditustel on suuteline suur
hulk loodushuvilisi dpilasi osalema, siis uurimis-
t66 onjéukohane vaid véikesele osale, nBuab suurt
teoreetilist ja praktilist eelt6dd. Ka nduab see pi-
kaajalisi vaatlusi.

Naiteks: Janek alustas 7. klassis lindude uuri-
mist ja kdesoleval aastal kirjutas koolis oma vii-
mase, kolmanda t66 teemal: "Otepdd maastiku-
kaitseala roovlinnud™. To0 praktilist osaj ihendas
temavend, teoreetilise osaja kirjanduse kohta sai
ndu Bpetajalt.

Ingridi ja Evelini t66 "Tuhkur meie kodus pere-
litkmena" valmis kahe ja poole aasta jooksul.
Tuhkru kasvatamine tema stinnist kuni suguktp-
seks saamiseni ndudis tdesti palju kirjanduse
uurimist, konsultatsioone, vaatlusi ja kaalumisi
ning otsuste tegemist. Ingrid ja Evelin Utlesid ise,
et ei oleks iialgi uskunud, et see, mis nad tegid,
neid nii palju targemaks teeb.

Ké&esoleva aasta olimpiaadi ja uurimistdd dldi-
ne teema oli "L&anemeri". See tekitas kohe kusi-
musi, kuidas kirjutab Ladnemere kohta uurimis-
tod Opilane, kellel puudub vaatluse ja praktilise
tegevuse vbimalus.

Opilased ei osanud esialgu teemat valida — olin
ka ise kbhkleval seisukohal, kas kirjanduse pdh-
jal on vbimalik kindla geograafilise objekti kohta
kvaliteetset t66d teha. Kuna t66 esitamise taht-
ajani oli kullalt aega, et kogu kattesaadav kirjan-
dus labi lugeda, tegimegi seda.

K' linv kogu materjali ibi «66t: oud (.Gpetaja

NEITSIJARVE 0JA

SOSARSAARED

KLOOSTRISAAR

LEPASAARE&

VAIKE EMAJOGI
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ja kolm dpilast), selleks kulus terve kuu, tulime
kokku ja nuputasime 13 teemat Laanemere koh-
ta, millest vBiks kirjutada.

Panime loodusesdbra seinalehte teemad, L&&ne-
mere kaardi ja soovitava kirjanduse korvale.

Kirjutajaid oli kokku 11 &pilast, valisime vélja
5 t66d ja saatsime &ra. (Toimetuselt. 9. klassi 6pi-
lane Janek Evestus saavutas oma vanuseriihmas
esikoha.)

Uurimistddst osavdtjate suvelaagris on meie
koolist kdinud 5 Bpilast, kes esinesid seal Usna ra-
huldavalt.

Kolme 6pilase t66d on vabariigis valjaantavas-
se Opilastddde kogumikku paasenud.

KOKKUVOTTEKS

Oma t66s olen lahtunud vabatahtlikkuse ja jar-
jepidevuse printsiipidest.

Endiste Opilaste lapsed on minu praegused 6pi-
lased. Bioloogiakappide korrastamisel on mitmed
Opilased leidnud sealt oma vanemate vaatlusvihi-
kuid, -pé&evikuid ja kogusid ning herbaarlehti.
Olen need andnud kojuviimiseks ja paaris kodus
nainud, et need on riputatud ilusasti raamituna
seinale.

Hingelist liigutust, mida 6petaja sellisel juhul
tunneb, pole vBimalik sBnadesse panna.

Toimetuselt: Ettekande ilmestamiseks
kasutas dpetaja K.Kutsar dpilaste kevadvaheaja
péevikuid, loodusvaatluste infolehti, Gpilasuuri-
musi, Ladnemere kaarti ja uurimistdode teemade
loetelu ! ian- ere ke ta

SULAOJA

KUGEMAG!

NUPU OJA

HOBUSEMAG1

MULKE OJA
HARIDUS 1992 — 10



Kodulooline materjal ja 3. klassi looduslugu

KRISTA SUNTS, Otepaa Keskkooli 6petaja

1. Kodulugu on jalle 6ppeplaanis

1988. ja 1990. aastal ilmunud algklasside prog-
rammis on Kirjas loodusfpetus, 1990/91. dppeaas-
taks on Oppeainena kodulugu. Endise 1 nadala-
tunni asemel on dppeplaanis 2 tundi, kokku 68
tundi Bppeaastas.

Millega sisustada 68 tundi, mida nendes tundi-
des dpetada?

Opik, toéovihik ja jaotmaterjal 3. klassile on
mdoeldud 34 t66tunni jaoks. Erinevate programmi-
de vordlemisel selgus, et midagi uut pole lisatud.
Suurenenud on vaid iga teema ja alateema 6ppi-
mise ja dpetamise tundide arv: sissejuhatus 1 — 2
t, Oppekaik soosse 2 — 6 t, ilmakaared 3 — 6 t, Ees-
ti asend, piir 3 — 6 t, L&danemeri 4 — 6 t, pinna-
mood 4 - 6 t, aastaajad 4 - 8 t, Eesti j6ed ja jar-
ved 3 - 61, taimkateja loomastik 5 -1 01, dppekaik
niidule 2 - 6 t, kordamine 3 - 6 t.

Koolis ei tule dppida ainult raamatute, vaid ka
praktilise elu kaudu, tajuda Umbritsevat mitme
meele abil.

Koduloolisele materjalile tAhtsama koha andmi-
ne ja tundide arvu suurendamine v@imaldab ra-
kendada Gpilaste arenguastmele vastavaid didak-
tilisi  pdhimdtteid ning lapsi  Umbritseva
keskkonnaja tegeliku elu nédhtustegasiduda. Tut-
vumine oma koduiimbrusega avardab silmaringi,
algteadmised on hiljem abiks teiste dppeainete 6p-
pimisel. Lahedase Umbruse kaudu omandatud
teadmised ja mdisted avarduvad iga dppeaastaga.
Koduloo aineala hdlmab kdike seda, mis on lapse-
le 1Ahedane. Selleks on lapse oma kodu, kodutimb-
rus ning seal keskkonnas tegutsevad inimesed,
nende t66, muutuv ilmastik ja muud loodusnéh-
tused.

Kogu algklasside t66 sisu toetub dpikutesju pea-
miselt lapse ligemast Umbrusest vdetud ainele.
Kodulootundide Ulesanne ongi selle aine tidpsem
tundmadppimine, kujutluste loomine, mille alusel
on vdimalik mdisteid ja uldistusi vormida.

J. Kaisi arvates ei saa kdnelda koduloost kui eri

tunnist, vaid ainult koduloolise materjali kasuta-
misest ja kasitlusviisi rakendamisest Gppetdos.
Seepérast ei ole kodulugu niivdrd ainealane, kui-
vord esmajoones dpetamisprintsiibi kiisimus.

2. Koduloolise materjali kasutamine 3. klas-
si loodusloo dpetamisel
Suurenenud tundide arv lubab rohkesti lisama-

terjali kasutada, eelkdige oma kodukoha ja selle
Umbrusega tutvumist seoses programmi ettenéh-
tud teemadega.
2.1. llmakaared, Eesti asend ja piir

Lisaks praktilisele tegevusele - suundade méaa-
ramisele looduses - teadvustasime ka oma kodu-
koha asupaiga Eesti kaardil ning teiste geograa-
filiste punktide suhtes.
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‘NARVA
TALLINN

TARTU.

VIUANOI

VALGA

Lunktekst:

A. (Klassis)
1. Meie koolimajast p6hja suunas on
Iduna suunas.....
ida suunas.....
laédne suunas.....
2. Koju hakkan minema.... suunas.

B. (kodus)
1. Minu kodust p&hja pool on.....
16una pool on.....
ida pool on....
la&ne pool on.....
2. Kooli hakkan tulema.....suunas..
2.2. Fenoloogilised vaatlused sugisel. Minu
kodukoht sugisel
a) loodusvaatlused (rihmatdona)

SUGIS JARVE AARES

Kaisime Nupli jarve &ares loodusvaatlusi tege-
mas, samuti kinnistati eelmisel aastal dpitut vee-
kogudest ja méarati kompassi abil suundi loodu-
ses. Meiega koos oli ka "Tallinnfilmi" v&ttegrupp
rezissoor Peep Puksiga, kes filmis kaadreid filmi
"Johannes Kéis" tarvis.

RUhmatddna valmisid loodusvaatluste protokol-
lid alljargneva skeemi kohaselt:
Kuupéev .....
Kellaaeg.....

Vaatlejad (nimed).....
ILM - 8hutemperatuur.....
tuul....

SUGIS VEEKOGU AARES
A. Veekogu nimi.
Maéra kompassi abil jarve pdhja-ja Idunakallas.
Me asume jarve.... kaldal.
Jarve pbhjakaldal on.....
Lbunakaldal ndeme.....
Ule jarve paistab.....
Kungastel on mets muutunud.....
Jarve kallastel kasvavad jargmised puud: .....
Mida huvitavat veel markasid?.....
Keda nagid?.....
B. Jarvepind on....Jarvevesi paistab meile
(mis varvi?)
Mdo6dame vee temperatuuri. See on.....Kaldavees

Klassis: Joonistanjarve, margin rihma asu-
koha, kus vaatlust teeme. Jarve kaldale joonistan
meeldejéadnud esemed, metsa ja muud.

C. Motleja pdhjenda. Miks sugisel jar-
ve veetase tduseb? Milleks kasutatakse jarvevett?
Miks ei tohi juua keetmata jarvevett? Kes saada-
vad talve méoda vees, jarve pbhjas?

SUGIS PARGIS

Vaatlusprotokolli néidis:
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Mida markad sugiskuul rohus, p66sas, taevas,
puul?
Kuupaev .....
Kellaaeg.....
Vaatluskoht.....
Vaatlejad (nimed).....
ILM — Ohutemperatuur....
Tuul.....
Taevas .....
Sademed.....
Sugisesed puud:
A. Milliseid puid kasvab selles pargis (metsas)

kdige rohkem?.....Siin kasvab veel...... Véhe leh-
ti on..... Hoopis raagus on..... Rohkesti lehti on

Jookse mahalangenud lehtedes. Mida kuuled?
Siin kasvab ka okaspuid: ....
Okaspuud on ka talvel ...

B. VVaatlen.....puud (igal rithmal oma puu).

Puul on.....lehti. Puu all on......lehti. Selle puu
lehel on muutunud.....(mis varvi?)

Mida markad raagus puuoksal? VVoéta kaasa 4
erineva suuruse ja varviga puulehte.

Klassis: Joonista siia puulehe kujutis, var-
Vi.

Kirjelda seda puulehte - (varvus, suurus, kuju,
lehe serv).

C. Motle vastused. Miks on metsas nii
vaikseks jaanud? Milliseks on muutunud metsa-
alune? Miks ei tulda enam metsa seeni ja marju
korjama?

D. Mida huvitavat veel mérkasid? Keda nagid?

b) Sugis minu koduaias - lunktekst

A. KOOGIVILIAD
1. Leian ja loetlen koduaias kasvavaid kdogivilju

2. Sbodav osa on neil (too néiteid):
) JUUL e
b) lehed
¢) viljad
3. Aiast on juba ara koristatud....
4. Hasti kasvasid sel aastal....

B. KARTUL

Parin kodus jarele, kui palju maad oli kartulite
all. Sain teada, et.....Kui palju kartuleid saadi?
.... Meil kasvatati jargmisi kartulisorte:...... Meie
perele meeldib nendest kdige enam ...., sest....

C. "KARTULINADAL"

2. klassi kevadel olid 6pilased kooliaias maha
pannud eri sortide mugulaid, niiid seisis ees nen-
de ulesvdtmine ja saagikuse vordlemine. Seoses
sellega tekkis mote réadkida pikemalt meie teisest
leivast - kartulist ning plida seda teemat seos-
tada teiste Gppeainetega. Ulekoolilisel sligisnaitu-
sel otsustasime esineda kartuli tutvustamisega.

Selleks valmis meil dppestend "Kartul - meie
teine leib", mille materjalid hiljem kogusime map-
pi. Emakeeletundides kasitleti lugemispala "Kar-
tulip8llul™ ja keelebpetuses tuli deformeeritud lau-
setest jutuke koostada. Matemaatikatunnis said
Opilased ulesandeks koostada 3 tekstulesannet
kartulite kohta. Joonistamise ja t668petuse tundi-
des tegime kartulitrukki jajoonistasime illustrat-
siooni lugemispala juurde. Loodus8petuse tundi-
des tutvuti kartuiltanne ja kartulimugulaga ning

38

koduseks tooks jai kartulitarklise valmistamine
jargmise juhendi pdhjal:

Koori kartul ja riivi peeneks. Vala killma vett
peale, loksuta. Kurna segu labi marli purki. Tun-
ni ajajooksul vajub térklis purgi pdhja. VVala vesi
pealt ara ja kuivata tarklis puhtal paberil. VV&ta
saadud tarklis jargmiseks loodusloo tunniks kaa-
sa.

Antud Ulesannet taideti vaga innukalt ja huvi-
ga, kuigi méni tuli kooli veel kuivamata tarklise-
ga. Ainult Uks &pilane vottis kaasa poest ostetud
tarklise. Nii tekkis v8imalus vdrrelda eri varvusi
omavahel.

Né&dala 16puks planeerisime klassidhtu ja sel-
leks ajaks valmis ka naitus vigurkartulitest, na-
dalajooksul tehtud t6ddest ning kooliaiast saadud
kartulitest koos vordlusandmetega. Selgus, et
meie katselapil andis kdige rikkalikuma saagi sort
"Ando" ja kdige suuremad mugulad olid kartulitel
"Vigri", "Adretta” ja "Ando". Klassidhtuks valmis-
tas igauks t66dpetuse tunni ajal kodust kaasavde-
tud ainetest kartulisalatit. Elevust valmistas sel-
le degusteerimine Jja hinnangu andmine
kaasdpilase valmistatud salati maitsele, aga ka
toidu serveerimise oskusele. Klassidhtul toimus
ka viktoriin:

. Millist kartuiltanne osa tarvitame toiduks?

. Millise teise aedviljaga sarnaneb kartuli vili?

. Mitu mugulat vdib saada uhelt kartulitaimelt?
Milleks kasutatakse kartulit?

Mida toodetakse kartulist?

Kus on kartuli kodumaa?

. Nimeta uks raamatu vdi jutu pealkiri, milles
radgitakse kartulist?

8. Nimeta 3 kartulisorti.

9. Milline kartulitoit sulle kdige enam maitseb?
10. Koosta tdhtedest uusi sonu: KARTUL
2.3. Eesti pinnamood - Otepaa kdérgustik

Alateema "Otepaa korgustik™ kasitlemisel oli
abiks dppestend piltide ja skeemiga. Opilastele
meeldis skeemilt leida tuttavaid méagesid jajarvi.
Opilaste kasutada oli ka trilkitud lugemistekst
Otepad korgustiku kohta.

Otepaéd linn asub Otepédd kdrgustiku keskosas.
Kdrgustikul on palju erineva suuruse ja kujuga
kupleid, kunkaid ja seljakuid. K&rgustiku korge-
maks tipuks on Kuutse magi (217 m). Arula la-
histel, Kuutse méae naabruses asuvad teisedki kor-
gemad tipud: K&rgemagi, Harimagi, Meegaste
magi. Vaikese Munamae kdrguseks on 207 m.
Ma tean nimetada veel teisigi magesid.....
Klngaste vahel asuvad néod, orud, lohud, mille
pbhjas ndeme rohkesti jarvi. Neid on Otepaéa kor-
gustikul umbes 130. Puhajarve ndos asub Uks Ees-
ti kaunimaidjarvi —Puhajérv. Sageli asuvadjar-
ved rihmadena:Arula,Paidla, Vidrikejateised
jarverihmad. Tean veeljargmisi Otep&aéa kdrgusti-
ku jarvi: .... Kuplitevaheliste lohkude pdhjas voi-
vad. olla ka sood ja heinamaad.
Otepéa korgustikult saavad alguse Vaike-Ema-
jogi, Elvajogija Ahjajogi.

Leian kaardilt need j6ed Ja nimetan, kuhu need
suubuvad.

Otepéaa korgustikul algab kevad varem kui Pdhja-
Eestis, sestpuudub mere jahutav mdju. Lund on
siin tavaliselt rohkem kuli paljudes teistes Eesti-
maa osades. Pdhjapoolsetel kiingaste ndlvadelpu-
sib lumi kevadel kaua. Pdnev maastik ja head, lu-

~NouhAwNE
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meolud meelitavad siia suusatajaid. llus loodus
kutsub Otepaale ka rohkesti puhkajaid, kunstnik-
ke ja filmimehi.
P&llumehele ei ole kiinklik maastik aga meeltmdo-
da. Maapinna suur kalle raskendab pdllutdodel
masinate kasutamist.

Kisimusi ja tlesandeid:
1. Missuguseid puid kasvab Otep&a metsades?
2. Milliseid loomi v&ib siin kohata?
3. Milliseid kalu puutakse siinsetest jarvedest?
4. Millised kulad ja asulad jddvad Otepaa kérgus-
tikule?
5. Nimeta oma kodukandi jarvi, jégesid ja méage-
sid.
6. Pari kodustelt jarele, kas nad teavad muinas-
jutte, muistendeid, laule ja luuletusi Otepéaa koh-

Teksti oli t66 kéigus vbimalik jaotada osadeks
jajutustamisel kasutada kava:
1. Pinnamood, kdrgemad tipud.
2. Veekogud.
3. llmastik. ]
4. Miks sulle meeldib Otepaé loodus?
Kokkuvétval tunnil tegime kinnistav-kontrolli-
va t60.
1. Mitu kérgustikku on Eestis?
2. Milline neist kdrgustikest asub merepinnast
kdige kérgemal?

it. ivnicia uucpaa wi  ~.iw. kBrgeim magi.
5. Mis paiknevad kuingaste vahelistes orgudes, no-
gudes, lohkudes?
6. Nimeta Otepéd korgustiku suurim jarv.
7. Millised j6ed saavad alguse Otepad kdrgusti-
kult?
8. Milline korgustik asub Otepda kdrgustikust
kagu suunas?

2.4. Eesti j6ed ja jarved

Veekogude iseloomustamiseks ja jutustamisel
abistamiseks kasutasime tabeleid:

A. EESTI JOED

Pikkus Léahe
km-tes

Jogi Suue Isedrasused

Parnu |

Kasari |

Suur-
Emajdgi

Véike-
Emaj0gi

144

112

101

82

Pandivere Parnu
kdrgustiku laht
allikad

Rapla lahe- Matsalu
dal soos  laht

Vortsjarv ~ Peipsi

jarv

Piihajarv  Vortsjérv

Voolab Ldane-
Eesti madalikul.
Rohkesti on lisa-
jOgesid (Halliste,
Navesti, Reiu).
Voolab Ladne-
Eesti madalikul,
madalas sangis,
kevadel laialdased
tileujutused.
Suudmealal lindude
looduskaitseala.

On taies ulatuses
laevatatav. Lisa-
jOed: Péltsamaa
(140 km), Pedja,
Ahja, Elva.

Joel rohkesti pais-
jarvi ja vesives-
keid: Mérdi, Restu,
Sangaste.
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B. EESTI JARVED

Jarv Suurim Joed Kalad
asukoht sugavus
Peipsijarv, 15m Sisse:  Emajogi, latikas
Ida-Eesti Vohandu raabis
Vilja: Narva haug
tint
Vortsjgry, — 6m  Sisse:  Véike-Emajogi,  latikas
Kesk-Eesti Tanass.ilma jogi,  haug
Ohne jogi koha
Vélja:  Suur-Emajdgi angerjas
Puhajarv,  85m Sisse:  Nipli oja, latikas
Otepéad
kdrgustik, Sulaoja, linask
pikkus Miilka oja, sérg
3,5 km, Neitsijarve kraav ~ ahven
laius 1,6 km Vilja:  Véiko-EmajOgi haug

C. PUHAJARV

PuUhajarve kohta on ilmunvud rohkesti pildima-
terjali ja artikleid, dpilased on mitmel korral kai-
nud jarve aares matkal ja dppiekaikudel, seetdttu
on tund kordav-kinnistav.

1. Kontuurkaardi joonistan! ine ja taitmine. (Vt
joonis Ik 36.)

2. Kodukoha ristsdna

T 3K 70 tiE
E 2n O 4H H X L
P & H A3 ARV
4 A UAR VA
A G D

1. Linn Otepaa koérgustikul. 2. Jarv Puhajarve
naabruses. 3. Kala mageveekogus. 4. Kala mage-
veekogus. 5. JBgi, mis alg;a'b Otepaa kdrgustikult.
6. Paisjarvja endine veskilcoht VVaike—Emajoel. 7.
Veekogu. 8. JBgi, mis alguls Otepad kérgustikult.
Vasakult paremale: Eesti 'kaunim jarv.

D. RISTSONA "EESTI X "EEKOGUD" (kordami-
seks)

2V 3E “b M \%
vaLTsAbMAV
A R V E 3 AL H
R T A p 5 T G 3
N S X G s A A
u J X A

X L

R §)

v

1. Eesti pikini jogi. 2. Angerjaj. arv. 3. Otepaa kor-
gustikult algavjégi. 4. Linn PU hajarve lahedal. 5.
Jogi, mille kaevamisel olid mu istendi jargi abiks
loomad. 6. Looduskaitseala K asari joe suudme-
alal. 7. Maakond, mille piiride; sse jdab Puhajarv.
8. Jf)gﬂ, mis algab Otepaé korgi istikult.
Vasakult paremale: Lisajogi, Ir is on oma peajdest
pikem.

2.5. Aastaajad Eestis

Antud teema késitlemisel 1ah tusin pilaste ko-

gemustest ja tdhelepanekutest. Oluline oli aas-
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taaegade vaheldumine seoses inimeste elu ja te-
gevusega. Sugise kéasitlemisel to6tasime 1&bi sugi-
sel saadud loodusvaatluste tulemused (vteespool).
Kevade kasitlemisel tuli igal dpilasgrupil oma ko-
gemuste ja teadmiste pdhjal jutustada teemadel:
Kevad metsas. Kevad aias. Kevad loomariigis. Ke-
vad péllul.

Mbdned lapsed joonistasid oma teema kohta pil-
di ja jutustasid sellest, teised olid pildi juurde ka
véikese jutukese kirjutanud. (Materjal koondati
mappi "Kevad".)

Alateema "Suvi" kasitlemiseks valis iga laps en-
dale jutukese teema: Jaanipdev. Suvine vihm.
Suvi metsas. Suvi niidul. Suvisel jarvel. Suvi aias.
Suvi pdllul. Linnalaste suvi. Heinategu. Suvelil-
led. Ravimtaimi kogumas. Suvised metsaannid.
Viljaldikus algab. Maalaste suvi. Minu suvi. Mar-
jul. Suvi seenemetsas. Lindude suvi. (Materjal
koondati mappi "Suvi".)

Antud soovitused on esitatud lahtuvalt loodus-
Opetuse programmist ja olemasolevast dppekomp-
lektist, kuid kodulooline materjal on tugevasti
seostatav ka teiste algklassi ainetundidega. Ees-
pool nimetatud t66des on palju kokkupuutepunk-

Dramatiseering algklassides

EVE VALLISTE, Torva Keskkooli dpetaja
m\W-  aste meeldivaim tegevus on méng. Mén-
gus valjendavad lapsed oma tundeid, mul-
Jjeid, métteid, unistusi. Mangul on téhtis
osa fantaasia arendamisel. Kooliealised
lapsed métlevad ise védlja huvitava sisuga mange.
Eriti armastavad lapsed muinasjuttude ja jutu-
keste lavastusméange, kuulavad suure huvi ja kaa-
saelamisegas muinasjutte, luuletusi, jutukesi.
Kuid siiski on muinasjuttudel teatav eelis teiste
kirjandusliikide ees. Muinasjuttudes on dpetlik
iva lastele kdige arusaadavamas vormis, sGnava-
ra lihtne ja emotsionaalne.

Dramatiseeringule po6otratakse emakeeletundi-
des pdhjendamatult vahe tdhelepanu. Pidev teks-
tildhedane jutustamine, mida tundides sageli ka-
sutatakse, muudab tunni monotoonseks.

Dramatiseerimine on dpilastele vaga meeldiv
tunniosa, palju loominguvdimalusi pakkuv tege-
vus. Arenevad laste valjendusoskus, kujutlusvoi-
me, mélu, tdhelepanu, liikumisoskus, suhtlemis-
oskus, rikastuvad emotsioonid. Eriti sobivad
dramatiseeringud lastele, kellel on raskusi suht-
lemisel eakaaslastega. Dramatiseeringute puhul
tuleb suurt tdhelepanu pédrata laste kdnele: séna -
de selgele hddldamisele, ilmekusele. Dramatisee-
ringud aitavad lugemispala paremini tunnetada
ja annavad dpilastele vdimaluse osa ise labi elada.

Millistena tahaksid Opetajad-kasvatajad
ndha lastendidendeid v6i dramatiseeringu-
teks sobivaid kirjanduspalu?

Liivia Asmer oa kirjutanud "Ndukogude Koolis"
(nr 12, 1977), et:

O tekst oleks kergesti meeldejadv, kordustega,
dialoogiline, jdukohane ja lihtsa Ulesehitusega;
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te emakeelega: suulise ja kirjaliku valjendusosku-
se arendamine, Uldistamine, t66 sOnavara rikas-
tamiseks ja tapsustamiseks jne. Emakeele aine-
valda kuulus ka  tutvumine kohalike
rahvaparimuste ja vanasdnadega (valmis mapp
"Otepéd vanasbnad"). Kunstifpetuse tundides il-
lustreeriti vanasonu, mis olid eelnevalt lahti mo-
testatud, mitmed iseseisvad té6dja loodusvaatlus-
te protokollid olid varustatud illustreerivate
piltidega. Matemaatikatunnis dpitut (m&6tmine,
mdadtuhikud) kasutati loodusvaatluste tundides.
M@dned t66d olid kodu-uurimuslikud ("Meie aed",
"Minu isa"). Isadepéeva eel valmis vaike uurimus
oma isast ja vanaisadest. Mahukas ja vaga pdnev
oli lastele ka ajalehe "lIssi" koostamine ja véljaand-
mine. Sellele eelnevalt téitsid lapsed kisimustiku
oma isadejavanaisade kohta (nimi, siinniaeg, elu-
koht, koolid, kus on &ppinud, amet, huvialad). Li-
saks vastasid kusimustele "Mille poolest olen oma
isa sarnane?" ja "Mida on mulle dpetanud vana-
isad?".

Samalaadsed kusimused olid ka vanavanaisade
kohta. Lisandus kUsimus vanaisa elust ja tegevu-
sest praegu.

O esineks palju eri liiki luhikeste osadega tegela-
si, oleks toredate kostiumide ja peakatete kasu-
tamise vdimalusi;

COsaaks tdsta laste huvi mangu vastu, lulitada sin-
na laule, tantse, liikumist, haalitsusi, nalja ja
ootamatusi;

Cpalaoleks dpetlik, sisaldaks uusi mdisteid ja mo-
raaliprobleeme;

O palaoleks fantaasiarikas, sudamlik, heasoovlik,
hea I6pplahendusega.

Meie koolilugemikes leidub kullaldaselt niisugu-
seid muinasjutte, jutukesi, luuletusi, mis vastavad
eelloetletud nduetele ja mida vdiks proovida dra-
matiseerida.

Selleks et tunnis lugemispala dramatiseerida, tu-
leks

O korralikult slivenedes tekst 1&bi lugeda;

O leida palast pea-ja kdrvaltegelased;

O pdhjalikult iseloomustada koéiki tegelasi, ana-
IUUs_daitab lastel ndha tegelaste inimlikke karak-
tereid;

O avaldada omapoolseid arvamusi, kuidas vdiksid
pala tegelased eri situatsioonides kaituda;

O avaldada mdtteid tegelaste miimika, héaletoo-
ni ja lilkumise kohta;

NB! Lastele ei tohiks peale suruda standardseid
arvamusi, néiteks: karu on aeglane ja kohmakas,
hunt rumal, janes argjne. Laps peab jaééma man-
gulise tegevuse juures ise loojaks, eri nlansside
leidjaks!

[ osad jaotada dpilaste vahel. Seda vbib teha 6pe-
taja, aga ka dpilased ise. Lapsed tunnevad ukstei-
se vBimeid sageli paremini. Samas aga tuleks jal-
gida, et laste valimus ei saaks osatéitjate valikul
maaravaks.

Kdige lihtsam d ramatiseerimisvdimalus on
dialoog.

Selleks peab 6pilane palast leidma iga osalise
teksti. Sobivamad muinasjutud lugemikest: "Te-
der ja rebane”, "Rebane ja kass", "Kaks sikku™,
"Vaal ja heeringas”, "Siga ja hani", "Varsa hind",
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"Véike hirvjasuur tiiger”, L. Tolstoi "Hiirepojake",
A. Jakobsoni "S&ask ja hobune™ jm.

Teine vBimalus on tegelaste omavahelise suht-
lemisega ositi lugemine.

Kolmas v@imalus - iga osaline dpib teksti
pahe, sellele lisanduvad méanguelemendid. Kuid
sBnasdnalise teksti pahedppimisega ei tohi liialda-
da, sest laps putab kramplikult tekstist kinni pi-
dada ja manguline osa sellega kannatab. Kui me
aga tahame oma dramatiseeringuga esineda laie-
male vaatajaskonnale, on padhedppimine loomuli-
kult vajalik.

Neljandaks vdimaluseks vdiks olla 6petaja osa-
vott dramatiseeringust. See variant annab ta-
gasihoidlike vdimetega lastele rohkem julgust,
sest ei ole siis Opetaja ainult hindaja, vaid laste-
ga samavaarne nditleja.

Sobivamad palad, milles dpetaja vbiks osaleda:
E.Raud "Peep ajab vanaemale kéarbseid pahe",
L.Tolstoi "Hiirepojake”, muinasjutud "Rebane,
kukk ja kass", "Ussikuningas”, "Vaal ja heerin-
gas", "P6hjatuul", "Seene kuld" jm.

Viies vBimalus on teksti malu jargi ligildhe-
dane mangimine, kus &pilane vdib panna oma
fantaasia méngu ja lisada vastavalt situatsiooni-
le omapoolset teksti.

Kuuenda vdimalusena vo@iks tunnis kasutada
veel improvisatsiooni. Niisugusel juhul moel-
dakse palale uus I6pp, muudetakse tegelaste kai-
tumist v8i luuakse antud tegelastega taiesti uus
situatsioon.

Naiteks 3. klassi lugemikus on muinasjutt ""See-
ne varjus" (autor J.Trojan). Selle loo uueks I18puks
vOiks olla, kuidas karnkonn votab kiilalised sob-
ralikult vastu. Kuidas ta seda teeb? Missugune
vOiks olla pala uus 16pp?

2. klassis on muinasjutt "Hiir, kass ja kérvits"
(autor E.Raud). Siit v8ib anda 6pilastele kisimu-
se, kuidas oleks hiir suutnud ennast péasta, kui
kdrvitsat poleks olnud?

Neidki on v8imalik lastega 4.kl t666petuse tun-
dides valmistada.

Voib kasutada ka kauplusest saadavaid papp-
maske, kuid siis tuleb hoolitseda haale kuuldavu-
se eest. Soovitan ndo suuosa vabaks jatta.

Palade siindmustikku v8ib edasi anda nukkude-
ga. Nukud peaksid olema kindlasti laste endi val-
mistatud. Sobivaim koolis on képiknukk. Kdige
lihtsama k&piknuku saame paberkotist, millele on
peale kleebitud ndoosad, lisatud kd&rvad jne.

Sama otstarbega maske vdib valmistada papp-
karpidest kuni tikutoosideni vélja.

Veidi keerulisemad on juba riidest dmmeldud
képiknukud. Kdige olulisem nuku osa on pea. Ka-
piknuku pead v6ib voolida puust, dmmeldariidest,
teha pabermassist ja isegi kaalikast, peedist voi
kartulist. Puust voolitud pead on head, kuid ras-
kesti valmistatavad. Riidest nukupea, mille taidi-
seks on kasutatud vatti, vdivad lapsed t660petuse
tundides ise valmistada.

Huvitavaid nukupéid saab valmistada juurvil-
jadest - kaalikast, kartulist jm. Need on Uhepéae-
vanukud, sestjuurviljad nartsivad kiiresti.

Pabermassist nukupeade valmistamine on
aegandudev ja joukohane alles 4. klassis. Nende
valmistamise dpetuse vdib leida H.Einase koosta-
tud raamatust "Meie nukuteater" Ik 162-166.

Mbdnesse dramatiseeringusse sobivad hasti vi-
neerist vdi papist nukud. Need nukud vdib panna
pulgakeste otsa.

Huvitavad on ka sukast, sokistvdi pdlvikustval-
mistatud loomnukud. Sokk topitakse tais, lisatak-
se plastmassist vdi poroloonist 18igatud kdrvad,
sarved ning varvitakse.

Igasuguse maski valmistamise huvi on lastel
palju suurem, kui tema t66 leiab hiljem rakenda-
mist. Ka osasse sisseelamineja méangulust on suu-
remad, kui on kasutada toredad peakatted v6i ka-
piknukud.

Dramatiseeringutega vdiks tegelda ka valjas-

4,  Klassis on pala "Leivajatk kadus" (autor J.Pa- pool tunde, nditeks pikapaevarihmas, ringis. Lap-

rijogi). Kuidas peaksid kaituma lapsed, kui hall
vanake tagasi tuleks?

Niisugune ulesannete andmine arendab laste
fantaasiat.

Dramatiseeringute tegemiseks oleksid klassis
vajalikud maskid. Kdige lihtsamad ja jdukohase-
mad on paksemast paberist valmistatud otsmiku-
maskid, mida saab papiribale liimida ja kuklast
kirjaklambriga kinnitada. Niisugune Kinnitusviis
on vajalik selleks, et péarast kasutamist saaks neid
hoida mitte peavdrudena, vaid Kinnitusest lahti
votta ja mappi panna.

Maske saab juba 2. klassi lastega kunstidpetu-
se tundides valmistada.

Suuremat vaeva nduavad poroloonist valmista-
tud mutsmaskid.
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si p6hjalikumalt ette valmistades saaksid nad esi-
nemisvBimalusi  koolipidudel, lastevanemate
koosolekutel, emakeelepdevadel, karnevalidel jm.

Dramatiseeringud algklassides loovad soodsad
eeltingimused naitekunstiga tegelemiseks edaspi-
di.
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Temperamendititbi seos laste kunstiloominguga

AIVE NOORMAA, lasteaia "Torvalill" kasvataja

'ml™  apsed méangivad pariselt manguasjadega.
Taiskasvanud méngivad mangult péris-
Jasjadega. Laps areneb kiirrongi Kiirusel.
Vaike laps joonistades veel ei loo kujut-
luspilte, vaid seda, mis temas eneses toimub. On
targalt 6eldud, et véike lapsjoonistab endale eluks
kdik selgeks. Lastejoonistustee kujutatud maailm
on omanaoline, lapsepédrane, mitte passiivselt ko-
peeritud tegelikkus. Lapsed tunnevad vajadust
oma motteid ja muljeid joonistustes véljendada.

Et tagada koigi laste t66r66m, olen putdnud
pdhjalikult tundma dppida iga oma kasvandikku.
Iga laps on isikupérane ainult temale omaste tem-
peramendiomaduste téttu. Lapsejoonistustes ilm-
neb tema moéttemall. Nende analtiisimisel, lapsi
joonistama Opetades olen véltinud lapse saamatu-
se vBi oskamatuse puhul halvustamist. Iga inime-
se, ka vaikese inimese kunstilooming on ju osa te-
mast endast. Ja lastega loovalt td6tades tuleb
nende temperamenditiup selgelt vélja.

Kuidas erineva temperamenditliiibi esindaja si-
seneb ruumi? See on huvi pakkunud. Kujutava te-
gevuse tundides peavad lapsed saama omavahel
radkida, kusida néu kasvatajalt. Lapse r6dm oma
t6ost peegeldub tema nédoilmes, miimikas, Zesti-
des - tema loomingus. Seda on vaja ara tabada.

Sangviinik siseneb ruumi julge joonega, kuid
kiirustamise tottu kannatab t66 tulemus, tépsus.
Jooned on kohati Ule &érte. Ta jduab antud tee-
mal palju esemeid ja detailejoonistada. Tema pil-
tidelt ei puudu kunagi paike, mis enamasti onjoo-
nistatud pildi Ulaossa keskele. Tema pildid on
ilmekad. Sangviinik kasutab peaaegu k6iki sooje
toone, kuid harva mustaja tumesinist varvi. Pae-
vajooksul v8ib ta mitu kordajoonistada, tema pil-
did on tais lapselikku r6dmsat elamust.

Koleerik on tihtipeale jdudnud enne joonista-
ma asumist joonistuspaberit kortsutada, nurki
murda. Ta on Karsitu, rahutu, alustab joonista-
mist hoolega, kuid sageli ei ole rahul, siis nihib
kummi voi niiske sGrmeotsaga jajoonistab kiirus-
tades edasi. Joon on kuidagi karvane, kogu t66 on
tihti maaritud, soditud. Sageli on ta varviga ka
oma riideid pritsinud. Ta on rabeleja, iga hinna
eest tahab olla esimene, kes t60 18petab; kasutab
Usna sageli tumedaid toone: tumelilla taevas, tu-
mesinine talvine lumevaip. Té6tamist saadab elav
vestlus kas iseenda vdi naabriga. Olen téahele pan-
nud, et koleerikud tahavad tingimata kdrvuti is-
tuda.

5a riihmas oli teema "Meie pere". Selle teema
eesmarke oli mul kaks: kuidas laps joonistab ini-
mest; kuidas lapsjoonistab oma peresuhteid. Sain
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palju toredaid t6id ja psiuhholoogiliseks analU-
siks kuhjaga mdtlemisainet. Koleerikust poiss ei
joonistanud pildile ema. Ta seletas seda nii: "lse
ta kunagi mul lasteaias jarel ei kéi, pole teda pil-
dile kah vajal!”

Flegmaatik laheb ruumi sisse aeglaselt ja 1&a-
bimdeldult. Tihti istub ta enne tddle asumist nii-
sama. Monikord v6ib tunduda, nagu oleks ta oma
arenemises maha jaanud, niivdrd aeglased on
tema reageeringud. Last ei maksa kiirustada, ta
vajab lihtsalt rohkem mé&tlemisaega kui teised.
Tihti on tal keelgi suust véljas, t66d alustab ta
vaikselt. Flegmaatik ei vdta kogu ruumi Kasile.
Kui teised onjéudnud siiZeelisest pildistjagu saa-
da, siis flegmaatik onjoonistanud paar detaili. Iga
detail vdi ese on 1&bi mdeldud, iga asi 16peb kusa-
gil, algab, viib kusagile. L&petab viimasena, on
oma t6dga igati rahul. Rahul on ka kasvataja, sest
t66 on tehtud korralikult.

Melanhoolikut on rihmas kerge &ra tunda.
Enne kujutava tegevuse tunni algust kdnnib ta
kasvataja jarel ja parib kogu aeg, kas me hakka-
me joonistamaja mida mejoonistame. Melanhool-
ne laps muretseb palju juba ette.

Takardab ruumi sisse minna. Tihti Gtleb ta laua
taga istudes: "Kasvataja, ma ei oska." Kasvataja
julgustamisel asub td6le. Joonistades paneb tihti
kée ette, et teised lapsed ei ndeks tema pilti, ha-
beneb tuhe silmaga siiski piilub).

Melanhoolik putdab ruumi teha vaiksemaks.
Kogu pilt on kokku surutud. Tal on &rnjoon, kuid
iga joon on labi mdeldud. Pidevalt otsib ta tuge
kasvatajalt: "Kasvataja, ma tegin kuuse valmis.
Mis ma nuud teen? Ma tegin valmis.” Jne. Kasva-
taja peab sellist last markamajajulgustama, sest
emotsionaalselt vaga tundlikuna elab ta kdiki
ebabnnestumisi stigavalt 1abi. Aga kunstivéimed
on tema tugevamaid v6imeid tédnu suurele tund-
likkusele. Toodes kasutab heledaid toone, mitte
kunagi tumedaid. Vesivarvipildid on vaga hele—
heledad.

2-3aastaste laste temperamendititp avaldub
eelkBige méangudes, suhtlemisel teiste laste ja
tédiskasvanutega. 4-6aastane laps oskab ennast
avadajuba kujutava loomingu kaudu. Seda avas-
tada on kasvatajal oma rilhmas Utlemata vahva.
Nii oskab kasvataja last paremini mdista ja pikk
toopéev lasteaias nditeks melanhoolikust lapsele
ei olegi nii kurb ja téis ettearvamata sindmusi.

Olen puddnud iga lapse t66s tuua valja positiiv-
set. Kiitus tekitab rahuldust t66st ja loob r66msa
meeleolu kogu péevaks.
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OPPETUND, OPP EKABIN

Arvuti emakeeletundides

stM«8 m

PIRET HIISJARV, Aasmé&e Pohikooli emakeeledpetaja, TPU magistrand

Kuidas kasutada arvutit pdhikooli emakee-
letundides?

Enamiku aega veedavad &pilased ja dpetajad klas-
sis triikitud materjalide taga. Opikud on ilmselt
kestvad, aga Opetajad peaksid leidma teid mater-
jali mitmekesistamiseks. Arvuti on siin Uks toe-
kas abiline. Tuleb arvestada sellega, et arvutid ei
aja Opetajat kunagi koolist minema. Oleks kooli
ulesanne Uksnes, Bpetamine ja laste teadmiste
taiendamine, vobiksid kompuutrid pedagoogidele
tdesti ust ndidata. Tegelikult on koolité6 peamine
eesmark dpilase arendamine ja selles t66s ei suu-
da ukski masin inimest asendada (3, Ik 41).

Rollid, mida arvuti koolis téita vdib, jagunevad
kahte suurde kategooriasse: CAl (computer-assis-
ted instruction) v8i CAL (computer-assisted, lear-
ning) ja CMI (computer-managed, instruction).

CAI hdlmab arvuti abil dppimise kdiki véimalu-
si.

CMI puudutab arvuti administratiivset kasu-
tusala. Siin dpilane enamasti mingit otsest &pe-
tust ei saa, raali funktsioon on pigem pidada ar-
vet Oppuri edusammude kohta, varustada
Oppetund vajalike eeskirjade ja plaaniga ning hoo-
litseda ka Bppeprogrammide testimise ja diagnoo-
simise eest.

CAl eri tutpide klassifitseerimiseks on mitmeid
skeeme. Pakutud on Robert P. Taylori skeem, ta
teeb arvuti 6ppealaste kasutusviiside p6hjal jarg-
mise jaotuse:

* VAHEND (tool),

* OPETAJA (tutor),

* OPETATAV (tutee).

Emakeelebpetuse jaoks on olulised esimesed
kaks jaotust.

Arvuti kui vahend

Arvuti kui vahend kull abistab &pilast dppeprot-
sessis, ent ei suuna otseselt temajoupingutusi (8,
Ik 14). Arvuti toimib kui vahend, mida 6petaja
saab kasutada O6ppematerjalide ettevalmis-
tamiseks ja demonstreerimiseks. Arvuti an-
nab Opetajale vBimaluse luua naiteks jaotusma-
terjali. Mina Il&htun jaotusmaterjali loomisel
eelkdige kirjutamisraskusega oOpilastest, kellele
kirjutamine on suur ja ebameeldiv probleem. Har-
jutuse huvitava vormiga on v8imalik panna neid
unustama oma eripéra. Jaotusmaterjalina kasu-
tatavad harjutused on sellised, mida on raske kéa-
sitsi igale 6pilasele eraldi valmistada. Arvutiga on
see aga lihtne: Uks kord tuleb dpetajal vaeva ndha
ja harjutus valmis teha, siis salvestada kettale
ning alati, kui on vaja, saab vaga Kiiresti vélja
printida vajaliku arvu eksemplare.
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Moned naited:
1 "Majad" - Uhele dpilasele (v8i rihmale) an-

takse tlesandeks koostada mingil teemal 5 lauset
jaselle pbhjal koostada aluse ja deldise leidmiseks
majad, kus on nii palju korruseid, kui palju tuleb
vastuseid.

Joonis 1

KARUD ELAVAD MEIE METSADES
JUBA AMMU METSAOTID ELAVAD
PAKSU METSA SEES NAD TOITU-
VAD MARJADEST JA JUURIKATEST,
AGA MAGUSTOIDUKS ON NEIL MESI.

x  OELDIS N\

SUURED MESIKAPAD SOOVAD HASTI
PALJU TALVEL MAGAVAD KARUD SUUR-
TE PUUDE OKSTE ALL.

2. "H" - on mdeldud teema "h tdht sbna alguses™

juurde. Opilasel tuleb esmalt leida h tdhega sdnad
(neile kast imber tdmmata), seejarel need valja
kirjutada.

Ulesandeks vdib olla ka nende sénade tahesti-

kuline jarjestamine vdi lauses kasutamine.

Joonis 2

HUAANHHEERINGASHOONE
HHAAVAAHHHHAAHHUNTHN
HABEHHNUIHALLITUSAIH
HUNIHOIUKASSAHHMHHIU
HHAALMHMHAHHEINUHARG
HALLHMHOAGHELIHRHIHG
HAUDHIHRPIHAMBA ftRSTH
HASIHKHHUSHHHHAMSTER

HHARIDU S------ EHHAMMHS
HHAALIKH H LHOOGIHH
HUGIEENH IHOOVNHH
HHHALBHH KHANGEHH

HARGHUKSHEIHOBUNEHAH
HUPEHULGUSHOPNOOSAIH
HAMBARAVIHHHTHHHHLGA
honnhuulhhhhernesdl:
HUMMARGUNEHARAKASJAG
HAIHULJESHIPVHAVIAHU
HOROSKOOPHHARJUMUSHS
HILVESHHHINGAMINEHHH

3. "Sonaliigid" - Opilased vérvivad pildi vasta-

valt juhendile. Tulemuseks peaks olema pilt kol-
me majaga.
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Joonis 3

SONAL | IGIIi

uus
poeg " , ~
VX < I6busv?
ooksis x:
. koob
maja
1 oen sai

Nimisona = unane
Omadusséna = ollane
Asesdna = valge
Arvsdna = sinine
TegusOna = rohe line
Sidesdna = hall

Arvuti vdib asendada grafoprojektorit. Arvuti
eelis on see, etjoonised (skeemid) on korrektsed
ja tekst standardne. Kihilist lGumikut on vdima-
lik asendada ekraanipildi vahetusega. Arvuti ku-
variga paralleelselt on v8imalik kuvaril olevat pil-
ti naidata kogu Kklassile televiisoriekraanilt.
Selleks on mul ette valmistatud reeglid ja skee-
mid uue osa Bpetamiseks (v8i dpitu kordamiseks),
ristsbnad vodrsbnade kohta ja ka rihmatdddes
valminud materjalid. Reeglid, skeemid, ristsdnad
on eelnevalt arvutisse sisestatud graafika— ja
tekstiredaktori abil, mis vdimaldab hdlpsasti teha
jooniseid ja kujundada tekste. Reeglid on koosta-
tud pBhimattel, et teema n.6 esimesed reeglid so-
biksid dpetamiseks nooremas klassisja oleksid ka-
sutatavad sama teema  sissejuhatamiseks
vanemas klassis. Jargnevad reeglidja skeemid va-
nemas klassis 6petamiseks. Ka Kkirjaliku teksti
koostamisel kasutatakse arvutit kui vahendit.
Emakeelebpetaja tods on tahtis lugemis-ja Kirju-
tamisharjuniuste kujundamine. Nagu ndaitavad
Laane teadlaste uurimused, voivad selles erilist
tahtsust omada arvutid, dpilased kasutavad neid
meelsasti kui Kirjutusvahendit. Arvutil loodud
tekstid on olnud huvitavamad, loomingulisemad
(7, Ik 113).

Tekstitootlusprogrammid on arvutite valmis-
programmidest sagedamini kasutatavad. Doku-
mentide, kirjade, artiklite jm koostamine ja Kirju-
tamine on nende abil tunduvalt hdlpsam kui
kirjutusmasinal. Dokument trikitakse arvuti kla-
viatuuri vahendusel ekraanile, kus trikitud teks-
ti on lihtne parandada, kustutada vdi lisada uusi
tahti, sdnu, tdsta olemasoleva teksti sénu voi 10i-
ke Umber, lisada 10ike teistest dokumentidest.
Teksti on lihtne formateerida — tdmmata ridu 10-
hemaks v8i pikemaks, ndidata, kus kasutada suu-
remat kirja, kus rasvast. Arvuti teeb ise kdik read
Uhepikkusteks, kusides seejuures, kas ta voib an-
tud kohas sdna poolitada. Alles siis, kui dokument
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on ekraanil I16puks omandanud soovitud kuju, las-
takse see printeril trikkida, kuid kui miski veel
ei meeldi, vBib edasi parandada (2, Ik 19).

Kirjalike tekstide koostamine on suhtlemise val-
jendus, sest kes Kirjutab, tahab sellega midagi 6el-
da (1, Ik 148).

Kuna 6pilane alles harjutab arvutil Kirjutamist,
on hea, kui loodavad tekstid on lihikesed. P6hi-
kooli dpilased voiksid arvuti abil kirjutada

—kirju (vanavanematele, haigele kaas@pilasele);

— kokkuleppeid, lepinguid (jalgratta laenutami-
seks);

— kasutamisjuhendeid;

— matkajuhiseid;

— markmeid (s6numeid) kroonikasse jms.

Esmaseks harjutamiseks olen kasutanud ka sel-
list harjutusettiiipi, kus nelja s6na hulgas on tks
vigane ja see viga tuleb parandada (nt peatselt,
mitmekulkselt, tdpsed, erksad).

Arvuti kui dpetaja

Téaiendamaks &pilase teadmisi ja oskusi, esitab ar-
vuti uut materjali ning pakub véarskeid teadmisi
ja kogemusi. Selleks otstarbeks on CAI-1 3 mee-
todit:

1) Ulesanded, harjutused (drill-and-practice},

2) Oppetekst, kiusimused (tutorial);

3) simulatsioonid, mangud (simulations, games).
TREENINGPROGRAMMID

On Uks omadus, mis teeb arvutist aaretult tanu-
vadrse abilise: tavdib pidada 6pilasega vasimatult
dialoogi. Eriti kasulik on see Ulesannete ja harju-
tuste puhul, kus 6pilasele antakse korraldusi seni,
kuni ta nditab ndutud taset nende taitmisel (ndu-
tud taseme all mbeldakse Bigete vastuste teatud
proportsiooni, naiteks 80-90%). Kui &pilane soori-
tab tlesande piisavalt hésti, on ta dppetiki oman-
danud ning vdib siirduda kas arvutil v8i mingil
muul viisil jaArgmise osa juurde.

Treeningprogrammid koosnevad kolmest osast:
- Ulesande esitus,

- Opilase vastus,
- kinnistamine (tagasiside).

Arvuti abil 6petamise vormidest on treening-
programmid koolides kdige levinumad. Seda tin-
givad jargmised p&hjused.

1. Traditsiooniline arusaam lugemise ja keele kdi-
ge efektiivsemast dpetamisest peab vaga tahtsaks
oskuste korduvat praktiseerimist, faktide ja seos-
te meeldejatmist — oskuste ja vilumuste kujunda-
mist. Sel puhul jaab aga 6petajal lha véhem aega
iga Opilase kusimustele ja téhelepanuvajadusele
vastata. Arvuti jatab dpetajale ronkem aega tegel-
da eri Bpetamistahkudega, tdstatades ise stan-
dardseid probleeme, aktsepteerides Opilaste vas-
tuseid ja pidades nende Ule arvet — to6tades
tavalise dpimudeli jargi. Samas on tagasiside 0pi-
lasele vahetu ja viivitamatu ning tlesanded indi-
vidualiseeritud.

2. Treeningprogrammid on suhteliselt lihtsamad
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kirjutada, samuti on keelte dppeplaan viga stan-
dardiseeritud, mis teeb just treeningprogrammid
sobivaiks.

Treeningprogrammide miinuspooled:

- Opilane ei saa piisavalt ise parida, oma ideesid
ellu viia, vastuseid leida ja avastusi uues olukor-
ras kasutada;

- selle asemel, et avardada dpilase intellekti, pa-
nevad treeningprogrammid &pilasi arvutisse suh-
tuma kui tultavasse instrumenti.

Siiski ei tohiks need nérgad kohad tooni andma
hakata, kui treeningprogramme kasutada ulejaa-
nud dppevormidega mdistlikus proportsioonis (5,
Ik 15-20).

Treeningprogrammid toimivad l&bi korduvate
kusimuste, selgitustel ja illustratsioonidel on olu-
line osa dppetekstides. Treeningu vooruseks on
kiire tagasisideja individuaalne t66tempo, puudu-
seks aga see, et treenitakse vaid tiupulesandeid,
mis taunib loovuse arendamist. Treenivaid harju-
tusi on vBimalik kasutada véalte dppimisel, lause-
litkide maaramisel jm.

OPPETEKSTID. KUSIMUSED

Sellesse kategooriasse kuulub tarkvara, mis aitab
Opilasel meelde jatta dppeprogrammis sisalduvaid
fakte ja grammatika pdéhialuseid.

Opetamine toimub harilikult jargmisi astmeid
modda:

- Opitava teooria kirjeldus ja seletus,

- illustratsioonid ja ndited,

- kisimused ning kordamine.
SIMULATSIOONID. MANGUD

Simulatsioon on reaalse maailma mingi osa t66-
tav mudel, mis on kavandatud 8ppeotstarbeks. Si-
mulatsioonidel on 8ppimise kognitiivne tase kor-
geim, sest nendega kaasnevad uued situatsioonid,
analliis, andmete slintees strateegia formuleeri-
miseks (5, Ik 20-25). Opilane muutub dpetamise
objektist subjektiks.

Oppeotstarbelised mangud on véga hea vdima-
lus Bpetada last nii, et ta seda ise tdhele ei pane.
Kahjuks on emakeele &petamiseks Eestis loodud
mange viga viahe. Uhe naitena voiksin nimetada
sBnade mdistatamise mangu, millest vétab osa 2
mangijat. Uks méangija sisestab arvatavate séna-
de arvu, sdnade Uhise omaduse ja arvatavad so-
nad. Teine méangija arvab need sdnad ara. Seeja-
rel vahetatakse kohad.

Arvatakse, et programmiga arvuti on sama, mis
lahendusega varustatud ulesanne ja et elektron-
abiline kasvatab vaid mé&ttelaiskust. "Nupuvaju-
tamishariduse” eest hoiatavaid avaldusi on tehtud
palju. Ometi on olemas rikkalik kogemus, mida
kinnitavad ka paljud katsed, et lugu on vastupi-
dine: arvutitega t66tamine pBhjustab lapse aktiiv-
sustja uudishimu, aga sellega seoses ka v8imeku-
se kiiret kasvu (6, Ik 15).

Arvuti kasutamisel dpetamises on muutunud
traditsiooniliseks tooviis, kus Opilane istub Uksi
arvuti juures ja maarab ise t66 tempo ning jarje-
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korra. Arvuti aitab 6petamist individualiseerida
(2, 1k 30).

Arvutiga tbotades suureneb dpilaste iseseisvus,
tduseb nende enesehinnang, teadmised tdienevad
kiiremini ja on pusivamad kui arvutita 6petuse
korral. UhesGnaga, Gpilane saab arvutiga totades
meeldivaid kogemusi ja see motiveerib t66d jatka-
ma (3, Ik 85).

Praegushetkel puudub siisteemne tarkvara Ees-
tis. Eeldan, et kogu eesti keele grammatika saab
tarkvara jaoks liigendada ja iga teemal8igu koh-
ta koostatakse reeglite seletused, harjutused,
kontrolltddd, testid, méngud.

Abi on arvutist koolitdds kindlasti, kuid arvuti
kasutamist mdjutavad jargmised tegurid:

* Opetaja oskus(oskamatus) arvutit tundides ra-
kendada;

* Qpilase eelnev meelestatus arvutustehnika ja
aine suhtes;

* arvutil on ainult piiratud vdéimalused end lapse
kogemuste maailma sobitada;

* arvutit ei tohi olla koolitéds uleliia palju, endi-
selt peab kehtima vahelduse printsiip (4).

Pdhikooli emakeeletundides on eesmérk anda
Opilasele vBimalus arvutit kasutada, samal ajal
olgu arvuti Bpetaja t66 tootlikkuse tdstja, mitte
Opetaja asendaja.
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Pdohjamaad 16. sajandi teisel poolel

HELMUT PIIRIMAE, TU professor, ajaloodoktor. Uppsala Ulikooli audoktor

Elanikkonna tegevusalad. Enamik rahvast
elas tol ajal maal. Rootsis moodustas linnarahvas
ainult 5% elanikkonnast, kusjuures ka linnaini-
mestel olid linnatagused p6&lludja linnas peeti ka-
riloomi. Nii oli see ka meil Eestis. Peaaegu igas
linnas oli Karja ténav, mida modéda linna karja
aeti valja rohumaadele. Linnaelanike kdige rikka-
ma osa moodustasid kaupmehed ja kasitoo-
meistrid, eriti kullassepad. Kaupmeestel ja kéasi-
todlistel olid oma sellid ja Gpipoisid, kes elasid
meistri majas. Elanikkonna alamkihtide hulka
kuulusid mitmesugused t66émehed ja teenijas-
kond.

Pikk rannajoon, jégede ja jarvede rohkus voi-
maldas ulatuslikku kalastust. Kalastus oli peami-
seks elatusalaks eriti p6hjaaladel, kus vili kasvas
halvasti voi Uldse mitte. Tuleb arvestada, et nii
mered kui ka siseveed olid tol ajal vaga kalarik-
kad. Palju oli kalu, mida meie oleme harjunud ni-
metama vaariskalaks. Néiteks Soome ranniku-
aladel oli 16he tavaline toit.

Rootsi eripéra oli maetddstuse suur osataht-
sus. Sellega oli hdivatud 4% elanikkonnast, kuid
maetdodstuse toodangu tdhendus maa majandus-
elus oli palju suurem.

Taani eriparaks oli tema asend Euroopa Uhel
tahtsamal kaubateel. Labi Oresundija teiste Taa-
ni vainade toimus lda ja L&ane vaheline kauban-
dus. Taani kuningatele oli oluliseks sissetulekual-
likaks tolli votmine Oresundi véina labivatelt
laevadelt.

Norra majanduselus hakkas 16. sajandil Uha
suuremat osa etendama metsatdostus. Kuna
Laane—ja Kesk—Euroopas olid suured metsad héa-
vinud, vajati eriti ehitusmaterjali nii hooneteks
kui ka laevaehituseks. Kasvav kalastus ndudis
palju laudu tiindrite valmistamiseks. Norrast vee-
ti suures ulatuses vélja palke, saelaudu, masti-
puid jms. Kehtis seadus, mille kohaselt saeveski-
tes tuli iga kimnes laud anda kuningale. Palkide
jm metsamaterjali suhtes oli kuningal eesostu
digus. See oli aga ainult Uks osa kuninga tegevu-
sest suurkaupmehena.

Péllumajandus. Pdllumajanduse arengut vaa-
deldaval perioodil takistasid mitmed suured s6-
jad. Eriti traagiline oli P6hjamaade Seitsmeaasta-
ne sbda (1563-1570), mis tdi kaasa mitmete
viljakate provintside laastamise Skandinaavia
poolsaare 18unaosas, kust I&ks labi Rootsi—Taani
piir.

Arengut soodustas elanikkonna kasv, mis tingis
suurema ndudluse toiduainete jarele ja toiduaine-
te, eriti viljahindade tBus. Néiteks maksis Taanis
tunder rukistjuba 1560. aastail 2,3 korda rohkeni
kui sajandi algul, 1620. aastail aga juba 4,3 kor-
da rohkeni. See hinnatbus soodustas eriti mdisa-
majanduse arengut. Talupojad pidid suurema osa
vilja Ulejaékidest andma ara maksudeks.

Iseloomulik 16. sajandi pdllumajandusele oli
karjamajanduse suhteliselt suureni erikaal hili-
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seinaga vorreldes. P6hjuseks asjaolu, et oli killu-
ses metsi, aasu ja kiinnip8llunduseks sobimatuid
maid. Kasvatati peamiselt lehmi ja héargi. Viima-
sed olid Uhtlasi kinni—ja veoloomad. Loomi oli
palju, kuid hilisemate aegadega vorreldes olid nad
véikesed (lehma eluskaal u 120-150 kg, piimaand
u 600 liitrit aastas, sea tavaline eluskaal 35-40
kg). Karjamajandus oli ekstensiivne. Suvel liiku-
sid loomad vabalt metsas ja karjamaadel. Talve-
toiduks oli hein, mida ei jéutud teha piisavalt,
ning dled ja pdhk. Sigu nuumati peamiselt tam-
metdrudega, mida nad ise metsas otsisid.

Talupojad. Talupoegade seisundis oli erinevu-
si Taani ja teiste PGhjamaade vahel. Taanis vahe-
nes vabade talupoegade arv, 16. sajandi 18puks
moodustasid nad talurahvast ainult 5-6%. Nad
vOisid parandada oma talu poegadele, kuid pidid
siiski maksma makse. Enamiku talupoegade sei-
sundit Taanis mdjutas mdisamajanduse areng,
mis tbi kaasa teot66 mdisap8ldudel, juba 2-3 pée-
va nddalas. Pikkamddda muudeti talupojad sun-
nismaisteks.

Taani feodaalid omandasid tha rohkem maid ka
Norras ning puidsid sealgi sisse seada teotddd.
See Onnestus osaliselt Louna—Norras, kus loodus-
likud tingimused andsid vBimaluse mdisapdldude
rajamiseks. Enamik Norra talupoegi olid kull
rentnikud, kuid nadjaid isiklikult vabaks ega loo-
vutanud feodaalidele ka kohtuvdimu.

Ka Rootsis ja talle alluvas Soomes olid kdik ta-
lupojad isiklikult vabad: ei olnud parisorjust ega
sunnismaisust, kuid siiski olid nad koormatud feo-
daalkohustustega. Ko&ige paremas olukorras olid
maksutalupojad, kes olid kohustatud maksma
riigile makse, kuid nende suureks eeliseks oli talu
parandamisdigus. Kroonutalupoegi loeti riigi-
maade rentnikeks.Kdige halvemas olukorras olid
aadlitalupojad, kes olid aadlikele kuuluvate
maade rentnikud. VVorreldes meie esivanematega,
olid rootsi ja soome talupojad 16. sajandil siiski
tunduvalt paremas olukorras, sest mdisad olid
véikesed ja pdhiliselt kohaks, kus veti vastu ta-
lupoegade naturaalandameid.

Erik XIV. 1560.a suri kuningas Gustav | VVasa.
Esimese pariliku kuningana sai troonile ta poeg
Erik XIV. Uus monarh oli andekas ja oma aja koh-
ta haritud. Peale rootsi keele kdneles ta vabalt
saksaja ladina keelt ning niisama hésti prantsu-
se keelt. Ta tegeles ajaloo ja matemaatikaga, val-
mistas ise gobeld&ne ja oli hea muusik. Kuningal
oli suur ja mitmekulgne raamatukogu. Hooti vae-
vasid muidu nii tarka meest aga nddrameelsus-
hood. Erik X1V oli veendunud périliku kuninga
tahtsuses. Uue kuninga kroonimine toimus suure
pidulikkusega. Rongkéigu ees kdndis mees, kes
pildus rahva sekka peenraha. 5 paeva olid Stock-
holmis lauad kaetud k®&igile, ules oli seatud kaks
purskkaevu, millest Ghest voolas vein ja teisest
6lu. Vaatemangudeks olid kohale toodud mdned
vddramaa loomad (18vid, krokodillid).
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Kroonimise puhul seati sisse kérgaadli uued
tiitlid krahv ja vabaharra. Seni oli kasutusel
ainult hertsogi nimetus, mida kandsid kuninga
vennad.

Erik X1V puudeks oli tugevdada kuningavdimu
hertsogite ja tavalise aadli Ule. Rangemalt haka-
ti nbudma ratsateenistust - aadlike kohustust
teenida kuninga ratsavées. Vahendati hertsogite
Bigusi.

Rootsi sise- ja valisvditlused. Varsti tekkis
Erik XIV konflikt tema poolvenna Johaniga [ju-
hani, kes oli saanud Soome hertsogiks. Ta dukond
Turus oli toredani kui kuninga oma Stockholmis.
Asi léks nii kaugele, et rootsi aadlinoormehed saa-
deti Turusse haid kombeid 6ppima.

Vahekordi teravdasid Liivimaa probleemid. Kui
1558.a oli alanud Liivi s6da, pidas sel ajal valitse-
nud kuningas Gustav | vajalikuks séilitada era-
pooletust. 1554-1557.a (vaherahu 1556.a) oli toi-
munud Vene-Rootsi sbda, mille keskseks
stindmuseks oli Vene véagede Viiburi piiramine.
Rootslastel 6nnestus Viiburit kaitsta, kuid kunin-
gas veendus, et venelased on ohtlikud.

Kui Erik X1V oli troonile saanud, muutus Root-
si poliitika Liivimaa suhtes. 4. juunil 1561.a vot-
tis kuningas vastu Harju, Viruja Jarva vasallide
ustavusvande. 6. juunil andis Erik XIV-le usta-
vusvande ka Tallinna linn. Samal ajal pretendee-
ris kogu Liivimaale ka Poola—Leedu kuningas Si-
gismund Il August.

Hertsog Johan puudis kasutada Rootsi-Poola
vastuolusid oma huvides. Ta abiellus Sigismund
Il Augusti e Katariinaga, andis diapapale laenu
ja sai pandiks 7 linnust Liivimaa siidames, nende
seas Paide ja Helme.

Kuninglike vendade vahel arenes konflikt, mis
1563.a anti lahendada Riigipéevale. Johan sinna
ei ilmunud ja nii kujunes Riigipédev tagaselja koh-
tumdistmiseks. Turu vastu saadetud sdjavéed
sundisid 1563.a Johani alistuma. Ta pandi vangi,
kuid hiljem laskis Erik XIV oma venna siiski va-
baks.

Erik X1V kukutamine. Puudes kuningav8imu
tugevdada, sattus Erik XIV Uha rohkeni vastuol-
lu kdrgaadliga. 1567.a laskis ta vangistada mitme
tahtsa aadlisuguvdsa esindajad, stuldistades neid
reetmises. VVanglas tappis Erik XIV ise pistodaga
Niis Sture, teised hukati kohtu otsusel, kusjuures
uldine arvamus oli, et tegemist oli poliitilise mo&r-
vaga. Ka Erik XIV muutis varsti oma suhtumist.
Matused toimusid riigi kulul ja kuningas palus
pdlvili omastelt andeks.

Massu ajendiks sai kuninga ebatavaline abielu.
Ta oli tahtnud kosida Inglise kuninganna Elisa-
bethi, kurameerinud mitme saksa printsessiga,
silma heitnud Mary Stuartile. Stockholmi turul
kohtas Erik palgas6duri tutart Karin Méansdotte-
rit, kellesse ta kohe armus. Juulis 1568 abiellus
Erik XIV selle lihtrahva seast parit tutarlapsega,
mis tol ajal oli ennekuulmatu. Paev hiljem kroo-
niti Karin Rootsi kuningannaks.
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ga ebatavaline abielu ajendi massuks. Nuud pidi
kdigile selge olema, et kuningas on hull. Erik XIV
kukutati. Teda peeti vangis kuni 1577.a, mil ta
murgitati. Parimuse kohaselt segati murk herne-
supisse. See oli neljapéeval, kui rootslased kunin-
gakojast viimase sandini s66vad hernesuppi. Ku-
ningaks sai Soome hertsogist vend Johan 111 nime
all. Suurendati Rootsi aadlike ees8igusi.

Riigipdore 1568.a mbjutas Liivi sb6ja kaiku. Kui
varem olid Rootsi ja Poola-Leedu vastased, siis
nudd said neist liitlased Venemaa vastu. Uhiste
jOupingutustega aeti venelased Liivimaalt vélja.

Poola-Rootsi unioon. Johan Il valitses Root-
sis kuni surmani 1592.a. Ta poeg Sigismund Vasa,
katoliiklane, kasvanud Poolas, emakeel poola
keel, valiti 1587.a Poola kuningaks. Tema trooni-
letdusmisega Rootsis lootis katoliiklik vasturefor-
matsioon tuua Rootsi riigi tagasi katoliiklikku
maailma. Rootslased aga osutasid vastupanu.
1593.a tuli Uppsalas kokku kirikukogu, mis keh-
testas Rootsis puhta luterliku usu Augsburgi usu-
tunnistuse alusel. Jumalateenistusest eemaldati
ka need katoliiklikud sugemed, mis olid séilinud
Gustav Vasa ajal labiviidud usupuhastusest.

Sigismund asus kull kuningana Rootsis valitse-
ma, kuid 1590. aastate teine pool oli tais vditlusi.
Sigismundi pooldajate pdhiosa moodustasid Soo-
mes elavad rootsi péaritolu aadlikud, kelle juhiks
oli Sigismundi Soome kuberneriks méaéaratud Klas
Fleming.

1600.a tagandas Riigipdev Sigismundi Rootsi
troonilt. Valitsejaks sai Gustav VVasa noorim poeg
Sodermanlandi hertsog Karl, kes 1604.a sai ku-
ningaks Karl IX nime all. VV&itlused kasvasid ule
Rootsi-Poola s8jaks, mida peeti peamiselt Eesti-
ja Liivimaal.

Nuiasdda. Rootsi osavdtt Liivi sdjast, veel roh-
kem aga Vene-Rootsi sdda aastatel 1590-1595
(vaherahu 1593.a) tdi kaasa Soome talupoegade
sBjakoormiste kasvu. Ka péras t Tayssina rahu sol-
mimist 1595.ajaid sbjavded Sioome. Nende maju-
tamine ja toitlustamine rahu ajal tundus talupoe-
gadele Ulekohtusena. 1596.a puhkes
Lduna-Pohjanmaal Kyrd kihelkonnas talupoega-
de ulestBus, mis primitiivsete relvade tdttu (nuiad,
odad, kirved, vikatid jms) laks ajalukku Nuias6ja
nime all. Talupoegade juhiks oli Jaakko llkka.
Ulestdus haaras ka Pdhja-Hame, Savoja P&hja—
Pohjanmaa. Havitati mitmed mdisad. Talupoega-
de végi kohtus 1596. ja 1597.a paaril korral Fle-
ming! vagedega valilahingus, aga sai luda.
Hukkus 2500-3000 talupoega. Savosja mdnes pai-
gas Pohjanmaal olid péras;t seda pooled talud tuh-
jad.

Kusimusi

1. Mille poolest Rootsi ja Soome; talupoegade olu-
kord erines lda-Euroopa, omast; 16. sajandil?

2. Leidke, mis oli eriomast Roo tsi, Taani ja Norra
majandusele.

3. Kuidas mé&jutas poliitiline v8itlus Rootsi kunin-
gakojas eesti rahva ajalugu?
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Eetilisest kasvatusest koolieelses eas

SIRJE ALMANN, Tallinna Pedagoogikakooli eelhariduse metoodika ja tdienduséppe

osakonna juhataja

etiline kasvatus enne kooliiga on eelkdi-

L_J ge tunnete kasvatus, mille mdjul laps

| * Jhakkab eristama head ja halba, Giget ja

™ valet, tunnetama ennast teiste korval,

austama ja hoidma elu, tdhele panema teiste va-

jadusi, toetama ja aitama abivajajaid, tunnusta-

ma neid, kes millegipoolest temast ja teistest eri-
nevad (2).

Alljargnevas puuan lugejagajagada méningaid
motteid koolieelikute eetilisest kasvatusest, tugi-
nedes ka Soome teadlaste ja pedagoogide seisu-
kohtadele. Refereerin Savonlinna Pedagoogika-
kooli Oppejéu Vuokko Vienola artikleid ja
raamatut "Eettinen kasvatus péivahoidossa" (3).

Vuokko Vienola viibis Tallinnas koos Savonlin-
na pdevakodujuhatajaja tollase Lasteaednike Lii-
du esinaise Anja Valtosega. Nende koostdts ongi
valminud soovitatav eetilise kasvatuse programm
lasteasutustele. Tallinnas pidasid nad meie las-
teaednikele eetilise kasvatuse loenguidja sisusta-
sid praktikume, tdid kaasa huvitavat materjali.

Julgen loota, et nii mdneski Eestimaa lasteasu-
tuses on Vuokko Vienola ja tema kolleegide héid
motteid ning soovitusi juba arvestatud, omalt
poolt téaiendatudki.

Eetilise kasvatuse aluspdhimdatted

Eetilise kasvatuse eesmérkideni jdudmine laste-
asutuses sdltub eelkdige kasvatajate kui manguja
tegevuse juhtijate ning kdigi lasteasutuse tH6taja-
te ettevalmistusest. Paris kindlasti peaksid k&ik
lastega tb6tavad téaiskasvanud tundma

- kasvatuse Uldeesmarke,

- lapse arengu seaduspérasusi ja individuaalsust,
- kasvatusvoétteid ja -vBimalusi erinevate laste
tarvis.

Soome teadlased véidavad, et nende kasvataja-
te teadmised eetilisest kasvatusest on napid. Eeti-
lisi ehk moraali p6himé&tteid kujundavad nad tks-
nes oma arusaamadest lahtuvalt (3).

Tanane Eesti on mitme kriisi kiitkes. Majan-
duskriis sekundeerib poliitilisele ja &iguslikule,
sunnitades koos eetilise, meie vaartushinnangute
ja suhtumiste kriisi.

Eetilise kasvatuse sisu arvestab lapse varase-
maid kogemusi ja teadmisi Umbritsevast elust.
Kasvataja sekkub lapse kaitumisse vaid siis, kui
see on vastuolus Uheskoos omaksvdetud eetiliste
normide ja kaitumismallidega. Uheskoos ptititak-
se ka mdista konfliktsituatsioonide pdhjusi. Oma
Bigusi Opetatakse kaitsma teisi solvamata ja nen-
de digusi arvestades (2). Kahjuks eksime meie,
taiskasvanudki, sageli selle t6e vastu.

Oluline on, et last suunatakse ise tegema kaitu-
misotsuseid ning neid hindama nii, et ta suudaks
uutes olukordades iseseisvalt tegutseda. Lapse
kaitumisele reaalseid nBudmisi esitades peab kas-
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vataja lahtuma tema arengutasemest ja jéuvaru-
dest. Kasvataja olgu alati valmis last kuulama
ning mdistma tema kéaitumise tausta ning poéhju-
si (3). Sageli on lastel raske I6petada ja unustada
omavahelisi négelusi. Andeksandmise, andekspa-
lumise dpetamine on raske, kuid vajalik.

Eetilise kasvatuse osana késitavad Soome las-
teaednikud usukasvatust, millel on kull eri val-
jund. Nii kasvatuses uldse kui ka usukasvatuses
austatakse kodu pShim®&tteid ja soove.
Usukasvatuse eesmaérgid on:

B selgitada lastele ristiusu sisuja kultuuripéaran-
dit, puhade tavasid,

B sisendada austavat suhtumist usulistesse veen-
dumustesse ja eri vaadetesse,

B vastata laste usuainelistele kiisimustele.
Lapse areng eetilise kasvatuse ldhtekohast
Kasvatuses oleme teinud palju vigu. Enne kui kas-
vataja kavandab kasvatuseesmaérke, on soovitav
tunda oma rihma lapsi, nende erinevusi, vaim-
seid ja kehalisi v6imeid. Meie t66s néib see olevat
Usna teisejarguline. Juhuslikkus ja autoritaarsus
vOBivad viia ebadnnestumiste ja pettumusteni.

Vuokko Vienola (4) rdhutab, et alla kolmeaas-
taste laste areng on véaga kiire. Turvalisusja kind-
lustunne on selles oas véga tahtsad. Selle loob si-
damlik ja hea kontakt kasvatajaga.

4aastasel lapsel on véga elav fantaasia ja ta
arendab seda oma mangudes. Reaalne maailm on
talle veel Usna tahtsusetu. Liikuv, elav tegutsemi-
ne on talle tdhtsani kui tulemus. See asetab kas-
vataja raskesse olukorda, sest ta putab lapse te-
gevusele piire seada.

S&astane juba teab, mis on périselt, mis man-
gult. Ta on dppinud hindama oma tegevust ja tu-
lemust, soovib ise otsustada, kellega ja mida ta
méngib. Kasvatajat rédmustavad lapse iseseisvu-
mine ja oskused, kuid teisalt ka kurvastab, et laps
temast kaugeneb. Saastase arengut v8ib nimeta-
da "vaikuseks enne tormi". Ta plutab maha rapu-
tada viimased vdikelapse omadused. Meeleolud
vahelduvad Kiiresti, laps on vaga tundlik.

Gaastane on realistlik. Vuokko Vienola nimetab
teda "tGetoruks”. Selles eas on soovitav sisendada
sallivust ja teiste mdistmist. Paljud probleemid
v6ib lahendada huumoriga.

Arvestades ealisi isedrasusi, vajadust juhtida
last aru saama kaitumise pdhjustest ja tulemus-
test, soovitab VVuokko Vienola eetilise kasvatuse
programmis késitledajargmisi teemasid.

Sugisel
1. PBhi—, turvalisus— kombe—ja vaartusreeglid.
2. Enda ja teiste austamine, vdrddiguslikkus ja
oiglus.

3. Looduse ja elu hindamine.
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4. Teistsugususe austamine (invaliidid, eri rah-
vad, maad ja kultuurid).

5. Rahvusliku identiteedi
haarmastus.

6. Too hindamine. Teise inimese t60 austamine,
abivalmidus.

Kevadel
1. Vastutus elukeskkonna (lasteaia ruumid, 6u)
korrashoiu eest.

2. Enesevalitsemine.

3. S6prus ja rahu.

4. Ausus/ebaausus, voit/kaotus.

5. Elu hindamine; stind ja surm.

6. T66 hindamine; visadus, sitkus ja tugevus.

Jargnevalt soovitusi mdne teema kéasitlemiseks.
Reeglite 6petamine on ruhmakasvatuses
tahtsaim!

Soome teadlane Annika Takala onjaotanud laste-
le Bpetatavad reeglid nelja rihma: péhi-, turva-,
kombe-ja véaartusreeglid.

Pdhireeglid suunavad laste kditumist eri tege-
vustes (méng, magamine, sddmine, tédtaminejne).
Néditeks jagada teistega sdbralikult t66vahendeid
ja ruume, abistada, keda vaja.

Turvalisusreeglid seostuvad lasteasutuse
asukoha ja inventariga, lédhtuvad kodukorrast.
Naiteks: paevakodust tohib lahkuda ainult koos
taiskasvanuga!

Kombereeglitega méaratakse tédiskasvanu ja
laste kditumine Uksteise, Umbruseja looduse suh-
tes. Need ei saa olla kohustuslikud juhised, vaid
inimlikud ja lihtsad. Naiteks andestamine (ei t&-
henda luba teha uusi tempe), lepitamine, tunnus-
tuse ja sumpaatia véljendamine.

Vaartusreeglid péhjendavad eesdigusi. Nai-
teks: austaja hoia kaaslaste t66d, manguasju jne.

Reegleid dpetades tuleb meeles pidada, et vai-
keste laste malu maht on vaike. Kui lapsele an-
takse paevajooksul eri olukordades kiimneid reeg-
leid ja korraldusi, unustab ta need, satub
segadusse ja muutub reeglite suhtes tikskdikseks.
Reegleid tuleb korrata, et need meelde jagksid.
Uusi reegleid antakse alles siis, kui ollakse kin-
del, et vanu teatakse. Soovitus kasvatajale: "Utle
reegel heas toonis!" Reegel, mis keelab, kutsub sa-
geli seda rikkuma, &ratab uudishimu, vastuseisu.
Positiivselt esitatud reegel annab lapsele vBima-

luse aduda &nnestumist. Lapsele, kes tuleb las-
teaeda, antakse esialgu kolm pdhireeglit: 1) 6pi
tundma lasteaia dueala ja selle piire, 2) ole s8bra-
lik, 3) kaitu rahulikult.

Mbdnele lapsele on lasteasutus esimene koht, kus
ta puutub kokku vérddiguslikkuse ndudega. Ko-
dus on ta téhelepanu keskmes, lasteasutuses suh-
tub kasvataja kdikidesse vdrdselt. Reeglid 6peta-
vad tédhele panema teisi, tunnetama oma tegevuse
vajalikkust teistele, tagavad v&rddiguslikkuse.
Nende dpetamiseks tuleb varuda aega. Head abi-
vahendid on muinasjutud, slaidid, k&piknukud

hindamine, koduko-
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Kasvatajad koostavad reegleid koos lastega, ar-
vestavad nende ettepanekuid ja arvamusi. Sund-
reeglite vastu lapsed protesteerivad.

Eesmaérk on, et lapsed vo&taksid reeglid omaks
ja suhtuksid neisse hésti.

Teistsugususe tunnustamine

Vaike laps on loomult salliv. See, kuidas ta oskab
arvestada teistsuguse lapsega enda kérval, jaga-
da temaga méanguasju, loobuda millestki kaasla-
se heaks, arvestada tema suutlikkuse ning huvi-
dega, seostub sotsiaalse tundlikkusega. Ainutksi
vestlusest ei piisa teistsugususe mdistmise kasva-
tamiseks. Mida enam laps tegutseb, puutub kok-
ku erinevate olukordadega, seda suuremaks kas-
vab tema kogemuste pagas ning sotsiaalselt
hinnatavad kaitumisjooned muutuvad talle harju-
museks (1).

Teistsugususe tunnustamise kdige loomuliku-
maks viisiks on see, kui rihmas on puuetega laps,
keda tuleb hoidaja abistada. Meie lasteasutustes
on esimesi kogemusi integreeritud rihmadega.
Praktikute téhelepanekud kinnitavad, et lastel ei
vota kohanemine kaua aega, kuid probleeme on
lapsevanematega, kellele teistsugususe arvesta-
mine ei ole veel omane.

Kdneldes lapsega invaliidsusest, on soovitav t&-
helepanujuhtida sellele, mis on puudega inimesel
sarnane tervega, milliseid Uhiseid mange saab
halviklapsega méangida ja alles siis radkida sel-
lest, millises tegevuses saame teda abistada.

Meil, tdiskasvanutel, tuleb eelkdige olla salliva-
mad teistsugususe suhtes, alles siis oskame seda
Opetada oma lastele. Kasvataja osavétlikkus, hin-
geheadus, kaastunne on eelduseks, et ta suudab
ka lapsi suunata positiivsetele tegudele.

Teistsugususe tunnustamise teema all on soovi-
tav tutvustada eri rahvusi, vddraid maid ja kul-
tuure.

L&petuseks

Eetilise kasvatuse tulemusena vaartustab laps

41 teiste laste digusi ja vajadusi t66-ja manguva-
henditele, ruumile, taiskasvanu toetusele,

A votab omaks talle ldhedasemad ja armastatu-
mad eluviisid,

m markab enda kdrval toetadaja abistada vaikse-
maid ning ndrgemaid,

41 oskab &ra kuulata teiste arvamusi ja valja tuua
oma suhtumise,

4 saab ise tdiskasvanu ja kaaslaste tunnustuse
osaliseks, oskab seda teistelegi jagada.
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Koolieelikud suusatamal

MEERI TAMPERE, Tartu 25. Ipk vanemkasvataja

uusataniine on uks paremaid koolieeliku-

te kehalisi arendajaid, karastades ja ter-

vistades organismi. Suusatamine avaldab

positiivset mdju sidame, hingamis-ja lii-
kumisaparaadi ning narvisusteemi arengule, sti-
muleerib ainevahetust, tugevdab siseorganite
funktsionaalset tegevust, soodustab ruumitaju ja
liigutuste koordinatsiooni, sest tavaliselt suusata-
takse muutuva reljeefiga maastikul (3, Ik 15).
Vérskes 6hus liikumine paneb stidame ja kopsud
aktiivselt todle. Arstide ja pedagoogide vaatlused
nditavad, et mida intensiivsemad ja mitmekesise-
mad on liigutused, seda aktiivsemalt funktsionee-
rib organism. Suusatamise md&jul arenevad mar-
gatavalt pohiliikumiste vilumused (jooks, hiipped,
visked). Suusatades td6tavad peaaegu kdik liha-
sed. Tanu sellele areneb ja tugevneb lihaskond.
Suusatamisliigutusi iseloomustab suur ampli-
tuud, lihtsus ja dinaamilisus, seepérast soodus-
tavad need kogu lihaskonna arengut. Suusatami-
ne avaldab soodsat mdju ka lulisamba
normaalsele arenguleja aitab tugevdada kesknér-
visusteemi (5, Ik 9).

E.G. Levi—Gorinevskaja tehtud uuringutes t&-
heldati sidame-veresoonkonnategevuseja hinga-
mise paranemist koolieelikutel, kes neli talvekuud
regulaarselt suusatasidja uisutasid. Tunnid vérs-
kes Bhus, mis talvel lumega toimuvad tunduvalt
hugieenilisemates tingimustes, avaldavad soodsat
mdju kogu lapse organismile (5, Ik 6). Suusatami-
sel arenevad hasti hingamiselundid, hingamine
koosk®dlastatakse liigutustega, mis on vaga téhtis,
sest nii tagatakse hapnikuga varustamine. Suu-
satamise tulemusena suurenevad rinnakorvi lii-
kuvus ja kopsumaht. Nii on 6-7aastastel lastel,
kes pidevalt tegelesid suusatamisega, kopsumaht
1300-1600 cnv (vdrreldav 9-10aastase lapse kop-
sumahuga). Talvel hingavad lapsed sisse kiilma,
puhast ja piisavalt niisket dhku (5, 1k 6).

Suusatamine mitmekesistab duesoleku aega,
annab vdimaluse pikendada igapéevaseid jalutus-
kaike. Talvel, eriti madala 6hutemperatuuriga on
see véaga oluline, sest kui vdikestel lastel ei ole
neid huvitavat aktiivset tegevust, vdivad nad ker-
gesti kulmetuda (4, 1k 7).

Suusatamine ei valmista lastele erilisi raskusi,
sellega v6ib alustada 3 aasta vanuses. T. Ossoki-
na arvates on 3—4aastase lapse organism taiesti
valmis lihtsamate suusatamisviiside omandami-
seks (5, Ik 16).

Soomlased H. Kantola ja H. Rusko leiavad, et
suusatamist on lapsena kergem &ppida kui tais-
kasvanuna. Lapsed omandavad loomuliku suusa-
tamisoskuse lihtsamalt, suhtuvad kukkumisse
loomulikult. Harjutamine on neile Uks vdimalus
mangidaja nautida uusi kogemusi. Soomlaste ar-
vates Opivad lapsed suusatama kd&ige paremini 3-
Baastasena. Poisid on julgemad ja soovivad seda
naidata ka suusatades, maest laskudes. Tudrukud
on rohkeni huvitatud tehnikast ja dpivad tldiselt
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kiiremini ja tehniliselt paremini suusatama kui
poisid (2, Ik 66).

Viimasel ajal ndeme Uha sagedamini lapsi koos
taiskasvanutega suusatamas. 3-4aastastele pa-
kuvad suusad huvi ja nad proovivad neil edasi
litkuda. Paljudes valisriikides alustatakse suu-
satamise dpetamist Gige varakult, Skandinaavia-
maades Saastaselt. Sveitsi metoodik T. Miirstad
arvab, et lapse v8ib panna suuskadele, kui ta on
2aastane.

Norras on laialdaselt levinud laste suusakoolid,
kus Uks pedagoog tegeleb 4..5-liikmelise rihma-
ga. Spetsialistide arvates annab lapseeas pare-
maid tulemusi just individuaaldpe (5, Ik 18).

25 aastat tagasi sundis TSehhoslovakkias idee,
et laste kehalise kasvatuse tundidest vdtaksid osa
ka nende vanemad. Ettevotmise vaartus seisneb
selles, et vanemad keskenduvad kogu tunni taie-
likult oma lapsele ja nii tekib hingeline 1dhedus.
Edukalt suhtleb véikelapsega temale kbige lahe-
dasem inimene. Mida rohkem téiskasvanud pere-
konnaliige tundides osales, seda suurem oli tde-
naosus, et harjutusi ka kodus tehti, seega oli
efektiivsem nende mdju lapse organismile.

Koolieelikute kehalisel arendamisel omavad
suurt tahtsust nende vanemate oskused, mis on
aluseks lastele Uihe voi teise spordiala &petamisel.
Kusitlusest, mis tehti Saksamaa LVs, Bulgaarias,
TSehhija Slovaki Liitvabariigis ning endises N&u-
kogude Liidus, selgus, et kbige rohkeni teadmisi
oli meestel (s.t isadel) ujumisest (86,3% vastanu-
test), suusatamisest (70,3%), sGudmisest (61,1%).
Naistel (s.t emadel) oli jarjestus spordialati jarg-
mine: suusatamine (60,1%), ujumine (58,4%),
sportmangud (48,4%). Sellised teadmised loovad
eelduse suusatamise Gpetamiseks koolieelses eas
(7, Ik 14).

Kirjanduse andmed Kinnitavad, et enamikul
juhtudel vaadeldakse kehalist kasvatust perekon-
nas ja tervise tugevdamist lasteaias teineteisest
eraldi, nende seoseid nahakse enamasti pealis-
kaudselt (7, Ik 8). H. Kantolaja H. Rusko soovita-
vad just suusatamist dpetada pereharrastusena.

Koolieelikute suusatamise metoodikat
Belgia pedagoog O.Decroly on 6elnud: "L&pliku
meetodi ja kasvatussisteemi leiutamine on utoo-
pia. VVottes ajutiselt omaks teatava meetodi, pea-
me jadtma endale v8imaluse selle Umberhindami-
seks, et kohandada see olukorrale ja jduda samm
edasi Oigel ajal ja vajalikul maaral."
Liigutusvilumuste kujunemise ks olulisi tingi-
musi on selge kujutlus dpitavast. Selle loob naite-
jasbnameetod. Vilumuste kujunemine séltub suu-
resti 6petamismeetodite valikust. 3-5aastastele
on ettenditamine seletuse ajal vajalik. 5-7aastas-
te puhul demonstreerimise vajalikkus véheneb,
sest nad hakkavad liigutust ette kujutama.
Liigutusvilumuste kujunemisprotsess jaotatak-
se kolme faasi (prof A.Krestovnikovi jéargi): 1) vi-
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lumuste moodustumine; 2).vilumuste tadpsustami-
ne ja kinnistamine, 3) vilumuste téiustamine (1).

Esimeses, vilumuste moodustumise faasis
luuakse dpetatavast liigutusest ettenditamise ja
selgitamise abil tldine kujutlus ning kujundatak-
se kordamisega (harjutamisega) uusi tingreflek-
toorseid seoseid, mis on aluseks diinaamilise ste-
reotuitibi tekkimisele (1). Sellel perioodil teeb laps
palju Ulearuseid liigutusi, hoiab keha krampis ja
tal puudub kindlustunne.

Teises, vilumuste tdpsustamise ja kinnistamise
faasisjatkub ajutiste seoste kinnistamine ning toi-
mub stereotlilibi edasine tdpsustamine uute ele-
mentide Uhendamise ja liigsete liigutuste pidur-
damisega. Vliselt avaldub see kramplikkuse ja
ulearuste liigutuste kadumises (1).

Kolmandat, vilumuste taiustamise faasi iseloo-
mustab &pitava liigutuskompeksi jatkuv omanda-
mine. Valiselt avaldub see kohmakuse kadumises,
liigutuste muutumises 6konoomseteks, Kiireteks,
tapseteks (1).

V.Kozokin (4), kirjeldades koolieelikute suusa-
tamise metoodikat,lisab, et Gpetamise algetapil
peab kasvataja lastele tutvustama suusavarustu-
se kasutamist ning hooldamist. Esmajérjekorras
Opetatakse suuskade juhtimist, nendega lumel
tdukamist, keharaskuse tlekandmist jalaltjalale
ning kindlat libisemist kahel suusal. Lapsi tutvus-
tatakse suusataja p6hiasendiga, lastakse neil va-
helduvalt lumelt tBsta Uht ja teist suuska, tBsta
8hku suusaninasid ning -kandu. Opitakse poor-
deid paigal (astepddre), liikumist juurdevdtusam-
muga kdrvale, seistes Uhel suusal Uhe jala liiku-
mist ette ja taha. Liikumisviisidest tutvutakse
astesammuga (keppideta ja keppidega), astesam-
muga liikumist takistuste (puud, pd&sad vms) va-
hel. T6usuviisidest soovitab autor kasutada tdusu
astuva sammuga, kdédr—ja poolkdar— ning trepp-
tdusu. Ndlvast laskumisel peab V.KoZokin sobiva-
maks poéhiasendit, soovitab laskumist lisatlesan-
netega (laskumine  kukki ja  tBusmine,
keharaskuse tlekandmine Uhelt suusalt teisele,
laskumine Uhel suusal jms). Lastele tuleb dpeta-
da ka kukkumist. Harjutuste sooritamisel on vaja
nduda tapsust. Alles pérast seda, kui lapsed on
vBimelised suuski kindlalt kontrollima-juhtima,
vBib Ule minna poéhiliste suusaviiside dppimisele.
Ka V.KoZokin peab peamisteks dppemeetoditeks
sBnalist seletust ja harjutuste demonstratsiooni.
Seletus peab olema luhike, tdpne, emotsionaalne
ning lastele arusaadav. Harjutusi ndidatakse ette
algul diges tempos ja seejarel aeglaselt, p6orates
tahelepanu olulisele. Harjutuse demonstratsioon
on seletusest olulisem.

Aastaid on lasteaedades suusatamist dpetatud
1972.a M.GolostSokina kirjeldatud metoodikajar-
gi (3). M.GolostSokina seab 3-4aastaste laste suu-
satamise Opetamisele jArgmised eesmérgid:

m dratada lastes suusatamishuvi,

m tutvustada lapsi suusainventariga, Opetada
suuski jalga panema jajalast vtma ning neid pu-
hastama,

m aidata lastel kohaneda suuskade raskusega,
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m arendada dunaamilist tasakaalu,

m Opetada lastele edasiliikumist suuskadel aste-
ja libisammuga,

m Opetada astepOorde tegemist.

Ta margib, et suusatamise dpetamisel kasuta-
takse eri vorme: individuaalne dpetamine, t606 ala-
rihmadega, luhiajalised jalutuskaigud. Veel méar-
gib ta, et suurt tédhelepanu tuleb selles vanuses
pOobrata ettevalmistavatele harjutustele ja seda
veel enne lume tulekut. Putdes lastes aratada
huvi suusatamise vastu, v8ib neile jutustada sel-
lest, kui meeldiv on libiseda suuskadel, laskuda
maest, ndidata fotosid ja suusatavat nukku.

P6hiline on 6petamisel anda nn suusatunnetus,
mis seostub suuskade raskusegajalgadele. M. Go-
lostSokina soovitab lastel kondida lihikestel, 40-
50 cm pikkustel ja 5-6 cm laiustel hasti lihvitud
laudadel, millel on rihmside. See arendab diinaa-
milist litkumist. Esimeses tunnis vdib kasvataja
suusatunnetuse omandamiseks sooritada lastega
harjutusi, nagu
m seista suuskadel;

m |laskuda kikki;
m tOsta vahelduvalt pblvest kéverdatud paremat
ja vasakut jalga koos suusaga.

On téhtis, et lapsed juba esimestes tundides
teeksid méned sammud suuskadel. Vaikelastele,
kes on esimest korda suuskadel, on kd&ige jouko-
hasem astesamm. Seejuures libisemine puudub.
Suusaninad tdusevad veidi ja suusad asetatakse
lumele kerge plaksuga. Tasakaalu arendamiseks
kasutatakse ménge. Selleealistel lastel on raske
liikuda kolonnis Uhel suusarajal, sest liigutusvi-
lumus pole téiuslik, erinev on ka edasiliikumise
tempo. Seepérast peaksid lapsed liikuma 3-4 kau-
pa Uksteise korval.

Jargmine etapp on libisammu 6petamine. 3-
4aastastele onjéukohased lihtsad podrded. Oman-
dades uut liikumisviisi - litkumist astesammuga
-, kasutavad 3-4aastased lapsed tavalise k&nni
vilumust. Seejuures sdilitab laps sirge kehahoiu,
jalg kdverdub markamatult pdlvest. Tal on raske
hoida tasakaalu ja sailitada suuskade suunda.
Suuskadel sooritatud sammude pikkus on ebatiht-
lane, tempo ei ole pusiv, liikumisel kaob ritm ja
liigutuste koordinatsioon. K@ik see on tingitud
harjumatusest. Sellest tulenevalt liiguvad lapse
kéed ja keha rutmitult. Ta teeb Ulearuseid liigu-
tusi, kaotab tasakaalu, suusad lahevad laiali voi
risti ja ta kukub.

Pilildes hoida tasakaalu kitsal toetuspinnal, toe-
tab laps laialt oma kéed ja jalad, kannab aegla-
selt tle raskust theltjalalt teisele.

4-5aastaste puhul on oluline
m kinnistada suuskadejalgapanemisejaj alastvot-
mise oskust,

m harjutada seisma paralleelselt asetatud suus-
kadel,

m arendada dunaamilist tasakaalu,

m harjutada liikumist aste-ja libisammuga,

m Opetada nblvast laskumist madalasendis ja
trepptdusu.

Esimestes tundides lumel liikudes on tlesanne
taastada liigutusmaélus edasiliikumine aste-ja li-
bisammuga ning sooritada p66rdeid. M.Golost3o-
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kina arvates tuleb teisel dppeaastal téhelepanu
poobrata astepOoretele paremale ja vasakule Um-
ber suusakandade. Asteptérdeid sooritatakse nii
vasakule kui ka paremale, sest siis on mdlemajala
koormus Uhesugune. Suuskadel laskumistja tdus-
mist hakkame &petama alles siis, kui lapsed on
omandanud dinaamilise tasakaalu séilitamise os-
kuse, harjunud suuskade raskusega ja omanda-
nud aste- ja libisammu. Selles vanuses jatkub
suusatamisvilumuste kujunemine. Suuskadel
edasiliikumise ajal hoiab laps oma jalad ja kéed
laiali. Seejuures ei suuda ta kaua leida 8iget ke-
haasendit. Ta seisab tavaliselt, sailitades hariliku
tasakaalu. Ebapiisav p08lvede kdverdamine ei
anna vajalikku jéudu &ratbukeks. Libisemist on
selles vanuses vaevu maérgata — see ei ole isegi li-
bisemine, vaid suusa tirimine tugijalani. 4—Saas-
tastel lastel ei ole veel otsesdltuvust tempo ja li-
bisammu pikkuse vahel, sammude tihedus on
kallalt suur. Vanuse kasvuja oskuste tekkimise-
ga suurenevad libisammu pikkus ja edasiliikumi-
se kiirus. 4—0aastaste laste isedrasusi suusatami-
sel on

m |Uhikesed sammud,

m keha ebapiisav ettekallutatus,

m libisammul tugijaigadeks mdlemad jalad,

m keharaskuse Ulekandmine Uhelt jalalt teisele
valmistab raskusi.

4-Baastased lapsed 6pivad edukalt ndlvale tBus-
mist ja laskumist. Laskumisel omandavad nad
marksa kiiremini dige tehnika, dinaamilise ja
staatilise tasakaalu. See on seletatav sellega, et
laskumisel kulub vahem jéudu, suusad libisevad
ise.

T.Ossokina rohutab, et 3/ taastastele esitab
kasvataja koéige lihtsamad nB6udmised: seista
suuskadel, sailitades tasakaalu, litkuda edasi as-
tesammuga, tuues vahelduvalt ette parematja va-
sakut jalga, kéed liiguvad vabalt nagu tavalise
kdnni ajal. Ei tohi aga loota, et kdik lapsed kohe
kannavad keharaskuse Uhelt suusalt teisele, see
oskus kujuneb vélja hiljem (6). Esimestest tundi-
dest on vaja tdhelepanu pddrata sellele, et lapsed
kdverdaksid pdlvest jalgu. Seda tuleb neile pide-
valt meelde tuletada. Ka peab laps dppima péarast
kukkumist iseseisvalt tdusma. See oskus aitab tal
ennast kindlamana tunda ja ta ei karda enam
kukkumist. 4—0aastaste laste dpetamisel tuleb ta-
helepanu p6drata libisammule - pdhiviga on mit-
tepiisav pblvekdverdus. VVaga efektiivne on kiki-
tamine libisemise  ajal. Lapsed  Opivad
astesammuga vdikseid tduse Uletama, seejuures
omandavad tBusutehnika samaaegselt laskumis-
tehnikaga. Pdhiviga laskumisel on, et laps ei k&-
verdajalgu ning kaotab tasakaalu.

H. Kentolaja H. Rusko (2) leiavad, et lastel pole
tehnika Uksikasjalik omandamine eriti tahtis.
Nad soovitavadj ust suusatamist 6petada perehar-
rastusena. Teatavasti dpib laps véahehaavaljaroh-
kesti harjutades. H.Kantola ja H.Rusko soovita-
vad lapsi lumega harjutada, lasta neil méangida
suusakeppidega, teha lumepalle, lumememmesid
ja-kindlusi, sest lumes miramine aratab ka suus-
kadel liikumise huvi.

Soomlased soovitavad harjutuste alustamist
tuttavas Umbruses. Ka nemad dpetavad lapsi al-
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gul suuskadel liikuma ilma keppideta. Nii pole
vaja korraga mdelda mitmele vahendile ja kukku-
minegi on turvalisem. Last tuleb dpetada kukku-
ma tahapoole kiiljele ja taas pusti tBusma. Harju-
tamine olgu I8bus ja vaheldusrikas. Parim dpetaja
polegi kogenud suusataja, vaid kannatlik kaasla-
ne, kes ikka leiab uut tegevustja uusi mange. Vl-
tida tuleb pikki seletusi. Soomlaste arvates dpib
laps matkides ja iseennast tunnetades. Teda tu-
leks juhatada uutesse olukordadesse ja erineva-
tesse tegutsemiskohtadesse. Meeles on vaja pida-
da, et ei minda suusatamist harjutama, vaid
loodusega tutvuma ja erilisi oskusi omandama.
Lapsel lastakse méaarata liikumiskiirust, puttak-
se suunata teda liikuma looduses ja vaatlema
seda.

P.Paris réhutab, et peamised, millest oleneb
Opetuse kvaliteet, on suusavarustus, ilmastik ja
Oppepaigad. Ta kirjutab: "Suusavarustuse, jalat-
site ja riietuse Gigeaegne korrasolek ning vasta-
vus tegevuse iseloomule, ilmastikutingimuste ar-
vestamine,  Oppematerjali kasitlemine ja
Oppepaikade hoolikas ettevalmistamine soodusta-
vad ning kiirendavad suusatamisoskuse omanda-
mist™ (1).

Lastele sobivad suusad, millel on ka kannaside-
medja kepid ning mis ei vaja maéaret. Suusad vas-
taku suusataja moé6tmetele. Kepid peavad ulatu-
ma kaenla alla. Luhikesed kepid on liiga
pikkadest soositumad.

Peame siiski meeles, et lapsed taluvad killma
halvemini kui tdiskasvanud. Vettpidav vateeritud
kaitseriietus sobib koolieelikutele kdige paremini.
Selle alla on parem panna 6hukesi kui liiga pak-
se villaseid r@ivaid. Téhele tuleb panna ilma ja
véljasdidu aega. Ouemingudes kasutatakse pak-
semaid rdivaid kui suusaretkedel.

Soovitav on suusatamise algdpetusega tegelda
lapsele tuttavas Umbruses. Harjutamine peaks
olema kindlasti ménguline, aga ka v@istluslik.
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KOOLIMUUSIKA

Mondagi tahelepanuvaarset Soome muusikadpetuses

UNO UIGA, Tartu 7. Keskkooli muusikadpetaja

mjpr’'umnel muusikadpetajal, koorijuhil Ees-
timaalt oli EHA muusikakabineti juha-
taja Arvo Saare eestvottel vdimalus tut-
-TM_ ATM*yyda Sibeliuse Akadeemia
muusikapedagoogika kateedri, selle pedagoogilise
baasi ja veel mitme muusikadppeasutuse kodgi-
poolega Helsingisja Lahtis. Eks Soomes ole ju va-
remgi kdidud ja méndagi muusikadppega seondu-
vast on teada, kuid seekord olid vddrustajad,
akadeemia pedagoogikakateedri Gppejoud véaga
pbhjalikult valmistunud, et anda piisav Ulevaade
sealsest muusikadpetuse suisteemist, sisuja tase-
me hetkeseisust ning perspektiivist. Suur tédnu
Soome kolleegidele, eritdanu aga meie Seffpedagoo-
gile Marjut baidisele. Paevad olid kull pikadja va-
sitavad, kuid muljeterohked, mdttetinedad, mit-
mel tasandil Oppeprotsessi, -vahendeid,
—metoodikat hélmavad, ulatudes 3aastaste laste
muusikadppest akadeemia tudengite ja kaadri-
probleemideni.

SIBELIUSE AKADEEMIAS. Sissejuhatuseks
olime palutud kohtumisele Sibeliuse Akadeemia
rektori hr Erkki Rautioga. Saime teavet akadee-
mia varasemast ja nuudisstruktuurist, l&hipers-
pektiividestja kohast Soome rahvuskultuuris. See
1882. a asutatud muusikahariduse kdrgkool on
kandnud eri nimetusi, labinud nii tdusu- kui ka
mddnaperioode, kuid jadnud juhtivaks rahvuslik-
ku muusikakultuuri sailitavaks, arendavaks ja
kaadrit taastootvaks Oppeasutuseks Soomes.
Kuna meie p&hihuviks oli koolimuusikaga seon-
duv, siis alljargnevalt peamiselt sellest.

Muusikadpetajate ettevalmistus on neil
tdnu pikaajalistele puudlustele kindlalt paigas.
Laulmise, koorilaulu ja 6petamise metoodika kdr-
val on &ppeplaanis eri téhtsusega pillide (ka las-
tepillide) 6petamineja improvisatsioon, orkestrat-
sioon. Heal jarjel on ka pedagoogiline praktika,
mis enamasti I6peb praktikandi juhendatud, Gpe-
tatud Opilaste kontserdiga. Nii kujuneb tulevane
muusikadpetaja juba praktika ajal elava muusika
kandjaks, eeskujuks ja innustajaks koolis.

Koorilaulusse suhtutakse akadeemias kui suur-
de kunsti. Koorid ei ole mitte sunniviisilised 6p-
pevormid, vaid kutsumuse, huvi rahuldamise ja
enesearendamise vahendid. Lauldakse maailma
muusikat eri Zanreis, sageli esinetakse ka valis-
maal. Koorid komplekteeritakse igal dppeaastal
konkursi alusel.

Akadeemias kéisime ka teiste erialade tundi-
des. Huvi pakkus oreliklass, kus &pivad tulevased
kirikuorganistid ja interpreedid. Kulastasime tu-
levase organisti, tallinlanna Ene Salumée harju-
tustundi. Oli vaga sidamlik kohtumine. Opitingi-
mused on seal head. Ulidpilaste kasutada on 9 eri
suurusega orelit, dppetdd rangelt individuaalne ja
enese vastutada. Ulidpilasel on &igus ise endale
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Oppejdud valida. Nii kujuneb pingsam vastastiku-
ne loomingulis-pedagoogiline 8hkkond ja ka dppe-
joéudude omavaheline stimuleeriv konkurents. Po-
pulaarne Oppejoud on t66ga koormatud, teine
samas peab t66 puudusel lahkuma. Tunnid 6ppe-
jouga toimuvad individuaalkokkuleppel. Ka mei-
le harjumuspéraseid eksamisessioone ei ole. Ek-
sam sooritatakse siis, kui ollakse selleks valmis.
Nii vBib stuudium hoolsa t66 korral oodatust va-
rem I8ppeda, vdib ka ka palju kauem kesta. Valit-
seb p6himdte: ise maksad, ise 6pid. Ka tulevane
tédkoht on igal oma mure.

Akadeemia majandusbaas rahuldab vajadusi ja
on tehniliselt niiiidisaegne. Ullatas, et sealses fo-
noteegis on juba moénda aega Laser Disei heli-
plaat, s.o telepildiga ekraanil. Meilegi vdimaldati
sealt koopia salvestada. Nii elab Sibeliuse Akadee-
mia valiselt rahulikku, kuid seesmiselt kirglikku
tulemuslikku kunstielu.

MUUSIKA SUVAOPPEGA KOOLIS. Soome
koolimuusika peamine eestvedaja ja patroon on
juba pikka aega energiline muusikapedagoog Paa-
vo Kiiski oma meeskonnaga Lahtis. Tema péeva-
teemalisest ettekandest saime teada, et laste
muusikahariduse sustemaatiliste Umberkorral-
dustega on Soomes tegeldud juba mitu aastakim-
met ja tulemusedki Uldsusele ammu margatavad.
Pohikoolis alustati muusika stvadppega 1966.a.
Nuudseks ollakse nii kaugel, et siisteemse siivadp-
pega alustatakse juba kolmeaastaselt. Paralleel-
selt muusika stivadppega lasteaias on samaealis-
tele avatud ka muusikakoolide eelklassid.
Lasteaedades on muusika stivadpe mangulisem,
uldharivani, muusikakoolides aga instrumendile
keskenduv. Uldhariv 8ppemeetod ei tahenda kau-
geltki kdigile vBrdsetja thtemoodi dpetust, lapsed
jaotatakse eelduste ja edasijoudmise jargi ruhma-
desse. Ruhma suurust muusikatunnis ei maara
mingi riiklik k&sulaud, vaid 6petaja oskus lapsi
diferentseerida. Opilase arengut arvestavalt v6ib
Opetaja ka Oppeaja keskel rihma koosseisu muu-
ta. Méangulise tldhariva Gppetd6 programmis on
ilmekas puhas laulmine, lastepillidel improvisee-
ritud, orkesteeritud kaasaméngja relatiivmeeto-
dil noodidpetus. Noodidpetust seostatakse nii lau-
lumotiivide kui ka rutmi- ja viisipillide (kannel,
ksulofon, metallofon, plokkfl66t) mangimise, laul-
misega. Laule illustreeritakse vahel ka mddduka
rahvatantsuga.

Oppeprotsess on eelkdige kollektiivne musit-
seerimine, Opetaja elava muusika kandja, eesku-
juja kaasmangija, mitte ndudja, kurjustaja, karis-
taja. Sundimatu ja Uksteist arvestav dppetto on
tdeliselt pingevaba, emotsionaalne ja idividuaal-
sust arendav. Sellises laste meeli Gilendavas tege-
vuses on dpiosa programmide, 8pikute, abivahen-
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dite ja eriti dpetaja isiksuse, tema artistlikkuse
kaudu véaga peenelt ja peidetult paika pandud.
Naiteks noodidpetustki ei vdeta eraldi ainena,
vaid see on osavalt katketud laulumotiivide ja
improvisatsioonide lahtim&testamisse. Nii joutak-
se sammbhaaval nooditarkuse saladustele 1dhema-
le. Kooliminekuks ollakse aga kiips astuma muu-
sika stivadppega klassi.

Kooli 1. ja 2. klassis jatkub t66 Gldjoontes sa-
mal meetodil. 3.-6. kl lisanduvad laulmisele, koo-
rilaulule iseseisvad orkestrid, interpreteerivad
kontsertkollektiivid. Keskkooli 6ppetdd on veelgi
enam diferentseeritud, dpilaste huvi ja talenti ar-
vestav. Seal jagunetakse juba muusika ajaloo,
teooria, koorilaulu vdi pillidpetuse osakonda. Eris-
tatud Gppetdd arvestab Opilaste isikupéra, taga-
maks neile huvi-ja vdimetekohase tegevuse kau-
du erialased oskused ja kogemused.
Muusikateooria, -teaduse ja -ajaloo dppurid esi-
nevad juba &piajal oma uurimuste ning referaati-
dega (ka trukisdnas), koorid, orkestrid ja ansamb-
lid kallaltki néudlike kavadega kodu- ja
vélismaal.

Lausa kadetsemisvaarne on dppe- ja abi-
vahendite hulk, kdepérasus ja otstarbekus. Koo-
lilaulikud, t66vihikud, naitvahendid on véga kau-
nid, sisaldades pisiasjadeni kdike, mida dpilane
O6ppimiseks, harjutamiseks vajab. Muusikatehno-
loogia klubi liikmetest koolipoiste kasutuses oli
isegi arvuti nootide ja heliloomingu orkestreerimi-
seks, salvestamiseks, talendi ja fantaasia arenda-
miseks. Loomulik, et igas muusikaklassis on t66-
korras projektor nootide jm demonstreerimiseks.
Ka paljundus on igathele kattesaadav. Muusika-
Opetuse abivahendeid ja instrumente toodetakse
piisavalt. Koolilaulikuid annab vélja neid pidevalt
uuendades koguni 3 firmat. Nii on, mida valida,
millest dppida, dpetada.

MUUSIKAKOOLIS. Huvitav on muusikakoolis
rakendatav pillidpetamise metoodika. Ollakse
seisukohal, et mida varem alustatakse, seda pa-
rem, ja vBimalikult kohe perspektiivsel pillil. Las-
tele on selleks spetsiaalsed véaikesemdddulised
Oigesti héaalestuvad tSellod, fl6odid, trompetid,
viiulid, kandled, ka 166k- ja rutmipillid orkestri
tarbeks.

Kuulsime 10-12aastaste laste soolo-ja orkest-
ritunde ja veendusime, et taoline metoodika end
digustab. Tegemist oli tdeliste noorte virtuooside-
ga. Hea pillitehnika, maitsekalt, pingevabalt ,
rodmsameelselt méangitud muusika jattis kuul-
dust erakordse mulje. Kartusestja krambist aitab
noori artiste eemal hoida pilliGpetuses rakendatav
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rihmat6d meetod. See julgustab ja innustab lap-
si ning halastab ka lastevanemate rahakotile.

Eriti hAmmastas tSelloméngu tase Ida-Helsin-
gi Muusikakoolis (dpetaja Geza Szilvay). Ka selle
Opetaja orkestritund oli tais ilusat muusikat. On
osatud instrumentaalmuusika maine juba koo-
lieelses eas viia mdistetavale ja healejarjele. Olen
veendunud, et sellele on eelkdige kaasa aidanud
just teadliku pillidpetuse varane algus, digeaegne
huvi dratamise ja kujundamise metoodika. Samu-
ti pillimangu algdpetust toetav eakohane relatiiv-
ne noodistmangimise metoodika. VVaga oskuslikult
on 4-5a lapse loomupéraste manguasjade hulka
seatud viiul, tSello, fl66t vbi kannel... Nii on pilli-
mang lapsele samuti méang, sundimatu, vaba,
meeleolukas ajaviide, mitte pealesunnitud kooli-
t60. Sellega ei kaasne halbu hindeid, karistusi,
ebameelduvusi egatrotsi. Manguprintsiip valitseb
ka noodilugemisel, noodist mangimisel. Seni, kuni
lapse mdistus ja tdhelepanu ei suuda haarata tbe-
list noodijoonestikku, v8imaldavad neljal eri var-
vijoonel hiplevad suuremad ja vaiksemad linnu-
kesed, loomakesed, nukukesed end sama varvi
pillikeeltel kergesti mdistetavateks teha ja kiire-
mas vOi aeglasemas tempos helisema hakata. VVa-
rajane instrumendidpetuse metoodika taidab
kindlalt oma eesmarki. Opilasi on rohkesti ja koo-
liikka jdudnult on nad pilliméngu juba palju 6p-
pinud, t8sise muusikaga sina peale saanud ja oma
pilligi armastama hakanud.

KOKKU VOTTES. Kuuldu, néhtu oli huvitav ja
kasulik. Ullatas, et meie p&hjanaabrid nii suure
tahelepanuga laste muusikalise harimisega tege-
levad. Ju nad ndevad selles oma rahvuskultuuri
paremat tulevikku ja selle nimel pole neil néhta-
vasti millestki kahju. Eks ole sealt meilgi midagi
Oppida, arutada, kérvutada, jargida. Onju ka Ees-
ti kool nuitidsest kujunemas Euroopa hariduse ja
kultuuri Uhisosaks. Seega tuleks puida sealsega
vBimaluse piires haakuda, samas aga hoolegajat-
kata ja laiendada oma teed. Seda enam, et Eesti
kool ei lahe ju uude tsunfti mingist abitust madal-
seisust ega tihjade katega. Meie senises muusi-
kahariduses on méndagi, mis valismaailmaski ta-
helepanu vaarib ja mille Ule ka ise teenitult
uhkust tunneme (arvukad head laste—, noortekoo-
rid, laulupeod). Kahjuks esineb ka mahajadmust,
kuundimatust (6ppekirjandus, tehnobaas, pillide
puudus ja nende halb kvaliteet). Nii on meil, mil-
le poole pliida, mida taotleda. M&ni neist eesmar-
kidest on veel kauge ja kattesaamatu, mdnest
peaksj6ud uhisel ja heal tahtel hakkama kohe ule
kdima. Ka vareni héastikdidud tee vajab hoolda-
mist, laiendamist, silumist.
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Eesti rahvuskooli rajamine aastatel 1917-1920

ALEKSANDER ELANGO, pedagoogikakandidaat, dotsent

Eellood. Rahvuskooliks nimetatakse harilikult niisugust kooli,
kus lapsi Opetatakse nende emakeeles ja dppetdd sisus rohu-
tatakse eriti oma rahva kultuurivaartusi (keel, kirjandus, ajalugu
jms). Teatud maaral vGib rahvuslikuks pidada ka eesti rahva-
kooli kuni 19. sajandi I8pukiimnendite venestusreformideni.
Sealt peale kuni tsaarivalitsuse kukutamiseni 1917. aastal olid
kdik Eesti koolid algkoolist dlikoolini venestamise teenistuses.
Erandi moodustasid paarkiimmend eesti haridusseltside asuta-
tud ja Ulalpeetavat eesti dppekeelega erakooli, nende hulgas
Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi Tiitarlaste Gimnaasium Tartus
ja progtimnaasiumid Parnus, Otepaal ja Viljandis (oli kujunemas
téielikuks gimnaasiumiks). Ka Tallinnas ja Peterburis oli eesti-
keelse keskkooli asutamine korduvalt paevakorral, kuid taker-
dus ikka tsaarivalitsuse takistuste taha.

Eesti Oppekeelega keskkoolide olemasolu soodustas ema-
keelse dppekirjanduse soetamist, eesti dpetajaskonna koondu-
mist ja rahvusliku pedagoogilise métte kujunemist. Viimase suh-
tes jouti nii kaugele, et 1916. aasta Iopul otsustas ENKS hakata
esimest eestikeelset pedagoogilist kuukirja vélja andma.

Opetajas- ja haritlaskonna vditlus emakeelse kooli eest.
Eesti Spetajaskond on ikka olnud seisukohal, et ainult emakeel-
sena suudab kool oma illesandeid téiel méaral téita. 1905. aas-
ta revolutsiooni paevil peetud dpetajate koosolekutel kajas sel-
lekohane ndue eriti sageli, leides laiade rahvahulkade toetust.
Tosi kiill, enamasti piirdus see ndue rahvakooliga, kuid nduti ka
emakeelsete erakeskkoolide asutamise luba, mille tsaarivalitsus
19.aprillil 1906! ka andis.

Ka eesti poliitilises liikumises oli emakeelse kooli ndue iks
kesksemaid ja emotsionaalselt réhutatumaid. Eesti Rahvameel-
se Eduerakonna programmis oli 1912.aastast saadik ndue, et
eesti lastele antaks voimalus dppida emakeelses algkoolis ja lu-
bataks avada emakeelseid erakeskkoole. Analoogiline néue
vieti 1917. aastal ka teiste erakondade programmidesse (6).
1916.aastal esitasid Eesti esindajad Riigiduumas J.Raamot ja
P.Oras tsaarivalitsusele margukirja, milles palusid emakeelse
Opetamise lubamist algkooli kikides ja kutsekoolide noorema-
tes klassides. Tulemusi polnud mingisuguseid. Rahvusliku kdrg-
kooli ndudmine kostis (isna aralt ainult mdne entusiasti (P.P6ld)
sonavdttudes, enamik piirdus Uksikute eestikeelsete professuu-
ride taotlemisega.

Vordlemisi (iksmeelselt arvati, et algkool peaks Ghtluskooli
pbhimétte kohaselt olema kéikidele lastele Gihesugune. 1909.
aastal kirjutas P.Pold: "Lapsed ei tunne, kui neid dieti kasvata-
takse, seisusevahesid ja seda vahet ei tohi nendele ka mitte
kooli Iabi kiilge kasvatada /..../ Lapsed peavad endid kéik Ghe
rahva Uhesuguste liikkmetena tundma, rahvakool ei tohi mitte
vaestekool olla" (1, Ik 19). Kui Eesti Vabariigis koolististeemi te-
gelikult rajama hakati, loobus mitu erakonda sellest p6himdttest,
kaitstes Gigust asutada Gppemaksuga eraalgkoole, eriti kesk-
koolide ettevalmistuskoolidena.

Niipea kui tsaarivalitsus 1917.aasta martsis kukutati, asusid
Opetajad oma organisatsioone looma ja haridusalaseid ndudmi-
si esitama. 29. ja 30.martsil peetud koosolekul otsustasid Tal-
linna linna ja selle tmbruskonna koolide Gpetajad kelleltki luba
kiisimata 1917.aasta sligisel eestikeelsele dpetamisele tile min-

| Kuni 1918.aastani on kuup&evad toodud vana kalendri jérgi.
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na. Kus see tehnilistel pohjustel véimalik polnud, seal vBis aju-
tiselt kasutada vene keelt.

Ka e.aprillil Rakveres peetud Virumaa Gpetajate koosolek ot-
sustas algkoolides eesti keeles Gpetama hakata. Paljudes koh-
tades tegid Gpetajad seda stiihiliselt omal algatusel véi lasteva-
nemate soovil.

Peaaegu Uheaegselt tekkis mitmes keskuses (Petrogradis
23., Tallinnas 25. ja Tartus 28.martsil) kavatsus kutsuda kokku
eesti Opetajate Uldkongress. Teoks sai see Tartus 7.-9.aprillini
1917 ENKS algatusel rahvahariduse kongressi nime all.

Kongressi keskseks arutlusaineks oli eesti rahvuskooli raja-
mine. Otsustati kdikides algkoolides 10.aprillist alates emakee-
les Opetama hakata; uue Oppeaasta algusest peale tuleb ka
kbrgemates algkoolides, ministeeriumikoolides ja progimnaa-
siumides Gle minna emakeelsele dpetamisele. Lihemat aega
kongressil viibinud Riia Opperingkonna kuraator V. Grabar
Utles, et tema ei keela seda seal, kus kdik dpilased on eestla-
sed.

Arutati ka, milline peaks olema Eesti koolististeem, eriti, kui
pikk peaks olema algkoolikursus. Oli teada, et Tallinna Opeta-
jate Seltsi juhtkond pooldab Bklassilist algkooli. Tartu koolitege-
lased eelistasid 4klassilist algkooli, millele jargneb 4klassiline
kdrgem algkool ja siis 3klassiline gimnaasium. Arvati, et niisu-
gust stisteemi on kergem kehtiva koolivirgu baasil realiseerida.
Loplikku otsust kongress selles kiisimuses vastu ei vétnud.

Kongressil arutati veel muidki rahvuskooli tulevikuga seotud
kisimusi, nagu Opetajate ettevalmistus, ppekirjanduse soeta-
mine, Gppeplaan, programmid jms.

Kuna Tallinna ja P8hja-Eesti dpetajaskond oli ndrgalt esin-
datud, otsustati tilemaalise Gpetajate keskorganisatsiooni loomi-
ne edasi liikata ja selleks 14. mail maakondlike dpetajate orga-
nisatsioonide esindajad Rakverre kokku kutsuda.

Niisugune koosolek toimuski. Otsustati asutada Eesti Kooli-
Bpetajate Keskliit (nimetati hiljem Eesti Opetajate Liiduks), voe-
tivastu selle phikiri, valiti juhatus (esimeheks P. Pld, tema ase-
mele astus 1. okt KTreffner), maarati keskliidu juhatuse
asukohaks Tartu.

1917. aasta suvel toimus palju dpetajate kokkutulekuid, kus
arutati eesti rahvuskooli tulevikku, korraldust ja Oppetd6 sisu.
Eriti vilkalt tehti sedaTallinna Opetajate Seltsis. Tulemusena fik-
seeriti jargmised uue kooli korraldamise pdhijooned.

Koolitd6 aluseks on Saastase kursusega rahvakool, mis on
kdigile sunduslik ja maksuta.

Kes rahvakoolist ei 1&he edasi mdnesse teise kooli, Gpib veel
Uhe aasta taienduskoolis.

Keskkooli alumised klassid kaotatakse dra. Nende aset téi-
dab 6klassiline rahvakool (algkool).

Keskkoolis on 5 klassi, mille alumisse klassi vBetakse vastu
algkooli 6. klassi l6petanuid tdienduseksamiga vodrkeeltes.

Opetajate seminaril on 6 klassi.

Peale erihariduse annab seminar ka taieliku keskhariduse.
Seminari IGpetajal on Gigus dlikooli astuda. (7, Ik 21.)

Ka Opetajate Keskliidu juhatus arutas rahvuskooli kiisimusi
ja vBttis oma seisukoha kokku 6 punktis.

1. Eestil olgu emakeelne kool.
2. Kool pbhjenegu demokraatlikel alustel - ta olgu thtluskool.
3. Algharidus olgu kdigile sunduslik ja kattesaadav.
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4. Kesk- ja kdrgkool olgu kéttesaadavad ka kehvematele ande-
rikastele dpilastele.

5. Kool péhjenegu koige parematel kasvatusteaduslike! alustel.
6. Kooli dpetajaskond seisku oma kutse kérgusel, ta olgu hari-
duslikult hasti ette valmistatud, majanduslikult ning iguslikult
kindlustatud ja vaba poliitilistest surveavaldustest. (4, nr 7, Ik
319)

Kooli struktuuri kohta keskliit seisukohta ei votnud, kuna oli
vBimatu dletada Tartu ja Tallinna Opetajate organisatsioonide
lahkarvamusi. Oppeplaanide ja programmide koostamise jéttis
keskliit Uiksikute dpetajate organisatsioonide hooleks. Kdige t6-
sisemalt tegelesid nendega Tartu, Otepaa ja Tallinna Opetajate
seltsid. Nende ettepanekud avaldati ka triikis (5, nr 5-6, Ik 159;
8 11,

Tartu dpetajad olid oma Gppeplaani koostanud eeldusel, et
tulevase Eesti kool ldhtealuseks on algastmes Sklassilised val-
lakoolid, kdrgema algkooli astmes kihelkonna-ja ministeeriumi-
koolid ning progiimnaasiumid. Keskkool oli kavandatud 3klassi-
lisena. Huvitav, et dlikool oli selles dokumendis kavandatud
Saastase dppeajaga, millele jargneks 2aastane kutsedpe. V&or-
keelena oli ette nahtud vene keel teisest Gppeaastast alates 6
tundi nédalas. Koduloole oli ette néhtud 1. ja 2. klassis kum-
maski 3 tundi, joonistamisele igas klassis ! tund, laulmisele igas
algkooliklassis 2 tundi, kdrgemas algkoolis ! tund klassi kohta.
Usudpetust nahti ette igas klassis 2 tundi.

Otepaal koostatud dppeplaan oli 1dhedane Tartu omale, hdl-
mates ainult 4 algkooliklassi. Puudus vddrkeel, joonistamist oli
igas klassis 2 tundi, kodulugu 1 ja 2. klassis kummaski 4 tundi.

Kdige originaalsem oli Tallinnas koostatud dppeplaan, mis
kaib 6 Oppeaasta kohta. Vene keelt nahti ette 2. klassist alates
igas klassis 4-5 tundi, kodulugu 1-3 klassini & 2 tundi, joonis-
tamist igas klassis 2 tundi, usudpetust ! tund.

Oppeplaanide koostamisel tekitas kdige enam lahkarvamusi
usudpetus. Eriti innukalt vaieldi selle Gle teisel Gpetajate (rahva-
hariduse) kongressil. Parast J.Varriku, A.Laari ja P.Pdllu refe-
raate vttis s6na 27 kdnelejat. Agedalt vaieldi selle iile, kas usu-
Opetus peab olema konfessionaalne vi interkonfessionaalne
(uskude Opetus). Voeti vastu jargmine resolutsioon (13 héélt
poolt, 64 vastu ja 73 jaid erapooletuks): "Usubpetus algkoolis
olgu interkonfessionaalne, kuna konfessionaalne dpetus koolist
valjaspool on. UsuBpetusele ei tohi numbrit panna, selles asjas
ei pea ka eksameid olema™ (5, nr 5-6, Ik 139).

Koolide juhtimist arutati k8ige enam esimesel &petajate (rah-
vahariduse) kongressil. Uhineti P.P3llu ettepanekuga luua riigi-
voimust soltumatu maakoolivalitsus, millele alluksid kdik koolid.
Kooli majanduskiisimused lahendagu omavalitsused, pedagoo-
giliste kiisimuste lahendamiseks loodagu maakondlikud kooli
hoolekogud.

Tegelikult neid plaane ja ettepanekuid rakendada ei saadud,
olid aga lahtematerjaliks Ajutisele Maavalitsusele ja hiljem Ha-
ridusministeeriumile seadusandlike dokumentide véljatodtami-
sel. Sellistena oli neil suur vaartus, kuna nendes kajastusid ees-
ti  tookordse Opetajaskonna paremiku kogemused ja
veendumused.

Ajutise Maavalitsuse vditlus eesti rahvuskooli eest. Ve-
nemaa Ajutise Valitsuse 30. martsil 1917 kinnitatud Eestimaa
maaomavalitsuse maaruse alusel valitud Eestimaa (Ajuting)
Maan6ukogu asus tdéle 1. juulil. Tema moodustas (Ajutise)
Maavalitsuse, mille esimeheks valiti J.Raamot (12. oktoobrist
alates K.Péts), haridusosakonna juhatajaks P.Pald.

Kui Maavalitsus rahvuskooli ideed realiseerima asus, siis sel-
gus, et kuraator, kes esimesel Gpetajate kongressil teatas, et
tema ei ole algkoolides eestikeelsele dpetamisele Glemineku
vastu, oma vdimupiiridest dle astus. Venemaa Ajutine Valitsus,
kus haridusministriks oli kadett A.Manuilov, asus seisukohal, et
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Oppekeel vahemusrahvuste koolides tuleb jatta Venemaa Asu-
tava Kogu otsustada. Seni peab juhinduma tsaariaegsetest ha-
ridusseadustest. Hariduselu juhtimine jéi senise burokraatliku
ametnikkonna katte. Eriti hairis, et nende késutusse jai ka riigilt
hariduse tarbeks saadav raha. Ametnikkonna isikkoosseisus toi-
musid kiill mdned "paikamised™: kuberner P.Verjovkini asemele
astus 6.mértsil  kubermangukomissariks madratud J.Poska
(tema abiks Louna-Eestis K Parts); Gpperingkonna kuraatoriks
nimetati 9. martsil senise dgeda venestaja A. StSerbakovi ase-
mele Glikooli rektor P. Pustoroslev, kes paari nddala parast asen-
dati prof V. Grabariga; kubermangu rahvakoolide direktoriks
madrati senise Rogozinnikovi asemele Zavarenski (hiljem P.Si-
rotkin). Ainult inspektorite koosseisu uuendamisel arvestati mo-
nevorra kohalike Opetajate organisatsioonide ettepanekuid. Nii
madrati Tallinna koolide inspektoriteks G.Ollik ja E.Martinson
(Murdmaa), Tartusse Fr.V.Mikkelsar, Viljandisse M.Varrikjne.
Opetajate ametisse méaaramine jai endiselt inspektorite vGim-
konda, kusjuures kuraator soovitas vimalikult arvestada koha-
likke ettepanekuid.

Oppeplaanid, programmid ja &pikud jaid endisteks. Muutma:
ta jéi ka koolististeem.

Eestimaa Maavalitsuse haridusosakond pidas oma esma:
Uilesandeks kohaliku haridusala haldusaparaadi kujundamist ja
koolide allutamist oma juhtimisele.

14.augustil 1917 véttis Maandukogu vastu Eestimaa Kooliva-
litsuse Ajutise Korralduse (2, nr 25). Selle kohaselt pidid hari-
duselu juhtima Maavalitsuse haridusosakond, maakonna-ja lin-
navalitsuste haridusosakonnad ja vallakoolivalitsused. Iga
astme téitevorgani juurde kuulusid sama astme haridusnduko-
gu (kitsama koosseisuga) ja hariduskogu (paljude haridusasu-
tuste ja organisatsioonide esindus). Iga kooli juurde oli ette néh-
tud moodustada hoolekogu, kuhu kuuluksid kooli juhataja, 2
lastevanemate ja 2 valla- vGi linnavolikogu esindajat.

Selle keeruka ststeemi kéivitamine osutus raskeks, osalt voi-
matukski, sest tsaariaegne administratsioon hoidis véimu enda
kées, ehkki maaomavalitsuse seaduse kohaselt pidanuks see
minema ile Eesti omavalitsusorganitele. Augustis kéis Maava-
litsuse haridusosakonna juhataja selles asjas Venemaa Ajutise
Valitsuse haridusministri jutul, kuid teatas 26. augustil Maavalit-
susele, et ta mingeid positiivseid tulemusi ei saavutanud.

Teatud raskuseks koolide allutamisel omavalitsusorganitele
oli see, et luteriusu valla-ja kihelkonnakoolid allusid teatud méaa-
ral ka kubermangu tlemkoolikomisjonile. Eestimaal v6ttis Maa-
valitsus asjaajamise augusti Iopul Gle, kuid Liivimaal jaigi see
tegemata, sest vastav organ oli Riiast evakueerumise téttu se-
gaduses. 10. oktoobril teatas haridusosakonna juhataja Maava-
litsusele, et kuraator olevat lubanud kéik valla- ja kihelkonna-
koolid ning linnaalgkoolid  omavalitsusele Gle anda,
ministeeriumikoole, kroonualgkoole ja keskkoole aga mitte, kuna
neid finantseeritavat kuraatori kaudu. Ka kreeka-digeusu abi-
ja kihelkonnakoolid jaid tile votmata, kuna Maavalitsusel polnud
ressursse nende majandamiseks. Seega olid omavalitsuse kéed
rahvuskooli vorgu kujundamisel isna tugevasti seotud.

Ka eesti keelele dleminek polnud kuigi kerge. Kui Gpetajad,
tuginedes Opetajate organisatsioonide otsustele, asusid 10. ap-
rillil koolides eesti keeles dpetama, keelasid inspektorid selle,
seletades, et puudub seaduslik alus, kuraatori suulisest lubadu-
sest olevat vahe.

1917. aasta kevadel esitasid eesti rahvuslikud organisatsioo-
nid Venemaa haridusministrile taotluse, et vahemalt algkoolides
lubataks eesti ppekeelele tile minna, kuid neil késti oodata Asu-
tava Kogu otsust. Minister A. Manuilov olevat isegi seletanud, et
tileminek emakeelsele Gpetamisele toovat kaasa haridustase-
me languse ja olevat kahjulik véhemusrahvustele endile. Taga:
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jarjetuks jdi ka Opetajate organisatsioonide pdérdumine Haridus-
ministeeriumi poole.

2.augustil arutas Maandukogu Oppekeele kiisimust ja vottis
vastu jargmise otsuse:

“Etjuba eelolevaks dppeaastaks kindlustada laste loomulik-
ku digust oma emakeeles haridust saada, mille maksmapane-
kut Eestimaa rahvas pinevusega ootab, ja Uhtlasi Ajutise Valit-
suse poolt deklareeritud rahvaste enesemé&éramise Oiguse
teostamisele tegelikult lahemale jduda, otsustab Maandukogu
haridusministrit paluda viibimata ette panna Ajutisele Valitsuse-
le vélja kuulutada, et igale kodanikule digus peab antama kdi-
kidel kooliastmetel oma emakeeles haridust saada, kusjuures
rahvusliste vahemuste digused peavad tarvilikult kaitstud ja rii-
gikeele dppimise v8imalus kindlustatud olema. Selles méttes tu-
leb: 1) kohaliku rahvakooli seaduse sellekohane méérus ajaviit-
mata vastavalt muuta; 2) koolidpetajate seminarides Tartus ja
Rakveres ning rahvakoolidpetajate ettevalmistuskursustel juba
1917/1918. dp.a. peale eesti 6ppekeel sisse seada, voi tarvili-
sed krediidid uute sellekohaste 6ppeasutuste avamiseks maa-
rata; 3) luba anda kdrgemates algkoolides ja keskkoolides koo-
lillalpidajate, kuratooriumide, pedagoogiliste ndukogude ja
lastevanemate organisatsioonide &randgemisel emakeelelist
Opetust sisse seada, kas terves dppeasutuses v8i Uihe osa klas-
sides vOi sellekohaseid kérvalklasse elusse kutsudes, kusjuures
praegustele dpilastele véimalus peab antama ka venekeeles
oma haridust I6petada; 4) kdik kitsendused &ra kaotada, mis
keelavad emakeelseid erakoole kroonu ning kogukondlist abira-
ha ning igusi saamast..." (2, nr 19).

Varsti parast selle otsuse vastuvétmist kaisid Maavalitsuse
esindajad Ajutise Valitsuse liikmetega isiklikult radkimas, kuid
tulid "tihjade katega" tagasi. J.Vilmsi sBnutsi olevat peaminis-
ter A.Kerenski kindla sénaga delnud, et "vaikerahvastele keele
asjus jarele anda ei vlivat” Ka kuraator V.Grabar raakis
22.augustil Tartu Opetajatele, et alates 3. Gppeaastast peab Op-
petdd endiselt vene keeles toimuma. Keskkoolis ei saavat sel-
lepérast eesti ppekeelele Gile minna, et olevat véimatu leida va-
jalikku arvu eesti keelt oskavaid Gpetajaid. Seni kuni dpetus
algkoolides venekeelseks jab, tulevat venekeelne Gpetamine
séilitada ka seminarides, Gpetajate instituudis ja kursustel.

Vahetult enne Gppet6d algust, S.septembril, pddrdus Maava-
litsus Oppekeele kiisimuses uuesti Venemaa valitsuse poole,
juhtides tahelepanu asjaolule, et paljud Gpetajad kelleltki luba
kiisimata stiihiliselt eesti keeles dpetamisele Gle on lainud. Ana-
loogiliste taotlustega esinesid ka paljud teised Venemaa vahe-
musrahvused. Rahvahulkade survel oli uus haridusminister es-
seer S.Salazkin sunnitud 13. septembril andma kuraatoritele
korralduse, et need lubaksid algkoolides emakeeles dpetama
hakata. Riia 6pperingkonna kuraator V.Grabar asus seisukoha-
le, et selles kiisimuses olevat lastevanematel Gigus oma sona
delda: kus osa lastevanemaid Oppekeele vahetamise vastu on,
seal tulevat ja&da endise korra juurde, sest "véhemuse huvid
peavad kaitstud olema".

22. septembril esitas Maandukogu esimees A.Vallner isikliku
kirja Venemaa peaministrile A.Kerenskile, ndudes rahvaste
vOrddiguslikkuse ja kéikides koolides emakeelse dpetuse keh-
testamist. Vastus kirjale jéi saamata.

Tegelikult lahenes 6ppekeele kiisimus Eesti koolides iseene-
sest. Pérast seda, kui Riia langes Saksa végede katte (3.sept),
evakueerus suurem osa vene keskkoole koos dpilastega Sise-
Venemaale. Jérelejadnud eesti Opilastele tuli enesestmdisteta-
valt organiseerida uued koolid, loomulikult eesti Gppekeelega.
Asi oli seda lihtsam, et novembris kehtestatud enamlaste voim
ei teinud eesti Gppekeelele Gleminekule takistusi ja uldise anar-
hia olukorras oli dpetajatel ning koolide Clalpidajatel palju voi-
malusi toimida omatahtsi.
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Paraku ei kestnud selline olukord kaua. Saksa okupatsiooni-
vaed tegid sellele jarsu 16pu, ndudes enamikus keskkoolides
Opetamist saksa keeles.

Kuid rahvuskooli seeme oli killvatud ja see ajas valise surve
kiuste visalt juuri.

Eesti Vabariigi organid rahvuskooli kujundamas. Eesti
okupeerimisega Saksavagede poolt veebruaris 1918 katkes ki-
gi eesti rahvuslike drituste, sealhulgas ka rahvuskooli realisee-
rimine. Algas eestlaste intensiivne saksastamine. 24. veebrua-
ril 1918 moodustatud Eesti Ajutine Valitsus suruti "pdranda alla".
Ta sai legaalselt tegevusse astuda alles pérast seda, kui No-
vembrirevolutsiooni jarel uus Saksamaa valitsus kohustus sdja-
vae Baltikumist kiires korras vélja viima.

11.novembril tddle asunud Eesti Ajutine Valitsus pdordus rah-
va poole Uleskutsega asuda Eesti rahvusriiki looma. Hariduses
oli jarjepidevus endise Maavalitsusega selle esimehe K.Pétsi ja
haridusosakonna juhataja P.Pdllu isikus olemas. Ka ministri
abiks (asetaitjaks) ja riigikoolindunikuks kutsutud Fr.V.Mikkel-
saar todtas koos P.Pélluga Maavalitsuse haridusosakonnas.

Eesti rahvuskooli korraldamisel otsustati aluseks votta Maa-
nBukogus kinnitatud Eestimaa Koolivalitsuse Ajutine Korraldus.
NUidd ei olnud enam kéikide koolide allutamisel Eesti valitsuse
juhtimisele ja emakeelse dpetuse kehtestamisel ei juriidilisi ega
majanduslikke takistusi.

Koolitegevuse seadmisel uutele alustele andis Eesti Vabarii-
gi Valitsus 2.dets 1918 ajutised madrused koolide kohta. Mé&a-
rustes Geldi:

Opilaste emakeel tunnistatakse ppekeeleks kdikides Eesti
Vabariigi piirides asuvates koolides ning vdetakse viibimata tar-
vitusele.

Kdigi seniste avalikkude koolide Umbermuutmine emakeelse
Opetuse andmise pdhimdtte jargi sinnib maakonna voi linna
koolivalitsuse ligemal korraldusel vdimalikult kohe, igatahes mit-
te hiljem kui 1-ks jaanuariks 1919.

Eesti keel tuleb sundusliku 6ppeainena kdikides mitte-eesti-
keelsetes koolides ljaanuarist 1919.a sisse seada. Tundide
arvu méaarab kindlaks haridusminister.

Keskkoolides tuleb saksa keele tundide arvu &ppendukogu
otsuse jarele kohe vahendada. Vabanenud tunnid tarvitatakse
eeskéatt pdhjalikumaks eesti keele 8petamiseks.

Usudpetus koolides tunnistatakse vabatahtlikuks ppeaineks.
(9, nr5.)

Paar nadalat hiljem, 17. detsembril teatas Haridusministee-
rium maa- ja linnakoolivalitsustele, et 6petamise emakeelsuse
ndue kehtib ka erakoolide kohta ja et usudpetuse kui vabataht-
liku 6ppeaine Bpetamisega seotud kulusid ei ole kooli Glalpida-
jad kohustatud kandma; kui nad sellest keelduvad, siis tuleb ku-
lud kanda lastevanematel, kelle lapsed usudpetust Gpivad.
Usudpetuse nadalatundide arv ei tohi seejuures olla dle 2 (3, nr
1, lk 23-24).

Rahvuskooli struktuuri tile vaieldi dgedalt Maa haridusnéuko-
gu koosolekul 22. ja 23. juulil 1919. Koosolekust vottis osa 47
koolivalitsuste ja muude haridusasutuste ning organisatsiooni-
de esindajat, nende hulgas rohkesti tolle aja silmapaistvaid koo-
litegelasi. Lahkarvamusi tekitas kiisimus, kas algkool peab ole-
ma 4-, 6- vdi 7klassiline. Sama oli juba 1917. aastal Gpetajate
organisatsioonides vaidlusi tekitanud. 7klassilist algkooli pool-
das eriti Fr.V.Mikkelsaar, tuues eeskujuks Sveitsi koolikorraldu-
se.

Vastuvdetud otsuses asuti seisukohale, et eesti kool olgu Uht-
luskool, mille teostamiseks lisatakse 3aastasele rahvakoolile
jérk-jérgult iks aasta juurde. Uhtluskooli kestus olgu 12 aastat,
sellest keskkool 5 aastat. Rahvakool olgu 7aastane, sealjuures
kohustuslik kdigile. Koolikohustus kestku lapse 7aastaseks saa-
misest kuni rahvakooli |6petamiseni, kuid mitte kauem, kui lap-
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se 16aastaseks saamiseni. Avalikkudes keskkoolides tuleb alg-
klassid nelja aastaga kaotada. Endastmdistetavalt toimub &pe-
tamine emakeeles. Kool ilalpidaja otsustagu, kas kool on la-
hus-vdi Ghiskool. Keskkool olgu kas valikainetega vi jagunegu
harudeks. Koik koolid allugu Haridusministeeriumile. Ministee-
riumi juures on kollektiivse juhtimise organitena ministeeriumi
ndukogu ja riigi hariduskogu. lgal maakonnal, linnal, alevil, val-
lal on oma koolivalitsus, igal koolil hoolekogu, kuhu kuuluvad
kooli juhataja, Opetajate, lastevanemate ja kooli majanduslikult
toetajate esindajad. Oppetdo sisu kohta otsustati, et koolist tu-
leb usudpetus ja formaalne moraalidpetus véljajétta. Tuleb Gpe-
tada kaht vodrkeelt, kuid mitte enne neljandat klassi (3, nr 1, Ik
23-24).

Sellest otsusest l&htudes koostas ministeerium Avalikkude
Algkoolide Seaduse eelndu, mis esitati Asutavale Kogule juba
augustis. Eelndu kohaselt oli algkool /klassiline, 4 nooremat
klassi voisid moodustada alama, 3 vanemat klassi tlema ast-
me. Oppeaasta peab kestma vahemalt 35 nédalat, jagunedes
kaheks poolaastaks. Eelndu sisaldab algkoolis dpetatavate aine-
te loetelu. On oluline markida, et niisugused lapsestbralikud dp-
peained, nagu kodulugu, joonistamine, késit66, laulmine javGim-
lemine olid kohustuslike ainetena ette nahtud. Oppeplaan ja
programmid jaid Haridusministeeriumi kinnitada. Opilased viiak-
se klassist klassi ja tunnistatakse kooli Idpetanuks ilma eksami-
teta kooli 8ppendukogu otsusel. Algkooli I8petamine annab 8igu-
se ilma eksamiteta astuda kesk- ja kutsekoolidesse. Opetajal
peab olema véhemalt seminariharidus. Kooli juhataja valib dp-
pendukogu koos hoolekoguga neljaks aastaks. Oppendukokku
kuuluvad kdik dpetajad, kooliarst, hoolekogu esindaja. S6nadi-
gusega v0ib ndukogu koosolekutest osa vétta 7. klassi dpilaste
esindaja (3, nr 1, Ametlik osa, Ik 6-16).

Peamise t60 selle eelndu koostamisel tegid ministri asetditja
Fr.V.Mikkelsaar ja kooliosakonna juhataja E.Martinson (Murd-
maa). Neil on erilised teened eesti rahvuskooli palge kujunda-
misel. Mdlemad piitidsid ministeeriumi seisukohti kaitsta ka Asu-
tava Kogu hariduskomisjonis, mille koosolekutest nad sageli osa
votsid.

Asutava Kogu hariduskomisjon tegi eelnus muudatusi. Alg-
kooli kursus lihendati 6 aastale. Need dpilased, kes ei lainud
edasi dppima kesk- ega kutsekooli, pidid alghariduse Iopule vii-
ma 2aastases téienduskoolis. Kustutati Opilaste esindaja digus
osa vdtta dppendukogu koosolekust. Koolijuhataja valimise
Bigus anti kohalikule omavalitsusele ja ta valiti mddramata ajaks.
Uue kohustusliku 6ppeainena nahti ette uskude dpetus.

Hariduskomisjonis valminud seaduse eelndu oli arutusel 29.
ja 30. dets 1919 Tallinnas peetud vabariiklikul 6petajate paeval.
Pérast E. Martinsoni analiiisivat ettekannet vastu vdetud otsu-
ses néhti ette, et algkool olgu ilma usudpetuseta, kohustuslik
alates 8. (mitte 7.) eluaastast, /klassilise algkooli poolt oli 39,
vastu 19, Baastase (4+4) poolt oli 31, vastu 33 haélt. 6klassili-
se kooli poolt oli ainult mdni Uksik. Pandi ette seadusega kind-
lustada tasuta dpikud ja 8ppevahendid kdikidele Gpilastele (mit-
te ainult puudustkannatavatele, nagu négi ette eelndu).
Koolijuhataja valimine soovitati jatta 6ppendukogu hooleks,
nagu oli ministeeriumi eelndus. Pooldati ka Gpilaste esindust dp-
pendukogus. Uldiselt toetasid osavdtjad seaduse eelndud.
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Asutav Kogu vittis seaduse 7. mail 1920 vastu peamiselt ha-
riduskomisjoni poolt esitatud redaktsioonis (10, nr 75-76). Ope-
tajate paeval esitatud parandusettepanekutest ei vdetud arves-
se (htegi peale usudpetuse kohta tehtu.

Kuigi seadus négi ette, et 6klassilise algkooli kohustuslikkus
hakkab kehtima alles 1. jaanuarist 1930, teostus see enamikus
linnades ja maakondades varem. Statistikast nahtub, et juba
1924/25. Gppeaastal dppis algkoolis 8-14 aasta vanustest las-
test 93%.

Seaduse elluviimise maarusega 17. aprillist 1920 muudeti
kdik senised alghariduskoolid: valla-, kihelkonna-, linna—
Bigeusu-, ministeeriumi- ja kroonualgkoolid, samuti kdrgemad
algkoolid ja keskkoolide nooremad Klassid (esialgu 1.-4. klass)
1920/21. Oppeaastast alates Uhetaolisteks avalikeks algkooli-
deks. Uuestiavatavates keskkoolides ei registreeritud algkooli-
ga dubleerivaid klasse. Ainult erakeskkoolidel lubati algkoolile
vastavad klassid omaette Oppeasutusena séilitada.

Sellega oli rahvuskooli p&hisdrestik paika pandud. 1922. aas-
tal Riigikogus vastu véetud Keskkooli Seadus koolististeemis
tervikuna suuremaid muudatusi kaasa ei toonud, viimistles vaid
keskkooli korraldust. Suuremad muudatused Eesti koolististee-
mis toimusid alles seoses 1934. aasta koolireformiga.

Kdrvuti kooli vélise korralduse taiustamisega jatkus Haridus-
ministeeriumis rahvuskooli sisemine kujundamine. See tagati
metoodiliselt hésti labimdeldud dppeplaani, programmide ja aja-
kohaste dpikute koostamise, Opetajate heal tasemel ettevalmis-
tamise ja edasiharimise, ajakohaste dppevahendite soetamise
ja muuga. Erilist réhku pandi Gppe- ja kasvatustddle metoodili-
selt heal tasemel, uuenduspedagoogika vaimus.

Koos ministeeriumi entusiastidega etendas selles tds téht-
sat osa eesti Opetajaskonna loominguline aktiivsus, mida kes-
kendas ja suunas Eesti Opetajate Liit oma paljude ainekomis-
jonide ja algorganisatsioonide osavétul.

Avalikkude Algkoolide Seaduse vastuvdtmine Asutavas Ko-
gus, selle jarjekindel elluviimine ja kdrvuti sellega kooli 6ppe-
ning kasvatustdd sisuline ja metoodiline uuendamine olid aja-
loolise tahtsusega podrdeliseks stindmuseks eesti rahvuskooli
arengus. Suhteliselt ltihikese ajaga (1917-1920) loodi &&rmiselt
mahajadnud, pealegi eesti rahvale vaenulikke eesmarke taotle-
va tsaariaegse kooli asemele uus, ajakohane Euroopa tasandi-
le l&henev eesti rahvuskool, millega pandi alus eesti rahva kul-
tuuritaseme Kiirele tusule.
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TAHTPAEVI

August Kuks-110

7.oktoobril 1992.a m6ddub 110 aastat tuntud kooli-
juhi ning pedagoogi August Kuksi slnnist.

Tema haridustee oli lUhidalt jargmine: Koikkulaval-
lakool Valgamaal, Vissi-Karula kihelkonnakool, Vis-
si viieklassiline kool (I6petas 1894.a kahe aastaga),
Riia vaimulik kool (1898), Riia vaimulik seminar
(1904), Moskva Vaimulik Akadeemia, Moskva Uli-
kool (1910). Edasi jargnesid tookohad Kaluuga
reaalkoolis ja tutarlaste gimnaasiumis; vahepeal 6p-
pimine Moskva Selaputini Pedagoogilises Instituudis
-sinna voeti vastu ulikooli I6petanuid (1914); siis la-
dina keele ja filosoofiliste ainete Opetajana Pihkva
poeglaste gumnaasiumis, VOru tutarlaste gumnaa-
siumis (1918) ja samal aastal juba Tallinna poeglas-
te gimnaasiumis. A.Kuksi mitmekulgsusest annab
tunnistust see, et 1920.aastail dpetas ta loogikat ja
psuhholoogiat peaaegu kéigisTallinna keskkoolides,
asutas "Tallinna filosoofilise Uhingu”, koostas dpiku
"Ladina keele grammatika". 1.03.1921 maarati A.K.
Tallinna koolindunikuks ja samaaegselt ka Tallinna
Pedagoogiliste Kursuste juhatajaks, 1925. a Tallin-
na Opetajate Seminari (hilisema Pedagoogiumi) di-
rektoriks, 1937.a Tallinna ja Nédmme koolide inspek-
toriks. Uus vb6im 1940.a alandas A.K. vene keele
Opetajaks 11. ja 12. keskkoolis, jargmine okupatsioon
omakorda Ulendas S.gumnaasiumi direktoriks. Vii-
maseks kutsejargseks ametiks aastail 1944-1947 jai
Viitina MTK juhatamine. Pensionile jdanud, tootas ta
Viitina "Oktoobri" kolhoosis mesiniku ja kuulikukas-
vataja ning aiandusbrigadirina, 1951. a vdeti temalt
kui EV aegselt linnandunikelt &ara pension. Alles
1956. a dnnestus pensionile pdaseda ja oma aiapi-
damisega tegelda.

August Kuksi pikk ja viljakas elutee katkes S.mail
1965.a.

August Kuksi pedagoogilise tegevuse ja kirjat6o-
de kohta on siisteemse pildi loonud 1992.a TPU 16-
petanud Katrin Saaret.

Alljargnevalt esitatu on parit tema kursusetoost,
kus pikemat kasitlemist leiab A.K. tegevus TOSi ja
Pedagoogiumi direktorina ning publitsistina ja dpiku-
te autorina.

1925.a maaras haridusminister Bauer Opetajate
Seminaridirektoriks August Kuksi. Talle anti ka digus
reformida seminar oma plaanide kohaselt.

A.Kuks oli kuueaastase seminarija uUldse semina-
ri kui koolitiubi vastane ning soovitas seminaride
asemel uut koolitutipi, mille nimetas pedagoogiu-
miks. See oleks kaheaastase kursusegaja selle 6pi-
lased oleksid gumnaasiumikursuse I6petanud.

Juba 1922.a kirjutas A.Kuks artikli "Algkooli 6pe-
tajate ettevalmistusest" ajakirjas "Kasvatus", kus ta
arvustas seminare. Tema argumendid seminari vas-
tu olid jargmised: 1) seminarides 5/6 tunde on pu-
hendatud uldhariduse omandamisele ja ainult 1/6
kutselisele ettevalmistusele; 2) olemasolevad semi-
narid Tartus, Rakveres, Haapsalus, Vorus ja Tallin-
nas ei suuda kullaldasel méaéaral dpetajaid anda; 3)
seminari astuvad 14-15a algkooli I6petanud, s.o lii-
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ga noored, et selles eas teha 6ige otsus oma tule-
vase elukutse valikul. Samuti arvustas A.Kuks hari-
dusministeeriumi projekti, milles soovitati dpetajaid
ette valmistada Uuldharidusliku keskkooli kaudu,
luues pedagoogiline haru, milles dppet6d kestaks
Uhe aasta kauem kui tavalises keskkoolis. Vorreldes
senise seminari tunnikava keskkooli pedagoogilise
haru omaga, selgus, et need peaaegu kattusid, see-
ga mingeid erilisi muudatusi see ei oleks toonud.
Ainukese positiivsejoonena tdi autor esile, et sel teel
Opetajate ettevalmistus tuleks riigile mitu korda oda-
vam.

A.Kuks esitas omapoolse dpetajate instituudi (pe-
dagoogiumi) projekti. Instituudi kursus kestaks vahe-
malt kaks aastatja t60 selles oleks jaotatud kolmeks:
1) teoreetiliste kursuste kuulamine loogikast, peda-
googikast, pedagoogika ajaloost, psiihholoogiastja
algkooli 6ppeainete metoodikast; 2) "seminaariumi
t66d", kus arutatakse Gppekavasid, dpperaamatuid,
Oppeabindusid ja kasiraamatuid metoodika alalt; 3)
praktikum, s.o tundide kuulamine ja iseseisev tun-
niandmine. Instituudi juurde kuuluks katsekool, kus
instituudi Opilased praktiseeriksid. A.Kuks esitas ka
instituudi eelarve, mis tema arvutuste jargi tuli 3,6
korda odavam kui 6petajate ettevalmistamine semi-
naride kaudu.

Seminari vastu astus avalikkuse ette ka Tallinna
Tutarlaste Kommertskooli direktor Heinrich Bauer,
kes samuti soovitas asendada seminarid 2aastase
Opetajate instituudiga (pedagoogiumiga).

Peale A.Kuksi artiklite ilmumist tekkis vaidlus se-
minari pooldajate ja vastaste vahel, mis kestis aas-
taid. Peamised pedagoogiumi vastased olid Voru
Opetajate Seminari direktor Johannes Kais ja Tartu
Opetajate Seminari direktor Juhan Tork.

J.Tork suitdistas A. Kuksi, et vimane kaib omavo-
liliselt umber arvudega ja etta on pedagoogiumi tun-
duvalt odavamaks kalkuleerinud.

1925.a asus A.Kuks seminari reformima. Esialgu
ei toonud see mingit muudatust ei kooli korda ega
Oppetegevusse. Ainult 1925. ja 1926.a ei toimunud
vastuvottu Opetajate seminari esimesse klassi.
A.Kuks hakkas andma tunde psuhholoogiast, loogi-
kast, pedagoogikastja didaktikast.

1930.a alustas t66d pedagoogium. Opilasi voeti
vastu pedagoogiumi aiandusharu 1. ja 2.kursusele.
Pedagoogiumi alla jai ka kaks viimast seminariklas-
Si.

Pedagoogiumi dppetdd korralduses puudis direk-
tor A.Kuks moénevdrra imiteerida ulikooli. Nii toimus
Oppetdo teoreetilistes ainetes loengute néol vai dis-
kuteerides kéasitletavat kusimust koos 0dpilastega.
Oppeaasta 16pul toimusid eksamid, mida nimetati
kollokviumideks. Eksamite ajal enam loenguid ei ol-
nudja eksamite vahel oli ettevalmistuseks vabu pae-
Vi.

Oskusainetes kais praktika kasikaes teooriaga,
kusjuures kevadel olid praktikanadalad kasitdos ja
aianduses.

Opetuspraktika algas esimesel kursusel tundide
pealtkuulamisest algkoolis. Teisel kursusel pidi iga
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opilane andma igas algkooli 6ppeaines Uhe véahe-
malt rahuldavaks tunnistatud proovitunni.

Uks kuisimus, mis oli vaga oluline ja vajalik A.Kuk-
si meelest, oli koolimaa ja kooliaed. Koolindunikuna
kirjutas A.Kuks palju koolimaa vajalikkusest ja saa-
des seminari direktoriks, tundis ta ennast kohusta-
tud olevat ise oma mbdtteid realiseerima. Linnavalit-
sus eraldas pedagoogiumile s66tis maad Lasnamée
veeru alt Kadrioru naabrusest. Pedagoogium sai ka
loa toole vormistada aednik, kes hakkas selle maa
harimisega tegelema. Koolimaa korrashoidmisele
aitas kaasa ka see, et pedagoogiumi 6pilastel oli ka-
henadalane suvepraktika aias.

1931.
sugisel voeti vastu vene rahvusest dpilasi, kuna vene
oppekeelega koolides oli suur dpetajate puudus.

1932.
luklassi. 1933.-1936.a vOeti Opilasi vastu ainult tld-
harusse, sest vajadus eriainete Opetajate jarele oli
rahuldatud.

Tallinna Opetajate Seminarija Pedagoogiumi 16-
petajad ei saanud kohe kétte algkooli 6petaja kutse-
tunnistust, vaid ainult 6petajakandidaadi tunnistuse.
Nad pidid Ghe aasta td6tama koolis koolindunikujuh-
timisel. Aasta tootanud kandidaatidele korraldati pe-
dagoogiumis Uhenadalane kursus. Nad pidid esita-
ma aruande tehtud t66st. Kutsetunnistuse andmisel
vBeti arvesse koolinduniku hinnang, aruanneja proo-
vitund.

1937.a vabastati A.Kuks pedagoogiumi direktori
kohalt ja viidi tle Tallinna koolide inspektoriks. Sel
aastal jOustus uus Opetajate seminari seadus ning
seminaride uuesti ellukutsumine algas 1937. a sugi-
sel, kusjuures jaid pusima ka pedagoogiumid.

Koolindunik Mart Raud on A.Kuksi kohta kirjuta-
nud: "Kuksi tegevusega ei olnud ma rahul. Ta eitund-
nud Bpetajate t60 tingimusi maa-aigkooiides ja ei
tahtnudki neid tundma Sppida. Ta pusis visalt seisu-
kohal, et to6tamine liitklassidega ei ole normaalne,
mistdttu pedagoogiumis ja seminaris ei kéasitletud
tootamist koondklassides..." Esines ka seminari
taasavamise vastaseid arvamusi. Mart Raud on kir-
jutanud: "Seminaride taastamine pahandas konser-
vatiivsed ringkonnis mdndagi. Nii peatas mind tana-
val Tallinna ulemlinnapea kindral J.Soots ja
kurjustas: "Milleks oli Teil vaja seminare uuesti ellu
kutsuda?" - "Mis on seminaridel viga?" - "Sinna ti-
kuvad popsipojad, kes hiljem koolides kiillvavad sot-
sialismi...""

A.Kuks avaldas palju pedagoogilisi artikleidja mo-
ned teosed. Ta oli nii teoreetik kui ka praktik. Tema-
le kuulub 6petajatele esimese didaktilise kasiraama-
tu kirjutamise au. Samuti oli A.Kuks Uks esimesi, kes
hakkas Eestis kasutama psuhholoogilisija pedagoo-
gilisi teste.

August Kuksi "Sissejuhatus didaktikasse", mis il-
mus 1930. a, on esmajoones mdeldud dpetajatele.
Autor tutvustab lugejat didaktiliste pohimdistetega.

Oppeallikatest seab A.Kuks esimesele kohale
Opetaja, kuid rbhutab, et dpetajat ei tohi tle tahtsus-
tada, ja utleb, et tuleb arvestada ka 6pilast ennast,
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a Idpetasid viimased Tallinna seminaristidja .

a voeti Opilasi vastu kasitooharusse ja lau-

kaasinimesi, kultuurisaavutusi (raamatud, kunstiese-
med, tarbeasjad, ehitised) ja loodust.

Oppemeetodid on autor jaganud neljaks: 1) me-
haaniline omandamine malu kaudu, 2) ratsionaalne
motiskelu, 3) empiiriline otsing (Opetaja on ainultju-
hendaja osas), 4) intuitsioon.

Traditsioonilise didaktika kohaselt radgib A.Kuks

ka dppesusteemidest. Ta mainib jargmisi: akromaa-
tiline, heuristiline, referaatne, laboratoorne, kollektiiv-
ne, Ulddpetusja daltonplaan. Autor esitab iga dppe-
susteemi kohta ka tema positiivsed ja negatiivsed
kuljed ja leiab, et Ukski dppesusteem eraldi pole
taiuslik.
Oppetunnile esitas A.Kuks kindlad ndudmised.
Opetajate ettevalmistamisel tunniks ndudis ta kons-
pekti, milles tuli &ra méarkida tunni teema, tunni tles-
anne (Opetuslik vdi kasvatuslik), 6ppevahendid ja
tunni kaik.

Oma raamatus toob A.Kuks &ra ka vahendid ja
meetodid, mis tema meelest on lubatavad dpilaste
karistamisel ja t60le ergutamisel.

1922. a korrraldas A.Kuks ankeetkusitluse eesti
koolinoorte ideaalide selgitamiseks. Luhikese kokku-
vOtte tegi ta testide tulemustest ajakirjas "Kasvatus".
Kokku laekus 50 000 ankeeti. Kokkuvotte tegi ta
1000 keskkooli vanema &pilase, peamiselt abiturien-
tide testide pohjal. Testi eesmargiks oli selgitada,
millest unistab, mida Ulistab, mida igatseb, mida ku-
jutab endast eesti noorsugu? Testide omaparaks
vOib lugeda seda, et igat vastust pidi ka motiveeri-
ma. Autor ise arvas, et Opilased olid vastanud véga
avameelselt-ning lootis, et see materjal on suure
vaartusegaja ei kaota oma tahtsust ka aastakiimne-
te jarel.

1934. a ilmus nende testide pdhjalik analtus raa-
matuna "Eesti koolinoorsoo ideaalid".

1929. a ilmus A.Kuksilt ajakirjas "Kasvatus" artik-
kel "Muljeid valismaa haridusoludest”, milles autor
on tutvustanud eesti lugejat Rootsi, Norra, Taani,
Saksamaa ja Léati koolioludega, on esitanud tabelid
iga maa koolististeemi kohta ning tutvustanud luge-
jat méningate koolide tunniplaanidega.

A.Kuks on kirjutanud ka dpetajate ettevalmistusest
nendes maades. Erilist tdhelepanu on ta p6dranud
neile dppeasutustele, kus toimus rahvakooli 6peta-
jate ettevalmistus.

A.Kuks on tutvustanud meid ka nende maade l&-
himineviku ja olevikuga. Séltuvad riigi majandusli-
kust olukorrast on ka koolid kas vaesed ning halvas-
ti organiseeritud voi jdukamad ja Sppetdd paremini
korraldatud.

August Kuks oli tuntud psuhholoogja haridustege-
lane.

Kdige tahtsamaks probleemiks temajaoks oli alg-
koolidpetajate ettevalmistamine. Selle probleemipa-
randamiseks I6i ta uue koolituubi — pedagoogiumi,
mille direktoriks ta oli 7 aastat.

Kui 1937. a uuesti taaselustati seminar, vaitis ta,
et see on eesti hariduselus samm tagasi.

Ma arvan, et tema ideed olid liiga uudsed ja oma
ajast ees, seetdttu ei leidnud need uldist poolehoidu
ega taielikku teostust.
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Eestlaste tundja Juhan Aul - 95

JAANUS KIILI, TPU loodusteaduste kateedri juhataja, bioloogiakandidaat

- es sa oled, eestlane? Kust sa tuled, kuidas
L savélja néded, milliste seaduste jargi kasvad
L, ja arened? Miks on vanaemad-vanaisad

m  ~tihti lUhemad kui lapselapsed? Kas teie,
Opetajad ja lapsevanemad, arvestate ka seda, et en-
nastdigustav vaide - vaat' mina selles eas - on kao-
tamas, kui mitte juba kaotanud, oma téepdbhja: teie
"selles eas" olite bioloogiliselt nooremad! Nendele
ning paljudele teistele kisimustele on vastust otsi-
nud ning sageli ka leidnud 15. oktoobril 95. eluaas-
tasse joudnud Eesti loodusteaduse Grand Old Man,
eestlaste antropoloogia rajaja, teadlane ja dpetaja
professor Juhan Aul. Peaaegu terve sajandi on see
mees osalenud Uha uute ja uute noorte dpetamisel,
nainud oma O&pilaste edusamme ning paljusid neist
ka Manalateedele saatnud, jaades ise ikka Eesti bio-
loogide perre.

Juhan Aul stindis 15. oktoobril 1897.a Parnumaal
Are vallas. Suigu (Sauga) algkoolis alanud koolitee
viis edasi Taali ministeeriumikooli ning Parnu linna-
kooli. Juba kuueteistaastaselt algas tanase teeneka
mehe pedagoogitee algkoolibpetajana. Sellest ajast
tegi Aul koolitddd, ja alati sidamega, juureldes, ot-
sides ja uusi ideid katsetades. Noor Opetaja osales
arutelus, milline peaks olema keskkool tekkivas Ees-
ti Vabariigis (1919), avaldas kirjutisi algklasside loo-
dusbpetuse metoodikast. Lopetanud esimese kursu-
se Tartu Ulikoolis, ilmus tema sulest tookooli
ideedest kantud raamat "Katseline ja vaatluselinetai-
meteadus" (1922). Selline algus lubas oodata suuri
tulemusi ka edaspidi. Lopetanud 1928.a magistrina
tlikooli, asus J. Aul to6le TU zooloogiakateedris.

Vaadeldes Juhan Auli elutédéd (5), vbime me vai-
ta, et J. Aul on alati olnud Uhelt poolt 6petaja selle
sOna laias mottes ning teiselt poolt teadlane-uurija.
Otsingud, vaatlused, suured kogemused ja alaline
valmisolek kb&ike uut ja sobivat rakendada on teinud
professor J.Aulisr eduka uurija ning igale Opilasele
alatiseks meeldestdbiva Opetaja. lkka ja jalle on
need kaks suunda omavahel pdimunud, andes vaar-
tuslikke vilju.

Loodusteadlasena alustas J.Aul (1931. aastani
Klein) uurimistéod fusioloogiaprofessor A. Lipschut-
zi juures. 1923. a valmis esimese auhinna saanud
vOistlustod, fusioloogiaideedest olid kantud mitmed
ulikoolipdlves avaldatud artiklid ajakirjas "Loodus’
ning aimeraamat "Teekond nahasse" (1927).
A.Lipschitzi lahkumisega kadusid ka J. Auli valjavaa-
ted fusioloogide juures edasi todtamiseks. Tuli leida
mingi uus probleem ning nii koonduski tahelepanu
kaksikutele, uldse parilikkusele (geneetikale) kui
uuele uurimissuunale bioloogias. Tol ajal oli mujal
maailmas Usna tavaline, et geneetikakliisimustega
tegelesid zooloogid, kuid Tartus kujunes olukord tei-
siti. Siinses zooloogiakateedris jatkati eelmise sajan-
di 18pus baltisakslaste alustatud jarveuuringuid ning
klassikalist sustemaatikat ja morfoloogiat. Seetdttu
piirdus J.Auli tegevus vaid péarivuse ideede tutvusta-
misega rahvadulikoolis ning ajakirjanduses. Siiski jat-
kus jdudu avaldada ulevaade "Péarivus ja rahvas"
(1926), uUks esimesi eestikeelseid tdid geneetikast,
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mis jai tdsigeneetika k&siraamatuks-6pikuks mit-
meks aastakiimneks. 1927.a ilmus ka pikem uUlevaa-
de "Parivus inimese juures". Siiski ei unustanud ge-
neetik Aul koolmeister Auli. Uued ideed vajasid
tutvustamist ka koolibpetajatele, sest"... Uldises kok-
kuvdttes on selgunud, et laste vaimuomadustest
tuleb Gheksa osa parivuse arvele kirjutada ja Uks
osa Umbruskonna mdju arvele... Inimene ei ole
stindides, nagu seda vanasti arvati ja nagu seda va-
hest nuudki moni veel arvab, puhas, "taiskirjutama-
ta tahvel", kuhu kasvataja igasugust kirja saab teha,
inimene ei ole siindides nagu vahatikike, millest ki-
ke vOib vormida!" (2). Loomulikult tekitas, ja nii tlla-
tav kui see ka pole, tekitab tdnagi selline seisukoht
tuliseid vaidlusi, teravaid métteavaldusi, méningatel
aegadel ja olukordades ka sildikleepimisi.

Kaksikute uurimiselt oli luhike samm antropoloo-
giasse kui teadusesse. 1930. aastate alguses oli
Eesti antropoloogiliselt peaaegu taielikult uurimata
ala. Seega ootas aktiivset ja teotahtelist meest avar
t66pdld, dppimakstundmasiinse rahva (populatsioo-
ni) kehalise arengu taset, selle mitmekesisust ning
omapara. Algul viisid uurimisretked Soérve, kuid dige
pea laienesid need peaaegu kogu Eestile. limusid
teaduslikud artiklid ajakirjades, tulid osalemised rah-
vusvahelistel konverentsidel — Eesti antropoloogiat
margati Euroopas ning suuna liider sai tunnustatud
eriteadlaseks antropoloogiliste médtmiste metoodika
alal. Eestlaste antropoloogiast valmis ka J.Auli dok-
toritdo "Laane-Eesti maakondade eestlaste antropo-
loogilisi tunnuseid ja tduline kuuluvus", mille kaitsmi-
'ne toimus 19. martsil 1938.a. Nuud olid kdik teed nii
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akadeemiliseks karjaariks kui ka uurimistegevuseks
lahti: 1939.a kinnitati J.Aul Tartu Ulikooli zooloogia
instituudi dotsendiks, ta organiseeris Eesti Loodus-
uurijate  Seltsi juurde antropoloogiasektsiooni.
Peaaegu samast ajast (1938.a) parineb ka J.Auli
koostatud uurimisprojekt "Eesti antropoloogiline uuri-
misinstituut Eesti Teaduste Akadeemia juures".
Aegade keerises ei tulnud instituudi organiseerimi-
sest midagi valja ning t6id tuli jatkata kas uksi voi
siis koos véheste abilistega.

1930. aastatel osales Aul ka Eesti selgroogsete
loomade, peamiselt kahepaiksete ja imetajate uuri-
mises. Tema pohitdhelepanu oli suunatud mudakon-
nale, Parnumaa anuuride faunale ning lagritsale ehk
oravhiirele. Kdige olulisemaks sammuks sel alal sai
aga raamatu "Kodumaa neljajalgsed” avaldamine
1931. aastal. See oli esimene suurem eestikeelne
t60 konnadest, roomajatest ja imetajatest peale sa-
jandialguse saksakeelseid kokkuvdtteid K.Grevelt
ning sellisena oli ta kahtlemata oluliseks 6ppe- ja
kasiraamatuks dpetajatele ja dpilastele, loodusesdp-
radele ja uurijatele. 1950. aastaks valmis Juhan Aulil
uuemate andmetega taiendatud kasikiri "Eesti NSV
kahepaiksed, roomajad ja imetajad"”, kuid see jai sel-
lisel kujul avaldamata. 1957.a ilmus koost66s H.Lin-
gi (1928-1984) ja K.Paaveriga (1921-1985) ainult
imetajaid hdlmav osa "Eesti NSV imetajad", kuid
suurem ning uuemaid andmeid sisaldav eestikeelne
Ulevaade Eesti amfiibidest-reptiilidest puudub meil
tanini.

Alanud suure sbja kaigus ahenesid vdimalused
teaduslikuks t66ks oluliselt. Siiski oli mingeid pers-
pektiive, sest ega siis J.Aul ilmaasjata pidanud 15.
aprillil 1943 ulikoolis aktusel kdnet "Eesti antropoloo-
gilise uurimise tulemused ja véljavaated". Asuti or-
ganiseerima ka antropoloogia ja rassiteaduse insti-
tuuti, kuid 1944. aastal alanud uus aeg katkestas
selle arengu.

1944. aastal algas nn sotsialistlik kultuurirevolut-
sioon, mille 16ppsihiks oli iseseisva Eesti Vabariigi
kultuuri asendamine impeeriumi Uhtse "ndukogude"
kultuuriga. Loomulikult tAhendas selline areng muu-
tusi kultuuri eri valdkondade sisus ja vormis, kaad-
rialaseid Umberkorraldusi. Kogu protsess oli jarkjar-
guline (3) ning omandas Tartu Uulikoolis erilise
teravuse 1940. aastate I0pus. 1948. aasta aprillis
saavutasid nn mitSuurinlased NSVL geneetikas (ja
kogu bioloogias) endisest suurema mdajuvéimu. Tol-
lele ajale iseloomulikult asendusid arutelud-vaidlu-
sed bioloogia seaduspérasustest kiisimusega opo-
nendi maailmavaatest. Nii ké&sitleti ustavuse voi
sallivuse ja vaikimise demonstreerimist mitSuurinliku
bioloogia suhtes ustavusena uue. maailmavaate,
uute vBimude suhtes. Selles mbttes vdib igati nbus-
tuda M.Remmeli vaitega, et "... Tartu ulikool asub
refleksianomaalia, teaduspatoloogilise kultuuritdl-
genduse ning eneserefleksioonitsoonis" (4), kustea-
duspatoloogiat toetab ka vastav poliitiline jalgimine.
P6hjus on muidugi ulilihtne: arenev teadus on suh-
teliselt kiiresti ning ettearvamatult muutuv infosus-
teem, poliitilised institutsioonid on aga huvitatud sta-
biilsete, kanoniseeritud ning ideoloogiliselt
Uhtlustatud infostisteemide sailimisest ning nendega
opereerimisest (4). P66re Moskvas hakkas ilmnema
Tartus sama aasta sugisel, kui 14. septembril 1948
toimus TRU parteiorganisatsiooni koosolek, aruta-
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maks, kuidas rakendada mitSuurinliku bioloogia
printsiipe ulikoolis. 16.-18. septembril toimus sama-
le teemale puhendatud matemaatika-loodusteadus-
konna 6ppejdudude koosolek aulas, kus teiste seas
kdnelesid ka bioloogid A.Vaga, J.Tehver, J.Aamis-
sepp, H.Haberman, H.Kallas, J.Aul ja"ideoloogiaval-
vur" Leonid Lentsmann. Analoogilised uritused orga-
niseeriti ka arsti-, péllumajandus- ja
metsandusteaduskonnas. Kdik laks Usna libedalt,
vastu hakata keegi ei soovinud-julgenud ning see-
tottu vbis Arkadi Uibo 1948.a "Loomingu" novembri-
numbris kirjutada "loova mitSuurinliku teaduse suur-
voidust”. Valk 16i aga sisse sealt, kust keegi seda ei
oodanud: 23. novembril 1948 esines Teaduste Aka-
deemia saalis avaliku loenguga "Périlikkusest loo-
madel" bioloogiadoktor dotsent Juhan Aul. Julge
ning ausa mehena tddes ta, et tema uuringud kull ei
naita mitSuurinlik—l&ssenkistlike geneetikaideede
kehtimist loomade juures. Selline julgus (h&dbema-
tus!) ei vBinud jaada tdhelepanuta ning vastava ka-
ristuseta. Ei aidanud enam ka avalik patukahetsus-
kiri 27. jaanuari 1949.a "Rahva Haales". Dotsent
Juhan Aul oli kantud nn musta nimekirja ning nuud
oli ainult aja kiisimus, kunas tuleb kdrvaldamine.
1950. aasta martsis avanes Auli kdrvaletérjumi-
seks hiilgav v6imalus. Samal kuul toimunud EK(b)P
VIl pleenumil voeti otsustav kurss voitlusele nn ko-
danlike natsionalistidega, s.t nendega, kes ei taht-
nud toetada iseseisva Eesti kultuuri havimist sotsia-
listliku kultuurirevolutsiooni sildi all.
Pleenumijargsetel kuudel vallandati Eestis 233 hari-
dustdotajat, 126 kérgkooli 6ppejdéudu, neist 76 Tar-
tu Ulikoolist. Juhan Auli kui aktiivse ausa teadlase
suhtes oli vastuseis nii suur, etta eemaldati Teadus-
te Akadeemia Zooloogia ja Botaanika Instituudist
juba 30. martsil. Ei aidanud seegi, et instituudi juhiks
oli J.Auli ulikoolikaaslane H.Haberman. Hetkepoliiti-
liselt ebasoovitavast isikust tuli vabaneda nii kiiresti
kui véimalik! Ulikoolis véimaldati esialgu jatkata, kuid
uuest 1950/51. dppeaastast tuli sealtki lahkuda p&h-
jendusega "Ulikooli nduetele mittevastav”. Nii sai Ju-
han Aul Uiheks vahestest Eesti bioloogidest, kes Um-
berkorralduste kaigus kdrvaldati ulikoolist.
Ulejaanutest paasesid Uhed avaliku patukahetsus-
kirja ja tagasitdmbumisega, teised aga asusid aktiiv-
selt uue suuna teenistusse, juhindudes nahapaast-
missoovist, akadeemilisest kiivusest ning tagades
oma Oigeaegsete, sobivas stiilis kirjutistega ulikooli-
lehes edasise akadeemilise karjaari. Nii vdiski pro-
fessor Aul aastate moéddudes vaita, et just omad ko-
halikud mehed ké&rvaldasid ta ulikoolist. limselt on
Auli jutus tbde, sest vaevalt oleks muidu 1950.a il-
munud "Suure Ndukogude Entsiuklopeedia" kolman-
das kdites olnud ka Juhan Mihkelevits Auli elulugu.
Noil aegadel oli sellisesse raamatusse paasemine
tapselt ja rangelt reglementeeritud. V&ib-olla oli see
ka keskpéarasuse paraadi sissejuhatus Tartus. On ju
dotsent O.Imelik kirjutanud, et keskparane teab has-
ti, et edasijdudmiseks tuleb digele mehele jarele kii-
ta, toetades seda, kellel on tugi, lukata seda, keda
likatakse, diges kohas ja digel ajal katt tdsta v6i mui-
du silma paista. Keskparane imbritseb ennast kesk-
parasusega, keskparase jarglaseks on keskparane
1.
¢ )Alma mater’ist oli J.Aul kdrvaldatud kuni 20. sep-
tembrini 1954, mil ta taaskinnitati zooloogiakateedri
dotsendiks 0,5 koormusega. 1958.a valiti J.Aul pro-
fessor Heinrich Riikoja (1891-1988) pensionile jaa-
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mise jarel 61 aastase mehena zooloogiakateedri ju-
hatajaks, kellena ta to6tas 1. septembrini 1969, jat-
kates hillem Kkateedri professorina (1.9.1969-
1.9.1976) ning konsultantprofessorina kuni
15.oktoobrini 1982. Kaheksakimnenda sunnipédeva
kiinnisel omistas Eesti NSV Teaduste Akadeemia
professor Juhan Aulile K.E.von Baeri nimelise pree-
mia ja malestusmedali. 1982.a autasustati teda seo-
ses Tartu ulikooli 350. aastapadevaga medaliga "Tar-
tu Riiklik Ulikool".

Sunnitud eemalolek oma ulikoolist ja té6st ei murd-
nud Auli. Vastupidi, nidd ilmnes veel uks Juhan Auli
iseloomujoon - k&igi raskuste ja takistuste kiuste
minna ikka edasi valitud teel! Tulnud tagasi ulikooli,
koondus professori tahelepanu eelkdige kdrgkooli
Oppetdole ja antropoloogiale. Esmalt tulid 6pikud. Ju-
han Auli sellealane t66v6ime ja produktsioon aasta-
tel 1958-1962 on aukartustaratav - sel ajavahemi-
kul ilmus anatoomia ©pik (kokku 302 Ik) ja
"Selgroogsete zooloogia" loengukonspekt (205 Ik).
Hiljem on neist ilmunud kordustrikke voi tdiendatud
trukke koosto0ds teiste autoritega. Lisaks dppekirjan-
duse koostamisele vottis professor Aul aktiivselt
sBna ka koérgkoolipedagoogika ning erialase termi-
noloogia kusimustes. Eriti sidameléhedased olid tal-
le anatoomia-histoloogia-morfoloogia oskussénad.
Sellealast tegevust kroonis "Zooloogia vodrs6nade
leksikon" (1978), mis sisaldas 5000 marksdna zoo-
loogia eri valdkondadest.

Antropoloogia vallas jatkas professor Juhan Aul
oma ennesbjaaegseid uuringuid. Kogu Eestist pildi
saamiseks tehti ulatuslikke mdotmisi. Sellesse t00s-
se kaasati ka antropoloogiahuvilisi Ulidpilasi, kes
nendele materjalidele toetudes koostasid oma uuri-
musi. Kokku on professor Aul juhendanud 14 diplo-

mandi, kellest kolm on ténaseks kaitsnud ka tea-
duskraadi (Karin Mark, Leiu Heapost, Meeli
Roosalu). Kogutud andmete alusel kirjeldati meie

alal elavaid teisi rahvusrihmi ning naabreid. Eriti hin-
natav on nuid juba hadbunud eestlaste sugulasrah-
vaste isurite ja vadjalaste antropoloogiline kirjelda-
mine. Tehtud t66 mahukust iseloomustab asjaolu, et
professor on omaelu jooksul ise mitmekulgselt moat-
nud Ule viiekiimne tuhande inimese. Eestlaste ant-
ropoloogia on J.Aul koondanud kolme suurtdosse -
"Eestlaste antropoloogia" (1964), "Eesti naiste
antropoloogia" (1977) ning “Eesti koolibpilaste ant-
ropoloogia" (1982). Kui kahes esimeses t66s uldis-
tati eestlaste tdutuitibid ja nende levik, samuti sooli-
sed eriparad, siis kolmas raamat kasitleb eesti noorte
fuusilist arengut.

Koolidpilaste antropoloogiat on M.Montessori ni-
metanud pedagoogiliseks antropoloogiaks. Noorte
kehaline ja vaimne areng ning t66v6ime on omava-
hel seotud. Jarelikult nGuab dppimiskoormuse jouko-
hane jaotamine, kehaline kasvatus ja kehalise aren-
gu korvalekallete digeaegne mérkamine dpetajatelt
ja kooliarstidelt t&pseid teadmisi antropoloogiast.
Professor Auli jareldused eesti noorte kehaproport-
sioonide muutustest viimastel aastakiimnetel, bio-
loogilise arengu kiirenemisest ning selle soolistest
isedrasustest on puhtpraktilised ning vajalikud iga-
paevases koolielus. Selles mdttes on teadlane-ant-
ropoloog Aul ulatanud jallegi ke dpetaja Aulile ning
juubilari elutdd kaks aspekti leidnud harmoonilise
tUhenduse. Kurb on ainult see, et 6petajaid kooli-
tavas pedagoogikaiilikoolis pole seni olnud véi-
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malust asjahuvilistele antropoloogia pohitddesid
tutvustada.

LBpetuseks tsiteerime professor Juhan Auli sdnu
Ule poole sajandi tagasi (2): "Meil on kurdetud rah-
va orjalikkuse, Uksmeele puudumise, kadeduse ja
teiste saaraste halbuste dle... Kui kusida: mis on
meie tubliduse languse po6hjuseks, siis saaksime
vist Uksmeelse vastuse: dnnetu orjaaeg!... Kes olid
orjuse ajal eelistatud olukorras? Need, kel oli kil-
lalt paindlikkust oma leivaisandate ees; need, kel
oli kullalt araandlikkust, kel kaastunne, Uhistun-
ne oma kaaskannatajate vastu oli I6tv; need, kes
kullalt oskasid meeldida ja s6nakuulelikud olla!"
Siiski ndeme Juhan Auli eluteest ja -t60st, et mitte
kdik pole veel kadunud, oli ja on neid, kelle jaoks
"eestlane olla on uhke ja hadd" ning kelle Ulimaks ko-
huseks on kbigi raskuste ja tagasilodkide kiuste t66-
tada oma ideaalide nimel.
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PEEP LEPPIK. Make Your Pupils Think.

A critical review of the past decades when the
school emphasized the knowledge of facts, where
as a democratic society does not need people
who lack decision.

MART HENNOSTE. Teaching Communicative
Skills.

Development of a harmonious personality ought to
be based on the integration of education and the
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cess is cycled, time of learning and the length of
the course is chosen by pupils.

LARISEIA JOGI. Competent Communication Is
the Basis of Success.

Recommendations to teachers.

ILONA KOVE. Skills and Development of Pri-
mary School Pupils.

Recommendations to primary school teachers.
AAVO KIVISTIK, JUHAN SOERD. Testing at
School.

The role of tests; principles of use; introduction of
the new reference book on testing, compiled by
the psychologists of the Tallinn Pedagogical Uni-
versity.

63



MARE MUURSEPP. Pupil-Centred Teaching of
Literature.

Recommendations to primary school teachers.
The Teacher's Work. The column introduces re-
ports presented at the workshop of the techers of
Valgamaa County: How to Rise Interest towards
Dialects by MAIE EENSALU; Historical Places in
Teaching History in the 11th Form by VIKKI PEN-
NONEN; Man and Nature by VAIKE HEINALO;
Extra-Curricula Activities at the Puhajarve School
by KOIDULA KUTSAR; Nature Study in the 3rd
Form by KRISTA SUNTS; Dramatizations in the
Primary Classes by EVE VALLISTE; Types of
Temperament and Children's Artistic Expression
by AIVE NOORMAA
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of Mother Tongue.

Training programmes; composing of texts; use of
games.

HELMUT PIIRIMAE. The Nordic Countries in
the Second Half of the 16th Century.

Economy, agriculture, peasants’' conditions in Swe-
den, Norway and Denmark; the rulers and wars.
SIRJE ALMANN. Ethical Education of Prechoo-
lers.

Principles of ethical education; rules of group edu-
cation; teaching of tolerance towards differences.
MEERI TAMPERE. Preschoolers Go Skiing.
Recommendations on how to teach preschoolers
of different ages to ski.

UNO UIGA. About Musical Education in Fin-
land.

Estonian music teachers' and composers' impres-
sions of their visit to the Sibelius Academy and
music-biased schools of Finland.

ALEKSANDER ELANGO. Starting an Estonian
National School in 1917-1920.

AUGUST KUKS' 110th Anniversary. A survey of
August Kuks' life, work and literary contribution as
a school headmaster and scientist.

JAANUS KIILI. Juhan Aul’'s 95th Birthday

On the 15th of October 1992 Juhan Aul, the
Grand Old Man in Estonian natural sciences, will
celebrate his 95th birthday. A survey of Juhan
Aul’s life, scientific research and educational work.
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OKTABPb 1992

MEOATOTMYECKUIA XXYPHA
MWHNCTEPCTBA NMPOCBELLEHUNA
SCTOHUN

M. IEAMNWK. Y4eHVKN A0/MKHbI Ha ypoKax AyMaTb!

B nocnegHwve fecATUNETUS B NPaKTUKe LLIKON SCTOHWMN nepe-
ouUeHMBaNacb Posib  COOOLLEHUSA  (PAKTUYECKUX  3HaHWIA
yyawmxcs. Bonee CKpoOMHOe NosioXKeHWe B NOBCEAHEBHOM
paboTe npenofasaTternieil 3aHUMasno PasBUTUE MbILLNEHUS
yyeHuKoB. BmecTe ¢ Tem, gemMoKpaTuuyeckoe 06LLEeCTBO
HY>XAaeTcs B CBOGOAHO 1 TBOPYECKN MbICAALLEM MHAMBUSE.
ABTOp OCTaHaBNMBAaeTCA Ha psge TeOPeTUYHECKUX ¢
NPakTUYeCKNX  BO3MOXXHOCTEA  pasBUTUS  MbILLNEHUA
yuaLmxca Ha YpoKe.

M. XEHHOCTE. OCHOBHbIE MOJIOXEHNA OOYYEHUN KOM-
MYHUTaKMBHbIM YMEHUSIM.

Llenbio uHTerpauum SBASETCA rapMOHWYeCKOe pasBuTue
yyawmxcs, 60onee TecHas B3aMMOCBSA3b 06pa3oBaHUA C
00LL,eCTBEHHOM XKM3HBIO, C ee NoTpebHocTAMU. Oby4yeHue,
0CHOBbIBasACb Ha MHTErpUPOBaHHbIX 6/10Kax y4ebHbIM Nnpes-
MeTOB, npejnonaraeT ornpegesieHNe LeHTpa MHTerpauum,
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MCMOMb30BaHe BePTUKa/IbHON U TOPU3OHTASIbHOM WHTer-
paumn, TeCHOM B3aMMOCBSI3U PasHbIX CTyMeHeli 06y4veHWs
(HayanbHas, OCHOBHas, CPeAHSASN LLKONA).

1O. TUKK. T’MMHa3ns 6e3 K1accos.

O630p ocHoBaH Ha foknage 3cko [lano, aupekTopa
rumHasum B CeliHalioe, ®UHNAHAMA. STO pacckas o LUKOore,
rae obyyeHne NPOBOAUTCS B BUAE LMKIIOB; NPOAO/DKUTENb-
HOCTb Y4e6HOr0 BpeMeHU 1 T. N. ONpeaensieT caM YUeHuK;
"' Apy>KecTBeHHast'| aK3aMeHaLMoOHHasA CUCTeMa.

J1. UbIT'. KOMMyHMKaTUBHasA KOMMNETEHTHOCTb - Npeano-
cblfiKaycnexa.

B cTaTbe gaetcs onpegeneHve KOMMYHUKaTMBHON KOMMe-
TEHTHOCTWU, KakoBa OHa Yy pPaboTHWKOB 06pa3oBaHus; Kak
YNYULWNTb YMeHne o6aTbes. ABTOP YTBEPXAAeT, 4To
yuuTenb [JO/DKEH 06M1afaTb PasBUTOA KOMMYHUKATUBHOM
KOMMETEHTHOCTbIO.

. KbIBE. Passutue! Yto! I'ge!

PebeHOK cam ABNSeTCA TBOPLOM 3HaHWIA, YMeHuii W
pa3BuUTMA. 3agaya yumnTenst COCTOUT B CO3AaHNM /151 HEero yc-
NOBUI N1 aKTUBHOW 1eATeNIbHOCTW, YMEHUM MOTUBUPOBATb
HenpuATHbIe AeiCTBUSA, NpegiaraTb B JOCTATOYHOM KO/iMYe-
CTBE 3HaHMSI W MpaKTU4Yeckre ymeHus. (PekomeHgauun
YUMTENAM HaYa/bHbIX K/1accoB).

A. KNBUCTWUK, HO. CbIEP/A,. TecTbl B LLUKOSIE.

B cTaTbe pacckasbiBaeTCs O 3HaYeHUM TeCTOB B LLIKOSE; Ka-
KOBbI Crepbl ¥ MPUHLMMBLI UX UCMOMNb30BaHWS; aBTopbl 3Ha-
KOMAT TakKe CO COOPHMKOM TeKCTOB, MOArOTOB/IEHHbIM
COTPYAHMKamMu nabopaTtopum ncuxonorum TaIMHHCKOro
nefarornyecKoro yHuBepcuTeTa.

M. MIOKOPCEII. O6Gy4yeHWe nNuTepatypbl B Hada/lbHbIX
Knaccax.

Kakoro untatenst (popMmpyeT LLKO/IbHOe 06yYeHue; KTO B
LUKO/Ie SIBMISIETCA XOPOLUMM umMTaTesieM; YTO0 HeobXoAnMO
YUMTbIBaTb YUMUTENSAM Ha4a/lbHbIX K/1acCoB C TEM,

4YTobbl KaX[blli y4eHWK Obln CNocobeH K Le/oCTHOMY
BOCMPUATUIO NINTePaTYpPbl.

B pybpuke ""Yuutenb 1 ero pabora'* npuBognTCA 0630p Bbl-
CTYMEHWNI, NPOYNTAHHBIX HA METOANYECKOM [iHe yuunTesei
Banrackoro paiioHa; BCTYrJ/leH/e HanncaHo 3amecTuTesiem
3aBeflyIoLLIero oTena obpasoBaHmsa Aiime OnbBeT.

M. EaHcany. MNMpoby>kaeHne nHTepeca K gnanektam; B. JleH-
HOHeH. VIcrnonb3oBaHMe UCTOPMYECKOro MecTa COobbITWIA B
0byueHUn uctopum 3cToHum B XI Knacce; B. XeiiHano.
B3avMOOTHOLLEHUS YenoBeKa 1 Npupoabl; K. KyTtcap. BHe-
KnaccHas pabota no 6uonorum B MNioxasapBeckoli LwKone; K.
CyHTc. KpaeBefueckuii MaTepman n NnpupoaoBeaeHme B 3-mM
Knacce; 9. Bannucre. [lpamaTusaums B Ha4abHbIX Knaccax;
A. Hoopmaa. B3anmocBssb Mexky TUMom TeMrepaMeHTa i
LeTCKMM XY 0XXECTBEHHbIM TBOPHYECTBOM.

M. XUNCBAPB. 3BM Ha ypokax pofHOro A3bika.
Bo3mOXXHOCTW ncnonb3oBaHuss 3BM Ha ypokax pofHOro
A13blKa B OCHOBHOM LLIKONE (COCTaB/ieHNe MUCbMEHHbIX TeK-
CTOB; TPEHMPOBOYHbIE MNPOrpamMmbl, Yy4yebHble TEKCTbl,
WUTpbl); _M/IOChI U MUHYCbI.

X. MUNPUMSAD. CeBepHble CTpaHbl BO BTOPOLi NOMOBUHE
XVI B.

OkKoHoMuKa Lseunun, Hopseruw, [JaHuu; MNOJSIOXKEHWe B
Ce/Ib.CKOM  XO03AlCTBE_ BO BTOpoi nonosuHe XVI B
npasutenu (Ipuk X1V, NoxaH Ill, CurnsmyHg Basa, Kapn 1X);
BHYTPEHHUE 1 BHELLHMe cpadkeHus B LLiBeLmn.

C. AJIbMAHH. O6 aT4eckoM BOCNUTaHUM B AOLLKO/IbHOM
BO3pacTe.

Pa3mbiLLNeHNs 06 3TUHECKOM BOCMUTAHUW [JOLLIKO/IbHUKOB -
KpaeyrofibHble  MOMIOXEHUS  3TMYECKOro  BOCMUTaHMS;
pasBuTue pebeHKa; 06yUveHMe BaXKHeLLIMM npaBunam Kos-
NeKTUBHOr0 BOCMUTaHUSA; B3avMoyBaxeHue. Mo psigy nono-
XEeHW aBTOP OCHOBLIBAETCA TaKXKe Ha B3rnsgax PUHCKMX
yYeHbIX 11 Nesaroros.

M. TAMIEPE. [JOLWKONBbHUKN - Ha NTbIXN!

B maTepuasie faloTcs peKOMeHAaLUMN, Kak HayunTb KaTaTbCst
Ha NbKax JOLLKO/bHNKOB.

Y. YUrA. My3blKaibHOe 06ydeHre B DUHSIS HANM.

Yuutens MysblKu 1 PyKOBOAWUTEIM XOPOB U3 SCTOHUN 3Ha-
KOMWJIUCb C NOATOTOBKOW yumnTesieli o My3sblKe B akageMuu
Cwnbenuyca, a TakxKe ¢ opraHusaLuein padboTbl B LLKOJIE C YT-
ny6neHHbIM NPenofaBaHNeM My3blKa/TbHbIX AUCLMMNINH.

A. 9JIAHIO. 3aknajika OCHOB 3CTOHCKOV HAPOAHOIA LLIKOSIbI
B 1917-1920rr.

Bopbba yuntenei, UHTENIUIEHLMN SCTOHUN 38 HAPOAHYIO
LUKO/Y Ha POAHOM A3blKe; (hOPMUPOBaHNE HAPOLHOM LLKO-
Nbl OpraHamy SCTOHCKOM pecnybanKu.

ABrycT Kykc -110.

O >KM3HEHHOM MyTW W3BECTHOMO LUKOMBbHOIO AesTens u
negarora Aerycta Kykca, 0 negarorn4eckon geatenibHOCTN
1 ero Hay4HbIX TpyJax.

A. KWANN. FOxaH Ayn - 95.

15 okT56pA 1992 r. ncnonHseTca 95 neT 0OCHOBOMOMNOXHUKY
aHTPOMONOrMn  3CTOHLEB, Y4YeHOMy, MpernojasBaTesto,
npodeccopy HOxaHy Ayny. CTaTbsi NpeacTaBnseT coboi
0630p ero XW3HW, Hay4yHOW M Mefarornyeckon AesTenb-
HOCTW.
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jatkus aga kaugema-
legi. Vanalinna parki-
desse ja 0Ouedesse.
Péevade auks olid
mitmed kangialusedki
uue nime saanud.
Laial téanaval Talupo-
jabues valitsesid mul-
gid, Olevimée dues
Tartumaa rahvas, Pi-
kal uulitsal paiga leid-
nud Kaupmeeskonna
Bues pidutsesid par-
nakad.

Aga oli ka meeldivaid
vaikseid kohti, kus
mudilased nukumén-
gust moénu tundsid.
Selle tunnistuseks fo-
tod ajakirja valiskaan-
telt. Vaikeste hansa-
péevaliste tuju hoidis
Ulal nende vana hea
tuttav "Kehra Nukk™ .
Selle isetegevusliku
teatri mangulusti on
nautinud lapsed mitte
ainult Harjumaa kooli-
des ja lasteaedades,
pealinnast raakimata

ning kaugematest
kohtadest kd&nelema-
ta.

Seekordsed hansa-
péevad on mooddanik.
Jargmine hansalinna-
de pidu tuleb tule-
va aasta |6ikuskuul
Saksamaa linnas
Minsteris.

ULO TIKU tekst
TONU KALLE fotod



Hind 1,5 EEK

Indeks 78189



