ISSN 0235-9146




Tallinnas Mulla t 7 asuv kool
kannab 46. numbrit ja Pelgulinna
keskkooli nime, teda tuntakse aga
kujutava kunsti siivadppe koolina
juba 1962. aastast. Maja on val-
minud 1961. a Udo Ivaski pro-
jekti jérgi ning tol ajal oli ta Eesti
suurim kool (1200 &pilast).

Ent Pelgulinna keskkool ei tihis-
ta finavu oma 30. aastapieva,
vaid tuleval aastal hoopis 80.
asutamisaastat, sest ta on Pelgu-
linna koolina 1912. a avatud Linna
Vil Poeglaste Algkooli ja VIil
Tiitarlaste Algkooli ning 1917. a
Tallinna Linna XVII Algkooliks
ja 1947. a 17. keskkooliks re-
organiseeritu digusjirglane, kelle-
le 1961. a liideti ka 9. ja teistest
koolidest dpilasi. Nii peetakse oma
vilistlasteks koiki nendes koolides
Sppinuid, ehkki kooli number on
vahepeal anfud teistele koolidele
ja kunagine Ristiku ténava 69. maja
kandnud paljusid nimesilte.
Elanud iile halvemaid ja pare-
maid péevi, halvasti ehitatud ja
majandatud ning korduvalt paran-
dajakitt ndudnud hoone annab
praegu peavarju 911 Jpilasele,
kellest kolmandik &pib kunsti-
klassides — iiks paralleelklass 1.—
12. Praeguseks on kooli maine
korge, kool prestiizikas ja nou-
tav, sest peale kunstiklasside on
koolile ligi 30 aastat kuulsust foo-
nud koreograafiaansambel «Pihk-
lipureja» vésimatu Svetlana Jarvi
juhatusel. Aastaid hoidsid kooli
rahvatantsu tipptasemel Eesti rah-
vakunstik Alfred Raadik ja teene-

line opefaja Niina Raadik (prae- |

gu oOpetab Terje Koster]. Meie
tanisupidude aujuht oli ka tunnus-
tatud ja ndudliik poiste t666petuse
dpetaja, Niina Raadik koos kaua-
aegse Opetaja Miralda Purrega
pani aga aluse véimlemisrilhmade
edule. Hiljem abistas M. Purret
tema ftiitar Riina Astel (1986. a
tuli keskkooliriihm vabariikliku iile-
vaatuse laureaadiks).

Sporti on koolis alati au sees
peetud. Paarkiimmend aastat saa-
vutasid edu vork- ja korvpallurid,
ujujad. Kooli vilistlane Ulvi Voog-
Indrikson oli iiks treenereist. Spor-
dikuulsust t6id koolile ujuja Eha
Lilienthal, allveesportlane Jiiri
Kravets, kergejoustiklane Jiiri Lii-
gand jt. Spordielu kanget vaimu
on hoidnud koolis teeneline dpe-
taja Endel Lite.

Koolil on saavutusi mitmes oppe-
aines, huvitegevuses, esteetilises
kasvatuses, millele kohe algul
pani suurt rohku direktor René
Rekand. Hilisemadki direktorid on
neidsamu suundi hoidnud (Urve
Buschmann jt, praegu Arno Aser).
Koolis on vilja kujunenud oma
traditsioonid, kindlad tegevussuu-
nad, eesmiirgid, samuti tekkinud
suhteliselt piisiv dpetajaskond (64
pdhikohaga Spetajat, lisaks juhi-
kond), iseéiranis kunstiainetes. Op-
pedirektor Eha Pihlakase sdnutsi
on neil téékas, rahumeelne ja aus
kollekiiiv, kes raskustes alt ei vea,
kes moistvalt suhiub isegi Isik-
suste erimeelsusse ja soosib nende
mbttemaailma tavatust.
Traditsioonidest nimefati ammuste
loominguillevaatuste, konkursside,
oliimpiaadide, voistluste jm kdrval
avalikke suurkontserte linna mdnes
esindussaalis. lgal kevadel lihe-
vad kunstiklassid &pilaslaagrisse
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Oleks
vastutustundetu
jatta kasutamata

praegust poliitilist
olukorda meie
rahvuslike ja
poliitiliste
ideaalide
edastamiseks
jargmisele
polvkonnale.

KOOL UUENDUSE TEEL

Opilaste poliitilisest sotsialiseerumisest
demokratiseeruvas iihiskonnas

EDGAR KRULL, TU dotsent

estis aastakiimneid valitsenud
totalitaarreziim on kujundanud
meje iildsusel ja eelkdige Gpe-
tajates véga negatiivse hoiaku
poliitilise sisuga probleemide siistemaati-
lise kisitlemise suhtes koolis.

Enne 1980. aastate keskpaika oli hoidu-
mine nn ideoloogilis-poliitilisest kasvatu-
sest (6igemini kommunistlike ideede in-

Meie
{ildharidus-
koolides

ei tegelda
praegu
siistemaatiliselt
poliitiliste
probleemidega.

Arenenud
demokraatlike
rilkide
tildharidus-
koolides on
efte ndhtud
Spilaste
siistemaatiline
eftevalmistus
poliitiliste
probleemide alal.

Kool peaks
aitama
noortel
moista

demokraatliku
eluviisi

olemust ja

seda dhvardavaid
ohtusid.

doktrineerimisest koolis) 6petaja
jaoks samaaegselt riskantne kui
ka hinnatav enamiku lastevane-
mate ja iildsuse poolt. Niiid,
areneva demokraatia tingimus-
tes* on Opetaja 10puks ometi
vabanemas voi vabanenud amet-
likest ettekirjutustest poliitilise
kasvatust6é tegemiseks. On
moistetav, et aastaid kestnud
ideoloogilise vagivalla tagajarjel
on praegune Opetaja iisna ette-
vaatlik poliitikat puudutavate
teemadega. See on protest iile-
elatud poliitilise vdgivalla vastu,
aga ka oskamatus ldheneda po-
liitilistele probleemidele demok-
raatlikult. Vo6ib viita, et meie iildhari-
duskoolides ei tegelda praegu siistemaati-
liselt poliitiliste probleemidega.

Selline olukord oleks vahest lubatav
ja moistetav maal, kus on tugevad
demokraatlikud traditsioonid. Tegelikult
on ka arenenud demokraatlike riikide
iildhariduskoolides ette ndhtud 6pilaste
siistemaatiline - ettevalmistus poliitiliste
probleemide alal, seda kas eraldi ainena
voi iihiskonnadpetuse (social studies)
raames. Opilaste sotsiaalse kasvatuse, seal-
hulgas ka poliitilise teadvuse arendamise
vajadust rohutas FEesti Vabariigi péevil
korduvalt J. Kiis (2).

Poliitiliste probleemide késitlemise konk-
reetne sisu ja orientatsioon voib olla
viga erinev riigiti ja isegi iihes riigis
regiooniti (6). Eestis, kus demokraatlik
eluviis on alles kujunemas ning kus
riikliku iseseisvuse eest peetava poliitilise
ja majandusliku voitluse 16pptulemus pole
veel teada, oleks iisna kahtlane loobuda
iilldhariduskoolis noorte siistemaatilisest

¥ Autor on veendunud, et Vilniuse tra-
goodia ning samaaegne reaktsiooni peale-
tung koigis Balti rilkides oli vaid het-
keline seisak demokraatia arengus.
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poliitikaalasest ettevalmistusest. Selleks
on mitu péhjust.
M Oleks iisna vastutustundetu jatta

kasutamata (praegust) soodsat poliitilist
olukorda meie rahvuslike ja poliitiliste
ideaalide edastamiseks jadrgmisele polv-
konnale, kaasa aitamata rahvusliku iden-
titeedi tugevnemisele.

B Ajalugu on ndidanud, et mitmesugused
totalitarismiilmingud véivad noort, tdrka-
vat demokraatiat vdga kergesti haavata.
Niiteks Prantsuse revolutsiooni ideaalid
uppusid jakobiinide terrorisse; norga, asja
tdrganud demokraatia Venemaal hévitasid
religiooniga sarnased kommunismiideed,
mis on kaasa toonud rohkem kui 70
miljonit siiiitult hukkunut ja represseeri-
tut.

B Ameerika politoloog H. Eckstein (1)
on veenvalt ndidanud, et demokraatlik
riigikord on vaid siis piisiv ja stabiilne,
kui on olemas piisav kongruentsus e sar-
nasus riigi tippvéimuorganite struktuu-
ride ning iihiskonna madalama astme
koostisosade ulesehituse vahel. Ka Eestis
ei piisa iithiskonna demokratiseerimiseks
ainuiitksi demokraatliku valitsuse olemas-
olust, kui madalamad struktuurid (par-
teid, kohalikud véimuorganid, organisat-
sioonid jne) ei jirgi oma tegevuses de-
mokraatiaprintsiipe. Demokraatiale saa-
vad allstruktuurid piilielda vaid siis,
kui neid moodustavate kodanike enamik
vidrtustab ja respekteerib demokraatlikku
eluviisi.

Loetletud pohjused on kiillalt kaalukad
veenmaks, et kool peaks aitama noortel
moista demokraatliku eluviisi olemust ja
seda dhvardavaid ohtusid. V6ib-olla siis ei
loobuks meie inimene nii kergekaeliselt
demokraatlikest arusaamadest ja toeks-
pidamistest ega tostaks nii kergesti kitt
kdsu peale, nagu juhtus 1940. a suvel
sunniviisiliselt kokkuaetud miitingutel.
Siis, vihemasti okupatsiooni alguses, . oli
veel véimalus jiidda iseendaks, kuid selleks
ei olnud enamik meie inimesi valmis. Oldi
harjunud respekteerima voimu, sellele al-
luma, kuid ei teatud, mida teha siis, kui
voimutaotlejate piilidlused on demagoogi-
lised ja kuritegelikud.

POLIITILISE SOTSIALISEERIMISE
MOISTE

Aktsepteerides opilaste siistemaatilise po-
liitilise ettevalmistuse vajadust koolis,
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tuleks piiiida méadrata sisu, mille baasil
seda teha, eelnevalt tdpsustada, mida iild-
se moistetakse poliitilise teadvuse kujun-
damisena demokraatia tingimustes. On
moistetav, et senine ideoloogilis-poliitilise
kasvatuse kisitlus on vastuvéetamatu
demokraatliku eluviisi kujundamiseks. De-
mokraatlik eluviis ei ole arendatav vas-
tavate ideede ja seisukohtade indoktri-
neerimise teel. Demokraatia rajaneb ise-
seisvatel isiksustel, on enamuse vOim
vihemuse iile, kuid ka tolerantsus véhe-
musse jadnute suhtes. Niisugune eluviis
saab opilasel kujuneda vaid iseenese ja
{imbritseva maailma (ithiskonna) teadvus-
tatud tunnetamise ja motestamise kaudu.
A. S. Arsenjev (8) on tabavalt Gelnud,
et isiksus saab vahendid enda arenguks
iithiskonnalt, kuhu ta kuulub, kuid isiksus
on ta sedavord, kuivord suudab eristuda
iimbritsevast sootsiumist.

Seetottu ei saa me radkida kasvatusest
(kui indiviidi eesmérgiparasest mojutami-
sest kindlate isiksuseomaduste kujunda-
miseks) senises tdhenduses. Samuti ei saa
me poliitilise teadvuse kujunemise prot-
sessi vaadelda vanas tdhenduses sotsiali-
seerimisena, milles isiksuse kujundamist
moisteti sihipdrase kasvatustegevuse ja
vahetult mitte planeeritud sotsiaalse kesk-
konna kindlasuunalise méju vahendusena.

Poliitiliste probleemide siistemaatilisel
opetamisel demokraatliku iihiskonna koo-
lis voiks pigem rddkida soodsate viliste
tingimuste loomisest oOpilase poliitilise
teadvuse arenguks. Selles tdhenduses on
oigem réafkida iitheaegselt nii poliitilisest
sotsialiseerimisest kui sotsialiseerumisest.
Adekvaatseimana ndib Ameerika autori
E. S. Greenbergi antud definitsioon,
mille jargi poliitiline sotsialiseer(i)umine
on protsess, mille vahendusel indiviid
omandab teadmised, hoiakud, veendumu-
sed ja védartused poliitilisest siisteemist,
mille liikkmeks ta on, ning enese rollist
selles siisteemis (3, lk 3). Ueldu kehtib
stabiilse, normaalselt areneva demokraatia
kohta. Meie oludes peaks veel tidiendavalt

rohutama, et noortel kujuneks valmis-
olek ja oskus kaitsta demokraatlikku
eluviisi.

POLIITILISE SOTSIALISEERIMISE
SISULINE ALUS

Poliitilise sotsialiseerimise sisu méfiramine
on iiks raskemaid probleeme. Lahtuvalt
meie taotlustest eeldab see nii demo-
kraatliku kui ka totalitaarse riigikorral-
duse siigavamat analiiiisi ja isiksuse kui
vastava riigikorralduse subjekti olemuse
paremat moistmist. Tutvustatavas uuri-
mistéos on piititud leida lahendus allumise
kui iihiskondliku néhtuse ja inimomaduse
detailse analiiiisi teel. Allumine autori-
teedile, korgemalseisvale organile on hida-
vajalik eeldus iikskdik millise riigikorral-
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duse eksisteerimiseks, ka demokraatia
jaoks. Kuid allumise iseloom on eri-
nevates sotsiaalsetes siisteemides véga
erinev. Demokraatia tingimustes rajaneb
see enamasti riigikodanike teadlikel allu-
misvahekordadel; totalitaarsetes reziimi-
des, eriti kuritegelikul allumisel, on see
sageli teadvustamata ja pime vo6i vagi-
valdne.

ALLUMISE OLEMUS
Allumisvahekorrad on tdheldatavad juba
loomariigis. Péhjus on selles, et pika-
ajalise evolutsiooniprotsessi kédigus on
organiseeritud kooslused osutunud elu-
joulisemaks kui organiseerimatud. Amee-
rika psiihholoogi S. Milgrami arvates
on allumisvalmiduse struktuursed alged
meile juba geneetiliselt kaasa antud (7).
Inimese sotsiaalse arengu kdigus omanda-
vad need konkreetse iseloomu. Paralleel-
selt allumise struktuursetele algetele on
igal normaalsel inimindiviidil ka psiihho-
loogilised struktuursed alged, mis takis-
tavad liigikaaslaste hévitamist.
Allumisharjumust ja -valmidust haka-
takse lapsel kasvatama juba maast-
madalast. Temalt noutakse allumist vane-
matele, lasteaia kasvatajale, kooliopetajale
jne. Samas on laps kogu aeg ka teda
timbritsevate alluvusvahekordade tunnis-
tajaks. Ta nédeb, kuidas koolis allub
Oopetaja Oppealajuhatajale, see omakorda
direktorile jne. Jélgitavate allumisvahe-
kordade iseloomust oleneb palju, milli-
sed arusaamad kujunevad lastel ithiskonna
alluvuslikust iilesehitusest. Viimase lihvi,
eriti teadvustamata allumisharjumuse ja
-valmiduse kujunemisel annab muidugi
sojavaeteenistus. Seega voib delda, et ligi-
kaudu 20 esimest eluaastat veedab igaiiks
meist vihem v6i rohkem alluvana iihele
voi teisele autoriteedile.

ALLUMINE AUTORITEEDILE
Autoriteedile allumise sotsiaalpsiihho-
loogilist olemust on siiani kdige poGhja-
panevamalt uurinud Milgram. Tema kat-
sed ndaitasid, et teadusliku uurimise va-
jadusega pohjendamisel on inimesed valmis
alluma pimesi ja piinama teisi. Milgram
lavastas <«eksperimendi», mille peibutus-
eesmérgiks oli viélja selgitada, kuidas
mojub elektriloogiga karistamine s6-
nade péhedppimisele. Uurimusest selgus,
et 5% katsealustest olid vabatahtlikult
valmis piinama teisi iilesande téitmise
nimel (neid ei peatanud ka o6pilase agoo-
niline seisund), 309 katsealustest allus
tdielikult, kui selleks kohustati ja 92,5%
katsealustest allus tédielikult mitmesugus-
tes abistavates rollides (7).
Uurimistulemuste podhjal toéotas Mil-
gram viélja allumisvahekorra kujunemise
ja funktsioneerimise mudeli. Selle jérgi
algab iga reaalne allumisvahekord autori-

a

Allumise
iseloom on
erinevates
poliitilistes
siisteemides
viga
erinev.

Poliitiline
sotsialiseerumine
on protsess,
mille vahendusel
indiviid omandab
teadmised,
hoiakud,
veendumused

ja vaartused
poliitilisest
siisteemist,

mille lilkkmeks

ta on, ning
enese rollist
selles siisteemis.

Noortel

peaks kujunema
valmisolek

ja oskus

kaitsta
demokraatlikku
eluviisi.

Jélgitavate
allumisvahekordade
iseloomust

oleneb palju,
millised

arusaamad
kujunevad lastel
tthiskonna
alluvuslikust
llesehitusest.



Agentseisundis
loovutab

inimene

peaaegu

téielikult

oma autonoomsuse
ja suverddnsuse
autoriteedile

ning on valmis
pimedalt alluma.

Diktaatorid
teevad koik,
et muuta

oma seisukoht
absoluutseks,
et koos sellega
véodrutada
alluvad
iilemuste
seisukohtade
ja korralduste
kriitilisest
motestamisest.

Alluval

tekib tunne,

et tema tegevuse
tagajirgede eest
vastutab

keegi teine
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kdlbeline
védrastumine.

teedi tajust. Et teist isikut tajutaks auto-
riteedina, peavad olema tdidetud kindlad
tingimused.

Esimeseks tingimuseks on autoriteedi
(ihiskondliku) positsiooni taju. Seejuures
on autoriteedi isikuomadused iisna teise-
jirgulise tdhtsusega. Teiseks oleneb see,
kas inimest tajutakse autoriteedina voi
mitte, situatsiooni vastavusest teatud
normidele. Niiteks tdnaval me arsti kor-
raldusel end riidest lahti ei vota, kabi-
netis aga kiill. Kolmanda faktorina mdju-
tab taju autoriteedi atribuutika — arstil
ja teadustootajal kittel, sdjavdes voi
politseil munder jne. Neljandaks ja viga
oluliseks faktoriks teise inimese autori-
teedina tajumisel on konkureeriva autori-
teedi puudumine. Milgrami katsetes, kus
vastuolulisi korraldusi andsid kaks eri-
nevat vordses staatuses eksperimentaato-
rit (liks ndudis katse jdtkamist, teine
lopetamist), ei sooritanud mitte keegi
katset 16puni.

Sotsiaalses kontekstis on autoriteedi
Lkonfliktsus vo6i absoluutsus kriitilise taht-
susega piirjooneks demokraatia ja to-
talitarismi vahel. Diktaatorid teevad koik,
et muuta oma seisukoht absoluutseks,
et koos sellega voorutada alluvad nende
gseisukohtade ja korralduste kriitilisest
motestamisest. Demokraatia on vastu-
pidiselt teadlik osavott ithiskondlikust
elust, vastandlike arvamuste aktsepteeri-
mine ja respekteerimine. Viimatideldu ei
puuduta ainult iihiskondlikku elu, vaid
on iilima téhtsusega nii koduses kui ka
koolikasvatuses. Nii monigi kord tasuks
mdelda, millised tagajdrjed voivad olla
vanemate voi Opetajate autoritarismil
tulevase kodaniku kujunemisele.

Autoriteedi taju (tema positsiooni, situ-
atsiooni normidele vastavus, autoriteedi
atribuutika ja absoluutsuse taju) ei kind-
lusta veel allumisvahekorra kujunemist.
Veel on vaja, et inimene tajuks end
kuuluvana vastavasse siisteemi.

Niiteks Milgrami eksperimentides loo-
vutasid katsealused end teadlikult, teadu-
se huvides, psiihholoogialabori valdusse.

Identifitseerumine autoritaarse siistee-
miga voib toimuda vabatahtlikult v6i
sunniviisiliselt (kasutades joudu ja rep-
ressioone). Et esimene variant on tunduvalt
6konoomsem ja efektiivsem, omandab iga
ithiskonna jaoks erilise tdhenduse allu-
mise saavutamine vabatahtlikkuse alusel.
On ju teada, et kui vidhegi voimalik,
piiiiab iga riigikord luua oma kodanikele
tunde ja ettekujutuse vabatahtlikust liili-
tumisest riigi erinevatesse institutsiooni-
desse.

Nii autoriteedi tajus kui ka identifit-
seerumisel (voi hdadlestumisel) autoritaarse
siisteemiga mojub veel kolmas oluline ja
otsustava tdhendusega faktor — koike-
holmav ideoloogia. Vaevalt oleksid Mil-
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grami eksperimentides katsealused suh-
tunud eksperimentaatori nouetesse res-
pektiga, kui nende jaoks poleks teadus au
sees, aukartust dratav. Veelgi otsustavam
tahtsus on ideoloogial totalitaarsete rezii-
mide jaoks. On ju ideoloogia see liili,
mis loob neis riikides rahvamasse tse-
menteeriva iihtsuse. Niiteks enamlastel
koikelubav tegutsemine helge homse ni-
mel, saksa fasismil teiste rahvaste hivita-
mine eluruumi ja aaria rassi puhtuse nimel,
Iraagi toetumine islami fundamentalis-
mile jne.

A gentseisund :
Kui alluv inimene aktsepteerib autori-
teedi isiku ja tema ideoloogia ning tajub
ennast vastava autoritaarse siisteemi osa-
na, voib see kaasa tuua kvalitatiivse
nihke inimese ké&ditumises. Tekib olek,
mida Milgram nimetab agentseisundiks.
Sellises seisundis loovutab inimene pea-
aegu tdielikult oma autonoomsuse ja suve-
raansuse autoriteedile ning on valmis pi-
medalt alluma. Milgrami eksperimentides
muutus nii moénelegi katsealusele hada-
seisundis olev ohver (&pilane) ebameeldi-
vusi tekitavaks ja takistavaks olendiks
autoriteedi kdskude téditmisel. Aktsepteeri-
des autoriteedi ideoloogia, votab alluv
agentseisundis pimesi omaks autoriteedi
arusaama. Néaiteks on lausa hémmastav,
kuidas stalinliku reZziimi ladvik, Kalinin
ja Molotov, kelle naised heideti absurd-
setel siilidistustel sunnitéolaagreisse, teeni-
sid hardalt oma isandat edasi. Veelgi
moistmatum on, kuidas Venemaal muutu-
sid 1930. aastatel alusetult represseeri-
tute lapsed teiste inimeste teadvuses,
sageli nende omal initsiatiivil, «rahva-
vaenlaste» lasteks koige sellest tuleneva
iilekohtuga nende suhtes. Agentseisundile
on omane veel kolmaski iseloomujoon
— vastutuse delegeerimine autoriteedile.
Alluval tekib tunne, et tema tegevuse
tagajirgede eest vastutab keegi teine,
(autoriteet), mitte tema ise. Taielikus
agentseisundis toimub sageli kolbeline
védrastumine — alluv ei tunne ‘hibi ega
rahuldust mitte selle iile, kuivdrd ta jérgib
tildinimlikke moraalinorme, vaid selle iile,
kuivord adekvaatselt ta taidab késke.
Pime méistusevastane allumine ehk
taielik agentseisund, iikskéik kui voimas
ei oleks autoriteet, tekib harva. Osaline
agentseisund on olemuselt keerulisem.
Kuritegelikele aktidele mahitamisel vdi
nende sooritamisel autoriteedi kisul tekib
sellisel juhul inimeses voitlus teda autori-
teediga siduvate faktorite (tema posit-
siooni taju, vasturdidkivuse puudumine,
ideoloogia olemasolu jne) ja isiklike toeks-
pidamiste ning kolblusnormide vahel.
Tagajiarjeks on mnirvipinge tdus, dng.
Sellest vabanemiseks on pd&himdtteliselt
kaks teed — absoluutne kuuletumine vdi
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alluvusvahekorra 16petamine. Tegelikkuses
asi nii lihtne ei ole. Tavaliselt piiiiavad
kuritegelikud autoritaarsed siisteemid lei-
da teid allumisel tekkiva nérvipinge va-
hendamiseks. Nad on osutunud erakordselt
leidlikeks niisuguste votete kasutamisel.
Siigavam analiiiis néitab, et koigi kuri-
tegelikul allumisel nérvipinget vdhenda:
vate votete toimemehhanism on sarnane.

Psitiihilise kontakti vihendamine

Selleks on psiiiihilise seose (e kontakti)
vihendamine alluva tegevuse ja selle taga-
jargede vahel. Psiiiihilise kontakti véhen-
damiseks on viahemasti kolm teed. Neist
esimesed kaks on seotud iihiskondliku
arengu tagajirjel tekkinud toédjaotuse ja
sellega kaasneva inimese <«tehnoloogilise
voimendumisega». Milgram Kkirjutab, et
«...teatud hetkest peale iihiskonna tiikel-
damine inimesteks, kes tdidavad viga kit-
said ja spetsiifilisi iilesandeid, dehumani-
seerib t66 ja elu. Inimene ndeb terve
situatsiooni asemel vaid selle osakesi ega
ole vbimeline tegutsema véljaspool iildist
juhtimist. Jirgnedes autoriteedile ta v65-
randub enese tegevusest (7, lk 11). Inim-
konna pidev tehnoloogiline véimendumine
voéimaldab samuti iiha enam eemalduda
kuritegelikul allumisel tegevuse tagajarge-
dest. Niiteks, inimene on palju holpsamini
valmis vajutama nupule ja saatma surma
selle toiminguga kusagil kaugel talle tund-
matuid inimesi, kui vahetult neist kedagi
telliskiviga maha 166ma. Milgram iitlebki,
et «distants, aeg ja psiithholoogilised tok-
ked neutraliseerivad moraalsuse... Sel
ajal, kui tehnoloogia voimendab inimese
tahet, andes talle vahendid teiste hévita-
miseks kauge maa tagant, ei ole evolut-
sioon suutnud luua agressiooni distant-
seeritud vormidele paralleelselt inhibiitor-
likke (tokestavaid) mehhanisme, mis toi-
miksid sama efektiivselt ja meéjuvdimsalt
kui need, mis rakenduvad individuaalsel
vastasseisuls (7, 1k 157). Niiteks, Himmler
kirjutas kabinetivaikuses alla miljonite
inimeste hukkamisotsustele, aga viibides
ise esimest korda mahalaskmisel
minestas. Kolmandaks levinud teeks psiih-
holoogilise seose viahendamiseks alluva
tegevuse ja tagajdrje vahel on vastu-
tuse hajutamine mitme isiku vahel. Seda
votet on viga maiad kasutama nii kuri-
tegelikke akte sooritanud inimesed kui ka
kuritegelikud reZiimid. Naiteks, natslikiul
Saksamaal kirjutasid kéigile Himmleri
ametkonna vastuvéetud hukkamiskorral-
dustele alla kolm erinevas ametis olevat
isikut.

Ringkéendus oli iisna levinud ja tava-
line ndhtus stalinlikes kuritéodes. Ka
praegu on N Liidu armee, KGB ja NLKP
kdrgfunktsionddrid viga agarad toetuma
sellele vattele. Nii on Moskva véimu-
koridorides iisna raske, kui mitte lootusetu
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leida konkreetseid inimesi, kes otsustasid
alustada Afganistani s¢da, kes andsid
kidsu Tbilisi ja Vilniuse veresaunaks,
kelle mahitusel terroriseerivad «mustad
baretid» Balti riikide rahumeelset elanik-
konda jne.

Lisaks tiihiskondliku iseloomuga toime-
mehhanismidele kuritegelikul allumisel
tekkiva pinge, dngi viahendamiseks raken-
duvad ka isiklikud psiihholoogilised
kaitsemehhanismid:

M info viltimine, ohvri kannatustest
tihelepanu juhtimine mujale, tegelemine
korvaliste asjadega;

B sooritatud kuritegeliku akti eitamine,
selle ulatuse vihendamine;

B enesele ettekujutuse loomine, et autori-
teedi seisukohad on sisuliselt vastuvot-
matud, et toifiin nii vaid enese alalhoiu
huvides;

M sooritatud teo julmuse viahendamine —
tegin k6éik minust séltuva ohvri kanna-
tuste vialtimiseks;

M vastutuse delegeerimine autoriteedile.

POLIITILISE SOTSIALISEERIMISE
EESMARGID JA SISU.

Lahtudes Eesti poliitilistest taotlustest,
hetkeolitkorrast ja autoriteedile allumisest
kui iihest ¥v6imalikust poliitilise sotsia-
liseerimise sisu teoreetilisest alusest, saab
formuleerida poliitilise sotsialiseerimise
pohieesmérgid.

Meie keskkoolilopetanu peaks:

B omams ettekujutust demokraatlikust
eluviisist, selle olemusest; olema harju-
nud elama demokraatlikult;

M omama ettekujutust rahvusvaheliselt
tunnustatud inimoigustest;

M tundma erinevate sotsiaalsete siistee-
mide olemust, séalhulgas demokraatlikku
ja totalitaarset, omama ettekujutust
nende funktsioneerimisest;

B tundma ja moistma demokraatlikke
gotsiaalseid institutsioone #&hvardavaid
ohte nii isiklikul kui ka {ihiskondlikul ta-
sandil;

B tundma ja molstma Eesti poliitilisi
ideaale ja riigikorraldust.

Loetletud eesmirkide realiseerimine on
voéimalik nil tthiskonnadpetuse kursuse kui
ka nn «vatjatud programmi», s.t teiste
ainete nagu kodulugi, ajalugu, kirjandus,
geograafia jne, radiites, Just «varjatud
programmile» peaks panema koige suure-
maid lootusi, kuna erineVate Oppeainete
oppimisel saab teatud poliitilisi tecmasid
ja probleeme kiisitleda - siistemaatiliselt
aastate viltel. Ukski spetsiaalne {ihis-
konnadpetuse kursus ei suuda kestuselt
ega mahult nii palju anda.

Poliitilise sotsialiseerimise detailiseeri-
tud eesmirgid ja sisu saab esitada tabe-
lina, mille iihe mo&dtme moodustab
konkretiseeritud sisu loetelu, teise
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POLIITILISE SOTSIALISEERIMISE JA KASYATUSTOO
PROGRAMMI PROJEKT (E. KRULL, 1991)

Teema Alateema Varjatud programm Uhiskonnadpetuse
kursus
Valmidus 1. Autoriteedi Ettekujutused autoriteedi voli- Va&imuorganite funktsioo-
suhtlemiseks positsioonitaju.  tustest ja kohast sotsiaalses slis- nide kéasitlemine.
autoritee- teemis. (MN&iteks ajalooliste ja
diga. kirjanduslike tegelaste baasil.)
2. Autoriteedi at- Tahelepanu juhtimine autori- Véimuesindajate atribuu-
ribuutikataju. teedi mdjuvdimu réhutava at- tika tundmadppimine.
ribuutika funktsioonile ja ole-
musele.
3. Autoritteedi Vbéimuorganite seisukohtade  V&imuorgani, tema otsus-
absolutiseerimise jne objektiivsuse/subjektiivsu- te objektiivsuse/subjek-
viltimine. Selle se mdistmine ja anallius. tiivsuse olemuse (filo-
ohtlikkuse maist- soofiline) k&sitlus.
mine.
Integree- 4. Vaéimu iden- Sotsiaalse slsteemiga identi- Isiksuse roll demokraat-
rumine tifitseerumine fitseerumise ulatus ja iseloom likus ja totalitaarses iihis-
sotsiaalse autori- lokaalsel tasandil totalitaarses konnas.
siisteemiga.  taarse sisteemi- ja demokraatlikus ihiskonnas.
ga.

5. ldeoloogia
funktsioon  vai-
muslisteemiga
identifitseeru-

Ideoloogilise totalitarismi ja
pluralismi olemus ning tfoime
inimeste kditumisele (kirjandus-
like kangelaste néitel).

Ideoloogia funktsioon de-
mokraatlikus ja totalitaar-
ses Uhiskonnas.

misel.
Pime allu- 6. Haalestu- Ndited véddrastunud, ajuvabast Toetudes 4. ja 5. punkti
mine vdimu- mine autoritee- kuuletumisest, selle véimendu- késitusele agentseisundi
dele. dile, tema ideo- misest totalitaarse ideoloogia tekkimise ja olemuse ava-

loogiale.

mojul.

mine.

7. Vastutuse de-
legeerimine au-
toriteedile.

Naited kélbelisest va&arastu-
misest juhindumisel (kuritaht-
likust) totalitaarsest ideoloo-
giast.

Agentseisundi  olemuse
avamine vastutuse dele-
geerimise aspektist.

Pinge ja seda
vidhendavad
tegurid.

Teadvustatud
voi  osaliselt
teadvustatud

8. Kaasosalisus ja
seotus autoritee-
diga.

Hasti kasitletav kirjanduse
baasil.

9. Tagasiside te-
gevuse tagajar-
gedest.

kuritegelikku
allumist soo-
dustavad ja
takistavad
vélised fakto-

10. Vastuolu kal-
beliste tdekspi-
damistega.

rid.

11. Hirm karistuse
ees.

Teadvustatud
voi  osaliselt
teadvustatud
kuritegelikku

12. Ebameeldiva
info véltimine.

Hasti kdsitletav kirjandusteoste
analudsil.

13, Kuriteo ula-

Ajaloos totalitaarsetes rezii-

allumist soo- tuse redutseeri- mides kuritegelikke akte soori-
dustavad isik- mine (vdhenda- tanud isikute késitlemine.
likud psidhi- mine).

lised mehha-

nismid. 14.. Autoriteedi —'"—

ideoloogiliste
tdekspidamiste
eitamine taga-
selja.

15, Pilid vahen-
dada ohvri kan-
natusi.

16. Vastutuse de-
legeerimine au-
toriteedile.
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Teema Alateema Varjatud programm Uhiskonnadpetuse
kursus
Teadvustatud 17. Uhiskondlik Kirjanduslikud néited kuritege- Probleemide olemuse siis-
vbi osaliselt tédjaotus. likest siisteemidest, kus Uhis- temaatiline ké&situs. Uhis-
teadvustatud konnalilkmed ei taju oma kaasa- kondliku té6jaotusega
kuritegelikul aitavat rolli véi ei tunne sellest kaasneva inimeste dehu-
allumisel tek- piinlikkust. Kuritegelike inim- maniseerimise olemus.
kivat pinget riihmade humaniseerimine. Selle véltimise vdima-
vihendavad : lused.
sotsiaalsed
ja tehnilised 18. Puhversis- Naited tfehniliste puhversiis- Tehnoloogiliste vahendite
mehhanis- teemid. teemide rakendamisest, eriti dehumaniseeriv olemus,
mid. kaasaegse relvastuse vahen- selle véltimine.

davast mojust.

19. Vastutuse ha-
jutamine.

Kirjanduslikud ja ajaloolised
ndited vastutuse hajutamisest,
ringkdendusest.

Vastutuse hajutamine kui
sotsiaalpsiithholoogiline
fenomen. Meetmed selle
véltimiseks.

Ulevaade eri-
nevatest riigi-

20. Totalitaarsed
reziimid.

Kirjandusel, ajalool jt ainetel
on tdiendav, illustreeriv roll.

Slistemaatiline kursus. To-
talitaarne riik, selle ole-

korraldustest mus.
jaisiksuse
osast neis. 21. Demokraatli- —'"— Demokraatlik riik, selle
kud sotsiaalsed olemus.
siisteemid.
22. Riigikorral-  —"— Riigivéimu korraldus lo-
dus Eestis. kaalsel ja dleriiklikul ta-
sandil,
Isiksus sot- 23. lIsiksus sot- Kirjandus, ajalugu tdiendava il- |siksuse osa totalitaarses
siaalses siis- siaalses slistee- l|ustreeriva materjalina. ja demokraatlikus riigis.
teemis. Inim- mis. Mina ja thiskond.
diguste uld-
deklarat- 24. Inimbdiguste Iniméiguste (ilddeklaratsiooni Siistemaatiline kursus
sioon. tilddeklarat- ajalooline kujunemine. «Inimdiguste  llddekla-
sioon. ratsioon».

25. Nihked inim-
diguste  akisep-
teerimises erine-
vates riikides.

Ulevaade viimastest stind-
mustest Eestis, N Liidus,
lda-Euroopas jne.

kirjeldus iihis-
¢«varjatud programmi»

realiseerimisvéimaluste
konnadpetuse ja
raames.
Endastmoistetavalt peab poliitilise sot-
sialiseerimise fikseeritud sisu vastama opi-
laste tunnetuslikele véimalustele. Tuleb
mirkida, et opilaste poliitiliste teadmiste
ja teadvuse kujunemine on keeruline ja
pikaajaline protsess. Sellega seotud prob-
leeme on demokraatlikes riikides uurinud
aastakiimneid sajad psiihholoogid. Tule-
musena on kogunenud mirkimisviadrne
empiiriline uurimismaterjal ning tehtud
hulk véartuslikke teoreetilisi jareldusi (5).

Tabelis esitatud poliitilise sotsialisee-
rimise sisu on endastméistetavalt katse-
line. Edaspidi vajaks see labitootamist
erinevate ainedpetajate osavotul. Siiski ei
tohiks muuta toodud tabelit liigselt ette-
kirjutavaks, vaid igale dpetajale peaksid
jddma lahti teed ise otsustamiseks ja
probleemidele loominguliseks ldahenemi-
seks.

Lisaks poliitilise sotsialiseerimise teo-
reetilisele aspektile méjutab laste tead-
vuse arengut viga tugevasti igapievase
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koolielu korraldus. Opilastel ja dpetajatel
tuleb aastaid koos elada. Opetaja, eriti
klassijuhataja kujundatud 6hkkonnast,
suhtlemise iseloomust oleneb viga palju,
millised négemused, hoiakud ja orientat-
sioonid kujunevad opilastel iihtede vo6i
teiste isiklike vahekordade v6i ithiskonna-
ndhtuste kohta. Eriti peaks rohutama
klassisisest suhtlemist. Kasvatustulemused
kujunevad viga erinevateks, kui opetaja
voi klassijuhataja dikteerib rangete nor-
mide jargi kogu tegevuse voi kui ta
organiseerib ning loob tingimused klassi
organiseerumiseks ja oOpilasomavalitsu-
seks. Viimane kasvatusviis on muidugi
opetajale raskem, kuid tulemused on
véaartuslikumad. Esimesel juhul kinnistub
sageli autoriteedi austamine ja kohustus
alluda iga hinna eest, ilma et oleks aru
saadud, miks. Teisel juhul pannakse alu-
sed demokraatliku eluviisi omaksvotmisele
ja kujunemisele, mis hiljem kantakse iile
laiemale sotsiaalsele kontekstile.

a
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"SILMARING JA VAATENURK"

Kas Eesti didaktikas on kriis?#*

REET LIIMETS-SOROKIN, TU saksa filoloogia kateedri opetaja

uba pikemat aega nurisetakse
Eestis pedagoogikateaduse iile.
Koige sagedamini heidetakse
ette, et pedagoogikateadus ei
suuda pakkuda lahendusi meie ténastele
haridusprobleemidele. Pedagoogid-prakti-
kud n#ivad uue haridustegelikkuse ku-
jundamisel péorduvat rohkem vilismaiste
eeskujude ja monel madral voib-olla ka
Eesti Vabariigi aegsete teooriate poole,
ent ei otsi abi Eestis sojajargsetel aas-
tatel tehtust. Milles voib olla pohjus?
Kas toesti on siiidi pérastsoéjajirgne
teooria, mis ei suuda pakkuda mudeleid
praktiliseks pedagoogiliseks tegevuseks?
Vo6i on viga hoopis praktiliste lahen-
duste otsijais endis, kes ehk ei oskagi ndha
ega leida tegevusorientiire meie praeguse
pedagoogika pakutavatest teooriatest?

Jirgnevas piillamegi analiiiisida, mil-
lest voiks olla tingitud rahulolematus
Eesti pedagoogikaga. Teeme seda, korvu-
tades didaktika arengut omaaegses Eesti
Vabariigis ja Noukogude Eestis. Ehk aitab
selline vordlemine leida vastuse meid
huvitavale kiisimusele.

Problemaatilised léhtesituatsioonid Ees-
ti Vabariigi ning 1950. aastate Nou-
kogude Eesti didaktiliste teooriate kuju-
nemiseks olid sarnased. Nii omaaegses
Eesti Vabariigis kui ka 1950. aastate
Eestis oldi silmitsi pedagoogika para-
digmaatilise kriisiga, mis haaras endasse
nii hariduspoliitika kui ka pedagoogika-
teaduse. Ka kriiside olemused olid sarna-
sed, sest nii Tsaari-Venemaal kui ka
Noukogude Liidus lahtuti péhimottest, et
oppeprotsessis on Oppeaine peamine kas-
vatusliku védrtuse kandja. Sellise meto-
doloogilise ldihenemise tulemusel olid mo-
lema ajajérgu 6ppeprogrammid iilemiira
mahukad ning 6petaja—aopilase ja dpilaste
omavahelised suhted vddrastunud. Taba-
valt on Tsaari-Venemaa pedagoogilist
maailmapilti iseloomustanud J. Kiis, del-
des, et «...pahe, mis pérandatud &ppe-
koolist, on Oppeainete ja Oppematerjali
rohkus dppekavades. Oppekooli siisteem on
ehitatud arvamisel, nagu seisaks kool
seda korgemal jarjel, mida rohkem koolis
lapsele pidhe pannakse valmis teadmisi.
Sellest eksiarvamusest tekkis tarvidus
koolis opetada pikka rida 6ppeaineid ja
iiksikute ainete kavadesse mahutada voi-
malikult rohkem materjali.» (1.) Ainsa
viljapddsuteena kujunenud olukorrast né-

* Toimetus. avaldab artikli diskussiooni
korras. Palume lugejaid kaasa motlema ja
oma arvamust avaldama.
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gi J. Kiis senise pedagoogilise maailma-
pildi radikaalset reformi, mis muudaks
Opetajale ja Oppeainele orienteeritud dpeta-
mise Opilase tegevuse keskseks. Ise-
tegevuse idee kujuneski J. Kaisi uurimis-
programmi teljeks. «Moistus ja otsustus-
voime voib /.../ areneda ainult ise-
seisval t00l, isetegevuse ldbi. Opilase ak-
tiivsus, tema vaba tegevus ongi kérgem
kasvatuse siht, mille 1opul seisab arene-
nud isiksus,» iitleb J. Kiis (4).

Ka 1950. aastate didaktikas viidati
sellele, et opetamistegelikkuses peituvate
héddade pohjused peituvad didaktika me-
todoloogia ainekesksuses. Teatud méaral
tuleb see ilmsiks I. Undi tolleaegsetest
motteavaldustest, mis sedastavad, et iile-
koormamise olulise pohjusena nahakse
programmide liiga suurt ulatust (6).
Erinevalt Eesti Vabariigi didaktikast ei
hakatud aga 1950. aastate Eestis opeta-
mistegelikkuse problemaatikale metodo-
loogilisi lahendusi otsima, vaid olukorrast
katsuti vilja pédidseda iiksikute rakendus-
like vahendite abil — keskenduti &pi-
laste iseseisvale toole. Touke selleks and-
sid novosibirskilase M. Kas$ini uurimu-
sed, milles todeti, et oOpilaste iseseisva
t60 osa tunnis on armetult viike.

On siiski alust arvata, et KaSini uuri-
mus oli iiksnes néiline impulsi andja. Eestis
jatkasid pedagoogitegevust J. Kiisi 6pi-
lased ning mottekaaslased ja esimene ula-
tuslikum iseseisva t66 kogemusi tutvustav
publikatsioon ilmus samuti J. Kaisi 6pi-
lase A. Vallneri sulest. Edasisi iseseisva
t66 ning ka tulevasi individualiseerimise
uurimusi Eestis mojutasid aga Nou-
kogude Liidu didaktika traditsioonid kiil-
lalt oluliselt, kuigi uurijad ise radgivad
ka J. Kiisi ideede viljastavast mojust
oma loomingule (9). Tegelikult on hilise-
mates toédes tegemist iiksnes J. Kiisi
ideede piiratud mojuga, sest mainitud
uurimustes lahtuti J. Kéisi kontseptsiooni
iiksikutest tahkudest, peamiselt t66juha-
tuse ideest. Uurimisprogrammi aluseks ol-
nud iildmetodoloogilisi pohimétteid Nou-
kogude Eesti uurijad ei jarginud, sest
need ei korreleerunud 1940. aastal Nou-
kogude Liidust Eestisse toodud ainekeskse
didaktilise paradigmaga.

1950. aastatel Eestis arenema hakanud
didaktika peamiseks metodoloogiliseks
alusideeks kujunes erinevalt Eesti Vaba-
riigi didaktikast, oOppeaine efektiivne
vahendamine (7; 8). Eesti Vabariigi di-
daktikas oldi teatavasti seisukohal, et
teadmiste omandamisele ja vahendamisele
suunatud didaktilise maailmapildi toel
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pole voimalik tagada opilase kui kultuuri
tulevase subjekti terviklikku arengut.
«Kooliteadmused ei ole veel kedagi
kultuuriloojaks teinud, kiill aga on viga
palju endise kooli hiilgavaid opilasi tege-
likus elus tdiesti saamatuks jadnud ja elu-
keerises jiljeta kadunud. Oleks suur eksi-
tus arvata, et sonaliste teadmistega
inimest harida ja kasvatada voib. Selles
aga oli vana koolisiisteemi eesmirk, ja
tema olulisemad puudused tulebki sele-
tada sonalise hariduse ja sellest saadud
teadmiste iilehindamisega» (2).

Kui Eesti Vabariigi didaktikas kujuneski
opilase isiksuse terviklikkuse arvestamine
keskseks metodoloogiliseks ideeks, siis
1950. aastatel Eestis arenema hakanud
didaktikas vajus see ainekeskse metodo-
loogia tottu unustusse. Hakati juhinduma
pohimattest, et 6petamine tegeleb eelkodige
opilase vaimse arenguga ning sellest joh-
tuvalt on peamine eesmirk tunnetus-
tegevuse stimuleerimine 6ppematerjali sisu
abil (7; 8). Nii piiidsid iseseisva 166
ja individualiseerimise kontseptsioonid
anda Oppematerjali sisule sellist vormi,
mis muudaks aine omandamise efektiiv-
semaks ning tostaks oppeedukust (7; 8).
Oppeprogrammide liigne mahukus muidu-
gi oigustas oOpetaja t66 holbustamisele
orienteeritud rakenduslike uurimisprog-
rammide loomist ning oli isegi modéda-
padsmatu. Paradigmaatilise kriisi tege-
likke juuri need uurimused ei likvi-
deerinud, sest muutumata jdid opilase
staatus ning oOpetaja ja Opilase vas-
tastikused suhted Gppeprotsessis.

1950. aastail arenema hakanud di-
daktikale Eestis sai seega iseloomulikuks
opilase isiksuse vaatlemine objektina,
vahendina didaktiliste eesmirkide saavu-
tamisel.

Eesti Vabariigi ning 1950. aastate
Eesti didaktika metodoloogilised erine-
vused ilmnevad i{isna hé#sti iseseisva
166 olemuse késitlemisel. Noukogude Eesti
uurijad vaatlesid iseseisvat t66d peamiselt
opilaste omaette t66tamisena (7). J. Kiisi
arvates on sellisel juhul tegemist iiksnes
piiratud, vilise iseseisvusega, kus pea-
aegu puudub vdimalus dpilasepoolseks
initsiatiiviks ning omaalgatuseks (3).
J. Kaisi kontseptuaalne siivaeesmirk oli
seesmiselt iseseisva isiksuse arengut soo-
dustava Oppeprotsessi mudeli loomine.
«Isiksuse oluliseks tunnuseks /.../ on
sisemine iseseisvus — vabadus ja sdltu-
matus teistest motlemises, otsustustes ja
tahtetegevuses. Ainult sisemisel iseseis-
vusel kujuneb t66 vabaks, individuaalseks
tegevuseks, toeliseks isetegevuseks,» iitleb
J. Kéis (3). Voimalused sisemise ise-
seisvuse arenguks luuakse J. Kiisi arva-
tes isetegevuse printsiibi realiseerimisega,
mille kohaselt 6pilane peaks osa votma
Oppe-eesmirkide seadmisest, tGoprotsessi
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organiseerimisest ning tooresultaatide
analliisimisest ja hindamisest. Pelgalt
omaette tootamisena moistetud opilaste
iseseisvus, toimugu see siis kas iihiste
voi individualiseeritud ililesannete lahen-

‘damisena, ei loo J. Kiisi kontseptsiooni

jargi eeldusi sisemiselt iseseisva ning
tervikliku isiksuse arenguks (4).

Miks jaadi 1950. aastatel piiratud ise-
seisvuse kontsepsiooni juurde ega vilju-
tud ainekesksest metodoloogiast? Kind-
lasti polnud pohjuseks Eesti didaktikute
suutmatus moelda teistsugustes kategoo-
riates, vaid méaédravaks osutus poliitiline
ning hariduspoliitiline situatsioon, mis
ei andnud rakenduslikele uurimisprogram-
midele voimalusi teistsugusteks metodo-
loogilisteks valikuteks. Eesti didaktika
rakendusuuringud olid kogu noukogude
perioodi viltel tegelikult suluseisus. Mosk-
vast ette antud hariduspoliitilised piirid
lubasid kiill kehtivat paradigmat uute
vahendite otsimisega ergutada, kuid selle
terviklik kummutamine polnud véimalik.

Erilist mangumaad ei jadnud muidugi
ka didaktika fundamentaaluurimuste
jaoks. Praktiliselt oli vdimalik iiksnes
diagnoosida negatiivsete tendentside ole-
masolu ning pedagoogika-, sotsioloogia-
ning psithholoogiateadmisi iildistades
prognoosida uue didaktikateooria ning
sellele vastava pedagoogilise tegelikkuse
jooni. Véimalused fundamentaaluuringute
rakendusvédrtuse kontrollimiseks prakti-
kas aga puudusid, sest see eeldanuks
uutest metodoloogilistest pohimotetest 1dh-
tuvate oOppeplaanide, aineprogrammide
ning uue haridussiisteemi viljatéodtamist.

Selline olukord Eesti didaktikas 16i
paratamatult pinnase didaktika rakendus-
ning fundamentaaluuringute viljelejate
tuksteise metodoloogiliseks mittemdistmi-
seks. Lohe hakkas tekkima juba alates
1960. aastate keskpaigast, eriti aga 1970.
aastate algusest, sest siis todesid kasva-
tusteoreetikud, tulevased didaktika prob-
leemidesse siirdujad, et senine opi- ja
opetamistegelikkus pole soodustanud isik-
suse arengut, vaid kutsunud esile eba-
soovitavaid tendentse. Nii kirjutas H.
Liimets 1975. aastal: «Olen lugenud di-
daktilisi to6id. Didaktikas on vaja revo-
lutsiooni. Asi on siin vdga halb. Saima
Tamme konverentsiettekanne toob esile
ainult negatiivseid tendentse opilaste iil-
dises tervislikus seisundis. Néahtavasti
on eneseregulatsioon toimunud tervise ja
kiillap veel negatiivsete hoiakute tekke
hinnaga. Seda aga ei taha nédha iikski
didakt ega metoodik. Vaimse arengu kesk-
ne didaktika on viinud meid 6ige suurde
ummikusse /.../ Nahakse ja absoluti-
seeritakse intellektuaalne kiilg ja unus-
tatakse tervikisiksus ja isegi sotsiaalne
situatsioon /.../» (5).

Seega joudis 1970. aastate alguses di-
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daktika metodoloogiliselt probleemiasetu-
selt 1920. aastate didaktikaga ldhedasse
seisu. Nii voibki 1970. aastate uurimustes
mirgata sugulust J. Kiisi toodega. Vae-
valt saab siin rédkide otsestest J. Kiisi
teooria méjudest, sest 1970. aastate di-
daktikaprobleemideni jouti siiski eelkoige
psiithholoogia-, sotsioloogia- ning kasvatus-
teooria teadmiste iildistamise teel, kuid
teatud impulsse voisid anda ka J. Kaiisi
ideed. Naiteks v6ib tuua H. Liimetsa
sonad: «Tahan rithmatoo ajalukku sisse
votta ka J. Kéisi ja siis muidugi vaadelda
nihtuse ajalugu meil Eestimaal. /.../
Huvitav oleks jalgida Kéisi arengut.
Usun, et tema lihenemine on siisteemne»
(5).

Niisiis — 1940. aastal Eestisse toodud
ainekeskset didaktilist paradigmat asus
kummutama alles 1970. aastatel arenema
hakkav didaktikasuund, piiiides leida 6pi-
lage isiksuse arengut soodustavat oOpi-
ning oOpetamistegelikkust. Igasuguse uue
stisteemi ellurakendamine eeldab aga suut-
likkust moelda ning tegutseda uuele mét-
lemisviisile omastes kategooriates ning
moistetes. Uue uurimissuuna viljelejad
lootsid ilmselt, et didaktika uue kate-
goriaalse siisteemi loomisega saab muuta
ka didaktikas kehtivat motlemisviisi ning
ergutada teistsugust pedagoogilist tege-
vust. Didaktika areng Eestis 1970. ning
1980. aastatel nditab aga, et sellised
lootused olid illusoorsed, sest ei rakendus-
teoreetikutel ega tegevpedagoogidel polnud
objektiivset vajadust méelda teistsugustes
kategooriates, kui seda oldi seni harjutud
tegema. Ilmekalt toestas seda 1988. aasta
siigisel toimunud haridustéétajate konve-
rents, kus rakendusuurijad ning praktikud
ei suutnud véljuda ainekesksest didakti-
lisest maailmapildist.

Eesti didaktika kriisi praegune olemus
véljendubki eelkdige selles, et rakendus-
teoreetikud ning valdav osa tegevpeda-
googe pole suutnud astuda sillale, mis
viib ainekeskselt metodoloogialt arengu-
keskse ldhenemise juurde. Vastuolu lahen-
damiseks ei piisa iileskutsetest asuda kohe
praktilisele tegevusele, nagu need kolasid
néiteks 1988. aasta haridustootajate kon-
verentsil. Uleskutsetega peab kaasnema
katse lammutada vanale didaktilisele maa-
ilmapildile omased kategoriaalsed struk-
tuurid omaenese métlemises, sest uut
moodi tegutsemine eeldab uue maailma-
pildi omandamist. Teaduse ning kultuuri
ajalugu on nédidanud, et paradigmaatiliselt
uut ei suuda luua kitsalt métlev prag-
maatik, vaid maailma filosoofiliselt ma-
testav isiksus.
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Reformpedagoogika suunaviit

TIIU KUURME, TPedl arengu uuringute labori teadur

iisteem, mille ohvrid me oleme,

oli kahtlemata originaalne. Nii-

sugusest sotsialismist pole enne

meid ldbi kididud. Selles, kuidas
siit normaalsesse ellu tagasi saada, on
juba meil voimalik originaalseks saada.
Ka meie kasvatuse ja hariduse uni-
kaalselt vilets seis naib eeldavat seni
kdimata radu. Ent alati on moistlik
kiisida néu parima opetaja — ajaloo —
kéest.

Viimased aastad oleme deklareerinud
oma tahtmist kooli humaniseerida. Oilsa
mbiste selge pale kattub hédmuga kohe,
kui ldhenetakse punktile, mismoodi see vil-
ja peab n#dgema. Nimelt voib tosiste
kavatsustega mottetoo viljades puuduma
jaada kokkupuutepunkt tegeliku humani-
seerimisega. Ometi on Euroopa kultuuri-
areaalis kooli kord juba suurejooneliselt
humaniseeritud. See algas sajandivahe-
tusel puhkenud kooliuuendusliikumisega,
mida tunneme niiiid reformpedagoogika
nime all. Tédnaseks on paljud siit périt
katsetused ja ideed saanud demokraatia-
maade riigikooli loomulikeks joonteks
(niisugused olid ka J. Kéisi plirgimused),
aga siindisid veel koolitiiiibid, mis oma
iithiskondades ongi jddnud alternatiivse-
teks. Mida on sel koigel meile meie
hédas Gelda?

Meenutagem ja vorrelgem

Tollase uue elava kooli loomisideed said
alguse vana kooli kriitikast, tditusid poh-
jenduste ja sisuga noort inimest uuri-
vate teaduste tulemustest ning said
konkreetsuse andekate praktikute katse-
tustes ja kogemustes. Kujunes sada aastat
elujous piisinud ideoloogia, mis niiiid kuh-
junud eksistentsiaalsetes probleemides uut
elujoudu kogub. Meie ihaluste maadel
rifigitakse taas reformpedagoogika renes-
sansist.

Ka meie uus pedagoogiline #rkamis-
aeg algas kriitikaga paljude elualade
inimeste suust ja sulest. Edasi tulid
ideed ja stsenaariumid, nii tervet mois-
tust kui ka teooriaid appi vottes. Tule-
misel on katsetused ja kogemused. Tolle
lootusrikka aja teadvustamised said tead-
laste tolgenduse Eesti haridusplatvormi
projektis. Piillame niiiid 100 aastat vanu
vidrtusi ja antivddrtusi korvutada meie
péevade drganud hadltega.

Vana kooli paturegister

Mis koolis oli loomuvastane ja muutmist
vajas, selles olid sajandivahetuse kooli-
uuendusliikumise algatajad enam-vihem
iithel meelel. Belgia kooliuuendaja Ovide
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Decroly heitis vanale koolile ette iihtsuse
puudumist lapse arengu ja kooli pakutud
tegevuste vahel, vastuvétuvéimet iiletavat
opimahtu, vahendatud 6petust, verbalismi,
vahest ruumi lapse individuaalsele tege-
vusele. Jena kooli rajaja Peter Petersen
esitas pahedena intellektuaalsuse rohuta-
mise, hindamissiisteemi (mis paneb vilise
motiveerituse valitsema sisemise iile),
liikumispiirangud, jadiga ainekesksuse, lap-
se turvatunde puudumise. Saksa professor
E. Skiera votab tollase vastuolu kokku
nii, et Oppimise ja Opetamise algav
industrialiseerumine léks vastamisi ini-
mese tegeliku loodetud positsiooniga ning
iksikud julged heitsid viljakutse.

Vahepeal on vett rohkem kui kolm-
veerand sajandit merre voolanud. Pro-
gressiusku inimestel aga voimalus lahti
liiiia néditeks Soome uurijate R. Karoneni
ja A. Lauriala 1986. a ilmunud raamat
«Eksperimenteeriv kool» («Kokeileva kou-
lu»). Esimestes peatiikkides lastakse
neil siiveneda ténase L##ane iihiskonna
tiiipkooli kriitikasse. Hadad liigitatakse
siisteemi puudulikkuseks, 6petuse ebakoh-
tadeks ja opilase probleemideks. Kool on
kriisis ja pohjused iile maailma samad:
koolisiisteemi biirokratiseerumine, iildine
voorandumine (nii épetajad kui opilased
on valjast juhitud siisteemi osad ja
teadmiste suhtes tarbijad), sotsiaalsuse
alahindamine, formaalne standardiseeri-
tud opetajakeskne Gpetus, viljaspool koo-
li saadud kogemuse kasutusviadrtuse
puudumine koolis, kool on teadmiste va-
hendaja ja teadmised on vahendiks t66-
turul, opilaste roll on alistatud ning
passiivne.

Inimlik o6ppimine on maailmalaiuselt
alaarenenud, leiavad autorid. Noori val-
mistatakse ette eluks maailmas, mida
pole olemas ei tdna ega tulevikus.
Lahendused hakkavad hargnema suhtu-
mise muutumisest: mitte kool ei pea
kohandama last enese ja iihiskonnaga,
vaid kohanema ise oOpilasega, kes elab
uues iithiskonnas.

Mis meie koolile viimase 50 aastaga
hingele kogunenud, selle votab kokku Eesti
haridusplatvormi projekt: inimkésituste
puudumine, hiddad siisteemi juhtimises,
aineprogrammide teaduskesksus, dppe-
asutuste ja keskkonna seoste ignoreeri-
mine, esteetilise ja eetilise tsiikli ainete

alahindamine, hariduse kadunud sot-
siaalne sisu, Oppimises domineeriv re-
produktiivne tegevus, Opimotivatsiooni

defitsiit, puudulik koélbluskasvatus, Ope-
taja rolli véddrastumine aine- ja ameti-
keskseks.
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Meie usk oma unikaalsusesse voiks
niilid vdheneda. Ja liidus teistega jaab
seal ihalduste maal iile tunda aukartvat
kohedust vdgeva hoomamatu jou ees,
mis ei hooli ajast, ruumist ega raudsest
eesriidest, vaid kooli samade pahedega
vaevab. Lédnes on olnud nii teadmisi kui
ka vabadust nende teostamiseks, reform-
pedagoogika ideed pidevalt kéeulatuses
ja takistusteta -on saanud areneda ini-
mest uurivad teadused — miks siiski
ka nemad? P6hjus peab olema siigavamal
kui ideoloogiate ja sotsiaalsete siistee-
mide erinevused. Kui onnestuks need en-
dalt raputada, kas seelédbi kool humani-
seerub? Pohjust voib aimata alusparadig-
mades, mille jadrgi elu ja inimest vaér-
tustatakse. Ilmselt ei saa mérkimisviir-
selt muutuda ka kool, kuni piisib pohi-
hoiak, et inimene on millegi funktsioon.
Olgu siis ekspluateerimisest vaba vordsuse
ja vendluse iihiskonna v6i turumajanduse
jaoks. Igal juhul on vaja sailitada tema
manipuleeritavus. Kas tahtlikult v6i pool-
automaatselt on sellest saanud kooli funkt-
sioon, milles opilase funktsioon on &ppi-
da ja Opetajal Opetada. Juba termini-
seade — opilane ja 6petaja — nii teadus-
kui kdibekeeles madrab nad kui rollitditjad
ja huvi nende vastu piirdub sellega,
kuidas nad toime tulevad.

INIMESEKS OLEMINE koolis ei ole siis-
teemi jaoks vaartus, see pole tema, vaid
inimese enese asi. Naiteks on iiksikute
opetajate inimlikkuse asi, kuidas nad
koolis olemist meeldivaks ja arendavaks
on suutnud teha. Inimlikkuse puudu-
mine ei ohusta opetajat t66 kaotamisega.
Ning iihel hetkel on pdhjust rddkida
haritud diplomeeritud gradeeritud tead-
laste inimeseks olemise kompetentsusest.

Koik eelnev kahandab usku teadmise
ja teadvustamise jousse. Kui iihte ja sama
ikkagi sada aastat (tdpsemalt, juba Rous-
seau’st peale) teatakse ja taunitakse, aga
see ikkagi toimib, on selles juba midagi
saatanlikku. Vastukaaluks on ehk midagi
jumalikku?

Uhte on inimene ometi saanud — kujun-
dada OMA poéhihoiakuid teise inimese,
inimelu ja elu suhtes iildse, arendada
inimlikku (jumalikku?) alget iseeneses.
Niisugused inimesed ongi loonud vaba-
koole ja sealtkaudu mojunud kooli aren-
gule.

Sajandi algul tehtud kriitika erineb
meie haridusplatvormi esitatust siiski olu-
lise niiansi vorra. Erinev on ldhtealus.
Kui meie teadjad joud asuvad voitlusse
siisteemiga, piiiides nadidata, KUIDAS see
halvasti toimib, siis reformpedagoogid
alustavad LAPSEST ja niditavad, kuidas
siisteemi {ilesehitus tema loomusele ei
vasta. Nii et — kas siisteemi haiguse
diagnoos ja ravi tuletada siisteemist voi
inimolendi vajadustest ja seisundist?
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Idee inimkesksest koolist
Sajandivahetuse kooliuuenduslaste taot-
lusi kandis usk, et kui luua humanistlik
kool, muutub ka iihiskond. Eesmirgiks
seati vaba inimene, «iseenese hérras,
iseseisev motleja, tegutseja, enesekas-
vatuse subjekt. Sealjuures olid teed sinna
erinevad. Moni suund (Freinet, Montessori)
pidas vajalikuks véimalikult palju vaba-
dust koigil kooliastmetel. Teine lihenemine
oli, et vabaduse poole laps alles kasvab
ja kui seda anda liiga palju ja liiga vara,
saab areng kahjustatud (Steiner).

Vaba inimese kasvamisel aga nigid koik
koolkonnad neidsamu tingimusi:

O austada last, anda talle vordsed sigu-
sed tédiskasvanuga, luua demokraatlik
opilase—opetaja suhe;

O arvestada ja arendada inimest ter-
vikus koiki tema loomuse osi arves-
tades, et miski ei domineeriks muu arvel.
Selle loomuse moistmiseks toetuti teatud
inimkéasitustele.

Opetajalt oodati suurt kasvatuslikku
eetost, refleksioonivéimet oma tegevuse
suhtes ning lapse arengu seadusparasuste
tundmist.

Ka viisides, kuidas neid tingimusi t#i-
ta, langes palju thte. Koolis pidi olema:
O eluldhedus ja avatus, tugev orientat-
sioon vanematele;

[0 oppetoé pidi andma elamusi ja koge-
musi, millest lapse aktiivses osaluses vor-
sus teadmine;

O palju mitmekiilgseid tegevusi &ppe-
programmi ulatuses. Korgelt olid vadrtus-
tatud kunstitegevused ja kite t66;

O lébimoeldud klassi- ja koolisootsium,
mille kaudu arenes lapse sotsiaalne tunde-
elu;

O tingimused vabaks loovuseks nii &pi-
laste kui oOpetajate tegevuses, voistluse
ja hindamise valtimine;

O liikumisruum aktiivsusele;

O tdhelepanu 6pilimbrusele, selle roll eri
tegevustes; ‘
[0 lapse mdjutamine ainult lébi
tiivse;

O heterogeensed klassid;

O oppetéd ja muude tegevuste ajaliselt
pohjendatud paigutus.

Koolid ei lasknud end oluliselt segada
valitsevate normide-vadrtuste siisteemi
ettekirjutustest. Samas piiiiti selle poole,
et nende lopetanud oma «ebatéiuslikes»
ithiskondades edukad oleksid.

Kokkuvotvalt voib oelda, et reform-
pedagoogika ideaal oli end ise aren-
dav inimene, kes kasutab #dra oma
loomuse mitmesuguseid véimalusi, mida
kool temas avada ja avastada aitab.
Voib viita, et reformpedagoogikas oli
védrtustatud ja arvestatud lapsepédlv
kui inimelu eriline periood.

Meie kooliuuendusliikumise ldéhtekoh-
tadeks pakutakse kooli

posi-
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[1 demokratiseerimine (sisuks haridus-
asutuste enesemaaratlemisdigus ja iihis-
konna voimalus kooli asjadesse sekkuda);
[0 humaniseerimine (inimesega suhesta-
tud ja sisemiselt motiveeritud hariduse
sisu, protsessi subjektide vastastikune
austus ja isiksuse asetamine pedagoogi-
lise protsessi keskmesse);

O hariduse vaddrtustamine (haridus mitte
iiksi vahendina, vaid inimelule kvaliteeti
andva lisavéartusena).

Eesmirgiks on ennastméératlev inimene,
kes hariduse kaudu adapteerub kultuuri
ja arendab eneses peituvaid eeldusi.
Teisalt on eesmérgiks haridusprotsess kui
elulaadi osa, elamisviis.

Protsessile tunnuslikuks saavad avatus
kultuuri arengule, innovaatilisus, huma-
nistlike eluideaalide otsing, rahva aja-
looliste vadrtuste hoidmine jms.

Peamine abindu selle koige saavutamisel
on hariduse sisu médratlemine (lahtuvalt
isikute ja gruppide arenguvajadustest,
rahvuskultuurist ju majanduse arengu
perspektiividest). Hariduse sisu ei ndhta
valmisteadmistes, wvaid kui voimalust
kujundada vididrtusi, vaimse tegevuse
oskusi.

Pedagoogilises protsessis on vaartusteks
— seostatus elutegelikkusega;

— ope kolbelisi hinnanguid noéudvates
situatsioonides;

— dialoog, kus autoritaarsus asendub
autoriteediga;

— tunnetushuvi, osalussoov, sisemine ak-
tiivsus;

— heterogeensed klassid;

— diferentseeritus;

— Oppuri iseseisvus;

— loobumine traditsioonilisest hindest ja
oppuri vordlemisest teistega, selle asemel
vordlemine tema endaga.

Ka meie haridusplatvormi ideaaliks on
ennast ise arendav inimene,
ent Ooppimise ja hariduse abil. Reform-
pedagoogika ideaalidega kattub suuresti
meie platvormi humanistlik paatos, ent
koige selle teostamiseks méoeldud abi-
noudes tehakse panus tunnetuslikule ja
vadrtustavale, seega intellektuaalsele,
mille iiledoseerimise eest reformpeda-
googika hoiatas.

Umberkorralduste objekt on siisteem.
Reformpedagoogika pakub selle muutmise
aluseks lapse loomuse ja inimarengu
seadused ning nende vahetu tundma-
Oppimise. Meie platvormi kannavad iildise-
mad, ka panoraamsemad demokraatlikud
ning humanistlikud ideaalid. Lapsepdlve
kui inimelu erilist perioodi ja vajadust
sellega arvestada pole mirgatud ega mér-
gitud. Oppijana ndhakse eatut inimest,
kes omandab haridust tdiskasvanu posit-
sioonilt ndéhtud loogika alusel. Tundub,
et sellele vaatenurgale on oma méju
moiste «haridus» absolutiseerimisel, mille
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korval kasvatusega seonduvat enam ei
kohta. Reformpedagoogika-kirjanduses
radgitakse seevastu rohkem kasvatusest,
kasvust, arengust.

Meie edasine kooliuuenduse kulg on
suubunud iisna kitsale teele. Haridus-
platvormi algne paatos on taandunud
haridusprotsessi formaalse korralduse ja
oppeplaani tasandile. Eitamata nende
tdhtsust, on ka siin vaja millelegi toe-
tuda. Miks ei voiks see olla teadmine
inimesest ja tema arengust, mis tdna-
seks on vorratult tdienenud, ent haridus-
poliitikas alatdhtsustatud.

Meil on toonitatud, et kool ei saa muu-
tuda, kui ei muutu iihiskond. Reformitud
ja alternatiivkoolide kogemus niitab,
et ometi on voimalik Opetada ja kasva-
tada teisiti, kui dikteerivad iihiskonnas
valitsevad véértused. Need koolid on
osake vastandkultuurist, mis té66tab vastu
ohuna inimkonna kohale téusnud tehno-
kraatlikule elustiilile.

Tahame kooli humaniseerida
Reformpedagoogika voiks selles olla iiks
suunaviit. Oppida on sealt muudki kui
konkreetseid abindusid. Kuigi vana kooli
kriitikas ja iildistes taotlustes oldi iiht-
sed, valiti erisugused teed. Ka meie
unikaalsus ei saa praegu seisneda niivérd
ideedes kui konkreetsetes teedes, mida
voib olla palju. Meenutagem veel, et tege-
likkusse ei joua ka nende siisteemide sees
iikski idee enne kui inimene, tegija, on
ta oma sisemiseks asjaks teinud.

Koigi ideede alusidee on pdhihoiak
inimese suhtes. Peaksime inimest koolis
— oOpetajat ja opilast — négema, uurima,
lahti motestama teistsugustes seostes, kui
harjunud oleme. Mitte iiksi lootes,
et teadus seda teeb ja praktikule ette
iitleb, vaid oma tunnetuskanaleile teisi
mootmeid, virve, liahtealuseid lisades
ldbi t66 iseendaga. Iga kasvatustooga te-
gelev inimene vajaks professionaalset
vaatlus- ja hindamisoskust, kust ta siis
tuletab oma tegutsemisstiili. Valdkondi,
milles seoste tajumine véiks kuuluda peda-
googilise professionaalsuse sisse, voiks olla
kolm.

1. Keskkond kui arengutingimus:

O ruumiline keskkond (KUS meie lapsed
elavad, keskkonna voimalikud madjutused
arengule, tegevusvoimalused);

O olemine ajas (kuidas tegevused on
organiseritud ja jarjestatud paevas, ndda-
las, aastas; pinge, 166gastus, riitmid);
O sotsiaal-psiiithiline keskkond ehk suh-
ted (kas lapsel on turvaline, kas on voima-
lik kogeda inimlikku lahedust, saada sot-
siaalseid kogemusi, olla respekteeritud
jm).

2. Inimese kasv ja areng.

Laps —

O tunnetava olendina (kui oma kesk-
konna tajuja ja vastuvotja);

a

Reformitud ja
alternatiivkoolide
kogemus
naitab,

et voimalik

on opetada ja
kasvatada

ka teisiti,

kui dikteerivad
ithiskonnas
valitsevad
vaartused.

Hariduse
sisu ei
nidhta
valmisteadmistes,
vaid kui
voimalust
kujundada
vadrtusi,
vaimse
tegevuse
oskusi.

Ideaal on
ennast

ise
arendav
inimene.



Opperiihmad
on
heterogeensed.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Matemaatika opetamise probleeme

Soome pohikoolis

ERKKI PEHKONEN, Helsinki Ulikooli dotsent

oome pohikool on Qaastane,

tasuta, iihtsuskool koigile las-

tele. Koolikohustus algab selle

aasta siigisest, mil laps saab
Taastaseks, ning 16peb pohikooli eduka
lopetamisega voi selle aasta kevadel, mil
opilane saab 16aastaseks.

Uhtsele poéhikoolile iileminekuaastatel
(1970—1977) opetati matemaatikat pohi-
kooli kolmes viimases klassis nn taseme-
kursustena. Sellest loobuti aga 1985. a
siigisest alates. Siis voeti kasutusele nn
tundide raamsiisteem, mille kohaselt koolil
voimaldatakse tasustada ménevorra roh-
kem nédalatunde, kui p6hiéppetéé nouab.
Eeldati, et niisuguste tundide abil vaiks
lahendada pd&hikooli 16puklasside «raskete
ainete» (nagu voorkeeled ja matemaatika)
opetamise probleeme. Lisatundide arv
soltub néiteks ka kooli suurusest.

Pohikooli 1opuklassides tekitab erilisi
raskusi opperithmade heterogeensus, mis
klassist klassi pidevalt suureneb. Taseme-
kursustega ja tundide raamsiisteemiga
on piiiitud neid erinevusi véhendada,
kuid uurimused on né#idanud, et &pilaste
teadmiste ja oskuste vahelised erinevused
on aina suurenenud.

Lisaraskusi matemaatika 6petamisel tin-
gib ka matemaatikatundide véike arv
Soome podhikoolis (vist koéige vidiksem
Euroopas). Neid on kogu pohikoolis kokku
vaid 30 nddalatundi. Vastav vordlus Eesti
kooliga on toodud tabelis 1.

Keskkooliklasside kohta on niidatud
Soome nn lithikese ja pika keskkooli-
kursuse matemaatikatundide arvud, Eesti
puhul aga vastavalt tiivi- ja reaalkooli
omad.

Tabel 1

MATEMAATIKATUNDIDE ARV POHI- JA

KESKKOOLIS

Klass

1.2.3.4.5.6.7.8.9. Kokku 10. 11.

12.

Soome 334443333

30 3/4 2/4 1/3

Eesti

345555455 42 3/4 2/4 2/3

" Opilastel
tekib
viidrkujutlus
matemaatikast.
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1. MATEMAATIKA OPETAMISE OLU-
KORRAST

Kogu pohikooli kestel on o6pperiihmad
heterogeensed. Erilisi raskusi tekitab see
pohikooli iilaastmel (7.—9. klass), kus
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opilastevahelised erinevused on kasvanud
peadpéoritavateks (nditeks voib iihes riih-
mas olla nii tulevane matemaatika-
professor, kes ehk valdab juba ka jirg-
nevate klasside materjali, kui ka opilane,
kes ei tunne isegi korrutustabelit).
Sellise olukorra leevendamiseks piiii-
takse Soomes (Gppet6od voimalikult in-
dividualiseerides) jouduméoda vahendada
opperithmade suurust. Pohikooli viimasel
kahel aastal vo6ib Haridusministeerium
koolivalitsuse juhendite kohaselt opilasi
piisivalt rithmitada ka oppeedukuse jérgi.
Praktikas on oppet6o diferentseerimiseks
eraldatavaid lisaressursse (-raha) kasuta-
tud eelkdige oOpperithmade suuruse vi-
hendamiseks; matemaatikatundideks on
moodustatud 15—20 opilasega rithmad.

Praegusolukorrast tulenevaid jareldusi
Heterogeense klassi oOpetamine toimub
Soomes dppetoo individualiseerimise kaudu
eelkoige opilastele erineva raskusega iiles-
annete andmisega. Niisugune «iilesande-
didaktika» on pikkamodéda vilja kuju-
nenud seitsmekiimnendatel-kaheksakiim-
nendatel aastatel ning praeguseks kéik-
jal kanda kinnitanud. Selle pohjuseks
tundub olevat eelkdige praktilisus — Ope-
taja saab koik opilased toole rakendada
nii, et jatkub aega ka aeglasemalt
edenevate opilaste jaoks.

Lahendusel on ka puudusi. Opilaste
suhtumine matemaatikasse ja selle oppi-
misse areneb vales suunas. Head 6pilased
tiidinevad kiillaldase motivatsiooni puudu-
misel; samal ajal ei suuda nad iiksi
lahendada keerulisemaid iilesandeid ja ope-
tajal ei jatku aega nende aitamiseks.
Matemaatikas aeglasemalt edasijoudvatel
voib #dérmisel juhul isegi tekkida tunne,
et nad iseseisvalt ei suudagi iilesandeid
lahendada, kuna opetaja (voi keegi drk-
samatest klassikaaslastest) on alati aita-
mas. Koigil opilastel tekib vidrkujutlus
matemaatikast ja selle Oppimisest
matemaatika on neile vaid l6putu eri-
nevate iilesandetiiiipide mehaaniline la-
hendamine. Muu hulgas jééb nii téiesti
korvale kommunikatiivsuse ja keele osa
matemaatika oppimisel.

Puuduste analiiiis

Praegused realiteedid on viinud olu-
korrani, et opetatakse suurt keskmise
tasemega Opilasgruppi ja sedagi viga
mehaaniliselt, seejuures aeglaselt ppivad
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ja andekad tunduvad omapead jéévat.
Pohikooli 16petanud noorte matemaatilises
ettevalmistuses on ilmseid puudujiike.
Moned koolilopetanud on «matemaatika-
invaliidid», kelle suhtumine oOppimisse
on negatiivne ja kes tunnevad ka ise end
selles aines norkadena. Seetottu puudub
neil isegi véimalus kunagi edaspidi mate-
maatikat oppida.

Koigil opilastel tekib ebadige pilt:
neile on matemaatika vaid mehaaniline
arvutamine.

Matemaatikat kergesti omandavad noo-
red ei saa vdimetele vastavaid (iiles-
andeid, neis tekivad oma voimétele mitte-
vastava tédtamise harjumused. Lisaks sel-
lele tekib korgendatud enesehinnang,
mis vdib edasiste Gpingute kéigus viia
suurte pettumusteni.

2. TEOORIA ENNUSTAB MUUDATUSI
1980. aastatel hakati matemaatika Ope-
tamisel huvituma kognitiivpsiihholoogia
pakutavatest vdoimalustest. Selle kohaselt
vaadeldakse oOppimist kui protsessi
vaimsete tegevuste seeriat. Oppimine toi-
mub Opilase aktiivse tegevuse kiigus;
oppides ehitab opilane pilti tegelikkusest.
Uued teadmised sulavad (mugandatuna)
opilase motlemissiisteemi seda ise muutes.
Oppeprotsessis teadmised liigenduvad ja
kasvavad, poéhifaktidest (tuumast) moo-
dustuvad o6pilase teadmistestruktuurid.

Pilt matemaatikast on muutumas

Juba pikka aega méeldakse, et koolis
seni valitsenud arusaamine matemaatikast
(iilalt ette antud siisteem) ja selle dpeta-
misest (esitatakse véiikeste paladena ka-
teedri tagant) ei ole enam kasutuskolblik.
Niisugust 6ppemeetodit on iseloomustatud
sonaga «lihtsustamine» ja selle juured
on biheivioristlikus 6ppimisteoorias. Selle-
le on iseloomulik teabe killustamine
viikesteks paladeks, mida opetaja pakub
opilastele sobivate annuste kaupa.

Uus ettekujutus matemaati-
kast tdhendaks jdrgmist: matemaatika
sisu rithmitamist, matemaatilise motlemise
tunnistamist matemaatiliste tulemustega
vordselt tihtsaks; matemaatilise ranguse
doseerimisel dpilase arengutaseme arvesse-
votmist; matemaatika miéngulise ja es-
teetilise aspekti rohutamist; «lineaarses»
motlemise asemel «vorgutiiiibilise» mot-
lemise eelistamist; matemaatilise keele
tdhtsamaks pidamist siimboolikast.

Kommunikatiivsuse tihendusest

Traditsiooniliselt arvatakse, et keelel ja
matemaatikal ei ole palju ithist ning et
matemaatika loob oma erilise keele. Kuid
viimasel aastakiimnel on iiha enam poéra-
tud téhelepanu ka keele tdhtsusele mate-
maatika Spetamisel ja 6ppimisel. Niiteks
iiks Cockerefti komisjoni ettekande (1982)
kesksetest teemadest on keel ja kommu-
nikatsioon. Ettekandes rohutatakse 6petaja
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ja Opilaste ning 6pilaste omavahelist
arutelu matemaatikatundide olulise osana
koigil kooliastmetel. Kommunikatiivsuse
réhutamine seostub tihedalt kognitiivse
6ppimisviisiga, mille kohaselt siivadppi-
mine ei saa toimuda passiivselt, ainult
opetaja moétlemismallide vastuvotmise ja
meeldejédtmisega, vaid 6ppija peab ise
aktiivselt teadmisi omandama ning selle
alusel looma oma struktureeritud tead-
miste pagasi.

Matemaatikaga seostuvatest uskumustest
Viimasel ajal on véetud vaatluse alla
opilaste ja Opetajate arusaamad ja eel-
arvamused matemaatika Gpetamisest pea-
miselt seetottu, et on tidhele pandud nii-
suguste arusaamade ja suhtumiste kesk-
set asendit 6ppeprotsessis. Naiteks, uurides
opilaste eelarvamuste moju nende prob-
leemilahendamise oskusele, leidis M. Frank
(1985) jargmisi opilaste eelarvamusi.

1. Matemaatika on arvutamine.

2. Matemaatilised probleemid peaksid ole-
ma mone vaheetapi kaudu kiiresti lahen-
datavad.

3. Matemaatika o&ppimise eesmirk on
oige vastuse ]eidmine.

4. Opilaste roll matemaatika &ppimisel
seisneb teadmiste vastuvotmises ja selle
néditamises, et teadmised on vastu voéetud.
5. Matemaatikadpetaja roll seisneb tead-
miste vahendamises ja selle kontrolli-
mises, kas opilased on need teadmised
vastu votnud.

Késitledes matemaatika opetamise olu-
korda Soomes, mirkisime just samu eel-
arvamusi. Ulaltoodud viis hinnangut on
saadud opilaste kiisitlemisel. Voiks ar-
vata, et matemaatikadpetajatel on mate-
maatikast selgem ettekujutus. Kuid Hel-
sinkis korraldatud uurimistéos «Avatud
iilesanded matemaatika Gpetamisel» leiti,
et ka paljudel pohikooli iilaastme ope-
tajatel on samatiiiibilised arvamused,
olgugi et nad on iilikoolis véhemalt
kaks aastat matemaatikat Ooppinud ning
vastava l6pueksami sooritanud.

Uurimistulemusi heterogeense riihma
opetamisest

Neid probleeme on uuritud kaua (ndit
Inglismaal). On uurimistulemusi (nait
Hart, 1981), mis niitavad, et Soomes
kasutatava matemaatika Opetamise siis-
teemiga sarnaste siisteemide eduka rea-
liseerimise voimalused on viiga viikesed.
Ka on todetud, et ei ole olemas votteid,
millega tagada heterogeense rithma kui
terviku tagajarjekas oOpetamine. Selleks
tuleb erinevatele o&pilastele tagada eri-
nevad Opetamismeetodid. Ko6ik uurimis-
tulemused viitavad sellele, et efektiiv-
seks Opetamiseks on vaja individuali-
seeritud t66d. Samal ajal on olemas uuri-
musi, mis néitavad, et individualiseeritud
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opetamine heterogeenses rithmas on prakti-
liselt véimatu (vt ndit Snow & Yallow,
1982; Bennett, 1985).

3. VAJALIKKE MUUDATUSI
AASTAIL

Rahvusvahelise teaduskirjanduse pohjal
voib wvilja tuua jédrgmise Kkriteeriumi:
koolis opetatav matemaatika peab olema
opilastele meeldiv ja rakendamiskolblik
(voi vdahemalt peavad nad suutma ndha
opitava matemaatika praktilise kasuta-
mise voimalusi).

Sellest tuleneb matemaatika rakendus-
like aspektide Opetamise eriline tahtsus.
Seda nouet jargides on koostatud néaiteks
koolimatemaatika programm Norras (aas-
tast 1987). Kogemused on néidanud, et
matemaatikat aeglaselt omandavad opi-
lased saavad iilesannetest paremini aru,
kui need suudetakse siduda opilastele
tuttavate argielu olukordadega. Nii séili-
tatakse arusaam matemaatika kasulikku-
sest ja rakendatavusest.

1990.

Toovotete mitmekesistamine

Uks véimalus praegust olukorda paran-
dada oleks matemaatikast laiema ette-
kujutuse andmine 6petajatele. Opetajal
tuleb aidata aru saada, et matemaatika
ei ole iiksnes arvutamine ja iilesannete
lahendamine. Eelkoige tuleb arendada opi-
laste loovust, sest uute, praktikast tule-
nevate iilesannete kisitlemine nouab
tingimata Opilase (ja 6petaja) loovat t6od
— ei piisa ainult loogilisest arutelust.

Matemaatika Opetamine «vorgustruk-
tuuri» pohimottest ldhtudes nouab ka
tundide kavandamise wuut metoodikat.
Enam ei ole véimalik tunni kulgu tépselt
ette néha. Opetaja peab suutma ja julgema
tunni kéigus improviseerida. Seejuures
tuleb kogu aeg meeles pidada opetamise
korgemajérgulisi eesmirke (métlemise ja
loovuse arendamine jne).

On vaja kasutada vahelduvaid t56-
meetodeid. Sellega mojustatakse ka 6pi-
laste motivatsiooni ja arusaamist mate-
maatikast; tunnist tundi jatkuv arvuta-
mine on oOpilastele tiititav. P&hikooli
traditsioonilistele matemaatika &petamise
meetoditele véiksid lisanduda naiteks jirg-
mised komponendid.

1. Vestlus tunnis. 2. Probleemépe, sest
see voimaldab (ja juhib) vestlust ja
arutelu matemaatikatundides. 3. Opilaste
aktiivsus — avatud opetamine, s.o olu-
kord, kus kisitletakse probleeme (prob-
leemvilja), mille raames &pilane voib ise
endale iilesande piistitada, selle lahendada
ja tulemust kontrollida. 4. Tookaartide
(individuaalsete iilesannete) kasutamine,
kusjuures tunnis vahelduvad iseseisev te-
gevus tookaartidega ja iihine &petus-
keskustelu. 5. «Projektit66» eesmirgiks on
arendada Opilastes iseseisva ja kriitilise
teadmiste hankimise ja to6tlemise oskust.

HARIDUS

On vaja organisatsioonilisi muudatusi

Opetajatest séltuvad muudatused on vaja-
likud eelkodige praeguste puuduste lappi-
miseks. Kuid tegelikult vérdub praegune
olukord matemaatika Opetamisel viit-
siitikuga pommil istumisega. Seetdtty
vajame niisugust pohikooli 6ppekorralduse
muutmist, mis teeks véimalikuks juhtidee
(opetada tuleb nii, et see 6pilasele meel-
diks) realiseerimise iga opilase jaoks.
Edasiéppimise eeldused (need peavad sisal-
dama eelkoige positiivset suhtumist mate-
maatika oppimisse) tuleb endiselt tagada
koigile opilastele, kuid O6ppetddks peab

opilased rihmitama vastavalt nende
voimekusele.

Pohikooli iilaastmel voiks muutus olla
jirgmine.

Tuleks maédratleda kogu oppematerjali
tuum, mis oma mahult peaks olema alla
poole kogu materjalist. Seda voiks niiteks
opetada igal siigisel iihe kompaktse tee-
mana. Tuumas tuleks rohutada mate-
maatika rakendusi. Ulejaédnud iilaastme
matemaatikakursus jaotataks umbes poole
aasta pikkusteks valikkursusteks.
Nendes voiks késitleda nii teoreetilist
6hulkliikmed, siinteetiline geomeetria, vor-
randid, funktsioonid) kui rakenduslikke
(statistika, igapdevageomeetria) teemasid.

Ettepanekuid tulevikuks
Praegu on Soome koolides matemaatika-
tunde vahem kui teistes maades ning
koolikohustus algab alles Taastaselt. Samal
ajal on néaiteks SLVs keskkooli lopu-
eksami ajaks o6pitud 13 aastat ja Gppe-
aastas on keskmiselt iiks nddalatund mate-
maatikat rohkem kui Soomes. Sellest
hoolimata on Soomes matemaatika l6pu-
eksami iilesanded sama raskusastmega
kui SLVs ning iilipilaste algtase enam-
vihem iihesugune. Vo6ib anda kaks selgi-
tust: kas soomlased 6pivad matemaatikat
paremini voi sakslased (seda, mida nad
opivad) viaga pealiskaudselt. Allakirjutanu
arvates peab paika teine hiipotees.

Uheksakiimnendatesse aastatesse astu-
des peame tunnistama realiteete (vdhe
tunde, opilased keskendumisvéimetud) ja
piiidma matemaatika oOpetamist paran-
dada. Selleks, et véiksime tosta oOppi-
mise (ja Opetamise) taset -— pealis-
pinnalisest Gppimisest siivitsi 6ppimiseni
—, peame olema valmis kaaluma aine mahu
vihendamist. Rohutades koérgemataseme-
lise motlemise oskuse &petamist, voib
vihendada mehaanilist harjutamist. Kuid
sellise muudatuse tegemine sdltub palju-
dest teguritest. Teiste hulgas tuleb
korraldada hésti toimiv opilaste rithmi-
tamine pohikoolis, 6ppeprogrammide iim-
berhindamine, dpetajate ja dpilaste «mate-
maatikapildi» laiendamine jne.

Opetajad on voimelised ja valmis mate-
maatika opetamist edasi arendama.
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Koolimuljeid maakera kuklapoolelt

VIIVI EKSTA

SYDNEY UKS SUUREMAID ULD-
HARIDUSKOOLE

on Cheltenhami tiitarlastekeskkool (Chel-
tenham Q@Girls’ High School). Direktriss,
rahvuselt eestlanna Marika McLachlan
(Dunkel) juhatas Austraalia 200. aasta-
pieva pidustuste puhul vilja antud kooli
aastaraamatu sisse sonadega: «Millisena
néen Cheltenhami tiitarlastekeskkooli. . .
korged rohelised puud — 13,5 aakrit
jlusat parkmetsa, roosades kleitides kuju-
kesed tdppidena omavahel murul sidista-
mas.» Pargi tunne tekib koolile ldhenedes
toesti. Oigemini tekib see tunne juba
elektrirongis siidalinnast pohja suunas
sbites. Austraalia suurima linna Sydney
(elanike arv ulatub 3,5 miljonini) elamu-
rajoonid on aedlinnad, kus tooni annab
punane varv, sest vist kiill koik katused
on punastest tellistest ja punane tellis
on uuemate majade puhul ka ehitusma-
terjalina eelistatud. Suuri korgeid elumaju
ndeb ainult kesklinnas. Elamurajoonides
on eramud, igaithe iimber vidike hasti
hooldatud aed. Sydney péhjakaares asuvad
elamurajoonid olevat kallimad, krundid on
siin suuremad, rohelust ja suuri puid
rohkem. Cheltenham paikneb Sydney
pohjaosas ja selle pohjal voib kiill viita,
et eeléeldul toepohi all on.

Kooli iimbrus on meeldivalt looduslik,
sellega harmoneerub hésti kunstipdrane
puuvédrav, mille kaudu péadseb kooli val-
dustesse. Hea, et direktor oli teed juha-
tades varavale tdhelepanu juhtinud, muidu
ei oleks seda miski hinna eest kooli
padslaks osanud pidada. Ka kool ise ei
sarnane meie malliga koolist (iilks suur
hoone, mis kaugele paistaks). Siin moo-
dustab kooli 1—2 korruseliste hoonete an-
sambel, mis 6dusalt puude alla peitub.

1300 opilasega (moddunud oppeaasta
andmed) Cheltenhami tiitarlastekeskkool
olevat Sydneys iitks suuremaid, tavaliselt
koigub keskkoolis &pilaste arv 800—1000
vahel. Ka ei olevat poiste- ja tiitarlaste-
koolid mingi reegel, vastupidi, tavaline
ndhtus on segakoolid. Et parem ette-
kujutus tekiks, nimetame veel modned
arvud. Opetajaid oli sel ajal 80, abi-
personali 25, sealhulgas laborandid &pe-
tajate abistamiseks. Kogu juhtimine on
iile viidud kompuutersiisteemile.

Kool asutati 1958. a. Kolme aasta-
kiimne jooksul on suudetud #ra teenida
hea maine viiga mitmel alal ning kool
on muutunud otsitud Gppeasutuseks.

Direktriss tutvustab Cheltenhami tiitar-
lastekeskkooli voimalusi ja néudeid, sellest
annab iisna hea ettekujutuse ka kooli
prospekt, mida vajaneb tdiendada ainult
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i

mone viimase Gppeaasta kohta kédiva de-
tailiga. Kuigi tegemist pole erakooliga,
on Oppeasutuse eripdra selgelt tuntav.

HEA MAINE ON SAAVUTATUD

mitte {iksnes klassikalistes 6&ppeainetes.
Nende alade loetelu, milles kool endale
nime on teinud, tuleb 6ige pikk: muusika,
nditekunst, kujutav kunst, sport, koéne-
voistlused, heategevus. Kooli uhkuseks
on koorid, orkester ja ansamblid, nende

Marika McLachlan

Opilaste arv
koigub koolis
800—1000 vahel,
tavakool on
segakool.

kollektiivide kontserdid aga saanud kooli- -

elu suursiindmusteks. Uute lauljate ja

‘mingijate leidmine pole probleem. Koori,

orkestrisse vdi ansamblisse paédsemist loe-
takse auasjaks, siit kasvab iseenesest
vélja hea distsipliin proovides.
Niitekunsti ja tantsu saab 6ppida fakul-
tatiivainetena, seetottu on ka neil aladel
standard korge. Luksust korraldada néite-

-a

Kooli
visiitkaardiks
on kontserdid,
nditekunsti- ja
tantsufestivalid,
kunstinditused.
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Austraalia 200.
aastapdeva pi-
dustuste prog-
rammi kuulus 9.

mail 1988 ka nii-
sugune rahvapi-
du kooliduel.

Opilasnéukogu
ofsustas
opilaskaupluse
kasumi

(32 000 dollarit)
kasutada

uue spordihalli
ehitamiseks.

kunsti- ja tantsufestivale ei saa endale
lubada kaugeltki iga oppeasutus, Chel-
tenhami kool kiill. Need festivalid on osa-
votjaile suureks stiimuliks, aga siit saab ka
tunnustuse tehtud t66le. Koolil on veel iiks
visiitkaart — kunstinditused. Ilma tugeva
kunstiopetuse tasemeta neid korraldada
ei saaks. Silmapaistvate saavutuste eest
ndite- ja kujutava kunsti alal on kool
tunnustatud pohjaregiooni parimaks, seda
toendab asjakohane diplom.

UHISKONDLIKUD ORGANISAT-
SIOONID

Meil on see s6naiithend halva maigu oman-
danud, vdhemalt kooliga seoses. Austraa-
lias ilmselt sellist allergiat pole, néu-
kogusid ja muid vabatahtlikul iihiskasu-
likul t661 pohinevaid rithmitusi organi-
seeritakse hulgi. Koolil on niiteks opilaste
hulgast oma prefektid (ilmselt jdrele-
vaataja, kontrollija tdhenduses), on liiklus-
prefektid, raamatukogu prefektid jmt.

Eelkirjeldatud mitmekesise tegevuse
edule aitab kaasa aktiivne ja teovdime-
line koolitthing (Parents and Citizens
Association), kuhu kuuluvad lisaks laste-
vanematele ka iildsuse esindajad. Uhing
otsib ja leiab voimalusi kooli jaoks raha
teenida (néditeks o6pilastédde néitustega),
ei loodeta iiksnes annetuste ja kingituste
peale.

Tegus on ka opilasnéukogu (Student
Council). Eelmisel 6ppeaastal (Austraalias
on suvi meie talve ajal, talv meie suve
ajal, kevad siigisel ja siigis kevadel —
jarelikult kestab kooliaasta meie suvel
ja 1opeb jouludeks) andis 6pilaskauplus

HARIDUS

sissetulekut 32 000 dollarit. See raha otsus-
tati kasutada uue spordihalli ehitamiseks
lisaks olemasolevale. Ei tea tépselt oelda,
kui suur on selles tegevuses o&pilaste
iseseisvus ja omaalgatus, aga mulje jéi, et
lisna suur.

MILLISEID VOIMALUSI KOOL OPI-
LASTELE PAKUB?

Klassid on varustatud televisiooniapara-
tuuriga, paljude ainete oOpetamine toi-
mub meie maoistes kabinettides, on kunsti-,
arvuti-, nditekunsti-, kodunduse-, muu-
sika-, loodusteaduse (nn teaduse) ja kasi-
tookabinetid. Mis koolis veel on? Aula
muidugi, ruumikas raamatukogu, hulk
spordirajatisi, sealhulgas tennise- ja korv-
pallivdljakud.

Selles kirjutises oli juba juttu hea-
tasemelisest muusikadpetusest. Kui 6pilast
huvitab niiteks orkestris méngimine,
aga tal ei ole isiklikku pilli, saab sellest
murest iile, laenutades koolist endale kasu-
tamiseks instrumendi. Igal juhul odavam
kui uue ostmine.

AKADEEMILISED AINED

Oppimist alustavad lapsed varakult, 5-
aastaselt kindlasti (vanuse alampiir on 4
aastat 10 kuud), kuid esimesel aastal kii-
vad lapsed lasteaias. Sellele jargneb 6
aastat algkooli.

Keskkooli all mdeldakse 7.—12. klassi.
Need, kes korgkooli astuda ei kavatse,
voivad piirduda 10 klassiga. Keskkooli
astudes on laste keskmine vanus 12
aastat. Miks ma seda rohutan? Kesk-
hariduse saamine ei ole lastele lihtsaks
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tehtud, see on kiillalt suur koormus, mis
noéuab voimete rakendamist ja arendamist.
Kergemat teed ei ole mindud, kuigi ka
Austraalias toimub praegu koolireform.
Koigis keskkooliklassides on 42 nédala-
tundi ja oOppepdeva pikkus kella 8.45
kuni 3.20 (meie moistes 15.20). Tundsin
huvi, mida 6pitakse.

Keskkooli esimene, s.t 7. klass peab
aluse panema dpingutele jargmistes klassi-
des, andma baasi fakultatiivainete vali-
kuks 8. klassis. Selleparast kuulub &ppe-
kavva 6 t loodusteadusi (bioloogia,
fitisika, keemia, ka astronoomia ja astro-
loogia) iildnimetuse all science, 3 t ajalugu,
3 t geograafiat, 3 t voorkeeli (selles
koolis valitakse jaapani, saksa, prantsuse
keele vahel, direktor ise on suuteline
opetama saksa, prantsuse, kreeka, itaalia
ja jaapani keelt), 2 t kunstiopetust, 2 t
majandust, 2 t kehalist kasvatust (voimle-
mine, tants), 2 t sportménge, 2 t arvuti-
opetust, 1 t tervishoidu (s.h seksuaal-
kasvatus), 4 t liheb kodunduse, usu- ja
muusikaopetuse peale.

8.—10. klassis on kohustuslikud ained
inglise keel, matemaatika, loodusteadused
ja kas ajalugu vdi sotsiaalteadused.
Valikainete hulgas suureneb eelkdige 6pi-
tavate voorkeelte hulk.

11.—12. klassis on koigile kohustuslik
oppida inglise keelt, iilejadnud aineid
pakutakse laias valikus. Keeli on vdimalik
Oppida nn tavalisel tasemel ja siivendatult
suurema tundide arvuga. Loodusteadustest
tuleb teha valik kas bioloogia, keemia
voi fiitisika kasuks. Selles koolis eelis-
tati fiiiisikat, 200st tiitarlapsest 120 valis
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fiitisika, tugevad Opilased valivad ka kee-
miat, bioloogiat eelistavad suhteliselt
nérgemad. Oppida voéib ka fotograafiat,
kompositsiooni, kirjakunsti jpm, seal-
hulgas iisna praktilist kursust iildnime-
tusega eluks valmisolek (Fitness for
Life).

Nagu néha, pole keskkooliépilaste koor-
mus véike. Kuidas nad koigega toime
tulevad? Direktor leidis, et Cheltenhami
kool on dpetaja jaoks kerge, kuna lapsed
tahavad oppida ja Oppeedukus on hea.
Koikides koolides see péris nii ei olevat,
on ka distsipliiniprobleemidega koole, kus
opilaskontingent teistsugune. Sisserédnna-
nutel on kohanemisraskusi, sattudes harju-
matusse voorasse keskkonda ei suuda ei
lapsed ega nende vanemad uusi ndudeid
omaks votta, monel puhul segavad usk ja
rahvuslikud eelarvamused. Ka Chelten-
hami kooli on viimasajal 6ppima tulnud
rohkesti sisserdnnanute lapsi (nende hul-
gas palju kollase rassi esindajaid), kuid
just neid, kes uuel kodumaal edasi taha-
vad jouda ja on seetéttu viga piiiidlikud.

KOOLI NOUDED

on prospektis fikseeritud védga konkreet-
selt, s.h antud tédpne koolivormi kirjel-
dus juunioridele (7.—10. k1) ja seenioridele
(11.—12. kl). Omavahel erinevad mélema
vanuseastme vormid kiillaltki védhe. Ette
on niéhtud suvevorm, talvevorm ja spordi-
riietus. Suvel kannavad molema vanuse-
astme tiitarlapsed roosat lihtsaldikelist
kleiti, talvel bordoopunast pihikseelikut,
V-kujulise kaelusega pulloveri ja helesinist
popliinpluusi. Ette on néahtud ka pisiasjad

a

Kooli

opilasnoukogu.

Oppimist

ei ole opilastele
lihtsaks tehtud,
keskkooliklassides
on 42 nidalatundi.

Keskkooliopilase
vabadus
dppeainete
valikul on

kiillalt suur.

Koolivorm

on lihtne

ja range,

seda kannavad
koik.
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Traditsiooniline

klassipilt

l6pp-
klassi opllastega.

Erakoolid
on
prestiizikad.

Opetajate ja
direktorite
kohad on
valitavad,

nad voetakse

todle

lepingu alusel,

see sunnib
pingutama.

(nditeks juuksepaelad bordoovérvi, hele-
sinised vo6i roosad; sokid helesinised;
kindad hallid v6i bordoovérvi) peakattest
raakimata. Koolikotid, isegi plastikkotid
(koolil on oma kilekott) on iihtlustatud.
Neiud ei laki kiiiisi, ei kanna ehteid
(lubatud on lihtsad mansetinéobid ja iiks
lihtne s6rmus) ega ekstravagantseid soen-
guid. Jalanéud tuleb samuti osta kooli-
vormile vastavad (lihtsad mustad kingad).
Vorm néis olevat igal koolil, see oli koikjal
lihtne, praktiline ja kanti ndhtavasti saja-
protsendiliselt (Cheltenhami koolis kind-
lasti). )

Tulevad meelde pinged koolivormi iimber
Eestimaal, kus aina ajaga on piiiitud kaa-
sas kédia ja lopuks kitte voideldud vaba-
dus vormi soovi korral mitte kanda.
Austraalias on vanemate voimalused oma
lastele riideid osta vorreldamatult pare-
mad, kuid seal ei ole koolivormi moega
kaasaskdimisest sellist probleemi tehtud
kui meil. Kuigi Cheltenhami kooli vorm
on rohutatult lihtne, range ja moetuuli
mittearvestav, kantakse seda kui eraldus-
tunnust, mis nditab kuuluvust ihaldatud
kollektiivi.

Cheltenhami koolil on oma nidgu. Um-
bes sellisena olen endale ette kujutanud
erakooli, aga needki on Sydneys tdiesti
olemas.

15—20 aastat tagasi panid joukad vane-
mad oma lapsi erakoolidesse prestiizi
pidrast. Viimasajal on erakoole juurde
tulnud ja itha rohkem vanemaid eelistab
oma lapsi sinna panna, vaatamata Gppe-
maksule. Nende hulgas on usu- (tuge-
vatena tuntakse katoliku koole) ja rahvus-
koole (néiteks Araabiamaadest tulnute ja
juutide jaoks). M. McLachlan on &peta-
nud ka erakoolis ja inspekteerinud neid
haridusministeeriumi inspektsioonis téota-
des, kuid ei julge viita, et erakoolides
opetajate koosseis parem oleks. Kiill on
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erakoolil rohkem véimalusi endale 6pilas-
kontingenti valida ja holpsam lahti saada
ebasoovitavatest lastest. Niiid on osa
erakoole lainud opetajatele suurema palga
maksmise teed. TGen#oliselt on mdone aja
pérast erakoolid kindlustanud endale pare-
ma kaadri ja sellega mnende prestiiz
touseb veelgi. Muide, Austraalias maadle-
vad opetajad samade probleemidega, mis
meiegi — Opetajatele on aastatega lisan-
dunud kiill palju kohustusi, kuid mitte
palka. Ja ongi paslik kiisida

MISSUGUSED ON AUSTRAALIAS
OPETAJA PERSPEKTIIVID?

Kuni viimasajani alustas opetaja oma
kutset6od assistendina (koolireform néeb
ette selle astme kaotamist), Gpetajakutse
sai ta inspektsiooni otsusega pérast aastast
t66d. Monel juhul opetajakutset ei omis-
tatagi, kuid seda tuleb ette vdga harva,
sest ametiiihing kaitseb ka assistente. Kuni
viimasajani oli 6petaja t66tasu koige méd-
ravam tegur staaz: 1. aastal aastapalk
23 000—24 000 dollarit, igal aastal lisandus
ca 1500 dollarit; 8 aasta jdrel tousis
palk 34 000—35 000 dollarini ning piisis
sellisena .tooaja 16puni. Varem oli 6petaja
aastapalk iile riigi keskmise, niiiid enam
mitte. Opetaja vois t6otada paremini véi
halvemini, palgale see ei mdjunud (tépselt
nagu meilgi), téokoht oli garanteeritud
praktiliselt pensionini.

Koolireform piitiab 6petaja huvitatust
oma t66 vastu tésta. Niiiid hakatakse
opetajaid kohale valima ja nad voetakse
t66le lepingu alusel. Leping uuendatakse
nendega, kelle tdoga rahule jaddakse.
See sunnib loovamalt todtama ja ennast
tdiendama. On vdimalus kandideerida
monda teise kooli ja/voi edasi liikuda
vertikaalselt, s.t tousta ametiredelil Gpe-
taja en%e‘soovil.
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Opetaja karjéédriredeli jairgmine aste on
fakulteedi iilevaataja (meie moistes vanem-
opetaja kooli ainesektsiooni esimehe kohus-
tes, kes juhib oma eriala metoodilist
to6d), temast astme vorra korgem on abi-
direktor (meie moistes oppealajuhataja)
ja 16puks direktor. Iga aste toob aastas
palgalisa umbes 5000 dollarit (arvestatav
palgavahe, tasub pingutada) ja selleks,
et kandideerida jirgmisele astmele, peab
olema eelnevalt tootanud keskeltlabi 5
(4—6) aastat. See, kes tahab astme vérra
tousta, paneb kogu senitehtud t66 hinda-
misele. Mida korgem aste, seda autori-
teetsem komisjon kooli tuleb ja seda kauem
ta seal viibib. Komisjoni otsuse alusel
piiseb taotleja intervjuule, sisuliselt eksa-
mile, mis otsustab tema edaspidise saa-
tuse. Asja tuum on selles, et Kkoik
need ihaldatavamad ja korgemapalgalised
kohad taidetakse konkursi alusel,
mis loob stiimuleid paljudele. Komplek-
teerimine asendatakse valimistega (paral-
leel meil kestab komplekteerimine
edasi, kuigi valimiste peaproovid ldbi
tehtud on). Kaaskéneleja rohutas kordu-
valt, et inimene, kes tahab karjaari-
redelil tousta, peab palju t66d
tegema: kdima kursustel, demonstreerima
oma energiat ja voimeid, seda ka viljas-
pool kooli. M. McLachlan ise on osariigi
haridusministeeriumi komisjoni liige, ins-
pekteerib tulevasi koolijuhte ja leiab, et
see on viga huvitav.

Koolireform néeb ette direktori kohale-
valimise 5 aastaks. M. McLachlani arva-
tes on 6—7 aastat iihes koolis t66tamiseks
péris paras aeg, siis on endast antud,
mida suudetakse, aga teises koolis vdib
jdllegi midagi saavutada. Direktorikohale
voib kandideerida pensionieani (naised
seega 60. eluaastani), kuid kaasvestleja
kahtleb, kas inimene, kes saab direktoriks
keskeas, suudab samal positsioonil nii
kaua toétada («See on voimatu, ta ei pea
vastu!»). Tahendab — Austraaliaski pole
koolijuhi amet meelakkumine ja haridus-
ministeerium eelistavat sellele to6le noore-
maid. Ka direktor voib iritada edasi
minna (ndhtavasti kérgematesse haridus-
organitesse), aga sel teemal pikemalt juttu
polnud. Muide, koolireformi prospekti sir-
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vides jdi mulje, et vertikaalsel edasi-
liikumisel ei ole mé#drav iiksnes enese
soov, kandidaate ka valitakse.

Meie jutuajamisest kokkuvotet tehes
maéarkis Marika McLachlan, et elukutse
valis ta huvi pohjal ning oma valikut
ei kahetse. Koolijuhi ameti korval on tal
palju kohustusi, sealhulgas ministeeriumis
ja iilikoolis. N#htavasti kehtib sealgi
reegel — kes palju jouab, sellelt palju
noutakse. Direktoriametisse joudmiseks
on ta lébinud karjdiriredeli eelmised
astmed, mis on andnudki tammsaareliku
dratundmise — tee 1t66d ja née vaeva,
siis tuleb ka armastus.

P

12. klassi opilas-
toid.

Kes tahab
karjaédriredelil
tousta,

peab palju
tood

tegema.



FUHT. STIIL. MEETODID

Uuenemine ja areng kui professionaalse
juhtimise pohitaotlused tinapaeva

koolis

LEMBIT TURNPUU, TPedl kaug- ja tidienduséppe prorektor

ooliuuendustest ei taha Eesti-

maal kuidagi asja saada. Vaata-

mata meie ponnistustele ja pin-

gutustele on opetaja ja opilaste

ithistegevus klassis viimastel aastatel
kvalitatiivselt {isna vdhe muutunud.

Mida edasi, seda enam oleme sunnitud

otsima oGigustusi oma tegemata jatmistele

ja viltulaskmistele ning kriis aina siive-
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neb. Niisuguses absurdiseisundis
kipub nagu ikka pinnale ujuma
sedalaadi element, keda ei huvi-
tagi Eestimaa haridus, vaid voi-
malus enda ambitsioonikat «tar-
| kust» eksponeerida, oma seisu-
1 kohti monopoliseerida voi teisiti-
motlejatega arveid oOiendada.
Luige, haugi ja v#hi siindroom
erinevate joudude vahel on
Haridusministeeriumi pannud
| viaga keerulisse seisu, vdhenda-
nud teovoimet ja teinud ta osa-
liselt relvituks.

Nagu Eestimaa poliitikas ter-
vikuna, nii kerkib ka hariduse
puhul kiisimus — kas iildse ol-
laksegi huvitatud koostoost ja hariduse
véljaviimisest kriisiseisundist. Jutt polegi
sellest, et elu meie iimber muutub pead-
pooritava kiirusega, millega sammupida-
miseks on tarvis ka hariduses kiillaltki
korget edasimineku tempot.

Rohkem kui kunagi varem on praegu
hariduses vaja tarka, rahulikku, tasa-
kaalukat ja sihikindlat iihistegevust. Vaja
on otsustavalt lahti oelda nérvilisest
rabelemisest, hiiplemisest iihelt probleemilt
teisele, posimisest, pimesi kobamisest,
tigedusest ja ultimatiivsusest.

Me oleme harjunud igasuguseid uuendusi
ootama vaid keskuselt. T66 maht haridus-
uuenduste kogu kompleksis on aga nii
suur, et keskus (s.t ministeerium) ei suuda
oma viikese ametkonnaga seda lihtsalt
dra teha.

Siisteemi iga tasand (maakond, vald,
kooli juhtkond, opetajaskond, 6pilaskond)
peaks oma spetsiifilised probleemid iihiste
joududega péhiliselt ise lahendama. Kah-
juks on Eestimaal nimetatud tasanditest
subjektiks formeerunud vaid koolide di-
rektorid.

Maakondade ja valdade haridusametid
tegutsevad igaiiks omaette ja {ihis-
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tegevus toimub teatud méaral vaid kesku-
se juhtimisel.

Enesejuhtimise subjektiks ei ole for-
meerunud veel direktorite asetditjad,
opetajad, opilased ja lapsevanemad.

Kui nende tasandite esindajad oma prob-
leeme kohtadel ise lahendama hakkaksid,
oleksid kaos ja anarhia - paratamatud.
Kodige enam tunneme-puudust Opetajas-
konna organiseeritud esindusest. Tahaks
loota, et organiseeritav Opetajate Liit
selle tiihimiku tédidab.

Hariduse uuendamine ei ole tavaline
lappimine ja parandamine, millega igaiiks
oma argitarkuse ja kogemusega hakkama
saab. Ilma teadlaste osavétuta pole hari-
duse uuendamine moeldav. Kahjuks on
teadlaste tegevus haridusuuenduste suh-
tes olnud seni oponeeriv ja destruktiivne.
See ei noua erilist pingutust ja ande-
kust ega too endaga kaasa vastutust.
Eestimaa teadurid on haridusuuendusse
toonud suhteliselt vdhe konstruktiivset.
Mitte sellepdrast, et nad poleks selleks
suutelised. Puudu on jddnud koostoost,
vastastikusest respekteerimisest ja mis
peamine — t66 korraldamisest.

Haridusuuenduste metodoloogilised alu-
sed kas puuduvad véi ei ole neid haridus-
ildsusele teatavaks tehtud. Seetottu
on ka kogu teoreetiline kontseptsioon
liinklik, eklektiline ja fragmentaarse ise-
loomuga.

Hariduspoliitika, hariduse uuendamise
strateegia, taktika ja tehnoloogia kiisi-
muste teaduslik véljatéotamine seisab alles
ees. Pedagoogikateadus teeb esimesi arg-
likke otsinguid oma metodoloogiliste alus-
te rajamisel, paljude pohimottelist laadi
teooriakiisimuste lahendamine on edasi
likkunud. Seetottu puudub ka selgepiiri-
line tellimus Opetajaid ettevalmistavatele
oppeasutustele. Nende votmekiisimuste la-
hendamise asemel kulub meie energia
asutuste nimesiltide vahetamisele, vaid-
lustele asutuste {iksteisega liitmise voi
tiksteisest lahutamise iile.

Oleme lahti saamas hariduse hadade
peapohjusest -— totaalsest juhtimisest.
Totaaljuhtimise laastavas mojus ei ole
vaja enam kedagi veenda. Siisteemisisese
juhtimise raskuspunkti {ilekandumine
vabariigi tasandilt koolide tasandile osutus
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giiski vaid deklaratiivseks fraasiks, sest
direktoritekorpus ei olnud selleks moraal-
selt, teoreetiliselt ja praktiliselt valmis.
Professionaalsete juhtide kaadri formeeri-
mine alles algab.

Koolidirektorite praeguse koosseisu for-
meerumine sisendab optimismi. Kaadri
noorenemine ja defemineerumine on loo-
tustandvad, kuid kolijuhtide kaadriuuene-
mise tempo ei ole tasakaalustatud juhtide
viljadppe ja tédienduskoolituse tempodega.
Diletantismi siivenemise oht on reaalne.

Kiillaltki kirju on pilt koolijuhtide taot-
luste spektris. Uhed on mures oma asja-
tundmatuse ja voimetuse ilmsikstuleku
pirast ning piiilavad imiteerida juhtimise
vilist killge, eksponeerida aktiivsust,
toimekust, otsustavust jne. See on puhas
pseudojuhtimine. Teised, kartes oma saa-
matuse ilmsikstulekut uuendustes, piiiia-
vad kramplikult kinni hoida vanast, s#ili-
tada olemasolevat nii kaua kui voimalik.
Seetdttu valivad nad pidurdamise taktika.

Kolmandad nédevad kiill uuenemise pa-
ratamatust, kuid ei suuda muudatusi
prognoosida ning valivad pidurite maha-
votmise ja slindmustega kaasajooksmise
taktika. Nende tegevuses puudub kindla-
piiriline menetlus.

Neljandad, uuenemise paratamatuses
veendunud, piiiiavad koolitoos sisse viia
iiksikuid ulatuslikumaid uuendusi, kesken-
dada nendele kogu kollektiivi téhele-
panu ja selle najal hoida kollektiivi {ihis-
tegevuses. Edukas on selline taktika vaid
tegevuste innovaatilise menetluse korral.

Sootuks vidhem on neid koolijuhte, kes
ndevad koolitood pidevas uuenemisprot-
sessis ning valivad selle kindlustamiseks
kooli, koolitostajate ja keskkonna aren-
damise taktika. Selline taktika noéuab
juhilt professionaalsust ning juhtkonna t66
niisugust korraldamist, et sellel oleks
korrastav, uuendav ja arendav efekt.

Mbnedel juhtidel ei ole mingeid taot-
lusi. Nad lihtsalt piiiiavad dra teha hida-
pirase t60, lahendada esilekerkivaid prob-
leeme ning hoiavad kooli sel moel t66-
reziimil.

Senises teoreetilises kiisitluses on uuen-
damist peetud millekski juhtimisviliseks,
omaette iseseisvaks nidhtuseks. Innovat-
siooni on uuritud enamasti juhtimisest
eraldi ning innovaatiliste taotluste seost
juhtimisega pole spetsiaalselt rohutatud.

Maailmas laineid 166v arendustegevus
on viimasel ajal hakanud moodi minema
ka Eestimaal. On loodud arenduskeskusi,
kirjutatud vastavasisulisi artikleid, pee-
tud loenguid tdienduskursustel jne. Aren-
dustegevust on kisitletud aga eraldi inno-
vatsioonist ja juhtimisest, kui spetsiaalse
arenduskeskuse iseseisvat tegevust.

Pohjus peitub ilmselt juhtimise vul-
gaarkésitluses. Juhtimist méistetakse tihti
valitsemisena, administreerimisena, ké-
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sundamisena, pidurdava tegevusena, millel
pole innovatsiooni ja arenguga midagi
iihist.

Arendusopetuses on pohihoobadena ka-
sitletud 6ppimist, konsulteerimist ja koo-
litamist. Ilmselt on sellises késitluses
piiiitud silmas pidada ka vastavate kooli-
tuskeskuste spetsiifilisi huve. Paljud muud

arendushoovad aga ei ole késitlemist
leidnud. Arendustegevusse suhtutakse
praktikas tihti nagu hooajatéosse voi
kampaaniasse.

On tekkinud ilmne vajadus tildisemat
laadi metateooria jadrele, mis avaks aren-
dusstrateegia, -poliitika ja -taktika iildi-
sed alused, arengu ja selle juhtimise
kontseptuaalsed pohiideed. Kiisimus on
selles, et arendamine, uuendamine ja
korrastamine pole vahetud tegevuslikud
fenomenid. Tegevuste tasandil ei ole voi-
malik sedalaadi metandhtusi tuvastada,
sest sel tasandil neid lihtsalt ei eksisteeri.

Ka mis tahes muul iiksikul késitlus-
tasandil sedalaadi fenomene ei eksisteeri.
Neid on voimalik tuvastada vaid mitme ké-
sitlustasandi samaaegsel vaatlemisel. Ni-
metatud tasandite valik seondub koéne all
olevate fenomendide tunnetuse siligavuse
ja adekvaatsusega. Siisteemkaésitluses pee-
takse piisavaks vdhemalt 5 kasitlus-
tasandit, s.t peale pdhitasandi veel 2 ta-
sandit tiiles- ja 2 allapoole. Millised konk-
reetsed tasandid analiiiisi alla voetakse,
oleneb uurimise suunast, taotlustest ja
konkreetsest probleemist. Kiisimuse olemus
seisneb selles, et mingi konkreetse taseme
probleemide reguleerimishoovad peituvad
enamasti teistel tasanditel, s.t samalt ta-
sandilt neid probleeme 16plikult lahen-
dada ei saagi.

Metateooria valdkonda kuuluvad ka ise-
regulatsiooni ja regulatsioonikiisimused.
Meie problemaatikas téhendab see, kas
uuenemine ja arenemine toimuvad ob-
jektiivselt ka ise, ning kas arendamine
ja uuendamine kujutavad enast vastavate
objektiivsete protsesside juhtimist voi va-
hetut ldbiviimist.

Metateooria kiisimuste hulka kuuluvad
seega veel juhtimise objektid. Professio-
naalne juht erineb diletandist kolleegist
eelkdige selle poolest, et ta teadvustab
endale juhtimise objekte. Ta annab endale
aru, et lisaks kooli funktsioneerimisele
on ta kutsutud juhtima uuenemis- ja
arenguprotsesse. Seega kuuluvad uuene-
mine ja arenemine juhtimise objektide
hulka. Uuendamine ja arendamine on
iga juhi iiks pohitaotlustest. Igasugused
uuenduskampaaniad, hoogt6o korras aren-
damised, perestroikad jne on ebakompe-
tentse, kultuuritu ja kiiiindimatu juhti-
mise paratamatu tagajdrg, mida ei pruugi
olla, kui juhtimine oleks tasemel, s.t kui
operatiivne ja perspektiivne juhtimine
oleksid vajalikus tasakaalus.

a
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Oieti on igasugune juhtimine oma me-

netluselt eeskitt uuendamine ja arenda-
mine. Probleem on vaid selles, milliste
sammudega see toimub. Professionaalses
juhtimises jargitakse kahesuguseid samme
— lithemaid, nn operatiivsamme ja pike-
maid, nn strateegilisi samme. Seejuures
esimesed sisalduvad teises, valmistavad
seda ette ja on selle eeldusteks.

Pohimaotteliselt on tegevuse loogika mo-
lemate sammude puhul iihesugune:

a) vorreldakse vajadust ja tulemit
ning tuletatakse eesméirk (s.t oodatav
nihe tulemis);

b) projekteeritakse tingimused, mille
puhul vajalik tulemi nihe tekib (s.t
millised muudatused keskkonnas, koolis
kui organisatsioonis ja toimuvates prot-
sessides peavad aset leidma);

¢) kavandatakse mojutused, mille abil
vajalikud tingimused esile kutsutakse
(pidades seejuures silmas iithelt poolt
juhtimisressursse ning teiselt poolt kesk-
konna, organisatsiooni ja protsesside
tundlikkust mojutuste suhtes);

d) realiseeritakse mojutused teatava
stsenaariumi (partituuri) alusel. Kui
need mojutused olid adekvaatsed, kut-
suvad nad teatava aja pédrast esile vaja-
likud muudatused tingimustes ja tulemis.
Nende diagnoosiga sulgub juhtimistsiikkel
kinniseks tervikuks, algab nn jédrgmine
ring.

Erinevus seisneb vaid selles, et ope-
ratiivse juhtimise Jdhtepositsiooniks on
hetkeseisundi diagnoos, perspektiivse juh-
timise ldhtepositsiooniks aga tuleviku-
prognoos. Pole raske taibata, et ka
prognoos lahtub diagnoosist.

Qperatiivse ja perspektiivse juhtimise
roopkulgemine nouab nende vastastikust
tasakaalustamist igas nimetatud faasis.

Eesmirgistamise faasis on selliseks tasa-
kaalustavaks fenomeniks poliitika, ala-
eesmérkide puhul taktika, mojutuste ka-
vandamisel strateegia. Ka operatiivse ja
perspektiivse mojutamise tehnoloogiad on
erinevad. Mojutuste realiseerimise faasis
need tehnoloogiad liituvad iihtseks sum-
maarseks tegevuseks, mille makrostruk-
tuuri mojutab veel suuresti stiil.

Niisiis on uuendamine ja arendamine
professionaalse juhtimise loomulikud
funktsioonid, mis peavad tagama l6pp-
tulemi suhteliselt piisiva vastavuse pide-
valt muutuvatele vajadustele.

Arusaadavalt ei kulge need protsessid
alati iihesuguse tempoga ja seepidrast
tekib selles protsessis vajadus vahete-
vahel tdiendavateks uuendusteks. Kui aga
perspektiivjuhtimine ei ole tasemel voi
puudub hoopis, on iihekordsed suur-
uuendused méédapadsmatud.

Arendustegevus aga hooajaline olla ei
saa, sest arenguprotsess eeldab teist-
sugust loogikat. Arendada ei saa iikskodik
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mida, vaid ainult iseorganiseeruvaid
kooslusi. Sotsiaalses koosluses saab aren-
dada indiviidi, kollektiivi, s.t subjekte.

Nagu juba mainitud, toimuvad korras-
tamine, uuendamine ja arendamine iihises
integreeritud tegevusprotsessis ning prak-
tiliselt samade mojurite (mdjutushoobade)
abil.

Neid mdjureid aga tuntakse halvasti ja
nende kasutamise oskus on paljudele juh-
tidele tosiseks komistuskiviks.

Kéasundite kasutamine méjurina ei val-
mista erilist raskust. Kisundjuhtimise
kiitindimatus on aga tema ebapopulaar-
suse pohitegur.

Reflektiivsete mojurite tundmine ja nen-
dega manipuleerimise valdamine on aga
tinapdeva professionaalse juhi iiks pohi-
tunnuseid. Paljud konsultatsiooni- ja koo-
litusfirmad, piiides monopoliseerida oma
tegevust, ei olegi huvitatud nende kitte-
juhatamisest juhtidele. Nad kuulutavad
arendustegevuse pohihoobadeks koolita-
mise, konsulteerimise, organisatsioonilise
oppimise jne, et hoida A&risaladust ja
kindlustada endale konkurentsitu tegevus-
valdkond pikemaks ajaks. Kuivdord eeti-
line selline kaitumine meie oludes on,
selle iile voib igaiiks ise otsustada.

Tundub, et Eestimaa hariduse huvides
tuleb ldhiaastate jooksul koolijuhtide
koolitamises pohitidhelepanu keskendada
just nende hoobade kidttenditamisele ja
nende kasutamise oppimisele.

Paralleelselt peaks aga toimuma ka
vastavasisuline uurimist66. Arvatavasti
peaksid sellesuunalised uuringud olema
haridusinnovaatikaga tegelevate teadlaste
pohiliseks huviobjektiks.

Haridusinnovaatikas kipuvad aga kah-
juks domineerima subjektiivsed seisu-
kohad ja nende monopoliseerimise piiiid-
lused. Enam kui kunagi varem on just
praegu vaja koikide teadusjoudude iihis-
tegevust ja arukat teaduslikku dis-
kussiooni kirgede mollu asemel. Voi jaa-
megi nadklema ja vaatame pealt, kuidas
maailm meist miirinal mééda tormab?
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Eriline laps — aktsentuant — koolis

ASTRID NEEME, EHA dotsent, ILMAR EBBER, TPedl vanemoépetaja

PUSIMATU TUUP

Inimese koik teod voib liigitada kahte
liiki: teod, mida ta tahab teha, ja teod,
mida ta ei taha, kuid peab tegema. Esi-
mest liiki tegusid teeb inimene hea meele-
ga, sundimata, isegi siis, kui keelatakse.
Nende tegude psihholoogiliseks téuke-
jouks on rahuldamata tarbed. Tarbe
rahuldamisel tekkiv positiivne emotsioon
ehk monutunne ongi pohjuseks, miks
inimene selliseid tegusid hea meelega
teeb. Teist liiki tegude tegemiseks annab
toukejou enese teadlik sundimine. Esimest
liiki tegudeks on inimene siindides val-
mis, aga suutlikkus end sundida areneb
normaalsel juhul kasvatuse kidigus. Kas-
vatust, mis annab inimesele suutlikkuse
end sundida, nimetatakse tahtekasvatu-
seks.

Piisimatut tiilipi aktsentuandi pohi-
tunnuseks on peaaegu téielik tahtejouetus,
suutmatus end millekski sundida v6i
milleski piirata. See omadus on tal
kaasa siindinud ega allu peaaegu iildse
kasvatusele.

Enesekontrolli puudumise tottu oman-
dab ta lapsepdlves ka koige lihtsamaid
kaitumisreegleid suurte raskustega. Sellise
lapse jédrele tuleb kogu aeg vaadata. Ta
teeb peaaegu alati seda, millele teda tou-
kavad momenditarbed. See téhendab, et
ta otsib pidevalt positiivseid emotsioone,
mida tarvete rahuldamine kaasa toob. Ka
edukas oppimine ja t66 annavad ju samuti
16ppude 16puks rahulduse, aga nende
kaudu monutunde saamine néuab mingil
ajavahemikul, vahel vaga pikalgi, millestki
loobumist ja enda sundimist ehk tahet.
Seda temal ei ole.

Juba varasest lapsep6lvest on ta sona-
kuulmatu, karsitu, tiikib igale poole.
Pealiskaudsel jalgimisel jadb mulje tema
suurest energiast. See on petlik mulje,
sest ldhem uurimine niitab, et pisimatu
tiiibi aktiivsus on rohkem niiline ja tule-
neb suurest soovist meelt lahutada, 16bu
otsida ning suutmatusest end millekski
piisivamalt sundida. Ta teeb ainult seda,
mis annab ménutunde niiiid ja siin.

Teisest kiiljest on ta arg, kardab
karistust, allub hdlpsasti teistele lastele,
matkib teisi. Siit voib jadda vddr mulje
tema sonakuulelikkusest ja matkimis-
piliidest. Tegelikult on sellegi k&ditumise
aluseks tema tahtejouetus ning soov leida
pingutust ja ebameeldivusi viltiv ménu-
toov kditumisviis. Hirmu ja kontrolliga
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voib teda panna ka oppima ja toodle, aga
ainult seni, kuni kestab kontroll ja hirm.
Sellel on varjukillg — alatine sund ja
karistusekartus voivad esile kutsuda
nérvihéireid (enurees, kogelemine).

Juba varakult igatseb niisugune laps
16bustusi, pidutsemist, armastab niisama
aega viita. Ta jéljendab neid, kelle
kditumine tootab naudinguid ja meele-
lahutusi. Paljud selle tiiiibi esindajad hak-
kavad lapseeas suitsetama. Varakult lii-
tutakse tdnavakampadega, et otsida iihi-
selt moénutoovat tegevust. Tavalised on
hasartméngud, isegi huligaanitsemine, al-
koholi ja muude narkootiliste ainete tar-
vitamine. Arguse tottu ei saa pisimatust
tittibist liidrit, ta on késutditja.

Kooliskdimine noéuab tahet, mida tal
pole. Talle on tiilipiline hiljaksja&dmine,
puudumine, tundidest &rajooksmine, ko-
duste toode tegemata jatmine. Kui temaga
konelda, voib ta kergesti noustuda selle-
ga, et kooliskdimine on vajalik ja tahtis,
voib anda ka lubadusi end parandada,
aga ei suuda vihestki pingutust noud-
vat lubadust tdita. Tunnetades oma suut-
matust siistemaatiliselt to6tada, loobub ta
kergesti oOppimisest, on tuleviku suhtes
iikskoikne.

Ka omaste vastu puudub tal tavaliselt
kohusetunne. Perekonnas ndhakse eeskatt
naudinguvahendite allikat. Isegi valusad
dppetunnid jidvad mdjutuks, sest nendest
6pitu kasutamine nduab tahet. Karistus
ei vooruta teda kunagi pahedest, kuna
see ei kasvata tahet.

Kuidas kasvatada piisimatut tiiiipi last?
Kuna juba siinnipdraselt ei suuda ta end
piirata ega tahteliselt juhtida, tuleks
tahtekasvatusele poorata erilist
tdhelepanu, unustamata seejuures, et tah-
tejouetus on selle tiitibi pShitunnus. Siit
ka jareldus — kiiret edu tahte kasva-
tamisel ei ole loota. Kasvatajal peab
jitkuma kogu aeg kannatust. Uks olulise-
maid vétteid seejuures on harjutada last
oma soovide rahuldamist edasi likkama
ning taluma sellega kaasnevat ebamuga-

? 30. k.
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Oma eluga lopparve teinud laste
ja noorukite arv kasvab

1940. aastate lopu ja 1950. aastate alguse
enesetappude buum Léénes kutsus esile
suitsidoloogiateenistuse kiire arengu.
Alustati inimese eri situatsioonides kéditu-
mise vormide pohjalikku tundmadppimist:
kes ja missuguses seisundis vo6ib soori-
tada enesetapu? Sellesse lillitusid psiihho-
loogid, kriminoloogid ja teiste vald-
kondade spetsialistid. Suitsidoloogiast sai
uus iseseisev ja tormiliselt arenev teadus.
Asutati mitmeid sellega tegelevaid insti-
tuute. 1969. a 16id 22 rahvuslikku or-
ganisatsiooni rahvusvahelise usaldustee-
nistuse. Praeguseks eksisteerib ka suit-
sidoloogide rahvusvaheline organisat-
sioon.

Kuid koike seda vilismaal. Kuni 1980.
aastateni N Liidus enesetappe nagu
polnudki. Kogu statistika oli salastatud
juba 1920. aastatest alates. Isegi 1965.
aastal, kui «omal soovil» lahkus elust lige-
male 40 000 inimest, ei erutanud see mitte
iiksnes laia avalikkust, vaid ka viheseid
spetsialiste, sest neilgi puudus juurdepiis
statistikale. ' .

Suitsidoloogia joudis ldbi suurte raskus-
te teadusdoktor Aina Ambrumova visal
eestvoitlemisel ka N Liitu, kus esialgu
kohtas jdika vastuseisu, sest sealse ver-
siooni jéArgi vois enesetapja olla ainult
kas vaimuhaige v6i vdora ideoloogia
kandja. Kummati v6ib praegu kindlalt véi-
ta, et psiiiihiliselt haigeid on enese-
tapjate hulgas vaid 25—279,, niisama
palju ka terveid. Ulejdinud on psiiiihi-
liste piirhéiretega inimesed.

Inimesed on endal veene ldbi léiganud,
dddikat joonud, end maha lasknud ja
miirgitanud koigil aegadel — kord rohkem,
kord vihem. Ja koigis iihiskondades —
kord sagedamini, kord harvemini. Kurb
kiill, aga arvatavasti ei Onnestu ini-
mestel mitte kunagi ehitada siddrast
ideaalset iihiskonda, kus kas voi iiksainus
inimene ei tunneks end koérvalejdetuna ja
iiksildasena ning kus enesetapp muutuks
erandiks. . .

Ajal, mil vélismaal on vastatud juba
paljudele kiisimustele, joutakse N Liidus
alles oma probleemide teadvustamiseni.
On ju vabatahtlikult elust lahkunute arv
Liidu eri rajoonides erinev. Paljudes
regioonides on enesetappe tunduvalt roh-
kem kui tapmisi. Statistika iitleb, et
Usbekistanis lopetavad 20—2baastased
naised elu enesetapuga sagedamini kui
mehed. Létis on see vastupidi. Kui esi-
mest toika saab seletada sajandeid va-
litsenud suhtumisega naisesse (millest ka
viimasajal sagedased enesepdletamise juh-
tumid), siis millega seletada teist?

Uldteada on, et iihiskonna ja rahvuse
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kriisiseisundi ajal kasvab enesetappude
arv jérsult. Ent miks siis Armeenias ja
Aserbaidzaanis, kus rahvaste vahel voolab
veri, on enesetappude tase liiduvaba-
riikidest koige madalam — 4 enesetappu
100 000 elaniku kohta? Vene NFSVs aga
koige suurem — 49—50 enesetappu 100 000
elaniku kohta? (Uldiselt ndidatakse enese-
tappude taset kogu maailmas 100000
elaniku kohta.) On vaid oletus, et anti-
suitsiidne barjddr on paljuski tingi-
tud iihiskonna iilesehituse religioossest
ja kogukondlikust pohimottest, mis on
omane Taga-Kaukaasia vabariikidele.

Maakohtades on enda kide ldbi sure-
mine muutunud sagedasemaks kui linna-
des. Varem oli see ainuiseloomulik Eestile.
On palju teisigi vastuseta kiisimusi.
Véhe on uuritud enesetappude seost
sotsiaalse staatuse, etnilise kuuluvuse ja
perekonnaseisuga.

Koige kohutavam on aga see, kui oma
elu lopudaatumi iile otsustab laps voi
nooruk. Alljargnevalt kasutan teadus-
andmeid, mis peaksid motlema ja meie
lapsi jédlgima panema koiki pedagooge ja
lapsevanemaid. (Need andmed on avalda-
tud ajakirja «Molodoi Kommunist» m.a
novembrinumbris. Uuest aastast kannab
see véljaanne nimetust «Perspektivas.)

Professor A. Ambrumova juhitava
Moskvas asuva suitsidoloogiakeskuse (ain-
sa N Liidus!) uuringud on nédidanud,
et juba T-—9aastasel lapsel vdib tekkida
enesetapu mote. Enamasti pohjustavad
seda varane kehaline haigus v6i vara-
sed skisofreenilised protsessid. Laps kes-
kendub oma haigusele, tunneb, et haigus
eraldab teda eakaaslastest ja et kehaliste
puuete tottu ei suuda ta olla nagu
teised.

11. eluaastast peale soltub lapse enese-
tapp spetsialistide arvates juba otseselt
konkreetsetest sisemistest ja valistest
situatsioonidest, eluummikuist, millesse ta
satub ja millest, nagu talle ndib, pole
véljapaédsu. Norkadel lastel on enesetapuks
koguni teatav eelsoodumus. Just selles
vanuses tekib terav maailmataju. Johkrus,
tdiskasvanute ja eakaaslaste ebakorrektne
kditumine ja suhtumine temasse véivad
ta viia sligavasse pessimismi.

Liiati kaasneb sellega oma ettekujutus
surmast. Kuskil alateadvuses heljub kujut-
lus, et kui ta sureb, tunnevad koik
talle kaasas. Kohane on meenutada Tom
Sawyerit ja Huckleberry Finni, kes mole-
mad sattusid ootamatult oma matustele
ja. kuulsid enda kohta nii palju hiid
s6nu, nagu nad polnud kuulnud kogu elu
jooksul, ndgid kahetsemas inimesi, kes
polnud suutnud #ra hoida kahe poisi kodust
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pogenemist ja saarel «hukkumist». Siin
on psiithholoogiline mehhanism téiesti sel-
ge: tundmata tdhelepanu enese suhtes
elus olles, tahab laps kaastunnet péarast
surma. See, et ta ise enam ei eksisteeri,
et mitte midagi sellest, mis pérast juh-
tub, ta enam ei nde ega saa teada —
seda 1laastane laps tédielikult veel ei tead-
vusta, see on ta teadvuses tagaplaanile
surutud.

10—1laastaste laste depressioon voib
viliselt isegi vanematele vihe maéargatav
olla. Kuid kui tédhelepanelik olla, véib
lapse kéitumises tdheldada depressiooni
esimest varianti, milleks on nn tusa afekt.
See avaldub eeskdtt méngudes: lapsed
matavad nukke, ajavad ménguautosid
imber, korraldavad nende kokkupor-
keid jne.

Depressiooni teine variant esineb 12—
l4aastastel. Siis ei kulge lapse hinge
laostavad ja nérivad protsessid enam sisse-
poole, vaid avalduvad eriti ilmekalt vali-
selt. Jarsult halveneb kiitumine. Poistel
on selleks kodust pogenemine ja hulkur-
lus, tiitarlastel seesama pluss prostitut-
sioon. Enamasti tulenevad kéditumishéalbed
kodust — vanemate joomarlusest, kaklus-
test ja skandaalidest. Nooruk muutub
tigedaks kogu maailma peale ning see
voib muutuda ka agressiooniks enda
vastu.

Kui vaadelda 12—16aastaste suremust,
siis jddb surm omaenese kide ldbi vaid
veidikene maha surmast traumade ja vihi-
haiguste tagajirjel. Suitsiidid on nooru-
kite suremuse iildtabelis kolmandal kohal!

Tekib kiisimus, kelleks pidada alaealisi
narkomaane, alkohoolikuid ja toksiko-
maane? Enesetapjate hulka neid arvata
el saa, sest nemad ei vota endalt elu
korrapealt, vaid piiskhaaval ja liiati
veel ebateadlikult. Iseasi, et kestev narko-
maania, toksikomaania ja alkoholism
viivad nooruki siigavasse depressiooni,
mis dratab neis agressiivsuse kas iimbrus-
konna (vandalism, haudade riivetamine,
loomade piinamine, eakaaslaste peksmine,
vargused ja koguni tapmised) voi ise-
enda vastu.

On olemas veel kaks depressiooni
varianti. Uks neist on hiipohondriline ja
seostub 14—16 aasta vanusega. Nooru-
kile on sel puhul iseloomulikud kapriisid,
koolivaenulikkus, kurtmine, et ta on
raskesti haige. Ta tdhtsustab iile pisi-
solvangud ja peab neid iiksnes endale
suunatuks.

Teine variant — asteeniline — on ise-
loomulik 16—18aastastele. Nooruk on siis
loid ja initsiatiivitu. Teda valdab igavus
ja unisus. 18. eluaastaks v&ib see dep-
ressiivne siindroom iile kasvada téaielikuks
passiivsuseks, teadlikuks nousolekuks
surmaga.
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Noorukite ja laste enesetappude motii-
vid on paljuski erinevad. Selleks véivad
olla vanemate armastuse kaotus, rahul-
olematus iseenda ja lahikondsetega, tige-
dus, armukadedus, kattemaks, seksuaal-
hédired ja varane rasedus tiitarlastel. Kéige
selle taga on itha kasvav iiksindustunne.

Kbige kurvem ja Gudsem on seejuures
see, et eluga lopparve teinud noorukite
arv ei vidhene, vaid kasvab.

Kus oleme meie?

Motlemisainet pakkunud
HELGI ROOTS

T
\ .1'3. Ik.
s

e e e

O vaartustava olendina;
O toimiva olendina.

Oppinud mérkama, mis on lastele iil-
dist, mis igaiihele erilist, saame eneses
kujundada voimet pedagoogiliselt toimida,
milleks on:

O suhtlemine, kohtlemine, arengutingi-
muste loomine, laste energia kanaliseeri-
mine, tegevuste organiseerimine, kesk-
konna kujundamine jms, s.o KASVATUS;
O individuaalsete ja isiksuslike eripérade
diagnoos ja neile sihiparane reageeri-
mine, s.0 ARENDAMINE;

O kasvataja enesekasvatus.

3. Kasvatusfilosoofia, mis arutleb inimliku
kasvamise ja arengukiisimuste iile univer-
saalses plaanis:

O analiiiitiline suund (inimese olemist,
eesmirke jms avavad pdhimdisted, nende
kirjeldused);

O siinteetiline suund (empiiriliste uurin-
gute ja erinevate késituste siintees).

Sealhulgas kriteeriumid empiiriliste
uuringute interpreteerimiseks ning meil
aset leidnud destruktsioonide diagnoos ja
teraapia (s.0 lapse seisund praeguskon-
tekstis).

Lopetuseks Soome professori Reijo Wi-
leniuse sonad: «Otsustavaks saab, kui
suur vadrtus on ithiskonna silmis uue sugu-
polve kasvul inimlikkusele. Looduse tasa-
kaalu rikkumine ja isiksuse 1Ghenemine
on korvuti kulgevad protsessid ja pohi-
nevad sarnastel moétteviisidel.»

Kirjandmus

1. Br uhn K. 1900luvun peda-
gogisia virtauksia, 1973.

2. Lauriala A, K ar o
n e n R. Kokeileva koulu, 1986.

3. S kiera E. Xoulunuudistus
Keski-Europan kouluissa. — Kasvatus,
1987, nr 1.

4. R. Wileniuse Eestis peetud loengud.
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Lapsed kasvavad igal ajal

Vastab Né6o keskkooli direktor UUNO PUUS

Tinaseks on juba rohkem kui aasta
méddas péaevast, mil Noo keskkooli uueks
direktoriks sai noor mees UUNO PUUS.

Legendaarne Kaljo Aigro — mees, kes
No6o koolile nime tegi ning kuulsuse t6i —
piisib veel praegugi paljudel meeles. Tema
mantlipérija Enn Liba roll oli ehk pisut tagasi-
hoidlikum, kuid aegki polnud enam see. Uus
direktor ei lasknud Néo kooli nimel tuhmuda,
suutis juba saavutatu ldbi hallide pdevade
kanda ning lahkus véitjana, mitte 166duna.

Tulla nende meeste jirel — on see kerge
voi raske! Kas kooli kuulsus kaitseb voi
kammitseb?

Minu eelkdijad on olnud tdesti tublid
mehed. Meie esimene omavaheline vestlus
Kaljo Aigroga kéis telefonitsi. Mulle on
eredalt meelde j&&nud iiks lause sellest
jutust: «Kuule, tee vanale inimesele haad
meelt — tule N&o kooli tédlel» See iitlus
sobib ehk kdige paremini Kalju Aigro
asjaajamisstiili iseloomustama. Taolistele pal-
vetele on raske vastu seista ja nii saigi
minust opetaja, ehkki vastne ilikoolidiplom
kinnitas hoopis rakendusmatemaatiku hari-
dust ning ihtegi pedagoogika- vbi metoo-
dikaeksamit, koolipraktikast raakimata, mul
tol ajal hinge taga polnud.

Enn Liba ametisseastumist ndgin juba
opetajana. Meenutades praegu tema juhti-
misosavust ja lahenduste leidmise kunsti,
jédb dle vaid vaimustust tunda. Tema oskus
kollektiiviga suhelda, koosolekuil ja néu-
pidamistel auditooriumi tunnetada, k&iki
probleeme selgitada vajaliku vaatenurga alt
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ja tdpselt parajas mahus, on mulle tugeva
mulje j&tnud.

Mis puutub sellesse, kas Néo keskkooli
direktori amet on raske voi kerge, siis ma
ei oska kill nimetada téékohta, kus praegu
lihtne vaiks olla. Ei usu, et minu roll teiste
koolijuhtide omaga vérreldes oluliselt eriline
oleks. Kooli mainekus on nagu medal,
millel on kaks kiilge.

Uhelt poolt kuulsus tdepoolest pisut kam-
mitseb. Eks ole tildteada, et midagi saavu-
tada on lihtsam kui olemasolevat hoida.
Tahe tasemel olla kipubki vahel ahistama.
Ja ehk on No6o mdnest teisest koolist
pisut enam uuele direktorile proovikiviks,
sest Gldsuse hindav pilk jélgib uue kooli-
juhi iga sammu. Kogu aeg moddetakse ja
vaegitakse, mis mees see on, kélbab ta
tldse millekski voi mitte. Tuleb olla eel-
kéijate véériline ja nendega vorreldav ning
samal ajal iseendaks jédda.

Teisalt jélle tundub mulle, et méne koolile
vajaliku asja saab Néo direktor hélpsamalt
korda kui teised. Néo koolile justkui poleks
kombeks kergel kdel dra oSelda, paiitakse
ikka véimalust méoda vastu tulla. Ja nii pean-
gi téddema, et kui kooli siseprobleemide
lahendamisel N6o maine ja ootused minu
suhtes kammitsema kipuvad, siis véljaspool
kooliseinu on meie keskkooli kuulsus mulle
sageli abi ja kaitset pakkunud.

Keerulisele ajale, majandus- ja muudele
raskustele vaatamata ldheb N&o koolil praegu
siiski kenasti. Tanavusel viie kooli kohtu-
misel said meie opilased kdigis ainetes esi-
koha, nooremad on tublilt esinenud vaba-
riiklikel spordivoistlustel ning edukalt on
tegutsenud kirjandus- ja nditering. Martsis
korraldame muusikafestivali, kuhu oleme
kutsunud ka kilalised Soomest Posio koo-
list. Veel on kavas meie Idpuklasside
dpilaste kiillasdit Rootsimaale ja (ht-teist
muudki. Nii et pole viga, elame veel.

Vana Aigro, nagu teda koolis kutsuti,
hankis kuskilt hobuse ja toimetas nii monegi
maakoolis tarviliku 166 hobujoul dra. Mille
vdi kelle jéul need kooli majandusasjad
tinapideval liiguvad!
Kuidagi nad ikka liiguvad ja mitte ainult
hobujéul. Kui kiisimusele otse vastata, siis
hobust meil enam pole. Teda asendavad
veoauto ja pisike traktor, mille abil tGe-
poolest hulk téid tehtud saab. Kuid selle
tehnika korrashoidmine ja remont léheb aas-
tast aastasse keerulisemaks.

Kooli majandusasjust kdneldes tuleks
ilmselt eristada kaht liiki vahendeid: (hed,
milleta kooli tegevus ildse mdeldav pole,
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ja teised, mis on vajalikud, et 6ppetéé téna-
paeva tasemele viia. Kooli tegevuse esmased
tingimused on soojad, puhtad ja korras
klassiruumid, koolilduna, &pikud, vihikud,
tahvel ja kriit. Kuni viimase ajani fuli kooli-
juht selliste asjade tagamisega véiksemate voi
suuremate pingutustega siiski toime. Niilid,
mil kdéik kallineb, alates toidust ja Idpeta-
des elektrienergiaga, on véikestest pingutus-
test saamas suured ja suurfest llisuured.

Samal ajal on selge, et oppimise ja Spe-
tamise viimine niitidistasemele nduab oma-
korda kulutuste suurendamist. Meie koolile
tdhendaks see eelkdige piisavat hulka klassi-
ruume. Praegu jadb meil palju voéimalusi
just ruumipuuduse totiu kasutamata. Oppe-
plaan lubab riihmatunde, kuid pole kohta,
kus neid pidada. Ténap&evaseks koolitédks
vajame ka oppetéékodasid ning klassiruu-
mide kaasaegset sisseseadet.

Téele au andes pean siiski (tlema, et
Tartu maakonna hariduskoondis ning timbrus-
konna asutused, eelkdige Toravere AAl,
Néo kolhoos ja Valguta kolhoos on meie
kooli majandusmuresid murda aidanud. Len-
nunduse eriala opetamisel — matemaatika
ja fiilisika siivabppe koérval piidab Néo
keskkool ka eesti rahvusest lendurite juurde-
kasvu eest hoolitseda -— oleme tdhusat
abi saanud Eesti Lennuametilt. Ja nii
tunnengi, et tahtsaim, mida mul koolis
hoida tuleb, on &petaja, olgu noor voi vana.
On staazikad, kelleta kuidagi toime ei tule.
Nad on kaasa teinud koik meie hariduselu
uperpallid ja siiski suutnud endas séili-
tada sddeme, mis paneb noore inimese
Spetajat uskuma ja usaldama. On keskealised,
kes koolis moénda aega tdétanud, juba
kohanenud, kuid praegu kdhklevad, kas mitte
ménd kergemat ja tulusamat tegevusala oi-
sida. Ja on noored, kes alles oma &petaja-
tee alguses ning eriti tdhelepanu ja hoolit-
sust vajavad. Usun, et inimeste sddstmine
on koige tdhtsam. Kooli majanduskiiige
saab olude paranedes kiillalt ruttu muuta,
aga oOpetajate kollektiivi taastamine votab
aega aastakiimneid.

Kas koolid on kehval jarjel selleparast,
et nad juba aastaid saavad (kui iildse
saavad) raasukesi rikaste laudadelt! Eestis
on ka koole, kus tdnu joukaile abilistele
majandusmurede all ei dgata. Kuid vahel on
see siis ka ainus, mille all ei dgata. On
koole, kus olemas kiill saalid ja isegi baarid,
on basseinid, puhketoad ja kogu kaasaegne
Spiabi, ent pole lapsi, kes dppida tahaksid ja
suudaksid, voi pole Spetajaid, kes dpetada
oskaksid ja viitsiksid. Sellele moeldes véiks
ehk kiisimuse hoopis iimber péérata: kas
koolid saavad sandikopikaid sellepirast, et
nad ise sellised kehvakesed on! Mis on
PShjus ja mis tagajirg eduka kooli direktori
silmis?
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Ega k&ik koolid ole kehval jérjel. Alati
on leidunud asufusi vdi majandeid, kelle
rahakotist ka koolid ja haridus abi on saanud.
Seetottu polnudki koolidel vaja nduda eel-
arvetes ja eeskirjades ettendhtud ja praegu
naeruvadrselt vdikesena paistvate summade
suurendamist. Raha tegelike vajaduste jérgi
saadi just haridust toetavailt ettevétteilt.
Alles nilid, mil iga tootja kopikaidki hooli-
kalt lugema on hakanud, selgub koolide
eelarvete mannetus ja sellest tulenev vdgagi
raske seis.

Loomulikult ei piisa edukaks koolité6dks
lksnes korras majandusest. Mé&rav on &pi-
laste soov 6ppida ja 6petajate soov dpetada.
Kuid just majandusraskused on need, mis
niristavad o6petajat, muudavad ta vésinuks,
igavaks ja nérviliseks. Ja vahel juhtub see
veel enne, kui Gpetaja end koolis I6plikult
leidnud on.

Tadnane johker olelusvoitlus ei jita moistagi
kooli puudutamata. Hariduse ja &petajatéd
homsest vaartustamisest, uuenevast keolist
ja tulevikukontseptsioonidest on palju kéla-
vaid sdénu oeldud. Kuid jatame seekord
unistused korvale ja rddgime olevikust.

Kas olukord, kus vana enam pole, aga
uut ka veel mitte, on ebamugav hetke-
seis, mis varsti moéoédub, voi on sellel
siigavam tdhendus! Kas ja millist hinda tuleb
koolil maksta méaramatuse eest iihiskonnas?

Maééramatus soodustab (hepaevamentali-
teeti. Kui pole teada, mis ootab ldhemas
ja kaugemas tulevikus, on I&htumine hetke-
seisust paratamatu. Mdne aja méddumisel
voivad selguda tehtud ofsuste nukrad taga-
jérjed.

Kooli jaoks vdib maaramatus tdhendada ka
jérjepidevuse kadumist. Seni on kdigile
reformidele ja reformikavadele vaatamata
jaérjepidevus sédilinud sel teel, et koolis 166~
tavad kogenud &petajad on kujundanud pi-
laste maailmavaadet ja t66ssesuhtumist. Lap-
sed omakorda on 6pihimu ja teadmisjanuga
innustanud tééle kooli tulnud noori 6peta-
jaid. Uksteist toetades ja tagant sundides
on seda rasket, kuid ténuvéirset to6d
tdnaseni tehtud. Praegune mé&adramatus aga,
kaotades kaugemad eesmérgid, vdib kergesti
kaasa tuua iildise kdegalé6Smise. Tulemuseks
on edasipiiiidlemisest loobumine.

Mul on hea meel, et enamik Néo kooli
Spetajaist on endiselt tublid, hoolimata
keerulisest ajast ja noore direktori mdnedest
apsudest ning kohatisest peataolekust. Jul-
gen véita, et meie kooli &pilased saavad
endiselt parimad teadmised ja oskused, just
sellised, mida igaliks neist vaart.

Kas igal koolijuhil on oma aeg véi igal ajal

omad koolijuhid! Missugune on vdi peaks
olema tédnase koolijuhi missioon!

Té&nase koolijuhi missioon on vastu pidada,
nii et raskused ei veereks &petajate ja
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opilaste olgadele ega takistaks neid tege-
mast t66d, milleks kool on kutsutud ja seatud.
Toimugu Uhiskonnas mis tahes, lapsed
kasvavad ikka. Kooli ja koolijuhi asi on
anda opilasele maksimum sellest, mis antud
oludes vdimalik.

Praegu pean vajalikuks rdhutada eelkdige
néudlikkust épilase ja &petaja vastu. Kooli-
stressi ja hirmu vdhendamine ning noud-
likkuse suurendamine vdivad esmapilgul
tihitamatud nédida. Kuid loid (ikskdiksus,
mittetegemise ja mittedppimise valimine viib
veelgi suuremasse ummikusse ning tegelikult
liksnes kasvatab stressi.

Olgu aeg ja olud millised tahes, kool
peab ikka jaédma mdistuspdraselt ndudlikuks
etapiks inimese elus. Lapseeas kujunevad
pingsa vaimse 166 ja oma tegevuse tule-
muste analtiisimise harjumused. Koolis tege-
mata jéetut hiljem enam ei korva.

Igal ajal peab kool téitma oma iles-
annet ja koolijuhi roll on alati iiks. Aeg
maérab vaid vahendite valiku ja réhuase-
tused.

Kiillap uitavad oma t66d tosiselt votva
koolijuhi métted puhkepidevilgi sageli 166-
asjade Umber. Ent eks oma elu taha samuti
elamist. Isegi direktor peab korda paar
pédevas midagi s6é6ma, aeg-ajalt saunas kdima
ja vahel uue iilikonna muretsema. Lisaks
on koolijuht enamasti ka pereisa. Kas sellise
nérveséova ameti puhul on pereelu liigne
luksus voi just tugi? Kuidas nditeks Néo
kooli direktor end 166 ja kodu vahel jagab!
Kas tiitardest kasvavad juba maast-madalast
oppealajuhatajad!

Puhkepéevadel koolijuht lihtsalt peab
véimalust médda tédasjadest loobuma. Alati
paraku ei saa, kui ees on néaiteks mdni
olimpiaad vo&i lastevanemate koosolek.
Aga nédalavahetusel pidevalt tédasjust
mdelnud ja 66sel unetult vaevelnud direk-
torist pole esmaspdeval suurt kasu. Vaimu-
silmas vdib paljugi iile juurelda ja lahendusi
leida, kuid tegelik elu teeb neis alati
korrektiive ja néuab just t6&pédeval vormis-
olekut, kiiret otsustusvéimet ning pdhi-
méttekindlust. Selleks kdigeks on vaja puha-
nud inimest ja perekonna tasakaalustav osa
on siin hindamatu.

Tegelemine kodu ja perega véimaldab
end vilja liilitada muremétteist, mis ametiga
paratamatult kaasas kdivad. Viimasel ajal
olen avastanud, et saan end hésti tasa-
kaalustada ja rahustada, kui teen péris métte-
vaba t66d: kruvin lambi seinale, meisterdan
riiuli valmis v&i harin iiles aiamaapeenra.

Juhi amet nduab kogu perelt mdistmist
ja sageli ka millestki loobumist. Koolijuht
pole kunagi kaitstud ootamatuste eest, mis
voivad muuta varem koos perega tehtud
plaane. Pean ténulik olema oma laste-
arstist abikaasale ja titardele, kes alati
sedalaadi ootamatustest aru saanud on.
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Vastastikuses moistmises oleme igas olu-
korras lahenduse leidnud.

V:didakse ehk arvata, et peres, kus ema
lastearst ja isa Opetaja, saavad lapsed
ideaalse kasvatuse. Tegelikult tdhendavad
need ametid eelkdige seda, et ema ja isa
on kiillalt suure osa péevast kodunt &ra,
Meie lapsed on nn telefonilapsed, sest
pérast koolist ja lasteaiast koju joudmist
saavad nad vaid telefoni teel vanematele
oma muresid kurta. Ja juhendid tegutse-
miseks saavad nad samuti telefonitsi. Seega
tiitarde jaoks tdhendab minu praegune amet
eelkéige varakult algavat
enesega toimefulekut. Kas ja kuidas see
nende voimalikku &ppealajuhatajakarjéari
mdjutab, ei tea ma Selda. Aga noorem tiitar
votab omasuguste seltskonnas kill sageli
juhi rolli oma katte.

iseseisvust ja

Ajad on kord paremad, kord halvemad ning
kool peab paratamatult kdik iihiskonna tou-
sud ja moonad kaasa tegema. Aga alati,
kui tundub, et oli varem mis oli, niiiid on I6pp,
enam me sellest august vilja el paise, on
ikka leidunud méned mehed, kes siiski iiles
ronivad ja teisedki enda jarel miele veavad.

Noo koolis pole visadest iilesturnijatest
kunagi puudust olnud. Argu jaksaku siis ka
praegune aeg seda tava vaarata.

Vestles TIIA PENJAM

vustunnet. Iga edusamm sellel teel
(nditeks hoidis kommi homseni) peab leid-
ma tunnustuse, mis jétab lapse psiiiithi-
kasse kinnistava jédlje. Kuna piisimatu
tiilibi puhul on oht, et 16bujanus kaldub
ta kuritegelikule teele, on selle enneta-
miseks vajalik tugev eetiline kasvatus,
mis sisendaks lapse hinge lugupidava,
hoidva ja abistava hoiaku teise inimese
vastu.

Kuidas suhelda piisimatu tiiiibiga?

Temalt ei maksa liiga palju loota.
Tahtejouetuse paratamatuks tagajérjeks
on sonapidamatus. Ta vo6ib kiill ofsus-
tada so6na pidada, kuid ei suuda seda.
Suhtlemisel on oluline teada, et tema
locus minoris resistentiae ehk koige tund-
likum koht psiiiihikas, mille puutumine
viib ta tasakaalust vilja, on kindlate tdht-
ajaliste kohustuste andmine, vastutuse
néudmine ja monotoonsus tegevuses.

Jirelikult peab piisimatu lapsega suhel-
des eeloeldut arvestama ja mitte ootama
metsdunapuult apelsine. See vildib asja-
tuid pingeid ning teeb suhtlemise kerge-
maks. '
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PSUHHOLOOGIAVEERUD :

Otsusedki peegeldavad haridust

VOLDEMAR TOMUSK, TPedI fiiiisikakateedri vanemopetaja

gapéevane elu néuab nii dpetajatelt

kui ka opilastelt kiimnete kaupa

koige erinevamaid otsustusi. Opi-

lased lahendavad probleeme, mida
meie nende ette seame. Meie lahendame
iillesandeid, mille on seadnud korgemal-
seisvad isikud ja institutsioonid. Ja koik
me koos, oOpilased ja nende Gpetajad,
iikskoik kui korgel seisvad voéi istuvad
ametimehed, lahendame oma igapéevaseid
probleeme.

Kui tiilipiliste kooliiilesannete puhul
on tegemist nn hésti defineeritud iiles-
annetega, kus on tépselt formuleeritud
lihtetingimused ja 16ppeesmérk ning teada
on ka eesmérgi saavutamise reeglid, nouab
reaalne elu enamasti muud.

Elus on meil iildjuhul tegemist halvasti
defineeritud iilesannetega, kus iiks voi
mitu ldhtetingimust on dhmased vo6i me
ei tea neid hoopiski.

Eksistentsiaalne hirm teadmatuses lan-
getatud otsuste tagajérgede pérast pole
«Hariduse» teema, seetottu jatame siin
selle tahu vaatluse alt vilja. Analiilisime
aga monesid tegureid, mis probleemi la-
hendamist olulisel mé&dral mojutavad.
Nimelt ldhtutakse otsustamisel tihtipeale
teatud heuristilistest printsiipidest, mis
loppkokkuvaottes iillatavalt valedele tule-
mustele voivad juhtida.

Terminit «heuristika» kasutavad psih-
holoogid iildiste, tihti igap#evaelu prob-
leemide lahendamisprotseduuride téhista-
miseks (1). Teatud iilesannete heuristiline
lahendamine pohineb inimese praktilisel
kogemusel, kainel argimotlemisel koige
laiemas tdhenduses. Vaadeldes alljargne-
valt heuristika tiiiipe ja nende pohjus-
tatavaid vigu, saame métlemisainet kahest
aspektist. Esmalt ndeme allikat, millest
opilane fakti voi vastust teadva inimese
jaocks lausa jahmatamapanevalt valesid
tulemusi v6ib ammutada. Seda teeb ta
mitte rumalusest, kui sellist omadust iildse
defineerida véib, wvaid maast-madalast
omandatud tavamétlemise printsiipide
tottu. Teine ja mitte vdhem tdhtis kiisi-
mustering puudutab aga seda, kuidas
kainelt motlevaid inimesi, meid kéiki on
voimalik teadlikult juhtida valedele jirel-
dustele. Seejuures jadb manipuleerivale
joule taielik oigus viita, et valejérel-
dusele on tuldud iseseisvalt. Viimane
kiisimustering vé6ib hariduse kontekstis
esmapilgul vdheoluline paista, kuid mee-
nutades W. C. Booth’i sénu selle kohta,
et koige laiemas mottes tdhendab hari-
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dus valiste joudude voimetust inimesega
manipuleerida (2), on ka siin, millele
tédhelepanu pocrata. Tundub, et vigade
allikad ja nende ettekavatsetud kasuta-
mine, rahvaga manipuleerimine on meile
nonda omaseks saanud, et me ei suudagi
sellest loobuda. #%

Véljapaistvamad heuristikat késitlenud
psiihholoogid on arvatavasti Daniel Kah-
neman ja Amos Tversky. Pohiliselt 1970.
aastatel kirjutatud toodes vaatlevad nad
kolme olulist heuristilist motteviisi, millest
inimesed otsustamisel ldhtuvad: esindus-
likkust, kdepérasust ning ankurdumist ja
kohandamist. Késitleme neid alljirgnevas
veidi pohjalikumalt. Lisaks voiks veel mar-
kida, et 1980. aastatel kasutasid Kahneman
ja Tversky otsustuse raami méistet,
millele oli pithendatud nende ettekanne
Ameerika Psiihholoogide Assotsiatsiooni
autasu «Distinguished Scientific Contri-
butions Award» kétteandmisel 1983. a.

ESINDUSLIKKUS

Koige olulisemaks nimetatud kolmest
valdkonnast peetakse esinduslikkust ehk
representatiivsust. Kes lugejaist on kokku
puutunud valimi moistega, méaletab kind-
lasti, et wvalimit véib lugeda esindusli-
kuks, kui see teatud oluliste tunnuste
poolest vastab populatsioonile, millest
valim tehtud. Definitsiooni spetsiifika s61-
tub muidugi ka valimi koostamise metoo-
dikast (7). Naiteks kui valim on koos-
tatud juhusliku protsessi tulemusel, peab
see tunduma juhuslik inimesele, kes seda
esinduslikuks peab.

Esinduslikkuse heuristika peamine sisu
on selles, et inimesed kalduvad teatud
kogumi hindamisel ldhtuma valimist, mis
ei pruugi sugugi esinduslik olla. Vene
rahva hindamisest selle iiksikute esinda-
jate pohjal oleme ehk hakanud loobuma.
Meenutades aga purjus Eesti tudengite
gruppe 1989. a suvises Prahas, paneb
imestama, et kogu Euroopa eestlasi ter-
vikuna alkohoolikuiks, spekulantideks voi
varasteks ei pea. Véib-olla leidub piiri
taga rohkem kainet mdistust, et neid
valimeid mitte-esinduslikeks pidada.

Vaadakem aga vahepeal nditeid, mis
meie eneseteadvust nii tugevalt ei riiva.
Kahneman ja Tversky esitasid tudengitele
iilesande (3), mille sisu oli lithidalt
jirgmine: iihes linnas on kaks haiglat,
suur ja viike. Suures siinnib keskmiselt
45 last Gopdevas ja viikeses 15. Umbes
509, vastsiindinuist on poisid. Kuigi poiste
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ozakaal péevast-pdeva koigub, on see
keskmiselt 509%. Kummas haiglas on
aasta jooksul toendoliselt rohkem péevi,
mil vastsiindinute hulgas on poisse rohkem
kui 609%? Enamik iliopilasi pidas selliste
péevade arvu molemas haiglas voérdseks,
oletades intuitiivselt, et valimid on voérd-
seit esinduslikud.

Uldiselt kehtib suurte arvude seadus,
mille pohjal suur valim on iseloomulik
populatsioonile, millest see valitud. Kuid
inimesed néivad tihti uskuvat ka viikeste
arvude seadust, pidades iilemé#édra véikseid
valimeid (nagu eelpool toodud néites)
populatsiooni iseloomustavaiks.
Sotsiaaises valdkonnas ilmneb see niiteks
teatud inimeste grupi iile otsuse lange-
tamises selle iiksikute liikmete paéhjal.
Samuti on ekslik uskuda, et iiks tulemus
voi kiditumisakt on piisav alus tuleviku
ennustamiseks.

Reaalses maailmas tgi‘ml.:b lihenemine

teatud keskmisele tasemele.

¥

Vaidet, et kahe korreleeruva tulemuse
puhul, juhul kui esimene oli valjapaistvalt
hea, toimub jédrgmisel korral regressioon
teatud keskmise taseme suunas, ei tuleks
hinnata fatalistliku avaldusena sellest,
kuidas koik maailma asjad aina halvemaks
lahevad. Meie téendosuslikus maailmas
voib teine tulemus esimesest veelgi parem
olla, kuid selle toendosus on juba viga
viike. Uldiselt valitseb siiski tagasi-
langemise tendents teatud keskmise taseme
suunas. Kahneman ja Tversky kirjutavad:
«Regressiooni néiteid kohtame me koikjal.
Meie kogemuste pohjal on véljapaistvatel
isadel teatud mottes lootusi petnud pojad,
briljantsetel naistel on juhmivéitu mehed,
tasakaalutuid tasakaalustatakse ja onne-
likku tabab 16puks halb 6nn.» (4, 1k 249—
250.)

Nédgime, et ithe vo6i teise tulemuse
pidamine esinduslikuks on heuristika, mis
vastupandamatult sunnib inimest igno-
reerima talle kéttesaadavat informatsioo-
ni: jdetakse arvestamata valimi suurus
voi tendents regressioonile keskmise
suunas.

Kahneman ja Tversky viidavad, et
inimesed kalduvad ignoreerima
baassuhet, teatud gruppide
proportsiooni populatsioonis
(4). Olukorras, kus baassuhe on véga eba-

vordne, voib esinduslikkuse heuristika
viia olulistele vigadele hinnanguis. Vaat-
leme nditeks Meyersi iilesannet (5):

«Kujutlege, et keegi tundmatu koéneleb
teile inimesest, kes on lithikest kasvu,
norgavoitu kehaehitusega ja armastab lu-
geda luuletusi. Hinnake, mis on tdenéo-
lisem, kas tegemist on Ivy League’i
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iilikooli klassikalise kirjanduse professori
voi veoautojuhiga?» Terve moistus peab
sellist kiisimuse piistitust naiivseks, sest
kirjeldus vastab iisna tépselt ettekujutu-
sele klassikalise kirjanduse professorist.
Hinnates aga baassuhet, jouame vastu-
pidisele jareldusele. Kui Ivy League’i
iilikooli 40—50 professorist ehk pooled
vastavad enam-véhem toodud kirjeldusele,
saame parimal juhul 25 nouetele vastavat
professorit. Veoautojuhtide arv on aga
viga suur ning isegi kui Uhendriikide
500 000 veoautojuhist vaid iga tuhandes
on sarnane meie ettekujutuseie klassika-
lise kirjanduse professorist, on selliseid
autojuhte ikkagi 500. Niisiis on téenio-
lisem, et kirjeldatud isik on veoautojuht.

Terve moistus eksib tihti ka selle vastu,
et kahe siindmuse koostoimumise toe-
ndosus ei saa olla suurem kui neist
kummagi eraldi toimumise tdendosus (12).
Meenutades pisut matemaatikat, peame
todema, et ihegi siindmuse toimumise toe-
ndosus ei saa iialgi suuremaks kui 1.
Toendosus 1 iseloomustab siindmust, mis
igal juhul, mingite moéondusteta toi-
mub, aga selliseid siindmusi on reaalses
maailmas raske ette kujutada. Argi-
motlemine voib aga igasuguse pingutuseta
reaalsust ignoreerida. Néiteks on voimalik
tunnistada hiipotees «Jdrgmisel aastal
saab Eesti vabaks ja mina ldhen mehele,»
toendolisemaks kui Eesti vabanemine ja
enda meheleminek eraldivoetuina. Argi-
motlemise ja loogika kokkuporkel jaab
viimane tihti kaotajaks.

KAEPARASUS
Kéepérasus on teine heuristiline motteviis,
mida otsustamisel kasutatakse. Kéepéra-
suse heuristika toimub siis, kui pilii-
takse hinnata mingi n#éhtuse esinemis-
sagedust voi toendosust, ldhtudes asja-
olust, kui lihtne on iihel voi teisel juhul
miélust kinnitavat nédidet leida (9). Néaiteks
palusid Tversky ja Kahneman iiliopilastel
hinnata k-ga algavate sdonade ja sonade,
kus k on kolmandal kohal, suhet inglise
keeles. Enamik iliopilasi leidis, et k-ga
algavaid sénu on umbes kaks korda roh-
kem kui neid, kus k tdht asub kolmandal
positsioonil. Reaalselt on olukord aga
vastupidine. Kiill on aga k-ga algavate
sonade meenutamine lihtsam kui sona
meenutamine kolmanda tdhe jargi.
Esinduslikkuse heuristikas on meil tege-
mist olukorraga, kus ette on antud tea-
tud ndide voi tulemus ning hindame, kui-
vord iseloomulik on see tulemus prot-
sessile tervikuna. Kiepidrasuse heuristika
puhul peame aga ise tooma konkreet-
sed niited ning hinnangu aluseks on nende
meenutamise kergus, nende kéepérasus.
Me teame, et enam korratud asjad jaé-
vad paremini meelde, ning teeme auto-
maatselt jarelduse, et kergemini meenu-
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vpid fakte on rohkem korratud. Tihti
ah see toepoolest nii, kuid selline eeldus

wnib viia ka oluliste vigadeni hinnanguis.
. Katsed on naidanud, et mida rohkem
" arstid ithest voi teisest haigusest artik-
' 1¢id loevad, seda ohtlikumaks nad haigust
-prdama hakkavad (5). Ajakirjanikud ar-

mastavad konelda loodusénnetustest, ka-
wistroofidest ja végivallast, samal ajal
kui diabeeti sureb inimesi marksa rohkem.

Ometi motleme voéimalikule rongionnetu-

gple voi lennukatastroofile enam kui oma

tervislikule eluviisile.

Informatsiooni kéepdrasust mojutab
gelle kujukus. Vaga konkreetne ja kujukas
informatsioon meenub kergesti ning see-
tottu on selle tdhtsus otsuse langetamisel

“guur (6). Teatud intsidendi véarvikas Kkir-
jeldus voib otsustamisel iiles kaaluda
ikskoik kui siinge kuiva statistika. Nii
niitab Matlin (5), kuidas Guatemaalas
kolme inimese johker tapmine varjutab
{iielikult kuiva, konstateeriva statistika
- enam kui 50000 poliitvangist Indo-
neesias. Maailm koneleb ohvritest Balti-
kumis, Uhendriikide hukkunud so6duri-
test ning tundub, nagu Iraagi pool
hukkunud polekski inimesed. On raske
mobista, mille poolest sealsete naiste ja
laste elud vahem véairtuslikud on ning
kuidas mone poliitiku oiglustunne alles
siis drkab, kui intriig naftatorni korval
areneb.

Oluline tegur, mis inimesi tihtipeale
valejareldustele juhib, on illusoorne korre-
latsioon. See on usk kahe suuruse vahe-
lise statistilise seose olemasolusse seal,
kus seda tegelikult ei ole. Mitmed uuri-
mused néaitavad, et tkskoik kui veenev
toestus ei suuda vadrata inimese usku
seostamatute ndhtuste seosesse. Tendents
néhtusi koosesinevaiks pidada on tingi-
tud pigem eelarvamustest kui tege-
likest siindmustest (10). Meie praegune
segane aeg lubab koigil siin kindlasti
oma néiteid tuua.

M. Matlin selgitab, et kui me seostame
inimese kehalist joudu naiteks spinati
soomisega, peame hindama nelja inimeste
guppi: tugevaid spinatiséojaid, tugevaid
spinati mittes66jaid, norku spinatiséojaid
ja noérku spinati mittesédjaid (5). Tava-
liselt aga inimene n#dhtust nii siigavalt
analiiisima ei hakka. Ta leiab, et spinati-
sbojate hulgas on téepoolest mitmeid, kel
palju joudu, ja sellest piisab. Asjaolu,
et mittesddjate hulgas pole neid véhem,
jdéb vaatluse alt vialja.

INlusoorse korrelatsiooni valdkonda jddb
ka nn halo-efekt. See on nidhtus, mille
puhul teatud omaduse pohjal omistatakse
inimesele viirtusi, mida tal ei ole. Niiteks
kirjutatakse hea opilase iseloomustuses,
et ta on algatusvoimeline, ettevotlik,
seltsiv jne, kuigi see tingimata ei pruugi
nii olla. Arvatakse aga, et kui juba hea
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opilane, ju peab ta siis ka algatus-
voimeline olema.

ANKURDUMINE JA KOHANDAMINE
Kolmas peamine heuristiline métteviis —
ankurdumine ja kohandamine — on leid-
nud méarksa vdiksemat tdhelepanu.

Ankurdumist ja kohandamist kasuta- -
takse mitmesuguste suuruste hinda-
misel. kiillalt sageli. Esmalt leitakse
hinnangu teatud lihendus kui ankur,
millele toetutakse ja millele kohanda-

takse lisainformatsiooni.. Ka see heu-
ristika voib anda igapdevaelus rahul-

..davaid - tulemusi, kui hinnanguid ei
ankurdata liialt tugevalt esimese ette-
juhtuva suuruse kiilge.

Oma uurimustes on Tversky ja Kahne-
man palunud inimestel hinnata erinevaid
arvulisi néditajaid (10). Uheks tiiiipiliseks
esitatute seas oli kiisimus sellest, kui
suur on Aafrika riikide protsent URO
litkmesriikide seas. Vastamise ajal oli laual
ratas, mis peatudes niitas arvu O-st
100-ni. Vastajalt kiisiti, kas nimetatud
protsent on suurem vo6i véaiksem juhus-
likust néidust, millel ratas peatus, ja paluti
ratas poorata vastaja hinnanguni. Tversky
ja Kahneman leidsid, et juhuslik arv
rattal toimis hinnangul ankruna. Naiteks
kui ratas peatus 10 juures, hinnati vas-
tavaks protsendiks 25%,, 65 puhul aga 45%,.
Juhuslik arv moéjus ankruna, millele ko-
handati eelteadmised. Kohandamine osutus
aga liialt konservatiivseks.

Vanema astme opilastel paluti 5 sekundi
jooksul hinnata iiht jargmistest korrutis-
test:

A.8.7-6-5.4.3-2.1=

B.1-2.3-4.5-6.7-8=
Juhul B saadi keskmiseks vastuseks 512,
juhul A 2250. Kiisimuse esituse moéju
hinnangule on iisna ilmne, kuigi oigest
vastusest 40320 jddvad molemad iisna
kaugele.

Uldiselt on tavaks saanud nimetatud
kolme heuristikat vaadelda eraldiseis-
vaina. Reaalselt toimivad nad aga tihti
koos. Nii voime néditeks kiepérasuse heu-
ristika juures kirjeldatud halo-efekti tol-
gendada ankurdumuse seisukohalt. Hinna-
tes naiteks opilase loovust, ldhtume tema
edasijoudmisest kui ankrust, millele ko-
handame iilejidnud kéttesaadavat infor-
matsiooni.

Kohandamine, nagu mirgitud, kaldub
liiga viikene olema. Uks pohjusi, miks
me teatud arvulise hinnangu juures ank-
ruks olevat suurust piisavalt muuta ei
suuda, on asjaolu, et me ei oska kriiti-
liselt hinnata esmase arvu tegelikku viga
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Kiisimuse
serveerimine
voib

madrata
vastuse.

ega naha, kuidas komponentide méodukad
vead summeerudes mitmekordselt kas-
vavad.

OTSUSE RAAMID

Otsus, mille langetame, sdltub mitte iiks-
nes meie péadevusest antud kiisimuses,
vaid ka viisist, kuidas kiisimus piistita-
tud on. Kiisimuse oskusliku sonastusega
antakse vastajale ette néiliselt neutraalsed
raamid, millest vastus ei valju. Vaatleme
siinkohal veel iiht Kahnemani ja Tversky’
probleemi, - mis nimetatud n#&htust {iisna
kujukalt iseloomustab (11): <«Kujutage
ette, et Ameerika Uhendriigid valmistu-
vad voitluseks Aasia tundmatu haiguse-
ga, mis ennustuste jargi tapab 600 ini-
mest. Voitluseks haigusega on vélja paku-
tud kaks alternatiivset programmi. Tead-
laste tdpsed hinnangud ennustavad prog-
rammide rakendamisele jargmisi taga-
jargi:

1. variant

O programmi A vastuvétu korral saili-
tatakse 200 inimelu;

[0 programmi B vastuvétu korral saili-
tatakse toendosusega 1/3 koik 600 inim-
elu, toendosusega 2/3 ei jad keegi ellu.
2. variant

O programmi C vastuvotul hukkub 400
inimest;

[0 programmi D vastuvétmise korral 1/3
toendosusega ei hukku keegi, 2/3 tde-
nédosusega hukkub 600 inimest.»

152 iiliopilasest, kellele Tversky ja Kah-
neman probleemi esitasid, valis 72%
programmi A ja ainult 289% programmi
B. Kontingent kaldus, nagu néeme, ter-
vikuna riski véltima. 155 iiliépilasest,
kellele esitati 2. vastuste variant, valis
ainult 229% programmi C ja 78% D. Nagu
néha, kujunes see grupp tervikuna riski
toetavaks. Vaadeldes aga vastuseid, ndeme,
et vastus A on sisuliselt identne vastu-
sega C ning vastus B vastusega D. Ainus
erinevus on selles, et esimeses variandis
koneleme siilitatavatest eludest, teises va-
riandis aga hukkujatest. Kiisimuse sonas-
tus v6ib ménelgi juhul méiidrata inimese
riskivalmiduse. Kui jutt on eludest, mida
voimalik sddsta, muutub inimene marksa
alalhoidlikumaks kui juhul, mil tegemist
nédib olevat paratamatute kaotustega.
Kahneman ja Tversky vididavad, et
raamidesse surutakse nii kogenud inimene,
kes suudab olukorda taiesti loogiliselt ana-
liisida, kui ka naiivne, intuitiivne
otsustaja. Molemal juhul kipub véitjaks
jddma siiski emotsioon.

MONED ULDISED JARELDUSED

Iga pédev teeme oma maises elus sadu
otsuseid ja anname hinnanguid ning on
suur onn, kui neist ainult meie endi
hea kiekdik oleneb. Tihti ja enamasti
see nii ei ole. On kiillalt mottetu dpetajale
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konelda vastutusest. Ka eksistentsialist-
lik seisukoht, et oleme sunnitud otsus-
tama téieliku teadmatuse tingimustes,
ei vii meid edasi. Oma elu elame siin
ja praegu ning vastutuse veeretamine
tundmatu musta jou, kompartei véi rahva-
vaenlase kaela peab varem véi hiljem
loppema. Tegutsedes aga aktiivse sub-
jektina, on kasulik tunda allikaid, millest
védrotsused alguse saavad. Nagu algul
mainitud, vdib manipuleerimatust ja oma
peaga mdotlemist pidada hariduse esma-
seks tunnuseks.

Olen kaugel sellest, et kedagi siiiidistada
manipuleerimises vo6i avaliku arvamuse
pealt omakasu loikamises. Samal ajal ar-
van, et motlev rahvas taastab oma kul-
tuuri edukamalt kui loosungite all véitlev.
Pisut kurb on vaadata, kuidas laiad rahva-
hulgad etlevad justkui pioneerid agit-
kavas teemal «Enamlased—kelamlased»,
laskumata selleni, et loosungi sisu iile
veidi métiskleda. Ei voi eitada, et
loosung tookord toéesti oskuslikult koosta-
tud oli, kuid rahva reaktsioon sellele
sarnanes poole sajandi taguste meele-
oludega riikides, kes meid omavahel jaga-
sid. Halo-efekti nédide on aga seegi, kui
totalitaarsus vaid suure rahva périsosaks
tunnistatakse.

Ehk annavad eelpool toodud motted
ning kujukad, paradoksaalsedki néaited
alust motisklemiseks selle iile, et esma-
pilgul mojusana ndiv fakt veel sisulist
véadrtust ei oma, ja et otsused, mida me
just nagu oma peaga langetaksime, juba
enne meid paika véivad olla pandud. Kuigi
moénikord voetakse onge ka suuri asja-
tundjaid, naitavad vastuvoetud otsused,
kuivord adekvaatselt me tmbritsevat
maailma tolgendame, kuidas oleme moist-
nud nahtuste wvahelisi olemuslikke seo-
seid (8). Mille poole aga haridus siis
veel piiiidlema peaks? Vast suudame véhe-
malt jargmise pélvkonna vabastada raa-
midest, milleta meie tihtipeale elada ei néi
suutvat.

Eks ole me omamoodi dnnelikudki, kui
kaigas, millega vastasele diata, nii kée-
pérane votta on. Ometi on kaikal kaks
otsa. Kui ei jdtku joudu ega tahtmist
loobuda massiga manipuleerimisest, poo6r-
dub teine ots varem vo&i hiljem meie
endi vastu. Ehk ei ole siiski péris alusetu
loota pisut enamale kui ainult informat-
siooni doseerija heatahtlikkusele.

Kirjandus

1. Best J. D. Cognitive Psychology.
St. Paul etc.: West Publisching Com-

pany, 1986.
R
42. Ik |
—

1991

-a



UURIMUSI, ULDISTUSI

Algklassiopilaste looduspildi

kujunemine

JAANUS KIILI, TPedlI algopetuse kateedri vanemdpetaja, bioloogiakandidaat

Anases koolis piiiitakse teadlikult

suunata opilase isiksuseomadus-

te arenemist, et kujundada vaba

{thiskonna iseseisvalt moelda ja
tegutseda suutvaid liikmeid. Traditsioo-
niliselt peetakse isiksuseks kindlal arengu-
tasemel olevat inimest talle iseloomuliku
eneseteadvusega, suhteliselt piisivate kii-
tumise ja tegevuse pohijoontega ning
suutlikkusega reguleerida iseennast ja
oma suhteid sotsiaalse keskkonnaga (1,
lk 205). Eneseteadvuse abil indiviid tead-
vustab ennast kui tegijat (3, lk 10).
Jirelikult kujutab «mina» endast mitme-
suguste isiksuslike kiilgede (mina kui
tegija, oOppija, suhtleja, méngija jne)
iihendit toimimas védga erinevates olu-
kordades ja suhetes kodus ja perekonnas,
soprade seas, koolis ja vabas looduses.
Isiksus kujuneb jark-jdrgult kaasasiindi-
nud périlike eelduste ja sotsiaalse arengu-
keskkonna koosmojul. Muidugi on kogu
protsessis oluline ka 6pilase enda aktiivsus,
tema tahe ja soovid, tema individuaalsus.
Individuaalsus h6élmab nii looduslikke kui
ka sotsiaalseid, nii kehalisi kui ka vaim-
seid, nii périlikke kui ka elukdigus kuju-
nenud omadusi, mis eristavad iiht Spilast
koigist teistest.

Inimese tegevus voib olla nii méng kui
ka t60 ja seda koige erinevamates vahe-
kordades. Individuaalses arengus viheneb
méngu osatéhtsus pidevalt. Samas voib
see omandada ka uue sisu. Médngu asemele
astub teadlik motestatud tegevus mingi
kavandatud eesmiirgi saavutamiseks. Ule-
minek toimub tavaliselt jark-jargult, kuigi
pole vilistatud ka jdrsemad ja kiiremad
«hiipped» vastavalt indiviidi sotsialiseeru-
misprotsessi iseloomule. Jarelikult voib
maénge, eriti laste puhul, kisitleda ka tea-
tava kultuurilise aktiivsusena (6). Sellisel
lahenemisel voib eristada mitut méngu
tiitipi (5):

B kehalist arengut ja osavust arendavad
méngud,

B motlemisvéimet, leidlikkust ja otsus-
tamiskiirust arendavad méngud kui eri-
nevate iithiskondlike suhete ja kontaktide
mudelid,

B juhusemingud (nt loto, kaardimdng jt)
kui ajaviiteméngud, mis on suunatud mén-
gija hasardile, tema emotsioonidele. Koigis
neis esineb mingija alati teatud tege-
lasena. Sellised rollimdngud on olulised
abivahendid opilase arengu suunamisel,
otsustus- ja vastutusvoimeliste kodanike
kujundamisel.

\,
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Idee rakendada médngu voi selle elemente
oppetdds pole uus. Juba 18. sajandil vaa-
deldi minge lapsele loomult omaste kéi-
tumisvormidena. Muidugi pole méngu kui
tunnielemendi tunnustamises saadud iile
tousudest ega mdoonadest ja seda seoses
hetkel valitseva pedagoogilise motte ning
ithiskonna arengusuundumustega: kas
kooli eesméargiks on «halli massi» — t66-
jou taastootmine voi hoopis iseseisvate
isiksuste kujundamine.

Viimasel ajal vaadeldakse kooli iihis-
kondliku institutsioonina, mille iilesanne
on kontrollitavate teadmiste ja oskuste
ning vilumuste vahendamine. Tavaliselt
tutvustatakse koolis oOpilastele kindlalt
piiritletud osa meid i{mbritsevast maa-
ilmast ning seejidrel kontrollitakse selle
omandamist. Jarelikult on oppimine sel
puhul vaadeldav teadmiste kumulatiivse
kogumisena (6). Loomingulisus, elurd6ém
ja loov iimberkdimine 6ppematerjaliga on
paremal juhul vaid kérvalndhtused. Nii-
viisi pahetuubitud teadmised ei soodusta
isiksusliku maailmapildi ega elukésituse
kujunemist. Opitu on vaid kohanemine
olemasolevale, mitte aga kriitiline kasitlus
omandatud tegevuste ning harjumus-
paraste teadmiste ja oskuste mojust
«mina» arengule (2). Et hilisemas elus ak-
tiivselt ja asjatundlikult osaleda, peab
opilane juba koolis iseseisvalt ning ea-
kohaseid, voimeid arendavaid olukordi
lahendades dppima. Oppimine koolis peaks
olema lapse loominguline, huvitav ning
16bus t66. Koiki neid tingimusi rahuldab
erineva sisu ja raskusastmega méngude
voi ménguelementide kasutamine &ppe-
tunnis, méngiv Oppimine-t66tamine. Sa-
mas ei tohi aga mitte mingil juhul
lubada 6ppimise enese muutumist méngi-
miseks, oppimise teesklemiseks.

Miéangude kasutamisel o6ppetunni ele-
mendina kerkib alati kiisimus, millise
keerukus- vo6i raskusastmega ménge voib
antud vanuses 6pilaste puhul kasutada,
kuidas muutub t66 ja méngu vahekord
algklassiopilaste teadvuses. Saamaks vas-
tust neile kiisimustele tuleb uurida G&pi-
laste loodusteadvuse (kui eneseteadvuse
ithe osa) arengut. Selleks on igati sobiv
vaba enesekirjelduse meetod (3; 7; 8; 10).
Koik Tartu ja Pérnu koolides kogutud
«Mina ja loodus» kirjeldused allutati
kontentanaliiiisile (9), mille kéigus eral-
dati terve hulk lausetiiiipe, mis iseloo-
mustavad loodusteadvuse erinevaid as-
pekte.
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9—10aastastel

opilastel.

Looduskirjelduslauseid (nt:
Puudelt langevad lehed ja ilmad muutuvad
kiillmemaks) on koéige rohkem 3. klassi
opilaste toodes. Jarelikult kasitleb enamik
algklassiopilasi imbritsevat elukeskkonda
oma tegevuse taustsiisteemina, «mina»
suhtes korvalisena, sellega vaheseondu-
vana.

Tegevuslaused, mis iseloomus-
tavad loodust kui opilase tegutsemise
kohta (nt: Suvel korjan marju ja siigisel
kiin seenel). Suhe loodusesse voib avalduda
nii toos kui ka lobutsemises-méngimises.
T66 kui looduses tegutsemise viisi tdhtsus
kasvab pidevalt 7—10aastaste laste tead-
vuses ning viheneb siis 6. klassi opilaste
téodes peaaegu kaks korda. To6olausete
hulga suurenemine vo6ib olla seotud
laste iseseisvumisega voOi siis nn t60-
méangudega* koduaias ja suvemajas. Selles
arengus voib olla kiillaltki suuri indi-
viduaalseid ning eriti piirkondlikke ise-
drasusi. Monikord opilased ka péhjendavad
oma «Mina ja loodus» tdodes, miks neile
meeldib iiks voi teine toine tegevus (nt:
Kasvatan toalilli, et kodus oleks natuke
rohelist). Selliste lausete hulga muutus
vihjab opilaste iseseisvumisele, erinevate
tegevusliikide olulisuse muutumisele &pi-
laste jaoks. Enamiku opilaste teadvuses
suureneb pohjendatud téise tegevuse tiaht-
sus kuni 10. eluaastani ning vidheneb
seejdrel tilsna kiiresti 11—12aastastel
opilastel. Jarelikult, kuni 4. klassini on
soovitatav rakendada looduse tundma-
oppimisel mitmesuguseid praktilisi tege-
vusi, suurendades jark-jirgult sellise
tegutsemise motestatust, s.t sarnastades
seda «suurte» inimeste tdise tegevusega
(opilaste jidljendamisvajaduse rahulda-
mine). Sellise praktilise tegevuse kaudu
klassis — oGues (aias) — podllul — metsas
on ilmselt voimalik suunata 7—10aastaste
opilaste suhtumist {imbritsevasse kesk-
konda.

Loodus on G&pilasele ka mingimise,
meelelahutuse ja lobutsemise koht, s.o
suusatamise ja uisutamise, vihma kées
jooksmise ja porilombis laeva ujutamise
paik. Looduses ldbutsemine on sagedam
kuni 10aastaste laste puhul, hiljem, 5.—6.
klassis looduses 16butsemise sagedus viihe-
neb voi ei mirgata enam 16butsemise
tausta, loodust. Igal juhul kaotab alates
11. eluaastast, s.o 5. klassist méng oma
senise aktuaalsuse ja tdhenduse, v.a sport-
likud palliméngud poistele. Vahel dpilased
ka pohjendasid, miks neile meeldib
rannas palli méngida, heinte sees hiipata,
suusatada jne. Selliste vdidete hulk «Mina
ja loodus» toéodes iseloomustab teadlik-
motestatud méngu osa algklassiopilaste

* to6médngud — tdiskasvanute tegevuse
jiljendamine p6himattel — vaadake, mina
olen ka juba suur inimene!
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(loodus-)teadvuses. Koige enam suudavad
(soovivad) oma 16butsemist-méngimist
looduses pohjendada 4. klassi opilased.
Pirast 10. eluaastat pohjendusega 16bus-
tuslausete arv védheneb. Ilmselt on
teadliku méngu osa koige suurem 10-
aastastel lastel. Nende puhul on soovitatav
oppetunnis enam kasutada tédiskasvanute
elu ja tegevust imiteerivaid jiljendus-
ja rollimdnge. Nooremate klasside &pi-
lased ei moista keerulisemate méngude
ideed. Seetottu on ménguline tegevus
neile ainult meelelahutus, vaheldus véi
puhkus 6ppetunnis.

Ideaali- ja normlausetes esi-
tavad opilased oma ideaale, lootusi,
soove looduse (elukeskkonna) suhtes vai
siis tunnustavad teatud normatiive elus-
olendite ja elutute loodusobjektide kohta,
aktsepteerivad teatud kditumisnorme (nt:
Ma tahaksin, et tehased ei saastaks 6hku
ega reostaks pohjavett. Ma ei loobiks
linnupesi kividega jne). Sellesisulisi lau-
seid on koige rohkem 10aastaste opilaste
toodes. Seega algab selgepiirilisem ideaali-
de ja normatiivide kujunemine looduse
suhtes 9—10aastastel opilastel. Selles
vanuses hakatakse véadrtustama elukesk-
konda, hakkavad kujunema «mina»-
poolsed hinnangud, hoiakud ja suhtumised
loodusesse. Opilase k#itumist ei suuna
enam sonakuulelikkus, vaid teatud sise-
mine kohustus, kus vastav védrtus ise
hakkab juhtima ja kontrollima k&itumist
(4). Opilane (voi osa opilastest) hakkab
omistama loodusele kui inimese elukesk-
konnale teatud tdhendust ja tahtsust, mis
voib suunata tema motteid ja kaitu-
mist looduses.

Kokkuvotteks saame oelda, et dpilaste
loodusteadvus tdiustub ja keerustub koos
lapse arenguga. Seejuures esinevad eesti
algkooliopilastel loodusteadvuse kujune-
mises individuaalsed ja paikkondlikud eri-
pérad: mones piirkonnas kujunevad teatud
loodustunnetuse aspektid varem ja kiire-
mini kui teistes. Toise tegevuse ja lobus-
tuse vahekord algklassiopilaste loodus-
teadvuses muutub pidevalt: kuni 10. elu-
aastani kasvab toise tegevuse ja pdohjen-
datud 16bustuste-meelelahutuste osatéht-
sus, 11- ja 12aastaste Opilaste to6des
viheneb see taas. Vastavalt sellisele aren-
gule on maistlik rakendada ka tiis-
kasvanute elu ja tegevust jiljendavaid
rollimédnge loodusdpetuse-bioloogia tun-
dides.
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.0 PETAJA

J A

TEMA

Terve elu on looming

MAIMO KALMET

allinna Pelgulinna kujutava

kunsti siivadoppega keskkooli

kunstiopetajaist staazZikaim on

Tiiu Isok, mitte kiill passiand-
mete jargi, vaid selles koolis to6tamist
arvestades. Tal on siin kisil 26. t66aasta,
iildstaazi tuleks liita veel 3 esimest
aastat Tallinna 16. keskkoolis, kuhu ta
pirast TPedI JT osakonna lopetamist dpe-
tama ldks. Teised tema praegused kol-
leegid (Kristi Palm, Jiiri Méemat ja
Hillar Tatar) saavad Tiiu Isoki staazile
vastu panna tosinkond aastat.

Tiiu Isok on kunstiopetajate ja kunst-
nike peres lihedane tuttav. Tema kie all
on Opetust saanud paljud noored kunst-
nikud. Nimetagem moned: Heigo Jelle,
Airi Luik, arhitekt Andres Siim, metalli-
kunstnik Anne Muinaste, Made Balbat. ..
Kui palju on veel neid, kelle kunsti-
opingud alles poolel teel voi kes praegu
koolipingis Tiiu Isoki 6petust omaks vota-
vad. Temalt kui metoodikult saavad ka
TPedl praktikatudengid hiiva ndéu ning
juhatust. Kunstiopetajad ja hulk oma kooli
kolleege véivad ro6mu tunda abivalmist
ja meeldivast kaaslasest, kelle taktitunne,
tark tagasihoidlikkus ja hea maitse teda
ennast ning ka tema kooli kaunistavad.
Opetaja jdrgi voib paljugi kooli kohta
otsustada.

Vaatasin teda tunnis — nii 1. kui ka
7. klassis, kus juba riiblikuiga. Kui
rahulik seal oli! Opetaja rédakis sundi-
matult, andis téoiilesandeid nagu muuseas
ja uleliigse askeldamiseta. Lapsed niisid
teda poolelt sonalt taipavat, sest kohe
laks tooks lahti. Opetaja kidis ja vaatas
neid, andis tasakesi soovitusi. Lapsed vai-
sid ruumis vabalt liikuda (see siindis
koik korrektselt ja segamata), 6ppe-
tarbeid votta. Ko6ik tundsid end muga-
valt ja hubaselt — &petajagi néis puh-
kavat. Taustaks miéngis muusika vo6i
kolasid plaadilt muinasjutud, mis koik
kuuluvad Tiiu Isoki dppemetoodikasse.

Kuidas ja milleks? Tema metoodika
saladust piiiidsin moistatada. Vaevalt kiill
suudan tema siisteemi avalikustada, aga
ehk annab méni vihjegi teistele motte-
otsa katte.

Kunstiklassid jagunevad tunniks kahte
riihma. Tiiu Isoki paariline on Jiiri
Méemat, vanemates klassides téotavad
kooskolastatult eraldi riihmadega Kristi
Palm ja Hillar Tatar (kunstiajaloo tunnis
on kogu klass koos). Riihmatoos lahtuvad
Gpetajad iihisest programmist ja iild-
teemadest, kuid taotletavale eesmirgile
jouavad nad moneti eri teid pidi. Toodki
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tulevad siis erisugused ja huvitavamad.
Niiteks maalisid T. Isoki &pilased siim-
meetria moéiste puhul liblikaid, J. Mie-
mati omad aga puid. Kordumis- ja riitmi-
harjutuste puhul tegid lapsed toa tapeedi
voi kingituspaki paberi. P6himétteis on
opetajatel omavaheline kooskdla.

Tiiu Isok ldhtub eeldusest, et loovus
on arendatav. 1. klassis oskavad koik
joonistada, iikski laps ei kahtle selles,
neil on fantaasiat ja kujutamisjulgust.
Seda tuleb aina o6hutada, lapse emot-
sioone ergutada, nende motet mitte ala-
hinnata, vaid eneseviljendustarvet ees-
margikindlalt suunata. Hiljem lapse spon-
taanne kujutamislaad muutub, mé&lu ja
elamuse jdrgi loomine vaesub ning paljud
ei oska (ega taha) enam joonistada.
Siis tuleb erilist rohku panna vaatluse
jargi joonistamisele (5. ja 6. k1), kujutamis-
opetuse harjutustele, teadlikule loomisele.
Opetaja iilesanne on lapse loovust aren-
dades anda talle tegemisoskusi, teadmisi
ja votteid. Moistagi peab opetajal endal
olema tdielik selgus, mida ta iga konk-
reetse tunniga saavutada tahab, millise
oskuse vorra lapsed selles tunnis targe-
maks saavad.

Uldpéhimotted klassiti on fikseeritud
kujutava kunsti siivadppega koolide prog-
rammis (kooliti vdivad programmid eri-
neda. Samalaadne programm on Tartu
14. kk), mis tavakooli omast on pdhja-
likum. See annab ldhtealused ja seab
eesméargid. Kuid opetajale jadb iilesandeks
iildsdtted niiviisi temaatiliselt lahti motes-
tada, et iga tund saaks konkreetse sisu.
Selleks teeb Tiiu Isok endale kaustikusse
koikide klasside temaatilise aastatoo-
plaani, mille seitsmesse lahtrisse méargib
jiirgrhist: klass, kuupéev, tunni teema ja
todiillesanne, eesméirk, naitvahendid, me-
toodilised joonised, tehnika ja materjal.
Naiiteks tdisfiguuri joonistamise teema pu-
hul saab 1. kl iilesande kujutada tantsu-
paari (tantsime «Kaera-Jaani»). Eesmark:
pintslivisand tantsivatest lastest. Nait-
vahendid: Opetaja teeb figuuri tahvlile
(paberile) ette. Tehnika: guass. 2. klassis
kujutatakse voimlejaid spordiriietuses.
Moned lapsed nditavad ette. Figuuri
kujutamisel kasutatakse guassi, akva-
relli, viltspliiatsit, tussi v6i paberist rebi-
tud figuure. 3. kl votab tantsupeo teema,
oma kooli rahva- véi balletitantsu kuju-
tamise. Tantsijad esinevad kas rahva-
roivais v6i  balletikostiiiimides. Nait-
vahendid on tantsivad lapsed ise. Figuure
maalitakse guasSiga. 4. klassis tuleb Suure
Tollu kujutamine kangelasmuistendi jér-
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gi. Tutvutakse muistendiga ja selle pohjal
maalitakse. 5. kl on Kalevipoja teema
ja 6. kl kujutab rahvaménge.

Niiviisi tdienevad toociilesanded aasta-
aastalt.

Selline suunitlemine eeldab opetajalt
kogu oppetsiikli temaatilist 1ibimdotlemist
ja eesmargiseadet. Sellist temaatilist plaa-
ni pole vaja igal aastal uuesti koos-
tada, piisab kuupédevade muutmisest, uute
motete ja teemade lisamisest.

Taisfiguuri joonistamisel tuli Suurest
Tollust ja Kalevipojast radkides konelda
ka kangelasmuistenditest. See aga téhen-
dab otseseost (ainetevaheline seos!) kirjan-
dusega, sest neid moisteid ja lugusid
opivad lapsed ka kirjandustunnis. Sel-
liste teemade puhul kasutabki Tiiu Isok
kirjandustekste — loeb ise ette raamatuist
voi kuulatakse lugusid heliplaadilt. Samuti
kuulub tundi temaatiliselt ldhedane voi
tdiendav muusika. (Needki abivahendid
mérgib T. Isok oma temaatilisse plaani.)

Kapis on tal koidetult lasteraamatud
ja ajakirjad, kust sobivat lugemismater-
jali leida ning nende péhjal arutleda.

Peale temaatilise plaani koostab T. Isok
endale veel konspekti perfokaartidel.
Seal on konkreetset teemat lahtimotes-
tavad iilesanded ja kiisimused.

Naiteks 6. kl (vene) muinasjuttude
illustratsioonidest rédkides vottis ta arut-
luse alla A. PusSkini muinasjutu «Tsaar
Saltaanist». Pédrast muinasjutu lugemist
jutustati pala tunnis ldbi ning leiti ala-
teemad: kolm piigat ketramas, tsaari
pulmapidu, tsaar séjas, bojaarid tiinni
merre viskamas, tsaaripoeg vibu tegemas,
kaupmehed tsaari juures, tsarinna ja poja
vastuvott jm. Seejdrel arutati, kes mis-
suguse teema kujutamiseks valib. Muinas-
jutu jargi sai hulk huvitavaid pilte.

Plakati kui kunstiliigi tundmadppimisel
alustati 6. kl koigepealt nende autorite
véljaselgitamisest. (Klassis on ka viljas
plakatite véike néditus.) Seejirel asuti siim-
boli moiste ja tdhenduse juurde, leiti
plakati liigid. Opilased on teinud poliit-
plakateid, loodus-, muinsuskaitse, joulu-
teemalisi jm plakateid. («Inimene elab
kuni opib», «Hoia kodu!», «Soprus»
jm.)

Sellised konspektid on Tiiu Isokil ena-
miku teemade kohta.

Tiiu Isok pooldab kunstidpetuses te-
maatilis-loomingulist meetodit, mis lahtub
lapse psiiithikast. Kunstiopetuse tunnis
holmab umbes poole tundide arvust
temaatiline kompositsioon.

Nooremas astmes alustatakse lapsele
ldhedaste objektide kujutamisest — ini-
mesest, loomadest, lindudest, nii nagu lap-
sed neid nievad, esialgu digete proport-
sioonide ja perspektiivita. Peaasi, et fi-
guurid oleksid diinaamilised, kujutatu
emotsionaalne, vérvis meeleolu edasiandev,
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tabatud inimesele, lindudele, loomadele
iseloomulik asend voi liikumine. Alg-
etapil visandab opetaja tahvlile (T.I,
suurele paberilehele tahvlil) ette, vatab
vajadusel appi liigendnukud, laseb laste]
enestel liikuda, vdimelda, tantsida, juh-
tides tdhelepanu kehaosade ilmekale kuju-
tamisele, objektide grupeerimisele, iiksteise
katmisele.

Jirjest enam suureneb vaatluse osakaal.
Naiiteks portree joonistamisel lisanduvad
silmade ilmekuse ja meeleolu edasi-
andmisele uued raskusnouded néit
kujutada istuvat last. 6. kl tuleb teha
autoportree ennast peeglist vaadates. 7.
klassis kasutab opilane loodavas kompo-
sitsioonis oma lapsepdlve fotot, oluline
on tausta téditmine. 8. klassis loob ta
portree vaatluse (modelli) jargi, 9. klassis
taotletakse portree sarnasust, suureneb
opetuslik osa. Figuuri kujutamisel 6pi-
takse tundma kehaosi ja nende pro-
portsioone.

Vaatluse holbustamiseks on Tiiu Isokil
kogutud tohutu lisamaterjal. Need seisa-
vad kappides suurte temaatiliste mappi-
dena, millest nimetan moéned: loomad,
linnud, koduloomad, kodulinnud, kanad,
kassid, liblikad, véimlejad, uisutajad,
spordialad, raskejoustik, palliméng, méng,
tants, paraad, tootav inimene, kalurid,

tuletérjujad, pulmad, etnograafia, turg,
kauplus, kool, juuksur, néitusel, auto,
tramm, talvemaastikud, hdrmas mets,
sulalumi, puud, lehed, metsataimed, meri,

sadam jm.

Nendes mappides on fotod, ajakirjade
reprod, véljaloiked, postkaardid jm, kus
midagi iseloomulikku kas koloriidis véi
kompositsioonis. Néditeks loomapiltide
mapist voetud pildil oli rebase kurgu-
alune kujutatud heledama karvaga, ji-
nese puhul juhib épetaja tdhelepanu looma
piklikule peale ja tugevatele jalgadele,
vaadatakse, missugused on' karu nina,
punnis posed ja korvatutid. Loodus-
maastike piltide jérgi uuritakse hele-
tumeduse vahekordi, huvitavaid varvi-
toone. Pildi jdrgi saab anda ka vérvus-
opetuse iilesandeid teha véarvikaart
pildil kasutatud vérvitoonides.

Mapis olevate piltide mahdjoonistamist
ei maksa nooremas astmes karta, sest
nad ei tule sellega veel toime, kesk-
astmes aga saavad nad pilte kasutada
ainult oma kompositsioonilises lahenduses.
Nii néiteks vaadeldi hobuseid, et teha
oma temaatiline kompositsioon «Loomade
tsirkus». Igaiiks vois moelda oma loo,
teha oma fantaasialennuka pildi ja 16pp-
tulemus oli koikidel erinev, isikupérane,
loovuslik.

Opetaja dhutab koigiti laste fantaasiat.
Lapsele ei tundu imelik, kui vérvib
hobuse roheliseks voi rebase siniseks.
Mingeldes joonistab ta asju, loomi ja
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loodust, millele tegelikkuses analoogi ei
leia. Seepirast ldheb ka opetaja laste
minguga kaasa ja annab sellelaadseid
looviilesandeid. Valgega helestamist &pe-
tades pidid lapsed kujutama lumejéulu-
puud (lumepuud) v4i lumekilpkonna (sel-
list looma ei saagi ollal). Opilased said
iilesande kujutada looduses olematuid
loomi, taimi. (Uks selliseid on ka Katrin
Kaldre t66 tagakaane sisekiiljel.)

Opetuslik osa muutub aastatega keeru-
lisemaks. Naiteks talveteema puhul joo-
pistab 1. k1 lumememme, 2. kl kelgu-
tajaid, 3. kl uisutajaid (liikumine juba
teistsugune, keerulisem), 4. kl lumesdda,
5. ja 6. kl talisporti, kus on juba koik
liikumisvormid sees.

Igal aastal teevad lapsed ka joulu-
kaarte. 2. kl proovib neid papitriiki tehni-
kas, 8. kl linoolloikes, 4. kl viltpliiatsi-

tega, 5. Kkl teeb kéa#riloikeid, kokku-
pandavaid kaarte, 6. kl diatiiipias,
7. kl siigavtriiki tehnikas, 8. kl kol-
laazi liimi ja vérviliste paberitega.

Nii ei ole tegemist ainult tegemise pirast,
vaid iga tehnika on eelmisest keerulisem
ja erineva raskusastmega ka komposit-
sioon, kujundamine ning vérvilahendus.

Teemal «Maja» opitakse perspektiivis
joonistama kodumaja, uusehitust, kodu-
tinavat, ohtust linna, tehakse vaade
koolimaja ja koduaknast, 8. kl kédiakse
vanalinnas joonistamas. 6. kl tuleb juba
teadlik perspektiiviopetus. Enne talvise
tdnava joonistamist leitakse perspektiivi-
jooned néiteks fotol.

Temaatilis-loomingulise meetodi abil
(selle algataja ja soovitaja oli metoodik
Aleksander Remmel) saab lapsi emotsio-
naalselt ja loominguliselt ergastada ning
Opetusi neile meeldival viisil jagada. 46.
keskkoolis on seda meetodit alg- ja kesk-
astmes ka edasi arendatud. Need votted
on loomafiguuride iseloomulike siluettide
ja inimfiguuride kiire visandamine pints-
liga (kiilgvaates, liikumises, loomade eri-
nevuse rohutamine jm), pintsli ja vérvi-
dega visandamine krokiis natuurist ja ku-
jutluse jdrgi.

Tiiu Isoki kappides on rohkesti mappe
ka tehnikate dpetamiseks, néidistoid, suve-
toode iilesandeid, 9. kl 16putdid, eriala-
raamatuid, kuid ka opilaste kaustikuid.
Need seatakse sisse 6. klassis ja tidide-
takse kuni 9. klassini. Sinna kirjutatakse
pdhimoisted, mis peavad meelde jéddma,
todiilesanded, lisatakse enese otsitud il-
lustratiivmaterjal. Vihikutesse kirjutab
Opetaja igaiihele erisugused kiisimused,
mida néitustel vaadata. Opilane vastab
neile kirjalikult. Niiviisi k#iakse koikidel
suurematel néditustel ja 6pilane peab
viljapanekut asjatundja pilgul vaatama.
Selline té6vorm kasvatab ja harjutab
nihtusse siivenema. Vihikute eest paneb
Opetaja hinde.
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Eraldi teema on kunstiGpetuse aineline
kiilg. Nouab ju kunstitegemine viahemasti
paberit ja vdrve, aga viimasel ajal napib
koike. Paberi ostab Opetaja laste raha
eest (hea, kui rohelist lauapaberitki saab!).
Varem ostetud guasSid on l6pukorral.
Akvarellid ja viltpliiatsid muretsevad
lapsed ise, kuidagi on neid seni hangitud.
Tihtipeale tuleb tehnikaid muuta ja saada-
oleva materjali jédrgi kohandada. Eks
kunstiopetaja peab praegushetkel olema
suur nuputaja ja isemotleja, isedranis
siivaoppega koolis, kus toémaht ja vas-
tutuski suurem. Aga 6nneks Tiiu Isok ja
tema kolleegid veel kuigivdrd ei kaeble,
vaid suudavad seni lahendusteid leida ning
lastele oma rahumeelsusega turvatunnet
pakkuda. Tiiu Isoki iiks pohimétteid pari-
neb ta vanaemalt: «Last tuleb keelata,
mitte karistada.» Selles piiiiab ta vanaema
s6nu meeles pidada.

Mida teeb Tiiu Isok pérast koolitéod?
On pereema ja olemured nagu igal eesti
naisel, niiiid ka wvanaema hool (tiitar
lopetas Tallinna 24. kk ja o&pib TUs
bioloogiat). Poeg astub ema jélgedes.
«11 aastat kiaisime iga péev koos kooli ja
koju — oli see vast raske aeg!» meenu-
tab Tiiu Isok. Sellele lisab pereisa Hanno,
et opetajatel oli hea iga pisiasja pérast
emale kaevata, oli ta ju kohe eest votta.
Niiiid on poeg KU 2. kursuse tudeng.

Tiiu Isok kidis mitu aastat kultuuri-
iilikoolis portselanmaali Oppimas ning
teeks seda edasigi, kui leiduks koht, kus
keraamikat poletada. Eks niiiid jdééb 6htu-
tundide 4&revile ajavate televiisori- ja
raadioesinemiste rahustuseks kudumistog,
mis samuti oskaja kées on looming.
Looming on ka kodu, kui seda kunsti-
tundliku silmaga iile vaadata ja meistri-
kdega seada. Nii on Tiiu Isoki kogu elu
looming.

-a
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OPPETUND, OPPEKABINET

Probleemoppest emakeeleopetuses

TOOM OUNAPUU, pedagoogikakandidaat

robleemdpe on teatavasti opeta-

mine probleemide piistitamise ja

lahendamise kaudu. Aga mitte

igasugust kiisimust voi ilesan-
net, mis opilastele esitatakse, ei késitata
probleemoppes probleemina. Probleemiks
ei peeta sellist kiisimust, millele opilased
leiavad otsese vastuse oOpikust, ega ka
Sablooni jargi tehtavat keeleharjutust.
Probleemi lahendamine pole ka maiste
avamine teatmeteose alusel véi tundmata
sona téhenduse leidmine sonaraamatust.
Need koéik on kiill vajalikud téovotted,
ent erinevad probleemi lahendusest selle
poolest, et lahenduse kidik ja allikad on
opilasele valmis kujul kitte antud. Toelise
probleemi puhul peaks opilane tunnetama
tema ette asetatud iilesande raskust,
juurdlema voimalike lahenduskéaikude iile,
veenduma, et olemasolevatest teadmistest
ei piisa antud probleemi lahendamiseks,
ja leidma, et teadmisi on vaja juurde
hankida véi vihemalt olemasolevaid tead-
misi sootuks uutes tingimustes kasutada
(2, Ik 36—37).

Oppeprobleemi leidmisel ja lahendamisel
voib oOpilaste eneste roll olla vigagi
erinev. Vastavalt sellele eristatakse prob-
leemdppes nelja taset (2, 1k 45). Jédrgne-
valt on esitatud nende tasemete gra-
datsioon alates madalaimast astmest.

1. Opetaja piistitab probleemi ja lahen-
dab selle ise oma suulises esituses: «Pal-
jud teist kasutavad omadussona pime
analoogial vorme, nagu niirida, moruda,
viluda jts. Need vormid on aga vadrad.
Kuidas eristada neid omadussonu, kus
iitheski k#éndes ei lisandu silpi -da, nen-
dest omadussonadest, kus nimetatud silp
liitub? Asi on viéga lihtne: -da lisandub
ainult e-l6pulistes omadussonades: pime
— pimeda, tihe — tiheda, nome — nomeda
jt. Sellepdrast nimetatakse neid ka eda-
adjektiivideks.»

2. Opetaja piistitab probleemi nagu eel-
mises néites, kuid lahendamine jadb opi-
laste iilesandeks. Et neid lahenduse leid-
misel aidata, voiks opetaja anda klassile
vordlemiseks kaks tulpa sonu:

pimeda mehe tragi mehe
vaheda noa niiri noa
jaheda ilma vilu ilma
mureda koogi moru koogi
nobeda poisi siidi poisi

Kui opilased ikka ei taipa probleemi
lahendust, v6iks oOpetaja esimeses tulbas
alla kriipsutada sonaosa -eda. Niiiid juba
peaks klassis leiduma neid, kes aduvad,
milles seisneb konks.
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3. Opetaja suunab klassi probleemi leid-
misele, opilased formuleerivad selle aga ise.
Antud ndite juures sobiks selleks jirg-
mine menetlus. Opetaja laseb ménel &pi-
lasel, kelle vastavates vigades v6ib
kindel olla, kirjutada sedelilt tahvlile
laused, milles sulgudes antud sénad tuleb
panna digesse kddndesse. Opilane kirjutab
tahvlile teksti:

Sel pimedal augustiéhtul lépetasin
moruda tee joomise. Ilm oli vdljas ldinud
viludaks ja tahtsin sulgeda akna, kui
jdrsku kuulsin ouest mahedat naise-
hddlt. . .

Opetaja joonib tehtud vead alla ja poor-
dub klassi poole kiisimusega, kas keegi
oskab tostatada probleemi. Kui sellega
veel toime ei tulda, juhib ta tdhelepanu,
et vormid pimedal ja mahedat on oigesti
moodustatud. Kiillap leidub seejérel klassis
keegi, kes taipab, et probleem seisneb
selles, missugustele omadussonadele lisan-
dub ké#édnamisel silp -da ja millistele
mitte.

4, Opilased on algusest lopuni ise-
seisvad, leiavad nii probleemi, lahendus-
kdigu kui ka lahenduse. Antud aine-
16igu korral on selleks jargmine voimalus.
Opilased tdidavad mingi harjutuse pesa-
tiiiipi sénade kiddnamisele ja kontrollivad
oma t66d kas digekeelsussonaraamatu voi
tahvlile kantud oigete vastuste jargi.
Tehtud vigade iseloom peaks suunama
opilased probleemi leidmisele.

Vastavalt loomingule saab eristada
kolme liiki probleemépet: teoreetiline
looming, praktiline looming ja kunsti-
looming (1, 1k 35).

Teoreetiline looming sarnaneb teoreeti-
lise uurimistééga: opilased otsivad ja
avastavad uue reegli, seaduse, teoreemi
jne. Seda liiki probleeméppe aluseks on
teoreetiliste oppeprobleemide piistitamine
ja lahendamine, mida illustreerib ka ees-
pool toodud néide.

Emakeeledpetuses realiseeritakse teo-
reetiline looming tavaliselt verbaalse vaat-
lusmaterjali abil, mille juurde kuuluvad
kas dpikus vdi dpetaja esitatavad oOppe-
kiisimused oma loogilises jadas. Ees-
mérgiks on juhtida opilased induktiivsel
teel teatud keeleprobleemide lahendami-
sele (kui kiisimused on olemas, pole
opilastel enam vaja probleeme tostatada).
Sealjuures voib iildprobleemi (néit millis-
test osadest koosnevad pddrdsonavormid)
lahata reaks allprobleemideks (mis on
poordséna tiivi? tunnus? poordelopp?).
Nende lahendamiseks, s.t dppekiisimustele
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vastamiseks peab oOpilane tahelepanelikult
analiiiisima vaatlusteksti (leidma sellest
noutud otsisonad vms), kuni jéuab uute
moistete avamiseni voi reeglite tuleta-
miseni. Korgemal tasemel probleemoppeks
tuleb pidada néditeks ldhtumist monest
elulisest probleemsituatsioonist, mis on
niivord iileiildine, suhteliselt veel keele-
kauge, et siin peaks oOpilane tdepoolest
tegelema nagu véikese uurimistooga:
piistitama tdpsemad keeleprobleemid ja
need lahendama. Selle nditeks vdib tuua
humoristliku elupildi, millega on alusta-
tud poordsonade laadivahelduse késitle-
mist praegu 7. klassis kasutatavas eesti
keele opikus (3, lk 25):

Viike Kadi tuli isa juurde: «Issi,

palun luge mulle muinasjuttu.»
«Ei tohi o6elda luge, tuleb Gelda loe,»

kostis isa.

«Hea kiill, hakka niiiid loema,» nurus
Kadi edasi.

Mis keelenahtuse vastu Kadi eksis?

Antud juhul peaks opilane darmiselt
abstraktse probleemi konkretiseerima, et
iildse oleks voimalik seda arutama hakata.
Loomulik mbttekdik oleks selline: viike
tiidruk ei taju, millal peaks tiives g
olema (lugema) ja millal see puudub (loe).
Mis keelendhtusega on tegemist, kui g
tiivest kaob? Kas selliseid kaduvaid haali-
kuid on veel? Jne. Need oleksid juba t66-
probleemid, millele tuleks otsida lahendus-
kéiku.

Teadusliku uurimistoéga sarnaneb jarg-
mine kodutéd. Mida véivad vdljendada
hiiiidsénad? A ppi véid vétta nditeks Walt
Disney maailmakuulsa lasteraamatu «Pii-
lupart, Mickey ja teised» (3, lk 81). Prob-
leemoppele iseloomulikult jadb t66 tdpsem
kavandamine opilase iilesandeks. Kui tal
on selles varasemad kogemused, teab ta,
et antud probleemi lahendamiseks tuleks
iihest hiiiidsonarikkast tekstist interjekt-
sioonid vélja sedeldada (kirjutada) ja
siistematiseerida vastavalt sellele, mida
hiiiidsénad villjendavad (ndit tundeid,
tahteavaldusi, loodush#ili). Véimalik
oleks ka alaliigitamine: tundeid viljen-
davad hiiiidsénad véivad peegeldada
roomu, vaimustust, imestust, ehmatust,
valu jne.

Teoreetiline looming kui probleemdppe
liik on koolitundides kasutamiseks sageli
ilearu aegandudev, kuid thiesti reali-
seeritav klassivillises t66s, nait keele-
ringis v6i emakeeleoliimpiaadil.

Praktiline looming tdhendab praktilise
lahenduse otsimist. Siin suunatakse &pi-
lased teadmiste rakendamisele uues olu-
korras, konstrueerimisele ja leiutamisele.
See probleeméppe liik rajaneb praktiliste
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oppeprobleemide piistitamisel ning lahen-
damisel.

Praktilise loomingu teenistuses on ena-
mik oOppekirjanduse keeleharjutustest ja
-lilesannetest. Harjutusvara olemasolu té-
hendab juba iseenesest probleemsituat-
siooni loomist, iga konkreetne t66kask
aga pistitab ihe v6i mitu probleemi.
Nende lahendusteede otsimiseks peab 6pi-
lane sageli poorduma sellekohase teo-
reetilise kasitluse poole. Keeleharjutuste
sooritamine ei tdhendagi suuresti midagi
muud kui teatmeteoste, koigepealt aga
ikkagi oma 6piku oskuslikku kasutamist.
Alles siis, kui see oskus on laitmatult
omandatud, saab opilane otsida problee-
mide lahendusteid ja probleeme ka digesti
lahendada. Seeparast polegi vahest alati
nii tdhtis, missugusele lahendusele 6pilane
igal iiksikjuhul joudis (ka instinktiivne
kobamine voib vahel viia Gige tulemuse-
ni), vaid kuidas ta selle probleemi
lahendas, s.t milline oli tal probleemi
lahendustee. Ilmselt arendaks see Gpilast
rohkem kui iilisage «vastuste kontrolli-
mine» ja «O0ige» VvOi «vddr» laadis
kommenteerimine.

Praktilisi oppeprobleeme teadmiste voi
oskuste rakendamiseks uues olukorras.
0O Kas kdédndkonna médramise algoritmi
eeskujul saaks samalaadset algoritmi
kasutada ka poordkonna méaramisel? Kui
saab, tuleks selline algoritm konstrueerida
ja seda rakendama hakata.

O Kas ammu tuntud konsonantiihendi
kirjutamise pohireegel kehtib ka hiiiid-
sonade juures (klirdi! karsumdi!)?

O Kui oled unustanud reegli, kuidas arut-
leksid, kas o&ige on kiimmekonna voi
kiimnekonna. Arutlus: et Gige on mees-
konna (mitte mehekonna), siis peab odige
olema ka kiimmekonna. (Analoogiamenet-
lus on soovitav appi votta siis, kui
reegel — kéaddndub ainult liide — on
ununenud.)

[0 Sonakordus on sonastusviga, aga kui-
das ikka viéltida sona ema kordamist
kirjandis «Minu ema»? (Probleem tuleb
lahendada leiutavalt: leida kaasteksti
sobivaid siinoniiiime sénale ema.)

O Ulipikk s kirjutatakse I-i jirel kahe-
kordselt (valssima), aga mis reeglit raken-
dada siis, kui see s asub I-i ees (mdslema)?

Praktiline looming on oppetunnis kéige
rakendatavam probleemdppe liik.

Kunstilooming seisneb tegelikkuse
kunstilises kujutamises fantaasia vahen-
dusel, mis holmab kirjanduslikku kujuta-
mist, joonistamist, muusikateoste loomist,
méngu jne.

Emakeeledpetuses toimub fantaasia va-
hendusel keelemidngude viljamotlemine
ja igasugune kirjanduslik kujutamine.
Viimane holmab 6pitud grammatika-
kategooriate liilitamist keeletervikusse voi
teatud kindla leksika kasutamist loov-
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toodes. Probleemsituatsiooni loob tdékésk,
mis tavaliselt annab mingi teema ja lisab
noéude, mida peab tditma selle lahti-
kirjutamisel. Opilastel tekib vajadus kasu-
tada 4dsja omandatud teadmisi uutes
tingimustes. Sealjuures véivad nad koge-
da, et esialgselt omandatud teadmised ja
oskused on ebapiisavad.

Probleemsituatsioon on kiill 6petaja voi
opiku poolt loodud, ent igas konkreetses
loovharjutuses tuleb ndha ka keeleprob-
leemi ja see teadvustada. Kui 6pilased
sellega toime ei tule, peab Opetaja neid
aitama. Jirgnevalt moningaid véimalikke
probleeme, mis kerkivad keeleterviku
ehitamisel.

[0 Kui jutukese tegevus peab toimuma
enneminevikus, kuidas valtida liialdamist
abiverbiga olema? Kas sonastuslik iihe-
kiilgsus on sel juhul paratamatu?

[0 Aratuskell voib tiriseda, voodi nagi-
seda, vihm pladiseda, aga mis voib vidi-
seda, vébiseda jne (loovharjutus onomato-
poeetiliste ise-liiteliste verbide kasutami-
sele)?

0O Kas igasugune suvaline isikustamine
vastab konekujundina ikka heale maitsele
(saapatald irvitab voi priigikast irvitab)?
[0 Mida igal iiksikjuhul eelistada, kas
ithendverbe (alla andma) vo6i lihtverbe
(alistuma)?

[0 Kas vastavas kirjatiikis (telegrammi
tekst, kiri heale sobrale, tehtud to6 aru-
anne, seletuskiri autoinspektsioonile jne)
on oigem tarvitada neutraalseid véi
suhtumissénu?

Muidugi on igasugune looviilesanne
mitmetahuline protsess, mis kunagi ei piir-
du ainult ithe probleemiga. Toodud niited
voiksid olla nn kandvad probleemid tea-
tud iiksikharjutuste sooritamisel. Opetaja
iilesandeks jddb igakordne hinnangu
andmine probleemi(de) lahendamisele 6pi-
lase loovtoos.

Probleemdppe elemente esineb vihem
voi rohkem igas emakeeletunnis. Opilaste
tulemusliku métlemistegevuse arendamise
seisukohalt on vaja, et opetaja teadvus-
taks oma tegevuse ka probleemdppe
vallas, andes kasutatavatele metoodilistele
votetele selgepiirilised kontuurid ja mé-
testatuse (5, lk 3). Mitmed didaktika
suunad ja voolud voivad tulla ning
minna, kuid vaevalt minetab kunagi oma
akuutsuse probleemope.
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Keskaja poeetiline ilmavaade 11

MIHKEL REBANE, Tallinna 62. keskkooli dpetaja

Provence’i omapirane kultuurivorm hi-
vitati 18. saj, kuna maakonnas elas palju
albilasi (kirikuvastase usulise liilgumisg
pooldajad), keda peeti sarapseéﬁidestki
hullemateks ketseriteks./}\{aétail 1209—
1299 laastasid paavsti” onnistatud risti-
sojad pohjalikult ’kogu maakonna. Paljud
trubadum‘fd pogenesid Hispaaniasse voi
Pohja-Ttaaliasse ja need, kes jdid, pidid
peagi loobuma «lobusast teadusest» sko-
lastika kasuks.

Hoolimata katoliku kiriku hoolsast pu-
hastustoost, levisid trubaduuriliiiirika vor-
mid ja riiiitli- ehk o6ukonnaarmastuse
kombed ka Pohja-Prantsusmaale ja Saksa-
maale, kus vastavad luuletraditsioonid
tekkisid 13. saj. Trubaduuriluule moju
avaldus ka virssromaanides ja alle-
goorilises luules (vt «Roosiromaan»),
kus dukonnaarmastuse ideoloogia oli sama
oluline kui kurtuaasses luiirikaski.

Saksamaal oli rahvuskeelne liiiirika ol-
nud juba enne, kui provanssaali liiirika
seal tuntuks sai. Seepédrast on minnesangis
(Minne ’armastus’, Sang ’'laul- = lembe-
laul) — saksa trubaduuriliirikas —
niiteks puhast loodusliiiirikat, mis prants-
lastel puudub. Valjapaistvaim saksa
minnelaulja Walter von der Vogelweide
lisas trubaduuriliiiirika traditsioonilistele
motiividele isamaateema. Kuulsad on tema
Saksa keisrit paavsti voimupiiiidluste vas-
tu vditlemises toetavad luuletused:

Nii vdga kristlikult niiiid paavst meid
naerab taga,
itaallastele koneldes: «Sain asja
korraldada,»
(ja véinuks jddda see kiill tegemata tal),
kaks kanget alemanni* on mul iihe
krooni all,
et laostaksid nad maad ja kannaks
séjalasti.
Ning rikkust aina voolab siis me kasti:
neilt ohvriande kogume, kui kdib seal
laast ja tapp,
saab saksa hébeda romaani varakapp.
Sa kanu s66 ja riiiipa veini, papp,
ning sakslane las paastub vagusasti.
(Lk 225.)

Oma armastuslauludes ei iilista ta ar-
mastust mingi iileva, ebamaisusse kiiiin-
diva tundena, vaid laulab siidamlikest
suhetest armastatud tilitarlapsega, nagu
nditeks oma kuulsas luuletuses «Unter
den Lindens»:

Pérnapuu kérval
teisel pool nomme.

‘_’ Alemannid s.o sakslased — Otto IV
ja Friedrich II — antud juhul halvusta-
vas tdhenduses.
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Seal oli sing meil muru peal.

Meile sel nélval —

teaks te mis onne

tdhendas korjata lilli seal!

[oo./ (Lk 226.)

Saksa riiiitliluules on romaani rahvaste
kurtuaasse liiiirikaga vorreldes enam sii-
damlikkust, igatsust, tagasihoidlikku iha-
lemist ning sensuaalsust ja kurtuaaslikke
konventsioone.

Keskaja 16pus muutus litirika kuivalt
opetlikuks. Prantsusmaal esindasid seda
keskaja viimast etappi nn retoorikud,
kes kasutasid iilirikkalikku allegooriat ja
arendasid edasi trubaduuride niigi komp-
litseeritud virsimdote ja riimiskeeme. Sak-
sa meisterlaulikud (Meistersinger) ithinesid
tsunftidesse, kus jilgiti erilise tdpsusega
luuleseadustest kinnipidamist — luuleta-
mine muutus omamoodi k#sitooks.

Trubaduuriliiiirika mojutas ka itaalia
luulet ja eriti Pohja-Itaaliasse pogenenud
provanssaalilaulikute méjul kujunes véhe-
haaval iseseisev luulekoolkond. Kujunes
uus stiil, mida nimetati dolce stil nuovo
(Cuus mahe stiil’) ja keskseks luulevormiks
sai sonett.

NOVELLI UUS MAAILM

Keskaegse eepika vormid (kangelaslaul,
virssromaan) erinevad modernsest proo-
sast nii stiililt kui ka maailmatunnetuselt.
Varasem eepika oli péhiliselt luulevormi-
line ja miiiitilis-fantastiline. Umbritsevat
toelisust ei piiiiiitud viljendada, vaid tol-
gendada. Kuigi timbritseva télgendusest
vaba kujutamine ei olnud keskaja kunstile
tiiesti vooras, kisitles tollase poeetilise
traditsiooni norm iiksikut alati mingi
iildise printsiibi osana vo6i tdestusena.
Alles hiliskeskajal muutus kirjeldamine
kirjeldamise pdrast eepikas iildiseks. Siir-
dumine miiiitilis-fantastilisest e piltlikust
esitusviisist enam v6i vihem loomuliku

esituslaadi suunas toimus koigepealt eepi-’

ka liihivormides — jutustus, anekdoot, nal-
jand. Uus proosa kisitles igapdevast elu
ja oluline on, et koik juhtumid esitati
oma aja ja koha reaalsetele tingimustele
vastavalt. Esitusviisi muutus, millega
hiljem kaasnes ka luulevormi asendamine
proosavormiga, kajastas kahtlemata kir-
janduslikult edenenud lugejaskonna maitse
muutumist. (Varssromaan pohines riiiitli-
kultuuril, uus lithiproosa kodanlikul linna-
kultuuril). '
Ehkki jutustuste ainestik muutus aina
rahvalikumaks, sédilis virsivorm veel mon-
da aega lithieepika esitusviisina. Uut zanrit
on terminoloogilise segaduse viltimiseks
hélpsaim méarkida prantsuskeelse méistega
fablioo (vanapr fablian 1d fabula ’jutt,
valm’). Fabliood kujunesid keskaegse
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prantsuse linnakirjanduse populaarsei-
maks Zanriks. Ainestik pirineb peamiselt
rahvanaljandeist ja neid kirjutati paari-
kaupa riimuvates vérssides. Siilinud 150
fablioost peetakse vanimaks varssnovelli
«Richeut» aastast 1159, Zanri Oitseaeg
oli aga XIII sajand. Fabliood jutustavad
satiirilis-koomilistest olukordadest, seik-
lustest, abielurikkumistest, naiste ja vai-
mulike silmakirjalikkusest. Teoste siizeed
on riivatud ja paiguti jdmekoomilised.
Seega on nii ainestik kui kisitlusviis
kaugel riiiitliromantikast ja kirjandusse
tuleb uut laadi peategelane: kolmandasse
seisusesse kuuluv leidlik kelm papp,
talumees voi Zongloor. Fabliood 16ppesid
valmiliku moraaliga:
Heecs off
Nii kuulsite siis lugu sest,
kuis piiskop preestri rikkusest
sai roomu ning kuis preester ise
sai selgeks lugupidamise.
Veel Rutebeuf teid opetab:
see ikka hdsti l6petab,
kes teotseb rahapunga toel,
sai eesel kristlaseks sel moel.
Nii ongi laul sest mehest labi,
kes kinni maksis patuhdbi.

(LE 329.)

Viarsivorm (keskaegse poeetika olulisim
tunnus) sdilis, kuigi sisuliselt oli eepika
muutunud. Oluline pohjus on selles, et
korge luulekunst eristus madalamast iga-
piaevakeelest kbéige veenvamalt virssideks
kirjutatuna. Véirsivormilised olid ka
muinasjutud. Keskaja kuulsamaid muinas-
jutud sisalduvad «Reinuvader Rebase seik-
lusteks» nimetatud ja paarisaja aasta
jooksul (12.—14. saj) nn «Rebaseromaa-
niks» koondatud lugudes. Suulise ainestiku
kérval on autorid (iile kiimne) kasutanud
keskajal levinud ladinakeelseid looma-
lugusid. Kirjalike allikate kaudu on neisse
lisandunud eksootilistki, nditeks kuningas
Lovi, keda Euroopa rahvajutud ju ei tunne.
Aga siimboolika on ilmekas ning ka teiste
loomamaskide taga peituvad keskaja iihis-
konna esindajad: Hunt ja Karu — suur-
feodaalid, Rebane — viikefeodaal, Oinas ja
Eesel — vaimulikud; Kukk, Koer, Jines jt
— kolmas seisus. Lugudes peitub fablioo-
dest tuttav ithiskondlik satiir: rebane tiis-
sab endast vigevamaid, kuid lollimaid.
«Rebaseromaan» omandas tohutu popu-
laarsuse.

Kuigi varsivormil oli oluline funktsioon
poeetilise ja mittepoeetilise teksti erista-
misel, pidi see aegapidi taanduma, lubades
ka proosavormil (igap#ievakonel) kunstiks
iileneda. 12. saj alanud eritiiiibiliste, selgelt
idamaist péritolu jutustuste soosingut
Euroopas on selgitatud mitmel viisil.
Siin on n#htud ristisédade, aga sama-
vorra ka Hispaania ja Sitsiilia kaudu levi-
nud maurikultuuri mdjusid. Proosavormi

levikut soodustas ka lddnemaine eeskuju.
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Need olid ladinakeelsed exempla’d —
opetlike lithilugude kogumikud, mida aja
jooksul tolgiti ka rahvuskeeltesse. Nende
kogumike uudsus (lisaks proosavormili-
susele) seisnes raamjutustuse kasutamises
Alguses oli see ilmselt memoreerimisvéte,
hiljem véimaldas aga eri lugusid tervikuks
liita. La&nemaise jutukirjanduse arengule
oli sellel vormivottel oluline tihendus:
rahvuskeelseid jutustusi ja naljandeid
hakati ajapikku kogudeks ithendama. Need
esitati uudisteostena — novellidena (it
novella ’'uudis’). Esimene kogumik —
itaaliakeelne «Le cento novelle antiche»
périneb 13. saj. Kuigi kogud esitati uudis-
teostena, olid neis sisalduvad lood tavali-
selt iisna laialt tuntud. Uudis ei olnud
ainestik ega siizee, vaid esitusviis: koik
juhtumid, olukorrad iihendati kaasaja tin-
gimustega. See kaunistusteta uus stiil
vajas oma voimaluste realiseerimiseks veel
iksnes andekat autorit, kelleks teatavasti
sai Giovanni Boccaccio (1313—1375).
Tema peateos <«Decameron» viis 1opuni
arengu, mille tulemusel siindis la&inemaine
novellikunst.

Keskaegse kultuuri korgaeg oli lithike:
14. ja 15. sajandil toimus Euroopas olu-
lisi riiklikke, ithiskondlikke ja majandus-
likke muutusi (reformatsioon, rahvusrii-
kide kujunemine jne), mis tasapisi moju-
tasid ka kultuuri ja kunsti arengut. Maise
ja kirikliku voimu voitluses ei olnud enam
vastakuti iileeuroopaline keiser ja iile-
euroopaline paavst, vaid ahned rahvus-
valisejad ja kohalikud kirikujuhid.

Kultuurielus oli oluline ka jouka linna-
kodanluse kujunemine, mistéttu linnad
muutusid (riittlilosside asemel) kultuuri-
keskusteks. Just linnades siindis kloostrite
ja kiriku moju all olevatele iilikoolidele
vastukaaluks uus, hiljem humanistlikuks
nimetatud liikumine.

Keskaja ja uue aja poeetika iilemineku-
jirku on koige moistlikum iseloomustada
selle aja kesksete kirjanike abil: Dante
Alighieri (1265—1321), Francesco Petrar-
ca (1304—1374), Giovanni Boccaccio
(1313—1375), Geoffrey Chaucer (1340—
1400), Frangois Villon (1431—1466).

Paljuski on nad veel tiiiipilised keskaja
kirjanikud. Nditeks Dante taevaline Beatri-
ce on keskaja miistika kulminatsioon.
Hiliskeskajal pelgalt konventsiooniks taan-
dunud riiiitliarmastuse allegooriline siim-
boolika #rkab Dante loomingus ellu viisil,
mis nditab teed uue 4dja liiiirikasse.
Seega tuleks Dantet (rddkimata Petrarcast
vdi Boccacciost) kisitleda vararenessansi
kirjanikuna. Ehkki piiri tdmbamine iihe
voi teise ajastu stiili vahele on #érmiselt
keeruline, tuleb seda iildistustes siiski
teha. Ja miks mitte just nende kirjandus-
loo suurkujude abil, kes ei allunud vordselt
teistega oma aja konventsionaalsustele,
vaid kujundasid uut tunnetust.
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KOOLIEELNE KASVATUS :

Mangime lavastusmiange

LUDMILLA GUSTAVSON, Tallinna Pedagoogikakooli dpetaja

astele meeldib matkida loomi,

kehastada mitmesuguseid te-

gelasi. Héid voimalusi selleks

pakub lavastusméng, s.t méng,
mille aluseks on kirjanduspala véi
lihtsalt mingi siiZee.

Lavastusmidnguks sobib lihtsa sisu ja
iilesehitusega, dialoogirikas, kordustega,
kergesti meeldejadv ja meeleolukas tekst,
mis annab palju voimalusi mitmesuguseks
liikumiseks ja tegutsemiseks, paneb lapsed
kaasa motlema ja fantaseerima. Lavastus-
méing on seda huvitavam, mida rohkem
on lastel selles voimalik laulda, méngida,
tantsida, moistatada. Ma loodan, et autorid
pole eriti pahased, kui nende laulusonu
lavastusmingu jaoks veidi muudame voi
kohati hoopis teistega asendame. Kust me
sobivad laulud muidu ikka saame? La-
vastusméngust peaksid osa votma koik
lapsed, kes selleks soovi on avaldanud,
voi voimalikult palju lapsi.

Lavastusméngule peab eelnema kirjan-
duspala lugemine voi siizee tutvusta-
mine, samuti laulude, luuletuste, tantsude
jm oOppimine. Lapsed peaksid matkima
tegelaste litkumist ja hédlitsusi, eriti siis,
kui nad kehastavad loomi. Kui lavastus-
minguga tahetakse esineda peol, peaksid
lapsed eelnevalt harjuma peakatete, kos-
tiiimide ja rekvisiitidega, mida lavas-
tuses vaja laheb.

Lavastusmédngudeks pole vaja osi sona-
sonalt pahe o6ppida (vdlja arvatud vérss-
tekst). Tdhtis on, et mote oleks lapsele
arusaadav. Teksti sagedane kordamine
vihendab huvi opitava vastu. Kasvataja
(opetaja) ei tohiks koiki osi alati ise
jaotada, see pidurdaks laste fantaasiat ja
algatusvoimet. Kui taiskasvanu (Opetaja
voi kasvataja) méngib lavastusméngus
kaasa, peab juhtiv ja suunav osa olema
temal. Ta suunab lapsi oma tekstiga,
tuletab oma tegevuse v6i sonadega meelde
méngu jargnevuse.

Lavastusménguks peab kasvataja (6pe-
taja) looma soodsa meeleolu. Sellest ole-
neb suuresti lavastusméngu Onnestu-
mine. Lapsi tuleb ergutada tegutsema
ja fantaseerima. Laste tegevust lavastus-
‘méngus tuleb suunata nii, et nad tunneksid
roomu ja méngulusti, oleksid ise lavas-
tuse loojad. Pidevalt lapsi innustades
ja mnende tegevusele kaasa elades saa-
vutame laste teatriméngus toredaid tule-
musi.

Lavastusméngud arendavad lastes esi-
nemisjulgust, usku endasse ja oma voime-
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tesse, soovi ise vélja moelda ja méangida
teatriméangu. Nad annavad lastele hea
eneseviljendusvoimaluse ja sageli pane-
vad aluse ka lapse piisihuvile teatri-
kunsti vastu.

Alljargnev lavastusméng on iiks néide,
kuidas voiks lavastusméngu koostada,
organiseerida ja méngida. Seda on soo-
vitav méngida koigepealt osade kaupa ja
hiljem liita tervikuks, millega on huvitav
ka esineda.

Lavastusméngu «Lobus jankupere»
koostasin ma T. Karamanenko—A. Med-
vedjeva nukuniidendite «Lobusad janku-
kesed» ja «Metsas» ainetel.

LOBUS JANKUPERE

Tegelased: JANESEEMA — kehastab tais-

kasvanu (kasvataja, opetaja),
JANESEPOJAD — kogu rithma véi 1. klassi
lapsed.

Improvisatsioon:

JANESEPOJAD tormavad naerdes, hullates,
hiipeldes, joostes, karates lavale. Laulavad:
Jénkul pikad kdrvad, nudipea,

aga janku siiski viks ja hea.

Jénku jalgi tunneb igaiiks,

sest ta pole mdni kehkenpiiks.

lkka au sees on ta pehme kapp

nii kui moénel inimesel népp.

Ei ta vobisegi vups-vups-vups,

julgust téis ka tore sabatups.

Tekst H. Rammo ndidendist «Operatsioon
«Kintsutikk»». Voib laulda viisil «N&ari-
pékapikk» (R. Kérgemadgi, E. Raud).

Kas UKS JANESTEST vai kdik KOOS loevad:
Olen véike jankulaps

réomsa tfutisabaga.

Mul on tore kasukas,

pikad kdrvad, karvasaapad.

Hiippan ikka hips ja hops,

olen véike jankulaps.

Tekst E. Tael.

Improvisatsioon:

JANKUD miiravad, naeravad.

Kostab JANESEEMA &&al: Jankukesed, kas
te olete juba drganud?

Improvisatsioon:

JANKUD iitlevad labisegi oma tekste, néiteks:
Oi, ema! Peidame &ral Emme tuleb! Léhme
vastu. . .

JANESEEMA (tuleb): Tere hommikust, mu
armsakesed! Oletegi juba iileval ja riides.
Kull te olete mul virgad!

Improvisatsioon:

JANKUD tervitavad ema, hiilides néiteks:
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Tere hommikust, memmeke! Tere! Tere,
armas memm. . .

JANKUD (hiiplevad ja laulavad):

Me ikka hésti osavad,

julged, té6kad, I6busad.

;0 Uks ja kaks, tks ja kaks,

julged, tédkad, Idbusad. :,:

Sabad on meil tillukesed,

oleme ju jénkukesed.

:,: Uks ja kaks, ks ja kaks,

oleme ju jénkukesed. :,:

Viisil «Me meistrimehed oleme» (saksa
rahvaviis).

JANESEEMA:

Seal, kus vaikne metsatee,

on meil vdike majake.

JANKUD:

Selles hulgakesi me

sébralikult elame.

JANESEEMA (seda teksti kasutada esinemise
nematega):

Pikk-kérv mu nimi,

nii tutvustan end.
TUTTSABA:

Ma vallatu Tuttsaba,
Pikk-kérva vend.
NUDIPEA:

Olen rédmus Nudipea,
tuju on mul ikka hea!
TUTI:

Mina véike jénkuke,
kellel ilus tutike.
JANKU-JUTA:

Olen Janku-Juta,

ei ma iial nuta.

JANKU HOPS:

Minul nimeks janku Hops.
Hiippan ikka hips ja hops.
TONN:

Olen véike jankupdnn,
kellel nimeks vahva Ténn.
JANKU TIPS:

Mina olen Tipsu véike,
séran ikka nagu péike.
VARISEJA:

Mina Viriseja véike,

ikka kardan oma kaike.
NOPSNINA:

Mina olen memme musi.
Ei ma karda metsas susi.
VALEJALG:

Mina vahva Vailejalgl
Hasti kiire on mu jalg.
NUDISABA:

Mina olen Nudisaba,
mitte keegi mind ei taba.
JUPP:

Ma kéikidest vdiksem,

mu nimi on Jupp.
JANESEEMA:

Niitid tunnete koikil
JANKUD astuvad kordamééda ette. Tee-
vad kniksu v&i kraapsu: Pikk-kérvl Tutt-
sabal Nudisabal ...

HARIDUS

JANESEEMA:

Seal, kus vaikne metsatee,

on meil védike onnike.

Selles hulgakesi me

sobralikult elame.

Aga nliid ruttu véimlemal

JANKUD (laulavad):

Pdike tegi hommikul jénkule pai,

kutsus metsa mangima.

Uneisu kiiresti otsa sai.

Jankupoiss vudis véimlema.

:,: Hoppadi-hops, hoppadi-hops,

virk on meie jankulaps. :.:

A. Lobin, E. Salm «Lébus jankulaps».
JANESEEMA: Jankud, ruttu rivisse! Parem
pool! Kéies marss!

JANKUD (kénnivad, jooksevad, hiiplevad
muusika saatel.)

JANESEEMA.: Seis! Péérake ndgudega minu
poole! (Jaab ise ringi keskele. 1. salmi loeb
laulvalt.)

:,: Vasakule, paremale,

stigavalt niid hingake. :,:

Léppenud on véimlemine.

Kohe algab pesemine.

Tubli! Niiid minge tooge oma kéte-
rétikud. Mina toon vee. Kohe hakkate
pesema.

JANKUD (l8hevad kateratikuid tooma, lau-
lavad):

Jénku pesi puhtaks kédpad ja suu,

kammis saba hoolega.

Imetlesid puhtust pédsad ja puud,

ptilidsid ennastki siluda.

(tulevad kéteratikutega):

:;: Hoppadi-hops, hoppadi-hops,

virk on meie jankulaps! :,:

A. Ldbin, E. Salm «L&bus jankulaps».
JANESEEMA (tuleb kastekannuga): Jankud!
Pesemal!

Improvisatsioon:

JANKUDE improviseeritud tekstid, néiteks:
Hip-hop, mina olen esimene! Oi, vesi on
kilm! Vesi on marg! Kui tore on pritsidal
Kui tore on pestal Minu kdpad on puhtad. ..
JANKUD (matkivad pesemist ja kuivatamist.)
JANESEEMA: Niiiid olete kiill kdik puhtad.
Viige kéterétikud &ra ja aidake mul laud
katta.

Improvisatsioon:

JANKUD (abistavad ema ja laulavad):
Réomsal meelel kdike teeme,

abistame oma memme.

Oma memme aitame,

ikka roémsalt laulame.

Viisil «Mutionu pidu» (A. Velmet (eesti
rahvaviis), A. Dahlberg).

JANESEEMA: Laud ongi kaetud. Palun laudal
Head isu, mu jénkukesed!

JANKUD: Aitdh, memmeke! Aitah!
Improvisaisioon:

JANKUD (matkivad s66mist.)

JANESEEMA (jalgib, dpetab.)

JANKUD (lépetavad sédmise, tédnavad.)
JANESEEMA: Niid aidake mul koristada.
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Tuttsaba, Pikk-kdrv, . . ., teie viige ndud &ra!
Nudisaba, Tuti, ... , teie piihkige laud. Jan-
ku-Juta, Vériseja, ..., tooge luuad ja ptihki-
ge pdrand puhtaks!

JANKUD (koristavad ja laulavad):
|seseisvalt kdike teeme,

abistame oma memme.

:,: Koristame, piihime,

nonda memme aitame. :,:

Viisil «Mutionu pidu» (A. Velmet (eesti
rahvaviis), A. Dahlberg).

JANESEEMA: Kiill te olete virgad! K&ik on
puhas ja korras. Véljas on nii ilus ilm. Mis
te arvate, kuhu me vdiksime minna?
JANKUD: Metsa!

JANESEEMA: Oige!

Kui marjametsas ees on kraav,

siis kuis tast lile saan?

JANKUD (salmiosa (ksikult, alates «Vudi-
vudi. . .» (iheskoos, improviseeritud liiku-
misega):

Eks sellest ulja hooga ma

end ile lennutan!

Vudi-vudi-vudi-vudi hopp,
vudi-vudi-vudi-vudi hipp,

on lennul vahva hiippaja

kui kerge suletopp!

Hipp-hopp!

Ja nii ka spordivéljakul

mind aitab fubli hoog.

Veel sentimeetri lisan ma —
ja see mind véitjaks toob.
Vudi-vudi-vudi-vudi hopp,
vudi-vudi-vudi-vudi hipp,

on lennul vahva hiippaja

kui kerge suletopp!

Hipp-hopp!

Ning tihti hiippan sellekski,

et lihtsalt tore on

kill keksida, kiill kalpsata

kui rohutirts vdi konn.

Vudi-vudi-vudi-vudi hopp,
vudi-vudi-vudi-vudi hipp,

on lennul vahva hiippaja

kui kerge suletoppl!

Hipp-hopp!

K. Korsen «Hiippan nagu rohutirts».
JANESEEMA: Kiill te olete mul vahvad!
Tooge niilid oma korvikesed ja asume teele.
JANKUD:

Jalutama ldheme,

palju seeni korjame,

vaarikaidki leiame —

oma korvid tdidame.

it Uks ja kaks, Gks ja kaks,

rédmsalt sammub jénkulaps. :,:
JANESEEMA: Ja niitid laulame!

JANKUD (kénnivad ringis hanereas v&i
paarikaupa ja laulavad):

Réomsaist suvistest lauludest tulvil on suu,
laulab linnuke oksal ja lehedki puul.
Metsas punetab maasikas, siin IGhnab lill,
aasal heliseb kelluke till-till-till.

Refr.
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Tulge niiiid lauluga, |8hme metsa kdndima.
Tral-lal-. . .

Kaigil meil réémus meel, sdrab paike
meie teel.

Tral-lal-. . .

Viisil «Kevademarss» (A. Lébin, E. Salm).
Tekst kohandatud.

JANESEEMA: Olemegi metsas. Vaadake, mis
seal lehtede all punab!

JANKUD: Maasikad!

JANESEEMA: Hakkamegi marju korjama!
JANKUD (matkivad marjade korjamist voi
tantsivad «Marjuliste tantsu».)

JANESEEMA: Naidake, kas korvid on juba
tais. (JANESEEMA improviseeritud hinnang.)
Ja niiid, lapsed, méngimal!

JANKUD (méngivad liikumis-, laulu- vbi
tdhelepanuménge.)

JANESEEMA: Tulge istuge niid minu
juurde ja puhake veidi.

Improvisatsioon:

JANESEEMA jutustab huvitava jutu véi kir-
jeldab mingit stindmust. Vaiks kasutada

I6busaid méistatusi:

1. Missugune vares ei kraaksu?
2. Mitu hernest laheb purki?

3. Millist kiibarat ei panda p&he?
4. Milline koer ei haugu?

5. Milline punn‘ei piisi pudelil?
6. Missugune silm ei nde?

7. Milline suu on keeletu?

8. Milline kérv ei kuule?

9. Milline jalg ei astu?

10. Milline nina ei tunne I6hna?
11. Millist vorsti ei s66da?

12. Missugune kirp ei hiippa?

13. Missugust vénta ei aeta ringi?
14. Missugune kukk ei kire?
JANESEEMA: Ja niiid, mu lapsed, kodu-
teelel

JANKUD lahkuvad lauluga «Jdnkul pikad
kérvad. . .». Viimaste salmide ajal lehvita-
vad.

Néuandeid peakatete valmistamiseks leiate-
minu artiklist «Lihtsaid peakatteid ja sabasid
«Mistran-jddkidest» ajakirjas «Néukogude
Kool», 1989, nr 3.
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EESTI PEDAGOOGILISE MGTT_E AJALOOST

Johannes Kaisi loomingu monest
vihemtuntud tahust*

INGE UNT, EHA professor, pedagoogikadoktor

dnapédeval kohtame kogu maailma,

eriti aga Euroopa didaktikas ten-

dentsi p66rduda varasemate vaa-

dete, projektide, voolude, seal-
hulgas sajandi esimeste aastakiimnete reform-
pedagoogika poole. lImselt on see seotud
hariduse uue paradigma kujunemisega, mille
marksdnadeks on isiksusekesksus, dpetuse
humaniseerimine, valikuvabadus dpetajale ja
opilastele, loovuse arendamine. Kdik see
aga iseloomustaski omaaegse reformpeda-
googika paljusid suundi.

Ent pedagoogika ja kooli globaalse
arengu taustal peame silmas pidama ka
meie pedagoogika ja kooli arengu ise-
drasusi. Meie ju ei ldbinud viimase pool-
sajandi jooksul muu maailma koolile ise-
loomulikku arengut ja katsetusi, vaid elasime
killalt jéigas koolikorralduses, mida ise-
loomustas koolikorralduse ja dpetuse sisu
diferentseerimatus, standardne klassi-tunni-
stisteem ning muu sellest tulenev. Ometi
onnestus maailma pedagoogikat monevérra
tundma oppida ja Uhtteist ka dra teha. Ent
kooliuuendus pakub praegu hoopis suure-
maid vdimalusi, iihtlasi avaneb tee ka vara-
semate ideede ellurakendamiseks. Selle koi-
ge tottu on moistetav eriline huvi Johannes
Kéisi (edaspidi J.K.) kui eesti kooliuuendus-
liilkumise (mis oli meil reformpedagoogika
stinonliimiks) t&htsaima esindaja loomingu
vastu.

Analiiisides J.K. loomingu senist raken-
damist eesti pedagoogikas ja koolis, ilm-
neb, et seda fehti eeskitt neis valdkonda-
des, kus olemasolev olukord oli muutunud
eriti talumatuks, ja kus sealjuures muudatuste
tegemine oli iildse va&imalik. UOldistatult
6eldes oli selliseks nahtuseks, J.K. terminit
kasutades nn passiivsuskool, s.t kool, millele
olid tiiiipilised jérgmised tunnused: Sppe-
t66s on aktiivne mitte &pilane, vaid dpetaja;
domineerivad verbaalsed ppemeetodid, eri-
ti opetaja esitus; kdik téétavad frontaal-
selt (ihesuguse tempoga; l6viosa ajast ku-
lutatakse teadmiste kontrollimisele, mistéttu
tunnis omandatakse véhe G&ppematerjali;
opilaste individuaalse eripdra arvestamine,
samuti Spilaste koostéé tunnis on viidud
miinimumini. Selline kool oli vilja kuju-
nenud 1950. aastateks. Vajadus sellisesse
kooli muudatusi tuua sai jarjest ilmsemaks.
Soodsaks kujunes siin ka 1950. aastate

* Ettekanne J. Kaisi 105. slinniaastapdevale
plihendatud konverentsil Pélvas 1991. a jaa-
nuaris.
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I6pu sula ja «kuldsete 60.» iileliiduline
taust, kus dpilaste aktiviseerimise probleemid
téusid kdllalt olulisele kohale. Sellises kon-
tekstis opiti tundma ja rakendati 1960. ja
1970. aastatel J.K. loomingust eeskétt pas-
siivsuskooli vastu suunatud ideid &pilaste
iseseisva t66 ja aktiviseerimise, individua-
liseerimise ja rihmaté, samuti loovuse aren-
damise vallas. (NB! J.K. teostele viitamist
ei keelanud keegi, aga ta ise oli rehabili-
teerimata.) Viimastel aastatel on erilise
tdhelepanu objektiks olnud J.K. t66d iild-
opetuses, seda muidugi seoses O&ppeviisi
taasrakendamisega.

JK. loomingut pedagoogika ajaloo as-
pektist on koige varem siisteemikindlalt
uuritud UPU| pedagoogika ajaloo uurimis-
grupis A. Elango juhendamisel (4). Mitmeid
lilevaatlikke kasitusi on publitseerinud selle
rihma lilkmed ja teised uurijad F. Eiseni
initsiatiivil 1985. a koostatud ja ilmunud
koguteoses «Koolile piihendatud elu» (1).
F. Eiseni koostatuna ja K. Lehe toimetatuna
on 1989. a I16puks nnestunud publitseerida
J.K. enda teoseid koduloo, iildopetuse ja
loodusdpetuse alal (5). J. Kdisi Seltsi taas-
loodud «Kooliuuenduslase» esimeses numb-
ris 1990. a on ka J.K. 1933. a tolleaegse
«Kooliuuenduslase» 1. numbris ilmunud ar-
tikkel «Kooliuuenduslaste ladhemaid (iles-
andeid» (2).

Uuritust llevaadet tehes selgub, et me
seisame J.K. loomingu uurimisel ja rakenda-
misel alles fee alguses. J.K. pedagoogilist
pérandit kui tervikut pole stigavamalt uuritud.
Sama kehtib J.K. 1942.—1944. a kirjutatud
peateose «Opetuse alused ja feed» kohta,
mille esimeses osas on ca 600-1 kasi-
kirjalisel lehekiiljel esitatud tema terviklik
didaktiline siisteem. Teose teine osa on
plihendatud téhtsamatele autoritele didaktika
ajaloos (Comenius, Basedow, Pestalozzi,
Herbart, Kerschensteiner, Gaudig), sisaldab
nende loomingu lilevaated ning valitud kat-
kendeid péhiteostest (3). J.K. kui peda-
googika ajaloolane on taiesti uurimata.
Eriti aktuaalne oleks praegu teada tema
hinnanguid reformpedagoogika erinevatele
suundadele. See aitaks (ihtlasi vastu astuda
ajakirjanduses ilmnevale tendentsile luua
JK. Gmber miite. Naiteks omistatakse talle
aeg-ajalt miistikaga seotud vaateid, mis J.K.-
le kui ratsionaalse mottelaadiga inimesele
kuidagi omased polnud.

Pérast pikavéitu, kuid autori arvates valti-
matut sissejuhatust tuleme pealkirjas lubatu
juurde. Pliiame taita tagasihoidlikku dles-
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annet — tutvustada J.K. rikkalikust loo-
mingust ménd sellist tahku, mille tundmine
meie praeguses haridussituatsioonis
aktuaalne. Valisime: 1) hariduse eesmérgid;
2) JK. didakfiliste printsiipide
ning nende seast kahe printsiibi (arenemis-
kohasuse ja lapsepérasuse ning tervikluse
ja keskustuse) lahem vaatlus; 3) 6ppevestluse
metoodika. Aluseks on teos «Opetuse alused
ja teed», mis véljendab tema vaateid elu
I6pul, seega neid dldistusi, milleni elutéd

eriti

stisteemi

teda viinud oli.

1. HARIDUSE EESMARGID

See probleem on téstatatud (he pohilisena
sissejuhatavas teoreetilises osas. Tegelikult
on siin kdsitletud kiisimust, mida ténapéeval
tunneme arutlustest hariduse ja harituse
timber. Esitatakse haritud inimese ideaal-
kuju portree, mida iseloomustab: «1)
vaimse silmaringi avarus suhtluses
inimestega ja asjade ja nahtuste hindamisel;
selle puudumine teeb inimese kitsarinnali-
seks ja vaiklaseks. 2) Vaimne erksus ja
uute ideede ja vdar-
kaasaelamine,

vastuvdtlikkus
tuste suhtes ja nendele
vastandina vdaikekodanlisele tuimusele ja
tagasikiskumisele. 3) Tarvidus isikli-
kuks tdienemiseks ja eneseharimi-
seks. Toeliselt haritud
ennast kunagi valmina, tung haridusele on
ta sisemiseks tarviduseks. Poolharitud pealis-
kaudne inimene funneb ennast oma téeks-

inimene ei tfunne

pidamistes vdga kindlana ja arvab kaiki
asju teadvat... 4) Vaimne kipsus ja
iha kasvav sisemine (htsus ja kes-
kustus, vastandina hajutavale paljutegemi-
sele, koiketeadmisele ja -tundmisele. 5)
Kohanemine téeliste olukordade, tingi-
muste, vahendite ja eesmdérkidega, oma
teadmiste painduv kasutamine... 6) Kélbe-
line iseloom ja kditumine. . .» (3, Ik 30—31).

Nagu nédeme, vaadeldakse haridust lahu-
tamatus seoses kdlblusega, J.K. kuulub kaht-

lemata kasvatava opetuse ideoloogide
hulka.
Isedranis Spetlikud on praegu J.K.

seisukohad formaalse ja materiaalse hariduse
kiisimustes. Teatavasti on néukogulikku hari-
dust iseloomustanud fugev liialdamine ma-
teriaalse haridusega (muidugi on isekiisimus,
kui edukalt seda eesmérki saavutati). Minu
arvates on praegu tekkinud vastupidine
tendents — kindlate ja siistemaatiliste tead-
miste alahindamine. J.K. kasitleb materiaalse
ja formaalse hariduse vahekorda (iksik-
asjalikult, kokkuvétlikult on tema seisukoht
selles kiisimuses jargmine: «Toelises haridus-
t66s on oma o&igustatud koht niihdsti
formaalsel kui materiaalsel haridusel ja
mdélemad on tarvilikud hariduse eesmérgi
saavutamiseks. Materiaalne osa haridusest on
varasalv, formaalne kiilg — jou allikas, mis
paneb vaimsed joud liikuma. Hariduse
materiaalne ja formaalne kiilg peavad olema
tasakaalus. Haridus ilma formaalse méjuta
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on kahjulik, veelgi halvem on haridus, mis
ei pdhine kindlail teadmistel : ta muutuks
igavaks, tlhjaks lobisemiseks.» (3, lk 52.)
J.K. arvates on formaalse hariduse pool-
dajail digus selles, et kdike dpitut pole vaja
meeles pidada. Ta eristab kooliteadmisi ja
haridusteadmisi. Esimesed on 6ppimisel vaja-
likud, ent need véivad hiljem ununeda,
teised on teadmiste raudvara, mida tuleb
omandada alatiseks. Viimased on (ihtlasi t66-
teadmised, mida ikka ja jélle tuleb elus
kasutada. Piiri kindlaksm&aramine nende va-
hel pole kerge; dppekavad seda tapselt
ndidata ei saa, nii ainedpetajad kui ka eri-
teadlased kipuvad néudmistega liialdama (3,
lk 57—58).

2. DIDAKTIKA PRINTSIIPIDE SUSTEEM

Vaadeldava teose struktuuris jérgneb &pe-
tuse ja hariduse iildteoreetilistele kiisimus-
tele didaktika printsiipide kasitlus (lk 89—
348). Kasikirjas J.K. ise neid nii ei nimeta,
ta kasutab sénu «néuen, «pdhiméte» ja ka
«printsiip», ent tegelikult on esitatud terviklik
printsiipide slisteem, mis on traditsioonilisega
vorreldes omapéarane. Autor on siia sulatanud
need reformpedagoogika p&hiideed, mida ta
aktsepteerib ja oluliseks peab. Loetlegem
koigepealt printsiibid: 1) arenemiskohasuse
e lapsepdrasuse ndue, 2) isetegevuse e ak-
tiivsuse pohimdte, 3) tééprintsiip, 4) vaat-
likkuse e konkreetsuse néue, 5) eluldheduse
e kodukoha néue, 6) tervikluse e keskustuse
pohimote, 7) pohjalikkuse ndue. Piiratud
ruum ei luba neid koiki késitleda, mida
nad aga kahtlemata véaériksid. Originaalsuse,
samuti aktuaalsuse seisukohalt pélvivad prae-
gu erilist tdhelepanu esimene ja kuues.

Arenemiskohasuse e lapsepidrasuse ndudesse
on slinteesitud printsiibid, mida tradit-
siooniliselt vaadeldakse eraldi. Need on ea-
kohasuse, joukohasuse, sooliste ja indi-
viduaalsete isedrasuste arvestamise print-
siibid. Sel viisil on saanud keskseks lapse-
pérasus ja Spetuse vastavus lapse arengu-
tasemele, nimetatud traditsioonilisi printsiipe
on késitletud vastastikustes seostes ning
lapse tervikisiksust silmas pidades. P&hi-
tdhelepanu on pdératud lapse arengule.
(NB! See on (iks meie tanaseid pdhi-
mérksdnu!) Lahemalt kasitletakse ealiste
arenguastmete, andekuse ja 6pilaste ftundma-
oppimise psiihholoogilisi probleeme, samuti
dpetuse individualiseerimist. Viimase voima-
lustena esitatakse tééiilesannete valik kaldu-
vuste ja vdimete kohaselt ning iseseisev
té6tamine loomulikus té6tempos.

Tervikluse ja keskustuse pohimote

Lihtutakse teesist, et inimese vaimne ole-
mus on tervik. Opetus aga rikub seda
terviklikkust jagunemisega paljudeks, iiks-
teisest isoleeritud &ppeaineteks, mis toob
kaasa teadmiste laialipillatuse laste tead-
vuses. Seda siivendab &ppimine tunniplaani
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jargi, mis sunnib &pilast kogu aeg lle
minema (helt ainevaldkonnalt teisele, néiteks
ihel oppepédeval Vanast Egiptusest aja-
loos Hiinasse geograafias, sealt algebra-
valemite juurde jne. Siivenemine teemasse
on vdimatu. Sellist olukorda aitavad véltida
voi vidhemalt leevendada mitmesugused
keskustuse vormid, mida on ainestisteemi
raames neli. (Esimestes klassides on keskus-
tuse pohivormiks tildépetus.) Esiteks, opeta-
mine iildisema Sppeainena, mitte diferent-
seeritud OSppeainetena, samuti keskustus-
ringidena iihe juhtainena. Siin on mingi
teema kasitlemisel mitu Gppeainet seotud
liheks keskustusringiks ihise teema limber,
kusjuures (iks aine on juhtiv, teised jadavad
teenivale kohale. Naiteks teemas «Sligis
looduses ja inimese t6&s» on juhtaineks
loodusépetus, kaik teised koonduvad teema-
kohase t66ga selle timber. Emakeel on juh-
tiv nditeks teema «Joulude ootel» puhul.
Hellaks kohaks selle vormi juures on os-
kuste harjutamine, keskustusteema ei tohi
kahjustada oskuste kujundamist. Teiseks kes-
kustuse vormiks on metoodiline keskustus,
mis on sobiv eriti keskkoolis; eelmine on
kasutatav algkoolis. Tegemist on péhiliselt
sellega, mida praegusajal oleme méistnud
ainetevaheliste seostena. Muide, lisaks seoste
loomise vajalikkusele hoiatatakse tuntu
lilgse kordamise eest. Kolmandaks on idee-
line keskustus. See on lshedane meie vana-
le tuttavale — dialektilis-materialistliku maa-
ilmavaate kasvatamisele (mida ainete vahese
seostuse tottu tehti kiillap (lsna véahese
eduga). J.K.-l on maailmavaate sisu mois-
tagi teistsugune. ldeelist keskustust kannab
tihine keskustusidee, terviklik maailmavaade
ja meelsus. J.K. toob néite 1921. a &ppe-
kavadest, kus kdigile dppeaineile seati iihine
tlesanne harida &pilase pead, siidant ja
meeli, et jduda praktilise ilmavaateni. 1937. a
o6ppekavades on aga toodud iihtlustav ndue:
kogu B&ppetéé algkoolis peab keskustuma
kodumaise aine ja olevikuelu kisimuste
timber. Neljandaks vormiks on viline
keskustus. Kui eelmiste llesandeks oli (iht-
lustada 6petuse sisu, siis sellega piiiitakse
leevendada opilase tédaja killustatust. Kai-
ge lihtsam véimalus on sama &ppeaine
paigutamine tunniplaanis 2—3 tundi jarjes-
tikku; eriti sobiv on see loodusépetuses
prakfiliste t6éde sooritamiseks, emakeeles
kirjandite kirjutamiseks, aga ka matemaa-
tikas ja ajaloos teema pdhjalikumaks kdsit-
lemiseks. Sobimatu on see vddrkeeles, laul-
mises ja véimlemises. Teiseks teeks on 6ppe-
aine koondamine liilhemale ajale tundide
arvu suurendamisega, sel viisil véheneb ré6-
biti kdsitletavate ainealade arv. Loodus-
opetust on kasulik 6petada siigisel ja keva-
del, mil saab teha loodusvaatlusi ja 6ppe-
kadike. Eriti véheotstarbekas on &petada
ainet aasta ldbi lhe né&dalatunniga. Veel
suurem tihendus saavutatakse sel viisil, kui
tihes ja samas klassis &petatakse iildse ai-
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nult véheseid 6ppeaineid. Ning I6puks on
tihendamise vdimaluseks mingi
aine dppekursus 1dbi 1—2 aastaga, suuren-
dades vastavalt nddalatundide arvu.

téétada

3. OPPEVESTLUSE METOODIKA

Kuigi J.K. loomingu keskseks kiisimuseks
on o&pilaste isetegevus ja sellest tulenevalt
iseseisva 166 metoodika, on tema didak-
tilises siisteemis olulisel kohal ka tleklassi-
té6ga seotud meetodid — &petaja suuline
esitus ja vestlus. Teatavasti ei tunnistanud
J.K. ihtki meetodit ainudigeks, vaid pidas
vajalikuks erinevate meetodite optimaalset
Gihendamist. Oppevestlusel on sealjuures
téhtis koht, ent ainult reformitud vestlusel.
J.K. kriitika objektiks on traditsiooniline
vestlus, nn kiisimis-kostmismeetod, millele on
iseloomulik, et 6petaja kiisib dpilaselt seda,
mida ta ise hasti teab, ja &pilased piirdu-
vad sellega, et iitlevad talle iiles seda,
mida nad on &ra dppinud.

Kooliuuenduse vaimus toimuvat vestlust
kasitletakse kolmest aspektist: Spetaja kiisi-
mus, Opilase kisimus ja dppejutt ning aru-
telu (3, |k 364—401). Opetaja kiisimused
jagunevad jargmistesse liikidesse. 1. Arendav
dppekiisimus, kus Spilased peavad Spetaja
esitatut tdiendama ja edasi arendama;
tilipiline on see pildi vaatlemisel ja jutu
analiiisimisel. Puuduseks on dpilaste liigne
suunamine ja neile vdhese iseseisvuse jat-
mine. 2. Leidlikkus- e fantaasiakiisimus, n&i-
teks mis minuga juhtuks, kui satuksin dksi
troopikametsa (muide, leidsin samasuguse
kiisimuse ameerika 1970. aastate kirjandusest
probleemkiisimuse naitena); millises olukor-
ras oleksid sportlased, kui nad peaksid
voistlema Kuul. 3. Probleemkiisimus, millele
vastamine nduab eelnevalt pikemat t66d
klassis vdi kodus. Néiteks: kuidas kasu-
tatakse langeva vee j6udu? Sellised kiisi-
mused on omal kohal ka té&juhatustes.
4. Jérelepérimis- e selgituskiisimused. Need
on eriti sobivad iseseisva 166 [6pul:
mida ndgid, kogesid, saavutasid, kas oli
raskusi? 5. Ergutuskiisimused, neid on kasu-
lik esitada eriti opilase vigade korral.
Opilasele litlemise asemel, et tal on viga,
eelistatakse kiisida, kas selline vastus on toe-
ndoline, soovitatakse veel kord kontrollida
jne. 6. Kontrollkiisimus — ndutakse opi-
lase aruannet tehtust. Jirgneb 6petaja kisi-
muse iiksikasjalik psiihholoogilise, loogilise,
keelelise ja tehnilise kiilje analtits.

limselt sisaldab oSpetaja kiisimuse kasit-
lus meile palju Spetlikku, ent asja nael on
praegu Spilase kilsimus, mis on seni véhe-
késitletud probleem. See oli juba sajandi
algul paljude reformaatorite meelisteema. Eri-
ti tuleb nimetada Hugo Gaudigit, kelle
vaba &ppevestluse metoodikas oli &pilase
kiisimus kesksel kohal, ja kes pidas seda
&pilase loomuliku teadmishimu véljenduseks,
mida kool sihikindlalt suretab. Ka J.K.
ldhtus Gaudigist. Olgu vahemérkusena éel-
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dud, et meie omaaegsed uurimused &pitéé
oskustest 5. klassis sisaldasid opilaste ise-
seisvaks t66ks ka tlesande moodustada kaas-
lastele esitamiseks é&sja labitdéotatud opi-
tiki kohta kuni neli kiisimust. Need vaisid
olla kui tahes primitiivsed, arvesse l|aksid
koik. Tulemused olid jahmatavad: seitsmes
koolis (n=>538) esitati 6pilase kohta ajaloos
0,41, geograafias 0,36 ja bioloogias 0,38 kii-
simust. Sealjuures oli palju juhtumeid, kus
klassist ei esitatud ainsatki kiisimust! Needki
kehvad punktid olid saavutatud ténu sellele,
et oli olemas klasse, kus ktisimusi oli {isna
palju, ilmselt tdnu Spetaja klisimusi soosivale
toostiilile. Muud kommentaarid on vast
liigsed.

Ent tagasi J.K. juurde. Ta soovitas &pi-
laste kiisimusi kasutada jargmistel juhtudel.
1. Opilased kiisivad siis, kui nad hésti aru ei
saanud voi soovivad tdiendust &petaja
jutule. Kiisimisse ei fohi dpetaja vastumeel-
selt ega halvustavalt suhtuda. 2. Opilane
esitab kiisimusi éppejutu kdigus voi prob-
leemkiisimuste arutelus. Esimeses jarjekorras
vastavad kaasopilased; dpetaja hoolitseb tiht-
lasi, et mottekdik ei kalduks ainest korvale.
Klassist saab sellises loomulikus vestluses
téeline té6ihiskond. 3. Kiisimused kaas-
opilastele, kus kiisija on nagu dpetaja rollis.
Kisijalt eeldab see aine head tundmist;
parandavad ja tiiendavad kdik. 4. Opilased
esitavad probleemkiisimusi tihiseks aruteluks.
Eriti iseloomulik on see iildépetusele.
Vahel kasutatakse ka «kirjakasti», kuhu &pi-
lased oma kiisimused lasevad. Kokkuvdtvalt
leiab J.K., et opilaste kiisimustega liial-
damise ohtu pole tegelikult olemas, pigem
kasutatakse seda vahem kui vaja. Voib
oletada, et meie senises praktikas suretati
opilaste kiisimusi nn ideoloogilistes aine-
tes ka seepérast, et Spetaja lihtsalt kartis
provokatsioonilisi vdi lihtsameelseid kdisi-
musi, millele tal oleks olnud raske vale-
tamata vastata.

Lopuks oppejutust ja arutelust. J.K. ise-
loomustab &ppejuttu jérgmiselt: «Oppejutt
on igapdevase keskusteluga sarnanev &pe-
tamisvote. T66 algab probleemi voi teema
esitamisega Spetaja poolt. Opilased arutfa-
vad seda oma kogemuste ja teadmiste
pohjal. Uhe métteavaldusi jatkab teine,
kolmas, neljas esitab méne tiiendava kiisi-
muse, kahtluse, jérgmine plitiab seda sele-
tada. lkka on lubatud kaasdpilaste métete
hinnang, arvustus, ikka véivad 6pilased ette-
panekuid teha, kui neil on midagi uut esitada.
Juhtub kérvalekaldumisi ainest, tuuakse hari-
likult métteniit odigele teele fagasi.. .
Opilased saavad esile tuua ldbielatud, koge-
tud, iseseisvalt omandatud teadmisi, kasu-
tada oma individuaalset motte- ja véljendus-
viisi. On téiesti loomulik, et dpetaja annab
juhatusi ja tdiendab o&pilaste métteid seal,
kus seda tarvis: tunneb ju &pilane Spetajat
autoriteetse juhtijana ja aitajana.» (3, lk
394—395.) JK. rdhutab ka seda, et &ppe-

HARIDUS 199091

jutu kdigus saab Spetaja opilasi paremini kui
muidu tundma Sppida. Eriliseks véartuseks
siin on aga (hine té6tamine mikrolhis-
konnas. Lisagem, et o&ppejuttu ja selle
metoodikat on tdnapdeval intensiivselt edasi
arendatud, eriti saksa pedagoogikas, kust
see ka algselt périneb (B. Oftto). Indi-
vidualiseerimisalastes td6des esitatakse
éppejuttu sageli kui Uht klassisisese indi-
vidualiseerimise votet, kuivord lapsed saavad
véljendada ja arendada oma individuaalseid
isedrasusi — vdimalused, mida nagu ndgime,
t5i esile juba JK.

Kahetsusega |6petame sellega oma artikli.
Palju v&éartuslikku ja t&nasele koolile vaja-
likku jéab esialgu refereerimata. Moistagi
oleks vaja J. Kéisi peateos publitseerida.
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1919. a
kehtestatud
algkooli
oppeplaan

on olnud

libi aegade
koige
lapsesobralikum.

Uhingu
«Tamula»
tegevusest
vottis

osa ka
Mikkelsaare
koolivend
Johannes Kiis.

Friedrich Volrad Mikkelsaare osa
eesti kooli kujundamisel

AINO KITS, TA Ajaloo Instituudi rahvahariduse ajaloo sektori teadur
ALEKSANDER ELANGO, pedagoogikakandidaat

ELULOOLISI ANDMEID
Eesti Vabariigi
Peeter Pbllul oli &nnelik kdsi oma minis-
teeriumi juhtiva kaadri komplekteerimisel.
Ministri abiks kutsus ta Ajutise Valitsuse
ajal Tartus koolide inspektoriks olnud F. V.
Mikkelsaare ja koolivalitsuse juhatajaks Tal-
linnas samal ametikohal olnud E. Martinsoni
(Murdmaa). Nendele sekundeeris Eesti Ope-
tajate Liidu esimeheks olnud Tallinna Teh-
nikumi direktor, pérastine haridusminister
Jiri Annusson. Nende kolme mehe suhte-
liselt (iksmeelse koostéd tulemuseks oli meie
demokraatlik haridussiisteem ja seda regu-
leerivate seaduste projektid, mis
parlamendile. Kuna kaks viimati mainitut olid
Ghtlasi juhtivad parteitegelased (liks sotsiaal-
demokraatide parteis, teine t&6erakonnas),

esimesel haridusministril

esitati

kandus nende méju ka parlamenti.

Votkem néiteks 1919. aastal kehtestatud
algkooli 6ppeplaan. Sellez on kodulcole
kolmes esimeses klassis ette ndhtud 4 nédala-
tundi; joonistamisele, laulmisele, kdsitédle ja
kehalisele kasvatusele igalihele neljas esi-
meses klassis & 2 nddalatundi. Nii lapse-
sobralikku oppeplaani ei ole meie algkool
kunagi hiliem enam ndinud.

Mikkelsaarte suguvésa on périt Vorumaalt
Mooste vallast. Friedrich Volrad Mikkel-
saare vanaisa Jaan elas méédunud sajandi
60. aastail Kahkva vallas Lepikeste karja-
moisas. Tema poeg Gustav oli vallakooli
Opetaja: 7 aastat Nursil ja 23 aastat Linnamaéel.
Ta oli tuntud hea pedagoogina, koori-
juhina, karskusselts «Veenus» asutajana.

Linnam&el abiellus G. Mikkelsaar talu-
tiitre Anna-Maria Halleriga. Sellest abielust
siindis viis poega ja uks titar. Friedrich
Volrad siindis Linnaméde koolimajas 22. dets
1886 vanemate kolmanda lapsena.

Pérast kodukooli astus noor Mikkelsaar
Urvaste kihelkonnakooli. 1899. aastal oli ta
aga sunnitud sealt majanduslikel pohjustel
lahkuma. Tuli terve aasta kodus veeta. Isa
oli vahepeal Linnamée koolist lahti saanud,
kuna tal ei olnud néutavat vene keele oskust.
Perekond oli elama asunud Vérru. Isa
teenis perele lilalpidamist rdndraamatuk aup-
mehena. Suviti aitas poeg isal raamatuid
miiitada.

1900. aastal sai F. V. Mikkelsaarest
Voru linnakooli opilane. Ta oli andekas,
mitmekiilgsete huvidega. Lemmikdppeaineks
oli matemaatika. Ta armastas muusikat,
juhtis Spilaste ansamblit. Koolis tequtses
konspiratiivne (ihing «Tamula», mille oli ellu
kutsunud F. V. Mikkelsaar. Uhingu tege-
vusest vottis osa ka Mikkelsaare koolivend
Johannes Kais. Uhingu koosolekud toimusid
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enamasti Mikkelsaare pool. Seal luges noor
Mikkelsaar ménikord ka oma luuletusi.

1905. aasta kevadel |6petas Mikkelsaar
Véru linnakooli ja siirdus Tallinna, et sealse
linnakooli juures korraldatud kursustel oman-
dada algkooliopetaja kutse.

Kursused lopetas ta 1906. aasta kevadel
ja jatkas dpinguid Peterburi Opetajate Ins-
tituudis. 1909. aasta siligisel md&érati insti-
tuudiharidusega noormees Kuramaale Jaun-
jelgava linnakooli &petajaks.

1910. aastal dnnestus Mikkelsaarel saada
téokoht Haapsalu linnakoolis. Samal ajal
oli ta opetajaks ka kooli juures tddtavatel
pedagoogilistel kursustel.

Uhiskondlikult oli Mikkelsaar vdga aktiiv-
ne: nditejuht, koorijuht, aitas korral-
dada L&dnemaa |l ildlaulupeo, tdotas
karskusseltsis «Kungla» jne. Eestimaa kuber-
ner Korostovets ndudis peagi eesti «rahvus-
liku méssaja» mberpaigutamist. 1913, aastal
viidigi Mikkelsaar Valga kdrgema algkooli
opetaja kohale. Opetajaameti kérval esines
Mikkelsaar matemaatika metoodika lektorina
opetajate suvekursustel ja koostas geomeet-
riadpiku korgematele algkoolidele.

Parast Veebruarirevolutsiooni nimetati
Mikkelsaar Tartumaa 2. rajooni rahvakoolide
inspektoriks. Uhtlasi osales ta P. P&llu
kutsel Ajutise Maavalitsuse haridusosakonna

oli

t66s. Vorumaa maatameeste ja tééliste esin-
dajana oli ta ka Maapdeva liige. Maa-
pdeva laialiajamisel enamlaste poolt no-
vembris 1917 sattus ta koosolekult lahkudes
soldatite katte ja sai neilt rdngalt peksa.
See juhtum ei jadtnud ta kehvale tervisele
moju avaldamata. Ise mérkis ta, et «seltsi-
meestelt» Toompeal saadud hoobid viivad ta
enneaegu hauda,

Esimese saksa okupatsiooni ajal (1918)
oli Mikkelsaar ilma kindla té6kohata. Ta
avaldas «Kasvatuse lendlehe» ja artikleid
ajalehtedes. Kirjastuse «Odamees» raamatu-
levitajana randas ta kodumaal ringi ja pidas
sidet aktiivsemate Spetajatega. Eesti Ajutise
Valitsuse ofsusega nimetati F. V. Mikkel-
saar Haridusministeeriumi  koolindunikuks
ministri abi digustega arvates 22. novemb-
rist 1918.

Novembri 16pus lahkus P. P&ld haridus-
ministri kohalt ja siirdus Tartusse rahvus-
likku Eesti (likooli organiseerima. Uueks
haridusministriks sai sotsialist J. Kartau. Tema
oli hariduse ja &petajakogemused oman-
danud Peterburis ning tundis Eesti olusid
suhteliselt pinnapealselt. Seetdttu lasus mi-
nisteeriumi tegevuse kaivitamine, kaadri
komplekteerimine, koolidele esimeste tege-
vusjuhiste andmine, mééaruste ja ringkirjade’
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koostamine peamiselt Mikkelsaare olgadel.
Onneks oli tal abiks
kogemustega koolimees E. Martinson (Murd-

seejuures suurte
maa).

Oma esimestes ringkirjades ndudis Mikkel-
saar, et kdikides koolides, ka erakoolides,
kasutataks dppekeelena eesti keelt; et usu-
opetust Spetataks rangelt vabatahtliku ai-
et Opetajate ametisse valimisel ei
survet usubpetuse kiisi-

nena,
avaldataks
muses; saksa okupatsiooni ajal tagandatud
dpetajatele anti tagasi nende té6kohad,
okupatsioonivéimude poolt ametisse pandud
dpetajad, kui nad eesti kooli ei sobinud,
vallandati.

Kiiresti tuli asuda &ppeplaanide, prog-
rammide ja Opikute koostamisele. Eesti
ihtluskooli esimesed &ppeplaanid (1919,
1920) on Mikkelsaare koostatud. Tema juh-
timisel hakati koostama ka 6ppeprogramme.
Erilist huvi tundis ta uute Oppeainete —
koduloo ja kodanikudpetuse programmide
vastu. Tdéhtsaks llesandeks oli «Avalikkude
algkoolide seaduse» projekti koostamine.
Teatavasti oli sellega seoses palju dgedaid
vaidlusi. Mikkelsaare teeneks on, et nendes
vaidlustes paédsesid voidule progressiivsed
ideed.

Jéu ja nduga abistas Mikkelsaar maa-

neile

konna koolindunikke, et nad suudaksid
olla kohtadel téelisteks koolielu korralda-
jateks. Ka ta ise revideeris koole, kus-

juures tema pdhimdtteks oli, et revideerija
peab olema abistaja, mitte puuduste otsija.
1919. aastal viibis ta koolides 139 korral. Ta
oli ndudlik nii enese kui ka teiste suhtes,
kuid mitte kunagi vaiklaselt noriv.

Kooli uuendamisel pidas Mikkelsaar véga
tahtsaks, et opetajad saaksid hea peda-
googilise ettevalmistuse. On sailinud méned
dpetajate ettevalmistuskursuste OSppeplaa-
nide kasikirjad, kus Mikkelsaar on oma
kdega suurendanud pedagoogiliste ainete
tundide arvu. Algkoolidpetajate ettevalmis-
tajatena pooldas ta seminare. Tal oli suur
osa nende avamisel ja hiliem nende elu-
diguse kaitsmisel. Téendoliselt ei ole juhus,
et lsna varsti péarast Mikkelsaare surma
seminarid suleti.

Mikkelsaare td6iilesannete hulka kuulus ka
koolide kindlustamine &pikutega. Ta otsis
autoreid ja andis neile ndu. Ta ise koostas
matemaatikadpikuid algkoolile, geomeetria-
dpiku jm. 1924. aastal kinnitati Mikkelsaar
dpikute komisjoni esimeheks. Komisjoni kuu-
lusid veel P. Pald, J. Lang, V. Raam, 1928.
aastast alates ka G. Suits.

Mikkelsaar tundis hasti oma aja peda-
googikateooriat. Oma seisukohavéttudes vii-
tas ta sageli Laadne-Euroopa ja USA silma-
paistvate kasvatusteadlaste teostele. Ta kéis
Oppereisidel Lddne-Euroopas ja USAs.

Mikkelsaart vaevas pikka aega sel ajal
veel ravimatu raske haigus — tuberkuloos.
Rénga té6S6koormuse t6ttu andis see end jér-
jest enam tunda. 1929. aasta oktoobrist
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1930. aasta jaanuarini viibis ta ravil Louna-
Prantsusmaal. Seejérel jatkas ravi Taage-
pera sanatooriumis, kus 5. martsil 1930

suri. 8. maértsil sdngitati ta Rahumée kal-
mistule.

PEDAGOOGILISI YVAATEID

Suhtumine koolivuendusse. F. V. Mikkel-
saare seisukoht uue algkooli struktuuri suh-
tes selgus Riigi Haridusndukogu koos-
olekul 22.—23. juulil 1919, kus arutati Ghtlus-
kooli astmestamist Eestis. Mikkelsaar pooldas
veendunult 7klassilist kohustuslikku algkooli,
kust pddseks kutsekoolidesse ja 5klassilisse
glimnaasiumi. Vastuvaidlejaid leidus nii mi-
nisteeriumi té6tajate kui koolindunike hulgas.
Haédletamisel sai F. V. Mikkelsaare ettepanek
viikese enamuse ja see vodeti ministeeriumi
poolt Asutavale Kogule esitatava algkooli-
seaduse projekti. Asutavas Kogus kukkus
ettepanek siiski |dbi, kuna isegi uus haridus-
minister K. Treffner ei astunud erakondlikel

kaalutlustel selle kaitseks vélja. Kompro-
missina voeti kiill vastu otsus, et need
6klassilise algkooli |dpetajad, kes Sppimist

mujal ei jatka, peavad 2 aastat o6ppima
tdienduskoolis. Tegelikult j&i
tdienduskoolide voérk viélja arendamata.

F. V. Mikkelsaare suhtumine kooliuuen-
dusse tuli eriti ilmekalt esile tema ette-
kandes Eesti dpetajate V kongressil 16.—
18. juunil 1921 (3). Ta heidab opetajatele
ette, et need ldhtuvad oma tegevuses sageli
mitte pedagoogilistest pdhimbotetest, vaid
traditsioonist ja juhuslikest asjaoludest.

Mikkelsaar ndudis jarjekindlalt Ghtluskooli
pohimétte juurde jddmist, kuid rohutas alg-
opetuse omapédra, suuremat elu- ja lapse-
l&hedust. Paraku esineb tema tdhelepanekute
kohaselt algkoole, kus valitseb samasugune
raamatulikkus ja tuupimismeetod nagu kesk-
kooliski. Keskkoolides esineb juhtumeid,
kus elust véérdunud éppeainet mingile pent-
sikule loogilisele siisteemile tuginedes lastele
sdna-sénalt péhe tuubitakse. Mikkelsaar
kurdab, et koole kiilastades on ta sageli
kohanud iganenud sdnakooli néiteid: lksiku
opilase kisitlemine, hindamine, Oopetaja
monoloogiline jutustamine jne. «Korrad,
kus Opetaja opilaste abiga kogu kursuse
{iles ehitab nende loovat tegevustungi kasu-
tades, on haruldased.» (3, lk 204.) Kuna
kool pole tédkooli suunas edasi liikunud,
on ka kasvatustéos vdhe tulemusi. Opetus,
mis elust, 166st irdub, jdtab lapse hinge védhe
jalgi. Onneks leidub ka selliseid
koole, kus dpetajad koos Spilastega Uhiseks
tédpereks liitunud, kus on noorfe asja-
likke riithmitusi, sporti, ajakirju ja suure-
pirased noorte pithad (3, lk 204). Uldse
rdhutas F. V. Mikkelsaar suurt abi, mida
noorsoo vaba isetegevus, noorsooliikumine
koolile osutada véib. Ei maksa karta ohtu,
et opilasi tdiskasvanutena voetakse,

Eesti rahvuskultuurilisest orientatsioonist.
F. V. Mikkelsaar pidas endastmdistetavaks,
et viikerahvale ei ava tema keel kuigi

osaajalises
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suuri kultuurivaramuid ega saa olla abiks
rahvusvahelisel suhtlemisel. Vahemalt Ghe
vodrkeele peaksid dpilased keskkoolis oman-
dama ja tutvuma ka selles keeles olemas-
oleva kirjandusega. Vastava keele valik ei
ole ainult ihe 6ppeaine probleem, vaid sellel
on ulatuslik kultuuripoliitiline tahtsus. Seda

kiisimust arutati opetajate V dleriiklikul
kongressil 1921. aastal. Algatavate ette-
kannetega esinesid seal Nikolai Kann ja

F. V. Mikkelsaar. Esimene pooldas saksa
keele, teine inglise keele asetamist esi-
kohale. Mikkelsaare eftekande tekst
ajakirjas «Kasvatus» (6). Seda voib pidada
oma aja kohta liheks huvitavamaks katseks
médratleda meie kultuurilist vélisorientat-
siooni. Artiklit on huvitav
paevalgi.

Mikkelsaare arvates

ilmus

lugeda téna-

voiks Eestis tulla
kdnesse vene, saksa voi inglise keele ase-
tamine esikohale. Prantsuse ja hispaania keele
suhtes oleks see vdhem pohjendatud.

Yene keele suhtes tuuakse ette, et Vene-
maa on meie suurim ja tugevaim naaber.
Tal on rikkalikke loodusvarasid, mille kasu-
tamisel eestlasedki voiksid leiba teenida.
Kuid Mikkelsaare arvates on Venemaa oma
majandusliku ja kultuurilise mahajddmuse
tottu ise teistest sdltuv. Revolutsiooni taga-
jrjel on enamik senisest t&éstusest havi-
nud. Haritlased on kas surmatud v6i méoda
maailma laiali paisatud. Nendes tingimustes
peab Venemaa ise tegema teistelt kultuuri-
laenusid. Vene kultuuri tase on eba-
tihtlane ja madal, enamasti kiillastatud lae-
nudega Lddnest. Rahvusvaheliselt ei ole vene
keelel olnud mingit téhtsust. Siiamaani on
vene elu eestlastele tsna kahjulikult mdju-
nud: «eestlaste visasse iseloomu on il-
munud palju venivat, targutavat, lohakat,
fataalset, oblomovitiina ei ole enam vo6-
ras ... Sarnasest mdjust vdiks meil juba
kill olla.» (6, Ik 67.) Vene ilmavaateline
laad, vene hingeeluline vorm ei tohi meie
juures mdjule pddseda. Paraku on Mikkel-
saare arvates moningatel eestlastelgi
tsaariajast sdilinud méningane orjameelsus
Venemaa ja venelaste suhtes. «Sdarase orja-
meelsuse hévitamiseks tuleb katkestada voi-
malikult kohe ja véimalikult kdik asjatu
rippuvus meie endistest valitsejatest.» (6,
lk 67.) Vene keelt soovitavad Mikkelsaare
arvates peamiselt need, kes voorkeeltest
ainult seda tunnevad. Valgumine Ifta loo-
tuses paremaid teenimisvdimalusi leida kur-
naks aga meie rahvuslikku kultuuripotent-
siaali.

Koike kokku voftes konstateerib Mikkel-
saar, et vene keel ei sobi meie kooli-
‘des esimeseks voorkeeleks. Seda véiks
dpetada ainult kaubanduskoolides ja fakul-
tatiivse ainena reaalkoolides. Tanu Mikkel-
saare nii kategoorilisele ja hésti pdhjenda-
tud hoiakule jdigi vene keel vabariigi-
aegsetes eesti koolides iisna tdhtsusetule
kohale.
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Saksa keele esikohale asetamise vasty
on Mikkelsaar sellepérast, et saksa keelt
rédkiva rahva llemvéim on meil kestnud
sajandeid. Selle keele Umber tekkinud suy-
ruse ja jou hiilgus on meil kontidest ja
tdist l&dbi tunginud. Selle keele tshtsust
on alati tle hinnatud. Osa eestlasi iilistab
koike saksapérast ja arvab ennastki sakslaste
hulka.

Saksa keele vaartusi vaagides ei tohj
unustada, et iga keel peegeldab rahva hinge.
kes allub saksa keele méjule,
allub ka saksa rahvuse vaimu moajule. Seda
vaimu peegeldavad rahvusvaheliselt taunitud
llbe preislus ja baltisakslus. Olgu maini-
tud, et Mikkelsaar ei tundnud veel saks-
lust sellisena, nagu see hitlerlikus fagismis
oitsele 16i.

Inimene,

Kui vétta saksakeelne vaimuvara, teadus-
lik ja tehniline kirjandus, ka ilukirjandus,
siis ei ole see alati originaalne. «Teised
rahvad omavad ideed, suured motted, saks-
lane kirjutab tema lile terved virnad raama-
tuid ja néaitab kdegakatsutavalt, kui vaik-
laseks voib védike hing teha suure idee.»

(6, |k 70.) Mikkelsaar arvab, et selle
kultuurivara, mis saksa keeles peidul,
saame katte ka siis, kui asetame saksa

keele eesti koolis teisele kohale.

Saksa ja vene kauakestva védgivalla m&jud
on meile veel praegugi vandeks, Ilitles
Mikkelsaar 1921. aastal. Kas meie siis pole
oigustatud selle vande alt vabaks saama,
kiisis ta. (6, lk 73.)

Inglise keel oli juba siis, kui Eesti Vaba-
rilk oma kooli rajas, maailmakeeleks muutu-
mas. Seda kdneldi kdikides maailmajagudes.
Ka avas inglise keel tee killalt rikkaliku
kultuurivaramu juurde. Mikkelsaar mérkis, et
inglise keelt mdistmata ei saa enam l&bi
drimees, teadlane, turist ega sdjamees. Pea-
legi on inglise keel lihtne vormiehituselt,
rikas sdnavaralt, kummagi paremusi omaks
vottes. Inglise keele suur eelis on, et seda
pole kunagi kasutatud meie rahvuskultuuri
vagistamiseks, assimileerimiseks.

Anglosaksi rahvaste visa, sihikindel tahte-
joud, mida juhib tasakaalus maistus, on neile
kindlustanud juhtiva koha maailmas. Neil
on poliitiliste koosluste loomise jéudu ja
omavalitsuse osavust. Elavam lébikdimine
nende rahvastega mdjuks tervendavalt ka
Eesti thiskonnale. «lhates luua kindlaid &i-
gusnorme ja vabariiki, ei leia meie paremat
eeskuju, kui Inglise-Ameerika ilmast. Kool
peab vaértuslikke kodanikke kasvatama ja kui
selleks kuskilt elavat eeskuju tuleb votta,
siis Inglise ajaloost ja Inglise kirjandusest.»
6, Ik 72.)

Opetajate V kongress toetas inglise keele
opetamist esimese vdorkeelena. Jiri Annus-
soni haridusministriks oleku ajal antigi
koolidele korraldus hakata esimese v&or-
keelena Spetama inglise keelt. Méned hili-
semad ministrid (H. Bauer, J. Laftik, N.
Kann) piiiidsid seda korraldust muuta voi
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pehmendada saksa keele kasuks. Parast
F. V. Mikkelsaare surma lepiti kokku, et
kooli iilalpidaja, kas omavalitsus, organisat-
sioon voi isik, madrab, millist keelt tema
koolis esimese voorkeelena &petatakse. Te-
gelikult kaldus enamik koole mineviku
mbjul eelistama saksa keelt.

Kutsekallakuga keskharidus. Uld- ja kutse-
hariduse seostamise probleem on kogu maa-
ilmas viimastel aastakiimnetel olnud iiks vaiel-
davamaid pedagoogilisi probleeme. Mikkel-
saar on seda omal ajal pdhjalikult laha-
nud (7).

Ta toob nditeid selle kohta, et maailmas
laheb areng keskhariduse mitmekesistamise,
suurema diferentseerimise suunas. Mikkel-
saare ettepanekul néhti «Eesti keskkooli
seaduses» ette keskkooli hargnemine palju-
des lild- ja kutsehariduse suundades, nagu
ndit humanitaar-, reaal-, kommerts-, péllu-
majandus-, kodumajandus-, tehnika- jm giim~
naasiumid. Nagu iga uus asi, nii voeti ka
see uuendus alalhoidlike pedagoogide poolt
suure kahtlusega vastu ja pérast F. V. Mikkel-
saare surma sellest loobuti.

Motteid karskuskasvatusest. Karskusmeel-
sus oli Eesti Vabariigi Jpetajaskonnas
(nagu kogu rahvagi hulgas) suhteliselt
tugev. Organiseeritud &petajaskonna tun-
nustatud juhid, nagu P. Pold, E. Murdmaa,
F. V. Mikkelsaar, H. (A.) Roos, J. Tork,
H. Rajamaa, J. Séédor, V. Raam jt paistsid
siima voitleva alkoholivastase hoiakuga.
Eesti Opetajate Liidu juures téétas spet-
siaalne karskuskasvatuse toimkond eesotsas
glimnaasiumidirektor H. (A.) Roosiga. Toim-
konna korraldusel toimus 28.—30. dets 1928.
Eesti OSpetajate uleriiklik karskuspdev 302
osavotjaga. Seal esines ka Mikkelsaar huvi-
tava ettekandega «Karskuskasvatustéd filo-
soofilised alused» (8). Mainitu on iks sisu-
kamaid moéteavaldusi karskusmeelse kasva-
tusté6 kohta, mis eesti keeles kirjutatud.

Koigepealt juhib Mikkelsaar téhelepanu
sellele, et ei saa nédidata otsest séltuvust
alkoholi tarbimise ja selle tagajdrgede vahel.
Paljud tagajiried ilmnevad alles aastate pé-
rast ega ole tépselt mdddetavad. Sellegi-
poolest voivad nad rahva hiivangule saa-
tuslikud olla.

lgas ihiskonnas on sajanditega kuju-
nenud teatud eetilised normid — kombed,
seadused, usundid. Normide tditmist valva-
vad primitiivses Ghiskonnas jumalad, arene-
numas avalik arvamus ja riigivéimu orga-
nid. Kasvatus peab kindlustama, et inimene
tdidaks neid norme mitte jumalate, politsei
voi avaliku arvamuse kartusel, vaid selle-
pérast, et ta ise neid Gigeks peab. See-
juures olgu tal alati ka meelekindlust oma
veendumuste kohaselt kiifuda‘. Eriti puudu-
tab see (ihiskonnas laialt levinud jooma-
kommete taitmist. Karskuskasvatustéés ei pii-
sa sellest, et me noortele inimestele al-
koholitarbimise kahju selgeks teeme. Peame
kujundama ka iseloomu ja mehisust jdada
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karskeks niisuguseski Ghiskonnas, kus keh-
tivad teistsugused normid. Alkoholitarbimist
soosivatele normidele tuleb vastu seada
mitte ainult isiklik veendumus, vaid pliid
kujundada (hiskonda, mis juhendub teist-
sugustest normidest.

Karskusmeelset (hiskondlikku hoiakut ku-
jundades ei véi piirduda ainult alkohool-
sete jookide tarbimise kiisimusega, vaid peab
kujunema uus vdartuste skaala, uus elustiil.
Selles mottes pooldas F. V. Mikkelsaar
Eesti karskusliikumises elureformi taotlevat
suunda, .

Eesti rahva enda ellusuhtumine on Mikkel-
saare arvates pohiliselt tferve, positiivne,
elujaatav, kuid mdningad vélismaised mdjud
laostavad seda. Noor kultuurrahvas allub
kergesti voorastele mojudele. Monikord stiti-
distame vélismaid ka asjata. «Pean isik-
likkude kogemuste jérgi iitlema, et seda
Sikki, mida meil harrastatakse, seda moe-
kultust seal ei ole. Siin on mingisugune jérel-
lainetus sellele, mis seal kéige raffineeri-
tumas, vaat kdige vihem kolblas selts-
konnas valitseb. ... Me laseme end kaasa
kiskuda kdigepealt sellest 6hkkonnast, milles
elatakse S6elu. Kuid Pariisis on asi parem
ses suhtes, et moehullustajaid on vaike prot-
sent rahva arvust. On ju I|6ppeks igas
litkumises loomulikuks saanud asjaolu, et kee~
mise pinnale kogub madrdunud vahtu.»
8, Ik 6.)

Kui seda F. V. Mikkelsaare mottekdiku
siigavamalt lahti métestada, siis ndeme, kui
olulised lilesanded kasvatusele ja kasvata-
jatele siit vélja kooruvad.

Ulaltoodu peaks nditama, kui palju meil
sellelt elutargalt, ikka pistipdi kdinud mehelt
veel tdnapdevalgi oppida on.
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MEENUTAME HARIDUSTEGELASI :

Monda August Maramaa eluloost

ugust Maramaa (Marfeldt), Lii-
si ja Jaani poeg, sindis 25.111
(6.1V) 1881. a Aakre vallas
Tartumaal. Isa Jaan Marfeldt
oli alguses talurentnik, hiliem metsavaht Laisa
talu metsades. 1885. a asuti elama metsade
keskele Lilliméele, kuhu isa Jaan oli
ehitanud vajalikud hooned. Nii kasvas
August keset metsavaikust, sai sébraks lin-
dude ja loomadega. Esimene amet, kus ta
Oppis vastutama, oli karjaseamet, sest karja-
maaks oli mets.

Tal oli kaks ode
ja kaks venda: Anna,
Miina, Karl ja Jaan.
Karl suri 2aastaselt
difteeriasse.

10aastane August
hakkas &ppima As-
tuvere kilakoolis
1891. a. Sealt siir-
dus ta 1893. a Aakre
vene-digeusu abi-
kooli, millele j&rgnes
Réngu Tilga kihel-
konnakool 1895—
1897. a. Tilga ki-
helkonnakooli &pe-
taja-juhataja A.
Tamm (tles Augus-
ti emale, et seda
annet, mis Jumal po-
jale on andnud, ei
tohi maha matta ja
soovitas edasidoppi-
mist Tartu Opeta-
jate Seminaris. Eksamid vdimaldasid se-
minari sisseastumist, aga stipendiumi ei
saanud. Maksta tuli 110425 rbl sisse-
astumismaksu. Ema palus lell Mihkel
Marfeldti, et tema toetaks, ja lell andis
vastava summa. Nii sai Augustist se-
minarist, kes hakkas ka stipendiumi saa-
ma. Oppimine kestis 1897.—1902. a.

Peale |6petamist té6tas August Mar-
feldt Viljandimaa Vastemdisa 2klassilises
ministeeriumikoolis dpetajana (1902—1906),
K. Willemsoni erakoolis Viljandis (1906—
1907), Térva Kroonualgkoolis (1907—1913),
juhatas Viljandi Kroonualgkooli (1913—
1919). Vahepeal (1914—1917) oli ta tele-
fonistina | maailmasdjas. 1922.—1927. a
oli ta jélle &petajaametis Viljandi linna
Il, hiliem V algkoolis. 1919. a valiti ta
esimest puhku Viljandi linnapeaks, teist
korda 1927. a. Selles ametis oli ta 1939.
aastani. 1921.—1922, a oli ta | Riigikogu
liige Eesti Sofsialistide Partei ridades. Ol
Viljandi Opetajate Liidu esimees 1923—
1927, Ohuasjanduseiithingu esimees alates
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1936. a. Tema ajal rajati Viljandisse lennu-
véli. Juba enne sdda oli August Marfeldt
endale nime teinud. «Postimehe» juubeli-
albumis-leksikonis 1909. a on ta margitud eri-
artikliga kui agar seltsitegelane, Helme-
Térva ja Viljandi haridusseltside asutaja.
Ka opetajana oli ta véljapaistvalt voime-
kas, hea metoodik ja osav sulemees.

Varakult hakkas ta kirjutama &pikuid,
juba 1907. a ilmus esimene «Rehkenduse
tlesannete kogu», 1918. a ilmus sellest
viies trikk. 1920, a
alates hakkas ta vilja
andma «Aritmeetika
llesannete» kogusid
koigile algkooli klas-
sidele ja ka geo-
meetria opikut, mis
voeti kasutusele ko-
gu Eestimaal. Ta te-
geles pidevalt nende
tdiendamise ja pa-
randamisega, kasu-
tades seejuures liles-
annete huvitava-
maks muutmiseks ja
| laste silmaringi
laiendamiseks iga-
{ sugust andmestikku
kodumaast. Need
opikud olid kaibel
kuni 1938/39. 6p-
dppeaastani. Tal oli
oma kirjastus «Siir».
Ullatuslikult on TA
Raamatukogus hoiul
Maramaa «Vaike matemaatik 1V», triikitud
Miinchenis 1946. Sellest &ppisid esimesed
siit ldinud pagulaslapsed véarsil.

Arhitektuurihuvi ja asjatundmist naitab
1921. a Berliinis triikitud «Kogu eeskujulise
koolimaja péhijoonise kavandeid» (kirjastus
«Odamees»), mis sisaldab 4, 6, 8 ja 12 klassi-
ga koolimajade skemaatilisi pdhiplaane ning
nende variante koos internaadiruumidega.
Saatesénas selgitab Maramaa: «Tahtsin
ndidata, missugused ruumid, umbes kui suu-
red ja missuguses jérjekorras peavad nad
eeskujulises koolimajas olema. Minu kavan-
did ei ole peenelt vilja téétatud, vaid
ainult suures laastus 166dud. . .»

Ta koostas «Aabitsa», millest ei tea (ihtegi
eksemplari alles olevat. Sdilinud on aga laste-
raamat «Maret ja Jiri», mille illustreeris
kunstnik G. Mootse 1934. a.

Tema koostatult ilmus 1934. a véike pildi-
raamat «Viljandi», kus on lihidalt esitatud
Viljandi ajalugu ning maakondade ja valdade
piiride kaart.
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Valga rajooni ajaleht «Kommunist» kirju-
tas 1974. a August Marfeldi-Maramaast,

Téorva Kroonualgkooli juhatajast, kui aktiiv--

sest seltskonnategelasest. Maramaa oli tegev
peo- ja konedhtute korraldamisel ning
naitemdngude lavastamisel. Haridusseltsi
1910. a aruandes on margitud, et mitme-
suguseid kdnedhtuid ja populaarteaduslikke
loenguid on peetud 30 ringis, nditeménge
lavastatud 10. A. Maramaa eestvottel ehi-
tati Laenu- ja Hoiulihisuse aeda suviste
pidude pidamiseks kdlakoda-néitelava. Ava-
tiikiks oli M. Gorki «Péhjas», esines mees-
koor. Jargmistel aastatel mangiti veel kiimme-
kond néidendit, mis isetegevuslastele jou-
kohased ja maalaval méngitavad. Tuletorje-
seltsi saal oli puhapéevadel alatasa hoiva-
tud.

Need andmed on kogunud ja kirja pannud
August Maramaa vend Jaan Maramaa, Au-
gustist 10 aastat noorem, keda vanem vend
aitas koolitada Opetajate Seminaris, hiljem
ka veel (ulikoolis (NB! Jaan Maramaal
oli matrikkel nr 1). Keemia osakonnas
sai fa ka magistrikraadi.

August Marfeldt-Maramaa abiellus Térvas
141V 1909. a kaasopetaja Anna Roosso-
niga, kes oli péarit Tarvastust. Neil oli kuus
last: poeg Ulo, tiitred Maimu ja Salme,
tiitar Vaike, kes lahkus paaripdevaselt, poeg
Kalev ja titar Linda.

Eredalt on s68binud méllu mdned
malestuskillud isast. Kui olin kaheaastane,
kutsuti mu isa maailmasdtta ja esimene
mélestus on mul temast umbes nelja-aastaselt.
Elasime ema ja vennaga Viljandis Kroonu-
algkooli majas, Klinke Hobusepostijaama
taga. Ema oli opetajaks Kroonualgkoolis.

Uhel &htul, olin juba voodis, vdi olin
haige, kuulsin, et keegi vddras mees tuli
majasse ja radkis mu emaga eelmises toas.
See hiline kiilaline é&ratas huvi, ronisin
voodist vélja ja ldksin lukuaugust tulijat
uudistama. Aga dnnetuseks just samal silma-
pilgul vajutas keegi ukselingile ja sain
hoobi péhe. Hakkasin nutma ja nédgin labi
pisarate, et tulija oli sdjavdemundris mees,
Ta vottis mu siille ja pakkus mulle lihest
karbist mingeid porgandi ja sibula vérvi
Idike. Utlesin: «Sibulad ja porgandid.»
Aga need olid purgikompvekid. Siis |6ppesid
pisarad ja sain aru, et see mees oli minu
isa, keda olin nii vdga oodanud. Kas ta laks
tagasi sojavéljale voi j&i koju, ei maéleta
enam.

Maéletan oma isa mustas iilikonnas ja musta
kaabuga kdimas onu Moksi koolis tunde
andmas, hiljem &ra sbitmas ja saabumas,
kui ta k&is Tallinnas Riigikogus. Sellel ajal
kolisime Klinke aiamaja-koolist elama Jakob-
soni ja Vdikse t&nava nurgale Uueveski
tee alguses. Nénda tuli Uueveski org meile
léhedale, algasid venna ja minu jalutuskéigud
koos isaga Uueveski orgu, kus kaisime jalu-
tamas, suplemas, talvel kelgutamas, isa ikka
meiega. . . Muidu négin teda igal vabal silma-
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pilgul istumas oma toas ja kirjutamas.
Ta hakkas 1925. a Uueveski teele maja
ehitama, seda voimaldas matemaatikaraa-
matute kirjastamine.

Igas asjas, mis ta tegi ja ette vottis,
oli ta pohjalik.

Olles opetajaks 15. algkoolis, t5i ta minu
dra Haridusseltsi koolist, kuna ta polnud
rahul sealse matemaatika &petamise tase-
mega.

Tema matemaatikatunnid olid sisukad ja
tihedad. Aga parim osa opilaste meelest
saabus, kui tunni materjal oli ammendatud,
kéik laualt &ra pandud ja algas peast arvu-
tamine. Ta hakkas rahulikult Gtlema arve:
154+ 124+ 21+ 18+ 10— 23+ 32— 15+
13+ 4+ 18— 11— 214 38— jne,
hiljem tulid korrutamine ja jagamine veel
lisaks. Rahulikult tuli arvude rida ja siis
tuli tulemus paberile mérkida. Vastust kisis
ta siit ja sealt. Alguses tuli ette ka eksimusi,

aga mida edasi (pea igas tunnis arvutati),

seda suurem oli edu. Pikkamisi arvud suure-
nesid, peast arvutamine sai dpilastele véga
omaseks. Ka need, kellel polnud erilist
matemaatikaandi, arenesid selles (ihises
peres.

Tanapdevani méletavad endised &pilased
teda ja tema matemaatikatunde suure soo-
jusega.

Teine eluetapp linnapeana lahutas teda
lastest ja koolist, aga Opikuid parandas ja
tdiendas ta pidevalt suure hoolega.

Linnapeana sai tema elutédks Viljandi hea-
korrastamine ja llesehitamine.

Planeeriti uued linnaosad, Uueveski pool-
ne linnajagu ja Paalalinn. Uueveski ojale,
kus lapsed kividest ja matastest olid tamme
teinud, ehitati ujumisbasseinid. Nii muutus
lasteparadiis kbigile armsaks suvitusrajooniks.
Valuoja org ja tiik puhastati ja korrastati,
tiigil hakkasid elama luiged ning orgu istu-
tati mitmesuguseid puuderiihmi. Turuplats
viidi veetorni juurest &ra ja sinna siindis
uus park, «lLaidoneri plats», jarve &arde
rajati staadion ja supelrand. Lossimége-
desse ehitati vall helt Kirsiméelt teisele
ja paigaldati Tarvastust kingitud rippsild.
Ehitati rannahoone, 2 koolimaja, haigla,
Eesti Pank, uus raekoda, laste- ja vanade-
kodu Viiratsi moisa. Posti ténavale rajati
endise vanadekodu asemele Ehasalu park.
Korrastati palju hooneid, ehitati lennuvéli
jne. Muruplatse, puuderiihmi ja puiestikke
sai igale poole — Viljandi pale muutus
mitmeti kaunimaks. Ehitati ka kaunis EVE-
hoone.

Linnapea joudis kdikjale. Kevad- ja suve-
hommikutel, mitu korda néadalas, kais ta
Viiratsi mdisas. Médis kuulus linnale, seal
tuli (le vaadata ehitused, kontaktis olla
té6de ja vajadustega. Tagasi saabudes
s6i ta hommikueine ja siirdus raekotta
kénetundi. Peale kdénetundi suundus linna,
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tle vaatama tanavate sillutamist, pooleli-
olevaid ehitusi, istutamisi ja parkide rajamis-
toid.

Ka téotatédlistest ei ldinud ta tdhele-
panematult mééda, tal oli neilegi méni
oluline séna ttelda. Suhtumises inimestesse
oli ta aus, otsekohene ja inimlik k&ikide
vastu. Ta ehitas linna nagu oma kodu —
pareminigi veel. Ta piitidis vastutada kdige
eest. EVE-t ehitati roostevabade naeltega
ja kui kogemata oli 166dud seina iiks hari-
lik nael, pidi see kohe eemaldatama.
Ténapdeval jadb inimestele t66 juures mén-
dagi taskusse, aga tema taskus polnud
kunagi ainsatki roostevaba naela. Ehitus-
materjal pidi olema kvaliteetne ja ta tellis
mondagi ka vélismaalt, eriti raekoja ja EVE-
maja ehituse jaoks.

Abiellusin ja asusin elama Tartusse, suved
aga veetsin Viljandis. Peaaegu igal hommi-
kul, kui vahegi aega oli, kédis isa vara
staadionil jooksmas ja ujumas ning meie
koos temaga.

Tal olid suured kavad Viljandi kui sise-
maa kuurordi ehitamiseks, aga see ndudis
palju raha ja selletéttu jéi nii méndagi
tegemata, sest linna heaoluks oli palju
muudki veel vaja. 1939. a ta loobus kandi-
deerimast linnapea kohale, kuna mdistis,
et muutuvates tingimustes pole tal linna
heaoluks edaspidi enam midagi vaimalik
korda saata.

President K. Pats kutsus ta Tallinna Kopli
kinnisvarade juhatajaks. Uhe aastaga sai kdik
selgeks ja ta valis jélle OSpetaja ameti.
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Kul séidan
tikskoik
millist
maanteed
Yiljandisse
voi

astun

ldbi

linna,

nden

igal

pool

isa

jalgi.
Puuderiihmad,
puiesteed,
haljasalad,
hooned,
mis

koik

leidsid
paiga

tema
lahutamatu
kaaslase —
jimeda
kadakakepiga
nildatud
koha.

Ta saadeti Ladnemaale Vigalasse kooli-
dpetajaks. 1940. a jouludeks tuli ta Tartusse
meid kiilastama ja siirdus siis Viljandimaale,
koju joulupiihi veetma. Jaanuarikuu 12. pée-
val 1941. a poérdus ta tagasi Vigalasse,
seal ootas teda nende meeste auto, kes
tema vanglasse viisid. 29. juunil 1941. a
viidi isa vangide |l e3eloniga Kirovisse,
kus ta surmatunnistuse jargi 26.XI11 1941. a
siit maailmast lahkus. Noormehed, kes temaga
seal vangikambrit olid jaganud, jutustasid,
et ta suri nélja ja raske 156 tagajérjel.
Ta oli elnud neile: «Pojad, te oskate viilida,
mina ei oska, kui vabaks saate, litelge mu
omakseile, kuhu ma jain.» Nad olid talle
haua kaevanud, kuue riismed palge peale
laotanud ja matnud. Aga mulle t3id nad selle
ré6musdénumi, et mu isa oli surnud lootuses
elavale Jumalale ja igavesele elule.

Anna Maramaa kiitiditati 1941. a Tomskisse
ja suri seal 4. VIII 1944. a.

Kui séidan tkskoik millist maanteed Vil-
jandisse voéi astun Iabi linna, nden igal
pool isa jéilgi. Puuderiihmad, puiesteed,
haljasalad, hooned, mis kéik leidsid paiga
tema lahutamatu kaaslase — jémeda kadaka-
kepiga ndidatud kohal. Keegi ei mbdista enam
ndha seda, mida mina nden, see koik
on mélestus iihest ustavast t66mehest.

August Maramaa tiitar
MAIMU HAAMER

Toimetuselt: A. Maramaa tegevusest Vilia_ndi
linnapeana on péhjalikult kirjutanud Mirjam
Peil (SV nr 46, 11. nov 1988).
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Richard Roht 100

aprillil méédub 100 aastat
viljaka eesti romaani- ja
novellikirjaniku Richard Ro-
O hu stnnist. Ebkki R. Rohu
romaanid ja novellid moodustavad tema
loomingu péhimiku, elab ta ile aegade
lastekirjanikuna. R. Rohu lastejuttude aine-
vald on loodus, loomad, looduse puhtus,
Siglus- ja headussuhted. R. Roht on loomade
elu ja looduskirjelduste suur meister.
Avaldame moéne katkendi R. Rohu loodus-
kirjelduste néiteks.
«Suure peeglina
lebas jarv hommi-
kuti ja Ohtuti, kui
olid selged vagusad
ilmad. Véimsa, vé-
geva valjana laienes
ta kddrudeks ja sop-
pideks ning kadus
metsanurkade taha.
Saladuslik jérv, suu-
re looduse imetao-
line kehastus. Sorts
seisis ta kaldal ja
vaatles teda armas-
tava pilguga, otsekui
isa oma last. Jarv. . .
jérv. .. Paike todusis,
veretas, punetas,
heitis  kiired jarve
selgesse peeglisse,
jarv 16i polema kul-
las, hébedas, kallis-
kivides. Eemal, pil-
liroos, téusis udu,
peen, veniv, érn kui
linik, hdljus veepinnal, sulas péikesse,
tousis Ules, auras ohku. Ja végev kala
|6i miirtsatades sabaga suure rdénga.»
(«Vana kalur» kogust «Kitsad piirid»,
Tin, 1946, Ik 30.)

«Péike korvetas. Helehallid pilved olid
taevast lahkumas, sest aeg kaldus o&htu-
poolikule. Valkjassinine taevas tuli koikjalt
sdrades ndhtavale, naeratades, muheldes.
Ja péaike, Gmmargune kuum kuldne s66r,
hédgus selles sinas ning saatis alla pimes-
tavaid &nnistavaid kiiri. Oli ilus see pérast-
Idunal Vaikne, nii vdga vaiknel Tukkusid
vaigused ménnid tee aares, kanarbik helen-
das maéandide all, noor rukis holjus tasa
ning ditsema puhkev ristikhein |6hnas
uimastavalt.»

(«Eluteen», TIn, 1957, Ik 20.)

«Kdige ilusam ja huvitavam oligi Sieti
joe &éres olla. Koik oli siin roheline,
vérske, puhas. Kui palju lilli kasvas siin! Ei
keegi neid noppinud ega saanud neid kétte
kski karielajas. Ja puud olid siin kaharamad
ja joulisemad kui mujal, nad justkui naeratasid
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kogu aja. Isegi taevas oli siin nagu teist-
sugune kui kodus. Taevaski oli siin réémus,
lustiline, pilvetiikkid aina muhelesid tlal —
ja sdudsid, sdudsid, muretult, ei tea kuhu.»
(«Elu’ree», Ik 31/32.)
«Need olid suured metsad, mis kohasid
kiimnete kilomeetrite pikkuselt ja laiuselt.
Oieti odelda, ei kohanud nad alati, sest
juhtus péevi ja nddalaid, kui nad olid vaiksed,
tummad, ja justkui tukkusid omaette. Aga
enamasti ikkagi, isegi ka vaiksemail pdevadel,
kui nende latvu puudutas védiksemgi tuule-
ohk, tostsid nad ta-
sast sahinat, mis kui
suur hingus nendest
ile kais. Ent kui
tuul oli véhegi val-
jem, siis paisus ko-
ha wuhkeks, tore-
daks voogamiseks,
mis meremiihana t&i-
tis Shku. Siis pain-
dusid vdgevad mén-
dide ja kuuskede
ladvad kui hiiglaste
pead ja nende oksad
likusid kui suurte
loomade képad. Ja
kased kohisesid
siingelt, lrgselt, na-
gu vanade aegade
meenutusi esile
manades. Ning haa-
bade lehed libisesid
ruttu, ruttu, ornalt,
aga drevalt, nagu

oleks neil tagasitor-
jumatu soov jutus-
tada metsade kummalisi lugusid.

Kui aga tuli péris torm, siis oli metsa
koha sdsrane, et summutas k&ik muud
héédled. Nagu lained veeresid siis iile metsa-
latvade, tulid kaugelt ja kadusid kaugustesse,
ja puud paindusid siis siigavale — ja tousid
jélle — ja héllisid tuule ja tormi Iopmatus
kiigutuses nagu elavad olendid.»

(«Ahnuse palk» kogust «Jutte loomadest»,
Tin, 1983, 1k 47—48.)
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Viimse meheni (kooliromaan)*

RAIMOND KAUGVER

Kui kaua ma siin juba olen? Vist teist pdeva. .. Siis
tuli talle meelde, et teda oli veetud iiles teisele
korrusele. Mis seal toimus? Midagi ei méleta. Ja siis
kerkis jarsku hirmus kisimus: kas ma raékisin talle
midagi? Ma olin peaaegu teadvusetu, selles seisundis
véib koik juhtuda. Akki tunnistasin ma koik iles?
Vastust sellele ei olnud ja pikkamdédda vottis temas
maad vasinud loidus. Gussev teab vist kéik. Ja mis
siis. Teadku. . .

Ent samas hakkas midagi nagu selguma ja korraga
teadis ta surmkindlalt: mitte midagi pole ta rdakinud,
mitte midagi. Veel on lootust siit isegi pdadseda. ..
Nad peavad ju |6puks uskuma jdéma, et ma midagi ei
tea, et mul polegi midagi rédkida, niisugusele peksule
ei peaks ju keegi vastu, ta rdédgiks tingimata, kui
ainult midagi rddkida oleks. Tal polnud (ildse meeles,
et temalt polnudki ju veel midagi kiisitud, teda oli
lihtsalt kohutavalt pekstud ja siis siia keldrisse visatud.
Tema peas olid tekkinud mingid hallutsinatsioonid
tlekuulamistest, see ndis niivérd selgena ja reaalsena,
et ta seda otsekohe uskuma jdi. Ta ndgi enda ees
Gussevit, kuulis kujuteldavaid kiisimusi ja oma kujutel-
davaid vastuseid.

Ta viskus mingi ekstaatilise jduga plisti ja seisis
polvede nétkudes keset oma kongi. Midagi pole ta
reetnud. Ega reedagi. Kui ma selle kdik vastu pidasin,
siis pean ma vastu mis tahes.

See ndagemuslik veendumus pidas teda tilal éhtuni.

Péev oli pikk, talumatult pikk, ja 6htu eel keldrile
laskuv hdmarus ning pimedus seda rusuvam ja vésita-
vam. Aeglaselt tuhmusid kdik kontuurid, ruumis muutus
aina tumedamaks ja 16puks oli keldris taiesti pime,
ainult dlal olevast aknast imbus sisse pisut nérka
tanavavalgustuse kuma. See pimedus |6hkus pédevase
optimismi raasukesed, lootusetus vottis taas véimust.

Niisuguses meeleolus viidi ta uuesti lekuulamisele.
Ta surus hambad risti ja tahtis olla vapper.

Gussev vottis ta vastu oma laua taga piisti seistes,
ainus pilk Kristjani néole (tles talle, et poisi jduvarud
on ladbi. Ta pani Kristjani enda vastu istuma ja votis
laekast puhta paberilehe.

«Kes teie organisatsiooni kuuluvad?»

Kristjan vottis end kokku.

«Mingit organisatsiooni ei ole.»

Gussev naeris liihidalt, vottis sahtlist artiklid ja
lehitses neid.

««Viimse meheni»! Kole kangelaslik, jah? Kes
sinna kuuluvad?»

Kristjan tritas veel kord:

«See pole organisatsioon, see on lihtsalt, noh. . .»

«Naitering, jah?» Gussev naeris uuesti, tdmbus siis
raevukalt tSsiseks.

«Nimed! Rutem! Loe mulle nimed!»

Kristjan vaikis.

«Kus teil relvad on?»

«Mingeid relvi ei ole.»

* Algus H nr 7, 1990.
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Gussev ei oelnud selle peale midagi ja tekkinud
rusuvas vaikuses kordas Kristjan:

«Ei ole, noh, ei ole... Saage ometi aru!» Ja kohkus
samas oma ootamatust dgedusest.

«Organisatsiooni ei ole, relvi ei ole. .. Tuttav lugu.»
Gussev ajas end jdrsku sirgu ja sihtis pilgu otse
Kristjani silmadesse.

«Kas sa tead, et me su tiikkideks rebime, kui sa
oma kangekaelsust ei jata? Me kisume sult téht-tdhelt
kéik valja. Noh, kas hakkad rddkima?»

Kristian surus hambad tugevasti kokku ja vaikis.

Silmapilk oli tuttav plssivarras jélle Gussevi kées,
esimene |60k raksatas lle laua talle nédkku. See tegi
nii ebainimlikku valu, et Kristjani teadvus kadus. Kui
see tagasi tuli, vaatas ta taas Gussevi halasta-
matusse nakku.

«Noh?» Ja pikemalt ootamata séhvatas uus hoop.
Kristian peksti ldbi veel rdngemalt kui esimesel
korral. Gussev véttis niiiid appi ka jalad. Kui Kristjan
juba pdrandal lamas, tagus ta teda raskete saabas-
tega, nii et Kristjan ei kahelnud, et tal koik roided
puruks on pekstud. Ta oli nii ldbi, et oleks Gussevile
koéik é&ra radkinud — kui ta vaid oleks jaksanud.
Aga j6udu polnud, j6ud |6ppes taiesti, ta kaotas taas
teadvuse ja jai lilkkumatu tombuna lamama.

Maéni minut hiljem veeti ta jélle trepist alla keldrisse
ja heideti pérandale maha.

Gussev tuli seekord valvurite kannul keldri ukseni ja
vahtis sealt Kristjanit verd tdis valgunud silmadega.

«Ma tapan ta niikuinii. Aga enne panen raidkimal»

Kristjan drkas peaaegu kohe, kui uks valvurite jérel
kinni 166di. Tema ergud olid nii ilepingutatud, et
ei lasknud leevendaval teadvusetusel kaua kesta.
Kristjan tousis istukile ja vahtis uksele. Kedagi ei
tulnud, ja ta maistis ainult (iht: sedakorda on jélle kéik
moddas, ta on veel elus ega ole neile veel midagi
Selnud. Ta upitas end koguni piisti ja katsus kéndida,
see tuli kuidagimoodi vélja. Haav néos oli uuesti lahti
ldginud, veri valgus laisalt iile pdskede alla kaelale.
Kristian kergitas (iht dlanukki ja hédrus ndo sellega
puhtamaks. Viivuks tundus talle, et ta ei karda enam
midagi. Nagunii on sellele Gussevile kéik teada, nad
lasevad ta nagunii maha. Niilid tuleb ainult selle peatse
I6puni vastu pidada, mitte alla anda.

Tal oli jille palavik, kummalisel kombel mobili-
seeris see nagu kogu organismi ja andis talle j6udu
juurde. KSha vapustas tema keha peaaegu vahetpida-
matute hoogudena, iga kord silitas ta seejuures
ka verd.

Ma pean vastu, kordas ta endale lakkamatult, see
oli nagu pimedas metsas vilistamine, et térjuda eemale
imelikku ebausklikku hirmu, mida tema enda veri teki-
tas; endale sellest aru andmata kartis Kristian niid
surma, kartis tiie selgusega, selle moéddapadsmatus
pani elu temas protestima ja médssama.

Huvitav, mida poisid métlevad? Kardavad kindlasti,
et ma ka nemad viélja annan? Ja samas vaidles ta endale
vastu: miks nad peaksid seda motlema, nad ju tunne-
vad tedal
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Ta kéis keldris edasi-tagasi, jai siis seisma ja istus
nurka maha. Palavikust hoéguvate silmade ees lagunes
kdik 8hmasteks udulaikudeks, pea vajus rinnale, ta
tahtis ainult magada. Ja lauge lédvalt kinni lastes
uinuski ta kéigest hoolimata, langes rahutusse pool-
unne, ennast aeg-ajalt vépatades liigutades. Séidukite
tume miirin plsis ta kérvus kogu aja, ent vésinud
ja jduetu vaim ei osanud neist enam isegi unenagusid
kujundada. Nénda magas Kristjan téiesti iiles drkamata
hommikuni.

Kristjani vangistamisest saadi teada jérgmisel paeval.
Rasmusel oli mure siidames, Kristjan polnud &htul koos-
olekule tulnud, muidugi, palju, mis véis takistada, aga
kahtlane oli see kiill. Ta lippas suure vahetunni ajal
kaubanduskooli, kohtas hoovil Raabist ja héikas vana-
mehele hoogsa tervituse:

«Kuidas kébarad kéivad?»

Réédbis ei vastanud, ‘ta libistas pilgu iile koolimaja
ja astus siis nagu muuseas Rasmuse juurde.

«Sa ei teagi voi?» kisis ta tasa.

«Mida?»

«Kristjan viidi eile 8htul ara.»

«Mis sa raagid?»

«Kodunt.»

«Kust sa tead?» See oli rumal kiisimus, aga Raabis
pannud téhelegi.

«Praegu teab seda juba terve kool.»

«Selle. . . ausambaloo pérast?»

«Mille pérast siis.» Raabis koéhatas ja vaatas ette-
vaatlikult ringi. «Ma kardan, et selle loo pérast l&dheb
veel pool kooli kinni. Natuke métlematult sai
tehtud. . .»

«Teisi pole viidud?»

«Seni mitte. Jouavad. . .»

ei

«Kus ta on?»

«Kes seda teab? Eks vist NKVDs, Tallinna tanaval.
Kuhu mujale nad ta ikka véisid viia.» Ta vaatas
Rasmuse segaduses ndgu ja lausus aeglaselt:

«Parem, kui sina ja teised teie kambamehed siia
niipea ndgu ei ndita... Saad iseqgi aru, eks teid ole
kindlasti varem koos nahtud. . .»

Réébisel oli digus, sellest sai Rasmus aru. Ta noo-
gutas: «Ma l&hen kohe minema. Kui sa midagi peaksid
kuulma. . .»

«Ole mureta, kiill ma teatan.»

Rasmus ruttas oma kooli tagasi, stida kiskus imelikult
kokku. Kristjan &dra viidud. Mis saab edasi? Kas nad
viimaks ei pressi temalt kéike vélja? Kas Kristjan
suudab vastu pidada? Rasmusel polnud aimu, mida
nad seal tilekuulamisel ette voiksid vétta, kuulu-
jutte liikus igatahes niisuguseid, et ajas karvad plisti.
Kui nad teda peksma ja piinama hakkavad? Kas ta
suudab vastu panna? Kui temaga ometi kuidagi {ihen-
dust saaks! Aga see oli véimatu, ei ole ju iildse
teada, kus Kristjan ongi.

Viibimata tuleb kbiki hoiatada, kdigile séna saata.
Koik Shtul Lennarti juurde. Tuleb kdik piinliku hoole-
ga labi arutada, igat véimalust ette naha.

Tund oli kiill juba alanud, aga vanapreili, kes neile
inglise keelt andis, noogutas ainult kérsitult Rasmuse
vabanduse peale ja jatkas tahvli juurde kutsutud Eigi
pinnimist.

Jérgmisel vahetunnil selgus, et Kristjani arreteeri-
mise teade oli juba siiagi jéudnud, sellest raakisid
peaaegu koik, sosinal ja valvsalt ringi vaadates.
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«Lasevad maha,» (itles Muinast heitunud, v6ora haa-
lega. «See oli ju lausa méss, see tema kone seal
ausamba platsil. Kes pagan ta kiill iles vis anda?»

«Loll, seal polnudki midagi lles anda,» vastas Eigi.
«Kdik ju ndgid, kuidas ta seal lleval seisis ja rddkis.
Kas arvad, et kdik, kes sinna kokku jooksid, tingimata
meie oma inimesed olid? NKVD-| on nuhid igal pool.»

«Kurat, et just Kristjan,» (tles Jlrisson jalaga vastu
maad liilies. «Just tema. .. Tervis on tal kah nii vilets,
ta ei pea seal ju kuigi kaua vastul»

«Mis ta siis bieti fegi?» kiisis keegi tagantpoolt
uudishimulikult. Jiirisson pédrdus ja vahtis kiisijale otsa.

«Kus sina siis elad — kotis voi? Sa vodib-olla ei
teagi veel, et ausammas maha I6huti, et me kdik seal
kdisime, et Kristjan kdnet pidas?!»

«Ah tema oligi siis too konemees...» pomises
kisija tagasi tdmbudes. «Ma ju ei teadnud, ta pole
meie koolist. . .»

«Nilitd siis tead. Ja vaata, et sa neid teadmisi tile-
aru valjusti igal pool ei kuuluta.»

«Mis sa niiiid, Jirisson,» heitus kiisija veel rohkem.

«lirisson p&oérdus teiste poole tagasi.

«On loll,» Gfles ta vabandades.

«Kust ta siis kinni voeti?» paris Eigi.

«Kodunt,» vastas Jirisson. «Keegi pidi ikka ndpuga
nditama, muidu see nii kdhku poleks kéinud. Kurat,
kui teada saaks...»

«Tuhka sa saad,» Utles Eigi. «Kiillap on siinsamas
meie hulgaski nuhke. Neid sigineb niiiid igale poole —
kel piiksid véhegi oma mineviku pérast puili sdelu-
vad, on kohe valmis kannuseid teenima, et ehk jéta-
vad siis tema rahule! Kui méne leiaks, 166ks nurga
taga maha nagu koera.»

«Ei sa neid leia,» oli Muinast kindel. «Neil on
suur hirm naha vahel, nemad on llearu ettevaatlikud.
Vaéib-olla, et Hollat ise niiiid juba teabki, kes see oli,
aga mis see enam aitab. Sealt juba kirja vélja ei
sokuta.»

Rasmus témbas Jirissoni kérvale.

«Ohtul ldheme Lennarti juurde. Poole kaheksaks.
Peab néu pidama, mismoodi edasi olla.»

«Selge.»

«Ma ldhen pérast tunde Valmeni poolt labi, itlen
talle kah.»

«All right.»

Valmenit ei saanud Rasmus katte — ta oli alles
koolist tulemata. Ootama ei mallanud Rasmus jdéda,
kritseldas pisikese kirjakese ja jéttis Valmeni lauale.

Tadi Hilli vottis teda kodus vastu pika ja ulimalt
erutatud jutlusega. Ta oli poes leiva jarel kdies asjast
kuulnud ja tegi sellest omad jareldused.

«Kas sa niliid usud, et niisugune &ine
hulkumine toob &nnetuse kaela?»

Rasmus vihastas.

«Esiteks ei voetud Kristjanit mitte Sise hulkumise
pérast kinni, vaid keset heledat péeva tehtud asja eest.
Ja bnnetuse eest ei oska keegi ennast hoida, kui
tuleb, siis tuleb.»

«Sind ma kiill enam &htuti vélja ei lase,» itles tadi
ootamatult kindla héélega.

Rasmus hakkas naerma.

«Ah sina arvad siis, et ntilid kdik koledasti kartma
ja vérisema hakkavad ega julge iildse enam toast vilja

ringi-

minna? Asjata loodad — on enne kéidud ja kdiakse
edasi.» (Jargneb.).
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Kevad on saabunud*

(1. klass]).

Pohiiiritus: kédik loodusesse.
Eelneb sissejuhatus, feemale haélestamine.
|. Kevadeteemalise muusika kuulamine.
I1. Linnud: kes saabuvad kevadel, kes olid kogu talve
siin?
IIl. Loomad: kes &rkavad talveunest; miks muutub
karvkate (janesel).
IV. Puud: ldhevad lehte.
V. Muud taimed: esimesed lilled.

Jalutuskdik loodusesse (ldhedalasuvasse parki véi
metsa).
KUULAME kevadisi
lindu kuulda.
PANEME silmad kinni — kas tunnete kevade I6hna?
Millest see tuleb?
VAATLEME puid ja pddsaid — kas tunnete seda
puud, millised lehed tal tulevad?
UURIME, kas lumest vabadele kohtadele on taimi
kasvama hakanud, milliseid?

Kokkuvote kéigust loodusesse.

Mis jdi kdige rohkem meelde? Mis on teistmoodi
kui talvel?

Lapsed JOONISTAVAD oma muljete péhjal pildi
kevadest. Parast on piltide néaitus.

haali — &kki on juba mdnda

Ravimtaimed

2, klass, 11 poolaasta |6pupool.)

Eesmiérk: Tulvustada lapsi tundmatute ravimtaime-
dega ning sellega seoses konelda tervislikust toitu-
misest, lihtsamate killmetushaiguste ravimisest.
Tutvustatavad ravimtaimed:

1) vailill;

2) méannikasvud (ravib kéha);

3) kérvendges (annab talvel jéudu);

4) kortsleht (lastele, kes vaatamata heale
misele haigestuvad sageli
1 sl 3)X péevas);

5) paiseleht (ravib kéha);

6) pérnadied (kiilmetushaiguste puhul
aspiriin);

7) harilik nurmenukk (C-vitamiin, ravib kdéha);
8) teeleht (ravib kéha);
9) raudrohi (s66giisu
haiguste raviks);

10) kummel (kiilmetushaiguste vastu);
11) kibuvitsamarjad (C-vitamiin,
vastu);

12) piparmiint (ildtugevdav).

Uritus toimub 2-—3 n&dalat enne suvevaheaega,
sest siis saavad lapsed neid tfaimi soovi korral ka
ise korjata.

Koridori, kus lapsed vahetunni ajal jalutavad, panna
véilja stendid véi lauad, kus oleksid ravimtaimede

toitu-
kilmetushaigustesse,

parem kui

tostja; koéha ja kiilmetus-

kiilmetushaiguste

* ), Kaisi Seltsi tildopetus- ja kodulooliste materjalide
konkursil auhinnatud TPed! algépetuse osakonna 4.
kursuse tlidpilaste 166d.
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pildid, vdimalusel ka herbaariumid
juurde kirjutatud (lGhidalt);

1. Kus seda leidub, kus kasvab?

2. Mida, missugust taime osa ja kuidas korjata?

ning loetavalt

3. Millal on dige aeg korjata?
4. Milleks seda vaja on, tema otstarve.

Vahetunnis jalutades saavad opilased juba nende
taimedega tutvuda. Loodusdpetuse tunni voiks sel
pdeval jatta viimaseks, sest kindlasti Idheb aeqa
pisut kauem.

12 lapsele tuleks valmistada taime kujutisega pea-
katted ning kéttevotmiseks silt taime nimetusega.
Opetaja voiks kirjutada iga taime kohta vaikese
luuletuse, kus selguks, mille jaoks seda taime vaja-
takse voi missugune ta on. Vastavat taime kehastav
opilane loeb selle hiljem efte. Laps voib ka delda,
mis taim ta on, ja edasi rddgib Opetaja.

Urituse kidik. Opilased istuvad sealsamas jalutus-
koridoris pérandavaibal, nende ees on 12 tiihja tooli.
Varsti marsivad klassist védlja 12 last, kellel on peas
peakatted ja kdes sildid ning istuvad toolidele. Et
lapsed on hommikust saadik neid taimi stendilt ndinud,
voib Opetaja lasta &ra arvata, kes missugust taime
mangib (nt Jukul on peas nurmenukk). Kui dra arvati,
touseb Juku korraks piisti, hoiab silti taime nimetusega
k&hul.

Nuild kiisib opetaja, mida lapsed sellest taimest
teavad/maéletavad ja juhib vestlust nii, et lapsed saak-
sid teada eeltoodud nelja kiisimuse vastused.

Hiljem vbib korraldada taimeteede degusteerimise.
Lauale panna 5—6 tassi nt kummeli-, parnadie-, pipar-
miindi-, kibuvitsamarja- ja raudrohuteega ning lasta
ara arvata, kes mis teed proovis. Vdimalusel vbiks
sinna juurde pakkuda vailillemett (tervislikust toitu-
misest lahtudes ilma saiata, kuid voib ka saiaga).

Vestlusringis tuleks rdadkida, et kergema kiilmetus-
haiguse korral poleks tablette enamikul juhtudel vajagi,
sest abi vbéib saada maérksa tfervislikumatest ravim-
teedest. Samuti saab pérast haigust jdudu koguda
taimeteedest ja mis kdige tihtsam: moned taimed
aitavad lildse haigestumist dra hoida (kibuvits, kadaka-
marjad, ndges jt). Liialt ei tohiks vestlus kalduda
haigustele, vaid hoopis tervislikele eluviisidele, seal-
hulgas tervislikule toitumisele.

Vahepeal v6ib ka laulda sobivaid laule vai lahendada
mdistatusi.

NB!

Toimetusel pole véimalik ajakirja
praakeksemplare vilja vahetada.
Palume podorduda EKP Keskkomitee

kirjastuse triikikoja TKOsse aadressil
Tallinn, Péarnu mnt 67-a.
Telefon 68 14 11.

HARIDUS 1991 -4



K R 0 0 - N |

K A

Algkooliopetajate Keskraamatukogust
Eesti Pedagoogikaraamatukoguks

Eestis tegutseb mitu teadusraamatukogu, mille tekke-
ja arengulugu on pdhjalikult uuritud. On aga selliseidki,
mille kohta on andmed napid voi avalikkusele tead-
mata. Nende hulka kuulub ka Vabariiklik Teaduslik
Pedagoogikaraamatukogu, mille algus ulatub aastasse
1891. Sellel aastal panid Aleksei Janson, Timotheus
Kuusik ja veel méned oOpetajad oma raamatukogud
kokku ning- hakkasid laenutama pedagoogilist kir-
jandust.

18. jaanuaril
koolikolleegium Kesk-
raamatukogu, mis Tatarlaste  Algkooli
ruumidesse. Sellest ajast tdiendati raamatukogu jérje-
kindlalt pedagoogilise ja teadusliku kirjandusega.

Riithma algkoolidpetajate ettepanekul — luua labo-

1892.
asutada

otsustas Tallinna linna

Algkoolidpetajate

aastal

paigutati |

ratoorium-té6tuba — asutas Tallinna linna koolivalitsus
pedagoogilise muuseumi ja iihendas selle Opetajate
Keskraamatukoguga. 18. jaanuaril 1922. a kinnitas
linnavalitsus Tallinna Linna Pedagoogilise Muuseumi
pohikirja. 30 aasta jooksul kogutud varad said muusemi
aluspdhjaks. Pohikirja (ihe punktina pidi muuseum
asutama eesti- ja voorkeelse pedagoogilise raamatu-
kogu. Muuseumi direktoriks méaérati Aleksei Janson.

Esimeseks asupaigaks sai linnamaja Gogoli 4 (hiljem
Vabaduse pst 4, praegune A. H. Tammsaare nim
Tallinna Keskraamatukogu) Guepooine tiib. Raamatu-
koguhoidjaks valiti 6petaja A. Puusepp, kes oli samal
kohal téétanud juba opetajate seltsis. Raamatukogu
oma fondidele saadeti tdiendust Saksamaalt, Austriast,
Prantsusmaalt ja hiliem ka Noukogude Liidust.

1927. a sai TLPM uued ruumid Vaike-Pérnu mnt 19 a.
(Praegu Sakala 23.) Esimestel aastatel teenindati ainult
Tallinna koole. 1929. a so6imiti kokkulepe Harju maa-
valitsusega ja raamatukogu hakkasid kasutama ka tfei-
sed kultuuriasutused ja organisatsioonid. Aleksei
Janson tahtis, et TLPM ei oleks ainult dppevahendite
ja raamatute laenamise koht, vaid kujuneks eesrindliku
pedagoogilise mdotte keskuseks Eestis. Ta taotles ka
muuseumi muutmist riiklikuks pedagoogiliseks raamatu-

koguks, kuid
teostamata.

summade puudumise 16ttu j&i see

1940. a juunipdérde jarel aktiviseerus TLPMi tegevus.
Uleminekuga ndukogulikule koolisiisteemile muutus
muuseumi struktuur. Alates 1. jaanuarist 1941 asutus
reorganiseeriti Tallinna Linna Pedagoogiliseks Kabi-
netiks, mille t&htsaimaks tlilesandeks sai opetajate
kvalifikatsiooni téstmine vastavalt uuele koolikorral-
dusele. Juhatajaks jdi endiselt Aleksei Janson.

Saksa okupatsiooni ajal tegevus soikus. Vaartuslikum
osa kogust evakueeriti Harjumaale Adila algkooli.

1944, aasta stigisel alustas kabinet taas t66d. 23.
juunist 1945 reorganiseeriti kabinet Vabariiklikuks
Opetajate Tdiendusinstituudiks. Osa kirjandusest anti
keskraamatukogudele, osa j&i VOTile.

1945, a |6puks markis tollane raamatukogu juhataja
Gustav Vilbaste, et fondis on ca 13000 kdidet.
Enamik kirjandusest saadi Tallinna Pedagoogiliselt
Muuseumilt, Eesti Opetajate Seltsi raamatukogust ja
endistelt koolitegelastelt.

1970. a kasutas raamatukogu ruume ildpinnaga
117 m? kuid tingimused normaalseks t66ks olid halvad.
Saadi tédle metoodik. Fondide koostise ja suuruse
jargi oli VOTi raamatukogu pedagoogilise kirjan-
dusega 5. jargu erialaraamatukogu.

Vahepeal viidi raamatukogu Rahvakohtu 3 ruumi-
desse, kust 1975. a sigisel koliti praegustesse
(Tartu mnt 23). 1976. aastast hakati vilja andma
«Raamatukogusse saabunud kirjanduse nimestikku».

1986. a 21. jaanuarist sai VOTi raamatukogust
Vabariiklik Teaduslik Pedagoogikaraamatukogu.

Seega kulus 54 aastat, enne kui tditus Aleksei
Jansoni kunagine unistus riiklikust pedagoogika-
raamatukogust.

1990. aasta martsikuust ollakse Eesti Pedagoogika-
raamatukogu.

ANNE AARISMAA,
EPR metoodika ja bibliograafia osakonna juhataja
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3. KPYJUIb. O nONMTMUYECKON COUManM3auMM
yvalMXCcR B [JEeMOKPATM3Mpylolemcs 06-
mecree.

ABTOP pasmbiWLINNET O TOM, Kak pgasarb
yuawmumcs obuweobpasosatentHeix  LWIKOA
CMCTEMATHMUYECKYIO MONUTHHECKYIO NOAFOTOB-
Ky, T.K. 4O CMX NOP MAEONOrHYECKME CMuC-
TEMbI BOCMMTAHWA OKAa3bIBANWUCh HErOAHbLIMM.
Haetcs noHsTME nonMTHYECKOM couManusa-
UMM, NPMBOASTCA €€ LeNnu M CoAepKaHHe.
Peub mMger © TOM, UYTO [ONMEH 3HaTh
BLIMYCKHMK CpEAHeH LWKOonbl, ABTOpPam cO-
crasneH taike «[lpoekT nporpammsl no
NONMTHYECKOM COLMAanM3allum M BoCnUTaTenb-
Ho¥M paboTten.

P. IMUMETC-COPOKMH. B 2CTOHHM KPH3IMC
OMAAKTMKM!

ABTOp aHanuaupyer mpH4MHbl HE[ROBOIb-
CTBa MeAarorMkon IDCTOHMU. AHanus Be-
[eTCA MyTem COMOCTABNEHMS PAa3BUTHMA AM-
paktuku B Dctonckon Pecnybauke n Co-
BETCKOM DCTOHMM.

T. KYYPME. LlraiHep-mKxonsl M peopm-
Has neparorwka.

Kak rymanuamposate wkony? B atom Bon-
poce morna 6bl OKa3zaTh NMOMOLWbL pecthopm-
Has neparorMka. ABTOP 3HAKOMMT CO
LUTaMHep-wWKONOH, LLEHTPOM KOTOPOH siBAA-
erca uenosek. Peus upger rtake o no-
rpeLHOCTAX CTAapOM LUKONbI.

3. NEXKOHEH. MNpobnembl npenopaBaHus
MATEMaTHKM B OCHOBHON LWIKONe MMHAAH-
AMM.

B crarbe paercs o630p cospemeHHOro
COCTOSHNUA OByueHMs MAaTeMaTMke B OCHOB-
HOM wkone MUHNAHAWM; aHanuaupytoTcs
HepocTaTku B oByueHuu. ABTOP 3HAKOMMT
C HEOBXOAMMBIMM M3IMEHEHMSIMM, BHECEH-
HbiMKU B 0Byuenue B 1990-e roabl, v aenaet
npegnoxeHus Ha 6ypyuwee.

B. DKCTA. BneuarneHun o6 ofHOH wKone
ABcTpanmm.

ABTOP 3HAaKOMMT C OAHOM M3 cambix 6onb-
wrx wkon CHAHes, C IHEHCKOW cpepHeH
wkonok Yentrewxama. Ee pupexktopom sB-
naetcs Mapuka Mak JlaxnaH, kotopas no
HALMOHANLHOCTH 3CTOHKA. Mbl y3HaeMm, Kak
BbIFAAMT 3Ta LUKONA, YTO OHa faeT M Kakue
TpeboBaHus NpeabABNAET CBOMM y4allumcs.
Peub mper Tawke o6 obliecTBEHHbIX Op-
raHM 3aL MAX LIKONBI,

N. TIOPHNYY. OGHoBnewie M pa3sHTHe
KaK OCHOBHLIE HanpaBneHmsi npodeccHo-
HaNbHOTO PYKOBOJACTBA B COBPEMEHHON
wKone.

Cratbs pacckassiBaer o npobnemax ¢op-
MMPOBAHMA KAAPOB NMPO¢eccHoHankHLIX py-
KoBOAMTE NeiM LIKON. AHanu3Mpyercs coBpe-
MEeHHOe COCTosHMe: Kak obHoBneHue, pas-
BMTME M M3MeHeHus B obuiectse BAMSIOT
Ha PasfMYHOro poAa PYKOBOAMTENEH LIKON,
[oBopMTCA O KauecTBax NPOdecCHOHaNbHOro
PYKOBOAMTENS, O Pas’fMuuM MeXay one-
PaTMBHBLIM M NEPCMNEKTHBHbLIM PYKOBOACTBOM,
o6 MHHOBaLMH.

A. HEDME, M. DBBEP. Ocobuiit pebeHok —
AKUEHTYaHT — B wKone. HeycroHuMBbIi
™.

HARIDUS

MepeumcnsatoTCs OCHOBHBIE NPM3HAKM aKLE H-
TYaHTa HeyCTOHYMBOrO TMNA, AAIOTCS COREThI,
KaK BOCMMTHIBATL pebeHka Takoro Tuna,
Kak ¢ HMM obBlarscs.

Pacter KOMMYECTBO AeTel M NOAPOCTHOB,
KOHYaOWMX ¢ cOBOM.

X. Poorc penaer obzop mccnenoBaHun,
nposogumeix LleHTpom cyuumponoruu g
Mockse nop pykosoacteom A. Am6pymo-
BOM. Mbl y3HaeMm, H4TO Takoe TFUMOXOHApPH-
yeckas M AacTeHMUYeCKas [enpeccus, 4Tto
SBNAETCA MOTMBOM CyMUMOA Y NOAPOCTKOB
M [EeTeH, YTO CYWUM[ CTOMT Ha TpeThbem
mecte B Tabnuue CMEPTHOCTM NOAPOCTKOB
/nocne TpaBm M paka/.

Jeru pactyr B moboe Bpems.

Ha sonpocel Tuita Mexbsam oTeevaer mono-
porn pauvpekTop Hblockol cpepaHel wWkons
Yyhno MMyyc.

B. TOMYCK. PewenMs Tawke orpawxaior
KayecTBo O6pa3oBaHMsA.

ABTOp aHanM3upyeT HeKOTOopbie aKTopsl,
KOTOpble B 3HAUYMTENLHOW Mepe BO3JeHCT-
BYIOT Ha pelleHue npobnem, M 3HAKOMMT
yuTarenem c 3BPHUCTHHECKUMHU NPHHUMIAMM,

M. KANbMET. Bca »M3HbL — TBOPYECTBO.
ABTOP 3HAKOMMT C YyuuTenem XxXypoxecrt-
BeHHOro BocnutaHua [lenbrynuuHackoin
cpepHel WKonbl € yraybneHHbiM Xypo-
ecTBeHHbIM BocnutaHuem Tuiy Mcok, ko-
Topan paboraer yxe ABafuaTh WeECTOH rog.

T. bIYHANYY. O npobnemHom obyueHmm
POAHOMY A3bIKY.

ABTOp pasbsCHSAET CYWHOCTb npobnemHoro
obyueHuss M [pAET NPAKTUUECKME PEKOMEH-
AauMM, Kak nposoanTbh npobnemHoe 06-
yuyeHue pOJHOMY R3bIKY.

Jl. TYCTABCOH. Mrpaem B Mrpsi-nocra-
HOBKM.

[ns nposefeHUs UTP-NOCTAHOBOK NOAXOAMUT
TEKCT C NPOCTbIM COAEPMAHMEM, KOTOPbIH
Gorar AManorom, NOBTOPaMH, nerko 3a-
NOMHHAEeTCH, NpeAoCTaBnseT MHOro BO3-
MOXHOCTEHW ONS OBMIKEHMS M OEHCTBMM, 3a-
crasnser pgeved AyMaTb M (haHTasupoBaTb.
B kauectBe npumepa npHBOAMTCA MIpa-
noctaHoBka «Cembs Becenbix 3aHues»,
kotopyto coctasuna Jl. 'ycraBcoH no moru-
BamM rnbec «Becenbie sadumku» u «B necy»
T. KapamaHeHKO f[ns KyKOnbHOro rearpa.

M. YHT. O HeKOTOpbiX MeHee W3BeCTHbIX
croponax teopuecrea M. Ksakica.

ABTOpP 3HAKOMMT YMTATENEH C HeKOTOPbIMM
cTtopoHamu TeopuectBa M. Ksica, koTopsie
B cospemeHHOM obpasosaHuu ocobeHHO
aktyanbHbl. MMM ssnsorcs: 1) uenu 06-
pasoBaHms; 2) cucTema AMAAKTUHECKMX
npuHumnos M. Ksitca; 3) metoauka ydebHow
6ecenbl.

A. KMTC, A. BJIAHrO. Pons ®@pmppHxa
Bonspapa Muxkenscaapa B (hOpMMpPOBaHMM
3CTOHCKON WIKONbI.

Cratbn copepmHuT 6GHorpadpmueckue paHHble
d. B. Muxkenbcaapa, 3HAKOMMT C ero
nefarorMyecKMmM1 B3rnsfamM, MNOKasbiBaeT
ero oTHoweHWe K OOGHOBNEHWIO LWKOMbL,
OPMEHTALMIO HA HALMOHAMLHYIO KYNbTYPY
M T.A. WMHTepecHbl M ob6ocHOBaHble ero
OLLIEHKM OTHOCHTENLHO BKNIOYEHH B yuebHuie:
nnaHbl MHOCTPAaHHbIX $3bIKOB (aHrNMACKOro,
PYCCKOro, HemeuKkoro), a Takke uaes O
cpeaHem npodeccuoHansHom obpasosaHmM,
MBICNIM O BOCTMMTAHMU TPE3BOCTH.
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Pelgulinna keskkooli kunstiklassides on &ppinud Ando Keskkiila, Andres
Tolts, Raine Karp, Vladimir ja Georg Bogatkin, Andres Siim, Raivo Jirvi,
Signe Kivi, Harri Liivrand jt. Kaugemate aastate vilistlaste hulgas on Olo
Nugis, Indrek Toome, Mart Laar, Mikk Mikiver, Evald Hermakiila, Helgi
Sallo, Tamara Soone, Ants Tael, Age Raa, Siivia Kiik, Harri Lumi, Kaljo
Vainula, Laine Levald, Viive Ruus, Nelly Vestre... — peale kunstirahva
ka teadlasi, arste, iihiskonnategelasi, &petajaid..., kellele Pelgulinna kool
on avanud tee ellu.

Esikaanel: tosin aastat kunstidpetust suunanud JORI MAEMAT 7. ki
tunnis. Tema selja tagant paistab &petaja Hillar Tatari dpilaste maalide vilja-
Panek. Esikiilje sisekaane ilemisel fotol on nahakunstniku haridusega
Spefaja KRISTI-LIIL PALM tunni materjale iile vaatamas. Temagi selle kooli
staal on tosin aastat. Alumisel fotol niete TIU ISOKIT &Spilaste tunnitésd
jilgimas. (Temast vdib lugeda kiesolevas numbris.) Tagakaane sise-
kilje dlemisel fotol: 6aastased maalivad tunnis imekala, igaiilhel omamoodi
uhke. Allpool on pilt dpilastséde viljapanekust — 8. kil dpilase KATRIN
KALDRE maal «imemaa». Tagakaanel: 7. kI maalitunnis on parajasti
valmimas autoportree, nii nagu peegel seda niitab ja tegija kujutieb.

MAIMO KALMETI tekst ja TONU KALLE fotod

1 gut,

kooli oma puhkebaasi Kabernee-
mes (seda kasutatakse muulgi ees-
miirgil), on tédtatud ka Saare-
maal ja Louna-Eestis. Keskkooli
I6pukiassid korraldavad juba feist
aastat nééri- voi jéulupeo. Ténavu
tegid abituriendid 1. klasside dpi-
lastele jduluks ménguasju ja kinke
ning iiheskoos peeti lustipidu.
Samuti on koolis populaarsed bal-
lid. Opetajad peavad koos teiste

| koolidega metoodikapsevi, on

korraldatud viiljasdite Pirgusse,
Raplasse, Rakverre, Rigaverre,
Saaremaale jm. Téovormid mdis-

| tagl uuenevad, ajakohastuvad, aga

igiinimlik j&ib pisima.

vl Koolimaja tundub esmasisenejale-
‘34l gi turvaline ja hubane. Koridori-

des ndeb kdikjal &pilasloomin-
mida kunstiklasside tiivas
vahetatakse periooditi, riikimata

4| nende klasside dppeotstarbelistest

] niiltustest. Vahetunnid on koolis
| suhteliselt rahulikud, keegi jalust
4 maha el jookse, &pilased tunne-

vad end vabalt ja sundimatult,
Spetaja ei pea neil kannul kidima.
(Veelkordne kinnitus kunstidpe-

| fuse korrastavast mdjust Spilase
~ kiitumisele.)

Selles esmapilgul lapsesdbralikus
koolis (mdistagi on neilgi oma
probleemid!) annavad pé&hitooni
kunstiklassid, kes t58tavad eri
prorammide jérgi. 6aastased vde-
takse 1. klassi viikese katsega,
mis selgitab kunstiklassi sobiva
lapse iildarengut. Andeid ei iiri-
tatagi ofsida, sest need ilmnevad
sootuks hiljem. Siravalt fantaasia-
rikkad ja pealiniiha andekad lap-
sed vdivad hiljem need omadused
kaotada ja edu saavutada iiksnes
té6ga Kuid ka dpitud oskustega
suudavad nad pShikooli keskpéra-
selt Idpetada. 10. kunstikiassi vbe-
takse vastu uue kaisega, mis
juba eeldab ménesugust kunsti-
andekust. Kunstiklassides kiivad
Spilased ka viljastpoolt oma elu-
rajooni.

Opetuses asetub pdhirdhk kuju-
tava. kunsti liikide ja tehnikate
dpetamisele, laste loovuse aren-
damisele ning emotsionaalsele mé-
jutamisele. Noored saavad ka di-
sainiiilesandeid, pisut kirjakunsti,
téddpetuses rakenduskunsti ele-
mente, samuti tutvuvad nad rahva-
kultuuri rikkustega. Opetuses on
iilekaalus joonistus, maal, graafika
(ile 1000 tunni 1.—12. ki), saab
ka kirja- ja skulptuuridpetust. Ehk-
ki igasse kunstitundi kuulub vest-

| lus kunstist vdi kunstiajaloost,

Spitakse keskkooliklassides siiste-
maatilist kunstiajalugu ning ollakse
kursis kunstiuudistega. Kiiakse
kunstindiitusel ja muuseumides ori-
ginaalicominguga tutvumas. Kuns-

- | tidpingute viltel saavad dpilased
| praktilisi ja ildteoreetilisi, visuaal-
| seid, manuaaiseid ja tunnetus-

kogemusi. Pdhi- ja keskkooli 15pul

| teevad opilased 16putss, mida tu-
| leb komisjoni ees kaitsta.

Paljud Idpetanud on sisse saanud
Kunstiiilikooll ja TPedisse IT eri-
alale. Kuid neilegi, kes on vali-
nud teised kdrgkoolid, humanitaar-
vol tehnilised erialad, pole kunsti-

| dpingud asjatud olnud. Nad tege-

levad harrastuskunstiga ja on jii-
nud kunstihuviliseks. Kunstidpin-
gud on andnud avarama elu-
nigemise, mdjutanud ildarengut
ning dleliigsele tegutsemisener-
glale andnud maandava enese-
teostamisvdimaluse.
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