





40 AASTAT TAGASI

1944. a. §(igisel jaikus Noukogude végede vabastusmissioon Euroopas. 20. augusti hommikul tabas
vaenlase kaitse peavoondit tohutu jouga suurtlikivde 166k: 240—243 76-mm ja suurema kaliibriga
suurtiikki ja miinipildujat 1abimurdeldigu iga kilomeetri kohta. See oli vBimas tulel6dk isegi 1944. a.
operatsioonide jaoks. 3. Ukraina rindel andis lennuvée ettevalmistava 160gi 17. lennuvéearmee. Vaga
edukalt murdsid 1abi ka 3. Ukraina rinde teised tksused, nagu nad seda varem olid teinud lasi ja
Tirgu—Frumose kindlustatud rajoonis.
23. augusti hilisdhtul said armeegrupi «Siid—Ukraine» vdejuhatusele teatavaks suured poliitilised
muudatused Rumeenias — Antonescu valitsuse kukutamine. Mdne aja parast saabus Hilleri késk
«taanduda kdige lihemat teed médda Karpaatide poolsuletud positsioonidele». Ent Saksa véegrupi
juhataja kindral Friessner ei jdudnud seda enam teha. 23.—24. augustini joudsid 2. ja 3. Ukraina rinde
soomusiiksused loode ja ida poolt Pruti ddrde. Viie saksa armeekorpuse vdekoondised sattusid
«kotti». LOpuks 6nnestus meeleheitlikult vastu pannud Saksa 6. armeel Pruti l4&nekaldale j6uda.
Vaenlane pidas seal veel kaks pdeva vastu ning soovis isegi edasi tungida I&bi Karpaatide Ungarisse.
Hitlerlaste havitamiseks saatis R. Malinovski kuus laskurkorpust ja the tankikorpuse. Suurel territoo-
riumil arenenud &ge vditlus 16ppes 4. septembril meie vdiduga.
Armeegrupi «Stid—UKkraine» 25 diviisist olid 18 sisse piiratud ja likvideeritud. «See on k&ige suurem
katastroot, mida armeegrupp on kunagi 1abi elanud» — selline oli véejuhatuse hinnang oma tegevu-
sele, mis kirjas lahingutegevuse péevikus $. septembril. Juba varem, 31. augustil vabastasid 2. Ukraina
rinde véed Bukaresti.
12. septembril 1944 kirjutasid NSV Liidu, USA, Suurbritannia ja Rumeenia valitsus Moskvas alla
vaherahukokkuleppele. See Fikseeris Rumeenia antifasistlikku sbtta astumise.
Oks Punaarmee lahingutegevuse tulemusi Rumeenias oli sbbraliku koost6d kujunemine sealse
armeega. Rumeenia armee vottis ka pérast oma riigi vabastamist osa hitlerismivastasest s6jast —
Ungari ja TSehhoslovakkia vabastamisest. Rumeenlased vditlesid 260 péeva koos NGukogude armeega
Saksa végede vastu ning kaotasid 170 000 meest surnutena, haavatutena ja teadmata kadunutena.
Hitlerlaste purustamine lasi ja KiSinjovi all, augustitilestbus Rumeenias ja 3. Ukraina rinde joudmine
Rumeenia—Bulgaaria piirile avaldasid Bulgaaria sise- ja rahvusvahelisele olukorrale véga suurt mgju.
Formaalselt ei vGtnud Bulgaaria osa sdjast NSV Liidu vastu. Ent Bulgaaria reaktsiooniline valitsus
abistas Saksamaad kdigega, millega sai. Isegi pérast hitlerlaste suurt lUllasaamist Stalingradi, Kurski
ja Kiievi all ei kavatsenud Bulgaaria valitsus loobuda liidust faSistliku Saksamaaga. Saksa véejuhatus
asutas edasi selle maa lennuvalju, meresadamaid ja raudteid sojalistel eesméarkidel. Bulgaaria véed
téitsid okupatsioonivégede ulesandeid Kreekas ja Jugoslaavias ning kergendasid sellega Saksamaa
vO@itlust NSV Liidu ja tema liitlaste vastu.
1944. a. suvel tekkis Bulgaarias revolutsiooniline situatsioon, mis kasvas septembris Punaarmee joud-
misel Bulgaariasse Ule relvastatud tlestdusuks. Meie vigede Peakorter késkis 3. Ukraina rinde véage-
del ja Musta mere laevastikul alustada 8. septembril lahingutegevus! Bulgaaria vastu. Bulgaaria armees
(k))"' tollg_l 23 diviisi ja 7 brigaadi, kuid 3. Ukraina rinde vaekoondiste vastas seisid vaid 4 diviisi ja 2
rigaadi.
8. septembril jdudsid Punaarmee avangardis olevad véeosad Bulgaariasse. Nende jérel ja avangar-
dist moéddudes soostsid Bulgaariasse mehhaniseeritud véekoondised. Tegutsedes koostdds maavé-
gedega, ldks Noukogude lagvastik Varna ja Burgase sadamasse. Nii nagu maal, ei osutanud ka
merel bulgaarlased nimetamisvédrset vastupanu. Kogu Saksa laevastik ol vdejuhatuse késul upu-
tatud. Vaenlase meremehed v@eti vangi.
Punaarmee jdudmine Bulgaariasse oli sealsele rahvale llestdusu stiimuliks. Relvastatud tlestdus algas
Sofias 661 vastu 9. septembrit. Ulestdusnud arreteerisid Férast keiser Borissi surma 1943. a. vGimule
tulnud regendid, ministrid ja teised monarhistid — faSistliku kliki esindajad. Bulgaaria armee ei osu-
tanud Ulestbusnutele vastupanu, paljud vdekoondised ja -lksused laksid ulestdusnute poolele.
Samal péeval, s. 0. 9. septembril moodustati Isamaarinde valitsus eesotsas K. Georgijeviga. Uus
valitsus kuulutas s6ja Saksamaale ja selle viimasele liitlasele Ungarile. Bulgaarias toimusid uhiskond-
lik-poliitilised ja majanduslikud Umberkorraldused, kehtestati todliste ja talupoegade voim.
Ndoukogude vagede edu Poolas, Rumeenias ja Bulgaaria idapiirkondades lahendas TSehhoslovakkia
rahvaste hitlerlikest okupantidest vabanemise tundi. Septembris toimus siin relvastatud Ulestdus
hitlerlaste vastu. 2. septembril lendas Gle N6ukogude—Saksa rinde riihm Slovakkia sjalennukeid.
Ohel neist lendas polkovnik V. Talsky — Ida-Slovakkia korpuse marionetliku valitsuse the armee-
koondise komandori asetditja. Ta teatas, et juhul, kui Ndukogude véed tungivad peale Krosno suu-
nas, toetab tema 2 diviisist koosnev korpus Punaarmeed Saksa végede vastu.
2. septembri 6htul kéaskis Peakorter ellu viia pealetungioperatsiooni 1. ja 4. Ukraina rinde naabertii-
badel. Eesmargiks oli 166giga Krosno piirkonnast Duklale ja siis PreSovile jouda Slovakkiasse ning
Uhineda UlestGusnutega.
Noukogude végede pealetung Krosno juurest Dukla-PreSovi suunas oli operatsioon, mis korraldati
vaid selleks, et toetada faSistide ja nende kasilaste vastu tdusnud rahvahulki. Strateegiline olukord
NOukogude—Saksa rindel 1944. a. septembris ei ndudnud sugugi seda ohvriterikast pealetungi.
Ent tdites oma internatsionalistlikku kohustust, tuli Punaarmee slovakkia rahvale appi, kaotades 2
kuud kestnud &gedates lahingutes 90 000 meest surnute ja haavatutena; lisaks sellele kaotas TSehhos-
lovakkia korpus ligi 6500 sdjameest.
Lahinguoperatsioonid Slovakkias ja Dukial sundisid sakslasi suunama sinna suuri jéude ning aitasid
kaasa No6ukogude vdgede edusammudele Taga-Karpaatides ning osalt Ungaris.



VABASTATI EESTI MANDRIOSA

1944, a. septembris viidi 18pule Eesti mandriosa vabastamine saksa okupantidest. Selleks andis
vBimaluse Leningradi ja Volhovi rinde végede edukas pealetung 1944. a. jaanuaris-veebruaris
ningi joudmine Narva lahistele, eriti aga augustis alanud Tartu ja sellele jdrgnenud Riia ning Tallinna
pealetungioperatsioon.

Soja ajaloolane Arved Kalvo on tBestanud, et vaenlase vastupanu nende kolme pealetungi-
operatsiooni ajal oli erinev. VVdga visalt panid hitlerlased vastu Tartu ja Riia pealetungioperatsioonil.
Seepérast kandsidki 3. Baiti rinde vded, sealhulgas Léuna-Eesti vabastanud 67. armee ja 1. I66giarmee
galju suuremaid kaotusi kui Eesti mandri pbhiosa vabastanud Leningradi rinde 2. ld6giarmee ja

. armee.

Tartu pealetungioperatsiooni eesmérk oli vaenlase 18. armee purustamine. Vastavalt 3. Balti rinde
juhataja armeekindral |. Maslennikovi 6. augusti kaskkirjale pidi 67. armee kindralleitnant V. Roma-
novski juhtimisel 1abi murdma vaenlase kindlustatud liinist Troitsa ja Pankjavitsa vahel ning andma
pealddgi vasakul tiival Vdru—Otepd&d—Elva suunas.

Tartu pealetungioperatsioon algas «Marienburgi» kaitseliini purustamisega 10. augustil ja kestis
6. septembrini. «Marienburgi» kaitseliinile jéudsid 3. Balti rinde vded juuli 16pul pérast Pihkva—
Ostrovi operatsiooni edukat 18petamist.

Tartu pealetungioperatsiooni | etapil 10.—Ili. augustini murdsid meie véed labi vaenlase kaitse-
liinist. Eesti NSV territoorium vabastati 67. armee vdekoondiste poolt: 11. augustil Petseri, 13. augustil
Voru. Samal ajal tungis 1. l6dgiarmee Kiiresti Ule Haanja Tsooru, S&merpalu suunas, vabastas
14. augustil Antsla ja joudis Sangaste alla.

Pealetungi Il etapil 16.—25. augustini tuli térjuda arvukaid vaenlase vasturlinnakuid. Rinde
vasakul tiival joudsid 1. I66giarmee Ja 54. armee vded hitlerlaste «Valga» kaitseliinile Vaike Emajoe
ja Gauja joe joonel. Rinde paremal tiival arenesid dgedad lahingud Tartu pérast. 67. armeele anti
rinde reservist juurde 118. laskurkorpus, 16. iksik tankibrigaad, liikursuurtiikkide polke jm. 25. augus-
til Tartu vabastati. See andis vBimaluse meie vagedele edasitungiks Kesk- ja Pdhja-Eestisse.

Tartu pealetungioperatsiooni Il etapil 26. augustist 6. septembrini puldis vaenlane Tartu juures
kahel korral ulatuslike vasturiinnakutega edu saavutada, ent Tartut ja platsdarmi selle juures ta enda
valdusse el saanud.

Valga kaitseliinile jdudnud 3. Balti rinde vded tegid ettevalmistusi Riia pealetungioperatsiooniks.

Pdrast rasket olukorda Tartu all ning tundes N6ukogude végede &gedat survet Riia lahistel, asus
armeegrupi «Nord» juhatus Hitleri teadmata maavagede kindralstaabi loal seﬁ)tembri algul valja t66-
tama plaani_ «Konigsberg». 10. septembril nimetati see plaaniks «Aster», milles néhti ette hitlerlike
végede viljaviimine Eestist.

3. Balti rinne pidi pealetungil Riia suunas I&bi murdma neljast vaenlase kindlustatud liinist, millest
vaid esimene — «Valga» — asus Eesti NSV pinnal. Selle liini l1abimurdmine oli &armiselt raske. 67.
armee ja 1. l66giarmee riindasid vaenlase positsioone Pikasillast kuni Tollisteni Tdrva ja Valga suu-
nas. Et neis lahinguis otsustati 18. armee ja operatiivgrupi «Narva» saatus, siis panid okupandid viha-
selt vastu. Lahingud olid ohvriterikkad. Naiteks (ks lahingupéev Véike Emajoel pohjustas 3. Balti
rinde vagedele niisama palju kaotusi kui Leningradi rinde vagedele kogu Eestl ulejddénud mandriosa
vabastamine Tallinna pealetungioperatsioonis 17.—26. septembrini. Hoolimata vaenlase agedast
vastupanust vabastati 19. septembril Valga ja T8rva ning jouti L&tisse. 3. Balti rinde paremal tiival
pohja ja loode pool Tdrvat osutas vaenlane vastupanu veel isegi 22. septembril, mil meie vded vabas-
tasid Tallinna, Tiri, Lelle, V8hma ja lahenesid pdhja poolt Viljandile. VVaenlase vastupanu aitas murda
10. tankikorpuse rinnakule minek ning selle joudmine 23. septembriks Valmierasse. L&&ne-Eesti
vabastamisele aitasid tBhusalt kaasa Leningradi rinde 2. 166giarmee véekoondised, kes Tallinna peale-
tungioperatsiooni kaigus 18id vaenlase eemale Tartu lahistelt ja vabastasid 23.—25. septembrini
Viljandi- ja Léuna-Parnumaa. Mis puutub 3. Balti rinde véagedesse, siis parast operatiivgrupi «Narva»
Bﬂgijs%ﬂgge taandumist Riia lahe kaldalt ndrgenes ka hitlerlaste vastupanu ning liiguti kiiremini

Nagu teada, olid vaenlasel Narva rindelSigus tugevasti kindlustatud positsioonid, millest l&bi-
murdmine isegi parast Narva vabastamist 26. juulil oleks ndudnud suuri ja pdhjendamatuid ohvreid.
Leningradi rinde juhatus otsustas operatiivgrupi «Narva» kaitse purustada 166giga Emaj6e joonelt
Rakvere ja Tapa suunas.

17. septembri hommikul kuulutasid suurtiikivde kogupaugud Ema{'()e joonel Tallinna pealetungi-
operatsiooni algust. Kell 8.20 alustasid ka 8. Eesti laskurkorpuse «7. laskurdiviisi 27. polk polkovnik
N. Trankmanni ja 354. polk polkovnik V. Vorgu juhatusel suurtiiki- ja jalavéetule toetusel Emajoe
Uletamist, jdudsid vardlemisi kiiresti vastaskaldale ning tungisid vaenlase kaitsesse, ilma et see oleks
erilist vastupanu avaldanud. Meie suurtikivaelased olid teinud «puhta t66». Ole jée minekut soodus-
tas ka hommikune udu. mis plsis peaaegu kella kimneni ... Kell 11 oldi vaenlase peamisest kaitse-
voondist 14bi . . . Pealetungi kiirendamiseks viidi pérastldunal Taavetlaurist 1&&ne pool lahingusse
korpuse teine eSelon — 249. eesti diviis — Selguse ja Kogri suunas». Nii meenutab pealetungi
algust kindralleitnant L. Parn. Koos Eesti sGjameestega forsseerisid ida pool Tartut Emajde ka 30. kaar-
divée laskurkorpuse vaeosad ning liikusid ida suunas. Loode pool Tartut I&ksid pealetungile 2. 166-
giarmee 108. laskurkorpuse vaeosad, kes visade lahingutega edasi liikusid, murdes vaenlase vastu-
panu Amme ja Pedja joe joonel. Ka vasakul tiival tdiendavalt lahingusse viidud 116. laskurkorpus ei
saavutanud pealetungi esimestel pdevadel suuremat edu. 2. 166giarmee vasak tiib kohtaski peale-
tungi esimestel pdevadel margatavalt suuremat vastupanu kui parem tiib. Seepdrast murdsid Ipiki
\F/’gé?abgﬁ[lve laénekallas! pealetungivad 8. Eesti laskurkorpuse véeosad vordlemisi kergesti vaenlase



2. 166giarmee edukas labimurre Emajde joonelt ja kiire edasitung p8hja suunas sundisid vaenlast
alustama Narva rindelBigus! végede &raviimist juba 18. septembri 6htul — paev varem ettendhtust —
ning see ei kujunenud plaanipéraseks. Selles olid «sttdi» 2. l6dgiarmee vaekoondised, eriti aga
armee i)aremal tiival tegutsev 8. Eesti laskurkorpus, samuti soomustankivégedest moodustatud mobiil-
sed eelsalgad, mis loodi kdikides korpustes.

Eesti korpuse eelsalk polkovnik N. Trankmanni juhtimisel tbkestas 20. septembri hommikul taga-
nemistee suurele vaenlase kolonnile Avinurme piirkonnas. Havitati tle 309 ja v@eti vangi tle 100
vaenlase sdduri ja ohvitseri. 20. septembri 6htuks judsid Narva alt taanduvat vaenlast jélitama asunud
8. Iarrlrl1(ee eelsalgad Rakveresse ja Kadrinasse. 21. septembril joudis Tapale 108. laskurkorpuse liikuv
eelsalk.

21. septembri 6htul sulges 8. Eesti laskurkorpuse 249. laskurdiviis tee hitlerlaste poolteise tuhande
mehelisele kolonnile. Porkuni ja Tamsalu piirkonnas arenenud lahingus kaotas vaenlane ligi 500
meest surnutena, tle 700 sdduri ja ohvitseri vdeti vangi. Need olid 20. SS diviisi, 209. jalavéediviisi ja
292. piirikaitsepataljoni riismed.

21. septembri hommikul muudeti seni p8hja suunas liikunud 2. I66giarmee pealetungi suunda nii,
et armee vdetksused hakkasid liikuma Pérnu ja Viljandi suunas. 8. armee, kelle koosseisu arvati ka
8. Eesti laskurkorpus alates 22. septembri hommikust (sellest teatas L. Parnale 21. septembri hommi-
kul 2. l66giarmee juhataja kindralleitnant I. Fedjuninski),jatkas pealetungi Tallinna suunas. 21. sep-
tembri 6htupoolikul alustasid taganeva vaenlase jélitamist véekoondiste liikuvad eelsalgad, mille
koosseisu tanki ja liikursuurtikivaeosade kdrval kuulusid veel tankitfrje-, 6hukaitse-, kaardivaemii-
nipildujate, sapodri- ja laskuriiksused. Erinevaid teid pidi liikusid Tallinna ﬁeale neli sellist eelsalka.
Uheks nendest oli 8. Eesti laskurkorpuse 166gigrupp polkovnik V. Vorgu juhtimisel. Teele asuti Paas-
verest 21. septembri dhtupoolikul. Teel Tallinna labiti 120 km, kusjuures L. Pdrna poolt seatud mars-
ruut oli valitud 8nnestunult. Vaenlase organiseeritud vastupanu kohtas eelsalk vaid Tamsalu ja
Ambla vahelistes metsades ning Pirita joel Vaskjala juures. Siin murti vaenlase vastupanu. Kell 9
joudis korpuse ja 7. eesti laskurdiviisi raadiojaamade sideohvitserideni teade, et eelsalk on jéudnud
Ulemistele. Kell 11.30 siseneti Tartu maanteed kaudu linna. Teel hdivati lennujaam 25 lennukiga ning
suunduti Toompeale, kus 354. laskurpolgu leitnant J. Lumiste ja jefreitor E. Nagelmann viisid puna-
lipu Piika Hermanni torni.

Tallinna vabastamisest v8tsid aktiivselt osa ka teised liikuvad eelsalgad ja Punalipuline Balti Lae-
vastik. Viimase meremehed katsid pealetungi kdigus 8. armee paremat tiiba merelt ja 6hust ning saat-
sid merejalavée dessante Soome lahe saartele. Kunda, Loksa, Tallinna ja Paldiski sadamatesse.

l. Fedjuninski meenutab: «Tallinnas said Eesti korpuse véed saagiks 25 lennukit, 185 suurtiikki,
200 autot, sadamas 5 laeva, kus olid nGukogude sGjavangid ja eraisikud. Hitlerlased tahtsid neid viia
Saksamaale, kuid hoogne pealetung ajas nende plaani nurja.»

22. septembri I6unaks oli Tallinn téielikult vabastatud. Vaenlane ei osutanud organiseeritud vas-
tupanu ning tema purustatud véeriismed p8genesid Haapsalu ja Parnu suunas.

Ka teised Leningradi rinde véed jéatkasid vaenlase jalitamist. Polkovnik V. Protsenko eelsalk vabas-
tas koosttds 108. laskurkorpuse diviiside eelsalkadega 23. septembril Pérnu. Samal péeval vabas-
tasid 116. laskurkorpuse vaeosad Viljandi. Seejarel liikusid mdlemad korpused Riia suunas ja tletasid
25. septembril meie vabariigi piiri.

26. septembriks, mil 18ppes Leningradi rinde Tallinna pealetungioperatsioon, olid vaenlase viima-
sed tugipunktid Eesti NSV mandril likvideeritud. 2. 166giarmee liikuvad eelsalgad joudsid selleks
ajaks Uhineda 3. Balti rinde végedega Skrodeli kandis, 8. Eesti laskurkorpuse véeosad alustasid
ettevalmistusi L&ane-Eesti saarte vabastamiseks.

Noukogude végede kiire pealetung ja maa kiire vabastamine, eriti P6hja-Eestis, ei vBimaldanud
vaenlasel tdies ulatuses rakendada oma ebainimlikke purustus- ja havitusplaane. VVaatamata vaen-
lase tekitatud suurtele kahjustustele algas varsti kiire majanduslik ja whiskondlik-poliitiline ning
kultuuriline Glesehitustdo.



14

16

20
24

28

31

34

37
40

44

48

54

PARTElI OTSUSED ELLU

K. VANA Ametithing ja koolireform do

E. TS EREVASKO Koolireform toob kutsekooli noortele
lahemale

MEIE INTERVJUU

OTO saab nelja-aastaseks o

KOOLIJUHI VEERUD

J. VENE Ka koolitddtaja vajab ergutamist
KASVATUSTEEMADEL

A. PINT Kuidas teie lapsed dpivad?

V. RATASSEPP Alkohoiismivastase selgitustéd peda-
googilis-psiihholoogilisi aspekte

Teadlik distsipliin on aja ndue o

PSUHHOLOOGI AVEERUD

A. UMDA Juht, soosik, liider kooliklassis d
UURIMUSI, ULDISTUSI

M. TUULIK Katse modta algklassidpilaste suhtumist
kaaslastesse, toosse ja iseendasse

OPPETUND, OPPEKABINET

H. SAARI Omastav kokku ja lahku: mitmus ja mgjurid do
E. KARNER Temaatilis-loominguline meetod abikooli
kunstidpetuse tundides

KOOLIEELNE KASVATUS

L. REINAP Mang sdimes o

KOOLIMUUSIKA

20 aastat JO-LE-MI-d o

KROONIKA

MEIE

ALEKSANDR PINT,
NSV Liidu PA korres-
pondentliige, pedagoo-,
gikadoktor, TRU

professor.
Alustanud 1929. aasltal
Eestimaal t66d alg- >

kooliBpetajana, on ta
1932. aastast peale
tootanud  mitmes
maa kdérgkoolis.
Avaldanud le 300
teadusto6. Arvukalt

on talt probleem-
k-rjutisi  Uleliiduliste:
ja  vabariiklikes vélja-
annetes. Tema juhen-
damisel on Kkaitstud 40
kandidaadi- ja 2
doktorivaitekirja.

Ta on NSV

Liidu pedagoogika-
unringute  koordinat-
sioonindukogu sekt-
siooni esimees, NSVL
PA pedagoogika ajaloo
ja teooria osakonna
buroo liige. Uleliidulise
Uhingu «Teadus»

juures asuva pedagoo-
gika- ja psuhholoogia-
teadmiste propaganda
teaduslik-metoodilise
sektsiooni esimehe
asetaitja, ajakirja
«Semja i Skola»
toimetuse  kolleegiumi
ja TRU spetsialiseeri-
tud Opetatud NOukogu
liige.

A. Pindi tegevust on
margitud  valitsuse
autasudega, ta on

Vene NFSV teeneline
teadlane.

© Kirjastus «Perioodika»
«Noukogude Kool» 1984

meie



AUTOREID

VAINO RATASSEPP,
.Eesti NSV Vabariikliku
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tituudi  teadusdirektor,
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E. Vilde nim. Tallinna
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PARTEI OTSUSED ELLU

Ametithing
ja
koolireform

KALLE VANA,

Haridus- ja Teadusttotajate Ameti-
Uhingu Vabariikliku Komitee esi-
mees

Uldharidus- ja kutsekooli reform on lerii-
gilise ulatusega ja suure sotsiaalpoliitilise
tdhtsusega strateegiline programm rahva-
hariduse ja sirguva pdlvkonna kasvatamise
taiustamiseks arenenud sotsialismi tingimus-
tes.

NLKP Keskkomitee aprillipleenumil anti
nbukogude haridussisteemile ja ndukogude
koolile kdrge hinnang, ent meie Uhiskonna
sotsiaalpoliitiline ja majanduslik areng ndua-
vad uut, veelgi stigavamat lahenemist sir-
guva pdlvkonna Opetamise ja kasvatamise
kusimustele.

Uldharidus- ja kutsekooli reformi pdhisuu-
nad arendavad tdnapéeva tingimustest lahtu-
valt edasi leninlikke ideid haridust ja to6ks
ettevalmistust Uhendava polutehnilise kooli
kohta. Reformi ulatus, komplekssus, Uhiskon-
na kasvatuspotentsiaali vOimalikult taielik
arakasutamine ja suunatus kooli sotsiaalsele
tegelikkusele lahendamisele peab tdstma meie
haridusasutuste t66 uuele kvalitatiivsele ta-
sandile. Uldisele keskharidusele peab lisan-
duma uldine kutseharidus, kuivord ei saa
ehitada uut Uhiskonda inimestega, keda pole
Opetatud t66d tegema.

Koolireformist tulenevad haridusasutustele
jargmised pohiulesanded:

D tOsta Opetamise ja kasvatamise taset, kind-
lustada iga aine Opetamine senisest korge-
mal teaduslikul tasemel ja teaduste aluste
kindel omandamine; tagada ideelis-poliitilise,
t6o- ja kolbelise kasvatuse, samuti esteetilise
ja kehalise kasvatuse tdhustamine;

O tobkasvatuse, -Opetuse ja kutsesuunitluse
korralduse po6hjalik parendamine; dpetamise
polutehnilise ja praktilise suunitluse tugev-
damine; noorsoo uldisele kutseharidusele Ule-
mineku kindlustamine;

D ©Opetaja Uhiskondliku prestiizi t6stmine,
tema teoreetilise ja praktilise ettevalmis-
tatuse parendamine, haridussisteemi kaadri-
vajaduse kindlustamine; haridustoo6tajate pal-
ga tdstmine, nende elamis- ja olmetingimuste
parendamine, meditsiinilise teenindamise ja
puhkuse parem korraldamine;

D materiaalbaasi tugevdamine;

O kooli, perekonna ja uldsuse koostt6 edasi-
arendamine.

Osavdtt nende ulesannete elluviimisest eel-
dab ametithingukomiteede organisatoorse ja
poliitilise t60 stiili ja meetodite jarjekindlat
taiustamist, nende osatdhtsuse ja vastutuse
suurendamist koolide, lasteasutuste ja keskeri-
Oppeasutuste  dppe-kasvatustdod korralduse
ning pedagoogilise kaadriga tehtava td66 eest.
Nende probleemide lahendamisel on vaja loo-
mingulist lahenemist, asjalikkust ja enese-
kriitikat.

Reformi elluviimisega seotud t66 planee-
rimise lahtepunktiks peab saama iga Oppe-
asutuse ja haridussisteemi all-luli seniste
Oppe-kasvatustdo tingimuste, selle korralduse
ja resultatiivsuse pdhjalik ning enesekriitiline
analtis reformi pbhisuundade nduetest lah-
tuvalt. Teades tépselt asjade tegelikku olu-
korda ja seatud I18ppeesmarki, tuleb kavan-
dada esmased ja perspektiivillesanded refor-
mi ellurakendamisel.

Jatkata tuleb reformi kohta kaivate par-
tei ja valitsuse dokumentide motte ning sisu
pbhjalikku tundmabppimist, saavutada, et
kdik ametithingutbdtajad ja aktivistid tun-
neksid reformi materjale, et iga Opetaja ja
kasvataja tépselt teaks, mida, kuidas ja mil-
liseks téhtajaks tal teha tuleb.

Reformi sisu tundmadppimine ja sellest
tulenevate ilesannete ning nende elluviimise
abindude arutelu peab saama meie aktiivi-
Oppuste ja seminaride pdhiteemaks.

Ametilhingutd6 peatlesanne reformi ma-
terjalide tundmadppimisel on saavutada, et
iga haridustdotaja tunnetaks vastutust refor-
mi elluviimise eest. See eeldab pedagoogilistes
kollektiivides vastava moraalse ja loomingu-
lise 6hkkonna loomist, vajaliku suhtumise
ja meelestatuse kujundamist, kuivdrd nn. tun-
niandja mentaliteediga Opetajatega reformi
ellu ei vii

Koolitdd sisust ja meetoditest on vaja ot-
sustavalt valja juurida formalismiilmingud,
I6plikult Ule saada subjektiivsusest Opilaste
teadmiste hindamisel ja protsendimaaniast.
Kooli tegevuse resultaatide hindamisel tuleb
esmajarjekorras lahtuda opilaste teadmiste
stigavusest ja kindlusest, nende idealistest
ning kolbelistest omadustest, eluks ja tooks
ettevalmistatusest.

Reformis on méaérav Opetaja — uhiskonna
volitatud isik, kelle tegevusest reformi ellu-
viimine kdige otsesemalt sbltub. Esmakord-
selt meie maa ajaloos rakendatakse nii ula-
tuslikult ja konkreetselt ellu leninlikku ideed
hoolitsusest &petajaskonna eest. Koolireform



tbstab Opetaja autoriteedi uuele kdrgusele,
kuid sellega koos kasvab ka tema vastutus
uhiskonna ees sirguva pbélvkonna dpetamisel
ja kasvatamisel. See nfuab uut lahenemist,
n.-6. missioonitunnetust, samuti aktiivset voit-
lusse astumist kdigi koolielu negatiivsete il-
mingutega.

Oppe-kasvatustod kvaliteedi tdstmine on
vBimatu, tdstmata kogu Opetajaskonna teo-
reetilise, ainealase ja uldkultuurilise etteval-
mistatuse taset. Kavandatud on konkreetsed
meetmed Opetajate kvalifikatsiooni jarjekind-
laks tdstmiseks ja pedagoogiliste dppeasutuste
to0 parendamiseks.

Senisest aktiivsemalt peavad nende Kkusi-
mustega tegelema ka pedagoogilised dppeasu-
tused, ametitihingukomiteed, haridusasutused.

Ametithingukomiteed peavad osalema dpe-
tajate kvalifikatsiooni tdstmise plaanide koos-
tamises ja senisest rangemalt kontrollima nen-
de taitmist, rohkem tahelepanu ptérama Gpe-
tajate enesetdiendamise paremale korraldami-
sele, hoolitsema, et igale Opetajale oleks voi-
maldatud metoodiline (raamatukogu) péev, et
tunniplaani koostamisel oleks kdikidele 6pe-
tajatele kindlustatud optimaalne téoreziim.
Pedagoogilises kollektiivis on vaja kuiundada
selline loominguline dhkkond, et iga Opetaja
tunnetaks sisemist vajadust oma teadmiste
taiendamiseks, luua selleks ka kdik voimalu-
sed.

Ametithingu aktiivsel osavotul peab toi-
muma Opetajaskonnale vaéarilise jarelkasvu
kindlustamine, pedagoogikutse propageeri-
mine, eeldustega noorte, eriti noormeeste val-
jaselgitamine ja pedagoogilistesse dppeasutus-
tesse suunamine, Opilastele nende peda-
googiliste eelduste ja v8imete proovimiseks
tinghpuste loomise k&rval on oluline ka igati
tugevdada koolide ja pedagoogiliste Oppe-
asutuste vahelisi sidemeid, korraldada stiven-
datud ainedpetusega koolides pedagoogika
fakultatiivkursusi jne.

Ametithingukomiteedel on oluline osa Gpe-
taja t60 kvaliteedi mdjustamisel — seda osa-
vOtuga Opetajate atesteerimisest, mis lahitule-
vikus hakkab toimuma ka kasvatajatele ja
vanempioneerij uhtidele. Just siin antakse hin-
nang Opetaja toole, tema ainealasele ja ideelis-
poliitilisele ettevalmistatusele ning suhtumise-
le, edaspidi aga ka tema panusele kooli-
reformi ellurakendamisse. Opetajale esitata-
vate ndudmiste tase peab reformi nduetest
lahtuvalt olema senisest tublisti kdrgem.

Erilise tédhelepanu alla tBuseb klassijuha-
taja kui Uks olulisemaid 0&petajarolle koo-
lielus — temast peab saama klassikollektii-
vi tdeline organisaator ja iga kollektiivi liik-
meni joudev kasvataja. Haridustodtajate ma-
teriaalsel ja moraalsel stimuleerimisel tuleb
eriti silmas pidada Opetajat kui klassijuhata-
jat, esitada esmajéarjekorras aunimetuste ja
autasude saamiseks just neid, arvestades nen-
de suurt ja vaevandudvat todd.

Palju organisatsioonilisi ja psiuhholoogilis-

pedagoogilisi probleeme tuleb meil lahendada
seoses kavandatud uleminekuga 6-aastaste
Opetamisele aastatel 1986 — 1990. Laste-
aedades peavad 6-aastasi hakkama Opetama
nii kasvatajad kui Opetajad. Kuueaastaste
Opetamine koolide juures nduab vastava ma-
teriaalbaasi loomist, neile magamis- ja mangu-
vbimaluste ning higieeninduete taitmise kind-
lustamist.

Ametitdhingukomiteede Ulesanne seisab sel-
les, et koostdds haridusorganite, koolide ja
lasteasutuste juhtkondadega leida teed nende
kusimuste lahendamiseks nii rajooniti kui ka
igas haridusasutuses. Vaja on leida sobivad
todtajad ja need ette valmistada, samuti hoo-
litseda selle eest, et Oppima voetaks ainult
neid, kes 1. septembriks on saanud 6-aas-
taseks, tihendada sidemeid koolieelsete laste-
asutustega ja organiseerida laiaulatuslik
selgitust6d lastevanemate hulgas. Asjale
kasuks tuleb nende rajoonide ja koolide/laste-
aedade t66kogemuse tundmadppimine, kus on
juba 6-aastaste Opetamisele lUle mindud. Pea-
mine on, nagu utles G. Alijev NSV Liidu
Ulemnéukogu istungjargu ettekandes, et
6-aastaste Opetamisele tuleb Ule minna
jark-jargult, parast vaga pohjalikku etteval-
mistustéodd, ruttamata ja administratiivse
surveta.

Taiustamist vajab dhtu- ja kaugdppekooli-
de t66. Eelkdige tuleb meil hoolt kanda selle
eest, et vBimalikult kdik dpilased saaksid kesk-
hariduse Oigeaegselt ega lahkuks koolist, kut-
sekoolist vOi keskeridppeasutusest keskhari-
dust omandamata.

Jatkub optimaalse koolivérgu véljaarenda-
mine meie vabariigis. Ldhemas tulevikus on
kavas ehitada 31 000 uldhariduskooli &pilas-
kohta ja 1100 eriinternaatkooli ning sanatoor-
set tUupi internaatkooli &pilaskohta. Taius-
tuma peab planeering, finantseerimine ja
materiaal-tehniline kindlustatus.

Haridusobjektide ehitamise praktika vajab
tunduvalt paremat korraldamist. HTT AUKK
pleenumil margiti tésiseid puudusi meie vaba-
riigi haridusobjektide ehitamises maarajooni-
des: 1983. a. taitsime koolihoonete ehitus-
plaani 89 %, koolieelsete lasteasutuste 92 %
ja elamuehituse plaani ainult 70% ulatuses
(Palivere eriinternaatkooli ja Pdltsamaa kk.
internaadid). Enamikul juhtudel on tegu ule-
minevate objektidega, kus t66d nimetatud aas-
taks ettendhtud mahus tegemata jaid.

Haridusobjektide ehituses esinevates puu-
dujaéakides on eeskatt suudi need organisat-
sioonid, kes neid ehitavad. Suur osa vastu-
tusest lasub aga ka haridusorganitel ja meie
ametithingukomiteedel, kes ehituse kaiku ja
objektide vastuvOtmist peavad kontrollima.
Tihedam peab olema koost6é RSN taitev-
komiteedega.

Reformi pbhisuunad konkretiseerivad ndu-
kogude kooli leninlikku p6himdtet — Uhen-



dada Opetamine tootva tbdga, lahtudes are-
nenud sotsialismi vajadustest ja tingimustest.
NLKP Keskkomitee peasekretar K. T8ernenko
utles oma kdnes Moskva KuibdSevi valimis-
ringkonna valijaile: «Kasvatamise Uks taht-
samaid Ulesandeid on &ratada Opilastes ar-
mastust t60 vastu, lulitada kasvatusprotsessi
tootev t60.»

Siin ei alusta me tuhjalt kohalt. 1983. aas-
tal asus uldhariduskoolis siivendatud t66dpe-
tusega omandatud erialal todle v6i dppima
34,3 % Idpetanutest (NSV Liidu keskmine
20 %), linnati-rajooniti on aga pilt Usna eri-
nev: linnadest Parnu 45 %, Kohtla-Jarve 44,5
%, Tallinn aga 19,7 %; rajoonidest: Kohtla-
Jarve 74,2 %, Rakvere 62 %, Viljandi 56 %,
samas aga Haapsalu 20%, Voru 23 %.

Eelmisel suvel osales tUhiskasuliku t66 orga-
niseeritud vormides ligemale 57 000 ja indi-
viduaalkorras ligi 27 000 6.—10. klasside 6pi-
last, seega kokku 84 000 Opilast. See arv ei
ole véike, arvestades, et meie vabariigi kooli-
des Opib 1.—11. klassini uldse 196 000 Opi-
last.

Samas peame tddema, et me ei ole suutnud
Opilaste suviseks t60ks vajjalikke tingimusi
luua — seni pole meie vabariigis vélja ehita-
tud veel uUhtki Opilaste t6dkoondiste jaoks
moeldud statsionaarset baasi. Sageli kasuta-
takse maleva- ning t66- ja puhkelaagrite ruh-
made majutamiseks ruume, mis ei vasta keh-
tivatele nduetele. Néib, et dpilaste suvise t60
korraldamisel on optimaalne Tallinna Mere-
rajooni rakendatud nn. kolmnurga variant,
neid kusimusi lahendatakse koostdds kool —
Seffettevote ja selle Seflusalune majand. Stat-
sionaarsete majutusbaaside rajamine on reaal-
ne majandi ja Seffettevotte Uhise ettevdtmi-
sena, kusjuures ettevote saaks baasi kasu-
tada sugiseste ja kevadiste pdllumajanduse
abistamistddde korraldamisel ning oma tdo6ta-
jate puhkuse organiseerimisel.

Reformi valguses tuleb to6kasvatust votta
mitte ainult kui isiksuse kujundamise olu-
list faktorit, vaid ka kui vahendit rahva-
majanduse to6jouressursside vajaduse rahul-
damiseks. Rakendamisel on meetmed t660pe-
tuse paremaks materiaalseks ja organisa-
toorseks kindlustamiseks. Rahvamajanduse
eriharudes on planeeritud rajada kaasaegsete
seadmetega Vvarustatud tookohad Opilastele
nende lulitamiseks tootvasse tdoosse.

Ametilhingutdds tuleb senisest tBsisemat
tahelepanu p6drata kooli ja Seffettevdtte vahe-
liste koostoolepingute véljatddtamisele. Just
koostddlepingud peavad kujunema kavandatu
ellurakendamise oluliseks instrumendiks, méaa-
rates kindlaks, mida, kuidas, kelle poolt ja
milliseks tahtajaks tuleb teha.

Antud on ulesanne luua Opilaste tootmis-
brigaadid koigis kolhoosides, sovhoosides ja
suuremates maakoolides, luua neis alalised
lulid erinevate pdllumajanduslike tédde teos-
tamiseks.

ENSV Haridusministeerium on valja kuu-

lutanud vabariikliku kooliimbruste tlevaatu-
se, mille jarjekordne etapp toimub kéesoleval
suigisel. Vaja on koolimbruste korrastamisel
ja kaunistamisel jéukohasele t6dle rakendada
vBimalikult k&ik kooli 6pilased.

Kahjuks ei kujuta seni kasutusel olevad
Opilaste tookorralduse vormid endast korra-
parast ja labimdeldud susteemi, aitavad vahe
kaasa elukutsevalikule. Koos tddstus- ja
pbllumajandusettevdtetega on vaja need eraldi
seisvad lulid terviklikku ahelasse Uhendada.

* * *

Reformi p&hisuundades on kindlaks maara-
tud abindud ka koolieelsete lasteasutuste t66
paremaks korraldamiseks. Valjatdotamisel on
programmilis-metoodiliste dokumentide
kompleks lasteaedade t66 Umberkorralda-
miseks.

Koolieelsete lasteasutuste kohtadega kind-
lustatus oli meie vabariigis 1983. a.
61,7 % (NSVL keskmine 52,7 %), maal 34,9,
linnas 74 %. XII viisaastaku 18puks on kavas
lasteaiakohtadega kindlustada kogu kohti va-
jav kontingent.

Laiema leviku peavad saama lasteaiad-alg-
koolid, nagu see on Tallinna Naidislinnuvab-
rikus-sovhoosis Saha-Lool.

Kehtestamisel on laste toitlustamise uued
normatiivid. Muutmisele tuleb ka lasteaiatasu,
lahtuvalt perekonna iga liikme kohta tule-
vast kogusissetulekust. Rakendatakse meet-
meid lasteasutuste to6tajate to6tingimuste pa-
rendamiseks: kuni kolmeaastastega tegeleva-
tele meditsiiniddedele ja sdimerihmade kas-
vatajatele kehtestatakse 6-tunnine toopéev ja
iga-aastane 36-td0pédevane puhkus. Hoidja
ametikoha asemel kehtestatakse kasvataja abi
ametikoht ja tOstetakse ka selle tootaja
palka.

Otsustavalt on vaja senisest paremini enne-
tada ja vahendada laste haigestumist kooli-
eelsetes lasteasutustes, sest see mdjustab
otseselt t66j duressursside kasutamise koefitsi-
enti rahvamajanduses. Tdoaja kaod seoses hai
ge lapse eest hoolitsemisega on lubama-
tult suured. Laste haigestumise tOttu ei kasu-
tatud 1983. aastal meie vabariigis lasteaia-
kohti keskmiselt 20 péaeva lapse kohta (NOGu-
kogude Liidu keskmine 18 péeva linnas, 12
péeva maal).

Koostdds haridus- ja tervishoiuorganitega
tuleb meil aastatel 1985—1988 korraldada
ulevabariigiline maalasteaedade ulevaatus las-
te kehalise kasvatuse, tervise kaitse ja laste
haigestumise valtimiseks tehtava t66 hinda-
miseks ning tdhustamiseks. Rajoonide ule-
vaatuse téhtajaks on kinnitatud aastad 1985
—1986, vabariiklik Ulevaatus toimub 1987.
aastal. Paremad esitatakse uleliidulisele Ule-
vaatusele.

* * *

Andes rahvaharidusele suuri ning vastutus-
rikkaid ulesandeid, hoolitseb partei ja riik



ka haridustd6tajate materiaalse kindlustatuse,
nende t66-, olme- ja puhketingimuste paran-
damise eest. Oluliselt tdstetakse haridustoo-
tajate palka.

Ametilhingukomiteedel seisab seoses t60
tasustamise uuele susteemile Uleminekuga ees
suur organisatoorne ja ka selgitustdo. Pea-
mine on selles, et t66 tasustamise uuele sus-
teemile Uleminek aitaks igati kaasa pedagoo-
gilise t60 efektiivsuse tdstmisele ja reformi
pbhisuundades esitatud ulesannete edukale la-
hendamisele.

Uue silsteemi vaartus on see, et ta aitab
kaasa kolme olulise momendi lahendamisele.
Need on palga tdus, selle suurenemine to0-
tatud aastate jooksul ja korgesti kvalifitsee-
ritud pedagoogilise t66 materiaalne stimulee-
ritus.

StaaZiarvestuses tulevad muudatused on
suunatud noorte spetsialistide kinnistamisele
koolis ja Opetajate materiaalse kindlustatuse
parendamisele nende to6tamise kdige viljaka-
mal perioodil.

Algklassidpetajate normkoormuse vahenda-
mine 20 tunnile loob vdimaluse esteetilise
tsukli ja kehalise kasvatuse tundide uleand-
miseks vastava ala spetsialistidele, vahenda-
mata sellega Opetaja tootasu.

Seoses kéesolevast sugisest kehtima hakka-
vate palgamuudatustega tuleb ametiihingu-
komiteedel koos juhtkonnaga igas koolis luua
tarifitseerimiskomisjonid, teha pedagoogilise
staazi Umberarvestused, arvutada palgad ja
lisatasud. Arvestades vigade rohkust aasta-
kiimneid muutumatuna pusinud palgaarvestu-
ses, seisab ees aarmiselt pingeline ja suurt
tapsust ning tdhelepanu ndudev to0.

Lihtne ei ole koikides linnades/rajoonides
preemiafondi loomine. Teatavasti on linna-
de/rajoonide haridusosakondadel lubatud ku-
lutada koosk®lastatult vastavate ametitihin-
gukomiteedega Oppe-kasvatustdods parimaid
tulemusi saavutanud haridusasutuste kollek-
tiivide ja Uksikute pedagoogide ergutamiseks
osa vahendeid, mis on saadud allasutuste
palgafondi kokkuhoiust 1,5 % ulatuses aasta
plaanilisest palgafondist (seni oli see 0,1 %).

Reformi pdhisuundades néhakse ette abi-
ndud ka haridustdotajate elamistingimuste pa-
rendamiseks. Meie vabariigi haridustdotajad
said 1983. a. kokku 456 korterit, neist 271
RSN téitevkomiteede eraldusega ja 185 — ma-
janditelt. Aktiivselt on korteritega abistanud
majandid Harju rajoonis — 29, Rapla raj.
— 24, Paide raj. — 19, Rakvere ja Voru
raj. — 18 korterit. RSN taitevkomiteedest
on haridustdotajaile rohkem kortereid eral-
danud Tallinn — 44 (+ 136 kooperatiiv-
korterit), Viljandi raj. — 34, Kohtla-
Jarve linn 24, Paide raj. — 22 korterit. Uhtki
korterit pole aasta jooksul eraldanud Valga
rajooni majandid ja Kohtla-Jéarve rajooni RSN
Taitevkomitee.

Elamistingimuste parandamisega seotud ku-
simuste lahendamiseks peavad ametithingu-
komiteed téapselt tundma todtajate korterite

olukorda ja kehtivat seadusandlust, pidama
nduetekohast elamispinna vajajate arves-
tust. Koostdds haridusorganitega tuleks igas
linnas ja rajoonis vélja to6tada elamispinnaga
kindlustamise perspektiivplaan nii rajooni kui
ka Uksikute haridusasutuste Ibikes ja esitada
see kinnitamiseks kohalikele partei- ja nduko-
gude organitele.

Taolised plaanid on vaja koostada ka ha-
ridustbotajate olme, kaubandusliku ja medit-
siinilise teenindamise parandamise kohta, lah-
tudes kohalikest vajadustest ja vdimalustest.
Vastav rajoonikoond tuleks samuti kooskdlas-
tada partei-, ndukogude- ja agrotddstus-
organitega.

Et reformi projektis haridustddtajaile et-
tendhtud soodustused tegelikkuses realisee-
ruksid, on meil vaja ilmutada jarjekindlust
ja printsipiaalsust pedagoogide huvide kaitsel.
Kehtestada t6hus kontroll dpetajatele esma-
jarjekorras elamispinna eraldamise, maarajoo-
nides majandite poolt neile piima, liha ja
juurviljade-puuviljade riiklike hindadega
muumise, individuaalkorras ehitatavate elu-
majade ehitamiseks laenu andmise ja vaja-
like ehitusmaterjalide eraldamise, samuti juba
varem kehtinud soodustuste digeaegse kind-
lustamise ule. Vaja on tihendada koostdod
partei-, ndukogude, komsomoli-, rahvakontrol-
li- ja agrotdostusorganite, majandite, kauban-
dus- ja teenindusettevdtete ja meditsiini-
asutustega, ette valmistada ning korraldada
Uhiseid istungeid eespool nimetatud kiisimuste
lahendamiseks.

UAUKN-i presiidium on vastu votnud ot-
suse iga aastase Ulenormatiivse ravituusikute
eraldamise kohta — 2000 sanatooriumi-
tuusikut kogu maa haridustdotajate tarbeks.
Sama arv turismituusikuid dleliidulistele
marsruutidele on ette nahtud eraldada peda-
googilistele kollektiividele — sotsialistliku
vdistluse voitjatele.

Senisest agaramalt tuleb taotleda tuusikuid
SeffettevOtete puhkebaasidesse, leida vdima-
lusi oma rajooni puhkebaasi rajamiseks.

Veelgi aktiivsemalt tuleb ametitihingukomi-
teedel tegelda meie tootajate kehakultuuri-
ja sporditegevuse organiseerimisega, taidluse
ja muude vaba aja sisuka veetmise vormide
arendamisega, et meie dpetaja oleks kehaliselt
karastatud ja vaimselt virge. Ainult siis suu-
dab ta talle pandud lootusi digustada.

Nagu eespool 6eldust nadhtub, on meie ame-
tilthingukomiteedel lahendamist vajavaid ules-
andeid palju, see nBuab meilt tdsist t66d
ja suuri jéupingutusi. On vaga tahtis, et me
reformi ellu rakendades ei unustaks hetkekski,
et reformi po&hiobjekt on ikkagi Opilane ja
kdik ettevoetav on mdeldud selleks, et ta
kindlalt omandaks teaduste alused ja elukutse,
et tast kujuneks kommunistliku maailma-
vaatega ning arenenud kodanikutundega isik-
sus. VOi nagu K. TSernenko oma kdénes alla
kriipsutas — «mitte silmist lasta meie stra-
teegilist orientiiri — igakulgselt arenenud
isiksuse kujundamist.»



Koolireform
toob
kutsekooli
noortele
lahemale

EDUARD TSEREVASKO,
Eesti NSV Riikliku Kutseharidus-
komitee esimees

Alanud Oppeaasta omandolisust ja taht-
sust on raske Ulehinnata. Taidetud hoo-
lest meie maa tuleviku, noore pd&lvkonna
eluks ja tdoks parema ettevalmistamise
eest on Kkéesoleva aasta algusest meie
inimeste tahelepanu keskmes olnud kool,
tema t66 noorte Opetamisel ja kasva-
tamisel ja selle vastavusse viimine tana-
padeva korgendatud ndudmiste ning va-
jadustega.

Uldrahvaliku arutelu kaigus ja NLKP
Keskkomitee 1984. a. aprillipleenumil heaks-
kiidetud dldharidus- ja kutsekooli reformi
pohisuunad said NSV Liidu Ulemndukogu
Uheteistkimnenda koosseisu esimesel istung-
jargul riikliku seadusandliku akti jéu. Nende
ellurakendamise konkreetsed Ulesanded on
avaldatud mitmetes NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite NOukogu Uhismaa-
rustes. Meie vabariigi tingimusi arvesta-
takse EKP Keskkomitee pleenumi ja ENSV
Ulemndukogu kimnenda koosseisu hek-
sanda istungjargu otsustes ning EKP Kesk-
komitee ja vabariigi valitsuse vastavates
maarustes. Kaesolevaks ajaks on mitmed
ametkonnad teinud juba suurt t66d nende
dokumentide taitmise organiseerimiseks.

Koos alanud Oppeaastaga sai alguse
ka uldharidus- ja kutsekooli reformi prakti-
line elluviimine, digemini, to6jarje selle ellu-
viimisel votsid enda kéatte need, kes 18pp-
kokkuvdttes otsustavad reformiideede reali-
seerimise — Opetajad, kasvatajad, meistrid
ja kooli teised tdotajad.

Kutsekoolide pedagoogiliste kollektiivide
Ulesanded reformi pdhieesmérkide saavuta-
misel on suured. NLKP Keskkomitee aprilli-
pleenumil nimetati kutseharidusststeemi kva-
lifitseeritud t66liskaadri plaaniparase etteval-
mistamise pdhivormiks, mille kogemustele
tuginedes on tulevikus v&imalik tle minna
uldisele kutsedpetusele, realiseerida Vladimir
11jitS Lenini ideed Uhtsest polutehnilises! t66-
koolist. Rahvamajanduse vajadusi tdolis-
kaadri jarele arvestades on ette nahtud suu-
rendada kutsekoolidesse vastuvott kogu riigis
peaaegu kahekordseks. Seejuures tuleb kutse-
keskkoolides eriti laiendada toodliste etteval-
mistamist teaduslik-tehnilises progressis sun-
dinud uute kutsealade tarvis.

Réadkides Eesti NSV Ulemndukogu istung-
jargul meie vabariigi kutseharidussusteemi
ulesannetest, markis Ministrite N©&ukogu
esimehe asetditja |. Toome, et 1990. aastal
astub kutsekoolidesse véhemalt 40 % 8. klas-
si 16petanuist.

Selline kiUsimuse asetus on Uhelt poolt kut-
seharidussiisteemi vaieldamatu autoriteedi
tunnistus uldises rahvamajandusmehhanismi
ahelas, teiselt poolt asetab ta tbsised ja vas-
tutusrikkad Ulesanded nii slsteemi tdotajate
kui ka teiste ministeeriumide, ametkondade
ja baasettevotete ette, kellest oleneb nii &ppe-
asutuste vorgu laiendamine ja arendamine
kui ka koolile toetuse ja abi osutamine teis-
tes kisimustes.

Loomulikult peab koolireformi nbudeid ar-
vestades kutseharidussusteemi kvantitatiivse
kasvuga kaasnema ka 6ppe kasvatustdo kvali-
teedi tdus. Seepéarast tuleb kutsehariduse
tdiustamise Ulesannet vaadata kompleks-
ulesandena. Sellega on algust tehtud. Koos ra-
joonide ning linnade partei- ja ndukogude
organitega on pohiliselt paika pandud pers-
pektiivid kutsekoolide vdrgu arenguks XI ja
X1 viisaastakul. Uldist toetust leiab kutse-
keskkooli asutamine igasse maarajooni, kutse-
koolides Opetatavate erialade senisest suurem
sOltuvusse viimine kohaliku majanduse aren-
damise vajadustest.

Hea on tbdeda, et mitmetes rajoonides ja
linnades to6tab palju tdsiseid kutsehariduse
toetajaid. Naiteks Kingissepa rajoon, kus
kdigi aastate jooksul on partei rajooniko-
mitee ja taitevkomitee poo6ranud suurt tdhe-
lepanu J. Ellami nim. kutsekeskkoolile, tema
hea maine suurendamisele rajooni Oppeasu-
tuste hulgas, sidemete tugevdamisele majan-
ditega. Tanu sellele on nimetatud dppeasu-
tus muutunud Uheks parimaks maakutse-
keskkooliks meie vabariigis. Ka edaspidi
seostab rajooni juhtkond, kelle hulgas on oma
toomeheteeks kutsekoolis ettevalmistuse saa-
nud inimesi, saare majandusliku ja sotsiaalse
arengu plaanid tihedalt kutsehariduse aren-
damisega. Rajooni majanduse jaoks oskus-
tooliste pohilist kasvubaasi ndhakse kutse-
koolis ja seepérast on tehtud ettepanek saarel
veel kahe uue kutsekeskkooli avamiseks.



Vaatamata sellele, kuidas kiisimuste lahen-
damine Uhe v&i teise rajooni ja linnaga la-
heb, on selge uks — koolireform toob kutse-
kooli noortele lahemale. See tdstatab mitmeid
uusi kasvatusprobleeme, eeskatt kutsesuunit-
luses.

Ametkondadevahelise  kutseorientatsiooni
nbukogus vOeti vastu otsus rahvamajanduse
vajadusi arvestades komplekteerida eri hari-
dussiisteemide Sppeasutused sellises jarjekor-
ras: keskeridppeasutused, kutsekeskkoolid
ja uldhariduskoolide 9. klassid. Otsuse ellu-
viimise peab kindlustama koolide kasvatus-
t66. lgal noorel on konstitutsiooniline &igus
valida endale meelejargne tegevusala. Kooli
Ulesandeks on aga korraldada kasvatustd6o
nii, et noored valiku tegemisel arvestaksid
Uhiskonna vajadusi.

Kutsekoolide lahenemine noorte elukohale
toob kaasa Uhiselamute (eriti linnades) vahe-
nemise, loob kutsekoolidele paremad tingi-
mused kodu ja perekonna kaasamiseks kas-
vatustddsse, vOimaldab senisest enam peda-
googilist abi anda neile vanematele, kellel oma
oskusi napiks jaab.

Arvestades, et kutsekeskkoolid ldhevad tule-
vikus ule pohiliselt kérge kvalifikatsiooniga
ja keeruliste kutsealade oskustdoliste ette-
valmistamisele ja et ligi pooled noortest asu-
vad todle kutsekeskkooli kaudu, on selge,
kuivord kutsekoolide Oppe-kasvatustod tase
mojutab tdoliskollektiivide, eriti juhtivate
rahvamajandusharude tddliskollektiivide ku-
junemist. Alla kriipsutada tuleb kasvatus-
t66 tulemuste tahtsust.

Kutsekooli astub nooruk kriitilises murde-
eas, mil ta otsib rakendust oma energiale,
oma kohta ja kutsumust elus. Kutsekesk-
kooli 16petamine ja todliskollektiivi minek
langevad Uhte noore taisealiseks saamisega.
Selle vahele mahub kolm Opiaastat kutse-
keskkoolis, mille jooksul tuleb alus panna
igakulgselt ja harmooniliselt arenenud isik-
suse kujunemisele, tema maailmavaatele ning
kdlbelistele tbekspidamistele, todssesuhtumi-
sele ja vaartushinnangutele.

Suur tdetera on vanade to®meeste arva-
muses, et koolis &ppimata jadnud t6ovotte
vOi mdne uue mehhanismi kasitsemisoskuse
vBib noor inimene tootmise kaigus omanda-
da Usna Kiiresti. Kui ta aga ei ole koolist
kaasa saanud tooarmastust ning distsipliini-
ja vastutustunnet, lugupidamist kollektiivi
vastu, siis temast Oiget tddmeest ei tule.
Kasvatustdod puudusi korvata, umber kasva-
tada juba taisikka jéudnud noort inimest on

raske.
Meie vabariigi tingimustes on kutsekoo-

lil taita tahtis osa ka todliskollektiivide rah-
vusliku struktuuri kujundamisel, selle vasta-
vusse viimisel vabariigi rahvusliku struktuu-
riga. See ei ole ainult internatsionalistliku
kasvatuse valdkond. Noori tuleb ette valmis-
tada tooks ja eluks paljurahvuselistes to0lis-
kollektiivides, Opetada neile rahvastevahelist

suhtlemiskultuuri, tutvustada vennasrahvaste
kultuuriparandit, rahvuslikke traditsioone.
Vajalik praktika omandatakse eesti ja vene
Oppekeelega koolide whisuritustel ning koos-
t66s vennasvabariikide eakaaslastega.

Seda kdike ei tohi mdista kui jareleand-
mist teadmiste ja kutseoskuste andmisele
(reformi pbhisuunad juhivad tdhelepanu just
nende taseme parandamisele), vaid kui vaja-
dust igati suurendada kutsekooli kasvatus-
likku funktsiooni.

Koolireform akumuleerib endasse kdik
NLKP XXVI kongressil ja 1983. a. juuniplee-
nurnil antud suunised noorsoo kommunist-
likuks kasvatamiseks. Endiselt jadb paevakor-
rale aktiivse kommunismiehitaja, kindlate
ideeliste ja kdlbeliste p6himdtetega, harmoo-
niliselt arenenud, kd&rge t86- ja uldkultuu-
riga noore kodaniku kasvatamine. Ent elu
nbuab sugavutiminekut, noorte kasvatamise
uut taset. Kutsekoolide pedagoogidel, nagu
kdigil haridustddtajatel, tuleb méningad tra-
ditsioonilised seisukohad dpetamise ja kasva-
tustd6 kohta Umber hinnata; taiustada kas-
vatustood kdigis suundades, kasutada paremi-
ni koiki kooli késutuses olevaid vorme ja
vahendeid alates Oppetunnist kuni elukoha-
jargse tegevuseni. Kokku vottes tadhendab
see kooli tegevuses kasvatustoo esiplaanile
tdstmist ning dpetamise hindamist kasvatuse
Uhe tahtsama osana. Tahaks toetada
mikrofoorumis koolireformi pdhisuundade
arutelul akadeemik H. Liimetsa rohutatud
seisukohta, et tulevikudpetaja ei saa olla ai-
nult teadmiste edastaja, vaid ta peab oskama
Opetada inimesi (noori) kasutama 0&igesti
oma teadmisi ja orienteeruma ténapdeva mit-
mekilgses infotulvas. Eks selles peitugi dpe-
taja Uks tahtsamaid kasvatustunktsioone.

Koolireformi Uks juhtidee on saavutada
noore podlvkonna eluks ja tddks ettevalmis-
tamisel jarjepidevus ning Uhtsus perekonna,
kooli, tookollektiivi ja teiste Uhiskondlike
mojutussfaaride tods. Oigusega on koolire-
formi nimetatud uldharidus- ja kutsekooli
reformiks. See on riiklik poliitika, millega
on alla kriipsutatud kahe koolistusteemi ules-
annete ja eesmarkide Uhtsust, seega ka nende
tegevuse jarjepidevust. Siin on palju erine-
vaid aspekte. Koigepealt — jarjepidevus
kasvatust6ds. Nagu reformi po&hisuundades
on rdhutatud, tdhendab see eelkdige jarjepi-
devust ideelis-poliitilise, tddalase ja kdlbelise,
samuti esteetilise ning kehalise kasvatuse
sisus, see tédhendab Uhtsust ka eri Oppeasu-
tuste ja Uhiskondlike mdjutussfadride kasva-
tust66 vormides ning hindamiskriteeriumides.

Erilise tdhendusega on jarjepidevus kooli-
reformi Uhe 18ppeesmargi — todkasvatuse —
tbhustamisel. Valjatootamisel on tddetteval-
mistuse mitmesuguseid suundi ja vorme
sisaldavad kompleksprogrammid, mis néevad
ette koolide, kutsekoolide ja tootmiskollek-
tiivide joupingutuste Uhendamise. Sama ees-
marki tédarmastuse ja todinimestesse lugu-
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pidava suhtumise kasvatamisel peaks jalgi-
tama programmide ning Opikute uuenda-
misel koikide ainete jaoks. Ja muidugi- on
hea, kui ka praktilised koolitddtajad selleks
oma sdna kaasa utlevad.

Igati 6igeaegne on otsus viia koolides sisse
tootmise aluste ja elukutsete kursus.

Koolireformi elluviimisega astub uldhari-
duskoolist kutsekooli senisest paremate t660s-
kuste ja -harjumustega noor. Uhelt poolt on
see eeldus, et kutsekeskkool saab lle minna
keeruliste kutsealade Opetamisele, samal
ajal nbuab aga kutsekooli t66dpetuse ja-kas-
vatuse korraldamisel senisest k6rgemat taset.

Kasvatustdo jatkamiseks vajalikku infor-
matsiooni on kutsekool siiani saanud pd&hi-
liselt iseloomustustest, sageli uldsbnalistest,
formaalsetest ning uut kollektiivi lausa va-
lesti orienteerivatest. Aeg on minna uute
infovahetuse vormide otsingutele. Soodsad
vdimalused selleks loob, nagu juba 6eldud,
kutsekoolide vdrgu laiendamine ning léhe-
nemine noorte elukohale, seega ka nende endi-
sele koolile.

Juba praegu toimuvad mdnedes rajoonides
kevaditi nende noorte kokkutulekud, kes on
otsustanud Opinguid jatkata kutsekoolis. Miks
mitte korraldada ka uldhariduskooli opeta-
jate-klassijuhatajate ja kutsekoolide tootmis-
tegevuse meistrite ning klassijuhatajate koh-
tumisi? Neil saaksid pedagoogid vahetada
kogemusi ja vajalikku informatsiooni, analti-
sida kasvatustdd tulemusi, kavandada Uhis-
tegevust selle efektiivsuse suurendamiseks.
Muidugi ei pruugi sellise kohtumise organi-
seerimise taga tingimata olla rajooni/linna
taitevkomitee voi haridusorganid. Kdige pare-
maid tulemusi annavad ilmselt kohtumised
kitsas ringis, kahe-kolme kooli pedagoogide
vahel. Eesti NSV Haridusministeerium ja
Eesti NSV RIiiklik Kutsehariduskomitee on
vastu vOtnud mitu Uhist kéaskkirja, milles
on antud soovitused koolide igapéaevaseks
praktiliseks koosttoks. Kahjuks kohapeal pole
alati sellise koosttd téhtsust veel vajalikult
mdistetud ning antud soovituste rakendamine
kulgeb aeglaselt.

Edasi — jarjepidevus 6ppetdds. Mida kind-
lamate algteadmistega noored kutsekesk-
kooli tulevad, seda tulemusrikkam on kutse-
koolide t66. Seepéarast me r6dmustame nende
positiivsete muudatuste Ule, mida koolireform
toob uldhariduskoolile. Véiksemad klassi-
komplektid, Opetajate koormuse vahenda-
mine ja palju muud, mis loob paremad tingi-
mused individuaalseks t60ks dpilastega,
nende teadmiste kinnistamiseks, vd&imaldab
enam tahelepanu pdodrata noorte huvide tund-
madppimisele ja nende suunamisele, seal-
hulgas ka kutsevalikule. llmselt koos lahti-
Utlemisega «protsendimaaniast» ja teistest
Opetaja t66 hindamise formaalsetest kriteeriu-
midest suureneb igale Opilasele valjapandud
hinde vaartus ja objektiivsus. Kodike seda
arvestades loodame, et edaspidi tuleb kutse-

kooli senisest vahem juhuslikke noori, neid,
kes valitud eriala vastu mingit huvi ei tunne,
vdhem neid, kes ei ole omandanud ette-
nadhtud programmikohaseid teadmisi ega
korra- ja tooharjumusi. Kusimus on seda
aktuaalsem, et reformi pdhisuundades on
Ules tdstetud kusimus Uld- ja kutsekeskkoo-
lide I6petajatele vordsete tingimuste loomi-
sest korgkooli astumiseks.

Sissepéasu otsustavad teadmised. See seab
kutsekoolide pedagoogiliste kollektiivide ette
erilise vastutuse oma- kasvandike uldhari-
duslike teadmiste taseme eest. Kuid sellega
tuleb edaspidi arvestada ka uldhariduskoo-
lide kutsesuunitlustéds. Igati on loomulik,
et noored, kes soovivad tulevikus Oppida ehi-
tusinseneriks v6i ménd muud tehnilist ala
korgkoolis, astuvad sinna vastava kalla-
kuga kutsekeskkooli kaudu. Nii kujuneb kutse-
keskkool kérgkoolide ulidpilaskontingendi
sotsiaalse baasi laiendamise Uheks allikaks.
Seda muidugi juhul, kui ta suudab oma kas-
vandikele anda mitte ainult kindla teadmiste-
summa, Vvaid kasvatada neis lugupidamist
vaimsete vaartuste suhtes,, aratada soovi
pidevaks enesetdiendamiseks, eneseharimi-
seks.

Praktika on naidanud, et seda suudetakse
teha. Aasta-aastalt on suurenenud kutse-
keskkooli I6petanute arv, kes edukalt dpivad
kdrgkoolides. Ja utlematagi on selge, et noo-
red spetsialistid, kel kdrghariduse diplomiga
on kaasas tooliskvalifikatsioon ning head
praktilised tédoskused, on majandites ja ette-
vOtetes kdige oodatum ja hinnatum noor kaa-
der.

Partei on alati r6hutanud, et sirguva pdlv-
konna kasvatamisel peavad koos tegutsema
kool, perekond, tootmiskollektiiv, massitea-
bevahendid, kunst ja kirjandus. See modte
labib ka koolireformi pd&hisuundi.

Kumnete niitidega on omavahel seotud
kutsekool ja baasettevOte: materiaalbaasi
rajamine, kaadri komplekteerimine, praktika
korraldamine jne. Ka neis sidemeis tduseb
Uha enam esile kasvatuslik kulg. Juhenda-
jate liikumine, uhiskondlike kasvatajate ja
pedagoogiliste ruhmade t66 korraldamine,
komsomoliorganisatsioonide koostdd — koik
see teenib noore tddlise kodanikukasvatuse
eesméarke. Just kooli ja eeskatt kutsekooli
kaudu annab iga tooliskollektiiv uuele po&lv-
konnale ule tddlisklassi ideoloogia, oma koge-
mused ja tootraditsioonid, tdojarje Uhest
viisaastakust teise. Mitte igal pool ei ole
koostdod selliselt mbistetud. Koolireformi vir-
gutaval mdjul peaksid kutsekoolid ja baas-
ettevotted senisest enam koos mdtlema noore
toolispdlvkonna kasvatamise ule: millised
puudused on noore eluks ettevalmistamisel,
milliste teadmiste ja oskuste kinnistamisele,
tooalaste ja kolbeliste omaduste kujunda-
misele peab enam téhelepanu pddrama ja mil-
line osa selles kuulub koolile, milline t66lis-
kollektiivile. Seejuures ei tohi unustada, et



tdnane kutsedppur on tehnilise progressi
edasiviija sajandi I6pul ja uuel sajandil ning
tema eluks ettevalmistamisel tuleb arves-
tada neid ndudmisi, mis Uhiskond tema ette

tulevikus seab.
Suur t66pdld seisab ees kutsekoolide side-

mete tugevdamisel loominguliste tbdtajate
ja kultuuriasutustega. Kutsekoolid on noorte
esteetilist kasvatust vaadanud alati kui taht-
sat vahendit harmooniliselt arenenud ini-
mese kujundamisel. Enamikus koolides on val-
ja kujunenud head taidlusharrastuse tradit-
sioonid, kutsekoolide noored on teatrilembe-
sed, viimastel aastatel on laienenud kunsti-
ringide arv jne. Ténu tehtule on paranenud
meie kasvandike t6dkultuur, mitmed noored
talendid on saanud tduke professionaalsesse
kunsti minekuks. Ent tervikuna ei ole mo-
nede Oppeainete osa esteetilisel kasvata-
misel veel killaldane, ei ole mdistetud kut-
sekoolide jaoks tahtsamat — seostada estee-
tilist kasvatust to6kasvatusega, dpetada noori
nagema ilu tdos ja tbbsuhetes, hindama ilu-
sasti tehtud t66 vaartust.

Koolireformi pdhisuundade projekti aval-
damisest on moddunud kolmveerand aastat.
Seda aega iseloomustab Uhiskonna enamuse
huvi suurenemine koolit6d vastu. Tuhanded
inimesed on métteid avaldanud, kuidas pa-
remini, otstarbekamalt ja asjalikumalt korral-
dada noorsoo Opetamist ja kasvatamist,
kuidas toetada kooli taotlusi. Kuid ei saa
loota sellele, et ka ntud tullakse koolile
abi pakkuma. Kuidas eri ametkondade huvi
realiseerub konkreetses tegevuses kooli abista-
misel, see oleneb ikkagi kooli aktiivsusest
uhisrinde  loomisel, oskusest koolivéliste
ametkondade ette probleeme seada, oskusest
reformi pohiséatteid lahti motestada ja nende
elluviimist organiseerida.

Pidades silmas reformi ulatuslikku ja
kompleksset iseloomu, soovitab NLKP Kesk-
komitee etapiviisilist lahenemist selle reali-
seerimisele. Reformi po&hiuritused on planee-
ritud kuni 1995. aastani. Operatiivsemalt
tulevad lahendamisele 6&ppemetoodilist laadi
kisimused. T66 nendega on alanud ja esi-
mesed tulemused juba koolidessegi joudnud.

Kuid kdigi nende riiklike abindude k&rval
jéadb reformi elluviimise téhtsamaks tegu-
riks Opetaja, tema pedagoogiline looming,
tema vastutus oma k&rge missiooni taitmise
eest. Alanud dppeaasta peabki naitama, kui-
das Opetajaskond oma kdrgendatud Ules-
andeid mdistab, kuidas ta suudab oma t66d
Umber korraldada, Umber hinnata. Selles t60s
tuleb tugineda senise tegevuse Kkriitilisele
analUusile, oma ja naaberststeemide — uld-
hariduskooli ja keskeridppeasutuste — posi-
tilvsele kogemusele.

Augustikuus toimunud kutsekoolide inse-
ner-pedagoogiliste td6tajate pedagoogilisel
konverentsil jai k6lama, et kuigi kutsekesk-
kool on suhteliselt noor, alles arenev kool,
on tal kullaldane kogemustepagas. Suurt

t66d on tehtud materiaalbaasi vastavusse
viimisel programminduetega, dppetunni efek-
tiivsuse tdstmisel, seejuures vene keele dpe-
tamise intensiivipetamise meetodi evitamisel.
Uha enam levib tootmispraktika organiseeri-
mine brigaadivbtumeetodil. Tunnustamist on
leidnud kutsekoolide kogemused noorte inter-
natsionalistlikul ja s6jalis-patriootilisel kasva-
tamisel.

Et reform kannaks kiiremini vilja, selleks
oodatakse senisest kaalukamat abi teadus-
asutustelt ja kodrgkoolidelt. Kutsekoolide
aktuaalsete probleemide labit66tamisega on
siiani meie vabariigis véhe tegeldud. Eran-
dina vdib markida ainult Tallinna Peda-
googilist Instituuti, kes viimastel aastatel
on véaga arusaavalt puddnud abistada sus-
teemi nii nende poole pd6rdumisel kui ka on
ise otsinud teid ja pakkunud véalja oma voi-
malusi koost66 tugevdamiseks. Nii on ins-
tituudis oluliselt laiendatud kaadri etteval-
mistamist kutseharidussisteemile, méédunud
aastal koostati hulgaliselt metoodilist abima-
terjali tootmisbpetuse meistritele kasvatustoo-
tundide labiviimiseks, teoksil on kutsekoo-
lide Opetajate ja Opilaste hulgas uurimistd6o
noorte eluhoiakute ning vaartushinnangute
kohta, mis I8pptulemusena peaks andma
materjali kutsekeskkooli kasvatustoo opti-
maalseks planeerimiseks. Kaéesolevast Oppe-
aastast on instituudi 8ppejéududel ja kom-
somoliorganisatsioonil s8lmitud koosttdleping
A. Mudrisepa nim. kutsekeskkooli nr. 3 kol-
lektiiviga. Teistel korgkoolidel ja haru-
kondlikel teadusasutustel ei ole v&imalusi
véhem, eriti kutsedpetuse probleemide késit-
lemiseks. Ka huvist asja vastu ei tohiks puu-
dus olla — just t66s kutsekooliga saab iga
harukondlik teadusasutus luua sobiva pin-
nase tehnilise progressi tuleviku jaoks.

V. Suhhomlinski on 6elnud, et anda O©pi-
lastele piisake teadmisi, peab dpetaja endasse
mahutama terve meretdie tarkust. Opetaja
peab olema noortele vaimse rikkuse eesku-
juks, udksnes sel tingimusel on tal moraalne
Oigus kasvatada ja ta saavutab tulemusi oma
t00s.

Koolireform on kavandanud hulgaliselt abi-
nbusid Opetajatele soodsate tingimuste loo-
miseks loovaks tooks ja enesetdiendamiseks.
Peaaegu neljandik meie vabariigi kutse-
koolide tootajatest saab juba ké&esoleval aas-
tal koiki neid soodustusi kasutada (1.
septembrist tdusid palgad pd&llumajandusele
ja sOetdOstusele kaadrit ettevalmistavates
kutsekoolides). Eks nende koolide pedagoogid
peagi pioneerideks olema Opetaja t66 Umber-
korraldamisel uute tingimuste ja nduete ko-
haselt.



MEIE INTERVJUU

OTU

saab
nelja-
aastaseks

Eesti NSV &pilaste Teadusliku Uhingu asu-
tumiskonverents peeti 22. novembril 1980.
aastal. Tood alustas kakskimmend sektsioo-
ni, moodustati Opilasnbukogu ja vanemate-
kogu. Koolist vdi huvialaringist soovituse saa-
nud ja lilkmekandidaadi referaadi kokku sead-
nud Opilasi sai Uha enam. Esimeseks teadus-
konverentsiks ulatus liikmete arv 95-ni, kon-
verentsil kuulati 86 ettekannet ja anti valja
12 laureaadidiplomit. Jargmistel aastatel kas-
vas nii sektsioonide kui liikmete arv. Il tea-
duskonverentsiks oli juba 207 liiget, kes osa-
lesid 23 sektsioonis. Praegu laheneb liikmete
arv kolmesajale. 1981. a. suvel alustati
suvelaagriga Viitnai. Tanaseks on neid olnud
neli. Toimunud on seminare, dppusi, ekspedit-
sioone.

OTU on péhikirja kohaselt dppiva noorsoo
vabatahtlik dhendus, mille juhtijaiks on
ELKNU Keskkomitee ja ENSV Haridusminis-
teerium. To60 sisulise juhendamisega tegele-
vad ENSV Teaduste Akadeemia instituudid
ja korgkoolide kateedrid. OTU todst tapsema
Ulevaate saamiseks palusime vastata alltoo-
dud kusimustele ENSV TA akadeemik-sekre-
taril, vanematekogu esimehel ANTO RAUKA-
SEL, tema asetaitjatel vanematekogus ENSV
haridusministri asetaitjal KALJU LUTSUL
ning ELKNU Keskkomitee sekretaril KERSTI
REIL.

Kuidas hindate OTU senist t66d?

Millised probleemid vajavad lahendamist?
Mida tahaksite 6elda Opetajale?

Plaane edasiseks.

EalN I N o
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A. Raukasi «OTU napilt nelja-aastane tege-
vus ei luba veel teha uldisemaid jareldusi,
kuid rahuldavaks vdib t66 kindlasti hinnata.
Noorte huvi dUhingu vastu on tBusnud, liik-
mete airv ulatub ligi kolmesajani. Mitmed
dpilased on tegelnud mitu aastat OTU rida-
des, saanud soovituse kérgkoolis vastava eri-
ala 6ppimiseks ja jatkavad uurimfetddd juba
Uliopilaste Teaduslikus Uhingus. Edukas on
olnud tehnika- (juhendaja A. Reili), keemia-
(A. Linntam), saksa keele (V. Leibur) jt. sekt-
sioonide too.

Oleme suutnud Uletada organisatsioonilised
raskused. Koikidel OTU liikmetel on liikme-
piletid ja -margid. Sellest aastast andsime li-
saks diplomitele véalja ka laureaadimedalid.
Info andmist OTU likmete kohta ja liikmetele
kergendab kartoteek. Vajalikke teadmisi on
antud noortele programmeerimise algkur-
sustelt TA Kuiberneetika Instituudis ja
bibliograafiaseminaridel TRU ja ENSV Tea-
duste Akadeemia raamatukogus. Kindel koht
OTU liikmete Uhendamisel ja nende silma-
ringi laiendamisel on Viitna suvelaagril.»
K. Luts: «OTU osa 6&pilasteaduse edendami-
sel on olnud silmapaistev. Suvendatud Gppe-
ga koolide hulgas, kus klassivédline t60 seisab
heal jarjel, paistavad valja N6o, Tallinna 1.,
Tartu 8. kk.,, Parnu 2. ja 1., Tartu 2. ja 5.,
Tallinna 3. ja 44., A. Kesleri nim. Kohtla-
Jarve keskkool. Nende koolide osa OTU t66s
vaarib téhelepanu.»



ANTO RAUKAS

K. Rei: «OTU loomine sai 4 aastat tagasi
alguse meie majast ja oleme pidevalt olnud
seotud organisatsiooniliste kisimustega, mis-
téttu hinnangut anda on raske. Kui, siis
Opilasndukogu esimehe Kalev Vilgatsi IV tea-
duskonverentsil deldud sénadega: «lgale OTU
liikmele andis t66 Uhingus nii mdndagi —
vBimaldas rahuldada huvi meeliseriala vastu,
%ndis teadmisi, avardas silmaringi.»»

A. Raukas: «Koolireformi suunistega kerkis
meie ette vajadus haarata OTU tédsse roh-
kem kui seni kutsekeskkoolide ja tehnikumide
Opilasi. Ka tuleb suurendada vene dppekeelega
koolide dpilaste osa, leida optimaalsed vor-
mid kakskeelseks tooks.

OTU esimestel todaastatel valisime noorte
juhendajaid enamasti eakate, nimekate tead-
laste hulgast. Osal (nditeks K. Mudrisepp
geoloogiasektsioonis) laabus t60 vaga edukalt,
enamikul ei soodustanud t66d napp ajabilanss
ja suur eavahe. NUUd oleme puudnud leida
juhendajaid aastatelt noorte teadurite ja kdrg-
kooli 6ppejéudude hulgast, kes noori paremini
moistavad ja innustada suudavad. MJdistagi
on see suur ja aegavOttev Uhiskondlik too.
Peab kiitma enamiku juhendajate entusiasmi.
Kuna OTU-s prevaleerib iseseisev uurimis-
t66 heas teaduslikus kollektiivis nuudisteh-
nika ja -aparatuuriga varustatud asutuses,
siis oleneb juhendajast palju. Instituutide ja
kdrgkoolide juhtkondade téhelepanu ning ju-
hendajate t66 stimuleerimine on kullaltki olu-
line.»

K. Luts.: «Vaadeldes OTU tegevust tundub,

KALJU LUTS

et Uksikute talentide arendamise kdrval peaks
leidma aset ka t60 kollektiivsete liikmetega,
avarduma OTU toédst osavtvate koolide geo-
graafia. Meie vabariigi keskkoolide ja mitme-
suguste Teaduste Akadeemia, aga ka amet-
kondlike teadusinstituutide arv on enam-va-
hem sama, seepérast peaks uurimistd6d joud-
ma iga koolini, kus loominguline potentsiaal
olemas.

Laialdasema OTU propaganda huvides oleks
vaja tuua selle todsse enam manguelemente.
Televisiooni vahendusel toimunud geoloogia-
teemaline saatesari ja majandusviktoriinid
olid omal kohal. Taoliste sarjade ja vikto-
riinide taaskorraldamine suunaks Opilaste hu-
vi. Rohkem ménguelemente annaks vfimaluse
Opilasaktiivi ja organisaatorite arendamiseks.

Suurendamist vajab vene &ppekeelega koo-
lide dpilaste osa OTU-s. Samuti peaks suure-
nema liikmete kaasatbmbamine looduskaitse-

liikumisse ja o©koloogiakusimuste lahendami-
sele.»

K. Rei: «OTU ulesanne ei ole ainuiiksi tead-
miste, uurimismetoodika andmine, vaid ka
noore inimese maailmavaate kujundamine ja
majandusliku métlemise arendamine. Mitmel
ELKNU Keskkomitee pleenumil on ké&neldud
noorte teadliku majandusliku métteviisi ku-
jundamisest, kust siis alustada, kui mitte
OTU-st.

Koolireformi suunistes kdneldakse noorte
iseseisvuse, omavalitsuse vajalikkusest. Ka
meie OTU-s tuleb nende probleemidega t&si-
semalt tegelda. Praegu kurdetakse aastakon-
verentsil vOi suvelaagris, et Uks vOi teine
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asi vOiks olla paremini, kuid ei pakuta lahen-
dusi, mida ja kuidas.»

3.

K. Luts: «Koolides peaks olema arusaav
suhtumine OTU-sse. Kes siis veel kui mitte
Opetaja tunneb oma vOimekaid Opilasi. Ta
peaks neid suunama OTU-sse spetsialisti juur-
de, kes kahtlemata suudab &pilase arenguks
rohkem anda kui &petaja ringitdos.»

A. Kaukas: «0Opetaja osa OTU-s on véaga
suur. Meie liikmekandidaatide referaadid on
enamasti nende juhendatud. R&akimata huvi-
de suunamisest!»

K. Rei: «Andekas 0Opilane on sageli tagasi-
hoidlik, vahese algatusvdimega. Siin on Ope-
taja suunamine vajalik. Karta, et &pilane
laheb koolile (olumpiaadidest, viktoriinidest,
konverentsidest osavott) kaduma, ei ole tar-
vis. Hoopiski tulu kasvab asjast, sest Opi-
lane toob kaasa OTU vaimsuse, v8ib kdnelda
oma toost, konverentsidel kuuldust-néahtust.
Ka Opetajatelt — kommunistlikelt noortelt
ootan abi noorte OTU-sse suunamisel, OTU
drituste organiseerimisel.»

4.

A. Raukas: «Uudse tdodévormina on plaanis
korraldada linnades ja rajoonides OTU pée-
vi, propageerimaks uUhingut noorte hulgas
ja andmaks liikmetele esinemisvdimalusi (voi-
malikult kddurajooni) eakaaslaste ees. Labi-
vaatamist ja niiudisajastamist vajab OTU p6-
hikiri, suurendamist komsomoliorganisatsioo-
ni osa Uhingu t60s. Tulevikus usaldatakse
OTU-sse soovituste andmine kooli komsomoli-
komiteele.

Rahvusvahelise s6pruse arendamise ja Bal-

timaade teaduse taseme Uhtlustamise ees-
marke kannab 1985. aasta aprillikuus Tal-
linnas toimuv | Baltimaade &pilasteadurite
konverents, milles osaleb 9 sektsiooni.»
K. Luts: «Haridusministeerium v8ib pakkuda
vdimaluse avaldada metoodilisi materjale, mis
huvitaksid sektsioonide juhatajaid, juhenda-
jaid. Teaduslike instituutide ja kdrgkoolide
juhtkonnad peaksid leidma enam aega, et
tegelda noorte juhendajatega. SOltuvad ju
nendest, nende arusaamadest ja hoiakutest
tulevase teadlaskaadri jarelkasvu arusaamad
ja hoiakud.

Uhing «Teadus» peaks leidma v&imalusi

populariseerida noorteadurite tegevust, voi-
maldama neile esinemisi koolides.»
K. Rei: «Meie suurim Uulesanne on aidata
tuua OTU liikmete uurimused avalikkuse ette,
anda noortele vdimalus kdnelda ja kirjutada
oma toost. Noorsooajakirjandus ei peaks piir-
duma informatiivse materjaliga OTU kohta,
vaid avaldama ka laiemat huvi pakkuvaid
tdid. Linnade ja rajoonide komsomolikomitee-
del on teha suur t68, abistamaks OTU paevade
organiseerimist kohapeal. Ka noored ise pea-
vad kaed kulge l66ma nii ekspeditsioonide,
seminaride, ekskursioonide kui puhkedhtute
korraldamisel. Ainult siis saab t66 olla sisukas
ja pbnev.»

KOOLIJUHI PEERUD

Ka
koolitdotaja
vajab
ergutamist

JURI VENE,

M. Harma nim. Tartu 2. keskkooli
direktor,

Eesti NSV teeneline Opetaja

Uldharidus- ja kutsekooli reformi pdhisuun-
dades on margitud: «Tuleb laiendada pari-
mate pedagoogide moraalse ergutamise ja
materiaalse stimuleerimise praktikat.» Kaes-
olevas kirjutises puutakse analttsida moénin-
gaid selle kisimuse kulgi.

Enamik pedagoogiliste ké&siraamatute ja
artiklite autoreid réhutab digustatult, et dpi-
laste pedagoogiline m&jutamine on efektiivne
vaid siis, kui Opilased to6tavad tunnis kaa-
sa hea tahtega, kui 6petaja neid mdjutab pea-
miselt positiivsete vahenditega, julgustab,
tunnustab ja kiidab isegi Usna véheste edu-
sammude korral. Ja kuigi nimetatud pdhi-
mote on kullalt visa juurduma tegelikus koo-
litdos, sest liialt palju on veel dpetajaid, kes
usuvad Opilaste karistamise ja" halva hinde
vOlujdusse, on paljudes koolides siiski saa-
vutatud teatud murrang d&pilaste positiivse
mojustamise kasuks ning modningal maaral
véhenenud kasutud mérkused Opilaspéaeviku-
tes ja karistuseks pandud halvad hinded.



Tunduvalt vdhem on avaldatud materjale
Opetajate ja teiste kooli tootajate (eriti juht-
konna) positiivse mdjutamise- probleemidest.
Véahesed meeldivad erandid on siin Milli-lre-
ne Pedajase artiklid Opetaja vaimse tervise
teemadel ja mdningad koolijuhtide taiendus-
teaduskonna kursuset6dd (M. Kurm, E. Pilli-
puu — 1978, L. Vaino — 1978, A. Osula —
1979), milles ankeetkusitluste varal selgitati
Opetajate tunnustamise olukorda Valga ja Vil-
jandi rajooni ning Parnu linna koolides ja
anti Ulevaade Opetajate moraalse tunnusta-
mise olukorrast meie vabariigis tervikuna.
Mo66dunud Oppeaasta 16pul tehti analoogiline
kusitlus enamikus Tartu linna eesti 6ppekee-
lega koolides, kusjuures tdiendavalt puati
selgitada koolijuhtide positiivset (ka nega-
tiivset) mdjutamist kdrgemate haridusorgani-
te ning teiste silsteemide poolt ja selle m&ju
Oppe-kasvatustodle. Et koolijuhtide kusitle-
mist on kavas veel jatkata ning Tartu dpe-
tajate ankeetandmed labi to6tatud alles osa-
liselt, peatun vaid modnedel koolitddtajate
positiivse m&jutamise vOimalustel.

Eesti NSV tookoodeksis 8136 p. 1. on vai-
detud, et to6kohustuste eeskujuliku téitmise
eest, edu eest sotsialistlikus vdistluses,. ..,
pikaajalise laitmatu td0, ... ja muude tbbsaa-
vutuste eest kohaldatakse jargmisi ergutusi:
1) tanu avaldamine; 2) preemia andmine;
3) autasustamine hinnalise kingitusega; 4)
autasustamine aukirjaga; 5) auraamatusse
vOi autahvlile kandmine.

Sama koodeksi § 139 véidab, et «eriliste
toOteenete eest esitatakse toolisi ja teenistu-
jaid korgemalseisvatele organitele ergutami-
seks, ordeni, medali, aukirja vdi rinnaméargi-
ga autasustamiseks ning aunimetuse ja kutse-
ala parima todtaja nimetuse andmiseks.»

Eesti NSV haridusministri késkkiri nr. 155,
31. 07. 1961. a. tapsustab, et tdotajate
tookohustuste puddliku ja eeskujuliku tait-
mise, kestva ja laitmatu t66 eest koolis ning
teiste todalaste saavutuste eest rakendatakse
jargmisi ergutusvahendeid: a) tdnu avaldami-
ne; b) portree paigutamine autahvlile; c) pree-
mia andmine; d) autasustamine hinnalise
kingitusega; e) autasustamine ENSV Hari-
dusministeeriumi ning Haridus- ja Teadus-
tootajate Eesti Vabariikliku Komitee Presii-
diumi aukirjaga ja f) autasustamine rinna-
margiga «Haridustd6 eesrindlane*.

Tegelikult lisanduvad neile veel Eesti NSV
teenelise Opetaja aunimetus, «NSV Liidu hari-
dustdd eesrindlase» rinnaméark, NSVL Hari-
dusministeeriumi ning Haridus- ja Teadus-
tootajate Ametithingu Keskkomitee Uhine
aukiri, linna- ja rajooniorganite aukirjad.
On antud ka Eesti NSV Ulemnéukogu Pre-
siidiumi aukirju.

Kahjuks tuleb tddeda, et m6ned materiaal-
sete kulutustega seotud ergutusvahendid on
praktiliselt kdrvale jaanud.

Eespool loetletud ergutused moodustavad
siiski vaid vaikese osa kdigist ergutamise

vBimalustest, sest lisanduvad ju mitmesugu-
sed koolisisesed tunnustused, nagu koolisi-
seste aukirjade, markide, teenetemedalite ja
muu taolise andmine ning tunnustuse suu-
line avaldamine kas nelja silma all v6i kol-
lektiivi ees. Viimane ergutusvahend on aga
psuhholoogide arvates vagagi tdhus; mdnede
autorite arvates parandavat see to6tulemusi
kuni 87,5 % vorra. Vara kooli direktor
Lembit Vaino on vaitnud oma téienduskur-
suste I8putdds: «Hea sdna ei téhenda alati
kiitust vOi esiletdstmist. Tunnustamist val-
jendab ka sbbralik ja mdoistev suhtumine
vaikese ebadnne korral. Ei koosne ju meie
igapdevane t60 Uhtjarge edust. Sel juhul tun-
neb dpetaja, et tema Umber on sdbrad ja ta
pingutab ka ise rohkem, et raskustest Ule
saada. Hea sbBna koolijuhi poolt, kdige liht-
sam igapadevaste saavutuste &dramarkimine
loob aga Opetajale vajaliku kindlustunde ja
suurendab tema rahulolupotentsiaali, s. t. vOi-
malust olla oma tédga rahul, kuna ka teised
on seda positiivses valguses nainud.»
Tdepoolest, kbdiges neljas vaadeldud linnas-
rajoonis on enamik d8petajaid markinud an-
keetides, et positiivse madjutamise viisidest
peetakse tahtsaimateks sébralikku, julgusta-
vat pilku, usaldamist, juhtkonna tunnusta-
vaid sfnu, tdhelepanu osutamist, aga ka tuu-
siku vbBimaldamist ja esemelist premeerimist.
Eespool nimetatud positiivse m&jutamise vii-
se peab tdhtsaks 63—93 % kdisitletutest. Sa-
mal ajal peab esiletdstmist ning moraalset
tunnustamist oluliseks vaid 40—45 % vasta-
nuist. Tekib Usna Oigustatud kusimus —
miks see nii on? Peamise pdhjusena tundub
asjaolu, et moraalseid tunnustusi, mida hin-
natakse, on Opetajaile antud vadhe. Kui
lugeda autasude hulka ka sotsialistliku vaist-
luse vditjate rinnamargid voi Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi ténukirjad, siis nailiselt
vOiks uldpildiga Usnagi rahul olla, sest sot-
sialistliku voistluse vditjate rinnaméarke jaga-
ti ju linnadele-rajoonidele, kes selles vald-
konnas olid edukad, sedavdrd hulgi, et oli
tdsiseid raskusi nende jaotamisega — mdones
koolis sai neid ule 2/3 dpetajaist. Selline tun-
nustamine on tegelikult ergutamise paroodia,
sest autasu, mida jaotatakse peaaegu koigile,
kaotab peagi igasuguse vaartuse.
Samaaegselt ollakse ordenite, medalite ja
kdérgemate vabariiklike ning Uleliiduliste auta-
sude eraldamisega hoopiski kitsid. Nii on vii-
mase 15 aasta jooksul Eesti NSV haridus-
tootajaile antud aastas keskmiselt 6 meda-
lit, 9 ordenit, 7 rinnamarki «NSVL hari-
dustdd eesrindlane», 10 NSVL Haridusmi-
nisteeriumi ning Haridus- ja Teadustddtajate
Ametithingu Keskkomitee Uhist aukirja, 16
Eesti NSV teenelise Opetaja nimetust. Eesti
NSV Ulemndukogu Presiidiumi aukirju an-
takse Opetajaile viimastel aastatel vaid haru-
harva — Uksikute juubelite puhul (varem
umbes 40—50 korda aastas). Vaid «Haridus-
to0 eesrindlase* rinnamargi ja ENSV Hari-
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dusministeeriumi ning Haridus- ja Teadus-
tootajate Ametitdhingu Eesti Vabariikliku
Komitee Presiidiumi aukirju on haridustdota-
jaile antud usna normaalselt (vastavalt kesk-
miselt 170 ja 300 aastas, mis moodustab
peaaegu 1,5 % ja 3 % Opetajate Uldarvust).

Sealjuures on aga kujunenud tava, et dpe-
taja, keda esitatakse korgemale autasule,
peab olema saanud enne kdik eelnevad
autasud. Et tavaliselt autasustatakse Opeta-
jat jargneva autasuga mitte enne kui 3 aas-
ta moddumisel, ilmneb, et Eesti NSV hari-
dustdd eesrindlase rinnamarki ei ole isegi
vaga hasti tootaval Opetajal voimalik saada
enne, kui parast 15 aasta pikkust t6dd, sest
eelnevalt peavad ju olema antud vahemalt
kooli juhtkonna, haridusosakonna ja linna/
rajooni juhtkonna autasud ning Eesti NSV
Haridusministeeriumi ja harukondliku ameti-
Uhingu aukiri. Ka on takistatud eakate, vaga
kohusetruude ja po6hjalike, kuid kdrgharidu-
seta inimeste autasustamine.

Lihtne arvestus néitab, et kui aastas kesk-
miselt antakse kokku 15 medalit voi ordenit,
tdhendab see 30 aasta valtel (s. o. Opetaja
maksimaalse td6aja valtel) 450 ordenit, meda-
lit, mis moodustab ca 4 % Opetajate uldar-
vust. Tegelikult on Opetajate seas medaleid
ja ordeneid saanute protsent veel tunduvalt
vaiksem, sest lahkub ju kdillalt palju dpeta-
jaid pedagoogiliselt t6dlt hulk aastaid enne
30-aastase staazi taitumist. Vaid minimaalselt
kdrgemaks (mdne kumnendiku protsendi
vOrra) saab tBusta uleliiduliste autasude ja
Eesti NSV teeneliste Opetajate protsent. Roo-
litootaja seisukohalt ei ole ka selle proport-
siooniga asi paris korras. Mo&nevorra paran-
dab nimetatud valdkonnas olukorda v&imalus
viimastel aastatel anda atesteerimisel Opeta-
ja-metoodiku ja vanemdpetaja nimetusi seni-
sest margatavalt enam — see kahtlematult
rodmustab. Kahjuks jai siin aga osa rajoone-
linnu, s. o. neid, kus atesteerimine toimus
pOhiliselt 1981—1982. aastal, endiselt halba
olukorda.

Uks Opetajate ja kooli t66 kui terviku tun-
nustaja on haridusosakond nii kdikv&imalike
kokkuvotete tegemisega kui ka esiletbstmise
ja kritiseerimisega ndupidamistel. Paraku
vBime sageli kuulda (ja isegi ajakirjandusest
lugeda), et dpetajaid ja koole tdstetakse endi-
selt esile 6ppeedukuse protsendi ning mitmete
teiste juhuslike vdi ebaoluliste naitajate pdh-
jal, nagu tsiviilkaitset6d, néitagitatsiooni
olukord, sdpruskohtumiste arv, vanapaberi
kogumine, kooli katlamaja valgendamine jne.,
kuid mitte dppekasvatustdo sisuliste naitaja-
te, s. o. Opilaste kasvatatuse taseme pdhjal,
mille tdelisteks ndaitajateks on kooli I6peta-
nute tegelik t66 v8i dppimine pikema aja val-
tel péarast kooli, aga ka koérgkooli sisseastu-
miseksamite tulemused (vdrrelduna koolis
pandud hinnetega), &pilaste saavutused vaba-
riiklikel ja uleliidulistel aineolumpiaadidel ja

J- O muud sisulise t66 naitajad.

Eespool toodud néitajatest paraku enamasti
vaikitakse, sest neid analuisida pole nii liht-
ne kui edukuse protsenti, mis tegelikult nai-
tab vaid Opetajate konformismi ja &pilaste
toolerakendamise oskuse suhet vdi veelgi tap-
semalt seda, kuidas kooli juhtkond on suut-
nud kdigile dpetajaile selgeks teha 100 %-lise
Oppeedukuse saavutamise (vdi ka Kkirjutami-
se) vajaduse. Ja kui tublisid opilasi, kes tulid
esikohale vabariiklikul aineolimpiaadil, joo-
nistaniis- vOi kasitoonditusel, siiski enamasti
meeles peetakse, vahel ka kullaltki hinnaliste
kingitustega, siis nende Opetajate osaks jaab
tavaliselt parimal juhul Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi tanukiri, mida neil on paari-
kiimne aasta valtel kogunenud enam kui to-
sin.

Iseloomulik on, et ka ajakirjandus eelistab
vaikides moédda minna tublide Opilaste ja
nende Opetajate to6tulemustest vOi teeb seda
suure hilinemisega. Uhe naitena siin tdsiasi, et
kui Uks Eesti NSV 0Opilane 1982. aastal oli
edukaim NSV Liidu neljaliikmelises vdist-
konnas rahvusvahelisel olimpiaadil, siis nii
ajalehed «Noorte Haél» kui ka «Edasi» leid-
sid v@imaluse vastava Kkirjutise avaldami-
seks alles 2 kuud hiljem. Analoogiliste saavu-
tuste korral spordis korraldatakse tavaliselt
sportlase ja treeneri vastuvott vaga korgel
tasemel.

Viimati toodud néide oli loodetavasti erand,
kuid paneb siiski tdsiselt m&tlema koolide ja
Opetajate sisulise t66 tunnustamise Uule, eriti
kui lugeda ankeetides toodud ettepanekuid
Opetajate tunnustamise kohta. Olgu siinjuu-
res tsiteeritud moningaid ankeetide vastu-
seid:

1. dpetajaid peaks autasustama vOrdvaar-
selt teiste elualade inimestega. Ei ole dige, et
kooli juhtkonna liige saab enamasti ainult
kritiseerida, ka kdrgemate ametkondade viga-
de eest (vastaja — hea tasemega ja tunnus-
tatud kooli juht).

2. Sisse viia rahaline premeerimine, roh-
kem vdimaldada turismituusikuid valisriiki-
desse, tunnustada Opetajate t66d tihedamini
kui 1 kord aastas (Opetajate péaeval), julge-
malt ergutada noorte Opetajate t60d (vasta-
ja — ule 20 a. staaZiga keskmiselt tunnus-
tatud eesti keele Opetaja).

3. Tunnustuse aluseks olgu Opetajate t6d
tulemused; tunnustus ja kriitika olgu objek-
tiilvne, mitte muljete p&hjal. Puuduste puhul
kritiseerida konkreetselt (nimeliselt, kui asi on
seda vaart). Koosolekutel tuua valja koéige
uldisemaid puudusi, mitte Uksikuid ebaolulisi

fakte.
4. Tehastes ja ettevOtetes saavad tootajad

hea t60 eest preemiat. Miks ei ole haridus-
tootajatel preemiafondi (kas vOi nendelt ette-
votetelt, kelle lapsed kaivad koolis)?

5. Kas ei tuleks arvestada Opetaja (eriti
Uhiskondliku) t66 hindamisel ka Opetaja pere
suurust? Tean kooli, kus lasteta dpetajat seati



igal koosolekul eeskujuks nelja lapse emale,
kes pealegi neid Uksi kasvatas. Ka viimane
ei tootanud Uldse halvasti, ta lihtsalt ei jak-
sanud hiilata ega sarada, kuigi tegi ausalt
oma igapadevast t66d.

6. Tunnustada Opetajaid ning vdimaldada
eelisjarjekorras ravi- ja puhketuusikuid neile,
kelle Opilased hasti edasi jouavad koolides,
kuhu nad on asunud edasi dppima. Mitte
arvestada reklaami, mida Opetaja ise teeb
hinnete voi klassivélise td6ga, mida sageli
tehakse teiste ainete tundide ajal.

7. llmselt tuleks naisGpetajate moraalsele
stimuleerimisele rohkem tahelepanu pd&drata.
On ju naise loomuses, et ennem kannatab ta
vagivalla all kui Ukskdiksuse kées. Illmselt
peaks kdrgkoolide sotsioloogid vdi psuhholoo-
gid uurima naispedagoogi mudelit.

8. Ukski 6petaja poolt hasti tehtud uri-
tus, ettevftmine, samuti edu kasvatus- ja
Oppetdds ei tohiks tadhelepanuta jaada. Tun-
nustus (eelkdige kollektiivi ees) innustab. Ope-
tajad on Ukskdiksuse suhtes aarmiselt tund-
likud. Ka pedagoogide hulgas voiks moraal-
sete tunnetamisviiside kdrval (mida saaks
kasutada senisest rohkem ja tihedamini) evi-
tada premeerimist raha ja tuusikutega.

Alljargnevalt on esitatud mdningaid statis-
tilisi andmeid Tartu linna Opetajate autasus-
tamise tegeliku olukorra kohta. Ankeetidele
vastas esimesel etapil 158 Opetajat linna va-
nematest koolidest; neist ordeneid ei olnud
saanud ukski, medaleid oli 4 (2,5 %), Eesti
NSV teenelisi Opetajaid 4, rinnamargi «NSV
Liidu haridustd6 eesrindlane» kandjaid 5,
NSVL Haridusministeeriumi ja harukond-
liku ametilhingu keskkomitee aukirju 6

(4 %), Opetajaid-metoodikuid 2 (1,3 %),
vanemopetajaid 3 (1,8 %), haridust6o
eesrindlast 43 (27 %). Enamik naitajaid

on lahedased meie vabariigi keskmisele. V&-
ga erinevad on kooliti koolisiseste autasude
arv ja premeerimine rahalise vdi esemelise
preemiaga. Kui Uhes koolis on premeeritud
47 % Kkausitletuist, siis kdigis Ulejaanud koo-
lides keskmiselt 10 %. IImselt on tegemist
Seffide erineva joukusega ja koolide juht-
kondade erineva oskusega avaldada vaja-
likku moju Seffkaitistele. llmneb ka, et koo-
lisiseseid autasusid on koolides kasutatud
vaga erinevalt. Modnes koolis on selliseid
ergutusvahendeid (teenetemedalid, kooli mér-
gid, aukirjad, tdnukirjad) antud 60—70 %-le
Opetajaist, teistes vaid 20—30 %-le. Kooli
direktori kaskkirjaga on tunnustust aval-
datud 107 Opetajale (68 %), ca 80 %-le
Opetajaist on kooli juhtkond 6elnud tunnustus-
sdnu. Samal ajal on aga haridusosakonna
todtajad suusOnalise tunnustuse vadriliseks
pidanud 61 Opetajat (38 %) ja Haridusmi-
nisteeriumi inspektorid vaid 28 Opetajat
(18 %).

Neljas rajoonis-linnas korraldatud ankeet-
kusitluste pdhjal vbib teha mdningaid esialg-

seid jareldusi kooli tdotajate tunnustamise
kohta. Nendest olulisemad allpool:

1. Senisest enam peavad koolijuhid erguta-
ma Opetajaid mis tahes saavutuste puhul,
eelkdige kohese suusfnalise voi kirjaliku tun-
nustamise teel.

2. Laialdasemalt soovitada rakendada koo-
lisiseseid teenetemedaleid, aumarke, diplo-
meid, au- ja tanukirju, kusjuures otstarbe-
kaks tuleks tunnistada vastavate statuutide
véaljatootamist.

3. Koolijuhtidel leidub vdimalusi tootajate
stustemaatiliseks premeerimiseks Seffkaitiste
kaasabil.

4. Haridusorganitel tuleks labi vaadata kor-
gemate haridussiUsteemi autasudega autasus-
tamise sUsteem ja t&statada direktiivorganite
ees kiUsimus haridustbdtajate premeerimisest
ning neile medalite ja ordenite andmisest
vordvaarsel alusel tootmissfaari tootajatega.
Naiteks antakse maarajoonides p6&llumajan-
dustootajaile ligi 15 korda rohkem ordeneid
ja medaleid kui haridustddtajaile (Umberarvu-
tatult 100 t6otaja kohta).

5. Ajakirjandus peaks leidma enam v&ima-
lusi koolielu positiivsete kilgede ja sealhul-
gas ka tublide Opetajate t66 valgustamiseks.

6. Tuleks otsustavalt keelata koolide t66
hindamine teisejarguliste Uksiknditajate poh-
jal; hinnanguid anda ainult 6ppe kasvatusto6o
sisuliste podhinaitajate alusel.

7. Ulatuslikumalt peaksid tublide Opeta-
jate t66d tunnustama suuliselt ka kooli-
inspektorid.

8. Senisest julgemalt ergutatagu noori 6pe-
tajaid ja vaikese staaZziga koolijuhte.



KASVATUSTEEMADEL

Kuidas
teie
lapsed
Opivad?

ALEKSANDR PINT,
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
korrespondentliige, professor

Seni, kuni meie lapsed koolis
Opivad, kujutab see endast suvevaheaja
viimaseid péevi. Kuid kui keskkool on
I6petatud, muutub augustikuu kumnetele
tuhandetele asjastele dpilastele ja nende vane-
matele tohutute murede ja erutuste kuuks.

«Abituriendi» uus ja uUlrike nimetus seab
nad keerulise Ulesande ette: vastu pidada
vagagi raskel koérgkooli konkursil. Ulidpilas-
teks saavad loomulikult parimad. Algab kdrg-
kooli Oppeaasta. Esimene eksamisessioon —
esimesed tulemused! Paljusid esmakursus-
last, nende vanemaid ja pedagooge need mitte
Uksnes rdodmustavad, vaid ka kurvastavad.

Milles asi? Enamasti oskamatuses iseseis-
valt tootada. Oigesti margitakse, et koolis
Opetatakse, instituudis aga Opitakse. Ent kas
meie ajal, eriti seoses koolireformiga, laheb
inimesel vaid korgkoolis vaja uute teadmiste
visa puudlemist — oppimisoskust?

Paraku on niigi, et taiskasvanuid huvi-
tavad perekonnas ainult ja eelk&ige lapse
head hinded, hoopiski mitte see, kui iseseis-
valt, visalt ja kohusetruult ta tootab, et
neid ara teenida. Niisugustel juhtudel votab
vanemate lastele osutatav Opiabi ilmselt
ebapedagoogilise iseloomu: keegi kaebab dpe-
taja peale, et too on pojale voi tiutrele eba-
Oiglaselt halva hinde pannud, keegi Kirju-
tab nende eest kirjandi, teeb joonestuse jne.
Koik see tekitab lastel neid Ulalpeetava mee-
leolusid, mis mitte mingil moel ei soodusta
Opitddsse teadlikku ja kohusetruud suhtu-
mist.

Augustikuu!

Nii nditeks on viimasuuringud (vt.. «UtSi-
telskaja Gazeta», 1982, 15. mai) naidanud,
et vaid kolmandik dpilastest teeb koduules-
andeid iseseisvalt, kaks kolmandikku aga va-
nemate abiga.

Koolireform sunnib selle probleemi ule tosi-
selt métlema. Ta suunab meid kasvatama
Opilastes hoolikust ja t6darmastust, maksi-
maalselt arendama nende tunnetusaktiivsust,
kujundama neis vajadust téispingega vaimse
too jarele. Pole saladus, et veel paljud lapse-
vanemad alahindavad laste 0pitd66 juhenda-
mise tahtsust perekonnas v6i mdistavad seda
vaaralt. Edukas 0Opitdd ei ole mdeldav ilma
pidevate tahtepingutusteta, ilma iseseisva
motlemise pusiaktiivsuseta. Nimelt sellele
peabki olema eeskatt suunatud vanemate
tahelepanu laste koduses Opitdos.

Kui vanemad métlevad nende oluliste kusi-
muste Ule juba siis, kui nende lapsed kai-
vad algklassides, kajastub see positiivselt
laste koduse 0pit66 juhendamise iseloomus.
Just kodullesannete tegemisest saavad alguse
iseseisva vaimse t66 esmaharjumused. Mida
vanemaks opilane saab, seda téiuslikum peab
olema iseseisva dppimise oskus, sest sdltuvus
Oppematerjali omandamise ja selle vahel, kui-
das Opilane Uhe voi teise ainega kodus tege-
leb, saab siis Uha selgemaks. Mulle meenub
Uks seda probleemi késitlev huvitav koosolek
7. Kklassis, milles osalesid nii dpilased kui ka
nende vanemad.

Méni péev enne koosolekut palus klassi-
juhataja opilastel anonuumselt vastata jarg-
inisetele kusimustele.

1. Mis kellajal asud koduulesandeid tegema
ja kui palju nendeks aega kulub?
2. Missugustest Ulesannetest

vOi suulistest) alustad?

3. Kuidas teed suulisi ulesandeid ja 06pid
pahe luuletusi?

4. Kas kasutad peale dpiku ja klassis teh-
tud méarkmete ka taiendavat Kirjandust ning
kuidas? Kust sa seda hangid?

Nende kisimuste vahuste anallusist al-
gaski koosolek. Selgus, et 27 0Opilasest vaid
13 asuvad 6ppima hel ja samal ajal. Uheksa
Opilast kella 15—16-st, neli aga 6htul kella
18—19-st. Ulejaanud neliteist opilast alus-
tavad Oppimist eri aegadel, kuidas kunagi.

Koduilesannetele kulutavad 2—3 tundi
samuti kolmteist Opilast. Kolm ©pilast tee-
vad kodutlesandeid 1—1,5 tundi, kaheksa aga
— kuidas kunagi Mitmetel &pilastel on péevi,
mil koduseks &pitooks kulub vaid 20—30
minutit.

Enamik Opilasi alustab tundideks valmis-
tumist kirjalikest Ulesannetest, kuid seda
erinevatel motiividel. Uheksa opilast selle-
pérast, et peavad neid raskemaks. Kolm &pi-
last kirjutasid, et suulisi tlesandeid vdib &p-
pida koolis. Mitmetele on see Ukskdik, taas —
kuidas kunagi. Uksnes kaks 6&pilast marki-
sid, et kui materjal on raske, 6pivad nad seda
selsamal péeval, enne jargmist tundi vaid

(kirjalikest



kordavad. «Nii on tulusam,» Kirjutab ks
neist, «sest kui Opetaja seletus pole veel
ununenud, ldheb uuest materjalist arusaa-
miseks vahem aega.»

Vastates kusimusele suuliste Ulesannete
kohta, asetavad peaaegu k&ik Opilased réhu

lutiletusele:

«Esialgu loen kuuldavalt, seejarel &pin
salmide kaupa.»
«Luuletusi loen 4 vdi 5 korda endamisi

kuuldavalt, seejarel kontrollivad mind ema
vBi vanaema.»

«Luuletuse kirjutan lehekesele, seejarel aga
kordan osade kaupa.»

«Kui hakkan luuletust 6ppima mitu paeva
varem, siis jadb see hasti meelde, kui alles
eelmisel péeval, siis halvasti.»

Toost taiendava kirjandusega Kkirjutasid
Opilased véaga napilt. Osutus, et seda kasu-
tatakse, kuid tUksnes meelisainetes — neli &pi-
last. Kaks neist saavad raamatuid isa kodu-
raamatukogust. Oli ka selliseid Ulestunnistust:
«Midagi loen, kuid valjakirjutusi teen harva»,
«Varem pidasin lugemispéevikut, niud aga
pole enam aega».

Ent just nimelt aja saastmiseks tuleb loe-
tud raamatutest teha mitmesugustes vormi-
des valjakirjutusi. Opilastele pole hoopiski
lihtne seda tdde selgeks teha. Enamik neist,
nagu ndeme, on endale seadnud vaid Uhe
eesmargi: saada jargmises tunnis hea hinne
ja eksam sooritada. Selleparast Opitaksegi
tundideks «kuidas kunagi» ammu pole kisi-
tud — valmistutakse rohkem, alles kdusiti
— koduulesanded tehakse paarikiimne minu-
tiga.

Oluliselt muutub suhtumine oma tdosse,
kui 0©pilane hakkab tunnetama oma kooli-
Opingute kaugemat eesmarki: ta teeb iga
kodutlesanne! mitte Uksnes homse nelja
vOi viie tarvis, vaid Opib ka iseseisvalt mot-
lema, iseseisvalt raamatuga t66tama, oman-
dab inimesele kogu eluks vajaminevat oskust,
mis nduab igapéevast harjutamist, lakkama-
tut téiustamist. Perekondades, kus vane-
mad suunavad Opilaste kodutddd nendel ees-
markidel, hakkavad lapsed t&siselt moétlema
nimelt selle dle, kuidas kodutiukke .dppida:
kuidas oma td6d otstarbekamalt planeerida,
missugused votted soodustavad materjali
paremat omandamist,, kuidas ja millega
tdiendada Opetajatelt ja Opikutest saadud
teadmisi.

Kunagi tutvustas uhes koolis klassijuha-
taja lastevanematele oma 9. klassi Opilaste
iseloomustusi. Isadel ja emadel tuli kurvastu-
sega tddeda, et mitte kaugeltki kdigis neist
ei olnud jargmisi tdhelepanekuid.

«Oskab seostada eri ainete Oppimisel saa-
dud teadmisi, esineb heameelega ettekande
v6i poliitinformatsiooniga.»

«Ei rahuldu sellega, mida kuuleb tunnis:
loeb palju taiendavat kirjandust, eriti ajaloo ja
geograafia alalt, raéagib loetust huvitavalt
ja ilmekalt.»

«Paistab silma korge kdne- ja kirjutamis-
kultuuri poolest.»

«Oskab Opitut Uldistada ja analtusida.
Vastates toob sageli nditeid mitte Opikust,
vaid ka muudest raamatutest ja Umbritse-
vast elust.»

«Oskab loovalt méoelda, esitab tundides
sageli huvitavaid kusimusi, meeldib osaleda
ulesannete arutelus, kaaslaste vastuste ana-
luusis ja tdiendamises, vaitlustes.»

Seda liiki edusammud vaimses arengus,
margivad Opetajad, iseloomustavad enamasti
lapsi nendest perekondadest, kus taiskasva-
nud abistavad neid koduses Opitdds nii ndu
kui ka isikliku eeskujuga. See on seaduspa-
parane. Jalgides pidevalt, kuidas poeg voi
tutar taidavad Opetajatelt saadud ulesan-
deid iseseisvalt, on vanematel vdimalik kind-
laks teha nende nii tugevad kui ndrgad kuljed.

Vaimse t60 edukuse Uks esmatingimusi on
mdtestatud lugemine.

Kuidas lugeda, et kirjapandu hasti meelde
jaaks? Missugused nduanded on eriti kasu-
likud Opilastele, kes sellele kiusimusele vas-
tust otsivad? M@distagi ei ole motet lugeda
raamatut ise millelegi muule mdeldes. Hooli-
kalt tuleb jalgida mdotte arengut. Arusaa-
matuks jaanut lugeda ule mitu korda, selles
selgusele jouda ja alles siis lugemist jatkata.
Mitte vahele jatta seda, mis tundub véhe-
huvitavana. Opetada end juba teadaolevat
seostama sellega, mida alles teada said, vord-
lema ja vastandama uusi andmeid nendega,
mis olid varem varuks.

Aidates lastel neid omadusi kujundada ja
neid pusivaks muuta, rikastavad vanemad
oma lapsi nende harjumustega, mille kohta
K. USinski on o6elnud: inimene saab neilt
protsente kogu elu.

Kuidas siis Oppida nii, et Opitu evituks
kindlalt ja pusiks kaua meeles?

Ka nendele kiisimustele on vaja laste tahe-
lepanu juhtida, soovitades neile Uhe ja sama
asja kohta lugeda mitmelt autorilt vaid
kdige paremaid raamatuid ja ilmtingimata
harjutada end markmeid tegema.

Loomulikult kujuneb selline iseseisva t60
stiil, eriti Opilastel valja jark-jargult. See
nbuab, et dpilasest saaks oma aja saastlik pe-
remees, et ta oskaks raamatukogust vajaliku
raamatu leida, teaks, kuidas sellega t6dtada,
kuidas lugemisel méarkmeid teha ja oma mot-
teid kirja panna. Kuidas siis praktiliselt aida-
ta lastel kujundada vajadust just sellise ise-
seisva too stiili jarele?

Kui O©pilane pole veel tundnud vajadust
raamatukoguraamatu jarele, vdib paluda tal
korduvalt tuua sealt midagi enda valikul,
Opetaja vOi raamatukoguhoidja soovitusel.

Paljudel ©Opilastel algab iseseisva lugemise
huvi huvist koduraamatukogu raamatute
vastu. Sellesse raamatukogusse kogutakse
tavaliselt raamatuid, mille juurde tahetakse
aeg ajalt tagsi poorduda, neid uuesti lugeda,
millegi Ule veel kord méelda. Luuletaja Niko-



lai Dorizol on luuletus, milles ta raagib sel-
lest, kuidas teab Tolstoi kogu «Sdda ja rahu»
esimestest kuni viimaste ridadeni, kuid kui-
das ta eile seda uuesti lugedes adus, et luges
seda esimest korda. Mdne teisegi raamatuga,
Utleb ta, on ta unetu 80 veetnud, pdeva parast
aga selle pealkirjagi unustanud. Sellisega vdib
Uksnes korraks kohtuda, Tolstoi teosega aga
kogu elu elada. Nii annab luuletaja kujukalt
edasi ja iseloomustab inimese suhtumist eri-
nevatesse raamatutesse. Kuid erinevaid raa-
matuid loetakse ka erinevalt. Parimad on
need raamatud, mis aitavad Uht voi teist
asja tundma 0&ppida. Neid, mis taiendavad
inimesele vajalikke teadmisi mingis valdkon-
nas, loetakse, pliiats kées. Kes Kirjutab Ules,
kes loeb kaks korda — kd&lab vene vanasona.
Aidates lastel juba koolipingist peale dppida
lugemisel markmeid tegema, kujundavad
vanemad neile elus vaga vajalikku ja hinna-
list harjumust.

Koduraamatukogus on vaja evida broSutre
selle kohta, kuidas soltuvalt lugemise ees-
margist markmeid teha, kuidas koostada
plaane, teese, konspekteerida, valjakirjutusi
teha, annotatsioone koostada, lugemispéevi-
kut pidada. Nendes brosudrides réhutatakse
Oigesti, et markmete vormist s6ltumata tuleb
luhidalt iles kirjutada kdige tahtsam. Uks-
nes sellised markmed aitavad opitut kor-
rata, loetud materjali mélus taastada, vaja-
likku leida ja meelde tuletada. Oppides kokku-
surutud vormis ules kirjutama, omandab ini-
mene aja jooksul oma motete luhidalt,
tapselt ja selgelt sBnastamise oskuse. Lisaks
sellele aitab markmete tegemine kontrollida,
kuidas loetut on mdistetud: kui pole millestki
aru saadud, on pohilisi moétteid raske ules
kirjutada. Seetdttu soodustabki pliiatsiga kaes
lugemine inimese vaimset arenemist.

Kes on lugenud Zoja Kosmodemjanskaja
méarkmeid vOi paevikut, on Kkindlasti pdo6-
ranud tahelepanu sellele, kui palju on seal
valjakirjutusi Lermontovi, Majakovski ja
Goethe luuletustest. Luule nagu iga teinegi
kunstiliik aitab maailma tunnetada. Kunst
vdimaldab tunnetada ajastu hingust, aduda
midagi uut mitte Uksnes mdistuse, vaid ka
tundmuste kaudu. See on véaga tahtis. Kuid
Opetajad kurdavad tihtipeale, et paljud dpila-
sed ei armasta luuletusi, ei taha ara Oppida
isegi neid, mis on ette ndhtud kooliprogram-
mis. Seega on vaga hea, kui kodus kdlaksid
voimalikult tihedamini luuletused, et lapsed
juba maast-madalast mdistaksid, et varsid ei
ole ainumalt koélavad ja kaunid ratmid.

Hea luuletaja v6ib mone luhikese varsi-
reaga, kahe-kolme kujundiga paljustki raa-
kida.

YHbinasa nopa! Oueii oyapoBaHbe!

MpraTHa MHe TBOA npowanbHas Kpaca —
J106110 A MblWHbIE NPUPOAbl YyBSAAHbE

B 6arpew, v 3010TO 0AeThle neca.

Sellest, mida Puskin on suutnud nende
nelja suureparase varsireaga Oelda sulgisese

looduse ilu ja nende tundmuste kohta, mida
see aratab, on Opilased rohkem kui saja aasta
kestel kirjutanud oma Kirjandeis paljudel
vihikulehekulgedel.

Todelised luuletajad putavad oma luuletus-
tega alati juhtida tdhelepanu ka sellele taht-
sale, mille ule lugeja pole ehk veel miskipa-
rast sugavalt méelnud, millele ta pole ehk t&-
sist tdhendust andnud.

A MOXKET, MUP BOKPYr
HeaoyCTpoeH
Ewe n noTowmy,
4yTo NAOX N A?

Need varsiread on juba tédnapéeva poeedilt
Vadim Kovdalt. Need katkevad keerulisi
klsimusi inimese kohusest Uhiskonna ees.

Koolis esineb juhtumeid, et mitmed &pi-
lased tulevad vdodrkeeletundi, ilma et oleksid
Oppinud. Nad loevad vdib-olla et vagagi
huvitavat teksti, kuulavad, mida raagivad
Opetaja ja klassikaaslased, kuid ei saa midagi
aru. Neil on igav! Kas ligilahedaselt niisa-
muti ei tunne end ka need dpilased, kes loe-
vad ja kuulavad luuletusi nende ule métle-
mata?

Isegi kd&ige suurepdrasemad luuletused
meeldivad ikka vaid siis, kui hakkad mdistma
iga sdna, mille taga on varjul palju moétteid.
Kui oled seda mdistnud, tunnetad luulevormi
ilu, tahad seda lugeda korduvalt ise ja teis-
tele, péhe Oppida ja tsiteerida siis, kui see
aitab sul elavamalt ja elamuslikumalt véal-
jendada seda, mis sind erutab. Muidugi
laheb selleks, et luulet mdoista ja selle dle
mdoelda, rohkem aega.

Métlematu suhtumine kunstisse on iseloo-
mulik paljudele O0&pilastele. Paljud neist on
harjunud mdtlema ainult nende kunstiteoste
Ule, mis leiavad Kkaésitlemist klassis kooli-
programmi kohaselt. Kusige neilt jutustusi
ja romaane, mida nad on omal soovil luge-
nud. Enamik Opilasi suudab Uksnes slZee
Umber jutustada. Veelgi enam, paljude &pi-
laste ebatdsist suhtumist kunstisse néeme
isegi filmikunsti pdhjal, mida nad eelistavad
paljudele teistele kunstiliikidele. Filmideski
huvitavad neid vaid sindmused, film ei sunni
neid métisklema, nad ei oska lahti motes-
tada reZisstori kavatsusi, hoomata naitle-
jate meisterlikkust, nende nuansirikast méan-
gu. Véhe on Opilasi, eriti kooli keskastmes,
kes loevad filmi- ja teatrikunstialaseid val-
jaandeid. Muu hulgas aga aitab kunst maa-
ilma tunnetada tundmustega, nii nagu tea-
dus — mdistusega. Selle mdtte on ilmekalt
véljendanud L. Tolstoi, kes on 6elnud, et tea-
dus ja kunst on omavahel seotud nagu suda
ja kopsud. Kui Uhel organil on midagi
viga, ei suuda teine normaalselt tegutseda.

Teha kunstist oma ustav abiline lapses
kodusesse Opitddsse tBsise suhtumise kasvata-
misel on samuti Uks vanemate tahtsaid
Ulesandeid.



<iEsimese sammu selles suunas tegin jarg-
mise,» jutustas Uks mu tuttavaist.

«Kas sa tead,» kdusisin kord oma viien-
das klassis Oppivalt pojalt parast filmimat-
kade Kklubi saadet,» et filmitegijad peavad
paevikuid?»

«Olen kuulnud,» vastas poeg.

«Nad teevad seda selleks, et mitte midagi
unustada sellest, mida on téhele pannud,
et jutustada inimestele oma uutest muljetest
tulenevatest tundmustest.»

Meie jutuajamine 18ppes otsusega péevikut
pidama hakata. Juba aasta on ta seda teinud.
Oma markmeid kasutab poeg geograafia-
tundideks valmistumisel. Tema vastused nen-
des tundides on muutunud huvitavateks, nii et
klassikaaslased teda meelsasti kuulavad. Nii
on radkinud Opetaja.»

Laste igat liiki tunnetushuvide stimulee-
rimine ja heakskiitmine perekonnas (popu-
laarteaduslike raamatute ja ajakirjade luge-
mine, osalemine kooli aineringides ja -klu-
bides, konstrueerimine, modelleerimine jmt.)
aitab samuti kaasa vaimsete v6imete arenda-
misele.

Kui poisid ja tudrukud istuvad raamatu
taha huvi péarast, on see juba vaga. rodmus-
tav. Huvi puudutab nii mdistust, tundmusi
kui ka tahet. Seepérast jadb koik huviga
loetu meelde eriti pusikindlalt.

«Aga kuidas abistada vanemate Kklasside
Opilasi,» kusivad paljud lastevanemad, «sest
nad teavad ténapéeval paljudest meist tun-
duvalt rohkem?»

Jah, keskkooli vanema astme programmid
on Uha keerulisemaks muutunud. Olla kursis
sellega, mida Opivad nende klasside Opilased,
suudavad perekonnas vaid need taiskasva-
nud, kelle elukutse v6i huviala on mingil
moel Uhe vOi teise dppeainega seoses. Aga lugu
pole selles, sest Oppematerjali sisus aitavad
vanemate klasside dpilasi selgusele jouda 6pe-
tajad, dpikud ja muu kirjandus. Kuid koduse
Opitdd organiseerimises, iseseisva to0 otstar-
bekamate vormide otsinguil etendavad vane-
mate nduanded ja eeskuju kaalukat osa.
On ju meil, taiskasvanuil, igathel (ks vdi
teine elukutse, milles peame lakkamatult
taiustuma. Ja kuidas me seda teeme (kuidas
avardame oma kutsealast ja uldist silmaringi,
missuguse teaduse ja kunsti valdkonna vastu
huvi tunneme, mida ja kuidas loeme ning
Opime oma teadmiste slivendamise eesmargil,
sbnaga: kuidas tegeleme eneseharimisega) —
kdik see saab perekonnas vaga kaasa aidata,
kasvatamaks lapses puudu ja oskust oma
teadmisi ise tdiendada, naitamaks talle kétte
tegevused, mis on kontrollitud omaenda
iseseisva t66 kogemuste l&bi.

Et kdik need ulesanded on praegu kdige
aktuaalsemad, leidis rohutamist ka tldhari-
dus- ja kutsekooli reformi pdhisuundades.
Nendes nButakse «... tOsta Opilaste vastutust
Oppimise kvaliteedi eest, Oppe- ja tdddistsi-
pliini jargmise eest...» Selgesonaliselt on Gel-

dud: «Opetajad ja lastevanemad peavad ak-
tilvsemalt suunama dpilasi to6tama raamatu
ja muude teadmisallikatega ning aitama neil
véalja kujundada iseseisvat mdtlemist.»

Eesti NSV Ulemndukogu kiimnenda koos-
seisu Uheksandal istungjargul, kus Uhe Kkusi-
musena oli paevakorras uldharidus- ja kutse-
kooli reformi pdhisuundade elluviimine Eesti
NSV-s, utles Eesti NSV Ministrite N6ukogu
esimehe asetditja rahvasaadik Indrek Toome:
«Oppimine on keeruline vaimne 66, ja meil
on digus nduda noorelt kodanikult vastutust
teadmiste omandamise eest. Tdsine t60 seisab
ees kujundamaks lastevanemate k®&lbeliselt
Oige orientatsioon ja suhtumine teadmiste
omandamisse, haritusse. See oleks iga
perekonna vahetu, teadlik panus &pilase
isiksuse kujundamisse.»

Meie ajal leiab k&igis valdkondades aset
nii Kkiire areng, et nooruses saadud haridus
on vaid baas, mis nBuab pidevat teadmiste
taiendamist. Ja kui kool ei kasvata sirguvas
pblvkonnas teadmistepliiudu ja enesehari-
mise soovi, kui ta ei varusta Opilasi tunnetus-
tegevuse tBhusate votetega, siis ei tdida ta
oma funktsiooni tdnapéeva uhiskonnas!



Alkoholismivastase
selgitustoo
pedagoogilis-
psthholoogilisi
aspekte

VAINO RATASSEPP,
Eesti NSV Vabariikliku 0&petajate
Taiendusinstituudi  teadusdirektor

1983. a. juunipleenumil peetud kdnes réhutas
NLKP Keskkomitee peasekretar K. TSernen-
ko, et «uus inimene ei ole mitte ainult kauge
ideaal, vaid ka meie péevade reaalsus»
(1, Ik. 26). NOukogude inimeste valdavale
enamikule on juba ténapédeval iseloomulik
aktiivne eluhoiak, eriline huvitatus kdigist
riigi ja Uhiskonna asjadest ning algatusvdime-
line, loov tbdssesuhtumine. Kuivdrd joomata-
vadest pdhjustatud alkoholi kuritarvitamine
uue inimese nende omaduste kujundamisele
vastu tegutseb, on teada. Seepérast peab uue
inimese kasvatamine olema lahutamatult seo-
tud voitlusega joomarluse vastu. Selles tege-
vuses tuleb kompleksselt ja jarjepidevalt ra-
kendada koiki olemasolevaid vahendeid, nii
spetsiifilisi (alkoholismisvastane propaganda,
Uhiskondlike mdjutusvahendite kasutamine,
alkohoolsete jookide muugi piiramine, admi-
nistratiivsed sunnivahendid jt.) kui ka mitte-
spetsiifilisi ehk kaudseid vahendeid (inimeste
haridus- ja kultuuritaseme tdstmine, huvi
kasvatamine kunsti, muusika, spordi vastu
jne). Olulised on ajaloost juba tuntud vahen-
did, mis on moningal maaral aidanud alko-
holinuhtluse vastu vdidelda, naiteks joomis-
piirangud. Nonda vdisid Egiptuse vaaraod
veini pruukida véga vaikestes kogustes. Kee-
va veini ega uriini ei sobi aga ténapaeva
joodikutele sisse joota ning see moodus jaab
vaid Vana-India ajalukku. Lé&bi ei saa aga ka
kaasaegsete Oiguskorra abindudeta v&itluses
alkoholismi ja joomarlusega ning vajalikke
vahendeid tuleb veelgi taiustada.

Millest alustada, millele panna erilist
rohku voitluses alkoholinarkomaania vastu?
Vastata vOib, et kindlasti tuleb rakendada
kohe Kkattesaadavaid vahendeid, sealhulgas
profulaktikavahendeid, mille hulgas on esiko-
hal alkoholinarkomaania vastane propagan-
da, kuid mitte mingil juhul joomiskultuuri
eest hoolitsemine, nagu seda nduavad moéned
«parajuslased», kes paraku seltskonnas ise
enam ilma alkoholita labi ei saa. Kultuurse
joomise propageerimine on ikkagi joomise pro-
pageerimine. Joomine ise ei saa kunagi olla
kultuurne, kusjuures jatame siinkohal kdrvale

kisimuse nende joojate kultuuritasemest, kes
kdigi vahenditega ka teisi jooma sunnivad.

Niisiis oleks ebamoraalne oodata alkoholi-
narkomaania vastase propagandaga seni, kuni
olme- ja meditsiinivahendid piisavalt katte-
saadavaks muutuvad. Kui see nii on, siis
kerkib omakorda kusimus: mida selgitus-
téos silmas pidada, milline on selle t66 koht
kasvatuse uldises slsteemis, millest sdltub
alkoholinarkomaania vastase selgitust6d to-
husus vdi ebatbhusus?

Kasvatuse koige Uldisem eesmark on tea-
tavasti harmooniliselt arenenud isiksuse
kujundamine. Kahjuks ei siinni inimene puht-
inimlike omadustega — ta on egotsentrik,
kellel pole veel ei kaastunnet, diglus-, takti-
ega enesevaarikustunnet. Ees on pikk ja
vastuoluline kujunemise, sotsialiseerumise
protsess. Kasvatustod sekkub sellesse prot-
sessi aktiivselt ja selle t66 edukust mdddame
selle jargi, kas on omandatud vastavad tead-
mised ja kas neid rakendatakse, kas kaits-
takse kujundatud hoiakuid ja vaartusorien-
tatsioone. Kasvatustoo tegelikult kujutabki
endast sotsiaalsete hoiakute ja vaartusorien-
tatsioonide sihipéarast kujundamist v8i muut-
mist positiivses suunas. Lapsi on marksa
kergem mdjutada, sest neil on sotsiaalsed
hoiakud alles kujunemisjargus. Muuta on
hoiakuid maérksa raskem.

Enne kui kasitleme alkoholinarkomaania
vastaseid hoiakuid, vaatame, millest hoiak
Uldse koosneb. Sotsiaalsetes hoiakutes sisal-
duvad kolm jargmist komponenti: kognitiiv-
ne ehk intellektuaalne, afektiivne ehk emot-
sionaalne ja kaitumuslik komponent. Esimene
komponent sisaldab vastavat informatsiooni
ehk teavet. Hoiaku teine, afektiivne kompo-
nent hélmab emotsioone. Nendeta ei voeta
informatsiooni vastu — OGeldakse, et teave ei
seestu, ei interioriseeru, kui sellega ei kaasne
emotsioonid. Siin kehtib V. |. Lenini tlus,
et ilma inimlike emotsioonideta ei ole olnud,
ei ole ega saa olema tbe tunnetamise teed.
Sotsiaalse hoiaku kolmas komponent omab
kaitumuslikku sisu ja seda vdib vaadelda kui
valmisolekut kéaituda adekvaatselt antud tea-
bega. Selles kolmandas komponendis peab si-
salduma mitmekesiseid tegevusi seoses tead-
miste Ulekandmisega ' uutesse situatsiooni-
desse, nendega opereerimist kuni loovmaotle-
miseni valja. Siia kuuluvad ka liigutustega
seotud-tegevused. Kui inimene toimib vasta-
valt talle antud (6igemini tema poolt oman-
datud, seestunud) teabele, siis vdime o6elda, et
hoiak on kujunenud.

Neid hoiakute komponente tuleb arvestada
ka kasvatusto6 eesmarkide seadmisel. Kui
soovime nditeks kujundada alkoholinarkomaa-
nia vastast hoiakut, siis tuleb kd&igepealt
esitada teaduslikel teadmistel rajanev teave
(alkoholi m@ju inimorganismile Uldse, seal-
hulgas mdju rakkudele, eriti sugurakkudele,
jarglastele, lapse organismile, siis meetmed
joomarluse ja alkoholismi vastu, hugieen,



moraal, inimeste heaolu jm.). Edasi on vaja
see teave esitada emotsionaalselt, mdjuvalt,
koitvalt, huvitavalt. Inimene peab tunnetama,
et see info puudutab ka teda, on talle endale
subjektiivselt tdhenduslik. Positiivse kasva-
tusliku efekti saamiseks on siin vaja arves-
tada mitmeid psuhholoogilisi faktoreid, nai-
teks tadhelepanu, millel on valiv toime, taju,
kujutlust, malu, méotlemist, tundmusi jm.
Niisiis Uksnes info pakkumisest on vahe.
Taju naiteks on tihedalt seotud inimese iseéara-
sustega, tema vajaduste, huvide, soovide ja
tunnetega. Inimene tajub ikka vaid tal olemas-
oleva kogemuse alusel. Meie poolt pakutava,
antud juhul alkoholinarkomaania vastase
informatsiooni vastuvétmine s6ltub seega pro-
pageeritavate isikute puddlustest, huvidest,
vajadustest jm., mille alusel nad annavad
infole hinnangu. Informatsiooni andmisel on
oluline p6drata tdhelepanu ka eesmaérgiseadele
ja motiividele. See on omakorda aluseks pro-
pagandistide pakutava info analUusile, tldis-
tamisele ja sustematiseerimisele. Oma ellu-
suhtumisega, oma isikliku kaitumisega seos-
tab kuulaja pakutava info ainult siis, kui
see paneb teda mdtlema.

Lastevanemaid naiteks vbib mdtlema panna
selle isa talitusviis, kes oma seitsmeaasta-
sele lapsele vaid mone lonksu viina andis
ja kelle laps selle tagajarjel suri. See isa ei
teadnud, et lastele ei tohi anda alkoholi mitte
grammigi, olgu tegemist siis veini v8i koguni
kangema joogiga. Lastel areneb alkoholism
3—4 korda kiiremini kui taiskasvanutel ning
viib p6drdumatute tulemusteni. Esimese klas-
si Opilase aju ei kaalu naiteks palju védhem

. taiskasvanu omast, kuid ajukude on lastel
valkainest vaesem ja sisaldab enam vett.
Alkohol aga lahustub vees hasti ja imendub
lastel suure Kkiirusega. Organismist viiakse
neil alkoholi véhe valja, vaid uksnes 7 %
Umber. Valdav osa alkoholi okstdeerub orga-
nismis ja oksudatsioonisaadused toimivad
murgina. Lastel esineb alkoholimurgitus s6l-
tumata annusest alati. Lapse organism on
alkoholi suhtes kaitsetu, selles pole vastu-
mirki. Murgitus pdhjustab omakorda ka
mitmeid teisi kahjustusi ja haigusi. Alkoholi
tarvitamine takistab lastel vaimset tegevust
suuremal maéaaral kui taiskasvanuil — malu
nbrgeneb ja kannatab loogiline mdtlemine.

Motlemapanev on fakt, et alkohoolikute
ridu tdiendavad valdavalt need, kes alustasid
noorelt. Umbes 5 % uuritud kroonilistest al-
kohoolikutest hakkas alkoholi tarvitama péa-
rast 16. eluaastat. Meditsiinikandidaat A. Og-
nev selgitas, et Permi koolide 1.—3. klassi
Opilastest oli alkohoolseid jooke proovinud
iga kolmas. Seejuures Opilaste informeeritus
alkoholist ning ka selle vaikeste annuste kah-
julikkusest on kuni 2 korda kdrgem neil, kes
pole alkohoolseid jooke tarvitanud (6).

Moskva psiUhhiaater, meditsiinikandidaat

B. StSukin jalgis 156 alkohooliku kéaekaiku,
kellest oli teada, et nad hakkasid alkoholi
tarvitama lapsepdlves. 19,9 % neist suri juba
20—30 aasta vanuses. 52,5 % oli kohtu poolt
karistatud, sealhulgas huligaansuse, banditis-
mi ja tapmise péarast. 27,6 %-l neist olid pu-
runenud perekonnaelu, parasiitlik eluviis ning
debiilsed lapsed (6). Sageli esineb noortel
alkoholinarkomaania koos nikotinismiga, mis
veelgi suurendab selle laostavat mdju.

Edasi viib emotsionaalselt antud teave
kuulaja juba tegutsemisvajaduseni. Ta hakkab
motlema, mida tuleks teha, mida ta isikli-
kult juba praegu teha saaks, et oma lahedasi,
iseennast hoida selle dnnetuse eest.

Tagasisidet sellest, kas me esitame infor-
matsiooni emotsionaalselt, vdib saada kuu-
lajate ilme jalgimisest, nende rahulolust,
rahulolematusest ja kaasaelamisest, osavot-
likkusest. Teada ja arvestada tuleb sedagi,
et emotsionaalsus on seoses mitte lUksnes va-
jaduse ja huviga, vaid ka pakutavate tead-
miste joukohasusega kuulaja suhtes. VVaja on
arvestada kuulajate ealisi ja teisigi isedrasusi,
nende kogemust. Oluline on seegi, et isik, kel-
lele kasvatusm@jutused on suunatud, ei tun-
neks end kasvatuse objektina, vaid et ta oleks
ise vastavas tegevuses osaleja (kasvatuse sub-
jekt). Sellest on aga suur samm enesekasva-
tuseni, mida vdib pidada kasvatuse edukuse
garantiiks. Just kasvandikupoolne aktiivsus
annabki v6tme kasvatuseesmérkide realiseeri-
miseks. Muutused inimpstuhikas toimuvad ju
ikka tegevuse, eriti aktiivse tegevuse baasil.
Sellises tegevuses saadav informatsioon sees-
tub isiku jaoks. Just sellepédrast peab psuh-
holoog V. Jadov isiksuse arengus olulisemaks
tema kogemuse alusel kujunenud suhtumist
oma tegevuse tingimustesse — situatsiooni-
desse. Sotsiaalsete (situatiivsete) tingimuste
ja isiku vajaduste Uhtsuses, isiku enesesu-
hestamises keskkonnaga kujuneb nii- voi teist-
sugune hoiakute susteem, mis maéarab ini-
mese kaitumise. Tahendab see, millisel tase-
mel inimene kaitub, tuleneb puudest realisee-
rida olemasolevaid vajadusi vastavalt konk-
reetsetele situatsioonidele (7, Ik. 89).

Vanemaid, kasvatajaid ja propagandist®
suunab nditeks puud arendada oma kasvandi-
kus vélja tugevad vajadused kasuliku tege-
vuse, tdo, teadmiste, Kirjanduse, kunsti ja
muusika jarele. Kui selleks luuakse ka vasta-
vad tingimused ning kui seda toetavad sood-
sad suhtumised ja situatsioonid, siis kujuneb
soovitud positiivne hoiakute siisteem.

SoOltuvalt situatsioonist ja vajadustest
(naditeks vaimsete vajaduste puudumisel) ei
pruugi soovitav hoiakute sisteem kujuneda.
Naiteks on igal inimesel vajadus sotsiaalse
tunnustuse jarele. Selle defitsiit perekonnas,
kus laps sageli n.-6. jalust ara aetakse, saa-
matuks poisipdnniks voi plikatirtsuks titu-
leeritakse, vdib kompenseerimist leida mddda



Sbf*

linna hulkuvas poiste- Vv6i tudrukutekam-
bas, kus siis suitsetamise vdi pudelist rau-
pamisega taiskasvanutunnet pudtakse saavu-
tada. Soovitule vastupidised hoiakud vdivad
kujuneda ka ebaedu ja tunnustuse puudu-
mise tdttu kaasOpilaste vOi siis tookaaslaste
hulgas. Kujuneb hulkuri, loodri, huligaani
hoiakute stisteem.

Nagu néiteist selgub, on hoiakud kasvatus-
ja uldse sotsialiseerumisprotsessi edukuse
naitajad. Kasvatajal on vaja hasti tunda oma
kasvandike hoiakuid ja vaartusorientatsioo-
ne. Ka propagandist peab tundma kuulajate
hulgas valdavalt esinevaid hoiakuid. Alkoho-
linarkomaania vastase hoiaku kujundamiseks
néiteks tuleb pudda see kusimus kuulaja
jaoks vaartustada ja anda vastav teave emot-
sionaalselt.

Alkoholinarkomaania vastase selgitustdo
valdkonnas toimub informatsiooni andmine,
selle labitddtamine ja vaartustamine (inte-
rioriseerimine) peamiselt veenmismeetodil.

Veenmise Ulesanne on informatsiooni, teabe
muutmine isiksuse seesmiseks hoiakuks. VVeen-
mine tuginegu konkreetsetele faktidele, tdes-
tele vaatlusandmetele nende vordlemisel,
samuti tdestamisel. Juhul kui veenmist toeta-
vad tavad ning traditsioonid ning kui pud-
takse Ule anda teatud psudhilist seisundit
kas Uksikisikule vdi inimrihmale, on tege-
mist sisendusega, sisendava veenmisega. Mo-
juv veenmismeetod on eeskuju. Kdne all oleva
kisimuse puhul on eeskuju maarava taht-
susega, sest nditab, et vajalik informatsioon
on veenja enda poolt omaks vbetud. Pealegi
demonstreerib see veenja tahteomadusi, mis
info seestamisele alati tugevat emotsionaal-
set varvingut aitab anda. Siinkohal marki-
gem, et kasvatustdd, eriti aga alkoholinar-
komaania vastane kasvatustdo ei piirdu emot-
sionaalselt antava info edastamisega Uksnes
traditsioonilistes vormides (tunnis, loengul),
vaid see toimub eriti m&jusalt omavahelises
suhtlemises, kui ei olegi eesmargiks vas-
tava info edastamine. Sellises suhtlemises
edasiantav mdju vbib olla suurim.

Jargnevalt peatume veel luhidalt infor-
matsioonile, samuti selle edastajale esitata-
vatel tingimustel. MGjutajalt mdjutatavale
edasiantava info puhul on viimasel ajal peda-
googikasse sisse toodud teksti mdiste.
Tekst on teade, mis antakse edasi mingite
markide abil. Teksti osa dppetunni kasvatus-
like eesmarkide realiseerimisel on uurinud
V. Ruus. Uurimine néitas, et kasvatuslikult
mojuvad tekstid sisaldavad: a) tunduvalt
enam uut vdi haruldast infot, samuti enam
Ullatuslikku kui tavalised tekstid; b) enam
erinevaid kdne- ja lausekujundeid, kusjuures
stampkujundid moodustavad tuhise osa; c) ti-
hedamini kasvatatavate véaartusorientatsioo-
nidega (sealhulgas mina-hoiakutega) seosta-
tuc* materjali (info seostatus hiljuti nahtud
telesaatega, ekskursioonimuljetega jne.); d)

enam poordumisi kasvandike poole eesméargi-
ga taotleda psihholoogilist kontakti; e) enam
huvitavat lisamaterjali, seejuures haruldast
materjali v8i mingis teises marksiUsteemis
esitatavat infot (slaidid, pildid, populaartea-
duslikud raamatud, skeemid, filmid, kaardid,
fotod jne.); f) enam vdimalusi kunstivahen-
dite kasutamiseks, mis teeb teksti elavamaks
ja kaasahaaravamaks; g) emakeelset, keele-
liselt korrektset informatsiooni, mis eriti
noorte puhul on véga oluline; h) enam selget
ja eesmargiparast kasvatusinformatsiooni.
Koigi nende tekstile oluliselt tédhtsate oma-
duste mittearvestamine v6ib halvemal juhul
pbhjustada bumerangefekti — sotsiaalse
hoiaku muutumise soovitule vastupidiseks.
Kasvataja voi lektori suhtes on sotsiaalsete
hoiakute kujundamise edukuse seisukohalt
oluline silmas pidada, et a) ta oleks antud
ainevaldkonnas kompetentne ja usaldatav.
Mida erudeeritum on lektor-kasvataja, seda
suurem on tema autoriteet ja seda mdjukam
tema veenmine; b) mdjutaja enese hoiakud
peavad olema kuulajate (klassi dpilaste, audi-
tooriumi) hoiakute lahedased. Kui lektori sei-
sukohad ja vaartusorientatsioonid lahevad
kuulajate omast liiga suurelt lahku, pole
alust oodata informatsiooni edukat seestu-
mist; c) kasvandikud v0i kuulajad peavad
tajuma, et veenjal puuduvad isiklikud huvid.
Ei tohi jadda ka muljet, et niuldd tahetakse
meid kasvatada. Véahimagi kahtluse korral
hoiakud ei kujune ega muutu soovitud suunas
(5). Nonda siis ei tohi minna alkoholismivas-
tast selgitustodod tegema joomaseltskonda,
olgu siis selgitaja kui tahes erudeeritud.
Jargnevalt peatugem pdgusalt veel mdnedel
asjaoludel, mis puudutavad alkoholinarko-
maania vastast kasvatust6od koolides. Po&hi-
reegel on siin selle t66 jarjepidevus, kam-
paanialikkuse puudumine, kusjuures koordi-
neerivat osa tdidab klassijuhataja. T80 suu-
namisel on vaja jalgida sedagi, et see ei oleks
pealiskaudne plaanitditmine ega paljusdnali-
ne ja ndrgalt ette valmistatud voi siis mora-
liseerimine. Kasvatustdé naidisprogrammi
kohaselt (3) — viimane on mdeldud kasuta-
miseks nii Opetajale kui ka uldsuse kasva-
tustéoga tegelevaile institutsioonidele — tuleb
alkoholinarkomaania vastasesse propagandas-
se hbivata ainebpetajad, pikapaevarihmade ja
internaatide kasvatajad, kooliarst, lastevane-
mate komiteed, miilitsatd6dtajad jt. Kooliski
tuleb alkoholinarkomaania ja nikotinismi-
vastase selgitust6d korraldamisel peamiseks
pidada Opilastes alkoholitarvitamise suhtes
0ige hoiaku kujundamist, sest sellest sdltub
kaitumine. Seejuures peame teadma, et meie
selgitustdo toimub tingimustes, kus statistika
néaitab alkohoolikute juurdekasvu just noorte
hulgas, kus vastavates raviasutustes voodi-
kohtade arv alkohoolikuile kasvab ja meie
uldises suhtumises alkoholipruukimisse on mi-
dagi viltu. Koolis on véga vaja arvestada
ealisi isedrasusi ja uUhtlasi planeerida kasva-



tustdd, nii et meile antud aja jooksul saavu-
taksime, maksku mis maksab, oma kasvan-
dikel nii tugevad sisemised regulaatorid, et
nad ei tdhistaks klassi Idpetamist alkoholi
pruukimisega.

Eriti suuri lootusi tuleb joomisse dige suh-
tumise kujundamisel panna algklassidele,
sest siin on selleks soodsad tingimused. Sel-
les eas on Opilased juba vbimelised vastavast
informatsioonist aru saama ja kahtlemata
saab see nende omavahelise suhtlemise utheks
oluliseks teemaks. Teiste dpilaste hinnangud
osutuvad nuud juba eriti tahtsateks, isegi nii
tahtsateks, et moni laps v6ib Opilaste hulgas
tekkiva arvamuse pdhjal sattuda oma vane-
mate pahede péarast ebasoodsasse situatsiooni
(2)-~

Opetajal tuleb algklassides seepéarast hoole-
ga jalgida vastavate hoiakute kujunemist ja
neid digesti suunata. Soodustav asjaolu on
ka see, et algklassides on Opetajal automaat-
selt suur autoriteet, tema s6na on &pilastele
sageli suurema téhtsusega kui vanemate
séna kodus.

Algklassides pole nimetatud kasvatustoos
otstarbekas rakendada loengut. See t66 peaks
seostuma Oppetegevusega, kusjuures vaga
suurel maéaral on vaja arvestada konkreet-
set olukorda, Umbritseva mikrokeskkonna
hinnanguid ja kaitumisetalone.

Teavet koduse miljod kohta saab Opetaja
Opilaste mitmetest tegevustest, naiteks jutus-
tustest vOi joonistustest kodust, vanematest,
tahtpaevade téhistamistest, mitmetest kodus-
test ettevStmistest jne. Opetajatele pole see-
tottu tundmatu olukord kodudes, kus sageli
napsitatakse vOi lausa purjutatakse. Sellis-
tel puhkudel tuleb &petajal taktitundeliselt
valtida neist perekondadest Opilaste selleko-
haseid avalikke jutustusi klassi ees, et mitte
pbhjustada teistes Opilastes negatiivse hoiaku
teket nende Opilaste suhtes.

Alkoholi ja suitsetamise kahjulikkusest
radkimiseks vOib sobiva momendi leida dppe-
palust, kodulektiiirina késitletavast tekstist,
Opilaste tdstatatud kusimustest, tervishoiul,
ravil, hugieenil ja spordikisimustel peatumi-
sest. lgal juhul ei tohi mone lapse ava-
meelne jutustus oma kodusest negatiivsest
olukorrast olla vestluse lahtekohaks. Tulekah-
ju ja selle pdhjuste lahkamisel, klassi kokku-
puutumisel joobnud inimestega kas matkal
v6i mujal saab jallegi alkoholinarkomaania
kdneaineks votta. Lastele on vaja seletada,
mida kujutab endast purjusolek, miks alko-
holi tarvitatakse ja milliseid tagajargi see
tegelikult toob.

Oluline on 0&pilastele selgitada, kuidas pea-
vad kaituma nemad, kui satuvad kokku
purjus inimestega, et ei juhtuks nii, nagu kord
Tallinna ténaval, kus 3. klassi Opilane pek-
sis purjus meest, kes istus konnitee serval.
Vestluses selgus, et kodus oli talle kasva-
tatud tugev alkoholismivastane hoiak, kuid
jaeti tegemata muu kasvatustdo.

Samavorra vajalik on Opilastele teave selle
kohta, kuidas kaituda juhul, kui viibitakse
koos vanematega mingil tdhtpaeva tahista-
misel, kus laual on ka alkohoolsed joogid.
Tuleb lastele selgitada, et nemad ei tohi neid
jooke ka mitte vahekese proovida (ja seda
pbhjendada). Seletatakse, et kahjuks kdik
inimesed seda veel ei tea vdi on unustanud,
Opetatakse ka, kuidas vastata, kui méni onu
vOi tadi lastelegi alkoholi pakub ja kui kaua
lastel on paslik tdiskasvanute pidulauas istu-
da. Taoline kasvatustdd olgu harmooniliselt
lulitatud klassiga korraldatavasse muusse
kasvatustdosse. Sellisel juhul aitab kd&igis
kasvatuse valdkondades korraldatav tegevus
kaudselt, kuid t6husalt kaasa alkoholinar-
komaania ja suitsetamise vastaste hoiakute
kujunemisele.

Nimetagem siin tegevust Opilaste kommu-
nistliku maailmavaate aluste kujundamisel,
poliitilise teadlikkuse kasvatamist ja Uhis-
kondliku aktiivsuse arendamist, kommunistli-
ku ké&lbluse, teadliku distsipliini ja kaitu-
miskultuuri kasvatamist, tunnetusaktiivsuse
ja vaimse kultuuri arendamist, t6dsse ja Uhis-
kondlikku omandisse kommunistliku suhtu-
mise kasvatamist, digusteadvuse kujundamist
ja kodanikutunde kasvatamist, esteetilise kul-
tuuri aluste kasvatamist ja kunstiloomevoi-
mete arendamist, samuti kehalist arendamist.
Sama kehtib ka teiste vanuseastmete dpilaste-
ga korraldatava kasvatuse kohta. Olgu siin-
kohal margitud, et sellekohase tegevuse suu-
nad on vastavalt ealistele iseédrasustele lahti
madtestatud kasvatustdd naidisprogrammis.

Murdeiga on alkoholinarkomaania leviku
poolest ohtlikum. Selles eas avardub noorte
suhtlemisringkond, seniste autoriteetide suh-
tes on aga tekkinud kriitikameel. Kaik
uudne, salapérane ja jareleproovimatu lausa
kutsub proovima. Noored leiavad, et niud on
nende endi asi otsustada, mis neile kasulik
vOi kahjulik on. Murdeeas on eriti vajalik
juhtida iseseisvuspuudlusi 8iges suunas.
Olgu aga selge, et otseselt, ilma pdhjendami-
seta, paljasOnaliselt v8ib murdeealiste puhul
vaid negatiivse efekti saavutada. Hoiduda
tuleb vastuvaidlematutest otsekeeldudest ning
noomiv-manitsevast toonist. Seevastu on so-
biv suunata murdeealist ise jareldusi tegema,
haarata neid kaasa vastava problemaatika-
ga tegelemisse, lasta neil koostada referaate,
teha ldhiinformatsioone kirjanduse pdhjal
jne. Murdeeas &pilased on eriliselt printsi-
piaalsed, mistdttu neile on lahedasem seisu-
koht absoluutsest karsklusest, vorreldes nai-
teks parajuslusega. Murdeealised seavad
endale eeskujuks silmapaistvaid teadlasi,
sportlasi, geolooge jt. Seda tuleb t66s nendega
ara kasutada, organiseerida huvitavaid kohtu-
misi, kus tulevad koéneaineks tahtejdud, tde-
line mehisus, julgus ja initsiatiiv. Kindlasti
on omal kohal uritused (spordivdistlused,
puhkedhtud, aineolimpiaadid jm.), mis vdi-
maldavad noortel ihaldatavaid omadusi aren-



dada ja néaidata. On vaga téhtis, et dpetajad
ja ka lapsevanemad neist Uritustest vdima-
likult rohkem osa votaksid.

Vanemas koolieas saavad Opilased taiskas-
vanuks nii kehaliselt kui ka psuuhiliselt. Siin
on suureks ohuks mitmesuguste sindmuste
tahistamine, sest tdiskasvanud sageli pruugi-
vad tavade puhul alkoholi. Tuleb aga teada,
et selles eas noortel kujuneb vélja enesetead-
vus, nad oskavad end vdrrelda teistega ja
suhestada oma omadusi teiste omadustega.
Seetdttu on neil Ulevaade oma joust ja vOi-
metest. See loob head eeldused enesekasva-
tuseks, mis omandab neil sotsiaalsete hoiaku-
te kujunemise seisukohalt maarava téhtsuse.
Tekib aga ka huvi kohvikute ja restoranide
vastu, kus meil paraku ei esine veel alkoholi-
narkomaania vastast 6hkkonda, vaid otse vas-
tupidi — leiab hukkam®istmist see, kes ei
telli alkohoolseid jooke. Algul usutakse, et suu-
detakse n.-6. m66tu pidada, hiljem aga teki-
vad kdrvalekalded psuuhikas, mis viib alko-
holist rahustava toime, komfordi vdi eufoo-
ria otsimisele. Siis podrdutakse alkoholi poole
juba iga depressiooni puhul ja tung alkoholi
jarele Uletab tahtejéu. Vanemas koolieas peab
noortel olema tekkinud kindel eitav suhtu-
mine alkohoolsete jookide pruukimisse. Seda
kinnistugu asjalikud loengud meditsiinitdota-
jatelt, arutlused klassijuhataja- ja ainetundi-
des. Omal kohal on alkoholinarkomaania vas-
tases selgitustdos selles eas noori huvitavate
niisuguste probleemide lahendamine nagu
vastutustunne, inimestevahelised suhted, unis-
tused oma tulevikust, dnn. Ja ikka olgu &pi-
lased ise propagandistid, kes otsivad kirjan-
dust, naiteid ja pdhjendust

Arutlusobjektiks vdivad olla ka film, teat-
rilavastus, ilukirjanduspala v&i reaalne situat-
sioon. Seejuures peetagu silmas, et arutlus
oleks p6himattelist laadi ega kujuneks konk-
reetse alkoholitarvitamise juhtumi kasitlemi-
seks. Sobivad on ka sdpruse ja hea ning halva
sBbra teemad, tulevikus perekonna rajamise
teema, traditsioonid meil ja teiste rahvaste
juures.

Kokkuvotteks markigem, et tdhusaks muu-
dab alkoholinarkomaania vastase véitluse ko-
du, kooli ja Umbruskonna Uhine osalemine
selles. Kool aga peab kdigi kasvatusega te-
gelevate institutsioonide sellealase tegevuse
integreerima, olema suunavaks keskmeks.
Eesti NSV haridusseaduses margitakse: «Kas-
vatus perekonnas peab olema orgaaniliselt
Uhendatud Oppeasutuste, koolieelsete ja koo-
livaliste asutuste ning Uhiskondlike organi-
satsioonide kasvatustddga» (4, lk. 20). Sellele
tuginedes peame suutma kujundada alko-
hoolsete jookide pruukimisse 6iged hoiakud
ning muutma viltuvajunud suhtumisi.

(Jargneb kirjandus Ik. 43.)

Teadlik
distsipliin
on aja noue

Pealkirja all «Teadliku distsipliini kasva-
tamine» ilmus V. l. Lenini nimelise Sodjalis-
poliitilise Akadeemia kateedrijuhataja profes-
sor A. BARABANSTSIKOVI sulest artikkel
ajakirja «Sovetskaja Pedagogika» moédunud
aasta augustinumbris. Artikkel annab teo-
reetilise Uldistuse distsipliini kasitlustest,
marksismi-leninismi klassikute seisukohti, ise-
loomustab sotsialistliku distsipliini, distsiplii-
ni isedrasusi kéesoleval etapil. Et materjali
kattesaadavaks teha meie Opetajatele ja klas-
sijuhatajatele, anname sellest Ulevaate.

Rahvamajanduse intensiivistamine on vii-
masel ajal teravalt paevakorrale tdstnud
distsipliini tugevdamise kommunistliku Ules-
ehitust6d kdigis 18ikudes. Loomulikult kerkib
kiusimus, miks see nii on. Et sellele vastata,
avab autor distsipliini olemuse, tema osa
inimeste elus ja eripara arenenud sotsialismi
tingimustes. Distsipliin kui inimestevaheliste
suhete spetsiifiline vorm kujutab endast
objektiivse (Uhiskonna nduded oma liikmetele)
ja subjektiivse (inimeste kaitumine, nende
motiivid, suhtumised, sisemine kultuur, vastu-
tustunne, initsiatiiv, vaimuelu, tahe jpm.)
Uhtsust. Distsiplineeritus on isiksuse komp-
leksne omadus, mis vaéljendab printsipiaal-
set suhtumist Uhiskonna nduetesse ja nende
taitmise kindlustamise vormidesse.

Distsipliini pdhitunnus on allumine Uhis-
konna ja tema poolt volitatud isikute ndud-
mistele. Allumise iseloom ja selle kindlusta-
mise meetodid on muutunud vastavalt toot-
like joudude ja tootmissuhete arengutase-
mele. Seetdttu iseloomustab iga Uhiskond-
lik-majanduslikku formatsiooni oma distsi-
pliin.  Antagonistlikus Uhiskonnas t66lised
tobtavad mitte enese, vaid peremehe hivan-
guks ning selle tulemuseks on todliste ena-
miku voitlus ekspluataatorite vastu.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
vOit tdhendab seda, et t66d tehakse nuud
uhiskonna hivanguks, t66 on muutunud au-
asjaks ja on isiksuse Uhiskondliku prestiizi
moddupuu. Too selline organiseerimine eeldab
tootajate vabatahtlikku ja teadlikku distsiplii-
ni

Uldistades masside loovat tegevust, avas
V. 1. Lenin distsipliini osa uue Uhiskonna
ulesehitamisel, maaratles distsipliini olemuse
ja spetsiifilised tunnusjooned ning selle saa-



vutamise teed. Lenini
liku distsipliini
aluseks meie maal.

Sotsialistliku distsipliini ja kommunistliku
téossesuhtumise kujundamist pidas V. I. Le-
nin revolutsiooni Uheks peamiseks looviiles-
andeks. Ta naitas, et sotsialistlikus Uhiskon-
nas on tegemist kvalitatiivselt uue distsi-
pliiniga, see on Uks tédhtsamaid eeldusi uue
uhiskonnakorra ulesehitamisel, kindlustab
sotsialismi edusamme ja on selle edasiaren-
damise tingimuseks.

V. I. Lenin kutsus too6lisi ja talupoegi ules
alati ja koikjal kindlustama organiseeri-
tust, asjalikkust, korda.

V. I. Lenin on rdhutanud, et sotsialist-
lik distsipliin on teadlik, vaba loova t606,
usalduse ja organiseerituse distsipliin, ise-
seisvuse ja initsiatiivi distsipliin vditluses.
Seda iseloomustab mitte passiivhe kuulekus,
vaid ekspluateerimisest vabade tdo6tajate
teadlik allumine kommunismi eest vditlemise
huvidele.

Tuginedes V. I. Lenini ideedele sotsialist-
liku distsipliini aktiivsest olemusest, kirjutas
A. Makarenko, et enamikul juhtudel nd6u-
takse igalt inimeselt kdrgemalseisvate orga-
nite ja isikute kaskude ning korralduste
tapset taitmist. See on oluline, kuid sellest
ei piisa. Meie Uhiskond n6uab oma liikme-
telt keerukamat distsiplineeritust, igauks
peab mitte ainult teadma, miks Uht voi teist
késku taitma peab, vaid ka puudma taita
seda vOimalikult paremini, initsiatiivikalt ja
loovalt. Distsiplineerituks vdib nimetada
seda inimest, vaidab A. Makarenko, kes alati,
igasugustes tingimustes oskab valida dige,
uhiskonnale kdige kasulikuma kaitumisviisi ja
leiab endas kindlust jatkata seda 18puni,
vaatamata raskustele ja ebameeldivustele.

Iga ndukogude inimene on objektiivselt hu-
vitatud meie Uhiskondliku tootmise, teaduse
ja kultuuri edukast arengust, mis kindlus-
taks tema materiaalse heaolu ja vaimse taius-
tumise. Enesestmdistetavalt ei voi lihtsustada
uhiskondliku ja isikliku vahekorda distsipliini
valdkonnas. Eraomandusliku «minu» muutu-
mine «meieks» on keeruline protsess. Sotsia-
listliku revolutsiooni lébiteinud rahval tuleb
veel kaua harjuda oma uue seisundiga,
omandada see majanduslikult, poliitiliselt ja
kui vaja, ka psuhholoogiliselt, tdotada vélja
kollektivistlik teadvus ja kaitumine. Sotsia-
listlikult kasvatatud on ainult see inimene,
kellele pole ukskdik nii tema enda todedu-
kus, heaolu ja autoriteet kui ka tookaaslaste,
tookollektiivi omi, kogu maa huvid.

Distsipliini t6husus s6ltub paljus inimeste
kasvatusest, kultuursusest ja erialasest ette-
valmistatusest. Eriline roll on oskusel ja plu-
del allutada isiklikud huvid udhistele, teadli-
kult ja tapselt taita koostegevuse reegleid.
Distsiplineeritus on inimeste keerukas ideelis-
kdlbeline, professionaalselt oluline omadus.
Selles valjenduvad vastutustunne oma kodani-

ideed on sotsialist-
loomise ja Kkindlustamise

ku- ja tookohustuste taitmise parast, ausus,
kohusetruudus, organiseeritus, initsiatiivikus,
tapsus, vbime Uletada raskusi Ulesande tait-
misel jm. See on inimese vdime innukalt
ja loovalt tootada vastavalt ulesandele.

Kuivord ta seda teeb, sdltub paljus inimese
eluhoiakust, milles véaljenduvad tema sotsi-
aalne kreedo, maailmavaade, vajadused ja ide-
aalid. Eluhoiaku aluseks on maailmavaade,
kdlbelised veendumused ja suhtumine oma
uhiskondlikku kohusesse. Eluhoiak véljendub
inimese tegudes, kaitumises, kdigis tema
elusfaarides. Sageli véline kéitumine vdib
maskeerida tegelikke puddlusi. Et mitte eksida
inimese iseloomustamisel, tuleb vaadata,
kuivérd tema teod vastavad sdnadele, kuidas
ta suhtub oma kohustustesse, votab osa this-
kondlikust tegevusest.

R&hutades ideoloogilise komponendi juhti-
vat osa distsiplineerituses, viitas V. I. Lenin
korduvalt ka harjumuse suurele joule. Harju-
mused annavad inimese Kkaitumisele ja tege-
vusele Kkindluse, pusivuse ning vabastavad
teadvuse loovilesannete lahendamiseks.

Sotsialistlik distsipliin tekib ja areneb
uue Uhiskonna loomise protsessis. Selleks on
vaja esiteks, et inimeste loov t60 oleks orga-
niseeritud vastavalt teaduse ja eesrindliku
praktika saavutustele ja teiseks, et inimesed
mdoistaksid oma t66 Uhiskondlikku métet.

Masside kasvatamise, distsipliini ja korra
kindlustamise p&himeetodiks pidas V. I. Le-
nin veenmist, mida ta mdistis kui inimeste
ideoloogilist mdjutamist sdna, teo ja eeskuju
abil. Veenmise vaga efektiivseks vahendiks
on eeskuju — partei- ja riigitegelaste, revo-
lutsion&éride, t66- ja sbjakangelaste eeskuju.

Sotsialistlik distsipliin on kujunenud vditlu-
ses minevikuigandite ja nende kandjatega.

Tanapéaevatingimustes, mil Uha kasvavad
tootmise mastaabid, keerustub rahvamajan-
dus, kiires tempos areneb teaduslik-tehniline
progress, on veelgi tédhtsam s&ésta tdOaja
iga minutit, kindlustada tootmises organisee-
ritus ja kord. VOorreldes 1965. aastaga on
meie maal praegu peaaegu kolmekordistu-
nud elektrienergia, nafta (kaasa arvatud
gaasikondensaat), mineraalvéaetiste, autode ja
televiisorite tootmine, kahekordistunud raua-
maagi, terase, tsemendi, kangaste ja jalatsite
toodang. Kaotada kogu maal uksainus minut
tbbajast tdhendab kaotada 200 000 toolise
péevatdd, saada toostustoodangut rohkem kui
miljoni rubla v6rra véahem.

Seetbttu on distsipliinikisimused véaga te-
ravalt pédevakorda vdetud NLKP XXVI
kongressil ja sellele jargnenud NLKP Kesk-
komitee novembri- (1982. a.) ning juuniplee-
nurnil (1983. a.), mitmetes parteidokumen-
tides ja juhtivtootajate esinemistes.

Autor vaatleb koolidistsipliini kui distsi-
pliini eriliiki. See pole Uksnes 06ppe-kasva-
tustdo kvaliteedi tdstmise tingimus, vaid ka
eeldus meie maa materiaalse ja vaimse
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o /\ t66d,
OvT sellest s6ltub dpetamise ja kasvatamise efek-

potentsiaali t&stmiseks. Distsipliiniproblee-
mid on alati olnud koolitdd praktikute ja
uurijate ning haridusorganite vaatevéljas.
Nende lahendamise aluseks on V. I. Lenini
teosed, partei keskkomitee otsused teadlaste
ning marksistidest pedagoogide N. Krupskaja,
A. Lunat3arski, M. Kalinini, A. Bubnovi,
A. Makarenko, P. Blonski, S. Satski, V. Suh-
homlinski ja teiste t66d. Koolidistsipliini
vaatlevad nad kui teadlikku, aktiivset ja
algatusv®imelist distsipliini, mis on tihedalt
seotud kooli kogu Oppe-kasvatustbdga, aitab
kaasa kooli eesmérkide saavutamisele — ku-
jundada kommunistlik maailmavaade, kom-
munistlik suundus, 8ige tdédssesuhtumine.
Distsipliini kujundamisel on esmajargulise
tahtsusega Oppetund, Uhiskasulik t66, kooli
to0 tapne reziim, opilasomavalitsus, kasva-
tajate jarjepidev ndudlikkus, kuid ndudlik-
kus, mis on Uhendatud austusega Opilaste
vastu.

Koolidistsipliin areneb ké&sikdes muutuste-
ga arenevas Uhiskonnas, tanapédeval on ta
muutunud mitmetahulisemaks ja keerulise-
maks. Distsipliini kindlustamisel tuleb Uha
rohkem arvestada Opilaste isedrasusi, nende
hoiakuid ja motivatsiooni, nende vajaduste
vastavust meie riigi huvidele. Uldine liiku-
mine toddistsipliini tugevdamise eest laie-
neb taiel maéaral ka koolile.

Mis kuulub koolidistsipliini alla? Autor
rbhutab jargmist: eelkdige tundide hooli-
kas ettevalmistamine ja tépne labiviimine,
Oigesti korraldatud klassi- ja koolivéline t86;
kogu koolielu range reziim, mida jargivad
kdik pedagoogid ja Opilased; administratiiv-
pedagoogiliste, komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsiooni ndudmiste korvalekaldumatu t&it-
mine; ergutuste ja Kkaristuste mdistlik
kasutamine; Opilaste kaitumise sustemaati-
line kontroll; kooli ja kodu ndudmiste
uhtsus; koolikorra rikkujate otsustav hukka-
moist; viisakas kaitumine jmt.

Uldhariduskooli p&himasruses on fiksee-
ritud, et Opilased on kohustatud kohusetund-
likult 8ppima, eeskujulikult kaituma, aktiiv-
selt osalema kooli thiskondlikus elus ja Uhis-
kasulikus toos, taitma Opilasreegleid. &pi-
laste kaitumise hindamisel voéetakse klas-
sijuhatajate ja Opetajate arvamuste kdorval
arvesse ka dpilasorganisatsioonide oma.

Juhtimisstiil, td6ssesuhtumine, Opetajate
isiklik eeskuju on samuti koolidistsipliin,
mille maarab Oigesti koostatud tunniplaan,
klassivalise t66 tapne kavandamine, Oppe-
nbukogude ja Opilaskoosolekute asjalik kor-
raldus. dpetaja vastutab dpetamise ja kasva-
tustdd kvaliteedi eest. Ta on kutsutud olema
eeskujuks t60s ja sotsialistliku Uhiselu reeg-
lite taitmisel, Opetaja distsiplineerituse kom-
ponentidena vaatleb autor tundide hoolikat
ettevalmistamist ja nende hésti organiseeri-
tud andmist, kohusetundlikku Uhiskondlikku
asjalikkust ja konkreetsust. Kodigest

tiilvsus koolis. Kahjuks tuleb ikka ja jalle
kokku puutuda vastupidiste juhtudega: dpe-
taja hilines tundiminekuga, andis liiga mahu-
ka kodutdo, tegi kontrollt66 véljaspool graa-
fikut jne. Tilkhaaval kogunevad vaiksedki
taitmisdistsipliinist  kdrvalekalded loovad
klassis narvilise 6hkkonna, sekeldamise ja
ebastabiilsuse tunde, soodustavad Opilaste
psuudhilist Glepinget, arritatavust ja vahen-
davad toovdimet. Kahju toovad ka arvukad
formaalselt ettevalmistatud Uritused, nn. pa-
raaduritused, konkursside ja Ulevaatuste
Ulekidllus. Need vahendavad Opilaste to6voi-
met ja tekitavad tulpimust. Opetajast séltub,
kui tbhusalt taidetakse opilasreegleid, milles
on kontsentreeritult esitatud kdik reziimi
komponendid, kui ststemaatiline on td¢' tead-
liku distsipliini kasvatamisel.

ULKNU Keskkomitee 1V pleenumil 1983. a.
veebruaris oli kéne all komsomoliorganisat-
sioonide t66 toddistsipliini  kindlustamisel
ja noorsoo kommunistliku kasvatuse tugevda-
misel. Ettekandes maérgiti, et teadliku distsip-
liini ja organiseerituse altis pannakse lapse-
pdlves, koolipingis ja kutsekoolide tookodades.
Oluline on koik: jdukohaste Ulesannete tait-
mine kodus, vanemate ja tdokollektiivide
eeskuju, Uhiskondlikud Ulesanded. Noore
kodaniku kdlbeline pale ilmneb suhtumises
Opingutesse. Madala distsipliiniga kaasnevad
halvad teadmised. Koolidistsipliini eirav opi-
lane on tulevane potentsiaalne téodistsipliini
rikkuja tehases.

Koolidistsipliini kindlustamisel lahtutakse
Uha enam pedagoogika ja psuhholoogia saa-
vutustest, Uha tihedamalt seotakse see 6Ope-
tamise sisu ja metoodika taiustamisega.
Hasti labimdeldud &ppetunni kasvatusvoi-
malused on suuremad, nad koidavad opi-
laste tdhelepanu, aitavad kaasa teadusliku
maailmavaate kujunemisele. Distsipliini eda-
sise kindlustamise abinbud n&evad ette Opi-
laste osavotu joukohasest tddst, milleta pole
mdeldav kommunistliku kdlbelisuse efektiiv-
ne kujundamine.

Uhelt poolt teadlikkuse kujundamine, teiselt
poolt ndudlikkus. Koolides tuleb luua salli-
matuse dhkkond distsipliinirikkumiste suhtes,
haalestada avalik arvamus distsiplineerituse
ja vastutustundliku suhtumise poolt. Opilased
on vaga tundlikud kaaslaste arvamuse, nende
antava uUhikondliku hinnangu suhtes, seda
tuleb kasutada teadliku distsipliini kindlus-
tamisel.

Teadlik distsipliin koolis on 06ppe-kasva-
tustoo, ideoloogiatdd ja organisaatorliku tege-

vuse kompleksuse tulemus. Kindlustada
distsipliin igas Oppetunnis, igal Uritusel,
igal kokkupuutel ©&pilastega on Opetaja ja

koolijuhi kohus. Pedagoogikateadus vdib ja
peab selle Ulesande lahendamisele kaasa aita-
ma.
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Juht,
soosik,
liider
kooliklassis

AILI UMDA,
Suure-Jaani keskkooli klassi- ja
koolivélise t66 organisaator

Alanud aastakimme on uus etapp kommu-
nismi materiaal-tehnilise baasi loomisel, Uhis-
kondlike suhete arendamisel ja uue inimese
kujundamisel (10).

Koolielus on Uks emotsionaalselt tdhendus-
rikkamaid kulgi suhtlemine. See v@imaldab
kontrollida mikrokeskkonnas vastuvéetud kai-
tumisviise ja vaateid, mdista enese hinna-
tavamaid omadusi Igal kollektiivi liikmel
avaneb vdimalus esineda mitmetes rollides (3).

Klasside ja kogu koolielu juhtimisel on suur
kasu teadmisest, kelle kaudu mida juhti-
da. Kasvatustdo organiseerimisel tuleb tund-
ma O8ppida grupis valitsevaid suhteid, selgi-
tada vélja neile m6juvad tegurid ja tugineda
tdeliselt valitsevatele suhetele (12).

Kes on kes?

Uhiselus on vaja suuta digesti tajuda ja mdista
teisi inimesi, osata hinnata teiste ja enese
kaitumist, end arusaadavaks teha; tajuda
kollektiivi ndudeid ja norme; olla juht ja
alluv; osata koosttos Uletada konflikte ja
pingeid (5).

Opilaste omavahelises suhtlemises kujune-
vad valja need, kellega meeleldi suheldakse,

aga ka need, keda ei margata, keda isegi
térjutakse (9). Klassigrupi liikkmete omavahe-
lise suhtlemise resultaadiks on nn. staatuste
struktuuri arenemine, teatud véaartusastmes-
tiku kujunemine klassis: tekib klassi verti-
kaalne liigendatus. Igal Opilasel on teatud
positsioon, asend. Esimestel kohtadel on &pi-
lased, keda vOib nimetada populaarseteks voi
heas asendis olevateks Opilasteks. Ebapopu-
laarseteks, halvas asendis olevateks on vaar-
tusastmestiku 16ppu jadvad dpilased (9). Peale
ametlike suhete struktuuri tekib ka mitte-
ametlike suhete struktuur. Kui need kaks
struktuuri ei satu vastuollu, allub klass kerge-
mini pedagoogilistele mdjutustele.

M. Koskenniemi (1) toob vélja jargmised
Opilaste sotsiaalsed pdohituubid kooliklassis:
juhid, kaasaminejad, kdrvalseisjad. Juhtideks
nimetab ta koosluses maééaravaks osutunud
indiviide. Taielikud juhid on isikud, kes on
maéaravad kdoigil voi enamikul aladel. M. Lau-
ristin ja P. Vihalemm (2) r6hutavad, et juht
on grupisuhete hierarhilises struktuuris for-
maalselt teistest kdrgemal seisev ja seetdttu
kérgemat sotsiaalset staatust omav inimene.
Juht valitakse vOi maéaratakse, ta valdab
ametlikke suhteid, reguleerib lisaks grupisi-
sestele suhetele ka grupi suhteid teiste grup-
pidega. Juhid on «v8tmedpilased», kellest s6l-
tub, milliseks kujunevad suhted &petaja ja
klassi vahel. Kooliea juhtidest saavad sageli
juhid ka taiskasvanute Uhiskonnas (1).

Kui klassis on 2 juhiks sobivat Opilast,
vBib Uhest saada soosik (1). Soosikud on
paremusjérjestuses vaga heas asendis olevad
Opilased, sotsiomeetrilises testis neile nega-
tilvseid valikuid tavaliselt ei anta, nad on
emotsionaalsed liidrid. Armastatud kaaslasi,
soosikuid esineb igas klassis.

Liider on staatuselt teistest kdrgemal seisev
grupi liige, kes tlhendab, suunab, organiseerib
grupi teadvust ja kaitumist, kusjuures grupp
tunnustab, ootab ja toetab tema sellealast
tegevust (2). Liidrist on pikemalt Kkirjutanud
T.-K. Aunapuu artiklis «Liider klassikollek-
tiivis* («Ndukogude Kool», 1983, nr. 2).

No6ukogude psuhholoogias uuritakse liid-
riks-olemist ainult sel juhul, kui grupi liikmed
tajuvad teda liidrina. Juhtimise efektiivsus
sOltub sellest, kuidas juht oma t66s toetub
liidritele ja kuidas need teda toetavad.

Liidreid on mitut liiki. Uks tiip, kellest
kdige rohkem huvituvad massikommunikat-
siooni uurijad, on arvamuste liider. See on
isik, kes mingil alal vahendab teavet oma
sOprusringkonnas. Me teame alati kedagi, kes
on kursis spordiga, teine jalgib poliitikat, kol-
mas teab kdike autodest jne. Need arvamuste
liidrid otsivad teateid erinevatest massikom-
munikatsioonivahenditest. Nad vo&ivad sobi-
tada oma teate vastuvotjale kohaseks ja astu-
vad seejarel teate edasiandjatena tegevusse
(7). Uurimused naitavad, et grupi tegevuse
efekt suureneb, kui juht ja liider kokku lange-
vad. Kuid siiski esitavad liidri roll ja juhi



roll inimesele mdnevdrra erinevaid ndudeid,
seepérast on sajaprotsendiline kokkuviimine
praktiliselt vBimatu (4).

Kéesolev artikkel on Ulevaade uurimistdost,
mille eesméark oli selgitada, millisel maaral
langevad koolielus kokku soosik, juht-orga-
nisaator, liider; kuivord digesti tajuvad Ope-
tajad mitteformaalseid ©pilasjuhte; kuidas
paikapandud funktsionaarid tegelike liidrite-
ga kokku langevad ning milline on funktsio-
naaride informeeritus.

ToO0s seatud eesmarkide selgitamiseks sobiva
sotsiomeetrilise testi koostamisel vOeti ees-
kujuks TRU pedagoogikakateedris 1971. a.
kasutusel olnud sotsiomeetriline kisimustik
ja 1965. a. ajalehe «Edasi» lugejaskonna uu-
rimiseks kasutatud kuisimustiku «Teie arva-
mus?» klsimused nr. 23 ja 24 (8). Testi
valiti: sUnnipéevakriteerium (kaaslast hinna-
takse emotsionaalsel alusel), ekskursiooni)uhi
kriteerium (naitab, keda valitakse juhiks),
arvamuste liidri kriteerium. Liuhike kusimus-
tik esitati ka Opetajatele.

Informeerituse selgitamiseks kasutati 1971.
a. TRU pedagoogikakateedris koostatud in-
formeeritustest! Sama testi on meie vaba-
riigis kasutatud ka 1977/78. 6a. Lugeja
peaks olema tuttav R. Uringu artiklitega
informeeritustest! tulemustest.

Uuritav kontingent — 186 8.—11. kl. &pi-
last — péarineb Suure-Jaani keskkoolist. And-
med téodeldi TRU ldfuiisika kateedri
elektronarvutil NAIRJ-2.

Tulemused

Uks Kklassigruppe iseloomustav naitaja on
suhtlemisrahuldatus, mis uuritud kontingen-
dil oli koigis klassides J. Kolominski (11)
poolt antud normide alusel hinnatuna hea
(50-75 %).

Staatuse jargi jagati kontingent 3 gruppi:
madala, keskmise ja hea staatusega Opila-
sed. Sunnipéevakriteeriumi alusel oli madala
ja hea staatusega opilasi enam-vahem vord-
selt, ekskursiooni)uhi Kkriteeriumis oli hea
staatusega Opilasi vahem — juhtideks sobi-
vaid oli vahem. Ekskursiooni)uhtideks sobi-

vaid kaaslasi iseloomustades toodi esile nende
head organiseerimisoskust, I6busust, jutukust,

teistega Uhiste huvide olemasolu. Juhil oli
arvestatavaid seoseid soosiku, arvamuste liid-
ri ja populaarse vestluskaaslasega.
Arvamuste liidreid ilmnes kdige rohkem
muusikas. Seda vdis tingida asjaolu, et koo-
lis tegutses 3 koori, puhkpilliorkester, hulk
ansambleid. Spordis oli 25 arvamuste liid-
rit: koolis tegutsesid spordikooli kergejdus-
tiku ja maadluse treeningurihmad.
Informeerituseks v&ib lugeda nende tead-
miste hulka, mis on antud inimesel ké&esoleval
hetkel, aga ka oskust neid teadmisi suhtle-

misel kasutada (9). Kui testitaval on roh-
kem teadmisi mingil alal, siis on tal ka huvi
selle vastu. Seega vOimaldas test informee-
rituse kdrval mdodta ka Opilaste huve.

Informeeritustestis saadud tulemuste pdh-
jal oli klassi taseme alusel normeeritult hal-
vasti informeeritud Opilasi 24,2 %, rahulda-
valt 52,7 % ja hasti informeerituid 23,1 %.
Maksimumpunkte (98 punkti) ei saadud, kesk-
miste punktide jargi olid paremad tulemused
11. kl. (x=52 p.) ja 10. kl. (x=44 p.).
Mida vanem klass, seda kd&rgemaks osutus
keskmine informeeritus. Téiesti ootuspéarane:
iga aastaga saab Opilane nii koolist kui val-
jastpoolt kooli uusi teadmisi juurde. Koige
paremini tuntakse massiteabevahendeid (aja-
kirjandus, raadio, televisioon). Need etenda-
vad Uha suuremat rolli meie elus. Vanem
Opilane saab suurema osa teabepotentsiaalist
massiteabevahendeist. Hea informeeritus ena-
mikul testiga moddetud aladel on néhtus,
millega kaasneb Opilase Uldise silmaringi ava-
rus.

Tutarlastel ja poistel on erinevad huvid.
Antud kontingendi poeglastel olid paremad
teadmised muusika, poliitika, spordi, teaduse-
tehnika valdkonnas. Tutarlaste tulemused olid
paremad filmi, kujutava kunsti, kirjanduse,
kodu-laste-perekonna, inimestevaheliste suhe-
te ja massiteabevahendite tundmise vald-
konnas (tabel 1). Kogu kontingendi ulatuses
oli poiste Uldinformeeritus tudrukute omast
kdrgem, kuigi ainult 0,6 punkti vorra.

Juht, soosik, liider olid olulises péaripidi-
ses seoses Uldinformeeritusega ja informee-
ritusega erinevates alatestides. V0ib 0&elda,
et teadmised vaga mitmesugustel aladel on
nendes rollides olijaile vajalikud. Ka sunni-
paevakulalisele on hea uldinformeeritus kul-
laltki oluline, seda r6hutatakse valiku-
pbhjendusteski. Ekskursioonil olles kulasta-
takse tihti kunsti- ja teaduse-tehnika néitusi,
omavahelises suhtlemises sellises olukorras
hinnatakse kaaslase teadmisi nendel aladel.
Sellest ka nende alatestide seosed ekskursi-
ooni)uhi kriteeriumiga.

Enamik arvamuste liidritest oli keskmise
vOi hea uldinformeeritusega. Sageli osutus uks
Opilane liidriks korraga mitmel alal.

Hea uldinformeeritusega Opilane oli ena-
masti ka valjakujunenud vestluskaaslane,
seda koige rohkem poliitikas ja keeltes. VVélja-
kujunenud vestluskaaslaselt oodatakse tead-
misi antud teemal, kuigi vestluskaaslaseks
saamisel on ilmselt muudki méaéaravat peale
teadmiste. J. Kolominski (11) tOstab esile
informatsiooni vastuvotja omadused: oskus
teist kuulata, olla mdistev ja kannatlik retsi-
pient jne. Isiku subjektiivne informatiivsus
ei pruugi tapselt peegeldada tegelikku infor-
meeritust, ta vOib pdjustada vigu kaaslase
informeerituse tajumisel (9). Nagu juba jutuks
oli, on olemas formaalseid ja informaalseid
suhete susteeme, mis ei lange omavahel kokku.
Liidri roll ja juhi roll esitavad inimesele



Tabel 1

SUGU JA INFORMEERITUS

Alatest Kontingendi Maksimumpunkte 0 punkti saanuid
maksimum- saanutest
punktide vahemik P T P T
Muusika 6—7 12 10 6 9
Kujutav kunst 7—38 7 12 9 1
Kirjandus 7—8 0 4 21 11
Film 6—7 0 2 36 31
Teater 10—11 2 3 2 4
Sport 7—8 14 6 5 8
Teadus ja tehnika 8—9 7 1
Poliitika 11—12 5 2 3 4
Kodu, lapsed
Perekond 6—7 14 33 —
Inimestevaheline suhtlemine 7—8 1 10 5 6
Massiteabevahendite tundmine 7—8 21 35
Tabel 2
KLASSI AMETLIKE FUNKTSIONAARIDE KOKKU-
LANGEMINE MITTEAMETLIKES SUHETES
EELISTATUTEGA
Klass Funktsio- Juhte Soosikuid Arvamuste Nii juht,
naare liidreid soosik kui
klassis arvamuste liider
8a 3 1 2 2 1
8b 6 3 1 6 1
9a 3 1 1 2 1
9b 4 2 2 2 0
10a 3 1 — 2 0
10b 7 4 7 2 1
Ia 5 3 3 3 2
11b 6 3 5 3 1
Kokku 37 18 (47,4) 21 (56,7) 22 (59,5) 7 (18,9)

monevodrra erinevaid néudeid. Kummaski sis-
teemis omaksvoetud normid ja vaartused ei
tohi olla Uksteisega vastuolus, kuigi nad ei
pruugi ka tapselt Uhte langeda. Antud kon-
tingendi 37 ametlikust funktsionaarist osu-
tusid sotsiomeetrilise testi alusel juhtideks
18 (47 %), soosikuteks 21 (57 %) ja arva-
muste liidriks 22 (60 %) (tabel 2). Klass,
kus funktsionaéarid osutusid nii juhtideks kui
ka soosikuteks, oli Uksmeelne, organiseeris
palju Uritusi, Opilaste omavaheline labisaa-
mine oli hea. Paralleelklassis, vastupidi, oli
vaid uks funktsionaéridest juhiks, soosikuks
ta aga ei olnud. Klass oli vaga rahulolematu,
valitsesid ebadiged vaéartused ja normid.
Andmetest selgus, et juhid, soosikud ja
liidrid antud kontingendi osas ei lange amet-
like funktsiondaridega kokku, kattumine oli
50 % piires (tabel 2). Korraga nii juhiks,
soosikuks kui arvamuste liidriks oli vaid 7
(19 %) funktsiondari. Ametlike funktsio-
naaride tldinformeeritus oli rahuldav — x =

=48,4 punkti 98-st vdimalikust.

Sotsiaalpsihholoogid soovitavad juba ule
poole sajandi klassi juhtimisel toetuda liidri-
tele. See on digustatud, kui Opetaja oskab
vélja selgitada, kes klassi dpilastest on liider.
J. Orn (6) toob valja, et isegi kogenud klassi-
juhatajate hinnangud O&pilaste omavaheliste
suhete kohta vastavad tegelikele vaid 25 — 40
% ulatuses. Ka antud kontingendi juures pidas
see paika: Opetajad teadsid kolmandikku mit-
teametlikes suhetes eelistatud dpilastest. Klas-
sijuhatajad tundsid oma klassi paremini. Uu-
ritud kontingendi puhul ilmnes, et eesti keele
ja kirjanduse Opetamine soodustab Opilaste
staatuse hindamist (n&htavasti seepérast, et
lisanduvad Kirjalikud andmed Kkirjandite
naol). Opetajate suur tunnikoormus ei and-
nud paremaid vOimalusi Opilaste tundma-
Oppimiseks (ju muutub suhtlemine pinna-
pealseks ja ametlikuks ajapuuduse téttu). Ka
ei saanud Opilaste paremat tundmist seos-
tada suurema pedagoogilise staaziga.
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Kokkuvote

Uuritud kontingendi uldinformeeritus oli
keskparane. Sotsiomeetrilist staatust iseloo-
mustasid tavalised, enamusele &pilasgruppi-
dele omased néitajad ja seosed. See, et soosik,
juht-organisaator ja liider langevad vaid osa-
liselt kokku, on mdistetav, sest Uhel Opilasel
on omadused, mis vdimaldavad taita koiki
neid rolle, teisel aga neid omadusi pole. Sel-
gus, et juhid, soosikud ja liidrid langevad
ametlike funktsionadridega kokku umbes 50
% piires, arvamuste liidri osas veidi rohkem.
Samaaegselt nii juhiks, soosikuks kui arva-
muste liidriks osutus vaid 19 % funktsionaa-
ridest.

Taoline info hankimine oma kooli kohta
oleks hadavajalik igale klassi- ja koolivalise
t60 organisaatorile. See vbimaldaks edukamalt
suunata kooli komsomoliorganisatsiooni ja
omavalitsusorganeid ning abistada Kklassi-
juhatajaid klassi juhtimisel ja suunamisel.
Loomulikult saab sellist infot hankida ja edu-
kalt kasutada vaid vastava psiihholoogiaalase
ettevalmistusega Opetaja.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Katse moota
algklassidpilaste
suhtumist
kaaslastesse,

toosse j
Iseendasse

MAIE TUULIK,
TPedl algdpetuse kateedri
vanemopetaja

Kasvatustdo tulemusi téies mahus valja sel-
gitada pole ilmselt vdimalik. Ometi on kas-
vatusprotsessi juhtimiseks hadavajalik saada
osaliseltki tagasisidet olulisemate néitajate
kohta. Paljude uurijate arvates on sellisteks
néitajateks suhtumine Uhiskonda, todsse, kaas-
lastesse ja iseendasse. Kuidas on vdimalik
tagasisidet saada? Kasvatatuse véljaselgita-
mise ja fikseerimise Uhtse sUsteemi on vélja
pakkunud V. Monahhov (3; vt. «Ndukogude
Kool», 1981 nr. 9. ja 10). Tema siusteem
algklassiopilaste osas tekitab moningaid kaht-
lusi. Uksteist (11) erinevat indikaatorit (hin-
damiskriteeriumi) iseenesest ei olegi nii palju,
kuid iga indikaatori allosadena (koostisele-
mentidena) on loetletud 4—5 taiesti erinevat
tegevust vdi omadust, mis omakorda esinemis-
maara jargi astmeteks tuleb jaotada. Seda
esiteks. Teiseks tuleks nimetada seda, et hin-
damiskriteeriumidena on vélja pakutud ka
selliseid omadusi ja tegevusi, mis Opetaja
vaatlusvaljast hoopiski véalja jadvad (nait.

igapdevane hommikvdimlemine, abistamine
majapidamistoddes jms.) vdi mille dle
otsustamine kullaltki ebamaéraseks jaab
(nait. armastus oma kooli vastu, v6ime mar-
gata ilu, huvi kéige uue vastu — kas see
on sama mis uudishimu? jms.). On selge,

et kui Opetajal on klassis kuni 40 erinevat
last, on tal véga raske nende kasvatatust
eespool nimetatud susteemi jargi jalgida.

Et kasvatatus véljendub suhtumistes, vali-
simegi katsetamiseks vélja igapdevases prak-
tilises koolitdds selgesti ilmnevad ja kergesti
jalgitavad suhtumise to6sse (dppimis-
se) ja suhtumise kaaslastesse. Nii
suhtumist toosse kui ka suhtumist kaaslas-



tesse moodtsime nelja (4) kriteeriumi pdhjal,
kusjuures iga kriteerium andis v&imaluse
hinnata 5-astmelise skaala jargi (p&himottel,
et kbik hindajad mdistaksid Uheselt hinna-
tavat néhtust).

KASUTATUD METOODIKA
SUHTUMINE KAASLASTESSE
Esimene kriteerium (kaaslastega seltsimine)

1. Kdik meie klassi lapsed tahavad olla ta
sbbrad.

2. Paljud meie
sBbrustada.
3. Tal on meie klassis ainult méned sdbrad.
4. Meie klassi lapsed ei taha temaga hasti

sBbrustada.
5. Tal ei ole meie klassis Uhtegi sopra.

klassist tahavad temaga

Teine kriteerium (kaaslastega arvestamine)

1. Ta arvestab alati teistega, ei pea ennast
kdige téhtsamaks.

2. Tavaliselt ei sea ta ennast esiplaanile, on
tagasihoidlik.

3. Ménikord on ta upsakas, Uleolev kaaslaste
suhtes.

4. Tavaliselt on ta teiste vastu upsakas.

5. Ta ei arvesta kunagi teistega, peab ennast
ikka koige tdhtsamaks.

Kolmas kriteerium (kaaslaste abistamine)

1. Ta on Kkd&igi vastu véaga abivalmis ja
heatahtlik.

2. Ta abistab meelsasti neid, kes tema poole
poorduvad.

3. Ta on abivalmis ainult oma sbprade suh-
tes.

4. Tavaliselt ei abista ta teisi.

5. Ta on kaaslaste vastu pahatahtlik, ei
abista kunagi kedagi.

Neljas kriteerium (kaaslastega kaitumine)

1. Ta on so6bralik, avameelne ja viisakas

kdigi vastu.

Enamasti on ta sobralik ja viisakas.

. Monikord on ta ebasdbralik ja riiakas.

. Tavaliselt on ta riiakas ja tujukas.
. Ta kaitub teistega vaga inetult.

A~ wN

SUHTUMINE TOOSSE (OPPI-
MISSE)

Viies kriteerium (6ppetdd tulemused)

Ta Opib véaga hasti.
Ta Opib hésti.

Ta Opib rahuldavalt.
Ta Opib halvasti.

Ta Opib vaga halvasti.

aprwN e

Kuues kriteerium (6ppetdost osavott)

1. Tundides on ta téhelepanelik ja todtab
aktiivselt kaasa.

2. Monikord teeb Opetaja talle markusi ta-
helepanematuse péarast.

3. Tundides tegeleb ta sageli kdrvaliste asja-
dega.

4. Tundides rikub ta tihti korda.

5. Enamasti ei todta ta kaasa ning segab
tundi.

Seitsmes kriteerium (kohusetundlikkus)

1. Ta on vaga hoolas koigi Opetaja korral-
duste taitmisel.

2. Ta taidab enamasti
3. Ta wunustab nii monigi
korraldused taitmata.

4. Tavaliselt tuleb
talle iga asja mitu korda utelda.

5. Ta jatab Opetaja korraldused sageli tait-
mata.

kdik korraldused.
kord Opetaja

Kaheksas kriteerium (hoolsus)

1. Kodutédd on tal alati korralikult tehtud,
ka kooliasjad on ilusasti korras.

2. Kodutééd on tal enamasti tehtud ning
kooliasjad on korras.

3. Monikord jatab ta koduttdd tegemata
ning unustab asju koju.

4. Ta on hooletu oma kooliasjadega, samuti
on tal tihti dppimata.

5. Ta on Oppimises vaga hooletu,
jad on véga korratud.

koolias-

Katse korraldamine

Katsed toimusid kolmes esimeses klassis (Son-
da 8-kl. koolis, Valga 8-kl. koolis ja Tallinna
43. keskkoolis), kolmes teises klassis (Tal-
linna 4., 43. ja 2. kk.) ning kolmes kolmandas
klassis (Tallinna 2. kk., Aegviidu 8-kl. koolis
ja Tallinna 37. kk.). Katsetajateks olid
TPedl pedagoogikateaduskonna ulidpilased,
katseid tehti 1982. ja 1983. aastal.

Too kaik

1. Katse korraldaja jagas koigile (ka dOpeta-
jale) puhtad paberilehed, kuhu klassi nimekiri
ettedtlemise jargi &ra kirjutati. Oma nimele
tdmbas igalks joone alla.

2. Katse korraldaja kinnitas tahvlile lehe,
kuhu oli suurelt Kirjutatud esimese Kkriteeriu-
mi viis kirjeldust. Katseisikute tlesanne oli
need kirjeldused lébi lugeda ja otsustada,
missugune kirjeldus kellelegi sobib. Iga nime
jarele oma lehel tuli kirjutada vastava Kkirjel-
duse number, s.t. kas 1, 2, 3, 4 vbi 5. Hinnata
tuli ka iseennast.

3. Kui kdik olid sellega hakkama saanud, Kin-
nitas katse korraldaja tahvlile lehe teise
kriteeriumi viie Kkirjeldusega. Katseisikute



ESIMESED KLASSID

Tabel 1
Kriteerium Sonda 8-kl. kool Valga 8-kl. kool Tallinna 43. Kkk.
Enese- Kaaslaste Opetaja Enese- Kaasi. Opet. Enese- Kaasi. Opet.
hinnang hinnang hinnang H H It
Esimene 3,2 3,5 3,6 4,4 35 3,7 4,0 3,7 3,8
Teine 3,9 3,8 3,7 4,6 3,7 3,5 41 3,7 3,2
Kolmas 4,3 3,8 3,9 4,6 3,6 3,6 4,0 3,7 3,3
Neljas 4,1 3,6 4,3 4,6 3,7 3,6 4,0 39 4,0
Viies 41 3,9 3,9 4,1 3,7 4,1 4,3 4,1 4,2
Kuues 4,5 39 3,6 4,8 3,8 4,3 4.4 4,2 4,3
Seitsmes 45 4,2 3,6 4,6 3,6 4,2 4,4 4,2 4,2
Kaheksas 4,8 4,1 3,4 4,6 3,7 3,8 4,4 4,2 41
TEISED KLASSID
Tabel 2
Kriteerium Tallinna 4. kk Tallinna 43. kk. Tallinna 2. Kkk.
Kaaslaste  Opet. Enese- Kaasi. Opet. Kaasi. Opet.
H H H It H H H H H
Esimene 3,6 3,4 3,8 3,6 3,3 3,6 4,2 3,7 2,6
Teine 3,9 3,6 3,6 4,0 3,6 3,5 4,6 3,7 2,1
Kolmas 4,1 3,6 3,7 4.3 3,6 3,5 4,2 3,6 2,6
Neljas 3,8 3,5 3,5 39 3,6 3,2 4,2 3,6 2,5
Viies 3,8 3,4 3,2 39 3,6 33 3,6 3,3 29
Kuues 3,9 3,6 3,6 4,2 3,6 35 4,1 3,7 2,1
Seitsmes 4,0 3,6 41 4,2 3,6 3,6 4,2 3,7 2,1
Kaheksas 3,9 3,7 3,9 4,2 3,6 3,6 4,1 3,8 2,4
KOLMANDAD KLASSID
Tabel 3
Kriteerium Tallinna 2. Kkk. Aegviidu 8-kl. kool Tallinna 37. kk.
Enese- Kaasi. ©Opet. Enese- Kaasi. Opet. Enese- Kaasi. Opet.
It H H H H H H H H
Esimene 4,0 3,7 35 4,4 3,8 4,3 4,2 41 3,2
Teine 41 3,8 3,7 4,7 39 4.3 4,3 3,8 4,0
Kolmas 3,9 3,6 34 4,4 3,7 4,1 4,1 3,8 3,4
Neljas 4,4 3,8 3,7 4,7 4,0 4,3 4,2 3,7 3,8
Viies 3,2 3,3 37 3,1 3,0 3,0 3,7 3,3 3,4
Kuues 3,8 3,7 4,1 3,7 3,2 3,5 3,7 35 3,8
Seitsmes 3,9 3,7 3,9 3,6 3,2 3,7 4,0 3,5 3,8
Kaheksas 3,8 3,6 3,8 3,8 33 3,7 41 3,7 4,1

ulesanne oli tdpselt sama mis ennegi — otsus-
tada ja vastava numbriga Kkirja panna,
missugune Kkirjeldus missugusele dpilasele
sobib.

4. Jargnes analoogiline tegevus kolmanda ja
neljanda kriteeriumiga.

5. Kuna algklassidpilastele oli selline tegevus
Usna vasitav, jatkati katset tlejadnud nelja
kriteeriumiga mdne péeva moddudes.

6. Andmed tootati labi TPedl arvutuskesku-
ses. Enne seda kirjutasid katse korraldajad
koigile alglehtedele jarjekorranumbrite 1, 2,
3, 4 ja 5 asemele hindepallid — esi-
mene kirjeldus andis 5, teine 4, kolmas 3,
neljas 2 ja viies 1 palli. Kuna alglehtedel
olid numbrid kirjutatud pliiatsiga, sai neid
kergesti Ule kirjutada.

Tulemused

<< Alljargnevas esitame Uheksa klassi andmed.
OO Kilasside arv

iseenesest ei olnudki suur,

ent suur oli anallusitud hinnangute Uld-
hulk. Selgitame seda motet ndite varal:
klassis, kus Opib 30 Opilast, on kolmekim-
nel alglehel kokku 7200 arvu (iga Opilase
lehel 30X8=240 hinnangut) + Opetaja leht
240 hinnanguga. Kuidas arvude hulka raa-
kima panna? Esimeseks ulesandeks saigi koi-
gilt alglehtedelt (meie ndaite puhul 30 lehte)
hinnangute koondamine kaheksale kriteeriu-
milehele (30X 30=900 hinnangut igal lehel).
Jargmiseks sai igal kriteeriumilehel kdigi
Opilaste kohta eraldi vélja tuua klassi kesk-
mise hinnangu antud O&pilasele. Vordlesime
seda keskmist igaiihe enesehinnangu ja dpeta-
ja hinnanguga. Ent igal kriteeriumilehel on
30 dpilase kolme hinnangu v&rdlemine ikkagi
veel vaheuldistav. Alles siis, kui iga kritee-
riumilehe 90 hinnangu asemele saime 3
hinnangut, osutus v8imalikuks erinevate koo-
lide ja klasside vordlemine. Need 3 arvu on
klassi enesehinnangute keskmine, dpetaja hin-



nangute keskmine ja kaaslaste hinnangute
keskmine antud kriteeriumile. Seega on meie
esitatavates tabelites iga klassi 24 arvu saa-
dud tuhandeta arvude Uldistusena.

Koigepealt torkavad silma ko&rged enese-
hinnangud. Olenemata koolist ja Kklassist
on peaaegu kdigi kriteeriumide puhul enese-
hinnangute keskmised k&ige kérgemad. Ka
Opilasiti tuli see tendents selgelt esile. Kat-
se labiviijatele-tegevopetajatele (kaugilidpi-
lastele) andis alglehtede lébisirvimine nende
oma sbnade kohaselt mitmeks ajaks ainet
jarelemdtlemiseks: miks see vOi teine igati
korrektne ja tagasihoidlik laps on kaaslasi
hinnates nii karm, miks annab ta ainult
iseendale koigi kriteeriumida osas positiivse
hinnangu?

Enesehinnanguist on suhteliselt palju ja
pohjalikult Kkirjutatud, ka empiiriliste uuri-
muste andmeid on Kkirjasbnas tutvustatud,
ent ometi ei 6nnestunud meil leida niisugust
materjali, mis oleks meie tulemusi pdhjen-
danud, kinnitanud v&i Umber lukanud. Nai-
teks A, Lipkina (2) naitab kull konkreetsete
Opilaste kaudu nii adekvaatseid, madaldunud
ja korgenenud enesehinnanguid, kuid uldis-
tust — missugune enesehinnang on algklas-
sides valdav — tema katsetest vélja lugeda
ei saa. Veelgi enam, selles raamatus on réhu-
asetus madaldunud enesehinnangutel, selle
pbhjustel, tagajargedel ja viisidel, kuidas
madaldunud enesehinnangut véltida, «dpilase
enesehinnangu mittevastavus Umbruse hin-
nangule v6ib olla tingitud ebadigest kujutlu-
sest iseendast, oskamatusest igakilgselt ana-
lidsida oma tegevust ja kaitumist, kuundi-
matusest hinnata reaalseid vahekordi ja Umb-
ruse suhtumist ning moéningatel juhtudel ka
Umbruse Uhekulgsest ja ebadiglasest hinnan-
gust» (1, Ik. 36). Meie katseandmetest lahtudes
vOBivad siin arvesse tulla k&ik eespool tsiteeri-
tud asjaolud. Esiteks, Opilastel ei ole reaalset
tagasisidet, mis annaks 06ige kujutluse ise-
endast vaadeldud suhtumise osas; teiseks,
valdavalt Uhelapselistes peredes on meil laps
nii vOi teisiti erilise hoole ja huvi objek-
tiks, mistdttu ka hinnangud temale Uhekilg-
selt kdrgendatud vdivad olla; kolmandaks,
positiivse mdojutamise printsiibi liiga Uhe-
kulgne rakendamine (vt. «Ndukogude Kool»
1984, nr. 1, k. 10—14).

Korgenenud enesehinnanguist 1ahtudes tds-
tatub kasvatatuse mdodtmine-hindamine, s.o.
Opilastele tagasiside andmine, vagagi konk-
reetsena — Opilaste enesehinnangute adek-
vaatsemaks muutmisena.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Omastav kokku
ja lahku:
mitmus ja mojurid*

HENN SAARI,
KKI vanemteadur

B. P6hisbna arvu mdju. Kui p&hisdna on
mitmuses, vOib see ainsuse omastava lahku-
Kirjutust takistada. Nii on Gige kirjutas oope-
rilibreto ja kirjutas ooperi libreto, samuti Kir-
jutas ooperilibretosid, kuid kas ka Kirju-
tas ooperi libretosid, mis vihjaks ju the, defi-
niitse ooperi mitmele libretole.

Samas néites on takistatud mitmuse omas-

tava kokkukirjutamine. Et ainsus 00-
peritelibreto ei ole mottekas, ei saa Kkir-
jutada  ooperitelibretosid, vaid  ainult

kas ooperite libretosid voi ooperilibretosid.
Suvenemiseks muid naiteid: tee(de)()veer(ed),
kraavilde)()kallas  kaldad.

Finessijuhtum on ajalehelause «Jutt on
valjadpetatud ahvidest, kes ronisid palmilatva
ja pildusid sealt pahkleid alla». Siin on palmi
ilmselt indefiniitne mitmussisuga omastav,
kuid kuidas sobib mitmussisuga ainsuslik
pbhisdna? Vordluseks olgu harjunud val-
jend puu otsa, kus otsa ainsuslikuna, ent
paljudegi puude korral sobiks samasse lau-
sesse. Otsa-vorm on muutunud kaassdnaks,
latva-vorm on peatunud poolel teel sinna-
samasse. Seepdrast me ei taha kirjutada puu-
otsa, vGime aga kirjutada puu-, palmilatva
vGi puu(de), palmi(de) latva, ilma et p&hi-
sBnalt sisulise mitmuse korral vormilist mit-
must nduaksime. Ei saa Gelda ronisid puu-
otstesse (ja pildusid pahkleid alla), samuti
ei kdla palmilatvadesse. Puude otsa ja palmide
latva aga kull. Puudeotsa jalle ei, see ei sobi
kaassOna lahkukirjutusega, ja ega vist mitte
ka palmidelatva.

C. Deverbaalp6hiséna méju. Kisime, kas on
KLK-s mingit vahet, kui pdhisbnaks on kord
mine-tuletis (putdmine, 16ikamine, vedamine),
kord mdni nn. luhideverbaalidest (puik,
16ikus, vedu). Omastavaline taiend selliste

* Algus «Ndukogude Koolis» nr. 8



ees on kas sihitislik voi aluslik. OS-i Ik. 890
on vaadeldud sihitislikke (kleidi pesemine —
kartulipanek) ja piirdugem praegugi nendega.
Uldiselt toimivad siin tavalised omastava
KLK tegurid. Naiteks t6lgendub pdran-
daOvarvimine nagu raamatuOpaber ja kala-
putk nagu tikutoos. Siiski oirmd&nikord luhi-
deverbaali raskem lahku kirjutada kui mine-
tuletist. Rukki 18ikus on Gige, grammatiline,
kuid tundub tavatu. Eelistame rukkil®ikust.
Seekdrval on Uhtviisi vastuvdetavad rukki
I6ikamine ja rukkildikamine. Samuti auto
pesu ¢=>. autopesu, auto pesemine, autopese-
mine; hoo vott ¢»>. hoovott, hoo votmine,
hoovdtmine.

Miks luhideverbaalide lahkukirjutus tundub
sellistel juhtudel isedrane v6i sobimatu? Peale
kokkukirjutustava majub vahest veel see, et
need tuletised margivad eeskéatt protsessi
uldmaistet, kuna mine-tuletis méargib eelkdige
konkreetset protsessikulgu. Seepéarast sobib
viimane hasti ka konkreetse, definiitse taien-
diga.

Et aga &sja Oeldu jallegi uldkehtiv ei ole,
seda tdendavad Uhendid nagu Osmussaare
kaitse, liha muuk, «Torksa taltsutus».

D. Veel kolmliikmest. Selle kohta on sel-

geid naiteid OS-is Ik. 889, p. 8. Lisaksin vaid,
et KLK abil seostusselguse saavutamine on
vBimalik ikkagi siis, kui muud grammati-
lised ja olukorratingimused teevad KLK Uks-
koikseks.

Iseloomulik kolmliikmeviga on see, kui esi-
mene liige laiendab teist, kuid teine ja kol-
mas Kkirjutatakse kokku, millega esimene
hakkab laiendama kolmandat (koos teisega).
See on vist koigi liitsbnakeelte hada, vahe-
malt on teada kurtmisi saksa ja soome keele-
hooldajate poolt. Eesti teadus- ja populaar-
teaduskirjanduses on kolmliikmeviga kujune-
nud s-liitumise korral lausa maneeriks, seda
kirjutavad keeleoskajamadki autorid ja lase-
vad 14bi mdned parimadki toimetajad. Nai-
teks: «Po8himdtteliselt vdib kasutada sig-
naali mis tahes moduleerimisviisi», p. 0. «. ..
millist tahes signaalimoduleerimisviisi» v3i
«... millist tahes signaali moduleerimise
viisi» vBi «. .. mis tahes viisi signaali modu-
leerimiseks» jne. Puhuti tekib kurioosumeid
nagu «Kahepaiksete uurimistulemused vdivad
olla kui tahes vaimukad* — kahepaiksed, kes
saavutavad vaimukaid uurimistulemusi! Kir-
jandiparl (tsiteeritud «NOukogude Opeta-
jas»): «Norkuseks vdib pidada tunnet Kréoda
sigade kutsumisviisi vastu.»

Ometi on kolmliikme kahe struktuuri va-
hel vahevddnd, kus ei teise ega kolmanda liik-
me lahku- ega ka nende kokkukirjutamist saa
pidada otse vigaseks. Eelduseks on (kull mitte
alati piisavaks), et teine ja kolmas liige anna-
vad kokku pusiva liitumi. Tuupjuhtumeid on
malestusvdistlused, kus oleks puhtgrammati-
liselt dige ka naiteks Lurichi malestamise
voistlused. Tavaparane kirjutus Lurichi

malestusvdistlused on tdlgendatav nii: need
on teatavat sarja voistlused, mis seekord pu-
hendatakse Lurichile.

Teine veatutp on kaheinimese voodi, kol-
mepoolega riidekapp, kus &iged on kaheini-
mesevoodi, kahe inimese voodi ja kolme poole-
ga riidekapp. Né&punéide: ei ole sdnu kahe-
inimene ja kolmepool.

Teise ja kolmanda liikme, Uhtlasi kdigi
liikmete lahkukirjutusega vea tegemist on va-
hem p&hjust karta. Nii v8ib julgesti Kirjutada
nahast naiste kaekotid, ehkki siia saab vihuti
sisse lugeda motet ¢nahast naised». Samuti
mis tahes artikli osas on Uhemédtteline, t&l-
gendus «mis tahes artikkel* ei ole realist-
lik (iseasi: mis tahes artikli 16pposas). Vae-
valt hairib ka Moissejevi biosfaari mudel
(L. Vait, E. Savisaar), ehkki ise Kkirjutaks
vaistlikult Moissejevi biosfaarimudel.

Juhtum keelenduande praktikast: v&ib Kir-
jutada muokardiinfarktihaiged voi muiokardi
infarkti haiged, moondav oleks veel mio-
kardiinfarkti haiged (pdhjendus nagu hall-
janese nahal), kuid mitte muiokardi infarkti-
haiged.

Eks ole Opetlik seegi, et kolmliikme tek-
kides vdib kokku Kirjutatud ainsuse omas-
tavast saada lahku kirjutatud mitmus: tai-
memaaraja — Eesti taimede maaraja. Ja veel:
taimemaaraja — taimede valimaaraja —
valitaimemaaraja.

E. Kaks vdi rohkem tadiendit. Putan selgi-

tada, milles on siin probleem, néiteid leidub
0s-is k. 890—891. Arvestagem praegu
ainult neid juhtumeid, kus téiendid on mo-
lemad mingi sdna genitiivi kujulised, samuti
jatkem korvale nn. ja-sisulise sidekriipsuga
teisendite v8imalus. Siis on lihtsam arutleda.

On kaks sisulis-stntaktilist malli.

(1) Eri taiendid laiendavad uUht ja seda-
sama pohisbna, (la) andes tema tahendile
kaks vBi enam karakteristikut, nait. t66() ja
rahuOaasta (aasta, mis puhendatud toole ja
rahule) vdi (Ib) moodustades ise tdhendus-
terviku: elu() ja surmal)kisimus (kusimus
«kas elu vdi surm»), vikil) ja kaeraOsegatis
(segatis, mis defineeritud komponentide loe-
teluga). Juhul Ib ei saa uUhendit samas
tahenduses esitada hargkujul: eluOkusimus
ja surmaOkilsimus ¢, vikiQsegatis ja kae-
raOsegatis (?). la juhul saab seda ennemini:
«Mo66dunu oli tod()aasta ja rahuQaasta, saavu-
tuste()aasta ja dnneQaasta.»

(2) Eri téiendid laiendavad eri pdhisdnu.
Pdhisdnad on vaid Uhesugused ja seepé-
rast saab tavalisel viisil koondada: raamatul),
toidul) ja jalatsiOkauplus (kolm kauplust).
Sama saab esitada hargkujul: raamatukaup-
lus, toidukauplus ja jalatsikauplus.

Ja on kaks vormi: a) téiendid kirjutatakse
pbhisdnast lahku, b) nad kirjutatakse kokku,
kasutades esimes(t)e jarel sidekriipsu. Mis
oleks lihtsam kui sobitada uks vorm uhele, tei-
ne teisele mallile? Kui satume sobivale naitele,
tundub see Onnestuvatki. Olgu seks nditeks



t6o() ja s6iduOhobune. Kirjutades t66- ja
sOiduhobune, tunneme, et see on kahemot-
teline (kas kaks hobust v6i Uks hobune kahe
ameti peal?). Kirjutades kahe hobuse kohta
t6d ja sdidu hobune tunneme, et vorm a on
selle Uhendi puhul kuidagi isedrane, kullap
sellepérast, et me ei kirjutaks vist peaaegu
kunagi lahku fraasis t660hobune ja s6iduOho-
bune. Seega o-vorm ei sobi kahe eri hobusega.
Siis vOiks ta aga sobida Uhe hobusega. Siit
idee, millele on tuldud juba ammu: omistada
vorm a mallile 1 ja vorm b mallile 2.

Keel aga, pesitsedes oma oskajate kollek-
tiilvses padevuses, ei lase endale kdike omis-
tada. Tod- ja sGiduhobune on kontekstist ja
olukorrast vélja Kistuna ikkagi kahemotte-
line. Liiati vdib taiendiks olla mitmussisuline
ainsuse omastav ja seda ei saagi lahku vor-
mistada, olgu sisuline mall kumb tahes, nagu
Ouna- ja marjaaed, raamatu- ja paberiladu
(mitte «Buna ja marja aed» jne.). Kahe-
mdtteline vdib olla ka lahkukirjutis: Nii vaba-
riigi ja demokraatia partei kui ka vabariigi-
ja demokraatiapartei on valjaspool selgitavat
seost tdlgendatav kas uhe vOi kahe parteina.

Siinkohal on paras meenutada, et on ju veel
kolmas vorm, kus Uks tédiend on Kkirjutatud
kokku, teine lahku: «Tal oli Uks suur koti- ja
piibupuhastuse néel», tubakasaaduste ja raa-
matukauplus.

Jareldus, mille oma véga pdgusast arutel-
mast teha saame, on vaid jargmine. Kokku-
ja lahkukirjutuse uldised seadused toimivad
ka sisumallide 1 ja 2 puhul. Vormi kokku-
surutuse tottu tekib kahem©éttelisusi. On voi-
malik kasutada lahkukirjutusvormi selleks,
et viidata mallile 1, ent selle kavatsuse péara-
lejdudmist lugejale v6ib hakata lootma ainult
siis, kui asjaomaste téaiendite lahkukirjutami-
ne on tavatu. Peamised motteeristajad on
kontekst ja olukord. Seni pole OS ega siinkir-
jutaja leidnud néiteid, kus mall Ib lubaks
kokkukirjutust, seega on Ib Usna kindel lah-
kukirjutuspiirkond.

Ei tohi jadda mainimata, et kédesolev punkt
on Kirjutatud mitte veel O&petuse, vaid dis-
kussiooni tasemel.

F. Stiilivarjund ja
«Uldse oli ldinud aastakimme (ks suur 166-
pimise aeg» (Joel Sang). Puudes siin lahus
seisvaid sbnu asendada kokkuvormistisega
166pimisaeg voi veel eriti 166peaeg, tunneme,
et lause jaab grammatiliseks ja samamot-
teliseks, stiililaad aga puruneb poolest lausest.
L66peaeg voib tunduda isegi teisipidi koomi-
line, sest mall on harjunuks saanud sellistest
tdsistest sdnadest nagu modteseadmed, sette-
kivim, laskeharjutus, Oppetd6, hippeteivas,
nihkenurk, haakeinventar. Lihem, kompakt-
sem vorm on paljudele tundunud I8dvemast
lahkukirjutusest (laskmise harjutus, nihku-
mise nurk) oskuskeeleomasemana ja siit siis
kisimus, kas saarased kompaktvaljendid
jattagi oskuskeelele, ndudes uldkeelelt enam
lahkukirjutust. Vastata tuleb eitavalt ja ni-

oskussGnamoelisus.

melt kahel poéhjusel. Esiteks on tdnapaeva
kultuurkeeltes hajumas piir uld- ja oskus-
keele vahelt. (See néhtus kuulub nn. keelte
intellektualiseerumise alla.) Uha raskem on
Utelda, millised sdnad ja Uhendid on ainult
terminid ega kuulu Uldkeelde. Teiseks on
kokkuvormistus ja kokkusurutus téanapaeva
eesti keeles levimas, tundmata oskus- ja uld-

keele piire (loovtod, kdrgkool, hajuvalgus,
nahkpudu).
G. Lisandiomastav. Viimases pdgusas punk-

tis tahaks juhtida tédhelepanu nahtusele, mil-
lest eesti grammatikas vaevalt on eraldi juttu
tehtud. See on lisandisuhe omastava ja tema
pbhisbna vahel. On diskuteeritav, kas lisandi-
suhe on Uhe- v&i kahepoolne, s. t. kas asja-
omase sOnajarjendi liikmeist Uks on (alati)
madratav lisandiks ja teine selle p&hisdnaks,
vBi on mdlemad liikmed vastastikuses (bi-
naarses) lisandisuhtes. Arme sellepéarast
takerdume kusimusse, kas lisandiomastav on
ise lisand vdi pdhisdna, ja leppigem sellega,
et ta on Uks lisandisiihte liikmeist. Lisandi-
omastav seisab fraasis nagu omastavaline
taiend, s. o. lisandisuhte teise liikme ees.
Grammatikad on tema néaiteid esitanud kord
piiritlustaiendi, kord definitiivgenitiivi all.
Kui rohke omastava kasutamine lati kee-
les on ladnemeresoome keelte m&ju, siis lisan-
digenitiiv on indoeuroopaline, levinud lati
ja leedu keeles ning tunnukse meil olevat
stvenenud balti keelte mdjul. VVastav keelte-
vaheline kontakt on vana. Lisandirihmas
oleme genitiivilembesemad kui ldunanaabrid
ongi. Lati ja leedu keeles on kohanimi kaéan-
duvas vormis ja genitiiv tuleb esile ainult
liigisbna ees (Cesis — Cesu piiseta ’'Cesise
linn’). Meie tarvitame sel kombel Eesti-véa-
liste kohtade muukeelseid nimesid (Elbrus —
Elbruse magi). Eestikeelseis kohanimedes on
omastav iseseisvunud, ei ndua enda jarele
liigisbna ja on sedasi ise muutunud kohanime
nimetavaks: Karja, Liganuse, Kiiu, Hara,
Roomassaare, Riia. Kaanamine lahtub ntud
nendest kujudest (os. Karjat, Roomassaaret),
Uksnes kohasisseltlevas, harukorril ka osas-
tavas paljandub algne kaanatus (Riiga, Kii-
du, Harga; kas ei paista veel Roomassaart?).
Tavalise nimisdna naiteks olgu kuuseOpuu,
manniOpuu, kaseOpuu. Saame kirjutada kuu-
se oks ja kuuseoks, manni juur ja manni-
juur, kus omastav on tavaliseks taiendiks.
Kuid seekdrval ainult kuusepuu ’kuusk’ jne.,
isegi ainult seedermannipuu ja kookospalmi-
puu. Siin ongi lisandiomastavad. Samasugu-
seid lisandiomastavaid ning tavatsi kindlaid
kokkukirjutisi on praegusajal mutionu, poisi-
ponn, naisenatuke, koeranass. Vaga uhtpidi-
ne lisandiomastava KLK siiski ei ole. Kiru-
mine lehmaOsaatan kirjutataks vahest ratmi
parast lahku. Uldiselt aga ei ole muu méju-
ri kui tavaga lisandiomastava puhul tege-
mist. Massiliselt lahku Kkirjutatakse lisandi-
omastav nimedes: Peipsi jarv, Malmbergi
papa ’'papa Malmberg’, «Tahe» kombinaat,
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«Voite meie 1. programmis kuulata
«Mikriveski» saadet». Kuid jallegi mitte
absoluutse jarjekindlusega (Kase-papi; «Mar-
di-onu taevareis», Uks vana lasteraamat).
Sellegipoolest ei tohiks lisandiomastava KLK
raskusi valmistada.

Klassifpikus on muidugi koéik palju liht-
sam kui siin artiklites. Kuid mis puutub
Uhtsusse, siis tahaks jagada Uht kogemust.
Oppisin eesti kirjakeele selgeks kolmekim-
nendail aastail. Tollases Elmar Muugi sdna-
raamatus oli KLK reegleid 5,5 véikest lehe-
killge, praeguses OS-is on 12 suurt. Voiks
arvata, et nende aastatega on eesti KLK lai-
nud vastavas proportsioonis keerulisemaks.
Ometi ei ole ma parast kooli KLK-d juurde
Oppinud enam kui kahe 6igekeelsuskomisjoni
otsuse vdrra, mida OS-is veel polegi, ja tulen
raskusteta toime. Siit Gpetus:

tegelik keelekord ei sdltu sellest, kui pikalt
temast raagitakse.

Temaatilis-
loominguline
meetod
abikooli
kunstiOpetuse
tundides

EVI KARNER,
Tartu abikooli Gpetaja

Kunstidpetusel on mééarav osa Opilaste estee-
tilisel kasvatamisel, nende loomevdime aren-
damisel. Need eesmargid realiseeruvad labi
selle mdju, mida avaldab kunstidpetus laste
peenmotoorika, téhelepanu, tajude, kujut-
luste, fantaasia, kunstimaitse jne. arengule.
AbikooU laste motoorika, tunnetustegevus,
emotsioonid ja isiksuseomadused on alaare-
nenud, seetdttu rdhutatakse kunstidpetuse
korrektsioonilist aspekti, ndhakse selles Uht
vahendit eelnimetatud puuete kdrvaldamiseks.

Kunstibpetuse eesmaérkide saavutamine
sbltub oluliselt metoodikast, metoodika valik
omakorda eesmarkidest, kuid ka kohalikest
kultuuri- ja kunstitraditsioonidest. Eesti NSV
uldkoolides on kasutusel programm, mis tugi-
neb temaatilis-loomingulisele meetodile na-
tuuri baasil ja on algklassides seostatud t66-
Opetusega (). Abikoolis tbddtatakse ulelii-
duliste programmide jargi, milles peardhk
on asetatud natuurimeetodile (9). Nagu teada,
seisneb natuurimeetod vaadeldavate Uksikob-
jektide kujutamises. Temaatilis-loominguline
meetod seevastu asetab pearbhu temaatili-
sele kompositsioonile, objekte Kkasitletakse
vaid kompositsiooni osadena.

Otsimaks uusi ja paremaid v@imalusi vaim-
selt alaarenenud laste kunstidpetuses, dpetati
aastatel 1981—1984 Tartu ja Parnu abikoo-
lis ning Meeri ja Tallinna eriinternaatkoolis
1.—3. klassis eksperimentaalprogrammi jargi.
Kaéesolevas artiklis vaadeldaksegi kunstidpe-
tuse eksperimentaalprogrammi erinevust
praegu kasutusel olevast programmist. Abi-
koolis kasutusel oleva kunstiBpetuse program-
mi pdhisuunad on esitatud |. GroSenkovi artik-
lis «Kujutava kunsti 6petamine» (7), mille
vOtamegi programmide vordlemisel aluseks.
Eksperimentaalprogrammis on lahtutud Eesti
NSV uldkoolide programmi pdhisuundadest,
mis seab kunstidpetuse aluseks temaatilis-
loominguiise meetodi. Programmi koostamisel
peeti aga silmas opilaskontingenti ja kunsti-
Opetuse eesmarke abikoolis.



Nagu teada, erinevad abikooli Oopilaste
joonistused tunduvalt utldkooli &pilaste oma-
dest. Neis valjendub selgesti Opilaste aren-
guline mahajédmus. Abikooli algklasside
Opilaste joonistused meenutavad sageli laste-
aiaaegseid, esineb isegi kritseldus!. Enamik
abikooli noorema astme Opilasi ei oska kuju-
tada eseme Oigeid proportsioone, ei poodra
tahelepanu varvidele, pisidetailid kas jaetakse
kujutamata vOi kujutatakse ebatapselt.
Lastel puudub vaatlemisharjumus, to6tatakse
ebatdpsete malukujutluste pdhjal. Nimetatud
puudused on omased ka uldkooli algklas-
sidpilastele, ehkki méarksa vaiksemal maaral.
Ent abikooli &pilaste joonistustel leiame veel
teatavaid isedrasusi, mis tulenevad nende
koordinatsiooni ja peenmotoorika hélbeist,
laste vOimetusest tapselt mdista kujutatava
eseme funktsiooni vb6i kujutatavat situatsi-
ooni. M@Oistmisraskustest tingitud mitte-
kontaktsus Umbritseva keskkonnaga viib
Ukskoiksuse ja apaatiani, mis sageli avaldub
joonistuste stereotlilpsuses. Naiteks O. Gav-
riluskina kirjeldab juhtumit, kus ta 1. klassi
Opilase joonistusmapis leidis Uhesuguse kuju-
tise 18 korda, jarjest, teisel 1. klassi Opila-
sel esines Uks ja sama kujutis 7 korda jar-
jest (6, Ik.97). Joonistuste stereotliipsust esi-
neb ka vanemates Kklassides. Naiteks vaat-
leksime siin Uhe abikooli 6. klassi dpilase
t606d.
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Inimese ja telgi kujutis kordub 3 korda
jarjest. Inimestel on Uhesuguseid poosid ja
Uhtmoodi varvitud riided.

Abikooli &pilaste joonistuste puudused seos-
tuvad tihedasti nende arengutasemega. See-
juures on seos kahepoolne: kui me suudame
Opetamise tulemusena panna dpilased Uletama
joonistustes esinevaid puudusi, kaasnheb sel-
lega tunnetustegevuse ja isiksuseomaduste
vastav areng. Seda kinnitavad nditeks
V. Lowenfeldi andmed, kes on uurinud lii-
kuvate figuuride joonistamise mdju Kkaitu-
mise ja motlemise stereotlilpsusest vaba-
nemisel (3). Seega peab abikooli kunstidpe-
tuse programm olema O&pilastele joukohane,
sisaldama raskusi, millel on stimuleeriv, aga
mitte parssiv toime. Piisavalt peaks tunnis
sooritama harjutusi kéaelise tegevuse, koordi-
natsiooni ja liigutustaju arendamiseks. Tuleb

arendada Opilaste tunnetustegevust, aidata
neil Uhiskonnaga kontakti luua (sotsialisee-
rida Opilast), Uletada stereotutipsust. Kunsti-
Opetusel tuleb rahuldada Opilaste eneseval-
jendusvajadust, kasvatada esteetilist maitset
jne. Emotsionaalsust on vaja selleks, et dpilast
tegevusse kaasa haarata, kui ka selleks, et
tagada vajalikku tundekasvatust.

Kehtiv abikooli 1.—3. klassi kunstidpetuse
programm koosneb jargmistest osadest: 1) na-
tuuri jargi joonistamine, 2). dekoratiivne joo-
nistamine, 3) temaatiline joonistamine. Neile
eraldatav tundide arv néhtub tabelist 1.
Taiendava osa moodustavad veel ettevalmis-
tavate harjutuste kompleks tajude, kujut-
luste ja kaelise tegevuse arendamiseks ning
kunstialased vestlused, milleks on ette nahtud
teatav osa igast, kunstibpetuse tunnist. Eks-
perimentaalprogrammis on vahendatud de-
koratiivse joonistamise tunde. Natuuri jargi
joonistamine kui programmi iseseisev o0sa
on likvideeritud ning allutatud temaatilis-
loomingulisele joonistamisele. Vaadelgem Uk-
sikuid kunstidpetuse programmi osasid lahe-
malt.

Abikooli 1.—3. klassi kunstidpetuse 35 tun-
nist 15 on eraldatud dekoratiivsele joonis-
tamisele, mille all mdeldakse mitmesuguste
mustrite joonistamist ja nende Vvarvimist
varvipliiatsitega. Dekoratiivse joonistamise
eesméark on arendada laste kéelist tegevust
ja varvitunnetust. Dekoratiivne joonistamine
on lastele joéukohane, ent tal on ka hulk
puudusi. Sarnaste elementide korduvus takis-
tab Opilaste enesealgatust, loovuse teket ning
vasitab kiiresti ja suurendab stereottupsust.
Seetbttu on eksperimentaalprogrammis deko-
ratiivset joonistamist ainult 5 tundi Oppe-
aastas. Kaelise tegevuse arendamiseks eral-
datud aja kahanemine kompenseeritakse vas-
tavate harjutuste lulitamisega objekti kujuta-
misele eelnevate ettevalmistavate harjutuste
hulka, samuti nende harjutuste luhiajalise
sooritamisega tunni algul vo6i 16pul. Harju-
tuste luhiajalisus ning seostamine tunni tee-
maga valdib nende muutumist tuudtavaiks
ja hoiab &ra stereotlipsuse stvenemise.
Eksperimentaalprogrammis on peale selle
puutud tbsta dekoratiivse joonistamise tun-
dide loovust ning emotsionaalsust. Kui abi-
kooli praeguses programmis toimub 1.—3.
klassis mustrite joonistamine peamiselt neli-
nurgale, ruudule ja ringile, siis eksperimen-
taalprogrammis lahtutakse ainult kaunista-
misvajadustest. Mustritega kaunistatakse jar-
jehoidjaid, vihikuumbriseid, mutsiSabloone
jne. Peale varvipliiatsite kasutatakse veel
pintslitrukki, templitrikki jmt.

Opilaste vaatlusoskuse, vormitunnetuse ja
tajude rikastamise eesmargil on abikoolis
kasutusele vdetud natuuri jargi joonistamine,
millele kulutatakse 35 kunstiBpetuse tunnist
aastas 15. Neis tundides vaadeldakse esemeid,
analUiUsitakse neid, monteeritakse lahti ja
kokku. Naiteks ehitatakse manguklotsidest
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KUNSTIOPETUSE TUNDIDE JAOTUS

Kunstidpetuse
programmi osad

Dekoratiivne joonistamine

Natuuri jargi joonistamine

Temaatiline joonistamine

Kokku:

maja. Esemeid kirjeldatakse suuliselt, mééara-
takse nende otstarve jne., kuid eseme suu-
lises kdnes véljatoodud funktsiooni ei kinnis-
teta graafiliselt. Joonistatakse uksikesemeid,
kuid sellele, kus ese asub, ei pddrata tahele-
panu, eset ei seostata Umbrusega. Seetdttu
jaab saadud kogemus tegelikkusest irdunuks,
asotsiaalseks, ei seostu Opilaste igapéaevase
kogemusega, mis omakorda muudab tunni eba-
huvitavaks, vahe emotsionaalseks. Eesmargiks
aga pole mitte esemete joonistamine, vaid
pusivate malukuj ttluste loomine. Malukuj Ut-
luste pusivamaks arendamiseks on vaja ese
seostada Umbrusega. Ese ei ole tegelikku-
ses ju valgel paberilehel, vaid ruumis, nait.
laual, murul, pdrandal. Teema «Linnatanav»
puhul joonistavad Opilased kull klassis ole-
vate automudelite jargi, kuid seostavad selle
teiste kujutistega (maja ja inimestega). Eel-
toodud pdhjustel on eksperimentaalprogram-
mis natuuri jargi joonistamine tihedalt seo-
tud temaatilise joonistamisega. Tuletame
meelde, et praeguses abikooli programmis on
temaatilist joonistamist ainult 5 tundi, mille
véltel ei ole vbimalik 0&ppida kujutama
Umbrust ega inimesi. Seetbttu on tavaline,
et abikooli 6&pilased ei saa aru pildil kuju-
tatud tegevusest, ei mdista inimeste miimikat
jne.

Asjaolu, et inimese kujutamine on jaanud
véljapoole kasutusel oleva kunstibpetuse
programmi teemaderingi, on oluline takistus
Opilaste minatunde arendamisel. Viimasel
on aga suur tahtsus korrektsioonitdd seisu-
kohalt. V. Lowenfeldi arvates aitab inimeste
kujutamine vaimselt alaarenenud O&pilastel
oluliselt vabaneda stereotulpsuses! nii joo-
nistamises kui ka mdtlemises (3). Inimese
kujutamise kaudu ©pivad lapsed paremini
tundma ka oma kehahoidu, ise end pildil
kujutades rikastavad end suhtlemiskogemus-

Tundide arv
Kehtivas programmis Eksperimentaal-

programmis
15 5
15
30
5
35 35

tega. Kujutades ette mitmesuguseid situat-
sioone, mangides neid 1abi ja veel ka joonis-
tades, tekib neil selgem ettekujutus Umbrit-
sevast. Arvamus, et inimese kujutamine ei
ole abikooli &pilastele jdukohane, on eksperi-
mendi kogemuste p6hjal aluseta ning tingitud
vastava metoodika mittetundmisest. Seega on
inimese kujutamisel nii korrigeeriv, loovust
arendav, sotsialiseeriv kui ka esteetiline
funktsioon, mist6ttu kisimus inimese kujuta-
misest abikooli programmis uletab kaugelt
lihtsa teemadevaliku tédhenduse ning Kkuju-
neb kasutatava metoodika suhtes maaravaks.

Eksperimentaalprogrammis 30 tundi 35-st
kulubki temaatilisele joonistamisele natuuri
jargi. Sel ajal toimub natuuri p&hjalik tund-
madppimine, selle seostamine mingi teemaga.
Koik see eitab &pilastel paremini mdista
esemete funktsioone ja luua pusivamaid
malukuj utlusi.

Natuuri mitmekilgsemaks tundmadppimi-
seks on programmi voetud ka mitmeid t66-
Opetuse elemente. Kuid abikoolis ei saa tapselt
kopeerida ei A. Remmeli (4) ega ka T. Lepik-
saare (2) valjatootatud metoodikat, mis on
moeldud uldkoolile. Erinevus ilmneb juba tun-
ni ulesehituses, sest ettevalmistavad Ules-
anded voOtavad abikoolis palju rohkem
aega kui uldkoolis. Suurt tédhelepanu po6ora-
takse sellele, et Opilane seostaks eseme ja
selle kujutise: vdrreldakse eset ja selle kuju-
tist (nii ruumilist kui ka tasapinnalist). Et
ennetada Opilaste vigu, lastakse veel valida
ja vorrelda ebadigeid ja digeid kujutisi jne.
Eseme 6ige kujutamiseni jéudmiseks peavad
abikooli dpilased uldjuhul l&dbima rea vahe-
etappe. Osutub, et eseme kontuuri tajumi-
sel on kompimine marksa efektiivsem kui
vaatlus. Seetbttu kasutatakse keerulisemate
esemete kujutamisel vaheetapina vaatluse
kérval ka kompimist. Erinevalt uldkoolisi



ei kombita v6i voolita ainult eset, vaid ka
selle graafilist kujutist. Selleks otstarbeks
kasutatakse nn. plastiliinpildi tehnikat (vt.
allpool). Samal ajal on loobutud mitmest
programmis soovitatud abistavast vottest,
nagu Sablooni jargi joonistamine ning dik-
taadid «Joonista nii, nagu mina joonistan!».
Need suvendavad oOpilasele omast eneseusal-
duse puudumist ning ebakindlust.

Arvestades inimese kujutamise tahtsust
ning selles tekkivaid raskusi, ké&sitleme tee-
mat lahemalt.

Inimese kujutamist alustatakse juba 1.
klassi algul. Esimeseks astmeks on seejuu-
res modelli ja pildi analtts. Modelliks on
keegi Opilastest. Teised vaatlevad modelli,
nimetavad tema Ukskuid kehaosi. Seejarel
vaadeldakse inimese joonist pildil, vorreldakse
detailselt Opilast ja piltkujutist. Kehahoiaku
tajumiseks ja kirjeldamiseks kasutatakse
lilgendmudeleid. Jargmiseks astmeks on
inimese liigendamine lihtsateks geomeetri-
listeks kujunditeks tema kehaosade ja kujun-
dite vordlemise teel. Jargneb vastupidine

protsess — inimkujutise konstrueerimine
Uksikosadest. Austria metoodik R. Rothe
soovitab selleks paberildiketehnikat, mis

seisneb liigendatud inimkujutise Uksikosade
véaljaldikamises ning jargnevas kokkusead-
mises (5). Ent nagu nditavad kogemused,
on abikooli 0Opilastele véhe ainuuksi paberi-
|6iketehnikast. Seetdttu on kasutusele véetud
ka plastiliinpildi tehnika. T66 toimub jarg-
miselt. Opetaja jaotab 6pilastele geomeetri-
lised kujundid, millest konstrueeritakse ini-
mese Kkujutis. See paigutatakse aluspaberile,
kus kujundeid v&ib pidevalt Umber tdsta kuni
Oige kujutise saamiseni. Kui uldkooli &pi-
lased saavad figuurist ettekujutuse juba teda
konstrueerides, siis abikooli dpilastele sellest
ei piisa. Nad peavad tunnetama ka figuuri
kontuurjoont. Nuld peame ara kasutama nen-
de kompimismeelt. Plastiliin muljutakse
mooda figuuri kontuurjoont plastiliiniribana
paberile. Andekamatel &pilastel v6ib see
etapp vahele jaadda. Alles pérast seda ope-
ratsiooni on vaimselt alaarenenud O&pilane
suuteline inimest joonistama v8i maalima.
Eelnevalt toimub veel valede ja Oigete joo-
nistuste vOi maalingute anallls, paranda-
mine.

Esimesed inimkujutised on soovitatav teha
maalides. See tagab d&pilaste kéeliigutuste
suurema hoogsuse, parandab pildi komposit-
siooni. 1. klassi 18puks peab abikooli opi-
lane joudma sikerdamisest ja peajalgsete
joonistamisest selleni, et kujutab eestvaates
Oigesti koiki inimese kehaliikmeid ja néo-
detaile. Kujutatakse erineva katehoiaku ja
eri pikkusega inimesi. 2. klassis hakatakse
eristama poissi ja tudrukut. Inimesi kuju-
tatakse ikka veel eestvaates, tuuakse vélja
jalgade ja kate paine. RAhku pannakse riie-
tusdetailide kujutamisele. 3. klassis toimub
uleminek kulgvaatele, téhelepanu pdodratakse

néoilmele, miimikale ning mitmesuguste
liigutuste kujutamisele. Seejuures ei ole ka
inimese kujutamine eesméark omaette, vaid
seda kasutatakse alati teema osana (v. a.
1. klassi algus). Nimetatud meetodi raken-
damine on v@imaldanud saavutada inimese
kujutamisel haid tulemusi kodigis katsealus-
tee abikoolides. Meetod nduab aga mahukat
Opetajapoolset ettevalmistavat t66d, mistdttu
eeldab vastavate abivahendite tsentralisee-
ritud véljaandmist.

Katsest voib jareldada, et abikoolide kunsti-
Opetuse eksperimentaalprogramm, milles on
pudtud oluliselt védhendada opilaste mehaa-
nilist tegevust, esemete joonistamine on allu-

tatud temaatilisele kompositsioonile ning
kuhu kompositsiooni olulise osana on luli-
tatud ka inimese kujutamine, vd&imaldab

paremini arendada Opilaste loomevdimet ja
korrigeerida arengupuudeid.
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LAINE REINAP,
Vabariikliku Koolieelse Kasvatuse
Metoodika Kabineti vanemmetoodik

Laste meelikditvamaks tegevuseks ajast aega
on olnud mang oma mitmekilgsuse, pdne-
vuse ja muinasjutulisusega. Keda nad oma
mangus kull ei kujuta — isadest kosmo-
nautideni, emadest-perenaistest muinasjutu-
printsessideni!

Laste vBime oma méangurolli jaagitult sisse
elada lummab tihti meid, taiskasvanuid ja
paneb isegi kadestama.

Meenub hetk kevadiselt vabariiklikult laste
méangu ja vaba tegevuse Ulevaatuselt.

Tilluke NataSa (2 a. 7 k) on sugavalt
vOlutud méanguklaverist. Kéed liiguvad kla-
viatuuril graatsiliselt, véike inimene on tais
hingestatust. RUhmatoa teises otsas sisusta-
tud «juuksuritodkojas» ootab  «juuksur»
kliente. Kdik lapsed on tegevuses ja kliendi
leidmine iseseisvalt on raske. Tuleb appi kas-
vataja, puudes oskuslikult kahe lapse méngu
Uhendada: «pianistil» on vaja enne esinemist
endale ndgus soeng teha. Tulebki vaike
«juuksur» «pianistil» tugevasti kaest kinni
hoides «juuksuritédkotta», seab ta toolile istu-
ma. Joudnud vaevalt rati kaela siduda ja
vajalikud tooriistad véalja votta, kui klient,
siiani pidevalt silmanurgast oma klaverit pii-
ludes otsustavalt toolilt tduseb, tulistjalu kla-
veri juurde jookseb ja taas andunult klaveri-

mangu alustab. Veel kord suudab «juuksur»
pbgeniku tagasi tuua, veel kord alustatakse
soengu tegemist, kuid. . .klaveri maagiline
joud sunnib loobuma ilusast soengust
. .«Juuksur» seisab pisarsilmi oma tdolaua
juures, Obluke NataSa maéangib hingestatult
oma ihaldatud klaveril.

Taoline hingestatud méang kujuneb sdime-
rihmas Uksnes pedagoogiliste vatete tulemu-
sena. Nendeks on:

D Umbritseva eluga tutvumine laste aktiivsel
osavotul;

O mangulised tegelused, mille kaigus lapsed
omandavad manguoskusi ja kogemusi;

O eakohase mangukeskkonna organiseeri-
mine (ruum, vahendid vastavalt laste eale ja
arengutasemele);

O taiskasvanute aktiivne suhtlemine lastega
mangus;

D vajalike tingimuste loomine laste iseseis-
vaks vabaks manguks.

Méngu sisu on périt last vahetult
Umbritsevast elust, labielatud stiindmustest,
heast suhtlemisest tdiskasvanuga, pidevast
tegutsemisest ja maailma avastamisest ise-
enda jaoks.

Sdimeealiste laste tegevuse péeva jooksul
vOib suvaliselt rihmitada jargmiselt:

D tegevus, mille organiseerib kasvataja laste
sihiparase Opetamise ja kasvatamise eesmar-
gil;

O tegevus lapse enda soovil, s. 0. vaba méang,
kus kasvataja koos lapsega méngides suunab
teda;

D tegevus péaevakava taitmisel (riietumine
6ue minekuks, 16unas6ok, magamaminek jmt.).

M@oisted «méng» ja «tegelus» on tdé6s mai-
mikutega suhtelised. Uks ja sama tegevus
voib olla nii mang kui ka tegelus. Kui kasva-
taja Opetab ja nditab lastele, kuidas nukku
riietada, kasutades selleks kdige otstarbeka-
maid vahendeid ja votteid, siis on see tege-
lus. Paneb aga laps nukku riidesse iseseisvalt,
kasvataja ainult abistab ja suunab teda, on
tegemist lapse vaba, iseseisva manguga.

Organiseeritud tegelused, eriti nuku- ja ehi-
tusmangud on otseste manguvdtete ja -oskus-
te omandamisel laste elus tahtsal kohal. Neist
saavad lapsed kdige enam teadmisi ja osku-
si edaspidiseks iseseisvaks manguks. Teadmi-
sed ja oskused muutuvad pusivaiks vaid siis,
kui organiseeritud tegelusi s8&imerihmades
viiakse labi susteemi- ja plaanipéaraselt. Tege-
lustes Opitu peab joudma laste iseseisvasse
mangu. Selle tagab samalaadne tegelus eri
variantidega. Igale méangitavale teemale peaks
kindlasti eelnema vaatlus, mis annab lastele
teatavast to6st mdningase ettekujutuse (ndi-
teks arsti t606 vaatlus) ja tutvustab lapsi
vajalike vahenditega (arstiriistad ja nende
otstrve). Péarat vaatlust toimub juba vaja-
lik demonstratsioon: palaviku mé6tmine, ravi-
mite andmine. Opitu kordamiseks ja kinnis-
tamiseks on soovitatav, iga eelmise kuu orga-



niseeritud tegelusena olnud nuku- ja ehitus-

méang planeerida uue kuu kasvatusulesanne-

te all laste vaba ménguna. See omakorda

vBimaldab kasvatajatel laste iseseisva mangu

Oige organiseerimise neil hetkedel, mil ta peab

tegelema teiste lastega (tegelus teises alaruih-

mas, nooremate magamapanek jms.).
Paevakavas laste iseseisvaks manguks ette-

naéhtud aega tuleks neil eesmérkidel kasva-

tajatel ja hoidjatel kasutada optimaalselt.

Kasvataja uUlesanne neil momentidel on:

O aidata uhel v&i teisel -lapsel mangulist

tegevust leida; nendega koos méangida;

O tutvustada erinevaid méangimisvdimalusi

Uhe méanguasjaga; rikastada laste méangu sisu;

D kutsuda esile laste tegevust saatev kone;

O rikastada ja tapsustada laste sbnavara;

O ergutada lapsi omavahel mangus suhtle-

ma;

O kasvatada lastes hoidlikku suhtumist méan-

guasjadesse.

Hea manguasi on

sbber ja Opetaja:

D see ei saa kuuluda ainult tidrukutele voi

ainult poistele;

O on oma sisult humaanne, ilus ja esteeti-

line nii varvuselt kui vormilt;

D on vastupidav ja ohutu;

D on lihtne ja loomupéarane, mitte Umbritseva

karikatuurne kujutis.

lapse esmane tdeline

Oppe-kasvatust6d programmis esitatud
Ulesannete taitmine eeldab kindlate, antud
vanuserihma laste arenguks tingimata va-
jalike ménguasjade olemasolu.

Teisel eluaastal (1 a.—2 a.) on esiplaanil
tegelemine esemetega. Teise eluaasta esimesel
poolel (1 a.—1 a. 5 k.) tutvuvad lapsed ese-
mete omadustega, nendega tegutsemise VvOi-
malustega, Opivad eristama esemeid suuruse
ja kuju jargi, tutvuvad nende véarvusega.
Manguasjad selles vanuses lastele on suure
funktsionaalse tédhtsusega: pall on ainult por-
gatamiseks, auto ainult sGitmiseks jne.

Selles vanuses soovitatakse manguasju
jargmises valikus:

Didaktilised méanguasjad

D puramiidid, tornid, matrjoSkad suuruse,
vormi ja varvuse eristamiseks;

D piltkuubikud ja paarispildid esemete nime-
tuste tundmadppimiseks;

D karbid Uksteise peale ja sisse panemiseks.

SuZzeelised méanguasjad

D nukud: suurte detailidega — silmad, nina,
suu, kulmud;

Dpehmed, eredavarvilised, heasidamliku néo-
ga inim- ja loomfiguurid; sobivas suuruses
nukutoidundud.

Tehnilised méanguasjad

O autod ja muud sOidukid, kuhu laps ise
istuma mahub;
D jarelveetavad sbidukid jm.

Spordi-manguasjad

O mitmesugused pallid (kummist, tselluloi-
dist, kdrisevad);
D vastupidavad viskeesemed.

Lébustavad ja muusikalised manguasjad

D uUleskeeratavad loomad, linnud;
O vilepillid, trumm, akordion.

Teise eluaasta teisel poolel kasutab laps
mangus oma teadmisi esemete tdhendusest
lahtudes: nukke sdidutab vankris, kuubikuid
veab autoga jne. Eelneva eluperioodiga vor-
reldes mitmekesistub ja keerustub manguas-
jade hulk.

Didaktilised manguasjad

O 1—3-osalised matrjoSkad;

D komplektid Uksteise sisse asetamiseks;
D puramiidid ja tornid uhe- ja mitmevar-
viliste 2—3 eri suuruses réngastega;

D alus 3 eri vormi eristamiseks (ring, ruut,
kolmnurk); siin on soovitatav kasutada pa-
berile joonistatud téojuhendit, mida saab pai-
gutada otse alusele (v8imaldab kasutada
vahendite erinevat jarjestust;
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O suuruste eristamiseks Uhesuguse kujuga
esemeid mitmes kontrastses suuruses (suur ja
véike ruut vmt.).

SuZeelised méanguasjad

O vbimalikult erinevaid nukke — poiss, tud-
ruk, riieteta nukk, beebi, kéndiv ja raakiv
nukk, kloun, jt.;

D figuurid — kodu- ja metsloomad koos
poegadega, muinasjututegelased;

O olmemaénguasjad — laud, toolid, nukuvoo-
did koos voodipesuga, s66ginéud, pliit, kraani-
kauss;

O nukuriided noopide ja lukkudega.

Tehnilised ménguasjad

O ehitusmaterjal (nii puidust kui plastmas-
sist);

O konstruktorid;

O mitmesugused veokid rihmatoas ja 6ues
méangimiseks;

D eeslikatavad ja jarelveetavad
autod jms.;

M telefon, pesumasin, triikraud.

lennukid,

Toodteemalised méanguasjad

D labidad, rehad, liivavormid, s6elad, amb-
rid;

D pdrandaharjad, lapid.



Spordi-méanguasjad

O eri suuruses pallid;

O rongad lébiviskamiseks;

O mitmesugused liikumist soodustavad man-
guasjad (jalgrattad, karud).

Lavastusmangu vahendid ja muusikalised
méanguasjad

O tuntud loomade ja esemete kujutistega pea-
katted;
O puust parlid ehtimiseks (niidirullidest);
O mitmesugused riietusesemed (pdlled, ratid,
jms.);
O karistid, tamburiinid, jms.

Lébustavad manguasjad ei tohiks olla ehma-
tava efektiga.

Kolmandal eluaastal (2 a.—3 a.) toimub
uleminek esemeliselt tegevuselt matkimisman-
gule. Mangulise tegevuse peaeesmarkideks sel
perioodil on laste méangu sisu arendamine,
siizeelise rolliméangu algete kujundamine, su-
gavam tutvumine tdiskasvanute tédga ning
laste isiklike kogemuste edasiandmine man-
gus.

Maéngu sisu rikastamine eeldab senisest mit-
mekesisemat mangumaterjali

Didaktilised manguasjad

O lotoméangud
jms.);

O pildidoominod (soovitatav lastele mangi-
miseks anda nii, et tekiks kahe lapse koos-
mang).

(«Leia samasugune esel

SiiZzeelised ménguasjad

O mitmesugused nukud (beebid, poiss, tid-
ruk) vahetusrdivastega;

O figuurid (s6dur, meremees, poiss, tudruk);
O lauateatri vahendid (lauapealne eesriie,
dekoratsioonid ja tegelased: vanaema, vana-
isa, Punamditsike, hunt, karu, rebane, janes
jms.);

O olmeménguvahendid (nukumddbel : laud,
toolid, diivan, kapid, voodid taieliku voodi-
varustusega; kook: pliit, kraanikausid, ser-
viisid, toidundude komplektid toidu valmis-
tamiseks; mitmesugused lastepérased korvid
ja kotid esemete kandmiseks);

O loommaénguasjad (koer, kass, Kkitsetall,
kukk | kana tibudega jm.; metsloomad);

O Umbritsevat loodust kujutavad vahendid
(kuused, lehtpuud, pddsad, seened, lilled) sobi-
vad hasti liivakastis méangimiseks;
O komplektid teemadel «Juuksur»,
la»;

O spetsiaalsed alused vee ja liivaga man-
gimiseks.

«Haig-

Tehnilised ménguasjad

U ehitusmaterjalide komplektid;

O lihtsad konstruktorid ja mosaiigid (lille-
mosaik, «M@dtle ja ehita» jm.);

O liiklusvahendid (suured lahtised autod
nukkude ja loomade sdidutamiseks, Kkiirabi-
auto, tuletBrjeauto, buss, tramm, lennuk, laev,
purjekad);

O olmetehnika (kulmik,

pesumasin, triikraud, jm.).

televiisor, telefon,

Tooteemalised méanguasjad

O haamrid, kruvid spetsiaalsete
aluste jaoks;

O rehad, labidad;

O harjad, lapid;

O komplekt «Pesupéev».

tangid,

Spordi-méanguasjad

Vaga vajalikud on suurem&6tmelised liiku-
mist soodustavad vahendid — palgid, kéan-
nud, kaldredelid, liuméed, jalgrattad jms.

Lavastusméanguvahendid ja karnevalikostliu-
mid

O peakatted;

O mitmesugused ehted (pérlid, lindid, jms.);
O ratid, pélled, seelikud jms.

Asendusmanguasjad

O puupulk — lusikas;
O klots — seep, jne.

K&ik manguvahendid peavad oma m&&tme-
telt sobima laste eale ja kasvule: pliidi dares
toimetab laps ise, kddgis annab laps nukku-
dele suta ise toolil istudes ja nukku siles
hoides.

Méanguruumis peab arvestama sGimeealiste
laste suurt liikumistarvet ning laste arvule
vastavalt eakohaste manguasjade hulka ja
selle otstarbekat paigutust.

Vajaliku vaba ruumi saavutamiseks on ots-
tarbekas mdoobel paigutada piki seinadart ja
méangumaterjal ruumi vdimalikult hajutatult.
Ruumikitsikus, mis tekib méanguasjade pai-
gutamisega ruumi Uhte ossa, tekitab tulisid
laste vahel — nad ei saa vabalt, Uksteist
tbukamata tegutseda. Samuti pdhjustab kon-
flikte manguasjade vahesus. Soovitatav on
3—4 maéanguasja lapse kohta. Vajalik on ka
Uhesuguste manguasjade olemasolu, mis aitab
véltida konflikti -taga mina tahan just seda! ».

Nukunurkade sisustamisel ei ole dige neid
vahenditega Ule kuhjata ja lualt detailidesse
laskuda. Olulisemad on nuku magamis-,
sOogi- ja pesemisnurgad, kus peaks ruumi
jatkuma 2—3-lapselistele méangugruppidele.
Seepérast on soovitatav taolised nurgad pai-
gutada ruumis mitmesse eri kohta.

Oige koht tuleks leida suuremddtmelise ehi-
tusmaterjaliga mangimiseks ja selle hoid-
miseks. Ehitusmaterjali l&heduses peaksid ole-
ma suured autod, véikesed loovmanguasjad.
Méngu I8ppedes tuleb lapsi Opetada ehitus-



materjali korralikult riiulile vdi kasti laduma.
Viimase variandi korral peab kast olema kind-
lasti ainult ehitusmaterjalide panipaigaks!

Pildimaterjali (raamatud, Uksikesemelised
pildid, mida tegelustes on juba tundma 0opi-
tud) ja lauaméangude (tornid, puramiidid,
lotod, doominod, noé6pimis-ja nddrimisvahen-
did, vaike ehitusmaterjal) jaoks on vajalik ak-
na laheduses olev laud ja toolid.

Joonistamisoskuse arendamiseks on soovi-
tatav laste mangutoa seintele kinnitada
linoleumist tahvel, et lapsed saaksid vabal
ajal vBimalikult palju kritseldada.

Laste liikumisoskuse arendamiseks on ruh-
inaruumis omal kohal lastele ohutud rdngad,
pallid, jalgrattad, vdimlemispingid, liuméed.

Mangumaterjali paigutamisel on tahtis
teada, et 1—2-aastased mangivad vaid nende
esemetega, mis asuvad nende nagemispiir-
konnas. Seeparast peavad neis rihmades man-
guasjad olema paigutatud avariiulitele las-
tele kattesaadavas kdrguses. Osa asjadest on
soovitatav paigutada sellisele kdrgusele, et
laps neid vdttes oleks sunnitud tdusma pak-
kadele, mis omakorda tagab vaga vajaliku
lilisamba sirutuse. Samal eesmargil riputa-
takse ruhmaruumis ules palle, kdristeid.

Korgetele, lastele kéattesaamatutele riiuli-
tele pole vaja manguasju kuhjata. Valitsegu
pbhimdbte — ko&ik manguasjad, mis on nah-
taval, olgu ka lastele kéttesaadavad.

2—3-a. laste rihmas paigutatakse osa asju
kappi, kust lapsed neid oma soovi kohaselt
saavad vOtta ja tagasi panna.

Méangumaterjali on soovitatav véalja panna
komplektidena, mis suunavad last kindlal tee-
mal mangima (nukk voodis, selle kdrval too-
lil arstiriistad; beebi nukuvankris jms.).

SBGimeeaiiste laste méngule on omane luhi-
ajalisus (5—10 minutit) ja kiire vaheldumine.
Seepérast on oluline kasvataja suunav ja juh-
tiv roll. Liigne sekkumine votab lastelt init-
siatiivi ja soovi méangida. Juhendamine ja
suunamine on vajalikud jargmistel momen-

tidel:
O kui laps ei leia ise sobivat manguasja

(arglikud, tagasihoidlikud lapsed);

O vaiksete ja vaheliikuvate laste lulitamine
mangu,

O liiga rahutute ja pusimatute laste suuna-
mine rahulikumale tegevusele;

O uute manguvdtete naditamine, mangu sisu
rikastamine, manguvdtete keerustamine;

O suunata lapsi métlema, oma mangu ette
planeerima (3. eluaastal), juhtides tédhelepanu
haigele nukule, «mustale» pdllele jne.

O soodustada 2—3-lapseliste mangugruppide
teket; arendada suZeelist rolliméangu ja laste
omavabhelist suhtlemist mangus.

Siuizeelise rolliméangu arendamisel sGimeruh-
mades on kdige efektiivsemn vote kasvataja
otsene osavott laste mangulisest tegevusest.

Iseseisva manguoskuse kujunemisel on. vaga
oluline, et lapsed Opiksid esmalt sooritama
omavahel soltuvaid jéarjestikuseid tegevusi.

Sel eesmargil esitab kasvataja lastele suu-
navaid kisimusi, mis sisaldavad eelmisest te-
gevusest soltuva uue ulesande: «Kas su
nukk on juba &arganud? Vadib-olla tahab ta
stua?»

Monikord alustab kasvataja laste huvi ja
tahelepanu aratamiseks méangu nukuga, Uhen-
dades selles lastele tegeluste kaudu juba tut-
tavad momendid: keedab nukule, annab nuku-
le slitia, paneb nuku magama. Modne aja pa-
rast annab ta nuku lastele, kes tema poolt
alustatud mangu jatkavad (hakates ise mangu
suunama kusimuste abil).

Méangu sisu rikastamise eesmargil lavas-
tab kasvataja nukunurgas lihtsaid etutde iga-
péevasest elust. Kasvataja méangib nukuga
ja raagib: «Ema ja tutar tulid jalutus-
kaigult. Tutar tahtis sula. Ema keetis talle
putru ja andis suia.», voi «Malle jai hai-
geks. Ema pani Malle voodisse, kraadis teda
ja andis rohtu.»

Sellised mangud aitavad lapsi hiljem iseseis-
valt manguteemat valida.

Olmesiizeega méangudest mojutavad laste
igakulgset arengut ja nende omavahelisi suh-
teid tooteemalised méangud kasvataja vahe-
tul osavétul.

3.-a. laste rihm. Kavas on nukutubade
suurpuhastus. Laheb lahti suur sigin-sagin:
ratid-mutsid pahe, selga kirevad sitskleidid
ja seelikud (ei tunnegi enam, kes Mart, kes
Mall). Méngus on péris vesi, tolmulapid, har-
jad, pdrandalapid. Hetkeks tundub korvalt-
vaatajale, et kogu see virr varr on mangust
kaugel... Oskuslikult Uhendab kasvataja
méangutubadesse «todle» 2—3-lapselised gru-
pid: nukukoddgis pestakse ja kuivatatakse toi-
dundusid, triigitakse nukupesu (laste kasvule
vastav triikimislaud!); elutoas tehakse p&h-
jalik puhastus — niiske lapiga puhitakse
tolm, klopitakse vaipu, pestakse pdrandat;
magamistoas saab uhke nukuhdll (parasjagu
nii suur, et sBimelaps isegi sisse vOib pu-
geda) puhta varustuse. Lapsed on toimekad,
jutukad. Kasvataja liigub maéarkamatult Uhe
mangugrupi juurest teise juurde, sekkub vaja-
likel hetkedel laste mangu.

Lapsed saavutavad teatud iseseisvuse man-
gus tanu organiseeritud tegeluste plaanipéara-
sele labiviimisele, kuid méangu sisu avardu-
mine ja selle edasiarendamine on vdimalik
vaid kasvataja vahetu osavftuga laste man-
gust. Laps paneb kull meelsasti selga arsti-
kitli v8i ette juuksuripdlle, vbtab kéatte sinna
juurde kuuluvad vahendid, kuid edasi tegut-
seda ei oska.

Sdimeealine laps areneb taiskasvanuid mat-
kides. Eeskirju matkimiseks saab ta koige
vahetumast Umbrusest — oma rihmast, kas-
vatajalt, hoidjalt, nende omavahelisest suht-
lemisest. Kasvataja siirus, hellus ja emotsio-
naalsus avaldub laste tegevuses, nende rahul-
olus. Kui aga kasvatajad on tdredad ega
leia aega lastega tegelemiseks, muutuvad lap-
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sed rahutuks, nutavad ja vasivad Kiiresti
K. UsSinski on 6elnud, et «laps n6uab pide-
valt tegelemist ja véasib ruttu mitte tegevusest,
vaid selle Uhekulgsusest».
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KOOumuusikd uB. 9

20 aastat
JO-LE-MI-d

Septembrikuus moéddub 20 aastat ajast, mil
meie vabariigi koolimuusikas vdeti kasutuse-
le, esialgu eksperimentaalselt, seejarel aga
Haridusministeeriumi sanktsioneerituna uus
noodidpetuse meetod JO-LE-MI. Selle otseseks
eeskujuks oli Ungaris eludiguse saanud mee-
tod, mis kannab ungari helilooja ning muu-
sikapedagoogi Zoltan Kodily nime.

Mida kujutas endast uus meetod, milles oli
selle eelis, et Usna luhikese aja valtel
(alates 1964. aastast, mil Ule maailma Unga-
risse kokkus&itnud koolimuusikud v6isid veen-
duda konesoleva meetodi «l66gijous» Buda-
pestis toimunud ISME VI konverentsi demons-
tratsioonitundides) hakati seda kasutama ja
rakendama paljudes maades kui laste muusi-
kalise kirjaoskuse kujundamise alust?!

Tosi kall, midagi absoluutselt uut ja seni-
olematut Z. Kodaly meetod endast ei kuju-
tanud. Juba enne Il maailmaséda oli Eu-
roopas kasutatud nn. Toonika-Do meetodit?,
see aga tugines omakorda Inglismaal kasu-
tusel olnud nn. Sol-Fa meetodile, viimase ra-
kendajad elustasid (ligi 200 aastat tagasi)

| 1977. a. loodi URO kultuuri- ja haridus-
probleemidega tegeleva UNESCO juurde Rah-
vusvaheline Kodéaly Uhing (International Ko-
daly Society — IKS, mis Uhendab kéesoleval
ajal dle 30 riigi muusikapedagooge —
Kodaly meetodi rakendajaid.

2 1930. aastate teisel poolel asus Eestis esma-
kordselt relatiivset Toonika-Do meetodit
propageerima helilooja ja muusikapedagoog
Riho Pats, saavutades eriti oma kasvandikega
tolleaegses Raua tanava algkoolis (Tallinna
21. kk.) silmapaistvaid tulemusi.



selle Quido Arezzo pohiprintsiipidest (koos
Johannese hiimni tekstiridade algusest voetud
silpidega) lahtuvalt.

Niisiis v8ime konstateerida, et Kodaly oli
oma kontseptsiooni valjatodtamisel kasutanud
kdike seda head, mida aastasadade (tapsemalt
1000 aasta) jooksul olid koolimuusikud laste

noodilugemisoskuse hdlbustamiseks vélja
mdelnud ja ellu rakendanud.
Kardinaalselt uus on aga see, millise

muusikalise materjali p6hjal seda teha, kuidas
meetodit kasutada, kuidas Uhendada relatiivne
motlemine absoluutsete helikdrgustega, noodi-
nimedega. Uus on didaktiline ldhenemine as-
jale.

Nii  muutuski Usna tavalisele lapsele
aastasadu keerulisena tundunud noodikiri tal-
le héasti mdistetavaks ja kergesti kasutata-
vaks. Senisest suurema osatadhtsuse sai noo-
dilugemisel ja Uldse muusikalise kirjaoskuse
omandamisel helilaad kui lahtepunkt he-
listike, intervallika ja akordide O&ppimisel.

Kui kodigi eelnevate noodilugemismeetodite
juures kandus raskuspunkt algusest peale ab-
soluutsete helikdrguste Gppimisele, kusjuures
helilaadi késitleti kui mingit matemaatilist
valemit (terve- ja pooletooniliste helivahede
vaheldumist), siis Kodély meetodis asendusid
need teoreetilised valemid lastele kolaliselt
hésti ettekujutatavate ja tuttavate astmerida-
dega, mis absoluutsete noodinimedega Kirja-
panduna muutusidki helistikeks.

Kodaly panus relatiivse noodilugemise taas-
elustamise (ehkki relatiivseks meetodiks saab
seda nimetada vaid osaliselt, sest Kodély mee-
tod sisaldab ju mdlemad poolused — nii rela-
tilvse kui ka absoluutse) seisneb eelkdige
didaktiliselt digesti valitud muusikalises ma-
terjalis, oma maa rahvamuusika, lastele jou-
kohase repertuaari kasutamises. Uhtegi uut
hellastet v6i muusikalist ratmivormi ei Opita
tundma enne, kui kogu eelnev on nii kolali-
selt kui ka visuaalselt omandatud.

Oli suur juhus, et allakirjutanul v&imal-
dus kahekiimne aasta eest NGukogude muu-
sikapedagoogide delegatsiooni koosseisus osa-

leda mainitud ISME konverentsil ning naha
ja kuulda Kodély meetodi resultaate ungari

laste juures. Minu jaoks oli kuuldu-néhtu nii
rabav ja enneolematu (arvasin ju minagi se-
nini, et minu laululapsed Tallinna Pioneeride
Palee lastekooris nooti loevad, kui nad noodi-
raamatuid laulude 6ppimisel kenasti kdes hoia-
vad ja mina viisi klaveril kaasa mangin).
Ei rahuldunud enne, kui sain Haridusminis-
teeriumi ndusoleku Kodaly meetodi eksperi-
menteerimiseks Eestis. Asusin otsima teid ko-
nesoleva meetodi rakendamiseks meie oludes.

Suur probleem tollal oli astmesilbistiku va-
lik, mida me ei saanud Kodély meetodist
sajaprotsendiliselt ule vdtta, kuna do-re-mi
silbid, mis seal on kasutusel kui astmenimed,
on meil Ndukogude Liidus kui absoluutsed
noodinimed. Mdningate otsingute ja katsetus-
te tulemusena saigi meie heliastmik selline,

nagu tuntakse seda tdna meie koolides —
JO, LE, MI, NA, SO, RA, DI.

Omakorda oli suur 6nn, et 20 aastat tagasi
leidus meie noorte muusikadpetajate hulgas
asjast huvitatuid, kellega koos hakkasime
kiindma seni Uleskiindmata uudismaad.

Juba 1964. aasta sugisel avati Tallinna 22.
keskkooli juures suvendatud muusikadpetu-
sega (6 muusikatundi nadalas) 1. klass Unga-
ri samalaadsete koolide eeskujul. Selle dpe-
tajaks sai Ene Uleoja, kes lausa lennult haaras
kinni asja tuumast. 1967. aastal tellis Hari-
dusministeerium «Tallinnfilmilt» koolide tar-
vis Oppefilmi «JO-LE-MI», tanu millele on
jaadvustatud E. Uleoja esimeste todaastate
(1.—3.kl.) resultaat filmilindile.

Varsti tuli samasse kooli IIme Indas. Tema
on jaanud sellele koolile truuks tanaseni, olles
lahetamas ellu juba teist laululaste ringi.

1965. aastast voeti JO-LE-MI meetod kasu-
tusele TRK juures td6tavas Tallinna Muusika-
keskkoolis. Muusikadpetajatena asusid tddle
Eda ja Raivo K&rgemagi.

Vaarib imetlust see loominguline dhkkond,
mis on valitsenud nende solfedZotundides koi-
gi mdddunud aastate valtel. Iga nende tund
on nii lastele kui ka O&petajaile endile mingi
uue avastus. Kuna tegu on professionaale
ettevalmistava koolitutbiga, tuli neil eriti
pohjalikult 1abi méelda, kuidas viia helilaadi-
line poolus Kiiremini vaikeste instrumenta-
listide teadvusse. Saab ju pilli méngida ainult
absoluutsetest nootidest, seega meetodi 2. poo-

-luse abil. Asi lahendati véga operatiivselt
eelklasside avamisega. See, mida tavalises koo-
lis Opetatakse 1.—3. klassides, tehakse muu-
sikakeskkoolides selgeks 5- ja 6-aastastele ka-
hes ettevalmistusklassis.

Hulgaliselt on lausunud kiitvaid sénu Kor-
gemagedele nende t66 eest nii kodu- kui ka
véalismaiseid tunnikilastajad.

Kui 1967. aastast sai JO-LE-MI meetod
eludiguse ka uldhariduskoolide tavalistes klas-
sides, taienes «relativistide» kaader uute nime-
dega, kelledest silmapaistvamaid on olnud
neist aegadest tanaseni Tiia Loitme (Tallinna
7. keskkool) ja Epp Liiksaar (praegu Tallinna
17. keskkool). Aastate jooksul on jolemistide
ring laienenud eelkdige E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi ja Tallinna Riikliku
Konservatooriumi muusikapedagoogika ka-
teedrite lIBpetanutega, kellest enamikust on
saanud JO-LE-MI meetodi innukad rakenda-
jad meie vabariigi eri paikades. Mainigem
nende hulgas Lydia Rahulat Tallinnas, Kai
Moéldrit Parnus, Taavi Eskot Kuusalus, Koit
Kirberit Keilas, Kadri ja Riho Leppoja Tartus
jpt.

Praegu, mil muusikadpetajate ettevalmistus
toimub poéhiliselt TRK juures ja kus erilise
tahelepanu all on Ulidpilaste igakllgne ette-
valmistus, tadieneb meie koolide muusikakaa-
der igal aastal meetodi ligi kahekimne p&h-
jaliku tundjaga.

Meie vabariigis t6dtab praegu 10 muusika-



kallakuga uldhariduskooli, kus tehakse kdnes-
oleva meetodi alusel laste muusikavajaduste
rahuldamise, muusikalise kirjaoskuse omanda-
mise tublit t66d.

Tehtud on palju, tegemata on aga t6enéo-
liselt veelgi rohkem.

Tegemata tddde kontosse asetan kdigepealt
seni veel trukis ilmumata JO-LE-MI metoodi-
lise késiraamatu, mis oleks aidanud luua suu-
remat selgust ja arusaamist meetodi olemu-
sest, selle kasutegurist. Siis oleksid veendu-
nud needki, kes peavad JO-LE-MI-d ainult
lapseméanguks (kdemérgid jms.), et meetod
on asendamatu Oppeprotsessis, mis on seo-
tud lapse (ja mitte ainult lapse) muusikalise
kuulmise, kogu muusikalise kirjaoskuse aren-
damisega ajal, kui dppuri huvi muusika vastu
vOib kuiva noodilugemisdrilliga kergesti havi-
da.

Vaatamata meetodi 20-aastasele eksisteeri-
misele Eestis leidub veel tdnagi muusikapeda-
googe, kes asja sisusse stivenemata heidavad
nooli JO-LE-MI meetodi ja selle rakendajate
pihta. Leidub neidki, kes «teavad», kui hasti
on korraldatud Kodaly meetodi alusel ungari
laste muusikadpetus, kuid kes samal ajal ei ole
oma sunnimaal toimuvaga kursis ega tea, et
JO-LE-MI meetodi sisu ja olemus on 99-prot-
sendiliselt Kodaly meetodiga vordne.

Probleeme ja vastuolusid on palju. On selli-
seid, millest sbltub tugevasti asjade edasine
areng. Kahjuks on tdnaseni lahendamata koo-
lidele naitlike dppevahendite regulaarse val-
mistamise probleem, seniajani puuduvad meil
vastavad muusikadpetuse t66vihikud eri klas-
side jaoks, mis v@imaldaksid muusikadpeta-
jatel ratsionaalselt oma tunde planeerida ja
kasutada.

Mbdnedes meie vabariigi linnades ei ole veel
muusikakallakuga koole. Lahendamist n6uab
pillide muretsemine muusikadpetuse tundide
tarvis, milleta on tavalises koolis absoluut-
sete noodinimede &ppimisel rohkem teoreeti-
line kui praktiline véaartus. Valjavahetamist
ja uuendamist ootavad ka Kklasside laulik-
Opikud.

Loodame, et koolireformi elluviimine toob
uusi tuuli ka koolimuusikasse.

Koigile raskustele vaatamata r6dmustab
meid, «relativiste* see, mida JO-LE-MI on
toonud meie kooli-, koori- ja ka suurde muu-
sikasse. Seda ei olegi nii vahe.

Olen veendumusel, et kui 20 aastat tagasi
poleks sundinud «v8lulast», kelle nimeks sai
JO-LE-MI, poleks suutnud «Ellerhein» ja sega-
koor «Noorus* tulla Jugoslaaviast tagasi
kuldmedali ja esikohaga, poleks olnud «Eller-
heina» kammerkoori suurvditu Debrecenis, po-
leks olnud ka téanast ENSV Filharmoonia
Kammerkoori, poleks olnud eesti laste laul-
mise ja noodilugemise tase see, milleni ta
on kuundinud viimastel laulupidudel.

HEINO KALJUSTE,
TRK professor

20 aastat on piisavalt pikk aeg tagasivaadete
tegemiseks, rahulikuks hinnangu andmiseks,
jarelemotlemiseks.

Kui 20 aastat tagasi relatiivne meetod en-
dale Tallinna 22. keskkoolis rakenduse leidis
ning peatselt ka silmaga nahtavaid ja kodrva-
ga kuuldavaid tulemusi andis, pidi olema
tekkinud olukord, mis eriti soosis uuendust.

Kui 20. aastat tagasi sellesse tddsse fana-
tismiga haardus grupp ilma spetsiaalse valja-
Oppeta inimesi — lihtsalt eksperimenteerima,
ise 6ppima, esimest vagu ajama, st. ka riskima,
pidi neid inimesi tdukama selleks mingi stiga-
vam sisemine vajadus ja sund.

Eks toonud ju 1960. aastad meie koori-
muusikasse uue, avangardistlikuma valjen-
duslaadi, heliloojad otsisid véarskeid kollek-
tiive, kes oleksid vdimelised nii sisuliselt kui
ka tehniliselt lahendama uut loomingut uuel
tasandil. Teravalt tBusis Ules vajadus muu-
sikalise kirjaoskuse ja kérge vokaalkultuuriga
koorilaulja jarele. Mitte juhuslikult ei tekki-
nud tol ajal Tallinna Kammerkoor (esialgu
ENSV Heliloojate Liidu Eksperlmentaalkoor),
kes oma ridadesse koondas vdimekaid muusi-
kuist entusiaste lahendama areneva koorimuu-
sika ndéudlikumaid probleeme. Ko&rvuti pal-
jude teiste tuntud muusikategelastega laul-
sid selles kooris pikemat v6i luhemat aega
mitmed JO-LE-MI pioneerid: H. Kaljuste, E.
Liiksaar, T. Loitme, E. Uleoja, I. Indas, M.

Toro.
Tousulaine ei jatnud puudutamata ka kooli-

kooride repertuaari ega lauljate ettevalmis-
tustaset. Aeg ise ndudis uuendust, vajas hari-
tumat lauljat, Opetajaist koorijuhid avara-
maid toovOimalusi, uusi mdotteid ja votteid.
Sellisele soodsale pinnale haakus hasti uus
pakutav, nn. Kodaly meetod kui ka selle vai-
malik rakendusvorm — slivendatud muusika-
Opetusega uldhariduskool. Kogu selle liiku-
mise initsiaatoriks oli prof. H. Kaljuste.

1964. a. sugisel avati Tallinna 22. kesk-
koolis (direktor Einar VVapper) meie vabariigi
esimene muusika eriklass. Katsetega vdeti
vastu 40 opilast (klassijuhataja Artur Moora,
muusikadpetaja Ene Uleoja), muusikalist kas-
vatust 6 tundi nédalas, ei Uhtegi spetsiaal-
set Opikut, téovihikut ega naitlikku &ppe-
vahendit. Oli vaid traditsiooniline lauluklass,
selles klaver, tahvel, rdndnoot ja Opetaja.
Opetaja, kes uut meetodit ise oma kée peal
omandas, kodus igaks tunniks ise 6ppis, enese-
le selgitas, harjutas, treenis. Enne iga tundi
kdik vajaliku tahvlile Kirjutas (ja seda pii-
sas!), Oppematerjaliks alguses H. Kaljuste
(hiljem allakirjutanu enese) kasikirjaline, n.-06.
ahjusoe materjal. lga paev klassis ootel 40
elavat silmapaari, valmis haarama, kaasa te-
gema, r66mu tundma, oskama! Olukord sun-
dis otsima toovotteid, meetodeid, vdimalusi,
neid varieerima ja erinevalt rakendama, et
iga tund oleks uus, véarske ja produktiivne,
et véliselt surnud metoodiline matefjal muu-
tuks elavaks muusikaks.



Juba esimene Oppeaasta andis tuntava
resultaadi: tugevasti arenes rutmi- ja laadi-
taju, rahuldavate vbimetega lapsed olid are-
nenud heale tasemele, vabalt solfedZeeriti ndu-
tava raskusastmega laule ja harjutusi, oldi
vBimelised nii rutmiliseks kui meloodiliseks
improvisatsiooniks. Kogu protsessi iseloomus-
tas t66r66m, rodm, mille allikaks oli igale
Opilasele kattesaadav tulemus, intellektuaalne
vOi emotsionaalne muusikaline kogemus —
suutlikkus, vdimine, eneseteostus muusikas.

Jargmine md&jus kogemus meetodi ja Oppe-
vormi 0Oigsusest ilmnes teisel dppeaastal —
laste jaoks probleemne mitmehaalne laulmine
laabus Ullatavalt Kiiresti ja intonatsiooni-
kindlalt, tuginedes teadlikule noodistlugemi-
sele ja valjakujunenud laadilistele seostele.
Kahe klassi baasil moodustati 2-haalne mu-
dilaskool. Aasta hiljem 3-hé&ilne, ealiselt mu-
dilaskoor, kes enesestmdistetava Uleolekuga
omandas lastekoori repertuaari 1969. a.
voistulaulmisel vdideti A-grupis TPP laste-
koori «Ellerhein» jarel Il koht ja kuni tana-
seni on koéik Tallinna 22. keskkooli koorid
vOitnud | kategooria ning olnhud meie vaba-
riigi koolikooride juhtgrupis.

Teine Oppeaasta andis selguse veel Uhele
tdhtsamatest metoodilistest s6lmpunktidest
— s. 0. seosele absoluutse noodisusteemiga,
helistikega. Palju kardetud barjaar uletati
jark-jargult tdnu dpilastes susteemselt aren-
datud paindlikule mdatlemisele ja loogikale.
Kujunes vélja oskus helikdrgust tajuda nii
laadiastmena kui absoluutvaartusena.

Nuud oli tee Jahti igas suunas ja igasse
suunda minejaid on selles koolis ikka olnud.
Huvilisemad laksid professionaalse muusiku
teed leidma (parast 8. kl. Idpetamist) nii
G. Otsa nim. Muusikakooli kui Tallinna Muu-
sikakeskkooli. Nimetan siinkohal Sven Grin-
bergi, Andres Heinapuud ja Mart Krelli. Et
aga suvendatud muusikadpetus haarab ka
9.-11. klassi, siis on paljud (ligi 40) jatkanud
vOi jatkamas muusikadpinguid TPedl-s,
TRK-s. Kontserdiafissidelt v0&ime lugeda
noorte koorijuhtide Juri Rendi, Raul Talmari,
Andrus Jarveld ja Guido Ausmaa nimesid.
Muusikadpetajatena tootavad Kersti Lenter,
Hille Martin, Riina J&gi, Onne Luis jt. Mitmed
endised Ibpetajad tdiendavad lauljate ridu
professionaalsetes koorides (Eesti Raadio Se-
gakoor, Filharmoonia Kammerkoor), radkima-
ta ilme andmisest rahvusvahelise ja vaba-
riikliku konkursi laureaadile J. Kreuksi nim.
Noorsoo Kultuuripalee segakoorile «Noorus».

Niisiis on 22. keskkool olnud ja on edas-
pidigi sBna kdige otsesemas mottes koori-
lauljate kasvulava. Ent ka «laulutaim» ei
kasva lavas ilma inimese hooleta. Sageli on
arvatud, et JO-LE-MI ongi see imelava, kus
kdik mangleva kergusega ja poolmuidu saaki
annab. Kahjuks ei anna, vaja on Opetajat!
Nailiselt mdned mdnusad to6votted nbua-
vad Opetajalt eriti tugevat professionaalset
ettevalmistust (muusikateooria, pianism, vo-

kaal), laia silmaringi, stigavaid teadmisi, pide-
vat loomingulist valmisolekut, eksperimendi-
vajadust ja -julgust, igaks tunniks po6hja-
likku ettevalmistust ja samas improvisatsioo-
nioskust, kdrget loovust ja arenenud vastu-
tustunnet. Aastatega on koolis valja kujune-
nud oma toostiil. Klasse ei jagata gruppideks,
vaid tootatakse pdhimottel — Uhtsuses peitub
joud! Suuremas Opilastehulgas koos lauldes
tunneb ndérgem laulja end julgemalt ja are-
neb kiiremini. lga klass on koorikollektiiv.

Kuni 9. klassini ei jagata tunde spetsiifi-
listeks aineteks, nagu solfedZo, literatuur,
laulmine (haéleseade). Iga tund sisaldab ene-
ses koiki komponente. Opetaja ise valib, vari-
eerib ja otsustab, milline komponent Uhes
vOi teises tunnis enam téhelepanu ja tree-
ningut vajab. Uhest kiiljest annab see &pe-
tajale markimisvaarse loomingulise vabaduse,
teisest kuljest tdstab vastutust kogu Oppe-

materjali omandamise eest. Alles keskkoolis
jaotatakse tunnid ainete kaupa, kusjuures

laululine t66 jaéb seotuks nii muusikaajaloo
kui solfedZoga.

Ja veel Uks huvipakkuv ning tanapéeva
koolis harv nahtus. Muusikadpetaja viib oma
Opilased 1. kuni 11. klassini. Niisugune Gppe-
t60 korralduse vorm seob dpetaja ja opilased
Uheteistkimneks pikaks aastaks, annab voi-
maluse vastastikku Uksteist pdhjalikult tund-
ma ja mdistma Oppida, loob usaldava, inim-
liku vahekorra, lahendab loomingulised taot-
lused ja ideaalid. Opetajalt nduab taoline
todvorm kull laia ainealast haaret ja erilist
suhtlemisoskust, kuid annab ttoalase rahul-
duse edukas loomeprotsessis.

Niisugune tddjaotus on ennast digustanud
ja Kkinnitanud ténaste silmapaistvate ning
kauaaegsete pedagoogide IlIme Indase ja Meri-
ke Toro t66s, kes on muusikalisele kasva-
tusele Tallinna. 22. keskkooli eriklassides and-
nud soliidse ja professionaalse n&o.

ENE ULEOJA,
Tallinna 22. keskkooli eriklasside esimene 6pe-
taja, TRK vanemdpetaja

1965. aastal alustasime TMKK-s solfedZzo &pe-
tamist relatiivse JO-LE-MI meetodi jargi Et
uus meetod meile alles verivérske oli, suhtu-
sime sellesse teatud eelarvamuse ja kdhklu-
sega. Pealegi teadsime, et iga uus asi, olgu
ta nii hea v6i halb kui tahes, leiab alati
vastuseisu, eriti veel siis, kui dpetajatel endil
tuleb midagi Umber Gppida.

Kuna olime omal nahal kogenud, et sol-
fedZo kui Oppeaine kuulub «kuivade» kilda,
ndgime uues meetodis suureparast lahendust
sellele kusimusele.

Iga algus on raske ja nii oli see ka meil,
sest puudusid Oppevahendid ja kogemused.
Selleks ajaks oli H. Kaljustel 16petatud JO-LE-
MI 6pik 1. Kklassile ja kasil 2. klassi laulik.
Ehkki need olid mdeldud muusikakallakuga
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koolidele, olid nad ka meile heaks toetuspunk-
tiks, millest ndud tuli koos kolleegidega (R.
Ratassepp, L. Sermand, M. Toom) edasi minna.

1967. aastal tuli kokku vabariiklik muu-

sikadpetajate seminar Tallinnas, kus viibis
muusikuid ka valjastpoolt meie sinnimaad.
Seal arutati relatiivse noodilugemismeetodi
alusel tehtud t66 esimesi kokkuvotteid. Ka
muusikakeskkoolil tuli anda lahtine tund (3.
kl.). Seminari 18pul véaljadeldu oli meile jul-
gustav ja soosiv. Professor V. Alumée soovi-
tas kohe jargmisel suvel sbita Ungarisse uusi
kogemusi saama. Tuntud solfedZodpikute au-
tor, Leningradi Riikliku Konservatooriumi
professor A. Ostrovski, kes samuti semina-
rist osa vottis, Utles: «Kui ma poleks nii
vana, siis teeksin Umber kdik oma solfedZo-
Opikud.»

Jargmisel suvel oligi minul (E. K.) ja R.
Ratassepal v6imalus viibida kuu aega Ungaris
solfedZzobpetajate seminaril. Koik nahtu ja
kuuldu andis edaspidise t66 indu. Ise dppides,
katsetades ja Opetades on kd&nesolev meetod
saanud vaga selged kontuurid ja sisu nii
meie kooli kui ka meie eneste jaoks. Osa-
konnajuhataja Maire Toomi eestvedamisel ole-
me jarjepidevalt kulastanud Uksteise tunde,
analuidsinud neid ja vahetanud metoodilisi
votteid. Selle tulemusena on aastate jooksul
kujunenud vaga Uksmeelne relativistide pere.

Aeg-ajalt on meil tulnud vastu seista ka
kriitikale. Nii ménedki heasoovlikud maérku-
sed uue meetodi aadressil on tulnud asja-
le kasuks. 20 aasta jooksul on olnud mddda-
laskmisi ja vigu. Me kuuleme veel praegugi
vihjeid, kui ménel pool asi viltu kiskunud, —
see puha uue suteemi sud.

Heites pilku kaidud teele, vdiks nimetada,
et esialgu sai liiga vahe tegeldud absoluutse
poolusega (nootide absoluutnimedega). Praegu
aga algab relatiivse pooluse Ulekandmine ab-
soluutsele kohe, kui nootide juurde jouame,
st. 1. klassis teisel poolaastal.

Arvatakse, et relatiivne sisteem segab ab-
soluutse kuulmisega dpilaste muusikalist aren-
gut. Praktika pdhjal vBime 6elda, et see nii ei
ole. Selge on, et Opilased, kellel on hasti
véljaarenenud absoluutne kuulmine, ei vaja
tbesti erilisi abimeetodeid. Kuid kahjuks on
selliste vdimetega Opilasi vaga véahe.

Pidevalt on kestnud otsingud, et solfedZo
kui Oppeaine poleks «asjaks iseeneses», et ta
toetaks erialast t66d, s. t. instrumendibpe-
tust. See pole aga mingi viimase aja nah-
tus seoses uue noodilugemissisteemiga, kui
raagitakse nn. kéaaridest solfedZo ja eriala
vahel — ehk teisiti 6eldud: muusikalise Kirja-
oskuse mahajaédmine erialast on olnud vana
ststeemi ammune kaaslane. Relatiivne sus-
teem on seda vahet dgvendanud.

Suurt rohku oleme pannud Opilaste sees-
mise kuulmise arendamisele, sest hea inter-
preet on see, kel on hea seesmine kuulmine,
Selles 16igus ndeme JO-LE-MI meetodi suurt
kasutegurit.

Kui kusida, mis on relatiivse noodiluge-
mise susteemi pohieesmark, v8ib kdhklema-
tult vastata, et selleks on helilaadi taju
véaljaarendamine. IIma tugeva helilaadi tajuta
pole mdeldav ladus ja intonatsioonipuhas sol-
fedZeerimine ning interpreteerimine.

Juba 1.—2. klassi jooksul omandavad &pi-
lased diatoonilise astmetaju, mis kujuneb neile
justnagu vundamendiks, millele jargmiste aas-
tate jooksul lisandub kromaatiline pealisehi-
tus. Ning just tdnu rikkalikule metoodiliste
votete kogule vdivad Opilased suhteliselt Kkii-
resti areneda nii solfedZzos kui ka erialas.

Millised on metoodilised votted? Luhikeses
artiklis pole véimalikki kd&iki nimetada ega
kirjeldada, kuid modningaid pdhilisi maini-
me siiski.

Ei kujuta solfedZot ette ilma réandnoodita,
kédemarkide simboolikata, improvisatsiooni ja
koordinatsiooniharjutusteta, spetsiaalsete ta-
beliteta, ilma méngulise elemendita eriti just
algklassides. Eli kujuta tundi ette ilma astme-
mudeliteta, mis on selle meetodi suuremaid
eeliseid, sest tdnu nendele mudelitele saavad
lapsed erilise vaevata selgeks ka kdige keeru-
lisemad akordid ja nende lahendused.

Pole saladus, et tundi vbib anda ka vaga
mugavalt, ilma et peaks kasutama mdnda
eelmainitud metoodilist votet, ilma et end ise
uldse pingutaks. Selleks tuleb valida vaid
Uks veidi raskem diktaat v6i hakata teoreti-
seerima mone akordi juures, kui ongi tunnike
moodas.

Viimasel Uuleliidulisel muusikakoolide teo-
reetikute seminaril TaSkendis Utles Moskva
metoodilise kabineti juhataja Margarita And-
rejeva: «Kui ldhed kuulama solfedzotundi,
tundub, et oled sattunud hoopis teooriatundi.
Tunnis lauldakse vahe ja kui lauldakse, siis
Uhehaélselt ja mustalt.»

20 aasta jooksul on meie esimesed kasvan-
dikud jéudnud Idpetada nii meie kooli kui ka
konservatooriumi. Ja nagu aeg. on naidanud,
pole relatiivne noodistlugemise siisteem kedagi
neist hatta jatnud. Enamik neist on tdna aja-
mas ise uusi vagusid meie muusikapdllul kas
siis interpreetide vOi Oppejdududena. Olgu
nendest esimestest paasukestest mainitud mo-
ningaid, naiteks K. Randalu, P. Rikandi, R.
Mets, H. Aasma, A. Talvik, T. Siitén,
H. Arumeel ja paljud teised.

Ei saa méarkimata jatta, et Kodaly meetodi
variant, mille enam kui 20 aastat tagasi
kohandas prof. H. Kaljuste meie koolide tar-
vis, on aratanud suurt huvi kogu Ndukogude
Liidus ja ka véljaspool. Ainutksi meie kooli
solfedZotunde on kulastanud kolleegid Mosk-
vast ja Thbilisist, Vilniusest ja KiSinjovist,
Austriast, Kanadast ning isegi Taist. Sage-
dasteks kulalisteks on olnud soomlased.

Tahame loota, et see meetod leiab roh-
kesti huvilisi ja tbelisi entusiaste, kes jatka-
vad relatiivse slsteemi téiustamist.

EDA ja RAIVO KORGEMAGI,
Tallinna Muusikakeskkooli &petajad



Tallinna 7. keskkooli kirjusse muusikaellu
tuli relatiivne meetod JO-LE-MI 1965. aastal,
mil I8petasin Tallinna Riikliku Konserva-
tooriumi ja sain laulubpetajaks selles koolis.

JO-LE-MI meetodist ei teadnud ma esialgu
midagi. Teadsin vaid, et meetod on olemas ja
et aasta varem I&petanud Ene Uleoja on Tallin-
na 22. keskkoolis sukeldunud sellesse ulepea-
kaela ning et tema t66l on juba tulemusi.
Tema kaunilt laulvat lastekoori oli ménus
kuulata. Konservatooriumi puhketoas palusin
Enelt 7 astmesilpi ja kdemarki endale td6-
vahendeiks. Ta lennutas need kébedalt dhku
ja oligi lainud.

Jargmisel péeval 1. klassi tunnis joonistasin
kdik 7 diatoonilist astet trepiastmetena
tahvlile. Sinna nad jaidki koikide klasside
tarbeks, sest noodilugemises olid kéik klassid
1. klassi tasemel.

Igapdevane t66 — rutm, noodikdrgused,
astmemudelid. Peoga nalja nagu soola vahele,
et lood lappama ei laheks.

Kevadisel kontserdil laulis 1. klassi koori-
kene kolmehaalselt M. Saare «Minu veli virvi-
puu» ja J. W. Mozarti «Kevadeigatsus!». Nad
olid ju kogemata tdstetud 11. klassi seisusesse.

Laulikuid ei olnud. Kirjutasin laule noodi-
paberile. Ei tahtnud ilma nootideta laulda.
Ka ©Opilased ei tahtnud.

Koorid olid loodud. Trugisime kohe laulu-
peole. Arvan, et olime natuke tahtsadki. Koori-
proovides ei julgenud algul klaveriklahvist
lahti lasta. Lastekooris oli lapsi palju, mulle
tundus, et klaveri toetusel edeneb t66 joud-
samalt. Ei ldinud palju aega taipamaks, et
nii ei saavuta koor kolalist iseseisvust, laul-
jad lausa kardavad iseenda haalt ja loodavad
pilli abile. Hakkasime proove tegema saalis,
kus klaverit polnudki. Tulemused olid enda-
legi Ullatuseks.

Segakooriga hakkasime laulma ndudlikku
repertuaari Laulsime C. Kreegi laule «Meil
aiaddrne tanavas», «Nommelill», M. Saare
«Oh kodumaa», «Unustamatu laul». Toredas-
ti hakkasid kd&lama laiaseadelised spirituaa-
lid ja paljud rahvalaulud. Koorilauljate hul-
gast hakkasid silma paistma julgemad, neist
said abilised t66s ja solistid laulma.

1971. aastal viisid Uhised tdekspidamised
t60s lastega mind kokku H. Kaljuste ja laste-
kooriga «Ellerhein». Siit alates on minu «ene-
seloengud» leidnud metoodilise suunitluse.
Susteemikindel t66 «Ellerheina» kooristuudios
viib véga suurte tulemusteni. Heino Kaljuste,
tundes p6hjalikult JO-LE-MI-meetodit, on oma
nBudmistes jarjekindel. Lastekoor «Ellerhein»
on vBimeline laulma véaga rasket repertuaari.
Lahtised solfedZotunnid ja laste noodilugemis-
oskus on kdikjal tekitanud elevust.

Koorit6éod lastekooris «Ellerhein» ja kooli-
t60d klassides ning koolikooridee ei oska lahu-
tada. Lapsed on samaealised. Nad on taibu-
kad ja teotahtelised. L&hen kooli samade ndud-
mistega kui lastekoori «Ellerhein» juurde.

Olen r66mus, et Opilased on varmad neid
ndudmisi taitma.

1985. aasta on laulupeo aasta. Koolide sega-
kooridel tuleb pingutada, et dppida ara tais-
kasvanute repertuaar. Lastekoorid peavad
pingutama, sest laule on parasjagu.

lgal laulul on oma valmimise hind. On see
kallis vbi odav? K&ik s6ltub Opetaja laulu-
dpetamise kiirusest, meisterlikkusest. Uhte ja
sama laulu v6ib pahe tuupida kimne proo-
viga vdi omandada noodi abil paari proovi
jooksul. Viimasel juhul on laulu valmimishind
viis korda odavam.

On koore, kelle ndgudelt v&ib laulupeo eel-
proovil lugeda tuupimisest tulpinud ilmet. On
selliseid laulupeoeelseid Uhendproove, kus ei
leia abivahendit, millega vigaselt dpitud kohti
parandada. Kimne minutiga kattedpetatud
elementaarsed teadmised, helilaadi astmed ai-
tavad juba asja parandada. Miks Opetajad
ei Opeta oma lapsi julgemalt kasutama klassis
Opitud nooditarkust?

TIIA LOITME,
«Ellerheina» dirigent



KROONIKU

30. juunil ja 1. juulil toimus Riias L&ti NSV
koolinoorte V laulu- ja tantsupidu, mis puhendus
V. I Lenini 115. sinniaastapdevale ja Suures
Isamaas@jas saavutatud vdidu 40. aastapéevale.
Peos osales 19000 uld-, kutse- ja Kkeskeri-
hariduskooli &pilast. Varasemad koolinoor-
te laulu- ja tantsupeod olid 1960., 1967., 1972.
ja 1979. aastal.

30. juunil toimus «Dinamo» staadionil
tantsupidu 5740 osav0tjaga 252 kollektiivist, kes
valiti 9 piirkondlikul Ulevaatusel vélja 340 kol-
lektiivi hulgast. Reol esines 70 rihma 1.—3.
ja 4.—8. kl. Opilastest, 60 9.—10. kl. ruhma,
lisaks neile veel 52 peotantsuriihma. Uldhari-
duskooli esinejaid oli 4920, 600 kutse- ja tehnika-
koolidest, 220 tehnikumidest. Tantsupeo pea-
lavastas Léti NSV rahvakunstnik, ULKNU ja
LLKNU ning vabariiklike preemiate laureaat
Uldis Zagata.

45 puhkpilliorkestrist valis Zurii valja 35, mén-
gijaid 850.

25. juunil voistulaulsid-, tantsisid ja mangi-
sid kollektiivid Riia esindussaalides. Finaal-
vOistlus toimus 26. juunil laululaval. 28. juuni
rahvaste s6pruse kontserdil esinesid oma 0&pi-
laste korval ka kdlalised teistest liiduvabariiki-
dest. Eesti NSV-d esindas Tallinna Pioneeride
Palee rahvatantsuriihm «Sdleke» Ene Jakobsoni
juhtimisel.

1. juulil andsid koorid laululaval kontserdi
(pealavastaja Karlis Auskaps). Laulupeol dirigee-
risid Lati NSV rahvakunstnik, ULKNU, LLKNU
ja vabariiklike preemiate laureaat prof. Jénis
Dumins, Lati NSV rahvakunstnik, vabariikliku
preemia laureaat prof. Daumants Gailis, Liti
NSV rahvakunstnik prof. Giido Kokars, Lati NSV
rahvakunstnik, vabariikliku preemia laureaat
prof. Gundrs Ordelovskis, Lati NSV teeneline
kunstitegelane, LLKNU preemia laureaat Janis
Erenstreits, Lati NSV teeneline kunstitegelane
prof. Pauls Kvelde, Liti NSV teeneline kultuuri-
tegelane Janis Brants ja Liti NSV teeneline
kultuuritegelane dots. Hermanis EglTtis.

Piirkondlikel ulevaatustel kuulas zirii 392 koori
(20638 osavdtjat): 164 laste-, 88 poiste-, 82
sega- ja 58 5.—10. kl. vene lastekoori. Peole
paases 211 koori: 4.—8. kl.— 63, 55 poistekoori,
61 segakoori 12300 osavotjaga. Neist tldharidus-
koolidest 10 500, kutseharidusest 1800 ja 450
muusikakoolidest.

K. BAHA. IMpogcoto3sbl 1 LWKOoNbHasA pedopma.
ABTOp, npeacedatenb 3CTOHCKOro pecny6au-
KaHCKOro KommuTeTa npodcoto3a paboTHUKOB
NPOCBELLEeHNs, BbICLUEN LIKOMbl U Hay4YHbIX
yupexgeHun, aHanmsmpyeTt npobnembl, CBS-
3aHHble C MPOBefEeHNEM B >XM3Hb 3ajad, noc-
TaBNEHHbIX pedopmoii 06Le06pasoBaTeslbHOM
N NPOteccMoHaNbHOM LWKOMbI. podcoto3Hble
opraHbl [O/DKHbI 60/Mee aKTMBHO 3aHUMAaTbCS
BOMPOCaMWN MOBbILLEHNSA KBaMUKaLUN yun-
Tenewn, ynyullueHnem nx 6bITOBbIX U XXUNLLHbIX
YCNoBWiA, OpraHusauueil arrectaumm u nopg-
roTOBKOW MOMOAbIX MNefarorMyeckux Kaapos.
Oco60e BHUMaHWe creayeT YAenaTb KIacCHOMY
PYKOBOAUTENIO.

B cTatbe rosoputca 0 npobnemax o6y4eHUs
LUeCTUNETOK, PasBUTUA LUKOMbHOW CeTu, Tpy-
[0BOr0 BOCAMUTaHWA W opraHusaumn pabdoTbl
[OOLLIKO/IbHbBIX AETCKUX YUpeXaeHWA.

3. UEPEBALLUKO. LlkonbHaa pedopma npu-
6113NT NPOECCNOHATBHYIO LUKO/Y MOJIOAEXMN.
Hauvanocb npakTnyeckoe NpoBefeHne B XXU3Hb
pechopmbl 06Le06pa3oBaTeNlbHOM U Npodeccro-
Ha/lbHOW LWKoNbl. OHO TpebyeT OT neparoru-
YECKUX  KOJI/IEKTUBOB npoceccnoHasIbHbIX
LUKO/ MOBbILLEHNS KayecTBa Yy4ebGHO-BOCMUTA-
TenbHOl paboTbl. B nmepcnekTuBe npeasuanTcs
OTKPbITVE CpegHero nporexyvynnmiia B Kaxk-
[IOM CeNnbCKOM pavioH e, 60/bLUas 3aBUCUMOCTb
crneuymanbHOCTER  yumnuuwia oT  noTpebHocTel
pasBUTUS MEeCTHOro Xo03AicTBa. [MOCKOMbKY
nporexyunnuiia O6yayT HaxoauTbcsa Hepfa-
NleKo 0T MecCTa >XUTeNbCTBa YYEHUKOB, TO
YMEHBLUUTCA PO/b OGLLEXUTUR, YBENNYUTCA
yyacTve fJoMa W cemMbW B BOCAUTaTENbHOW
paboTe. Pa3pabaTbiBatOTCA KOMI/IEKCHbIE Mpor-
pammbl, cofepykatlime pasnnyHble hopMbl TPYy-
[0BO MOArOTOBKM, KOTOPbIMW MpeaycMaTpu-
BaeTcA 06beAnHeHWe Yycunuii 06Leobpa3oBa-
TENbHOW LLUKOMbI, NPO(TEXYUUIULL, U MPOMU3-
BO/ICTBEHHbIX KO/MNeKTUBOB. CrefyeT ynyu-
LWNTb MpothopneHTaLNOHHYIO paboTy.

Y4yeHNYecKOMy Hay4YHOMY OO6LLECTBY YeTblpe
roga.

Ha Bonpocbl oTBevaloT akKafeMUK-CeKpeTapb
AH 3CCP, npeacegatenib cobpaHus cTapeiilLmH
Anto Paykac, ero samectuTesnl B 3TomMm cobpa-
HUKW, 3aMecTUTeSlb MWHUCTPa MpPOCBeLLeHNs
Kanbto JlyTc 1 cekpeTtapb LK JIKCM 3cToHUN
Kepctn Peii. [aeTcsa oueHKa [esiTeNbHOCTU
YueHMYecKoro Hay4yHoro obLiecTtsa, rosopurcs
0 npob6nemax, TpebyOLMX peLleHns, n o nna-
Hax Ha 6ygayluee.

HO. BEHE. N yuuTens cnegyeTt MOOLPATH.
Onupasicb Ha aHKeTHbIE OMNPOChLI, NPOBeAEHHbIE
Cc yuutenamm Banrackoro v BunbaHanckoro
paioHOB, a TakXKe C yuuTtensmu r. FsapHy u
TapTy, aBTOp aHaIM3VUPYeT BO3MOXHOCTU
NONOXNTENBLHOrO BO3AENCTBUS Ha paboTHMKOB
WwKonbl. Kak ncuxosnoru, Tak M OMNpPOLLEHHbIE
yunTens cuuTaloT  XOpoLMMK  CpefcTBamMu
NoOLLPEHNs APY>KECKWA, ofobpstownii B3rnag,
foBepyie, NpU3HaHWe AUPEKLUK, a Takxke Bble-
NleHVe NyTeBOK U MPeMuiA.



A. TIMHT. Kak y4arcsa Bawn geTtu?

Cratbsl npefHasHayeHa A1 KIACCHbIX PYKO-
BOAUTENEN, yunTeneii-npegmMeTHNKOB W poau-
Teneil. Peub MAeT 0 MpUBbIYKE Y4allmxcsa K
BbIMNO/IHEHMIO JOMALUHUX 33faHW, 0 TOM, Kak
VMU NpU 3TOM PYKOBOZAT U KakK MM MOMOorarot
poauTenn. [poBefeHHbIe OMpocbl MOKasau,
4YTO MHOIME y4alluyecs He YMET paunmoHasibHO
nonb3oBaTbCA BpemMeHeM A1 MNOArOTOBKM K
ypokam. OAHVM U3 MepBUYHBLIX YCNOBUIA YyC-
NeLIHOW YMCTBEHHOW paboTbl ABMSETCA OCMbIC-
NleHHOe 4TeHWe, UCMOo/b30BaHWe AOMOHUTEb-
HON NnTepaTypbl, YMeHWe HaxouTb OCHOBHOE
B MaTepuasie W pfenatb 3anucu. Jlyduwemy
MO3HaHUIO MMUpa Crnoco6CTBYET OCMbIC/IEHHOE
M3y4eHne WCKycCTBa, Moasun. Cembs, CTUMY-
nupys  pasn4yHoro poga MnosHasaTesibHble
VMHTepecbl feTeli, MOXeT CnocobcTBOBaTb pas-
BUTUIO Y HUX YMCTBEHHbIX CMOCOBHOCTENA.

B. PATACCETIII. TNegarornko-ncmxonormnyec-
Kve acneKkTbl NPOTMBOANIKOr0/IbHOW pPa3bsCHU-
TeflbHOW paboThl.

ABTOp MoAYepKMBaeT aKTyaslbHOCTb MPOTUBO-
anKoronbHoOW nponaraHgbl. MOCKOMbKY asko-
roiMkamMun yvatlie BCero CTaHoOBATCH Te, KTO Ha-
YMHaeT ynoTpebsnATb askorosfibHble HamnuTKu
B MOJIO[OCTW, TO Y>XXe B Hayas/lbHbIX K/accax
cneflyeT HayaTb MpoBOAUTL (hopMUpOBaHue
Nnpasw/IbHOrO OTHOLLEHUA K MbsAHCTBY. [poTu-
BOA/IKOTrOJIbHYIO  Pa3bsiCHUTE/IbHYIO  paboTy
crneflyeT npoBoAMTbL C YYETOM BO3pacTa Takxke
cpeam y4almxcsl cpefHeil u cTapLueid LIKO/b-
HbIX CTyneHeii. CTaTba npegnaraeT MeTo-
OnYecKne peKoMeHAaumMm K (opmMmnpoBaHuIo
NPOTMBOA/IKOrO/IbHbIX YCTAHOBOK C Y4eTOM
NMCUXONONMYECKUX  OCOGEHHOCTel  YenoBeka.

BocnutaHve co3HaTeNbHOW AUCLUMNAVHBI.
Pedbepupyetcsa cTaTbsl, OnNy6/MKoBaHHasA B
XXypHasnie «CoBeTcKasdA negarorvka» 3a 1984,
Ne 8, aBTOpPOM KOTOpOW ABAAETCA HayanbHMK
Kadeapoi  BOEHHO-NONUTUYECKOM akagemum
uMm. B. W. JleHuHa npodeccop A. BbapabaH-
LLINKOB.

A. YMJA. Boxab, (haBopuT, nnaep B LUKO/b-
HOM Knacce.

CraTtbsl npefAcTaBnseT U3 ceba 0630p uccneno-
BaTe/IbCKOM paboThl, NpoBeAeHHOM ¢ 186 yua-
wumuca 8—11  knaccoB Cyype-HaHuckori
cpegHeli wWkKonbl. Llenbio mccnefoBaHus 6b110
BbIACHUTL COBMageHve (haBopuTa, BOXAA-Opra-
Hu3aTopa M nugepa B LUKObHOW >XU3HW, Bbl-
SAACHUTb, HACKOJ/IbKO MpPaBWU/IbHO YUUTeNs OLLy-
LaoT HedhopMasibHbIX BOXKZAEN cpean y4alimx-
CA, KaK Ha3HayeHHble (YHKUMOHepbl coBMa-
JaloT ¢ ngepaMm U KakoBa MHMOPMUPOBAH-
HOCTb (PYHKLIMOHEpPOB. BbISABUNOCH, YTO BOXAN,
hasopuTbl U NMMAEPbLI COBNAAAT ¢ ohuLmab-
HbIMU (PYHKLMOHepaMn NpUMEPHO B npefenax
50 %. CTtaTbsl cofepXuT 2 Tabnuupbl.

M. TYYJIMK. lonbITKa N3MepuUTb OTHOLLIEHMEe
yyalmxcsa HayasilbHbIX K/1accoB K OfHOKMacc-
HWKaMm, paboTe U camomy cebe.

Toimetuse aadress: 200 110 Tallinn, Pikk t. 40.
Telefonid: 60 14 47, 60 13 18, 60 17 27, 60 12 53, 60 13 63.

OTHOoWeHNe K paboTe UM OAHOK/IACCHMKAaM
U3MepSANIoCb B XOfE 3CKMNepuMeHTa Ha OCHOBe
4 KpuTepueB, KaXkAbli M3 KOTOpbIX AaBan
BO3MOXXHOCTb BbICTaB/IATb OLEHKY MO 5-6a1b-
HOI LWKasie. DKCNepuMeHT NPOBOANNICA CTYAEH-
Tamu Tllegl B 1982 v 1983 rr. B Tpex nep-
BbIX, TPEX BTOPbIX W Tpex TPeTbMX Ksaccax.
OnucbiBaeTca Xop paboTbl. PesynbTaTbl npu-
BOAATCA B Tpex Tabnuuax.

X. CAAPW. CnuTHoe wnu pasfefibHoe Ha-
nucaHve pPoauTENbHOrO najeXka B 3CTOHCKOM
A3blke (MHOXXECTBEHHOE YMCNO U BO3AENCTBYHO-
wue aktopbl). Havano cm. B «Hblykoryge
KOoOJIb» 1984, Ne 8.

3. KAPHEP. 06 wucnonb3oBaHUn TemaTtuyec-
KN-TBOPYECKOr0 MeToja Ha ypoKax Xy[OOXecT-
BEHHOrO BOCMWTaHWSA BO BCMOMOrartenbHoM
LLIKOSIE.

B cTatbe paccmaTpuBaeTcs OT/IMUME 3KCMNepu-
MEeHTa/IbHOl MpOorpamMmMbl Mo XyA0XXeCTBEHHOMY
BOCMUTAHWIO OT HblHe AeiCcTBYlOLLEel BO BCMO-
MoraTeflbHOl LLKOMe nporpamMmbl. o HasBaH-
HOIi 3KCMeprIMeHTalbHOW MporpamMmme NnpoBoAu-
nocb 06y4yeHve B 1981—1984 rr. B TapTyCKUX
M MNAPHYCKMUX BCMOMOraTeslbHbIX LUKOMax wu
B 1—3 knaccax cneunasibHbIX LLUKON-UHTEpP-
HaToB B Mespn wn TannuHe. MOXHO cfe-
natb BbIBOf, UTO 3KCrMepuMeHTaslbHas npor-
pamMma, aBTOPbl KOTOPOW CTPEMWUANCH K COKpa-
LEHNIO MeXaHUYecKMX [elCTBUA y4valumxcs
N KOTOpas COAEPXUT TakxKe WUn3obparkeHue
yesioBeka, MO3BOMAET Nydlle pasBUTb TBOP-
Yyeckue CnocobHOCTU fAeTeli M KoppurmposaTb
HefloCTaTKuU UX pasBUTUSA.

1. PEVIHAT. Wrpa B Acnsix.

CTaTbl MeTOAMNYECKOrO cOfepXaHus aaeT pe-
KOMeH/aLMK1 BoCnUTaTensM scneit 06 opraHu-
3aLMK BpeMeHu, MnpeaHasHaueHHoOro ANnsl caMo-
CTOATeNbHOW Mrpbl B icenbHOM rpynne. Mepe-
UMCNSIOTCA NOAXOASLUME ANA 3TOFO BO3pacTa
UrpYLIKW B [AMAAKTMYeCKOM acrekTe. [log-
uepKMBaeTCs HeOOXOAMMOCTb NPSIMOT0 YYacTus
BoCcnuTaTens B urpe feTeli B KayecTBe PyKO-
BOAUTENA W MpUMepa.

20 net cuctembl JO-LE-MI.

Mpodeccop TannMHCKOW  FOCKOHCEpBaTOpUKn
X. KanbtocTe, MnepBblli yuuTenb MNeHWs cnew-
KnaccoB TalMHCKOWM 22-0ii cpefHel LIKO/bI
3. HOneos, yuntena TaIMHCKOWA My3biKaslb-
HOW cpepHeli wkonbl 3. U P. Kbelpremaru u
anpwkep xopa «3dnnepxeliH» T. JZloWTme Bcno-
MUHAIOT MnepBble roAbl UCMO/b30BaHUA B LLIKO-
nax dctoHun metopa JO-LE-MI. MepBoii LWKo-
NOW, rae Mo npuMepy BEHrepcKMx LUKON 06y-
YeHuWe MEeHUIO0 CTann BeCcTU Mo 3TOMYy MeTomy
/meton, Kopas/, 6bina TannnHckaa 22-as
cpefHAs WKona, rae paboTann knaccbl yrny6-
NEHHOro 06y4YeHnss My3blke. 3TO 6bINO OCEHbIO
1964. B 1967 r. metogom JO-LE-MI cTtann
Nnosb30BaTbC M B OObIYHbIX Knaccax o06Lie-
06pa3oBaTe/ibHbIX LK. HoBbIA MeTog Aan
B HaWMX LWKOMNax Xopoluve pe3y/nbTaTtbl.

Véljaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda, 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 31. 07.
Fotoladu.
nr. 2812.

1984. Trukkimisele antud 28.
Kiri Skolnaja. Trikipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. MB-09710. Tellimise

08. 1984. Trukiarv 4200. Ofsetpaber nr. 1 60X70/8.

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.
OpraH MuH. npoeB. 9CCP. Ha 3CTOHCKOM fi3blke. BbIXOgMT oAuH pa3 B Mecsil.

«HblyKoryae Koonb» («CoBeTcKasi LLUKO/a»).



Igpi

reportaaz

1. september on teadmiste pdev. Liséks koolis
pakutavale on paljudel noortel soov saada lem-
mikalal enam teadmisi. Sed4 tehakse koolis aine-
ringis ja ka Opilaste Teaduslikus O hingus.
Ké&esoleva numbri kaanefotod ja iotoreportaaz
peegeldavad OTO tegevust, mis ongi selleks tai-
melavaks, kus tulevased teadurid teevad labi
esimese proovi, saavad oma esimesed koge-
mused.

OTO neljandaks tegutsemisaastaks on liikmete
arv kasvanud 242-ni, lisaks veel 67 liik-
mekandidaat!. Pdrast asutamiskoosolekut 1981.
a. stgisel on peetud kolm aastakonverentsi ja
neli teaduskonverentsi. Traditsiooniks on saanud
suvelaager Viitnal. Tédnavu alustasid t66d kaks
uut sektsiooni: NSV Liidu vélispoliitika (sekt-
siooni juhataja T. Alatalu[, ja vene keele ning
kirjanduse sektsioon (J. DuSetSkina). Ohingu
loomisest alates todtavad rohkem vdi véhem
edukalt matemaatika-kiiberneetika, astronoo-
mia-kosmonautika, tehnikateaduste, keemia,
botaanika, zooloogia, geneetika, majandus-
teaduste, ajaloo, sotsioloogia, filosoofia ja tea-
dusliku  kommunismi, kodu-uurimise, eesti
keele ja Kirjanduse, veterinaaria, saksa keele,
inglise keele, pedagoogika ja psuhholoogia



ning juhtimisteaduse aluste sektsioonid. Esi-
kaanel: geoloogiasektsiooni juhataja  Einar
Klaamann ja geograafiasektsiooni juhataja
Silvi  Alumide sektsioonide (hist koosolekut
juhatamas. Tagakaas meenutab sel aastal esi-
mest korda toimunud sektsioonijuhatajate se-
minari. Viitna jarve taustal arutavad t6dprob-
leeme (vasakult) looduskaitse teaduslike alus-
te sektsiooni juhataja Arvo lital, &pilasnduko-
gu esimees Kalev Vilgats ja ELKNU Keskkomi-
tee noorte teadlaste osakonna juhataja Uku
Toom.

Esikaane .sisekuljel (lleval vasakul) keemiasekt-
siooni koosolek, paremal sama sektsiooni liige
Erkki Neiidre (Tallinna 46. kk.]. Keskel foto-
maélestused geoloogia- ja geograafiasektsioo-
nide koosolekust. = Vasakul tutvustab Kalle
Pungas (Kivibli 1. kk.) Uljaste kompleksprofii-
le, paremal Indrek Tammeaid (Tallinna 2. kk.)

If,

kdnelemas I6hedkst ja kriimudest Lasnamée
paepinnal. Huvitav ja uudne oli pedagoogika
Ja psuhholoogia sektsiooni liikmetele video-
treening (alumisel pildil). Kaameraga IPedl
vanemopetaja Hilja Tombu.

Reportaazi vasakul lehekiljel kodu-uuiiimise
sektsiooni Luhataja Laine Linnus ja Kadri Pulk.
(Parnu 2. kk.). Keskel saksa keele sektsiooni
juhataja Viivi Leibur sektsiooni liikmetega aas-
takonverentsil. All geoloogia ja geograafia
sektsiooni koosoleku kulalisi: (vasakult) Kividli
1. keskkooli direktori asetditja Vdino Roose.
Eesti Geograafia Seltsi teadussekretér Laine
Merikalju ja TPl professor Unoi Mereste.
Vasakul Marek Standberg. Marek on OTO liige
selle loomisest, mullu TRO 1. kursuse keemia-
Ulidpilasena vois Ita pdhikirja jargi veel whiingu
toos osaleda. Paremal ja all sektsiooni-
juhatajaid Viitna seminarilt. Ullal Ants Reili ja
Peeter Grossbherc (tehnikateadused)!, all Milvi
Moks (meditsiin), Arvo Lital, Kalev Raftiste
(zooloogia) ja Silvi Alumae.






