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Ole kolme aastakiimne on aadress ikka sama:
Nurme tanav 40. Nomme pioneerimaja. See kuna-
gine todsturieramu mandide all pakub palju
pdnevat Lenini rajooni koolilastele.

Tantsulusti tidrukutele ja meisterdamist (poisile)
on see maja slstinud NOmme noortesse juba
esimesest paevast peale, la sistijadki on oma
ametile truuks jaanud. Heli Martinson on maja
raudvara, sest temale kuulub esmase ringijuhi
au. Ajakirja tagakaanel on tema kasvandikud
1984. aastast. Kui palju neid on olnud, ei oska
ringijuhidki tapselt kokku arvata. Ent (ks on
kindel: kdoigist rahvatantsupidudest on NOmme
pioneerimaja neidude riihm osa votnud.
Esikaanel on hoopis pdnev ruum — raadio-
klubi. Sinna padaseb modda kitsukest keerdtreppi.
Pildile jaid klubi juhendaja Enn Liivrand ja
tema poisid, kellel eetrituttavaid pea igal konti-
nendil.

Esikaane sisekiilje tlemisel pildil on kaks kolleegi
ehk Opetaja ja Opilane. Artur Raud on (les
kasvatanud mitu pdlvkonda automodellismi
meistreid. Tema edukaim dpilane on kahtlemata
sotsialismimaade meister llmar Vesiallik, oma
Opetaja mantliparija, kes tanastele Nomme pois-
tele tehnikatarkust jagab. Noored mehed, kes
nende kdrval seisavad, korvu kikitavad ja 6petus-
sonu lennult pudavad, on kahtlemata tulevased
meistrid. —

Jargmine foto toob lugejate ette Gihe maja noori-
ma ringijuhi, &sja ERKI I&petanud Tiiu Kirsi-
puu ja tema kasvandikud, tegelikult kdik Tal-
linna 34. kooli Opilased, tulevased skulptorid,
nagu pildilt naha.

Ei naputdd ole naistetdd ega labajalavalss ole
lastetants.. .» Utleb laulusalm. Aga need kleidid,
pluusid, seelikud, mis Malle Saare juhendamisel
rGivaste konstrueerimise ja modelleerimise ringis
valmis dmmeldakse, on klass omaette. Oma silm
on kuningas — minge ja vaadake!

Tagakaane sisekilg on seekord noorte nait-
lejate paralt. Kahjuks ei jaanud pildile staa-
tikas ringijuht, sGnalavastuste seadja Mai Kilgas
ja tema kasvandikud, sest nendel kaisid teatri-
kuu etendused Ndmme Kultuurimajas. Kes taga-
kaanel naha, on alles alustajad, Opetaja Lemme
Krimmi muusikalavastuste kangelased. Olemisel
pildil on «Soobik ja pisik», tegelikult (ks lus-
takas laululugu, kus koos juhendajaga on pil-
dile jaanud Tallinna Muusikakeskkooli 6-a klassi
Opilane Mihkel Kiitson ja 3-b klassi poiss Henry
Krimm.

Alumisel fotol on teadagi kes — krollid. Muusi-
kali «Krdll» seadsid lavale Opetajad Lemme
Krimm ja Urmas Sisask.

Tegelikult peab kdike, mida Nomme pioneeri-
maja pakub, ise oma silmaga ndgema — minge
ja uudistage. Aadress on Nurme 40.

N ULO TIKU tekst
TONU KALLE varvifotod



40 AASTAT TAGASI

Mais 1944 jatkasid 4. Ukraina rinde vaed pealetungi Krimmis. Juba aprilli keskpaigaks olid Saksa ja
Rumeenia diviisid taganenud Sevastoopoli suunas, otsides varju selle kindlustuste tagant. Olles
lida saanud, piddis vaenlane siiski kdsu kohaselt Sevastoopoli platsdarmi enda kaes hoida.
Parast hoolikaid ettevalmistusi laksid 4. Ukraina rinde véaed tormijooksule Sevastoopoli kindlustus-
tele. 5. mail laksid riinnakule P&hjatdhe suunas 2. kaardivaearmee vditlejad. 7. mail alustasid peale-
lungi SI. armee )a Rannikuarmee (kuni 18. aprillini Oksik Rannikuarmee) vaed. Véga verised lahin-
gud toimusid Sapuni méel, mis oli tugevasti kindlustatud ja n.-6. Sevastoopoli kaitse votmeks.
Kangelaslikud 63. laskurkorpuse ja 11. kaardivae-laskurkorpuse vditlejad viisid punalipud mae-
harjale.

8. mail joudsid punaarmeelased sisemise kaitserdngani. Parast mitmeid rinnakuid vabastati kan-
gelaslinn Sevastoopol 9. mail. Vaenlane piidis end paasta pdgenemisega Hersonesose neemele,
kus nad havitati vGi voeti vangi. Laevadele paasenud havisid Mustas meres.

N&ukogude armee pealetungioperatsioon Krimmis 10ppes 12. mail. Krimmis tabas hitleriasi
taielik katastroof. Nad jaid ilma kogu lahingutehnikast, kaotasid 100 000 meest tapetute ja vangi-
langenutena. Imetlusvaarne oli Krimmi vabastajate voitlusvdime, nende moraal. Okupantidel kulus
aastail 1941—1942 Sevastoopoli vallutamiseks 250 paeva, ent Ndukogude armee sai vastase vOim-
satest kindlustustest jagu 35 paevaga. Sevastoopoli vabastamiseks kulus 5 paeva. Ometi polnud N&u-
kogude vagedel vaenlasest suuremat tilekaalu vBrreldes sellega, mis oli hitlerlastel aastail 1941 — 1942,
Lahingutes Ulesndidatud mehisuse eest anti 126 sdjamehele Noukogude Liidu kangelase nimetus.
1942. a. asutatud medaliga «Sevastoopoli kaitsmise eest» autasustati rohkem kui 39 000 inimest.
Noukogude armee pealetungioperatsioonid Paremkalda-Ukralnas ja Krimmis 10ppesid vaga edu-
kalt. Pealetung oli vaatamata aarmiselt rasketele tingimustele tulemuslik. Ole kallaste tdusnud
joed, pehmed pdllud, I6hutud sillad ja teed aeglustasid vagede liikumist. Puudus oli lennuval-
jadest ja olemasolevadki ei vastanud nduetele, raskusi oli jogede Uletamiseks vajalike materjalide
kohaletoomisega. Kuid kdigile raskustele vaatamata 166di vaenlast paevast pdeva, andmata talle
aega toibumiseks. Noukogude vagede hoogne, vbimas pealetung pani imestama ka meie liitlasi.
Punaarmee purustas I6unas suured vaenlase grupeeringud. Havitati hitlerlaste 22 diviisi ja 1 bri-
gaad, 8 diviisi ja 1 brigaad saadeti laiali, 8 diviisi kaotasid 3/4 ja rohkem kui 60 diviisi 1/2 oma
koosseisust.

Noukogude-Saksa rinde keskldigus tegutsenud kolme rinde véagedel ei ldinud 1944. a. tal-
ve- ja kevadkampaania eriti edukalt: 1. Balti rinde pealetung jaanuaris ja koostdds Léaane-
rindega veebruaris Vitebski ja Bobruiski suunas ei tditnud oma eesmarki. Valgevene rinde véaed
vabastasid kill mitu linna, forsseerisid Dnepri, vallutasid platsdarmi joe vastaskaldal, kuid Bob-
ruiskit vabastada ja pealetungi Minski suunas arendada ei suudetud.

Kokkuvottes kulges 1944. a. talvekampaania Noukogude armeele edukalt. Havitati 30 vaenlase diviisi
jm. véeosi, ligi 150 diviisile ja brigaadile tekitati suurt kahju. Saksa maavéaed kaotasid tle 1 miljoni
sOduri ja ohvitseri, 20 000 suurtikki ja miinipildujat, 5000 lennukit, 8400 tanki ja liikursuurtikki.
Maikuu teisel poolel Noukogude-Saksa rindel tekkinud suhteline vaikus ei kestnud kaua. Mole-
mad sodivad pooled valmistusid suvisteks heitlusteks. Punaarmee tegi ettevalmistusi otsusta-
vaks pealetungiks. Saksa vaed plidsid tugevdada oma Kkaitseliine.

Partei ja valitsus seadsid 1944. a. suveks meie vagedele suured poliitilised eesmargid ning neist
tulenevad strateegilised Ulesanded. Okupandid tuli valja kihutada kogu NoOukogudemaalt, samuti
p_igli Punaarmee alustama Poola, TSehhoslovakkia jt. Euroopa riikide elanike vabastamist okupan-
tidest.

Noukogude véaejuhatus lahtus suvise ja sligisese kampaania teostamisel mitmes suunas toimuva
jarkjargulise pealetungi ideest. Seejuures oli palju arupidamisi paremate lahendusvariantide leid-
miseks. Kindralstaabis 30. maiks valminud plaanis pidid esimestena pealetungi alustama Leningradi
ja Karjala rinde véed. Pealodk pidi antama siiski NOukogude-Saksa rinde keskosas. Eesmargiks
oli vabastada Valgevene, Ukraina laaneoblastid, osa Leedu NSV-st ning jduda Poolasse. Selleks tuli
purustada armeegrupid «Mitte» ja «Nord—Ukraina». NOukogude véejuhatus tegi palju selleks,
et viia vaenlast eksiteele pealodgi andmise suhtes. VVagede (mberpaigutus Valgevenemaale, kuhu
pealetungi alguseks oli neljale rindele koondatud umbes 40 % tegevarmee (ksustest, tankikoon-
distest ja rindelennuvéest ning kogu kaugtegevuse lennuvaest, moddus vaenlasele peaaegu
markamatult.

Hitlerlaste plaan suveperioodiks jai poOhiliselt samaks, mis oli koostatud talvekampaania alguseks.
Kavatseti organiseerida vaga paindlikku kaitset Idas, llia tagasi USA ja Inglise vagede sissetung
Prantsusmaale ning votta sdjas initsiatiiv enda katte. Need teostamatud lootused ja soovid olid
kirja pandud feldmarssal Keiteli ettekande teesides, mis esitati 5. mail Sonthofenis toimunud ndu-
pidamisel.

1944. a. | poole! suurenes tunduvalt NOukogude Liidu sdjaline vdimsus, mis Uletas tublisti
vastase oma. Kuigi Saksamaa oli sdja-aastail naiteks terase ja kivisde tootmiselt (arvestades ka oku-
peeritud alasid) meist mitmekordselt ees, tootis NSV Liit s6ja-aastail ligi 2 korda rohkem lahinguteh-
nikat kui vastane. 1944. a. hakkas meie t60stus vélja laskma v@imsamaid tanke ja suurtiikke, pare-
mate lahinguomadustega lennukeid.

Suurenes vaenlase kaitse murdmiseks sobivate 152 mm haubitsate valjalase. Suhteliselt kerge relv
(3650 kg) tulistas kuni 12,4 km raadiuses. 1944. a. mais hakati tootma 100 mm tankitdrjekahu-
reid, mille mirskudel oli suur algkiirus.
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HERBERT METSA,
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Instituudi Eesti Filiaali
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doktor, professor.
Lopetanud TRU digus-
teaduskonna aastal 1954.
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«Noukogude Kool» 1984



SAIMA VAINOLA,
Kose keskkooli

direktor, Eesti NSV
teeneline Opetaja.
LOpetanud 1955. aastal
Tallinna Opetajate
Instituudi ja 1959. aastal
E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
eesti keele ja Kkirjanduse
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Tuhala 7-klassilise kooli
direktorina, alates 1960.
aastast praegusel
tookohal. Eesti NSV
teeneline Gpetaja 1968.
aastast. Autasustatud
ordeniga «Austuse _
mark», Eesti NSV Ulem-
ndukogu Presiidiumi
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PARTEI OTSUSED ELLU

TOOj 6uressursside
kujundamisest

HERBERT METSA,
TTUI Eesti Filiaali direktor,
majandusdoktor, professor

Toojouressursid on dinaamilised. On loomu-
lik, et t66It lahkub vanem ja védhem kvalifit-
seeritud, todle tuleb noorem ja kvalifitseeri-
tum tddjoud.

Vordleme t66lt lahkunuid ja téole vdetuid
Uhes meie vabariigi suuremas tootmiskoon-
dises 1983. aasta kolme kuu jooksul vanuse-
gruppide jargi.

Toolt lahkunud To6dle voetud
(% tervikust) (% tervikust)

kuni 20 a.v. 12,9 8,1

20-24 a.v. 14,8 22,9
kokku 27,7 31,0

50-59 a.v. 22,3 131

60 ja vane-

mad 9,1 6,2
kokku 31,4 19,3

Kuni 20-aastaseid noori oli tddlevdetute seas
suhteliselt (8,1 protsenti) ja absoluutselt (20)
vahem kui t6olt lahkujate seas (vastavalt 12,9
protsenti ehk 41 noort). (Vaatlusperioodid
on erinevad: t6dle vdetud 1. okt. 1982 — 31.
marts 1983 jagatuna pooleks = 240 inimest;
toolt vabastatud 1. aprillist — 30. juunini
1983 = 318 inimest. Seega toolevdetute vaat-
lusperioodi ei lange kooli Idpetanute todle-
tulek.)

20-24-aastaste vanusegrupis tuli todle 55
noort, s.0. 22,9 protsenti té6letulnuist, lahkus
47 noort, s.0. 14,8 protsenti vabastatuist. Ka-
hes vanusegrupis kokku tuli tdééle 75 noort
(31 protsenti tooletulnuist) ja lahkus toolt
88 (27,7 protsenti vabastatuist).

Jareldus — noorte seas on liikumine suur.
Siinhulgas on noori, kes katsetasid ja otsisid
kull «pikka* rubla, kull kerget t66d, kellel ei
kujunenud austust ja vastutustunnet t66 suh-
tes. Majandusteadlase S. Batdsevi uurimused

naitavad, et 50 protsenti voolavusest noorte
seas pOhjustab halb elukutsevalik (4). N&h-
tavasti midagi niisugust toimub ka siin.

Teiseks, todle vdetud noorte osakaal toole-
voetute seas ei Uleta kuigi oluliselt t66lt lah-
kunud noorte osakaalu, arvuliselt aga jaab
koguni maha, mis on halb.

50—59 aasta vanuseid oli td6levdetute seas
13,1 protsenti, Ule 60 aasta vanuseid voeti
toole 6,2 ja lahkus tdolt 9,1 protsenti. Pea-
aegu Uks viiendik tddlevoetuid ule 50 aasta
vanuses raagib suurest liikuvusest selle ea
inimeste seas.

Ja nuud kvalifikatsioonialane kaadri liiku-
mine (sama 3-kuuline periood).

Toolt lahkunud Todle vdetud
(% tervikust) (% tervikust)

Algharidus 15,4 10,2

Mittetaielik

keskharidus 30,5 32,7
Kokku 459 42,9

Uldkesk-

haridus 31,2 37,5

Kesk-eri-

haridus 17,9 12,5

Algharidusega toolevdetute osakaal on vaik-
sem Vvabastatuist, mittetéieliku keskharidu-
sega toolevdetute osakaal on vabastatuist vei-
di suurem (kdige tBendolisem — kutsehari-
dusega inimesed).

Kasvas Uldkeskharidusega ja langes kesk-
eriharidusega toolevbetute osakaal. Viimane
on tooliskaadri kullafond. Uldkesk- ja kesk-
eriharidusega noor annab nahtavasti kaaluka
osa vabastatuist kuni 24 aasta vanuses.

Kokku vottes vdime oOelda, et kdnealuses
tootmisuksuses pole kaadri liikumine sellel
perioodil vanuseliselt ja haridustasemelt koi-
ge soodsam.

Toojburessursid on tanapédeval komplitsee-
ritud kategooria. Stiihiliselt ei kujune ta kva-
liteetsena. Todjouressursid tuleb kujundada
inimese teadliku tegevuse kaudu.

Kvaliteedilt heade t66jduressursside kujun-

damisel on vaja silmas pidada paljusid asja-
olusid. Peatume ménel.
m NUUdisaeg tootmises ja mittetootmissfaa-
ris nbuab keskharidust. Keskhariduse anna-
vad uUldhariduslik keskkool, tehnikmm ja kut-
sekeskkool. Meie vabarngis valitseb keskhari-
duse liikide seas Uldkeskharidus. Ké&esoleval,
1984. aastal on keskharidust I8petamas uld-
hariduslikus keskkoolis 9400 noort e. 50,2
protsenti, tehnikumis 5900 noort e. 31,5 prot-
senti ja kutsekeskkoolis 3400 noort e. 18,1
protsenti, kokku keskharidust saamas 18 700
noort.

Uldkeskharidus on kogum ildhariduslikke
teadmisi. Selle metodoloogilise struktuuri ja
mahu kujundab Haridusministeerium koos
pedagoogika- ja erialade teadlastega. Selle
sisu Ule on diskuteeritud ja diskuteeritakse



edaaf/idi. Eeldame, et igal antud momendil
on see kogum ja tema struktuur optimaalne
vOi ligildhedane sellele.

Kuid mis peamine — uldharidusliku kesk-
kooli teadmiste kogum ei anna elukutset. Selle
vormi prevaleeruv osa sunnib rahvamajan-
tiusse saatma uldkeskharidusega noori, keda
seal alles hakkame elukutseks ette valmista-
ma. (Meie vaadeldud tootmiskoondises moo-
dustas 1983. aasta kuue kuu jooksul todle-
voetuist 37,5 protsenti uldkeskharidusega
inimesi.) ENSV rahvamajanduse kvalifitsee-
ritud todlistest ligikaudu 80 protsenti val-
mistatakse ette vahetult tootmises. Sellel vor-
mil on omad plussid ja miinused, kusjuures
viimased tunduvad olevat ulekaalus.

Kutsekeskkooli ja tehnikumi prestiizi on
vaja tdsta. Et enamik noori suundub péarast
keskhariduse omandamist rahvamajandusse
tdodle, siis on loomulik ja vaja, et noored saak-
sid koos elukutsega ka keskhariduse. Sellise
hariduse andmise po&hivormid on tehnikum
ja kutsekeskkool.

NLKP Keskkomitee koolireformi p&hisuun-
dades Oeldakse, et 9. klassi I6petanute edasise
Opetamise mitmesuguste vormide vahekord
kujuneb vélja vastavalt rahvamajanduse vaja-
dustele. Kutsekeskkoolidesse astuvate 9. (edas-
pidi) klassi I6petanute arv ja osakaal suurene-
vad tulevikus ligikaudu kahekordseks (2). See
on kutsekeskkooli kvantitatiivse kasvu pers-
pektiiv. Vahem téhtis pole kvalitatiivse aren-
gu osa.

Meil on palju auvéaarseid kutsekeskkoole:
H. Kullinani nim. 16. kutsekeskkool Tartus,
J. Ellami nim. 26. kutsekeskkool Kingissepas
jt. Kuid on ka selliseid kutsekeskkoole, millede
nimed ei kdla veel keskhariduslike dppeasu-
tuste seas vaarikalt. Nad pole suutnud endale
nime teha vO6i kannavad liiga kaua kaasas mi-
neviku tédstuskooli mainet.

Praegu esinevad kutsedppeasutused eri tuu-
pidena: kutsekeskkoolid, kutsekoolid, tehnika-
koolid jt. Edaspidi reorganiseeritakse nad uht-
seks tuubiks — kutsekeskkooliks. Kutsekesk-
koolid spetsialiseeruvad vastavatele rahva-
majandusharudele kodrge kvalifikatsiooniga
todliste ettevalmistamisele. Kutsekeskkoolis
podratakse erilist téhelepanu uldhariduse
andmisele. Ettevotted ja ametkonnad, kellele
kaadrit valja Opetatakse, eraldavad vahen-
deid ja ressursse Oppe-, praktika- ja olme-
baaside rajamiseks koolile.

Olulised on veel kaks asjaolu: a) kutsekesk-
koolid (nagu tehnikumid ja uldhariduslikud
keskkoolidki) peavad olema varustatud antud
profiili elukutse dpetamiseks vajalike nuudis-
aegsete vahendite, seadmete, tehnika, tehno-
loogia, arvutustehnika ja automaatmani-
pulaatoritega; b) kutsekeskkoolis ja tehniku-
mis peavad to6tama korge kvalifikatsiooniga,
avara silmaringiga dpetajad. Opetaja t66 kva-
liteedi kaudu saavutab kutsekeskkool nagu
iga teinegi kool vaarilise koha ja tunnustuse
Uhiskonnas.

m TodojOuressursside ettevalmistus regioonis
peaks toimuma sama regiooni noorte baasil
vOi siis teises regioonis nende noorte baasil,
kes lahevad kodulinna v&i -rajooni tagasi. See
lahendab majanduslikult soodsalt paljud inf-
rastruktuuri probleemid, véhendab oluliselt
kaadri voolavust.

Tootmiskoondis «Pdlevkivikeemia» peab
teatud eriala keskharidusega spetsialiste saa-
ma véljastpoolt koduvabariiki. Uks osa neist
(vaatamata suunamisele) ei tule siia tddle,
teine osa lahkub Kohtla-Jarvelt Usna pea.
Toole jadb vaike osa. Kaunase Polutehniline
Instituut pidi 1983. aastal andma tootmis-
koondisele «Pd&levkivikeemia» 15 tehnoloogi,
kohale ei tulnud uhtegi.

M&ni meie vabariigi kutsekool komplektee-
ris noori Oppima valjastpoolt, reklaami tehti
isegi «Komsomolskaja Pravdas*. Kohtla-Jar-
ve 11. kutsekeskkool (koolitatakse aedvilja-
kasvatajaid, remondielektrikuid, puidutdot-
lemisliini operaatoreid) komplekteeris néi-
teks 1982. aastal 12 Oppurit ja 1983. a. 10
Oppurit valjastpoolt ENSV-d. Seda tehti ka
varasematel aastatel. Kdik aga siia alalisele
tdole ei jaa. See tdhendab, et plaanilises korras
ettevalmistatud t66joud kaob stiihiliselt.

Selline praktika kutsub esile stiihia kaadri

ettevalmistamises ja kasutamises, loob mitte-
vastavuse kaadri vajaduse ja ettevalmista-
mise struktuuri vahel, eriti regiooniti.
m Koik hariduse liigid peavad saama tais-
vaartuslikeks. Eesmérk on anda keskharidus
koigile. Koolis 6pivad uUhes klassis andekad,
keskmise ja tagasihoidliku andekusega noored.
Et haridus tuleb anda kdigile, orienteerime
Opetamise kdige véhem andeka noore tasemele.
Andekate noorte vdimed ei leia rakendust.
Kujuneb kaegalddmine dppetddle, mis nakatab
ka vdimetelt nérgemaid. Kui dpetaja t6dd hin-
natakse hinnete jargi, on tulemus kées. Prot-
sendimaania ja kohustuslik keskharidus koigi-
le ongi hariduse oluliselt devalveerinud. Osa-
liselt taandub nuld keskhariduse andmine voi-
metelt ja todkuselt ndrgema kontingendi labi-
vedamisele ja temale 16putunnistuse katteand-
misele.

Tundub, et méni puudulik hinne, mdne 6pi-
lase klassi istuma jatmine ja mdnele noorele
keskkooli 16putunnistuse andmata jatmine on
véiksem patt ja kahju Uhiskonnale kui kogu
keskhariduse devalveerimine. Seetbttu «on
tarvis resoluutselt vélja juurida igasuguseid
formalismiilminguid Oppe-kasvatust6d sisust
ja meetoditest, koolielust ning &pilaste tead-
miste hindamisest, saada jagu nn. protsendi-
maaniast» (2). Kooli ja Opetaja to66d tuleb
hinnata «esmajoones kasvandike teadmiste
stigavuse ja pusivuse ning nende ideeliste ja
kdlbeliste omaduste, samuti eluks ja tddks
ettevalmistatuse jargi* (2).

Opilaste teadmiste slgavust ja pusivust
saab edukalt analluuUsida ja hinnata haridus-
osakonna vOi -ministeeriumi inspektor, kes
teeb oma t66d asjatundlikult ja loomingu-



liselt, mitte aga haridusorganilt etteantud
tabelite taitmise kaudu.

m Jarjekindlalt tuleb realiseerida kuldsete
kate pbhimdte. NOustuda tuleb nahtavasti
seisukohaga, et kuldsed k&ed peituvad igas
inimeses. Absoluutseid kéaperdisi ei ole vdi pea-
aegu ei ole. Kuisimus on ainult selles, et me pole
vOi peaaegu pole selgitanud vdi kullaldaselt
selgitanud, milliseks t6oks ja tegevuseks kel-
lelgi on kuldsed kéed.

Elukutse ja kvalifikatsiooni valik toimub
veel paljudel juhtudel esiisade viisi. Nduand-
jateks on vanaisad, -emad, isad-emad jne. Hil-
juti markis uUks maanoormees televisiooni-
saates, et tema laheb sinna pdllumajandus-
kallakuga kooli, kus 06pib naabripoiss, sest
seal on head v6imalused sporti teha. Niisiis,
elukutse maaras sport.

Noorte elukutsevalik tuleb rajada teadus-
likele alustele. Teadus on siin rakendust juba
leidnud. Tartu Riiklikus Ulikoolis to6tab kahe
teadusliku laboratooriumi (teaduslik juhen-
daja rektor, NSVL Pedagoogika Akadeemia
korrespondentliige professor Arnold Koop)
baasil pikemat aega kutsesuunitluse kabinet
(Juhataja vanemteadur pedagoogikakandi-
daat A. Sukamédgi). See kabinet annab asja-
likku ndu Tartu Riiklikku Ulikooli astujaile
teaduskonna valikul. Neid kogemusi on ots-
tarbekas viia linnade ja rajoonide kutsehari-
duse kabinettidesse, kaheksandate (edaspidi
Uheksandate) ja I6ppklasside pedagoogideni.
Seni need kabinetid ja koolid tegelevad eda-
sidppimisvfimaluste informatsiooni andmi-
sega, mitte aga elukutse eelduste valjaselgi-
tamisega.

Veelgi detailsemalt lahendati probleeme
Tartu Riikliku Ulikooli lihastalitluse hormo-
naalregulatsiooni laboratooriumis (teaduslik
juhendaja bioloogiadoktor prof. A. Viru). La-
boratoorium selgitas lepingulise t66 korras
vabriku «Sangar* dmblustddde operatsioonide
sobivust tddlisele. Tundub, et ka see t66 on
perspektiivikas ja suurt efekti andev.

Tervikuna on tarvis téiustada t66d dpilas-
te kutsesuunitluse alal, vélja selgitada Opi-
laste psuhhofisioloogilised isedrasused, vOi-
med ja kalduvused teatud tegevuseks ning
sel alusel vélja t6otada asjakohased ja prak-
tilised soovitused, dpilaste todkasvatuse, t60-
Opetuse ja kutsesuunitluse stisteem peab nad
péhikooli l6petamise ajaks juhtima labimdel-
dud kutsevalikule ja vastava Oppeasutuse va-
limisele haridustee jatkamiseks (2).

Tulemus on see, et tulevased t66j6uressur-
sid — iga inimene selle koosseisus on omanda-
nud elukutse — teevad t66d, mis neile on kdi-
ge sobivam ja vastuvdetavam. Kellelgi t66-
kollektiivis pole pidevat stressi. Keegi kellegi
meeleolu ei riku. Tooviljakus saab olla tublisti
kdrgemal tasemel.

m Pohjalikku parandamist vajab tddkasva-
tus. Eesti NSV-s elas 1940. a. kogu rahvas-
tikust maal 66,4 protsenti, linnas 33,6 prot-
senti, 1982. a. vastavalt 28,9 ja 71,1 prot-

senti (1), NSV Liidus vastavalt 64,5 ja 35,5
ning 32,5 ja 67,5 protsenti (5). Suhe muutus
kardinaalselt.

Seejuures unustasime, et muutusid ka noor-
te tookasvatuse tingimused. Linnas ja linna-
taldpi asulas kasvanud noor jéuab t6émehe
ikka hoopis teistsuguste vaartushinnangutega
toost, tarbimisest, tddssesuhtumisest jne. kui
maal kasvanud noor. Maal kasvanud noor
néeb oma silmaga vanemate tdotegemist vara-
jases eas, ta lulitub (lulitatakse) vastavalt
kehaliste eelduste ja v8imete kujunemisele
tooprotsessi majapidamises ning Uhismajan-
dis. Sellel noorel kujuneb &ige arusaam, et
tarbida saab seda, mis on toodetud, et toot-
mine on t66 tegemine, Ukskdik millised poleks
toovahendid, kui raske ka t66 ei oleks. T66
pole kunagi kerge. NLKP Keskkomitee pea-
sekretar K. TSernenko utles valijate ees: «Td6
ei saa kunagi IBbustuseks, meelelahutuseks,
ning ka kommunismi ajal jaab see . . . saatan-
likult tdsiseks asjaks. Tootada on raske, siin
ei ole midagi parata. Vanematel on aga vahel
kiusatus vabastada lapsi raskustest.» (3.)

Linnalikud kasvutingimused, vanemate
soov lubada lastele kergemat pdlve ilma t66ta
vOi kerge t6dga ja muud tegurid on toonud
kaasa tddjouressursside kujunemises tdsiseid
puudusi.

Kui noori ei harjutata tb6ga, on see Kuju-
nevate td6jouressursside raiskamine thiskon-
na poolt.

Noor inimene, kellel on kehaline t66vdime
(karjaskaimiseks on seda vaga véhe vaja, juur-
vilja kdplamiseks samuti), peab oma ener-
giat ometi kuskile panema. Tartus on hasti
tuntud «linnaliin». Keskastme 0opiealine tuli
1983. a. suvel Oppevaheajal, kui tegevuse-
tust oli péaeval kullalt olnud, Tartu linnabussi-
jaama. Seal naidati ennast ja vaadati teisi.
Iga noor tahab vahetevahel teiste seltskonda.
Aga enamik sealsest seltskonnast oli igadhtu-
ne.

Vanemate kiusatus vabastada lapsi toost,
pb6hjendamatu hellitamine on viinud ménikord
kurbade tagajargedeni. Uhes Eesti NSV linnas
taitsid miilitsatdotajad parasiitidega (t66voi-
meline mittetddtav kodanik) vesteldes ankeedi.
Selles oli ka kusimus: millest te elate, kelle
arvel te elate parasiitlikku elu? Kusitletuist
Uks kolmandik vastas, et nad elavad vane-
mate kulul. See tédhendab, et need vanemad
on kodus oma kasvatusega, hellitustega, t66st
eemalhoidmisega valmis teinud parasiidid,
kellega nuud on hadas Uhiskond ja nad ise.
Parasiit on aga vaga ohtlik ja t6sine potent-
siaalne kurjategija. Parasiit tahab hasti ela-
da — slda, juua, riides kaia. Kui vanemad
enam ei suuda, on ta valmis kodigeks. Seet6ttu
«tulebki Opetada lastele mitte seda, mis on
kerge — sellega tulevad nad isegi toime —,
vaid seda, mis on raske* (3).

Haridusreformi pd&hisuundades 6eldakse
véaga Oigesti, et kujunegu koolildpetanute eda-
sine saatus missuguseks tahes, tdokasvatust



laheb neil tarvis igas tegevussfaaris. To06-
kasvatus peab algama kodus vaikelastega.
Vanemad peavad kasvatama lapsi t6dst lugu-
pidamise ja to66armastuse vaimus.

Koolireformi pdhisuunad nédevad ette too-
kasvatuse, -Opetuse ja kutsesuunitluse ning
koolinoorte otsese osavétu uhiskondlikult ka-
sulikust tootlikust tddst lulitamise koolit6d
programmi. Opetamise (ihendamine tootliku
tooga eeldab noorematest klassidest peale dpi-
laste lulitamist sustemaatilise, organiseeri-
tud, nende tervisele ja vanusele joukohasesse
uhiskondlikult kasulikku tdosse. Selle teosta-
miseks on nahtavasti ka juristidel vaja labi
vaadata kehtiv seadusandlus noorte keha-
lise tegevuse piirangute kohta. Osa praegu
alaealiste t60d piiravaid juriidilisi akte on
parit 1921. ja 1923. aastast. Antropoloogia-
andmed aga raagivad noorte kiirenenud keha-
lisest arengust ténapéeval, vorreldes ajaga
aastakimneid tagasi.

Julgen arvata, et pidades noorte inimeste
kasvatamisel silmas neid ja paljusid teisi asja-
olusid, saamegi teadlikult kujundatud tais-
vaartuslikud t66jduressursid.
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Korraharjumused
on jarjekindla
kasvatustoo
tulemus

SAIMA VAINOLA,
Kose keskkooli direktor,
Eesti NSV teeneline dpetaja

Kaéesoleva aasta jaanuar toi elevust koiki-
dele: ilmus NLKP Keskkomitee projekt
«Uldharidus- ja kutsekooli reformi pohisuu-
nad». R&0mustavalt pdhjalikult kasitletakse
selle Oppe-kasvatusprotsessi kvaliteedi tdst-
mise vajadust, rdhutades kasvatatuse ja hari-
tuse tahtsust. Projekti 11l osas Oeldakse:
«Uue inimese kujundamisel etendab ulimalt
suurt tahtsust koélbeline ja diguskasvatus . . .
Kool on kohustatud valja kujundama sise-
mise vajaduse elada ja tegutseda kommu-
nistliku moraali pdhimdtete alusel, ko&rvale-
kaldumatult jalgida sotsialistliku Uhiselu
reegleid ja NOukogude seadusi.

Véga tahtis on kasvatada maast-madalast
peale kollektivismi ja ndudlikkust Uksteise
suhtes, ausust ja diglust, headust ja pohi-
mottekindlust, vankumatut iseloomu ja mehi-
sust ...>»

Sisemiste vajaduste kujundamine on seega
tlesanne kujundada vajalikke harjumusi.
See t80 saab alguse kohe péarast lapse sundi,
jatkub intensiivselt ja mdtestatult kogu koo-
lieelse ea. Kooli Ulesanne on olemasoleva
suvendamine, puuduva lisamine, negatiivse
véahendamine, kuid «kodus tegemata jaetut



vOi valesti tehtut ei saa alati parandada» (4).

Pohiliste kasvatusulesannete loetelu kooli
jaoks annavad kasvatustd6d naidisprogramm
ja Opilasreeglid (kas 6nnestunult, see on ise-
kdsimus). Nii nbuavad 1.—3. klassi dpilas-
tele moéeldud reeglid Opetaja selgituste téhe-
lepanelikku kuulamist, tema poolt antud kor-
ralduste iseseisvat taitmist, &igeks ajaks
kooli joudmist, iseenda ja kaaslaste, loomu-
likult ka Uhiskondliku omandi hoidmist,
péevareziimist kinnipidamist, vanemate ini-
meste austamist jne.

Kusisin Uhelt meie kooli 1. klassi Opeta-
jalt, milliste harjumuste puudumine alles
asja kooli astunud laste juures kdige rohkem
silma torkab, ja sain vastuse, et sageli puu-
dub lastel harjumus Opetajat (ka kaaslast)
tahelepanelikult kuulata, kaaslaste ja iseenda
asju hoida, Oigesti liigelda, tervitada, tegut-
seda tudruku vdi poisina.

Keskastme ja vanemate Kklasside Opetajad
markisid oskamatust téhelepanu kontsentree-
rida, ennast valitseda, aga ka madalat s66-
miskultuuri, hada tervitamisega. Vanemategi
klasside noormeestel pole alati harjumusi,
mis paneksid neid 8igesti kaituma tutarlas-
tega, vOi esinevad need vaid nn. oma tudruku
puhul.

Et olukorda muuta, on eeskéatt vaja het-
keseisundit tunda, olgu see siis Uksikdpilase,
klassi vOi kooli seisukohalt. Koolis tegeleb
sellega pohiliselt klassijuhataja ja otsustab
nn. kogemuse alusel. Teiste dpetajate osa on
suhteliselt vaike. Ja olenebki nuud klassiju-
hataja pusivusest ning eruditsioonist, Kkui-
vord tdelédhedane tema otsustus on. Selleks
et kdikide Opilaste kasvatatust koondkisi-
mustiku alusel maaraksid kéik Opetajad ja
kaasopilased, puuduvad tavalises koolimiljoods
nii aeg kui vbimalused kas vO6i saadud and-
mete labitodtamiseks. Edukalt on aga meie
klassijuhatajad kasutanud oma Kklassi 0Opi-
laste arvamusi klassikaaslaste harjumuste
véaljaselgitamisel. Klassijuhataja on ka see,
kes olukorra ja ulesanded eelolevaks perioo-
diks oma tdoplaanis formuleerib. Kahjuks
tehakse seda sageli vaga uldsonaliselt. Ei
kohusta ju ulesanne «kasvatada korraharju-
musi» kedagi ega millekski. Ja sedagi, kas
seatud eesmark saavutati, pole nuiud vdimalik
maarata.

Harjumuse kujunemine algab teadmisest,
mida vaja teha, miks ja kuidas on vaja kai-
tuda. Peamise sellekohase Opetuse peab laps
saama ainetunnis. Algab ju teadmine, kuidas
seista vOi istuda, kuhu asetada oma tbodva-
hendid, kdige esimestest tundidest. Kuid vaid
siis, kui neid igapdevaseid ndudmisi toetavad
keskastme ja vanemate klasside &petajad,
jaab harjumus, vahemalt selle jarelkaja kogu
eluks. Olen kindel, et &pilased, kes meie kooli
keemia-, geograafia- ja poiste t66Opetuse
tundides on harjunud tbédvahendite tapse ase-
tusega, oma tdodkoha korras hoidmisega, tee-
vad seda ka parast kooli. T660petus, Ndukogu-

8 de Oiguse alused, anatoomia, kehaline kasva-

tus, perekonnadpetus ja tegelikult iga tund
annab vOimalusi Opilastele harjumuste kujun-
damiseks vajalike teadmiste andmiseks, kuigi
uldine susteem puudub.

Lisaks mitmesugused uued ettevotmised,
nagu vestlused ja loengud, klassijuhataja-
tunnid, koosolekud, koondused teemadel «Ini-
mest hinnatakse tema Kkaitumise jargi»,
«Meie garderoob», «Kommunistlik noor
olla — olla vastutav», «Sodoklas» jne.

Teadmistele peab lisanduma kordamine.
Koige paremini toetavad seda Uhtsed ndud-
mised. Uks naide. Meie kooli raamatukogu
juhataja eestvdtmisel tehakse pidevat t66d
fondeeritud &pikute paremaks hoidmiseks.
Kaéesoleva Oppeaasta | Oppeveerandil kont-
rollisid dpilaskomitee ja raamatukogu todtaja
fondeeritud Opikute olukorda. Meie metoodi-
kakabinetis on vélja pandud n&idis6pikud
ja kdik nduded fondeeritud 6piku kohta. Va-
hemalt iga veerandi viimases ainetunnis peab
Opetaja Opikute seisundile oma hinnangu
andma. Kui kéesoleva &ppeaasta esimesel 6p-
pendukogu koosolekul asja arutasime, selgu-
sid puudujaagid ikkagi Uhtsete nduete ra-
kendamises, ja mitte klasside ega ainete, vaid
ainult Opetajate kaupa.

Harjumuste kujundamise seisukohalt on
tahtis korrapidamine. Meie vaga sopilises ma-
jas oli see aastaid probleem. Direktori ase-
taitja ja dpilaskomitee Uhiste pingutuste tule-
musena saime endi jaoks optimaalse variandi:
uldkorrapidajaks on korraga uks klass ja
seda kogu nédala. Sama aeg maksab ka Gpe-
tajatest korrapidajate Lkohta. Ja hoolimata
sellegi susteemi puudustest on kord kooli-
majas paranenud, sest nuud Kkorrapidaja
tbesti vastutab oma tegevuse eest.

Teravalt paistavad 0opilaste harjumused
véalja s6oklas. Kate pesemist ja kateratti kont-
rollivad korrapidajad, ilma sté6ma pédiseda
pole vOimalik. Kui aga korrapidajaid pole,
laheb Uks osa Opilasi sb6ma pesemata kéatega.
V&ib Kinnitada, et kunagi ei jata kasi pese-
mata need, kellele see arusaamine juba vara-
kult on sisendatud.

Pidevat tdhelepanu nbuab laudade katmine
(meil teevad seda 6pilased). Palju jarjekind-
lust on vaja, et toidundusid lauale lihtsalt
hunnikusse ei visataks.

Julgelt vdib vaita, et edu saavutatakse
vaid siis, kui Opilased harjumuste kujunda-
mises ise aktiivselt osalevad. Lihtsamagi
ndude ignoreerimine vdib viia soovimatute
tagajargedeni: sulgemata aken akna purune-
miseni, lahti unustatud veekraan uputuseni,
lumest libe pdrand kukkumiseni — need pole
siis enam pisiasjad.

Et Opilased positiivseid harjumusi kdrgelt
hindavad, naitavad mitmed asjaolud. Juba
mitu aastat valitakse meie koolis 111 Sppevee-
randil kdikide klasside poptudrukud ja poi-
sid. Seni pole neiks valitud uhtegi, kellel
puuduvad OGiged kaitumisharjumused. Sel-
liste tudrukute-poiste valjakuulutamine an-



nab ag igaulhele mingi malli ka iseenda
hindamisel.

Tundub, et t66 harjumuste kujundamisel
ongi liiga verbaalne, 6pilased vdivad esitatud
ndudmisi teada, kuid neid ei harjutata vas-

tavalt tegutsema.

4. klassi juhataja kirjutab: «Palju on pa-

ranenud Opilaste kéaitumine ©6ppekaikudel,
teatris...» Just selle klassi 0Opilastele on
vastavate harjumuste kujunemiseks head
vBimalused loodud.

Klassiohtu, aktus, dpilaste esinemine uld-
se — see peab Opetajale vdimaluse andma
vastavaks anallilsiks. Pooldan raékimist
nelja silma all, loomulikult siis, kui see ei
puuduta koiki osalejaid. Just harjumuste
kasvatamisel paistab silma, et suuname oma
joupingutused liigselt kollektiivile, mitte Uk-
sikisikule. Uksikul puudub v&imalus otsus-
tada, kuidas just antud juhul tegutseda, jul-
gemalt tuleks kasutada mitmesuguste situat-
sioonide analliusimist ja rollimange. Pere-
konnadpetuse tundides on need kull toredasti
vélja tulnud.

Ja veel: kas me pole mitte ise Umbritse-
vast elust niigi eralduma kippuvat kooli méar-
kamatult veelgi kaugemale viinud?
Koolimajas ei olda, muits peas. (Kas ainult
koolimajas?)

Opetajaga raakides tuleb pusti tdusta. (Aga
teiste tdiskasvanutega?)

Hadasti oleks nii Opilasreeglites kui ka
kaskudes-keeldudes Uldse tarvis rdhutada
nende uUldinimlikku sisu.

On tuntud t6de, et harjumuste kujunda-
misel on maéarav téahtsus meid Umbritseval
keskkonnal, tingimustel. Hasti korrastatud
umbrus, puhas ruum, kena riietus jne. soo-
dustavad inimese korralikkust. Mitmete aas-
tate véltel olime hédas sellega, et Opilaste
riided (koolivorm) olid sageli mustad, loha-
kalt seljas. Nooremad opilased armastasid
pdrandal maadelda. Viimasena kasutusele
vOetud uus ilus koolivorm on aga Opilasi
distsiplineerinud. Lapsed hoiavad oma riideid
ja kaituvad soliidsemalt.

Umbritsevale miljééle mdtlemine meenu-
tab veel midagi: ruumipuudus s6oklas, tais-
kiilutud bussid, kitsad trepid. Kas ikka ko&ik
meie poolt nii puhaks peetud kaitumishar-
jumused on igapéevases elus rakendatavad?
Naiteks: Opilane ei trugi, ta laseb téiskas-
vanud ees (ka bussi peale). Aga kui siis see-
sama Opilane, kes koolis on olnud juba 7—8
tundi, nuud veel paariks tunniks lihtsalt la-
geda taeva alla jaab?

Midagi on korrast dra koolimaja sees: tervi-
tamine, pustitbusmine, sddgilauas radkimine.

On vist vajadus igathel endale tunnistada,
et teatud muudatused koolielus (koolide jarsk
suurenemine, kabinetslsteem jne.) on kaasa
toonud muudatused harjumustes. Meil puudu-
vad otstarbekad korran6uded mainitud tingi-
mustes. Eakas Opetaja klammerdub sageli
oma kooliaja harjumuste kilge, noor ei tee
endale erilisi murekisimus! ja Opilane saab

vBimaluse viilida ka siis, kui teda miski ndud-
mist taitmast ei takista. Noorte jaoks puu-
dub neile nii vajalik kaitumise ABC.

Kogu kasvatustdd on sageli liigselt orien-
teeritud vigade registreerimisele, negatiivse
leidmisele, opilasi harjutatakse vigu leidma,
mitte endale eeskuju otsima, head markama.
Nii nagu laps, kes kommunaalmajas elades
pole iialgi katt kiulge pannud koduimbruse
korrastamisel, ei née lillepeenart, muruplatsi,
Oiget teerada, nii ei oska laps ilma vastava
treeninguta ndha ka teise inimesi haid oma-
dusi, tema digust olla omaette, Uldse positiiv-
set meie Umber. Ja ise veel imestame, Kkust
kull kasvavad virisejad!

Kaitumisharjumusedki vdib ju grupeerida
ja kohe selgub, et eraldi r6hutamist vajavad
need, mis suunduvad teisele inimesele. Kui
Opilast on harjutatud teist inimest austama,
siis ei ole talle alati vaja meelde tuletada:
ara loobi paberitikke pdrandale, ara larma,
paku istet, kuula tdhelepanelikult jne. Siin
on praeguse Opilase teadvuses kdige suure-
mad lingad. Ja olemegi uuesti koduse kas-
vatuse juures. Lé&htudes kaitumisharjumus-
test, oleme lapsevanemaile duritusi ja loen-
guid planeerinud teemadel «d&pilane ja
mood», «No&uded péevareZziimile», «Riiklik
simboolika», «Laps ja loodus».

Véhemalt algklasside 0Opilaste vanematel
on vBimalus vdrrelda oma lapse OGppevahen-
deid ja saavutusi teiste omadega. Meeldib, et
pikkamdoda siveneb suund &pilase — vanema
Uhistegevusele. Ka niisugused uUhisettevdtmi-
sed on plaani pandud. Need soodustavad &ige-
te kaitumisharjumuste teket.

Peab aga arvestama, et praegune Usnha
noor lapsevanem vajab head nduannet roh-
kem ja varem, kui me seda seni arvanud oleme.

Ja ikka ning jalle: laps peab aru saama,
et ta pole maailma keskpunkt, teda tuleb juba
vaiksena harjutada Umbritsevat arvestama.

«Kasvatuse efektiivsuse tdus oleneb suu-
rel maaral perekonna, kooli, Uldsuse ja t66-
kollektiivide kooskdlastatud jdupingutustest
ja Uuhtsetest ndudmistest dpilaste suhtes,»
r6hutab koolireformi projekt.

Harjumuste kujundamisel on eeleldut vaja
vaga arvestada.
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Opetaja
tookultuuri
kolbelisi
kulgi*

HELJO LIEBERG,
Vaatsa 8-kl. kooli direktor

Uhtlasi eeldab enesetdiendamine oma nor-
kade kulgede tundmist ja avastamist. Ini-
mene peab oma elu ja tegevust aeg-ajalt téahe-
lepanelikult vaatlema, kontrollima, analtusi-
ma — ilma selleta ei saa olla isiksuse t&e-
list arengut. Eneseanallisis on varjul isik-
suse Uks suuremaid reserve, mida ei ole voi-
malik avastada Uhegi teise meetodiga. See
on vajalik, et avastada endas uusi vdimalusi,
taielikumalt puhenduda kutsetddle.

Teadlaste arvates ei ole hoolikas eneseana-
lus eesmérgiga parandada vigu ja kasutada
olemasolevaid kogemusi sugugi lihtne asi
(9, Ik. 157). Ometi on eneseanallilis Opetaja
kui loovisiksuse jaoks eriti vajalik. lIseloo-
mustab ju loovisiksust pusiv rahulolematus
saavutatuga, Kkriitiline suhtumine nii enese
kui kolleegide poolt juba tehtusse. Seda loo-
mulikult maistlikkuse piires. Niisugune suh-
tumine peaks kujunema eneseharimise kdige
olulisemaks stiimuliks.

Paraku jaab 6petajal sageli puudu psuhho-
loogilisest haridusest, millele oleks vaja korg-
koolide t60s tbsisemat tdhelepanu pboorata.
Ent teatavasti on psiUhholoogia tundmine
vaga vajalik koikidel elualadel, ilma selleta
on inimesel raske realiseerida ka oma ké&lbe-
list potentsiaali. Vajalike psiuhholoogiliste
teadmiste puudumisel v6ib Opetaja aratehtu-
ga rahulduda ega métle uldse midagi teisiti
teha, satub rutiini. See on t66kultuuri seisu-
kohalt kdlbeline seiskumine. Igasugune stamp
on igasuguses to0s, eriti aga kasvatustbos
aarmiselt kahjulik. V. Panso arvates «kasi-
téodlikkus ja stamp on moraalse vananemise
tunnus». See on <«... laialt leviv, kdikjale
ja ei kuhugi koélbav, ei midagi ararikkuv ega
midagi saavutav, vaikne todmees, keskmise-
palgaline, ei véhem ega rohkem tahtev, ilma
illusioonideta ja ideaalideta, ainult tédnases
péevas elav rutiini tardunud kodanik. Tal
pole homset péeva, sest ténaselegi péaevale
pole tal midagi delda. Md&ttevaesus voi -lais-
kus toidab rutiini* (12, Ik. 177).

* Algus «Noukogude Koolis» nr. 4.

Koolis peab oskama hoolikalt, targasti ja
objektiivselt 1abi mdelda iga uue, tekkinud
vOi tekkiva situatsiooni, et teha optimaal-
seid Kkaike kasvatust6d kirjul malelaual,
Opetajal on vaja enda suhtes olla piiritult
aus. Psuhholoogide arvates on igal inimesel
mingi sisemine manomeeter, mille abil ta
hindab ennast kullalt tapselt. Ainult et iga-
Uhel ei jatku mehisust teatada endale enese-
hinnangu tulemusi. Opetajal peab olema jéu-
du endale vélja oelda, kes ta tegelikult on.
Oige enesehinnang on 6petaja kdrge tookul-
tuuri kolbeline vundament: ainult endasse
kui inimesesse lugupidavalt suhtuv inimene
on vdimeline endas kandma seesmist kultuuri,
mis on aluseks k&igis kultuuri valjendus-
vormides.

digest enesehinnangust kui kdlbelisest mo-
tiivist algab enesekasvatus, -arendamine ja
-tdiendamine. Oma toimingutes mdelgu Opeta-
ja sellele, mida ja kuidas vbiks paremini,
mdjusamalt anda oma kasvandikele, millise
jalje jatab ta oma kutsetdds.

Enesetdiendamine on seda resultatiivsem,
mida susteemi- ja sihiparasem see on. Kor-
rektselt on sbnastanud Opetaja kvalifikatsioo-
ni tbstmise ja individuaalse enesetdiendamise
péhiprintsiibid  VOT-i  direktori asetiitja
E. Kaisma (5, k. 12):

O ideelis-poliitilise ja erialase ettevalmistuse
Uhtsus, mis on tingitud sisuliselt kooli ees
seisvatest Ulesannetest;

O jarjepidev ja sustemaatiline enesetdienda-
mine kogu pedagoogilise tegevuse valtel;
O koikide Opetajate ja koolijuhtide haara-
mine kvalifikatsiooni tdstmise mitmekesiste
vormidega, eeskéatt igapéevase individuaalse
enesetdiendamisega;

[0 Opetajate ettevalmistuse taseme ja indi-
viduaalsete huvide arvestamine.

K®oigis loetletud enesetdiendamise po&hi-
printsiipides peegeldub pedagoogilise t66 kul-
tuur: Uhelt poolt Opetaja enesearendamise,
teiselt poolt tema arendamise juhtimise kul-
tuur. Ent r6hutan veel, et enesetdiendamise
sisu on méaaratletav, léahtudes Kkonkreetse
kooli ja konkreetse Opetaja t66 analUusist
tulenevatest probleemidest.

Erilist tédhelepanu vaarib Opetaja ideelis-
poliitilise kirjaoskuse valjakujunemine, vaja-
duse korral vaéljaarendamine. Ideelis-poliiti-
line kirjaoskus tdhendab oskust &igesti, stiga-
valt lahti moétestada partei ja valitsuse doku-
mente, tdiendada oma ideelis-teoreetilist paga-
sit, osata kobike seda mdjusalt kasutada iga-
péevases Oppe-kasvatustods. On ju Opetaja
oma t86 iseloomu t&ttu ideoloogiatddtaja,
uhiskonna esimene abiline. Aga: «Kogu ideo-
loogiline tegevus peab aitama kdikjal kinni-
tada leninlikku toostiili, asjalikku, loovat ja
novaatorlikku stiili, mis on kantud kdrgest
ideelisusest ning sallimatusest igasuguse
inertsuse vastu,» Kkirjutatakse NLKP Keskko-
mitee 1983. a. juunipleenumi otsustes (3,
lk. 28).



4. Opetaja kdlbeline pale téékultuuri val-
jakujunemise tingimusena

Inimene teeb t66d oma nédo jarele. 'lga t6d
on ilus, kui sa tema ilust aru saad.
K. SUVALEP

lga kutseala eetika toetub uldisele moraali-
le ja eetikale. Pedagoogikateadus ning inim-
konna ajaloolised kogemused tdestavad, et
Opetamine ja kasvatamine pdhinevad peda-
googi isiksusel, ©Opetaja isiksuseomadused
on Opilaste pideva téhelepanu keskmes.

Pedagoogiline eetika vaatleb Opetaja kol-
belist teadvust kui koélbeliste vaadete, veen-
dumuste ja tundmuste kogumit, mis peegel-
davad moraalseid suhteid pedagoogilise tege-
vuse sfaaris.

4.1. Bpetaja suhted

Hea dpetaja on kbigepealt inimene, kes armas-
tab lapsi ja tunneb rddmu nendega suhtle-
misest.

V. SUHHOMLINSKI

Kasvatustoo tulemused séltuvad suures osas
sellest, millised ké&lbelised suhted valitsevad
inimeste vahel. Tootmiskollektiivis oleneb kol-
belistest suhetest tootajate meeleolu ja 16pp-
tulemusena — t60 tootlikkus. Pedagoogilises
kollektiivis, kus Opetaja tddtab inimestega,
kus ta paneb iga sdna téhele ja kus ka iga
tema sBna téhele pannakse; kus Gpetaja annab
iga kasvandiku sammule hinnangu, aga kus
ka igale tema sammule antakse hinnang, osu-
tuvad kélbelised suhted mitte ainult atmos-
faari regulaatoriks, vaid vdimsaks kasvatus-
vahendiks.

Pedagoogiline protsess on selleks liiga
komplitseeritud, et ndha dpetajas ainult infor-
matsiooni vahendajat ja edastajat. Tanapée-
val peetakse dpetajat digusega kultuuri kand-
jaks. See tdhendab, et kultuurivaartuste
vahendamise protsessis esindab Opetaja ise
teatavat kultuuri. Pedagoogilise t66 kul-
tuur on lahutamatu suhtlemise (suhete) kul-
tuurist. Seeparast on ka Opetaja tookultuuri
kdlbelise sisu vtmeks suhted: dpetaja — Opi-
lane, Opetaja — kollektiiv, dpetaja — laste-
vanemad.

Mida eeldab Opetaja suhtlemiskultuur?

Tahtsaimaks tingimuseks voiks pidada hu-
maansust, stgava ndudlikkuse seostamist
austuse ja usaldusega inimese, oma kasvan-
diku suhtes. Veel aastate parast meenutatakse
ndudlikku, oiglaselt ranget Opetajat. No&ud-
likkus on (ks tookultuuri avaldusi. No&ud-
likkus, Uhendatud austusega teise inimese
vastu, on seotud suhete kultuuriga. Pedagoo-
giline ndéudlikkus tédhendab kdrgeid ndud-

misi teistele, mis teiste austamise seisukohalt
on eelkdige kdrged nbudmised iseendale, dpe-
tajal suhetes Opilastega on vaja jargida
sisemise ja valise kaitumise viisakusnorme,
ei tohi endale lubada 6&pilase suhtes isiksust
alandavat suhtumist ega solvavaid markusi.
Kuigi koolielus tuleb iga péev ette mitme-
suguseid konfliktsituatsioone, peab Opetaja
suutma neisse teadlikult suhtuda ja olukorra
inimlikult lahendada.

Teiseks 8ige suhtlemiskultuuri tunnuseks
on Oiglus. L. Tolstoi on 0&elnud, et inimese
Oigluse aste on tema moraalse taiuslikkuse
aste. Opetaja peab Siglaselt suhtuma nii oivi-
kusse kui kahemehesse — inimlikku léhene-
mist vajab nii Uks kui teine. Heatahtlikkus,
ndudlikkus ja diglus arendavad Opilaste usku
oma vdimetesse, Oiglus Opilaste teadmiste
ja tegude hindamisel on Uks olulisemaid regu-
laatoreid kdlbelistes suhetes.

Koolielus ndeb &petaja enamasti vigu, vaa-
ra kaitumist ja tuleb ette juhtumeid, mis
nBuavad Opetaja kohest sekkumist. Tavali-
selt reageerib Opetaja sellele igapdevakeeles
karamise voi Opilase labivotmisega. Siinkohal
kulub &ra Eesti teatri suurkuju A. Lauteri
Opetus: «Arge tarvitage ainult Ght valjen-
dusvahendit — héaalt forte fortissimos. Suur-
te tunnete valjendamiseks on ju veel luge-
matu hulk muid vahendeid. Ja pedaal vasib
16puks ara kahl» (6, Ik. 194).

Tihti unustame koolis dra nbukogude peda-
googika pohitbe — toetumise positiivsele.
Lapsed vajavad head sobralikku sbéna. Ja
igas inimeses, ka ndiliselt kdige halvemas,
on ikka midagi, mis vaarib kui mitte erilist
esiletdstmist, siis kas vdi sobralikku pilku
vOi head sbna.

V. Suhhomlinski peab pedagoogilises kul-
tuuris Uheks peamiseks jooneks iga lapse
sisemaailma tundmist, vOimet jagada iga-
Uhele nii palju tdhelepanu ja hingejéudu, kui
palju kuluks selleks, et laps tunnetaks: teda
pole unustatud, tema eest hoolitsetakse.

Uheks olulisemaks pedagoogilise moraali
nbudeks on sailitada suhetes dpilastega opti-
mistlikku tooni. See aitab 0Opilastel uskuda
oma jousse, sisendab neile enesekindlust ja
asjalikkust. Optimism ei tdhenda ulevoolavat
vaimustust, Uleskruvitust, vaid see avaldub
elujulguse ja -jaatuse kaudu, Opetaja energi-
lisusena, tundeerksusena, vastuvotlikkusena,
Onnetu on see Opetaja, kel puudub huumori-
meel. Huumorit peetakse inimestevaheliste
suhete lahutamatuks osaks, sest see on seo-
tud hea tujuga. Hea tuju on aga Uks too
viljakuse tegureid ja kindlasti ka dige to6-
kultuuri tunnuseid.

Opetaja ei saa end vagivaldselt maksma
panna. Otsustavad on sisemised ressursid.
Seesmine kultuur on Uks isiksusejcontest, mis
saab kasvandikele ja samuti kolleegidele ees-
kujuks. Opetaja seesmine kultuur valjendub
naiteks sbnapidamises, mida tuleb inimeste-
vahelises suhtlemises kdrgelt hinnata.

11



Pedagoogitot eripara avaldub veel selles,
et erinevate Opetajate individuaalsed oma-
dused ja vdimed ei anna soovitud edu, kui
need ei Uhti kogu pedagoogilise kollektiivi
tegevusega. Sellest tulenevalt esitab pedagoo-
giline eetika Opetajate vastastikustele suhe-
tele dppe-kasvatustod protsessis konkreetsed
ndudmised. Esmane on kasvandikele esitata-
vate nbuete Uhtsus. Kogemustest on teada,
kuidas uhe kollektiivi liikme mugavuse ja
hoolimatuse tottu vbivad kannatada koik ja
et minnalaskmist ning kédegal6dmist kasvatus-
t6ds annab ravida aastaid. Sageli kannatavad
selle t6ttu Opetajate omavahelised suhted.

Kodlbelisest kiljest on suhete kujunemisel
vaga oluline jargmine reegel: iga pedagoog
osaku hinnata ka kdige vaiksemat saavutust
oma kolleegi td6s, tunda sellest r66mu ja
mitte kunagi ennast ule hinnata. Ko&ik see
taandub taktitundele ja siirusele kollektiivi
liikmete omavahelistes suhetes.

Et kool saaks oma ulesandeid edukalt taita,
peab kasvatajate ja kasvandike vaheline psih-
holoogiline kliima olema soodne. See on vaja-
lik koostdoks.

4.2. Enesevalitsemine

Enesellletamine on inimese monopol.
V. PANSO

Inimese vaimne tervis on tohutu varandus,
seda tuleb hoida. Seepéarast peab iga inimene
tundma oma psuuhilisi iseédrasusi ja oskama
tegutseda nendele vastavalt. See abistab teda
elus, kaitumises, suhtlemises teiste inimestega.

Tuju on paha! Kuidas see réhub ja segab
inimest normaalselt elamast. Halb tuju pole
Uksnes ebameeldiv emotsionaalne seisund, mil
inimene kaotab hingelise tasakaalu. See on
ka toovoime kahanemine, huvi langemine
umbritseva maailma vastu, «valjalUlitumine»
uhiskondlikust elust.

Kuivord tahtis on sellisest tujutsemisest
vabaneda, eriti koolisituatsioonis. Ei ole ju
Opetajagi kaitstud valism&jude eest, mis voi-
vad meeleolu alla viia, sageli teenimatult.
Modistmatul ldhenemisel saavad pahameele
objektiks Opilased ja kolleegid, dpetaja lubab
endale jamedat kaitumist, solvumisi ja seda
kdike teiste inimeste arvel. Sel juhul on kogu
kollektiivi elu ning t66ritm hairitud ja kul-
tuursusest omavahelistes suhetes ei ole jut-
tugi. Arvestades, et Opetajatdd peamine sisu
on suhtlemine, m&jutab Opetaja madal suht-
lemiskultuur tema uldist to6kultuuri. See-
parast peab iga kollektiivi liige suutma end
talitseda, vaos hoida. Enesevalitsemise kaota-
nud Opetaja ei suuda oma t66d jatkata, ta
langeb oma rollist vélja.

Enesevalitsemine ja tasakaalukus — need
on pohilised nduded &petajale. Opetajatéds
on ainult rahulikult kaalutledes, oma samme

pbhjalikult jarele mdoeldes vdimalik objek-
tiivseid otsuseid langetada. Seesmise tasakaa-
lu sailitamine on arendatav, seda enam, et
Opetaja uUlesanne on suunata ka dpilasi enese-
kasvatusele.

4.3. Opetaja tédssesuhtumine

Tuleb armastada seda, mida teed, siis muu-
tub ka kdige jamedakoelisem t66 loominguks.
M. GORKI

Et kujundada harmooniliselt arenenud ja
vaimselt rikast isiksust, tuleb 6petajal suhtu-
da oma kutsetdosse loominguliselt. Nii palju
kui on lapsi, nii palju on ka erinevaid neile
lahenemisviise. Ei ole vBimalik teha ettekir-
jutusi, vaid Opetaja ise tunnetagu, milliseid
votteid erinevates situatsioonides kasutada.
Eh saa ka ainemetoodikas anda igavesti keh-
tivaid retsepte, vaid iga Opetaja kasutagu
neid, mis ta leiab olevat kdige otstarbekama
seatud eesmarkide saavutamisel

T66 omakorda arendab inimest, mitmekor-
distab tema v8imeid ja oskusi. «Loob ju ini-
mene to6dga mitte ainult materiaalseid vaar-
tusi, vaid sepistab ka oma parimaid vdimeid,
karastab tahet, arendab loomingujdudusid
ning kinnistab end kui kodanik, kui aktiivne
kommunismiehitaja. Aus ja teadlik t66ssesuh-
tumine on sotsialistliku elulaadi esmane alte.»
3, k. 33).

K®oige olulisem nditaja on Opetaja isiklik
toodssesuhtumine, mis maérab &ra ka tema
kasvandike suhtumise. See on suhtumine kdi-
gesse: oma tdosse, ndudmiste-Ulesannete tait-
misse, puudesse end tdiendada nii aineala-
selt kui poliitiliselt. Kurb on tdnapéeva aren-
guvdimaluste juures kohata Opetajat, kelle
esimene reageering Ulesande saamisel on: «Ma
ei oskal» Eesti rahvatarkus Utleb: ara Utle,
ma ei mdista, vaid ma ei taha. Mitte keegi
pole alati kbike osanud, vaid kusagil on seda
vOi teist tahetud teha ja Opitud tegema, pin-
gutatudki. Seega on suhtumise aluseks tahe.
Viimasel ajal on hakatud kurtma, et Opetaja
igakord ei vaevugi Ulesande sisuni tungima,
kui ei tule toimida kéattedpitud mudeli jargi.

Seepérast tekib vahel vajadus ndustuda.
E. Siimeri motetega: «Praegu on aktuaal-
seks muutunud .. . kérge Uldkultuurilise tase-
me, oma todd loovalt teha mdistvate inimeste
defitsiit, mille taha néaib takerduvat tootlike
joudude areng. Ollakse liiga harjunud tegut-
sema stereotiilipide jargi, kuigi tootmise uue-
nemine nbuab aina rohkem iseseisvat mé&tle-
mist, Kkiiret ja tapset loomingulist tegutse-
mist keeruliste otsuste langetamisel. Ukskdik-
ne, traditsiooniparane suhtumine ei taha aga
taanduda ei tootmissfadris ega ideoloo-
gias.» (10).

Ukskdikne olla tdhendab maailm oma téhe-
lepanust ilma jatta, tdhendab suuta unustada



ja tummalt pdlata, 6lgu kehitada, tdhendab
tunda end mitte vastutavat selle eest, mis on,
mis sunnib.

Ukskdikne annab mdista, et tema teiste
volgade eest ei vastuta. Ukskdikne pedagoog
koolis on &nnetus kogu kollektiivile. Selline
Opetaja on osavotmatu kdoigi ja kdige koolis
toimuva suhtes. Enamasti on ta tunniandja:
annab tapselt ja tapsel kellaajal &ra oma
tunni ja miski muu talle korda ei lahe, sest
tema on enda arvates oma Ulesande taitnud.
Ta ei tunne mingit vastutust kasvatustule-
muste eest. Ka see on talle Ukskdik.

Ukskdiksus ei sobi kokku kérge kohuse- ja
vastutustundega. Kohusetunne marksistliku
eetika kategooriana valjendab vajadust, et
Uksikisikute teod alluksid konkreetse sotsiaal-
se Uhenduse — perekonna, kollektiivi, klassi,
rahvuse vO8i kogu Uhiskonna — uldistele huvi-
dele. Arusaamine t66 Uhiskondlikust vajalik-
kusest nBuab inimeselt eelkbige tema otseste
ametialaste kohustuste ausat ja kohusetruud
taitmist. See moodustab tddalase kohuse pdhi-
sisu, n.-0. elementaarse kdlbluse grammatika.

Rohkem kui Ukski teine elukutse eeldab
Opetejakutse vastutust oma td6 tulemuste eest.
Need avalduvad eelkdige tema kasvandike
ellu- ja téossesuhtumises ning kanduvad Uha
edasi. Seepérast peabki koolikollektiivis iga
Opetaja oma t6dd tegema hingega, sidamega,
suure kohuse- ja vastutustundega. Opetaja
ei saa teha midagi poolikult.

Oppe-kasvatustdds on iga poolik, 18puni
motlemata idee, iga kuidagiviisi tehtud tund
vBi muu ettevdtmine, ebamaérane suhtumine
oma kasvandikesse kutsepuhaduse rivetami-
ne. See on hoolimatus inimese, kasvava pdlv-
konna, meie tuleviku suhtes. On vastutus-
tundetus oma t66 tulemuste ees.

Kohuseteadvusega on otseses seoses suda-
metunnistus. Opetaja sidametunnistus eeldab
thiskondliku moraali normide tundmist, voi-
met rakendada neid mitte ainult teiste, vaid
ka iseenda suhtes. V&itlus uue inimese kasva-
tamise eest eeldab ndudlikkuse tdstmist enda
suhtes, mida kontrollib studametunnistus.

5. Opetaja aeg

Kasvatamiseks pole sugugi palju aega vaja,
vaid oskust vahestki aega Oigesti kasutada.
A. MAKARENKO

Uks 0Opetajaskonda erutav «igavene» prob-
leem on aja probleem. Aeg on isiksuse Uks
peamisi rikkusi. Oskus aja ule peremees olla,
seda asjalikult ja arukalt kasutada annab
tunnistust inimese tédkultuurist. Opetaja
jaoks on ajal vaartus mitmest aspektist: on
ju tema kasutuses olev aeg ka tema &pilaste
aeg. Mida asjalikumalt, eesmargiparasemalt,
ratsionaalsemalt oskab Opetaja oma aega
planeerida, mida séaastlikumalt seda kasutab,

seda rohkem saab ta seda pihendada oma
kasvandikele, enese vaimseks harimiseks ning
tervistavateks Uritusteks, hoolitsuseks oma
tervise eest. Kdoigele sellele tasub moelda,
seda enam, et praegu aktuaalsetes t66aja kasu-
tamise ning toodistsipliini-alastes maarustes
rbhutatakse aja tapset ratsionaalset kasuta-
mist, sadastlikku suhtumist ajasse.

Hoolitsus Opetaja aja eest ja tingimuste
loomine selle ratsionaalseks kasutamiseks ei
ole Uksnes Opetaja enese ega kooli juhtkonna
Ulesanne. Siin peavad kaasa aitama ka partei-
ja ametidhinguorganisatsioon. Seda enam, et
Opetaja aeg pole vaartus talle endale, vaid
kuulub meie kdigi laste kommunistliku kas-
vatamise Uritusele. NLKP Keskkomitee juu-
nipleenumil réhutati vajadust pidevalt hoo-
litseda Opetaja t66- ja olmetingimuste eest,
tema ideelise ning kutsealase ettevalmistuse
eest. Tootingimuste pidev parandamine on
alus ka Opetaja to6kultuuri parandamisele.
Olmetingimuste parandamine aga suurendab
Opetaja suurimat rikkust — vaba aega —,
mis tuleb rikkusena uhiskonnale tagasi.

Praegu eriti ndudlik Ghiskondlik distsipliin
tbstab ka Opetaja vastutust enda suhtes.
Sotsialistlik toéddistsipliin pole tUksnes téokor-
ralduse reeglite range jargimine, vaid ka
teadlik ja loov suhtumine oma tdosse, selle
kdrge kvaliteedi tagamine, t6daja tootlik ku-
lutamine. Seepédrast — mitte Uhtki tdhimi-
nutit tunnis, mitte Ghtki méttetut minna-
laskmist, mitte Ghtki eesmérgita kasvatus-
dritust. Pedagoogilises t66s avaldub inim-
konna kasvatuse kogemuse k&lbeline mote.
Uhiskonda viib edasi kérge toémoraal. Ope-
taja tookultuur ei ole midagi I6plikku, vaid
dunaamiliselt arenev vastavalt tema kdlbeli-
sele taiustumisele. «Eetika on nagu kultuur,»
kirjutas V. Panso, «teda ei saa omandada
Uledo. Ta kasvatatakse endas raskustega, loo-
bumishinnaga.» (7, lk. 135).

Kuigi elu esitab koolile ja Opetajale jarjest
kasvavaid ndudmisi, on alati olnud ja ka
jaab kolbelisuse ndue. lgati on mdistetav
Kommunistliku Partei jarjest suurenev tédhe-
lepanu Uhiskonnaliikmete kdlbelisele kasvata-
misele.

lga haridustdotaja on olnud ja on ideo-
loogiarinde td6taja ning tema t66 peab olema
kindla ideelis-poliitilise suundusega. On vaja,
et ta tunneks ja tunnetaks kommunistliku
kasvatuse printsiipe, oleks suuteline raken-
dama neid oma igapéevatoos.

Opetaja peab ise olema veendunud oma
kutse-eetika p6himotetes. 1983. a. N6ukogude
Liidu Kommunistliku Partei ideoloogiaotsus
réhutab: «On erakordselt tahtis taotleda, et
sbnad ei laheks kunagi tegudest lahku...»
2, k. 16).
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Sageli arvatakse, et Opetajatdd on raske,
narvesddv ja seda ei olegi vdimalik hasti
teha. Ent ometi on selles t66s — Opetajatdds
kordumatu vdlu, niisamuti, nagu rahvakir-
janik J. Smuul on arvanud Ukskdik millise
t60 kohta: «TO66 — see on igavene, mitte
kunagi 18ppev ega vahenev. Temas on elu
mote, elu laul, elu rddm.» See on kd&lbeline
room.

Kélbeliselt ilusaks saab oma t66 muuta
Opetaja ise. Siin on peamine d&petaja suhtu-
mine, tema loomingulisus. V&ti peitub kdige
uldisemas, tema t66 kultuursuses. Siis
vOib Opetaja oma toost téelist r66mu tunda.

Ja 18puks: suurim tasu Opetaja jaoks on,
kui tema kasvandikust on kujunenud O&ige
ellusuhtumisega Uhiskonnakodanik, kes hak-
kab teiste t66d hindama sama mdoddupuuga
kui oma to6d. Sellisel juhul v6ime radkida
kdlbelisest arengust! Omandavad ju koolist
saadud teadmised, t66- ja organisaatorlikud
oskused sotsiaalse véartuse ainult koos isik-
suse kolbeliste omadustega. Selle nimel t66-
tab Opetaja, arendab teisi ja areneb ise.
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materjalid

T. L

Oppekomplektist,
Opetamisest
ja muust

OIE VAHAR,

TPedl vene keele dpetajate
tadiendusteaduskonna dekaan,
vene keele metoodika kateedri
Oppejdud,

vene keele dppekirjanduse autor

Juba PTUI-s to6tamise aastail valmis
Teil Uldhariduskoolide vene keele tarvis
mitmesugust Oppekirjandust. Missuguste
vene keele dppevahendite koostamises ole-
te osalenud?

Koostéds Aino Siirakuga (VOT) valmis meil
1981. aastal 3. klassi vene keele dppekomp-
lekt: 0Opik, toovihik, helilint, metoodiline
juhend, temaatiline plaan tunnivélise tege-
vuse ning nditvahendite soovitusega. 1983.
aastal ilmusid grammatikatabelid ja kdne-
arenduspildid, mille kunstnikut66ga voib igati
rahule jaada. Kirjastusse on trikiks antud
3. klassi jaotusmaterjal. Selle koostasid Tal-
linna 43. keskkooli 8petajad Salme Liiv ja
Malle Ojaveski.

MEIE INTERVJUU
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Plaanis oli veel eraldi kontrolltddde kogu.
Praegu on kontrollt66d metoodilises juhendis,
téodvihikus ja dpikus. Opiku seadsime kokku
nii, et iga teema I86peb Uldistava tunniga,
mille harjutustik sobib ka teadmiste ja oskuste
kontrolliks. Autorite mote liigub siiski seda
rada, et kontrolltééde kogu vobiks olla rebi-
tavate lehtedega tdovihik, milles teste, lunk-
teste jm., et neid Kiiresti tdita ja kontrol-
lida saaks. Mdnevdrra halvem vdimalus on
tavaline toovihik, kus kontrollté6na mdeldud
harjutused metoodilise juhendi kaudu ainult
Opetajale teada. (Nii tegime 6. klassi puhul.)

Praegu on 3. klassi dpik uutele program-
midele kohandatud ja uustrikk tulekul.

Kindlasti hairib 3. klassi 8piku kasuta-
jaid selle kogukus ning koolikotile lisandub
Ulearust kaalu. Autorid kull kavandasid dpiku
2-osalisena, sest rohked illustratsioonid, suur
Srift, eakohane naditlikkus nduavad ruumi.
Aga ometi pandi Uhiste kaante vahele! Tege-
likult v8iks 06pik olla koguni 3-osaline —
A, B, C (nagu Leedus). Uhe raamatukese
labidppimisel tekib &pilasel siis edasiliiku-
mise tunne. Uldiselt peaks 3. klassile vaja-
nev Oppematerjal koos ja kaes olema.

Koosautorluses hiljuti meie hulgast lahku-
nud Niina Rebasega tegime 6. klassi 6piku,
toovihiku ja helilindi, kuid tdnaseks on need
juba vanad. Uus variant ootab alles kasikir-
jas, aga komplekti teised osad on tegemisel
(diapositiivide seeria, temaatiline plaan, uus
helilint, kontrollt6dd, klassivaline lugemik,
uus toovihik). Kui 6. klassi vana 0pik on
raske ja grammatikaga Ule koormatud, siis
uus programm toob edasiseks kergendust.
Uue 0Opiku uUlesehitus tunni pdhimottel (Uhe
tunni materjal kaheks lisatunniks) jatab 6pe-
tajale vabamad ké&ed, kordamis- ja slUvene-
misvdimaluse.

Missugused olid Teie léahtepdhimdtted
Oppekirjanduse kokkuseadmisel? Milliseid
konkreetseid eesmarke silmas pidasite?

Lahtusime kdigepealt aine spetsiifikast, et
vene keel on suhtlemisvahend. Puudsime
Opikuisse valida tekste, mis arendavad suhtle-
mist loomulikus vene keeles. Harjutusteski
pidasime silmas, et kdnetegevus oleks tege-
liku suhtlemise lahedane ja Opilastele eako-
hane. Ent just seda pdhim®otet taita oligi kdige
raskem, sest meil puudusid asjaomased uuri-
mused. Seepdrast vaatlesime alg- ja kesk-
astme Opilaste suhtlemissfadre: kellega nad

MEIE INTERVJUU

kdénekontakti astuvad, millest raagivad (ko-
netemaatika), missugused on suhtlemise mo-
tiivid. Aluseks votsime eestikeelse suhtle-
mise, sest situatsioonid ja kone sisu lan-
gevad venekeelsega kokku. Vaatlesime, et
algklassis suhtlevad lapsed vene keeles véhe.
Esimesel kohal asub suhtlemises neil vene
keele tund, teisel — teenindussfaar. Koige
sagedamini kéivad lapsed toiduainete kauplu-
ses, ekskursioonidelgi ostavad nad kompvek-
ke, limonaadi jm. Aga meie keeledpikus on
tekste, kus lapsed ostavad Kkleite, palituid,
saapaid. Tegelikult ostavad neid asju emad.
Jarelikult eluvodrad tekstid.

Kullaldaselt ei kasuta me veel televisiooni-
saateid, (multi)filme kui suhtlemisoskust aren-
davaid vahendeid, venekeelseid lasteajakirju
«Becénble KapTUHKW», «Myp3unka», «3BE3-
nodka» jm., mis peaksid igas vene keele kabi-
netis leiduma.

Teisalt joudsime jareldusele, et peame lah-
tuma rohkem d&pilaste emakeelest ja selle-
alastest uurimustest. PTUI eesti keele sek-
tor koostas Opilaste kasutatava sdnavara
sagedussdnastiku. Ka vene keeles on vaja
analoogilist miinimumsoénastikku.

K. Valli ja E. Sepp uurisid laste loovust
ja Kkirjanditeemade eelistatavust. Sellest
ajendatuna kogusin koolidest vabateemalisi
kirjandeid, et teada saada laste huvisid.
Teadasaadut votsime arvesse Oppetekstide
valikul, samuti ENSV Riikliku Laste- ja Noor-
teraamatukogu uurimust «8pilane ja luge-
mine».

ToOos tdusetus veelgi enam ainetevaheliste
seoste tarvidus. Rohkem tuleks siduda eesti,
voor- ja vene keele Oppimist omavahel ja
arkvel hoida ldist keeltehuvi; Uhe keele vagi-
valdne esiletdstmine pdhjustab hoopis ©6pi-
laste keelehuvi leigenemist, vastumeelsust.
Austus iga keele vastu, keelendhtuste oma-
vaheline vordlemine tdstavad nii aine kui
ka keelebpetaja prestiizi. Ainult emakeelele
toetudes saabki vene ja vO0Orkeeli Opetada.
See aga tahendab, et Opilaste emakeele
tase peab teise keele Oppimiseks olema
kullaldane. Ainetevaheliste seostega hoiame
ara ka tarbetu dubleerimise. Keeltes on ju
palju Uhiseid kokkupuutepunkte, mida mitu
korda uuesti kéasitleda pole vaja. Koordineeri-
tus hoiaks aega kokku. Samuti peaksime
vene keele dpetamisel arvestama PTUI voor-
keele spetsialistide uurimusi kontrollimetoodi-
kas ja muus. Sellest kasvaks kasu.

Alati ei suju t66 soovimist modda. Oppe-
kirjanduse autorite parimadki kavatsused
ei joua Opilasteni, kui puudub koostdd dpiku
vahendajaga — Opetajaga. Sellekohane kurb
ndide juhtus 1. klassi vene keele Opetusega.
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Opetajad polnud tédks killaldaselt ette val-
mistatud, Opik hilines, lastevanemaid ei haa-
lestatud soodsalt, dpiku ja vene keele dpetuse
p6himottedki polnud selged. Suulise kursu-
sena modeldud, vene keele Oppimishuvi ara-
tav t60 muutus mitmel pool iseenese vas-
tandiks. Kartuses, et lapsed midagi suu-
liselt ei omanda, sundisid &petajad lapsi eesti
keeles venekeelseid sdnu (vigaselt, loetama-
tult) ules kirjutama ja péhe 0Oppima, kui
laste emakeelnegi kirjaoskus oli algusjargus.
Selline dpetus t6i pigem kahju.

Kas olete oma dpikuid ja teisi dppevahen-
deid praktikas katsetanud, ise nende jar-
gi dpetanud? Tahelepanekud?

Vana 6. klassi 6piku jargi dpetasin Tallinna
7. keskkoolis. Kogesin, et grammatikaosa
nbudis palju t66d. Rohkesti oli kunstlikke
harjutusi ja konarlikke keelekonstruktsioone,
sest tahtsime iga Opitud sbna vdi valjen-
dit jarjepidevalt korrata.

6. klassi lugemistekstid Opilastele meeldi-

vad, nagu naitas ka kdusitlus teistes kooli-
des. Opetajad pidasid tekste algul pikka-
deks ja rasketeks. Paraku on luhikesed ja
kerged tekstid liiga vaesed. Vaja on aga
probleemtekste, kus konflikt sunnib arut-
lema. To6sised palad peavad vahelduma nalja-
katega, Opilased ootavad seiklusliku sisuga
pbnevusjutte, lugusid kangelastegudest, spor-
diteemat jm. Ainult et seda kdike leida pole
nii lihtne.

Uue 6. klassi 6piku materjali olen dpetanud
Tallinna 20. keskkoolis, katsetanud tekste
ja kontrolltdid. Haridusministeerium tegi
moned nendest kontrolltdddest ulevabariigi-
listena. Hiljem anallusisin neid. Vene keele
Opetajate  téienduskursuselgi proovisime
kontrollt66de joukohasust. Koigest sellest
kogunes tagasiside, mida dppekomplekti kasi-
kirja tdiendades arvesse sai votta.

3. klassis olen ka 6petanud, 7. ja 20. kesk-

koolis. Leidsin, et materjal mahub ettenah-
tud ajaraami, ehkki Opetajad kurdavad aine
mahukuse Ule. Kui dpetajad lahtuksid metoo-
dilise juhendi napunéiteist, oleksid nende ras-
kused tunduvalt vaiksemad. (Néaiteks audeeri-
miseks mdeldud pala pole vaja p6hjalikult
ja igakilgselt kasitleda. Jmt.)

Olete ka vene keele metoodika kateedri
Oppejoud. Millise kogemuse oleie saanud
tulevasi vene keele Opetajaid Opetades?
Millised on probleemid?

Olen TPedl 0ppejbud 1982. aasta slgisest.
Enne PTUI-d tooétasin veel VOT-is. Praegu
tundub, et kdik senine on olnud uUkssama t60,

J. O vihemasti eesmargiasetuselt.

TPedl-s vBtame vastu kolm tulevaste vene
keele Opetajate rihma: kaks eesti, Uks vene
Oppekeelega koolide I6petanuist. Probleemid
on Uhised — keeleoskus. Esimestel vene, teis-
tel eesti keele oskus. Rahvuskoolides ei saa
ju vene keelt dpetada kohalikku keelt tund-
mata, sest peale ainetunni on veel klassijuha-
tajatdd, klassivaline tegevus, suhtlemine kol-
leegide ja lastevanematega. Liiatigi ei saa
filoloog olla ainult tGhe keele oskaja.

Eesti Oppekeelega keskkoolide I6petanud
lihtsalt peavad vene keele ara &ppima, kui
tahavad vene keele Opetajaks saada. Palju-
del on raske, sest keskkoolid ei saada meile
Uhesuguste heade teadmistega noori.

Hoopis rohkem hairib noorte véhene ori-
enteeritus koolile. Mdned tulnud tahavad kull
keelt 6ppida ja kdrgkoolidiplomit saada, aga
mitte Opetajaks hakata. (Ega neist saagi Ope-
tajaid, sest vene keele oskajaid vajatakse
paljudel elualadel.) Nende suhtumine koolis-
se ilmneb juba &pingute ajal: nad jatavad
ara praktikatunde, ei ilmu isegi hindetundi;
nad ei oska suhelda dpilastega; neil ei jatku
kasvatavat eeskuju. Sellised noored on tava-
liselt vaga pretensioonikad ning konfliktides-
se sattuvad. Paraku selliseid veel satub insti-
tuuti.

Vene keele Opetajate tdiendusteaduskonnas
Oppijate kohtumisel Ulidpilastega raakisid te-
gevOpetajad noortele, mis neid koolis ees
ootab, kuidas kujuneb suhtumine nooresse kol-
leegisse, mida temalt oodatakse, mida tema
isikus koige enam hinnatakse ning kuidas
tema enese suhtumisest koolisse kujunevad
suhtlemiskontaktid. Naib, et selline noorte
ja vanade kokkusaamine, Uhiste probleemide
arutelu aitab Ulidpilasi rohkem koolile léhen-
dada.

Kuidas hindate vene keele dpetajate taien-
dusteaduskonna Opetannstaseme hetkesei-
su? Milliste teadmistega tuleb teile vene
keele Opetaja, praktik? Probleemid kooli-
reformi eel?

Opetajate kvalifikatsiooni on tarvis tésta,
aga Opetaja peab ka koolis olema. Nad on
meil, koolist eemal kaks kuud, ent kdigil neil
on taiskoormus tunde. See naitab, kuivord
anname koolidele kursusel viibiva vene keele
Opetaja asendamise mure.

Vene keele Opetajad ise hindavad kursust
tarvilikuks. Utlevad, et siin on tore olla,
teistsugune t66miljod 166gastab, jatkub aega
oma tegevust vaagida, teistega vdorrelda.
Uhine arutelu rikastab.

Kuid ilmneb ka 6petajate erinev suhtumine.
Uks leiab 6ppimisvéimalust kdiges. Temale
pakub isegi tuttava sisuga loeng huvi, sest
ta oskab margata lektori esituslaadi eri-
para. Teda huvitab loengute vaheajal naitagi-
tatsioon (mis ja kuidas tehtud), tal on raa-



matukogusse asja, teda koidab iga uus asi.
Teine istub kui kilaline oma tunnid é&ra, on
véasinud, tulpinud, talle on kdik igav ja ammu-
kuuldud. Onneks virisevad véga véhesed.

Olen arvamusel, et Opetaja peab Oppima.
Mitte ainult kaks kuud kursustel, vaid terve
elu, kui ta tahab ajaga sammu pidada.

Ega taienduskursust polegi nii kerge orga-
niseerida. Mdistame, et eakale Opetajale kaib
pikk istumispéev Ule jéu. Spetaja on ju har-
junud kogu aja liikuma, moni ei istu tunnis
kunagi, koolides on pikad koridorid, trepid ...

Teine erinevus — rollide vahetus. Koolis
on Opetaja Oppeprotsessi juhtija, siin aga juhi-
tava rollis. Seegi nBuab kohanemist.

Omalt poolt putame pakkuda mitmekesi-
seid tddvorme — loenguid, seminare, prak-
tilisi tunde teemadel, mis Opetajatele igapée-
vaselt vajalikud. Nii andis Aino Siirak Ope-
tajatele uurida jarjepidevuse probleemi vene
keele programmides, mida uut lisandub klas-
siti nii sisus kui ka keelelises vormis.

Soovitasime neile kontrollimetoodika prob-
leemi. Opetajad koostasid klassiti ja teemati
kontrolltdid. Kursuslaste dppepraktikatki koo-
lides seome kontrollimetoodikaga. Kui varem
vaatasid-kuulasid kursuslased koolides vene
keele tunde, siis nuldd tutvuvad nad koha-
peal veel kontrollimise ststeemiga: uurivad
kontrollimeetodeid, vaatavad péevikuid, kont-
rollté6de vihikuid, kodutdid, hindavad luge-
mistehnikat, suulist kdnet. Samas vérdlevad
nad nahtut oma kontrollimeetoditega, an-
navad hinnangu enesele ja teistele. Uhtlasi
saavad nad tagasiside uute hindamisnormide
tookindluse kohta.

Sellega tahame Opetajat asetada kontrolli-
ja funktsiooni, et ta mdistaks hiljem diglane
olla omagi kontrollija suhtes.

Koik kirjalikud kursusetddd jaavad insti-
tuuti tulevaste kursuslaste kasutusse. Nii
nad aina loevad tdid ja kirjutavad endale
méarkmeid.

Kursuste 16put66d lahtuvad samuti tddkoge-
mustest: kontrollimetoodika, intensiivsete dp-
pemeetodite kasutamine, Oppetdd individuali-
seerimine, jarjepidevus, Kklassivaline too.
Soovitame veel Opetajate enesetdiendamise
teemasid, et nad hiljem toid edasi arendada
saaksid. Vormistatakse neid peale tavalise
kirjaliku t66 ka konverentsi v8i seminari ette-
kandena, klassivalise Urituse saatematerja-
lina. Neid v6ib ette kanda ainekomisjonis,
pedagoogilistel loengutel, dpisditudel.

lga kursus kaib véaljaspool oma vaba-
riiki tdokogemuslikul &pireisil. Nii on viibi-
tud Latis, Leedus, Leningradis. Teoksil on
teisigi soite.

Kursuse 16pul kaitstakse oma toid. Mitte
ainult kaasOppurite palge ees, vaid ka neis
koolides, kus mingit probleemi léhemalt
uuriti.

Niiviisi pitame taiendusdppusi eluga sides-
tada, millele on téhelepanu juhtinud mitmed
partei ja valitsuse dokumendid.

Ent ometi anname kursusel veel véhe audi-

tooriumivalist tegevust ja liiga palju Oppe-
ainet. Mulle tundub, et mdnikord on ainest
tdhtsam Opetaja silmaringi avardav, suhtu-
mist kujundav voi varjatult kasvatav teave.
Naiteks selle asemel et raakida, kui halvasti
mojub lapse t66vbimele dpetaja kdne kontrol-
limata intonatsioon, pakkus L. Raudsepp ki-
nos «Kosmos» filmi, kus see mdéju ilmekalt
naha. Sellised &ppevormid toimivad loen-
gust tdhusamalt.

Hea, et saame nuud Opetajatele ka ling-
vafonikabineti v8imalusi tutvustada.

Paljuradagitud vene keele 6ppimise inten-
siivmeetod, mida instituudis kasutab edu-
kalt Tooni Kasesalu, annaks algklassides
rakendada. Sellega saaks katte intonatsiooni,
Oige haélduse, see vabastaks lapsed kone-
krambist. Miks mitte intensiivmeetodit edas-
pidi kursustel dpetada!

Vaja oleks kunstikursust, filmi- ja teatri-
Opetust, raadio ja televisiooni dppevdimaluste
tutvustamist, Ulevaadet eesti keele program-
midest, Kirjandidpetust jm.

Naib, et vene keele Opetajate taiendus-
teaduskonna programm ja tddsusteem vaja-
vad uuendamist, kui léahtuda koolireformi
suunistes esitatud eesmarkidest. Ka meie 6ppe-
joud peavad veelgi enam arvestama, et taien-
duskursuse loeng erineb sellest, millega uli-
Opilaste ette minnakse.

Koéige suuremat muret tunneme, mida pak-
kuda neile dpetajatele kolme aasta pérast,
kui nad uuesti kursustele tulevad. Kui labi
on | etapp, missugune peab olema Il ja I11?
VOT-il on suurepérane etapikursuste siisteem.
Kas see ei vdiks aluseks saada meiegi tdiendus-
teaduskonnas? Mida Opetajad teevad etap-
pide vaheajal? Kuidas enesetdiendamist ees-
margistada? Koik see tuleb l&dbi mdelda ja
paika panna.

Koolireformi suunistes ja vene keele dppi-
mist I6bustavate abindude plaanis on so6-
nastatud vene keele vaba valdamise ees-
mark. Kuidas keskkooli 18puks selleni
jouda?

Arvan, et vene keele tundide arvu kooli-
reform kull enam suurendama ei peaks. Tunde
on kullalt palju. Pigem on kisimus tundide
ratsionaalses kasutamises ja programmide
otstarbekuses. Palju neis kordub Kklassist
klassi. Kursus peaks olema ules ehitatud du-
naamilisemalt, igas klassis omailmelisemalt.
Algklassides peaks tekitama vene keele vastu
huvi intensiivkursus (seal on tundegi rohkem),
mis annaks sBnavara kohe katte. Praktiline
suhtlemisoskus omandataks juba varases eas,
kui laps on suhtlemisaltim. Keskaste tooks
lahedale keelematerjali, 9. klass I6petaks
kursuse. Vanem aste lisaks vene kirjanduse
jm. teadmised.

Senisest enam tuleks 0dpilastele toonitada,



MEIE INTERVJUU

et keelteoskus on harituse tunnus. Tundub, et
keelteoskus on tervikuna langenud. Praeguste
Opilaste vanaemad oskavad keeli paremini
kui emad. Keeltebppimise propaganda peaks
kasutama igasuguseid vorme ja keeli dpitama
mitmetel tasanditel — Opilaste keeltekoolis,
keeleringides, eriala kaudu, klassivalises tege-
Vuses.

Veelgi enam tuleks mdelda Gppevormidele
ja -meetoditele, tunnivélisele tddle, suhtle-
misvdimalustele vene dppekeelega koolide ja
teiste liiduvabariikide &pilastega, nii et see
oleks aktiivne koostegutsemine. Naiteks Vil-
jandi 5. keskkoolis Aime Nipperi organisee-
ritud TPL Leningradi-lahedases koolis digus-
tas end igati.

M@distagi peab muutuma vene keele dpetaja
kvaliteet: tema ettevalmistus, teadmised,
téossesuhtumine, dldine silmaring, kasvata-
tus. Tema esindab ju suurt rahvast ja maa-
ilmakeelt. Vene keele dpetaja ei tohi hetkekski
minetada oma missioonitunnetust.

Nii et leidub veel kasutamata vdimalusi,
mis seatud eesmarki lahemale tuua aita-
vad.

Pani kirja MAIMO KALMET
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kasvatusteemadel

Kasvatustaotluste
realiseerimine
opilasomavalitsuse
kaudu

VIIVI EKSTA

Tana vestlesin Uhe tsehhillemaga tehasest.
Tundsin huvi, kuidas laheb meie sumpaatsel
SaSal, kes parast kooli 18petamist juba kaks
aastat toopingi taga. Kaasvestleja jai mot-
tesse: «Mul on raske vastata. Kéed on poisil
kuldsed, ta on arukas, kuid siiski .. .» Pérast
pausi selgitas tsehhiilem oma motte I6puni.
«Tahtsime teda Opilaste brigadiriks panna.
Utles, et ei tule toime. Usaldasime talle
seinalehe toimetamise, nelja kuu jooksul ei
ilmunud Ghtki numbrit. Uhiskondlikust elust
hoiab koérvale, aga muidu teda tsehhis armas-
tatakse . . »

On juba hiline 8htu, aga ma méotlen ikka
veel sellele kbnelusele — mida on kool tege-
mata jatnud? On ju SaSa nimi medaliga I6pe-
tanute tahvlil, ta oli meil eeskujuliku abi-
turiendi etalon. Etaloniks elus ent ei saanud.

Nii ma mdtlengi — miks on see nii?

Kasvataja péevikust (15)
Erandjuhtum? Hoopiski mitte, kuigi naide
pole uus. Selliseid «erandeid* on kooli 16pe-
tanute hulgas ikka olnud ja on ilmselt edas-
pidigi, kuigi juba aastaid raadgime opilastes
aktiivse eluhoiaku kujundamisest, nende ette-
valmistamisest eluks ja t6dks. Aga vdib-olla
pole pBhjust muretsemiseks, sest meie ndites
noor inimene oma otsesed tddulesanded t&i-
dab. On halvemaidki variante — kooli Ldpe-
tanu ei leia oma kohta elus, ei tule toime voi
ei taha oma t6dga toime tulla. Vaat siis
on tBepoolest motet anallilisida, mida kool on
tegemata jatnud! Toelist kasvatajat peab
motlema panema nii Uks kui teine juhtum.

Tanapédeva kool ei saa ega tohi kasvatada
korvaltvaatajat, vaid «aktiivset kommunis-
miehitajat talle omaste ideeliste pdhimdtete,
moraali ja huvide ning kérge t66- ja kaitumis-
kultuuriga* (1, lk. 17). Eel6elduga on valjen-
datud sotsiaalne tellimus koolile — kasva-
tada kommunistlikult teadlikke ja hea hari-
dusega inimesi, kes on suutelised tegema nii



kehalist kui ka vaimset t66d, iseseisvalt mot-
lema ja aktiivselt tegutsema mitmesugustel
Uhiskondliku ja riikliku elu aladel, teaduse ja
kultuuri valdkonnas. Vaga tabavalt on Kirju-
tanud sellest meie ajakirja veergudel Eesti
NSV teeneline dpetaja A. Kuldsepp (5, Ik. 12).
Veel aastaid hiljem on tema métetel tuuma,
et neid uuesti meie lugejate ette tuua. «Kool
ei saa olla vajalikul tasemel ettevalmistaja
uhiskondlikuks eluks, kui ta ei vota oma orga-
nisatsiooni Uhiskondliku elu tingimusi. Ainus
efektiivne meetod uUhiskondlikuks eluks ette
valmistada,» Kirjutab A. Kuldsepp, «on liiku-
da, tegutseda Uhiskondlikus elus. Niisiis tuleb
laste- ja noortekollektiivi kasvatada tingimus-
tes, mis oleksid v&imalikult sarnased t&elise
sotsiaalse kollektiivi elu ja tegevuse tingimus-
tega. Pakkudes Opilastele mitmekesist, neid
kitkestavat vaheldusrikast arendavat ja hari-
vat tegevust, innustades neid ise tegema, ise
proovima, ise riskima ja vastutama, ise oma
asju korraldama ja juhtima — seda teed min-
nes jouame ladhemale nendele eesméarkidele,
mis partei ja valitsus seavad meie, pedagoo-
gide ette arenenud sotsialistliku uhiskonna
litkmete kujundamisel» (5, Ik. 12).

| s etegemise vOimalusi pakub koolis 0Opi-

lasomavalitsus, Uks kommunistliku kasva-
tuse pOhiprintsiipe, vastutustunde, distsipli-
neerituse, kollektivismi ja iseseisvuse kasva-
tamisel. Omavalitsus on Uks neist teedest,
kuidas tdsta Opilaste Uhiskondlikku aktiiv-
sust, kasvatada neis iseseisvust ja vastutus-
tunnet, vastastikust ndudlikkust, teadlikku
distsipliini, kaitumiskultuuri ning kujundada
tervet 8pilaskollektiivi. Oigesti korraldatud
omavalitsuse puhul saavad kasvataja ja kas-
vandiku suhted uue, subjekt — subjekti sisu.
Kasvatatav ise votab kasvatusprotsessist ak-
tiivselt osa. Kasvatatava subjektsus on aga
tdnapéeval kasvatusmdjutuste keskne prob-
leem (12, vt. lahemalt H. Liimets, A. Mudrik,

A. Must, O. Must, J. Orn). Eh saa ndustumata

jatta ka V. Raagmetsaga, kelle arvates on ilm-
selt hakatud jarjest rohkem mdistma, et tead-
miste, oskuste ja vilumuste hulka, mille puhul
vbime raékida noore inimese ettevalmista-
tusest eluks ja tddks, peaksid ilmtingimata
kuuluma oskused suhelda, oma ja teiste tege-
vust organiseerida, kollektiivi juhtida (7,
k. 6). Kasvatamine kollektiivi kaudu, 6pilas-
konna suhtumiste ning vaartusorientatsiooni
kujundamine eelkdige Opilasliidrite kaudu on
aja ndue (10, lk. 26). Uldharidus- ja kutse-
kooli reformi pdhisuunad ndevad ette suuren-
dada Opilaste Uhiskondlikku aktiivsust 0&pi-
laskollektiivides omavalitsuse arendamise
alusel.

Meie koolides on héid ©&pilasomavalitsuse
kogemusi. Juba aastaid vOetakse mootu
Parnu 2., Rakvere 1., Viljandi 1., Voru 1.
Tallinna 33. ja 37., P6lva, Réapina, Pdltsa-
maa jt. keskkoolides tehtavast. Kui sirvida
Opetajate ajakirja vanu aastakaike, hakkab
silma hulgaliselt kirjutisi, millest tahelepane-
lik lugeja oma kooli dpilasomavalitsuse jaoks
Uht-teist tallele v8ib panna. Naiteks on pike-
malt olnud lugeda ideelis-poliitilise kasvatus-
t60 susteemist Jogeva keskkoolis ja Keila 1.
keskkooli 0dpilasklubide tegevusest noorte
vaba aja sisustamisel. Mdlemal juhul on &pi-
lasomavalitsuse osa margatav (vt. 4 ja 9).
Et aga Opilasomavalitsuse korraldamisel
asjad koigis koolides paika ei ole pandud,
seegi pole saladus. Ré&ékides taitmis- ja too-
distsipliinst koolides, oli Haridusministeeriu-
mi kooliinspektor H. Post veel Upris hiljuti
sunnitud tddema, et paljudes koolides pole
puutudki 6pilasomavalitsust rakendada. Jare-
likult on aeg-ajalt p6hjust ammukuuldud
tddesid korrata ja pedagoogilises perioodikas
ning kirjanduses ilmunut mélus varskendada.

*

Tdeline kasvatustoo toimub siis,

kui Opetaja unustab, et ta kas-

vatab ja Opilane ei saa aru, et

teda kasvatatakse.
No6ukogude kooli algaastail Opetaja osa oOpi-
lasomavalitsuse arendamisel alahinnati. Isegi
selline silmapaistev pedagoog nagu P. Blons-
ki oli vahepeal seisukohal, et laste aktiivseks
osavotuks koolielu juhtimisest on nad tarvis
jatta omapead. Niisugune vaade tdi suurt
kahju kasvatust6d praktikale — laste ise-
tegevus arenes sageli ebasoovitavas suunas.
Vanemad ja tugevamad hakkasid eksplua-
teerima vaiksemaid, suhteid selgitati rusika-
autoriteedi abil.

A. Makerenko, kes M. Gorki nimelise koloo-
nia ja F. DzerZinski nimelise t66kommuuni
juhtimisel saavutas oma kasvandike erakord-
selt kérge uhiskondliku aktiivsuse, tdestas, et
Oige pedagoogiline juhendamine on Opilaste
toelise aktiivsuse ja isetegevuse tahtsaim
tingimus. Opilasomavalitsus ei tidhenda &pi-
laste omapead jatmist, vaid on taiskasva-
nutepoolse hasti labimdeldud suunamise tule-
mus. Laste isetegevus ja iseseisvus ei teki ise-
enesest. See algab téiskasvanu juhtimisel
toimuvast iseseisvast tegevusest, et hiljem
samades tingimustes avalduda ootamatu init-
siatiivina ja iseseisva tegutsemisena.

«Pedagoogiline kollektiiv vdidab palju, kui
ta Opilasomavalitsusele kaasaaitamisel oma
joudu ei sadasta, sest Opilasomavalitsus ilma
Opetajata jaab veel kauge tuleviku muusi-
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kaks ... lga Opetaja peaks tunnetama, et
see t60 ja vaev, mida ta annab &pilasoma-
valitsuse korraldamisse, tuleb kuhjaga tagasi
kooli 6ppe- ja kasvatustdoosse. Mida rohkem
Opetajad seda mdistavad, seda paremaid tule-
musi meie kool saavutab,» utles A. Kuldsepp
«Nodukogude  Kooli*  vestlusringis (11,
k. 275).

Tundub, et tdiskasvanute ja &pilaste suh-
ted ei ole Opilasomavalitsuse korraldamisel
kdikjal selged. VVahem kui Opilaste omapead
jatmist esineb vastupidist tendentsi — &pe-
taja puuab Opilaste tegevust liigselt regle-
menteerida, usaldamata nende endi initsiatii-
vi ja organiseerimisv8imet, Opilased tunne-
tavad igal sammul k&skusid-keeldusid, tunne-
tavad, et neid kasvatatakse. Tagajarg — Opi-
lased tBepoolest harjuvad lootma taiskasva-
nutele vdi pulavad kasvatusmdju alt vaba-
neda ning vaevalt saab siis juttu olla kooli kas-
vatustaotluste realiseerimisest igakulgselt ja
harmooniliselt arenenud Uhiskonnaliikmete
kujundamisel.

«Probleem «tdiskasvanu ja Opilasomavalit-
sus» on tBsiteaduslik probleem, millega
me seni ei ole tdsiselt tegelenud,» on 6elnud
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Kasva-
tuse Uldprobleemide TUI kooli komsomoli-
organisatsiooni kasvatustegevuse teooria ja
metoodika sektori juhataja pedagoogikakan-
didaat M. JastSenko (3). Tema arvates peab
taiskasvanu olema Opilaskollektiivi taie-
oiguslik liige, kelle tegevuse iseloom peab
olema kooskdlas Opilaste tegevusega. Ta on
kollektiivi kogemusi eviv ja teadev-oskav
vanem liige, kuid mitte administraator. Nii-
sugustes tingimustes oleme kdige lahemal
olukorrale, et Opilased igal sammul ei tun-
neta taiskasvanupoolseid ettekirjutisi ja mis
neile veelgi véhem vastuvfetav — ka survet.
SOnaga, ei tunneta, et neid igal sammul kas-
vatatakse.

Toik, et dpetaja iga kord ei leia omavalit-
suse suunamisel diget tooni, tuleneb ka sel-
lest, et ta laheneb dpilastele ja nende vdima-
lustele vanade kahekiimne-kolmekimne aasta
vanuste mdddupuudega (eriti staaZikas Ope-
taja). Praegused noored on aga informatsioo-
nitulvas ules kasvanud, on informeeritumad,
targemad ja toimekamad, kui me arvame.

Kooli komsomoliorganisatsiooni kasvatus-
tegevuse teooria ja metoodika sektori uurin-
gud naitasid, et vanemate Kklasside &pilaste
potentsiaalsed vBimalused on tasemelt tundu-
valt kdrgemad ja diapasoonilt ulatuslikumad
nendest toodest ja uUlesannetest, mida neile
pakume. Mis ulesanne on kimnenda klassi
Opilasele kogu Oppeaasta pidada tundides vii-
bimise ja uUritustest osavdtu arvestust? Mui-
dugi on sedagi vaja teha, kuid kas maksab
tema komsomolitddd selle Ulesandega pii-
rata? Sageli seda aga tehakse ja kui kimnen-
da klassi dpilane tdidab oma ulesannet hoole-
tult, teeme jarelduse: ta on infantiilne, Kkui
ei moista Ulesande tahtsust (3).

Sektori ettepanek on luua tingimused &pi-
laste vdimaluste taielikumaks rakendamiseks.
Poola pedagoogidel on huvitav reegel: t66
peab olema niivord raske, et Opilane tahaks
seda teha, ja niivord kerge, et ta suudaks
seda teha. Raskus stimuleerib &pilase huvi,
toidab tema emotsioone. Emotsioonideta aga
muutub Bpilastele iga td6 ja Uhiskondlik tege-
vus igavaks kohustuseks, kuigi nad peavad
teadma, et vaja on teha ka igavat, igapéaevast
halli t66d. See ent ei tohi jadda ainuvalitse-
vaks (3).

Seega Opilasomavalitsus on lastekollektiivi
kdige keerukama pedagoogilise juhendamise
objekt ja Uhtlasi ka resultaat. Selle elluviimi-
sel tuleb rangelt jargida demokraatliku tsent-
ralismi printsiipi: valitavus alt kuni Ules,
perioodiline aruandlus ulalt alla, range dist-
sipliin — vahemuse allumine enamusele ning
kdrgemalseisvate organite otsuste tditmine,
arendada kriitikat ja enesekriitikat kollektii-
vis. Nende tingimuste tditmise kindlustab
dige pedagoogiline juhendamine. Opilasoma-
valitsust meie koolis iseloomustavad kollek-
tivism ja demokraatlikkus. Eeldeldu silmas-
pidamine aitab tagada opilase subjektsuse,
milleta omavalitsus pole mo&eldav.

Milles on 0&petajate Ulesanded Opilasoma-
valitsuse korraldamisel?

Esiteks — aidata Opilastel valida diged t66-
vormid ja antud kollektiivile sobiv omavalit-
suse struktuur, milles pudab leida igale dpila-
sele koha. «Kogenud pedagoog léheb laste
juurde kindla programmiga, kus igale dpilase-
le on ette nédhtud oma Uulesanne,» on 6elnud
A. Elango (2, k. 37). Kdige tuupilisem viga,
mis tehakse, on see, et pultakse kopeerida
vB0Orast kogemust. Omavalitsus nduab alati
loomingulist ldahenemist.

Teiseks — Opetada organiseerima, anda
edasi oma kogemus. Organisaatoritdd on kee-
rukas, nbuab oskusi ja teadmisi, mida lapsed
ei omanda pedagoogide oskusliku abita. Seda
enam, et organisaatorito6s on karisid, mille
otsa komistavad taiskasvanudki. Pikemalt
on nendel kisimustel peatunud V. Raagmets
artiklis  «Opilasomavalitsus ja juhtimis-
teadus» (7).

Kolmandaks — 0&petaja jalgib, et &pilased
tdeliselt lulituksid tegevusse, téidaksid oma
thiskondlikke Ulesandeid, et kdik kollektiivi
organid tootaksid.

Siinkohal on  asjakohane  meenutada
N. Krupskaja s6nu, kui ta 1928. a. tegi kok-
kuvotteid diskussioonist Uhiskondlikult kasu-
liku t66 kohta: «Seltsimehed kirjutavad roh-
kem sellest, mida lapsed teevad, kui sellest,
kuidas t66d tehakse. Aga selles on kusimuse
nael. *

Téahendab, mitte ainult mis, vaid kuidas.
N. Krupskaja on sBnastanud vaga lakoonili-
selt ja tépselt organisaatorito® pdohielemen-
did. Opetades lastele organisaatorimeister-
likkust, peab silmas pidama jargmisi pohi-
momente: eesmark, tddjaotus, arvestus ja



taitmise kontroll, kokkuvdtete tegemine (14).

lga tegevuse alguses tuleb seada eesmark
ja ette ndha pdhiulesanded selle saavutami-
seks, lahtudes antud kollektiivi vajadustest.
Lapsi tuleb Opetada eesmarki kollektiivselt
arutama, et nad mdoistaksid selle tahtsust,
oskaksid maarata ldhemaid ja kaugemaid
perspektiive, teaksid, mida ja mille jaoks
teevad.

Teine Ulesanne on todjaotus, see on eriti
vajalik keerukama tegevuse puhul. Lapsed
peavad hasti teadma Uksteise iseloomuoma-
dusi ja vBimeid, 6ppima Uksteist usaldama ja
Uksteiselt nGudma.

Jargmine staadium — arvestus ja tditmise
kontroll — on eriti oluline &pilaste puhul.
To0 kaigus arutatakse ettetulevaid raskusi,
ndhakse ette abindud nendest ulesaamiseks.
Seda organiseerimistdé komponenti peab
N. Krupskaja vaga vajalikuks, digesti korral-
datud arvestuseta ei ole vBimalik organisee-
rida sotsialistlikku vdistlust.

Igasugune t66 16peb loogiliselt kokkuvodtete
tegemise ja hinnangu andmisega. On vaga
halb, kui seda ei toimu ja Opilased ei saa
teada oma t60 tulemusi, ei saa sellele tépset
ja O6iget hinnangut.

Lopuks kuuluvad organisaatoritegevuse
hulka veel puhttehnilised vilumused ja osku-
sed: koosolekute juhatamine, protokollimine,
otsuste vormistamine, plaanide koostamine,
oskus luhidalt ja selgelt sbnastada oma mot-
teid jne. Loomulikult v6ib kdike seda Opilas-
tele edasi anda pedagoog, kes ise on arukas
organisaator ja tunneb nende kusimuste
vastu huvi.

Opilasomavalitsuse pedagoogilise juhenda-
mise pohireeglid sdnastab NSV Liidu hari-
dusministri asetditja pedagoogikadoktor V. Ko-
rotov luhidalt ja lihtsalt:

0 Opetada tuleb kdike;
O mitte asendada Opilasi nende organisaa-
toritdos.

Esimene reegel eeldab, et Oopilasi peab
juhendama kdiges, kuid juhendamine peab
olema vaga tapne. Mingi konkreetse t6618igu
eest vastutav Opilane peab seda Idiku hasti
tundma. Neid teadmisi saab ta seminaridel,
ndupidamistel, aga ka individuaalselt. Aktiivi
véljadppega tegelevad ka koolivéalised asutu-
sed, komsomoli rajoonikomitee, pioneeride
paleed, pioneerimajad jm. Informatsiooni
annab ka dokumentatsioon: maarused Kkol-
lektiivi organisatsioonilise struktuuri ja
funktsioonide kohta; instruktsioonid, mis on
spetsiifilisemad ja reglementeerivad teatud
grupi tegevuse, ning l6puks meelespead, mis
on individuaalsed, tdpsustavad eelnimetatud
dokumentide sisu kollektiivi Uksiklilkme sei-
sukohalt (13).

Uhe kooli tingimuste jaoks vilja toétatud
dokumentatsioon v&8ib teistes tingimustes
olla kull naidiseks, kuid mitte taht-taheliseks
rakendamiseks. Samuti on iga kooli Opilas-
omavalitsusel oma nagu, vastavalt kollektiivi

vajadustele ja valjakujunenud traditsiooni-
dele. Missuguseid v8imalusi on vélja pakutud

meie vabariigi koolides, sellest edaspidi.
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VESTLUSRING

Kes nad on,
vanemad
pioneerid?

ULKNU XIX kongressil réhutati vajadust
elavdada pioneerimaleva t66d, laste omaalga-
tuse ja ise teha tahtmise sivendamiseks osu-
tada enam téhelepanu vanema astme pio-
neeririhmade tegevusele. Komsomoli- ja pio-
neeritdotajatel, koolivaliste lasteasutuste juh-
tidel, vanempioneerijuhtidel ja 6petajatel soo-
vitati senisest enam kaasata 7. ja 8. klassi
pioneere pioneerimaleva tegevuse juhtimisse,
usaldades neile vastutusrikkaid ulesandeid
mitmesuguste klubide ja staapide t0s, tOsta
nende vastutust oktoobrilaste ning noore-
mate pioneeride tegevuse suunamisel ja ju-
hendamisel.

V. L. Lenini nimelise Uleliidulise Pionee-
riorganisatsiooni Keskndukogu omakorda t66-
tas valja vastavad suunised ja soovitused
tooks vanema astme pioneeridega. Kaesole-
vast Oppeaastast on meiegi vabariigis 7. klas-
side pioneeririhmadele antud pidulikel male-
vakoondustel vanemate pioneeride nimetus.
Selle kinnituseks igale pioneerile vastav rin-
naméark ja ruhmalipule helesinine lipulint
pealdisega «Vanemate pioneeride rihm».

Milliseid tingimusi esitatakse vanema pio-
neeririhma tegevusele, milline on vanemate
pioneeride osa rihmas ja pioneerimalevas,
elukohas, koolivélises lasteasutuses — selle
kohta avaldasid vestlusringis oma maotteid
Kohtla-Jarve 1. keskkooli vanempioneeri-
juht REET NOMMISTE, Arukiila 8-klassi-
lise kooli vanempioneerijuht MAI ERBE,
Paide rajooni haridusosakonna pioneeritdo
metoodik MAIRE KASEKAMP ja vabariik-
liku pioneeritdd osakonna instruktor TIINA
TSATSUA. Vestlusringi juhtis ELKNU Kesk-
komitee sekretar, Eesti NSV Pioneeriorgani-
satsiooni Ndukogu esimees KERSTI REI. Vest-
lusringist tegi kokkuvdtte ULO TIKK.

VESTLUSRING

KERSTI REI

K. Rei: Esimene Oppeaasta hakkab lsna pea
Umber saama, mil pioneeritd0s seadsime tUheks
pbhisuunaks vanema astme pioneeride seni-
sest pdhjalikuma tddlerakenduse, nende auto-
riteedi ja teotahte tdstmise pioneerimaleva
igapéevatdods. Kokkuvdtteid senitehtust loo-
dame teha suvel toimuval Eesti NSV pioneeri-
de XIV kokkutulekul, millest vétavad osa
just vanema astme pioneerid — pioneerid-
instruktorid. Vestlusringis soovime aga staa-
Zikatelt pioneeritootajatelt kuulda esmamul-
jeid vanemate pioneeride to6edust ja kindlasti
ka neist probleemidest, mis soovitud edasi-
minekut on takistanud, kuulda ettepanekuid
edaspidiseks tookorralduseks.

Alustame vahest sellest, kuidas ja kus leia-
vad k&ige enam rakendust vanema astme
pioneerid. Milline on nende t66 suunamisel
klassijuhataja, pioneerijuhi ja kooli juht-
konna osa?

R. NO@mmiste: Kahtlemata olid ju varemgi
pioneerimalevas tooniandjaiks vanemate klas-
side (7. ja 8. kl.) pioneerid. Nendest koorus
aktiiv, nemad olid eestvedajad ulemaieva-
listes ettevdtmistes. Uued nduded seavad meid
tbsiasja ette, et igal vanema astme pionee-
ril oleks oma kindel Ulesanne pioneerimaleva
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elu korralduses. See n6uab suure linnakooli
vanempioneerijuhilt (ka klassijuhatajalt) Gsna
palju nuputamist, et Ulesanne formaalne ei
oleks. Oleme oma koolis putudnud Ulesandeid
anda Opilaste grupile ja ikkagi selgub selgi
moel, et (ks grupis on eestvedaja, teine
hoopiski késutéitja. So6ltub see ju Opilase
individuaalsusest — igauks liidrirolli ei sobi-
gi. Olen arvamusel, et vanema pioneeririthma
nime vOib rihmale anda ka siis, kui rihm
tegutseb initsiatiivikalt, paistab malevas sil-
ma teotahtega, kuigi seal just kdik pionee-
rid mingid funktsionaarid ei ole. Loomulikult
on iseenesest suur asi seegi, kui varem kor-
valeldénu vOi tagasihoidlik pioneer teistega
koos mdne ulesande taitmisega toime tuleb.
T. TSatSua: Ometi sBltub suurte linnakoolide
pioneeride aktiivsuse arenemine pahatihti
just meist — taiskasvanuist. Meil on oma Kin-
del aktivistide ring, kellele me toetume ja kes
meile kuuletuvad ning tihtilugu vanempionee-
rijuht (ka klassijuhataja) ei vaevugi teistega
tegelema, sest neid peab suunama ja juhen-
dama, abistama ja kontrollima. Elutempo on
ju koolis niigi kiire ja nii need «saamatud*
meile jalgu jaavad. Aktiiviga on asi kindlam
ning kiirem korda ajada.

Maéletan oma vanempioneerijuht ajast
«PBuavélguks» valmistumist. Osa said ju
vOtta vaid Uhe klassi dpilased. Tolleaegsest
28 Opilasest pidin valja valima 25 ameti-
meest: sidemehed ja luurajad, laskurid ja
sanitarid. Kooli ja hiljem rajooni au Kkaitstes
pingutasid kdik kas vOi nahast vilja. Ka
viimased lorud olid &kki hakkamist tais ja
isegi Opiedukus paranes, kasvas kollektiiv-
sustunne, keegi ju ei julgenud teisi alt veda-
da. Ldpuks sai nii tore rihm, kes tervele kooli-
elule tooni andis.

M. Kasekamp: Kui uus pioneerirthmade
marss taas pioneeriastmetele eludiguse andis,
leppisime oma rajoonis kokku jargmises:
3. ja 4. klassi oOpilased Opivad olema pionee-
rid, 5. ja 6. klass on aktiivselt tegutse-
vad pioneerid, 7. ja 8. klass kui kdige vane-
mad ning kogenumad organiseerivad ning ju-
hivad pioneeritegevust.

Minu arust ei tohiks kill Ukski vanempio-
neerijuht kurta, et pioneeridele tegevust ei
jatkuks. Lisaks maleva- ja ruhmaaktiivile te-
gutsevad koolis mitmesugused staabid, klubid
ja muud Uhendused. Nimetagem siinkohal
vOi «Saasturetke» staapi, NLI staapi, ekspe-
ditsiooni «Minu kodumaa NSV Liit» ja ok-
toobrilaste juhtide staapi ning veel vdiks ules
lugeda kimmekond. Lugu on selles, et vane-
mate pioneeride klassijuhatajad peavad vaga
tapselt teadma, millise konkreetse t66l8igu
eest sellel dppeaastal tema klassi vanemad pio-
neerid kooli ulatuses vastutavad. Ulesande
taitmisel on eestvedajateks kahtlemata juba
valjakujunenud liidrid, tagasihoidlikumad
aga tuleb kaasa tdmmata, andes neile j6u-
kohaseid Ulesandeid kollektiivile usaldatu ellu-
viimisel. Ja siinkohal on suur osa Ulesan-
nete jaotamisel klassijuhatajal, sest eks tema

ju tunne ©Opilaste vOdimeid kdige paremini.
Nii saab igatks kollektiivis anda oma panuse
ja meil pole pbhjust kahelda, et kogu ruh-
male saame anda vanema pioneeririthma nime-
tuse.

Minu arusaamise jargi kohustas uus marss
ja eelkdige vanemate pioneeride nimetuse
sissetoomine koolide vanempioneerijuhte ot-
sima ning leidma vanemate rihmade Dpio-
neeridele eakohast tegevust ja tahtsustama
neid kui vanempioneerijuhi ning klassijuhata-
ja abilisi, kui isetegijaid ning korraldajaid.
Nende ettevdtmisi tuleb esile tuua pioneeri-
maleva ja kooli tasandil, naidata neid Kkui
vanemaid ning kogenumaid, keda usalda-
takse. See aitab t&sta nende kohuse- ja vastu-
tustunnet. Oma kooli peremehetunnet, kui
soovite. Téahtis on siinkohal, et iga pioneeri
toid ja tegemisi hinnataks ning et lapsed néaek-
sid nende t66 tunnustamist.

K. Rei: Tahan siinkohal réhutada veel Uhte
momenti. Igal juhul peame vanematele pio-
neeridele sisendama, et just nemad on pionee-
ritod eestvedajad ja peavad noorematele ole-
ma eeskujuks igas valdkonnas — &ppimises,
kaitumises, Uhiskondlikus t66s ning kdiges
nooremaid abistama ja suunama. KOoik see
peab jdudma vanemate pioneeride teadvusse,
enne kui hakkame neile tlesandeid jagama voi
laseme kaaslastel neid ametipostidele valida.
Suures koolis ei suuda sellega vanempio-
neerijuht Uksi toime tulla ja seepérast oota-
me siinkohal abi eelkdige klassijuhatajalt.
M. Erbe: Meil on keskmise suurusega maa-
kool ja seepédrast tunnen oma pioneere, nen-
de vdimeid ning suutlikkust kindlasti pare-
mini kui suurlinna koolis. Tean, kes on voi-
meline taitma Uht vdi teist tlesannet. Ometi
pole ju saladus seegi, et taitmise kaiku peab
kontrollima, vajaduse korral &pilast suuna-
ma, abistama, juhatama. See kaib maakoo-
liski vanempioneerijuhil dle jdu. Siin peab
appi tulema Kklassijuhataja, kes juba ules-
annete jaotamisel sisendab oma Opilastele sel-
le taitmise vajadust, haalestab neid tegu-
dele, rbhutades seejuures nende kui vane-
mate pioneeride positsiooni, kelle jargi ju
nooremad joonduvad. Sdnaga — eelkdige ak-
tilv peab olema positsiivselt, teotahteliselt
meelestatud ja seejarel asub Ulesannet tait-
ma kogu kollektiiv.

M. Kasekamp: T&si, klassijuhataja Ulesan-
deks jaab Opilaste haalestamine vanemate
pioneeride «lainele», nendes kohuse- ja vastu-
tustunde, distsiplineerituse ning eeskuju vaa-
riva kasvatamine. Kahtlemata pole see kergete
killast, sest &rgem unustagem — vanema
astme pioneer on murdeealine, tahab juba
vélja naha taiskasvanum. Kaitugemgi siis
temaga kui taiskasvanumaga. Usaldagem
ning austagem teda.

M. Erbe: Kus ma olen kasutanud vanemate
pioneeride abi? Edukalt tulevad nad toime
3. ja 4. klassi pioneeride aktiivikooli dppuste
korraldamise, pioneeritarkuste Opetamise,
voistluste organiseerimisega. Upris paljudel
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REET NOMMISTE

on meelistlesanne tegutseda oktoobrilaste
juhtidena. Suurt abi osutavad nad nooremate
Opilaste kaasahaaramisel rahvaste sOpruse
klubi toosse, sest 3. ja 4. klassi Opilane sop-
radele Kirja Kirjutamisega vene keeles ju veel
toime ei tule (ja eks nemadki palu veel hiljem
Opetajal Ule vaadata, ent nooremate silmis on
nad ikkagi autoriteetsed abimehed).

Meie kooli vanema astme pioneerid paista-
vad silma aktiivsuse ja teotahte poolest —
nende kohta passib 6elda pioneer. Ma ei salga,
olen ka nuud aktiiviga hilisdhtuni koos istu-
nud, kui vaja malevatevahelisteks vaistlusteks
valmistuda (ikkagi on méangus kooli hea nimi),
ent hiljem kaasatulijaid on rohkesti. Olen
puddnud neile sisendada, et nemad ise motle-
sid kdik valja, nemad ise tegid, ise valmis-
tusid, ise nagid vaeva. See vaev tasub ennast
ara, sest hiljem nad juba taipavad, kuidas
on vaja asju korraldada.

M. Kasekamp: Suunamine ja mdtte andmine
peab ikkagi taiskasvanult tulema, olgu meie
aktiiv kui tubli tahes. Ent 0&pilastele peab
jadma tunne ja teadmine, et nemad tegid,
nemad korraldasid. Mulle meeldib, kuidas oma
pioneere tegutsema 6hutab Roosna-Alliku koo-
li staaZikas vanempioneerijuht Vaike P6&ldema.
Malevandukogus pakub ta valja mitmeid Ules-
ande tdimise variante (mdned meelega naiiv-
sedki, mille lapsed kohe maha laidavad) ja
kui Oige leitakse, on kdik 6hinal asja kallal
ning hiljem pole kellelgi meeles, et tegutse-
misiUhendi nditas kétte just vanempioneeri-
juht, pani d&pilaste métte kindlas suunas lii-
kuma.

Siiani oleme radkinud vanempioneerijuht ja
klassijuhataja osast vanemate pioneeride et-
tevOtmise téhtsustamisel. Ometi ei s6ltu ju
kooli oludes kdik uUksnes nendest, vaid ka
kooli juhtkonnast. Toon vaid Uhe ndite. Roos-
na-Alliku 8-klassilises koolis korraldas kooli
juhtkond sugisel vastuvotu vanematele pio-
neeridele, osalesid ka 3Seffmajandi esinda-
jad. Seal loeti neile tdemeeli «s6nad peale» —
teie olete niud need, kelle peale meie loo-
dame, keda usaldame. Te peate seda usal-
dust vaarima. Usun, et tookord tundis nii
monigi looder v8i vembumees: meid usutakse
ja usaldatakse, tembud tuleb maha jatta.
Hiljem, malevakoondusel, esitles direktor neid
kogu kooliperele kui kooli vanemaid, pere-
mehi. Kindlasti tbstab taoline téhtsustami-
ne kaaslaste ees vanemate pioneeride enese-
kindlust, teotahet ja puudu kdike usaldatut
paremini teha.

M. Erbe: Tahaksin siia vahele 0Oelda, et
vanemate pioneeride koht malevas, nende
kui vanemate tahtsustamine sdltub veel suu-
rel méaaral pioneerimaleva kindlatest tradit-
sioonidest. Meil on palju tavasid: sugisene
16kkebhtu vdistlusméngudega maastikul, ma-
leva nimikangelase J. Lauristini ma-
lestuspéev, kus kohtume tema V®&itluskaas-
lastega, veebruar — riigikaitse hoogt66-
kuu, mis paneb kdik poisid agaralt tegutse-
ma jne. Neil péevil tunnetad koolis é&reva



segaduse dhkkonda, tegutsemisfhinat, Ukstei-
se abistamistahet ja korralduse juures on
abiks just vanemad pioneerid, kes kui pere-
mehed juhatavad vaérikalt véagesid, ning hoo-
mad, kuidas nooremad lausa ootavad, mil-
lal nemad «peremeeste» seisusse jouavad.
K. Rei: Sugugi vahetahtis pole see, millises
miljods toimub 7. Kklassi pioneeridele vane-
mate pioneeride nimetuse andmine. Pole Uks-
kdik, kas anname vastava rinnamargi Opi-
lasele dle rihma- vdi malevakoondusel, jar-
jekordsel reatritusel muude askelduste vahel
vOBi muudame selle sindmuse vanematele pio-
neeridele pidulikuks, meeldejaavaks.
Emotsionaalselt, pioneerlikult ja pidulikult
korraldati see mullu sugisel Kohtla-Jarve
1. keskkoolis. Kordaldinud uUritus on seda
vaart, et Kkirjasdnaski teistele tutvustada.

R. Ndmmiste: Tahtsime pioneerimaleva ellu
tuua veel Uhe meeldejaédva tava. Opilaste
kirjanditest v6ime lugeda meenutusi pionee-
riks astumisest, kokkutulekutest, I6kkedhtu-
test. Meie lastele on hinge lainud veel kle-
mentilaste kokkutulekud, sest meie malev kan-
nab V. Klementi nime. Ent seekordsel Kir-
jandivaistlusel kirjutasid 7. klasside Gpilased
valdavalt vanemaks pioneeriks vastuvotust.
Isegi seda margiti, et saal oli isemoodi kujun-
datud ja rivistus teistmoodi korraldatud.
Tosi, sel korral sai omailmeliselt korraldada,
sest 500 pioneeri asemel oli tookord saalis
200. Lisaks 7. klasside ruhmadele veel 6.
klassid, et nemadki néeksid, mis neid ees
ootab, ja omakorda puuaksid.

Alustasime pioneerilauludega lébi kooli-
aja. 1. klassi oktoobrilapsed laulsid «Oktoob-
rilaste laulu», 3. klass «Vaikest pioneeri».
Neid laule sai ritta Uheksa tukki. Ldpulau-
luks oli 8. klasside kommunistlikelt noor-
telt meie kooli kommunistlike noorte lemmik-
laul «Olla seal», millega koéik uUritused alga-
vad. Seda seepérast, et eks ka vanemate pio-
neeride esmailesanne on valmistuda kommu-
nistlikuks nooreks astuma.

Seejérel tulid sdnavétud, 6nnitlused, kula-
liste tervitused. Pidulikkust tostis veelgi
ja téhtsustas seda paeva tbsiasi, et kulalisi
oli palju. Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni
NO6ukogu esimees Kersti Rei, Marjo Sérmus
Haridusministeeriumist, «S&deme» tddtajad.

8. klassi malevandukogu liikmed p66rdusid

paevakangelaste poole omaloomingulise luu-
letusega vanematest pioneeridest, kus tap-
selt oli sBnastatud, mida neilt oodatakse.

Seejarel kinnitasime rinda vanemate pio-
neeride méargid. Alustasime iga rUhma tubli-
matest, kusjuures laususime juurde, mille
eest ta selle au palvis. K®digile loomulikult
ei joudnud sbnu «peale lugeda», hiljem kut-
susime nimekirja jargi.

Kooli komsomolikomitee andis tile ULKNU
pbhikirjad. See téhendas nende elus jarg-
mist etappi. Seejarel kinnitasid kooli direk-
tor ja kulalised rihma lipule vanemate pio-
neeride ruhma lipulindi.

Pidulik osa 18ppes kontserdiga. Meie 0&pi-

TIINA TSATSUA

MAIRE KASEKAMP
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lased on altid omaloomingule. Luulekonkursi-
le esitatud luuletuste pdhjal viisistasime oma
maleva laulu, tantsukonkursilt saime oma
maleva tantsu, mida ainult meie pioneerid
tantsivad.

Péeva lIBpetasime teelauas, kus meenutati
toredamaid hetki pioneeririthma ja -maleva
elust. Taiskasvanud arvasid (ja ka pionee-
rid ise, nagu Kkirjanditest vélja vdis luge-
da), et dritus Onnestus. Ometi tean nuud
juba tapselt, mida jargmisel aastal teisiti
teen.

R. Rei: Vanemate pioneeride Uks esmatles-
andeid on valmistumine Kommunistlikku
Noorsoouhingusse astumiseks. Enamkasuta-
tavaid teid on Oppering «Meie Leninlik Kom-

somol*. Klassijuhatajal ja vanempioneeriju-
hil on siingi hulk abimehi: komsomoliko-
mitee liikmed, Opetajatest kommunistlikud
noored, pedagoogiliste ruhmade liikmed,

pioneerimajad, komsomoli linna- ja rajooniko-
miteed. Milliseid vorme kasutate teie?

R. N&mmiste: Pdhiliselt kdiki juba eespool
nimetatuid. Komsomoli ajaloo tutvustamisel
oleme kasutanud ka manguvorme, et Opitav
koditvam tunduks, kinnistamiseks korraldame
viktoriine. Meil on igal 7. klassi opilasel
oma vihik, kuhu ta kuuldu Kirja paneb, sest
seal on vajaminev materjal kdik koos ja
hiljem ké&epéarasem kasutada. Taolist vihikut
kasutame olude sunnil, sest meil pole ju vélja
antud eakohast komsomoliastuja meelespead.
Kunagi J. Renzeri poolt koostatud raamatut
«Sinust saab kommunistlik noor* raamatu-
kauplustes enam ei ole ja need méned ek-
semplarid, mis kooliraamatukogus saadaval,
on nelja klassi peale tilk merre.

M. Erbe: Meie kasutame dppusteks kord kuus
Uhte Kklassijuhatajatundi. Iga teema kohta
saame valja panna ka vastavasisulise stendi,
sest kiimne aasta jooksul, mil vanempioneeri-
juht ametit pean, on Uht-teist korjunud. Opi-
lased tunnevad sellest abimaterjalist suurt ka-
su, eriti just nendel teemadel, mis puudu-
tavad ULKNU ajalugu.

Meie pioneerimaja korraldab komsomoli et-
tevalmistamise eesmargil viktoriinide vdist-
lussarja komsomoli ajaloost ja tema voistlus-
teest. Kahes esimeses voorus tuleb kisimustele
kodus vastuseid leida: ajalehti ja ajakirju
lugeda, raamatutest otsida. See on opilasi
innustanud palju lugema ja viktoriinide vastu
on huvi suur. Uks lapsevanem avaldas imes-
tust: siiani ei lugenud poiss suurt midagi,
nudd aga uurib ja puurib, teeb markmeid,
huvi raamatute vastu on tublisti kasvanud.

Vahel paneb lausa imestama, kui palju
Opilased on uhe vdi teise teema kohta lisa-
materjali kogunud.

Ja veel Uks tahelepanek. Koolis komsomoli-
koosolekul uusi liikmeid vastu vottes on opi-
lased véga noudlikud. Tihtipeale norivamalt
ndudlikumad kui 6&petajad. Uksipulgi aru-
tatakse labi iga kandidaadi head kiljed ja
vead, eks nad tea ju paremini, kui aktiivselt
iga mees Uhisettevftmises on osalemud, milli-

ne on tema panus kollektiivsesse tdodsse. Just
taolisel arutelul nded oma senise t66 tulemusi.

M. Kasekamp: Eespool oli juttu abimaterja-
lide nappusest ja trukiste ebapiisavusest
komsomoli astumisel. Tahan metoodiku vaate-
vinklist siinkohal siiski s6na sekka 6elda.
Pioneerituba peab olema koolis pioneerielu
staap. Sealhulgas peab sealt saama ka abi-
materjale Ukskdik milliseks pioneerielu ette-
votmiseks. Nii et kui kuulutame vélja vik-
toriini pioneeridest kangelastest, teavad pio-
neeriaktivistid ja klassijuhatajad tapselt, mil-
lisel riiulil ja millises kaustas on abimater-
jalid, ja miks mitte koostada kirjanduse loe-
telu, mida selleks kasutada. Taolise metoodi-
lise materjaliga pioneeriaktiivi ja klassijuha-
tajaid abistada on iga vanempioneerijuhi tUles-
anne ning puha kohus. Loomulikult ei teki
selline pagas ule6d ega Uhe aastaga, vaid
on jarjepideva t66 tulemus. Ja vanempioneeri-
juhi esmased abilised selles t66s on jalle va-
nemad pioneerid, kellele on taoliste mappide
valmistamine taiesti joukohane Ulesanne.
Keskkoolides saab selleks kasutada rihmaj tih-
te ja komsomolikomitee pioneerit66d sektori
lilkkmeid.

Meie Paide rajoonis peame pioneerijuht
Uheks esmaseks kohustuseks just niisuguse
metoodilise abimaterjali soetamist pioneeri-
toas. Oleme Paide pioneerimaja baasil kor-
raldanud seminare kooli juhtkonna liikmetele
ja klassijuhatajatele ning selgitanud, milli-
seid abimaterjale pioneeririhmade marsi edu-
kaks kulgemiseks me vanempioneerijuhtidelt
nduame.

Véaatsa 8-kl. kooli direktoril Heijo Lieber-
gil on niisugune tava vaélja kujunenud, et
igal sugisel laheb ta koos klassijuhatajate-
ga pioneerituppa ja vanempioneerijuht »ai-
tab ette, millised abimaterjalid on aasta jook-
sul klassijuhatajate abistamiseks juurde teh-
tud (vOi hangitud). Sama kordub ainedpetaja-
tega, sest paljud materjalid on sobilikud ka
ainetundide naitlikustamisel, néiteks Lenini
teema, Suure Isamaasfja teema, rahvaste
sOpruse teema jne. Ja mitte ainult 6petajad,
ka Opilased on olemasolevaga kursis, sest kui
Opilane (vdi dpilasrihm) saab konkreetse Ules-
ande, siis on olemas abimaterjal, mida kasu-
tades ta asub Ulesannet taitma (ja loomulikult
taitmise kaigus uut lisamaterjali juurde kogu-
may).

T. TSatSua: Siit kasvabki valja veel terve
rida pidevaid konkreetseid Ulesandeid pionee-
rirdbhmadele ja salkadele vanemas pioneeriast-
mes, mille kaudu suvendame Opilastes vastu-
tus- ja kohusetunnet, distsipliini ja tlesande
tahtajalise taitmise harjumusi. Ka minul, kui
tootasin Tallinna 34. koolis vanempioneeri-
juhina, oli sellise abimaterjali kogumine vane-
mate pioneeride Uks pidevatest Ulesannetest.

K. Rei: Siit jduamegi jargmise probleemide-
ringi juurde — vanemad pioneerid ja t80.
Tookasvatus, pioneeride l66ktooviisaastak,
kutsevalik. Kahtlemata peame arvestama tea-



tud erinevusi linna- ja maakoolide vahel,
ent jatkakem kogemuste vahetamist.

M. Erbe: Maakoolide 0&pilastel pioneeride
l6oktooviisaastaku tddobjektidest puudu ei
tule. Tavakohased on suvised t66- ja puhke-
laagrid ning rohimist66, kus laagri pdhi-
tuumik ja juhtorganid moodustuvad eel-
kdige vanematest pioneeridest. Sugisestel
koristustdéddel on samuti igal pioneeririhmal
oma kindel Ulesanne ja kohustus. ToOpaeva
16pul teeme kokkuvotteid, kiidame tublimaid
ja nii saavad téhelepanu tunda ka need, kes
monel muul alal pole eriti silma paistnud.
Ometi vajab head s6na ja tunnustust iga laps.
Ja eriti tublid t66murdjad on meil just poi-
sid, nii et pioneeride tddaktsioonides olen
edukalt rakendanud poisse. Votame v6i maku-
latuuri kogumise: nemad on seal A ja O, kaa-
luvad, virnastavad, peavad tapset arvestust.
Minu osaks jaab vaid hiljem kokkuvétteid
Ule vaadata.

T. TSatSua: Meil oli kunagi samuti nii. Poi-
sid IBikasid vélja, pdletasid ja lakkisid voit-
jatele uhked kasepuust medalid. Poistele meel-
dib just konkreetne t66. Aga kuidas on lood
timurlusega?

R. Ndmmiste: Meie malevas on tdesti poisid
tublimad timurlased. Nende hoole all on kaks
sBjaveterani, kelle juures tuleb iga péev abiks
kaia. Poistele meeldib, sest veteranid jutus-
tavad neile oma lahingutest, s6jasindmustest.
Nii kogunevad huvitavad materjalid ka loo-
dava lahingukuulsuse toa tarvis.

Pdikan kull pisut kdrvale, ent on &igus,
et poistele meeldib konkreetne Ulesanne.
«Otsingu» staabis on jame ots samuti poiste
kées. Péaris omal kéel kaivad sbjakomissari-
aadis, otsivad andmeid, uurivad ja puuri-
vad, jarelikult tunnevad huvi. Tudrukutele
jaab rohkem materjalide kujundus ja Kirjatdo.
T. TSatSua: Mulle jadvad alatiseks meelde meie
malevalaagrid. Koha valik, vaéljaehitamine,
valvete organiseerimine — see kdik oli vane-
mate pioneeride ja suurelt jaolt eelk8ige
poiste parusmaa. Eks ole seegi t66 ja orga-
niseerimisvdimet ning vastutust ndudev too.
Nii jddvad laagripdevad lastele paremini meel-
de. Kindlasti rohkem kui neile, kes bussiga
kohale sdidavad ja nina Kirtsutavad — pud-
rul on kdrbemaitse juures!

Ka malevalaagris oli majandite abistamise
tootraditsioon omal kohal. Tédd leiab &pilas-
tele alati, vajaneb vaid otsiva pilguga enda
Umber vaadata. VV6tame vdi linna haljasalad
ja pargid Opilased koristavad neid heal ju-
hul paar korda aastas — kevadisel ja suU-
gisesel laupéevakul. Ent hoolt nduavad need
aasta ringi ja Opilased saaksid sellega suure-
péraselt hakkama. Voib-olla jadks siis nii
monigi enne mdtlema, kui jaatise- vdi komp-
vekipaberid tdnavale ning teerajale maha vis-
kab. Talvel lumelinnade rajaminegi pole &pi-
lastele dle jou Kkaiv t6d6 ning mudilastel
oleks r66mu kui palju.

M Kasekamp: Vanematel pioneeridel on 6ige
aeg moelda tulevasele elukutsele. Meil kor-

raldas pioneerimaja poiste- ja tuidrukute paevi.
Korraldati kohtumisi, poistele ja tudrukute-
le sobivaid v@istlusi. Ent viimastel aastatel
on need pdevad valja kasvanud just kutse-
suunitluspaevadeks. Teeme seda kahasse kut-
senduandlaga. Abistavad rajooni ettevotted
ja majandid. Tudrukute paeval korraldasid
Omblejad moedemonstratsiooni ja andsid dmb-
lustéoks népunditeid, juuksurid tegid soen-
guid ning raakisid oma too6st, leivakombi-
naat tutvustas oma toodangut, noortele pere-
naistele anti retsepte. Nii kéib iga kord labi
10—12 elukutse esindajat.

Poistepéeval tulevad appi Paide linna ette-
votete komsomolisekretarid ja tutvustavad
oma ettevotet ja elukutseid ning korralda-
vad mitmeid huvitavaid vdistlusi. Nii on
kunagisest meelelahutuslikust ettevdtmisest
vélja kasvanud konkreetselt eesmargistatud
uritus. Opilastele see vaga meeldib ja huvi
nende péevade vastu on suur. Oleme joudnud
arusaamisele, et elukutset peab propageeri-
ma elavalt, lastele huvipakkuvalt ja emotsio-
naalselt, et ta saaks kas vdistluse v6i mangu
kaudu vdi veel mingil moel ise ennast proo-
vile panna ja kaasa lula.

Teine vdimalus erinevate elukutsete vastu
klassivéliselt huvi éaratada on kahtlemata
huvialaringid. Seal saab dpilasele selgeks, mil-
leks ta suuteline on ja milleni tema v6imed
kUunivad. Minu arusaamise jargi on eeltoo-
dust enam kasu kui vestlusest klassijuha-
tajatunnis vOi Oppekaigust mdénda vabrikus-
se, majandisse.

R. Ndmmiste: Meie oleme oma linnas kasu-
tanud pioneeridele elukutsete tutvustamiseks
koolidevahelise 6ppe-tootmiskombinaadi abi.
Kui seal ringit6d vormis saaksid poisid-tud-
rukud kéatt proovida, oleks tulu tuntav.
M. Erbe: lgas maakoolis on hadavajalikud
pbllumajandusringid. Viimastel aastatel on
need hakanud vedu vétma. Meil on mehha-
nisaatorite ring 7. klassi poistele. Oppused
peetakse enamjagu koolimajas. Kasutegur
oleks kahtlemata suurem, kui see Kkorral-
dataks kolhoosi tookojas, kus poisid saaksid
ise rohkem masinale k&ed kilge panna ja
tunnetaksid, et korras traktor nduab pidevat
hooldamist.

K. Rei: Oleme raékinud usna pikalt vane-
mate pioneeride kohast ja positsioonist pio-
neerimalevas ning joudnud Uksmeelsele jarel-
dusele, et nad peaksid kdik olema Kklassi-
juhataja ja vanempioneerijuhi esmased abili-
sed pioneerielu korraldamisel. Kindlasti lei-
dub veel paljudes koolides tosin muud varian-
ti, kuidas vanemaid pioneere tdole raken-
dada pioneeririthmade marsi kohustuste tait-
misel.

Peagi tadhistame Suures Isamaasfjas saa-
vutatud vOidu 40. aastapdeva. Pioneeri-
malevates valmivad pioneeriaktsiooni «Suure
Isamaasfja kroonika» lehekiljed, avatakse
jarjest uusi lahingukuulsuse tube ja muuseu-
me. Ka koik see peegeldab meie vanemate
pioneeride organiseerimistédd.
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Vanempioneerid seisavad organisaatori-
rollis Ndukogude noorsoo rahumarsi Urituste
korraldamisel pioneerinialevates, miitingute
ja rahufondi laupédevakute organiseerimisel.
Oskuslikul juhendamisel ja suunamisel tule-
vad nad koige sellega vaga hasti toime.
Vanemate pioneeride abi vajavad lasteaiad,
tookorraldus laste elukohas. Leidub veel palju
vBimalusi vanemate pioneeride energia, koge-
muste ja oskuste rakendamiseks.

Ent eelkdige tuleb meil, taiskasvanuil mois-
teid «vanemad pioneerid», «nooremate ees-
kuju» ja «esmased abilised» veenvalt sisen-
dada nende mdttemaailma, et vastutust ja
kohustust tunnetaks iga 7. ja 8. klassi pio-
neer. Ja sellest tulebki alustada igas pio-
neerimalevas, igas pioneeririhmas ning edu
ei jaa tulemata.

NLKP Keskkomitee kooliuuenduses osutati
Opilasorganisatsioonide tookorraldusele suurt
tahelepanu, nduti nende igakulgset toetust pe-
dagoogilistele kollektiividele dppetdd kvali-
teedi tbstmisel, distsipliini ja kaitumiskul-
tuuri kujundamisel, Uhiskondliku t66 organi-
seerimisel, vaba aja sisutamisel. Nende tdsiste
Ulesannete taitmisel pioneeriorganisatsioonis
peavad eeskuju nditama vanemad pioneerid.

MEILT JA MUJALT

m Uleliidulisest turismi- ja kodu-uurimiseks-
peditsioonist osavdtvad Lati NSV tldharidus-
koolide pioneerid ja koolinoored on neli aastat
hoolsalt tegelnud teemaga «Minu kodumaa
NSV Liit». 1983. aastal demonstreerisid noo-
red kodu-uurijad oma t66d naitusel Lati NSV
ajaloo muuseumis. Muuseumi saalides paik-
neval!l stendidel vdis vaadata 96 maa- ja
linnakooli esitatud ning hoolikalt labité6tatud
materjale. Valjapanekud, mis jutustasid nii
todkangelastest kui ka Suure Isamaasdja voit-
lejaist, pakkusid huvi Opilastele ja taiskasva-
nutele.

Suurt t66d olid teinud Riia 76. keskkooli
Opilased. Ajaloodpetaja Jakov Gabovi juhti-
laskurdiviisi la-

misel kulastasid nad 212.
hingupaiku alates diviisi moodustamisest
Moskva lahistel kuni Riia vabastamiseni.

Ajakirjast «Narodnoje Qbrazovanije*

Uhest
Opetajale
vajalikust
voimest

MILLI-IRENE PEDAJAS,
TPedl pedagoogika ja psuihholoogia
kateedri dotsent

Et tdnapaeval on suhtlemisprobleemid ka koo-
lis muutunud eduka tegevuse votmeks, seavad
psiihholoogid pedagoogilistest voimetest kesk-
sele kohale pertseptiivse vimekuse. Nagu dpe-
taja tegevuse kasitlemisel kogesime, ei saa
Oppe-kasvatustoodd edukalt juhtida, kui ei ole
tagatud Opilase kaitumise, tema eriparasuste
moistmine. Selleks vajab Opetaja empaa-
tiavOimet. Kaesolevas Kirjutises puu-
takse sunteesida empaatia olemust mitmete
erinevate kasitluste alusel.

Populaarselt on empaatia all mdeldud voi-
met nadha teise inimese silmadega, kuulda
teise kdrvadega ja tunda teise sidamega. See
on kuulmine kolmanda ko&rvaga, asetumine
teise inimese psuhholoogilistesse kingadesse,
mingi lisavBime, etteaimamine, ennustamise
kuues meel, tungimine teise inimese tuumani.
Teoreetiliste kontseptsioonide jargi on empaa-
tia kas sisemise imitatsiooni vorm (T. Lipps),
identifikatsioon (S. Freud), rolli v&tmine
(H. Mead), rolli mangimine (J. Moreno) voi
kaasatundmine, koosuleelamine (T. Gavrilo-
va).



Kaéesolevalt kasutame M. Lauristini ja P.
Vihalemma poolt empaatiale antud maarat-
lust (1, lk. 303). Selle pdhjal on empaatia
spetsiifiline teise inimese, te-
ma omaduste, seisundite, kaitu-
mise tunnetamise viis, mis raja-
neb. vOdimel elada sisse tema
sisemaailma, nadha uUmbritsevat

samastamine uhinemine

Samastamine on Uuhelt poolt ins-
tinktiivne, imiteeriv tegevus, osaliselt meie
teadlike  kontrollimehhanismide 18dvestus,
milles kaotame oma individuaalsuse. Teiselt
poolt vdtame sarnasuse kaudu vastu teise
inimese tundmusi, hoiakuid, métteid. Samas-
tamise protsess on spontaanne. Seni kuni seda
tehakse teadlikult ja kaalutletult, kuni see
kujuneb intellektuaalseks pingutuseks, vaja-
likku samastumist ei toimu. Siin on tahtis
osa isiksuse paindlikkusel, mis v8imaldab vas-
tavaid tundmusi esile kutsuda ja aktivisee-
rida.

Naiteks projitseerib dpetaja end Opilasesse
oma fantaasia, isikliku reageeringu v&i tund-
muse kaudu. See peab jadma udldinimliku
sarnasuse piiridesse. Seda vdimaldab regres-
siooni element samastumises: lapsepdlve-
kogemuste taaselustamine, moddunu tagasi-
motlemine. Kes tegeleb projektsiooniga suiga-
vamalt, rikub kogu protsessi. Peab hoiduma
kiusatusest teha Opilane enda sarnaseks Vvoi
lubada endale moonutusi tema tajumisel, na-
hes teda kui enese potentsiaalset koopiat. Nii
et — el tohi Opilasesse projit-
seerida oma hoiakuid, ei tohi
oma kavatsusi panna tema arve-
le!

Projektsioon on empaatia vastandprotsess:
empaatia puhul vdtame sarnasuse kaudu
vastu teise inimese tundmusi ja mdtteid,
projektsiooni puhul omistame oma tundmu-
sed ja motted teisele. Kui Opetaja kasutab
projektsiooni, oletab ta, kuidas tema oleks
tundnud vOi reageerinud, kui oleks olnud
Opilase asemel, s.0. kuidas Opilane oleks pida-
nud tundma vOi tegema tema arvates. See
on vaga levinud viga mitte ainult dpetaja —
Opilase vahelistes kasvatussuhetes, vaid ka
Ulemuse — alluva vahekorras.

Empaatilise protsessi samastamise faasis
tunneme end teisesse inimesesse sisse nii, et
tema tundmused vdi motted saavad meile
omaseks. Toimub introjektsioon, enese «mina»

tema positsioonilt, teda madista,
talle kaasa tunda. Maaratlusest ei
tohi nii aru saada, nagu oleks tegemist
jaagitu sissetundmisega. Empaatia on ka sub-
jektiivsete tundmuste objektiivne anallus.

Seda kinnitab empaatia protsessi kulge-

mine.

Empaatilisel protsessil on neli faasi:
Il v

-=>

il66ritamine eemaldumine

muutumise protsess teise isiksuse omaduste,
tundmuste omaksvotmise kaudu. Siiski peab
tundma samastamise piire: see on ainult osa-
liselt meie kontrollimehhanismide l&dvestus.

Kui samastamine tdhendab p&hiosas enese
kandmist teise inimesse, siis Uhinemise
faasis votame endasse teise elamuse vOi koge-
muse. Nii esimene kui teine faas on vaja-
likud selleks, et tunnetada teise inimese Ule-
elamist vdi kogemust, mdista, mis on temaga
juhtunud vO6i juhtub. NUOUd seestame oma
teadvusse kull meie jaoks midagi vOO0rast,
kuid me vdtame selle elamuse omaks. See
on tee, mis aitab vadhendada oma sotsiaalset
distantsi teistega. Samastamisel tunneme,
mida teine tunneb, Udhinemisel tunneme
teise kogemust omana. Tunnetades teise koge-
must omana, vOib aset leida imiteerimine
(teise inimese Kkaitumise jaljendamine voi
koosuleelamine). Nende kahe faasiga on toimu-
nud sissetundmine, sisseelamine teise inimese
sisemaailma.

Teise inimese md&istmiseks ei ole sisse-
tundmisest veel killalt. Jaagitu enesest lahti-
utlemine tdhendab lahtittlemist ka kriitilisest
suhtumisest nii iseendasse kui teistesse. Meil
ei tohi kaduda tunnetushuvi asendavate
tendentside vastu (need tundmused, mida tun-
neme, kogemus, mille Ule v&tsime, ei ole ju
meie omad!). Neid on vaja kdrvutada ja ana-
ludsida, et mdistmise jaoks vajalikku hin-
nangut anda. Seepédrast ei saa empaatiline
protsess 10ppeda rolli ulevétmisega. Tarvis
on selles rollis tunda veel ka iseennast.

Rolli Ulevétmine teenib enesetunnetamise
vajadust. Opilase rolli vétmise kaudu on &pe-
taja vOimeline taas iseenda juurde tagasi tule-
ma, et edukamalt juhtida konkreetse tegevuse
protsessi. Ndnda saavad mdistetavaks mdned-
ki meie endi poolt tehtud vead, millele on
jargnenud laste eksimused.

Iseenda ja teiste Uheaegne tundmine samas
rollis saab vdimalikuks wvo&o6ritamise
faasi iseédrasuste tbttu. Selles faasis oleme
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kahesuguste mojutuste valjas: Uhelt poolt on
meid hélmanud teise inimese tundmused vGi
motted, teiselt poolt on oimas veel ka
meie oma, kas vdi regresseerunud kogemus
ja fantaasia. Osa meie «minast* on saanud
teise, Ulevdetud «mina* varvingu, kuid teine
osa on vdimeline Ulevbetud elamusele voi
kogemusele reageerima kui vélisele. Me oleme
kull identsuse haardes, aga me ei loovuta
ka iseend. Toimub sisemine enesevaatlus. Me
interioriseerime teise inimese ja vaatleme teda
kui ennast seespidiselt. Kuid me oleme ikka
veel meie ise. Me oleme vdimelised aru saama,
missugused meie momendielamustest on tege-
likud, mis kujuteldavad. Piltlikult deldes toi-
mub vibreerimine kahes rutmis Uhel ja samal
ajal.

Vooritamisel kutsub teise elamuse vdi koge-
muse mo&ju meis esile midagi (uldinimlikult)
tuttavat. Meie sellekohased teadmised on taas-
elustunud, teravnenud, selgemaks saanud.
Selle enesetunnetuse kaudu tuleb ka meie
arusaamine sellest, mida teine tunneb voi
kogeb.

Meis kdigis on potentsiaalsus samasuguseks
elamuseks vOi kogemuseks, mida elab ule vdi
tajub teine inimene. Ainult siis, kui avas-
tame oma kogemuses midagi tuttavat, vdime
Oiglaselt hinnata teise inimese kogemuse vaar-
tust, mille oleme empaatilises protsessis omaks
votnud. Pole tahtis, et naditeks Opetaja elaks
iga kord ule sama sundmuse kui O&pilane.
Potentsiaalsuse tOttu on Opetaja v8imeline
sundmust kujutlema ja hindama, missugune
vOiks olla tema vastusreageering siis, kui ta
oleks 0opilase asemel. Siis suudab &petaja
moista ka seda, mida see kogemus v6i elamus
tdhendab teisele.

Kui samastumise puhul oli téhtis piir,
milleni samastuda, siis vd&ritamise puhul on
oluline, et vddritamine enneaegselt ei katkeks.
Isiklike tundmuste tagasipeegeldamine teiste
inimeste tundmuste mdjul peab viima sub-
jektiivsest hdivatusest sellise sotsiaalse dis-
tantsini, mis vdimaldab objektiivset analtu-
si. See toimub empaatilise protsessi viimases,
eemaldumise faasis. Et saavutada vaja-
likku objektiivsust, peame labi murdma sa-
mastamisel ja Uhinemisel tekkinud tendentsi-
dest ja liikuma eemale. Meil on tarvis lahti
saada sisendatud «minast*. Selle vibreerib
tegelikult vélja vddritamine. Tahtmatult kao-

tame selles vibreerimises midagi ka oma
endisest arusaamisest. Seda ei oska me
adekvaatselt sbnades valjendada, see jaab

meie sisemusse.

Et teha 0&igeid jareldusi, vdrdleme and-
meid, mida saime empaatilises kontaktis, ja
objektiivset teavet, mis on olemas. Selles faasis
ei saa millegagi asendada intellektuaalset sel-
gust ja tait teadlikkust olemasolevate and-
mete kasutamisel.

Empaatilise protsessi produktiks on arusaa-
mine, siigavam madistmine. See on vo&imalik,
kui heidame pilgu enesesse ja teisesse. Pilgu-

heit enesesse nduab vdimet seista kdrval ja
vaadata endale teiste pilguga. Selleks on vaja
situatsiooni struktureerimise oskust teiste
perspektiivist ndhtuna (Opetaja oskus néha
olukordi laste vaatekohast lahtudes).

Pilguheit teisesse nBuab v&imet Ule votta
teise inimese roll. See ei ole ainult v8ime
kuulata teise inimese sidameltoke, vaid v6ime
aktiivselt tema rollis tegutseda. Naiteks peaks
Opetaja raakides tegutsema mitte ainult kui
kdneleja, vaid ka kui kuulaja. Vestluses
sisaldab rolli vétmine selle kuulamist, mida
asja utlesime. Kui me tahame aru saada teise
inimese reageeringust, peame endale selgeks
tegema, mida tdhendavad meie sdnad teisele.
Kuuldes oma sénu sel teel, kuidas teised neid
kuulevad, oleme vdimelised seda saavutama.

Opetajal on kasulik meeles pidada, et pe-
dagoogilises to0s tuleb pidevalt tegelda véhe-
malt kahe inimesega — iseenda ja teis(t)ega,
keda tahame mdojutada. Empaatia aitab koge-
da endas seda, mis tegelikult kuulub teisele,
ja selle kaudu iseennast, oma kaitumist vaa-
delda. Selleks peab Opetaja olema 1) kdrge
ratsionaalse kultuuriga, 2) ndus katsetama
oma kujutlustes k&ige erinevamaid rolle ja
3) olema suhtelises tasakaalus, s.t. vdimeline
samastuma, et mdista, ja eemalduma, et ana-
ludsida.

Empaatia aitab suhelda siigavamal tasemel.
M@istev suhtumine, teise inimese aktsepteeri-
mine leiab suhtluskaaslase poolt heakskiitu,
mis moodustab aga osa lugupidamisest ja
simpaatiast meie vastu. Empaatia muutub
meie jaoks isikliku eneseusalduse taaskinnitu-
se allikaks. Me saame oma kindluse tagasi,
kui tajume tundmuslikku vastust.

Opetaja jaoks on selline olukord soodne
positiivsete emotsioonide tekkimiseks. Tundes
end meeldiva suhtlemise 6hkkonnas, to6tab
ta innuga ja areneb oma potentsiaalsuse joul,
vallandades kdiki sisemisi reserve.
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Opilase
eneseteadvus ja
Oopiedukus

LEMBIT OUNAPUU,
TRU pedagoogikakateedri
mittekoosseisuline 6ppejoud

Kasvatuse integraalne 18ppeesméark on iga-
kulgselt arenenud isiksuse kujundamine.
Uldhariduskooli I8petajalt oodatakse heade
teadmiste, oskuste, vilumuste kdrval ka os-
kust sujuvalt lulituda Uhiskonna tootmis-
ja kultuuritdodsse. Edukas Umberlulitumine
eeldab paindlikku isiksust, tema eneseregu-
latsiooni v8imet, s. o. inimese teadlikku
aktiivsust, mis on suunatud oma tegevuse
resultaatide ja suhtlemise vastavusse viimi-
sele oma ja Umbritsejate ootustega (5, Ik. 54).

Eneseregulatsiooni aluseks on suutlikkus
vaadata end korvalt, oskus nédha end konk-
reetsetes suhetes ja seostes Umbruskonnaga
ning isiksuse krutiline enesehindamine, s. o.
eneseteadvus.

Opiedukus ja edutus on koolielu aktuaal-
semaid kisimusi. Edutuse p&hjusi on otsitud
Oppetdd organisatsioonilistest tingimustest,
nahtud metoodika ebakdlades ja &ppema-
terjali isedrasustes. Psuhholoogilises plaanis
aga arvatakse edutuse pdohjusteks Opilaste
motlemise ja intellekti isedrasused, Opilaste
erinev Opetatavus jne. Vdhem on uuritud
Opilaste eneseteadvust kui Oppetdd edukuse
olulist faktorit.

Kaéesolevas artiklis vaatleme &pilase ene-
seteadvuse Uht tahku; millisena Gpilane néeb
end kui Oppijat teatavates Oppetingimustes
ja selle pildi mdju dpiedukusele. Lisaks raa-
gime Opetaja kasvatusliku kaitumise mdojust
viisile, kuidas 0opilane n&eb end &ppeprot-
sessis.

Teatavasti tdstavad edutute arvu opilased,
kellel puuduvad hélbed vaimses arengus, mis
vOiksid takistada edukat dppimist, kull aga
iseloomustab nimetatud Opilasi Ukskdikne
suhtumine vO0i lausa negatiivne hoiak Oppe-
t60 suhtes. Millegiparast on nad hakanud
vaatama endale kui saamatule, rumalale ja
vdimetule toime tulema &ppellesannetega,
mis pole adekvaatne tegelike vdimetega. Vaa-
deldava kontingendi edutute Opilaste juures
pole seega tegemist edutuse intellektuaalse
faktoriga. Siin tuleb 6ppetdd edukust modju-
tavate faktorite kompleksis néha kesksena

ja pusivalt toimivana Opilase hoiakut enda
kui Oppija suhtes, mis on prevaleerivalt
negatiivne. Enda kui &ppija suhtes negatiiv-
se hoiakuga 0opilased arvavad end olevat,
teiste Opilastega vorreldes, védhem v&ime-
kad, viletsama maluga, vdhem auahned, va-
hem aktsepteeritud Kklassikaaslaste poolt,
véahem vOimelised tegema ndutud Oppelles-
annet (1, k. 20—23).

On loogiline oletada, et edukate Opilaste
arvamused enda kohta peaksid olema posi-
tiivsed, neil peaks olema valja kujunenud
positiivne hoiak enda kui 6ppija, kui tegija
suhtes. Uurimused Kinnitavad, et edukatel
Opilastel on uldiselt kbérge arvamus endast,
neil on valja kujunenud veendumus oma suut-
likkusest toime tulla Gppetlesannetega. Nad
peavad end suhteliselt vdimekaks. Siinjuures
tuleb aga arvestada, et edukate Opilaste hul-
gas on Opilasi, kes oma tulemused saavu-
tavad visa tdoga ja suure ajakuluga. Selle
kontingendi Opilaste arvamus endast Kkui
Oppijast pole sugugi kdrge. Nad on kullaltki
teadlikud oma norkadest kulgedest, teavad,
et Oppimine votab neil rohkesti aega, et luu-
letused jaévad suhteliselt visalt meelde jne.
Koige selle juures on nad vaga tundlikud
kiituse ja laituse suhtes. Just nende O0pi-
laste korral on kbige suurem oht, et dpetaja
pidev po6hjendamatu kriitilisus, labikaalu-
mata hinnangud ja Opetaja poolt dpilase na-
gemine Uksnes mitteteadjana, mitteoskajana
vdivad anda tbuke negatiivse hoiaku kujune-
misele Opilases. Edasi siit on juba lUhike tee
Oppetegevuse suhtes Ukskdiksuse ja tahtma-
tuse avaldumisele.

Uhest kiiljest dpilase negatiivne pilt en-
dast kui Oppijast on dpiedukust mojutav fak-
tor, teisest kiljest on see teatavate ebasood-
sate psuhholoogiliste arengutingimuste ja
Oppetingimuste resultaat.

Koolieelne periood on killaltki kriitiline
lapse eneseteadvuse kujunemisele. Koduse
kohtlemise iseloomul on suur mdju, kuidas
laps hakkab end ja maailma hiljem n&gema
ning hindama. Kodus, interaktsioonis ema,
isa vOi teiste Umbritsevate pereliikmetega
tajub laps kas enda aktsepteeritust voi tor-
jutust. Vastavalt kodu psuhholoogilisele at-
mosféarile, labi eristamise, seostamise, ul-
distamise ja sisemiselt omaksvdtmise prot-
sessi kujuneb lapsel nii vdi teistsugune enda
nadgemine. Kui laps tajub pidevalt soojust,
oma tegevuste aktsepteeritust Umbritsejate
poolt, kujuneb lapses kiiresti kaitstuse tunne
ning usaldus uUmbritseva keskkonna vastu.
Lapsel kujuneb positiivne arvamus endast
kui tegijast. Ta nédeb end oskajana ja suutli-
kuna algatama uusi tegevusi. Kdige olulisem
seejuures on enda vaartuse tunde kujune-
mine. Kodudest, kus laste iga sammu pud-
takse ette kirjutada, juhitakse liigselt laste
tegevust ja kaitumist, kus lapse iga tuhisei-
matki eksimust v6i ebadnnestumist toonita-
takse teravalt Uldisiksusliku omadusena, tu-



levad kartlikud ja umbusklikud lapsed. Nen-
del vBib olla isegi valja kujunenud negatiivne
hoiak enda kui millegi tegija suhtes. Koolis
algatavad sellised lapsed harva mingit tege-
vust. VOib delda, et neil on valja kujunenud
tugev riskikartus.

Uks potentsiaalselt ohtlikke aarmusi kooli-
eelsel perioodil, laste eneseteadvuse arengu
seisukohalt on laste liigne imetlemine. Loo-
mulik, et iga lapsevanem on vaimustatud oma
lapse edusammudest. Tuleb aga meeles pi-
dada, et lapsele antavad hinnangud peaksid
olema tegelike vdimete ja omadustega VvOi-
malikult adekvaatsed, véltimaks hilisemat
lapse enda imberhindamise valulist protsessi.
Ulima imetluse korral elab laps omapérases au
ja imetluse oreoolis kui vaike geenius. Sel-
line laps, vOimete poolest samasugune kui
iga teine normaalne laps, kogeb kooli tulles,
et Opetajate hinnangud temale ja tema tege-
vuse tulemustele ei vasta nendele hinnangu-
tele, mis antakse kodus. Teooria kohaselt
iga normaalne laps puudleb heakskiidule ja
pudab sailitada valjakujunenud arvamust
endast. Seejuures ei ole lapsele tahtsad tema
tegelikud vd8imed, mis tagavad Umbritsejate
positiivsed hinnangud, isedranis aga heaks-
kiidu Opetajatelt. Seega ei oska laps néha, et
modningase t60 ja pingutusega oleks vBimalik
kindlustada endale jatkuv kérgete hinnangute
saamine. Laps ndeb end kull juba tegevuse
subjektina, kuid ei suuda seostada oma isik-
suslikke omadusi tegevuse resultaatidega.
Lapsele on Opetaja hinnang seotud nii voi
teistsuguse tegevuse ja kaitumisviisiga. Sel-
lest tulenevalt putab dpilane endast kdrge ar-
vamuse ja Umbritsejate heakskiitva suhtu-
mise sailitamiseks lihtsalt valtida negatiiv-
seid kogemusi ja tegevusi, kus peitub risk
saada Opetajalt laitev hinnang.

Niisiis on vaadeldaval juhul tegemist nah-
tusega, kus laps, tulles kooli, toob kaasa ene-
seteadvuse komponendina pildi endast kui Uli-
edukast ja vdimekast tegijast, mis koolisituat-
sioonis ei tarvitse leida aktsepteerimist. Koo-
lis saadavate hinnangute ja individuaalsete
kogemuste (8, Ik. 74) kaudu tajutav disso-
nants mina-kui-tegija kodus ja mina-kui-
tegija-Oppija koolis vahel hakkab nuud t66-
tama Opitegevust parssiva tegurina. L&pptu-
lemusena voib see viia koolitéost eemalehoid-
miseni ja edaspidi isegi negatiivse hoiaku
kujunemisele 6ppetdd suhtes.

Nagu eespool selgus, tulevad lapsed kooli
juba teatava ettekujutusega oma oskustest,
pildiga endast kui tegijast. Uldiselt on ena-
mikul kooliteed alustajaist hea arvamus en-
dast. Kuid juba 1. kuni 4. klassini, klassist
klassi langeb just end ulehinnanute arv ja
koos sellega kasvab jarsult end madalamalt
hindavate arv (6, Ik. 104). See viib mottele,
et koolisituatsioonis satuvad lapsed enesetead-
vuse arengu seisukohalt ebasoodsatesse tingi-
mustesse. Tegemist vOib olla puht organi-

satsiooniliste tingimuste toimega vdi Opetaja
kasvatusliku negatiivse mdjuga.

A. Smeljov toob esile Uhe potentsiaalselt
ohtliku momendi seoses Oppetddga, nimelt
on laps koolitingimustes pikka aega omalaad-
ses mitteteadja ja mitteoskaja asendis (9,
Ik, 21). Tihedate dppeprogrammide t&ttu sage-
li ei jouta tédhelepanu poObrata eelmise tunni
materjali kinnistamisele, dpilane veel ei joua
end tunnetada oskajana, kui juba kuhjatakse
teda ule uute faktidega. Eriti ilmekas on
taoline situatsioon matemaatikas. Harjunud
nn. rumala Opilase staatusega, kujuneb 0Opi-
lase eneseteadvuses negatiivne hoiak enda
kui Oppija suhtes, s. t. dpilane hakkab end
ndgema mitteoskajana ja voimalik, et isegi
vdimetuna, mille otsene jatk on Ukskdiksus
vBi negatiivne suhtumine Oppetddsse ja koo-
lisse Uldse.

Koolitingimustes tulevad arvestatava fak-
torina kodne alla ka hinded, neil on otsustav
moju Opilase eneseteadvuse arengule (4,
Ik. 120; 13). Sellest tulenevalt peaks hinne
olema igati objektiivne, et mitte teha Ule-
vOi alahindamisega pdoérdumatut kahju 06pi-
lase eneseteadvuse arengule. Teistpidi aga,
halb hinne, kuigi objektiivne, avaldab edutu
Opilase eneseteadvusele ebasoovitavat mdju.
Pikka aega ainult halbu hindeid saades hak-
kab dpilases kujunema alavaartusetunne
6, lk. 128).

Esitatud kaks momenti Oppetingimustest
viitavad sellele, et olemasolevad Oppetingi-
mused pole alati soodsad Opilase enesetead-
vuse kujunemisele. Lisaks sellele vdib ka dpe-
taja kasvatuslik kaitumine avaldada negatiiv-
set toimet Opilase eneseteadvuse kujunemi-
sele ja seda ka kdige paremate taotluste juu-
res just dpetaja teadmatuse tottu.

Tundide jalgimine vBimaldas konstateerida,
et Opetajate poolt Opilastele antud hinnan-
gud ja kommentaarid pole sageli motestatud
ega eesmargistatud, on pigem intuitiivsed,
monikord isegi pb&hjendamatud. Tunnis an-
tud hinnangud ja dpilase kditumise kommen-
teerimine on sageli lihtsalt Opetaja meele-
paha valjendus. Kullalt tihti vdib koolis
kohata olukordi, kus Opetaja réhutab dpilase
ebadnnestumist, kunagisi eksimusi ja mddda-
laskmisi tuletatakse ikka ja jalle meelde. Kui
Opilasi vorreldakse, olgu siis kas kaitumiselt
vOi tegevuse resultaatide poolest, vorreldakse
ikka halbu ja haid dpilasi, millega jarjekord-
selt toonitatakse Uhtede &pilaste alavaartus-
likkust ja teiste Uleolekut, digem oleks naha
«halva» 0Opilase kas vdi kbige pisematki edu
tema tegevuses ja vOrrelda dpilase praegust
tulemust varasemate tulemustega.

Mbdnede Opetajate hinnangud ja kommen-
taarid Opilaste kohta peegeldavad tksnes 6pi-
laste negatiivseid kulgi, ja seda pusivalt.
Antavaid hinnanguid enamasti ei pdhjendata,
ei seostata laiema elusfaariga, ei viida vélja
sotsiaalsele taustale, dpilane on laisk, saamatu
ja lohakas vaid seoses klassiruumis toimuva



tegevusega. Vaja oleks ka interpreteerida opi-
lase kaitumist, tema isiksuslikke omadusi
suhete laiemas raamis.

Uldlevinud on nahtus, et dpetaja naeb dpila-
ses vaid ndutud tegevuse sooritajat vOi mit-
tesooritajat. Opilase niagemine iiksnes mitte-
oskajana ja mitteteadjana, kui Opilasesse
suhtumise aluseks on hoiak: «Mis ma ikka
sulle seletan, nagunii sa aru ei saa», on soo-
dus Opilase eneseteadvuses endast kui &ppi-
jast negatiivse pildi kujunemisele.

Olgu margitud, et Opetajad sageli ise ei
taju oma niisugust suhtumist. See valjen-
dub kas néoilmes, tulpinud ohkes, kui peab
veel kord midagi selgitama, haale kergenda-
mises jne. Halvemal juhul see hoiak isegi
verbaliseeritakse; (sa ei oska veel lugedagi!;
aeglaselt kirjutad!; sind tuleb esimesse klassi
tagasi saatal).

Eespool toodu on vaid méned ndited nega-
tilvsete mojutuste olemasolust &ppetingi-
mustes, mis dpilaste eneseteadvuses vdivad
pbhjustada ebasoovitavate elementide kuju-
nemise.

Opilase eneseteadvuse ja eneseregulatsiooni
vBime kujundamise vajaduse seisukohalt on
oluline suunata Opilast enesetunnetusele, ene-
seanallisile ja luua tingimused, kus osutuks
vOimalikuks oma isiksuslike joonte ja tege-
vuse resultaatide suhestamine kaasOpilaste
vastavate nditajatega (2).

On leitud, et positiivset m&ju dpilaste ene-
seteadvuse arengule avaldab teoreetilise mot-
lemise aluste kujundamine. Opilased, kellel on
kujunenud teoreetilise mdtlemise elemendid,
on vBimelised loomingulise mdtlemise ja ana-
lutsimise ule kandma enda ja teiste tunne-
tamisele (7).

Eneseteadvuse arengus vdib teatud osa olla
ka Opilase vbimetel. VVdimekamatel Opilastel
on pilt endast, oma omadustest diferentsee-
ritum, nad on teadlikumad oma nérkadest ja
tugevatest kilgedest. Opilase vdimekus, teo-
reetilise motlemise elementide valdamine véib
olla soodustav eneseteadvuse arengus, kuid
selgub, et mitte maarav. A. Lipkina tegi
kindlaks, et eneseteadvuse arengu dinaamika
pole determineeritud mitte niivord Opilaste
objektiivsetest vdimetest, kuivdrd Opetaja ja
kaasoOpilaste hinnangulisest tegevusest. Uuri-
mused nditavad, et stiihiline, Uksnes heade ja
halbade Opilaste vdrdlemine nende tegevuse
tulemuste alusel vbib viia Opilaste enesetead-
vuses ebasoovitavate komplekside moodustu-
misele.

V. Abdrahmanova (3) uuris koolidpilaste
enesehinnangu sdltuvust Opetaja poolt tead-
likult kasutatud vordlusviisidest. Opetajad
kasutasid dOpilase iseendaga vordlemist tema
saavutuste alusel ja Opilastevahelist vordle-
mist. Selgus, et dpilaste eneseteadvuse aren-
gule kdige soodsamaks osutus vOrdsete voi-
metega, kuid erinevate isiksuslike iseérasus-
tega Opilaste tegevuste vordlemine ja hinda-

mine. Siit selgub eneseteadvuse kujundamise
probleemi uks aspekte, s. o. teadlik, eesmar-
gistatud, hinnanguliste situatsioonide loomi-
ne ja vordlusvotete kasutamine dpetaja poolt.
Parim, mida Opetaja olemasolevates tingi-
mustes vOiks teha, on aktsepteerida Opilast
kui isiksust; ndha ja tunnustada Opilast kui
oskajat ning edukat tegijat; mitte ndha Opi-
last kui varasemate kogemuste ja teadmiste
summat, vaid kui omaenese t66 vilja; kui
vahegi voimalik kindlustada hinnanguline
tagasiside Opilaste Kkaitumise ja isiksuslike
omaduste vahel. Kdik see tdhendab, et on vaja
sisuliselt korrigeerida aktsendiasetust &ppe-
protsessi kognitiivse ja afektiivse kilje vahel.
Kasvatuse Uhe olulise eesmargina on vaja
nadha eneseteadvuse kujundamist (5, Ik.
39—56), mis sisuliselt kindlustaks isiksuse
igakulgse arengu.
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MEILT JA MUJALT

m | eningradi pedagoogid dpivad juba mdnda
aastat Kirovi rajooni metoodikakabineti juu-
res korraldatud kursustel lahemalt tundma
maailma kunsti ajalugu. Kuulajate arv jarjest
suureneb. Ajaloo-, kirjanduse ja muusika-
Opetajad kuulavad seal Leningradi parimate
asjatundjate loenguid kunstiteemadel. Saadud
teadmisi annavad Opetajad edasi oma Opi-
lastele: Kirovi rajoonis todtab 40 fakul-
tatiivgruppi, kus Ule kahe tuhandele vanemate
klasside Opilasele tutvustatakse kodumaise
ja valismaa kunsti Sedddvreid.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



Martsikuu koolivaheaeg 16i meie vabariiki Ule-
liidulise raamatupeo — [aste- ja noorsooraama-
unadala. Suures Isamaasdjas saavutatud voidu
40. aastapaevale ning komsomolile ja pioneeri-
organisatsioonile V. | Lenini nime omistamise
60. aastapaevale pihendatud raamatupeole saa-
bus ligemale 70 kirjanikku kogu No&ukogude-
maalt, lisaks sdnaseadjad Afganistanist, Bulgaa-
riast, Indiast, TSehhoslorakkiast ja Ungarist.
Sisukate ettevGtmistega taideti kilaliste iga tund.
Sellest on seekordne fotoreportaaz.

Fotol 1 on jaadvustatud hetk miitingust Maarja-
méae memoriaalansambli juures. Jevgeni Nikonovi
malestustahvli jalamile jaid Kirjanike asetatud
lilledied. Lilli asetati ka meie kirjanike males-
tussammaste jalameille. Lauluisa ausamba juurde



panid lilli Misiilko ISukaseli Gruusiast ja Ramune
GasnavrtSute Leedumaalt (foto 2]. Teaduste Aka-
deemia raamatukogus oli avatud lasteraamatu
naitus. «Tere, sober!» Utleb Almaz Lepessov
Frunzest tuttavale koitele (foto 3).
Lastekirjanikke jagus meie koolilastega kohtuma
le kogu Eestimaa. Tallinna 37. keskkoolis leidis
3. Klassi tidruk Lilo Osila Kiiresti les Gugutse
lugude autori, H. Ch. Anderseni nimelise au-
diplomi omaniku. Moldaavia lastekirjaniku Spiri-
don Vangeli. Raamatunadala raamidesse mahtus
veel lustakas karneval (foto $) I. Tombi nim.
Kultuuripalees. Ajakirjandusmajas aga uudistasid
kauged sobrad (foto 6) Uksteise kirjanduslikke
seinaleht! ja kahtusid meie lasteajakirjanikega.
Raamatunadal sillutas teed sdprusele.

TONU KALLE fotod
ULO TIKU tekst



OPETAJA JA TEMA T66

Opetaja
loovuse
arendamisest

LAINE SIMSON,
TPedl algdpetuse kateedri dppejoud

Arenenud sotsialistliku Uhiskonna iseloo-
mulikumaid jooni on Uha suurenev vajadus
loovvbimetega inimeste loovtegevuse jéarele
nende igapdevases kutsetdds. Koolireformi
projektis «Uldharidus- ja kutsekooli reformi
pbhisuunad» on kdige ajakohasema hariduse,
intellektuaalse ja kehalise arengu k&rgema
taseme taotlemise korval esile tdstetud ka
teadliku, loova to6ssesuhtumise kujundamise
ning loovaks Umberkujundavaks tegevuseks
valmisoleku vajalikkust. Rd&hutatakse, et
Opetajakutse nduab pidevat loomingut ja vé-
simatut mottetddd. Seega eeldab pedagoogi-
kutse valik ja Opetajana tdotamine teatud
eelnevat loomingulise potentsiaali arengu ta-
set. dpetaja loomingulise potentsiaali ja loov-
vBimete edasine areng toimub aga juba vahe-
tult loomingulise pedagoogilise tegevuse kai-
gus ning tulemusena. Ootused pedagoogi loo-
mingulise potentsiaali arengu ja selle aktua-
liseerumise suhtes dppe-kasvatustdo protsessis
on uhiskonna eesmérke ja huvisid silmas pi-
dades péev-péevalt suurenenud. Samas tuleb
aga markida, et viimasel ajal on dpilaste tun-
netushuvi ja teadmiste tase tublisti langenud.
Uhelt poolt vdib sellel olla mitmesuguseid
pbhjusi: jark-jargult sivenev passiivne hoiak
tunnetustegevuse suhtes vdib olla tulenenud
linkadest teadmistes ning v&imetusest neid
tagantjarele taita vdi Oppimise eesmarkide
ebadigest tunnetamisest (dpitakse hindele, va-
nemate jaoks, prestiiZi parast jne.); paljut sel-
lest, mida Opitakse, ei peeta enda jaoks tule-
vikus vajalikuks jms. Teisalt vdib aga ka kind-
lalt oOelda, et sageli jadb puudu Opetamise
emotsionaalsusest, Opetajapoolsest puudest
rakendada materjali edastamisel uusi meeto-
deid ja votteid, veenvast selgitusest Opitava
vajalikkuse kohta (piirdutakse vaid viitega
programmi nduetele), dpetaja teadlikust loo-
mingulise aktiivsuse taotlusest, pludest ra-
kendada ©pilasi v@imalikult rohkem iseseis-

vale motlemisele ja tegevusele. Uhesdnaga,
puudu jaadb dpetaja loovast lahenemisest dp-
pe-kasvatustddle. Opetaja loovuse arendamine
pole sugugi eesmark omaette. PGhieesmérk on
Opilase areng, tema loomepotentsiaali avasta-
mine ning selle arengule kaasaaitamine loo-
mingulises tegevuses. Pedagoogi loomingulise
potentsiaali areng on jarelikult dpilase arengu
tingimus.

Arenenud sotsialistlik Ghiskond ootab oma
liikmetelt loovat t6dssesuhtumist. See tahen-
dab psuhholoogilist hoiakut, positiivset suh-
tumist oma tegevusse, huvi oma tddtulemuste
vastu, soovi anda midagi omapoolselt jne.
Selline hoiak on teatud kasvatuslike mdoju-
tuste tulemus ning seega sdltuv ka Opetaja-
kasvataja isiksusest.

Missugune on loovdpetaja? Tihti puutakse
sellele kisimusele vastates anda mingisugune
hulk erinevaid loovisiksusele omaseid Uldisi
karakteristikuid. Enamasti pole need oma-
vahel mingi kindla printsiibi jargi Uhenda-
tud, valik on suvaline ja piiramata. Tavali-
selt lahtutakse 1) isiksuse loovvdimete ko-
gumi loetelust, 2) loomingulise aktiivsuse
véaljendumisest tegevuses, loominguprotses-
sis, 3) loomingulise tegevuse produktide ise-
loomustamisest. Et loovisiksus on tervik ja
loob kui tervik, pole Ukski loovvdimete
loetelu kullalt ammendav iseloomustamaks
seostatud tervikut. Kunagi ei ole isiksuse
loovvdimed arenenud Uhtlaselt. Tavaliselt on
Uhed vOi teised neist ulekaalus ja maara-
vad loominguprotsessi suuna ning kvalita-
tilvse taseme. Erinevused on loovisiksuse
vOimete avaldumise aktiivsuses ja loomingu-
protsessi intensiivsuses. Seet6ttu oleks ks
voimalusi isiksuse loovuse iseloomustamisel
véalja tuua selle sisemine hierarhiline struk-
tuur, kasutades sealjuures G. |. Browni ja
F. E. Williamsi poolt juba 1960. aastate 16pul
antud OPERATSIONAALSE, EMOTSIO-
NAALSE ja INTELLEKTUAALSE LOOVU-
SE mdisteid (1; 5). Loovuse kui isiksuse loov-
vBimete kompleksse kogumi struktureerimine
operatsionaalseks, emotsionaalseks ja intel-
lektuaalseks loovuseks on suhteline ega tahen-
da terviku I8hkumist, sest omavahel on nad
kdik tihedas seoses ja nimetus aitab vaid eraldi
vélja tuua teatud suundi loovisiksuse v8imete
arengus ning eristada loovisiksus! nende enam
arenenud, loovtegevuses kdige ilmekamalt val-
jenduvate omaduste jargi. Niisiis iseloomus-
tame antud juhul loovisiksus! erinevuste jargi
nende loovvBimete arengus. Jargnevalt veidi
lahemalt nende moistete sisust.

G. J. Browni jargi on emotsionaalne loovus
tundmuste, kujutlusvdime ja teiste emotsio-
naalsete loovprotsesside aktiivne valjendu-
mine loomingulises pedagoogilises tegevuses.
Operatsionaalne loovus seisneb tegevuse mo-
difitseerimises, 6petamisstrateegia muutmises
vastavalt situatsioonile (1). Operatsionaalne
loovus sisaldab teatud maéaral nii emotsio-
naalseid kui ka intellektuaalseid loovprot-



sesse ning on tihedalt seotud suhtlemisloo-
vusega. Kuigi G. I. Brown ei ole eraldi vélja
toonud suhtlemisloovust, mille all U. Kala (7)
mdistab valmidust loovalt lahendada suhtle-
misprobleeme, vaid loeb seda néhtavasti ope-
ratsionaalse loovuse alla kuuluvaks, tundub
siiski, et pedagoogi loovust iseloomustades
on otstarbekohane lisada Uldisesse struktuuri
suhtlemisloovus eraldi operatsionaalsest loo-
vusest, Sellist jaotust vdib lugeda po&hjen-
datuks, sest erinevalt operatsionaalse loovuse
tegevuslikust planeerivast kuljest valjendab
suhtlemisloovus sel juhul isiksuse kommuni-
katsioonilisi vdimeid subjekt-subjektilistes
suhetes interaktsiooni kaigus.

Intellektuaalne loovus véljendub isiksuse
kdigi tunnetuse, produktiivdivergentse ning
hinnangulise mdétlemise ja suhtumise juurde
kuuluvate vaimsete vdimete igakulgses raken-
damises. F. E. Williams iseloomustab intel-
lektuaalset loovust 4 tunnusega: mitmekilg-
sus, universaalsus, protsessiline iseloom ja
sBltuvus infost (5). Senistes uurimustes on
selgitatud, et loominguline mdtlemine, millele
intellektuaalne loovus toetub, on sdltuv niisu-
gustest objektiivsetest asjaoludest nagu senine
haridustee ja hetke enesetdiendustegevus.
Mida suurem on vahe eluea ja Opingute aja
vahel, seda vaiksemad on eeldused loovmdtle-
miseks ja seda madalam on loomingulise m&t-
lemise tase (3, lk. 274).

Jaotanud loovuse sisemise hierarhilise
struktuuri emotsionaalseks, operatsionaal-
seks, intellektuaalseks ja suhtlemisloovuseks,
saime selle kaudu vdimaluse eristada loov-
isiksusi Uksteisest loovv8imete erineva arengu
jargi, kuid ei liikkunud sealjuures léahemale
loovisiksuse kui terviku iseloomustamisele.
Loovisiksust kui tervikut on v&imalik ise-
loomustada niisuguse integraalse karakteris-
tiku kaudu nagu suundus, mis hélmab en-
das isiksuse huvid, vajadused, veendumu-
sed, vbimed, andekuse, tahtelised, emotsio-
naalsed, intellektuaalsed ja karakteroloogi-
lised eripéarad.

B. F. Lomovi jargi esineb suundus sustee-

miloova isiksuse omadusena (6, Ik. 3—4).
Kui kasitleme loovust &petaja erilise suundu-
sena Opilase isiksuse arengule, tema loome-
potentsiaali arendamisele ning loomingulise
téossesuhtumise kujundamisele, siis vOime
Opetaja loovuse arendamist vaadelda Kkui
uhiskonna vajaduste rahuldamist. Mida suu-
rem on suundus Uhiskonna vajadustele, seda
kdrgematasemelisem on dpetaja loovus; mida
suurem on suundus Opilase arengule, seda
enam areneb ka Opetaja ise oma tegevuses.
Jarelikult pole dppe kasvatustoo protsess mit-
te niivord vastastikune mdjutamine, kuivord
vastastikuse arengu pdhjustamine. Kui léh-
tuda H. Liimetsa antud &ppe-kasvatustoo
protsessi liigitusest (1) preinteraktiivne, 2)
interaktiivne ja 3) postinteraktiivne) (2, Ik.
108), siis vbime oOelda, et dpetaja loovus val-
jendub igas osas erinevalt.

Oppe-kasvatustds preinteraktiivses osas on
Opetaja tegevus, tulevase tegevuse planeeri-
mine ja tulemuste projekteerimine mdjuta-
tud Opilase isikust ja tema isiksuslike res-
sursside arengu tasemest. Arvestada tuleb ko-
gu klassi ja iga Opilast eraldi. Kuna plaanid
ja eesmargid on koigile uldised ja uhtsed,
siis ei pruugi need kokku minna iga Uksiku
Opilase arengu plaaniga. Siin leiab O&petaja
loovus rakenduse: antud konkreetsetes tingi-
mustes margata ja ette ndha iga opilase indi-
viduaalset arenguvariant!. Sellele vastavalt
planeerib 6petaja oma tegevuse, valides mee-
todid ja vahendid, mis tunduvad talle kd&ige
kohasemad soovitavate tulemuste saavuta-
miseks. Palju oleneb siin Opetaja pertsep-
tilvsete loovvbimete tasemest, sellest, Kkui
tahelepanelik on Opetaja olnud ©pilastega
suhtlemises, et tundma &ppida nende huvi-
sid, hoiakuid, temperamendi- ja karakteri-
omadusi, kuivord ta on tunnetanud peamisi
suundi iga Opilase arengus, peamisi puudusi
ja lunki, et olla suuteline m&irama nende
tulevast arenguteed. Preinteraktiivses osas
suhtleb O&petaja Opilastega kaudselt, kujut-
luses, tunnetades Opilast kui tema tegevust
madjutavat subjekti. Siin avaldub loovuse kui
Opetaja isiksuse erilise suunduse positsio-
naalne-hinnanguline aspekt: dpetaja vaatleb
oma tegevust ja hindab seda &pilase arengu
positsioonilt lahtudes.

Interaktiivses Oppe-kasvatustdood protsessi
osas toimub Opetaja vahetu suhtlemine 0Opi-
lastega kodne, liigutuste, miimika ja mitme-
suguste tegevuste kaudu. Vastavalt momen-
diolukorrale (sest kunagi pole vdimalik kdike
ette ndha ja planeerida) modifitseerib 6pe-
taja oma kaitumist ja muudab vajaduse kor-
ral Opetamise strateegiat. Interaktiivses ppe-
protsessi osas avaldavad Opetaja loovvdi-
med, nende realiseerimise protsess kdige otse-
semat mdoju Opilaste loovvdimete arengule.
Suhtlemise kaudu annab 0&petaja edasi kul-
tuurivaartusi, juhib Gppeprotsessi, valjendab
oma tbekspidamisi, suhtumist, m&jutab 06pi-
laste huvisid, maailmavaadet jne. Kui suht-
lemisprotsess kulgeb emotsionaalselt, Kkui
Opetaja on osanud luua interaktsiooniks sood-
sa kliima, on tulemused alati paremad kui
emotsioonidevaese suhtlemise korral. Opetaja
loomingulise tegevuse tase interaktiivses
Oppe-kasvatustdo protsessi osas sOltub pal-
juski sellest, kuivérd pedagoog on sisemiselt
tunnetanud loomingulise eneseteostuse vaja-
likkust, enda loovv8imete teadliku arenda-
mise soovi. Eneseteadvuse arengut vdib pida-
da isiksuse loovuse arengu aluseks, kuna
eneseteadvus eeldab teatud méaaral valjakuju-
nenud enesekohase emotsionaalse-hinnangu-
lise suhtumise, enesetunnetuse ja eneseregu-
latsiooni taset. Kui Opetaja on suuteline
eneseanallusi tulemusena tunnetama ja tead-
vustama eneses vastuolu «ideaal-mina» ja te-
geliku «mina» arengutaseme vahel (loovtege-
vuseks vajaliku ja olemasoleva vahel), siis



on sellega loodud pinnas enda loovv8imete
teadlikuks arendamiseks eesmargiga kutsuda
esile muutusi Opilaste arengu tasemes.
Interaktiivses Oppe-kasvatust6d protsessi
osas leiavad kbige enam rakendamist nii ope-
ratsionaalne, intellektuaalne, emotsionaalne
kui ka suhtlemisloovus, mis samas inter-
aktsiooniprotsessis ka edasi arenevad.

Oppeprotsessi kolmas, postinteraktiivne osa
on vahetult mdjutatud eelmistest osadest.
Kodige enam vaéljendub selles Opetaja intel-
lektuaalse loovuse tase I6ppresultaadi hinda-
mise, interaktsiooni analtusi ning uute Ules-
annete formuleerimise kaudu.

Kuigi pedagoogi loovus areneb loomingu-
lise tegevuse kaigus Oppe-kasvatustdd prot-
sessi kOigis osades, ei arene see mitte stiihi-
liselt, vaid teadliku mdjutuse tulemusena
kasvatuse ja enesekasvatuse kaudu. Loovvdi-
mete arendamiseks on kasutatud ka mitme-
suguseid eri votteid, meetodeid ning spet-
siaalseid loovust arendavaid programme.
Meetodid ja votted loovvdimete arendami-
seks pbhinevad peamiselt loomingulise maot-
lemise arendamisel eesmaérgiga laiendada
konvergentse mdtlemise piire diverrgentse
motlemise suunas. Loovv8imeid puiltakse
arendada probleem8ppe ja mitmesuguste
mittestereotiitipsete Ulesannete abil, probleem-
situatsioonide lahendamise kaudu jne. Kuigi
No6ukogude Liidus ja L&inemaades kasuta-
takse vormilt sarnaseid loovvdimete arenda-
mise meetodeid, on uurimuste lahtepositsioo-
nid moéningal maéral erinevad. Kui nduko-
gude psuhholoogid ja pedagoogid vaatlevad
loomingulise isiksuse arengut seoses Uhis-
konna arenguga reaalse elutegevuse prot-
sessis, siis kodanlikus isiksuse késituses vas-
tandatakse indiviid Uhiskonnale ja loovisik-
suse arengut vaadeldakse reaalsetest Uhis-
kondlikest suhetest ning keskkonnatingimus-
test lahus. Erinevused on ka loomingulise
aktiivsuse suundades, isiksuse vajaduste,
tarvete ja tegutsemismotiivide sisus. Kui sot-
sialistlikus Uhiskonnas on need suunatud
n.-0. véaljapoole, Uhiskonna arengule, siis kapi-
talismimaailmas on isiksuse loominguline
aktiivsus suunatud péhiliselt indiviidi kasu-
saamisele ja enesekesksele rahuldusele. NO6u-
kogude psuhholoogid ja pedagoogid Kkasitle-
vad loomingulise isiksuse kujunemfee prob-
leemi tihedas seoses ideelis-esteetilise ja kol-
belise kasvatusega ning nédevad selle teos-
tusvbimalusi kasvatamiseks kollektiivis ja
kollektiivi kaudu, kuid Ameerika psihholoo-
gid leiavad, et inimene vdib ja peab end
vastandama massile (6).

Seega vdivad loovisiksuse arendamise teed
ja vahendid olla vormilt sarnased, kuid eri-
nevused on loovisiksuse suunduses ja loovuse
arendamise eesmarkides.

Mis puutub dpetaja loovvBimete kompleks-
sesse arendamisse, siis pole Ndukogude Lii-
dus kohaseid metoodikaid seni vélja tootatud.
Mittestereotlupsete Ulesannete lahendamise

ja probleemsituatsioonide lahendamise kor-
val on kasutatud selliseid vorme nagu peda-
googilise meisterlikkuse koolid ja Opetajate
taienduskursused. Need kull suunavad ja
juhivad Opetajate loomingulist tegevust ja
tdiendavad Opetajate teadmisi, kuid ei ole
otseselt seotud Opetaja emotsionaalsete, ope-
ratsionaalsete protsesside ega ka suhtlemis-
loovuse taseme tdstmisega. Moningal maaral
avaldavad need mdju Opetaja intellektuaalse
loovuse arendamisele, aktiviseerides opeta-
jaid teaduslikule uurimistegevusele. Hulga
tdoseminare pakub Opetaja mitmesuguste
omaduste arendamiseks G. Tomilina (9). Nen-
de kaigus arendatakse ulidpilaste, tulevaste
Opetajate tahelepanuvdimet, tdhelepanu jao-
tamise vOimet ja vdimet Kiiresti reageerida
poolelijddnud mdtte edasiarendamisel. Kuigi
programm pole mdeldud pedagoogilise loovu-
se arendamiseks ega tdida ka kompleksse
arendamise eesmarki, on teda siiski v8imalik
teatud maaral kasutada Opetaja motlemise
paindlikkuse, s. o. intellektuaalsete loovvdi-
mete, ja kujutlusvdime ning tahelepanu,
s. 0. pertseptiivsete isiksuse loovvBimete
arendamiseks.

Laanemaade psuhholoogid on kasutanud
Opetaja loovuse arendamiseks mitmesuguseid
kreatiivsusprogramme (kreatiivsus=loovus).
Ko&ik need programmid on Ules ehitatud
jargmisi  pOhiseisukohti silmas pidades:
1) Opetaja loovvGimete arendamisele asudes
tuleb Opetajatele anda kdigepealt eeltead-
misi loovuse olemuse ja selle véaljendumise
kohta, 2) koigepealt teadmised, siis enese-
analluls ja siis sihiparane t66 enda ja Opi-
laste loovuse taseme tdstmiseks, 3) Ukski
kreatiivsusprogramm pole taiuslik, kui sellega
ei kaasneks Opetajapoolne puud parandada
oma loovvdimeid probleemide loovaks lahen
damiseks (1; 4; 5).

Katse arendada Opetaja operatsionaalset
loovust tegi G. I. Brown aastatel 1968—1970
neljas Kalifornia koolis. Uuring toimus kol-
mefaasilisena: 1) Uhe kuu jooksul to6tasid
Opetajad l&bi kirjanduse loovuse kohta,
vestlesid, avaldasid arvamusi loetu Ule, kaa-
lusid probleemi tdstatamise vajalikkust, tead-
vustades seega loovuse arendamise vajalik-
kuse enda jaoks; 2) kaks kuud kestev kog-
nitiivne isiksuslik-emotsionaalne vaatlus loo-
vuse olemasolu ja taseme analuusiks nii enda
kui ka klassi juures. Toimusid vestlused 6pi-
lastega individuaalselt ja grupiti, enesevaat-
lus ning arutelud teiste Opetajatega.. Puuti
luua psuhholoogilise kindluse tunne: 3) loo-
vus muudeti kasvatuseesmaérgiks (Opetajad
kasutasid ja kohaldasid tuntud vétteid ning
tehnikaid loova mdtlemise arendamiseks).
Vabadel péevadel kulastati kolleegide tunde
nii oma kui ka teistes koolides, millele jarg-
nesid arutelud. Pudti Umber to6tada ja ka-
sutada teiste kasutatud meetodeid jne.
Katse 16pul tehti kokkuvote sellest, mil maa-
ral oli teadlik kreatiivsuse taotlus muutnud



Opetaja enda tegevusstiili, operatsionaalset
loovust ning Opilaste intellektuaalse ja emot-
sionaalse loovuse taset. Kasuks leiti olevat tul-
nud 8 kategooriat: suurenes leidlikkus muu-
datusteks, suutlikkus seniseid meetodieelis-
tusi revideerida; tdiustus isiksuse mina-pilt;
suurenes enesekindlus ja heaolutunne; tap-
sustus enesekohane maérang; taienes oskus
struktureerida Opetamismeetodeid; Opetaja-
poolsed valikud hakkasid m&jutama Opetata-
va aine sisu esitust; laienes suhtlemisring
véljaspool kooli; hakati enam téhelepanu
poérama oma isiklike laste huvidele ja kai-
tumisele (1). Kuigi kirjeldatud kreatiivsus-
programmi eesmargiks oli dpetajate ja Opi-
laste loova mdétlemise arendamise baasil ope-
ratsionaalse loovuse arendamine, mdjus see
kompleksselt nii intellektuaalsete loovvdi-
mete, emotsionaalsete loovprotsesside kui ka
suhtlemisloovuse arendamisele. Jareldusele,
et arendades loovust thel alal areneb see teis-
teski valdkondades, tuli oma uurimistdos ka
U. Kala, kes uuris 0Opilaste loovust suhtle-
missfaaris (7).

Kui G. I. Browni kreatiivsusprogramm oli
otseselt suunatud Opetaja loovuse arendami-
sele ja selle kaudu opilase kreatiivsete prot-
sesside tase muutus, siis E. P. Torrance val-
jatdotatud tbdseminaride peaeesmark on Opi-
laste loovuse taseme tdstmine ja kaasnéhtu-
sena vaadeldakse Opetaja kreatiivsuse taseme
tbusu. Torrance on seisukohal, et last ei pea
ndgema mitte niisugusena, nagu ta on, vaid
sellisena, missuguseks ta vdib saada. Prog-
ramm algab jallegi kreatiivsuse aratundmi-
sest enda ja laste juures. Kreatiivsete laste
iseloomustamisel léhtus ta jargmistest tun-
nustest: sdgav intensiivne olek kuulamisel,
vaatlemisel ja tegevuses uldse; suur elavus ja
energilisus; ideederohkus; suure infohulga
kasutamine; asjade sisu uurimine; tegevuse
jatkamine parast antud aega; ajataju kaota-
mine tegevuses jne. (4). Oma tddseminarides
soovitab Torrance 0&petajale mitmesuguseid
harjutusi, et arendada enda juures Opilaste
kusimuste ja arvamusavalduste respekteeri-
mise vdimet. Opetajal pole kerge dpilase iga
kUsimust voi arvamusavaldust tdsiselt votta.
See nbuab huvitatud reageerimist ja valistab
karistava kaitumise. Kreatiivse kaitumise po-
hitingimuseks peab Torrance vfimet imestu-
da ja olukorrale konstruktiivselt reageerida.
Ta soovitab Opetajatel iga paev ise valja
mdoelda originaalseid kusimusi, neile ise vas-
tata, analUusida dpilaste originaalsete motete
véljendusi jne. Selleks et arendada endas v0i-
met Jpilaste kaitumisviisi ette aimata, soo-
vitab ta olla vaatlustes voimalikult tépne,
panna endale tépselt kirja Opilase oodatav
tegevus vOi kaitumine antud situatsioonis
ja tegeliku kaitumise kirjeldus. Opilaste emot-
sionaalseid loovvBimeid soovitab Torrance
arendada ilmeka, emotsionaalse lugemise kau-
du (4).

Vorreldes eelkirjeldatud kreatiivsusprog-

ramme ngeme, et Opetaja ja dpilase loovuse
arendamine on programmides niivdrd tihe-
das seoses, et praktiliselt on neid vdimatu
Uksteisest lahus vaadelda. Siin véaljendub
selgesti Opetaja loovus kui suundus opilase
arengule. Niisugused kreatiivsusprogrammid
peavad olema komplekssed, nagu on komp-
leksne kogu loovisiksuse arendamise prob-
leem. Eelnevast on naha, et dpetaja loovus
areneb teadlikus, sihipdrases tegevuses. lgal
Opetajaskollektiivil on vdimalus véalja toota-
da oma tingimustele ja vajadustele vastav
kreatiivsusprogramm, mis algab iseenda ja
Opilaste loovvbimete taseme tunnetamisest
ning tundmadppimisest. Individuaalselt on
seda raske teostada, sest kolleegide ja teiste
koolide Opetajate tundide kulastamine nduab
selleks vastavate vdimaluste loomist, kuid
grupiti ja kooli juhtkonna toetusel peaks
see olema taiesti méeldav.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Taiendtest
moddab ja
diferentseerib

REET SELG,

PTUI vanemteadur
INGRID SOTTER,
PTUI sektorijuhataja

Taiendtest (cloze procedure) on kéesolevaks
ajaks meie vabariigi voorkeeledpetuses kind-
lalt juurdunud mdédtmisvahend. Seda on vii-
mastel aastatel rakendatud voo&rkeele olim-
piaadidel nii kesk- kui ka kérgkoolis, radkima-
ta taiendtest! kasutamisest igapéevases koo-
1it6os.

Vaatamata sellele ja ka emakeeles kattesaa-
davale Kkirjandusele leidub veel v&orkeele-
Opetajaid, kellele pole selge tdiendtesti kui
keeleoskuse taset mddtva kontrollivahendi ole-
mus. Kodige sagedamini peetakse tdiendtesti
tavaliseks lunkharjutuseks, mida 6ppekirjan-
duses alati on hulgaliselt esinenud. Seepérast
rddgimegi kéesolevas artiklis taiendtestist
ainult seoses vOOrkeeledpetusega, kuigi selle
testi kasutamisulatus emakeelse teksti loeta-
vuse ja raskuse mddtmisel ning lugejate indi-
viduaalsete isedrasuste uurimisel on samuti
tahelepanuvaérne. V&drkeelemetoodikas on
tdiendtest kasutamist leidnud eelkdige Kkui
kontrollivahend. Selle rakendusala tahelepan-
davamaid esindajaid on J. W. Oiler, kes koos
teistega on uurinud taiendtesti valiidsust ja
reliaablust ning saadud koérgete naitude alu-
sel kasutanud taiendtesti kriteeriumina teiste
kontrollivahendite kvaliteedi hindamisel (1).

Taiendtestiga seotud kodu- ja valismaised
uuringud on igakulgselt tBestanud selle
sobivust vddrkeeleoskuse taseme moédtmiseks
(1; 3; 5).

Valises ilmingus kujutab taiendtest endast
deformeeritud teksti, milles lingad paikne-
vad tavaliselt mitte teatud s6lmsfnade voi
grammatikanahtuste jargi, vaid kindla inter-
valli jarel. Taiendtestis on koik
lingad konteksti kaudu omava-
hel uUksteisest soOltuvad. Niisuguse
teksti taitmistulemuste alusel vdib otsustada,
kuivdrd antud tekst on kasutajale mdistetav
ja joukohane.

Et tdiendtesti lunki digesti taita, selleks
tuleb osata antud teksti kui tervikut naha.

Tuleb osata iga lauset vaadata kui teksti
osa. Testi taitja peab

1) enese jaoks mdtestama linka Umbrit-
seva mikroteksti, s. 0. l1abi to6tama ka eelneva
ja jargneva tekstildigu sisulise informatsioo-
ni;

2) analuidsima vastava mikroteksti gram-

matilist skeemi;
3) leidma pikkmalust verbaalsed elemendid,

mis peaksid antud konteksti kdige paremini
sobima;

4) leitud elemendid grammatiliselt korras-
tama ja need antud tekstildigu grammati-
lisse skeemi lulitama.

Loetletud operatsioonid eeldavad, et testi
taitjal on

a) vastav varu leksikaalseid teadmisi pikk-
mélus,

b) kogum leksikaalseid oskusi, mis on seo-
tud verbaalsete elementide kombineerimisega,

¢) véaljakujunenud oskus loetut mdista,

d) keele pohiliste grammatiliste struktuuri-
de varu operatiivmalus,

e) valjakujunenud oskus  grammatilisi
struktuure teksti koostamiseks kasutada.

Seega kujutab téiendtest endast tuupilist
verbaalset testi niihasti materjali iseloomu
kui ka sellega tdotamise iseloomu poolest.

Ulaltoodust néhtub, et taiendtesti taitmine
nbuab taitjalt seega, piltlikult ©eldes, ko&igi
keelevarude ja oskuste valjatoomist, alates
leksikaalsest elemendist ja I8petades makro-
tekstlga. Siit tulenebki taiendtesti kompleksne
moddtmisvBime, mis on Kinnitust leidnud ka
matemaatiliste meetoditega kontrollimisel.
Nii saime oma uuringutes kdrged korrelatsi-
oonindidud tadiendtesti ja Uksikute kdnetege-
vuse liikide (audeerimine: 0,843; suuline k&-
ne: 0,853; lugemine: 0,809; Kkirjalik kdne:
0,795) ning tadiendtesti ja uldise keelelise
kompetentsuse vahel (0,861) (4, Ik. 106—107).
Taiendtesti Uleolekut teiste mé&tmisvahendi-
te suhtes on Kkinnitanud ka prof. Hannes
Tammeti valjatodtatud informatiivsusjarjes-
tuse programm (2, lIk. 65—68): taiendtest
uksi on kdigil kontrollitud juhtudel 100 %-
lisest informatiivsusest katnud vahemalt
75 %. Ulejaanud t66d on lisanud 6&pilaste
keeletaseme kohta uut infot jarelikult vaid
25 % voi veelgi véahem.

Taiendtesti praktiline vaéartus kooli jaoks
seisnebki eelkdige selles, et ta vdib asen-
dada tervet kontrolltddde tstklit voi testi-
patareid, sdéstes seega nii Ulesannete koosta-
jate kui ka kasutajate aega ja vaeva.

Et taiendtest koostatakse seotud tekstist,
siis on kontekst testi taitjale omamoodi toeks,
kui ta seda kasutada oskab. Nimelt on teksti
tahelepaneliku jalgimisega vdimalik véltida
suurt hulka vigu, mis tekivad seoses kon-
teksti mittearvestamisega. Taiendtestiga saab
Opetada arvestama konteksti, jalgima nii
mikro- kui ka makroteksti.

Siin saab paralleele tdmmata vestlusega.



lga Opetaja oskab oma Opilase vo0rkeelsest
motteavaldusest aru saada, sest ta teab, mida
Opilane Utelda oskab ja mida ta seetdttu tde-
néoliselt Utelda tahaks. Samuti saab Gpilane
oma Opetaja kdnest paremini aru kui vAdrast
vestluspartnerist, sest dpetaja piirdub sellise
keelematerjali kasutamisega, mis Opilasele
on tuttav. Pealegi on igas keeles mingi just
sellele keelele omane elementide jéarjestus,
n.-0. sisemine organiseeritus, mis lubab keele
kasutajal (kuulajal, lugejal) ette ara aimata,
mis edasi vOiks tulla. Niisugune nn. ootus
tabab marki seda enam, mida kompetentsem
on keele kasutaja. Vahese keeleoskuse voi
tahelepanematuse puhul vdib selline «ootus»
pbhjustada vigu loetust ja kuuldust arusaa-
misel. Peaaegu alati on keele kasutamisel
(kuulates, koneldes, lugedes vdi kirjutades)
vdimalik aimata, milline element (haalik,
silp, sdna, fraas, lause vOi isegi pikem 18ik)
jargneb eelmisele.

Keeletesti Glesanne ongi vélja selgitada, kas
Oppija taipab lingvistilise ja téhendusliku
konteksti omavahelist seost ning oskab selles
orienteeruda. Tédiendtest aitab kompleksselt
vélja selgitada Oppija keeleoskuse n.-8. ra-
kenduslikku taset, kusjuures annab ka mitme-
kulgset informatsiooni Uksikute keelendite
kasutamisoskuse kohta.

Véalismaal on vddrkeele testid ja testipata-
reid kontrollivahenditena laialt levinud. Ena-
masti koondavad need testid tdhelepanu Uksi-
kute grammatiliste nahtuste ja leksikaalsete
Uhikute kasutamisoskusele. Sealjuures hinna-
takse korraga ainult Uht osaoskust (kuula-
mine, kdnelemine, lugemine, kirjutamine) voi
uht selle aspekti. Nende testide téaitmisel
on ©Opilasel sageli vdimalus 0ige vastus
anda lause kui terviku tahendust arves-
se votmata. Keeleoskuse Ule otsustamiseks
peab neid teste olema tohutu hulk. Nende tes-
tide suurim voorus on dppija nodrkade
kohtade ja 6ppimisraskuste véaljaselgitamine,
et siis Opetust vastavalt korrigeerida voi teata-
vaid oskusi eriti valja kujundada. J. Oiler
peab seda liiki teste taiesti tarbetuiks kee-
lelise kompetentsuse taseme fikseerimisel. Ta
leiab, et laheb kaotsi keeles kd&ige olulisem,
kui selle elemente Uksteisest lahutatakse,
kuna tervik on oluliselt suurem kui selle osade
summa. J. Oiler pakub testide koostamiseks
ideid, mis keeleoskust kompleksselt m&&davad.
Ta on kindel, et seda liiki testidel on uurimis-
pollul avar ja viljakas tulevik. Niisuguste tes-
tide koostamine on suhteliselt lihtne ja nende
tulemuste interpreteerimine téhendusrikas.

Téanapéeval, nagu oOeldud, on kdige enam
labi uuritud tdiendtest ja mdningal maaral
ka etteutlus (mitte selle tavapérases Oige-
kirja kontrollivahendi rollis) ning nende oma-
vahelised kombinatsioonid. Meil on uuritud
peamiselt taiendtest!.

Uldhariduskoolis on meil kasutatud taiend-
teste, kus iga kuues (vOi viies) sbna on valja
jaetud (fixed-ratio method), kuid kérgkooli-
des on kasutatud ka teisi sdnade valjajat-
mise printsiipe.

Taiendtesti koostamisel on oluline kinni pi-
dada teatavatest reeglitest ja arvestada kogu-
nenud téhelepanekuid. R&hutame mdningaid
neist veel kord.

O Taiendtesti on soovitatav koostada tervik-
likust faabulaga tekstist, sest siis on Opi-
lastel hdlpsam makroteksti jalgida.

[0 Sobiva pikema teksti puudumisel vdib
testi koostada kahest luhemast tekstist, mis
annavad kokku kuni 50 lunka.

0 Esimesed lungad on soovitatav paika pan-
na grammatilise rutmi jargi ja seejarel link-
lingalt oletamisi mdaarata nende Oige tait-
mise tdendosus.

O Taiendtesti diagnoosivbime suurendami-
seks on otstarbekas jalgida, et lingad satuk-
sid vO@imalikult erinevatele sonaliikidele, et
Uheselt determineeritud ltnki oleks suhteli-
selt véhe.

O Lidngad ei tohi sattuda s6nadele, mis ndua-
vad Opilastelt tapsete faktide tundmist, millel
puudub kate samas tekstis, nagu kuupéevad,
aastaarvud, parisnimed jne.

O Kui kriitilisi lunki pole vdimalik valtida,
tuleb autoriteksti parafraseerimise v6i sdna-
jarje muutmisega Umber seada.

Kui nimetatud soovitusi ei arvestata, ei
suuda Opilased vastavaid lunki taita. Taiend-
testi koostamine on pdhim®otteliselt lihtne,
kuid linkade erinev paigutamine annab tun-
duvalt erineva kvaliteediga testivariante, mi-
da koostaja peab arvestama.

Kokku vottes vBib otelda, et 50 lingaga
taiendtest on paraja pikkusega vo06rkeeleosku-
se taseme modtmiseks. Teksti raskusest oleneb
tulemus. Loomulikult on varem loetud voi 6pi-
tud teksti puhul tulemused palju paremad
kui tundmata teksti puhul Eri raskusega
tekstide tulemuste interpreteerimisel tuleb
ettevaatlik olla. Suhteliselt raskema 50 lin-
gaga taiendtesti taitmiseks piisab 10 minutist.
Koige efektiivsem on téiendtest dpilaste reas-
tamisel keeleoskuse taseme jargi. VVaatamata
teksti raskusele tdidavad head keeletundjad
selle igal juhul paremini kui halvemad, mis-
tottu voib julgesti Oelda, et tadiendtest dife-
rentseerib. Seda on kinnitanud ka taiend-
testi rakendamistulemused v66rkeele olum-
piaadidel. Keskkooli oliumpiaadidel on kohus-
tuslik programmikohane vestlustemaatika
killaltki piiratud ning enamik I6ppvooru paa-
senud Opilasi sooritab audeerimis- ja vestlus-
ulesande vaga hasti. Kogemused naitasid, et
20—25 lungaga taiendtest, mis igapéevasesse
koolitbosse hasti sobib, ei diferentseeri pari-
maid keeleoskajaid. Nuud on keskkooli v8or-
keelte olumpiaadi viimases voorus kasutusel
taispikkusega, s. t. 50 lingaga taiendtest. Sel-
le pdhjal on tdesti vbimalik valja selgitada
heade keeleoskajate hulgast k&ige paremad.

(Jargneb kirjandus Ik. 49.)
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Matemaatika-
Opetajate
paevad

Eesti NSV-s

OLAF PRINITS,
TRU matemaatika metoodika
kateedri dotsent

Uus matemaatika programm ja uued 6pikud
olid ajendiks matemaatikadpetajate paevade
traditsiooni kujunemisele alates 1974. aas-
tast. Nende, igal aastal meie vabariigi eri
paigus toimuvate péevade sisustamisel on sil-
mas peetud jargmisi eesmarke:
D slUvendada Gpetajate teadmisi ja oskusi dpi-
laste ideelis-poliitilisel kasvatamisel;
D laiendada Opetajate silmaringi rahvama-
janduse ja hariduseluga seotud kusimustes;
D aidata kaasa matemaatika dpetamisel Ules-
kerkinud probleemide lahendamisele;
O tutvustada matemaatika 6petamise metoo-
dika valdkonda kuuluvate teadusuuringute
tulemusi, samuti nimekate matemaatikute ja
koolimatemaatikute elu ja tegevust ning nende
panust koolimatemaatika arengulmkku;
O anda vOimalusi Opetajate omavaheliseks
suhtlemiseks ning luua tingimused uUlesker-
kinud probleemide vahetuks arutamiseks nii
matemaatikateadlaste kui Opikute autoritega.
Péevade eduka kulgemise on oma heataht-
liku kaasabiga taganud meie vabariigi juh-
tivad partei- ja haridusorganid, nimekad tead-
lased, kdrgkoolide dppejéud ja matemaatika-
Opetajate aktiiv.

Uhest eelkéijast

Kui kahekimnendate aastate I6pul hakati
eesti koolides ellu viima sajandivahetuse re-
formiideid, olid Opetajad analoogiliste prob-
leemide ees nagu hiljem kuuekiimnendate aas-
tate I6pul ja seitsmekiimnendatel aastatelgi.
Tookord peeti vajalikuks Opetajat abistada
matemaatikadpetajate péevade korraldamise
teel. Need toimusid 1929. a. Viljandis ja
1930. a. Tartus. Neist esimese kohta ei ole
onnestunud tépsemaid andmeid saada, teise
kohta aga on sailinud protokoll, mis annab
taieliku Ulevaate seal toimunust. Sissejuha-
tava ettekande matemaatilise métlemise uldi-
sest vaartusest pidas prof. G. R4go. Funktsio-
naalse sOltuvusega seotud teemade Kkasitle-

mist, mis oli tookordse reformi p&hiprobleem,
analuusisid Saara Kallik, Kalev Ratassepp ja
Juri Nuut. Vigu ja puudusi nii dpikuis kui
Opilaste teadmistes ja oskustes tdid esile Ar-
nold Humal (tookord Tudeberg), Edgar Krahn,
Julius Gruntal, matemaatika &petamise efek-
tiilvsuse tbstmiseks jagas soovitusi Elmar
Etverk. Mitmed 1930. a. esiletdstetud arva-
mused on sdilitanud oma aktuaalsuse tana-
paevalgi.

Matemaatikadpetajate pdevad ENSV-s

I matemaatikadpetajate paevad toimusid C.
R. Jakobsoni nim. Viljandi 1. keskkoolis det-
sembris 1974. Aktuaalsed teemad olid: aksio-
maatilise meetodi ja loogika elementide kasit-
lemine koolis, matemaatika Opetamise tule-
mused meie vabariigis ja Viljandi 1. kesk-
koolis, matemaatikadpetajate ettevalmistami-
sega seotud probleemid. Seal margiti ara
esimese eestikeelse aritmeetika metoodika
raamatu ilmumise 100. aastapéev, tdsteti esile
prof. G. Rago metoodilisi tdekspidamisi, mee-
nutati professorite H. Jaaksoni ja J. Depmani,
samuti silmapaistva Opetaja B. Henriehsoni
elu ja tegevust ning austati dots. A. Ruu-
belit tema 70. sUnnipdeva puhul. Oma ise-
seisva t66 tulemusi tutvustasid kolm Viljandi
1. keskkooli 6pilast. Pdevade kontsertosas esi-
nesid Viljandi 1. keskkooli naiskoor ja ENSV
Opetajate Meeskoor.

Il matemaatikabpetajate paevad korraldasid
Tartu linna ja rajooni Opetajad jaanuaris
1976. aastal. Analuusiti hulgateooria elemen-
tide ja aksiomaatilise meetodi dpetamise eks-
perimenti ning selle tulemusi, trigonomeetria
Opetamise probleeme, matemaatikatlesannete
raskuse méaaramist, TRU vastuvdtueksamite
tulemusi, matemaatikadpetajate kontingenti
ja teadmiste taset iseloomustavaid nditajaid,
aga ka TRU matemaatika dpetamise metoo-
dika kateedri esimese kiimne aasta t66d. Tut-
vuti Tartu Pedagoogilise Kooli ja N6o kesk-
kooli ajalooga ning matemaatika dpetamisega
nendes koolides, samuti Tartu linna ja rajooni
matemaatikadpetajate  sektsioonide tddga.
Meenutati nimekaid koolimatemaatikuid A.
Kasvandit, A. Lehist, J. Kallakut, K. Maasi-
kut ja teisi.

111 matemaatikadpetajate paevad olid 1976. a.
septembris Kingissepas. Siin lulitati esma-
kordselt pédevade kavva kohaliku rajooni aren-
guperspektiivide tutvustamine. Esines Kingis-
sepa rajooni TSN Taitevkomitee aseesimees
M. Truu. Kingissepas olid paevakorras mate-
maatika Ulesannete raskuse ja lisainformat-
siooni kusimused, funktsiooni m@iste, t6enéo-
susteooria ja matemaatilise statistika elemen-
tide Opetamise probleemid, Opilaste arvuta-
misoskus, fakultatiivkursuste sisustamise
vBimalused, Oppeainevdliste tegurite modju
matemaatikakursuse omandamisele ning ma-



temaatikadpetajate ettevalmistatuse hinda-
mine. Tutvuti matemaatika dpetamise aren-
gukaiguga Kingissepa rajoonis, P, H. Frey
poolt 1806. a. Saaremaal Kirjutatud esimese
eestikeelse matemaatika kooliraamatuga ning
R. G. Kallase 1884. a. kirjutatud matemaa-
tika Opetamise esimese metoodikaalase tea-
dustdoga Tartu ulikoolis. Ekskursioonil peatu-
ti P. H. Frey haual ja kulastati Kaarma
endist kihelkonnakooli.

IV matemaatikabpetajate péevad toimusid
1977. a. septembris Pdlva keskkoolis, Voru
1. keskkoolis ja Valga 1. keskkoolis. Siis
olid vaatluse all matemaatika omandamise
psuhholoogilised tegurid, matemaatilise loo-
gika elementide késitlemine ja Pythagorase
arvud. Tutvustati J. Kaisi pedagoogilisi vaa-
teid ning J. Sarve ja G. Rago metoodilist
parandit, tutvuti diapositiivide kasutamise
vOimalustega, tagasiside organiseerimise ko-
gemustega, analuusiti dppeedukust ja 10. klas-
si Opikut.

Valgas toimus diskussioon matemaatika
Opetamise kiusimustes.

Nende péevade raames avati malestuskivi
prof. G. R&go suUnnikohas Pindil, istutati
puud Karilatsi koduloomuuseumi maa-alale
ja meenutati prof. J. Sarve tema sunniko-
has Sarus.

V matemaatikadpetajate péevad peeti 1978. a.
oktoobris Véandras ja Parnus. Siin selgitati
Opetaja osa NLKP XXV kongressi otsuste
elluviimisel, kdrgkooli nbudeid koolimatemaa-
tika dpetamise suhtes, matemaatika rakenda-
mise vOimalusi meditsiinis ja sotsioloogias,
kasitleti deduktsiooni propedeutikat, dpetajate
ettevalmistamise probleeme ménedes valis-
riikides ning matemaatika mdistete ja tlesan-
nete uurimise kiisimusi. Péevakorras olid ette-
kanded P&arnu linna ja rajooni Opetajatelt,
tehti ettepanekuid matemaatika koolikursuse
lihtsustamiseks ja tutvustati isiklikke koge-
musi Uhe vOi teise teema dpetamisel.

VI matemaatikadpetajate paevadel 1979. a.
oktoobris Rakveres olid pé&evakorras mate-
maatikaulesannete analiils, matemaatika dpe-
tamise ja selle tulemustega seotud problee-
mid, téovihikud ja Oppetdd nditlikustamine.
Siin saadi teavet matemaatika Opetamisest
Ameerika Uhendriikides ja matemaatika ra-
kendamisest fuusikas ning atmosfaarifuusi-
kas, austati E. Etvergi, A. Vihmani ja K.
Ariva malestust. E. Etvergi sinnikohta Salat-
sel ja A. Vihmani esimese t60koha, Vaike-
Maarja keskkooli juurde istutati malestus-
puud. Nende pédevade kontsertosas esines
Tartu Akadeemiline Meeskoor.

VII matemaatikaBpetajate paevad viidi labi
1980. a. oktoobris Tallinnas, Loksal ja Sakus.
Saku Maaparanduse ja Maaviljeluse Instituu-
di teadurid tutvustasid matemaatika raken-
damist pdllumajanduslikes uurimustes, kuu-
lati ettekandeid NLKP hariduspoliitikast,
matemaatika sisust ja emotsionaalsusest, ma-
temaatikast kui meie kaasaegse teaduse kee-

lest ja meetodist, arvutustehnika purgimi-
sest kooli, matemaatika rakendamisest peda-
googikas ja ebakorrektsetest Ulesannetest.
Nendel pé&evadel meenutati professorite Juri
Nuudi ja Albert Borkvelli ning silmapaistva
koolimatemaatiku August Kasvandi elu ja te-
gevust ning nende osa koolimatemaatika
arendamisel eesti koolis. Rohkearvuliselt oli
kavas ka Opetajate kogemuslikke ettekandeid.
VIl matemaatikadpetajate paevadel 1981. a.
septembris Viljandis ja Suure-Jaanis koneldi
NLKP XXVI kongressi otsustest noorsoo kom-
munistlikul kasvatamisel, algebraliste v&rran-
dite radikaalides lahendamise ajaloost, masin-
tdlkest, matemaatikadpetaja suhtumisest koo-
limatemaatika reformi puddlustesse, tasku-
arvuti kasutamisest piirvaartuse arvutamisel,
matemaatika Opetamisest Prantsusmaa koo-
lides ja uuest 9. klassi Opikust. Viljandi 1.
keskkooli direktor ja matemaatikadpetajad,
aga samuti mitmed teised rajooni Opetajad ja-
gasid oma ja ka eelkaijate td6kogemusi. VVaat-
luse all olid esimese eestlasest matemaatika-
doktori H. Jaaksoni uurimisteemad: nelja
varvi probleem ja I6pmata paljude muutuja-
tega lineaarvdrrandi susteemi lahendamine,
aga ka H. Jaaksoni elu ja tegevus. Professor
H. Jaaksoni suUnnikohas Saarepeedil avati
malestuskivi.

IX matemaatikadpetajate péevad korraldati
1982. a. oktoobris Turi keskkoolis ja «9. Mai»
nimelise kolhoosi keskuses Vaéatsal. Kdne all
olid ENSV haridussisteemi arenguperspek-
tiivid, masinate tookindlus ja selle matemaa-
tiline prognoosimine. Need pé&evad olid puU-
hendatud NSV Liidu 60. ja TRU 350. aas-
tapdevale ning temaatika oli suurel maaral
sellele vastav. Kboneldi koolimatemaatika
arengusuundadest N6ukogude Liidus ja selle
arengu monedest isedrasustest ENSV-s, mate-
maatikast Tartu ulikoolis lébi aegade, loo-
dusteaduste arengust Tartu ulikoolis ja selle
seosest Jarvamaaga, Tartu ulikooli matemaa-
tikute osast koolimatemaatika arendamisel.
Paide rajooni 8petajad tutvustasid oma tH6-
kogemusi.

X matemaatikadpetajate péevadel 1983. a.
aprillis Haapsalus ja Taeblas olid kavas
hariduselu aktuaalsed probleemid, dpetajaisik-
sus, matemaatika agrometeoroloogias, mate-
maatika ja muusika, nduded matemaatika-
Opikule, matemaatilised struktuurid kooli-
matemaatikas, matemaatika dpetamine kuue-
aastastele lastele, loogilise m&tlemise arenda-
mine, matemaatiliste mdistete kujundamine,
Opilaste teadmiste kontrollimine, taskuarvuti
kasutamine koolis, klassivéline t86. Méles-
tati prof. G. Kangrot tema 70. slnniaasta-
paeva puhul ning o6nnitleti prof. A. Huma-
lat tema 75. sunnipéeval. Kontsertosas esines
Haapsalu 1. keskkooli naidismuusikateater
«Pdialpoiss» ja sama kooli 6pilaskoor. Ter-
vitati Haapsalu 1. keskkooli vasimatuid ma-
temaatikuist muusikuid T. Paometsa ja H. Ka-
riisi.
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Kokkuvdte

Matemaatikadpetajate paevad on leidnnd tha
suuremat tunnustamist ja hindamist nii ha-
riduselu juhtide kui ka OGpetajaskonna poolt.
Péaevade toimumine on kujunenud Opetajaile
oodatud stindmuseks.

Paevade korraldamisest on aktiivselt osa
votnud paljud haridusosakondade juhatajad,
nagu K. Prikk, L. Ko&rgesaar, H. Hiieaas,
E. Trull, V. Eensoo, V. Treiman jt. Nad on
tutvustanud péevadest osavotjatele ka koha-
likke haridusprobleeme. Opetajate teadmisi
on taiendanud ideoloogilistes, poliitilistes ja
majandusprobleemides EKP Keskkomitee osa-
konnajuhataja A. Aben ja tema asetditja
V. Rajangu, haridusministri asetaitjad A.
Tukk ja K. Luts ning endine koolivalitsuse
juhataja H. Roosvee, EKP rajooni- ja linna-
komiteede ning RSN taitevkomiteede juhti-
vad tootajad U. Niisuke, R. Elvak, T. Tali,
H. Gross, L. Soosalu H. Lémps, U. Veeperv,
1. Kallakas, M. Truu jt. Sama eesmarki on
taotlenud oma sbnavdttudes endine haridus-
minister F. Eisen ja mitmed koolide direk-
torid, nagu P. Lehestik, R. Adamson, E. Lap-
rik, K. Aigro, E. Roosna, petajate teadusalast
arendamist on silmas pidanud mitmed nime-
kad teadlased, nagu akad. A. Humal, TA sek-
torijuhatajad H. diglane ja J. Ross, TA Ku-
berneetika Instituudi asedirektor I. Petersen,
bioloogiadoktor H. Tooming jt. Seda loetelu
tdiendavad meie koérgkoolide silmapaistvad
6ppejoud professorid U. Lepik, U. Lumiste,
G. Vainikko, I. Unt, dotsendid L. V&handu,
M. Kilp, A. Ldhmus, A. Telgmaa, M. Koit,
H. Tarnpu, E. Jurimae, E. Tamme jt. TRU
matemaatika Opetamise metoodika kateedri
lilkmeil on tulnud neil péevadel korduvalt
esineda.

Matemaatikabpetajate péevade raames on
avaldatud austust ja malestatud endisi koha-
likke matemaatikadpetajaid kalmistutel. Nii
toimusid mélestusmiitingud Viljandis, Tartus,
Kingissepas, Pdlvas, Valgas, Tallinnas, Tu-
ril, Suure-Jaanis ja Haapsalus. Eriti tuleb
aga esile tdsta kohalike dpetajate suurt t66d
malestuskivide pustitamisel prof. G. Ré&go
stinnikohas Pindil ja prof. H. Jaaksoni sun-
nikohas Saarepeedil ning malestuspuude istu-
tamisel E. Etvergi sunnikohas Salatsel ja
A. Vihmani malestuseks Vaike-Maarja kesk-
kooli juurde.

Enamik meie vabariigi linnu ja rajoone
on naidanud oma head tahet matemaatika-
Opetajate péevade organiseerimisel. Ees oota-
vad veel pdevad J6geva, Kohtla-Jarve, Rap-
la ja Hiiumaa rajoonis.

MoOistete
maaratlemine
fuusikas

ELEONORA TRETJAKOVA,
VOT-i Uhiskonnateaduste kateedri
laborant

Fuusika dpetamisel keskkoolis on dialektilis-
materialistliku maailmavaate kujundamine
kesksemaid probeeme. Selle lahendamise Uks
tingimusi on fuusikaliste mdistete defineeri-
mise metoodika tdiustamine, sest «... abst-
raktsete mdistete kujunemine ja nendega
opereerimine sisaldavad endas juba ettekuju-
tust, veendumust, teadmist maailma objektiiv-
sete seoste seadusparasustest» (5, k. 160).

Kaesolevas artiklis peatume fuusikaliste
mdistete maéaratlemise kahel metoodikal —
operatsionaalsel ja funktsionaalsel (talituslik,
tegevuslik).

Operatsionaalse metoodika kasutamine on
traditsiooniline ning valjendub kdige kont-
sentreeritumalt ameerika fllsiku, 1946. a.
Nobeli preemia laureaadi P. W. Bridgmani
toddes. Tema 1927. aastal avaldatud t66s
«The Logic of Modern Physics» esitati meetod
fluusikalise mdiste sisu avamiseks fulsika
katsete abil. Jargmistes tdddes jbudis ta
mdtteliste operatsioonide tulemusena samade
mdoisteteni. Lisaks operatsionaalsele metoodi-
kale moiste sisu avamiseks sisaldasid tema
tood avalikult solipsistlikke seisukohti ning
digustamatuid ekstrapolatsioone sotsiaaluuri-
muste valdkonda.

No6ukogude filosoofilises kirjanduses kriti-
seeriti teravalt P. W. Bridgmani uurimuste
neid seisukohti, mis olid m&jutatud loogilisest
positivismist (1, Ik. 24). Operatsionaalne
metoodika, mis seadis fulsikalise mdiste
avamise otsesesse Vvastavusse eksperimendi
mddtraistingimustega, leidis laialdast kasuta-
mist L. 1. MandelStami ja R. Feymani poolt (9).

Millisel kujul vbib kasutada operatsionaal-
set metoodikat pedagoogilises tegevuses?

Nagu teada, Opetatakse fuusikat keskkoolis
pbhiteooriate jargi: mehaanika, termodinaa-



mika elemendid, molekulaarfiiisika, elektro-
dinaamika (sisaldab erirelatiivsusteooria ele-

mente) ja kvantfuusika uldised alused. Nende
teooriate vastastikuste seoste moéistmine, tea-
duse arengu jarjepidevuse selgitamine aitab
kaasa teadusliku maailmavaate digele kujun-
damisele. Et fuusikalise métte muutumine ja
tdienemine kajastub eelkdige tema mdistete
arengu dunaamikas, vOib vaadelda viimase
selgitamist kui aluse loomist maailmavaate
kujundamiseks.

Fuusikaliste moistete arengu dunaamikat
voib vaadelda kui mdoistete diferentseerumise
ja integreerumise protsessi. Naitena mdiste
diferentseerumisest fuusika ajaloolise arengu
kaigus vOib vaadelda P. W. Bridgmani raa-
matus «The Logic of Modern Physics» toodud
mottekaiku pikkuse mdiste kohta. Seal ana-
ltdsitakse tegevust objekti pikkuse moéodtmi-
sel: fikseeritakse objekti otspunktid, aseta-
takse mo&o6dulint objektile nii, et mdddulindi
alguspunkt ning mingi tema jaotus jaaksid
kohakuti objekti otspunktidega. Objekti pik-
kuseks on siis selle jaotuse kohalt loetud
vaartus. Kui on vaja mdota teatud tépsusega,
osutub mddtmisoperatsioon kullaltki keeru-
liseks: mdddulint ei tohi olla véalja venitatud
ega tema pikkus muutunud temperatuuri
mdojul, méddulint peab olema asetatud objekti
otspunktidele tapselt jne.

Liikuva objekti md&tmete maaramine on
veelgi komplitseeritum ulesanne. On loomulik,
et kasutame lihtsamate ulesannete lahenda-
mise tuntud votteid. Praktikas vdime liikuvat
objekti mddta, liikudes kaasa koos objektiga
vOi seda peatades. Mda&tmistulemused on
moélemal juhul samad.

P. W. Bridgman Kkirjeldas A. Einstein!
kasutatud pikkuse moédtmisprotseduuri jarg-
miselt. Tasapinnal liikuva objekti trajektoori-
punktides asuvad omavahel sunkroniseeritud
kellad ning iga kella juures on vaatleja.

Nii vlivad vaatlejad fikseerida objekti
otspunktide asukoha samal ajahetkel. See
mdodtmisprotseduur pbhineb sindmuse sama-
aegsuse moistel. Et mdiste, sdltudes vaatleja
taustsusteemi litkumisest, on relatiivne, siis ka
objekti moddetud pikkus osutub soltuvaks
liikumise Kkiirusest. Seega, kui objekti ning
vaatleja taustsisteemide suhteline Kiirus
laheneb nullile, saame pikkuse ma&dtmis-
operatsioonidena kasutada m&6tmist statsio-
naarse objekti korral.

Analoogilised ekstrapolatsioonid on teosta-
tavad mao&0otmistel erinevates mastaapides.
Maapinna geodeetilisel méddistamisel kasuta-
takse mddtmisvahendina teodoliiti. Seal teh-
tavad operatsioonid erinevad mdoddulindiga
moodtmise operatsioonidest. Et m6élema moot-

mismeetodi puhul eeldatakse ruumi eukleidi-
lisust, siis mé6tmistulemused on identsed.

Elementaarosakeste maailma Kirjeldavate
mastaapide puhul ei ole operatsionaalne mee-
tod enam otseselt kasutatav. «Milline v&iks
olla vaite «Elektroni diameeter on 10 13 cm»
vaartus?» kirjutab P. W. Bridgman. «Vastus
sellele kisimusele eeldab mddtmiseks kasuta-
tud operatsioonide labivaatamist. See arv on
saadud elektrodinaamika vorranditest, kus-
juures avaldistesse on asetatud eksperimendist
leitud arvulisi andmeid. Pikkuse m@&iste on
nuud modifitseerunud selliselt, et ta sisaldab
endas valjavorrandites kehastuvat -elektri-
teooriat. Nende vdrrandite ekstrapoleerimine
vdimaldab minna kaalult v&imaliku eksperi-
mendi mastaapidest mastaapidesse, kus nende
tdesus kujutab endast tanapédeva téhtsamaid
probleeme.» (3, Ik. 24.) ValjavGrrandite keh-
tivuse kontrolliks véikestes mastaapides ei
ole vaja maérata nende vdrrandite kaudu
esitatud elektri- ja magnetjdudude ning ruu-
mikoordinaatide vahelisi seoseid. Kui ruumi-
koordinaatidele ei saa omistada sisu véaljaspool
neid vorrandeid, siis osutub nende vorrandite
kontroll kui ka tlesande pustitamine ise mdotte-
tuks. Pikkuse méiste eraldi vBetuna kaotab
oma motte. VO8ib Oelda, et pikkuse mdiste,
rakendatuna mikro- ja makromaailma objekti-
dele, diferentseerub.

Nagu ndaitab NSV Liidu PA akadeemik
professor V. Razumovski, on konkreetsete
moistete ja seaduste rakenduspiiridest aru-
saamine printsipiaalse tdhtsusega uute mdis-
tete ja ettekujutuste efektiivsel valdamisel
(12, k. 4). Fuusikaliste mdistete operatsio-
naalne maaratlemine aitab neid piire ndha ja
kirjeldada. «Lahenedes eksperimentaalse mee-
todi vdimaluste piirile, kaotavad mdisted
oma individuaalsuse, sulavad kokku ning
muutuvad méaaramatuteks . .. Naiteks pikku-
se ja elektrivaliavektori mdisted sulavad kok-
ku nende mddtmete ldhenedes elektroni dia-
meetri suurusjargule.» (1, Ik. 21—23.)

Fuusikalise madiste integreerumisprotsessi
nditena vOib vaadelda elektromagnetilise
valja mdiste kujunemist elektri, magnetismi ja
optika mdistete integreerumisel.

A. Einsteini maaratletud mbistete «abso-
luutne aeg, absoluutne ruum, samaaegsus»

analtusi kujutab P. W. Bridgman operat-
sionaalsena. P. W. Bridgmani arvates on
klassikalise, Newtoni mehaanika m®oisted

objektide omaduste valjendused, mis ilmnesid
vastavalt ajajargu eksperimentaalsele tase-
mele. Absoluutset ruumi kujutati kui juma-
likku aistingut, mis on alati Uhesugune ja
lilkumatu. Absoluutne, tdeline matemaatiline
aeg, sOltumatult millestki wvalisest, voolab
Uhtlaselt ning kujutab endast teisiti nimeta-
tult kestvust (11, lk. 30—31). A. Einstein
vaatles neid mdisteid fuusiku teostatud ope-
ratsioonide seisukohalt. Kui fuusik tegeleb
ruumi ja aja mdoistetega, on tal vaja neid
modta (13, Ik. 9). Klassikalise mehaanika



mdoistete uued méadaratlused véimaldasid aren-
dada fuusikalisi teooriaid, leida materiaalsete
kehade uusi vastasm&ju seadusparasusi (4,
k. 69).

Fllsikamdistete struktuur on vaieldama-
tult paljutahulisem ega piirdu ainult mdistete
diferentseerumise ja integreerumisega. Uute
ideede teke viib vélja mdistete uute, taieliku-
mate madratlusteni, taiuslikumate teooriate
loomisele.

Otseselt eksperimendist mittemaaratavate
fuusikaliste suuruste kindlakstegemiseks ka-
sutatakse nn. konstitutiivseid voi teoreetilisi
maaratlusi, mis seavad nad vastavusse antud
teooria teiste moistetega. Sellise defineerimise
idee autor G. Margenani kontseptsiooni koha-
selt peab iga fuusikaline madiste sisaldama
endas nii operatsionaalset kui ka konstitutiiv-
set maaratlust (4, lk. 232). Naitena v0iks
vaadelda kvantteooriast lainefunktsiooni
madistet, mille seos eksperimendiga on kaudne:
katsest on méaéaratav tema amplituudi ruut.

Oppetdods ei tohi piirduda iiksnes konstitu-
tiivsete maaratlustega, tuleb anda mdistest
ka kujundlik ettekujutus. M@disted, nagu
inerts, matemaatiline pendel, kristalivore,
absoluutselt kéva keha, tuuakse sisse motte-
lise eksperimendi alusel. Selgitades mdttelise
eksperimendi ja idealiseeringute hédavaja-
likkust ning digsust, on vdimalik kujundada
Opilastes arusaamist tunnetusprotsessist kui
I6pmatust lahenemisest absoluutsele tdele
suhteliste tddede kaudu.. Kujundliku ette-
kujutuse lébi on v8imalik selgitada fuusika-
liste mdistete ja teooriate kasutamispiiride
eksisteerimist.

Opetamisel tuleb jalgida, et ainekasitlus
vastaks teadusliku tunnetuse tsuklile:

. katsetulemuste uldistamisest néhtuse
abstraktse mudeli loomisele ja uUldiste seadus-
parasuste véljatoomisele, edasi teoreetiliste
jarelduste praktilisele kasutamisele vdi ekspe-
rimentaalsele kontrollile» (12, Ik. 4). Fuusika-
liste suuruste maaratlused vdib sisse tuua
vastavalt P. Caws' poolt esitatud tasanditele
2, Ik. 212—219).

Esimesel tasandil kasutatakse maéaratlemist
ndite kaudu, Odpilastele demonstreeritakse
objekti vOi selle omadusi eesmérgiga tutvus-
tada Opilasi Opitava nahtusega.

Jargmisel tasandil juhitakse dpilaste téahele-
panu eelmisel tunnil omandatud nahtuse oma-
dustele maératluste kaudu, mis kujutavad
endast konkreetset nahtust kdigist teistest
nahtustest eraldavate omaduste loetelu. Sel
ajal luuakse ettekujutus jalgitavast nahtusest,
tootatakse valja modtmismeetodid, leitakse
maodtuhikud.

Tunnetuse kolmandal tasandil tuuakse sisse
néhtust iseloomustavad loogilis-matemaatili-
sed seosed. Uleminek jalgitavate faktide Uldis-
tamise tasemelt teoreetilise mudeli loomisele
tingib mdiste idealiseerimise mottelise eks-

yi &1 perimendi. Vé&rrandites olevate tahiste métte
40O avamiseks kasutatakse konstitutiivseid maa-

ratlusi. Sel teel tehakse selgeks kvaasimate-
maatiliste objektide, nagu aja ruut, defor-
matsioon (tensor) jm., fuusikaline olemus.

Toodud néited ei ammenda kaugeltki kdiki
vlBimalusi mdistete madaratlemisel: «. .. defi-
nitsioone vOib olla samapalju kui on nahtusel
erinevaid kulgi» (5, Ik. 216).

Flulsikaliste mdistete defineerimise metoo-
dika valjatootamisel on palju teinud ndu-
kogude uurijad D. Gorski (7), B. Kedrov (8),
L. Mandelstam (10). Nende metoodikat vdib
nimetada funktsionaalseks, sest seal pdora-
takse peamist tdhelepanu mdistetevaheliste
seoste analuusimisele.

Funktsionaalse metoodika kasutamine koo-
lis aitab kaasa fuusikaliste ndhtuste kujund-
liku md&istmise siugavamale omandamisele.
Selle metoodika rakendamise naitena vdib
tuua ideaalse gaasi mdiste maaratlemise gaa-
side fuusikalist olekut kirjeldavate seaduste
kaudu. «See mdiste,» Kirjutab B. Kedrov, «on
taielikult Ules ehitatud Boyle-Mariotte'i ja
Gay-Lussaci seadustele, saades Uhtse valjendu-
se Clapeyroni vorrandis. Teades, et reaalsed
gaasid ei jargi tépselt neid seadusi, osutus
vajalikuks luua abstraktne ettekujutus gaa-
sist, mis neid seadusi ko&rvalekaldumatult
jargiks» (8, k. 68—69).

Kokkuvotteks vBib 6elda, et mdiste palju-
tahulisus kajastub madistele mitme maarat-
luse andmise vdimaluses, kusjuures neist iga-
Uks kirjeldab mdoiste Uht vdi teist kulge. Kui
Opilased valdavad maéaratluste esitamise erine-
vaid meetodeid, aitab see kaasa aine mdoistelise
struktuuri arengudinaamika maoistmisele
ning kotis sellega ka teadusliku maailmavaate
kujunemisele.
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TeatriOpetuse
metoodilisi
aspekte

HERBERT LAST,
Kehra keskkooli 6petaja

Teatridpetust fakultatiivainena on Opetatud
meie koolides Ule viieteistkimne aasta, kur-
suse programmi ilmumisest saab tdnavu seitse
aastat. Allakirjutanu on teatri- vdi sbnakunsti
aluste fakultatiivkursuse gruppe juhendanud
kiimme aastat. Selle aja jooksul omandatud
tookogemustest tulebki ké&esolevas artiklis
juttu.

Teatrikunsti 6petaja on suhteliselt rasketes
tingimustes: pole dpikuid ega 6ppevahendeid,
Opetajal tuleb omaalgatuslikult pdhieriala
kérval koguda endale teadmisi Opetatava
kursuse kohta. Puudub ka vastav metoodika,
tookogemuslikke artikleid on sel alal ilmunud
véhe.

Moni sdna kursuse eesméarkidest. Iga fakul-
tatiivaine, sealhulgas ka teatridpetuse pohi-
eesmark on Opilaste huvide ja voimete mitme-
kulgne arendamine. Teatrikunsti aluste prog-
rammi seletuskirjas on margitud, et kursus
annab Ulevaate teatrist kui suUnteetilisest
kunstist, teatrizanridest, tutvustab silma-
paistvaid lavastajaid, naitlejaid, lauljaid,
tantsijaid, dirigente. Kursus taotleb uldkul-
tuurilise silmaringi laiendamist ja Opilaste
ideelis-esteetilise sfaari rikastamist (1).

Kursus peaks dratama stgavat huvi teatri-
kunsti vastu ja viima andekamad O&pilased
osalema sOnakunsti- vdi naiteringi. Seega
pole teatribpetuse kursuses niivord tahtis
faktide esitamine, kuivord Opilaste varase-
mate teadmiste ja teatri- (vOi kunsti-)
kogemuste Uhtsesse susteemi viimine, ndud-
liku ja kultuurse publiku kujundamine.

Opetamisel olen kasutanud selliseid metoo-
dilisi vo6tteid, mis ergutavad noore loomis- ja
kujutlusvdimet. Nimetan siin jargmisi to6-
vorme: temaatiline teatritund, etenduste
arutelu, kohtumine teatritddtajatega, muuseu-
mitund, teatrialased loovt6dd, uurimuslikud
referaadid, dramatiseeringud, sdnalis-muusi-
kalised kompositsioonid, teatriteemalise stendi
(vdi seinalehe) koostamine, teatripdeva orga-

niseerimine, heliplaatide (-lintide) kuulamine,
teatriteemaliste filmide (filmikatkendite)
Uhisvaatamine ja kommenteerimine, Opilaste
esinemine etutdide ja Kkirjanduslike paladega,
kultuurikommentaar jt.

M@dningatest tddvormidest tuleb jargnevas
juttu lahemalt. Et iga fakultatiivtund oleks
omandaoline, meeldejdav ja vaimseid rikkusi
pakkuv, pean vaga tahtsaks, et Opetaja end
pidevalt uuega «laadida» suudaks. Olgu see
loetud «Sirbi ja Vasara» artikkel, teatriaja-
kirjas avaldatud essee, vaérske filmi- vdi
teatrielamus.

Temaatiline teatritund

Temaatilist teatritundi olen tavaliselt alusta-
nud oma kunstielamuslike muljetega, seosta-
des selle tunni teemaga. Teatritund ei tohiks
olla ainult dpetaja vestlus vOi loeng. Aasta-
tega on mul valja kujunenud teatritundide
selline Ulesehitus: sissejuhatav-haélestav osa,
pbhiteema kasitlemine, kultuurikommentaar,
soovide minutid, Opilaste esinemine.

Tunni Uksikosi vdib kursuse jooksul variee-

rida, asendada vdi hoopis dra jatta, olenevalt
kasitletavast teemast.
Héaalestamiseks sobib peale &petaja oma ela-
musmulje ka vastava heliplaadi (-lindi) kuula-
mine, kui juttu tuleb naiteks konkreetsest
naitlejast vOi lavastusest teema «Naitleja
looming kui teatrikunsti alus» kasitlemisel.
Teatrikunsti aluste programm annab heli-
plaatide nimistu, mida sobib teatriteemade
kasitlemisel kasutada. Viimastel aastatel on
aga haid sbnakunstialaseid heliplaate rohkesti
ilmunud. Opetajad ja koolid peaksid varmalt
neid endile varuma.

Ka po6hiteema kasitlus ei peaks alati jadma
Opetajale. Naiteks teemal «ENSV véaljapaist-
vaid naitlejaid ja lavastajaid» esinesid opila-
sed ise. Selleks andsin kuu aega varem neile
kéatte juhendid ja kirjanduse ning grupi-
toona valmisid sisukad referaadid NSV Liidu
rahvakunstnikest Voldemar Pansost, Juri
Jarvetist, Ants Lauterist, Eesti NSV rahva-
kunstnikest Ita Everist, Mikk Mikiverist,
Linda Rummost jt. Samamoodi toimisin ka
meie vabariigi teatrite tutvustamisel.

Ettekantav referatiivne t60 taidab tunni
pobhiosa, jargneb kaasdpilasest oponendi arva-
mus too sisuliste vaartuste, vormistamise ja
ettekandmise kohta. lga referaadi juurde
demonstreerisid ©Opilased kogutud materjali
(néitlejate ja lavastuste fotod, helilint, ilmu-
nud retsensioonid, kavad jm.). Parimad t66d
sdilitame mappidena ainekabinetis.
Kultuurikommentaari méddunud néadala voi
kuu teatri-, filmi- ja muusikauudistest koostan
tavaliselt ajalehe «Sirp ja Vasar* vdi aja-
kirjade «TeaTpasibHaa >u3Hb» ja «Teater.
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Muusika. Kino» pdhjal. See ei pruugi olla
pikk, peardhk olgu pusisundmustel ja tahtis
on, et dpilased saaksid tbuke ise lugeda, taht-
mise etendust v8i kontserti kulastama minna.
Kultuurilembesed noored on proovinud ka
ise kommentaare koostada ja neid esitada. See
on neil igati 6nnestunud.
Soovide minutite jooksul (igas tunnis ca 5
minutit) oleme kuulanud heliplaadi voi -lindi
vahendusel kuulsaid lavahéaali, lugenud huvi-
tavaid seiku teatri- ja kultuuritegelaste kohta.
Olen kasutanud selleks V. Panso raamatut
«Portreed minus ja minu Umber», M. Kitse
intervjuude valimikku «Meie sdbrad, meie
tuttavad» jt. Selgitamaks dppijate sellealaseid
soove, olen sugisel esimeses fakultatiivkursuse
tunnis palunud Opilastel taita oma soovide
kaart.
Opilaste esinemised planeerin tunni 18puossa.
Siis kuulame-vaatame etutide ja 6pitud kirjan-
duspalu. Esimestena julgevad kaaslaste ette
astuda «lavanarvi» omavad noored, kes juba
koolitaidluses on kaasa l66nud. Teisi on vaja
hea sBnaga julgustada. Sellist elevust tekita-
vat tunni I6puosa ootavad aga kdik.
Etutdide ja kirjanduspalade &ppimisel on
vaja noori juhendada. Sugispoolaastal olen
varunud teatritundides aega, et tutvustada
Opilastele esinemiskultuuri ja ilmeka lugemise
pbhialuseid. Iga dpilane valib endale meele-
parase kirjanduspala vo6i katkendi sellest.
Valiku hdélbustamiseks olen 6. ja 10. klassi
Opilastele koostanud palade soovitusnime-
kirja, milles autorite valikul lahtun Kirjan-
dusprogrammis nimetatust, kuid soovitanud
palasid, mida koolitundides pole késitletud.
Teoreetilised pdhimotted ja juhendid tooks
kirjandustekstiga annan praktilises tegutse-
mises. Soovitan Opilastel teatrikursuse jaoks
sisse seada kaustiku, millest he osa moodus-
tab isiklik repertuaarivalimik, kuhu opilane
koondab opitavad tekstid ja nende analuisid.
Opetaja juhtmotteks peaks olema sailitada
igas noores tema isikupdra, margata andeid
ja neid edasi arendada. Ei tohi peale suruda
oma vdi mdne nditleja esinemismaneeri.

Teatrialased loovtodd

Levinumate tdovormide, nagu dramatiseeri-
mise, retsensiooni Kirjutamise, teatriteemalise
elamuskirjandi korval olen pakkunud andeka-
matele sonalis-muusikaliste montaaZide koos-
tamise Ulesandeid. Neid oleme kasutanud
hiljem teatritundides naitlikustamisel vdi siis

sBnakunstiringis, kus jatkub ulatuslikum t66
stsenaariumide kunstikupselt lavaletoomiseks.
Luuleprogrammide koostamine meeldib tutar-
lastele, noormehed valivad rohkem humorist-
likke lugusid. Aastatega on kogunenud Uule
poolesaja dOpilaste ja Opetaja enda koostatud
luule- ja proosap8imiku, millest enamik on ka
ette kantud. Nimetame siinjuures ©6nnestu-
numaid: «Puhta paikese poole», «lgavesti
rivis», «Tundmatule s8durile», «Usun suurde
inimlikku &nne», «Tulen su r6dmude juurde»,
«Minu maa», «Hea t66 on nagu ilus laul.. .»,
«K®oigist armsaim», «Kevad lindudega»,
«Mu sbber — September» jt.

Opilaste teatrihuvide uurimine

Meie vabariigi paremate Kkirjandusdpetajate
todkogemused kinnitavad, et &pilastele on
killalt jéukohased ja huvipakkuvad mitme-
sugused teatriteemalised referaadid ja uuri-
mused Opilaste teatrihuvide kohta (1, k. 23).

Kahel viimasel dppeaastal olen Kehra kesk-
koolis fakultatiivkursuse rihma Opilaste
abiga teinud 9.—11. Kklassides Kkusitlused
«Opilaste teatrimaitsest», «Teater meie Opi-
laste elus» ja «Opilaste kultuurihuvidest».

1982. a. ankeet «Teater meie Opilaste elus»
kusitles:

1. Mitu korda aastas kaite teatris?

2. Kui sageli vaatate teatridhtuid TV vahendu-
sel? (tihti, harva, uldse mitte — vastav alla
kriipsutada).

3. Nimetage kolm ENSV parimat néitlejat.
4. Millist meie vabariigi teatrit peate pari-
maks?

5.. Milliste klassi- ja koolivéliste ringide to6st
votate osa?

6. Teie soovid ja ettepanekud teatrikunsti
tundmadppimiseks.

Ankeetide labitodtamisel selgus, et enamik
vanema osa Opilastest kaib teatris keskmiselt
5—6 korda aastas. Ullatav oli, et abituriendid
leiavad teatri jaoks aega rohkem kui nende
nooremad koolikaaslased (abiturientide kesk-
mine di 9 kilastust aastas).

Ettepanekutes ja soovides Kirjutasid Opila-

sed, et korraldataks rohkem teatri Uhiskulas-
tusi ja néitlejatega kohtumisi.

Vastajad markisid, et vaja oleks tutvustada
ilmunud retsensioone ja informatsiooni uus-
lavastuste kohta (seda hakkasime tegema

kultuurikommentaarina, millest oli juttu ees-
pool). Taheti kohtuda lavakunstikateedri Uli-
Opilastega, sooviti lahemalt kuulda lavasta-



mise saladustest, kohtuda lavatehniliste t66-
tajatega teatris. Mitme soov oli viibida teatris
proovidel.

K®oiki neid soove ja ettepanekuid (erinevaid
laekus Ule 20) olen arvesse votnud fakultatiiv-
kursuse tooplaani koostamisel, &ppekaike ja
muuseumitunde ette valmistades, samuti
klassivalist teatrialast tegevust planeerides.

Teatripdeva organiseerimine

Kogu Opilasperes oleme teatrihuvi aratavalt
korraldanud igal dppeaastal temaatilise teatri-
péeva, arvestades Opilaste vanuseastet.

Kui pédeva pdhiprobleem on leitud, tuleb
aegsasti anda individuaalseid ja ruhma-
ulesandeid teatrikursusest, aga t66d ka teistele
Opilastele, kellele teatrialaste lUhiuurimuste
koostamine huvi pakub.

Teatrikuu keskseimaks Urituseks kujuneb
tavaliselt kooli teatripdev, kus fakultatiiv-
kursuse Opilased esinevad referaatide, pdimi-
kute voi etuudidega. Killa on palutud naitle-
jaid ja teatritegelasi, kes annavad péaeva pdohi-
probleemidele ammendava vastuse. Naitena
olgu siinjuures lisatud 1982. a. martsis toimu-
nud Kehra keskkooli teatripdeva kava:
Teema: Teater meie Opilaste elus (8.—11.
kl.).

1. Avasdna — kooli juhtkonna esindaja.

2. Luhiettekanne «Teater ja koolinoored* —
11. kl. &pilane.

3. Kompositsioon J. Smuuli loomingust «Maa
ja mere vahel* — sdnakunstiring.

4. Luhiuurimus «Teater meie dpilaste elus* —
11. Kkl. dpilane.

5. TPedl naitejuhtimise eriala ulibpilaste esi-
nemine.

6. Etuudide esitamise vdistlus — 9.—11. kl.
Opilased.

7. Ettekannete ja etuudide analtts. Vastused
Opilaste kusimustele — Zurii lilkkmed, ENSV
teeneline kunstitegelane Rein Agur (Riiklik
Nukuteater) ja ENSV teeneline kultuuritege-
lane Lea Sibul («Kehra Nukks).

8. Autasustamine ja pidulik I18petamine.

Oli avatud teatrikirjanduse ja kavade néi-
tus. Vaadeldud teatripdev dnnestus igati.

Nagu Kirjeldatust nédhtub, v6imaldab selline
Opetamismetoodika igal Opilasel fakultatiiv-
kursuse jooksul esineda kas etuudides voi
ules astuda kirjanduspalaga, osaleda rihma-
toos referaate, lihiuurimusi voi muid loovtoid
koostades.

Fakultatiivainete Opetamisel on koolides
veel mitmesuguseid organisatoorseid ja metoo-
dilisi probleeme, mis ootavad lahendamist.
On margitud, et tulevikus peaks fakultatiiv-
ainetena rohkem Opetatama esteetilise kasva-
tuse tsuklisse kuuluvaid aineid, sest nende
osakaal praeguses Oppeplaanis on vaike, ka
on Opilased seda oma ankeetides soovinud
2, k. 29—30).

Teatrikunsti aluste kursuse kasvatuslik
mojukus soltub eelkdige sellest, kas pedagoog
suudab dpilaste huve ja vdimeid 6ige juhenda-
mise ja loova to6ssesuhtumisega edasi aren-
dada, nende fantaasiat ergutada ning kultuu-
rilist silmaringi laiendada, mis on téhtis estee-
tilise kasvatuse uldeesmérke silmas pidades.
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KOOLIEELNE KdSIMTUS

KOOL ALGAB
LASTEAIAS

LILIAN KIVI,
PTUI algdpetuse sektori juhataja

Koolireformi po6hisuunad naevad ette dlemi-
neku Uldisele s-aastaste laste Opetamisele. Tea-
tud aja jooksul peab see toimuma paralleel-
selt nii lasteaedades kui ka koolides. Vastavalt
sellele, kuidas koolid suudavad luua tingimu-
sed traditsioonilisest nooremate laste vastuvot-
miseks, viiakse jarkjargult e-aastaste laste Ope-
tamine Ule lasteaedadest koolidesse.

Teoreetiliselt vottes jaaksid lasteaedadesse
need lapsed, kes seal juba kdivad, e-aastaste
laste kooliklassidesse vOetakse aga lasteaias
mittekdivad s-aastased lapsed ning seda Kklassi
hakatakse nimetama siis 1. klassiks. Kuidas ni-
metatakse nende eakaaslaste klassi lasteaias,
kas ka 1 Kklassiks vdi lihtsalt lasteaiaklassiks
ja lapsi lasteaia Gpilasteks voi veel kuidagi teisiti,
polegi oluline. Kill aga saavad nendest jarg-
misel Oppeaastal kooli minnes, s. 0. 7-aasta-
selt, =. klassi Opilased.

Praktiliselt asi nii lihtne pole. Kingissepa ja
Hiiumaa rajoonis mindi katse korras dle Gldisele
s-aastaste laste Opetamisele nii lasteaedade kui
ka koolide osavotul juba 1981/82. dppeaastal.
Nende rajoonide kogemused néditavad, et

eelnimetatud teoreetiline mudel kehtib enam-
vahem linnatingimustes, kus tddtavad suured
lasteaiad. Sellistes lasteaedades ei Uleta Uhe
rihma laste vanusevahe Uht aastat ja kdik riihma
lapsed saavad kooliealisteks Uhe aasta jooksul.
Ka Uksikutes suuremates maa-asulates (katselise
Gleminekuga haaratud rajoonides on sellised As-
te, Orissaare, Karla, Kdina) on vdimalus las-
teaia 5-aastaste laste rihma sdilitamiseks ka
s- aastaste rilhmana. Paljudes maalasteaedades
aga on laste vaikese arvu tottu voimalik moo-
dustada vaid liitrihmad. Koos on kas 5- ja s-aas-
tased vOi koguni 4- ja e-aastased lapsed. Sel-
lisel juhul tekib paratamatult vajadus mingi
teise lahenduse leidmiseks, sest liitrilhmas s-aas-
tastele lastele =o-tunnise nadalakoormusega dp-
petdod organiseerida ei ole v@imalik. Konkreet-
ne olukord sunnib valima sobivaima jargmistest
lahendustest.

O Lasteaeda tuleb vastu vdétta ka piirkonna
kodused lapsed ning moodustada eraldi e-aas-
taste laste rihm. Sellisel juhul kohalikus koo-
lis s-aastastest lastest 1. klassi ei tule. Lapsed
tulevad aasta parast lasteaiast otse =. Kklassi.
O e-aastased lapsed lahevad lasteaiast (ile
kooli, kus koos koduste lastega moodusta-
takse | Klass. Teatavasti lubatakse maakoolis
moodustada ksikklass juba 15 lapsega, laste-
aiarllhma tdituvuseks aga peab olema 25 last.
O Kui piirkonnas on e-aastasi lapsi kokku véa-
hem kui 15, moodustatakse koolis liitklass.
Senine praktika naitab, et ka liitklassis on vdi-
malik s-aastasi lapsi Opetada. Liita vBib nii - ja
7- aastased lapsed (1.+ 2. kl.) kui ka e- ja s-aas-
tased lapsed (1.+3. kl.). Vahemsobivaks pee-
takse komplekti - ja 9-aastastest lastest (1.+3.
kl). See lahendus peaks jaama siiski erandiks
(naiteks juhul, kui Uhes klassidest on vaid 1— >
last, teises aga tunduvalt enam).

O Uhendatakse kahe lidhima lasteaia s-aastased
lapsed ja moodustatakse neist riihm lasteaias.
See variant vBib kdne alla tulla juhul, kui majand
vOi ettevote korraldab laste igapédevase veo.
Senised kogemused nditavad, et lasteaia ja kodu
vaheline kaugus laste normaalselt korraldatud
veo puhul segab palju vahem laste edukat aren-
gut ja Oppetodd kui laste paigutamine nada-
lariihmadesse. Praktikast néhtub, et nadalarihm
ei ole Uldse vastuvoetav lastele, kes ei ole sel-
listes tingimustes varasematel aastatel olnud
v0i kes alles e-aastaselt seoses Oppetddga
hakkavad kaima lasteaias. Koduigatsus ja selle-
ga kaasnevad negatiivsed emotsioonid ning
pidev narvipinge segavad kuude kaupa lilitu-
mast normaalsesse tegevusse ning pohjustavad
laste tervisehdireid.

1982/83. Oppeaastal lasti s-aastaste laste va-
nematel kaks korda tdita ankeet eesmargil teada
saada, milliseks kujuneb iga konkreetse e-aas-
tase lapse paev nimetatud rajoonide tingimustes
ning kuidas see mdjutab laste tervislikku sei-
sundit, edukust, aga samuti koolirddmu olemas-
olu vOi puudumist. Vastustest nahtus, et on
koole, kus parimagi tahtmise juures pole vGi-
malik leida laste paevaseks uneks ruumivoi-



maiusi. Samas aga pole vdimalik lapsi kohe

parast tunde koju saata, sest kooli- ja liini-
bussid lahkuvad kooli juurest alles pérastlGu-

nal. Sellisel juhul tuleb pidada digeks, et s-aas-
taste laste kooliklassi asemel avataks rihm l&hi-
mas koolieelses lasteasutuses. Mitmeid muutusi
ankeediandmetes jalgiti eraldi nendel lastel, kes
paeval magasid, ning nendel, kel see vdima-
lus puudus. Kui padevase unega lastest nuttis
00siti ja margas voodit sigisel 2.1 % ja keva-
del 1,7 %, siis neid lapsi, kes koolis paeval ei
maganud, kel sugisel 6ise une haireid ei esi-
nenud, oli kevadel 3,1 % lastest. Kui tosise-
maid haigusi pOdevate laste hulk pdevase une-
ga laste puhul kooliaasta valtel langes =.s %-It
0,9 %-le, siis lastel, kes paeval ei maganud,
tOusis vastav nditaja o-It o,s-le %-le.

Aastate valtel on kogu NOukogude Liidus
katsetatuid s-aastaste laste Opetamist koolis
ja lasteaias. Seda on tehtud nii erinevate kui
ka Uhtsete programmide ja Oppematerjalide
alusel, isegi véga erinevate tundide arvuga néa-
dalas (12 kuni 20). Kéesolevaks ajaks on jou-
tud jareldusele, et kodige enam Oigustab end
t60 Uhtlustatud Oppeplaani ja programmide
jargi. Oppematerjalide uhtlus ei ole nii olu-
line. Suurtes liiduvabariikides on vdimalik t66-
tada viélja sama programmi alusel ka erinevad
Oppekomplektid ja saavutada nende kasutami-
sel Uhesugused tulemused. Vdikeses vabariigis
ei ole otstarbekas muuta niigi vaikesed triiki-
tiraazid veelgi vaiksemateks. Seepdarast on meil
kavandatud nii koolides kui lasteasutustes tooks
s-aastaste lastega Uhtne siisteem kdiges. See
teeb lihtsamaks ka parast aastast t60d toimu-
va Ulemineku lasteaiast kooli, aga ka selle Ule-
mineku Uhest lasteasutuse tidbist teise, mis s6l-
tub laste elukohamuutustest dppeaasta jooksul.

Lasteaedade kaasamine s-aastaste laste suste-
maatilisele Gpetamisele toimub eelkdige meie
laste arengu ja tervise huvides. Lasteaedades
on lastele kdige eakohasemad tingimused;
lasteaedades Opetamine vahendab mitu korda
nende laste arvu, kellele on vaja koolides
luua ndutavad tingimused kohe tlemineku mo-
mendiks. Ent lasteasutustes ja koolides (he-
aegne Opetamine Gigustab end vaid sel juhul,
kui nende vahel luuakse tihe kontakt ning va-
litseb 0hise Ulesande tunnetus. s-aastaste las-
tega tehtav Oppe-kasvatustod ei ole midagi
omaette seisvat ja IOpetatut. See on 4-aastase
algOpetuse esimene veerand. Nagu kogu hari-
dussiisteemis, tuleneb siingi dppe-kasvatustod
eesmark jargmisest kdrgemast eesmargist ning
selle realiseerumine on (ks osa ka jargmise
kérgema eesmargi realiseerumises. Seega peab
lasteaed ja iga e-aastaste lastega tootav kas-
vataja tundma kogu algOpetuse tsiklis toimu-
va Oppe-kasvatustod eesmarki ja eesmargist
tulenevaid Ulesandeid ning kindlalt tunnetama
s-aastaste lastega tehtava t66 osa selles. Samal
ajal peab ka kool ndgema tervikuna algdpe-
tuse 4-aastast tsiklit.

limselt jadb koolides veel mdneks ajaks kehti-
ma 4-aastase algdpetuse kolm erinevat lahen-
dust.

D Kool v6tab vastu kdik piirkonna e-aastased
lapsed. Nendega hakkab t6ole Opetaja, kes
(enamasti) viib lapsed neljanda klassi 16peta-
miseni. Koolil tuleb kohaneda senisest noore-
mate Opilastega, ent dleminek =. klassi erilisi
probleeme kaasa ei too. Koolisisene algklas-
sidpetajate metoodiline t66 lulitub taiesti loo-
mulikult Gmber 4-aastase algdpetuse, isedranis
o- aastaste laste Oppe-kasvatustdd teemadele.
Samasuguse enesestmdistetavusega kasitab seda
ka kooli juhtkond. Sellised koolid on enamasti
maakoolid, ka liitklassidega koolid. Suhted
lasteaedadega jaavad endiseks. Lasteaed val-
mistab ette kooliks, tdsi, nlud juba 5-aastasi
lapsi. Kisimus seisab nagu varemaltki jarjepi-
devuse kindlustamises, mis 5-aastastel kujutab
endast valmisolekut kollektiivseks tooks, vaatlus-
ja vestlusoskust. (Lugemis-, kirjutamis- ja arvu-
tamisoskus jaavad siis kooliGpetuse kujundada.)

D Kool, mis to6tab algklassides tavaliselt mitme
paralleelklassiga, votab vastu the klassi kodu-
seid o-aastasi lapsi. Uks algdpetuse tsiikli 16-
petanud Opetaja hakkab t6ole selle Kklassiga,
teised saavad Ulemineku esimesel aastal veel
7- aastased kooliuusikud, sest lasteaias kaivad
s-aastased lapsed alustavad Oppetodd seal.
Jargmisel aastal algdpetuse tsiklit I6petavad
Opetajad aga valmistuvad lasteaiast tuleva =.
klassi vastuvdtmiseks. Koolis todtav Uks e-aas-
taste klass annab aga praktilisi kogemusi ja
lahtematerjali koolisisese metoodilise t66 tmber-
korraldamiseks 4-aastasest algdpetusest lahtu-
valt. VVorreldes eelmise olukorraga kerkib kaks
spetsiaalset planeerimist ja suunamist vajavat
kiisimust: a) algklassiOpetajate  teoreetiline
ettevalmistus to0ks 4-aastases algdpetuse tsiklis,
b) plaaniparane kontakt lasteaiaga (lasteaedade-
ga), kust tuleb kooli suurem osa =. klasside
kontingendist. Kontaktid on vajalikud nii kooli
ja lasteaia juhtkondade, Opetajate ja kasva-
tajate kui ka lastevanemate komiteede vahel.
D Kool e-aastasi lapsi vastu ei vota, vaid saab
kogu oma = klasside kontingendi lasteaeda-
dest. Uldjuhul on need maakoolid ja lasteaed,
kus Opivad e-aastased lapsed, asub kooliga
samas asulas ning annab peaaegu kogu kontin-
gendi. V0Oib esineda olukordi, kus (ks laste-
aed annab kogu kontingendi isegi mitmele vaik-
semale (liitklassidega) koolile. See variant on
teoreetiliselt voimalik ka suures linnakoolis,
kui koduseid lapsi on vahem kui 25 (linnas ndu-
tav arv e-aastaste laste klassi avamiseks) ja
nad suunatakse kas lasteaeda vdi selleks dppe-
aastaks analoogilise olukorraga naaberkooli.
Praktiliselt on see suurtes linnakoolides siiski
harva ette tulla v8iv juhtum.

Kodige massilisemalt esineb ilmselt teine Kkir-
jeldatud variantidest, sest suuri paralleelklas-
sidega téotavaid koole on peale linnade killalt
palju ka linnatliipi maa-asulates ning nende
piirkondadesse kuulub valdav osa lastest. Esi-
mest tudpi lahendust kasutavaid koole on eel-
datavasti samuti nimetamisvaarsel hulgal, ent
laste vaikese arvu tottu igas neist on nende
osa Uldise tlemineku alguses ilmselt tagasihoid-



likum. Seega on (ks olulisemaid slivenemist
vajavaid probleeme koost6d koolide ja laste-
aedade vahel. See peaks algama juhtkondade
koostodga juba enne uut Gppeaastat.

Tapsustamist vajavad vastavaealiste laste nimer
kirjad, selgitamist iga Uksiku lasteaias mitte-
kaiva lapse tervislik seisund ja osavott Gppe-
toost, meedikutega kooskolastamist lasteaias kai-
vate tervisehdiretega laste suhtes kasutatavad
tervistusmeetmed ja soovitused lastevanematele.

Lastevanemate koosolekul enne Oppeaasta al-
gust peaksid osalema ja esinema ka kooli di-
rektor ning laste tulevane 0&petaja. Koosolek
voiks olla Uldosas Ghine kooli siirduvate laste
vanematega. Lastevanemateni peaks jdudma juba
enne Oppeaasta algust teave sellest, kui olu-
line on lapse pidev osavétt 6ppetddst. Oppe-
aasta valtel peaks kool kutsuma lastevanemaid
oma (ritustele, valima nende esindaja kooli
lastevanemate komiteesse jne.

Pedagoogide kontakt peaks seisnema Uhelt
poolt (hises metoodilises t66s, s. t. e-aas-
taste laste rihmaga tdotavad kasvatajad kuu-
luvad kooli ainekomisjoni ja v&tavad osa selle
toost, korraldavad lasteaias lahtisi tunde Ope-
tajatele ja viibivad koolis, eriti =. klassi lahtis-
tes tundides. Opetaja, kes saab lasteaias dppe-
todd alustavate laste Kklassi teisel Oppeaastal,
peaks olema omainimene lasteaias kogu Oppe-
aasta valtel, v@imaluste piires viibima tundides
ja tutvuma lastega ka tunnivélises tegevuses,
koos kasvatajaga jalgima laste arengut ja joud-
lust.

Erilise tahtsuse lasteaiakasvataja td0s uues
olukorras omandavad moningad Gldteada t6ed
nii lasteaia kui ka kooli poolelt. Peatume paaril
nendest.

D Laste puudumised, mis pole tingitud tervise-
héiretest, tuleb viia nullini. See ei ole nrk. kasu
korras lahendamise kusimus, kuivord vahemalt
Gleminekuperioodil ei eksisteeri veel s-aastaste
laste koolikohustust. Samuti pole asja kasu kor-
ras lahendamine, mis mdnikord on kill vaja-
lik, kuigi kindel ja pisiv. On vaja kujundada
vastav hoiak, suhtumine nii lastes kui ka nende
vanemates. Lapsevanem peab aru saama, et te-
ma laps iga paev toost osa vOttes tunneb en-
nast kindlalt ja suudab ettendahtu omandada
raskusteta, ltnklikult lasteaias viibides aga jaa-
vad tema teadmised-oskused samuti liinklikuks
ja, mis veel halvem, ta muutub t66s ebakind-
laks, hakkab tundma end teiste korval halvasti,
ei saa enam kdigest kohe aru ning selle baa-
sil vBib kujuneda vastumeelsus Gppetdd vastu
tldse.

Seevastu tuleb kujundada (ldine heatahtlik
abistav suhtumine haiguse t6ttu puudunud las-
tesse. Lastevanemates on vaja luua analoogiline
suhtumine. Kui laps paraneb voi on haigus sel-
line, mis ei takista Opitegevust, peab lapseva-
nem valtima last hairivat kaitumist (Mis niid
saab Oppimisest? Sa jaad teistest maha . ..
jms.) Selle asemel on vaja pidada kontakti kasva-
tajaga, leppida kokku selles, missugused kiisi-

52 mused vajavad lapsele selgitamist, et ei te-

kiks hilisemat ebakindlust teadmatusest, ning
maarama kindlaks, kui palju ja millised prak-
tilised t66d konkreetse lapse jaoks osutuvad
tOesti jareletegemist vajavateks. Pikema puu-
dumise korral peaks kasvataja kindlasti last ki-
lastama. Nii lapsevanemad kui kasvataja pea-
vad sisendama lapsele teadmise, et nad aitavad
tal raskustest (le saada. Lapsevanem saab kas-
vataja kaest tapselt teada, mida selleks on vaja
teha. Selline hoolitsev suhtumine haigestumise
korral aitab kujundada samal ajal ka vastutustund-
likku suhtumist oma uutesse Ulesannetesse nor-
maalses olukorras.
D Oppe-kasvatustods tuleb jouda iga lapseni,
naha iga lapse puhul eraldi the vdi teise oskuse
arengut. Lasteaias on vahel kujunenud valja
natuke dldisem suhtumine, naiteks «riihma lapsed
lahevad meil kooli hea lugemisoskusega».
Tapsemal kontrollimisel ilmneb, et 25 lapsest
loeb tdesti hasti 15, halvemini 5, aga dldse ei
suuda lugeda 5 last, s. t, iga viies laos. Kaesole-
va ajani on 1. klassis veel aega nende lastega
individuaalselt tegelda, uues olukorras aga eel-
dab = klass kdigil lastel vastava oskuse ole-
masolu Nii on see naiteks lugemisoskusega,
aga ke jutustamis-, kuulamis- ja vaatlusosku-
sega jm. Sedagi tuleb nii lasteaia juhtkonnal
kui kasvatajatel uues olukorras silmas pidada.
Et o-aastased lapsed ise on vastuvétliku-
mad ning ka lasteaias Uhtlustatud programmide
alusel néutava materjali hasti omandavad, sel-
lest andis tunnistust Hiiumaa ja Kingissepa ra-
joonis eelmisel Oppeaastal korraldatud lugemis-
oskuse modoGtmine, kus koolides ning lasteae-
dades Oppinud lapsed said praktiliselt Ghesu-
gused tulemused.
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Esimene sbjajargne viie aasta plaan aastaiks
1946 —1950 fikseeris haridusalase pdhindu-
dena 7-kiassilise hariduse elluviimise. Uhtlasi
rOhutati, et tuleb tdhelepanu pdorata kesk-
hariduse ulatuslikule levikule ning koolide

kindlustamisele kvalifitseeritud Opetajate
kaadriga.!
Viisaastaku algul (1946/47. 6a.) tootas

Eesti NSV-s 1092 pé&evast uldhariduskooli,
kus dpetas 6014 pdhikohaga Opetajat.2 Teata-
vasti vahenes sdja ja saksa okupatsiooni taga-
jarjel Bpetajate arv tunduvalt. Opetajate
defitsiiti suurendas sdja jarel ka veel uute
klasside ja koolide avamine. Nii Oppis 1946/
/47. Oppeaastal (1946. a. septembri seisuga)
koolides 25 458 0@pilast rohkem kui 1944/45.
Oppeaastal.3 (Suurenemine ligikaudu 20%.)
Kutsega Opetajate puudusel rakendati roh-
kesti toole neid, kellel polnud kutset, peamiselt
keskkooli I6petanuid, kuid ka IBpetamata
keskharidusega inimesi. 1946/47. dppeaastal

oli neid Uhtekokku 2287 ehk 41,7% kdikidest
}Opetajatest (vrd. tabel 1).

| «Eesti NSV Teataja», 1946, nr. 39, Ik. 665,
art. 332.

2 ENSV ORKA, f. R-10 (Eesti NSV Ministrite
Noukogu juures asuv Statistika Keskvalitsus),
nim. 10, s.-0. 55, 1. 8—9; R-14 (Eesti NSV
Haridusministeerium), nim. 3, s.-0. 106,1. 2, 5,
7, 9; s.-0. 108, 1. 116 andmetel.

3 ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-U. 55,
1 8; 3 1L 3—9.

Kodige enam tootas keskharidusega ja l6pe-
tamata keskharidusega Opetajaid algkooli-
astmes (1386 ehk 55,9%), kuid neid oli raken-
datud ka 5.—7. klassides (853 ehk 35,6%)
ning héada sunnil isegi keskkooliastmes
(8.—11. Klassides), kus neid todtas 52 ehk
8,5% vastavate klasside Opetajate tuldarvust.

Algklasside Opetajatest (kokku 2477) olid
kérgharidusega 25 (1,1%), instituudi voi sel-
lega vOrdsustatud haridusega 659 Opetajat
(26,6%) ja pedagoogilise keskharidusega 407
Opetajat (16,4%). Seega olid 1946/47. Bppe-
aastal algklasside Opetajatest kutsega 1081
(44,1%) ja pedagoogilise ettevalmistuseta ule
poole (1398 ehk 55,9%).

Algkoolidpetajatest oli suur puudus pea-
aegu koikjal. Erandiks olid pealinn Tallinn,
kus algklasside Opetajatest oli 88,2% kut-
sega4, ja Tartu, kus neid oli kutsega 86%b.5
Ka Harjumaa koolide algklassid olid kutseliste
Opetajatega paremini komplekteeritud kui tei-
sed maakonnad. Siin oli neid ndutava kutse-
haridusega ligi 40%.6 Opetajatest oli iildse,
eriti kutsega Opetajatest suur puudus Saare-
maal, kus kutsega Opetajaid oli sdja taga-
jarjel eriti palju védhenenud ning Opilaste arv
koolides tunduvalt suurenenud (1944. aastaga
vOrreldes 1/4 vdrra).l Algkoolidpetajatest oli
suur puudus ka Léaane- ja Vérumaal.§

Valdava osa algkooliBpetajatest 1946/47.
Oppeaastal moodustasid naised (88%)9. Kooli-
juhatajaid-naisi aga oli 60%.

Algkoolide Opetajaskond oli ealiselt koos-
seisult noor ja véikese tddstaaziga. Kuni
5-aastase staaziga oli 1574 ehk 63,6% Opeta-
jaist (vt. ka tabel 2). 5—10-aastase, s. 0. juba
kogemustega Opetajaid oli 9%, vanema polv-
konna Opetajad, kelle tddstaaz oli 10—25
aastat, moodustasid 19,5% ja veel vanemad
7,9% koikidest algklasside dpetajatest.

Partei- ja haridusorganitel tuli sel ajal
teha suurt t66d mitte ainult dpetajate kvali-
fikatsiooni tdstmisel, vaid erilist tdhelepanu
pborata ka Opetajate ideoloogilisele kasva-
tamisele, nende tutvustamisele ndukogude
pedagoogika ja metoodikaga, noorte dpetajate
ainealaste teadmiste ja pedagoogilise meis-
terlikkuse tdstmisele, kutseta Opetajate edasi
Oppima suunamisele.

Metoodiliste kogemuste tldistamise ja popu-
lariseerimise keskusteks kujunesid pedagoogi-
lised kabinetid. Kutseta dpetajatele korraldati
kursusi, noéuti kutseeksamite sooritamist.
Vene keelt mittevaldavad Opetajad suunati
selle dppimisele. Rakendati ka muid meetmeid.

Eesti NSV Haridusministeerium asus Kirja-
vahetusse eesti Opetajatega teistes liiduvaba-
riikides. Selle tulemusena saabus Eesti

ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 205d,
8
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NSV-sse 1946/47. Oppeaastal 671 kogemus-
tega nbukogude pedagoogi,ll 1asE neist asus
téole ka algklassides. Demobiliseeritud Opeta-
jatest asus koolidesse t66le 381.

1947. aasta kevadel suunati Opetajate se-
minaride I8petanutest Uldhariduskoolidesse
122 noort Opetajat, kelledest osa asus tddle
1.—4. klassides. 20 algkoolidpetajat saadi
keskkoolide juures tddtanud pedagoogika-
klassidest."

1947/48. Oppeaastaks korraldati Umber
1.—7. klassi Opetajate ettevalmistamise sus-
teem. Tartu ja Tallinna Opetajate seminarid,
mis andsid Opetajaid 1.—7. klassidele, muu-
deti 6-aastase dppeajaga Opetajate instituuti-
deks. Nendes hakati ette valmistama 5.—7.
klasside Opetajaid ja nad alustasid t66d 1. sep-
tembril 1947.8 | kursusele vbeti vastu 7-klas-
silise eelharidusega, V kursusele keskkooli
I6petanuid. Kui varem olid seminari dpilased
saanud ettevalmistuse kdigis pdhiaineis, siis
Opetajate instituutides see diferentseeriti. Nii
said tulevased Opetajad pdhjalikumad teadmi-
sed vastavais Oppeaineis, nende metoodikas.

Haapsalu ja Rakvere seminarid muudeti
aga 4-klassilisteks (varem 5-klassilised), mille
I6petajad said algkoolidpetaja kutse. 1948.
aasta kevadel suunati uGldhariduskoolidesse
tédle juba 58 Opetajate seminari 1dpetanut.13
Keskkoolide juures tegutsenud pedagoogika-
klasside I8petanutest alustas 1948/49 0&ppe-
aastal Uldhariduskoolides t66d 41 Opetajat.l4

1948/49. dppeaastaks oli algkoolidpetajate
kutsealane ettevalmistus paranenud. Kutsega
Opetajad moodustasid nuidd 50,9% algklasside
Opetajaskonnast, ent kutseta oli ikkagi ligi
pool (49,1%) Opetajaist.

1949. aastal saadi pedagoogikaklassidest
39 Opetajat.l3 Pedagoogikakooli (Bpetajate
seminar) I6petajaid oli 64.16 1950. aasta keva-
del andsid pedagoogikaklassid 88 I6petanut.
Samal ajal suunati osa staaZikamaid algkooli-
Opetajaid todle 5.—7. Kklassidesse ja vana
kaadrit asendati uuega.

Koigi nende meetmete tulemusel suurenes
1950/51. Oppeaastaks (vorreldes 1948/49.
Oppeaastaga) algkoolidpetajate tldarv 3028-It
3104-ni, kuid kutsega Opetajate arv vahenes
samal ajal 1540-It 1305-ni.

1950/51. Oppeaastaks vorreldes 1946/47.
Oppeaastaga oli kutsega algklasside dpetajate
arv suurenenud 1091-It 1305-ni (16,4%).

Kuigi algklasse ei suudetud esimesel s@ja-

10 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i. 260,1. 4.
11 Sealsamas.

2 Kennik, A. Alg- ja 7-klassiliste koolide
Opetajate ettevalmistamisest s6jajargsel taas-
tamisajajargul (1944—1950). — «Ndoukogude
Kool», 1976, nr. 1, lk. 78; ENSV ORKA,
f. R-14, nim. 3, s.-0. 260, 1. 4.

13 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 403,
1. 31.

14 Sealsamas.

15 Sealsamas.

16 Kennik, A. Alg- ja 7-klassiliste koolide
Opetajate ettevalmistamisest sdjajargsel taas-
tamisjargul (1944—1950). — «No&ukogude
Kool», 1976, nr. 1, Ik. 81.

15 pedagoogilise

jargsel viisaastakul veel suures osas kindlus-
tada kutsega Opetajatega, oli dpetajaskond
tdienenud kvalifitseeritud kaadriga ja ka
keskkooliharidusega noored olid aastatega
saanud pedagoogilisi kogemusi, osa aga asu-
nud erialast haridust omandama kaugdppe
teel. Uha vahem kasutati koolides I16petamata
keskharidusega Opetajaid (endise 13,5% ase-
mel 7,9%).

5.—7. klassides tootas 1947. aasta veeb-
ruaris 2396 pohikohaga Opetajat, kellest
neis klassides todtamiseks vajalik haridus oli
1139 Opetajal (47,5%). Selleks loeti dpetajate
instituudi ja sellega vordsustatud haridust
(Idpetamata kérgem haridus), Uhtlasi on siia
arvatud ka koérgharidusega Opetajad. 5.—7.
klassi ainedpetaja kutsetunnistusi hakati
andma ka endistele 6-klassilise algkooli dpeta-
jatele (Opetajate seminari vdi pedagoogiumi
I6petanutele), kes olid edukalt t6dtanud nime-
tatud klassides rohkem kui viis aastat.

Pedagoogilise keskharidusega 5.—7. klassi
Opetajaid oli 404 (16,9%), kelle haridusalast
ettevalmistust tuleb samuti lugeda kullal-
daseks 5.—7. klassides 6petamiseks. Uhte-
kokku 0dpetas 5.-7. Kklassides 1946/47.
Oppeaastal piisava pedagoogilise haridusega
1543 Opetajat, mis moodustab 64,4% nende
klasside Opetajatest.

Opetajate puudusel tdétas 5.—7. klassides

ettevalmistuseta  (kesk- ja
I6petamata keskharidusega) 6petajaid 853 ehk

35,6%. Erand oli jallegi Tallinn, kus 5.—7.
klassid olid pohiliselt kindlustatud etteval-
mistatud kaadriga.ll. Maakondadest oli selles
suhtes teistega vorreldes paremas olukorras
Jarvamaa.l8

Opetajate seminaride I8petanutest asus koo-
lidesse 1947. aasta kevadel 122 noort peda-
googi.l

1948/49. dppeaastaks oli V—VII klassides
piisava pedagoogilise ettevalmistusega Opeta-
jate arv vorreldes 1946/47. Oppeaastaga
tdusnud  1543-1t 1780-ni ehk 64,4%-It
67,3%-ni (vt. tabel 1).

Viisaastaku 10pul saadi juurde Opetajate
instituutidest juba rohkem kaadrit, kes asus
toéole 5.—7., osalt ka 8.—11. klassides. 1949.
aastal said koolid 288, 1950. aastal 299 insti-
tuudi haridusega Opetajat.20 Ka kdrgharidu-
sega Opetajaid suunati jarjest rohkem tddle
5.—7. Kklassidesse. 1950/51. Oppeaastal oli
vOrreldes 1948/49. Oppeaastaga kdérgharidu-
sega 5.—7. klasside Opetajate arv suurenenud
207-ni ehk 90 vdrra.

Piisava pedagoogilise ettevalmistusega Gpe-
tajate arv 5.—7. klassides suurenes 1950/51.

17 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 205d,
L 8.

1§ Sealsamas, 1. 38.

19 Sealsamas, s.-u. 403, k. 31.

20 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 403,
1. 31; Kennik, A. Alg- ja 7-klassiliste koolide
Opetajate ettevalmistamisest s6jajargsel taas-
tamisajajargul (1944—1950). — «Ndukogude
Kool», 1976, nr. 1, lk. 81.



OPETAJATE HARIDUSLIK ETTEVALMISTUS* Tabel 1

Korghari-  Opetajate Pedagoo- Keskhari-  L&peta-
N dusega Instituu- gilise dusega mata
Oppeaasta, dile vas- keskhari- kesk- Kokku
klass tava hari- dusega haridu-

dusega sega

Arv % Arv % Arv % Arv % Arv %
1946/47. 6ppeaasta
1.—4. Kl 25 1,1 659 26,6 407 16,4 1051 42,4 335 13,5 2477
5.-7. Kkl 102 4,3 1037 43,2 404 169 712 29,7 141 59 2396
8.—11. Kkl 354 578 173 283 33 54 49 8,0 3 0,5 612
Kokku 481 8,8 1869 34,1 844 154 1812 33,0 479 8,7 5485
1948/49. dppeaasta
1.—4. Kl 18 0,6 88** 29,1 640** 21,2 1203 39,7 285 94 3028
5.-7. kL 117 4,4 1237 46,8 426 16,1 727 275 136 52 2643
8,—11. Kl 369 515 226 315 32 45 78 109 12 1.6 717
Kokku 504 7,9 2345 36,7 1098 17,2 2008 31,4 433 6,8 6388
1950/51. 6ppeaasta
1.—4. Kl 11 0,4 139** 4,4 1155** 37,2 1555 50,1 244 7,9 3104
5.-7. Kkl 207 6,4 696 21,6 1092 33,8 1091 33,8 143 4,4 3229
8,—11. Kl 401 535 164 219 86 114 93 124 6 0,8 750
Kokku 619 8,7 999 14,1 2333 329 2739 38,7 393 5,6 7083

* Koostatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 205d, 1. 2; s.-U. 310,1. 7; s.-U. 465, 1. 41 ja 91
andmeil. Arvestatud koos koolidirektorite (-juhatajate) ja Oppealajuhatajatega.

Tabelis pole esitatud andmeid kehalise kasvatuse, s6jandusOpetajate, muusika, joonistamise ja
joonestamise Opetajate kohta, sest kasutatud aruandluses puuduvad tdpsemad andmed, millistes
klassirihmades nad Opetasid. Nimetatud ainete Opetajaid oli 1946/47. Oppeaastal 529,
1948/49. dppeaastal — 382, 1950/51. Oppeaastal — 432.

** Nendes arvudes on tekkinud mitteootuspérased statistilised nihked sellest, et 1950. aastast
osa Opetajate instituutide haridusega vOrdsustatud kutset omavaid Opetajaid arvati peda-

googilise keskharidusega Opetajate hulka.

OPETAJATE

Oppeaasta, 0—5 a. 5—10
klass

Arv % Arv
1946/47. Oppeaasta
1,—4. Kkl 1574 63,6 223
5.-7. kl. 1010 42,2 281
8,—11. Kl. 195 31,8 120
Kokku 2779 50,7 624
1948/49. Oppeaasta
1,—4. kKl 1868 61,7 298
5.-7. kl. 1182 44,7 297
8,—11. Kl. 210 29,3 138
Kokku 3260 51,0 733
1950/51. Oppeaasta
1,—4. Kl 1631 52,6 653
5.-7. kL. 1406 435 687
8.—11. K. 236 31,5 184
Kokku 3273 46,2 1524

* Koostatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0.
andmetel.

Oppeaastaks vorreldes 1948/49. Gppeaastaga
1780-1t 1995-le, kuid seoses kaadri ettevalmis-
tustaseme arvestuse aluste muutmise ja
moénede muude p&hjustega oli nende osakaal
véhenenud 67,3-It 61,8-ni. Kokku to6tas Eesti
NSV koolides 1950/51. 6ppeaastal 3229 mitte-
taielike keskkooliklasside 6petajat. Noori Gpe-
tajaid, staaziga kuni viis aastat, oli Ule 40%

o 5 Tabel 2
TOOSTAAZ*
a. 10—m25 a. Ule 25 a. Kokku
% Arv % Arv %
9,0 483 19,5 197 7,9 2477
11,7 772 32,2 333 13,9 2396
19,6 192 31,4 105 17,2 612
11,4 1447 26,4 635 11,5 5485
9,8 595 19,6 268 8,9 3029
11,2 789 29,9 375 14,2 2643
19,3 257 35,8 112 15,6 717
11,7 1641 25,8 755 11,8 6389
21,0 556 17,9 264 8,5 3104
21,3 793 24,6 343 10,6 3229
24,5 237 31,6 93 12,4 750
21,5 1586 22,4 700 9,9 7083

205d, 1. 2; s.-0. 310, 1. 7; s.-U. 465, 1. 41 ja 1. 91

Opetajatest. TOOstaaziga rohkem kui 10 aastat
oli 5.—7. klassi Opetajatest 35,2%.
Mittetéielike keskkoolide &petajaskonnast
olid kaks kolmandikku naised.2l Koolide direk-
torite ametikohtadel tdé6tas rohkem mehi
(64,3%).
" ENSV ORKA. f. R-14, nim. 3, s.-i. 205d,
1. 3 ja 5.
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Keskkooliklassides (8.—11.) Opetas 1946/
47. Oppeaastal 612 pohikohaga Opetajat
(vt. tabel 1). Neist omas vajalikku etteval-
mistust, milleks oli k&rgkooli haridus, 354
Opetajat (57,8%). Keskkooliklassides to6tas ka
suur protsent (28,3) Opetajaid, kel &pingud
kdrgkoolides pooleli voi olid &petajate insti-
tuudi haridusega. Uhtekokku moodustasid
kdrg- ja Idpetamata kdrgharidusega Opetajad
keskkooliastmes 86,1%. Kvalifikatsiooniga
Opetajate puudusel andsid 8.—11. klassides
tunde kogu sdjajargse viisaastaku kestel ka
kogenumad algkoolidpetajad ja kuigi palju
kesk- ning I8petamata keskharidusega isikud.

1948/49. Oppeaastal tootas 8.—11. klassi-
des 717 Opetajat. Korgharidusega Opetajate
arv oli suurenenud 15 vOrra, osakaal aga
véhenenud 57,8%-It 51,5%-ni. Seepérast
suunati keskkoolidesse todle ka Opetajate
instituudi ja sellega vordsustatud haridusega
Opetajaid. Nende arv suurenes 173-It 226-le,
moodustades Uhe kolmandiku keskkooliklas-
side Opetajate arvust. Eriti oli kutsega kesk-
koolidpetajatest puudus uutes maakeskkooli-
des. Olukord hakkas monevfrra paranema
viisaastaku 18pul, kui Tartu Riiklikust Ulikoo-
list saadi rohkem pedagoogilist kaadrit.

1950/51. Bppeaastal todtas keskkooliastmes
33 Opetajat rohkem kui 1948/49. &ppeaastal.
Korgharidusega Opetajad (401) moodustasid
nudd 53,5% keskkooliklasside Opetajatest.
Korg- ja I6petamata kérgharidusega Opetajaid
oli kokku 565 (3/4 8.—11. klasside Opetaja-
test).

Keskkooliklasside kindlustamine kdrghari-
dusega kaadriga suudeti lahendada alles
jargnevatel aastatel.

Keskkooliklasside Opetajatest moodustasid
naisOpetajad 66%. Alg- ja mittetdielikes
keskkooliklassides oli naisdpetajaid rohkem.
Keskkoolide direktoritest olid suurem osa
(68%) mehed.22 Jargnevatel aastatel suurenes
naisOpetajate arv ka keskkoolides.23

Keskkooliklasside dpetajate hulgas oli suure
toostaaziga (rohkem kui 10 aastat) Opetajate
osakal suurem kui 1.—4. klasside ja 5.—7.
klasside Opetajate hulgas (vt. tabel 2). Noori
(staaziga kuni viis aastat) Opetajaid oli ligi-
kaudu ks kolmandik.

Kunsti- ja oskusainete Opetajaid too6tas
keskkoolides 1950/51. &ppeaastal 432. Neist
pooled olid saanud erialase ettevalmistuse.?4
Uldse opetas Eesti NSV uldhariduskoolides
1950/51. Oppeaastal 7515 Opetajat.25 VVorrel-

22 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 205d,
L2

23 Sealsamas, s.-U0. 310, 1. 7; s.-0. 465, 1 41
ja 91

% Sealsamas, s.-U. 465, 1. 41.
20 Sealsamas.

des 1946/47. dppeaastaga oli nende arv suure-
nenud 1511 vd&rra.

Esimese sbjajargse viisaastaku (1946—1950)
Uks suuri sotsiaalse tdhendusega haridusala-
seni Ulesandeid — viia ellu 7-aastane kooli-
kohustus — pdhiliselt taideti.26 Ka keskhari-
duse saamise v&imalused avardusid tundu-
valt.2' Partei ja ndukogude vdimuorganite
rakendatud meetmete tulemusena sai ndéu-
koguliku taienduskoolituse ja ndukogude
pedagoogilise hariduse esimene pdlvkond
nbdukogude pedagooge, kes aitas realiseerida
8-klassilist koolikohustust ja osalt ka uldisele
kohustuslikule  keskharidusele  Uleminekut
Eesti NSV-s. Ent dpilaste juurdekasv koikides
kooliastmetes oli nii suur, et varustada neid
kdiki kutsega Opetajatega sel viisaastakul
ei olnud vdimalik. Paremini suudeti seda teha
algkooliastmes, kus kutsega Opetajate arv
suurenes 16,4% vdrra; 5—7. klassideni ja
keskkooliastmes oli kutsega dpetajate juurde-
kasv véike. See tingiski pedagoogiliste &ppe-
asutuste osalise reorganiseerimise esimesel
sOjajargsel viisaastakul ning selle tdiustamise
jargmisel viisaastakul.

" Kits, A. Uldisele 7-klassilisele koolikohus-
tusele Uleminek sdjajargsel taastamise ja sot-

sialismi  Ulesehitamise ajajargul (1944—
1950). — «NO&ukogude Kool», 1973, nr. 10,
k. 878, 879.

21 Kits, A. Koolivdrgu taastamine ja areng
Eesti NSV-s Suure Isamaasbja jarel (1944—
1950). — Rmt.: Hariduse ja kooli ajaloost
Eestis. Tallinn, 1979, Ik. 102, 103.



Muusikapala esituse
hindamisel
subjektiivsuselt
objektiivsusele

ALLA ELSTEIN,
Tallinna Lastemuusikakooli 6petaja,
pstihholoog

Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste hinda-
misel on sotsiaalne, psiihholoogiline, pedagoo-
giline, eriti aga didaktiline tahtsus, dpiedukuse
hindamise méju ulatus on suur, sisaldades endas
mitmeid tasandeid, néiteks lahtutakse isiksuse
kujunemisest ja eneseleidmise astmest, Opilase
sotsiaalsest staatusest klassikollektiivis, kdrgkooli
astumise eeldustest jpt.

Oid- ja spetsiaaldistsipliinide dpetamise me-
toodilise kiilje arendamine muutis suhtumist hin-
nete funktsiooni. Nagu nahtub A. Kdverjala t66-
dest, on praegu vananenud senikehtinud sei-
sukoht «dppetdd kohta teha jareldusi vaid 16pp-
resultaatide alusel» (7, |k. 27). Praegusajal tu-
leb igasuguse pedagoogilise protsessi juhtimisel
lahtuda nn. puhta kasti printsiibist, mille jargi
tagasiside teel saadav informatsioon Oppeprot-
sessist sisaldab andmeid ka dppeprotsessi kulge-
mise kohta. Tahendab, hindel on arendav funktsi-
oon. Siiski saab niisugune protsess toimuda
vaid juhul, kui hinne peegeldab mitte ainult
saavutatud edukuse taset, vaid ka seda, kas
Opilane ise suudab oma hinnet teadlikustada
ja uusi Ulesandeid analiiisida.

Hindel, md&judes isiksuse eri omadustele, on
Opilase individuaalsust kujundav funktsioon. B.
G. Ananjevist nahtub (3, k. 265): «Seeparast
peab kooli Gppe-kasvatustdds hindamise sis-

teem olema liulitatud Gpilase mdojutamise (ht-
sesse plaani, peab olema individuaalselt suuna-
tud, motiveeritud ja siistematiseeritud.» Vastasel
juhul ei tdida hinne oma koiki funktsioone.
Ka Leedu NSV wuurijad G. Butkiene ja B.
Zuraitiene (4, Ik. 15), uurinud 305 dpilase tead-
miste ja vOimete hindamise objektiivsuse prob-
leemi, joudsid jareldusele, et keskkoolis
eri Oppeainetes saadavad hinded ei tdida oma
pohilisi psiihholoogilisi funktsioone.

Veelgi komplitseeritum on pilt laste muusika-
koolide opilaste hindamises, eriti muusikapala
esituse hindamisel. V6ib arvata, et mitte iga-
suguse Opitegevuse puhul ei suuda Opilane
teadvustada, mida parajasti ks voi teine Ules-
anne temalt nBuab. Kui tédppisteadustes on seda
ehk kerge teha (nait. matemaatikas, kus otsi-
tava lahenduse vdib tapselt ja konkreetselt anda),
siis loomingulise tegevusvaldkonna puhul 16pp-
tulemusest ettekujutuse saamine on iseenesest
keeruline protsess. Seoses lleminekuga Opeta-
mise korgele raskusastmele antakse tappistea-
dustes tavaliselt uued, marksa keerulisemad ules-
anded, milles jallegi tapselt véaljendub otsitava
olemus. Ent kunstilises tegevuses on Gppimise
iga jargnev etapp seotud Opilase arengu marksa
kérgema tehnilise ja kunstilise tasemega.

Ka siin ilmneb olulisi raskusi: kuidas anda
Opilasele teada, mida ootab antud Opitegevuse
etapil temalt pedagoog. Mbdistagi vOib peda-
goog ise «etaloni» ette mangida, milleni Opi-
lane kiundima peaks. Tundub siiski, et see
vBib pigem tuleviku «etalon» olla, mitte aga
see, mida Opilane konkreetse Ulesandega saa-
vutada suudab. Probleemi uletamiseks oleks ots-
tarbekas anda dpilasele marksa kergemini mdois-
tetavaid vahellesandeid ning Opilase tegevuse
korrektsiooni meetodit kasutades teha talle sel-
geks, mida talt antud Opietapi |8puks ooda-
takse. Taoliste korrektsioonide pG&hivahendiks
on kujunenud Opiedukuse hinded. Tahendab,
me vOime Oelda, et pillimangu Oppimist sti-
muleerivad hinded.

Samas tuleb aga moonda, et just adekvaat-
sete hinnete panemine on raske. Pole siin ju
tapselt kindlaks maaratud konkreetseid kriteeriu-
me, mille alusel hinnata. On raske Oelda,
kuidas ldhinde puhul méjuvad kaasa (ksikud
kriteeriumid.

Eeldeldud asjaolud takistavad pedagooge
muusikalpetuses Uhtsetele seisukohtadele jéud-
mast, pdhjustades sagedasti dispuute Kkill aka-
deemilistel kontsertidel, kill eksamitel, kui
arutlusele tulevad muusikapala esituse tulemu-
sed. Lisaks objektiivsele pdhjusele puudub thtne
véljatootatud metoodika muusikateose esituse
hindamise jaoks, eksisteerivad ka subjektiivsed
pdhjused. Psiihholoogide arvates ei iseloomusta
hinne ainult seda, keda hinnatakse, vaid ka
seda, kes hindab.

Moned uurijad toovad subjektiivsete fakto-
rite hulgas esile 1) «halo-efekti», s. t. olukorra,
kus Opilase eelmised hinded, tema reputatsioon
ei lase Opetajat objektiivne olla; =) «ko-efek-
ti», kus Opilane vastab Opetajale meeldivas

(vastuvdetavas) maneeris; 3) «nivoo-efekti», s. t. 57



Giht dpilast hinnates lahtub Opetaja kogu Klassi
tasemest. Hinde jarsk tdstmine on sagedasti
Opetajale prestiizikam, sest dpilase edukust taju-
takse ju ka kui pedagoogi kompetentsuse ja
professionaalsuse néitajat. «Hoiakute subjektiiv-
sust mojutavad Opetaja isiksuseomadused, tema
voime adekvaatselt Opilast tajuda.» Uuringud
selles valdkonnas néitasid, et eksisteerib kee-
ruline tajukomponentide diinaamika, mis s6ltub
Opetaja soost ja vanusest, tema tegevuse
sisust, emotsionaalsest ja kommunikatiivsest ko-
gemusest (5, lk. 102).

Eelnevast lahtudes vdime o&elda, et objek-
tilvse hinde panemiseks on vaja selliseid metoo-
dikaid, mis vastaksid Opitava sisule, mis
nivelleeriks Opetaja eri hoiakutest ja isikruse-
omadustest tuleneva subjektiivse moju.

Antud probleemi mdningasekski lahenda-
miseks tegime uurimuse, mille eesmargiks oli
vdlja tuua nende kriteeriumide olulisus, mida
muusikapedagoogid tavaliselt kasutavad muu-
sikapalade esituse kvaliteedi hindamise puhul.
Eksperimendi esimesel etapil kasutasime eks-
perthinnangute ja tdiendava intervjuu meeto-
deid. Ekspertideks olid 41 Tallinna Laste-
muusikakooli, Muusikakeskkooli ja Konservatoo-
riumi Opetajat, kellel kdrgharidus ja kelle staaz
lle 3 aasta.

Anketeerimine nditas, et pedagoogide vahel
olid suured erinevused nii hinde pdhiliste kri-
teeriumide arvus kui nende tahtsuses (e).
Naiteks kui teose esituse «tehnika» parameetrit
mainisid ksmeelselt kdik eksperdid, siis ainult
s Opetajat t0id esile sellise parameetri nagu
«muusikaline mé&tlemine». Loomulikult ei saa me
anketeerimise tulemuste alusel viita, et kdik
Ulejadnud katses osalenud Opetajad ei pula
oma dpilasi selles suunas arendada. Pigem voib
eeldada, et Opilase mdtlemise arendamine ei
ole omaette iseseisev Ulesanne ning Opetamise
protsess toimub vahendatult teiste parameetrite
kaudu, nagu naiteks muusikateose olemuse kau-
du. Parameetrite eristamisel on oluline metoodi-
line tahtsus. Uhes variandis toimub &pilase ees-
margistatud arendamine, teise puhul on pShirdhk
asetatud esituse 16pptulemuse saamisele, mis aga
sagedasti seostatakse Opetaja etteantud etaloni
jaljendamisega.

Téahelepanu vaarib fakt, et vahem kui pooled
ekspertidest votsid arvesse niisugust olulist kri-
teeriumi nagu enesekontroll, mis eriti peegeldab
Oppimise aktiivsust, Nimetatud kriteeriumi olu-
lisust réhutavad muusikadpetuse metoodikud,
vaites, et pedagoogi mureks olgu ka Opilase
suunamine enesekontrollile (z, k. 25—26).

Uurimuse esimese etapi alusel vdib teha jarg-
mised jareldused. 1. Ka kdrge kvalifikatsiooniga
pedagoogide hulgas puudub Uhene seisukoht
kriteeriumide suhtes, mida arvestada muusika-
teoste esituse kvaliteedi hindamise puhul.

Kirjeldatud eeluuringu ja ndukogude psiihho-
loogide véljatodtatud tegevuseteooria alusel
koostasime jargneval etapil spetsiaalse ankeedi,
mille eesmérk oli teha kindlaks esituse uldhinde
ja Uksikkriteeriumide hinnete vaheline seos. An-
keet pidas silmas muusikapala esituse hinda-
misel kompleksset-struktuurset lahenemist, kus
on 4 dldistatud ja 10 osaparameetrit (viimased
avavad Uldistatud parameetrite sisu ja on esita-
tud sulgudes): 1. Tekst (ritm, intonatsioon).
2. Kunstiteose kujund (olemus, fraseeritus,
tempo, heli). 3. Tehnika. 4. Individuaalsus (mot-
lemine, emotsionaalsus, malu, enesekontroll).
Katseisiku iks oli Eesti NSV kaheksa lastemuusika-
kooli 145 odpilast klaveri, keel- ja puhkpillide
osakonnast. Uurimus toimus mitmeetapilisena va-
likkontsertidel ja meie vabariigi parimate Opi-
laste (levaatustel (s). Koguti 573 Opetajate
taidetud ankeeti, mille andmed slstematiseeriti
ning toddeldi arvutil «Minsk 32».

Saadud andmete korrelatsioonanaltilis néitas,
et kdigi valjatoodud parameetrite ja Gldhinde
vahel oli tugev seos. Kuigi iga Uksiku para-
meetri tahtsustamine ei tohi takistada objek-
tiivsust ja loogilisust Gldhinde valjatoomisel, oli
see mdnel juhul siiski nii. Naiteks moned keel-
pilli eriala 6petajad, hinnanud hindega 4 «into-
natsiooni», teised parameetrid aga hindega s,
panid ka uldhindeks 4. Sama tendentsi vdis
taheldada ka klaveri eriala Opetajate puhul,
kusjuures vastavaks domineerivaks parameetriks
oli muusikapala esituse karakter. Ilmnenud
tendentsi vdib tbendoliselt seletada erinevate
ootustega, eri hoiakutega, mis pedagoogil on
muusikapala esituse suhtes. Kéaesoleva Kkirjutise
autor pooldab seisukohta, mille puhul arves-
tatakse eelkdige dpilase individuaalset arengut,
tema psihholoogilisi ja flisioloogilisi eeldusi,
kui koos muusikaliste vdimete pideva arenda-
misega kindlustatakse esituse 8ige tehniline kiilg,
manguliigutuste vabadus ja nende otstarbe-
kohasus. Jarelikult, muusikapala esituse hinda-
misel peame jargima komplekssuse nouet.

Uksikute faktorite domineerimine hindamisel
viitab pigem suundusele tegevuse l6pptulemu-
sele, soovile naha dpilastes kiipseid inter-
preete. Nimetatud probleemi lahendamine peaks
olema muusikalpetuse jargmiste etappide lles-
anne. Vastasel korral me moonutame lastemuu-
sikakooli pdhilisi funktsioone (Opilase isiksuse
kasvatamine ja muusikaline arendamine).

Uurimuse teise etapi tulemused néitasid, et
just Opilase individuaalsust arvestavaid para-
meetreid eiratakse. See viitab asjaolule, et mo-
mendil on veel Gpris raske vilja selgitada Gpi-
lase individuaalseid vdimeid muusikapala esituse
aluseL Niisugusel juhul pole valistatud ka teise-
jarguliste tegurite, nagu ankeetmeetodiga harju-
matus, moju.

2. Ekspertide poolt arvestatavate kriteeriumiBsitame uuritud statistilise materjali alusel al-

hulgas on ulekaalus need, mis maaravad kindlaks
muusikateose kunstilise valjenduslikkuse ja esi-
tuse tehnika ldise vormi. Opilase individuaal-
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goritmi, mis vGimaldab nelja Uldistatud para-
meetri alusel prognoosida muusikapala esituse
Gldhinnet:

y = 0,095 + 0,277x, + 0,299x2 +
+ 0,219 x3 -|- 0,165 Xa.



Vorrandi funktsiooni taidab dldhinne, xi — para-

meetri «tekst» hinne; X. — parameetri «kuns-
tilise teose kujund» hinne; Xs — parameetri
«tehnika» hinne; x4 — parameetri «individu-

aalsus» hinne. Numbriline tahis 0,095 on sisse
toodud kdikide argumentide summa tapsusta-
miseks. Koefitsiendid 0,277 xi, 0,299 xr, 0,219 x3
ja 0,165 X. naitavad iga parameetri moju astet
kunstiteose esitamise Uldhindele. Kui vorrelda
koefitsiente omavahel, siis on vdimalik anallilsi-
da iga parameetri osatahtsust Uldhinde suhtes.
Koefitsient 0,299 argumendi X. puhul k&neleb
sellest, e+ see on enim toétav parameeter, et
to60 kunstiteose kujundi kallal on Gpetajate pdhi-
mure. Samal ajal koefitsient 0,165 argumendi
x puhul véljendab k&ige vaiksemat tahelepanu
individuaalsuse arengule.

Metoodilisest seisukohast on taoline l&hene-
mine vaar. Toetudes aga pedagoogika ja metoo-
dika saavutustele, tuleb réhutada, et antud hetkel
tahendab opilase arendamine tema individuaal-
sete vOimete arvestamist, Opilase enda aktiivset
osalemist oma vOimete arendamisel. Nagu Kirju-
tab A. M. Matjuskin (s), ei saa konelda ainult
mdtlemisprotsesside  juhtimisest  valjastpoolt
(Opetaja poolt), vaid ka sellest, et kindlustada
Opilase ratsionaalne «eneseregulatsioon» Opi-
tegevuses.

Probleemi lahendus seisneb teadvustatud la-
henemises muusikapala kunstilistele ja esitus-
nduetele, nduete taitmiseks vajalikele psuhho-
loogilistele ja fisioloogilistele v@imalustele. See
on tee iseregulatsioonilt eneseregulatsioonile
(2), mille puhul kompleksne lahenemine hindele
saabki saavutatud edu orientiiriks.
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Laulu-
hingamine

EVALD LAANPERE

Koikide aegade laulupedagoogika on pédranud
suurt tahelepanu hingamisele laulmisel. See
on ka arusaadav, sest kogu héaaleaparaadi
koordineeritud ja automatiseeritud t60 s6ltub
pohiliselt hingamisest. Kaua oldi arvamisel, et
hingamislihaste tegevus laulmisel allub otse-
selt laulja tahtele ning on tema poolt juhitav
ja kontrollitav. Uuemad uurimused nditavad,
et hingamine laulmisel, nn. lauluhingamine
ei ole lihtne, vaid kompleksne protsess, mis
koosneb kahest pdhilisest komponendist:
tahtlikust hingamisest (vodtlihaste-rindkere,
diafragma, kdhupressi jne. tegevus) ja auto-
maatsest hingamisest (bronhidesisese sile-
muskulatuuri talitlus), mis on omavahel vaga
keerukas seoses.

Bronhidesisese silemuskulatuuri talitlus, mis
reguleerib haalekurdude alust dhurdhku laul-
misel, on kdige tihedamas vastastikuses seoses
kori (haalekurdude) talitlusega, kusjuures see
vastastikune koosté6 toimub reflektoorselt,
s. t. automaatselt. Laulja ulesanne on sellele
vastastikusele koosttdle kaasa aidata, seda
mitte takistada v&i koguni rikkuda. Ainult
tahtliku ja automaatse hingamise sujuv ning
harmooniline koostt6 toob endaga kaasa auto-
maatse ja 0Oige haaletekitamise, héaale dige
resoneerimise ning haaleregistrite Uhtesula-
mise.

Hingamisel on kaastegevad jargmised tahtsa-
mad lihased:

a) vahelihas ehk diafragma — tdhtsaim, suu-
rim ja joulisim sissehingamise lihas;

b) rindkere lihased: roietevahelised lihased
(sisemised ja valimised) ning saaglihased;

¢) kéhu muskulatuur (kéhupress);

d) hingetoru ja kopsutorude (trahhea ja bron-
hide) seesmine silemuskulatuur.

Eraldatakse rangluu-, rinna-, kdhu- ja sega-
hingamistiipe. Esimesel on udlekaalus Ule-
miste roiete, rangluu ja 0&lgade liikumine,
teisel rinnaku ja keskmiste roiete liikumine,
kdhuhingamisel vahelihase ja segahingamisel

diafragma keskmiste ning alumiste roiete
litkumine.
Kusimuse 0mber, millist tadpi pidada

paremaks, on laulupedagoogide hulgas kest-
nud vaidlused enam kui sada viiskimmend
aastat.

Vana-Itaalia laulukooli meistrid (17. ja 18.
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sajand) kasutasid laulmisel pohiliselt rinna-
hingamist (Tosi, Mancini, Mannstein). Tolle-
aegsed laulupedagoogid ei tundnud haale-
aparaadi anatoomiat ega héaale fiusioloogiat,
nad arendasid laulukunsti Uksnes kuulmise
jargi. Rinnahingamine oli otseselt seotud
rinnaregistri kasutamisega, kuid ka itaalia
17. ja 18. sajandi muusika stiiliga (varem
pateetiline, hiljem koloratuurne stiil) ja kast-
raatide valitseva osaga laulukunstis.

L&inud sajandi algul vottis ka Pariisi kon-
servatoorium Cherubini, Mehuli, Hossecki jt.
ettepanekul ametlikult vastu nn. rinnahinga-
mise (sissehingamisel on tarvis ko&ht sisse
tdbmmata ja rind vaga Kiiresti Ules tfsta),
mille rakendamine oli kohustuslik Pariisi
konservatooriumi lauluklassides.

Lainud sajandi keskel (1855) ilmus profes-
sor Mandli teos lauluhingamisest. Teose
autor kritiseeris &gedalt Pariisi konserva-
tooriumi lauluklassi hingamismeetodit, nime-
tades seda «haledaks konservatooriumi hinga-
miseks» ja vaitis, et see olevat kdige kurja
juur, mis laulukunsti arengut takistab. Prof.
Mandli véitis, et laulja peab kasutama ainult
kéhuhingamist (sissehingamisel tduseb ja
vajub ainult kdht). Muidugi votab sel juhul
hingamisest osa ka diafragma.

Prof. Mandli hingamismeetod levis Kiiresti
ning seda hakati Usna laialdaselt kasutama
ja rakendama. lIsegi tolle aja kuulsad laulu-
pedagoogid Manuele Garcia jun. (1805—1906)
ja Francesco Lamperti (1813—1892) sattusid
selle dpetuse moju alla. Kuid ka selle hinga-
mismeetodi eluiga oli vordlemisi luhike, sest
see ei vastanud enam laulukunsti, eriti ooperi-
laulu arengu uutele kasvavatele nduetele.
M. Garcia loobus oma pedagoogilise tegevuse
teisel poolel sellest meetodist, soovitades laul-
misel kasutada diafragma ja alumiste roiete
(segatulpi) hingamist.

Kuni kéesoleva sajandi kahekimnendate
aastateni vdib vokaalmetoodilises kirjanduses
tahele panna pulet peale suruda laulmise
standardset, rangelt kindlaksméaératud hinga-

misviisi (tuupi). Ké&esoleva sajandi kolme-
kimnendatel aastatel jOutakse ikka enam
arusaamisele, et hingamine laulmisel pole

midagi tardunut ega muutmatut, vaid hinga-
misprotsess on vaga muutlik ja varieeruv,
olenedes mitmesugustest asjaoludest. Maned
uurijad suhtusid juba ammu eitavalt mingi
kindla hingamistiubi prevaleerimisele laul-
misel (Rabotnov, Levidov, Aspelund). Vene
helilooja M. Glinka, kes oli saanud ka pohja-
liku vokaalse ettevalmistuse ja ou tuntud
autoriteetse laulupedagoogina, ei tunnustanud
laulmisel kindlaid hingamistuipe. Ta juhtis
vaid tahelepanu hingamislihaste loomulikule
talitlusele sisse- ja valjahingamisel. Kuulsa
vene bassi F. Saljapini tatar Irina Kirjutab
oma malestustes, et kord ta kdsis isalt, kui-
das on 6igem hingata, kas suu voi nina kaudu.
Isa vastas, et selleks reegleid tema jaoks pole,
ta hingab ndnda, kuidas on mugavam. lIsa

seletas, et laulupedagoogid ei tee digesti, kui
nad Opetavad koéiki hingama uUhtemoodi, Uhe
Sablooni jargi. Kori, suu ja nina ehitus on
igalhel erinev ning on vaja, et teades hinga-
mise pOhialuseid, leiaks igalks endale kb&ige
parema ja sobivama hingamisviisi.

NSVL rahvakunstnik DerZinskaja maletab,
et F. Saljapin, samuti kui NeZzdanova, Sobinov,
Alejevski, Smirnov ja teised silmapaistvad
lauljad, kellega tal on tulnud koos laulda,
kasutasid s&arast hingamist, mille juures
rindkere liikumisi laulmise ajal peaaegu uldse
polnud margata. Hingamine toimus nendel
automaatselt, kergelt, loomulikult ning pingu-
tuseta.

Enrico Caruso oma raamatus «Kuidas peab
laulma» Kirjutab, et mitte teooria ega arves-
tuste, vaid paljude harjutuste ning pika-
ajaliste kogemuste kaudu saab laulja teada,
kuidas ta peab laulma ja hingama. Ning kui
talle (Carusole) ka olevat omane mingi eri-
line hingamis- ja laulmisviis, siis olevat see
tdendoliselt sobiv ainult temale Uksi ega mitte
kellelegi teisele.

Kokku vottes tuleb jareldada, mida kinnitab
ka nuddisteadus ja laulupedagoogiline prak-
tika, et pole olemas mingit olulist, isoleeritud
hingamistiitpi laulmisel. Hingamisest vota-
vad osa koik hingamisaparaadi osad, mille
t6dd juhib ja koordineerib kesknéarvikava.
Kuidi, nagu muudegi fusioloogiliste mehha-
nismide juures, vdib tdheldada ka hingamis-
aparaadi Uhtede osade talitluse intensiivis-
tumist ja teiste osade tegevuse ndrgenemist
mitmesuguste Ulesannete taitmisel.

Kohuhingamisel vdib ikka tabada rinna- ja
alamroidelis-diafragmalise hingamise ele-
mente, jne. Ko&ik need variandid soéltuvad
haale liigist ja iseloomust, lauldava muusika
stiilist, heliteose kunstilisest sisust, faktuurist,
dunaamikast ja ka laulja temperamendist.

Lauluhingamise vilumuste arendamisel
tuleks siiski lahtuda rinna-kdhu hingamisest,
milles on ulekaalus keskmiste ja alumiste roie-
te ning diafragma liikumised. Sisse hingates
laieneb rinnakorvi alumine osa Uhes dia-
fragma v6imsa liikumisega, kuna rinnakorvi
Ulemine osa teeb liikumisi vahe kaasa, sest
ulemised roided ja 6lad jadvad peaaegu liiku-
matuks.

Meestele on omasem kdhuhingamine, nais-
tele aga rinnahingamine. Fuusilist t66d tege-
vatel naistel asendub rinnahingamine k&hu-
vOi segahingamisega. Istumistdod tegevatel
meestel aga vastupidi — k&huhingamine
asendub rinnahingamisega.

Hingamisprotsessi esimene faas — sisse-
hingamine — seisneb selles, et rindkere laie-
neb rutmiliselt vahelihase kokkutdmbamise
tagajarjel, samuti tdmbuvad kokku véalised
eesmised roietevahelised lihased, tstes roideid
Ules ja ettepoole. Seetbttu suureneb rindkere
maht eest taha ja kilgede poole. Kiirel ja
tugeval sisehingamisel voftavad sellest osa
peale roietevaheliste ja diafragma ka teised



lihased. Sissehingamise mehhanism lulitub
vélja, 16petab oma t66. Jargneb lihike peatus,
siis lulitub sisse véaljahingamise mehhanism.
Harilikul valjahingamisel langeb rindkere
oma raskuse tottu alla ning roided vajuvad
esialgsesse asendisse tagasi, niisamuti ka
vahelihas, mis valjahingamisest aktiivselt osa
ei vota. Rindkere maht vaheneb, kopsud
tdbmbuvad kokku ja 8hk, mis sisaldab susi-
happegaasi, surutakse valja. Valjahingamisele
jargneb omakorda luhike peatus, paus, mille
kestel vastav narvikeskus annab sissehinga-
mislihastele taas impulsi uueks sissehinga-
miseks ning héélepilu avaneb automaatselt.
Hingamisaparaat on vdimeline taitma vaga
keerukaid ja raskeid ulesandeid alates tavali-
sest rahulikust sisse- ja valjahingamisest,
nn. joudehingamisest ja Idpetades hingami-
sega pingutava ning raske t6d puhul. Eriti
suurt funktsionaalset koormust néuab hinga-
misaparaadilt laulmine seoses hingamis-
aparaadi, kori, resonaatorite ja artikulat-

siooniaparaadi koordineeritud tegevusega.
Kirjandust
muusika-

Opetajale

Kirjastuse «Perioodika» vaéljaandel ilmus

1983. a. V. Viirese brosuur «Gustav Erne-
saks — NSV Liidu rahvakunstnik». Selles
antakse ulevaade NSV Liidu rahvakunstniku,
sotsialistliku t66 kangelase, Lenini ja NSV
Liidu riiklike preemiate laureaadi professor
Gustav Ernesaksa tegevusest heliloojana,
dirigendina, laulupidude uldjuhina, muusika-
elu organisaatorina, publitsistina, pedagoo-
gina ja uUhiskonnategelasena.

Lisatud on loomingulised ja biograafilised
andmed, varustatud fotodega.

Meelde jaab helilooja G. Sviridovi hinnang:
«Onnelik on kunstnik, keda rahvas nii palavalt
armastab, ja o6nnelik on rahvas, kellel nii-
sugune kunstnik on.»

Professor Gustav Ernesaksa juubelipéevil
1983.a detsembris ilmus tema neljas teos
«Laine tduseb» Kkirjastuse «Eesti Raamat*
véaljaandel.

Laulutaadile ainuomases valjenduslaadis
ning stiilis on kirjeldatud RAM-i asutamis-
lugu ja kéekaiku Suure lIsamaasOja péaevist
kuni ténaseni.

Muusikadpetajale ja koorijuhile on see
teos kasiraamatuks, millest vdib dppida koori
loomise ning koorielu organiseerimise kunsti,
jalgida repertuaari valiku ja esinemiskavade
koostamise pOhimdtteid, tajuda sugavalt
koorilaulu osa eri rahvaste lahendamisel ja
nende Kkultuuride rikastamisel, saada osa
RAM-i kontaktidest paljude kultuuri- ja
kunstiinimestega.

Elutéds kipsenud ja sudamega labitunne-
tatud vastuse kisimusele, milline peab olema
laulja ja milline koorijuht, annab Gustav
Ernesaks raamatu codas.

KROOI1IM

24.—31. martsini 1984 toimus Tallinnas ule-
liiduline laste- ja noorsooraamatunadal «Raa-
mat — teadmiste, rahu ja sdpruse sild».
Stindmus puhendus pioneeri- ja komsomoli-
organisatsioonile V. I. Lenini nime andmise
60. aastapaevale.

Kohale sditis lastekirjanikke, Kirjastus- ja
raamatukogutddtajaid igast liiduvabariigist,
Moskvast ja Leningradist. Taiskasvanutega
olid kaasas ka Opilasesindused. Valjastpoolt

No6ukogude Liitu saabus kulalisi Ungarist,
Bulgaariast, TSehhoslovakkiast, Afganista-
nist ja Indiast.

25. martsil toimus miiting V. | Lenini

malestussamba juures. Seejarel avati Eesti
NSV Teaduste Akadeemia raamatukogu fua-
jees lasteraamatunditus.

Néadala pidulikuks avamiseks koguneti RAT
«Estoniasse». Eesti NSV Ministrite Ndukogu
esimehe asetditja |. Toome Utles avasdnad.
Osavdtjaid tervitasid V. 1. Lenini nim. Ule-
liidulist- Pioneeriorganisatsiooni Keskndukogu
esimehe esimene asetditja O. Savvatejeva, aja-
kirja «Junost» peatoimetaja A. Dementjev,
riiklike preemiate laureaat kirjanik A. Alek-
sin, ENSV Kirjanike Liidu juhatuse esimees
V. Beekman, Moldaavia NSV riikliku preemia
laureaat S. Vangeli, Siberi poeet G. Grau-
bin jt. Kontserdi andsid Tallinna Pioneeride
Palee jt. taidlejad. Kuulajate hulgas viibisid
R. Ristlaan, A. Rudtel, N. Johanson, D. Visna-
puu, EKP Keskkomitee osakonnajuhatajad
A. Aben, A. Soidla, K. Tammistu, haridus-
minister E. GretSkina ja kultuuriminister
J. Lott.

Linnaekskursioonil tutvuti Tallinna vana-

linna, olumpiarajatiste ja uusrajoonidega.
Asetati lilli kirjanike malestussammaste juur-
de.

Ohtul peeti J. Toémbi nim. Kultuuripalees
koolidpilaste, raamatukogutdttajate ja Kirja-
nike Uhine sdprusdhtu. kuhu saabuti rahva-
rdivais. Tantsuring Uhendas. Esinesid Tallinna
Pioneeride Palee etlejad ja rahvakunsti-
ansambel «Piibar», kilalised naitasid oma
maa tantse ja laule.

26. martsil soitsid kulalised Tartusse, kus
tutvusid linnaga, kaisid palmihoones, Ulikoo-
lis ja teadusraamatukogus. TRU aulas ter-
vitas kilalisi EKP Tartu Linnakomitee sek-
retdr A. Almann. Kontserdil esinesid Tar-
tu poistekoor, ansambel «Lakstigal» jt.



Ohtul sditsid kulalised koos saatjatega
rajoonidesse kohtuma raamatusdpradega, 27.
martsil sdideti Tallinna tagasi.

28. martsi hommikul vottis raamatunada-
las osalejaid vastu Tallinna Raekojas EKP
Keskkomitee biroo liitkmekandidaat, EKP Tal-
linna Linnakomitee esimene sekretar M. Pe-
dak.

Raekojast soideti Maarjamde memoriaali
juurde rahukaitsemiitingule, kus Kkirjanikest
Suure Isamaasfja veteranid Radi Pogodin,
German Goppe, Villem Gross ja bulgaaria
lastekirjanik Boris Grumov pddrdusid noorte
poole uleskutsega hoida rahu.

Opilaste o6htupoolik méddus kirjanduslikul
karnevalil J. Tombi nim. Kultuuripalees.
Samas muiudi raamatulaadal laste- ja noor-
sookirjandust.

29. martsil kohtusid Kkirjanikud E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilises Instituudis uli-
Opilastega, dpilastega Tallinna raamatukogu-
des ja koolides (4., 13., 17., 22., 26., 37., 52. kk.
jt.).
! )(Spilasi votsid samal ajal vastu Kirjanike
Liidu saalis meie lastekirjanikud, kes tutvus-
tasid end ja oma loomingut. Nad vastasid
Opilaste kusimustele.

Parastldunal said raamatukogutdotajad
kokku Eesti NSV Riiklikus Laste- ja Noor-
teraamatukogus. Seal arutati Uhiseid to6-
probleeme.

Opilased aga pidasid ELKNU Keskkomitees
voistlusviktoriini A. Gaidar! teoste tundmi-
ses. A. Gaidarist jutustas vdistlejaile tema
elu ja loomingu uurija kirjanik Boriss Ka-
mov.

6htul vaadati RAT Estonias» E. Kapi las-
teooperit «Enneolematu ime».

30. martsil sbitsid kulalised Tallinna et-
tevOtetesse ja Harju rajooni majanditesse.

30. martsil viibisid raamatunadalast osa-
votjad vastuvotul ENSV Ministrite Ndukogus.
Kohtumise avas EKP Keskkomitee sekretér
R. Ristlaan. Ta tervitas Kkirjanikke partei
ja wvalitsuse nimel ning raékis meie vaba-
riigi saavutustest NLKP XXVI kongressi ja
sellele jargnenud NLKP Keskkomitee plee-
numite otsuste taitmisel.

Sdna votsid kirjanikud A. Aleksin, V. Kava,
H. Berulava jt.

Kohtumisel viibisid uleliidulise laste- ja
noorsoonadala organiseerimiskomitee esimees,
EKP Keskkomitee buroo lilkmekandidaat, Ees-
ti NSV Ministrite NOukogu esimehe ase-
taitja 1. Toome, EKP Keskkomitee biroo
lilkmekandidaat, ELKNU Keskkomitee esime-
ne sekretar D. Visnapuu, EKP Keskkomitee
osakonnajuhatajad A. Aben, A. Soidla ja
K. Tammistu, Eesti NSV Kirjanike Liidu
juhatuse esimees V. Beekman jt.

Opilastest raamatusdpru votsid Ajakirjan-
dusmajas vastu meie lasteajakirjanikud.
Vestlusringis saadi tuttavaks meie «Té&he-
kese», «Pioneeri» ja «Sademega*. Vaadati
kaasatoodud seinalehti.

31. martsil I6ppes raamatunadal teatrali-
seeritud peoga Eesti NSV Riiklikus Vene
Draamateatris. Raamatulaeva logiraamatu
vOttis Ule Moskva delegatsioon kui jargmine
korraldaja. Nédala piduliku I6pukdne pidas
EKP Keskkomitee biroo liikmekandidaat,
ELKNU Keskkomitee esimene sekretér D. Vis-
napuu. Ldpetamisel viibisid N. Johanson, R.

Ristlaan, I. Toome, EKP Keskkomitee osa-
konnajuhatajad A. Aben, A. Soidla, K.
Tammistu, Eesti NSV haridusminister E.

O 2 Gretskina jt.

X. METCA. O copmupoBaHUu TPy[OBbIX pe-
CypcCOB.

TpypoBble pecypcbl —- C/OXHass U AnHaMu-
yeckast kateropusi. OCo6eHHO BefvKa TeKy4ecTb
cpegn MonogbixX Kaapos. ABTOP NPUBOAUT CO-
OTBeTCTBYIOLME UMPOBble faHHble U 6onee
nofpo6bHO paccmaTpuBaeT, Kakme 06CTOSATESb-
CcTBa cflieflyeT yuyuTbiBaTb Npu HOpMUPOBaHUN
TPYZOBbIX pecypcoB. B HacTosllee Bpems pa-
6OTHMKN MNPOWU3BOACTBEHHOM W HENpou3BOACT-
BEHHOI cthep AO/MKHbI UMeTb cpefHee obpa-
30BaHuWe. lMoArotoska TPYZAOBbIX pecypcos B
pervnoHe A0/HKHa NPOXOAUTbL Cpean MecTHOM
Morsogexu. INoagyepkmsaeTca Tak>Ke Heobxoan-
MOCTb B KOPEHHOI peopraHumsalmu TpyLOBOro
BOCMUTaHUSA.

C. BAMHONA. lMpuBbluka K Nopsgky ¢op-
MUpyeTCcs B NocnefoBaTeNbHOWM paboTe.
CTtaTbsi AnpekTopa Ko3eckoi cpefHeli LUKOMbI
OCHOBbIBaeTCA Ha oOrblTe paboTbl. ABTOP UC-
xoaut u3 npoekrta LIK KIMNCC «OcHOBHblE Ha-
npaeneHns petopmbl  06LLLE06pa30oBaTENBHOM
1N NpoteccroHanbHON LUKOMbI» U 3HAKOMUT
ynTaTeneln ¢ Tem, 4TO Aenaetca B Koseckoii
cpedHeli WKone AnA BbIpaboTKM y ydalmxcs
NpuBbLIYKM K rnopsagky. ogyepknsaeTcs, 4To
ycrnex AoCTUraeTcs /iMlib B TOM C/lyyae, ecnu
yyauimecs OTBETCTBEHHbl 3a CBOW Tpya.

X. INMBEPI'. HpaBCTBEeHHble CTOPOHbLI KYy/ib-
Typbl yuuTens.
Havano cm. «HK.» 1984, Ne 4.

Halue nHTepsblo.

Ha Bonpocbkl pegakuun oTsevaeT bliie Baxap,
[eKaH (haKysibTeTa YCOBepLUEHCTBOBaHUSA y4un-
Teneil pycckoro s3blka TlMegW, npenogasartenb
Kathefpbl METOAUKU PYCCKOro s3blka, asTop
yyebHOl nuTepaTypbl MO PYCCKOMY S3bIKY.
Bonpocbl KacatoTCA COCTaB/feHUsi  YUYebHbIX
nocobuii No pycckomy A3biKy, yyebHOl nnTe-
patypbl U UX 3KCNePUMEHTUPOBaHUA. [ToBOpPUT-
cs TakxKe 0 npobrnemax, CBA3aHHbIX C MNpeno-
[aBaHWEM PYCCKOro fA3blKa HakaHyHe LUKO/Ib-
HOW pedopMbl.

B. 3KCTA. Peanusauus socnurtaTefibHbIX Ha-
MEpEHUIA Yepe3 yUYeHNYECKOe caMoyrpaB/ieHue.
YyeHnYeckoe camMoyrnpaB/fieHUe — OAUWH U3
nyTeil MOBbILLEHUSI 06LLECTBEHHOV aKTUBHOCTU,
CO3HaTeNbHOW AUCLUMMNINHBI, YyBCTBa KOJIEK-
TUBM3MA W Ky/bTYpbl MOBEAEHUSA Y4allUXCS.
3T0 NyTb NPUBMEYEHNS BOCANTYEMbIX K aKTUB-
HOMY y4acTuio B Mnpouecce BocnuTaHus. [OeT-
CKasl caMOCTOSITe/IbHOCTb HauMHaeTcs nog py-
KOBOACTBOM B3pocnoro. Mpu 3Tom cTporo cne-
OYyeT npuaepXkmeatbCcs MPUHLMMNA AeMOKpaTu-
YecKoro LeHTpanuama. B ctatbe 6onee noapo6-
HO paccMaTpuBalOTCA HEKOTOpblE 3afauun yuu-
Tenel Xpu opraHu3auMm Y4YeHUYeckoro camo-
ynpasneHus.

KTo oHM — cTapwue nuoHepbl? (Becepa 3a
KPYr/bIM CTOJ/IOM)
CraTba nepefaeT MbIC/M, BbICKa3aHHbIE MUO-



HEpPCKUMM paboOTHUKaMU 3a KPYr/bIM CTOJIOM
0 [eATeNbHOCTU U POSIN MUOHEPCKOro oTpsaaa
cTapLuei CTyneHW B NMUOHEPCKOW ApY>KMHe, no
MECTY XXUTENbCTBA N BO BHELLKO/IbHbIX AeTCKNX
yupexkgeHusx. bonee nogpobHo paccmaTpu-
BalOTCA MpobsiemMbl, Kak W rae sydlle BCero
NCMoNb30BaTb NUOHEPOB CTapLUei CTyneHwn, Ka-
KOBa Mpu 3TOM PYKOBOASALLAA POJb KNacCHOro
pYyKOBOAUTENSA, CTapLUuero rmMoHepBoXaToro u
Oovpekumn  WwkKonbl. MogyepkmnBaeTcs Takxke
3HayYeHWe TOW OBGCTaHOBKW, B KOTOPOI MUOHe-
pam VII knacca npucsamBaeTCca 3BaHue cTap-
LLIMX MMOHepPOoB. 3a0CTPAETCA BHUMaHWE Ha Nnoa-
roToBKe MWOHEPOB K BCTYMJ/IEHNIO B KOMCOMOJI.
Mpu Tpy#oBOM BOCMUTaHUW W OpraHu3aumnu
paboTbl NO BbIGOPY npogeccnn y4awmmmcs
crneflyeT yuuTbIBaTb pas/inuua Mexzay ropog-
CKVMW 1 CEeNbCKUMU MUOHepamu.

M.-U. MEOAAC. O6 oaHOM cnoco6HOCTU, HeO6-
XOAVMMOI yuuTento.

ABTOp CTaTbW CUHTE3NPYET CYLYHOCTb 3MMa-
Tun. PaccmaTtpumBatoTcs YeTbipe ee asbl. IMpo-
OYKTOM npouecca amnaTun sBnsetcs 6onee
rnybokoe MOHMMaHMe APYroro 4esioBeka. 3M-
naTus no3BONSiET MOHATb B cebe TO, YTO Ha
camMoM fJene NPUHaANEXUT APYroMy, 1, Takum
obpasom, Habnwogatb camoro cebsi, cBoe roO-
BeAeHve. IOMnatva nomoraeT obuwarbcs Ha
60nee rny6b0KoOM YpOBHe.

J1. bIYHAINYY. CaM0oC03HaHWe yyYyeHnKa 1 yc-
neBaemocTb.

CTtartbs paccMaTpuBaeT, KaK YUYeHUK OLegHMBaeT
cebs B onpefeneHHbIX YCNOBUAX Y4yebbl U Ka-
KOBO B/IMSIHWE 3TON KapTUHbI Ha YCNeBaeMOoCTb.
[oBopuTCA TakXke 0 BAUAHUU Ha 3TY OLLeHKY
CO3HaTe/IbHOro CO3JaHnA  Y4YuUTeNleM OLLeHOY-
HbIX CUTyauuii. Bonbloe BAMAHWE Ha opmu-
poBaHMe camoCO3HaHWs pebGeHKa OKa3sblBaeT
[OOLLKO/bHBIVA nepuog,

J1. CUMCOH. O pa3BuUTUn KpeaTUBHOCTU Y4u-
Tens.

Pa3BuTMe TBOpYECKOro rnoTeHUuWana yuuTtens
ABNSETCA  YCNOBMEM  YCMELWHOro passutus
yuJaulerocsi. ABTOp, CTapasiCb HaliTu OTBeT Ha
BOMPOC, YTO 3HAYMT TBOPYECKUI yunTenb, pac-
Cy>[laeT 0 pas3/Inuunax CcrnocobHoCcTeil TBOp-
YECKMX JIMYHOCTEN M 0 pasBUTUN KpPeaTUBHO-
ctn. Kak B Cosetckom Coro3e, Tak U 3a rpa-
HULEl oA pasBUTUS KPeaTMBHOCTM Mefarora
CcTaparoTCcs HaliTu pasnnyHble cpeacTBa (Npo-
rpamMmmbl KpeaTMBHOCTM). COBETCKME MCUXOI0rn
paccmatpuBaloT  npobnembl  HOpMUPOBaHUS
TBOPYECKON IMYHOCTW B TECHOW CBA3U C UAeiHo-
3CTETUYECKUM U HPaBCTBEHHbLIM BOCMUTaHMEM,
OHW BUAAT BO3MOXXHOCTM OCYLLECTBEHUSA 3TOIO
B KOJI/IEKTUBE N Yepe3 KOJIeKTUB.

P. CEJ1bI, N. COTIEP. TeCT AOMNONHEHUA W3-
MepsieT N guddepeHUnpyeT.

CTaTbsi METOANYECKOTO CoAepXaHus, paccmar-
puBaeT TecT [OMNOJIHEHUA KakK rnoaxofdsiiee
CpeAcTBO A1 N3MEPEHUA YPOBHA 3HaHUA NHO-
CTPaHHOro A3blka. TecT JOMOMHEHUA OT/INYaET-
CcA OT MNPoOYUX TeM, UYTO BCE MPOMYCKN B HEM
HaxopgATCA B CBA3HOM TeKCTe U 3aBUCAT Apyr
oT apyra. [arTcAa pyKoBOACTBa A/ COCTaB-
neHns Tecta AononHeHus. CambiM 3hPeKTUB-
HbIM TecT AOMOJIHEHUS ABNASETCA NPU PaHXU-
pPOBaHUM y4aLLMXCS MO YPOBHIO 3HAHUA A3blKa.

O. NMPUHNTC. OHK yuuTeneint maTemMaTUKA B
3cToHcKkol CCP.

BBefeHve HOBOW MporpaMMm 1 y4yeBGHMKOB NO
MaTemaTunke 6b11 NOBOAOM TOrO, YTO AHW Y4u-
Teneii mMaTeMaTuKu, HaudmHas c¢ 1974 roga,
cTann Tpaguumei. OHU MPOXOAAT KadKAbI
rof, B pa3HbIX MecTax Hallei pecny6anku.
CtaTbsl [faeT KpaTKui 0630p Tem, KOTOpble

paccMmaTpmBa/IMCb Ha 3TUX MeponpuAaATUAxX B
TedyeHne [ecATn NeT.

3. TPETbAAKOBA. OnpegeneHne MoHATUA B
husnke.

OpHVM n3 ycnosuii opMMPOBaHUSA Aunasnek-
TUKO-MaTePUa/IUCTUYECKOTO  MUPOBO33PeEHUS
yyalmxcs B npotecce obyyeHus husmke aBns-
eTcsl COBepLUEHCTBOBaHWe MeTOAMKW orpefene-
HUS NOHATUI B (hm3mke. CTaTbs paccmaTpu-
BaeT [iIBe METOAUKN — OMnepaunoHaIibHY0 ©
PYHKUNOHaNIbHYIO. ABTOP OMNMpPaeTcss Ha Xop,
MbIC/IEli MHOTMX M3BECTHbIX YUeHbIX. BnageHne
yyalwmmMmes pasiMyHbiMuU  MeTodamMu nogadmu
onpeaeneHnii cnocobcTByeT MOHUMaHUIO AUHa-
MUKW pasBuUTUA MOHATUA npeAmeTa U BMecTe
C TeM (POPMUPOBAHMIO HAYYHOrO0 MUPOBO3-
3peHus.

X. NACT. MeToguyeckme acrnekTbl 00y4eHUs
VUCKYCCTBY TeaTpa.

CTaTbs OCHOBbIBaeTCS Ha orbiTe paboTbl. ABTOP
B TeuyeHWe [AecATU NeT PYyKOBOAW rpynnamu
(haKy/IbTaTUBHOIO Kypca Mo OCHOBaM WMCKYCCT-
Ba TeaTpa W Xy[0XeCTBEHHOro uteHus. CraTbs
3HaKOMUT C LENAMU U HEKOTOPbIMKU hopMamMm
paboTbl Kypca: TemaTU4ecKWiA YpoK, TBOpue-
CKue paboThbl, CBA3aHHbIE C UCKYCCTBOM TeaTpa,
OHW TeaTpa.

J1. KMBW. LLIkona Ha4ynHaeTcsa B AEeTCKOM cajy.
CTaTtbsl KacaeTcs C/I0XHbIX Npobiem nepexosa
K 00y4YeHMIO LLECTUIETOK. Ha nepsBbIX nopax
OHO 6yfeT NpoxXoAnTbL NapasifiefnlbHO Kak B AeT-
CKMX capax, Tak M B LKonax. [locTeneHHo
obyueHne LWeCTUNETOK OyaeT nepesBefeHo B
LWKo/bl. ABTOpP rpef/laraeT HEKOTOpble peLle-
HUA ONS opraHM3aunm 3Tol paboTbl.

A. KUTC. Yuutena n nx npodgeccnoHanbHas
NoAroToBka B TMEPBYIO MOCNEBOEHHYIO NATU-
netky (1946—1950).

CTaTtbs COAEPXUT MHOMO LMPPOBLIX AAaHHbIX 0
cocTaBe, ypoBHe 06pa30BaHHOCTU U OXBaTe pa-
60TO MO CMeuManbHOCTU LUKOMbHbLIX Yy4uTe-
neli MOCNeBOEHHbIX neT.

A. I/IUTENH. OT cy6beKTUBHOCTU K O6beK-
TMBHOCTM OLLEHKM WCMOSTHEHMSA MY3blKa/lbHOrO
npov3eeieHns.

OueHKa Yy4valmxca [AeTCKUX MYy3blKa/IbHbIX
YUnnuL, 0co6eHHO 3a MCMOSIHEHUE MYy3blKaslb-
HOro Mpou3BeAeHNs, ABNAETCA COXHOW Mpo6-
nemoin. OTCyTCTBYeT efuHas pa3paboTaHHas
MeToAuKa, KOTopasi cCooTBeTCTBOBasia 6bl cogep-
>KaHWI0 M3y4aeMoro rnpowsBefeHUs 1 HUBeNu-
poBana 6bl Cy6BLEKTMBHOE Brnevat/ieHe yyunTe-
na, ncxogsuiee oT MHAVMBUAYabHBLIX MO3ULMIA
N KayecTB JIMYHOCTW yuuTensd. Ha ocHoBe pe-
3yNbTaTOB 3KCMEPUMEHTA, MPOBEAEHHOrO C YUu-
TeNnaMn TaN/IMHCKUX MY3bIKa/TbHbIX YUYUMLL,
MOXHO cAenaTb BbIBOA, YTO MPWU OLEHKe UCMon-
HEHVS My3blKa/IbHOrO MNPou3BeAeHUA Heobxo-
AVMO Npuaep>XuBaTbea TpeboBaHMA KOMMIEKC-
HOCTW. ABTOpP MNPUBOAWUT aNrOpPUTM, KOTOPbIA
NO3BONSIET Ha OCHOBe YeTblpeX 0606LLeHHbIX
napaMeTpoB MPOrHO3MPOBaTb O6LLYI0 OLEHKY
WCMOJSIHEHNA MY3blKa/IbHOFO MPOU3BefeHNs.

3. JIAAHTIIEPE. [ObixaHve npu neHuu.
Bonee 150 neT mexay yuyutenamm neHus segeT-
CS Crop 0 TOM, KakKoW TUM AbIXaHWUs NPy NeHnn
cnefyeT NpU3HaTb Ny4nmM. ABTOp paccmaTpu-
BaeT HeEKOTOpble MeTOAbl, KOTOpble MPUMEHS-
nuck padblue. lMNegarorvyeckas npakTuka no
NEHUIO N COBPEeMEHHas HayKa YyTBepXKAatoT, UTo
B [AbIXaHUN NPUHMMAIOT y4vacTue BCe OpraHbl
ObIXaTeNnbHOro annaparta, paboToli KOToporo
PYKOBOAUT U KOOPAWHUPYET LEeHTpasibHas
HepBHas cucTema. B KOHUe cTaTby aBTOp KOpPOT-
KO OCTaHaB/IMBAETCsA Ha BO3MOXHOCTAX pas-
BUTUSA ObIXaHUA MPU MEHUN.



Tankitdostus andis rohkem uusi lahingumadinaid. Massiliselt toodeti rasketanki JS ja selle modi-
fikatsioone paksema soomuskettaga, vbimsama mootori ja 122 mm kahuriga. Kui 1943. a. IV kvarta-
lis toodeti vaid 102 sellist terashiiglast, siis 1944. a. 2210. Moderniseeriti tanki T-34 |T-34-85).
Sellel tankil tugevdati soomust ja asendati 76 mm kahurid 3$ mm kahuritega. Keskmiste ja raskete
tankide baasil ehitati vBimsamaid liikursuurtiikke.

Konveieritelt tulid uued lennukid. Nende hulgas oli hévitaja «La-2», millel hea mandéverdusvdime
ja kiiruseks 680 km/t. Paranes havitaja «Jak-3» kvaliteet, millel tugev mootor, hea pardarel-
vastus, kiirus 6S0 km/t. See oli Teise maailmasdja ajal kergeim ja manddverdusvdimelis m havitaja.
Seeriaviisiliselt hakati tootma pommitajat aTu-2», mis lemutaktikalistelt omadustelt Uletas Saksa
pommitaja «Ju-88».

Hakati rohkem tootma suurekaliibrilisi miine ja eriti reaktiivmirske.

FaSistliku Saksamaa sOjatdostus arenes 1944. a. keskpaigani tGusujoones. Seejarel algas pidur-
damatu langus, mida pdhjustasid tooraine ja tdokate nappus, litasaamised Idarindel ja liitlaste 6hu-
riinnakud tdostusobjektidele. Ent 1944. a. | poolel suutis hitlerlaste s6jatodstus pohiliselt rinde
vajadusi veel katta. Seoses veermahti Uleminekuga strateegilisele kaitsele toimus muudatusi s6ja-
tdostuse struktuuris. Orienteeruti kaitselilesannete taitmisele. Sdjavagi hakkas rohkem saama laske-
relvi, automaate (1943. a. mudel), suurenes ka kuulipildujate, leegiheitjate, tanki- ja GhutGrjeka-
hurite véljalase. Alates 1943. a. novembrist algas uute rasketankide T-VI («Tiiger 1I» ehk «Kuningatii-
ger») seeriatootmine, mille esiosa soomuskatte paksus 150—180 mm, kael 68 tonni, varustatud
88 mm kahuriga.

1944. a. | poolel Gnnestus sakslastel mitmete organisatsiooniliste ja drakooniliste abindude tule-
musena suurendada s6jalennukite tootmist. Konveieritelt tuli 9823 havitajat ja 2274 -pommita-
jat, s. o. havitajate osas 4-kordne Ulekaal. Sel ajal joudsid 16pule uut tudpi lennuki reaktiiv-
hévitaja «Me-262» (kiirus 800-87$% km/t) Kkatsetused. Plaanis oli neid toota alates maikuust igas
kuus 1000 masinat, tegelik toodang oli tiihiine. Suure saladuskatte all jatkusid t66d «imerelvadega»
V-1 ja V-2. Viimast jouti 1944. a. 5 esimese kuuga toota vaid 1000 ringis, kuigi plaanis oli
toota 1 800 ballistilist raketti.

Pedagoogidele llevaate saamiseks relvatdostuse, sGjatehnika ja lahingumoona tootmisest ja ehita-
misest esitame vastavad andmed 1944. a. | poolaastast NSV Liidu, Saksamaa ja USA kohta,
(tuh. tk.j: vintpissid ja karabiinid — 1258; 1309,6; 2383,5; automaadid — 1003,5; 91,9; 169,2;
kuulipildujad — 230,5; 200,5; 415,7; miinipildujad — 3,7; 12; 10,7; suurtikid — 61,6; 53,2; 62,3;
tankid ja liikursuurtikid 13,8; 8,3; 9,2; lennukid — 19,6; 16; 51,9 (neist s6jalennukid 39,5); mirsud
ja miinid (milj, tk) — 111,9; 141,5; 377,9.

Samal ajal ehitasid hitlerlased 117 lahingulaeva, neist 115 allveelaeva. USA ehitas 1944. a. esi-
mese kuue kuuga 131 lahingulaeva, neist 38 allvelaeva, ja 14 300 dessantalust.

Parast Teherani konverentsi podras liitlaste sdjavaeline juhtkond vditluse kdrval Jaapaniga Vaikse
ookeani basseinis peatdhelepanu teise rinde avamisele Euroopas. Briti saartele koondati suuri vée-
kontingente ja sOjatehnikat sissetungiks Euroopa mandrile. Ndukogude armee edukas tegevus lda-
rindel kergendas seda liitlaste tlesannet. Ent Uhtlasi tegi ka rahutuks: sai silmnahtavaks, et Saksa-
maa kaotab paratamatult ka teise rinde puudumisel. Kogu Euroopa vabastamise perspektiivid ilma
USA ja Inglismaa vagede osavotuta ei rahuldanud nende maade valitsevaid ringkondi ning see-
parast Kiirendati ettevalmistusi sissetungiks Normandias. Kuid liitlased olid endiselt huvitatud,
et NSV Liit kannaks pdhiraskust vditluses faSistliku Saksamaaga ning seoks enamiku vaenlase diviise,
eriti operatsiooni «Overlord» labiviimise kaigus. Sellest oli eelnevalt radgitud ka Teherani konverent-
sil. Liitlased planeerisid dessantoperatsiooni esialgu 1. maile 1944, sest pidasid seda aega kdige t&e-
naolisemaks Punaarmee uue pealetungi alguseks. Hiljem kirjutas tolleaegne USA suursaadik Moskvas
A. Harriman, et isegi monede Saksa diviiside letoomine Ndukogude—Saksa rindelt Laande oleks
olnud liitlasvagedele katastroofiliste tagajargedega.

1944. a. aprilli algul teatasid USA ja Inglismaa sGjavaeliste missioonide juhid No6ukogude armee
kindralstaabi tlemale marssal A. Vassilevskile, et liitlaste kdrgemal Glemjuhatusel on kavas
La-Manche'i véin forsseerida 31. mail ajalise korvalekaldega 2—3 péaeva vorra varem voi hiljem.
6. mail teatas kindral Eisenhower kindral Marshallille Londonist: A. Harriman, kes hiljuti viibis
Inglismaa pealinnas, avaldas veendumust selles, et «venelased kavatsevad alustada otsustavat
pealetungi Uheaegselt meie riinnakuga. See on hea sdnum.» NSV Liidu ustavus liitlaskohustustele
aitas kaasa kolme suurriigi koostddle ja teise rinde avamisele Euroopas.

Fasistliku Saksamaa purustamiseni oli jaanud veel (ks pikk sdja-aasta.

Toimetuse aadress: 200 110 Tallinn, Pikk t. 40.

Telefonid: 60 14 47, 60 13 18, 60 17 27. 60 12 63, 60 13 63.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 67 67.
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