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1. septembril avanes haridusaken taas tuhan-
detele noortele — vaikestele ja suurtele, et
teadmisvalgus juhiks ellu neid, kes XXI
sajandil meie kodumaa palgejooni oma todga
kaunistavad. Selle tdhe all mé6dus ka Tallinna
56. keskkooli noore &petaja Lembi Belovi esi-
mene tddaasta (foto esikaanel).

«Haridus on valgus. Kui aken véike, paistab
sisse vahe valgust. Kui suur ja valla oli kellegi
aken, kui palju paistis sisse haridusvalgust,
olenes igauhest endast.» Nii Utles keskkooli
I6puaktusel 'tallinna 15. odhtukeskkooli direk-
tori asetditja Oppe-kasvatustoo alal Salme
Poola.

Tallinna 15. Ohtukeskkooli. 21. lennus said
keskkooli I8putunnistuse 103 noort. T&epoo-
lest noort, sest haridusteed ko&ndijad pole
kunagi vanad, ehkki Idpetanutest paljud olid
perekonnainimesed, emad-isad. Nende hulgas
oli tublisid tootajaid, kommunistlikke noori
ja kommuniste. Kooli mitmest rahvusest 06pi-
laspere sai keskhariduse eesti v8i vene keeles,
kuidas keegi valis. J. Lauristini nim. Tallinna
Masinatehase elektrik Guido Pajuste lédks vene
Oppekeelega klassi.

«Tuli keeleoskusele ja suhtlemisele kasuks,»
Utles asjaosaline ja lisas, et loomulik oli tulek
koos tobkaaslastega oma tehase klassi.
«Parimad klassid ongi ettevotete omad (saime
neid 17 tehasest, asutusest),« kinnitas kooli
direktor Svetlana Parn.

Oktoobrirevolutsiooni  ordeniga kombinaadi
«Balti Manufaktuur», Baiti Laevaremonditehase,
J.  Lauristini nim. Masinatehase jt. Kklassid
tootavad oma ettevdtte juhtkonna, partei- ja
ametithingu algorganisatsiooni ndéudliku pilgu
all, seetdttu neis ka hea distsipliin ja Opiedu.
Ldpetanuid tunnustatakle, nad saavad preemia.
Masinatehas korraldab neile igal aastal ta-
suta ekskursiooni. Mdddunud aastal kaidi Kiie-
vis, tanavused IBpetanud viibisid Volgogradis
lahingukuulsuse paikades.

15. ohtukeskkooli I6petanute hulgas oli mit-
meid tublisid: Galina Ossfpova Tallinna T66s-
tuskaubastust. Irina Maksimova «Normast»,
Jekaterina Pavlovskaja Kaubamajast, Vladimir
Vassiljev  «Pdhjalast», Ljudmila Volkova ja
Nikolai Filippov 3Seffettevottest, kolme lapse
ema Ljudmila Arakas Tallinna Toidukaubas-
tust. Neljade-viitega IBpetas Urmas Manna-
mets, tubli oli Indrek Laanemaa (tagakaane
fotol 2. reas vasakult). L&putunnistusele li-
saks anti kiituskiri Malle Tomingasele, Kersti
Johansonile (TK «Lembitu») (tagakaane fotol
esireas paremalt vasakule) ja Erika Rinaldole
(TTV «Harju»), kes td66 korvalt kaisid kahes
koolis korraga — peale 0Ohtukeskkooli veel
19. tehnikakoolis Ulerdivaste ratsepaks Oppi-
mas.

«Tahtsime keskharidusele lisaks ka ametit
Oppida,» pdhjendasid neiud oma valikut.
Toime tulid ja hasti.

Esikaane sisekilje fotodele jaadvustusid 1983.
aasta parimad keskkoolildpetajad, kes ees-
kujuliku Oppimise ja aktiivse eluhoiaku t&ttu
valiti EKP Keskkomitee, Eesti NSV Ulemndu-
kogu Presiidiumi ja Ministrite NO&ukogu 1 kor-
raldatud pidulikule vastuvétule kutsutute hulka.
(Ainuiksi  kuldmedali saanuid oli 88.) Toom-
peal Eesti NSV Ulemnéukogu Presiidiumi
istungisaalis kuulsid nad tervitus-onnitlussénu
EKP Keskkomitee buroo liikmelt, Eesti NSV
Ulemndukogu Presiidiumi esimehelt A. Riit-
lilt, ELKNU Keskkomitee sekretarilt K. Reilt,



40 AASTAT TAGASI

mm  Sakslaste Harkov! grupeeringu likvideerimisega 23. augustil 1943 oli 16ppenud Kurski lahing,
mis andis suurepérased vdimalused pealetungi arendades liikuda laande.

Juba enne Kurski lahingu I8ppu tuli meie vagedel Peakorteri korralduste kohaselt edasi tun-
gida ligi 2000 km pikkusel rindel Velikije Lukist Aasovi mereni. Meie relvajdudude peale-
tungile 1943. a. suvel ja sigisel oli iseloomulik (ha kasvav ulatus. Uksteisele jargnevate
l6okide eesmargiks oli havitada hitlerlaste vagesid kahes suunas, et vétta vastaselt vOimalus
oma joude Uhelt rindelt teisele paisata.

Noukogude vagede peamised joupingutused olid endiselt seatud Edelasuunda, kus mitme rinde
tlesandeks oli purustada vaenlase véed IBunatiival, vabastada Donbass ja Vasakkalda-Ukraina
oblastid, jouda Dneprini, see Uletada, vabastada Kiiev ja Paremkalda-Ukraina.

Pealetung Dnepri poole algas kdigepealt laande, s. o. rinde keskl8igus. Juba augustis arendasid
Kalinini rinde ja La&nerinde vaed pealetungi Smglenski suunas. Saksa faSistid kaitsesid esialgu
visalt «Smolenski véravaid» — piirkonda Dnepri ja L&ane-Dvinaa vahel. Orjoli ja Brjanski alt
paisati Laane- ja Kalinini rinde vastu 13 diviisi. Kahe nimetatud rinde véed saavutasid
suuremat edu péarast nadalast vaheaega septembri keskpaigas alustatud pealetungioperatsioonil.
Vabastati Smolenski suuna téhtis tugipunkt DuhhovstSina, samuti Jartsevo. Samal ajal tegutsesid
edukalt Brjanski rinde véed, kes 17. septembril vabastasid Brjanski ja BeZitsa. 25. septembril
puhastasid Laanerinde parema tiiva véeosad vaenlasest iidse vene linna Smolenski. Jargmisel
péeval joudsid Brjanski rinde véagede uUksused vaenlast jalitades Valgevenemaa territooriumile.
Oktoobri alguseks joudsid kolme rinde véed Usvjatdst ISunasse ja sealt piki Pronja ja SoZi
joge Gomelini kulgevale joonele, kus vaenlase vastupanu suurenes.

Kahe kuuga olid Kalinini, L&aane- ja Brjanski rinne tekitanud armeedegrupile «Mitte» suurt
kahju, purustades Saksa faSistide kaitse 350—400 km pikkuses voondis, liikunud laande kuni
250 km, sidunud lahingutega 55 vaenlase diviisi. Kdik see kergendas peallesande tditmist —
vaenlase purustamist Edelasuunas, vditu vditluses Dnepri pérast.

Edelasuunas oli vaenlasel Punaarmee vastas vdimas vagede grupeering.

Vaenlane oli loonud arvukaid Kaitseliine tagalas. Juba 11. augustil, veel Kurski lahingu ajal,
oli antud késk ehitada «ldavall» — strateegiline kaitseliin Narva jdest ja Pihkvast kuni Dnepri
keskjooksu -— MolotSnaja joe jooneni. «ldavallis» anti peamine téhtsus veerikkale, laiale ja
sligavale, korge parema kaldaga Dneprile.

Augusti keskel asusid pealetungile Edela- ja Lo&unarinde véaed, vabastamaks Donbassi ja Va-
sakkalda-Ukrainat, seejarel tugevnesid jéalle Voronezi ja Stepirinde runnakud. 26. augustil alusta-
sid pealetungi Keskrinde véed peasuunal Sevsk—Novgorod - Seversk. Sevskist I6unas jouti
augusti 18pul Ukraina pohjapiirkondadesse.

Miussi joel oli vaenlane kahe aasta jooksul loonud tugeva Kaitseliini. Saksa vaejuhatus késkis
seda hoolikalt kaitsta, arvates, et just seal otsustatakse Donbassi saatus. Selles oli neil 0&igus.
Kindral F. Tolbuhhini juhitud Lounarinde végede vdimas pealetung purustas vaenlase Kaitse-
liinid. Vaenlast Umber haarates tungiti Aasovi mere rannikule, 30. augustil vabastati Taganrog.
Jargmisel paeval oli hitlerlik véejuhatus sunnitud alustama osa vagede daraviimist léande.
Septembri I6puks olid Punaarmee véed vaenlast jalitades 700 km pikkuse rinde ulatuses
Dnepri vasaku kalda roovvallutajatest puhastanud. Mitmes kohas hakkasid meie véaelksused
joge kaigult forsseerima. Voronezi rinde 18igus kavatseti Dnepr forsseerida ja kohe edasi tungida
Kiievist I6una pool, kus jogi teeb vasaku kalda suunas jarsu k&aru. 22. septembril joudis
siia Bukrini tugialaks (hiljem platsdarmiks) nimetatud piirkonda 3. kaardivde tankiarmee moto-
laskurpataljon ja forsseeris joe. Kahjuks polnud ladheduses joude, et tugiala laiendada.

Edukalt arenes pealetung Donbassis. Edelarinde vaed 16id 22. septembril vaenlase I8igus
Dnepropetrovskist Zaporozjeni Dnepri taha.

Niisiis olid Kesk-, Voronezi, Stepi- ja Edelarinde vaed septembris joudnud Dneprini Lojevist
Zaporozjeni ja Lounarinde vaded, vabastanud Donbassi oma pealetungivédndis, tunginud
MolotSnaja jOeni. Punaarmee oli partisanide toetusel vabastanud peaaegu kogu Vasakkalda-
Ukraina ja Donbassi, samuti Kubanimaa ja Tarnani poolsaare. Pingeliseks oli vaenlase olukord
muutunud Krimmis seoses meie platsdarmi loomisega KertSi poolsaarel.

- Punaarmee kangelaslik tegevus 1943. a suvel ja hitlerlastele antud purustav 166k Kurski
kaarel vottis Saksa faSistlikult vaejuhatuselt vOimaluse arendada aktiivselt lahingutegevust
teistel rinnetel. Liitlaste sdjategevus 1943. a. suvel arenes Aafrikas vastavalt Casablanca kon-
verentsi otsustele, mille jargi kavatseti sOjategevuse I6ppemise korral Aafrikas suunata pohi-
joud Sitsiilia saarele.

Parast raskeid kaotusi NOukogude-Saksa ja Aafrika rinnetel muutus sisepoliitiline olukord
Itaalias jarjest pingelisemaks. Itaalia rahva hulgas kasvas rahuplid, suurenes pahameel sdja
vallapéastnud vdimumeeste poliitika vastu. Ké&arimine suvenes sOjavaeski, eriti parast seda, kui
Itaaliasse olid tagasi tulnud 1942. a. detsembris Doni steppides purustatud 8. Itaalia armee
riismed. Rahvas vihkas hilleriasi, kes peremehetsesid Itaalias nagu vallutatud riigis.

10. juulil 1943 algas Ameerika ja Inglise vagede sissetung Sitsiilia saarele. Selleks oli
liitlaste véejuhatus eraldanud 15. armeedegrupi, kuhu kuulusid 7. Ameerika ja 8. Inglise armee,
kokku 13 diviisi.

Liitlaste maabumisel Sitsiilias ei avaldanud Itaalia ja Saksa véed nimetamisvéarset vastupanu.
Enamik Itaalia diviise alistus juba lahingutegevuse algul. Saksa diviisid taandusid Messiina
vdina aarde ja laksid 17. augustil 1943 ule mere Apenniini poolsaare Idunarannikule.

Ameerika ja Inglise vagede tegevus Pdhja-Aafrikas, eriti Sitsiilias, itaalia rahva kasvav vastu-
panu, hitlerlaste lutasaamine Kurski all sundisid Badoglio valitsust 3. septembril alla kirjutama
vaherahukokkuleppele liitlaste véejuhatusega. Sel ajal maabusid 8. Inglise armee vaeosad vastu-
panu leidmata LoOuna-ltaalias ning liikusid p&hja suunas.

Meie liitlaste peatamiseks suurendas Saksa k&rgem véejuhatus oma véagesid Itaalias. Hitlerlaste
poolt okupeeritud territooriumil moodustati faSistlik valitsus, kelle peameheks pandi vangistusest
vabastatud Mussolini. Septembri algpaevadel oli Itaalias juba 18 Saksa diviisi.

9. septembril maabusid Salerno piirkonnas vastupanu leidmata 5. Ameerika armee véed. Sep-
tembri 16pul hakkasid nad Saksa vaeosi sammhaaval pdhja poole suruma. Novembri algul jéudsid
liitlasvaed hitlerlaste kaitseliinideni, mis olid varakult ette valmistatud piki Sangro ja Garigliano
joge. Detsembri I6pus olid liitlased ise sunnitud kaitsele asuma.
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P. KENKMANN Uldhariduskooli &ppe-
kasvatust6o taiustamise suundi sotsioloogiliste
uuringute alusel do

Tallinna 1. keskkool-reaalainete oliimpiaadide
vOitjate kool ¢p

E. KAISMA Individuaalse enesetdiendamise
stisteemne suunamine on kooli pdhitilesannete
taitmise esmane tagatis o

S. KERA Opilaste kasvatatuse analiiiisi
voimalusi go

D. KUTSAR Abielu stabiilsusest ja
kvaliteedist do

V. MAANSO Monda Gpioskuste
kujundamisest ®

M. TUULIK Opihuvi virgutamine
algklassides

A. JARV Kirjandusolimpiaad 1983 b

A. MAHAR Oppemeetodite kasutamise
ratsionaalsusest ¢

O. KARU Opilaste aktiviseerimine tunnis ¢

H. TRASS Bioindikatsioonilistest
loodusvaatlustest ®

K. INDRE Koolikiipsusest ja koolivalmidusest

MEIE
LU UL T

Paul kenkmann.

TRO Rlosoofiakateedri
dotsent. Ldpetas 1970. a.
TUO ajaloo-osakonna ja
1974. a. aspirantuuri

TRO filosoofia kateedri
juures, 1975. a. kaitses
vditekirja isiksuse
kujunemise uur mise
metodoloogilistest
probleemidest. Korvuti
fitosootiaOppejou t6dga
taiis aastail 1974—1982
TRU kommunistliku
kasvatuse labori juhataja
tlesandeid. Kirjutanud
raamatuid ja artikleid
haridus- ja noorsoo-
probleemide vallast.

ifis Kirjastus «Perioodika»,
«e' «N6ukogude Koot» 19U.
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Valga rajooni Palupera
8-klassilise kooli
direktor. Ldpetanud
1964. aastal TRU
matemaatika-flsika
teaduskonna teoreetilise
mehaanika erialal.
Tootanud Palupera
8-kiassiiises koolis ja
Noo keskkoolis
matemaatikadpetajana.
Tartu rajooni haridus-
osakonna kooli-
inspektorina. Aastast
1978 vanemdpetaja,
1982 Palupera
"8-klassilise kooli
direktor. Raamatu
«Téaiendavaid peattikke
keskkooli matemaatikale»
kaasautor, ilmunud on
mitmeid broSuure peast-
arvutamisest ja «Arvutus-
praktlnT 7. Klassile».
1967. aastast YOT-i
taienduskursuste lektor.
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EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI
XLI AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, H. KLAAS, F. KUPP, E. LAANVEE, O. NILSON,
H. OKSA, J. ORN, H. PUHKIM, V. RATASSEPP, H. RAUK,

H. ROOTS, J. SEPP (toimetaja), I. UNT,

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. UEIDMAA

44 E. STRIZ, V. BARON Karastumine ~

tervise pant cp

45 M. MADAR Koolivorgu areng Eesti NSVs

Uleminekul dldisele keskharidusele
(1966~4970) b

49 G. NOVIKOVA Muusikalise kuulmise
arendamise mdningaid aspekte do

51 Soovitame ¢

N. KEHKMAHH. BosmoskHocTu COBEPLLEHCTBOBaHWUA
y4yebHO-BOCAUTAaTENLHOM paboTbl B 06LLe06pa3oBa-
TeNbHOW LUKOSE Ha OCHOBE pe3y/ibTaTOB COLMOJIO-
rMyecKnx wuccnefoBaHuii

TannnHckasa 1-9 cpefHss wWKofa — LWKona nobeam-
Tenei onmmMnuag no peasbHbIM npegmeTam

3. KACMA. CuctemMHOe pyKOBOACTBO MWHAOWBUAY-
/lbHbIM CaMOYCOBepLUEHCTBOBaHNEM ABMIAETCA MNep-
BOW rapaHTWel BbIMOIHEHUSI OCHOBHbIX 3343y LUKO/bI
C. KEPA. O B0O3MOXHOCTAX aHa/n3a BOCMUTAHHOCTU
yyawumxcs

[. KYTCAP. O ctabunbHOCTM M Ka4decTBe Opaka

B. MAAHCO. O ¢hopmMMpOBaHUMN YMEHUIAYYUTLCA
M. TYYNIUK. MobyxxaeHre nHTepeca K yyebe y yuya-
LLMXCA Haya/lbHbIX K/1accoB

A. APB. Onumnuaga no nutepatype

A. MAXAP. O pauuoHa/lbHOM MCNOMNb30BaHUU Yy4yeob-
HbIX MeTO[0B

O. KAPY. AKTMBM3aUMUA y4dalMxCAa Ha ypoke

X. TPACC. O GHOWMHAVKALMOHHbLIX HabMOAEHUSIX B
npupoae

K. NHOPE. O wWwKOMbHOI 3penoctu U roTOBHOCTU K
LKosne

C. CTPNX, B. BAPOH. 3akanmBaHue — 3a/10r 340-
poBbA

M. MALAP. Pa3BuTue LIKO/IbHOM CeTU B OCTOHCKOW
CCP npu nepexoge K BceobLleMy cpegHeMy 006-
pasoBaHuo (1966—1970)
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PARTEI OTSUSED ELLU

Uldhariduskooli
Ooppe-kasvatustoo
taiustamise
suundi
sotsioloogiliste
uuringute

alusel

PAUL KENKMANN,
TRU filosoofiakateedri
vanemteadur

Viimasel ajal on korvuti haridusprobleemide
pedagoogilise analluiisiga kaaluka koha oman-
danud sotsioloogilised uuringud noorsoo ja
hariduse alal. Viimaste tulemusi juuruta-
takse Oppe-kasvatustoo taiustamisel mitmel
viisil. Ko&ige keerukam, ent samas perspek-
tiilvikaim strateegia on lahtuda praktiliste
ettepanekute valjatodtamisel sotsioloogili-
ses uurimistdds loodud kontseptsioonidest.
Praeguse uurimistdd seisu ning haridusprob-
leemide iseloomu juures on viljakas lahtuda
kahest niisugusest kontseptsioonist, mida
on meie vabariigis tehtud noorsoo- ning
haridusprobleemide alastes uuringutes aduseks
voetud:

1. Hariduse omandamist noore p6lvkonna
poolt vaadeldakse noorsoo enesemaéaratluse
protsessi Uhe kuljena. Enesemédaratlus seis-
neb noore pdlvkonna lulitumises Uhiskonna
elu koigisse pdohisfaaridesse noorsoo enese
aktiivsuses kulgeva massiprotsessina, konk-
reetseis sotsiaalseis tingimustes. Haridus-
v alane enesemaaratlus on uldise keskhariduse
tingimustes alus enesemaéaratluse teistele
kilgedele.

2. Haridussiusteemi tegevuse analuis toimub
lahtudes hariduse pdohifunktsioonidest arene-

* Ettekanne on peetud haridusosakondade
juhatajate ning EKP linna- ja rajoonikomi-
teede instruktorite seminaril aprillis 1983.

nud sotsialistlikus Ghiskonnas. Haridus tai-
dab jargmisi funktsioone:
O professionaalne kutse-ettevalmistuse

andmine,

[ sotsiaalne — Uhiskonna sotsiaalse struk-
tuuri taastootmine,

D humanistlik — Uhiskonna vaimukultuuri

edastamine noorele pdlvkonnale,
D ideoloogiline noorsoo maailmavaate,
eluhoiaku valjakujundamine.

Jargnevalt esitatakse praktilisi jareldusi
uuringutest, mida on teostanud ENSV Tea-
duste Akadeemia Ajaloo Instituudi ja Tartu
Riikliku Ulikooli sotsioloogid (uurimistdé
juhendaja prof. M. Titma) neid kontsept-
sioone aluseks vottes.!

Haridusvdrgu ulesehitamine ja funktsio-
neerimine

Uldise keskhariduse kehtestamine téhendab,
et ntidd hakkab haridus kui Ghiskonna insti-
tuut taitma kdiki oma funktsioone kogu noor-
so00 suhtes. See on arenenud sotsialismi suur
sotsiaalne saavutus, mis loob uue olukorra
noorsoo enesemaaratluseks.

Haridussisteem evib (ha suuremat ise-
seisvat tahendust noorsoo enesemaaratluse
tegurina. Uldine keskharidus téhendab, et
kdigi Uhiskonnaklasside ja -kihtide uus ta-
hendus kujuneb haridussisteemis. Samuti
saavad kdik noored, omandanud keskhari-
duse, vordse asendi keskkoolijargse edasi-
Oppimise ning t60 suhtes (seda vahemalt for-
maalselt).

Samal ajal vdimendab haridusststeem
teatud osas meie Uhiskonnas sdailivaid sot-
siaalseid erisusi. Keskkoolijargsete haridus-
teede uurimine ndaitab, et kui klassierinevu-
sed noorsoo edasidppimise determinandina
taanduvad, muutuvad suhteliselt olulisemaks
territoriaalsed (regionaalsed) erisused. Viima-

sed lulituvad noorte elluastumissituatsioo-
ni  suures osas haridusvdrgu vahendu-
sel. Nii toob kooli asukoha mittevastavus

tegelikule, veel enam aga soovitavale elu-
kohale kaasa ulatusliku migratsiooni. Hari-
duslembesemad vanemad vahetavad elu-
kohta, et luua Opilasele vdimalus iga péaev
kodust kooli kéia. Vanemad 6pilased asuvad
ise elama sinna, kus on vdimalik saada kind-
lamad korgkooli astumise Sansid loov kesk-
haridus v6i omandada soovitud profiiliga eri-
haridus. Valdavalt toimub see lahkumisena
vaiksemaist maa-asulaist.

Maa véikekoolide likvideerimine on toonud
kaasa maalpilaste argiseoste katkemise
vanematekodu ning pd&llumajandustddga, mis
omakorda viib noorte enesemaératluse véhe-
semale suunatusele maatddle ja -ellu. Samuti
kaasneb pedagoogide kui maa kultuuri- ja
uhiskondlik-poliitilise elu arengu teguri
osa nfrgenemine.

Keskkoolitutpide vahekorras on kujunenud
olukord, kus massiliselt omandatakse kesk-
haridust kolmes &pivormis: tldhariduskoolis,



k utseharidusasutustes ning keskeridppeasu-
tustes. On olemas vastuolu noore pdlvkonna
enesemadratluse territoriaalse iseloomu ning
haridusstisteemi  harukondliku Ulesehituse
vahel. Nii puuduvad paljudel noortel vdima-
lused omandada oma kodulinnas (rajoonis)
ettevalmistus alal, mida antud piirkonnas
massiliselt vajatakse (naiteks pole igas maa
rajoonis maakutsekeskkooli, Tartus puudub
tehnilise keskerihariduse saamise vdimalus).

Noorte haridusteed on praegu korralda-
tud selliselt, et keskhariduse teatud tutbi
valik on esmaselt sotsiaalne. Vdib kénelda
jargmistest noorte liikumise tendentsidest.
8. klassi jarel kutsekeskkooli minek tdéhendab
siirdumist tddlisklassi ridadesse (edasibppi-
jate osakaal korgkoolis on sellest koolitlu-
bist isegi alla seadusandlikult Ilubatu),
keskeriBppeasutuse valikule jargneb ena-
masti liitumine keskmise kvalifikatsiooniga
spetsialistide kihiga, uldhariduskeskkool suu-
nab teenistujate vdi — k&rgkooli kaudu —
kérgkvalifikatsiooniga spetsialistide hulka.
Liikumine sotsiaalstruktuuris toimub seega
teatud haridusvormi valikuna ega seondu
vahetult noorte enesepingutuse VvOi suut-
likkusega.

Kaalukas diferentseeriv tegur on uldhari-
duskoolis suvendatud oppega klassid (eri-
klassid). Eri profiiliga eriklasside vahekord
pole praegu reguleeritud, l1ahtudes kogu po&lv-
konnale mingites valdkondades suvendatud
teadmiste andmisest. Siuvendatud &ppega
klassid koonduvad . linnadesse ning koige
prestiizikamad neist komplekteeritakse valda-
valt haritlasperedest périt Opilastega. Samuti
tootavad eriklassidega tugevaimad Opetajad.
Nii stuvendab eriklasside v6rk olemasolevaid
erinevusi noorte haridusoludes.

Tehtud uUldistustest tulenevad jargmised
ettepanekud:

O Keskharidust andvad haridusasutused
tuleks Uhendada territoriaalsel alusel. See
v@imaldaks reguleerida linna (rajooni) noorte
lilkumist hariduse omandamisel, suunata
antud piirkonnale vajaliku kaadri etteval-
mistamist.

O Hariduse andmine noorsoole on vaja imber
orienteerida sotsiaalselt aluselt noorte liiku-
misele madalamalt haridustasemelt kdrge-
male nende endi edukuse ning Oppimises ja
t60s Ulesnaidatud suutlikkuse alusel, regiooni
todjbuvajadusi  arvestavalt.- Kdige enam
puudutab see kutsekeskkooli, kust omandatud
alal haridustee jatkamise v8imalused peaksid
lahenema Uldhariduskooli omadele (seda réhu-
tati ka NLKP Keskkomitee ideoloogia-
pleenumil k. a. juunis).

D Selgem poliitika peaks kujunema suvenda-
tud 6ppega klasside suhtes. Viimaste loomise
ning profiili kujundamise Uks sihte peaks
olema noorte orienteerimine aladele, millel
edasidppimishuvi on védhene, samuti dppiva
noorsoo arengukeskkonna uhtlustumine
(sealhulgas eriklasside loomine maal).

D Pedagoogide kaadri jaotumisel tuleks
enam arvestada haridussusteemi ette seatud
sotsiaalseid eesmérke. Tugevamate Opetajate
suunamine tddle hariduse omandamiseks
véahem soodsast keskkonnast tulevate Opilas-
tega on kergem kui erisuste kaotamine hari-
duse- omandamise keskkonnas eneses.

Kasvatusto6 probleemid

Kasvatustdo objektiivseis alustes asetleidnud
muutused on Uhendatavad uuteks joonteks
noore pdlvkonna elulaadis. See, et praktili-
selt kogu po6lvkond veedab 10— li 4aastat
haridusasutustes, loob eneseméaratluse suu-
namiseks uued tingimused. Samas toimib
vastuolu noorte kasvavate tarvete ja enese-
teostusvajaduse ning koolitingimustes piira-
tud (ning Opetajaskonna koosseisu Uhekilg-
susest vOimendatud) tunnustuse, aktiivsuse
jne. vahel.

Muutub t66 koht pdlvkonna elutegevuses.
Opilane on tarbija seisundis; kontaktid vane-
mate td0ga ja igapdevased tdokohustused
kodus on napid. Ka uhiskonna vaimsuses pole
kdik hinnangu- ning suhtumismallid kommu-
nistliku tdédssesuhtumisega kooskdlas. Suure-
neb meelelahutuse osa noorte elutegevuses,
seda eriti kogu Oppevalisel ajal, noorte suht-
lemise alusena. Osa noorte jaoks on meele-
lahutus etalon &ppimise ja t66 hindamiseks,
kriteeriumideks vaheldusrikkus, huvitavus
jms.

Noorsoo kontsentreerumine linnades, suur-
tes koolikollektiivides, 0Oppevélistes massi-
tegevustes jm. véhendab taiskasvanutepoolse
vahetu sotsiaalse kontrolli  efektiivsust.
Noorte suhtlemine leiab suures osas aset
samal kupsusastmel olevate omaealiste selts-
konnas, kust vobetakse Ule primitiivseid
kaitumise ja vaimsuse stereotuupe.

Kogu noorsoo asetamine pikaks ajaks
Oppeasutustesse toob kaasa muutused sot-
siaalse kogemuse omandamises. Domineerib
selle  omandamine valmiskujul (6ppimine),
tagaplaanile asetub sotsiaalse kogemuse
omandamine enese praktilises tegevuses.
Kool pole ainus, sageli ka mitte peamine
noorsoo maailmapildi kujundaja. Kasvab
omandatava maht, seda puiltakse tasakaalu
vila ajaga ning omandamisvdimega kooli-
programmide tihendamise ja kordamise ning
kinnistamise véhendamise teel. Vé&henenud
on kodu suutlikkus opilast abistada. Ara
Oppida tuleb Uha enam vahetu Umbruse,
Opilase elupraktika ja. muu taolisega mitte-
seonduvat materjali. Kdige selle tulemusenal

| Uurimistulemusi ning vastavaid kontsept-
sioone tutvustavate publikatsioonide loetelu
koos luhikese sisututvustusega on antud kées-
oleva kirjutise I6pus.
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kujuneb vdimalus pinnapealsuseks, teadmiste
fragmentaarsuseks.

Analoogiline on olukord maailmavaate
kujunemisel. Ka siin domineerib aradppimine.
Tuleb kujundada suhtumine néhtustesse,
millega vahetu kokkupuute kogemust pole
nii noorel pdlvkonnal kui ka juba praeguste
Opilaste vanemail (kapitalism, sbdda). Osal
noortel kujuneb maailmavaade elukauge,
abstraktsena. Tingitud on see uUhelt poolt
napist elukogemusest, mis ei ole kullaldane
alus vastuoluliste elunéhtuste mtestamiseks,
teisalt aga kasvatust6d formaalsusest ja
abstraktsusest. Tihti puudub situatsioon,
kus 0Opilane kannaks konkreetset vastutust
iga oma teo eest. Uhiskondlik-poliitiline prak-
tika jaadb opilaste enamikul ndrgaks. Ainu-
Uksi  kuulumine komsomoliorganisatsiooni
ja mingi Ulesande taitmine selle all-liilis ei
anna kdullaldast poliitilise tegevuse koge-
must ega kujunda aktiivset eluhoiakut.

Tugevnevad kodanliku propaganda puu-
ded mojutada Oppivat noorsugu. Noortele
suunatud propaganda sisu ei esine ainult
otseses sotsialismi kritiseerimises voi kapi-
talismi eeliste naitamises, vaid kodanliku
elulaadi propageerimises, mis pdhineb meile
vastuvbetamatutel printsiipidel (tarbijalik-
kus tegevuses, egoism vaartustes jms ). Noor-
soole avaldatakse mdju mitte vahetult pro-
pagandistlike materjalide, edastamisega, vaid
edastatava materjaliga tervikuna, kogu selle
teatavat elulaadi ja eluhoiakut véljendava
kontekstiga. Esile' tbstetakse individuaal-
seid kaitumisetalorte, mis néiliselt vdivad olla
apoliitilised, ent mille kontekst ja edasi-
arendus sotsiaalsete gruppide kaitumisele
on selgelt poliitiline. Nii esineb sageli enese
ulesto6tamise, omal joul edasijdudmise
motiiv. See aga sisaldab Uhelt poolt egoismi,
millele laiemate sotsiaalsete rihmituste suh-
tes vastab natsionalisthk hoiak, teiselt poolt
jou kultust,- mis on -mdnedes tanapéaeva
thiskondlikes liikumistes kooskdélas faSis-
miga.

Vdime teha jargmised uldisemad ette-
panekud:

D Kasvatuslikult tahtis on praktilise tege-
vuse osakaalu tBus koolielus. See téhendab
ennekdike t66 toomist dppesituatsiooni. Uhis-
kondlik-poliitiline  praktika peab andma
poliitilise tegevuse kogemuse. Noorte poliiti-
liste hoiakute kujunemiseks on oluline, et
Opilased uhiskondlik-poliitilises elus osale-
mise alusel diferentseeruksid ning poliitiline
aktiivsus ja passiivsus, konstruktiivsus ja
kritikaanlus koolielus kullalt selgelt vastan-
duksid.

O Kasvatustdod keskmesse peaksid senisest
enam asuma nhoorte konkreetse elustiili ja
eluhoiaku probleemid. Aktiivne elupositsioon
kujuneb siis, kui kommunistlikud kaitumis-
printsiibid seotakse sihiparaselt noorte endi
igapdevase elu korraldusega. Oluline on
jaoks sotsiaalselt motteka enese-

teostuse vaartustamine koos oskuse andmi-
sega oma elu planeerida ning plaanikindlalt
elada.

Kutsendustamine

Uleminek dldisele keskharidusele, rahva-
majanduse intensiivistumine ning ebasoodne
demograafiline situatsioon suurendab noorsoo
kutsenbustamise uhiskondlikku téhtsust.
Meie vabariigis on olemas kutsendus-
tamise organisatsiooniline alus: kutsenduand-
lad, selleteemaline dppetdd koolis, kutsesuu-
nitlus! uurivad teaduskeskused, tdoOtajate
kaader, kullaltki suured praktilised kogemu-
sed jne. Kutsesuunitlusalase tegevuse suuna-
mine oh védhem korraldatud. Eri ametkonnad
ning Oppeasutused propageerivad alasid,
millel t6dtajaid ning Oppijaid on neile kdige
enam vaja; see propaganda on kooskdlasta-
mata linnade ning rajoonide vajadustega.
Kutsesuunitluse metoodiline baas on stiihi-
liselt kujunenud, vastav keskus puudub ning
sel alal praktiliselt to6tajate kvalifikatsiooni
tdstmine toimub juhuslikult. Samal ajal on
meie vabariigi ning linnade ja rajoonide
tingimustes soodsad eeldused Kkutsesuunit-
luse viimiseks kdrgemale tasemele.
Ettepanekud, mis puudutavad esmajoones
ulevabariigilist kutsesuunitlussusteemi, ent
vajaksid arvestamist ka linna-rajooni tasan-
dil, on jargmised:
[0 Meie vabariigi tasemel peaks kutsesuu-
nitlussisteem hdlmama plaaniorganid, hari-
dusasutused, tddburood ja kutsenduandlad,
noorte t66joudu pobhiliselt rakendavad amet-
konnad, vastavaid probleeme uurivad teadus-
asutused ning massipropagandavahendid.
Kutsesuunitlusnbukogu peaks valja kujun-
dama infoststeemi t60jou vajadusest, edasi-
Oppimisvdimalustest, noorte plaanidest, 6pi-
laskontingendi jagunemisest, Oppeasutuste
vastuvotuplaanide taitmisest. Samad andmed
peaksid olema kéepéarast ning analUusitud
linna rajooni tasandil. Edasi peaks Kkutse-
suunitlusndukogu analttsima v&imalusi
suunata noori t6dle ning dppima aladel, mis
on meie vabariigi (linna, rajooni) seisu-
kohalt kdige olulisemad. Samuti vajab koor-
dineerimist kutsesuunitluse alane teaduslik
ja metoodiline t86.
M Kutsesuunitluse pdhirdhk peaks olema
linna, rajooni tasandil. Seal on parteiorganite
juhtimisel v6imalik mé&arata antud piirkonna
jaoks kesksed noorte orienteerimise suunad.
Viimaste tagamisele tuleb kaasata haridus-
asutuste korval ettevotted, samuti avaliku
arvamuse kujundamise kanalid.
M Aktuaalne on kutsesuunitlusega tegele-
jate (kutsenbuandlad, Opetajad) kaadri suu-
namine ning jarjekindel metoodiline abista-
mine. See h6lmab infomaterjalide ettevalmis-
tamist, kutsekirjelduste valjatdotamist, kutse-'



nbustajate varustamist psuhhodiagnostika-
vahenditega jmt.
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Tallinna

1. keskkool —
reaalainete
olUmpiaadide
voitjate

kool

keskkool sai 1980. aastal
350-aastaseks. Kooli vana maja maletab
paljusid &pilasi, Opetajaid. Seal on &peta-
tud mitut moodi ja praegust Opilast ei anna
koérvutada sellega, kes &ppis seal sajand
tagasi.

Ka péarast Suurt Isamaas6da on 1. kesk-
koolis toimunud mitmeid muudatusi. 1950.
aastal sai igip0Olisest poistekoolist sega-
kool. 1961. aastast tootavad seal slUvenda-
tud O8ppega matemaatika-, moni aasta hil-
jem ka fuusikaklassid, mis 1975/76. Oppe-
aastal liideti+ matemaatika-fuusika eri-
klassideks. 1978. aastal Idpetas esimene
lend, kes alates 1. Kklassist oli prantsuse
keelt 6ppinud. Koolil on aastaid olnud hea
maine sporditdds, taidluses. Edu on kroo-
ninud pioneerimaleva ja komsomoliorgani-
satsiooni tegevust. Kooli ajaloo raamatust
selgus, et esimesed suuremad voidud tulid
kuuekimnendate aastate teisel poolel.
1960.—1981. aastani on Tallinna 1. kesk-
kooli dpilased tulnud ulevabariigilistel aine-

Tallinna 1.

olumpiaadidel esimese kolme hulka 53
korral.
1966/67. 0.-a. oli meie vabariigi parim

matemaatik Toomas Taht (6petaja H. Uude-
lepp), 1973/74. 6.-a. Harri Arakas (J. Loon-
de). Esikohad fuilsikaolumpiaadidel hak-
kasid tulema 1975/76. Oppeaastal, kui Mait
Heidelberg (Opetaja V. Kukrus) 10. klassis
Oppis, tema edu jatkus ka 1977/78. b.-a.
Samal aastal tunnistati oma Kklassis pari-
maks Olaf Kuningas (E. Paju), kes seda
kohta hoidis ka 10. ja 11. klassis. Abituu-
riumis vditis ta esikoha ka matemaatikas
(H. Moorlat). 1978/79. 6.-a. lisandusid nimed,
nagu Priit Truusalu, jargmisel aastal Juri
Liiv (m6lema Opetaja V. Kukrus) ja Jaan
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HELGI UUDELEPP

Kalda. 1980/81. 6.-a. veri ka Margus Eha
tamm (V. Kukrus). Koik nimetatud olid
ulevabariigilise olumpiaadi voitjad ja Ule-
liidulisest olimpiaadist osavdtjad. O. Kunin-
gas palvis viimasel Il koha diplomi ja
1980/81. Oppeaasta Ulevabariigilise olim-
piaadi parim Agu Kivimagi (H. Moorlat)
Il koha diplomi. Jaam Kalda saavutas
mullu dleliiduliselt teise koha ja osales
No6ukogude Liidu wv&istkonnas Hamburgis,
kust ta naasis Il koha diplomiga.

Kool tervikuna on olnud mitmel aastal
meie. vabariigi parim fluusikas v6i mate-
maatikas. Téanavune edu uleliiduliselt oli
matemaatikute véljapaistvaim tulemus. Mati
Pentus (H. Uudelepp) oli edukaim vaba-
riiklikus voorus ja palvis ka uleliiduliselt
esikoha, Raul Kangro (H. Moorlat) Il
koha. Seda loetelu vbiks kahtlemata jatkata,
aga vahest aitab sellestki.

Haid tulemusi ei saavutata Uksnes &ppe-
tdodga tundides, sellele Usaks on tublit t6od
tehtud ka véaljaspool kooliaega. Suurema
grupiga alustatakse 9. klassi' sugisel, edasi
laheb t66 sedamoodi, kuidas Opilane are-
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lisa nduab. T66 muutub Usna indivi-
Ulesannete kui Opetajalt néu
saamiseks kuluva aja suhtes. Vahetunnis,
peale tunde, vahel ©6htulgi vOib reaalaine
Opetajaid leida oma Opilastega aru pida-
mas. Ja killap kustub neil nii mdnelgi
o6htul wvalgus hiljem kui naaberkorteris:
Opetaja otsib lahendust &pilase ette kerki-
nud probleemile, otsib talle Ulesandeid vdi

neb,
duaalseks nii

putab leida 6pilase mottekdigus tekkinud
viga.

Keskkooli kolmest paralleelklassist kaks on
eriklassid, kolmandas Opetatakse pooltele

masinakirja, pooltele prantsuse keelt.

Matemaatika-fiuusika eriklasside rajamisest
saadik toodtab koolis fuusikabpetaja Erna
Paju, mdéni aasta hiljem tuli kooli mate-
maatikadpetaja Helgi Uudelepp. 13. t66-
aasta on Kkasil fuusik Viima Kukrusel ja
selles koolis ka Helgi Moorlatil. Et vii-
mastel aastatel saavutatud edu on seotud
just nende nimedega, siis palusime vastu-
seid mdnedele kisimustele.

o - §

rr—

Mida peate oluliseks, et saavutada haid
tulemusi 6ppe-kasvatustoos?
ij;

H. Moorlat: Téanane 0opilane on ideoloogi
liselt kupsem, tema maailmavaade on ma-
terialistlik. Keskkooliklassides jaab kooli
tlesandeks mitmetes kommunikatsiooni-
kanalites antav materjal tdiendada ja sus-
tematiseerida. Reaalainetundides on selleks
rikkalikult v&imalusi, mida me kasutame.
Kasvatustod on koolitéd lahutamatu osa
Enam kui kunagi varem peab &petaja tundi-
deks valmistudes sellele métlema. Kui varem
oli tunnis véltimatu kasvatuslik moment,
siis nudd -ei jata me kasutamata uUhtki
vdimalust, et O&pilane koolitunnis ja valjas-
pool seda omandaks kaitumisharjumused,
sisemised hoiakud ja veendumused. Kasva-
tada noort inimest ei saa Uksikute Urituste
kaudi, vaid igapéevases toos.

H. Uudelepp: Heade tulemuste saavutamine
on vdimalik vaid siis, kui kogu kollektiivi
tdekspidamised, arusaamad heast ja halvast
koolit6ds on Uhised. Igal 6petajal peab olema
eesmark kasvatada igati haritud inimest,

oma to0s ei tohi ta takerduda pisiasja-
desse.
E, Paju: Kui Opetaja saavutab klassiga

kontakti ja suudab &pilasi oma ainest huvi-
tuma panna, siis v8ib oodata, et Opilased
tootavad ja tulemusedki paranevad. Klassi-
véline tegevus ei ole mdeldav, kui Opilasel
puudub vajadus lisaks kohustuslikule midagi
juurde Oppida. Ka tavalises klassis on minu
pb6himdte sama. Siin aga ei tohi unustada,
et fuusikatunnis kaésitletavast peavad koik
Opilased aru saama. Alustada tuleb lihtsa-
mast, aratada huvi ja alles siis saab edasi
minna.



V. Kukrus: Minu jaoks on normaalne 06hk-
kond koolis vaga vajalik. Ainedpetajale on
tema valdkonnas antud suured Odigused ja
vabadused. Kui Opetaja tunneb, et teda usal-
datakse, on see Uhtlasi tunnustus ja loob
rahuliku t666hkkonna. Loov mottetegevus
ei ole v@imalik pinge all, hirmu tundes.
Edu lubab end oodata, kui dpilasel on véaga
hea enesetunne.

Meie koolile on suure tahtsusega akadee-
miline 6hkkond, mis kutsub uurima, 6ppima.
Selle loomisel on kahtlemata suur osa Tea-
duste Akadeemia Kuberneetika Instituudil,
kus toimub meie arvutuspraktika. Seda ei
asenda koolimajas asuv kas vdi kdige mood-
sam arvuti.

Milline on kooli ja 6pétaja osa Opilaste
tulemusrikkas t66s?

H. Moorlat: lIgal laeval *on oma kotermann.
Koolil on selleks tema traditsioonid. Kui
mingil alal on saavutatud héid tulemusi,
siis edasi ldheb justkui inertsiga. Kui kooli-
kaaslased olid edukad, siis mdeldakse: ega
minagi halvem ole ja selle nimel puutakse,
tehakse t66d. 1. keskkooli matemaatika- ja
fUusikatraditsioonid on aga juba aasta-
kimnete pikkused.

H. Uudelepp: Opetaja ei tohi koolis piirduda
Opetamisega, tema mitte vahem oluline roll
on Oppetdd organiseerimine, suunamine ja
juhendamine. Edu Oppetdds ei saa olla the
aine, Uhe Opetaja oma, selle tagab kogu
kooli asjalik ja loominguline milj6o.

E. Paju: Kui Kklassis on tark inimene au
sees, siis pulavad koéik, ka vahemvoéimekad.
T66, mida tehakse sisemise veendumusega,
stidamega, on edukas. Kui koolis saab selgeks,
et eesmargi saavutamiseks tuleb ka vahem-
meeldiv &ara teha, siis joutakse valja too6-
harjumusteni.

V. Kukrus: Aineolimpiaadidel edu saavuta-
miseks tuleb teha véga palju t66d ja Opetaja
peab olema suur entusiast. Kui esimene edu
ja olumpiaaditraditsioonid olemas, siis on
olimpiaadiks valmistumine enesestmdistetav.
Meie koolis on see masinavark juba aastaid
tagasi kaima lukatud ja nuud 6hkub kooli-
maja seintestki matemaatikalembust. Muidugi
on meil eelis: meile tulevad pdhiliselt
reaalainetehuvilised Opilased, kuid iseseisva
t66 harjumused kujundame paljudel alles
siin.

Kuidas hindate aineprogramme ja 6pikuid
toova ning mdtleva inimese arendamisel?

H. Uudelepp: Loova ja moétleva inimese
kujundamine ei olene arvatavasti sellest,
kuidas on koostatud aineprogrammid ja
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kui palju méaaratud Uhe vOi teise teema
kasitlemiseks tunde, wvaid sellest, kuhu
Opetaja rohu asetab. Et aga leida Oiget

tuuma, peab Opetaja oma ainet sugavuti
tundma.

Nuudiskool peab andma noorele inime-
sele oskuse orienteeruda mitmekesises maa-
ilmas. Kooliseinte vahelt valja minnes
peab I8petanul kaasas olema ka humani-
taarharidus. Ta peab tundma muusikat,
kirjandust, kunsti Ainult erialaga tegele-
mine vOib tekitada elust v6&rdumise.

E. Paju: Fuusikaprogrammide ulekoormatus
sunnib Opetajat sageli ise Opilastele mater-
jali kéatte andma. Motlemise proportsionaal-
seks arendamiseks oleks vaja aga teha nii,
et Opilane ise leiaks, avastaks. Meie dpikud on
eluvddrad. Aine seostamine eluga on taie-
likult 6petaja mureks jaetud. Aga kui Opetaja
elu killalt ei tunne? Opilane peab aru saama,
et fuusikas Opitu on elu ise. Seetdttu peaks
Opikutes enam Kkirjeldama fuusikaseaduste

praktilisi rakendusi (muidugi laskumata
detailidesse).
V. Kukrus: 15—20 aastat tagasi, kui,
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Oppisin ise koolis, olid nn. faktibpikud,
mis ei arendanud métlemist, loovust. Prae-
guste jargi Oppides saavad arukad &pila-
sed palju targemaks kui meie omal ajal,
véahemvdimekad ei saa aga sedagi Fuusika
maht on sedavdrd suur, et nérgematel kaovad
seosed eri osade vahel ja &pilane ei orien-
teeru aines kui tervikus.

H. Moorlat: Senised 10. ja 11. klassi mate-
maatikadpikud olid Kirjutatud mdtlevale
dpilasele, eriti 11. klassi oma. Oppeprogram-
mide tadiustamisega on suund viia enam
materjali noorematesse klassidesse. Ma ei
arva, et see aine edukusele kasu tooks.
Matemaatikas on raske kasutada mater-
jali, mida Opetati «tutvustavalt». Reaal-
aines tugineb iga jargnev osa eelnevale.
Tugineda saab ainult sellele, mis kindlalt
olemas. Ka keskkooliklassidesse ootame
rohkem abimaterjale, eriti neid, mis on su-
vendatud 8ppega klassidele méaéaratud.

Mida arvate tanasesl Opilasest?

H. Uudelepp: Ténane kooliépilane on sim-
paatne hoor inimene. L&hedasemaks saavad
noored vahest alles péarast kooli Idpeta-

mist. Meie 0&pilastest on saanud mitmeid
Opetajaid, igas meie vabariigi kdrgkoolis
on 1. keskkooli vilistlastest 06ppejéude,

kel kandidaadikraad kaitstud. Huvi teaduse
vastu on kaasa viinud meie kooli seinte
vahelt mitmed, kes too6tavad Teaduste
Akadeemia instituutides, arvutuskeskustes.
Palju on kasvanud tublisid tddinimesi, kes
edukad t66pingi taga Va&i autoroolis.

E. Paju: Tanaste 0opilaste hulgas on véaga
toredaid, puudlikke ja vdimekaid. Aga kas-
vanud on Kkeskpéaraste osa, kellel puudub
huvi Oppimise vastu, kes Uhtsalt elavad
paevast péeva. Olen kokku puutunud 0&pi-
lastega, kes ei tunnegi oma vdimeid, sest
rahuldava hinde on nad kéatte saanud pingu-
tamata.

Pean lugu noortest inimestest, kellel eduka
Oppimise kodrval jatkub aega ja tahtmist
tegelda spordi, muusika v8i rahvatantsuga.
Muret teevad aga Opilased, kellel harrastusi
ei ole.

V. Kukrus: Praegustest Opilastest on vor-
reldes minu kooliajaga méarksa rohkem neid,
kes r60muga tootavad ja kelle areng laheb
tunduvalt kiiremini, kui aineprogrammis, on
ette nahtud. Lemmikalal tehakse Ulesandeid
lausa sportliku hasardiga. Kuid on ka teine
osa.. laisad, mugavnenud. Neil puudub is6-
seisev. mdotlemine, tdédharjumused. Nendega
on hoopiski raskem. Kuigi kooliaastate
16puks neistki tédinimesed kasvatame.

H. Moorlat: Téanasele noorele on omased
mitmekulgsed huvid. Ka stvendatud 8ppega
klasside Opilastel jatkub aega meelelahttu-

VILMA KUKRUS

seks, spordiks. Konelemata sellest, et meie
Opilastest vdtavad paljud osa Matemaatika-
Fisika Kooli v6i Opilaste Teadusliku Uhingu
toost. Kuid meiegi klassid on heterogeensed.
On neid, kes teevad vaid selle, mis héada-
vajalik hea hinde saavutamiseks, neid, kelle
tobharjumuste kujundamiseks rénka vaeva
néeme. Kolmandik dpilastest néuab aga
tunduvalt rohkem kui aineprogrammis ette
nahtud. Nii tuleb meilgi diferentseeritult
tootada. Et hoida huvi ja saavutada iga
Uksiku Opilase areng, tuleb igale &pilasele
leida Ulesanded, et kdigil oleks huvitav ja
mitte Ulemé&ara raske.

Millest tunnete t66ré6dmu?
.

H. Uudelepp. lgas péevas on natuke t66-
rodmu. Pulan ajada oma asju lihtsalt ja
loomulikult. Hiljaaegu rédmustasin hoopis
ebatavalises paigas — kunstinditusel. Koh-
tasin seal Uht mullust 18petanut, kes kooli-
pdlves kunstilembust millegagi Ules ei naida-
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nud. Té&hendab, olime talle suutnud anda
pisutki muud kui ainult koolitarkust — huvi
kunsti vastu.

E. Paju: Igapédevast t66r66mu tunnen, Kkui
olen suutnud tunni anda nii, et néen: Opi-
lased kuulavad, Opilastel on huvitav, nad
kusivad, tulevad kaasa.

R3d6mu tunnen oma Opilaste saavutustest

olimpiaadidel, eriti dleliidulistel. Samuti
siis, kui meie Opilastest saavad head spetsia-
listid, kui nad kaitsevad kandidaadikraadi.
Ja sellestki, kui kodus péarast mitmetunnist
uurimist dpilase probleemile v&i Ulesandele
lahenduse leian.
V. Kukrus: Minu jaoks on suurim r66m, kui
vBin oma Opilastega koos arutada aineprob
leeme nagu vOrdne vdrdsega. Kui koos
arutledes leiame lahenduse probleemile, mida
ma Uksi poleks ehk suutnud. Naudin 0pi-
laste esitatud puhtaid, keni ja ratsio-
naalseid lahendusi.

R&6mustavad ka hoolsate Opilaste tule-

mused. Meile tuli 9. klassi 2 neiut, kelle
fuusik~eadmised sugugi Ule rahuldava ei
kiundinud. Péev pédeva korval tehtud tdsine
t66 kandis vilja, arenes loogiline mdtlemine ja
abituuriumis oli hindeks juba véaga hea.
H. Moorlat: Kui tulin 1. keskkooli, siis olid
ulevabariigiliste olumpiaadide tulemused head
flisikas. Viimastel aastatel oleme edu saavu-
tanud ka matemaatikas.

Teeb r66mu, et meie kooli on hakatud
arvestama Uleliidulises ulatuses. Tekkinud
on sidemed Novosibirski Ulikooli, samuti

Moskva Riikliku Ulikooli juures asuvate
koolidega. Oleme vahetanud mitmesuguseid
materjale.

Kooli traditsioonid on meelepérased kooli
endistele Opilastele. Mitmed eriklasside I6pe-
tanud on toonud oma lapsed dppima 1. kesk-
kooli. Tanavu lIbpetas 9. klassi Jako Berg-
son, kelle ema Anne Sirge ja isa Raivo Berg-
son on eriklasside | lennu vilistlased.

Vahendas AIME RUUBEL

MEIE INTERVJUU

KOOLIJUHI VEERUD

Individuaalse
enesetaiendamise
susteemne
suunamine

on kooli
pohillesannete
taitmise

esmane tagatis

ELVI KAISMA,
VOT-i direktori asetéitja

«Kogu meie ideoloogia-, kasvatus- ja propa-
gandat60 tuleb otsustavalt tdsta nende suurte
ja keeruliste Ulesannete tasemele, mida partei
lahendab arenenud sotsialismi taiustamise
protsessis,» Utles NLKP Keskkomitee pea-
sekretdar J. Andropov oma k&nes 1983. a.
juunipleenumil. See vdaide on vo6tmeposit-
sioon kdigi juunipleenumil tdstatatud prob-
leemide lahendamisel, kogu juunipleenumil
tOstatatu aga kohustab iga todtajat, seal-
hulgas eriti Opetajat vaatama oma tege-
vusele lahtudes Uhiskonna ndudmistest uue,
teravdatud pilguga.

Kooli ees seisvate vastutusrikaste Ules-
annete taitmine soltub eeskétt sellest, Kkui-
vord hasti on kooli pedagoogiline kaader
ette valmistatud selleks t6oks. lga koolijuhi
esmane mure peab olema hoolitseda koolis
tootavate Opetajate kdrge poliitilise ja eri-

alase kvalifikatsiooni eest. Pedagoogilise
kaadri kvalifikatsiooni tdstmise tahtsaim
Itli on metoodiline t66, sest metoodilise

to0 isedrasus, vorreldes teiste kvalifikatsiooni
tdstmise vormidega, on tema vahetu seos
Opetaja praktilises tegevuses Uleskerkinud



probleemidega, s. 0. vahetu seos konkreetse
kooli ees seisvate probleemide lahendamisega.
Seetdttu saab metoodiline t66 taita oma ules-
andeid ainult siis, kui tema tegevuse keskus
on kool. Veel enam, metoodilise t66 kaudu
toimuv Opetajate kvalifikatsiooni tdstmine
on edukas vaid siis, kui ta on individuali-
seeritud. SeetOttu on Opetaja enesetdienda-
mise p&hivorm individuaalne enesetdienda-
mine, mis peab orgaaniliselt olema seotud
metoodilise t60 kollektiivsete vormide ja
kursustega.

Enesetdiendamise resultatiivsust, s. 0. posi-
tiivseid nihkeid 6ppe kasvatustdds on vdima-
lik tagada ainult siis, kui seda t66d juhi-
takse sihiparaselt ja susteemselt. Juhtimis-
tegevuses kaadri kvalifikatsiooni t&stmise
lali alahindamine viib paratamatult ebadnnes-
tumiseni pedagoogilises tegevuses.

Kvalifikatsiooni tdstmise ja individuaalse
enesetdiendamise pohiprintsiibid nuddisajal
on
O ideelis-poliitilise ja erialase ettevalmistuse
Uhtsus, mis on tingitud sisuliselt kooli ees
seisvatest Ulesannetest;

O jarjepidev ja suUstemaatiline enesetdienda-
mine kogu pedagoogilise tegevuse véltel;

O koikide Opetajate ja koolijuhtide haara-
mine kvalifikatsiooni tdstmise mitmekesiste
vormidega, eeskétt igapdevase individuaalse
enesetdiendamisega;

[0 Opetajate ettevalmistuse taseme ja indi-
viduaalsete huvide arvestamine.

Metoodilise t66 sisu méaaratakse kindlaks,
lahtudes ndukogude kooli ees seisvatest Ules-
annetest antud etapil ja konkreetse kooli
ning Opetajate t60 anallusist tulenevatest
probleemidest ja Ulesannetest. Léhemate aas-
tate pdhillesanne on tadiustatud Oppeprog-
rammidesse katketud pdhiideede tundmadppi-
mine, labitunnetamine ja elluviimine. Selle
tegevuse intensiivistumisele kohustavad meid
NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenumil
seatud ulesanded'. Rajoonidele positiivse koge-
muse organiseerimise eesmargil antud konk-
reetsetele metoodilise t66 probleemidele, lahtu-
des tdiustatud programmide pdhisuundadest,
ei tule vaadata eespool nimetatud printsiipide
kitsendusena. Iga antud suund sisaldab endas
rohkesti tahke ning on orgaaniliselt nii
tihedalt seotud koigi uUlejddnud suundadega,
et igal koolil, igal ©Opetajal on vdimalik
ja tingimata tulebki arvestada konkreetsest
anallusist tehtud jareldusi metoodilise t66
teema ning enesetdiendamise sisu valikul.
Oluline on, et valiku tegemisel arvestataks
Lenini dpetust oma tegevuses selle po&hiluli
leidmisest, mis aitab edasi viia ka teisi
tegevuse lulisid. Formaalne suhtumine sellesse
tegevusse on edasiviiva idee surm tema sundi-
misel.

Enesetdiendamise juhtimisel on arvestata-
vad jargmised eesrindlike koolide kogemus-
tes ennast oigustanud Uldised ndudmised:
O susteemsus ja jéarjepidevus, s.t. pidev

probleemidesse Uha slgavam slvenemine,
probleemide keerukamaks muutumine, sisu,
meetodite ja vormide tadiustamine; selles
tegevuses ei tohi olla kampaanialikkust,
ruttamist, pinnapealsust;

O koolis niisuguse atmosfaari loomine, mis
tingiks paratamatu vajaduse teaduslike fak-
tide ja jarelduste poole po6rdumiseks konk-
reetsete Oppe-kasvatustdoo probleemide lahen-
damisel (tunni ettevalmistamises ja analuisis,
individuaalses t66s Opilastega, Opilaskollek-
tiivis esinevate konfliktsituatsioonide peda-
googilisel lahendamisel jne.);

O selle t66 pidev avalikustamine, mis loob
vO@imaluse ja vajalikkuse teaduse juurde poor-
dumise aktualiseerimiseks, kogemuste vaheta-
miseks, Oppe kasvatustod saavutuste ja puu-
dujaékide anallusiks teaduslike ndudmiste
valguses;

O nditlikustamine teaduse saavutuste, aga
samuti kooli kollektiivi poolt valitud prob-
leemi lahendamise tulemuste valgustamisel
(kirjanduse soovitusnimestikud, uute teadus-
tédde annotatsioonid, véljaldiked ajalehtedest
kollektiivi huvitavatest probleemidest, dppe-
kasvatustood tulemuste graafilised naitajad
jm.);

O Opetajate individuaalse ja kollektiivi
metoodilise t66 IBpetatus (Uldistavad aru-
anded, referaadid, kokkuvétlikud 6ppendu-
kogud, teaduslik-praktilised konverentsid jm.).
Kogu enesetdiendamise tsukkel, jaguneb
etappideks, milledest nii dpetajal kui ka kooli-
juhil peab olema tépne ettekujutus. Iga
etapp kujutab endast Opetaja eri tegevus-
suundi ning erinevaid juhtimismeetodeid ja.
-vorme koolijuhtkonna poolt.

Esimene etapp — organisatsiooniline. Selle
-etapi eesmérk on pedagdogilise kollektiivi
psihholoogiline ettevalmistamine selleks
todks, uldise probleemi valik kogu kollek-
tiivi tegevuseks, aga samuti individuaalsete
teemade kindlaksmé&aramine, mis kindlusta-
vad Uldise probleemi lahendamise. Etapi
vahetuks eelduseks on kooli tegevuse siigav
analtts kooli juhtkonna poolt saavutatu
kdrvutamisel kooli ette seatud pohitles-
annetega, selle hulgas tadiustatud program-
mide nbudmistega. See analuus tuleb p&hjen-
datult ja argumenteeritult viia iga Opeta-
jani.- Analtusist kasvavad valja kooli pdhi-
probleemid ja nendest tulenevad ulesanded.
Nende lahendamiseks valitakse' metoodilise
t66 pdhiteema.

Opetaja hoiaku loomiseks on vaja sellel
etapil anda dpetajatele tlesandeid kirjanduse
lugemiseks v8i teha neile teoreetiline ette-
kanne, mis aitaks mdista probleemi asetust
ja ulesannete lahendamise teid. Vaja on, et
ettekande teeks Opetajate ees direktor vdi
direktori asetditja, kes oskab esitatus rdhu-
asetuse seada .just nii, nagu kollektiivile
vaja. Paljude koolide ja rajoonide praktika
kutsuda dpetajate ette kulalislektor ei 6igusta
ennast, sest vO0Oras ei oska oma suurele



kompetentsusele vaatamata lahtuda kooli voi
rajooni konkreetsetest lahtepunktidest. Kooli-
juht aga, valmistudes ettekandeks, slveneb
ise probleemi teoreetilistesse aspektidesse,
vordleb iga kollektiivi liikme potentsiaalseid
vdimalusi teoreetiliselt ja annab sellega
kollektiivile uldise ettekujutuse probleemi
teaduslikest lahtekohtadest, mis on vajalikud
t60 organiseerimiseks ja joudude Oigeks
paigutamiseks.

Kui soovitav hoiak probleemi lahenda-
miseks on loodud, vajaneb iga Opetaja suunata
oma kogemuse analuisile, et selgitada valja
see aspekt uldisest probleemist, mis teda huvi-
tab vO6i milles on juba teatavaid saavutusi.
Sel teel toimub &petaja individuaalse metoo-
dilise t60 teema valik, sealjuures tuleb arves-
tada ka eelseisvate kursuste iseloomu. Teemat
ei tule Opetajale kohustuslikult «kaela méaéa-
rida», talle tuleb anda v&imalus see uldisest
probleemist ise leida. Koolijuhi Ulesanne
on aga suunata Opetaja Oigele valikule, s. t.
koolijuhi oskusliku juhtimistegevusega tuleb
Opetaja viia arusaamisele oma kohast uldise
probleemi lahendamisel. See tegevus sisaldab
endas abi Opetajale
O probleemi dldteoreetiliste
mdistmisel,

O oma tegevuse analuisil,
O tegevuse suuna valimisel ja teema formu-
leerimisel.

Tegevuse suuna valikul ja teema 18plikul
formuleerimisel tuleb silmas pidada
O probleemi (v6i selle aspekti), mida haka-
takse tundma Oppima;

O klassi (vBi Kklasse), kus praktilist t66d
alustatakse;

[ teemat vdi teemasid programmist, millede
baasil tegevus hakkab toimuma;

O kellega, kolleegidelt vdib koopereeruda
antud probleemi lahendamisel (moodustunud
grupid voivad saada aluseks ajutiste metoo-
dikakomisjonide loomiseks probleemide kaupa,
eesrindliku kogemuse koolide organiseeri-
miseks, probleemseminaride l&biviimiseks jm.
metoodilise t66 kollektiivsete todvormide
kasutamiseks abiks individuaalsele enese-
tédiendamisele).

Teine etapp — teoreetiline tegevus. Sellel
etapil valib 6petaja kirjanduse, mida ta peab
labi tdotama valitud probleemi lahendamisel.
Siin on koolijuhi esmane kohus abistada Gpe-
tajat Kkirjanduse soovitamisega, Kkirjanduse
kattesaadavaks tegemisega ja selle teoreeti-
lise labitodtamise planeerimisel. Etapi péhiosa
moodustab valitud teema teoreetiliste alustega
pbhjalik tutvumine ja selle v&rdlemine oma
kogemustega. Paralleelselt teoreetilise paga-
siga tutvumisega tuleb tundma &ppida ka
juba olemasolevat kogemust probleemi lahen-
damisel. Kooli juhtkonnal tuleb 1abi m&elda
kdik organisatsioonilised vdimalused Opeta-
jate tutvustamiseks nii oma kooli kui ka
teiste koolide positiivse kogemusega antud
ainevallast. Kogu selles t6ds tuleb Opetajat

seisukohtade

suunata lébi analidsima mitmeid seisukohti
Uhe ja sama kisimuse kohta' ning leidma
Oma positsiooni.

Opetaja t66d sellel etapil tuleb suunata

oma kogemuse vdrdlemisele, mdningal juhul
ka vastandamisele teooriaga ning teiste
kogemustega, nii et see vdimaldaks Opetajal
O teada saada, mida ta juba teab antud
probleemist;
O mis on tema kogemuses uut vorreldes
olemasolevaga ja mida ta vdib veel uut anda;
O mida ta pole suutnud oma tdopraktikas
veel omandada.

Véga oluline on, et sel etapil
kénd
O po6draks tdhelepanu dpetaja to6 ratsionaal-
sele organiseerimisele, et dpetajal oleks piisa-
valt aega kirjanduse lugemiseks;

O abistaks Gpetajat enesetdiendamise planee-
rimisel ja kirjanduse hankimisel;

O korraldaks kogu metoodilise .t66 kdigi
vormide tegevuse nii, et see igati toetaks Gpe-
taja individuaalset tegevust;

O kohandaks sisekontrolli meetodid vasta-
valt selle etapi iseérasustele, et stimuleerida
maksimaalselt Opetajate tegevust probleemi
teoreetilisse kulge siivenemisel.

koolijuht

Mingil juhul ei tohi unustada, et

O igal probleemilahendusel on oma ideoloogi-
line tagapdhi, Uhegi probleemi 18plik lahen-
damine pole vdimalik selle metodoloogilist
aluseid tundmata;

O Ukski probleem pole lahendatav ilma tema
psuhholoogilisi aspekte tundmata;

O igal probleemil on oma uUldpedagoogilised

lahendused kasvatusteooria vOi didaktika
valdkonnas;
O iga probleemi on vdimalik lahendada

ainult vastava metoodika pdhjalikul tund-
misel;

O sugavad teadmised Opetatavast ainest on
probleemilahenduse vaieldaftiatu eeltingimus.
Kolmas etajjp — uue kogemuse konstrueeri-
mine. See on kdige pikem ja vastutusrikkam
etapp, mil . Opetaja rakendab praktikasse
omandatud teoreetilisi teadmisi, mille tule-
musel tekib uus kogemus. Sellel etapil toimub
teoreetiliste, kuid Opetaja todpraktikas seni
kasutamata vOimaluste valik ja katsetamine.
Siin  vBib teha mikrouuringuid, teostada
mikroeksperimente. Kogu see etapp on seotud
pideva podrdumisega kirjanduse poole, sest
iga samm praktilise lahenduse teel toob
endaga kaasa uusi probleeme, millele lahen-
dust leida 6n vdimalik Kkirjandusest. Selle
etapi resultatiivsus s6ltub suuresti sellest,
kuivdrd hasti ja pdhjalikult valmistutakse
planeeritud teemade lébivdtmiseks voi Uri-
tuste korraldamiseks.

Koolijuhtidel on vaja
O luua vajalik materiaalne baas;
O jalgida, et Opetajatel oleksid kdik v6ima-
lused vajalike didaktiliste ja naitlike vahen-
dite muretsemiseks ning valmistamiseks;



O abistada Opetajaid tundide vOi Urituste
ettevalmistamisel;

O kontrollida, et tundide seeria vdi Urituste
konspektid oleksid koostatud vajalikul tasemel;
O abistada Opetajat kokkuvdtete ja jarel-
duste tegemisel,;

O organiseerida metoodiline t66 sel perioodil
nii, et dpetaja saaks kollektiivi kaudu vastu-
seid Uleskerkinud kisimustele, néeks v@ima-
lusi  probleemide lahenduseks kolleegide
tundides jne.

Ei tule unustada, et isikliku kogemuse konst-
rueerimine nduab erilist tundide v6i kasva-
tust6d protsessi elementide ettevalmistust,
milles puutakse ette ndha planeeritud tegevuse
ja vahendite efekti, arvestatakse tegevuse
sisu spetsiifilisi omadusi, Opilaste ealisi
isedrasusi jm.

lga ettevalmistatud tund, kasvatusiritus,
iga eelseisva Ulesande lahendus tuleb labi
analliUsida teaduslike ndudmiste ja planeeri-
tud pedagoogilise efekti seisukohast.

Sellise esialgse anallisi jaoks v&ib soovi-
tada jargmist skeemi:
O tegevuse nimetus ja teema;
O seatud eesmargid ja Ulesanded (nait.
kontrollida Ulesannete vaba valiku mdoju
tugevatele ja ndrkadele Opilastele, selgitada
véalja dpilaste suhtumine jne.);
O valitud lahenduste teed;
O tegevuse kirjeldus;
O tulemused (nii positiivsed kui negatiivsed);
O jareldused ja ulesannete seadmine edas-
pidiseks tegevuseks.

Sel kombel peab kogu teema piires planeeri-
tud tegevusel olema BGpetaja jaoks kindel konk-
reetne eesméark ja taiesti ettekujutatavad
tulemused. Pedagoogiliste faktide kogumine
ja nende analuus, lahtudes teaduslikust
lahenemisviisist, on selle etapi pdhilili.

Sellel etapil tuleb véga téhelepanelikult
silmas pidada, et vBetud eesmargid vastaksid
Opetajate vdimetele ja kvalifikatsiooni tase-
mele. Nii on Uksikutel juhtudel vdimalik, et
"lUlesandeid lahendatakse puhtpragmaatilisel
tasemel, teistel juhtudel — empiirilisel tase-
mel, enamasti peavad need Ulesanded aga
sisaldama suuremal v&i vahemel maéaral
uurimuslikke elemente, paljudel juhtudel on
vOimalik Opetajat suunata tbelisele uurimis-
tegevusele. See eeldab, et Opetaja tuleb
varustada teadmistega pedagoogilise uurimis-
t60 pdhialustest.

Ei tohi unustada, et noored kdrgharidusega
spetsialistid on nende teadmistega varusta-
tud ja udhtlasi evivad pedagoogilise uurimis-
t60 kogemusi. Paljudes koolides on kujunenud
praktika koormata noori spetsialiste arvukate
mitut laadi Ulesannetega, p6hjendusega, et
noorel spetsialistil jatkub energiat ja peab
jatkuma kullaldaselt oskusi ja teadmisi
nende taitmiseks. Samal ajal ei lulitata noort
spetsialisti sihipéraselt lahendama kooli
pbhiprobleemi, pdhjendusega, et noorel spet-

sialistil puuduvat vajalikud oskused ja tead-
mised selleks tegevuseks. Sageli on aga just
vastupidi: niisuguseks tegevuseks on noorel
spetsialistil olemas vajalikud eeldused ning
ta tuleb asjaliku juhendamise all kohe suunata
kooli Uldprobleemi lahendamisele, arvukad
aega ndudvad pisitlesanded tuleb aga ots-
tarbekalt jaotada kogu kollektiivi liikmete
Vahel.

Kolmas metoodilise teemaga seotud tdo

etapp on vastutusrikkamaid kogu tehtavas
t60s. See nduab kdige suuremat tadhelepanu
kooli juhtkonna poolt, et Opetaja tunneks
igakulgselt tuge oma t6ds, et tunnustaks
saavutatud positiivsete tulemuste vajadust,
aga ka oleks teadlik kontrollist, mida juht-
kond tahelepanelikult ja labimdeldult teostab;
pbhjalikult tuleb labi mdelda selle tegevuse
aruandluse vormid. Opetajaid ei tohi mingil
juhul koormata formaalse kirjatddga, kuigi
kirjutada tuleb &petajal sel etapil ilmselt
palju. Seetbttu peab ko&ik olema poéhjalikult
labi méoeldud, et kirjapandav oleks pdhjen
datud ja otstarbekas.
Neljas etapp — kogunenud materjali
analuts ja dldistamine ning td86 vormis-
tamine. See etapp n6uab jalle kirjanduse
juurde pododrdumist, et 16plikult kindlaks maa
rata oma kogemuse teoreetilised lahtepunktid.
Opetaja vormistatud t66 pdhiosa véib moo-
dustada kull kogemuse Kirjeldus, kuid tehtud
t66 tulemused peavad saama pohjaliku
psuihholoogilis-pedagoogilise analldsi. Tuleb
valgustada seda, kuidas katsetustes kasuta
tud votted ja meetodid mdjutasid tulemus:
nii Opilaste teadmiste kvaliteedi kui.ka nende
hoiakute muutumise ja isiksuse omaduste
kujunemise osas.

Peamine kilsimustering, soovitatav orientii-
riks jarelduste tegemisel, vdiks olla jargmine:
O valitud teema ja selle koht &ppe-kasva-
tusprotsessis;

O eesmark ja Ulesanded, mida dpetaja endale
seadis, toOtades antud teemaga;

O valitud teema ja selle realiseerimise teede
teoreetilised alused; .
O tehtud t66 kirjeldus (missuguseid vaatlusi
tehti, mida kontrolliti katsetuste teel, mis-
suguses osas tehti mikrouurimisi jne.);

[0 taheldatud faktid ja tendentsid, tulemused,
nende analuus;

O jareldused ja edaspidise t60 perspektiivid.

Soltuvalt t66 iseloomust vo&ib lisadena
vormistada tundide ja Urituste konspekte,
kontrolltddde tekste, didaktilist materjali,
naitlike vahendite skeeme jms.

Juba teema valikul tuleb otsustada, mis-
suguseid eesméarke kannab teema 10plik
vormistamine, kas sellest kujuneb ettekanne
kooli metoodilisel konverentsil, rajooni aine-
sektsioonis, kas sellest saab &petaja kursuse
160, kas see on kooli metoodikakabineti metoo-
diliste materjalide tdienduseks vms. VVastavalt
sellele t66 ka I6plikult vormistatakse. Kuid
metoodilise teemaga enesetdiendamise pohi-



eesmark pole mitte I6plikult vormistatud ,t606,
vaid selle tegevuse kaudu saavutatud posi-
tiilvsed nihked 0Oppe kasvatust6d tulemustes.
Selle t66 kaigus Opetaja

O saab oma t66 analuusimise kogemuse;
O 0pib tundma teadusliku uurimistdd meeto-
deid;

O omandab oskuse vormistada ja esitada oma
metoodilise tegevuse tulemusi.

Kdik see kokku soodustab ©Opetaja peda-
googilise meisterlikkuse.kasvu.

Kuid ©Opetaja individuaalne enesetaienda-
mine ei saa piirduda ainult suvendatud
metoodilise t66 teemaga. Pedagoogilise tege-
vuse anallius peab dpetaja suunama ka teistele
pedagoogilistele probleemidele lahendust
otsima. Tuleb vélja t6otada oma pedagoogi-
lise kvalifikatsiooni tdstmise susteem. Selles
susteemis peab selgelt olema fikseeritud,
missuguse teemaga tegeldakse siUvendatult,
missugused probleemid peavad leidma lahen-
dust selle t66 kaigus; missugustele probleemi-
dele otsitakse lahendust ainult kirjandusega
tutvumise teel; -missugustele probleemidele
oodatakse lahendust metoodilise t66 orga-
nitelt; mida kavatsetakse lahendada kursuste,
mida poliitdppustelt saadud teadmiste kaudu
jne.
Koik see eeldab enesetdiendamise asjalikku
ja léabimdeldud planeerimist. Plaani vormi
ei saa aga ette kirjutada. See sOltub labi-
tootatava materjali ja tehtava t6d iseloomust,
Opetaja kogemustest ning oskustest, eeskatt
aga vajadustest. Opetaja enesetidiendamisele
ei saa mingil juhul hinnangut anda formaal-
selt selle jargi, kas Opetaja enesetdiendamise
plaan on mahukas v6i mitte, kas ta vastab
pakutud naidistele. Plaani olemasolu, ehkki
selleta ei saa olla ndutaval tasemel enese-
taiendamist, iseenesest ei saa olla enesetéien-
damise kriteeriumiks. Enesetdiendamise pohi-
kriteeriumid on
O tunni resultatiivsuse kasv;

[0 Opilaste teadmiste, oskuste,
taseme tous,

O Opilaste iseseisva motlemisoskuse areng;
[0 Opilaste iseseisva vaimse tegevuse taseme
tous;

O Opilaste kasvatatuse taseme tdus.

Lisaks sellele on enesetédiendamise Kkritee-
riumid
[0 Opetatava aine ja Oppe-kasvatustdood prot-
sessi kui terviku metodoloogia valdamine;
O Opetaja informeeritus tdhtsamatest publi-
katsioonidest oma aine kui teaduse valdkon-
nast, pedagoogika, psuhholoogia, kommunist-
liku kasvatuse teooria ja praktika valdkon-
nast;

O oskus analtusida 6ppe kasvatust6d maoju-
sust Opilaste suhtes;

O valjakujunenud hoiak vastu vdtta ning
praktikasse rakendada teaduse ja eesrindliku
kogemuse soovitusi Bppe-kasvatustoo taiusta-
miseks;

O pedagoogilise meisterlikkuse taiustamine
ja pedagoogilise tehnika valdamine;

vilumuste

O oskus kasutada praktikas TTO ja opti-
meeritud Gppetdd printsiipe;

O oskus todtada kabinetsusteemi tingimus-
tes;

O oskus teha katselis-eksperimentaalset t66d
Oppe-kasvatustoo taiustamiseks.

Opetajate enesetdiendamise kvaliteet, seega
kogu Oppe-kasvatustod tulemuslikkus oleneb
koolijuhi kvalifikatsiooni tasemest. Selle-
péarast on koohjuhi enesetdiendamine esma-
jargulise téhtsusega. ToOoOtades vélja oma
enesetdiendamise plaani, tuleb koolijuhil
arvestada paljusid asjaolusid. NuUdisaegne
koolijuht peab olema valmis lahendama komp-
leksselt mitmekilgseid ideoloogilisi, pedagoo-
gilisi, organisatsioonilisi, majanduslikke Ules-
andeid, mis iga pdevaga muutuvad Uha keeru-
kamaks. Koolijuhi funktsioonide ja ulesannete
dialektika n6uab tema enesetdiendamises
kahe olulise Uini whtsust. Uht liini voiks
tingUkult nimetada fundamentaalseks, mis on
orienteeritud pikemaajalisele perspektiivile —
see on ideeUs-teoreetiUne enesetdiendamine,
mis peab andma metodoloogiUse aluse juht-
konna kogu tegevusele. Teine liin on igapéae-
vane silmaringi laiendamine poliitiliste, peda-

googiliste, metoodiliste teadmiste vallast
vastavalt tdnase péeva ndudmistele.
On taiesti loomulik, et koolijuhi enese-

tdiendamine peab kédima ees Opetajate enese-
taiendamisest. Vastasel juhul pole ta vdime-
line juhtima perspektiivselt &petajate enese-
tdiendamise protsessi, pole v&imeline looma
pstihholoogilist kliimat nende vdi teiste peda-
googiliste probleemide lahendamiseks, pole
vBimeline osutama igapéaevast abi &petajatele
nende raskes to0s. Koige otstarbekam on
koolijuhi enesetdiendamine Ules ehitada selle
teema baasil, millega tegeleb kogu kollektiiv,
selle baasil tuleb ules ehitada kogu oma
enesetdiendamise siisteem alates juhtimistege-
vusest, sealhulgas nii sisuline t66, organisat-
siooniUne kui ka majanduslik tegevus, 18peta-
des oma isikUke tundidega. Keskseks peab
siin saama taiustatud programmide pdhi-
ideede sugavuti tundmadppimine ja nendest
kogu kooli tegevuse jaoks praktiliste jarel-
duste tegemine, sest taiustatud programmide
pbhiideedesse on suUsteemselt katketud kogu
koolitegevuse nuldisaegsed ja perspektiivsed
ndudmised.

Oigesti organiseeritud enesetdiendamine
kindlustab vahetu edu keerukas ja mitme-
tahulises pedagoogilises protsessis. Seetfttu
tuleb selles tegevuses eriti arvestada NLKP
Keskkomitee peasekretéari J. Andropovi juuni-
pleenumil valjendatud motet: «Kodige muu
korval tuleb parandada pedagoogilise kaadri
valikut ja ettevalmistust, vottes arvesse tana-
paeva ndudeid.»

(Jarg 22. k)



KASVATUSTEEMADEL

Opilaste
kasvatatuse
analuusi
voimalusi

SILVIA KERA,
VOT-i pedagoogika kateedri
vanemopetaja

Kasvatuse edu soltub juhtimise tdiustamisest.
See on vdimalik muuhulgas siis, kui kasva-
taja tunneb taielikumalt kasvatusprotsessi
seaduspérasusi.

Erinevalt Opetamisest, kus peamine on
teadmiste ja oskuste kujundamine, seisneb
kasvatus Opilaste isiksuse kujundamises. Mis
tahes muutus Opilase psuithikas toimub tema
enda aktiivsuse kaudu. Kasvatuslik juhtimine
vOib viia uute psudhiliste elementide kujune-
misele ainult siis, kui see arvestab 0&pilase
iseregulatsiooni ja eneseregulatsiooni, mille
osavotul ainult kujuneb O&pilase reaalne tege-
vus. Jarelikult peab kasvataja kui arengu
juhtija teadma, millised on antud konkreetse
kollektiivi ja iga selle Uksikliikme vajadused,
mis ajendavad neid tegutsema ja suhtlema;
peab teadma ka seda, millised on eeldused
(indiviidi, isiksuslikud ja grupilised ressursid)
kasvatuslikult olulisse (ja isiksuslikult ning
grupiliselt vahemalt vastuvdetavasse): tege-
vusse lulitumiseks (7).

Kasvatuse pdhieesmérgiks on teatud tuupi,
antud juhul sotsialistlikku tudpi isiksuse
kujundamine (3, lk. 139). Tavaliselt loetleme
sellest ldhtudes kasvatuse eesméarkidena isik-
suse teatud omadusi: kodanikutunnet, patrio-
tismi-, internatsionalismi-, distsipliini- ja
kohusetunnet, tookust, humaansust, kollek-
tiivsustunnet jne.

Tegelikult, isiksuse mingi omaduse valja-
kujundamiseks peavad isiksusel olema vasta-
vad siseressursid. Esialgu kas vdi elamused,
mis kordudes kujundavad suhtumise. Alles
osalemine tegevuses ja suhtlemises viib aja
jooksul isiksuse teatud omaduse kujunemisele.

Selleks et naiteks tookus isiksuseomadusena
vélja kujuneks, peab 0dpilasel olema soodne
hoiak, positiivhe suhtumine t6dsse, mis on
Uheks tema isiksuslikuks ressursiks tooval-
midusena.

Kasvatus annab tulemusi, kui arvestatakse
Opilase eelnevat arengut, juba kujunenud
indiviidseid ja isiksuslikke ressursse. Sellele
vastavalt tuleb seada kasvatuse eesmargid,
valida voi luua situatsioonid suhtlemiseks ja
tegevuseks.

Jarelikult, kasvatusprotsessi juhtimisel ei
saa kasvatude eesmarke pustitada Uhelaadselt
ega suvaliselt, vaid lahtuda tuleks O0pilas-
kollektiivi ja Uksikdpilaste reaalsest arengu-
tasemest.

Opilase kasvatatus on kriteerium, mis
iseloomustab, kuivord tema isiksus Uhis-
konna ootustele ja ndudmistele vastab, ning
naitab, milliseid edasisi kasvatuse eesmérke
seada.

Kasvatatuse kindlakstegemine on v8imalus,
mis tagab kasvatusprotsessi juhtimise ja selle
efektiivsuse.

On vaja teada Opilaste arengutaset kasva-
tusprotsessi alguses. Selle alusel seatakse
eesmark, koostatakse kasvatusplaan, toimub
kasvatusprotsess ise (rakendades sobivaid
meetodeid). Kasvatatus on ka kasvatuse tule-
muse poOhikriteeriumiks. Seega on d&pilaste
ekasvatatus lahtekoht kasvatusprotsessi kdiki-
del etappidel. Seejuures ei tule unustada, et
kasvatuse .kui juhtimise ilme muutub vasta-
valt dpilase eneseregulatsioonivdéime kujune-
misele. Opilane muutub {iha rohkem kasvatuse
objektist oma arengu subjektiks.

Opilaste kasvatatuse jalgimine peaks olema
pidev, sest isiksus areneb vahetpidamata.
See peaks olema Opilase kogu isiksuse mitme-
kulgne tundmadppimine. Kui vaadelda Uksi-
kuid omadusi omaette, seostamata neid Opi-
lase isiksusega tervikuna, on raske saavu-
tada soovitud muutusi Opilaste arengus.
Naiteks, dpilase huvi usuliste rituaalide vastu
ei saa seostada kohe ja ainuiksi tema usk-
likkusega. Kasvatus ning koos sellega ees-
margi realiseerimine jadb wUhekulgseks ja
ebapiisavaks, kui Opetaja osutab po6hitéhele-
panu ateistlikule kasvatusele. VVastav muutus
Opilaste kaitumises saavutatakse kogu kom-
munistliku kasvatusega, milles rakendatakse
kdiki voimalikke kasvatusvorme ja -meetodeid
Opilaste isiksuse mdojutamiseks tervikuna.

Oppe-kasvatusprotsessi arvestus koolis opi-
edukuse ja kaitumise hinde alusel ignoreerib
Opilaste tegelikku kasvatatuse maéaratlemist.
Ka kasvatuse sisu jargi kasvatatuse lle otsus-
tamine (kui palju ja missugust tegevust esi-
neb, missuguses proportsioonis on ideeline,
kdlbeline voi todkasvatus) ei naita veel Opi-
laste kasvatatust. Selle kaudu me putame
kasvatatuse taset Opilastes saavutada ning
need jadvad selle iseloomustamisel puht vélis-
teks naitajateks, mis ei peegelda, veel Opilastt
tegelikku kasvatatust.



Probleem seisneb selles, kuidas iseloomus-
tada Opilaste kasvatatust.

N. Monahhoy loetleb kasvatatuse hindamise
kriteeriumidena normatiivse iseloomuga isik-
suseomadusi, mis néitavad uUhiskonna ndudeid
isiksusele: patriotism, kollektivism, internat-
sionalism, humaansus, toédarmastus, aulsus,
distsiplineeritus, printsipiaalsus, enesekriiti-
lisus, kohusetunne, uudishimu-,- abivalmidus,
ilutunne, fuusilise arenguga seotud omadus —
vastupidavus (6, (k. 51). Otsustamine, kas
omadus valjendub tugevalt, keskmiselt voi
ndrgalt, vBib konkreetses situatsioonis (koo-
lis, kodus voi véljaspool) Uhe ja sama 0&pilase
iseloomustamisel anda erinevaid tulemusi.

Isiksuseomadus kujuneb valja kdikide mdju-
tegurite integreerimise tulemusena. lga Opi-
last iseloomustab kindel tegevissfaar, suhted
teistega ja hoiakud, 'mis omaduste kujune-
mist mojutavad. Sellepérast peame vajalikuks
kasvatatuse kompleksset analliisi koos kasva-
tustingimuste kui mdjutegurite arvestami-
sega. Seda enam, et uUldhariduskooli Ules-
andeks on koikide kasvatusmojude integreeri-
mine ja kasvatusele kindla suuna andmine.

Kasvatatuse kompleksse analliisi vOima-
luseks vOiks pidada dpilaste elulaad i, mis
lubab vaadelda isiksust tervikuna ning kind-
laks teha erinevate faktorite mdgju.

Elulaad isiksuslikul tasemel on inimeste
kogu elutegevuse siUsteemi nditaja, mis ise-
loomustab tema tudpilisi tegevusi, suhtumist
neisse, suhtumist mitmesugustesse elusfaari-
desse, suhteid teiste inimestega, suhtlemis-
stiili ning métlemislaadi (4). Elulaadi tervikus
on igal tegevusel oma funktsionaalne méte.
Selle terviku kaudu valjenduvad ka isiksuse
sellised integraalsed omadused nagu suundus,
tegevuse stiil, eneseteadvus. Isiksuslikku elu-
laadi vdib nimetada ka elustiiliks (5).

Elustiil ei ole koikidel &pilastel sarnane,
esinevad elustiili isiksuslikud variandid.
Vanema astme Opilaste elustiili uurimine
akadeemik H. Liimetsa juhtimisel on naida-
nud, et vanema astme Opilasi v6ib elulaadi
isiksuslike variantide e. elustiilide alusel
jaotada viide Opilastutpi: 18bustustele kalduv,
passiivik, intellektuaal, harmooniline isiksus,
sportlane (1).

Sama mee'todiga oleme uurinud 1981. a.
murdeealisi Opilasi 5.—7. klassides. Kusitlus
toimus Eesti NSV 57 koolis, neist 31 kesk-
koolis ja 26 8-klassilises koolis. Uldpopulat-
sioon 1918 Opilast (923 poissi ja 995 tudru-
kut), mis on 5% vastavate klasside Opilaste
koguarvust eesti 6ppekeelega koolides. Empii-
rilised andmed toddeldi Eesti Raadio arvutus-
keskuses.

Saadud andmete alusel eristati samuti
viis elustiili varianti, mis lubab jareldada,
et isiksuse elustiil hakkab kujunema murde-
eas. Murdeealiste elustiilides kajastuvad
vanuselised isearasused, nii et noorukieas teeb
Opilase elustiil 1abi muutusi, enne kui ta 16p-
likult valja kujuneb.

Jargnevalt vaatleme mursikute elustiile
lahemalt.
| variant — 8,1% koguarvust, nendest 78,2%
tudrukuid.
Seda rihma iseloomustab killaltki hea 6pi-
edukus, kuid Oppetdd mitte ei meeldi niivord,
kuivdrd Opitakse kohusetundest: vahe on
vastumeelseid 0Oppeaineid (40,4%) ja vahe
tegeldakse mdne ainega tdiendavalt. Suhted
Opetajatega head, positsioon klassis kesk-
parane. 55,8%-l on . Uhiskondlikke pisitles-
andeid klassis. Paaegu kdik (96,8%) tegelevad
klassivélise todga, kus domineerib isetegevus,
ké&sitdd, muusika, ent lemmiktegevus on vaid
55%J. Huvid on piiratud: muusika, teater,
lugemine. Eriti huvitavad perekonnaelu ja
moe kusimused, on huvi ka pidude vastu.
Enamik nendest (94,6%) ei tegele spordiga,
viibib harva looduses, vahem kollektsioneerib
(kui, siis postkaarte, fotosid). Vabal ajal viibi-
takse sageli kodus, kuid majapidamistoid
teevad vahesed. Suhted vanematega on head,
kuid vanemaid tuntakse Uhekulgselt.
Il variant — 20,5% uldarvust (neist 45%
poisid, 55% tudrukud).
Tadpiline on Uldine passiivsus. Need dpilased
Opivad sageli halvemini, ei valmistu regu-
laarselt tundideks. Lé&bisaamine Opetajatega
ei ole kuigi hea. Suhted klassiga norgad.
Klassis on nad ebapopulaarsed. Harva vota-
vad osa klassi Uhisuritustest. 60%-l puudub
thiskondlik tlesanne. Oma arvamus selle t86
suhtes puudub. Neist 78% ei vOta osa Uhegi
ringi toost, 65%-1 ei ole oma huviala. On
palju vaba aega: 28-1 rohkem kui 4 tundi,
30%-1 3—4 tundi péevas. Vaba aega veeda-
vad nad kodus, looduses. Spordiga tegeleb
vaid 11%, teatris, kinos kaivad harva. Kol-
lektsioneerimine ei huvita, fuusilist t66d tee-
vad vahe nii kodus kui ka tootmises. Tele- ja
raadiosaated ei koida. Muusikaga ei tegele,
lugemine ei huvita - Kontaktid vanematega
on teistest halvemad, tunnevad neid Uhekilg-
selt. Isiklikud tulevikuplaanid tavaliselt puu-
duvad.
111 variant 17,7% koguarvust (poisse
39,8%, tudrukuid 60,2%). Gruppi iseloomus-
tab suur aktiivsus koolielus. Nendel on kdige
parem O&piedukus, kuigi ettevalmistusele
tundideks kulub kdige véhem aega (43%-I
1/2—1 tund péevas). Valiv suhtumine dppe-
ainetesse, 55% tegeleb iseseisvalt m&ne
ainega. Suhted Opetajatega véga head, kuid
Opetajate suhtes on nad enam' ndudlikud.
Klassis ollakse vaga populaarsed. Aktiivsed:
33% on Urituste organisaatorid, 90%-1 on
uhiskondlikke Ulesandeid. Need &pilased on
koolis aktivistid: 98% votab osa aktiivselt
klassivalisest t60st, 63%-1 on lemmiktegevus.
Loov suhtumine tegevusse, tegelevad oma-
loominguga. Kaivad sageli teatris, Kkinos.
Meeldib seltskond, suhtlemine eakaaslastega.
Kodus tbdtavad vdhem. Suhted vanematega
head.
IV variant — 33,6% (neist poisse 51,2%).
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Seda ruhma iseloomustab tegevuse suur
mitmekulgsus. Huvidering on nendel &pi-
lastel laiem kui vdimalused tegevuseks koo-
lis. Edasijdudmine O&ppetdds hea, kuigi val-
mistutakse tundideks vahe. Kool meeldib
nendele kdige enam (40%). Valiv suhtumine
Oppeainetesse, 62% tegeleb tadiendavalt méne
ainega. Opetajatega suhted head, on nende
suhtes kriitilised. Klassis kullaltki populaar-
sed. Aktiivselt osalevad Kklassivalises t60s
(91,4%), taidavad Uhiskondlikke Ulesandeid

koolis. Nagu 111 g"ruppki, on nad enam rahul
tegevusega koolis. 63,4%-1 on oma hnvialad.
Nendele meeldib t66 — nii vaimne kui ka

fudsiline. Nad on sageli looduses'(90%), tege-
levad spordiga, tehnikaga. To6tavad enam kui
teised. Loov suhtumine tegevusse, iseseisvad.
Loevad palju, orienteeruvad héasti erinevates
probleemides. Kaivad teatris, pidudel, kinos,
jalgivad valikuliselt mitmesuguseid tele- ja
raadiosaateid. Suur intellektuaalne huvi.
Suhted vanematega head, tunnevad hasti oma
vanemaid.

V variant — 20,1% (poisse 64,6%).

Need on Opilased, kellel domineerib sport-
liku kallakuga tegevus. Opiedukus on vérd-
lemisi madal. Sagedamini nad ei valmistu
tundideks. Kdige enam teevad tundidest poppi.
Paljudel nendest on &petajatega halvad suh-
ted. Klassis on nad ebapopulaarsed. Passiiv-
sed: harva osalevad klassi Uritustel, 72,3%-I
ei ole Uhiskondlikke Ulesandeid, klassivalisest
to0st ei vOta osa. Peamine tegevus on sport,
kuid vaid 4,9% tegeleb sellega organiseeritult.
Teevad seda peamiselt omal ké&el. Vaimne
pingutus ei meeldi, meeldib fudsiline, kuid
kodus todtavad véhe. On palju vaba aega,
mida veedavad sagedamini tanaval, sOpra-
dega. Viibivad looduses, kaivad kinos, disko-
Ohtutel. 48,3%-le meeldib tehnika. Suhted
vanematega on Uhekulgsed, ei ole eriti head.

Uurimus naitas, et tegevussfaarile vastavad
ka Opilaste hoiakud ja vaartushinnangud.

Eluviisi kaudu saame iseloomustada kasva-
tustingimusi. Me v8ime eristada kooli, kodu ja-
Umbruse eluviisi  kui  kasvatustingimust.
Selleks et paremini mdista Opilaste kasvata-
tust ja integreerida vdimalike elutegevuse
sfaaride mdju Opilasele, on vaja tunda neid
maojutusi.

Uurimus nditas Opilaste elustiili erinevusi
regiooniti (r=0,205). Regioonide klassifitsee-
rimise aluseks on asustuspunktide elanike
arv ja tuupilise tootmistegevuse isedrasused
8.

Linnaregioonides viibivad opilased véh™m
kodus kui maaregioonides. Linnas on nad
vahem looduses, véhem hdivatud tbdga ja
vahem armastavad seda. Eriti erineb Opilaste
elustiil Tallinna regioonis, kus halvemini
suhtutakse Oppimisesse ja vdhem valmistu-
takse tundideks, vahem tehakse fudsilist
tood ja kaiakse teatris. Vaikestes maakohta-
des on dpilastel védhe huve ja lemmiktegevus!
(ainult 44%).

Regioonist s6ltub ménel maéaral kooli meel-
divus: maal peetakse kooli meeldivamaks kui
linnas. Véikeses koolis rahuldab opilasi suht-
lemine rohkem kui suures. Uhiskondlikke
Ulesandeid on ©Opilastel maakoolis rohkem ja
need meeldivad enam kui linnakoolis. Tallin-
nas ei ole Uhiskondlikke ulesandeid 61,9%-1
poistel, 47,3%-I tudrukutel. 8-klassilises koolis
on murdeealisel Uhiskondlikke tlesandeid roh-
kem kui samaealistel keskkoolis. Klassivaline
t60 koolis rahuldab kdige vadhem Tallinna
Opilasi.

Mirsikute eluviisi mojutab ka perekond.
Nimetatud uurimus naitas, et peamiseks
faktoriks on vanemate haridus, mitte niivérd
perekonna suurus voi téielikkus. 11 ja V elu-
stiiliga Opilaste vanemate haridustase on
madalam, 111 elustiili puhul — kdige kdrgem
(kdrge on ka IV elustiiliga opilaste vanema-
tel). Vanemate haridus avaldab m&ju nii &pi-
laste tegevusele, suhtumisele, vaartushinnan-
gutele kui ka suhtlemisele. Oluliseks eluviisi
mojutavaks faktoriks on veel vanemate t66-
sfaar.

Mitte kdik Opilased ei vota vordselt vastu
koolilikku elulaadi kui isiksuse arengutingi-
must. Kooliliku elulaadiga langeb enam uhte
11 ja IV elustiil (s. 0. vaid 50% murdeealisi,
vanemas astmes aga veelgi véhem — 40%).
Elustiili Uhtelangevus méarab oluliselt kooli
meeldivuse, see aga on isiksuse arengu juhti-
mise tahtsaks eelduseks. Markimisvaarne seos
on tundideks ettevalmistumise ja kooli meeldi-
vuse- vahel (poistel r=0,726, tudrukutel
r=0,248). Uurimus nditas, et koolil dnnestub
integreerida vaid neid Opilaste tegevussfaére,
mis on enam léhedased kooliliku elulaadiga.

K®oikide dpilaste arengut kool kasvatusega
ei juhi, kuna ei arvestata- Opilaste isiksust
tervikuna. Tegevus, suhted koolis ei arvesta
Opilaste erinevaid isiksuslikke ressursse, et
sellega luua soodsad tingimused iga murde-
ealise arenguks. Nii puudub dhiskondlik ules-
anne 45,2%-l, 38,4% ei tegele Kklassivalise
tooga. Koolielu ei ole selliselt diferentseeri-
tud, et iga Opilane leiaks selles rakendust.
Koige vahem votavad osa tegevusest koolis
Il ja V elustiiliga Opilased. Nendel, on ka
kdige ndrgemad, Uhekillgsemad voi ebarahul-
davad suhted kodus oma vanematega.

Teiselt poolt, kasvatus kui sotsiaalne juhti-
mine ei lahtu eesmarkidest, mis on seotud &pi-
lase isiksuse kujuneihisega. Nii johtub, et
kasvatamine toimub nditajate parast kasva-
tada naiteks tippdpilasi. Mille muuga ort
seletatav, et V grupi spordihuvilistest dpilas-
test tegeles sellega organiseeritult vaid 4,9%7?
Vi kui dpilasel ei ole eeldusi tipptulemuseks,
siis lulitatakse ta kasvatusprotsessist vélja
ning tal ei ole vdimalik oma v8imeid arendada.
Tuleb ette, et rohkem tegeldakse Opilastega,
kelle kaitumine on laitmatu.

Esineb kasvatamist puht tegevuse parast,
ilma et selle tegevusega Opilase isiksuse
arengut eesmargistatult mdjutada pulutakse.



Et see aset leiab, naitab fakt: vaatamata
Opilaste suurele koormusele &ppe- ja klassi-
vélises tegevuses, puudub 48,8%-1 &pilastest
(44,9% poisse, 52,4% tudrukuid) kindel huvi-
ala.

Uhistegevuse kaudu kasvatamisel ei arves-

tata subjektiivse faktori téhtsust. Kollektiivi
moju ei véaljendu mitte niivord Uhesuguses
tegevuses, Uhesuguses riietuses jt. uUhistes
tunnustes, vaid selles, kuidas 6pilane kollek-
tiivi siseneb ja end selles maksimaalselt
rakendab, nii, et dpilaste individuaalsed arva-
mused, hinnangud pedagoogilise suunamise,
abil integreeruksid kollektiivi avalikuks
arvamuseks.
+ Uurimus naditas, et klassi hinnangud ei
lange kaugeltki Uhte hinnangutega, mida
kasvatusega pakutakse: madal on Uhiskond-
liku t66 ja Gppimise vaartus, kuid vaga kdrged
materiaalsed vaartused, eriti inimese vali-
musega seotu (2).

Ekslik oleks arvata, et Opilaste tundma-
Oppimine, nende kasvatatuse valjaselgitamine
nduab eri aega ja vdimalusi. Opilaste kasva-
tatuse maaratlemine toimub olemasolevates
tingimustes, nendes kontaktides, mis Opetajal
Opilastega on. Vaja on, et Opetaja puuaks
Opilasi mdista (mitte Opilaste hooldamise
ja hellitamisega, vaid osataks aru saada nende
sisemaailmast). Paraku on pedagooge (eriti
mitteklassijuhatajaid), kes ainet Opetades ei
pea Opilaste tundmist vajalikuks voi analtusi-

vad Opilasi Kkitsalt puht aine omandamise
seisukohalt. Teiste arvates ei ole Opetajal
vOimalik d&pilast vajalikul maaral tundma

Oppida. IImne on see) et dpetaja kdrgem peda-
googiline kultuur ja psuhholoogiline vaist
on eeldused, mis Opetajat esmajarjekorras
tema t60s aitavad.

Eelk8ige on vaja osata kasvatusprotsessi
juhtimisel prognoosida konkreetselt selle
tulemust, muutusi Opilase isiksuses, arvesta-
des Opilase kasvatatust, nende isiksust tervi-
kuna. Edasi on probleem juba niisuguste
kasvatusmeetodite rakendamises, mis prog-
noositu! teostada aitavad. Kui algklassiopi-
laste kaitumise motiivide kujunemist puutakse
suunata selgituse ja harjutamise kaudu, siis
murdeeas (ka noorukieas) on oluline osa ise-
seisvas tegevuses kujunevatel hinnangutel.
Selleks on vaja meetodeid, mis vdimaldavad
murdeealistel endi aktiivsust kasvatusprot-
sessis véljendada ping millega kaasnevad
muutused ka murdeealiste eneseregulatsioo-
nis. Niisuguses kasvatusprotsessis saab 0Ope-
taja vaartuslikku informatsiooni &pilaste kas-
vatatuse kohta.

Kogu pedagoogilise tegevuse aluseks on
Opilaste kasvatatuse arvestamine, sellest
lahtumine ning selle mdjutamine.
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Kasikiri. Tin,,

MEILT JA MUJALT

A, Mistahes lemmikmuinasjuttu vdivad tele-
viisorist «Zvjozdotska» vaadata samanimelise
lasteaia lapsed Moldaavias BritS5and asulas.
Selleks tarvitseb vaid kindla skeemi jargi
mitmevarvilistest puitdetailidest aparaat
kokku panna ning ekraanile kinnitada paberi-
lehed omajoonistatud muinasjututegelastega.

«Heade tegude toas», kus «ZvjozdotSka»
on tookorda seatud, ei méarganud TASS i
korrespondent igavlevaid nagusid. Kasvata-
jate jarelevalve all poisid innukalt saevad,
tootavad hoodvelpinkide juures. Tutarlapsed
kasitsevad osavalt mangudémblusmasinaid,
tikivad, koovad. Laste parimad t66d — purje-
kad, nukuriided, manguasjad — pannakse
kohe noorte meistrite naitusele. Taas leiavad
oma koha nende poolt remonditud lauad,
toolid, riiulid.

Niisugused tdonurgad on organiseeritud
eeskatt ettevalmistusrihma jaoks. Tegevus
seal, eriti televiisori monteerimise «konveie-
ril», arendab lastes huvi t66 vastu, kujutlus-
vdimet, pusivust ja taipu. Kodike seda on
vaja kooliminejal.

«ZvjozdotSka» kogemust kéasutatakse ka
Moldaavia teistes lastepadevakodudes. Kasva-
tajate hulgas on tekkinud suur huvi niisuguse
todnurga sisustamise vastu: Mitmes ehita-
tavas lasteaias on kdige avaram ruum maa-
ratud «heade tegude toaks».

TASS



Abielu
stabiilsusest
ja
kvaliteedist*

DAGMAR KUTSAR,

TRU _perekonnauurimise
grupi nooremteadur

Abielu stabiilsus ja kvaliteet on kaks abieluga
seonduvat pdhimadistet. Stabiilsusest on Usnha
palju réagitud, kvaliteedist aga oluliselt
véahem. Alljargneva Ulesanne on vaadelda
nimetatud mdisteid koos, avada nende sisu
ja tadhendus nii inimesest kui n&ukogude
Uhiskonnast lahtudes, eesmaérgiga aidata
perekonnadpetuse Opetajat abielu stabiilsuse
ja kvaliteediga seonduvate probleemide kasit-
lemisel. '

Uhiskonnast ldhtudes on abielu stabiil-
sus abielu formaalne pusimine antud aja-
momendil, arvestamata abielus olevate ini-
meste arvamusi selle kohta.

Inimesest lahtudes on abielu stabiilsus
eelkdige subjektiivne hinnang abielu pusi-
misele, milles on arvesse vobetud tegelikud
suhted abikaasade vahel, rahulolu, kuid ka
vOimalik sindmuste areng tulevikus.

No&nda siis, formaalselt stabiilne abielu vdib
faktiliselt purunemas vdi purunenud olla.
Abikaasad kas kavatsevad lahutust, on lahu
tapias vOi elavad lahus, Uhel vdi mélemal
v6ib olla uus kodu ja perekondki loodud.
Formaalselt abielu eksisteerib, faktiliselt
mitte. Esineb ka vastupidiseid juhtumeid —
formaalselt purunenud (lahutatud) abielu
funktsioneerib edasi, endised abikaasad elavad
koos ja suhted on stabiliseerunud. Nagrn néha,
formaalne ja informaalne stabiilsus ei pruugi
alati Uhte langeda.

Kas abielu on pusiv vOi

mitte, koige

* Abiks perekonnadpetuse Opetajale.

maaravamaks teguriks on siin abielu kvali-
teet. Abielu kvaliteet on eelk8ige ootuste
ja reaalsuse omavaheline suhe. Mida rohkem
langevad ootused antud abielu suhtes kokku
reaalsega, mida see abielu suudab pakkuda,
seda kvaliteetsemaks vdime lugeda seda
abielu.

Ka abielu kvaliteeti
kahest aspektist lahtudes.

Uhiskonnast lidhtudes kvaliteetne abi-
elu tdidab oma Ulesanded Uhiskonna ees, st.
realiseeruvad Uhiskonnapoolsed ootused. Sel-
line abielu on stabiilne. N6ukogude Uhiskond
pole huvitatud mitte ainult abielude formaal-
sest stabiilsusest, ta on huvitatud, et abielud
oleksid ka informaalselt (subjektiivselt)
stabiilsetena tajutavad asjaosaliste endi poolt.
Kvaliteetsest abielust stinnib antud regioonile
vajalikul arvul lapsi, tdites Uhiskonna ees
elanikkonna "kvantitatiivse taastootmise Ules-
annet. Eesti NSV-s peaks igas reprodukt-
siooniealises abielus olema vdhemalt 2—3 last,
selleks et tagada td0jou taastootmise nor-
maalne tase vabariigis.

Uhiskond on huvitatud igakiilgselt are-
nenud kasvavast pdlvkonnast. Tohutu tahtsus
inimese kujunemises on lapsep&lvekodul. Siit
saab ta kaasa esimese elumudeli, ettekujutuse
rollidest perekonnas, uhiskonnas uldse, oman-
dab vaértused, hoiakud jne. Ndukogude uhis-
kond ootab perekonnast sirguvaid taisvaar-
tuslikke Uhiskonnaliikmeid. VVaimselt ja fuusi-
liselt igakilgselt arenenud inimene péarineb
téendolisemalt taisvaartuslikust kodust. Prof.
A. Hart8evi uurimuse tulemused Leningradis
naitasid, et Ule 40% murdeealistest kurja-
tegijatest kasvasid desorganiseerunud pere-
kondades, mida iseloomustasid ihe v6i mélema
vanema joomine ja kaklusteni minevad tulid.

tuleks kasitleda

Ligi 80% alaealistest kurjategijatest oli
péarit perekondadest, kus puudus vajalik
kontroll jarglaste ule. Nendel noorukitel,

kes hakkasid alkoholi pruukima enne 20-aas-
taseks saamist, olid 75% juhtudest vanemad
alkohoolikud, 20% alkohoolikute perekon-
dadest péarit alaealisi sooritas kuriteo juba
enne 15-aastaseks saamist. Noorukite Uhis-
konnavastaseni hoiakuid, mida kujundab
vanemate negatiivne eeskuju, iseloomustab
suurim sugavus ja pidevus.

Inglise psuhhoterapeudid McGinnis ja
Ayres on delnud, et nii kaua kui eksisteerib
antisotsiaalseid jéude (kuritegevus, terrorism,
repressioonid jne.), on olemas perekonnad,
kust vorsuvad inimesed, kes sellega tegelevad.

Seega abielu, taites elanikkonna kvanti-
tatiivse taastootmise funktsiooni, tagab suu-
res osas ka elanikkonna kvalitatiivse taas-
tootmise, olles tulevase uhiskonna kvaliteedi
nurgakivi

Kvaliteetne abielu pakub pisavalt vbima-
lusi abikaasade igakilgseks arenguks, soo-
dustades abikaasade enesearendamist, samuti
tagab "tingimused abikaasade nii kehaliseks
kui ka vaimseks taastumiseks, puhkuseks.



Uhiskond on huvitatud sellest, et inimene
hommikul td6le tulles oleks nii kehaliselt
kui vaimselt hasti puhanud, heas meeleolus,
sest siis laabub ka t66, paremad on suhted
tookaaslastega. On ju selge, et kui kodus
on pahandusi vo6i valitsevad pinged, inimene
votab hairitud oleku endaga toodlegi kaasa.
See aga omakorda méojutab tddtulemusi ja
6hkkonda kollektiivis.

Inimesest lahtudes on kvaliteetne abielu
eelkdige selline, mis tdidab inimese ootused
tema suhtes. Ootuste-lootuste luhtumine on
oluline riskifaktor, et see abielu vdib karile
joosta, eriti juhul, kui inimene oma oottisi
abielu suhtes ei korrigeeri.

Kvaliteetne abielu on subjektiivselt stabiil-
sena tajutav, julgeolekut sisendav. Kummalgi
abielupoolel pole mdttes vdimalikku lahutust,
sellest abielust méeldakse kui loomulikust
ja vajalikust seisundist. Suhtlemisdhkkond
on sdbralik, soe, arvestav, empaatiline, komp-
romissivalmis. Heas abielus saab inimene
rahuldada oma vajadust emotsionaalse toe-
tuse ja stabiilsuse, drnuse ja hoolitsuse jarele,
ta tunneb rddmu lastest, nende arengust ja
edusammudest.

Suhete soojust ja sugavust abikaasade
vahel, kuid ka tulevaste abikaasade vahel
vOiks iga asjaosaline hinnata ise, lahtudes
McGinnise ja Awyres’i poolt valjapakutud
vaikesest kusimustikust:

1. Kui sagedane ja kui tugev on Teie soov
endast anda vdi vastupidi, kaaslaselt saada
(soov teda aidata, talle r6dmu valmistada,
oma kiindumust véljendada), vdi ootate seda
koike vaid temalt?

2. Kui palju teadlikku arvestust, pingutust
nbuab Teilt selline andmine, kingituse tege-
mine, teene osutamine; kas see oli spontaanne,
loomulik vdi tulenes kohustusest abikaasa
ees. vOi hoopis sultundest tema ees?

3. Milline on tema reaktsioon — kas Teie
kaitumine lédhendas Teid abikaasaga Vvoi
tekitas mittemdistmist, pinget, teesklust?

Abieluline suhtlemine nduab inimeselt palju
studamlikkust, téhelepanelikkust, tunnete,
mdtete, lootuste, unistuste jagamist, kuulavat
kérva ja mdistvat sudant — palju, endast
andmist. Abielulisesuhtlemise suurimad vaen-
lased on partneritevaheline vdistlus, egoistlik
tarbijalikkus, kuid ka emotsionaalne tuimus
ja kontaktide pinnapealsus.

Isegi kdige paremas abielus tuleb ette
pingeid, arusaamatusi, konflikte, mis nduavad
lahendamist. On ju abikaasad ikkagi erinevad
inimesed ja mottetu on nduda, et nad samal
ajal kaituksid voi sooviksid taiesti Uhtemoodi,
tapselt Uhes m6ddus, mida ei suuda kaksi-
kudki mitte. Ja pealegi, inimene on monikord
iseendagagi konfliktis.

Konflikti vdime mdista kui tajutud erine-
vust kas siis arvamustes, hoiakutes, kaitumi-
ses jne. Konfliktid, arusaamatused, tulid on
seotud teineteise pideva, Uha sugavama
tundmadppimisega. TRU perekonnauurijate

uurimusest nédhtub, et enne abiellumist oli
tulidega algust teinud ligi viiendik kusit-
letuist, aasta moodudes aga juba peaaegu
70%. Tuleb arvestada, et konfliktid, aru-
saamatused on loomulikud asjad ja vaevalt
et Ukski abielu neist taielikult paaseb, oluline
on aga see, kuidas tulitsetakse. Kuidas
tulitseda nii, et tuli lahendajatest ei muutu-
taks tuli dhutajateks. Kuna inimesed elavad
abielus oma vabal tahtel, soovist olla koos
armastatud inimesega, omada kodu, pere-
konda, siis konflikt abielus v&ib olla stugav
ja raske, seda eelkdige kahel p&hjusel:

a) tulitsejad ei saa lihtsalt situatsioonist
laekuda ja &ra «koju minna»;

b) abikaasad teavad ja tunnevad teineteise
helli kohti ja kaaslast «raputada» on see-
tottu suurem vdimalus.

Jargmiseks moned reeglid, mida oleks soovi-
tatav arvestada konflikti sattunud abikaasa-
del, kuid ka tulevastel abikaasadel.

Enne tulitsema hakkamist:

O kaalu, kas probleem on tdesti tdsine vdi on
.ta lihtsalt vihaleajav ja tuiltav;

[0 plua mdista, miks ta ndnda kaitus, Utles,
arvas jne.;

O puua situatsiooni korvalt vaadata, et
paremini mdista selle tegelikku sisu ja tahen-
dust teie suhetele;

O puda analitsida neid pohjusi, millest
kéesolev situatsioon tekkis, milline on Sinu
osa selles;

O ara lase olukorral veelgi halvemaks minna.

Kui aga tulist ei paase, siis:
O pea meeles, et konflikt on normaalne asi,
tee endale selgeks, et te mdlemad olete ini-
mesed;

O puda endale selgeks teha, miks oled arrita-
tud, puda olukorda anallulUsida ja mdista;
O kui oled vihane, ara puutagi kaugeleulatu-
vaid jareldusi ja otsuseid teha, need on tbe-
néoliselt valed ja parast vdib olla hilja kahet-
seda;

O puda ndustuda mdéne sammuga situat-
siooni kasuks, ole valmis kompromissiks;

O vgljenda oma head suhtumist kaaslasesse,
et" ta tunneks, et sa hoiad teda ja arvestad
tema enesevaarikusega;

O rohkem tahelepanu situatsiooni lahendami-
sele, vahem kaaslase vigadele;

O ole kannatlik!

Kvaliteetses abielus abikaasad oskavad oma
pahandustega nii toime tulla, et ei kannata
kummagi poole enesevaarikus, probleem
lahendatakse, pinge partnerite vahel kaob
ja teineteisetundmine siUveneb. Kvaliteetses
abielus on kdrge tunde- ja suhtlemiskultuur.

Toeliselt kvaliteetne abielu on ideaal, mille
poole tuleb puuda. See esitab kdrgeid ndud:
misi mdlemale abielupoolele.

Koérge lahutumuse taustal on alust arvata,
et Eesti NSV-s abielude kvaliteet suureneb,
formaalne ja informaalne stabiilsus lahene-
vad teineteisele: kvaliteetsemate abielude osa-



kaal koigi abielude hulgas suureneb, kuna
suur osa vahekvaliteetseid lahutub.

Millest siis peale kvaliteedi veel soltub
abielu stabiilsus? Siinkohal tuleks analtlsida
abielu alternatiive, mis soodustavad, ja bar-
jaare, mis takistavad lahutamast. Abielu
alternatiivid meie Uhiskonnas on, kas jatkata
parast lahutust elu Uksikuna v&i leida uus
elukaaslane. Statistika nditab, et kordus-
abielude arv seoses lahutuste arvu kasvuga
on suurenenud. Suurimat kordusabiellumise
intensiivsust ilmutavad lahutatud mehed,
véahimat aga lesestunud naised. Tuleb arves-
tada ka seda, et vanuse tdustes naistel uue
elukaaslase leidmise vdimalused kahanevad
(meeste varasem suremus ja nn. meeste
defitsiidi teke elanikkonna vanemates vanuse-
kategooriates), meestel aga pigem suurenevad.
Kultuuriliselt on determineeritud, et noorel
mehel pole sobiv abielluda endast palju
vanema naisega, kuna aga elatanud mehe
naitumme noore tutarlapsega ei arata nii
suurt tdhelepanu ega leia halvustamist.

lgal konkreetsel juhul peale Uhtekonnas
eksisteerivate abielu alternatiivide arvestab
lahutust kavatsev inimene, millised on alter-
natiivid tema enese jaoks. Naiteks. Kas
Uksielu on parem kui praegune kooselu
joodikuga, kes aga nn. selgetel paevadel on
Usna tookas, abivalmis, hea? Kas tekkinud
abieluvaline kiindumus pole mitte hetke-
tunne? Kas ma suudan endale kedagi leida,
sest Uksielu pole minu jaoks? Ja kui tdesti
juhtub, et leian kellegi, kes on meelepérane,
kas ta on, ndus oma sisseseatud kodust minu
juurde elama tulema? Péarast lahutust jaan
ilma ilmselt nii lastest kui kodust, sest temaga
Uhe katuse all elada ma ei suuda .

Kellele jaetakse lapsed? Jne. jne.

Kui inimene leiab, et praegune olukord
on halvem kui v8imalik peale lahutust, tule-
vad arvesse veel lahutamist takistavad,bar-
jaarid. Seoses linnastumisega, kontaktide
ndrgenemisega sugulaste vahel, linuaano-
nuumsusega, sellest johtuva vaikse sotsiaalse
kontrolliga ning suhteliselt kdrgest lahutu-
musest tingitud leebema suhtumisega lahutus-
tesse uldse on lahutusi takistavad barjaarid
uhiskonnas nérgenenud.

Peale barjaaride Uhiskonnas eksisteerivad
veel barjaarid inimeses endas. Uks olulisi
takistusi on kindla parema alternatiivi puudu-
mine. Milleks lahutada, kui praegune olukord
on ilmselt siiski parem vdimalikust elusituat-
sioonist péarast lahutust.

Oluline pidur on ka lapsed. On ju paare,
kes elavad koos laste péarast, kuid péarast
laste iseseisvumist abielu lahutatakse. Valus
kisimus on, kuidas oleks laste suhtes &igem,
kas kasvamine poolikus perekonnas ilma uhe
vanemata vdi peavad nad edasi taluma eba-
tervet 6hkkonda kodus.

Unustada ei tohi ka hoiakulist kulge. Suhtu-
mine lahutusse kui hébivaarsesse: kui kord
abiellutud, tuleb ka koos elada. Barjaariks

vOib olla kartus tunnistdda oma ebadnnestu-
nud abiellumist, eriti kui vanemad olid
abiellumise vastu, kartus traumeerida niigi
haigeid vanemaid, prestiizikiisimus jne.

Abielu stabiilsuse ja kvaliteediga seondu-
vate kiUsimuste késitlemisel tuleb eriti r6hu-
tada abikaasade suhtlemisoskuste tahtsust.
Teist suudistada on lihtne, iseeneses vigu
ndha ja neid tunnistada aga kunst.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Monda
opioskuste
kujundamisest

VIIVI MAANSO,
PTUI sektorijuhataja

Opioskustest kdneldakse jarjest enam: neist
on pudtud vdimalikult pdhjalikke loendeid
koostada, neid defineerida ja klassifitseerida
(6; 9); nende kujundamise vajalikkust réhu-
tatakse paljudes didaktika- ja metoodika-
kisimusi kasitlevais Kirjutistes; mitmetes
aineprogrammides on antud teadmiste ja
oskuste seas, mis tuleb Uhe v6i teise klassi
I6petamise ajaks oipandada, ka Opioskuste
loend. Opilasi rakendatakse tundides iseseis-
vale t66le raamatuga, pannakse nad kuulama
ja vaatlema, lastakse neil teha katseid, koos-
tada referaate, lahendada (lesandeid ja
arutleda loetu ule. Marksa harvemini Ope-
tatakse, kuidas seda kdike teha. Pedagoogi-
lisest kirjasdnast vdib kull leida mdndagi
kasulikku 0&pioskuste kujundamise kohta,
enamasti on see aga artiklit! hajali ning
seega Opetajail raskesti kasutatav.

Huvipakkuvamaid ja konkreetsemaid 6pi-
oskuste kujundamise kasitlusi, mis allakirju-
tanule katte puutunud, on ilmunud A. Usso-
valt (7; 8). Oma uurimustes, mis tuginevad
P. Galperini, A. Leontjevi jt. teooriaile
orienteerumisaluste kolmest tuUbist ja tege-
vuse struktuuri uuringuile, on ta kasitlenud
loodusteaduslikele aineile Uhiste, suures osas
Opioskustena vaadeldavate oskuste (vaatlus-.
oskus, mddtmisoskus, raamatuga iseseisvalt
tootamise oskus jm.) kujundamise véimalusi.
Need on viinud autori jareldusele, et tldis-
tatud oskus saab kujuneda uksnes kolmat
thdpi orienteerumisaluse, s. 0. uue toimingu
resp. Ulesande analtitsi plaanipéarase oOpeta-
mise korral. Viimane algab (6petajapoolsest)
toimingu udldprintsiipide (teaduslike aluste)
selgitusest, misjarel maaratakse Uhiselt kind-
laks toimingus sisalduvad Uksikoperatsioonid
ning nende sooritamise jarjekord. Mida aktiiv-
sem on Opilaste osavott toimingu dldmudeli
véljatootamisest, seda kiiremini ja eduka-
malt kujuneb jargneva harjutamise kéigus
oskus, seda enam on tagatud tolle oskuse
rakendatus analoogiliste toimingute soorita-
misel ja Ulesannete lahendamisel uutes situat-
sioonides (7, k. 43—49).

Eeltoodust saab kinnitust seisukoht, et nagu
iga teisegi oskuse aluseks on enamasti tead-
mised, nii ka

*

~ s . . <wgur L
Opioskuste kujunemise eelduseks on tead-
mised Oppimisest ja otstarbekatest Opivote-
test.

Ainealaste teadmiste pdhiallikaks on 6pikud,
ainealast teavet pakub Opetaja ka oma suulises
esituses. Kust ja kuidas saab dpilane teadmisi
Oppimise kohta? Seesugust Oppeainet meie
Oppeplaanis ju pole.

Mitmed &pioskustena toimivad oskused ja
Opioskuste aluseks olevad teadmised on Uhte-
aegu ainealased teadmised ja oskused ning
sellistena fikseeritud vastava: aine prog-
rammis. Nende omandamiseks on ette nahtud
teatav arv tunde, neid seletab Opetaja ja
nende kohta sisaldab infot O&ppekirjandus.
Nimetagem esijoones algklassidest peale
kujundatavat lugemis- ja arvutusoskust.
Alused mitmesuguste kaartide tundmiseks ja
kasutamiseks antakse geograafias; modtma
ja diagramme koostama Opetab matemaatika.
Kirjandidpetuse programmi kohaselt O&peta-
takse vaatlustulemuste fikseerimise erisugu-
seid votteid 7. klassis, retsensiooni koostama
11. klassis jne.

Teisal ei ole seesugused teadmised Kkull
omaette programmiteemaks, kuid liituvad
siiski orgaaniliselt Uhes vdi teises aines Ope-
tatavaga. Naiteks 4. Kklassi loodusdpetuse
kursuses saavad Opilased teada, kuidas graafi-
liselt kujutada 66 ja paeva pikkuse muutu-
mist aasta jooksul. Eesti keele tundides tutvus-
tatakse seoses koondlausega Opilastele mdis-
tete rihmitamise aluseid ning loetelu loogika-
vigu, oma- ja vOOrsonatdhtede kasitlemisel
Opetatakse kasutama «Vo0rsdnade leksikoni»,
kaanamise kasitlemisel tundma ©Oigekeelsus-
sOnaraamatut ja selle kasutamise juhiseid.
10. klassi kirjandidpetuse programm nduab
probleemkirjandiga Uhenduses argumenteeri-
mise Opetamist. Jne. Teades ja tundes,
missuguseid teadmisi teiste ainete &petamisel
jagatud, saab iga Opetaja neid Opioskuste
kujundamisel ara kasutada, lisades siia vaid.
oma aine eripara arvestavad jooned.

Nimetatute korval loetletakse sageli mit-
meid selliseid Opioskusi, mis otseselt Uhegi
aine Opetamise objektiks pole: oskus eraldada
olulist ebaolulisest, teha ja formuleerida naite-
materjali pohjal jareldusi, vOrrelda esemeid ja
nahtusi omavahel, anda hinnanguid enda ja
kaaslase tddle, aga ka lihtsalt oskus midagi
ara Oppida, meelde jatta jpm. Neiks jaga-
takse teadmisi konkreetse Ulesande lahenda-
miseks antava suulise voi kirjaliku té6juhendi
kaudu. Hea t66juhend ei néita ainult, mida
teha (loe labi, tdida harjutus vms.), vaid
juhendab uUksikasjalikult dpilase 6ppimisprot-
sessi kulgu, osutades tapselt allikale, kust
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leida materjali, milliseid s®naraamatuid,
kaarte ja katseriistu kasutada, kuidas koos-
tada tabelit vdi vormistada graafikut, milli-
seid enesekontrollivotteid rakendada jms.
(5, k. 116—122).

Uhe konkreetse (lesande lahendamiseks

antud juhised viivad kull sel korral
O0ige tulemuseni, ei loo aga kullaldasi
eeldusi  Uldoskuse kujunemiseks, samade

juhiste jargimiseks uute, mdnesuguseid teisi
tingimusi sisaldavate tlesannete taitmisel. Nii
vOib Opilane tépsete juhiste jargi teha kim-
neid, koguni sadu katseid, ilma et ta hakkaks
mdistma katse kui teadusliku tunnetus-
meetodi olemust v8i-suudaks iseseisvalt teh-
tuist erinevaid katseid kavandada. Seeparast
soovitatakse anda Opilastele uldisemat laadi
eeskirju, millele saaks tugineda k®&igi ana-
loogiliste toimingute sooritamisel, Ajaloo-
metoodik H. Palamets peab samaliigiliste
nahtuste Sppimisel oluliseks kasutada uldisi,
algoritmilisi plaane, mis soodustavad loogilise
mdotlemise elementide omandamist, harjuta-
vad konkreetset materjali liilgendama kindla
skeemi alusel, leidma sellest tuupilist ja
olulist. Naiteks s&ja kirjeldamiseks on 0pi-
lastel 5. klassis v8imalik kasutada jargmist

lihtsat plaani." 1) sdja pdhjused; 2) sdja
algus; 3) sbja kaik; 4) sbja Idpetamine;
5) sbja tulemused. Keskkooli vanemates

klassides peaks sama algoritm omandama juba
laiendatud uldplaani kuju:

1. S6ja pdhjused: a) majanduslikud; b) polii-
tilised; c) ettekaane sdja alustamiseks.

2. Soja iseloom.

3: Vaoitlevate poolte joud: a) x-poole jdud
aa) majanduslikult, bb) s&jaliselt; b) y-poole
joud aa) majanduslikult, bb) s6jaliselt.

4. SoOja algus: a) poolte plaanid sdja algul;
b) sbdja kuulutamine (v6i kuulutamatajéat-
mine); c) esimesed relvastatud kokkupdr-
ked ... (4, lk. 83).

Opilastele katteantav.aiks Uldistatud eeskir-
jadeks vdiksid olla ka flusikaprogrammis
hindamise naidisnormide esitamisel toodud
nbuded. Naiteks fuusika moistete, sealhulgas
fuusikaliste suuruste korral arvestatakse
jargmisi teadmisi:

O nahtused vb8i omadused, mida antud mdiste
iseloomustab,

O mobiste méaaratlus,

O antud suurust teiste fuusikaliste suurus-
tega siduvad valemid,

O moodtihikud,

O suuruse moodtmisvdlted (2, Ik. 33).

T Tutvu maier.-

2.S0vene ainesse

A. Ussova soovitab Uhetaoliste toimingute
puhul sugulasaineis (néhtuste tundmadppimi-
sel, vaatlemisel, Ulesannete lahendamisel jm.)
teadlikustada Opilasi Uhtede ja samade, nn.
uldistatud plaanide alusel. Naiteks annab ta
katsete korraldamiseks” loodusteaduslikes dist-
sipliinides jargmise uldistatud plaani.

1. Formuleerida katse, eesmark.

2. Formuleerida hupotees.

3. Mbdelda labi katsetingimused, kavandada
mddtmised ja valida neiks vajalikud m&&tmis-
ri&tad. -

4. Mdelda, kuidas valistada korvaliste tegu-
rite mbju katsetulemustele.

5. Valida valja ja tddvalmis seada katsemater-
jalid ja-riistad.

6. Labi mdelda antud katse tarvis kodige
sobivamad tulemuste registreerimise viisid.
7. Méaarata kindlaks katse uksikoperatsioo-
nide jarjekord, teostada vajalikud mddtmised
ja registreerida tulemused.

8. Anallisida saadud andmeid ning formu-
leerida jareldused (7, Ik. 46).

Mitmele ainele uhiseid eeskirju, mis suurelt
seinatabelile vOi jaotusmaterjalidena kasuta-
tavaile Uksiklehtedele kirjutatud, peab sama
autor otstarbekaks rakendada mitte ainult
praktiliste t66de juhendamisel, vaid ka Opiku
erinevate struktuurielementide — faktide,
mdoistete, seaduste ja teooriate tundmadppi-
misel. Naitena esitame Uhe sellistest.

Midai peab teadma seadusest?

1. Milliste nahtuste (protsesside) vdi suuruste
vahelist seost seadus valjendab.

2. Seaduse formuleering.

3. Seaduse matemaatiline véljendus (valem).
4. Katsed, mis Kkinnitavad seaduse 0igsust.
5. Seaduse kasutatavus praktikas.

6. Seaduse kehtivuspiirid . (7, Ik. 51—52).

Veelgi Uldisemaid juhiseid kohtame Soome
koolidpilasele maaratud materjalides. Naiteks
kuulamisoskust kui suurt keskendumist néud-
vat oskust késitlevas osas annab dpik muu
kdrval katte pidepunktid jargmiselt.

Kui kuulad O0petajat vdi kaaslasi, pead
motlema kéneldava le:
LIIGENDA — tekst, mida ta kdneleb,
MOTLE — mida ta iga osaga véljendada

tahab,
PUUA MOISTA — miks ta just nii dtleb,
OTSUSTA — mis on kuuldust kdige tédhtsam
(1, k. 61).

Et loetavat ainest suudetaks
meelde jatta,
jargmist algoritmi:

paremini
soovitatakse dpilastele

3. TeeJareldus

Jaliga silma- — mis on uus, — mis tuleb
* mis tuntud meelde
joetntes — liigenda Jatta
— hinda



4. Korda 5.
olulist

Olgu margitud, et samas Opikus kui ka
juurdekuuluvas t6ovihikus antakse Oppimis-
tehniliste juhiste ko&rval mitmeid teadmisi
Oppimisest ja Opiviisidest uldse ning head
omandamist soodustavast tookorraldusest.

Ka meil on Oppimise Opik olemas, ehkki
mitte obligatoorse kooliraamatuna — E. Koe-
metsa ' «Kuidas Gppida» (Tallinn, 1972), mis
pakub vaartuslikku ainest Sppimise olemuse
ja vajalike Opitingimuste selgitamisest (li-
konkreetsete juhenditeni teksti liigenda-
miseks, markmete tegemiseks jms. valja.
Lisa toovad G. Polya «Kuidas lahendada ules-
annet» (Tallinn, 1,967), F. Loeseri «Ratsio-
naalne lugemine* (Tallinn, 1980) ja mone-
vorra ka J. Miku «Teksti mdistmine»
(Tallinn, 1980); uksikartiklitena «S&demes»
j-m. trukitut on killap kasutada tulikam.
Keskastme Opilaste jaoks on nimetatud raa-
matuis teadmisi ehk liiga palju ja taoti on
materjal raskevoitugi, keskkooli vanematele
klassidele peaks aga ko&ik hasti sobima. Tuleb
vaid neis sisalduvad teadmised Opilasteni viia,
olgu soovituslektuiiring, Kklassijuhatajatun-
dide vahendusel V6i ménel muul, viisil.

Et Opilane otstarbekad t6ovotted, mida
talle tutvustatud, omandaks ja neid omaalga-
tuslikult kasutama hakkaks, on tal vaja neid
Opetaja suunamisel ja ndéudmisel korduvalt
rakendada, teisisénu

Opioskused kujunevad harjutamise kaigus

nagu mistahes muudki oskused. Siit jarg-
neb kdigepealt vajadus lasta dpilasi eespool
néditeina toodud ja teistegi analoogiliste
tegutsemiseeskirjade kohaselt korduvalt vaa-
delda, katseid korraldada, nahtust kirjeldada
jne. Mida erinevamates olukordades (eri aine-
tes) Uht ja sama eeskirja pruukida, seda uldise-
maks vastav otsus kujuneb.

Keerukas oskus kujundatakse jarkhaaval.
Konkreetseid soovitpsi selleks on ajaloodpe-
tajaile jaganud H. Palamets, kellelt siinkohal
olgu nditeks toodud astmed kavastamise
Opetamisel:

1. dst e — Opetaja, lahtudes materjali liigen-
datusest Opikus, margib tahvlile lihtplaani,
mille alusel ta ainet esitab;

2. aste — O0Opilased koostavad Opetaja ette-
kande alusel plaani; algul Ghiselt, hiljem iga-
Uks iseseisvalt; dppematerjali esitamisel eris-

Esita endale
kusimusi;

kontrolli, mis
veel selgusetu

6. kuioled aine
enda meelest
selgeks saa-
nud, korda veel
kord

(1. 'k.69.)

tab Opetaja tempo, pauside ja intonatsioo-
niga teemad ja alateemad, kohati vihjab sobi-
vale pealkirjule jms.;

3. aste —-0Opilased koostavad lihtplaani
Opiku teksti alusel;
4. aste — Opilased koostavad laiendatud

plaani, esialgu Opetaja teksti pdhjal.
Voimalike vigade (plaani lunklikkus, detai-
lirikkusest tulenev ulevaatlikkuse puudumine
vms.) ennetamiseks soovitab H. Palamets
koostatud plaane alguses hoolikalt analttsida,
oskuse kinnistamiseks kasutada kavastamist
ka teadmiste kontrollimisel (4, lk. 85—86).
Teatava aine programmi kohaselt omanda-
tava oskuse kujundamine uldiseks Gpioskuseks
nbuab mitmekesiste harjutuste labi-
moeldud valikut ja kindlat s.us-
teemi, mille aluseks pole Uksnes harjutuste
jarkjarguline keerustumine nii sisult kui
vormilt, vaid ka Opilaste iseseisvuse ning
enesekontrolli suurenemine. Naiteks on 4.
klassi eesti keele tundides Opitava tahestiku
rakendussfaar 6ppetdos Usna ulatuslik. Parast
seda, kui lihtsate téhe- ja sOnajéarjestusharju-
tustega on tahestik selgeks saadud, on soodus
viia Opilased sbnaraamatute ja teiste teatme-
teoste juurde — lasta siit kontrollida sGnade
vOi nimede jarjestatuse digsust, leida, millise
algustédhega Kkirjutatakse veakriitliine sona,
otsustada, millisest entsiiklopeediakditest vdib
saada infot Uhe vOi teise mdiste kohta jms. —,
aga tutvustada ka raamatukatalooge, raama-
tute mdisteregistreid jms. ning harjutada
nende kasutamist. On hea, kui siingi Uhe aine
raames toimuvat harjutustdodd toetab teistes
tundides tehtav; see aga ndOuab mdistagi
Opetajate head vastastikust informeeritust.
Arvestades ratsionaalsete Opivotete valda-
mise ja 0ige valiku tahtsust niihasti kooli-
Opetuse tbhustamisel kui ka hilisemal enese-
harimisel, ndivad konkreetse(te) Oppeaine(te)
koérvalsaadusena sugenenud dpioskused jaavat
siiski suUsteemipératuiks, vaheseks. Illmselt
vajaks nii monegi ulitarviliku udldoskuseni
joudmine spetsiaalset, erisuguse ainestikuga
mitmekulgsete harjutuste Kkindlat susteemi.
Head eeskuju pakuvad siin soome t66vihikud
«Opin dppima». Naiteks on 4. klassi &pilas-
tele maaratud tdéovihikus antud tugisdnade
leidmise ja tekstiosade pealkirjastamise oskuse
kujundamiseks jargmine, kord-korralt keerus-
tuv Ulesannete suisteem:
O Kiriipsuta tekstis alla sdnad, mis naitavad,
millist varvi tuleb juuresolev ese (viikingi-
laev,..liblikas) varvida.



O Varvi antud tekstis sisalduvast teabest
lahtudes juuresolev pilt; kirjuta valja sdnad,
mille pdhjal seda tegid.

O Joonista pilt antud tugisdnaloetelu pdhjal.
O Otsi mdni loomamuinasjutte Kirjuta siit
valja tugisbhad ja joonista neile vastav pilt.
DKirjuta antud (populaarteaduslikust) teks-
tist valja tugisbnad.

O Vali igale luhipalale antud loetelu hulgast
"sobiv pealkiri.

O Leia igale tekstildigule sobiv alapealkiri
ja kirjuta selle alla valja 1digu tugisénad.
O Jata meelde alapealkirjad diges jarjestuses.

O NuOdud kuuled pala mitmesugustest taime-
dest -ja loomadest. Kuula hoolikalt! Kirjuta
samal ajal alapealkirjajoontele nende taimede
ja loomade nimetused, millest ko&neldakse.
Tugisbnajoontele kirjuta, kus keegi neist
elutseb.

O Kirjuta kiiresti ja selgesti. Kuula ka kirju-
tamise ajal (3, lk. 21—24, 31).

-

Et otstarbekate dpivotete kasutamine muu-
tuks meie Opilaste argiseks harjumuseks, on
modndagi juba tehtud, enam veel tehalL Praegu-
sed programmid suunavad pedagooge mot-
lema, kuidas &petada dppima oma aine kasit-
lemisel, Gppetdd oskuste kujundamisest pee-
takse loenguid téienduskursustel, koolidesse
on joudnud ©pilaslekSikoni esimene kdide.
IImselt seisab ees suur t66 Oppekirjanduse
taiustamisel Opioskuste kujundamise v@ima’
lusi silmaspidavalt; usutavasti ootavad dpeta-
jadki nduandeid selleks vajalikuks t6618iguks
metoodilisis juhendeis. Ehk oleks siiski tulu-
toov uUksikuis aineis tehtava korval anda
Opilastelegi midagi Uldisemat ja tuldistavamat.
1950-ndail aastail ilmunud «0&pilase meeles-
pea» oli Opilaste seas populaarne. Selle (voi
monu selletaolise) véaljaande taaselustamine
looks vdimaluse muu kdrval Usna operatiiv-
selt pakkuda ka keskastme Opilastele mdnin-
gaid oppimisreegleid' ja selgitada koolit6ds
vajalikke ning sageli kasutatavaid uldmadisteid,
nagu probleem, reegel, teooria, analoogiline,
ststematiseerima jpt. Kasuks voiks tulla 8. ja
9. klassis fakultatiivkursus, mis koondaks
ja uldisteks eri aineis saadud teadmisi dppi-
misest ja OpivOtetest ning annaks ka uusi
teadmisi ja oskusi, tugevdades nii alust ise-
seisvaks teadmiste omandamiseks mjs tahes
ainevallast edaspidi

(Jargneb kirjandis Ik. 32.)

Opihuvi
virgutamine
algklassides

MAIE TUULIK,
TPedl algbpetuse
kateedri Oppejoud

Kas algklassides on uldse kohane raakida
Opihuvi virgutamisest?

Kas koik selles eas lapsed pole niigi 6ppimi-
sest huvitatud? Usnagi tdpsed uurimisandmed
veenavad meid, et ka algklassidpilaste opi-
huvi klassist klassi langeb (4). K. Bardin
oma lastevanematele moéeldud raamatus (6)
pbhjendab, miks lapsepoolne dppimissoov Ule-
pearpuududa vOib. Kaugem eesmark (tulevik)
motiivina ei toimi, tunnetusmotiiv (huvitav
teada saada) ei ole samuti oluline. Kui palju
huvitavat saab laps teada hoopis kergemini
véljaspool kooli ja dppetunde! Ka on hari-
duse sotsiaalne vaartus juba lapse silmis
madal (koolis saavad ja peavad koik kaima).
Noustugem autoriga, et kooliskdimine muutub
lapsele dige ruttu (pérast esimese huvi rahul-
damist) kohustuseks, 8ppimine on aga tema
jaoks kullaltki raske to6.

Opihuvi virgutamine ja hoidmine saab olla
edukas vaid siis, kui tundides jargitakse
arengupsuhholoogias! seadusparasusi Kdige-
pealt peab Opetaja suutma laste tédhelepanu
koita, sest vastasel juhul jooksevad tema-
poolsed pingutused lapsi Opetada tiihja. Pea-
abiliseks igale Opetajale peaks olema laste
uudishimuinstinkti rahuldamine.
Téahelepanu aratamiseks vdib kasutada koike,
mis on uus ja uUllatav. Kui algklassi-
Opetajal ei ole tundi kaasa votta midagi pekle
Opiku, tdéodvihiku ja kriidi, on tema Opilastel
raske ja vasitav produktiivselt kaasa todtada.
Eesmargiks peaks olema lapse meelelise
kogemuse rikastamine. V. Suhhomlinski
kirjutab, kuidas ta viis oma lapsed aasale,
kui Opiti lugema ja kirjutama sdna «aas».
Meeleline kogemus, mis lapsed sel viisil oman-
dasid, vO@imaldas iseenesest ka sbna Kirja-
pildil mallu s66bida (5, lk. 73). Taoliselt tali-
tada me muidugi ei saa, ent hoolitseda selle



eest, et Opitavate sdnade taga lapsel konk-
reetsed kujutluspildid tekiksid (esemete, pil-
tide, diapositiivide, raamatuillustratsioonide
jms. abil), saab kull. Igatuhel on aga vdimalik
kasutada joonistamist, mida ka V. Suhhom-
linski véikestega toodtades laialt kasutas (5,

Ik. 77). Kui ta né&gi, et'kirjutamine voi
lugemine lapsi liialt vasitas, katkestas ta
t66 ning lubas lastel joonistama hakata.

Vasimus ja tudimus said sel viisil kdrvale
juhitud ning mdne aja moddudes vdis
lugemisega uue hooga pihta hakata.

Tundi elustavad ka mitmesugused lihtsad
mangud (ahelmangud sbnavara harjutamiseks
ja kordamiseks, vdistlusméngud jms.). Sama
eesmarki teenivad ristsbnamadistatused, vana-
sbnad. lga algklassidpetaja peaks mdistma,
et kdik sellised laste tahelepanu &aratamise
ja tunni elustamise votted ei ole lihtsalt
mingi sigri-migri, mida tegelikust koolielust
kauge metoodika véalja motleb (just niisugust
arvamust on moned tegevOpetajad piakti-
kantidest tudengitele avaldanud), vaid et' just

nii arvestatakse otseselt lapsepsihholoogia
tddesid.
Niisiis, laste tahelepanu kditmisel tOleks

toetuda uudishimuinstinktile. Teisalt ei tohiks
unustada ka laste isetegemise vaja-
dust. Tundides torkab silma iseseisva t66
aarmiselt véike osakaal Oppeprotsessis. Meil
on veel liiga palju tunde, kus" lapsed ei Opi.
Tunnis voetakse uus osa vaid pdgusalt labi,
pohiline dppimine toimub ikkagi kodus. Mit-
metes pedagoogilistes kirjutistes (2; 4) on
sbnaselgelt o©eldud, et just tunni algusosa
(20—30 minutit) on dppimise seisukohast
kdige produktiivsem. Miks siis ikka see aeg
kusitlusele kulutatakse? Opetaja ei tohiks
peljata tunde, kus lapsed vaikselt to6tavad
(iseseisev t66 lugemispalaga, toovihiku harju-
tuste iseseisev tditmine jms.). lgas tunnis
peaksid véhemalt mdned vaikusetsuklid
olema. Hoiatada tuleks Uhe wvdimaliku ohu
eest: osa lastest vBib iseseisva t66 juhendist
mitte aru saada. Uhes tunnis néagin, kuidas
tudrukuke, kes ei saaanud Opetaja korral-
dusest aru, peadpidi pingi alla puges ja just-
kui midagi otsis, niipea kui Opetaja tema
pingile ligines. Ja kui siis tehtut kontrollima
hakati, seisis ta tummalt ja kuulas pahanda-
mist, ilma et Oelnud oleks, miks ta kaasa
ei todtanud. Opetaja otsus kdlas — teed t6d
kodus &ra! Aga kuidas, kui ta aru ei saanud,,
mida ta tegema peab?

Algklassidpilased saavad paremini aru
suulisest korraldusest (t66juhendist) kui Kir-
jalikust. PBhjus on selles, et laps 6pib enne
kuulama ja kdnelema ning alles seejarel
lugema ja kirjutama, mistdttu tal on kujune-
nud seosed kuuldud sbna ja vastava
eseme, ndhtuse vahel. Teisiti 6eldes — konk-

reetne ese, nahtus ja seda tdhistav mdiste
viiakse Uhendusse kuulmise abil. Kirjasfnast
arusaamiseks peab ta selle esialgu «t8lkima»
temale arusaadavasse keelde — kuuldavasse

keelde. Just selleparast ongi p6hjendatud
metoodikute sodvitus, et nii lugema kui ka
kirjutama 0&ppimise algperioodil peab seda
tegema (valju) hadlega. Muidugi ei tohi siingi
kalduda uhekulgsusse, sest kui lapsed ei ole
harjunud Kirjalike t66juhendite jargi tddtama,
ei kujune neil ka vastavat oskust.

Iseseisvale tddle peaks alati vahetult jarg-
nema tagasiside — kas on d&igesti tehtud
vOi missugused on vead. Hea vdte on dpilaste
enesepoolne kontroll, kusjuures pinginaabrid
vBivad vihikud &ra vahetada; Iseseisva t60
kohta algklassides on Kkirjutatud mono-
graafia (1), mida iga tegevOpetaja aeg-ajalt
Ule sirvima peaks. Iseseisev td6 lastele meeldib
ja klassis, kus kord Kipub kéest minema, aitab
see ka distsipliini taasatada.

Eraldi tuleks peatuda eduelamusel
kui dpihuvi virgutajal (enese maksmapane-
mise instinkti rahuldamine). Eduelamust
saab tekitada hindamise abil. Hindamisel
on olnud koolielus labi aegade kaks pohi-
funktsiooni: Uhelt poolt arvestuse pidamine
Opitulemuste Ule (arvestustunktsioon) ja tei-
selt poolt dppijate ergutamine, stimuleerimine
(kasvatuslik funktsioon). Hinne on omamoodi
moo6t, mis ndaitab Opilase omandatud tead-
miste, oskuste ja vilumuste taseme vastavust
Oppeprogrammis ndutule. On autoreid (6),
kes ei pea hinnet arvestusuhikuna eriti olu-
liseks, vaites, et hinne teadmiste mdddupuuna
pole ja ndhtavasti ei saagi olla sajaprotsendi-
liselt adekvaatne Opilase ettevalmistuse tase-
mega. Eri Opetajatel on erisugune ettekujutus
sellest, mis on hea ja mis on halb, Ghe neli
on palju kaalukam kui teise viis jne. On
palju tegureid, mis hinde objektiivsust mdju-
tavad. Kui hindamise arvestusfunktsioon
kutsub esile kahtlusi, siis hindamise stimu-
leerivas, kasvatuslikus md&jus vaevalt et
kahtlejaid leidub. Ent ometi ori nii, et hinne
vBib mitte ainult stimuleerida &pilase huvi ja
tahet Oppimise suhtes, vaid ka vastupidi,
vOib ara votta dppimissoovi. Just sellepéarast
leitakse (6), et hinne peaks olema kas Kiitus
vOi laitus tO6O eest. On rohkesti andmeid
heade hinnete kui kiituse ja halbade hinnete
kui laituse mdjust &pilase puudlikkusele.
Uurimisandmed ndaitavad peaaegu uUheselt,

et Kkiitus parandab ja laitus kahjustab
joudlust.

Algklassides peaks esiplaanil olema hinda-
mise ergutav funktsioon — tehakse ju siin

alles algust Opetamisega, mistdttu on Usna
loomulik, et laps paljusid asju veel ei oska
vOi on see oskamine alles konarlik. Todo6tege-
mise (6ppimise) protsess ise on nii vaeva-
line, et lihtsalt ei ole diglane ndha peaasja-
likult tulemust ja mitte arvestada to6prot!
sessi kui tegevust. On selge, et objektiivne
keskparane vO6i madal hinne, mis d&pilase
puddlusi ja joupingutusi ei peegelda, ei saa
ka mingil moel stimuleerida. Pigem vastu-
pidi — korduvalt ootustele mittevastav halb
hinne, mis saadakse pingutustele ja teatud

eyrj
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edasiminekule vaatamata, mdjub masenda-
valt. Selle tagajarjed vodivad rangad olla just
algklassides, kus lastel stabiilne enesehinnang
veel puudub. Pidev ebaedu ja hirm selle ees
tingib eneseusalduse kadumise ja enesehin-
nangu madaldumise, mis omakorda p&hjustab
joudluse veelgi suurema languse (passiivsetel
lastel) vOi kaitumishaireid (aktiivsetel lastel).
Kui tulemused on kehvapoolsed, peaks 6pe-
taja kasutama soOnalist hindamist.
Just algklasside dpetajal peaks jatkuma aega
ja silma, markamaks lapsepoolset vaevanage-
mist ja tooprotsessi. Hoopiski kurjast on, kui
Opetaja kasutab puudulikku hinnet nagu
piitsa: unustasid vihiku koju — »2», jatsid
tlesande tegemata — «2», rikkusid korda —
«2»!  Jarelemotlemiseks peaksid ainet pak-
kuma read V. Suhhomlinskilt: «Niisugune
esimesel pilgul lihtne asi nagu Opilase tead-
miste hindamine tdhendab tegelikult dpetaja
oskust leida igale lapsele dige lahenemisviis,
oskust hellalt 6hutada teadmistulukest tema
hinges. Nelja esimese kooliaasta jooksul alg-
klassides ei pannud ma lastele iilagi mitte-
rahuldavat hinnet — ei kirjaliku ega suulise
vastuse eest. Lapsed Opivad lugema, Kirju-
tama ja ulesandeid lahendama. Uks laps on
oma vaimses t86ds juba positiivseid tulemusi
saavutanud, teine esialgu veel mitte, see aga
ei tdhenda, et ta dppida ei tahaks. Ma hindasin
lapse vaimset t66d alles siis, kui sel t66l olid
juba positiivsed tulemused» (5, Ik. 66).

Kéesolevas Kkirjutises kasitletud arengu-
pstihholoogilist seaduspérasusi — uudishimu-
instinkti rahuldamist, isetegemise vajaduse
rahuldamist ning eduelamuse vdimalda-
m-sf * jargivad oma igapéevases t60s paljud
head Opetajad. Jadb vaid soovida, et seda
teeksid kdik algklassidopetajad.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Kirjandus-
oliUmpiaad 1983*

ANTS JARV,
TRU eesti kirjanduse ja
rahvaluule kateedri dotsent

Seitse t06d teemal. «Teaduslik-tehniline
progress ja inimene E. Vetemaa naidendites»
olid kdik mahukad, kuid seda enam korva-
lise arvel. Nii on puutud anda pilti viimase
aastakiimne naitekirjandusest, valgustada
laialt teaduse ja tehnika arengut Uldse jne.
Enamik on puddnud sissejuhatuses kdill
teemat iseendale tédpsemaks piiritleda, kuid
kasitlus kipub ometi hajuma ja teoste Umber-
jutustamine haarab olulise osa- mahust. See-
tottu pole ka t66 kokkuvobttes midagi olu-
lisemat eelnevast vélja tOsta. Paaris to6s
oligi kokkuvodttes rohkem kriitik K. Kurge.

Teemal «E. Vetemaa «Piha Susanna»
naidendite kompositsioon» oli suhteliselt védhe
toid. Vabariiklikule komisjonile saadetud viis
vOistlustddd» jatsid vaid réhulcfava mulje.
Toestus taas, see, et Uldhariduskoolides tegel-
dakse draama (uldse kirjandus ) teoreetiliste
kisimustega vaga véhe. Antud t66d Kkasit-
lesid ennekdike sluZeed ja faabulat, mdned
tugevasti Umberjutustuslikult. Kompositsi-
ooni pdhielementidest lahtuvalt polnud keegi
oma kasitlust tles ehitanud. Sellest olenevalt
polnud voistlustddde kokkuvotetes ka E. Vete-
maa koOnealuste naidendite kompositsioonile
iseloomuliku esiletdstmist, vaid kirjaniku nai-
dendite Uldise téhenduse v&i ka téhtsuse
réhutamist.

Esimese vooru tdddele andis olumpiaadi-
komisjon kuus eripreemiat. Rahvaluulealas-
test toodest; Elle Kaarna (Rannu 8-kl. kool
8.kL) «Laste meelismédngud Rannus labi ae-

gade (1900 1982)» ja Inge Lindsaar
(Voru 1. kk., 10. kl.) «Urvaste kihelkonna-
rahvatraditsioonist». J. Smuuli loomingu
* Algus «No&ukogude Koolis» nr. 8, 1983.



Pdhjal toodest: Kaire Kasevali (Rakvere
3.kk,, 9.kl.) ja Jaanika Kohv (H&ademeeste
kk.,9.kl). E. Vetemaa loomingu pdhjal t66-
dest: Anu Kippasto (Tartu l.kk., IL.Lkl.) ja
Mart Velsker (Tartu l.kk., 10.kl.).

Kirjandusoliimpiaadi teise vooru, mis toi-
mus Tartus 24. ja 25. martsil 1983. a., kut-
suti 19 koolist 25 noorema ja 25 koolist
35 vanema ruhma Opilast. Arvukamalt olid
esindatud Pdlva (5), Turi (4) ja Viljandi 4.
keskkool (3). Kaks vdistlejat oli Tartu 1.,
2., 5., Tallinna 7., N6o ja Avinurme kesk-
koolist.

Noorema rihma 0&pilastel tuli
tused 10 ulesandele J. Smuuli
pohjal.

1. Ulesandes olid esitatud kiimne luule-
tuse pealkirjad ja sooviti teada, millistes
luulekogudes need esmakordselt ilmusid.

Taisvastust ei andnud keegi, 0 punkti
said 4 Opilast, kusjuures uks polnud proovi-
nudki lahendada.

2. ulesanne — «Milline on Teie arvates
J. Smuuli koige originaalsem teos (vélja
arvatud «Muhu monoloogid»)?» Tuli esitada
oma arvamus 5 hasti sbnastatud ja pdhjen-
datud lauses. Peaaegu samas sOnastuses oli
tlesanne ka 1973.a. kirjandusolimpiaadil.

Nii siis kui naddki ei huvitunud komis-

jon, kas Opilased on Kkirjanikuga uhel
arvamusel (J. Smuul ise pidas oma origi-
naalseimaks teoseks «Muhulaste imelikke juh-
tumisi. . .»), vaid arvestas Opilaste oskust
pbhjendada oma valikut. Kirjanikuga uhel
meelel oli kaks O©pilast, enamik pidas ori-
ginaalsemaks teoseks «Kirju Sdgedate ki-
last», dhel juhul «Surmalaulu», Opilaste
pbhjendused jaid valdavalt vaheutlevaiks.
Uldomane oli piidd hinnata teost n.-o.
uldse ja kullaltki tuupilises koolikasitluses
ning Umberjutustavalt. Paar juhuslikult va-
litud naidet: «Polkovniku lesk métles valja
vaga palju olematuid haigusi», «Té&pselt on
kujutatud karaktereid Antarktika pimestava
looduse taustal. Koik, mis Kkirjanikul oli
mottes on antud edasi kdigilemdistetavas
stiilis». (Opilaste keel ja stiil wvaariksid
eraldi kasitlust.)
3. ulesanne — «Nimetage J. Smuuli
ballaad, selle kirjutamisaeg ning autor,
kellelt on vdetud ballaadi moto. Piiritlege
ldhidalt ballaadi sundmustik, tegevusaeg
ja -koht, pohimeeleolu ja ulesehituslik oma-
para.» Vaid seitse dpilast nimetas «Mere ja
taeva vahel», kimme jattis tldse vastamata.
Teised pakkusid «Tormipoega» jm., Uhel
juhul ka «Kuidas Punavagi vooris Kkéis».
Ainult kaks ©pilast teadsid, et moto on
parit Gorkilt.

Keskastme klasside kirjandusteooria tund-
mist ja teadmist eeldav Ulesanne osutus
peaaegu kdigile raskeks. Naiteid vastustest:
«Selles ballaadis on mitmed luuletuskogud,
mis on kellelegi vdi millelegi puhendatud»,
«Smuul kasutab paarisriimi ja vahepeal

leida vas-
loomingu

lisab vahemarkusi», «Tal op riimiliselt oma-
parased salmid» jne.
4. Ulesanne — oli vaja vialja kirjutada
kdik kodnekujundid J. Smuuli luuletusest
«Suur Awustraalia laht ja kollane kuu»,
liigitada need ja sOnastada luhidalt, milline
on luuletuse pdhimeeleolu ning kuidas on
selle teenistuses kasutatud ké&nekujundeid.
Uks opilane ei vastanud. Opilaste vastused
peegeldasid, et kdnekujundeid uldiselt tun-
takse (mdned olid lausekujundeidki hulka
arvanud), kuid sellega enamasti piirduti.
Ainult mbéned suutsid uUlesande teisele poo-
lele anda arvestatava vastuse.
Kirjandusteooria tundmist arvestavate ules-
annete puhul jai kull mulje, et koolides on
vaja senisest hoopis rohkem tegelda teooria
ja praktika seostega.

5. Ulesanne — «Avage kumnes hasti
sBnastatud lauses J. Smuuli «Muhu mono-
loogide» probleemistik ja kirjanduslik vaar-
tus.» Vastust ei andnud kaks &pilast.
Olumpiaadi esimese poolaja kaalukama
Ulesandega tulid vastajad kenasti toime.
Oli asjalikke ja objektiivselt hindavaid
mottekdike, mis paiguti héasti peegeldasid
noorte kirjandussdprade analUusivdoimeid ja
-oskusi. Tosi, kimne ja veel hasti sbnas-
tatud lausega toime ei tuldud, kuigi kasu-
tada oli puhas paber ja piisavalt aega
oma mottekaigu tdpsemaks formuleerimiseks.
Kohati kalduti Umberjutustuse ohtlikule
teele ja korvaliste seikade uletahtsustami-
sele. Kimme aastat tagasi oli 18ppvoorus
antud Ulesanne peaaegu samas sdnastuses.
Siis jareldasime, et Opilased on hadas ilu-
kirjandusliku teose probleemide leidmise ja
anallilsiga. Sedasama peab kahjuks nuudki
vaitma. Naiteid vastustest: ««Muhu mono-
loogides» rasagivad Mardi Riste, Ami Muhu-
maal juhtunud siUndmustest. «Suvitajad»,
selles jutukeses pajatab Arni loo Muhus
viibivatest suvitajatest. Natuke selle loo
sisust. Suvel tulid Ami juurde ...»; kogu
vastus: «Teos on Kkirjutatud murdes, mis ei
ole kuigi tavapdrane meie kirjanduses.
Kritiseeritakse teravalt t6usikuid, vaikeko-
danlike vaadetega inimesi (Ami monoloog,
«Suvitajad»).»
Parast vaheaega alustati 6. Ulesandega,
mis eeldas lihtsalt taiplikkust. Tuli méarkida
eestikeelne pealkiri ja tunda &ra, mis keeles
J. Smuuli vastav teos oli ilmunud. Téielikku
vastust ei andnud keegi. Moldaavia, turk-
meeni ja tadZiki keeles «Jdine raamat» oli
kdigile tundmatu. Kill aga tunti soome-
keelset (Uhel juhul oh ka norra keel) ja
«Kihnu Jonni» saksakeelset valjaannet. Leedu
ja lati keele eristamine polnud kerge,
rddkimata rumeenia, ungari ja tSehhi kee-
lest.
7. Uulesanne — «Nimetage omal valikul
3 J. Smuuli naidendit ja markige nen-
dest voimalikult tépselt valja kdik tegevus-
paigad.» See oli kerge Ulesanne ja ainult
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Uhes vastuses nimetati vaid naidendid.
Kolm vastust olid tdiesti ammendavad.
Taisvastuseks ei loetud, kui «Kihnu Jonni»
puhul margiti «Peterburg, korts, meri,
sadam» VvOi «Lea» kohta margiti «kodu-
kula, tuba, kodk, lauda peal, dues». Viima-
sel juhul oli selge, et teost ennast pole
loetud, kull aga nahtud telefilmi «Lea»
ainetel.

8. Ulesanne esitas viis kullaltki iseloo-

mulike maérksbnadega katkendit J. Smuuli
teostest ja oli vaja markida teose peal-
kiri. Naiteks: «Ma olin ta unustanud, ja
nuidd tuletas ta end meelde, tuli juurde
mitte kui s6ber, vaid kui probleem. See
sdna on valulavi, arstiteaduslik termin.»
Taisvastuseni ei kuundinud keegi. Ka antud
naite pdhjal vastasid viis dpilast valesti.

9. Ulesandes esitati kaks motot «Kirjadele
Sdgedate kulast» ning sooviti, et 4—.5 lausega
avatakse «moto mote ja seos vastava kirjaga».
Taiesti vastamata jattis kolm dpilast.

Esimene moto oli Kirjale «Seafarmi juha-
taja» (Oigesti vastas 8). Motot seostati sellis-
tegi kirjadega, nagu «lnsener», «8 Kiri*.
Teine moto oli kirjale «Ahastus» (vastas 13).
Moto tdhendust mdistsid paraku kull vahesed
ja sellest olenevalt jaid vastused ebamaaras-
teks. Vaid véahesed puudsid motost lahtuvalt
avada vastava kirja ideelist sisu. Kullaltki
iseloomulik on jargmine vastus: «Kui laev
jooksis madalikule, siis oldi v&ib-olla isegi
kindlad, et nad paasevad. Aga kes oskas seda
ette ndha, et nii suur torm tuleb. Ja kai tdesti
oldi juba uppumiseéare peal ja néhti, et rannas
toimub mingisugune sigi-sagimine, siis loodeti
veel, et ehk pééaseb sellest kohutavast.»

10. ulesande — «Millised on TeTe arvaj.es
J. Smuuli loomingu 1) péhivéaartused ja 2) olu-
lisemad puudused?» — vastamiseks soovitati
votta «oma kaalutlused kokku vahemalt 10
selgesti sBnastatud teesis».

Olumpiaadiks valmistumisel on Kirjaniku
loomingule kokkuvétva hinnangu andmisega
tegelnud koik voistlejad. Vastused peegelda-
sid selgesti tehtud t66 ulatust, putdu sisuku-
sele, tahet mdista kirjanikku ja demonstree-
rida parimast kuljest hindajat ennast. Oma
motte sdnastamisega olid aga voistlejad kdige
enam hadas, sest ikka kippus minema lihtsalt
jutustamiseks. Véhe polnud neidki, kes piirdu-
sid Uksnes mingi marksdna (folkloor, meri
jm.) esitamisega.

Valiselt voib lugejatele, eriti 8. ja 9. Kl
Opetajatele jadda mulje, et dpilased ei tulnud
olimpiaadiulesannete lahendamisega toime. Ei,
sellist jareldust komisjon ei teinud, pigem
vastupidi. Kui varem 9. ja uksikud 8. Kl.
Opilased lihtsalt kadusid vanemate vdistlejate
varju, siis nddd olid nad iseseisvatena
taiediguslikud olumpiaadist osavdtjad ja suut-
sid endale téhelepanu tdmmata. Jargmisel
kirjandusolimpiaadil on nad juba vanemas

rihmas kogenud vdistlejad. Ténavuste vdist-
lejate hulgas paistis mitmeid vdimekaid noori
filolooge. Selge 6n, et tksnes huvist ja «meel-
dib lugeda» ei piisa, vaja on ka sisu, mida
sihiteadlikuma tb6ga saavutatakse. Ainedpe-
tajad peaksid vbimeid arendavaid ulesandeid
andma ja téoharjumusi kujundama. Uks tiles-
andeid peaks olema t66 Kirjaliku valjendus-
oskusega. Seda ei tuleks samastada gram-

matika V0i- 0Oigekirjareeglite tuupimisega.
Voitjad nooremas ruhmas: 1. 86,5 p.
Helle Vik (Parnu Il.kk., 9.kl,, Opet. V.
Keskila). 2. 855 p. llona Vainanen

(Lahte Kkk., "9.kl., V. Kubarsepp). 3. 81,5. p.
Ain Prosa (Ré&pina Kkk., 8.kl., E. Sillaste).
4. 80,0 p. Tiiu Uusjarv (Viljandi, 4. kk.,
9.kL, A. Kaérik). 5. 78,0 p. Anne Har-
maste (Turi kk., 8.kl.,, A. Kurvits).

VOitjate esimese vooru t66d olid hea-
tasemelised, tagasihoidlikuma hindega vaid
I. Véinaneni Kkasitlus. Vaarib arvestamist,
et A. Prosa tegeles esimeses voorus rahva-
luulega, nii bt olumpiaadil 16i ta praktili-
selt kaasa kahel teemal.

Vanema ruhma Opilastel tuli leida vastu-
sed 9 Ulesandele K Vetemaa loomingu
pohjal.

1. tlesanne. Tuli &ra tunda, mis keeles
on Kkirjaniku teoseid avaldatud, ja teada,
millised lihiromaanid esinevad kdikides an-
tud kogumikes. T3ehhi ja slovaki keelele
tulid vaid paar dpilast, bulgaaria keele asemel
pakuti vene, ukraina vdi valgevene keelt.

2. ulesanne. Tuli anda omapoolne
Zanrimadratlus «Kalevipoja maéalestustele»
ning «Eesti nakiliste valimaarajale» ja vor-
relda luhidalt nimetatud teoseid.

Travestia mdistet kasu,tas vaid viis vas-
tajat. VValdavalt peeti «nékilisi» jamakirjan-
dusse kuuluvaks, kiud arvati ka teatme-
teoseks, fantastikaks, jutustuseks jne. «Ka-
levipoja malestusi» peeti ka luhiromaaniks,
memuaariks ja Uhel juhul varssromaaniks.
Taiesti vastamata jattis uks Opilane. Antud
teoste vordlemisega tulid vaid pooled vas-
tajatest rahuldavalt toime.

3. Ulesanne — «S6nastage luhidalt Kir-
jandusteoreetiline mdiste «otsene karakte-
ristika»» ning lahtuvalt antud selgitusest
tuli kirjutada Anne-Mai otsene karakteristika.
Modiste avati Uldiselt Oigesti (vastamata
jattis kaks), kuigi pakuti ka «inimese
pdhiolemus», «tegelase vOimalikult tapne
iseloomustus» jm. Anne-Mai otsese karakte-
ristikaga olid aga paljud hédas. Valda-
valt Kkiputi Kirjutama tema seostest selle voi
teise tegelasega, selgitama tema kaitumist
eri olukordades jm.

4. Ulesanne — luuletuse «.\Valin endale
sbbraks Paikese» pohjal tuli lahti motes-
tada paikese kujund ning Idda, «millised



E. Vetemaa poeedimina jooned avalduvad
selle kujundi kasutuses».

Huvitavaid vastuseid oli arvukalt, kuigi

soov jai, et Opilased tapsemalt oleksid
piiritlenud kirjaniku poeedimina. M6éned vas-
tused olid vaga luhikesel! ja seega 4a
tuhjad. Naiteks: «E. Vetemaa on valinud
endale truu ja vasimatu sbbra, keda nime-
tab Paikeseks.»
5. Ulesande aluseks oli «HBbedaketrajad>».
Tuli markida peategelane ja. vd@imalikult
palju kdrvaltegelasi, sbnastada romaani pdhi-
idee ja -teema ning esitada «arendatud
teesides romaani téhtsamad probleemid».
Vastamata jattis kolm Opilast.

Rohkesti oli sbnaohtraid, nende hulgas
siiski asjakohaseid vastuseid. V&ga tuttava-
tena avaldusid aga Opilaste raskused Kirjan-

dusteose pohiidee ja -teema sonastamisel.
Ménedki olid jatnud nendele kusimustele

vastamata ja oletasid hoolega vaid prob-
leeme. Teisal peeti peateemaks «purotehnik
Mati elu», «Mati armastus Mareti vastu»,
«filmitegemise probleemid» jm. Ja po6hi-
ideeks: «Kuidas toimub kunsti tegemine»,
«Ka viletsa stsenaariumiga ajaviitefilmist
peab saama mbttega film», «Filmi valmimi-
sega seotud probleemid» jm.

6. Ulesandega tuli sdnastada E. Vetemaa
nelja esimese romaani Uhine teema ning
markida igale romaanile iseloomulik variant
sellest.

Kiummekond 0Opilast oli olumpiaadiks val-
misturhisel pdhjalikult tutvunud artikliga
«Sirbis ja Vasaras» (nr. 9, 27. 02. 81) ja nii
andsid -nad kdillaltki ammendava* vastuse.
Teised markisid mdne erandiga 6iges reas
kall romaanid, kuid viimaste Uhiseks teemaks
arvati «esiplaanil on negatiivne tegelane, kel-
les on positiivset vahe», «introvertne inimene,
Uksildane, vahe laviv, inimene, kes ei dle
endaga rahul», «romaan antikangelasest»,
«inimese hingeelu kujutamine teatud Kriisi-
seisundis» jm. Vastavalt sellele puuti siis
sobitada igale romaanile omast teemat. Uks
Opilastest esitab retoorilise kiUsimuse uhise
teema kohal «on see tdesti olemas? » ja margib
siis: «Teo ja tahte wvahekorra probleem.»
Kolme esimese romaani kohta on tal teema-
variandid: «Tegu on-uldiselt hasti vastavuses
tahtega, teadvusega») «Tegu valjub tihti
teadvuse kontrolli alt», «Teo toimepanemise
momendil teadvus justkui seiskub». (Neljan-
daks romaaniks oli tal «Kalevipoja males-
tused» ja teemavariandi marksdnaks alatead-
vus.) Votaks liiga palju ruumi, et tutvustada
kdiki vastuseid. TOestus aga taas, et Opilaste
absoluutne enamik ei vaevu koolis endale
teose teema ja idee teoreetilisi aluseid selgeks
tegema ning .valdavalt vdetakse teoseid
peaaegu et steriilsetena ajast ning ruumist.
Et Ulikooli sisseastumiseksamitelgi vaid vahe-
sed tulevad vaevata tdime teoste teema ja
idee sBnastamisega, pddrdub kisiv pilk peda-
googide poole.

7. uUlesande \vastuseks tuli markida
E. Vetemaa luhima luuletuse pealkiri ja.avada
luuletuse ideeline sisu. Vastamata , jattis
kiimme, kahel oli vastuseks vaid pealkiri —
«oo». Pakuti veel «Markmikuleht», «Kuli-
naarne», «Neiu Eisen» jm. Luuletuse ideelise
sisu avamise asemel oli enamasti sisu kommen-
teerimist vOi lihtsalt imberjutustamist. Siin-
kohal naiteks uks paremate"vastuste hulgast:
«Luuletus raagib I6pmatuse uksildusest,
vOib oelda ka lihtsalt Uksildusest. Lopmatu-
sel — Ukskdik kellel teiselgi — on kurb olla
uksi kdige viimane. Mis sellest, et sigav ning
I6ppematu on .I6pmatus, ikkagi tksik — ise-
endaga- kaua ei I8butse. Vetemaa annab
paraja Uleolekuga I8pmatusele soovi kringliks
saada, kellegiga koos olla, kellegile ré6dmu
valmistada. Luuletuse teine kiulg oleks vahest
luuletaja tung lihtsuse poole ...»

8. Ulesan'de vastuseks tuli markidd need
E. Vetemaa teosed (mis aastal ja millised),
mis on saanud J. Smuuli nimelise kirjanduse
aastapreemia. Taisvastuseid oli vaid ks,
kaks dpilast jattis vastamata. Paljud vastajad
ei lahtunud aastaarvu markimise! preemia
andmise aastast, vaid millise aasta e'etit arves-
tati. Tegemist oli seega lihtsalt tédhelepane-
matusega kisimuse lugemisel. Kuisimusest
moddalugemist ilmnes aga teistegi Ulesannete
puhul.

Viimasb Ulesande vastuseks tuli luhidalt
ja tépselt sdnastatud teesides kokku vdotta
E. Vetemaa Kkirjanikuomapédra ja tema
loomingu tahtsus eesti ndukogude kirjanduse
arengus. Praktiliselt v8ib siin vaita seda-
sama, mis on margitud juba 10/ ulesande
jarelduseks J. Smuuli poolelt. Erinevus on
ehk selles, et haid vastuseid oli enamik ja
vaid paar Opilast jaid puuduliku hinde
piiridesse, nad polnud n.-6. kindla teemaga
tunniks seekord valmistunud.

Voitjad vanemas rihmas: 1. 81,9 p. Mart
Velsker (Tartu 1. kk., 10. kl, dpet. K. Lepajde).
2. 78,5 p. Toomas Anepaio (N6o kk,, 11. kI,
M. Ambre). 3. 76,9 p. Monika Lukki (Turi kk.,
11. Kkl., A. Kurvits). 4. 76,4 p. Anneli Sihvart
(N6o kk., 11. kl., M. Ambre). 5. 76,2 p.
Helle Leppik (Viljandi 4. kk., 10. Kkl
A. Kéarik). 6. 74,9 p. Tiit Pruuli (Tartu 2. kk.,
11. kl., A. Maasik). 7. 73,9 p* Mart Valjataga
(Tallinna 44. kk., 11. kI, S. Veiling).
8. 71,6 p. Ave Reigo (Tartu.2. kk., 11. kl.,
L. Esko). 9. 71,5 p. Anu Kippasto (Tartu 1 kk.,
11. kk, I. Veermaa). 10. 69,9 p. Signe Lepp
(Tartu 5. kk., 10. kl., E. Kark).

Enam kui 50 punkti said 26 Opilast,
pingerea viimane vaid 17,8 punkti.

Laias laastus vOib vaita, et Opilased
tunnevad E. Vetemaa loomingut arvestataval
maaral. Veelgi paremate tulemuste saavuta-
mine olenes juba kirjandusteooria valdkonda
kuuluvate probleemide tundmisest. Pluss-
punkte libanuks paljudele ka sisukam motte-
kaik vastustes, mis eeldasid interpreteerimist
ja igati motiveeritud isiklikku arvamust.
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Voitjate hulgast kuue Opilase (Velsker,
Kippasto, Lepp, Pruuli, Anepaio, Reigo) t66d
kuulusid ka esimeses voorus paremate hulka.

Teise vooru ajal Tartus jai Opilastel Ules-
annete lahendamise korval piisavalt aega
paljuks muukski. Neil oli vdéimalus kohtuda
kirjanik E. Vetemaaga, tutvuda pdhjalikult
TRU Ajaloo Muuseumi ja Teadusliku Raa-
matukoguga, kohtuda eesti filoloogia osa-
konna Oppejdududega, osa saada ulidpilaste
kirjandusringi tegemistest, vaadata teatris
«Vanemuine» etendusi «Porgy ja Bess» ning
«Tuulemurd» jm.

Ja 10puks — wvédga suur tanu paljudele
emakeeledpetajatele, kelle hoolt-vaeva-t66d on
siinkohal raske hinnata. Parimad tanusdnad
samuti nendele enam kui 300 Opilasele ule
vabariigi, kes seekord kirjandusolimpiaadist
osa vOtsid. Tere tulemast jargmisele, 1985. a.
kirjandusolimpiaadile!

(26. Ik. jarg.)
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oppemeetodite
kasutamise
ratsionaalsusest*

AINO MAHAR,
Réapina keskkooli direktori
asetaitja Oppealal

Teaduse, tehnika ja kultuuri areng on koolile
andnud Ulesande kasvatada loovalt mé&tlevat,
aktiivse-eluhoiakuga inimest. Opetamise ja
kasvatamise efektiivsusega tuleb tagada
noorte eluks ja tooks ettevalmistatus,

NLKP Keskkomitee, NSV Liidu Ulemnéu-
kogu Presiidiumi ja NSV Liidu Ministrite
No6ukogu lékituses Uleliidulisele dpetajate
kongressile on Oeldud: <«... tdnapaeva tingi-
mustes on vaga tahtis saavutada Opetamise
ja kasvatamise Uuhtsus, ning kompleksne
lahenemine Opilaste ideelis-poliitilisele, t66-
alasele, kolbelisele ja esteetilisele kasvata-
misele ning kehalisele arendamisele* tugev-
dada kooli sidemeid ndukogude rahva
elu ja tddga, kommunismi ehitamise prakti-
kaga.- On tarvis taiustada Oppe- ja kasvatus-
t60 meetodeid ning anda koolinoortele tead-
miste iseseisva tdiendamise oskus ja vilumus.»

lgal toodalal otsitakse teid ja vahendeid
paremate tulemuste saavutamiseks, toovil-
jakuse tostmiseks, Haridussusteemi uks vaik-
semaid osi on Oppetund, mille kasutegurist
aga sOltub dppeprotsess, sbltub dppiva noore
areng.

Tundide jalgimisel on tulnud tddeda vastu-
olu Opetaja tehtud t66 ja sellest Opilasteni
jdudva vahel. Opetaja monotoonne jutt, tark
ja teaduslik, raputab suures klassis esimesed
kuulajad maha esimese kimne minuti jooksul
ja jutu I6puks on Opetaja oma probleemi-
dega Uksi. Kasutegur — ©Opetaja on teinud
oma t60, Opilased aga tarbetult kulutanud
45 minutit. Tavaliselt ei tunneta Opetaja
sellise tunni analtusimisel oma vajakajaa-
misi jutustamisoskuses” kuna tund oli p&hja-
likult ette valmistatud, Opetaja arvates on
dpilased lihtsalt passiivsed. Opilastes kaob

* Koolijuhtide taiendusteaduskonna 18put66.



huvi tolle aine vastu, tunnis tegeldakse
kdrvalisega, koduse t66 maht on suur ja
teadmised jadvad kasinaks. Opetajale muutub
t60 vastumeelseks, traumeeritud on ka Opila-
sed. Tagajarjeks ongi Opilased, kelle kohta
oeldakse, et nad on tagasihoidlike vb6imetega.

On tulnud naha tunde, kus Opetaja dpilas-
tele antava iseseisva t60 juhendamisel
piirdub lehekilgede vo6i Ulesannete numbrite
nimetamisega. Jareldus: Opetaja konstatee-
rib saamatute Opilaste rumalust.

Seoses ainekabinettide rajamisega kujunes
probleemiks tehniliste vahendite kasutamise
metoodika. Kasu asemel toob kahju uhe ja
sama vahendi rakendamine kogu tunni valtel.
Vastuoluliseks kujuneb kisimuse lahenda-
mine ka siis, kui t66 taga oh dpetaja puud-

likkus, kuid pole tabatud otstarbekust,
sobivust.
Répina keskkool seadis 1980/81. ja

1981/82. 6.-a. metoodilise to66 eesmargiks
Oppetunni kvaliteedi tdstmise Oppemeetodite
valiku ja otstarbeka kasutamise kaudu.
Metoodikakomisjonides arutati opilaste ise-
seisva to66 probleeme ja tehniliste vahendite
kasutamist. Mainitud eesmarki teenisid naidis-
tunnid ja Opetajate enesetdiendamine.

Analuusiti 6ppemeetodite rakendamist eri
Oppetundides, dppemeetodite sdltuvust ainest,
Opetajast, Opilaste t66vOime diunaamikast ja
Opilaste individuaalsetest erinevustest. Hol-
landi kutse-eelistuse testi alusel 6piti tundma
Opetajate isiksuse tulpe ja vastavalt sellele
kdneldi, milline dppemeetod kellelegi sobib.

Opilaste ankeetimisega puiiti saada selgust
Oppemeetodite kasutamise otstarbekuses aine
omandamise ja huvi &ratamise seisukohalt.

Tulemuste analtusimisel ilmnes, et eri
Opilased eelistavad erinevaid meetodeid. Nii
omandas aine k&ige paremini Opetaja jutus-
tuse kaudu 30,4% kdusitletud 10. ja 11. kl.
Opilastest. Frontaalset t66d eelistas 18,3%.
Tehniliste vahendite kasutamist soovis ainult
5,4%. Iseseisva- t66 poolt oli 6,6%, Oppe-
meetodite vaheldust soovis 40,4% Opilasi.
Samaaegselt pidas kdige vaiksema kasu-
teguriga tédvormiks Opetaja jutustust 18,2%,
frontaalset vestlust 10,4%, tehniliste vahen-
dite kasutamist 18,3%, iseseisvat t66d 53,1%.
Oppemeetodite vahelduvust negatiivselt ei
hinnatud. Seega jaab miinuspoolele &pilaste
iseseisva t66 kasutamine ja tehniliste vahen-
dite osa dppetunnis.

Opilaste arvates séltub dppemeetodi valik
suurel maaral dpetajast (71%) ning ainest
(69,5%), 77,5% leidis, 6t arvestada tuleks
toovormi valikut olenevalt tunni toimumise
ajast.

Ullatusena ja mitteusutavana tundus «vest-
luse» kdillaltki suur positiivhe tunnustamine.
Opilaste arvamus iseseisva t6d vormidest
andis Oiguse jarelduseks, et see ei ole koolis
organiseeritud nduetekohaselt. Opilastepool-
sed pbhjendused olid jargmised:

Cl Opetajad annavad td6, mis lihtsalt ei ole
joukohane;

O pole vdimalik tdosse siveneda, kui Ope-
taja samal ajal hindab teisi Opilasi;

0 t60 teostamisel ei saa tagasisidet.

Esines ka positiivseid hinnanguid:

M iseseisvas t60s on vOimalik ise midagi
ara teha ja t66r66mu tunda;

O saab uurida ja natuke avastada;

O saab tegelikult t66d teha, vaikselt istu-
mine ja kuulamine ei ole huvitav.

Viimased arvamused kuulusid ilmselt tuge-
vamatele dpilastele.

Meetodi valiku soltuvust ainest pdhjendati:
O kui 8petaja annab naiteks matemaatikas
uue osa peale iseseisva td0, siis paljud on
nagu peata kanad;

O iseseisev t60 on meeldivam reaalainetes,
eriti keemias;

O Kkirjanduses, uhiskonnadpetuses (11. klass)
meeldib frontaalne vestlus, saab vaielda ja
oma arvamust avaldada;

O Opetaja jutustus ei sobi reaalainete &ppi-
miseks, nendes vajame praktilisi meetodeid;
D tehnilised vahendid ei meeldi, kui seda-
sama saab teha lihtsamalt, kaepéarasemalt;
O raske on aru saada valmisjoonisest, dpetav
jaga koos valminud joonis on selgem.

Soltuvus tunni asendist:

O...rasked ja kerged ained peaksid tunni-
plaanis asetsema vaheldumisi. Ainult, kuidas
kellelgi — uhele on raske ajalugu, teistele
keemia . . . ;

O viimases tunnis Opetaja jutustus uinutab,
eelistaksin vestlust, iseseisvat t66d;

O paeva keskel vdiks iga péev olla kehaline
kasvatus;

O viimases tunnis vdiks midagi olla teisiti,
midagi uut, mis ehmataks;

D viimases tunnis vO8iks dpetaja anda prakti-
list laadi t66d, raske on passiivhe kuulamine.

Opetaja isiksuse suhtes olid arvamused
ootusparased:

U maarav on kontakti ja vastastikuse maist-
mise loomine, Opetaja entusiasm;

O vaga tahtis on, milline dpetaja jutustab,
on Opetajaid, kelle jutt jadb arusaamatuks;
O Opetaja peaks oskama ennast Opilase olu-
korda asetada, leidma Opilastega uhise keele
ja olla huvitav;

M iga inimene ei sobi Opetajaks.

Opilased olid positiivselt haslestatud vahel-
duse suhtes tundides ja oma td66d héasti orga-
niseeriva Opetaja puhul.

Aasta parast Opilaste ankeetimist korrati.
Anallusiti ka uute 9. Kklassi vastuvdetud
Opilaste seisukohti, mis eeltooduga pdhiliselt
tihte langesid. Opilased hindasid samuti vahel-
dust tundides. Vahelduvate meetodite kasuta-
mise kohta ja nditena tuuakse muusikaaja-
lugu: ©Opetaja jutustab emotsionaalselt ja
koitvalt, kuulatakse muusikat, on naitmater-
jali, siis tund ei vésita ka viimase tunnina.

Iseseisev t66 oh 10. ja 11. klassiga vorreldes
veelgi tdrjutum.



Siit jareldub, et kooli metoodilises t86s
probleemiks nr. 1 on Opilaste iseseisva t60
vormide kasutamise anallis. Kasvatustoos
on vaja rohutada Opilastes iseseisvust ja loo-
vat todssesuhtumist. Tuleb dpetada kirjanduse
kasutamist, sUvendada t66d Opiku ja muu
Oppekirjandusega.

lgas klassis on véga erinevate vdimetega
opilasi. Uhed t6otavad nduetekohase tempoga,
teised ei joua tunni jooksul n.-6. pealkirjast
kaugemale. Neid pole enam vdimalik juhen-
dada individuaalselt, vaid grupiti. Nad polegi

vBimelised iseseisvalt td6tama. See on prob-
leem, mis vajab uurimist.

Iseseisva tH66 organiseerimiseks vajaks Ope-
taja Opilaste jaoks juhendmaterjale, Ules-
andeid t66 diferentseerimiseks.

Vajaneb Opetajapoolset eneseanaltisi, véhe
on eesrindliku kogemuse omandamisest, tuleb
endale luua sobiv ja individuaalne t6dsusteem.

Opetajate ankeetimine toimus J. Hollandi
kutse-eelistuse testi alusel. Uhtlasi tuli
eneseanaltiisi korras valida enesele sobivad
ja mittesobivad dppemeetodid.

Tabel 1
Kokkuvétlikud tulemused:
Jrk. Aine Valem Sobiks Ise Peab vaik- Praktikas
nr. kasutada eelistab sema kasu- kasutab
teguriga kdige
meetodiks  enam
l. Eesti keel SIA v j; ve it v; t
2. SAE v va; ve i va; ve
3. ASi v va; it i va
4. KPE p va; t it va; t
5. ASE 4 v va; t it va; p
6. Saksa keel PIK p ve; va j ve
7. ASI v ve; va it ve
8. ” ” IK(PS) ve va; it t va
9. PI(KA) P v ve; va t va
10. PAI va va; ve t va
11. Vene keel SKE v ve; it ve
12. IKP v va; ve j v
13. ASE v it; va j va
14. EKS wva va; at va
15. SA(EI) v va i va
16. Ajalugu A(PBSI) v va; it i i
17. Joonistamine TAP v va; j t
18. Ajalugu SEA va va t j; it
19. Muusikadpetus SEA va va; p j va; t
20. AIS v i ve P j;'t
21. Kehaline kasvatus SAE p p; it j P
22. EAP p va; p i p
23. Flusika PKE p va; j ve t; it
24. Matemaatika ESA va j vé; it
25. APE va va; it t va; it
26. " PIA p p; it i It ve
27. ) PI(KA) p va; it i va; it
28. Flusika PIK p j; ve t
29. Matemaatika KPI p it; ve j va; it
30. SE(KA) va va; it i va; it
31 PI(AK) p p; it t p; it
32. Bioloogia-geograafia IPA vi p va; j 1t va |
33. Keemia IAP V; p va; it t va; it
34. Bioloogia KP(EI) p va; ve i t; p
35. Bioloogia-keemia ASI v it*, va j va; it
36. Geograafia . PAE b v jrit t it: |
Tabelis kasutatud luhendid: Konventsionaalne — matemaatiliste vime-

verbaalsed — v, jutustus — j, praktilised —
p, vahelduvad — va, vestlus — ve, tehnilised
vahendid — t, iseseisev t66 — it.

Realistlik tuup — P

Intellektuaalsed vdimed, eelistab problee-

mi/4 mide lahendamist ideede ja sumbolite vahen-
O—>k dusel

tega, kehv kdnemees — K

Sotsiaalne — ko&rgete verbaalsete v6ime-
tega — S

Ettevotlik, tugevalt arenenud verbaalsete
vdimetega — E

Artistlik, verbaalsed
aritmeetilisi — A-

vdimed Uletavad



Hollandi kutse-eelistuse testi jargi on eesti
keele Opetajatel isiksuse valemis S (verbaalsed
vBimed); A (loomingulisus, emotsionaalsus);
kahel juhul I (hea kujutlusvéime, analtuti-
lisus) ja kahel juhul E (ettevotlikkus; domi-
neerimine); erandi moodustab ainult Uks K ja
P — tegelikult omab &petaja héaid verbaal-
seid vOimeid, kull aga kasutab tdepoolest
praktilisi meetodeid ja tehnilisi vahendeid.
Ullatav on eesti keele &petajate isiksuse vale-
mite Uhtelangevus isiksuse analliisidega
A. Osula (3) I6pptdods.

Saksa keele Opetajate isiksuse valemis
domineerib ootustevastaselt P (praktilisus).
Iseloomulik on nende Opetajate tundides
vahelduvate meetodite kasutamine, naitlikus-
tamine, Opilastega vestlemine, mittesoovitud
on tehnilised vahendid. Kui A. Osula t60s
domineerib saksa keele Opetajate isiksuse
valemis S, siis esineb uuritud kollektiivis S
ainult thel korral. Vene keele dpetajate isik-
suse valemis on seevastu S domiheeriv. Tundi-
des domineerivad verbaalsed meetodid.

Muusika8petajate isiksuse valemis dominee-
rib A, loovus on téepoolest esikohal ja meeto-
dite valik tundides on samuti loovalt lahen-
datud.

Vastuoluline on dpetaja jarjenumbri all 16.
Ta ise peab jutustamist kdige vaiksema kasu-
teguriga meetodiks, nahtud tundides aga
pohiliselt jutustab ning selle kuulatavus 6pi-
laste poolt on kusitav. Tegemist on noore
eriharidust mitteomava Opetajaga, kes ilmselt
alles edasidppimise ja praktiliste kogemustega
saavutab Oige toostiili.

Oigesti ei kasuta oma praktikuvéimeid
nr. 28 — PIK, kes eehstab ja kasutab ver-
baalseid meetodeid, kuid omab vastunaidus-
tuse tehniliste vahendite suhtes. Opilaste-
poolsetest arvamustest vdis samuti valja
lugeda 6ppemeetodite valiku sobimatust.

Poéhiliselt on kdik suure staaziga Opetajad
leidnud sobiva tdostiili ja rakendavad oma
vbimeid ning eeldusi otstarbekalt.

36 kusitletud Opetajast arvestas tunni
asendit tunniplaanis Oppemeetodite vajikul
15. Seda teevad keelte ja jutustavate ainete
Opetajad, teevad ka Oigesti, kuna verbaalsete
meetodite kasutamine viimastes tundides on
vastunaidustatud dpilaste vasimuse tottu.

Opilaskontingendi eripéra arvestas 22 &pe-
tajat. Koolis on ,eriklasse 4 (spordi- ja saksa
keele klassid). Muusikakasvatuse ja bioloogia-
Opetajad ei arvesta klasside eripéra, véhe
arvestavad seda matemaatikud.

Oppemeetodite valikul olid kéige paindli-
kumad eesti keele ja vene keele Opetajad.
Opilaste vastustes ilmneb ka poolehoid eesti
keele ja kirjanduse &ppimisele, kuid vene keelt
peetakse Uheks raskemaks aineks uldse. Mate-
maatikud oma paindumatuses etteheiteid ei
saanud, kull aga esines uksikuid vihjeid ise-
seisva t60 mittejoukohasuse kohta. Tunni

efektiivsuse tdstmise vdimalusi analtusisid nii
Opetajad kui ka dpilased.

Kokkuvotvalt saadi vastus kisimustele:
1. Mis aitaks tunnis koondada téhelepanu:
84% vastas «vaheldus». Aga ka naitlikusta-
mine (sisuliselt ka vaheldus), mitteSablooni-
lisus, Opetaja ebaharilik kaitumine, huumori-
meel ja to6tihe tund, kus on iseenesest pinget.
2. Mis on tunnis tarbetu, milleks poleks vaja
kulutada aega?

Vastati Usna Uksmeelselt: Opilaste manitse-
mine, moraalilugemine, pikk kusitlemine,
Opilaste halvustamine, Opetajate méarkused
kontrolltddde ajal, kiirest aine esitamisest
pole kasu, kéaetbstmine ja mdnesdnaliseks
vastuseks pustitdusmine, igasugused kont-
rollimised tunni ajal (vahetusjalandud) jne.

Kommunistliku kasvatuse teostamisel tuleb
saavutada efektiivsus kogu rahvaharidussus-
teemis. Selle siisteemi keerulises struktuuris
on koige lihtsamaks elemendiks kooli &ppe-
tund. Oppetunni efektiivsuse tagamiseks
vajame normaalseid suhteid, ainet pdhjalikult
tundvaid ja oskuslikult 6ppemeetodeid raken-
davaid Opetajaid. To0 Gige organiseerimisega
Oppetunnis on vbimalik tagada Opilastes
tookuse, loovuse ja vastutustunde arendamine.
Meetodite otstarbeka ja aruka valikuga vdib

kutkestada ©pilasi ja éaratada huvi uldise
Oppimise vastu.

Analuusitud materjal vbimaldab teha jarel-
dused:
O noori dpetajaid on vaja abistada ja suunata
Oppemeetodite valikul ja otstarbekal kasuta-
misel;
O staazikaid Opetajaid veenda oma t66d
analtuusima Oppemeetodite kasutamise sobi-
vuse seisukohalt;
O koolisiseses metoodilises t66s on vaja dpe-
tada dpilaste iseseisva td6 vorme ja vBimalusi;
O veel on reserve Oppekabinettide eeliste
kasutamisel igas Oppetunnis;
O Opilased ootavad vahelduvate meetoditega
Oppetunde;
O dpetajal on vaja tunnetada kontakti katke-
vust, taastada see aga igal juhul ja selleks
leida uus. vote.
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Opilaste
aktiviseerimine
oppetunnis*

OVE KARU,
Palupera 8-klassilise kooli direktor,
vanemdpetaja

Opilaste aktiivsusest tunnis séltub suurel
maéral koolile seatud eesmarkide realised-
rimine. Kui Opilased on tunnus passiivsed,
siis jadvad eesmargid realiseerimata v6i rea-
liseeruvad osaliselt. Seega vdib dpilaste aktivi-
seerimist Oppetundides lugeda nuudiskooli
liheks aktuaalsemaks probleemiks. Opilasi ak-
tiviseerivad votteid peaks teadma ja kasuta-
ma iga Opetaja ja koolijuht.

To6 Kirjutamisel on kasutatud Palupera 8-
klassilise kooli pedagoogilise kollektiivi koge-
musi ja paljude Opetajate, matemaatika suve-
kursustest osavotnute arvamusi (Kusitletud
1980., 1981. ja 1982. a.). Selgub, et aktivi-
seeruvaid votteid kasutatakse kullaltki véhe.

Opilaste aktiivsus dppetunnis sdltub objek-
tiilvsetest — Opetajast mittesdltuvaist tegu-
reist, Opetaja rakendatavatest votetest ja stii-
mulitest, mida &pilane arvestab.

Uks objektiivseid tegureid on tunni and-
mise aeg. Ei ole Uksk®ik, mis pédeval ja kella-
ajal me mingit tundi anname. Teiseks on opti-
maalse jaotusmaterjali, dppe- ja tehniliste va-
hendite olemasolu (eeldusel, et neid otsatar-
bekalt kasutatakse).

Kui héstikoostatud tunniplaan ja korralik
materiaaltehniline baas on olemas, siis s6ltub
ulejaadnu juba Opetajast ja Opilaste arvesta-
tavatest stiimulitest.

Opilase aktiivsust méjutab positiivselt os-
kuslik t66 Opiku ja lisamaterjalidega, sageli
seda alahinnatakse. Haid tulemusi annab os-
kuslikult organiseeritud rihmat6o6 ja diferent-
seeritud t66. Edukalt kasutab osa Opetajaid
probleemdpet. Huvitavat vaheldust pakub
mitmesuguste graatikute, jooniste, tabelite,
piltide jm. analtus, millel peale 6petusliku
sisu on ka suur kasvatuslik véaartus.

Eriarvamusi on esile kutsunud v@distlus-
momendi sissetoomine tundi, kuid teda taie-
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likult eirata ei ole vist siiski dige. Eriti aktiiv-
sed vdistlema on algklassidpilased. .

Ei tohi unustada méngu kui Uht aktivisee-
rivat votet.

Oluline on dppematerjali huvitavuse ja elu-
laheduse probleem. See nduab kull dpetajalt
suurt lisatddd, aga tasub end mitmekordselt:

On selge, et Uhes Oppeaines leiavad enam
kasutamist Uhed, teises dppeaines teised vOt-
ted, aga hea tahtmise juures on vdimalik
eelloetletud votteid kasutada peaaegu igas
Oppeaines.

Opilaste aktiivsust mdjutavate tegurite
praktilisi rakendusi
ol e t

Leedu NSV pedagoogikateadlased ja fuusi-
kud on katseliselt kindlaks teinud, et &pilased
on kdige aktiivsemad teisipédeval, kolmapéeval
ja neljapéeval esimese nelja-viie tunni jooksul,
reedel esimese kolme tunni jooksul, avalda-
vad veel mingisugust aktiivsust ka esmas*
paeval teises ja kolmandas tunnis. Seega lan-
geb aktiivsesse tsooni ca 20 tundi. Koige
aktiivsemat mdttetegevust, eriti abstraktset
motlemist, nbuavad téppisteadused. Kui tap-
pfeteaduste Opetaja td6tab enam-véhem nor-
maalse koormusega, siis on vdimalik k&ik tema
tunnid paigutada aktiivsesse tsooni ja luua
objektiivsed tingimused edukaks tooks. Oleks
vale sellesse tsooni asetada tunde, mis néua-
vad vaiksemat mottetegevust, voi tunde, kus
on vdimalik Opilasi tugevalt mdjutada emot-
sionaalselt vdi kus domineerib praktiline tege-
VUS.

Palupera 8-kl. kooli tunniplaani koostamisel
on neist pbhimotetest lahtutud. Nii on kdik
fulsika- ja keemiatunnid ning enamik mate-
maatikatunde (eriti paaristunnid) viidud ak-
tiivsesse tsooni. Kooli kogemused naitavad, et
neis tundides on tddjéudlus 1,2—1,5 korda
suurem Kkui mitteaktiivse tsooni tundides. Ak-
tiivse tsooni tunde tuleks maksimaalselt kasu-
tada uue aine Opetamiseks ja Opitu kinnista-
miseks, vdahem kulutada aega kusitlemisele.

Eksperiment Opetada fuusikat esmaspéeval
esimese tunni ajal kinnitas eel6eldut, dpitule-
mused olid halvemad. Ainult praktiliste t66de
tulemustega vdis rahule jadda. Seega maarab
tunni koht tunniplaanis juba tunni labiviimise
metoodika. Seda peab arvestama iga Opetaja,
eriti aga koolijuht.

Koolide dppe- ja tehniliste vahendite baas
on aasta-aastalt tdienenud ja ka trukitud jao-
tusmaterjali peaaegu iga Oppeaine kohta il-
munud (mitte alati kull piisavalt). Samuti
on paljud Opetajad ise valmistanud hulgali-
selt jaotusmaterjali. Seega ei peaks see objek-
tilvne tegur enam mingit rolli mangima. Tege-
likkuses on aga pilt palju kurvem. Paljud
tehnilised ja naitvahendid seisavad paksu tol-



mukorra all ja ei leia kasutamist kas Opetaja
mugavuse, oskamatuse vBi méne vaikese teh-
nilise rikke téttu, mille k&rvaldamine ei ole
koolile alati joukohane. Koige sagedamini
ei kasutata tehnilisi vahendeid sellepérast, et
moni lamp on 1abi pdlenud, uut aga pole kusa-
gilt saada. Sagedane programmide muutmine
on muutnud kasutamiskdlbmatuks ka olemas-
oleva jaotusmaterjali.

Oleks vaja, et iga uue dppe- v8i naitvahendi
korral tutvustataks seda kogu dpetajaskonna-
le v6i vahemalt neile, kes seda tarvitavad.
Vajadusel tuleks korraldada praktilisi dppusi
Nii moénigi grafoprojektori v&i diaprojektori
lamp jaaks labi pdlemata.

Nait- ja tehniliste vahendite kasutamine
katkeb endas aga ka teist ohtu — uUlendit-
likustami&t, mis mdjub negatiivselt métlemise
(eriti abstraktse métlemise) arendamisele. Ule-
néitlikustamist esineb sagedamini algklassi-
des.

Opilas e aktiivsust mdjutavad votted..

Tihti alahindame t66d ©6piku ja lisamater-
jaliga, tuues pohjenduseks &piku raskevditu
sBnastuse (mis on ka sageli 6ige) ja olulise
materjali vahese reljeefsuse. Nooremates, mo-
nikord isegi keskastame klassides on juhtu:
meid, kus Opilase kogu tdhelepanu on pdo6-
ratud lugemistehnikale ja loetu sisusse ei suu-
deta uldse tungida.

Tod Opiku ja lisamaterjaliga on efektiiv-
sem, kui anda kisimused kogu klassile tahv-
lile kirjutatuina vdi ekraanile projitseeritui-
na. Samuti tuleks anda konkreetsed 1digud,
mille labitdotamisel 6pilased leiavad, esitatud
kUsimustele diged vastused. V6imaluse korral
elasta vormistatada vastused Kirjalikult ja ka
hinnata hindega klassipédevikus vo6i «pluss-
punktide susteemis» vastavas tabelis, mille
pbhjal pannakse teatud punktide arvu korral
koondhinne klassipdevikusse. N&rgematele
Opilastele ei ole soovitav mitterahuldavat hin-
net vélja panna (ainet ju &pitakse!). Rahuldav
hinne aga tuleks vélja panna nii n6rgemale kui
ka tugevamale 0dpilasele.

Siit loogiline samm edasi on uue materjali
Opilaspoolne labitddtamine kodus ja esitamine
jargmises tunnis kogu klassile. See vote leiab
rakendamist peamiselt vanemates klassides.
Ulesanne antakse kolmele-neljale 6pilasele,
kusjuures Uks neist esitab materjali ja teised
oponeerivad ning tdiendavad. Hinnata vdib
nii esinejat kui ka oponente. Matemaatikud
on kasutanud seda voOtet peamiselt teoree-
mide tdestamisel ja fulsikud tdiendavate pea-
tukkide labitootamisel. On juhtumeid, Kkus
Hulgaliselt astub lles mitteametlikke opo-
nente, aga see ongi ju meie eesmark — tdsta
Opilaste aktiivsust.

Vanemates klassides voib kordamistundides
kullaltki edukalt lasta Kirjalikult retsensee-
rida tahvli juures vastava 8pilase vastust. See
sunnib aktiivselt jalgima vastajat ja ka ise
pbhjalikult materjali tundma. Eriti haid tule-
musi annab see eksamieelsel kordamispe-
rioodil. Hinnata saame nii retsensente kui ka
vastajat.

Edukalt on paljud matemaatikud kasutanud
jargmist votet: teoreemi tdestades voi Ules-
annet lahendades tehakse meelega paar viga.
Opilased teavad, et Opetaja vdib kusagil vea
teha ja margivad selle lehele. Samuti margi-
vad nad paberile reegli, mille vastu eksiti, ja
annavad 0Oige vastuse. Hiljem anallusitakse
vastuseid ja hinnatakse. Seda votet on vfima-
lik kasutada peaaegu igas Oppeaines.

Diferentseeritud ja rihmatd6d kohta on il-
munud Vvastavat Kirjandust piisavalt ja ei
tahaks peatuda teoreetilistel probleemidel,
kall aga vaagida hindamist. Kas meil on
Oigus raskema Uulesande mittekorrektse tait-
mise eest tugevamal Bpilasel hinnet alandada,
samal ajal me nérgemalt Opilaselt selle uUles-
ande lahendamist ju uldse ei nduagi. Ollakse
arvamusel, et ei. Kas rihmatd6 korral hinnata
kogu rihma vdi ainult rihma liidrit? Siin
on arvamused kdullaltki vastakad. Kui 6&pe-
taja on suuteline Uhte rUhma tahelepaneliku-
malt jalgima, siis arvatavasti ei teki hinda-
misel raskusi. Kindel on aga see, et ndrgemate
Opilaste aktiivsus rihmatdd korral kasvab.

Senisest suuremat téhelepanu véaarib prob-
leemdpe. Probleemi korrektne seadmine ja vas-
tava lisamaterjali andmine on Opetajale kul-
laltki t6dmahuks, eriti kui materjali peab ké-
sitsi paljundama. Mitmed Opetajad on prob-
leem&ppe puhul edukalt kasutanud grafopro-
jektorit. Sel puhul ei arvestata aga sageli
asjaolu, et uut informatsiooni tuleb anda véi-
keste dooside kaupa, sest Opilased ei suuda
korraga haarata kogu ekraani taitvat infot.
Et osa antavast infost kaotsi ei laheks, oleks
soovitatav osa valgustatavast pinnast suure
perfokaardiga kinni katta ja kaarti nihuta-
des anda infot ridade kaupa (analoogiliselt
kirjutamisega klassitahvlile). Sel juhul on tu-
lemused tunduvalt paremad.

Oppeaasta jooksul kujuneb peaaegu igal
Opetajal Opilasest ja tema vdimetest terviklik
pilt (mis mitte alati ei vasta tegelikkusele).
Seetdttu jaédb nn. keskpéarane Opilane dpetaja
silmis alati keskparaseks ja sellest lahtutakse
ka diferentseeritud t66 organiseerimisel. Ope-
taja surub dpilasele peale oma arvamuse ja
Opilasel vdib kaduda tahe paremini Gppida.
Ei ole sugugi erandlik &pilaste arvamus:
«Opin ma palju tahes, ega ma ule kolme nii-
kuinii saa.» Selle véltimiseks on kasutatud
jargmist votet: antakse Ulesanded kolmes ras-
kusastmes, kusjuures iga Ulesande juures on
margitud punktide arv, mille annab iga dige
lahendus, samuti on antud mingi hinde saa-
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miseks vajalik punktide kogusumma. Nuud
vOib Opilane valida, milliseid Ulesandeid ta
lahendab, et saada soovitud hinnet. Nii moénigi
keskpéarane 6pilane asub julgelt rindama head
vOi vaga head hinnet. Seda moodust on edu-
kalt kasutatud ka kontrolltddde puhul ja jou-
tud jareldusele, et selline vote reaalainetes
Oigustab ennast igati: paneb dpilase ise oma
vBimeid hindama. Kogu t66 punktiskaala on
nii seatud, et vaga hea hinde saamiseks on
vaja lahendada ainult paar-kolm raskema
variandi Ulesannet, kuna kdigi kergema vari-
andi ulesannete lahendamine annab siiski ai-
nult rahuldava hinde. Kartus, et dpilane rais-
kab aja raskema Ulesande peale, ja kui ei oska
seda lahendada, siis kergemate Ulesannete
jaoks aega ei jatku, on osutunud asjatuks.

Huvitavat vaheldust pakub mitmesuguste
graafikute, jooniste, tabelite jm. analtus. Siin
saab Opetaja uUhe graafiku, joonise v6i tabeli
pbhjal anda sageli tervele klassile ridade kau-
paerinevaid Ulesandeid, millele &pilased vasta-
vad kirjalikult. Veelgi parem, kui meil on
kullaldaselt graafikute, jooniste ja tabelite eri-
nevaid variante, siis voib kogu klassile esitada
samad kusimused, millele &pilased vastavad
oma jaotusmaterjali pdhjal kirjalikult. Hinna-
ta saab kogu Kklassi. Statistilist materjali,
mille pdhjal graafikuid, tabeleid jm. koostada,
on piisavalt ilmunud. Probleemiks vdib kuju-
neda selle materjali paljundamine.

Piltide ja skeemide pdhjal saab &pilastele
anda loovilesandeid. Nii on matemaatikud seda
edukalt kasutanud vdrrandite koostamisel ja
lahendamisel. Graafikute pdhjal on lastud
teha isegi matemaatilisi kirjandeid. Naiteks
lilkumisgraafiku alusel «Juku koolitee»,
«Ekskursioonil» jm.

Omaette probleem on voistlusmoment &p-
petdds. Monedki Opetajad on arvamusel, et
seda vdib siiski rakendada, kuna maluméangud
on meil kujunenud juba rahvuslikuks spordi-
alaks. Voita aga tahavad kdik, saati siis veel
Opilased. Julgemalt tuleks kasutada materjale
meid Umbritsevast elust. Eriti vaartuslikku
teavet saab «Pd&llumehe teatmikest», Statisti-
listest materjalidest jms. Nende pdhjal saab
koostada ulesandeid printsiibil: kodust kauge-
male.

Eelloetletud votted on ainult osa sellest,
mida meie dpetajaskond kasutab. Selge on aga
see, et votted peavad vahelduma. Uhe vétte
kauaaegne kasutamine soovitud tulemusi ei
anna. Uudsuseprintsiip peab kehtima. Samuti
sOltub palju dpetaja individuaalsusest ja aas-
tate jooksul omandatud kogemustest. Ainu-
Uksi tahvli ja kriidiga me kaugele ei j6ua,
neid aga taielikult eirata ei ole meil ka min-
gisugust Bigust.

Noorte Opetajate abistamiseks tuleks akti-
viseerimise votteid laialdasemalt tutvustada
kogu meie vabariigis. Selles sammuvad esi-
reas matemaatikud. Viimastel aastatel on

VOT-i suvekursustel aktiviseerimise kiisimus
olnud aktuaalsemate hulgast.

... ja stiimulid

Ei ole vist kellelegi uudiseks, et Opilane ku-
sib: «Mis ma selle eest saan, et ma hasti dpin
ja tunnist aktiivselt osa v6tan?» Vastata sel-
lele, et sinust saab tulevikus tuntud ja kuulus
mees vOi naine, oleks mottetu. Seada Opi-
lasele eesmark, mis vdib realiseeruda aasta-
kimnete pérast, on tulutu. Mida on siin koo-
lil vélja pakkuda? Materiaalselt peaaegu mitte
midagi Me stimuleerime peamiselt moraal-
selt: paneme pildi autahvlile v6i margime ara
kaskkirjaga. Heal juhul organiseerime aasta
jooksul parematele dpilastele tasuta ekskur-
siooni. Tundub, et seda on Uiga vahe.

Juhul, kui 6pilane on tunnis aktiivselt t6ota-
nud ja koik ettendhtud Uulesanded taitnud,
vOBiks lubada tal enne tunni I6ppu klassist lah-
kuda ja minna kas vdi valja palli méngima.
Kartus, et dpetaja jadb tunni 16pus toota, oleks
asjatu, sest ikka leidub neid, kes Opetaja abi
vajavad. Eriti tdhus on see vdimalus viimase
tunni .korral.

M@dnedes koolides on aktiivsetele, hasti 6p-
pivatele Opilastele antud kuus Uks voOi'kaks
vaba laupédeva tingimusel, et neil ei ole kuu
jooksul olnud uhtegi mitterahuldavat ega ra-
huldavat hinnet.

Oppeveerandi viimastel pdevadel toimub sa-
geli nn. hinnete parandamine. Hastidppivaile
Opilastele ei anna need pédevad midagi uut.
Vabastame nad nendeks paevadeks koolitoost,
kaigu kinos, teatris, lugegu raamatut vdi mat-
kaku, seegi on stiimul.

Palupera 8-kl. kooli kogemuste p&hjal voib
oelda, et materiaalne stiimul ei peagi olema
kuigi hinnaline, tahtis on, et ta eksisteerib.
lgal kevadel tuleb meie koolil koristada 2 ha
suurune park. Piisab, kui voitnud klasse pre-
meerida tordiga. Tullakse isegi 6htuti kodunt
tagasi, et esimesena oma t6d l6petada.

Omaette probleemiks oli 6ppe-katseaia suvi-
ne korrashoid. Nii monedki 6pilased ei tahtnud
suvel Bigel ajal todle tulla. Piisas aga tasuta
ekskursioonist parematele aiatddlistele ja olu-
kord paranes tunduvalt.

Meie Opilastele on Uks suuremaid stiimuleid
Oigus osa voOtta suvisest spordilaagrist telk-
linnakus mdne kauni jarve kaldal.

Eelbeldust vdib jareldada:

1- Opilaste aktiviseerimisega Oppetunnis ei
tegele mitte kdik Opetajad ja paljudel jaab
vajaka aktiviseerimisvOtetest, teadmistest ja
oskustest.
2. On olemas 6ppekirjandust Uksikute votete
ja meetodite kohta, kuid puudub ulevaatlik
raamat enamkasutatavate votete kohta.
(Jarg 41. Ik)
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Opilaste klassivalise loodusvaatlusliku tege-
vuse hoogustamiseks on hadavajalik mitme-
kesistada valjapakutavaid ja Opetatavaid
vaatluste teemasid, objekte ja meetodeid.
Aastast aastasse korduvad, ikka Uhed ja
samad vaatlused vdivad Opilastes esile kut-
suda huvikao vdi isegi trotsi, eriti kui nende
vaatlusi ei hinnata, kui méargatakse, et neist
pole mingit kasu.

Uks vdimalikke vaatlusalasid kooli iimbru-
ses, Ukskdik kas maal v&i linnas, on bio-
indikatsioon. Milles see seisneb?

Bioindikatsioon on menetlus, millega otsus-
tatakse keskkonnatingimuste kvantitatiivsete
ja kvalitatiivsete nditude, mitmesuguste
okoloogiliste tegurite ule eluslooduses esine-
vate tunnuste alusel. Indikatsiooni vahendi-
teks vdivad olla vaga mitmesugused elus-
looduse rihmad: mikroorganismid, ainurak-
sed, putukad, vetikad, seened, samblikud,
sammaltaimed, sooneostaimed, sOnajalgtai-
med, Odistaimed, ka selgroogsete loomade
rithmad ning ko&igi nende teatud omadused —
morfoloogilised, anatoomilised, fisioloogili-
sed, Okoloogilised jt. Indikatsiooni objekti-
deks on keskkonna erinevad omadused ja

protsessid. Uldjoontes vdib neid jagada
klimaatilisteks, edaafilisteks (mullastikulis-
teks), hudroloogilisteks ja litoloogilisteks.

Bioindikatsioon on k&ige laiemat kasutamist

leidnud mullastikutingimuste  méaaramisel.
Indikatsioonivahendite (peamiselt taimelii-
kide ja taimekoosluste) alusel maéaratakse

mulla supimaarset toitaineterikkust, happe-
sust, kaltsiumiuhendite rikkust, nitraate,
muldade sooldumisastet, niiskussisaldust, 18i-
mist, temperatuuri, mullatekkeprotsessi staa-
diume, soostumisastet jm. Peaaegu koiki
neid mullastikutunnuseid on uuritud ka Ees-
tis. On kindlaks tehtud . vastavad indikaa-
torliigid ja -kooslused, nende indikatsfooni-

line tBeparasus jm. Naiteks vOib tuua madal-
sood, mille floora 240 taimeliigi hulgas on
avastatud 46 kaltsifiili (lubjalembest liiki).
Nende alusel saab kindlaks teha k&rgema
viljelusvaartusega madalsook®&lvikute levikut.
Madalsoode lubjalembeste liikide hulka kuu-
luvad lubikas, &aristarn, raudtarn, rooste-
pruun sepsikas jt., lubjavaeste madalsoode
indikaatoreiks on aga niitjas tarn, sale tarn,
linktarn, luhttarn, pudeltarn, -pdistarn, soo-
piimputk, pustkastik, soopihl jt.

Uheks maakooli lahima Gmbruse loodus-
vaatluse teemaks vdikski olla .madalsoode
bioindikatsioon — &.pilas(t)ele. antakse Uules-
andeks kindlaks teha, kui palju lubjavaeseid
ning lubjarikkaid madalsoid esineb kooli
Umbruses, millised kaltsifiilsed ja kaitsi-'
foobsed madalsootaimed seal esinevad.

Haid tulemusi on saavutatud muldade
veereziimi 6koloogiliste tingimuste inditseeri-
misel. Kdrbetes ja poolkdrbetes tehtud uuri-
mused on selgitanud pdhjavete sugavuse,
nende liikumise ja soolade sisalduse suhte-
liselt tapseid naitajaid. Kasahstani ja Kesk-
Aasia suurte kanalite projekteerimisel arves-
tati suurel méaral bioindikatsiooni andmeid,
eriti freatofuitide (3—5 pi sugavustest
pbhjaveekihtidest vett hankivate taimede)
levikut.

Uks kooliiimbruses rakendatavaid (iles-
andeid vOiks olla liikuvate (stagneerumata,
hapnikurikaste) p6hjavete otsimine Indikaa-
tortaimede abil. Selleks tuleb &pilastele selgi-
tada, millised taimeliigid osutavad oma esi-
nemisega liikuvatele po&hjavetele (pilliroog,
soovdhk, angervaks jt.).

Suurt tadhelepanu on Viimase paarikiimne
aasta jooksul poodratud kivimite ja maapdue-
varade indikatsioonile. On avastatud taime-
lilkke, mis' inditseerivad teatud elementide
rohkust taimede juurestikuhorisondis. On
taimi, mis alati osutavad tsingi (tsingi
litterhein, tsingi kannike jt.) ja koobalti
(krotalaaria, koobalti pusurohi jt.) olemas-
olule. Kongos on wuraani leiukohti sageli
avastatud nn. dambode jargi. Need on
valgusrikastes troopilistes metsades ja savan-
nides esinevad Kkidurad hdorerohustud, mis
koosnevad uraani korgeid kontsentratsioone
taluvatest liikidest.

Atmosfaarse ©6hu seisundi ja tingimuste
indikatsiooniks kasutatakse eriti edukalt
alamate organismide (vetikad, samblikud)
ning sammaltaimede omadusi. On selgunud,
et nende organismide liigid on saastatud dhu-
keskkonna suhtes erineva tundlikkusega. On
liike, mis ei talu vahimatki 6hu saastatust
ja mis havivad vingugaasi, vaaveldioksiidi
vBi mdne muu Ohusaastaja ndrga kontsent-
ratsiooni puhul (nn. kultuuripagevad liigid,
mi$ meil sailivad vaid suuremates metsa-
massiivides VvOi rabadel). Teiselt poolt on
rdhm liike, mis edukalt kasvavad keskmise
suurusega linnades, ning I6puks Uksikuid
liike, mis taluvad ka suurlinnade saastatud
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o6hku, vordlemisi kdrget vaaveldioksiidi kont-
sentratsiooni. Tundes samblike, vetikate jt.
okoloogiat ja saastatustaluvust, vBib nende
esinemise vOi puudumise jargi kindlaks teha

Ohu saastatuse astet ja koostada indikat-
sioonikaarte. .Niisuguste kaartide koosta-
miseks on loodud lihtsad matemaatilised

indeksid (Eestis poleotolerantsuse e. linnatalu-
vuse indeks, Kanadas 6hu puhtuse indeks),
mis muudavad kaardile kantavad andmed
teaduslikult objektiivseteks ja vorreldavateks.
Eestis on kaardistatud mitu linna (Tallinn,
Tartu, Paide ja polevkivibassein). Loomu-
likult ei asenda 6hu saastatuse astme maééra-
mise bioindikatsioonilised meetodid téapseid
aerokeemilisi maaranguid. Kuid neil on mdned
voorused: nad on palju «.odavamad», vorrel-
des keeruliste ja kallist aparatuuri ndudvate
aerokeemiliste meetoditega, nende rakenda-
mine ei ndua palju aega (kogu Tallinna hio-
indikatsiooniline dhu saastatuse kaart koos-
tati kahe kuuga) ning naitavad 6hukeskkonna
seisundit keskmiselt mitme aasta kohta.
Atmosfaarse 6hu saastatusastme maéra-
miseks samblike (lihhenoindikatsiooni)" alusel

teades naiteks 10—20 liiki, vdib koostada
teatud tépsusastmega lihhenoindikatsiooni-
lisi kaarte. Seitsmekimnendate aastate algul
tehti Inglismaal katse rakendada niisuguste
kaartide koostamiseks koolidpilasi. Selleks
koostas Inglismaa Pedagoogiline Hooldusndu-
kogu metoodikakogu, milles anti uldjUhendid
kaardistamiseks ning vaikese hulga liikide
tundmadppimiseks. Tulemused uletasid kdik
ootused. Lihhenoindikatsioonilisest kaardista-
mistdost vottis osa lle 15 000 koolidpilase
maa koikidest osadest. Koostati kogu Inglis-
maa kaart, millel naidati nelja saastatus-
astmega. ala levik riigi territooriumil. See
kaart langes uldjoontes kokku sptesialistide
poolt (suurema hulga saastatusastmega)
koostatud kaardiga.

Lihhenoindikatsioonilisi kaarte vdib koos-
tada kdikjal — linnades ja.nende Umbruses,
véikelinnades, maa-asu-lates jm. Kdige parem
on kasutada puudel kasvavaid liike (epifuite),
mille saastetaluvus on hasti tuntud. Tabel 1
vOib olla aluseks saastatusastmete maéara-
miseks.

tuleb loomulikult héasti tunda samblikke,
Kuid ka nende pealiskaudsemal tundmisel,
Tabel 1
Saastatus- Epifudadid SOj  keskmine
aste
kontsentrat-
sioon
| Tugevalt Puude tuvedel esineb ainult roheline aerofiilsete vetikate = 160
saastatud kirme, leht- ja pdosassamblikke pole.
Il Keskmi-  Puudel esineb oranzikas seinakorp (Xanthoria parietina), hall

selt saastatud
ptychia ciliaris) jt.

rosettsamblik (Phaeophyscia orbicularis),

ripssamblik (Ana- 100—160

111 Norgalt Puude tivesid katavad hallsamblik (Hypogymnia physodes), vagu- 40__100
saastatud lapiksamblik (Parmelia sulcata), ilmuvad Uksikud pddsasjad
liigid (I6hnasamblik — Evernia prunastri, jahu-rihmsamblik —
Ramalina farinacea)
IV Puhas Puude tivedel ja okstel esineb ohtralt habesamblike (Usnea), ,, 4Q

narmassamblike (Bryoria),

Kui mingil territooriumil on tehtud suurem
hulk epifiuilutsete samblike katte Kirjeldusi,
tuleb Uhesuguste saastusastmetega punktid
Uhendada isotoksilisteks aladeks ning nende
alusel koostada dhu saastatuse (resp. puhtuse)
lihhenoindikatsiooniline kaart.

Okoloogilise seisundi maaramise korval
on suure tahtsusega keskkonnas ja elukoos-

lustes toimuvate protsesside, eriti inimtege-
vusest tulenevate muutuste (antro-

pogeense dunaamika) inditseerimine. Kaik
inditseeritavad protsessid saab jagada kolme
rithma: prognoositavad (saabuva muutuse
«ennustamine»), stadiaalsed (mingi muutuste
seeria momendil labitava staadiumi kindlaks-
tegemine) ja ajaloolised (Mmdddunud prot-
sesside selgitamine). Looduses toimuvaid prot-
sesse inditseerivate meetodite hulgas on olu-
lised dendrokronoloogia ja lihhenomeetria.
Esimene p8hineb puude aastardngaste juurde-
kasvu uurimisel, mille alusel saab kindlaks

rihmsamblike (Ramalina) jt.

liike.

teha moddunud aegade kliimatingimusi ning
teisi fuusilis:geograafilisi tegureid. Selle mee-
todite rakendamine koolides on raskendatud.
Lihhenomeetria baseerub samblikutalluste
aastase juurdekasvu suurel konstantsusel ja
nende pikaealisusel (nditeks kaartsamblik

elab kuni 4500-aastaseks, kasvades juurde
enam-vdhem Uhtlastes kliimatingimustes

0,25—0,3 mm aastas). Mingit substraati
(réndrahnu, moreenpinnast, arhitektuurima-
lestist vm.) katvate paljude talluste moot-
mise ja statistilise tootluse andmed iseloo-
mustavad vordlemisi tépselt vastava pinna
samblikega asustamise algust, s. 0. nende
vBimalikku vanust. Nii on kindlaks tehtud
paljude liustike, moreenide, teadmata ehitus-
ajaga arhitektuuriobjektide jt. iga. Thor
Heyerdahli «Aku-Akus» koitvalt kirjeldatud
salapéarased skulptuurid Lihavottesaartel olid
paljude aastakimnete jooksul teadlastele
suureks mdistatuseks. Saksa teadlane G. Foil-

(pa/m3sll v



mann rakendas nende uurimisel lihhenomeet-
riat ning maaras nende vanuseks 430 aastat.
Hilisem arheoloogiline dateering langes selle
vanusemaaranguga kokku.

Koolis on huvitavaks ulesandeks mdne
vanema arhitektuurimélestise, ausamba vm.
lihhenomeetriline mé&aramine. Selleks tuleb
dateeritaval esemel mé6ta véimalikult suurem
hulk méne samblikuliigi talluste labimddte,
arvutada seejéarel liigi talluste keskmine labi-
moodt ja jagada see teadaolevale talluse
aastasele juurdekasvule. Meie tingimustes
on andmeid kolme hariliku litofiili (kivi-
substraadil kasvava) higi radiaalse juurde-
kasvu kohta.

Tabel 2
Liik Aastane
keskmine
juurdekasv
(mm)
Hall lehtersambUk (Aspicilia 1—1,2
cinerea)
HariUk kaartsamblik (Rhizocar- 0,25—0,5
pon geographicum)
Sini-rosettsamblik (Physcia
caesia) 2—25

LoomuUkult n6uab bioindikatsiooniliste
meetodite rakendamine loodusvaatlustes &pe-
tajatelt vajalikke teadmisi. Konsultatsioone
vastavates kisimustes v6ib saada ENSV TA
Zooloogia ja Botaanika Instituudi botaanika-
sektoris (Tartu, Tiigi 61), TRU taimesiste-
maatika ja geobotaanika kateedris (Tartu,
MitSurini 40) ja ENSV TA Tallinna Botaa-
nikaaias (Tallinn, Kloostrimetsa tee 44).

(38. k. jarg.)

3. Aktiviseerimise probleemi putatakse la-
hendada Uhe 8ppeaine 18ikes, mitte aga kogu
Oppetdd raames.
4. Opilasi aktiivsusele suunavad stiimulid on
mittepiisavad.
5. Vajaliku lisamaterjali (skeemid, graafikud,
joonised, pildid, méngud jm.) tsentraliseeri-
tud tootmine ei rahulda kooli vajadusi.
Olukorra parandamiseks oleks Vabariikliku
Opetajate Téaiendusinstituudi suvekursustel
vaja pidevalt tegelda opilaste aktiviseerimise
kisimustega. Samuti tuleks vastavasisulise
Oppemetoodilise kirjanduse véaljaandmine ning
Opilaste aktiviseerimise kisimus votta vaba-
riigis aastaks-paariks metoodilise t66 peasuu-
naks. Ka vajab lahendamist Opilaste stimu-
leerimine. Sellest jareldub, et kasitletav prob-
leem on ka nuudisajal-aktuaalne ja tahtis.

Kirjandus

1. Kurvits, V., Purje, H., Saulin,
L. Probleemdpe. TIn., 1974.

2. Liimets, H. RiUhmatéd tunnis.
1976.

3. Uut,
Tin., 1974.
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1. Opilaste aktiviseerimine tunnis.

KOOLIEELNE KASVATUS

Kooliktpsusest

ja

koolivalmidusest

KANNI INDRE,
TRU pedagoogikakateedri
vanemaopetaja

Koolis dppimiseks vajalike omaduste ja vOi-
mete kujundamine on koolieelse kasvatuse
pohillesanne, mida saab edukalt taita Uksnes
kooliktpsuse ilmumise tulemusena. Kooli-
klUpsuse saabumisel avalduvad lapses niisugu-
sed sisemised joud nagu aktiivsus, vastuvot-
likkus jms., millele tulebki rajada kooliks
ettevalmistamine. Samas peame arvestama
nuudisaja kooh ndudeid lapse sotsiaalsele
arengule ja Oppimise kui vaimse tegevuse
psiithilistele eeldustele.  Oppimine  koolis
tdhendab suuri muutusi lapse elus vorreldes
koolieelsega. Koolis astuvad esikohale kohuse-
tundlikkus, eesmargistatud tegevus ja reeglite
arvestamine. Uus olukord kohustab kooli-
eelset kasvatust viima laps vastavusse uute
ndudmistega, mis tdéhendabki vbimet ja val-
misolekut koolitingimustes tddtamiseks.
Teatavasti on Opitegevuse p&hikomponenti-
deks, mida tuleb arvestada juba koohtee
alguses, vaimse tegevuse votete teadlikusta-
mine, vBime enesehinnanguks, enesekontrolli



oskused. Peale selle on vaja motivatsiooni
Oppimiseks kui pingutavaks todks ja teatud
ulatuses silmaringi. Kdik need nduded v6tame
kokku kooliks ettevalmistamise ja kooliks
valmisoleku miinimumnduetena.

On vaja selget vahet teha koolialgusega
seotud pBShimdistete vahel: koolikipsus (eel
dus, tingimus); kooliks ettevalmistamine
(sihipdrane tegevus, protsess); valmisolek
koolis 6ppimiseks (vajalik tase); koolikupsuse
diagnoosimine (arengutaseme ma&&tmine).

Nende nahtuste vaar madistmine ja segi
ajamine tekitab segadust ja isegi kahju kooli-
eelses kasvatuses. Pdhiveaks on seni olnud
koolikipsuse diagnoosimisvahendite kasuta-
mine kooliks ettevalmistamise programmina.

Viga tuleneb ilmselt sellest, et kooliklpsus
samastatakse koolivalmidusega (valmisolek
ehk ettevalmistatus kooliks), mdistmata, et
Uks on teisele tingimuseks. Koolikipsus on
vajabk alus kooliks ettevalmistamisel. Teiste
sbnadega — valmisolek koolis 6ppimiseks
saavutatakse edukamalt kooliklpsuse baasil.
Seega tuleb teadlik ja sustemaatiline kooliks
ettevalmistus rajada koolikiipsuse jarkjargu-
lisele ilmumisele. Samas peame arvestama
arengupsuhholoogia seaduspéra selle kohta,
et ka kooliklpsus (arengu iseliikumine) vajab
ilmumiseks ja tempo kiirendamiseks soodsat
keskkonda ja lapse enda aktiivset tegevust.

Kooliktpsuse ilminguteks on muutused
lapse kehalises ja vaipises. arengus. Uks
ilmekamaid muutusi on Kkriisi saabumine
koolieeliku positsiooni ja tema vdimete kasvu
vahel: laps ei rahuldu enam Ulusoorse osa-
votuga taiskasvanu maailmast (ainult mangu
tasemel), vaid vajab vanemate eeskujul tdsi-
seid kohustusi. On saabunud valmisolek neid
taita, mis on aluseks uuele kaitumistuubile.
Peamiseks tunnuseks on to6hoiak. Bioloogilise
kooliklipsuse néditajateks on jaavhammaste
Uinumme ja muutused kehaproportsioonides.
Vaimse koolikupsuse oluliseks tunnuseks on
Opetatavus, see tdhendab lapse vdimet taita
Ulesandeid taiskasvanult saadud juhenduste
jargi. Koos &ppimissuutlikkusega ilmub tead-
mishuvi ja arutleva métlemise v6ime (miks?
kuidas?). Sotsiaalses koolikupsuses ilmnevad
tahtelise kaitumise mehhanismid. Muutused
lapse pdhitegevuses — mangus avalduvad
manguliigi valikus — laps hakkab elistama
rolli- ja konstrueerimisménge.

Koolikipsus saabub sisemiste, loodus
paraste faktorite ja soodsa Umbruse koos
mdojul, kusjuures lapse pbhitegevuseks (Uhtlasi
pohitingimuseks) on méang ja suhtlemine
taiskasvanutega.

Koolikipsuse diagnoosimine (m&dtmine)
on eelnimetatud naitude kindlakstegemine
mitmesuguste teaduslike mddtmisvahendi-
tega. Koolikipsuse diagnoosimise Ulesandeks
on vélja selgitada kooliks valmisoleku sihi-
parase ja sustemaatilise kujundamise v@ima-
lused. Jarelikult on koolikipsus ja selle m&6t-

mine suurel maaral
kond.

Praktikutel on vaja eelkdige tundma dppida
kooliks  valmisoleku miinimumndudeid ja
stiveneda kooliks ettevalmistamise protsessi

metoodikasse.

teadlaste tegevusvald-

KOOLIKS VALMISOLEKU EELDUSED

1 Tunnetusprotsesside areng

U |

1. Taju ja téhelepanu

O Oskus kuulata ja kuulda, vaadata ja néha.
See eeldab-tédhelepanuvdime teatud arengut:
kuulata taiskasvanu juttu, kaaslase vastust
ja reguleerida ennast vastavalt ndudeile. Nii
kujunevad eeldused edaspidiseks plaanipéa-
raseks vaatluseks.

O Eristada esemete ménd omadust (varvus,
suurus jt.). Seda saab teha esemete ja piltide
vaatlemisel ja vordlemisel. (Selged peaksid
olema: punane, sinine, kollane, roheline, roosa,
lilla, oranZ, pruun, valge, hall ja must.)

O Seostatud terviku tajumine. See selgub
pildi sisu maaramise kaudu: kui laps oskab
pildil asju ndha omavahelises seoses, neid
seletades (mitte Uhekaupa asju nimetades),
siis on vajalik suund terviktaju arengule
olemas.

P Téahelepanu ulatus. Silmamd6t peaks olema
3—5 objekti. Seda saab selgitada jargmi-
selt — asetada lapse ette 4 Uhtemoodi asja-
kest (klotsi, kummi, Kivikest jne.) ja jalgida
lapse silmi — kas loeb need ule vdi utleb
kohe (haarab korraga).

D Vormitaip. Mustri jatkamisel voi jarele
joonistamisel selgub lapse suuruse ja proport
siooni taju — kas joonistab objektile pildi
etteantud suuruses ja motleb paigutuse labi
vBi joonistab esimese ettejuhtuva objekti
suurelt kogu paberile vdi véga vaikesena
paberi aarele. Sellest selgub lapse vdime pai-
gutada t66d paberile eeskuju jargi.

D Kontsentreerumisvdime véahemalt 10
minutiks. See tdhendab lapse katkestamata
tegevust 10 minuti jooksul.

2. Omandamisvdime (méalu omadused)

O Oppida pahe luuletusi, neid deklameerida
voi laulda.

D Pidada meeles 2-salmiline luuletus v&i laul.
D Meelde tuletada nahtut ja kuuldut. Seda
tuleb lapselt kisida kohe péarast sundmdist,
jalgida, kas laps suudab taastada labielatu.
O Meenutada, mida laps Oppis. Alustada
kusitlust sellega, mida O8ppis téna, hiljem
kusida seda eile Opitu kohta.

3. Métlemine

Il Vordlemisoskus. Selleks leida pildil Ghist
(mis on sarnased v&i Uhtemoodi) ja erinevat
(kas vOi Uks detail vOi néhtus).

D Olulise eristamise (véljatoomise) oskus.



Seda selgitame esemete-ndhtuste tdhtsamate,
ilmekate tunnuste nimetamise kaudu.

O Liigendamise ja diferentseerimise vdime.
Selleks kasutame asjade rihmitamise meeto-
dit — naiteks asetada klotsid Uhte hunni-
kusse suuruse, vormi vO8i varvi jargi. Siit
tuleb Ule minna sdnalisele tegevusele, rihmi-
tada mottes.

O Oskus defineerida asju otstarbe jargi.
Kusida — mis see on? Milleks seda kasu-
tatakse? (Kohe ei tarvitse nduda uldmdistet,
kuhu ese kuulub.)

O Operatiivse motlemise alged:

— sepste mdistmine esemete ja néahtuste
vahel, mis avaldub oskuses paigutada pilte
Oigesse jarjekorda,

— seoste loogiline jarjestamine, see tdhendab
oskust seletada seoste tulenevust Uksteisest.
— néahtuste pdhjuste mdistmine ja leidmine,
— vOBime arutleda, miks nii tehakse, mis
millest tuleneb jne.

— jarelduste tegemine,

— ulekandev6ima, mis tdhendab oskust uldisi
tunnuseid Ule kanda vastava liigi konkreetse-
tele objektidele.12

1. dpitegevuse psuihilised eeldused

O Ulekandeteadvus e. 6pihoiak, mis valjen-
dub jargmises: tahab tddtada, tahab teada
saada, saab aru Ulesande méttest, teeb vahet
t60 ja méngu ning. dppimise (omandamise) ja
praktilise Ulesande vahel.

O Raamatuhuvi — huvi teadmiste sisu vastu,
huvitub sindmuste pdhjustest, seostest, vajab
selgitusi,

O Oppimismotiivide allutatus tahtele.

O Oppimisr6®dmu  ilmnemine omandamisel,
teadasaamisel.

2. Kolbelis-tahtelised omadused

O KohanemisvBime, mis on vajalik eeldus
grupis (kollektiivis) td6tamiseks ning tdhen-
dab jargmist: liitumine kollektiiviga (minult
meieni), reeglite arvestamine, oma tahte allu-
tamine enamikule, kuuletumine, v8ime orga-
niseeritult kaituda.

O Eneseregulatsioon ja -kontroll — see téhen-
dab teatud tegutsemisiseseisvust, mis avaldub
vBimes toimida ootuspéaraselt ka ilma meelde
tuletamata vdi vdimes oma Kkaitumist "ise
juhtida vastavalt Opetaja esitatud ndudmis-
tele. See tdhendab ka v&imet ennast pidur-
dada, hoida distsipliini, taita pohilisi liiklus-
eeskirju, tahtseda oma haalt, asuda ulesannet
taitma parast korraldust, teha t66 16puni.
Eneseregulatsiooniga kaasneb pusivus'.

O lIseseisvuse teatud aste, mis eelkdige
tdhendab vabanemist ema pidevast hoolitsu-
sest, avaldudes jargmises: eneseteenindamis-

ja kultuur-hugieeniharjumused (iseseisev riie-
tumine, pesemine, hammaste puhastamine,
méanguasjade korrashoidmine, oma riiete
puhastamine, voodi korrastamine). See kasvab
Ule vBimeks taita vaikesi pidevaid Ulesandeid,
teha to6od puhtalt, hoida korras oma &ppe-
vahendid, raamatud, ja tdéokoht.

O Hinnangulise tegevuse algus, mis avaldub
oskuses vOrrelda ennast teistega ning ilmneb
jargmises: teab elementaarseid kaitumisreeg-
leid ning hindab nende alusel enda ja teiste
kaitumist, tbstab katt siis, kui teab, kisib
abi ainult siis, kui ei oska, teeb vahet hea
ja halva vahel sageli esinevates (lapsele
tuttavates) elusituatsioonides.

1. Teadmised ja oskused

O Teadmisi Umbritsevast elust — vanemate
toost, loodusest, loomadest ja liiklusvahendi-
test.

D Kujutlusi erinevatest eluvaldkondadest,
mis avaldub vdimes eristada jargmisi kate-
gooriaid :

— elus — elutu

— taimed — loomad

— looduslik — tehis (inimese poolt tehtud).
[0 Oskus 0Oelda oma sunnipéeva, aadressi,
rddkida oma vanemate t66st ning oma Uules-
annetest ja kohustustest kodus.

O Oskus nimetada nadalapédevi, aastaaegu
ning kuude nimetusi, 6elda kellaaega pool-
ja taistundides.

[0 Oskus opereerida arvudega 1—10 piires
(tupda numbreid) ning kasutada mdisteid
«rohkem» ja «vahem».

O Oskus lugeda sdnahaaval lihemaid lauseid
(millele eelneb tahtede tundmine), kasutada
kirjutamis- ja joonistusvahendeid, Kirjutada
joonistahtedega oma nime.

O Oskus kasutada jargmisi moisteid: ees,
taga, korval, peal, all, uleval, kohal, vahel.

2. Kone ja véljendusoskus

O Vestlusvalmidus, mis avaldub soovis ajada
juttu taiskasvanute ja eakaaslastega.
O Oskus jutustada pildiseeria jargi
fantaasiaelementidega).

O Umberjutustamise oskus.

O Oskus vastata kusimustele.

O Oskus kusimusi koostada ja esitada.
O Oskus luuletusi esitada.

K&iki nimetatud ndudeid on véimalik taita
siis, kui laps on fuusiliselt terve ja tugev.
Seega on kooliks ettevalmistamisel vaga
oluline lapse karastamme, tegevus varskes
6hus, jarjekindel arstlik kontroll. Samavdrra
tahtis ©on lapse dige ruht, mis saavutatakse
joukohase kehalise t60, spordi ja muusikalise

(koos

lilkumise abil. Kooliks ettevalmistamine
tdhendabki lapse udldist ja mitmekilgset
arendamist.
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Karastamine —
tervise
pant

EVI STRIZ;

VULF BARON,

Vabariikliku Sanitaarhariduise Maja
sanitaarharidusarstid

Ldpule on joudnud ulatuslik teaduslik-prakti-
1lne t66 .karastamise hugieenist lasteaialaste
tervise tugevdamisel. T6d valmis Vabariik-
likul Sariitaarhariduse Majal koostdds Eesti
NSV Tervishoiuministeeriumi Tallinna Epi-
demioloogia, Mikrobioloogia ja Hugieeni
Teadusliku Uurimise Instituudi koolihtgieeni
labori ja viroloogidega.

Todd on ette kantud uleliidulisel ja vaba-
riiklikul tasandil. Praktilistest jareldustest
on informeeritud Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi juhtivaid tdotajaid.

Teadusliku t66 kaigus uuriti kidlmetus-
haiguste dinaamikat koolieelsetes lasteasutus-
tes, ruumide mikrokliimat, laste riietust,
véarskes dhus viibimise reZziimi ja teisi prakti-
lisi kusimusi. Karastamise korraldust ja efek-
titvsust uuriti kaheksas Tallinna erineva
karastusreziimiga koolieelses lasteasutuses,
Igal aastal oli uurimisaluseid lapsi kolm kuni
viis tuhat. Kolmes lasteasutuses voeti lisaks
Oigele jalutusreziimile veel Ghuvanne, tehti
jalgade ulevalamist ja supeldi basseinis (teine
(1) eksperimentaalgrupp — 10., 112. ja 140.
lastepéevakodu); kolmes lasteasutuses, kus
jalutusaeg ei olnud reglementeeritud, vdeti
15—20 minutit kestvaid 6huvanne, millega
koos sooritati poolest saadik lahtirBivastunult

Vaatluse Vaatlus- Lasteasu-
aasta grupp tuse nr.
1978 kontroll 27,138

1. eksperi-
mentaal 2, 12, 120
2. eksperi-
mentaal 10, 112, 140
sealhulgas 10
1979 kontroll 127, 138
1. eksper. 2, 12, 120
2. eksper. 10, 112, 140
sealhulgas 10
1980 kontroll 127, 138
1. eksper. 2, 12, 120
2. eksper. 10, 112, 140
sealhulgas 10

ka kehalisi harjutusi, samuti supeldi basseinis
(esimene (I) eksperimentaalgrupp — 2., 12,
120. lastepéevakodu); kahes uuritavas laste-
péevakodus laste spetsiaalset karastamist ei
toimunud (kontrollgrupp — 127., 138. Ipk.).
Peale selle arvati eraldi gruppi 10. laste-
s6im, kus rakendati erilist karastusreziimi,
mis seisnes laste intensiivsetes jalutuskaiku-
des varskes 6hus isegi sajuilmadega, aga ka
jalgade ulevalamises kestusega 1—2 minutit
vee algtemperatuuril 28—30°, mida alandati
Uhe kraadi vOrra iga 2—3 péeva jarel kuni
22—20 -ni.

Tostmaks karastamise tBhusust, organisee-
riti lasteasutuste personalile ja lastevanema-
tele Oppusi karastamise metoodikast, Opiti
tundma karastamise teoreetilisi aluseid ja anti
praktilisi soovitusi laste karastamiseks laste-
asutuses ja kodus. Oppused aitasid kaasa
laste varskes ©Ohus viibimise normaliseeri-
misele ja karastamise jarjepidevusele kodus
laupéeviti ja puhapéaeviti.

Et karastamiskisimustes kujuneks uhtne
suhtumine, too6tati vélja, Kirjastati ja levitati
*Metoodilisi soovitusi lastevanematele vaike-
laste ja koolieelikute karastamiseks».

Viélja selgitamaks teadmisi karastamise
fusioloogilistest alustest ja labiviimise po&hi-
motetest, lasti lasteasutuste tdotajatel ja
lastevanematel téita eraldi ankeetkisimustik.
Kusimustele vastasid 180 kasvatajat ja 1200
lapsevanemat (ankeetimine toimus enne
Oppusi).

Ankeedivastuste t66tlus naitas, et karasta-
niisalaseid teadmisi omatakse véhe. Laste-
aednikest andis 6iged vastused 44%, valed
26% ja ebatapsed 30%; lastevanematest
vastavalt 38%, 34% ja 28%.

Anallusides laste haigestumisi so6ltuvalt
karastUsprotseduuride juurutamisest, selgus,
et sustemaatiline karastamine véhendab
kulmetushaigustesse haigestumise taset. Ole-
nevalt aastast ja kasutatud karastusreziimist

Tabel 1

Vaadeldavate Uldhaiges- Agedasse hinga-

laste arv tumine Uhe misteede viirus-
lapse kohta haigustesse

haigestumine

Uhe lapse kohta
485 3,22+0,12 2,64+0,09
766 2,92+0,09 2,33+0,06
727 2,82+0,08 2,23+0,06
235 2,49+0,13 1,82+0,08
403 3,09+0,23 2,38+0,09
730 2,68 +0,08 2,09+0,06
650 2,90+0,09 2,18+0,06
231 2,50+0,13 1,61+0,07
393 2,88+0,12 2,50+0,09
721 2,71 +0,09 2,20+0,06
695 2,69+0,11 2,16 +0,07
246 2,67+0,12 2,12+0,08



véhenes laste haigestumine agedatesse hinga-
misteede viirushaigustesse. 1,7—1,1 korda
(vt. tabel 1). Koige tulemuslikumaks osutus
laste varskes 6hus jalutamine pluss jalgade
ulevalamine. Et laste basseinis suplemine
toimub mitmesugustel pdhjustel ebaregulaar-
selt (enamik lapsi vaid 1—2 korda kuus) ega
1mdjuta seepérast oluliselt haigestumist, siis
see meie arvestusse ei lainud. llmnes aga seos
kulmetushaiguste kasvu ja rihma ruumi Ule
25-kraadise temperatuuri vahel.

Jareldused, mis tehti uurimistulemuste
pbhjal, on jargmised:

. O tagada koikides koolieelsetes lasteasutus-
tes aasta ringi laste jalutuskadigud varskes
ohus;

O rohkem praktiseerida jalgade ulevalamist
olenevalt lasteasutuste sellekohastest tingi-
mustest,” nii et see votaks véhe aega ega
nBuaks erilist meditsiinilist kontrolli;

O enne kui hakatakse lapsi intensiivselt
karastama, tuleb personal selleks ilmtingi-
mata spetsiaalselt ette valmistada;

O teha elanike hulgas laialdast selgitust6d
laste kéarastamise vajalikkusest, kasutades
selleks koiki teabekanaleid, ning korraldada
Oppetsukleid;

O valtida lasteasutustes rihmaruurnide Ule-
kuumenemist.

Konealuses t66s leidis veel maérkimist, et
O oluhne ja taéhtis osa on taita lastevane-
matel laste karastamise jarjepidevuse taga-,
misel kodus, silmas pidades laste individuaal-
seid iseérasusi.

O Hadavajalik on, et ENSV Haridusminis-
teerium telliks uusi lasteasutuste projekte,
milles oleksid ette nahtud maksimaalselt
soodsad tingimused laste karastamiseks,
sealhulgas rUuhmaruumide temperatuuri
reguleerimise autonoomne susteem, verandad,
mida saab kasutada laste vérskes ohu” viibi-
miseks sajuilmadega jne.

O On vaja uldistada, populariseerida ja evi-
tada lasteasutuste karastamisalaseid eesrind-
likke kogemusi.

Meie riik ilmutab suurt hoolitsust keha-
liselt arenenud inimese kasvatamise eest.
Suuri  summasid eraldatakse koolieelsete
lasteasutuste vorgu valjaarendamiseks kogu
maal.

Terved lapsed annavad vanematele vdima-
luse edukalt tootada ja tdita rahvamajan-
duse plaane. Haige laps aga on vanematele
pealesunnitud toé6vOimetus.

AJALOO LEHEKULGEDELT

Koolivorgu
areng

Eesti NSV-s
uleminekul
uldisele
keskharidusele
(1966—1970)

MAIA MADAR,

ENSV TA Ajaloo Instituudi
rahvahariduse ajaloo sektori
nooremteadur

No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei
XXIIl kongress 1966. aasta martsis maaras
kindlaks NSV Liidu rahvamajanduse aren-
damise pdhisuunad kaheksandaks viisaasta-
kuks. Kongress markis, et «uuel viisaastakul
tuleb pdhiliselt 16pule viia tGleminek noorsoo
Uldisele keskharidusele».!

Partei XXIIlI kongressi otsuste taitmiseks
votsid NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite N6ukogu 10. novembril 1966 vastu
maaruse «Uldharidusliku keskkooli t66 edasise
parandamise abinBudest»,- mis kujutas endast
nBukogude kooli Oppe- ja kasvatustdo
parandamise ning tema materiaalse baasi
tugevdamise konkreetset programmi pike-
maks ajaks. Selles seati Uhtlasi eesméargiks
taiustada uldhariduse sisu vastavalt kaasaja
teaduse ja kultuuri saavutustele, kindlaks
maéarata keskhariduse maht ja reguleerida
Opilaste koormus kohustusliku 6ppetdd alal.

EKP Keskkomitee ja Eesti NSV Ministrite
Noukogu votsid 29. martsil 1967 vastu ana-
loogilise maaruse, mis konkretiseeris neid
Ulesandeid Eesti NSV tingimustes.! Selles
juhiti ndukogude, partei-, komsomoli- ja
ametilhinguorganisatsioonide tahelepanu sel-

I NLKP XXIII TIn.,
1967, Ik. 169.

- O mepax fganbHeWLwero ynyudwleHus paboTbl
cpefHel 06Le06pa3oBaTenbHOM  LIKOAbL. —
«MpaBpa», 1966. Ne 323, 19 HosA6pS.

| Eesti Noukogude Sotsialistliku Vabariigi
Ulemnéukogu ja Valitsuse Teataja. 1967,

nr. 18, art. 143.

kongressi materjale.



Tabel 1

PAEVASED ULDHARIDUSKOOLID AASTAIL 1966—1970 (8ppeaasta algul)*

= =

= < = @

2 ~ 8 - =}

= g z = 7 £

< = = X = 3

< < =) o O N4
1966 400 11,3 360 77,5 130
1967 375 10,7 355 74,8 135
1968 356 10,4 348 72,2 136
1969 309 9,5 345 71,2 139
1970 241 6,1 338 70,2 142

— — —o
S 2 =
= = =
o
& = < @ < —~
_ = = o _c
o = o o oS
O = e) N2 0 &
95,3 20 2,8 910 186,9
100,0 21 2,9 886 188,4
104,2 22 34 862 190,2
107,6 24 3,7 817 192,0
113,0 28 4,0 749 193,3

* Koostatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 2173, s.-U. 2174, s.-0. 2290, s.-0. 2292,
s.-U. 2446, s.-0. 2447, s.-U. 2598, s.-U. 2599, s.-U. 2765, s.-U. 2766 ja Eesti NSV Rahva-
majandus 1969. aastal. Statistiline aastaraamat. TIn., 1970, lk. 270 ning Eesti NSV Rahva-
majandus 1970, aastal. Statistiline aastaraamat. TlIn., 1971, Ik. 300 andmeil.

lele, et teaduslik-tehnilise ning sotsiaalse
progressi tingimustes kasvab kooli osataht-
sus. Tootlike joudude arenemise ja rahva
kultuuri edasise kasvu huvid ndudsid dpilaste
teadmiste kvaliteedi tunduvat tdstmist, nende
paremat ettevalmistamist Uhiskondlikult
kasulikuks tdoks. Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi ja teiste ministeeriumide ning
keskasutuste Ulesandeks sai tagada vasta-
valt 1966.—1970. aasta rahvamajandus-
plaani ulesannetele uldhariduskoolide vdrgu
edasine taiustamine, samuti koolihoonete
ehitamise plaanillesannete taitmine ja nende
materiaalse dppebaasi tugevdamine.4

Eriti suur tahtsus 8li koolivérgu edasisel
optimeerimisel ja vastavusse viimisel elanik-
konna paiknemisega. Sellega oli alustatud
juba 1959. aastal seoses Uleminekuga 7-klassi-
liselt koolikohustuselt 8-klassilisele kohustus-
likule koolile, kui enamik 7-kiassilisi koole
reorganiseeriti 8-klassilisteks koolideks.

Tugevamate maakoolide eelisarendamise
ning Opilaskontingendi vahenemise t6ttu maal
ja materiaalse baasi nérkuse tottu, sageli
aga ka kvalifitseritud pedagoogide kaadri
vahesusest tingitult tuli pohiliselt liitklassi-
dega vaikesed alg- ja 8-klassilised koolid
likvideerida. Seda ei olnud aga vdimalik teha
eelnevalt vajalikke organisatsiooriilisi abindu-
sid rakendamata. Juba 1965. aastal said
Oiguse tasuta sdiduks liiniautobussidel kooli
ja tagasi koikide uldhariduskoolide inter-
naatides ning internaatkoolides elavad &pi-
lased maal.61966. aastal tdiendati seda seadust
ning eriinternaatkoolides elavatele &pilastele

4 Eesti
Ulemndukogu ja Valitsuse Teataja,
nr. 18, art. 143.

5 Kelder, H. Uleminek 8-klassilisele kooli-
kohustusele ja koolivbrgu areng Eesti NSV-s
aastail 1959—1965. — Rmt.: Hariduse ja
kooli ajaloost Eestis. TIn., 1979, k. 104—122.
6 Eesti NSV Haridusministeerium. Kéaskkirjad
ja' Juhendid. TIn., 1965, nr. 4, Ik. 49 jj.

No6ukogude Sotsialistliku Vabariigi
1967,

anti tasuta sdidu Oigus nende alatisest elu-
kohast olenemata.’ Kui tldkasutatavad bussi-
liinid ei olnud Opilaste veoks sobivad (pea-
tustest eemal, Opilaste suhteliselt suur arv
jne.), siis hakati organiseerima Opilaste kooli ja
koju vedamiseks eriautobussiliine.t Kumne
aasta jooksul avati..ule 150 eriautobussiliini
maakoolide &pilastele, kelle koolitee uletas
kolm kilomeetrit.9 K®&ige selle tulemusena
muutus kool Opilastele kattesaadavamaks.

Koolivdrgu korrastamine tdi kaasa olulisi
muudatusi algkoolide arvus (tabel 1). Aas-
tatel 1966—1970 lbpetas tegevuse 211 alg-
kooli ning reorganiseeriti 33 8-klassilist kooli.
Nendest muudeti 22 algkoolideks ja 11 kesk-
koolideks. 1966/67. Oppeaastaks muudeti
keskkoolideks Tallinna 4. 8-klassiline kool ja
Kohtla-Jarve 2. 8-klassiline kool (14. keskkool)
ning avati Tallinnas 47. 8;klassiline ja 51.
8-klassiline kool.1011967/68. Oppeaasta algu-
seks avati Tallinna 37. 8-klassiline kool ja
reorganiseeriti keskkoolideks Klooga 8-klassi-
line kool (Harju raj.) ning Aseri 8-klassi-
line kool (Kohtla-Jarve raj.).l

1968. aasta 8. juulil vottis Eesti NSV Mi-
nistrite  Noukogu vastu maaruse «Muuda-
tuste kohta koolide vdrgus 1968/69. &ppe-
aastal».1? Baridussusteemi edasiarendamiseks
ning paremate Oppimistingimuste loomiseks
avati mitu uut 8-klassilist kooli — Tallinna
38. 8-klassiline kool, Paldiski 8-klassiline kool
ja Suurpea 8-klassiline kool (Harju raj.);

Eesti NSV Haridusministeerium. Kéaskkirjad
ja Juhendid. TIn., 1966, nr. 5, Ik. 36.

Eesti NSV Haridusministeerium. Kaskkirjad
ja Juhendid. TIn., 1968, nr. 3, lk. 50—051.
9 Eesti NSV Haridusministeerium. Kongres-
sist kongressini. TIn., 1978, Ik. 10.

Il ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 2173,
1 4,1 12

i1 Samas, s.-U. 2290,T. 6, 22, 33.

12 Eesti Noukogude Sotsialistliku Vabariigi
Ulemndukogu ja Valitsuse Teataja. 1968, nr.

32, art. 230.
13 Samas, lisa 1 ja 2.



keskkoolideks reorganiseeriti 47. 8-klassiline
koolll ja 26. 8-klassiline kool Tallinnas,l4
Narva 4. 8-klassiline kool ia lisaku 8-klassiline
kool (Kohtla-Jarve raj.).1516 17

1969/70. Oppeaastast avati uus Tartu 6.
keskkool, mis komplekteeriti endise 3. 8-klassi-
lise kooli vene 6ppekeelega klasside Opilastest.
3. 8-klassilise kooli eesti dppekeelega ja endise
13. 8-klassilise kooli klasside baasil reorga-
niseeriti Tartu 3. keskkool.

1970/71. Oppeaastast kehtestati uldhari-
duslike koolide neljandates klassides teaduste
aluste sustemaatiline dpetamine. Algdpetuse
muutmine kolmeaastaseks (senise nelja ase-
mel) tdi omakorda kaasa koolivérgus suured
muudatused, sest algkoolide neljandad klassid
tuli tle viia 8-klassilistesse koolidesse ja kesk-
koolidesse ning palju Uhekomplektilisi alg-
koole tuli likvideerida. Selle 0Oppeaasta
alguseks likvideeriti 73 algkooli ja reorgani-
seeriti seitse 8-klassilist kooli. Keskkoolideks
reorganiseeriti Tallinna 51. 8-klassiline kool
ja Tallinna 37. 8-klassiline kool ning avati
uued 8-klassilised koolid — Tallinna 53.
8-klassiline kool ja Rummu 8-klassiline kool
(Harju raj.) !

Paranes ka koolide materiaalne Oppebaas.
Kaheksandal« viisaastakul anti ekspluatat-
siooni 72 uut koolihoonet (koos juurdeehitis
tega), milles asus Oppima 33 800 Opilast.18
Paljud uusehitistest olid keskkoolihooned, mis
asendasid enamasti seniseid Kitsaks jaanud
ja tdnapéaeva nduetele mittevastavaid kooli-
hooneid.- Uue koolihoone said 1966. aastal
Tallinna 4. keskkool ja Valga 2. keskkool,
ekspluatatsiooni anti Tallinna 25. keskkooli,
Mustvee 1. keskkooli, Kilingi-Némme, Parnu-
Jaagupi, Rapla, Lahte ja Tsirgulinna kesk-
kooli juurdeehitised.l9 1967. aastal avati
Tallinna 14. keskkool ning ekspluatatsiooni
anti Pdltsamaa keskkooli uus hoone, Sindi,
Loksa, Keila, Ahja, Vaérska, Jarvakandi,
Maérjamaa keskkooli ning Rakvere 1. keskkooli
juurdeehitised. 20 1968. aastal algas Oppet6d
Aseri keskkooli uues hoones2? ning valmisid
Jarva-Jaani ja Kanepi keskkoolide juurde-
ehitised.22 1969. aastal avati Tartu 6. kesk-

14 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 2446,
L 4.

15 Eesti Noukogude Sotsialistliku. Vabariigi
Ulemndukogu ja Valitsuse Teataja. 1968, nr.
32, art. 230, lisa 2.

16 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 2598,
1 11

11 Samas. s.-0. 2763. 1. 3I: 1. 29.

18 Vabariigi koolid NLKP XXIV kongressi
eel. — «Ndukogude Opetaja», 1971, 27. marts.
19 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 2173,
1 4, 61, 9, 36, 50, 55, 57, 61.

20 Samas, s.-U. 2290, 1. 27, 12, 22, 36, 42, 40.
2l Samas, s.-U. 2545, 1. 3.

22 Samas. s.-U. 2446. 1. 37. 40.

kool.28 1970. aastal said uue koolihoone Kivi-
Oli 1. keskkool ja Jogeva keskkool ning avati
Narva 10. keskkool. Aseri ja Jogeva kesk-

koolides anti . ekspluatatsiooni juurdeehiti-
sed.4
Kaheksandal viisaastakul ehitati veel 10

intemaadihoonet ja 24 Opetajate elamut.?

Koolivdrgu korrastamise, tulemusena oli
1970/71. Oppeaasta alguseks Eesti NSV-s
241 algkooli, 338 8-klassilist kooli ja 142
keskkooli. Koolide arv maal oli tunduvalt
vahenenud, linnades ja linnattldpi asulais
aga keskkoolide osas suurenenud. Kui
1966/67. Oppeaasta alguseks oli maal 282
algkooh, 294 8-klassilist kooli ja 28 keskkooli,
ning linnas ja linnatuupi asulais 18 algkooli,
66 8-klassilist kooli ja 102 keskkooli, siis
1970/71. Oppeaasta alguseks oli maal 230
algkooli, 274 8-klassilist kooli ja 30 keskkooli
ning Unnas ja linnatidpi asulais 11 algkooli,
64 8-klassilist kooli ja 112 keskkooli.

Samal ajal, koolivorgu, uldise korrasta-
misega, arendati edasi ka erikoolide voérku
vaimselt vahearenenud ja kehaliste puudus-
tega laste Opetamiseks ning kasvatamiseks.
SelUse koolivdrgu diferentserimine, koolide
avamine lastele, kes wvajasid ravi, erilist
kohtlemist ja mdnevdrra teistsuguseid Oppil
mistingimusi, oli vaga oluline uldisele kesk-
haridusele Ulemineku tingimustes.

Eesti NSV Haridusministeeriumi kollee-
giumi 25. detsembri 1968. aasta otsusega
«Oppe- ja kasvatustédst vabariigi eriinter-
naatkoolides» néhti ette mitmeid abindusid
eriinternaatkoolide 6ppetdd materiaalse baasi
kindlustamiseks ja vOrgu laiendamiseks.26
Oli vaja likvideerida paljudes rajoonikooUdes
abiklasside hajaU paiknevus ja liitklassid.
Seoses koolivbrgu korrastamisel avanevate
vOimalustega néhti ette jargnevatel aastatel
igas rajoonis oma eriinternaatkooli loomine.

1966/67. dppeaastast jatkas Lahmuse alg-
kool (Viljandi raj.) t66d ainult vaimselt vahe-
arenenud lastega (1.—5. klass).2l Voéru rajoo-
nis muudeti Linnamée 8-klassiline kool
1968/69. Oppeaastast eriinternaatkooliks.28
Jargmisel dppeaastal muudeti Parnu rajoonis
Ristiktla algkool vaimsete puuetega laste
kooliks.29

Eesti NSV Ministrite Ndukogu 1970. aasta
22. juuli maarusega «Muudatuste kohta uld-
hariduslike koolide v&rgus» otsustati avada
1970/71. ©Oppeaastast Kingissepa rajoonis

21 Samas, s.-0. 2598, 1. 11.
24 Samas, s.-U. 2765, 1. 5, 21, 7, 27, 41,

%5 Direktiivide projekt kudeti Uksmeelselt
heaks. — «NO&ukogude Opetaja», 1971,
6. marts.

26 Eesti NSV Haridusministeerium. Kaskkir-
jad ja Juhendid. TIn.,, 1968, nr. 3, Ik
43—45.

21 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 2173,
1 64.

28 Samas, s.-U0. 2446, 1. 83.

29 Samas, s.-0. 2598, 1. 31.
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Tabel 2

OHTUSTE JA MITTESTATSIONAARSETE OPPEVORMIDE ARENG AASTAIL 1966—1970*

Oppeaasta  Toolisnoorte koolid Maanoorte Kaug6ppekoolid Kokku
koolid
Koole Opilasi  Koole Opilasi Koole 6pilasi  Koole Opilasi
1966/67 65 18 245 29 622 11 8888 105 27 755
1967/68 61 15 724 4 81 11 8728 76 24 533
* — — 11 7110 64 19 887
1968/69 53 12 777
1969/70 51 11 766 — — 11 7247 62 19 013
1970/71 48 11 318 — — 12** 6770 60 18 088
* Koostatud Eesti NSV Rahvamajandus 1969. aastal. Statistiline aastaraamat. TIn.,

1970, lk. 272 ja Eesti NSV Rahvamajandus 1970. aastal. Statistiline aastaraamat. TIn.,

1971, lk. 307 andmetel.

** Kaasa arvatud kaugdppeosakond Kingissepa tddlisnoorte kooli juures.

Vaivere eriinternaatkool, Paide rajoonis Péi-
nurme eriinternaatkool debiilsetele lastele ja
Kukulinna abikool Jb6geva rajoonis reorga-
niseerida Kukulinna eriinternaatkooliks."
Vaimselt véahearenenud laste koolidena alusta-
sid t66d Malvaste 8-klassiline kool (Hiiumaa
raj.) ja Porkuni algkool (Rakvere raj.)t*Oris-
saare internaatkool reorganiseeriti Orissaare
eriinternaatkooliks narvisusteemi halvetega
lastele ning Meremée sanatoorne internaat-
kool (tuberkuloosihaigetele lastele) reorgani-

seeriti  eriinternaatkooliks = reumahaigetele
lastele.l"

Kaheksanda viisaastaku [8puks tbotas
Eesti NSV-s 28 mitmesugust vaimsete ja

kehaUste puuetega laste erikooli.ll

Ka tootavatele noortele maaratud uldhari-
duslike koohde vérgus ja Opilaste koosseisus
toimus neil aastail oluhsi muudatusi (tabel 2).

1967. aastal likvideeriti maanoorte koolid
ja klassid, mis asendati maatingimustes sobi-
vama Oppevormiga — kaugdppes usteemiga.
Linnades ja alevites jaid taiskasvanutele
pbhiliseks kooUtulbiks tddlisnoorte kooUd.
Nende aastate jooksul vahenes tunduvalt
Ohtu- ja kaugdppekooUdes dppijate arv ning
toimus ka 0Ohtukoolide ©pilaskontingendi
moningane noorenemine paevakooUst valja-
langenute arvel. Suur osa neist siiski kat-
kestas hiljem edasidppimise. Opilaste valja-
langevus 1970. aastaks &htukooldest moo-
dustas 41,1 protsenti, kaugdppekoolidest
24,6 protsenti.

Opilaskontingendi vahenemise téttu likvi-
deeriti ja reorganiseeriti mitmed tod6lisnoorte
koolid ja -klassid. 1967. aastal suleti TalUnna
7. toolisnoorte kool ja Kallaste toolisnoorte
kool (Tartu rai.).ll 1968. aasta Ministrite
NO6ukogu maarusega avati Kilingi-Ndmme
toolisnoorte keskkool, kuid likvideeriti mitmed,
kokku seitse toolisnoorte keskkooli. > 1968/69.

il Samas, s.-u. 2763, 1. 26.
8l Samas, s.-u. 2765, 1. 19, 37.

Samas, s,-U. 2763, 1. 24.
11 Eesti NSV Rahvamajandus 1970. aastal.
Statistiline aastaraamat. Tin., 1971, Ik. 300.
11 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 2345,
1 28, 104.
_ Eesti NOukogude Sotsialistliku Vabariigi
Ulemndukogu ja Valitsuse Teataja. 1968,
nr. 32, art. 230, lisa 1, lisa 4.

Oppeaasta jooksul likvideeriti veel &pilaste
vahesuse tdottu JOgeva, Loksa ja Keila todlis-
noorte keskkool ning dpilased suunati kaug-
Oppesse.1969/70. Oppeaasta alguseks kao-
tati Tallinna .12. tddlisnoorte keskkool ning
Rakvere rajooni Tamsalu «todlisnoorte kesk-
kool muudeti Opilaste véhenemise tottu Tam-
salu keskkooli juures tdotavaiks toolisnoorte
klassideks.3, 1970/71. Oppeaasta alguseks
suleti Haapsalu t6o6lisnoorte keskkool38 * ja
Kohtla-Jarve 3. ja 8. toolisnoorte kesk-
kool .89

Ohtu- ja kaugdppekoolide vdrgu reorgani-
seerimise tulemusena todtas 1970/71. &ppe-
aastal Eesti NSV-s 48 toolisnoorte kooli ja
12 kaugdppekooli 18 088 dpilasega.

Suur edasiminek oh kaheksandal viis-
aastakul ka koolieelsete lasteasutuste vdrgu
edasiarendamisel. Viie aasta jooksul ehitati
122 lasteasutust ja laste arv kasvas neis;
45 protsenti. 1971. aastaks h&lmasid laste-
asutused 44 protsenti selleealistest lastest.40

Kaheksandal viisaastakul tegid haridus-
organid, koolid ja ametiihinguorganisatsioo-
nid &ra suure t66 rahvahariduse edasiaren-
damisel ja elanikkonna kultuuritaseme t&st-
misel ning NLKP XXIIlI kongressi otsuseid
taites alustati Uldise keskhariduse elluviimi-
sega.dl 1970. aastal jatkas kaheksanda klassi
I6petanutest keskhariduse omandamist 87
protsenti Suur t66 tehti ara koolivérgu kor-
rastamisel. Uuel viisaastakul tuli jatkata
koolivorgu plaaniparast Umberkorraldamist
vastavalt pdllumajandusettevotete valja-
arendamise plaanidele ning maadpilaste kon-
tingendi paiknemisele.

i ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 2500,
1. 50, 70.

87 Samas, s.-u. 2651, 1. 3, 65;

38 Samas, s.-U0. 2765, 1. 15.

w Samas, s.-U0. 2763, 1. 33.

40 Vabariigi koolid NLKP XXIV kongressi
eel. — «No6ukogude Opetaja», 1971, 27. marts.
I Eesti NSV Ulemndukogu seitsmenda koos-
seisu seitsmes istungjark 30. ja 31. juulil
1970. TIn., 1970, lk. 283—290; Eesti NSV
Haridusministeerium. Kaskkirjad ja Juhen-
did. TIn., 1971, nr. 2, Ik. 64—68.
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Muusikalise
kuulmise
arendamise
moningaid
aspekte

GALINA NOVIKOVA,
Leningradi

388. keskkooli

Opetaja

Relatiivse susteemi ajaloost

Las reeglite keti Umber
héljuda alati fantaasia
hobedan'e niit.
R. SCHUMANN

Uks peamisi meie Gihiskonna ees seisavaid (iles-
andeid on ko&igekulgselt ja harmooniliselt are-
nenud isiksuse kasvatamine. Sellest lahtuvalt
on tahtis, et kunst muutuks inimestele vaja-
duseks. Meie ulesanne on kd&igiti soodustada
laste muusikalis-esteetilist kasvatust, tdsta
nende muusikakultuurilist taset. «Sellest,»
kirjutas B. Assafjev, «soltub ju I6ppude 16-
puks meie muusika edasiminek.» (12, Ik. 138.)

Muusikalise kuulmise arendamise praktikas
tuntakse mitmesuguseid.laulmisele tuginevaid
metoodikaid, mille rakendamise eesmargina
on silmas peetud optimaalsete tulemuste saa-
vutamist.

Nagu teada, on kdikides eesrindlikes metoo-
dikates muusikalise kuulmise arendamise alu-
seks helilaad. Oskus diferentseerida helilaadi

astmeid etendab olulist osa Opitava materjali
omandamisel, jarelikult ka oOpilaste muusika-
lises arengus. Omandamine leiab aga aset
vaid siis, kui saadakse aru sisemistest seos-
test, mis jark-jargult arendavad loogilist mot-
lemist. Selleks on vaja diferentseerida kuulde-
lisi ja muusikalisi elemente, et edaspidi orien-
teeruda keerukas intervallikas, tonaalsustes ja
rutmis. Raskendatud, aga ka ebadige orien-
teeritus muusikalises materjalis ja pidurda-
tus tekivad sellest, et muusikadpetuse for-
maalsed teadmised ei tugine praktilisele muu-
sikalisele materjalile. Uue metoodika téhtis
kilg on laululise materjali omandamine 06pi-
laste endi aktiivse tegevuse kaudu. Peamiste
muusikaelementide (helilaadi astmed) analtis
ja nende laulmine aitab téiuslikumalt ning
kiiremini aru saada laulu ja kuulatava muu-
sikapala struktuurist. Uut teoreetilist mater-
jali voetakse l1abi jark-jargult, kui kéik varem-
Opitu on hasti omandatud.

Oppimise algetapp on erilise tdhendusega,
sest siis kujuneb oskus muusikalise teksti
omandamiseks ja koguneb muusikaliste tead-
miste ning oskuste pagas. Opilaste esialgne
tutvumine helilaadiga eelneb tlesandele orga-
niseerida ja tajuda oma kuulmiskogemust.
Siin kujunevad algteadmised, mis on edasiste
Opingute alus.

Ukskoéik millist meloodiat tajume helilaadi
astmete suhtena, s. t. selliseks tajumiseks on
meil tingimata vaja tunda helikérguslikku
lilkumist, mis véljendab laadilist suhteid he-
lide vahel. Seejuures absoluutne kérgus, s. t.
meloodia tonaalsus, on teisejargulise taht-
susega.

Enne kui vaadelda kuulmise arendamise
integreeritud susteemi, peame vajalikuks poor-
duda laadi susteemide tekkimise ajaloo juurde.

Tohutut mdju Euroopa muusika arengule,
alates VI saj. ja edasi «l&bi sajandi ja labi
ideede ning vaadete pideva vahetumise», nagu
on o6elnud Carl Neff (20, k. 20), on avalda-
nud Gregoriuse koraalid. See andis tunda nii
rahva laulus kui ka professionaalsete heli-
loojate loomingus. Gregoriuse intonatsioonilisi
motiive ja viisikdande leiame Bachi, Mozarti,
Berliozi, Saint-Saodnsi ja Liszti loomingus. Gre-
goriuse koraalide laulmine avaldas mdju mitte
Uksnes laadide susteemi arengule, vaid ka noo-
dikirjale, mis tekkis gregooriuse neumadest
(20, lk. 22).

Gregoriuse koraali aluseks on pentatoo-
niline laad. Hoolimata sellest, et pentatoonika
on monoodia arengu tipuks, ei kujundanud
Gregoriuse koraalide laulmine mazoori ja mi-
noori teket. Viimased tekkisid XVI saj. kesk-
paigas, s. 0. peaaegu tuhande aasta moddudes.
Seda soodustas V11 astme sissetoomine, mis oli
«kvalitatiivseks huppeks» (16, k. 398), voi
maldades «individualiseerida laade, luues ka-
rakteerse mottelis-laadilise Uhtsuse» (16, k.

399). (Jargneb.)



Jean-Philippe
Rameau

Tanavu 25. septembril moéddub 300 aastat
prantsuse suure muusiku Jean-Philippe Ra-
meau’ (surnud 1764) sunnist.

Rameau oli Dijoni organisti poeg, Oppis
isa juhendamisel varakult mangima mit-
meid pille, oli nooruses vnuldaja Uhes
ooperitrupis, millega kais ka Itaalias.
Alates 1706. aastast oli organist mitmes
Prantsuse linnas — algul Pariisis, siis
Dijonis, Lyonis, Clermont-Ferrandis, 16puks
jalle Pariisis. 1726. aastast sai ta muusika-
juhiks rikka metseeni La Poupliniere’i
majas. Seal tutvustas Poupliniere’i kunsti-
lembene abikaasa teda Voltaire’! ja ta
tulevase ooperi libretisti Pellegriniga. Ala-
tes 1732. a. hakkas Rameau Kkirjutama
oopereid ja saavutas peagi suure menu,
Uletades oma kaasaegseid. Ta tegutses
Pariisis Kuningliku Muusikaakadeemia (prae-
gune Suur Ooper) juures surmani, jattes
jarele 38 lavalis-muusikalist teost (osa neist
|6petamata).

Meile ei paista Rameau oma heliloomin-
guga tanapaeval esimese suurusjargu tahena.
Euroopa muusika arenguloos on tal aga
vaarikas ja asendamatu koht.

Juba lastemuusikakoolide &pilased tunne-
vad Rameau’'d tema monede I8busate peal-
kirjadega klaveripalade jargi («Kana», «Lin-
dude hdiked» jt.). Tema Kklaverimuusika
elab tanini taisvereliselt. (1930. aastail
muretses Riho Péats isegi Uhele Rameau
tantsupalale sbnad ja asetas selle kooli-
laulikusse pealkirjaga «Kivilhkuja laul».)

Klaveri-, Oieti tagasihoidlikuma, labipaist-
vama ja kandlelikuma k&laga Kklavessiini-
muusika heliloojaid, kes teenisid oma leiba
sageli tunnustatud organistidena, oli Prant-
susmaal 17. ja 18. sajandil hulk. Rameau
on nende seas Uks suuremaid kujusid. K®oigi
nende luhikesed palad — kergelt maéang-
levad, pitsivahulise ornamentikaga, Kkiirete
trillerite ja nagu kogemata haaratud vale-

date abinootidega meloodia juurde —
esindavad selgemini rokokoo kunstistiili
muusikas.

Rokokoo kunst On Prantsuse absolutismi
ajastu, kdrgseltskonna kerge, nautleva vaimu
sunnitis. Rameau oma umbes 50 klaves-
siinipalas, mida ta toimetas trukki 1706.,
1724. ja 1731. a., toob rokokoo peenutse-
vasse (graatsiasse ka rahvalaulu joulist
lopsakust. See tuleneb tema pikaajalisest
tegelemisest Pariisi laadateatrite muusikaga.
Selline teater eksisteeris Pariisi aguleis 17.
sajandil, etendas koomilisi lugusid tantsu ja
akrobaatikaga, parodeerides tublisti dukonna
ooperit. Laadateater saavutas suure popu-
laarsuse ja Oueteatri korval ka tédhtsa koha
Pariisi seltskondlikus elus. Rameau on mit-
meid oma laadateatri muusikaks loodud
viise kasutanud hiljem dma Kklaveri- ja
ansamblimuusikas.

Nooremas eas kirjutas Rameau ka kim-
mekond kantaati ja mdne Kkirikumuusika
lGhiteose.

Kir-
sel-
Kir-

12.

Alles 50-aastasena hakkas Rameau
jutama oopereid, lugedes end varem
leks ebakipseks, kuigi, nagu ta ise
jutab, «jalgisin muusikateatrit juba
eluaastast alates ».

Prantsuse 17. sajandi teisel poolel tekki-
nud ooper, mille esimeseks suurkujuks oli
Jean-Baptiste Lully, oli suur 5-vaatuseline
proloogiga, rohkete balletinumbrite, suure
tegelaskonnaga véga efektselt lavaline teos.

Tolleaegse itaalia ooperiga vorreldes oli
prantsuse ooperis véhe aariaid: siin oli
esikohal prantsuse draamanaitlejate lava-

kdnet matkiv retsitatiiv. Lully oopereis on
palju kangelaslikkuse, patriotismi ja inim-
vaarikuse momente.

Rameau jatkab dldiselt Lully suunda,
aga toob ooperisse rohkem tundesoojust, pee-

nust ja kergust. Tema ooperimuusikas
Volub mitte niivord dramaatika, kuivord
oskus «maalida helipilte». Ka instrumen-

taalmuusikas pole Rameau peaaegu loonud
«puhast» muusikat, vaid palad kannavad
kirjanduslikke nimetusi ja pealkirju. Ta ise
luges oma muusika vooruseks Kkarakteer-
sust, kujundlikkust, konkreetsust.

Tanu loodud muusika neile
saavutas Rameau oma ooperitega juba
oma eluajal suure poolehoiu. Muidugi- ei
suuda need tanapdeval nagu koik tolle-
aegsed ooperid oma enamikus mutoloogilise
sisuga enam vaatajat haarata ja on jaanud
muusikaajaloo muuseumlikesse raamidesse.
Uksikute I6ikudena on aga Rameau hasti
orkestreeritud muusika k®oigiti nauditav,
Uhendades range klassika ja peene rokokoo
jooni. Rameau’ 38 lavateose hulgas on oope-
reid, nagu «Castor ja Pollux» (1737),
«Dardanus»  (1739), «Zoroastre» (1749),
«Pygmalion» jt., suuri bailette — «Galantne
India» (1735), «Hymeni ja Amori peo-
sobk» (1747) jt., vaiksemaid ballette ja
divertismente.

omadusile

Voibolla suurim téhendus
on Rameau’ muusikateoreetilisi!
12 teoses, millest tédhtsamad «Harmoonia
késiraamat» (1722), «Harmoonia teke»
(1737), «Kogu muusika aluseks oleva
harmoonia pdhimdtte demonstratsioon»
(1750) selgitab ta maZoorko.lmkdla teket igas
helis sisalduvast Ulemhelireast, akordi ja
tema poorete Uhtsust, toonika, subdomi-
nandi ja dominandi mdistet ning harmoo-
nilist loogikat.

tanapéaevale
toil. Oma

Sellega osutub ta kogu jargneva, tanini
pusinud, funktsionaalse harmooniadpetuse
isaks. Kuigi Rameaul puudus oskus val-
jendada oma motet teadusliku tépsuse ja
selgusega, on ta oma muusikateooria pdhi-
nemisega matemaatikal prantsuse valgustus-
ajal argu entsuklopedistide suur ideekaaslane.
Rameau’ lause «Harmoonia sunnitab me-
loodia» sai suunavaks kogu jargneva, ligi
paarisaja aasta muusikateooriale ja -prak-
tikale.

HUGO LEPNURM,
TRK professor



BOOUTAITIE

H Ajakirja «Literatura v Skole» 2. numbris
«Metoodika ja kogemuste» rubriigis paku-
vad tooks taiustatud Sppeprogrammide jargi
pedagoogikakandidaat Maria Puskarjova, Uks
4. klassi kirjandusdpiku ja metoodiliste
Kirjutiste autoreid, ja Tatjana Zepalova
(Moskvast) soovitusi M. PrileZzajeva raamatu
«Lenini elu» Kkasitlemise kohta 4. Klassis.
Kuigi meie d&ppeprogrammid lahevad ule-
liidulise omadest mdneti lahku, on M. Prile-
Zajeva raamat meie Opilastele kéattesaadav
ning klassivalises t66s kasutatav.

Autorid annavad kdigepealt Ulevaate Kir-
janik, M. PrileZajevast ning tema Kkasit-
letud Lenini-teemast, sellele ainele lahene-
mise eriparast. Awutorid soovitavad enne
raamatu juurde asumist haalestavat ja hu-
viaratavat materjali. Tunniks valmistumisel
soovitatakse keskenduda konkreetsetele tee-
madele: «Uljanovite perekond», «Revolut-
sioonilise tegevuse algus. Asumine.», «Aja-
leht «lskra»», «V8im ndukogudele. Viimast

korda poranda ali», «Suur Sotsialistlik
Oktoobrirevolutsioon», «Revolutsiooni sam-
mud>».

Autorid peatuvad pdhjalikult iga teema

juures ja annavad nendele lisaseletusi ning
metoodilisi ndpunéiteid kddus loetavate pea-
tukkide kohta.

A Juulis mdddus 90 aastat V. Majakovski
sunnist. Selle tédhtpéeva téhistamine likkub
Oppeaasta algusesse vdi Uhendub V. Maja-
kovski loomingu késitlemisega tundides. Mil-
lise vormi keegi leiab, oleneb kattesaadavatest
materjalidest. Vene keeles on modndagi
huvitavat ilmunud.

Vene NFSV Haridusministeeriumi Koolide
TUI teadustodtaja Maia Maikova (Moskva)
soovitab V. Majakovski juubelit tahistada
kirjanduskonkursiga. Selle> ettevalmistami-
seks piiritleb to késitletavat problemaati-
kat, pakub kirjandust ja annab lisaandmeid.
Konkursi vormi soovitab autor mitmekesis-
tada ja rikastada muusika ning varssidega
— luua kirjanduslik kompositsioon.

Ajakirja 3. number on peaasjalikult

puhendatud V. Majakovski 90. sUnniaasta-
paevale.

Avakirjutises juhib filoloogiakandidaat
Vladimir Sar6tSev, Lipetski Pedagoogilise
Instituudi Oppejdud, lugeja tahelepanu sel-
lele, kuidas VIadimir Majakovski joudis
ajavahemikus 1924—1927 poeemini «Hasti! »,
millise loomingulise arengu lébis poeet.
Autor valgustab dldise ja isikliku vahe-
korda Majakovski luules.

Intiimse tunde teemal V. Majakovski
luules jatkab D. Ustjuzanin (Moskvast).

g L. Aizerman (Moskva) ndeb fakultatiiv-
tunde V. Majakovski loomingu Kkasitlemise
vBimalusena Opilastele tutvustada luule-
tust «Brooklyn! sild» ning viitab sellega

S'ostuvatele probleemidele. Autor soovitab
orrelda A. Puskini «Malestussammast»,
V Nekrassovi «Viimast laulu», V. Maja-
-ovski «Taiel héaalel» (viimane, IOpeta-
tuta poeem). Neis avalduvad omamoo-
di poeetilised autoportreed, see, mis igale
poeedile kdige olulisem tundub — saatuses
ia poeesias.

V. Majakovski Utleb «Juubelis» A. Puski-
nile: «Pé&rast surma tuleb meil seista pea-
aegu et korvuti». Miks kdrvuti vbi «peaaegu
et kdrvuti» — seda artikli autor seletabki.

A Klassivélise t66 vallas levitatakse aja-
kirja 3. numbris Krasnojarski krai Bogut-
Sand linna koolide kogemust. Kimne kooli
Opilased ja Opetajad on aastaid uurinud
V. Majakovski loomingut. Igal koolil on oma
teema, nditeks: «Majakovski ja nuudisaeg»,
«Majakovski ja kunstnikud», «Majakovski
— voitleja rahu eest», «Satiirik Majakovski»,
«Majakovski ja lapsed», «Majakovskit kasit-
levad ajakirjandusmaterjalid ja tema- loo-
ming Opilastoddes».

Rajooni haridusosakonna inspektor Ljubov
DoroSenko, kellel 33 aastat pedagoogilist
staazi, tutvustab oma artiklis noorte Maja»
kovski-uurijate t66d.

1969. aasta juulis kohtus L. DoroSenko
Moskvas poeedi 6e Ljudmila Majakovska-
jaga. Viimane tundis stgavat huvi, kuidas
tdnapdeva koolidpilased suhtuvad Maja-
kovski loomingusse, milliseid luuletusi
armastavad, kas jatkub raamatuid jm.
Seejéarel jutustas Ljudmila Vladimirovna
oma perekonnast, emast-isast, laste kasva-
tamisest. Meenutas VVolodja kasvuaega, kuidas
ta oli hoolitsev poeg ja vend... Ljudmila
Vladimirovna andis noortele Majakovski-
uurijatele kasulikku ndu.

Sellest saigi alguse Majakovski loomingu
lahem tundmadppimine; iga-aastased nai-
tused, hoogustus kirjandusklubide t66, kanti
ette Majakovski luule kompositsioone, koguti
tema kohta huvitavaid materjale, kohtuti
Majakovskit tundnutega.

Neist jpm. téovormidest

ongi'.
A Krasnojarski krai
kooli Opetaja Nikolai
saab l&bildike nende kooli
«Majakovskilane»  tegevusest. Majakovski
loomingu tundmadppimise korval alustasid
nad huvitavat Kkirjavahetust inimestega,
kes poeedist ja tema loomingust midagi
lahemalt teadsid, mond fakti selgitada aita-
sid. Ringitdd éaratas Opilastes Kkirjandus-
huvi.

artiklis juttu
Hreptovi asula kesk-
Versinini Kirjutisest
Kirjandusringi



g Opetaja-metoodik Gennadi Merkini, Smo-
lenski Pedagoogilise Instituudi vanem®&petaja
sulest ilmus kirjutis V. Majakovski loo-
mingut propageerivast agitbrigaadist Vjazma
6. keskkoolis. Samas lisab- ta esinemis-
kava.

Pedagoogikakandidaat, Magnitogorski
Riikliku Pedagoogilise Instituudi dotsent
Margarita Drdzdova pakub huvitavat aine-
tevahelise seose — G. Sviridovi «Pateetilise
oratooriumi» Kkasitluse koos V. Majakovski
loominguga. Muusikateos on loodud poeedi
tekstile.

Mida selline t66vorm pakub, saab Kirju-
tisest teada.

g| Taiustatud Oppeprogrammideski peetakse
oluliseks ainetevahelisi seoseid.

Ajakirja 1. numbris soovitab pedagoogika-
kandidaat Nina Petropavlovskaja (Mosk-
vast) M. Lermontovi loomingu &ppimisel
rddkida tema teoste illustreerijast kunst-
nik Mihhail Vrubelist. Tema loodud Dee-
moni, «Meie aja kangelase» tegelaste kujut-
lus uhtib véga Lermontovi looduga. Autor
peatub pikemalt M. Vrubeli kunstil, tema
loojanatuuri iseparal, tema eri elujarkudel,
isedranis aga Lermontovi teoste tegelaste
ja sundmuste kujutamisel. Autor soovitab,
kuidas klassis vaadelda ja lahti modtestada
illustratsioone «PetSorin diivanil», «PetSo-
rini duell Grusnitskiga», «Vurstitar Mary ja
Grusdnitski tervisveeallikal». «Kazbit§ ja
Azamat». Autor soovitab k&rvutada ka
Mihhail Vrubeli ja Valentin Serovi illust-
ratsioone samale teosele.

Lahemalt on juttu «Deemoni»
sioonidest.

Kirjutis pakub otseseid todulesandeid, aga
ka silmaringi avardavat teavet.

illustrat-

*

1 Ajakirja «Biologija v Skole» kaesoleva
aasta numbrid ilmuvad deviisi all «Toitlus-
programm.ellu». Sellele teemale on puhenda-
tud juhtkirjad, antakse metoodikaalast ndu.

Kolmes esimeses numbris ilmub materjal
«Teadlastelt pdllumajandusele», kust Opetaja
leiab andmeid teadlaskollektiivide to0st saa-
girikaste, ilmastiku- ja haiguskindlate sor-
tide, efektiivsete taimekaitsevahendite jmt.
loomisel. Sellest loeme naiteks, et Mironovka
Nisu Selektsiooni ja Seemnekasvatuse TUI
teadurid andsid riiklikku sordikatsetusse uued
talinisusordid — 'Mirnovskaja madalakas-
vulise’ ja ‘Mironovskaja 26’, sordikatse-
tusteks valmistatakse ‘Mironovskaja 19" —
talvekindlat ja saagikat talinisu. Koost6ds
Saksa DV selektsiondéridega on saadud vas-
tupidavad ja saagikad taliodrasordid ‘Bemir 1'
ja ‘Bemir 2‘- Esimeses kahes numbris leidub
luhiinformatsioon taimekasvatuse, kolmandas
numbris loomakasvatuse kohta.

Ajakirja esimeses numbris annab Moskva
434. keskkooli dpetaja-metoodik 1. Kuzmina
ndu, kuidas opilastele toitlusprogrammi tut-
vustada botaanikatundides. 5. klassis teema
«Uldine tutvumine Oistaimedega» kasitlemi-
sel on otstarbekas raédkida sellest, milliseid
pbllumajandustaimi inimene kasutab ning
anda arvulisi andmeid nende toodangu suu-
rendamise kohta.

Teema «Seeme» juures vajab markimist,
et kulviks tuleb kasutada suuri taiskaalu-
lisi seemneid. Meie maal on loodud Spetsiaal-
ne seemnekasvatuse teenistus. Toitlusprog-
ramm néeb ette seemnekasvatuse paranda-
mist, selle Uleviimist toostuslikele alustele.
Tunnis «Seemnete ettevalmistamine kulviks
ja kulv» peaks leidma aja utlemaks, et
toitlusprogramm néeb ette suurendada pdllu-
majandustehnika tootmist, kuni 1990. aastani
suunatakse maale 3,74—3,78 miljonit trak-
torit.

Teema «Juur». Tunnis «Vee ja mineraal-
soolade vastuvétmine mullast» peaks réaédkima,
et normaalseks arenguks vajavad taimed m&o-
dukalt niiskust, nii liigne kuivus kui ka liig-
niiskus voivad viia taime hukkumisele. Selle-
ga seoses tuleks juttu teha niisutus- ja kuiven-
dussusteemidest. 1990. aastani niisutatakse
tdiendavalt 23-25 miljonit hektarit, kuiven-
dussusteeme rajatakse sama aja jooksul taien-
davalt 18-19 milj. ha.

Véetistest radkides vOib juba 5. Kklassis
oelda, et toitlusprogrammis on antud ules-
anne toota 1985. a. 26,5 milj. t, 1990. a. 30-32
milj. t mineraalvéetisi. Kasvab orgaaniliste
véaetiste tarbimine: 1985. aastaks 1,2 mljr.
tonnini ja 1990. aastaks vahemalt 1,5 mljr.
tonnini. Alates 1988. aastast toodetakse mine-
raalvéetisi ainult granuleeritult, opilastele
vOiks nédidata graanuleid ja selgitada nende
eeliseid tavaliste vaetiste ees.

Ka 6. klassi botaanikakursus pakub vdima-
lusi toitlusprogrammi tutvustamiseks alates
teemast «distaimed ja nende klassifikat-
sioon». Tutvustades Opilasi pdllumajandus-
kultuuridega, tuleb réaakida,, et kdrgete saa-
kide saamiseks peab hasti tundma taimede
bioloogilisi iseérasusi.

Ristbieliste sugukonna juures vajaneb raa-
kida rapsist (perekond kapsarohi). Raps on
Uheaastane taim. Tema seemnete OlisiSaldus
on 33-35%, neid kasutatakse toidudliks ja
margariini valmistamiseks. Rapsi lehed ja
varred ladhevad loomasoddaks. Toitlusprog-
ramm néeb ette selle vaartusliku kultuuri
kulvipinna laiendamist: Vene NFSV-s toode-
takse 1990. a. rapsi seemet —~ 1 milj. t,
Ukrainas 210-230 tuh. t,'Kasahstanis samuti
210-230 tuh. t.

Liblikdieliste sugukonnast peaksid lastele
selgeks saama hernes, uba, soja, lutsern, ris-
tikhein, lupiin jt. s6dgi- ning sodddataimed.

Kartuli kui maavitsaliste sugukonna taht-
saima esindaja kasitlemisel tuleb radkida tema
rahvamajanduslikust tdhtsusest ja sellest, et
Xl viisaastakul tbuseb kartuli keskmine aasta-
toodang 87-89 milj. .tonnini, XII viisaasta-
kul 90-92 milj. tonnini. Kartulikasvatust
arendatakse eelisjarjekorras Valgevenemaal,
Balti liiduvabariikides ja mittemustmulla-
voondis. Kohaliku vajaduse katteks kasvata-
takse kartulit Siberis, Kaug-ldas ja BAM-il.

Korreliste sugukonna puhul v8ib teha mo-
nele dpilasele ulesandeks referaat NSV Liidu
toitlusprogrammi Il peatukist. Toitlusprog-
rammis on seatud Ulesanne* aretada talinisu-
sordid potentsiaalse saagikusega 80-90 tsent-
nerit hektarilt, suvinisusordid 45-60-, luhi-
kdrrelise talirukki, tali- ja suviodra sordid
55-65-tsentnerilise hektarisaagiga.



Teema «Taimede pohirihmad» lubab mater-
jali korduvalt toitlusprogrammiga seostada.
Parmiseente puhul tuleks raékida nende val-
gusisaldusest ja toitevaartusest. Toitlusprog-
ramm naeb ette sd6daparmi tootmise suuren-
damise.

Sammalde Kkésitlemisel tuleb rdhuasetus
panna turbasambla rahvamajanduslikule
tahtsusele. XII viisaastakul on plaanis toota
turvast komposti valmistamiseks ja loomade
allapanuks mitte vahem kui 170 miljonit
tonni aastas.

NSV Liidu toitlusprogrammi materjalide
tundmadppimiseks peaks bioloogiakabinetis

olema vahetatavate materjalidega stend.
Sellele vdiks vélja panna herbaarlehti,
jooniseid, graafikuid, pollumajandusmasi-

nate, vihmutusseadmete fotosid jmt. Stendi
materjale saab kasutada bioloogia- ja klassi--
juhatajatundides ning ringitdos.

Ll Samas numbris annab V. I. Lenini nimelise
Moskva Riikliku Pedagoogilise Instituudi
Oppejoud pedagoogikakandidaat A. Nikiforov
juhendeid, kuidas zooloogiatundides dpilasteni
viia NLKP Kekskkomitee 1982. a. maiplee-
numi materjale.

Alustada tuleks juba sissejuhatavast tun-
nist, anda arvulisi andmeid toitlusprogrammis
ette nadhtud loomakasvatussaaduste suuren-
damise kohta. X viisaastakul suurenes liha-
toodang 9,3 milj. tonnilt 14 milj. tonnile
aastas, Xl viisaastakul on pustitatud Ulesanne
.saada aastas 17-17,5 milj. tonni, aga XII
viisaastakul 20-20,5 milj. tonni liha aastas.
Arve aitavad elustada ja meelde jatta diag-
rammid ning graafikud, Xl viisaastakul on
ette néhtud téaielikult rahuldada elanikkonna
vajadused munade ja kala jarele.

Lulijalgsete hb&imkonna kaésitlemisel vaja-
neb &@mblikulaadsetest ja putukatest raaki-
des meenutada toitlusprogrammi Ulesandeid
pbllumajanduskultuuride kasvatamisel, néi-
data konkreetsete ndidete varal kahju, mida
taimekasvatusele toovad taimekahjurid ja
radkida nende tdrjest. Toitlusprogramm néeb
ette suurendada keemiliste taimekaitsevahen-
dite tootmist 1985. aastaks 680 tuhande tonni-
ni ja 1990. a. 750-790 tuhande tonnini.

Kalade klassi majanduslikust tahtsusest
radkides tuleb veel kord rbhutada, et XI
viisaastakul néhakse ette taielikult katta ela-
nikkonna vajadused kala jarele, XII viisaasta-
ku 16puks néhakse ette tarbida iga elaniku
kohta keskmiselt 19 kg kala ja kalatooteid
aastas. Toiduks mineva kala toodang 1990. a.
on 4,3-4,5 milj. t., ndhakse ette sortimendi
laiendamine paremate maitseomadustega ka-
lade arvel. Pohiliselt vbetakse kasutusele lae-
vad, mis on Uheaegselt nii putgiks kui ka im-
bertootlemiseks (konserve ja poolfabrikaate
valmistatakse vahetult puugipiirkonnas).
Kimne aasta jooksul kalakasvatuste toodang
kolmekordistub.

Teema «Klass: linnud». Raakides linnukas-
vatusest NSV Liidus tuleb ©&pilaste tahele-
panu juhtida selle rahvamajanduslikule taht-
susele. Toitlusprogramm néeb ette toota 1985.
a. vahemalt 2,6 milj. t, 1990. a. 3,4-3,6 milj.
t linnuliha. Xl viisaastakul tBuseb aastane
munatoodang 72 miljardini, XII viisaastakul
78-79 miljardini. Et &pilased mdistaksid esi-

tatud arvude grandioossust, tuleks neid vor-
relda. NLKP Keskkomitee 1965. a. martsi-
pleenumi andmetega. Siis naiteks nahti ette
aastane munatoodang 28,7 miljardit. XII
viisaastaku I6puks toodetakse iga elaniku koh-
ta 260-266 muna aastas. Opilastel vdib lasta
veidi arvutada. Naiteks: kui palju peab olema
seatud uUlesannete taitmiseks kanu, kui arves-
tada Uhe kana keskmiseks toodanguks aastas
200 muna. Leitakse, et peab olema ule 360
miljoni kana. Tegelikult peab neid olema roh-
kem, osa mune léheb tibude haudumiseks.
Rohkem kasvatatakse kalkuneid, hanesid,
parte.

Piltide, diapositiivide jmt. abil peaks 06pi-
Lastele tutvustama nuudisaegset linnuvabri-

ut.

Teema «Klass: imetajad». Janeseliste seltsi
puhul vajaneb lahemalt raakida kuulikutest
ja nende kasvatusest. Opilastele peab saama
selgeks, miks inimene kodustas kuuliku ja
mitte janese, miks kudlikuid peetakse puuri-
des jmt. Opilastele peavad selgeks saama sel-
lised kuulikute isedrasused nagu Kiire sigi-
vus, suutlikkus elada puuris, liha head maitse-
omadused. Eesrindlikes majandites saadakse
Uhelt kaulikult 18-20 jarglast, on majandeid,
kus isegi 30 jarglast aastas. Individuaalsek-
tor annab Ule 90% kuulikulihast.

Eriti palju vBimalusi toitlusprogrammi ké-
sitlemiseks pakub sdraliste selts (veised, lam-
bad, sead). Pohilised arvud on eespool sisse-
juhatavas tunnis antud. Ka siin v8ib 0pi-
lastele anda arvutusilesandeid. Naiteks: sel-
leks, et saada 7,8 milj. t. loomaliha aastas,
peaks farmides olema ule 30 miljoni véhe-
malt 400-kilost tapalooma, umbes samapalju
veiseid, kellelt igauihelt saab aastas Uhe vasika,
ja samapalju noorloomi. Seega peab farmides
olema ule 90 miljoni looma.

Toitlusprogramm néeb ette piimatoodangu
margatava tdusu. Xl viisaastakul on ette
néhtud tdsté piima aastatoodang 97-99 milj.
tonnini, XII viisaastakul 104-106 milj. tonni-
ni XII viisaastaku 16puks tuleb elaniku kohta
aastas 330-340 kg piima ja piimatooteid, s. t.
peaaegu kilo péevas. 1990. aastaks kasvab
piima aastatoodang lehma kohta keskmi-
selt 500-600 kg vorra. Ettendhtud ulesan-
deid aitab kindlustada s66dabaasi taiustami-
ne, loomakasvatuse uleviimine tddstuslikele
alustele (ehitatakse suurfarme 800-3200 leh-
male, noorkarja pidamise komplekse, mis v&-
tavad vastu kuni 11 tuhat noorlooma) ja tSu-
aretustod. Uksikud rekordlehmad annavad 13-
17 tuhat kilogrammi piima aastas.

Sealiha toodang 1985. aastal on ette nahtud
mitte alla 6,5 milj., 1990 a. 7-7,3 milj. tonni,
lambaliha toodang 1985. a. vahemalt 1 milj.,
1990. a. 1,2-1,3 milj. t. Sigade eelised on
kiire sigivus ja kaalu juurdekasv. Eesrindli-
kes seakasvatusfarmides saadakse kahe aasta
jooksul kuni 30 jarglast sea kohta. 8-10-kuune
siga kaalub 100-150 kg. Lihtsad arvutused
naitavad, et toitlusprogrammis ette nahtud
Ulesannete taitmiseks on vaja kasvatada va-
hemalt 80 miljonit siga aastas.

Toitlusprogrammi materjalide 6ppimisega
peaksid kaasnema ekskursioonid kolhooside ja
sovhooside loomakasvatusfarmidesse. Opilas-
tele peaksid olema kattesaadavaks tehtud
kddurajooni ja lahedalolevate majandite plaa-
nitlesanded ning nende téitmise kaik.
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IN MEMORIAM

11. mail sangitati Tallinna Metsa-
kalmistule kooli- ja keelemees,, Eesti
NSV teeneline Opetaja

NIKOLAI REMMEL

N. KEHKMAH. BO03MOXHOCTM COBEpPLLEHCT-
BOBaHMsA y4eb6HO-BOCMUTATENbHON* paboThbl B 06-
LLeo6pa3oBaTe/ibHOM LLKOME Ha OCHeBe pe3yrib-
TaToB COLMOMOrMYeCcKNX UCCNenoBaHuii.

Cratbsa, KOTOpas npeacTasnseTr u3 ceba fo-
Knag, npounTaHHbIA 25 anpensa 1983 r. Ha ce-
MWHape 3asefyloLmX oTAenaMmn HapoaHoro 06-
pa3oBaHWUsi, MHCTPYKTOPOB FOPKOMOB W paii-
komoB KI13, npMBOoAUT MpaKTUYECKUE BbIBOAbI
1CcCnefoBaHUn,  MPOBEAEHHBIX — couuonoramm
NHctutyTa mncropum AH 3CCP un Try. Pac-
cMaTpuBaloTCsl CTpOeHVe WU (PYHKLNOHMPOBa-
Hue ceTn ob6pasoBaHus, MpobneMbl BOCNUTA-
TenbHOM paboTkl. Micxoaa n3 caenaHHbIX 0606-
LLeHNA NPUBOAATCA HEKOTOpble MpeasoXeHUs
LN YNyYLEeHNs CUCTEMbI MPOCBELLLeHNSA. B KOH-
ue ctaTbu MNPUBOJATCA pe3ynbTaTbl UcCneno-
BaHWA U repeyeHb OMNY6/MKOBaHHLIX paboT,
3HaKOMSLLMX C COOTBETCTBYHOLMMUN KOHLENUU-
AMU M C KPaTKUM MepeckasoM COfAep>KaHUs.

TannvHckas Paa cpefHsAa LWKona — LWKona
nobeauTenein onMMnuag no peanbHbIM MNpes-
MeTam.

HauunHass ¢ 1961 roga B TanivHcKon 1-oi
cpefHel Wwkone paboTatoT crneuknacebl Mo Ma-
TeMaTuKe, HECKOJIbKO Mo3fHee Haydasin paboTty
cneuknacebl No guavke. B 1975/76 yu. r. atn
Knaccbl 6bIM 006beAnHeHbl. B nepuoa ¢ 1960
no 1981 rr. yu4auimMecs 3aToi LiKonbl 53 pasa
3aHUMasIM Mpu3oBble MecTa Ha pecrny6/MKaH-
CKMX onumMnuagax' no maremaTuke u usmke,

OA4  a TakXKe YCrelwHOo BbICTyMasn Ha BCECOK3HbIX

N MeXAyHapoaHbIX onvMmnuagax. B nHTepBsblo
yuntena 3. lMato, X. Yypenenn, B. Kykpyc u
X. Moopnat fenarcs cBoMMU MbICNAMN O pa-
60Te C yvawmmucs.

3. KANCMA. CuCTeMHOe PYKOBOACTBO WHAU-
BUAYa/IbHbIM CaMOYCOBEPLLUEHCTBOBAHMNEM SIB-
nsieTca NepBOW rapaHTWelr BbIMNOMHEHWS OCHOB-
HbIX 3a/a4 LUKO/Ibl.

BaxkHellLLiee 3BeHO NOBbILLEHNA KBaMuKaumm
nefarorMyecknx Kagpos — mMeToamnyeckas'pa-
60Ta, LleHTPOM KOTOpOW siBNseTcs LiKona. AB-
TOp CTarbM NPUBOAUT OCHOBHbIE MPUHLAMbI
WHAMBUAYA/IbHOrO  CaMOYCOBepLLEHCTBOBaHNUSA
M 3HAKOMUT C 06LWMMU TpeboBaHUAMU, MNpefb-
ABNSEMbIMW 3TOI paboTe, Ha OCHOBe COOTBET-
CTBYIOLLEro onbiTa MepefoBbiX LWKOMA. Becb
LMK CaMOYCOBEPLLEHCTBOBAHWSA yUyuUTeNns pac-
cmaTpmsaeTca no atanam. MNogvepkusaeTcs He-
06X0ANMOCTL [1e/10BOr0 U MNPOAYMaHHOro nna-
HMUpOBaHWA paboTbl MO CamMOYCOBEPLUEHCTBO-
BaHW0. Pe3ynbTaTt yyebHO-BOCNUTATENBbHON pa-
60Tbl 3aBUCUT MpeXxie BCero OT YPOBHA KBa-
NMUKaunMm pyKoBoaUTENSA LUKOSbI.

C. KEPA. O BO3MOXHOCTAX aHanm3a BOCMNU-
TaHHOCTU y4allnxcs.

B KayecTBe BO3MOXHOCTU KOMI/IEKCHOIO aHa-
Nn3a BOCMUTAHHOCTW aBTOP BbIABUraeT uccre-
[oBaHMe obpas3a >XW3HM Yydauwmxca. B 1981
rogy npu MNOMOLWM aHKeTbl, pa3paboTaHHOM
no pPyKOBOACTBOM akagemumka X. JlniimeTca,
6b11 NpoBedeH onpoc 1918 nogpoctkos V-VII
KknaccoB (U3 HMx 923 manbumka n 995 paeso-
BOYeK). Ha ocHoBe MosyYeHHbIX AaHHbIX pas-
nnyanocb NATb BapuaHToOB obpasa >KU3HW. Kc-
cnefoBaHne NoOKasano pasinyusa B obpase >Kns-
HM y4almxcsa no pervoHam, a TakXKe B OLEH-
Kax, [aBaeMbIX K/faccoMm u B negaroruke. Oc-
HOBOW BCeil neaarornyeckor AesiTeNnbHOCTU SiB-
NAeTCA y4YeT BOCMUTAHHOCTM Yy4yalluxcs, ee
CnefcTBMe W BO3AENCTBME Ha Hee.

A. KYTCAP. O cTtabuibHOCTU 1 KavecTBe 6pa-
Ka.

CraTbsl npegHasHadeHa B MOMOLLb YUUTENAM
cemMeliHoBeAeHMsA. Peub naet o npobaemax, BO3-
[OeliCTBYIOLMX Ha cTabunbHOCTb 6paka u Ka-
YeCTBO OTHOLLUEHWI Mexay cynpyramu. [atoTcs
HEKOTOpble peKOMeHAAUMN Cynpyram, KoTopble
MeXay Co60i HaxomATcs B KOHINKTE.

B. MAAHCO. O thopMmnpoBaHUN YMeHUI yuu-
TbCA.

HeobxoanmocTb (hOPMMPOBAHNSA YMEHWUA Yyuu-
TbCSA B MocfefHee BPeMs BblABUraeTcs Ha Mo-
BECTKY [AHS KaK B Mefarornyeckon nurtepa-
Type, Tak 1 B MporpaMmax Mo HEKOTOpbIM
npeametam. [peanockbiikor  opMrMpoBaHUs
YMEHUSA YUUTLCA AB/IAKOTCA 3HAHMA 0 TOM, Kak
yunTbca N 0 LenecoobpasHbiX npuemMax yue-
HUA, KOTopble, OPMUPYIOTCA B pesynbTare
TPeHNPOBKKU. Takoro npegmeTta B y4ebHbIX nia-
Hax HeT, No3ToMy 3HaHWS, AB/MAOLMECH OCHO-
BO YMEHWI yunTbCH, JAlOTCA BMeCTe C Mate-
puasiom. Toro uUaMm WHoro rnpegmeTa. ABTOpP
cTaTby NPUBOANT NPUMEPBI, KOTOPble ObII0 6bl
LienecoobpasHo .MPUMeHATb Ha MpakTUKe Mnog
PYKOBOZCTBOM Y4UMUTeNs.

M. TYYNNK. MNMobyxaeHne nHTepeca K y4yebe
Yy yyalmxcs Ha4dasbHbIX K/1acCoB.

[laHHble KnccnefoBaHWA rOBOPAT O TOM, 4TO
VMHTEPEC Y4alMXCA Haya/lbHbIX K/1accoB K
yyebe CHMXKaeTcs M3 Kiacca B Kacc. Yder
3aKOHOMEPHOCTEN MCUXONOrnN pPasBUTUSA Cro-
CO6CTBYeT MOBbILLEHUIO MHTepeca K y4yebe. Cre-
[oBasio 6bl oNMpaTbCA Ha AETCKUA WHCTUHKT
N0603HATENBHOCTU U He 3abbIBaTb NOTPEGHOCTH
feTeli genaTb MHOroe camumm. Peb6sitam BaXKHO
NMo4YyBCTBOBaTb YCMEX, KOTOPbIA MOXHO CTU-
MYJ/IMpOBaTh OLEHKOM cAenaHHOW umMn paboTbl.



A. 4PB. Onumnuaga no nutepatype (npo-
[OMKeHe)

Onumnuaga no nuitepaType /19 y4almxcs
06Leo6pasoBaTesibHbIX KO, OpraHn3oBaHHas
MuHncTepcTBOoM npoceeLleHns ICCP n kadea-
poli 3CTOHCKOW NuTepaTypbl 1 donbkiopa TrY,
npoxoguna B fABa Typa U A1a ABYX BO3pacT-
Hbix cTyneHeli: VIII—IX n X—XI knaccos.
B nepBom Type B palioOHHble KOMMCCUM MOCTY-
nuno 6onee 300 pa6oT n3 100 wkon. A. ¢ps
noABOAMT UTOMM MO TemMaM WM nepeyncnseT pa-
60Tbl, NONy4YMBLUME NpeMun. BTopoit Typ onvm-
nuagbl npoxoawn B TapTy, Kyfa 6b110 npurna-
weHo 25 y4alwmxcs nepBoi cTyneHu wms 19
wkKon n 35 y4yawmxcss BTOpol cTyneHu m3 25
wkosn. Cratbs 3HAKOMUT C 3afJaHuUAMWU 3TOro
Typa u Cc ypoBHem OTBeTOB. [lepeuncnsatorcs
nobeauTenn onumnuaabl.

A. MAXAP. O paunoHanibHOM UCMOb30BaHUMN
y4YebHbIX MeTO/0B.

Llensto meToanyeckoli paboTbl B PAnMHacKo
cpegHeit wkone B 1980/81 yu. r. n B 1981/82
y4. I. 6bI710 NOBbLILLEHME KayecTBa ypoka nyTem
BblbOpa M Haubornee LenecoobpasHOro MCMonb-
30BaHUA Yy4ebHbIX MeToAoB. ABTOP, 3aMecTu-
Tenb AMpPEKTopa No y4e6GHOW 4YacTu, NpUBOAUT
UTOr CAenaHHoro. B MeToguyecknx KOMmUCCUAaX
o6Ccy>aanvcb Npobnembl CaMOCTOSTENIbHOW pa-
60Tbl y4almxcss U UCMNOJMb30BaHUA TeXHUYe-
CKUX CpefcTB. JTOW Lenn CAy>XWnuM nokasa-
TeflbHble YPOKW U CaMOYyCOBEPLLEHCTBOBaHMeE
yuuTeneil. AHaIM3MPOBaNOCh MCMOMb30BaHME
y4ebHbIX METOLOB Ha Pas/INYHbIX Ypokax, 3a-
BUCUMOCTb Y4ebHbIX MeTOA0B OT MpeaMeTa,
yuuTens, AUHaMUKW TpyJoCcnocobHOCTU Yy4a-
LMXCH N MHANBUAYaNbHbLIX Pa3Nnyni yyawmx-
cs. [laHHble 6bINn cobpaHbl NyTeM aHKeTUPOBa-
HUS yuuTener-n ydawmxca. Ha ocHose npod-
npegnoyteHus Tecta [onnaHga w3ydanucb
TWUNbl JIMYHOCTU Yy4yuTenel M B COOTBETCTBUM
C HUMW pEeKOMeHAOoBaNMCb noaxoaswune y4yeb-
Hble MeToApbl.

0. KAPY. AKTUBM3aUnNA yyaLLUXcs Ha YpoKe.
ABTOp, CTapLiuii yuntenb, gupekTtop Manyne-
packoi 8-neTHel LIKONbI, B cboeil cTaTbe onu-
paeTcs Ha OnbIT paboTbl CBOEN LUKOMbl M Ha
MHEHUS MHOIMX YyuuTener marteMatvku. OH
naet 0630p (haKTOpOB, CNOCOGOB U CTUMY/IOB,
aKTMBU3MPYIOLWMX YYalUXCs, W WCMONb3yto-
LMxcsa B y4yeGHoli paboTe.

X. TPACC. O 6MoMHANKALMOHHBLIX Habnoae-
HUAX B Mpupoge.

ABTOp, 3aBefylownii KaeLpol CUCTEMATUKU
pacTeHuii 1 reoboTaHukn TIY, npodeccop,
yneH-koppecnoHaeHT AH 3CCP oTMeyaeT, yTo
019 MHTEHCU(MKaLMWM BHEKIACCHOW AesATesb-
HOCTM YyuallMxcsa Mo HabnofeHuo 3a npupo-
[o/i Heob6XxoAMMO pa3HO06pPasnTb TeEMbl, 00b-
eKTbl N MeTofbl HabntoaeHu. OH KOPOTKO 3Ha-
KOMUT € OMOVHAMKALMOHHBLIM METOAOM, Npw-
BOANT MPOCTYIO Tabnuuy Ana onpegeneHuns 3a-
rpA3HEHHOCTM BO34yXa Ha OCHOBe NINLLIANHNKOB
(nuxeHoVHAMKALUMA) U NPUBOANT AaHHblE ANA
NINXEHOMETPUYECKOrO OnpejeneHns BospacTa
CTapUHHbLIX MaMATHUKOB apxXuUTeKTypbl. YnTa-
TEN0 COOBLLATCA UCTOYHUKU, OTKYAA MOXHO
NoNy4nUTb KOHCY/NbTaUMIO MO 3TUM BOMpPOCaM.

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn,

Pikk tn. 40. Telefonid:

K. MHAPE. O WKOMbHOI 3penocT U roToBHO-
CTU K LUKONe.

ABTOp, CTapLumnii Hay4HbIi NpenogaBaTenb Ka-
heapbl neparornkn TrY, pasnuyaeT LWKO/b-
HYIO 3penocTb M rOTOBHOCTb K LUKOMe U fdaeT
YKa3aHUs K UX BbISIBNIEHMIO, 3HAKOMUT C MUHU-
Ma/lbHbIMW TPebOoBaHUAMWN FOTOBHOCTU K LUKO-
ne: ¢ pasBuTMEM MO3HaBaTeslbHbIX MNPOLECcCoB
(BOCNpUATUE N BHUMAHWE, CNOCOBHOCTbL K YCBOe-
HWIO, MbILLSIEHWE), TOBOPUT O COLMa/IbHOM pas-
BUTUN (NCUXMYECKME MPeAnocbINkM y4ebHO
[eATeNbHOCTM, HPaBCTBEHHO-BOJIEBble  Kauye-
CTBa) M 0 Kpyrosope (3HaHWA U YMEHUSA, peyb
N YMeHMe BblpaXkaTb CBOU MbIC/IN).

3. CTPVK, B. BAPOH. 3akannsaHne —3anor
3710POBbS.

Pecny61vMKaHCKMIA [IOM CaHWTapHOro npocse-
LLeHNs BMeCTe C nlabopaTopueii LLKONbHOW Tu-
rmeHbl 1 Bupyconoramu TannuHckoro HUA
3NNAEMMNONOTUU, MUKPOBMONOTUU U TUTUEHBI
MuHucTepcTBa 3apasooxpaHeHna SCCP 3aBep-
LINAM Hay4YHO-NPaKTUYeCKNn Tpyn o6 obyue-
HUN OCHOBaM [UTMEHbI B LENSX YKpenieHus
3[10pPOBbA AeTel AeTCKNX CafoB. ABTOPbI 3HAKO-
MAT C BbIBOAAMU, CAeNaHHbIMW Ha OCHOBE pe-
3yNbTaToOB MCCNef0BaHWIA.

M. MALOAP. Pa3BuTMe LIKOMbHOW CceTn B
OcToHckoli CCP npu nepexoge K Bceo6LUeMy
cpefHeMy o6pa3oBaHuto (1966—1970)

X111 cve3g KICC B mapte 1966 r. onpegenvn
OCHOBHble HaripasfeHUss pPasBUTUSA HapOAHOro
xo3qaiictBa Cosetckoro Coto3a Ha VIII natu-
neTky. Mcxoga M3 HUX, a Takke U3 Heob-
XOAMMOCTM ONTMMM3ALMU  LUKOMBbHOM CeTn B
COOTBETCTBMM C pa3MeLleHMeM HaceneHns B
OcToHcKoli CCP 6blna HauyaTa peopraHusaums
ceTn obLeobpasoBaTesibHbIX LWKOMA. B pesysnb-
TaTe 3TOr0 Y/NAyYLIWIUCb YCNOBUA Y4ebbl U
yKpenunacb MaTepuasibHas Yy4yebHas 6asa
WwKon. Pa3BuBasiacb TakXe CeTb CMeuLlKos.
M3MeHeHNs B pa3BUTUWN LLIKONbHOW CeTU aBTOp
NOATBEPXKAAET MHOMMMW  CTaTUCTUYECKUMU
[aHHBIMU 1 UAMTIOCTPUPYeT Tabnuuamu.

. HOBVIKOBA. HekoTopble acnekTbl pa3Bu-
TUSA MY3bIKa/IbHOrO C/lyXa.

CtaTbsi paccmaTpmBaeT nouyTu 1000-neTHWiA
nyTb PasBUTUSA CUCTEMbl OTHOCUTENbHOW WIn
penaTMBHOW conbmmsaLmun. Jlyylue Bcero pens-
TUBHasi conbMu3aums 6blna passuTa B BeHr-
pun. HaumHaa c¢ 1966 roga 3TOT MeToj WC-
nonb3yeTcs Nnof pykosoAcTBOM rnpod. X. Kasb-
10CTe U B LWKOJ1ax AcToHckoit CCP. MeTtog paet
XxopoLune pesynbTaTbl B 0OYYEHUN MY3blKaslb-
Holi rpamoTe B wWkKonax OCCP, Jlat. CCP u
apyrux pecnybnvkax. MpofomkeHne cratby
6yfeT HaneyaTtaHo B CrefytoLemM HOMepe >Kyp-
Hana. Bo BTOpoii yacTu . HoBMKOBa nNpuBOAUT
BO3MOXHOCTU MPaKTUYEeCKOro MCMosib30BaHUsA
penATUBHOM, CONbMU3aLMN.

Veayabandus
1. Palume ajakirja juulinumbris Ik. 13 teise

veeru Ulalt 4. reas sdna «vahem» asemel
lugeda «rohkemy.
2. NK nr. 6 J. Soonvald! artikli annotat-

sioonis lk. 55 peab termini «peuesoii y3op»
(kdnemuster) asemel olema «peueBoii ob6paseL».
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«Hblykoryie Koonb» («CoBeTckas LUKOnax®).



Eesti NSV Agrotoostuskoondise esimehe esi-
meselt asetditjalt V. Linnult jt. ning votsid
vastu Eesti NSV haridusministrilt E. Gretski-
nalt tunnustusmedali.

Olemisel fotol (2) on Kadrina keskkooli kuld-
medaliga I8petanu Juhan Viise, kes kd&ikides
klassides sai Kiituskirja. Malevandukogu liijk-
mena viibinud 1978. a. «Artekis», olnud kooli
komsomolikomitee liige ja preemiareisiga kai-
nud 1982. a. sOprusrongi «NSV Liit — Saksa
DV» delegatsiooni koosseisus Saksa DV-s.
J. Viise I0petas 1983. a. Rakvere LNSK suusa-
tamise erialal (I jark). Sportlikus kaimises on tal
Il jark. Huvialad: Kkirjandus, teater, muusika.
Ta laulab segakooris, osaleb kooli estraadi-
ringis.

Valitsuse vastuvotul pidas Juhan Viise kone
(vt. NO nr. 27., 2. juuli 1983).

Alamal fotol (3) esindab meie toolisdppureid
Haapsalu kaugdppekeskkooli I8petanu Helve
Prees, Palivere Ehitusmaterjalide Tehase toot-
mistehnika osakonna juhataja asetditja. Ta tai-
dab PEMT kvaliteedi kontrolli  komisjoni
esimehe kohustusi, on tehase rahvakontrolli
buroo liige ja alalise tootmisndupidamise sekre-
tar. Tema foto on PEMT autahvlil. Koolis oli
ta klassiorganisaator ja pohjalike teadmistega
Opilane. Lemmikdppeaine — matemaatika.
Huvialad: muusika,® teater, kirjandus, kasit6o.
Helve Preesil on 3 last: 14-, 10- ja 4-aastane.
Allpoolsel vérvifotol (4) naete valitsuse vastu-
votul sdinasaanud neidu Elo Saart, A. Mdudri-
sepa nim. Orissaare keskkooli kuldmedaliga
I6petanut. Temagi I6petas koik Kklassid Kiitus-
kirjaga, on osalenud mitmete ainete olim-
piaadidel, tubli kergejoustiklane, «TV 10 olum-
piastarti» koondise ja kooli kehakultuuri-
ndukogu liige, klassi spordiorganisaator, kooli
komsomolikomitee liige.

Viimasel fotol all (5) seadsid end Kkorvuti
«kullatiidrukud» Dina Popova ja Mailis Sutiste.
Dina Popova IBpetas Tallinna 7,- keskkooli
inglise keele eriklassi, kuid oli vordselt v8imekas
ka reaalainetes, saavutanud 1980. aastast
alates margatavat edu rajooni ja vabariigi
tappisteaduste olumpiaadidel. 1983. a. tuli
Moskva RO korraldatud uleliidulisel bioloogia-
olimpiaadil esikohale. OTO 1981. a. laureaat,
ulelinnalisel kdnevdistlusel 1982. a. tuli |Ill
kohale. Tallinna Keeltekursustel dppinud saksa
ja prantsuse keelt, 8 aastat klaverit. Erihuvi —
bioloogia.

L. Parna nim. Tallinna 42. Kkeskkooli saksa
keele eriklassi kuldmedaliga 16petanud Mailis
Siitiste, pidas Eesti OTO saksa keele sekt-
siooni Opilasndukogu esimehe ametit. Koos
teistega koostas ta saksa maiskonnaloolist sdna-
raamatut saksa koogi- ja toiduainete vald-
konnast. «Noorte Haile» saksa keele vikto-
riinis tuli ta 1981. ja 1982. a. esikohale.
Tallinna Keelteekursustel 8ppis Mailis inglise
keelt. Ta osales ka mitmete ainete olumpiaa-
didel. 1981. a. saavutas ta keemia rajoonivoorus
Il koha. Veel harrastab ta korvpalli, iluvdim-
lemist, diskotantsu, &mblemist, portselanmaali,
loeb, kéib teatris ja kinos, suvel viibib t60l
EOM-is.

Tagakaane sisekllje Ulemiselt fotolt naeratab
vastu Raasiku 8-klassilise kooli I8petanu,
kooli komsomolisekretar Moonika Martin, nelja-
viieline 0Opilane. Talle meeldivad matemaa-
tika, inglise keel ja dmblemine.

56. Ik. fotodel naete Raasiku 8-kl. kooli I6peta-
nuid.

Tagakaane allpoolsel fotol on Muraste 8-kl.
kooli paremad IBpetanud, lastekodu kasvan-
dikud Kaie NOps ja Karolina Leon, komso-
molitdd aktivistid, tublid isetegevuslased, kes
unistavad algklassitpetaja ja vanempioneerijuhi
elukutsest. Neile meeldivad lapsed ja kasitdo.
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