


Meie ajakirja kaesoleva numbri esikaane
fotod on tehtud Eesti NSV naiste kongressil.
Eesti NSV  Naistendukogu esinaiseks valiti
EKP Keskkomitee teaduse- ja Oppeasutuste
osakonna juhataja AILI ABEN [foto esi-
kaanelj. Vaheajal tabas fotoladts Naistendu-
kogu liikmed haridusminister ELSA GRETS-
KINA (Ulal vasakpoolsel fotol) ja EKP Lenini
Rajooni Komitee | sekretari, Tallinna naiste-
ndukogu esinaise SILVI-AIRE VILLO [kesk-
misel fotol).

Uhises vestlusringis on kutseharidusslisteemi
delegaadid (all vasakul). Tehnikakooli nr. 4
direktori  asetditja Oppe-kasvatustod alal
ASTA SOOLEP, Tehnikakooli nr. 19 direktori
asetditja Oppe-kasvatustoo alal ELLA LUNTS
ja  Tehnikakooli nr. 15 direktor IRA
KALLASVEE ning Uldhariduskoolide  esin-
dajad (foto all paremal): Parnu 6. keskkooli
direktor ELVI EINASTE, Rakvere 1. kesk-
kooli direktori asetditja Oppealal, Eesti NSV
teeneline Opetaja LIIDIA PIIRSALU, Rakvere
1. keskkooli tidrukute klubi president TIINA
TAKJAS ja J.  Kreuksi nim. Tallinna 37.
keskkooli direktor THEA VOIT.



m Pilk Eesti NSV naiste kongressi presiidiumile.
m Esteetilise kasvatuse sektsioonis osalejad vdttis vastu tootmiskoondise «Marat» kollektiiv.
Delegaadid ekskursioonil tsehhides.
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Eesti NSV naiste kongressdo

O. KUULI Eestimaa Kommunistliku Partei
1940. aasta sotsialistlikus revolutsioonis do

E. KESSEL Taiustatud Gppeprogrammid ning
Iseseisvad Opioskused ja vilumused do

A. KOVERJALG Noorte kutsealase ette-
valmistuse ning kutsesuunitluse stisteemi loomise
teoreetilis-praktilisi I&htekohti do

H. KRASOHIN Kirjanduslik abimaterjal
klassijuhatajale ¢p

A. KIDRON Suhtlemiskompetentsus do
M. RUTE, H. THTS Nooruk ja loodus do

M. PEET O0pilaste iseseisev t60 luuletustega
KanzoppekesSkboling

1. SOTTER Voddrkeelne lugemisoskus ja
kakskeelne sGnaraamat o

U. PILVRE, G. VEGMANN Visuaalne
nditlikkus nildisaegses Gppetunnis do

J. TUISK VTK pikapéevartihmas do
K. PLADO Kisimuste liigid koolipraktikas
M. SALUM Et lastetavand téidaks eesmérgi

V. NIINOJA Meenutades esimest Eesti
ndukogude pedagoogilist ajakirja <Eesti Koob

MEIE

INGRID SOTTER,

Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise
Instituudi voorkeelte
sektori juhataja.
Ldpetanud keskkooli
Tallinnas, &ppis 1944—
1950 TRO-s ning IBpetas
inglise ja prantsuse filo-
loogia erialal. Té6tanud
inglise keele Gpetajana
Tallinna 16., inglise ja
prantsuse keele Gpeta-
jana Tallinna 20. kesk-
koolis. 1960. aastast
téotab PTUI-s, 1968.
aastast vO0rkeelte sekto ii
juhatajana. 1970. aastal
kaitses Leningradis
vitekirja voorkeelte
metoodika alal («Inglis-
keelne dppedialoog
eesti dppekeelega
dldhariduskoolide 5. ja
6. klassis») ning sai
pedagoogikakandidaadi*
kraadi. 1976. aastast
alates kannab vanem-
teaduri nimetust.

I. Setter on koostanud
13 6ppekomplekti.
Koostdos L. Hone'i ja

L. Vahtraga valmisid tal
stvendatud inglise keek
Opetusega koolide 1,—
8. kl. dppekomplektid,
koos R. Reneliga tavaliste
koolide 4.—&6. Klassi
inglise keele praegu
kéibivad 6ppekomplek-
tid, koos A. Ehiniga
varasemad 5. ja 6. kl.
Oppekomplektid.

I. Setter on avaldanud
palju véorkeelealaseid
kirjutisi.

(f*. Kirjastus «Perioodika»,
wv «NoBukogude Kool» 1983.
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Eesti NSV
naiste
kongress

14.—15. aprillini toimus Tallinnas «Estonia»
kontserdisaalis Eesti NSV naiste kongress.
Avaplenaaristungil esines kdnega NLKP
Keskkomitee liige, EKP Keskkomitee esimene
sekretar K. VAINO, keda koosolijad soojalt
tervitasid. EKP Keskkomitee teaduse, ja dppe-
asutuste osakonna juhataja, Eesti NSV Nais-
tenbukogu esinaine A. ABEN pidas ettekande
«Naiste osast Eesti NSV majanduslikus ja
sotsiaal-kultuurilises arengus ning NLKP
XXVI kongressi otsuste ellurakendamises».

Kongressi toost votsid osa delegatsioonid
meie paljurahvuselise kodumaa pealinnast
Moskvast, kangelaslinnast Leningradist, mit-
mest vennasvabariigist ja Saksa DV-st. Ko-
nega esines Uleliidulise Ametitihingute Kesk-
ndukogu sekretar A. BIRJUKOVA. Kong-
ressi tervitasid ajakirja «Rabotnitsa» pea-
toimetaja, Noukogude Naiste Komitee Presii-
diumi liige V.VAVILINA, Moskva Linna
Ametithingute NOukogu sekretar L. TU-
ROVA, Leningradi oblasti sovhoosikoondise
«Detskoselskoje» kdogivii jakasvatusbrigaadi
brigadir sotsialistliku t66 kangelane V.
PARSINA, Minski tootmiskoondise «Integ-
ral» tddline sotsialistliku t66 kangelane J.
SOLOVJOVA, Kaunase Meditsiiniinstituudi
professor A. BALDNIENE, L&ti NSV sotsi-
aalhooldusminister. L&ati NSV Naistendukogu
esinaine V. PIHEL, SSUP Schwerini ringkon-
nakomitee liige, ringkonna naistekomisjoni
esinaine M. ZIELMANN. Kaliningradi Ob-
lasti Ametiuhingute NOukogu sekretar A.
KALMOKOVA ja partei Pihkva linnakomi-
tee sekretar I. QSSLPOVA. Tervituse kong-
ressi delegaatidele ja kulalistele t6id pionee-
rid ja koolinoored.

Teise paeva ennelBunal toimus t6d sektsioo-
nides.. Naiste osa ideelis-poliitilise ja kdlbe-
lise kasvatuse aktuaalsete, probleemide lahen-
damisel arutati EKP Lenini Rajooni Komitee
esimese sekretéri, Tallinna naistenukogu
esinaise S. VILLO, naiste t66- ja olmetingi-
muste ning emade ja laste kaitse edasise
parandamise kusimusi Eesti NSV Ametiuhin-
gute NOukogu sekretari L. MURTAZINA
suunamisel. ENSV  haridusministri E.
GRETSKINA juhitava sektsiooni arutlusob-
jektid olid naine ja perekond, Tallinna Linna
Taitevkomitee esimehe asetaitja U. ELMI
eestvOttel vahetati motteid esteetilise kasva-

tuse probleemide Ule, EKP Harju Rajooni-
komitee sekretéari T. TALI suunamisel naiste
osa maa-asulate sotsiaal-kultuurilises aren-
gus. Delegaate votsid vastu kondiitrivabriku
«Kalev», V. Klementi nimelise Tallinna Omb-
lustootmiskoondise, tootmiskoondiste «Nor-
ma» ja «Marat» ning Harju rajooni majan-
dite tookollektiivid. Kongressi 16pp-plenaar-
istungil andsid sektsioonide t66 juhtijad Ule-
vaate sektsioonides tehtust-radgitust.

, LO&pp-plenaaristungil voeti iksmeelselt vas-
tu tervituskiri NLKP Keskkomiteele ning
lakitus kdigile meie vabariigi naistele, pere-
kondadele, tookollektiividele ja Uldsusele.
Valiti Eesti NSV Naistenbukogu. Kohe pé-
rast kongressi I6ppu toimunud esimesel plee-
numil valiti esinaiseks EKP Keskkomitee
teaduse ja Oppeasutuste osakonna juhataja
A. ABEN.

Kahe péaeva jooksul arutasid meie kodu
vabariigi naiste delegaadid probleeme, mis
nende jaoks tahenduslikud ja olulised, aru-
tasid asjalikus todmeeleolus hea tahte ja
puudega meie elu edasi viia. VVaga palju ka-
sulikku teavet ning asjalikke ettepanekuid
sisaldus K. Vaino kénes, A. Abeni ettekandes
ja sdnavottudes.

Esimesed naiste kongressid meie vabarii-
gis toimusid 40. aastatel. M&6tmatult on
nendest mooddunud aastakimnete jooksul
kasvanud naiste osatédhtsus meie vabariigi
elus. Naised on paljudel v&tmepositsiooni-
del majanduses ja kultuuris.

Neist 47-le on antud ennastsalgava t60
eest sotsialistliku t66 kangelase kdrge nime-
tus, ligi 90 000 naist on autasustatud orde-
nite ja medalitega. Uksnes kimnendal viis-
aastakul ja Uheteistkimnenda viisaastaku
esimesel kahel aastal palvisid NSV Liidu
ordeni ja medali 3500 naist, sotsialistliku
t6d0 kangelase aunimetuse neli naist. Need on
Kurtna sovhoosi brigadir Helbe Vool, V. Kle-
menti nim. Omblustootmiskoondise &mbleja
Elvi Koolmeister, kombinaadi «Kreenholmi
Manufaktuur» ketraja Svetlana Petrova ja
Vandra katsesovhoosi brigadir Liivi Saar,
NSV Liidu riikliku preemia laureaatideks on
-saanud kombinaadi «Balti Manufaktuur»
tootmisinstruktor Zinaida Agafonova ja
Tartu naidissovhoosi lupsja Rosalie Kirja-
nen.

Naiste aktiivse osavdtuta oleks tanapéaeva
Uhiskondlik elu mdéeldamatu. Meie vabariigi
parteiorganisatsioonides moodustavad naised
36%, komsomoliorganisatsioonides 58%, Ees-
ti NSV Ulemndukogu praeguse koosseisu 285
saadikust on 101 naised. Naised tootavad
aktiivselt mitmesugustes Uhiskondlikes orga-
nisatsioonides ja riigiorganites. Rohkem Kkui
pooled kohalike ndukogude esimeestest ja
peaaegu kdik taitevkomiteede sekretéarid on
naised, 42% parteialgorganisatsioonidest
ning ligi 70% todokollektiivide ametithingu-
organisatsioonidest to6tavad naiste juhtimi-
sel.



Viimase rahvaloenduse andmetel to6tab
vOi Opib meie vabariigis 94,6% toovdimelis-
test naistest. Naised moodustavad rohkem
kui poole (tdpsemalt 54%) koigist toolistest
ja teenistujatest ning réhuva enamuse —
peaaegu 6.3% — vaimse t00 tegijatest. Vii-
mase 20 aastaga on korg- ja keskerihari-
dusega naistodtajate arv kasvanud kahe-
kordselt. Naiste uld- ja eriharidustaseme
kiire tBus on soodustanud nende lulitumist
Uhiskondlikku tootmisse. Meie vabariigi rah-
vamajanduses to6tab palju naisi. Teaduse ja
tehnika progressist tingitult on hakanud ka-
duma piirid nn. meeste ja naiste kutsealade,
isegi rahvamajandusharude vahel. Tradit-
siooniliselt on naiste ala kergetddstus, mille
arvele tuleb viiendik kdigist meie vabariigi
toostuses toOtavatest naistest. ToOtavate
naiste arvu poolest on masinaehitus jarele
joudmas kergetoostusele. Hariduse ja tervis-
hoiu valdkonnas on naiste osakaal rohkem
kui 75 protsenti, seega mdned eluvaldkonnad
on isegi liiga femineerunud.

Toodud néited kinnitavad naiste osataht-
suse kasvu, naised on saanud markimisvaar-
seks joOuks, mis kiirendab Uhiskonna mate-
riaalset, sotsiaalset ja vaimset progressi.
NLKP Keskkomitee liige, EKP Keskkomitee
| sekretar K. VVaino markis oma kones: «Ta-
napéeval ei seisa Ulesanne enam selles, et
kinnistada naiste ©igused, &aratada nende
eneseteadvus ja kaasata naised aktiivsele
osavotule sotsialistlikust Ulesehitustoost'. See
Ulesanne on ammu ja po6drdumatult lahen-
datud. NoOud koélab kisimus juba teisiti
kuidas paremini, oskuslikumalt, kogu vaba-
riigi arengu huvides &ara kasutada naiste
tohutut loomepotentsiaali, kuidas suuren-
dada nende panust uue inimese kasvata-
misse. See ongi tanapdeval tahtis ja selle-
parast voetigi parast pikka vaheaega vastu
Eesti NSV naiste kongressi kokkukutsumise
otsus.»

«Meie uhiskonna huvid nbuavad, et naiste

t60d kasutataks voimalikult ratsionaalselt
ja efektiivselt,» toonitas oma ettekandes
Eesti NSV Naistendukogu esinaine A. Aben.
«Moistesse «naise t60 efektiivsus» kuulub see
vBimaluste mééar, mis lubab naisel saavutada
parimaid tulemusi, tekitamata kahju tema
tahtsaimale sotsiaalsele Ulesandele — ema-
funktsioonile.»
» Naise rollide tipsem madratlemine, naise
kui todtaja ja naise kui ema rollide mdistlik
Uhitamine oligi pdhiteema, mis jai kongressil
kdlama.

Voib nimetada hulga parteilisi ja riiklikke
dokumente, mis on suunatud naiste td6- ja
olmetingimuste parandamisele ning loetleda
nende taitmiseks rakendatud abindusid. Re-
konstrueeritakse ja paigaldatakse uusi taius-

likumaid seadmeid «Kreenholmi Manufak-
tuuris», Péarnu Linakombinaadis ja «Balti
Manufaktuuris», kus enamiku tbddtajatest

moodustavad naised. Nende t66 muutub selle

labi tunduvalt tootlikumaks ja kergemaks.
Vaga aktuaalne on raske kasitsit6d mahu
védhendamine, seda enam, et see puudutab
peamiselt naisi.

Sihtprogrammi  kohaselt peab kéesoleva
viisaastaku jooksul raske késitsitdd osakaal
meie vabariigis véahenema ligi kahekordselt,
naistdodtajate hulgas rohkem kui kolmekord-
selt.

Palju on &ra tehtud selleks, et vabastada
naised ohtlikust ja kahjulikust tdost. Kuid
selles on veel lahendamata probleeme nii
nagu selleski, et meie vabariigis tootab palju
naisi Oistes vahetustee. Nende kusimustega
tuleb tbsiselt ja plaanikindlalt tegelda. Amet-
kondade hulgas, kus t66tingimuste paranda-
misele ei poorata vajalikku tahelepanu, nime-
tati Kommunaalmajanduse Ministeeriumi,
Toiduainetetddstuse  Ministeeriumi, Ehitus-
ministeeriumi jt.

«Naiste todolude siUstemaatiline paranda-
mine peab olema pidevalt paevakorral k&i-
gis naistddjoudu kasutavates ametkondades,
nii tootmis- kui ka mittetootmissfaaris. Nais-
tele soodsate to6tingimuste loomine on NLKP
Uks programmiulesandeid,» r6hutas A. Aben.

NSV Liidu majandusliku ja sotsiaalse
arengu pdhisuunad aastaiks 1981 -—1985
ning ajavahemikuks kuni 1990. aastani, mis
voeti vastu NLKP XXVI kongressil, ndevad
ette vaikelaste emadele osapéaevatdd, luhen-
datud toonadala ja kodutdd, neile antakse
vOimalus tootada liuggraafiku jargi. Seal-
juures jaab naine oma tookollektiivi tdiedi-
guslikuks liikmeks. Seni ei kasutata selliseid
toopéeva korraldamise vorme nii laialdaselt,
kui soovitakse. Kiusimus on sageli suhtumi-
ses, ettevotete juhid ei soovi tegelda t66-
protsessi Umberkorraldamisega.

Viimasel ajal on vdetud meetmeid maa-
téotajate olme parandamiseks, rohkem tuleb
seejuures podrata tdhelepanu maanaise t66
ja toopdeva paremale korraldamisele. Prob-
leeme tekib maal eriti seetfttu, et Uldise t66-
jOupuuduse juures annab tunda naistele sobi-
vate tookohtade vahesus. Paljud majandid
on hakanud looma naist66jou rakendamisele
orienteeritud abitootmisettevotteid. See aitab
parandada maaelanikkonna soolist struk-
tuuri ja annab p6llumajandustédde hari-
punktil t6djoulisa.

Naiste olmetingimusi aitavad kergendada
ning nende vaba aega saasta hasti korral-
datud kaubandus ja teenindus. M&ndagi on
ara tehtud. Meie vabariigis on suhteliselt
hasti korraldatud teenindus maal, joudsalt
edeneb teenindamine tookohtadel. P&hinaita-
jaks ent peaks olema mitte tehtud td6de
maht rublades Uhe inimese kohta, vaid see,
kuidas t66 tehtud on.

mSeoses koOrge toohdive ja Uhiskondliku
aktiivsusega on naiste Glgadele langenud to-
peltkoormus, sest aastasadade jooksul valja-
kujunenud tdo6jaotuse kohaselt on naise osa
kodustes toddes suurem. «Ulesanne seisneb



selles, et saavutada siin oluline murrang.
Vajalik on just nimelt murrang, kuna sum-
maarne téokoormus on naisel suurem Kui
mehel,» rdhutas K. Vaino. Ta peatus oma
kbdnes veel perekondliku puhkuse téhtsusel,
noortele perekondadele heade olmetingimuste
loomisel. Oigesti on sellest aru saadud Kar-
gema ja Keskerihariduse Ministeeriumis.
Esimene ulidpilasperede Uhiselamu Tartus on
juba valminud, Tallinna hakatakse ehitama
tuleval aastal. Perekonna kui Uhiskonna alg-
rakukese tugevdamiseks soovitas K. Vaino
parandada noorte kdlbelist kasvatamist,
anda neile rohkem teadmisi perekonnaelust.

Riigi abita on naisel raske Uhendada ema-
funktsiooni t66 ja Uhiskondliku tegevusega.
Vastavalt NLKP XXVI kongressi otsustele
on riik votnud uusi meetmeid lastega pere-
kondade abistamiseks. Selle alla kuulub
koolieelsete lasteasutuste vorgu edasiarenda-
mine. Kuigi olukord meie vabariigis on suh-
teliselt hea, tuleb rajoonide ja linnade taitev-
komiteedel ilmutada lasteaiakohtade defit-
siidi lahendamisel rohkem sihikindlust. Oi-
gesti teevad majandid, kes vaiksemates asu-

lates ehitavad Uhe katuse alla lasteaia ja
algkooli.
Riigi poolt perekonnale antavast abist

koneleb ka Uleliidulise Ametitihingute Kesk-
ndukogu hiljutine otsus, mille kohaselt an-
takse ké&esolevast aastast alates pooled kdi-
gist pioneerilaagrituusikuist tasuta, ulejaa-
nute valjaostmisel tehakse soodustusi. Sel-
lega seoses ei saa leppida asjaoluga, et Eesti
NSV-s on pioneerilaagrites kohtade arv véahe-
nenud. Amortiseerunud laagreid ei ole digel
ajal taastatud, uusi piisavalt juurde ehita-
tud. Oma laste jaoks ei ole pioneerilaagreid
Toiduainetetddstuse Ministeeriumil, Tervis-
hoiuministeeriumil, Varumisminis.teeriumil,
Liha- ja Piimatddstuse Ministeeriumil ning
Ehitusmaterjalitdostuse Ministeeriumil. Puu-
dus on sanatoorsetest laagritest.

Pidevalt on paevakorral naiste ja laste ter-
vise kaitsmine. Naiste- ja lasteravi mate-
riaalne baas on viimastel aastatel oluliselt
tugevnenud. Mdddunud viisaastakul eraldati
Eesti NSV-s neil eesmarkidel 4,7 miljardit
rubla. On avatud uusi haiglaid, polikliini-
kuid, ndéuandlaid. Mb&nedel' tootmisaladel on
naiste haigestumise protsent ikkagi suur,
samuti koolieelsetes lasteasutustes kaivate
laste haigestumus. llmselt on nende kisimus-
tega tarvis tegelda naiste t66 ja olme ning
emade ja lastekaitse komisjonidel.

A. Aben peatus oma ettekandes pikemalt
naistdoga tegelevatel organitel. 1963. aastast
tegutseb Eesti NSV Ametithingute Nou-
kogu juures vabariiklik naistdkomisjon,
mis tegeleb pohiliselt naiste tdokaitsekusi-
mustega. Viimastel aastatel on elavnenud
rajoonide ja linnade parteikomiteede juurde
loodud naistendukogude ja -komisjonide tege-
vus, nende juurde on tekkinud naisteklubid
ja tutarlasteklubid. Kaks aastakiimmet pro-

pageerib ndukogude elulaadi ja selgitab No&u-
kogude riigi rahuarmastavat valispoliitikat
edukalt Valismaaga S6pruse ja Kultuuri-
sidemete Arendamise Eesti Uhingu naiste-
sektsioon. 1982. a. algusest tegutseb wvaba-
riiklik naistendukogu, mis loodi naistddga
tegelevate organisatsioonide tegevuse koordi-
neerimiseks.

Sdnavodtjad peatusid samadel probleemidel.
Tehti ettepanekuid naiste t66- ja olmetingi-
muste parandamiseks. Paljud sbnavotjad
peatusid kasvatusprobleemidel. Muret tunti
noorte t66- ja tundekasvatuse pérast, peeti
vajalikuks kasvatada ilu nadgemise ja mdist-
mise oskust juba varajasest lapsepdlvest
peale nii kodus kui ka lasteasutustes, tehti
ettepanekuid internatsionalistlikuks kasvata-
miseks ja perekonnadpetuseks.

Kongress moodus asjalikus tdomeeleolus
ning tervikuna toetas naist. Seltsimees K.
Vaino toonitas: «Naine peab olema 06nnelik!
See on mitte ainult tema isiklik asi, vaid
ka wUhiskondlik. Kui naine on &nnelik, on
onnelikud kdik. Et naise 6nn oleks kindel
ja kestev, tuleb veel Usna palju ara teha.
Selle nimel tasub tdesti tootada.»



Eestimaa
Kommunistlik
Partel

1940. aasta
sotsialistlikus
revolutsioonis

OLAF KuuULl,
ajaloodoktor, professor

Eesti rahva elus poOordelise téhtsusega
sindmused 1940. aasta suvel on leidnud
korduvat ja mitmekilgset Kkasitlust nii

ajalooalastes uurimustes kui ka neis sind-
mustes osalenute malestustes. Kaesolevas
artiklis ei peatuta ldhemalt 1940. aasta
revolutsiooni kaigul. Puuame anda vaid
luhikese Ulevaate revolutsiooni juhi — Eesti-
maa Kommunistliku Partei olukorrast enne
revolutsiooni ning tema tegevuse pdhi-
suundadest revolutsiooni ajal.

Rohkem kui kaks aastakimmet kestis kodan-
lik diktatuur Eestis. Kogu selle aja véltel
juhtis EKP tddrahva voitlust ndukogude
vBimu taaskehtestamise eest. lllegaalse tege-
vuse keerukad tingimused ning korduvad
rasked repressioonid ei v8imaldanud Kommu-
nistlikul Parteil 'sel ajal muutuda arvuka
lilkmeskonnaga massiparteiks. Siiski suutis
EKP sdailitada ja tugevdada oma sidemeid
toorahvaga.

Aastail 1938—1940 juhtis Eestimaa Kom-
munistliku Partei tegevust 5-liikmeline Ille-
gaalne Biroo, mis taitis sisuliselt EKP
Keskkomitee Ulesandeid. lllegaalsesse Biroos-
se kuulusid Hendrik Allik (sekretér), Johan-
nes Lauristin, Herman Arbon, Paul Keerdo,
Peeter Pedrae (Petree). 1940. aasta mai
alguses lahkus H. Allik Illegaalsest BU-
roost. Tema asemele koopteeriti Oskar Sepre.

+ Mais-juunis 1940 juhtis Illegaalset Burood
J. Lauristin.! 1940. aasta kevadel. asusid
tugevamad parteiorganisatsioonid Tallinnas,
Tartus, Narvas ja Parnus. Nende t66d juh-
tisid parteikomiteed. EKP Tallinna Komitee
sekretariks oli H. Arbon, EKP Tartu
Komitee eesotsas oh P. Keerdo. Narva ja
Parnu komiteesid juhtisid vastavalt Adolf
Pauk ja Boris Kumm. Teistes linnades ja
maakondades enne 1940. aasta revolutsiooni
parteikomiteesid ei olnud. Seal juhtisid
parteitodd EKP lllegaalse Buroo volinikud.

EKP liikmete tapse arvu kindlaksmaéaéara-
mine 1940. aasta revolutsiooni eelse seisuga
on keeruline ulesanne. Nimelt puuduvad meil
1938. ja 1939.. aasta ning 1940. aasta esimese
poole kohta igasugused dokumentaalsed and-
med (aruanded, informatsioonid) EKP liik-
mete arvu kohta. Taoliste paberite koosta-
mist ja sailitamist ei pidanud EKP llle-
gaalne BuUroo konspiratsiooni kaalutlusel
lubatavaks EKP Keskkomitee bliroo otsuses

12. septembrist 1940 on pdrandaaluse
staaziga kommunistide arvuks margitud
150.12 See arv on maéaratud ligikaudselt,

enpe parteipiletite vahetust. Revolutsiooni-
veteran Aleksander Resev, kes uuris pohja-.
Ukult EKP organisatsioonilist olukorda
1938.—1940. aastal, koostas 1940. aasta
parteipiletite registratsioonilehtede, arvestus-
raamatute ning kommunistide isikhke toimi-
kute (kdik need dokumendid on péarit
perioodist péarast EKP legaliseerumist 1940.
aasta suvel) alusel kartoteegi nende kommu-
nistide kohta, kes tegutsesid 1940. aasta
revolutsiooni eel Eestis ja kellele maérati
parteipiletite vahetuse ajal podrandaalune

parteistaaz. Selle kartoteegi jargi oli 21.
juunil 1940 Eestis 133 EKP liiget, neist
3 vanglas.' Paraku ei saa ka seda arvu

vOtta tadiesti tdpsena. On teada, et partei-
Staazi kindlaksméaaramisel 1940. aastal esi-
nes vigu, mistdttu mitmetele kommunis-
tidele, keda revolutsiooni eel Iloeti EKP
liikmeteks, hiljem parteidokumentide valja-

andmisel ei maaratud illegaalset partei-
staaZzi.
Igal juhul oli Eestimaa Kommunistliku

Partei liikmete arv 1940. aasta revolutsiooni
eel suhteliselt vaike. EKP lllegaalne Biroo
ei pidanud konspiratsiooni kaalutlustel ots-
tarbekaks ulatuslikumat vastuvottu parteis-
se. Aastatel 1938—1940 (kuni revolutsiooni
alguseni) téienesid partei read ainult 22
uue liikkme vdrra. Samal ajal oli aga EKP

| Muutuste kohta Illegaalse Buroo koos-

seisus vt. lahemalt: Kuuli, Olaf. Revo-
lutsioon Eestis 1940. Tallinn, 1980, Ik.
42—46.

2 EKPA, f. 1, nim. 3, s.-0. 176, 1. 2.
' Esmakordselt on need arvud avaldatud

A. Resevi ja O. Kuul artiklis «EKP
joudude paigutus enne 1940. aasta revo-
lutsiooni». — «Eesti Kommunist», 1965,

nr. 5, Ik. 8—16.



Umber koondunud arvukas aktiiv, kes vormi-
liselt oli parteitu, kuid taitis sisulisedt
parteilisi Ulesandeid. Téanu sellele suutis
Eestimaa Kommunistlik Partei edukalt juh
tida paljude legaalsete toolisorganisatsiooni-
de tegevust ning revolutsiooni alguses
mobiliseerida tuhandeid t66lisi otsustavale
véaljaastumisele kodanluse vBimu vastu.

Tallinnas olid EKP téhtsamateks toetus-
punktideks ehitustddliste, metallitooliste ja
tekstiilitooliste ametithingud. Juhtivat osa
nendes etendasid EKP suunamisel tegut-
sevad revolutsioonilised t6dlised Martin
Kurg, Georg Toompuu, Adolf Pass, Aleks-
ander Kiidelmaa, Edgar Lepp, Erich Kada-
kas, NadeZda Tihhanova, Evald Hiiemets,
Valter Korb jt. EKP mdju oli tugev ka
rOivastustdohste, keemia- ja paberitooliste,
toidu- ja maitseainete tddliste, elektrikute
ja mitmetes teistes ametilhingutes. Polii-
tilise selgitustod tegemisel kasutas. EKP
Tallinna organisatsioon ara kultuurithinguid
«ldee» ja «Licht». Oluline koht EKP
Tallinna organisatsiooni tegevuses oli Tal-
linna Uhisel Haigekassal. Viimase juhatuses
olid kindlas ulekaalus EKP seisukohti
pooldavad toohsed eesotsas juhatuse esi-
mehe Aleksander Pirsoniga. Tanu sellele
leidsid haigekassas td66d paljud kommu-
nistid. Haigekassa tootajatel oli oma ameti-
Ulesannete taitmise kaudu héid v&imalusi
tehaste ja ettevdtetega side pidamisel.

Narva téhtsaim legaalne too6lisorganisat-
sioon oli Eesti Tekstiilitooliste Uhingu Narva
osakond, mis td6tas juba 1938. aastast
peale EKP vahetul suunamisel. 1940. aasta
kevadel oli osakonna esimeheks kommunist
August Polts. Nii tekstiilitooliste Uhingu
juhatuses kui ka Narva pohiliste vabri-
kute toolisndukogudes olid enamuses revo-
lutsioonilised toolised. Nende seas oli nii
EKP liikmeid kui ka parteituid (Arnold
Treiberg, Adolf Roode, Karl Vist, Valentin
Volkov jt.).

Tartu ametitthingud moodustasid omaette
koondise — Tartu To66listihingute Keskliidu.
Selle esimeheks oli Kristjan Jalak — vana
kivitodline, kes oli juba mitu aastat tegut-
senud kasikdes EKP ga, kuigi ta vormili-
selt revolutsiooni eel parteisse ei kuulunud.
EKP Tartu Komiteele oli iseloomulik, et
paralleelselt proletariaadi klassivoitluse suu-
namisega tegeles ta sUstemaatiliselt prog-
ressiivse haritlaskonna kaasatdmbamisega
revolutsioonilisse vditlusse. 1939.—1940.
aastal vottis EKP Tartu Komitee vastu
partei ridadesse viis haritlast. Mitu korda
suurem oli aga nende haritlaste arv, kes
osalesid legaalsete faSismivastaste kultuuri-
thingute ning illegaalsete marksismiringide
t60s. Paljud nendest taitsid vastutavaid
Ulesandeid 1940. aasta revolutsiooni kaigus.
Naiteid EKP Umber koondunud revolutsiooni-
lise aktiivi tegevusest v6ib tuua ka teis-
test linnadest ja maakondadest.

EKP jéudude paigutus revolutsioonis

EKP juhitud t6drahva véljaastumise sur-
vel lahkus 21. juunil 1940 ametist J.
Uluotsa reaktsiooniline valitsus. Sama péae-
va Ohtul astus ametisse revolutsiooniline
rahvavalitsus eesotsas J. Vares-Barbarusega.
Kodanluse poliitilise v&imu selgroog oli
sellega murtud. Jargnevatel nadalatel arenes
sotsialistlik revolutsioon Eestis kiiresti edasi.
Eestimaa Kommunistliku Partei tegevuse
pbhisuundi revolutsiooni esimesel kuul vdib
kokku vdtta jargmiselt: 1) vana kodanliku
riigiaparaadi lammutamine, kodanluse polii-'
tilise ja osalt ka majandusliku tegevusvaba-
duse piiramine; 2) td6rahva organiseerimine,
tema joudude koondamine; 3) laialdane
poliitiline selgitust66. Need p&hisuunad maa-
rasid &ra ka partei joudude paigutuse
revolutsiooni kaigus. Seejuures ' ei saadud
muidugi piirduda Sinult pdrandaaluse staa-
Z2iga kommunistide suunamisega vastavatesse
to016ikudesse, vaid partei moju aitasid
kindlustada ka paljud seltsimehed, kes
vOeti Eestimaa Kommunistlikku Parteisse
vastu revolutsiooni ajal.

Revolutsioonilise rahvavalitsuse 11 minist-
rist ei olnud enne 21. juunit 1940 Ukski
kuulunud EKP ridadesse, kuigi mitmed
neist olid osalenud koos kommunistidega
voitluses Patsi diktatuurivéimu vastu. Juulis
ja augusti alguses voeti 8 ministrit Kommu-
nistlikku Parteisse, lisaks neile veel ministri
Oigustes tegutsev riigikontrolor. Peale mi-
nistrite etendasid valitsuse tegevuses téht-
sat osa ministrite abid (tdnapdeva mdistes
asetditjad). Revolutsiooni esimesel paaril
nadalal asendati 9 ministriabi ja ministri-
abi 0Oigustes Informatsiooni Keskuse abi-
juhataja. Nendest oli pdrandaaluse staaziga
kommuniste kolm (H. Haberman, O. Sepre,
J. Lauristin) ning revolutsiooni kaigus voeti
veel vastu viis uut ministriabi.

Revolutsiooni rahuliku arengu huvides oli
vaja voimalikult Kiiresti Umber kujundada
vOi vahemalt paraltseerida kodanliku riigi-
masina need osad, mida kodanlus oli
kasutanud tddrahva mahasurumiseks ja
mis voOisid nddd vélja astuda rahvavéimu
vastu. Esmajoones tuli silmas pidada polit-
seid (eriti poliitilist politseid). Selle ules-
ande téhtsust ja keerukust arvestades raken-
das EKP Keskkomitee siin labiproovitud
ja kogemustega kommuniste. Juhtivat osa
etendas sel alal siseministri abi ja sisekaltse-
Ulem kommunist Harald Haberman. Temale
allus kogu politseiaparaat. 1. juulist maarati
siseministeeriumi politseitalituse abidirekto-
riks kommunist Andres Murro (16. juulist
asus ta politseitalituse direktori kohale).
Uldse suunati siseministeeriumi ja poliiti-
lise politsei liinis toole 18 illegaalse staazi-
ga partei liiget, lisaks veel hulk revo-
lutsiooni ajal vastuvdetud kommuniste.



Revolutsiooni  kéigus hakkas politseid
jark-jargult asendama proletaarse rjigi rel-
vastatud organ — Rahva Omakaitse (RO).
RO tippjuhtidest (uldjuht, tema abid, ring-
kondade ja osakondade juhid) olid pooled
illegaalse staaziga kommunistid. Ulejaanud
osa RO juhtivast koosseisust moodustasid
todlisliikumise aktivistid, kellest enamik voe-
ti parteisse 1940. aastd juulis-augustis.

Kodanliku sdjavéde Umberkujundamisel t66-
rahva riigi armeeks etendasid téhtsat osa
pollitjuhid ja sdjavéelaste komiteed. Sdja-
vae poliitiliseks peajuhiks maarati EKP
Keskkomitee liige Paul Keerdo, vaekoondis-
te poliitjuhtideks kas tegevteenistuse VvOi
reservohvitserid, kes 1940. aasta revolut-
siooni kaigus astusid EKP-sse (Paul Hubei,
Eduard Inti, Oskar Katt jt.). Paljud
sOjavéaelased astusid 1940. aasta juulis-
augustis Kommunistlikku Parteisse. Nii vot-
tis ainult EKP Tallinna Komitee augusti

esimesel poolel parteisse vastu Ule 20
sOjavéaelase.l 1
Suhteliselt vaiksemas ulatuses toimus

revolutsiooni esimesel kuul kohalike v&imu-
organite t66 Umberkorraldamine ja kommu-
nistide suunamine nendesse organitesse. Juu-
ni 186pus — juuli alguses maarati ametisse
kdigis maakondades uued maavanemad (kok-
ku 11). Neist vdeti 1. kuni 16. augustini
EKP ridadesse kuus.

Enamik kommuniste osales uhel voi teisel
viisil téorahvahulkade organiseerimises. Pal-
jud neist tegelesid otseselt ametithingute
tegevuse suunamisega. Eestimaa Ametiuhin-
gute Keskliidu juhatuse liikmetest ja vas-
tutavatest tOOtajatest moodustasid enamiku
toolistegelased, kes astusid Eestimaa Kommu-
nistlikku Parteisse juulis-augustis  1940.
Illegaalse staaziga kommunistidest tuleks
siin nimetada Herman Arbonit, Aleksander
Resevit, Aleksander Reinsoni ja Heinrich
Roogi. Maakondade ametiihinguorganisaato-
rite seas oli seitse pdrandaaluse t66 koge-
mustega EKP liiget. Mitmed kommunis-
tid olid juhtivatel kohtadel ka suuremates
ametithingutes.

Oluline koht EKP td6s oli Eestimaa
Kommunistliku Noorsooilhingu taasrajamisel
ja tema tegevuse parteilisel suunamisel.
EKNU organiseerimiskeskusse (hiljem nime-
tati Keskkomiteeks) kuulusid suurte koge-
mustega kommunistid Erich Tarkpea ja
Juliana Telman. Ka mitmete maakondade
ja linnade komsomoliorganisatsioonide ees-
otsas olid EKP liikmed (vastu vfetud 1940.
aasta suvel).

Eestimaa Kommunistliku Partei ja rahva-
valitsuse poliitika selgitamisel,- elanikkonna
oigel ja operatiivsel informeerimisel oli
revolutsioonipéevil erakordne téhtsus. See-
parast suunati ka esimesel revolutsiooni-
kuul suhteliselt palju kogemustega kommu-

4 EKPA, f. 1, nim. 1, s.-0. 23, 1-d 26—38.

niste todle ajakirjandusse. Ainuuksi kolme
vabariikliku tddrahvalehe («Rahva Haal»,
«Kommunist», «Trudovoi Putj») toimetuses
tootas Ule 10 illegaalse staaziga kommu-
nisti (Arnold Veimer, Joosep Saat, Anton
Vaarandi, Hendrik Allik, Dimitri Kuzmin
jt.), peale selle neid, kes astusid parteisse
revolutsiooni ajal.

1940. aasta juuli 16pul kerkis esiplaanile
sotsialistliku majanduse aluste rajamine.
Jatkus uue ndukoguliku riigiaparaadi 16plik
véljakujundamine. Seoses sellega toimusid
ka wvastavad muudatused partei joudude
paigutuses. Rohkesti suunati kommuniste
majandustddle. Ka riigiaparaat vajas téien-
davalt parteilisi jéude. Kommunistide juh-
timisel viidi edukalt ellu pankade, suur-
téostuse, transpordi ja kaubandusettevotete
natsionaliseerimine. Teoks *sai k& ulatuslik
maareform. Alustati sotsialistliku kultuuri-
revolutsiooniga.

Parteitdd uutes tingimustes

21. juuni 1940 tadhendas olulisi muudatusi
Eestimaa Kommunistliku Partei elus. Eesti
toorahva klassivditluse illegaalsest juhist
muutus ta sel péeval sisuliselt legaalseks
parteiks ning Uhtlasi valitsevaks parteiks
(suunas ju EKP algusest peale rahvavalit-
suse tegevust). EKP ametlik legaliseerimine
toimus paar nadalat hiljem. 4. juulil
tuhistas sisekaitsetlem H. Haberman Eesti-
maa Kommunistliku Partei keelamise otsuse.
Jargmisel péeval ilmus EKP héaélekandja
«Kommunist» legaalne number.

Eespool vaatlesime EKP tegevuse po6hi-
suundi revolutsiooni esimestel né&dalatel.
Paralleelselt nendega tuli Kommunistlikul
Parteil lahendada ka mitmeid siseorgani-
Satsioonilise t66 kusimusi: partei kesk- ja
kohalike organite véljakujundamine vasta-
valt uutele tingimustele, parteiliikmete arves-
tuse korrastamine, uute liikmete vastuvott,
parteipiletite valjaandmine kommunistidele
jne.

Parast 21. juunit hakati EKP lllegaal-
set BiUrood nimetama Keskkomiteeks ning
tema koosseisu tdiendati korduvalt. 1940.
aasta septembris oli Keskkomiteel 12 lii-
get ning moodustati ka EKP Keskkomitee
blroo.’ Revolutsiooni ajal jatkasid oma
tegevust Tallinna, Tartu, Narva ja Parnu
parteikomiteed (kuigi nende koosseisus toi-
mus moéningaid muutusi). 1940. aasta juuni
16pul moodustati EKP Kunda Komitee.

| NMankceeB, A. Ha ocHOBe NEHNHCKUX
OpraHmM3auMoHHbIX NpuHUMnoB. (O pedaTenb-
HOCTM KomnapTmm 3CTOHUM N0 perynmpo-
BaHWKO CBOEro KOJ/IMYECTBEHHOINO W Ka4ecT-
BEHHOI0 COCTaBa M pacCTaHOBKE MNapTUMHbIX
cun). TannuHH, 1967, c. 145.



Juuli I8pul asusid tddle 3-liikkmelised partei-
komiteed veel neljas maakonnas: Valgamaal,
Viljandimaal, V&rumaal ja Saaremaal. Ule-
jédnud maakondades tegutsesid ka jarg-
neva kuu-kahe valtel parteiorganisaatorid.
Eestimaa Kommunistliku Partei kollektiivsed
juhtimisorganid nii keskuses kui kohtadel
(EKP Keskkomitee buroo, maakonna- ja
linnakomiteed) kujunesid taielikult vélja
1940. aasta septembris (osaliselt isegi
oktoobri alguses).

Revolutsiooni esimestel nadalatel oli sise-
parteilises t66s peardhk asetatud EKP liik-
mete Umberregistreerimisele ja partei jou-
dude paigutamisele vastavalt uue olukorra
nduetele. Laialdasem uute liikmete vastuvott
toimus 1940. aasta juuli I6pul ja augusti
esimesel poolel. Uksikuid uusi liikmeid voeti
aga vastu juba juuni I6pul — juuli alguses.
Nii on teada, et 24. juunil 1940 astus
EKP-sse kuus Kunda tsemenditehase toolist.
EKP Péarnumaa Komitee voOttis 1. juulil
vastu kaks wuut liiget. 5. juulil vottis
EKP Keskkomitee parteisse 4 inimest Voru-
maalt, 12. juulil alustas uute liikmete
vastuvottu EKP Tallinna Komitee.!

Tavaliselt votsid uusi liikkmeid vastu EKP
linna- ja maakonnakomiteed. Eit kdigis
maakondades ei olnud juulis-augustis veel
moodustatud parteikomiteesid, siis tegeles
seal vastuvdtuga tegelikult EKP organi-
saator. Uksikjuhtudel vottis uusi liikmeid
vastu ka EKP Keskkomitee. Igal parteisse
astujal oli vaja esitada kaks soovitust
kommunistidelt. Viimastelt pikemat partei-
staazi ei ndutud — nii -vdis- eile parteisse
vastuvoetud kommunist juba téna anda
soovituse. Harilikult ei rakendatud kuni
16. augustini ka kandidaadistaazi'— voeti
kohe vastu EKP liikmeks. Olukord muutus
parast 16. augustit. Siis Idpetati ilma
kandidaadistaazita parteisse vastuvott.'

N.-6. soodustatud tingimustega voeti 1940.
aasta juulis-augustis EKP ridadesse
Ule 1300 uue liikme. Suure osa neist moo-
dustas aktiiv, kes juba revolutsiooni eel
oli osalenud vditluses Patsi diktatuuri-
vBimu vastu ning téithud Kommunistliku
Partei Ulesandeid. Vastuvdetutest moodus-
tasid. ligi kaks kolmandikku todlised. Suhte-
liselt tagasihoidlikum oli talurahva osa par-
tei lilkmete seas (1940. aasta 1. novembri
seisuga 13 protsenti), umbes Uks viiendik
kommunistidest kuulus haritlaskonda.

8, oktobri” 1940 uhines 15estimaa Kommu-
nistlik Partei Uleliidulise Kommunistliku
(bolSevike) Parteiga. EKP sai taas Lenini
loodud partei Uheks véesalgaks.

h Kuuli, Olaf. Revolutsioon Eestis 1940,
k. 166—168.

Uksikuid inimesi voeti siiski ka augusti
teisel poolel veel otse EKP liikmeteks

(vt. EPKA, f. 1, nim. 1, s.-i. 20, 1. 2—3).

KOOLIJUHI I/EERUD

Taiustatud
oppeprogrammid
ning

Iseseisvad
opioskused ja
vilumused

ELOF KESSEL,
Tartu Linna RSN TK
Haridusosakonna juhataja

Hariduselu korraldamisel on palju prob-
leeme, p6hiline osa neist keskendub praegu
koolides tehtavale Oppe-kasvatustodle. Viies
ellu NLKP XXVI kongressil seatud haridus-
alaseid Ulesandeid ning partei ja valitsuse
1977. a. kooliméarust, on koolide 6ppe-kasva-
tustdds kesksel kohal taiustatud programmi-
des ettendhtud nduete elluviimine. Tuletagem
siinkohal meelde, et taiustatud programmi-
del on ennekdike jargmised eesméargid:

[ tugevdada Oppeprogrammide ideelis-kas-
vatuslikku potentsiaali ja suurendada nende
osatahtsust dppeprotsessis;

M soodustada igakulgselt dpilaste oskuste
ja vilumuste arendamist Opitegevuses ning
eneseharimisel,

t| tugevdada programmide polutehnilist
suunitlust dpilaste tooks parema ettevalmis-
tamise ja teadliku kutsevaliku vdimalda-
mise eesmargil;



O korrigeerida 8ppe-kasvatusprotsessi sisu
Ulearu keerulise ja teisejargulise materjali
véaljajatmisega;

O osutada Opetajaskonnale laialdast metoo-
dilist abi. '

NSV Liidu haridusministri asetéitja V.
Korotov margib oma ulevaatlikus artiklis,
mis on puhendatud uuendustele kooliprog-
rammides: «Peale selle on programmidel
veel Uks oluline isedrasus — iseseisva Oppe-
t66 pobhioskuste ja harjumuste valjatoota-
mine. Nendele tuleb Opetajatel erilist tahele-
panu poodrata, sest neid oskusi ja harjumusi
kujundades saavutame &ppeprotsessi suure-
mat efektiivsust.»

Taiustatud programmidele Udleminekuga
tegeleme juba alates 1980/81. Oppeaastast
haridusosakonnas, metoodikakabinetis ning
koolides, eriti just koolides, sest seal toimub
taiustatud programmide praktiline rakenda-
mine ning seal tehtava t66‘Tasemest olene-
vad suurel maaral dppe-kasvatustod tulemu-
sed. Praktiline koolielu on veenvalt naida-
nud, et kuidas programme ka ei tdiustataks,
lahendab kusimuse ikka Opetaja, tema peda-
googiline meisterlikkus, aine pdhjalik tund-
mine, laste psuihika mdistmine.

Tartu linnas on tehtud vajalikku t66d Gpe-
tajate ettevalmistamisel t606ks téiustatud
programmidega. Alates 1980/81. &ppeaas-
tast on taienduskursustel (8igemini uue prog-
rammi kursustel) osalenud Ule 250 Opetaja
ning sealt saadud teadmised ja soovitused
on aidanud kaasa tegelikus koolittds.

Tookogemuste korras on koigis ainesekt-
sioonides,” ainekomisjonide ndukogudes ja
koolide ainekomisjonides kasitletud taiusta-
tud programmide rakendamist.

Taiustatud programmide elluviimise efek-
tiivsus oleneb suurel mé&aral programmi uute
elementide jarjekindlast taitmisest, eelkdige
pbhiteadmiste ja -oskuste kohta esitatavate
nBuete. realiseerimisest ning sellest, et &ppe-
materjali omandaksid &pilased pdhiliselt
tunnis. Eelnevast ei saa lahutada ainetevahe-
list ja ainesiseseid seoseid. Taiustatud prog-
rammides on Opilaste teadmiste ja oskuste
hindamisel konkreetsed néuded. Kesksel ko-
hal on koduste tddde doseerimise ja Opilaste
koormuse véhendamise néue. Eeltoodu nduab
Opetamise-kasvatamise kompleksse, keerulise
ulesande lahendamist kdigis Opetatavates
ainetes. Taiustatud programmide ks olulisi
uuendusi on Odpilastele kohustuslike po&hi-
teadmiste, oskuste ja vilumuste loetelud iga
Oppeaasta kohta. See aitab kaasa susteem-
sete teadmiste omandamisele ning Oppetdos
paremate tulemuste saavutamisele.

Oppeprotsess on keeruline tegevus, milles
osalevad dpetaja ja Opilane. Taiustatud prog-
rammide puhul on eriti oluline dppe-kasva-
tustd®6 metoodiline taiustamine ning selle
peamise organisatsioonilise vormi, dppetunni
efektiivsuse tdstmine.

Koolide frontaalsetel ja temaatilistel ins-

pekteerimistel on téhele pandud, et Opilaste
ulekoormamine Oppetddga, Ulearuste koduste
Ulesannetega on peaaegu alati seotud &ppe-
tunni metoodika puudustega.

Néahtub, et tihti ei osata tunnis organi-
seerida koigile Opilastele otstarbekat t66d,
esineb ajaraiskamist, sageli pole Opilaste ise-
seisev t60 kullaldasel 'tasemel. Selle tottu on
tunni efektiivsuse tdstmine probleem number
Uks. Tartu linna metoodilise t66 pdhiteema
ongi praegu iseseisvuse kasvatamine ning
Opilaste Opitdd oskuste ja vilumuste kujun-
damine. Selle probleemiga tegelevad koolide
ainekomisjonid, tegeldakse metoodikakabine-
tis dlelinnalise metoodilise t66 raames.

Metoodilise t60 iseloomustamiseks toon
néitena eesti keele Opetajate ainekomisjonide
ndukogu konkreetselt ja sisutihedalt planee-
ritud t66. NOukogu on suunanud koolide
ainekomisjonide t66d alateemade kaupa sihi-
péaraselt ja jarjekindlalt.

Ldppenud Oppeaastal on kuulatud ja ana-
lhdsitud 58 eesti keele ja kirjanduse oppe-
tundi. Néhtud tundide pdhjal vbib telda, et
koolides téidetakse taiustatud programmide
ndudeid ning kasvatatakse iseseisva to0-
oskuse ja vilumusega &ppureid.

Taiustatud Oppeprogrammide elluviimi-
sega on aktiivselt tegelnud Tartu linna uld-
hariduskoolide paljud tuntud Opetajad.

Eesti NSV teeneline &petaja, Tartu 7. kesk-
kooli ajaloobpetaja Aino Juhkam on koosta-
nud iseseisva t60 Ulesanded V. I. Lenini tee-
ma késitlemiseks &ppetundides ja koduses
Oppetdds. Ta on todtanud valja siusteemi 4.—
11. klassidele V. I. Lenini teema kasitlemi-
seks Oppeaineti ning ainetevahelised seosed
antud teema ulatuses. T66 ilmub trukis koos
té6juhendiga. Eesti NSV teeneline Opetaja,
Tartu 7. keskkooli ajaloo ja Uhiskonnadpe-
tuse Opetaja Elvi Liim koostas temaatilise
plaani 8. klassile NSV Liidu ajaloo kohta.
Temaatiline plaan antakse vélja kogumikus,
kasutamiseks koigile meie tldhariduskoolide-
lei Temaatilises plaanis podoratakse tahele-
panu iseseisvale tddle ning selle kaudu 06pi-
oskuste kujundamisele. Eesti NSV teeneline
Opetaja. Tartu 2. keskkooli ajaloobpetaja
Vaike Raup koostas todjuhendid 9. Kklassi
Opilastele-iseseisvaks t6oks dppetunnis ja ko-
dus.

Tartu 8. keskkooli direktori asetéitja Aime
Tensbek koos endise ajaloodpetaja Aino Tal-
vistuga on koostanud 5. klassi ajaloo t606-
vihiku. Ajaloodpetajad Maimu Kiigu, Milda
Karu, Tarmo Kerstna ja Aino Juhkam koos-
tasid 6. klassi ajaloo tdovihiku.

"TrU O8ppejdud, endine Tartu 7. keskkooli
geograafiabpetaja Aino Benno on uurinud
7. klassi geograafiadpiku raskusastet, voor-
sbnadest ja mOistetest arusaamist Kklassiti
ning teinud vajalikke ettepanekuid 0&piku
lihtsustamiseks. Ta on koostanud mandrite
geograafia toovihiku 6. klassile. 9. Kkl
geograafia toovihiku Uks autoreid on Tartu
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5. keskkooli direktor Helve Raik. Vajaliku
juhendmaterjali No&ukogude riigi ja 06iguse
aluste Opetamiseks koostas Tartu 10. kesk-
kooli dpetaja Milvi Saukas.

Opetajad osalevad aktiivselt ainesektsioo-
nides tookogemuslike ettekannetega. Mdned
naited: vene keele Opetajate ainesektsioonis
on kuulatud tddkogemuslikke ettekandeid
«Ainetevahelistest seostest kirjanduse tundi-
des» (3. keskkooli Opetaja Valentina Tuma-
nova), «lsiksuse kujundamine vene keele tun-
dides iseseisva t60 kaudu» (2. keskkooli dpe-
taja Zinaida Karamkova), «lseseisva luge-
misoskuse kujundamine 5. klassi &piku p&h-
jal» (3. keskkooli dpetaja Valentina Litvak).

Voorkeelte sektsioonis oli sisukamaid ette-
kandeid «Oppeprotsessi optimeerimine 6.
klassi programmi jargi» (10. keskkooli v&or-
keeledpetajad Tiiu' Loog ja Aili Maurus).
Meie vOOrkeelebpetajad on vahetanud koge-
musi kolleegidega Viljandi 5. keskkoolist
ning Tallinna saksa keele Opetajate ainesekt-
sioonis. Todkogemuste levitamise eesmargil
on toimunud naidistunnid ainetevaheliste
seoste ning Oppematerjali p&hiteadmiste. ja
-oskuste teemal. Lo&ppenud &ppeaastal on
kogemuste vahetamise eesméargil koolides ar-
vukalt korraldatud metoodikapéevi, kus kogu
kooli pedagoogilisel perel on vdimalus vaa-
data kolleegi t66d, tutvustada oma koge-
musi..

Opetajate ettevalmistamisel tooks taiusta-
tud programmidega on osutanud suurt abi
TRU &ppejoud, kellega meil on vilja kujune-
nud tihedad tddalased kontaktid. Eelkdige
vaarib esiletdstmist pedagoogikakateedri ju-
hataja professor Inge Undi jarjepidev abi
metoodilise t66 juhendamisel teemal «Opi-
laste iseseisvuse kasvatamine ning 0pitdo
oskuste ja -vilumuste kujundamine». Nime-
tatud teemal on toimunud kaks seminari.
Aktiivselt on osalenud taiustatud program-
mide rakendamisel Ulikooli Gppejoud Allan
Liim, Hillar Palamets, Linda Eringson, Gun-
nar Karu, Jaan Reimand, Kalle Velsker,
Olev Raju jpt., esinedes ainesektsioonides,
koolides ja mujal.

Maérkimata ei saa jatta Ulelinnaliste aine-
sektsioonide esimeeste, eriala entusiastide,
kauaaegse pedagoogilise tddga silma paist-
nud pedagoogide hoolsat ja viljakat tegevust.
Olgu siinkohal nimetatud 5. keskkooli eesti
keele Opetaja Irene Leisner, sama kooli bio-
loogiabpetaja Eva Saks, 2. keskkooli ajaloo-
Opetaja Vaike Raup ja matemaatikadpetaja
Igor Holts, 14. keskkooli algklasside ope-
taja Elsa Tigane ja paljud teised. Heataht-
likult ja abivalmilt on Tartu Opetajate me-
toodilisse abistamisse suhtunud VOT-i rah-
vas eesotsas direktor Ants Egloniga. Opeta-
jatele on esinenud Jakob Ots, Asta Kalju,
Maimu Pd&ldoja, Endel Rihvk jt.

Opetajate ettevalmistamisel téoks taiusta-
tud programmidega on tehtud pidevat t6od.
Opetajaskond on psithholoogiliselt ja metoo-

diliselt ette valmistatud Opetamiseks nende
alusel ja see t60 jatkub ka edaspidi. Asutud
on taiustatud programmide avamisele dpe-
tajate loomingulise tegevuse kaudu.

Ldppenud ©Oppeaastal kontrollisime linna
kahes koolis taiustatud programmide kasuta-
mist. Eesmérk oli saada ulevaade vaadelda-
vas konkreetses koolis, kuidas praktilises
koolitdds taiustatud programme realiseeri-
takse. Meetoditena kasutasime tundide kulas-
tamist, vestlusi kooli juhtkonna ja Opetaja-
tega ning tutvumist vastava dokumentat-
siooniga. Toetudes inspekteerimismaterjali-
dele, vbib o©elda, et pbhiosa Opetajaist t66-
tab taiustatud programmidega hoolikalt.
Paraku leidus ka neid Opetajaid, kelle t66s
esines Vvajakajaamisi. Taiustatud program-
mide uute osade (p&hiteadmised ja -oskused,
ainetevahelised seosed, teadmiste ja oskuste
hindamisnormid jt.) tditmine oli kohati mit-
tekullaldane. Esines isegi fakte-, kus Opetaja
ei ndinud taiustatud programmis oma esi-
mest abilist ja nduandjat.

Me ei jaa rahule sisekontrolli olukorraga.
Véhe ja véhese poOhjalikkusega on sisekont-
rolli korras analUusitud téiustatud prog-
rammide tditmist monedes Oppeainetes ja
ménedes koolides tervikuna. Opetajate td6-
sUsteemi tadiustatud programmide tingimus-
tes on veel vdhe anallusitud. Praegu jaab
kindlalt pusima ndue, et iga Opetaja peab
veelgi pdhjalikumalt selgeks saama taiusta-
tud programmide uued elemendid. See eel-
dab koikide metoodiliste lulide ja eelkdige
Opetaja enda pusivat suUstemaatilist t66d.

Opetaja abistamiseks on taiustatud prog-
rammide kasutuselevdtuga loodud veelgi
avaramad tingimused viljakaks pedagoogili-
seks tooks. Muidugi on vaja, et metoodiline
kirjandus senisest rohkem abistaks paremate
todkogemuste tundmadppimisel ja levitami-
sel. Praegu annab tunda mitmete aktuaal-
sete kisimuste vahene valgustamine metoo-
dilises kirjanduses.

Vaga vajalikud on sellised teemad nagu
Opetamise ja kasvatamise Uuhtsuse problee-
mid, aine kaudu Opilastes ndukogude patrio-
tismi, sotsialistliku internatsionalismi, ko-
danikukohuse kasvatamise jt. Aktuaalne on
koolidele, koolieelsetele ja koolivélistele laste-
asutustele soovituste valjaté6tamine &ppe-
kasvatustod téhtsamates I6ikudes: tunni
aktiivsus, dppeainete dpetamise edasise taius-
tamise teed, Opetarnis- ja kasvatusmeetodite
taiustamine jt.

Probleemide ring taiustatud programmide
elluviimisel on suur, senini tehtu naitab, et
too taiustatud programmidega peab jatkuma
veel téie pingega. Selles on olnud saavutusi
ja maérgata edasiminekut, kuid rahuloluks
pole veel pdhjust. Tartu linna haridusosa-
kond, metoodikakabinet ja koolide pedagoo-
gilised kollektiivid jatkavad t6od, realiseeri-
maks téiustatud programmide eeliseid Oppe-
kasvatustoos.
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Noorte
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Sotsiaalse ja tehnilise progressiga seotud
keerukate probleemide edukas lahendamine
oleneb suurel maéaral haridusstisteemi edasi-
sest arengust. Rahvamajanduse plaanipérane
areng on vdimalik ainult sel juhul, kui osa-
takse otstarbekohaselt kindlaks maarata
Opetamise ja kasvatamise eesmargid, sisu,
meetodid ning organisatsioonilised vormid
eri thUpi Oppeasutustes. Eeskatt on muidugi
Vaja kindlaks maéarata uldhariduskoolide,
kutsekoolide, keskeridppeasutuste ning koérg-
koolide optimaalne vahekord, lahtudes kvali-
fitseeritud spetsialistide vajadusest nii kées-
oleval hetkel kui ka tulevikus.

Téanapédeva teaduse ja tehnika progressi
tingimustes peab operatiivselt tdiustama
hariduse sisu. Mobnede teadlaste arvates
peaks hariduse sisu korrigeeritama 15—20
aasta, teiste arvates aga isegi iga 10—15
aasta tagant.

Seoses Ulaltooduga ning pingelise t86jou-
ressursside olukorraga meie vabariigis tuleb
igati labikaalutult mdelda sellele, kuidas kas-
vatada uut td66joudu kbige efektiivsemalt nii
erialase ettevalmistuse kvaliteedi kui ka

majanduslike kulutuste seisukohalt. (Maksab
ju spetsialisti ettevalmistus kdrgkoolis ligi
2 korda rohkem kui keskeridppeasutustes ja
kutsekoolides, viimastes aga 3 korda vdhem
kui uldhariduslikes keskkoolides.)

Vaatamata sellele, et spetsialistide ette-
valmistuse planeerimises on viimasel ajal
olukord tunduvalt paranenud, esineb meie
vabariigis veel sageli ametkondlikke bar-
jaare, ainult tdnase péeva vajaduste arves-
tamist jms.

Selleks et méaarata kindlaks noortele kesk-
ja kutsehariduse andmise vahekord eri tuupi
Oppeasutustes, tuleks eeskatt selgusele jéuda
sotsiaalse ja tehnilise progressiga kaasneva-
tes muudatustes rahvamajandusharudes, nen-
de arenguperspektiivides, omavahelistes su-
hetes, muudatustes tdotajate koosseisudes,
nende t60 iseloomus ning t8djou vajadustes
nii eri rahvamajandusharudes kui ka regioo-
nides.

Sellist prognoosimist takistavad peamiselt
jargmised asjaolud: 1) usaldusvaarsete and-
mete puudumine spetsialistide vajaduse
kohta rahvamajandusharudes; 2) usaldus-
vaarsete andmete puudumine spetsialistide
kutsealase tegevuse kohta kaesoleval ajal ja
tulevikus; 3) disproportsioon rahvamajandu-
ses vajalike elukutsete ja noorte kutsesoo-
vide vahel (tooliselukutsete puhul on see
suhe ligi 6:1).

Tootmise mehhaniseerimine ja automati-
seerimine ning selle tdttu tootmisest osavot-
vate tooliste t66 iseloomu muutumine toob
endaga kaasa senise toojaotuse kiire muutu-
mise. Muutub tunduvalt vanade elukutsete
sisu ja tekivad uued elukutsed. Nii nditeks
ei tuntud meie maal B. Mitajevi andmeil
40 aastat tagasi 50% neid elukutseid, mis
praegu rahvamajanduses esinevad. Tana-
péeva remondilukksepa t66 on hoopis midagi
muud, kui oli paarkimmend aastat tagasi.
Mikroprotsessortehnikaga varustatud trei-
pingil ei saa treiali t6ost selle tanapéeva
téhenduses enam koénelda.

Vaatamata sellele, et nii meil kui ka valis-
maal on puutud seoses tehnika progressiga
prognoosida nii tbdtajate koosseisu kui ka
nende t66 iseloomu muutumist, ei ole selles
kisimuses joutud Uhisele seisukohale. OI-
lakse aga arvamusel, et tootmise kompleksse
mehhaniseerimise ja automatiseerimisega
kaasneb elukutsete ja erialade tunduv véahe-
nemine ning need muutuvad senisest méarga-
tavamalt laiemaprofiilsemaks, nduavad seni-
sest tunduvalt paremaid Uldhariduslikke
ning kutsealaseid teadmisi ja oskusi.

Prognooside ebaselgus takistab mdnevdrra
tulevaste spetsialistide ettevalmistuse opti-
maalset planeerimist, kuid Uks on siiski Kin-
del — meil on rohkem vaja laia profiiliga
ja korge erialase kvalifikatsiooniga spetsia-
liste.

Tosine signaal kutsesuunitlustdéé pedagoo-
gilise kulje nérkuse kohta on asjaolu, et



vahetult parast keskkooli Idpetamist soovib
toole asuda ainult 15—20% IOpetajatest,
faktiliselt laheb aga parast kdrgkoolidesse
mittesissesaamist todle 35—40% ehk 4000—
5000 keskkoolil6petanust. Jarelikult asub
kullaltki palju noori t6dle purunenud unis-
tustega (akadeemik Arsenjevi véljend), sest
unistati dppimisest kdérgkoolis, elu aga tdm-
bas sellele kriipsu peale.

Peale selle asub osa noori tootmises tddle
veel vahetult péarast 8-klassilise kooli 16peta-
mist vBi siis parast valjalangemist keskkoo-
lidest tehnikumidest ja kutsekeskkoolidest.
Selliste dpilaste hulk on igal aastal umbes
4000. Seega asub meie vabariigis igal aastal
8000—9000 noort todle ilma korraliku kut-
sealase ettevalmistuseta, sest vahetult toot-
mises individuaalkorras omandatud madala
kvalifikatsiooniga Vvdi abitodlise eriala ei
paku keskkoolildpetanutele mingit moraalset
rahuldust ning selliseid spetsialiste ei vaja
tulevikus ka meie rahvamajandus. See kon-
tingent noortest pdhjustab ule poole toodliste
uldvoolavusest. Meie vabariigis moodustab
noorsugu tootajate Uldarvust 25—30%, t66-
tajate Uldvoolavusest aga 60—70%. Seega
on noortooliste kutseadaptatsiooni problee-
mid ka majanduslikust aspektist vaga oluli-
sed.

Eelnimetatud vastuolude likvideerimine on
reaalne, kui organiseerida noorte t66- ja kut-
sealase ettevalmistuse ning kutseorientat-
siooni optimaalne siUsteem, mis vastab rah-
vamajanduse ja uUhiskonna arengu ké&esole-
vale etapile, alates koolieelsest kasvatusest
ja l6petades kutsealase meisterlikkuse oman-
damisega tegelikus tootmistdos.

Vaatamata kutsesuunitlustods esinevatele
kitsaskohtadele, ei ole meil teadlased ja prak-
tikud méningates probleemides veel jéudnud
Uhistele seisukohtadele. Nii mdnigi kord esi-
neb metodoloogilisi véaarseisukohti, nditeks
kutsesobivuse hindamise meetodite kasuta-
misel, Uldhariduse osatéhtsuse alahindamises
tooliste ettevalmistamisel, noorte erialale
spetsialiseerumise vanuse maaramisel, sa-
muti Gld-polutehnilise ja kutsehariduse vahe-
kordade hindamisel.

Uks tbsiseid vaarseisukohti kutsesuunitlu-
ses on, et meil puutakse mdnikord vastan-
dada ja eraldada selle kahte aspekti: ana-
ladatilist ja diagnostilist ning arendavat ja
kasvatavat.

Téanapéeval voib radkida kahest kutsesuu-
nitluse vormist: empiirilisest, stiihiliselt
kulgevast ja teaduslikele alustele tuginevast.

Kutsesuunitluse ndukogulikud teaduslikud
alused 16i N. K. Krupskaja juba ndukogude
korra algaastail, tuginedes marksistlikule
pedagoogikale ja vélismaa vastavate koge-
muste Umberhindamisele. Tanapédeva kutse-
suunitluse teaduslikud alused on argumen-
teeritult antud ndukogude teadlaste K. Pla-
tonovi, E. Klimovi ja K. GurevitSi toddes.
Nende kontseptuaalsed seisukohad peaksid

olema kindlaks aluseks meie noorte hulgas
tehtavas kutsesuunitluses ning ei ole mingit
pbhjust neid kahtluse alla seada.

Kutsesuunitlus peab olema psuhholoogilis-
pedagoogiliste, meditsiiniliste ja riiklike
Urituste slisteem, mis aitab elluastuval ini-
mesel teaduslikult pdhjendatult ja kindlalt
valida oma elukutse, arvestades nii Uhis-
konna vajadusi kui ka oma huve ja vdimeid.
Need dritused peavad Uhendama nii Uhis-
konna kui ka isiksuse huvid.

Vottes aluseks nbukogude teadlaste seisu-
kohad noorte t66- ja kutsealase ettevalmis-
tuse ning kutsesuunitluse sisteemi loomisel,
tuleks lahtuda viiest omavahel tihedalt seo-
tud faktorist: t66jou vajadusest rahvamajan-
duses, elukutsete (erialade) iseloomustusest,
elukutse valija tervislikust seisundist, tema
psudhilistest omadustest ja ettevalmistatu-
sest, s.t. tema teadmiste, oskuste ja vilu-
muste tasemest.

Véga oluline on tanapéeva ndukogude
kutsesuunitluse teoreetiliste aluste loomisel
prof. K. Platonovi (2, k. 209 —210) antud
neli kutsesobivuse hindamise p&hiprintsiipi:

1) valiku Uhtsuse printsiip, s. t. teooria ja
praktika Uhtsus kooskdlas kdigi teiste valiku-
vormidega (td6dalane edasijdudmine, kusitlus
jm.);

2) isikulise lahenemise printsiip, s. t. uuri-
misaluse isiku dunaamilise' funktsionaalse
struktuuri igakulgne tundmadppimine;

3) dunaamilisuse printsiip, s.t. uurimis-
aluse isiku v@imete hindamine nende aren-
gus, diunaamikas koos Kkatseisiku tundma-
Oppimisega tema adaptatsiooniprotsessis;

4) aktiivsuse printsiip, s. t. antakse psuh-
holoogilisi, treeningualaseid, kasvatuslikke
ja reziimialaseid soovitusi, mille eesméark on

kujundada vajalikke, kuid seni veel mitte-
kullaldaselt arenenud v@imeid.
Vottes aluseks eeltoodud olulisi teoreeti-

lisi lahtekohti, eriti aga neljandat, ja prof.
. Kartsevi (1) andmeid selle kohta, et kutse-
sobimétuse protsent meil enamlevinud eriala-
del kdigub 7,4—20 piirides, on olulise taht-
susega nn. kutsekasvatus. Kahjuks on viima-
sest moistest Usna véhe juttu erialases Kir-
janduses ja véhe rakendatakse seda ka tege-
likus kutsesuunitluses.

Sugavalt ekslik ning nbukogude tédnapaeva
pedagoogika- ja psuhholoogiateadusele vas-
tuvdetamatu on seisukoht, et ainutksi kutse-
sobivuse hindamise testide rakendamisega
lahendatakse k&ik noorte kutsesuunitlusega
seotud kitsaskohad. Test on ainult ks isik-
suse omaduste mo6tmise vahendeid ja mitte
mingil juhul ei tohi asendada teisi kutse-
sobivuse hindamise meetodeid (t66- ja Oppe-
protsessi analuus, intervjuu, ankeetkUsitlus,
katsetd6od jne.). Ainult testide alusel kutse
sobivuse hindamise on ka paljud vélismaa
teadlased hukka mdistnud. Olulist osa eten-
dab siin just tegevuses, t6ds arenevate t66-
alaste vOimete dunaamika jalgimine. Ini-



mese 16plikku sobivust mingile kutsealale
saab hinnata ainuiksi selle meetodiga, kui
edukalt omandab dppija sellel kutsealal vaja-
likud oskused ja vilumused ning kui hasti
laabub tema tegelik kutsetdd. Kutsealane
meisterlikkus on aga tdodalase tegevuse kor-
gem aste, milleni peaks puuddlema iga t66-
taja, kuid kahjuks k&ik todtajad ei jouagi
selleni kogu oma todtegevuse jooksul.

Kutsekasvatus. on kommunistliku kasvatu-
se, eriti aga selle Uhe osa — tdokasvatu-
se — orgaaniline koostisosa. Selle Ulesanne
on eeskéatt Opilastes kommunistliku t66sse-
suhtumise kasvatamine, kutsehuvide kujun-
damine, kutsevaliku suunamine ja psuuhi-
line ettevalmistus tootvaks tooks rahvama-
janduses.

No6ukogude teadlaste arvates peab kutse-
kasvatus algama koolieelses eas ja jatkuma
pidevalt kogu inimese elu jooksul. Eriti olu-
line on aga just noores eas, peamiselt eel-
koolieas, selle kasvatuse d6ige organiseerimine
kodus, lasteaias ja algklassides. Sellised olu-
lised isiksuseomadused nagu tookus, tapsus,
hoolsus, korralikkus, pusivus jm. kujunevad
Oige kasvatuse korral just selles eas. Kah-
juks peab kool sageli vanemate kasvatusto6
praaki hakkama parandama. Siit tuleneb ka
vajadus senisest rohkem téhelepanu pdorata
toOokasvatuse pedagoogilisele propagandale.

Kutsealases ettevalmistuses ja kutsekasva-
tuses vOib eristada nelja peamist etappi: 1)
uldine todalane ettevalmistus koolieelses eas
ja algklassides; 2) kutse-eelne ettevalmistus
8-klassilises koolis ja keskkoolis; 3) kutse-
alane ettevalmistus kutsekeskkoolis, kesk-
eridppeasutustes, tehnikakoolides ja kérgkoo-
lides; 4) kutsealane enesetdiendamine vahe-
tult tootmises (kutsealane adaptatsioon, kva-
lifikatsiooni tdstmine).

Kutsekasvatus peaks viima selleni, et &pi-
laste omaduste analtusi ning rahvamajan-
duses esineva olukorra arvestamise alusel
vOiksime juba igale 8-klassilise kooli I6pe-
tajale soovitada mingi sobiva kutsealade
grupi ja dpingute edasise jatkamise vormide
valimist.

Edaspidine kutsekasvatus peaks aga likvi-
deerima praegu esinevad olulised puudused
keskkooli Idpetajate, samuti dpingud katkes-
tanud noorte elluastumisel. Oluline on see,
et iga rahvamajandusse tddle asuv noor
saaks korraliku, slUstemaatilise kutsealase
ettevalmistuse kas kutsekeskkoolis, tehnika-
koolis vdi tehnikumis. Konkurents kdrgkooli-
desse peab muidugi jaama selleks, et saada
sinna kdige v8imekamaid, tdokamaid ja pa-
remini ettevalmistatud noori, kuid 8ige kut-
sekasvatus peab viima selleni, et iga korg-
kooli mitte sissesaanud noor inimene valiks
ilma erilise nérdimuseta temale enam sobiva
tddala rahvamajanduses ning asuks seda
Oppima kas keskeribppeasutuses vdi tehnika-
koolis.

Noorte inimeste moraalne ettevalmistama-

tus tootvaks t6oks rahvamajanduses ja nende
tiesti omapead jatmine oma muredega péa-
rast korgkoolidesse sisseastumiskatsete eba-
Onnestumist on suurim kutsekasvatuse praak,
mida tuleb nii koolil, kodul kui ka kutse-
nduandlatel kiiresti likvideerida. Murelasteks
ei tohiks olla meil praegu kutsesuunitluses
niivord kdrgkoolidesse astujad, kuivord stii-
hiliselt toole siirduvad noored.

Kutsesobivuse hindamist on otstarbekas

labi viia etapiliselt:
, 1) valija meditsiinilised uuringud eesmar-
giga selgitada omadused, mis kindlalt takis-
tavad elukutse omandamist (nditeks auto-
juhil varvipimedus, muusikul muusikalise
kuulmise ja rutmitaju puudumine jne.);

2) valija psuhholoogilis-fusioloogiliste oma-
duste uurimine, selleks et selgitada tema eel-
dusi elukutse edukaks omandamiseks (auto-
juhil naiteks reaktsiooniaeg, liigutuste Kkii-
rus jm., tehnilistel erialadel ruumikujutlus
jne.);

3) elukutse omandamisega seotud Oppe-
tegevuse tulemuste ning Oppija t66d soodus-
tavate psuhholoogilis-fusioloogiliste oma-
duste arenemise uurimine Oppimise kaigus;

4) elukutsega kohanemise uurimine (kutse-
adaptatsioon) tegelikes tootmistingimustes
(kutsealane, sotsiaalne ja wuue tehnikaga
kohanemine);

5) Opitud kutsealase meisterlikkuse kuju-
nemise uurimine, mis avaldub eeskatt Kiires
kutseadaptatsioonis, leiundus- ja ratsionali-
seerimistegevuses, kaaselukutsete omandami-
ses ja elukutsete Uhituses ning erialase kva-
lifikatsiooni Kiires t&stmises.

Noorte t66- ja kutsealase ettevalmistuse
ning kutsesuunitluse teaduslikult p&hjenda-
tud suUsteemi loomiseks meie vabariigis on
lahemal ajal vaja lahendada jargmised ules-
anded:

1. Toodtada valja noorte t66- ja kutsealase
ettevalmistuse ning kutsesuunitluse susteemi
teoreetilised alused.

2. Selgitada rahvamajandusharude kaupa
enamlevinud elukutsete ja erialade vajadu-
sed, voOttes arvesse kdiki eeltoodud asjaolu-
sid.

3. Koostada nende Kkutsealade ja erialade
professiogrammid.

Tuleb markida, et teaduslikult pdhjenda-
tud professiogrammide metoodika on meie
poolt valja tootatud, udleliidulises ulatuses
tunnustuse leidnud ning seda kasutatakse
juba ulatuslikult Ukraina NSV-s ja mujal.
Taiustatud metoodika kasutamine  Sindi
1. Detsembri nimelises Vabrikus ja Tallinna
Lihakombinaadis andis haid tulemusi ning
seda vdib soovitada ka teistele ettevotetele.
Ainult intuitsioonile tuginevate professio-
grammide koostamist ei saa pidada teadus-
likuks. Peale kutseinformatsiooni vdimaldab
hasti koostatud professiogramm veel abis-
tada mitmeti tootmisega seotud teiste prob-
leemide lahendamisel.



4. Nende lahteandmete alusel maéarata
kindlaks noorte kutsealase ettevalmistusega
tegelevate eri Oppeasutuste vahekord meie

vabariigis.

5. Méaarata kindlaks kutse- ja erialad,
mida on otstarbekohane ette valmistada eri
Oppeasutustes.

6. Anda noortele! objektiivset ja operatiiv-
set informatsiooni vajalike elukutsete ning
erialade kohta meie vabariigis tervikuna ja
Uksikute rajoonide kaupa.

7. Tootada valja teaduslikult péhjendatud
pstuhhodiagnostiline susteem d&pilaste indivi-
duaalsete omaduste uurimiseks.

8. Tootada valja Opilaste individuaalsete
omaduste arengu uurimise vormid ja meeto-
did.

9. Korraldada noorte hulgas kutsesuunit-
lust, arvestades rahvamajanduse vajadusi ja
Opilaste individuaalseid iseédrasusi.

10. Tootada valja soovitused noorte too-
ja kutsealase ettevalmistuse ning kutsesuu-
nitluse sisu, vormide ja meetodite tdiusta-
miseks meie vabariigis.

11. Anda praktilisi soovitusi noorte kutse-
suunitluseks perekonnas, koolis, ettevotetes
ja kutsenduandlates.

12. Kontrollida, et t66- ja kutsealase ette-
valmistuse ning kutsesuunitluse metodoloo-
gilist aluseid ning metoodikat &igesti inter-
preteeritaks ja Uhtviisi rakendataks k&ikides
meie vabariigi rahvamajandusharudes ning
rajoonides.

Kokkuvodtteks peab méarkima, et ndukogude
pedagoogika- ja psuhholoogiateadus on and-
nud noorte t86- ja kutsealase ettevalmistuse
ning kutsesuunitluse korraldamiseks kul-
laltki pdhjendatud metodoloogilised ja me-
toodilised léhtekohad. Lootkem, et need ka
Oigesti ellu rakendatakse, sest ainult siis on
vlBimalik luua teaduslikult pdhjendatud
noorte t66- ja kutsealase ettevalmistuse ning
kutsesuunitluse siusteem meie Vabariigis.
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Kirjanduslik
abimaterjal
klassijuhatajale

HERMIIDE KRASOHIN,
Nuia keskkooli dpetaja-metoodik,
UPUI liige

Kui ainebpetaja Ulesanne on &ra Opetada va-
lemid, aastaarvud, sundmused, suurmeeste
elulood jmt., siis klassijuhataja peab noorele
inimesele dpetama elamiskunsti, inimeseks
olemise kunsti. Ja see ei ole vidhem téhtis
Ukskdik millisest erialaainest.

Vorreldes ainetundidega on klassijuhataja-

tunde marksa raskem ette valmistada, olgu
tegemist noore v6i kogenud Opetajaga. Eriti
aegandudev on abimaterjali hankimine. Et
ajapikku koguneks midagi kéeulatusse, sel-
leks méned soovitused. Millised abivahendid
vOiksid klassijuhatajal olla?
1. Tsitaatide, aforismide, luuletuste vm. kar-
toteek. Selles on valjakirjutusi hdlbus suste-
matiseerida. Kabinetis on meil taoline karto-
teek jargmiste alajaotustega: sdprus; armas-
tus; ausus, usaldus; td6, 6ppimine; inimeste-
vahelised suhted; kunsti jmt. mdju inime-
sele; inimese olemus; kodu, kodumaa; kool,
kasvatus; eesmargid, ideaalid elus; kollek-
tiiv; sdna; kéed; kangelaslikkus.

See jaotus ei ammenda kdiki vdimalikke
teemasid.

Mul endal on olemas kaustikud, milles
leidub 5174 valjakirjutusi kokki 1053 lehe-
kuljel.

Ko&ik see eeldab, et
pliiats pihus.

2. Tsitaatide mapid. Mdned sellised on meil
ka kabinetis: alkoholism, suitsetamine jm.
Oleme nende materjale kasutanud ka sten-
didel.

3. Huvitavate faktide kartoteek.

Naide: .Noorus» 1967, nr. 7 J. Eilart
«Vaikus». «Rootsis ei helistata latika kude-
mise ajal kirikukelli. Merisiga sureb miuras
nelja minuti kestel nahap6fletuse t&ttu. Nelk
nartsib raadio koérval.»

Kogutud ja sailitatud materjal aitab klas-

lugeda tuleb alati,



sijuhatajat palju. Kogumisele, mappide koos-
tamisele, kartoteekide slstematiseerimisele
saab rakendada ka opilasi.
4. Temaatiline kartoteek. *
Naiteks: inimestevahelised suhted, loodus jm.
Voib teha eraldi ilukirjandus- ja populaar-
teadusliku kirjanduse kartoteegi. Perioodika
vBiks omakorda jaotada alaliikideks: «N&u-
kogude Naine», «NOukogude Kool», «Kusi-
mused ja Vastused». «Noorus», ajalehed jm.
Naiteks H. Kreis «Klassijuhatajat6d planee-
rimine» (NK 1966, nr. 1).
Keda neist nimetatakse vargaks?
O Kes bussis vd8i trammis piletita sdidab?
O Kes omay tdookohas toodetud produkte
omastab?
O Kes tanaval kaekella leiab ja seda leiu-
blroosse ei vii?
O Kes veab autojuhina riiklikule objektile
ehitusmaterjali ja osa sellest tee peal &ra
muub?
O Kes taiskasvanuna oma vanemate kulul
elab?
O Kes varastab oma tbtokaaslase taskust
raha vB8i omastab mdne muu teisele inimesele
kuuluva eseme?
5. PerioodikavéljalBigete mapid.
Naiteks: «llu meie Umber», «Mina ja meie»,
«V. I. Lenin ja Uljanovite perekond», «Kan-
gelaslikud inimesed», «Kool, Gppimine ja
Opetamine» jm. .
Informatsiooni leidub palju. Kuid abi sel-
lest on ainult siis, kui meil 8n jatkunud aega
ja tahtmist see endale kéepéraselt kasutata-
vaks teha.
6. VOib koguda kartoteeki ka huvitavaid
vanasonu. lgal rahval leidub kdnek&ande ja
vanasdnu, mida saab koolis edukalt kasu-
tada.
Naiteks:
Kéed vbidavad Uhe, teadmised — tuhandeid
(kasahhi vanas6na).
SBber on sdbra peegel (tadZiki vanasdna).
Oppimata inimene on nagu niiri kirves (vene

vanasfna).

Hea raamat on parim kilaline (saksa vana-
sona).

7. Argem unustagem ka luuletusi, mis sa-
muti sobivad arutluse lahteks vdi teema
emotsionaalsemaks muutmisel. Suurepérast

lektidri pakuvad nditeks kas voi B. Alver,
E. Niit, M. Raud jt. Nii et on Usnagi arukas
koguda kartoteeki ka luuletusi.
Siinkohal néitena M. Raua «Oleks*.
Oh oleks, et keegi tuleks
ja sedasi teeks,
et maa jaaks maaks,
et vesi jadks edasi veeks
(jaa jaaks jaaks)
ja tuleleek leegituleks
ning et aegade kestes
inimene
inimestes
otsa ei saaks.
Edasi p66rdugem mone konkreetse teema
juurde.
Oma koha leidmine uhiskonnas

Téhtis ja aktuaalne probleem. Ka leidub selle

kohta huvitavat abimaterjali. Loomulikult
leiab iga Opetaja alaprobleemid, mida tunnis
arutada. Naiteks: Kes sa oled? Olla mees
meeste seas. Millele kulub sinu aeg? Mis on
sinu jaoks vaartus? Kohus iseenda dUle . ..
Kas me oleme ilusad péaeva I6puni?

V. Lattiku «Olla mees meeste seas» on
1966. a. publitsistikakonkursil auhinnatud
teos. Stiililt intiimne ja vahetult lugeja poole
poorduv. lga peatiukk tdstatab probleemi:
«Uks rubla», «Oige mehe «lagi»» jt.

V. Lindstrémi «Aga mina, sina, meie» on
eelmisega Uht laadi. Probleemide vahel an-
nab autor huvitavaid dialooge kujutletava
partneriga:

« — Oled sa rahul maailmaga?
— Narr! Muidugi mitte! Kui
teha, raputaksin teda koévasti.

— Aga miks sa siis teda ei raputa?
— Kaui sa siia tood, vdtan kohe ette.

oleks minu

— No haara siis endast kinni.
— Mis siis viga, kui mina maailm oleksinl»

Koguteos «Portreevisandid», milles eriti
tahan esile tdsta O. Antoni Kkirjutatud lugu
Ulo Laanemetsast — «Vabariigi populaar-
seim podllumees». Peale selle, et O. Antoni
teksti on mdnus lugeda, leidub palas Laane-
metsa motteid oma isast, milledes eelkdige
seisnebki loo véaartus.

«Uhel kiilvipgeval juhtus, et pdllunurgast
jai samm maad teradeta. Isa markas selle
kohe é&ra ja utles: «Poeg, mul pole kahju
teradeta maast, mul on kahju, et sa t66d
niimoodi votad.» »

Voi selline:

«Meil tehti kodus uut lauta. Ohtul Utlesid
ehitajad: «Peremees, kivid on otsas, hommi-
kust jaab too seisma.»

«Ei jaa.»

00sel vedas isa kivimurakad 6ue.»

«T60d armastama dppisin kodus.»

Sama piitab sisendada Ulo L&inemets ka
oma poegadele. Ta utleb: «To66taolek viib ini-
mese puu otsa tagasi.»

Vaga oluline on selgitada lapsele juba
Oige varakult vaartuste mdistet. Kui noore
mottelaad on kujunenud selliseks, nagu Utleb
valmimeister lvan Krolov: «On vo6hikutel
otsus Uhine — mis neile tundmatu, see k&ik
on tuhine,» oleme hiljaks ja&nud, siis on
sageli juba mottetu temaga paljude problee-
mide Ule vaielda.

Vaartustest tulenevad vajadused.

See, kuidas isiksus oma sotsiaalseid rolle
tajub ja hindab, oleneb suurel maéaral temale
tudpilisest  vaartusorientatsioonide sustee-
mist.

+Millegagi ei avalda inimesed oma iseloo-
mu rohkem kui “elje l&bi, mida nad naeru-
vaarseks peavad,» on Oelnud saksa Kkirjan-
dusklassik J. W. Goethe.

Ka kirjandusteadlane Endel Nirk peatub
vaartuste probleemil oma raamatus «Mo-
saiikvOlv», samu mdtteid leiame vene Kirja-
nikult llja Ehrenburgilt.
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E. Nirk: «Sest raskedki rahad ja ka kor-
gete sammastega kultuuripaleed iseenesest ei
sunnita veel kultuursust.»

I. Ehrenburg: «Ma nagin Uhe puuvilla-
plantaatori kodus suurepéraseid asju — tore-
dat raadiovastuvdtjat, imevaéarset ventilaa-
torit, kuid selle maja peremees oli téielik
metslane: ta polnud péarast kooli lugenud
ainsatki raamatut ... ta ei teadnudki, et
maailmas oli elanud Lev Tolstoi, ta ei tead-
nud Uldse midagi peale dollarite ja totrate
anekdootide ...»

«NOGukogude Naisest» 1979, nr. 9 loeme
pedagoogikakandidaat Juri Orni vestlust:
«Uks esimese klassi juntsu valinud endale
pinginaabri . .. tema isa automargi jargi.
M@onigi mees volgneb oma prestiizi poppidele
teksastele. Inimese tunnustamisel ja hinda-
misel ei arvestata enam, kes ta on, vaid mis
tal on. Suhted Kkipuvad asjastuma. Inimene
ise peab olema véaartus ning tema pdhivaja-
dus on tunda end teistele vajalikuna kui
inimene, mitte kui vahend.»

Tanuvaarne abilektutr on V. Pildi «Kan-
gelaseks ei sunnita». Autor kohtub paljude
huvitavate inimestega: Aleksei Meresjeviga,
Arnold Merega, Ludvig Kuristiga, kosmose-
lendur Georgi Beregovoiga, mitmekordse
No6ukogude Liidu kangelase kindialpolkovnik
Ivan KoZedubiga jt.

Olgu naitena siin mdned mdtted G. Bere-
govdilt: «Inimene peab oskama mitte Uksnes
tootada, vaid- ka armastada t66d. Peaaegu
igalks meist on oma hingepdhjas veidike
laisk ja looder. Kuid tdeline mees ei hellita
oma laiskust . . .

Leida ennast tdhendab leida ka oma elu,
mitte otsida tdhendab elada vddrast elu,
elada nii, kuis juhtub.»

V. Pekelis «Sinu vdimalused, inimene» —
«Mosaiigi» sarja kuuluv teos, mis on tais
huvitavaid fakte ja informatsiooni. Juba
saatesOnast loeme, et inimese ajukoor kéatkeb
niisama -palju motteenergiat, nagu peitub
fuusilist energiat aatomituumas. Autor jouab
isegi sellise jarelduseni: andetuid inimesi
pole, andetud on vaid need, kes pole osanud
arendada oma vdimeid.

1981.a. ilmus Ulo Tootseni publitsistika-
voistluse t60 «Leivaldhnalised kaed», milles
autor jagab oma muljeid ja motteid kohtu-
mistelt’ mitmesuguste tédinimestegd. Pea-
mine, mida autor naidata tahab, on see, kui-
das tootavad need inimesed, kes oma t6dd
tBeliselt armastavad, kes ei luba endale het-
kekski t66d narrida.

Sama autori teine teos «Tuled taigas» on
nagu eelminegi stindinud kohtumistest huvi-
tavate, endast ja oma td6st lugupidavate
inimestega. .Samal ajal on raamatus hulga-
nisti huviaratavaid -fakte Gorki autoteha-
sest, Togliattist, Bratskist, Angaraast, BAM-
ist jm.

E. Leisson «Reisid taigas» | ja Il (1978,
1980). Selle ja eelmiste raamatute vahel on
isegi mdnesugune sarnasus. K&ik nad raagi-

vad igapaevase t60 tegijatest, nendest, kelle
iga paev on omamoodi kangelastegu.

«Kus tehnika on v@imetu, seal saab hak-
kama ainult inimene.»

«Tood tehakse tosiselt, ollakse ndéudlikud
esmalt iseenda suhtes. Iga Uulesannet vde-
takse nagu lahingukéasku.»

«Esimesed kaks Uheksakorruselist maja
monteerisid ehitajad 22 péevaga. Tood tehti
veebruaris, mil kulmapugalaid viiekimne
ringis. Anatoli Gussevi brigaad tdttas seda-
vord graafikus, et ei ennetanud ega jaanud
maha tundigi.»

«Terastraadist tOsteaasad ei talunud kul-
ma ja murdusid. Inimesed talusid ja taitsid
kdigi takistuste kiuste aastaplaani.»

Need on read BAM-i ehitajatest. Raama-
tus on teisigi probleeme, kas v0i looduse ja
inimese suhted.

«Vajaduseta ei 10ika evengid taigast kep-
pigi, ei ldhe kunagi jahile suvel, loomade
poegimise ajal. Pérast taigas 60bimist kor-
jab ta lumele laotud oksad kokku ja Kkinnitab
puu kilge, et jargmine kord poleks vajadust
uusi murda. Siinmail ei ole kunagi tuntud
jahi- ega kalastuskeeldu. Keegi ei kuti ega
puta enam, kui eluks vajalik.»

Usna hiljuti, 1982. a. ilmus Juta Renzeri
huvitav luhijutukogu «Kui poksiks pisut»,
milles leidub paljugi sellist, mida tasuks 6pi-
lastega koos arutada. Nimetagem mdonin-
gaid: «Tiivad». «Kaja», «RuuUtlilatern»,
«Kolm korda leivast», «On teil siis kahju?»,
«Koputus» jt.

ULKNU 60. aastapievaks ilmus autorite
koondkogu «Noorusaated». See on suurepa-
rane raamat paljude huvitavate probleemi-
dega. Uks meeldejadvamaid Kirjutisi on Tonu
Otsa «Ukskoiksushaigus». Méned autori ere-
damad métted:

«Ukskdiksuse juures on kdige hullem, et
see on platsdarm ko&ige halva arenemiseks
inimeses.»

«Kui mul ké&staks Ukskdiksust joonistada,
siis  jognistaksin suletud vaateluukidega
tanki.»

«lga kuriteo, iga vaarsammu, iga vaikse-
magi vaaratuse pdhjusi uurides vdime alati
leida suuremal vdi véaiksemal maéaaral Uks-
kdiksust.»

perioodi-
«Nouko-

Huvitavat materjali leiame ka
kast, eriti «NOukogude Naisest».
gude Naine» 1979, nr. 2. E. Hioni Kirjutises
«Tutarlaps kindlusest» raagitakse kohtumi-
sest Klavdia Sumiloviga, keda sdda tabas
Bresti kindluses kolmeteistkiimnendal elu-
aastal.

«Radist tassis oma aparaate seljas, auto-
maat Ule dla. Paevas marsiti kuni 16 kilo-
meetrit. Klavdia oli vasimusest nii tuim, et
kui kolonn peatus, -vajus ta maha sealsamas,
kus seisis. Ta Oppis magama istudes, nina
vatikuue krae vahel, 6ppis méarga gimnast-
jorkat pbues kuivatama, Oppis viimast kuivi-
kut naabriga jagama, Oppis tallata saabast



jala kulge siduma, Oppis tbusma ja edasi
minema, Ukskdik kui vasinud ta ka polnud.»

Parast haavatasaamist tehti tutarlapsele
17 silmaoperatsiooni, kuid ometi valjus ta
haiglast pimedana.

«NOukogude Naine» 1979, nr. 10. S. Endre
huvitav mdtisklus inimestest meie Umber —
«Maailm on roosiaed» .. .»

«NOukogude Naine» 1979, nr. 12. Nooru-
kese Lea kiri «Kuu aega enne pulmi». Sel-
les on hulk probleemseid mdtteid ténapéeva

tutarlapsest.

*Need olid mdned naited «NB&ukogude
Naise» veergudelt.

198,2. a. ilmus L. PintSuki raamat «Ees-

kuju j6ud», milles leidub huvitavaid Kirju-
tisi tuntud Uhiskonnategelastest. Iga jutus-
tus annab vdimaluse Opilastega arutleda.

Siinkohal tsiteerin professor Fjodor Niko-
lajevits Petrovi, kahekordse sotsialistliku
t66 kangelase métet: «Onnelik lapsepdlv» —
see on head sdbrad ja targad nduandjad,
kes aitavad algusest peale asuda Oigele
teele.»

VO6i tema isa nduanne pojale: «Peksta
nérgemaid pole mingi vagitegu. Tead sa, kui-
das sadrastest raagitakse? Lammaste keskel
tédismees, aga tdismehe ees lammas.»

«Alkoholivastasest selgitustdost noorte
seas.» Selles raamatus on konkreetseid ja
emotsionaalseid fakte, laste kirju, mida aru-
telu puhul kasutada.

V. Panso «Portreed minus ja minu Umber».
Eriti meldejddv on arutlus 8nnest ja oma
vanematest.

«Olen rikaste vanemate laps. Neil oli palju
lapsi, kelledest 6nneks pooled jaid ellu. Neil
oli lastednne, elubnne ja muud ©&nne, sest
nad olid rikkad, kuigi osteti poest eilset
leiba, sest see pani kauem vastu. Meil oli
kodus kulluses huumorit, ideid, isikupéara,
soojust, juhtumusi, muresid, orelimangu, tot-
rust, armastust. See tegi lapsepdlve rikkaks
ning kauniks. Véahestel on nii rikkaid vane-
maid! » ~

D. GriSin-Koldunov «Opilaste enesekasva-
tuse juhtimisest». Siin on klasside kaupa
teemasid, naiteid, motteteri. Probleemide ja-
rel on nbBuanded. (Enesevalitsemisest. Tunne
iseennast! Jne.)

R. Hamzatov «Minu Dagestan». Adaretult
rikas raamat. Siit vdiks 16putult tsiteerida,
kuid piirdugem ainult méne olulise méottega,
mille Ule tasuks Opilastega vestelda.

«Kui sa pole ©6ppinud laulma isamajas,
ei Opi sa seda ka isamajast eemal.»

«... mUlU ara pdld ja maja, jaa ilma kas
vbi kogu varandusestki, ent &ra muu ega
kaota endas inimesth

S. Smirnov  «Bresti kindlus». Selle raa-
matu tugevus seisneb eelkdige emotsionaal-
suses, kuid samal ajal ka ajaloolises tdes.
Ei usu, et keegi saaks jaada kulmalt uUks-
kdikseks Alik Bobkovist, major Gavrilovist,
nutvatest hobustest ja paljust muust luge-
des.

Nimetagem veel teoseid, mis vdiksid Ope-
tajale Uhes vOi teises klassijuhatajatunnis
olla abimaterjaliks.

V. Nemtsov «Erutavad motted, r66mud ja

lootused», A. Dripe «Viimane barjaar»,
I. PetSernikova «Hingesuurus», M. Prileza-
jeva «Lenini elu», A. Pervik «Ohupall»,

S. Rannamaa «Kasuema», M. Keskitalo «Tab-
letid», «Kangelaspioneeridest» (koost. J. Ren-
zer), H. Janes «Allakaiguspiraal», M. Oppen-
heim «Milleni viib alkohol», L. PintSuk «Mu
lastele — testamendi asemel», V. Lissovski
«NOukogude noorus sotsioloogiapeeglis», H.
Luik «K&ik noored orbiidile», A. Kovaljov
«Koolidpilase enesekasvatusest», «Siin eilsed
pioneerid» (koost. H. Pukk), «Majaka valgus»
(V. I. Leninist) (koost. E. L8bu), R. Kaugver
«Suurte arvude seadus», «Georg Lurich»
(album, koost. O. Langsepp), H. Pukk «Rein
ja Riina», E. PUvi «Eludigusméng», E. VVoy-
nich «Kiin», M. Titma, P. Kenkmann «Noore
polvkonna vaimsusest», A. Pavlov «Taitsa-
mees», H. Smahelova «Noorus tiibadel»,
K. Kangur «Puud, mis virvendavad lindude
laulust», L. DavddotSev «Kdéed Ules!», V. Pet-
rosjan «Elatud ja elamata aastad», A. ja C.
Centkiewicz «Nansen», J. lljina «Neljas kor-
gus», L. Siimisker «Jaan Saul», «Anne
Franki péevik», V. Bogomolov «lvan», E.
Fonjakova «Tolle talve leib», «Suure elu
lehekulgi» (koost. O. Saar), T. Kallas «Var-
jud vikerkaarel», J. Kriss «Timm Thaler ehk
muddud naer», V. Titov «Surma Kiuste»,
J. Marcinkevicius «Kell ei jaa seisma», «Meie
sbbrad, meie tuttavad» I—II1 (koost. M. Kits
jt.), «Noored ja seadus» (koost. N. Zogin ja
E. Melnikova), A. Sahinjan «Viikemees ja
tema head pakapikud», G. Jurmin «Kdik t66d
on head».

See oli kullaltki pbgus Uulevaade véljapa-
kutud teema — oma koha leidmine uhiskon-
nas — Kkirjandusliku abimaterjali kasuta-
mise vdimalustest. Uhe artikli piirid rohke-
mat ei vOimalda. Tegelikult aga, kui téhele-
panelikult lugeda, leiab peaaegu igast raa-
matust v8i ajakirjast midagi, mida tallele
panna.



PSUHHOLOOGMMEERUD

Suhtlemis-
kompetentsus

ANTI KIDRON,

Juhtivate Too6tajate ja
Spetsialistide Kvalifikatsiooni
Tostmise Instituudi vanemteadur

Opetamine ja kasvatamine saab valdavalt
teoks suhtlemisena &petaja ja Opilase, vahel.
Head suhtlemisoskust on ikka peetud peda-
googi kutsemeisterlikkuse aluseks. Pedagoo-
gikaalastel seminaridel -ja konverentsidel
korraldatakse ning Kkaitstakse juhtmotet,
mille jargi koolidpilastes tuleks hinnata ja
vaartustada kordumatut-individuaalset ning
suhted nendega seada subjekt—subjekt-
tasandile. Samal ajal pole saladus, et igal
aastal lahkub suunamisaja jarel kumneid
noori dpetajaid teisele erialale raskuste t6ttu
Opilastega suhtlemisel. Kahjuks on koolides
klasside ulekoormatuse ja pingeliste Oppe-
programmide tottu sdarane suhtlemiskesk-
kond, kus praktiliselt on véga raske Kkoiki
Opilasi mdista ja kohelda nende kordumatute
individuaalsete vaartuste jargi. Suhtlemis-
alase asjatundlikkuse teema vaarib tlaltoodud
asjaoludel senisest méarksa tbsisemat téhele-
panu.

Rakendusuuringud vaadeldakse suhtlemis-
oskust vOi suhtlemisomadusi diferentseeri-
matul kujul mitmete teiste naitajate (eriala
tundmine, energilisus, aktiivsus jm.) hulgas.

Viaited «tema suhtlemisoskus on véhe are-
nenud» vd8i «suhtlemisoskus on tema tugev
kulg» tadhendavad enamasti seda, et jarel-
dusi tehakse Uhe v6i moéne suhtlemiskompe-
tentsust mddtva tunnuse alusel, naiteks selle
jargi, kui seltsiv vdi jutukas keegi on, kas
vaatlusalusel on lai tutvusring, kui kon-
taktse vdi taktitundelise isikuga on tegemist,
kas subjekt sdilitab konfliktiolukorras meele-
rahu voi agestub. Ehkki me nii laialt kasu-
tame «suhtlemisoskuse» mdistet, on selle sisu
vrga laialivalguv. Hastisujuv suhtlus vdib
juba iseenesest olla vaartus ja taiendava
rodmu allikas elus. Halvasti laabuv suhtle-
mine seevastu koormab, pingestab, vasitab.
Niisiis peaks suhtlemisalase asjatundlikkuse
saavutamine olema praktilist huvi pakkuv
siht vist igale Opetajale ja lapsevanemale.

Jargnevas Kkasitluses on peamine téhele-
panu pddratud suhtlemisalast kompetentsust
kindlustavaile omadustele, vdimetele, eeldus-
tele ja oskustele. Kusimust sellest, milliste
kaitumisilmingute vOi sotsiaalse kohanemise
naitajate alusel suhtlemiskompetentsuse ta-
seme Ule otsustada, tuleks lugeda ennatli-
kuks, aga vahest ka teisejarguliseks.

Suhtlemiskompetentsus kui enesetunne-

tuse ala ja arengu reserv

Nagu paljudel muudelgi inimese ja kesk-
konna suhet mdodtvail aladel, peaks. ka ise-
enda eripara mdoistmisel ja oma suhtlemis-
kompetentsuse realistlikul hindamisel olema
soodustav mdju sotsiaalse kohanevuse saa-
vutamisele. Minu téhelepanekuil mdoistetakse
aga nii suhtlemiskompetentsust kui ka kaitu-
miskultuuri hdirivalt ahtais piires. Enamasti
lahtutakse lihtsustavast skeemist a la «hea
suhtleja on see, kes tunneb ja arvestab vii-
saka kaitumise ndudeid» vbdi «suhtlemisosav
suudab ka keerukais olukordades oma teis-
tele inimestele suunatud taotlused edukalt
realiseerida». Sellega seoses ei taibata ise-
enda ja teiste inimeste suhtlemiskompetent-
suse (vOi selle puudumise!) kaasmdoju
sotsiaalse kaitumise «kaivitamisel». Ei nahta
ka suhtlemiskompetentsust tagavate isiksus-
like ressursside suuri rakendamata reser-
ve ega moisteta selles valdkonnas kom-
penseerimise véimalusi. Usna madal
ndib olevat meie sotsiaalse JSppi-
mise vdime — taip eluliste suhtlemisolu-
kordade arvel teritada oma lébinagevust
isikutajul, tbésta hindamise tapsust situat-
siooni tdlgendamisel, arendada vaistu inim-
kaitumise ennustamiseks iseloomulikel ilmin-
gutel voi tuupilistes olukordades.
Alljargnevas kasitluses tehakse katse mit-
mekdlgselt Kirjeldada eriti neid suhtlemis-
kompetentsuse nditajaid, mis pakuvad prak-
tilist huvi treenitavuse, asendatavuse, aren-
gutingimuste loomise seisukohalt. Tuleb



nbustuda B. Lomoviga, et suhtlemine pole
lahti mdotestatav mingis Uhes «koordinaatide
sUsteemis» (9, Ik. 11). Téies vastavuses sel-
lega naib suhtlemiskompetentsuse t6lgenda-
misel olevat asjakohane Kklassifikatsioonide
ristamise printsiibi rakendus.

P&himdistete maaratlus

Suhtlemine on vahetul véi vahendatud teabe
edastamisel ja tagasisidel po&hinev inimeste
vastastikuse mdjustamise protsess, mille kai-
gus leiab aset sotsiokultuuriliselt iseloomu-
like kaitumismallide aktualiseerumine ja for-
meeruvad luhema vG8i pikefna plsieaga ini-
mestevahelised suhted (inimsuhted). Aastaid
véaldanud vaidlus selle imber, kas suhtlemist
pidada tegevusest eraldi olevaks (seda vaate-
kohta kaitseb B. Lomov) v0i tegevuse erilii-
giks (niisugust seisukohta toetab A. A.
Leontjev), on ©Oigupoolest skolastiline. Kdik
oleneb sellest, millisena need kaks m®istet
maédratleda.

Juhul kui meid huvitab inimeste vastas-
tikuse mdjustamise néahtuste -ring, on
sobiv kasutada interaktsiooni mdistet. Selle
raames vOidakse Kirjeldada suhtlemispartne-
rite vastastikuse modjustamise saaraseid nah-
tusi nagu mdjude teadvustatust, maéara, vor-
mi, retsiprooksust (vastastikusust), eripara,
asUmmeetriat. Interaktsioon pole ei kitsam
ega laiem mdiste kui «suhtlemine», see mdd-
dab enam-vdhem samu né&htusi lihtsalt teises
ristldikes. Interaktsioon vb6ib teostuda ka
ilma et suhtlemist teadvustataks. Oletame
néiteks, et naiskolleeg K laseb teise samas
asutuses ametis naise U kohta lendu kuulu-
jutu, mis kahjustab viimase reputatsiooni.
U kuulub aga teise allilksusesse, .peaaegu ei
kohtugi K-ga ega saa kunagi jéalile, kes kuu-
lujutus suidi. Nii et suhtlemist nagu poleks
toimunudki. Kull oli aga mdjustamine.

Teisest kuljest v8ib suhtlemine — néaiteks
puhtkonyentsionaalne tervituste vahetamine
vOi ajataitejutud ilmast — teoks saada ndn-
da, et vastastikune mdjustamine v&rdub
praktiliselt nulliga. Markigem sedagi, et
Laéne psuhholoogiateadiises on suhtlemise
mdiste peaaegu tundmatu. Isikutaju, kommu-
nikatsiooni, vastastikuse mdjustamise, atrak-
tilvsuse, sotsiaalse kompetentsuse jpm. prob-
leeme kasitletakse Uha interaktsiooni psuh-
holoogia raames (6).

Suhtlemiskompetentsus on vaadeldav Uldvoi-
mete vdi vOimetekompleksile ekvivalentse
struktuurina, mis

a) toetub arukusele, véalimusele, tervisele,
reageerimiskiirusele, meeleelundite arenguta-
semele, haaleomadustele jt. isiksuslike res-
sursside néitajaile;

b) -on Kkirjeldatav antud sotsiokultuuris,
suhtlemiskeskkonnas v6i kutsealal akuutsete
suhtlemisoskuste kogumina;

¢) véljendub kasutusesolevate ja kéeparaste
kaitumismallide (malli Kirjeldust vt. allpool)
olemasolus ning valjavahetamise vdimes;
d) peegeldub paljude* subjektile iseloomuli-
kes suhtlemisomadustes (Seltsivus, avatus,
siirus jne.);

e) formeerub, areneb ennekdike argipéevaste
suhtlemiskogemuste toimel; sealjuures pole
kaugeltki tegemist jarjepideva taiustumi-
sega, vaid moningais allstruktuurides vdib
elulaadi, ametiala vdi tutvusringi muutu-
mine kaasa tuua ka omandatud Kkaitumis-
vilumuse minetamist ning teravat ebakompe-
tentsuse tunnetamist;

f) on kaudselt mdddetav sotsiaalse kohane-
vuse naitajatega: tutvusringi suurus ja koos-
seis ning sellega rahulolu; staatus esmastes
gruppides, kuhu subjekt kuulub; kommuni-
katiivse kohanemise laad mitmeis suhtlemise
korduvais tuupolukordades (koosttd, konf-
likt, rituaalne ja manglev suhtlemine jne.);
rollide repertuaar ametikohal, perekonnas;
g) on arendatav sihipdrase enesetdiustami-
sega (naiteks sotsiaalpsiihholoogia dppimisel)
ning suhtlemisoskuste kavakindla treeni-
mise teel (nii iseseisvalt, omaenda kogemus-
test dppides kui ka nditeks grupitreeningu
vormis);

g) kujutab endast «kipse isiksuse» (huma-
nistlikus psthholoogias kasutusel ole'v. mdis-
te) tunnust.

G. Allport (1) refereerib A. Maslow' jargi
14 jargmist «kiUpse ja ennastaktualiseeriva»
isiksuse tunnust: 1) realistlik keskkonna-
tunnetus, 2) enesejaatus, austus kaasinimeste
ja looduse vastu, 3) spontaansus, 4) suun-
dumus ettetulevate probleemide konstruktiiv-
sele lahendamisele, 5) seesmine vabadus,
6) suhteline sdltumatus oma kultuurikesk-
konnast, 7) avatus uutele muljetele, meele-
erksus, varskus, 8) avar' siMaring, 9) sot-
siaalne soojus (osavotlikkus kaasinimeste
suhtes), 10) sugavad, kuid valitud sotsiaal-
sed sidemed, 11) demokraatlik (salliv) ise-
loom, 12) eetiline kindlus, 13) huumorimeel,
14) produktiivsus.

Sotsiaalset kompetentsust tuleks vaadelda
pigem potentsiaali vdi ressursina. Seega v0ib
esineda kullalt juhtumeid, kus ka suhtlemi-
ses padev inimene jaab kutsealasel vdi sot-
siaalpsuhholoogilisel keskkonnaga kohanemi-
sel vBi ka" nditeks vaga dominantse, agres-
siivse vdi histeerilise partneriga lavides olu-
korrale alla.

Nagu eeltoodust nahtub, pole suhtlemis-
kompetentsust kuigi hdlbus maératleda, ja
nimelt seetdttu, et suhtlemise enese edukust,
resultatiivsust pole kuidagi vdimalik uheselt
kindlaks maéarata. Me saame leida naiteks
séaraseid tunnuseid:

O vdime teha end thdistetavaks, aru sa-ada
partnerist ning saavutada kooskdla kas
mingi Uhistegevuse VOi arusaamade Uhita-
mise pinnal;

D vdime anda partneri(te) psuuhilisele sei-



sundile, taotlustele, isiksuse pusiomadustele
ning grupoloogilistele tunnustele tegelikku-
sele vastav t6lgendus,

O vdime sailitada suhtluse (kommunikat-
siooni) kaigus spontaansus jaienesekindlus;
O vdime seada sotsiaalse kohtumisega rea-
listlik eesmérk ning see saavutada. Kuid
sddranegi maaratlus arvestab puudulikult
.seda, et teabevahetuse ja vastastikuste mo-
jude valjas on véhemalt kaks isikut. Vaid
iseenda taotlusi arvestades eirataks partnerit
kui isiksust. Ja vastupidi, partneri psudhi-
lise heaolu turvamine Kkeskse eesmaérgina
vélistaks vdimaluse iseenda taotlusi taisvaar-
.selt realiseerida. Niisiis loobugem sotsiaal-
set kompetentsust mddtva unitaarse toime
otsinguist. See tee I8peks manipuleerimis-
vbime ja altruismi tasakaalustamise katsega.

Moongem veel teisigi metodoloogilisi ras-
kusi. Nn. pragmaatilisel ldhenemisel vdik-
sime vdrdsustada suhtlemispadevuse erialal
tarvilike inimeste kohtlemise oskustega. Seer-
sandi vdi pootsmani alluvate juhtimise vdime
esmatunnuseks oleks siis vali komandori-
haal, telefonist! kaitumiskultuuri tdestaks
aga tema oskus vaibutada arritatud kliendi
pingeid. Loomulikult jaab toodu &a&érmiselt
napiks sotsiaalse kompetentsuse naitamisel.
Nn. humanistlikul 1dhenemisel hakkaks kdne-
alune vBimetekogum paljus kordama A. Mas-
low' «kipse isiksuse» kirjeldust. Kuidas
toimida? Ulaltoodud vastuolude t&ttu naib
mottekas kirjeldada suhtlemisalast asjatund-
likkust tagavate vdimete struktuuri véima-
likult operatsionistlikult, putdmata 16plikku
lahendust leida integreerivas tervikus.

Anglo-ameerika  psthholoogiakirjanduses
kasutatakse laialdaselt mdistet pattern, ta&-
histamaks kaitumise isikuist ja situatsioonist
sOltumatut pohisisu, n.-6. muutumatute kai-
tumismustrite voi kaitumiskujundite struk-
tuuri. Selle mdiste vaste vOiks eesti keeles
olla kaitumismall: sotsiokultuuris Kkindlat
tdhendust eviv ja samalaadse teostusviisiga
kommunikatiivne Kkaitumine. Kaitumismall

kontakti votmise, pooérdumise, abipalu-
mise, konflikti silumise, distantsi loomise,
keeldumise jne. mall — on sellisena aratun-
tav eri laadi olukordades ja erinevat ise-
loomu inimeste juures.

Kaitumismall eeldab alati teise arvesse-
tuleva Kaitumisviisi (alternatiivse tegutse-
misv8imaluse) olemasolu. Kaitumismall kan-
nab sageli kindlat suhtumuslikku véarvingut
ning seda tdlgendatakse valdavalt; kindlapii-
rilise taotluse esiletoojana.

Toogem néiteid. 1. Koolidirektor peab dist-
sipliini rikkunud poissi kasvatama. Seda
vBib teha héadaldav-noomivas, pealehippa-
vas, isalik-ranges, habistav-alandavas, sunni-
tult-formaalses vb6i ka heasoovlik-andestavas
toonis. Koigi nende kohtlemismallide puhul
tajub suudiolev ka ménevdrra erinevalt kas-
vataja suhtumist iseendasse ning oletab
teise poole taotlusi (hirmutab vaid, puuab

mdista, on valmis andestama, rakendab uuel
Uleastumisel range Kkaristuse jne.). 2. Noor-
mees pulab neiu téhelepanu vdita. Uje isik
ootab pikka aega, et saabuks viéline ette-
kédadne kontakti loomiseks. Suhtlemisjulge
putab ise situatsiooni selliseks kujundada, et
oleks kohane intiimsemalt suhelda.

Kaitumisalternatiivid tdhendavad, margis-
tavad vOi monel puhul reedavad ka teise-
laadilisi suhtumisi ja taotlusi. Mingi kindla
suhtlemisiilesande (naiteks usaldusvahekorra
loomine, partneri veenmine) v6i tudpsiluat-
siooni (naiteks konflikti lahendamine, intiim-
suhtlemine) puhul grupis v6i kultuuris luba-
tavad, mdeldavad, . ootuspéarased repliigid,
korietlused, pooérdumised ja suhtlemiskaigud
kujutavad endast dldjuhul ka t6husaid
(konstruktiivseid) kaitumismalle. Ning vastu-
pidi — ootusvastased, vastastikust mdistvust
kahandavad ning suhtlemise &revusnivood
tdstvad kéigud on enamasti ebatbhusad.

Kéitumismall kujutab endast toimimis-
skeemi, mis pohineb partneri vdi olukorra
stereotuupsel lahtimbtestamisel. Mais-
tagi peitub siin selge arengureserv: rehken-
dades nende stereotiilpide arvu, mille vahen-
dusel me lahterdame vG&i skematiseerime
tegelikkust, me samaaegselt loome aluse ka
uute kaitumismallide lisandumiseks. Ulal-
oeldu ei puuduta aga neid malle, mis laena-
takse mdjusailt, prestiizikailt v6i suure at-
raktiivsusega eeskujudelt niihasti oma tut-
vusringis (seda eriti teismeliste puhul), aga
ka filmist, TV-st, teatrist, kirjandusest. Mdis-
tagi vaariks kultuuris eriliste v6i mingil kut-
sealal (naiteks™ Opetajaametis) tavaparaste
kaitumismallide  klassifikatsioon = omaette
uuringuteemat. Soome keelde t6lgituna meil-
gi laialt loetav T. Gordon (2) on toonud
Uksikasjalikke klassifikatsioone niihasti lap-
sevanema kui ka koolifpetaja kaitumismal-
lide kirjeldamiseks.

Samaaegselt tavapéraste kui ka uldiselt
véhetbhusate voi isegi kahju tekitavate va-
nemliku poordumise mallidena Kirjeldab
T. Gordon jargmisi: tingimatu ndue, kask ja
keeld; otsesed ja kaudsed hoiatused ning
ahvardused; moraalilugemine; valmisette-
panekute ja otsuste pakkumine (ilma et lastel
endal vdimaldataks nendeni tulla); selgita-
mine ja tdlgitsemine; pilkamine; téhelepanu
teisale juhtimine. Uldjuhul t6husate Kkaitu-
mismallidena ké&sitab Gordon madistvuse (tei-
sest arusaamise) ilmutamist; valmisoleku
nditamist teisel poolel vabalt oma tundeid
véaljendada lasta; omaenda tunnete moonu-
tusvaba valjendamist jm.

S. Sax ja S. Hollander (8) kirjeldavad
arvessetulevaid kaitumisviise véga eriilme-
liste suhtlemisitlesannete raames (8ppimine,
Opetamine, konsulteerimine, arvamuste Uuhi-
tamine, suhtlustbkete avastamine, loovuse
stimuleerimine, etteantud probleemi, lahenda-
mine grupis jne.).

Kaitumismall jaab suurel enese-

maaral



teadvuse «pimedasse alasse» (7), seda tead-
vustatakse ka pahatihti ainumé&eldavana,
-taipamata varieerimisampluaad. Siit tuleneb
ma 116 ppe selge perspektiiv suhtlemis-
kompetentsuse tdstmisel.

Suhtlemisstiil on kommunikatiivses kaitu-
mises eristatav isikupérane, tanu millele vdib
subjektis ara tunda kordumatut-isiksuslikku.
Modistagi kannab individuaalne stiil sotsio-
kultuuris uldist, viitab ametile, paritolule,
temperamendiomadustele. Praktilist huvi pa-
kuvad kaks stiiliaspekti. Esiteks — isiku-
para nivelleerumine (see kahandab indiviidi
veetlevust). Teiseks — maneerlikkus. Ma-
neerlik vdidakse olla a) oma erilisuse liial-
datud rbhutamisega, b) staatusele, kutsele
vOi mingisse suletud gruppi (kampa) kuulu-
vusele viitavate stiilitunnustega k&nekeeles,
poordumisviisis, prestiizikate kaitumismal-
lide Ulekasutamises jne. Piirjooned malli ja
stiili vahel on tinglikud. Mall laheb ule stiili
tunnusteks ja viimane omakorda on Kirjel-
datav eelistatud mallidena. Meie keel on
vagagi vaene kaitumist Kkirjeldavate
omadussBnade poolest. See on nahtavasti ka
Uks pdhjusi, miks me oleme tdntsid eristama
kaitumismalle ja stiili eripérasid. Nende
asemel koéneleme enamasti isikuomadustest
(kiire, kindel, ebalev, kinnine, suletud, uje,
kelmikas jne.). Probleem on selles, et see,
mida keele eripédra tottu peame isiku pusi-
omaduseks, on tihti vaid kaitumisviisi esile-
tulek (mis on paljus kultuurile omane, gru-
pist tingitud). Niisiis —.kaitumismalli ja
suhtlemisstiili pdhjal pole dige teha kaugele-
ulatuvaid jareldusi isiku kesksete pusioma-
duste kohta. Suhtlemiskompetentsuse kohta
aga kindlasti!

Suhtlemiskompetentsuse allstruktuurid

Suhtlemisel s6ltub edukus s&arastest fisio-
loogilistest eeldustest nagu artikulatsiooni-
ja aistmiselundite normaalne arengutase,
tervislik seisund, valimus, sund- ja surve
seisundite puudumine kehahoius ja motoor-
ses tegevuses, kde- ja néolihaste! liikuvus.
A. Lowen (vt. 5) n&eb inimeste- sotsiaalse
kohanevuse tdstmise efektset teed kehalise
paindlikkuse arendamises, muskulatuuri va-
bastamises ladestunud surveseisundeist. L
Grotowski peab véljenduse loomulikkust seo-
tuks k.eha paindlikkuse ja liigutuste plasti-
lisusega.

Psuhholoogiliste teguritena omandavad suht-
lemisel tahtsuse tahteomadused, arukus, uld-
ja erivdimed, neurootilisus, rigiidsus jpt.
naitajad.

Sotsiaalpsiihholoogiliste suhtlemiskompetent-
suse lahte-eelduste hulgas "tuleks arvesse
votta kasvuperekonda (suurus, koosseis, sel-
les kasutusel kaitumismallid), sotsiokultuu-
rilist keskkonda, indiviidi staatust mikro-

kollektiivis, rollide repertuaari, uldist sot-
siaalset kogemust.
Suhtlusvahendeist on pdhiline sdnaline

keel, mille arengutaset mdddavad hea ver-
baalne mélu, sdnade semantiliselt tdpne ka-
sutamine, mahukas s6navara, valjendusrik-
kus, keele mitmetahenduslikkuse éarakasuta-
mise oskus. Mittesbnaliste suhtlemisvahen-
dite hulka kuuluvad paralingvistilised (haale
valjus, kandvus, tamber, parasiithclide kasu-
tamine vOi valtimine!), Kineetilised (miimika,
Zestid, poosid, kate ja keha simboolsed liigu-
tused ja prokseemilised (ruumidistantsi ja
suhtlemisnurga &arakasutamise oskus) vahen-
did.

Suhtlemise abivahendid on riietus, soeng,
parfiimid.

N. Jerastov kirjeldab (11) omaette suhtle-
misvahendite liikidena ka suhtlemist mingi
tegevuse vahendusel (nditeks ukse avamine,
akna sulgemine), samuti esemeliselt vahen-
datud suhtlust (reaalsete esemete ndaitamist
vOi kasutamist).

Vaarib téhelepanu, et paralingvistilisi ja
kineetilisi suhtlusvahendeid kasutatakse ena-
masti ebateadlikult, oskamata ette kujutada
muljet, mis sdnatul enesevaljendamise! part-
nereile jaetakse. Nii peitub mittesbnalistes
suhtlusvahendites reserv vastastikuse madist-
mise suurendamiseks. Vabam ja tdpsem
mittesdnaline enesevéljendus tdstab tunde-
kultuuri, soodustab psuuhika eneseregulat-
siooni taset, hdlbustab emotsionaalset vbi
roHilist haalestumist partnerile.

Edasi vaatleme suhtlemispartnerite taju-
misel ja situatsiooni lahtim&testamisel raken-
datavaid orienteerivaid skeeme. G. Allport
kirjeldab (1, k. 489—514) isikutaju etalone
ja stereotuipe, mis vOimaldavad partneri
keerulist ja komplitseeritud isikut Kiiresti
ning usaldusvaarselt mingisse kategooriasse
lahterdada. Mis tahes stereotiiibi — naiteks
«prantslanna», «drimees», «tdorugaja», «ker-
gemeelne», «elumees», «lahke inimene» —
kasutamine on otstarbekas vaid siis, kui
vaatlusalusele isikule leitakse temale vastav
Oige stereotllUp. Alati see ei 6nnestu. Ham-
mastav on, et eestlased hindavad I6unapool-
sete vabariikide rahvusi (naiteks tadZikke)
kdiki  «grusiini»  stereotlubi vahendusel.
Turkmeeni vdi tadZiki temperamendiomadu-
sed on tegelikult pigem eestlase kui grusiin-
lase omadega sarnased. ROObiti stereotipi-
seerimisega tuleks asuda tajuobjekti indi-
vidualiseerima, temas isikupérast ndgema ja
avastama. Inimesetundmise vallas voiks pa-
devaks pidada seda, kes valdib kasutamast
etnilistest eelarvamustest moonutatud Vvoi
uleméara lihtsustavaid tajuetalone.

llmselt kohaldatakse hindamisskeeme ka
situatsioonide télgendamisel. Angistusseisun-
dis, arritatuna, aga ka suurtel ootuste vOi
Ulemeeliku tuju seisundis aheneb tbendoli-
selt paljukordselt situatsiooni ambivalentsete
tunnusti* eristamine ja vdimalusrohkes reaal-
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suses nahakse Uht mdnest ainsast mdelda-
vast situatsioonitutbist: konflikti, méngu,
turvalisust, v®&itlust, toetust, koost6dd voi
hadaohtu. Situatsioonitunnetus maarab ka
kontrollitus- ja vabadusmaara tajumise, see
on vagagi tahtis-valjendusliku spontaansuse
tagamise seisukohalt. B. Parbginil on vélja
tootatud huvipakkuv metoodika kollektiivi
suhtlemissituatsiooni ning selle subjektiivse
tdlgendamise uurimiseks. Tema tipoloogia
hélmab enam-véhem Uulalpool mainitud para-
meetreid.

Mainigem ka psuhholoogiaalast teavet,
kadibearusaamu ja tavatfdesid, millel suhtle-
miskompetentsuse véaljakujunemisel on Kkin-
del osa. Millise tajumisskeemiga ka poleks
tegu, reeglipédraselt ei anna skeemikasutaja
endale kuigivdrd aru oma tunnetusviisi piira-
tusest. Kerge on libiseda jareldama skeemil
«mulle néib nii — jarelikult on nii». Sot-
siaalne Oppimine tdhendab kannatlikkust
jareldamisel, oskust inimeste adekvaatseks
tajumiseks rakendada testolukordade pdhi-
motet (vaid iseloomulikes olukordades tuleb
esile inimese ehtne olemus, enamasti on
tegemist pettekujundi vOi peitepildiga). Nii
inimeste kui olukordade hindamisel on kdrge
suhtlemiskompetentsusega isikud kd&igil ae-
gadel ndinud ilmselge ja olemusliku kérval
ka varjatut ning potentsiaalset, osanud var-
jus vdimaluspotentsiaale ka &ara kasutada.
Eriti oluline on seda silmas pidada &peta-
misel ja koolitustegevuses. Vdime ndha pea
kdigis inimestes head ja meelepéarast on vaga
kaugel naiivsest Kinnitusest «kdik inimesed
on loomult head» v0i teostumatust loosun-
gist «putan koiki kasvandikke kohelda vord-
vaarselt diglaselt ja erapooletult». See tahen-
daks ei midagi vahemat kui «hea»-«halva»
mo6dupuu  kdrvalejatmist! Pigem vdiks ko-

nelda loomulikest, ootusparastest, kahjuteki-
tavalt v6i arengueeldusteks olevaist isiku-
omadustest. See”d vBime ka nentida, et see"
kognitiivne kaart, mida inimene kaasini-
meste ja suhtlemisolukordade lahtimdtesta-
misel seirab, on suuresti s6ltuv tema ellu-
suhtumisest, arengujargust, vaimsest kipsu-
sest, vaartushinnangutest. On kaheldav, kas
suhtlemisBppusel tasub anda ainutksi t6hu-
said tegutsemisorientiire, kui diged need ka
stigavalt humanistliku sisu poolest poleks.

Nagu tabelist nahtub, kaasatakse suht-
lemiskompetentsuse v8imete struktuuri suur
hulk eeldusi, vahendeid, malle, etalone, mille
sihiparane ja otstarbekohane kasuta-
mine tagab edukuse kommunikatiivse ules-
ande taitmisel. Mitmed autorid on inimese
kommunikatiivse potentsiaali avanud suhtle-

misoskuste «varuna». Lahemalt Kkasitleme
antud artiklis ainult neid.

Suhtlemisoskused

Uldpsuhholoogias kéasitatakse oskust kui

omandatud elementaarvilumuse eesmargipéa-
rase kasutamise vdimet (9). Suhtlemisoskust
vOiks maaéaratleda v6imena kasutada kooskd-
las suhtlemistlesande nduete ja situatsiooni
tingimustega sihiparaselt olemasole-
vaid isiksuslikke kommunikatiivse potent-
siaali eeldusi, suhtlemisvahendeid ja kaitu-
mismalle. Nii naiteks olukorras, kus lapse-
vanem peab sekkuma 6ues tulitsevate ala-
ealiste konflikti, millesse on segatud tema
enda teismeline poeg, vdib kdnelda konflikti
reguleerimise oskusest. Oma mdojujou saavu-
tamiseks vOib vanem toetuda kulmavereli-
susele, valjule héaalele, sellele, et teab Uhe

Tabel 1

SUHTLEM1SKOMPETENTSUSE ALLSTRUKTUURID JA ALUSEELDUSED

suhtlemis-
kompetentsuse
allstruktuurid

suhtlemisoskused
kaitumismallid
tajuetalonid

kommunika-

tiivse potent-

siaali baas
psuhholoogilised eeldused

fusioloogilised eeldused

T

interaktsiooni lulitatus laiemasse
sotsiaalsete suhete konteksti:
suhtlemisvajadus, partnerite staa-

tus-rolliline dispositsioon, kaitumis-

normid grupis jt. tegurid

rollide repertuaar

suhtlemisstiil

situatsioonide klassifikatsioon

sotsiaalpstuhholoogilised eeldused

verbaalsed suhtlusvahendid

mitteverbaalsed suht.Insvahand'd

suhtlemistilesande iseloom



poisi kuuluvat alaealiste kampa, teise aga
olevat oma poja sbbra. Ta vOib valida «aru-
pariva», «keelitava» v0i «keelava» pddrdu-
mismalli, olema valmis vastuhakuks vdi selle
ilmnbdes taanduma ... V6&imalusi suhtlemis-
kompetentsuse Uksikeelduste liitumiseks tar-
vilikeks oskusteks on palju; moéni oskab
isiksuslikud ressursid kasutusele votta, teine
ei taipal seda teha.

Suhtlemisoskust tuleb pidada kompetent-
suse allstruktuuri maéarksa kd&rgemaks ele-
mendiks kui kaitumisvilumust. Viimase all
moistame viisipdrase ning etiketi nduetega
kooskdlas «soleeriva» kaitumise (sundimatut
ja vaba) valdamist juhtudel, kus see on detai-
lideni normeeritud — esitlemine, viisakus-
vormelid, seltskondlikud ko&nelused, kombe-
nbuete taitmine kulaliste vastuvdtul jne.

Milliseis mahuuhikuis vdi Uksuste hulgas
suhtlemisoskus! vaadelda? Uks v&imalusi on
avada 'suhtlemiskompetentsuse  struktuur
jargmiste liigitusaluste Uhendamise teel:
O suhtlemise tulpsituatsioon (koosttd, konf-
likt jne.),

O suhtlemise enese struktuur (partneritaju,
teabevahetus, teise poole mdjustamine jne.),
O kutsealale iseloomulikud suhtlemisiilesan-
ded,

O suhtlemise allfunktsioonidega seonduvad

oskused (B. Lomov eristab kolme Kklassi
funktsioone: informatsioonilis-kommunika-
tiivsed, regulatsioonilis-kommunikatiivsed,

afektiiv-kommunikatiivsed; 12, lk. 10—11),
O suhtlemisliik,

O suhtlemisfaasi (nditeks kontakti loomine)
vOi etapiga seonduvad oskused.

Arvestades koiki eeltoodud liigitusaluseid,
on jargnevalt toodud vélja 14 suhtlemis-
oskust. Seda liigitust tuleb lugeda mdistagi
tinglikuks ennekdike sellepéarast, et see kuju-
tab mitte modeldavate Uksikoskuste ammen-
davat loendit, vaid vdimalikult erinevail
isiksuslikel ressurssidel pShinevaid ja erineva
toimeobjektiga oskusi. Loodetavasti on too-
dav Kklassifikatsioon huvipakkuv ' ka orien-
tiiriks pedagoogi professiogrammi koostami-
sel ning abiks vastavate suhtlemisoskuste
arendamisprogrammide koostamisel.

. Gnostilised (pertseptsiooniga seotud) osku-
sed

1. Isikutaju ja iInimestetund-
mise oskus. V6ime eristada suhtlemis-
kaaslase akuutset psuudhilist seisundit, anda
inimestele nende kaitumise ja valimuse p&h-
jal tabav psuhholoogiline Kirjeldus, otsus-
tada inimeste suhtlemisomaduste, arukuse,
vadartusarusaamade, kolbeliste ja tahteoma-
duste dUle.

2. Situatsioonitaju ja kaitumi-
se ettenagemise oskus. Taip eris-
tada ja ara tunda suhtlemise «siin-ja-praegu*
kehtestuva mikrosituatsiooni péhiolemust ja
kaasnevaid mangureegleid (kditumisnorme,
rolliootusi jmt.). Oskus mdista rituaalse,
simboolse, mitmetdhendusliku ja peidetu

olemasolu inimk&itumises. V8ime &ara tunda
manipuleeriva kaitumisega kujunevaid suht-
lemisménge ja ette aimata nende kulgu (3).
3. Enesetundmine omaenese suhtle-
misoskuste taseme ja suhtlemisstiili eripéara
suhtes. Siia kuulub ka oma sotsiomeetrilise
staatuse realistlik hindamine ning selle rolli
ettekujutamine, mis tavaparaselt to6- voi
Oppegrupis, kodus vbi seltskondlikul lavimi-
sel ule vbetakse (ja milles teised subjekti
nédevad).

4. Sotsiaalpsuhholoogiline ta-
helepanelikkus — oskus &ara tunda
laias diapasoonis grupipsihholoogilisi néh-

tusi: liidriks purgimine, rivaalitsemine, mat-
kimine ja konformism, emotsionaalne naka-
tumine, hdlbustava v6i takistava rollikai-
tumine, pinevuskollete teke grupis, alarih-
made moodustumine, grupiliikmete staatuse
muutumine jne.

1. Kommunikatiivsed oskused

5. Kuulamisoskus (selle kohta vt. 4).
6. Vestluse juhtimise oskus —
vbBime héaélestada partner uhele vdi teisele
teemale, muuta jutuajamised tuumakaks,
intiimseks-usalduslikuks ning sundimatuks,
oskus (grupiliste vestluste korral) osalejad
kdnelusse kaasa tdmmata neile kohases rollis.
7. Argumenteerimisoskus — Voi-
me kdrvaldada enesevéljendusest segav' mit-
metahenduslikkus ja ebaloogika, oskus edas-
tada oma métteid luhidalt, selgelt, p&hjen-
datult ja veenda loogiliste vahenditega.

8. VVerbaalse enesevaljenduse
oskus (sellest vt. eespool suhtlemisvahen-
dite all).

9. MittesOnalise enesevaljendu-
se oskus. Intonatsioon, kbéne tamber ja
ritm peaksid olema meeldivad, Zestid ja
miimika loomulikud ja kultuursed, valtida
tuleks parasiitliigutusi. Meisterlik Zest vdi
miimiline véljendus suudavad vahel tais-
vaarselt asendada verbaalse teate voi olema
sellele tdhusaks saateinstrumendiks.

I11. Ekspressiivsed oskused

10. Spontaanse ja moonutusva-
ba tundeedastamise oskus. Vdime
tolkida oma tundeimpulss adekvaatsesse ja
nuansseeritud emotsionaalsesse keelde. Tun-
dekultuur. Emotsionaalse pérsituse (hébene-
tud vdi tabueeritud tunnete) puudumine.
11. Omaenda isiksuslikult-kor-
dumatute joonte markeerimise
oskus. V0ime valjenduda isikupéarases
stiilis ja kasutada just endale omaseid arut-
lus-, ldhenemis-, p6érdumis- vdi vastusmalle.
Kindlustatus suhtlemispartneri v6i vaikese
grupi isikupéara tasalulitava jou vastu. Oma-
enda isiksuse loodava «image» varvikus.
1V. Mé6jutamisoskused

12. Partneri refleksiivjuhtimi-
se oskus. Vdime juhtida partneri motle-
mislaadi, kéaitumist ja otsusetegemist tema
mina-kujundiga osava manipuleerimise kau-
du (teise poole meelitamise, tema téhtsus-
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tunde tdstmise, auahnuse aratamise, psihho-
loogilise (dis)komfordi tekitamise teel). See
ning jargmine oskus muutuvad ebakdlbla
inimese kéaes ohtlikuks mdjutamisvahendiks.
13. Suhtlemistehnikate ja mani-
puleerimisvotete valdamine.
Argisuhtlemisel partnerilt initsiatiivi Ule-
vOtmist, teise mdju pareerimist, psihholoo-
gilise distantsi reguleerimist vb6i teise isi-
kuga manipuleerimist v8imaldavad toimimis-
printsiibid ja -taktikad. Siia kuuluvad stan-
dardvéljendid («kihvt», «uskumatu», «no
kuule!»), keep smiling, emotsionaafee loogika
vahendid (keevaline tundeedastamine, agres-
siooni ja husteeria kasutamine), peened Kkai-
gud partneri ule kontrolli kehtestamiseks (3),
piitsa ja praaniku meetod jt.

14. Mikro- ja makrosituatsiooni
voOimaluste ja tingimuste ara-
kasutamise oskus. Initsiatiivi voib
vallata ning partneri Ule kontrolli kehtestada
ka oma vanust, staatust, valimust, erudeeri-
tust kasutades, autoriteedile vdi positsiooni-
kale tuttavale osutades, sel teel, et viidatakse
partnerite Uhistele kogemustele, eesseisva
koostdd vajalikkusele. Ka miljoo, kellaaeg,
kdrvaliste isikute juuresolek jmt. mdjuvad
kaasa taotlusi soodustavate voi takistavate
vahenditena.

Ulaltoodud loendile vbiks lisada veel terve
rea oskusi — ko n't aktiloo.mise os-
kus, konflikti reguleerimise
oskus, diskussiooni juhtimise
oskus, avaliku esinemise oskus,
terapeutilise kohtlemise oskus
jne.

Suhtlemiskompetentsuse tdstmise Kkindla
teena naib defitsiitsete suhtlemisoskuste
kompenseerimine. VVahearenenud kommunika
tilvsete oskuste korral vdib toetust saada
gnostilistest oskustest, samuti on ka ekspres-
siivsed ja mojutamisoskused vastastikku
kompenseeritavad. VVaga sage on see, et oma
suhtlemisoskust hinnatakse madalaks the vGi
moéne tunnuse alusel, enamasti seoses esine-
misjulguse puudumise ja madala seltsivu-
sega.

EUE-s tehtud uuringu alusel (285 vasta-
jat) vaartustatakse erinevaid suhtlemisoskusi
erinevalt; tédhtsaimate hulka arvati kontakti-
loomise oskus, inimesetundmise, konflikti
reguleerimise oskus.

Suhtlemisomadused

EOM-is, EUE-s, taidluskollektiivides ja raa-
matukogutdotajate hulgas korraldatud uurin-
egu alusel (kokku 70 vastajat) vOime vastas-
tikuse suhtlemiskompetentsuse hindamise ele-
mentaarthikuid (suhtlemisomadusi) jaotada
® jargmisse klassi:

aoO [0 tahte- ja moraaliomadused,

O kommunikatiivsust md&6tvad omadused
(seltsivus, avatus jt.),

O temperamendiomadused,

O uksikute suhtlemisoskuste valdamist néi-
tavad omadused (s6naosav jt;),

O suhtlemisstiili iseloomustavad omadused,
O valimust kirjeldavad omadused,

O sotsiaalset staatust ja rolli kirjeldavad
omadused,

O Kaitumisvilumust kirjeldavad omadused
(etiketiparase kaitumisega jt.).

Milliseid tendentse tdheldame oma kommu-
nikatiivse potentsiaali hindamisel? Enesehin-
nanguis Ulehinnatakse: haalestumis-
oskust, empaatiavdimet, riskivalmidust, sun-
dimatust, taktitunnet, mittesbnalise enese-
véljenduse taset, keskendumisoskust. Adek-
vaatselt tajutakse oma dominantsuse
maaéra, enesekontrolli vdimet, eneseaustuse
taset. Alahinnatud joonte hulgas on
haavamatus, sensitiivsus, sénaosavus, laheda-
loomulisus, negatiivsete stiimulite ja sankt-
sioonidega juhitavus jt.

Vaordleme veel enese- ja partnerihinnanguil
tekkinud suhtlemisomaduste «moodustisi»
(kognitiivseid kujundeid). Need kaks kujun-
dit on kooskdlas ennekdike kontaktsuse (selt-
sivuse), aga samuti dominantsuse ja enese-
kontrolli hindamisel. «Mina »-kontseptsiooni
stabiilsuse alusel hinnatakse partnerit endast
kdrgemini, héaalestumisoskuse puhul, aga
lausa vastupidi — iseend partnerist tuge-
vamaks. Niisiis vdime jareldada, et iseenda
kommunikatiivse hé&alestumise oskust ule-
hinnatakse (taipamata, et see on defitsiitne!),
partneri haavatavust alahinnatakse (teise
tundlikkusega ei arvestata piisaval maaral).

Moningaid jareldusi

Suhtlemiskompetentsust tuleb vaadelda kee-
ruka ja paljude allsusteemidega struktu-
raalse moodustisena, mille tksikkomponente
(naiteks kaitumismalle, suhtlemisoskusi, rolli-
kaitumise vilumusi) v8ib laias ulatuses kom-
penseerida, valja arendada, treenida, sihi-
paraselt kasutada ja tosta sel teel t6husalt
subjekti kommunikatiivset potentsiaali.

m Suhtlemiskompetentsuse Uksikute naita-
jate eristamise, tahtsustamise ja enesetund-
mise maar on erinev; moningate suhtlemis-
omaduste ebaadekvaatne enesehinnang vodib
olla takistuseks kaasinimestega lavimisel,
pidurdada enesearendamist.

m Subjekti suhtlemiskompetentsust on di-
gem hinnata, mddta, arendada, treenida selle
Uhe vbi mone kulje valjaarendamise ja sihi-
parase kasvu kindlustamise kaudu. Samal
ajal ilmneb v&i puudub suhtlemiskompetent-
sus ka puhtsituatiivselt, n.-6. unitaarse nai-
tajana. VOime oletada, et suhtlemiskompe-
tentsuse kdrget v6i madalat taset kasitatakse
sageli diferentseerimatult, taipamata selle



aluseks olevate ressursside pingestatust, aga
ka kompensatsiooni ja arengu reserve.

Tulles korraks tagasi artikli algul maini-
tud Opilaste ja kasvandike kordumatu isik-
susena kohtlemise probleemi* juurde, néib
siingi suhtlemiskompetentsusel olevat edu
tagav toime — oma kommunikatiivse potent-
siaali paljude erinewvate vahendite tund-
mine v8imaldab véltida asimmeetrilist suh-
teid koolis, avab tee vastastikku rikastavate
suhete loomiseks.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Nooruk

a
oodus

MALLE RUTE,
PTUI vanemteadur

HELI TIITS,
PTUI sektorijuhataja

Laps on seotud loodusega ja tunneb huvi
eriti kdige elava vastu maast-madalast. Ta
maérkab looduses tihtipeale rohkem kui tais-
kasvanu ja huvitub paljust sellestki, millest
ema-isa uUkskdikselt médduvad.

Vahetu kokkupuude loodusega, ja loodust
vahendavad infoallikad annavad lapsele
kogemusi ning mdjutavad uheskoos nii tema
intellekti kui ka emotsioone. Nende alusel
kujuneb tema suhtumine loodusesse ja teki-
vad kaitumisharjumused looduse suhtes.
Kooliiga toob enesega kaasa uue olulise -mé-
juteguri — siustemaatilise loodusteaduslike
ainete Oppimise. Need taotlevad ning vdi-
maldavad vastavalt oma sisule teadmiste
rikastamist loodusest, looduse tunnetamiseks
vajalike oskuste arendamist ja hinnangute
kujundamist loodusesse. Enamik teisigi dppe-
aineid pole looduskauged — lapsed ju joo-
nistavad pildikesi, laulavad laule, ©6pivad
luuletusi loodusest jne. Ka Kklassi- ja kooli-
véline tegevus viib lapsed alatasa kokku-
puutesse loodusega.

Opilaste dkoloogilise kasvatuse problemaa-
tikat on meie vabariigis puudtud vaadelda
olemasolevate vbimaluste ja potentsiaalsete
reservide seisukohalt (vt. «Ndukogude Kool»,
1978, nr. 5). Selles valdkonnas edu saavu-
tamise kogemusi on jaganud paljude ainete
Opetajad (artiklite kogumik «Loooduskaitse
ja kool»). Kuid on pudtud valgustada ka
Opilaste ©6koloogilise kasvatuse olukorda.
Kahjuks on siis mdnigi kord minetatud alter-
natiivsuse vdimalus ning asetatud panus pos-
tulaadile: lapsed ei tea loodusest mitte kui
midagi, nende «teadvus on neitsilikult puhas,
1 6koloogilisest m&tlemisest «rikkumata»» (SV,
4. veebruar 1983).



Valisime uurimiseks 8. klassi Opilase kui

keskmise kooliastme |8petaja, kelle tldhari-
duslik koolitee vdib kas jatkuda voi asen-
duda kutsehariduse omandamisega. 334
poisi-tidruku kusitlus 1982. a. maikuus ja
292 opilase kusitlus sama aasta oktoobris
meie vabariigi eri osades asuvates koolides
(Tallinn, N6o, Kose, Kividli, Kilingi-Nomme,
Lihula, Maardu, Raasiku, Viru-Jaagupi) an-
dis allakirjutanute arvates huvipakkuvat
teavet ténasest noorukist. Meie korraldatud
kusitlused taotlesid Ulevaate saamist tema
huvialadest, sealhulgas ka loodusega seotud
huvidest ja tema loodusega seotud emotsio-
naalsest kogemusest. Opilaste seisukohtade
tbeparasust pluddsime tagada kusitluse ano-
nuimsusega, andmete interpretatsiooni ob-
jektiivsust nende matemaatilise tddtlusega.
Véljavotu kogumi iseloomulikuks tunnuseks
oli tidrukute mdningane ulekaal (54%) vor-
reldes poistega.
Kasvatuseesmérkide realiseerimisel, hoiakute,
hinnangute ja vaartusorientatsioonide kuju-
nemises on oluline koht dpilaste huvil. Alus-
tuseks kisisime 8. klassi Opilastelt, kuhu nad
tahaksid minna kooli I6petamisel ekskursioo-
nile. Vastusest selgus, et enamikku (68,8%)
huvitab loodus — koduvabariigi saared ja
muud looduslikult huvitavad ning kaunid
paigad, méed, looduskaitsealad meil ja mu-
jal, pbnevust ja romantikat pakkuvad alad
teistes liiduvabariikides. Koduvabariigi lin-
nade vastu on huvi minimaalne (0,9% kdusit-
letutest), Moskva, Leningradi ja Riia vastu
Usnagi suur (30%).

Kusitlus ndudis ka oma soovi motiveeri-
mist. Kui ule 2/3 markis ekskursiooniobjek-
tina kull looduslikult huvitava paiga, siis
vaid 48,2% on selles teadlik ning vastaski
jargmiselt: seal on huvitav/kaunis loodus.
Iga viies dpilane motiveeris oma soovi liht-
salt sellega, et ta nimetatud paigas pole va-
rem kainud. Kas ja kuivdrd niisuguses vas-
tuses kajastub huvi looduse vastu, ei ole
teada.

Jargnevalt korraldatud ankeetkisitlus voi-
maldas saada huvide kohta tépsustavaid
andmeid. Ankeedi kahe sdlmkisimuse abil
eeldasime vOimalust diferentseerida Opilasi
loodushuvilisteks ja looduse suhtes ukskdik-
seteks (indiferentseteks). Selleks esitati 6pi-
lastele jargmised kisimused.

1. Kui Tartus tootaks Noorte Looduskaits-
jate Klubi, kas sa sooviksid astuda klubi
lilkmeks? Vali alltoodud v&imalustest Uks:
a) tahaksin véaga klubisse astuda, b) tahaksin
klubisse astuda, c) ei taha klubisse astuda,
d) ei oska oelda.

2. Juhul, kui sa tahaksid klubisse astuda,
taida avaldus.

Klubisse soovis astuda 292 O0&pilasest 77
(26,9%), neist 20 oli klubist vaga huvitatud
(7,0%)- Lunktekstina ette antud avalduse
taitis koguni 90 Opilast, s. 0. 30,7% vaatlus-

alusest kontingendist. Oletasime, et avalduse
taitjad ja mittetditjad erinevad loodushuvi
ning loodusesse kujunenud hoiakute struk-
tuuri poolest, mistdttu jargnevalt vaatlesime
Opilaste vastuseid kahes ruhmas (loodushuvi-
liste L-rthm ja indiferentsete I-rihm), vor-
reldes neid Uldkogumi taustal.

Sélmkisimustele lisandus veel kolmas, mis
naitas ristuvalt eelmiste vastuste tBesust ja
oli sdnastatud jargmiselt: Sinu klassis on . . .
Opilast. Mis sa arvad, mitu dpilast taidab
vastuse Klubi liikmeks astumiseks? ... Opi-
last. Vastuste analtisimisel selgus, et kdik
L-rGhma odpilased on kindlad osa oma klassi
Opilaste klubiliikmeks astumises. Seevastu
I-rthmast on aga 15,2% veendunud, et tema
klassis ei leidu Uhtki, kes seda teeks. Klas-
sikaaslaste loodushuvi erinevat hindamist
nditas ka see, et ligemale 60% I-rihma 0&pi-
lastest ei pidanud vdimalikuks rohkem kui
5 Opilase vastavasse Kklubisse astumist, L-
rihmast andis seesuguse vastuse vaid 7,8%.
Tendents hinnata oma suhtumise jargi kaas-
Opilaste suhtumist, ndha kaasOpilase oodata-
vat kaitumist iseenese tbekspidamise kaudu
leidis seega kinnitust ja naitas, et eeltoodud
sdlmkisimused tdepoolest dpilasi diferentsee-
risid huvi poolest looduse vastu.

- Kaitumist looduse suhtes mdjutab indivi-
duaalne kogemus, mis tekib valismaailma
kujundite mallu talletamisega. Pilguheitmi-
seks sellele, missugune on loodus d&pilaste
malukujundites (eelkbige emotsionaalse ja
kujundilise mélu avaldumisvormides) ning
sellega ka nende emotsionaalses -kogemuses,
esitasime Opilastele jargmised kusimused.
1. Millised looduse hé&aled Sulle meenuvad?
2. Millised varvused Sulle looduses meeldi-
vad?
3. Millised looduse I6hnad Sulle meenuvad?
4. Millised looduspildikesed Sulle meenuvad?

Opilaste vastuste analtills naitas, et neile
meenuvad héaled alates varahommikusest
linnulaulust, |6okese trillerist, paasukeste
vidinast ja mesilaste suminast lammaste
maagimise ja hobuste hirnumiseni, kdo kuk-
kumisest ja rahni toksimisest kodukaku hui-
geteni, lehtede sahinast ja metsavaikusest
puude kohina ja metsade muhani, ojavee vu-
linast ja lainete loksumisest merekohinani,
tuule ja tormi muhast dikesemdirinani. Kdige
suuremat mdju on noortele avaldanud linnu-
laul — Kkdigi teiste looduse haalte seas nime-
tas seda esimesena 2/3 6pilastest. Ulejaa-
nud kolmandikul oli see méne teise loodus-
héale jarel margitud teisena. Nende Opilaste
vastustes kuulus esikoht mitmesugustele
metsahéaltele vO8i loomade haalitsustele
(nait. konna krooksumine, ritsika sirista-
mine). Loodushuvilisi 0&pilasi iseloomustas
suhteliselt mitmekesisem loodushaélte taju
ning nende séilimine malus.

Looduse véarvustest meenutavad Opilased
nii kevad-suvise kui ka sugisese looduse var-
vusi. Meenutatakse metsade rohelust, puude



pruune tuvesid, taevasina, tdusva ja loojuva
paikese varvimangu, sugislooduse varvikire-
vust. Enam kui 2/3-le Opilastest meeldivad
looduses tajutavatest varvustest ennekdike
roheline ja roheline koos pruuni ning sini-
sega. Valdavalt mainitakse sugavrohelist,
selle kdrval ka kevadisi mahedaid rohekaid
toone. Punakaid-kollakaid vérvusi on esiko-
hale seadnud kull iga neljas 6pilane, ent ka
nemad on markinud talle meeldiva varvu-
sena rohelise. Valget, musta ja halli meenu-
tab vaid 2% O&pilastest. Nii vdime 8. klassi
Opilase loodusega seostuvaks meelisvarvuseks
pidada rohelist. Paraku ei kajasta meie and-
med seda, kas- ja kuivdrd loodusroheluse
meeldivus seostub looduse mdjuga inimese
psuthikale tervikuna, looduse rekreatiivse
tahtsusega. Kusitavaks jaavad ka po6hjused,
miks Opilased meenutavad péhivéarvuste kok-
kupuutest kull véarvusi vahemikus sinine-
kollane ja kollane-punane, aga mitte varvusi
vahemikus sinine-punane. Nimelt ei olnud
vaatlusaluses kontingendis Uhtki Opilast, -kes
oleks meelisvéarvusena nimetanud sirelilillat
voi teisi lillasid-violetseid toone.

Kui looduse héaalte ja varvuste kohta esi-
tatud kusimustele vastamata jatnud &pilaste
arv oli tuhine, siis looduse I6hnade kohta
ei osanud votta seisukohta iga 11. dpilane.
Teised tuletasid meelde puude ja vaigu I6hna,
lillede erinevaid aroome, mere ja mulla 16hna
jpm. Andmed néitavad, et looduse I6hnadest
voistlevad dpilase malus lillede 16hnad puude
ja metsaldhnadega (moélemad meenuvad ligi-
kaudu 2/3-le dpilastest). Umbes 1/3 opilaste
Uheks meelisl6hnaks on niidetud heina, kipse
vilja, dunte, maasikate ja seente spetsiifi-
line 16hn. Merel6hnad meenuvad igale 10.
Opilasele. Suurele osale Opilastest tuli meelde
mulla 16hn eelkdige seoses iseenda tegevu-
sega looduses. Usna paljud 6pilased maérki-
sid, et neile meenub puhas ja varske ohk.
See viitab ilmselt asjaolule, et tavatingimus-
tes hairivad Opilast mitmesugused tootmis-
protsesside tagajarjel 6hku paiskuvate ainete
I6hnad ja nendele pakub meeldivat elamust
puhas 6hk. Selle kdrval jaab kusitavaks, ka$
looduse IBdhnadest dli ja roiskvee I6hna mee-
nutamine 1,2% dpilaste poolt tédhendab
nende traumeeritust mone neile armsa loo-
dusliku paiga rikkumisest v8i mdnevdrra
véaarastunud arusaamisest looduse Idhnadest,
vastavate meelisldhnade puudumisest uldse.

Opilaste vastuste anallilisimisel arvesta-
sime, et isiksuse psudhilises tegevuses Valit-
seb igal ajamomendil ja teatavais tingimus-
tes kindel suundus, mille téttu on valisarri-
tajatel igale inimesele alati erinev tdhendus.
See avaldub ka dpilaste téhelepanu indivi-
duaalsetes erinevustes. Inimese tahtmatut
tahelepanu vdib koita pbbsa tagant lendu
tdusev lind, ootamatu kohtumine pddraga
vms. Tahtelist tdhelepanu aitavad aratada
ja koita vastavate objektide tajumisega seo-
tud tunded ja eelnev kog.emus, eriti nende

objektide kohta olemasolevad teadmised. Val-
misolek tahelepanemiseks toob kaasa mingi
konkreetse objekti hoolikama vaatamise (jal-
gimisest plaaniparase vaatluseni) ning malu-
kuj utluste rikastamise.

Ettekujutuse sellest, mida &pilased loodu-
ses viibides markavad ja mis nende malus
talletub, annavad vastused neile meenuvate
looduspildikeste kohta. Selgus, et Opilaste
tahelepanu on seotud aastaaegade kontrasti-
dega (mets kevadel ja sugisel, niit suvel ja
talvel, kevadine suurvesi ja talvine hangede-
rohkus), 66 ja péevaga (paikesetdus ja -loo-
jang, 0Oine téhistaevas jne.), mitmesuguste
ilmastikundhtustega (hommikune kaste ja
keskpédevane paikeselddsk, vikerkaar, lume-
tuisk, paduvihm jne.). Tuuakse edile niisugu-
seid kujundeid nagu valgusahvatus tumedas
taevas, jadminek jmt. Rohkesti kujundeid on
toodud maastike kohta: vaiksed jde- ja oja-
kaarud, sinetav jarv, ditsev aas, metsatukk,
kuusik, kaasik, mererannik, kivine rand,
aaretu veevali, kiviklibune p6ld, lokkav vilja-
véli jt. Meenutuste seas on koht ka looma-
del: jooksev pdder metsa all, kalade mang
paikeseloojangu ajal, metskitsed sumamas
Ule lumise valja, varesed metsas raipe kallal,
hanekari pdllul s6dmas, metskitsed sddda-
kiina juures, oravate mang puudel, rebase
vilksatus puude vahel, ootamatu kohtumine
haavikuemandaga, esimeste réandlindude saa-
bumine jne.

Osale dpilastele on jatnud tugeve jalje ini-
meste, sealhulgas nende endi loodusega seo-
tud tegevus. Nii on mitmele &pilasele s60bi-
nud mallu pildid kartulivbtmisest, viljakoris-
tusest, heinateost.. VVdimalik, et neile &pilas-
tele avanes loodusilu stigavamini inimese ja
looduse eluliste seoste vahetu tajumise taus-
tal. Ent on ka modeldav, et just neil puu-
dub looduse kui iseseisva tunnetusobjektiga
stigavama kokkupuutumise kogemus. Sellele
mottele viib ka asjaolu, et kui L-rihma opi-
lastest vaid iga 14. ei suutnud Kkirja panna
Uhtki meenuvat looduspildikest, oli I-riihmas
niisuguseid iga viies.

Kogutud andmed néitavad, et 8. klassi opi-
lastel on loodusega seostuvaid malukujun-
deid Usnagi rikkalikult ja mitmekesiselt. Tea-
taval maaral on neil seost huvidega (L- ja
I-rithma dpilaste erinevus loodushéaalte ja
looduspildikeste tajumisel). On siiski ilmne,
et domineerivad Opilaste individuaalsed eri-
nevused, mida kinnitab k&nesolevate ruh-
made sarnasus looduse varvuste ja I6hnade
meenutamisel. L

Millised on noorukieas Opilaste huvialad
tema enese arvates? Millist osa etendab neis
loodus? Selgus, et need ulatuvad tehnikast
muusikani, Kirjandusest kollektsioneerimi-
seni, -fotograafiast matkamiseni, kasit6ost

tantsimiseni, kino ja teatri kulastamisest
looduseni, spordist, kalal, marjul ja seenel
kaimiseni. Leidub uUksikuid, kes soovivad

mangida kaarte, tegelda lastega, tunnevad



huvi astronoomia vastu v6i kelle huvid piir-
duvad telesaadete vaatamisega.

Uldpildi taustal téuseb eredalt esile 8.
klassi dpilaste huvi spordi vastu. Kdrvutades
L- ja I-rthma ilmneb, et see domineerib eriti
viimaste seas: kui loodushuvilistest nimetas
sporti esimese huvialana 16,7%, siis indi-
ferentses rihmas oli nende osatahtsus 37,3%.
Peale selle on I-rihmas koondunud huvi
vaga silmapaistvalt muusika kuulamise, Kir-
janduse lugemise, kino ja teatri vastu. Loo-
dust huviobjektina nimetas siiski iga 10. I-
rilhma 0dpilane. Tunduvalt teistsugust huvide
jaotust téheldasime L-rihma opilastel. Nen-
dest ligemale 2/3, s.o0. Ule 6 korra rohkem
I-rithma O&pilastega vorreldes, markis huvi-
objektina looduse. Muude huvide poolest on
L-rihma 0dpilastel Ulekaalus huvi kollektsio-
neerimise (2 korda arvukamalt) ja marjul,
seenel, pahklil ja kalal k&éimise vastu (2,5
korda arvukamalt). 8. klassi loodushuviline
Opilane kollektsioneerib peamiselt loodustee-
malisi pilte ja marke, aga kogub ka mere-
rannast Kive.

Opilaste huvisid kajastavad samuti vastu-
sed kisimusele: mida sa unistad saada stnni-
paevakingituseks? Kokkuvdtvalt iseloomus-
tab 8. klassi Opilast soovide mitmekesisus.
Usna tagasihoidlike soovide, nagu maiustu-
sed, raamatud, méalestusesemed, igapaevased
riletusesemed jne. kdrval nimetati ehteid,
elektronkella, magnetofoni, transistorraa-
diot, mopeedi, mootorratast, autot, oma tuba
jmt.. Markimist vaarib osa Opilaste soov
saada Kkingituseks sporditarbeid (jalgratast,
rula, suuski, kalastusvahendeid, telki jne.),
mis rbhutab, et huvi spordi vastu on tbe-
poolest arvestatav. Tahelepanuvaarne koht
on soovide reas ka loodusobjektidel — lil-
ledel ja loomadel: neid tahaks saada sunni-
paevakingitusena iga teine Opilane.

Vaadeldavaski suhtes iseloomustab L- ja I-
rilhma 0dpilasi tunduv erinevus. Sporditar-
vete saamise soove avaldas I-rihma igast
kimnest Opilasest neli. L-rihmas aga kaks-
kolm; magnetofoni vdi transistorraadiot
soovib I-rihmast iga kolmas, L-rihmast aga
iga viies-kuues. Lilled meenuvad sinnipédeva-
kingitusena tunduvalt rohkem L-rihma &pi-
lastele (ligemale igale teisele I-rihma iga
20. vastu). Soov saada kingituseks looma
on samuti iseloomulikum L-rihmale (62,8%
I-rithma 21,7% vastu).

Ankeedi viimane kisimus néudis meeldi-
vaima Oppeaine nimetamist. Uuritud koolide
8. klassi Opilastele meeldivad kcage enam
kehaline kasvatus, bioloogia ja t6d0petus.
RUhmade vordlus aga peegeldab Usna ilme-
kalt erinevusi. L-rihmas on rohkem neid,
kelle meelisdppeaineks on t6ddpetus, geo-
graafia ja kehaline kasvatus, I-rihmas aga
neid, kes kdige meeldivama dppeainena nime-
tasid kehalist kasvatust, bioloogiat ja aja-
lugu. On huvitav, et mdlemas rihmas esi-
neb vordselt neid, kes esimesena nimetavad

bioloogiat. Seevastu geograafia osas on eri-
nevus kdillaltki suur — L-rihmas 16,9%,
I-rihmas .6,7%.

Meeldivuselt teise Oppeainena nimetas |-
rihma Opilastest tapselt uhepalju (15,9%)
kas géograafiat v6i bioloogiat (seega kokku
ligi 1/3). Neile jargnevad t660petus ja keha-
line kasvatus. L-rihmas on aga 32,1 prot-
sendiga juhtiv koht geograafial, teist ja kol-
mandat kohta jagavad matemaatika ja bio-
loogia. Kui esimese ja teisena nimetatud
Oppeainete kaupa Opilaste arv summeerida,
siis ilmneb, et L-rihma Opilastele meeldivad
kdige rohkem geograafia, bioloogia ja t66-
Opetus, I-rihmas aga neid, kes I—II kohale
asetavad kehalise kasvatuse, bioloogia ja
geograafia. Jarelikult on L-rUhma huvi vor-
reldes teiste Oppeainetega suurem geograa-
fia ja bioloogia vastu. On aga vagagi téhele-
panuvaarne, et ka I-ruhma Opilasi huvita-
vad kehalise kasvatuse jarel needsamad loo-
dusteaduslikud ained. Kas see tuleneb eel-
nevast kogemusest (loodusfpetuse, botaa-
nika, zooloogia, fuusilise geograafia Gppimi-
sest eelmistes klassides), aine uudsusest 8.
klassis (inimese anatoomia ja fusioloogia,
majandusgeograafia), Opetaja isikust vdi mil-
lestki muust, meie andmed ei peegelda.

Vottes kokku meie késutuses olevaid and-
meid 8. klassi Opilaste huvidest looduse
kohta on ilmne, et aktiivne loodushuvi on
kujunenud vélja pisut véhem kui 1/3-1 noo-
rukitest. Neid iseloomustab soov omal tahtel
votta osa looduse kaitsmisest (astuda klubi
lilkmeks), pule kontakteeruda loodusega ja
tunda rahulolu loodusobjektist (sUnnipéeva-
kingitus), omandada meeleldi teadmisi loodu-
sest (Oppida bioloogiat ja geograafiat). Noo-
rukite enamikku iseloomustab passiivne loo-
dushuvi. Nad soovivad minna ekskursioo-
nile looduslikult huvitavatesse paikadesse,
seda paljudel juhtudel teadvustamata, taha-
vad saada sunnipéevakingituseks lilli ja
loomi, valdavalt on neil olemas emotsionaal-
seid kogemusi looduse héaalte, varvuste, 16h-
nade ja looduspildikeste ndol,, nad peavad
meeldivateks Oppeaineteks bioloogiat ja geo-
graafiat, kuid ei soovi vabatahtlikult looduse
kaitsmisest osa votta. See ei kdnele huvi
puudumisest, vaid selle passiivsusest. Taoli-
sed Opilased voOivad osutuda aktiivsete loo-
dushuviliste taimelavaks, kui kool ja kooliva-
lised asutused nende vastava huvi arenemi-
sele kaasa aitavad. Ukskdiksus ei ole kau-
geltki vastumeelsus, vaid sisemise veendu-
muse puudumine loodusega kontakteerumise
vajalikkuses. Seesuguseid veendumusi saa-
vad kujundada nii ainedpetajad kui ka klas-
sijuhataja, nii pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsioon ning aineringid kui ka muud dpi-
laskollektiivid. Kuidas, milliste v&tete ja
meetoditega, missugustes konkreetsetes vor-
mides seda teha saab, on aga juba omaette
probleem, mille arutlus kéesoleva Kkirjutise
raamesse ei mahu.
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Opilaste

Iseseisev t00
luuletustega
kaugoppekeskkoolis

MARI PEET,
Tallinna kaugdppekeskkooli dpetaja

Kaéesolevas Kirjutises antakse Ulevaade Tal-
linna kaugdppekeskkooli neljas 10. klassis
1980. aasta sugisel tehtud katsest, mille
kaigus Opilased tootasid iseseisvalt eesti lUu-
rika programmimaterjaliga.

Katse lahtus hiupoteesist: mis tahes kirjan-
dusteose iseseisev késitlemine on mdeldav
juhul, kui opilane selle t6epoolest labi loeb
ja kui tdodulesanne on joukohane. Katsetbdde
eesmark oli harjutada dpilasi sivenema luuri-
kasse kui tundemaailma rikastavasse kunsti-
nahtusse. Uhtlasi oli vaja selgitada tooviisi
otstarbekust ja rakendamisvdimalusi ning
kontrollida kisimuste koostamise pdhimot-
teid.

Kokku Kirjutati kuus t66d. Esimeses osales
101, kuuendas 87 Opilast vanuses 17—47
aastat. Tood tehti grupikonsultatsioonides
kahe koolitunni jooksul. Need 0&pilased, kes
nimetatud tundidest osa ei vo6tnud, Kirjuta-
sid t60 individuaalkonsultatsioonis, haiged ja
imikuemad ka kodus. Koigil olid kasutada
Opikud ja tooulesanded. J. Sutiste luuletused
paljundati katse tarvis.

Instrueerimine kulges individuaalselt t66
kaigus, sest osa inimesi ei vajanud abi. Opi-
laskonna heterogeensuse tottu ei paistnud
frontaalsete kokkuvodtete tegemine vajali-
kuna. Isikuparastele puudustele juhiti tdhe-
lepanu samuti individuaalselt.

Koik t6dd algasid sissejuhatavate Ules-
annetega, mis suunasid autori isiku ja loome-
tingimustega tutvuma. Luuletuste kohta kai-
vate kusimuste eesmark oli sivenema juh-
tida ning tagasisidet vdimaldada. Kusimuse
iseloom olenes luuletusest. Lihtsamate lGuri-
liste luuletuste puhul nduti meeleolu eritle-
mist vOi subjektiivset muljet, keerukamate
ladriliste ja eepiliste ning publitsistlike luu-
leteoste puhul oli réhk asetatud ajendtegu-
rile, .millest luuletus alguse on saanud, ja
sellest tuleneva mdtte tabamisele. VVormikusi-
mustes domineeris &aratundmisnéue. Mitme
Uhetlilbilise luuletuse kohta oli vahel Uksai-
nus kusimus. Kuigi kisimuste jarjestuse
maaras luuletuste jarjekord ®&pikus, pudti
reastada eri tulpi kisimusi.

Et tugevamadki Opilased ei soovi keeru-

kamaid ulesandeid téita, kui lihtsamad on
silmapiiril, siis anti t66 individualiseerimine
nende endi hooleks. Seda on nad teinud ju-
hul, kui raskeks peetav kisimus jaab vasta-
mata vOi t60 ajapuudusel Idpetamata.

Luuletuste kohta oli kuues t60s kokku 89
kusimust, mis jagunesid taubiti jargmiselt:
1. Objektiivset lahenemist eeldavad kisimu-
sed.

1. Sisu kohta: a) liigitamist ndudvad valik-
vastustega (tulp «kas on tegemist loodus-
vdi motteluulega») — 14 kisimust,

b) kokkuvodtvad (tutp «missugused motted
valjenduvad luuletuses») — 16 kusimust,
c) Uldistavad (tuup «leida nimetatud luule-
tustest Uhist ja erinejat») — 6 kusimust,
d) tonaalsust méaravad (tuup «missugune on
luuletuse meeleolu») — 14 kisimust.

2. Vormi kohta: a) mingi komponendi (riimi,
vabavaérsi, korduse) éaratundmine, soneti-
vormi Kirjeldamine — 6 kusimust,

b) kujutamislaadi fikseerimine (tulp «kuidas
véljendub») — 4 kisimust.

1. Subjektiivset léahenemist eeldavad kusi-
mused.

1. Ratsionaalset vastust ootavad méttekdisi-
mused (tldp «mida teile Utleb») — 10 kusi-
must.

2. Emotsionaalset vastust ootavad: a) mulje-
kUsimused (tuup «missuguse mulje saite») —
13 kusimust, neist 3 valikvastustega,

b) meeldivuskisimused (tudbid «missugune
luuletus kdige rohkem meeldis», «missugust
autorit eelistate») — 6 kisimust.

Eraldi vOetakse kokku pdhjendused, mida
on ndutud liigitus- (14 juhtu) ja meeldivus-
kusimuste puhul (6 korral).

Kokkuvdtete tegemiseks ei ole eeskujusid
leidunud, sest Opilaste iseseisvat t66d raken-
davad katsed on enamasti orienteeritud kogu
kasitletava materjali meeldejatmisele.

Valja arvatud liigitus- ja vormikisimuste
vastused, on teiste puhul esmane- kriteerium
vastuste iseseisvus, sest kasutatakse Opikuid.
Iseseisev lahenemine kunstiteosele on killap
loov tegevus, kuigi mitte loominguline (neid
termineid pole seni alati tapselt eristatud:
esimene peaks téahistama igale inimesele j6u-
kohast tegevust, teine nduab erivBimeid).

Vastuste tépsus on teine oluline kritee-
rium. Seda saab mitmest kuljest hinnata.
Vahel on vastatud ebatédpselt, s. t. mittetaie-
likult, vahel aga hoopis midagi muud, kui
on kusitud, s.t. moéoda.

Oige— vale-pdhimdte on rakendatav (iksnes
liigitus- ja vormikusimuste vastuste puhul.

Vastuseid ja pohjendusi puudub kokku
1647, seega 17,7% vOimalikust 9267-st.
Koige rohkem on vastamata jaetud motte-
kisimusi — 81 ehk 9% 897-st. Kulsimuste
vastamata jatmist tingib varem mainitud
individualiseerimisprintsiip, mdndagi aga
oleneb ka kusimuse asukohast t66s. Viima-
sed jadavad ajapuudusel sageli vastamata,
Ratsionaalse mulje kohta kaivatest mbtte-
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kusimustest on Uhe, mis paiknes t86 I6pus,
jatnud vastamata 33 Opilast, seega 33,67%
98-st. |

Pdhjendusi puudub marksa rohkem: liigi-
tusktsimuste puhul 1077 (78,38% 1374-st),
meeldivuskisimuste korral 182 (37,68%
483-st). kfeed on seepéarast &ara jaénud, et
vastavat nduet pole téhele pandud. Kullap
ei ole kaheosalise .kisimuse vastamine iga-
Uhele sel tasandil jéukohane. Mdneti toimib
ka juurdunud _p&himdte koolitlesannetesse
formaalselt suhtuda.

Vastuste iseseisvust on jalgitud nende ku-
simusgruppide puhul, kus ei ole valikvastu-
seid antud (vt. tabel 1).

Vastuste iseseisvus oleneb subjektiivsete
tegurite korval ka kisimuse laadist: kas on
tegemist keeruka juhtumig-a (véljendusviisi-
klisimused) vdi harjumata ldhenemisnurgaga
(muljektsimused). Nahtavasti pole paljudel
inimestel juba nooremates klassides kujune-
nud harjumust luuletustest emotsionaalset
muljet saada. Luuletusesse kui kunstiliiki
suhtutakse lihtsalt kui tuupimisobjektisse.

Sisukokkuvotetes ja uldistus- ehk vord-
luskisimuste vastustes on tegemist uldista-
misraskustega, mis vordlemisi konkreetselt
motlevate inimeste puhul on Upris raskesti
Uletatavad. Muidugi kammitseb ka &pik.
Iseseisvate vastuste arv on tunduvalt suu-
rem neil juhtudel, kui Opikus pole vastava
luuletuse kohta midagi 6eldud.

Vastuste tapsus selgub tabelist 2.

Tdendoliselt peitub Uks ebatdpse vastamise
pbhjusi sama kvaliteeti lugemises. Haara-
takse kinni monest marksdnast kisimuses
ja vastatakse huupi.

Valjendusviisi tabamine on kdige raskem.
Nahtavasti vOib seesuguseid kusimusi anda
ainult juhul, kui tédlulesanne on vaga konk-
reetselt sbnastatud. Vist ei tohi kisimuses
isegi objekti nimetada, mille kujutamisest
tuleb Kkirjutada, sest see nimetus juba uksi
kdidab vastaja tdhelepanu sedavord, et sel-
lele keskendununa unustab ta ulesande. Tun-
demulje fikseerimiseks tuleks senisest roh-
kem valikvastuseid esitada, sest need soo-
dustaksid muljete selgimist ja annaksid 6ige
suuna kdrval ka kohase terminoloogia.

Liigitus- ja vormikusimustele antud digete
vastuste protsent osutab asjaolule, et niisu-
gused kuUsimused on meie kooli tingimustes
jOukohased. Kusitavaks jadb muidugi, kas
seesugused Ulesanded suunavad Opilasi ka
edaspidi vormile tédhelepanu pdérama.

Sisukokkuvotetest on tapseks loetud vas-
tused, milles on esile toodud vastava luule-
tuse idee vdi aine. 578 tapsest vastusest oli
esitatud ideed 489 juhul (84,6%), ainet 89
juhul (15,4%). Idee véljatoomine ilmutab
kull vdimet olulist tabada ja aine fikseeri-
mine Uldistusoskuse ometi viitab selle ise-
enesest Uhe lihtsama kisimustuibi tépne
vastamine ainult ligikaudu 60% ulatuses
taas uldistamisraskustele, mille Uheks pdhju-

seks vdiks ehk pidada ka eriharidusepéarast
detaile harrastavat koolidpetust. Killap on
vaja Opilasi senisest marksa lihtsamate td6-
Ulesannete varal Uldistama suunata.

Uldistavad sisu- ehk vérdluskiisimused
naitavad, et Uhisjooni on leitud rohkem kui
erinevusi, vdib-olla on arvatud ka esimesest
seigast piisavat. Uksikkomponentidest (kokku
on neid 388 vastuses 561) domineerivad
aine — 206 juhtu (36,7%), 561-st meele-
olu — 146 juhtu (26%), idee — 89 juhtu
(15,9%). Siit ilmneb, et sisukomponente
tabatakse hélpsamini kui vormielemente.
Tooulesannete koostamisel peab sedagi arves-
tama. Vordlemist peaks suunama konkreet-
sete kUsimustega, mis juhiksid Opilased- kdigi
oluliste ilmingute juurde.

Tonaalsust maéaravate ehk meeleolukusi-
muste puhul on tépsete vastuste diapasoon
vaga avar. Et meeleolude tabamine on teos-
tuskisimustest kdige hdlpsam, peaks see
kusimustidp saama lahtepunktiks, millest
kujutamislaadi juurde edasi minna (tadbi
«millest eel6eldut jareldate» kaudu). Osutab
ju tépsete vastuste vahesus valjendusviisi-
klUsimustele, et vorm ei joua paljude inimeste
teadvuseni, sest mis tahes kunstiteose vastu-
vott toimub «loo» tasandil.

Vastustes mottekisimustele (ratsionaalse
mulje kohta) on tapne objektiivne léhene-
mine-. Arvestades kdiki esitatud komponente
(neid on kokku 631 575 tépse vastuse kohta),
on Ulekaalus konkreetsed vastused (Umber-
jutustused ja motestused ehk &araseletami-
sec*) 423 ehk 67%. 208 uldistava vas-
tuse hulgas domineerivad aine ja idee. __
112 juhtu, 53,8%, ning meeleolu (40 juhtu,
19%). Nagu néha, ei erine hdlpsamini taba-
tavad komponendid eespool ilmnenuist.

Subjektiivse mulje puhul on 144 t&psest
vastusest negatiivseid muljeid, margitud 42
juhul (29,2%). See nagu variantide rohkuski
(83 ehk 57,6%) annab tunnistust, et kullalt
paljudel juhtudel on tegemist siiraste vastus-
tega, mida tasub tdsiselt votta.

Liigituskiusimuste p&hjendustest on tapsed
need 125, milles on motiveeringu aluseks
kas motestus (96 juhtu, 76,8%) v0i teostus
(29 juhtu, 23,2%).

Meeldivuskisimuste pdhjendused osutavad
kriteeriumidele, mille alusel eelistatakse luu-
letusi ning poeete. Need pdhjendused on 74
juhul mitmekpmponendilised, seega on tegu
333 uksikelemendiga, mille pdhjal on eelis-
tuse aluseks teostus 102 juhul — 30,6%.
Seejuures on lihtsust esile tdstetud 48 korda
ehk 47%. Emotsionaalsust on mainitud 92
juhul (26,43%). Luule meeldib 12 vastajale
(4,4% iseseisva pdhjenduse esitanuist), au-
tori isik neljale (1,5%). Eelistuste puudumist
on pohjendatud sellega, et luule ei meeldi
(15 juhtu 274-st, 5,5%) vOi et ei saa luule-
tustest aru (3 juhtu, 1,1%). Véahe lugenud
inimesele tundub igasugune vérsstekst raske,
sisseelamine, kaasakujutlemine tulikam Kkui
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eepika puhul. See selgub ka valikvastustest
murekUsimustele, mis périsid Liivi ja Suitsu
luule keerukuse jarele. Liivi ludrikat on hin-
nanud 78 vastajat 86-st (90,70%). Lihtsaks
peab seda 52 ehk 67%. 26 keeruliseks arva-
nust 5 siiski reservatsiooniga: osa on kee-
ruline. Suitsu luule kohta oli ulesanne nime-
tada muude kdrval ka keerulisi ja lihtsaid
luuletusi. 73 inimesest, kes vastava Ulesande
mingit alaldiku on tditnud, reageeris sellele
ettepanekule 49 ehk 67,1%. Viis neist on
piirdunud Uldsdnaliste vastustega (k6ik, ena-
mik, mdned). 44 vastajat 49-st (89,8%), kes
nimetasid luuletuste pealkirju, on keeruliseks
pidanud 14 luuletust (kokku on &pikus 20
G. Suitsu luuletust), mida on mainitud 56
korda. Rohkem" on nimetatud «Kruppi» —
11 korda, lihtsaks peab seda luuletust kaks
inimest. «Kerkokella» on nimetatud 9 korda,
lihtne on see kuue dpilase meelest. Jarelikult
langeb 56 nimetamisest «Krupile» 19,6%,
«Kerkokellale» 16%. Lihtsatena on 47 vas-
tajat (kaks vastust olid ebaméaérased) mai-
ninud 17 luuletust 76 korda. Domineerib
«Uhele lapsele» — 10 korda (13,2%), keeru-
liseks peab seda Uks inimene.
AutorieeUstustest ilmneb samuti, et roh-
kem meeldivad lihtsamalt véljenduvad poee-
did. 54 vastajast eelistab Liivi 68,5%, Sutis-
tet 26%, modlemat 5,5%. 79-st meeldib
M. Under 90%-le, Visnapuu 10%-le. Luule-
eelistused avaldavad sama tendentsi. Luule-
tustest on enim poolehoidu péalvinud V. Ri-
dala «Kevade tunne» ja «Talvine dhtu» (26
ja 25% 95-st) ning G. Suitsu «Uhele lapsele»
ja «KerkokeU» (33 ja 25% 52-st). Konk-
reetse, lihtsa valjendusviisi korval eelista-
takse lahedast ainet, kdne- ja lausekujundi-
tes valjenduvat otsejoonelist emotsionaal-
sust. Siiski ei ole romantiline tundevohavus
paris paljudele meelepérane: Underi luule-
tust «Sinine terrass» peab 83 tépselt vasta-

Tabel 1

Vastuseid Neist %
iseseisvaid
1334 969 72,6
501 388 77,4
1222 992 81,2
342 200 58,5
816 692 84,8
802 572 71,3
297 257 86,5
301 274 91
Tabel 2

Vastuseid Neist tapseid %
1374 957 69,6
969 578 59,6
388 280 1 72,2
992 690 69,5
631 390 61,8
200 23 115
692 575 83,1
572 144 25,2
257 1125 48,6
274 259 94,5

nust liiga ilutsevaks 48 ehk 57,8%, ilusaks
35 (42,2%). Mittemeeldivatena on 25 vasta-
jat 52-st (48%) — tavaliselt seda ei kiusita —
nimetanud 13 Suitsu luuletust kokku 41
korda. Kolm inimest on maérkinud, et ko&ik
on ebameeldivad. Pealkirjadest domineerib
«Krupp» — 14 vastust 41-st (34,2'%). Vas-
tumeelseteks on enamasti tunnistatud nega-
tiivseid elunahtusi kujutavad ja keerukamalt
sOnastatud luuletused.

Vaheste lugemiskogemustega inimeste hin-
nangud, luule-eelistused ja mitte-eelistamised
on tdhelepanemist vaart nahtused ning luge-
jate kasvatamisel kasulikud arvestada. Prog-
rammipoeedi esindusvaliku korval peaks
keskkoolidpilastele pakkuma ka lihtsamaid,
kaasaelamist soodustavaid luuletusi.

Ebatapseid ehk pooleldi digeid vastuseid
esineb kolmes kisimustlitbis kokku 338
(14,1% 2393 vastusest). Rohkem on «mddda»
vastatud — 1896 korda (27% 7022 vastu-
sest). Peamiselt on esitatud mittendvtud
komponente. Seda tuleb ette kogusurr nas
1435 juhul, mis on 75,7% 1896 «moOdda»-
vastusest. Esikohal on aine ja kirjeldus —
kokku 997 juhtu ehk 69,5%. Mittendutud
komponentide esitamine viitab Uhelt poolt
sellele, et kisimuse mdéte on arusaamatuks
jéanud, aga vOib ka formaalsele suhtumi-
sele osutada.1 Seekdrval tuleb arvestada
tdika, et kooli kirjandusdpetuses ndutakse
Opilastelt esmajoones teoste tundmist. See-
tdéttu on Umberjutustus mis tahes kilSimus-
tulbi vastusena Uspa oootusparane.

Kirjeldatud katse osutas, et Opilaste ise-
seisev t60 ludrikaga on kaugdppekoolis vdi-
malik ning peaks aitama Kkirjandusdpetust
ajakohasemaks muuta. Opilased harjusid luu-
let lugema ja moénevdrra ka iseseisvalt mdot-
lema. Katsetulemuste pdhjal saab koostada
senistest jdukohasemaid ning sellistena aren-
davamaid tddulesandeid.
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Voorkeelne
lugemisoskus
a
~akskeelne
sOnaraamat

INGRID SOTTER,
PTUI sektorijuhataja

Lugemisoskuse kujundamine on vo&6rkeele-
Opetuses uUks peamisi eesmarke, milleni jou-
takse tavalises Uldhariduskoolis juhul, kui
saavutatakse igas osaoskuses programmis
ettendhtud tase.

Intensiivne kdnearendus (kuulamine ja ko-
nelemine) eriti nooremates klassides annab
lugemisoskuse arvestatava baasi. Kirjutamis-
oskus on kogu Oppetdd valtel kdnearendust
ja lugemisoskust toetavas rollis. Lugemis-
oskuses on 4. ja 5. klassis eriti oluline luge-
mistehnika omandamine, mis toimub peami-
selt haalega lugemise harjutuste kaudu. Sa-
mal ajal harjutavad dpilased ka vaikset luge-
mist vddrkeelsete tekstidega. Loetavad teks-
tid uut keelelist materjali ei sisalda, mis-
téttu peamine téhelepanu koondub just luge-
mistehnika, s. t. tAht—haalik seoste omanda-
misele.

6. ja 7. klassides on téhelepanu keskmes
lugemisvilumuste automatiseerimine. Indivi-
duaalse lugemiskiiruse tase peaks enamikul
Opilastel Uletama programmis ettenahtud
piiri nii detail- kui ka tutvuslugemisel.

Alates 8. klassist tuleb ulatuslikumalt
arendada ka nn. ulevaatlikku ehk valivat
lugemist, s.t. teksti lugemist mingi kindla
eesmargiga. Kui tutvuslugemise eesmérk oli
teada saada, millest tekstis uldiselt juttu,
siis valiva lugemise tulemusena leitakse teks-
tist vastus varem esitatud kisimusele, tea-
tavat isikut Kirjeldavad laused, mdnda tegu
pbhjendavad faktid jne.

Voorkeelne lugemisoskus toetub kindlalt
emakeelsele lugemisoskusele. Nii meil kui ka

mujal korraldatud koolikatsed naitavad kor-
get korrelatsiooni ema- ja vO0rkeelse luge-
misoskuse vahel. Meie 4. klassi Opilastel, kes
voorkeelt 6ppima hakkayad, peaks aga juba
venekeelnegi lugemisoskus kenasti kées ole-
ma. Jarelikult on &armiselt oluline vborkeel-
sele lugemisele Ule kanda ema- ja venekeelse
lugemise votted.

Voodrkeelse lugemise programmikohane tase
keskkooli 16puks on vahese keelematerjali
omandatuse tottu kullalt piiratud. Korva-
maks Opitud sdnavara vahesust ning kind-
lustamaks ea- ja huvikohase kirjanduse luge-
mise oskus, Opetatakse lugemisel aegsasti
sOnaraamatut kasutama. SOnaraamatuga lu-
gemist hakatakse jarjekindlalt harjutama
alles 7. klassis, kuid eeltdd toimub juba 5. ja
6. klassis, kus nii dpikutes kui ka didakti-
listes materjalides on mitmesuguseid luge-
misharjumusi kujundavaid harjutusi. Kah-
juks pole inglise keele 4., 5. ja 6. klassi
Oppekomplektidesse  kuuluvad didaktilised
materjalid ikka veel trukist ilmunud, mis
suuresti takistab heade lugemisvilumuste
kujundamise edukat ettevalmistust.

SO6naraamatu kasutamisos-
kust tuleb koolis O&petada. Véi-
malikult tihe harjutustik peab kindlustama
8. klasside IBpetajatele vOoOrkeelse sdnaraa-
matu hea kasutamisoskuse. Oppekomplektide-
juurde kuuluvais metoodilistes juhendites on
nduandeid t6dks sdnaraamatuga. On soovi-
tusi harjutuste koostamiseks ja mitmesu-
guste tekstide kasutamiseks sBnaraamatuga
lugemisel. Hoolimata sellest leidub isegi
keskkooli I8petajate hulgas neid, kes sbna-
raamatuga midagi mdistlikku peale ei oska
hakata. Mida siis ikkagi teha? Voi oleks 6i-
gem kisida, mis tegemata on jaanud? Ilm-
selt on vajaka asjatundlikust suunamisest.

SOnaraamatuga lugemine on keeruline
protsess. Selle kaks kulge, lugemine
ja samal ajal tundmatute sdna-
de otsimine sdnaraamatust, tu-
leb ratsionaalselt seostada. On vaja optimaal-
set tegevuste jarjestust tods sbGnaraamatuga.
Tudpiline viga on praegu selles, et dpilased
otsivad (ja kdullaltki aeglaselt) méotlematult
igasuguseid sbnu sealjuures tekstisse suUve-
nemata. Otsitakse ka tuntud sénu. Ei loeta
lausetki 18puni, kui juba hakatakse tundma-
tutena tunduvate sbnade tadhendusi otsima.
Sonatédhenduse valikul ei arvestata sonaliiki.
Voetakse enamasti esimene tahendus. Tule-
museks on mottetu kontekst. See riisub viim-
segi huvinatukese vdorkeelse teksti wvastu.
Huvi ei aita sailitada ka otstarbekas sGnade
leidmise viis, kui lugedes liiga sageli pdor-
dutakse sOnaraamatu poole. Jarelikult on
vaja osata 1) Kiiiresti leida vajalikke sénu,
2) lugeda teksti nii, et sdnaraamatu poole
poordutakse ainult siis, kui seda tdesti
vaja on.

Vene keele sdnaraamatute kasutamisoskus
(vene-eesti ja eesti-vene) peaks meie dpilastel



7. klassis juba laitmatult kaes olema. Sel-
lele oskusele toetudes saab v&drkeelebpetaja
suunata Opilasi Uhes keeles omandatud vilu-
musi Ule kandma teisele keelele. On oluline,
et vOOrkeeledpetaja tépselt teaks, kuidas vene
keele Opetaja on sdnaraamatuga lugemise
oskust kujundanud.

5. ja 6. klassides innustatakse dpilasi voor-
keeles v&imalikult palju lugema. Opetatakse
orienteeruma Vvastava keele tuletusdpetuse
reeglites ja taipama sdnatdhendusi konteksti
kaudu. Samuti Opitakse tépselt selgeks tahes-
tik. Selleks on mangude kasutamine kdige
meeldivam vorm. Opilane peab k&hklemata
teadma téhtede jarjekorda téhestiku algusest
16puni ja 16pust alguseni. Peab teadma, mil-
line taht eelneb ja jargneb mingile téhele.
Et see meelde jaaks, on vaja téhtedega te-
gelda, neid n.-6. oma ké&ega reastada. Ka
sBnaraamatu vahele paigutatud papist riba
tahestikuga ei kindlusta téhtede jarjekorra
teadmist. Harjutamine tahtedega
on oluline. Siinkohal pole vajadust
uuesti loetleda neid téhestiku tundmise mén-
ge, mida metoodilised juhendid sisaldavad.
Mangud ja vdistlused sobivad tavaliselt Uks-
kbik millise vdorkeele dppimiseks. Téahestiku
tundmadppimisel on véaga kasulik alustada
tood Opiku sdnastikuga,, kust hakatakse ot-
sima tuntud s6nu digekirja kontrollimiseks.

7. klasside opilastele muuakse kooli sdna-
raamatuid. Siis on aeg alustada susteemi-
kindlat t66d sbnaraamatuga. Téhestiku tund-
mise harjutused seostuvad niid juba konk-
reetsete Ulesannetega, mida tehakse esialgu
Opetaja juhendamisel klassis ja hiljem ise-
seisvalt kodus.

Iga sbnaraamatu eessdnas on juhendid "ka-
sutajale. Nendega tutvumine on esialgu uUl-
dine, kuid jark-jargult harjutatakse neid
praktiliselt rakendama. Esialgu on k&i-
ge tahtsam kéatte saada sdnade
leidmise Kiirus.

Jargmine samm on harjutada
sOnaraamatust leidma sénu,
mis tekstis ei esine. Siin on igal
vOoOrkeelel suuri erinevusi ja vastav harju-
tustik séltub 6&pitud keelepagasist. Opetaja
saab koostada mitmesuguseid luhikesi tekste,
kus esineb muutevormides sénu, mida tuleb
Opetada sdnaraamatust ules otsima. Inglise
keel on selles suhtes tunduvalt vaesem Kkui
prantsuse keel. Esialgu vodivad ko&ik Uhiselt
(tahvlile kirjutatud vdi kattejagatud) Uhe ja
sama tekstiga tootada. Hiljem Ulesanded
grupeeritakse VvOi antakse igale Opilasele
veidi erinev Ulesanne.

Tuleb teha harjutusi ka otsi-
tavate sO6nade Kkirjapildi meel-
dejatmiseks. Selleks lastakse otsida
ldhedase Oigekirjaga sdnapaaride voi -kolmi-
kute tdhendusi. Parem .on, kui need sénad
on lausetes antud (bear-bare, heel-heal,;
jaune-jeune, argent-ardent;  Haut-Haupt;
fliegen-flieBen). Oige sdna leidmiseks ei

tohiks harjutamisele kulutada ile 15—20
sekundi. Kiirusharjutusi tuleb jatkata ka
edaspidi, sest saavutatud kiirus pole kau-
geltki veel piir.

Kui sdnade otsimise keskmine Kkiirus on
saavutatud, on omandatud n.-6. sbnade ot-
simise tehnika. Jargmine harjutuste tstukkel
peab kindlustama loetavasse Ko n-
teksti sobiva s&natdhenduse
leid m ise. Selleks tuleb juba aegsasti 6pi-
lasi tutvustada s6nade mitmetahen-
duslikkusega ja teha n.-6. profulakti-
list eelt6dd. Vodrkeeles pole see Opilastele
midagi uut, sest vene keeles on nad sdnade
mitmetédhenduslikkusega juba harjunud.

Veelgi sagedamini, eriti inglise keeles, ek-
sivad Opilased dige sdnatdhenduse leidmisel
seetbttu, et nad sbnaliike &ara ei tunne. Olu-
list sbnaliikide tundmise harjutus-
vara pakkus tuletusdpetuses orienteerumine,
kuid sellest Uksi ei piisa. Ka siin saab toe-
tuda ema- ja vene keele dppimise kogemus-
tele. Sonaliigiga eksitakse veel seetdttu, et
ei tunta ega panda téhele luhendeid s6na-
raamatus. Nendega harjumiseks tuleb koos-
tada eraldi harjutustsukkel.

On selge, et harjutamine sGnaraamatu rat-
sionaalse kasutamisoskuse saavutamiseks tds-
tab tunduvalt ka lugemisoskuse taset, rikas-
tab sbnavara ja parandab O&igekirjaoskust.
Lisaks sellele Opetab see Opilasi tapselt ja
kiiresti to6tama.

Sfnaraamatuga lugemisel pole vaiksema
tahtsusega asjaolu, millal ja kui sageli sdna-
raamatut kasutada. Eeldame, et sBGnaraama-
tuga hakatakse lugema Oppekomplektides
selleks pakutud tekste, kus raskused ja tund-
matute sbnade hulk on piiratud. Eesmark
on sBnaraamatu kasutamist voimalikult val-
tida. Opilasi Bpetatakse tekst esmalt tervi-
kuna l&bi lugema (sdnaraamatuga lugemist
ei alustata pikkade tekstidega) ja siis otsus-
tama, milliste sdnade téhendust tundmata
pole tekst arusaadav. See harjutamisetapp
on koige raskem, sest Opilasel takistab iga
tundmatu séna tekstist arusaamist. Raske
on tal ka otsustada, milline séna vdi lause-
osa tekstis kannab pdhilist informatsiooni.
Opilasi tuleb suunata nagema, et mdne
sbna tahenduse mitteteadmine
ei takista tekstist arusaamist
(kull aga takistaks teksti tdlkimist, mis pole
arusaamisega identne). Olgu siis tegemist
teksti uldise vb6i detailse sisuga. Selline har-
jutamine tahendab, et Opilased Opivad roh-
kem loetavasse teksti slUvenema, taipavad
paremini tekst; mottelisi seoseid ja tabavad
kiiremini neid sdnu, mida tuleb s6naraama-
tust otsida. Kui dpilasele on tekstis 10 tund-
matut sbna ja sisust arusaamiseks otsib ta
sBnaraamatust 5 séna, on tulemus hea. Kui
ta aga otsib tdhendusi 20 sdnale, on olu-
kord halb. Seda laadi t66 pidurdab O&pilasi
mottes teksti sdna-sBnalt tdlkimast. Tekstist
arusaamine aga veel ei tdhenda, et seda tdi-
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kida osatakse. Tolkida ei saa uUhtki teksti
ilma sellest eelnevalt aru saamata. On 0pe-
tajaid, kes ikka veel ekslikult leiavad, et tol-
kimine on tekstist arusaamise peamine va-
hend. Vaidetakse, et tBlkimiseta on tekstist
arusaamine pealiskaudne ja ebatépne. Olene-
valt teksti lugemise eesmargist saab ka sel-
lest arusaamine olla detailne vdi tldine, ilma
et teksti oleks vaja télkida. SGnaraama-
tu kasutamise sagedus on loomu-
likult s6ltuv sellest, kas tekst on méoeldud
tutvus- vdi detaillugemiseks. Vastavaid har-
jutusi dppekomplektides on, kuid neid vOiks
olla rohkem ja nad peaksid moodustama
jarjepideva susteemi kogu dppekursuse véltel.

Olulise leidmist tekstis dpetavad kokkuvo-
tete tegemised (lehekuljepikkusest tekstist
tee viielauseline kokkuvdte). Ka teemale Kir-
jutamine, kui lausete arv vdi teksti- pikkus
on piiratud, dpetab olulist esile tdstma. Luhi-
kesed tekstid, mis Opetavad sdnaraamatust
ainult Gldiseks arusaamiseks vajalikke sdnu
otsima, tekitavad klassis rilhmatdos elevust
ja soovi Kiiresti tegutseda. Arutatakse uUhi-
selt, kas ikka koik valjaotsitud sdnad olid
tekstist arusaamiseks vajalikud ja Kkui ei,
siis miks.

Selle harjutustsukli kasutamisel on Uhised
arutelud, vaga téhtsad. Saab naidata sbna-
raamatu otstarbeka kasutamisoskuse eeliseid.
On hea, kui Opilased ise omal soovil kodus
teeksid mitmesuguseid sGnaraamatu kasuta-
misoskust viimistlevaid harjutusi, et nad
oleksid ise huvitatud oma td6tulemuste heast
tasemest. Arvatavasti on 0dpilastel kasulik
sOnaraamatu vahel hoida nn. meelespead:
1. Tunne hésti (vastava vddrkeele) tahes-
tikku.

2. Pea hésti meeles sdnaraamatus kasutata-
vad luhendid ja nende tédhendused.
3. SOBnaraamatuga tdotades hoia see vasaku
kédega keskelt avatuna, kuni oled leidnud
kdik vajalikud sbnad.
4. Enne sBna otsimist tee kindlaks, mis sdna-
liiki see kuulub.
5. Pea otsitava sbna Kirjapilt hasti meeles
(v6i méargi tundmatud sdnad lehele), et mitte
aega kulutada selle korduva tekstist otsimi-
sega.
6. Ara unusta vaadata sBnaraamatu lehe-
kilgedel antud marksdnade esimest kolme
tahte, et valtida valel lehekiljel otsimist.
7. Pea meeles, et sBnaraamatus on sdnad alg-
vormis (ainsus, infinitiiv jne.). Ara otsi tegu-
sdna poordelisi vorme (prantsuse ja saksa
keel).
8. Pea meeles, et sdnad on paljutdhendusli-
kud. Vaata Kiiresti labi kdik tdhendused ja
vali konteksti sobiv.
9. Lugemise eesméark on tekstist aru saada,
mitte sdnaraamatust sénu otsida: Katsu
tundmatutest sénadest konteksti voi tuletus-
Opetuse reeglite pdhjal aru saada. Kui see
Onnestu, alles siis ava sdnaraamat

OO 10. Teksti lugedes dra hakka kohe s®naraa-

matut lehitsema. Loe enne tekst (kui see
luhike on) voi tekstildik labi ja katsu uldi-
selt sisust aru saada, Alles siis dnnestub
sul tundmatutele s6nadele tekstis sobiv té&-
hendus leida.

11. Katsu kdik teksti vdi tekstildigu tund-
matud sBnad voimalikult Kiiresti Uksteise
jarel ules leida.

12. Kui tegemist on tutvuslugemisega, siis
otsi sBnaraamatust ainult nende s6nade
tdhendused, mis takistavad teksti sisust Ul-
dist arusaamist.

SOénaraamatu ratsionaalne
kasutamisoskus on eeldus, et dpilane
saab vo6orkeeles rohkem lugeda, kui Opetaja
tundides seda nduab. Pole kahtlust, et kolme
Opetaja — eesti, vene ja voorkeeleBpetaja —
koostdd paremini tulemusi annab kui oma-
ette tegutsemine. Seda enam, et sBnaraama-
tut kéasitsema 6Oppides harjub Gpilane igasu-
gust teatmekirjandust otstarbekamalt kasu-
tama, Igas vanuses keeledppijatele oleks
kindlasti vaga teretulnud raamatuke, kuhu
on koondatud sdnaraamatuga lugemise o0s-
kust kujundavad harjutused. Harjutustikud
koos nbuannete ja vajaduse korral ka vot-
metega peaksid olema eraldi inglise, saksa
ja prantsuse keele 8ppijaile.
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Oppetdd korraldamise pdhivorm on dppetund.
See sisaldab koiki Opetuse ja kasvatuse
pedagoogilisi elemente — eesmérki, sisu,
vahendeid, meetodeid, korraldamist ja juh-
timist (7, Ik. 46). Kdiki nimetatud elemente
on arvukates uurimistéodes kasitletud, vaa-
deldud nende vastastikust toimet ja komp-
leksset moju Oppeprotsessi  kaigule (nait.
7; 8; 11 jt.). Kusimus naib olevat piisava
stigavusega uuritud, metoodilised n&pundi-
ted Opetajatele ammu antud. Tegelikkuses
on asi marksa keerulisem, sest nuudis-
aegne Oppeprotsess on jarjest tdienev ja
arenev sisteem. lga uue tehnilise vahendi
kasutuselevott OGppetunnis tekitab vastuolu-
sid senistes tOekspidamistes, pustitab lahen-
damist ndudvaid probleeme. Kui naiteks
paigutada Oppekabinetti raal, on meil tege-
mist tdiesti uue susteemiga (9, lk. 4).

Kaéesoleval juhul on selleks uueks oppe-
vahendiks, mille massilise kasutuselevétmi-
sega oleme praegu silmitsi, ekraanivahend
grafoprojektor. Kui varematel aastatel seda
projektsiooniseadet said meie vabariigi koolid
aastas sadakond, siis eelmisel ja kéesole-
val aastal lisandus koolivérku juba mone
tuhande seadme Umber. Jareldus saab olla
ainult Uks — meie haridussisteemi juhid
on leidnud, et Oppeprotsessis seni kasu-
tatud projektsioonivahendid ei rahuldanud
enam téanapédeva ndudeid. Nuudisaegse Oppe-
tunni korraldamine vajab grafoprojektorit
kui nludisaegset tehnilist &ppevahendit.
Kahjuks on siin kujunenud olukord, Kkus
praktika teooriast ette ruttab — projek-
toreid tuleb hakata kasutama, teoreetilised
alused selle uue 8ppevahendi sihipérase
rakendamise kohta Oppetunnis aga prakti-
liselt puuduvad. Margime, et siiski pole
tegemist mahajadmusega meie pedagoogika-
teaduses, sest teaduslikel uurimustel basee-
ruv Oppevahendite didaktika on kogu ulatu-
ses alles arenemisjargus (1, Ik. 53,54).

Miks omistame grafoprojektorile nii palju
tdhelepanu — on see ju ehituslikult kullalt
sarnane aastakiimneid Oppeteabe edas-

tamisel kasutatud diaprojektoriga, vaid
projektsioonipind on suur ja horisontaalne?
Sellele ja teistele kusimustele vastuse leid-
miseks vaatleme luhidalt Ght osa nuaudis-
aegse tunni korraldamise tingimustest, toe-
tudes akadeemik M. Mahmutovi seisukohta-
dele. Viimastes tuuakse Oppetunni organi-
seerimise oluliste sotsiaalpedagoogiliste tin-
gimuste huigés esile jargmisi: hea 0pik,
head 0&ppe- ja naitvahendid, tehnilised
Oppevahendid ja vastav ruum (7, Ik. 65).
Kahtlust nende tingimuste taitmise vaja-
likkuses ei teki, kuid lugedes need piisa-
vaks, tekib kohe vajadus hindamiskriteeriu-
mide jarele — mida lugeda heaks, mida
vastavaks.

Toetuma peaks uurimustele. Toodud loe-
telust on igakulgselt ja p6hjalikult uuritud
aga ainult 0ht — ©Opikut (vt. naiteks
12). Ulejaanute kohta seda oelda ei saa,
kuigi vajadus taoliste uurimuste jarele on

ilmne. Juba ainulksi Uheksanda viisaas-
taku jooksul juurutati tootmisse 1264
nimetust uusi Oppevahendeid (4, k. 99).

Ule Uhe miljardi
et edas-

Nende kogumaksumus oli
rubla. On enam Kkui t&ené&oline,
pidi need arvud pole vahenenud.

Konkreetsuse huvides on otstarbekas tin-
gimuste mdoistet piiritleda. Niisiis tingimused
millegi  kasutamiseks, tingimused tooks.
Kuigi viimased on meie arvates ka Oppe-
kabinetis wvaga olulised, minnakse isegi
tehniliste Gppevahendite kasutamisest raaki-
des neist tavaliselt modda (vt. nait. 11).
Heal juhul rdhutatakse, et tingimused
peavad vastama nduetele — millistele, see
jaab selgusetuks. Pealegi Uhtsed normeeritud
nduded, nditeks ekraanivahendite Oppeots-
tarbelisel kasutamisel, hoopiski puuduvad.

Vastandina Oppeprotsessile on range kord
ja vastavad nduded to6tingimuste kohta
tootmistd6d sfaaris pdhjalike uurimistdédde
alusel ammu kehtestatud. Pdhjuseks on néh-
tavasti asjaolu, et tarvilike ja piisavate
tingimuste puudumise korral suureneks
toodangu praak jarsult ile lubatava. Oppe-
tegevuse praagipbhjused on aga hoopis
raskemini avastatavad, marksa komplitseeri-
tumad ja teiselaadsed. Pealegi varjab siinne
toodang — teadmiste-oskuste Vvaegusega
Opilane — kiivalt oma puudusi ja on
neid kohe valmis veeretama Oppeaine rasku-
se, Opetaja saamatuse jm. tegelike VvGi
otsitud pobhjuste kaela. Et aga Oppetunni
korraldamise tingimused klassis vOi Kkabi-
netis vbivad samuti takistada Oppeaine
edukat omandamist, selle peale Opilased
tavaliselt ei tule, sest seos on kaudne
ja mitmeastmeline. Nii naiteks pdhjustab
halva néahtavuse tottu tekkinud Ulemaéara
pingutatud olek Kkiire vésimuse, see oma-
korda hajutab téhelepanu 0Opetaja seletus-
kaigu jalgimisel. Lopptulemusena vaheneb
ainest arusaamine ja Oppematerjali osa,
mis optimaalsete tingimuste korral oleks &pi-



lasele vahest huvipakkuvaks osutunud, muu-
tub paratamatult vastumeelseks ja raskesti
omandatavaks.

Tootingimuste toimet  tootmisprotsessile
kasitlevas inseneripsihholoogias on saadud
isegi  tulemusi, mis kinnitavad, et pole
olemas tervistkahjustavat, vasitavat, tulgas-
tavat jm. tootegevust (2, lk. 22). On vaid
halb v6i hea tdokorraldus, mis Kkindlustab
Uhed v6i teised tddtingimused ja arvestab
tootaja individuaalsete omadustega. Toome
nditena t66 aatomielektrijaamas, mis tde-
poolest vaid tanu loodud tingimustele
vbimalik on. Vahest v@ib tulevikus kuva-'
rite ja miniarvutite baasil individualiseeri-
tud Oppetdd juurutamisel koolitdds samuti
vaita: pole olemas raskeid ega kergeid
Oppeaineid, tuleb ainult luua 6ige metoodi-
liste dppevahendite komplekt, kasutada seda
optimaalsetes Oppetingimustes, arvestades
Opilastel olemasolevate teadmiste taset ja
nende valmisolekut uue materjaliosa omanda-
miseks.

Metoodiliste Oppevahendite komplektide
koostamisest on viimasel ajal jarjest rohkem
juttu. Kui mones t66s komplektide kasuta-
mise tingimusi ka mainitakse, piirdub see
optimaalsuse vajaduse rbhutamisega. Aka-
deemik J. Babanski formuleerib spetsiaalse
printsiibi, mis haarab 6&ppe-materiaalseid,
kooli-hugieenilisi ja moraalseid-psihholoogi-
lisi tingimusi Opilase dppetunnetusliku tege-
vuse optimaalseks kulgemiseks (3, k. 17),
kriteeriume mdnegi tingimuse hindamiseks

ei tooda. Samas ta rdhutab, et selle
printsiibi tdhele panemata jatmine viib
tihti selleni, et ka ©Onnestunult valitud

ja léabimdeldud &ppemeetodid ei Kkindlusta
edukat Oppetddd. Tingimuste valiku Kkritee-
riumide' kohta ja&dvad vastuse vOlgu ka
Oppeprogrammid ja vahendite loetelud, milles
on toodud antud &ppeaine labitdotamiseks
tarvilikud 6&ppekomplekti  koostisosad ‘ja
nduded kabinettide varustamise kohta.
Teisalt on selge see, et nii nagu iga
tunnis kasutatud vahend kannab teatavat
temale ettendhtud kindlat pedagoogilist
koormist, nii ka igal vahendil vdivad olla
oma spetsiifilised optimaalse kasutamise
tingimused, mis sOltuvalt Oppeainest ja
seatud Oppe-eesmargist vdivad margatavalt
muutuda. Toome nditena Oppefilmi kasu-
tamise kordamistunni illustreeriva materjali-
na (Opilased ei pea filmi demonstreerimise
kaigus endale maéarkmeid tegema — ruum
vOib olla taielikult pimendatud) ja &ppe-
filmi kasutamise uue aineosa dunaamiliste
protsesside sisulisel selgitamisel (méarkmete
tegemine hadavajalik'— ruum peab olema
valgustatud). Et didaktiliste vahendite komp-
lekt peab moodustama susteemselt seotud
terviku, vdib selle terviku uhe lUli (vahen-
di) ebabnnestunud valik vOi kasutamis-

loomulikult antud komplekti kasutamise
efektiivsuse langus.

Naitlikkus on ténapédeva ©Oppetunni ks
peamisi koostisosi, Oppeprotsessi naitlikkus
Uks koige tadhtsamatest didaktilistest print-
siipidest. A. Ko&verjalg jaotab naitlikkuse
kolmeks grupiks (6, lk. 25) — sdnaline,
kujundlik ja stumboolne. Kui teiselt poolt
arvesse voOtta inimese meeleorganeid, saame

kdiki kolme hdlmavaks néagemistaju (eel-
dusel, et 'sbnaline naitlikkus on Kirjaliku
kdne kujul). Pidades silmas, et kuni 90%
kogu inimese poolt vastuvdetavast infor-

matsioonist saab ta nagemise vahendusel
ja seda, et nagemisanallsaatori labilaske-
v6ime Uletab kuulmise oma 100-kordselt,
on selge Uks olulisematest pdhjustest visu-
aalsete tehniliste &ppevahendite Uha enam
hoogustuvaks rakendamiseks. Peame siin eri-
ti silmas tulevikukooli telerstusteeme ja kuva-
reid, tadnapadevakoolis aga ' grafoprojektorit,
mis koos Uhe kdige vanema Oppevahendi —
kriiditahvliga — annab ainebpikut tdienda-
des meie arvates igati nuudisaja nduetele
vastava Onnestunud vahendite kolmikkomp-
lekti. Igal neist on oma eripérast tingituna
vaieldamatud voorused Oppetunnis kasuta-
misel, Uhine aga see, et puudub vajadus
Opperuumi tulika pimendamise jarele, mille
hairiv toime Oppetunni terviklikkusele on
vaieldamatu.

Uhe vbi teise visuaalse @ppevahendi
otstarbekuse selgitamiseks ténapaeva &ppe-
tunnis "kasutamisel on mingisuguseid hin-
damiskriteeriume siiski vaja. Nagu varase-
mates t6ddes (10, Ik. 147) naidatud, sobi-
vad kaudse hinnangu andmiseks ma&ned
aastad tagasi kehtestatud «Sanitaarsed
tingimused koolidpikute kujundamiseks».

Kui nimetatud tingimustes toodud ndu-
deid rakendada analoogia alusel visuaalse
teabe edastamise kohta seinatabelite, dia-
filmide, epilintide ja luumikute abil, saame

grafoprojektori eelistest kujuka pildi. Et
Opik paikneb lugemisel ligikaudu uhesugu-
sel kaugusel silmadest koigil dpilastel,
seinatabelid ja ekraan Kkabineti esiseinas

on esimese rea Opilastele aga palju lahemal

kui viimases reas istuvatele, tuleb arves-
tada just viimastega. VOttes viimases
reas istuvate Opilaste kauguseks 7 m,

saame algklassides ndutavateks tédhekdrgus-
teks tabelis v6i ekraanil 7 kuni 9 cm
(kriiditahvli kiri on tBepoolest selles suurus-
jargus). Et tabeli laius on tavaliselt 70
cm piires, mahuks Uhte Kirjaritta sellise
ndude taitmisel naiteks ainult sdna «mate-
maatika», seetdttu on toodetavate seinatabe-
lite kiri wvajalikust mitu korda vaiksem.
Jareldus — vdimalust modda véltida esi-
seinale riputatavate tabelite kasutamist nuu-
disaegses Oppetunnis ja asendada need
vastavasisuliste luumikutega.

es O tingimustega mittearvestamine kutsuda esile

> Ekraanivahenditest on diafilm kdige mas-
OO haireid kogu susteemis, millega kaasneb

silisema levikuga. Oppevahendite loetelus on



diafilme nimetuste poolest mitukimmend
korda rohkem kui seinatabeleid. Kui aga
arvestada, et iga diafilm sisaldab vahemalt
20 uksikkaadrit, on nende arvukus tabelite
omast sadu kordi suurem. Jarelikult kasuta-
mise sagedus nuudisaegses Oppetunnis ka
marksa t6enaolisem.

Et diafilmi saab kasutada ainult koos
vastava projektsiooniseadmega, vaatlemegi
siin valitsevat olukorda nende kahe uhisel
rakendamisel. Ekraani laiuseks soovitatakse
0,2 ruumi pikkust, seega ca 1,5 m. Kasu-
tades kdige uuemat ja suurima valgus-
vooga diaprojektorit «Lektor-600», joonkuju-
tisega diakaadrit ja 80% peegeldusteguriga
plastikaatekraani, saame fooni heleduseks
ekraanil, s.t. kohas, kus vaadeldav objekt,
puudub, umbes 11 cd/nr (vt. 10, lk. 149). Vas-
tav norm taielikult pimendatud ruumi. —
kinosaali — ekraani kohta on 25 cd m,
osalise pimendamise korral, mis klassiruumis
vBimalik, soovitatakse ekraani heledust véahe-
malt KO cd nr. Margime, et grafoprojek-
tor annab ekraani heleduseks, s6ltuvalt
seadme margist, luumikukile labipaistvusest
ja littliimiku puhul ka lehtede arvust,

100 kuni 200 cd/m' kohta, mis vdimaldab
hea kontrastsusega ekraanikujutise tekke
juba téiesti valges ruumis, kus laudadel

on normikohane valgustustugevus 300 Ix
(ekraanimddtmeteks on arvestatud 1,5
X 1,5 m).

Kpilint on teatavasti paberalusele kaniini
teksti voi graafilise materjaliga lehtedes)
moodustatud riba, tavaliselt 15 cm lai.
Projitseeritakse ekraanile hajuva peegelduse
vahendusel tbodtava seadme epiprojektori abil.

Viimase t60p6himottest tingituna saani'
epilindi puhul &aarmiselt piiratud ekraan;
heleduse — mitte Ule 2—3 cd/m". Kuie.

kommentaarid &pilaste nadgemishigieeni set
sukohalt tunduvad siin liigsed, v8ib Kkirjan
duses kohata terminit: transparent paber
alusel (5, Ik. 9), mida soovitatakse kasutada
grafoprojektori, (v8i luumikute) puudumisel,
pildiheleduse ligi 100-kordset erinevust see
julres ei arvestata.

Ulaltoodust saab kergesti jareldada, et
alles grafoprojektori kasutuselevdtt teiste
staatiliste projektsioonivahendite asemel voi-
maldab véaita — véhemalt nagemishugieeni
seisukohalt on Oppetund nuud korraldatud
teaduslikul alusel. Nimetame, et akadeemik
M. Mahmutovi -arvates polnud t66 teaduslik
organiseerimine 1981.a. koolipraktikasse
veel joudnud (7, Ik, 135), seega algus
on siiski tehtud.

Kirjanduses toodud grafoprojektori eeliste
loetelu kordamata (vt. naiteks 9, lk. 10,11),
mainime, et informatsiooniteooria energee-
tilise kontseptsiooni seisukohalt on helenda-
val ja esiseina muudest osadest . seetdttu
esiletdstetud ekraanikujutisel toime alla
suruda nn. . visuaalset mira, mis klassi-
ruumis voi Bppekabinetis suuremal voi véhe-

mal maaral alati esineb (&pilaste nagemis-
véljas olevad 6ppevahendid jm. taolised sead-
med ja materjalid, mida antud aineosa oman-
damisel ei kasutata). Nahtust rakendatakse
ajaviitelise informatsiooni edastamisel laial-
daselt naiteks estraadil ja see pdhineb téhele-
panu koondumisel ning pilgu tahtmatul pdor-
dumisel nagemisvéljas oleva suurimate kont-
rastidega piirkonnale (nagu nditeks leekide
mang paelub I6kketule Umber istujate pilke).

Ekraanikujutise wvajalikust suurusest oli
eespool juba juttu. Mitte védhem oluliseks
tingimuseks on ekraani 0dige paigutus —
ristsirge selle keskpunktist peab suunduma
projektori objektiivi. Kui see tingimus pole
rahuldatud, ei ole ekraanikujutis identne
projitseeritava materjaliga luimikul ja tea-
duslikult tdpne ning Uheselt mdistetav
Oppeklsimuse naitlikustamine kaotab oma
selguse (paralleelsed sirged ei jaa uldjuhul
paralleelseteks, ring muutub ellipsiks, ellips
projitseerub ringina jne.).

Et ndhtavuse kindlustamiseks kogu ruumi
ulatuses tuleb ekraan panna vd&imalikult
korgele, tdhendab see ndue ekraani aseta-
mist kaldu. Kui sama ekraan on kasutusel
ka Oppefilmi demonstreerimisel, peab olema
vBimalik ekraani kallet muuta.

fabMSkonfraski
~Jp”~soovitatava kontrasti tsoon

grafopr. u—u

Joonis 1. Ekraanikujutise  kontrastsuse
soltuvus valgustusest Opilaslaudadel. Vaadel-
dud jargmisi projektsiooniseadmeid: epipro-

jektor «EP»; dia- ja slaidiprojektor «Lek-
tor-600»;  kinoprojektor «Ukraina-5»; grafo-
projektor «Lektor-2000». Diagrammi koostamisel

on aluseks vodetud; ekraanikujutise laius —
15 m, peegeldustegur — 0,8; valgustatus
ekraani vertikaalsel pinnal — pool valgus-

tatusest Opilaslaudadel; valgusneeldumist projit-
seeritavas materjalis ei arvestatud; positiivne
—"LM, kus Lc on
fooni heledus cd

kontrast arvutati valemiga
eristamisobjekti ja L,

Visuaalse naitlikkuse informatsioonisisal-
duse kui ka emotsionaalsuse t&stmiseks on
véarvustel oluline osa. -Jéareldus: pind, millel
kujutis tekitatakse, peaks tingimata olema
valge voi &aarmisel juhul neutraalselt hall,
vastasel juhul kaotame osa teabest ja
materjali autori m&te moondub. Niisiis krii-
ditahvel, kui see just helehall pole (nagu
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naiteks - mattklaas), ekraaniks- uldjuhul ei
kdlba. Pealegi peaks nduetele vastava puhas-
tatud kriiditahvli pind neelama 80% sellele
lapgevast valgusest ja isegi grafoprojektori

suurest valgusvoost jadks sel juhul jare-
le liiga véhe. Muidugi ei valistd viimane
erandjuhtusid, kus Oppetunni strateegia

selle ménel etapil kriidiga taiendavat kuju-
tist metoodilist vaheldust pakkuva voéttena
vajalikuks peab ja luhiajalist kasutamist
ette néeb. Rohutame,- et grafoprojektoriga
saadud kujutis véahegi kriiditolmusel tahvli-
pinnal on ikkagi marksa heledam kui mis
tahes diaprojektoriga saadud kujutis nor-
maalsel- plastikekraanil. Kull aga jaab
kriiditahvel vertikaalseks .pinnaks (kujutise
moonutused) ja paikneb pealegi néhtavuse
mottes ebasoodsalt madalal Opetaja taga.

Vaadeldud staatilise kujutise pi;ojektsloom-
vahendite ja lisaks ka .kinoprojektori kasu-
tatavuse vOimalustest Oppetunnis saame
kujuka pildi joonisel 1. toodud graafikute
alusel, kus ekraanikujutise kontrastsus on
antud funktsioonina ©Opperuumi uldvalgus-
tusest.
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CoBpeMeHHbI

VTK pikapéaeva-
riahmas

JURI TUISK

Pikapdevarihmade ees seisvate noorema
kooliea kehalise kasvatuse ulesannete lahen-
damine vO8ib toimuda mitmesuguste klassi-
véliste sportlik-tervistavate Urituste kaudu:
spordialade algdpetuse sektsioonides, uldkeha-
lise ettevalmistuse (UKE) ja VTK sektsiooni-
des, lihtsatel «Lootuste startide» tudpi voist-
lustel, luhiajalistel.matkadel jne.

Pikapaevarihma tingimused pakuvad sood-
said vBimalusi laste VTK-alaseks ettevalmis-
tuseks eeskatf igapéevase kehakultuuritunni
néol, mida tuleks sisustada peamiselt liikumis-
mangudega. Kehalise kasvatuse tunde paeva
teisel poolel annavad pikapaevarUhma kasva-
tajad enne koduste Ulesannete tegemist, kuid
mitte varem kui tund péarast I8unaeinet.
Kehalise kasvatuse Opetaja kindlustab kont-
rolli ja Uldise metoodilise juhendamise, vastu-
tab tundide planeerimise eest, konsulteerib
kasvatajaid ja korraldab nendega* seminare
iga Oppeveerandi algul.

Méngutunde peetakse mitte harvemini kui
kolm korda nédalas. Enamasti peavad mangud
olema lastele tuntud. Uute méngude opeta-
misel kehtib n6ue, et need oleksid lihtsate
reeglitega ja kiiresti omandatavad. Tunnid
toimugu vabas, sundimatus vormis. Kui nende
pbhimdbtete vastu eksitakse, joutakse tavalise
stdiendava kehalise kasvatuse tunnini.

Kindlustamaks pikapaevarihma kehalise
kasvatuse tundide efektiivsust, seatakse esi-
kohale liikumisméangud, arvestades nende
intensiivsust, kestust ja sobivust VTK nor-

. mide taitmise ettevalmistamiseks. Rakendades

tundides erinevaid ménge, peab kasvataja
jalgima kehalise koofmuse uUhtlast jaotumist.
Selleks vdib kasutada I tabelit, milles méngud
on suUstematiseeritud liikumistegevuse inten-
siivsuse ning kehaliste vOiniete ja liikumis-
vilumuste arendamiseks méngudest saadava
tulu jargi, pidades silmas VTK kompleksi
selle v6i teise ala omandamise po&hialuseid.

Erineva intensiivsusega ettevalmistavad
mangud VTK normide taitmiseks.



Dosee-
ring
minu-

Liikumismangud tites
(puhas
man-
guaeg)

-1 ruhm*

Korge intensiivsusega méangud,

mis arendavad ja tdiustavad osavust,

kiiruslikkust ning valmistavad lapsi

ette téaitma VTK norme 30 m

jooksus pustilahtest, sustikjooksus

(3 X10 m), takistusriba labimises

ja krossijooksus.

Ko&ik oma lipukeste juurde! 6—8

Hupped matastel 6—7

Ratsanike teatesdit 6—38

Haned-luiged 6—8

Kullimédng — anna kéed 5—7

Kaks kulma 7—10

Kulliméng lintidega 5—17

Valgedkarud 6—8

Tuhi koht 7—8

Numbrite valjakutse 6—38

Pendelteatejooksud 5—7

Teatejooksud ronimisega 8—9

Teatejooksud takistuste uletamisega  8—9

Il rthm

Keskmise intensiivsusega méangud,

mis arendavad kiiruslikku jéudu ning

abistavad taitmaks norme

sammbhupetes.

Keksijad-varblased 7—8

Janesed juurviljaaias 6—7

Hunt kraavis 8—9

Rebane ja kanad 8—10

Kulliméang uhel jalal 6—38

Langevarjurid 7—9

Teatejooks kaugus- ja kdrgushippega 7—=8

11 rihm

Keskmise intensiivsusega méangud,
mis arendavad kiiruslikku jéudu
ning aitavad Opilasi .ette valmistada
tennisepalliviske normi taitmiseks.

Téapselt marki 10—12
Kes viskab kaugemale 10—12
Liikuv marklaud 8—10
Jahimehed ja pardid 8—10
Taba palli 8—9
Pikad visked 8—10
Snaiper 6—8
Teatejooks visetega 7—S8
IV rihm

Madala intensiivsusega mangud
uldarendavate elementidega.

Klass, valvel! 6—7
Meie lastel kord on hea 6—7
Kiiresti kohtadele! 5—6
66kullike 6—7
Pall naabrile 6—8
Keelatud liikumine 6—7
Figuurid 5—6
Pildinaitus 7—8
Pall keskmisele 6—7
Seltsimees komandor 6—8
Pallide edéasiandmine 6—7
Pallide vdidujooks ringis 7—8

* Spetsiaalseid liikumisméange vastupidavuse
arendamiseks selles eas polegi. Ent siiski,
suurendades doseeringut 3—5 minuti vorra,
vOib edukalt arendada vastupidavust, pidades
silmas ettevalmistust VTK normide tait-
miseks.

Koormuse uUhtlaseks tdstmiseks kuni tunni
keskosani ja véhendamiseks tunni IBpuni
piisab, kui valida erinevateks tunniosadeks
tabelitest vastavad mangud, vOttes arvesse
alljargnevaid soovitusi.

Iga tunni kestuseks on 60 minutit, suusa-
tamisperioodil kuni 90. minutit. Mangutunni
alguses — ettevalmistusosa kestab. 5—7
minutit — soovitatakse lihtsaid, kergeid
harjutusi, mis valmistavad laste organismi
ette jargnevateks suuremateks kehalisteks
pingutusteks. Sel eesmargil kasutatakse 6—38
virgutava toimega Uuldarendavat harjutust
ning sorkjooksu uUhtlases tempos 100—200
meetrit. Uldarendavad harjutused peavad
toimet avaldama erinevatele lihasrihmadele,
kéatele, jalgadele, kerele. Neid sooritatakse
ringjoonel, kolonnides, paigal vdi liikumisel.
Vdib méangida madala intensiivsusega mange
IV rihmast.

Tunni pdhiosa kestab 40—50 minutit,
sellesse -vOib lulitada 2—3 liikumismangu-.
Mangudevaheline puhkeintervall peab olema
2—3 minutit. Seda aega kasutatakse jarg-
mise méangu ettevalmistamiseks — rivistu-
takse Umber, selgitatakse méangureegleid jms.

.Koormuse jarkjarguliseks suurendamiseks
vOi véhendamiseks tunni pdhiosas kasutatakse
eespool- toodud ménge jargmise skeemi koha-
selt:

1. Keskmise intensiivsusega mang Il voi
111 rihmast.
2. Korge intensiivsusega mang | rihmast.
3. Keskmise (111 rihmast) v6i kbrge inten-

siivsusega méang (I rihmast).

Tunni 16pul kasutatakse IV rihma ménge.
*NiU kindlustatakse koormuse sujuv alanemine,
véhendatakse Opilaste emotsioonide kdrget
taset ja taastatakse sildame-veresoonkonna
normikohane tegevus. See on véga oluline,
sest parast kehaliste harjutustega tegelemist
muutub  pulsisagedus normaalseks alles
10—15 minuti péarast. Niisugune protsess on
teatud maaral iseloomulik ka laste organismi
teistele funktsionaalsetele naitajatele ning
narviststeemile. Maéanguline tegevus tv eks
I6petada mitte vdhem kui 25—30 mi.iutit
enne koduulesannete algust.

Tunni sisu peab vastama harjutajate ette-
valmistustasemele. Mangu raskusaste vali-
takse selline, et lapsed saaksid endid taie-
likult rakendada vastavalt oskustele ja vdime-
tele, et nad suudaksid taita kasvataja antud
Ulesande. See pdhimdte hdivab olulisema koha
kehaliste harjutuste orgéaniseerimisel ning on
kooskdlas nduetega Opilastele individuaalseks
lahenemiseks kehalise ettevalmistuse paranda-
misel.

Individuaalse koormuse valiku meetodeid
méangude organiseerimisel on mitmeid. Nai-
teks temaatiliste vdi sportlikele léahedaste
méangude puhul vBib igale &pilasele indi-
viduaalselt, sdltuvalt madalast vdi kdrgest
toovoimest anda konkreetse uUlesande:

(Jarg 44. Ik.)



Kusimuste
liigid
koolipraktikas

KAJA PLADO,

TRU eripedagoogika kateedri
Oppejoud

Opetamise-Gppimise kaigus ei saa me kui
dagi lébi ilma kusimusteta. Vaadeldes léhe-
malt koolitdds kasutatavaid kusimusi, leia-
me, et neid vOib jaotada 3 suurde gruppi.

Kdige levinumad koolis, nagu igapéevases
kones uldse, on kisilaused. Nende abil saame
meid huvitavat informatsiooni (Mis kell on?
Millal rong véaljub?). Kusilausete abil toimub
koolis dpitud materjali kordamine ja Opilaste
teadmiste kontroll (Millal toimus Juriod ules-
tdus? Mis on Eesti NSV pealinn?).

Usna sarnased tavalistele kusilausetele on
stintaksikisimused, mis esitatakse koos pohi-
sbnaga laiendi kohta ja mida kasutatakse
sBnadevaheliste seoste véljatoomiseks sfna-
Uhendis vOi lauses ning ka lausete laienda-
miseks. Need kisimused eeldavad s6naiihendi
(lause) olemasolu vdi nBuavad selle moodus-
tamist. Sdnadevaheliste seoste valjatoomine
soodustab aga lausete paremat mdoistmist.
Suntaksikisimuste abil on vdimalik fiksee-
rida seoseid a) aluse ja deldise, b) verbi ja

laiendi, c¢) nimisdna ja tdiendi vahel. Nai-
teks: Kes jookseb? — Koer jookseb. Kuhu
jooksis? — Jooksis metsa. Missugune koer?
— Valge koer.

Kolmas grupp kusimusi on morfoloogia-
kisimused e. formaalgrammatilised kusimu-
sed. Neid kasutatakse keeledpetuse tundides
sdnade voi sBnavormide analtusil. Kisimus
esitatakse analUusitava s6na kohta, kusjuu
res vastuseks on sama sbna ise. Morfoloogia-
kisimus eeldab sdnaliikide praktilist erista-
misoskust ja kiUsimuste tundmist. Antud ju-
hul tegeldakse ainult konkreetse sdnaga
(mitte eseme, selle omaduse vdi mingi tege-
vusega): mille/ni?. millefsse?, 'kelle/ga?;
joe/ni?, tasku/sse, ema/ga.

Et morfoloogiakiisimusi igapdevases kdnes
ei kasutata, osutub see kisimustegrupp opi-
lastele kdige raskemaks. Kusimuste diferent-
seerimise  muudab raskeks veel asjaolu, et
Uks ja sama sBnavorm vdib olla seoses kord
Uhe, kord teise kisimusega:

1) kusilause: Kui kaua kestab matk? —
reedeni;

2) suntaksikisimus: Kui kaua kestab? —
kestab reedeni;
3) morfoloogiakisimus: milleni? — reedeni.
Paljudel juhtudel vbivad morfoloogia- ja
stintaksikiisimustena kasutatavad kusisdnad
kokku langeda:
stintaksikisimus:
sOpra
morfoloogiakiisimus: keda? — sdpra
Kohakaanetes (ja kohafunktsioonides) ole-
vate sBnade puhul on morfoloogia- ja sln-
taksikusimusvd tavaliselt erinevad:

elab kus? — elab metsas

nagin keda? — nagin

elab metsas
kus? metsas
laks kalale lalts kuhu? — laks kalale
| kellele?
LH4b.4? | kalale

Tavaliselt on erinevad kusimused ka aja-
funktsioonis olevate sdnade puhul:
jouab mis ajaks? — j6uab Ohtuks;

milleks? — 0&htuks;
tuleb millal? — tuleb dhtul;
millal? 6htul .

Tuleb silmas pidada, et s6na Uhe konk-
reetse vormi kohta saab esitada vaid Uhe
kindla morfoloogiakisimuse. Kuna aga Uks
ja sama sbna vOib lauses teistega véaga eri-
nevates grammatilistes seostes olla, tuleb
kasutada ka erinevaid stntaksikisimusl!.
Koolipraktikas seda toéd tihti ei tehta. Opi-
kutes levinud Kirjapilt (kusimus séna jarel)
pigem segab, kui soodustab kusimuste eri-
nevate liikide diferentseerimist. Tihti pole
vOimalik aru saada, missugust kusimust
nbutakse Uhes vdi teises harjutuses (korral-
dus on ainult: Esita kisimus!). Soovitatav
(Ja viimasel ajal abikooli dpikutes ning too6-
vihikutes ka kasutatav) Kkirjapilt oleks sel-

line, et morfoloogiakisimus Kkirjutatakse
tapselt sbna kohale, suntaksiklisimus aga
laiendi ette v6i sdnu Uhendiks siduvale
kaarele
mida tegi? millelt?
saabus reisilt

kust?

Emakeeledpikus abikooli 6. Kklassile on
kisimuste kohad toimetuse eksituse tottu
kahjuks vahetatud: (vt. Ik. 64, 73 jne.):

kui kauaks?
sOitsid paevaks

milleks ?

Oige oleks:
milleks ?

sOitsid paevaks
J kuikauaks? |

Kuna uldkoolis eesti keele tundides morfo-
loogia- ja suUntaksikisimus! ei eristata, pea-
vad lapsed ise leidma, missugust kisimust



on sobiv kasutada uhel v6i teisel puhul. Uld-
kooli lapsed saavad neile esitatud nduetega
tavaliselt ka hakkama, sest neid abistab
tugevasti keelevaist ja paindlik mdtlemine.
Ei ole aga alust vaita, et kdik Uldkooli &pi-
lased oskaksid kindlalt kusimusi esitada.
Nagu naitab Uldkooli 3. ja 4. ning abikooli
4. ja 5. klassis korraldatud eksperiment
(J. Mottus, 1980), on tegelikult kusimuste
esitamisega raskustes ka kullaltki suur hulk
uldkooli Opilastest. Selgus, et k&ige raskem
on nimetatud Opilaste jaoks morfoloogia
kisimuste esitamine. Esitatud kusimuse 6ig-
sus sOltub suurel maaral sellest, kas sdna.
mille kohta kusimus tuli esitada, anti lastele
iiksiksBnana, sonailhendis voi lauses. Oigeid
morfoloogiakiisimusi esitati alljargnevalt Uk-
siksbnade kohta:

Uldkoolis  Abikoolis
Uksiksdna kohta 91,2% 65,7%
sBnadele s6nalihendis 89,9% 61,2%
sBnadele lauses 85,3% 51,2%
kokku 88,8% .59,4%

Eksperiment vdimaldas vaélja tuua ka tuu-
pilisi vigu, mida tehti morfoloogiakusimuste
esitamisel sbnade kohta:

1. Koige rohkem asendati
musi suntaksikisimustega
a) lavual — kus? taskusse — kuhu?

(Kusimuste selline valik on pdhjendatav
praegu levinud Opetamise meetodiga.)

b) vehklema — millega? jooksma — kuhu?
2. Anallusitav s6na lulitati kusilausesse:
tootama — Kas sa lahed tootama?

kollane — Mis on kollane?

poiss — Missugune see poiss oli?

3. Kiusimuse esitamisel lahtuti séna leksi-
kaalsest tdhendusest: k&imine — mida teha?
vanaduse — missuguse?

4. Aetakse segi erinevate sonaliikide kusi
musi. Eriti selgelt ilmneb see samatuvelislr
sdnade korral (jooks, jooksma, jooksmine,
jooksev, jookseb).

5. Rohkesti eksiti kiusimuse k&ande- ja poor-
deldppud.e valikul.

Lisaks nimetatud vigadele on sénu, mille
kohta Opilased uldse kiusimust esitada ei osa-
nud. Nendeks osutusid abstraktseid m@isteid
véljendavad sdnad (ausus, sdprus, rahu);
sdnad, mis margivad loodusnéhtusi (sadu.
udu. aike) vdi ka tegevusnimed (puhkamine,
vaatamine). Probleem seisneb selles, et opi-
lane peab eelkdige Kklassifitseerima antud
sdna nimisdnade hulka (mis valmistab pdhi-
lise raskuse) ja seejarel esitama talle gram-
matiliste tunnuste baasil nimiséna kisimuse
mis?.

Toodud néditajad viitavad selgesti vajadu-
sele kisimuste esitamist abikoolis spetsiaal-

morfoloogiakusi-

selt Opetada. Senisest enam tuleks nimetatud
teemale tdhelepanu pihendada ka uldkooli
eesti keele tundides, pidades silmas eelkdige
ndérgemaid Opilasi, kes abi vajavad.

Abikoolis algab t66 kiusimustega juba
1. Kklassis, kus grupeeritakse esemeid kusi-
muste kes? mis? alusel. 2. klassis diferent-
seeritakse esc, kUsimus ja sona:

ese kUsimus sbna
(put) z
© mis ? ouri
kes? Janes
3. Kklassis lisandub tegusbna (vormideks

kindla koneviisi olevik ja lihtminevik).
Lihtsamatele kisimustele vastamisega tu-

levad Opilased sel perioodil toime iseseisvalt.

Opetaja kasutab esmalt kisilauseid, siis ka

. sUintaksikisimusi, mis asendavad kusilauseid-

dialoogis. Opilased vastavad kas taislause vdi
sbnalhendiga. Prevaleeruvad nn. konstruk
tiiv- e. sunteesharjutused. Sel ajal hakkavad
Opilased ka ise kiusimusi koostama ja neile
vastama. 3. klassi I6puks peaksid 6Opilased
suutma koostada kisilauseid lause igast
sbnast lahtudes.

_Vend sdidab uue autoga.

1. Kes s6idab uue autoga?

2. Mida teeb vend?

3. Millega vend sb6idab?

4. Missuguse autoga vend sdidab?

Kusimuste pohjalik kasitlus algab abikoo-
lis 4. klassist. Alustatakse stntaksikiisimus-
test kui kdnekeelele (s.o. kusilausele) lahe-
mast, seega Opilastele tuttavamast, joukoha-
semast, aga ka kdnearenduse seisukohalt va-
jalikumast kuUsimuste taubist. To6d algab
sBnathendite moodustamisega:

vendn

isa - sOidab

onuy

Opetaja korraldus: file kisimus koos s&-
naga «s oidu b»!

Kusimus: kes s@'i da b?

Vastus: vend sdidab.

Opetaja korraldus: Utle kiisimus koos s6-
naga evend»!

Kusimus: Mida teeb vend?

Vastus: Vend sbidab.

Edaspidi Opetatakse esitama ainult kusi-
sdna ja minnakse lle UhesBnalisele vastu-
sele, mis soodustab hiljem morfoloogiakusi-
muste esitamist. Soovitatavad harjutused

on:
a) kisimuse ja sBna sobitamine:
kes? laulab
mis? mangib
mida teeb? pinal. lind

b) wvastuse leidmine antud kusimusele:
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kes?

mis?
mida teeb? =
¢) sdna ja kuUsimuse sobitamine:
linn kes?
karu mida teeb?
heliseb mis?

Kuna kusisonad langevad kokku, tuleb al-
gusest peale kindlalt diferentseerida morfo-
loogia- ja suntaksikisimus. Alustatakse juh-
tudest, kus need kaks klsimuste vormi uhti-

vad. Vaatlusharjutuseks sobiv tabel oleks
alljargnev:
sBna voi sdnathend kisimus vastus

vend sdidab kes sbidab? vend sdidab
vend kes? vend
sBidab mida teeb? sbidab
vend sdidab vend mida vend sGidab
teeb
Raskusaste tduseb, kui kisisdnad on eri-
nevad:
sGidab maale sbidab  sbidab maale
kuhu?
sbidab mida teeb? sGidab
maale millele? maale

Sobivad harjutused kusimuste diferentsee-
rimiseks on a) sBna v@i sdnauhendi sobita-
mine Kkisimustega ja vastamine; b) s&na-
thendi v6i sdnavormi moodustamine kusi-
muse abil (1), seejarel sdnade grupeerimine
morfoloogiakusimuste alusel (TI):

millele? millesse?
~n/"lauale lauale —
pani (kuhu?) —
sahtlisse — sahtlisse
y~taldrikule taldrikule -
\'raamatule raamatule —
V— taskusse taskusse

a) kisimuste esitamine sdnade kohta ja koos
pbhisbnaga sdnauhendis. (Algul anda kusi-
mused valikuks tahvlile, hiljem mé&tlevad
Opilased kusimuse ise.)

Sénauhendi kohta:

Vastus

Kusimus
sOitis kuhu?

sOitis linna
saabus rongilt
tuli emaga
S6na kohta:
linna
rongilt
emaga
S6na vOi s6naihendi kohta:
saabus reisilt saabus kust?
saabus mida tegi?
reisilt
tuleb sdbraga

Kokku vottes tuleks morfoloogia- ja sin-
taksikiSimuste kaésitlemisel silmas pidada
jargmist:

O Todd alustada suntaksiklsimustega (s6-
nauhendite moodustamine ja lausete laienda-
mine suntaksikidsimuste varal) ja hiljem
tegelda pidevalt mdlema kisimusega, sest see
sunnib last oma tahelepanu fikseerima
kahele erinevale néhtusele: séna vormile ja
tahendusele.

O Morfoloogiakisimus kirjutada alati ana-
luusitava sbna kohale, sest see esitatakse
sdna kohta.

O Morfoloogiakisimusi esitada algul uksik-
sdnade kohta, hiljem aga eraldada sonu ka
sBnathendist ning lausest.

‘D Vaatluse alla tuleks votta ka abstraktseid
mdisteid valjendavad sbnad ning verbid,
mille grammatiline ja leksikaalne tdhendus
ei ole omavahel kooskdlas.

O Vanemates klassides ei tohi siuntaksikisi-
muste osatadhtsus langeda, kill aga tuleb
jarjest suuremat tdhelepanu poorata Uksik-
sOnadele, mille vormiline analtitis nduab mor-
foloogiakiisimuste tapset tundmist ja kasu-
tamist.

(41. k. jarg.)

M méngida ainult kaitses vdi ainult rinna-
kul;

I'l hupata ule tingliku takistuse selle kdige
kitsamas vOi kdige laiemas osas;

| visata pall lahimasse vO6i kaugeimasse
marki;
I'l suurendada vb6i vahendada harjutuse

korduste arvu, jooksudistantsi jne.

Vaiksema kehalise toovdimega Lapsed ei
pruugi osaleda uksikutes, kdrgema intensiiv-
susega mangudes. Neid vBib kasutada kohtu-
nikena voi lihtsalt kasvataja abilistena. Sel-
line metoodiline vote, lubades alandada orga-
nismi koormust, on oma olemuselt ainus vdi-
malus mangudes, kus k&ik osalejad peavad
korduvalt maksimaalselt pingutama.

Méngutundides lastega, kes kehaliste voi-
mete poolest Uksteisest tublisti erinevad,
voib klassi vdi rihma jaotada vdistkonda-
desse nii, et igasse satuksid enam-véhem
vordvoimelised Opilased.
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Et lastetavand
taidaks
eesmargi

MAIE SALUM,
Vabariikliku Koolieelse ' Kasvatuse
Metoodika Kabineti direktor

Isiksuse kujunemine on pikaajaline ja keeru-
line pedagoogilis-psihholoogiline  protsess.
Soovitud eesmérgi saavutamise Uks tingimusi
on erinevate kasvatusvitete, -meetodite ja
-vahendite oskuslik thendamine. Kahtlemata
kuuluvad isiksust vormivate tegurite hulka
ka mitmesugused lasteasutustes toimuvad
traditsioonilised pidustused ja lastetavandid.
Nimetagem siinkohal tahtpdevi, mis margivad
ara meie kodumaa ja rahva elus toimunud
vOi toimuvaid suindmusi (1. mai ja Suure
Oktoobrirevolutsiooni aastapéev, rahvusvahe-
line naistepdev ning No&ukogude armee
aastapéev), aastaaegade vaheldumist (uus
aasta, kevadpidu), rahvakalendri téhtpéevi
(kadri-, mardi- ja jaanipéev, vastlad), laste
elus toimuvaid sundmusi (sunnipédev, kooli-
saatmise pidu, laste kevadpadevad, aabitsa-
pidu jne.).

Lastepidustustel ja -tavanditel on rohkesti
sarnaseid jooni, kuid ka olulisi erinevusi.
Tavandi on alati seotud inimese elu pdodrde-
liste momentidega, seepéarast on tavandi
otsene ulesanne avada selle hetke sisu, aidata
inimesel omaks votta ja sisse elada uude rolli.

Lastepidustused ja -tavandid sarnanevad

Uksteisega koigepealt oma struktuurilise
ulesehituse poolest. Nii lastepidustuste kui
ka -tavandite lébiviimisel tuleb Kkindlasti
arvestada nende kolme komponendi — sbfna,
tegevuse ja sumboolika — omavahelist seost
ning lulitamist kavva.

Sonaline osa sisaldab esitatavaid laule,
luuletusi, vaheteksti jms. Tegevus hdlmab
mitmesuguseid ménge, méangulist v6i matki-
vat tegevust, tantse, samuti tavandisse
lulitatud tseremooniaid ja rituaale. Sumboo-
lika moodustavad ko&ik need esemed, tegelas-
kujud ja tegevused, millele on antud mingi
simboolne téhendus.
Sonalise osa valikul
korraga esitatav kui
sisalduv tekst oleks laste eale vastava
optimaalse pikkusega, et tekstis sisalduv
mote oleks véljendatud selgelt ja tapselt ning
et esitamisviis oleks emotsionaalne. Peojuht
peab kaituma ja konelema vastavalt kehas-
tatavale rollile, samas pidevalt orienteerudes
lastegrupile, kelle pidu ta juhib. Peojuht
peab tajuma laste suhtumist esitatavasse.
Lapsed vOivad taiskasvanu sbna vastu votta
erinevalt: nad volivad sOnalisest materjalist
kall hasti aru saada, ilma et seejuures midagi
muutuks nende suhtumises, s. o. ilma kaasa-
elamiseta. Samas vdivad lapsed aga toimu-
vasse araunustamiseni kaasa elada, identifit-
seeruda taielikult peojuhiga, positiivse tege-
lasega. Viimasel juhul lapsed just nagu
tegutseksid, tunneksid ja motleksid kdike
samuti nagu tédiskasvanust peojuht.

Sdna peab olema nii peo kui tavandi puhul

tegevuse saatja, tdiendama tegevust ja suim-
boolikat selles osas, kus see vajalikuks osutub.
Sonalise osa valikul tuleb jalgida, et valitseks
tasakaal selle eri liikide vahel — laulud,
luuletused, vahetekst, saatekdne jne. Ei tohi
unustada,, et lastepidudel on kdnel ja sbna-
lisel osal tihtipeale véaiksem osakaal kui
teistel valjendusvahenditel — n&oilmel, liigu-
tustel, intonatsioonil jne.
Tegevuslik osa lastepidudel ja -tavanditel
on Vvaga suure tahtsusega. Lapsi tuleb
aktiviseerida, haarata nad huvitavasse ja
eakohasesse tegevusse, ainult sel juhul,
tegutsedes kaaslastega koos, kujunevad lapse
isiksuseomadused. Kui laps jaéb passiivseks
kérvaltvaatajaks, voib ta kill saada elamuse,
kuid labiviidava tegevuse kasvatuslik mdju-
mehhanism on tema suhtes vaiksem.

Teisest kiljest on tegevuslikul osal vaga
suur tahtsus laste li.ikumistarbe rahuldamisel,
mis omakorda tekitab positiivseid emotsioone.
Miski ei valmista lastele sellist r6dmu kui
liikumine, aktiivne tegevus. Korvuti liikumis-
tarbe rahuldamisega annab lastepidu haid
vbBimalusi laste tunnustusetarbe rahulda-
miseks. Lastel avaneb v6imalus naidata oma
vOimeid, kutsuda esile pealtvaatajate tunnus-
tust. Tihtipeale saavad tunnustuse osaliseks
heade muusikaliste eeldustega v&i ptlus-
vBimetega lapsed, kusjuures teistele osutatav

tuleb jalgida, et nii
ka kogu peokavas



tdhelepanu on Usna véhene. Téaiskasvanute
Ulesanne on leida sobiv, vdimetele vastav
tegevus igale lapsele, mis vB@imaldaks lapsel
tunda siirast rddmu sooritatud tegevusest.

Korvuti eelnimetatud tarvete rahuldamise
Ulesandega téaidab lastepidude tegevuslik osa
veel meelelahutuslikku funktsiooni. Selleks
lulitatakse peokavva mitmesuguseid tantse,
mange, luhikesi lavastusi, koomilisi etteasteid
jms. K@&iki tlaltoodud tegevusi vdib tinglikult
nimetada mittesumboolseteks tegevusteks.
Korvuti mittesimboolsete tegevustega lulita-
tatakse tavandisse ( ja selle poolest ta eri
nebki pidudest) veel nn. margilist tdéhendust,
omavaid tegevusi — rituaale, tseremooniaid,
simboolset kaitumist. Rituaalses tegevuses
vOetakse omaks uus sotsiaalne roll; viimase
omaksvdttu kergendab simboolne tegevus voi
kaitumine. Tseremoonia (pidulikult 1abiviidav
ametlik osa) on vajalik r6hutamaks tavandi
thiskondlikku tahtsust.

Tahtis koht lastepidude, eriti aga laste-
tavandite struktuuris on sumboolikal. Sim-
boli all me md&istame eset, pilti v8i marki,
mis tahistab mingit abstraktset md&tet voi
ideed kujundilises vormis. Simbol on meelelise
kujundi vahendusel tekkinud modttejareldus.
(Naiteks: valge tuvi kui rahu suimbol, pblev
kadnal kui elu simbol, koolivormimuts kui
Opilase rolli sumbol jne.)

Sumboolika kasutamine on &armiselt vaja-
lik, sest see puudutab inimeste intellektuaal-
sete tunnete sfaari, aratab huvi, aktiviseerib
tdhelepanu, méotlemist. SimbooUka aitab
lastetavandis.se lulitatud sfnalist ja tegevus-
likku osa paremini moista, sugavamalt-
tunnetada.

Kujundilised vahendid — sumboolika,
esteetiline kujundus — on pidude ja tavandite
Uks téhtsamaid komponente, kuna nende
véljenduslikkus ja emotsionaalsus maaravad
kindlaks Urituse kasvatusliku moéju. Kujundi-
liste vahendite valik ja omavaheline seosta-
mine olenevad peo vdi tavandi ideelis-kdlbe-
lisest sisust. Peokorraldajate tlesanne on viia
sisu iga osavOtja ning pealtvaatajani. See
on v8imalik aga ainult siis, kui arvestatakse
nii lapse kui ka tdiskasvanu taju, métlemise
ja malu psuhholoogilisi iseérasusi. Kindlasti
tuleb arvestada, et Kkoolieelses eas laste
motlemises domineerib piltlik ning kaemuslik-
motoorne md&tlemisviis, s.t. laps suudab
moelda sellest, mida ta vahetult tajub v6i
millega ise tegutseb. Abstraktne motlemine
alles hakkab kujunema. Seepérast ongi vaja
lastetavanditesse suhteliselt vahem lulitada
sOnalist materjali ja hoopis rohkem tegevust.
Ka sumboolika valikul tuleks arvestada selle
suunatust tavandist osavotvaile téaiskasva-
nuile.

Tavandi esteetilisel kujundamisel tuleb
arvestada seda, et lastetavandis osalevad
tavaliselt nii lapsed kui ka taiskasvanud.
Seepérast tuleb kujundusele seada 2 ees-
marki — laste puhul on eesmérk positiivse

emotsionaalse dhkkonna loomine, lastele meel-
divate emotsioonide pakkumine; téiskasva-
nute jaoks aga on eesmérk nende intellektuaal-
sete tunnete sfadri mdjutamine, meeldivate
kollektiivsete elamuste pakkumine.

Sdna, tegevuse ja sumboolika vahelist suhet
lastepidudel ja -tavandites on raske tapselt
vélja tuua. Koik sdltub Urituse iseloomust,
talle seatud esméarkidest, osavotjate ootustest.

Kuid Kkindlasti peavad kdik kolm eelnime-
tatud komponenti igas lastetavandis sisal-
duma.

Nii pidude kui ka tavandite korraldamisel
tuleb kindlasti arvestada, et inimesed vdtavad
eelkdige Vastu seda, mis puudutab' nende
tundeid, tekitab emotsioone. Samas on emot-
sioonidele.iseloomulik nii hindav kui ka moti-

veeriv  funktsioon (emotsioonide kaudu
anname hinnangu toimuvale, emotsioonide
tottu hakkame nii vOi teisiti tegutsema).

Sumboolikal on emotsiorfaalse laengu loomisel
véga suur osa. Osavotjate tadhelepanu koit-
misel ja hoidmisel etendavad peaosa peo vdi
tavandi kompositsiooniline Ulesehitus, temasse
kontrastsete muljete lulitamine. Osavotjate
tdhelepanu pidev hoidmine toimuval omab
suurt tahtsust kollektiivsete tundmuste ja
meeleolude tekkimisel, see dmakorda on
isiksuse kujunemise Uks tingimusi.

Nagu eespool 6eldud, tdidab tavand nii
Uksikisiku kui ka udhiskonna kujundamisel
suuri ja téhtsaid funktsioone. Tavandi Ules-
anne on valja kujundada kindel veendumus,
mille pdéhjal isiksus hakkab hindama tema
jaoks uusi suhteid.

Uks esimesi poordepunkte inimese elus on
koolitee algus, mil dhiskond esitab lapsele
kindlad ndudmised. On vaja,.et laps tunne-
taks neid ndudmisi, et ta tddtaks valja sise-
mised veendumused, millest juhinduda tema
jaoks taiesti uutes ja keerulistes tingimustes.
Veendumuste valjakujunemine on keerukas
ja aegandudev protsess. Selle protsessi kuju-
nemise kergendamiseks on meie" Uhiskonnas
kasutusele vbetud mitmeid traditsioone ja
tavandeid. Laste kevadpdevad, mida téhista-
takse enamasti mai 16pul vdi juuni algul,
rahvusvahelisel lastekaitsepéeval, on - Uks
koolieelikuna 18ppu ning Usna pea algava
koolitee algust tahistavaid traditsioonilisi
Uritusi. Sellest lahtuvalt tuleb kevadpée-
vade téhistamine korraldada nii, et see
koosneks kahest teineteisega erinevast, kuid
siiski orgaaniliselt seotud osast: huvastijatt
koolieelikueaga ja astumine uude, vaga taht-
sasse ja vastutusrikkasse Opilase rolli.

Opilase rolli omaksvétu kergendamiseks on
peale laste kevadpédevade veel mitmeid teisi
traditsioonilisi Uritusi. Nimetagem siinkohal
lasteaia 16pupidu, 1. septembri kui tarkuse-

péeva -tahistamist ning loomulikult lapse
7-aastaseks saamise sunnipéeva.
Kdigi nende pidude Ulesehitamisel tuleb

silmas pidada Uht ja véga olulist nduet:
nende Ulesanne on aidata lapsel omaks votta



uut, Opilase rolli. Uue rolli omaksvott
on &armiselt keeruline protsess. Tahtis on,
et laps saaks uuest rollist dige ettekujutuse,
et ta teaks tapselt, mida uus roll enesega
kaasa toob:

O sihiparane ja sustemaatiline tegevus —
Oppimine, mis nduab tahtepingutust, loobu-
mist meeldivast jne.;

D uus kaitumine — laps saab peaaegu ise-
seisvaks, samas peab laps uues suures laste-
kollektiivis leidma oma koha;

O vahenevad kontaktid taiskasvanuga, suu-
reneb eakaaslaste osatahtsus suhtlemispartne-
rina.

Kui lapse ettekujutus rollist on véaar, voib
lapsel tekkida nn. rollikonflikt (lapse kujutlus
rollist ei lange kokku rolli tegeliku sisuga).
Selline olukord on vdimalik juhul, kui lapsele
tutvustatakse ainult positiivset uues rollis
(uued kooliriided, huvitav koolivarustus, lilled
ja Kkingitused lasteaia 18pupeol, ulipidulik
esimene koolipéev).

K®oik Opilase rolliks ettevalmistavad Uritu-
sed tuleb korraldada selliselt, et nad aitaksid
last oige'te sisemiste veendumuste valjakuju-
nemisel ja‘nende ndudmiste omaksvotmisel,
mida toob endaga kaasa selline tahtis
tegevus kui Oppimine. Kui traditsiooni Uhis-
kondlik funktsioon jéetakse tahelepanu alt
kdrvale ja kogu tegevus ehitatakse ules meele-
lahutuslikku funktsiooni silmas pidades, on
korraldatava Urituse kasutegur minimaalne
vOi puudub hoopis.

Eespool nimetasime tavandi komponenti-
dena s@na, tegevust ja sumbolit. Vaatleme
edasi, milline vdiks nende omavaheline suhe
olla kooliks ettevalmistaval Uritusel. Sénaline
osa tuleb valida selliselt, et see lihtsalt ja
selgelt tooks vélja 6pilase rollist tulenevad
kohustused, vastutuse, aga samas naditaks,
milline suur ja vastutusrikas ulesanne see
on nii oma perekonna kui kogu Uhiskonna
ees. Oppimine ei ole igalhe oma asi, see
on suur ja tahtis riiklik tlesanne. Vaja on,
et laps selle veendumuse omaks vdtaks, et
ta seda koOigi osavOtjate ees kinnitaks.
Soovitada vOib lihts.atekstilist tdotust, mida
kdik kooliminevad lapsed koos Utlevad. To6o-
tuse tekst v8ib olla kirjutatud ka lasteaia
I6putunnistusele, millele iga laps kattesaa-
misel oma allkirja alla Kkirjutab.

Vaja on, et tavandi organisaatorid ka
tegevuslikku osa valides peaksid silmas
konkreetset eesmérki — uue rolli omaksvottu.
Paljudes linnades ja rajoonides oh saanud
toredaks traditsiooniks parki nn. koolipuu
istutamine, traditsiooniks v8iks muutuda ka
igal kevadel selle puukese juures kohtumine.

Sumboolse tédhenduse vobiks anda ka laste
sinnipéevapeol nende ulestdstmisele 7 korda:
toolil istuvat last vbiks tbsta kord-korralt
kdrgemale, rohutades, et iga aastaga kasvas
laps tuki maad pikemaks, muutus targemaks.
Viimast, seitsmendat korda tdsta kdige kdrge-
male ja kinnitada seejuures, et nuud tdste-

takse laps koolieelikueast vélja ja Opilase-
ikka sisse. Selline rituaalne tegevus jatab
lapsesse kindlasti sigava mulje. Kui sellele
jargneb veel mingi sumboolne Kinnitus,
"néiteks vormimutsi (mis pole tavaline mdts,
vaid selline, mida tohivad kanda ainult
Opilased) péhepanek, on Kkindlasti sugavalt
mdjutatud lapse tundemaailma. Koolimits on
ju esimene muits, mida poiss tervitades
peast votab. Esimest korda tunneb ta end
vordvéaarsena taiskasvanuga.

lga peo vOi tavandi léabiviijal tuleb silmas
pidada, kas uritus on seotud rollimuutusega;
kui jah, siis tuleb kogu Ulesehitus sellele
ka rajada. Samas tuleb arvestada, et iga
Uhisurituse eesmark on tarvete rahuldamine.
Jalgida tuleb siin kaht poolt — nii peaosalisi
(lapsi) kui ka kulalisi (tadiskasvanuid).

Meelelahutusliku eesmérgi meie lastepidus-
tused ja -tavandid udldjuhul realiseerivad,
tihtipeale on kogu ulesehitus sellele rajatudki.
Kindlasti tuleb aga jalgida, et ka teised
tavandi eesmargid (rolli omaksvott, kollek-
tilvsed tundmused, tarvete rahuldamine)
realiseeritaks.

Ainult sel juhul on traditsioonilised laste-
uritused ja -tavandid sotsialistliku elulaadi
lahutamatu komponent, on igakulgselt arene-
nud inimese kujundamise vahendid.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Meenutades
esimest

Eesti ndukogude
pedagoogilist
ajakirja

«Eesti Kool»

VELLO NIINOJA,

EKP Keskkomitee Partei
Ajaloo Instituudi vanemteadur,
ajalookandidaat

Oktoobrirevolutsiooni tulemusel vditis Eestis
ndukogude vOim. Uue uhiskonna loometods
osales noor eesti ndukogude ajakirjandus,
millel lasus Uhe vastutusrikkama Ulesandena
kultuurimissioon — kujundada tddtajaid
ja jarelsirguvat poélvkonda paljurahvuselise
sotsialistliku t6drahvariigi igakulgselt arene-
nud kodanikeks, patriootideks ja internat-
sionalistideks, loovisiksusteks ja sotsialismi-
urituse veendunud Kkaitsjateks, keda Uhenda-
sid meie maa kdikide teiste rahvastega sotsia-
listlik ideoloogia ja Uhised eesmargid. Sotsia-
lismi Ulesehitamine oli mdeldamatu rahva-
hulkade korge teadlikkuse ja aktiivsuseta,
mis olenes nende haridus- ja kultuuritasemest.
Sellega on seletatav, miks oli esimesi ndu-
kogude ajakirju Eestis kultuuripoliitilist
suunitlust evinud haridusalane «Eesti Kool»,

«Eesti Kooli» esimene kaksiknumber ilmus
rohkem kui 65 aastat tagasi 15. jaanuaril
1918 'TaHinnas Eesti Téorahva Koolivalitsuse
ja Koolidpetajate Kongressi Taidesaatva
Komitee (tdnapéevaoludele vastavalt haridus-
ministeeriumi) haélekandjana. See sisaldas
artikleid ja maéarkmeid hariduselu Umberkor-
raldamise kohta vastavalt ndukogude v&imu
dekreetidele koolikiisimustes. Teooria alal
vOttis sbna Eesti Toodrahva Koolivalitsuse
juhataja ning ajakirja toimetaja Artur Vall-
ner. Tema Kkirjutised «Kasvatuse siht motte-
teaduse seisukohalt» ja «Mis tuleb palve
asemel toodrahva kooli seada?» selgitasid

koolidpetajaile kasvatuse ja hariduse Uhtsuse
tagamise vajadust ning ndudsid usudpetuse
asendamist materialistliku ainetsukliga.
Ametlikus osas tdi ajakiri Koolivalitsuse ja
Koolidpetajate Kongressi Taidesaatva Komi-
tee teadaanded ja maéaarused.

Ajakiri hakkas jarjekindlalt selgitama eesti
Opetajaskonnale ndukogude valitsuse poliiti-
kat ning marksismi-leninismi pdhimatteid,
neid toolisklassi poliitilisse vditlusse kaasates.
«Eesti Koolis» nr. 3 4 ilmunud artiklis «Rah-
vakoolidpetaja ja poliitiline moment» réhu-
tati, et dpetaja on ndukogude vdimu poliitika
elluviija koolis. Olles tbdrahva laste kasva-
tajaks, peab tal selge olema, millise klassi
huve ta valjendab. Ajakiri etendas suurt dsa
koolielu demokratiseerimises ning ilmalikus-
tamises.

«Eesti Kooli» kavatseti vélja anda kord
nédalas. Ent nii sellest kui ka laiaulatuslike
rahvahariduse arendamise plaanide ellu-
viimisest tuli ajutiselt loobuda keiserliku

Saksamaa kontrrevolutsioonilise okupatsiooni
survel. Eesti partei- ja ndukogude tbHota-
jad asusid Noukogude Venemaale, eeskatt
Petrogradi, mis oli ajalooliselt kujunenud
suuremaks eestlaste kultuurikoldeks valjas-
pool Eestit. 20. juunil 1918, 5. numbrist alates
jatkas siin ilmumist ka «Eesti Kool» Eesti
Rahvusasjade Komissariaadi haridusosakonna
haalekandjana.

». numbri avaartiklis «Uued ulesanded»
kirjutas A. Vallner, et «kodumaa tarvidusi
ei taha rae maha matta, vaid me pldame
esialgu oma ajakirja kaudu tema Opetajatega
Uhenduses olla ja alal hoida seda tulukest,
mille 1917. a. detsembri kongress meie seas
16i pdlema.». Siinkohal mainis A. Vallner
Eesti Ulemaalist koolidpetajate kongressi,
mille otsuseid realiseerides hakkas ajakiri
avaldama mitmekesist pedagoogilist mater-
jali. Eelkdige seadis «Eesti Kool» Ulesandeks
«kooli ja hariduse kisimused sotsialismi sei-
sukohalt» ning «informeerida .haridustege-
lasi keskvalitsuses ja kohtadel tehtud ja
kéasilolevast t60st».5

Saksa okupatsiooni perioodil (méarts-novem-
ber 1918), kui side Eestiga oli raskendatud,
rddkimata ajakirja organiseerivast mdjust
kodumaa hariduselule, pooras «Eesti Kooli»
toimetus peatdhelepanu Petrogradis ja NOou-
kogude Venemaal elunevate eestlaste rahva-
hariduse korraldusele, avaldades Petrogradis
1918. a. kevadel avatud Eesti Toorahva
Ulikooli ja samal ajal asutatud Eesti To6-
rahva Kultuurharidusliku Uhenduse (Eesti
Proletkulti) pdhikirjad ning vaagides nende
tegevuspraktikat. Ajakirjas jai ruumi ka
teoreetilisteks s6navottudeks tdotajate sotsia-
listlikust kasvatusest. «Eesti Kooli» veergudel
trikimusta ndinud A. Vallneri pikem Kirjutis
«Kasvatus ja haridus todrahva riigi ja

| «Eesti Kool», 1918. nr. 5, Ik. 67.
5 Sealsamas, nr. 6, k. 113.



majandusteaduse seisukohalt» avaldati ka
eribrosSudrina (Petrograd, 1918). Rubriigis
«Hariduskroonika» toodi teateid perspektiivi-
tult koolioludest okupeeritud Eestis ning
rahvaharidustdo® esimestest edusammudest
No6ukogude Venemaal.

Maérgatav oli ajakirja tiraaz. VNFSV Hari-
duse Rahvakomissariaadi Raamatupalati and-
meil oli see 3000." Olgugi et «Eesti Kool»
oli spetsialiseeritud véaljaanne, oli néucjmine
ta jarele suur. Petrogradi eesti ajalehes «T806-
line» Kirjutas tollal Uks ta kaastdotajaist,
naasnud Jaroslavli kubermangu eesti asun-
dustest, et kbik kaasavfetud eestikeelsed bro-
Suurid, ajalehe «To6dline» ia «Eesti Kooli»
numbrid voeti «ahnelt lugeda».l Sellise silma-
paistva huvi ka esimesel pilgul erialase aja-
kirja vas™u tingis asjaolu, et sotsialistliku
ulesehitustdd praktika ning imberkorraldused
kultuurisfaaris seadsid asunike ette konkreet-
sete sihtjoonte koérval ka palju probleeme,
millele vastuste otsimine ndudis pd6rdumist
bolSevistliku tbesdna poole.

1918. aasta suvel tehti ettevalmistusi eesti
koolide avamiseks Petrogradis ja kuberman-
gus. Selles tdhtsas Urituses osales ka ajakirja
«Eesti Kool» toimetus, kes koosttds Petrogradi
Kubermangu Rahvusasjade Komissariaadi
Eesti Osakonna kultuurharidustoimkonna
todtajate Jaan Depmani, Johannes Jurgensi
ning Anna Leetsmanniga valmistas avalda-
miseks N6ukogude Venemaal teostatava kooli-
reformi alusel loodud Uhtse todkooli eestinda-
tud aineprogrammid. Need vahendas eesti
haridustootajaile ajakirja 1918. aasta viimane
kolmiknumber.! Samas tutvustati lugejat
koolireformi pShimdbtetega ning selgitati
neile uue ndukogude kooli printsiipe ja 8ppe-
metoodikat. ToOlkes eesti keelde toodi é&ra
VNFSV hariduse rahvakomissari A. Luna-
tSarski metodoloogilised juhendid ajaloo Gpe-
tamise kohta. Ajakirja viimane, 13. number,
mis ilmus 1919. aasta juunis, edastas rahvus-
like ainete (Eesti ajaloo, geograafia ja eesti
keele) dppekavad algkoolidele.

«Eesti Kooli» numbrid, mis kdidetuna moo-
dustasid kokku 304 lehekilge, olid dpetajaile
esimeseks nbukogude pedagoogika ja haridus-
poliitika kasiraamatuks. Seda tolle aja olusid
arvestades hindamatut teatmikku kasutati
No6ukogude Venemaal eesti rahvuskoolides.
Ainutksi Petrogradis ja kubermangus oli
1920. aasta sugiseks avatud 61 eesti alg-
kooli.l' Vajadust «Eesti Kooli» jarele tunti
ka Eesti Toorahva Kommuuni vabastatud
territooriumil, kus asuti ellu viima n6ukogude
koolikorralduse p&himotteid.

I Vt.: Leningradi RIiiklik Kirjanduse ja
Kunsti Arhiiv (LRKKA), f. 8741, nim. 1,
s. 294, 1.47.

| Vt.: «'Tooline», 1918, 26. okt.

" Vt.: «Eesti Kool», 1918, nr. 10—12.

" Vt.: ToOrahva tAhtraamat: 1921. Petrograd,
1920. k. 215—217.

24. detsembril 1918 kirjutas ETK Kultuuri
ja Hariduse Valitsuse juhataja A. Vallner
O. Raéstasele, kes tollal to6tas Kommuuni
No6ukogu erivolitustega n6ukogude vdimu

organisaatorina VO&rus ning taitis sealse
taitevkomitee sekretéri kohustusi: «Nende
péevade sees saadan Teile «Eesti Kooli»

numbrid, mis tuleb igale koolile maksuta
edasi toimetada. K&ik koolid on kohustatud
ajakirja maksuta tellima.»" N&dalapéevad
varem oli toimunud VOrumaa Opetajate
konverents, kus arutati koolit66 parema kor-
raldamise kiisimusi. Oppetdd alguseks maa-
konna koigis koolides oli maaratud 13.
jaanuar 1919.

ETK Noukogu valmistas ette ka kooli-
reformi Eesti vabastatud osades. Hariduselu
hakati Eestis korraldama eelk8ige ajakirjas
«Eesti Kool» avaldatud uute &ppeprogram-
mide, koolit6é uUmberkorraldamist puuduta-
vate direktiivide, pedagoogiliste nGuannete ja
kogemuste uldistamise alusel. Selles seisneski
«Eesti Kooli» mdju ja téhtsus-.

Eesti To6rahva Kommuuni asutuste tege-
vuse seiskudes lakkas ilmumast ka ajakiri
«Eesti Kool». Kuna aga vajadus pedagoogika-
ajakirja jarele oli suur Ndukogude Venemaal
elunevas 190-tuhandelises eesti rahvusrih-
mas, siis hakkas Petrogradis 15. augustil
1919 ilmuma uus samateemaline kuukiri
«Tddrahva Kultuur». Ajakirja valjadndjaks
oli Eesti Toorahva Ulikool Petrogradis, toime-
tajaks A. Vallner. Ajakiri ilmus aasta 16puni.

1920. aastal hakkas kultuurpoliitilist kuu-
kirja «Uus Loomisté6» vélja andma Hariduse
Rahvakomissariaadi Véahemusrahvuste Osa-
konna Eesti sektsioon (ilmus 1921. aastani).'
Uus ajakiri laiendas eesti asunike keskel
tehtava kultuurharidustd6 probleemide vaat-
lemist, kasitledes ka Petrogradi kubermangust
kaugemal paiknevates asundustes toimuvat.
Seda t6od jatkas Hariduse Rahvakomis-
sariaadi Vahemusrahvuste Noukogu Eesti
Biroo ajakiri «Haridust6o» (1925—1926).

«Eesti Kooli» toimetamisega alanud ema-
keelse pedagoogikaalase trukiséna arem mine
leidis igakulgset toetust Kommunistlik'. Par-
tei ja rahvavbimu organitelt NOukogude
Venemaal'. Kui 1920. aastatel oli selle truki-
sbna ainuvormiks ajakirjandus, siis jargneval
aastakimnel suudeti Leningradi eesti Kirjas-
tuses «Kilvaja» hing Oppe-Pedagoogilise
Kirjastuse eesti osakonnas ette valmistada
ning trukis avaldada Opikute taielikud komp-
lektid eesti alg- ja keskkoolidele N&ukogude
Liidus. Selle tboga talletatud kogemusi kasu-
tati NOukogude Eesti hariduselu korralda-
misel parast 1940. aasta revolutsiooni.

(ENSV ORKA), f. R-1530, nim. 1, s. 3, 1. 3. 49
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Muusikadpetus
Laanemaa
Opetajate
Seminaris

TONU PAOMETS

1982. aasta 1. augustil mdddus viiskimmend

aastat ajast, mil oma tegevuse Idpetas
Ladnemaa Opetajate Seminar — Oppe-
asutus, mis Uheteistkimne ja poole eksis-

teerimisaasta jooksul saatis koolip6llule 188,
koos pérast likvideerimist Tallinna Peda-
googiumi juures IBpetanud klassidega aga
ligemale 300 d&petajat, enamikus silmapaist-
valt toéotanud pedagoogi, kellest viimased
veel tdnagi ajavad sugavaid vagusid meie
vabariigi hariduspdllul.

Et 1981. aastal mdoodus . kuuskiimmend
aastat kooli asutamisest, toimusid seoses kahe
tdhtpdevaga 1981. ja 1982. aasta suvel
Haapsalus kooli vilistlaste kokkutulekud, kus
esitati ettekandeid, mis puudutasid kooli
saamislugu ning 0oppe- ja .tunnivalist t66d
koolis.

1982. aasta kokkutuleku- pdhitemaatika
moodustasid muusika- ja kunstidpetus. Seda
mitte juhuslikult, sest eriti muusikadpetu-
ses oli Lainemaa Opetajate Seminar (LOS)
tolleaegsete seminaride hulgas vaieldamatult
esirinnas. Koolis td6tasid muusikadpetaja-
tena kaks hilisemat muusikaprofessorit ning
meie vabariigi teenelist kunstitegelast Riho
Pats ja Cyrillus Kreek ning hilisem Lenini
ordeni kavaler ja Eesti NSV teeneline dpe-
taja Jaan Pakk. Seesugust pedagoogide koos-

seisu ei olnud Uhelgi seminaril vastu panna,
raddkimata teistest koolidest (peale konser-
vatooriumi).

1921. aasta jaanuaris astus Tartu Kor-
gema Muusikakooli klaveri ja tSello eriala
Opilaseks Riho Pats, kellele harmooniat
hakkas Opetama Cyrillus Kreek. Sama aasta
suvel aga langes Mart Saare ja Cyrillus Kreegi
Uhine kodu tuleroaks ning C. Kreek asus
elama Haapsallu, kus ta vottis vastu muusika-
Opetaja koha vastavatud dpetajate seminaris.
Ka kohahk dhisgimnaasium otsis muusika-
6petajat, kelleks direktor Ukstile soovitas
C. Kreek Riho Pétsi. Viimane vottiski pak-
kumise vastu ning temast sai peale gimnaa-
siumi laulubpetaja ka seminari klaveridpe-
taja. Talle polnud kunagi péhe tulnud peda-
googiks saada, samuti puudusid tal selleks
eelharidus ning kogemused.Uuel tddkohal
nakatus R. Patski C. Kreegi eeskujul noo-
tide kogumisest, mida nad neljal kéel labi
mangisid, sageli ©ddest lisa vottes. «Uhel
keskodl sattusime nii hasarti, et hakkasime
laulma, 6igemini rookima Beethoveni [IX
simfoonia finaali. Ko&ik &arkasid ha&mmas-
tunult ja tulid vaatama, mis on juhtunud,»
kirjutab R. Péats ise.

R. Péats olnud 1922.a. sigisel muu hulgas
ka vaikese orkestri dirigendiks. Orkestrile
oli tehtud ulesandeks esineda avapaladega

Uhel aastavahetuse paiku toimuval peo-
ohtul. Ettendhtud kellaajaks ei ilmunud
R. Pats kohale, direktor J. Bunapuu aga

nbéudnud eeskava algust tépselt valjakuulu-
tatud kellaajal. Orkester alustanudki siis
ilma Patsita maéangija Harald Lepamée
maéarguandel ja tulnud oma ulesandega tore-
dasti toime. Viimase pala ajal jdudnud kohale
ka Riho Péats uhiuues hastiistuvas frakis.
Voib kujutleda noore dirigendi enesetunnet.

Oma todaastaid LOS-is meenutades olevat
ta hiljem o6elnud: «Olin siis veel noor ja
rumal.»

Seminaris tdodtades jobudis R. Pats éara-

tundmisele, et taisvaartuslikkuse saavuta-
miseks tuleb lakkamatult , to6tada. Ta
lahkuski kahe aasta péarast Haapsalust, et

astuda Tallinna Konservatooriumi Kklaveri
ja kompositsiooni eriala dppima. Lakkamatu
eneseharimise tulemusena sai Riho Patsist
eesti juhtiv muusikadpetuse metoodik, asen-
damatu lektor muusikadpetajate suvekur-
sustel, muusikakriitik, viljakas helilooja,
laulupidude uldjuht, professor, meie vaba-
riigi teeneline kunstitegelane. Oma elukutse
leidis ta aga Laanemaa Opetajate Seminaris.

Cyrillus Kreek sidus end Lainemaa Ope-
tajate Seminariga tervelt 11 aastaks, olles
seega pikima staaZziga pedagoog semina-
ris. Enamik seminari I8petanuist on tema kéae
all omandanud muusikateadmised ja oskused.
Ta andis nn. laulutunde, Opetas Kklaveri-
mangu, juhatas ja valmistas mangijaid ette
puhkpilliorkestrile, juhatas luhemat aega
kooli sumfonietteorkestrit, pikemat aega
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Opetaja-metoodik Ténu Paomets on pildil paremalt esimene.

segakoori ning muusikarihma t66d, juhendas
muusika-alast dppepraktikat..

On huvitav markida, et vilistlaste esita-
tud eredamates malestuskildudes tduseb esi-
kohale C. Kreek. Kuigi enamik vaidab, et
ta ei olnud eriti silmapaistev metoodik, Kirju-
tatakse siiski, et C. Kreegi improviseeritud
tunnid olnud ules ehitatud vaheldusrikkalt
ja huvitavalt. Ta kasutas laulmist tekstiga
ja noodinimetustega kull Oksikult, kall
mitmekesi koos, helirea laulmist edas- ja
tagurpidi, taktil6émisega ja ilma, muusikalisi
etteltlusi, katkendite ettemangimist suur-
vormidest, vahepaladeks teravmeelsed hiu-
morikillud. Tema kreedo oli: + «Kdik, mida
teed, tee korralikult.» Tema enda noodikiri
oli selles suur eeskuju.

Eriti hoolega todtas C. Kreek muusika-
rihmaga, mis tdnapdeva mdistes kujutas
endast kohustuslikust programmist tublisti
uleulatuvat fakultatiivkursuse toorihma.
Toovormideks olid muusikaliteratuuri tutvus-
tamine klaveri ettekandes kas uksinda Vvoi
hilisematel aastatel neljal kéel koos tolle-
aegse Opilase Aado Velmetiga, akordidpetuse
ja esimese harmooniakursuse labité6tamine,
asjasthuvitatuile ka instrumenteerimine
orkestrile.

Puhkpillidpetus ja puhkpilliorkestri juha-
tamine oli kogu seminari eksisteerimise ajal
seotud C. Kreegi nimega. Olles ise selle ala
tunnustatud spetsialiste, tegi ta seda t66d
heal metoodilisel tasemel. Harjutused koostas
ta ise. Ometi ei saavutanud puhkpilliorkester
koolis seesugust populaarsust kui' hilisem

TOOMAS NOLVAKU foto

sumfooniaorkester vOi kui orkester gimnaa-
siumis, kus seda juhatas samuti tema.
Koorijuhina oli aga C. Kreek suur meister
ja tunnustatud autoriteet. Nii linna kui ka
seminari kooriga valmistas ta konsertette-
kandeks mitu suurvormi, sealjuures Palest-
rina «Stabat materi» isegi muusikarihma
koosseisuga.

Cyrillus Kreek on oma Opilastesse jatnud
stigavaid jalgi vOib-olla mitte niivord
Opetajana kui omapérase isiksusena, jarje-
kindla to66mehena, kellel oli véga selgeid
seisukohti paljudes kunstikisimustes.

Mitte vdhem sugavaid jalgi oma kasvan-
dike mallu on jatnud tollal veel noor ja tuli-
hingeline Jaan Pakk, kes suutis Opilasi oma
innustava eeskujuga t6dle panna, ja mis seal
salata, vahel ka kas vO0i véagisi t60 juurde
tuues. Esialgu tuli temagi enda arvates vaid
Uheks aastaks viiuliBpetajaks, et siis pooleli-
jéanud opinguid Tallinna Konservatooriumis
jatkata. Kuid t66 seminaris hakkas meeldi-
ma: jargmisel aastal vOttis ta muusikadpe-
tuse tunnid Uhes klassis, siis ka veel jargmis
tes. Konservatooriumis léks ta Ule muusika-
pedagoogika erialale.

J. Paku suurimaks teeneks jaab
hulga viiuliméngijate valjadpetamine ning
nendega selle aja kohta enneolematult suure
— kuni 40-liikmelise — kooli sumfoonia-
orkestri moodustamine ja juhatamine.
Orkestri repertuaari kuulusid seesugused
nbudlikud teosed, nagu W. A. Mozarti
«G-moll sumfoonia», F. Shuberti »Ldpeta-
mata sumfoonia», E. Griegi m&lemad suidid

suure

ol



muusikale naidendist «Peer Gynt», J. Brahm-
si Ungari tantsud nr. 5 ia 6 ims. Orkester
korraldas isegi kaks kontserdiringreisi,
rddkimata esinemistest kohapeal. Orkestri-
kontsertidel esinesid solistidena 0&pilased.

J. Pakk andis umbes poolesajale tulevasele

Opetajale ellu kaasa viiulimadngu oskuse,
oskuse todtada ka kooliorkestriga. Jaan Pakk
oli hulga koolis toimunud muusikalavastuste
hing. Tundub lausa uskumatu, et 1932. a.
kevadtalvel lavastati peaaegu uhe Klassi
joududega F. Lehari operett «Mustlasarmas-
tus», mijlles peaosaline G. NOlvak esitas
lavalt mustlase viiulikadentsid. Varasematel
aastatel olid lavale toodud H. Ibseni —
E. Griegi «Peer Gynt», A. Kitzbergi —
J. Simmi <<Kosjasdit» jt.

Onnelikud olifl need tolleaegsed 6pilased,
kes said olla nii C. Kreegi kui ka J. Paku

Opilased — mis uhel puudu jéai, selle andis
tema kolleeg.
Seminari IBpuaastail tuli sinna veel Uks

noor Opetaja — 22-aastane Johan Tamverk,
kes asus Opetama klaverimangu ning juha-
tama segakoori. (Pildil esireas keskel.).

Nende silmapaistvate pedagoogide kée all
sirgus seminarist mitmeid vdimekaid uld-
hariduskoolide muusikadpetajaid, = samuti
taidluskooride dirigente. Silmapaistvaim oli
hilisem tuntud koorijuht ja helilooja, muusi-
kapedagoog, vabariigi teeneline kunstitege-
lane Aado Velmet-

Eeldeldust andsid kokkutulekul Usna p&h-
jaliku Ulevaate vilistlased Toénu Paomets,
Eesti NSV teeneline Opetaja Helga Kartis ja
Alma Némm.

Esteetilisest kasvatusest taielikuma Ule-
vaate saamiseks kuulati veel dra Peeter Lare-
tei ettekanne teemal «Kunstibpetusest Laane-
maa Opetajate Seminaris».

Soovitame ajakirjast «Defektologija» nr. 1
ja 2 1983 lugeda jargmisi artikleid:

I. Abikoolide pedagoogidele

AkceHoBa A. K, Akyb6oBckasa A.B.
PeueBas 3apsfika Ha YpoKax 4TeHWs B

I—IIl knaccax BOeMNnoMOraTe/lbHOW LUKO/IbI
(nr. 1, Ik. 20—23).

Artiklis kirjutatakse, et abikooli dpilastel
kujuneb aeglaselt lugemise digsus. Lapsed
teevad lugemisel palju vigu ja vead on
pusiva iseloomuga. Lugemisoskuse kujunda-
mise resultatiivsemaks ajaks peavad autorid

1.—3. klassi, mil O0Opilased léhevad taht-
haaval lugemiselt Ule silp- ja s®nahaaval
lugemisele ning kus loetakse suhteliselt

luhikesi palasid. Seoses sellega soovitataksegi
sel perioodil teha lugemistundides kdne-
virgutusmomente. Kodnevirgutus on harju-
tuste susteem, mis on suunatud silbi-
ja sonastruktuuride .tervikliku haaramise
(taju) kujundamisele. Materjaliks valitakse
niisugused silbid v&i sbnaosad, mis vdivad
lugemisel raskusi tekitada. Terminit «virgu-
tus» on autorid mdistnud kui ettevalmistust
teadlikuks tegevuseks. K&nevirgutusmomendi
Ulesandeks loetakse pusivate Seoste loomist
nadgemis- ja koneliigutusthikute vahel, sar-
naste lugemiselementide diferentseerimist
ning niisuguste silbi- ja sdnastruktuuride
teadlikku talletamist mélus, mida on ots-
tarbekas haarata korraga, ilma téhthaaval
lugemiseta. Loomulikult teenib kdnevirgutus
ka héalduse selguse ja téapsuse kujunda-
mise eesmaérki, kuid erinevalt artikulatsiooni-
aparaadi gumnastikale, mis treenib pohiliselt
lihasto6d, on ta suunatud just lugemis-
vilumuste ettevalmistamisele. Artikli pd&hi-
osas antakse kdnevirgutuse harjutuste sus-
teem (8 harjutuste tuupi), praktilist harjutus-
materjali ja raagitakse ka vastava t60
organiseerimisest ning naitlikustamisest.



Apxun W. A. .CamocTtosiTeNbHass paboTa
Ha YypoKax pYyCCKOro ssblka BO BCMoMora-
TenbHol wkone (nr.2. lk. 40—44).

Artikkel on uurimusliku iseloomuga ja kajas-
tab abikooli 5. klasside Opilaste iseseisvuse
kontrollimise tulemusi vene keele (emakeele)
tundides. Autor annab kdigepealt Ulevaate
sellest, milliseid iseseisva t60 liike ja vbima-
lusi ,ta pakkus abikooli emakeeletunnis. Siin
leidub materjali, mis on sarnane meil to6-
vihikutes olevaga, aga ka enam loomingulist
iseseisvust ndudvaid iseseisva t60 vorme.
Huvipakkuvad on uurimistulemused: selgus,
et uuritud 68 0&pilase hulgas on 41% neid,
kes asuvad suhteliselt Kiiresti saadud Ules-
andeid taitma, Ulejaanutel kulus aega selleks,
et ennast mingil moel kokku vbtta ja
organiseeruda tooks (millega niisugused &pi-
lased enne tddle asumist tegelesid, on vagagi
opetlik artiklist véalja lugeda). Ukski uuritud
Opilastest ei sooritanud iseseisvat t66d hindele
«véaga hea», sellele vaatamata et oli dpilasi,
kelle teadmisi emakeeles oli sageli hinnatud
kdrgeima hindega. Iseseisva t66 eest said
hinde «hea» ja «rahuldav» vaid 1—4%
Opilastest; uuritud 68-st 5. klasside Opilasest
ca 37% puudis t66 ajal oma vigu parandada;

85—95% Opilastest leidis, ~t nad tulid
iseseisva tddga toime ja loodavad saada
hindeks «4» vdi «5». Juba siin &ratoodud

naditajad radgivad nii méndagi. Huvitav on
lugeda veel, milliseid jareldusi teeb artikli
autor ja mida vOib taolisest uurimusest
Opetlikku saada.

XKy kK T. B. TloHNMaHMe OLEHKN YMCTBEHHOIO
oTcTanbiMn yvawmmmea (nr. 1, Ik. 23—27).

Artiklis réagitakse hinde osast Opilase
isiksuse kujunemisel ja hindamisest arusaa-
miseuurimise vdimalustest ning tulemustest
abikooli 3., 5. ja 8. klassis. Autor on jaota-
nud hindest arusaamad kolme tasandisse:
esimene — taielik, motiveeritud arusaamine
hinde olemusest; teine — hindekriteeriumide
ebakindel mdéistmine, mitte alati tdpne arva-
muste Uhtelangemine Opetaja ja dpilase poolt;
kolmas — kd&ikide hindekriteeriumide vaar
mdoistmine, ebaadekvaatne enesehinnang ja
vastastikune hindamine, motiveerimatus. Vas-
tavalt nendele tasanditele uuritigi abikooli
Opilaste arusaamu hindest erinevate vanuste
16ikes. Uldiselt margib autor, et abikooli
Opilased erinevad oma hindest arusaamade
poolest mitte Giksnes vanuse muutudes, vaid ka
Uhe Kklassi piires on lapsed véga erinevad.
Artiklis ongi huvitav see, kuidas Opetaja
saab ja peab Opilastes 6ige enesehinnangu
ning teiste isiksuslike omaduste kasvatamisel
arvestama Opilaste psiuhholoogilisi ja defekti
strukturaalseid iseérasusi.

Yenkasa /1. M, Apo3gosB 0. A. Couuvanb-
Haa ajanTtauMss W TpyAoBOe YCTPOWMCTBO
BbIMYCKHMKOB BCroOMoraTe/ibHbIX LWKoA (nr. 1,

k. 27—31).
Artiklis analUusitakse aktuaalseid Kkusi-
musi — abikooli 18petanute sotsiaalne

adaptsioon ja td66hdive. Nende probleemi-
dega ei ole meie vabariigis kahjuks ammu
tegeldud. Juba viis aastat on sellest, kui
ilmus viimane artikkel dots. V. Vaaraneni
sulest sel teemal. Kéesoleval aastal oli alla-
kirjutanul vdimalus retsenseerida Uht TRU
defektoloogia osakonna I8petaja diplomitdod,
milles kasitleti koka eriala sobivuse kiisimusi

abikooli tutarlastele. Kuid see t66 ei leia
laiemat lugejaskonda. Seega on nimetatud
artikkel vaga huvipakkuv. Autorid uurisid
195 abikooli I6petanu sotsiaalse adaptsiooni
ja todlehakkamise kisimusi. Uurimise alla olid
vOetud jargmised nditajad: sugu, vanus,
abikooli I6petamise tase (Oppeedukus),
omandatud eriala, vanus tédleasumisel, tervis-
lik seisund, tddalane enesetdiendamine —
kvalifikatsiooni tdstmine, td6kaaslaste suhtu-
mine abikooli I6petanusse, I6petanu arvamus
tookoha kohta, tockoha vahetuste hulk,
pbhjused, raskused tookohas, toddistsipliini
taitmine. Lehekilgedel 28 ja 29 on éara
toodud andmete analtts. Selgub véaga
oluline seisukoht, et on vajp tunduvalt
parandada ja kindla'malt eesmargistada
kutsesuunitluse ning t66hdive kisimuste
selgitamist abikoolides. Huvitavad on need
faktorid, mis mébjustavad tookohtade vahe-
tamist. Artikli 16pus on vélja toodud
olulised jareldused selle kohta, mida on vaja
teha, selleks et parandada vaimselt alaarene-
nud noorte sotsiaalset adaptsiooni, tddalast
ettevalmistust ja kvalifikatsiooni t&stmise
vdimalusi péarast kooli.

Il. Koolieelsete erilasteasutuste tootajatele

MwupoHoBa C. A, Jlazapesa P. T.
O cnocobax o06cnefoBaHVA fAeTer MaagLlero
[OLIKNObHOrO BO3pacTa € 06WMM Hefopas-
BuTMeM peun (nr. 1, Ik. 52—56).

Artiklis pooratakse tahelepanu sellele, kuidas
Oppeaasta alguses vOib logopeed tépsustada
eririthma tulnud lapse kdne Uldise alaarengu-
taset. Margitakse, et 3—4-aastaseid lapsi
on véaga raske laboratoorselt (kabinetis)
uurida ja selleks pole ka vastavat metoodikat.
Autorid soovitavad jalgida lapsi j-argmistes
situatsioonides: méangus rihmatoas voi jalu-
tuskaigul; laste riietumisel (valmistumisel
jalutuskaiguks); lapse kohtumisel vanemate-
ga, kui need tulevad lapsele jarele.

Artiklis mérgitakse digesti, et nii vaikestel
lastel on suured isedrasused emotsionaal-
tahtelises sfaaris, et need varjavad sageli
kdne arengu tegeliku taseme, mistdttu ongi
otstarbekas pidada vaatluspéevikut 6ppeaasta
algul rihma tulnud laste kohta. Lehekulgedel
53—56 on &ara toodud vaatluste protokollide
naidised ja nende kullaltki huvitav analtius.
Korrektsioonitdd efektiivsuse tdstmise mottes
peaks see artikkel huvi pakkuma mitte
Uksnes erilasteaedade logopeedidele, vaid ka
kasvatajatele, sest artikkel toob vajalikke
andmeid kone uldise alaarenguga 3—4-aas-
taste laste Opitegevusse, mangu ja kaitumise
isedrasuste kohta.

EpameeBa L. I OcobeHHOCTU BpeMeHHbIX
npegcTaBneHnii 1 OPUEHTUPOBKW BO BPeEMEHU
Yy YMCTBEHHbIX OTCTa/bIX feTeid CTapLuero
powikonbHoro Bospacta (nr. 2, Ik. 63—66).
Artiklis antakse edasi uurimistulemused
selle kohta, milhsed teadmised on vaimselt
alaarenenute erirthmas viibivatel koolieeli-
kutel aega véljendavatest terminitest (aasta-
ajad, nadalapdevad, 60paev); milline on aja-
kujutluste maht; kuidas lapsed olemasolevaid



ajathikuid oma tegevuses kajastavad; kuidas
orienteeruvad vaimselt alaarenenud kooli-
eelikud lUhikestes ajauhikutes ja koordi-
neerivad vastavalt sellele oma tegevust.
Uurimus on iseenesest vajalik ja huvipakkuv,
sest ajas orienteerumise Oigsusest sdltub
suuresti oma tegevuse planeerimise oskus ning
siindmuste ja tegevuse jargnevuse mdistmine
ja arvestamine. Autori saadud uurimistule-
mused on huvitavad ja nende kvalitatiivne
vaartus seda suurem, sest neid on vdrreldud
tavaliste riuhmade laste tulemustega.

1 111.  Arengupeetusega laste koolide peda-

googidele

Mopny6Hasa H. T. OcobeHHOCTM BOC-
nNpou3BefeHNs Henpou3BO/IbHOrO 3arnevart/ieH-
HOro MaTepuana [eTbMu C 3a4ep>XXKOW MCUXu-
yeckoro passutua (nr. 2, lk. 13—18).

Arengupeetusega laste koolide pedagoogid
saavad sellest wuurimuslikust materjalist
andmeid oma kasvandike vahendatult oman-
datud materjali meenutamise kohta — seega
malu ' isedrasuste kohta. Awutorit huvitas,
millistes tingimustes omandatud materjali
arengupeetusega lapsed paremini taastavad.
Tingimusteks olid jargmised seoste loomise
vBimalused mdnede sbnade paremaks meelde-
jatmiseks:

O pildi meeldejatmiseks vahb laps pildi
(I seeria);
D sbna meeldejatmiseks vahb laps pildi
(11 seeria);

O pildi juurde sdna (111 seeria);
O sodna juurde sdna — nimisdna (IV seeria).

Tulemusi vodrdlevalt normaalse arenguga
koolieelikutega naitab tabel 1 lk. 14. Vé&ga
kasulik on lugeda tabeli juurde kaivat ana-
ludsi; samuti meenutamise produktiivsust
mojutavaid faktoreid Ik-It 16 ja 17. Nime-
tatud artikli lébité6tamiseks saavad teha
praktilisi korrektsioonitdd tbhustamise ees-
marki teenivaid jareldusi just nende ainete
Opetajad, kus vahetu omandamise osakaal
Opitegevuses on vaga suur (matemaatika,
ajalugu, keeled).

Eriinternaat- ja abikoolide pedagoogidel,
samuti koolieelsete erilasteasutuste tdotajatel
on véaga oluline hankida enam andmeid oma
opilaskontingendi pedagoogilis-psiihholoogi-
liste isedrasuste kohta, et realiseerida aktuaal-
seimat nduet eripedagoogikas — dppeprotsessi
optimeerimist erinevate anomaaliatega laste
koolides.

Cbesf XeHWMH 3CcToHcKol CCP.

14—15 anpens B TannnMHe B KOHUEPTHOM
3a1e  «OCTOHUA» COCTOANICA Cbe3f >KEeHLMH
OcToHcko CCP. Cratbsa pechepupyeT npobre-
Mbl, KOTOpble OOCY>XXJa/MCb Ha Cbe3fe.

O. KYYJIN. KoMMmyHUCTUYeCKasd naptna 3c-
TOHUN B COLMaIMCTUYECKOW peBontouumn 1940
roga.

CraTtbsl AaeT KpaTKuii 0630p nonoxkeHus Kom-
napTMmM 3CTOHWUW A0 peBONOUMW W Hamnpase-
HUI ee [esATeNIbHOCTU BO BPeMs peBostoumun. B
TeueHve 6onee asaguatyn net K3 Henerasb-
HO pyKoBoguna 6opb6oii TpyfoBOro Hapoga 3a
BOCCTAHOB/IEHNE COBETCKOW BnacTu, WCMONb-
3y B CBOEN [eATeNbHOCTU W NerabHble pa-
6ouve opraHuzaumun. 21 uwoHsA ,1940 r. pe-
BO/IOLMOHHOE  HApOfHOE NPaBUTE/IbCTBO  BO
rnase ¢ V. Bapecom-Bapbapycom npuctynuio
K OpraHu3aumm COBETCKOro rocyfapCTBEHHOro
annapata. 8 okTaA6psa 1940 r. K3 obveau-
Hunacb ¢ BKI1(6).

3. KECCEJIb. YcoBepLUeHCTBOBaHHbIE Yy4eob-
Hble MNporpaMMbl 1 pasBUTUE CamMOCTOSATeNb-
HbIX YMEHWI U HaBbIKOB B y4ebe.

ABTOp, 3aBeAyloLMii OTAEeIOM FOPOHO WUCMOoN-
koma CAT r. TapTy, 3HaKOMWUT uuTaTtenen c
TeM, 4TO cfenaHo B r. TapTy no MOAroToBke
yuuTeneii K pabote No yCcOBepLUEHCTBOBaHHbLIM
nporpammMam. 3T0 U KypCbl YCOBEPLUEHCTBO-
BaHWA, W MNpefMeTHble CEeKUWW, W COBETHI
npeAMeTHbIX KOMUCCWUA, W MpeaMeTHble KO-
MuccUM  LWKON. MHOrMe W3BEeCTHblE YuuTens
r. TapTy paspaboTanim HeobXoAuMbIi MeTo-
OVYEeCKNI WHCTPYKTUBHbLIV MaTepuan.

A. KbIBEPAJII'. TeopeTUKo-NpakKTnyecKne mnc-
XOAHble MOMIOXEHUS CO3[4aHUSA CUCTEMbI MPo-
(heccnoHanbHOM NOArOTOBKM U NpoopreH-
Tauumn MosIofeXM.

BbicTpoe pasBUTUE HAyKW U TEXHUKW, a TaK-
Xe TPyAHOe MoJsioXeHue ¢ TPYAOBbIMU pesep-
BaMM B Hawel pecnybnnke BbI3blBalOT
HEeo6XoAMMOCTb  OMNpefeninTb  COOTHOLLEHME
0by4yeHns B CpefHMX LUKOMax W rnpodeccuo-

Ha/IbHO-TEXHNYECKNX yl-|e6HbIX 3aBeieHnAx
pasnnyHoro Twuna. HesacHocTb 3TUX npor-
HO30B MNpenaTcTByeT oOnTuMa/bHOMY Mna-

HUPOBaHWIO MOArOTOBKM OYAYLUMX cheumanmnc-
ToB. [podhopmeHTaums [o/mkHa ObITb  cuC-
TeMOli MCUXONOro-Neaarornyecknx, MeguLmH-
CKUX W  TOCYAapCTBEHHbIX  MepPOnpuUATUIA.
CraTbsl COAEPXMWT peKoMeHZauuu p[Ns nyu-.
e opraHusauMy npoopureHTaLmmn B Hallei
pecnybnvke.

X. KPACOXVH. JlnTepaTypHbIlii  Bcnomora-
TeNbHbI MaTepuas — KJ/IaCCHOMY PYKOBO-
OVTeNblo.

CraTbss 6asnpyetcsa Ha onbiTe paboTbl. Y
K/TaCCHOr0 PYKOBOAUTENSA, YXOAUT MHOro Bpe-
MEHW Ha TOUCKM BCMOMOrarTesibHoro mare-
pvana npu MNoAroToBKe K/acCHOro  ypoka.
ABTOp CTaTbW PEKOMEHAYeT pas3/inyHble BO3-
MOXHOCTU MOJlyYEHUS U cucTemaTusauum fo-
NOJIHUTE/NIbHOrO MaTtepuasia A1 BocnuTaTeslb-
HO paboTbl. MprBOAUTCA MpUMepP WUCMNOMb30-
BaHMA TeMbl «HaxoxxaeHne cBoero Mecta B
obLecTee». B KoHUe cTaTbu fJaeTcs nepeveHb
KHUI, PEeKOMEHAYEMbIX K/IaCCHOMY PYKOBO-
auTtento.



A. KNOPOH. YmeHuve obulaTbCs.

Xopollee ymeHve obLlaTtbcs BCerga cHMTanochb
OCHOBOI MNPOCheCCUOHANBHOrO MacTepcTBa ne-
parora. B cTaTbe paccmarpuBaloTCA  BHYT-
peHHVEe CBOICTBa, CMOCOGHOCTW, MPEeAnOCHINKU
N YMEHUs, rapaHTupyoLime ymeHue obuiartb-
ca. OnucbiBaloTCA Te rMOKasaTe/M KOMIMEeTeHT-
HOCTM B O0OLWeHUN, KOTopble MpeacTasnsioT
NPaKTUYeCKU MHTEpec C Mo3vumun TpeHupye-
Moe™, KomneHcupyemoe™ ©n co3gaHus ycno-
BUIA pa3BuTua. OnpeaenstoTcsi OCHOBHbIE MOH-
ATWSA, BbITeKaloWe W3 METanoHATUA ob6LLe-
HUS.

M. PYTE, X. TUMATC. MoapocToK 1 npupoja.
B cTtatbe ny6nnKyloTcA pesynbTaTbl Uccneno-
BaHMA WHTepecoB Yyyawmxca VI kKnacca
06LLe06pa3oBaTenlbHONM LLKOMbI, @ TakXke, 3MO-
LMOHaIbHOrO OMbITa, CBA3AHHOIO C MPUPOLONA.
Jaetca 0630p WMHTepecoB W MpeAcTaBieHWIA,
KOTOpble BO3HWKIW B pe3ysibTaTe BOCMPUATUSA
npupogbl (ronoca, 3anaxa, LUBeTa) Yy y4a-
LNXCA, WHTEepecylowmxcs Npupodon u Tex,
Yy KOro 3Toro vHTtepeca HeT. B cTaTbe yKasbl-
BaeTCA, UYTO aKTUBHbIA UWHTepec K npupoge
MMmeeTca MeHee 4yem Yy 1/3 nogpocTkoB. Y
6onbiMHcTBa ydawmxea VI knacca nHTepec
K Npvpofe NacCUBHbIA, OAHAaKO ero MOXHO
pasBuUTb U cHoOpMMPOBaTL YybeXxaeHne B Heob-
XOAMMOCTU KOHTaKTa C NpUpPOLOA.

M. ME3T. CamocToAaTeNbHaaA pa6bota y4ya-
LMXCA Haf CTUXOTBOPEHMAM B 3a04HOWN cpeg-
Heli LIKone.

OceHblo 1980 r. B 4eTblpex AecATbIX Kaccax
TannMHCKOW 3a04HON cpefHel LWKO/bl 6bI10
nposefeHo 6 3aKcnepuMeHTabHbIX paboT (89
BOMPOCOB), LEMbI0 KOTOPbIX O6bLIO HayunTb
yyalmxcsa 6onee rny6oko rnoHuMaTb JIMPUKY.
BospacT yuvawmxcsa 6bin oT 17 po 47 ner.
CtaTbsl 3HaKOMWUT C BOMpocamu 3TUX pabdoT
M faeT 0630p UTOroB.

N. COTTEP. ¥MeHMe yuTaTb Ha UHOCTPaHHOM
A3blKe N ABYA3bIYHbIA CNoBapb.
PaunoHanbHoe YTeHMe C UCMO/b30BaHMEM CI10-
Baps KOMIM/IEKCHBbIA 1 OYeHb CNOXKHbIM
npouecc. BbICTpoe HaxoXpgeHue CcnoB B CrO-
Bape, BblI6OP MOAXOAALLEr0 3HAYEHUs CoBa
M UenecoobpasHas 4acToTa WCMo/b30BaHUSA
cfioBapsi  ABMAIOTCA OCHOBHbLIMW  KOMIMOHEH-
Tamu 3Toro npouecca. Ctarba fJaeT yyuTensm
MHOCTPaHHOro fA3blka MeTOfAMYECKNEe PeKOMeH-
faumn na BblpaboTKM YMEHUS UCMOJb30BaTh
cnosapb. lNoadvepkmBaeTcs  HEO6XOAMMOCTb
coTpyAHMYecTBa Tpex yuuTtenen 3CTOH-
CKOro, pPYCCKOro W WHOCTPAHHOIO $3bIKOB.

Y. NMWJIbBPE, I BETMAH. BusyasbHas Har-
NAJHOCTb Ha COBPEMEHHOM YPOKe.

ABTOpbI paccMaTpuBatOT TEXHUYECKNE CpefcT-
Ba, OTBEeYalolLMe COBPEeMEHHbIM TpebGoBaHUAM.
Bo MHOrmx wkonax nosb3yroTcs rpadonpoek-
Topamu, OfHAKO TeopeTayeckue OCHOBbl A5
LiefleHanpaseHHoOro  MUCMo/b30BaHUS  3TOro
yyebHOro cpefctea elle He paspaboTaHbl.
Mcnonb3oBaHne rpagonpoekTopa  Crnocoo6eT-
ByeT Hay4yHOl opraHusaumm y4yebHoOn paboTbl
Ha COBpeMeHHOM YypoBHe. CTaTbs MpUBOAUT
MHOro MaTtepuana, [AokasblBalollero 310 yT-
BepXXaeHMe.

Toimetuse aadress:

200 001 Tallinn,- Pikk tn. 40. Telefonid:

HO. TYUCK. I'TO B rpynne npog/ieHHoro AHs.
CTaTbsi MeTOANYECKOro cofep>XaHnsi pPeKOMeH-
AyeT BocrnuTaTesiiM rpynrbl NMPOASIEHHOro AHA
pasnuyHble NOABMXKHbIE UrPbl, YTOOLI MOBbI-
cnTb  3APEKTMBHOCTL  YpoOKa  (IN3MYECKOro
BOCMUTaHUA. 3Ta WUrpbl MomorarT MNogroTo-
BUTb AeTeil K BbINOJHEHUIO Hopm [TO.

K. MNALO. Twunbl LLIKO/IbHOWA
npaxkTuke.

Bonpocbl, umetoLmecs B LLIKO/IbHOW MpaKTuKe,
MOXHO pas3fieNMTb Ha Tpu 6onbluve rpynmbl:
BOMpPOCUTESNIbHbIE TMPEASIOXKEHUSA, CUHTaKCcuye-
CKMe BOMpPOCbl MU MOPMOSIOrn4ecKme BOMpPOCHI,
unn dopmasibHorpaMmmaTmyeckme. ABTOp pac-
cMmaTpvBaeT MX C acnekTa BCMOMOraTeflbHOW
LIKO/Ibl U OMNWUCbIBaeT 3KCMEPUMEHT, KOTOPbIl
6bln nposBegeH B 1980 rogy B Il wn IV
Knaccax ob6uleii wkonbl U IV n V Knaccax
BCMOMOraTe/lbHOM  LWKOMbl.  BbiSiBMAOCL, 4TO
TpyAHee BCero ANs y4valmxcsisagasatb MOp-
¢honorayeckme Bornpocbl. Bo BCcnomoraTenbHOW
LUKOMe y4almxcs cnefyet cneuuanbHO 06y-
yaTb 3afaBaTb Bonpocbl. K 3Tomy paroTcs B
cTaTtbe pekoMeHAauunu.

Bonpocos B

M. CATYM. YTobbl 06psifibl B AETCKOM KO-
NeKTUBe [oCTaBasIn CBOEN Lenu.

K dakTopam, (OPMUPYIOLLMM INYHOCTb, B
[ETCKOM Y4peXkieHUN OTHOCATCA 06paabl, a
Takke TPagULWOHHO MPOBOAUMbIE  Mpas3f-
HUKW. 34ecb crnegyeT yuuTbiBaTb B3aMMOCBSI3b
Tpex KOMMOHEHTOB — C/l0Ba, AEeNCTBUA U CUM-
BONMKN. ABTOp 60nee nogpobHO paccmaTpu-
BaeT 3TN KOMMOHEHTbl U JaeT HeKoTopble Me-
ToAMYeckue pekoMeHAauun ANs UCNosb30Ba-
HWS KaK MNpasfHWKOB, Tak U 06psfoB B BOCMM-
TaTeNbHbIX Lensx.

B. HW/AHOSA. O nepsoM 3CTOHCKOM COBET-

CKOM  Mefarormyeckom O>KypHasie  «33cTu
KOO/1b».
MepBbIii  ABOMHOWN HOMeEpP >XypHasia «3J3cTu

Koonb» Bbiwen 15 aHBapa 1918 roga B Tasn-
nunHe. >XypHasi nocnegosatelbHO PasbACHAN
3CTOHCKMM  Y4UTeNsiMm MNOMUTUKY COBETCKOrO
npaBuTeNnbCTBa W MPUHLUNBLI  MapKcu3ma-
neHnHM3Ma. Homepa 3Toro >XypHasia cranm
0N yuuTeneii nepBbIMUA CMpaBOYHMKaMU MO
nejarorvmke U LWKOAbHOMY 06pa3oBaHuio. Mmun
NoNb30Ba/INCb TakXXe B 3CTOHCKMX Hauuo-
HaNbHbIX LIKonax B CoBeTckoi Poccuun. lMoc-
nefHwii, 13- HOMep >XypHana BbllUen B UOHe
1919 roga.

|T. NAOMETC.1 O6y4yeHne My3bike B JIs3He-
MaacKoli y4nTeNbCKOW CeMUHapUn.

B 1981 r. ucnonHwnoce 60 net co AHA OCHO-
BaHWA JIS9HEeMaacKol Y4uUTenbCKOl CceMuHa-
pun, KoTtopasa npocyuiectsosana 10 net. T.
MaomeTc pacckasbiBaeT 06 06y4eHUN My3blKe
M WNCKYCCTBY B 3TOM Yy4yeGHOM 3aBefileHun,
6onee nofgpobHO paccmaTpusas [esATeNbHOCTb
M3BECTHBbIX Mefaroros cemuHapum P. MaTtca,
K. Kpeska n A. lNakka.

toimetaja 601-318, toimetaja asetditja 440-381 ja

601-447, vastutav sekretar 449-397, ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogika- ja teadusosak. 448-916, koolikorralduse
osak. 448-916, tookasvatuse ja Ohtukoolide osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447,
algdpetuse ja koolieelse kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.

Véljaandja: Kirjastus «Perioodika*. Tallinn, Pikk t. 73, tel. 601-337.
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EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda, Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
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OpraH MuH. npoeB. 3CCP. Ha 3CTOHCKOM f3blke. BbIXOAUT OAUH pa3 B Mecsl,.

«Hblykorysie koosb» («CoBeTCKas LIKOMa»).
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40 AASTAT TAGASI

Juulis 1983 tahistame 40 aasta moddumist NOukogude vagede vdidust Kurski kaarel. See hiigel-
lahing, Punaarmee arvult kolmas strateegiline pealetung N6ukogude—Saksa rindel oli iks suuremaid
lahinguid Suure Isamaasja ja kogu Teise maailmasGja kaigus.

Vaatamata havitavale luliasaamisele 1942 43. a. talvekampaanias, alustasid. Saksamaa ja tema
satelliidid 1943. a. kevadest pingelist ettevalmistust pealetungiks. Hitler kirjutas Wehrmachfi
operatiivkasus nr. 6 15. aprillil 1943. a.: «Ma otsustasin, et niipea kui ilmastikuolud lubavad,
realiseerida pealetung «thadelle» Sellele pealetungile antakse otsustav tahtsus. See peab Iopule
joudma Kiire ja 16pliku eduga .

Kasutades teise rinde puudumlst Euroopas, tdi vaenlane Saksamaalt ja Prantsusmaalt Ndukogude
Saksa rindele mitu diviisi. Léénest toodi kohale suured Ghujdud. Hitlerlased lootsid palju uutele
soomusmasinatele: need olid rasked tankid «Tiiger», keskmised tankid «Panter» ning liikur-
suurtiikid «Ferdinand». Uldse oli vaenlasel operatsiooni korraldamiseks ligi 50 diviisi (umbes
900 000 mehega), neist 17 tanki- ja kolm motoriseeritud diviisi, ligi 10 000 suurtiikki ja miini-
pildujat, 2700 tanki ning Gle 2000 sdjalennuki. Saksa faistide sOjavagi kujutas endast enne
Kurski lahingut veel suurt joudu: selles oli 10,3 miljonit meest, kellest tegevvaes 6,7 miljonit,
neist NGukogude—Saksa rindel 4,8 miljonit sddurit ja ohvitseri.

Plaani «Zitadelle» taitmiseks nihutas vaenlane Kurski kaare (eendi) kahel vastaskiljel ette oma
peajoud, .kes vastassuunaliste l6okidega pohjast (Orjol—Kursk) ja IBunast (Belgorod—Kursk)
uldsuudnaga Kurski peale pidid dra ldikama, seejarel aga hdvitama Umberpiiratud Noukogude
armee

1. juulil kutsus Hitler operatsiooni i)eamlsed juhatajad enda juurde ja tegi teatavaks Idpliku
otsuse — alustada pealetungi 5. juuli

Kuid vaenlase pealetung ei tabanud meie végesid ootamatult. Mitme kanali kaudu teati, et
hitlerlaste pealetung algab kell 3 hommikul. Ennetades vastast, andsid NGukogude véed 5. juuli
varahommikul vaenlase lahingupositsioonide, komando- ja vaatluspunktide pihta ennetava tule-
160gi. Hitlerlased kandsid suuri kaotusi ning oma ridade Korraldamiseks tuli pealetung médne
tunni vorra edasi likata.

Kell 5. 30 alustasid kindralfeldmarssal Kluge armeegrupi «Mitte» valikvdeosad Orjolist 18una
pool pealetungi Keskrinde vagede vastu (armeejuhataja kindral K. Rokossovski). Sedasama tegid
30 minutit hiljem kindralfeldmarssal von Mansteini armeegrupi «Sld» soomusiksused, kes
rindasid kindral N. Vatutini juhitavaid Voronezi rinde- vagesid.

Keskrinde vagedele andsid vaenlased umbes 40 km laiuses vdondis kolm 166ki, nendest peal6ok
oli suunatud Olhovatkale. Sellesse suunda olid hitlerlased koondanud kuni 500 tanki. V&imsate
terasmasinate ramminguga pldti meie vagede kaitse ldbi murda. Neli korda piludsid Saksa
fasistlikud vaed pealetungi esimesel pdeval meie kaitse stgavusse tungida, kuid pidid suuri
kaotusi kandes tagasi tdmbuma. Neli paeva kestnud vihaste lahingute tulemusena suutsid hitlerlased
Orjol-Kurski suunas meie kaitsesse kiiluda koéigest 10 km laiuses voondis. Kiilu stigavus oli
9 kuni 12 km. Viiendal lahingupédeval polnud vaenlasel enam joudu pealetungiks Orjol—Kurski
suunas. Splleks ajaks olid hitlerlased kaotanud 42 000 meest ning 800 tanki,Veelgi verisemad
heitlused arenesid Belgorod—Kurski suunal. Erinevalt Keskrindest ei suutnud \oronezi rinde
vaejuhatus tapselt kindlaks teha vaenlase peal6dgi suunda. Siin 6nnestus Saksa végedel Kiiluda
mele kaitse siligavusse 15 kuni 35 km Manstein oli lootnud kahe péevaga jouda Kurski alla.
Kuid paevad laksid ja vaatamata sellele, et iga pédev paisati suurtiiki- ja lennuvée toetusel
lahingusse sadu tanke, oli saavutatud vaid tihist edu.

Hinnanud olukorda, votsid Peakorteri esindaja marssal A. Vassilevski ja \Voronezi rinde vae-
juhatus vastu otsuse anda vdimas vastuldok. Selleks kasutati rinde késutusse antud kindral
P. Rotmistrovi 5. kaardivde tankiarmeed, kindral A. Zadovi 5. kaardivdearmeed ja mitmeid
teisi vaeuksusi. 12. juulil alustas Punaarmee pealetungi ning vditlus agenes kogu rindel. Ka
kindralfeldmarssal Manstein oli otsustanud samal péeval alustada pealetungi, koondades Bel-
gorodist Kkirdes paikneva Prohhorovka asula ldhedale v8imsa soomusmasinate grupeeringu,
sealhulgas parimad SS-tankidiviisid «Adolf Hitler» ja «Das Reich».

12. juuli hommikul 16i meie lennuvagi vaenlase tankidiviiside lahingukorrad segamini ning
parast ettevalmistavat kahurrfuld laksid kindral P. Rotmistrovi 5. tankiarmee esimese eSeloni
terasmasinad riinnakule.

Samal ajal liikusid meie tankidele vastu vaenlase tankidiviisid. NO&ukogude tankid tungisid
Prohhorovka piirkonnas taiskaiguHaSistide lahingurivvi, murdsid labi vaenlase esimesest eSelonist
ning hitlerlaste 166gigrupeeringu juhatusel polnud vdimalik oma eelvaeosi juhtida. See ajaloo
suurim tankilahing oli erakordselt age ja vapustav. Molemalt poolt vottis sellest osa umbes
1200 tanki ja riindesuurtikki. P&eva teisel poolel t8id vaenlased kohale reservid teistest rinde-
I6ikudest, kuid kdik rinnakud jooksid tiihja ning hitlerlased Prohhorovkasse ei joudnud. Age
lahing kestis hilisdhtuni. Tankidelt leidasid tornid, kahuritorud, rebenesid roomikud. Stepis
p()_llzzsid sajad soomusmasinad, suitsu ja tolmupilv olevat tdusnud 3 kilomeetri kérgusele, varjutades
paikese.

Prohhorovka all kaotasid hitlerlased kuni 400 tanki ning 100 000 sddurit ja ohvitseri tapetutena.

12. juulil oligi murrang Kurski lahingus. Sel péeval alustasid pealetungi vaenlase Orjoli grupeeringule
Brjanski ja Laanerinde véed. ‘15. juulil Uhines nendega Keskrinne. Voronezi rinde ja 18. juulil
lahinguid alustanud Stepirinde véed jalitasid Kurski kaare ldunakiljel taganevat vaenlast.
23. juuli hilisdhtuks olid hitlerlased tagasi paisatud positsioonidele, kust nad riinnakut alustasid.
Sakslaste kolmas suvine pealetung oli 1abi kukkunud. Strateegiline initsiatiiv oli N&ukogude
véejuhatuse kées. Vastase grupeeringute purustamine I8i head vGimalused vastuléogi andmiseks.



Kimme-kakskimmend sorti eri  vérvitoonis
lilli — daaliaid, [6vildugu, kresse, _(Pojenge,
astreid, eluldngu —, ilupdosaid ja puid kasvab
125-aastaseks saava Viira algkooli iluaias.
Sametiseks niidetud murud, umbrohuta katse-
peenrad, &dus puhkenurk varjulises lehtlas,
vBimlemislinnak — kdik need mahuvad
vaikese kooli suurele kuusehekist piiratud
eeskujulikult korras maaalale. Ilu ja kord
sunnib seall suurelt jaolt Ludmilla Marguse,
Viira kooliis 1939. aastast peale tootava
koolitaddi hoolest ja loodusearmastusest. Milla-
tadi, nagu teda hellitavalt hiltakse, oskab
lahke sOna ja tookusega innustada nii
Opilasil kui Opetajaid oma kooli Umbrust
kauniks looma ja seda niisugusena hoidma.
Kodudue kujundamises annab Viira algkool
eeskuju kogu Umbruskonnale.






