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HALJAND OKSA,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja

Meie Uhiskonna pidev edasiminek, samuti
hariduselu sisemine areng tingivad uldhari-
duskoolis igale Gppeaastale oma isedrasused.

1982/83. Oppeaastale annavad erilise ilme
NSV Liidu moodustamise 60. aastapdeva ja
Suure Sotsialistliku  Oktoo brirevolutsiooni
65. aastapdeva tahistamine. Uks tahtsaid
Ulesandeid on NLKP Keskkomitee maiplee-
numi (1982.a.) otsuste arusaadav ja jarje-
pidev tutvustamine, Opilastele toitlusprog-
rammi taitmisest sobivates vormides osavétu
korraldamine, uldhariduskoolide IBpetajate
ettevalmistuse téiustamine to6tamiseks agro-
toostuskompleksides. Ka NLKP XXV ja
XXVI kongressi pikemaajalise toimega suu-
nistes, 1979.a. ideoloogiaotsuses ja 1977.a.
kooliméaaruses sisalduvad koolito6 koéiki kulgi
puudutavad ulesanded on pikemat aega ak-
tuaalsed.

Lahtuvalt nimetatud sindmuste tahistami-
sest ja direktiivdokumentides katketud séatete
realiseerimisest, on dpetajate, koolijuhtide ja

haridusorganite Ulesanne tagada uldharidus-
kooli edasine tdus ning noorte kommunist-
liku kasvatuse taiustamine.

Kuigi kvantitatiivsete néaitajatega (Oige-
aegne kaheksaklassilise kooli ja keskkooli
|6petamine, valjalangevus, kursuse korda-
mine jt.) oleme joudnud teatava piirini, on
nii kogu meie vabariigi ulatuses kui ka lin-
nat! (rajooniti) veel mdndagi teha.

1977. aastal vastuvbetud NSV Liidu kons-
titutsiooniga fikseeriti Uldine kohustuslik
keskharidus koigile noortele. Eesti NSV-s
asus 1975. aastal padevakooli 8. klassi I16pe-
tanutest edasi 6ppima keskharidust andvates
Oppeasutustes 96,4%, 1980. aastal 98,9%,
1981. aastal aga 99,1%. 8. klassi Idpetanu-
test jatkas 1981. aastal 6pinguid péaevakooli
9. klassis 59,2%, kutsekeskkoolides 19,5%,
keskeridppeasutustes 16,8% ja oOhtukooli 9.
klassis 3,5%," '«

Keskharidust omandavad ko&ik Péarnu ja
Sillamée linnas ning Kohtla-Jarve rajoonis
1981. aastal 8. klassi I6petanud noored.
Véhem jatkavad keskhariduse omandamist
1981. aastal 8. Kklassi Idpetanud noored
Haapsalu (97,5%), Hiiumaa, Rapla, Tartu,
Parnu rajoonis.

Keskhariduse &igeaegset omandamist mo-
jutavad kursuse kordamine, valjalangevus jt.
tegurid. 1980/81. O&ppeaastal moodustasid
Eesti NSV péaevakoolides nii kursusekordajad
kui ka valjalangejad kumbki 1,1% 0Opilaste
uldarvust, dhtu- ja kaugbppekoous vastavalt
8,5% ja 12,3%. Nende néaitajate poolest on
Eesti NSV uldhariduskoolid teiste liiduvaba-
riikkide hulgas juba mitu aastat tUhel viimas-
test kohtadest. Seejuures on kohane mérkida,
et 13 liiduvabariigi péaevakoolides on kursu-
sekordajate arv mitte tle 0,5% ning 9 liidu-
vabariigi 6htukoolides alla 5%.

Viimase kolme Oppeaasta jooksul (1979/
80.—1981/82. Oppeaastal) on kursusekorda-
jad ja valjalangenud kokku olnud suhte-
liselt vahe Narva ja Sillamé&e linnas ning
Kohtla-Jarve rajoonis. Suhteliselt suur on
aga kursusekordajate ja valjalangejate prot-
sent olnud Haapsalu, Paide, Tartu, Hiiumaa
ja Valga rajoonis ning Parnu ja Tartu lin-
nas. Nimetatud rajoonide ja linnade haridus-
osakondadel ning koolijuhtidel on, mille ule
mdelda. Samal ajal oli Rapla rajooni Kehtna
8-kl. koolis viimane valjalangeja 1971. aas-
tal. 1981/82. 6ppeaastal puudus sisuline 6pi-
laste valjalangevus Narva 4. keskkoolis (711
Opilast), Kohtla-Jarve 11. 8-kl. koolis (432
Opilast), Parnu rajooni Audru 8-kl. koolis
(309 opilast) ning paljudes teistes koolides.

Eriti tbsist rahutust tekitab t&siasi, et
Eesti NSV péaevakoolis kasvab alates 2. klas-
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1962. aastal TRU
Oigusteaduskonna.
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kuni 7. klassini pidevalt kursusekorda-
arv (0,7%-1t 2%-ni). Samal ajal pusib
aga teistes liiduvabariikides kursusekorda-
jate arv nimetatud Kklassides enam-vdhem
Uhel ja samal tasemel, kusjuures vastav Ule-
liiduline naitaja 2.—7. klassini k&igub 0,2—
0,4% piires. Selline tendents meie vabariigis
viitab olulistele puudujaékidele 6ppe-kasva-
tustod kvaliteedis. Opilaste teadmistes, os-
kustes ja vilumustes esinevad lingad kuh-
juvad aastast aastasse, pohjustades kursuse-
kordajate arvu kasvu ning véljalangemise
suurenemist keskastme vanemates Kklassides.

Vorreldes 1980/81. dppeaastaga vahenes
1981/82. ©Oppeaastal puuduliku dppeeduku-
sega Opilaste arv. Ainete I8ikes véhenes eba-
edukate Opilaste arv  Uhiskonnadpetuses
(20,5% vorra), kirjanduses (17,6%), ajaloos
(16,4%), eesti dppekeelega koolis eesti keeles
(14,5%), fuusikas, keemias, vdorkeeles jt.
Oppeainetes.

Motlemapanev on aga ebaedukate Opilaste
arvu  suurenemine  kehalises  kasvatuses
(26,1% vorra), bioloogias (13,6%), to0dpetu-
ses (8,0%) ja geograafias. Taiesti arusaa-
matu on 1. klassis to60petuses 12 ja keha-
lises kasvatuses 4 ebaeduka Opilase olemas-
olu (Narva linnas 7, Tallinnas 3 juhul, Tartu
linnas, Haapsalu, Harju, Kingissepa, Rapla
ja Jbgeva rajoonis igauhes uhel juhul).

Téhelepandavad erinevused Opilaste edasi-
joéudmises esinevad rajoonide ja linnade 16i-
kes. Alg0petuses tuleb podrata suuremat
tahelepanu Opilaste raskustele Kohtla-Jarve,
Hiiumaa, Jogeva, Kingissepa ja Voru rajoo-
nis, keskastmes Hiiumaa, Haapsalu, Pdlva,
Harju ja Rapla rajoonis. Ohtu- ja kaugdppe-
koolide Oppe-kasvatustoo taiustamisele tuleb
senisest suuremat téhelepanu podrata Kin-
gissepa rajoonis, Tartu linnas, Voru rajoonis,
Tallinnas, Viljandis, Harju rajoonis jne.

Nimetatud linnade ja rajoonide haridusosa-
kondadel ning koolijuhtidel on vaja asjali-
kult ja objektiivselt uurida Oppe-kasvatus-
t60 korraldust ja olukorda.

Oeldust tuleneb haridustootajate tegevus-
programm, mille raskuspunkt langeb vaja-
dusele meie t60 kdikides lulides pdorata pohi-
tahelepanu kvaliteedile, kdikide vdimaluste
voimalikult optimaalsele kasutamisele. Ees-
kujuandjateks on siin meile NSV Liidu rah-
valpetaja Kalju Teras, Eesti NSV teenelised
haridustodtajad Lilian Kivi ja Kalju Prikk,
424 Eesti NSV teenelist Opetajat, 48 0&pe-
taja-metoodikut, 134 vanemdpetajat ning
paljud teised haridustbdtajad ja pedagoogi-
lised kollektiivid.

Uldhariduskooli t66 efektiivsuse iiks naita-
jaid on keskkooli I6petanud noorte kiire luli-
tumine tootvale tddle vdi eriala omandami-
sele korgkoolis, keskeridppeasutuses, tehnika-
koolis v&i kursustel.

Eesti NSV-s 1981. aastal keskhariduse
omandanud noortest 8ppis (seisuga 1, dets.
1981, a.) paevases Oppevormis 60,9% ja to6-

tas rahvamajanduses 34,7%, vahetult toot-
vale todole asunuist jatkab &pinguid ©&htu-
vbi kaugdppevormis 12,1%. Uldse 6&pib
1981. aastal keskkoolildpetanutest koikides
Oppevormides kokku 65,7%. Kb&ige rohkem
jatkavad ©6pinguid keskkoolildpetanud Silla-
mée linnast (85,3%), Hiiumaa ja Paide rajoo-
nist, Kohtla-JarVe linnast, Harju, Rapla ja
Parnu rajoonist. Véhem jatkavad opinguid
keskkoolildpetanud Pé&arnu Unnast (55,7%),
Kingissepa ja Jogeva rajoonist, Tartu lin-
nast, Voru rajoonist, Narva linnast, Viljandi
ja Rakvere rajoonist.

Kdik 1981. aastal keskkooli I8petanud
noored tootavad vdi Opivad Kohtla-Jarve ja
Sillamé&e linnas, Harju, Hiiumaa ja Péarnu
rajoonis. Suurem on 1981. aastal keskkooli
I6petanud mittetddtavate voi mittedppivate
noorte osakaal Tartu ja Vo6ru rajoonis (1,6%),
Kohtla-Jarve, Kingissepa ja Rapla rajoonis.

1981. aastal keskkooli Idpetanutest opib
vOi tdotab vastavuses keskkoolis omandatud
sUvendatud tdo6petuse erialaga 25,2% su-
vendatud t666petust Oppinuist (vastav Ule-
liiduline naitaja on 23,6%). Too6leasunud
noortest tootab keskkoolis omandatud siiven-
datud tooOpetuse erialal rohkem Idpetanuid
Jogeva rajoonist (42,8%), Narva linnast
(38,5%), Kohtla-Jarve rajoonist (30.8%),
samuti Pdlva, Kingissepa, Viljandi ja Rak-
vere rajoonist ning Kohtla-Jarve linnast.
Samal ajal Sillamée linna keskkoolide 16pe-
tanuist ei tddta mitte Uhtegi todleasunut
keskkoolis Opitud t668petuse erialal. Vahene
on keskkoolis &pitud erialal todtajate arv
Haapsalu rajoonis (3,1%), VO0ru rajoonis
(5,9%), samuti Paide ja Tartu rajoonis,
Péarnu, Tartu ja Tallinna linnas.

Tdsiselt paneb métlema suhteliselt véahene
pbllumajandusse todoleasunute arv — 9,2%,
vastav Uleliiduline naitaja on 40,2%.

Kuigi uldhariduskoolis t666petuse tunnid
ei ole kitsa erialase suunitlusega, vaid on
ulatuslikuma uldkasvatusliku tédhendusega,
on vaja siiski eespool esitatud néaitajate ule
stigavamalt mbelda. Probleem vajab lahenda-
mist nii kvantitatiivsest kui ka kvalitatiiv-
sest kuljest. Seejuures ei ole erialade vali-
kus madistlik anda ulevaltpoolt mingeid nor-
matiive. Mitmes rajoonis ja linnas ei ole
toddpetuse erialade valikul piisavalt arvesta-
tud antud halduspiirkonna rahvamajanduse
vajadusi. Loogiline on aga orienteeruda kut-
seSuunitlusalase t66 korraldamisel oma ra-
joonis (linnas) ennekdike nendele erialadele,
kuhu on eriti vaja taiendavalt noort too-
joudu. Naiteks maakoolide t66Opetuse ja
-kasvatuse 18ppeesmérgiks on kujundada
noortes vajadus siduda oma elu ja td66 enne-
kbike pdllumajandusega ning anda seejuures
noortele mdningad vilumused Vvastavaks
tooks.

Rajooni partei-, ndukogude- ja haridusor-
ganid peaksid hoolikalt analtiisima suvenda-
tud to00petuse erialade vastavust oma ra-



jooni pbéllumajanduse arendamise vajadustele
vastavuses NLKP Keskkomitee maipleenumi
(1982. a.) otsustega. Selle tulemusena peak-
sid véalja kujunema omapoolsed pdhjendatud
ettepanekud korrektiivide tegemiseks t660pe-
tuse erialade loetelusse. Samaaegselt vajab
pohjalikku labimdatlemist suvendatud t660pe-
tuse materiaalse Oppebaasi (sealhulgas Gppe-
kombinaatide vorgu) otstarbekas véaljakujun-
damine majandite ja ettevOtete vahetul osa-
votul.

Kaéesolevaks ajaks on Eesti NSV uldhari-
duskool j6udnud sellisele arengutasemele,
kus enamik 9.—11.(10.) klasside dpilastest
saab ettevalmistuse mingil slUvendatud
t6oopetuse erialal. 1. oktoobri 1981. a. sej-
suga oli sUvendatud tdodpetusega hdivatud
78,3% vanemate klasside d&pilastest. See
naitaja on tunduvalt vdaiksem vastavast Ule-
liidulisest naitajast (97,2%). Eesti NSV maa-
koolide vanemate klasside Opilaste haaratus
stvendatud to60petusega Uhtib uleliidulise
keskmisega (97.3%). Oluline erinevus on aga
linnakoolides: Eesti NSV-s — 75,8%, NSV
Liidus keskmiselt 97,0%. XI viisaastaku
16puks peaksime lahenema sellele, et kdikide
vanemate klasside opilased Opiksid suvenda-
tud t6068petuse mingit eriala.

Uldise keskhariduse tagamisel on olulisel
kohal koolivérgu ratsionaalne korraldamine,
seda eriti  maarajoonides. Ajavahemikul
1975/76. Oppeaastast kuni 1982/83. 0Oppe-
aastani on Eesti NSV-s Opilaste arv péaeva-
koolides suurenenud enam kui 7000 &pilase
vOrra, seejuures maakoolides véhenenud
enam kui 2000 &pilase vorra. Nimetatud aja-
vahemikul on maakoolide arv vahenenud 52
vorra, sealhulgas algkoole 15 ja 8-kl. koole
45 vbrra, maakeskkooude arv aga on suure-
nenud 8 vd&rra. Uhe maakooli kohta tulev
Opilaste arv ja klassitaituvus ei ole vaadel-
daval ajavahemikul oluliselt muutunud.
1981/82. Oppeaasta algul oli Eesti NSV-s
maal asuvais algkoolides keskmiselt 24,2,
8-kl. koolides 123,1 ja keskkoolides 390,3
Opilast. Need arvud on méningal maéral suu-
remad vastavatest Uuleliidulistest keskmis-
test.

Maakoolide vbrgu ratsionaliseerimine peab
toimuma eelkdige laste Opetamise ja kasva-
tamise kvaliteedi parandamise nimel. Luba-
matu on formaalne, veel vdhem aga subjek-
tilvne lahenemine viéikese &pilaste arvuga
maakoolide v8rgu korrastamisele. Koolivdrgu
ratsionaalse arendamise kisimuste lahenda-
misel tuleb eelkdige hoolitseda &pilastele
kooli territoriaalse kattesaadavuse eest. Sel-
leks cn vaja moodustada optimaalsed koo-
lide mikrorajoonid, organiseerida tasuta Opi-
lasvedu ning otsustavalt parandada koolide
internaatide t66d. Uhe vdi teise maakooli
avamise vOi sulgemise kisimuse lahendami-
sel on kohalikel partei-, nBukogude- ja hari-
dusorganeil oluline arvestada kodiki asulate
sotsiaal-majandusliku arenguga seotud pers-

pektiivseid isedrasusi ja elanikkonna vaja-
dusi. Labimdtlemata tegevus selles kisimu-
ses vdib ainult halvendada 6ppimistingimusi.

Toendoliselt on vaja sailitada vdimaluse
korral maa-algkoole, isegi minimaalse Opi-
laste arvu korral. Teatud mottes on pers-
pektiivikas algkool-lastepdevakodu komp-
leksi loomine. Esimene selline alustas t66d
1982/83. dppeaastal Harju rajooni Loo ale-
vikus. Samal ajal vajaksid po6hjalikumat
uurimist ja valjaselgitamist sellise kompleksi
tootamise pdhimdtted optimaalsete Oppe-
kasvatustoo tulemuste tagamiseks.

Keerukam on véikeste 8-kl. maakoolide
kisimus. Tuleb arvestada sellega, et taolised
koolid sdilivad maal Usnagi pikaks ajaks.
Kusimust ei saa siin lahendada Uhetud hi-
liselt. Kdige aluseks peab olema siiski tais-
véaartusliku, korraliku taituvusega maakooli
avamine. Kui sellised kaheksaklassilised koo-
lid asuvad keskkoolile suhteliselt lahedal
(5—12 km kaugusel) hea teedevdrguga ja
autobussiliiklusega piirkonnas, oleks vdima-
lik nende liitmine keskkooliga.

Taiesti vaaraks tuleb lugeda olemasolevate
algkoolide 8-kl. koolideks kasvatamist jark-
jargult igal aastal Uhe Kklassi kaupa, eriti
vastava materiaalse baasi puudumisel (Par-
nu raj. Viira kool, Harju raj. Tuhala kool
jt.). Sellistel juhtudel on Opetajad normaal-
koormuse saamiseks esimesel 2—3 aastal
paratamatult sunnitud dpetama mitut (5 ja
enam) Oppeainet. Neil puudub aga nende
ainete dpetamiseks vastav metoodiline ette-
valmistus, sest ei olda suutelised labima
kdikides ainetes Opetajate suviseid tdiendus-
kursusi. Ka iseseisva t60 korras enesetéien-
damine Kkaib sel juhul Ule jéu. llmselt on
vaikese Opilaste arvuga koolidel oma eelised.
Eeliseks tuleb lugeda seda, et

1) kool asub laste kodudele suhteliselt
lahedal, kooliminekuks ei kulu palju aega
ega ole vajadust internaadi kasutamiseks;

2) Opilaste vahene arv vdimaldab Opetajal
sagedamini suhelda iga Opilasega ja tema
vanematega.

Véikese kooli puudused on aga

1) Opetaja tdotamine liitklassi tingimustes
Uheaegselt mitme Oppeaine ja erinevate tee-
made Opetamisega;

2) dppekulude oluline kasv;

3) Oppekabinettide minimaalne koormatus
ja suhteliselt kehvem varustatus;

4) ei ole ette nahtud direktori asetditjat
Oppealal, vanempioneerijuhti, raamatukogu-
hoidjat, nende ametikohtadega seotud ules-
andeid téidavad uhiskondlikel alustel osali-
selt dpetajad, suurema osa aga direktorid;

5) eraldi klasside olemasolu korral ei ole
enamikus ainetes vdimalik saada oma Oppe-
aines normaalkoormust (vélja arvatud eesti
keel ja kirjandus, vene keel, matemaatika),
mille tdttu normkoormuse saamiseks tuleb
Opetada aineid, milles ei olda spetsialist.

Oeldust jareldub, et vaikeste maakoolide



kisimuse lahendamisele tuleb igal konkreet-
sel juhul ladheneda eri viisil, kaaludes
igakulgselt sellega kaasnevaid positiivseid ja
negatiivseid kulgi.

Vaikeste maakoolide dppe-kasvatustdd kor-
raldamisel on olulisi erinevusi vorreldes suu-
remate koolidega. Senisest rohkem on vaja
hoolikalt tutvuda selliste koolide paremate
tdokogemustega ning neid levitada.

On ilmne, et uldhariduskooli t66 kvaliteet
tagatakse hasti ettevalmistatud' kaadriga.
1981.a. 1. oktoobri seisuga oli Eesti NSV
péeva-, ohtu- ja kaugdppekoolide pedagoogi-
lisest kaadrist korgharidus 70,5%-1 (vastav
uleliiduline néaitaja 70,8%). Vaatamata sel-
lele on meie vabariigis pedagoogilise kaadri
probleemid Usnagi tosised.

Ennekdike annab tunda erialase etteval-
mistuse saanud kaadri nappus! Selle tulemu-
sena on lubamatult suur 1,5 ja enama norm-
koormusega to6tavate dpetajate arv (10,0%).
Sellise koormusega to6tavaid Opetajaid on
kdige rohkem Tallinnas (15,4%), Kohtla-
Jarvel ja Parnus, Haapsalu, Viljandi, Kin-
gissepa, Valga ja Paide rajoonis. Sealhulgas
tootas 5. septembri 1982. a. seisuga Tallin-
nas 72 Opetajat kahe ja enama normkoormu-
sega. Suur koormus on sagedamini mate-
maatika-, vene keele, fuusika-, poeglaste
too0petuse, algklasside, eesti keele ja vo0Or-
keele Opetajatel. Suhteliselt palju td6tab
Opetajatena spetsiaalse ettevalmistuseta vii-
masel neljal aastal keskkooli 16petanuid Tal-
linnas, Pdlva, Rakvere, Valga, Parnu ja Kin-
gissepa rajoonis. Keskharidusega noored 6pe-
tajad tootavad peamiselt algklassides, ka
kehalise kasvatuse, vene keele, eesti keele ja
muusikalpetajatena, kullaltki palju annavad
uldhariduskoolis tunde kohakaaslased Paide,
Rakvere ja Harju rajoonis, Tallinna, Tartu
ja Kohtla-Jarve linnas. Vastava aine Opetaja
puudumise tottu esineb Oppeainete dOpeta-
mata jatmist, eriti Tallinna, Narva, Kohtla-
Jarve ja Tartu linnas. Sagedamini jaavad
tunnid andmata poiste t6686petuses, muusika-
Opetuses, kehalises kasvatuses, fuusikas ja
eesti keeles (vene Oppekeelega koolis).

Kaadriprobleemi vdimalikult kiireks lahen-
damiseks vajavad otsustavat parandamist
Opetajate t66- ja olmetingimused kdige laie-

mas mottes. Linnade ja rajoonide haridus-
osakondadel ja koolijuhtidel tuleb kaadri
kisimuste lahendamiseks pddrata tdsist

tdhelepanu perspektiivsete vajaduste arves-
tamisele ja vastava kutsesuunitlusesse t66
korraldamisele  keskkooli  Opilaste  seas.
Praegu on dige aeg pdhjendatud kaadri vaja-
duse vormistamiseks ning nende vajaduste
realiseerimise plaani koostamiseks.

Pidades silmas vaikeste 8-klassiliste koo-
lide olemasolu maarajoonides pikemaks ajaks,
seisab pedagoogikateadlaste ja planeerijate
ees mahuka ulesande lahendamine: laia pro-
fiilliga erialade valjatootamine koérgkoolis
spetsialistide ettevalmistamiseks Uheaegselt
2—3 Bppeaine dpetamiseks. Oppeainete kom-
binatsioonideks vdiksid olla emakeel, Kkirjan-
dus ja vooOrkeel; ajalugu ja geograafia;
matemaatika, kunstidpetus ja joonestamine;
bioloogia ja keemia; bioloogia ja geograa-
fia jt. Vaikeste koolide 0Oppe-kasvatustdo
taseme parandamise eesmargil on laia pro-
fiiliga erialadel Opetajate ettevalmistamine
otse eluline vajadus.

Analuusinud uldhariduskooli té6tulemuste
naitajaid ning fikseerinud méningad paki-
lised Ulesanded uldhariduskooli ees seisvate
probleemide lahendamiseks, jaid tahelepanust
kdrvale mitmed mitte sugugi véhemolulised
kisimused, mis aga ei mahu Uhe artikli
raamesse. Need on komplekssuse tagamine
noorte kommunistlikul kasvatamisel, 6ppe-
kasvatustoo optimeerimise kusimused, toota-
vatele noortele keskhariduse tagamine jpt.
Ka need kisimused peavad olema pideva
téhelepanu orbiidis.
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Noukogude Liidu
moodustamine ja
Eesti NSV vennas-
rahvaste peres

EERIK TRUUVALI,

Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi
vanemteadur, Oigusteaduse kandi-
daat

VSDT(b)P programmis ja V. I. Lenini teostes

sOnastatud boiSevike rahvuspoliitika sai
Oktoobrirevolutsiooni  ettevalmistamise ja
labiviimise ajajargul konkreetse formu-

leeringu partei VII Ulevenemaalise (aprilli-)
konverentsi resolutsioones rahvuskusimuse
kohta. Siin tunnistati veel kord kdigi Vene-
maa koosseisu kuuluvate rahvuste ©igust
lahku lGda ja iseseisvaid riike moodustada.
Neile rahvastele, kes riiklikku iseseisvumist
ei taotle, nduti laialdast piirkonnaauto-
noomiat, mis konkreetses ajaloolises situatsi-
oonis pidi véljenduma kogu riikliku ja oma-
valitsusliku organisatsiooni demokratiseeri-
mises, Ulevaltpoolt tuleva burokraatliku
jarelevalve ja sundusliku riigikeele kaota-
mises, autonoomsete piirkondade piiride
kindlaksméaaramisel kohaliku elanikkonna
vaba tahte arvestamises jne. Samas doku-
mendis rohutati, et toolisklassi huvid néua-
vad Venemaa kdigist rahvustest todliste
liitumist uUhtseisse poliitilistesse jt. orga-
nisatsioonidesse, mis « ... v@imaldab prole-

tariaadil vdidelda rahvusvahelise kapitali
ja kodanliku natsionalismi vastu.» Mdlema
ndude — rahvuste enesemaaramise ja to6-
tava rahva Uhendamise (liitumise) — sama-

No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei
kongresside, konverentside ja keskkomitee
pleenumite resolutsioonid ja otsused. I. Tal-
linn, 1956, lk. 347.

aegse realiseerimine viis seisukohale, et palju-
rahvuselise Venemaa oludes vdib osutuda
otstarbekaks moodustada uhtne paljurahvu-
seline ditrilk — ndukogude vabariikide fode-
ratsioon. «Meie tdhame kd&igi rahvuste venna-
likku- liitu. Kui tuleb Ultraina vabariik ja
Vene vabariik, siis on nende vahel tihedam
side ja suurem usaldus,»? markis V. I. Lenin.
| Ulevenemaalisel.ndukogude kongressil (juu-
nis 1917) tdrjus V. I. Lenin menSevike ja
esseeride kartused, et Venentaa vdib laguneda
Uksikuteks vabariikideks. «Tdoliste ja talu
poegade seisukohalt pole see ohtlik,» wvaitis
V. I. Lenin. «Saagu Venemaa vabade vaba-
riikide liiduks.»3 Nende seisukohtadega rajas
V. I. Lenin sotsialistliku foderatsiooni teo-
reetilised alused, mis seadustati ndukogude
vBimu esimestes aktides, sealhulgas juba
15. novembril 1.917. a. valjakuulutatud «Ve-
nemaa rahvaste ©Oiguste deklaratsioonis».

1917. a. 16pul kerkiski VSDT(b)P ja Nou-
kogude valitsuse ette praktilise probleemina
uleminek unitaarriigilt foderatsioonile, mille
vOimalikkust, nagu eespool nagime, olid bol-
Sevikud moonnud juba varem. Uks p&hjusi
oli see, et rahvuslikes piirkondades teravnes
kodanluse ja todrahva vaheline Kklassivoit-
lus, mis kohati arenes kodusjaks ja viis nii
kodanlike kui ka néukogude vabariikide
moodustamiseni. Nii haaras Ukraina kodan-
lus novembris vdimu, luues seejarel sidemed
Antanti ja Vene kontrrevolutsiooniliste jou-
dudega. 25. detsembril 1917 kuulutati Har-
kovis | Uleukrainalisel ndukogude kongressil
vélja ka Ukraina N&ukogude Vabariik, kes
alustas vditlust ndukogude vdimu kehtesta-
mise eest kogu Ukrainas. 8. veebruaril 1918
kukutati siin kodanliku Keskraada vdim.
Rahvuslik vabastusliikumine kujunes ulatus-
likumaks ja tema erikaal revolutsioonis suu-
remaks. kui seda varem arvati. Eri rahvuste
Uhendamine sotsialismi rajamiseks nais ntud
kdige otstarbekam olevat rahvuslike ndu-
kogude vabariikide kaudu.

Il Ulevenemaalisel ndukogude kongressi!
vastuvOetud «TooOtava ja ekspluateeritava
.rahva Oiguste deklaratsioonis», milles fik-
seeriti Venemaa ndukogude vabariikide fode-
ratsiooni' pdhialused, deldi: «Venemaa No&u-
kogude Vabariik, asutatakse vabade rahvaste
liidu alusel ndukogude rahvusvabariikide
foderatsioonina (sérendus — E. T.).»
Deklaratsioon jattis aga lahtiseks kisimuse,
kuidas Uhendada iseseisvad ndukogude
vabariigid foderatsiooniks. Kull aga fikseeris

Lenin. Teosed. 24. kd.,
Lenin. Teosed, 25. kd.,

k. 272.
k. 23.



see dokument iga rahvuse tddlistele ja talu-
poegadele diguse oma ndukogude kongressi-
del iseseisvalt otsustada, kas ja missugustel
tingimustel nad soovivad osa votta foderat-
siooni keskorganitest.

Loppsdnas kongressile Utles V. L Lenin:
«Meil Venemaal on nuud sisepoliitika vald:
konnas 16plikult tunnustust leidnud nodu-
kogude sotsialistliku vabariigi kui mitme-
suguste Venemaal elavate rahvuste v-abade
vabariikide fdderatsiooni uus riigikord.»

Esimeseks rahvaste autonoomiale tugine-
vaks riiklikuks moodustiseks sai Vene Sotsia-
listlik Foderatiivne N6ukogude Vabariik, mis
kuulutati, vélja 1918. a: jaanuaris Il Ule-
venemaalisel ndukogude Kongressil. Juba:
10. juulil 1918. a. kinnitas V uUlevenemaaline
ndukogude kongress esimese Vene SFNV
konstitutsiooni..

Samal aastal algas ka Vene SFNV-s ela-
vate rahvaste riigitaoliste moodustiste loo-

mine. 21. martsil kuulutati valja Tauria
NSV, 23. martsil — Doni N6ukogude Vaba-
riik, 30. aprillil — Turkestan! ANSV,
7. juulil — Po6hja-Kaukaasia Nodukogude

Vabariik, kuhu kuulusid 1918. a. T p, a. jook-
sul véljakuulutatud Kubani—Musta Mere,
Tereki ning Stavropoli ndukogude vaba-
riigid. Kodusdja ajal need vabariigid (vélja
arvatud Turkestan! ANSV) likvideeriti.

Kodus6ja ajal ja parast seda jatkus Vene
SFNV kujunemine. Tema koosseisu Kuuluvate
rahvusriikidena moodustati 1918. a. algul
Sakslaste Tookommuun (alates 1924 ANSV),
1919 Baskiiri ANSV, 1920 Karjala T66-
kommuun (alates 1923 ANSV), Kirgiisi
(hilisem Kasahhi) ja Tatari ANSV, Kalmdki,
Mari, Tsuvasi. Votjaki (hilisem Udmurdi)
autonoomsed oblastid; 1921 — kolm auto-
noomset vabariiki ja kaks autonoomset oblas-
tit; 1922 — Uks ANSV, viis autonoomset
oblastit ja TSerkassi rahvusringkond.

Enne NSV Liidu moodustamist taitis Vene
SFNV valitsus teiste tema koosseisu kuulu-
vate ndukogude vabariikide suhtes liidu-
valitsuse osa, arendades majanduslikku koos-
t66d ja esindades neid suhetes valisriikidega.
Koikidel ndukogude vabariikidel olid esinda-
jad Ulevenemaalises Keéktaitevkomitees,'
Vene SFNV Rahvakomissaride NO&ukogus
ning Ulevenemaalistel ndukogude kongressi-
del.

Il Ulevenemaalisel ndukogude kongressil
loodud Rahvusasjade Rahvuskomissariaadi
koosseisus moodustati eri rahvuspiirkondade
esindused: 1917.a. novembris Poola ja
Leedu, 1918.a. jaanuaris Valgevene, Armee-
nia, Juudi, Muslumi jt. Viimaste hulgas,
11. mail 1918.a. Eesti osakond H. Pddgel-

manniga eesotsas. Viimane nimetati Tone-*BQE

v. |I. Lenin. Teosed, 26 kd., lk. 391—
393. Deklaratsioon avaldati ka «Eesti Teata-
jas» 10. jaanuaril 1918.

V. I. Lenin. Teosed, 26. kd., Ik. 440.

vorra hiljem Rahvusasjade Rahvakomis-
sariaadi 10-liikmelise Kolleegiumi liikmeks.
Punaarmee vdidukas pealetung péarast

Bresti rahu annulleerimist v6imaldas 1918. a.
16pus luua ndukogude vabariigid ka Eestis,
Léatis ja .Leedus, 1. jaanuaril 1919 Valge-
venes. Taga-Kaukaasia rahvad saavutasid
riikliku iseseisvuse aastail 1920—1921.
12. martsil 1922 Uhinesid Taga-Kaukaasia
Sotsialistiike Noukogude Vabariikide Fodera-
tiilvsesse Liitu AserbaidZzan (kuulutati ise-
seisvaks 28. aprillil 1920), Armeenia (29. no-
vembril 1920) ja Gruusia NSV (2d. veebru-
aril 1921). 13. detsembril kujundati see riik-
lik Uhendus Taga Kaukaasia Sotsialistlixuks
Fdderatiivseks Ndukogude Vabariigiks (likvi-
deeriti 1936. a ).

1920.a. loodi ka Kesk-Aasias Buhhaara ja
Horezmi ning Kaug-ldas rahvavabariigid
(viimane liideti Vene SFNV-ga 15. novembril
1922). Kaigis neis piirkondades toimus ndu-
kogude vabariikide loomine Kodustja ja
vélismaise interventsiooni rasketes tingi-
mustes.

Uhine voitlus todrahva vdimu eest tBstatas
Uha teravamalt péevakorrale ndukogude
vabariikide vahel tiheda sdjalise ja majan-
dusliku liidu loomise.

No6ukogude vabariikide sdjaline liit vormis-
tati 1919. a. suvel, mis etendas méaéaravat
osa vdidu saavutamisel kodusGjas. Ulemine-
kul rahulikule Ulesehitustédle hakkasid Uha
enam tahtsust omandama iseseisvate nou-
kogude vabariikide vastastiKune majandus-
lik koostdd. Alates 1920.a. I6pust s6lmisid
kdik ndukogude vabariigid liidulepingud
Vene SFNV-ga, millega kindlustus nii sdja-
line kui ka majanduslik liit. Selle aluseks
olid ajalooliselt kujunenud td6jaotus, teede-
vork, side jne.

Juba kodus6ja perioodil tekkis ndukogude
vabariikidel vajadus esineda Uhise diplomaa-
tilise rindena, mis muutus eriti aktuaalseks
kodus6jajargsel perioodil, mil imperialism
kandis ndukogude vdimu vastu peetava vOit-
luse raskuspunkti diplomaatilisele alale. Enne
Uleeuroopalist Genua (1922. a.) konverentsi
sBlmisid ko&ik ndukogude vabariigid diplo-
maatilise Lidu Vene SFNV-ga, volitades
viimase delegatsioonile ka oma diguste
kaitse. Seega olid 1920. a. alguses ndukogude
vabariikide vahel valja kujunenud lepingu-
lised liidusuhted sd@jalisel, majanduse ja dip-
lomaatia alal. Kuid tha enam tuli ilmsiks
liidusuhete sellise vormistuse ebapusivus ja
maaratlematus. Naiteks polnud tépselt piirit-
letud vabariikide k&rgemate organite oma-
vahelised suhted, puudus plaani- ja finants-
la ja vastavate organite tegevuse kullaldane
oordineeritus, Kkillustatud olid ressursside
ratsionaalne kasutamine jne.

Lenin rdhutas, et eri rahvustest' tb6tajate
hulgad, kui nad on ekspluataatorlikud klas-
sid kukutanud, peavad proletariaadi dikta-
tuuri sailitamiseks ja sotsialismi ehitamiseks



kokku hoidma ning oma iseseisvad rahvus-
vabariigid tihedaks riikide liiduks Uhendama.
See leidis Uksmeelset toetust tdotava rahva
poolt. 1922. a. mitme kuu jooksul arutati ja
kiideti leninlikud liildu moodustamise ja
funktsioneerimise seisukohad heaks ndu-
kogude kongressidel, parteikonverentsidel,
tootajate  koosolekutel. K®&igi ndéukogude
vabariikide esindajatest moodustatud spetsi-
aalne komisjon todtas vélja vajalikud doku-
mendid No6ukogude Sotsialistlike Vabariikide
Liidu moodustamiseks.

30. detsembril 1922 tulid Moskvas kokku
nelja ndukogude vabariigi, Vene SFNV,
Ukraina NSV, Valgevene NSV ja Taga-
Kaukaasia SFNV ndukogude kongresside
saadikud Uhiseks ndukogude kongressiks.
Sellest ' vottis osa 2215 saadikut, nende seas
ka mitmed eestlased. Kongress vottis Uhel
haalel vastu Nodukogude Sotsialistlike Vaba-
riikide Liidu moodustamise deklaratsiooni ja
NSV Liidu moodustamise lepingu. Dekla-
ratsioon maédras kindlaks Uhinemise pdhi-
printsiibid, leping aga fikseeris uleliiduliste
riigivéimu- ja valitsemisorganite volitused ja

vOimupiirid. Hiljem ldlitati mdlema Ulal-
nimetatud dokumendi pohilised satted
1924.a. jaanuaris toimunud Il uleliidulise,

ndukogude kongressi poolt vastuvdetud esi-
messe Ndukogude Liidu konstitutsiooni. NSV
Liidu moodustamise deklaratsiooni ja lepingu
kinnitanud, valis kongress ka kd&rgeima
organi — NOukogude Sotsialistlike Vaba-
rilkkide Liidu Kesktaitevkomitee, mille koos-
seisu kuulus 371 saadikut kdigist liiduvaba-
riikidest.

No6ukogude Liidu moodustamise hetkel
kuulus sinna peale liitunud vabariikide veel
nende koosseisudes olevat 11 autonoomset
vabariiki ja 13 autonoomset oblastit. Praegu
kuulub N&ukogude Liidu koosseisu 15 liidu-
vabariiki ja nende koosseisudes 20 autonoom-
set vabariiki, 8 autonoomset oblastit ja 10
autonoomset ringkonda.

*H

Kuni 1917.a. suveni ei pooranud eesti
bolSevikud rahvuskusimusele vajalikku tahe-
lepanu. Rahvus- ja Eestimaa autonoomia
kusimus lulitati alles VSDT(b)P Pdhja-Balti
organisatsioonide Il konverents. (13.—16'"
augustini) péevakorda.

Otsuses «Eestimaa autonoomia asjas»,
mille tlalméargitud konverentsid vastu votsid,
asuti eitavale seisukohale Eesti osariigi idee
kisimuses, ndudes koige laialdasemat piir-
konnaautonoomiat, s. 0. kohalikku demo-
kraatlikku omavalitsust Venemaa tsentrali-
seeritud vabariigi koosseisus. Resoluutselt
oldi nn. rahvusliku kultuurautonoomia, s.o.
eksterritoriaalse autonoomia vastu, mis oleks
I16hkunud toédlisklassi Uhtsust ja tugevdanud
kodanlike natsionalistide md&ju. Jaddes Vene-
maa demokraatliku vabariigi koosseisu, pidi

Eesti omavalitsus k&igis kohalikes kusimus-
tes olema taiesti iseseisev. Viimase garan-
tildena nahti piirikisimuste lahendamist
rahvahéaaletuse teel, eestikeelset asjaajamist
ametiasutustes, emakeelset Opetust koolides,
Eesti autonoomia seaduseelndu valjatoota-
mist ja selle rakendamist Eestimaa Nou-
kogude Taitevkomitee poolt jne.

Eesti bolSevike Oktoobrirevolutsiooni-eelne
rahvusprogramm erines eesti kodanlike ja
vaikekodanlike parteide omadest esiteks selle
poolest, et siin ei ndutud Venemaa fddera-
tilvsesse  kodanlikku  vabariiki  kuuluvat
«Eesti osariiki». Teiseks: ndudes taielikku
eneseméairamise Oigust Venemaa demokraat-
liku vabariigi koosseisu, pidi UOhinemine
viimasega toimuma vabatahtlikkuse p&hi-
mottel, mille garantiiks pidi olema rahva-
haaletus. Viimane tahendas sisuliselt suve-
raénse riigi staatuse ndudmist, mis lédks palju
kaugemale kodanlike ja vaikekodanlike par-
teide programmidest.

Kuid eesti rahvuslik kodanlus tdstis parast
Oktoobrirevolutsiooni kodanliku iseseisvuse
loosungi, et isoleerida Eesti revolutsioonili-
sest Venemaast. Selle vastu astus resoluut-
selt vilja eesti toorahvas. Ule-eestimaalise
pbliumajanduskongressi (5.—6. jaan. 1918)
resolutsioonis Oeldi: «Eesti tdorahvas ei tohi
ennast mingil tingimusel kodanlikest lahk-
puletest araeksitada lasta, vaid peab kogu

maailma proletariaadiga kasikdes kéaima.
Venemaal valitseb revolutsiooniline td6-
rahvas. Vene revolutsiooni abil on Eesti

tobrahvas voidule péasenud ja selleparast
peab ta edaspidigi selle valitsusega kdige
lahemasse riiklikku Uhendusse jadma».

Eesti bolSevikud to6tasid «Venemaa rah-
vaste Oiguse deklaratsiooni» alusel valja ise-
seisva nbukogude vabariigi — Eesti Too6-
rahva Kommuuni pdhikirja projekti. Arves-
tades sdjaolukorda ja imperialismi kallale-
tungi reaalset ohtu, réhutas projekt, et tdo-
rahva kommuuni véliskisimused lahenda-
takse kokkuleppel Ndukogude Venemaa valit-
susega, sisekusimused otsustab kommuun
taiesti iseseisvalt. See naitab, et Eesti Nou-
kogude Vabariigil oleks tegelikult kujunenud

foderatiivsed suhted Noukogude Vene-
maaga.
Saksa okupatsiooni tbttu ei Onnestunud

pbhiseaduse projekti konstitutsioonina vor-
mistada ega selle satteid ellu viia. Eesti T66-
rahva Kommuun (ETK) kuulutati véalja alles
29. novembril 1918. Kogu ETK eksisteerimise
perioodil tugevdas kommuuni valitsus oma
poliitilises tegevuses koige tihedamat liitu
ja Uhtsust VSFNV-ga ja teiste ndukogude
vabariikidega. Mitmes dokumendis rdhutati,
et Eesti NOukogude Vabariik jaadb seni amet-

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon Ees-
tis. Dokumentide ja materjalide kogumik.
Tallinn, 1957, lk. 571.
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akult Venemaa Foderatsiooni liikmeks kuulu-
tamata, kuni seda kisimust ei oie otsustanud
Uie-eestimaaiine ndukogude kongress.

Vaatamata ETK eksisteerimise luhiajali-
susele suudeti ka siin noorte ndukogude
vabariikide konsolideerumisprotsessis palju
korda saata, liites s@jalist ja poliitilist joudu,
majanduslikku potentsiaali vastulédgi andmi-
seks interventsioonile ja kontrrevolutsi-
oonile.

Eesti kodanluse diktatuuripaevil jatkas
EKP ja eesti tbotav rahvas vditlust ndu-
kogude vOimu taaskehtestamise ning liitu-
mise eest liiduvabariigina Noukogude rah-
vaste perre. 1929. a. fikseeriti see program-
miiise ndudena EKP programmis.

1940. a. revolutsiooni algpdevadei nduti
monel pool kohe n&ukogude vO6imu valja-
kuulutamist ning Eesti liitumist NSV Lii-
duga. Uldrahvaliku kategoorilise n&udena
pustitati vastav loosung Riigivolikogu vali-
miste jarel.

Riigivolikogu Il koosseisu poolt voeti
21. ja 22. juulil vastu deklaratsioonid ndu-
kogude v8imu taaskehtestamise ning Eesti
astumise kohta NSV Liidu koosseisu. Riigi-
volikogu jargnevad oOigusaktid (pankade ja
suurtdostuse natsionaliseerimine ning maa
kuulutamine rahva omandiks) panid aluse
sotsiaal-majanduslike suhete kardinaalsele
Umberkorraldamisele, olles Uhtlasi aiuseks
ja eelduseks Eesti NSV uleminekule NSV
Liidu riiklikku ststeemi. Ka revolutsiooni-
lise valitsuse mitmed aktsioonid 21. juunist
kuni 6. augustini valmistasid otseselt ette
pinda sellele Uleminekule (EKP ja tddlis-
organisatsioonide legaliseerimine, Riigivoli-
kogu valimised, riigiaparaadi ja omavalit-
suste puhastamine reaktsioonidetest kodan-
likest tegelastest, Rahva Omakaitse loomine,
sbGjavae demokratiseerimine, Eesti NSV kons-
titutsiooni projekti esialgse variandi' valja-
té6tamine jne.).

6. augustil 1940. véttis NSV Liidu Ulem-
nBukogu Eesti NSV NSV Liidu koosseisu
taiedigusliku liiduvabariigina. Sotsialistliku
riikluse edasine véaljaarendamise juriidiliseks
baasiks Eestis sai 24. augustil vastu véetud
Eesti NSV konstitutsioon, mis oh vélja tbdta-
tud juhindudes NSV Liidu 1936.a. pdhi-
seaduse § 19 ndudeist. Arvestades vabariigi
poliitilisi, sotsiaalse struktuuri ja mitmeid
teisi sotsiaal-majanduslikke, kultuurilisi ning
ajaloolisi erisusi, formuieeriti paljud Eesti
NSV péhiseaduse satted erinevalt vanemate
liiduvabariikide vastavate normide sisust ja
sOnastusest. Seda voeti arvesse ka jargnevas
riikiikus Uiesehitustdos, Eesti NSV riikliku
organisatsiooni suiatamisel NSV Liidu riik-
likku slUsteemi. Oma spetsiifika oli sellel
protsessil riigi keskhaldusaparaadi loomisel,
Eesti rahvavée uleviimisel Punaarmee koos-
seisu, ndukogude kohtu- ja prokuratuuri-
organite ning kohalike n6ukogude susteemi

véaljakujunemisel, riigi eelarve struktuuris,

No6ukogude Eesti on suverdanne riik, kel on
taielik Gigus iseseisvalt korraldada oma riigi-
elu ja méaarata suhtlemist, teiste rahvastega.
Nagu koik teised liiduvabariigid, nii teostab
ka Eesti NSV neid 0igusi kahel viisil:
vahetult ja fdderatsiooni, s. o. lilduorganite
kaudu.

Suveradansete Oiguste vahetuks teostami-
seks on Eesti NSV-i oma territoorium, miile
piire ega administratiiv-territoriaalset kor-
raldust ei saa keegi muuta ilma tema kor-
geima riigivoimuorgani ndusolekuta.

Koik kusimused, mis on véljaspool NSV
Liidu konstitutsioonis fikseeritud liiduorga-
nite kompetentsi, lahendab Ndukogude Eesti
iseseisvait; siia kuuluvad vabariigi pohi-
seaduse vastuvOtmine, muutmine ja tdienda-
mine ning selie tditmise tagamine, riigi-
organite moodustamine, rahvamajanduse
arendamise plaani ja riigieelarve koostamine
ja Kinnitamine uleliidulise sotsialistliku t66-
jaotusega antud Ulesande ulatuses, kdigi
vabariigis asuvate uleliidulise alluvusega
ettevotete tegevuse kontrollimine ja koordi-
neerimine, kohaliku t66stuse, kommunaal-
ja teenindusettevdtete juhtimine, teaduse,
rahvahariduse, tervishoiu, sotsiaakindlus-
tuse korraldamine, riikiiku korra ja kodanike
diguste kaitse tagamine jne. jne.

Eesti NSV sdailitab 0&iguse NSV Liidu
koosseisust vabalt véalja astuda, &iguse
suhelda valisriikidega ning vdotta osa rahvus-
vaheliste organisatsioonide tegevusest.

Kuid ka nendes kusimustes, mis liiduvaba-
riik on vabatahtlikult loovutanud liiduorga-
nite padevusse, jaab tai digus osa votta vas-
tavate kiUsimuste arutelust ja otsuste lange-
tamisest. Eeskatt tagab selle enamtéahtsate
seaduseelndude uldrahvalik arutelu ning
liiduvabariigi esindajate osavott NSV Liidu
riigivdimu ja vaiimisorganite toost.

Esmakordselt valiti Eesti NSV-s saadikud
NSV Liidu Ulemndukogusse 12. jaanuaril
1941. Tanapédeval on enamik NSV Liidu
Ulemndukogu saadikutest valitud elatistesse
komisjonidesse ning vo&tab seelébi vahetult
osa seaduseelndude ettevalmistamisest kui ka
seaduste ja otsuste tditmise kontrollimisest.

Iga liiduvabariik on esindatud ka NSV
Liidu Ulemn&ukogu Presiidiumis — iga liidu-
vabariigi Ulemndukogu presiidiumi esimees
on NSV Liidu Ulemnéukogu Presiidiumi esi-
mehe asetditja.” NSV Liidu Ministrite NOou-
kogu koosseisu kuuluvad oma ametikoha
jargi liiduvabariikide ministrite ndukogu
esimehed, NSV Liidu Ulemkohtu koosseisu
liiduvabariikide Giemkohtute esimehed.

aga
Peale selle on k&igil liiduvabariikide! oma
ministrite ndukogu alatine esindus NSV

Liidu valitsuse juures.

K&ik see aitab liiduorganeil oma tegevuses
Uha taielikumalt arvestada liiduvabariikide
isedrasusi ja .paremini rahuldada nende



vajadusi ning teisest kuljest vBimaldab liidu-
vabariikide! aktiivselt osa votta riigiasjade
ajamisest kogu NOukogudemaa ulatuses.

S&drases vastastikuses seoses valjendub
ndukogude foderatsiooni tahtis pdhiprint-
siip — demokraatlik tsentralism, mis tagab
liiduvabariikide iseseisvuse juures kogu maa
majanduse ja kultuurielu keskjuhtimise..

«Noukogude Liit on paljurahvuseline riik.
Kogemused on ndidanud, et NSV Liidu fode-
ratiivse korralduse pdhijooned on end téie-'
likult OGigustanud. Seetdttu pole vajadust
teha mingeid pohimottelisi muudatusi No&u-
kogude sotsialistliku foderatsiooni vormides.

Projektis nagu 1936. aasta konstitutsi-
oonist osutatakse, et liiduvabariikide suve-
rddnseid digusi kaitseb NSV Liit. Jaavad
alles ka nende diguste garantiid. Veel enam:
neile lisatakse uusi — selliseid, nagu vaba-
riikide 8igus osa votta NSV Liidu vBimkonda
antud kusimuste otsustamisest uleliiduliste
organite poolt. Liiduvabariikide! on nende
kdrgeimate riigivbimuorganite kaudu 0&igus
seadusandlikuks algatuseks NSV Liidu Ulem-

ndukogus.

Teisest kuljest NSV Liidu rahvuste ja
rahvusrihmade progresseeruv ldéhenemine
Uksteisele teeb tarvilikuks riigi iiiduliste

aluste tugevdamise. See on leidnud peegel-
duse ka NSV Liidu kui Uhtse paljurahvuse-
lise liitriigi maaratluses endas (paragrahv
69)».

Aruandekdnes NLKP XXVI kongressile
markis L. BreZnev jargmist: «Elu veenab, et
iga meie vabariigi intensiivne majanduslik
ja sotsiaa.ne arenemine kiirendab nende iga-
kulgse lahenemise protsessi. Toimuvad rah-
vuskultuuride Oitseng ja vastastikune rikas-
tumine ning Uhtse ndukogude rahva — uue
sotsiaalse ja internatsionaalse Uhend .se —
kultuuri kujunemine. See protsess kulgeb
meil nii, nagu ta peabki kulgema sotsialismi
ajal: vOrdsuse, vennaliku koostdd ja vaba-
tahtlikkuse alusel. Rahvuspoliitika nende
printsiipide jargimist jalgib partei rangelt
Nendest me ei tagane iialgi!»

NSV Liit on ndukogude rahvuste ja
rahvusrihmade riikliku Uhenduse dinaami
line ja efektiivne vorm, mis on arvestatud
terveks sotsialistliku riikluse kommunist-
likuks Uhiskonna omavalitsuseks jarkjargu
lise Ulekasvamise ajalooliseks perioodiks

«Eest: Kommunist», 1977. nr. 7, Ik. 40.
NLKP XXVI kongressi materjale. Tallinn,
1981, Ik. 70.

Toosuvi —
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ULO TIKK
OLEV BENDI

Eesti Opilasmalev pihendas oma 16. tddsuve
NSV Liidu moodustamise 60. aastapaevale.
Toosuve algul peeti silmas NLKP Keskkomi-
tee peasekretari, NSV Liidu Ulemnéukogu
Presiidiumi esimehe seltsimees L. BreZnevi
tervitust Opilaste tookoondiste esindajate Ule-
liidulisest kokkutulekust osav6tjatele, milles
viidatakse sellele, et tohutu tegevusvalja
avab noortele NLKP Keskkomitee maipleenu-
mil (1982. a.) heakskiidetud NSV Liidu toit-
lusprogramm. Tuleb ju noorsool palju &ra
teha selle realiseerimiseks, toiduainete toot-
mise suurendamiseks ja sellekski, et meie
ktla muutuks Uha kaunimaks, veelgi jouka-
maks. Uue impulsi peab saama &pilaste t66-
brigaadide moodustamine loomakasvatus-
lulide koosseisus, Opilaste massiline osavott
sbddavarumisest ja saagikoristamiSest. Noor-
test sdltub paljuski meie kodumaa edasine
Oitseng, tema vdimsus ja kuulsus.
Opilasmaievlased vastasid sellele tervitu-
sele tegudega. Uhtekokku 17 892 kooliépilast
tegi viiendal tddveerandil meie vabariigi
majandeis 452 648 tbbpaeva. Sajad tuhanded
tonnid kuiva heina, tuhanded kilomeetrid
puhtaksrohitud sdo6dajuurviljavagusid oli

nendepoolne panus toitlusprogrammi tait-
misse.

Ja nagu juubeliaastale kohane, tootasid
.Eestimaa p6ldudel ko&rvuti meie vabariigi
Opilasmalevlastega koolinoored Moskvast,
Permist, Vilniusest, Daugavpilsist, Moldaa-

viast ja Taga-Karpaatiast. Kaugemad Leina-
lised saabusid Tallinna Naidislinnuvabri-
kusse appi Saksa DV-st Schwerinist. Nii et
EOM hakkab juba vditma rahvusvahelist
tunnustust.

Ent samal ajal t6otasid meie Opilased Lati-
maal ja Moldaavias, Gruusias, Krimmis ja
Taga-Karpaatias. Niisiis vdib meie liitriigi
juubelisUve Eesti Opilasmaleva jaoks téie
Odigusega nimetada internatsionalistlikuks
toosuveks.

Kumme suve tagasi sOitis Moskva 67. kesk-
kooli klassi- ja koouvalise kasvatust6o



organisaator Jevgeni Topaier Uhe ruhma 0pi-
lastega Eestimaale maad kuulama ning Eesti
Opilasmalevaga tutvust sobitama. Tutvumis-
suvi laks taie ette ja jargmisel korral sdideti
malevasse juba kahe ruhmaga, millest Uks
jai Torma sovhoosi ja teine leidis suvekodu
Rapla rajooni Valtu kolhoosis. Aastad léksid,
malevlaseks tahtjate konkurents Kasvas ja
tuli leida jargmine lepingupartner — Lokuta
kolhoos. Nii on Eestimaaga, oOpilasmalevaga
ning maatddga tutvust teinud juba ligemale
700 noort moskvalast, 67. keskkooli kasvan-
dikku. Asi on joudnud nii kaugele, et esime-
sed malevlased, kooli komsomolisekretar
Andrei Kozlov ja algklassidpetaja AnZzela
Movsessova on juba mitu suve ise maleva-
rahmi juhtinud.

Moskva 67. keskkooli Gpilased, Opetajad ja
lastevanemad teavad ning tunnevad Eesti
NSV-d niid imehésti. lkka malevadhtute,
slaidide, fotostendide ja kas vdi Eestimaalt
saadetud kirjade p6hjal. Puna-mustas malev-
lasemundris  koolipoiss v6i -tidruk pole
Kutuzovi prospektil mingi haruldus ja koolis
kutsutakse maievlasi hellitavalt oestontsd».
Ning killap kadedusegagi, sest EOM-i taht-
jaid on igal aastal ikka paar-kolm korda
rohkem olnud, kui sbitjaid lubatud. Valiku-
sdel komsomolikomitees on tihe ja sdidupileti
omanikeks saavad kdige tdokamad, distsipli-
neeritumad, Uhiskondlikus elus kdige aktiiv-
semad.

Kutuzovi prospekti koolipoistele lisandus
teisigi moskvalasi, keda t66 Eesti Opilasmale-
vas meelitas. Harju piirkonnas paistavad
tookuselt ja tubliduselt silma Moskva 900.
keskkooli dpilased. Adsméae rihm on sotsia-
listlikus vOoistluses ikka esiritta purginud.
Rapia piirkonnas astus lainud suvel piir-
konna parimatega uhte jalga veel uks rihm
Moskva koolidpilasi — 142. keskkoolist
«Tasuja» kolhoosis. VVorumaal, Antslas leid-
sid suvekodu Moskva 109. keskkooli dpilased.
Nii etv «kutuzovlaste» algatus Eestimaale
malevasSe sdita on Moskvas leidnud jéargi-
jaid. Ja nii stivenevad teadmised Uhest vord-
vaarsest liiduvabariigist — Eesti NSV-st —
mitmes Moskva koolis.

Eesti Opiiasmaieva staaZikate kaugpartne-
rite hulka kuuluvad Kkindlasti Permi kooli-
Opilased, kes Opetaja Valentina Krajeva kéae
all todtavad J. Gagarini nimelises naidis-
sovhoostehnikumis ja keda Vana-V6idu asula
rahvas peab juba omainimesteks.

Parimaks t66- ja internatsionalistliku kas-
vatuse dppetunniks peavad Eesti Opilasmale-
vat Lati NSV Daugavpilsi 11. keskkooli &pe-
tajad Jelizaveta ja Pjotr Hohlov, kes oma
Opilastega Saida sovhoosi juurviljapdlde juba
peast teavad. V6i Eesti Opiiasmaieva veteran,
Moldaavia NSV Dnestrovski 2. keskkooli
Opetaja Tamara Ganul, kes igal suvel dma
Opilastega Mahtra sovhoosi juurviljapdlde
«moddab».

Rapla piirkonna komanddri Mait J8gisoo

sdnade jargi oli Rapla lainud suvel tdeline
internatsionalistlik piirkond. Ja tdsi ta oh __
piirkonnas to6tas riahmi Moskvast (3),
Uzgorodist, Dnestrovskist ja kui siia Usada
veel vene 8ppekeelega Tallinna 26. keskkooli
rihm, siis polegi imestada, et piirkonna
spartakiaadil ja kokkutulekul oh pdhiliselt
kaibel vene keel. Vene keele oskus suvenes
meie Opilastel ka kulalisrihmadega korralda-
tud kohtumisbhtutel, Uhiselt t66d tehes ja
puhates. Nii on Eesti Opilasmaievast vilja
kasvanud internatsionalistliku kasvatustdo
tdhus vahend.

Ja veel mdnest kujunemisjargus tradit-
sioonist, mille kaigus sOprussidemed tise-
nevad.

Sdprusrajoonid, s6pruskoolid

Huik aastaid, on Lé&ti NSV Saldusi rajoon
olnud Paide tdotajate voistluspartner. Ka
koolinoored peavad kirjasidet, kaiakse uks-
teisel kilas, korraldatakse s&prusfestivale.

Téanavune suvi tBestas veel kord, et sdprus-
puud saab igihaljana hoida ka suvekuudel.
Salduse rajooni Remte sovhoosi pd&ldudel
tootas téinud suvel Paide 3. keskkooli opi-
lastest moodustatud maievariihm, kaasas
Opetajad Saima Paeoja ja Anne Reinsalu,
nagu mullugi. Samuti teist aastat soitsid
Saldusi 1. keskkooli Opilased toole Eesti
Opilasmalevasse. Téopaigaks sai Tiri NST ja
suvekoduks Laupa 8-klassiline kool. Nuud
teavad ja tunnevad nii Paide kui ka Saldusi
Opilased oma vanemate vdistluspartnerite
eluolu hoopis enam kui nende eakaaslased,
kes Uksteise kulaiisteks pelgalt paaripéevas-
tel soprusfestivalidel. Pealegi on v&0ras
paigas suhtlemine hea vene keele praktika
ning kullap on paljude malevlaste keelepagas
suvega kosunud. Kahtlemata laabub Opiias-
maieva vastuvdtuga seotud organisatsiooni-
line t66 sbprusrajoonis sujuvamalt kui kusa-
gil mujal.

Toredale mottele — veeta koos sdprus-
kooli Opilastega Uhine suvevaheaeg — tulid
V. V&rgu nimelise Tailinna 3. keskkooh tana-
sed abituriendid ja nende klassijuhataja aja-
loobpetaja Edgar Kaugema. Kui mullu 10-b
klass voorustas Riia 3. keskkooh 10-b Klassi,

peeti plaani suvi Uhises toomalevas veeta.
Ja nii kokku iepitigi. Toopaigaks sai Riia
3. keskkooh S3eflusmajand, Talsi rajooni

«Draudziba» kolhoos, kus kahe s&pruskooli
Opilased koos Kklassijuhatajaga kull heina-
kaarel, kull peedipdllui Uksteiselt modtu
votsid. Lisaks tddle tutvustati sdpradeie oma
rahva lauie ja tantse, kaidi ekskursioonidel
ja matkamas, Eesti NSV ja Léati NSV 42.
aastapéevaks valmistati kularahvale uhiselt
ullatus — sdpruskontsert.

Nii toredasti Uhitatud t66 ja puhkus, ven-
nasrahva eluoluga tutvumine on kahtlemata



enam vaart kui paaripdevane autobussi-
ekskursioon. On ju meie vabariigi paljudel
koolidel oma sdpruskoolid ja -klassid teistes
‘iliduvabariikides. Miks siis mitte ka suvine
160 ja puhkus kahasse korraldada. Nii, nagu
seda tegi Viljandi 1. keskkooli direktor Evald
Laprik, kes sBpruskooli dpilased Cesisest Leie
kolhoosi malevasse kutsus ning ise koman-
ddriametit pidama hakkas.

Kuidas Leie rithm moodustati, sellest jutus-
tas ruhma komandor, C. R. Jakobsoni nime-
lise Viljandi 1. keskkooli direktor Evald
Laprik jargmist:

«Viljandi rajoon vdistleb juba palju aas-
taid Lé&ati NSV Cesise rajooniga. Kauaaegsed
sidemed on ka meie koou ja Cesise 1. kesk-
kooli vahel. Et neid sidemeid kindlamatele
alustele viia, s6lmisime sel aastal, NSV Liidu
moodustamise 60. aastal, sGprus- ja koostdo-
lepingu. Oks punkt selles néeb ette &pilaste
Uhiste t66- ja puhkelaagrite organiseerimist
suvistel koolivaheaegadel. Selle lepingu-
punkti taitmist otsustasime alustada Opilas-
maleva rilhma loomisest kahe kooli noortest.
Leppisime maleva ja Cesise kooli juht-
konnaga kokku mi, et rihma komandori Ules-
anded voOtan enda peale ning komissariks
tuleb sépruskooli direktor. Kummaski koolis
ei valitud lapsi meie rihma, vaid vdeti vaba-
tahtlikkuse alusel. Sealjuures teadsid koik,
et kui nad astuvad maleva sellesse riihma,
tuleb neil suvel seitse .nddalat todtada ja
puhata oma ja sOpruskooli kdige aukartust-
aratavamate inimeste juhtimisel. Nonda val-
tisime niisuguste Opilaste sattumist rihma,
kes nédevad Opilasmalevas esmajoones, trillita-
mise-trallitamise v&imalust.»

Valmis rihma nimekiri. Seal olid Kkirjas
andmed kaheteistkiimne Cesise 1. keskkooli
tutarlapse ning kolmeteistkimne Viljandi
1. keskkooli tutarlapse ja noormehe kohta.
Cesisest antud mda&dtude jargi dmmeldud vor-
mirdivad viis komandor enne koolité6 18ppu
ise kohale. Vorm meeldis latlannadele véga,
nad panid selle kohe selga ning laksid kodu-
linna tanavatele jalutama ja teatud mottes
ka uhkeldama.

Saabus maleva=uve avamise péev. Leie
kolhoosi buss sbitis Cesisesse, kaasas Viljandi
noormehed pdllulilledega. Viljandi tutar--,
lapsed valmistasid samal ajal kooli Sefi, Vil-
jandi KEK-i  kaasabil kulaliste jaoks
kohvilaua. Esimene tutvumine kogu ruhma
lilkmete vahel toimuski Viljandis kohvilauas.
Sellele jargnes piirkondlik malevasuve ava
mine kool lédheduses paikneva -Jarveotsa
faSismiohvrite malestusmargi jalamil. Leie
kolhoosi rihma majutuspaigas, mis eelnevalt
korrastati Viljandi Opilaste osavotul, peeti
samal péaeval sdprusohtu.

Uheskoos puhkamine kujundas kahe naa-
bervabariigi Opilastest tdelise sdpruskollek-
tiivi, kellel oli malevasuve I8ppedes raske,
sdna tdsises mottes kurb lahkuda.

Lapsed tegid hoolsasti t66d ja olid ks

teise suhtes abivalmid. Oma abivalmidusega
paistsid juba esimesest toOpéevast alates eriti
silma Cesise Opilased. Kui thed tulid oma vao
rohimisega Kkiiremini toime, ei jadnud nad
ootama, millal teised jarele j6uavad, vaid
ruttasid neile kohe appi. Nad mdistsid, et
tihti ei olnud nende ettejdudmine teistest
hoopiski tingitud harjumuspérastest kiirema-
test liigutustest, vaid nad olid sattunud liht-
salt kergemale, véhem umbrohtunud vaole.
Viljandi dpilased ei olnud algul nii karmed
teisi abistama, suurem kollektiivsustunne
kujunes neis aegamoodda latlannade eeskujul.

Leie rihma malevlastele olid loodud mitme-
kilgsed vbimalused puhkamiseks. Puhketoas
said nad vaadata televiisorit ja kuulata
raadiot. Nende kéasutuses oli mitu magneto-
foni ja rohkesti spordiinvetari. Uheskoos
kujundati puhketuppa naitagitatsioon, mis
eriti laialdaselt kajastas lahenevat NSV
Liidu moodustamise 60. aastapaeva. Organi-
seeriti ka maluméng, et kindlaks teha, kes
kdige paremini tunneb kaht naabervaba-
riiki — Latit ja Eestit.

Tehti mitu bussimatka. Esmajoones tutvuti
muidugi Viljandi rajooniga. Tartus viibimise
ajal kaidi botaanikaaias ja laevaga sditmas
ning vaadati linna, 350 aasta vanust uli-
kooli ja selle uut raamatukogu. Rohkesti
uudistamist oli noortel Eesti NSV pealinnas
Tallinnas koolinoorte laulu- ja tantsupeo
péevil. Siinjuures olgu mainitud, et seitse
Leie ruhma malevlast vottis suurest peost
osa lauljana. .Laulumuljeid saadi ka heli-
looja Mart Saare juubelipidustustelt Viljan-
dis. RUhm pidas jaanidhtut, korraldas oma
spordipdeva, kéis tihti Kkinos, istus mitu
korda Ohtuti 16kke Umber ning . kohtus
ELKNU Viljandi Rajoonikomitee esimese
sekretari Raivo- Hellermaga.

On endastmdistetav, et omavaheline suhtle-
mine rihmas toimus vene keeles. Ja just
siin veendusid Opilased, kui hadavajalik on
meie suurel kodumaal, kus elab nii palju
rahvusi, osata vene keelt. Algul oldi vene
keeles ragkimisel vordlemisi arad, kuid mida
paev edasi, seda julgemaks muututi. Opiti
juurde palju uusi sbnu, mida koolitundides
pole vaja lainud: ko&blas, rohima, loogu
vBtma jne. Nagu ruhmakomanddr Evald
Laprik Kinnitas, rikastus ka temal malevas
vene keele sbnatagavara umbes kolmesaja
sdna vorra. Millistele emakeelsetele sBnadele
ei teatud venekeelset vastet, nendele leiti
see puhketuppa muretsetud vastavate sdna-
raamatute abil. Leie ruihma komandoér, komis-
sar ja malevlased joudsid malevasuve 18puks
Uhisele arvamusele, et kdige parem viis vene
kdnekeele omandamiseks keskkoolipdlves on
osavott mitmest rahvusest lastest moodusta-
tud malevaruhmadest. Selliseid ruhmi tuleks
aga edaspidi luua tunduvalt rohkem ning
igallhe koosseisu komplekteerida ka uks vene
keelt perfektselt valdav Opetaja.

Uhise malevariihma organiseerimine oh
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vaid Uks moodus kahe sdpruskooli edasiste
Uhisettevftmiste arendamisel ja suvendami-
sel.

Aastast aastasse on kasvanud nende maleva-
rihmade arv, kes Eesti NSV-d esindavad
véljaspool koduvabariiki. Té&navu kogunes
neid tapselt tosin. Interrihmade lipulaevaks
vOib pidada Tartu 8. keskkooli, kust juba
hulk aastaid Opetaja Hildegard Anton oma
Opilastega sdidab tddle Lati NSV Limbazi
rajooni « Umurga» sovhoosi ja alati on Taara-
linna koolinoored Eesti Opilasmaleva mainet
pbllumeeste silmis tasemel hoidnud,

Latimaal on Eesti Opilasmaleva lepingu-
partnerite kaardile tekkinud veel teisigi uusi
nimesid: Talsi, Sald-us, Pale, Ogre. Maleva-
rihmad on t66mehe mainet hoidnud Simfe-
roopolis, Suhhumis, MukatSevos ja Moldaa
vias. Kdorgelt on hinnatud Eestimaalt parit
teelehtede korjajaid Gruusia NSV-s Maha-
radze rajoonis. Ténavu tootas Narudza tee-
kasvatuse sovhoosis juba kaks ©Opilasmaleva
rihma. Uhte neist, omakandi lastest moodus-
tatut, juhtis Laine Belovas Haapsalust ia
teist, Viimsi keskkooli baasil kokku seatud,
tolleaegne direktor Rein Sakk ning Tal-
linna 4. keskkooli Opetaja Mati Salumaa.
Tanavune suvi viis meie OpilasmalevlaSed
veelgi kaugemale — Saksa DV-sse Schwerini,
kus to6tas ruhm tublisid malevaaktiviste
Tartu Plastmasstoodete Tehase Nuia tsehhi
juhataja Ville Variku kae all.

Ent igal pool peeti t66 kdrval silmas tana-
vuse aasta téhtsindmust — NSV Liidu
moodustamise 60. aastapdeva ja tutvustati
kulalislahketele v@dorustajatele sbnas ja
pildis, laulu ja tantsuga oma kodukanti —
Eesti NSV-d.

KASVATUSTEEMADEL

«onnelik on see,
kes on dnnelik
oma kodus»

HELGI ROOTS

Perekonna ja kooli koostdd on viimastel
aastatel olnud uldise tahelepanu keskmes,
sest selle on esile kutsunud Uhiskonna eluline
vajadus igati tbhustada sirguva pdlvkonna
kasvatamist.

Kool arvestab oma tdds perekonna era-
kordset mdju lapsele ja kannab hoolt, et see
moju ei satuks vastuollu pedagoogide
mdojutustega, et need mdjutused téiendaksid
ja rikastaksid Uksteist. Paraku, nagu margi-
vad mitmed selle probleemi wuurijad, ei
suudeta sellist harmooniat kaugeltki alati
saavutada.

Pedagoogikakandidaat |. Demakova (2).
juhib téhelepanu sellele, et veel Upris sageli
pbrkavad omavahel kokku vanemate tava-
parane arvamus «kool peab» ja pedagoogide
visa Kkinnitus «perekond on kohustatud».
Need vastastikused pretensioonid pidurdavad
sageli edasiste asjalike ja normaalsete inim-
like kontaktide arengut.

Senini on veel paljudes koohdes Opetajate
ja lastevan mate suhtlemise p6&hivormiks
jéanud lastevanemate koosolek. Madistagi on
selle osatdhtsus suur: koosolek vdimaldab
teavet vahetada, lapsi Uhest v6i teisest kul-
jest paremini tundma O&ppida. Ent samas
V3ib vaevalt loota, et Uksteisega aastas neli-
viis (juhtub, et vahemgi) korda rangelt amet-
likus korras kohtudes loovad O&petajad ja
lastevanemad tihedad sidemed, et nende
vahel tekib sOprus ja vastastikune madist-
mine, mis Uhist66s nii vaga vajalikud.

Me teame, et paljudes koohdes osalevad
lastevanemad aktiivselt kasvatustegevuses.
Nad juhendavad ringe, korraldavad ekskursi-
oone, peavad loenguid; Neis on lastevane-
mate aktiiv saanud Opetajate esimeseks abi-
liseks ka majanduskusimustes, koolikohus-
tuse taitmisel ja pedagoogika rahvailikoolide
toos. Kuid ikkagi ... Kuid ikkagi ei tdhenda
veel, et kool teab hésti kdiki lastevanemaid,
on kontaktis kdigi perekondadega, kujutab
tapselt ette, missugustes oludes kasvab iga
tema Opilane.



Paljudel kordadel peetaksegi kooli
hadaks perekonna halba tundmist,
googide oskamatust
maalseid suhteid luua.

Suurel hulgal Moskva, Kiievi, Thbilisi,
Jaroslavl ja Tomski oblasti dpetajatel paluti
vastata kusimusele: «Missugune on teie arva-
tes perekonna mdju tendents isiksuse kujun-
damisele?» 25 protsenti kusitletute dldarvust
ei kostnud midagi — nahtavasti polnud sel-
lele Uldse mdelnud! 29 protsenti vastas, et
perekonna mdju lastele ... on jarsult vahene-
nud. Ent nendesamade koolide &pilaste sama-
aegne kdisitlus ndaitas jargmist: valdav ena-
mik vanemate klasside Opilasi vastas, et kdi-
gist mdjutustest, mida nad kogevad, on kdige
tugevam vanemate oma. Selgub, et peda-
googide ettekujutus oma kasvandike pere-
kondadest on ulimalt pealiskaudne. Ent Kkui-
das on vBimalik dpetada-kasvatada, kui me ei
tea, kuidas elavad ja kasvavad meie Opilased
kodudes?

Téanapédeva Opetajalt ndutakse, et ta eviks
tooks lastevanematega spetsiaalsete oskuste
ja teadmiste susteemi, mis vdimaldaks reali-
seerida kasvatuseesmérke, et ta valdaks selle
koostdd meetodeid ja votteid.

Uuring, mida tutvustab T. SevtSenko nim.
Voro3alovgradi Pedagoogilise Instituudi dot-
sent pedagoogikakandidaat L. Pavlova (4),
néitas, et kaugeltki mitte kdik Opetajad ei
vasta veel nendele nduetele.

Uuringu eesmaérk oh vélja selgitada Opeta-
jate endi arvamus oskuste kohta, mis on
neile vajalikud t66ks lastevanematega. Kiusit-
leti 200 Opetajat, tdienduskursusest. Kodik
kusitletud Opetajad korraldavad lastevane-
mate koosolekuid laste edasijdudmise kohta,
kuid Uksnes veerand neist peab seda t6dvormi
efektiivseks; koik Opetajad peavad laste
vanematega kollektiivseid vestlusi, kuid Uks-
nes pool neist kinnitab, et need on efektiiv-
sed; peaaegu kdik Opetajad organiseerivad
lastevanematele loenguid, kuid Uksnes 32
prots. ndeb neist kasu; peaaegu pooled dpeta-
jad kutsuvad lastevanemaid kooh, tulemus-
likeks peetakse neid kokkusaamisi aga ainult
23 prots. juhtudel.

Et votta meetmeid noorte spetsialistide
ettevalmistuse kvaliteedi tbstmiseks, vajaneb
jhasti teada praegusolukorda, dpetajate tege-
vuse tugevaid ja ndrku kulgi. Missugune on
klassijuhataja valmisolek todks lastevanema-
tega — sellise uuringuteema objektiks olid
pedagoogiliste kérgkoolide 75 viimase Kkur-
suse Ulidpilast ja 340 klassijuhatajat. Uurin-
gut on trukisbna vahendusel tutvustanud
Mogiljovi Pedagoogilise Instituudi kateedri-
juhataja pedagoogikakandidaat J. Serm-
jazko (8).

Selgus, et veel palju on neid dpetajaid, kes
arvavad, et t66 kvaliteet lastevanematega
sOltub tervenisti isiklikest kogemustest, mis
nende arusaama jargi saadakse paljude t66-
aastate valtel. Polnud juhuslik, et keskmiselt

pohi-
peda-
lastevanematega nor-

vaid 55 prots. kusitletud klassijuhatajatest
ja ulidpilastest loevad sustemaatiliselt pere-
konnakasvatuse alast kirjandust. Huvipak-
kuv on tbik, et suuremate kogemuste ja
staaZziga klassijuhatajate lugemus on suurem
kui noortel Opetajatel ja ulidpilastel. Vdib
kinnitada, et eksisteerib kindel seos lugemuse
perioodilisuse ja lastevanematega tehtava too
tulemuste vahel. Nii. markisid 52 prots. nen-
dest, kes perekonnakasvatusest sustemaatili-
selt huvituvad, ja Uksnes 28 prots. nendest,
kes selle vastu harva huvi tunnevad, et
nende t66 lastevanematega soodustab dpilaste
Opiedukuse ja kaitumise paranemist.

Klassijuhatajad ja ulibpilased vastasid ka
kiusimusele, mil maéaral on nad rahul laste-
vanematega tehtava tooga. Ulidpilaste ja
noorte klassijuhatajate hulgas oh rahulolijate
protsent madal — vastavalt 4 ja 8.
5—10-aastase ja 10—25-aastase staaZiga
klassijuhatajate hulgas oh taiesti rahulole-
vaid 24 ja 29 prots. kisitletuist. Lastevane-
matega tehtava td6 ule avaldasid taielikku
rahulolematust: 28 prots. viimase kursuse
ulidpilasi, 7 prots. noori klassijuhatajaid ja
4 prots. kuni 5-aastase staaziga Opetajaid.
Ulejaanud kusitletuist olid sellega rahul vaid
osaliselt.

Eespool toodud andmed viitavad rahulolu
sOltuvusele Opetaja tdOstaaZist. Viis aastat
koohs tddtamist on otsekui piiriks, millest
algab toost lastevanematega rahulolijate v6i
osalise rahulolu tundjate arvu suurenemine.
Rahulolijate arv on suurem maakoolides, sest
maaelanikud voétavad pedagoogide ndu roh-
kem kuulda.

Kusimusele, mis on tdds lastevanematega
peamine, vastas 44 prbts. kusitletud klassi-
juhatajatest: 0opilaste kodude kulastamine.
Teisel kohal on pedagoogiline propaganda —
27 prots., seejarel td6o6 lastevanemate aktii-
viga — 24 prots. ja seejarel lastevanemate
kutsumine kooh individuaalvestluseks —
23 prots. Kodu kulastamine on Upris raske
ettevdotmine. VVahemalt 80 tundi aastas kulub
sellele, et kulastada koigi 40 Opilase kodu
Uks kord. Uuringu andmed néitasid, et Ule
poole pedagoogidest ei kasuta kodu kulasta-
misel mingeid skeeme ega plaane. Noored
Opetajad arvavad, et kuna kodu kulastamine
pole &ppetund, siis pole selleks vaja valmis-
tuda. Aja' jooksul see arusaamine muutub,
kuid esimestel toOaastatel tehtud vead mdoju-
tavad klassijuhataja ja lastevanemate suh-
teid veel kaua.

Ebakohti leidub muuski. Uhingu «Teadus»
Moskva oblasti organisatsiooni teaduslik-
metoodilise ndukogu pedagoogika sektsiooni
esimeees M. Hoihhin (9) viitab sellele, et
rajoonide lastevanemate lektooriumide tddga
tutvudes voidi veenduda, et mitmetes neis on
pedagoogikaloengute valjakujunenud temaa-
tika otsekui paigaletardunud, kannab Sab-
looni ja trafareti pitserit, kordudes aastasi
aastasse.



Ta juhib tahelepanu ka sellele, et peda-
googiliste teadmiste propagandistide kontak-
tid meditsiinitootajatega on veel ndrgad.
Sageli avastatakse koolides Uksikute Opilaste
psuhhofisioloogilise arengu mahajaamuse
fakte suure hilinemisega. See naitab katte
vajaduse, et tbosse Opetajate ja lastevane-
matega aktiivsemalt kaasataks psuhhiaat-
reid, psuhhoterapeute ja neuropatolooge.

Mdé6dunud aastal leidis Moskvas aset laste-
vanematest aktivistide uUleliiduline ndupida-
mine. Alljargnevalt moéned motted selle
ndupidarhise kahest ettekandest.

NSV Liidu PA asepresident J. Babanski
(1) esines seal ettekandega «Perekond ja
Opilaste Gppimine».

Eriuuringud nditavad, et Uhel osal 4.-7.
klassi Opilastel esineb erinevatel po&hjustel
Opiedukuse langust. «Kaks» ent on lapse
jaoks Onnetus ja seetdttu tuleb temasse
suhtuda kaastundega, ebaedu pdhjused takti-
tundeliselt vélja selgitada ja need seejarel
talle ara seletada. Kui suudi on tema haja-
meelsus ja hooletus, v6ib talle meenutada
vastutust perekonna ja klassi ees. Kui ta aga
ei saanud materjalist aru, ei suutnud raskus-
test jagu saada, vajaneb teda aidata.

«Jalle kaks!» See situatsioon on juba kee-
rulisem. Kuid selgi juhul peab tekkima kusi-
mus: mispdarast, mida teha, et see ei korduks?
Véaga on vaja pedagoogi kohest ndu, sest
vanematel Uksi on raske péaseteed leida.

Ebaedu vdimalikeks pdhjusteks vdivad olla
ka lapse tervise halvenemine ja Ulevasimus,
mis nduavad kohast ravi, karastamist.
Teiseks pohjuseks vdib olla suhete halvene-
mine perekonnas, konfliktid, tulid, vanemate
alkoholipruukimine jmt.

NSV Liidu Meditsiiniakadeemia akadee-
mik, Laste ja Noorukite Hugieeni TUI direk-
tor G. Serdjukovskaja (7) vOttis sdna laste
tervise kaitseks.

Ta nentis, et viimastel aastatel on nii peda-
googid kui ka arstid tdheldanud, et mitmetele
lastele osutub 8pikoormus Ule jou kaivaks.
Kombeks on selles kooli suudistada. Ent kul-
lap on tunduv osa suud lastevanematelgi,
kes oma puuus lapsele igakilgset kasvatust
anda nii mdnigi kord ule pakuvad, pannes
lapsed Uhtaegu erikallakuga kooli, mitmesse
sektsiooni ja ringi. Uhest kiljest on selline
hool kiiduvaart, kuid I8pptulemusena avalda-
vad Uleméaarased koormused laste enese-
tundele ebasoodsat mdju. Sellepéarast peavad
nii Opetajad kui ka lastevanemad hoolikalt
arvestama laste tegelikke vdimeid.

Laste, eriti nooremate dpilaste tervise jaoks
on erakordne tahtsus miljodl, milles nad
kasvavad. Uuringud néitavad: ebadnnestu-
nud perekonnad on neurooside, iseloomu ja
isiksuse anomaaliate pdhilised allikad. Pere-
konna lagunemine aga — stgav, kauakestev
psudhiline trauma iga lapse jaoks.

NSV Liidu PA kirjavahetajaliige professor
A. Pint (5) Kkinnitab, et pedagoogid ja arstid

vlivad faktide abil tdestada: perekondades,
kus puudub hingeline &dusus, vanemlike
suhete soojus, k&ik see, mis loob soodsa
psuuhilise kliima elamiseks ja kasvamiseks,
kasvavad neurootikutest lapsed, kes on Kinni-
sed ja endasse usu kaotanud vdi siis, vastu-
pidi, tigedad, agressiivsed, millegi labi kah-
justatud.

Tuntud Kkirurg N. Amossov on oma raa-
matus «Mbicnn u cepgue» avaldanud motet,
et erutus on kahjulikum kui kilmetus. Ent
samas, kas ei pane mdotlema, et kui lapsel on
alanud nohu vdi koha, jooksevad vanemad
kohe apteeki, kutsuvad arsti Enamasti ei
motle nad Uldse sellele, missuguse hoobi
nende tervisele annavad nad nende narvi-
slsteemi traumeerides, kui «maandavad»
kodus kogu oma péevase néarvipinge, Kkui
tulitsevad ja skandaalitsevad.

+Onnelik on see, kes on &nnelik oma
kodus». Tundub, et L. Tolstoi see véide ei ole
oma tarka téhendust kaotanud ka meie
ajal.

Psuhholoog V. Sermakov (10) kéneleb sei-
lest, et klassijuhatajate antud iseloomustus-
tes vOime tihtipeale peaaegu poolte klassi

Opilaste kohta lugeda: «v8imekas, kuid
laisk».
Ta juhib pedagoogide ja lastevanemate

tahelepanu sellele, et on olemas t6eline ja
nn. ndiline laiskus ning et neid tuleb osata
eristada. Sellest sbltuvad rakendamist vaja-
vad abindud. Naitena toob autor 14-aastase
poisi, kes dppis hésti, oli reibas, energiline ja
abistas meelsasti majapidamises. Akki oleks
ta olnud nagu Umber vahetatud: muutus
passiivseks, véaheliikuvaks, hakkas halvemini
Oppima, lakkas kodus abistamast. L&puks
poo6rdus poisi isa arsti poole. Selgus, et poisil
oh hairitud Kilpndarme talitlus. Péarast t6hu-
sat ravi laks kdik normi. Toodud juhtumil ei
olnud tekkinud inertsuse, loiduse ja halvene-
nud Opiedu pdhjuseks laiskus, vaid haigus,
mis kutsus esile pidurduse kui haige orga-
nismi kaitsereaktsiooni Seegi autor toonitab,
et lapsi ei tohi kdikvdimalike &pingutega
lle koormata. Vastasel korral tekib vastikus-
tunne, formaalne suhtumine &pinguisse ning
see vOib esile kutsuda passiivsuse ja laiskuse.
Ent see pole laiskus selle Uldkehtivas tédhen-
duses, vaid plud puhata.

Pstihholoogid kinnitavad, et kdige raskem
on murdeiga. Uhed noorukid teevad selle (le-
minekuperioodi labi suhteliselt kergesti, mil-
lele suuresti aitab kaasa terve dhkkond pere-
konnas, normaalsed suhted vanematega.
Teistel kaasneb sellega hulganisti konflikte
ja kaitumishaireid.

Teaduslikku kirjandust noorukiea prob-
leemide kohta on Upris rohkesti Noorukitest
kirjutavad arstid, pstuhholoogid, pedagoogid,
sotsioloogid, juristid... On kindlaks tehtud
selle ea psuuhilised ja fusioloogilised iseara-
sused, on vélja todtatud hulk ravi-pedagoogi-
lisi ja kasvatussoovitusi Naikse, et kdik on



korras. Kuid siingi on olemas oma ebakohad,
mis sbltuvad mitmetest pohjustest.

Meditsiinikandidaat L. Zezlova (3), vaidab,
et lastevanemate informeeritus noorukiea
isedrasustest on ebauhtlane. Pedagoogilised
soovitused noorukite kehaliseks arendamiseks
on teada juba paljudele. Mis aga puutub
psuhhiaatria valdkonda kuuluvatesse prob-
leemidesse, siis nendega on vanemate kursis-
olek ilmselt ebapiisav. Nooruki teekond psih-
hiaatri juurde kulgeb tavaliselt labi pere-
konna ja kooli pikaajaliste konfliktide, tihti-
peale 8igus- ja kohtuorganite kaudu. Lé&heb
palju kuid, modnikord aastaidki, enne Kkui
saab ilmselgeks, et mitmekesised kasvatus-
meetmed on osutunud ebaefektiivseiks, et
nooruk vajab ravi. Niisugustel kordadel
ahvardab ajakaotus korvamatu kahjuga.

Viimastel aastatel on psuhhiaatrid mitme-
tes linna- ja maakoolides uurinud kaitumis-
hairetega noorukeid. 93% neist polnud kor-
dagi kuulunud arstlikule eriuuringule, kuigi
uuring naitas, et ligemale 40% neist vajas
psuhhiaatrilist jarelevalvet ja ravi.

M@éistagi oleks taiesti ebadige kdiki «ras-
keid» noorukeid haigeks pidada. Kuid samas
ei tohi haiguse vdimalikkust arvestamata
jatta.

Tahtis on, et pedagoogid ja lastevanemad
moistaksid, et Uhesuguseid tegusid vdivad
esile kutsuda nii puudulik kasvatus kui ka
psuthilise tegevuse mitmesugused haired.
Nii naiteks v8ib noorukite kurikuulus johk-
rus olla nii lapse kasvatuses tehtud vigade
tagajarg, nii tema murdeeale iseloomulik
ilming kui ka psuuhilise haiguse tagajarg.
Alkoholi pruukima hakkavad noorukid jal-
jendavad uhel juhul ligikondseid, teisel aga,
teades alkoholi I8busaks tegevat mdju, puda-
vad selle abil neid piinavatest hirmudest,
ebakindlusest vOi haiglaslikust survemeele-
olust vabaneda. Kasvatajatel on neil korda-
del kullap otstarbekam vestelda mitte alko-
holi kahjulikkusest, vaid selgusele jéuda sel-
lise meeleolu pdhjustes, aidata noorukil arsti
kaasabil hirmudest ja rusutud meeleolust
vabaneda.

Psiihholoogiadoktor S. Rubinstein ja pato-
psuhholoog 1. Snitser (6) on seisukohal, et
psuihholoogide osalemine laste neurootilisi
seisundeid esilekutsuvate perekondlike konf-
liktide profulaktikas on erakordselt aktu-
aalne. Ja just see innustas neid, praktikutest
patopsihholooge jagama oma lastepsihho-
neuroloogia sanatooriumi juures asuvas pato-
psuhbioloogia laboris omandatud kogemusi.

Nad mdlemad todtavad sanatooriumis,
kuhu tulevad Moskva koolide 1.—7. Kklassi
Opilased rajooni psiuhhoneuroloogi suunami-
sega, diagnoosiks psiuhhogeensed haigused.

Nad Utlevad, et nende laste perekondades
asetleidvad konfliktsituatsioonid on kdige
mitmekesisemad. Need tunduvad lihtsana
vaid pedagoogikateooria, psiuhholoogia ja
psuhhiaatria seisukohalt, kuid on keerulised

lapsele ning nende ko&rvaldamine on aktu-
aalne tema edasise kasvatuse jaoks.

Edasi on autorid toonud mitmeid véaga
huvitavaid, konkreetseid ja uUksjagu tuupilisi
naiteid, millega on o&petlik tutvuda kaigil
kasvatajatel.

Moneti Uldistatuna raagivad nad vanema-
test, keda kuidagi ei saa suudistada lastesse
tahelepanematus suhtumises. Kuid see tahele-
panu ja hoolitsus avaldusid lapsele kahju-
toovas vormis. Po6hjuseks vanemate Ule-
maarane auahnus, lapsele esitatavad koérgen-
datud ja oskamatud nduded. Need vanemad
ei osanud vOi ei soovinud néha, et nende
lapse narvisusteem oli nérgestunud. Rasku-
sed ja ebadnnestumised koolis on &ppimisse
negatiivse suhtumise pdhjus, mitte tagajarg.
Vanemate erilise hinnetesse suhtumise tottu
kujunes omalaadne néiaring: halb hinne —
vanemate pahameel, lapse solvumine, soovi-
matus enam mitte pudda ja taas halb hinne
juba laiskuse eest.

Autorid margivad, et kdik lapsevanemad
tahavad oma lapsi nédha vdimalikult hasti
edasijoudjatena, kuid ndrga ajutalitlise sund-
roomiga laste puhul on hinnete tagaajamine
hukutav. Vanematele néib, et nende lapsed on
vBimekad, kuid tdhelepanematud. Seda arva-
vad nad suutvat likvideerida ndudlikkuse,
karistuste ja moraalijutlustega, mis aga pole
voimalik. See viib Uksnes konfliktideni laste
ja vanemate vahel, kutsub lastes esile neu-
rootilise suhtumise teatud Oppeainete Oppi-
misse, hirmu kusitlemise ja eksamite -ees.

Uhe naite puhul juhivad autorid lugejate
tahelepanu sellele, et mdnedele kergesti vasi-
vatele lastele ei ole pikapéevarihmas kdimine
soodus, sest see on nende ndrgale narvi-
stisteemile lisakoormuseks. Psuhhiaatrias on
olemas madiste «narvinbrkus». Selle kirjeldus
antakse Opikute nendes peatikkides, mis
kasitlevad asteeniliste ja tserebraalsete sei-
sundite analUusi. Pedagoogilises kirjanduses
seostatakse laste narvilisus sageli halva kas-
vatuse ja lastevanemate halva eeskujuga.
Muu hulgas aga kajastub p&hilise Opitege-
vuse kestus ja raskus laste seisundis, avaldu-
des taiskasvanuile iseloomuliku loiduse ase-
mel just erutuvuse ja narvilisuse vormis.

Veel peaksime endale selgeks tegema, et
moisted «tervis» ja «haigus» on teineteisega
taielikus vastuolus tksnes oma &armuslikus,
absoluutses ilmingus. L. Zezlova utleb, et
nende &aarmuste vahel on terve hulk vahe-
pealseid seisundeid. Ja just need valmista-

vadki pedagoogidele, kasvatajaile ja laste-
vanematele raskusi. Terve inimene on isik-
suse individuaalsete omaduste kindel tasa-

kaalustatud slsteem. Selle suUsteemi piirides
on igauhel neist loomulikud ja seaduspéarased
kdikumised: muutused meeleolus, huvides,
vaadetes ja loomulikult ka kaitumises. Ent
tervel inimesel jaddvad niisugused kdikumised
selle tasakaalu piiresse, normi raamesse.

Haigestunul vbivad tekkida kdige erineva-



mad «tasakaalutused». See toob kaasa jarsud
muutused eluhoiakutes ja seisukohtades,
arutluste ja jarelduste vaardumise ning
siit — mitmesugused kaitumishélbed. Isiksus
omandab teised, talle varem mitteomased
omadused ja ilmutab end tegudes hoopis
teisiti

Otsustades noorukite kaitumishalvete (le,
mida me enamasti kanname murdeea néh-
tuste hulka, peame hoolikalt selgusele jéud-
ma, kas niisugused kaitumishélbed ei valju
tema «isiksusesUsteemi» piiridest. Vanemad
teavad tavaliselt kill oma laste iseloomu,
kuid ei oska alati hinnata, mis on nende
kaitumises seaduspédrane ja mis valjub selle
isiksuse «tasakaalu» raamidest. See pole
lihtne. Just seetdttu ongi mitmetel juhtudel
vaja nooruki kompleksset uurimist arstide,
pedagoogide ja psuhholoogide osavatul.

Ent kui palju on kool ja ©Opetajad pere-
konda nende probleemide lahendamisel seni
abistada suutnud, kas nad on selleks valmis
nii ettevalmistuse kui ka Opilaste ja nende
kodude tundmise poolest? Vahest peaksime
nende Kkusimuste Ule stugavamalt méotlema,
oma td6 efektiivsuse vdi ebaefektiivsuse pdh-
jusi senisest rohkem analliisima, et kooli ja
perekonna koost6dd, pedagoogilist propagan-
dat meie sirguva pdlvkonna kasvatamise
huvides edasi taiustada, nagu seda nduavad
meilt NLKP XXVI kongressi otsused.
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Laste kasvatamisest
perekonnas

AlLI KELAM,
ENSV TA Ajaloo Instituudi
vanemteadur

Perekonna struktuur, selle aineline baas,
asjastatud keskkond, emotsionaalne toonus,
vanemate sotsiaalne kuuluvus, nende Kkol-
belised vaartused ja pedagoogilised Vvoi-
med — kdik need on komponendid, mis vahe-

tult mdjustavad laste kasvatamise, nende
sotsialiseerimise keerulist protsessi.
Perekonnas kujunevad ja arenevad indi-

viidi vdimed, siin omandab ta esimesi t66-
kogemusi, kinnistub to6harjumus. Too6tege-
mine perekonnas, mis h&lmab ka koduseid
tdid, loob vastastikuse abistamise, m&istmise
6hkkonna, kujundab perekonnas psuuhi-
lise Uhtsuse tunnetuse, aitab mdista ja
hinnata teiste t66d. Suhtumine to6sse Kkui
sotsiaalsesse vaartusse hakkab ilmestuma pe-
rekonnas, areneb aga edasi ja kujuneb 18p-
likult vélja noore inimese lulitumisel Uhis-
konda, tddmaailma.

Perekonnas kui Uhes Uhiskonna mikro-
avaldusvormis selginevad ka noore indiviidi
maailmatunnetuse  kontuurid:  kujunevad
tema ideaalid, tdekspidamised, kolbelise
kaitumise normid ja vaartusorientatsioo-
nid.

Eeltoodu kdneleb perekonna kasvatava
rolli asendamatust téhtsusest. Kahjuks tdes-
tavad elu tegelikkus ja sotsioloogilised uurin-
gud, et alati ning kdigekulgselt ei suuda
nuudisperekond téita temal lasuvat kasvatus-
funktsiooni. Selle tunnistajaks pole Uksnes
kolbeUste ja sotsiaalsete kaitumisnormide
rikkumise sagenemine, alaealiste Kkuritege-
vuse Kkasv, vaid sootuks varjatumal kujul
noorte kaitumises esinevad vajakajadmised.
Need avalduvad vaéliselt taiesti korralikes
ja normsetes perekondades, esmajoones noor-
te mittepiisava kutsetegevuseks ja pere-
konnaeluks ettevalmistatuse néol. Teadagi
ei ole kasvatusprotsess mdjustatav ja suu-
natav Uksnes perekonna poolt, see peab toi-
muma tihedas seoses vastavate Uhiskondlike
institutsioonidega. Vaatamata sellele on ko-
dul ning perekonnal laste kasvatamisel
primaarne osatahtsus.

Laste kasvatamine kodus ei oie lastele
késkude ja keeldude mehhaanituine sisenda-
mine, vaid lastega koos tegemine, neile os-
kuste, teadmiste edastamine, mdjustamine
isikliku eeskuju kaudu. Siia kuuluvad ka
vaba aja harrastuste raames koos lastega
ettevdetud Uhisuritused, suhtlemine meeldi-
vate, l6dvestavate, aga ka uut infot sisal-
davate tegevuste ajal.



LASTEGA

Algharidus
Tegelemise
intensiivsus Isa Ema
Véhe 28,2 21,2
Keskmiselt 40,3 48,1
Palju 315 30,7
Lahtudes sellest, vaatleme jargmiseks

vanemate poolt koos lastega uhiselt ette-
vBetud kimmet erilaadset tegevust. Ana-
lutsi  hdlbustamiseks moodustame skaala,
mille pdhjal jaotasime vanemad lastega tege-
lemise intensiivsuse seisukohast kolme
rihma: lastevanemaiks, kes tegelevad las-
tega «vahe», «keskmiselt» ja «palju».
Eraldi peatume niudisperekonna kasvatamise
aspektist olulisel kuljel laste koduste
todde tegemisel.

Meie uurimuse pdhjal selgus, et mida kor-
gem on vanemate haridustase, seda arvukam
ja mitmekesisem on koos lastega ettevde-
tud tegevuste hulk, teiste sdnadega — seda
rohkem aega ja téhelepanu nad laste kas-
vatamisele puhendavad (vt. tabel).

Sellel loogilisel redelil on aga uks habras
pulk: need on kérgharidusega isad, kes tege-
levad lastega tunduvalt véhem Kkui sama
haridusega emad, ka vahem kui kesk- ja
algharidusega isad. Tekib kisimus, miks pika
haridustee seljataha jatnud isad suhteliselt
vahe tegelevad oma jarglaste eluks etteval-
mistamise, nende sotsialiseerimisega? Uhe
seletava asjaoluna tuli ilmsiks isade Uhe-
plaanilisem lastega tegelemine, neiidega suht-
lemine. Nii kdivad k&rgharidusega isad sage-
damini kui madalama haridusega isad koos
lastega kinos, teatris, muuseumis, naitusel
ja harrastavad kehakultuuri. Nahtu ja
kuuldu ule vahetatakse hiljem métteid. Li-
saks sellele arutatakse loetud raamatuid,
Uhiselt jalgitud TV-saateid vOi kuuldud raa-
dioprogramme. lIsad jutustavad lastele ere-
damaid seiku, mélestusi moéddanikust ja oma
lapsepblvest. Seevastu korgkooli lébiteinud
isad hoopis harvem madalama haridusega
isadest meisterdavad koos lastega vdi teevad
koduseid parandus- ja remondit6id.

Uldiselt torkab silma, mida vaiksem on
isa ja ema kooliharidus, seda rohkem vdota-
vad nad koos lastega uUhiselt ette praktilist
laadi tegemisi-toimetusi ja suhteliselt vahem

| Lastega tegelemisel vaatlesime vanematel
koos lastega ette vOetud jargmisi tegevusi:
1) majapidamistdodde tegemine, 2) Kkasitod
tegemine ja meisterdamine, 3) kehakultuuri
harrastamine, 4) matkal, seenel ja Kkalal
kéimine, 5) laulmine ning pilliméng, 6) kinos,
teatris ja kontsertidel k&imine, 7) wvestlus
loetud raamatute Ule, 8) vestlus nahtud fil-
mide ja kuuldud telesaadete ule, 9) lugude
jutustamine oma lapsepblvest, 10) kooli-
ulesannete tegemine, kontrollimine.

TEGELEMINE SOLTUVALT ISA JA EMA HARIDUSEST

Keskharidus Kaorgharidus

Isa Ema Isa Ema
24,0 17,1 21,5 11,8
40,8 45,3 53,7 39,4
35,2 37,6 24,8 48,8

kultuuridritusi. Ko&rgharidusega vanemate
puhul oh suund vastupidine — rohkem aega
ja energiat puhendati laste silmaringi avar-
damisele, nende vaimset maailma rikastava-
tele UritUstele, seetdttu jadb vadhem mabhti
(vahel ehk jaadb puudu ka vastavaist oskus-
test) tegelemiseks praktilise iseloomuga toi-
metustega. Tegemist on eri haridustasemega
perekondades esiplaanile asetunud vaartus-
orientatsioonidega ja nende elluviimisega.
Korgharidusega emadel ei dnnestu taan-
dada laste kasvatamise ulesandeid tegelemi-
sele pdhiliselt kultuurivaldkonnas. Lisaks
lavimisele kultuurisfaéaris puutuvad nad las-
tega (eeskatt tatarlastega) rohkem kokku
argielu tegemistes-toimetustes, mis hélmavad
ka koos lastega koduste t66de sooritamise.
Analoogiliselt haridusega mdjustab lastega
tegelemise intensiivsust vanemate sotsiaalne
seisund. Intelagentsi ja teenistujate rihma
kuuluvate vanemate seas on rohkem (40%)
kui tooliste (33%) ja kolhoosnike (22%)
hulgas neid, kes tegelevad oma lastega palju.
Kui formaalselt mdelda, vdime oletada, et
kolmelapselises perekonnas kulutavad vane-
mad laste kasvatamiseks kolm korda rohkem
aega kui Uhelapselises perekonnas. Tegelikult
erinevused Uhe- ja kahelapselistes perekon-
dades neile kulutatud ajas on vahemmarga-
tavad, suureneb aga nendega tegelemisele
puhendatud ajahulk kolme ja enama lapse
kasvatamisel. Neljandikul Uhelapselistest pe-
rekondadest kulub selleks t66péaevas neli voi
rohkem tundi, ent sama ajaga tuleb toime
ligi kolmandik nii kahe- kui kolmelapselisi
perekondi. Ulejaanud perekondades puhenda-
vad vanemad lastega tegelemisele, nende
kasvatamisele veelgi vdhem aega.
Puhkepéeval, mil isal-emal rohkem mabhti
lastega Uhisteks ettevotmisteks, Uritusteks,
kulutavad koéik perekonnad, s6ltumata laste
arvust, enam-vahem Uuhepalju aega uUhisteks
vaba aja harrastusteks ja olmetoiminguteks.
Kui vaatamata laste arvule perekonnas
olid erinevused lastega tegelemisele kuluta-
tud ajas suhteliselt vaikesed, siis suuri lahk-
nevusi on lastega tegelemise diapasoonis.
Arusaadav, et mida rohkem lapsi, seda enam
erinevaid huvisid ja harrastusi perekonda
sugeneb. Samavord peavad ka vanemad oma
vlOimeid ja vOimalusi m6édda huvituma voi
kaasa l66ma véaga erilaadsetes lapsi paeluvale
tegevustes. Sageli kaivad aga lapsed oma
vanemate jalgedes, tegelevad vanemail ho-



bideks kujunenud harrastustega vdi veelgi
enam — valivad vanemate elukutse.

Jattes korvale fusioloogiliste vajaduste
rahuldamiseks kulutatava aja, puhendavad
vanemad lastega tegelemisel, nende kasva-
tamisel kdige intensiivsemalt oma tahelepanu
lastele vanuses 7—11 aastat, suhteliselt
védhem aga 12—17-aastastega tegelemisele.
7—11-aastaste lastega saab Uhiselt ette votta
kdige erinevamaid dritusi ning vanemate
moju neile on veel tugevam hiljem domi-
neerima hakkavast s@prade mdjust. Jareli-
kult kdige aktiivsemalt saavad kujundada
ja kujundavadki vanemad lapse kui isiksuse
arengut just selles eas.

Siirdudes lastega tegelemise, nende Kkas-
vatamise probleemidelt laste poolt soorita-
tavate kodutbode vaatlemisele, peatume eel-
kdige kodutddde tegemise (vdi mittetegemise)
motiividel.

1978. aastal Ajaloo Instituudi t66 ja vaba
aja sotsioloogia sektori poolt Kkusitletud
614-st 12— 17-aastasest lapsest ei teinud
kodutdid uldse poeglastest 3% ja tutarlastest
1%. Mittetegemise pdohjustest tdid lapsed
kdige sagedamini esile ajapuuduse (poeg-
lastest 67%, tutarlastest 79%). Tervelt 18%
poeglastest ja 8% tutarlastest vditis, et neid
polegi palutud kodutdid teha. Sellele nii
tatar- kui poeglaste endi esile toodud pdoh-
justena jargnesid: ei meeldivat teha (7%) ja
kodutoode tegemine polevatki nende kohustus
(6%0).

Laste poolt esiletoodud koduste t66de mit-
tetegemise motiivide pdhjal avalduvad vaga
selgelt vanemate véhene ndudlikkus ja selle
negatiivsed tagajarjed jareltuleva pélvkonna
perekonnaeluks ettevalmistamisel.

Ka Moskvas korraldatud sotsioloogilise
uuringu andmeil selgus, et 8% lapsevane-
mate arvates lapsed ei peakski tegema ko-
duseid toid, sest nende p&hitegevus on &ppi-
mine. 16% vanemate arvates peaksid tUtar-
lapsed aitama ema ja poeglapsed isa ning
Uksnes 48% vanematest on seisukohal, et
lapsed peaksid pidevalt osalema kodutdodes.

On selge, et vanemate selline hoiak laste
kodutodde tegemise suhtes kaugeltki ei mobi-
liseeri lapsi neid tegema. Uhes intervjuus,
mis vOeti meie vabariigis, tunnistas kolme
lapse ema: «Pole vist osanud digesti kas-
vatada, t66harjumusi sisendada. Elutempo on
sageli nii Kkiire, et kergem on ise t60 éara
teha kui kaskida ja oodata selle &ratege-
mist.»

Olukordi, kus vanemad polegi lapsi palu-
nud kodutdid sooritada, esineb sagedamini
linna- kui maaperedes. Nii vditis maapoistest
kolm korda rohkem Tallinna (28%) poisse,
et neid polegi palutud kodutdid teha. Linna
thtarlastest vaitis 10%, et neile ei meeldi
teha majapidamistoid, seevastu ei arvanud
Ukski maalaps niiviisi.

Kodutbode tegemisel positiivsete p&hjuste
esiletoomisel rdhutasid lapsed ulekaalukalt,

et neid sooritades tdidavad nad vajalikke
kohustusi: nii arvas 78% poeglastest ja 69%
tutarlastest. Méarksa positiivsema hoiakuga
vastuseid — lapsed voOtavad kodutdid kui
neile meelepérast tegevust — oli vdhem
(poeglastest 15% ja titarlastest 28%). Ule-
jaddnud osa vastustest langes hoopis nega-
tilvsema iseloomuga hoiakute kontosse —
vanemad sunnivad kodutdid tegema (poeg-
lapsed 7% ja tutarlapsed 3%). «Lapsed ei
taha koduseid toid teha, koéik k&ib suure
sundimisega. Kodige suuremad raskused on
14-aastase tutrega. Kuigi mind ka tema
vanuses todle ei sunnitud, taipasin ise, et
vaja on teha. Tutar aga ei tunne koduste
toode vastu mingit huvi,» kurdab- oma in-
tervjuus sama ema, keda me eespool tsitee-
risime. |

Seega toonitavad maalapsed (nii poeg- kui
tutarlapsed) iinnalastest tugevamini kodu
toid kui meelepérast tegevust. Aga ka laste-
rohkemates perekondades tunduvalt enam
kui Uheiapselistes peredes leiavad lapsed, et
kodutddd ja nende sooritamine pakub rahul-
dust ja on meeldiv tegevus, mitte ainult
vanemate sundimisel sooritatav pelgas ko-
hustus.

Maaperedes suudavad ja oskavad vanemad
lapsi kasvatada kodutdid tegema ja kujun-
dada neis positiivset suhtumist majapida-
mistdodesse kui enesestmdistetavasse ja vaja-
likku tegevusse. Killap ka maamiljod, kus
tuleb teha rohkem ja mitmekilgsemaid ning
tihti huvitavamaid majapidamistdid kui lin-
nas, enam stimuleerib jareltulevat pdlvkonda
osalema nendes toimingutes.

Sellekohase motteavalduse leiame ka Uhe
44-aastase keskharidusega mehe intervjuust:
«Vanasti é&estasid poeglapsed varakult pa-
rast koolist lahtisaamist vabal ajal pdldu,
votsid heinamaal loogu, tdid koos isaga met-
sast puid ja kodus Idhkusid neid. Nuid aga
ei ole linnamajapidamises meesterahval eriti
midagi teha peale vaibakloppimise ja prugi
ambri Valjaviimise. Traditsioonilised naiste
t66d, nagu sodogitegemine, pesupesemine,
koristamine, on ikka alles jaanud.»
oma laste, eriti aga poeglaste kasvatamisel

Aastatuhandeid juurdunud suhtumisest
kodutoode jaotamisel «meeste» ja «naiste»
téddeks johtubki niudisajal, kus tdepoolest
domineerivad «naistetddd», laste kasvata-
misel kodutddde tegemise seisukohast vildak
hoiak. Olukorras, kus paljud mehed — isad
laiutavad kasi, et neil polevatki enam maja-
pidamistoid teha, ei sisenda nad kaugeltki
oma laste, eriti aga poeglaste kasvatamisel
nuudisperekonna elu nduetele vastavaid ja
vajalikke rollihoiakuid.



Tookasvatusest
noorema kooliea
Opilastega

HENNO KADAK,
Randvere algkooli juhataja

Tookasvatuse aktuaalsust réhutavad mitu
partei ja valitsuse dokumenti. Aruandekdnes
NLKP XXVI kongressile toonitas L. Brez-
nev: «Peamine on praegu selles, et tdsta Ope-
tamise ning tddalase ia kdlbelise kasvatamise
kvaliteeti koolis............ ning parandada opi-
laste ettevalmistust Uhiskondlikult kasu-
likuks t6oks.»

Tunnustatud Ukraina pedagoog V. Suh-
homlinski on kirjutanud: «T66r66m on iga-
péevase elu ilu; tajunud seda ilu, saab laps
tunda seda vaarikus- ia uhkustunnet, mida
pakub teadmine, et raskustest on jagu saa-
dud.» Ja veel: «... me usume kindlalt t66
Oilistavasse mdjusse. Kui laps on andunult
todtanud Uldsuse hivanguks ning sellest
rodmu tundnud, ei v6i tast enam saada halba
inimest.»

Endastmdistetavalt ei saa lahutada t66-
kasvatust kasvatustoo teistest osadest — eel-
koige ideelis-poliitilisest, kdlbelisest ja estee
tilisest kasvatusest. Ténapdeva inimesel on
vaja oskusi ja vilumusi tootvaks to0ks ning
suigavaid teoreetilisi teadmisi. Me taidame
oma ulesande noorsoo kasvatamisel vaid siis,
kui suudame koolist ellu saata selliseid 16pe-
tajaid, kes on vajalikult ette valmistatud
tdnapéeva teaduse ja tehnika progressi ndue-
tele (K. Naanuri, 1981. a. ulevabariigiliste
pedagoogiliste loengute ettekanne).

To6Opetuse tund

Tanapéeval tbusevad koolipraktika paljude
probleemide seas esile t660petus ja too-
kasvatus. Kusimuse niisugune asetus on tin-
gitud meie uUhiskonna arengust. Katte on
joudnud aeg, mil rahvamajandusse tddleasuv
noor kaader on keskharidusega. Varem aga
tdhendas keskhariduse omandamine vdima-
lust to6le asuda peamiselt vaimse tegevuse
valdkonnas.

Tookasvatuse organiseerimisel on darmiselt
oluline silmas pidada kasvatustod kompleks-
suse nduet, s. t. tagada ideelis-poliitilise, too-
ja kolbelise kasvatuse uUhtsus. Vaga kaas-
aegselt koélab siinkohal A. Makarenké méote
sellest, et t66 vOib jadda kasvatuslikult neut-
raalseks vOi kasvatada koguni ideelise sihi-
teadliku kollektivisti asemel sdjaka kahmija,
individualisti, kui tddga ei kaasne noorte
poliitiline ja kdlbeline kasvatamine. Arendab
ju to6 kolbelisi tundeid: sBprust, seltsimehe-
likkust, autunnet, teadlikku distsipliini,
kodumaa-armastust.

Oluliseks tookasvatuse vormiks tldharidus-
koolis on t6ddpetuse tund.

TooOpetuse  programmi seletuskirjast

loeme, et t6OOpetuse pdhildlesanne on alg-
klassides
O kasvatada kommunistlikku suhtumist
tédsse: huvi, armastust ja austust t60 vastu,
pusivust ja visadust tdds, oskust tddtada
kollektiivis, teha uhiskondlikult kasulikku
t66d, austada eesrindlikke tddtajaid;
D kasvatada uldist t66kultuuri: puhtuse ja
korra loomist ning hoidmist té6kohas, oskust
planeerida oma t66d, tbdaja ratsionaalset
kasutamist, todriistade ja materjalide hooli-
kat kasutamist ning hoidmist, toodistsi-
pliini.

TooOpetuse tundides toimub ka Opilaste
esteetiline kasvatus, s. 0. kasvatustod kunsti-
liste vahendite kaudu.

Sihilikult téin siinkohal vélja t66opetuse
tundidele omistatud kasvatuslike eesmarkide
loetelu, sest pahatihti on Opetajad raskustes
tunni kasvatuseesmargi seadmisel ja sbnas-
tamisel.

Paberi ja kartongitodde tegemisel olen ees-
katt poddranud téhelepanu Uldisele tH6-
kultuurile: puhtus, kord, 6ige planeerimine.

Eriti aktuaalne on sisendada Opilastele t66-
aja ratsionaalse ja materjalide saastliku
kasutamise vajadust. Kui moni &pilane tun-
nis end unustab ja kaaslasega mittevajalikku
keskusteltu laskub, ei ole alati otstarbekas
ja mdjuv markuse tegemine. Suurema efekti
saavutad, kui kasid naiteks Opilast Oelda
vanasona-rahvatarkuse, mille vastu tema voi
ta kaaslane eksis («Tee tood t66 ajal, aja
juttu jutu ajal»). V6i ndudlikkuse, kriitika-
meele kasvatamisel to6tulemuste suhtes:
«Too kiidab tegijat», «Kes tood teeb, see
rodmu naeb» jne.

Kauaaegsed kogemused on kinnitanud, et
ebatavalised niuansid vahelduseks trafaretse-
tele kaskudele-keeldudele avaldavad palju
suuremat ja pusivamat mdju. Nad ei sunni
alistuma, valdivad trotsi, kuid kutsuvad
aktiivselt korrale, jatavad sigavama jalje
teadvusse.

Tooriistade, vahendite ja sotsialistliku
omandi hoidmise ning materjalide saastliku
kasutamise oskuse kasvatamisel olen sageli
kasutanud néditeid ja huvitavaid fakte oma
tookogemustest rahvakontrolligrupis. Lapsed



kuulavad seda suure huviga, teevad ise jarel-
dusi, votavad hea omaks ning heidavad halva
korvale.

Sotsialistliku omandi hoidmise vajalikkus
on arusaamine, mis jouab Opilase teadvusse
mitmete kanalite kaudu, kuid kahtlematult
on tdokasvatusel selles juhtiv koht.

Sobiv on selles t666petuse 18igus avada
Opilaste silmad nn. paberiprobleemidele uld-
riiklikust lahtekohast, selgitada selle defit-
siitsuse pBhjusi ja vanapaberi kogumise vaja-
likkust. 3. klassi Opilased on lastepéarasel
kéasitlusel juba v&imelised neid probleeme
tunnetama, omaks vétma.

TooOkasvatuse susteemi pedagoogiline ees-
méark on kasutada t66d kui lapse kehalise,
vaimse ja kolbelise arendamise vahendit,
mitmekulgselt arenenud isiksuse kujunda-
mise tingimust. Seda eesmérki teenib vaid
pedagoogiliselt &igesti organiseeritud too.
Ebadigesti korraldatud todkasvatus vdib aga

kujundada hoopis negatiivse suhtumise
toosse.
Planeerides lastele tooulesandeid, tuleb

taiskasvanutel pdhjalikult 1abi mdelda selle
tegevuse arendav ja kolbeline mdju. Lapsed
vajavad selget t66 eesmérki ja vajaduse
pbhjendamist ning konkreetset tulemust.
Seejuures peab iga laps tunnetama, mida
ndutakse temalt isiklikult, millist osa tema
tdidab Uhises t60s. Isegi vaike laps ei tohi
olla t66 mehaaniline taitja, vaid tdokollektiivi
teadlik liige. Vastasel korral jaab taitmata
pohiline ulesanne — tddarmastuse, todsse
austava suhtumise, aga ka kollektiivsuse
kasvatamine.

Eelmainitut on otstarbekas rohutada prog-
rammildigus «Td6d mitmesuguste materjali-
dega». Et harjutada &pilasi kollektiivis t66-
tama, on soovitatav neile anda ka kollek-
tilvseid ulesandeid, nagu makette, mangude
komplekte, kingitusi.

Suure innuga teevad Opilased kingitusi
emadele ja vanaemadele, mis kooli traditsi-
ooniliseks kujunenud emade austamise pidu-
likul koosviibimisel vahetult enne rahvus-
vahelist naistepéeva ule antakse. Siin on t66
konkreetne, eesméark selge. Laps tunnetab
oma vastutust ja pudab Ulesande voimalikult
hasti taita. Nii kasvab tdokultuur, dige suh-
tumine tdbsse ja vastutustunne.

Monevorra raskem ja komplitseeritum on
Opilastega kollektiivsete t6dde valmistamine.
Nende teostamisel tuleb rangelt arvestada
joukohasuse printsiipi, Opilaste erinevaid
vBimeid, t60 taitmise Kkiirust ning kvaliteeti.
To6 Uksikute osade voérdlemine ja hinnang
olgu asjalik, kuid taktitundeline. Igale t60st
osavdtjale peab jaddma t66rddm, teadmine,
et ta on Uhises t66s kasulik olnud, oma ules-
ande taitnud. Negatiivsete emotsioonide esile-
kutsumine t66 I86ppstaadiumis oleks juba
karuteene, pedagoogiline praak, mida Opeta-
jal tuleb valtida.

Plddlikkust oma t66d vdimalikult hasti

teha aitab sisendada véistlusmoment, mis
seda laadi t66de puhul osutub ménikord voi-
malikuks. Naiteks kas vdi lihtsad liikuvad
mudelid — niidirullidest kummimootoriga
valmistatud «tankid*. Todde 16pul korralda-
takse voistlus voi ralli — kelle masin liigub
kdige kaugemale, kellel Uletab jarsema tdusu,
suurema takistuse. On pdnevust, on t66rédmu
ja kasvab tahe edaspidi midagi paremat ja
keerukamat valmistada. Pealegi on t66de hin-
damine lihtne, objektiivne ega tekita Opilas-
tes kahtlusi.

Erilist téhelepanu olen po6dranud digete
toovotete ja tooriistade Kkasitsemisoskuse
omandamisele. Tdokasvatuse seisukohalt on
tahtis, et dpilane nende véaikeste oma kéatega
loodud tddde kaigus omandaks ka midagi
pusivat, mis jaadks kogu eluks, oleks aluseks,
millele edaspidised oskused rajada.

Head v6imalused seda laadi téokultuuri
kasvatamiseks avanevad vineeritdol. Loomu-
likult pakub see poistele suuremat huvi kui
tutarlastele, kuid ka nemad to6tavad kul-
laltki puddlikult, kui neid digesti juhendada
ja julgustada. Vineeri ja puidu liikide tutvus-
tamisel saab naidata puidu téhtsust rahva-
majanduses, metsade hoidmise ning plaani-
parase kasutamise vajalikkust. Lapsed too-
vad naiteid, mida nemad on selles liinis kasu-
likku korda saatnud (metsaistutamine). Siin
uhtib tookasvatus loodusarmastuse kasvata-
misega, mistdttu moraalsete veendumuste
kujundamine on tugevamini madjustatud.

Paremaid kasvatustulemusi olen saavuta-
nud tehnilise modelleerimise tundides. Tehni-
lisel modelleerimisel on suur tahtsus alg-
klasside Opilaste politehnilises ettevalmistu-
ses. Siin tutvuvad Opilased mitmesuguste
uldtehniliste moistetega, omandavad teadmisi
esemete konstrueerimisest, konstruktsiooni
tugevusest, selle otstarbekusest, detailide
Uhendamise viisidest, kokku- ja lahtimontee-
rimisest

Kuna minu enda hobAcs on elektro- ja
autotehnika, olen puidnud tehnikaalast kiin-
dumust sisendada oma Opilastelegi. See on

ka korda Ilainud. Tehnilise modelleerimise
tunde ootavad Opilased kéarsitult, todtavad

nendes eriti puddlikult nin”™ nduavad lisa
klassivalise t66 korras. Kasutades &ara Opi-
laste huvi, on soodne vdimalus kasvatada
neis tahteomadusi: pusivust, visadust ras-
kuste uletamisel, iseseisvust mitmesuguste
tehniliste lahenduste leidmisel, kuid ka kol-
lektiivsust, sest paljud td6d just seda ndua-
vad.

Koolil on piisavalt mehhaanilisi konstruk-
toreid nr. 1, 2, 3 kui ka elektrokonstrukto-
reid 3. klassile.

Todde teostamisel ei ole rangelt jarginud
programmi ja metoodiliste juhendite naidi-
seid, vaid puiddnud anda neile rohkemat. Teh-
niliste algmdistete ja terminite, eriti aga
tehnilise joonise vOi elektrilise skeemi luge-
mise vastu tunnevad 3. klassi Opilased huvi.



Olen pulddnud jouda ikka selleni, et tsukli
I6petamisel oleksid selged juhtme, voolu-
allika, valgusti, pooli, heliseadme kujutamine
joonisel ning jarjestikune ja paralleelne luli-
tusviis. Need on vajalikud algteadmised,
mida Opilased saavad suure eduga kasutada
vanemate klasside fuusikat Oppides (tagasi-
side selle kohta on olemas). Ttdde teostami-
sel hindan k&rgelt dpilase is”eisvust ja fan-
taasiat Oigete lahenduste leidmisel.

Eriti meeldib Opilastele liikuvate ja ise-
liikuvate mudelite konstrueerimine. Mudelite
lilkuma panemiseks saab edukalt kasutada
patareitoitega mikromootoreid. Sellised kee-
rukamad t66d teeme kollektiivselt: Uks voi
kaks Opilast valmistavad veoki (auto v6i
traktori), kolmas konstrueerib aga sellele
haagise jne. Toodde I6pul jalle demonstratsi-
oonvdistlus kiiruse, kauguse, tugevuse kind-
lakstegemiseks. Mainitud t66d eksponeeriti
rajooni Opilastodde nditusel ja said ka
tunnustuse Ulevabariigilisel naitusel «Opilas-
t66d-80».

Kahjuks ei ole koolis kui ka hilisemas elus
ettetulevad t66d alati huvitavad ja meele-
parased, seepérast on Opetaja ulesanne igal
vBimalusel kasvatada Opilaste tahteomadusi
raskuste uUletamiseks ning kohuse- ja vastu-
tustunnet t66 tulemuste suhtes. Paremaid
tulemusi saavutatakse, kui dpilast pdhja-
likult tundma ®6pime ning talle individu-
aalselt laheneme. L&henemisviis, mille puhul
saavutad teatud Opilasega positiivseid tule-
musi, vOib teise puhul osutuda hoopis
ebadigeks.

Pedagoogide poolt sageli tehtav viga on
Opilaste tunnetussfaari trafaretne mdjusta-
mine. Suurte klasside puhul on see oht ole-
mas, sest Opetaja lihtsalt ei jéua iga Opila-
seni vajalikul tasemel.

Kahjuks on uldhariduskooli alg&petuse
Oppeplaanis tooOpetusele jaetud vaid Uks
nadalatund, millega kaugeltki ei saa lahen-
dada t660petuse ja tookasvatuse laiahaarde-
list probleemistikku. Eeltoodust lahtudes
peavad tookasvatuse teenistusse rakendatud
olema nii teiste Oppeainete tunnid kui ka
kogu klassi- ja koolivéline tegevus, kodune
kasvatus kaasa arvatud. Neist viimane on
maarava téhtsusega, kuid kool saab siin vaid
avaldada kaudset mdju vanemate silmaringi
avardamise, nende pedagoogilise teadlikkuse
tdstmisega.

Uhiskondlikult kasulik t66 on kommunistliku
toossesuhtumise kasvatamise vahend

Mitte miski ei dlenda isiksust nii nagu
aktiivne hoiak elus, teadlik suhtumine uhis-
kondlikusse kohusesse.

L. Breznev
Meie Uhiskonnas leidub veel inimesi, kes

piirduvad oma kohustuste taitmisel vaid

otseste ulesannetega, nad teevad tdod tép-
selt, kuid ainult «siitmaalt silamaani». Nende
toossesuhtumise seisukohalt paistab tasuta
t60 hoopis teises valguses. Juhtidel on raske
tootada selliste inimestega, sest igapdevases
elus on pidevalt vajadus Uhiskondliku t66
jarele. Sellepéarast ongi kodanike Uhiskond-
liku teadlikkuse kasvatamine kommunistliku
kasvatuse téahtsamaid koostisosi.

Uhiskondlikud ilesanded taidetakse sise-
miste kdlbeliste ajendite, kdlbelise kohustuse
mdojul. Kuid kolbelise kohustuse tunnetamine
pole siinniparane. Uhtlasi on tahtis mitte
ainult kdlbelise tUlesande omaksvétmine, vaid
ka aktiivne tegevus selle taitmise nimel.
Inimene tadidab oma kohustust sellepérast, et
seda nduab temalt Uhiskond, et ta tunnetab
ka ise vajadust Uhiskonda teenida.

Selle tunde kasvatamist on vaja alustada
juba koolieelses eas ja see jatkub koolis.
Lapses on tarvis kujundada harjumust teha
midagi kasulikku teiste heaks.

NLKP programmis on margitud: «Tagada
igale lapsele 6nnelik lapsepblv.» Seda Uules-
annet tdidetakse meie maal edukalt. Samal
ajal ikka rohkem tunneb laiem Uldsus muret,
et Onneliku lapsepdlvega lastest ei ole alati
kasvanud taisvaartuslikud, tookad inimesed,
kelle juures Uhiskondlikust t66st ei saa jut-
tugi olla. Kas sel juhul ei ole pakutud lastele
onneliku lapsepblve nimel liigset saamis-
rodmu? Vahemtahtsaks on peetud v8imaluse
andmist teha midagi teiste heaks. Alged
selleks kujunevad kahtlemata juba pere-
konnas koolieelses eas. Nendel lastel on puu-
dunud pidevad Ulesanded kogu perekonna
vajaduste rahuldamiseks, ei ole véalja kujune-
nud abivalmis suhtumist teistesse perekonna-
lilkmetessQ. Seega ei ole vdimalust olnud
tunda andmisrd®dmu. Kui vajalik see aga on,
leiab Kinnitust raamatus «V. J. Lenini lapse-
polv ja noorusaastad»: «Pidev nooremate
eest hoolitsemine, tddjaotus perekonnaliik-
mete vahel maaras kogu edaspidiseks eluks
V. I. Lenini hoolitseva suhtumise teistesse
inimestesse». V. I. Lenini vanemad jalgisid
rangelt, et lapsed ei logeleks, et nende vaba
aega taidaks alati mitmekesine tegevus.

Kasvatus on sihiparane, kompleksne ja
pidev protsess, mida ei saa teha jallegi «siit-
maalt siiamaani». Tookasvatus koolieas saab
kulgeda edukalt vaid siis, kui sellele on antud
Oige ja eluterve suund juba perekonnas. Sel-
lest lahtudes on selge, kui vajalik on, et alg-
klasside Opetaja huvituks, milline on tema
kasvandike kodune miljod, kuivdord teadlikud
ja Oigel teel on vanemad laste t66 suuna-
misel.

Olles td6otanud antud kooli piirkonnas Uule
20 aasta, olen pika aja kestel jalginud
kodusid ja vOib eksimatult o6elda, millise
toossesuhtumisega last kodust oodata on.
Tavaliselt on vanemate endi td8ssesuhtumine
ja nodudlikkus nii eneste kui laste suhtes
maéarav, kuid harva esineb ka erandeid.



Eri grupi moodustavad perekonnad, kus
vanemad on ise t6dinimesed, ka lastel on
«lahtised kéed», on td66 ja raskuste Uletami-
sega harjunud, kuid iga t66 juurde asudes
nbuavad <«... aga, Opetaja, kui palju ma
selle eest saan ...?» Selliste dpilastega tuleb
teha omaette profiulaktikat. Ja paraku ei ole
see kergem, kui mdne tb6ga harjumata Gigele
teele juhtimine. Kogu raskus peitub selles, et
kui laps on harjunud kodus ndgema ning
tunnetama kd&ige rublade ja kopikatega m&6t-
mist ning hindamist, siis on talle vaga raske
selgeks teha vastupidist. Selline &pilane hak-
kab 0ige visalt taipama, et inimene ei loo
vaartusi ainutksi enese tarbeks ja et paljud
sellised huved, mida me kasutame ega maksa
selle eest rahaga, on loodud teiste, isegi eelne-
nud pblvkondade tddga. Siin  peitubki
kommunistliku tédssesuhtumise kasvatamise
nael, mille teostamise t6husaks vahendiks on
Oppeasutustes organiseeritav Uhiskondlikult
kasulik t66. Kuivdrd oskuslikult ja peda-
googiliselt digesti suudab kool UKT prob-
leemi lahendada, sedavérd on loota ja oodata

soovitud tulemusi. V&imalusi on mitme-
suguseid. Kodik oleneb kohalikest oludest,
inimestest — nii t60 andjatest kui ka t6o

juhendajatest ja teostajatest.

Alustan to0st kooliaias. Ettevétmised siin
jagunevad kaheks osaks ja neil mélemal on
tookasvatuse seisukohast omaette spetsiifika:
1) t66d, mida tehakse Oppet6d ajal koolis
sugisel ja kevadel; 2) t6od Opilaste suve-
puhkuse ajal.

On hea, et tobmahukam ja sisutihedam osa
aiatoost langeb esimesele perioodile, sest
Oppetdd ajal on organisatsiooniliselt koike
kergem lahendada.

Kooliaias avaneb Opetajal-juhendajai laial-
dane tanuvaarne toopdld tookasvatuse mit-
metahulise programmi realiseerimiseks.

Ennekdike stimuleerib juba t66 eluldhedus.
See on tegelik suurte inimeste t66, praktiline
kokkupuude maaga, mullaga, see on tegevus,
mis on Opilaste vanemate igapédevase t60
alus. Ma ei eita Oppeprogrammis loetletud
naidistddde vajalikkust, kuid paraku peavad
juba 3. kl. enamarenenud maalapsed seda
tegevuseks, millel on ikkagi «mangu maitse»
juures.

Uhegi emotsionaalse vestluse ega huvitava
filmi vaatamisega pole v@imalik sedavdrd
kasvatada armastust maat6d vastu Kkui
vahetu osavftmisega sellest. Oskuslikul suu-
namisel kasvab see orgaaniliselt valja t66-
protsessist enesest. Opilane naeb, kuidas
loodus alistub tema tahtele, kuidas kasvavad
oskused ja vOimed, ta nadeb pusivust ja
visadust ndudnud t66 vilja, tunneb rdédmu
saavutatu Ule. Aga to66rodm ongi vdimas
emotsionaalne vahend todarmastuse kasvata-
misel. Pedagoogi ulesanne on jargida jou-
kohasuse printsiipi, korraldada t66 nii, et ka
kdige saamatumad suudaksid midagi kasu-
likku &ra teha, et ka nende t66 leiaks

tunnustust nii kaaslaste kui Opetajate poolt.

N. Krupskaja néitas, et to6 ei ole lastele
sama mis tdiskasvanutele v6i isegi nooruki-
tele. Laste t66 eesmérgiks on uUmbritseva
tunnetamine. Spda tuleb arvestada too6-
kasvatuse korraldamisel. Laste t66d tuleb
vaadelda eelkdige kui kasvatusliku mdjuta-
mise meetodit. Selleks peab t66 olema sisult
lapsele mdistetav, langema kokku tema elu-
liste huvide ja vajadustega, ei tohi olla juhus-
lik ega episoodiline, vaid peab olema suste-
maatiline ja jdukohane. Sagedased Uleméaéra-
sed, eriti teadmiste ja oskuste vahesusest
tingitud Uletamatud raskused vdivad pdhjus-
tada frustratsiooni ja negatiivse suhtumise
edaspidiste tddulesannete taitmisse. JOu-
kohaselt keerustuv t66, mis arvestab laste
vanust ja kasvavaid oskusi, on arendava
mdjuga. Tod kasvatuslik mo&ju ilmnebki sel-
les, kui laps suudab selle I6pule via, naeb
tulemusi ja elab Ule rahuldustunde.

On selge, et Oppeprogrammis ettendhtud
tundide arvuga kevadel ja sigisel ei tee
kaugeltki ara vajalikku t66d kooliaias. Suu-
rem osa sellest langeb klassivalise t66 arvele.
Kommunistliku tédssesuhtumise kasvatami-
sel on sellel t66l tanuvéaarne koht, sest see
I6hub silla otsese kohustuse-koolitunni ja
tihti lapse tunnetuses «naturaalse tasu»-
hinde vahel, dpilane tuleb to6le oma vabast
ajast, vabatahtlikult, sest maainimesele
range kirjutamata seadus «pdld ei oota keva-
del» nduab seda.

Sama vOib oOelda suvise aiat6d kohta.
Olgugi et suvine aiatdd téapne graafik koosta-
takse kevadel, kirjutatakse ules ja puutakse
meelde jatta, leidub ikkagi moni Opilane,
kellel suvises vabaduses kipub antud kohus-
tus ununema. Siin peegeldub eredalt Opilaste
kohusetunne, distsiplineeritus ja ka kodu
suhtumine kooli Ulesannetesse, Opetajale on
see hea tagasiside kasvatustdd resultatiivsu-
sest, naitab katte dpilased, kes vajavad erilist
téhelepanu.

Heaks kommunistliku toédssesuhtumise kas-
vatamise kooliks on uhiskondlikult kasulik
t66 kooli maa-alal. Siia kuuluvad kooli maa-
ala pidev korrashoid ja hooajalised korrastus-
tood kevadel ja sugisel. Nii kooliaed
(044 ha) kui ka koolidu koos vana pargiga
(ca 1 ha) osutub 20-liikmelisele kollektiivile
(6pilased, Opetajad, koolitadid) aastaringseks
toopdlluks. Sellise maa-ala korrashoid alg-
klasside Opilastega nBuab pingelist ja tdsist
hoolt. Aga korras ta peab ju olema! Sest
kus veel kui koolis peaks laps kdiges eeskuju
ndgema. Kodus?! Loomulikult. Kuid paraku
kdigis maakodudes see veel nii ei ole. Lisaks
asub kool majandi keskuses, rahvarohkes
kohas, kus iga korratus riivaks modduja
silma. Mitte juhuslikult ei ole kooli Uldt66-
plaanis traditsiooniline ndue «Saavutada
olukord, et o&pilane hakkaks korda ja ilu
enese Umber nédgema, seda hoidma ja hiljem
ise looma».



Hoolsa t6dga oleme seda siiski saavutanud,
sest juba aastaid on kool maa-alade ule-
vaatusel positiivset markimist palvinud.

Rasked ja tddmahukad on pargi kevadised-
sugisesed korrastustood, sest nii noortes to6-
kéates ei ole joudu veel piisavalt. Korraldame
laupdevakuid koos majandi keskkontori
toodtajatega, koos vanem ja noorem pdlv-
kond.

Selliste valistddde puhul, kuhu 0&pilased
tulevad suure innu ja vaimustusega, peab
Opetaja rangelt arvestama dpilaste vanust
ning vdimeid. Algklasside Opilane vasib sel-
listel t66del kaunis ruttu. Seda véasimust
tuleb aga ennetada. T66 on vaja Idpetada
vOi katkestada varem, kui véasimus ning
pingutus hakkab negatiivset mdju avaldama.
Vastasel korral tumestame t66r66mu ja lam-
mutame kiiresti selle, mida vaevaga ehitanud
oleme, s. 0. t66armastuse. VVaar oleks heituda
sellest, et t66 nahtav osa jaab seejuures
moneti vahem efektiivseks, seesmine kasu
korvab selle mitmekordselt.

Oleme kasutanud ©pilaste joéukohast abi
ka kooli kutuse varumisel. On kujunenud
tavaks, et kituse kohalevedu ja peenestamine
toimub eelarvelistest summadest ja majandi
kaasabil (autod, traktorid, saagimine), riidas-
tamme ja sugisene hoidlasse paigutamine
aga Uhiskondlikus korras lastevanemate
poolt. Ja sellistele t66dele tulevad koos vane-
matega meelsasti ka Opilased. Ei ole raske
mdoista, millist positiivset mdju see avaldab,
kui laps teeb koos vanematega t66d, mille
vajalikkus on selgesti moistetav sellele vaata-
mata, et isiklikku kasu ei saada.

Omapérane situatsioon tekib aga siis, kui
ootamatult keset Oppepdeva saabub brikett
(saarlastele nii defitsiitne kitus). Nagu haire-
korras tuleb dppetto katkestada ja koik, kel-
lel jdudu-jaksu, autot tuhjaks laadima.
Majandil nii ootamatult t66k&si anda pole,
aga auto seisutund on kallis, kahjulik nii
koolile kui rahvamajandusele, Opilased tea-
vad seda ja tulevad meelsasti appi. Oppe-
tundi saab aga hiljem jatkata. Juriidiliselt
selline man6dver Ilubatud ei ole, kuid
majanduslikult ja kasvatuslikust lahtekohast
resultatiivne.

Ka iseteenindamine toimub meil nagu
kdigis koolides. Opilased abistavad Kklassi-
ruumide koristamisel, pakuvad ise abi kooli-
tadidele, kes puid sisse toovad, teenindavad
endi ise majandi s60klas, hoolitsevad toa-
lillede eest, mida on ule 20 liigi. Meeldiv
oli, kui sugisel kooli kulastanud ajalehe
«Sade» korrespondent seda ise maérkas ja
hiljem artiklis &ra markis.

Koikidel sellistel Uhiskondlikult kasulikel
ettevdtmistel, olgugi et need eelmainitud suu-
remate t6dde koérval varju jadvad, on oma
kindel koht ning kasvatuslik eesméark.

Tookasvatuse lahtekohast pean eriti taht-
saks Opilaste t66d kodumajandis vOi Seff-
ettevottes. Vastavad kohustused on teata-

vasti igal koolil fikseeritud kollektiivlepin-
gus. Kui jargida aastaaegu, siis kdigepealt
kevadistest metsapdevadest. Koolimetskonda
meil kull ei ole, kuid oleme igal aastal kol-
hoosi abistanud uute metsade kuilvamisel,
istutamisel jt. profulaktilistes joukohastes
toddes. Too kevadel looduses on Opilastele
huvitav ja haarav, seda tehakse puudlikult.
Ka on siin vdimalik sisse tuua vdistlus-
moment klasside vdi 0opilasrihmade vahel.
Seoses toOkasvatusega on dpetajal hea v8ima-
lus lahendada positiivselt mitmeid kesk-
konnakaitse probleeme, mis klassiseinte vahel
monikord vdivad kahvatuks jaada.

Sellistel metsapaevadel, kui transpordi-
vahend on meie kasutuses, oleme kainud
vaatamas eelmistel aastatel tehtud t66d.

Opilased ise naevad oma t66 tulemusi ja
saavad Kkriitiliselt hinnata oma t66 kvali-
teeti ning selle kasulikkust majandile.

Suvepuhkuse ajaks saavad Opilased ka véi-
kese individuaalse tookohustuse majandis
joukohastes kasulikes toddes (1. kl. 10 tundi;
2. kl. 20 tundi; 3. kl. 30 tundi). Varemalt
andsime Opilastele koolivihikust 16igatud
véikesed arvestusraamatud, niud oleme sel-
leks kasutanud &pilaspéaeviku vastavat lehe-
kilge. Too6 loeme arvestatuks, kui see on
kinnitatud t66andja allkirjaga.

Antud t6618igul on mitu eripara ja kas-
vatuslikku eesmérki. Siin ei ole Opetaja suu-
namisele ja abile loota. Opilane tegutseb ja
vastutab iseseisvalt. Arenevad ja Kinnistuvad
sellised positiivsed omadused nagu iseseisvus,
leidlikkus, kohusetunne. Enamik Opilasi tai-
dab ja uletab antud kohustuse mitmekord-
selt, ainult Uksikud jaavad vodlglasteks.

Viimastel aastatel on Opilased osa vdotnud
ka majandis organiseeritud t66- ja puhke-
laagrite tegevusest. Kooliajal oleme majandit
abistanud organiseeritult mitmesugustel far-
mi-, aia- ja pOllutdddel. Neist kdige tdomahu-
kam on sigisene Kkartulite jarelnoppimine.
Jallegi t60, kus Opetajal on vaja nii diplo-
maadivaistu kui ka pedagoogilist takti, et
Uhiskondlikult kasuliku toijga tdesti igakulg-
set kasu saavutada. Siia kuulub ka hea kon-
takt majandi juhtkonnaga, kokkulepe aja
suhtes, ilmastikuolude ning t66 joukohasuse
arvestamine. Efekti annab, kui t66 16pul teha
véaike kalkulatsioon, millist kasu majandile
toodi nende mullapdue peitujdanud mugulate
véljatoomisega. Siinkohal ei ole patt t66d
rubladega vOi Uleskasvatatavate sigade
arvuga moota.

Ka kutsesuunitlust6od ei tohi selliste héasti
laabunud valistddde juures unustada. Paraku
on huvi teatud elukutse vastu selles eas veel
kaunis muutuv néhtus. Iseasi on lastega,
kelle vanemad tootavad néiteks farmis voi
aiandis ja lapsed saavad pidevalt abistamas
kéia. Neil tekib juba pusivam kiindumus ja
hiljem vdidakse tdesti selle kasuks otsustada.

Kindel koht tobkasvatuses on ravim-
taimede kogumisel. Koos to6armastuse, pusi-
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vuse ja teiste tahteomaduste sihiparase kas-
vatamisega on siin hea vdimalus sisendada
Opilastele heaperemehelikku suhtumist ela-
vasse loodusesse ja selgitada keskkonna-
kaitse probleeme. Sellise tegevuse olemus
Uhiskondlikult wvajaliku tédéna on noorema
kooliea Opilastele hasti mdistetav. Kooli
plaani ca 3—4 kg oleme igal aastal taitnud
ja uletanudki. Kogus tundub véikesena, kuid
arvestades Opilaste arvu ja droogide liike,
mida kooli piirkonnast ndutakse (pérnadied
ja kummelid), ei olegi Ulesande taitmine nii
kerge. Et aga t60 planeeritakse iseseisva
suvekohustusena, on see tdhus iseseisvuse,
kohuse- ja vastutustunde kasvatamise
vahend. Stiimulina avaldab m&ju ka vdistlus-
moment, sest agaramad tdOstetakse esile ja
viimaseks ei taha keegi jaada.

Ka 0Oppekaigud, ekskursioonid kodu-
majandi tootmissektoreisse etendavad too-
kasvatuses oma osa. Need oleme fikseerinud
klasside kaupa nii ajas kui ruumis kooli Uld-
tooplaanis ja lulitanud siis juba praktiliseks

taitmiseks kalenderplaanidesse. Jalgitakse
kevadisi ja sugisesi pollutdid, tehnika ja
inimjou kasutamise vahekorda erinevate

tédde puhul. Huvitavad on &ppekaigud veise-
farmi, karusloomafarmi ning sigalasse. Ehkki
kdik on maalapsed ja paljud varem mitmeid
kordi iseseisvalt neis kohtades kainud,
nahakse organiseeritud kulastusel koos
juhendaja seletusega kdike hoopis uues val-
guses. Hiljem on néahtust-kuuldust Kklassis
hea arvestusi ja kokkuvétteid teha.

Positiivset m@ju avaldab seegi, et dpilased
kohtavad siin oma té6tavaid vanemaid ja on
neile uhked.

Koik vdimalused kodumajandi, eriti aga
Opilaste vanematest tdoeesrindlaste esile-
tdstmiseks tuleb kogu dppeaasta véltel oskus-
likult ara kasutada. Opilastele avaldab siiga-
vat kasvatuslikku mdju, kui neile lahedased
inimesed on palvinud tddalast tunnustust.
Materjali selle kohta saab hankida kohalikust
ajalehest, majandi néitagitatsioonist ning
peaspetsialistidelt. Andmeid ja naitajaid saab
edukalt kasutada matemaatikatlesannetes,
emakeele vastavate teemade Kkasitlemisel ja
ka teistes tundides.

Mondagi uut tdOkasvatuse organisatsiooni-
lisse ossa tBi Uleminek 5-péevasele t66-
nadalale algklassides. Aastase t66 kogemuste
pbhjal vbib delda, et dppe-kasvatustod seisu-
kohalt on see vastuvbetav ning Opetajatelt
ja lastevanematelt vastuvottu leidnud.

Erinevust on vahest asjaolus, et 5 t66-
pdeva on monevorra pikemad, to6tihedamad
ja pingelisemad, mille 16ppu ulatuslikumat
Uhiskondlikult; kasuliku t66 Uritust ei ole ots-
tarbekas planeerida. Lapsed on vasinud, t60
vBib kull tehtud saada, aga tookasvatuses
midagi ei voida.

Seda, mis jaédb 5 péevaga vajaka, on ju
vBimalik vabale laupéevale planeerida, eriti
suuremad Uritused, nagu metsapéevad, kol-

hoosi abistamised jms. T66 saab tehtud Oppe-
t66d kahjustamata.

Probleemiks on olnud &pilaste hdivatus ja
vaba aja sisustamine uue lisapuhkepéeva
tekkimisega. Voib aga kindlalt vaita, et maa-
Opilastele see mingiks komistuskiviks ei
kujune. Maalastel, kellest enamiku kodus on
oma majapidamine, leitakse igale lapsele
vajalik tegevus. Opetaja (ilesanne on jalgida
ning vajaduse korral pedagoogiliselt ndu
anda ja abi osutada. Tervetes ja tdokates
kodudes tulevad aga vanemad sellega ise
suurepéaraselt toime.

Ka Opilaste tervise meditsiinilistes uurin-
gutes ei ole uue toddreziimi puhul vastu-
naidustusi taheldatud.

Nagu néeme, on tbdkasvatuse teostamiseks
mitmesuguseid vBimalusi. Kdik sdltub sellest,
kuivdrd oskuslikult ja pedagoogiliselt digesti
suudab Opetaja kohalikke olusid ja oma tead-
misi rakendada vdetud Ulesande taitmiseks,
s. 0. tooka, aktiivse eluhoiakuga teadliku
inimese kasvatamiseks. F. Engels margib
aga, et t66 on midagi I6pmatult suuremat
kui rikkuse allikas, ta on esimene p6hiline
inimese elu tingimus.
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Eriklasside
Opilaste
suhete
dinaamikast

INGER KRAAYV,
TRU pedagoogika kateedri vanem-
Opetaja

Jargides kommunistliku kasvatuse uht olulist
printsiipi, suunab Kklassijuhataja kollektiivi
arengut ja kasvatab iga oma 0Opilast kui kol-
lektiivi liiget. Pedagoogikateooriast ja prak-
tikast teame, kuivord kergem ja resultatiiv-
sem on kasvatustoo heas kollektiivis. Ometi ei
tohi unustada, et kollektiiv ise ei kujuta
endast kasvatuse eesmarki, vaid abivahendit
iga Opilase isiksuse kdigekilgseks arenda-
miseks.

Tulevase uhiskonnaliikme areng pole moel-
dav sotsiaalse kipsuse tagamiseta. Kesk-
kooli 16puks peaks inimene olema vastutus-
tundlik, positiivse suhtumisega elusse ja
inimestesse, koostodvdimeline, peaks suutma
luua ning sdilitada suhteid kaasinimestega.
Oskus suhelda on aga omandatav ainult pide-
vas kokkupuutes eakaaslaste, tédiskasvanute
ja nooremate laste, poiste ja tudrukutega.
Esimesel eluperioodil on téhtsaim pidev

vahetu isiklik kontakt Uhe kindla taiskasva-
nuga (emaga), jargnevail aastail peaksid kon-
taktid laienema ja keskkoolieas, kui suhtle-
misvajadus on tdusnud haripunkti, on esi-
kohal suhted eakaaslastega nii koolis kui ka
véljaspool kooli. Klassikollektiivil on &pilaste
suheteringis siiski eriline téhtsus, just klassis
moodub ju suur osa Opilase péevast, klassis
tegeleb ta oma pdhitegevuse Oppimisega,
vordleb ennast ja oma saavutusi kaaslastega,
saab ise nende hinnangute osaliseks.

Seega peab Opetaja Opilaste kui suhtlejate
kasvatamiseks teadma selle kollektiivi ise-
arasusi ja iga Opilase kohta klassi struk-
tuuripildis, s. 0. nii vertikaal- kui horison-
taalstruktuuris. Enne kui planeerida kas-
vatustegevust, tuleb tunda olemasolevaid
tingimusi ja nende mdju.

Opilase enesetunne klassis sdltub sellest,
milline on ta koht klassi struktuuripildis,
mis fikseerub rea erinevate faktorite koos-
mojul. Opilasepoolselt oleneb staatus eel-
kdige Opilase isiksusest — tema valimusest,
vBimekusest ja dpiedukusest, pdhimeeleolust,
intro- vOi ekstravertsusest, grupile voi ise-
endale orienteeritusest, aga ka valistest asja-
oludest — suhtlemisvdimalustest, elukoha
eraldatusest, samuti kodu majanduslikust ja
sotsiaalsest seisust (see mdjustab eelkdige
keskmisest kehvemaist kodudest périnevaid
lapsi). Kdik need asjaolud v&ivad mdju aval-
dada ja tavaliselt avaldavadki, kuid mitte
alati. Grupi struktuuripildi kujunemine s6l-
tub mitte ainult iga grupiliikme omadusist,
vaid ka grupist tervikuna, eriti grupi
vaartusorientatsioonist. lga klass on oma-
néoline, kuid vGib oletada, et teatud uht
tudpi klassid, millel on hulk Uhiseid omadusi,
on ka vaartusorientatsioonilt sarnased.

Nii vOiksid moénede ainete slUvendatud
Opetusega klassides (eriklassides) otsusta-
vaiks vaartusiks kujuneda edu, vB8imekus ja
laialdased teadmised Uldse ja eriti profi-
leerivam aineis (3). See iseendast pole tauni-
tav, on ju loomulik, et inimesele on vaartu-
seks see, mis teda huvitab. Kull aga voiks
suhteid Opilaste vahel halvendada liiga Kit-
sas Uhinemisplatvorm, mis tuleneks muude
Uhendavate asjaolude puudumisest.

Matemaatika-fuusikaklasside (18 Kklassi)
ja nende paralleelide (15 klassi) &pilaste oma-
vaheliste suhete uurimisel ei ole ilmnenud
olulisi erinevusi (1). Sotsiomeetrilise testi
tulemuste pdhjal on eriklassides vdhem eriti
usalduslikke, intiimseid suhteid. Tavaliste
klasside &pilased on rohkem valmis avaldama
saladust klassikaaslasile kui eriklasside
omad, seejuures on valikud sagedamini vas-
tastikused — saladuse avaldamine testi kri-
teeriumina kuulub aga ka eriti tugevate
kriteeriumide hulka. NO&rgemate kriteeriu-
mide puhul ongi pilt teine: «kutse sinni-
péevale» ja «pinginaabri valik» annavad
matemaatilisel to6tlusel uldiselt tulemused
eriklasside kasuks. Eriti silmatorkav on eri-
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klassides isoleeritute ja tdrjutute vaiksem
arv, s. t. Opilaste hulk, kes Uhegi kriteeriumi
jargi ei saanud uhtki valikut vdi sai ainult
negatiivseid.

Uksnes sotsiomeetrilise testi tulemustele
toetudes ei ole vdimalik tfeha ulatuslikumaid
jareldusi Opilastevaheliste suhete kohta eri-
klassides.

Huvi pakub eelkdige kusimus, kuivord
Opilase prestiiz eriklassis on seotud tema
vBimekusega reaalainetes (s.t. antud juhul
profileerivais ainetes) ja humanitaarainetes,
suhtumisega koolisse ja Opiedukusega. See-
juures on oluline teada, missugused tendent-
sid aastatega suvenevad, missugused taandu-
vad. Samuti on probleemiks suhete pusivus
vordlevalt eri- ja tavalistes klassides.

Vastuse leidmiseks on korraldatud aastatel
1971—73, 1976 ja 1981 Tallinna 1. kk.,
Tartu 1. kk. ja N6o keskkooli 9.—11. klassi-
des (18 eriklassi ja nende 15 siUvendatud
Opetuseta paralleeli, mida tinglikult nime-
tame tavalisteks klassideks) sotsiomeetriline
test (kordusega 2 aastat hiljem), matemaati-
liste ja verbaalsete vdimete test ja koolisse
suhtumise test.

TULEMUSED

Opilastevaheliste suhete pusivus

Omadused, millest s6ltub &pilase staatus
klassis, on noorukieas juba Usna Kkindlalt
valja kujunenud. Ometi pole klassi struk-
tuuripilt jadv suurus, nii vertikaal- kui hori-

sontaalstruktuuris vdib kolme keskkooliaasta
jooksul toimuda suuremaid vO&i vaiksemaid
nihkeid.

Aastate valtel korraldatud uurimused tdes-
tavad, et eri- ja tavaliste klasside Opilaste
suhetes ilmnenud tendentsid ei ole juhusli-
kud: eriti lahedased suhted on sagedasemad
tavalistes klassides, samal ajal leidub eri-
klassides vahem suhtlusringist téaielikult
kdrvale jaavaid Opilasi (tabel 1).

9. klassides osaliselt vdi isegi peaaegu taie-
likult uuesti komplekteeritud kollektiivides
ei ole opilaste suhted veel I6plikult valja
kujunenud. Eriti on see maksev eriklasside
kohta, kus muutused &pilaskoosseisus on
suuremad. Seepdrast on ootuspdrane suhete
paranemine Kklassist klassi. Ja tdepoolest,
klassi positiivhe ekspansiivsus (PE) (Opilaste
poolt tehtud positiivsete valikute hulk) on
9.—11. klassini pidevalt tbusnud (tabelis 1
on andmed No&o keskkooli eriklasside, s. t.
matemaatika- ja flusikaklasside ja nende
paralleelide kohta 1973. ja 1981. a.), isoleeri-
tute hulk samas on aga vahenenud. Nimeta-
tud tendents ilmneb ka tavalistes klassides,
kuid mitte nii selgelt.

Et vdrrelda vertikaalstruktuuri pusivust
eri- ja tavalistes klassides, leidsime Kklasside
oonid 9.—11. klassis (tabel 2).

Nagu tabelist n&ha, on O&pilaste staatus
kdikides eriklassides pusivam kui paralleeli-
des — korrelatsioon on kdikjal keskmine v&i
isegi tugev, tavalistel klassidel aga nork voi
puudub hoopiski

Tabel 1
1973 1981
Kriteerium, indeks KI. Erikl.  Tav. Kl D Erikl.  Tav. kl. D
Kriteerium 9. 4,68 4,94 -0,26 3,98 5,91 -1,93
«saladus» 10. 531 10,67 -5,36 4,28 4,30 -0,02
PE 11. 6,36 7,24 -0,88 5,12 6,13 -1,01
Kr_iltee_riltljm 9. 5,22 4,17 1,05 4,29 6,24 -1,95
«sunnipaev» 10. 5,72 9,29 -3,57 6,26 5,59 0,67
PE 11. 6,93 9,23 -2,30 7,56 7,42 0,14
Uldine 9. 10,18 0 10,18 5,94 0 5,94
isoleeritus 10. 8,51 17,39 -8,88 0 6,45 -6,45
11. 2,48 4,17 -1,69 0 9,68 -9,68
Tabel 2

Kool Eriklassid Tavalised klassid
Tallinna 1. Kkk. 9-a—»1l-a 0,6053 9-c-»ll-c  0,3408

9-b-»ll-b 0,6924 9-d+IlI-d 0,1608
Tartu 1. kk. 9-a—>-1l-a 00,5000 9-b+Il-b  0,2500

9-c->-ll-c  0,3405 9-d—>-1I-d 0,2500
N&o keskkool 9-a->-1l-a 0,5521 9-c-»-lI-c  0,3518

9-b—>-1l-b  0,4308



Opilase enesetunnet mdjutab peale koha
prestiizij arjestuses ka sdprussuhete pusivus
vOi muutlikkus (tabel 3).

llmneb, et eriklasside 0opilased valivad
11. klassis sagedamini samu kaaslasi kui
9. klassis: korduvad valikud moodustavad
siin 72,15 % valikute koguarvust, tavalistes
klassides aga ainult 46,74% (D=25,41).
See vdib olla tingitud eriklasside pusivamast
koosseisust — keskkooliaastail astub neisse
vaga harva uusi Opilasi, sest eriprogrammide
alusel opitavad profileerivad ained nduaksid
muudest koolidest tulnukailt spetsiaalset
ettevalmistust; ka valjalangevus neist on
parast 9. klassi minimaalne (ebadige valik
ilmneb esimese aasta jooksul ja paranda-
takse tavaliselt hiljemalt dppeaasta I6piiks).
Ometi ei saa nii suur erinevus oleneda ainult
klassi koosseisu isedrasustest, ka paralleel-
klasside pdhikoosseis on pusiv, pealegi Gpib
osa nende klasside Opilasi koos juba noore-
matest klassidest alates. Pusivad suhted eri-
klassides tulenevad néhtavasti ka Oopilaste
véaljakujunenud huvide Uhtsusest.

Veel on teada, et suhete pusivus on seotud
indiviidi sotsiaalse kuUpsusega. Fakt, et eri-
klassi Opilased on teatud kallakuga klassi
kasuks otsuse langetanud ja tdide saatnud,
tbestab nende suuremat sotsiaalset kipsust.
Kullap soodustab seegi I6pliku struktuuri-
pildi valjakujunemist juba 9. klassis.

klassides olenema tema vdimekusest. Sellisel
juhul peaksid vbimekamad end koolis pare-
mini tundma ja jarelikult ka koolisse pare-
mini suhtuma. Ootusparane oleks ka, et nii-
sugused dpilased teeksid ise rohkem valikuid
(aktiivsete positiivsete valikute arv oleks
suurem).

Hupoteesi kontrolliks on leitud korrelatsi-
oonid nimetatud suuruste vahel (tabel 4).

Nagu tabelist ndha, ei ole dpilaste vdime-
tel seost ei antud, saadud ega vastastikuste
valikutega. Nork seos ilmneb tavalistes klas-
sides, kus koolisse paremini suhtuvatel Opi-
lastel on rohkem vastastikuseid suhteid.
On iseloomulik, et seos vanuse tBustes tugev-
neb. Tavalistest klassidest on 9. kl. r=0,145;
11. r=0,498; 11. klassis on seos eriklassiski
r=0,394. Loppklassis suhtuvad koolisse posi-
tiivsemalt need Opilased, kes ise rohkem vali-

kuid teevad (taval. kl. r=0,261; erikl.
r=0, 245) ja ka rohkemate poolt valikuid
saavad (taval. kl. 2=0,234; erikl. r=
0,158).

Seega vOime Oelda, et head suhted klassi-
kaaslastega muudavad kooli &pilasele meeldi-

vamaks — mida aasta edasi, seda enam.
Tugevamini ilmneb see tendents tavalistes
klassides, kus ndeme seost nii tutarlastel

(r=0,177) kui poistel (r=0,146). Eriklasside
Opilaste suhtumine koolisse on n&udlikum
ja komplitseeritum, koolisse suhtumine ole-
neb omavahelistest suhetest vaid tutarlastel
(r=0,157), neid on seal aga vahemus.

Opilaste staatuse ja vaimsete vbimete X X A .
se0s Huvitav on, et samal ajal kui eriklassides
matemaatiliste v8imete ja sotsiomeetrilise
staatuse vahel seos puudub, on see tavalistes
Hupoteesi kohaselt peaks Opilase staatus klassides olemas: 9. kl. r=0,176 (erikl.
(passiivsete positiivsete valikute hulk) eri- r=-0,001), 9. kl. r=0,117 (erikl. r=
Tabel 3
Koolid Eriklassid Korduvate Tavalised klassid Korduvate
aktiivsete aktiivsete
valikute % valikute %
Tallinna 1. kk. 9-a->-ll-a 76,19 9-c-+11-C 50,00
9-b->-1l-b 75,86 9-d-+IId 41,38
Tartu 1. kk. 9-a—>-ll-a 73,91 9-b-+11-b 50,00
B 9-c—>-ll-c 65,85 9-d-+11-d 45,48
Noo kk. 9-a—>-1l-a 61,90 9-c--*1l-c 46,88
9-b/I-b 79,17 — —
Tabel 4
Test Aktiivsed positiivsed Passiivsed positiivsed Vastastikused positiivsed
valikud valikud valikud
Eriklass Tavaline Eriklass Tavaline Eriklass Tavaline
klass klass klass
Matem. testi
tulemused -0,064 -0,110 0,025 0,184 0,083 0,208
Verbaalse testi
tulemused 0,034 0,022 0,069 0,077 -0,014 -0,082
Koolisse suhtu-
mine 0,152 0,061 0,005 0,163 0,010 0,275
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-0,032) ja 11. kl. r=0,269 (erikl. r=
0,054).

Pole aga vdimatu, et kuigi korrelatsioon
nende nahtuste vahel puudub, vdib v&ime-
test oleneda, kas Opilase staatus klassis on

pusiv vOi mitte.

Sotsiomeetrilise staatuse muutuste pdh-
jused

Nagu eelnevast néha, ei sOltu Opilase
staatus eriklassides otseselt tema v&imeku-
sest. Ometi nditab pohjalikum analtds, et
keskkooliaastate jooksul teatud nihked selles

Enamik ©pilasi sailitab aastate jooksul
oma koha Kklassi prestiizijéarjestuses, suure-
mad muutused puudutavad Opilaste vahe-
mikku. Et teada saada, mis on pusivam, kas
kdrge vOi madal staatus, vordlesime katse-
klasside prestiizijarjestuses esimese ja Vii-
mase viie Opilase staatuse muutusi 9. klas-
sist 11-ndasse (tabel 5).

Nagu eespool, nii vdime siingi tddeda
klassi struktuuripildi suuremat pusivust eri-
klassides. See paistab eriti silma madala
staatusega Opilaste puhul ilmselt on
kergem sdilitada head staatust kui paran-
dada halba. Tavalistes klassides on muutused
uldiselt suuremad, kuid klassiti vastu-
raakivad.

suunas toimuvad, Kkorrelatsioonid suure- Klassisiseste protsesside paremaks mdist-
nevad. miseks on oluline teada, mida kujutavad
Tabel 5
Kool Eriklassid Staatuse Tavalised Staatuste
erinevused klassid erinevused
Korgel- Mada- Korgel- Mada-
raad laimad mad laimad
Tallinna 1. kk. 9-a-vll-a 3,6 2,4 9-c-*Ill-c 7.0 8,2
9-b->-ll-b 3,8 3,2 9-d->-1I-d 8,2 8,0
Tartu 1. kk. 9-anll-a 0 0,4 9-b-*Il-b 8,4 7.8
3 9-c-*-11-c 6,8 6,4 9-d—>-II-d 9,6 9,2
N&o Kk. 9-a->-1l-a 3,6 2,4 9-c—>-11-c 7,0 8,2
9-b->-Il-b 3,8 3,2 ' ’
Keskmine 3,6 3,0 8,04 8,28
Tabel 6
Kool Klassid Staatus paranes Staatus halvenes D
Ma-  Ver- Opi- Ma- Ver- Opi- Ma- Ver- Opi-
tem. baalseedu- tem. baalseedu- tem. baalseedu-
testi testi kus testi testi kus testi testi kus
tule- tule- tule- tule- tule- tule-
mused mused mused mused mused mused
. Eriklassid
Tallinna 1. kk. 9-a — 1ll-a 94 27 3,75 84 23 3,38 15 9 0,41
9-b — 11-b 96 26 3,81 79 22 3,70 17 4 0,11
Tartu 1. kk. 9-a — 11-a 107 36 3,97 92 27 3,56 15 9 0,41
B 9-c — 1l1-c 98 33 3,90 98 28 4,03 0 5 -0,13
N6o kk. 9-a — 1l-a 118 32 3,80 99 19 3,72 19 13 0,08
9-b — 11-b 116 30 3,90 108 22 3,21 8 8 0,69
Keskmine 104,8 30,7 3,85 93,3 24 3,6 11,5 6,7 0,25
Tavalised
. klassid
Tallinna 1. kk. 9-c — 1l 49 14 3,18 41 15 3,27 8 -1 -0,09
9-d — 11-d 98 23 3,55 78 18 3,56 20 5 -0,01
Tartu 1. kk. 9-b — 11-b 126 27 3,37 85 23 3,69 41 4 -0,32
9-d — 11-d 62 15 3,25 84 18 3,40 -22 —3 -0,15
Noo kk. 9-c — 11-c 86 15 3,39 64 14 3,21 22 1 0,18
Keskmine 84,2 188 3,35 704 17,6 3,43 13,8 1,2-0,08
Diferentsid eri- ja tavaliste klasside
vahel 20,6 11,9 0,5 22,9 6,4 0,17 -2,3 55 0,33



endast Opilased, kelle staatus kolme kesk-
kooliaasta valtel kdige enam muutunud on —
milline on nende Opilaste vBimekus ja Opi-
edukus. Leidsime viis kdige rohkem parane-
nud ja kdige rohkem halvenenud staatusega
Opilase kohta nende matemaatiliste ja ver-
baalsete vbimete arvulise naitaja ja keskmise
Opiedukuse (tabel 6).

IlImneb, et eriklassides dnnestub keskkooli-
aastail reeglina staatust parandada vdimeka-
matel, parema Opiedukusega Opilastel. Staa-
tuse halvenemine on seotud madalamate
vBimete ja halvema dpiedukusega.

Tavalistes klassides on pilt méargatavalt
vastuolulisem: on klasse, kus staatus paranes
tugevamatel Opilastel, leidub aga ka vastu-
pidist. Eriti vdhe mdjub neis klassides 0&pi-
edukus, suuremal osal Opilastest, kelle
staatus halvenes, on &piedukus isegi parem
kui teisel darmusel.

Eriklassides naivad staatusele rohkem
moju avaldavat verbaalsed kui matemaatili-
sed vBimed. Need tulemused langevad kokku
H. Liimetsa ja U. Kala (2) andmetega, mille
kohaselt verbaalsed vdimed on seotud suht-
lemisloovusega ja seetdttu Opilaste staatust
klassis enam md&jutavad.

Kokku vattes voib oelda, et dpilaste suhted
eriklassides on pusivama iseloomuga kui
nende paralleelides, Uhised huvid ja uUhine
vaartusorientatsioon soodustavad néhtavasti
juba 9. klassis struktuuripildi valjakujune-
mist, mis hiljem vahe muutub. Staatust
parandada Onnestub eelkdige vdimekamail
Opilasil. Ometi ei esine neis klassides Ule-
madrast sOltuvust vdimetest vdi Opieduku-
sest, esikohale jadvad uldinimlikud vaartu-
sed.

Opetaja peaks eriklasside nendest iseéra-
sustest teadlik olema, et organiseerida klassi-
siseselt ja klassidevaheliselt tegevusi, milles
iga Opilane saaks oma haid omadusi kasuta-
des rikastada kollektiivi ja tUhtlasi muutuda
ise vajalikumaks ja hinnatumaks — oma
suhtlemisvajadust optimaalselt rahuldades
kujuneda heaks suhtlejaks.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Plaanid ja
tegelikkus

(1981. a.
keskkoolilopetajate

kutsealane
enesemaaratlus)

OLGA SOLOTARJEVA,
TRU kommunistliku kasvatuse
labori insener

PAUL KENKMANN,
TRU kommunistliku kasvatuse
labori juhataja

NLKP XXVI kongress seadis haridussus-
teemi ette ka noorte tddalase ja kdlbelise
kasvatuse kvaliteedi t&stmise ning kutse-
orientatsiooni parandamise ulesanded. Olu-
line 16ik nende ulesannete kompleksis on
noorte eluplaanide kujunemise suunamine.
Eluplaanid kujutavad endast noorte arengu
ja kogu eelneva kasvatustoo resultaati. Va-
hetult on eluplaanid noorte kipsuse néita-
jaks professionaalses enesemaéaratluses. Ul-
dise keskhariduse kehtestamine suurendas
kooli vastutust ka selle§ valdkonnas.

TRU kommunistliku kasvatuse laboris on
mitmel aastal uuritud O&pilaste plaane ja
nende realiseerimist (1, lk. 122—126). Vii-
mane uuring toimus 1981. aastal. Kevadel
korraldasid labori todtajad meie vabariigi
eesti Oppekeelega péaevaste Uldhariduskoolide
I6petajate kusitluse vabariigi kdigis piir-
kondades. Sugisel koguti andmed samade 6pi-
laste tegelikust todle- vdi Oppima asumisest.
Jargnevalt esitame uuringu esialgsed tule-
mused Opilaste plaanide ja nende realisee-
rumise kohta (uuritavate uldarv oli 1430).

Tabelis 1 (vt. k. 32) on toodud andmed
eri aastate uuringuist, naitamaks keskkooli-

I6petajate plaanide uldstruktuuri muutu-
mist. Lahedase metoodikaga uuringud* Ilu-
bavad jareldada, et 70. aastate algu-
sest on monevorra kahanenud edasidppi-

* Erandiks on 1971. a. uuring, milles and-
meid kogusid dpetajad nimeliste ankeeti-
dega. See suurendas edasidppimisplaaniga
noorte osakaalu nimetatud aastal uuritute
hulgas.



mise osa keskkoolildpetajate plaanides. See
toimub kdérgkoolile orienteerituse vahenemi-
se teel, tduseb aga kutsekeskkooli osa edasi-
Oppimiskavades. Analoogilist tendentsi téa-
heldatakse mujalgi meie maal, Eesti NSV
noorte orienteeritus kdrgkoolile on teadaole-
valt Uks madalamaid. Viimase uurin-
gu andmed konelevad tdoéleminekuplaani
laiemast levikust. R66mustav on nende arvu
vahenemine, kes ei suuda veel keskkooli
I6petamise lavel maaratleda kindlamat edas-
pidise elu plaani.

Tabel 1

EESTI NSV ERI AASTATE
KESKKOOLILOPETAJATE
ELUPLAANID (%)

Plaan Uuringu aasta

1966 1971 1974 1981

Oppida edasi 643 87,8 795 771
Sealhulgas:

korgkoolis — 650 635 542
keskeridppe-

asutuses 20,2 89
tehnikakoolis — 2,6 7’1 13?
lahtine 09

Tootada ja Oppida
mittestatsionaarselt 9,2 40 33 590

Asuda toole 190 7.2 35 115
Ei ole otsustanud,
vastamata 7,5 1,0 13,7 6,4

Meie vabariigi dpilaskond ei ole oma plaa-
nidelt ega ka nende realiseerumiselt homo-
geenne. Joonisel 1 on andmed eri Opilas-

rihmade plaanidest ja samade noorte tege-
likust «saatusest» 1981. a. sugisel. Kogu
uuritud kontingendist asus todle peaaegu
40 %. Enam kui kolmandikust said statsio-
naarsed Ulidpilased, ule neljandikd astus
keskeriBppeasutustesse voi kutseharid uskooli-
desse.

Noormeeste ja neidude plaanid erinevad
kdige enam keskhariduse jargsete O&pivor-
mide osalt: noormehi planeerib kdrgkooli
astuma ligemale 2/3, neidusid alla 1/2. Kesk-
eridppeasutused ja kutseharidus on aga nei-
dude plaanides kaugelt kaalukamal kohal.
Tegelik olukord kujuneb nii, et noormeestest
asubki edasi 6ppima planeerinutele lahedane
protsent, seejuures koérgkoolis vahem, kutse-
koolis-tehnikumis tublisti rohkem kui kavan-
danud. Tutarlastest aga saab Ulidpilaseks
poole véhem, kui nende endi plaanid ette
nagid. Teistest uuringutest on teada, et kérg-
kooli astuvad neiud massiliselt ka veel teisel
ja kolmandalgi aastal parast keskkooli, noor-
mehed aga leiavad edasi juba teised elu-
kaigu variandid.

Territoriaalse teguri olulisuse naitamiseks
noorte plaanides ja tegelikus elukaigus toome
andmed kahes asustatud punkti tudbis —
Tallinnas ja alevites-asulates paiknevate koo-
lide IOpetajate kohta. Ootusparane on tal-
linlaste suurem huvi kdrgkooli vastu. Alevi-
Opilased puldavad enam asuda todle péarast
keskeri- vOi kutsehariduse omandamist. Tege-
liku jaotumise pilt on planeeritust tublisti
erinev. Alevidpilaste suure osa keskeri- ja
kutsehéaridust omandama asumise kdorval
on meie arvates tdhendusrikas ja perspek-
tilve avav see, et suhteliselt suur osa
alevikoolide Opilastest asub edasi Oppima
korgkoolis. Vorreldes kdrgkoolis oppida ka-
vatsenute arvuga on sissesaanuid suhteliselt

Joon.is 1

KESKKOOLILOPETAJATE ERI RUHMADE PLAANID JA TEGELIK TOOLE- NING
OPPIMA ASUMINE (%)

KOIK SUGU TERRITOORIUM KLASS
Tavaline Eri- Tavaline Eri-
P T
Plaan puudus Toole Tooleja kaugdppesse
Kesken'dppeasutuss?, Tehnikooli\™ Kdrgkooli P-plaanid T- tegelikjaotumine



enam kui Tallinnas! Iseloomulik praegusele
olukorrale on see, et Tallinnas, samuti Tartus
keskhariduse omandanud noortest asub sugi-
sel todle rohkem Kkui véiksemate keskuste
elanikest.

Suurimad erinevused plaanides sugenevad
keskhariduse liigi jargi. Suvendatud Oppega
klasside lBpetajaist kavandab edasiBppimist
korgkoolis umbes kolm neljandikku, ulidpi-
laseks vOetakse Ule poole. Koik teised plaa-
nivariandid on esindatud tagasihoidlikumalt,
samuti kui keskkoolijargse reaalse elutee
variandid. Nii on kdrgkooli vaatekohalt
uldhariduskool juba Usna selgelt diferent-
seerunud, Uulidpilaste seas kasvab eriklas-
sist tulnute osa. On vaja tdsiselt vaagida
niisuguse keskkooli hargnemise otstarbekust
tervikuna, vottes arvesse ka kéik muud tegu-
rid : eriklasside erialane suunitlus, nende dpi-
laskontingendi sotsiaalne baas, eriklassidega
koolide paiknemine, eriklassi nende IBpeta-
nute tdodleasumine, kes kodrgkooli ei astu
jne.

Edasi uurime plaanide realiseerimise astet
milline osa iga plaanivariandi valinuist
tegelikult vastavale alale asus ja kuidas kul-
ges nende enesemadratlus, kes oma plaani ei
realiseerinud.

Kodige enam jargisid oma plaane need
(tabel 2), kes tahtsid parast keskkooli todle
minna: kaks kolmandikku nii ka toimis, ule-
jaanuist siirdus pobhiosa statsionaarselt kesk-
eriharidust omandama vo&i kutsekooli. To6
korvalt dppima asuda tahab véga vaike osa
keskkoolildpetajaist ja selle plaani viib ellu
esialgu ka dsna véhene osa. Oletatavasti
asub veidi hiljem mittestatsionaarselt edasi
Oppima veel osa neist, kes, kavandanud edasi-
Oppimise t60 korvalt, laksid todle ja uuringu
ajaks polnud veel kaug- vOi Ohtuses Opivor-
mis haridust tdgiendama asunud.

ERINEVATE PLAANIDEGA
1981. A. KESKKOOLILOPETAIJATE
TEGELIK ELUKAIK (%)

Plaan kevadel Tegelik elukéik sugisel

1. Todle 68,8 06 28,1 2,5

2. Toobtada ja

Oppida mittestat-

sionaarselt 740 43 159 5,8

3. Oppida keskeri-

Oppeasutuses voi

tehnikakoolis 346 19 59,1 4,4

4. Oppida kdrg-

koolis 252 40 129 579

5. Ei olnud kindlat

plaani, vastamata 54,1 12 376 71
Statsionaarse Oppevormi valinutest ligi-

kaudu 60% asub ka tegelikult Sppima vas-
tavalt kas keskeridppeasutuses, tehnikakoo-
lis v6i koérgkoolis.

Omaette probleemi noorte plaanide rea-
liseerimises on alati moodustanud kd&rgkooli
sissesaamine. 1971. a. keskkoolilpetanutest
suutis oma sellealase plaani realiseerida
54,5%, t66 korvalt &ppimise plaani reali-
seeris tollal 6,5% ja todlemineku plaani 85%
kusitletutest. Seega realiseerivad 1981. aasta
keskkoolildpetanud tervikuna oma plaani
monevdrra paremini kui eelmised meie poolt
uuritud noorte kontingendid. Uldse aga sai
kdrgkooli 1971. a. 37,1%, 1981. a. 33,1%
kusitletutest ja vOib arvata, et keskkooli
abiturientide arvu suurenemisega see prot-
sent langeb veelgi.

Tabelis 3 toodud andmed lubavad ana-
lidsida noorte tegelikke teid elukutsegrup-
pide kaupa. Andmed kevadistest kavadest
on toodud nii plaani kui varuvariandina —
juhuks, kui esmane plaan ei realiseeru. Méar-
gime siinkohal, et varuvariant! kui labikaa-
lutud kava pdhiplaani mingil pdhjusel eba-
Onnestumise puhuks (ei saa korgkooli sisse,
tervis ei luba soovitud alale asuda vms.) ei
Suutnud maaratleda enam kui kolmandik
uurituist. Vajalik on varuvariant aga kind-
lasti palju enamatele.

Tabelis pole esitatud kd&ik elukutsegrupid,
mida koolildpetajad planeerisid v6i kuhu nad

Tabel 3

KESKKOOLILOPETAJATE PLAANID
JA TEGELIK TOOALA VALIK
(mingil alal té6leasumist kavandanud
ja tegelikult to6leasunud
noorte arv)

Tooala Plaan Varu- Tege-
va- likult
riant vali-

tud

ala

Pd&llumajandustddtaja
(erihariduseta kol-
hoosnik, sovhoosittoline) 0,6 1,0 2,0

Tooline 19,6 26,3 32,5
sealhulgas

toostuses, ehituses 2,3 55 10,0
kaubanduses, toitlustuses 6,0 9,7 10,3

transpordis (autojuhid jts.) 4,5 6,6 5,4

Teenistuja (kontoritddtaja) 1,4 3,1 11,3
Haritlane 79,8 72,7 655
sealhulgas

pedagoog (kdrg-

haridusega) 8,5 3,8 49
meditsiinitddtaja

(kdrgharidusega) 59 1,7 3,3
majandusspetsialist

(kdrgharidusega) 8,4 15 4,8
tehnikaspetsialist

(kdrgharidusega) 11,7 43 10,2
p6llumajandusspetsialist

(kdrgharidusega) 4,8 2,1 4,1
loomeintelligents 5,8 2,6 1,9
pedagoog (korg-

hariduseta) 3,1 38 41
majandus-, teenindus-

spetsialist (keskeri-

haridusega) 4,8 2,4 3,4



tegelikult siirdusid. Andmed suurte sotsiaal-
sete gruppide kaupa Kkinnitavad, et mate-
riaalse tootmise aladele — tddlisteks, kol-
hoosnikuks, sovhoositédliseks — asumise ka-
va ja tegelik asumine tddstusse voi pollu-
majandusse on vdrdlemisi heas vastavuses.
Suur on aga vahe plaani ja tegelikkuse vahel
teenistujana tdodleasumise puhul: kui ka va-
ruvariant arvesse votta, on plaan ikka pea-
aegu 3 korda vaiksem tegelikust sel alal t66-
leasumisest. Nimetatud probleem puudutab
eelkdige tutarlapsi

Alasid, kus toimub liikumine intelligentsi
hulka, valivad noored kevadel palju enam
kui see tegelikult korda ldheb. Arusaadavalt
tletavad aladel, kus k&rgkoolis tugevam
konkurss, plaanid tegelikkust suuremal maa-
ral. Siinkohal aga peame nentima, et korg-
kooli valikuga ei kaasne kaugeltki igal juhul
kindel suunitlus erialale. Nii oli 1430 uuritu
seas Ule 50 noore, kes kavandasid edasi
Oppimist kd&rgkoolis, suutmata maaratleda,
millist eriala nad omandada soovivad.

Toodud andmed on uuringu Uhe osa re-
sultaadid. Jargnev uurimistdd peaks andma
vastused kusimustele nii- vOi teistsuguste
plaanide kujunemist ning elluviimist mdju-
tanud tegureist. Jalgimaks Opilaste kui t66-
jou pohitdienduse enesemaaratluses toimu-
vaid nihkeid, tehakse samalaadseid uurin-
guid ka edaspidi, eeldatavasti kolmeaastase
intervalliga. Esialgselt n&eme niisuguse
uurimistd6 praktilist kasu selles, et see voi-
maldab terviklikumalt hinnata Opilaste kut-
sesuunitluse alase t66 tulemuslikkust.

Kirjandus

1. Solotarjeva, 0,, Kenkmann, P.—
«Noukogude Kool». 1977, nr. 2.

Oppida
uut moodi
motlema,
maailmast
teisiti

aru saama

EDGAR SAVISAAR,

filosoofiakandidaat

Moto: «Uskumatu, kui paljud inimesed on
pessimistid . . . Uskumatu, kui paljud uhis-
konnad lihtsalt ootavad, kuni probleemid

muutuvad v_éljakannatamatuks ... Koik, mid_a me
teeme, véljendub selles, et «me reageerime»

ja otsime vastuseid siis, kui lahenduse leid-
miseks vOib aed luba hiline olla... Need,
kes peaksid olema hairitud, tavaliselt ei ole

seda. Alles siis, kui tekib Sokk ning stindmused
hakkavad arenema aikesekiirusel, tdusevad
inimesed I6puks pUsti ja vaatavad valku,
mis on aga juba l66nud.»

James W. Botkin, Mahdi

Elmandjira,
No Limits to Learning, p. 26.

Mircea Malitza.

Globaalprobleeme uurivas Rooma klubis on
muutunud valitsevaks suund vaartusteadvuse,
eesméarkide ja normide tundmadppimisele,
kusjuures haridust vaadeldakse peamise norme
ja vaartusi mojustava tegurina. 1979. aastal
ilmuski trikist jarjekordne ettekanne Rooma
klubile pealkirjaga «8ppimisvdimel ei ole
piire» (4). Kahe aasta valtel olid selle koos-
tamisel osalenud kakskimmend Uheksa teadlast.
Tegutseti kolmes grupis: matemaatikaprofessori
ja diplomaadi, Rumeenia SV endise haridus-
ministri  ja  presidendi praeguse nduniku
Mircea Malitza eestvottel Bukarestis; juhtimis-
teooria, arvutustehnika ja hariduskisimuste
asjatundja James Botkini kde all Cambridge'is
ning UNESCO Aafrika-kiisimuste eriteadlase,
Tuleviku-uurinaute Ulemaailmse FArter»*«i«oni
presidendi, Rabati ulikooli professori Mahdi
Elmandjira juhtimisel Rabatis.

Parast valmimist pidas ettekanne vastu tule-
proovi 1979. aasta juunis Rooma klubi poolt
Salzburgis kokku kutsutud esinduslikul konve-
rentsil. Uut uurimust arvustasid seal paljud
rahvusvahelise mainega haridusteoreetikud.
Oma s6na ettekande kohta utlesid rahvuslike
valitsuste  ministrid  Itaaliast, Prantsusmaalt,
Hispaaniast, Marokost ning Austriast. Ametlikud
esindajad olid kohal ka NSV Liidust, Ru-
meeniast, Kuubast, Jugoslaaviast, Poolast, Un-



garist ning Bulgaariast. Salzburgis heakskiitva
hinnangu pélvinud uurimust arutatakse praegu-
gi elavalt kogu maailmas.

Uui arusaamine maailmast — Soki l&bi.

Kunagi varem pole haridussisteemile nii
SUUrt tahelepanu poéoratud. Koolituskulutused
suurenevad maailmas kiiremini, kui kasvab
Uldine rahvatulu. Keskkool on  muutunud
massikooliks, pikeneb kohustuslik Oppeaeg.
Ometigi leitakse ettekandes, et haridussiisteem
tdidab oma Ulesandeid halvasti ning asub
kriisiseisundis. Kui Uhiskonna tasemel on para-
doksaalne see, et «globaalsete probleemidega
porkasime kokku ajal, mil inimkond on aja-
looliselt oma teadmiste ja vO&imu tipul» (4,lk.),
sus hariduse vallas peitub paradoks selles,
et kriisiseisund pusib, kuigi tdnane kool on
suhteliselt héasti varustatud tehniliselt, massiliselt
xelmistatakse ette korge kvalifikatsiooniga
pedagooge ning kasvavad koolile tehtavad
kaoitaalmahutused.

Uks osa ettekandest ongi nénda sdnastatud:
«Oppimine: edu, mis ootamatult osutus luda-
saamiseks.» Ometigi on inimeste Oppimine
aegsde jooksul olnud enamjaolt edukas.
Inimkond on suutnud kohaneda labi kogu
oma kultuurilise evolutsiooni, kujundades kesk-
konda Umber viisil, mis suurendas inimese
ellujdamise v@imalusi ja parandas tema heaolu.
«M0Omedei Uniskondadel laks hasti, sest nende
oskus Oppida arenes Kkiiresti edasi, kompen-
seerides isegi ebatervislikku kliimat, ebasoodsat
geograafilist asendit ja loodusvarade nappust.
Teised Uhiskonnad, isegi paremates tingimustes,
olid dppimiseks liiga aeglased ning kadusid,
suutmata kaasa minna keskkonna kiire muutu-
misega» (4, I|k. 9). Pdlvest pdlve, Uhelt
kultuuritilbilt teisele anti edasi Oppimisviisi,
mis kindlustas minevikukogemusest parema osa
séilimise. Ettekandes nimetatakse seda «toeta-
vaks Opetuseks» (maintenance learning).

Toetav Bpetus annab teadmisi ja oskusi sihiga

kinnistada labiproovitud lahendused, muuta
algoritmiks end digustanud  kaitumisviisid.
Orienteerutakse minevikukogemusele — uhis-

kondlikule malule koolis; selle elavatele kand-
jatele, vanematele ja vanavanematele kodus.
Toetav Opetusviis iseloomustab kogu senist
inimkonna ajalugu. Ta katkes ainult aeg-ajalt
«lUhikesteks perioodideks, mis olid stimuleeri-
tud ekstreemsete muutuste poolt» (4, k. 10).
Neid muutusi vdisid pdhjustada ootamatud
ohud vdi katastroofid, sdjad ja néaljahadad,
aga ka uued teaduslikud avastused vdi majan-
duslikud ja tehnilised Umberkorraldused, mis

paiskasid Umber kdik senised arusaamad.
Ettekandes nimetatakse seda «3oki abil Oppi-
miseks»  (shock learning), kusjuures «3okk

jargneb liigsele usaldusele kogemuste suhtes,
mis on saadud vilunud teadmise vdi tehnilise
asjatundlikkuse abil» (4, k. 11). Ajast aega
muutis Sokk arusaamist maailmast ning parast
vapustuste perioodi jargnes taas pikk ajaldik,
mil minevikus omandatud kogemus oli heaks
abimeheks oleviku sindmuste ma&testamisel.

Nuud on maailm teadus- ja tehnikarevo-
lutsiooni toimel saanud uue ndo. Tootlike
joudude arengu praegusetapil pdimuvad kogu
maailmas uhtseks tervikuks tootmis-, vahetus-
ja jaotusprotsessid. Intensiivistub ning muutub
jarjest mitmekilgsemaks (k8iki Uhiskonnaelu-
sfaare haaravaks) soltuvus planeedi erinevate
regioonide vahel. Varem oli suindmus ammu
enne seda IBppenud, kui teade temast
planeedi kaugematesse punktidesse ulatus.
Inimestel jai Ule vaid toimunut konstateerida,
mingit m6ju nad sellele avaldada ei saanud.
Nuid on sindmuse mé&ju mastaabid planeedi
kaugemaski punktis samas suurusjargus nagu
seal, kus sUndmus parajasti toimub. Jarjest
laiem probleemide hulk muutub globaalseks,
s. 0. ruumiliselt kogu planeeti mdjutavaks ja
koigi- rahvaste koostédd ndudvaks; ning komp-
leksseks, s.0. omavahel seotud tehniliste,
majanduslike, poliitiliste ja ideoloogiliste mgju-
rite toimel tekkinuks. Komplekssed probleemid
mdojustavad Uhiskonda tervikuna, peegelduvad
tema paljudel tahkudel ja avalduvad erinevates
elusfaarides. Iga selline probleem p&imub
teisega, nad muunduvad vastastikku ja vdimen-
duvad uksteise toimest.

Ettekandes Rooma klubile néaidatakse, et
maailma muutumine keerukamaks on tingitud
meie endi kasvavast aktiivsusest. «Globaalsed
probleemid .on eeskétt inimlikult ja alles
teises jarjekorras looduslikult p&hjendatud» (4,
Ik. 7). Inimsusteemide keerukus kasvab uldiselt
kiiremini kui nende suurus. Nuidd ongi jéudnud
katte aeg, mil inimene ei oska omaenda
tegevusest pohjustatud probleemidega toime
tulla. On tekkinud 16he (human gap) probleemi-
de kasvava komplekssuse ja meie vdime
vahel nendega toime tulla... dihhotoomia
meie endi tegevuse kasvava komplitseerituse
ja meie vdimete mahajadva arengu vahel»
(4, [k 6 7). Selline Idhe pole esmakordne,
kuid «3oki abil 8ppimine» aitas varem sellest
ule saada. Ka nildd ootavat inimkond vana
harjumuse kohaselt alateadlikult niisuguseid
sindmusi ja kriise, mis katalUseeriksid seda
primitiivest Soki abil dppimist. Kuid praeguses
olukorras vO8ib 3okk osutuda meile saatus-
likuks. Kui me jadme, ootama, et asjad
arenevad nende loomulikku rada moodda ning
uus Sokk Opetab meid maailmast uut moodi
aru saama, toimunud muutustega kohanema,
vOime sattuda tOsisesse Kitsikusse. Nimelt
muutub maailm praegu hirmuaratava kiirusega.
M@ajuri ja selle toime seos ilmneb aga suure
hilinemisega. Aeglaste muutuste puhul pole
saarane hilinemine eriti oluline, plahvatusliku
ahelreaktsioonina kulgevate muutuste puhul
aga vOib tekkida olukord, kus kdige otsus-
tavamadki ettevdotmised osutuvad lootusetult
abituks, kui nende rakendamise algus hrli-
nek tegelikuks Umberdppimiseks ja oma
kaitumise kohandamiseks ei ja& lihtsalt enam
aega. NoOnda vdib isegi kerge 3okk, selle
asemel et meid uuele arengurajale juhtida,
olla hukutav.



Neljale voimalikule negatiivsele tagajarjele
pooratakse ettekandes erilist téhelepanu (4,
k. 11—12). Esiteks, kontrolli kaotamine sind-
muste Ule &hvardab viia rdnka hinda maksvate
vapustuste seeriani, milledest moni vdib inim-
konnale osutuda saatuslikuks. Teiseks, jaada
ootama, et ehk lahenevad asjad iseenesest-,
tahendab ohverdada valikuvéimalus, mis vOi-
maldaks hoida lahti paasemast kogu kriiside
ahelreaktsiooni. Kolmandaks, ©ppides varem
edukate kogemuste pdhjal, satub Uha enam
inimesi eksiteele, kuivord tingimused uuenevad
ja fendine kogemus osutub kasutuks. Arengu
tempo on muutunud nii kiireks, et minevikus
saadud kogemustest ei piisa enam, sageli nad
ka segavad uue mdistmist ning uutes oludes
adekvaatset kaitumist. Neljandaks, toetava Ope-
tuse jargi joonduvad inimesed on vdimetud
andma kriisile 8iget hinnangut, sest millegi
sellise kohta puuduvad neil varasemad
kogemused. Sellest aga ka piirangud nende
inimvaarikale kaitumisele ning individuaalsele
eneseteostusele. Ukskdik, milline neist neljast
ohust realiseerub, ikka viib ta
kriisidele lahemale.

Pohiklusimus, mille asetab ettekanne, formu-
leeritakse jargmiselt: kas suudab inimkond
Oppida juhtima oma saatust muutuvas maail-
mas vOi hakkavad inimkonna elutingimusi
maarama kriisid ja katastroofid (4, lk. 12).

inimkonna

Kui kanda see marksistliku dhiskonna-
teaduse keelde, siis voib kisida, kas
suudab inimkond 0©ppida uut moodi, koos-
hoidvalt ja loodust arvestavalt mdotlema
ning tegutsema, omandama uue mot-
lemis- ja  kultuurltitbi. Parafraseerides
marksismi  rajajate  tuntud valjendit, ta-
hendaks see Uleminekut paratamatuse
riigist vabaduse riiki, sest «. .. iga

uus edusamm kultuuri alal oli
duse poole» (1, lk. 101).
Vastukaaluks toetavale Opetusele paku-
vad ettekande autorid valja ndndanimetatud
uuendava Opetamise (innovative learning).
Uuendav 0Opetamine peab aitama Kkeerulist
inimsisteemi paremini mdista ja juhtida.

samm vaba-

Rakendada efektiivsemalt dialektilist moétlemis-
meetodit!

Keerulistes susteemides toimuvad protsessid
on .sageli stohhastilised ja neid pole v&imalik
Uhetdhenduslikult  Kirjeldada. Paljud nende
omadused naivad esimesel pilgul ootamatud
ning véhemdistetavad. Tohutu hulk negatiivse
ja positiivse tagasiside ahelaid Uksteist mdju-
tavate elementide vahel lubab taolisi slsteeme
vaid dunaamikas vaadelda. Momendi muudatu-
sed dunaamilises susteemis on vahendatud
mdojustuste keeruka ahelaga pikema ajavahe-
miku valtel.

Intuitsioon ja argikogemus,
on rajatud toetav &petus,

millele sageli
kujunesid  valja

igapéaevasel kokkupuutel lihtsate, Uhetasandi-
liste ja Uht peamist muutujat omavate ststeemi-
dega, kus pdhjus ja tagajarg on omavahel
tihedasti seotud.

Keeruline slsteem, kus muutujate p&hjused
pole sedavdrd eelnenud sundmustest, kuivdrd
slisteemi  struktuurist ja kaitumisviisist vélja
kasvanud, peab end sageli ulal vastupidiselt
meie kogemuslikele otsustele. Ta desorienteerib
muutuste pdhjuste otsinguil, ajab uurija kujut-
luses pBhjuse segi sumptoomiga jne. Viimast
pbhjendab Rooma klubi teoreetik Jay Forrester
muutujate kdrgetasemelise korrelatsiooniga, mis
viib uurija katseni teha muutujate vahel
kindlaks pohjuslikkuse seosed, kuigi tegemist
on vaid nende Uheaegse liikumisega slisteemi
tldises dinaamikas. Pidades juhuslikke stump-
toome pdhjusteks, puutakse neid korvaldada
kui poOhjusi, samal ajal aga jadvad tegelikud
pOhjused tadhelepanukeskmest kaugele.

Mittelineaarsed sdltuvused tingivad slsteemis

nihkeid (helt dominantselt tagasisideahelalt
teisele, kusjuures viimati nimetatu voib asuda
slisteemi hoopis teises osas, kus slsteemi

kaitumine on sedavord erinev, et need kaks
situatsiooni ei ndi omavahel mingit seost
omavat. Taoline néivus muidugi ainult suuren-
dab susteemi resistentsust.

Keerulist susteemi iseloomustab vorkstruk-
tuur, kus Uksikkomponendid on suuremal Vi
vahemal maaral omavahel seotud ning neid
ei saa muuta Uksteisest isoleerituna. Mdningad
koostisosad neis on raskesti vOi
jalgitavad.

Globaalprotsessid kulgevad keerulistes sus-

pole Uldse

teemides, kus erinevus ning vastuolu sisu ja
vormi, olemuse ja nahtumuse vahel on eriti
suur ja jarelikult ka vdimalused taoliste

protsesside ekslikuks mdistmiseks ning juhti-
miseks rohkearvulised. See asjaolu nduab
dialektilise modtlemismeetodi senisest efektiiv-
semat rakendamist igapédevases juhtimistege-
vuses. Kriis toimub  keerulises susteemis.
Vo8ib tuua rohkearvulisi naiteid, kuidas sellega
mittearvestamine negatiivseid néhtusi teravdas.

Reageering moningatele Uksikutele, enam
silmapaistvatele kriisinahtustele aitab kaasa
stusteemi  kaitumise uue vormi tekkimisele,

mis samuti viib ebasoovitavatele tagajargedele.
Teiste sdnadega, kui globaalprobleeme ei
lahenda slUsteemse nahtusena, siis katse
lahendada uhtesid probleeme slnnitab teisi
ja monikord veel keerulisemaidki. Vaitlus
saastumisega on nditeks nii  modnigi kord
viinud vaid Uhtede saastumisvormide asendumi-
sele teistega. Katsed saavutada luhiajalist
edu on viinud raskustele pikaajalises plaanis.
Luhiajaline perspektiiv paistab kohe silma ja
nduab viivitamatut tegutsemist. Ent mdgjitstused,
mis luhiajalises plaanis kriisindhtusi leevenda-
vad, vobivad tulevikus olukorda halvendada.
Maakasutamise intensiivistamine naiteks ajutiselt
kall suurendas toiduainete tootmist, kuid pika-
ajalises perspektiivis kahandas tohutute maa-
massiivide produktiivsust erosiooni tagajérjel.



Argimdtlemise kimbatusest Ulesaamiseks ongi
ettekandes esitatud uuendava Opetamise
ideed.

Aimlatau ette tulevikklnL

Uuendava Opetamise po6hitahuna nimetatakse
etteaimamist (anticipation), mis seab sihiks
Oppida mitte minevikult, vaid tulevikult, mitte
tuimalt kohaneda téttava maailmaga, vaid
mdista ette néha vdimalikke muutusi tulevikus
ja osata neid taie teadmisega hinnata. «Mitte
enam piirduda mineviku Sppetundidega, vaid
uurida ka tulevikku, ja ette aimata neid
ootamatusi ning probleeme, mida homne
paev vdib endas peita,» kirjutab M. Malitza
(5, k. 55).

«Julgustav  solidaarsus ajas» (anticipation)
on vdime naha uut vdimalikult seniolematutes
situatsioonides; tulla toime tulevikuga, ette
ndha tulevaid sundmusi ning eraldada nende
slivajarelmeid pinnavirvendusest. «Etteaimamise
eesmark,» margitakse ettekandes, «pole ainult
potentsiaalselt vdimalike katastroofide &rahoid-
mine, vaid ka méarkamata jadnud arengusuunda-
de avastamine ... See aitab &ra hoida
traumeerivad Soki-Oppetunnid, tehes samal
ajal v@imalikuks Uha kasvava mdju tuleviku
kujundamisele» (4, lk. 25). Vdimalikes piires
on etteaimamine tuleviku planeerimise vahend.
Etteaimamine ei ammendu ainult kujutlus-
vOimega. Etteaimamise v8imet arendavad ka
fundamentaalsed teaduslikud tuleviku-uuringud,
stsenaariumide koostamine ning matemaatiline
modelleerimine. «Anticipationi-akt vdib olla
proosaline ja kuiv nagu arveametniku pabehi-
leht» (4, k. 26).

Osaleda otsustamisel oma saatuse Ule.

Uuendava Opetamise teiseks tahtsaks kiljeks
peetakse osalemist (participation), nn. julgusta-
vat solidaarsust ruumis. «Uleiildine osalemine
on meie aja Uks téhtsamaid ndudmisi, mida
kohtab nii rahvusvahelisel, rahvuslikul kui ka
kohalikul tasandil. Rahvusriigid, eriti kolmandas
maailmas, nduavad Oiglast osavOttu maailma-
poliitika kusimuste otsustamisest; kilaelanikud
taotlevad samu vdimalusi mis linlastel; to6lised
tahavad osa saada vabrikute juhtimisest;
ulidpilased nduavad haaledigust haridusasjades,
naised vOrdsust meestega. Praegune ajajark
nduab osalemisbigust» (4, k. 13).

Osalemisdigus véljendub kdigepealt avaliku
arvamuse formeerumise vabaduses ning selle
mojus riiklikele otsustustele. Avaliku arvamuse
mdojukusele kui demokraatia Uhele nurgakivile

on korduvalt viidanud ka marksismi klassikud.
«Meie ei taha saladust,» Uutles V. L Lenin
teisel ulevenemaalisel ndukogude kongressil,

«meie tahame, et valitsus oleks alati oma maa
avaliku arvamuse kontrolli all» (3, k. 226),

Reaalselt on véimuorganite tegevust vdimalik
kontrollida vaid siis ja sellel eeldusel, kui

vBimu tegevuse kohta on olemas objektiivne,
taielik ja operatiivne informatsioon. Inimene,
kes arutatava asja kohta midagi ei tea, ei saa
isegi selle vastu seista, sest tal puudub uldse
p6hjus midagi ©elda. Poliitilise massiteadvuse
arenematusele viitavad arvamuste ebakindlus
ja seisukohtade kdikuvus Uhest &armusest
teise, mille Ule L&ine sotsioloogid sageli
kurdavad. Puudulik informatsioon teeb inimese
passiivseks ning ta ei kiirusta oma «konstitut-
sioonilisi  &igusi realiseerima». Pole po&hjust
minna valimisurni juurde, kii ei teata, kellele
oma haal anda.

Kdhklused on omased L&ine massiteadvusele

tervikuna. 1968. aasta presidendivalimis-
test USA-s vottis osa 60%, 1972. aastal
55% ja 1980. aastal 52% potentsiaalsetest
valijatest.

Ettekandes Kirjutatakse, et «peamine takistus
tleminekul uuendavale dpetamisele on poliiti-
line tahe seda muutust labi viia» (4, lk. 84).
See on ka mdistetav, sest uuendava Opetamise

véltimatu kaaslane on laiade rahvahulkade
osalemisdigus.
Elitaarne v6im on huvitatud niisugusest

avalikust arvamusest, mis rajaneks mitte valitsuse
tegevuse kontrollimisel, vaid tema seisukoh-
tade véimendamisel. Avaliku arvamuse kujun-
damist mdistetakse kui «orienteerumist soodus-
tava informatsiooni jagamist dlalt alla», mille
puhul v8im ra&gib, rahvas kuulab ja pérast
kuuleb v8im oma haélt paljukordse kajana
massiteabes. Suunatud avalik arvamus ei kujuta
enesest vdimu ja rahva dialoogi, vaid v6imu
monoloogi rahvale.

Rooma klubi ettekande teravik ongi
natud tehnokraatliku motlemise vastu, mis
kujutab rahvahulki inertse ja passiivse massina,
mitmesuguseid elitaarseid v8imu-, sGjavée- ja
teadusgruppe aga tegelike otsustajatena maail-
ma saatuse ule. Tuginemine ainult eksperti-
dele polevat «Opetatud juhtimine», vaid
«Kitsarinnaline ja rahvast umbusaldav tehno-
kraatia». Ettekandes kujundatakse seisukoht,
et rahvahulkade ignoreerimine, ainult spetsia-
listidele tuginemine Uldriiklike ja regionaalsete

otsuste tegemisel loobki sotsiaalseid sisteeme,
milledele on omased «tasakaalutus, Oiglusetus

ja paindumatus» (4, Ik. 61). Ajalugu on

suu-

ndidanud, et tegelikult v8imu enese Kkatte
votnud rahvas on suutnud oma vdimu ka
teostada.

Tuleviku teadlik kavandamine ning demo-
kraatlik osalemine otsustamisel ja vastutamisel
on omavahel lahutamatult seotud. «llma rahva
osavOtuta on tuleviku ettendgemine kasutu.
Pole kullaldane, kui ainult eliit tulevikku ette
néeb, sest globaalprobleemidest véljapaasu
leidmine sdltub laialdaste rahvahulkade toetu-
sest. Tulevikku mittenédgev osalemine aga vdib
juhtida eksiteele, ootamatule tagurpidi-libise-
misele, mis 16peb soovimatute tagajargedega»
4, k. 14).

Ettekandes vaidetakse,
aegadel, parast looduslikku ja
katastroofi on osalemine ikka

et «hirmu ja ohu
sotsiaalset
elavnenud,



kasvanud inimeste huvi osa vétta otsustamast
neid puudutavate kisimuste udle» (4, Ik. 31).
NOud on vaja samasuguse osalemisaktiivsuseni
jouda mitte soki tagajarjel, vaid soki é&ra-
hoidmiseks.

Uuendav Opetamine tuleb kdigepealt lahen-
dada koolielule (4, Ik. 65). Ettekandes
analUUsitakse erinevaid koolititpe ja tdesta-
takse, et kui vahesed erandid maha arvata,
siis on nad ko&ik suuremal v&i vahemal maaral
elust irdunud. Kool jagab vaid verbaalseid
ja matemaatilisi  oskusi, Opetab Opilastele
lingvistiliste ning numbriliste stimbolite keelt,
aga ei taiusta Opilaste arusaamist maailmast.
Uheks naiteks koolitiitibist, mille puhul &pilas-
tel kaob Uhendus reaalse maailmaga, tuuakse
keeltekoolid (4, ik. 67).

Loomulikult ei saa kooli ja elu lahendamine
toimuda vaakumis. Kooli ja Uhiskonna muutumist
kujutatakse kui kaht paralleelselt kulgevat
protsessi, Oppimine ei saa olla eriti efektiivne,
kui seda stimuleeritakse madalal arengutasemel
elavate inimeste keskel, rahuldamata samal ajal
nende vajadusi toidu, tervishoiu ja medit-
siinilise abi jarele. «K®digil inimestel eksis-
teerib side Oppimisvajaduse ja materiaalsete
vajaduste vahel» (4, 1k. 85). Alles siis, kui
on kindlustatud kooli materiaalsed garantiid,
vOidakse asuda Oppeprotsessi sisu Umberkorral-
damisele. «Tuleb Uhendada koolitamine ja to,
kombineerida teoreetiline treening meie iga-
paevase elu praktikaga» (4, k. 93). J. Botkini,
M. Elmandjira ja M. Malitza md&tete kohaselt
peab 12-aastane laps nadalas vahemalt Uhe
paeva tootama valjaspool kooli, kusjuures t66
iseloom varieeruks laias diapasoonis, ulatudes
toOstusest ja teenindusest uurimisinstituutides
tegelemiseni. Sellise toOkasvatuse eesmark
ei tohi olla majanduslik kasu, vaid oma tulevase
eriala suhtes vastutustunde sisendamine.

Uuendav Opetamine seab eesmargi Uhendada
isiksuses autonoomia ja integratsioon, isiklik
kordumatus ning usaldus teiste inimeste vastu.
Indiviid peab taastama oskuse teha ise talle
vajalikke otsuseid, olla vaba ja soltumatu.
«Autonoomne isik suudab kriitiliselt otsustada
ka selle Uhiskonna tle, kuhu ta kuulub ega
pea ootama instruktsioone» (4, k. 34).
Uuendava Opetamise seisukohalt d&igustab
autonoomia end vaid siis, kui ta toimib
lahutamatus Uhtsuses integratsioonijéududega,
teiste sdnadega, «autonoomia sisaldab ka
vaidet iga isiku digusest kuuluda Kkdigile
teistele inimestele» (4, k. 36).

Inimene, kes on kasvanud uuendava Opeta-
mise najal, oskab oma tegevuses Uhte viia
globaalsed ja lokaalsed sihid. Praegusi uld-
inimlikke probleeme on vdimalik lahendada

ainult sel viisil, kui moeldes kill globaalselt,
tegutsetakse samal ajal ikkagi lokaalselt.
Voitlusmaa globaalprobleemide lahendamisel

on igauhe jaoks territoriaalselt maaratletud.
Saastekolle likvideeritakse Uhes kindlas tehases,
saagikust suurendatakse konkreetsel pdllul.
«Eksivad aga need, kes arvavad, et kohaliku
kasuks vdib ignoreerida globaalseid impera-

tilve» (4, lk. 36). Paisates vett, sest antud
paikkonnas seda esialgu veel jatkub, tuuakse
lahemale nii  Ulemaailmne veekriis kui ka
luhendatakse seda péaeva, mil antud piirkonda
tuleb joogivett hakata sisse vedama.

L8puks peab uuendav Opetamine Uksik-
indiviidide juurest leidma tee kogu uhiskonna
uuenemisele. See on marksa keerulisem.
«Kui indiviidid raagime me killalt sageli
tulevikuvormis, aga kui Uhiskond me peame
silmas ainult minevikku» (4, 1k. 26). Ainult
Uksikindiviidide tasemel pole uuendav &peta-
mine piisavalt md&jus. Ettekandes tuuakse nii-
sugune naide: «On loomulik, et kui sajab
vihma, vOtame katte vihmavarju. Rohkemat me

teha ei saa. Uhiskonna tasemel aga vdime
teaduse ja tehnoloogia abil juba praegu
mingil ma&éral ilma mdjustada, marksa enam

aga teeme seda tulevikus.» Niisiis on olemas
palju valdkondi, kus me indiviididena tulevikku

mojustada ei saa, Uhiskonna tasemel aga on
see vOimalik» (4, Ik. 28).
Uuendav Opetamine téhendab tegelikkuse

tunnetamise kdrgemat astet. F. Engels kirjutas:
«lga epohhi, niisiis ka meie epohhi teo-
reetiline mdtlemine on ajalooline produkt,
mis erinevatel aegadel omandab véaga erineva
vormi ja seega ka véga erineva sisu.»
(2, 1k. 23) Need suured muutused, mis
motlemises praegu aset leidmas, on kooskdlas
Uhiskonna arenguga: globaalprobleemid pea-
vadki ju kaasa tooma mdtlemise ja Opetuse
tardunud piiride purustamise. Uht vdimalikku
teed selleks naitab ka ettekanne Rooma klubile.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Fr. Schilleri draama
«Wilhelm Teil»
9. klassi Opilaste

retseptsioonis

MARI KADAKAS,
PTUI nooremteadur

«Wilhelm Teil» on esimene téispikk draama
teos keskkooli kirjandusprogrammis. Teos on
Opilastele aja- ja kohakauge, retseptsiooni
komplitseerib  varsivorm. Need asjaolud
mojustavad oluliselt teose vastuvottu ja
kullap ka suhtumise kujunemist naitekirjan-
duse lugemisse. Seepérast on tahtis, et selle
teose kasitlus kirjandustunnis annaks opilas-
tele ettekujutuse tema suutlikkusest draama-
teose lugejana, neist vdéimalustest, mida draa-
mateose taisvaartuuslik retseptsioon vdib kat-
keda ning seelédbi arataks huvi draamakirjan-
duse lugemise vastu. Opilaste kirjandustaju
kvaliteedi ja taseme moéningase pildi v6ib saada
lugemistesti abil. Testimine annab ettekuju-
tuse iga Opilase lugejamudelist, kuid vdimal-
dab dhtlasi ndha puudusi, mis on omased
kogu Kklassile. See lubab kasitlusmetoodikat

tles ehitada ia varieerida konkreetsest
olukorrast lahtuvalt.

Alljargnevas tutvustame Uht draama
«Wilhelm Teil» alusel koostatud lugemis-

testi (lisa 1) ja 4 9. kl. Opilaste testimise
tulemusi, eeldades, esiteks, et tulemused
peegeldavad teatava tdendosusega 9. Kl
Opilaste Uldist taset ja vdivad seega orien-
teerida kirjandusdpetajat antud teose kasit-
lemisel; teiseks, et meie test vdib kirjandus-
Opetajat inspireerida analoogsete testide
koostamisel.
Lugemistest tehti enne teose Kkasitlemist
kirjandustunnis. Testiga uuriti draama
«Wilhelm Teil» retseptsiooni jargmistes
aspektides: 1) uldine orienteerumine teoses,
2) kunstiliste kujundite nédgemine, 3) ideeiis-
esteetiiise sisu mdistmine. Uldist orienteeru-
mist teoses kasitati kui lugeja suutlikkust
1j eristada olulisemaid momente teose suiZees,
moista nende téhendust teoses tervikuna;
2) tunnetada ja méaéaratleda teosesse kéatketud
pohivastuolu ja selle kandjaid; 3) diferentsee-

rida tegelasi nende tahtsuse iargi teoses;
4) mdista enam-vahem adekvaatselt tegelaste

omavahelisi suhteid ja nende téhendust
teoses tervikuna.
Testivastustest ilmnes, et uldjuhul ei

suutnud 9. Kkl. &pilased teose pohisisu
lihidalt ja ammendavalt kokku votta.
Uhed piirdusid teose temaatika (ldise

maaratlusega, vaitsid, et teoses kirjeldatakse
Sveitslaste vabadusvoitlust. Tegelikult on
teoses poOhitdhelepanu podratud vabadus-
voitluseni viivate asjaolude kujutamisele.
Teised jutustasid Umber teose sindmustikku,
jalgimata sealjuures vastuhaku kujunemise
olulisi momente. VVaid mdned dpilased suutsid
visandada enam vahem tervikliku Ulevaate
teosest.

Kirjandusteose taisvaartusliku retseptsioo-
ni eeldusi on teosesse katketud vastuolu
moistmine, selle avaldumise ja arenemise
jalgimine. Draama «Vilhelm Teli» podhivastu-
olu, wvastuolu S3veitslaste traditsioonilise
sOltumatuse ja foogtide kasvava omavoli
ning Sveitslaste Austriale allutamise taotluse
vahel suutis maaratleda 15% Opilastest.
Enamik viitas teose pd&hivastuolule vastu-
olu kandjate nimetamisega, paljud piirdusid
foogtide ja rahva vastuolu konstateerimisega.

Eelnevaga on seotud ka Opilaste suut-
likkus tegelasi olulisuse poolest diferentsee-
rida. Ligi kolmandik &pilasi luges peatege-
lastena Ules ka vahemolulisi korvaltegelasi.

Tegelaste omavaheliste suhete madistmist,
antud juhul peeti silmas Telli — Gessleri
suhteid, peegeldavad vastused jagunesid
nelja gruppi. Esimesse gruppi kuuluvais
vastustes konstateeriti tegelaste toiminguid,
anti neiie hinnang (naiteks Telli julge
tegu, Gessleri julm ndudmine) vdi piirduti
suhete Uldise iseloomustamisega (naiteks,
Gessler vihkas Telli, Teil tahtis Kkatte
maksta). Teise gruppi kuuluvais vastustes,
neid oli kdige enam, esines suhete analUusi
momente. PUUti tegeiaste suhteid motiveeri-
da, kuid seda tehti udhekilgselt. Gessleri
Teld suhtes julma Kkaitumise motiiviks
peeti eelkdige seda, et Gessler ei suutnud
Telille andestada, et Teil nagi tema hirmu
kohtumisel maéagedes, ja tahtis vastutasuks
Telli alandada, endale allutada. Kolmandale
«astustegrupile oli iseloomulik Telli — Uess-
leri suhete kdillalt terviklik ja adekvaatne
madistmine. Puuti motiveerida mdlema tegela-
se Kkaitumist odunalaskmisstseenis ia selle
moju tegelaste edasisele saatusele (Telli
otsus Gessier tappa, Gessleri veendumus,
et Teil on talle edaspidi ohtlik ning tuleb
seetdttu  korvaldada, Gessleri ja rahva
vastuolu suvenemine Telliga toimunu tottu).
Ainult Uksikud Opilased suutsid mdista
Telli ja Gessleri suhete avaramat ulekantud
tdhendust, kasitasid neid kui rahva ja
valitsejate suhteid.

Kunstiliste  kujundite
tegelaste tasandil. Telli

nagemist  uuriti
kuju retseptsioon
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oli pdhimdtteliselt adekvaatne, erines Opila-
siti sUgavuse poolest. Kuigi Telli peamisi
loomuomadusi kasitati Uldiselt digesti, esines
moonutusi tema kaitumise télgendamisel.
Mdned Opilased kasitasid Telli rahumeelset
kaitumist Gessleriga kohtumise algul kui
kartlikkust, alandlikkust, mitte kui pdhi-
mottelist kaitimisjoont. Esines ka arvamusi,
et Teil tegi oma meistrilasu, riskis poja
eluga, et kaitsta oma laskurien Paljud
Opilased tblgendasid Gessleri tapmist Telli
poolt kui isiklikku kattemaksu kohutava
labielamise eest, ei mdistnud Telli tegu
laiemas plaanis kui oma perekonna ja
rahva kaitsmist vagivalla eest, mida kehastas
Gessler. Telli kuju arengut nagi enamik
Opilasi ja puudis pdhimotteliselt nii formu-
leerida: rahulikust kutist, h&adaliste abista
jast vabadusvoitlejaks, isegi vditluse juhiks.
Uldjuhul ei margatud, et Teil siiski ei
mahu nende ettekujutuses tuupilise vabadus-
vOitleja raamidesse, poogiti talle mdndagi
kilge, moéndagi aga lihtsustati. Schilleri
Teil oli teoinimene, kuid siiski mitte teiste
juht, ta tegutses kull ka kattemaksjana,
kuid mitte Uksnes isiklikel motiividel. Ja
ta tegutses Uksinda.

Telli kuju piiratud télgendamine osutab
oskamatusele néha ja seostada Uksikdetaile
(nait. foogtid omavoli juhtumid, Stauf-
facheri katsed Telli uldisesse vditlusse kaasa
tdbmmata) tegelaste pdhimdtete Umberkujune-
mise ja arenguga, mdista Uksiksituatsioone
olemust. Kuigi enamik dpilasi taipas, et
dunalaskmisstseen sai Tell edasises tegevuses
maaravaks, oskasid vaid Uksikud valja tuua
motte, et Teil jOudis tegevusvalmiduseni
labi raske isikliku kogemuse

Gessleri kuju retseptsioonile oli iseloomu-
lik, et temas nahti vdhem foogti kui riigi-
vOimu esindajat, rohkem pahelist isiksust.
Seetdttu lahtuti tema tegude t6lgendamisel
eelkdige tema isiksuslikest omadustest, tema
kui riigimehe taotlustest mindi mddda, mis
muidugi mojutas teose ideelise sisu mdist-
mist.

Noore maa-aadliku U. von Rudenzi tegelas-
kuju retseptsioon oli dldjuhul pindmine.
Teda késitati kui auahnet kuulsusejanulist
raatlit, kes oh valmis oma maad ja rahvast
Austriale maha muuma, kuid muutis meelt
armastusest aadlineiu Berta von Brunecki
vastu. Ukski opilastest polnud méistnud, et
nimelt armastus viis Rudenzi vaenlase leeri,
mis vabahérra v. Attinghauseni tekstis oli

otsesdnu vélja Oeldud. Et Opilastel ei
tekkinud probleemi Rudenzi enesepettusest
armastuse mdojul, suurendati armastuse

tdhendust Rudenzi tagasipo6rdumisel oma
rahva juurde ja jaeti tahelepanuta muud
olulised Rudenzi kujunemist mdjustavad
faktorid (arusaamisele joudmine, et Bertat
kasutatakse peibutisena tema meelitamiseks
vastasleeri, Berta rodvimine, Gessleri teod,
vana Attinghauseni veenvad sdnad). Rudenzi

kuju ideelist koormust interpreteerib mit-
meti. Nenditi armastuse kdikevditvat joudu
inimsuhetes.  Konstateerib, et isiklike
huvide tdttu ei tohi unustada oma rahva
huve, et rahvuslikus Ulestusus oli tarvilik
rahva ja aadli jdudude Uhendamine. Rudenzi
tegelaskuju ideelise funktsiooni méaaratlemise
lahtekohaks on ilmselt vana Attinghauseni
tddemus, et kodumaa ja rahvas on tdelised
inimese joudu toitvad juured, voorsil seisab
inimene Uksinda kdigi tuulte painutada.
Jéarelikult, Rudenzi kujuga seonduv oluline
mote vOiks olla jargmine: inimene saab olla
tugev ja Onnelik Uksnes kodus oma rahva
hulgas, ei tohi end petta lasta vddrast vali-
sest hiilgusest. Ukski opilastest ligilahedase
formuleeringuni ei jéudnud.

Kisimusele, millist olulist métet kannab
teoses vabahdrra von Attinghauseni Kkuju,
jaid opilased sisuliselt vastuse volgu. Toodi
véalja mdned olulised momendid nn. faktide
tasandil (austab maamehi, pltab Rudenzit
oma rahva poole pddrata, tunneb kaasa
rahva vabadusvditlusele) ja tuletati neist
ka mdned lahemad uldistused (naiteks, ko&ik
aadlikud polnud rdhujad, ka aadlikud olid
vBora ulemvéimu vastu, tbeline rahva-aadel
austas talupoegi), kuid neid ei seotud
autori ideelise positsiooni véaljendumisega.
Attinghauseni surmaeelsest monoloogist oli
valdavalt Ule loetud. Vaid Uksikud opilased
teadvustasid Attinghauseni viite feodaal-
klassi kaduvusele, tema tulevikundgemuse
mote ja tdhendus teoses jai tabamata.

Ka teose naistegelaste retseptsioon kulges
peamiselt «elulise materjali» tasandil, seosta-
mata teose ideelist sisu autori kunstiliste
taotlustega. Naisi iseloomustati kullalt eba-
konkreetselt. kord kui meeste toetajaid,
nduandjaid, moénel juhul ka kui vditlusele
O6hutajaid. Paljud O6pilased ei olnud tunneta-
nud Gertrudi ja Hedvigi erisust, Gertrudi
voorused omistati Hedvigile, Bertast oli
sageli idealiseeritud kujutlus. Vaid uUksik-
juhtudel maéargiti, et just Gertrud suunas
Stauffacheri liitlasi otsima ja Ulestbusu
ette valmistama. Armgardi tahendusele
Telli surmalasu ajendina ei osutanud ukski
Opilane. Schilleri autoripositsiooni maist-
misele on joudnud kdige ldhemale O&pilane,
kes wvaitis, et naidendi naistegelased ei
mahu kodukana raamidesse.

Hertsog Parricida funktsiooni teoses ei
ole Uldiselt mdistetud. Esitati mitmeid
interpreteeringuid, mis on sageli lihtsustatud,
teosega ebaadekvaatsed ja peegeldavad enam
Opilaste teadmisi  klassivditluse ajaloost
kui antud naidendit. Ainult mdned O&pilased
on tabanud Telli ja Parricida kaitumismotii-
vide erisust oma valitseja tapmisel ja tajunud,
et kOrvutamine taotleb Telli teo digustamist
ja oOilistamist lugeja silmis.

Silmatorkavamaid kunstilisi votteid vaa-
deldud teoses on looduskirjelduste rohke
kasutamine. Testivastustest selgus, et 19%



vastanuist kas ei tunneta looduskirjelduste
osa teoses VvOi ei suuda seda teadvustada.
21% Opilastest késitas toodust kui teataval
tegelast vOi joudu, mis aktiivselt mdjutab
tegevuse arengut (naditeks tormi tOttu paases
Teil foogti kéest). Need Opilased ei née
looduskirjelduste kasutamises kunstilist
votet. 21% Opilaste arvates aitas loodus-
kirjelduste kasutamine toimuvatele sund-
mustele meeleolu luua, 14% ©Opilaste arvates
vBimaldab tegevuskeskkonnast konkreetset
ettekujutust anda. Et looduskirjelduste kaudu
on vlimalik teose mdnesid momente hasti
esile tuua, sindmuste ja tegelaste olemust
avada, oli marganud 23% Kkusitletuist.

Teose varsivorm tekitas paljudes &pilastes
vOOristust. Vaideti, et varssteose lugemine
nduab suuremat suvenemist, et tekstist oli
raske aru saada, nenditi, et ei olda harjunud
varssteoseid lugema. Mitmed neist, kes
kinnitasid, et varsivorm neid lugemisel ei
hairinud, pidasid siiski vajalikuks méarkida,
et nad eelistavad lugeda proosateksti Varsi-
vormis leidis lisavaartusi 23% kusitletuist.
Peamiselt arvati, et varsivorm lisab tekstile
ulevust, paatost.

Draama «Wilhelm Teil» ideelis-esteetilise
sisu retseptsiooni uuriti jargmistes aspekti-
des: 1) teose Uhiskondlik-ajalooline tdhendus,
2) teose uldinimliku véaartuse tunnetamine,
3) autoripositsiooni mdistmine. Testivastus-
test tulenes, et seda laadi kisimustele
vastamiseks ei ole 9. klassi Opilased enne
teose kirjandustunnis kasitlemist valmis, sest
teose iseseisval lugemisel ei ole nad orien-
teeritud teose ideelis-esteetilise sisu retsept-
sioonile, autoripositsiooni tunnetamisele, vaid
peamiselt teose elulise materjali jalgimisele.
Teose Uhiskondlik-ajaloolise tdhenduse mdist-
mist takistas ka teadmiste puudumine
Schilleri-aegsest Saksamaast. Asjaolu, et Opi-
lased ei tundnud Saksamaa ajalugu ega
ka Schilleri Ghiskondlikke ideid, ei vBimalda-
nud dpilastel tunnetada Schilleri autori-
positsiooni avaldumist teoses. Et praktilises
koolielus toetakse programmiteosed labi
sageli enne autori ja tema ajaga lahemat
tutvumist, tuleks Opilastes kujundada harju-
must péorduda vahemalt klassikateoste puhul
ees- nmg jarelsbnade voi Opikumaterjali
poote, loomaks retseptsiooniks vajalikku
tausta, Opilaste arusaamist draama uldinim-
likku wvaartust omavast ideelist-esteetilisest
sisust vOib uUldistatult resimeerida jargmi-
selt: tuleb alati truuks jaddda oma rahvale
ja kodumaale, mitte alluda v&6ra voimule
ning Uhiselt vbidelda réhumise vastu, vaba-
duse eest.

Et stvendada draama
retseptsiooni ja uUhtlasi
vBimekust draamateoste lugejana, peaks
antud teose kasitlus keskenduma todle
teose tekstiga. See tdhendab, et Opiiased
tuleb suunata teose teistkordsele lugemisele
nii tunnis kui ka kodus, kusjuures nende

«Wilhelm  Teil»
arendada Opilaste

kujutlus- ja mottetddod lugemisprotsessis
tuleb aktiviseerida ja juhtida kommentaaride
ning Ulesannetega. Soovitame jargmist kasit-
lusplaani. 1. tunnis tehakse test. 2. tunnis
anallUsitakse teose retseptsiooni testivastus-
te alusel. 3. tunnis toetakse osatéaitjatega
(koduse ettevaimistusega) draama | .
I—11l1 pilti Opetaja ja Opilaste vahelduva
kommenteerimisega.* 4. tunnis toetakse samal
viisil 1 v. IV, Il v. | ja Ill v. | pilti. 5. tunnis
kirjutatakse kirjanduslik t60 teose vdtme-

stseenide pdhjal (11 v. Il p,, Il v. Il p.
IV v. Il ja Il p.). Ulesannete jagamisel
arvestatakse lugemistesti tulemusi, s.0.

suunatakse Opilane analtisima teoseldiku,
mille retseptsioon ei olnud kullalt téielik.
6. tunnis anaiUusitakse Opilaste toid, kérvu-
tatakse lugemistesti ja kirjandusike t6dde
tulemusi, tehakse kokkuvfte ning antakse
hinnang Opilaste ttdle ja saavutustele teose
kéasitlusprotsessis.

Kuigi antud Kkasitlusviis tundub ehk tava-
lisest tddmahukam — testide ja kirjanduslike
toode anaills nbuab aega ja suvenemist
teosesse, kasitlusele kulub tervelt 6 tundi —,
julgeme seda siiski soovitada, sest aktiiv-
seks sekkumiseks retseptsiooniprotsessi ei
anna iga Zanri teos nii haid voimalusi kui
draamateos ja teatav tagasiside iga Opilase
kirjandustaju tasemast peaks omama ise-
vaartust.

Lisa 1

Lugemistest

Te lugesite vastselt l&abi Fr. Schilleri varss-
draama «Wilhelm Teil», mis, vd@imalik, oli
esimene lugeja suhtes ndudlikum draama-
teos Teie iugemislaual. DraamaZanri peetakse
raskevoitu Zanriks, sest draamateos on
kirjutatud eelkdige teatrilavai esitamiseks.
Aga kui iugesite slivenemise ja kaasaelami-
sega, siis arvatavasti suudate vastata
jargmistele kusimustele. Kui Teil tekib vasta-
misega raskusi, siis kas olete olnud lugemi-
sel pealiskaudne v6i on Teil kasinalt koge-
musi ja oskusi draamakirjanduse lugemiseks.
Aga seda on vBimalik kompenseerida naiden-

di «Wilhelm Teil» kasitlemisel Kkirjandus-
tunnis, sest testimine naitab nii Teile
endale kui Teie Kkirjandusdpetajale katte

Teie ndrgad kohad. Objektiivsema tulemuse
saamiseks puudke vastata hoolikalt ja ise-
seisvalt.

1. Jutustage luhidalt naidendi sisu.
2. Draamateoses on tegevuse arendamise
aluseks terav vastuolu, mis laheneb vastas-
poolte. vditluses. Milline on Teie arvates
pbhivastuolu selles naidendis ja kes on
vastuolu kandjad? 3. Kes on naidendi
peategelased? Po&hjendage oma arvamust.
4. Teil on autori poolt kdige eredamalt
véaljajoonistatud tegelaskuju. Milliseid val-
jendusvahendeid on kasutatud Telli kuju
lugeja ette toomisel? 5. Kindlasti marka-
site, et Teil on arenev tegelaskuju. Mis
temas naidendi tegevuse kaigus tegelikult

(Jarg 48. 1k.)

* Vt. lahemalt allakirjutanu artiklist «Draa-

makasitlusest kirjandustunnis». «N®&ukogude
Opetaja», 1975, nr. 50.
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KOOLIEELNE MSIMTUS

Loovmangu
Isearasused

ESTER VEE,
Oktoobri rajooni metoodika-
kabinet! metoodik

Laste mangud jaotatakse kahte suurde
gruppi: loovméngud ja valmismangud (vt.
E. Vee «Oppemingud lasteaia dppe- ja kasva-
tustéds». TIn., 1979, lk. 6—15). Loovmang
on lapse enese looming. Laps arendab ise
méngu suZeed vastavalt oma teadmistele,
muljetele, huvidele ja fantaasiale. Mangu
alguses pole tavaliselt teada selle tapne kulg.
Valmismangud (8ppeméangud, liikumisman-
gud jt.) on enamasti taiskasvanute looming.
Neil on valmis sisu ja reeglid, tegutsemise
jarjekord on ette teada. Praktikas ja ka kirjan-
duses kasutatakse vahel terminit «vabamang»
loovméangu sUnontimina. Tegelikult on
«vabaméngu» mdiste laiem. Vabaméangud on
kéik mangud, mida lapsed mangivad oma
initsiatiivil iseseisvalt vabal ajal. Kdik loov-
mangud on kull vabamangud, kuid kdik vaba-
mangud pole loovmangud, vaid osa neist, on
ka hasti tuttavad ja laste seas populaarsed
valmisméangud.

Loovméngu iseloomustavad jargmised pea-
mised isedrasused:
O Loovméangu aluseks on teadmised ja
muljed, mis on saadud valjaspool méangu.

Mang teatud teemal vdib tekkida vaid siis, kui
lapsel on selleks vastavad kujutlused ja tead-
mised ning ka huvi ja soov méangida.

O Loovmangus kajastavad lapsed peamiselt
thiskondliku elu nahtusi ja sundmusi, ini-
meste elu ja todd (nditeks kodu-, lasteaia-,
kooli-, arsti-, laeva-, kaupluseméng jne.), aga
ka kirjandusest, teatrist, filmist, televisiooni-
saatest saadud slzeesid ja elamusi (trollide
seiklused, metsaelanike kool jms.).

O Loovméangus kajastavad lapsed Uhiskond-
likke seoseid ja suhteid inimeste vahel (naiteks
koduméangus peegeldavad lapsed perekonna-
liilkmete vastastikuseid suhteid, nende to6-
jJaotust kodus, kohustusi ja &igusi).

O Loovméngudes kujutavad lapsed mingeid
tegevusi vdi tegevuste ahelat — siUZeed.

O Loovmangudes annavad lapsed edasi ka
inimeste suhtumist mitmesugustesse eseme-
tesse ja loodusobjektidesse, kujutavad nende
kasutamist vastavalt otstarbele, nende hoolda-
mist ja nendest millegi loomist (néiteks ehita-
vad klotsidest, liivast maju).

O Kujuteldava situatsiooni olemasolu man-
gus. Nii vBib pdrand olla mereks, tool tankiks;
laps vOib toita nukku tihjast kausist kujutel-
dava supiga. Sellele vaatamata ei unusta laps
méangus esemete reaalseid omadusi. Naiteks
paneb ta liivast koogi suu juurde, liigutab
huuli, nagu maitseks kook talle véaga, kuid
pariselt ta seda suhu ei pane.

u Labielatavate tunnete siirus loovmangus.
Naiteks elab nukuema haige nuku puhul Ule
tdelist kurvastust, kaastunnet ja hoolitsust.
M Loovméngus astuvad lapsed omavahel
ikahesugustesse suhetesse: maéanguosalistena
(arst ja patsient) ning mangupartneritena
(Ulle ja Tiina). Nad suhtlevad mangus Kkui
inimesed, keda nad kujutavad. Kui roll seda
nduab, siis teietavad Uksteist, kasutavad sona
«seltsimees», teevad iseloomulikke liigutusi.
Ka kdne sisu sOltub rollist. Monikord aga
tingib olukord po66rdumist teise lapse Kkui
méangukaaslase poole ja kohe muutub nii kdne
kui kaditumine. Naiteks kaupluseméangus kisib
midja viisakalt: «Mida teie soovite?» Ostja
vastab: «Palun mulle 2 kilo dunu.» Midja
kaalub kauba ja ulatab selle ostjale:' «Palun.»
Ostja: «Téanan. Kui palju ma teile vdlgnen?»
Miudja: «Kimme rubla kaks kopikat.» See-
jarel lisab ootamatult: «Sina. Sirje, ara teine-
kord osta k&iki dunu ara. Kui sa need dunad
ara sood, siis too nad mulle tagasi, muidu
mul pole enam midagi muua! »

O Loovméng on vabatahtlikkusel pdhinev
méang. Last ei ole vbimalik sundida seda
mangima. Loovmangu piiravad vaid reeglid,
mis on pohiliselt laste endi poolt loodud
umbritseva elu eeskujul (naiteks kaupluses



tuleb tasuda kauba eest; laevalt ei vdi otse
«vette» astuda, vaid peab kasutama «trappi»).

Niipea kui tédiskasvanu surub lapsele oma
tahet peale, kui ta dikteerib mangu kaiku,
lakkab see olemast loovmang. Ta vdib muu-
tuda kas manguliseks didaktiliseks harju-
tuseks vdi 6ppemanguks.

Et loovmangu sisu ei saa ette planeerida,
pole vBimalik selle kohta konspekti v6i plaani
koostada. Plaanides kajastatakse vaid vasta-
vat eeltodd mingil teemal méngudeks (tead-
miste andmine lastele, vahendite muretsemine
vOi valmistamine). Loovméangude sisu kajas-
tub arvestuses v&i hilisemas mangukirjel-
duses.

Tingimuste loomine loovmangudeks

Loovméangude juhendamisel eristatakse kaud-
set ja otsest juhendamist. Kaudne juhenda-
mine toimub valjaspool mangu- ja pdhiliselt
enne, aga vanemas koolieelses eas vahel ka
parast mangu. Otsene juhendamine toimub
mangu ajal. Tingimuste loomine on seega
kaudne juhendamine. Eelkdige on kasvatajal
vaja hoolt kanda selle eest, et lastel oleks
loovméangudeks kullaldaselt aega, ruumi,
manguasju ning piisavalt muljeid ja teadmisi.
Aeg. Lasteaia padevareziim vdimaldab man-
gida loovménge laste hommikuse kogunemise
ajal, tundide vaheajal, tundide ja l6unasdogi
vahel ning paeva teisel poolel. Ohtuti ja puhke-
péevadel peab lastele ka kodus kullaldaselt
méanguaega vOimaldatama.

Manguks ettendhtud aega tuleb ratsionaal-
selt kasutada. Seda ei tohi pidada lihtsalt
vabaks ajaks, mida vOib raisata ja kerge-
kéeliselt kasutada mitmesugusteks muudeks
tegevusteks ning Uritusteks. Kui lapsel on
manguaega napilt vdi Gldse mitte, muutub ta
pikapeale jonnakaks ja naérviliseks, puuab
méngida siis, kui selleks pole &ige aeg (s66gi-
lauas, voodis), rikub korda Oppetunnis. See
toob kaasa olulisi vajakajaamisi lapse mitme-
kulgses arengus ja koolivalmiduse kujune-
misel.

Et kindlustada lastele maksimaalselt man-
guaega, on vaja:

O Oigesti organiseerida olmetegevust, et
s6bmise, pesemise, riietumise peale ei kuluks
liiga palju aega;
O pidada Kkinni dppetundideks ettendhtud
ajast, vabal ajal mitte liialdada tundides
poolelijddénud t66de IBpetamise ja indi-
viduaalse jéareleaitamisega (selleks tuleb rat-
sionaalselt kasutada OGppetundi);

O mitte lilaldada vabal ajal kasvataja poolt

organiseeritud tegevusega (raamatute ette-
lugemine, joonistamine, jalutamine, tootege-
mine jne.);

O mitte korraldada mangudeks ettendhtud
ajal pidude proove, aegandudvat keeruliste
kingituste valmistamist jm. tegevusi;

O valtida ootemomente, mitte panna lapsi
jargmise tegevuse ootel asjatult ja tegevuse-
tult istuma vo&i seisma;

O mitte lilaldada vabal ajal valmismangu-
dega — lbviosa manguajast peab kuuluma
loovmangudele (valmismange mangitakse ju
osaliselt ka 6ppetundides).

Ruum. Nii ruhmatoas kui ka 06ues peab
olema kullaldaselt ruumi méangimiseks. Hea
on, kui riihma kasutuses on kaks tuba. Uhe
toa puhul tuleb hoolitseda selle eest, et sisustu-
ses pole midagi liigset, et modbel paikneks
nii, et lastel oleks ruumi nii individuaalse-
teks kui ka Uudhisteks méangudeks. Mangu-
nurgad tuleb luua kdige mugavamates toa
osades (kus ei oleks kitsas ega pime). Hea on,
kui mangunurgas saab sailitada poolelioleva
mangumiljod vdi valmis ehitise. Ei tohi unus-
tada, et nukunurk on mdeldud eelkdige lastele
méangukohaks, mitte naituseks vdi toa kaunis-
tuseks. Nukunurgas vodivad lapsed teha ka
modbli  Umberpaigutusi  vastavalt mangu-
ideele. Suured uUhisméngud nduavad palju
ruumi, seepdarast peab lubama lastel mangida
ka valjaspool maéangunurki ning vajadusel
kasutada mooblit. Aga ka individuaalseteks
mangudeks ja méngudeks véikestes gruppides
on vaja luua vastavad tingimused, mis vdimal-
daksid oma mangu teistest eraldada ja sega-
matult méangida (madalad sirmid toas, telk,
okstest onnike vdi mangumajake dGues jms.).

Pahatihti on raskesse olukorda jaetud
lapsed vanemas koolieelses eas, kus suurema
osa toast votavad enda alla kahekohalised
lauad. Laste vabategevus surutakse ruumi-
puudusel laudade taha. Eas, mil loovmang
saavutab oma &itsengu, vodrdutakse mangust
uldse vdi méangitakse ainult lauaménge, ehita-
takse lauapealsetest ehitusmaterjalidest ja
konstruktoritest. Lapsed arenevad Uhekulg-
selt, siiveneb liikumisvaegus. Ka koolieelikute
rthmas tuleb leida ruumi laste maéanguks.
Uks vdimalusi on kahekohaliste laudade
kokkuliikkamine maéangu ajaks. Samuti v6ib
teatud kellaaegadeks ette ndha mangimise
mones teises ruumis (naiteks saalis). Ruumi-
kitsikuse all kannatavatel lasteasutustel tuleb
eriti soodsad tingimused luua méangudeks
oues.

Hoolikat labimdtlemist vajavad ka mangu-
asjade hoiukohad. Vaiksemail olgu enamik
lelusid nahtaval kohal ja nii paigutatud, et
lapsed saaksid neid ise votta ja tagasi panna.

45



46

Vanematel lastel vdivad méanguasjad paikneda
kappides voi riiulil karpides. Lapsed peavad
aga kindlasti teadma, kus mingi manguasi
asub.

Manguasjad. Manguasjad arendavad
lapsi mitmekilgselt, rikastavad laste ménge,
muutes neid sisukamaks ja kditvamaks. Laps
vajab mangimiseks mitmekesiseid méangu-
asju — ostetud lelusid (nukud, loomad, liiklus-
vahendid, sportlikud, didaktilised, I6bustavad
manguasjad, konstruktorid, lauaméangud jm.),
omavalmistatud ménguasju, mitmesuguseid
poolfabrikaate ja materjale. Laps Vv0ib
mangida ka ilma spetsiaalsete manguasjadeta.
Tema elav kujutlusvéime vOib muuta p,udru-
nuia nukuks, kepi hobuseks ja tooli autoks.
Me piirame lapse leidlikkust ja fantaasiat,
kui anname talle alati kdik vajalikud esemed
valmis kujul kéatte. Hea on, kui laps 6pib
kasutama kabisid ja kive loomadeks voi ini-
mesteks, puulehti piletiteks ja rahaks, pulga-
kest kraadiklaasiks ja pliiatsiks, kui ta oskab
ehitada klotsidest ja konstruktoritest man-
guks vajaminevaid moobliesemeid ja liiklus-
vahendeid, kui ta mé&hib nuku lappide sisse
vOi koguni 6mbleb talle elementaarsel viisil
kleidi selga. Lapsed armastavad ja hoiavad
vaga omavalmistatud lelusid, olgu need siis
kasvataja, Seffide, pioneeride vOi laste eneste
katega tehtud. Méangus laheb palju vaja ka
selliseid manguasju ja -vahendeid, mida poes
ei muuda, mida ei toodetagi (nditeks mitme-
sugustele erialadele ja muin&sjututegelastele
sobivad peakatted, riietuse detailid, t66-
riistad ja mitmesugused iseloomulikud atri-
buudid). Hea on, kui kasvataja arutab koos
lastega, mida ldheb manguks vaja, millest
vBiks need esemed teha, kui ta meisterdab
vajalikku laste juuresolekul ja kaasabil, kui ta
oskab selleks kaasa tdmmata ka lastevanemaid
ja Seffe. Kasvataja innustagu lapsi ja teisi
perekonnaliikmeid koguma mitmesugust jaak-
ja looduslikku materjali, mida saaks mangus
kas valmis kujul kasutada vdi millest saaks
Uht-teist meisterdada.

Ka 0dues mangimiseks vajavad lapsed
mitmesuguseid vahendeid ja manguasju. Kor-
vuti statsionaarsetega (laev, majake jms.) on
soovitatav kasutada kokkupandavaid, aga ka
laudu, puupakke, kaste jms. ning looduslikku
materjali.

Ménguasjade ja -vahendite muretsemisel
ning valmistamisel tuleb arvestada mitmete
nbuetega.

1. Ideoloogilised ja pedagoogilised nduded.
Ménguasi peab olema kasvatuslikult vaartus-
lik, soodustama laste kommunistlikku kasva-
tust; vastama oma sisult, vormilt ja kasuta-
misviisilt lapse eale; kutsuma esile lapse

aktiivset tegutsemist (mitte olema vaid pas-
siivse vaatlemise ja imetlemise objekt), voi-
maldama mitmekesist kasutamist maéangus.
2. Hugieeninduded.

Maénguasi peab olema lapsele ohutu; kergesti
puhastatav ja desinfitseeritav; tugev ja vastu-
pidav (katkine manguasi vdi selle osad vdivad
ohustada last ja avaldada negatiivset mdju
lapse néarvisusteemi seisundile: lapsel enesel
on kahju, et manguasi katki laks, kuid ta
vOib saada ka riielda vdi karistada, kuigi
katkiminek vdis olla tingitud lelu halvast
kvaliteedist, mitte temaga lohakast Umber-
kaimisest); olema erksa varvusega, kujult
ja suuruselt selline, mis ei nduaks lapselt
liiga suurt pingutust nende kasutamisel (nai-
teks liiga suured ja rasked klotsid) ega ohus-
taks lapsi (liiga véaikesi esemeid vdivad s6ime-
lapsed alla neelata, toppida ninna, korva).

Lastekollektiivides ei soovitata vabaméangu-
deks anda lastele palju pehmeid karvaseid
maéanguasju, suhupandavaid méanguasju (viled,
pasunad, suupdllid), teravaid esemeid, péaris
toiduaineid ning nooremates rilhmades klaa-
sist ja fajansist manguvahendeid.

3. Esteetilised nduded.

Ménguasi peab oma valimuselt olema meeldiv,
rodmustama last ning aitama kasvatada head
maitset. Seepdrast antagu lastele ilusaid,
varvirddmsaid ja kunstiparaseid mangu-
vahendeid. Lelu ei pea olema liialt naturalist-
lik, reaalse eseme véhendatud koopia, vaid
tinglik ja ilmekas, kuid temas peavad olema
véljendatud ja esile tdstetud selle eseme vdi
olendi iseloomulikud tunnused. Nukud peaksid
olema lahke né&oilmega, liialt moonutamata
proportsioonidega ja maitsekalt riietatud.
Muljed ja teadmised. Lastele tead-
miste andmine ja nende muljete rikastamine
on loovméngude sisu mdojutamise peamine
vahend. Uksluine, muljetevaene elu ei paku
kullaldaselt ainet loovméangude sisule. Et loov-
mangud oleksid'mitmekesised, sisukad ja huvi-
tavad, on vaja anda lastele vajalikke teadmisi
ja pakkuda meeldejéavaid elamusi. Sisukas
lasteaiaelu — Bppekaigud ja vestlused, pildid
ja raamatud, filmid ja teatrietendused, dppe-
mangud ja peod — kdik need avaldavad
moju ka loovmangudele. Sellele lisanduvad
veel kodus saadavad elamused.

Tuleb aga arvestada, et kdik teadmised,
mida me lastele andnud oleme, ei leia kajastust
loovméangudes. Kui kasvataja soovib, et lastele
Umbritseva eluga tutvustamise kaigus paku-
tud teadmised avaldaksid mdju loovmangude
temaatikale ja sisule, peaks ta arvestama rea
soovitustega.

O Mitte piirduda esemete ja nahtuste véliste
tunnuste tutvustamisega, vaid naidata lastele



inimeste t66d, tddalade iseérasusi, inimeste-
vahelisi suhteid, inimeste suhtumist eseme-
tesse ja nahtustesse. Naiteks selleks, et lapsed
hakkaksid loomaaeda mangima, ei piisa loo-
made valimuse ja eluviisi pdhjalikust tutvus-
tamisest. On vaja tutvustada lastele looma-
aeda kui asutust: kes seal tootab ja mida
teeb, kuidas loomi hooldatakse, kes kulastab
loomaaeda ja kuidas kuilastajaid teeninda-
takse. Taienduseks Oppekaigule vOib lastele
lugeda jutte ja naidata pilte, filme loomade
hankimisest ja transportimisest loomaaeda.
Esimesel juhul piirdunuks loomaaiaméang vaid
loomade grupeerimisega ja nende Umber piir-
deaedade ehitamisega. Teisel juhul aga on
lastel vdimalus vdtta endale mitmesuguseid
mangurolle (kutid, meremehed, loomaarst,
hooldajad, piletite mudja, kontrol6r, ekskur-
sioonijuht, kilastajad jt.) ning méang omandab
sUiZzeelise iseloomu. Puiltakse loomi ning vee-
takse laeva ja autoga loomaaeda; lasteaed
ja perekonnad sbidavad bussiga loomaaeda,
ostavad piletid (ka mérke, postkaarte ja
raamatuid loomadest); ekskursioonijuht jutus-
tab neile loomadest; hooldajad toidavad ja
pesevad loomi, puhastavad puure; loomaarst
ravib, kunstnik maalib ning fotograaf pildis-
tab loomi. Méang on pdnev ja haarab lapsi
pikemaks ajaks. Nende mote ja fantaasia t66-
tavad elavalt, méng taiustub Uha, huvi teema
vastu tbuseb.

D Umbritseva eluga tutvustamise Kkaigus
juhime laste tdhelepanu vaadeldavate nah-
tuste ja sundmuste Uhiskondlikule tahtsusele.
Naiteks raudteeméangu puhul on véhe ka sel-
lest, et me oleme tutvustanud lastele nii rongi
véalimust kui ka inimeste t66d rongis, raudteel
ja jaamas. Sellisel juhul piirdub méng tava-
liselt rongi ehitamise, piletite ostmise ja luhi-
ajalise sOiduga, piletite kontrollimise ja
vaguni parandamisega. Mingis jaamas min-
nakse maha ja méng ongi otsas. S6idul polnud
mingit eesmarki, puudus kindel sihtkoht. On
vaja tutvustada lastele raudteetranspordi
tdhtsust: rong veab inimesi, posti, kaupu,
materjale kusagilt ja kuhugi, kellegi voi
millegi jaoks. Need teadmised annavad laste
mangule eesmargi ja uue sisu: nad hakkavad
vedama nukke maale, pioneerilaagrisse,
saatma neile Kirju ja pakke, sbitma kulla,
puhkekodusse, komandeeringule; -hakkavad
vedama rongiga ehitusmaterjale nendele, kes
ehitavad, produkte nendele, kes mangivad
kauplust, loomi loomaaiale jne. Lastele tuleb
juurde Uha uusi ideid.

O Laste tutvustamine umbritsevaga peab
toimuma eakohases vormis, elavalt ja emot-
sionaalselt. Mang tekib vaid siis, kui kasvata-
jal on @&nnestunud &ratada lastes huvi ja

kujundada positiivne suhtumine tutvustata-
vasse. Lapsed kajastavad méangus vaid seda,
mis neid huvitab ja on andnud neile t&elisi
meeldejédvaid elamusi. Nii naiteks lapsed ei
algatanud postkontoriméangu, kuigi oli toimu-
nud Oppekdik postimajja. Kasvataja andis
igavalt ja kuivalt seletusi selle kohta, mida
todtaja Uhes vOi teises kassas teeb. Teisal
aga tuldi postimajja kindla eesméargiga —
saata kollektiivselt koostatud Kiri ja joonis-
tuste panderoll haigestunud kasvatajale; kas-
vataja selgituste kdrval intervjueeriti ka post-
kontori to6tajaid, aktiviseeriti lapsi kdnelema
oma kogemustest, vastama kisimustele ning
esitama neid ka ise. Kasvataja andis lastele
huvitavat tegevust — Kirjatarvete ostmine,
kirja postkasti laskmine, telefoniautomaadiga
lasteaeda kasvataja-metoodikule helistamine.
Hiljem vesteldi kirjakandjaga, kui see toi
kirjavastuse lasteaeda. Selle tulemusena
mangisid lapsed suure innuga postkontori-
méangu ning mang oli sisukas ja tore.
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(41. k. jarg.)

muutub ja millised on tema muutumist
tingivad asjaolud? 6. Milline oli Foogt
Gessleri* suhtumine Teltusse? Miks ilmutas
foogt Telli suhtes nii ebainimlikku julmust?
7. Milline on BGuna laskmise stseeni téhtsus
Telli ja Gessleri tegelaskujude ja tervik-
teose suhtes? 8. Draamateose olulisemaid
jooni on tegevuslik ja motteline tihedus,
kontsentreeritus. lgal sénal, teol, sindmusel
ja tegelasel on teoses tervikuna kindel koht
ja ulesanne, modte ja tédhendus, a) Millist
olulist métet on Schiller valjendanud ruutel
von Rudenzi kuju kaudu? b) Milline on
naistegelaste osa teoses? c¢) Miilist olulist
ideed kannab vabahérra von Attinghauseni
kuju? d) Miks tdi kirjanik naidendisse
hertsog Parricida kuju, keda teose pdhi-
konflikti lahendamiseks ega ka Telli kuju
avamiseks ju tegelikult vaja ei lainud?
9. Naidendit lugedes maérkasite kindlasti,
et loodusel on siin kullalt tahtis osa. Milline?
10. Kas asjaolu, et nadidend on Kkirjutatud
véarssides, mojutas kuidagi Teie lugemis-
elamust? Pdhjendage oma arvamust.
11. Voib oletada, et selle naidendi kaudu
tahtis Schiller oma kaasaegsetele midagi
olulist delda. Mida nimelt? 12. Na&idend
«Wilhelm Teil» on Kkirjutatud 1804. a,,
Teie lugesite seda 1981. a., vO@imalik, et see
ndidend leiab lugejaid ka aastal 2080.
Milline on Teie arvates draama «Wilhelm
Teil» dldinimlik vé&artus, millega ta v0iks
koita koigi aegade lugejaid? 13. Kirjandus-
teose lugemine ja hindamine on véga in-
dividuaalsed toimingud, s6ltuvad lugeja
paljudest isiksuslikest omadustest. Mitte kdik
teosed ei meeldi Uhtviisi koigile. Aga iga
kirjandusteos v6ib meist igauht, kull erine-
valt, kuid ometigi millegagi rikastada.
Kas naidendi «Wilhelm Teil» lugemisel
sugenes Teil mdni elamus, tunne vdi mote,
mis selle nadidendiga tutvumise Teile isik-
likult oluliseks, vaartuslikuks on teinud?
Mis koitis Teid selles teoses? 14. Naidend
«Wilhelm Teil» tuleb l&hema vaatluse alla
jargmistes kirjandustundides. Millistele selle
teose kilgedele tuleks Teie arvates enam
tahelepanu poodrata? Millistele kusimustele
vastust otsida?

Uldhariduskoolide
muusikalpetajate
kaadri
dunaamika
aastatel 1977-1982*

HEINO RANNAP,
TRK muusikapedagoogika
teaduskonna dekaan

lga aastaga laieneb eridppeasutuste arv ja
geograafiline piirkond, kust on tulnud muu-
sikadpetajaid Eesti NSV koolidesse (vt. joo-
nis 1). N&ukogude Liidu moodustamise 60.
juubeliaastal nendime, et Eesti NSV koolidel
on Opetajate kaudu otsesidemeid koikide
vennasvabariikidega

Erihariduseta oli muusikadpetajaid 1981/
82. Oppeaastal 57. Kb&ik nad ei jatka Opin-
guid kaugdppe teel. Innukamad Oppijad on
pedagoogiliste koolide 18petanud, kes puud-
levad koérghariduse poole. On huvitav maér-
kida, et nii nagu 1977. aastal, dpib ka 1982.
aastal kaugbppes 64 muusikadpetajat. Neist
38 Opib TPedl-s, 17 TRK-s, 8 teistes korg-
koolides, 1 keskeriBppeasutuses. Kdige enam
Opib edasi Viljandi (7), Tartu (6) ja Parnu
(6) rajooni muusikadpetajaid.

Probleemiks on kogemustega Opetajate
enesetdiendamise korraldamine. Tuleks kaa-
luda ko&rgetasemeliste suvekursuste organi-
seerimist, staZeerimist TRK muusikapeda-
googika teaduskonnas jms

* Algus «N6uk. Koolis* nr. 10.



Mo66dunud sajandi visitatsiooniprotokollidest
nédeme inspektorite imestust vanade Opetajate
t66d kontrollides, kus mitmel juhul on margi-
tud: «lkka veel laulab!» Enne Suurt Isa-
maasdda hoidsid dpetajad kodanlikus Eestis
valitseva t60puuduse tdttu oma kohast visalt
kinni. Aastatega on muusikadpetajate kutse-
kindlus véahenenud ja ametiliikumine tundu-
valt tdusnud.

linnas, kus k.a. to6tab 52,6% neist Opeta-
jaist, kes Opetasid muusikat 1976/77. Oppe-
aastal. 50% on suutnud hoida Valga rajooni,
42% Jogeva rajooni koolid. Seevastu tootas
1981/82. dppeaastal Tallinna koolides ainult
30 endisest 131 Opetajast, Narvas 4 55-st,
Pélva rajoonis 10 49-st.

Kaadri voolavusel on mitmed p6&hjused:
uute lastemuusikakoolide ja muusikaklasside



KESKERIHARIDUS Tabel 2
«
s l L
= 3 1
S : 8 3
& | I I I
KJ Teised KJ T Mop. T M.op. T
1976/77 30 15 27 13 — — 52 69 75 22 3
443
Kokku 45 40 121 137 100
1981/82 35 4 43 5 21 6 68 49 10 3 16 34 18 34 25 5
376
Kokku 39 48 27_ 117 81 64

avamine, Opetajate pensionile minek, Uhest
koolist teise uleminek olme- ja palgatingi-
muste parandamise vdimalusel, tédleasumine
kultuurharidussusteemi jm. Illmselt aitab
kaadri pusivusele kaasa ka linna vdi rajooni
muusikadpetuse ainekomisjoni t66 (koge-
muste vahetamine, Uhised ettevdtmised jms.).
On koole, kus Opetajad pusivad aastaid:
Keila 1., Véike-Maarja ja Juuru keskkool,
Saare, Imavere, Puhajarve 8-kl. kool, Raik-
kula eriinternaatkool jm.

Muusikadpetajate rahvus ja parteilisus

No6ukogude Liidu moodustamise 60. juubeli-
aastal méargime, et meie vabariigis to6tavad
Uheteistkiimnest rahvusest muusikadpetajad
(eestlased, venelased, ukrainlased, juudid,
valgevenelased, soomlased, sakslased, ar-
meenlased, tatarlased, mordvalased ja ossee-
did).

Pisiv on kommunistide ja ULKNU liik-
mete osakaal muusikadpetajate Uldarvus.

MUUSIKAOPETAJATE VANUSELISE KOOSSEISU MUUTUMINE

Oppe- o o o
aasta gil i Q o
- o | ! | !
Uldarv 00 o)

N <N eo
1976/77 862 2 47 170 110 81

1981/82 816 54 177 144 89

Toostaazi analids kinnitab noorte muusika-
Opetajate arvukust ja todindu esimesel to6-
aastakimnel. Parast kimnendat tddaastat
ilmneb vésimus. Paljud muusikadpetajad loo-

Kui 1977. aastal oli neid 40,5%, siis 1982.
aastal on 40,2% muusikabpetajate arvust
kommunistid ja kommunistlikud noored.
Selle protsendi minimaalne véhenemine tule-
neb asjaolust, et mitmed algklasside O&peta-
jatest kommunistid v6i kommunistlikud noo-
red on andnud muusikadpetuse tunnid oma
noorematele kolleegidele eriharidusega
muusikabpetajatele.* 144

Muusikadpetajate vanuselise koosseisu
muutumine

Korg- ja keskeriharidusega muusikadpeta-
jate juurdetulemisega kooli on suurenenud
noorte muusikadpetajate (kuni 35 aastat)
kaader 54 muusikadpetaja vOrra vdrreldes
1977. aastaga. Kdige enam (177) on 21— 25-
aastasi asja toole asunud ja 26 — 30-aastasi
(144) noori muusikadpetajaid. Seega ligemale
pooled on kuni 31-aastased. Paarkimmend
muusikadpetajat on jadnud ametitruuks ka
pensionieas (vt. tabel 3).

Tabel 3

od cd o cd cd cd «
S ®% 8 B 8 B £
o) : ch 1 D ) T,L
co 2% ™y 0 1o cb b*
161 108 74 79 17 13 —
71 120 74 49 28 8 2

buvad sellest toost just teisel aastakimnel.
Kes siis toole jaab, jaab harilikult pensio-
nile jadmiseni. On veidi tBusnud pensioniea-
liste dpetajate arv. Seda kinnitab ka 35—39-
aastase tOostaaziga muusikadpetajate arvu
kasv ligemale kolm korda 1977. aastaga vOr-
reldes (vt. tabel 4).



Tabel 4

MUUSIKAOPETAIJATE TOOSTAAZ

6,-a. staaz 0—4 5—9 10—14 15—19 20—24 25—29 30—34 35—39 le40 Kokku
1976/77 246 101 111 129 128 80 54 9 4 862
1981/82 251 139 84 103 86 78 47 25 3 816

Muusikadpetaja nadalakoormus

Viimase viie aasta jooksul on suund muu-
sikadpetaja nadalakoormuse suurenemisele.
Sellel on mitu plusskulge.

O Algklasside  muusikatundide lisamine
Muusikabpetaja koormusse v&imaldab roh-
kem téhelepanu pdorata digele metoodilisele
joonele ja dpetuslikule kuljele.

D See lubab vabastada tunniandjad, kes
pohitdo tdttu ei saa kullaldaselt puhenduda
Kko)litddle, eriti klassivalisele tegevusele.

O Vodimaldab t6sta muusikadpetaja palka ja
sellega tugevdab tema kohalejadmise soovi.

Ko&ige rohkem on tdusnud Opetajate arv,
kellel on 25 30 néadalatund-i. Tundide arvu
suurenemine tuleneb Opilaste arvu kasvust,
samuti Opetajate puudusest mones koolis.
Margatavalt on tdusnud Opetajate arv, kes
todtavad Uhe normi piires, s. 0. 18—24 tundi
nadalas. Kuid praegushetkel on veel liiga
palju Opetajaid, kes todtavad koolis poole
koormusega. 209 Opetaja koormus on ainult
9—17 né&dalatundi, neist 80 dpetajal 9—11
tundi. Seejuures on neist enamik pdhikohaga
toodtajad. Vaikekoolis, kus muusikatunde
vahe, on see paratamatu. Hulk Opetajaid to6-
tab aga keskkoolis vaikese tundide arvuga,
jattes endale vbimaluse tootada teise poole-
koormusega mujal.

Margime, et muusikabpetajad annavad
(peamiselt 8-klassilistes koolides) muusika-
Opetuse korval edukalt mitmeid aineid: t66-
Opetust, kdige enam kunstidpetust, matemaa-
tikat, eesti, vene, saksa ja inglise keelt, aja-
lugu, loodusdpetust, fuusikat ja kehalist kas-
vatust.

Mitmed muusikadpetajad on osanud Uhen-
dada t66 kooliklassis instrumentide dpetami-
sega muusikaklassis. Enamasti Opetatakse
klaverit. Isiklikult olen veendunud, et laste-
vanemate kulul toédtavad muusikaklassid
peavad Opetama Opilastele orkestripille, et
saadud oskusi kasutada kooli orkestrites.
Kahjuks dubleerivad muusikaklassid laste-
muusikakoolide t66d.

Muusikadpetajate sooline vahekord

Kaéesoleval sajandil seoses naiste ©Oiguste

laiendamisega (eriti péarast Oktoobrirevolut-
siooni) muutus Opetajaamet naistele Uha
koitvamaks. Kuid veel 1920. ja 1930. aasta-
tel eelistati keskkooli ~muusikadpetajaks
meest, seejuures kdrgema muusikahariduse
ja orkestritod oskusega. 1923/24. dppeaastal
oli keskkooli muusikadpetajatest 82% me-
hi. 1930. aastatel meesmuusikadpetajate
protsent kull veidi langes, kuid jai siiski
kolme neljandiku ulatuses meeste ametiks.
Esimesel ndukogudeaastal (1940/41. 6.-a.)
tootas keskkooli muusikadpetajana 50 muusi-
kut, nende hulgas silmapaistvad heliloojad
Mihkel Ludig, Johannes Jurme, Tuudur Vet-
tik jt. Samal ajal andis muusikabpetust alg-
koolides ja 7-klassilistes koolides 1200 fpeta-
jat, neist kaks kolmandikku mehed. Suure
Isamaasdja 16pul oli alles 22% 1940/41. 6.-a.
tootanud muusikabpetajatest. Seepérast ra-
kendati sdjajargsetel aastatel t6dle ka eriha-
riduseta muusikadpetajaid, peamiselt koha-
likke koorijuhte. Jarjest enam lédks muusika
Opetamine naiste katte. 1972/73.6.-a. oli nais-
muusikabpetajaid juba 80%, 1976/77.0.-a.
86,1% ja 1981/82. 6.-a. 89%. Seejuures on
meesmuusikadpetajaid (11%) vahem mitme
teise Oppeaine Opetajatest (1981/82. 6.-a. oli
Uldse meesOpetajaid 14,8%).

Viimase viie aasta jooksul on meesmuu-
sikabpetaj ate arv veelgi véahenenud veerandi
vorra (vt. autori prognoosi «NO&ukogude
Kool», 1977, nr. 6, tabel 7).

Muusikabpetuse femineerumisel on oma
tagajarjed. Kasvatusliku uhekilgsuse juures
on muutunud Kollektiivse musitseerimise
vormid. Sega- ja meeskoorid on asendunud
naiskooride ja tutarlaste ansamblitega. Or-
kestrid on véhenenud proportsionaalselt
meesdpetajatega. Opilaste klassivilised (ki-
tarristide jm.) ansamblid on ja&dnud juhen-
dajateta. Viimase aastakimne jooksul on
orkestrite arv koolides Uha vahenenud. Tal-
linna poolesajas koolis polnud Uhtegi kooli-
noorte uldlaulupeole minevat puhkpillior-
kestrit!

Kooliorkestrid ja orkestrijuhtide etteval-
mistamine

Meie kdrge koorikultuur varjutab sageli or-
kestrite madalseisu. Kui koolikddrid oma
rikkaliku esteetilise kasvatuse vOimalustega
valmistavad ette koorilaulusdpru ja noodi-
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tundjaid — haritud haélega ja maitsega koo-
rilauljaid, siis orkestrantide ettevalmista-
mine on palju ndrgem. Vajadusest stimulee-
rida orkestritodd on korduvalt Kirjutatud
+N6ukogude Koolis» (1980 nr. 3, 10, 11, 12;
1981 nr. 3, 5, 11), raagitud Koorithingu
asutamiskongressil jm. Seni pole leitud
mdojusaid lahendusi. Enamik koolidirektoreid
lepib 1 muusikadpetaja vaitega, et nad pole
vBimelised orkestriga td6tama ega nde seda,
et muusikadpetaja ei taha vdi ei joua endale
votta palju aega ndudvat ja véhe tasuvat
orkestritodd. 1981/82. 0dppeaastal tootasid
orkestriga vaid ménikimmend muusikadpe-
tajat. Enamik orkestrijuhte olid klubitdota-
jad, orkestrandid, mdned teiste ainete Ope-
tajad. Uute muusikadpetajate ettevalmista-
misel TRK-s on téhtsustatud koorijuhtimise
alast ettevalmistust orkestrijuhtimise o0s-
kuste arvel. Pedagoogilistesse koolidesse
vastuvOetavate Opilaste pillioskus ja nende
oskusainete vaike maht ei luba samuti erilist
tahelepanu poorata orkestrijuhtimise oskuste
valjaarendamisele.

Kokkuvdttena naitas muusikadpetajate
vordlev anallis vajadust, et koolide juht-
konnad ja haridusorganid rohkem hoolitsek-
sid muusikadpetajate todtingimuste, t6o
tasustamise eest, et vaartuslik kaader pusiks
tookohal hoopis kauem kui praegu. Samuti
on tarvis tdsta muusikadpetaja vastutust,
Opetustaset, stimuleerida orkestrite loomist,
taguda Kkategooriakooride tarifitseerimine.
Algklassifpetajate ettevalmistamisel on vaja
suuremat téhelepanu muusikaalasele etteval-
mistamisele (kaasa arvatud algklasside or-
kestritdd). Korgharidusega muusikadpetajate
koolitamisel peaks véltima kooriliku etteval-
mistamise Uhekullgsust. On tarvis peatada
muusikadpetajaskonna Kkiire femineefumine
ja suunata poisse muusikadpingutele. Selle
esimese lulina tuleb poistele Opetada muu-
sikahuvi tdstvat pillimangu, samuti hoolit-
seda muusikabpetaja ametiprestiiZzi eest. Ehk
siis valib nooruk muusikadpetaja elukutse ja
omandab selle keeruka t66 oskused.

ORKESTRID KOOLLI-
NOORTE LAULUPEOL

Suvise koolinoorte laulupeo
kollektiiv  oli  allakirjutanu
puhkpilliorkester.
teised Kollektiivid.
Ajakirjanduses on kooliorkestrite ja orkestri-
juhtide vahesuse kohta tehtud kaesoleva
aasta esimesel poolel asjalikku kriitikat. Tde-
poolest, orkestrite arv on endiselt vaike,
heade pillide puudus endiselt suur. lkka veel
ei tasustata orkestrijuhte nende suure t60
vadriliselt. Kuid koolinoorte laulupeost osa
votnud puhkpilliorkestrite tase, mille eesotsas
seisavad tegutsemisvdimelised dirigendid, on
r66mustavalt korge.

Juba laulupeo rongkaigus jatsid kooliorkestrid
endast vaga hea mulje. Enamik orkestreid

parim koond-

arvates  Uhend-
Jargnesid poistekoorid ja

marssis efektses riietuses, heas rivikorras,
kindla ritmiga populaarseid marsse maéangides.
Esile tuleb tdsta siin Tombi-nim. Kultuuripalee
noorte puhkpilliorkestrit (dirigendid Eesti NSV
teeneline kunstitegelane V. Loogna, O. Roosa
ja K. Rutaru), Parnu 2. kk. orkestrit (R. Tamme-
org), Haapsalu rajooni koolide Uhendorkestrit
(A. Bunapuu, U. Ojavee, R. Poolen), Tartu
5. kk. orkestrit (Eesti NSV teeneline kunsti-
tegelane S. Kaid) ja Paide 3. kk. orkestrit
(T. Hiob).

On ilmne, et sel aastakimnel annab parimaid
voimalusi orkestri komplekteerimiseks, vélja-
Oppeks ning orkestrijuhtide t66 tasustamiseks
tsentraalsete kultuuri- ja pioneerimajade vork.
Nende laulupeol esinenud orkestrid olid
suurearvulised hea pillimanguoskusega kollek-
tiivid. Koolinoorte linnaorkestri moodustamisele
vOiksid moelda ka Viljandi, Vo&ru, Narva ja
teisedki linnad.

Rongkaigumuusika hea interpretatsiooni kor-
val oli ka puudusi. Kdigepealt on Usna tultu
kuulata Uht marssi méangimas mitut orkestrit.
Marsside valik oli orkestritel valke. Varskeid,
vahekuuldud marsse mangisid vaid mdned
orkestrid.

Teiseks nduab marsimang eritreeningut.
Mitmed orkestrid olid ilmselt dppinud marsse
istudes, mistottu rivisamm oli tuim, rivid
kdverad, mangijad kudrus.

Kolmandaks peab kaigumarsse méngima ai-
nult peast! Mitmed orkestrandid veerisid mars-
se nootidest, ei suudetud jalgida dirigenti,
Oaabermangijaid ega rivikorda.

Neljandaks olid monel orkestril
teetiliselt ja kdla muutvalt 16mmis pillid.

Kuigi puhkpillid on traditsiooniliselt poiste
pillid ja rivitrummid meil tdtarlaste hobi,
méangisid mitmes orkestris edukalt kaasa
tidrukud. Rohkesti tutarlapsi maéangis Kabala
kooli, Pdltsamaa kk, Rakvere 1. ja Paide 3.
keskkooli orkestrites. Uksikuid tudrukuid oli
Kingissepa 1., Kividli 1. ja Valga keskkooli
pasunakooris.

Eelmise Uldlaulupeoga vdrreldes oli tublisti
parem trummarite esinemine. Marsside hea
ritmikus, Usna korralik koosmang, mdddetud
rivisamm ja kirevad mundrid andsid tublit
kaalu kogu orkestri esinemisele. Kuid ka siin
on volimalik taiustumine, eelkdige trummide
kdlaliste véimaluste rikkalikum kasutamine (166-
kide varieerumine trumminaha keskel voi aartel,
metalléarel, teise pulga vastu, kahe vdi Uuhe
pulgaga, tremolo, crescendo jms.).

Siinkohal miks suure trummi mangijate
pihta. Marsimangus on suur trumm &aarmiselt
oluline, kuid mitmes orkestris mangiti seda
marsi algusest I8puni Uhetugevuselt. Tartu 17.
kutsekeskkooli trummar oli nii hoos, et viie
tortega mangides muutus solistiks. Ka marssi-
des tuleks nlansseerida tugevust, eriti ei
maksa liialdada kdlatugevusega trio osades,
kus viis on harilikult tenoritel-baritonidel.
Muidugi on suure trummi kontsertvarianti raske
kanda ja Uhe konstruktoriandega trummari
ratastel pill tekitas elevust. Kooliorkestrites
oleks digem kasutada suure trummi marsivarianti,
mis on tublisti vaiksem ja kergem instrument.

Orkestrite ansamblilises nditas meie or-
kestrijuhtide head kvalifikatsiooni. Peaaegu
koikides orkestrites valitses tasakaal soolo-,
bassi- ja sekundapilllide vahel. Uksikjuhtudel
matsid tenorite-baritonide soolokoht! trompe-
tite liialdatult tugevad sekundataktid.

Meie marsiorkestrite kérval esines, just nimelt
esines, paraadmarssidega Vilniuse 7. keskkooli
orkester. Kolm korda nadalas enne teisi tunde
hommikused orkestriproovid, pillimangu &ppi-
mise alustamine esimestest Kklassidest rahvapill-
puhkpilli  kaudu, ettevalmistava orkestri ja
terve Opetajakoormusega orkestrijuhi olemasolu

ebaes-



on vdimaldanud selle kooli 40-liikmelisel or-
kestril saavutada kdrge mangutase, on esinetud
ka Saksa DV-s ja Soomes.
Koondpuhkpilliorkestri  esinemine  laulu-
laval pakkus k&rvale ja silmale meeldivaid
minuteid. Kdoigepealt tuleb konstateerida, et
orkestrikava oli hasti valitud. Teosed olid
muusikaliselt vaartuslikud ja huvitavad (siin
voiks pofemiseerida kill «Tulge tantsima» ka-
vasse vOtmise Ule), riUtmiliselt noorteparaselt
elavad, sisuliselt mitmekesised — tantsulised,
marsilised, pidulikud. M. Lehmani «Paraadmarss»

pani oma huvitavate ja ko&lakaunite teemadega
unustama uUha tugevneva vihmasaju. J. Ozolinsi
«Pidulik proloog» oli esitatud dunaamiliselt
mitmekesiselt ja intonatsioonilt koondpuhtalt.

J. Kaljaspooliku «Tulge tantsima» oli oma
lihtsakoelisuses paris meeldiv. Madalpillide
soolodele saksofonide tambri lisamine andis
kdlalist  varvikust. Liialdatult kostsid vaid

sekundasignaalid korgetel pillidel. H. Ridbecki
tempokas «RdGm ritmis» on kooliorkestrite (ks
lemmikpalu. Ka Uhendorkestril kdlas see suu-
reparaselt ja sobis kava l6petamiseks.

Oskuslikult ja hea maitsega oli seekord
kasutatud trummareid Nende maéangudistsipliin,
valine efekt ja lavaline liikumine sobisid
kokku koondorkestri esinemisega ning andsid
elevus* ja ritmikéla. Uksikute trummarite eba-
tdpsus mangurutmis ja liikumises ei rikkunud
head uldmuljet.

Vorreldes puhkpilliorkestrite  esinemisega
jaid viiuldajate ansambli ja akordionistide
ansambli esinemised tagasihoidlikumaks (miks
nimetatakse mitmesaja mangijaga orkestrit lau-
lupeol ansambliks?). Nais, et nende kollek-
tiivide kunstiliste tulemuste mdjulepaasmatuse
peamine viga seisis repertuaarivalikus. Viiulda-
jate vaikselt mangitud vahekdlavas registris

teosed olid rohkem kontserdisaali kui laululava

palad. Vaid B. Korven «Instrumentaalpala»
néitas, et viiuldajate koondorkester vdib
esineda sobiva repertuaariga ka laulupeol.

Vaga meeldiv oli viiuldajate koorilaulusaade.
Akordionistide orkestril olid 6nnestunumad

T. MovtSanjuki «Neidude ringméang» ja P.
Edbergi «Akordionivalss». Tuubade lisamine
réhutas kull bassipartiid, kuid erineva tambri

tottu mdjus vahesobivana, endale liigset tahe-
lepanu tdmbavana. Kenasti oli Uldjuht Eesti
NSV teeneline kunstnik V. Tamman viimistlenud
dinaamika osa ja Uhtlustanud strihhid. Laulu-
lava esinemisel vdiks enam kasutada akordioni-
de taisk6la (méang kahe ké&ega, f) ja lisapille
(tuuba, l66kpillid jm.) kasutada episoodiliselt.
Koolinoorte laulupeo pillimuusika osa naitas
veel kord puhkpillimuusika eelisarendamise
vajadust. Kui haridusorganid ja koolidirektorid
votavad uute orkestripillikomplektide muretse-
mise ning orkestrijuhtide aegandudva t66
tasustamise oma sidameasjaks, on meil hoopis
enam  koolipuhkpilliorkestreid ning vahem
raskestikasvatatavaid poisse.

Heino Rannap

KROONIKA

2.—4. juulini toimus Tallinnas rikas kultuuri-
sindmus — Eesti NSV koolinoorte V laulu- ja
tantsupidu, puhendatud V. 1. Lenini nim. Ule-
liidulise Pioneeriorganisatsiooni 60., NSV Liidu
moodustamise 60. ja Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni 65. aastapaevale. Sellel
peol tegid kaasa 26 000 parimat lauljat, tantsi-
jat ja pillimangijat, kes valiti valja kahes eel-
voorus konkureerinud 37 000 hulgast. Suurpeole
eelnenud linnade ning rajoonide laulu- ja tant-

- kooli tantsurthm, Schwerini

supéevadel oli kdigil neil esinemisvéimalus.
Kahel kolmandikul peole paasenud kooridest
on kategooria.

Koolinoorte laulu- ja tantsupidu kujunes rah-
vaste sOpruse peoks. Meie lastega koos jagasid
esinemiselamust Moskva kooristuudio lastekoor
«Vesna», Leningradi muusika- ja kooristuudio
«Vnutsata lljitsa», Leningradi Kirovi rajooni
9. lastemuusikakooli viiuldajate ansambel, N.
Ostrovski nim. Kiievi Pioneeride ja Koolinoorte
Palee poiste ja noorte koorikapell «DzvinotSok»
(«Velleke»), N. Ldssenko nim. Kiievi muusika-
keskkooli viiuldajad, Bresti poistekoor «Pevnik»,
Moldaavia NSV-st Tiraspoli Pioneeride ja Koo-
linoorte Palee tantsuansambel «Skoénteje» («Sé&-
demeke»), Riia 69. keskkooli mudilaste tantsu-
rihm ja Vilniuse 7. keskkooli puhkpilliorkester.
Saksa DV Schwerini ringkonnast viibisid kulas
Herzbergi kutsekeskkooli ja Parchimi muusika-
Goethe<nim. kooli
kammerkoor, Ungari RV Szolnoki komitaadist
Jaszbereny  muusikakeskkooli  lastekoor ja
Jaszapati tantsukollektiiv.

Uhisesinemistele lisandusid kiilaliste kontser-
did Tallinna valjakutel ja platsidel. Leningradi,
Kiievi ja meie noored viiuldajad musitseerisid
thisel kontserdil «Viiuldajate pidupaev» «Esto-
nia» kontserdisaalis 2. juulil.

1. juulil juhatas peo sisse V. |. Lenini nim.
Kultuuri- ja Spordipalees suur rahvaste sdpruse
kontsert, kus peale kulaliskollektiivide esinesid
Eesti NSV teeneline lastekoor «Ellerhein» Ees-
ti NSV rahvakunstniku prof. Heino Kaljuste juh-
timisel, RAM-i poistekoor Eesti NSV teenelise
kunstitegelase Venno Laulu kae all, Tallinna
Sdjaveteranide Meeskoor (kunstiline juht Ees-
ti NSV rahvakunstnik Lembit Verlin), Tallinna
21. keskkooli lastekoor (Bpet. Lydia Rahula),
Tallinna Pioneeride ja Koolinoorte Palee etno-
graafilise rahvakunsti ansambel Toivo Luhatsi ju-
hatusel, Tallinna Ehitajate Klubi rahvamuusika-
ansambel «Kurekell» (Ulle Raud), G. Otsa nim.
Tallinna  Muusikakooli ja  Muusikakeskkooli
sumfoniettorkester ning Vabariiklik Noorte
Viiuldajate Ansambel Eesti NSV teenelise kuns-
titegelase Erich Loidi taktikepi all. Oma tantsu-
osavust naitasid koreograafiline naidiskollektiiv
«Pahklipureja» (balettmeister Eesti NSV teene-
line kultuuritegelane Svetlana Jarvi), Tallinna
Opetajate Maja ja J. Tombi nim. Kultuuripalee
noored peotantsijad, J. Kreuksi nim. Kultuuripa-
lee rahvatantsuansambel «S8prus» (Eesti NSV
rahvakunstnik Ilma Adamson).

Sopruskontserdi stsenaariumi autor ja lavas-
taja oli Georg Jegorov, ballettmeister IIma
Adamson ja kunstnik Arvi Siplane.

2. juulil oli laulu- ja tantsupeost osavOtjate
miiting Maarjamade memoriaali juures, kus ma-
lestati Noukogude Liidu kangelast J. Njkonovi
ja pandi ta hauale lilli. NSV Liidu kosmoseien-
dur NOukogude Liidu kangelane J. MaldSev,
ELKNU Keskkomitee sekretérid A. Raa ja K. Rei,
vennasvabariikide esindajad ning Eesti pionee-
rid asetasid igavese tule juurde lilli. Tallinna
Koolinoorte Segakoor laulis G. Podelski «Laulu
Leninist».

4. juulil  t6id peolised ja kulalised lilli
V. I. Lenini malestussamba jalamile. Tsere-
mooniast votsid osa EKP Keskkomitee sekretar
R. Ristlaan, ELKNU Keskkomitee esimene sekre-
tar D. Visnapuu, Eesti NSV Ministrite Noukogu
esimehe asetditja A. Green, Eesti NSV haridus-
minister E. GretSkina, NSV Liidu kosmoselendur
Noukogude Liidu kangelane J. MaldSev jt.

2. ja 3. juulil taitsid kolmel kontserdil Komso-
moli-nim. staadioni muru oma tantsumustritega
7000 meie Opilast ja kulalist. Tantsupeo «Meie
péev» stsenaariumi autorina ja pealavastajana
tegutses TPedl vanemdpetaja Mait Agu. Opi-
lase koolipéeva ja tunnivalist tegevust kujutavas
tervikkompositsioonis oli kasutatud H. Jurissoni,
M, Linnamae, E. Niidu, M. Kesamaa, S. Wans-



pr n

kihhi, M. Kovali jt. tekste ja paljude heliloojate
ning rahvaviise.

Viljakul tantsis 472 meie paremat kollektiivi,
neist 36 lasteaedade rihma — 578 last, Uldjuht
Eesti NSV teeneline kultuuritegelane Linda
Raus; 60 1. ja 2. kl. rthma — 1000 tantsijat, Uld-
juht Eesti NSV teeneline 8petaja Niina Raadik;
60 3. ja 4. kl. rthma — 1000 last, uldjuht va-
nemdpetaja Urve Kilk; 60 5. ja 6. kl. rithma —
1000 Opilast, Uldjuht Eesti NSV teeneline kul-
tuuritegelane Lille Arraste; 40 7. ja 8. Kl
rithma — 680, uUldjuht Eesti NSV teeneline
kunstitegelane Henn Tiivel; 48 vanema astme
segarihma — 800, uldjuht TPedl ulidpilane An-
gela Arraste; 72 neidude rihma — 900, uldjuht
Eesti NSV teeneline kunstitegelane Heino Aas-
salu; 24 vene tantsurihma —; 326, uldjuht Ees-
ti NSV teeneline kultuuritegelane Suren Arut-
junjan; 47 liikumisrthma — 338, uldjuht Ees-
ti NSV teeneline Opetaja Liia Palmse; 23 rahva-
muusikaansamblit — 250; uldjuht Eesti NSV
teeneline kultuuritegelane Uno Veenre.

Muusika Uldjuht oli Eesti NSV teeneline
kunstnik Els Roode, muusikaline kujundus tant-
supeol Eesti NSV teeneliselt kultuuritegelaselt
Asta Kuivjoelt.

Tantsupeo aujuhid — Eesti NSV rahvakunst-
nikud Ullo Toomi ja Alfred Raadik.

4. juuli hommikul mangisid &ratuseks Tallinna
11 véljakul meie vabariigi paremad puhkpilli-
orkestrid.

Vabastajate valjaku igavesest tulest suutasid
laulupeotdrviku NSV Liidu rahvakunstnik, sot-
sialistliku t66 kangelane, Lenini ja riiklike pree-
miate laureaat professor Gustav Ernesaks, NSV
Liidu kangelane Arnold Meri ja sotsialistliku t66
kangelane, Kuusalu kolhoosi esimees Arnold
Vunk, kes andsid peotule Ule noorele vahetu-
sele. Laulupeotdrvikut kandis rongkaigu ees
Tallinna 37. keskkooli kuldmedaliga I8petanud
Eerik Puura.

Kodumaa- ja pioneeriorganisatsiooni juube-
lile puhendatud peo I6ppfinaal oli 4. juulil
laulupidu umbes 19 000 meie ja kulalisGpilase
osavOtul. Laulis 46 mudilaskoori (1650 lauljat;
uldjuht Anneli Maeots), 53 poistekoori (2000;
uldjuhid Eesti NSV teeneline kunstitegelane
Venno Laul ja Uno Uiga), 152 lastekoori (6720;
uldjuht Eesti NSV rahvakunstnik Heino Kal-
juste), 41 naiskoori (1740; uldjuht Eesti NSV
rahvakunstnik Arvo Ratassepp), 47 segakoori
(2360; uUldjuht Eesti NSV rahvakunstnik Ants
Uleoja), 40 vene koori (1770; uldjuht Eesti NSV
rahvakunstnik  Uno Jarveld), 31 puhkpilli-
orkestrit (945; Uldjuht Eesti NSV teeneline kul-
tuuritegelane Heldur Saade), 30 viiuldajate an-
samblit (235; uldjuht Eesti NSV teeneline
kunstitegelane Erich Loit), 28 akordionistide
ansamblit (280; uldjuht Eesti NSV teeneline
kunstnik Venda Tamman). Laulupeo aujuhid —
NSV Liidu rahvakunstnik, sotsialistliku t66 kan-
gelane, Lenini ja riiklike preemiate laureaat
Gustav Ernesaks ning Eesti NSV rahvakunstnik
Juri Variste.

Eesti NSV koolinoorte V laulu- ja tantsupeol
viibisid NLKP Keskkomitee sektorijuhataja
KozZevnikov, NSV Liidu haridusministri asetéitja
M. Zuravljova, NSV Liidu kosmoselendur NO&u-
kogude Liidu kangelane J. Maldsev, vabariigi,
partei- ja valitsusjuhid, juhtivad tootajad seltsi-
mehed K. Vaino, J. Kabin, V. Klauson, N. Jo-
hanson, V. Ké&o, O. Merimaa, R. Ristlaan,
A. Ruutel, M. Pedak, L. SiSov, I. Toome, D. Vis-
napuu, M. Vannas, A. Green, B. Saul, G. Tons-
poeg, H. Veidi jt.

Laulu- ja tantsupeo kontsertidel tervitas esi-
nejaid Eesti NSV haridusminister Elsa GretSkina.
Tantsupeo loppkontserdil ténas vaevanagijaid
Eesti NSV Ministrite NSukogu esimehe asetaitja
Arnold Green ja andis uldjuhtidele au- ning
malestusmedalid. Laulupeo I8petamisel pidas

OAa kdne EKP Keskkomitee sekretar Rein Ristlaan.

Septembrikuu keskel toimusid TRU 350. aasta-
paevale pihendatud pidustused.

14. septembril. Hakkasid saabuma kilalised
nii koduvabariigist kui ka verfnasvabariikidest
ja valismaalt. Nende hulgas oli ulikoolide rek-
toreid, prorektoreid, kateedrijuhatajaid, dotsen-
te, partei-, ametihingu- ja komsomolittota-
jaid jne. Kulalised viibisid vastuvotul TRU rek-
tori professor A. Koobi juures ja tutvusid uli-
kooliga.

[0 Parast ldunat avati taas TRU klubi. Avatse-
remooniast vOtsid osa Eesti NSV kdrgema ja
keskerihariduse ministri asetéitja K. Rink, linna
tditevkomitee esimees N. Preiman ja TRU juht-
kond eesotsas rektor prof. A. Koobiga. Rektor
Onnitles Ulidpilasi klubi avamise puhul, tanas
tlikooli ehitusjaoskonda, komsomolikomiteed ja
ulidpilasi, kes andsid oma panuse Kklubi valmi-

misel, ning I8ikas l&bi lindi. Esinesid TRU
rahvakunstiansambel ja kammerkoor, «Kiki»
peotantsuringi  poisid-tudrukud, gruusia trio

arstiteaduskonnast, rahva- ja puhkpilliorkester
ning ansambel «Lakstigal».

15. septembril. Hommikul olid pidulikult de-

koreeritud pdahoone ette rivistunud kilalised
ja auvaarsed ulikooli kollektiivi liikrr\ed. Kdlasid
fanfaarihelid. Peahoone trepile tuli Glikooli juht-
kond eesotsas rektor prof. A. Koobiga. Rektor
tervitas kilalisi ja avas juubelipidustused. Uli-
kooli esindajad viisid lillekorvi Suures lIsamaa-
sOjas langenud O&ppejoudude ja Ulidpilaste
malestustahvli juurde peahoones. Esines TRU
rahvakunstiansambel.
[0 Esimesi kulalisi v6ttis vastu D. Uljanovi
kortermuuseum — TRU ajaloo muuseumi filiaal,
Burdenko t. 61. Selles majas elas aastail 1900—
1901 V. L. Lenini noorem vend, Tartu ulikooli
arstiteaduskonna viimase kursuse ulidpilane
Dmitri Uljanov. Kortermuuseumi avamisele olid
saabunud R. Ristlaan, |I. Toome, V. Vaht, A.
Green, N. Preiman, V. Maamé&gi, |. 6pik ning
arvukalt meie vabariigi ja Tartu linna teisi juhti-
vaid tootajaid, TRU Oppejoude, tudengeid ja
koolidpilasi.

Revolutsiooniideede levikust Tartus ja D.
Uljanovi Oppimisest Tartu Ulikoolis kdneles
kokkutulnuile EKP Tartu Linnakomitee sek-
retédr, D. Uljanovi kortermuuseumi teadusndu-
kogu esimees A. Almann. EKP TRU komitee
sekretar A. Kiris markis oma sonavoOtus, et

kuigi  kortermuuseum on pihendatud Uhele
voitlejale, talletub selles ka sajandivahetuse
Tartu  revolutsiooniline  liikumine.  Dotsent
L. Eringson luges ette Moskvas elavate



p. Uljanovi tutre Olga ja poja Viktori pere-
konna tervitus- ning tanukirjad. Lindi ajaloolise
maja sissekdigu juures ldikasid 1&bi R. Ristlaan,
I. Toome, ja A. Green. Kortermuuseumi véttis
vastu esimesi kulalisi. Kortermuuseumi avamisel
esines Tartu poistekoor U. Uiga juhatusel.

O Aulas peeti ulikooli ndukogu pidulik koos-
olek, mida juhatas TRU rektor prof. A. Koop.
Toimus rahvusvaheliselt silmapaistnud teadlaste,
kel on teadussidemed meie maa ja sealhulgas
Tartu ulikooliga, audoktoriks valimine. Seekord
valiti Ghel hailel TRU audoktoriteks Ungari
Teaduste Akadeemia akadeemik, Teaduste
Akadeemia viitsepresident, Ulemaailmse Ma-
jandusajalbo  Assotsiatsiooni president Zsig-
mond Pal Path, Soome Akadeemia akadeemik,
Ulikooli

Helsingi professor Lauri Posti ning
professor, meditsiinidoktor, Prahas asuva
Hugieeni ja Epidemioloogia Instituudi strep-

tokokkide laboratooriumijuhataja, Ulemaailmse
Tervishoiuorganisatsiooni konsultant Jiri Rotta.
A. Koop ©Onnitles valitud audoktoreid ning
andis Z. Pai Pachile ille TRU audoktori diplomi
ja unikaalse medali. L, Postile ja J. Rottale
toimetatakse need katte ldhemal ajal, sest nad
ei saanud kohale sdita.

Pidulikust koosolekust véttis osa ja Onnitles

meie vabariigi valitsuse nimel vastvalitud au-
doktoreid Eesti NSV Ministrite NOukogu esi-
mehe asetditja A. Green.
[0 Toomemé&e ndlval Kingissepa téna> is avati
malestusmark revolutsiooniliikumisest osavétnud
Ulikooli Bppejoududele ja kasvandikele. Mo6-
dunud saiandi I6pul ja ké&esoleva sajandi algul
olid V. I. Lenini teoste ja revolitsiooniideede
ievitajaiks ning marksistlike ringide loojaiks
mitmed Ulikooli 8ppejdud ja kasvandikud. Nad
16id agaralt kaasa' 1905.—1907. a. ja 1917. a.
revolutsioonisindmustes. Tartus toimusid meie
piirkonna esimesed ulidpilasrahutused. Oma
vOitluskaaslasi meenutas revolutsiooniliikumise
veteran, Eesti NSV Teaduste Akadeemia aka-
deemik H. Haberman. Ta r6hutas ulikooli osa
marksistlike motlejate, poliitiliste vOitlejate kas-
vatamisel. «Nenae vditlus on kandnud vilja ja
nad elavad edasi meie siudames, meie saavu-
tustes,» Utles kdneleja. Akadeemik meenutas
Ulikooli  Bppejoude-marksiste  Arkadi  Uibot
llmar Kruusi ja Aleksander Audovat.

Mélestusmark avati. TRU NSV Liidu ajaloo
kateedri dotsent L. Eringson andis Ulevaate uli-
kooli revolutsioonilisest minevikust. TRU kom-
sofnolikomitee sekretar A. Lauren markis, et
Tartu praegused ulidpilased hoiavad hoolikalt
malestust Ulikooli revolutsioonilisest minevikust.
Ta meenutas ndukogude vdimu eest vdidelnud
kommunistlikke noori ja raakis praeguse 31
rahvusest koosneva komsomoliorganisatsiooni
saavutustest ning ustavusest kpmmunismilritu-
sele. Miitingul viibisid seltsimehed R. Ristlaan,
I. Toome, L. Sisov, V. Vaht, J. Lott ja teised
meie vabariigi juhtivad tdotajad.
= Ohtul kogunesid dppejdud, kiilalised ja uli-
Opilased Raadi kalmistule. Austati tlikooli
vilistlaste ja dppejoudude malestust. Malestus-
talitust avades Utles Eesti NSV Teaduste Aka-
deemia Zooloogia ja Botaanika Instituudi
sektorijuhataja T. Sutt: «Téana malestame, aval-
dame ténu ja tunnustust nendele ulikooli dppe-
joududele, vilistlastele ja tootajatele, kes labi
sajandite on rajanud selle aluse, jatnud meile
sellei vaimse parandi, mida peame kalliks.»
Laulis Tartu Akadeemiline Meeskoor. ENSV tee-
neline kunstnik E. Hermakula luges G. Suitsu,
N. Jazdkovi ja J. W. Goethe luulet. Kuulsate
inimeste kalme jéaid ehtima lillekorvid ja pdle-
vad kuunlad.

Suures Isamaasfjas hukkunud 6ppejoéudude
ja vilistlaste malestuseks asetati lilled faSismi-
ohvrite malestusmargi juurde Lemmatsis.

X. OKCA. HekoTopble akTyasibHble Npo6/embl
06Le06pa3oBaTe/lbHOW LLKO/MbI B- CBETE peLle-
Huii XXVI cbve3ga KIICC.

ABTOp, Haya/lbHUK YyrpasseHns wkon Mu-
HUCTepcTBa MNpocBelleHnss IcToHcko  CCP,
aHanm3mnpyeT ocyulectsnieHne B 9CCP o643a-
Te/lbHO cpeAHero 06pas3oBaHUA U (DaKTopbI,
npenATcTeytowme emy (BTOPOroAHMYeCTBO, OT-
ceB 1 np.).

PaccmaTpuBatoTcss  BOMPOChl, CBA3aHHblE C
NOCTYrM/IeHNEM BbIMYCKHUKOB Ha MNPOW3BOACT-
BO, C YCBOEHVEM CrieumasbHOCTU B ApYrux
y4eb6HbIX 3aBefeHUsIX, C pauuoHanbHOl opra-
HU3auMedid ceTn LWIKOM M npo6nemMamn nepa-
rorMyeckux Kajpos.

CraTbsi obpaljaeT BHMMaHWe pPyKoBOAMUTe-
Neil LWWKON W OTAEeNoB HapogHoro obpasoBaHWA
Ha akTyasbHble NPo6MeMbl LLUKOM SCTOHCKOW
CCP.

3. TPYYBAJIN. O6paszoBaHne CoeTckoro Co-
t03a U 3cToHckass CCP B ceMbe 6paTCKMX Ha-
poAos.

B cTatbe paccmaTtpuBaeTcsa cosfaHue Poccuin-
cKoin defepauun 1 rocypapcTBeHHbIX 06pa-
30BaHWI, HapoOAoB, >XMBLUMX B Poccuun, n mnx
JanbHeliwee hopmupoBaHne B rogpl [Tpadk-
[aHCKOW BOWHbI M nocne Hee. BTopas uvacTb
paccmatpuBaeT o06beguHeHWe CoBeTcke® 3c-
ToHMn ¢ CoseTckum Cotosom U npasa Co-
BETCKO/ 3CTOHMM KakK CyBepeHHOro rocy-
fAapcTsa.

0. TMKK, O. BEHAW. Tpygosoe neto —
NeTo ApY>KO6bl.

OCTOHCKasA ydeHuYecKas [Apy>KMHa nocsaTuna
CBOe LlUecTHaguaToe Tpyaosoe neto 60-neTuo
obpaszoBaHua CCCP. 0. Tukk u O. beHgun
pacckasblBaloT, Mo4yeMy 3TO TpYyAOBOE /1eTo

OPY>XVHbI MOXXHO Ha3BaTb WHTepHauuoHasb-
HbIM.
X. POOTC. «Cuyactnue TOT, KTO CHYacTavB Yy

cebss gomax.

B UeHTpe BHMMaHWA aBTOpa CTaTbl HaxogATcs
npo6nembl COTPYAHUYECTBA CEMbW W LLKOSbI.
ABTOpP 3HAKOMWUT u4uTaTener ¢ HeCKOMbKUMMU
nccnefgoBaHMAMM B 3Tol 061acTu, npoBefeH-
HbIMW B pasHbiX ropogax CoeTckoro Coto3a.
MpuBOAATCA MNONOXXEHUsI W3BECTHbIX Bpauyer
M MCUXOJIOFOB O CBA3SX 3[0POBbA U MCUXMKMN
yyawmxcs ¢ ux gomMailHeli 06CTaHOBKOM.
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A. KENNAM. O BOCNUTaHUW [eTeil B CeMbe
(HabnogeHusa couuonora).

HabntofieHnsi OCHOBbLIBAIOTCA Ha HECKOJIbKUX
COLMONOrNYECKUX uccnefoBaHuax. Bbiasns-
eTcsl, 4YTo 4eM O06pas3oBaHHel poauTenu, Tem
60/blle BpPeMEHW U BHUMAHUA OHW YAEensawoT
BOCMUTaHWIO feTeil. Ha WHTEHCMBHOCTb 3aHs-
TWiA ¢ AeTbMK BO3AENCTBYET TakKe coumasb-
HOe MOJIOXKEHWe poauTenei.

X. KAOJAK. O TpyaosoM BOCMUTaHUU Yy4ya-
LWMXCA MafLIero LIKOJIbHOro BO3MacTa.
ABTOp CTaTby, 3aBegytoLmii PaHaBepecKol Ha-
Ya/lbHOW LUKONbI, AEeNTCA OMNbITOM OpraHu-
3auMn TPyAOBOrO0 BOCMMTAHMSA B CBOEN LUKOSE.
PaccmatpmBaloTca YPOKU TPyAoBOro obyyeHus
N 06LLECTBEHHO MONE3HbI TPyA KakK CpeacTBo
BOCMUTaHNA KOMMYHUCTUYECKOTO OTHOLUEeHUS
K TpyZy. ABTOp nofyepkuBaeT, YTo npu opra-
HU3aUMK TPYLOBOro BOCMUTaHWS Heo6XoAMMO
npuaep>xneaTbcs TpeboBaHUA KOMIMIEKCHOCTH,
COOTBETCTBMS MOCTaBMEHHONM Lenn paboTbl, B
TO >Xe BPEMS YUUTbIBaTb OCOOGEHHOCTU LUKOSbI
N VHOMBUAYANIbHOCTL YYEHUKa.

N. KPAAB. O pavHaMunKe OTHOLUEHWA Yy4a-
LMXCA B Kacce C Yrny6/eHHbIM U3yYeHMeM
Kakoro-Hubyap npegmera.

YTo6bl HayunTb Yy4alnxcs O6LLEHWNIO; Yy4u-
Te/lb [JO/MKEH 3HaTb OCO6EHHOCTU KJ1acCHOro
KO/MIEKTMBA W MeCTO KaXKAoro yyeHuka B
CTPYKType Knacca. B cTaTtbe pfenaroTcs Bbl-
BOAbl O CBSi3 MpecTwka W CrnocobHoCTeN
yuyallerocs, cfenaHHble Ha OCHOBe MpoBefe-
HUA couMOMEeTpUYecKoro Tecta B 18 knaccax
¢ yrny6bneHHblM o06yyeHVeM KaKOMYy-HUOYab
npeamety n B 15 06bl4HbIX Knaccax. Bbiss-
nsetcs 60sblUas 3pefiocTb yYallnXcs Kiaccos
¢ yrny6bneHHoiMm o06y4yeHVEM KaKOMYy-HUOYyAb
npeaMeTy U MOCTOSHCTBO OTHOLUeHW. CTaTba
COZePXKUT HECKOJIbKO Tabnuu,.

M. KEHKMAHH, O. COJIOTAPEBA. T[lnaHbl
n pelicTBUTENbHOCTL (NpodeccMoHanbHoe ca-
mMoornpefeneHne BbIMYCKHUKOB CPefHUX LLUKON
1981 r.).

ABTOpbl 3HAKOMAT uuTaTeneli M wnccnepoBsa-
HUSIMW, NPOBEAEHHBLIMWU NnabopaTopueil KOMMY-
HUCTMYECKOro BocnuTaHua TIY, a Takke ¢
pesynbTataMmm orpoca y4valmxcs 06 ux >Kus-
HEHHbIX MMaHax U ux peanmsaummn (obLiee Ko-
Nn4ecTBO uUccnefoBaHHbIX — 1430). B xope
nccnefoBaHwi  BbISBUIOCh, YTO YYeHUYeCKUi
KOHTUHreHT JOCCP 4BfifieTCca reTeporeHHbIM
[aHHble npuBoAATCA B Tabnmuax.

3. CABVICAAP. HayunTbcsa aymaTb MO-HOBO-
My, MOHMMaTb MWUP MO ApYromy.

ABTOp KOMMEHTUPYET Bblweaumini 3 1979 r.
M3 rneyatun fJoknag Pumckomy Knyby nog
3arnaBMeMm  «Y BO3MOXHOCTU YYUTbCH HeT
rpaHnu». B poknage ob6pawaeTtca 60nblUoe
BHMMaHue cucteme obpasosaHusa. [peana-
raeTcsa T. H. 06OHoBAnsloWee 06ydeHue (inno-
vative learning), KOTOpoe Ha OCHOBe [OKNaja
60nee noApobHO XapaKTepusyeTcss B cTaTbe.

M. KAOAKAC. [Opama &, LLnnnepa «Bwunb-
rebM Tennb» B peuenuum ydawmxcs 9-ro
Knacca.

CTaTb 3HAKOMWUT uunTaTesleil ¢ TeCTOM UYTeHUs,
COCTaB/IEHHbIM Ha OCHOBe Apambl P, LLInnnepa
«Bunerensm Tennb». Ha ocHoBe OTBETOB
yyalmxcs yeTbipex 9-bIX K/accoB XapaKTepu-
3yeTcs peuenums apambl B CnegyroLmx acnek-
Tax: 1) obwas opmeHTauus B MNPom3BedeHUU
(BbloeneHve Hanbosnee BaXKHbIX MOMEHTOB B
CHOXKETe Mpou3BefeHns, MOHMMaHWe WX 3Ha-
YeHUs1 C acrekTa Bcero Npov3BefeHUs; cofep-
Xalleecsa B MNPOU3BEAEHUM OCHOBHOe MpPOTU-
BOpeyne, OCO3HaHWE W OnpefeneHne ero Hocu-
Tenei; anddepeHumaums AelCTBYOLWNX NNLL
no MX 3HAYMMOCTM B nNpou3BefeHUUn; 6onee
WX MeHee ajleKBaTHOe MOHWUMaHWe B3anMO-
cBsizei  AelicTByOWMX nuvu);  2)  peuenuusi
XY[,0XEeCTBEHHbIX 06pa3oB (Ha YypOBHe AeNcT-
BYHOLUMX nuy); 3) peuenums, NAeNHO-3CTETU-
YeCcKOro cofepxkaHus npowussefeHuns (OCO3Ha-
e 06LeCTBEHHO-MCTOPUYECKOro 1 obLLeYeno-
BEYECKOr0 3HAYeHUs NPOU3BEAEHUS N MO3NLUK
aBTopa). B KOHUe cTaTbM nNpuBOAUTCA NNaH
paccMOTpeHUs Npou3BedeHUss U TecT YTeHus.

3. BEDJ. Oco6eHHOCTVM TBOPYECKON MUrpbl.

MeToanyeckass CTaTbsl MpeAHasHaveHa B nep-
BYIO Oouepefb BOCMUTATENAM AOLUKOMbHbIX Yu-
pexaeHuiAi. Bonee noApo6HO XapakKTepusy-
H0TCA TBOPYECKUE WUFPbl U UFPbI C NpaBuiamu,
[JaloTcs  yKasaHWsi [N1S CO3[aHusi  YCNoBuiA
NpoBefeHNs TBOPYECKUX Urp (Bpemsi, MoMmeLle-
HMe). ABTOpP MepeyncnsieT Kaeonornyeckue,
nefarorMyeckne, TrUrMEHUYECKMe,  3CTETUYe-
CKMe TpeGoBaHMWs, KOTOpble HEOBXOAMMO Yuu-
TbiBaTb MNPV NPUOGPETEHUN UFPYLLEK U cpen-
CTB O/ Urp. B KOHUE cTaTbl WMMEKTCA MHO-
roYMcneHHble PeKOMEHAALMMN, KaK MOXHO CBSi-
3aTb 3HAKOMCTBO C OKPY>KalOLLEN >U3HbIO ¢
TEMATMKON N cofepXKaHMeM TBOPYECKMX uIp.
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