





ELKNU XIX KONGRESSILT

Eestimaa komsomol on osake neljakiimnest miljonist, ks ULKNU
voitlussalk. Komsomolikongresside vahelisel ajal, 1980. aastal
tdhistas meie vabariigi komsomoliorganisatsioon oma 60. sunni-
paeva. Samast aastast on Eestimaa Leninliku Kommunistliku Noor-
soouhingu lipul Todpunalipu orden. See kodumaa korge autasu
on suur tunnustus eri polvkondade kommunistlikele noortele ja
noorsoojuhtidele. )

Martsikuus peetud ELKNU XIX kongressi toost vottis dele-
gaadina osa ka Harju rajooni Keila 1. keskkooli vanempioneeri-
juht Aino Kuntsel. See oli tema esimene komsomolikongress. Sel
puhul moni sbna kongressijuttu suurfoorumi delegaadiga.

liImselt on delegaatide valimine Keila koolist saanud meeldi-
vaks tavaks. Meenutagem, et kiimme aastat tagasi nagime kong-
ressi presiidiumis tolleaegset Keila 1. keskkooli vanempioneeri-
juht! Anne Siniveert. Ons tegemist jarjepidevusega!

«Nii see tbepoolest on ja eks mul olnud julgem tunne kongres-
sile tulla, kui omast koolist eelmiste kongresside muljed kaasa
votta. Olin muidugi meeldivalt Gllatunud, kui mind delegaadiks
valiti. On ju see suur tunnustus ja usaldus. Tagantjarele Oeldes
olen kongressilt saanud koikvOimaliku, mida Uks delegaat hin-
gestki vOib soovida. Kdigepealt oli mul au assisteerida meie vaba-
rilgi komsomoliorganisatsiooni lipu kongressisaali toomisel, mis
iIseenesest oli puhalikult pidulik hetk. Samuti olin nende 6nnelike
seas,, kellele anti vOimalus kongressi konetoolist oma motteid
véalja Oelda. Ré&&kisin sellest, mis vanempioneerijuhtidel stda-
mel — kaadriprobleemist, pioneeritubadest, kolleegide toetust
ndudvast toost. Parast kuulsin moénelt poolt repliike, et olin liiga
troostitu pildi maalinud, ent ma ei kavatsenudki probleeme Umar-
dada. Olin lausa Jahmunud kui kongressi vaheajal tuli presii-
diumis minu juurde ULKNU Keskkomitee sekretar Aleksandr Zuga-
nov ja utles, et temale sOnavott meeldis. Tundsin end kdrvust
tOstetuna ja meeleolu tdusis haripunkti.

Kongressilt jai meelde veel see, et koolikomsomolile pddrati
erakordselt palju t&helepanu. Nii EKP Keskkomitee esimese
sekretari Karl Vaino kdnes, ELKNU Keskkomitee aruandes kui ka
sonavottudes. Tahelepanelikult kuulas saalitdis delegaate Haap-
salu koolitidruku Riina Altm&e sOnavottu. Temale sai osaks (ks
koige tulisemaid aplause. Ju siis probleemid kuulajateni jéudsid.
Delegaatidele jai meelde ka partei- ja komsomoliveterani Alma
Vaarinani stidamlik ning uutele tegudele sititav sGnavott.

Kui péris aus olla, ega ma kongressisaalis eriti rahuliku stida-
mega olla saanud. Motted olid ikka oma pioneeride juures:
kuidas nad said hakkama pioneeriajaloo viktoriiniga, mis 60.
aastate kohta tuli koolis rihmade vahel korraldada, kuidas val-
mistusid Eesti Raadio viktoriiniks «Alati valmis!». See ei tdhenda,
et malevandukogu saamatu oleks. Tegelikult on nad vaga tublid
ja iseseisvad ning sellest tunnen koige enam r6dmu.»
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J. KWIATKOWSKI Kooli ja dldsuse
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j. SEVTSENKO Kadlbelise kasvatuse siisteemi
koolis @ 1

V. MALM Kooli kujunduse ja
naitagitatsiooni o0sa Oppe-kasvatustods op

H. ROOTS Teaduselt ja teadlastelt kolbelise I
kasvatuse tarvis®

K. INDRE Kolbeliste hinnangute kujunemine |
A. TAVIT Abikaasade suhted ja perekondlikl
kliima @

T. KAASIK Isiksusekiisimustik klassigrupi 1
iseloomu maaramisel

M. RANNIKMAE, A. TOLDSEPP 1
Suund stisteemsete teadmiste kujundamisele ®

H. LIV, J. TULDAVA I
VastuvGtukriteeriumidest TRU inglise
filoloogia osakonda do

L. VILLAND, M. VAKRAM I
KirjandusOpetus avaramas kultuuritaustas o |

S. OISPUU Ajalootunni efektiivsuse téstmine 1
kui Opikoomuse normaliseerimise (ks

voimatusi do !
M. TUULIK Lugemisoskusest aabitsaperioodil j
E. TAMM Miks ja milleks grafoprojektorLL],

AITA TAVIT,

TRU  perekonnauurimis-
rihma juhataja,
vanemteadur.
L&petanud 1957 Eesti
P&llu majanduse
Akadeemia agronoomina
ja 1974 Tartu Riikliku
Ulikooli  psiihholoogia
erialal.

Kogumiku «Perekonna-
Opetuse abimaterjalid
tldhariduskooli

X ja Xl klassile»
kaasautor, peatselt
vOT-i véljaandena
ilmuva «Taiendavat
materjali
perekonnadpetuse
Opetajale» autor.

TRU ja TPl véljaannetes,
sameti lati- ja
leedukeelses
perioodikas on ilmunud
tema materjale

pere konna probleemide
kohla. Aitas ndu ja
jouga kaasa Tartu
perekonnanduandla
rajamisel, tootab seal
korisultant-
psthholoogina.

Uhingu «Teadus» ja
VvOT-i lektor,

esineb sageli

Eesti Raadio
perekonnasaadetes

ning Tartu lastevanemate
rahvaulikoolis.

eSFfikKSASh.
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vanempioneeri juhina,
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sekretérina.
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Pioneeridel
on juubel

KERSTI REI,

ELKNU Keskkomitee sekretar,
Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni
NOukogu esimees

Alles see oli, kui noored leninlased votsid
vastu oma juubeliaasta tegevusjuhendid
VIl  dleliidulisel pioneeride kokkutulekul.
NUUd on kées aeg teha kokkuvotteid pio-
neerirthmade marsist «Oleme ustavad Le-
nini Uritusele».

Pidupdeva puhul on kombeks heita pilk
tehtule, vaagida saavutusi ja seada sihte
edaspidiseks. Peatahelepanu pioneerirthmade
marsil oli poddratud pioneeriorganisatsiooni
ajaloo tundmadppimisele ja pioneerimale-
vate kroonikate koostamisele. Seoses ope-
ratsiooniga «Pioneerikuulsus» ja pioneeride
l66ktdoviisaastakuga said Tallinna pioneeri-
malevad Oppeaasta algul linna pioneeristaa-
bilt konkreetsed Ulesanded.

Vahetult enne ELKNU Tallinna linna-
organisatsiooni XXII aruande- ja valimis-
konverentsi kaesoleva aasta jaanuaris ja
ulelinnalist pioneerikoondust aprillis tegime

kokkuvotteid, et analtusida, mis tehtud,
mis teoksil.
24. aprillil peetud Tallinna pioneeride

pidulikul ulelinnalisel koondusel «Oleme us-
tavad pioneeritraditsioonidele»  jutustasid
noored leninlased oma raportites to6st meie
vabariigi pioneeride kokkutulekute ajaloo
uurimisel. Koolides selgitati valja endised
vanempioneerijuhid, malevandukogu esime-
hed ja Artekis viibinud pioneerid. Samuti
tehti Uleskirjutusi emade-isade pioneeriaas-
tate kohta. Peeti kohtumisi endiste pio-
neeriaktivistidega, WVII1 uleliidulise pionee-
ride kokkutuleku delegaatidega.
Tahelepanuvaédrne osa pealinna pioneeri-
elu korraldamisel on Tallinna Pioneeride
ja Koolinoorte Paleel. Juubeliaasta on olnud
ka palee jaoks eriilmeline. Komsomoli-
kongressi delegaadid tutvusid meie Opilaste
toode ja tegemistega ning andsid eriti kiitva
hinnangu noorte kasitoomeistrite toole. Aasta
jooksul osaleti mitmel rahvusvahelisel nai-
tusel. Pioneeride tdid eksponeeriti Mosk-
vas NSV Liidu Rahvamajanduse Saavutuste
Naitusel paviljonis «Noor loodusesdber». Eri-
lise pidulikkusega korraldati martsikuu

koolivaheajal tavakohane nelja linna —
Riia, Vilniuse, Thilisi ja Tallinna — noorte
kunstnike toode naitus.

Hulk vastutavaid esinemisi oli palee ise-
tegevuskollektiividel. Esineti komsomolikong-
ressi delegaatidele, paljudele meie vabariigi
kulalistele. Esinemisreis viis Moskvassegi.
Kesktelevisioon salvestas pidupéevasaadete
tarbeks rahvatantsuansambli «Sdleke» esi-
nemise. Uleliidulise pioneeriorganisatsiooni
60. aastapdeva kunnisel valmis Kesktele-
visioonil sarisaade «Saljut pionerija», kus
esinesid liiduvabariikide pealinnade pio-
neeride paleede noored taidlejad. Meilt esines
koos eelnimetatud kollektiividega ka teene-
line lastekoor «Ellerhein», kes lisaks andis
veel iseseisva kontserdi.

Teadagi on Opilaste kommunistliku maa-
ilmavaate kujundamisel eriline koht t606l
pioneerimaleva ja -rihma nimikangelasega.
Meeldiv on juubeli kiunnisel taheldada, et
Tallinna 62 pioneerimalevast kannavad 55
kangelase nime, Tallinna 13. keskkooli
pioneerimalev taotleb ajakirjaniku-publitsisti
Evald Tammlaane nime, 48. keskkooli
pioneerimalev 4. havituspataljoni sdjameeste
ja 31. keskkooli pioneerid Balti laevastiku
lendurite nime.

Paljudes koolides tegutsevad edukalt pu
naste jaljekuttide ruhmad. Tallinna 11. kesk-
kooli pioneeristaabi «Otsing» liikmed koos-
tasid oma mikrorajooni skeemi, kus on é&ra
margitud kooli Umbruskonnas elavad sdja-
ja tooveteranid. Neid peetakse meeles taht
paevadel, salvestatakse rindemeeste males
tusi, suUstematiseeritakse kogutud materjale
lahingukuulsuse toa avamiseks.

RA66mM on markida, et juba aastaid on pea
linna Ulevabariigilistel sdjalis-sportliku man
gu «Pduavélk» finaalvdistluste! esindanud
Lenini ja Kalinini rajooni noorarmeelased.

Kangelaste malestust hoiavad au sees ka
mitme teise kooli Opilased. Huvitavalt kui
ges 25. keskkoolis pioneerimaleva nimikan
gelase Juri Gagarini néadal, tavakohaselt
osalevad nikonovlaste kokkutulekutel 1. kesk
kooli pioneerid, 40. keskkooli pioneerid &pi
vad hoolega tundma J. Lauristini elu ja
tegevust. Muuhulgas teevad selle kooli pio-
neerid sisukat t66d oma vanemate todkuul
suse toa sisustamiseks, mis on ainulaadne
kogu linnas.

Tanavusel V. I. Lenini nimelise Uleliidulise
Pioneeriorganisatsiooni juubeliaastal ja aas-
tal, mil tahistame NSV Liidu moodustamise
60. aastapdeva, peab radkima ka meie pio-

neeride tihenenud sidemetest vennasvaba-
riikide pioneeridega. Juba Oppeaasta alguses
pidasime Tallinna linna noorte internat-

sionalistide 11 kokkutuleku, mis andis hoogu
rahvaste sOpruse klubide tegevusele. Talvisel
koolivaheajal korraldas Pioneeride ja Koo-
linoorte Palee jarjekordse sGprusnadala, mil-
les osales Ule kolmekimne vennasvabarii
kide delegatsiooni. Onnestus traditsiooniline



poliitiliste plakatite konkurss, kuhu saat-
sid paremaid toid Tallinna ja Parnu linna
koolide noored internatsionalistid.

Tihenenud on ka sdpruskoolide vahelised
sidemed. Tallinna 6. keskkool korraldas lii-
duvabariikide péevad, kus kulalisteks olid
naabrid — Tallinna 21. keskkooli 06pilased.
Toredad toised suhted on Tallinna 44. ja
52. keskkooli Opilastel ning teistelgi. Aas-
taid on pealinna koolides au sees sdprus-
testivalid. Hiljuti kaisid 9. keskkooli &pi-
lased Frunzes, liiduvabariikide pealinnade
9. koolide sdprustestivalil, 31. keskkooli
sOprustestivalidel on olnud kilalisi sotsia-
lismimaadestki.

Pealinna pioneeridel on, mida aastate
tagant juubeliaastast meenutada. Pingeliselt
ja voistluslikult kulges Uulelinnaline vikto-
riinisari  «60 leegitsevat pioneeriaastat»,
meeleolukalt moodus tahelaste pidu. Kind-
lasti meenutavad Oktoobri rajooni pioneerid
ettevalmistusi pioneeride agitbrigaadide kon-
kursiks, Lenini rajooni noored leninlased
pdnevat Ulerajoonilist maastikumangu. Mere-
rajooni pioneerimaja isetegevuslased esine-
sid rajooni pioneeriaktivistide kokkutulekul,
Kalinini rajooni pioneeriaktiiv kohtub juu-
beliaasta uhisel I6kkedhtul. Tanu ulelinna-
lisele pioneerilaulude konkursile taaselustati
hulgaliselt unustushdlma vajunud vanu pio-
neerilaule ja Opiti uusi.

Juubeliaasta polnud uUksnes pidulike pio-
neeridrituste rodu, vaid moodus tdhusat
tood tehes, vanemaid seltsimehi abistades
ja kindlasti andis iga noor punaratikandja
omapoolse panuse Xl viisaastaku Ulesannete

taitmiseks. Et kooli ja ka pioneeriorgani-
satsiooni Ulesanne on kasvatada tulevast
toomeest, tihenesid sidemed koolide Seff-

ettevotetega. ToOmehekarastust saadi koos
tehasenoortega Uhistel laupédevakutel ja su-
gisestel saagikoristust6ddel linnaimbruse
majandeis. Tookuulsuse paevadel ja Opieks-
kursioonidel ettevotetesse saadi teada, kust
saabub ettevottele tooraine ning kellele ja
kuhu laheb valmistoodang. Kdik see oli veel
kord Kkinnitus meie suure kodumaa mo6t-
matusest ja samal ajal Uksteist abistavast
sBbratundest, mille kasvatamisega tuleb al-
gust teha maast-madalast.

Tohus koostdd laabub Tallinna 40. kesk-
kooli ja Kalinini-nim. Elektrotehnikatehase
noortel, 24. keskkooli ja kalurikolhoosi
«Majak» vahel. Tallinna 33. keskkooli pio-
neeridel on palju sBpru Eesti Kalalaeva-
remondi Tootmiskoondisest ja pedagoogiline
ruhm «lskra» on eeskujuks paljudele linna
ettevOtete noortele. Seda loetelu vdiks jat-
kata.

Juba aastaid on noorte tookasvatuses kin-
del koht uleliidulistel pioneeride to6operat-
sioonidel. V111 uleliiduline pioneeride kokku-
tulek kutsus Uules: «lgale pioneeririthmale
166ktooobjekt, igale pioneerile tdoulesanne! ».
Noukogudemaa pioneerid osalevad 166ktd6-

viisaastaku operatsioonides «Urengoi» ja
«Miljon kodumaale», mille kaigus pealinna
pioneerid on kogunud sadu tonne vanapa-
berit ja vanametalli.

Pioneerimalevatel ja -rGhmadel on Kkind-
lad tooobjektid, mille eest nad pidevalt hoolt
kannavad. 29. kooli pioneerimalev korrastab
Paaskula parki, 22. keskkooli poiste ja tud-
rukute tookasi vajab naabruses asuv laste-
park, 21. Kkeskkooli pioneerid hooldavad
Kadrioru parki ning seda loetelu voiks jat-
kata. On teisigi tdiseid sidemeid: 34. kooli
Opilased kaivad abiks Harku metskonnas,
29. kooli pioneerid Tallinna Piimatoodete
Kombinaadis, 21. keskkooli &pilased Tallinna
Peapostkontoris, 33. keskkooli dpilased oma
Seffide, Eesti Kalalaevaremondi Tootmis-
koondise tsehhides.

Tahtpéevadele vastu minnes on ka pio-
neerid vOtnud oma vanemate eeskujul lisa-
kohustusi. Nii kohustusid Tallinna 45. kesk-
kooli pioneerid koguma iga pioneeri kohta
pool kilogrammi ravimtaimi, to6tama 60
tundi Sefluskolhoosis ning pioneerimalev vot-
tis kohustuse anda kodumaale 5 tonni vana-
metalli. Pioneeride juubeliks need kohus-
tused ka taidetakse.

Pioneerimalevad valmistasid veel toredaid
meeneid ELKNU XIX kongressi delegaatidele
ja ulelinnalisel pioneerikoondusel korraldatud
suveniiride naitusmuugilt saadud summad
kanti solidaarsusfondi.

Koiki neid pioneeride tdid ja tegemisi on
suunanud ning juhendanud linna vanem-
pioneerijuhid, pioneerimajade tootajad, meie
lugupeetud dpetajad. Pidupéeval kuuluvad
pioneeride ja linna pioneeriorganisatsiooni
ndukogu tanusdnad sellistele pioneeritdd en-
tusiastidele nagu Tallinna Muusikakeskkooli
vanempioneerijuht Milvi Saiandi, 14. kesk-
kooli vanempioneerijuht Svetlana Umerenko,
Natalja Voinskaja 52. ja NataSa Leonova
53. keskkoolist ning Linda Kinnas 29.
8-klassilisest koolist.

Kiidusdnu véaarivad NOomme pioneerimaja
metoodik Maia Laanemets, Mererajooni pio-
neerimaja metoodik Aili Kitsemets, Pio-
neeride ja Koolinoorte Palee tddtajad Zina-
ida Kriger, Ira Piir, Niina So0tnik, Eda Mi-
listver ja teised, kes ei saasta joudu ega
energiat, oma teadmisi ega oskusi pioneeri-
t66 sisukamaks muutmisel. Utleme siinkohal
tanusdbnad ka tublidele klassijuhatajatele,
kes on oma klassi pioneeridele olnud esimesed
nduandjad ja head sb6brad, nagu Malle
Kurvet 32. keskkoolist, Piia Eenpdllu ja
Kersti Kerstna 16. keskkoolist ning paljud
teised.

Pioneeriorganisatsiooni juubeli
nitleme kdiki pioneeritootajaid, Opetajaid,
kommunistlikest noortest pioneeririhmade
juhte, kes oma igapéaevase kohusetruu tooga
aitavad kasvatada ja Opetada meie sirguvat
pblvkonda, vaarilist vahetust Leninlikule
Komsomolile

puhul 6n-



Kooli ja uldsuse

koost6o tootavatele
noortele hariduse
andmisel

JOZEF KWIATKOWSKI,
Leedu NSV Vilniuse rajooni
Kaugoppekeskkooli direktor

Kaesolev Oppeaasta on NLKP XXVI ja
EKP XVIII kongressi dokumentides
valjadeldu ellurakendamise aasta. Kongressi
otsustest tulenevalt om haridustodtajate
Uks vastutusrikkaid Ulesandeid ©Ohtuse ja
kaugdppe susteemi edasiarendamine, tais-
kasvanute koolide tddtulemuste tunduv pa-
randamine.

Kuigi X viisaastakul saavutati meie vaba-
riigi 6htu- ja kaugdppekeskkoolide t66s mar-
kimisvaarne edasiminek, annavad puudused
nende koolide Oppetegevuses — ebaregu-
laarne kdulastatavus, valjalangevus, edutus,
tookollektiivide vahene ndudlikkus Oppimise
suhtes — end siiani valusalt tunda.

NSV Liidu Haridusministeeriumi kollee-
giumil Kkiideti heaks Leedu NSV haridus-
organite ja Ohtukoolide tegevus todotavate
noorte haridustaseme tdstmisel ja soovi-
tati teistel liiduvabariikide! seda tundma
Oppida ning ellu rakendada. Nii on ka toi-
mitud, seetdttu ei ole Leedu NSV-s juur-
dunud tootavate noorte Opetamiseks ja kas-
vatamiseks loodud susteem meie vabariigi
Ohtukoolide too6tajaile enam paris vd0ras.
On olnud Opireise ja ajaleheartikleid, Hari-
dusministeerium on valja tddtanud vastava
juhendmaterjali haridusosakondadele ja &h-
tukoolidele jm. Vaatamata sellele usume, et
meie lugejaile pakub tdsist huvi tutvuda
vennasvabariigi Uhe maarajooni konkreet-
sete tookogemustega selles 16igus, seda enam,
et kirjutise autoriks on Leedu NSV uhe pare-

nt ma rajooni, Vilniuse rajooni Kaugdppekesk-
O kooli direktor Jozef Kwiatkowski.

Vilniuse rajoon on Leedu NSV maara-
joonidest suurim. Ta Umbritseb meie
pealinna ringina, mille raadius on
30—35 km ning votab enda alla 2225 km'.
Siin  paikneb 17 sovhoosi, 17 kolhoosi,
4 vabrikut, 3 tehast, 2 tehnikumi, 16 kesk-
kooli, 30 kaheksaklassilist kooli, 1 kut-
sekeskkool ning hulgaliselt vaiksemaid
ettevotteid. Administratiiv-territoriaalselt
kuulub rajooni ks rajoonilise alluvusega
linn ja 28 kohalikku ndukogu. Elanikke
on 93 000, nende hulgas 65% poolakaid, 16%
leedulasi, 12% venelasi, 5% valgevenelasi,
1% tatarlasi ja ukrainlasi ning 1% muid
rahvusi. Ajaloo véltel on need maad kordu-
valt lainud uhe riigi valdustest teise riigi val-
dustesse. Rahvas kannatas aastasadu poliiti-
lise ja majandusliku réhumise all, peremees-
teks olid Tsaari-Venemaa, 1920. aastast pa-
nide Poola, 1941. aastast faSistlik Saksamaa.
Aastasadu kestnud orjus ja kaks maailma-

sOda jatsid raske parandi: mahajaanud
agraarne majapidamine, kirjaoskamatus,
rahva vaimupimedus ja kultuuriline

mahajadmus. Alles pédrast maa vabastamist
faSistlikest vallutajatest ja ndukogude
vlimu kehtestamist 1944. aastal algas
selle paljukannatanud maa tdeline O&itseng.

Likvideeriti kirjaoskamatus, kehtestati
kaheksaklassiline  koolikohustus, edukalt
taidetakse Uldisele keskharidusele ule-

mineku seadust. Seejuures etendab téhtsat
osa 16—29-aastaste toOtavate noorte Ope-
tamine.

Toobtavate noorte Opetamisel oleme vii-
mase kiumne aasta jooksul teinud suuri
edusamme:

O keskhariduseta ja mitteGppivate noorte
tootajate arv. vahenes 7000 inimeselt
1971. a. kahesajani 1981. a., Oppivate
toolisnoorte arv kasvas samas ajavahemi-
kus 7%-It 90%-le (praktiliselt oleme juba
kéesoleval Oppeaastal lahendanud Ulesande
«igale tootavale noorele keskharidus»);
O valjalangevus o6htukoolidest vahenes sa-
mas ajavahemikus 12% -It 1% -le. Stabili-
seerus kaugOppijate kontingent;

O odppeedukus tbusis 82% -It 97% -ni;

0 saavutati kaugOppe klassidesse uue kon-
tingendi vastuvotu suur stabiilsus: 1972.
a. 600 inimest, 1976. a. — 1138,
1977. a. — 958, 1978. a. — 941, 1980. a. —
1061. KaugOppijate vastuvotuplaani tai-
dame pidevalt 125—135%-liselt ning
oleme selle naitajaga vabariigis esimese
kolme hulgas (I—II1l kohal). Kaesoleval
Oppeaastal 0©pib meie kaugdppekeskkooli
47 konsultatsioonipunktis 2444 tdotavat
noort;

O Ohtu- ja kaugdppekoolide t66 oluline
naitaja on alalise d&pilaskontingendi ole-
masolu ning nende d&igeaegne keskkooli
I6petamine. Aastast aastasse suureneb kesk-



hariduse saanud noorte arv. 1971. a. anti
keskkooli I6putunnistus 103 inimesele,
1975. a. oli neid 415, 1976. a 629,
1980. a. — 880, 1981. a. — 915. Kui IX
viisaastakul sai keskhariduse 1060 noor-
toolist, siis X viisaastakul oli neid
juba 4036. Kumne aasta jooksul anti valja
5096 keskkooli I8putunnistust, mitu korda

rohkem kui ajavahemikus 1945. aastast
1970. aastani uUhtekokku; '
O edusammudega 16— 29-aastaste noorte

Opetamisel kaasnevad edusammud ka nende
tooliste kaasamisel Oppetdosse, kellel on ule-
tatud 30. aasta vanusepiir. Nendegi arv
meie koolis kasvab: 1976. a 253,
1979. a. — 464, 1981. a. — 927.

Tahtmatult tekib kusimus, kuidas ra-
jooni kaugdppekeskkool nii suures ja selles
mottes mahajaanud rajoonis suutis suh-
teliselt luhikese ajaga edukalt lahendada
tootajatele  keskhariduse andmise prob-
leemi. Ei kooli juhtkonna pulddlused ega
Opetajate ja konsultatsioonipunktide ju-
hatajate td6darmastus ning ennastsalgavus
oleks andnud niisuguseid tulemusi, Kkui
rajoonis poleks o©nnestunud luua partei-,
ndukogude, komsomoli- ja ametithingu-
organite, koolide, majandite ning ette-
vOtete Uhisrinnet noortddliste kaasamisel
Oppetddsse, kindlat susteemi ja Uhtseid
ndudeid selles t606s.

1972. aastal arutati LKP Keskkomitee
pleenumil kuUsimust «Abindudest rahvahari-
duse edasiarendamisel vabariigis NLJIKP
XXIV kongressi otsuste valguses» ning aMi
suunised Ohtu- ja kaugdppekoolide v&fgu
laiendamiseks, struktuuri taiustamiseks, ima-
teriaalse Oppebaasi kindlustamiseks, néahtjf
ette majandusjuhtide, Uhiskondlike organi-
satsioonide, koolide ja Opetajaskollektiiv-ide
osa ning koht selle keeruka kisimuse la-
hendamisel. Too6tavate noorte haridustaseme
tdstmisele lulitusid parast seda koik rajooni
juhtivad organid — partei rajoonikomitee,
taitevkomitee, rajooni komsomolikomi-
tee, ametilhinguorganisatsioonid, koha-
likud ndukogud, ulevaatuse «lgale too6ta-
vale noorele keskharidus» komisjon.

Tootavate noorte edasidppimise, olukorra
arutamise traditsioonile panid aluse
rajoonikomitee VIl pleenum 30. mail
1972. a. ja rajoonikomitee buroo ning
taitevkomitee thine istung 6. juunil
1972. a. Viimasel tootati valja ja Kkin-
nitati konkreetne plaan LKP Keskkomitee
V pleenumi otsuste taitmiseks. Abindude
plaan nagi ette teha tohutut selgitus- ja
organisatsioonilist t66d tookollektiivides.
Pleenum kohustas kdiki majandite, ettevote-
te ja Uhiskondlike organisatsioonide juhte va-
hetult tegelema noorte to6tajate edasidppi-
mise kusimustega, selle t66 tulemused aga
seadma uUhele tasemele teiste tootmisndita-
jatega.

\

Koigil majandusjuhtide! soovitati mo-
raalselt ja materiaalselt stimuleerida t66-
tajaid, kes tulevad hasti toime Oppimi-
sega to0 korvalt (voi kes oskavad edukalt
thitada Oppimist kutsetdoga). Tootajate
haridustaseme tdstmise kusimused soovi-
tati votta kollektiivlepingutesse, sotsialistli-
ku wvoistluse kohustustesse ning arvestada
nende taitmist kokkuvotete tegemisel.

Kehtestati kontroll t66 korvalt Oppija-
tele ettenahtud soodustuste taitmise, neile
edukaks Oppimiseks tingimuste loomise
ule. Jalgiti nende vedu koolidesse, va-
rustamist Opikute ja muude O&ppevahen-
ditega majandi, ettevotte v3i organisat-
siooni kulul.

Iga aasta detsembris kinnitab rajooni
taitevkomitee kdigile majanditele, ette-
votetele ja kohalikele ndukogudele noorte
tbotajate Oppima suunamise plaani. Plaa-
nid koostati arvestusega, et 1980. aastal
kaasata Oppetoodle kdik keskhariduseta noo-
red. Rajoonikomitee VII pleenum Kko-
hustas burood regulaarselt kuulama partei-
algorganisatroonide aruandeid LKP
Keskkomitee V pleenumi otsuste taitmise

kohta, soovitas rajooni rahvasaadikute
ndukogul tundma Oppida ja kontrollida
kohalike nopkogude, kolhooside, sovhoo-

side ja ettevOtete tO60d tootavate noorte
haridustaseme tdstmisel.
Sellest ajast arutatakse todtavate noorte

haridustaseme t&stmist suUstemaatiliselt
partei rajoonikomitee buroo istungitel,
rajooni rahvasaadikute ndukogu istung-

jarkudei, haridusosakonna ndukogudes, Ope-
tajate, kooli- ja majandusjuhtide ndupi-
damistel, partei-, ametihingu- ja kom-
somolikoosolek utel, t6ondu pidamistei
ning kooUde 8ppendukogudes.

Sugavalt ja igakulgselt arutas todtavate
noorte edasifppimisega seotud kisimusi
Vilniuse Rajooni RSN XIlI koosseisu
I istungjark 27. juunil 1973. a. Is-
tungjargul vastu vdetud otsus kohustas
kdiki kohalike ndukogude taitevkomitee-
sid, rahvasaadikuid ja asutuste juhte
taditma LKP Keskkomitee V  pleenumi
otsust. Otsust arutati kdigis allasutus-
tes ja vOeti meetmeid selle taitmiseks.
1973.—1976. aastani toimusid analoogi-
lised rajoonindukogu istungjargud igal
aastal, 1977. a. alates Uule aasta. Lisaks
sellele arutas rajooni taitevkomitee oma
istungitel igal aastal 1—2 korral td6ta-
vate noorte haridustaseme tdstmise olu-
korda- uUksikutes majandites, ettevOtetes
ja kulandukogudes. Korduvalt kuulas partei
rajoonikomitee bliroo algorganisatsioo-
nide aruandeid tootavate noorte Oppi-
miselt ja suhtumisest nendesse. Komso-
moliorganisatsioonide osa selles aru-
tati  komsomoli rajoonikomitee pleenu-
mitel ja burool. Kevad-suvisel perioodil



korraldatakse kdigis komsomoliorganisat-
sioonides lahtised koosolekud, kus noor-
tele toolistele antakse katte lahetuskirjad
Oppimiseks.

Suurt tédhelepanu pooratakse hariduse
kasulikkuse propagandale. To6otajate Oppi-
misest, nende edusammudest ja raskustest,
kaugdppeklassidest Kkirjutatakse palju ra-

joonilehes, majandite ja ettevOtete seina-
lehtedes.

Koik eeldeldu muutis pdhjalikult ma-
jandusjuhtide ja uUhiskondlike organi-
satsioonide suhtumist noortbdtajate Oppi-
misse. Tekkis Uhiskondlik arvamus kesk-
hariduse vajalikkuse poolt kd&igile to6-

tajatele ja sallimatus sellest kodrvalehoid-
jate vastu. Keskhariduse omandamisele
hakati vaatama kui iga noore kohustu-
sele.

Tootavate noorte
tegelema koik alates

hakkasid
vOi

Oppimisega

ettevotte sov-

hoosi direktorist ja kolhoosi esimehest
kuni tsehhi v8i farmi juhataja ning
brigadirini. See 16i aluse, soodsa pin-
nase, millele toetusid rajooni haridus-
tootajad noortdolistele hariduse andmisel.

Meie senistes edusammudes on eriline

koht rajooni haridusosakonnal, tema auto-
riteedil taitevkomitees ja rajoonis ter-
vikuna, mitte ainult haridustddtajate,
vaid ka majandusjuhtide ja kohalike ndu-
kogude juhtide silmis. Haridusosakond
oli kdigi rajoonis korraldatud Urituste
peamine initsiaator ja  organisaator.
Temal lasus k&igi rajooni organite tege-
vuse koordineerimise pdhiraskus. Hari-
dusosakonna juhid oskavad leida ja maa-
rata peamise rajooni hariduselus kaug-
Oppekeskkooli jaoks ning see on vaga
tahtis.

Tootavatele noortele keskhariduse and-
mise kiUsimused kajastuvad haridusosa-
konna viisaastaku perspektiivplaanides, aas-
ta- ja kuuplaanides. Nende kusimuste
lahendamiseks too6tati juba 70. aastate
alguses vélja susteem, millest pdhijoontes
peetakse Kkinni tanini.

[0 Peetakse tapset arvestust keskhariduseta
tbotavate noorte kohta nii majandite,
ettevOtete, organisatsioonide, asutuste, ko-
halike ndukogude jargi kui ka (ja see on
peamine!) iga kesk- ja kaheksaklassilise
kooli mikrorajooni jargi. Nimekirju
tapsustatakse igal aastal. 1980. aastast
peetakse eraldi arvestust 16— 29-aastaste
ja 30—A40-aastaste lle.

D Taielik vastutus keskhariduseta to6ta-
vate noorte Oppimisse kaasamisel lasub
selle kooli juhtkonnal ja pedagoogilisel
kollektiivil, kelle mikrorajoonis noor
elab. Loeme seda Oiglaseks kahel pdhjusel.

Esiteks — keskhariduseta noored on ena-
mikul juhtudel sama kooli kasvandikud,
kes sageli pedagoogide vigade tottu ei

I6petanud  kooli 68igel ajal. Kool saab
vBimaluse parandada tehtud vigu. Tei-
seks — individuaalseks organiseerimis-
ja selgitustéoks peab hasti tundma ini-
mesi, nende t66- ja olmetingimusi. Ope-
tajad tunnevad oma endisi Opilasi kdige
paremini

D Lahtudes ulaléeldust, kinnitab rajooni
haridusosakond iga aasta jaanuaris Kkoi-

gile kesk- ja kaheksaklassilistele koolidele
kaugdppekeskkooli komplekteerimise plaa-
ni. Plaanitlesanded vdetakse koolidevahe-
lise sotsialistliku voistluse kohustustesse
ning tulemusi arvestatakse kokkuvotete
tegemisel voOrdselt teiste pdhinaitajatega.
Ka muudes néaitajates parim kool, kes kaug-
Oppekeskkooli  komplekteerimisel on jaa-
nud tahapoole, ei v8i pretendeerida au-
hinnalisele kohale. Tulemuseks on see, et
paevakoolide juhtkonnad, partei- ja ameti-
Uhinguorganisatsioonid tegelevad t606-
tavatele noortele keskhariduse andmisega
mitte sOnades, vaid tegudes.

D ¢ Haridusosakond kontrollib  kinnitatud
plaanide taitmist (inspekteerimine, aru-
tatakse mitmesugustel ndupidamistel). Li-
saks sellele haridusosakonna juhataja
A. Ditkiavicius vestleb kaks korda aas-
tas (mai alguses kaugOppegruppide eel-
komplekteerimisel ja septembri alguses
tarifitseerimisel) iga kooli direktori
ja a/u. komitee esimehega kaugdppeklas-
side komplekteerimise ning kontingendi
sailitamise ule.

D Haridusosakond po&érab suurt téahelepanu
hariduspropagandale, konsultatsiooni-
punktide paremate juhatajate ja Opetajate
ergutamisele. Opetajate  augustindupida-
mistel ja sotsialistliku vodistluse kokku-
vOtete tegemisel on alati kdne all ka t6o-
tavatele noortele keskhariduse andmise
kisimused. Awutasustamisel, preemiate ja-
gamisel ja tanu avaldamisel vdetakse alati
arvesse ka taiskasvanute Opetajaid.

O Haridusosakond valmistab inspekto-
rite ja rajooni kaugdppekeskkooli juht-
konna abiga ette kiUsimused tootavate
noorte haridustaseme tdstmise aruta-
miseks igas rajooni instantsis. Tema
initsiatiivil korraldatakse regulaarselt
(mitte védhem kui 2 korda aastas) koha-
like nodukogude tdotajate seminare to6ta-
vate noorte Oppimise parandamiseks.

[0 Toobtajatele on meie rajoonis loodud
optimaalsed Oppimistingimused. To6o6tab
47  konsultatsioonipunkti, neist 3 vahe-

tult tootmises. Nende kaugus t66- ja elu-

kohast ei Uleta 2—3 kilomeetrit. Kasu-
tatakse koiki Oppevorme: 9 konsultatsioo-
nipunktis kasutatakse traditsioonilist

kaugOpet, 33-s sesoondpet, 5 konsultatsioo-
nipunkti to6tab Oppepdeva reziimil.

D Haridusosakond kontrollib pidevalt ra-
jooni kaugOppekeskkooli ja konsultatsioo-
nipunktide tegevust, suunab pedagooge



taiustama 0Oppe-kasvatustvod vorme ja mee-

todeid, lahendama kompleksselt to6tavate
noorte Opetamise ja kasvatamise Kkusi-
musi. Kontrollimise alla kuuluvad jarg-

mised 16igud:

1. Komplekteerimise tulemused ja Oppetdd
organisatsiooniline algus. Kaugdppekesk-
kooli t60 planeerimise susteem, Opetajate
temaatiliste kalenderplaanide olemasolu,
Opilaste isiklike toimikute ja kooli
dokumentatsiooni pidamine, klasside
taituvus, finantsmajanduslik tegevus.

2. Oppe kasvatustéd temaatiline ja fron-
taalne kontrollimine.

3. Opilaste teadmised, 6&ppeprogrammide
taitmine, kontrollté6éd Uksikutes dppeai-
netes, t60 kontingendi sailitamisel.

4. Opilaskontingendi  sailitamine,
aasta Idpetamine, valmistumine
miteks ja uueks Oppeaastaks.

5. Haridusosakond pododrab suurt téhelepanu
Oppe-konsultatsioonipunktide juhatajate
valikule ja kohaleméaaramisele, nende me-
toodilisele taiendamisele, nendega korral-
datavatele instruktiiv-metoodilistele
ndupidamistele.

Noorte tootajate Opetamisele on kaasatud
rajooni parimad Opetajad. Kaugdppekesk-
koolis tootavast 329 Opetajast on 98% kdorg-
haridusega, 21% staaziga 5—10 aastat ja
45% ule 15 aasta.

Kaugdppekeskkooli juhtkond ja metoodi-
kud peavad kujunenud slsteemis todtama
operatiivselt, olema alati kompetentsed
taiskasvanute Opetamisega seotud Kkusi-
muste, lahendamisel suhetes kool — pere-
kond — tootmine — uUhiskondlikud orga-
nisatsioonid.

Kooli tegevus on

pdhisuunas.
O Toé6é majandite, ettevotete,
sioonide ja kohalike ndukogudega, siia
hulka kuulub organisatsiooniline sel-
gitustdo, vastuvdetud otsuste ja Oppija-
tele ettendhtud soodustuste taitmise kont-
roll, kusimuste ettevalmistamine rajooni-
ja kohalike ndukogude istungjarkudel
ning muudel ndupidamistel arutamiseks.
[0 Oppe-kasvatustéd organiseerimine, juh-
timine ja kontrollimine nii keskuses
kui ka 0©ppe-konsultatsioonipunktides. &p-
petundidest normaalse osavdtu tagamine
ja voitlus valjalangevusega. Metoodiline
t00.

Arvestades, et meie - kooli 329 OJpetajast
on 302 kohakaaslased ja 47 0Oppe-konsul-
tatsioonipunkti juhatajast ainult 4 pohi-
kohaga, tduseb esiplaanile tugeva aktiivi
loomine tooks taiskasvanute Opetamisel ja
selle aktiivi ettevalmistamine.

Koigile 0©Oppe-konsultatsioonipunktide
juhatajatele on korraldatud kursused
taiskasvanute Opetamise teemal. Neile on
tapselt selgitatud, millega nad tegelema
peavad. On loodud 0&ppe-konsultatsiooni-

oppe-
eksa-

orienteeritud kahes

organisat-

punktide juhatajate metoodiline koondis.
Vaarib markimist, et viimasel Vviiel
aastal on valja vahetatud ainult 3 0ppe-

konsultatsioonipunkti juhatajat.

Metoodilist t66d koolis organiseerib ja
suunab  direktori kaskkirjaga maaratud
metoodikandukogu. Té6d tehakse rajooni
ainesektsioonide  kaudu. Selle tulemusel

tunnevad Opetajad kaugOppeklasside too
spetsiifikat, grupi- ja individuaalkonsul-
tatsioonide ning arvestuste metoodikat.
Lisaks rajooni ulatuses tervikuna teh-
tavale poorab kaugdppekeskkooli juhtkond
erilist tahelepanu kontingendi komplek-
teerimisele.  Praktiliselt alustame komp-
lekteerimist iga aasta detsembris —
tapsustame nimekirjad ja majandite, ette-

votete, kiulandukogude ning koolide plaa-
nilised Ulesanded. Jaanuaris-veebruaris
koostavad 6ppe-konsultatsioonipunktide
juhatajad Uhisplaanid oma mikrotsooni
majandite ja ettevOtetega. Veebruaris-
martsis-aprillis korraldavad kooli juht-
kond ja metoodikud reide kohtadel teh-
tud t60 kontrollimiseks. Reidide ajal
tdpsustatakse nimekirju, korraldatakse
koosolekuid tookollektiivides, tehakse in-
dividuaalset selgitustood. Selle todetapi
materjalid arutatakse sageli labi rajooni
taitevkomitee, haridusndukogu v&i  Ule-
vaatuse «lgale tootavale noorele keskha-
ridus» komisjoni istungil.

Uuesti hakkame komplekteerimisega te-
gelema juulis-augustis. Viimastel aasta-
tel praktiseerima kontingendi kogumise

dekaade veel tdiendavalt septembris ning
alles parast seda teeme kokkuvdtted plaani-
liste Ulesannete taitmisest iga majandi,
ettevotte ja kohaliku ndukogu kohta
eraldi.

Viimase kimne aasta t66
rdagivad veenvalt selle poolt, et edu tH6-
tavate noorte Opetamisel saavutatakse
ainult Uhiskondlike organisatsioonide,
majandusjuhtide ja pedagoogiliste kollek-
tilvide Uhiste joupingutustega, mille
initsiaatoriks on rajooni  kaugdppekesk-
kool ja mida oskusliku ndudlikkusega
toetavad rajooni juhtivad organid.

tulemused



KOOLIJUHI VEERUD

Kolbelise
kasvatuse
susteem
koolis

JEVGENIA SEVTSENKO,
Tallinna 15. keskkooli direktor,
Eesti NSV teeneline dpetaja

lga Opetaja, kes teeb oma t66d sudamega,
tunneb muret mitte Uksi selle ule, kelleks
tema kasvandikud saavad, vaid missugusteks
nad saavad.

Meid hairivad laste egoism, nende Ukskdik-
sus lahedaste Inimeste mure suhtes, osavot-
matus voorast valust, oskamatus kaasa elada
ulevale ja tunda meelepaha stindsusetu tle —
meid hairib laste emotsionaalne ja kultuuri-
line piiratus.

Paljus on studi lapsevanemad, kes seavad
materiaalsed vaartused vaimsetest korge-
male, kuid ka meie, pedagoogid, suuname
sageli peamised joupingutused sellele, et anda
Opilastele igakilgset ainealast informat-
siooni, dpetada neid opereerima matemaatika,
keemia jm. mdistetega, tunneme uhkust, kui
meie kasvandikud saavad sisse Moskva Riik-
likku Ulikooli ja teistesse juhtivatesse k&rg-
koolidesse. Hilinemisega mérkame aga oma
kasvandikes egoisti, tarbija ja Kkarjeristi
joonte ilmnemist, tavaliselt on siis juba hilja
midagi muuta: inimene laheb ellu emotsio-
naalselt kipsemata, vdimetuna, mdistma elu
tema paljutahulisuses, talle omalt poolt mi-
dagi juurde andma.

Kool maéaarab paljuski oina kasvandike saa-
tuse, siit algab isiksuse tee ellu. Meie oleme

lahetajad. Koolist kaasa saadud eetilise ja
intellektuaalse tegevuse kultuur taiustub
ning vaga harvadel juhtudel muutub oma-
enda vastandiks.

NLKP XXV kongress tdstatas kompleksse
kasvatuse pohimdtte — Kkindlustada ideelis-
poliitilise, kdlbelise ja tookasvatuse tihe Uht-
sus. Aruandekdnes NLKP XXVI kongressile
rohutas NLKP peasekretéar L. BreZnev vaja-
dust tdsta kolbelise kasvatuse kvaliteeti koo-
lis. Kommunistliku Ulesehitustdd praktika
meie maal tdstatab esiplaanile eesmargid ja
ulesanded, mis eeldavad ideelis-kdlbelise kas-
vatustod kvalitatiivset parandamist. Kolbe-
line kasvatus on keskne luli uue inimese ku-
jundamisel, mis koos vaimse hariduse, estee-
tilise ja tookasvatusega aitab kujundada iga-
kulgselt arenenud isiksust. NLKP program-
mis rdhutatakse k&lbeliste hlgete osakaalu
suurenemist Uhiskonna elus tleminekul kom-
munismile.

Kolbelise kasvatuse olemus on selles, et
juba praegu valmistada noori ette kommu-
nistlikuks elulaadiks, et pad oma kaitumis-
viiside valikul vdiksid iseseisvalt juhinduda
kodlbelistest ideaalidest ja printsiipidest. Tu-
levikuuihiskonna inimesed hakkavad regulee-
rima oma suhteid mitte juriidiliste seaduste
joul, vaid kommunistliku kdlbelisuse normide
vabatahtliku taitmise alusel.

Kaesoleval etapil, arenenud sotsialismi pe-
rioodil, on uhiskonnas loodud kdik vdimalu-
sed realiseerida kommunistliku kasvatuse
korgeim eesmérk kujundada igakulgselt, har-
mooniliselt arenenud isiksust. Esmakordselt
inimkonna ajaloos sai kommunistliku kasva-
tuse programm seadusliku jou. NSV Liidu
1977. aasta pohiseaduses on Oeldud: «Vas-
tavalt kommunistlikule ideaalile «igathe
vaba arenemine on kdigi vaba arenemise tin-
gimus» seab riik oma eesmargiks laiendada
reaalseid vO@imalusi kodanike loova jou, voi
mete ja annete rakendamiseks ning isiksuse
igakulgseks arenguks.»

Kooli Ulesanne on arendada opilasi sihi-
paraselt kommunistliku thiskonna kolbeliste
vaartuste sisteemis. VKNU 111 kongressil
peetud kdnes Utles V. I. Lenin: «Kommunist-
liku kdlbluse aluseks on vditlus kommunismi
kindlustamise ja IBpuleviimise eest.» Selles
nagi ta kommunistliku kasvatuse, hariduse
ja Oppimise alust. See seisukoht on ka téna-
paeval aktuaalne, kuivord kdlbelise kasvatule
eesmarke peab pidevalt korrigeerima, arves-
tades protsesse, mis kaasnevad sotsialistlike
thiskondlike suhete muutumisega kommu-
nistlikeks.

Pedagoogilises kirjanduses on tavaks vaa-
delda kdlbelist kasvatust kui igakulgse aren-
damise iseseisvat komponenti, millel on oma
tlesanded, sisu ja neile vastavad meetodid.
Kdolbelise kasvatuse tulemusi vaadeldakse pd&-
hiliselt kolme parameetri alusel: 1) eetiliste
normide tundmine, 2) Opilaste kavatsuste ja
tegude vastavus teadmistele kdlbelisest kai-



tumisest, 3) nende emotsionaalsete valjen-
duste eetiline suunitlus. Sellest nahtub, et
kdlbelise teadvuse, tundmuste ja kaitumise
kujundamine on kolbelise kasvatuse pealles-
anne.

Isiksuse kujunemine on keeruline dialekti
line protsess, milles ndukogude inimese oma-
dused kujunevad vastandite — soovide ja
vBimaluste, huvide ja vajalikkuse jpm. —
voitluses.

Selles protsessis kuulub juhtiv osa koolile.
Siin saab Opilane teadmiste alused, arendab
mdoistust, tundeid ja tahet. Siin hakkab ta
oktoobrilapsena lulituma kollektiivi ellu,
kiimneaastaselt astub pioneeriks, neljateist
aastaselt ootab erutusega komsomoliridadesse
vastuvotmist, kuueteistaastaselt saab Nouko-
gude Liidu kodaniku passi ja Oiguse tdole,
seitsmeteistaastaselt 16petab kooli.

Meie koolis tehakse palju Opilaste sdjalis-
patriootilisel ja internatsionalistlikul kasva-
tamisel. Tootab klubi «Otsing», Opitakse-
tundma V. I. Lenini elu ja tegevust, NLKP
ja ULKNU ajalugu ning palju muud. Arves-
tust selle t66 ule peame mitte Uksnes kas-
vatustdo organisatsioonilis-metoodilist kulge
iseloomustavate naitajate pdhjal, vaid suurt
tahelepanu poodrame Urituste sisulisele kul-
jele, nende eesmargistatusele, labiviimise vor-
mile, osavotu massilisusele. Hoiame tahele-
panuorbiidis ka k&lbelise mdjutamise need
meetodid ja tingimused, mis kindlustavad
isiksuse tervikliku kdlbelise arengu.

Esmased kd&lbelised teadmised saavad 0Opi-
lased juba koolieelses eas perekonnast ja
Umbrusest, ststemaatilise kolbelise hariduse
saavad nad koolist kdigi .0ppeainete ja klas-
sivalise t66 kaudu. Opetajale vaga vajalikeks
abivahendeiks seejuures on kdlbelisuse aabits,
kasvatust6o naidisprogramm, kommunismi-
ehitaja moraalikoodeks, 0Opilasreeglid, pio-
neeriseadused, ULKNU pé&hikiri. Kéolbelise
hariduse koige taielikum vorm on fakulta-
tiivkursus «Kommunistliku moraali alused»
8. klassile, mis uldistab eri allikatest saadud
teadmised ja viib need susteemi. Kursuses
kasitletakse selliseid p&hilisi moraalikategoo-
riaid nagu headus ja kurjus, kohusetunne
ja stdametunnistus, vaarikus ja au, luuakse
sigavamad ettekujutused inimese suhetest
Umbritseva maailmaga, suhtumisest iseen-
dasse, oma kolbelisse valikusse, eneseteosta-
mise, valmisolekusse vdidelda kérgete kodlbe-
liste ideaalide eest.

Andes endale aru, et teadmised ei kujune
veendumusteks ilma taiskasvanupoolse abita,
et isiksus ei kujune kdlbelise kasvatuseta,
tootab meie kooli pedagoogiline kollektiiv
viimastel Oppeaastatel pingeliselt kdlbelise
kasvatuse susteemi loomisel.

Alustasime kolbelise kasvatuse teoreeti-
liste aluste — marksistlik-leninliku eetika,
kdlbelise kasvatuse teooria ja metoodika, isik-
suse kujunemise teooria — tundmadppimi-
sest. Praktilist abi saime EKP Kalinini Ra-

jooni Komitee korraldatud teoreetilisest se-
minarist koolijuhtidele, kus kasitleti isiksuse
kdlbelise kujundamise probleeme, EKP Kesk-
komitee ja Eesti NSV Haridusministeeriumi
korraldatud kd&lbelise kasvatuse seminarist
haridusjuhtidele.

Kdlbeline kasvatus on vaga lai. Et plaan
ei oleks lihtsalt Urituste summa, kuuluvad
meie siUsteemi jargmised alaststeemid:

O kolbeline haridus,

O kolbeline kasvatus,

D kolbeline iUmberkasvatamine,
O kdlbeline enesekasvatus.

Need alaststeemid on Uhtses kasvatusprot-
sessis omavahel tihedalt seotud. Algastmes
(1.—3. kl., aga ka 4.—5. Kl.) on ulekaalus
kdlbeline kasvatus uksikute Umberkasvata-
mise elementidega, 5.—8. klassis umberkas-
vatamise osa suureneb. 9.—10. klassis tuleb
vdidelda kdlbelise infantiilsuse vastu. Opilasi
hakatakse suunama kdlbelisele enesekasvatu-
sele, eneseKinnangule uldjuhul 5. Kklassist
alates.

Opilase kélbelise kasvatuse juhtimist koo-

lis vOib kujutada jargmise skeemi kohaselt:
m Direktor annab eetika, pedagoogilise eeti-
ka, kolbelise kasvatuse ja uUmberkasvatuse
metoodika teoreetilised lahtealused.
m Oppendukogus arutame kélbelise kasva-
tuse teoreetilisi probleeme ja konkreetseid
ulesandeid, naiteks kolbelise kasvatatuse Kri-
teeriume, kdlbelise hariduse ja kasvatuse
seostamise kusimusi. .

Oppendukogu on eesrindliku kogemuse
kool. M6é6dunud dppeaastal kuulasime ja aru-
tasime jargmisi ettekandeid:

1. «Uldine keskharidus ja kdlbeline kasva-
tatus» (l. Naidel). Ettekandja juhtis dpetajate
tahelepanu probleemi s8lmkusimustele, NSV
Liidu haridusministri M. Prokofjevi sGnadele
selle kohta, et uldise keskhariduse Uks ras-
kemaid ulesandeid on muuta sdnad moraalse
taiustumise relvaks, tUhendada teadmised ja
kolbelisus. Andes endale aru, et haritus ei
tahenda veel kolbelisust, ndeme oma Uulesan-
net selles, et kujundada Opilastes arusaama
haridusest kui kdlbelisest vaartusest.

2. «Eneseharimine ja enesekasvatus kom-
munistliku kasvatuse protsessis» (direktori
asetaitja Oppealal G. Grisko). Esineja tooni-
tas, et tdnapéaevalgi ei ole oma tadhendust
kaotanud rahvatarkused «inimene on see,
kelleks ta iseenda on teinud», «tunne ise-
ennast», «08pi endast jagu saama» jmt. Uue
inimese kujundamist on vdimatu ette Kuju-
tada kasvatuke ja enesekasvatuse Uhtsuseta.
Ta rohutas vajadust oskuslikult ja targalt
juhtida Opilaste enesekasvatust. See algab
juba mirsikueas ja kestab kogu elu. Kasva-
tustod edestagu saavutatud enesekasvatuse
astet, Opetaja peab oma tdds tuginema ene-
sekasvatusele ja seda vBimendama.

Enesekasvatus on individuaalne protsess,
kuigi kollektiiv ei jaa seejuures korvaltvaa-
tajaks. Jalgides oma sopru, Opib laps ise-



ennast tundma. Kollektiivis leiab ta eesku-
jusid jaljendamiseks, kohtunikke oma vaar-
tuste ja puuduste hindamiseks. Kollektiiv
aitab jagu saada ebadnnestumistest, on iga
alaealise arenemise peegel. Ettekandja raakis
enesekasvatuse ulesannetest, meetoditest, or-
ganiseerimisest ja programmist, soovitas tee-
masid vestlusteks. Koosolek otsustas kasu-
tada kasvatustdds G. Grisko soovitusi.

3. «Isiksuse kolbelise' suunduse maarav osa

thiskondlikus progressis»
tSenko).

Oppeaasta 18petame traditsioonikohaselt
Opetajate konverentsiga «Kollektiivne tunne-
tustegevus ja Opilaste kasvatamine», mis toi-
mub mai .16pus.

m Noupidamistel direktori juures lahenda-
takse kolbelise kasvatuse uleskerkinud kusi-
musi operatiivselt.

A Klassijuhatajate teoreetilises seminaris
Opitakse kdlbelise kasvatuse teooriat ja me-
toodikat, muu hulgas on vaadatud, kuidas
Opilasteni viia ja neile arusaadavaks teha
niisugused pohitéed nagu «sinu vdimalused,
inimene», «0pi Oppima», «kasvata kasvata-
tust», «kasvata iseennast», «tulevik algab
sinust enesest» jmt.

Viimastel aastatel oleme teoreetilises semi-
naris arutanud jargmisi teemasid: Opilase-
isiksuse kdlbelise kasvatuse alused (J. Sev-
tSenko); distsipliin, enesehinnang ja enese-
distsipliin (V. Vasjohha); alaealise fuusiline
ja psudhiline kultuur (E. Tokmakova); alaea-
lise wvaimne kasvatus (N. Besstrunnova);
kolbelisuse kujunemine, kodaniku sind (D.
Korotenkova); emotsionaalne ja esteetiline
kasvatus (l. Bogatrjova); alaealise vaimne
t66 (V. Prihhodko); sotsiaalne enesemaarang
(L. Vinokurova); moraalne pale ja aktiivne
eluhdiak (L. Lipilina); kasvataja meisterlik-
kusest (L. Lukjanenko, V. Vasjohha); enese-
kasvatuse pedagoogilised alused (V. Prih-
hodko); noorsoo intellektuaalse kasvatuse
teed (F. SOrnikova): klassijuhataja t66 pio-
neerirthma kolbelisel ja esteetilisel kasvata-
misel (J. Milner); kolbelise ja esteetilise kas-
vatatuse tundmadppimise vOimalusi jne.
Kéesoleval aastal toimub teoreetiline seminar
marksistliku eetika teemal.

Klassijuhatajate seminarides antakse teo-
reetiliste Oppuste koérval, millele V. I. Lenin
omistas vaga suurt tahtsust, regulaarselt
Ullevaateid ajakirjadest «Semja i Skola»,
«Vospitanije Skolnika», «Narodnoje Obrazo-
vanije» jm. Vahetatakse téokogemusi. Kaes-
oleval dppeaastal on kéne all jargmised kusi-
mused: Odpilasomavalitsus, todkasvatus ja
kutsendustamine, kompleksne l&éhenemine
kasvatusele jm.

m Ainekomisjonid tegelevad kdlbelise kasva-
tuse kiisimustega aine kaudu. Opetajad akt-
sentueerivad Opilaste téhelepanu teadmiste
omandamise kolbelistele motiividele. Lahen-
datakse niisuguseid probleeme nagu nditeks
«Milleks vajab inimene teadmisi?». Opin-

(direktor J. Sev-

gute kaigus tuleb kujundada isiksuse enese-
hinnang, suhtumine enesesse saadud tead-
miste prisma léabi. Eetilisi tdekspidamisi, kol-
belisi ideaale puutakse kujundada koigis ai-
netundides ning kasutatakse selleks ka prob-
leem&ppe elemente.

Kool ei ole veel suutnud lahendada kdiki
isiksuse kasvatamise aspekte. Tundub olevat
vajalik anda mdnede eetiliste mdistete tapne
susteem. Siia vdiksid kuuluda sellised mdis-
ted nagu kd&lbeline ideaal, 6nn, elumdte, kan-
gelaslik ja igapaevane jm. llmselt on véima-
lik sivendada kdlbelisi mdisteid probleem-
Oppe elemente kasutades. Seda v8ib saavu-
tada ainult siis, kui ainedpetajad teevad en-
dale taiesti selgeks teatud eetilised kategoo-
riad.

Opetajad peavad endale aru andma, et ha-
ridus ei maara kolbelisust, vaid kolbelisus
maarab hariduse tadhenduse isiksuse jaoks,
et tunnetuse kdlbeliste motiivide kujunemine
soodustab kdlbelise suunduse kujunemist.

Kolbelist kasvatust teostame oma koolis
diferentseeritult. Arvestades Opilaste tege-
likku kasvatatust, jaotab klassijuhataja nad
nelja gruppi: kolbeliselt kasvatatud, kdlbe-
liselt ebapusivad, raskestikasvatatavad, kol-
beliselt infantiilsed. Iga 0&pilasega to6tab
klassijuhataja individuaalselt, selleks et kol-
beliselt ebapusivaid, raskestikasvatatavaid ja
infantiilseid umber kasvatada.

Maksimum téhelepanu po6érame kodaniku-
tunde, aktiivse eluhoiaku kasvatamisele, Gpi-
laste ettevalmistamisele eluks, teadlikuks elu-
kutsevalikuks. Selles mottes vdib soovitada
Opetaja kéasiraamatuks V. Suhhomlinski raa-
matuid.

Opilaste kélbelise kasvatuse siisteemi orga-
niseerimisega on tihedalt seotud lastevane-
mate kdlbeline harimine. Nii mdnedki pahed
saavad a’guse perekonnast, sealjuures pere-
konnast, kus tahetakse last kasvatada kor-
ralikuks kodanikuks, kuid ei osata seda teha.
Kullap on lapsevanemate kdige levinumaid
vigu tendents, mida nimetatakse «dnne peda-
googikaks» — vanemad ise on pidanud puu-
dust kannatama ning pulUavad lastele anda
kdike ulivordes Lapsed on sellistes perekon-
dades harjunud, et kdik nende soovid taide-
takse ilma neilt enestelt midagi vastutasuks
ndudmata Tulemuseks on vaikekodanliku
ellusuhtumisega tarbija, mdnikord veelgi hul-
lem — 18ngus. Nimelt sellepérast Utles NLKP
Keskkomitee peasekretar L. Breznev ULKNU
XVIIl kongressil, et materiaalsed hived ei
ole meile eesmark omaette, vaid eeldus isik-
suse igakulgseks arenguks. Seetdttu on vaja,

et koos heaolu tBusuga rikastuks inimeste
sisemaailm, et inimesed Oigesti modistaksid
elu mdtet.

Meie kooli Opetajad ja klassijuhatajad

putavad lastevanematele anda pedagoogilist
ja metoodilist abi laste kasvatamiseks pere-
konnas. Nad Opetavad vanemaid markama
oma laste positiivseid ja negatiivseid jooni,



seadma jarjekordseid kasvatustlesandeid,
valima vajalikke tegevusviise nende saavu-
tamiseks, mille tdttu kdlbeline kasvatus pere-
konnas muutub sihikindlamaks, jarjepidevalt
keerustuvaks ja arendavaks. Me puldame
Opetada vanemaid juhtima laste enesekas-
vatust.

1.—8. klasside juhatajaid abistavad t66s
lastevanematega nn. meelespead, selle idee
laenasime Valgevene koolide kogemustest.
Iga klassi meelespea juhib lapsevanema tahe-
lepanu olulisemale, mida antud vanuseastme
kasvatamisel vajaneb arvestada. Naiteks 1.
klassi vanemaid hoiatab meelespea: «Pidage
meeles, et. lapsed matkivad kdiges taiskasva-
nuid.» 8. klassi Opilase kasvatamisel tdste-
takse kesksele kohale kodanikutunde, kohuse-
truuduse kasvatamine, uUlesanne aidata noor-
tel leida oma koht elus.

Suurt tdhelepanu poddrame lastevanemate
kdlbelisele harimisele, kusjuures meie kooli
lastevanemate rahvaulikooli t66 aluseks on
diferentseeritud lahenemise printsiip. Eri
programmide alusel tegutseb 4 osakonda:
koolieelne, 1.—3. kl., 4.—7. kl. ja 8.—10. kl.

Opilaste kélbelise kasvatuse (ilesande la-
hendamisele kaasame laia uldsust, sest ainult

see vdib anda positiivseid tulemusi NO&uko-
gude kodaniku kasvatamisel.
Tooline vdib oma t66 tulemusi hinnata

vahetuse 16pus, pdldur uudsevilja salve kogu-
mise ajal. Opetajatdo 16ikust lahutab kilvist
palju aastaid. Aeg naitab, mis jaab alles
kooli poolt ellu kaasaantust. Kooli osa oma
kasvandike saatuse kujundamisel ei saa Ule
hinnata, kuid sellegi péarast, mis me teeme,
vBime uhkust tunda orla elukutse dUle.

MEILT JA MUJALT

D Vabriku «Loodus ja kool» toodangus on 250
liikki mitmesuguseid 6ppevahendeid. Nende hul-
gas leidub mulaaZze, makette, kollektsioone.
Vabrikul on meie maa eri rajoonides tle kiimne
filiaali. Neis tootavad geoloogid ja bioloogid
koguvad materjali koolidele mdeldud herbaa-
riumide, entomoloogiliste ja mineraloogiliste
kollektsioonide tarbeks, valmistavad kasulike
maapOuevarade naidiseid.

Hiljaaegu laksid vabrikus tootmisse kododia-
positiivid, mida vdib demonstreerida péaeva-
valguses. Algklasside Opetajate jaoks on hakatud
valmistama Oppevahendit «ringsignaal», mille
seadmed aitavad pedagoogil paremini kont-
rollida iga Opilase teadmisi.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Kooli kujunduse
ja naitagitatsiooni
osa Oppe-
kasvatusti6s

VALTER MALM,
Valga 1. keskkooli direktor

Kooli dldine kujundus ja naitagitatsioon on
osa neist kasvatustdd vahendeist, millega
luuakse dppeasutuses hubane ja viljakas t66-
meeleolu, kasvatataks™ oma kooli tunnet. See
kasvatust6o 16ik etendab olulist osa kooli-
noorte ideoloogilisel, esteetilisel ja emotsio-
naalsel mdojutamisel, annab neile vdimaluse
ise olla ilutegija oma koolis. Eesti NSV Ha-
ridusministeeriumi metoodiline Kkiri uldhari-
duskoolide kujunduse ja naitagitatsiooni kor-
raldamisest réhutab, et «naitagitatsioon peab
koolis kajastama ndukogude hariduselu ette
tOstatatud Ulesannete taitmist, kaasaja taht-
samaid péevaprobleeme, meie kodumaa ja
kooli lahema Umbruse saavutusi; naitagitat-
siooni kaudu kajastugu kooli oma nagu, tema
omapara, kogu koolielu mitmekilgsus».

Arvestades selle t66ldigu tahtsust ja ula-
tust, on vaja neid kusimusi lahendada eriti
labimdeldult ja plaanipéaraselt, kasvatustoo
vajadusi ning olemasolevaid vdimalusi silmas
pidades. Ekspositsioon peab olema vdimali-
kult taiuslik nii sisult kui ka vormilt ja
saavutama ansamblilise Uhtsuse uldise ruu-
mikujundusega. Kooli uldine kujundus ja
naitagitatsioon peab olema
O terviklik,

D kunstiliselt heal tasemel,

O tehniliselt teostuselt korrektne,

D temaatiliselt selge, Ulevaatlik ja kasvatus-
t66 pohisuundi arvestav,
D kergesti vahetatav,
O koondatud teemade
uhele seinapinnale,

[0 moodustama antud ruumiga kujundusliku
terviku.

Peamised naitagitatsiooni vormid on koolis
ikka olnud
temaatilised stendid,
vitriinid,
seinalehed,
portreed,
kunstiteosed,
naituste kujundamine,

Opilastdodde eksponeerimine,
kooliruumide kujundamine pidulike sund-
muste puhul.

Et kogu kooli kujundust lahendada tervik-
likult ja koike vajalikku arvestavalt, peab
selle t66 aluseks olema kujundusprojekt, mis
hélmab nelja olulist pdhisuunda: ruumide
arhitektuuriline kujundus; naitagitatsiooni
iseloom ja paigaldamiskohad; ainekabinet-
tide, pioneeri- ja komsomolitoa, aula, Opeta-

kaupa voimalikult

O00ooQdad



jate toa jt. ruumide kujundus; kooliimbruse
planeering.

Valga 1. keskkoolis on puutud plaaniparase
ruumikujunduse ja naitagitatsiooni problee-
midega tegelda juba pikemat aega. See t66
on kulgenud eri perioodidel erineva eduga
sBltuvalt vdimalustest ja ka oskustest. Nii
monigi kord oli ebadnnestumise pdhjuseks
kGlndimatus ja asjale lihtsustatud lahene-
mine. Uldiselt vib aga ¢elda, et kogu selle
tegevuse positiivne kilg on olnud puaddlus
paremate lahenduste suunas — kujunduse
lihtsus, selgus, originaalsus jm. tldised kuns-
tilise ja esteetilise teostuse nduded.

Tootame uues koolihoones alates 1977/78.
Bppeaastast (kool rajati 1919. aastal). Uldise
kohustusliku keskhariduse programmi reali-
seerimine viis meil Opilaste arvu ule 1000
piiri ja kuigi vana maja oli hea, ei suutnud
see siiski rahuldada tanapaeva Oppe-kasva-
tustd6d vajadusi ning ndudeid. Sdjajargseil
aastail uuendati vana koolihoone sisekujun-
dust kapitaalselt vahemalt 4 korda. Uues
koolimajas tuli kdike jalle otsast alustada,
interjoor noudis taielikult uut lahendust. Oli
kohe ette ndha tdomahu vahemalt kahekord-
set kasvu, sest uues kompleksis on viiel korru-
sel pdrandapinda Ule kolmveerand hektari.

Tuli moodustada komisjon oma joududest,
ndu ja abi paluda ka konsultantidelt Eesti
NSV Riiklikust Kunstiinstituudist  ja
ETKVL-i Reklaamikombinaadilt. Viimasega
aitas koostdod sobitada Valga Tarbijate Koo-
peratiiv, kes on meie kooli Seff. ERKI rek-
tor professor Jaan Vares, Valga 1. keskkooli
vilistlane, on alati olnud koolile abiks, kui
péevakorral on olnud kunstiprobleemid. Kooli
pioneeritoas seisab aukohal prof. J. Varese
kingitus, tema loodud V. I. Lenini skulptuur-
portree. Oma kooli teenekaid vilistlasi oleme
autasustanud teenetemedaliga. Prof. J. Vares
on esimene selle medali omanik.

Komisjon alustas oma tegevust juba enne
uue koolihoone 18plikku valmimist, et v8ima-
likult Kiiresti valja pakkuda kujundustétde
temaatika, stendide konstruktsioonilise lahen-
duse, orienteeruva paigutuse jms. esialgsed
variandid. Sellist suuremahulist t66d on koi-
kides detailides korraga raske paika panna,
mistSttu vaike ajaline «méanguruum» osutus
hadavajalikuks. Loplik lahendus ja plaani-
kohaste toode realiseerimine pidi toimuma
rangeks kontrollajaks — 1978. aasta I6puks.
Seda selleparast, et Valga 1. keskkool t&-
histas 1979. a. jaanuaris uues koolihoones
oma suurt pidupdeva — 60. aastapadeva.
Tahtsime arvukale Vvilistlasperele naidata
oma uut kooli kdige paremast kuljest, eriti
aga seda, et ka praegune Oppur ja Opetaja
on todkad ning nad kannavad edasi oma
kooli parimaid traditsioone.

Niisiis, tugev «vedru» oli olemas nii ma-
huka ja tahtsa t66 teostamiseks suhteliselt
luhikese ajaga.

Naitagitatsiooni

kujundamise komisjoni

tegevusplaanis nahti ette t66de uldine ulatus,
naitvahendite temaatika ja paigutus. Plaani
realiseerimise tulemusena valmisid kogu kooli
ulatuses uhtses stiilis 3—5 stendiga valja-
panekud (grupid), arvestamaks kdige oluli-
semaid Oppe-kasvatustoé pohisuundi. Leid-
sime naitvahendite paigutuseks kdige sobi-
vamad kohad, kusjuures eriliselt pidasime
silmas materjalide sobivust ja mdjulepaasu
ning uUldist kooskdla Umbritsevaga, samuti
ka ruumide loomulikku valgust (otsene pai-
kesevalgus ei ole soovitav). Putdsime hoi-
duda ruumide tlekuhjamisesfja liigsest kire-
vusest, mis mojub sisu mdjulepdasule nega-
tiivselt VoOimaluse piirides pidasime silmas
teemade Uhtsuse printsiipi Uhe korruse vdi
siis vdhemalt stendide grupi ulatuses. Nait-
vahendid paigutasime kohtadesse, kus neid
saab rahulikult vaadata ja lugeda.

Stendide pusivad kujunduselemendid on
valmistanud vastavad spetsialistid, sisulise
vormistamise tegid Opilasringid ja -organi-
satsioonid kooli sisekujunduse plaanis ette-
nahtud Opetajate juhendamisel.

Kujundajad on ikka ja alati silmas pida-
nud véljapanekute Kkorrektsust ja puhtust,
maitsekust, materjalide ratsionaalset paigu-
tust ning muid vastavaid pdhimdotteid. Heaks
eeskujuks on joonestamise ja to60petuse Ope-
taja Elli Palusoo kujundatud nagus stendide
grupp NLKP XXVI kongressi ja Xl viis-
aastaku teemal. Opetaja E. Palusoo on kordu-
valt osa vétnud Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi korraldatud sisekujunda-
miskursustekt, mis ei ole jatnud andmata
positiivseid tulemusi.

Noukogudemaa sumboolikal on aukoht.
Kesksel kohal on suureformaadiline V. I. Le-

nini kunstiline fotoportree, mis moodustab
Uhtse ansambli NSV Liidu ja Eesti NSV
riigilippude, -vappide ning -himnidega.

Sinna juurde kuuluv lillealus rdhutab pidu-
likkust kooli kdige esinduslikumal korrusel.

Autahvlid on paigutatud kahele korru-
sele — ks neist austab Oppetd6d eesrind-
last, teine kdige vaarikamaid kooli vilistlasi,
kes on aegade jooksul Idpetanud meie kooli
kuld- v&i hdbemedaliga.

NLKP XXVI kongressi ja Xl viisaastaku
materjalid on leidnud kajastamist neljast
stendist koosneval esindusgrupil teemadel
«NLKP XXVI kongress», «XI| viisaastak
Noukogude Liidus», «XI viisaastak Eesti
NSV-s» ja «XI viisaastak kodurajoonis». Eel-
toodut tdiendavad kohaliku materjali baasil
koostatud «Kodulinn» ja koolielu operatiiv-
selt kajastav «Fotoleht».

Polutehnilise t666petuse, tddkasvatuse ja
kutsevalikuga seotud temaatiline grupp asub
ulalmargitud stendide korval, moodustades
Uhtse temaatilise terviku. Ekspositsioon asub
polutehnilise t668petuse ja keskastme t668pe-
tuse kabinettide wvahetus laheduses. Paku-
takse temaatikat «Polutehniline t660petus»,
«Kelleks saada», «Kooli baasettevotted»,



¢+ Amet ei riku meest», «Kutseinformatsioon»,
+Eesti Opilasmalev». Samas on ka stend ra-
jooni koige tuntumaist ja vaarikamaist —
Lenini ordeni kandjaist. Selle grupi I8petab
valjapanek klassidevahelisest sotsialistlikust
voistlusest.

Sojalis-patriootilises kasvatustods kasuta-
takse mitmeid naitagitatsiooni vahendeid.
Marmortahvlile on raiutud kooli nende vilist-
laste nimed, kes andsid oma elu kodumaa
eest Suures Isamaasfjas. Malestustahvli
korval ei puudu kunagi lilleGied, mille eest
kannavad hoolt Ndukogude Liidu kangelase
Aleksandr Matrossovi nimelise pioneerima-
leva pioneerid. Valjapanekutel on kujutatud
meie rahva rahuvditlust ja kodumaa Kkaits-
mise Gllaid eesméarke. Uhel stendidest on
fotod kooli vilistlastest — Suure Isamaa-
sOja veteranidest, samas korval aga pildid
kooli I6petanutest ajateenistuses viibivatest
noortest. Et Valga 1. keskkool on rajoonis
tsiviilkaitsealase t60 baaskool, siis on kahel
stendil sellekohased valjapanekud, sealhulgas
stend +¢Kooli tsiviilkaitse kompleksdppus».
Neid materjale eksponeerisime ka ulevaba-
riigilisel s8jalise algdpetuse ja tsiviilkaitse
teaduslik-metoodilisel konverentsil 1981.a.

Kehakultuuri- ja sporditéd on Valga 1.
keskkooli noorte hulgas alati olnud au sees:
koduvabariigi keskkoolide seas hoiame kohta
esikimne hulgas. Siit tuleb ka sellealase’
tegevuse kohta ulatusliku valjapaneku vaja-
dus. Materjalid on koondatud vdimla lahedal
asuvasse temaatilisse gruppi: «VTK», «Meie
eesrindlasi pildis», «Aastaringne sparta-
kiaad», «Sport pildis», «Edetabel», «Kooli
rekordid» ja «Spordiinfo». Eri véaljapanek on
teemal «Eestlasi oliumpiaméangudel». Samas
asub vitriin v8idetud spordiauhindadega.

Kooli 0&pilasorganisatsioonide haalekand-
jaks on «Sdnarelv», mis moodustab Uhtse
ansambli pioneeri- ja komsomoliorganisat-
siooni  satiirilehtedega  «Pioneerikiir» ja

« KomsomoliprozZektor».

On veel teisigi naitagitatsiooni vahendeid.
Kooli téppisteaduste ringid (fuusika, mate-
maatika, keemia) toimetavad oma seinaleht!
«Heureka», «Integraal» ja «Lakmus». Noo-
red lektorid sisustavad «Panoraami», geo-
graafiaringi hooleks on «Sotsialistlik sdprus-
Uhendus», bioloogiaringil aga «Kaitseme
loodust». Omad valjapanekud on ka saksa
ja inglise keele ringidel — «Rahu, wmwup,
Frieden» ja «[py>x6a, Freundschaft, friend-
ship», pioneerimaleval «Noor leninlane» ja
«Aleksandr Matrossov — meie maleva nimi-
kangelane».

Noored bioloogid toimetavad «Ateisti»,
kooli  liiklusinspektorid sisustavad kaks
stendi «Mina ja tanav», noored tuletérjujad
aga oma «Punast Kukke», algklasside laste
hooleks on «Kodumaa» ja «Téaheke». Muu-
sikaringi toimetada on «Taidlejad».

Algklasside korrusel on ka seitsmest suu-
rest pildist koosnev muinasjutugalerii.

Seoses kooli 60. aastapaevaga panime aluse
kooli vilistlasmuuseumile, mille ekspositsioon
(6 stendi ja 20 vitriini) asub jalutusruumis,
koigile alati kattesaadavas kohas. Eesmar-
giks oli luua omalaadne valjapanek, mis ka-
jastaks kooli vilistlaste saavutusi lahingu-
ja toorinnetel ning mis oleks innustavaks
eeskujuks meie kaasaegsele dppurperele. T66d
korraldame vilistlasankeedi pdhjal, mis nai-
tab meile katte vajalike materjalide hanki-
mise ja vilistlastega koostdd loomise vdima-
lused. Muuseumi stendidel on materjalid
kooli rajamisest Eesti Td6rahva Kommuuni
paevil 1919.a. jaanuaris ja arengust kuni
tanapaevani. Eri stendidel on meie vabarii-
gis tuntud partei- ja riigitegelaste, kirjanike,
kunstnike, teadlaste, pedagoogide, tootmis-
juhtide ja tublide tdé6inimeste, samuti sdja-
veteranide nimed. Oleme uhked, et meie koo-
lis on Bppinud Olaf Utt, Vello Lind, Juhan

Unger, Kalju Luts, Georg Bachverk, Jaak
Kaarma, Heino Puhvel, Ulo Toénts, Luise
Vaher, Harald Peep, Jaak Sarapuu, Jaan
Vares, Maks Roosmaa, Imbi Lind, Aulin

Rimm, Luulik Kokamaéagi, Linda Saul, Tekla
Koha, Heljo Sepp, Abe Liebman, Elmar Va-
sar, Heino Liimets, Juri Orn, Artur \Vassar,
Enn Koemets, Karl Zilmer, Helve Raik, Al-
leks Vallner, Juri Vene, Kalev Raave, Vaino
Viilup, Valdur Hannula jt.

Kasvatuslikus mdttes on suure téhtsusega
koolis korraldatavad kunstinditused ja Opi-
laste omaloomingu véljapanekud. Selleks on
eraldatud Uuhel korrusel vastav seinaosa,
kuhu on vdimalik naitusi tles panna Kkiiresti
ja seinapinda rikkumata.

Kooli sisekujundus ei ole taiuslik lille-
deta. Olemas on vastavad lillealused ja ka
lilli, kuid tundub, et t66pdld on siin veel lai.

Ainekabinettide kujundamine toimus pa-
ralleelselt kooli Uldise kujundamisega kabi-
nettide juhatajate eestvottel. Kabinetid on
omandolised, ehkki igas neist on 1—2 spet-
siaalselt valmistatud Uhesuguse konstrukt-
siooniga stendi. Pioneerituba, aula, dpetajate
tuba ja sookla kujundati Uhisjdududega.

Omaette kiUsimus on kooli valiskujundus,
kus moéningad probleemid ootavad veel lahen-
dust. Uudsemana vahest mdojub siin kooli
nimesildi dubleerimine kahe terrassi vahel
asuval muduritisel massiivsete poolemeetriste
lattrauast valmistatud tahtedega.

Kirjutis puudis anda Ulevaate Valga 1.
keskkooli plaanidest ning nende realiseeri-
misest kooli sisekujunduse ja néaitagitat-
siooni vallas. Neid todid ei saa kunagi lugeda
I16ppenuiks ja 16plikult lahendatuiks, sest elu
laheb edasi, kool koos sellega. Uut innus-
tust annab teadmine, et kooli t66 on leidnud
tunnustamist nii kodurajoonis kui ka vaba-
riigis. Ulevabariigiline naitagitatsiooni (ile-
vaatuse Zzurii andis NLKP XXVI kongressi
véaarilisele tahistamisele puhendatud uleva-
bariigilisel naitagitatsiooni Ulevaatusel VValga
1. keskkoolile I koha.



reportaaz

1. Valga !l keskkooli dppekabinetid
paistavad silma tehniliste vahendite
rohkuse, mugava mdadbli, labiméeldud
paigutuse ning esteetilise kujunduse
poolest. Illluloojate-naputdédmeistrite
toéruum on eriti viimases suhtes ees-
kujuandev. Kabineti kujundaja, tutar-
laste toO0dpetuse Opetaja ELLI PALU-
SOO hea maitse véaljendub ruumi igas
detailis.

2. Pioneeriorganisatsiooni juubeli
eelsed péevad pakuvad lastele roh-
kem tegevust kui tavaliselt. Vanem-
pioneerijuht Ene Hinni koos abilistega



leidsime hubases pioneeritoas juubeli
tdhistamise materjale korrastamas.

3. Oheks ruumiks, kuhu kiulasta-
jal kindlasti tasub pilk heita, on ajaloo
ja Uhiskonnadpetuse kabinet. Parajasti
annab tundi ENSV teeneline 8petaja
LINDA RAND.

4. Kooli naitagitatsioon kujutab
endast Uhtses stiilis, 3—5 stendist
koostatud gruppe, arvestamaks koige
olulisemaid 6ppe- ja kasvatustod pohi-
suundi.  Vilistlasmuuseumis  hdivab
aukoha kooli algaastaid kasitlev eks-
positsioon. Kool rajati Eesti Toorahva
Kommuuni paevil 1919. aasta jaa-
nuaris.

5. Oks esimesi pilguptudjaid kooli-
majja sisenemisel on medaliga 18pe-
tanute fotovitriin.

6. Loodi,skaitsenurk pakub pildi-
materjali kdrval ka tukikese -elavat
loodust.

7. Kbobige kulastatavam paik on
jalutusruum, kus asub kooli vilistlas-
muuseum. Ekspositsiooni uuendamise
ja korrastamise eest kannavad hoolt
Opilased ise. Pildistamise hetkel olid
sellega ametis 10d klassi tutarlapsed.

HEINO KAOSE fotod

jtBM prubOtond'ib

KAITHEME Lua>kT
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KASVATUSTEEMADEL

Teaduselt ja
teadlastelt
kolbelise

kasvatuse
tarvis

HELGI ROOTS

Opilaste kodlbelise kasvatuse efektiivsuse
tdstmisel on suure t60 ara teinud NSV Liidu
PA Kasvatuse Uldprobleemide. TUI kélbelise
kasvatuse laboratooriumi juhataja pedagoo-

gikadoktor O. Bogdanov, Moskva linna
Kuntsevo rajooni haridusosakonna juhataja

N. Burlak ja pedagoogikakandidaat O. Kali-
nina (1).

Mida vanemaks &pilane saab, seda suure-
mat huvi ta ilmutab teda Umbritseva tege-
likkuse kolbelise kulje vastu. Nooruk hakkab
analllUsima taiskasvanute ja eakaaslaste te-
gusid, puuab selgusele jouda oma tegutse-
mise ja kaitumise motiivides. Ent selles eas
ei suuda Opilased veel alati kdlbelist kaitu-
misjoont iseseisvalt valida. N6u saama poor-
dutakse vanemate, dpetajate ja ajakirjanduse
poole.

Noorte kirjad kinnitavad, et sageli saa-
dakse paljudest kdlbelistest mdistetest valesti
aru. Jarelikult pole me neile Uhe vdi teise
kolbelise mdiste sisu, eetilist kategooriat kil-
lalt tapselt selgitanud, pole konkreetsete nai-
dete varal nadidanud kolbeliste suhete keeru-
lisust tegelikus elus.

Opilastele on vaja anda ulatuslikke polii-
tilisi ja kolbelisi teadmisi, sest ainult nende
alusel kujunevad inimese veendumused, tema
maailmavaade.

Mida siis on &ra teinud NSV Liidu PA
Kasvatuse Uldprobleemide TUI kélbelise kas-
vatuse laboratooriumi t66tajad koos Moskva
Kuntsevo rajooni Opetajatega? Laboratoo-
riumi teadurid tootasid valja vestluste te-
maatika ja pohisisu, dpetajad aga korraldasid
vestlusi, vajaduse korral nende sisu ja metoo-
dikat korrigeerides.

Opetajate eetilisteks vestlusteks etteval-
mistamiseks tegutses seminar, mida juhendas
pedagoogikakandidaat O. Kalinina.

Kdolbelise kasvatuse teoreetilisi kusimusi
kasitlesid jargmised teemad:

«Opilaste kdlbelise kasvatuse aktuaalsed
probleemid sotsialistliku thiskonna ja uld-
hariduskooli k&esoleval arenguetapil»;

«Kdlbelise teadvuse ja kaitumise kujunda-
mine nende Uhtsuses»;

«Opilaste kélbelise kasvatuse protsessi ja
kasvatatuse taseme diagnostika*.

Metoodikaseminaridel olid vaatluse all
jargmised kisimused:

O nooremate Opilaste ja noorukite kdlbelise
kasvatuse jarjepidevus;

O p6himdtted, mis maaravad vestluste sisu
kommunistlikust kdlblusest;

[ dpilaste aktiviseerimisvotted
vestlustes;

[ aja- ja ilukirjanduse eetilistes vestlustes
kasutamise vdimalused ning votted;

[0 vestluste sisu ja metoodilised isedrasused.

Kaks aastat kestnud seminar 16ppes kokku-
votete tegemisega NSV Liidu PA Kasvatuse
Uldprobleemide TUI korraldatud dleliiduli-
sel ndupidamisel.

Teadurite ja praktikute koost6o oli andnud
positiivseid tulemusi. Opetajatel oli kasvanud
huvi kasvatustegevuse vastu. Opilaste kdlbe-
lised ettekujutused olid- muutunud sltigava-
maks ja teadlikumaks. Eetilised vestlused
olid kaasa aidanud sellele, et dpilaste arut-
lused olid Oppeaasta 16pul sisukamad kui
Oppeaasta algul. Nii nimetasid Opilased «pat-
riotismi» moistet avades olulisi tunnuseid,
millele ei olnud varem viidanud: kodumaa
kaitsmine, saastlik suhtumine rahva varasse
ja inimeste t66 tulemustesse; aktiivne
osalemine taiskasvanute t66s kodumaa hu-
vanguks, Oppimine sUidametunnistuse jéargi.
Seltsimehelikkusest kdneldes toonitasid
Opilased selle niisuguseid ilminguid, nagu
noudlikkus s6bra suhtes, oskus osutada tema
puudustele, &pilaste osavétt klassi elust. Ope-
tajad téheldasid, et eetilised vestlused aita-

eetilistes

sid neil lastekollektiivis avalikku arvamust
kujundada.
Samas ei tohi me unustada, et eetilised

vestlused annavad positiivseid tulemusi sel
juhul, kui need on kooskdlas Opilase kogu
muu tegevusega. Pedagoog ei tohi arvata, et
moraaliteemaline vestlus on kasvatustoo ai-
nus vorm.

Kolbelised teadmised on opilasele vajali-
kud, et ta suudaks orienteeruda Uhiskond-
likes nahtustes, hinnata oma kaitumist, naha
ette oma tegude tagajargi. Ehkki moraali-
moisted ja ettekujutused ei maara Opilaste
kaitumist tervikuna, on need selle vajalik
eeldus. Tegevusprotsessis tekkivad kdlbelised
suhted mdjutavad kolbeliste normide oman-
damist. Moraaliomadused ei saa tekkida val-
jaspool tegevust, milles need teadmised mo-
raalinormidest ja -reeglitest saaksid realisee-



ruda. Seetbttu on eriti oluline laste aktiiv-
suse arendamine, nende kollektiivsesse tege-
vusse kaasamine.

Kolbelise kasvatuse efektiivsus soltub pal-
juski kooli ja kodu koostdost. Sel eesmargil
peetakse Moskva Kuntsevo rajoonis laste-
vanematele loenguid jargmistel teemadel:
«Laste kdlbeline kasvatus perekonnas», «Hea-
duse ja tagasihoidlikkuse kasvatamine®,
«Moraalse pusikindluse kasvatamine», «Laste
sOpruse mdju nende kdlbluse kujunemisele*
jt. Siinkohal tahaksin tuua mdtlemapaneva
tdiga filosoofiadoktor J. OZegovi Uhest Kirju-
tisest (5), milles ta tutvustab NSV Liidu
TA Sotsioloogiainstituudi Ght uurimust.
Selle kaigus paluti keskkoolide, kutsekoolide
ja tehnikumide eri vanuses 0&pilasi, samuti
toolisi ja kolhoosnikuid hinnata, missugused
tegurid (massiinformatsiooni- ja propaganda-
vahendid, uUhiskondlikud organisatsioonid,
kool, kirjandus ja kunst jmt.) olid neile kas-
vatusprotsessis kdige tdhenduslikumad. Kaik
kusitletud, s6ltumata vanusest, soost, hari-
dusest ja elukutsest, seadsid esikohale pere-
konna, teisele kohale kooli.

Eetiliste vestluste juurde tagasi tulles va-
janeb markida, et need nduavad klassijuha-
tajalt suurt meisterlikkust. Peamine on saa-
vutada Opilaste elav osavott. Tihtipeale
putab Opetaja teema sisu ise avada, loeb
katkendeid ilukirjandusest, laseb d&pilastel
ette lugeda enda valitud vanasdnu ja kone-
kaéande. Selline metoodika (valmis teadmiste
edasiandmine) ei soodusta aktiivsete, veendu-
mustega inimeste kasvatamist. Oigesti toimib
Opetaja, kes abistab dpilasi vaid suunavate
kusimustega, teeb wveenvaid luhimérkusi,
tapsustab laste valjendatut. Ohkkond peab
olema sundimatu, moeldamatu on moraali
jutlustamine, suudistamine, valjanaermine.
Opilastel peab olema vdimalus oma arutluste
ja arusaamadega valja tulla. Isegi kui need
osutuvad vaaraks, ei tohi dpetaja Opilast kat-
kestada. Ta tuleb tahelepanelikult ara kuu-
lata, seejérel aga teiste arvamust kisida. Kui
vaja, siis ka veel ise tapsustada.

Sona kui Opilaste kdlbeliste veendumuste
kujundamise uht vahendit on igakulgselt
analttsinud pedagoogikadoktor, M. Lomo-
nossovi nim. Moskva Riikliku Ulikooli dot-
sent A. Zossimovski (2).

Sona vahetu emotsionaalse mdjujdu maa-
rab eeskatt pedagoogi isiklik suhtumine nen-
desse moraaliideedesse, mida ta puuab kin-
nistada. Sellele seadusparasusele tahelepanu
juhtides utles K. USinski, et kasvataja sbna,
mida ei soojenda tema isiklik veendumus,
ei evi ka kasvatuslikku jéudu. Kuivad, Kire-
tud, kitsalt «informatiivsed» moraalitunnid
on tavaliselt vahemdgjusad.

Palju sdltub pedagoogi oskusest oma kol-
belist hoiakut véaljendada, muuta see dSpilas-
tele arusaadavaks ja koitvaks. Selle oskuse
spetsiifikas eristatakse kaht kasvataja sees-
mise hoiaku emotsionaalse valjendamise pohi-
vBimalust. Uks neist on oma emotsionaalsete
hinnangute, mis neid v&i teisi tegusid, vaa-
teid ja moraalipdhimdtteid heaks kiidavad
voi hukka modistavad, otsene valjautlemine.
Sellised hinnangud vdivad olla kas arenda-

tud vOi luhivormis, sealhulgas ka repliigid:
«Suurepéarane tegu!», «Halb eeskuju!», «Vas-
tik iseloomuomadus». Teine kasvataja isik-
liku hoiaku naitamise tee on pedagoogiline
ekspressioon, nn. inimtundmuse keele oskus-
lik kasutamine. Oma ko&lbeliste emotsioonide
edasiandmiseks poordub pedagoog sel juhul
kdne intonatsioonivahendite poole, mitmesu-
guste moraalitdikade ja -nBuete omalaadsele
emotsionaalsele kommenteerimisele miimika,
Zestide ja ilmeka poosi abil. Viimase tee pu-
hul réhutatakse eriti, et Opetajat ei paasta
emotsionaalne siirus juhul, kui ta on profes-
sionaalselt abitu, kui ta ei valda kd&nekul-
tuuri, kommunikatiivseid harjumusi. Peda-
googilise ekspressiooni puhul vajaneb taas
rddkida pedagoogilisest tehnikast, millele
A. Makarenkogi omal ajal nii suurt téhele-
panu podras.

Sellega seoses tdstatub teravalt kusimus
mitmete naitekunsti meisterlikkuse 0&peta-
mise meetodite spetsiaalsest rakendamisest
tulevaste pedagoogide ettevalmistamisel. Sel-
lekohased hinnatavad kogemused on fakul-
tatiivkursustena «Pedagoogiline tehnika* ja
«Kodnekultuur* ning erikursusena «Pedagoo-
gilise meisterlikkuse alused* olemas V. I. Le-
nini nim. Moskva Riiklikul Pedagoogilisel
Instituudil, V. Korolenko nim. Poltaava Pe-
dagoogilisel Instituudil ja mitmel teisel,
paraku kokku aga veel véaga véhestel.

Séna kolbeline modjujoud soltub paljuski
olukorrast, milles ta kdlab, dpilaste subjek-
tiivsest seisundist. Ammugi on téheldatud,
et moraalijuhised mdjuvad dpilastele eriti
sugavalt, kui need on kuuldud eriti emot-
sionaalsel hetkel. Samas aga ei vota Opilased
neid tavaliselt vastu, kui on millestki arri-
tatud, kiirustavad kuhugi, on haaratud min-
gist huvitavast tegevusest.

Et idee on isiksusest lahutamatu, pole mo-
tet pikemalt peatuda Opetaja autoriteedil ja
eeskujul. Kull aga tahaks esile tdsta A. Zos-
simovski tahelepanekut selle kohta, et kui
eeskuju kasvatavast mdojujoust Kkirjanduse
kaudu on Kkirjutatud palju, siis taiesti on
varju jaanud Opetaja isiklik kdlbeline koge-
mus kui Opilaste moraalse veenmise abiva-
hend. Kui kasvataja ei raagi endast kellelegi
midagi, siis paljud 6petlikud momendid tema
kdlbelisest biograafiast jadvad kasvandike
eest varjatuks. Pedagoogi kdlbelise «enese-
avamise» tdhtsusele laste poole pddrdumisel
viitas véljapaistev pedagoog ja psuhholoog
P. Blonski: «Kui tugevalt v0ib puudutada
laste hingi Opetaja jutustus oma to6st, oma
lapsepdlvest, oma reisidest, oma lemmikkir-
janikest ja meeliskangelastest. Mispérast Ope-
taja kui elav isiksus puudub klassis ja hoiab
oma hinge laste ees lukus?» Seejuures va-
janeb réhutada, et moraalivestlustes Opilas-
tega tuleb isiklikku eeskuju kasutada véaga
korrektselt, tagasihoidlikult ja erakordse
enesekriitilisusega.

Veenmine ei kanna vilja, kui dpetaja putab
tdestada silmanahtavat, lammatab OJpilased
paljusdnalisuse ja mdttekordustega. Rangelt
tuleb jargida tuntud loogikareegleid: teesist
mitte korvale kalduda, mitte rikkuda sama-
suseseadust, esitada motteid sUsteemis.



lgati peame arvestama, et Opilase moraali-
veendumused on seesmiselt vastuoluline kate-
gooria. Juba nende kujunemisprotsess ise
pole Uksnes positiivsete moraaliideede «oman-
damine», vaid ka sellega psuhholoogiliselt
kokkukuuluv leppimatuse ilmutamine vaa-
rate kolbeliste pShimdtete, sotsiaalse kurja
suhtes. VVastavalt sellele peab ka sGnaga veen-
mise metoodika olema kontrastne, eeldama
illustratsioonidena nii kdlbeliselt positiivseid
kui ka negatiivseid naiteid. Kiriitiline p66rdu-
mine negatiivsete faktide poole ei tohi mdis-
tagi olla prevaleeriv, sest kasvatada on vaja
eelkdige positiivsete eeskujude najal.

Et aga tegelikkusesse kolbelis-esteetilise
suhtumise kujundamine ei ole niisama lihtne,
selle kohta moned motted NSV Liidu PA
Kunstilise Kasvatuse TUI direktorilt peda-
googikadoktor professor B. LihhatSovilt (4).

Uuringud on sedastanud positiivsete ees-
kujude puhul olulisena, et need oleksid eri
vanuses ja eri elukutsetega inimesed, kes il-
mutavad oma kolblust erinevates sotsiaal-
setes rollides ja eluolukordades. See vdimal-
dab Opilastele anda maksimaalselt ulatus-
liku jaljendamismudelite valiku ning kujun-
dada neis veendumust, et elus on alati kohta
kangelasteole, et ullalt ja kdlbeliselt on vaja
kaituda nii ekstreemsetes kui ka argiolukor-
dades ning et see on kdigi meie inimeste
kohus.

Ta utleb, et inimolemus on alati Uhiskond-
lik, kuid see ei tdhenda, et igas lapses, igas
inimeses Uhiskondlikult positiivne alge auto-
maatselt kujuneb, areneb ja saab valdava
asendi, mis maarab koha tegevuse ja tegude
motiivide sisteemis.Uhiskondlikult positiivhe
alge vGib lapses olla arenenud nérgalt. Uksik-
juhtudel vdivad talle tugevamat moju aval-
dada Uhiskonnavastased faktid ja nahtused,
mis aratavad ning toovad esiplaanile impul-
siivsed-instinktiivsed reageeringud, egoistlik-
tarbijalikud huvid. On paradoksaalne, aga
perekonna head ainelised v@imalused, mida
sotsialistlik Uhiskond oma kodanikele pakub,
ei avalda lapsele alati positiivset mdju, vaid
stimuleerivad koguni tarbijaliku, egoistliku
alge kui kaitumise juhtmotiivi tekkimist.
Selleparast ongi sotsialismi Uks pdhitlesan-
deid eesrindlike Uhiskondlike suhete stisteemi
ulatuslik arendamine ja k&igi inimeste tege-
lik lalitamine sellesse susteemi.

... Asjatult ei raagita, et igas taiskasva-
nus jatkab elu Uhes voi teises vanuses laps.
See eluline tahelepanek Uksnes Kkinnitab
tbika, et isiksuse mitmed olulised kolbelis-
esteetilised omadused kujunevad lapsepdlve
uhel voi teisel perioodil ja sailivad rohkem
voi vahem muutunud kujul kogu elu. Ei saa,
vOi siis on erakordselt raske Gpetada nooru-
kit vOi taiskasvanut inimesi usaldama, kui
teda on lapsepdlves sageli- petetud. Raske on
saada heaks ainuuksi mone taiskasvanu so-
nadest, kui lapsepdlves pole laps tundnud
kaastunnet, teisele inimesele heategemise va-
hetut r6dmu. Taiskasvanult pole Ule6d vOoi-
malik saada tahtejduliseks ja julgeks inime-
seks, kui koolieas pole dpitud oma arvamust
avaldama ja julgelt tegutsema. Muidugi,
hiljem elu midagi muudab, teeb oma korrek-
tiivid, kuid just selles eas pannakse alus ini-

mese iseloomujoontele. Selleparast on kdlbe-
lis-esteetiline kasvatus koolieelses ja noore-
mas koolieas kooli ning perekonna kogu kas-
vatustoo alus.

... Véhem keeruline ei ole isiksuse kuju-
nemisel ka noorukiiga. Po&hivastuolu, mis
praegu esineb teatava osa vanemate Gpilaste
elus ja pidurdab nende kolbelis-esteetilist
arengut, seisneb selles, et Uhest kiljest on
nad fuusiliselt ja moraalselt juba valmis osa-
vBtuks Uhiskondlikust tootmistegevusest, tei-
sest aga — tegelik kasvatus ja pedagoogilise
protsessi organiseerimine ei taga mitmetel
juhtudel selleks vajalikke tingimusi, hoiavad
neid avalikult hoolealuste, pidevalt kontrolli-
tavate inimeste seisundis, kes pole veel suute-
lised iseseisvateks vastutusrikasteks otsus-
tusteks, valikuteks ja tegevuseks. Seda vas-
tuolu arvestades on lihtne mdista oluliste
puuduste pohjusi Uhe osa koolinoorsoo kasva-
tuses, poliitilise naiivsuse ja vastutustundetu
toossesuhtumise ilminguid. See jatab oma
jalje inimeste kodlbeliste omaduste kujunemi-
sele.

Ja siin on koolielus vaja veel palju ara
teha: kull tdnapéaeva toostuse baasil Speta-
mise tootva todga Uhendamisel, kull opilas-
organisatsioonidel ja dpilasomavalitsusel.

Tegelikult huvitab ju iga kasvatajat, kui
efektiivseks osutub isiksuse kdlbelisel kujun-
damisel see vdi teine pedagoogiline madjutus.
Et aga kdlbelises kasvatuses kindlat peda-
googilist liini kavandada ja ellu rakendada,
on vaja teada kollektiivi vdi isiksuse kol-
belise arengu taset. Selleks aga peame os-
kama seda tundma 8ppida, mdota, kasvatus-
t60 edukuse ule otsustada teatavate néita-
jate pohjal. Nii teadlasest uurija kui ka Ope-
taja vajavad Opilaste kolbelise kasvatatlse
tundmadppimise erimetoodikaid. Uht sellist
efektiivseks osutunud metoodikat tutvustab
A. Herzeni nim. Leningradi Pedagoogilise
Instituudi Sppejoud M. Kazakina (3).

Seda metoodikat katsetati grupi Lenin-
gradi koolide Opetajate osavotul viie aasta
kestel noorukite ja vanemate Opilaste kollek-
tiivides ning see kandis tingnimetust «elu-
lised situatsioonid». Selle abil dnnestus ula-
tusliku aja jooksul otsekui esile kutsuda neid
vOi teisi tegusid, suhteid ja kaitumist ning
neid ilminguid sihipéaraselt jalgida.

Kuidas see tundmadppimine toimus?

Klassijuhatajatel olid ebatavalised péevi-
kud, kus nad kindlal viisil hindasid klassi
kdigi Opilaste kdlbelist kasvatatust. Verti-
kaalis olid kirjas kdigi Opilaste nimed, hori-
sontaalis — mitmesuguste ettevdtmiste ja
situatsioonide nimetused: t66 sovhoosis, lau-
paevak, luuledhtu, matk, komsomolikoosolek,
vahetund . .. Mingis Uhes situatsioonis suu-
dab Opetaja ndha ja hinnata kd&ige rohkem
viit Opilast. Kuid pika aja kestel koguneb
sustemaatilisel vaatlusel sisukat informat-
siooni iga Opilase kohta. Hindamine toimus
Opetajale harjumuspérases viiepallistuisteemis,
milles eristati kaht naitajat — ettevdtmi-
sesse ja inimestesse suhtumist. MJdistagi on
nimetatud naitajad vaid isiksuse suunduse
Uldistatud karakteristikuiks.

Kujutlegem kdige tavalisemat situatsioo-
ni — korrapidamist. Paar naidet. Uks &pi-
lane, range ja tapne kodigis oma toiminguis,



oma nduetes kaaslastele ja nende kaitumisele,
on Uhtaegu ka hea. Ta lahutab kaklevad
poisijdmpsikad ja sisendab neile midagi, sa-
mas ka lepitab nad. Klassijuhatajal on 8igus
tema kaitumist hinnata «viiega», sest tege-
vusse suhtumise kérge tase oli Uhinenud ini-
mestesse suhtumise korge tasemega. Teine
Opilane kasutab aga oma «ametiposti» Kka-
mandamiseks, oma vOimu naitamiseks teiste
ule kas vOi kehalist joudugi appi vottes.
Modistagi péalvib selline kaitumine kdlbelise
arengu seisukohalt madalat hinnet, kuigi va-
liselt v6ib see positiivseid tulemusi anda.

Nimetatud metoodika kasvatuslik otstarbe-
kus seisneb selles, et see nduab Gpetajalt iga
kord Uhe v0i teise situatsiooni olemuses, isegi
objektiivselt kasuliku tegevuse kaugeltki
alati mitte Uhetdhenduslikes motiivides sel-
gusele joudmist. Selle kaudu saab selgeks,
et kaitumise kolbelist vaartust ei saa mdoodta
Uksnes kriteeriumiga «tegi — ei teinud*.
Oma Opilaste kasvatatuse ja kd&lbelise palge
ule Oppisid Opetajad otsustama mitte stiihi-
liselt ja intuitiivselt, vaid Opilaste tegeliku
kaitumise, nende tegevuse konkreetsete fak-
tide pohjal, mida fikseeriti ja mdddeti vas-
tavalt kindlaile naitajaile. Selle metoodika
kasutamine stimuleeris Opetajad loomingule,
16i nende tddle huvitava psiihholoogilise all-
teksti, surus sellest vélja argirutiini. Loomu-
likult pole see ainuvdimalus Gpilaste kélbelise
arengu moodtmiseks, kill aga uks selliseid,
mis kutsub samas suunas edasi otsima.

Opilaste kdlbelise teadvuse kujundamine
kdigil dpetamise ja kasvatamise etappidel on
Uks esm-aj argulisi pedagoogilisi Ulesandeid.
Ehkki see leiab aset mitmesuguste sotsiaal-
sete tegurite mdjul, dpilaste igapaevatoimin-
gute ja mitmesugustes tegevusliikides osale-
mise protsessis, on selles suur tahtsus sihi-,
kindla kolbelise hariduse sisteemil, mis va-
rustab 8pilased teadmistega heast ja kurjast,
oiglusest, kohusest ja slUdametunnistusest,
aususest, samuti kolbelise harituse tundma-
Oppimise ja mdotmise susteemil.
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Teadvuse osa kdlbelises
eneseregulatsioonis

kaitumises ja

Kdlbeline kasvatus peab andma inimesele
vOime teadlikult motiveeritud kaitumiseks,
kdlbelisteks pingutusteks moraalse valiku te-
gemisel ja aktiivseks vastupanekuks moraali-
normide rikkumisele. Muutuv keskkond pa-
kub ka noukogude inimesele pidevalt olu-
kordi, kus tuleb valida jargnev toimimis-
viis. Valik eeldab kaalumist ja otsustamist
(mdlemad baseeruvad motlemisel). Otsusta-
mine on aga Uuhtlasi eeloleva kaitumise ole-
tatavale tagajéarjele hinnangu andmine, mil-
lele jargneb sisekask tegutsemiseks: Oige —
tee!, vale — é&ra teel. Siit tuleneb ko&lbelise
kasvatuse suund isiksuse kaitumist reguleeri-
vate mehhanismide kujundamisele, milleks on
pohiliselt teadvus, tahe, vastutustunne ja
sidametunnistus.

Kolbeline teadvus on sotsiaalne kategoo-
ria, Uhiskonna mdju tulemus, milles olulisel
kohal on suhtlemine ja avalik arvamus. Kol-
belise teadvuse struktuuriski eraldame kahe-
suguseid komponente. Need on uUhelt poolt
normatiivsed ja hinnangulised, mis kindlus-
tavad kdélbelise teadvuse suunduse (teadmi-
sed, mdisted, printsiibid) ja pusivuse (hin-
nangud, enesehinnang, kriitilisus), teiselt
poolt regulatiivsed-energeetilised, mis on seo-
tud tegutsemisele suunavate tundmuste,
veendumuste, tahte ja motivatsiooniga (6).

Kasvatusvahendite mdju teadvusele saab
hinnata alles siis, kui kasvatatav on aseta-
tud moraalse valiku situatsiooni. Valikute
puhul toimub teadvuses tegude hindamine,
pdhjendamine ja mdtestamine. Tegutsemisel
aitab valikut teha motiiv kui kaitumise otse-
regulaator, mis annab impulsi tegutsemiseks.
Motivatsioon on subjekti hinnangute-soovide-
sisekaskude teadlikustatud susteem. Kolbe-
lise kasvatuse pdhikusimus ongi teadvuse ja
kaitumise Uhtsuse tagamine.



Selleks peab kasvatus teadvust varustama
kdlbelise pagasiga (ideaalid, veendumused,
hinnangud), mis aitavad viia eneseregulat-
sioonile, kasvatusobjekti muutumisele ennast
tunnetavaks, kontrollivaks ja suunavaks
subjektiks. Selline muutumine on vdimalik
Uksnes aktiivses tegevuses, milles inimene
realiseerib oma suhtumised ja hinnangud.
Eelnev on aluseks ka kdlbelise kasvatuse mee-
todite rakendamisel. Tugineda tuleb pohili-
selt valikuid vdimaldavale praktilisele tege-
vusele (Ulesannetele) ja elulistele situatsioo-
nidele. Seda laadi meetoditega peab kaas-
nema teadlik ja slstemaatiline vaartusorien
tatsiooniline tegevus, Oigete hinnangute ku
jundamine. Selleks kasutatakse pohiliselt
situatsioonide analtiisimeetodit, kus kasvata-
tav suunatakse arutelu kaudu iseseisvate
hinnangotsustusteni. Kdik see, mida inimene
peab heaks ja 6igeks, mis on talle subjek-
tiivselt tahenduslik, maarab tema sisemise
valmisoleku vahsmdju vastu votta ning rea-
liseerida see oma kaitumises.

Soov ja valmisolek oigesti toimida reali-
seerub vastavaks kaitumiseks siis, kui kasva-
tus on mdjustanud teadvust jargmiste etap-
pide kaudu:

O laps peab normist vdi Ulesandest aru
saama, moistma selle sisu, teadvustama idee
vajalikkuse (millel vdib olla nii Ghiskondlik
tdhtsus kui ka isiklik huvitatus);

[0 peab esitatud ndudmisse suhtuma posi-
tiivselt, tunnustama seda kui head ja diget;
[ normi vdi Ulesande andmine peab teki-
tama lapses valmisoleku, soovi v6i tahtmise
seda realiseerida oma kaitumises, tegevuses;
O samaaegselt tuleb pakkuda ka situat-
sioone, kus kasvatatav saab rakendada
omaksvoetud norme, véaljendada oma tead-
misi, arusaamu, valmisolekut.

Kui need tingimused pole taidetud, jaab
laps kasvatuse objektiks, kes pole v&imeline
eneseregulatsiooniks. Kasvatus peab joudma
selleni, et laps ise puudleks tadiskasvanu poolt
seatud ideaalini kui subjekt, kes loob aktiiv-
selt vBimalusi ideaali saavutamiseks.

Kasvatuse edu soOltub sellest, kuivord va-
line (suhted, tegelikkus) vastab inimese
ootustele ja vajadustele. Kdolbeline kasvatus
peab v8imaldama rahuldustunde (ka suuU-
tunde) labielamist. Moraalne rahuldus tekib
siis, kui valine ndudmine vdi norm on sub-
jekti suhtes oluline (hinnatud positiivseks),
kui selle jargimine aitab rahuldada tema va-
jadusi. Ootuste ja taotluste maar aga oleneb
enesehinnangust (vaarikus, au, uhkus, enese-
usaldus, eluplaanid) — see annab tugeva
sisemise motivatsiooni kasvatusmodju vastu-
vBtmiseks v6i selle tdrjumiseks. Opilased
alluvadki kasvatusele erinevalt: ndudmised
voivad olla Uhtedele olulised, teistele vahe-
olulised, kolmandatele ebaolulised (on toimu-
nud hindamine) (3). Sotsiaalselt hinnatud
normide ja ndudmiste tunnustamine, nende
jargimine (omaksvdtmine) tagab inimese

adekvaatse kohanemise Uhiskonnas, veel
enam — aktiivsuse iseenda muutmisel ning
tingimuste loomisel oma eesméarkide ja ideaa-
lide saavutamiseks. Kui subjektiivne aspekt
kaob, kaotab kasvatus mdgju, kasvatatav jaab
passiivseks.

Seega kerkib kasvataja ette probleem, kui-
das muuta kehtivad véaartused subjektiivselt
tahtsaks. Voi teisiti — kuidas muuta Uhis-
konnas valjakujunenud, tunnustatud ja hin-
natud normid kasvandiku sisemisteks v&ar-
tusteks?

Vaartuste osa kolbelises kasvatuses

Vaartus on kolbelise kasvatuse pdhikategoo-
ria, mis realiseerub eetika vastandnormides
«hea» ja «halb».

Vaartus valjendab inimese praktilist suh-
tumist nahtustesse, naitab nende tahtsust voi
vastavust vajadustele.

Vaartusstruktuuri kandjaks on tsentraal-
sed vaartused, nn. vaartusorientatsioonid,
mis kujutavad endast hierarhiliselt korras-
tatud ja sisemiselt organiseeritud hoiakute
ststeemi. Olulisel kohal on siin emotsionaalne
element. Vaartused avalduvad suhtumistes
ja hinnangutes. Jarelikult on kdlbelise kas-
vatuse oluline probleem suhtumiste sisteemi
kujundamine.

Teadvuse po6hiosa on teadmised, kuid ka
informatsioon Kinnistub pdhiliselt vaartuse-
lises vormis — hinnangute, normide ja vaar-
tuste kujul. Ometi ei teki alati vastavust
otsuse ja sellele jargneva kaitumise vahel.
Seeparast ei saa vaartuse interioriseerimise
naitajaks lugeda teadmisi («teadsin kull, et
ei tohi» vOi «teadsin kull, et peab»), kui
need pole omandanud vaartuste vormi. Uks-
nes informeeritus olukorrast ei vdimalda 0i-
gesti otsustada ja toimida, kui sellega ei
kaasne hoiakuteks kujunenud kogemused ja
neid saatvad emotsioonid. Vaartusorientat-
siooniline tegevus pole moeldav valjaspool
emotsioone (r6dm, rahuldus, hébi, hirm jne.).
Seetdttu ei saa kdlbelist kasvatust lahutada
tundmuste kasvatamisest. Kommunistliku
kasvatuse phaktika ja teooria ees seisab aga
probleem — kui palju pakkuda intellektuaal-
set, kui palju emotsionaalset, kuidas uhen-
dada Opetamine ja kasvatamine?

Kui kasvatuses prevaleerib tunnetuslik ele-
ment (mdistusliku kilje ulehindamine), kui
hinnangudki antakse katte valmisinformat-
sioonina, siis jduame moraliseerimiseni. Voi-
me kalduda ka rigorismi, kus kehtivad vali-
sed mdjustusvahendid — ké&sud, keelud, kor-
raldused. Sdnainflatsiooni tulemusena Kkuju-
neb valja normide valise tunnustamise ja
sisemise kaitumismudeli (sdna ja teo) erine-
vus. Modistusega 0Oigeks tunnistatud vaated
kujunevad tegevuse motiiviks ainult siis, kui
nad saavad subjektile vaartuseks.



Valikuvdimalused meie sotsiaalses elus Uha
avarduvad, seega ka vaartuste osatahtsus
kasvab. Vaartushinnang mingile objektile
saab hiveks, mida inimene oma tegevuse
kaudu putab saavutada. Subjektiivne vaar-
tustatus tagab aktiivsuse, enesemobilisat-
siooni ja vastutustunde.

Vastutustunne on kd&lbehse kupsuse pea-
mine tunnus. Kolbeline kipsus on sisemise
vabaduse tajumine, teadmine, kuidas antud
olukorras toimida. Vastutustunne on seotud
motlemisvdime, hinnangute ning tahtejouga.
Nii vdimegi o6elda, et vastutustunne on ini-
mese vdime oma tegude vdi kaitumise taga-
jargi ette naha, neid eelnevalt hinnata ning
vastavalt oma otsustusele toimida. Kui tkski
nimetatud lulidest valja jaaks, ei saa raa-
kida vastutustundest.

Vastutustunnet toetab sutdametunnistus,
inimese kaitumise isereguleerija, mis toimib
enesehinnangu pdhjal, oma kaitumise ja ul-
dise moraali vordlemise teel. Sudametunnis-
tus vOib avalduda suutundena, kahetsusena,
hébina vdi ka k&lbelise rahuldusena. Eelne-
vast selgub, et nii vastutustunne kui ka su-
dametunnistus on eelkdige seotud hinnangu-
lise tegevusega, Uhe vGi teise teo wvaartus-
tamisega (4).

Vaartusi ei loo iga pdlvkond uuesti —
need parandatakse kultuurilise kogemusena:
koos looduses ja Uhiskonnas valitsevate sea-
duspérasustega antakse edasi ka hinnangud,
mis on hea, halb, ilus, inetu, kuidas elada (7).

Vaartused liidavad inimesi sotsiaalsesse
tervikusse, kus nende tegevusel on selles Uhis-
konnas tuupilised sihid. Just Uhiste ja tuupi-
liste vaartuste omandamine tagab sotsiaal-
selt vastuvdetava kaitumise. Uhiskonna pdhi-
vaartuste mitteomandamine viib vastuollu
uhiskonnaga (8).

Kasvatuse tulemuste Uule saab otsustada
alles selle jargi, kui stigavalt ja kindlalt on
uhiskonna véaartused realiseerunud isiksuse
psuidhilises struktuuris. Véaartused (nagu ob-
jektiivsed t6edki) on kasvatatava ees esialgu
kui midagi valist, mis tuleb teha teadvuse
orgaaniliseks koostisosaks.

Eneseteadvuse osa kdlbelises arengus

Voime ise oma kaitumist juhtida pd&hineb
arenenud eneseteadvusel. Mis teeb inimese
autonoomseks valise suhtes, iseseisvaks?
Seda vdimaldab kdrge enesehinnang — au,
vaarikus, eneseusaldus, tegutsemiskindlus,
veendumuste sligavus, Vvastutustunne. St
kasvab suur ndudlikkus iseenda suhtes. Ene-
setunnetusest saame raakida siis, kui inimene
teab, milline ta olla tahab, kui ta on vdime-
line oma kaitumist ise kontrollima, vordlema
teistega, ennast kdrvalt vaatama, hindama
ennast «sotsiaalses peeglis». See on reflek-
siivne eneseregulatsioon, milleni joudmiseks

on inimene labi kainud pika ajaloolise aren-
gutee.

Sotsiaalse struktuuri keerustumine, eriti
klasside tekkimine viis moraalse regulat-
siooni mehhanismide muutumisele, mis aval-
dus ilmekalt individuaalses eneseteadvuses.
Kdigepealt eraldus teo ja tagajarje motiiv,
mis on seotud vastutusega, eriti selle sise-
miste tegurite ja pdhjustega. Uue tdhenduse
sai stUtunne, mida ei seota enam kattemaksu
ja nuhtlusega, vaid viiakse Uhendusse auga.
Sudtunne on tugevam habist. Au aga allub
moraalse eneseteadvuse kontrollmehhanis-
mile. Suludiolekutunde keerustumine raagib
inimese eneseteadvuse arengust, mis vdimal-
dab «vdlised» moraalsed hinnangud kanda
isiksuse seesmisse subjektiivsesse maailma.
Need avalduvad kélbeliste motiivide ja oma-
dustena. Pidevalt areneb kdlbeliste mdistete
stisteem. Seega on indiviidi moraalse enese-
teadvuse kiupsemise protsess olnud pikk ja
keeruline. Kdlbelised hinnangud on muutu-
nud koos formatsioonide vaheldumisega.

Hea ja halva mdistmise pedagoogilisi
aspekte

Kdlbeline hinnang véljendub kdige uldise-
malt eetika lahtekategooriates — headuses
ja kurjuses.

Hea ja halva vastandlikkus toob kaasa
kdigi moraalindhtuste polaarse suhtelisuse.
Mida hinnata heaks? Mida pidada halvaks?
Alates Platonist on peetud heaks seda, mis
viib Uhis(inim)konda progressile. Fr. Engels
on juhtinud tahelepanu sellele, et aegade
jooksul on hea ja kurja mdiste muutunud
peaaegu iseenda vastandiks. Otsides hea t&-
hendust, on filosoofid pidanud selleks kull
naudingut, meeldivat, kasulikku, enesetéius-
tamisele viivat, Oilsat eesmarki jne. Head on
peetud ka seletamatuks. V. I. Leninilt saame
teada, et otstarbekalt kaituda on hea — sel-
les kasitluses on rdhk asetatud inimkonna
praktikale, mis on Kkinnitanud, et inimsu-
hete siijuvus on koostdd korraldamiseks ja
psuihiliseks tasakaaluks héadavajalik. Hea
ilmneb tegudes, kaitumises ja suhtlemises.
Hea stunnib korvuti halvaga. Kasvatada hea-
dust tahendab vdidelda selle antipoodiga —
kurjuse, vale, inetuga. Kdlbeliste hinnangute
kujunemisel ei tohi péaaseda mdjule nega-
tiivne.

Moraali kategooriatel on olemuslikult hin-
dav, kaskiv ja motiveeriv iseloom. Samal ajal
véljendab moraalne hinnang teatud inim-
grupi huve ning saab sellisena grupi liikme-
tele moraalseks ndudeks vdi kéasuks. Kas im-
peratiivne kollektiivne hinnang muutub ka
uksikisiku kaitumise motiiviks, oleneb suurel
maaral valistest stiimulitest, emotsioonide ar-
vestamisest ja tunnustamisest.

Kasvatatava positivne mdjustamine on



tegelikult tema kaitumisele Gige ja &iglase
hinnangu andmine. Kuid siin seisamegi prob-
leemi ees. Kas moraalse hinnangu Kkritee-
riumiks on tegu ise (selle tulemus) vdi teo
motiiv? Kas peame hinnangu andma eesmar-
gile vdi vahenditele, millega puutakse ees-
margini jouda? Eesmark vdib olla &ilis, aga
tee selleni vastuolus uldkehtiva moraaliga.

Korgelt kdlbeliseks saame hinnata inimest,
kes oma kaitumises valdib halba ning soori-
tab alati maksimaalselt vaartuslikke tegusid
(tubli tootaja, hea perekonnainimene, hoolit-
sev ema, aktivist), kuid kdige tahtsam —
voitleb seejuures aktiivselt kdige vastu, mis
on halba ja inetut tema Umber. Kdlbelisuse
niisuguses kasitluses avaldub meie aktiivse
eluhoiaku ideaal, mille seadis NLKP XXV
kongress. Aktiivne eluhoiak valjendub seisu-
koha v8tmises ning vastavas aktiivses Um-
berkujundavas tegevuses. Kuid selleski vali-
selt diges kaitumises vdivad motiivid olla
kdlbelisest aspektist vahehinnatavad, isegi
negatiivset laadi (egoism, auahnus, soodus-
tuste teenimine). Kuidas jouda kasvatuses
selleni, et tegude motiiviks kujuneks sisemine
vajadus headuseks, hoiak positiivsele?

Hea ja halva mdistmisele panevad aluse
esimesed eluaastad, millal laps saab hoolit-
suse ja helluse kaudu tunda, mis on hea.
Tema loomulike, eluliste vajaduste rahulda-
mist saadab monu- ja rahulolutunne. Hea
tundmine tekitab tldise tundlikkuse ja tund-
muslikkuse, mis on edaspidises kolbelises
arengus ndudlikkuse ja aktiivsuse Kkujune-
mise eelduseks. Oppinud tundma heast tule-
nevat rahulolu, pole vdimalik enam leppida
halvaga. Inimene mobiliseerib ennast hea
nimel, asub halba tdrjuma, kdrvaldama,
ndudku see kas vodi voitlust ja loobumisi.

Kui lapse digustatud ndudmistele ja vaja-
dustele ei ole reageeritud, kui tal on alati
halb (aga vOrdlus heaga ju puudub!), siis
on peagi tulemuseks resignatsioon, allu-
mine — nii peabki olema! Laps lepib olu-
korraga, sest ta ei tea midagi heast. Kujuneb
valja tuimus, Ukskdiksus, passiivsus. Korge-
mad vajadused jaavad vélja arenemata. Hin-
nangute suunitlus vdib sattuda vastuollu uld-
kehtivate vaartustega. Kui lapsel kasvueas
ei teki headuse, Ornuse ja kaastunde jaga-
mise kogemust, jadb ta tunnetelt alaarene-
nuks (9).

Siit pedagoogiline jareldus — esimestel
eluaastatel peab laps harjuma heaga, tunne-
tama soojust ja tahelepanu. Eneseteadvust
arendades rohutame, et laps on tubli, abi-
valmis, arukas, moistmaks, et temas hinna-
takse headust ja sellepéarast teda armasta-
takse. Armastus ja tahelepanu, mis ei toetu
positiivsele lapses, vdib esile kutsuda hoopis
kiulmuse ja pretensioonikuse. Vaiksena torju-
tud lapsel jaab enesehinnang madalaks, su-
veneb kartlikkus, teesklemine ja abitus. Kas-
vades selgub, et enda maksmapanekutung
leiab véljenduse jou ja johkruse abil voi

pdgenemise kaudu kujutletud haigusse, abi-
vajaja rolli (passiivne alisturhine). Nii kurjus
kui ka teesklus on emotsionaalse nalja taga-
jarg.

Kasvatuses seisame mitmete probleemide
ees. Kuidas sailitada tung positiivsele? Mil-
lal ja millest algab wvahetegemine, et laps
halba ei hindaks heaks (et v&artusteks ei
kujuneks negatiivne)? Millal algab Ilapsel
arusaamine oma osast hea saavutamisel?

Varasest east alates toetume kd&lbelises
kasvatuses lapse eneseteadvusele. Esimene
staadium selle arengus on Uleminek sihipa-
rastele tegudele, mille eesméark ja tulemus
teadvustatakse tdiskasvanu abiga. Kasvataja
ulesanne on juhendada selle taitmist, aga
kdige tdhtsam — innustada saama r66mu-
elamust heast teost. Nii kujundame suhtu-
mise, mis aitab tdsta enesehinnangut. Enese-
teadvuse areng jouab tegevuse mdistmiselt
isiklike omaduste mdistmisele: missugune ma
olen? mida suudan?. Jark-jargult omandab
laps mangureeglite kaudu ka sotsiaalsed
normid ja hinnangud. 2—3-aastane laps hak-
kab koike aktiivselt tdhele panema, talletama
kujutlusi, Umbrusega tekivad tundmuslikud
seosed. Seepdrast peabki olema tagatud nii
fuusiline kui ka psuthiline heaolu, sest sel-
lega pannakse emotsionaalne alus enesevaar-
tusele ning hea ja halva kaitumise mdist-
misele. Juba sellel perioodil ilmub stdame-
tunnistuse (siime) algeid: taiskasvanu rea-
geeringud (kuri pilk, range sdna, eemaldu-
mine) panevad last tundma, et ta on korvale
kaldunud reeglist. Konfliktid on vahel vaja-
likudki: siis laps elab labi lepitusega kaas-
neva r66mu, hea (enne seda oli vaga paha).
Sellises konfliktis ei tohi aga lapsel tekkida
mahajéaetuse tunnet.

Mina-tunde tekkimist saadab enamasti
trots, mille kaudu laps annab teada, et ta
vOib ise oma tegevust juhtida. Pahanduse
korral voib ta modista, et ta ise oh selle
pdhjustaja, et ta oleks vdinud selle tegemata
jatta. Koos sellega elab 4—5-aastane laps
labi kahetsus- ja sultunde.

Peagi kujuneb vélja kooliks vajalik oma-
dus — uUlesandeteadvus, s. t. vdime plaanipa-
raselt tlesandeid téita. Plaan sisaldab endas
sihte, voOetud kohustusi ja sustemaatilist
enesesundi nende taitmiseks. See tdhendab
oma kaitumise tagajargede ettendgemist, mis
viibki vastutustunde kujunemisele. Uha enam
kasvab soov vabaneda taiskasvanute juhti-
misest. Koos sellega areneb v8ime oma tege-
vust ise kolbeliselt kontrollida ja korrigee-
rida. Et aga elukogemuste véahesuse tottu
puudub vaartusastmestik, vdetakse hinnan-
gud kergesti Ule omaealistelt ja juhuslikelt
kaaslastelt. Seeparast ongi algklasside kasva-
tust6os olulisel kohal kdlbelisi hinnanguid
pakkuvad vestlused, lugemispalad ja kaitu-
mise analuisid. Kainiku kaebaminegi on ena-
masti Kkinnituse otsimine oma senisele eba-
kindlale hinnangule asja kohta. (V&ib-olla



Viktori lumestédomine polegi halb tegu?) Kae-
vates saab laps teada, kas tal oli digus ja kas
ta peab seda ka kaaslasele utlema. Taiskas-
vanu toimib oigesti, kui ei lukka last sel
puhul &ra, vaid kasutab situatsiooni vaartus-
orientatsiooniliseks kasvatuseks, sealhulgas
kriitilise ja aktiivse suhtumise kujunda-
miseks. Algklassides on vdimalik jéuda sel-
leni, et dpilane markab vigu enda ja teiste
juures, annab neile 6ige hinnangu ja astub
vastu halvale kollektiivis, kuhu ta kuulub.
See on aluseks edaspidises vastutustunde
arengus.

Noukogude inimese kdlbeline kasvatatus
tahendabki kolbelise teadvuse sellist taset,
mis tagab teadliku kaitumise, motiivi ja teo
Uhtsuse. Selline tase ilmneb vaba valiku tin-
gimustes, kui normi tditmisega ei kaasne
subjektile kasu ning kus norme pole tugev-
datud valise kontrolliga. Tegu toimub siis
seesmiselt ja on ko&rgkdlbelise teo wvaartu-
sega.
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Abikaasade
suhted ja
perekondlik
kliima*

AITA TAVIT,

TRU perekonnauurimisrithma
juhataja, vanemteadur

Sissejuhatus

Kogu lapse kasvatamise ja Opetamise sus-
teem sotsialistlikus Uhiskonnas on rajatud
lapse positiivsele mdjutamisele perekonna ja
thiskonna poolt ning suunatud kasvatama
temas ustavust kodumaa vastu, kujundama
kommunistlikku tddssesuhtumist ja ette val-
mistama aktiivseks osavOtuks kommunistli-
kust Ulesehitustoost (1, Ik. 8, § 1).

Esimestel eluaastatel, mil kujunevad lapse
«MINA» pdhiomadused, on perekond talle
esmane sotsiaalsete suhete mudel. VVaga olu-
line on, et laps tunnetaks sellel ajajargul
vanemate sudamlikkust ja poolehoidu, kodu
sooja ning toetavat 6hkkonda, mida suuda-
vad luua ainult Uksteist armastavad ja mdist-
vad abikaasad.

Kaesoleva kirjutise eesmark ongi anda dpe-
tajatele mdningat teavet neist tegureist, mis
nii vd8i teistsugusel viisil vdivad mdjutada
abikaasade suhteid ja kodu emotsionaalset
kliimat.

Perekondlik kliima ja selle isearasused

Perekonnas pdimuvad omavahel tihedalt suh-
ted mehe ja naise, vanemate ja laste, ddede
ja vendade ning teiste peres elavate inimeste
vahel. Seega kujutab perekond endast isik-
sustevaheliste suhete keerulist susteemi.

Et isiksustevahelistes suhetes realiseerub
alati subjektiivne psuhholoogiline faktor,
peegeldavad need suhted selgelt iga suhtleva
paari v8i grupi omapara. Eriti suur on psuh-
holoogilise faktori osatahtsus perekonnas,
sest perekondlikud sidemed ei rajane uksnes

* Kaesoleva artikliga putame anda lisama
terjali perekonnadpetuse Opetajatele.



alatistel kontaktidel, vaid ka uUhtekuuluvus-
tundel, emotsionaalsel kaasaelamisel Ukstei-
sele jms. Vastastikuses suhtlemises ja koos-
t6ds ilmnevad perekonnaliikmete vaartuste,
vajaduste ja ndudmiste isedrasused. Tekivad
kindla suuna ja iseloomuga tunded, suhtu-
mised, kaitumisviisid ja ootused Uksteise suh-
tes; arenevad vélja perekonnaliikmete koos-
toovormid.

Kdoige selle tulemusena kujuneb perekon-
nas spetsiifiline emotsionaalne atmosféaar,
perekondlik kliima, mis suures osas koosneb
pereliikmete vastastikustest tunnetest, tege-
vustest, valmisolekust kindlal viisil reagee-
rida Uksteise tegudele ja sOnadele. Milline
kliima perekonnas domineerib, sdltub pere-
lilkmete vaheliste suhete tuubist.

Konjunktiivsed (Uhendavad) suhted pere-
konnas uldjuhul liidavad tema liikmeid oma-
vahel ja soodustavad positiivse 6hkkonna ku-
junemist. Niisugused suhted tekivad siis,
kui pereliikmed jagavad uUhiseid eesmarke ja
nende saavutamine toob igalhele mingisu-
gust rahuldust. Pereliikmed on siin vastas-
tikku sdltuvad, soovitavad ning Uksteisele
vajalikud. Valitseb vastastikuse abi ja hoolit-
suse vaim. Kui monel pereliikmel on eba-
meeldivusi v8i raskusi véljaspool perekonda,
siis oma perekonnaringis leiab ta kd&igepealt
moistmist ja toetust, mis aitab raskusi ker-
gemini taluda ja uletada. Konjunktiivsed
suhted varieeruvad ndrgast poolehoiust kuni
taieliku kiindumuseni. Niisuguste suhete te-
ket soodustab ausus ja avameelsus suhtle-
mises, Vvastastikune lugupidamine, Kkiindu-
muse, austuse ja tahelepanu Uhine valjenda-
mine Uksteise suhtes. Konjunktiivsed suhted
aitavad kaasa Uksteise paremale mdistmisele,
soodustavad pereliikmete ootusparast kaitu-
mist.

Disjunktiivsed (lahutavad) suhted aga pea-
aegu alati viitavad tulidele perekonnas, mis
tdendoliselt pereliikmeid Uksteisest eemalda-
vad. Disjunktiivsete suhete puhul puudub ta-
valiselt asjadesse, nahtustesse ja Uldse elusse
suhtumise Uhine platvorm. Pereliikmed, voi
moni neist, on muutunud teistele (kellelegi)
soovimatuks objektiks. Naiteks mees naisele,
vaimees vdi minia ammale, aga ka vastupidi.
Disjunktiivsete suhete skaala vdib varieeruda
ndrgast sallimatusest kuni taieliku vihkami-
seni. Vastumeelses vdi vihatud inimeses néa-
hakse peamiselt neid jooni, mida endale pee-
takse sobimatuteks ja vastuvOetamatuteks.
Temast luuakse kujutlus kui halvast vdi
vahevaartuslikust inimesest ning vastavalt
sellele temaga ka kaitutakse. Pole sugugi
harvad juhud, kus vastumeelse inimesega
suhtlemisel ei peeta kinni konventsionaalse-
test (kultuuris valjakujunenud) kaitumisnor-
midest ning véljendatakse avalikult oma hal-
vakspanu ja sallimatust. Vd&imaluse korral
hoidutakse suhtlemisest sellise inimesega.
Kui see mingil pdhjusel pole vdimalik (nait.
elatakse abikaasa vanematega koos), voe-

takse sisse «kaitsepositsioon»: v@imalikult
tapselt pultakse jalgida vastaspoole kaitu
mist, miimikat, vihjeid jne. Selline olukorra
korge teadvustatus tekitab pusiva valmis-
oleku «vastuloogiks», soovi mitte mingil
juhul véljendada véhimaidki jareleandmise
marke. llmselt sellest tulebki, et konfliktis
olevad pereliikmed ei suuda uUksteist mdista,
neil puudub selleks valmisolek. Disjunktiiv-
sete suhete kujunemise allikad perekonnas
vdivad olla vdga mitmesugused: sagedamini
tekivad nad pereliikmete vajaduste, vaar-
tuste ja kaitumise kokkusobimatusest.

Seega on perekondlik kliima maaratud eel-
kdige perekonnasiseste suhete eriparaga.
Juhtivat osa suhete kujundamisel aga eten-
davad abikaasad, kes on uhtlasi ka vane-
mateks.

Abielulist suhtlemist mdjutavad tegurid

Seoses perekonnaelu demokratiseerimisega
on abikaasade suhete iseloom Uha rohkem
maératletud nende sobivuse astmega. Paljud
uurijad peavad sobivust perekonna stabiil-
suse, konfliktsuse psuhholoogilise kliima jms.
pohifaktoriks. Siinjuures aga rdhutatakse, et
abieluline sobivus on mitmetahuline faktor,
sest abielu — perekonna suhetes pdimuvad
isiksustevaheliste suhete eri tasandid: psih-
hofusioloogiline, psuhholoogiline, sotsiaal-
psthholoogiline ja sotsiaalne (7). R&akides
abikaasade sobivusest, tuleb silmas pidada
kdiki erinevaid suhtlemistasandeid. Teistest
rohkem toonitatakse siiski psthholoogilist
sobivust, mille all moeldakse abikaasade ise-
loomude, hoiakute, rolliootuste, vaartuseliste
orientatsioonide jne. kooskdla. Psuhholoogi-
liselt sobivatel kaasadel on omavaheliste
heade suhete loomine kergem ja abielu tde-
naoliselt dnnelikum kui sobimatuil.

Tanapéaeval paljud uurijad peavadki abi-
kaasadevahelist suhteid abielu ©6nnestumise
peamiseks diagnoosimisvahendiks. Seetottu
on vaja selgitada need peamised tunnused,
mis iseloomustavad abikaasade suhteid dnne-
likus abielus.

Mitmete eri uurijate seisukohtade ning
meie poolt kusitletud abielulahutajate ja
noorpaaride andmete alusel iseloomustavad
onnelikus abielus olevate abikaasade suhteid
sellised tunnused nagu avatus, intiimsus,
usalduslikkus, empaatilisus, konstruktiivsus
probleemide lahendamisel ning kullaldane
enese- ja abikaasatundmise tase.

Esimesed kolm tunnust on omavahel tihe-
dalt seotud ja loovad abikaasade vahel eriti
tugeva emotsionaalse sideme ning Uhtekuulu-
vustunde. Abikaasad wusaldavad Uksteist
ning teevad kdik teineteise paremaks tund-
madppimiseks ja mdoistmiseks. Selleks infor-
meerivad nad vastaspoolt oma ootustest, tun-
netest, kavatsustest, rahulolematusest jne.



Erinevaid seisukohti arutatakse stgavuti,
valtides vastastikuseid teravusi ja naeruvaa-
ristamist. Partnerid lahtuvad mitte isikliku,
vaid mdélema heaolu taotlusest.

Abikaasade empaatilisus aitab neil pare-
mini mdoista teineteise emotsionaalseid Ule-
elamisi ja valjautlemiste varjatud motet,
taibata suhtlemise sdnadeta kulgi (miimika,
poosid, silmside jms.).

Suhtlemise konstruktiivsuse all tuleb mdis-
ta eelkdige abikaasade oskust lahendada pe-
rekonda puudutavaid probleeme ilma kellegi
enesevaarikust solvamata, kedagi alla voi
tagaplaanile surumata. Oskus konstruktiiv-
selt suhelda nduab teise inimese &rakuula-
mise ja teisele oma seisukohtade selgekstege-
mise vdimet.

Konstruktiivseks suhtlemiseks pakutakse
sageli valja mitmesuguseid nduandeid:

O arge lukake asja arutamist homsele, vaid
tehke seda kohe tana;

O oelge julgelt ja selgelt valja oma arva-
mus ning oodake seda ka partnerilt;

O enne omapoolse pretensiooni valjautlemist
moelge hasti jarele, mis teid Oieti hairis;
O aktuaalsete konfliktide lahendamisel
puudke jaada aruteldava teema piiridesse
ning hoiduge puudutamast minevikuprob-
leeme (3).

Kdullaldane enese ja abikaasa tundmise
tase on edukaks suhtlemiseks héadavajalik,
sest mitteteadmine viib kergesti mittemdist-
misele ja valedele jareldustele. Enese ja teine-
teise parema madistmise nimel on abielus vaja
arendada vaba diskussiooni kdigil tasandi-
tel (kes mida ootab, hindab, kavatseb, tun-
neb). Mdlemad abikaasad peaksid sealjuures
olema véimalikult ausad ja avameelsed ning
mitte valtima sobralikus toonis tehtud mar-
kusi (ka negatiivseid) teineteise aadressil.

Peale nimetatud tunnuste sisaldavad head
abielusuhted kindlasti vastastikust meeldi-
vust, lugupidamist ning viisakust.

Kuidas abielusuhete areng ja vastastikune
kohanemine toimub, on veel suhteliselt vahe
uuritud, mistottu kasitleme jargnevalt mo-
ningaid selle aspekte.

Abivlulised ootused ja reaalsus

Abiellumisel on igal inimesel teatud ootused
abieluliste suhete ja rollide suhtes_. Need
ootused on kujunenud inimese enda abielu-
eelsete suhtlemiskogemuste, vanematekodu,
kirjanduslike kujude, inimese lahema sot-
siaalse uUmbruse (sugulased, sdbrad, tutta-
vad naabrid) stereotutpide ning ideaalide
alusel. Selliseid ootusi v@ib jaotada tinglikult
kahte suuremasse gruppi: abieluliste pstuhho-
loogiliste suhete ning abieluliste rollide ootu-
sed.

Abieluliste ootuste nn. suhete aspekt kan-
nab praktiliselt alati romantika ja ideali-

seerimise pitserit, sest enamik abielusid sol-
mitakse tunnetest lédhtudes. Meie kusitletud
abiellujaist veidi enam kui 90%, noorpaari-
dest parast 5-aastast kooselu umbes 80%
vaitsid, et abiellusid armastusest. Armastus-
suhe kahe inimese vahel suuremal Vvoi
vahemal maaral tingib valjavalitu idealisee-
rimist, mis omakorda soodustab kdrgendatud
ootuste kujunemist abieluliste psuhholoogi-
liste suhete ja romantilise armastuse elupdli-
suse osas. Abikaasad ootavad teineteiselt pi-
devalt drnust ja hellust, kuid sageli ei suu-
deta ise samaga vastata. Kui aga uks part-
nereist peab kogu aeg jagama armastust ja
emotsionaalset toetust, saades seda vastu
véhe voi Uldse mitte, vdib ta kogeda maha-
jéetuse tunnet, mis tekitab rahulolematust
ja pingeid abielus.

Paaril tuleb alati arvestada, et armastus
on dunaamiline nahtus ja sedamédda, kuidas
abikaasad teineteisega harjuvad, muutuvad
ja kujunevad kindlaks ka nendevahelised
suhted, vdheneb tunnete teadvustatuse aste.
Romantiline armastus asendub kipse armas-
tusega. Nimetagem seda siis kaasluseks, va-
jaduseks teineteise jarele, kooselusooviks
vms. Inimesele, kes pidas abiellumist roman-
tika jatkuks, on see Uleminek katsumus. Tun-
nete vaiksem teadvustatus, igapaevaeluprob-
leemid, vasimus jms. vdivad tekitada eksi-
arvamuse, et «abikaasa ei armasta enam»
vOi et «armastus on kadunud». Kui tegemist
on sugava vastastikuse kiindumusega, mis
baseerub teineteise vaartuste hindamisel,
vOib Oelda, et armastus siiski pusib, kuigi
temast ei raagita.

Uks ebarealistlike ootuste naiteid on ar-
vamus, et juhul, kui abielueelsed suhted pole
head, siis aja jooksul (abielus) nad parane-
vad iseenesest. Loodetakse, et abiellumine,
seejarel laps, teine, uue korteri saamine jne.
lahendavad olukorra, moistmata, et tegeli-
kult lisandub pidevalt uusi lahendust ndud-
vaid probleeme ja ka endised ei kao kuskile.
Sellised abielud voivad stabiilsed olla, koos
pusida kuni Uhe abikaasa surmani, kuid sel-
line kooselu saavutatakse sageli isiklikust
onnest loobumise hinnaga.

Abieluliste rolliootuste all mdeldakse abi-
kaasade ettekujutusi ja arusaamisi oma abi-
elulistest rollidest, digustest ja kohustustest,
lastekasvatuse eesmarkidest ja vahenditest,
koduse majapidamise viisidest, mehe ja naise
osast erinevate abielu- ja perekonnafunkt-
sioonide taitjatena (lahtudes mehe ja naise
bioloogilistest, psuhholoogilistest ja sotsiaal-
setest isedrasustest).

Traditsioonilises, autoritaarses perekonnas
olid (on) abikaasade rollid suhteliselt kind-
lalt maaratletud: mehed olid pdhiliselt kodu-
véaliste, naised kodusiseste rollide kandjad.
Sellest tulenevalt olid partnerite rolliootused
selgepiirilisemad. Té&napdeva emantsipeeru-
nud Uhiskonnas on naised omandanud hulga
liselt ka koduvéliseid rolle ja on tekkinud



pakiline vajadus kodurollide Umberjaotami-
seks. See tadhendab, et abikaasade rollid ja
staatused maaratakse kindlaks nende vastas-
tikuse suhtlemise kaigus. Kuivord see uhes
vOi teises peres dnnestub, oleneb suuresti abi-
kaasade rolliootustest.

Uurimused naitavad, et naised on rohkem
rolliootusi muutnud kui mehed, eristades
vahem rangelt meeste ja naiste Ulesandeid
koduses elus. Sellest tulenevalt on tédheldatav
tendents Tollipiiride vahenemisele: olenevalt
olukorrast teevad kodutdid nii mees kui ka
naine. Samal ajal aga on sagedased juhtu-
mid, kus vahetult parast abiellumist naine
teeb meelsasti kdik t66d ise, luues sellega
stereotutibi, mille kohaselt mehel kodus tles-
andeid polegi. Hiljem, laste ilmudes peresse,
tuleb tdid aina juurde ja konflikt sugeneb
sellest, et naise koormus on liiga suur, mees
pole harjunud kodus talitama. Algtouke sel-
lise elustiili kujunemiseks aga andis naine,
kui ta abikaasapoolsest abist &ra utles.

Et rolliootused on paljuski seotud lapse-
p6lvekodus nahtuga, kus inimene omandab
esmase mudeli abielust ja maailmast uldse,
siis loodetavasti on sarnasemast keskkonnast
parit partneritel kergem saavutada mole-
male rahuldust pakkuvat elustiili. Meie uuri-
mused naitavad selgelt, et vastastikune koha-
nemine toimub seda vahetumalt, mida enam
abikaasad vastastikku teavad teineteise
ootusi. Suhe selle vahel, mida abikaasad abi-
elult ootavad ja mida nad sealt tegelikult
leiavad, avaldub otseselt nende subjektiiv-
setes abielulise rahulolu ja 6nnelikkuse hin-
nangutes.

Abikaasade isikud ja vastastikune taju

Abielludes on enamik inimestest veendunud,
et nende abielu kujuneb dnnelikuks, mdlemale
poolele rahuldust pakkuvaks ning kestab
kuni Uhe abikaasa surmani. Seda vaidet kin-
nitavad ka meie uurimused, mille kohaselt
umbes 85% abielupaaridest oli kindlalt
orienteeritud eluaegsele abielule. Peale 5-aas-
tast kooselu oli samal seisukohal veel 56%
kusitletuist. Need arvud viitavad esiteks sel-
lele, et abielu algul, kui paari suhted on
vaga emotsionaalsed ja thendavad, ei tead-
vustata abielu purunemise vdimalikkust v&i
on see vaga kauge ja dhmane. Teiselt poolt
aga naitab abielusuhete dinaamika, et ini-
mesed sageli, pole vdimelised leidma abielust
samaaegselt intiimsust ja véimalusi oma isik-
like potentsiaalide arenguks: puudu jaab
vastastikusest mdistmisest vdi siis ei ole kil-
laldaselt suhtlemisoskus!, et kindlustada
«ohutu psiihholoogiline atmosfaar».
Vastastikuse mdoistmise Uks tingimusi on
teineteise, aga ka iseenda adekvaatne taju-
mine. Abiellujate, noorpaaride ja lahutajate
uurimus naitas, et enese-, eriti aga abikaasa-

hinnangud ja valitsev abieluatmosfaar on
vastastikku tihedalt seotud. Eriti selgelt on
nimetatud seaduspéarasus jalgitav nn. piir-
situatsioonides — abiellumisel ja abielu
lahutamisel.

Abiellujad on enamikul juhtudel vastas-
tikku heatahtlikud, sallivad, kompromissi- ja
suhtlemisvalmid. Armastatud inimeses mar-
gatakse kdigepealt haid omadusi, tema puu-
duste ees pigistatakse silm kinni v38i neid
ei margatagi, loodetakse ka, et «meie armas-
tus voidab kdik». Ligi kolmandik lahutajaist
meie andmeil oli langenud viimase arvamuse
ohvriks. Abiellujate uurimus naitas, et ar-
mastatud inimese kuju luuakse endas ideaa-
lide alusel.

Abielus olles stveneb teineteisetundmine,
korrigeeruvad hinnangud. Koos vastastikuste
«avastustega» muutuvad ka suhted. Kui abi-
kaasas leitakse senitundmata meeldivaid
jooni, siis konjunktiivsed suhted vdivad isegi
tugevneda. Meie Kkusitletud abielupaaridest
umbes 10% vaitis, et viie kooseluaasta jook-
sul on positiivhe tundesuhe nende vahel tu-
gevnenud; ligi 55% vastas, et see on esialg-
sele tasemele jaanud. Negatiivsed «avastu-
sed» seevastu kutsuvad esile rahulolematust
ja pinget, eriti juhul, kui selgub, et abielu-
eelsed hinnangud olid suures Qsas olnud
hupoteesid valjavalitu kohta. Pettumisega
kaasnevad negatiivsed emotsioonid aitavad
kaasa abikaasa suhtes uue hoiaku kujune-
misele. llmekalt valjendus see lahutajate
uurimuses. Lahutavad abikaasad négid teine-
teises eelkdige ebameeldivat, vaartuslik jai
tagaplaanile. Konfliktses ja purunevas abi-
elus kujuneb uus, abielueelse perioodiga vas-
tupidine, negatiivne abikaasa kujund. IImneb
uus kaitumisetereotiip — terav, narviline,
mittemdistev. Sellistes abieludes on paari
omavaheline suhtlemine hairunud. Abikaasa-
del on raske jaada vastastikku niisama hea-
deks kui varem, kriitiline hoiak tekib aga
kdigepealt elukaaslase suhtes. Meie andmetel
lahutajad hindasid ststemaatiliselt abikaasat
endast halvemaks — vahem ausaks, usalda-
vaks, hellaks, taktitundeliseks, viisakaks.
Lahutajatel on olulisel maaral alanenud ka
enesehinnangud, kuid siiski tunduvalt vahem
kui abikaasale antavad hinnangud (4). Kui
abielus laheb kdik hasti, tundub abikaasa
armastusvaarsem, nagu isegi kenam, kui aga
abielu satub tdsistesse raskustesse, kiputakse
kdigepealt vigu otsima elukaaslases ja neid
seal ka nagema.

Abielundustamise praktika naitab, et suh-
teliselt palju on abielusid, kus tegemist Uhe
vOi teise kaasa isiksuse mittesoovitava eri-
paraga. Olgu Uks naiteid naine, kes abielu
algusest peale suhtub Uuleolevalt oma abi-
kaasasse, sisendades temale motet mittetais-
vaartuslikkusest. Selline represseeriv suhtu-
mine on tdsiselt murgitanud abieluatmos-
faari, asetanud abikaasa surutud seisu ja
pbhjustanud neurootiliseks muutumise.



Raske on normaalseid suhteid sailitada ini-
mesega, kes on vaga tasakaalutu, kergesti
arrituv ja noriv. Sellise inimesega suheldes
peab alati «valvel» olema, et tabada mo-
menti, millal on vdimalik asju arutada mdist-
likult. Teise naitena Kkirjeldatud abikaasa
isiku eripara kitsendab suhtlemist temaga,
sest iga sGna peab tépselt kaaluma ja ikkagi
jaab monikord arusaamatuks, miks ta vihas-
tus voi solvus.

Nii esimesel kui teisel juhul on normaal-
sete suhete hoidmine vordlemisi raske, nduab
kaaslaselt suurt paindlikkust ja suhtlemis-
osavust. On péris selge, et kd&ik inimesed
ei sobi uUhtviisi hasti kooseluks. Arvatakse,
et umbes 75% naisi ja mehi on potentsiaal-
selt voimelised 6nnestunud abieluks, kuni 3%
on aga selliseid, kes selleks uldse ei sobi.
Suure tdendosusega viimased Uuldse ei abi-
ellugi, kui nad aga seda teevad, siis nad
ei suuda kindlustada mdlemapoolselt rahul-
dust pakkuvaid suhteid.

Eeltoodu kokkuvotteks olgu 6eldud, et abi-
kaasade isiksustel on abielu ©6nnestumisel
otsustav osa, sest oleneb ju inimestest endist,
milliseks nende abielu kujuneb.

Abikaasadevaheline kommunikatsioon

Kommunikatsioon — vastastikune teadete
edasiandmine ja vastuvdétmine — on keeru-
kas kompleksne nahtus. Et kommunikatsioon
saaks toimuda, selleks on vajalik teatav
enese- ja partneritundmise tase, enesevaljen-
damisoskus ja kaaslasest arusaamise v@ime.
G. Karlsson (2) eristab jargmised abielu-
lise kommunikatsiooni liigid.
O Rolliootuste kommunikatsioon, mille kau-
du tehakse kaaslasele moistetavaks, millist
rollikaitumist temalt oodatakse; ka ise saa-
dakse teada abikaasa ootused tema suhtes.
O Tunnete kommunikatsioon, mille abil an-
takse edasi oma suhtumised, hoiakud, tun-
ded, need sisaldavad armastuse, usalduse,
kiindumuse jms. valjendamist abikaasa suh-
tes. Kahjuks paljud paarid tunnevad valehabi
oma positiivsete tunnete naitamise ees. Eriti
puudutab see mehi, sest just neid on lapsest
peale kasvatatud oma emotsioone mitte vélja
naitama. «Halbade» tunnete (viha, kadedus
jt.) varjamisest saab alguse aga ka «heade»
tunnete (kiindumus, armastus jt.) allasuru-
mine. McGinnis nimetab seda emotsionaal-
seks vOorandumiseks.
[0 Staatuse kommunikatsiooni kaudu ini-
mene tunnetab oma asendit perekonnas.
Staatuse kommunikatsioon toimub austuse,
lugupidamise, imetluse jmt. valjendamise
kaudu.
O Kavatsuste ja plaanide kommunikatsioon
voimaldab abikaasade edasist koost66d.
[0 Rahulolematuse kommunikatsioon aitab
moista, mis abielus on halvasti, mida tuleks

teisiti teha,
duda jne.

Rolliootuste, staatuse, plaanide ja rahulole-
matuse valjendamine soodustab abielulist
kohanemist: abikaasade hoiakute, arvamuste
jne. teadmine aitab oma kaitumist korrigee-
rida ja elukaaslast paremini mdista. Tunnete
valjendamine on vajalik abielu stabilisaator,
emotsionaalse toetuse ja julgeolekutunde
tagaja.

millisest kaitumisviisist hoi-

Kommunikatsioonihaired

Ebapiisava kommunikatsiooni korral abikaa-
sad ei tea vOi teavad &hmaselt, mida uks
teiselt ootab. Kommunikatsiooni ebapiisavus
vOib olla tingitud erinevatest pdhjustest.
Primaarseid kommunikatsioonihaireid voi-
vad pohjustada teineteise véhene tundmine
ja oskamatus suhelda. Naiteks:

O teineteist armastavad inimesed lihtsalt ei
tea, et kdigist Ulaltoodud asjust v8ib ja peab
omavahel raakima;

D ei osata teineteist &ra kuulata ega ennast
arusaadavaks teha;

D voidakse tdsise asja arutamisest loobuda,
kartes sellega armastatud inimest solvata,
ja loodetakse, et probleem laheneb I6puks
iseendast;

[0 Uks abikaasadest votab enda dlgadele
kogu vastutuse, et kaitsta teist ebameeldi-
vuste eest.

Sellised haired tavaliselt taanduvad seoses
vastastikuse parema tundmadppimise ja
kohanemisega. Kui nad aga kestavad pike-
mat aega, vdivad mdlemad abikaasad voi Uks
neist tunnetada téhelepanu vodi usalduse puu-
dust (temaga ei peeta vajalikuks arutada
uhiseid asju vms.), mis po&hjustab konflikte
abikaasade vahel. Héired vdivad olla seotud
ka kommunikatsiooni sisuga, s. t. perekonnas
on selliseid probleeme, millede arutamine on
keelatud (abikaasade seksuaalelu, mehe koju-
tuleku aeg voi osavott kodutbddest jms.).
Mingi konflikti allika mahavaikimine, abi-
kaasa solvumispdhjuste selgitamata jatmine
voivad 18puks viia abielu purunemisele, sest
abikaasade wusalduslik ja konstruktiivne
suhtlemine on hairitud.

Sekundaarne kommunikatsiooni hairumine
toimub vastastikuste suhete halvenemise
baasil, kus paar potentsiaalselt on vdimeline
suhtlema, kuid mingil pdhjusel ei soovi seda
teha. See naitab sligavate abikaasadevahe-
liste lahkhelide olemasolu.

Abielu disharmoonia tutbid

T. MiSina (5) jargi vOib abielusuhetes eris-
tada kolme pohilist disharmoonia tuupi: kon-
kurents, pseudokoostdd, isolatsioon.



Esimesel juhul abikaasad moodustavad
kaks erinevat leeri, kelle vahel kaib voitlus
vdimukusimustes (kes on perekonnapea, kui-
das perekonnapeasse suhtutakse, kas abi-
kaasa on kullalt hoolitsev, tahelepanelik ja
lugupidav). Sellistes peredes usaldatakse uks-
teist vdhe ja uhtekuuluvustunne on horgalt
arenenud. Usalduslikkuse puudumine on ta-
valiselt seotud véhese empaatiaga VvOi siis
sooviga tegutseda risti vastu abikaasa soo-
vile (saab véga hasti aru, mida abikaasa
soovib, kuid teeb vastupidi, et naidata talle,
maksku mis maksab, oma seisukohta). Nii-
sugused abikaasad on alati orienteeritud isik-
likule voidule, mitte Uhise lahenduse leidmi-
sele.

Pseudokoostdd puhul on abikaasade suhted
rajatud «tugeva» ja «ndrga» rollidele. See
lubab «tugeval» abikaasal maskeerida oma
ebakompetentsust mingis kusimuses ulevalt
alla vaatamisega. «Nork» partner aga, olles
n.-6. lapse positsioonis, saab ebadnnestumise
puhul v8imaluse suidistada «tugevat» selles,
et tema jarele ei vaadatud. Kommunikat-
siooni haire on siin seotud abikaasade enese-
tundmise madala tasemega.

Isolatsioonittipi suhteid iseloomustab abi-
kaasade negatiivne hoiak abieluliste rollide
taitmise suhtes. Niisugustes peredes puudub
Uhtekuuluvustunne ja usaldus abikaasade
vahel. Elatakse teineteise korval nagu kaks
vdodrast inimest. Kommunikatsioon on véhe-
avatud: harva arutatakse koiki pereliikmeid
puudutavaid kusimusi, valditakse oma tun-
nete teineteisele naitamist. Sealjuures vdivad
abikaasad olla Uksteisest hasti informeeritud
ning lahendada kisimusi vagagi konstruk-
tiivselt, kusjuures peaeesmark on omavahe-
lise psuhholoogilise distantsi sailitamine.

Koigi kolme tuubi puhul iseloomustab abi-
kaasade suhteid véhene vastastikune lugu-
pidamine ja vahene sd8bralikkus. Emotsio-
naalne atmosfaar on tais pingeid ja voitlus-
likkust Sellistest konfliktsetest kodudest pa-
rinevad lapsed vOivad tdiskasvanuna kogeda
suuri raskusi emotsionaalses ja sotsiaalses
kaitumises.

Meie riik pudab omalt poolt teha kdik, et
«lapsed 0Opiksid headust, sOprust, Opiksid
elama heanaaberlikult kdigi inimestega .. »
(BpexxHeB J1. . [eTn — Halwe 6yayulee. —
« Mpasga 1979. aim.|

l,,isLe kasvatamine on ndukogude perekonna
tahtis sotsiaalne funktsioon, seetdttu peaksid
abikaasad valtima omavahelisi tulisid, mis
viiksid lapse isiksuse I8hestumisele, tema
hinge kahestumisele. Selleks peaks iga abi-
elupaar moistma, et abielu on intiimne suhe

OJ1 kahe inimese vahel, sigavaim mistahes teis-
OVF test konventsionaalsetest suhetest thiskon-

nas. Abielus tuleb ette nii 6nnelikke hetki
kui ka tulisid. Et abielutuli puhul pole kodu-
seinte vahelt kuhugi pdgeneda, on targem
lahendada arusaamatused rahulikult. See aga
eeldab, et abikaasad Opiksid teise arakuula-
mise oskust ja seda, kuidas ennast partnerile
arusaadavaks teha. Abikaasade aus ja ava-
tud kommunikatsioon loob perekonnas sooja
ja sObraliku atmosfaari, mis on abielu ja
perekonna stabiilsuse sailitamisel isegi taht-
sam kui praktilise abi osutamine.

Abikaasa positiivse suhtumise tulemusel
hakatakse positiivsemalt suhtuma nii en-
dasse kui temasse. Sellega kaasneb perekond-
liku kliima paranemine, mis veelgi tdstab
abikaasade tolerantsust teineteise suhtes.
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MEILT JA MUJALT

OMoO6dunud suvel korraldati Moskvas Opilaste
IV rahvusvaheline vene keele olimpiaad.
Voistlusest osavotjad néitasid oma vestlusoskust,
lugesid ja t6lkisid ning deklameerisid.

Suurt huvi tekitasid maateaduse kusimused,
mis voéimaldasid néaidata teadmisi ndukogude
elu tundmisest: «NSV Liidu kaardi juures»,
«No&ukogude film, teater, televisioon», «Noduko-
gude noorte t66, dpingud ja puhkus» jt.

Mitmekulgne oli  olumpiaadi  kultuuri-
programm. Selles osalejad kaisid Punasel val-
jakul ja Kremlis, NSV Liidu Rahvamajandus-
néitusel, tsirkuses, Tretjakovi galeriis ja mujal.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»
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TAIE KAASIK,

TRU korgkooli

kompleksse uurimise
laboratooriumi vanemteadur

Ulevaade problwmisl

«Mida enam vaimukultuuri ja olim-vaurius.
noorele pdlvkonnale pakutakse.... seda ras
kem on kasvatada, seda suuremaks paisu:
kdigi nende vastutus, kes osalevad kasvatus-
protsessis,» utleb Vassili Suhhomlinski (5,
Ik. 12). Noorte spetsialistide, aktiivsete Uhis-
konnaliikmete kasvatamine ei ole veel kau-
geltki lahendatud ulesanne. Ténapéeva koolil
peaks olema keskne koht Opilastele sotsiaalse
praktika kogemuste andmisel ja Uhtlasi nen-
des Uhtede vdi teiste kutsetodks vajalike ise-
loomujoonte valjakujundamisel. Sellele on
viidanud mitmed uurijad (3, Ik. 30, 8, Ik. 33).
Kuidas kasvatust6od paremini organiseerida,
mislaadi tegevusi harjutada, milliseid mdju-
faktoreid rakendada — see nduab kdigepealt

kasvatusobjektide, s. t. dpilaste tundmist, see-
juures ka klassigruppide kui kasvatuskollek-
tiivide tundmist (7). Opilasi ja klassigruppe
iseloomustavatest objektiivsetest naitajatest
teame hasti mitmesuguseid saavutusi kajas-
tavaid andmeid (Opiedukus, tundidest osa-
vOtu naitaja, spordi-, viktoriini- jms. tule-
mused), klassi iseloomu kohta on meie tead-
mised puhtjuhushkud, p6hinedes kas varase-
mal kogemusel vG8i subjektiivsetel arvamus-
tel. Uhtede voi teiste kutset6oks ja iseseis-
vaks eluks vajalike isiksuseomaduste sihi-
paraseks arendamiseks oleks vaja objektiiv-
semaid andmeid kasvatusobjektide kohta, et
teada, millel baseeruda uue kjundamisel. Sel-
lised eelteadmised oleksid kasulikud tavali-
segi ainetunni metoodika valikuks, réaéaki-
mata sellest, et alles taolistele andmetele tu-
ginedes saame asuda Opilaste suhete regulee-
rimisele klassigrupis, gruppide omavaheliste
suhete reguleerimisele ja klassi eripara arves-
tamisele neile esitatavate ndudmiste jou-
kohastamisel. Nagu vaidab Lutoskin (6), ku-
juneb sdltuvalt gruppi moodustavate isikute
psuhho-dunaamilistest isedrasustest klassi
emotsionaal-diinaamiline kaitumisstiil, kuju-
nevad kas impulsiivsed-liikuvad, tasakaalus-
tatud-vaoshoitud vdi inertsed-rahulikud klas-
sigrupid. Emotsionaal-dinaamilisest stiilist
sOltub ulesannete lahendamise edukus. Nii
leidis Lutoskin (6), et impulsiivsed-liikuvad
ruhmad olid edukad initsiatiivi arendamisel,
kontaktide loomisel, oskuses nakatada oma
ideedega teisi, kuid edutud jarjekindlust ja
detailset t66d ndudvate ulesannete lahenda-
misel. Nendes gruppides tekkis rohkesti
konfliktsituatsioone.  Tasakaalustatud-vaos-
hoitud riihmad kasutasid energiat 6konoom-
semalt, konflikte esines wvahem. Inertsed-
rahulikud taitsid grupitlesandeid suure pin-
gega, eriti suuri pingutusi ndudis organi-
saatori rolli tditmine. Marksa edukamad olid
nad individuaalset t66d, tapsed analtusi voi
kontrolli ndudvate Uulesannete taitmisel.

Uurimise metoodika ja labiviimine

Uurimuse korraldasime Tartu Meditsiinikoo-
lis 6 tutarlastest koosneva Kklassigrupiga:
velskrid 1A (v I1A) — 24 ©Jpilast, velskrid
1B (v WB) — 24 opilast, velskrid IHA
(v l11A) — 22 opilast, velskrid 11IB (v 11IB)
— 21 Opilast, meditsiinided 111 (6 I11) —
24 odpilast ja velsker-laborandid 111 (vi Ill)
— 21 Oopilast. Velskri eriala 0Opilased olid
keskharidusega ning &ppisid koolis esimest
(Il kursused) ja teist (111 kursused) aastat.
Odede ja laborantide klassid olid moodusta-
tud 8 klassi I6petanutest ning dppisid koolis
kolmandat, Uhtlasi viimast aastat. Isiksuse-
omaduste madramine toimus esimese pool-
aasta I16pul. Kasutasime R. B. Cattelli 16 PF
kiusimustiku A vormi (4). Kusimustikuga



saadud andmetest arvutasime isiksusefakto-
rite keskmised vaartused (x) klassigruppide
kaupa ja kogu uuritava kontingendi kohta
(tabel 1, joonis 1).

Tulemused

Kogu kontingenti iseloomustavate keskmiste
tulemuste vaatlusel naeme, et faktorite
A, C E F H ILL N, O Q ja Qt keskvaar-
tused on vahepealsed, kerge tendentsiga
Uhele voi teisele poole skaala keskmise suhtes.
Usna erinevad skaala keskmisest naidust on
faktorid B, G, M, Q, ja Q3. Seega iseloomus-
tab uuritud Opilaskontingenti tervikuna kul-
laltki madal abstraktse mdtlemise tase (B—),
mida aga n&htavasti kompenseerib kohuse-
tundlikkus, pusivus, moraalireeglite aktsep-
teerimine (G+), tahtejoulisus ja enesekont-
roll (Q3+), proosalisus, tdsidus, juhindumise
praktilistest huvidest (M-—) ning konserva-
tism, ettevaatlikkus uuenduste suhtes (Q,—)
(joonis 1).

Kui vaadata isiksusefaktorite keskvaartusi
klassigruppide kaupa eraldi (tabel 1), siis
ilmnevad jargmised eriparad. V IIA Klassil
on suhteliselt madal Q3, mis lubab oletada,
et klass on nérgema enesekontrolli ja tahte-
jouga. Samal ajal suhteliselt korged F, H, L
ja Q4 faktori vaartused naitavad, et klass
on muretu, entusiastlik, tegutsemishimuline
ja suhtlemisjulge, kuid ka umbusklik, ker-
gesti solvuv ning seesmiselt rahutu. Seega
vOiks oletada, et klass on impulsiivse-liikuva
kaitumisstiiliga, seega edukas initsiaator,
kuid ebajarjekindel oma tegevuses ning
konfliktidele kalduv. V IIB klassi iseloomus-
tavad suurem kontaktivalmidus (A+), teis-
test klassidest kdrgem abstraktse mdtlemise
tase (B=4,6), rahulikkus ja frustratsiooni-
kindlus (C+), kullaldane entusiasm (F+),
kdrge kohusetunne ja distsiplineeritus (G+)
ning teistest tugevam enesekontroll ja tah-
tejoud (Q3+). llmselt on klassil tasakaalus-
tatud kaitumisstiil ning ta peaks olema edu-
kas mitmesuguste tépsust ndudvate ja gru-
pilise iseloomuga ulesannete taitmisel. V I11A
on kodige kohusetundlikum ja distsiplineeri-
tum klass (G+), kuid ka kdige tundedrnem,
siUmpaatiat vajavam ning mdjustatavam
klass (1+). Oma kergestimgjustatavuse tottu
vajaks see klass pidevat pedagoogilist hool-
dust (kuid mitte Ulehooldust), jalgimist ja
tuge. V I1IB Klassi isiksusefaktorite keskmi-
sed naitajad on Usna lahedased uldkontin-
gendi keskvéartustele. Opilased on vaid pisut
kaalutlevamad (F—), habelikumad (H—),
kuid killaldase enesekindlusega (O—). O III
klassi iseloomustab suurem seltsivus ja téahe-
lepanelikkus inimeste suhtes (A -)-) ning koi-
gist klassidest kdrgeim O faktori keskmine
vaartus, s.t. rusutus, angistus, ebakindlus.
VI Il on aga kdige kinnisem ja reservee-

ritum klass (A—), hasti tundeid valitsev ja
emotsionaalset pinget taluv (C+), millega so-
bib kokku ka madal Q4 vaartus — seesmise
pinge puudumine, rahulikkus. To&enaoliselt
iseloomustab klassi inertne-rahulik k&itumis-
stiil ning tal esineb raskusi grupilise iseloo-
muga Ulesannete taitmisel.

Joonis 1

TARTU MEDITSIINIKOOLI
OPILASTE (- JA CATTELLI
MEDITSIINIOE-OPILASTE  (------------m--mmmm- )

ISIKSUSEFAKTORITE KESKMISED
NAITAJAD

H *++

| +++

Vordlesime huvi parast meie andmeid Cat-
telli andmetega (1, Ik. 204) meditsiini6e-0pi-
laste kohta (joonis lj. Statistiliselt olulised
erinevused leidsime jargmiste valemite abil:

kus KS = kriitiline suhe. KS jargi leidsime
vastavast tabelist olulise erinevuse nivoo
p=0,05(+), p=0,01(++), p=0,00(+++)(2).
Nagu v@iski arvata, on erineva uUhiskonna-
korraga riikides ja eri tingimustes Oppivate
tUhe elukutse taotlejate tuupilised isiksuse-
jooned Uusnagi erinevad. Meie Opilased on
kohusetundlikumad ja moraalinorme arves-
tavamad (G), ettevotlikumad ja suhtlemis-
julgemad (H), usaldavamad (L), tugevama
enesekontrolliga (Q3) ja stressivabad (Q4).
Nad on alalhoidlikumad (Q,), maistest huvi-
dest ldhtuvamad (M) ja kontakteeruvamad
(A). Nende emotsionaalne tundlikkus on



Tabel 1

ISIKSUSEFAKTORITE KESKMISED NAITAJAD KLASSIDE KAUPA

VA vIIB v A
k 0 X c X 0
A 57 25 6,3 22 57 24
B 41 15 46 21 36 15
c 59 24 6,8 1,9 54 24
E 53 25 45 18 53 1,9
F 6,4 272 6,0 20 52 17
G 6,1 1,9 72 1,7 74 17
H 6,2 2.2 59 2,2 55 20
| 55 2,0 55 1,8 6,3 16
L 6,2 1,8 54 24 54 1,8
M 45 15 46 1,7 46 1,6
N 53 19 55 2,0 56 1,8
o] 56 25 6,0 1,9 6,1 1,8
Q, 45 1,9 44 20 42 1,4
Q! 45 2,0 44 19 52 17
Q3 54 20 6,7 1,9 6,6 16
Q4 59 21 48 1,9 55 20

pisut suurem (1), labindgelikkus ja elukoge-
mused vaiksemad (N). Meie Opilased ei ole
nii suurel maaral kaasatbmmatavad ja teis-
tega ndustuvad kui valismaa 6e-Opilased (Q?2).

Voib arvata, et moénedki eespool loetletud
joomed on seotud sotsialistliku thiskonna-
korra eelistega — naiteks suhtlemisjulgus,
usalduslikkus ja stressi puudumine. Silma-
torkav erinevus on ka abstraktse motlemise
taset m&o6tvas B faktoris. Selle madalad vaar-
tused meie Opilastel vdivad olla tingitud
Uhelt poolt kusimustiku liiga rangest nor-
meerimisest antud faktori suhtes, teiselt
poolt aga objektiivsest olukorrast — medit-
siinist huvitatud vdéimekamad Opilased astu-
vad Tartus TRU arstiteaduskonda.

Kokkuvote

Kaesoleva uurimuse tulemusi vaadates néae-
me, et Opilaste isiksuseomaduste valjaselgi-
tamise abil v8ime saada Usna hea ettelyi-
jutuse klassigrupi kui terviku omapérast.
Muidugi kehtivad uurimistulemused ainult
antud ajamomendi kohta. Klasside iseloom
ja kaitumisstiil vdivad muutuda mitmesu-
guste mdjustuste toimel. Mdningad iseloomu-
likud jooned vdivad olla usnagi luhiaegsed,
mingi momendimdjustuse tagajarjed, naiteks
6 11l klassi rusutus ja ebakindlus. Siiski,
seda teada saades, on vd8imalik valja selgi-
tada pohjused ning aidata klassil taas saa-
vutada enesekindlus ja tasakaal. Mitmed ilm-
nenud omadused on aga Usnhagi pusiva ise-
loomuga. Juhul, kui nad ei sobi tulevase
elukutsega vdi mingil muul pdhjusel osutu-
vad mittesoovitavateks, tuleks otsida véima-
lusi nende muutmiseks. Nii nditeks on vi Ill
klassil kindlasti vaja arendada meditsiini-

v 11IB o 1l vl 11

X 0 x 0 x 0
54 23 6,2 19 43 19
39 1.8 39 1,7 3,7 19
6,1 2,0 58 21 6,8 15
49 272 56 2,0 47 16
51 16 61 16 53 19
66 1,8 6,7 18. 6,6 2,0
50 2,0 59 1.8 52 1.8
51 1,7 54 15 48 1.2
49 2,0 a0 1,8 45 15
51 1,7 37 15 40 11
54 2.2 57 15 48 1,9
52 1,7 66 1,5 58 15
44 19 49 1.8 44 18
57 22 50 2,0 52 19
65 19 6,3 1,7 65 16
54 15 51 20 44 14

tootajatele vajalikku omadust — seltsivust,

osavotlikkust ja tahelepanelikkust teiste ini-
meste suhtes, v I1A klassile tuleks aga leida
tegevusi, mis suurendaksid enesekontrolli
ning tahtejdudu. Koaikides Kklassigruppides
tuleks poorata tdhelepanu abstraktse mdtle-
misv8ime arendamisele.

Niisiis, isiksuseklsimustik annab vodima-
luse objektiivselt maaratleda moningaid klas-
sigrupile kui tervikule iseloomulikke jooni
ning baseerudes saadud teadmistel, oskab
Opetaja tdpsemalt organiseerida kasvatus-
t66d.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Suund
susteemsete
teadmiste
kujundamisele

MIIA RANNIKMAE,
TRU KKUL-i vanemteadur

AARNE TOLDSEPP,
TRU anorgaanilise keemia
kateedri dotsent

NLKP XXVI kongressil rdhutas NLKP Kesk-
komitee peasekretar L. Breznev vajadust olu-
liselt tOsta Opetamise kvaliteeti haridussus-
teemi igas lulis. Efektiivsuse ja kvaliteedi
tdstmist Uhiskonna elu kdigis sfaarides peeti
ka NLKP XXV kongressil ajastu esmaseks
ndudeks.

Opetamise kvaliteet valjendub kdige ilme-
kamalt Oppetdd tulemustes. Sellest, milline
on Opilaste teadmiste kvaliteet, soltub pal-
jude aastate jooksul noorte spetsialistide pa-
nus materiaalse ja vaimse kultuuri vald-
konnas. Teadmised kui omandamise objekt
kujutavad kull Uhte dpetamise eesmarki, ent
sellega seostuvad aarmiselt tihedalt kdik ule-
jaanud. Et teadmised moodustavad mis tahes
tunnetus- voi praktilise tegevuse aluse, on
neil oluline osa nii inimkultuuri saavutuste
madistmisel kui ka selle taastootmisele ja eda-
siarendamisele suunatud oskuste ning vilu-
muste omandamisel. Teadmisteta ei ole voi-
malik teadusliku maailmavaate kujundamine,
millel juba Sppeprotsessis on taita kolm taht-
sat funktsiooni: ontoloogiline, orientatsiooni-
line ja hinnanguline. Teadmiste funktsioonid
laienevad sedamédda, kuidas Opilased oman-
davad hariduse sisu teisi elemente (7).

Teadmiste kvaliteet on alati olnud nn peda-
googikateaduse kui ka koolipraktika tdsine

probleem, millele rahuldavat lahendust pole
seni veel leitud. Pd&hjused on ajaloolist
laadi — muutunud on Oppe kasvatustoo ees-
margid ja koos sellega nduded teadmiste
kvaliteedile. Soltuvalt ajastu iseloomust seab
Uhiskond uldharidusele erinevaid eesmaérke,
mis omakorda peegeldub teadmiste kvalitee-
dile esitatavates nfuetes. Seni kuni Opeta-
mise pohirdhk oli asetatud teadmiste raken-
damisoskuse omandamisele tulpsituatsioo-
nides, peeti teadmiste kvaliteedi peamisteks
naitajateks nende &igsust, mahtu, pusivust,
sigavust jt. R6hu Umberasetus loomingulise
tegevuse oskuste kujundamisele ning iseseis-
vale teadmiste tdiendamisele t8i juurde uusi
ndudeid Bpilaste teadmiste kvaliteedile. Nime-
tagem neist eeskatt teadmiste ststemaatili-
sust, paindlikkust ja uldistatust (9).

Teadmiste kvaliteet on aegade jooksul ol-
nud paljude nimekate pedagoogikateadlaste
uurimisobjekt (S. Sapovalenko, R. Lemberg,
V. Tsetiin, |. Zverev, |I. Lerner, L. Zorina).
Juba 1939.a. kasitles S. Sapovalenko tead-
miste tahtsamate omadustena nende mabhtu,
stUstemaatilisust, konkreetsust, motestatust,
orienteerumist ja seoste olemasolu (12). Té&p-
sust, taielikkust ja ranget jarjestust luges
professor R. Lemberg 1948. a. olulisemateks
nditajateks, mis iseloomustavad teadmiste
kvaliteeti (8).

Uha sagedamini hakkas 60.—70. aastate
paiku esinema pedagoogikaalases kirjanduses
seostatud teadmiste kujundamise ndue. Nagu
omal ajal kirjutas K. USinski, sarnaneb pea,
mis on tdidetud seostamata teadmistega,
laoga, kus kd&ik on korratuses ja kus pere-
mees ise ei suuda midagi Ules leida (K. USins-
ki. Valitud pedagoogilised teosed. Il kd. Tin.,
1958, Ik. 503). Rdohutamaks eriliselt tead-
miste seostatuse vajadust tdi NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia viitsepresident |I.
Zverev 70. aastate algul pedagoogikasse sus-
teemsuse moiste, vaadeldes seda kui Uht sus-
temaatilisuse printsiibi erinevat kulge. Sus-
teemsust kasitleb 1. Zverev kui seoste loomist
teadmiste Uksikelementide vahel. Susteemsete
teadmiste naitajaks loeb ta mdistete olu-
liste tunnuste diget valjatoomist, nende dife-
rentseerimist ning liigi- ja sootunnuste diget
seostamist (5).

Susteemsuse mdistet arendasid edasi L. Zo-
rina, |. Lerner ja V. Tsetlin. Seejuures kasit-
les L. Zorina esmakordselt susteemsust kui
teadmiste kvaliteedi iseseisvat naitajat (6).
Et paremini moista slsteemsuse osa tead-
miste kvaliteedi teiste naitajate hulgas, pea-
tume neil koigil veidi lahemalt.

Teadmiste kvaliteeti iseloomustab téaielik-
kus kui teadmiste omadus, mis Kkirjeldab
kogu teadmiste hulka vaadeldavatest objek-
tidest. Taielikkus ei eelda teadmiste seosta-
tust, olles Uksikteadmiste summaarne nai-
taja. Mida rohkem olulisi seoSeid ja so6ltu-
vusi Opilane Uksikteadmiste vahel tunneb,
seda sigavamad on ka tema teadmised. Val-
midust kasutada konkreetset teadmist kons-



tantsetes ja muutuvates tingimustes Kkirjel-
dab teadmiste operatiivsus. Juba omandatud
teadmisi on vaja rakendada vaga erinevates
olukordades, mis nduab 0ige teadmise leid-
mist vastavalt vajadusele. Mida Kkiiremini
Opilane neid leiab, seda paindlikumad on
tema teadmised. Oluline on ka oskus konk-
retiseerida ja uUldistada oma teadmisi, millele
vastavad teadmiste omadused on konkreetsus
ja uldistatus. Kompaktsus ja avatus iseloo-
mustavad Opilase vdimeid véljendada oma
teadmisi kas kompaktselt, kontsentreeritult
vOi siis lahtimotestatuna, avades kasitle-
tava kisimuse olemuse. Sustemaatilisus Kkui
teadmiste omadus on esituse jarjekindluse ja
sisemise hierarhia néaitaja, eeldades oskust
nadha iga eelnevat teadmist seoses jargne-
vaga. Teadmiste omandamise ISppresultaati
(seostest arusaamine, oma seisukohtade tdes-
tamine jne.) iseloomustatakse mdtestatusega,
séilimist malus aga pusivusega (9).

Koik eelkirjeldatud teadmiste omadused
vOib jaotada subjektiivseteks ja universaal-
seteks. Teadmiste omadusi vdib universaal-
seteks pidada juhul, kui nad sisaldavad nii
objektiivse kui ka subjektiivse momendi. On
selge, et subjektiivsed omadused ilmnevad
alles parast dpilase poolt teadmiste omanda-
mist (nait. mdtestatus, paindlikkus, pusivus).
Teadmiste omaduste objektiivsus seisneb sel-
les, et teadmised véljendavad reaalses tege-
likkuses olemasolevaid seoseid. Subjektiivse-
teks muutuvad need parast omandamist. Sel-
liste universaalsete teadmiste omaduste hulka
kuuluvad sligavus, slUsteemsus ja konkreet-
sus (7).

Nagu eespool selgus, on igal teadmiste
omadusel oma ajalooline tagapdhi. Kdik nad
on olulised, kuid sdltuvalt dppe-kasvatustoo
eesmarkidest muutub nende vahekord. Et
kaesoleval ajal on ndukogude kooli Uks esma-
seid Ulesandeid kujundada Opilastel nuudis-
aegne motlemisstlil, mis baseerub teaduslikul
maailmapildil, saavad selliste teadmiste kva-
liteedi naitajateks olla eeskétt sisteemsus ja
stistemaatilisus, mis lahtuvad teadmiste sUs-
teemist, mitte Uksikteadmistest.

Neid kahte viimati nimetatud teadmiste
omadust paljud autorid samastavad, mida ei
saa metodoloogia ega ka didaktika seisu-
kohalt digeks pidada. Sustemaatilisus on oma
olemuselt variantne. See tadhendab, et &pila-
sed vOivad konkreetset Oppematerjali esitada
erinevalt, kuid siiski sustemaatiliselt. Koik
sOltub sellest, millest lahtutakse Gppemater-
jali jarjestuse hindamisel ning mida mdiste-
takse esituse jarjekindluse ja ranguse all.
Susteemsus kui teadmiste omadus on olemu-
selt invariantne. Teadmiste Uksikelementide
vahelistele seostele vastab ju reaalses tege-
likkuses ja jarelikult ka antud teaduses Kin-
del seoste sisteem. Nende seoste arvestamine
Oppematerjali Ulesehitamisel annab jarjes-
tuse, mis viib nimetatud seoste omandami-
sele. Seega sustemaatilised teadmised ei

tahenda veel seda, et teadmised oleksid sus-
teemsed. Ent susteemsed teadmised on siste-
maatiliste teadmiste vundament. Oeldu Uhtib
ka 1. Zverevi seisukohtadega teadmiste sls-
teemsusest (5).

M@dnevorra teistsugune on L. Zorina arut-
luse loogika. Tema arvates muutuvad suste-
maatilised teadmised slsteemseteks siis, kui
Opilane on omandanud teadmised teadusli-
kest teadmistest (metodoloogilised teadmised)
ja need seostanud ainealaste sustemaatiliste
teadmistega. Selliselt tekkinud sisteem tead-
miste Uksikelementide vahel peab L. Zorina
arvates vastama antud teaduse struktuurile
(6). Et sUstemaatilisi teadmisi iseloomustavad
valitud léhteseisukohtadele vastav jarjestus
ja loogika, siis ei saa see anda Uheselt maa-
ratud seoste suUsteemi Uksikteadmiste vahel.
Liiatigi ei asenda seosed puhtmetodoloogi-
liste teadmiste ja ainealaste teadmiste vahel
antud teaduses olevaid sisulisi seoseid.

Susteemsus kui teadmiste omadus iseloo-
mustab niisiis mitte isoleeritud, vaid oma-
vahel seostatud teadmisi. Et seostatud tead-
mised moodustavad teatud tingimustel tead-
miste susteemi, on oluline probleemi pare-
maks mdistmiseks analltsida teadmiste sus-
teemsuse ja slUsteemi vahekorda. Susteemi
erinevate definitsioonide rohkus filosoofia-
alases kirjanduses (ainuiksi A. Ujomovil on
neid 33) kinnitab vaid tdsiasja, et tegemist
on keerulise ja paljutahulise objektiga, mis
vBimaldab erinevat ldahenemist (11, Ik. 103—
118). Erinevate kasitluste vordlemisel kooru-
vad siiski valja sarnased seisukohad, mis
ongi jargneva arutluse lahtekohtadeks.

Susteem kujutab endast vastastikku seotud
elementide terviklikku Uhtsust. Mis tahes
vaadeldav siUsteem on kérgemat jarku sus-
teemi element, kusjuures selle susteemi ele-
mendid moodustavad omakorda madalamat
jarku susteemid (3).

Selline susteemi maaratlus on vaga uldine,
haarates endasse ka konglomeraate ja segu-
sid, mis kujutavad vaid uksikomaduste sum-
mat. Kuivord igas susteemis esinevad seosed
Uksikelementide vahel, on oluline klassifit-
seerida slUsteeme lahtudes seoste iseloomust.
Susteemi, kus seosed Uksikelementide vahel
ei tekita kvalitatiivselt uut omadust, nimeta-
takse summatiivseks. Sageli summatiivset
susteemi ei loeta Uldse susteemide hulka kuu-
luvaks. Jarelikult summatiivse sisteemi oma-
dused on aditiivsed. Seevastu tervikliku sis-
teemi omadused ei ole taandatavad tema ele-
mentide omaduste summale, sest elementide
vaheline seos on uue kvaliteedi aluseks. Seega
tervikliku sisteemi omadused maarab kind-
laks slsteemi elementide vaheliste seoste ja
sOltuvuste spetsiifika. Samal ajal mdjutab
terviklik susteem aktiivselt oma elemente,
muutes neid vastavalt sisteemi iseloomule.
Sellest tingituna on terviklikul susteemil nn.
integratiivseid omadusi, mis ei ole iseloomu-
likud teda moodustavatele

elementidele. 6O



Element véljaspool susteemi on teistsuguste
omadustega kui kuuludes ststeemi.

Nahtuste ja protsesside vBimet moodustada
susteeme, reaalse tegelikkuse ja tema tunne-
tusvormile suUsteemipérast ehitust, nimeta-
takse susteemsuseks (3, lk: 30). Susteemsus
on seega teaduse metodoloogias objektiivse
maailma kvaliteet, omadus, mis ei soltu sub-
jektist. Ta peegeldab tegelikkuse objektide
vOimet astuda vastasmdjusse, mille tulemu-
sena moodustuvad uued omadused. Jarelikult
on susteemsus tervikliku susteemi omadus,
sest Uksikelementide vahelised seosed moo-
dustavad uue kvaliteedi. Susteemsuse ja ter-
viklikkuse vahekorra mdistmisel on vdima-
likud erinevad tdlgendused, sageli neid isegi
samastatakse. V. Afanasjev maaratleb ter-
viklikkust kitsamalt kui slUsteemsust, naida-
tes, et terviklikkus on spetsiifiline omadus,
mis ei ole omane kaugeltki kdigile tegelikkuse
nahtustele. Seevastu slsteemsus on tema ar-
vates mateeria ja teadvuse lahutamatu oma-
dus (3). Sellise maaratluse jargi vdib lugeda
susteemsust koigi suUsteemide tldomaduseks.
Summatiivne sUsteem voib aga teatud tingi-
mustel Gle minna terviklikuks susteemiks.

Oppe-kasvatustdd tulemuste  seisukohalt
pakub pedagoogika teooriale ja praktikale
huvi Opilase teadmiste susteem. Kuna tead-
miste suUsteemis uUksikelementide vahelised
seosed annavad uue kvaliteedi, kuulub tead-
miste susteem terviklike slsteemide hulka.
Uksikteadmiste konglomeraate e. summatiiv-
seid slsteeme oma edaspidises kasitluses me
ststeemide hulka kuuluvaiks ei loe, sest vii-
maste kujundamine ei ole dppeprotsessi ees-
mark. Seega raadkides teadmiste sisteemist,
motleme selle all ainult terviklikke susteeme.
On selge, et see uus kvaliteet, mis baseerub
Uksikelementide vahelistel seostel, véljendub
omandatud teadmiste rakendamisoskuses
praktilises tegevuses.

Selleks et kujundada teadmiste Uksikele-
mentide vahel uut kvaliteeti andvaid seoseid,
on vaja tunda seose p6Momadusi. Et iga seos
tingib kas konglomeraadi v&i tervikliku sus-
teemi olemasolu, ei saa seoseid vaadelda
lahus susteemist. Seoste mitmekesisusest tu-
leneb aga susteemide mitmekesisus (11). Ja-
relikult on oluline Gpetada just neid seoseid,
mis annavad uue kvaliteedi ja Uhtlasi viivad
tervikliku teadmiste susteemi kujundamisele.
Seoste Umberpaigutumise teel saab teadmiste
konglomeraadist kujundada teadmiste sls-
teemi.

Olles dpilastel kujundanud tervikliku tead-
miste susteemi eeltoodud seisukohti arvesta-
des vOib Oelda, et selle sisteemi pdhiomadus
on susteemsus. Rakendades susteemide uldisi

omadusi teadmiste slsteemile, toob V. Boris-
sov esile tdhtsamad teadmiste slsteemsuse
tunnused (4), mis moodustavad soovitud kva-
liteediga teadmiste susteemi kujundamisel
metodoloogilise aluse:
[ susteemi lulitatud teadmistel tekivad
uued omadused, mida neil valjaspool susteemi
ei ole;
O teadmiste susteemil kui tervikul on nn.
integratiivsed omadused, mis ei ole tuleta-
tavad Uksikteadmiste summast;
[ iga teadmiste susteemi saab vaadelda
mingi keerukama susteemi elemendina.
Niisiis, stUsteemsetest teadmistest saab raa-
kida ainult juhul, kui on kujunenud tead-
miste ststeem. See omadus, mis eristab sus-
teemi kuuluvaid teadmisi isoleeritutest, on
ststeemsus. Susteemseteks v8ib lugeda Uks-
nes selliseid teadmisi, kus Uksikelementide
vahel eksisteerivad seosed, mis on adekvaat-
sed Oppeainele vastavas teaduses esinevate
seostega. Teadmiste uUksikelementide vahel
esinevad seosed vastavad seega ka reaalses
tegelikkuses esinevatele seostele. Jarelikult
valjendab slUsteemsus teadmiste kvaliteedi
naitajana kdige paremini seda, kuidas &pi-
lased on aru saanud ning omandanud antud
Oppeaine eripara ja kas neil on kujunenud
teaduse eripara arvestav mdotlemisetiil.
Ulddidaktiline l&dhenemine slsteemsusele
teadmiste omadusena eeldab sellise dpetamise
metoodika teoreetiliste aluste loomist ja ra-
kendamist, mis kindlustaks seoste olemasolu
teadmiste Uksikelementide vahel. Nii teoreeti-
lised arutlused kui ka koolipraktika naita-
vad, et slUsteemsete teadmiste omandamise
tagab terviklik Opetamise metoodika, mis
haarab Oppeprotsessi kdiki komponente ja lU-
lisid. See tdhendab, et dppematerjali seosta-
tud omandamisele on suunatud nii dppema-
terjali valik ja Ulesehitus kui ka kasutatavad
Oppemeetodid ja metoodilised v&tted. Seoste
kujundamine teadmiste Uksikelementide va-
hel algab uue materjali kasitlemisega ning
I16peb nende kontrolliga, kusjuures oluline
koht selles protsessis on teadmiste kordami-
sel, kinnistamisel, Uldistamisel ja ststemati-
seerimisel. Eriti soodsalt mdjub susteemsuse
saavutamisele selliste kordamiskisimuste,
tlesannete ning harjutuste kasutamine, mis
on suunatud Oppematerjalis esinevate seoste
omandamisele. Tuleb luua Ulesannete ja har-
jutuste selline sisteem, mis oleks vajalik ja
piisav susteemsete teadmiste kujundamiseks,
s. t. Ulesanded ja harjutused hdlmaksid kdik
olulised teadmiste elemendid ja nendevahe-
lised seosed. On selge, et selliste kindla orien-
tatsiooniga harjutustlesannete susteemide
loomine aitab tunduvalt véltida juhuslikkust



ning pealiskaudsust Ulesannete-harjutuste
koostamisel ja valikul. Ldppkokkuvéttes viib
see teaduslikult pdhjendatud ning sihipara-
sele teadmiste kordamisele ja kinnistamisele.

Susteemsete teadmiste kujundamise alu-
seks on dpetamise kompaktsuse ja jarjepide-
vuse printsiip (1; 2). Tulenedes dppematerjali
ulesehituse seaduspérasest mdjust teadmiste
kvaliteedile, puudutab Opetamise kompakt-
suse ja jarjepidevuse printsiip eeskatt dppe-
materjali valikut ja esitamise jarjekorda.
Oppematerjali iilesehituse kompaktsuse print-
siip eeldab olukorda, kus kdik Uksikute struk-
tuurielementide vahelised seosed oleksid v&i-
malikult luhikesed. Seega suUsteemsete tead-
miste kujundamise seisukohalt osutub sobi-
vaimaks selline Oppematerjali kasitlemise
jéarjekord, mille puhul summaarne intervall
kdigi omavahel seotud struktuurielementide
vahel on minimaalne. Jarjepidevuse print-
siibi kohaselt aga peab iga jargnev Oppe-
materjali struktuurielement vahetult valja
kasvama eelnevast materjalist. Tihti aitab
kdige vahetumale uleminekule Kkasitletavate
struktuurielementide korral kaasa sobiva
faktilise materjali valik. Mida rohkem struk-
tuurielemente Uhe ja sama faktiga Onnestub
siduda, seda efektiivsem on olnud konkreetse
materjali valik. Et kompaktsuse ja jarje-
pidevuse printsiibist tulenevad nduded dppe-
materjali tlesehitusele on ka kergesti forma-
liseeritavad, vOimaldab see anda teoreetilise
pbhjenduse Sppematerjali valiku ja Uulesehi-
tuse optimeerimisele.

Opetamise protsessuaalset kiilge silmas pi-
dades eeldab kompaktsuse ja jarjepidevuse
printsiibi jargimine seda, et pdhirdhk oppe-
to60s asetatakse kasitletavas materjalis esine-
vatele seostele. Seejuures peavad kdik 8ppe-
meetodid tagama olukorra, kus ajaline inter-
vall Uksteisega seotud struktuurielementide
kasitlemise vahel oleks voimalikult luhike.
Selle ndude realiseerimine laiendab kdikide
Oppemeetodite funktsioone. Lisaks Opetavale,
arendavale, organiseerivale ja diagnostilisele
funktsioonile on neil nuiud taita ka Oppe-
materjali Uksikute struktuurielementide va-
helisi seoseid loov funktsioon (1). Loodustea-
duslikes distsipliinides tduseb eelkdige eks-
perimendiga seotud O&ppemeetodite (demonst-
ratsioonikatsed, laboratoorsed ja praktilised
tood) seoseid loov osa. Avab ju igasugune
eksperiment uuritavate objektide ja nahtuste
vahelise seose, tuues sel teel esile nende ole-
muse ning arengu seaduspéarasused.

Eeltoodust ei tohi mingil juhul teha ja-
reldust, nagu poleks senini Oppettds tead-
miste Uksikelementide vahelistele seostele
tahelepanu po6oratud. Juba D. Mendelejevi

aegadest saadik on keemia Opetamisel seos-
tatud ainete omadusi keemiliste elementide
asendiga perioodilisuse susteemis. lkka ja
jélle on ainete rakendamisele otsitud p&hjen-
dust nende ehitusele ja omadustele tuginedes.

Erinevate nahtuste vahelisi seoseid on esile
toodud ka koigis teistes loodusteaduslikes
distsipliinides. Ometi kandis see kdik kuni
70. aastate alguseni juhuslikku iseloomu,
puudus susteemsete teadmiste kujundamise
teoreetiline pdhjendus ja kujundamise me-
toodika. Susteemsete teadmisteni, mis oma
lilkuvuse, positiivse Ulekande vdimaluste
ning loogikaga kuuluvad tanapaeva, veelgi
enam aga tuleviku uhiskonna litkmete vaar-
tuslikemate omaduste hulka, viib ainult ter-
viklik kogu 8ppeprotsessi haarav metoodika.
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Vastuvotu- )
kriteeriumidest TRU

inglise filoloogia
osakonda

HEINO LIV,

TRU inglise filoloogia kateedri
juhataja, dotsent

JUHAN TULDAVA,
TRU saksa filoloogia
kateedri juhataja,
dotsent

Ulidpilaskandidaatide vastuvétmisel TRU ing-
lise filoloogia osakonda, nagu teistesse osa-
kondadessegi, voetakse aluseks sisseastumis-
eksamitel saadud hinded ning I8putunnistuse
keskmine. Sisseastumiseksamiteks on inglise
keel, eesti keel (kirjalik ning suuline) ja
NSVL ajalugu. Vaatamata sellele, et kon-
kurents on kdullaltki tihe, on 'vastuvdetute
erialased oskused vaga erinevad. Uks p&h-
jusi on kindlasti see, et Ulidpilaste keeleline
ettevalmistus erineb. Selle kdrval tekib aga
kusimus, kas vastuvotukriteeriumid on pii-
savalt objektiivsed. Nii naiteks on suulisel
inglise keele sisseastumiseksamil mitmeid
puudusi. Peamine neist on hinde subjektiiv-
sus. Selle pdhjuseks v8ib olla 1) vaike kusi-
muste arv piletis, mis ei anna Ulevaadet sisse-
astuja teadmistest kogu programmi ulatuses,
2) eksamineeritavad saavad mingil maaral
eri raskusega tekstid ja vestlusteemad, mille
tottu kandidaadid ei ole vOrdsetes tingi-
mustes, 3) eksamikomisjonide ndudlikkus
vOib olla erinev, vaatamata Uhtsete hinda-
miskriteeriumide olemasolule.

M@dnikord on po6hjust kahelda ka 186pu-
tunnistuse hinnete objektiivsuses, eriti inglise
keeles, kui naiteks tunnistusel on 5, aga
eksamil saadakse 2. Kas siin mdnel juhul
ei toimu ulehindamist, eriti kui on teada, et
Opilane soovib kindlasti edasi 6ppida korg-
koolis ning et Uks vastuvotukriteeriume on
I6putunnistuse keskmine?

Et tuua asjasse selgust, otsustati mddta

vastuvoetute teadmisi ja oskusi standardi-
seeritud valikvastustega ingise keele tes-
tiga, mida kavatseti kasutada ka prognos-
tilise testiga. Test tehti 1976. a. septembri
algul ning sellest kujunes eksperiment,
mille eesmargiks oli valja selgitada seosed
testi tulemuste ja 1) I8putunnistuse kesk-
mise, 2) I8putunnistuse inglise keele hinde,
3) sisseastumiseksamite hinnete ning 4) uli-
kooli 8ppeedukuse vahel. Test koosnes 4
osast: 1) grammatika (40 lauset), 2) leksika
(15 lauset), 3) sOnardohk (10 lauset) ja 4) lu-
gemisreeglid (10 lauset), kokku 75 lauset.
lga Oige lause andis 1 pupkti. Katsealused
(31) jaotati eksperimendiks kolme rihma,
vastavalt keelealasele ettevalmistusele:
1) erikoolidest voi eriklassidest tulnud (13,
eksperimendis E-rihm), 2) tavalistest kooli-
dest tulnud (11, T-rihm) ja 3) TRU O0-kur-
suse I8petanud (7, O-rihm). Testi tulemused
toodeldi statistiliselt elektronarvutil.

Testi punktide keskmine kogu kontingendi
osas oli 58 (voimalikust 75-st), hinnete kesk-
mine 3,87. Erikoolide rihma punktide kesk-
mine oli 66, hinnete keskmine 4,54. Tava-
listest koolidest tulnute arvud olid 52 ja 3,18
ning O-kursuse arvud vastavalt 55 ja 3,71.

L8putunnistuste keskmised ruhmiti
jargmised:

olid

E — 451, T— 4,64, 0 — 4,07.
Loputunnistuste inglise keele hinnete kesk-
mised olid:
E — 462, T — 50, 0 — 4,29.
Sisseastumiseksami hinded inglise keelest
olid:
E — 485 T — 482, 0 — 3,57.

Kogu kontingendi  korrelatsioonanaltitis
naitas, et puudub seos testi punktide ja ing-
lise keele sisseastumiseksami hinde vahel,
testi punktide ja I6putunnistuse inglise keele
hinde vahel ning testi punktide ja 18pu-
tunnistuse keskmise vahel. Ainsad tugevad
korrelatsioonid olid I8putunnistuste keskmise
ja Idputunnistuste inglise keele hinnete kesk-
miste vahel ning IBputunnistuste keskmise
ja inglise keele sisseastumiseksami keskmise
hinde vahel. Seose puudumise po&hjuseks
testi punktide ja inglise keele sisseastumis-
eksami hinnete vahel voib olla see, et test
mootis oskust opereerida keelelise mater-
jaliga, mis on kdigi konetegevuse liikide
aluseks, suuline eksam aga esmajoones lu-
gemisoskuse ja kdne vilumusi. Komponendid,
mille pdhjal pannakse inglise keele hinne
I8putunnistusele, erinevad samuti testi hin-
nete komponentidest. Muude pdhjustena vdib
veel markida eksperimenteeritavale vahe-
seid kogemusi testide Kirjutamisel, kooli
inglise keele hinde ja inglise keele sisse-
astumiseksami hinde subjektiivset ele-
menti jms.

Korrelatsioonanaluus! andmed rahmiti olid
sarnased kogu kontingendi andmetega.



Katsealused I8petasid 06pingud ulikoolis
1981. a. kevadel. Kogu Oppeaja valtel jal-
giti nende Oppeedukust kdigis ainetes ning
vorreldi seda testi tulemuste, sisseastumis-
eksamite keskmise ning Idputunnistuste kesk-
misega. Et ruumipuudusel ei ole vdimalik
peatuda kdigil Ulikoolihinnetel, piirdume m&-
ningate markustega viimase kolme O&ppe-
aasta Oppeedukuse kohta.

Pdhiaine, s.t. inglise keele keskmised olid

jargmised:
E-rthmas 4,86, T-rihmas 4,50, O-rthmas 4,00.
E-rthm osutus teistest paremaks ka ena-
mikus teistes ainetes, ehkki T-rithm oli olnud
parem eksperimendi alguses I8putunnistuste
keskmise ja sisseastumiseksamite keskmise
pohjal.

Koigi olemasolevate tunnuste (kokku 28)
kompaktsemaks anallisiks teostati faktor-
analtts. Selgusid 6 pohifaktorit:

1. Kvalifikatsioonifaktor, mis hélmab kolme
viimase Oppeaasta inglise keele eksamihin-
ded, teoreetilise grammatika, tSlketeooria ja
pedagoogika eksamihinded, samuti diplomi-
t66 hinde. Selles kombinatsioonis on I6pu-
tunnistuste keskmine, sisseastumiseksamite
keskmine ning testi keskmine neutraalsed
Oppeedukuse tulemuste suhtes. Esimene fak-
tor kirjeldab 20,2% kd&igist tunnustest.

2. Peamiste teoreetiliste ainete faktor, mis
hélmab Uhiskondlik-poliitilisi ja teoreetilis-
filoloogilisi teadmisi (ajalooline materialism,
poliittkonoomia, filosoofia ajalugu, loogika,
inglise keele ajalugu, inglise Kkirjandus, peda-
googika). Ka teine faktor, mis Kkirjeldab
16,9% tunnustest, on neutraalne vastuvotu-
kriteeriumide suhtes.

3. Mitteprofileerivate ainete esimene faktor
(Inglismaa geograafia, ajalooline materialism,
teaduslik ateism, saksa keel), mis kirjeldab
16,4% tunnustest.

4. Testi tulemuste faktor, mis hdlmab testi
tulemused, haarab kaasa ka kolme viimase
Oppeaasta inglise keele eksami hinded, ing-
lise keele ajaloo hinde ning kirjeldab 12,4%
tunnustest.

5. Koolihinnete faktor,
Oppeedukusest taiesti

I6putunnistuse
eksamite

tunnustest.

mis seisab ulikooli
eraldi, haarates vaid
keskmise ja sisseastumis-
keskmise. Ta Kkirjeldab 8,2%

8. Mitteprofileerivate ainete teine faktor
(psuihholoogia, valiskirjandus, teaduslik kom-
munism). Haarab 7,9% tunnustest.

Eksperimendist selgub, et test on tihedalt
seotud praktilise inglise keele hinnetega
ulikoolis, mille tottu sellele testile voib
(Jarg 49. k)

OPPETUND, OPPEKABINET

Kirjandusopetus
avaramas
kultuuritaustas

LEO VILLAND,
TPedl koolijuhtide
taiendusteaduskonna dekaan

MAIA VAKRAM,

TPedl eesti keele
kateedri juhataja kt.

Vaevalt on tanapaeval vaidluskisimuseks,
kas kirjandusdpetus arvestab Kitsaid filo-
loogia eesméarke vGi peab ta eelkdige suun-
duma avaramatele kasvatuslikele tagamaa-
dele, mis I6ppkujul tdhendab noore inimese
isiksuse kujundamist, tema lulitamist sel-
lesse uhiskondlikku ja kultuurististeemi,
mis arengu jarjepidevuses on meie polv-
konna katte ulatunud.

Kiullap ikka viimast. Kirjanduspetusel
pole motet, kui ta ei ehita inimisiksust. Kir-
janduse kui kunstindhtuse kaudu tahame
juhtida Opilast niisugusele teeotsale, mis
vdimaldaks tal omaks votta elu tdelisi vaar-
tusi, iseennast Uhiskonnaga ja Uhiskonda
iseendaga paremini kokku sobitada. Tahame
teda juhtida kommunistlikust moraalist
suunitletud sotsiaalse teadvuse juurde , mis
vOimaldab tal leida oma kohta meie riigis,
oma rahva seas, oma perekonnas, koolis,
sOprade hulgas. Sotsiaalne teadvus annab
inimesele marku, kes ta on selles raskesti
hélmatavas aegruumis, avades uhtaegu sil-
mad temas peituvate vaartuste ees. Hein-
rich Heine on 6elnud: «Kas pole siis Uksiku
inimese elu niisama vaartuslik kui terve
pdlvkonna elu? On ju iga inimene terve maa-
ilm, mis sunnib ja sureb koos temaga; iga
hauakivi all on peidus Uhe maailma ajalugu.»

Seesugune teadvus rikastab inimest, aitab

kooskdlastada vahekordi Uhiskonnaga, oma
materiaalsete ja vaimsete vajadustega, loob

piisava kujutluse oma kultuurikoordinaa-
tidest.

Palju raagitakse praegusaja noortele tule-
vasest elukutsest, ja seda mdistagi Oigus-
tatult. Kuid kisimuse koérval «kelleks
saada?» ei v8i unustada ka asja teist poolt —
milliseks inimeseks saada, ja see pole kau-
geltki Uks ja seesama. Prof. E. Nirk arendab
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nimetatud probleemi jargmiselt. «Vdib val-
mistuda taiesti korralikuks erialaspetsialis-
tiks ja jaada sealjuures ometi poolikuks
inimeseks. V&ib olla kutsealases tegevuses
laitmatu ja isegi ametkondlikus mottes edu-
kas, ent osutuda inimesena koéledaks, sise-
miselt vaeseks ja ilmetuks. Seda vahest elu-
vaartuste Uhekillgse orientatsiooni tottu,
kultuurihuvide nappuse ja kunstitarbe ning
maitse kangujaamise tottu, kujutlus- ja
vaimustusvéime karbumise tottu.» (4, Ik.
257.)

Kool on ideoloogiaasutus, milles teataval
maéral peegeldub kultuuri kogupilt. Iga 6p-
peaine on osa kultuurist, mille struktuuris
ja sisus sdilivad ning arenevad kultuuri-
vaartused.

Osa Oppeaineid avavad end kitsamalt, osa
avaramalt. Kirjandus on aine, mis avaneb
Uhtaegu Kkitsalt praktilise tegevuse (teose
lugemine, anallusivotted, stiiliharjutused,
kirjandid) ja avaramate taust- ja seosesus-
teemide alusel, mis paigutab ta erilisele ko-
hale kommunistliku -kasvatuse susteemis.
Kumbagi ktlge ei tohi alahinnata. Nii kui
seda teeme, ikka midagi kaotame, pahemal
juhul kdige olulisema.

On teada, et professionaalne piiratus rikub
oluliselt kirjandusdpetaja mainet. Talle ei
piisa tunnustussdnadest «hea spetsialist».
Tuleb ndustuda tuntud aforismiga, et spet-
sialist on nagu pOsepaistetus — tema taius
on Uhekulgne. «Hea spetsialist* vdib osutuda
kuivaks informaatoriks, kiretuks dogmaati-
kuks, autokraatseks hindepanijaks. Ta vdib
pakkuda rohkeid teadmisi, kuid ei vii nende
madistmisele ja motestamisele.

Mida tdahendab naiteks antiikdraama kasit-
lus? Uhelt poolt «Kuningas Oidipuse* lahe-
mat vaatlust ja teiselt poolt avaramat tausta,
mille koostisosadeks on niisugused nahtused
nagu ajaloofaktid, muinaskreeka mutoloogia,
antiikkirjanduse, -teatri, -arhitektuuri ja
kindlasti kujutavate kunstide (eriti skulp-
tuuri  ja vaasimaalide) eripéra. Seega
Sophoklese «Kuningas Oidipus» , omandab
Opilase jaoks tahenduse vaid vajalikus kon-
tekstis ja millegi foonil, kdrvutuses teiste
néhtustega. Teose tekst hakkab kdnelema
vaid kindlas kultuuritaustas.

Aga Shakespeare’! «Hamleti» kasitlus?
Uhelt poolt teksti lugemine ja teiselt —
vajalik taust, mis avab samaaegselt renes-
sansi elujaatava olemuse ja selle inglise
erijooned koos oma ilmekaima esindaja —
teatriga. Renessanss, nagu teada, ei ole
avatav ilma kujutavate kunstideta. Kirjan-
dusteose tekstist arusaamiseks jarelikult tu-
leb mdista tekstisiseseid ja tekstivaliseid
seoseid ja osata neid kdrvutada. Seesugune
integratsioon viib meid renessansile omase
kultuurititbi mdistmiseni, 8petab seostama
Uksteisest kaugel seisvaid n&htusi, mille
kaudu hakkame nagema keerulises lihtsat
ja lihtsas keerulist, sarnases erinevat ja

erinevas sarnast. Kultuuritidp viib meid
stiili mdistmisele, viib arusaamisele, et val-
jaspool stiili ei saa tekkida ega ole ka m0is-
tetav Ukski kunstiteos.

Jarelikult iga teos on teatava kultuuri-
tuubi esindaja, mis slUnnib mitmete tra-
ditsioonide ja zanrite, aga ka eri kunstilii-
kide Idikumispunktides. Selle mdistmine
eeldab kdige muu koérval antud kultuuri-
tudbile iseloomulike kunstiliikide ko&rvuta-
mist, nende integreerimist.

Hermeetilised teadmised ei vii vajaliku
mdoistmiseni mitte ainult kirjanduses, vaid
Ukskodik millise kunstiliigi vaatlemisel. Nai-
teks Fr. Schubert kui romantiline helilooja
jédb meile modistmata, kui tugineda vaid
uksikutele isoleeritud naidetele (nait. laulu-
dele «Uks kask», «Forell»). Koigepealt on
vaja asuda tausta loomisele, luua seosed
kaugemal seisvate nahtustega. Millistega?
Tema teiste lauludega (neid on dle 600!),
kammer- ja klaverimuusikaga, kooridega,
ooperitega, «LOpetamata sumfooniaga*. Eda-
si tausta laiendades ndeme, et kdiges eel-
nimetatus on olulisi kokkulangevusi roman-
tismi esindajatega teistest kunstiliikudest:
Byron, Heine, Hugo, Lermontov, Koidula
(kirjandusest) ja Delacroix, C. D. Friedrich,
Venetsianov  (maalikunstis). Jareldame:
Fr. Schubert on ks romantikuid mitte ainult
Liszti, Brahmsi, Chopini, Smetana, Verdi,
Griegi, Sibeliuse, TS3aikovski, vaid ka ro-
mantiliste kirjanike ja kunstnike seas. Neid
seob hingesugulus loomingu pdhilaadi, tege-
likkuse peegeldamise meetodi poolest. Kdik
see muutub mdistetavaks vaid Uksiku ja
uldise, lahedase ja kauge, teksti ja tekstiva-
lise tausta Uhendamise teel.

Niisuguse lahenemisviisi aluseks on mdis-
tete «tekst* ja «kultuur* esilekerkimine
prof. J. Lotmani ja uldse nn. Tartu kool-
konna Kkirjandusteoreetilistes kontseptsiooni-
des (1; 6). Selle rakendamine noorte kirjan-
duskoolituses, nagu eespoolgi rdhutati, ase-
tab suuremad nbuded Opetajate Uldisele
esteetilisele kultuurile, eruditsioonile, kunsti-
lukide tundmisele. Arusaam iga kunstiliigi
spetsiifikast (igal kunstiliigil oma keel) ja
kdikide kunstiliikide samaaegsest Uhtsusest
ndib aina rohkem ja rohkem kujunevat Kir-
jandusOpetuse edu tingimuseks.

Meie kirjandusOpetuses on senini vaiksema
vOi suurema eduga integreeritud filmi- ja
teatrikunsti aluseid, aga ka kujutavaid kuns-
te, pisut isegi muusikat. Esimesed kaks on Us-
na nodudliku programmilise suunitlusega,
teiste (kunst, muusika) puhul on ldahenemis-
viis jaetud valdavalt Opetaja enese otsus-
tada.

Nagu teada, on meie keskastme Kirjan-
duslugemikud varustatud kunstiteoste rep-
roduktsioonidega. Need on raamatuid mitte
ainult kaunimaks muutnud, vaid on mar-
gatavalt mitmekesistanud ka kirjanduskasit-
luse metoodilisi vdimalusi Opilaste kujutlus-



ja vaimustusvdime rikastamiseks ning uldise
esteetilise kultuuri arendamiseks. Kiuisimus
vaarib teoreetilistki huvi, nimelt nagemis-
taju ja verbaalse taju omavaheliste suhete
seisukohalt. On nimelt jéutud arusaamisele,
et sdnade suUsteemi ja visuaalse Kkujutise
susteemi ei tohi vastandada, vaid on tarvis
leida v@imalusi nende vastastikuseks rikas-
tamiseks”).

Kuidas mdista kirjandusteose vaatlemist
avaramas kontekstis? Kodigepealt tahendab
see antud teose taust- ja seosesusteemi na-
gemist, arusaamist sellest, et teos on mingi
suurema ststeemi koostisosa.

PUtame o6eldut ilmestada J. Liivi tuntud
novelli «Peipsi peal» abil. Selle alusel (7. Kkl.)
tekib lugejal kujutlus kui pisut koomilist
laadi teosest. Niisuguse mulje aluseks on
Uhe teose teksti tasand. See pohi-
neb vaga kitsal vaatenurgal, mis kaugeltki
ei ava autori olemust.

Jarelikult tuleb konteksti avardada ja siir-
duda J. Liivi teiste teoste juurde — jélgida
Uht teost teiste teoste hulgas. Nuud lugeja
veendub, et J. Liivi loomingus on véga suur
kaal kurb-tdsistel, murelik-métlikel toonidel
(«Vari», «Randaja», «Lauliku talveilksin-
dus», «Kui tume...»). Seesugusele jarel-
dusele joudsime autori tasandil, kust
avaneb loojaisiksus tervikuna. Just sellele
toetudes maalis N. Triik oma kuulsa port-
ree J. Liivist.

Ei piisa sellestki tasandist. Et J. Liivi
mdista, peab teadma, kes enne teda, temaga
Ulheaegselt ja tema jarel tegutsesid. Uhte-
delt sai ta mdojustusi, teistele andis ise. See-
sugused vastastikused mdjustused vodivad
teatavasti rahvuspiiridest tleulatuvadki olla.
Oleme joudnud Kirjandusloolise ta-
sandini, kus ndeme Uht Kkirjanikku teiste
kirjanike hulgas.

Paraku ei piisa sellestki. Kes kirjanduse
tundmadppimisel veelgi kaugemale minna
tahab, porkab ootamatule takistusele ja
veendub, et kirjandusest ei saa tervikpilti
ainulksi kirjanduse enese kaudu. Niisama
nagu maastikust ei saa tervikpilti maastiku
enese tasandil seistes, vaid peab tSusma
kdrgemale vaatepunktile. Tuleb eemalduda
ja vaadata distantsilt. Milliselt? Kdigepealt
teiste kunstiliikide (muusika, kuju-
tavad kunstid, teater, arhitektuur, film)
distantsilt. Kirjandusfpetaja, kes mingil
maaral on suutnud tdusta teiste kunstide
tasandile, n&eb Kkirjandustki hoopis sisu-
kamalt ja terviklikumalt, aga mis eriti tah-
tis — Opilasi koitvamalt.

Ja I6puks ei saa markimata jatta, et ter-
vikpildiks ei piisa sellestki. On vaja veelgi
kérgemat vaatepunkti, kusjuures me ei
unusta, et kdik kunstid on osa teatavast
kultuurititbist. Kultuurititp on see gloo-
bus, kdige avaram taust, kdige uldisem kon-
tekst, mis annab ilme kd&igile vaimsetele
néhtustele. Tema «geenidest» on labi imbu-

nud koik kunstiliigid ja nende esindajad
uksikteoste né&ol. Jarelikult kultuuri-
tasand alles véimaldab meil ndha kuns-
tide I6pmatus kirevuses ka nende Uhtsust.

Niisugune eesmargiasetus kirjandusdpetuse
seisukohast kdlab ndudlikult ja tundub ligi-
paadsmatuna, kuid on realiseeritav labimdel-
dud kdrvutamise ja vdordlemise susteemi
abil. See rikastab tunnetust ja aratab huvi
mitte ainult dpilastel, vaid Spetajal eneselgi.

Suur tadhtsus on kultuurititipide korvuta-
misel. Meie paljurahvuselises riigis pdimleb
mitmeid, paiguti vaga kaugeid kultuuri-
tudpe, naiteks dhtumaa (meie) ja hommiku-
maa (tadziki, usbeki). Senini pole me suut-
nud anda Opilastele susteemset ettekujutust
kultuuridest. Selle asemel anallUusitakse Uk-
sikuid fakte ja saavutusi sellesama kultuu-
riteooria alusel, millesse ise kuulume, s.o.
hermeetiliselt (2). Kultuuride vastastikune
mittetundmine on taunitav mitmes mottes,
esijoones aga internatsionalistliku kasvatuse
seisukohalt vaadatuna. Teise rahva kirjan-
dusteoski jaab mdistetamatuks, kui seda ei
projitseerita vastavale kultuuritaustale.

Eri kunstiliikide vordlemine ja korvuta-
mine (nn. kunstiliikide paralleelsus) on
produktiivne todvaldkond mitmes mottes,
eriti kirjandusvoolude késitlemisel.

Romantismitsukkel keskkooli vanemas ast-
mes pakub huvitavaid vdimalusi eri kuns-
tikeelte kaudu romantismi mdiste suven-
damiseks. L&aane-Euroopa kultuurielus oli ro-
mantism 19. sajandi esimesel poolel ks
juhtivaid kunstivoole. Kirjanduses, kujuta-
vas kunstis ja muusikas kujunes omapa-
rane «kunstide sOprus», mis t6i kaasa eri-
nevate kunstiliikide lahenemise, vastastikuse
mdjutamise. Uhendav oli lutrilis-subjektiivne
kasitlus elunédhtustest, tundeelu primaadi
r6hutamine, uudsete valjendusvahendite ot-
simine. Eriline huvi inimese tundmuste ja
elamuste vastu oli kesksel kohal. Roman-
tikute meeliszanriks oli ludrika, mis kdige
vahetumalt andis edasi tundemaailma. Kooli-
situatsioonis on v@imalik romantismi poee-
tide loomingut sidudp muusikaga. Chopini,
Schubert!, Schumanni, Liszti helindid on.
sobivad esitamiseks nn. luuletundides, kus
kasitleme Byroni, Petofi, aga ka noore Heine
loomingut.

Teiselt poolt prantsuse romantismi juhtiva
autori V. Hugo luuletus «Kreeka laps» leiab
Opilases rohkem vastukaja, kui teame, et
poeeti inspireeris traagiline sindmus Chiose
saarel 1822. aastal. Nimelt Kkaristas Turgi
pasa Kara-Ali veriselt saare elanikke, kes
hoidsid kreeka vabadusvditlejate poole. See
sundmus andis ainet veel Hugo kaasaegsele
maalikunstnik Delacroix’le, kes 1824. a. maa-
lis oma «Chiose veresauna», mis aratas tahe-
lepanu ka uudse maalimistehnikaga.

Romantismile kunstivoolune oli iseloomu-
lik sigavam huvi ajaloo, eksootiliste motii-
vide ja rahvaluule vastu, mis leidis kajas-



tarnist paljudes kunstilikides: W. Scotti
«lvanhoe» ja selle ainetel loodud Delacroix’
maal «Rebecca rodvimine», G. Rossini ooper
«Wilhelm Teli», M. Glinka «Ruslan ja Lud-
milla» vdi Chopini kaks esimest ballaadi,
mis on inspireeritud A. Mickiewiczi poeemist
«Konrad Wallenrod*.

Kunstide paralleelsus on teatavatel juh-
tudel rakendatav ka Uhe teose Kasitle-
misel, kus eri kunstiliigid sulanevad ja anna-
vad Uhtse terviku. Selle heaks naiteks on
soome eepose «Kalevala» kasitlus, millele
programmis on ette nahtud Usnagi kasin
aeg.

Eepose pOhisindmustiku edasiandmisel,
katkendite valimisel meenutagem, et «Ka-
levala» ainestik on leidnud kujutamist ees-
katt muusikas ja kujutavates kunstides.
Teedrajavaks oli J. Sibelius kui «Kalevala
helikeelde tdlgitseja. Sumfooniline poeem
«Kullervo» (1892) sai Sibeliuse esimeseks
suurteoseks, kus ta wvoluri kombel manas
endale ké&sualuseks orkestri ja koori jou, et
teostada oma seesmist mina. Tema helides
kohisesid kosed ja 0©hkasid laaned (3).
Helilooja po66rdus oma loomingus mitmel
korral «Kalevala» maailma poole. Uldtun-
tuks on saanud Lemminkaise-aineline' suit,
sumfoonilised poeemid «Pohjola tutar»,
¢+ Tapiola», kooriteosed «Tule stund» ja «Laul
Lemminkaisele». Maalikunstis 16i A. Gallen-
Kaileia rea monumentaalteoseid, nagu «Sam-
po tagumine», ¢Sampo kaitsmine», «Lem-
minkaise ema», «Kullervo needus», «Kul-
lervo sottasdit» jt. Huvipakkuvad on ka
A. Edelfeldi, P. Haloneni ja J. Alaneni
illustratsioonid eeposele. Illustratiivse mater-
jali kasutamine «Kalevala»-tundides on vaja-
lik Opilaste muljete rikastamiseks, et léhe-
male astuda ajakaugesse runode maailma.

Eepose eripdrasse kuulub tema urgne
animistlik maailmakasitus. «Kalevala» tege-
lased on lahutamatult seotud loodusega, nad
on vdimelised kuulama ning aru saama
loodushéaéltest ja saladustest. Tahtsal ko-
hal on uskumus inimsdna jOusse. Sdnavéagi
on «Kalevala» kangelastel suurem md&dga
joust.

Koolitunnis annab «Kalevala» Urgsele,
ndiduslikule ning loitsudega l&bip&imitud
maailmale emotsionaalset haaravust eesti
ndukogude helilooja Veljo Tormise koori-
teose «Raua needmine» kuulamine, mis on
loodud eepose 9. runo ainetel.

Mitmekulgseid v8imalusi sdna, muusika
ning pildi Ghendamisest pakub Lemminkaise
Tuonelas kaik. Iseenesest huvipakkuv on sur-
nuteriigis Tuonelas kdimise motiiv, mis sageli
koitis animistliku hdimudhiskonna inimese
mottekujutust. Mitmetes muudeski eepostes
on juttu surnutemaast. Meenutagem kreek-
laste «Odusseiat», roomlaste «Aeneist»,
sumerite «GilgameSi» ja muidugi meie endi
«Kalevipoega ».

Nendega korvutades tundub «Kalevala»

oma Tuonela musta jéega ning kdleda sur-
mataluga, kus elutsevad kolmesdrmine tige
taat, konksldug vanaeit ja raudkapp poiss,
vordlemisi algelise, looduslahedase ja talu-
poeglikuna.

Muusikas on J. Sibeliuse sumfooniline
teos «Tuonela luik» (kuulub Lemminkaisega
seotud helindite hulka) haarav helimaastik
Tuonelast. S. Levas on Sibeliuse biograafias
kirjutanud: «Selle helidesse on Sibelius loit-
sinud teadja nagemusi Tuonela jdelt. Ta
on kasutanud ainuuksi tumedakdlalisi puhk-
pille, l66kriistu ja sordnniga keelpille, mis
peaaegu kogu aeg esinevad paljudeks haal-
teks jagunenult ... Ndnda on ta saavutanud
haruldaselt intensiivse ebat8elisusmeeleolu.»
(3, lk. 103))

Sibeliuse muusika haalestab Opilasi kaasa
elama hiljem ka Lemminkaise ema traagikale,
kes oma surnud poja Tuonela joest valja
riisub ning emaarmastuse jouga suudab ta
uuesti ellu dratada ka ajatus Tuonelas.

Illustratsioonidena vOiksid arvesse tulla
Gallen-Kallela ja J. Alaneni t66d. Joseph
Alanen (1885—1920) on ule saja «Kalevala»-
ainelise maali autor. Huvitavamaid neist on
«Tuonela luiged*. Autorile omases juugend-

stiilses sinakas pohitoonis on edasi antud
luike varitsev Lemminkéinen. Kunstnik on
kujutanud nelja tumedates toonides luige-

siluetti, mis liuglevad Tuonela jéel. Esiplaanil
on Pohjola karjus, kes peidab end puude
taha, et soodsal hetkel tappa Lemminkai-
nen.

Vaga mdojuv on Gallen-Kallela «Lemmin-
kaise ema». Tuonela surmamaastikku kehas-
tavad must jogi valge luigega ning Kivine
kdle kaldariba paari kolba, luu ning otse
kiviklibust sirguvate kummaliste elutute
surmalilledega. Dominandiks on ema figuur,
mille loomisel autor on kasutanud sooje, elu
kandvaid varve, mis vastanduvad maali
uldiselt sungele koloriidile. Teos on oma-
moodi humniks emaarmastuse kdikevdit-
vale joule.

Kodige tooduga Uhenduses ei taha Kkirjutise
autorid kaugeltki vaita, nagu peaks Kkirjan-
dusepetus enesega liitma veel kunsti- ja
muusikadpetuse teooria (analoogiliselt filmi-
ja teatridpetusega), kull aga arvame, et ot-
singuid kujutavate kunstide ja muusika
paremaks &rakasutamiseks KkirjandusOpetuse
huvides peaks jatkama. Sealkdrval tuleks
kindlasti tdhustada Opetajate vastavat ette-
valmistust nii korgkoolis kui taienduskur-
sustel.

Kokku vottes tahame markida, et Opilane

vOtab kirjandusteost vastu kui tavaline
inimene, kui nooruk, kui laps. Mitte kui
eriteadlane voi uurija. Inimliku lahenemise

saab tagada vaid piisava taust- ja seoste-
stisteemi ning avarama konteksti abil. Siit-
kaudu alles paasevad maksvusele Kkirjan-
duse toelised vaartused, mida me nii hindame
kommunistliku kasvatuse koostisosana.
(Kirjandus 53. 1k.)



Ajalootunni
efektiivsuse
téstmine Kkui
Opikoormuse
normaliseerimise
uks

voimalusi

SILVIA OISPUU,
PTUI sektorijuhataja

Viimasel ajal kuuldub Usna sageli haali opi-
laste koormuse normaalsemaks muutmise va-
jaduse kohta. Et tegemist ei ole tuhipalja
virisemisega, sellest annab tunnistust tdsiasi,
et laste Sigustamatule Ulekoormamisele osu-
tati isegi nii autoriteetsel foorumil nagu
NLKP XXVI kongressil (1, Ik. 74). Ajalugu
ei kujuta teiste distsipliinide korval opilaste
koormuse seisukohalt meeldivat erandit, vaid
on oma faktide, seaduspérasuste ja mdistete
rohkusega muutunud samuti kuallaltki mahu-
kat t66d ndudvaks dppeaineks.

Opikoormuse  normaalsemaks  muutmise
teid on mitmesuguseid, nagu programmide
ja Opikute mahu vahendamine, mitmesugu-
sed Oppekorralduslikud muudatused, &ppe-
protsessi optimeerimine jne. Kaesolevas ar-
tiklis vaadeldakse Oppeprotsessi optimeeri-
mise ja eriti dppetunni efektiivsuse tdstmi-
sega seonduvaid kisimusi.

Optimeerida dppeprotsessi — see tahendab
valida oppe-kasvatuslikud ulesanded, Speta-
mise sisu, vormid ja meetodid nii, et need
maksimaalselt arvestaksid Gpetamise uldees-
mark!, Opetamise seaduspéarasusi ja print-
siipe, Opilaste ja Opilaskollektiivide iseéra-
susi, Opetaja enese vdimalusi ja sel alusel
kindlustada antud tingimustes maksimaal-
selt vOimalikke Oppe-kasvatuslikke tulemusi
pedagoogide .ja Opilaste minimaalsete aja-

kulutuste juures (4, lk. 21). Termin «opti-
maalne» tdhendab parim antud tingimustes
vastavate kriteeriumide seisukohalt. Opti-
maalsuse kriteeriumide osas vOivad esineda
efektiivsus ja esitatud Ulesannete lahenda-
mise aeg (3, Ik. 6). M. Mahmutov jaotab efek-
tiivse dppetunni korraldamise tingimused sot-
siaal-pedagoogilisteks ja didaktilisteks. Esi-
meste hulka kuuluvad Opetaja, Opilaste ja
Oppevahenditega seotud tingimused, kusjuu-
res eraldi on valja toodud soodus psuhho-
loogiline kliima, vastastikusele lugupidami-
sele rajatud suhted Opilase ja Opetaja vahel.
Tahtsamateks didaktilisteks tingimusteks on
Opitava materjali sisu elulisus, ndue luua
jarjekindlalt probleemsituatsioone, sbna ja
naitlikkuse tingimatu Uhendamine, Jppetdd
uhendamine sihiparase kasvatusega, huvi
aratamine Oppetod vastu, Opilaste isiklike ja
ealiste isedarasuste arvestamine, varasemate
teadmiste, oskuste ja vilumuste jarjekindel
varskendamine, oskuste ning vilumuste ku-
jundamine, plaaniparane teadmiste omanda-
mine, koolihlgieeni ja Opilaste paevareziimi
nduete jargimine (naiteks kodutd6dde mahu
reguleerimine kinnitatud normatiivide alusel)
(2, Ik. 153—154).

N. Dairi utleb, et ajalootunnid on efek-
tiivsed, kui need vastavad ajaloo- ja peda-
googikateaduse nuidisaegsele tasemele, ees-
rindlikule praktikale ja valmistavad noor-
sugu hasti ette nende ulesannete lahenda-
misele, mis seisavad kommunismi ehitava
ndukogude Uhiskonna ees téana ja perspek-
tiivis (7, lk. 5).

Opikoormuse  normaalsemaks muutmise
seisukohalt on eriti oluline tdsta Oppetunni
efektiivsust sedavdrd, et uus Oppematerjal
omandatakse pdhiliselt tunnis. Kas see on
vBimalik? Teame ju psuhholoogiast, et kor-
damine ja harjutamine on omandamise p&hi-
votted, mis on vajalikud omandatava kinnis-
tamiseks ja jaddvustamiseks. Korrata ja har-
jutada aga uue materjali dppimise tunnis
piisavalt ei joua. Kuid me ei raagigi Oppe-
materjali 16plikust, vaid pdhilisest omanda-
misest. Keerukad siindmused, protsessid, teo-
reetilised seisukohad ei omandata Opilaste
poolt uUhekordsel vastuvotmisel. Peale esma-
tutvumist on vaja veel korduvalt péérduda
Opitava materjali juurde: Kkinnistamisel, ko-
dus tootamisel, teadmiste kontrollimisel, har-
jutamisel ja kordamisel. Siinjuures on olu-
lised koik lulid. Aga kui k&ige esimene luli
selles ahelas on ndrk, siis on ndrk kogu ahel.
Omandamisprotsessi kaik s8ltub suuresti sel-
lest, kuivord resultatiivne on algaste, s.t.
tund, kus toimub materjali esmane 6ppimine.
Kui nuud omakorda kusida, millise tunni
resultatiivsus moodustab kullaldase aluse
edasisele edukale Oppetegevusele, siis voikski
vastata — niisuguse tunni resultatiivsus,
kus kasitletava teema pdhisisu omandatakse.
Oeldu ei tahenda loobumist kodustest iilesan-

netest Kodused Ulesanded on samuti suure



tahtsusega, kuid mitte kui vahend mittekul-
laldase t66 kompenseerimiseks tunnis, vaid
kui seaduspéarane luli teadmiste omandamise
protsessis (6, Ik. 48). Missugused on siis nii-
suguse tunni pdhijooned, kus omandamine
toimub tunnis? N. Dairi sGnastas need nii:
1. Teema pOhisisu maéaratlemine Opetaja
poolt, mis tuleb tunnis omandada. 2. Selle
sisu esitamine Opilastele ning ndue materjal
omandada. 3. Teaduslikkuse, parteilisuse,
emotsionaalsuse, huvitatise silmaspidamine
materjali esitamisel; Utlesande andmine ise-
seisvaks tooks, mis on suunitletud olulise
omandamisele. 4. Enamiku v3i kdigi Opilaste
poolt olulise omandatuse selgitamine (tunni
kaigus voi I16pul) (6, Ik. 45).

Kui vOrrelda meie vaadeldud tunde
N. Dairi nduetega, siis suuremaid erinevusi
on enamasti 4. punktis margitu puudumine
ning paljudel juhtudel 3. punkti selle osa
puudumine, kus ndutakse olulise omandami-
sele suunitletud iseseisvat t66d. Peab ju olu-
lise omandamisele eelnema selle eraldamine
ebaolulisest. Viimane aga kujutab enesest
keerukat probleemi.

J. Babanski
inimliku mdoistuse téhtsaimaks naitajaks.
Isegi A. Einstein olevat valjendanud mdtet,
et sageli koormame lapsi nii raamatute kui
muljetega, ei aita neil koguda seda olulist,
mis viib nende isiklike mdtete ja loomingu
sugavikku. Eriline tahtsus on niisugusel os-
kusel teadusliku informatsioonitulva kasvu
tingimustes, mille tulemusena on muutunud
keerukamaks ja mahukamaks 6ppekirjandus.
Sellest tuleb omandada kdige pohilisem. Vd&ib
tekkida kusimus, et hariduse sisusse kuulu-
vad teaduste alused ning seetdttu seal juba
ongi kdige olulisem. Pdhimotteliselt kall,
kuid sisu Uhtede elementide omandamine
peab olema viidud tapse, mdtestatud, kindla
omandamiseni, teiste — loogilise mdtesta-
mise ja uldjoontes omandamise tasemeni,
kolmandate — uldise tutvumise tasemeni.
Koolidpikut ei ole ju vdimalik koostada Uks-
nes maaratlustest, formuleeringutest, jarel-
dustest. Vajalikud on ka selgitused, naited,
faktid, illustratsioonid, mis vdimaldavad pa-
remini omandada peamist (5, Ik. 56—57).

Ulaltoodud teoreetiliste seisukohtade taus-
tal peaks olema paremini modistetavad ka
meie korduvad soovitused eesti Oppekeelega
koolile m&aratud ajalooprogrammis esitatud
koondteemade kasitlemiseks. Saab ju koond-
teema kasitlemine olla edukas uksnes korge
efektiivsusega tunnis, kus ei piirduta olulise
materjali suulise eraldamisega, vaid tunni
valtel valmib Opilaste vihikutes plaan-kons-
pekt v6i tabel. Viimane ongi aluseks vasta-
misele jargmises tunnis ning edaspidisele
kordamisele, valtimaks mitme paragrahvi
labitd6tamist kodus. Kuid enesestmdisteta-
valt peab olulise eraldamine ebaolulisest toi-
muma mitte Uksnes tunnis, kus toimub
koondteema késitlemine. Mis on ajaloos olu-

peab oskust eraldada oluli

line? Eelkdige need faktid, daatumid, mdis-
ted, seaduspérasused, mis etendavad niisu-
gust osa, mis vdimaldavad orienteeruda aja-
looprotsessis, aitavad malus taastada ka unu-
nenud fakte. Need on otsekui naelteks tead-
miste susteemis. Kui oleme digesti eraldanud
nn. tugiteadmised, saavutanud nende tead-
miste kindla omandamise ning 6petanud nen-
dega loogiliselt seostama teisi teadmisi, siis

oleme oma t66d hasti teinud. Paar naidet.

AjalooOpetaja vestles oma kunagise Opi-
lase, tehnikakdrgkooli V kursuse ulidpilasega,
kes keskkoolis teadis hiilgavalt ajalooalast
kronoloogiat. Selgus, et XIX sajandist teadis
ta Uksnes kolme daatumit: 1812 (Isamaa-
sOda), 1861 (parisorjuse kaotamine) ja 1870
(stndis V. I. Lenin).

«Millal toimus Krimmi sdda?»
«Aastaid ei maleta. Ma ei
suguse meelespidamise vajadust. Kuid see oli
veidi enne 1861. aastat, sest just sdda tdes-
tas valitsevatele klassidele, et parisorjuslikku

korda ei ole vBimalik sdilitada.»

«Millal toimus narodnikute liikumine?»
«Aastaid ei maleta, kuid umbes 70. aastate

tunneta nii-

tkeskpalku, Usna varsti péarast parisorjuse

kaotamist. Talupoegade elu muutus nii valja-
kannatamatuks, et eesrindlik intelligents
asus voitlusse tsarismi vastu.»

Ulidpilane suutis nimetada silmapaistva-
mate narodnikute esindajate nimesid. Naeme,
et daatumid etendasid niisuguste teadmiste
osa, millele oli v&imalik tugineda. Ulidpila-
sele meenusid need kohe. Seejarel aga arut-
luse ja pohjuslik-jarelduslike seoste kindlaks-
tegemise abil orienteerus teiste slindmuste
toimumise ajas.

Huvitav oli ka vestlus inseneriga, kes oli
keskkooli I8petanud 11 aastat tagasi. Vahe-
peal ei olnud ta midagi lugenud NSV Liidu
ajaloo kohta kdige vanemast perioodist kuni
XVIII saj. 16puni. Kusimusele, milliseid taht-
samaid X—XVIII sajandil toimunud sund-
musi ta maletab ja millal need toimusid, vas-
tas ta nii: «Ma kujutlen sindmuste kaiku
taoliselt. Umbes X—XII sajandil eksisteeris
tugev riik — Kiievi-Venemaa. Ta 16i tagasi
randrahvaste kallaletungid ja vditles edukalt
Butsantsiga. Seejarel saabus feodaalse killus-
tatuse ajajark. Meie maale tungisid kallale
Batu hordid. Hasti maletan, et Vene maad
Uhinesid Moskva uUmber ning moodustus
tsentraliseeritud riik. Ei ole ka unustanud
Ivan Kalita, Dmitri Donskoi ja Ivan Grozndi
nimesid. Meenus, et 200 aastat enne Napo-
leoni sissetungi vabastas maakaitsevagi
Minini ja PoZzarski juhtimisel Moskva inter-

ventidest. XVII sajandil oli talurahvasdda
Razini juhtimisel ning Ukraina liitumine
Venemaaga. XVIII sajandil — Peeter | valit-

semine ja reformid, Katariina valitsemine,
talurahvaséda PugatSovi juhtimisel, s&jad
Tilrgiga. Hasti on meelde jaanud Suvorov.
Olin Leningradis ja nagin seal XVIII sajandi
kultuuri malestusmarke.»



Vastusest selgus jargmine: IX—XVI sa-
jandi kohta etendavad tugiteadmiste osa
moisted «Kiievi-Venemaa», «feodaalne killus-
tatus», «Vene tsentraliseeritud riik». Seeja-
rel iseloomustatakse eraldi XVII ja XWVIII
sajandit ning seostatakse nendega mdningaid
tugifakte, mis vBimaldavad, ehkki ebarahul-
davalt, kujutleda stndmuste kaiku (7, Ik.
22—23).

Ulaltoodud vestlused naitasid, kui tahtis
on teadmiste sUsteemi loomine. Iga eraldi-
vBetud tund, kajastades mingisuguseid pe-
rioode voi momente Uhiskonna arenemises,
on seotud eelmiste ja jargnevate tundide
sisuga. Kui kursuses!seseid, aga samuti kur-
suste- ja ainetevahelist seoseid ei looda, jaa-
vad teadmised otsekui hajutatuks, asudes
nagu erinevatel riiulitel. Seosed on piisavad,
kui erinevates klassides ja Oppeainetes saa-
dud teadmised moodustavad susteemi, mille
raamides muutub selgemaks iga fakti hin-
nang, selle koht ja osa Uhiskonna arenemi-
ses. Niisuguste seoste loomisel on tahtsai-
maks eelduseks Opilaste teoreetilised teadmi-
sed. Naiteks moistete «klass», «klassivditlus
kui Uhiskonna arenemise liikumapanev joud»
omandamine vdimaldab uUldistada suurt ma-
terjali, mis hd6lmab erinevaid formatsioone.
Siinjuures on eriti soovitatav mitmesuguste
tabelite koostamine (7, Ik. 25).

Taiustatud ajalooprogrammid muudavad
Opetaja t60 mdnevdrra kergemaks, sest pohi-
moistete loetelu on seal esitatud, Uhiskonna-
Opetuse programmis aga lisaks p8himdiste-
tele ka tugimdisted ja seadused. Selle ma-
terjali esmane selgeksGpetamine tunnis ning
pidev kordamine vdimaldab &pilastel luua
kindla teadmiste susteemi, millele saab tugi-
neda mitmesuguste ajaloosindmuste ja -nah-
tuste vordlemisel, analttsimisel jne.

Mitmesuguste ajalooliste nahtuste ja prot-
sesside analtiisimiseks ning jargnevaks ise-
loomustamiseks vajavad opilased lisaks mdis-
tetele enestele, millega nad opereerivad, ka
vahendeid, mis aitaksid neil a) analUUsida
uhelaadseid n&htusi teatud kindla, korduva
loogilise jarjestikkusega, b) koguda ja uldis-
tada ajaloomaterjali analtiisimise kogemusi.
Niisuguste vahendite hulka kuuluvad ana-

ladsi plaanid ehk nn. loogilised skeemid. Nai-
teks on soovitav 6.—7. klassis kasutada feo-

dalismivastaste Ulestdusude analttsi loogi-
list skeemi: 1) poOhjused, 2) osavotjad, 3)
kelle vastu oli uUlestdus suunatud, 4) ules-
tdusu eesmargid ja ndudmised, 5) Ulestdusu
kaik ja tulemused, 6) lutasaamise (vOidu)
pbhjused, 7) tédhtsus, tagajarjed.

8. klassis vOib kasutada kodanlike revo-
lutsioonide analtiUsi plaani: 1) p&hjused, a)
mis pidurdasid tootlike joudude edasist
arengut, b) eri klasside ja sotsiaalsete grup-
pide vajadused kdrvaldada vananenud toot-
missuhted; nende eesmargid; 2) revolutsiooni
iseloom ja liikumapanevad joud; 3) revolut-
siooni etapid; tdhtsamad abindud tema Ules-

annete lahendamisel; 4) Ulesanded, mida re-
volutsioon ei lahendanud; 5)
tédhtsus ja tagajarjed.

Niisuguste loogiliste skeemide suUstemaati-
line kasutamine dppetunnis aitab kaasa tunni
efektiivsuse tdusule ning on ks teid kujun-
dada Opilastes uldistavat oskust ajaloonéh-
tuste vaatlemiseks. Taoliste oskuste omanda-
mine aitab kergendada koduste ulesannete
taitmist. Hulgaliselt soovitusi niisuguseks
tooks pakub N. ZaporoZets (8).

revolutsiooni

Ulaléeldust voib jaada mulje, et kdik efek-
tiivsed tunnid peavad tingimata olema viimse
vdimaluseni Ulepingutatud, vaga abstraktsed
ning probleemiderikkad. T&si, saadud infor-
matsiooni omandamise ja sailitamise protsess
on efektiivsem siis, kui see toimub aktiivses
tegevuses. Seega on eelkdige Sigustatud &pi-
lasi aktiviseerivad meetodid, kaasa arvatud
teadmiste andmine probleemsituatsioonis ise-
seisva tunnetuse kaudu. Kuid otsingumee-
todid ei tohi kujuneda ainukesteks to6vote-
teks meie koolis. Kasvdi juba sellepérast, et
need nduavad tunduvalt rohkem aega Kkui
reproduktiivsed meetodid. Otstarbekohane on
uhendada otsingu- ja reproduktiivsed meeto-
did. Uks ja sama teema katkeb tavaliselt
elemente, mis véimaldavad nii Uht kui teist.
lgati digustatud on illustratiivse materjali
kasutamine. See on Opilastele puhkuseks ning
uhtaegu soodustab olulise omandamist. Emot-
sionaalse ja ratsionaalse vaheldumine tunnis
on end alati digustanud.

L8puks naitena Uhe tdepoolest pingelise
tunni kontuurid 8. klassi NSV Liidu aja-
loost. Teema «Venemaa rahvaste sotsiaal-
majanduslik arenemine. Pé&risorjusliku korra
kriis. Klassivditluse kasv». Uleliidulise prog-
rammi kolme tunni asemel soovitame seda
koondteemana ké&sitleda uhe tunni véltel.
Seose loomiseks uusaja kursusega meenuta-
takse tunni algul, missugused kolm arene-
misastet labis t66stus ning millised on t60s-
tusliku poodrde kaks kulge. Uue materjali
kasitlemine toimub Opilaste aktiivsel osavd-
tul. Nende ees on ulesanne: «Mida uut oli
Venemaa majanduslikus arengus XIX saj.
esimesel poolel vorreldes XVIII saj. teise poo-
lega a) toostuses, b) kaubanduses, c¢) trans-
pordis, d) pdllumajanduses.» Opereerides tugi-
mdistetega (ununemise puhul tuleks nende
sisu uuesti avada), nagu «vaikekasitoondus»,
«manufaktuur», «vabrikutootmine», «lleve-
nemaaline turg», «obrok», «talurahva Kihis-
tumine» jm. sOnastatakse Opetaja suulise
esituse ja pideva Opilaste poole p6drdumise
tulemusena Venemaa majandusliku arene-
mise poéhijooned XIX saj. esimesel poolel.
8. kl. t6dvihiku Umbertdotatud variandis esi-
tatakse need tabelina.

Tunni teises osas todtavad Opilased ise-
seisvalt Opikuga ning juurdlevad selle dle,
mispéarast kujunes parisorjus maa majandus-
liku arengu pidurdajaks. Ka nimetatud ku-
simus vajaks aktiivsemaid toovorme. Et see



aga Uhe tunni piires ajaliselt véimatuks osu-
tub, piirdutakse to6vihikus utlesandega link-
teksti koostamiseks. Lunkteksti taitmise tu-
lemusena valmib toéovihikus konspekt, milles
muu hulgas selguvad uues programmis esi-
tatud pohimdistete «feodaal-parisorjusliku
korra kriis* ja «talupoegade laostumine* ta-
hendused. Opiku 11 lehekiljel esitatud ma-
terjalist on tunnis seega eraldatud oluline
védhemolulisest. Koduseks tddks jaab opilas-
tele teadmiste omandamise protsessi jargmine
lali — olulise kinnistamine tabelis ja kons-
pektis esitatud materjali alusel. 9.—11. klas-
sides, kus puuduvad té6vihikud, tuleb olulise
eraldamise tulemusena samuti koostada Uule-
vaatlikke tabeleid ja konspekte. Kuid ka Opi-
lased on seal vanemad ja Opetaja oskuslikul
juhendamisel kujuneb niisugune t66 joukoha-
seks. Tahelepanekud naitavad, et konspektee-
rimist kasutatakse keskkooli ajalootundides
laialdaselt, kuid modnikord piirdutakse sel-
lega, et Opilased konspekteerivad kdike, mida
Opetaja raagib, aktsentueerimata kdige oluli-
semat. Tihti ei aktiviseerite ka vahepeal
klassi. Niisugusel puhul ei saa Opetaja teada
omandatuse astet, pohiline tuleb dpilasel
ikka alles kodus leida. See aga viib Opilase
koduse koormuse suurenemisele.

Kui koigi ainete Opetajad hetkekski ei
unustaks, et Opilasel tuleb peale tema aine
valmistuda iga paev veel 5—6 aines ning
osaleda klassi- ja koolivalises tegevuses, siis
juba see peaks stimuleerima tunni efektiiv-
suse tOstmist kui Opikoormuse normaalse-
maks muutmise Uht vdimalust.
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Lugemisoskusest
aabitsaperioodil

MAIE TUULIK,
TPedl algdpetuse
kateedri vanemdpetaja

Lugemisoskuse vajalikkuses ei kahtle kee-
ni rajaneb sellel ju kogu hilisem opetus.
Ka on usna Uheselt tdestatud lugemisoskuse
seos Oppeedukusega (3, lk. 600; 7, Ik. 90;
9, Ik. 421), Oigekirjaoskusega (1, Ik. 688),
lapse uldise vaimse arenguga (4, lk. 138).
Tinglikult v8ib lugemisoskuses eraldada kaht
pdhikomponent!: lugemistehnika omanda-
mine ja loetust arusaamine (8, Ik. 9 ja 10).
Koigepealt peaks laps omanda-
ma elementaarsed lugemisteh-
nilised vilumused, sest alles siis, kui
tdhekombinatsioonide tajumine ning nende
haaldamine talle enam raskusi ei valmista,
voib kogu tahelepanu po6drata loetu mottest
arusaamisele ning lugemise ilmekusele (4, Ik.
138). Mitmed uurimistulemusedki Kinnita-
vad, et vahene lugemisoskus — veerimine __
takistab loetust arusaamist (10, lk. 1024).

Niisiis — péris koolitee algul tuleks pea-
tahelepanu suunata lugemistehnika omanda-
misele. Probleeme on siin killlaga. Opeta-
jad on tSsiselt hadas kooliuusi-
kutega, kes ei oska lugeda, sest
Ooppekirjandus eeldab, et selli-
seid lapsi esimeses klassis ei
ole. Varsti parast uut aabitsat (L. Eisen.
Aabits. Tallinn, 1974) ilmus pedagoogika-
kandidaat K. Karlepilt aabitsa teoreetiline
analtds. Kirjutisest jai kokkuvottena kdlama
arvamus, et uus aabits ja toovihik
ei ole sobivad vahese etteval-
mistusega laste lugema ja Kir-
jutama OJOpetamiseks (6, lk. 407).
«Materjal osutub esmajoones raskeks neile
lastele, kellel varem puudub elementaarne
lugemisoskus. Ka veerijatele teeb materjali
kuhjumine karuteene, sest struktuurilt eri-
nevate sonade lugemisel vdivad lugemisvi-



lumused kaua aega mitte kujuneda» (6, Ik.
400). Aabitsa autor ise oti aga otsesdnu oel-
nud nii: «...et paris algajaid lugejaid on
klassis vdhe, monikord pole neid Uldse, siis
ei pidanud autor juba kasikirja koostamisel
otstarbekaks paigutada sellesse materjali,
mis oma lihtsuse tottu lugejas pettumust ja
igavust tekitaks» (2, Ik. 755). Silmas pidades
koolieelikute ettevalmistamiseks kasutusel
olevaid programme, arvas aabitsa autor, et
lugemisoskus nii lasteaedades kui ka etteval-
mistusrihmades peaks joudma 1-, 2-, 3-silbi-
liste sBnade lugemiseni, mistdttu kooliaabit-
sat peaaegu ei oleks enam vajagi. Aabits
pidi jadma esimesele klassile peaasjalikult
koolieelses eas Opitu kordamiseks ja Opilaste
taseme Uhtlustamiseks (2, lk. 754). Kui aga
lugemisoskus uldse puudub, mida siis korrata
voi mida uhtlustada? K. Karlepi jargi (6,
Ik. 407) oli naiteks aabitsa ilmumise ajal
Tartu linna 1. klasside Opetajate arvates
véhese ettevalmistusega odpilasi 20—30%. Ka
kdigis varasemateski uurimustes on tddetud
kooliuusikute lugemisoskuse taseme aarmist
heterogeensust (5). Hilisemates uurimustes
on nenditud sedagi, et ka uuendused kooli-
eelses kasvatuses ja laste kooliks ettevalmis-
tamise slsteemis ei ole heterogeensust kuigi-
vOord vahendanud (4, Ik. 139; 10, lk. 1021).

Mida naiteks peab tegema Opetaja, kelle
klassis Uheksateistkiimnest kooliuusikust ka-
heksa ei oska uldse lugeda ja Uheksa vee-
rivad vaga vaevaliselt? Lisagem, et selles
klassis jaid pooled lastest (kimme) ka parast
aabitsa labivotmist (novembrikuu 18pus)
kaugele ndutavast, normikohasest lugemisos-
kusest (lugesid minutis vahem kui 50 tahe-
marki).

Vaga levinud arvamuse (usu) jargi véahe-
masti linnakoolides taolisi raskusi ei olevat.
Ometi on just Tallinna koolide Opetajad t3s-
tatanud sama kiUsimuse — kuidas panna lu-
gema lapsed, kes kooli tulles seda ei oska?
Opetajate mure on igati mdistetav, sest just
nemad peavad last (lapsi) aitama. Luge-
misoskus on kdige elementaar-
sem, koige konkreetsem, koige
vajalikum oskus, mille iga laps
algklassidest kaasa peab saa-
m a.

Kaardistamaks lugemisoskuse hetkeolu-
korda, mdoddeti 1980/81. 6.-a. 35 koolis ca
900 kooliuusiku lugemisoskust kahel korral:
esimene modtmine toimus septembrikuu esi-
mesel nadalal, teine novembrikuu I6pus, siis
kui I0petati t60 aabitsaga. Et igas koolis
tegid moodtmist erinevad Opetajad (TPedl
kauguliopilased), ei ole saadud andmed tea-
dusliku moddupuu jargi koige tapsemad.
Ometi annavad need kullaldase aluse monin-
gate uUldiste tendentside valjatoomiseks.
Esiteks. Hammastab OJpetajate endi erinev
arusaamine heast ja halvast lugemisoskusest.
Toome naitena kahe kooli andmed (nimetame
neid lihtsalt esimeseks ja teiseks kooliks).

LUGEMISOSKUSE TASE
ESIMESES KOOLIS

Opi- | luge- 11 luge- Arenemine 3 kuu
lase  mine mine jooksul
jrk.  (tahe- (tahe-
nr. markide markide Juurde- Klassisi-
arv arv tulnud  sene pin-
minutis) minutis) tahe- gerida ja
margid koha-
min. muutused
1. 100 150 +50 1(0)
2. 45 90 4-45 3(+7)
3. 40 75 +35 6(+6)
4. 35 40 13(0)
5. 20 30 +10 14(+1)
6. 24 29 + 5 17(+3)
7. 56 60 + 4 11(—3)
8. 59 60 + 1 12(—5)
9. 74 78 + 4 5(-2)
10 60 69 + 9 7D
11 64 67 + 3 -3)
12 72 80 + 8 4(0)
13 10 20 +10 19(0)
14 15 30 +15 15(+2)
15 44 64 +20 9(+6)
16 56 61 45 10(+1)
17 80 90 +10 2(0)
18 13 20 + 7 20(—2)
19 10 25 + 5 18(+2)
20 20 30 +10 16(0)
LUGEMISOSKUSE TASE
TEISES KOOLIS
Opi- 1 luge- 1l luge- Arenemine 3 kuu
lase mine mine jooksul
jrk.  (téhe- (tahe
nr. markide markide Juurde- Kilassisi-
arv arv tulnud  sene pin-
minutis) minutis) tahe- gerida ja
margid koha-
min. muutused
1. 442 501 + 59 1(0)
2. 440 443 + 3 3D
3 371 486 +115 2(+D
4 360 377 + 17 4(0)
5. 260 291 + 31 6(-D
6. 200 302 +102 5(+1)
7. + 162 248 + 86 7(0)
8. 128 195 + 67 9(—1)
9. 124 142 + 18 12(—3)
10 92 130 + 38 13(—3)
11 20 152 + 62 11(0)
12 84 174 + 90 10(+2)
13 80 210 +130 8(+5)
14 78 88 + 10 16(—2)
15 74 76 + 2 19(—4)
16 68 98 + 30 14(+2)
17 62 98 + 36 15(+2)
18 62 83 + 21 18(0)
19 52 70 + 18 20(—1)
20. 44 52 + 8 21(—1)
21. 34 83 + 49 17(+4)

Kahekumnest Opilasest kaheksal (40%6) oli
kolme kuu 8ppetdd viljana lisandunud ainult
5 tahemarki minutis (!). Opetaja ise oli tule-
mustega ilmselt rahul, sest ta kirjutas nii:
«VVaadeldavatest 20 Opilasest kuuel on luge-
misega raskusi. Edasiminekut on siiski mar-
gata. Mis on pohjuseks: 1) sdnade héaaliku-
line analtids lugema Oppimisel; 2) indivi-
duaalne t66 ndrgemate Opilastega.»



Teises koolis oli dpetaja arvamusel, et ra-
hule voib jaada nende laste lugemisoskusega,
kes teistkordsel moodtmisel joudsid lugeda
mitte vahem kui 100 tdhemérki minutis.
Arvud kahe kooli naitel on sedavdrd palju-

raakivad, et kommentaarid on ilmselt ule-
liigsed.
Teiseks. Lugemisoskuse tase klassisisesilt

jaab enam-vahem muutumatuks: need, kes
oskasid kooli tulles paremini lugeda, loevad
paremini ka 3 kuud hiljem; need, kes kooli
tulles lugesid halvasti, loevad halvasti ka
3 kuud hiljem. Selline tendents oli iseloo-
mulik koikidele koolidele, hasti tuleb see
valja ka naitena toodud kahe kooli andmetes
(vt. Klassisisest pingerida ja kohamuutusi).
Esimeses koolis sailis pingerea koht kolme-

teistkiimnel, teises koolis kuueteistkiimnel
Opilasel  (lilkumine ette- v3i tahapoole
0 — ~2) ja ainult dGhel neljandikul vaa-
deldud d&pilastest toimusid veidi suuremad
nihked.

Kolmandaks. Laste arv, kes kooli tuleku
ajaks ei osanud lugeda (tundsid kas koiki
vOi ainult osa tahti), oli siiski kallalt suur —
ca 15% kdigist kooliastujaist. Ja ka kolme
kuu moddudes jai see arv suureks — ca 10%
lastest luges vahem kui 50 tdaheméarki minu-
tis. Vaga hasti luges ca 35% kooliuusikutest
(rohkem kui 200 tédhemarki minutis). No-
vembri 18puks oli lapsi, kes lugesid kuni 100
tahemarki minutis, ca 35%, ja kuni 200 téhe-
marki minutis ca 20%. Kui siia juurde liita
need lapsed, kes juba kooli tulles olid vaga
head lugejad, jaabki ca 10% neid, kelle luge-
misoskusega aabitsaperioodi 16pul ei saa ra-
hule jaada (alla 50 tAhemargi minutis). Seega
on 15%-st slgisestest mittelugejaist 5%
siiski joudnud lugejate hulka. Jarelejaanuid
(ca 10%) ei olegi aga nii vdhe — see tédhen-
dab, et iga kiumnes esimese klassi laps on
abivajaja.

Kui vorrelda saadud andmeid
1976. aastal kogutud andmetega (10, Ik.
1021), on uldpilt suuresti samaks jaanud.
Kooli tulles oskasid siis lugeda vdi veerida
81% linnade ja 76% rajoonide lastest, tahti
tundsid 15,7% linnade ja 17,2% rajoonide
lastest; koiki tahti ei tundnud 3,3% linnade
ja 6,8% rajoonide lastest.

Neljandaks.

1978. aastal kogutud andmed (4, lk. 139)
aga kinnitavad, et kooli tulles luges ladusalt
ule 30% lastest, endiselt oli aga neid, kes
ei tundnud koiki tahti (linnas 1,4%, maal
2,1%).

Nii nagu varasemates uurimusteski tddeti,
on ka ndud sdailinud suured klassisisesed
diferentsid. Kui E. Toomtalul (10) oli naiteks
lugemise Kiiruse suhe aeglasima ja kiireima
lugeja vahel 1:23, siis meil naiteks luges
Uhe klassi parim lugeja 560 tahemarki mi-
nutis, halvim 32 (1:18).

Jareldused eeltoodust ja soovitused

1. Laste lugemisoskus kooliks ettevalmista-
misel ei ole saavutanud vajalikku taset. Las-
tele, kes ei oska lugeda ja kes siiski dpivad
uldkooli esimeses klassis, ei ole ilmselt jou-
kohane kaibeloleva aabitsa jargi dppida. Kir-
janduse andmetel (11, Ik. 413) on haid tule-
musi saadud abikoolidele mdeldud &ppekir-
jandust kasutades. Sobima peaks ka laste-
aedades ning 6-aastaste klassis kasutatav op-
pekirjandus.
2. Ukski meetod ei tee heaks lugejaks ilma
rohke harjutamiseta! Lugemisvilumuse Kkor-
ral ei liigu silmad téhelt tahele, vaid taju-
tihikuks on terve s6na vOi sdnaosa (8, Ik.
10). Vilunud lugejal on uksiktegevused (téh-
tede ja sdnade vaatlus ning kokkulugemine)
automatiseerunud. Sonad tuntakse ara tervi-
kuna, nagu tunneme oma tuttavaid ténaval
(7). Just selleparast tulebki aabitsaperioodil
klassis vaga palju lugeda. Lu-
geda tuleks (valju) haalega, sest just haalega
lugemine aitab kirjutatud (trukitud) sdnade
tdhendusest aru saada. Miks see nii on? Et
lapsed Opivad enne ko&nelema kui lugema,
siis on neil kujunenud tugevad seosed haal-
datud ja kuuldud sbna ning vastavate ese-
mete ja nahtuste vahel. Lugema Oppimise
algetapil peavad lapsed kirjutatud (trukitud)
sbnad esialgu «tdlkima» haaldamiseks ja
kuulmiseks, alles siis saavad nad nende ta-
henduse teada. Edaspidi (2. ja 3. klassis)
peaks valdav olema vaikne lugemine ning
siis tuleb lapsi vOdrutada kaasasosistamisest
ja huulte liigutustest.
3. Klassis lugemisel tuleks kasutada v&ima-
likult mitmekesiseid toovotteid: kooris luge-
mist, ahellugemist, osade kaupa lugemist,
valiklugemist jne. Haid v8imalusi kogu klassi
aktiviseerimiseks pakub t66 liikuva aabit-
saga.
4. Unustada ei tohi ka mitmesuguseid haal-
damisharjutusi artikulatsiooniaparaadi aren-
damiseks, harjutusi nagemistaju arendami-
seks (nait. Uhe-kahe téhe poolest erinevate
sOnade lugemine) ning harjutusi haalikulise
analltsi Opetamiseks. Erilist rohku tuleks
panna laste suulise kdne arendamisele, sest
suulise kone alaareng vOib olla lugema 06p-
pimise otseseks takistuseks.
5. Lapsi tuleks Shutada ka kodus vodimali-
kult palju lugema (mida rohkem laps loeb,
seda Kkiiremini tuleb lugemisoskus). Laste-
vanemaid tuleks spetsiaalselt selgeks teha,
miks taoline kodupoolne abi nii vajalik on.
Elementaarse lugemistehnili-
se oskuse andmine on aabitsa-
perioodi emakeeledpetuse pdohi-

tlesanne. Uldkooli esimese klassi iga
laps — ka praeguseks korvale jaanud iga
kimnes — peaks selle nii vajaliku ja nii

konkreetse oskuse omandama. Ukski takistus



selle nimel (ei organisatoorsed Umberkorral-
dused, ei lisat6éo diferentseeritud ja indivi-
dualiseeritud t66 néaol) tohiks olla Opetajale
uletamatu.
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(39. k. jarg.)

omistada prognostilist vaartust. Selgub
samuti, et I8putunnistuse keskmine ja sisse-
astumiseksamile keskmine on tédiesti neut-
raalsed nii Ulikooli profileerivate kui ka
mitteprofileerivate dppeainete suhtes.

Testi korrati ka uute ulidpilaskontin-
gentidega. Eksperiment kestab, kuid olemas-
olevad andmed viitavad sellele, et I6pptu-
lemused vdivad olla Usnagi sarnased 1976. a.
alustatud eksperimendi tulemustega. Lugejad,
kes soovivad saada tapsemat informatsiooni
meie eksperimendi seniste tulemuste kohta,
vBivad seda leida TRU toimetistest «Metho-
dica» (nr. 6, 1977; nr. 7, 1978; nr. 8, 1979;
nr. 9. 1980; nr. 10, 1981).

Arvestades eksperimendi tulemusi, tuleb
edaspidi kaaluda taolise prognoosiva testi
kasutuselevottu lisallesandena inglise keele
sisseastumiseksamil inglise filoloogia osa-
konda. Lausete arv testis vdiks olla umbes
20 ja nad kontrolliksid peamiselt grammatika
tundmist. Seni tehti seda teksti pdhjal. Kan-
didaadid margiksid vastused vastustelehele
ja komisjonid saaksid vdtme ning hindamis-
kriteeriumi, mis kindlustaks objektiivse
hinde. Testi hinde n&ol oleks siis eksami-
neerijail abitugipunkt 18pphinde panemisel.

Looduskaitsekuud tahistati taas Tallinna koolinoorte méaluméanguga, see-

kord kolmandaga. Nende korraldamise initsiaator on PI

vasakult teine Eino Pillikse.

«EKE Projekt»

MARGUS VIIKMAA foto



Miks ja
milleks
grafoprojektor?

ELGA TAMM,
TRU tehniliste dppevahendite
metoodika kabineti vaneminsener

Noorim tehniline vahend riistvara vallast
meie koolides on grafoprojektor. Ometi on
ta joudnud ennast kdigis koolitiupides kul-
laldaselt tutvustada ja kasutajaile hulgali-
selt probleeme tekitada. Seda kinnitab kas
vOi viimastel aastatel ajakirjanduses avalda-
tud grafoprojektori-alaste Kkirjutiste rohkus
(3; 4; 6; 7). NO6u on antud nii aparaadi
kasitsemise kui ka tema tarkvara eri liikide
valmistamise ja muretsemise kohta. Palju-
des Oppeainetes on toodud ka luumikute ka-
sutamisnditeid Oppeprotsessis, analUusitud
nende osa ja efektiivsust tunnis jne. Prob-
leeme jatkub!

Miks siis ikkagi grafoprojektor?

Tanu tema ehituse ja kasutamise eelistele,
vorreldes teiste diaprojektsiooni pdhimadttel
tbotavate tehniliste vahenditega, on grafo-
projektorist saanud nii Opetava kui ka Ope-
tatava poole lemmik. Grafoprojektori need
ehituse isearasused, mis loovad talle eelised
teiste diaprojektsioonivahendite ees, on jarg-
mised:

O kullaldane valgusvoog Kkujutise
miseks normaalse valgusega ruumis;
[ suhteliselt suur stigavustugevus, mis voi-
maldab demonstreerida paljusid Uksteise peal
olevaid luumikuid, mudeleid ja originaal-
protsesse;

D kujutise teravdamise ja selle asukoha
muutmise lihtsus  projektsioonipea ning
peegli asendi muutmisega;

D toovalja ja projektsioonipea vaheline suur
kaugus (ca 250—300 mm), mis vdimaldab
kasutajal projektsiooni kestel to6tada: Kirju-
tada, joonistada, luumikuid ja maske vahe-
tada, eksperimenteerida;

D tarkvara (luumikute) valmistamise ja apa-
raadi kasitsemise lihtsus.

LUumikute valmistamise lihtsus, vOrreldes
slaidide ja diafilmide valmistamisega, kehtib
muidugi normaalolukorras, s. t. vastava kile-
materjali ja kirjutusvahendite olemasolul iga
grafoprojektori komplektis. Oleks tore ja Op-

nage-

peprotsessi seisukohalt ulimalt téhtis, kui
normaalolukorra loomise eest hoolitseksid
varustusorganid. Tanu neile grafoprojektorid
koolidesse ju ilmusidki. Tulgu siis nuid ka
piisavalt neid ilmselt tellida unustatud t66-
komplekte, mis vO@imaldaksid varustada selle
otstarbeka riistvara igas aines vastava tark-
varaga.

Kilematerjali tsentraalne muretsemine ei
peaks olema raske — seda toodab Kaasani
keemiakombinaat. Kvaliteetsete lehtlGumi-
kute valmistamiseks sobib tédiesti labipaistev
triatsetaatkile paksusega 100 pm, rull-lGumi-
kuteks vB8ib olla kile paksusega 70 pm.

Viltpliiatseid, eriti permanentseid (vahe-
malt 8 varvi komplektis) korduvalt kasuta-
tavate luumikute tegemiseks praegu veel ei
toodeta. Hadavajalik oleks muidugi neid Kii-
remas korras meil toostuslikult tootma ha-
kata. Pole motet eitada igasuguseid koduseid
katsetusi kiletindi loomisel (3) ja moninga-
tele olemasolevatele enam védhem sobivatele
tintidele Kirjutusvahendite otsimisel. On hea,
et neid tehakse, sest grafoprojektori laumi-
kute kasutamisvdimaluste mitmekulgsus vo-
lub, aga ainult entusiasmile ja, entusiastide
saavutustele lootes kaotame Uiga palju aega
ning laseme vaartuslikel projektoritel ena-
masti seista. Tundub, nagu tahaksime siin
korrata omal ajal labikaidud teed hanesulest
kuulsulepeani. On see siis vajalik, arukas voi
6konoomne?

Omaette probleem on luumikute paljunda-
mine. lga Opetaja pole ju kunstnik, kuid va-
jab kindlasti oma aines esteetiliselt kauneid
ja otstarbekaid luumikuid. Kodrgkoolide ja
keskeridppeasuUn te dppejoudude valmista-
tud Oppefilmide ning diamaterjalide 1 ja 11
vabariikliku Ulevaatuse tulemuste pdhjal on
naiteks teada, et TRU dotsent T. C)unapuu
on eesti keeles ja Tartu Kaugdppekeskkooli
Opetaja J. Marran fuusikas valmistanud ter-
veid luumikute seeriaid, mis suurepéraselt
sobiksid koolidele. Oppeaine naitlikustami-
seks on loonud haid ludmikuid ka mdned
TRU ulidpilased kursuse- ja diplomitéddena.

Lidumikute paljundamiskUsimuse korralda-
misega tasuks tutvuda Ungari Rahvavaba-
riigis, kus see probleem on hasti lahendatud.
Oppeprogrammidele vastavad varvilised lii-
mikukomplektid, mis on varustatud metoodi-
liste juhenditega, saadetakse koolidele tsent-
raalselt nagu teisedki 6ppevahendid. Luumi-
kute hoidmiseks on spetsiaalsed kahepoolsed
kileimbrised, mis on paigutatavad regist-
raatori kaante vahele. Sellest kdigest tasuks
eeskuju votta. Luumikukomplektide autoreid
just Opetajate, metoodikute ja pedagoogilise
eriharu ulidpilaste hulgast leidub meilgi iga
Oppeaine jaoks. Halb on, kui luumikuid mis
tahes Oppeainele hakkavad looma inimesed,
kes tunnevad seda ainult teoreetiliselt, pole
aga kunagi koolis ise Opetanud. Nii vOime
saada tarkvara, mis tegelikult kooli ei sobigi.
Selline kogemus tsentraalselt toodetud dia-
filmide n&ol on ju olemas.



Toodud probleemide lahendamine kindlus-
taks aga grafoprojektorite mitmekulgse ka-
sutamise Opetamisel.

Késitsemise osas peab teadma grafopro-
jektori pohilisi tehnilisi naitajaid kasutaja
seisukohalt: t66pinna ja saadud kujutise suu-
rust, projitseerimiskaugust. Jargnevad nai-
ted Oppeasutustes esinevate grafoprojektorite
kohta on véetud luumikukomplektist «Grafo-
projektor» (tabel 1).

Tabel 1
GRAFOPROJEKTORITE TEHNILISED

NAITAJAD*

Lektor Famu- Poly- Lech-3

2000 lus 800 lux-1
Optimaalne
projitseeri-
miskaugus
mm 2700 2500 1740 2200
Kujutise
suurus mm 1500 1500 1300 1500

* Toopinna suurus kdigil: 250X250 mm2

Grafoprojektoriga tuleb iga Opetaja tunnis
ise toime. Opetamine toimub valges ruumis.
Pole tarvis abipersonali. Aparaat on tookin-
del: tunni kéigus ei teki viperusi.

See ongi kokku vottes vastus kisimuse esi-
mesele poolele: «Miks grafoprojektor?».

... ja milleks siis sobib grafoprojektor?

Grafoprojektori kasutamisvdimalused O&peta-
misel olenevad tema ehituse isearasustest,
millest oli eespool juttu. Tarkvara esimese
grupi moodustavad luimikud ja tookiled,
teise kuuluksid pdhiliselt eksperimendid (2;
6). Kogu selle tarkvara kasutamise mote on
tbhustada Gpetamist, plulda saavutada pare-
maid tulemusi teadmiste, oskuste ja vilu-
muste omandamisel. Opetamisel tegeleme ju
sihipéaraselt probleemiga, kuidas Oppemater-
jali Oppijaile esitada ja nende Oppimisprot-
sessi juhtida (1). Siin pakubki grafoprojek-
tori tarkvara ainult temale iseloomulikke
voéimalusi.

Ludmikuid kasutades ei pruugi Opetaja
tunnis Kkirjalikke taiendusi teha. Nende abil
on vOimalik esitada staatiline pilt, kuid tanu
grafoprojektori to6pinna ja projektsioonipea
vahelisele suurele kaugusele v8ime maskide
abil, laumikute lisamise ja vahetamisega
saavutada ka dunaamilise esituse. lgasuguste
liit- ja eriliimikute kasutamise metoodiline
vaartus seisnebki selles, et me ei esita kogu
materjali korraga, vaid arvestades Oppijate
eelnevat ettevalmistust, anname infot jao-
kaupa, mis on Opetamisprotsessis vaga olu-
line (2). Uksikteema pohilutimikut v&ime
soovi korral kasutada Opetamisel ka toolud-
mikuna, millele Opetaja ise teeb lisalehel

taiendusi. Kasulik on anda po&hiliimiku joo-
nised Oppijaile jaotusmaterjahdena, nii nagu
toob naite elektri kursusest J. Marran (4)
ja nagu on kasutatud TRU-s juba mitu aas-
tat diaprojektorite kasitsemise Opetamisel
ulidpilastele (joonis 1). See pohiluumik on
«Alfa 35-50» kasitsemise juhendist. Teisel
ldumikul lisanduvad diaprojektori osade ja
lalitusnuppude nimetused, mis maaravad
nende otstarbe ja ka kasutamisviisi. Nii saab
ulidpilane praktikumi eel diaprojektori kasu-
tamise juhendi, mille loomisest ta on ise osa
vOtnud ja mida jalgides voib diaprojektorit
kasitseda. Niisuguste juhendite olemasolu,
mis luuakse Opetamisel Sppijatega Uheskoos,
on hadavajalik just selliste praktikumide eel,
kus grupis on kuni 15 inimest ja igauks
teeb eri t66d, tutvudes mingi diaprojektori
ehituse ja kasutamisvdimalustega. Et pdhi-
laimik on nendel juhenditel tekstivaba, siis
vdime vastavalt vajadusele jargmistel lGUmi-
kutel esitada teksti vene keeles. Kontrolli-
misel palume O&ppijatel Kirjutada vajaliku
teksti iseseisvalt pdhiluimiku joonisele.

Joonis 1

Tekstivaba pohiluumikuga liitliumikud 6i-
gustavad ennast mis tahes aine Opetamisel
selleparast, et neid on vd8imalik kasutada
Oppeprotsessi eri lulides, alates uue materjali
labivétmisest ja I0petades teadmiste, oskuste
ning vilumuste kontrolliga. Situatsiooni va-
jaliku erinevuse ja uudsuse saab luua laumi-
kute pealeladumise ning aravétmisega suva-
lises jarjekorras, Oppijate todlerakendami-
sega neile katteantud pohiluumiku jooniste
taitmisel jne. Levinum on nende rakenda-
mine vO0Orkeelte Spetamisel, kuid palju v&i-
malusi peaks pakkuma ka ajalugu vo&i geo-
graafia, kui pdhiluimikuna kasutada naiteks
kontuurkaarti.

Maskide voOtet on soovitatav kasutada siis,
kui pohiluimikul on informatsioon, mis on
kasutatav erinevates kombinatsioonides. Too-
dud néide (joonis 2) on vodetud dotsent
G. Karu luumikukomplektist «Fllsika 6peta-
mise metoodika». Viie erineva maski abil on
voimalik ulidpilastele selgitada, missugused
on eri dppemeetodite Spetamisvotted ja Opi-
votted. Kasutades maski avades veel eri varvi
kilet, on vdimalik eristada .ka p&hivotted ja



abistavad votted. Siinkohal on naitena too-
dud vaid monoloogmeetodi mask. Ulejaanud

neli on analoogsed. P&hiliimiku konspektee-
rimine osutuks Oppijaile muidu tulikaks,
. Opetamisvétted Opivatted
S 2l
Teodustus Seletus Kuulamine  ‘aradppimine
Instrueerimine Taasesitamine
MONOLOOG N .
Luuakse probleemsituatsioon  \Vaatlus Analiiis
/ retooriline® Lugemine  Kirjutamine
ARUTLUS Es!latakse—teabe—.kummus Lahendame Joonestamine
J probleem
Glesanne Gppeiilesanne Laboritééde sooritamine.
DALOOG Tehted naidise jargi
Derrnrdreerifakse ™ Omandatud algoritmi
ino-, diaP"Imi kasutamine
heuristiline Loometegevus

/Antakse ette™
praktilise vaimse
44tehte naidis/

Probleemi nagemine

UURIMIS Huipoteeside pustitamine

Algoritmimme ~
9 Toestus

Virgutas iseseisvaks

Teadmiste Ulekanne
tegevuseks

Igat liiki luimikute funktsioon dppeprot-
sessis voib olla vdga mitmesugune. Lihtlud-
mikuid, eriti lehtedena, on Opetajad edukalt
kasutanud kull kontrolltd6é tekstide andmi-
seks, koduste ulesannete kontrolliks, testi-
vastuste analtusimiseks jne. Kuid neid on
meeldiv kasutada ka tunni I8pul materjali
kiireks kinnistamiseks v&8i jargmise tunni
algul kontrollitava osa taaStundmiseks. Sel-
leks tuleks tunnis labivdetud materjal kujun-
dada kokkuvotlikult luimikule, mida de-
monstreeritakse klassile tunni I6pul ja teist
korda jargmise tunni algul &pilaste aktivi-
seerimise eesmargil. Esimesi kogemusi selles
osas on flusika mdningate teemade, naiteks
soojustilekande liikide 6&petamisel. Ulevaat-
liku ludmiku eksponeerimisega elavad Opila-
sed Opimaterjali paremini sisse kui lihtsalt
kusitlusteemade nimetamisega.

Laboratoorsete toode juhendite esitamine
liit- ja kombineeritud Ummikutena (4) digus-
tab ennast just nooremate Opilaste puhul.
TRU flusikaosakonna uliGpilased on nende
abil teinud juba kolm aastat laboratoorseid
toid praktika ajal Tartu 10. ja 1. keskkoolis.
Ludmikukomplektid on J. Marran pedagoogi-
lise praktika juhendajate tellimusel kavanda-
nud ja valmistanud praktika ajal tehtavate
toode kohta: «Keha massi m&&tmine kang-
kaaludel», «Tahke keha tiheduse maaramine»
(6. kl., varem 7. kl.), «Soojushulkade vord-
lemine erineva temperatuuriga veekoguste
segamisel» ja joonisel 3 naidatud «Tahke
keha erisoojuse maaramine* (7. kl., varem
8. kl.). Joonisel on antud t66 I8ppetapp (5
ldumikut koos), mis jaéb ekraanile labora-
toorse t66 tegemise ajaks. Sisuline etteval-
mistus tooks aga vdib toimuda luumikute
jarkjargulise demonstreerimisega.

I liimik tutvustab kalorimeetri ehitust ning
annab korralduse valada sellesse vett ja
modta vee temperatuuri. Uhtlasi tuleb tiita
tabeli kaks esimest lahtrit.

kuid maskide abil esitatud uksikute Oppe-
meetodite Opetamis- ja Opivotted on hdlpsa-
mini konspekteeritavad.

Joonis 2
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Joonis 3
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I—I11 luumikuga naidatakse, kust ja millise
temperatuuriga silindri Opilane saab. Téaide-
takse tabeli kolmas lahter.

I—I11 luumikuga demonstreeritakse, et si-
linder tuleb lasta kalorimeetrisse, vett ter-
momeetriga ettevaatlikult segada ja moodta
silindri ning vee Uhine I86pptemperatuur. Tai-
detakse tabeli neljas lahter.

I—IV luimikuga joOutakse silindri massi
modtmiseni ja taidetakse tabeli viies lahter.
V luumikuga lisatakse arvutusvalemid.

I—V ludmik annab aga laboratoorse t66
juhendi.

Kui t60 kaik on selliselt analtusitud, kul-
geb t66 praktiline teostamine Upris ladusalt.
Samas tunnis jOutakse teha ka arvutused
ja analtiusida tulemusi. Juhendamise konk-
reetsuse ning naitlikkuse tdttu hoitakse
kokku aega ja praktiline t66 muutub Opi-
lastele arusaadavaks. Aga péris Kkindlasti
luuakse sellise juhendamisega emotsionaal-
sem toomeeleolu, noor Opetaja vOi Ulidpilas-
praktikant saavutab kergemini hea tunni-
distsipliini.

Peale Oppetunni ja loengu on luumikute
ning osaliselt ettevalmistatud kilede kasuta-
mine leidnud hea vastuv6tu konverentsidel,



ndupidamistel, diplomitédéde kaitsmisel ja
teistel juhtudel, kus kuulajad ei pea kons-
pekteerima. Neil juhtudel vdidame ajas ja
saavutame materjali esitamise reljeefsuse,
suurendame informatiivsust, samal ajal pa-
randame eksponeeritava kvaliteeti.

Grafoprojektor sobib veel kas vdi vasta-
vate luumikutega demonstratsioonkatseid
tdiendama voi uldse katsete demonstreeri-
miseks (naiteks difusioon vedelikes jmt.).

Soovitatav on grafoprojektorit kasutada
mitte tahvli ega diaprojektori asendajana,
vaid ainult siis, kui grafoprojektori tarkvara
pakub meile didaktilise eesmargi saavutami-
sel selliseid vdimalusi, mis teistel aparaati-
del puuduvad. Tuleb meeles pidada: kui gra-
foprojektori valgusvoog on kullaldane pildi
nagemiseks normaalse valgusega ruumis, siis
on ta taiesti piisav ka lektori silmade rik-
kumiseks juhul, kui pidevalt demonstreeri-
mise kaigus kilele kirjutame.

Seega jaagu grafoprojektor heaks laumi-
kute ja katsete projektsioonivahendiks.
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«Keel

Kainiku
tunnetushuvi
kujundamise
voimalusi
matemaatikatunnis

HELLE SIKKA,

TPedl algbpetuse kateedri Opetaja

L. I. Breznev rdhutas NLKP XXVI kong-
ressil Opetamise kvaliteedi tdstmise ja Ope-
tamise eluga seostamise vajadust. Eduka Ope-
tamise tagamiseks on oluline ka Opilaste tun-
netushuvide valjaselgitamine ja nende kujun-
damine &pitegevuse kaudu.

Mitmed progressiivsed pedagoogid (K.
USinski, A. Herzen, V. Belinski jt.) on kordu-
valt réhutanud dpihuvi otsest mdju dppimise
kvaliteedile. Teadmiste omandamise ndrka
taset on seejuures seostatud huvi puudumi-
sega Oppetdd vastu ning Opetaja oskamatu-
sega seda huvi lastes aratada. Et huvid ajen-
davad tegevusele, aktiviseerivad inimest, siis
Oppe-kasvatustods on oluline arvestada hu-
vide tahtsust Opilase arengu seisukohalt.
Kooli tUheks olulisemaks ulesandeks tulekski
pidada tdsiste ja sisukate huvide kasvata-
mist, mis stimuleeriksid Opilase tunnetuste-
gevuse aktiivsust ja sailitaksid seda ka val-
jaspool kooli.

Algklassides ei ole dpilase huvid veel kind-
lalt ja kitsalt piiritletud, nende arendamine
on aga juba selles vanuseastmes ulimalt olu-
line. On taheldatud, et koolieelikute huvi
mangude vastu on tihedalt seotud tunnetus-
huviga. See avaldub kusimustes miks? mil-
leks? kuidas? mispéarast?. Laps puidab n&h-
tusi mdista, selgitada. Kooliastumise ajaks
tekib normaalsel lapsel huvi koolis Gppimise
vastu — Opihuvi. Koolilastel tunnetushuvid
suvenevad, kujuneb arusaamine Oppimise
tahtsusest, vajalikkusest. Viimati 06eldu
teokssaamisele saavad suuresti kaasa aidata
Opetajad materjali esitamise ja Oppetdd kor-
raldamise kaudu tunnis. Lulituvad ju tunne-
tushuvi sfaari mitte ainult dpilase omanda-
tud teadmised, vaid ka teadmiste omanda-
mise protsess, Oppeprotsess tervikuna (7).

Tunnetushuvi vaartus Opilase arendamisel
seisneb selles, et tunnetustegevus antud aine
(nait. matemaatika) piires huvi méojul akti-
viseerib 0Opilase psuuhilisi protsesse, pakub
talle sugavat intellektuaalset rahuldust, soo-
dustab emotsionaalsuse tdusu. Seega esineb



tunnetushuvi kui &pilase aktiivsuse oluline
motiiv (7). Teisalt aga aktiivsuse tdus oma-
korda kinnistab ja suvendab tunnetushuvi,
g llmselt peitubki siin Uks olulisi vdimalusi
kainiku tunnetushuvi kujundamiseks —
tdbsta kainiku Opiaktiivsust. Ka aastail
1974—1980 meie vabariigi koolide 1.—3.
klassides labiviidud Opiaktiivsuse uuringud
naitasid, et ainulksi varjamata passiivsust
(s. t. olukorda, kus opilased silmanahtavalt
ei vOta osa tunni toost) esines kdigis vaadel-
dud tundides (1). Andmetdotluse pdhjal ja-
reldus, et varjamata passiivsus oli nimelt
neis tundides suur, kus t66 oli uUksluine, ra-
janes peamiselt kuulmisanallUsaatori koormu-
sel (1). Jarelikult peaksime leidma enam voi-
malusi Opilaste aktiviseerimiseks ka mate-
maatikatunnis, puudma aratada ja suven-
dada huvi selle aine vastu. Uks v8imalus
matemaatikatundi mitmekesistada, huvitava-
maks muuta on kasutada tunnis didaktilist

materjali.
Tooksime moningaid naiteid didaktilise
materjali kasutamisvdimaluste kohta alg-

klasside matemaatikatunnis. Naited on péarit
ulidpilaste kursusetdddest ja oleme neid edu-
kalt kasutanud matemaatikatundides.
Arvutuskaarte voib kasutada igapaevases
koolitoos kdigis algklassides:

[0 Peastarvutamisel kogu klassiga, kusjuu-

jundi keskel olevat arvu ja tehtemarke vdib
muuta.

O Taiendavas lisatdds (et vahendit oleks vai-
malik kasutada korduvalt, peaks tulemused
markima lisalehele).

Jaga lepatriinu vasaku tiiva tappidel olevad
arvud 12-ga, parema tiiva téppidel olevad
arvud 13-ga. Tulemused kirjuta vihikusse
(lehele).

Tabeleid taidetakse enamasti t6ovihikus ja
loetakse Opikust. Kuid tabeleid, kus kasuta-
takse kirjutamiseks vahetatavaid paberilehti,
saaks anda lisallesandena. Sellega hoiame
kokku aega ning anname Opilasele tdhusat
lisatood.

Tabeli
paber.
Tabeli parempoolsesse tuhja kastikesse Kirju-
tab dpilane oma nime.

alla pannakse valge v&i ruuduline

Lunkllesanded nagu tahelidki nduavad puu-
duva komponendi leidmist v8i sus ka sobiva
margi asetamist linka (nait leia puuduv lii-
detav, aseta lunka sobiv mark = < > jne.).
Et lunkulesandeid oleks huvitavam lahen-
dada, vOiks need esitada erinevatel kujun-
ditel (majad, dunad, lehed, purjekad jms.).
Sobivad arvud vdi margid linkadesse vdiks
Opilane kirjutada lisalehele vOi otsida need
juba olemasolevate lipikute hulgast ja ase-

Vastused lunkadesse
alla pandud lisalehele.
Sobitusulesanded pakuvad Opilastele vahel-
dust ja on eriti sobilikud kasutada 1. klassis,
sest ei ndua kirjutamist.

kirjutatakse kaardi
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Sobita pilt ja vastav arvukaart!

9 9 99
9 9

Sobita pilt ja vastav number!

6+3

Sobita Ulesanne ja vastus!



2+7 6+3

Sobite Ulesanne ja Ulesanne!
Kaardikomplektid asuvad Umbrikus.
Matemaatilised doominod on leidnud &peta-
jate poolt koolis enam kasutamist peastarvu
tamisel kogu klassiga (igal &pilasel on doo-
minokaart ning nad kaivad kordamodda
klassi ees arvutamas, voOi voOetakse sobiv
kaart Opetaja laualt) ja ka lisatlesannetena.
Matemaatilised lotod v8imaldavad ka enese-
kontrolli ning leiavad koolis enam kasuta-
mist. Lisaks tavaparasele lotole, mille kokku-
seadmise tulemusena saavad Opilased kont-
rolliks pildi (postkaart), vOiks kasutada veel
jargmisi:

*o

5+4 9-6 3+8 11-3
TEE TOOD TOO AJAL
8+5 13+3 16-4 12-3
AJA JUTTU JUTU AJAL

lga Ulesandekaardi poordel on sdéna ning ules-
annete dige lahendus annab kokku vanasfna.
Ulesandekaartide kokkuseadmist  alusta-
takse tarniga ulesandest.

12+4

Kujund Idigatakse modda punktiiri lahti, ar-
vutamist alustatakse tarniga ulesandest.
Ahelllesanded tuleb sooritada mitu tehet jar-
jestikku ning koos vastusega saab &pilane
ka huvitavat informatsiooni.

wl ~8 +3 +8

| -2
+7 +3

+4 +7

5 43 -4

Arvuta, kui pikaks voib kasvada maakera
suurim loom sinivaal!
Arvuta, kui vanaks voib elada Kkiisu!

Nuputamisillesanded etendavad Opilaste mot-
tetegevuse aktiviseerimisel olulist osa (vOlu-
ruudud, matemaatilised pahklid jm.). Opeta-
jate tarvis on ilmunud ka sellekohast kir-

HjEEN
O
O
]

0 Kata kinni kolm arvu, nii et jarelejaanud
arvude summa oleks 21.

O Aseta arvud 1—9 ruutudesse, nii et nende
summa kolmnurga igal kiljel oleks 17.
Numbritest kujundid sobivad hasti arvuta-
miseks ja tunnis meeleolu loomiseks.

Kui vana on né&arivana?

Kui vana on tadi?

Huvi aine vastu tdstab ka méng (didakti-
line mang, vdistlusmang), mis aktiviseerib
mottetegevust ja aitab kaasa Opilaste t66-
vOBime sdilitamisele tunnis. Eel6eldust ei pea
jareldama, et matemaatikatunnis peaks ai-
nult méngima. lga ulesande andmisel tuleks
silmas pidada esmajoones seda, kuivord tege-
vus aitab Opilaste mottetegevust aktivisee-
rida, nende tunnetushuvi kujundada. On ju
tunnetushuvi oluline dpimotiiv, mis on alu-
seks suhtumisele koolisse, teadmistesse, mis
virgutab 8ppima, on seotud vaimse t66 roo-
mudega ning mida peaksime suvendama
kdigi dppeainete omandamisel.
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KOOLIEELNE KdSVdTUS

Sotsiaalse
tundlikkuse
arendamine
koolieelses eas

ANNE REKKAKO,
PTUI teadur

Noukoguliku elulaadi Uks tunnuseid on isik-
suse korgelt arenenud kooperatsiooniv8ime,
s. 0. vdime tunda end taiedigusliku kollek-
tiivi liikkmena, Uhtekuuluvustunne nendega,
kes meie kdrval samade eesmarkide poole
purivad. Vastutustunne enda ja kaasini-
meste tegude eest, nende huvide, suutlikkuse
ja Oiguste aktsepteerimine jne. teevad nou-
kogude rahvale vdimalikuks sellised gran-
dioossed Uhissaavutused nagu BAM-i,
»Atominasi» tehase, Sajaani-SuSenskoje hiud-
roelektrijaama ja Urengoist ldhtuvate gaasi-
juhtmete rajamise.

Inimene kui sotsiaalne olevus elab ja tegut-
seb teiste omasuguste seas. Tema kaitumise
maéravad suures osas peale tema indivi-
duaalsete isiksuseomaduste (temperamendi
tudp, vdimed, iseloom jne.) ka juba varases
lapsep8lves omandatud harjumuslikud kaitu-
mismudelid. Piltlikult 6eldes moodustavad
need raamid, millest normaalne inimene
tavaliselt ei valju, sest see toob kaasa eba-
meeldivaid situatsioone ja uleelamisi. Kdige
kindlamini on neist raamidest maaratletud
seadusliku kaitumise piirid. Kirjalikult
fikseeritult ja riiklike seadusorganite poolt
kaitstult sunnib No&ukogude seadusandlus
inimest kaituma nii, et ta ei tekitaks kahju
kaasinimestele ega ka Uhiskonnale tervikuna.
Seaduste ignoreerijatega tegelevad miilitsa-
ja prokuratuuriorganid. Nende uleastumiste
maar ja karistus maaratakse kindlaks kohtu
korras.

Teine inimese kaitumist mdjustav raamistik

on koélblusnormid. Kuigi olulisemat osa neist

hélmab kommunismiehitaja moraalikoodeks,
on suur osa neist kirjasdnas fikseerimata.
Neid-omandatakse kogemuste kaudu ja kas-
vatuse teel ning neist Uleastumine pdhjustab
kaasinimeste avaliku hukkamdistu ja pol-
guse. Piir kolbelise ja ebakdlbelise vahel
on sageli Uheselt maaratlematu. Seda mdju-
tab keskkond, milles inimene elab, seal
valitsevad vaartusorientatsioonid, tavad, us-
kumused, arusaamad jne., samuti iga konk-
reetne situatsioon. Me kodik teame, et on
lubatud astuda ule kdlbluse piiride, kui seda
tehakse teise inimese heaks, kui teisiti tali-
tades tooksime kaasinimestele kahju.. Keegi
ei moista meid hukka, kui valetame haigele
inimesele, et teda saasta, kui tdukame teele
ette jadnud inimese jalust maha, et tormata
sOiduteele jooksnud last paadstma laheneva
auto eest, kui haarame luba kusimata esi-
mese ettejuhtuva ndu, et kiirustada kustu-
tama tulekahju.

Kolmandaks inimese kaitumist mojutavaks
teguriks on sotsiaalne tundlikkus. Viimane
ei ole kirjalikult fikseeritud reeglite koguna,
selle puudumine ei too kaasa ka avalikku
hukkamdistu. Ometi hakatakse sotsiaalselt
tuima inimest valtima,’ temast eemale hoid-
ma. Ta on hoolimatu, tédhelepanematu teiste
vastu, ei marka kaasinimeste abivajadust,
ei taipa, et ta oma kaitumisega kurvastab
vOi arritab teisi inimesi. Sageli ei ole ta
tahtlikult halb, kuri v&i julm. Ta ei oska
end lihtsalt tunda Uhena paljude hulgas,
ta ei nae, et tema isiklik heaolu s6éltub suu-
resti teda Umbritsevate inimeste toetusest
ja sageli ka Iloobumistest tema heaks.
Modnikord vdib sotsiaalse tuimuse slvenedes
areneda &armuslik egoism, emotsioonide
pinnalisus ja tarbijalik elulaad.

Kaasinimestele mdjub sotsiaalselt tuima ini-
mese kaitumine nagu pang kiulma vett
kaela. On ebamugav, isegi piinlik. Ometi
ei saa me teisele midagi ette heita ega tema
kaitumise vastu protesteerida, sest kdik
toimub kdlbluse piirides. Selle t&ttu, et ini-
meselt ei saa verbaalselt ega seaduslikult
nduda sotsiaalselt tundlikku kaitumist, ongi
seda vaja hakata kujundama juba dige vara-
ses lapseeas. Kaastunnet, loobumisrddmu,
teiste huvide ja suutlikkusega arvestamist
jm. on hilja hakata kujundama alles lapse
kooli tulles.

Kui koolieelses eas tutvustatakse lastele
seaduslikkuse Uksikuid aspekte (peamiselt
vargusest koneldes), siis kdlbeliste kritee-
riumidega tutvustatakse lapsi Usna pdhja-
likult (ara 166! anna tagasi! jaga vOrdselt!
Utle ausalt! jne.). Veelgi pdhjalikumalt tuleks
aga tegelda juba varases koolieelses eas
laste sotsiaalse tundlikkuse arendamisega.
Seda on vdimalik teha spetsiaalsete man-
gude abil, luues teadlikult situatsioone, kus
lastel oleks vdimalik ise kaitumisviis valida
ja vastavalt selle 8igsusele seda juhtida voi
korrigeerida. Ainutksi vestlustest, jutu-



keste ettelugemisest ja diafilmide demonst-
reerimisest ei piisa, et laste teadmised kai-
tumiskultuurist interioriseeruksid ja muutuk-
sid passiivsetest arusaamadest aktiivseteks
puddlusteks. Mida enam laps praktiliselt
tegutseb, seda kiiremini kasvab tema véaar-
tuslike kogemuste pagas ning saavad har-
jumuseks sotsiaalselt hinnatavad kaitumis-
jooned.

PUtame siinkohal lahti motestada sot-
siaalset tundlikkust v3&i tuimust Kinnita-
vale kaitumisele eelnevat psuuhiliste prot-
sesside kulgu, nende uleminekut uUhelt tei-
sele ja IOppresultaadina adekvaatsele Vvoi
ebaadekvaatsele reageeringule joudmist.

CD
s:

>

Sofsiaalne tajumine
>

Tolgendamine
Emotsionaalne labielamine
Kaitumismudelileidmine

Tahteline otsustus

adekvaatne

EnesehinnanP, staatus,
J6 reageering

sotsiaalne miljo6, vahe-
kord signaali andjaga

Sotsiaalne toke

E lepit _~ebaadekvaat-
neselepitus —vne reageering
Jooniselt n&eme, et igasugust indiviidi

reageeringut teise inimese kaitumisele pdh-
justab vastav signaal. Sotsiaalselt tuim
inimene ei taju sageli neid signaale. Kaas-
inimese ohkamine, kdrge iga, higipiisad naol
jm. ei Utle talle midagi. Signaali diget tol-
gendamist vdimaldavad kogemused ja tais-
kasvanutepoolne kasvatustod. Signaali digele
tdlgendamisele kaasneb selle emotsionaalne
labielamine juhul, kui kasvatuses on silmas
peetud ka lapse emotsionaalse maailma avar-
damist ja sUvendamist. Vastupidisel juhul
on kasvatuse tulemuseks sotsiaalne forma-
lism: laps tajub signaali, tdlgendab o&igesti,
kuid mingeid tundmusi see temas ei tekita
(«Noh, ja mis siis! »-tuup). Selline laps tegut-
seb digesti vaid valiste mdjutuste tdttu, hir-
must saada grupi VvOi taiskasvanu poolt
hukka modistetud vO8i valja naerdud. Eakaas-
lasega kahekesi olles ei paku ta aga sellele
oma abi, ei vabanda jne.

Signaali emotsionaalsele labielamisele jarg-
neb vastava kaitumismudeli leidmine koge-

mustepagasist, mis vodimaldaks Oigesti rea-
geerida. Valitud k&aitumismudelit rakenda-
takse tahteomaduste abil, s. 0. otsustatakse
kaituda vastavalt mudelile. Tahtest tksi on
aga vahe, et otsust ellu viia. Olulisteks mdju-
riteks on veel isiksuse enesehinnang, tema
staatus grupis, vahekord signaali andjaga
ja antud hetkel valitsev sotsiaalne milj6o
(kes ja kui palju inimesi on tema reagee-
ringu tunnistajad).

Ebaadekvaatne enesehinnang, madal staa-
tus grupis, antipaatia signaali andja suh-
tes voi lahendamata konflikt temaga ja eba-
soovitav sotsiaalne miljod vdivad kujutada
endast indiviidi jaoks sotsiaalset toket, mille
uletamine eriti lastele on sageli Ule jou Kaiv.
Sotsiaalse jouetuse puhul ei suuda laps tah-
te abil tokkest labi murda ja kaitub eba-
adekvaatselt (ei paku istet, ei jaga teistega
manguasju, ei kasuta viisakusvéljendeid
jne.). Loomulikult kannatab laps oma rea-
geeringu tottu, talle saab sageli osaks hukka-
moist kaaslaste ja taiskasvanute poolt, teda
peetakse kasvatamatuks ja sotsiaalselt tui-
maks. Selline suhtumine muudab jargmistel
kordadel sotsiaalse tokke uletamise veelgi
raskemaks. Ometi tuleb lapsel vaid puudu
julgusest ja tahtekindlusest, et kaituda nii,
nagu ta isegi 0Oigeks peab. Lapse enese-
hinnangu ja sotsiaalse seisundi korrigeeri-
mine taiskasvanupoolsete kasvatusvdtete abil
annab talle julgust ja otsustavust reagee-
rida Oigesti. Eneselepitus, mis kaasneb eba-
adekvaatse reageeringuga, kujutab endast
mottes objektiivsete asjaolude vdi kaaslaste
suudistamist ja enda Oigustamist (ah, ega
tema ka mind aita; ei mina saa talle appi
minna, endalgi tegemist kullaga; kull teised

pakuvad istet; kull teinekord téanan teda
selle eest jne.).
Eelnenust lahtudes vOime oOelda, et sot-

siaalne tuimus ja sotsiaalne jouetus on taiesti
erinevad nahtused, kuigi tulemus on sama —
ebaadekvaatne reageering. Seevastu sot-
siaalse formalismi puhul on reageering 0dige,
ometi kasvab meil pinnaline, Ukskdikne ja
egoistlik isiksus. Pole ju midagi lihtsamat
valiste kaitumisjoonte drillimisest.

Kuidas siis tunda &ra sotsiaalselt tuima
last? PuUtame loetleda moningaid sotsiaal-
selt tundlikku last iseloomustavaid Kkaitu-
mismudeleid. Nende puudumine annabki
tunnistust sotsiaalsest tuimusest vOi vahe-
arenenud tundlikkusest.

0 Sallivus teistsuguste
lised defektid, riietus,

vid jne.).

[ Pettunud voi kurva lapse lohutamine.

[ Teise lapse saavutuse verbaalne tunnus-
tamine.

O Millestki, ka taiskasvanu abist loobumine
teise heaks.

[0 Teisele lapsele vdimaluse andmine r&6-
mustamiseks (nditeks mangus meelega kao-
tamine).

[ Uksi  kdhklevalt seisva
Uhistegevusest osa vdtma.

laste vastu (keha-
rahvus, erilised hu-

lapse kutsumine

S7



[0 Oma asjadest osa daraandmine sellele,
kellel ei ole tldse voi on palju vahem.

O R66mu tundmine teistele kinkimisest,
ullatuse valmistamisest.

O Teise lapse vOi taiskasvanu abivajaduse
tunnetamine, talle oma abi pakkumine.

[0 Teiste laste Oiguse aktsepteerimine too-
ja méanguvahenditele, Uhisele ruumile.

O Rahulolu situatsiooniga ka siis, kui ei
olda téhelepanu keskpunktis.
O Puadd leida kompromisslahendusi vaid-

lustes ja konfliktsituatsioonides kaaslastega.
[0 KOoigi laste voOrddiguslikkuse eest seis-
mine (et Uks laps ei vOtaks endale alati
haid rolle, huvitavamat t6od, et Uhte last
ei kamandataks pidevalt jne.).
[ Selle eest seismine, et eri
lapsed vaidlustes sdna saaksid.
[0 Oma sotsiaalse positsiooni mitte maks-
mapanemine omavahelistes vaidlustes (liider
madalama staatusega lapse suhtes).

[0 Enda kohta kaiva heatahtliku krntika
arvestamine.

[ Teistele lastele ainult selliste ndudmiste
esitamine, mida endalt nduda lubatakse (ka
verbaalsed valjendusvahendid).

O Vabandamine ja vabanduste vastuvot-
mine.

O Rahuldumine terve grupi tegevuse tunnus-
tamisega taiskasvanu poolt, endale eraldi Kii-
tuse mittendudmine.

[0 Oma saavutuste ule rédmustamine ka siis,
kui seda sOnaliselt ei tunnustata.

[ Tegevuse ebadnnestumise puhul mitte teis-
te laste vOi asjaolude suudistamine, vaid
oma vea tunnistamine.

[ Teiste kdne arakuulamine (mitte katkesta-
mine, et ise edasi kdnelda).

O Vaikimine sellest, mis voiks teist last kur-
vastada.

[ Teise lapse verbaalne ja fuusiline julgusta-
_mir;e (kaest vOi 6lgade Umbert kinnivétmine
jm.).

0 Reeglitele ja normirikkumistele verbaalne,
mitte fudsiline reageerimine.

Koiki neid tunnuseid vajab laps valja-
kujunenud harjumustena selleks, et suhelda
Umbritsevate inimestega, nendega edukalt
koos tegutseda. Juba kahe lapse koosmang,
kdnelemata koostbdst, eeldab teineteisega
arvestamist, leplikkust, oma soovide alla-
surumist. Seepérast on paljud kasvatus-
teadlased ja psuhholoogid joudnud Uhisele
seisukohale, et lapse koostéévalmidus sol-
tub peale perekondliku mikrokliima, tervis-
liku seisundi, lasteasutuse ja perekonnava-
liste mdjude ning isiksuse aspektist nahtud
vOimete (iseseisvus, enesekontroll, arutlus-
vBime jt.) ka tema sotsiaalsetest vdimetest:
kommunikatsiooni- ja kooperatsioonivdimest
ning olulisel maéral sotsiaalsest tundlikku-
sest.

arvamustega

Oppemangud sotsiaalse tundlikkuse aren-
damiseks

1. Vestlusmangud

Kasvataja esitab lastele situatsiooni:

a) Kolm last mangivad juuksuriméangu. Neil
on I6bus. Neljas laps tuleb nende juurde
ja tahab ka mangust osa votta. Teda aga
ei vBeta mangu.

Kusimus lastele: Mida ta tunneb? Mida

ta teeb? Mida tunnevad kolm mangijat?
Mida nad teevad?

Teine variant: Neljas laps tuleb, seisab
mangijate juures ja vaatab nende mangu
pealt. Mida ta tunneb? Mida ta utleb?
Mida tunnevad kolm maéngijat? Mida nad
utlevad talle? Mida teevad?

b) Uks laps palub teiselt mingit eset, mida
tal hadasti vaja on. Ta saab selle. Mida ta
tunneb? Mida teeb?

Teine variant: Ta ei saa palutud asja. Mida
ta nudd tunneb? Mida teeb?

c) Uks laps pillab suure ehitusmaterjali-
klotsi teisele jala peale. Haiget saanud laps
hakkab nutma. Mida tunneb klotsi pillanud
laps? Mida ta teeb?

Teine variant: Laps, kellele klots jala peale
kukkus, jookseb kasvatajale Utlema, et talle
tehti haiget. Mida tunneb klotsi pillanud
laps nuud? Mida ta teeb?

d) Kaks poissi mangivad uue autoga. Tuleb
kolmas poiss ja haarab auto enda Kkatte.
Mida tunnevad maéangijad? Mida nad tee-
vad?

Selliseid vestlusmange saab kasvataja
iga paev korraldada uusi variante valja
moeldes. Mang on kullaltki ldhiajaline, kuid
sunnib lapsi mottes end antud rollides kujut-
lema ja vastavaid tundmusi labi elama.

I1. Situatsiooniméngud

Kasvataja jaotab lastele rollid ja selgitab
neile mingit sotsiaalset situatsiooni, millest
mangijad osa vdtavad. Situatsiooni lahen-
davad lapsed edasises mangus iseseisvalt.
Ulejaanud lapsed vdivad olla pealtvaatajad
ja kaasamdtlejad. Kasvatajal on soovitatav
ka ise mangus osaleda, et mangu vajaduse
korral korrigeerida. Parast iga mangu aru-
tatase Uhiselt labi, miks kaituti just nii.
Mida oleks vOinud teisiti teha? Kes jai
situatsioonis kannatajaks pooleks? Mida
tundsid rollide taitjad? jm.

a) Nukuteater I6ppes ja lapsed ruttavad
garderoobi riietuma. Seal on juba usna pikk
jéarjekord. Kolm sdpra tulevad trepist alla
ja markavad akki esimeste jarjekorras seis-
jate seas tuttavat last. Méangige ise edasi!
Mida teevad need kolm sdpra? Mida tun-
nevad jarjekorras seisjad?

b) Lapsed mangivad Oues. Jaanil on kaasas
tore mangupasun, mille ta eile sinnipéaevaks
sai. Ko&ik Ilapsed tahavad wuut pasunat
proovida. Mikk jookseb tuppa ja toob sealt
oma trummi. NuUud v8ib hakata pioneeri-
laagrit mangima. Pasuna tuutuluututamine
ja trummipdrin kostavad ule mitme G&ue.
Akki avaneb (ks aken ja... Mangige
edasi!

c) Kaie ja Vaike kaisid jaatist ostmas.
NUUd otsustavad nad trammiga koju sdita.
Trammis on palju rahvast. Kaie ei ulata
kusagilt kinni hoidma. Akki teeb tramm
jarsu ndksu ja Kaie kukub ees seisvale nai-
sele peaaegu selga. Ta saab kill kohe tasa-
kaalu tagasi, aga jaatis on naise mantli



vastu puutunud ja selle &ra maarinud. Naine
ise ei marka midagi.

Méngige edasi!

d). Juari seisab kdnniteel Tooma akna all.
Ta ootab sBpra Oue. Konniteed pidi tuleb
hupeldes tudrukuke, kott k&e otsas. Kullap
ema saatis ta poest piima-leiba tooma. Juri
markab, et tudruku Kkingapaelad on lahti
ja lohisevad maas. Juri mdotleb: «Kui ta
nuldd piimaga poest tagasi tuleb ja paelale
peale astub, siis ...»

Méngige edasi!

111, Jutuméangud

a) Lastele naidatakse detailpilti, millel on
kujutatud Uhe lapse mingit emotsionaalset
seisundit. Lapsed jutustavad, mida tunneb
pildil olev laps. Miks ta nii tunneb? Mis
juhtus enne ja mida teeb laps edasi?

b) Lastele loetakse ette osa jutustusest. Lap-
sed arutlevad, mida tunneb ks v3&i teine
tegelane, mida teeb ta edasi.

c) Uhel la'stest lastakse teistele arusaada-
valt* kirjeldada mingit sotsiaalset konflikti
(milles ta ise on osalenud; milles ta ise ei
ole osalenud). Teised lapsed tdiendavad ju-
tustust arvamustega. Mida tundsid konf-
liktis osalejad? Miks nad seda tundsid?
Kuidas oleks veel &igem olnud konflikti
lahendada?

d) Uhel lapsel lastakse Kkirjeldada mingit
uut mangu nii, et teised seda kohe maéangida
tahaksid.

e) Uhel lapsel lastakse tdsise n&éoga teis-
tele midagi naljakat jutustada.

f) Lastel lastakse sOnalise info edastamisel
kasutada erinevaid valjendusvahendeid (so-
sin, tadhendusrikas paus pinge tdstmiseks,
Zestid, miimika, ahvardav, paluv, uhke, hell
toon jne.). Nii v8ib erinevalt 6elda Uhte ja
sedasama lauset, mis saab iga kord uue ta-
henduse. Naiteks: «Oota, ara mine veel!»,
«Kull sinul on pikad patsid!» v6i «Téna
6htul tuleb onu Andres meile». Lapsed tun-
netavad, et sellest, kuidas midagi Oelda,
oleneb ka 6eldu sisu. Samuti vodivad lapsed
oma jutustuses kasutada kokkulepitud reeg-
lit, konelda naiteks ponevus voi kurbus
haales.

1V. Matkimisméangud

a) Uks laps valjendab kehahoiaku, miimika
ja Zestidega mingit emotsionaalset seisun-
dit. Teised lapsed plutavad ara arvata, mida
ta tunneb, mida kujutab.

b) Uks laps matkib mingit inimtegevust,
mitte Uksnes t66d. Teised plulavad ara ar-
vata, mida ta teeb.

c) Uks laps viljendab haslega mingit
emotsionaalset seisundit (ai, oi, ah, oh, oot-
oot, ohhoo, no jaa, hm, noo, oi-jah, ehhee,
jne.). Teised pulavad &ra arvata, mida ta
tunneb, mis vdis juhtuda ja mida ta sel-
lega 6elda tahab.

V. Pimemé&ngud

a) Laps peab teisele sbnadeta (Zestide ja
miimika abil) midagi mdista andma. Nai-

teks: Istu minu koérvale! Tule siia! Ruttu,
ruttu! Tubli! Lahme koos! Eks ole? Ei tea!
No oota sa! Ei! Jah! Kas nii? Just, just! jne.
Teine laps puuab ara arvata, mis talle 6eldi,
ja kui vdimalik, ka kaituda vastavalt. Ule-
jaanud lapsed aitavad mdistatada.

b) Pdrandale asetatakse Uhemeetrise vahega
klotse. Uhel lapsel seotakse silmad Kkinni.
Teine laps talutab «pimedat» kaest kinni
hoides klotside vahelt labi nii, et too klot-
side vastu ei puutuks.

Klotse vOib asetada ka tihemini, nende arvu
suurendada ja I6puks mangida aja peale.

c) Lapsed istuvad ringis vdi kahes reas néa-
gudega valjapoole.Mangujuht voi kasvataja
koénnib ringi sees (kahe rea vahel) ja puu-
dutab kedagi 0&last. Puudutatav laps peab
tegema mingi looma, linnu vdi sodiduriista
haalt (vastavalt eelnenud kokkuleppele). Ule-
jédénud lapsed puuavad haalitsejat &ra tunda.
Méngu teise variandi puhul palutakse lapsi
silmad sulgeda ning antakse siis marku
haalitsejale.

VI. Paarisméngud

a) Kaks last seisavad, kummalgi pudel kées.
Uhes pudelis on vesi. Vett valatakse Uhest
pudelist teise.

b) Kaks last seisavad laua ees. Laual on vir-
nas 4—5 taldrikut. Lapsed asetavad tald-
rikud lauale laiali, kusjuures virnast tohib
taldrikuid vétta ainult altpoolt.

¢) Laual on 4—5 lusikat risti Uksteise peal.
Lapsed peavad kahekesi tegutsedes puudma
votta kdige alumist lusikat nii, et ei oleks
kuulda pealmiste &aratdstmist.

d) Uhe lapse kaes on I&ngakera, teisel papi-
tukk, millele ta peab 16nga uueks keraks
Umber kerima. Kera ei tohi olla liiga suur
ega 16ng liiga peenike. Kerida vdib ka n&ori
voi paela.

e) Kahekesi kantakse véaikese ambriga vett,
nii et see maha ei loksuks.

f) Pdrandale v8i méanguvéljakule tdmma-
takse kaks joont, mille vahel on «so0».
Uks laps asetab papitiukke vdi lauajuppe
maha nii, et teine saab neile astudes «soost»
labi minna. Papitikke on 2—3, «soo» laius

vOib rUihmaruurnis olla 2—3 m, 0Oues
enam.
g) Lapsed seisavad selitsi harkseisus. Pall

antakse teisele ule kord katesirutusega Uule
pea, kord jalgade vahelt labi.
h) Lapsed seisavad korvuti kuunarvars-
seongus. Killgnevatele jalgadele tdmmatakse
riidest kott vOi suur sokk. Palli tuleb ajada
umber takistuste vOi «véaravatest» labi, see-
juures tohib palli luta ainult «ihise» jalaga.
Paarisméange vdib kasutada ka vdistlus-
mangudena, arvestades Uhise tegutsemise
tapsust ja kiirust.

Lisaks spetsiaalsetele mangudele arenda-
takse sotsiaalset tundlikkust ka altruist-
like tegevuste organiseerimise teel ning iga-
paevases elus laste Uhises tegevuses nende
suhtlemiselamuste teadvustamisega.
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juhendeid tooks
kuueaastaste
lastega)™

LAINE USTAYV,

Tartu Pedagoogilise Kooli 0Opetaja

RUtmiméangu kasutada varsirea jarel. Mar-
keerida vdib meetrumit, sonartitmi voi lisada
ostinaatne saade:

Ptaksut.rHuudis paju: ,,Olen dites,
kilastada mind te voite!”

firiJd

@ kuulis seda mesimumm J~J J~] J~J J
lendas ligi summ-summ-summ.
Pgju ditel ringi kais tr.
ja ta sealt mett sai kannu tois. (@)
Opilased

Opetaja g\] (@] J J

Kajamangu vo0ib kasutada ka dinaamikalt
erinevate manguvdtete saavutamiseks. Opi-
lased kordavad kuuldud rutmi vaikselt (voi

QpJ !
J HIQj

("Dpilased2 YH J,

u r~uLTL 1 Ji

KJ1

Rdo6msalt kdlab

(voljuli)

Suuremate méangukogemuste puhul vdib ka-
sutada «rutmirondot», mis arendab muusi-
Opilased

spiased _ LU-
Opetaja™JLJ_J_
Hop hop (cu/tih)

S

Kui esialgsed kogemused rutmialaseks
tooks on olemas, vdib suunata dpilasi meloo-
diapille médngima. Samuti kui rutmipille tut-
vustab Opetaja ise méangides ka meloodia-
pille. Mé&ngida vdib 6pitud laule, andes neid

* Algus «Nodukogude Koolis» nr. 4.

J
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Rutmikaja on tuntud metoodiline v&te, mille
kasutamise eesmargiks on Opilaste rutmi-
tunde, kuuldekujutluste ja muusikalise malu
arendamine. Opetaja esitatud riitmimotiivile
peab vahetult jargnema opilaste kordus, nii
et sdiliks kindel meetrum ja tempo. RuUtmi-
lise kaja mitmekesistamiseks v8ib kasutada
rutmipille. RuUtmikaja «telefonimanguna*
kordavad Opilased sama rutmimotiivi erine-
vatel pillidel kindlaksmaératud jéarjekorras.
Naide:

LLI.
1

vastupidi — vaikselt kd&lavat ratmimotiivi
valjusti).
Naide:
q f;! J
vaikselt kola mefemangll
S 1) g

maie mcinc

kalist mdtlemist ja improviseerimisoskust,

an

SJ-

mdistatada meloodia jargi (nuud kdlab ju
meloodia tambriliselt erinevalt, puudub ka
tekst). Laulude saateks vdib kasutada meloo-
dilist saadet jm. Praktilise manguoskuse saa-
vutamiseks vOib kasutada algul lastele tutta-
vaid méngituslaule, naiteks: «Patsu, patsu,
kooki», «Kuts la'eb karja», «Soit, s0it,
linna» jt., kus meloodia liigub paaril astmel.



Opetaja eemaldab mittevajalikud plaadid
ksulofonil, metallofonil, n&aitab ette mangu-
votted. Lapsed laulavad ja putavad kaasa
méangida. Peagi saavutame Opilaste enese-
kontrolli. Ka ilmekate lasteriimide s&nartt-
mile toetudes vdib lasta improviseerida paa-
rist astmest koosnevaid viisikesi.

S S R R

—1 1
Pd&hjatuul toob

S'sH M
—
talve+uisu.

s s rr S S
— | [

Vastel viipab Paike ulaé[as
s s s

R r r

— M 1t

kevade. lapsele kae.
(L. ANDRE) (H.AAMMO)

Praktika on naidanud, et niisugune t66 on
Oige juhendamise korral lastele vaga huvi-
pakkuv ning nende vdimeid arendav.
Edasine t66 meloodiapillidel tuleb seostada
noodikirjaga.
Saateritmi lauludele valime algul lihtsa,
suurendades jark-jargult selle ulatust ja kee-
rukust. Alustame laulude rutmi markeerimi-
sega kuulmise jargi. Seejarel markeerime
meetrumit ja selle réhulist osa (réhuta osad
tahistame pausi néitamisega). Ostinaatsete
saateritmide puhul tuleb eriti jalgida saate-
ritmi Oigsust siis, kui esineb vaid kohatine
lahknevus muusika karakteriga. Algul vdiks
kasutada lihtsaid saateritme Uhe takti piires
(varieeritult veerand- ja kaheksandiknooti-
des! ning pausidest), seejarel kahe takti pii-
res:

20 i J i JLITN® « J1.4
1®NnJih J |l

Uue raskusastmena vdib lisada ostinaat-
sele saaterUtmile jagamise eri tegevuste va-
hel, naiteks saaterutmi:

MUL ON

Vid * o -]

rr1 L Ji1

A

g 131
Kateplaks —J1/1—J**3
Pdlveplaks *

Nii Uhe- kui kahetaktilisi ostinaatseid saate-
ritme vdime muuta laulu osadest lahtudes.
Naiteks R. Patsi laulus «Meie kingid» Il osa
saadame sobiva rutmiga:

ST 1

| osa laulame saateta.

Inglise lastelaulus «S&javagi marsib» vdib
ostinaatne saade olla sama kogu laulu jook-
sul, naiteks:

4”)JJ“]J vei 4 J J1 .71

Vahetame vaid pille — | osas méngime saate-
ratmi trummil, 11 osas kdlapulkadel. Juhul,
kui Opilaste vBimed ja oskused lubavad, voi-
me kasutada laulude saateks ka mitmehaal-
seid rutmisaateid. Saate koostamisel tuleb
pidada silmas, et partiid Uksteist ei kataks
ning igal pillil oleks vdimalik oma rutmi-
line kujund esitada selgelt ja ilmekalt.

Ritmilise saate 6petame alati tervele klas-
sile korraga selgeks. See vdimaldab hiljem
erinevaid Opilasi méangus rakendada.

Kaasméangu dppimist alustame rutmipartii
tutvustamisega. Opetaja laulab ja maéangib
samaaegselt saadet vOi selle Uht partiid. Toe-
tudes kuulmisele ja hiljem kindlasti noodi-
pildile, omandavad k&ik Opilased saate. Saade
lisatakse laulule, dpetaja kontrollib nii saate
odigsust kui laulu ilmekust. Seejarel voetakse
kasutusele Uht liiki pillid, jaotatakse esialgu
vdimekamatele Opilastele, hiljem kindlasti ka
teistele, arvestusega, et kdik lapsed saaksid
mangida. Oluline on saavutada tdds Opilaste
enesekontroll ja teadlikkus, mis margatavalt
mojutab laste oskuste ja muusikaliste voi-
mete arengut.

Naiteid rutmisaadetest kuueaastaste laulu-
varale:

véime jagada nii:

JAMg o * i

HOBU

TS8ehhi rahvaviisijaigil.kalar

101 N durni
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Too lastepillidega ja noodikiri. Kui rutmiline
t66 on kuulmisele toetudes saavutanud tead-
likkuse ja tunnetusaluse, tuleb see kindlasti
siduda noodikirjaga. Esialgu kasutatakse eri
suuruses piltnoote v8i ketasnoote, mida vdib
kinnitada magnettahvlile vdi Kkilealusele.
Voib kasutada ka valmis piltnoote. Kahek-
sandiknootide riutmi margitakse vaiksemate
pultnootidega neid paaris teineteise korvale
asetades, veerandnootide rutmi aga suure-

mate piltnootidega, mis paigutatud suure-
mate vahedega. Ei kasutata taktimdodtu ega
-jooni. Praktiline td66 kuueaastaste rihmas
on naidanud, et lapsed tabavad kiiresti seose
kuuldud ja kujutatud ratmi vahel ning kasu-
tavad pilthoote abivahendina mangimisel.
Rutmi

21 1 |JJ||margime83® ® 88 ®
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Voib kasutada tavalisi Uhesuurusi ketas-
noote, asetus sama. RuUtmirea ette vOib mar-
kida pilli, millel mangitakse.

N ----#-

Il O oo OO

Rutmi lugemiseks kasutame tinglikke rutmi-
s6nu. Kui t66 on plaaniparane, v8ime 0&pi-
lastele tutvustada tavalist rutmikirja. Ei saa
aga Oigeks pidada kuueaastaste klassis noo-
dikirja rutmilise t66 alusena, samuti ratmi
mehaanilist lugemist, kui sel puudub side
elava muusikaga. On oluline, et dpilaste jaoks
oleks méang lastepillidel, méngimiseks vaja-
liku ratmimotiivi tunnetamine ja kujutamine
mdtestatud tervik: kuule—nae—mangi.
Eriti vajalik on noodikirja abi lasteorkestri
t00s, kus ulatuslikumate palade mangimisel

saab toetuda n&gemismeelele ja -maélule,
teadlikule musitseerimisele. Samuti pole
moeldav edukas t66 meloodiapillidel noodi-

kirja tundmata.

Too lasteorkestriga. Peale plaaniparase laste-
pillide kasutamise on muusikatunnis vaja
vdimekamaid Opilasi suunata lastepillidega
tegelema klassivaliselt. Selleks sobib t66 las-
teorkestris vd8i -ansamblis. Orkestris v8ime
musitseerida meeldivalt Gsna véahese arvu
pillidega. Kasutatavad pillid peavad omava-
hel sobima, uUksteist tambriliselt taiendama.
Lisaks eelnimetatud pillidele lisame nn. pdhi-
pilli, tavaliselt klaveri ja mitmesuguseid kd&-
laefekte vOimaldavaid pille. Mangijate arv
sOltub olemasolevatest pillidest, konkreetse
pala orkestratsioonist. Tavaliselt piirdub see
10—12 maéngijaga. Liiga suur mangijate arv
muudab t66 raskeks, koéla hairivalt tugevaks.

Repertuaari valikul peame silmas laste
muusikalise arengu taset, manguoskust. Va-
litud pala peab olema muusikaliselt vaar-
tuslik, sobiv kaasméangu lisamiseks, ulesehi-
tuselt selge ja ilmekas. Palad olgu temaa-
tiliselt mitmekesised, eri Zanrites, eri karak-
teriga. Alustada tuleks paladest kaheosalises
taktimd6dus: marss, polka. Nende mitmeke-
sisus loob vdimalusi vaga huvipakkuvaks
to0ks.

Kirjanduses leidub vahe lasteorkestrile
seatud palu. Instrumentaariumi koostamisel
tuleb arvestada jargmist:

O pillide valik olgu p8hjendatud pala karak-
teri ja valjendusvahenditega;

D instrumentaariumi faktuur olgu suhte-
liselt lihtne, kooskdlas muusikaga;

[0 soovitav on valida igale pillirithmale oma
ostinaatne rutmikujund;

D valtida paljude pillide samaaegset mangu,
«hdre» saade muudab pala huvitavamaks;
O valtida asjatut sama rutmilise kujundi
méangimist tadmbrilt erinevatel pillidel (v. a.
juhud, kui see muusikaga on pdhjendatud);
D koos uute muusikaliste fraaside v6i lau-
setega VvOib kasutada ka uusi saaterlitme
ning -instrumente;

[0 sama saaterutmi vdivad muusika osadest
lahtudes mangida erinevad pillid;

O madalamak®dlalised muusikaosad saata
madalamak®dlaliste instrumentidega (trumm,
taldrikud), kdrgemas registris kdlavad hele-
datega (triangel, kdlapulgad).

On vaja, et lapsed mangiksid mitte ainult
etteantud partiid, vaid oleksid vdimelised
leidma juhendamise jargi ka ise sobiva ruit-
misaate, valima vajaliku pilli jm. Laste muu-
sikalist vastuvétlikkust saab arendada ja ak-
tiviseerida t60s, kus pala esitamise jarel uUhi-
ses arutelus leitakse muusika karakter, val-
jendusvahendid. Opetaja ilesanne on suu-
nata ja mdjustada Opilaste mdttekdiku. Nii-
viisi «orkestreeritud» pala jaéb dpilastele pa-
remini meelde, see on nende «oma» muusika,
téeline nende jaoks. Kujuneb kuulamis- ja
analtiusioskus, aktiivne ja loominguline suh-
tumine muusikasse.

Uhte pala &pitakse vastavalt tema raskus-
astmele mitmes tunnis. Partiide Sppimise jar-
jekorra maarab instrumentaariumi koosseis,
iga Uksiku partii raskusaste.

Pala &ppimiskaik voiks
jargmine:

D muusikapala tutvustamine, muusika ise-
loomustamine, valjendusvahendite leidmine
(meloodia, ratm, tempo, vorm jm.), kordav
kuulamine;

[0 Uhe lihtsama saateritmi Oppimine, selle
kohene rakendamine;

O teise (teiste) saaterutmi(de)
seostamine eespool Opituga;

O saatepartiide tundmise kontroll,
lust6o.

Lastepillidel mangima 0opetamise edukus
oleneb muusikalise tegevuse kdikide kompo-
nentide tasemest ja kooskdlastatusest. Muu-
sikadpetaja osa pillide ja repertuaari muret-
semisel ning t66 plaaniparasel korraldamisel
on maarav.
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15. aprillil tahistas oma 50. sunnipdeva Eesti
NSV haridusminister, ajalookandidaat dotsent
ELSA GRETSKINA.

Juubilar on t6dtanud vastutaval komsomoli-
ja parteitodl, enne haridusministri ametikohale
madramist EKP Keskkomitee teaduse ja Oppe-
asutuste osakonna juhatajana.

E. GretSkinat iseloomustab hariduselu iga-
kiilgne sligav tundmine, suur parteiline pohi-
mottekindlus, organiseerimisvdime ja vastutus-
tunne. Oma siira ja seltsimeheliku suhtumisega
on ta vOitnud pedagoogilise Uldsuse ning to0-
kaaslaste hulgas austuse ja lugupidamise.

Onnitleme!

K. PEW. ¥ NnoHepoB rO6GUNEN.

ABTOp cTaTbu cekpeTapb LIK JIKCM 3cTtoHun,
npeacepatens MNMoHepcKOro coseta OCTOHCKOM
CCP paeT 0630p MeponpusaTuiA, NPOBOAUMbIX
B tobuneiiHom rogy Bo [iBopLe MWOHEPOB W
LLIKO/IbHMKOB, Ha3blBaeT aKTUBUCTOB MUOHepC-
KOW paboThbl.

0. KBATKOBCKUW. CoTpyaHWYecTBO  LLIKO-
Nbl 1N 06LWECTBEHHOCTM MO BOMNpocy 0byu4e-
HUA paboTatoLLeri Mosloaexu.

[AVpeKTop 3a04HON cpefHel LKOAbl BunbHioc-
CKOro parioHa JiutoBckoii CCP paccka3sbiBaeT
06 onbiTe paboTbl, 06 0byyeHUN pabouyeli Mo-
NoAEXW B BEYEPHUX M 3a0YHbIX LUKOMax. B
3TON o6nactn B JintoBckoi CCP 3a nocnea-
Hve 10 neT [AOCTUrHYTbl 60nbLUME  YCMexw.
OCHOBOW [AOCTUXKEHWI aBTOp cuuTaeT opmMu-
poBaHMe Noj, PYKOBOACTBOM MapTUiAHbIX opra-
HOB OMpeAeneHHON CUCTEMbI, COTPYAHWNYECTBO
pyKoBoAuTenein NpeanpusaTUii, 0bLLLECTBEHHbIX
opraHusaunii n Wwkonsl. B ctaTbe npusoanTCcSA

MHOFO LMPOBbIX AaHHbIX. UnTaTens MoxXeT
NMO3HAKOMUTLCSA C MEPOMNPUATUAMU PalioHHOro
oTAena HapoAHOro o6pasoBaHUA B OpraHu-
3aunm yyebbl paboueli MONOAEXMW.

E. LHLEBYEHKO. Cuctema HpaBCTBEHHOro BOC-
NUTaHUA B LLIKOJSIE.

ABTOp CTaTbW — 3ac/y>XeHHbI yuuTenb 3c-
TOHCKO CCP, pgupekTtop TannunHckon 15-oi
cpefHell wkonbl. Cpaenae BHauvasle KpaTKui
TeopeTUyecKknii 0630p, 3aTeM aBTOpP paccKasbl-
BaeT O CUCTeMe HPaBCTBEHHOrO BOCMUTaHUA
*B LIKOMe. PacKpblBaeTCcs po/b  AUPEKTOopa,
nejcoseTa, TeOpPeTUYECKOro CemMmHapa Kracc-
HbIX pyKoBoOAUTENEN N NpegMeTHbIX KOMWUCCUM
B OpraHuMsauMm HPaBCTBEHHOro BOCMUTaHWUS.

B. MAJIbM. Ponb odopMmneHns LwKonbl "
HarnsgHoM armtauum B y4yebHo-BOCOUTATES b-
HOlA pab6oTe.

B craTbe paccmaTpuBaeTCs OfMbIT peLleHns
npo6nem oMOPMAEHUA LUKOMbI WU HarnsgHomn
arnTaumn B Banrackoin I-oli cpegHel LiKone.
ABTOp, AupekTop Banrackoi 1-oih cpegHeii
LIKOMbI, faeT 0630p TeMaTUKM BHYTPEHHero
ochopmneHns (cumBonuka COBETCKOM CTpaHbl,
mMaTepuasnibl cbe3goB KICC, Bblibop npodec-
CnK, BOEHHO-NATPUOTMYeCcKass BocnmnTaTesibHas
pa6oTta, pabota nNo (U3KYNbType U CnopTy
n T on).

K. MHAOPE.
OLIEHOK.
CTaTbsl MMeeT TeopeTudeckuii XapakTep. AB-
TOp roBopuT 0 NpobnemMax HPaBCTBEHHOW BOC-
NMUTAHHOCTN COBETCKOro 4esioBeka. llogvepku-
BaeTCsl PO/ib CO3HAHWA B HPaBCTBEHHOM MoOBe-
AeHUM 1 camoperynauun. ABTOp OCTaHaB-
nunBaeTcsA Takke Ha (hOPMUPOBAHUU CUCTEMDI
OTHOLLEHWI, BblAeNss BefyLlylo Posfib 3MOLNA
M 4yBCTBa OTBeTCTBEHHOCTU. Bonee noapo6HO
roBOpuTCs 0 MeAarormyeckmMx acriekrtax MoHu-
MaHuA gobpa u 3na.

dopmMrpoBaHMe  HPABCTBEHHbIX

A. TABAT. B3anMOOTHOLUEHUSI CYrnpyros w
CceMelHbIli KNumar.

CtaTbsl HanuMcaHa Ha OCHOBe pe3y/ibTaTOB Ofl-
poca, MpoBeAEeHHOro cpean pasBefeHHbIX WU
MOJIOAEXEHOB, N APYIrnX MNOoJOo6HLIX uccnefo-
BaHWIA. ABTOp paccmaTpuBaeT (DakTopbl, BO3-
[elCTBYIOLNE HA CeMeliHbI KNMaT, a Takxke
KaK KOHBIOHKTUBHbIE, TaK N AUCBHIOHKTUBHbIE
OTHOLUEeHUss B cembe. Bonee nogpobHo pacc-
MaTpuBatoTCcs (DaKTopbl, BO3AelCTBYIOLME Ha
obLLeHne Cynpyros, OXWAAemoe U peasibHOe
B Opake, B3aMMHOe BOCMPUATME W JINYHOCTb
Cynpyros, OTHOLUEHUS MeXAy HUMW U Hapy-
LeHNs1 B OTHOLUEHUAX. B cynpy>Xecknx oTHO-
LIEHNAX MOXXHO pasnnyaTb TPU OCHOBHbIX
TMNa [ANCTapMOHUN:  KOHKYPEHLMIo, MCceBfo-
COTpyAHMYecTBO, usonsaumto. Crtatbs npegHas-
HayeHa B MNeEPBYIO oyepedb AN1A y4uTenen ce-
MelriHOro BOCAUTaHWSA.

T. KAA3BVK. BonpocHUK [Ansi BbIsiB/IEHUSA

JINYHOCTHBIX Ka4yecTB NpW orpegesieHUN Xa-
pakTepa KJ/1acCHOW rpymnnbl.
B cTaTbe wu3nararoTca pesynbTaTbl uUccneno-
BaHWA, MNPoOBeJeHHOro B rpynnax TapTycKoro
MeAMLMHCKOro yuyuivwa Aans  onpejeneHns
JINYHOCTHBLIX KayecTsB y4alimxcs. CpefHue Be-
NINYMHBI INYHOCTHBLIX (DaKTOPOB, BbICUMTaH-
Hble Ha OCHOBe MOJIYYeHHbIX [aHHbIX, MpuBe-
OeHbl B Buae Tabnuvy 1 pucyHKoB. CpaBHeHue
MOMTyYeHHbIX [JaHHbIX C COOTBETCTBYHOLLNMU
pesynbTatamu BOMpocHuUKa 16PF no3sonser
caenatb BblBOA, 4YTO TUMWYHbIE JINYHOCTHbIE
yepTbl NOAel, KOTopble BblGpa/IN OAHY U Ty
e npogeccuio B rocygapcteax C pas/iMyHbIM
O6LLECTBEHHbIM CTPOEM Pas/INYHbI.



M. PAHHUKMADS, A. TbIIbACEMM. MyTtun
hopMUpPOBaHUS CUCTEMHBIX 3HaHWIA.

B cTaTbe pacKpbiBalOTCsl TakuMe CBOWCTBa 3Ha-
HU, KaK KayecTBO, CUCTEMHOCTb W CUCTeMa-
TUYHOCTb. YCBOEHME CUCTEMHbIX 3HaHWI ra-
paHTUpyeTCs MeTOAMKONM LenocTHoro obyue-
HUSA, KOTOpasi OXHaTblBaeT BCe KOMIMOHEHTbI
N 3BeHbA Yy4yebHoro npouecca. OcHoBOW ¢op-
MUPOBaHUA CUCTEMHbIX 3HaHWI  siBNsieTcs
MPUHUMN  KOMMAaKTHOCTU W  MNocnefoBaTeslb-
HOCTW O6Yy4YeHusi, NpuyYeM OCHOBHOI yrnop Ae-
naeTca Ha CBA3W, MMelOLLMecs B paccMmaTpu-
BaeMOM MaTtepuane.

X. INMB, 1O. TYJIOABA. KpuTepun npuema
Ha oTAeneHue aHrAuickon cunonorum TI'Y.
ABTOpbI paccMaTpyBaloT 06BEKTUBHOCTE KpU-
TepveB npuema npu MOCTYMN/IEHUN Ha oOTpAe-
NeHne aHrnuickoin  dmnonornn. B Hauvane
CceHTA6pA 1976 r. B TI'Y 6blN NpoBeAeH CTaH-
[apTU3MPOBaHHbIM  TeCT N0 aHr/IMACKOMY
A3bIKY C BbIGOPOYHLIMW OTBETaMW, KOTOPbIM
V3MepPSASINCL 3HAHUSA U YMEHUS MOCTYNatoLLNX.
TecT nepepoc B 3KCMEPUMEHT, KOTOPbIA Mpo-
pommkaeTcs o cux nop. OCBeLalTcs Heko-
Topble pe3ysibTaTbl 3TOr0 3KCrepuUMeHTa.

. BUIONAHL, M. BAKPAM. OG6y4eHne nu-
Tepatype.

B cTaTbe MeTOAMYECKOro xapakTtepa, npeaHas-
Ha4yeHHOW B MepPBYIO o4vepedb YUUTeNsam nute-
paTypbl, aBTOpbl MNOAYEPKUBAIOT KakK OA4HO M3
YyCNoBuiA ycrexa 06ydeHust nutepaType MOHU-
MaHue crneunnKn KabKaoro BuAa MWCKycCTBa
B OTAENbHOCTM W B TO >Xe BpeMs — B UX
eanHcTBe. OHM COBETYIOT paccmarpusaTb u-
TepaTypHOe Mpou3sBeAeHne € Mnosvunn Apyrux
BWAOB MCKYCCTBa: MY3blKW, N306pa3nTeslbHOro
WUCKYCCTBa, TeaTpa, KWHO, apXuUTeKTypbl, —
yuuTblBass TO, UYTO KaXKAbli M3 HUX — 93TO
yacTb OnpejefieHHOro Tuna uckyccTea. bonee
KOHKPETHO aBTOpPbl PacKpbIBAtOT BO3MOXXHOCTU
M3yYeHUs pomaHTU3Ma B CTapLuMX Kraccax
cpegHein wkonbl. Hanbonee ocHoBaTe/lbHO OHU

OCTaHaB/IMBAOTCA Ha U3yYeHUM PUHCKOro
anoca «Kanesana».
C. bIACMYY. TloBblleHne 3HEKTUBHOCTM

ypoKa MWCTOpUM KakK ofHa u3 BO3MOXKHOCTel
HOpManmM3aLunum yyebHOW Harpysku.

B cTaTbe, HanucaHHO Ha OcHoBe pa3paboTKwu
Hay4HO-Mnefarornyeckon nutepatypbl 1 0606-
LEHMA Meaarormyeckoro onbiTa, paccMaTpu-
BalOTCA TeopeTU4Yeckune NpobremMbl paLnoHas b-
HOl opraHu3auum y4ebGHOU [AeATeNbHOCTU ”
NpUBOAATCS NPUMepPbl U MeTOANYECKME PEKO-
MeHJaunn 13 onbiTa MpenogasaHUs UCTOPUK
B pecnybnunke. Ocoboe BHMMaHWe obGpaliaeTcs
Ha Heo6XOAMMOCTb YCBOEHMS Y4ebHOro mare-
pvana Ha ypoKe, Ha BblAefleHVe [1aBHOro u3
yyebHOro mMartepuasia, co3fjaHue CUCTeMbl 3Ha-
HWIA, pasBUTUE YMEHUN Y4allMXCS.

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn,

ka- ja teadusosale. 448-916,

koolikorralduse osak. 448-916,

M. TYYJIK. O6 ymMeHUM 4uuTaTb B OGyKBap-
HbIli Nepuog,.

Ha ocHoBe u3MepeHUIA, NPOBEfEHHbIX Y4uu-
Tenamu 1980/81 yu4. r., B cTaTbe paccmart-
puBaeTcAa yMeHMe duTaTb npumepHo 900 nep-
BOKJ/1aCCHUKOB. MpnBOANTCA MHOr0 LM(POBbIX
OaHHbIX, KOTOpble YyKasblBalOT Ha 6o/blue
pasnnumMsa Mexxgy camblM MefsieHHbIM U ca-
MbIM 6bICTPbIM 4TeLOM Knacca. [enatotcsa pe-
KOMeHJaLnn.

3. TAMM. [Onsa 4yero Hy>keH rpadgonpoekTop?
B nepBoii yacTum cTaTbm aBTOp paccmaTpu-
BaeT MnpeuMyLlecTBa WCMNOMb30BaHMA rpado-
npoekTtopa B Yyu4ebHOW paboTe n npobnemsbl
M3roToB/IEHNS TpaHcnapaHToB. Bo  BTOpoOli
4acTU [JarTCA MeTOoAMYecKMe COBeTbl, KakK B
npakTuyeckor paboTe MCNOMb30BaTb YYeOHbIN
MHopMaLMOHHbIV  (hoHA rpadonpoekTopa u
pasHoro Tuna TpaHcnapaHTbl Ha Yypokax u-
3VKM 1 NpyU NpoBeAeHUN NabopaTopHbIX pa-
60T. [lpuBOAATCA TakkKe COOTBETCTBYIOLLME
Tabnnubl N PUCYHKMN.

X. CUIKKA. BO03MOXHOCTU  (hopMMpOBaHUSA
nosHaBaTe/IbHOrO MHTepeca YYeHWKOB Hayaslb-
HbIX K/1acCOB Ha ypoKax MaTemMaTUKW.

ABTOp faeT MeTOAMYECKUI COBET Yy4uUTenam
Hava/bHbIX K/1accoB, Kak Ha Ypokax Mmare-
MaTUKM UCMonb3oBaTbh AMAAKTUYECKWUI mate-
pvan gns akTMBM3aLMnM yyalmxcs u opmMmu-
poBaHMA Yy HUX MO3HaBaTe/lbHbIX WHTEPECOoB.
TeKCT COAEepPXKUT MHOro MpUMEPOB.

A. PEKKAPO. Pa3BuTue counanbHOA 4yBCT-
BUTE/IbHOCTU B AOLLUKO/IbHOM BO3pacTe.

B cTaTbe paccMaTpuBaeTcsl coLnasibHasi YyBCT-
BUTE/IbHOCTL pebeHka (paBHoOAyLLME). ABTOP
onucbiBaeT (haKTopbl, BO3AENCTBYOWME Ha Mo-
BefleHVe 4esioBeKa W CBsA3aHHble C HUM MCu-
XMYecKme MpoLecchl, NepeyuncnsieT Mmogenn rno-

BeAeHNA, XapakKTtepumsyrouime counanbHO
4YyBCTBUTENbHOIO peGeHKa. Ana  pas3sutusa
coumnanbHOM  YyBCTBUTENBHOCTU pekomeHay-

HOTCA pas/InyHble yuye6Hble nrpbl.

1. YCTAB. Vrpa Ha [eTCKUX My3blKa/lbHbIX
VMHCTpYyMeHTax (MeToAuyeckue pyKOBOACTBa
ANA paboTbl C LIecTUIeTKaMn).

[JaHHasaA cTaTbs sBNseTCA  MPOAO/MKEHNEM
MeTOANYEeCKOW cTaTbW, ONyO6G/MKOBaHHOW B
NpoLLIOM HOMepe >XypHasna. OHa paccmarpu-
BaeT BbIGOP COMPOBOAMTENLHOIO puUTMa A/1s
rneceH, O3HaKOMJ/IEHME Y4allMXCA C HOTaMu u
noABoAMT UTOr, 4TO cnegyeT 6o0nblle BCero
yunTbiBaTb B paboTe ¢ AETCKMMU OpKecTpamu.

et ¢ Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja
asetditja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397

IdeoloogiaosaK. 601-447, ?Iedagoo_gi—
tbokasvatuse ja ©6htukoolide

osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447, algdpetuse ja koolieelse

kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-9

35.
Valjaandjla: Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk t. 73, tel. 601-337.

Ladumise
nr. 1 60X70/8. Fotoladu.

e antud 30. 03. 1982. Trukkimisele antud 28. 04. 1982. Trukiarv 4500. Ofsetpaber
Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 8,0. Tingtrukipoognaid 6,24. Arves-
tuspoognaid 8,7. MB-04499. Tellimise nr. 1170.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. Tallinn, Parnu mnt. 67 * L A
Tellimishind: aastaks — rbl, 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuke — 90 kop. Uksiknumbri

hind 30 kop.
«HblyKoryge hoosb» («CoBeTCKast LUKOMa»).

OpraH MuH. npoeB. OCCP, Ha 3CTOHCKOM sA3blke. BbIXxognt eguH pas » Mecsy,.
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Tallinnas Paljassaare juures seisab esinduslik
mootorlaev «Tallinn». Aluse meres6idud on
sdidetud ja nhdd ilutseb laeval silt «Eesti NSV
Noorte Meremeeste Keskklubi».

Klubi kasvandikud on endale nime teinud nii
meie vabariigi ulatuses kui ka uleliidulises lae-
vamodellistide konkurentsis, moéned neist on
joudnud maailma selle ala noorte paremik-

kugi.

Algab aga koik a-st ja b-st. Olemisel fotol on
purjesportlaste  ringi  liikmed merepraktika
kabinetis meremehesolmi Oppimas. Seekord on
juhendaja osas laeva teine tulrimees Nikolai
Lankard.

Laevamodelliistide ringis juhtus parajasti foto-
objektiivi elite Keila 1. keskkooli abiturient
Ott Tamjarv. Temal ldheb klubis juba seitsmes
aastaring. Seni on tema vdistlushiograafias
parimaks tulemuseks teine koht Eesti NSV
meistrivdistlustelt.

Klubi vee-motosektsioonis tuleb vdistluspaadid
oma katega valmis teha. Tallinna 43. keskkooli
10. klassi @pilane Rivo Jddras kaib klubis
kuuendat aastat. Parimaks tulemuseks toetakse
tema kolme pronksmedalit mootorpaat
SA-250 cm3 klassis NSV Liidu noorte meistri-
voistlustelt. Paadi meisterdamine pole naljaasi
ning seekord on ka isa ndu ja jouga abiks.



30 kop. 78 189

ELKNU XIX kongressil rdhu-
tati maalastele pdllumajandus-
erialade Opetamise vajadust.]
Rakke keskkooli tltarlapsed]
tutvuvad lUpsioperaatori elu-
kutsega. Foto on tehtud Pél-
soni-nimelise sovhoosi Rakke
suurfarmis, kus Rakvere Pdilu-
majandusvalitsuse lupsiinstruk-
tori Hannes Konise abiga saab
selgeks lupsimasina ehitus.



