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NSV LIHT

Arve ja fakte Armeenia NSV hariduselust

O 60. aastate alguses valmistas Gldhariduskool I8petajaid ette peamiselt kdrgkooli astumiseks.
Praegu, kohustusliku keskhariduse tingimustes, lulitub rohkem kui 75—80 % abiturientidest parast
I6petamist materiaalse tootmise sfaari. Moned arvud: 1961. aastal 1dpetas paevase keskkooli 5661
noort, samal aastal oli kdrgkoolides vastuvotuplaan 5779 inimest, 1965. a. vastavalt 10 774 ja 9035.
Mo6dunud aastal pilt jarsult muutus. Keskkooli 18petas 45 000 noort, kdrgkooli astus 11 700. See-
parast on (ha olulisem anda Opilastele mitte ksnes teadmisi ja t6ooskusi, vaid haalestada neid
tootamiseks mitmesugustes rahvamajandusharudes.

[0 Oks pohilisi saavutusi koolimaaruse kehtestamisest méddunud aastate jooksul on partei-, ndu-
kogude ja majandusorganite ning tookollektiivide tdhelepani suurenemine kooli vajaduste ja
probleemide suhtes. Uldrahvalik hool sirguva pdlvkonna kasvatamise eest leidis véaljenduse
koolide ja tookollektiivide (ha laienevas loomingulises koostdds. Traditsiooniline «3eflus», mis
sageli taandus kooli majandusiilesannete lahendamisele, on saanud naid uue sisu. Paljud tootmis-
eesrindlased ja majandusjuhid on saanud pedagoogilise protsessi taiediguslikeks osalisteks. Nii-
suguse koost6d hinnalisi kogemusi on SovetaSenski trikotaazikombinaadil ja paljudel teistel
Armeenia tdostusettevotete!. Kogu t60 on les ehitatud printsiibil: tsehh — kool, brigaad — Kklass,
todline — dpilane. Brigaadid sdlmivad oma Seflusaluste klassidega lepingu deviisi all «Oppida
kohusetundlikult, to6tada praagita». Brigaadi lilkmed saavad nende Opilaste settideks, kes vajavad
erilist tahelepanu.

O Praktiliselt on igas linnas, rajoonis, igas ettevottes ja koolis kutseorientatsiooni kabinetid voi
nurgad. Neisse on koondatud teatmematerjalid antud rajooni pdhiliste rahvamajandusharude,
nende kaadrivajaduse ja tootingimuste kohta, vajalikud andmed kutsehariduskoolide ja keskeri-
Oppeasutuste ning neisse vastuvotutingimuste kohta.

Kutseorientatsiooni huvides korraldatakse niiid endisest rohkem ekskursioone kohalikesse

tootmisettevotetesse, kus Opilased kohtuvad todeesrindlaste ja juhtivate spetsialistidega, tutvuvad
masinate, tehnoloogiliste protsessi, té6tingimuste ja muuga.
[ Suurt tahelepanu podratakse tookasvatusele. Eriti suured muutused on toimunud vanemate
klasside Opilaste t660petuse korraldamisel. Kui 1977/78. Oppeaastal oli suvendatud t66Opetusega
haaratud ainult 32 % 9.—10. klasside Opilastest, siis méddunud Oppeaastal juba 66,9 %. Laienes
koolidevaheliste dppe-tootmiskombinaatide vork. Praeguse seisuga tegutseb vabariigis 10 Gppe-
tootmiskombinaati linnas ja 4 maal, kus slvendatud t660petust saab Ule 10 tuhande Opilase.
1985. aastaks avatakse veel 12 Oppe-tootmiskombinaati. Haridusministeeriumi plaani kohaselt
haaratakse suivendatud t600petusega juba kaesoleval 6ppeaastal 91 % Opilastest.
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néuded

noorte
ettevalmistamisel
sotsialistliku
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kaitsmiseks

ROOMET KIUDMAA

ROOMET KIUDMAA on Idpetanud
Suurtiikivzeakadeemia. Aastatel 1971—
1975 dppis adjunktuuris ja todtas
vanemopetajana M. V. Frunze nimelises
SOjavéaeakadeemias Moskvas. 1974.
aastast sOjateaduse kandidaat. Mitme
teadusliku t66 autor. Aastast 197$

Eesti NSV s@jakomissar. Kindralmajor.
EKP Keskkomitee liige. Eesti NSV
Ulemndukogu saadik.

Imperialismi agressiivsuse kasv on kutsunud
esile rahvusvahelise olukorra jarsu teravne-
mise. Ameerika Uhendriigid on riikliku polii-
tika tasemele t6stnud véaljakujunenud sbja-
lis-strateegilise tasakaalu rikkumise, et saa-
vutada sotsialismimaade suhtes s@jalist Ule-
kaalu, anda 166k rahvuslikele vabastusjou-
dudele. USA administratsioon on loonud hul-
galiselt Kkriisisituatsioone ja plahvatusoht-
likke pinevuskoldeid, sekkudes johkralt teiste
riikide siseasjadesse.

Nendes tingimustes on suurenenud Nou-
kogude Liidu ja teiste sotsialistliku sdprus-
ilhenduse maade autoriteet ning osatahtsus
vditluses rahu eest. NLKP XXVI kongressil
esitatud rahuprogramm on kogu maailma
progressiivsete joudude silmis saanud rah-
vusvahelist olukorda tervendavaks j6uks, sest
see on suunatud eelkdige vOidurelvastuse oh-
jeldamisele ja rahustrateegia teostamisele
rahvusvahelisel areenil. Kommunistlik Partei
ja Ndukogude valitsus hindavad kainelt rah-
vusvahelist olukorda ning taidavad k&rvale-
kaldumatult Lenini juhtmo&tet olla pidevalt
valvas ning tagada NSV Liidu ja tema liit-
laste julgeolek, sailitada meie relvajéudude
kdrge lahinguvalmidus ja nende isikkoos-
seisu poliitilis-moraalne tase.

Seda kinnitas Suure Sotsialistliku Oktoob-
rirevolutsiooni 64. aastapdevale puhendatud
ettekandes NLKP Keskkomitee Poliitblroo
liige, NSV Liidu kaitseminister, N&ukogude
Liidu marssal Dmitri Ustinov. Ta utles:
«Meie ustavus rahule eeldab ka kdige téhe-
lepanelikumat ja hoolsamat suhtumist riigi-
kaitsesse. Et tagada riigi julgeolek, et mitte
lasta valla paésta s6jal, selleks on vaja suuri-
mat valvsust. On vaja ka j6udu, sealjuures
Usna suurt joudu. Noukogude Liidul on sel-
line joud olemas. Meie rahutaotlusi valjen-
dab kujukalt Noukogude s6jaline doktriin.
Selle sisu kétkeb sotsialistlike saavutuste,
ndukogude rahva rahuliku t66, NSV Liidu
suverdansuse ja territoriaalse terviklikkuse
ning meie sOprade ja liitlaste julgeoleku
kaitsmise Ulesandeid.»

Praegune, uus ajalooline etapp Ndukogude
Liidu voitluses pingel6dvenduse eest, vaenu-
like imperialismijéudude salasepitsuste vastu
nbuab printsipiaalselt teistsugust lahenemist
paljudele riigikaitsekisimustele, suuremat
tdhelepanu kodanike patriootilisele kasvatu-
sele ja nende ettevalmistamisele sotsialist-
liku isamaa kaitsmiseks. Olulised muutused,
mis on toimunud viimase aastakiimne jooksul
armee ja sOjalaevastiku tehnilises varusta-
tuses ja ka s@javéeteenistuse iseloomus, va-
jadus tagada NSV Liidu kodanike alatine



valmisolek sotsialismi saavutuste kaitsmiseks
tbstavad paevakorrale mitmeid tdiendavaid
Ulesandeid noorte sdjalis-patriootilise kasva-
tamise taiustamisel ning nende ettevalmis-
tamisel tegevteenistuseks NSV Liidu relva-
joududes. On arusaadav, et selles valdkon-
nas tehtava t60 taseme hindamisele téana-
pdeva tingimustes peame ldhenema range
printsipiaalsusega. Oskus naha puudusi, pin-
gepunkte t6ds, mdista pdhjusi, mis neid teki-
tavad, aitab edukalt lahendada tekkinud
probleeme, mitte leppida saavutatuga, tdien-
dada koigi kodanike osalemise vorme meie
kodumaa vdimsuse tugevdamisel.

Hoida relvajéude rahuajal koosseisus, mis
on ette nadhtud sdjaks, ei ole Uhelegi riigile
majanduslikult vastuvbetav. Selleparast on
vaid teatav osa relvajoude alatises lahingu-
valmiduses, s.t. taielikult komplekteeritud
isikkoosseisu ja s@jatehnikaga ning asub sdja-
tegevuseks ettendhtud piirkondades. Teine
osa on valmis vajaduse korral vftma vastu
nendele ettendhtud tdiendava koosseisu re-
servvéaelasi ja tehnikat. Need on uldtuntud
sOjateaduse alused nuudisaja tingimustes.

NSV Liidu seaduse «Uldisest s6javiaekohus-
tusest» 5. paragrahvist loeme: «S6&javaetee-
nistus koosneb tegevteenistusest ja teenis-
tusest NSV Ludu relvajéudude reservis.»
Vastavalt NSV Liidu konstitutsioonile on
NSV Liidu relvajdudude kohus rahva ees
kindlalt kaitsta sotsialistlikku isamaad ja
olla alatises lahinguvalmiduses, mis garan-
teerib. viivitamatu vastuld6gi igale agresso-
rile. Selle eriti vastutusrikka ulesande téhtis
ja tihti vahemargatav funktsioon on uldise
sOjavaekohustuse alusel tegevteenistuse pe-
rioodil vbi ka &ppekogunemiste ajal valmis-
tada ette sdjaliselt valjadpetatud reserv-
koosseis, kes vajaduse korral on valmis valja
astuma sotsialistliku isamaa kaitseks. Nii on
ka NSV Liidu relvajdudude optimaalne osa
alatises lahinguvalmiduses mis tahes agres-
sori purustamiseks ja mobilisatsioonilise
hargnemise korral valmis vastu vftma ette-
valmistatud kontingendi s6javéekohustuslasi.

Jarelikult, raékides nduetest, mis on esi-
tatud noorte. ettevalmistamisele sdjavéetee-
nistuseks, peame silmas pidama nii 18-aasta-
seks saanud noormeeste ajateenistust kui ka
nende kui tulevaste sdjavaekohustuslaste tee-
nistust NSV Liidu relvajéudude reservis. Sel-
les valjendub meie haridusorganite ja s@ja-
komissariaatide koost6d téhtis suund.

Peab maérkima, et t66 noormeeste etteval-
mistamisel tegevteenistuseks NSV Liidu rel-
vajoududes, nende patriootilisel kasvatamisel
meie vabariigi Oppeasutustes annab positiiv-
seid tulemusi Ka 1981. aastal armeesse ja
sOjalaevastikku kutsutud noored mdistavad
Oigesti oma konstitutsioonilist kohustust —
kaitsta NOukogude riigi huve ning aidata
kaasa tema vdimsuse ja autoriteedi tugev-
nemisele. Samal ajal on meie koolide sb&jalis-
patriootilises kasvatustdos ja kutse-eelses s6-

jalises ettevalmistuses hulgaliselt reserve ja
kasutamata vdimalusi. Seoses tehtud t66 ana-
ludsiga lubatagu NLKP XXVI kongressi
nbuetest lahtudes pdodrata lugeja téhelepanu
monedele probleemidele nimetatud valdkon-
nas.

Tanapédeva tingimustes on erilise tahtsu-
sega ideoloogiatdd tdhustamine Oppivate
noorte hulgas, sest kolmekimne kuue rahu-
aastaga on kasvanud Uules juba kaks pdlv-
konda ndukogude inimesi, kes isiklike koge-
muste pdhjal ei tea, mis on sb6da. Nende
ettekujutuses on rahuaeg uhiskonna tavaline
seisund. Nagu teada, on noore pdlvkonna sot-
siaalse kipsemise protsessis vastuolusid ja
raskusi, eriti selliste kategooriate mdistmisel
nagu sodda, sOjavéelase elukutse, relvajéud,
uldine s@javéekohustus jne. Jarelikult ei
saada ka rahu eest peetava vditluse prob-
leemidest enne aru, kui ei laheneta neile klas-
siposltsioonidelt. Pealiskaudne ja lohakas t66
selles valdkonnas viib muretuse, Ukskdiksuse
ja enesega rahuloluni, seega ka wv&imaliku
sBjaohu alahindamiseni. Sellepérast on vaja
argumenteeritumalt ja sigavamalt tuua meie
noorteni tdde olemasolevast sdjaohust. Seda
ei vOi muidugi dramatiseerida, kuid kindlasti
on vaja naidata praeguse rahvusvahelise olu-
korra tdsidust. See on meie vabariigi Oppe-
asutuste téhtis ulesanne.

Noorte kasvatustdds kdlab patriotismi sot-
siaalne tdhendus mdnikord summutatult. Sa-
geli samastatakse sbnavottudes meie inimeste
patriootilisi tundeid armastusega kodukoha
ning looduse vastu. Alahindamata asja Seda.
kulge, peaks siiski nadgema, et peamine ja
maarav ndukogude patriotismis on uhkus-
tunne oma NOoukogude kodumaa ule, armas-
tus ja ustavus kodumaale kdige laiemas mdois-
tes, valmidus vélja astuda meie paljurahvu-
selise riigi sotsialistlike saavutuste kaitseks.

Sdjalis-patriootilise  kasvatustdd results-
tiivsus on lahutamatus sdltuvuses internat-
sionalistlikust kasvatusest. Just seepérast
peame vajalikuks reljeefsemalt selgitada, et
No6ukogude relvajéudude paljurahvuseline
koosseis on nende jou ja vdimsuse allikas.
Rahvaste sdprus tsementeerib meie armee ja
sBjalaevastiku ridu, aitab kaasa lahingulise
ja poliitilise ettevalmistuse labiviimisele ning
vagede ette seatud mitmekulgsete ulesannete
taitmisele.

Uha taielikum ettekujutus NSV Liidu rel-
vajoududest, nende Ulesannetest ja sotsiaal-
sest osast, sdjavéelase to0 eripéarast orientee-
rib noori nende ideelis-poliitilisele, uldhari-
duslikule ja kehalisele ettevalmistusele tegev-
teenistuseks. Nagy kdikjal meie riigis, on ka
Eesti NSV-s valja kujunenud kompleksne,
sihipdrane siUsteem noorte ettevalmistamisel
sOjavaeteenistuseks. Koigi susteemis osale-
vate organite Uhise t66 tulemusena saavad
No6ukogude relvajdud hea taienduse.

Noorte armeeteenistuseks ettevalmistamine
ei piirdu ainult tldharidus- ja kutsekoolides



ning mitmetes asutustes ja ettevotetes teh-
tava Oppet6d ning massilise riigikaitsealase
todga. Selle korval tuleks parandada t66d
kutsealuste perekondadega, sagedamini ja te-
ravamalt tBstatada teemat vanemate vastu-
tusest noormeeste armeeteenistuseks etteval-
mistamisel, kasvatada nendes valmidust ule-
tada sOjavéeteenistuses ettetulevaid raskusi.
Tahaks rdhutada: saagu noormehest insener
vOi arst, todline voi pdllumees, kuid oma
kodumaa patrioot, meie riigi kaitsja saagu
temast kdigepealt.

Ulaltoodu ja veel hulk teisigi selletaolisi
probleeme on erakordselt suure praktilise
tdhtsusega. Et meie noorte maailmavaade ei
kujune Uksnes veenmismeetodite abil, oleme
kohustatud taiustama ka 0Oiguskasvatuse
vorme.

Senisest suuremat téhelepanu peaks! pdo-
rama NSV Liidu konstitutsiooni kui kdrgema
juriidilise kehtejouga pikaajalise dokumendi
tundmadppimisele. Kontrollimine on néida-
nud, et riigikorralduse ja kodanikubiguse
tundmine on koolinoorte hulgas igati rahul-
dav. Raskusi on aga esinenud sotsialistliku
isamaa kaitse alaste satete lahtimdtestamisel
ja sellega seotud kohustuste tundmisel.

Sdjalise algdpetuse programmis tuleb &pi-
lastel pdhjalikumalt tutvuda NSV Liidu sea-
duse «Uldisest sdjavaekohustusest» praktilise
rakendamisega, sest NSV Liidu Ulemndukogu
Presiidiumi 17. detsembri 1979. aasta otsu-
sega kehtestati 1. jaanuarist 1982 selles mit-
meid muudatusi ja tdiendusi. Seaduse sate-
test kinnipidamine on Uks valtimatutest tin-
gimustest kodanikukohustuste taitmisel ko-
dumaa ja rahva ees.

Head perspektiivid noorte kasvatamisel
Kommunistliku Partei, nbukogude rahva ja
tema relvajéudude revolutsiooni-, t66- ja la-
hingutraditsioonide vaimus avanevad seoses
uleliidulise  komsomoli, noorte, pioneeride
ning koolidpilaste otsingulise ekspeditsiooni
«Suure Isamaas6ja kroonika» labiviimisega.

Hinnates kdrgelt Suure Isamaasdja vete-
ranide panust noorte sdjalis-patriootilisse
kasvatustoosse, oleme veendunud, et nende
aktiivne osavott nimetatud ekspeditsioonist
aitab noortel suigavamalt tunnetada Nouko-
gude kodumaa voitude allikaid. Meenutused
ja malestused meie kodumaa kuulsusrikkast
minevikust on suure kasvatusliku vaartu-
sega. Oleks aga ebadige puuda kbike korda-
saadetut mehaaniliselt tle kanda sb&jalis-pat-
riootilisse toodsse noortega. Praegusest tihe-
dam peab olema side tdnapéeva relvajoudu-
dega. Selleks vdivad osutada tdhusat abi
Sefid sdjavéosadest. Ka puhkusel viibivate
ohvitseride ja s6durite vestlus oma kodu-
kandi Opilastega tugevdab pdlvkondadevahe-
list sidet. Pole kahtlust, et ekspeditsiooni edu-
kas labiviimine t6hustab koolikollektiivide ja
komsomoliorganisatsioonide ning kohalike
sBjakomissariaatide Uhist t66d noorte sdjalis-
patriootilisel kasvatamisel.

Ehkki s6jalis-patriootilise ja riigikaitse-
alase t66 16ppeesmaérk on iga kodaniku kodu-
maakaitseks ettevalmistamine, s.t. kdrgete
ideelis-poliitiliste, moraalsete, psuuhiliste, so-
jalis-tehniliste ja kehaliste omadustega isik-
suse kujundamine, leiame, et selles valdkon-
nas tehtava t60 taiuslikkusel ei ole ega saagi
olla piirjooni.

Uksikasjalisemalt tuleb peatuda s6jalis-
professionaalse orientatsiooni kusimusel ja
ndukogude ohvitseri elukutse propagandal.

Elukutset tdnapéeva tingimustes ei valita
juhusliku ajendi mdjul vai Uhe paevaga. Oi-
get valikut ei soodusta ka episoodilised kut-
sesuunitlusreidid, eriti kui kdne all on elu-
kutse kogu eluks.

Réaadkides ndukogude ohvitseri elukutsest,
austavast ning kangelaslikust, meie Uhiskon-
nale vajalikust — elukutsest kogu eluks, ei
vBi me vadita, et kutsesuunitlust6d ohvitseri
elukutse kasuks on meie koolides olnud efek-
tilvne. TOesti, viimaste aastate abiturientide
hulgas tdusis margatavalt sdjakoolide popu-
laarsus. Kuid see on vaidlematult meie vaba-
riigis 1980. aastal avatud arvult seitsmenda
kdrgema Oppeasutuse, Tallinna Kdrgema Po-
liitilise Ehitusvdgede Kooli teene, kuhu ka
meie noormehi on hulgaliselt vastu vdetud.

Meie maal on loodud héasti labimdeldud
sOjavaebppeasutuste sisteem. Enamik nen-
dest annab Idpetajale kdrghariduse valitud
erialal. S6jakooli I6petanud saavad nduko-
gude ohvitseri auastme ja nendele usalda-
takse relvajoudude erivéeliigi alliksuste juh-
timine. Ohvitser on komandor, spetsialist ja
pedagoog, oma alluvate kasvataja. Tema tee-
nistus on rangelt reglementeeritud, kuid oh-
vitserikutse ei ole mdeldav ilma teenistus-
alase edutamiseta. Oma isiklike kogemuste
pbhjal kinnitan, et edu eest alluksuste lahin-
gulisel ja poliitilisel valjadpetamisel ning ees-
kujuliku teenistusiilesannete téaitmise eest on
sBjajargsetel aastatel sbjakooli astunute hul-
gast paljud maaratud sbjavaeiksuste koman-
dorideks, hulgaliselt on omistatud vanemoh-
vitseri auastmeid. Meie vabariigist lahetatute
hulgas on ka kindraleid, paljud on polkov-
niku auastmes.

Ohvitseri elukutse ei luba, hoolimata hul-
galistest erisoodustustest, kellelegi kerget
araelamist. Kuid just sellepérast me armas-
tame oma elukutset, ja kui antaks v@imalus
valida elukutset uuesti, siis valiksime taas
noorukieas alustatud tee.

Vottes arvesse meie relvajdudude paljurah-
vuselise ohvitserikorpuse alatise tdiendamise
vajaduse riiklikku tahtsust, peaks Kingis-
sepa, JOgeva, Paide, Rapla ja Huumaa ra-
jooni koolijuhid ning komsomoliorganisat-
sioonid paremini tddtama sdjavéelase elu-
kutse propageerimisel ja parimate, eelkdige
kommunistlike noorte s6jakoolidesse soovita-
misel.

Armee ja sdjalaevastiku tehnilise varusta-
tuse kdrge tase esitab ka kdrgendatud ndud-



mised nende isikkoosseisu uldharidustase-
mele. Tanapédeval on keskhariduseta noor-
meestel raske leida sobivat kohta sdjavéeosa-
des ja laevadel.

Kutsealuste noormeestega tehtava haridus-
alase ettevalmistust6d peamine kriteerium on
armeesse lahetatute kdrgema-, kesk- ja eri-
haridusega kutsealuste protsent. Peab marki-
ma, et ajavahemikul 1975—1981 on keskha-
riduse saanud noorte arv, hoolimata selle nai-
taja stabiliseerumisest viimastel aastatel,
kasvanud uhe neljandiku vdrra. Samal aja-
vahemikul on jéarsult vahenenud kaheksa-
klassilise hariduseta s&javéaearvele vdetute
arv. Juba 1976. aastast alates ei ole meie
vabariigist tegevteenistusse lahetatud noorte

hulgas kedagi, kel pole I6petatud kaheksa-
klassilist haridust.

Vaatamata tehtud to6le suunatakse relva-
joudude komplekteerimiseks Eesti NSV-st
veel iga viies kutsealune IBpetamata kesk-
haridusega. Muret tekitab fakt, et Kingis-
sepa, Haapsalu ja Hiiumaa rajooni kutse-
aluste uldharidustase on hulk aastaid olnud
tunduvalt madalam meie vabariigi keskmis-
test naitajatest.

Meie armeesse ja sOjalaevastikku tulevad
noormehed, kes valdavad vene keelt. Kuid
tdnapédeva sojatehnika on nii keerukas, et
sOGjavéelaselt on kdrge Uldharidustaseme
korval ndutav ka vene keele hea tundmine
nii kdnes kui kirjas. Vene keele &ppimine
eesti Oppekeelega koolides on kahtlemata
noorte hulgas ndukogude patriotismi ja pro-
letaarse internatsionalismi vaimus tehtava
kasvatustdo tahtis koostisosa. Erilist téhele-
panu tuleks poorata kdnekeele ja venekeelse
terminoloogia omandamisele s&jalise algbpe-
tuse tundides ja ka teistel riigikaitseuritustel.

Vene keele kiirema &radppimise huvides on
vaja laiendada sidemeid teiste liiduvabarii-
kide Opilastega, to6- ja sdjaveteranidega, roh-
kem peaks korraldatama ekskursioone ning
matku naabervabariikidesse, nende lahingu-
ja tookuulsuse paikadesse. Hulgaliselt vbib
leida Uritusi, mis aitavad kaasa meie pea-
mise suhtlemiskeele omandamisele.

Tahtis osa minimaalselt vajalike sdjaliste
teadmiste omandamisel on sdjalisel algbpe-
tusel. Suuremas osas meie vabariigi dppeasu-
tustes tdidetakse Oppeprogrammi tdie vastu-
tustundega. Opilased 6pivad hasti teoreeti-
list osa, saavad vajalikke praktilisi oskusi.
Sodjalise algdpetuse labiteinud noormehed ko-
hanevad kiiresti armee-elu ritmiga ning pal-
judest saavad juba esimese teenistusaasta
jooksul sdjalise ja poliitilise ettevalmistuse
eesrindlased.

Hasti on korraldatud sdjaline algdpetus
Tallinna 31., 33., 17., Alatskivi, Parnu 2.,
Rakvere 2. ja paljudes teistes meie vabariigi
keskkoolides. Samal ajal, nagu nadhtub komp-
leksse kontrollimise tulemustest, on mitmetes
koolides sdjalise algbpetuse planeerimisel ja
korraldamisel puudusi. Madalaid teadmisi

néitasid Haapsalu rajooni Kullamaa ja Taeb-
la keskkooli. Paide rajooni Ambla keskkooli
ja Rakvere rajooni Kunda keskkooli dpilased.

Sojalise algdpetuse madala taseme peapdh-
jused nendes koolides on puudulik metoodi-
line t66 s6jandusOpetajatega. Meil leidub veel
koolijuhte, kes arvavad, et sdjaline alg6petus
on ainult sb6jandusdpetaja asi ning ei kont-
rolli seepéarast Oppusi ega aita kaasa nduete-
kohase Oppebaasi rajamisele.

Siinkohal pole ilmselt liigne meenutada, et
sOjaline algdpetus on riiklikult téhtis ules-
anne ja sellesse on vaja suhtuda suure isik-
liku vastutustundega.

Téana teeb veel muret see, et rohkem Kkui
40 protsendil uUldhariduskoolidest ei ole laske-
tiire ning aeglaselt edeneb sdjalise algbpe-
tuse kompleksse ja materiaalse dppebaasi ra-
jamine.

Puudused koolide komplekteerimisel vaja-
liku kaadriga nduavad, et paremini kasuta-
taks voimalusi valmistada sdjalise algastme
Opetajaid ette E. Vilde nimelises Tallinna Pe-
dagoogilises Instituudis. Juba 1981. aastal
vleti vastu 21 armee tegevteenistuse l&bi-
teinud noormeest, kes edukalt alustasid 6pin-
guid uuel erialal.

Aeg esitab Uha uusi ndudmisi s6jalise alg-
Opetuse kvaliteedile. Selleparast on vaja il-
mutada alalist hoolt materiaalse Oppebaasi
ning Oppeprotsessi taiustamisel. Erilist tédhe-
lepanu nBuab ka sdjalis-patriootilisele temaa-
tikale puhendatud néitagitatsioon, mis palju-
des koolides ei vasta tédnapdeva nduetele. On
vaja, et igas koolis arendaks sdjalise alg-
Opetuse tund Opilastes huvi sdjaasjanduse
vastu, rikastaks noormehi oskustega, mis on
vajalikud sdjavéaeteenistuses, teeks sdjalised
teadmised populaarseks.

Téanapéeva armeeteenistus, sdjavaeosade
alatises lahinguvalmiduses hoidmine, veel
enam aga nuoudisaja lahingutegevus nduab
tugevaid ja kehaliselt karastatud inimesi.
Ehkki tegevteenistusse kutsutud noormeeste
valdaval enamikul on spordijark ja taidetud
VTK marginormatiivid, on endiselt haridus-
organite, s6jakomissariaatide, spordiorgani-
satsioonide praktilise tegevuse programmiks
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
No6ukogu 1981. aasta 23. septembri maaruse
ndue — tugevdada t6od eelkutseealiste ja
kutsealuste noorte kehalisel ettevalmistami-
sel, korvaldada formalism VTK kompleksi
normide taitmisel. «Kehakultuuriliikumise
ja kogu kehalise kasvatuse susteemi peamine
Ulesanne,» on Oeldud maaruses, « on igati
kaasa aidata ndukogude inimeste tervise tu-
gevdamisele, ... kodumaa ja sotsialismi Vvoi-
tude kaitseks valmisoleku té&stmisele...»

Ulaltoodus nideme haridusorganite ja sdja-
komissariaatide koostdd téhtsamaid suundi
No6ukogude relvajoudude lahingulise ja mobi-
lisatsioonilise valmiduse t&stmise huvides,
mis tulenevad leninliku partei néudmistest
kodumaa kaitsevbime tugevdamisel.
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Novembrikuus kogunes toimetuse vestlus-
ringi «Abikooli 0Opilane ja professionaalne
t668petus» 17 inimest: Haridusministeeriumi
lasteasutuste  valitsuse juhataja HEINO
KLAAS, erikoolide inspektor ILME VOS-
MAN, VOT-i kabinetijuhatajad TAMARA
KAZAKOVA ja ENDEL RIHVK, TRU ka-
teedrijuhataja KARL KARLEP, Tartu laste-
psiihhiaater ULO UUSMA, Tallinna Psiihho-
neuroloogia Haigla ravitdokodade olmeinst-
ruktor HELVI KORSMAA, HM eriinternaat-
koolide komisjoni esimees ARKADI REIGO,
abikoolide direktorid KARIN PALO (Péarnu),
ALBERT KILK (Tartu), ENDEL JOESALU
(Raikkila EIK) ning tdd0petuse Opetajad
ASJA KASK ja JAAN KUUSING (Tallinna
EIK), REIN KESKPAIK (Kosejoe EIK),
ARVI RIMMEL (Painurme EIK), HEINO
RAJAVERE (Palivere EIK) ja ARVI ORU
(Vaekula EIK).

Vahetati motteid Opetatavate erialade, dpe-
tamise eesmarkide, programmide, Opetajas-
kaadri koolitamise ja enesetdiendamise, eri-
alade valiku laiendamise ja Oppeaja piken-
damise vdimalikkuse, t600petuse materiaalse
baasi, Seff- ja baasmajandite abi ning muude
akuutsete probleemide le.

Vestlust suunas H. Klaas.

ILME VOSMAN

No6ukogude riigi konstitutsioon tagab kdigile
kodanikele diguse haridusele. Meie haridus-
poliitika humaansuse selgeks ilminguks on
see, et anomaalsetele lastele antakse nende
vBimetele vastav haridus erikoolides, kelle
tookorralduses on kesksel kohal t668petus,
tagamaks dpilaste ettevalmistatuse iseseis-
vaks eluks ja vdimetekohaseks tooks. Eesti
NSV-s dpetab vaimselt alaarenenud O0&pilasi
30 eriinternaat- ja abikooli. Tod0petuse eri-
aladest Opetatakse nendes dmblemist (62 ruh-
ma), pbllumajandust (70), aiandust (7), kar-
tonaazitdid (2), jalatsivalmistamist (2), pui-



dutddtlemist (26), ehituslaudsepatood (72),
maalri-krohvimistdid (9) ja metallitddd (40).
On avatud kutseklassid (9. kl.) nelja kooli
juures — Tallinna EIK-s 2 &mblejate ja 2
ehituslaudseppade rihma; Vaekila EIK-s 2
krohvijate-maalrite rihma; Kosejoe EIK-s 2
pollutddmasinate remondilukkseppade, 1 hool-
dusddede ja 1 lukkseppade-santehnikute
rihm; Végeva EIK-s 2 kokaabide ja 1 pollu-
tdobmasinate remondilukkseppade rihm.
Anomaalsete laste iseseisvaks eluks ja
tooks ettevalmistamisel leitakse tuge valit-
suse otsustest, mis kohustavad sotsiaalhool-
dusministeeriumi, t66 komiteed, tervishoiu-
ministeeriumi ja riiklikku kutsehariduse ko-
miteed koos Eesti NSV vastavate ministee-
riumide ja keskasutustega kindlaks maara-
ma, vajadusel koosk®dlastatult NSV Liidu mi-
nisteeriumide ja keskasutustega, loetelu, ku-
hu kuuluvad sotsiaalhoolduse ja kutsehari-
duse organite Oppeasutused ning todstus- ja
pbllumajandusettevotted, kellele pannakse
kuulmise ja nagemise puuetega isikute ning
vaimsete puuetega noorukite kutsealane ette-
valmistamine. Samal ajal kehtib ndue, et lin-
nade (rajoonide) taitevkomiteedel ning ENSV
ministeeriumidel ja keskasutustel tuleb ta-
gada vaimsete ning kehaliste puuetega isi-

kutele ettendahtud internaatkoolide ja kutser
koolide Idpetanute ja teiste defektiivsete noo-
rukite todlerakendamine ning neile vajaliku
t6o-, korteri-, kultuuri- ning olmetingimuste
loomine.

1979. a. andis Eesti NSV Haridusministee-
rium kaskkirja, milles raagitakse toddpetuse
olukorrast meie vabariigi eriinternaat- ja abi-
koolides, nende koolide Idpetanute tooleraken-
damisest, koostdost kutsenduandlate, teiste
ministeeriumide ja ettevotetega.

Ent tegelikkus naitab, et probleemid on
teravad ja nduavad lahendamist.

ERIALADE VALIKUST, OPETAMISE EES-
MARKIDEST

E. Rihvk. Selleks et otsustada, kas abikoo-
lide to660petus vastab taotletavatele eesmar-
kidele, oleks vaja tapsustada pohieesmaérgid.

Nii komplitseeritud 0Oppe kasvatust6d vorm

kui too0petus ei saa mingil juhul taita

Uht eesmérki, asja huvides on aga siiski vaja

teada pbhieesmargid ning allutada nende saa-

vutamisele kogu tegevus ja vahendid, kus-
juures ulejdanud eesmarke tuleks realiseerida

pbhieesméargi nimel tehtava kdrval nendes-

samades tingimustes. Pdhieesmarkidest eris-

taksin vahest kolme: 1) elukutse BGpetamine,

2) Opilase mottetegevuse jareleaitamine, nn.

korrektsioonitdd, 3) Opilase vaba aja sisusta-
mine asjaliku ja motestatud tegevusega. Esi-
mese pdhieesmargi sisu ise Utleb, et selle

tditmine peaks kuuluma mitte uldharidus-,

vaid kutseharidussusteemile. Et see amet-
kondlike barjaaride tdttu seni teostatav pole

olnud, tuleks vaga tapselt kaaluda, missu-
guste erialade Gpetamiseks on uUldharidussus-
teemil eeldusi luua niisugune baas, millele

toetudes oleks kogu tegevus allutatud tde-
poolest elukutse 6petamisele. Samal ajal tuleb

arvestada, missugustel kutsealadel todtajate

jarele on nbudmine. Praegune erialade valik

tundub olevat rahuldav kolmanda p6hiees-

margi saavutamiseks, s. t. on vdetud erialad,

mida saab Opetada kitsastes oludes, Uhes ruu-

mis l&bi aasta ilma suuremate sekeldusteta.

Sellest ongi lahtutud, kuid suure ndudlusega

elukutsete, nagu sanitar, kokaabi jt., Opeta-
mine pole niisugustes tingimustes enam su-
gugi lihtne. Kui pdhieesmargiks on korrekt-
sioon, tekib kiusimus, kas on mdttekas raken-
dada nii erinevaid programme, vahemalt Uks

osa programmist peaks olema uhine erialast
hoolimata ning valida sinna tegevused, mis

kdige soodsamalt mdjuvad eesmaérgi taotlus-
tele. Kolmandal juhul, kui eesmark on vaba

aja sisustamine, paneb kahtlema, kas on 6i-
gustatud need kullalt lahedad tingimused ja

suured kulutused, mis erikoolide t66dpetuseks

tehakse.

H. Klaas. Elukutse dpetamine peab olema ai-
nudige eesmark ja sellest me téanasel jutuaja-
misel lahtumegi. Korrektsioon on sellest lahu-
tamatu.

A. Reigo. Erikooli kogu tegevus kannab kor-
rektsiooni eesmarki.

K. Palo. Elukutse dpetamine, korrektsioon ja

kdik muu peavad seisma Uhe ja vaga komp-
litseeritud Ulesande, Opilase iseseisvaks eluks

ja tO0ks ettevalmistamise teenistuses. Ent

abikoolis on 0Opilasi, kes oma tervisliku sei-
sundi tottu pole vdimelisedki elukutset tap-
selt omandama, nii et asutused oleksid huvi-
tatud nende t66levotmisest.

Abikoolis 6petame dmblemist ning puidu-
ja metallitodéd, kuid kohast praktikabaasi
pole. Suurtes uldkeskkoolides &petatakse sa-
mu erialasid ning praktikale votmisel eelis-
tavad ettevOtted abikooli dpilastele loomuli-
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HEINO RAJAVERE

kult keskkoolidpilast Parnu kutsekeskkooli
nr. 13 direktor H. Helemée on seisukohal, et
Xl viisaastaku jooksul kindlustatakse abi-
kooli dpilaste vastuvott pdhiliselt laudsepa-
puusepa erialale parast 8. kl. 16petamist. Sel-
lega seondub hulk probleeme, eriti maalaste
jarelevalve. Kutsekeskkoolil on olemas tase-
mel materiaalne baas ja 9. kl. avamine abi-
kooli juurde poleks otstarbekas (pole ruume,
sisseseadet). Viletsa kéelise tegevusega lapsi
ei saa suunata ka eriinternaatkoolide 9.
klassi. Eriti raske on tutarlastega, sest dmb-
lemise praktikabaas puudub taielikult Uksi-

HELVI KORSMAA ASJA KASK

kuid tragimaid voetakse vaid abitdodele. Ole-
me tudrukuid suunanud Tallinna EIK kutse-
klassi.

Metallit6d ruhmi on meil viis ja kutsekesk-
kooli spetsialistide arvates pole see halb —
metallitdd oskused on vajalikud ka puidu-
todlisele'.

A. Reigo. Elementaarne puidu- ja metallitoo
teeb k&e lahti, v6imaldab ule minna laheda-
sele erialale.

A. Rimmel. Eesmérk saavutatakse erinevalt,
sest ka Opilaste tase on suuresti erinev. See
parast peaks Opilase omandatav eriala olema
iseseisvas elus 100%-liselt rakendatav. Ses
mottes on kasulik Gpetada ehitustdid: naiteks
15-liikmelises brigaadis on viis heade oskus-
tega toolist, kuid vahemoskajaid, nérgemaid
saab nende kéae all rakendada. Sel juhul ehi-
tust Sppinud abikooli kasvandikud ei jaa ar-
vama, et neid ei vajata. Individuaalsel t66l
laudsepa vdi metallitdolisena v&ivad nad osu-
tuda saamatuks, muutuda uleliigseks ning
ennast halvasti tunda. Ehitusel rakendatakse
niisuguseid algul abitbodel, kuid nad arene-



vad, saavad tublimateks ja hakkavad n&ud-
likumagi t66ga toime tulema. Jareldus: ehi-
tuseriala tuleks rohkem O&petada.

T. Kazakova. Erialade loetelu jargi on mulje
hea, neid on kdullalt palju. Kuid probleem
seisneb selles, et koolil puudub diferentseeri-
mise vBimalus. Praktiliselt dpetame Uhe kooli
baasil 2—3 eriala, Uhte-kahte poistele, Uht
tidrukutele. Kuid ©&pilaste vdimed ja huvid
on erinevad ning erialad ei pruugi neile so-
bida. Leedu NSV erikoolides Opetatakse uhes
koolis 3—4, isegi 5 eriala, mis loob dife-
rentseerimisv8imalused.

Meil on vaeslaste osas eriti tudrukud, kel-
lele pdhiliselt dpetame Omblemist. Tudruku-
tele on see elus vajalik oskus, ent t66d nad
omblejatena naljalt ei leia.

H. Klaas. Meilgi on Narva EIK-s, Urvaste
EIK-s ja Kuigatsi EIK-s neli eriala; Kose-
joel, Meeril, Tartu abikoolis, Liivil, Painur-
mes, Paliveres ja Kaelases kolm. Ulejaanutes
vaid Uks-kaks.

U. Uusma. Ré&agin kaasa meditsiinilisest as-
pektist. T66dpetus abikoolis on lai ja stgav
probleem ega piirdu ainult elukutse Opeta

misega. Eesmérk peab olema &pilase iseseis-
vaks eluks ettevalmistamine. Pean silmas
kdiki defektiivseid lapsi: ndrgaltkiiuljaid,

kurte, konehalvikuid jt., kelle pdhidiagnoo-
siga kaasneb sageli ka vaimse arengu peetus.

Kui meil on t66dpetuse aladeks puidu- ja
metallitdd, dmblemine ja pd&llumajanduslike
tédde moned variatsioonid, siis USA-s 0pe-
tatakse niisugustele lastele 50 eriala, Taanis
ja Rootsis koikvdimalikke pdllumajanduse
erialasid, vottes aluseks opilase vaimse VvoOi-
mekuse, eelneva ettevalmistuse, huvi valitava
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ala vastu. Uleliidulistel andmetel naiteks aas-
tail 1970—1971 ei t66tanud 50—60% kur-
tidest Opitud erialal, aastail 1975—1976 ula-
tus see protsent lukksepa erialal 70—80-ni,
Omblejatel 50—60-ni. Kuigi probleem pole
teaduslikult ega statistiliselt labi tdo6tatud,
panevad need arvud méotlema. Enne siia tule-
kut puddsin saada andmeid Tartu 1. ja 2.

EIK IBpetanute edasise t66 kohta. See osutus
viljatuks, sest Haridusministeeriumi tagasi-
sidet andvat ankeeti pole tdidetud. Nii ei
saagi teada, kuidas Opilased iseseisvas elus
kohanenud on. Professionaalne t666petus
ongi see, mille kaudu lapsi eluks ette val-
mistame: kuidas to6tab, millise perekonna
rajab ja missuguse jarelpdlve meile annab.
R. Keskpaik. Kosejoel dpetasime Opilasi 1976.
aastani traktoristideks, siis keelati see mee-
dikute initsiatiivil. Nuud saavad poistest
lukksepad. 1978.a. uurimus naitas, et 80%
nendest tootab kutsealal voi sellele lahedasel
alal. Ent paljud on péarast kooli ikkagi Oppi-
nud traktoristideks. Tudrukuid &petame lups-
jateks, 8igemini on see Uks lai pdllumajan-
duse eriala ( aiandus, loomakasvatus). Varem
tunti selle vastu mérksa suuremat huvi, saadi
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ka paremini hakkama. Mida aasta edasi, seda
vahem, sest laudatddd mehhaniseeritakse
aina rohkem ning keerukate mehhanismidega
t60 kaib abikooli kasvandikele Ulle v@imete.
Lahenduse leidsime sanitari erialas. Hooldus-
0e amet on igati sobiv.

Vageval Opetatakse kokaabisid, kullap on
perspektiivikas eriala. Kuid tddlehakkamist
takistab tihti kutseklassi 18petanu noorus.
Uhe lastekodutiidruku, kes I&petas meil 9.
klassi, saatsime veel kord Véagevale &ppima.
H. Klaas. Kuigi Opilased Idpetavad 9. kutse-
klassi, ei ole nad iseseisvaks eluks valmis.
2—3 aasta jarel, kui on vanemaks saanud,
tulevad ehk toime. Kutseklassi tuleb ikkagi
votta Opilasi arstliku komisjoni ja mitme eri-
ala spetsialisti soovitusel.

Ja veel probleem: praegu tulevad kutse-
klassi tervise ja vaimsete vOimete poolest
tugevamad. Aga just ndrgematele oleks seda
vaja, just nemad on praktilises elus hadi-
semad.

I. Vosman. Kutseklassi satuvad t&epoolest
kooli paremad, ndrgemaid pole meil kuhugi
suunata.

A. Kask. Tallinna EIK on 6nnelikus olukor-
ras. Kolmandat aastat on meil kutseklass
tanu Omblusvbrikule «Voit». Véljadpe toi-
mub «Voidu» tsehhides ja nii jaavad éara
hilisemad kohanemisraskused, kollektiiv ja
téotingimused saavad tuttavaks juba 1. Op-
peveerandil. Parimad voetakse «Voitu» todle.
Edu eelduseks on ikkagi ka kehaline tugevus,
vaimne defekt on mingil maéral taanduv.
«VOBidus» on meie lI6petanuid autahvlil, ks
isegi noorte sotsialistliku vdistluse vditja.
Hasti laheb neil, kel on Tallinnas elamispind.
Teine lugu on nendega, kes kull ka on vdrd
lemisi heade oskustega, oleksid poole aasta
parast vdimelised plaani téitma (kohe péarast
kooli ei suuda seda Ukski), vabrikki on nen-
dest huvitatud, kuid neil pole kuskil elada.
Uhiselamut vabrikul pole ja opilaste vilja
Opetamine jookseb seega liiva. Koolil pole
ju vBimalik endisi 8pilasi internaadis pidada.
H. Klaas. Kui elukutsete valikut laiendada,
tuleb silmas pidada elukohajargseid t66j6u-
vajadusi.

A. Rimmel. Pdllumajanduse erialade valikul
lahtume vajadustest: lUpsjaid-karjatalitajaid
on .vaja. Kuid baas on sedavdérd nork, et
véljabpe jadb enamasti verbaalseks. 9. klas-
sid on elujoulised ainult majanduslikult kind-
lustatud koolides.

A. Oru. Opilasel peaks olema vdimalus valida
eriala, mis vastaks hiljem tema individuaal-
setele vbimetele, oskustele ja huvidele. Mitte
nii, et teda sunnib taga konveieriliini- voi
brigaaditoo, + plaan. Valmistame kull ette
kindla erialaga t606lisi, kuid tegelikus elus
ei pea nad tehnika arengule, tdétempole ja
tooviljakuse nduetele vastu. Tdendaoliselt olek-
sid vaimselt alaarenenud uhiskonnale kasu-
likumad, kui nad teeksid individuaalset t66d
(hooldusded, kokaabid, aednikud, kingsepad).

Leedu abikoolides ndgime oma silmaga 7 eri-
ala Opetamist, sotsialismimaades viljeldakse
neid mitukimmet: auto- ja aknapesijad jt.,
s. t. individuaalsed t66d, kuid nende oman-
damiseks Opitakse kasitsema ka mehhanisme
ja masinaid. Meil antava suure ja laia eri-
alaga pole noorel suurt midagi peale hakata.
Rohkemate rihmade komplekteerimist takis-
tab meil tarifitseerimine, ei saa ndutavat
arvu Opilasi. 3—4 kutseala jaoks uhes koolis
ei ole ainelist baasi — ruume, réékimata
masinatest ja seadmetest, mis oleksid ligi-
lahedasedki nendele, millel nad Kaitistes hil-
jem tobtama peavad.

A. Reigo. Otstarbekas oleks individuaalne
véljadpe meistri k&e all. Soomes nagime, et
osava kéelise tegevusega abikoolidpilane dpib
sel moel isegi filigranistiks. Véljabppemeister
saab Opetamise eest tasu, seda suuremat,
mida rohkem 0&pilane oskama hakkab.

E. Rihvk. Erialasid valime selle jargi, kuidas
jatkub Opetajaid, materiaalset baasi jm.
Noiaring, milles dpilane kaob silmist. Peaks
olema dUle vabariigi operatiivsed andmed,
missuguseid kutsetddlisi vajatakse. Praegu
on Uhe piirkonna koolis mitu puidu- véi me-
tallieriala rihma, kuigi néiteks Rakvere
rajooni vajadused rahuldaks ka Uks grupp.
Siit kasvab vélja ndiaringi uus luli — dpe-
taja koormus, sest alles 3 ruhma annab
normkoormuse.

KAS ERIKOOLIDE OPILASED ElI LOPETA
KOOLI EALISELT LIIGA VARA? MILLAL
PEAKS TOIMUMA  SPETSIALISEERU-
MINE?

U. Uusma. Minu veendumus on, et abikooli
Oppeaega peaks pikendama Uhe vdi isegi kahe
aasta vorra. 7-aastaselt abikooli sattunud
laps 10petab selle 15-aastaselt. Isegi normaal-
selt arenenud laps pole selleealiselt eluktps.
Erikoolides on aga hulgaliselt lapsi, kel pole
kodu vG8i on see sootuks positiivse mdjuta.
Kuhu niisugune laps laheb? Uhiselamusse,
kuid ta pole suuteline iseseisvalt elama. See
Uksi peaks pbhjendama Oppeaja pikendamise
vajaduse.

R. Keskpaik. 15-aastasi ei tohigi ettevotte
Uhiselamusse vétta . . .

J. Kuusing. Td60petuses toimub spetsialisee-
rumine liiga vara: 4. klassi dpilasest ei tea
Opetaja veel midagi, aga juba tuleb seada
Opilane valiku ette — kas puidu- vdi metalli-
t66. Valitud ala dpib ta 8. klassi I6puni ja
taas valik: kas todle voi kutseklassi. Peale
vanuse nduab t66 ka kehalist ettevalmista-
tust. |fii vOib poiss kull olla 16-aastane, aga
kehalt nérk ja Obluke. T6dd teha ei suuda
ta mitte niivord v8imete puudulikkusest, kui-
vord just ndrga fuusise tdttu. Toodle teda
ei taheta ega saagi votta. Diferentseerimine
peaks toimuma enne 8. klassi ja Opetamisel
tuleks silmas pidada, et klassis on 0Opilased
eritasemelised ning vajaneks eriprogramme.
Naiteks standardprogramm pole joukohane,
poiss I6petab 8. klassi ndrgalt, kutseklassi



teda votta ei saa, kuid samal ajal pole ta Kutseeksamid 8. klassis sel juhul I&petak-
midagi &ara Oppinud. Just selliste &pilaste  sime.

jaoks oleks vaja Oppeaega pikendada kas vGi A, Kilk. Kui kutseklassid pole oma kooli juu-
2 aasta vOrra. Vo6i avada mone abikooli juu- res, on asi keeruline. Kui on tegemist eriin-
res erigrupid, kuhu ndrgad Opilased suunata. ternaatkooliga, kus laps on internaadieluga
Kogemus naitab, et nii ndrkadel lastel on harjunud, on suunamine lintsam. 8 aastat
klassis vaga halb, raske on nendega Opeta- oma kodust kooli lainud lapsele on suuna-
jalgi. mine vob6rasse kaugel asuvasse kutseklassi
A. Kilk. Peame andma niisuguse eluks ette- yohanemise poolest erakordselt raske. Meie
valmistuse, et Opilane kohaneks. Liiga varane lapsed eelistavad viletsamatki kodu viga
spetsialiseerumine on ndrgim koht meie t80s.  peale internaadile, sest jarsud muutused elu-
Halb, et ei suuda ette ndha ega arvestada, vyjisjs, -paigas ja -oludes on neile raskesti

missuguseid ndudeid esitab t60 Opilasele 10  talutavad ja v&ivad defekti siivendada.
aasta parast, kui temast toomees saab. Pakun g Rihvk. Kui iga abikooli juures oleksid 9.
ettepaneku: t060petuse tunde nooremates  klassid, poleks tarvis kaugelt kooli Kaia.
klassides vahendada selle arvel, et kool muu- AB| OODATAKSE KUTSEHARIDUSSUS-
tuks 9-klassiliseks. ToOOpetuse tunde oleks TEEMILT

I16ppkokkuvdttes sama palju vGi rohkemgi, Kgik vestluses osalejad olid thel ndul, et
aga eriala Opetusega ei alustataks 4. Kklas- pguetekohaselt sisustatud kutsekoolid ei tohi
sis, vaid hiljem. 27-aastane 160 abikoolis k5 vaimselt alaarenenud laste Kutsealasest
lubab véita, et ndudmised abikooli I6peta- ettevalmistamisest kdrvale jaada.

jatele on kardinaalselt muutunud: 10 aastat Riikliku Kutsehariduse Komitee koolivalit-
tagasi polnud Smbluseriala dppinute téole- gys e pidanud vajalikuks saata vestlusringi
suunamine probleem. Nudd on, sest dmblus-  oma esindajat. P&hjendusena Geldi, et Eesti
vabrikutes, kus tootmine toimub vélismaise NSV on ainuke liiduvabariik, kus kutse- ja
paritoluga  keerulistel poolautomaatmasina-  kytsekeskkoolides on tile mindud taieliku 8-
tel, ei taheta meie «Podolski» masinal 8ppi- Klassilise haridusega noorte &petamisele.
nud toolisi. Nad lihtsalt ei tule toime. Varem  Alla 8-kl. haridusega noorte vastuv&ttu on
Opetatud mooblitisleri erialagi on samal pdh-  piiratud 300 &pilaseni, seda ei suurendatavat.
jusel muutunud koolides ehituslaudsepa eri- Elu naitab, et kaudsel teel siiski paiseb
alaks. kutseharidussiisteemi koolidesse ka abikooli
I. Vosman. Oige oleks muuta 9. klass kohus- |5petanuid. Naiteks Jarva-Jaanis on paljud
tuslikuks, sest praktiliselt on ju suuri raskusi  saanud traktoristideks. Abikooli Gpilasi on
nende komplekteerimisega. lgal slgisel toi- paljudel juhtudel vastu vdetud, kui kutsekooli
mub see viimasel minutil ja pooljuhuslikult.  komplekteerimisplaanid on ohus.

A. Kilk. 9-klassilisele koolile tleminek ei to- T. Kazakova. Kui kutseharidussiisteem aitaks
hiks olla Ulepaasmatult raske, 7-klassiliselt meid ametlikus korras, aga mitte kdrvalteid
8-klassilisele ju léksime. Selle vajaduses ei  pidi, oleks see suureks kergenduseks ka eri-
saa kahelda, sest ka vaimselt alaarenenud alade valiku mdttes. Saadaksime kutsekoo-
lapse koolitamine peab ajaga sammu pidama, lidesse oma parimad, nérgemad jaaksid abi-
tema elluastumine nduab pd&hjalikumat ja  kooli, 9. Klassi.

nldldisajale vastavamat ettevalmistust. Abi- A. Oru. Elu naitab, et abikoolide I6petanud
kool ootab reorganiseerimist, nii et elukutse leiavad tahtmise korral edasibppimisvdima-
omandamine algaks hiljem. Korrektsioonit66  lusi.

vBimalusi nooremates klassides on vaja pi- Tuleb kasutada koiki mdojustusi ja otsida
kendada, anda lastele rohkem arendavat tild- tuge valitsuse maarustest, et kutsekoolide
ettevalmistust. 4.—5. klassis mingi kitsa eri- juurde rajataks klassid, kus vaimse arengu
ala dpetamine vdib lapse arengut isegi pidur- halvetega lapsed saaksid omandada kutse,
dada. mitte uldhariduse.

H. Klaas. Katse korras tuleb nende ettepane- KES PEAB KANDMA HOOLT ABIKOOLI
kute kasutegurit kontrollida. 9. klasside ava- LOPETANU REHABILITATSIOONI EEST?
mise finantseerimisega peaksime saama hak- K. Karlep. Ajakirja «Defektologija» mo6du-
kama: kutseklasside avamiseks annab loa eri- nud aasta 5. numbri kaks artiklit kéasitlevad
koolide pBhimaarus, mis Utleb: kui koolil on samu probleeme mis meie tana siin. Uhes
Opilaste kutsealaseks ettevalmistamiseks hea  artiklis on juttu 1978. a. toimunud vaimselt
baas ning tihedad sidemed tOdstus- ja teiste alaarenenuid abistavate uhingute liiga ule-
ettevotetega, kolhooside ja sovhoosidega, v6ib ~ maailmsel kongressil arutletust. Pdhikisimu-
avada Eesti NSV Haridusministeeriumi loal seks oli seal vaimselt alaarenenud isikute
stUvendatud kutsealase ettevalmistusega 9. tuleviku planeerimine ja professionaalseks
klassid. Loomulikult tuleb klasside avamine t60ks ettevalmistamine, samuti kaadri ette-
ette planeerida, haridusplaani sisse v&tta. 9. valmistamine tooks niisuguste lastega. Ule-
klassi vaevalt saame kohustuslikuks teha, maailmseks probleemiks on 1) elukutse valik
asja tuleks vaadata kui dppeaja pikendamist. ja 2) noorte koondamine parast erikooli 16pe-
Lastevanematelegi selgitame: enne laps kooli tamist kas teistesse dppeasutustesse vo6i spet-
ei I6peta, kui on ka kutseklassi labi teinud. siaalsetesse t66kodadesse, mis lahendaks eriti



norkade vOi invaliidsuslahedaste laste prob-
leemi. Patronaazi korraldamisest on palju
raagitud, radkimisest kaugemale pole joutud.

15— 16-aastased vanemateta lapsed vajak-
sid veel péarast kooli 2—3 aastat abi ja suu-
navat jarelevalvet. Korrektsiooni- ja rehabili-
tatsiooniga tegelevate keskuste loomine on
hadatarvilik. Valismaa eeskujul peaks meilgi
olema uhing, kes tegeleks vaimselt alaare-
nenud noorukitega.

Kongress esitas kiiret lahendust ndudvaid
probleeme: 1) missuguseks tooks tuleks laps
ette valmistada, kas individuaalseks, kollek-
tilvseks vdi teha seda valikuliselt. Kaik
vaimse alaarenguga inimesed pole suutlikud
kollektiivis tddtama, neile peame leidma indi-
viduaalse t66, kus ta saaks rakenduda vas-
tavalt oma suutlikkusele, kehalisele ja vaim-
sele arengule; 2) valja selgitada, missugused
peaksid olema tddkojad, kus nad Oppimise
ajal ja ka hiljem toodtavad. Kullap nduaksid
need eritingimusi, kas vdi naiteks mingit
eraldi tsehhi, kuhu nad koondada vilunud
meistrite kae alla; 3) kuidas korraldada
vaimselt alaarenenud inimeste vaba aega
(ega nad uksnes to6ta); 4) koostada spet-
siaalne kirjandus vaimselt alaarenenud laste
vanematele (ei saa leppida vditega, et vane-
mad seda ei loe).

Teises artiklis valgustatakse Sverdlovskis
toimunud uleliidulist ndupidamist samades
kisimustes. Vene NFSV-s on abikoolides levi-
nud vaid 7 eriala, katseliselt dpetatakse lil-
lekasvatust (aiatdodd), proovitakse lukkseppa-
dele kitsama spetsiaalsuse andmist (torulukk-
sepad jt.). Probleemiks on 9. klassid — neis
Opib edasi 4% kontingendist. Meil Eestis roh-
kem, kuid héiskamiseks p&hjust pole.

H. Klaas. Vaimselt alaarenenud isikutele
Uhingut ei ole. Kuid ikkagi, kes peaks tege-
lema rehabilitatsiooniga?

K. Karlep. Peaks olema mingi Uhiskondlikel
alustel toéotav Uhingu ja seltsi vahepealne
organisatsioon, kas vdi eri grupid Pimedate
vdi Kurtide Uhingu juures.

U. Uusma. Erikoolide kontingent on arvel
psuhhiaatria-asutuses, kes loomulikult on
huvitatud ka nende rehabilitatsioonist. V&iks
midagi «Anti-Bakchose»-taolist olla. Ometi
kusin: kas sellest peavad olema huvitatud
ainult meedikud ja haridussisteem? Huvi
peaksid ilmutama ka teised siusteemid. P&llu-
majandus kurdab aastast aastasse t60jou de-
fitsiiti. Miks ei nahta valjapaddsu meie kon-
tingendi Véljadpetamises, selleks otstarbeks
kaadri andmises? Po6llumajanduslike &ppe-
asutuste Opetajad voiksid ju erikoolides oma
eriala tunde anda. Vahemarkusena: trakto-
ristide dpetamine erikoolides Idpetati tdesti
meedikute ndudel, sest lisaks traktori juhti-
mise paberitele taotleti ka autojuhiluba.
Rooli sattunuks potentsiaalne avariitegija.
Lihtsamate po6llumasinate peale v6ib neid
lasta. Et meie kontingendi Ule péarast kooli
kontroll puudub, néitab seegi, et abikooli

I6petanuilt nbuavad tookohad ohtukooli mi-
nekut. Lahevad ja ka I&petavad selle. Uhingu
moodustamine vdi patronaaZz peaks olema
meditsiini hooles.
Abikoolide materiaalsest baasist ei saadud
vaga optimistlikult kdnelda. Koolides valit-
seb ruumikitsikus, kuid sellest halvemaks
peetakse tookodade ajast ja arust sisustust:
seadmeid, masinaid, tooriistu ning ndrka va-
rustamist materjalidega — riide, puidu ja
metalliga. Neid hangitakse praegu kombinee-
rimise ja kauplemise teel.
J. Kuusing. Erikoolid vajavad uldkoolidest
maéarksa rohkem t600petuse materjale, sest
tundide arv on ju suurem, materjale ja too-
kodade sisseseadet kasutatakse palju inten-
siivsemalt. Naiteks Parnu 2. keskkoolis on
véga tore sisseseade, seda kasutatakse véhe,
samal ajal, kui meie tddkodades tegutsetakse
kahes vahetuses vahetpidamata. Mis liigub,
see kulub. Haridusosakonnad vétavad varus-
tamisel aluseks Opilaste arvu, ja see on meil
tdesti vaiksem. Lahendamata on ka 9. klassi
Opilaste praktikatdod tasustamine. Kutsekoo-
lide praktikandid saavad toodangu pealt tea-
tud protsendi endale, meie omad mitte.
Raagiti ka praktikabdaside norkusest:
pbllumajanduse eriala Oppivaid noori keela-
vad farmidesse minemast sanitaareeskirjad.
Lehmi nahakse klaasi tagant, kuigi lupsmise
saab selgeks ainult tegelikus to0s.
E. Rihvk. Perspektiivi silmas pidades peaks
rajatama koolidele erinevate erialade Opeta-
miseks nduetekohased materiaalsed tingimu-
sed. Koolid sellega ise toime ei tule.
A. Kilk. Kui koolide juurde rajame Kkutse-
klassid, peaks valjadpe toimuma kaitistes.
Kooli tookodades omandataks vaid toovotted.
A. Kask. Selle elluviimine on raske. «Vaoit»
on ndus meile organiseerima dppeklassi, kbik
takerdub paberlikku asjaajamisse.
Abikooli I6petanute tddlesuunamine vajab
kiiret parandamist. Paljudel juhtudel jaab
todkoha otsimine kooli juhtkonna, Opetajate
ja klassijuhatajate 6lule, taitevkomiteede abi
on olnud minimaalne. Kutsenduandlad on sel-
lest toost kbrvale jaanud. Tunnustavalt ko-
neldi seekord vaid Parnu kutsenduandlast.
H. Klaas. lgal ettevéttel on olemas invalii-
dide toolerakendamise protsentarv.
A. Kilk. Meie kontingendile antakse invaliid-
susgrupp ainult erandjuhtudel.
A. Reigo. Isegi, sotsiaalhooldusministeeriumi
stisteemi kutsekoolidesse suunamiseks oleme
saanud vajaliku tbendi tédnu arstide vastu-
tulelikkusele.
T. Kazakova. Naiteks Leedu NSV-s suuna-
taksegi abikooli I6petanuid t6dle Uksnes tai-
tevkomiteede vahendusel, koolid on sellest
murest priid. Eriti oleks seda vaja lasteko-
dude kasvandikel. N\
H. Klaas. Kui kutsenBuandlad oma kohustusi
erikontingendi suhtes ei taida, tuleb kohe
informeerida Haridusministeeriumi, v&tame
meetmeid. Haridusministeeriumi késkkirjaga



1979. a. 8. juunist (vt. Kéaskkirjad ja Juhen-
did nr. 6) taitmist tuleb nduda.
PROGRAMMIDEST JA PEDAGOOGILISEST
KAADRIST

K. Karlep. Uleliidulised ja meie oma vaba-
riigi programmid pole kooskdlas. Veel hal-
vem, et eri Oppeainete programmide (ema-
keel, matemaatika, t6606petus) vahel puudub
sisuline seos. lga aine programmi on koos-
tanud oma ala spetsialist, arvestamata ja
tundmata teiste ainete programme. To600pe-
tuses ei saa Opetada arvuvalda, mis on mate-
maatikas kéasitlemata, ei saa nduda tehno-
loogilise kaardi tundmist, kui pole emakeeles
lausekonstruktsioone 0&pitud. Haridusminis-
teerium peaks sellest seisukohast program-
mid labi vaatama. Tartu abikoolis tehti prog-
rammide seoste analtils — ilmnesid teravad
kaarid.

Kohandamist vajavad mitte ainult t660pe-
tuse programmid, vaid programmid uldse.
Too60petuse programmide seletuskirjas peak-
sid olema vastasel juhul marked, et teistes
ainetes on need osad dpetamata. Opetaja peab
teadma, millele ta saab toetuda, millele
mitte: po6llumajanduse erialade ©Opetamisel
bioloogiale, puidutdéds matemaatikas Opitule
jne. Praegu see vdimalus puudub. T666petuse
Opetajad peaksid olema kursis teiste ainete
programmidega.

Héda selleski, et pedagoogika, eriti aga
eripedagoogika teadmiste nappuse pérast
jaab toodpetuse Opetajail korrektsioonitdd
puudulikuks. Opetaja on &nnelik, kui poiss
teeb tema juhendamisel valmis ilusa laua.
Poisi seisukohast oleks parem, kui ta teeks
kas vOi inetu laua, aga teeks selle iseseisvalt.
Abikooli lapse raskus ongi selles, et ta ei
oska oma tood planeerida ega kontrollida.
Tihti aga jaab nende oskuste &petamine alla
konkreetsete toovotete Spetamisele.

E. Rihvk. Programmide korrigeerimine on
suur siivenemist ndudev t66, mida pole lihtne
teha Uhiskondlikus korras ainekomisjoni liik-
metega. Tulemused ei ole ootusparased. Sel-
lega peaks tegelema inimene, kes tunneb ai-
net ja defektoloogiat, kuid PTUI juures pole
isegi tooOpetuse sektorit. Nahtavasti tuleks
Haridusministeeriumi eripedagoogika metoo-
dika kabinetis todle rakendada pédev ini-
mene, kellest saaks t600petuse dpetajate sisu-
line Seff ja kes lahendaks ka programmide
kusimuse.

J. Kuusing. Erikoolide t668petuse suunamine
pole véhem tahtis, véhem tddmahukas ja olu-
line kui uldkoolides.

U. Uusma. On meil erikoolides kullaldaselt
kvalifitseeritud t660petuse Opetajaid?

T. Kazakova. Kaugeltki mitte. Tootab suur
hulk praktikuid, valdavalt pensionieelikud.
Todd nad tunnevad, vajaka jaab uldharidu-
sest, rddkimata pedagoogika-, veel véhem eri-
pedagoogika teadmistest. VOT-i kursused ta-
havad eriti viimast korvata. Raske on leida
lektoreid. Tdeline hada algab sellest, et eri-

koolide t6ddpetuse probleemidega ei tegelda
PTUI-s ega TRU s. Aarmine vajadus on tek-
kinud teadusliku juhendamise jarele. Valis-
lektoreilt jarjepidevat abi ei saa nduda. Kau-
gemates maakoolides v6imendab kaadrinap-
pust korterite puudumine.

E. Rihvk. T660petuse suhteliselt eakat dpeta-
jaskonda peletab koérgkoolidest eemale sisse-
astumiseksamite néudmiste vdrdsustamine
asja keskkooli 18petanutega. Oppeplaanid on
Ule koormatud teoreetiliste distsipliinidega,
millel on t666petusega ndrgad seosed. Kaug-
Oppes samad tingimused, palju aastaid tagasi
keskkooli Idpetanutele moodndusi ei tehta.

I. Vosman. Kaader on ealiselt 8ppimisaja Ule-
tanud. Rohkem lootusi annavad kursused.
K. Karlep. Opetajate enesetaiendamisele tu-
leks kasuks, kui HM v&i VOT suudaksid koos-
tada referatiivse tOlkellevaate t66Opetuse
alasest venekeelsest metoodilisest Kirjandu-
sest. Sealt leiab asjalikke madtteid.

Kuidas Opetada erikoolide t66dpetuse Ope-

tajaid? On v@imalik saata 2—3 inimest Op-
pima Kiievisse, TPedl-s &8petada eriprog-
rammi alusel (juhendavaid defektolooge Tal-
linnas on), suunata TRU kaug@ppesse, kus
saab defektoloogiaalase ettevalmistuse. See
oleks lisaks kursustele.
Veel tehti juttu Seff- ja baasmajandite abist
erikoolidele. Paljud tunnistasid oma kooli sel-
lest ilmajaanuks. ROhub seisukoht: mis me
neist abistame, I6petavad kooli &ara ja lahe-
vad minema, téolisi me neist ei saa. Ainult
Tallinna EIK-I oli vBimalus kutsuda &ppima,
kuidas Seffidega héid suhteid luua, neil on
need «Kommunaariga».

L&petuseks utles H. Klaas:

D Kutseklasside avamine tuleb eelnevalt
kooskdlastada, p&himadtteliselt on nendes eri-
alade rohkendamine vdimalik.

D Lisaerialade valimine on meie endi teha,
kui garanteerime baasi ja kaadri.

M Katseliselt proovides tuleb tdestada, et
Opilaste spetsialiseerumine kooli vanemas ast-
mes annab soovitud tulemusi.

O Opilaste maaramisel professionaalse td6-
Opetuse gruppidesse tuleb jargida meedikute
nduandeid.

O Iga kool peab jalgima 2—3 aasta jooksul
oma lIBpetanute edasist kdekaiku.

O Kutsehariduse Komiteelt palume vastust,
kas nad votavad erikoolide Opilaste kutse-
ettevalmistuse osaliselt enda kanda.

D Vaimselt alaarenenud Opilaste edasine elu-
kaik nduab kontrolli, suunamist ja otsest abi.
Kuni nad ise oma eluga toime ei tule, peame
meie koos meedikute ja sotsiaalhooldusorga-
nitega nende eest vastutavad olema.

Vestlust vahendas VIIVE LEHT.
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Isiksuse
parameetri
iImpulsiivsus-
refleksiivsus
olemusest ja
ealisest
dinaamikast

AAVO KIVISTIK

Isiksusepsiihholoogias on levinud seisukoht,
et isiksust saab pdhjalikult kirjeldada temale
omaste iseloomulike joonte abil. Senituntud
isiksusejoonte korval, nagu ekstravertsus-
introvertsus, neurotism-stabiilsus, on viima-
sel aastakimnel hakatud uurima isiksuse pa-
rameetrit impulsiivsus-refleksiivsus (I—R).
lgapéevases tédhenduses mdistetakse impul-
siivsuse all Kiiret tegutsemist hetkeliste ot-
suste vOi esmaste impulsside ajel. Praegusaja
isiksusepsiihholoogias  omistatakse sellele
mdistele ménevorra laiem tdhendus. Vaatle-
megi impulsiivsusega seotud kusimusi.

I—R parameeter voeti kasutusele seoses
moningate intellektuaalsete Ulesannete lahen-
damise isearasustega. Ulesannete lahenda-
mise edukus leiti sdltuvuses olevat Uheaeg-
selt kahest tegurist. Esiteks hinnati Ulesande
lahendamise produktiivsust ja ©Oigsust. Tei-
seks vaadeldi inimese tegevust sOltuvalt
ajast. Isikud, kes lahendasid Ulesande Kii-
resti ja rohkete vigadega, loeti impulsiivsete
hulka kuuluvaks. Isikud aga, kes lahendasid

Ulesande aeglaselt vaheste, minimaalsete vi-
gadega, loeti refleksiivseteks. Sellealastes
uurimustes piirdutakse kahe darmusliku tau-
biga (kiired-ebatédpsed ja aeglased-tapsed)
ning jaetakse vélja nn. keskmine kontingent
(kiired-tépsed ja aeglased-ebatapsed). V. Aza-
rov (1) oma ulevaateartiklis arvab, et ainult
kahe tuubi véaljatoomine pole &ige, see segab
tulemuste interpreteerimist.

Seniste uurimistulemuste pdhjal vdib delda,
et impulsiivsus ei kujuta endast uldist isik-
suseomadust, vaid sisaldab mitmeid spet-
siaalfaktoreid. Uldtuntumad on praeguseks
intellektuaalne (kognitiivne) impulsiivsus,
millest just oli jutt, ning kaitumuslik impul-
siivsus. Viimasena mainitud impulsiivsuse
vormi seostatakse isiku motoorse aktiivsuse
ning keskkonna mdjudele reageerimise iseara-
sustega, peamiselt selle protsessi Kiiruse ja
tapsusega. Intellektuaalne impulsiivsus mo-
toorse aktiivsuse iseadrasustega seotud pole.
I—R parameetri mo6tmiseks on koostatud
hulgaliselt teste. Intellektuaalse impulsiiv-
suse moéo6tmisel on praegu maailmas laialt
kasutatav MEET test (Matching Familiar
Figures Test). Testi materjalina kasutatakse
kaartide komplekti, kus igal kaardil on kuju-
tatud Uks ese (nn. etalon) ning teatud hulk
esemeid, mis erinevad etalonist mingi tuhise
tunnuse, isedrasuse poolest. Kuid tUks nendest
esemetest on etaloni tdpne koopia. Katseisik
peab selle ules leidma.

Kaitumusliku impulsiivsuse ilmingutega
tuli kaesoleva artikli autoril kokku puutuda
manuaalsete (kaeliste) vdimete arengu uuri-
misel. Antud juhul nimetame impulsiivsust
motoorseks. Uurisime kéeliigutuste tapsuse
arengut nn. laburinditestiga. Naide sellest
testist on esitatud joonisel 1. Katseisik peab
paberile joonistatud laburindist pliiatsiga
labi vedama joone, puudutamata laburindi
servi. Seejuures ei ole katse tegemise ajal
lubatud kéatt tdsta ega toetada alusele. Inst-
ruktsioonis réhutatakse, et laburint tuleb 1&-
bida v@imalikult kiirest: ja voimalikult tap-
selt, vigadeta, s.t. mitte puudutada servi.
Laburinditesti tegemisel registreeriti Uheaeg-
selt kaks naitajat: testi tegemise aeg ja vead
(puudutuste arv).

Joonis |

Vaatamata rangele instruktsioonile ilmne-
sid katsealuste tegevuses olulised indivi-
duaalsed erinevused. Tulemuste pdgusamgi



vaatlus néaitab, et Kkatseisikud jagunevad
nende pdhjal kahte rihma: 1) Opilased, kes
labivad laburindi kiiresti, tehes palju vigu,
2) Opilased, kes labivad laburindi aeglaselt,
tehes minimaalselt vigu. Seejuures oli Kii-
reid-tépseid ja aeglasi-ebatapseid Opilasi vaa-
deldud kontingendi hulgas vaga véhe. Eri-
nevate rihmade olemasolu korral antud kon-
tingendis ei tohiks tulemused jaotuda nor-
maalselt, s. t. Gaussi kdvera jargi. Kontrolli-
mine sedastaski, et tulemuste jaotuskdverad
on kas kahetipulised v0i lineaarsed. Et opi-
laste kuuluvus kahte vastandlikku gruppi
sOltub vigade ja aja omavahelisest suhtest,
sjis peaks nende kahe néaitaja omavaheline
seos olema korge. JCorrelatsioonanallts néi-
taski, et aja ja vigade vahel on mérkimis-
vaarne negatiivne seos (r= —0,6 kuni —0,8).
Seega vdime vaita kindlalt kahe kontingendi
olemasolu antud testi tulemustes. Nimetame
neid kahte vastandlikku gruppi impulsiivseks
ja refleksiivseks grupiks. Mis puutub Kiire-
tesse-tépsetesse ja aeglastesse-ebatépsetesse
Opilastesse, siis nad mdjutasid udldist pilti
véhe ning nende véljajatmine tulemuste in-
terpreteerimisel paljude uurijate poolt on
meie arvates digustatud.

Meid huvitas mitte niivord kisimus 06pi-
laste jaotuvusest impulsiivseteks ja reflek-
suivseteks, vaid selle parameetri ealine du-
naamika ning interfunktsionaalsed seosed.
Jalgime 1—R nditajate muutusi 7. kuni 18.
eluaastani. See vanusevahemik oli jaotatud
6 astmesse: 7—8-, 9—10-, 11—12-, 13—14-,
15—16- ja 17— 18-aastased lapsed. Meie kat-
ses osales Uhtekokku 389 Opilast. Joonisel 2
on kujutatud vigade ja aja keskmiste naita-
jate ealised muutused. N&eme, et nii vead
kui ka aeg muutuvad vaadeldud perioodil
kallaltki oluliselt. Nooremas koolieas (7—10
eluaastat) tehakse suhteliselt vahe vigu, la-
burindi labimise aeg on kdullalt pikk, ule-
kaalus on refleksiivsed 6pilased vorreldes im-
pulsiivsetega. Keskmises koolieas, nagu jooni-
selt néha, suureneb tunduvalt keskmine vi-
gade arv ning vaheneb laburindi lébimise
aeg. Koikide tunnuste jargi suureneb selles
vanuses jarsult impulsiivsete &pilaste arv.
Vanemas koolieas jallegi on méargata impul-

7-8 9-10 11-12 13-14

siivsete Opilaste arvu jarkjargulist véahene-
mist 17.—18. eluaastaks impulsiivsete ja ref-
leksnvsete dpilaste arv enam-vdhem tasakaa-
lustub. Et seoses ealise arenguga keskmine
vigade arv véheneb ja keskmine aeg lUiheneb,
siis ei saa me igas vanuses Opilaste lugita-
misel Uhte v6i teise rihma kasutada uhesu-
guseid kriteeriume. Niisugune liigitamine on
suhteline ja toimub vastavale eale omaste
néditajate alusel.

Meie andmeil saadud I—R parameetri ea-
line dunaamika on modnevdrra ebatavaline
ning selle paremaks mdistmiseks tuleks kasit-
leda kahe nditaja (vigade ja aja) primaar-
suse kusimust. Erinevad uurijad on siin eri
seisukohtadel. Kindlat vastust pole senini lei-
tud kusimusele, milline néitaja on primaarne.
Meie arvates on ealises arengus kord ulekaal
uhel, kord teisel nditajal. Noorema kooliea
Opilased orienteeruvad antud testis enam t&ap-
susele kui ajale. Keskmises koolieas olukord
muutub. 11 —12-aastased dpilased orienteeru-
vad enam Kiirusele kui tapsusele. Vigade arv
on suhteliselt suur ja sooritusaeg luhike. Va-
nemas koolieas mdlemad tendentsid tasakaa-
lustuvad, vigade arv védheneb ning keskmine
aeg luheneb.

Millega seletada selliste orientatsioonide te-
ket ja muutusi? Otsides vastust sellele kusi-
musele, leidsime, et I-—R parameetri ealised
muutused sarnanevad modningate neurofisio-
loogiliste naitajate ealiste muutustega. Sel-
gub, et impulsiivsuse kasvuga keskmises koo-
lieas kaasneb nérviprotsesside tasakaalusta-
tuse muutus. M. Semjonovi (3) andmeil suu-
reneb 11.—12. eluaasta vanuses erutusprot-
sesside Ulekaaluga Opilaste arv vorreldes 6pi-
lastega, kellel on tasakaalustatud narvisus-
teem. Samalt autorilt selgub ka, et liigutuste
sooritamise tapsus sOltub narviprotsesside
tasakaalustatusest. Erutus- ja pidurdusprot-
sesside Ulekaalu korral on liigutuste tépsus
vaiksem kui tasakaalustatud narvistusteemi
korral. Arvame, et meie testis soorituskiiruse
suurenemine ning tapsuse langus voéivad olla
tingitud erutusprotsesside kasvust.

Orientatsiooni kas kiirusele vai tépsusele
on leidnud mitmetes erinevates Kkatsetes
I. AmtSislavski ja V. Ganzen (2). Nende ar-

Joonis 2

15-16 17-18 Vanus
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vates seostub tépsuse ja Kiiruse orientatsioon
samuti erutus- ja pidurdusprotsesside vastas-
tikuse suhtega. Seega on kullalt tdenéone, et
motoorne impulsiivsus sdltub neurofisioloo-
gilistest naitajatest. Siit ei jareldu muidugi,
et impulsiivsuse ainsaks aluseks on neuro-
fusioloogilised mehhanismid. Need vdivad
olla ainult Gks aluseid. V. Azarov, vottes
kokku viimase aja uurimusi, margib, et I-R
parameetri teoreetilised alused on veel eba-
selged. Néahtus on oma struktuurilt, vaata-
mata esimesel pilgul naivale lihtsusele, Us-
nagi keerukas, eriti silmas pidades I—R pa-
rameetri spetsiifilisust.

Seostasime oma testi tulemused motoorsete
ja vaimsete vdimete ning isiksuse testide tu-
lemustega. Seosed osutusid aarmiselt mada-
laiks, piirides r = 0,1 kuni 0,2. Samuti ei
saadud markimisvaarseid seoseid koolijéud-
lusega. See nditab esiteks, et meie mdddetud
I—R parameeter on iseseisev nahtus. Teiseks,
nagu teada, ei maéra isiksuseomadused ena-
mikul juhtudel edukust Uhel vdi teisel alal.

I—R parameetri seoste uurimine peamiselt
valiidsuskriteeriumide leidmise eesmargil on
kujunenud oluliseks probleemiks selles vald-
konnas. Senini pole aga uurijail 6nnestunud
leida usaldusvaarseid kriteeriume testide va-
lideerimiseks. NOrk seos paljude tegevusala-
dega teeb kusitavaks | —R parameetrit mdot-
vate testide kasutamise praktilistel eesmér-
kidel. Siinjuures peame aga markima, et isik-
suseomadused pole kunagi eriti tugevalt seos-
tunud tegevuse edukuse nditajatega. Isiksuse-
omadused ei maara tegevuse I6pptulemusi,
kull aga tegevuse kulgemise isedrasusi. Sel-
lest seisukohast lahtudes vaariks uurida mo-
toorse impulsiivsuse avaldumist nditeks to6-
oskuste ja -vilumuste omandamisel.

Opilaste tédtegevuses vdime lihe vdi teise
orientatsiooni ilminguid hdlpsasti leida. Nai-
teks praktilises t66s saavad mdned Opilased
tooulesannetega Kiiresti hakkama, kuigi t66
on vdib-olla natuke lohakalt tehtud. Teised
Opilased oma liigse puddlikkuse tottu ei
mahu jalle kuidagi etteantud ajalimiiti. Ka
Opilaste vaimses t60s ilmnevad erinevused t60
tempos ja tehtud vigade hulgas. Opetajate
antud iseloomustustes leiame sageli formu-
leeringu, et Opilane on v&imekas, kuid pea-
liskaudne ja lohakas, v6i et oma head Opi-
tulemused on Opilane saavutanud visa ning
jarjekindla tb6ga. Need erinevused seletuvad
meie arvates |—R parameetri olemasoluga.
Kuid me ei taha siinjuures piirduda erine-
vuste konstateerimisega, vaid esitame kusi-
muse, kuidas neisse suhtuda. Kas peaksime
Oppetdos eelistama aeglast, rahulikku, tapset
Opilast voi kiiret, tormakat Opilast? Tundub,
et koolitdds tOstetakse sagedamini esile Kii-
resti vastust andvaid, kiiresti t6dga toime-
tulevaid Opilasi. Aegluse suhtes on kujune-
nud arvamus, nagu oleks see omadus midagi
ebanormaalset. Ometi on teada, et andekate
ja valjapaistvate isikute hulgas on kullalt

aeglase motteviisi ja toostiili esindajaid. Koo-
litdd sunnib 0Opilasi t6dtama mingi Uhetao-
lise keskmise tempoga. Kiiretele dpilastele on
see tlltav, aeglastele aga raskevditu.

Kokku vottes vbBime sedastada, et I—R
parameetri avaldumine Opilaste t66s ja Opin-
guis on ilmne ning sel alusel tehtav 6ppet6d
individualiseerimine oleks tdendoliselt vaja-
lik.
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MOTTETERI

— inimene, kelle lapsep8lves polnud midagi
ilusat, kasvab vaimseks ebardiks.

Ei saa uskuda, et noortest inimestest, kellele
kirjandus on muudetud ajaloo Oppimise abi-
vahendiks, kasvaks kunagi kirjanik. Kirjandus
on kunst, on kaunis, Ita muudab inimese sise-
miselt rikkamaks, kasvatab teda — ja Kkirjan-
dust tuleb Opetada nii, et noor inimene
hakkaks aimama ja tundma tema ilu, et kirjandus
muutuks ta sdbraks.

Sest (kskdik kui luuleline on meie hing, Uks-
kdik kui korgel atmosfaari kihtides hdljuvad
meie tunded — ilma tehnilise hariduseta ja
Oige arusaamiseta tehnikast koélbab inimene
Antarktises ikkagi ainult kelku vedama.

Ainult et fantast peab olema ka suurim rea-
list, ta peab reaalsust 8igesti mdistma ja ndgema
selles tulevikuidusid, seda, mis vdib-olla
alles lapse kombel haalitseb, kuid millele
kuelub kord terve maailm.

JUHAN SMUUL



UURIMUSI, ULDISTUSI

Opetamise
eesmarkide
maoiste ja
konkretiseerimine

PEETER KREITZBERG

Probleem kasvatuse ja Opetamise eesméarki-
dest on nii pedagoogikas kui ka praktilises
koolielus (ks kesksemaid. Oppe-kasvatust6®
eesmargid maaravad oluliselt dppe-kasvatus-
protsessi sisu ja iseloomu.

Oppe-kasvatusprotsessi edukus séltub sel-
lest, kui hasti kasvatuse eesmargid kajasta-
vad uhiskonna vajadusi ning kui tapselt nad
on formuleeritud.

Uldine olukord pedagoogika- ja metoodika-
kirjanduses on praegu selline, et valdav ena-
mik tdid on suunatud dpetamise ja kasvatuse
vahenditele, tingimustele ja protsessile, seal-
juures eesmarkidest ei rdagita. Juba A. Ma-
karenko (7) markis, et on kujunenud arva-
mus, nagu oleksid kasvatuse eesmargid koi-
gile selged ja Uheselt mdistetavad ning ei
kujuta seetdttu mingit erilist teaduslikku ega
praktilist probleemi. T&epoolest, igakulgselt
arenenud isiksuse kasvatamise eesmargid on
piisavalt tapselt formuleeritud ja p&hjenda-
tud paljudes parteidokumentides, eriti NLKP
programmis. Nimetatud dokumentides esita-
tud formuleeringud, mis peavad silmas kas-
vatuse uldsuunda, kujutavad endast kasva-
tusprotsessi lahtepunkti meie Uhiskonna tea-
tud arenguetapil. Mitme autori arvates on
siin tegemist kasvatuse eesmarkide sotsio-
loogilise tasemega, mis on lahtepunkt ees-
markide edasisele tépsustamisele psuhholoo-
gilis-pedagoogilisel tasemel, kus detailselt
maaratakse &ra oodatavad nihked Opilaste
arengus. Sellel tasemel on aga eesméarkide
kisimus kuni viimase ajani meil ndrgalt labi
toodtatud nii kasvatuse kui ka Gpetamise vald-
konnas. Praktikas on kaibel tUsnagi ebamaa-
rased formuleeringud, nagu «anda kindel
teadmiste susteem», «arendada Oopilaste loo-
mingulisi vBimeid», «arendada loogilist m&t-
lemist» jne. On selge, et dppeprotsessi konk-
reetseks organiseerimiseks jadvad sellised
formuleeringud liiga uldisteks. Samal ajal

ei ole véimalik kontrollida nende saavuta-
tust.

Kaesolevas kirjutises pddrame pohitahele-
panu Opetamise hariduslikele eesmarkidele.
Probleemid, mida me siin vaatleme, kéivad
samavord ka Opetamise kasvatuslike eesmar-
kide kohta, kuid lahenduste leidmine selles
valdkonnas on marksa raskem ja nduab hoo-
pis tdsisemat téhelepanu. Eriti kasvatuslike
eesmarkide konkretiseerimise probleem.

Uhtse, konkreetse Opetamise eesmérkide
stisteemi puudumine nuudisajal on pd&hjus-
tanud olukorra, kus esmalt méaaratakse kind-
laks Opetamise sisu, seejarel formuleeritakse
eesmargid, mille saavutamist antud sisu
vOiks vdimaldada, vbi mis veelgi tudpilisem,
eesmargid jaetakse Uldse formuleerimata.
Taolise olukorra fikseeris juba professor
G. R&go, kes Kkirjutas: «Koolimatemaatika
sisu ja mahu kohta peetavatel diskussioo-
nidel argumendid tuginevad eelkdige tradit-
sioonidele, rutiinile, autoriteedi arvamustele,
suhteliselt harva aga neile pdhiteesidele, mis
on fikseeritud Opetamise uUlesannete ja ees-
markidena.» (4, lk. 49.)

Huvi dpetamise eesmarkide kui spetsiaalse
uurimissuuna vastu sai uue, tdsisema téuke
kuuekimnendate aastate keskel seoses prog-
rammdppe levikuga, kus paratamatult on
vaja tépset ettekujutust oodatavatest dppe-
resultaatidest. Vaga ndrgalt on aga kuni siia-
maani Kkirjanduses esindatud Kkitsalt kasva-
tuslike eesmaérkide probleem. Praeguseks ei
ole meil veel valja kujunenud Opetamise ees-
markidega seonduvat konkreetset problemaa-
tikat ega selle kisimuse kasitlemise struk-
tuuri. Voiks esile tdsta jargmised enam kasit-
lemist leidnud alakisimused: Opetamise ees-
markide determinatsioon, Opetamise eesmar-
kide konkreetsuse-abstraktsuse hierarhia,
Opetamise uldiste taotluste konkretiseerimine
jne. Praktilises plaanis tuleks kdige tahtsa-
maks nahtavasti pidada eesmarkide konkreet-
set formuleerimist. Mida tapsemalt ja tead-
likumalt dpetaja kujutab ette, milleks dpilane
peab olema vOimeline péarast mingit aine-
tundi vOi teema labivotmist, seda tapsemalt
suudab ta planeerida oma tegevust, seda suu-
rem on tdendosus, et ka dpilased saavad vara-
kult teada, mida neilt tapselt oodatakse.

Opetamise eesmargi mdoiste

Tihti samastatakse Opetamise eesmaéark 6pe-
taja konkreetse tegevusega (nditeks demonst-
reerida Opilastele laboratoorsete katsesead-
mete Ulesseadmist). Viimasel juhul on téhe-
lepanu suunatud Opetaja tegevusele, mitte
aga sellele, milleks Opilased peavad v&ime-
lised olema parast sellist demonstreerimist.
See, et Opetaja on Opilastele demonstreerinud
laboratoorsete katseseadmete ulesseadmist, ei
raagi veel midagi tegelike Opetamise eesmar-
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kide saavutatuse kohta. Toodud ebaadek-
vaatne formulatsioon on Umbersfnastatav,
nii et saaks selgeks, millist tegevust Opilas-
telt oodatakse.

Naiteks: a) loetleda katsete tegemiseks vaja-
likud katseseadmed, b) kirjeldada katsesead-
mete Ulesseadmiseks vajalik tegevuste jarje-
kord, c) loetleda vajalikud ettevaatusabindud
katseseadmete kasitsemiseks ja Ulessead-
miseks, d) demonstreerida katseseadmete
Ulesseadmise oskust.

Pdhitahelepanu peab olema suunatud just
nimelt Opilastelt oodatavale tegevusele, s.t.
Opetamise produktile, mitte aga protsessile.
Opetamine aga esitab ndudeid mitte niivérd
Opetamise protsessile ja Opetaja tegevusele
selles, kuivdrd Opilaste arengule. Seejuures
vOib héid tulemusi saavutada Oppeprotsessi
Usnagi erineva organiseerimise kaudu.

Sageli arvatakse, et koolipraktikas taida-
vad eesmarkide funktsioone O&ppeprogram-
mid, samuti Opiku materjal — UhesGnaga
dpetamise sisu. Opetaja ndeb tihti oma tege-
vuse eesmarki teatud teemade késitlemises
ja seega lahtub oma tegevuses mitte niivord
Opilastelt oodatavast tegevusest, s.t. Opeta-
mise Ulesannetest, kuivérd Oppematerjali
ulesehituse loogikast. On aga kusitav, kas
ainult Gppeaine loogika jargimine viib pari-
mal viisil tegelike eesmarkide saavutamisele.
Peale selle, nagu on naidanud N. Gronlund
(2, k. 21), ei ole Opetamise eesmargid kui
Opetamise oodatavad produktid Uheselt maa-
ratavad ega tuletatavad Opetamise sisust.
Seda voib illustreerida jargmise ndite varal

bioloogiast.
Opilane —  Sppeprotsess -1 oodatavad
produktid
Taime raku- (Bpetamise
struktuuri eesmargid)
tundmadppi-
mine 1. Raku osade
teadmine
2. Mikroskoo-
bi kasutamise
oskus
3. Oskus Kir-
jutada kor-

rektseid vaat-
lusprotokolle

Kdoige tihedamini on antud Opetamise si-
suga (taime rakustruktuur) seotud raku
osade teadmine, kuigi ka see eesmark vdib
olla saavutatav loomsete rakkude tundma-
Oppimisel. «Mikroskoobi kasutamise oskus»
ja «oskus Kirjutada korrektseid vaatluspro-
tokolle» on saavutatavad ka hoopis teistsu-
guse Opetamise sisu abil. Seega Opetamise
eesmargid ja Opetamise sisu kujutavad en-
dast tdepoolest erinevaid asju.

Mida siis ikkagi tuleks moista Opetamise
eesmarkide all? Voétame aluseks A. TSuna-
jeva (9) maaratluse, mille jargi eesméarki vaa-
deldakse kui subjektiivset kujutlust inimese
tulevase tegevuse soovitud resultaatidest.

Uhelt poolt, loodus ja uhiskond on iildiselt
determineerinud inimtegevuse eesmargid ini-

mese enese olemuse kaudu (9). Teiselt poolt,
kui votta kas vOi Opetamise eesmaérgid, tor-
kab kohe silma, et siin puudub jaik deter-
minatsioon, sest vastasel juhul ei oleks kusi-
mus niivord vaieldav. Kindlasti tuleb rohu-
tada teatud vabadust eesmérkide valikul loo-
duse ja Uhiskonna dikteeritud vdimaluste pii-
res.

Lahtudes filosoofilisest eesméargi méaarat-
lusest, vdiks Opetamise eesmérgid maarat-
leda kui Opilastelt oodatavate teadmiste, os-
kuste ja teiste isiksuse arengu karakteristi-
kute taset.

Seega Opetamise eesmargid méaaravad Opi-
laste arengus oodatavad nihked teatud Oppe-
programmi vdi selle osa ldbimise tulemu-
sena. Opetamise eesmargid peavad vastama
kisimusele, milliseks uueks tegevuseks 06pi-
lased peavad véimelised olema peale teatud
Oppetegevust.

Opetamise eesmarkide konkretiseerimise
probleem

Paljud pedagoogilises kirjanduses, samuti ka
Oppeprogrammides  figureerivad Opetamise
eesmargid on ilmselt formuleeritud liiga
abstraktselt ja mitmeti mdistetavalt. Seega
kerkib kisimus eesmaérkide konkretiseerimi-
sest, nii et oleks Uheselt edasi antud, milli-
seid nihkeid Bpilaste arengus silmas peetakse.
Uldiselt on dpetamise eesmarke vdimalik for-
muleerida erineval konkreetsuse astmel, kus
nad téidavad eri funktsioone. Nimetatud ast-
mete eraldamiseks on tehtud katseid *nii meil
kui mujal, kuid tldaktsepteeritavate tulemus-
teni joutud ei ole. N6ukogude filosoofid eris-
tavad abstraktsuse-konkreetsuse skaalas
kahte eesmarkide taset. Esiteks, abstraktsed
uldeesmargid (ideaalid), mille all md&eldakse
ettekujutust mingist Uldisest ideaalist, mille
nimel konkreetseid tegevusi teostatakse. Tei-
seks, tegevuse konkreetsed eesmargid, mille
al mdistetakse vahetu tegevuse tulemuse
ideaalset kujutlust. Abstraktse eesmargi
taotlemine eeldab konkreetsete eesmérkide
realiseerimist (10).

Pedagoogikas on néhtavasti vajalik mark-
sa Uksikasjalikum klassifikatsioon. Esmalt,
milles Uldse véljendub eesmérkide abstrakt-
suse-konkreetsuse suhe. Konkreetsuse-abst-
raktsuse suhe eksisteerib eesmarkide vahel
siis, kui mingi (abstraktsem) eesméark omab
mitmeid konkreetseid, Uksteisest sdltumatuid
interpretatsioone, s. t. maarab ara terve tege-
vuste klassi, mida dpilastelt oodatakse. Konk-
reetsed eesmargid kujutavad endast vaid val-
javotet uldkogumist, s. t. kdikvdimalikest in-
terpretatsioonidest. Toome ndite. Esindagu
abstraktset eesmarki jargmine formulat-
sioon: «Teada pdhilisi fakte NSV Liidu aja-
loost*. Nimetatud eesmark ei anna edasi 6pi-
lastelt oodatavaid konkreetseid tegevusi. Siin



on vdimalikud védhemalt jargmised interpre-
tatsioonid:

1. ldentifitseerida
stiindmused, isikud.
2. Anda teatud ajaloolise perioodi iseloomus-
tus.

3. Loetleda tdhtsamad stundmused kronoloo-
gilises jarjekorras.

4. Seostada ajaloolised sundmused
kdige tbenadolisemate pdhjustega.

Eesmark «teada pohilisi fakte NSV Lidu
ajaloost* sisaldab endas hulga eri operat-
sioone ja tegevusi erineva ainestikuga, mis
kdik kujutavad endast iseseisvaid produkte.
Uks konkreetne produkt ei sisaldu teises.
Léhtudes abstraktselt formuleeritud eesmar-
gist, vOib iga Opetaja asetada rdhu erine-
vatele Opetamise Ulesannetele. Tegelikkuses,
nagu uurimused nditavad, see nii ongi. Kaht-
lemata, lahtuvalt &pilaskontingendi erinevus-
test, tema isedrasustest ja Opetaja enese vaar-
tushinnangutest, peakski see teatud maaral
nii olema. Kuid samas peab olema ka midagi
kindlat ja uUhtset kdigi jaoks. Vastasel juhul
oleks uldse raske radkida dpetajate t66 hinda-
misest ja samuti puuduksid kriteeriumid
Oppe-kasvatust6d meetodite hindamiseks, raa-
kimata Uhtsete programmide koostamisest.

Jargnevalt pulame esitada Uhe vdimaliku
Opetamise eesmarkide Kklassifikatsiooni, lah-
tudes eesmarkide konkreetsuse-abstraktsuse
astmest. "

m Koige uldisemal eesmérkide tasandil asub
ideaal igakulgselt arenenud isiksusest. Tege-
mist on tBepoolest ideaaliga, mille poole pide-
valt puleldakse ja léahenetakse, kuid mida
sbna otseses mottes kunagi ei saavutata. Sa-
mas igakulgselt arenenud isiksuse ideaal ise-
enesest ei sisalda nende isiksuse joonte Kir-
jeldust, mis kuuluvad arendamisele.

m Jargmisel tasandil asuvad pdhimbotteliselt
kujutlused isiksuse tervikliku arendamise Uk-
sikutest kulgedest (vaimne, kdlbeline, esteeti-
line jne.). Tegelikkuses ei kujuta nimetatud
isiksuse arendamise kuljed midagi muud
kui inimtegevuse pdhilisi liike. M. Kagan on
valja toonud jargmised 6 inimtegevuse po&hi-
luki: wvaartusorientatsiooniline, tunnetuslik,
Umberkujundav, kommunikatiivne, esteeti-
line ja fuusiline. Reaalses elus on nimetatud
tegevusliigid Uksteisega Usna tihedasti poi-
munud ja seetbttu vaid tinglikult eristata-
vad. lga toodud tegevusliik sisaldab endas
suure hulga erinevaid konkreetseid tegevusi,
mis nduavad erinevate operatsioonide soori-
tamist erineva ainestikuga.

Kirjeldatud eesmarkide tasandit voiks laie-
mas plaanis nimetada kasvatuslike taotluste
tasandiks. Toodud eesmarkide klassid ei méaa-
ra ara Opilastelt oodatavaid konkreetseid te-
gevusi konkreetse ainestikuga konkreetses
situatsioonis ega anna seega praktilisele &p-
petegevusele veel mingit kindlat suunda.
m Kolmandal tasandil asuvad eesmargid,
mille kaudu formuleeritakse dpilastelt ooda-

tdhtsamad daatumid,

nende

tavad uldistatud tegevused. Siia alla kaivad
sisuliselt sellised kirjanduses kéibivad formu-
latsioonid nagu «arendada Opilastes loogilist
motlemist», «arendada vO6imet oma motteid
kirjalikult véljendada* jne. Taoliste formu-
latsioonidega antakse edasi Opilastelt ooda-
tavad tegevused, kuid ei naidata konkreet-
selt &ra tegevuse objekti, ainestikku ega tin-
gimusi. Uhesbnaga, oodatav tegevus ei ole
avatud konkreetsete operatsioonide tasemel.
Selle tasandi alla voiks liigitada eesméarkide
kategooriad B. S. Bloomi tuntud td6st (1):
teadmine, mdoistmine, rakendamine, anallus,
stintees, hindamine (vt. tipsemalt Saks, K.,
Pedagoogiliste  eesmérkide  taksonoomia-
test. — Opilaste mahajaamuse ennetamise
teedest. TIn., 1975, Ik. 3—9), aga samuti
V. Bespalko omandamise tasemed (6), kus esi-
tatakse uldistatud mdtlemisoperatsioonid il-
ma konkreetsete objektideta. Kui teisel ta-
sandil toodi ara vaid tegevuste klassid, siis
sin on juba tegemist konkreetsete tegevus-
tega. Kuid nii nagu teisel tasandil formu-
leeritud eesmargid, nii ka kolmanda tasandi
eesmargid ei anna Oppeprotsessile veel kind-
lat suunda ega maéara Uheselt oodatavaid Gpe-
tamise resultaate. Kahjuks enamik eesmarke,
mis on formuleeritud dppeprogrammide sele-
tuskirjades, piirdub just nimelt antud ta-
sandi formuleeringutega.

m Neljandal tasandil asuvad Opetamise ees-
margid, mis maéravad Uheselt dra dpilastelt
oodatava konkreetse tegevuse konkreetsete
objektidega konkreetses situatsioonis. Siin on
tegemist eesmarkide operatsionaalse tasan-
diga. Antud tasandi eesméarke vobiks nime-
tada dpetamise Ulesanneteks. Opetamise Ules-
anded maéaravad Uheselt ara ka protseduuri,
mille abil saab, m&&ta eesmérgi taidetust.
Siin peab olema valistatud eesmarkide erinev
interpreteerimine. Nad peavad olema Uuht-
moodi modistetavad Opetajatele, nende t66d
kontrollivatele inspektoritele kui ka &pilas-
tele. Votame naiteks formulatsiooni: «Opila-
sed peavad mdoistma matemaatilise loogika
reegleid*. Siin on justkui méaératletud tege-
vuse objekt — matemaatilise loogika reeg-
lid ja samuti Opilastelt oodatav tegevus —
moista. Kas aga siiski Opilastelt oodatav te-
gevus on Uheselt méaaratletud? V&ib uUsha
veendunult vastata, et mitte. Mida peab 6&pi-
lane tegema, et demonstreerida antud ees-
margi taidetust? Kas loetlema loogika reeg-
lid vBi oskama lahendada matemaatilise loo-
gika ulesandeid, kui nii, siis milliseid nimelt?
Eeltoodud eesmérgi formulatsioon jaab sellele
kisimusele vastuse vdlgu ja seega kujutab
endast mitmeti interpreteeritavat eesmarki.

Opetamise ilesannete funktsioonid

Voib kerkida kisimus, kas dpetamise eesmar-
gid peavadki olema téapselt formuleeritud.



PlUame seda vajadust pdhjendada jargmiste
funktsioonidega, mida Opetamise Ulesanded
Oppeprotsessis taidavad.

Esiteks, aeg, mis on iga Opetaja kdes 0pi-
laste mdjutamiseks, on piiratud. Seepérast
peab olema hasti 1abi méeldud, millised dppe-
to6 resultaadid vdiksid olla kodige vaartus-
likumad ja kontsentreerida téhelepanu just
nende saavutamisele. Uheaegselt taotletavad
Opetamise Ulesanded peaksid olema paiguta-
tud teatud hierarhiasse vastavalt nende taht-
susele. See aitaks kaasa Oppe-kasvatusprot-
sessi maksimaalsele eesmaérgiparasusele ja sa-
mal ajal aitaks valtida asjatuid ajakulusid
vahemtéhtsatele &petamise Ulesannetele.
Teiseks, Opetamise Ulesanded peavad kind-
lustama eduka kommunikatsiooni Opetaja ja
Opilaste vahel, aga samuti dpetajate ja nende
tood kontrollivate isikute vahel. On selge,
et teatud Opetamise Ulesannetest léahtuvad
oma t6ds Opetajad ja nende todd kontrolli-
vad inspektorid nagunii, sOltumata sellest,
kas ulesanded on avalikult formuleeritud voi
mitte ja kas seda uldse suudetakse rahulda-
valt teha. KiUsimus on aga selles, kas Opeta-
mise Ulesanded, mida peavad silmas uhelt
poolt Opetajad ja teiselt poolt inspektorid,
langevad kokku voi mitte. Uhtse arusaamise
puudumine vdib viia kullaltki tdsistele taga-
jargedele. Tahtis on, et dpetaja lahtuks sama-
sugustest eesmaérkide hierarhiast nagu tema
t6dd kontrolliv isik. Vastasel juhul vbéib ker-
gesti juhtud”, et Opetaja saavutab kill enda
seatud Opetamise ulesanded, kuid mitte need,
mida peab silmas kontrollija. Tépselt fiksee-
ritud Opetamisilesannete olemasolu aitaks
lahti saada sellisest meie arvates ebasoovi-
tavast olukorrast, milles Opetaja antud tun-
nile lahenetakse printsiibil, et seal on nagunii
puudusi ja midagi jai ikkagi saavutamata.
Tuleb silmas pidada, et lahtudes piiratud aja-
ressurssidest pole k8ike nagunii vdimalik saa-
vutada.

Votame Opetaja ja Opilased. Vaga palju on
kirjutatud sellest, et Opetajatdod efektiivsuse
Uks pdhieeldusi on eesmérgi selgus. Kuid sel-
lest on véhe. Eesmérgid peavad olema v8ima-
likult selged ka 6pilastele. Opetamise Ulesan-
ded teatatakse Opilastele mitmesuguste inst-
ruktsioonide, korralduste, probleemide kaudu.
Koolis kordub péevast pédeva olukord, kus
Opilastele antakse korraldus lugeda opikust
1abi Ik. x kuni Ik. y. Opilastele, eriti aga
noorematele, jaab tihti selgusetuks, milleks
nad peavad vdimelised olema péarast sellist
labilugemist. On kindlaks tehtud, et paljud
paremad Opilased elavad eesmarkide ebasel-
gust Ule kui oma isiklikku suud, seostavad
seda oma téhelepanematuse ja mittearusaa-
misega. Tekib méttetu vaimne pinge, mis
kasu asemel v6ib kahju tuua.

Kolmandaks, Opetamise ulesanded on aluseks
kogu Oppetdd planeerimisele. Me juba néita-
sime, et dOppeprogrammid ei anna siin piisa-
vat lahtepunkti. Tapne ettekujutus dpetamise

ulesannetest lubab Opetajal ka paremini labi
mdelda abindud ja votted nende saavutami-
seks.

Neljandaks, Opetamise Ulesanded on Gppet6d
resultaatide mddtmise ja hindamise etalonid.
Vaga tahtis on, et mdddetakse seda, mille
taotlemist peeti eesmaérkidena silmas, vasta-
sel juhul kontroll ei tdida oma funktsioone.
Nimetatud vastavust on vfimalik saavutada
vaid uUlesannete tasemel. See tuleneb vastu-
sest kisimusele, mida pedagoogikas uldse on
vBimalik modta. Selles kusimuses voib taiesti
jagada V. Ogorelkovi (8, Ik. 4—5) seisukohta,
kes vaidab, et pedagoogikas saab mddta vaid
tegevuse tulemusi. Jarelikult kdik m&dtmis-
objektid, sealhulgas teadmised ja oskused
peavad olema formuleeritud operatsionaalses
plaanis. Selleks on vaja, et iga teadmine ja
oskus oleks seostatud teatud Ulesande vobi
Ulesannete sUsteemi lahendamisega.

Opetamise ilesannete formuleerimine

Opetamise ilesannete praktiliseks formuleeri-
miseks on valja téotatud mitmeid mooduseid,
millest siin vaatleme vaid Uhte.

Opetamise iilesanded vdiks sénastada jarje-
korras teemade kaupa ja seejarel jagada éara,
mida taotletakse (hes vOi teises tunnis.

Esmalt vdib sbnastada teatud uldisemad
eesmargid, kus tegusdnad vastavad eesmar-
kide abstraktsuse hierarhias kolmandale ta-
sandile. Tuupilised tegusbnad, mida kasuta-
takse, on teadma, mdistma, aru saama, raken-
dama, analtdsima, kasutama, looma jne. Too-
dud tegusbnadel on aga palju eri tdhendusi
ja nad jatavad lahtiseks konkreetse tegevuse
konkreetse ainestikuga, mida me Opilastelt
ootame. Seepérast on vaja taolised sdnastu-
sed tédpsemalt avada. Toome néite.
Uldeesmark: 1. Saada aru fuiisikaliste termi-
nite tdhendusest. 1.1. Maératleda iga fuusi-
kaline termin oma sBnadega. 1.2. ldentifit-
seerida fuusikaliste terminite tdhendus (tea-
tud tekstides). 1.3. Eristada tahenduselt
sarnaseid fuusikalisi termineid. 1.4. Seada
fuusikalised terminid vastavusse vastavate
moistetega. 1.5. ldentifitseerida erinevused
fhlsikalistes terminites.

Verb «aru saada» on Usna abstraktne ja
vBimaldab sbnastada mitmeid erinevaid
konkreetseid Gpetamise Ulesandeid. Selleks et
Opetaja tapselt ette kujutaks, mida ta Opi-
lastelt ootab ja kuidas kontrollib &petamise
Ulesannete taidetust, peab ta nad kindlasti
sbnastama.

Voib lébi ajada ka ilma uldeesmérkideta
ja sbBnastada kohe Opetamise ulesanded, kuid
see on otstarbekas vaid faktide, t&histuste,
meetodite teadmise puhul, s. t. kui tGlesandeks
on teatud teadmiste reprodutseerimine, mis
kujutab endast intellektuaalse tegevuse ma-
dalamat taset. Kui aga tegemist on mingi



mdiste, printsiibi mdistmisega vdi seaduspé-
rasuste rakendamisega, siis siin ei piisa
mingi Uksiku Opetamisitlesande sbnastami-
sest. Naiteks ei saa mingi mdiste tbelist
mdistmist demonstreerida ainult tksiku néite
toomisega, vaid siin peab kindlasti oskama
ndha sarnaste mdistete erinevaid tunnuseid
ja erinevate mdistete sarnaseid tunnuseid jne.
Seepérast on kasulik hakata pihta ikkagi
uldeesmérgiga.

Kunagi ei ole vdimalik sbnastada kdiki
konkreetseid Opetamistlesandeid, mis anna-
vad edasi Uldeesmargi sisu. Alati tuleb piir-
duda vaid mingi véaljavottega konkreetsetest
Opetamisilesannetest. Siin on igal dpetajal
teatud maaral vabad ké&ed, millistele &peta-
rnisiilesannetele Opetamisel asetada peardhk.
Olenevalt klassi ja konkreetse Opilase tase-
mest vOib teatud uldeesmérgi raames taot-
leda erineva hulga 6petamisiilesannete saavu-
tamist. Ulaltoodud naite puhul véiks dpeta-
misel lahtuda ainult kolmest esimesest Gpe-
tamislilesandest. VV6imaluse korral voib votta
juurde ka kaks ulejaanut.

Tihti tdheldatakse sellist tendentsi, et suu-
remat tdhelepanu omistatakse neile dpetamise
eesmarkidele ja Ulesannetele, mida on kergem
sOnastada. See viib aga praktikani, kus koolis
arendatakse tdepoolest pohiliselt maluprot-
sesse teadmise tasemel. Seda naitas 7. klassi
keemiadpiku ja toovihiku tédpsem anallus.
Praktiliselt puuduvad Ulesanded, mis vastak-
sid omandamise anallilsi ja sUnteesi tasan-
dile.

Kdullaltki tahtis on probleem sellest, mil-
liseid tegusdnu Opetamisiilesannete sdnastus-
tes kasutada. Tuleks valida sellised teguso-
nad, mis vOimalikult tépselt kajastaksid Gpe-
tamise puuddlusi ja maaratleksid Opilase tege-
vuse, mille kaudu kontrollitakse Ulesande téi-

detust.
Toome 2 naidet: 1. Identifitseerida elektri-
vooluringi osad. 2. Tahistada -elektrivoolu-

ringi osad vastavate tingméarkidega.

Tegusbna «identifitseerida» annab paris
tapselt edasi Opetamise puudlused, kuid ei
ole selge Opilaste tegevus, mille kaudu kont-
rollida taolise Ulesande taidetust. Tegusbna
«tédhistama» annab sellele tédpse vastuse, kuid
samas on selge, et ulesanne ei ole &petada
Opilastele ainult «tdhistamist», sest seda val-
davad &pilased uldjuhul juba enne kooli as-
tumist. ldentifitseerimisoSkust vdib néaidata
ka teiste konkreetsete tegevuste kaudu, nagu
néiteks mingite mérkide ja nende tdhenduste
vastavusse seadmine.

Lahtudes o©eldust, v8ib dpetamisulesannete
formuleerimisel kasutada kolmeastmelist sus-
teemi. Esmalt sbnastatakse uldeesmark, see-
jarel 6petamise ulesanne kaheastmeliselt, kus-
juures viimane aste néaitab tépselt ara 0opi-
lastepoolse tegevuse, mille kaudu kontrolli-
takse Ulesande saavutatust. Viimane aste ku-
jutab endast sisuliselt testi Ulesannet, mis
Opilastele esitatakse. Olgu uUldeesmérk «mdis-

ta kirjaliku materjali tdhendust». Jargmiseks
naitame Uhte vdimalikku moodust konkreet-
sete Opetamisilesannete sdnastamiseks, mis
avavad nimetatud uUldeesmérgi ja voiksid olla
Opetajale to6juhendiks.

1. Madista (mingi) kirjaliku materjali tahen-
dust. 1.1. ldentifitseerida informatsioon Uk-
sikutest fragmentidest, mis seal otseselt si-
saldub. 1.1.1. Kiriipsutada alla konkreetsed
faktid, detailid (s.t. daatumid, sundmused
jne.). 1.1.2. Valida vélja naited ja seisu-
kohad, mis kdige paremini annavad edasi
fragmendi kirjandusliku tahenduse.

1.2. ldentifitseerida fragmendi po&hiideed.
1.2.1. Sonastada pObhiidee. 1.2.2. Valida
fragmendile parim pealkiri.

1.3. Vaotta kokku fragmendi pdhiseisukohad.
1.3.1. Kirjutada resimee antud fragmendile.
1.4. Tuletada ideed, tegevused ja sindmused,
mida fragmendis otseselt pole nimetatud,
kull aga silmas peetud. 1.4.1. Kirjeldada suu-
liselt ideid, tegevusi ja sindmusi, mida antud
fragmendis pole silmas peetud. 1.4.2. Loet-
leda tegevused ja sUndmused sellises jarg-
nevuses, nagu nad kdige tdendolisemalt toi-
musid. 1.4.3. Valida valja kdige tBendolise-
mad tagajarjed stindmustele, mida on Kirjel-
datud antud fragmendis.

Toodud néites on uldeesméark avatud nelja
Opetamisulesande kaudu, mis ei ole muidugi
ainuvdimalikud. Nimetatud Ulesannete saa-
vutatuse kontrollimiseks on toodud mitmed
vBimalikud kontrollkiisimused. Opetamisel on
otstarbekas silmas pidada Uhtseid kontroll-
kisimus!, I6plikul kontrollimisel teisi, sest
vastasel juhul ei kontrolli me mitte mdist-
mist ja rakendamist, vaid seda, kas Opilased
suudavad peast reprodutseerida seda, mis
tunnis on otseselt 1abi voetud.
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Koguvat, Muhu saart ja Eestimaad suureks
laulnud Eesti NSV  rahvakirjanik, Lenini
preemia laureaat Juhan Smuul oleks 18. veeb-
ruaril 1982. aastal saanud 60-aastaseks.
Kodusaare ja slnnikila inimeste elu heiastub
kirjaniku  loomingus suure maailma Gldis-
tusena.

J. Smuul loob Koguva nahtavaks ja tunne-
tatavaks teoses «Kirjad Sogedate kiilast»
(eriti  kiri «Tapetud puud»). S6gedate kila
kirjelduses on éaratuntav Koguva rannajoon,
tema kadakavéljad, paene pinnas, liigirikas
mets ja maratsevas Kkiilluses ditsev kevadine
lillevaip.

J. Smuuli loomingus astuvad meie ette Ko-
guva inimesed labi aegade, tegudes nii
suured kui ka véikesed.

Aga kiviaedadel sammalduvad kummuli vanad
paadid, mis merd enam sOita ei jaksa, uinu-
tades oma mereigatsust. . . (foto 4.)
Arhitektuurimélestisena on  Koguva kila
ja selle 105 hoonet vdetud riikliku kaitse
alla. Palkehitiste kdrval on ehitusmaterjalina
kasutatud pae- ja pollukive. Kilas oli varem
seitse tuulikut.

Koguvas oli oma koolimaja rohkem kui 100
aastat tagasi, kus 27 aastat Opetas Jaan
Schmuul kila lapsi lugema ja kirjutama.
(Koolielu naete fotol 3.)

1930. a. elas Koguvas dle 150 inimese, neist
Gle 100 Schmuulid.

J. Smuulilt loeme:

«Nad hindavad ennast ja mdtlevad nii:
senikaua, kui merel on tuuli,

senikaua, kui Vaikeses vainas on vett,

saavad elama Koguvas Schmuulid.

Ja kui mitte taitsa, siis suremalt jaolt

nende varal maailm seisab lal.

Paris Oige see pole, — kuid siiski on hea,
kui nii enesest mdtleb tiks kila.»

1973. a. avati kirjaniku slnnikodus Koguva
Toomal J. Smuuli muuseum. Elumajas laskis
kirjanik 1960. aastatel rehetoa Umber ehitada
ja aknaid avardada. Selles ruumis paikneb
nadd J. Smuuli elu, tegevust ja loomingut
tutvustav ekspositsioon (fotod 5 ja 6). Kor-
valruumides, aitades ja lautades (kokku 28
ruumi) vOib ndha Muhu mustertalu etno-
raafilisi esemeid, rahvardivaid t66- ja tar-
eriistu.

Fotodel 1 ja 2 naete 1812. aastal ehitatud
aita, mille puuosa olevat Toomale veeretatud
Laasu talust puurullidel. Selles asuvad vilja-
ait, vahelik ja laeta ruum hodvelpingi,
rehade, vikatilite, kangastelgede jm. pani-
paigana. Aida otsakiilge tehti pisike suvine
magamislaut. Hiljem ehitati aidale juurde
paekivist kalaelu ja piimait. Fotodel on
selgesti naha just péarastine juurdeehitis. Aida
ees naiete kadia, mida Gotlandilt toomas kaidi.
Fotol 1 asub tagapool Guekddk suviseks
keetmiseks, pesupesemiseks ja  dllepruuli-
miseks. Vaheke paistab ka suvelauta. Viimase
katuse all on sigade laut, pulgeline laut,
lammaste saun, saunavaa ja kuurialune. Va-
nasti olid Koguvas sdnnikusaunad. Kui sauna
koeti, viidi lambad saunavaasse e. esikusse.
Sonnikule aga laotati puhtad &led.

Huvitav on ka 1880. a. ehitatud ait, kus leia-
vad peavarju uus viljaait, keldrielu salakauba-
keldri e. soolakeldriga, nannelaut (kirjaniku isa
esimese abikaasa kasuema magadislaut, kus



suvel ka s66di) ja kivilaurt — tidrukute suvine
magamiskoht.

Nii paljusid ruume tmgis pere suurus. Ju-
han Smuuli stinniajal oli peres 22 inimest,
neist 10 alla kiimneaastast last.

J.  Smuuli  60. slnniaastapdeva kinnisel
valmis Tooma talu naabruses muuseumi
administratiivhoone ja teaduskeskus (Saare-
maa Koduloomuuseumi filiaal].

Muhus kannab Liiva 8-kll. kool J. Smuuli
nime. (Kirjanik Oppis Piiri  koolis, nild
likvideeritud.) Kooli 184 d&pilast téhistavad
igal aastal nimikirjaniiku slnniaastapaeva
temaatilise  paevaga: «Smuul ja  meri»,
«Smuui ja  huumor» jm.  Selleks puhuks
koostatakse ja Opitakse temaatiline p&imik.
Kirjutatakse kirjand, mille vditnuid autasus-
tatakse kooli aupdeval. Kirjaniku busti
juures seisab sel paeval pioneeride auvalve.
Killa tulevad muuseumi todtajad, kes aitasid
ka memoriaaHuba sisse seada. (Fotol 7 néaete
Ght nurgakest.) Muuseum eksponeerib koolis
Juhan Smuuli loomingu teemalisi fotonditusi.
Opilastega tulevad kohtuma J. Smuuli lahe-
mad sugulased ja tema koolikaaslased, kelle
meenutusi on kool helisalvestanud.

Kodusaare kirjaniku Juhan Smuuli 60. slnni-
aastapaev andis tema nime kandvale koolile
uut tegevusindu.



Kas saksa keele
Oppetekstid
vanemas
astmes

on Opilastele
joukohased?

TIHHA REIKSAAR

lgasuguse Oppetdd peamine eesmark peab
olema teadmiste omandamine. Et dpik on &pi-
lastele pdhiline t6ovahend, tuleb &pikutel
taita mitmeid Ulesandeid ja eesmérke. On ju
oluline, et teadmiste omandamine toimuks
suurima efektiivsuse ja vaikseima joukuluga.
Selleks peab Oppetekst olema .8pilastele j6u-
kohane ja héasti mdistetav.

NLKP XXVI kongressil réhutati muu hul-
gas vajadust tbBsta Opetamise kvaliteeti, pa-
randada &ppeprogramme ja Opikuid. Oma
aruandekdnes kongressile markis L. BreZznev,
et kooliprogrammide ja &pikute kvaliteet va-
jab parandamist, sest need on liiga keeru-
lised ja see toob endaga kaasa laste Oigus-
tamatu ulekoormamise (1).

Nagu uuringud on naidanud, on dpikud
Opilastele rasked.

Miks on Oppetekstid saanud viimasel ajal
nii suure tahelepanu objektiks? Opetajad, kes
tootavad meie uldhariduskoolis, teavad, et
pingutused parandada Oppeedukust ei anna
oluliselt tulemusi, kuigi proovitakse t6hu-
said metoodilisi votteid ja meie koolides t66-
tab erihariduse saanud pedagoogiline kaader.
Me peame vastuse leidma kusimusele, kas
pole Uheks ebaedu p6hjuseks Ule jou kaivad
nbudmised ja mittejdukohane &ppematerjal.

Vastuse leidmiseks on tehtud mitmeid
uuringuid ja katseid Oppetekstide lihtsusta-
mise mojust Oppeedukusele (6). Selgus, et
Opilaste dppeedukus on sbltuvuses tekstide
keerukusest, Oppetdd tulemused paranevad
tunduvalt (eriti rahuldavalt edasijoudvate
Opilaste puhul), kui dpiku tekste lihtsustada
12).

Siit kerkib loogiline kisimus, kuidas teada,
milline tekst on jdukohane. Opilastele on
sobiva raskusega niisugune Oppematerjal,
mis pole neile liiga raske ega ka liiga kerge.
Sellest ndudmisest saab kinni pidada siis,
kui osatakse moota teksti keerukust. Teksti
keerukust saab mddéta nn. keerukuse valemi-
tega (5). Joukohasuse néitajad on joukohase
Oppematerjali omaduste arvulised vaartused.
Oppematerjali omadusi vdib kindlaks teha

mitmel viisil. Vastavalt sellele saame ka
mitut liiki jdukohasuse ehk optimaalsuse néi-
tajaid. Oppematerjali raskuse néitajad saa-
me, kui v8tame Oppematerjali omaduseks
selle jargi dpetamise tulemused. Uks ja sama
Oppematerjal vOib olla Uhele dpilasele raske,
teisele kerge. Oppematerjali keerukuse naita-
jad saame siis, kui leiame dppematerjali oma-
dused seda anallisides (teksti Uksikud tun-
nused, nagu nditeks lausepikkus, tundmatute
sdnade hulk, abstraktsed nimisénad, korval-
laused jne.), konkreetseid Opilasi silmas pida-
mata (7).

Kuni ei ole I8plikult vélja tdotatud Oppe-
materjali joukohasuse ehk optimaalsuse kri-
teeriumid, v&ime teha (olemasolevate, kill
aga mitte tédiesti usaldusvaarsete andmete
pohjal) esialgseid oletusi selle kohta, milline
vOiks olla enam-védhem optimaalne ehk jou-
kohane saksakeelne tekst the voi teise klassi
Opilastele. Kindlasti tuleb arvestada niisu-
guste tunnuste vaartustega nagu tundmatute
sBGnade protsent, uute sGnade arv, abstrakt-
sus, lausete pikkus, keerukad lausekonstrukt-
sioonid (saksa keeles kindlasti atributiivsed
konstruktsioonid, genitiivne atribuut), kor-
vallaused jne.

Vaatleme nuid, milline on keskkooli saksa
keele Opetus joukohasuse poolest. Keskkoolis
on pdhiline t6d tekstiga. Opikute tekstid on
originaalilahedased. Eesméark on tdhustada
Opilaste ettevalmistust saksakeelse originaal-
tekstiga toodtamiseks, informatsiooni hanki-
mine.

Saksa keele Opikute tekstide keerukuse
uurimisega tehti algust 1975. a,, kui ilmus
9. Kklassi katsedpik. Jargnenud aastatel,mdo6-
deti 10. ja 11. klassi katsedpikute tekstide
keerukust. Hiljem tehti tépsustusi ja Umber-
arvutusi monede tunnuste statistilises ana-
ludsis ja J. Miku keerukusvalemi osas. Prae-
guseks on kasutusel stabiilsed Opikud, kus
autorid on teinud mdningal maaral teksti-
des muudatusi (mdned tekstid on asendatud
uutega, mdned vélja jaetud). Seda arvestades
tekkis vajadus selgusele jouda, kas muudatu-
sed tekstides on toonud endaga kaasa olulisi
muudatusi ka Uksikutes tunnustes, kas see-
tdttu on toimunud keerukusnditajates nih-
keid tekstide lihtsustumise suunas vdi on kee-
ruxusnditajad suurenenud. Et statistiliseks
tootluseks oli valitud 14 tunnust, siis on
see kullalt toédmahukas protsess. Praeguseks
on tehtud Umberarvutused 9. klassi 8pikus.
Anallusides tulemusi, vdib 6elda, et marki-
misvaarseid muudatusi pole toimunud. Ul-
dine tendents on arvuliste véaartuste vahe-
nemise suunas, kuid seda vaid kimnendunhi-
kute piires, mis oluliselt ei muuda keerukust.
On tdendoline, et ka 10. ja 11. klassi &pi-
kutes tehtud muudatused ei annaeriti marki-
misvaarseid kdikumisi suurema keerukuse voi
lihtsustumise suunas. Kolme &piku vardluses
on kasutatud objektiivsuse sailitamise huvi-
des 9. klassi eksperimentaaldpiku andmeid.



Kui me tahame selgusele jouda keskkooli
saksa keele dpikute joukohasuses, siis ei saa
arvestamata jatta eelteadmisi. Nende aluseks
on 8. klassi saksa keele 06pik, mis annab
meile Kkatte selle teadmiste taseme, millelt
toimub Uleminek uuele tasandile. Alles siis,
kui me tépselt teame, milline on teadmiste-
pagas, vb6ime paremini ning veenvamalt teha
uldistusi jargnevate Oppematerjalide jou-
kohasuse kohta. Sel eesmargil valmis TPedl
ulidpilase Aimi Sarapuu diplomitd6 (10). Sel-
les toodeldi statistiliselt 26 po6hiteksti 12
tunnust, toodi valja teksti keerukust iseloo-
mustavate nditajate aritmeetilised keskmised
ja I6puks tehti keskastmes labivdetud gram-
matikaklsimuste Uksikasjaline analtis. Nii-
siis on vBimalik otsustada selle ule, kas tead-
mistepagas, millega asutakse originaalildhe-
daste tekstide juurde, on sujuv ning jarje-
pidevust tagav.

8.—11. klassi Opikute tekstitunnuste arit-

meetiliste keskmiste tabelite alusel (9) vdime
teha pobgusa analUutsi abil mdningaid jarel-
dusi.
1. Tundmatu sdnavara on klassiti killalt
huppeline, ei naita Uhtlast kasvutendentsi.
Kui 8. Kklassis on tundmatuid sdnu keskmiselt
2,31%, siis 9. klassi Opikus on see juba
9,11%, 10. klassis langeb 3,85%-le ja 11.
klassis tbuseb peaaegu viiekordseks, moodus-
tades keskmiselt 15,59%. 5.—8. klassini
omandatud leksikas on 1000 sbna. Aktiiv-
seks omandamiseks on igas klassis ette nah-
tud 200 leksikaalset thikut, 9.—11. Klassini
kokku 600 sodna. Keskkoolildpetajalt ndu-
takse 1600 s6na aktiivset valdamist. (Prae-
gustes programmides, kus saksa keelt haka-
takse Oppima alates 4. klassist, on sdnavara
vaiksem. Andmed on toodud 1973. a. 8. Kklassi
ja 1979.a. 11. klassi metoodiliste juhendite
jargi.)

Kuna 9. klassi 6pik alustab diametraal-
selt uut suunda, seades eesmargiks lugemise
sisu vahetu moistmise tdlke ja analUusita,
tuleb erilist téhelepanu po6drata 9. Kklassi
Opiku tekstidele ja silmas pidada just seda
taset, millega 8. klassi I8petanud asuvad
uudse orientatsiooniga 6ppematerjali juurde.
Nusiis peaksid Opilased valdama aktiivselt
1000 sBna. Kui me tahame aga jaada objek-
tilvseks, ei tohi lahtuda ideaalpildist, vaid
peame arvestama tegelikku olukorda. Oman-
damine ei toimu kunagi sajaprotsendiliselt.
Et puudub konkreetne uurimus saksa keele
kohta, ei saa praegu ka téie veenvusega Vvai-
ta, kui suur on 8. klassi |6petajate aktiivne
sOnavara tegelikult. Selle prognoosimiseks
vBime kasutada J. Miku uurimust omanda-
mise optimaalse taseme kohta, kus ta j6uab
jareldusele, et joukohane dppematerjal oman-
datakse véahemalt 70% ulatuses. Katsete tule-
mused on aga naidanud, et tegelikult oman-
datakse Oppematerjal snski keskmiselt 60%
ulatuses (7).

Arvestades saadud tulemusi, vdime ole-
tada, et 8. klassi IBpetajad valdavad heal
juhul umbes 600—700 sBna. On see kullal-
dane, et lugeda ja moista 9. klassi origi-
naalildhedast tekste? V. Kondratjeva (11) tu-
leb jareldusele, et vdorkeelset teksti lugedes
areneb inimese sBnavara kdige kiiremini, kui
selles on talle tundmatuid sénu 3,6%. Mak-

simaalselt lubatavaks peab ta veel 4% (uuri-
mus on taiskasvanud lugeja kohta). Samuti
margib ta, et vddrkeelset kirjandust pole voi-
malik lugeda ilma 3000—4000 kdige enam
kasutatavat s6na tundmata (11).

Kas ei ilmne siit, et esimeseks suuremaks
takistuseks meie Opilastele saab nende eba-
piisav sBnavarapagas, mis on kullalt mini-
maalne selleks, et asuda toole tekstidega, kus
nad kohtuvad suure hulga abstraktsete nimi-
sdnade, vOOrsGnade ja isegi teaduslike ter-
minitega. Niisuguse ulesande ette on seatud
9. klassi dpilane olukorras, kus tal puuduvad
iseseisva t66 harjumused, sBGnaraamatute ja
grammatika kasiraamatute kasutamise os-
kus, mida alles hakatakse harjutama. Tagasi-
hoidlikult deldes tundub kill, et sbnavara
osas on eriti meie 9. klassi Opilased seatud
vastamisi mittejoukohase Oppematerjaliga.
2. Kullalt oluline teksti keerukust mdjutav
tunnus on lause pikkus sodnades. 8. klassi
Opikus on keskmiseks lausepikkuseks 10,9
sbna. 9.—11. klassini on see naitaja jalle
ebalhtlane: 9. klassi 6pikus 14,5, 10. klassi
Opikus 15,0 ja 11. klassi dpikus 12,9 sbna.
Lause optimaalse pikkuse mé&aramisega on
tegelnud mitmed uurijad, kuid enamasti puu-
dutavad need emakeelseid lauseid. Taiskas-
vanud lugeja jaoks peaks optimaalne olema
O  15-s@naline lause, 7. klassi Opilasele aga
7—12-s6nalised laused emakeeles. Saksa DV
uurija K. Nestler (8) toob &ra saksakeelsete
lausete keskmise pikkuse: teaduslikes teksti-
des on selleks keskmiselt 27,8 sdna, koéne-
keeles 15,6 sbna. Kui oletada, et 8. Kklassi
saksa keele dpiku keskmine lausepikkus 10,9
sbna ei tohiks Opilastele olla oluliselt raske,
siis oleks loogiline, et keskmine lausepikkus
9. klassi Opikus peaks tagama sujuva ule-
mineku ja olema umbes 11-12 séna.

3. Lausepikkusega on tihedalt seotud ka kol-
mas, kullalt arvestatavaks osutunud teksti
keerukuse nditaja — korvallausete hulk lau-
sete koguarvu suhtes. 8. klassi saksa keele
Opikus tuleb lausete koguarvu kohta 21,9%
kdrvallauseid. 9. klassis suureneb see prot-
sent huppeliselt, moodustades 46,1. 10. klas-
sis tuleb lausete koguarvu kohta 56,5% kor-
vallauseid, mis annab juurdekasvuks umbes
9% ega tohiks olla oluliselt suur, kui arves-
tada, et keerukuse suurenemine Kklassist
klassi peab olema sujuv, kasvades parajates
annustes. 11. klassis kahaneb kérvallausete
hulk margatavalt, moodustades 29,4% lau-
sete koguarvust, mis muidugi ei ole pdhjen-
datud. Pigem oleks olnud see sobivam nditaja
Uleminekul 8. klassi 21,9 protsendilt 9. klas-

sile, kus praegune 46,1 naib olevat &pilastele
lifalt jarsk uleminek.

4. Teksti mdoistmist oluliselt raskendavaks
tunnuseks tuleb pidada ka liitajavorme ja
lahutatavate eesliidetega tegusdnu. 8. klassis
tuleb nimetatud vorme teksti kdigi teguso-
nade kohta keskmiselt 14,1%. 9. klassis on
vastav nditaja suurenenud 9% vdrra, moo-
dustades 23,1%. 10. klassi 8pikus on juurde-
kasv umbes 12%, andes 35,9% liitaegu ja
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lahutatavate eesliidetega tegusfnu koigi te-
gusbnade kohta. Nimetatud juurdekasvud on
moningal maaral siiski pisut kontrastsed,
eriti ehk 9. klassi dpiku puhul, kus on tege-
mist jarsult teistsuguse suunitlusega teksti-
dega, millega Opilasi peaks ettevaatlikumalt
harjutama. Uleminek 10. klassilt 11. klassile
on siin mdddukuse piires — 37,9%.

5. Raamkonstruktsioon on saksa keele lause-
ehituses uks olulisemaid elemente (3), mis-
tottu teksti keerukuse seisukohalt on tal taita
vordlemisi maarav osa. Uhe tunnusena, mis
vOiks teksti moistmist eesti Opilaste jaoks
raskendada, voeti vaatluse alla raamkonst-
ruktsiooniga lausete protsent lausete kogu-
arvu kohta. Sed tunnus naitab Uhtlast suju-
vat kasvutendentsi kdigis klassides: 8. klas-
sis 28%, 9. klassis 31,9%, 10. klassis 32,8%
ja 11. klassis 34,8%. Saksa DV tekstikee-
rukuse uurijad margivad Oppetekstide kritee-
riumide méaaratlemisel stntaktilis-leksikaalse
keerukuse osas muu hulgas nduet, et laused
peavad olema moodustatud Ulevaatlikult.
Raamkonstruktsioonile esitatakse ndue: raa-
mide vahele jadvate sbnade ehk distantside
hulk olgu v&imalikult nii vaike, et neid vdiks
hélpsasti mdista (2, Ik. 68).

6. Genitiivsete atribuutide esinemine saksa-
keelsetes tekstides on eesti dpilastele tekstide
moistmisel arvestatav raskus, eriti veel siis,
kui nende juurde kuulub omadussdnu, sest
eesti keeles puudub analoogiline nahtus. Uhe
véaga olulise teksti keerukuse nditajana ar-
vestati seepéarast genitiivsete atribuutide
protsenti lausete koguarvu kohta. Selle tun-
nuse puhul osutusid arvulised néitajad kdige
ebalhtlasemateks ja k&ikuvamateks. 8. klassi
Opikus tuli lausete koguarvu kohta keskmi-
selt 6,40% genitiivseid atribuute. 9. klassis
kasvab vastav naitaja viiekordseks, moodus-
tades 31,69%. 10. klassis suureneb protsent
veelgi, andes lausete koguarvu kohta 69,96%.
11. klassis on taheldatav uus sum k&iku-
mine véhenemise suunas — 33,03%.

7. Teksti keerukust mdjutavate tunnuste kor-
val on arvutatud kdigi nimetatud Opikute
puhul kahe meie vabariigis véaljatootatud kee-
rukusvalemi jargi tekstide keerukusindeksid.
J. Miku keerukusvalem on vélja to6otatud ees-
tikeelsete tekstide keerukuse maaramiseks,
kuid kasutades seda saksakeelsete Oppeteks-
tide puhul, annab s, ? siiski vordlemisi arves-
tatavaid ja usaldusvaarseid tulemusi. Selles
valemis valjendub keerukus iseseisva lause
pikkuse ja korduva, nimisdnade abstrakt-
suse kaudu (4).

Antud valemi jargi osutus 8. klassi Opiku
tekstide keskmine keerukus ootuspéaraselt
vordlemisi madalaks, andes 16,52 Uhikut. See
peaks olema koigiti sobiv keerukus 8. klassi
Opilaste jaoks, sest nagu margib valemi au-
tor, on Oppetekstide keerukus (kull emakee-
les) vahemikus 15—30 uhikut. Problemaa-
tilised on aga tulemused keskkoolidpikutes.
9. klassi 6pikus on keerukus suurenenud 7

Uhiku v@rra, andes tulemuseks 23,47, mis
ozi liialt jarsk biipe, selleks et tagada sujuvat
uleminekut. Antud valemi puhul peame sil-
mas pidama asjaolu, et tegemist on siiski
vOorkeelsete tekstidega, mille keerukus peab
ilmselt olema pisut madalam selle valemi kri-
teeriumidest. Sobivamaks selles mottes osu-
tus 10. klassi Opiku keskmine keerukusin-
deks — 20,64 uhikut. 11. klassis on aga
jallegi tdusu margata — 23,06 Uhikut.

Teine meie vabariigis valjat6otatud keeru-
kusvalem on arvutatud saksakeelsete dppe-
tekstide baasil, kuid valemi autori J. Tuldava
valjatodtatud nn. keerukuse tsoonid ei ole
kehtivad Opilaste suhtes, sest keerukuse Kri-
teeriumide skeem vastab ligilahedaselt Ulidpi-
lastest filoloogide tasemele (13). Seepérast
peab saadud keerukusnéitajatesse suhtuma
ettevaatusega ja silmas pidama asjaolu, et
ilmselt tuleb dpilaste jaoks sdadud keerukus-
nditajaid moningal madral madaldada. Kee-
rukus J. Tuldava valemi pdhjal 8. klassi 6pi-
kus andis keskmiseks 1,52 uhikut (valem on
véljendatud kahe tunnuse kaudu: keskmine
sOnapikkus silpides ja keskmine lausepikkus
sdnades). 9. klassi 6pikus on keskmine kee-
rukus 2,16 dhikut, mis tundub jalle olevat
liialt huppeline suurenemine. 10. klassis kee-
rukus langeb, kuid suhteliselt mitteoluli-
selt — 2,13. 11. klassis on keskmine keerukus
1,94. Loogilisem oleks siin vastupidine jar-
jestus.

Vaadeldud tunnuste anallusi pdhjal vbib
teha mdningaid udldistusi ja kokkuvétteid
kolme keskkoolidpiku keerukust mdjustavate
tegurite kohta:

a) 9. klassi Opiku teksti teevad eelkdige kee-
rukaks tundmatu sénavara, lausepikkus, kor-
vallaused ja abstraktsus. Samuti on selle
Opiku keerukusindeksid! J. Tuldava ja J. Miku
keerukusvalemite pdhjal suurimad, vorreldes
10. ja 11. klassi &pikutega;

b) 10. klassi Opiku keerukust mdjustavad
kdige tugevamalt aga rohked kdrvallaused,
lausepikkus. Uitajad ja eriti genitiivetribuu-
did. Keerukusindeks J Miku valemi jargi on
siin vaikseim, mis annab tunnistust sellest,
et sdnade abstraktsus tekstides ei ole oluli-
seks keerukust po6hjustavaks teguriks sel
maaral kui teistes dpikutes. Kull on aga kee-
rukus J. Tuldava valemi pdéhjal markimis-
vaarne;

¢) 11. klassi dpiku tekstide keerukuse maara-
vad tundmatud sdnad, nimisdnade abstrakt-
sus, Uitaegade ja raamkonstruktsioonide roh-
kus. Lause- ja sBnapikkus on siin tunduvalt

vaiksem kui 9. ja 10. klassis, samuti korval-
lauseid esineb tekstides peaaegu poole vorra

vahem. Keerukusindeks J. Tuldava valemi
jargi on samuti kdige vaiksem.

Peamised tekstide keerukust mdjustavad
tegurid on 1) tundmatu sdnavara, 2) lause-
pikkus (+ korvallausete rohkus), 3) nimiso-
nade suur abstraktsus ja 4) genitiivsed
konstruktsioonid. Oma uurimustes on sama-



laadsete tulemusteni joudnud ka Saksa DV
Oppetekstide uurijad (8).

Eeldeldut kokku vottes vdib vaita, et kdige
keerukam on 9. klassi 6pik, jargneb 10. klassi
Opik ja koige lihtsam on 11. klassi opik.

Selle jareldusega langesid héasti kokku ka
Opilaste hinnangute aritmeetilised keskmised.
Opilased hindasid kdigi dpikute tekste viie-
pallilises siUsteemis. Kdige raskemaks osutus
9. klassi 6pik (keskmine hinnang 2,88), jarg-
nes 10. klass (2,76) ja kergemaks osutus
11. klass (2,59). Markimist vaarib siin asja
olu, et 9. klassi | poolaasta tekstide kohta
on Opilaste hinnangud margatavamalt halve-
mad (aritmeetiline keskmine 3,24). See néi-
tab, et | poolaasta tekstid on olnud Gpilastele
eriti rasked.

Millega siis seletada selliseid &armuslikke
hinnanguid? Pdhjendada vdib seda ilmselt
asjaoluga, et kuni 8. klassini olid opilased
orienteeritud kdnelemisoskuse arendamisele.
9. klassi 0pik aga seab Opilaste ette diamet-
raalselt teistsugused nduded. Uleminek on
niisiis liialt jarsk ja harjumatu. Opilased pole
selleks ette valmistatud. V6&ib arvata, et opi-
laste hinnangud peegeldavadki mdningal
maaral seda fakti.

Niisiis peaks p6hjuseks olema liiga jarsk
uleminek 8. klassilt 9. klassile. Nagu selgus,
on esiteks Opilaste sBnawvara 5.—8. klassi
baasil minimaalne selleks, et asuda tdéle ori-
ginaalilahedaste tekstidega, kus &pilased koh-
tuvad lubamatult suure hulga abstraktsete
sBnade, voorsdnade ja Uuldse rohkete tund-
matute sdnadega. Opilaste kdrget raskushin-
nangut (eriti just | poolaasta kohta) p&hjus-
tab veel teinegi asjaolu. Et 5.—8. klassini
oli tugev orientatsioon suulisele kdnele, siis
teadmised grammatikast on podgusad,
hélmates vaid kdige lihtsamaid grammatika-
tddesid ja sedagi vaid rohkem praktiliselt
kui teoreetiliselt. Pidades silmas 8-klassilisest
koolist kaasasaadud grammatlkaalast paga-
sit, voib vadita, et see on kull pinnapealne
(eriti suntaksi osas, mis Opilastele on suga-
vuti kullalt tundmatu maailm). Seetdttu puu-
dub neil kindel orienteerumisoskus saksa kee-
lele nii omases keerukas lauseehituses, mida
eeldavad eriti originaaltekstid.

Unustada ei torn me siinjuures jalle tege-
likku olukorda, s. 0. omandamise taset. Kui
palju sellestki programmikohasest materja-
list Opilased tegelikult valdavad, kas 60—
70% voi veelgi véahem? Arvestades kdiki neid
asjaolusid, oleme vist kull sunnitud kahtlema
9. klassi 6ppematerjali joukohasuses.

Mis annab alust kahelda selles, et vdor-
keelebpetuses ei ole saavutatud ootuspéraseid
tulemusi? Usnagi kujukalt peegeldub see
kdrgkoolis. Eelkéige muidugi alustades sisse-
astumiseksamitest, kus ulidpilaskandidaadid
sooritavad saksa keele kui Uldaine eksami.
Siin ei tulda toime ka lihtsate tekstide luge-
misega, vaga minimaalsed on teadmised
grammatikast, vaevaline on oskus vastata

kdige lihtsamatele kisimustele. Hiljem prak-
tilises Oppetdds selguvad samad kitsaskohad.
Olles tegelnud pedagoogilises instituudis ka
uldrihmadega, kes esimesel kursusel hakka-
vad saksa keelt 6ppima uldainena, hdmmas-
tab esmakursuslaste darmiselt nork tase. Too-
nitan veel kord, probleem puudutab mitte
saksa keelt kui eriala, vaid saksa keelt kui
uldainet.

Milles konkreetselt avalduvad vajakajaa-
mised? Esimene semester kujuneb taielikult
kdige algelisemate teadmiste, nn. po&hivara
omandamiseks. Tuleb alustada pdhitddedest.
Hakatakse 0©ppima tegusbnade p&hivorme,
poddramist (selgub, et eksitakse isegi poorete
jarjekorras, ei teata kdigi podrete vasteid
eesti keeles), nimisbna kaandeid, ka&anamist,
Opitakse ajavorme ja nende tadhendust, mo-
daalseid tegusbnu ja nende tédhendust eesti
keeles, eessbnade tdhendust ja nende kasu-
tamist digete kd&dnetega, omadussbna kaana-
mist. Nii kulub esimene semester enamasti
ja pohiliselt keele pdhialuste omandamise
ning oskuste-vilumuste loomise drilliks, et
oleks Uldse vdimalik hakata taitma kdrgkooli
programmis kehtestatud ndudeid.

L&puks olgu ara toodud autori korraldatud
ankeedi tulemused Tallinna Pedagoogilise
Instituudi inglise-saksa keele eriala 4. kur-
suse Uulidpilastele 1981. a. kevadel. Inglise
keele eriala ulidpilased hakkavad &ppima
saksa keelt teise vdorkeelena 3. kursusel.
Esimese Oppeaasta jooksul vdetakse labi 5.—
8. Kklassi saksa keele &pikud, s.t. terve vdor-
keeledpetuse programm 8-klassilise kooli ma-
terjali ulatuses. 4. kursusel alustatakse 9.
klassi saksa keele Opikuga. Arvestades seda,
et tegemist on Ulidpilastega, kes on saanud
kolme Oppeaasta jooksul filoloogilisi teadmisi
(ka Oppurite vanus on suurem), paneb imes-
tama asjaolu, et ka nende jaoks oli 9. klassi
Opik raske ning edukaks edasijdudmiseks
saksa keeles suuri pingutusi ndudev. Siit tek-
kiski huvi teada saada, milliseks hindavad
4. kursuse ulidpilased ©6piku tekste, millega
tuleb koolis tbdtada Opilastel, ja millised on
siis Ulidpilastest filoloogidele teksti raskust
pbhjustavad tunnused. Kusitluse andmed ei
ole kull statistiliselt arvestatavad, sest hin-
nanguid andsid vaid Uhe kursuse 14 ulidpi-
last, kuid ometi loob see mingi ettekujutuse
vordluseks keskkooli 9. klassi Opilaste olu-
korraga.

Ulidpilased hindasid koiki 6piku tekste
viiepallilises suUsteemis. Nende hinnangute
keskmine opiku 25 teksti kohta andis kesk-
miseks 3,6 Uhikut. Paigutatuna raskustsoo-
nidesse oleks Opik filoloogidele Ule keskmise
raskusega. Kdrgeim hinne tekstile oli 4,4 (3
teksti) ja madalaim 2,1. Lisaks tekstide hin-
damisele kirjutasid Ulidpilased iga (vdi ras-
keks osutunud) teksti kohta oma arvamuse,
mis nende arvates muudab teksti raskeks.
Etteantud variandid olid jargmised: 1) pikad
laused, 2) palju kdrvallauseid, 3) palju tund-



matuid sbnu, 4) keerulised grammatilised
konstruktsioonid ja 5) teksti temaatika.

Nendest viiest tegurist osutus kd&ige oluli-
semaks suur tundmatu sGnavara. Jargnesid
pikad laused, keerulised grammatilised konst-
ruktsioonid, rohked korvallaused ja kahe
teksti puhul mainiti raskeks teksti temaa-
tikat (UOks nendest teadusliku sisuga tekst
muusikateraapiast ja teine kutsevalikust).
Tulemused teksti raskust pdhjustavate tun-
nuste suhtes osutusid ootuspérasteks — need
on suur tundmatu sdnavara ja lausepikkus.
Et esikohal on suur tundmatu sbnavara, kas
ei anna see jarjekordset Kinnitust 8-klassi-
lisest koolist kaasasaadud s®navara ebapii-
savast hulgast, mis saab 9. klassis Uheks
maaravamaks barjaariks eesmarkide saavu-
tamisele. Ja markima peab siinjuures veenvat
fakti, et ulidpilaste sbnavara omandamise
tase 8-kiassilise kooli materjali osas on tun-
duvalt kdrgem kui Opilastel.

Kokku vottes vdib oelda: keskkooli saksa
keele Opikute Oppetekstide uurimise pohjal
on selgunud, et 11. klassi 6pik on tunduvalt
lihtsam kui 9. klassi Opik. 8. klassist ule-
minekul 9-ndasse téuseb Opiku keerukus jar-
sult: tundmatute sdnade sagedus suureneb
neli korda, genitiivsete atribuutide hulk vis
korda, lausete pikkus kaks korda jne. Kahek-
saklassilise kooli grammatikakursus ei loo
piisavat alust 9. klassi keeruliste tekstide
mdistmiseks.

Alles siis, kui me teame optimaalsuse kri-
teeriume (naiteks kui palju tundmatuid sdnu
tekstis on uhe voi teise klassi dpilastele teksti
mdoistmisel joukohane v6i kui pikad tohivad
olla laused, et tekst just antud klassi dpilas-
tele oleks keskmise keerukusega jne.), saame
tagada Oppematerjali jdukohasuse. Kui teksti
keerukuse néditajaid on vodimalik vdrrelda
optimaalsuse kriteeriumidega, siis saame tea-
da, millised tekstid on nditeks joukohased
9. klassi 6pikus ja mida tuleks teha kahek-
sandast klassist Uheksandasse Ulemineku lee-
vendamiseks: kas tuleks 8. klassi Opikusse
lisada keerulisemat materjali voi 9. klassi
Opikust keerulist materjali valja jatta.
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MOTTETERI

Tundmata minevikku, tema liikumisi ja prot-
sesse, teadmata seda, kuidas elasid meie isad,
ei suuda me Odigesti mdista ja hinnata tanast
péeva.

Nagu inimestel on ka linnadel oma iseloomud
ja hinged, oma ndod ja ndojooned. Muidugi
muutuvad need, sodltuvalt sellest, kes, kus ja
millal ja kuidas vaatab.

Pean ennast ja paljuski oma kolleege teetdo-
listeks, kes sillutavad teed suurtele annetele,
neile, kes tulevad péarast meid. Ka see on
aestav t00 ja keegi peab selle I6puks éra
tegema.

Meil, Kkirjanikel, peab olema madal valulavi
kbige suhtes, mis on valutavat ja valutegevat
meie Umber. On hea, kui inimeste mured
murravad meisse sisse takistamatult, piinavalt,
muutuvad osaks meist endist, raspeldavad meie
sudant. Sel puhul me kulume kill kiiremini,
laheme varem halliks, meie péevades pole
Oiget rahu, kuid teisiti elada pole motet.

JUHAN SMUUL



OPPETUND, OPPEKABINET

Opilaste
aktiviseerimine
inglise keele
tunnis*

RITA MELIKOV

Didaktika uks pdhiprintsiipe on dpilaste ak-
tiilvsus. Eriti oluline on see v&orkeele 6pe-
tamisel, kus peaeesmark on Opilaste keele-
vilumuste kujundamine. lgasugused vilumu-
sed kujunevad aga ainult harjutamise kaudu.

Charles Friesi jargi tuleb 85 protsenti tun-
nist kulutada praktilisele harjutamisele ja
ainult 15 protsenti Opetajapoolseteks sele-
tusteks. Paraku kujuneb tunnis tihti olukord,
mil suure osa ajast radagib kas ainult dpe-
taja vBi moni uksik dpilane, aga enamik klas-
sist jadb passiivseks pealtkuulajaks ja -vaa-
tajaks.

Sageli osutub, et Opilaste loiduse vdi rahu-
tuse pdhjuseks on Opetaja metoodikaeksimu-
sed, eriti klassi vahene aktiviseerimine. Kui
koigile Opilastele tegevust leida, vdib kogu
klassi todssesuhtumist ja tdéotulemusi luhi-
kese aja jooksul tunduvalt parandada.

Et vdorkeeletunnis toimub t66 rihmades
ja kohal on ainult pool klassi, on 0Opilaste
kaasahaaramine tegelikult lihtsam kui mdne
muu aine tunnis. Siiski vahel juhtub, et tea-
tud tunnildikudel on see raske. Ké&esoleva
t66 eesmark ongi vaadelda inglise keete siva-
Opetusega 2.-5. klassi aktiviseerimise mo-
ningaid vdimalusi v&06rkeeletunni mitmesu-
gustel etappidel.

Opetaja peab lahtuma pohimdttest: kdik,
mida Opilased ise suudavad, tuleb lasta teha
neil enestel. Hea dpetaja raagib ise nii véhe,
kui vdimalik ja laseb &pilastel raakida nii
palju, kui saab. Opetaja ainult juhib &pilasi.
Alati tuleb jalgida, et tund kulgeks téapselt
nii, nagu Opetaja on planeerinud. Kui kusi-
muste esitamisel vOi vestluses hoogu sattu-
nud Opilastel lasta vahele segamata raakida,
vOib aktiivne olla ainult osa Kklassist, Ule-
jadanud lepivad pealtkuulamisega.

* 1981.a. pedagoogiliste loengute ettekanne.

1. Opilaste kusitlemine

Kui tunniks planeeritud uus materjal otse-
selt pbhineb Opilastele koostddoks antul, on
enne uue aine juurde asumist vaja kontrol-
lida dlesantu omandatust. Muudel juhtudel
olen kusitlemise planeerinud ka tunni keskele
vGi 18ppu.

Kui tundi alustada individuaalse kusitle-
misega, tekib kergesti oht, et suur osa opilasi
ei lulitu kohe tdosse. Seetbttu alustan tundi
frontaalse tddga. Teiselt poolt aitab fron-
taalne t66 kodus Opitut meenutada ja va-
hendab Gpilaste hirmu kusitlemise ees. Fron-
taalses kusitluses olen Opilaste vastuseid hin-
nanud.

Kodus labiloetud tekstide kontrollimiseks
olen 4. ja 5. klassis kasutanud jargmisi me-
toodilisi votteid:

1.1. Minu vaidete kinnitamine v6i kummuta-
mine loetud teksti kohta. Selleks olen jao-
tanud Opilastele «Yes» ja «No» sahvikud (voi
«right» ja «wrong»). Valesid lauseid olen
lasknud ka parandada.

1.2. Olen andnud segipaisatuna Uksikuid
tekstist vodetud lauseid (olen selleks kasu-
tanud tahvlil vaikese kardinaga kaetud
pinda), opilased panevad need sindmustikku
jargides Oigesse, loogilisse jarjekorda.

1.3. Annan teksti kohta lunkharjutusi, mida
Opilased taidavad.

1.4. Annan Uuhes veerus tegelaste nimed ja
teises neid iseloomustavad omadused, Utlu-
sed vBi tegevused. Opilased leiavad &iged
paarid ja pohjendavad v6i kommenteerivad
oma valikut.

1.5. Esitan teksti kohta kusimusi,
alati pole konkreetset vastust.
«Why? What do you think .. .?
How do you think .. .?

How would you explain .. .?

Which words in the text show that...?>»

Olen lubanud raskemate kusimuste puhul
kasutada ka raamatut.

1.6. Esitan kisimuse ja annan 3 v0i 4 vas-
tust, millest Uks on 0&ige vdi tekstile kdige
lahem. See vote tundub lastele vaga meeldi-
vat, sest siis on grammatiliselt 8ige vastus
juba esitatud, neil jadb seda vaid korrata.
Sageli esitatakse vigaseid vastuseid, sest
moeldakse kramplikult sisule ja unustatakse
sdnade jarjekord, aeg jm.

1.7. Teistest votetest harvemini olen lasknud
teha loetust kokkuvétteid, mdne 16igu Uksik-
asjalikku kirjeldust jms. Olen aru saanud,
et selles eas ei oska Opilased veel teha uldis-
tusi.

1.8. Viimasel ajal olen kasutanud seoste leid-
mist tegelaste v6i kohtade vahel (nn. Estab-
lishing Relationships). Joonistan tahvlile
ringi, sellele ristikesed, mille k&rvale mérgin
tekstis esinenud tegelase vdi kohanime. Nuud

millele
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jargneb seoste loomine. Uhendan teatud
punktid ja whendusjooned nummerdan. Opi-
lased peavad nuud kas suuliselt vdi Kirja-
likult nimetama, kuidas Uhendatud tegelased
vOi kohad on omavahel seotud. See vote on
uudsem ja meeldib lastele.

1.9. Olen lasknud loetu pdhjal koostada ju-
tustuse plaani. Plaane tuleb Uhiselt arutada,
sest moni vOib olla kas liiga uldine voi liiga
detailiseeritud. Parima plaani jargi voivadki
Opilased jargmistes tundides jutustada.

1.10. Olen lasknud Uksikuid sénu, sdnarih-
mi, lauseid ja I6ike (eriti neid, mis on motte-
listeks s6lmpunktideks) tdlkida. Olen valti-
nud terve teksti sGnasfnalist tdlkimist.
1.11. Moned tekstid vdimaldavad ka tegelasi
iseloomustada 3—4 lausega. Siis olen kasu-
tanud nn. ahelkusimist.

1.12. Hinnangu andmist faktidele ja sund-
mustele olen praktiseerinud grupitdétna. Vas-
tus on siis 4—5 Opilase Uhine arvamus.

Kui méni metoodiline vote pole andnudki
kdige paremaid tulemusi (nait. 7; 12), olen
seda aeg-ajalt ikka uuesti rakendanud, sest
kui moéni vdte muutub «lemmikuks» ja teda
hakatakse jarjepidevalt tarvitama, kaotab ta
oma jou.

Intensiivse frontaalse kusitlemise abil on
vBimalik individuaalne kusitlemine viia mii-
nimumini. Péaris ilma individuaalse kusitle-
miseta ka labi ei saa, sest siis jaadb Opetaja
ilma Uksikute dpilaste teadmiste pildist. In-
dividuaalne kusitlemine ei tohiks uletada 5
minutit. Puuduliku saanud dpilane peaks aga
juba samal péeval tegemata jaetud t60 ara
tegema.

Individuaalse kusitlemise ajal on tarvis sil-
mas pidada, et klass passiivseks ei jaaks.
Siin ei piisa Opetaja korraldusest, et kdik
peavad tahelepanelikult kuulama. Klassile
tuleb anda konkreetsed Ulesanded, et tahele-
panu teadlikult vastajale suunata. On loomu-
lik, et kaasOpilased parandavad vastaja vead.
Olen lasknud seda teha kirjalikult markme-
lehtedele ja vastuseid pisteliselt isegi hinna-
nud. lIse olen parandanud vead, mida 0pi-
lased ei méarka vdi ei oska parandada. Oiget
varianti olen lasknud Ukshaaval Kkorrata.
Raskemaid sdnu, fraase ja lauseid on kasulik
lasta kogu klassil kooris korrata, et dige
vorm koigile meelde jaaks.

Individuaalse kusitlemise ajal saab klassis
aktiivset dhkkonda tekitada ka nii, et lasta
Opilastel vastajale kisimusi esitada voi ise
tema kusimustele vastata, o©elda vastajale
sdnu ning lauseid t6lkimiseks ja muutmiseks.
2. ja 3. klassis on see vote vaga efektiivne.
Kui dpilased osutavad liialt téhelepanu Uhte-
dele kaasOpilastele, teisi kdrvale jattes, voi
kui nad esitavad Uksteisele liiga Uhetuubi-
lisi, liiga kergeid vOi raskeid kusimusi jne.,
peab Opetaja vOimalikult koiki &pilasi kaasa
tdmbama v6i kisimusi taiendama.

Klassi aktiviseerimiseks olen vahel ka vas-
taja peatanud ja lasknud kogu klassil viimast

lauset kooris korrata, moénel &pilasel viimast
lauset mingil moel muuta. Seda vdib teha
ainult sellise materjali kontrollimisel, kus
vahelesegamine vastaja motteldnga ei kat-
kesta.

Olen rakendanud ka nn. kombineeritud ki-
sitlemist, s. 0. Uhe osa Opilaste suuline ja
teise osa kirjalik kontrollimine, mis vdimal-
dab Opilasi paremini aktiviseerida kui indi-
viduaalne kusitlemine, eriti kui suuline kusit-
lemine on frontaalne.

Kirjalike ulesannete kaudu saab edukalt
Opilaste t66d individualiseerida. Tuleb ainult
silmas pidada, et suulise kusitlemise 16puks
peavad koik Opilased oma individuaalse ules-
ande IBpetanud olema, et nad saaksid teis-
tega koos jargmisest tunnildigust osa votta.

2. l;ae materjali esitamine

Et ka uue materjali esitamisel ei raagiks
ainult Opetaja ja Opilased ei piirduks tema
seletuste jalgimisega, tuleb kasutada selliseid
toovotteid, mis tagavad kogu klassi aktiivse
kaasamdotlemise.

2.1. Uue grammatikakisimuse juurde asumi-
sel on vaja varem@pitud analoogilisi néhtusi
(ajavormide moodustamist vdi kasutamist
jne.) meelde tuletada ja korrata. Siin ei tule
Opetajal klassile koike ise uuesti seletada.
Frontaalse kusitlemisega saab kdik vajalikud
vastused Opilastelt katte. Opetaja oskuslikult
valitud naidete ja suunavate vihjete pdhjal
on suur osa Opilasi suutelised ise vajalike
jareldusteni joudma, reegleid formuleerima
ja omapoolseid naiteid tooma.

K®oik, mis vborkeeles on tarvis kirja panna,

tuleb Kkirjutada ka tahvlile, esitada tabelitel
vOi séhvikutel, et Opilased saaksid vajaliku
Oigesti ara kirjutada. Kui tahvlile kirjutatav
materjal pole raske ja aega on piisavalt, olen
lasknud &pilastel tahvlile kirjutada. Kui sel-
gitust on vaja korrata, olen lubanud seda
teha monel Opilasel. Ise olen uuesti seleta-
nud ainult seda, mida Opilased ei suuda sel-
gesti ja arusaadavalt esitada.
2.2. Uue sdnavara tutvustamisel olen 2. ja 3.
klassi Opilastel lasknud sdnade tdéhendusi éra
arvata piltide jargi. 5. klassis olen kasutanud
selleks stunonlime, antontime, s6natuletus-
reeglite rakendamist, ilmekaid naidislauseid
jne. Arusaamise kontrolliks olen esitanud
klassile frontaalseid kisimusi, mis sisaldavad
uusi sénu voi eeldavad nende kasutamist vas-
tustes, lasknud O&pilastel moodustada oma-
poolseid néidislauseid, lasknud o6elda neil
uute sdnade tdhendusi emakeeles ja tdlkida
luhikesi grammatiliselt kergeid lauseid vo0r-
keelde.

Uute sBnade haalduse kinnistamiseks lasen
klassil neid kooris korrata. Kui sdnad jaavad
visalt meelde, annab tdhusaid tulemusi nor-
gemates klassides uute sbnade kordamine



kooris ja frontaalselt, jark-jargult tahvlilt
ara puhkides sbna emakeelse vaste, foneeti-
lise transkriptsiooni ja I6puks s6na enese.
Taibukate laste puhul on selline vote Ule-
liigne.

2.3. Seni kuni 6pilased pole omandanud kor-
ralikku lugemistehnikat, on kindlasti vaja,
et igal Opilasel oleks v&imalus tunnis uut
pala vdi vahemalt mond 18iku sellest haalega
lugeda. Ainult kuulamisest pole siin mingit
abi. 2., 3. ja 4. klassis, kus tekstid pole veel
vaga pikad, olen lasknud Uks kord teksti
kooris lausete kaupa labi lugeda kas heli-
lindi vBi enda lugemise jarel (kui teksti pole
lindistatud). Kui aega on jatkunud, olen lask-
nud teksti ka frontaalselt lugeda.

2.4. Teksti vaikne lugemine on tegevus, mis
kogu klassi korraga tdole rakendab. Et Opi-
lased kiiremini ja tahelepanelikumalt loeksid,
olen andnud neile eelnevalt mingi lugemis-
Ulesande.

O Esitan 1—3 kusimust, millele &pilased
leiavad tekstist vastused. Olen v8imaluse kor-
ral kisimused koostanud nii, et tekstis poleks
valmis vastuseid.

O Annan tahvlil 3—5 sdna. Opilased leiavad'
tekstist fraasid, kus esinevad antud sdnad.
O Annan 3—5 sbna, millele &pilased leiavad
tekstist stinonldidme véi antoniidme.

0 Opilased peavad I8petama minu alustatud
laused.

O Leida teksti peamine idee vOi uus pealkiri
antud katkendile. See vote sobib taibukatele
Opilastele.

O Leida tekstist sbnu, fraase ja lauseid, mis
kirjeldavad moénd tegelast, looduspilt!, stnd-
must, ruumi jne.

O Leida tekstist sdnu, fraase voOi lauseid,
mis nditavad, et antud tegelane on vihane,
erutatud, haige, vaene, Kiirustab jne.

O Teha kavapunktid jutustamiseks.

O Tekstist valja kirjutada laused, mis alga-
vad ... vdi kus esineb sbna ...

O Loetleda laused, kus esineb sbna. ..

3. Uue materjali kinnistamine

NU grammatika, sdnavara kui teksti kinnis-
tamisel olen kasutanud Opilaste aktiviseeri-
miseks neidsamu votteid, mida kasutasin ma-
terjalist arusaamise kontrolliks.

3.1. Opilased esitavad naiteid.

3.2. Minu vdi Uksteise kusimustele vasta-
mine.

3.3. Frontaalsed harjutused &pikust, t6dvihi-
kust, magnetofoni vdi minu uUtluse pdhjal.
Haid harjutusi pakub 4. ja 5. klassi t66-
vihik. 2. klassile Olen kasutanud inglise keele
kontrolltdid ja -harjutusi tavalisele 5. klas-
sile ja 3. klassile inglise keele kontrolltdid
ning harjutusi 6. klassile. Need harjutused
on olnud vaikestele joukohased ja huvipak-
kuvad. Nad saavad nendega isegi paremini

hakkama kui tavaline 5. vb6i 6. klassi Opi-
lane.

3.4. Teksti valikuline télkimine.

3.5. Kirjalike harjutuste tegemine, mida
kontrollitakse kas frontaalselt minu antud
Oigete vastuste jargi voi kontrollin neid ise.
Foneetiliste harjutuste puhul on kogu klassi
aktiviseerimine véaga oluline, et paraneks
koigi Opilaste hdadldamine. Asudes harjutuste
juurde, olen selgitanud, mida nimelt, s.o.
millist haalikut, intonatsioonimudelit jne.
harjutama hakkame. Kui on vaja intonat-
sioonireegleid meelde tuletada, haalikute ar-
tikulatsiooni kirjeldada vdi neid mdne ema-
keelse héaalikuga vorrelda, pudan seda teha
maksimaalselt Opilaste abi kasutades. Parast
harjutuste kuulamist minu esituses, plaadilt
vOi magnetofonilindilt peavad ©Opilased seda
kordama kooris ja alles seejérel frontaalselt,
Uksteise vigu parandades, parandatud va-
riante kooris ja Uksikult korrates.

Hasti aktiviseerivad klassi audeerimishar-
jutused. Olen neid teinud 5. klassis, kus sdna-
vara on juba kullalt suur. Huvitava sisuga
joukohase pala lindilt vOi Opetaja esituses
kuulamine koidab 0&pilasi juba vahelduse
tottu, mida see vOte tundi toob. Kuuldu
moistmist olen saanud kontrollida frontaal-
selt v&i lihtsa kirjaliku harjutusega. Opilaste
tdhelepanu on vdimalik veelgi suurendada
pala korduval esitamisel, lastes neil sellest
vélja markida sdnu vdi valjendeid, mida
frontaalselt kontrollitakse. Kui pala on kee-
lelt lihtne ja hasti jutustatav, olen lasknud
vahel seda ka frontaalselt esitada. Pé&rast
Umberjutustamist saab klassi aktiviseerida,
jutustades pildi, diapositiivi, pildiseeria v6i
diafilmi pd&hjal. Diafilme olen ndidanud kaks
korda. Esimesel korral annan lisaks uusi s6-
nu, esitan kidsimusi ja teisel korral jutusta-

vad lapsed filmi vaadates ise. Naiteks 3.
klassis on labitud teemad «My Day», «My
Best Friend*, «Writing a letter» jne.

Ka kordamooda tahvlile Kkirjutades saab
klassi aktiviseerida, kui kogu klass kirjutab
tahvlil oleva vihikusse. V6ib veel nii teha, et
Uks utleb séna, lause vdi fraasi, teine Kirju-
tab selle, kolmas loeb ette.

4. Varemdpitu kordamine

Sel puhul 6pilased ise esitavad uksteisele ki-
simusi, meenutavad reegleid, toovad néiteid.
Nii grammatika, sdnavara kui ka uUksikute
Oppepalade kordamisel tuleb opilastele anda
varemdpitud ulesandeid, kui need Opilastele
igavad ega liiga lihtsad ei tundu.

5. Opilaste aktiviseerimise votted

[0 Frontaalset t66d olen kasutanud uut
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materjali esitades, Opitavat Kkinnistades ja
harjutades, varemOpitut korrates, teadmisi
kontrollides. Frontaalselt saab teksti lugeda,
tolkida, jutustada, loetust v&i kuuldust aru-
saamist kontrollida, pilte, pildiseeriaid, dia-
positiive, diafilme ja filme kirjeldada vdi aru-
tada, eri teemadel vestelda, mitmesuguseid
leksikaalseid, grammatikaharjutusi teha, va-
nasdnu meenutada, mdoistatusi lahendada,
keeleménge maéangida.

O Kooris t66d olen rakendanud foneetiliste
harjutuste tegemisel, uute sdnade ja valjen-
dite Kkinnistamisel, kordamisel, dialoogide,
luuletuste ja laulude sdnade treenimisel,
grammatiliste mudelite harjutamisel ja eda-
siste vigade valtimiseks raskusi valmistavate
sdnade, lauseosade ning lausete foneetilisel
ja sisulisel harjutamisel.

D Paaristo6 puhul taidavad pinginaabrid
kogu klassis samaaegselt Ulesandeid: korda-
vad dialooge, koostavad omavahel dialooge
loetu v6i antud situatsiooni pdhjal, teevad
grammatilisi vdi leksikaalseid harjutusi, ju-
tustavad vdi isegi loevad vaheldumisi teine-
teisele teksti, kusjuures naaber jéudumoodda
kontrollib ja parandab vigu. Sellisele t66vor-
mile ei saa kulutada palju aega, kuid vahel-
duse mottes pakub see Opilastele huvi ja aitab
neid aktiviseerida. Olen rakendanud seda
klassides, kus Opilased ei tee palju keelevigu
ja distsipliin on hea.

O Ruhmatdd puhul jaotatakse 6pilased kol-
me- vbi enamaliikmelisteks rilhmadeks. Seda
téovormi olen kasutanud dialoogide harjuta-
miseks ja 5. klassis raskemate grammatika-
harjutuste tegemisel (kaudne kdne). Grupid
olen moodustanud eri tasemega Opilastest.
N6&rgemad saavad siis tugevamatelt 6ppida.
D Té6 individualiseerimist olen kasutanud
3. klassis, kus selguvad opilaste keelevdimed.
Nii tippudele kui ka ndrgematele olen and-
nud Kirjalikke Ulesandeid, suuliselt on otstar-
bekam kogu klassiga uhesuguseid harjutusi
teha, muidu ei saa Opilased to0st téie téhele-
panuga osa VvOtta. Tublimad on koostanud
ka luhikesi referaate.

D Tunni emotsionaalsust tdstavad keele-
mangud, luuletuste deklameerimine, v6orkeel-
sete laulude laulmine, vanasdnad, mdistatu-
sed ja vBimlemisharjutused, ka joonistamine.
Kdiki neid votteid olen kasutanud, kuid ku-
juneb nii, et Uhele grupile meeldib laulda,
teisele mdistatusi lahendada, kolmandale
méngida jne. Kahjuks on viimastel aastatel
véhenenud lauljate arv klassides, mille t&ttu
pean laulude &ppimist asendama luuletuste
deklameerimisega.

Tunni emotsionaalsust tfstab igasuguste
naitlike vahendite oskuslik kasutamine. Eriti
2. ja 3. klassis olen esemeid ning pilte kasu-
tanud nii sbnavara ja grammatika Opetami-
sel kui ka vestluses.

Grammatika Opetamisel teevad Opilastele
t60 arusaadavaks ja koitvaks sahvikud (voi-

malikult héasti kujundatud), tabelid ja dia-
grammid.

*

Eeldeldu pbhjal vdin konstateerida, et opi-
laste aktiviseerimine on v&imalik igal tunni-
etapil: Opilaste teadmiste kontrollimisel, uue
materjali esitamisel ja kinnistamisel ning va-
rem labivdetu kordamisel. Opilasi saab akti-
viseerida koigi eri keeleaspektide kasitlemi-
sel: foneetika, sbnavara ja grammatika Ope-
tamisel, tekstide haalega ja vaiksel lugemisel,
audeerimispalade kuulamisel.

Eriti head vbBimalused Opilaste aktiviseeri-
miseks on vOoOrkeeledpetuse algastmel (1., 2.,
3. kL), mil rohke pildimaterjali abil tehtav
suuline eeltéd kindlustab kogu klassi taieliku
kaasahaaramise.

Toovotete varieerimine loob elevust ja suu-
rendab Opilaste aktiivsust. Kui Opilased on
aktiivsed, omandavad nad materjali pare-
mini, sest saavad rohkem harjutada. Siis ei
hakka neil igav. Opilased vajavad tegevust
ja pidevalt tdodsse rakendatuina arkab neis
huvi aine vastu.

Positiivsed emotsioonid on vdimas stiimul.
Kui tunnis pakutav tegevus on dpilasele jou-
kohane ja Opetaja nende edusamme méarkab,
neid hindab, puutdlikkust ja tublidust kiidab,
siis tunnevad Opilased oma saavutustest
rédmu.

MOTTETERI

Onne ja rahuldustunde suurus soltub vist
Ulimal maaral hinnast, mida me nende eest
maksame vOi maksta tahame. Kuid ahnus dnne
jarele on erinev. Moned inimesed saavutavad
rahuldustunde véga odavalt, teised Kkallilt.

Kui poleks t6od, ulesannet, kohus-
tusi, kui poleks rdédmu, huumorit, enese-
irooniat ja haid inimesi, kui poleks tahtmist
teada — viiks see minutaolise norga karak-
teri puhul muutuda ohtlikuks.

Ja ometi on meil nagu igal rohukdrrelgi maa
peal oma paik, oma hea sadam, kuhu me tagasi
pdordume ja mille nimi on aeg-ajalt nahtavale
ilmuvate ja kutsuvate tdhtedega taotud meie
kuklasse nagu laeval ahtrisse. Ilma selle sada-
mata haakuvad ndiliselt vabad ja sidumata
inimesed imelikul kombel k&ige kramplikumalt
rahuliku koha v&i kohakese kilge elus, lasevad
oma norgad ankrud alla ja nende laeva pohi
kattub kiiresti merikarpide ning liivaga.

JUHAN SMUUL



Opilaste
Iseseisva too
voimalusi

10. klassi
uldbioloogias™

MAIA JARV

Kommunistliku maailmavaate kujundamine
eeldab 6pilase aktiivset méttetddd. Oppetdd
organisatsioon aga peab selleks kaasa aitama,
suunama Opilast oma vaateid pidevalt tap-
sustama, Umber hindama ja uldistama oman-
datavate teadmiste baasil.

Veendumuste kujundamiseks on eriti olu-
line, et peale aktiivsuse ilmutaks &pilane ka
iseseisvust, omandaks v6ime nahtusi ja stind-
musi iseseisvalt hinnata, jouaks iseseisvalt
maailmavaateliste jarelduste tegemiseni.

V. I. Lenin on o&6elnud, et kdige tahtsam,
mida Opingute kaudu omandatakse, on oskus
kiisimustes iseseisvalt orienteeruda. Uksnes
sellise oskuse korral on inimese veendumused
kallalt kindlad ja ta vdib neid kaitsta igathe
vastu, Ukskdik millal (1).

Lahtudes nuudisaja elulistest nduetest, on
Oppeprotsessis kujunenud primaarseks opi-
laste iseseisev ja individualiseeritud tooviis.
Mida mdista iseseisva t6o all? 1. Undi (2)
antud definitsiooni jargi tuleb opilaste ise-
seisvaks to0ks nimetada sellist tooviisi, kus
1) dpilastele on antud dpetaja poolt tddilles-
anded ja juhendid nende sooritamiseks, 2)
t66 toimub omaette, dpetaja vahetu osavotuta
sellest toost, 3) t66 sooritamine nduab opi-
lastelt vaimset pingutust.

Iseseisvat t6dd vdib liigitada individuaal-
seks ja ruhmatooks. Esitatud iseseisva too
Oppellesanded on pdhiliselt kasutatavad kogu
klassi aktiviseerimiseks. Uksikuid neist saab
kasutada ka individuaalseks v6i rihmatdoks.
RiUhmatédéna on méeldud rakendada teema
«Olelusvditlus» kasitlemine. Samal ajal, kui
osa Opilasi téidab tabelit nr. 3, to6tavad teised
té6juhendiga (vt. lisas).

* 1981. a. ulevabariigiliste pedagoogiliste

loengute ettekanne.

Oppeulesannete liigid

I. Unt (2) lahtub tddulesannete liigitamisel
Opilaste iseseisva t60 metoodikast, vottes alu-
seks t60 iseloomu, mida see dpilastelt nduab.
See liigitus on jargmine: 1) dppeinformat-
siooni vahendavad Oppeulesanded; 2) dppe-
ulesanded, mis juhendavad Opilase t66d &ppe-
materjaliga; 3) Oppellesanded, mis nduavad
Opilaselt loovat (produktiivset) tegevust.
Jargmiseks kaésitleme &ppellesandeid, mis
juhendavad 6pilase t66d dppematerjaliga, eel-
kdige dpiku tekstiga. Toodtamiseks Opiku teks-
tiga on koostatud tabeleid, t66juhendeid (kusi-
mustikke), linktekste ja skeeme.
Toodjuhendite ja tabelite koostamisel on ees-
kujuna kasutatud venekeelseid véljaandeid
(3; 4), kus kasitletakse 0Opilaste iseseisvat
tood just Ohtu- ja kaugdppekeskkoolides.

Lunktekstid on autori koostatud.
Esitame luhitlevaate P6lva kaugdppekesk

koolis kolme, dppeaasta jooksul koostatud ja
praegu kasutatavaist iseseisva t66 Oppelles-
annetest.

Tabelid

Tabeleid v6ib kasutada uue materjali oman-
damiseks, Kkinnistamiseks, kordamiseks vdi
arvestusel vastamiseks. Tabelid on meil pal-
jundatud ja trukitud eraldi lehtedele, et neid
oleks vOimalik tunnis &pilastele taitmiseks
katte jaotada. Tabelitest v6ib valmistada ka
luimikud ja demonstreerida neid kodoskoo-
biga.

Tabelite taitmist saab kontrollida frontaal-
selt vBi parem on, kui saab jaotada kontroll-
lehed vastustega, mille jargi dpilased ise kont-
rollivad oma vastuste Oigsust. Tabelite vas-
tused on meil trukitud perfokaartidele ja méar-
gistatud teemade jargi.

Tabel 1 on voérdlustabel ja annab Ulevaate
liigi moiste muutumisest. Tabelit saab kasu-
tada teadmiste suvendamiseks ja Kkinnista-
miseks vBi teadmiste kontrolliks.

Kiiresti ja hasti tullakse toime tabelite 3, 4,
5, 7 ja 8 taitmisega. Tabeleid 3, 5 ja 7 on
sobiv kasutada uue osa omandamiseks, tabel 4
sobib teadmiste kinnistamiseks v&i kordami-
seks. Tabeli 2 téitmisega tullakse toime pérast
tdiendavat vestlust. Raskusi on Darwini Gpe-
tuse seostamisel meie kaasaegse evolutsiooni-
teooriaga. Moningaid raskusi on olnud ka
tabeli 5 taitmisel erinevate teadusharude
uurimisobjektide ja tulemuste maaratlemisel.
Véga todmahukas on tabeli 6 taitmine. Seda
on vdimalik teha alles péarast vastava pea-
tuki kasitlemist kordamisel, kus Opilastel on
taiendavalt kasutada ka tabel «Elu arene-
mine Maal» ja skeem «Loomariigi arene-
mine» .



Tabelite puhul on vaartuslik see, et dpilane
on sunnitud leidma tekstist kdige olulisema
ja selle eriti luhidalt kirja panema, millega
mehaaniline Kirjutamine on viidud miinimu-
mini. Samuti on leitud voérdlused ja vastu-
sed Ulevaatlikud ning &ppimisel hdlpsasti
omandatavad.

Lisas on toodud ndited kd&igist tabelitest.

Toé6juhendid

Tod6juhendeid on koostatud jargmiste teemade
kohta: «Olelusvéitlus*, «Liik, selle Kkritee-
riumid ja struktuur* ja «Organismide kohas-
tumine* (vt. lisas).

Need on sellised teemad, mis Opikus on
konkreetselt ja selgelt esitatud ning mille
iseseisva arabppimisega tddjuhendi jargi ei
tohiks olla mingeid raskusi. Olelusvditluse
vormide paremaks moistmiseks on toodud
hulk naiteid harjutamiseks. Samal eesmargil
on ndutud Opilastelt omapoolsete naidete esi-
tamist.

Toodjuhenditena saab kasutada linkteste 3
ja 4. Lunktesti 3 taitmine ei valmista Opi-
lastele mingeid raskusi, kontrollida tuleks
ainult viimase, 10. punkti vastuseid. Lunktest
4 on osaliselt méeldud teadmiste kinnista-
miseks, et Opetajal oleks vdimalik saada taga-
sisidet sellest, kui palju materjali on selgeks
Opitud. Tooks Opikuga on ette ndhtud punk-
tid nr. 6 kuni 9. Punkti 10 taitmiseks peavad
kasutada olema tabelid sidame ja narvisus-
teemi vordleva ehituse kohta kaladel, rooma-
jatel ja imetajatel. (Oleme kasutanud 7. klassi
tabeleid.) 10. punkti tabeli v8ib taita vestluse
ajal voi teevad seda Opilased iseseisvalt. Vii-
masel juhul tuleks hiljem demonstreerida
kodoskoobiga diged vastused, mille jargi &pi-
lased saavad oma t66d kontrollida.

Lunktestid 1 ja 2 on ette nahtud korda-
miseks. Neid v8ib osade kaupa kasutada ka
kinnistamiseks. Kinnistamiseks ja kordami-
seks on valiktest teemal «Uute liikide tekki-
mine*. Tuleb leida 6iged vastused ja need
maérkida plussmargiga kalkapaberist ruudus-
tikule. Ruudustiku saab kinnitada Kirja-
klambritega ettendhtud kohta ja vastuseid
on lihtne kontrollida.

Teema «Kunstlik valik* kohta on toodud
naitlik skeem, mille eeskujul on vaja selgi-
tada taimesortide ja loomatbugude aretamist.
Ulesanded on ette nahtud harjutamiseks ja
teadmiste kinnistamiseks ning vO&ib Opilaste
vahel &ra jaotada. lgapéevase eluga seotud
ulesanded tekitavad elevust ja huvi. Véaga
hea, kui selle juures on kasutada ka vasta-
vaid seinatabeleid voi pilte.

Skeemi «Orgaanilise evolutsiooni peasuu-

nad* vOib valmis kujul anda katte péarast
vastava teema kasitlemist ja selle alusel kin-

nistada ning korrata.
Skeemi «Inimese evolutsiooni liikumapane-

vad joud* lingad vdivad dpilased taita parast
sissejuhatavat vestlust iseseisvalt dpiku abil.
Harjutusi on koostatud ainult teemal
eMuutlikkuse vormid* ning neid vdib kasu-
tada pérast vastava teema kasitlemist tead-
miste Kinnistamiseks ja siUvendamiseks.

Kokkuvote

Iseseisva Oppeviisi eelis on see, et dpilastel
kujuneb vélja terve oskuste slisteem. Iseseisva
to6ga omandavad Opilased kdik mottetegevuse
ratsionaalsed vdotted, Opivad nagema prob-
leeme, neid uldistama ja sUstematiseerima
ning tunnetavad iseseisvate jarelduste tege-
misega avastuste r60mu. Iseseisev t66 annab
Opilasele katte konkreetse tegevuse ja teeb
selle Uhtlasi kontrollitavaks.

Voimalused iseseisva t66 ulesannete koosta-
miseks, lahtudes erinevatest 6ppemeetoditest
ja nende omavahelise kombineerimise vdima-
lustest, on ammendamatud.

Olen puudnud igas grupikonsultatsioonis
anda Opilastele iseseisvaks t60ks Ulesande.
Algul, kui 8ppeaine dppimist alustame, on

need Ulesanded lihtsad ja kdikidel Opilastel
kergesti tdidetavad. Naiteks péarast C. Linne

ja J. B. Lamarcki Opetuste kasitlemist kasu-
tame lunkteksti nr. 1 (punktid 1—4) ja tabe-
lit 1 (kaks lahtrit) kinnistamiseks. Nende
kisimustega on saanud ko&ik hasti hakkama
ja asudes Oppima Darwini Opetust, saame

vorrelda tema Opetuse pohiseisukohti Linne
ja Lamarcki pbhiseisukohtadega.

Teema «Organismi parilikkus ja muutlik-
kus* juures tabeli 2 taitmine muutlikkuse
vormide kohta nbuab juba suuremat motte-
pinget ja esilekerkivatest raskustest oleme
jagu saanud vestluse ning kéttejagatavate
vastuste kontroll-lehtede abil (vt. lisas).

Iseseisvaks tooks koostatud Sppellesannete
kasutamist on v@imalik organiseerida mitmel
viisil ja ma olen seda paralleelklassides eri-
nevalt teinud. Ei pea ju alati tervet tabelit
vOi testi taitma, vaid vOib teha nii palju,
kui sellele klassile jéukohane.

Selles ei ole kahtlust, et dpilaste iseseisev
t66 Opikuga on igati digustatud, vajalik, aren-
dab dpilasi ronkem, mitmekesistab ja muudab
sisukamaks iga grupikonsultatsiooni.
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Tabel 1 Tabel 2

LIIGI MOISTE MUUTLIKKUSE VORMID

Kusimused Linne Lamarck Darwin Tanapde- Muutlikkuse vormi

vane ette- nimetus P&hjused Naited
kujutus
lugist
1. Darwini jargi:
=) J
. b)
1. Mis on
liik?
2. Kas liik on 2. Nuudisajal:
muutuv Vvoi a)
muutumatu? b)
3. Kuidas c)
tekkisid lii- d) .
gid? e) ---.-.
TABELI 2 VASTUSED

Muutlikkuse vormi nimetus P6hjused Naited
A. Darwini jargi
1. Mittepérilik muutlikkus Keskkonnatingimused Taimede kasvu sdltuvus kas-

vukohast
2. Parilik muutlikkus Muutused genotuubis Luhikeste jalgadega lamba-

talled
B. Nuudisajal
1. Modifikatsiooniline muut-  Keskkonnatingimused Koduloomade kasvu ja kaalu
likkus = mittepéarilik sbltuvus sddtmis- ning pida-

mistingimustest
2. Mutatsiooniline  muutlik-  Muutused genotiibis Konttiivad puuviljakarbestel
kus = parilik
3. Evolutsiooniline muutlik-  Muutused genotiiibis, mis Mutt on kohastunud eluks
kus allusid looduslikule valikule  mullas

4. Kombinatiivne muutlikkus ~ Uute geenikombinatsioonide Valgel lambal mustad talled.
teke ristumisel

5. Korrelatiivne muutlikkus Uks geen m@jutab mitme tun-  Pikkade jalgadega loomadel
nuse arenemist on pikk kael
Tabel 3 Tabel 5
OLELUSVOITLUS ORGAANILISE MAAILMA

EVOLUTSIOONI TOENDID

Olelusvoitluse vormid  Naiteid taimede ja .
loomade kohta Teadus- Uurimis-  Tule-

h.aru objekt mused Naited
%' oo
3 2,
3
4
Tabel 6

ORGAANILISE MAAILMA ARENEMINE

Aegkond ja Uued Aromor- ldioadap-

ajastu liigid foosid tatsioonid
Tabel 4

KUNSTLIKU JA LOODUSLIKU Tabel 7

VALIKU VORDLUS .
TOENDID INIMESE POLVNEMISE KOHTA
LOOMADEST
Tunnused Kunstlik  Looduslik
valik valik
Teaduslikud faktid Naited

1. Valiku alus

2. Valiku objekt
3. Valiku tegurid
4. Tulemused

5. Kestus
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Tabel 8

INIMESE EVOLUTSIOONI POHIETAPID

Kehaehituse Eluviis

isearasused

Etapp

I Ahvinimesed

3)

Il Urginimesed
1)..
2>

ToOOjuhend |

Olelusvditlus

Kisimused iseseisvaks tdoks 6pikuga. Opik
k. 32—35.
1. Kuidas tdlgendas Darwin mdistet «olelus-
vOitlus»?
2. Mis on olelusvditluse p&hjuseks?
3. Millise olelusvditluse vormiga on tegemist
antud naidete puhul:
a) sugava lume korral on pdhjap&tradel raske
toitu katte saada ja paljud nendest hukkuvad;
b) huntide saagiks langevad nérgad ja haiged
pbdrad; c) juulukas muneb oma munad
kapsaliblika rooviku kehasse, kus hakkavad
arenema vastsed ja roovik hukkub; d) keva-
del varakult hakkavad idanema koksagdssi
seemned. Kullaldase soojuse ja niiskuse korral
kasvab lopsakas lehekodarik. Need idandid,
mis jadvad lopsaka lehekodariku varju, huk-
kuvad.
4. Uks vdililletaim annab aastas ule 1000
seemne. Kui kdik jargmise pdlvkonna taimed
ellu jaadksid ja omakorda paljuneksid, siis
asustaks voilill peagi ko6ik temale sobivad
maa-alad. Miks seda aga ei juhtu? Millised
tegurid p6hjustavad paljude taimede hukku-
mise?
5. Millist olelusvditluse vormi saab inimene
kasutada praktilistel eesmarkidel?
6. Missugused on olelusvditluse tagajarjed?
7. Tooge omapoolseid naiteid kdigi olelusvdit
luse vormide kohta.

ToOdjuhend 2

Liik, selle kriteeriumid ja struktuur

Kiisimused iseseisvaks tooks Opikuga. Opik
k. 20—23.

1. Mis on Ink? Anda mdisted Linne jargi ja
tanapéaeval (vt. 6. lk. 8).

Tule
kasutamine

Peaaju
areng

Tooriistad Kdne

ToOo6juhend 3

Organismide kohastumine

Kiisimused iseseisvaks tooks Opikuga. Opik
k. 40—45.

1. Millised kohastumised esinevad loomarii-
gis? Nimeta véahemalt 5 kohastumist.

2. Mis tahtsus on varje- ja hoiatusvarvusel?
Selgita naidete varal.

3. Mis on mimetism? Selgita mdiste ja too
néiteid.

4. Mis on mimikri? Selgita mdiste ja too
néiteid.

5. Milliseid kohastumisi esineb taimeriigis?
Nimeta ja selgita naidete abil.

6. Mida nimetatakse kohastumiseks? Anda
mdiste.

7. Kuidas seletas organismide kohastumist
elutingimustega Darwin, kuidas Lamarck?
8. Seletada varjevéarvuse tekkimist rooviku-
tel.

9. Seletada mimikri tekkimist kéarbestel.

10. Kuidas seletada seda, et paljude umbroh-
tude seemned sarnanevad suuruselt ja kujult
kultuurtaimede seemnetega?

Il. Milles seisneb kohastumise suhtelisus?
12. Mis tahtsus on loodusliku valiku eksperi-
mentaalsel uurimisel evolutsiooniteooria
edasiarendamisel?

L Uunktekst |
C. LINNE, J. B. LAMARCK

Muutlikkus ja péarilikkus
1. C. Linne tb0de téhtsus seisneb selles, et
ta; a)...b)...c).

2. E5|mese terV|kI|ku evolutsmomopetuse loo-
JA Ol
3. Evolutsiooniks nimetatakse
4. Evolutsiooni litkumapanevateks jéududeks
Lamarcki jargi olid: a) ... b)
5. Muutlikkuseks nimetatakse

2. Mida madistetakse liigi kriteeriumide all? g nuutlikkuse vormid on Darwini jargi:
3. Nimetada liigi kriteeriumid (6) tanapae- 1) . .. Naide. 2) ... Naide.
val ja iseloomustada neid luhidalt. 7. Evolutsioonis on olulisem ... muutlikkus.

4. Mispéarast ei piisa isendite liigilise kuulu-
vuse méaaramiseks ainult Ghest kriteeriumist?
5. Millised tegurid tagavad looduses liikide
ristumatuse?

6. Mida mdistetakse liigi struktuuri all?

7. Nimetada liigisisesed ruhmitused.

8. Mis on populatsioon? Anda mdiste ja tuua
néiteid.

9. Mis on alamliigid? Anda mdiste ja tuua
néiteid.

10. Tuua naiteid loomade kohta, kes elavad
kolooniate ja karjadena.

I1. Milline on kdige vaiksem liigisisene ruh-
mitus? Nimetada ja tuua néditeid.

8. Nuudisajal nimetatakse eluea jooksul vélis-
tingimuste mdojul tekkinud muutlikkust . . .
9. Mutatsiooniliseks muutlikkuseks nimeta-
takse Naide.
10 Nuudisajal eristatakse jargmisi muutlik-
kuse vorme: 1) ... 2) ... 3) ... 4) ... 5)

11. PAriliKKUS 0N .o
12. Ch. Darwini teos «Liikide tekkimine»
HIMUS e e a

L Uunktekst 2
KUNSTLIK VALIK

12. Selgitage, kuidas tuleb mdista valjeptfusvéitlus ja looduslik valik

«liigid eksisteerivad populatsioonide ja alam-

OQ liikidena*. 1.

h L L L Uute taimesortide ja loomatbugude areta-
v O 13. Miks liigid on pusivad ja ei segune?

mine toimub: a) .. ja b) ... teel.



2. Kunstlikuks valikuks annab lahtemater-
jali ... muutlikkus.

3 Kunstliku valiku olemus seisneb selles,
4. Téanapéeval tuntakse ... roosisorti. Nende
lahtevormiks 0N ...
5. Olelusvditluseks nimetatakse
6. Olelusvditluse vormid on:
2) ... Naide. 3) . .. Naide.

7. Looduslikuks valikuks nimetatakse
8. Loodusliku valiku tagajérjeks on: 1) ...
2) . .
9. Loodusllku valiku téhtsus seisneb selles,
Bl s
10. Vorrelda kunstlikku ja looduslikku vali-

kut tabeli 4 p6hjal.

L Unktest 3

EVOLUTSIOONI UURIMISE VORDLEV
ANATOOMILINE MEETOD

1. Vérdlev anatoomia teeb kindlaks . ..

2. Orgaanilise maailma uhtsust tdendab see,

et kéik organismid koosnevad . ..

3. Selgroogsete loomade Uhtset paritolu tden-

dab nende ...

4. Analoogilisteks elunditeks nimetatakse ...

naiteks: .

5. Homoloogilisteks elunditeks nimetatakse
. naiteks: ...

6. Mandunud

naiteks .. .

7. Mandunud elundite olemasolu saab sele-

tada jargmiselt: ...

8. Atavismiks nimetatakse ... nditeks:

9. Uleminekuvormide t&htsus seisneb selles .. .

10. Mérkige, millised jargmistest elunditest

on analoogilised, millised homoloogilised:

a) kuldnoka, maipdrnika ja nahkhiire tii-

vad . ..

b) kartuli mugul, tulbi sibul ja maikellukese

risoom . ..

elunditeks nimetatakse

¢) vaarika ja kibuvitsa ogad ning kaktuse
astlad . ..

d) latika, ahvena ja joevahi I6pused . ..

e) muti, konna ja kaerasori eesjasemed . ..

LUnktest 4

PEAMISED AROMORFOOSID
KEELIKLOOMADE EVOLUTSIOONIS

1. Keelikloomade h&éimkonda kuuluvad . ..
2. Aromorfoosideks nimetatakse . ..
3. Kalade Kklassi valjakujunemisel
jargmised téhtsad aromorfoosid:
a)...b)...c ...

4. Kahepaiksete klassi valjakujunemisel toi-
musid jargmised aromorfoosid:

a)...h).

5. Roomajad polvnevad

6. Roomajate klassi vaIJaKUJunemiseI toimu-
sid jargmised aromorfoosid:

a L. C) . d)oe)

Vt. Oplk Ik. 79.
7. Linnud ja imetajad pd&lvnevad . ..

8. Vahevormiks roomajate ja lindude Kklassi
vahel on ...

9. Imetajate klassi tekkimisel toimusid jarg-
mised aromorfoosid:
a)...b)...c)...d)...e ...

Vt. Opik k. 90.

10. Vorrelda imetajaid kalade ja roomajatega
jargmise tabeli alusel:

toimusid

Tunnus Kalad Roomajad Imetajad

1. Keha katted
2. Kehatempe-
ratuur

3. Hingamine
4. Sudame ehi-

tus
5. Narvisusteem
Jareldus: loomariigi suured sustemaatilised

.............. teel.

rihmad, klassid on tekkinud

ORGAANILISE EVOLUTSIOONI PEASUUNAD

BIOLOOGILINE PROGRESS
Idioadaptatsioon

Aromorfoos

Degeneratsioon

BIOLOOGILINE REGRESS

Valiskeskonna

tegurid Inimtegevus

Selgitada: 1) mdisted, 2) missugused protsessid iseloomustavad bioloogilist protsessi ja reg-

ressi,
ratsioon ei valista bioloogilist progressi».

Tuua naiteid: 1) aromorfooside kohta looma- ja taimeriigis,
taime- ja loomariigis, 3) degeneratsiooni kohta.

3) mis tdhtsus on aromorfoosidel ja idioadaptatsioonidel,

4) véidet, et «uldine degene-

2) idioadaptatsioonide kohta

Skeem 2

INIMESE EVOLUTSIOONI LIIKUMAPANEVAD JOUD

BIOLOOGILISED TEGURID

SOTSIAALSED TEGURID

1 YO T Y
2> 2>
B

Taita lingad ja selgitada nimetatud tegurite osatéhtsust inimese valjakujunemisel.
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Kasvatagem
teadlikku

lugejat juba
algklassides

EHA HIIE

Lugemisoskus on inimesele vo&ti vaimse
rikkuse varasalvede juurde. Lugemisoskus
(LO) kitsamas tdhenduses kujutab endast s6-
nade kokkulugemise oskust (lugemistehnika
valdamist) ja loetust elementaarset arusaa-
mist. Tadnapéev aga ainult elementaarse ta-
sandiga ei lepi. Uurimuste andmed Kinnita-
vad inimese LO ja uldise vaimse arengu kind-
lat seost ning osutavad selgesti LO taiusli-
kuma tasandi valdamise vajadusele, oskusele
kirjasdnas Kkiiresti ja mitmekulgselt orientee
ruda. LO all laiemas tdhenduses mdistetakse
vaimsete oskuste kogumit, mis on seotud
teksti moistmise ja tootlemisega, samuti ilu-
kirjanduse lugemise oskust mdtte ja esteeti-
lise elamuse Uhtsuses.

LO, nagu kdik oskused, pole staatiline, vaid
muutuv, arenev, eri tasandiline. Nagu igale
oskusele tunnuslik, nii vajab ka LO rohket
ja jarjekindlat harjutamist. Harjutamise
efektiivsus sbltub Uhelt poolt harjutamise sa-
gedusest ja jarjepidevusest, teisalt aga —
harjutuste mitmekesisusest ning Ulesannete
jark-jargult keerukamaks muutuvast sustee-
mist.

Harjutuste Uhetoonilisus halvab oskuse ku-
junemist. See pohitdde on eriti kehtiv LO
kujundamisel. Lugemistehnika igav ja uhe-
tooniline treenimine, pala (v6i Uksikute lau-
sete!) korduv ulelugemine ilma uhegi uue
ulesandeta surmab lugemishuvi, tekitab vas-
tumeelsuse harjutamise ja siitkaudu ka luge-
mistunni vastu.

Seepérast on 0Oige lugemise harjutamisel
lahtuda sisulisest kuljest, Uhitada lugemis-
tehnika treenimine pala sisusse sulvivate
Ulesannetega.

Tosi, LO omandamise alguses, aabitsape-
rioodil, hédlega lugemise etapil vOib sdnade
kokkulugemine ise esialgu piisavalt pinget
pakkuda nii lugejale enesele kui ka kaasopi-
lastele (— kuidas tuleb valja? — kus on
viga? jne.). Sel perioodil on lugemistehnilisi
harjutusi mdnikord mdéeldav korraldada ilma
mingi muu, sisulise Ulesandeta. Eesmargiks
sellisel juhul on peaasjalikult lugemise 6ig-
sus; harjutuste uudsuse kindlustab loetava
teksti enese suurenev keerukus.

Lugemistehnikat vdime lugeda omandatuks
siis, kui tdhekombihatsio6nide tajumine ja
nende haaldamine O&pilasele enam raskusi ei

valmista ning ta vdib kogu oma téhelepanu
podrata loetu mottest arusaamisele, lugemise
ilmekusele jmt. Algklasside emakeeleprog-
rammile vastavalt peaksime selleni, s.t. ele-
mentaarse lugemisoskuseni joudma esimese
Oppeaasta teisel poolel Siitpeale peaks luge-
mistundi pusivalt ldbima arusaam, et LO
pole eesmark omaette, vaid vahend selleks,
et kirjasdnast endale midagi ammutada Seda
arusaama aitab kujundada lugemistum,. me-
toodiline Ulesehitus pdhimdttel

KIRJANIKU SONALT -> ELAVATE
KUJUTLUSTE JA TUNDMUSTE KAUDU

PALA MOTTENI.

Selle arusaamani peaksid aitama jouda sa-
muti lugemisega kaasnevad kusimused ja
Ulesanded.

Algklasside lugemikes on antud Ulesannete
maidissisteem t60ks lugemikutekstiga. Selle
varal saab Opetajale selgeks, mislaadseid
Ulesandeid erinevate lugemistekstide puhul
on sobiv kasutada. Uldreegliks on see, et
pala esmakordse lugemisega kaasnevad ja
lugemisele vahetult jargnevad ulesanded
peaksid olema emotsionaalsemat laadi, kujut-
lusi ergastavad, tundmusi virgutavad. Kaine-
mat arutelu, loogilist mottetddéd ndudvad
Ulesanded sobivad jareltdosse, analtisi ja
kokkuvotte etappi, tunni kinnistavasse ossa,
samuti koduseks iseseisvaks tooks.

Lugemikuiilesannete paljususes on Opeta-
jal aga raskem orienteeruda selles mottes,
et selgitada erinevate ulesandeliikide raskus-
jarjestus. Ulesannete kasvav raskus on obli-
gatoorne ndue teadliku LO kujundamiseks.
Lugemistlesannetest ei piisa kaugeltki sel-
leks, et katta tegeliku harjutamise vajadust.
Arvestades klassi eripara ja Opilaste indivi-
duaalseid iseérasusi, tuleb igal Opetajal ene-
selgi leida ning anda Opilastele Ulesandeid
todks lugemispaladega nii koolis kui ka ko-
dus. Neid ulesandeid v6ib vaga mitmeti liigi-
tada. Uks vdimalikke liigitusi, millest jargne-
vates Kirjutistes lahtub nende ridade autor,
on:

m |ugemispala sisu
Ulesanded;

m Kirjaniku kunstilise sbna, valjendus-
vahendite rikkuse tunnetamisele suuna-
vad Ulesanded;

m loomingulised ulesanded Uhendatult
kunstide koondtoime pdhimé&ttega.

Kéesolevas artiklis esitame néiteid esimese
alaliigi, s. t. lugemispalade sisu ja matet ava-
vate Ulesannete kohta. Pulame esitada iga
Ulesannete liigi puhul Ulesanded kasvavas
raskusjarjestuses, sest iga oskust kujunda-
takse pbhimottel kergemalt keerukamale.
Hoiatame aga kohe: see keerukus on luge-
misilesannete puhul ainult suhteline, sest sdl-
tub ju lugemisega kaasneva Ullesande raskus
vastava ulesandeliigi keerukusest ning sama-
vord ka loetava teksti sisulisest raskusest
(vordle naiteks peam®tte leidmist muinasjutu
vOi allegoorilise jutustuse puhul!).

ja motet avavad



Voimalikud Ulesandeliigid ja orienteeriv
raskusjarjestus lugemispalade sisu ja motte
avamiseks on alljargnev.

Opetaja esitatud kusimustele vastamine
lugemispala pdhjal

Algklassidpilased loevad lugemikuteksti sa-
geli mehaaniliselt, sisusse tungimata. Seda
on vdimalik valtida kisimuste esitamisega,
millele &pilased lugemise kaigus vastuse pea-
vad leidma. Kusimus on Opetaja todriist,
mille abil ta saab juhtida dpilaste tdhelepanu
ja motlemist diges suunas.

Alustame véliseid tunnuseid kirjeldavatest,
lihtsatest reprodutseerivat laadi kisimustest
ning suundume samm-sammult sisemiste sea-
duspérasuste, probleemide ja vastuolude mér-

kamisele ning lahendamisele. Kusimuste
pohituubid on jargmised:
1. Jutustuse tegelase, eseme Vvdi nahtuse

valiste tunnuste kindlaksmé&aramine teksti
pohjal.

2. Pala sundmustiku,
tekstilahedane
kirjeldamine.

3. Pala tegelaste vOi néhtuste vdrdlemine.
Opetaja voib lasta leida erinevuse vdi sar-
nasuse Opetaja poolt antud tunnuste jargi;
anda ulesandeid sarnasuse ja erinevuse ise-
seisvaks maaramiseks ning vordlemise tule-
mustest kokkuvotte tegemiseks; esitada ules-
andeid nahtuste ja olendite muutumise kind-
lakstegemiseks.

faktide ja detailide
reprodutseerimine, tegevuse

4. POhjuslike seoste ja s6ltuvuste Kkindlaks-
tegemine teksti pbhjal: vastamine teksti so-
nadega, iseseisev vastuse leidmine, tagajar-
gede kindlakstegemine, probleemsituatsiooni
lahendamine.
5. Kusimused ja ulesanded, mis nBuavad sus-
teemi loomist, klassifitseerimist: Opetaja an-
tud tunnuse podhjal («Kes antud palas olid
ausad, kes ahned?»), Opilase enese avastatud
liigituse aluse po&hjal.
6. Loetule hinnangu andmine ja lugeja suh-
tumise valjendamine Uhte vdi teise tegela-
sesse, sindmusesse vOi néhtusesse.
7. Lugemispala peam6tte vdi sdlmproblee-
mide maéaratlemine: peamdtet sisaldavate
tekstildikude kasutamisega, Opetaja kusi-
muste abiga, tdiesti iseseisvalt.
8. Loetava seostamine eluga ning omandatu
iseseisev rakendamine (uute naidete leidmine,
loetuga analoogia selgitamine oma Umbrus-
konnas jmt.).
9. Tekstis esitatud vOi Opetaja poolt servee-
ritud motte tdestamine (vdi ka Umberlukka-
mine) loetu pdhjal.
10. Jérelduste tegemine mitme &pitud luge-
mispala po&hjal.

\Vastused lugemisega kaasnevatele ku-
simustele esitavad nooremate klasside Opila-
sed tavaliselt suuliselt. Kirjalikult v8ib

lasta vastata sel juhul, kui vastuses saab
toetuda raamatutekstile, kui kirjutamisele
eelneb vajalik suuline ettevalmistus ning kui
kirjalik vastus pole liiga pikk.

Vastuste leidmine kisimustele, mis on esi-
tatud Opilaste eneste poolt ENNE pala
lugemist

Selleks et lugemispala vastu huvi aratada
ning lugemisele konkreetne eesméark anda,
vOib lasta Opilastel endil enne pala lugemist
vastavalt teemale vdi pala pealkirjale kusi-
musi esitada ning radkida, mida nad luge-
misel teada sooviksid saada.

Opilaste kilsimused kirjutatakse tahvlile ja
jargnevalt pala lugedes peavad nad puddma
iseseisvalt neile vastust leida.

Kui mdnele kisimusele lugemispalas vas-
tust ei leidu, vdib seda selgitada vestluse
teel, pilte vdi slaide vaadates jne. Eriti hea
on soovitada vastamata jaadnud kusimuse
kohta mdnda raamatut klassivaliseks luge-
miseks. Hasti sobivad sel puhul lugemiseks
ka vastavasisulised artiklid ajalehest «Sade»,
ajakirjadest «Téheke», «Pioneer» jm.

Seega on nimetatud ulesandeliik tanuvaart
nii Opilaste teemakohase haalestajana kui ka
seetbttu, et vdimaldab Opetada d&pilasi oma
kisimustele vastuse leidmiseks poorduma
raamatu poole, kasutama selleks dpikuid ja
ka teisi allikaid.

Kusimuste esitamine Opilaste eneste poolt
PARAST pala lugemist

Pala lugemisele jargnev kiusimuste esitamine
kujundab teadliku lugemise harjumusi. Sel-
leks et kusimused sisu kohta olulist véljen-
daksid, peab dpilane tekstisse hoolikalt stve-
nema, fakte ja detaile méarkama, peamodtte
leidma, kujundama oma suhtumise tegelaste
kaitumisesse jne. Seepéarast harjutab see
Ulesandeliik sugavamalt jarele motle-

ma loetu sisu ule ning aitab palju
kaasa teksti analGilsimise oskuse arendami-
sele.

Et dlesani— on olemuselt mdistelis-loogi-
line, pole ta sobiv emotsionaalse lugemispala
esmalugemise korral, vaid on kasutatav
asjalikumate palade puhul vdi jarel-
t60s.

Alguses lastakse leida kusimusi ainult pala
Uhe vaiksema osa kohta. Hiljem, Kkui
Opilased on sellise tooga kohanenud, vdib
lasta koostada kusimusi juba terve pala
kohta. Et t66 mahtu tadpsemalt kindlaks méaa-
rata, voib purata kisimuste arvu (néit. koos-
tada 2—3 kusimust pala m&lema osa kohta).

Opilaste koostatud kiisimusi peaks Uhiselt
arutama ja valima valja need, mis k&ige
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paremini aitavad avada pala sisu, mis on
huvitavamad (sunnivad vaatlema mond
erilist aspekti), mis sunnivad enam mdtlema
jne. Oige on eriti esile tdsta selliseid kusi-
musi, mis esitatakse probleemina, mis on suu-
natud omavaheliste seoste, pdhjuste ja taga-
jargede véljaselgitamisele.

Opilaste endi koostatud kiisimusi vdib ka-
sutada hiljem lugemispala kontrollimisel.
(Uks 6pilane esitab kiisimuse, teine vastab,
hinde saavad mélemad.)

Valiklugemine vdimaldab lugemistehnika
treeningut otstarbekohaselt tihendada sisulise
tovga. Opilastel voib lasta leida tekstis osa,
milles leidub vastus esitatud kisimusele, mil-
les sisaldub pala peamdte, kus on &ra toodud
tegelaste jutuajamine millegi tle jne. V&ib
lasta veel leida tekstist kdige enam meeldi-
nud kohti, huvitavaid véaljendeid, tegelaste
iseloomustusi, lauseid oma vaidete Kinnita-
miseks jne. Seega on valiklugemine sisuliselt
seotud teiste, eespool nimetatud kisimuste-
ulesannetega.

Valiklugemise kaudu &pivad Opilased tap-
selt ja Uha véheneva ajakuluga piiritlema
vajalikku 18iku tekstist. Taites Ulesannet
mingi lause v6i osa leidmiseks tekstist, peab
Opilane paratamatult Ule wvaatama tun-
duvalt suurema tekstiosa. Teksti selline Kiire
labivaatamine (kusjuures selle peamine sisu
siiski ara tabatakse ning vajalik Uules lei-
takse) on iseseisvalt raamatuga tddtamisel
véga tarvilik oskus, mille arendamisele tuleb
juba algklassides tdhelepanu osutada. Valik-
lugemine annab selleks tadnuvaart materjali.
T66 juhendamine on siin suhteliselt lihtne,
seega sobib valiklugemine hasti lugemisdpe-
tuse individualiseerimiseks. N&rgemad opila-
sed, kes vajavad enam lugemistehnika tree-
ningut, vobivad saada lugemiseks pikema
tekstiosa sisuliselt lihtsama ulesandega. Tu-
gevamatel peaks sisuline raskus olema pdhi-
line.

Valiklugemise tulemused esitatakse tavali-
selt suuliselt. On aga mdeldav vastuseid
(tekstiosa) Kkirjutada ka lugemisvihikusse,
lehekestele hilisemaks keeledpetuslikuks ana-
luusiks jne.

Tegelaste iseloomustamisel toimub neile hin-
nangu andmine:

A esialgu palas otseselt antud iseloomuoma-
duste jargi,

A seejarel kaitumise erivarjundite leidmine
ja tegelaste iseloomustamine kaudsete iseloo-
mustamisvotete alusel

A ning I6puks tegelaste pohiliste iseloomu-
joonte eristamine mittepdhilistest ja selle
pbhjal tegelastele hinnangu andmine.

Nende kolme suure raskusgradatsiooni si-
seselt esineb omakorda tohutu hulk erinevaid
Ulesannete variante, mida samuti on véimalik
asetada kasvavasse raskusjarjestusse. Nai-
teks, lihtsam on tegelase valimuse Kkir-
jeldamine (teksti voi pildi jargi). Raskem on
iseloomuomaduste véljatoomine, kai-
tumisele hinnangu andmine. Viimane oma-
korda vdib toimuda mitmel viisil. Lihtsam
on, kui iseloomustamiseks on antud mdne-
sugust abi (naiteks tugisdnad). Raskem on,
kui Opilane ise peab leidma tegelast iseloo-
mustavaid sénu, vanasbnu, rahvatarkusi, ise
madrama tegelaste klassifitseerimise Kkritee-
riumi jne.

Keerulisemate iseloomustamisvotete hulka
kuulub ka tegelaste voérdlemine (kusjuures
uldjuhul on kergem erineva, raskem U hi-
s e leidmine) ning Uhe tegelase iseloomusta-
mine mitme lugemispala pdhjal (lihtsam, kui
palad vahetult Uksteisele jargnevad, raskem,
kui need kasitlusaja poolest kaugel seisavad).
Veel enam méottepinget nduab paljude varem
Opitud lugemispalade tegelaste meeldetuleta-
mine, omavaheline vérdlemine, klassifitseeri-
mine jne. Lugemikes on antud selliste Ules-
annete ndaidissusteem. Selle alusel saab 6pe-
taja ulesandeid ise juurde koostada.

- I .

I
Lugemispala pealkirjaga seonduvad ules-
anded
b

Lugemispala pealkiri naitab tavaliselt kd&ige
kokkuvdtlikumalt, millest on lugemispalas
juttu. Sageli valjendab pealkiri huvitavas,
kujundilises vormis pala peamdtet. Opilastel
on aga kombeks hakata kohe lugema teksti
pealkirjasse ja alapealkirjadesse slivenemata.
Motte kontsentreerimiseks on tarvis juhtida
tahelepanu ka pealkirja mottega labiluge-
mise vajadusele. Votteid selleks on mitme-
suguseid.

O Enne pala kasitlemist vdib anda dpilastele
ainult pealkirja ning lasta neil mdistatada
pealkirja jargi, millest palas juttu vdiks olla.
D Pérast pala kasitlemist vdib lasta p6h-
jendada, miks on palal just selline pealkiri.
D Teksti suvenema sunnib uue pealkirja
leidmine. Opilased métlevad igailks 1—2
pealkirja. Seejarel analtuusitakse neid Uhiselt,
vorreldakse omavahel, valitakse valja need,
mis kdige luhemalt, kujukamalt ja tapsemalt
annavad edasi pala motte.

O Voib teha ka nii, et Opetaja loeb ette
jutukese vOi luuletuse (vdi esitab selle luge-
miskaartidel) ilma pealkirjata. Opilased pea-
vad mdtlema, millise pealkirja vdis panna
autor sellele, ja oma arvamust pdhjendama.
Hujem analiiisitakse Opilaste leitud pealkirju
Uhiselt, voOrreldakse parimat autori omaga.



Lugemispala pealkirja lahtimdtestamine
nbuab Opilastelt tdsist mottet6dd. See aitab
mdoista pala peaideed ning dpetab Uhtlasi &pi-
lasi valjendama oma mdtet lUhidalt, tapselt
ja seejuures sageli ka emotsionaalselt ning
kirjanduslikke kujundeid kasutades.

Selline t66 on hea ettevalmistus kavasta-
misele. Koostada kava tdhendab ju leida pala
iga osa peamdte ja sellele vastavalt igale
osale pealkiri.

Lugemispala kava koostamine

Lugemispala kavastamine on loogilis-mdiste-
line Glesandeliik. Seega pole ta sobiv saatma
esmalugemist, vaid kuulub jéreltd6 etappi.

Kavastamine sunnib Opilast loetavas palas
kdige olulisemat ules otsima ja seda oma
sBnadega kokkuvétlikult ning loogilises jarg-
nevuses edasi andma, aitab paremini orien-
teeruda palas, selgitab selle struktuuri.

Kavastamisel tuleb siirduda jark-jargult
lihtsamatelt t66vormidelt keerukamatele. Sel-
lealaseid harjutusi alustatakse piltkava
koostamisega, sealt edasi minnakse de for-
meeritult esitatud kava juurde jne., kuni
16puks joutakse taiesti iseseisva kavasta-
miseni, kus dpilastel on iseseisvalt tarvis
tekst jaotada maotteliselt terviklikeks osadeks,
maarata tapselt iga osa piirid, pdhjendada,
miks nii on jaotatud, leida igale osale sobiv
pealkiri.

Esitame md&ningaid Ulesandeliike palade
kavastamiseks kasvavas raskusjarjestuses.
D Opetaja antud piltide jarjestamine vasta-
valt teksti sisule (sundmustikule) ilma peal-
Kirju métlemata.

O Piltkava suuline koostamine (6pilased Kir-
jeldavad pilte ilma pealkirjadeta).

O Piltkava koostamine koos sobivate peal-
kirjade leidmisega.

M Pala &pikus on jaotatud osadeks. Opetaja
esitab kavapunktid deformeeritult. Opilased
seavad need Oigesse jarjekorda.

D Pala on osadeks jaotatud. Opilased métle-
vad iseseisvalt igale osale pealkirja.

O Pala ei ole raamatus osadeks jaotatud.
Opilastele antakse pala kohta valmiskava,
mille jargi tuleb pala iseseisvalt osadeks jao-
tada (selle keerulisem variant — esitada val-
miskava deformeeritult).

D Pala ei ole osadeks jaotatud. Opetaja nai-
tab &ra iga uue osa alguse, Utleb osade arvu
vmt. Opilased liigendavad teksti ja leiavad
pealkirjad. ~

M Pala ei ole osadeks jaotatud. Opetaja ei
abista milleski. Opilased liigendavad teksti
taiesti iseseisvalt ja koostavad kava.

D Liitkava koostamine on sobiv eeskétt voi-
mekamatele dpilastele, kellel eespool loetletud
kavastamisviisid juba selged ning véhe pin-
get pakkuvad. Laiendatud e. liitkava koosta-
miseks sobivad esialgu lugemispalad, mis on

juba osadeks jaotatud. Kui osade pealkirjad
on raamatus antud (nait. Kihnu lugude jt.
puhul), tuleb Opilastel koostada ainult ala-
punktid iga osa kohta. Vormistamisel voib
juba algklassides votta kasutusele tavakoha-
seks saanud liigendamise susteemi: 1...............
11l 120 jne. Kui osade peal-
Kirju raamatus antud ei ole, tuleb 0&pilastel
leida algul kd&ikidele osadele uldpealkirjad
ning seejarel moéelda sobivad alapunktid.
Kavastama tuleb &pilasi Opetada. Andes
ulesande kava koostamiseks, ei piisa korral-

dusest: «Leidke pealkiri igale osale!» vdi for-
maalsest hinnangust: «Maie antud pealkiri

oli kdige parem.» Kava koostamine eeldab
pala pdhjalikku sisulist analtitisi, mis esialgu
peaks toimuma 6&petaja juhatusel. Uhiselt tu-
leks Oppida pala jaotamist osadeks selliselt,
et iga osa sisaldaks Uhe tervikliku
motte. Edasi anallusitakse,

m Kkellest (vdi millest) raagitakse pala vaadel-
davas osas,

m m ida temast radgitakse,

m milliseid naiteid, tegelase vdi eseme oma-
dusi ja iseloomulikke Uksikasju antud
osas esitatud on,

1 millised antud omadustest (vdi faktidest)
on kdige olulisemad, peamised, mis kirjelda-
tavat tegelast v6i siundmust kdige tahtsamast
kuljest iseloomustavad.

Ekidsi jargneb sellele ko&ige olulisemale
sobiva pealkirja — kavapunkti —
leidmine. Alles siis, kui dpilased dpetaja juh-
timisel 0Ulaltoodud madttekdiguga harjunud
on, vBib neile kavastamise iseseisva t66 Ules-
andeks anda. Opilaste koostatud kava digsust
ja sobivust tuleb analtusida ning hinnata
eelkdige sellelt seisukohalt, kuivdrd tapselt
ja selgelt leitud kavapunktid lugemispala Uk-
sikute osade ning kogu pala peamdtet val-
jendavad.

Ulesandeid teemast kokkuvdtte tegemiseks
ja Opitu kordamiseks

Lugemispala temaatilise tsukli kohta jarel-
duste ja uldistuste tegemine on oluline nii-
hasti Opetuslikest kui ka kasvatuslikest kaa-
lutlustest lahtudes. Kokkuvdte aitab tunne-
tada temaatilist tsuklit kui tervikut, toob
vilja selle olulisema sisu ja peamdtte. Ope-
tajad kasutavad seejuures tavaliselt vestlus-
meetodit, mis pole aga kdige parem viis.
Vestluse kaigus ei saa ennast avaldada kdik
Opilased. Samuti pole kindlustatud, et kdik
sellest toost Uldse osa votavad, sest vestlus
labivéetud teemal vdib tunduda igav ja véhe-
huvitav olevat. Seepéarast on &8ige vestluse
koérval teisigi votteid kasutada.

L V6éime lahtuda, naiteks, temaatilise tsukli
pealkirjast («Talve selg murdub», «Punane
kukk Kkatusel» jt.) ning lasta koostada sel
teemal jutukese voi kirjandi.
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g V6ime anda teemas esinenud palade pdhjal
koostatud korrektuurteksti, milles
esinevaid sisulisi vigu (mis teksti spet-
siaalselt peidetud on) Opilastel tuleb leida
ja é&ra parandada.
J Uks huvitavaid votteid on viktoriini
korraldamine. Viktoriini kisimused vdivad
hélmata uUht v6i koguni mitut sisult 1ahedast
teemat. Sisuliselt peaksid viktoriini ku-
simused olema mdttetddd (mitte ainult malul)
virgutavad. Wormilt on kasulikum koos-
tada sellised kusimused, mis ei eelda palju-
sBnalist vastust. Niisugusel juhul vdivad &pi-
lased juba algklassides kirjalikult vastata ja
tulemusi saab hoélpsamini kontrollida. See
omakorda vdimaldab viktoriini mangu- ja
volistluselementidega seostada, klassis téhe-
keste kaupa v6i muul viisil vdistkondi moo-
dustada jne.

Teemast kokkuvoOtet tehes saab Opetaja
pbhjaliku Ulevaate Opilaste teadmistest ja o0s-
kustest ning oma t66 tulemustest.

Kokkuvotteks

Lugemisoskuse omandamine ja korrektse kee-
letarvituse kujundamine on kogu algdpetust
labiv, iga dppeaine Ulesanne.

K®oige uldisemalt vdttes voib lugemisel olla
kaks konkreetset eesmarki: saada teadmisi
ja esteetilist elamust.

Kui algklasside kirjanduslik lugemisdpetus
asetab aktsendi esteetilise elamuse kaudu
kirjanduse kui kunsti kasvatuslikule mdjule,
siis mitmed teised Oppeained (loodusBpetus,
matemaatika jm.) annavad vdimaluse teabe-
teksti lugemise oskuse kujundamiseks, popu-
laar- ning tdsiteadusliku Kkirjavara stiili
tundmadppimiseks. Seepdrast on oluline ka
nendes tundides silmas pidada lugemisoskuse
kujundamist ja lugemistehnika treenimist.
(Tekstulesannet aeglaselt ette lugeda Vvoib
ka koige kehvem lugeja, luuletuse esmaesi-
tamist aga ei saa talle kuidagi usaldada.)

Jarelikult vdib mitmeid eespool toodud lu-
gemisulesandeidki teadliku lugeja kujunda-
mise huvides algklassides rakendada laiemalt
kui ainult emakeele lugemistunnis.

VEAVABANDUS

Palume NK 1981 nr. 12 k. 41 2. veeru 2.
lugeda «tiihik» asemel «tiivik».

reas

KOOLIEELNE KdSI/dTUS

Laste kehaliste
vOoimete arendamine
koostH6s
lastevanematega

MALLE PEEBO

lga normaalse tervisega last on vdimalik
kehaliselt igakulgselt arendada, kui selleks
on olemas tanapéeva nduetele vastav aineline
baas, mille pinnal saab teha sihikindlat &ppe-
kasvatustood ning kaasata sellesse ka voi-
malikult rohkem lastevanemaid. ETKVL-i
Tallinna 79. lasteaia aastatepikkused koge-
mused kinnitavad, et tihe koostdo lastevane-
matega vBimaldab tunduvalt kiirendada laste
kehaliste vdimete arendamist. Téhtis on siin-
juures ka lasteasutuse juhtkonna ja nende
uhiskondlike organisatsioonide igakulgne abi,
kellele asutus allub.

1975. aastal ehitati 79. lasteaiale juurde
80 m! suurune v&imla, mis on sisustatud
kdige vajalikuga, seljeks'et lapsed omandak-
sid programmilised’ oskused ja suureneks
nende liikumisaktiivsus. Vdimla seinale on
Kinnitatud varbsein ja vdimlemispuud, kaks
korvpallirbngast, mida saab vastavalt vaja-
dusele kinnitada eri korgusele, olemas on
v@imlemispingid, kdrgushuppepostid, kimme
nahast vdimlemismatti ja palju muud (pal-
lid, kepid, lipud, liivakotid), mida on v8ima-
lik kasutada laste uldarendavateks harjutus-
teks.



Lasteaia dueala on suhteliselt vaike, see-
péarast oleme puiddnud seda sisustada mini-
maalselt, jatmaks rohkem ruumi laste vabaks
liilkumistegevuseks. Ouealal on ronimisredel,
pallivéaljak, paviljon spordiinventari, t66-
vahendite ja manguasjade jaoks.

Lasteaia vahetus laheduses asuvad kauni
loodusega Kadrioru park ning ETKVL-i staa-
dion, millest on lasteaiale eraldatud omaette
maa ala. Pargis on talvel suureparased Vvoi-
malused suusatamiseks ja uisutamiseks ning
mitmesugusteks méangudeks. Staadionil har-
jutavad lapsed jooksu, hlppeid, ronimist jne.

Suviti viibib meie lasteaed laagris, mis
asub 75 km Tallinnast ilusal Késmu pool-
saarel. Seal on suurepérased vdimalused mit-
mesugusteks tervistavateks Uritusteks. Suve-
laagri mererand ja mannimetsad pakuvad
rikkalikke vo@imalusi laste kehalisteks harju-
tusteks ning sportmangudeks. Paikesepaiste-
liste ilmadega méangivad meie lapsed ranna-
liival, suplevad ning tugevdavad oma tervist
mitmesuguse tegevusega.

Et aratada lastevanemate huvi oma lapse
kehaliste vBimete arendamise vastu, oli vaja
ara teha suur eeltgd. Selleks kavandasime
mitmeid organisatsioonilisi ning propaganda-
uritust. Alustasime laste kehaliste v&imete
nditajate kaardi valjatdotamisest. Et digesti
maarata lapsele koormust, selleks tuleb es-
malt registreerida ning fikseerida lapse keha-
lised ja vaimsed vdimed.

Kaardi esikuljele kanname peale uldand-
mete (nimi, sinniaasta jne.) andmed ka selle
kohta, kas vanemad kodus tegelevad tead-
likult lapse kehaliste vBimete arendamisega,
lapse tervise tugevdamisega vOi mitte, mis-
sugune on lapse loomulik liikumisaktiivsus;
missugused spordivahendid on kodudes ole-
mas. Samuti on kaardile méargitud lapse ter-
vislik seisukord, pdetud haigused, arsti ette-
Kirjutused, lapse antropomeetrilised naita-
jad — kasv, rindkere imbermd6t, kaal, lamp-
jalgsuse olemasolu, ruht, ndgemine. Kaardile
kantakse ka jooksu, hlpete, visete tulemused.

Laste kodusid kulastades kogusid kasva-
tajad lastevanematega vesteldes informat-
siooni, kuidas lastega kodus tegeldakse, mis-
sugused laste liikumist soodustavad vahendid
on olemas. Saadud teabe pdhjal taideti kaardi
esikilg. Kasvatajad on soovitanud vanematel
oma lapsele muretseda niisuguseid vahendeid,
mis soodustaksid kehalist arengut.

llmnes, et lastel on kodudes maéanguasju
kalluses, kuid nende kasutamine on sihipéa-
ratu, liiga palju ajast vaatavad lapsed telerit,
joonistavad, mangivad lauaméange. Vanemad,
kéies lastega kelgutamas vOi suusatamas, ei
Opeta ega suuna neid spordivilumuste oman-
damisel.

See kdik veenis lasteaia pedagoogilist kol-
lektiivi tdhustama selgitustoodd lastevanemate
hulgas laste kehaliste v8imete siivendamisele
kaasaaitamiseks.

Raskusi tekitasid lapsed, kes hoidusid tege-

mast mitmeid kehalisi harjutusi ning votsid
mangudest osa tahtetult. Oli tarvis tugev-
dada individuaalset t66d nende laste ja laste-
vanematega. Seda pidasimegi silmas oma
praktilises tegevuses.

Kaks korda aastas, sugisel ja kevadel, kor-
raldame laste kehaliste vBimete m&6tmise, et
vélja selgitada nende arengut. Tulemusi ana-
lutsime pedagoogikandukogus, millest vota-
vad osa ka lasteaia arst ja meditsiinidde.
Seejarel arutame need labi lastevanemate
rihmakoosolekutel. Tulemused avaldatakse
seinalehes «Tervis». Peab Utlema, et see moo-
dus on ergutanud lastevanemaid senisest roh-
kem tegelema oma laste arendamisega kodu-
des.

Kehalise kasvatuse katsete ja kaartide poh-
jal saab kasvataja planeerida oma t66d dife-
rentseeritult nii laste kui ka lastevanema-
tega. Andmed kaardil naitavad, missugusel
lapsel on vbimalik ja vaja suurendada keha-
lise kasvatuse koormust. Koormuse intensiiv-
suse suurendamine vdi vahendamine (hai-
gusejargselt, dispanseersel arvel olevate las-
tega) tagatakse tunni Ulesehituse, liikumis-
mangude ja sportlike tegevustega.

Oleme korraldanud lasteaias ka mitmeid
kehalise kasvatuse teemalisi Uld- ja ruhma-
koosolekuid, lahtisi kehalise kasvatuse tunde,
spordi- ja tervisepéevi, kevadisi spordipidu-
sid. Valja on antud vastavasisulisi laualeht!
ja seinalehte «Tervis». Lastevanematele ja
kasvatajatele on esinenud lasteaia arst, uju-
mis- ja spordikooli treener. Kdne all on olnud
niisugused teemad: «Kuidas otstarbekalt
korraldada lapse 8ues viibimist», «Kuhu
minna ja missuguseid mange korraldada las-
tega jalutuskaikude ajal», «Milliseid mangu-
asju ja sporditarbeid on otstarbekas laste
kehaliseks arendamiseks osta», «Laste tervis-
likust toitumisest ja riietamisest», «Laste
kehaliste vdimete arendamise vdimalustest
kodus».

Uldkoosolekutel on lapsevanemad ka ise
vahetanud kogemusi ja tdhelepanekuid. Peale
loengute korraldasime lastevanematele lah-
tiste uste péevi, mis vdimaldasid tutvuda
hommikvdimlemisega lasteaias, kehalise kas-
vatuse ja Oppetegevusega Gues ning ruhma-
des ja individuaalselt tehtava todga laste
pohiliigutuste arendamisel. VVanemate tahele-
panu suunati laste liikumisaktiivsusele, ruhi-
le, istumisele mangu ajal jne. Lahtistes tun-
dides tutvustasime laste eale vastavaid har-
jutuskomplekse.

Laualehes «Terve Laps» tutvustati harju-
tuskomplekse ning anti juhendeid lamppdid-
suse ja ruhivigade valtimiseks, avaldati laste
fotosid kehalistest tegevustest. Regulaarselt
kord kuus ilmuvas seinalehes «Tervis» aval-
dame nduandeid ja napunaiteid lastevanema-
tele laste kehaliste vBimete arendamiseks, aga
samuti ka arsti nBuandeid ja materjale laste
tervislikust toitumisest. Ilmus artiklite sari
«Perekonna ja lasteasutuse osa laste tervise



tugevdamisel», milles tutvustati laste liiku-
misaktiivsuse tahtsust kui kehalise arengu
vajalikku tegurit, lapse karastamise taht-
sust ja vOimalusi kodustes tingimustes.

Véga populaarsed on meie lasteaias tal-
vised tervisepdevad, mida oleme juba aas-
taid praktiseerinud. Tavaliselt kestavad need
uue aasta esimese nadala.

Et tervisepdevad oleksid metoodiliselt labi-
moeldud ning annaksid lastele maksimumi,
koostavad kasvatajad koos muusikajuha-
tajaga eri plaani, milles on péevade viisi
kavandatud kompleksne urituste loetelu ning
vOetud arvesse seda, et nendest saaksid v&i-
malikult rohkem osa votta ka lastevanemad.
Tervisepéevadel meil rihmades Gppetunde ei
toimu.

Senini on iga kasvataja koostanud det-
sembrikuu pedagoogiliseks tunniks Uksikasja-
lise oma ruhma laste tervist ja isedrasusi
arvesse votva tervisepdevade plaani. Plaane
arutatakse ndupidamisel, millest vdtavad osa
juhataja, kasvatajad, metoodikud ja medit-
siinidde. Uhiselt otsitakse ja leitakse tervise-
paevade parimaid lahendusi ning koostatakse
seejarel Urituste kompleksplaan. Selle kinni-
tavad metoodik ja meditsiinidde. Kui plaan
on valmis, pannakse see vélja lastevanemate
teadetetahvlile koos meiepoolsete juhendi-
tega, et emad-isad oleksid Uritustega tapselt
kursis ning oskaksid lapsi sobivalt riietada.
lga kasvataja, vott.arvesse laste indivi-
duaalseid isedrasusi, Vt'tleb lastevanematega
ning annab suuniseid, millele puhkepéevadel
laste sportlikke vdime, i arendades erilist t&-
helepanu pd&drata.

Lastevanemate teadetetahvlilt ei puudu
meil Kirjutised, milles on juttu, kuidas pare-
mini korraldada laste dues viibimist talvel.

Tavaks on kujunenud, et lastevanemate ko-
mitee mureks jadb autobussi hankimine, mil-
lega lapsi loodusesse viia koos mitmesuguse
spordivarustusega (kelgud, suusad, uisud, soe
lisariietus vajaduse korral vahetuseks). Siht-
punkti viiakse sama bussiga ka soe jook ja
kerge eine.

Tervisepdevadel kogunetakse hommikuti
Oues, ent kui ilm on véaga kilm, siis vdimlas.
Hommikvdimlemine korraldatakse sobiva lii-
kumisméanguna.

Parast hommikusddki jadvad vaiksemad
lapsed Buealale, suuremad ldhevad koos kas-
vatajaga parki, kaasas hokikepid, litrid, ui-
sud, suusad vOi kelgud. Seal toimub varem-
Opitu suvendamine ning individuaalne t66
kehaliselt nérgemate lastega. Korraldatakse
teatevOistlus! ja sportlikke mange, tehakse
varvilist lund ning lumeehitisi, méangitakse
osavusmange. Samal ajal jalgitakse lapse
libisemist jaal, kehahoiakut ja tasakaalu nii
keha asendi muutmisel kui ka tasasel ja eba-
uhtlasel pinnasel, erinevate kallakute juures
raskuse mdoju liikumisele. Miks on kergem
kanda raskust mdlemas kées kui thes? (Proo-
vimine suuski nii ja teisiti kanda.) Miks tuleb

keha maest laskumisel kallutada ettepoole?
Missuguses riietuses on koige otstarbekam
suusatada? Need kusimused esitatakse lastele
iseseisvate vastuste leidmiseks.

Samuti toimuvad iga péev vaatlused edas-
pidiseks jutustamise, vestlus- ja kéelise tege-
vuse tundide ettevalmistamiseks, naiteks mis
kasu on taimedele lumevaibast, kohalike lin-
dude vaatlus pargis. Lindudele vbetakse
kaasa toitu. Kdéneldakse tuisu ja hangede tek-
kimisest, sellest, miks tuisanud teid on vaja
lumest puhastada jne. Siit tulenevad teemad
loonistamistundideks: hdrmas puud, talvise
looduse ilu, liivapuisturid teid korrastamas,
lumesahkade t66 tanavatel jne.

Ohtupoolikul on lapsed lasteaia &uealal,
kus enne kojuminekut on ette nahtud laste-
vanemate osavott tervisepdeva Uritustest.
Kasvataja vestleb vanematega laste paeva-
sest tegevusest, vajakajaamistest ning edasi-
minekust laste kehalises ja sportlikus aren-
gus. Lapsevanem seejarel juhendab kohapeal
ise oma last, saab vOrrelda oma lapse oskusi
teiste laste omadega, korrastab lapse spordi-
vahendeid, kontrollib riietust.

Mitmel aastal on meie lasteaed korralda-
nud tervisepdevade Urituste sarjas Uuhiseid
spordipdev! Tallinna 38. lasteaia (vene dppe-
keelega lasteaed) koolieelsete ruhmadega.
Spordipéevade korraldamismuresid kanname
kordamddda. Need on kujunenud lastele tore-
dateks talvisteks pidupdevadeks, mil péarast
spordilritusi ja ménge autasustatakse lapsi
omavalmistatud kingitustega. Esinetakse lau-
lude ning uUhistantsudega. Ld&unalauas istu-
vad lapsed korvuti uue sBbraga, kellest hil-
jem joonistustunnis portree teevad. Nii kas-
vatatakse lastes sOpruse ja patriotismi tun-
net Noéukogude kodaniku iseloomulikku
tunnusjoont.

1980. aastal, mil Moskvas ja Tallinnas toi-
musid oliumpiaméngud, oli meil spordipéeva
deviisiks «Meie olumpiastart».

Tervisepdevad I0pevad koigi laste Uhise
karnevaliga. Sel péeval viiakse saalist vélja
naarikuusk ning jaetakse temaga huvasti
kuni jargmiste naéarideni. Lapsed valmista-
vad oma vanematele karnevalikutsed, milles
neid palutakse kohale tulla spordiriietuses.
Sportliku karnevali peakatteid valmistavad
lapsed koos vanematega kodus ja peopéeval
on need ullatuseks teistele lastele. Kasvata-
jad aga koos lastega valmistasid naiteks moo-
dunud aasta tervisepaevade Idpukarnevaliks
igale lapsele nodbi kulge riputamiseks var-
vilised jadnumbrid ja -tdhed, mis eristavad
neid vdistlusméangudel.

On pikemata selge, et tervisepdevade taht-
sus laste kehalisele ja vaimsele arengule on
ulimalt suur. Nende péaevade korraldamine
studatalvel pole juhuslik. Just siis kannata-
vad lapsed kdige enam liikumisvaeguse all
ja terve néadal aktiivset tegevust varskes
6hus on uhtlasi ka laste tervise karastamise
tahtis vahend. Laste viimaste aastate haigus-



péevade analuis kinnitab, et mérksa on va-
henenud nende haigestumine kulmetushaigus-
tesse. Seda loeme tervisepdevade Uheks tule-
museks.

Peale eelkirjeldatud urituste oleme korral-
danud spordivahendite nditusi lasteaia O6ue-
alal. Talviste spordivahendite naitus-demonst-
ratsioonil andsime seletusi k8igi lasteasutuses
soovitatavate spordivahendite kasutamise ja
kasulikkuse kohta. Samuti on vormistatud
ja kaustadesse koondatud spetsiaalsete artik
lite ning juhendite sari, mida kasvatajad voi-
vad korduvalt oma t66s kasutada. Vanema
tele, kes ei saanud néitus-demonstratsioonist
osa VoOtta, korraldasime eraldi spordivahen
dite majasisese naituse. lga spordivahendi
juurde kuulus selgitus, millal Ght v6i teist
vahendit kasutada, mida millega asendada,
millele pododrata peatdhelepanu ja missugu-
sele eale need sobivad. Ei unustatud ohutus-
tehnika reegleid.

Ka lastevanematele on lahenetud diferent-
seeritult. Vanemaid, kes ise tegelnud spor-
diga vdi on elukutselised treenerid, on palu-
tud tulla dpetama nii kasvatajaile kui ka
lastele mitmeid sportmange, lauatennise ja
korvpalliméangu elemente jms.

Samuti oleme lastevanemaid palunud val-
mistada mitmesuguseid vajalikke spordiva-
hendeid (korvpallialused koos rdngastega,
kdrgushippepostid, projektide valjatddtamine
koos tehniliste andmetega sobiva ja vajaliku
vélisinventari jaoks). Nad pole keeldunud.

Oleme suutnud endale muretseda korraliku
spordivahendite baasi. Spordiinventari sesoo-
niks ettevalmistamisel kasutame edukalt las-
tevanemate abi. Kui lapsevanem korrastab
suusad v6i rulluisud konkreetselt oma lap-
sele, teeb ta seda erilise hoolega.

Oiget toitumist laste kehaliste v&imete
arendamisel peame vaga tahtsaks. Lastevane-
mate tahelepanu pddramiseks sellele korral-
dame aeg-ajalt tervislike toitude néitusi koos
degusteerimisega. Avaldame seinalehes -Ter-
vis» tervistavate toitude retsepte, aga samuti
ka nende toitude retsepte, mida tuleb tingi-
mata lastele anda aastaaega arvesse vottes.

Pikaajalise kogemuse pdhjal vdib Kkinni-
tada, et t60 laste vaimse ja kehalise tervise
tugevdamisel kujutab endast Uht peamist
to66l6iku koolieelses lasteasutuses. To0 tule-
muslikkus eeldab sustemaatilisi téhelepane-
kuid ja analUiUse, pusivat ja teotahtelist kva-
lifitseeritud kaadrit ning tihedat koostddd
lastevanematega.

Nende Urituste peamise tulemusena on jar-
sult muutunud lastevanemate suhtumine oma
lapse kehalisse arendamisse ning selle orga-
niseerimisse lasteasutuses ja kodus. Lapse-
vanema huvi lasteasutuses tehtava t66 vastu
oleneb laste edusammudest ja kasvab koos
nendega. Vanemad on hakanud aru saama,
et laste kehaline arendamine on kasvatust6o
tahtis koostisosa nii laste ettevalmistamisel
kooliks kui ka kogu eluks.

KOOLIimuusiM mr.2

1. klassi
muusika-
Opetuslikust

toost (11)

HEINO KALJUSTE

Koige komplitseeritum muusikadpetuse tunni
komponent on vaieldamatult muusika-alaste
teadmiste ja oskuste vahendamine ehk teiste
sbnadega — lastele muusikalise Kir-
jaoskuse opetamine. Ma ei hakka Kkor-
dama poleemikat, mis on seotud nimetatud
komponendi rakendamisega. Oma arvamuse
selle kohta olen 6elnud 1981.a. oktoobrikuu
«Koolimuusika» rubrngis. Véin lisada ainult
nii palju, et t66 konesoleva 1. klassiga vaid
kinnitas mu varasemaid oletusi. Muusikalise
kirjaoskuse Opetamine lastele 1. klassist ala-
tes (ka neile, kelle laululised eeldused esialgu
on liialt tagasihoidlikud) on niisama vajalik
kui emakeeles lugema ja kirjutama Gppimine.

Asja teeb komplitseerituks kdigepealt see
fakt, et Opilased, kellega me téole hakkame,
on oma laululisteit eeldustelt palju erisugu-
semad, kui nad on emakeelse Kkirjaoskuse dpe-
tamiseks. Ka ei kulutata muusikaliseks keele-
Opetuseks aega vOrdselt emakeelebpetusega:
emakeelt on koolis iga péev, muusikadpetust
ainult 1 tund né&dalas.

Seda teades tuli omalt poolt teha kdik, et
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1) jouda selgusele lapse individuaalsetes
muusikalistes eeldustes (sellest oli juttu juba
eelmises numbris) ja

2) kasutada iga minutit, jattes kdrvade eba-
olulise.

Juba esimestest tundidest alates puudsin
muusikalise Kkirjaoskuse elemente, nii palju
kui v8imalik, «looritada» méngulise tegevu-
sega, rakendades maksimaalselt diferentsee-
ritud dpetamist.

Méang on vaikelapsele lahutamatu kaas-
lane. Palju huvitavaid ja mdnikord isegi kee-
rulisi asju saab lapsele selgeks eelkdige
mangu kaudu. Miks siis ei peaks me seda
ka muusikadpetuses kasutama.

Uldtuntud on votted réhulise ja réhuta
taktiosa tunnetamiseks marssides. See VOi-
maldab ju k&ige paremini otse fuusiliselt tun-
netada, et rohk tdepoolest kordub iga kahe
sammu jarel. Ega lapse mdte esialgu peagi
otsima mingit muusikalist aktsenti v&i réh-
ku — tema tunneb r66mu marssimisest ja
seda teeb ta vaga innukalt ja hasti. Marssi-
mise saatemuusikaks kasutasin klaveril esi-
algu koige lihtsamaid ja populaarsemaid las-
temarsse (R. Pats «Laste marss*, K. A. Her-
mann «Kevade marss», R. Pats «Vasak, pa-
rem», M. Graubind «Kuus vaikest trumma-
rit» jne.). Sel viisil ladestub laste mallu méar-
kamatult ka hulk meeldivaid muusikapalu,
mida saab muusika kuulamises &ra kasutada.

| Oppeveerandi tuuma moodustab &ppe-
programmi jargi ainult rutmiline tegevus.
Neljandast Oppetunnist alates alustasime
kahe kdige populaarsema rutmivormi |
(samm) ja LI  (jooksen) dppimist.

Iseenesest mdista saab «samm-ritmi» jargi
sammuda ja «jooksen-ritmi» jargi joosta.
Selleks ideaalsemaid laule 1. klassi laulikus
on P. Ullaste «M@istata». Laulu esimeses osas
tippisid lapsed vaikeste jooksusammudega,
teises osas aga sammusid rahulikult (tekst:
«rin-gi, rin-gi rat-tad kai vad, .. .»).

Maéngulist elementi sai hésti kasutada ka

laulus «Suur kell ja vaiksed kellad». Pen-
deldades Uhelt jalalt teisele, tegid lapsed
vaga toredasti jarele kellapendli liikumist

sammudega (seinakell) ja nobedat jooksu
«vdaikeste kellade» (lauakell, taskukell) ajal.

Vahemaérkusena olgu 0&eldud, et peaaegu
kdikide laulude juurde tegime vaikese saate-
orkestri. Saatepillidena kasutasin laste man-
guasjade kauplusest ostetud ksulofone, metal
lofone ja kandleid. Tési kull, otse valmis,
kasutamiskdlblikud ei olnud poest ostes neist
Ukski, kuid péarast vaikest jareleaitamist
(haalestamine nduab eriti ksulofonide juures
moningat oskust ja vilumust) olid nad kdik
kasutamisk®lblikud. Pillide rakendamisega
lisandus tunnis jalle tks p6nev moment: kes
saab 0Oiguse orkestris mangida? Domineeri-
valt pludsin rakendada siin 11l ja IV «kate-
gooria» Opilasi, kellest enamik sellega hésti

hakkama sai.
Ideaalne oleks, kui iga lapse laual oleks

kas véike metallofon v6i ksulofon, millel lau-
lulise tegevusega vahelduvalt saaks méangida
kas vajalikku rutmi vdi viisikdike. Kuni see
probleem on meie koolimuusikas lahenda-
mata, tuleks muusikadpetajal hea seista, et
véahemalt 1—2 komplekti mainitud pillidest
oleks Kklassis siiski olemas. Saatemotiivikesed
on ju hasti lihtsad, neid saab selgeks Opetada
kohe klassi ees, vahetult enne kooslaulu ja
-mangu.

«Suurte ja vaikeste kellade» juurde tegin
néiteks saateorkestri:

Kannel

Metallofon:
Kstilofon:

ilu UU

Kui Uhelddgilise pausi Oppimiseks kasuta-
sin laulikus olevat «Kull on hea», siis dpitu
kinnistamiseks sai ideaalselt kasutada ka
saateorkestri partituurist vastavaid pausi-
marke ( ff. ). Viimaste puhul lasksin lastel
kas s@rme suule panna vdi Oelda omaette
vaikselt «paus, paus» jne.

| veerandi dppeprogramm ei ndegi rohkem
ette kui konesolnud ritmid. Leian, et see
on tédiesti Oige ja paras annus nooditarkuse
Oppimise alustamiseks. Loomulikult ei tule
arvata, et Uhe-kahe tunniga kogu rutmiline
Oppematerjal kogu klassile selgeks sai. VVaar
oleks samuti loota, et viisipidajad lapsed ka
rutmilise noodipildiga, vordselt laulmisega,
hasti toime tulevad. Ménel | rihma lapsel
puudus kdige elementaarsem — meetrumi-
rutmi pulss. Ma ei lasknud lapsi kunagi takti
vibata (sellega ei tule sageli isegi téiskasva-
nud toime), vaid lasksin sérmega lauale mar-
keerida meetrumit (Uks-kaks, Uks-kaks jne.).
Plaudsin selget vahet teha takti (meetrumi)
ja rutmi koputamise vahel. See ei olnudki
nn lihtne, nagu esialgu arvata vdis. Eksijaid
oli igas rihmas. Vastava markuse tegin lapse
isiklikule kaardile.

Opitud rutmide kinnistamiseks ei ole mi-
dagi paremat kui ritmikaartide kasutamine.
See on tuntud vote, mida kasutatakse kooli-
des laialdaselt. lgal muusikadpetajal tuleb
neid kaarte esialgu ise valmistada. Raken-
dada saab neid mitmeti: 1) vahetu lugemi-
sega, 2) eelneva kaardi meeldejatmisega, 3)
luhiajalise naditamisega jne. Tahtis on see,
et ulesannet sooritataks kindla meetrumiga,
ilma seisakuteta. Ainult selliselt on ulesande
sooritamisel métet.

Rutmilist tegevust seostasin ka laulude
saateostinaatode moodustamisega. Esialgu si-
saldasid need ainult Uhelaadset tegevust: kas
plaksutamist, koputamist voi jalalooke. Teisel

poolaastal lisandus juba 2-realine saateos-
tinaato:
Naiteks:
plaksul.:  __j J_j| plaksut: 0-—L4J1 |
jalalook.: “ r jr—I paisut: . _
(pingilé) 2T 1—n



Olemasoleva Oppeprogrammi jargi algab
heliastmete dppimine teisel 6ppeveerandil. Te-
gin siinkohal vaikese korrektiivi: terve Il
veerandi (siin on ju vaid 7 tundi) kuluta-
sin ainult SO-Ml-astmete Oppimisele ja kin
nistamisele. RA-astme dppimise viisin ule 111
Oppeveerandile. Kusimus ei ole Uksnes ast-
menimede &aradppimises, vaid nende igakulg-
ses tundmadppimises — nii kuuldeliselt kui
ka Kkirjapildis. V&tab tukike aega, kui laps
hakkab aru saama, et SO-MI kéla ei ole
sama mis MI-SO oma. Kui siia juurde lisada
veel rutmilised erinevused mainitud heliast-
mete rakendamisel, saame piisava programmi
Il dppeveerandi jaoks.

Otsekohe, kui olime selgeks Oppinud SO-
Ml-astmed (dppimisel kasutasin 1.—2. klassi
muusikadpetaja kasiraamatus toodud metoo-
dilisi votteid), alustasime nende paigutamist
noodijoonestikule. Oppeprogramm néeb esi-
algu ette ainult kaks kdrguspositsiooni. Ka
siinkohal tegin oma klassi jaoks vaikese pa-
randuse. Leian, et mida enam erinevatesse
kdrgustesse SO-MI-d asetasin, seda enam sai
lastele selgeks nende rakendamise pdhimodte:

need on liikuvad heliastmed, mida saab
laulda igast korgusest — kd&rgemate (laste
keeles — peenemate) haaltega lauljad laula-

vad ulaltpoolt, madalamate (laste keeles —
jamedamate) haaltega lauljad altpoolt. Sel-
line kasitluslaad valistab v6imaluse siduda
heliastmeid esialgu mingite kindlate helikdr-
gustega (tavaliselt C-duur helistikuga).

Asja lihtsustamise huvides ei rakendanud
ma astmete Oppimisel nn. k&ovotit. On ju
iseenesestki selge, et kui rohkem astmeid
peale SO-MI 6&pitud ei ole, ei ole ohtu ka
nende ebadigeks kirjapanekuks (S-M vdi M-S
on ju hupe Ule Uhe astme): kui asetame
SO mingile joonele, on MI asukohaks ks
joon allpool ja vastupidi — ki, Ml on joonel,
on SO sellest Uks joon kérgemal. Sama lugu
on ka vahedesse paigutatud SO-MI-astme-
tega.

Et teha astmete dppimise mdte lastele aru-
saadavamaks, alustasin juba esimestest tun-
didest peale nende praktilist rakendamist,
kdigepealt improvisatsioonilistes harjutustes.
Seletasin lastele, et kdik aja jooksul dpitavad
heliastmed on nagu «tdoriistad», millest heli-
loojad teevad laule. Aga miks ei vBi me ka
ise laule teha. Mis siis, et tooriistu on esialgu
veel véhe. Kuid eks pisitasa tule neid juurde.
Kull siis lahevad lauludki huvitavamaks.

Leidsin, et tavaliselt Uks igavamaid ja tuh-
jemaid tunniosi on puudujate 'markimine. Ot-
sustasin selle tunnildigu korraldada nn. oope-
rimanguna. Selle asemel et vastata mu kisi-
musele «Kes tédna puudub?» kéneldes, peavad
korrapidajad tegema seda lauldes. Laste Ules-
anne on téhelepanelikult kuulata, milliste he-
liastmetega Opetaja kusib. Vastuseks tuleb
kasutada samade astmete jargnevust, ainult
rutmi vbib muuta (olenevalt laste nimedest),
naiteks:

N 2 g
sm
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Opetaja:,,Kes tana puudub?” i korrapidaja:” Tanapuudub Lauri”
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Opetaja:,, On veel puudujaid? Vastus:,,Rohkempde puudujaid
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Opetaja:,,Kes veel puudub ?  2.korrapidaja:,yeelpuudubTiiu." Jne.

Selleks et ka kogu klass saaks ooperiman-
gust osa votta, pidid lapsed kordama korra-
pidaja vastuslauset. Seejarel pidi korrapidaja
kordama oma vastust heliastmetega. Kui ta
sellega hakkama ei saanud, palusin seda teha
klassil. Oigesti vastajad ja aktiivselt kaasa-
l66jad said hinded. Loomulikult olid lapsed
siin ainult matkija rollis. Astmete I6plik val-
januputamine kuulus aga juba mdistatamise
valdkonda.

Pean dtlema, et lapsed tegid sellist laulu-
méangu kaasa suurima monu ja kaasaelami-
sega. Oma kusimuste esitamisel arvestasin
teadagi laste vastavasse rihma kuuluvust:
I rihma lapsed said ko&rgemates, I1l11—IV
rithma lapsed madalamates helistikes viisi-
16ike. NOnda kestis see tunni tehniline prot-
seduur labi Gppeaasta, tunnist tundi.

Teise Oppeveerandi 10pus, seoses laulu
«Lapsed tuppa* Oppimisega alustasime uue,
3-osalise taktim&6du kdrvutamist 2-osalise
taktimddduga (kuulmise teel). Nii nagu Gppe-
aasta alguses 2-osalise taktimdddu rohuliste
ja rohutute heliastmete markeerimisel (mars-
simise, koputamise vO0i patsutamise teel) te-
gin sama ka 3-osalise taktim66duga. Ka siin
ei kohanud ma erilisi probleeme: lapsed
omandasid 3-osalise taktimdddu Usna man-
geldes. Igal uuel tunnil etteméangitud klaveri-
palad (2- ja 3-osalises taktis) ainult kinnis-
tasid kuulmise teel dpitut.

Kolmandal veerandil liitus SO-Ml-astmeile
niisiis veel Uks aste — RA. See andis ka
improvisatsioonide meloodilise avardamise
vbimaluse. Puudsin naitlikustada uut hell-
astet vordlemisi mitmekesiselt (elav ksulofon,
manguksulofon, noodijoonestik, heliastmik
treppidel jne.).

Olemasolevast programmist jatsin valja
JO-astme koos JO-vb6tmega. Senine muusika-
Opetuslik t66 uldkoolis on naidanud, et JO-
astme Oppimine 1. klassis on liialt varajane.
Pdhjusi on siin tUsna mitu. Uks olulisemaid
on uue huppe MI-JO tekkimine, mida k&ik
1. klassi dpilased kuuldeliselt ei suuda SO-MlI
viisikdigust eraldada. Ainult nime péarast
astet Oppida aga pole mdtet. Ka tekib raskusi
terve klassiga 6-astmelist astmerida puhtalt
laulda. Kunagine arvamine, et JO-astme 0p-
pimine 1. klassis on vajalik toonikatunde
arendamiseks, ei pea paika. Toonikatunne ei
arene lapsel vélja mitte pealesurutud tooni-
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kaastme, vaid lihtsate, korduvate lihimotiivi-
keste kaudu, mis jark-jargult viivad lapse
muusikalise mé&tlemise aste-astmelt laulu
«kodule» — toonikale, kuhu tavaliselt k&ik
laulud I8pevad.

Ette rutates olgu 6Oeldud, et JO-astmeni
tuleb 2. klassis jouda alles lébi LE-astme.
Selliselt astmeskaalat avardades jéuame too-
nikatundele kdige hélpsamini

Tdmmates paralleele Ungari uldkooli muu-
sikadpetuse programmiga, tuleb 6elda, et seal
ei Opita isegi 1. klassi kahe nadalatunni pu-
hul rohkem kui kolme (S-M-R) astet

Eelmainitud ooperiméngule lisandus tunnis
ka teisi improvisatsioonivéimalusi. Nimede
kisimise méangust on juttu muusikadpetaja
kasiraamatus. Lasksin siinjuures lastel teha
omapoolseid viisiga vastuseid. Ainsaks tingi-
museks oli piirdumine Opitud heliastmetega.

rt

Opehija:,,Kuidasonsunimi?” 4.laps:,,Minu nimi Andres

2.laps:,,Minu nimi Peeter3Japs:,Minunimi Annal isa”
jne.

Kolmanda &ppeveerandi viimaseks uudi-
seks oh |l ’ole kahelddgilise noodipikkuse
(«se-eis») j iundmadppimine. Seda tegime
laulu «Kar.mdmm» abil. Ka kahel6dgilise
noodi dppimine ei valmistanud lastele erilist
raskust. Kolmele heliastmele tuli seega
juurde rutmilist mitmekesisust, eelkdige laste
improvisatsioonidesse.

Mis puutub Opitud riatmi- ja heliastmete
kirjapanekusse, siis sooritasime oma ulesan-
ded ainult magnettahvlil v6i randnoodi abil.
Noodivihikut 1. klassis me ei rakendanud.
Pdhjus on Usna arusaadav: 1. klassi Opilasel
kulub veel liialt palju aega rutmide ja heli-
astmete Kirjapanekuks kitsale noodijoonesti-
kule. Oppetund on liiga liihike, et osa sellest
noodikiriutamisele kulutada. Ka koduse Ules-
andena ei ole motet 1. klassis noodikirja-
t66d anda.

Jarelikult tuleb dldkooli 1. klassi muusi-
kalise kasvatuse noodiGpetuse raskuspunkt
viia laste muusikalise mdtlemise, muusika-
liste kuuldekuj Utluste arendamisele. Opitud
noodimérkide kirjapanekuga tuleb algust
teha 2. klassis. Selleks on aega ja ruumi
edaspidi kullaga.

Neljas Oppeveerand uusi muusikalisi ele-
mente enam juurde ei toonud. Seega kulus
kogu ©Oppeveerand ainult &pitu kordamisele.

Kui nidd teha kokkuvdte laulude &peta-
misest ja muusikalise kirjaoskuse osast dppe-
protsessi abistamisel, on endastm®istetavalt
selge, et domineerivalt Gppisime 1. klassis
laule kuulmise jargi. Lauliku lauludest tuli
seega teha kindel valik, mida votta, mida
jatta. Mis puutub aga 3 astme muusikasse,
si® ueed laulikus toodud laulukesed, harju-
tused ja ulesanded said koik labi voetud

(lapse elementaarsele teadlikkusele tugine-
des).

3 Opitud hellastet (S-M-R) andsid vdima-
luse ka laulusaadete kujundamiseks eri muu-
sikainstrumentidel ning improvisatsioonide
loomiseks mitmesugustel maéangulistel tege-
vustel.

Kordagi ei tundnud ma ohtu, et muusi-
kalise Kkirjaoskuse dpetamine oleks muutunud
lastele vésitavaks vdi ebameeldivaks toimin-
guks. Otse vastupidi — nagin mainitud tege-
vuses laste omapoolset soovi kdike hasti teha
(ka siis, kui see hasti valja ei tulnud). Eriti
pean rdhutama teadliku improvisatsioonilise
tegevuse tahtsust. Ebateadlikult sooritatud
rutmiline vdi meloodiline improvisatsioon on
nii Opetajale kui ka Opilasele enesepete. Ei ole
motet lasta Opilastel kasutada neid muusika-
elemente, mida nad veel ei tunne. Kivi Kivi
peale ladudes ehitame wvundamendi, millele
hakkab toetuma lapse teadlik suhtumine
muusikasse, oskus suhelda muusikaga, val-
jendada end muusika kaudu. J6ukohasuse ja
eakohasuse didaktilist printsiipi tuleb siin-
kohal hoolikalt silmas pidada.

Eelkirjeldatud monevorra kergendatud 1.
klassi muusikalise kirjaoskuse 6ppeprogramm
on joukohane eranditult koikidele lastele.
Muusikadpetuses ei ole oluline niivérd muu-
sikaliste véljendite, mdistete formaalne &ra-
Oppimine, kuivdrd just nende praktilise kasu-
tamise oskus ja teadmine, miks ja kus meil
neid elus Uldse tarvis laheb. Viimati maini-
tud teadmine aga kasvab lapses vélja man-
guliste elementide kaudu. Seega tuleb alg-
staadiumis votta s6na «teadlik* taiesti ting-
likult. Kui Opetajale on kogu muusikaline
tegevus lastega algusest peale Uks suur tea-
dus, siis laste jaoks on see ainult maéng,
mida tehakse vordselt teiste méangudega
(emakeeles, matemaatikas, kehalises kasvatu-
ses, kasitdos jne.). Selles ei tohi olla torma-
mist ega Ulepakkumist.

Veel ks tahelepanek: ka elementaarset
muusikalist kirjaoskust on vdimalik vahen-
dada emotsionaalselt, sest toimub see ju kdik
elava musitseerimise (laulu-pillimangu) kau-
du. Mitteemotsionaalseks, kuivaks drilliks
kujuneb noodibpetus ainult siis, kui seda
tehakse véljaspool elavat muusikat.

Mis puutub n.-6. plaanilistesse néitajatesse,
siis minu klassi 38 dpilasest taitsid ligi 30
Opilast antud Ulesanded sajaprotsendiliselt,
kusjuures kolme astet (S-M-R) olid suutelised
laulma k&ik (I11—I1V ruhma lapsed muidugi
omas korguses). Puudujaéke vbis tdheldada
rutmi tunnetamises. Raskuseks ei olnud mitte
ritmivormid kui Uksused omaette, vaid oskus
neid ajas ja ruumis kasutada, nii et ei tekiks
seisakut meetrumi ja rdtmi sooritamisel. Vii-
mast puudujaéki tédheldasin isegi mdne viisi-
pidaja lapse juures. Aasta jooksul paranes
paljude laste takti- ja ratmipulss. See toimus
ainult rutmilise tegevuse kaudu, s.t. prakti-
lises t60s.



Pedagoogika-
teadune
Aleksander
Elango
80-aastane

Dotsent Aleksander Elango on sindinud
21. veebruaril 1902. aastal Meeri vallas aedniku
peres. Lopetanud 1921. aastal Tartu Kommerts-
kooli, astus ta Tartu dlikooli, mille I&petas
1927. a. magistrikraadiga pedagoogika alal.
Jargmisel aastal sai Aleksander Elango didak-
tilis-metoodilises  seminaris  keskkoolidpetaja
kutse, 1946. aastast atesteerib ta Umber peda-
googikakandidaadiks.

1931. aastast on juubilari elu ja tegevus seo-
tud ulikooliga ja seal toimuva Opetajate ette-
valmistusega. Selle aja jooksul on ta olnud
pedagoogikakateedri  juhataja  (1951—1963),
ajaloo-keeleteaduskonna  prodekaan  (1947—
1949), aastaid sama teaduskonna Opetatur-
nbukogu liige. Dots. A. Elango on suunanud
TRU metoodikandukogu ja metoodikakomisjone,
populariseerides aktiivseid meetodeid kdrgkooli
toos. Ulidpilaste iseseisva t66 hdlbustamiseks
on ta koostanud ise v&i olnud kaasautoriks
paljudele valjaannetele, nagu «Eesti kooli ja
pedagoogilise mdtte ajaloost» (ka vene keeles),
«Pedagoogika ajaloo kisimusi» (I, 1, 1),
«Loenguid pedagoogikast». Asendamatuks
kdigile pedagoogikat Oppijaile on A. Elango
pedagoogika ajaloo 0Opik. Viimastel aastatel
on juubilar andnud Glevaate pedagoogika
Opetamise ajaloost Tartu Riiklikus Ulikoolis.

Dots. A. Elango on enamiku eesti Opetajate
mitme pdlvkonna &petaja. Ta on pedagoogikat
lugenud sdjajargsetel aastatel Tartu Opetajate
Seminaris ja Tartu Opetajate Instituudis. Kas-
vatamise ja Opetamiskunsti aluseid on ta Gpeta-
nud tuhandetele TRU ulidpilastele. Juubilar
organiseeris sojajargsel ajal ulikooli pedagoo-
gilist praktikat ja oli aastakiimneid selle Ulem-
juhendaja.

Pedagoogide abistamiseks nende t6ds on
juubilari  sulest ilmunud hulgaliselt artikleid
«NO6ukogude Koolis» ja «Ndukogude Opetajas»,
eri raamatutena «dpilaskollektiivi organiseeri-
mine ja kasvatamine» (1954), «Klassijuhataja
t60 koolis» (1959), «Bpilaste teadmiste kontrol-
limise metoodika kisimusi» (1967). Juubilar
on olnud hinnatud lektor &petajate suvekur-
sustel ja oodatud esineja mitmesugustel peda-
googilistel konverentsidel ning Opetajate ndu-
pidamistel.

Tunnetades, et Opetaja peab jatkama Oppi-
mist ka koolis tbotades, oli juubilar alusepani-
jaid Opetajate uurimisto6 kursustele (1962),
mille baasil hiljem loodi Uhiskondlik Pedagoo-
gika Uurimise Instituut. Nimetatud instituudis
juhib A. Elango ajaloo probleemgrupi t66d,
mille viljakust nditab rohkem kui saja uurimuse
avaldamine «N6ukogude pedagoogika ja kooli»
véljaannetes. Osa toid on juba uut kogumikku
ootamas. Dots. A. Elango on oma uurijate
grupiga puudnud haarata meie kooli ja peda-
googilise mbotte ajaloo olulisi perioode, et
vbimalikult vahendada valgeid laike sellel
uurimistandril. Juubilari algatusel pandi 1957. a.
alus Balti liiduvabariikide kooliuurijate koos-
todle, mis jatkub ténaseni.

Dots. A. Elango enda uurimistdé on kesken-
dunud viimastel aastatel eesti pedagoogilise
motte ajaloo uurimisele. Ent juubilari on huvi-
tanud ka kooli tuleviku kisimused, s. 0. kooli
arengusuunad teadus- ja tehnikarevolutsiooni
ajastul, millega juubilar on tegelenud pikka
aega suvauurijana.

Dots. Aleksander Elango on andnud hinna-
tava panuse uue pedagoogikateadlaste kaadri
ettevalmistamisel. Tema juhendamisel on val-
minud 14 Kkandidaadivaitekirja. Juubil.ar on
olnud juhendajaks ka naabervabariigi aspi-
rantidele.

Lisagem veel juubilari aktiivne t66 laste-
vanemate pedagoogilise kultuuri téstmiseks.
Aastail 1965—1979 juhtis dots. A. Elango Tartu
Linna Pedagoogilise Propaganda komisjoni.
Ta on Kkorduvalt olnud Uhingu «Teadus» juh-

tivate organite koosseisus. Tema algatusel
rakendati Tartu koolides toole lastevanemate
seminarid, mida on hinnatud kui aktiivset

pedagoogiliste teadmiste omandamise vormi
ka udleliiduliselt. Lastevanematele on juubilar
kirjutanud sadu artikleid ja raamatuid, neist
haiti tuntud «TodOkasvatus perekonnas». Aktiiv-
selt on juubilar osa vdtnud psihholoogide seltsi
toost ja kaasa aidanud, et fakultatiivainena

hakati meie koolides 6petama psihholoogiat
ja pedagoogikat, oli kaasautoriks ka selleala-
sele dpikule.

Téanapédeva pedagoogikateadlastest on paljud
dots. A. Elango Opilased. Nad vajavad teda kui
suurte kogemustega uurijat, teadlast, kolleegi,
kelle analutsiv. mbte aitab kaasa mitmete
probleemide lahendamisele. Oma pd&hjaliku
kooli ja pedagoogilise teooria tundmisega
juhatab ta nooremaid kolleege, jagab oma rik-
kalikust teadmiste varasalvest lahkesti k&igile
teadmisi.

Suur on olnud see t66pdld, kus dots. A. Elan-
go on rohkem kui pool sajandit tddtanud ja
loodetavasti jatkab seda jargnevatel aastatel.
Soovime koigi tema kolleegide, endiste ja
praeguste ulidpilaste nimel lugupeetud peda-
googikateadusele, Eesti NSV teenelisele
Opetajale edaspidiseks palju joudu, edu ja
onne!
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O 4. ja 5. novembril 1981. a. toimus Pdlvas
Il Qlevabariigiline teaduslik-metoodiline kon-
verents «Redagoogikateadus ja kool 1976—
1980», mis vOttis kokku X viisaastaku uurimis-
t60 tulemused ja tutvustas Xl viisaastaku uuri-
mistegevuse pdhisuundi.

Aruandekonverentsile  esitasid  uurimist6d
keskused TRU, TPedl, PTUI, VOT ja UPUI 107
ettekannet. Enamik neist on avaldatud viies
kogumikus «Redagoogikateadus ja kool».

Konverentsi avas Eesti NSV haridusminister
Elsa GretSkina, kes toonitas, et meie peda-
googikateadlased on X Vviisaastakul lahtunud
NLKP XXV kongressi otsustest ning NLKP Kesk-
komitee ja NSV Liidu Ministrite N6ukogu kooli-
mééruses esitatud kompleksse kasvatuse nou-
dest. Kdéesoleval viisaastakul  suunitletakse
pedagoogilises uurimistdds NLKP XXVI kong-
ressi otsustest.

Pedagoogikauuringute tulemusi X viisaasta-
kul Eesti NSV-s ja pedagoogikateaduse ules-
anded lahtuvalt NLKP XXVI kongressi otsus-
test> — sellest radkis uksikasjalikumalt Eesti
NSV PTUI direktor, pedagoogilise uurimist6d
kdordi neerimisndukogu esimees Osvald Nilson.
Ettekandjalt kuuldi, et pedagoogilise uurimis-
to0 viie aasta plaanis kasitlesid 27 teemat kom-
munistliku kasvatuse, didaktika ja ainemetoo-
dika, psthholoogia ning kooliajaloo probleeme
(vt. NK nr. 11, 1981).

Isiksuse arengule orienteeritud didaktilise
susteemi vBimalikkusest radkis NSV Liidu PA
akadeemik TPedl prof. kt. Heino Liimets. Et
didaktika arengut peavad ajendama ainult Uhis-
konna vajadused kasvatusvallas, eesmaérgistub
kasvatus meil isiksuse arendamisele. Selleks
tuleb tépsustada kasvatuse eesmarke. Peame
analliisima Opilaste Opitegevuse funktsiooni
noore elutegevuses tervikyna ja seda arvestama
Oppeprotsessis. Kool integreerigu kogu saada-
vat informatsiooni.

TRU kommunistliku kasvatuse laboratooriumi
juhataja Paul Kenkmann eritles noorsooprob-
leemi ja Oppiva noorsoo sotsiaalse ilme kuju-
nemise isedrasusi ning vaatles neid tingivaid
tegureid ldhemalt. Kommunistliku kasvatuse
kompleksse korraldamise naidisprogrammi suu-
nismaterjali kasutamise kogemustest andis (le-
vaate PTUI sektorijuhataja Véino Ratassepp
ja sektorijuhataja Silvia Oisupuu radkis Opilaste
kommunistliku kasvatuse alasest uurimistoost
PTUI-s X viisaastakul. (Mdlemad ettekanded on
avaldatud kogumikes.)

Peale plenaarkoosoleku tddtas neli sektsi-
ooni alarihmiti teemal «NLKP XXVI kongressi
otsused Oppe- ja kasvatustdd suunistena peda-
googikauuringute rakendamisel Eesti NSV uld-
hariduskoolis».

Didaktika ja pstihholoogia sektsioonis (juha-
tasid I. Unt ja J. Soerd) arutleti peale didaktika
ja psuhholoogia ildkiusimuste ka kutsesuunit-
luse ja -Opetuse probleeme. Sektsiooni ava-
koosolekul markis I. Unt, et temaatikalt on
didaktika-alased uurimused olnud digel teel,
olulisel kohal ©&ppekirjanduse joukohasuse
probleem ja inimeste ettevalmistamine per-

Konverentsi vaheajal vahetavad métteid Eesti NSV haridusminister E. GretSkina ja PTUI direktor,
pedagoogilise uurimistdd koordineerimisndukogu esimees Osvald Nilson (vasakpoolsel pildil).
O Erialakirjanduse miugilaudade juures oli alati rahvarohke (parempoolsel pildil).
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manentseks hariduse jatkamiseks. Rohkem kui
seni on hakatud téhelepanu p6drama ainete-
vahelisele integratsioonile V&ga originaalsete
ja uudsete metoodikatega on léhenetud mit-
mele ainele (A. Tdldsepp, R Selg jt) Didak-
tik” edasiarenemiseks vaianeb pedagoogilise
psuhholoogia ja sotsiaalpsuihholoogia abi

J. Soerdi ettekandes toodi esile mitmeid
kitsaskohti: Eesti NSV on psuhholoogide kaad

riga Uks paremini varustatud vabariike, on
ootuspéarane, et nad koolile rohkem annaksid
kui seni. Vahe on psiuhhodiagnostilisi vahen-
deid, mida koolile pakkuda, pole méoeldud
oma todtulemuste transformeerimisele, et nad
oleksid praktiliselt rakendatavad. Lahendamist
vajavad terminoloogiaprobleemid.
Humanitaarainete sektsioonis (juhatasid V.
Maanso ja S. dispuu) vaagis S. Oispuu aja-
loodpikute raskusastet Oppetdd normaliseeri-
mise, jOoukohasuse ja huvitavuse ndudest lah-
tuvalt ning t6i esile eksimusi nende nduete
vastu.

Esteetilise kasvatuse ja uurimise suundi val-
gustas K. Leht. Ta toonitas esteetilise kasva-
tuse seotust kolbelise, poliitilise, ateistliku
ja kehalise kasvatusega ning selle mdju isiksuse
arengule.

Emakeelebpetuses téheldas V. Maanso nul-
disajastamise plidu — kommunikatiivset suunit-
lust ja uuemate keeleteaduslike seisukohtade
arvestamiist valminud vdi valmivates dppekomp-
lektides.

Vo0orkeeledpetuse tarvis valmisid eelmisel
viisaastakul mitmed 6ppekomplektid, mille jéu-
kohasust kontrolliti eksperimendiga. Uuriti ka
Opilaste teadmiste ja oskuste kontrolli ststeemi.
Uurimistulemused viitasid médtmiskriteeriumide
ebaselgusele (I. Sotteri kokkuvate).

Vene keele dpetuslikud uurimused juhtisid
vajadusele arvestada Opetamises kommunika-
tiivsust, Opetada vene keelt kui rahvastevahe-
lise suhtlemise vahendit (kokkuvdte T. Kase-
salult).

Reaalainete sektsioonis (juhataja A. Telgmaa)
tehti vabariigi teadurite X viisaastaku peda-
googiliste uuringute kokkuvdte. Need kaésit-
lesid matemaatika, fulsika, keemia, geograafia
ja loodusteaduste Opetamist. On analtusitud
matemaatikadpikute raskusastet ja arvutite kasu-
tamise moju Opilaste arvutamisoskusele. On
tehtud Uldistava keemiakursuse Opetamise
katse. Uurimise all oli Opilaste vaimse tege-
vuse juhtimine flusikatundides. Eesti NSV geo-
graafia Opetamiseks valmisid 6ppekomplektid.
Koolieelse kasvatuse ja algBpetuse sektsioonis
(juhatajad E. Hiie ja L. Kivi) tbusetus eriti
koolivalmiduse kujundamise ja kasvataja isiksuse
uurimine. Algdpetuse-alase uurimistéd (TRedl,

PTUI, TRU) tdhusust X viisaastakul kinnitab
6-aastaste laste koolis Opetamise sisu, metoodi-
liste aluste ja Oppekirjanduse valjatd6tamine
ning nende rakendamise kontroll. Eksperiment
nditas 6-aastaste laste koolikohustuse v&ima-
lustele ja selle ettevalmistamise puudustele.

Eripedagoogika uurimissuund! TRU-s tutvus-
tas K. Karlep.

Konverentsi 18ppsdnas toonitas Eesti NSV
haridusminister E. Gret3kina, et konverentsi
107 ettekandes ja s6navdtus tBusnud aktuaal-
sed probleemid vajavad teadlastelt kiiret lahen-
damist ja praktikuilt nende ellurakendamist,
et tagada NLKP XXV ja XXVI kongressil antud
kommunistliku kasvatuse Ulesannete taitmist.

O 8.—10. detsembrini 1981. a. toimus Minskis
V tsonaalne teaduslik-metoodiline konverents,
millest votsid osa Valgevene, Leedu, Léti ja
Eesti NSV ning Vene NFSV Kaliningradi oblasti
kdrgkoolide &ppejdud. Konverentsi teema oli
tehniliste vahendite kasutamine Oppetdds. Kuu-

lati 25 ettekannet, mille valmimiseks olid mater-
jale andnud 68 kdrgkooli 435 &ppejéudu. limus
ka loenguteeside kogumik.

Konverentsil tegid ulevaate tehniliste vahen-
dite kasutamise olukorrast nimetatud vaba-
riilkide korgema ja keskerihariduse ministee-

riumi  esindajad. Meie vabariigi sellealasest
toost kbneles ministri esimene asetéitja H. Pere-
mees

Tehniliste vahendite (TV) kompleksse kasuta-
mise Uldkisimusi tutvustas A. Molibog (Valge-
vene Pl). Mitu ettekannet oli V. |. Lenini nim.
Valgevene Riiklikust Ulikoolist. A. Muhharski
andis Ulevaate elektronarvuti ja Oppetelevisi-
oom integratsioonist, pidades silmas dppet6o
efektiivsuse tBstmise vdimalusi. M. MiSurnaja
reporterettekandes oli juttu automatiseeritud
Opetamissiisteemi kasutamisest eri dppeainetes.
M. Janovski koéneles Ulipilaste psuhholoogilis-
pedagoogilise uurimuse tulemusest, mis tehti
nende tddtamisel nimetatud automatiseeritud
Opetamissiisteemi  rakendamisel.  Selgus, et
Oppetdd tulemuste tbusuga kaasnevad Ulibpi-
laste kiire vésimine, silmade ulepingutus jmt. S.
Kirovi nim. Valgevene Tehnoloogia Insti-
tuudi Oppejoud A. 2ukov andis Ulevaate elekt-
ronarvuti kasutamisv@imalustest tehnilistes kdrg-
koolides.

2. Vasaras *(Kaunase PIl) esitas huvitavaid
andmeid korgkoolide auditooriumide varustatu-
sest TV seadmetega ja TV teeninduse organi-
seerimisest kooliti. Valgevene RU esindaja V.
NaumtSik jutustas, kuidas nende korgkoolis
kasutatakse grafoprojektorit loengueksperimen-
dil.

Mitme Tartu RU ja Valgevene kérgkooli
6ppejou too vottis kokku U. Heining (Eesti
NSV Korg- ja Keskerihariduse Ministeeriumi
metoodikakabinet). Tema ettekandes oli juttu
aktiivsetest tddvormidest liumikute ja slaidide
kasutamisel, esitati rikkalikult naitmaterjali.

. 2makin  Grodno Meditsiiniinstituudist
andis Ulevaate didaktiliste materjalide valmis-
tamise ja TV kasutamise isedrasustest medit-
siinilistes kdrgkoolides.

TV efektiivse kasutamise v@imalusi tehnika-
kursuste ja Uhiskonnateaduste Opetamisel tut-
vustasid vastavalt V. Leikin Kaliningradi Ka-
latoostuse ja -majanduse Tehnikainstituudist ja
P. Luzan Gomeli Kooperatiivinstituudist. S.
Masjokas (Kaunase Pl) koéneles stereoprojekt-
siooni olukorrast ja perspektiividest, Oppe-
otstarbelise televisioonisusteemi rajamisest ja
kasutamisest andis Ulevaate M. Gorki nim.
Minski Pedagoogilise Instituudi OGppejéud A.
Ravkov.

Oppefilmide kasutamine &ppetdd efektiivsuse
tostmisel”® oli Minski Riikliku \V6o6rkeelte Peda-
googilise Instituudi esindaja |. StSerbakova
reporterettekande teema.

Tood lingvafonikabinetis puudutasid A. Kent-
ra (Vilniuse RU) ja G. Merkise (Kaunase PI)
ettekanded. Neist esimene esitas keelte dpe-
tamise optimeerimise vdimalusi, teine Ulidpi-
lase vésimisega seotud probleeme.

A. Furmanov (Valgevene Kehakultuuri Insti-
tuut) rédkis spordimeisterlikkuse téiustamise
vOimalustest trenazddri kasutamisega. Diinaami-
lised stendid on kasutatavad paljudel eriala-
loengutel. Valgevene PA &ppejdud P. Sumski
andis Ulevaate nimetatust.

A. Altmée (Tallinna EMT) tutvustas meie va-
bariigis valjatbotatud kabinetimdoblit  (sus-
teem «simos»).

Programmeeritud teadmiste  kontrollimise
probleemid vottis kokku D. BoZe (Riia PI),
Oppetdd intensiivistamise v&imalusi tehniliste
kontrollivahendite kasutamisel tutvustas A. L&h-
mus (Tallinna PI).

Konverentsist osavdtjail oli vBimalus tutvuda
Minski  kdrgkoolide tehniliste keskustega ja
TV (eriti Oppetelevisiooni) kasutamisega.
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Teadusliku ja
metoodilise
pedagoogilise
kirjanduse
refereerimisest

ENDEL NOOR

Oma igapéevases kutsetdds puutuvad hari-
dustdotajad pidevalt kokku erialase teadus-
liku ja metoodilise Kkirjanduse otsimise ning
hankimisega. Tundideks ettevalmistamisel ja
metoodilisel enesetdiendamisel saab Opetaja
tavaliselt abi kooli- vdi isiklikust raamatu-
kogust. Kursusetddde ja loengukonspektide
koostamisel tuleb aga juba tahes-tahtmata
sirvida erialaraamatukogude katalooge, tel-
lida vajaminevat kirjandust RVA vahendusel
vOi hankida tuttavailt. Oppejoududel ja tea-
dustbotajal! on erialase kirjanduse muretse-
mine Uks mahukamaid ja aegandudvamaid
tooetappe. Pulab ju iga pedagoogikateadlane
selle poole, et olla kursis kdigega, mis uuri-
tava teema kohta ldhemal vb6i kaugemal on
trikisdnas avaldatud. Kasvavas infotulvas
on selle eesméargi saavutamine aasta aastalt
Uha keerulisemaks muutunud.

Raamatukogu- ja infoto6tajad on ikka ja
alati puudnud trukisbna otsimist ja kasu-
tamist kergendada. Kdige levinum abistamise
vorm on juba pikka aega olnud mitmesuguste
bibliograafiliste nimestike koostamine. Hil-
juti ilmunud venekeelsete pedagoogiliste bib-
liograafiate koondnimestikust (bibliograa-
fiate bibliograafiast)! selgub, et XIX sajandi
keskelt kuni 1978. aastani on trukis aval-
datud 1015 mitmesugust temaatilist biblio-
graafiat. Samast aga nahtub ka, et ainult
véaike osa neist on annoteeritud, s. 0. varus-
tatud Kirjutiste luhikeste tutvustustega. lga
pedagoogikateadlane on palju kordi kogenud,
et ainult bibliograafilise kirje jargi valja tel-
litud raamat voi artikkel ei pruugi ootus-
parast informatsiooni sisaldada. Bibliograafi-
liste! nimestikel on aga veel teinegi puudus:
vaga harva ja juhuslikult satuvad nendesse
rahvuskeeltes ilmunud trikised. Seetbttu on
meie pedagoogikateadlaste informeeritus mit-
metes teistes liiduvabariikides tehtust mo-
nelgi juhul ebapiisav.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia on vii-
mastel aastatel puiddnud pedagoogilise info
ststeemi taiustada. NSV Liidu PA Uldpeda-
googika TUI juurde loodud informatsiooni-
keskus «Kool ja pedagoogika» on lisaks bib-
liograafilistele nimestikele hakanud valja
andma mitmeid referatiivseid billetédane? (12
erinevat seeriat, vt. 1; 2; 3). Seetbttu on
tunduvalt tdusnud informatsiooni kvaliteet,
sest raamatu v6i artikli bibliograafilise kir-
jega kaasneb neis véljaannetes ka Kkirjutise
sisu avav marksonastik ja referaat. Selline
rahvusvahelises ulatuses laialt levinud moo-
dus on tunduvalt kergendanud vajalike raa-
matute ja artiklite otsimist. Kuid ka need
véljaanded sisaldavad vahe informatsiooni
véljaspool Pedagoogika Akadeemiat ilmuva-
test trukistest. On ilmne, et informatsiooni-
keskust «Kool ja pedagoogika» ei varustata
kullaldaselt vajalike referaatidega, eriti lii-
duvabariikides ilmunud pedagoogikaalaste
teaduslike ja metoodiliste Kirjutiste kohta
kaivatega.

Eeltoodut arvestades on NSV Liidu hari-
dusministri kaskkirjaga nr., 37, 17. martsist
1981. a. tapsustatud haridusorganite ja hari-
dussiisteemis kirjastamisega tegelevate asu-
tuste Ulesandeid pedagoogilise informatsiooni
korraldamisel, sealhulgas ka kirjutiste varus-
tamisel referaatidega. Eesti NSV haridusmi-
nistri kaskkirjaga nr. 174, 23. juulist 1981
kehtestati Eesti NSV Haridusministeeriumi
susteemis kord, mille jargi alates 1. jaanua-
rist 1982 iga avaldamisele kuuluv teaduslik
v6i metoodiline artikkel (valja arvatud kon-
verentsi teesid), metoodika k&siraamat voi
metoodiline juhend, artiklite kogumik ja mo-
nograafia varustataks autori (koostaja, tiitel-
toimetaja) poolt venekeelse referaadiga. Aja-
kirjas «Noukogude Kool» avaldatud teadus-
like, teaduslik-metoodiliste ja tdokogemuslike
artiklite venekeelsed referaadid avaldatakse
samas.

Ih pedagoogiliste kirjutiste autoreil tuleb

edaspidi ise referaate koostada, siis tutvus-
tdmegi alljargnevas referaadi struktuuri,
tulpe ja koostamise po6hindudeid, toetudes
informatsioonikeskuse «Kool ja pedagoogika»
poolt avaldatud metoodilistele materjali-
dele3.
Referaadi struktuur. Referaat koosneb kol-
mest osast: 1) bibliokirjest, 2) méarksdnadest
ja 3) referaadist (referatiivsest osast). «N&u-
kogude Kooli» artiklite juurde lisatakse ai-
nult referaat, mille algselt vdib esitada ka
eesti keeles. Ajakirjades avaldatavates refe-
raatides uldjuhul ei anta ka mérksdnu.

Bibliokirje koostab Kkirjastav asutus stan-
dardi GOST 7.1—76 alusel4, mis kehtib ala-
tes 1. jaanuarist 1978.a.

4—8 marksbna abil antakse Kirjutisest es-
mane informatsioon. Marks6nadeks on Kirju-
tises kasutamist leidvad kdige olulisemad
mdisted, mis esitatakse nende mahu kaha-
nemise jarjekorras. Ka sdnauhendit loetakse
marksbnaks. Erinevad marksénad eralda-
takse Uksteisest semikooloniga. lh Kirjutise
kdige esimene valik toimub maéarksGnade
jargi, peavad nad olema vdetud ainult alg-
tekstist ja ka jargnev referaat peab neid
sisaldama.

«NoOukogude Kooli» kaesolevas numbris

avaldatud A. Kivistiku artikli mérksdnadeks
on autor pakkunud jargmised: isiksusepsuh-
holoogia; impulsiivsus-refleksiivsus; laburin-
ditest; Opilaste ealise arengu dunaamika.
Ajakirjad marksénu referaatide ette tavali-
selt ei anna.
Referaat (referatiivne osa) on raamatu voi
artikli tUks invariante, mis aarmiselt ratsio-
naalses vormis annab edasi Kirjutise pohilise
sisu. Referaat peab kajastama ainult algdo-
kumendis sisalduvat informatsiooni; fiksee-
rima ko&ik pohiprobleemid; sailitama algteksti
stuli; keelendid ja terminid; autori kasitlust
mitte tdiendama, interpreteerima vo6i kriiti-
liselt hindama.

Koostamise p6himdbtete jargi
referaadid (referatiivsed osad)
seteks ja indikatiivseteks.
Informatiivne referaat on algteksti luhikons-
pekt. Selliseid referaate koostatakse ainult
uht kindlat probleemi kaésitlevate raamatute
ja artiklite kohta. Teaduslike Kirjutiste infor-
matiivsed referaadid sisaldavad tavaliselt
jargmisi elemente: 1) pohiprobleem ja adres-
saat, 2) eesmargid ja Ulesanded, 3) uurimis-
meetodid, 4) luhike sisukokkuvdte, 5) tule-
mused, nende rakendatavus teaduses ja prak-
tikas.

Ajakirja kaesolevas numbris on eeltoodud
skeemi jargi puoadtud refereerida A. Kivis-
tiku artiklit.

Kui aga teaduslikku Kirjutist ei ole vdima-

jagunevad
informatiiv-



lik eeltoodud skeemi jargi refereerida (Kir-
jutises moned eelloetletud elemendid puudu-
vad), siis tuleb referaadis sailitada algteksti
loogiline struktuur (vt. nditeks referaat P.
Kreitzbergi artikli juurde). Samal p6himdttel
koostatakse ka metoodiliste ja to6kogemus-
like artiklite ning raamatute referaate.
Indikatiivseid referaate koostatakse mitmeid
eriprobleeme kasitlevate kirjutiste (ka artik-
lite kogumike) kohta. Tavaliselt on sellistel
Kirjutistel mitu autorit ja kéasitletavad prob-
leemid on Uksteisega véhe haakuvad. Indi-
katiivne referaat on lahedane annotatsioo-
nile, s. 0. temas antakse esmajéarjekorras to6s
kasitletavate probleemide loetelu ja tuuakse
ara probleemide lahendamise pohilised teed.
Indikatiivse referaadi Ulesanne on informee-
rida lugejat Kirjutise pdhiprobleemidest.
Referaadi pikkus s6ltub refereeritava Kirju-
tise pikkusest. Monograafia juurde soovita-
takse lisada referaat, milles koos maéarksona-
dega on teksti 3—4 lehekulge (masinakirjas,
intervalliga 2). Artiklite kogumiku, metoodi-
lise juhendi vdi késiraamatu referaat olgu
1,5—3 lehekiilge, «Ndukogude Kooli» artikli
referaat aga 10—15 rea piires.

HapogHop o6pasosaHue. [legaroruvyeckue
HayKn: AHHOTUPOBaHHbIV yKa3aTenb 0TeyecT-
BEHHbIX 6GUGAMOrpagMyeckux nocobuii  Ha
PYCCKOM £i3blKe, ONy6/IMKOBaHHbIX C CepefuHbI
XIX Beka no 1978 rog / loc. 6-ka um. B. U.
JleHnHa. — M., 1981. — 220 c.
2 Hayu4Hblli pedepaTvBHbIA cO60pHUK / LigHTp
Hay4yHOW wuHpopmauum «Llkona n neparo-
rmka*. — M,, HMOM AINH CCCP. — (7 ce-
pun); kcnpecc MHpopmaunsa / LieHTp Hayu-
HOW MHdopmaumn «LLikona v nepgarornka*. —
M.: HMOM AMNH CCCP. — (3 cepun.); O6-
30pHas uMHpopmMaums / LIeHTp Hay4yHOW WH-
opmaumnm «Llkona n negarorvka». — M.
HAMOM AMNH CCCP. — (2 cepun.).

3 PekomeHfauun no peepupoBaHUIo negaro-
rmyeckoli HayuyHo nuTtepatypbl / Otgen
Hay4HO-MNeJarormyeckon nHhopmaunmn

HMOM AMH CCCP. M, 1979. — 15 c.

4 Cuctema WHOpMaLMOHHO-6MGAVOrpaduyec-
KOW fOKyMeHTauun: Bubnuorpaduryeckoe onu-
caHve npousBefdeHwuit neyatn. FOCT 7.1—
76. — M., 1977. — 62 c.

A. KVBUCTUK. O cylHOCTU U BO3pacTHOM
AVHaMKKe napameTpa JIMYHOCTU UMMY/bCUB-
HOCTb-peIeKCUBHOCTb.

B crTatbe npuBOAATCA UTOrM WUCCNefOBaHUA
napameTpa JIMYHOCTU UMMY/IbCUBHOCTb-ped-
NEKCVBHOCTb B CBSI3W C AWUHAMWKOW pa3BUTUA
OBUraTeNlbHbIX CNOCOGHOCTEN PYKM y4almxcs.
CpencTtsoM uccrefioBaHUs 6bln TECT-NabUPUHT.
B 3akcnepumeHTe y4dacTBoBa10 389 yuyauimxcs
B BO3pacTe OT 7 go 18 net. Bbinm 3aumkcu-
poBaHbl OLLUMOKN N BPeMsl BbINOSIHEHUN TecTa.
CTaTUCTUYECKUn aHanmM3 pesynbTaToB Nog-
TBEPXKAAET, YTO Ha OCHOBE MOTOPHOM MMMY/ib-
CMBHOCTW Yyuyallmecs [eNnsaTcsa Ha ABe npoTu-
BOMOJIOXHbIE TPYIMbl: UMMNY/IbCUBHbIE U ped-

NekcuBHble. HabnoaeHve 3a BO3pacTHON AvHa-
MUKOV MNapameTpa WMMY/bCUBHOCTb-Peq/IeK-
CMBHOCTb MOATBEPXAaeT, 4TOo B MIaALWEM
LLKO/MIbHOM BO3pacTe NMpeo6/1afaloT pediieKcrB-
Hble yu4aliMecs, B CpefHeM LUKO/IbHOM BO3-
pacTe KOMMUYECTBO MMMY/IbCUBHbIX Yyualmxcs
pe3ko Bo3pacTaeT, a B CcTapliem — COK-
pawaeTtcs. Mpu  paccMOTPeHUN WHTEPRYHK-
LUMOHa/IbHBLIX CBs3eli aBTOp AaeT CpaBHUTESlb-
Hblli aHaNM3 Npo6/MiemMbl, ONMpasch Ha Apyrue
uccnefoBaHus. Mpu 3TOM OH MPUBOAUT Hepno-
YyeTbl WCMO/b3yemMoil B paboTe MeTOAUKU U
TPYAHOCTU B MHTEpPNpeTauun pesynbTaToB UCC-
nefoBaHns. B KOHUE CTaTbM aBTOp YKasbl-
BaeT Ha pas/iNyHble BO3MOXHOCTU WCMOMb30-
BaHWA W AabHElLLIEro pasBUTUs WUCCNefoBa-
HUS.

M. KPEMUBEPTI. INoHATUE M KOHKpeTu3auums
uener 0by4deHus.

B cTatbe paccmatpmBaroTCs TPaKTOBKU U (hop-
MUpoOBaHue Leneid 06y4eHns, YTOUHAETCA MOH-
ATUE Lenn obyyeHus, ocoboe BHUMaHWE ype-
nsetca npobneme KOHKpeTu3auuu ueneii oby-
yeHus. T[lpuBoguTCcsa OfHA U3 BO3MOXHbIX
Knaccugukaumii uenein oby4veHus (Ucxops m3
CTeMNneHNn KOHKPeTHOCTM —  abCTpaKTHOCTU
Leneit), KOTOpble paccMaTpMBarOTCA Ha 4eTbl-
pex ypoBHsX: 1) uean BCeCTOPOHHE pa3Bu-
TOW NN4YHOCTW; 2) npeacTaBneHus 06 oTAeNb-
HbIX CTOpOHAaxX LENOCTHOro pasBUTUSA JNY-
HoCTU; 3) 06006LLEHHbIE AENCTBUA, OXKMAaeMble
OT yyawiuxcs; 4) KOHKpeTHble AeNCTBUS, OXKMN-
faeMble OT y4allmxcs, Win 3agadym obyyeHus.
ABTOp YTOYHSET (PYHKUUM 3afa4 06y4veHus
M [aeT KOHKPETHble MHCTPYKUUN A8 hopmMy-
NINPOBKN 3agay 06y4eHus.

T. PEMKCAAP. MocunbHbl 1 yuebHble TeKc-
Tbl MO HEMELIKOMY A3bIKY Yydalumcs ctap-
Llero LWKO/IbHOro sospacTa?

B cTraTbe nofBoguTCA UTOr WU3YYEHUS CI0X-
HOCTW YYeOBHbIX TEKCTOB MO HEMELKOMY SA3bIKY
ona VIH—XI knaccoB. OcHOBOI uccnefosa-
HUNA ABNAETCA METOAUKA U3YUYEHUS CI0XKHOCTU
y4ebHbIX TeKCTOB, paspaboTaHHas HA. MUKKOM
n HO. Tyngasa, KOTOpyHO aBTOp MpUCNoco6un
OTHOCUTENIbHO YYeOBHbIX TEeKCTOB MO HemeL-
KOMY £3blKy. BbIicHMNOCb, 4YTO BCe TEKCTbI
ydye6Hnka VIIlI knacca OTHOCATCA K 4ucny
nerkux. lMepexopg oT yyebHuka VIl knacca
K y4yebHMKY IX Knacca ABNSeTCA C/ULLKOM
pe3kuM. YuyebHukn 1X—XI K1accoB CMLLKOM
TPYAHbI ONS yyalumxcsa, a Mnopoi faxke He-
[OCTYMHBI.

P. MEJIMKOB. AKTuMBM3aLUNA Yydalimxca Ha
YpPOKax aHr/IMncKoro sA3sblika.

B cTtaTbe, HanucaHHOI Ha OCHOBe OMbiTa pa-
60Tbl, AaeTcs 0630p METOAUYECKUX MPUEMOB,
MCMO/Ib3yEMbIX aBTOPOM MpWN 0OYyYEHUU aHr-
Nninckomy A3blky Bo I1—V knaccax LwwkKon c
yrny6neHHbIM U3yYeHWemM aHrMACKOro A3bl-
Ka. ABTOpP MPUBOAUT TMPUEMBI, aKTUBU3NPY-
lolme onpoc Ha Ypoke (0COGEHHO WHANBU-
AyanbHbIA), N3N0XeEHWE U 3aKpensieHne HOBOro
MaTepuasia MU MNOBTOPEHME paHee WN3YyYEeHHOro.
B KOHLEe cTaTby NpUBOAUTCA MNepeyeHb Mpue-
MOB, aKTUBU3UPYIOLINX (PPOHTaIbHYIO, Map-
HYIO 1 TpPynnoByto paboTy ydaiwumxcs. [aetca
0630p METOANYECKUX MPUEMOB, MOBbILLIAIOLLMX
3MOLIMOHaNIBLHOCTL YpoKa. Vcnonb3osaHue ykKa-
3aHHbIX MPUEMOB CMOCOOGCTBYET Jlydllemy Yyc-
BOEHWNIO A3bIKA.

M. APB. B03MOXXHOCTW CaMOCTOSATe/IbHOl pa-
60Tbl yuyawmxcsi no obueli 6uonormm B X
Kracce.

B crtaTbe aBTOp 3HaKOMWT uuTaTenel c coc-
TaB/leHHbIMWU UM camMuM Tabnmuamu, pyko-
BOACTBaMM K paboTe, TecTamu C Mpornyckamu
N cxemMamMu N8 UHOVBUAYaU3aumnm obyyeHns

pr pr
30



obwen 6uonormm B X Knacce. Ocoboe BHU-
MaHve  yAensieTca  UCMONb30BaHWIO  3TUX
CpeACcTB MpW OpraHusaumMym camMoCTOSTeNbHOW
paboTbl y4yawmxcs. AuaakTndeckue cpeactsa
COMNPOBOXAAtOTCA METOAUYECKMMU KOMMeEHTa-
pUAMN K UX U3rOTOBNEHMIO Y UCMO/b30BaHMIO,
a TaKKe KpPUTMYECKMM aHa/M30M, OCHOBbIBa-
IOLLMMCS Ha OMbiTe paboThl.

3. XMHE. BocnuTblBaTb CO3HATE/IbHOr0 4Teua
y>Ke B HayaslbHbIX K/iaccax.

B paHHOM MeToAMYecKoW cTaTbe aBTOp Ha Oc-
HOBE aHa/M3a YMEHUA 4nTaTb OCTaHaBn-
BaeTCA Ha Y4ebOHbIX 3afaHusaX, packpbl-
BalOLWMX cofepXaHue W CMbIC/T TeKCTOB ANs
yTeHnss. OnNucbIBalOTCA Crefytolie BUAbl 3a-
OaHuii: 0TBeTbl Ha BOMPOCblI Y4YMTeNs; OTBETbI
Ha BOMPOCbl Yy4allUXcA [0 UYTEHUS TEKCTa,
OTBETbl Ha BOMPOCHI YYalMXCSA MOC/e YTeHUs
TeKCTa; BbIOOPOYHOE UTEHME; XapaKTepucTuka
nepcoHa>keli; 3afjaHusl, CBA3aHHblE C 3arna-
BMEM TEKCTa; COCTaB/leHWe MnaHa; nopsefeHve
MUTOroB M MOBTOpeHVe. B cTaTbe fdaeTcs KpaT-
Kas XapaKTepucTuKa KaXaoro Buja 3afaHwuii
M rocnefosaTeslbHOCTL UCMOMb30BaHUA 3aja-
HWA. TMpuBefeHHas MeToAMyeckas cucTema
ABNSETCA PYKOBOACTBOM AN1A yuuTenei pog-
HOro A3blKa Npy opraHnsaunn paboTbl Mo pas-
BUTUIO YMEHUS YUTaTb Y4alyxca HayasibHbIX
KN1accoB.

NB!
Autori
meelespea

Ajakirja artikkel, nii t66kogemuslik, uurimuslik
kui ka Kkirjanduse andmetel koostatud, peab
olema aktuaalne, mottetihe, mitte dle 10 ma-
sinakirja lehekulje pikk. Uksikprobleemide kasit-
lemisel palume piirduda véiksema mahuga.
Plaanilised artiklid palume &dra saata arvates
planeeritud avaldamise kuust Ule-eelmise kuu
viiendaks kuup&evaks. Naiteks septembris il-
muvad artiklid peavad toimetuses olema hil-
jemalt 5. juulil. Kérgkoolide &ppejdudude, tea-
duslike instituutide ja VOT-i tootajate kohta
kehtib ndue, et nende kaastood oleksid varus-
tatud kaaskirjaga (soovituskirjaga) vO0i visee-
ritud teadusliku juhendaja, asutuse juhataja
vOi kateedri (sektori) juhataja poolt.
Pedagoogiliste loengute, konverentside ette-
kanded, samuti TPedl koolijuhtide kvalifikat-

Toimetuse aadress: 200 001 Tallinn,
ka- ja teadusosak. 448-916,
osak. 601-318, humanitaarainete

kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.

Vialjaandja: Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk t. 73, tel.

Pikk tn.
asetditja 440-381 ja 601-447, vastutav sekretar 449-397,
koolikorralduse osak. 448-916.

siooni tdstmise teaduskonna 16putddd ning
UPUI liikmete artiklid peavad olema varustatud
vastava markusega.

Kasikirjad palume esitada masinakirjas 2 ek-
semplaris (neist (ks Kkindlasti 1. eksemplar).
Ridade vahe 2 intervalli, seega lehekiljel
kuni 30 rida, reas ca 60 tdheruumi. Ka&sikiri
peab olema keelelt korrektne, terminid, vale-
mid, mdotihikud, tsitaadid, nimed, initsiaalid,
daatumid kontrollitud. Uute v6i véhem Kkasu-
tatud terminite ja mdistete puhul anda nende
seletus.

Kirjanduse loetelu ei tohiks olla tle 16 nime-
tuse. Kasutada ainult neid allikaid, millele teks-
tis viidatud. Bibliograafias paigutatakse ette
ladina tahestikuga ja nende jarel venekeelsed
kirjandusallikad. M@&lemas rilhmas esitatakse
autorid téhestiku jarjekorras. Erandi moodusta-
vad marksismi-leninismi klassikud, need paigu-
tatakse koige ette kronoloogilises jarjekorras.
Raamatul mérgitakse autori(te) perekonnanimi,
initsiaalid, pealkiri, véaljaandmise koht ja ilmu-
misaasta. Néaide: Karik, H., Ratassepp, V. Kee-
mia VII Kklassile. TIn., «Valgus», 1978. Ajakirja
artikli puhul samuti autori(te) perekonnanimi,
initsiaalid, artikli pealkiri, ajakirja tdielik nime-
tus, ilmumisaasta, number (anne), artikli lehe-
kilgede algus- ja I16punumbrid. Néide: L6hmus,
A. Matemaatika rakendusi pedagoogikas. —
«NOukogude Kool», 1981, nr. 6, |k. 35—37.
Kasutatud kirjandusele viitamisel vastava teks-
tiosa juures margitakse sulgudes kirjandus-
allika jarjenumber loetelus ja lehekulje num-
ber, kust viide v&etud. Naide: (5, Ik. 32).
Joonealuseid viiteid kasutame ainult thiskonna-
teaduslike artiklite puhul. Viitamise ja luhen-
dite kasutamise kohta vt. ldhemalt Ereb, H.
Referaadi  vormistamisest. —  «N&ukogude
Kool», 1978, nr. 1, |k. 27—32.

Samuti on autori kohus esitada kaastod kohta
10—15-realine referaat (lahemalt vt. E. Noore
kirjutises «Teadusliku ja metoodilise peda-
googilise kirjanduse refereerimisest» ajakirja
kéesolevas numbris).

Fotod ja joonised palume esitada koos all-
kirjadega, joonised ja tabelid eraldi lehtedel.
Kaésikirjas néidatakse &ra neile sobivad kohad.

Andmed autorite kohta. Kasikirja 18pus palu-
me é&ra ndidata autori(te) perekonna-, ees- ja
isanimi, todkoha téielik nimetus, tdpne ameti-
nimetus, teaduslik kraad (kui see on), kodune
aadress, tookoha ning koduse telefoni number,
perekonnaseis, laste airv (kui kuulub lastetus-
maksudest vabastamisele vanuse t6ttu, siis ka
stinniaasta). NB! Mitte unustada allkirju! Mitme
autori puhul naidata, kuidas honorar jaotada.

Palume mitte saata tdid, mis on paralleelselt
esitatud ka teistele véljaannetele ning voivad
seal ilmuda.

Honorari makstakse Tallinna autoritele iga
kuu 11., 12. ja 26., 27 paeval kirjastuse «Peri-
oodika» kassas Pikk t. 73. Valjaspool Tallinna
elavatele autoritele saadetakse honorar koju
posti teel.

Toimetus ei

é]asta kasikirju, ka neid, mis
avaldamata jaava

40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja
ideoloogiaosak. 601-447. pedagoogi-

tookasvatuse ja o©Ohtukoolide

a esteetilise kasv. osak. 601-447, algdpetuse ja koolieelse

601-337.

Ladumisele antud 25. 12. 1981. Trukkimisele antud 29. 01. 1982. Trukiarv 4600. Ofsetpaber
nr. 1 60X70/8. Fotoladu. Kiri akolnaja. Truklpoognald 7,0. Tingtrukipoognaid 5,46. Arves-

tuspoognaid 7,4. MB-01642. Tellimise nr. 4234.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. Tallmn bIIDarnu mnt.

Telllmlshlnd aastaks — rbl.
hind 30 kop.

«Hblykoryae koonb» («CoBeTcKas LIKOIa»).

3.60, 6 kuuks — Tl

1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri

OpraH MuH. npoes O3CCP. Ha 3CTOHCKOM sA3blke BbIXoguT oAWH pa3 B Mecsl,



Tallinnas Oismael alustas 1. septemb-
ril  1975. aastal to6d 17. keskkool.
Sellest ajast on kooli juhtinud Malle
Evertsoo. Kool on olnud edukas dppe-
kasvatusttos, sealhulgas séjalis-patri-
ootilises kasvatuses ning massilises
riigikaitsetd0s.

Moddunud aasta oktoobris kulastas
kooli NSV Liidu Haridusministeeriumi
kontrolilbrigaad. Tutvuti s6jalise alg-
Opetuse ja tsiviilkaitse Gpetamise ning
sdjal is-patriootilise kasvatustddga,
kuulati sGjandusdpetaja reservmajor
Mihkel Einola lahtist tundi. Tema t6dle
anti kdérge hinnang. Sama Oeldi so6-
jalis-patriootilise kasvatustédé ning sel-,
le juhtimise kohta koolis. Kooli juht-
kond on ndu ja jouga abiks olnud
sBjalise algbdpetuse, tsiviilkaitse ning
sBjalis-sportlike alade materiaalse
baasi tugevdamisel. Opilaste abiga on
koolis rajatud ja sisustatud sdjandus-
kabinet, tsiviilkaitse nurk, lasketiir,
tuleklass, autodpetuse klass ja labo-
ratoorium, terviserada, rajamisel on
vBimlemislinnak.

Tallinna 17. keskkoolis kéis pilte tege-
mas fotokorrespondent Voldemar
Maask.

1. Teist aastat tegutseb koolis rahva-
tantsuriihk pensiondr Richard Tonnuse
juhendamisel. Nuud  valmistatakse
Eesti NSV koolinoorte V laulu- ja
tantsupeoks.

2. Koolil on hea materiaalne 06ppe-
baas autodpetuses: lisaks dpperuumi-
dele veoauto, soiduauto «Ziguli»,
mootorratas jm.

Keskkooli I8petajad saavad C-kate-
gooria load. Autoasjandust Opetab
Enno Luik. Pildile jaid 10-b klassi
«viiemehed» M. Proos, M. Miso ja
M. Vompa, kellele automootori kohta
jagab seletusi TPedl ulidpilane prakti-
kant Paul Tohv.

3. 10-a Kklassi ©pilased L. Vallang,
A. Reha, K. Vainuta, M. Grauberg,
J. Vaglakes ja M. Maégi analuusivad
klassi- ja koolivéalise td66 organisaatori
Maive Tammisaarega NLKP XXVI
kongressi materjalide alusel valminud
referaate. Juhendajaks oli M. Einola.
NOukogude armee ja sdjalaevastiku
aastapaevaks valmivad referaadid
L. Breznevi teose «Malestused»
péhjal.

23. veebruaril toimuvad viktoriinid
s@jalis-patriootilistel teemadel. Osa-
levad koéikide klasside dpilased.

FRANTS KUPU tekst
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Kooli esindusliku  sporditroleede vitriini
juures olid paljud kooli tublimad spordi-
tudrukud ja poisid: P Hanson, M. Kruus,
K. Pugi, K. Ahman, C. Kaldma, |. Kippel,
1. Tikerber, V. ~ufts, A. Lindmée koos
kehalise kasvatuse Opetaja Rein; Ikkoneniga.
Kahjuks ei «marfrtunud» koéik kohalolnud
Opilased fotole. Pildil pole reservmajor
M. Einolat, kes annab 9.—1f. Kklassis ka
kehalist kasvatust. Tema .teene on ,see, et
noormeestel s6jalis-sportlikudj alad hasti
lahevad. sealhulgas gr*M*adivikfe Ja rippes
katekdverdamine. Tema juhtimisel on 3
korda nadalas lasketreeningud ja sdjalises
algdpetuses Oppused relvade materiaalosa
kasitsemiseks Aastail 1980— 1931 toimunud
sBjalis-sportlikul ~ eksamil  saadi  rajooni>
esikoht. R Ikkoneni jt. 6&pilased on kooli
eksisteerimise algusest vditnud esikohad
rarooms sugisesel rooksukrossii suusakros-
sis jm 1979 a saadi Voka Il koot vaba-
rrgis «Druiba» kergejdustiku mitmevaoist-
luses.



