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ULE-
MAAILMNE
LASTE-
PROBLEEMIDE
KONVERENTS

7,—11. septembrini toimus Moskvas Ule-
maailmne konverents «Kdigile lastele ra-
hulik ja o6nnekillane tulevik».

Konverentsi avas rahvusvahelise ette-
valmistuskomitee esimees, rahvusvahelise
Lenini preemia laureaat Freda Brown,
kes valiti ka konverentsi presidendiksr

Kestvate kiiduavaldustega votsid koos-
olijad vastu seltsimees L. |. Breznevi ter-
vituse Uulemaailmsele konverentsile, mille
luges ette NLKP Keskkomitee Poliitbliroo
lilkmekandidaat, NSV Liidu Ministrite
NoOukogu esimehe esimene asetditja, NSV
Liidus rahvusvahelise lasteaasta labivii-
mise komitee esimees N. A. Tihhonov.

«T00 lasteaasta Ulesannete elluviimisel,»
rbhutas ta, «on saanud lahutamatuks
osaks ndukogude rahva vditluses NLKP
XXV kongressi otsuste edukaks taitmi-
seks, mille eesmark on rahva ainelise ja
kultuurialase heaolu edasine kasv, jare-
likult aga ka soodsate tingimuste loomine
iga lapse Onnelikuks lapsepdlveks ja tema
igakulgseks arenguks.

Esimese sotsialistliku thiskonna sln-
nimomendist alates tdsteti hoolitsus laste
ja ema eest riikliku poliitika tasemele.
Eriline hool sirguva pdlvkonna eest on
fikseeritud NSV Liidu Kkonstitutsioonis.
Me tunneme uhkust selle ile, et URO
poolt laste Oiguste deklaratsioonis valja-
kuulutatud pohimdtted on leidnud Nou-
kogude tegelikkuses taieliku ja reaalse
kehastuse. Praktikas viiakse ellu Lenini
pohimbtet «Koik parim lastele»».

Soojalt reageerisid konverentsist osa-
votjad URO peasekretari Kurt Waldheimi
tervitusele, mille luges ette tema eriesin-
daja rahvusvahelise lasteaasta labiviimise
asjus Estefainia Aldaba-Lim.

UNESCO peadirektor A. M- M’'Bow
kdneles selle rahvusvahelise organisat-
siooni poolt lastekaitseprobleemides aren-
datava tegevuse poOhisuundadest. «Meie
Uhine dlesanne,» Utles ta, «on teha 16pp
viletsusele, naljale ja nakkushaigustele,
mille all kannatab rohkesti lapsi.»

Ettekande «K0igile lastele rahulik ja
onnekdillane tulevik» pidas konverentsi
president Freda Brown.

«Lapsed moodustavad tanapaeval 36
protsenti kogu planeedi rahvastikust,»
markis koneleja. «lga paev tuleb ilmale
334 000 noort kodanikku. Lapsed raagivad
rohkem kui 3000 keeles. Uksk&ik kus lap-
sed ka ei elaiks, Ukskdik missuguse rassi
hulka nad ka ei kuuluks, on ne-il vérdne
Oigus onnele.



Nende kahekiimne aasta jooksul, mis on
moddunud laste Oiguste deklaratsiooni
vastuvdtmisest URO poolt, on palju muu-
tunud, seal, kus on likvideeritud inimese
ekspluateerimine inimese poolt, on lastel
olemas kdik deklaratsioonis valjakuulu-
tatud @Bigused. Uha rohkem po6oratakse
tahelepanu nende programmide realisee-
rimisele, mis naevad ette laste abistamise
koloniaalikkest vabanenud Aasia, Aafrika
ja Ladina-Ameerika riikides. Kuid vai-
keste kodanike olukord paljudes riikides
on ikka veel vaga raske. 100 miljonil pole
voimalik Oppida. Kapitalistlikes riikides
on sajad tuhanded lapsed sotsiaalse ja
rahvusliku ebavérdsuse ning rassilise dis-
krimineerimise ohvrid. Lapsed langevad
ikka veel sbja ohvriteks, USA agressioon
Vietnamis  muutis orbudeks 900 000 last
selles paljukannatanud riigis. Hiina agres-
sioon Vietnami vastu ja Poi Pothi — leng
Sary ikildkonna verine poliitika Kam-
pucheas on rodvinud rahvusvahelisel las-
teaastal koletult suurel hulgal laste elu-
sid. Paljud lapsed hukkuvad endiselt
lisraeli agressiivse poliitika tagajarjel.»

«Me peame juhtima koéigi nende tahele-
panu, kes armastavad lapsi, sellele faktile,
et vOidurelvastumine avaldab hukatuslik-
ku mdoju sirguvale pdlvkonnale,» sdnas
Freda Brown. «lgaihel tuleb meeles pida-
da kaks hammastavalt kontrastset arvu:
iga aasta kulutatakse 400 miljardit dolla-
rit vdidurelvastumiseks ja iga aasta sureb
nalga 10 miljonit last. Uldine ja taielik
desarmeerimine peab saama meie eesmar-
giks.»

Hinnanud kdrgelt Viinis allakirjutatud
SRP-2 kokkulepet, rohutas Freda Brown,
et rahuarmastavate joudude oluline ules-
anne on selle dokumendi tahtsust selgita-
da ja propageerida.

Koneleja andis kdrge hinnangu laste
eest hoolitsemise sisteemile NO&ukogude-
maal. «Olen téiesti veendunud mitte Uks-
nes selles, et N6ukogude Liit annab las-
tele parima sellest, mis tal on, vaid ka
selles, et 'kogu haridusstisteem NOukogude
rilgis on suunatud noortes rahuarmastuse
ja tbelise humanismi kasvatamisele,»
Utles Freda Brown.

Lapsepdlvepaike koigile — selline oli
Ulemaailmsest foorumist osavétjate kdne-
des sisalduv peamine mote.

Suure huviga kuulati N6éukogude Liidu
ja teiste sotsialismimaade delegaatide esi-
nemist. Ulemaailmse konverentsi raames
peetud rahvusvahelisel noorsoo- ja ulidpi-

lasfoorumil  esinedes markis ULKNU
Keskkomitee esimene sekretér B. Pastuh-
hov, et leninlik lastesse suhtumine on
NLKP ja No6ukogude riigi sotsiaalpoliitika
nurgakivi. No6ukogude Liidus on 120000
koolieelset lasteasutust, 140000 kooli,
87 000 koolivalist asutust. Ligemale 12 mil-
jonit last puhkab igal aastal laagrites ja
sanatooriumides. Laste tervise eest hoo-
litseb 100 000 arsti.

UAUKN-i esimees, NSV Liidus rahvus-
vahelise lasteaasta korraldamise komis-
joni aseesimees A. Sibajev raakis Nouko-
gude ametilhingute suurest ja mitme-
kllgsest t6ost noore pdlvkonna ideelisel,
tooalasel ja kolbelisel kasvatamisel. «Meie
maa tootajad astuvad aktiivselt valja selle
poolt,» rdhutas ta, «et ideaalid, mille ni-
mel rahvusvaheline lasteaasta toimub,
saaksid reaalsuseks kogu maailmas.»

Diskussiooni lapsepdlveprobleemide Ule
taiendasid omalaadsed praktilised tunnid.
Meie maa kilalised — rahvusvahelise
Uldsuse esindajad — kaisid Moskva laste-
polikliinikutes ja -haiglates, stnnitusma-
jades, naistenduandlates ja teadusinsti-
tuutidee, nad nagid Ndukogude emade- ja
lastekaitseslisteemi otseses tegevuses.

«See, mida me tdna nagime ja teada
saime, aratab vaimustust,» utles TASS-i
korrespondendile Rahu ja Vabaduse Rah-
vusvahelise  Naisliiga esindaja Miiade
Marsalka (USA). «Arvan, et teie lastele
arstiabi andmise ja emade tervise kaitse
susteemil ei ole lihtsalt v&rdset.»

NSV Liidu Suures Teatris toimunud
pealinna Uldsuse kohtumisel konverent-
sist osavotjatega valisriikidest hindas Fre-
da Brown korgelt NLKP ja No6ukogude
riigi rahuarmastavat valispoliitilist kurssi.

Sona «rahu» on lahutamatult seotud
sBnaga «laps», Utles Ulemaailmse Rahu-
nbukogu president Romesh  Chandra.
«Kuid on veel Uks kallis sbna, mis kaib
kaasas meie laste dnne ja rahuga — Lenin.
Ma tahaksin, et kdigi rahvaste lapsed
vOiksid vaadata tulevikku niisama Kkind-

lalt, nagu seda teevad Lenini maa lap-
sed.»

Ulemaailmsest konverentsist osavdtjad
— rohkem ikui 130 riigi esindajad — de-

monstreerisid oma Kkindlat otsust tugev-
dada progressiivsete joudude Uhtsust voit-

luses kdigi laste rahuliku ja onneliku
tuleviku eest. Uksmeelselt vastuvéetud
lakituses Uhinenud Rahvaste Organisat-

siooni Peaassamblee XXXIV istungjargule
ning kogu maailma riikide valitsustele ja



parlamentidele Oeldakse, et viimastel aas-
takimnetel on tanu pingelddvendusele,
rahvaste Uksteisemdistmise ja koostdo
laienemisele ning Uhiskondlike joudude
ndol saavutatud edusammudele vditluses
rahu, rahvusliku vabastamise, 8igluse ja
demokraatia eest ilmnenud uusi v@ima-
lusi laste elutingimuste parandamiseks.
Tahtsaks teguriks sirguva p6lvkonna
Oiguste ja huvide kaitsmisel oli 1959. aas-
tal URO-s vastuvéetud lastediguste dek-
laratsioon.

Laste Oigustega seotud ilesannete la-
hendamisel on lahutamatud sidemed rah-
vaste rahvusliku vabastamise, arengu ja
sotsiaalse progressi ning kogu dhiskondli-
ku elu demokratiseerimisega, rdhutatakse
lakituses. Samal ajal margitakse selles
dokumendis, et URO kasutuses on laial-
daselt rahvusvahelisi mdjutusvahendeid,
valitsustel ja parlamentidel on aga vajalik
vOim votta vastu ja ellu viia seadusi oma
riikides.

Seda arvesse vottes kutsusid konverent-
sist osavOtjad neid rakendama vastavalt
URO pohikirjale kdik jdupingutused sel-
itiks, et vabastada sirguv pd6lvkond sbja-
hadadest ning tagada rahu ja rahvusvahe-
line julgeolek.

On tarvis tagada kdigile lastele &igus
normaalsele toidule ja eluasemele, tervise
kaitsele ja meditsiinilisele teenindamisele,
haridusele ja kasvatusele, olenemata ras-
sist, nahavérvusest, soost, keelest, usust,
vaadetest ja veendumustest, rahvuslikust
vOi sotsiaalsest paritolust v8i muudest
asjaoludest, mis puudutavad last ennast
vOi tema perekonda. On tarvis Kaitsta
lapsi kdigi vagivallavormide eest ning
tagada koikides riikides emade- ja laste-
kaitseslisteem.

Tuleb vdidelda selle nimel, et prog-
rammid laste jaoks kujuneksid koikides
rilkides koostisosaks pikaajalistes ja luhi-
ajalistes majandusliku ning sotsiaalse
arengu plaanides, mille eesmark on likvi-
deerida nalg, alatoitlus, haigused, Kirja-
oskamatus, laste t66 ekspluateerimine ja
kdik muud sotsiaalsed pahed.

Tahtsaks sammuks selle eesmargi saa-
vutamisel véiks saada URO-s vastuvdetav
ja kdikide URO liikmesriikide poolt ellu-
viidav rahvusvaheline konventsioon las-
tediguste  deklaratsiooni  alusel, milles
oleks detailselt ja konkreetselt vélja t66-
tatud vajalikud juriidilised abindud.

Konverentsist osavotjad avaldasid veen-
dumust, et URO ja kdik URO liikmesriigid

peavad aktiviseerima (hiseid aktsioone
nende humaansete eesméarkide saavuta-
mise nimel, mis kajastuvad laste diguste
deklaratsiooni lipukirjas: «Inimkond on
kohustatud andma lapsele parima sellest,
mis tal on.»

Ulemaailmsest konverentsist osavétjad
poordusid ka dleskutsega maailma Uldsuse
ning Uhiskondlike organisatsioonide ja lii-
kumiste poole. Vastuvbetud dokumendis

kutsutakse aktiivselt vditlema reaalsete
tingimuste loomise eest laste diguste ja
huvide tagamiseks, nende vajaduste ra-

huldamiseks piisava toidu, efektiivse ter-
vishoiu ja hariduse ning kehalise, moraal-
se ja kultuurilise arengu jarele. lgatiks
peab andma oma panuse rahu, demokraa-
tia ja sotsiaalse progressi Uritusse nende
humaansete ja ullaste eesmarkide nimel,
mis kajastuvad lipukirjas «Kadigile lastele
rahulik ja 6nnekillane tulevik».
Konverentsi Idpetades rdhutas selle pre-
sident Freda Brown, et Noukogudemaa
pealinnas viljakalt té6tanud foorumist osa-
votjad on Leonid IljitS Breznevi palava
tervituse siigava moju all. «<Me avaldame
Leonid IljitSile meie stdamlikku tanu,»
utles Freda Brown, «ja Kkinnitame, et
Moskvast lahkudes oleme kindlalt otsusta-
nud raakida meie rahvastele, kui palju on

NoOukogude Liidus tehtud laste hivan-
guks.»
«Avaldades miljonite inimeste tahet,

keda me siin esindame, rakendagem kdik
jOupingutused selleks, et muuta iga aasta
lasteaastaks,» deklareeris Freda Brown.

Konverentsist osavftjad panid pérja
V. I. Lenini mausoleumi juurde. Parg pan-
di ka Tundmatu S&duri hauale Kremli
maadri aares.



PARTElI OTSUSED ELLU

TVLEVASE
TOO-
MEHE
NIMEL

LEIDA REIMANN

NLKP XXV kongress naitas katte kasva-
tustdd organisatsioonilise tdiustamise ja
tema efektiivsuse suurendamise p&hilise
suuna — kasvatustoé kompleksse korral-
damise. Seda nduet kordavad ja konkre-
tiseerivad mitmed kongressijargsetel aas-
tatel vastuvoetud partei ja valitsuse otsu-
sed, millel on kooli td6tajate jaoks prog-
rammiline téhtsus.

lga nbukogude Oppeasutuse (ks tahtsa-

maid sotsiaalseid funktsioone on mark-
sistlik-leninliku maailmavaate kujunda-
mine, ideelis-kdlbeline kasvatustdo. See-

parast on loomulik, et kutsekoolide t66-
tajad votsid suure aktiivsuse ja huviga
osa NLKP Keskkomitee otsuse «ldeoloo-
giatod ja poliitilise kasvatust6d edasisest
parendamisest»  arutamisest ning selle
elluviimiseks vajaliku tegevuse kavanda-
misest. Kéesolev Oppeaasta on siis esi-
mene partei ideoloogiaotsuse valgusel
planeeritu realiseerimisel.

Kutsekoolides on alati puttud leida voi-
malusi Opetamise ja kasvatamise orgaa-
niliseks Uhendamiseks. Aastate jooksul on
enamikus Oppeasutustes valja kujunenud
nii ideelis-kdlbelise kui ka tddkasvatuse
kindlad traditsioonid, mis on baasiks
noortes kommunistliku ideelisuse, kolbe-
lis-eetiliste omaduste ja aktiivse eluhoia-

ku kujundamisel. On loomulik, et selles
toos kasutatakse laialdaselt ka uldhari-
duskoolide ja tehnikumide kui pikaajali-
sema arenguajaga koolide hinnalisi koge-
musi.

NLKP XXV kongressi otsuseid jargides
on koikides Oppeasutustes lha enam pae-
vakorrale tdusnud slsteemsuse pohimote
ja kompleksne lahenemine kdigile kasva-
tustood aspektidele, selle sisule, vormidele
ja meetoditele ning mdjuteguritele. Selle
tagamise ks tdhtsamaid tingimusi on
pedagoogiliselt pdhjendatud ja hasti labi-
moeldud kasvatustoé planeerimine. Juba
1972. a. tehti kutsekoolides esimesed kat-
sed kasvatustdd perspektiivseks planeeri-
miseks kogu Oppeaja (kutsekeskkooli tin-
gimustes 3 aastat) peale. Kaesolevaks
ajaks on enamikus koolides selleks juba
olemas killaldane kogemus. Koolide ka-
sutuses on ka uleliidulise kutseharidus-
sUsteemi teadusliku uurimisinstituudi val-
jaantud soovitused ja naidisplaatiid, sa-
muti meie kodumaa parimate koolide ko-

gemused. Loomulikult ei saa Ukski kool
kasvatustoédd korraldada Uhegi tsentrali-
seeritud naidisplaani jargi, vaid peab

nende kasutamisel lahtuma ikkagi kooli
tingimustest ja vdimalustest, 6pilaskontin-
gendi hariduslikust, vaimsest ja sotsiaal-
sest tasemest, Opitava eriala iseloomust
ja paljudest teistest kasvatusto® mojuri-
test. Siiani on seda tulemusrikkalt suut-
nud teha 1, 10, 13., 17. ikutsekesk- ja 4.,
15. ja 19. tehnikakooli pedagoogilised kol-
lektiivid, kes on Uhtsetele eesmarkidele
allutanud ning Uhtsesse slsteemi viinud
kasvatustoo Oppetundides, Opilaste Uhis-
kondlike organisatsioonide, ainekabinetti-
de, huvialaringide ning -sektsioonide klas-
sivalise t66, Opilaste tegevuse Uhiselamus,
raamatukogus jne.

Kaesoleval Oppeaastal on peamine rohk
asetatud kutsekooli esmase kollektiivi —
Oppegrupi kasvatusliku osa suurendami-
sele. Eriti aktuaalne on mainitud Kkusi-
mus seetdttu, et uuest Oppeaastast alates
paljudel keerulistel erialadel tootmisGpe-
tuse meistrite arv kahekordistus ning kut-
sekoolidesse tuli palju uut kaadrit. Kutse-
haridussiisteemi metoodilised organid on
oma tegevuse planeerinud nii, et aidata
uutel tdotajatel kiiremini tédsse sisse ela-
da ja omandada selle spetsiifika.

Kommunistlik Partei oma otsustes juhib
tahelepanu vajadusele laheneda kasvatus-
toole diferentseeritult, arvestada rohkem
noorte informeeritust ja iseseisvuse puU-



du, oskuslikumalt kasutada pustitatud
kasvatuslike eesmérkide saavutamiseks
noorte huvisid ja harrastusi. Kutsekooli-
de t6ds on nende soovituste arvestamine
eriti vajalik. Vaikese vabariigi tingimus-
tes on paljudes koolides korvuti kutse-
kesk-, tehnika- ja isegi tavalise (1—2-aas-
tase Oppeajaga) kutsekooli grupid — see
tahendab erinevat vanust ja haridust, eri-
nevaid huvisid ja v8imeid, erinevat Gppe-
t66 koormust ning tédreziimi.

Kutsekooli nimetatakse tooliskaadri se-
pikojaks, ta valmistab ette vahetust meie
Uhiskonna kdige eesrindlikumale joule —
toolisklassile.

Seltsimees L. |I. Breznev on iseloomus-
tanud tanapdeva toOmeest jargmiselt:
«Téanapaeva eesrindlik td6line on inimene,
kellel on pdhjalikud teadmised, lai kul-
tuuriline silmaring ning teadlik ja loov
toossesuhtumine. Ta tunneb end tootmise
peremehena, inimesena, kes vastutab k&i-
ge eest, mis toimub meie Uhiskonnas. Sel-
line t66line on poliitiliselt  aktiivne, ta
suhtub leppimatult lodevusse ja vastutus-
tundetusse, mis tahes puudustesse toot-
mise organiseerimises. Ta on igasuguse
vaikekodanlikkuse leppimatu vaenlane,
talle on talumatud mis tahes igandid ini-
meste teadvuses ja kaitumises.

Partei ideaalid, kommunismi ideaalid on
saanud sellele tddlisele kogu tema maa-
ilmavaate tuumaks, need maaravad tema
teod, tema suhtumise inimestesse, kogu
tema elulaadi.» (L. |. Breznev «T006-
tajate  kommunistlikust  kasvatamisest».
Tallinn, 1975, Ik. 460.)

Sellesse iseloomustusse on kéatketud kdik
kutsekoolide (pedagoogiliste kollektiivide
t66 eesmargid ja Ulesanded.

Vabariigis on tuntud paljud kutsehari-
dusslisteemi Opetajad ja meistrid, nagu
Liidia Laidla 1. kutsekeskkoolist, Valen-
tina TSukina 10. kutsekeskkoolist, Helga
Lillemae A. Mudrisepa nim. kutsekeskkoo-
list, Helmuth Vajakas 31. kutsekeskkoolist
ja paljud teised, kes oskavad oma igapae-
vases t00s neid Ulesandeid realiseerida,
kes igas tunnis taotlevad iga aineldigu,
kdigi hariduslike ja kasvatuslike VvOoi-
maluste maksimaalset kasutamist. Suurt
todd noorte ideelis-poliitilisel kasvatami-
sel teevad ajaloo, Uhiskonnadpetuse, po-
liitbkonoomia, 6konoomia aluste ja estee-
tika Opetajad. Enamik nimetatud ainete
Opetajatest on ideelis-poliitilise kasvatuse
teenistusse rakendanud mitmekilgse klas-
sivalise tegevuse. Nii jaadvustavad 20.

kutsekeskkooli noored oma kodulinnast
Kohtla-Jarvelt parinevate revolutsiooni-,
sOja- ja tooveteranide malestusi, A. Kreis-

bergi nim. kutsekeskkooli muuseumis on
jadadvustatud baasettevotte  Kreenholmi
Manufaktuuri revolutsiooniline minevik

ja tookas tanapaev jne. Paljudel koolidel
on kodu-uurimuslik tegevus seotud oma
kooli nimikangelase malestuse jaadvusta-
misega. Kutsekoolide ekskursioonimars-
ruudid ulatuvad peaaegu kdigisse vennas-
vabariikidesse. Eesmargiks on seatud
Oppida tundma ja paremini mdistma va-
nemate podlvkondade vditlust ndukogude
vOimu eest ning tanapdeva ndukogulikku
elurGtmi, voitlust NLKP XXV kongressi
otsuste taitmise eest. Tuntud on 17. kutse-
keskkooli matkajad, kellel Opetaja Tam-

memé&e Sefluse all on 1&bi kaidud k&ik
Suure lIsamaasdja suuremad lahingupai-
gad.

Moodunud suvel voeti ette 7700 km pik-
kune matk mootorratastel, et oma sil-
maga naha «vdikese maa» lahingupaiku,
kulastada KertSi, Jalta, Novorossiiski la-
hingupaiku. Oppeaasta algul labisid kooli
mootorratturid koduvabariigi  vabastus-
lahingute tahtsamad punktid.

Kuidas Oppetunnis ja klassivalises t60s
saadud teadmised on kinnistunud, seda
nditab iga-aastane Uhiskonnateaduslike
Oppeainete olimpiaad ja koolidevaheline
malumang.

kasvatuslikke v@imalusi kétkeb
Opetamine. Kaesoleval aastal
TasSkendis toimunud teaduslik-praktilisel
konverentsil «Vene keel on NSV Liidu
rahvaste sOpruse ja koostdo keel» margiti,
et vene keele valdamine aitab tugevdada
ndukogude rahva poliitilist, majanduslik-
ku ja vaimset Uhtsust. Nende sGnade ta-
hendus on kutsekoolide noortele hasti
mdistetav: paljudel koolidel on sdprusside-
med Leningradi, Moskva, Ukraina, Valge-
vene ja teiste vennasvabariikide kutse-

Suuri
vene keele

koolidega.

Aastate jooksul on sidemetest sOprus-
pidustuste naol vélja kujunenud juba
pidevamad ja sisukamad koostootradit-

sioonid, nagu erialakonkursid ja todalane
kogemuste vahetamine. 1. kutsekeskkool
on aastaid sotsialistlikus vdistluses oma
sOsarkooliga Riiast. Vene keel aitab noor-
tel luua sidemeid ka teiste sotsialismi-
maade noortega. Igal suvel vahetatakse
Oppepraktika gruppe Saksa DV, Poola
RV, TSehhoslovakkia SV, Bulgaaria RV ja
Rumeenia SV kutsekoolidega.



Viimastel aastatel on vaga aktuaalsena
tdusnud paevakorrale noorsoo tookasva-
tus. NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Ndukogu oma maaruses Uldha-
riduskooli  kohta rdhutasid otsustava
poorde vajalikkust noorsoo paremal ette-
valmistamisel t66ks materiaalse tootmise
sfaaris, elukutse pohjendatud valikul.
Selle méaruse tditmine on suure tahtsu-
sega kutseharidussiisteemi  Oppeasutuste
jaoks — maarusejargsetel aastatel peak-
sid ju kutsekesk- ja tehnikakoolidesse
astuma noored, kes on tOoks senisest
paremini ette valmistatud. See omakorda
nduab ka kutsekooli toodkasvatussisteemi
senisest pdhjalikumat korraldamist.

Kutsekoolis, kus iga Opilane on juba
elukutsevaliku teinud ning valmistub asu-
ma tddle materiaalse tootmise sféaaris voi
teeninduses, on tookasvatusel uldhari-
duskooliga vorreldes rida spetsiifilisi kul-
gi. Juhtivat osa tookasvatuses taidavad
kutsealase valjadppe teoreetilised ja prak-
tilised tunnid ning tootmispraktika. Aér-
miselt tdhtsat osa tdokasvatuses etendab
tootmisdpetuse meistri ja juhendaja too,
isiklik eeskuju ja tédssesuhtumine.

EKP Keskkomitee XV pleenumil mar-
giti, et noorsoo tookasvatuses on tarvis
téielikumalt &ra kasutada tddkollektiivide
rikkalikke kogemusi. Noori on tarvis tut-
vustada mitte Uksnes tootmistehnoloo-
giaga, vaid ka tookollektiivide vaimse
eluga, kasvatada neid tootmiseesrindlaste
ja novaatorite loova tédssesuhtumise ilme-
kate eeskujude najal. Eks selle nimel kut-
sekoolide pedagoogid taotlegi, et noored
suunataks praktikale ainult eeskujulikes-
se brigaadidesse, et juhendajad ei oleks
ainult heade toooskustega, vaid ka ees-
kujuvaariva tdoossesuhtumise ja kdlbelise
palgega inimesed. Kahjuks ei leia need
taotlused alati mdistmist tookollektiivide

poolt.

Kutsekoolid olid aastate eest Kkutse-
meisterlikkuse konkursside pioneerideks
meie vabariigis. Konkursid on au sees

ténaseni. Igal aastal toimuvad Ulevaba-
riigilised konkursid 11 erialal, neile lisan-
duvad paljud koolisisesed ja koolidevahe-
lised konkursid baasettevdtte noorte ning
sopruskoolidega. Koolid taotlevad, et iga
selline konkurss kujuneks meeldejaavaks
toopeoks tdestamaks Opilastele, kuidas hin-
natakse meie Uhiskonnas head t66d, osa-
vaid meistrikési.

Partei XXV kongressil margiti, et polii-
tilise ja tbdalase Kkasvatuse tiheda uhte-
sulamise kujukas tulemus on hoogne sot-

sialistlik vdistlus. Selle organiseerimisel
arvestatakse, et kutsekool on ks luli rah-
vaharidussisteemis, kuid samal ajal ka
Uks rahvamajandusharu (vastavalt Opita-
vale erialale). Seetdttu tOusevad tradit-
siooniliste  koolisiseste voistlustingimuste
korval esikohale need nduded, mis kehti-
vad vastava rahvamajandusharu tookol-
lektiivides. Nii aitab sotsialistlik vdistlus
ette valmistada noort vditluseks toovil-
jakuse ja efektiivsuse tOusu eest, loomin-
guliseks tooks oma erialal, kasvatada te-
mas distsipliini ja vastutustunnet. Vdist-
lus peab aitama noorel tunnetada oma
kohta thiskonnas, kujundada arusaamist,
et t60 ei ole tema isiklik asi, vaid osake
miljonite t66st kommunistliku Ghiskonna
heaks.

Kutsekoolide kunagine hea sdber Krist-
jan Karber, kelle nime kannab praegu
Uks vanemaid ehitusprofiiliga kutsekoole,
kirjutas moned aastad tagasi «Noorte
Haales»: «T66l on meie Uhiskonnas kdoigi
vaartuste loomise korval (ks imeparane
omadus. Ta annab inimesele r8ému.» Ope-
tada t60st rodmu tundma — ka see on Uks
tookasvatuse Ulesandeid kutsekoolis.

Kutsekooli tdhtsamaid funktsioone on
samuti noorte Uhiskondliku aktiivsuse ku-
jundamine. Kutsekooli noor iseseisvub va-
rem kui tema eakaaslane tldhariduskoolist.
Algab see iseseisvumine enamikul kutse-
kooli astumisega (sellest ajast algab ka
toostaaz) — elu Ghiselamus, tootmisprak-
tika jne. Kutsekooli I8petajast saab too-
kollektiivi  liilge — algab t6omehe tee.
Alati noored ei moista, et iseseisvus toob
kaasa ka vastutuse oma tegude eest,
nduab kriitilisemat enesehinnangut, enam
aktiivsust, labimdeldud tegutsemist. Tee
selle mdistmiseni on tihti keeruline ja
koos valusate Oppetundidega. Paremini
suudavad sellel teel noori juhendada ja
mojutada need pedagoogilised kollektiivid,
kes kasutavad kasvatustdds Opilaskollek-
tiivi moju, kes oskavad oma soovitused ja
ndudmised viia Opilasteni nende omava-
litsusoragnite kaudu.

Opilasaktiiv, omavalitsus, iga Opilase
aktiivne eluhoiak — see on kasvatustoos
kullaltki keeruline probleemide rida, mida
kutsekeskkooli tingimustes tuleb lahenda-
da kolme aasta, teistes Oppegruppides
veelgi lihema aja jooksul.

Opilasomavalitsuse pdhiorganeid on kut-

sekoolis neli — komsomolikomitee, a/u.
komitee (kOik kutsekooli Oppurid kuu-
luvad ametitihingusse vastavalt Opitava



eriala tootmisharule), Ghiselamu ndukogu
ja grupivanemate ndukogu. Neile lisandu-
vad mitmesugused omavalitsuse all-ltlid
Oppegruppides, ringides, huvialakoondiste
juures jne. Pedagoogiliseks probleemiks
on kujunenud nende O6ige ja otstarbekas
rakendamine, et valtida kordamist ja
formaalsust t86s. Suur t66 seisab ees oma-
valitsuses osalevate aktivistide Opetamise
stisteemi loomisel. Seejuures ei pea Oppi-
ma mitte ainult noored, vaid ka pedagoo-
gid ise, seslt mitte iga pedagoog ei oska
oma suunavas tegevuses lahtuda sellest, et
noortele on vaja anda vdimalusi oma
ideelis-k6lbelisi veendumusi realiseerida.
Ennatlik vahelesegamine, Opilaste omava-
litsuse kdigi sammude ja otsuste ette
kindlaksmaaramine, nende algatuse ma-
hasurumine vdib aktiivse eluhoiaku ku-
junemisele ainult kahju teha.
Mitmesuguseid Uhiskondlikke tlesandeid
taidab lle 80% Opilastest. Kahjuks on
sealhulgas veel palju formaalset laadi
Ulesandeid, mis ei aita kaasa aktiivsuse
ja iseseisvuse arendamisele. Nii moneski
koolis on Uhiskondliku tegevuse kasvatus-

liku mdju alt viéljia jaadnud just need
noored, kellele seda kdige enam vaja
oleks.

Nii on kutsekoolide kasvatusprobleemid
paljuski samasugused nagu uldharidus-
koolis vdi tehnikumis.

On ka teistsuguseid probleeme.

Uldharidus- ja kutsekooli kasvatust6o
moodustab Uhe ahela. Sealt, kus uldhari-
duskool oma t66 16petab, jatkab t6od kut-
sekool. Mida kindlam vundament on 8
Oppeaasta jooksul Uldhariduskoolis lao-
tud, seda parema ehituse rajab sellele
kutsekool.

Kogemused lubavad teha jarelduse, et
kutsekooli esimesele kursusele astujate
enamik ei ole varem kuulunud aktiivi
hulka, seega ei ole neil kogemusi Uhis-
kondlikuks tddks, puuduvad huvialad ja
tahe aktiivseks tegutsemiseks. On loomu-
lik, et Opilasaktiivi esiridades on kom-
munistlikud noored. Mitmete aastate esi-
mese kursuse Opilaste andmed naitavad,
et 8. klassist kutsekooli astujate hulgas
on kommunistlike noorte arv &armiselt
vaike, nait. kaesoleval Oppeaastal oli see
J. Ellami nim. 26. kutsekeskkoolis 10%,
25. kutsekeskkoolis — 25%, 6. kutsekesk-
koolis — 28% jne.

Seega kutsekoolis tuleb hakata algusest
peale. See t60 oleks kergem ja tulemus-
rikkam, kui Uldhariduskooli ja kutsekooli
pedagoogide vahel valitseks tihedam side,

usalduslikum vahekord. Olgu siis selle
sideme vahendajaks kas vdi ainult Kiri,
iseloomustus vOi moni teine dokument,
millega Uks kasvataja annab tdojarje Ule
teisele. Kui aga kutsekooli astuja toob
kahe paeva jooksul vastuvdtukomisjonile
2 erinevat iseloomustust enda kohta (kin-
nitatud Uhe ja sama allkirja ja pitsatiga),
milledest viimases on tema iseloomu ja
tahteomadusi tunduvalt kdrgemalt hin-
natud kui esimeses, kui kuu-paari parast
ilmneb, et iseloomustuses on markimata
jaetud pedagoogiliseks tegevuseks kdige
vajalikumad andmed, siis on usaldus kahe
kooli vahel katkenud. Kannatab selle all
Uhine t60 — meie maa tulevaste pere-
meeste kasvatamine.

Kartus, et objektiivse iseloomustuse
korral jadb moni noor kutsekooli vastu
votmata, ei ole pdhjendatud. Seda &igust
kasutatakse ainult aarmuslike juhtumite

korral. Oigeaegne ja objektiivne infor-
matsioon aga vOimaldab paremini kasu-
tada koiki kasvatuslikke hoobasid ja ilm-

selt jaaks siis vahemaks nende noorte arv,
kes ei suuda Opinguid Idpetada ega oman-
dada eriala.

On vana tdde, et kooli kasvatuslik mdju
on suurem seal, kus kooli ja perekonna
vahelised sidemed on tihedad, nSudmised
Uhtivad. Kutsekoolide pedagoogilised kol-
lektiivid otsivad intensiivselt teid side-
mete tugevdamiseks Opilaste vanematega,
kes elavad praktiliselt kdigis meie vaba-
riigi linnades ja rajoonides, Vahel isegi
véljaspool Eesti NSV piire. Praktiseeri-
takse Opilaste vanemate koosolekute kor-
raldamist piirkonniti, vanemate komi-
tee liikmetele eritlesannete andmist t6oks
vabariigi teatud piirkondades jne.

Kogu see mitmekilgne t6d ei ole tule-
musteta. Viisaastaku nelja aastaga on
kutsekoolidest rahvamajandusse astunud
Ule 19500 noore tdolise. Enamik neist on
leidnud oma kindla koha tddkollektiivis
ja jatkab edukalt ndukogude toodlisklassi
kuulsusrikkaid traditsioone.

Ké&esoleva aasta mais vastuvbetud EKP
Keskkomitee ja vabariigi valitsuse maa-
rusega on kindlaks maaratud kutsekooli
arenemise perspektiivid 1990. aastani, mil-
le kohaselt praegusest tunduvalt rohkem
8-klassilise kooli Idpetanutest saab eluks
ettevalmistuse kutsehariduse sisteemis.

See on austav ja vastutusrikas ulesanne.

Kutsekoolide pedagoogiliste kollektiivi-
de tdotahe ja otsiv vaim annab garantii,
et sellega tullakse toime.



SUHTLEMIS-
OSKUSE
TREENING
«KOHTUMIS-
RDHMAS»

ANTI KIDRON

Suurema osa elust pihendame teiste ini-
mestega suhtlemisele vdi neid suhteid ka-
jastavaile kujutlustele, matisklustele,
kahetsustele, unistustele. Vahetu suhtle-
misega on seotud suurimad rédmud ja
raskeimad pettumused. Nduldisajale on

iseloomulik instrumentaalse v6i funktsio-
naal-rollilise suhtlemisvormi leviala laie-
nemine isiksusliku, intiimsemat laadi

suhtlemise arvel. J. Orn on nentinud, et
kontaktide  elntensiivistumine toimub
nende intensiivsuse ja emotsionaalsuse
arvel. Varasemaist aegadest marksa enam
"ollakse avatud pealesunnitud, soovima-
tuiie suhetele. Samal ajal tuleb Uxsikisi-
kuil orienteeruda palju diferentseerituma
rollilise kaitumise tingimustes kui vara-
sema, nn. traditsioonilise suhtlemisliigi
korral (5). Rollide paljus ning instru-
mentaalsel suhtlemisel toimiv depersonali-
seerimisfaktor (11) toovad kaasa meie
esiisadele vististi tundmatu identsustunde
probleemi. Suurlinna elanik v8ib eriti ta-
juda enesetunnetuse ja -maaratluse defit-

siiti. Tundub, et traditsiooniline Kodune
kasvatus ning kaitumiskultuuri, heade
kommete Opetamine ja moraalse palge

kujundamine koolis ei kata kaugeltki
nlddisaja inimese vajadusi mitmesuguste
suhtlemisoskuste jarele. Seetdttu pole
imestada, et Uha laiemalt koneldakse
suhtlemistreeningu tarvilikkusest (6; 12;
13).

Suhtlemisoskuse dimensioonid

Vaadelgem esmalt veidi lahemalt suhtle-
misoskuse mdoistet. Naib olevat valjaspool
kahtlust, et tegu on paljusid vilumusi,
oskusi, vOimeid, harjumusi, eeldusi, tead-
misi, kogemusi, isikuomadusi Uhendava
kompleksse nahtusega. Inimesetundmist,
situa-tsioonitunneltust,  refleiksiivtaju  jt.
gnostilisi oskusi vOiks hdlmata orientee-
rumisoskuse mdistega. Sonaosavust, eks-
pressiivsust  enesevaljenduse oskustena.
Kolmas suur rihm oskusi on mdjutamis-
oskused, need pohinevad verbaalsete ja
mittesOnaliste valjendusvahendite kasuta-
misel, kusjuures lisaks positsiooniliste,
taktikaliste ja psthholoogiliste tingimuste
ja vOimaluste arakasutamisele vdidakse
rakendada ka suhtlemise «abivahendeid»
(riietus, ruuimitegur) ning arvestada laie-
mat sotsiaalset vO8i interaktiivset kon-
teksti, kuhu paigutub vastav suhtlemis-
situatsioon.

Pedagoogile on suhtlemisalane kompe-
tentsus vajalik kahes médttes. Isiklix suht-

lemisoskus kujutab pedagoogilise mdju
vahendite arsenalis kdige kaeparasemat
ja vahest ka mdjusaimat komponenti.

«Ilnimsuhete anatoomia» tundmine vai-
maldab aga kasvandikes arendada isiku-
taju vOimeid, situatiivse kaitumise vilu-
musi, emotsionaalset klUpsust jpm. Praegu
tegeldakse monigi kord suhtlemisalase
ebakompetentsuse t6ttu thlupiliste kom-
munikatsiooniprobleemidega kaitumis-
eetika tasandil, arglikke, tdrjutuid ja
seltsimatuid aga plltakse kaasata valisele
aktiivsusele, ilma et neile osataks Opetada
esinemiskindlust tagavat «suhtlemisteh-
nikat». Nii instrumentaalsele (asjastatud)
kui ka isikulistes suhetes tarvisminevaid
suhtlemisoskus! on v8imalik arendada
rihmatreeninguil.

Ruhmatreeningute ajaloost

Ruhmatreeningute tekkeajaks dateeritak-
se Uldiselt 1947. a.,, mil USA-s formeeriti



esimesed inimkaitumise uurimiseks ja
Umberorienteerimiseks moéeldud laborid ja
keskused ning asuti regulaarselt korral-
dama sellealase suunitlusega kursusi. Nn.
T-gruppides (training-groups)  arendati
esialgu kutsetdos vajalikku kaitumisvilu-
must teenindus- ja hoolekandeasutuste
ametnikele, arijuhtidele, Opetajaile. Tree-
ningud pandi spetsialiseeritud laborite
juhtimisel kaima Kkliinilistes  asutustes,
koolides, tootmisorganisatsioonides. Mik-
rokollektiivide v6i funktsionaalselt seotud
teenistuste esindajate vahelisel «labor-
suhtlemisel» arendati ennekdike sotsiaal-
set sensitiivsust — eristusvOimelisast,
teadlikkust, tundlikkust inimestevahelise
suhtlemise koige laialdasemate nahtuste
ja seadusparasuste suhtes. RUhmatreenin-
gute roopmdisteks ongi sensitiivsustree-
ning. Sensitiivsuse arendamisel reaalselt
eksisteerivate (ndit. organisatsiooniliste)
suhete baasil korvutatakse, kontrollitakse,
korrigeeritakse mina- ja vOorminapilte
ning pldtakse vabaneda suhtlemisbar-

jaare loovaist hoiakuist ja stereotliu-
pidest.

1970. aastate alguseks tootati SDV-s
Jena dlikooli juures valja lai metoodiline

baas ametialase suhtlemisoskuse treenimi-
seks tootmisjuhtidele, pedagoogidele jt.
Selle drituse koordineerija ja juht M.
Vorwerg naeb sotsiaalpstihholoogilise
treeningu pohivottena rollimangu. Tree-
ningul luuakse laboratoorselt tingimused,
kus vdimalik Oppida «sotsiaalse orientat-
siooni» oskust. Uute adaptiivsemate kai-
tumiskujundite omandamine toimub
hoiakukomplekside Umberkujundamise

taustal.
Ruhmatreeningute teine vorm on kon-
servatiivsele psuhhiaatriale vdi psihho-

analtdsile vastanduv rihmateraapia.
Selle hoogus areng seondub J. Moreno
(pstihho- ja sotsiodraama ideed), C. Ro-
gers! (eneseaktsepteerimise ja identsus-
tunde vajaduse rohutamine) ja Maslow'
(«eneseaktualiseerimine», «manipuleeri-
mise Idpetamine») nimedega.

Koige erinevamaid meetodeid ja tehni-
kaid kaasates kujutasid kohtumisrihmad
esialgu kontrakultuuri reaktsiooni insti-
tutsioneeritud psiihholoogiateenistusele
vOi  psidhhoteraapiale. Nuddisajaks on
«isetegevuslike» rihmade korval aga ka
selliseid rihmakohtumisi organiseerivaid
hiigelorganisatsioone, millel laborite vdi
konsultatsioonipunktide vork {le kogu
USA ning lisaks veel paljudes valisriiki-

des. C. Rogersi arvates kujutavad rihma-
kohtumised «kdige arenemisvdimelisemat
ja ilmselt ka kéige mdjukamat meie sa-
jandi sotsiaalset leiutist».

Vaatleme veidi lahemalt Kalifornias te-
gutseva ESALEN-i Instituudil rihmakoh-
tumisi.

ESALEN-is puidtakse suhtlemisproblee-
me lahendada esmajoones sel teel, et an-
takse kursuslastele piiramatu vdimalus
oma emotsionaalsete seisundite valjaela-
miseks. Ruhm on siin labor, mis analtu-
sib koiiki varem ladestunud v8i osalejate-
vahelistes suhetes tekkivaid tundeid
vahkvihast  hellushooni. Tundeselituse
korval kasutatakse stvalddvestust, mas-
saazi, riUtmiharjutust, &aratatakse lapse-
pOlvekujutlusi, tehakse pstihhoanaliiisi.
Sotsialismimaadeski kaivad rihmakohtu-
mised. T. Tyblewski naiteks korraldab
Wroclawis juba hulga aastaid regulaar-
seid rihmakohtumiste seeriaid tudengeile
jt. soovijaile.

Poolas pidavat tema vaitel korraldata-
ma rihmatreeningut Uhtekokku kimme-
konnas keskuses — pohiliselt kdrgkoolis.
Kohtumistest osavott on tasuline, treeneri
honorar soliidne. T. Tyblewski korraldas
Uhe rihmatreeningu hiljaaegu ka Eestis,
nimelt Tallinna esperantistide klubis.

Kuidas rihmakohtumisi korraldada

Allakirjutanu on koos psiihholoogide
Mart Metsa (EPT) ja Tiia Listeriga
(TPedl) tanini labi viinud paarkimmend
suhtlemisoskuste treenimisele orienteeri-
tud rihmakohtumist. Oleme oma kohan-
datud metoodikat demonstreerinud Vvdi
katsetanud Opetajate  tdienduskursustel
Varskas, EPT tootmisjuhtide Oppustel,
ETKVL-i mudjate kursustel jm. RUhma-
kohtumiste moningaid lahenemisprintsii-
pe, mange, harjutusi vOib taie eduga ka-
sutada grupidinaamika reguleerimiseks,
rGhmasisese suhtlemise suunamiseks klas-
siruumis, tootmisndupidamisel, probleemi-
arutelul, «loomingulises riihmas», sot-
siaalpstihholoogia seminaril, seltskonnas*

*ESALEN oli muide vahepeal nii popp, et
N. Riley margib kerge irooniaga: Ameerikas
on raske psiihholoogia moodsamate voo-
lude esindajate hulgas kohata inimest, kes
oleks kainud kas v6i ainult Uhel
SALEN-i seminaril (15).



jm. Loodetavasti heidab tutvustatav me-
toodika valgust ka tudpilistele probleem-
olukordadele inimestevahelistes suhetes
ning Umoerkohanemise vajadusele. Rih-
makohtumiste mdoningad menetlused kaol-

bavad ka iseseisvaks suhtlemisoskuse
edendamiseks tookohal, koolis, olmetee-
ninduses jm. 4 Kkeskset eesmarki VvOi

juhtmodtet rihmakohtumiste korraldami-
sel on jargmised:

1. Sotsiaalse sensitiivsuse — suhtlemisala-
se orienteerumisoskuse, eristusvoimelisu-
se, enesetunnetuse, partneritaju — aren-
damine. Sensitiivne suhtleja hindab part-
nerit tdpsemini, reageerib paindlikumalt,
oskab kaitumise prognoosimisega leeven-
dada konflikte, avardada uUksteisemadist-
mist.

2. Spontaansuse, avameelsuse ja otseko-
hesuse arendamine ratsionaalses ja emot-
sionaalses enesevaljenduses, suhtlemis-
malli «puhastamine» sundseisundeist, ma-
noovreist, manipulatsioonidest. V6ime olla
spontaanne on loova enesevaljenduse voi
eneseteostuse eeltingimus.

$. Sotsiaalse soojuse —
tundesoojuse, mdistvuse,
edendamine inimestevahelistes suhetes.
4. Tingimuste loomine eneseaktsepteeri-
mise vOimaldamiseks. Et suuta teisi ar-
mastada, tuleb iseennast armastada —
olla enda silmis austusvaarne, vastuvoe-
tav. Eneseaustus loob eeldused ka vastu-
tustunde arenemiseks, kollektivismiks.

Ruhmakohtumistel mdistagi saab toi-
muda vaid teatav suundumine vdi Um-
bersuundumine mainitud eesmarkide ni-
mel. Edasine jaab igapéevase elu otsus-
tada.

RUhm. Rihma sobiv suurus on 6—12
inimese piires. Vaiksema osavotjaskonna
korral jaab paljude harjutuste jaoks
manguruum liiga vaikeseks, tajutakse ka
liialt vastastikust jalgimist. Suurema
osavOtjate arvu puhul valjub treening
kontrolli alt. Mees- ja naissoost osalejate
arv peab olema tasakaalus, nii «kaivitub»
vaba suhtlemine loomulikumalt. Osalejad
uldiselt tutvuvad alles esimesel kohtumi-
sel. L&hedane seotus (alluv llemusega
vOi abikaasad) rihmaliikmete vahel kah-
justab avameelsust vOi isegi valistab selle.
RUhm  modelleerib laiemat sotsiaalset
sUisteemi, seetdttu pole pdhimadtteliselt va-
nuse ja hariduse jaiku ndudeid. Siiski
toovad suured vanusevahed kaasa olukor-
ra, kus Uks vdi teine pool liialt «mangit-
seb», jarskude haridusvahede korral luli-

heatahtlikkuse,
huumoritaju —

tatakse rihmadiskussioonil vahemkooli-
tatud vaélja. Teisest kiljest aga suudab
rihmas olev vahemkoolitatu oma «otsese»

tunnetuse ja sirgjoonelise Gtlemise tdttu
tajuda moningaidki probleeme palju si-

gavamalt ja laiemas diapasoonis kui dis-
kursiivsesse arutlusse takerduv intelli-
gent.

Kohtumised toimuvad kord vOi kaks

nadalas & 2—4 tundi ja vOivad valdata
nii 1—4 kuud. Nn. maratonkohtumisteks
sOidetakse &sja tutvunenult nadalavahe-
tuseks kuskile suvilasse v06i maamajja.
Kohtumistel vaheldub  vaba diaadis
rithma v6i alarihma tasandil toimuv
suhtlemine mitmesuguste suhtlemisetii-
dide, kehaliste harjutuste, mangude,
aruteludega. Kohtumiste eksperimentaal-

ne atmosfaar vOimaldab avardada isiku-
taju, saada realistlik ettekujutus oma
suhtlemisprobleemidest, avastada spon-

taansust parssivad faktorid jne.

Esimese rihmakohtumise ajal antakse
koigile osalejaile teada «mangureeglid».
Neid on 12:

1) vastastikune abi;

2) eksperimenteeriv vaim;

3) suhtlemisoskuse arendamine;
4) suundumus avameelsusele,
otsekohesusele;

5) enesetunnetuse avardamine;
6) suundumus oma kasutamata vdimete
avastamisele ja kasutamisele;

7) vdimalus valjenduda ja kaituda taiesti
loomuomaselt;

8) vaba suhtlemist puitakse arendada
kdigi rihmaliikmetega, kui keegi on isik-
likult tuttav, jaetakse omavahelised jutud
parastiseks;

9) koigil on vordne vdimalus paluda Uks-

avatusele,

teiselt selgitusi, esitada kiusimusi, olla
analldtik, kriitik vdi nduandja;

10) harjutustes, teema-arutlustes, rolli-
mangus l6ovad kdik tdie tbsidusega
kaasa;

11) rihmaliikmed osalevad (rithmajuht
ettepanekul) ka mangujuhi rollis — suu-

navad arutlust, viivad labi harjutusi jne.;
12) rihmakohtumiste «saladusi» ei raagita
edasi.

(Uéargneb.)



UURIMUSI, ULDISTUSI

KASVATUS-
SUSTEEMIST
KLASSI-
JUHATAJA-
KS

SILVIA KERA

Haridusasutuste ette seatud Ulesannetes
rbhutatakse jarjepidevalt vajadust tugev-
dada kooli kasvatuslikku osa noortes
kodanikupositsiooni kujundamisel, s.t. va-
jadust tbsta kooli osatdhtsust &pilaste
korge teadlikkuse, aktiivse eluhoiaku, laia
poliitilise silmaringi omandamisel.

Kooli suhtes suurenenud ndudmised
tahendavad eelkdige kasvatuse suuremat
efektiivsust.

Alahindamata iga pedagoogi suurt rolli
kasvatajana, tuleb nimetatud Ulesannete
realiseerimisel po&drata esmast tdhelepanu
klassijuhataja poolt juhitavale kasvatuse-
le, selle spetsiifikale.

KASVATAMISE VOIMALUSTEST

Enam kui arusaamine kasvatusilesanne-
test on vajalik pedagoogi tegelik veendu-
mus nende Ulesannete realiseerimise VvOi-
malikkuses ja kooli kasvatuslike vdima-

luste maksimaalse rakendamise oskus
kasvatustos.

Nii monigi kord kaotab Gpetaja usu Opi-
lase mojutamise edusse, ndhes samaaeg-
selt mitmeid muid Opilast enam mojuta-
vaid asjaolusid, mis koolis tehtavat kas-
vatustood sugugi mitte ei toeta, vaid vas-
tupidi — isegi hairivalt segavad, ei lase
oodatud kasvatustulemusteni jouda.

Areneb ju Opilase isiksus Uldiselt reaal-
setes suhetes keskkonnaga, milles kulgeb
tema elu. See, mida sotsiaalne Umbrus
temalt nduab, maarab tema koha, posit-
siooni selles ning sunnib teda ennast
maaratlema. Objektiivsed suhted kujun-
davad 0&pilase suhtumise keskkonda, sa-
muti tema edaspidise kaitumise, tegevuse.
Nii nagu mis tahes elutingimused, on
samasuguseks valismdjutajaks ka kasva-
tus kui sihiteadlik, kellegi poolt teadlikult
kavandatud mdjutamine. Nii juhtub, et
mitte kdik valistingimused ei modjuta Opi-
last analoogiliselt, pigem esineb siin suuri
vastuolusid. Isiksuse muutus mingis suu-
nas ikkagi toimub.

Maaravaks inimisiksusele saab tema
enda aktiivsus vélise suhtes: valismaa-
ilma moju elab Opilane lGle emotsionaal-
selt. Elamus saab tema jargneva tegevuse,
kaitumise iseseisvaks stiimuliks. Elamuste
baasil kujunevad 0Opilasel vastavad hoia-
kud, vaartused, oma suhtumine tegelikku-
sesse. Tegelikkust, mida Opilane teadlikult
peegeldab, tajub ta vastavalt oma indivi-
duaalsele suhtumisele sellesse. Subjek-
tilvses suhtumises valjenduvad tema soo-
vid, putdlused, eesmargid, mis reguleeri-
vadki vastavalt tema tegevust, kaitumist
ning teevad ta valise suhtes subjektiivselt
vastuvotlikuks. Et 0Opilase subjektiivne
suhtumine sisemise aktiivsusena on suh-
tumine tegelikkusesse, siis ei ole see mee-
levaldne, vaid reaalsust ennast arvestav.

Inimese kaitumise maaratlemisel toetub
S. Rubinstein kaitumise sisemise ja valise
vahekorra metodoloogilisele printsiibile.
Ta taheldab, et valismdjutus annab psih-
holoogilist efekti vaid murdudes labi sub-
jekti pstdhilise seisundi, labi temas valja-
kujunenud motete ja tundmuste. Valised
pbhjused mdjuvad labi subjekti sisemiste
tingimuste, mis ise kujunevad valismdju-
tuste tulemusel (5, Ik. 226).

Seega inimese kaitumise reguleerimise
mehhanismide avamine seisneb nende
seaduspéarasuste avastamises, mille alusel
valised poOhjused Ilahevad (le inimese
tegeliku Kkaitumise sisemiseks motivat-
siooniks. Kaitumist reguleerivaks mehha-
nismiks on inimisiksuse eneseteadvus
(4, 1k. 24). Juba oma eesmarkide, nende
saavutamise vahendite valik téidab ini-
mese kaitumises reguleerivat funktsiooni.
Sellega on seletatav ka inimese enese-
madaratlus.



Sisemiste  pstihholoogiliste
koosseisu kuuluvad:

tingimuste
kdrgema narvitege-
vuse individuaalsed iseadrasused, vajadu-
sed, hoiakud, tunded, vOimed, aga ka
teadmiste, vilumuste ja harjumuste sis-
teem, milles individuaalne kogemus pee-
geldub. Nii kujuneb inimesel valmisolek
kaitumiseks, tegevuseks, milles valjendu-
vad veendumused, vaated, suhtumine, mo-
tiivid, tunded, tahtelised ja intellektuaal-
sed omadused, hoiakud, héaalestatus tea-
tud kaitumiseks, tegevuseks (3). Seega
inimese tegelik kaitumine on dhiskonna
(lahema Umbruse) ndudmiste murdumise
resultaat, sotsiaalse asendi «sisemine»
maaratlus indiviidi enda poolt ja tema
suhtumine sellesse asendisse.

Kasvatajal on vaja osata anallisida,
kuidas Umbrus opilast mdjutab, mil maa-
ral ongi juba mdojutanud tema psuthilisi
karakteristikuid, nn. sisemisi tingimusi.
Sellest tingituna mdjutab inimese jaoks
subjektiivselt olemasolev maailm opilast
vagagi erinevalt vOi erineval maaral:
monele avaldab suurt mdju kodu, teisele
kool, kolmandale tanav jne.

Kasvatuse funktsioon on mitte niivord
olukorra fikseerimine, kuivord sihikindel
Opilase kaitumise, tegevuse muutmine,
kogu ta arengu suunamine. Kasvatus koo-
lis tahendabki sotsiaalset juhtimist, mis
on suunatud Opilasele. Selle md&ju on
efektiivsem, mida enam mdjutusvahendid
ja -meetodid Opilase kaitumise, tegevuse
reguleerimise seadusparasusi arvestavad.
Selleks et inimest suunata, on vaja arves-
tada tema individuaal-ipstthilisi ise-
arasusi, tema subjektiivset kogemust.
Naiteks hellitatud last kasvatab edukalt
kool, toetudes tema niisugustele kodus
rahuldamata jaanud vajadustele nagu
eneseteostuse, omaalgatuse vajadus. Leiab
hellitatud laps koolis rakendatust, on kas-
vatusega vOimalik sihiteadlikult suunata
selle lapse arengut. Kasvatus koolis saab
niisuguse lapse arengus dominandiks,
kuigi kodu talle koéike juba valmis kujul
pakub. Samalaadselt v6ib kasvatus edu-
kalt mojutada ka kaitumishairetega Opi-
last. Kui niisugune Opilane aga ei leia ka
koolis vdimalust oma vajaduste, eriti sot-
siaalsete vajaduste rahuldamiseks, slve-
neb wveelgi vaar harjumuseks muutuv
tegevus, kaitumine, mille kaudu see Opi-
lane oma eneseteostust pltab realiseerida.
Leidmata koolis rahuldust, tdrjub ta kooli
maojutust.

Aktiivse eluhoiaku, Uhiskondlikesse ko-
hustustesse teadliku suhtumise, sfnade ja
tegude Uhtsuse kujundamine tahendab
inimese kaitumise eneseregulatsiooni vas-
tavate mehhanismide (eneseteadvuse,
hoiakute, vaartusorientatsiooni, vastava
subjektiivse kogemuse) kujundamist. Kai-
tumise eneseregulatsioon eeldab seda, et

toimuks vastavate vaartuste teadvustami-
ne, mille tulemusena domineerib kaitu-
mise reguleerimisel nditeks sisemine mo-
tilv, aga mitte konformismi joud. Kasva-
tus on efektiivsem, kui kasvatuse teel
suudetakse Opilases mojutada tema kaitu-
mist reguleerivaid mehhanisme. Kasvatus,
kus pohitahelepanu pooratakse Opilasele
vastavate (peamiselt kdlbeliste) teadmiste
andmisele, toetub konformismile. Laps
peab ju ometi alluma, kuuletuma! Sise-
mist valmisolekut, enesekontrolli niisugu-
seks kaitumiseks siis tavaliselt ei teki,
mille tulemusena &pilane toimiks ka sel
juhul samalaadselt, kui teda ei kontrol-
lita. Oigeks kaitumiseks, reageerimiseks
on niisuguses olukorras vajalik alaline
meeldetuletamine, ndéudmine korralduste
naol. Isiksuse kommunistlikul kasvatami-
sel on aga pohiluliks teadmiste muutumi-
ne isiksuse veendumusteks, kaitumise
motiivideks, seega kaitumise eneseregu-
latsiooni mehhanismideks.

Olgu kasvatus edukas vdi mitte, Opilane
saab igal juhul kogemuse. See, mis sai-
litatakse, ei ole mitte kogemus ise, vaid
selle jarelmdjud (1). Indiviidi huvid soo-
dustavad seejuures tugevasti jarelmdjude
thinemist, mis avaldubki indiviidi aktiiv-
susena, nimelt individuaalne kogemus
(selle jarelmdju) sunnib indiviidi toimima
pigem Uht- kui teistviisi, panema tahele
Umbruses pigem Uht asja kui teist jne.
Individuaalne kogemus maarab tahenduse
kdigele kokkupuutuvate (olukordadele,
situatsioonidele). Kogemuse  jarelmdju
avaldub indiviidi tegevuses, tema Kkaitu-
mises, mille alusel me otsustamegi selle
Ule, kuivord kasvatatud on naiteks Opi-
lane. llmselt on kasvataja jaoks vagagi
oluline selle arvestamine kasvatustoos,
missuguseid kogemuse jarelmdjusid kas-
vatus Opilasesse jatab.

Uhiskonnas  eksisteerivad  moraalsed
néudmised inimeste suhtes, mida tagatak-
se kohuse- ja vastutustundega, kaitumis-
akti hinnangute ja enesehinnangutega.
Moraal juhib kaitumist antud grupile
omase ettekujutuse kaudu Oigest ja vaa-
rast, vaarilisest ja vaaritust, s.t. kolbelis-
te hinnangute kaudu.

Kolbeliste printsiipide, normide ja hin-
nangute praktiline «rakendamine» on
vahetult seotud sotsiaalpstthiliste nah-
tustega, mis isiksuse kaitumist mdjutavad
aktiivselt, vahetult. On erilised psudhili-
sed fenomenid, mis on omased ainult sot-
siaalsele grupile ja uksikisiksusele, kes
suhtleb grupiga. Bulgaaria filosoof V. Vi-
cev vaidab, et sotsiaalsel grupil, uksikul
indiviidil  tekib suhtlemise tulemusena
sotsiaalne psiithika. See on taju, emot-
sioonide, tunnete, mdtete vastastikune
moju, mille tulemusena tekib inimestel
vastav haalestatus ja arvamus, matkimine



ja psuthiline sisendamine, konformism ja
autoriteet jms. (4, lk. 340). Tekivad sot-
siaalpsuihilised etalonid ja stereotit-

bid — sotsiaalse grupi vOi Uksikisiksuse
juurdunud suhtumine tegelikkuse teatud
faktidesse, siindmustesse, nahtustesse.

Nende standardiseerunud ja stabiliseeru-
nud naidiste, kujutluste (nn. sotsiaal-
psuthiliste etalonide, stereotuipide) kau-
du mdojubki sotsiaalne pstithika moraali-
normide rakendamisele. Stereotiip nor-
gendab kriitilisust kaitumises, lisab kai-
tumisele subjektiivse iseloomu, mille tottu
Uks ja sama kolbeline vaartus voib saada
erineva sotsiaalpsiihilise stereotlilipsuse.
Sellega on seletatav, miks erinevad inime-
sed (ka sotsiaalsed grupid) omamoodi
kéitumisnorme rakendavad.

Klassijuhataja Ulesandeks on dpilase,
kogu klassi Oigete kolbeliste hinnangute
kujundamine. Opilase (klassi) kdlbeliste
normide omandamise pinnaks on sotsiaal-
ne pstihika. Sotsiaalse psuihika aluseks
on suhtlemine (sotsiaalne psiidhika kuju-
neb kui ka funktsioneerib inimestevahe-
liste suhete alusel). Jarelikult kasvatamine
tahendab klassisiseste suhete loomist, Opi-
lase suhteid teistega — kaaslastega, Ope-
tajaga.

Eespool esitatu pdhjal on klassijuhata-
jal jargmised v6imalused Opilase kasvata-
miseks:

1) Opilase hea tundmine (selle arvesta-
mine, kuidas kasvatus ja muud tegurid
Opilasele m&ju avaldavad ning milline on
nende md&ju Opilasele);

2) kasvatuse teel Opilase kaitumise enese-
regulatsiooni mehhanismide kujundamine;
3) Opilase suhete reguleerimine (klassi-
juhataja endaga kui ka kaasopilastega),
mis teda positiivselt mojutaksid.

Siit voib tulla jareldusele, et kasvata-
mine on vdimalik selle oskuslikul planee-
rimisel klassijuhataja poolt.

KASVATUSTOO VAJAB SUSTEEMI

Opilase sihiteadlik md&jutamine on végagi
komplitseeritud. Selleks on vaja siligavalt
labim&eldud kasvatustegevust, milles oleks
sihikindlalt koik allutatud kasvatuse ees-
markidele.

A Suurt osa etendab kasvatuse eesmar-
kide konkretiseerimine vastavalt klassi
koosseisule. Haridussisteemi ette seatud
tlesanded on uldsdnalisemad. Nende rea-
liseerimiseks on vaja pustitada rida lahe-
maid ja konkreetsemaid, ainult vastavat
kooli ja Kklassi puudutavaid eesmarke.
Naiteks, nagu Opetajate tdienduskursustel
Parnu 2. keskkooli Opetaja E. Kiisk oma
kasvatuskogemusi iseloomustas, pidas ta

klassijuhatajana esmaseks kasvatuslikuks
eesmargiks matemaatika eriklassis seda,
et ara hoida opilastes Uleoleku tunde tek-
kimist.

B Eesmarkidele vastavalt toimub klassi-
juhataja praktiline tegevus: klassijuha-
tajatunnid, tunnivaline tegevus klassiga
(klassi dritused, pioneeri(komsomoli)too,
tegevus omavalitsuses, Uhiskondlikult ka-
sulik t60), tod klassi lastevanematega.
Loetletud tegevustes lahtub klassijuhataja
kasvatuslikest eesmarkidest — mida Opi-
lastes tahetakse mdjutada, missuguseid
nihkeid nende kaitumises saavutada,

g Erilist tahtsust evib eesmarkide reali-

seerimisel temaatika valik nimetatud
tegevuses. Praktikas tuleb kogeda, ku$
nditeks  klassijuhatajatunnid ei vasta

konkreetse klassi kasvatuslikele eesmar-
kidele. Siit saab alguse ka asjaolu, et
klassijuhataja v6ib «unustada» Oppeaasta
algul seatud kasvatuslikud eesmargid.
Kasvatustegevus toimub huppeliselt Kkull
thel, kill teisel eesmargil, halvemal juhul
lihtsalt millegagi tegelemise parast.

Selle kinnituseks, kuidas kasvatuse tule-
mused sOltuvad 0ige temaatika valikust,
niisugune naide. Opetaja saab véga «ras-
ke kontingendiga» klassi: Oppureid iseloo-
mustab negatiivne suhtumine Oppimisse,
halb kaitumine, vaar ellusuhtumine uldse.
Toetust kodudest ei ole, sest vanemate
endi suhtumine kasvatamise vajalikku-
sesse on eitav: killap kasvavad ise lles
ning elule jalgu juba ei jaa. Niisuguses
kallaltki erandlikus klassis (kuid iga
klass on omamoodi erandlik) toetub &pe-
taja oma kasvatustoos pohiliselt teemale
«Mida tadhendab elada?». Jargneb terve
seeria klassiijuhataijatunde avameelse ko-
neluse n&ol, kus noored inimesed, kes
varem end nii elutarkadeks pidasid, hak-
kavad tegelikku elu anallisides otsima
elumotet. Palju vastuolulisi agedaid vaid-
lusi, kuid noori puudutavaid ja neid hu-
vitavaid. Pikkamisi ilmuvad ka uued
toekspidamised.

m Ulimalt méairav 6&pilaste mdéjutamisel
on ka sobivate kasvatusmeetodite ja -va-
hendite valik. Ka reglementeeritud tee-
mal korraldatud Uritus vdib sobivate mee-
todite rakendamisel opilast maksimaalselt
kasvatada. Need meetodid peaksid valti-
ma kasvatamise réhutamist, inimese stan-

dardimist (kindla mudeli jargi isiksuse
vormimist). Meetoditest, mis annavad
Opilastele ainult teadmisi kui informat-

siooni, jaab vaheseks. Meetodid peaksid
kujundama O&pilaste hoiakuid, vaartushin-
nanguid. Nimelt Kklassijuhatajatundides
«lavastuste» (varem Opilasele kéatteantud
motted, mida ta tunnis Utleb) asemel opi-
laste endi elava arutelu rakendamine
koos jareldustele joudmisega, toetumine
emotsioonidele, side eluga teema laheduse



kaudu, kokkupuute abil inimestega mit-
metelt elualadelt, vastava situatsiooni loo-
misega jne. Tunnivalises tegevuses aga
Opilaste omaalgatus, iseseisvus (etteval-
mistamisel kui ka labiviimisel), Uritustele
eelnev Opilaste dige haalestamine, 0ritu-
sele jargnev motete vahetamine, arutelu
jne.

g Loogiline on, et Uhekordse ettevotmi-
sega kasvatuslikku eesmarki taielikult ei
saavuta, kall aga on vOimalikud vastavad
nihked Opilaste kaitumises. Need muutu-
sed Opilaste kaitumises slvenevad seda
enam, mida jarjekindlamalt klassijuhata-

ja kasutab ara koiki voimalusi Opilaste
rhdjutamiseks teatud eesmargil. Tegeli-
kult see tahendabki susteemi kasvatus-

t60s.

Naiteks vOib tuua Sindi keskkooli Ope-
taja A. Maesalu taienduskursustel esita-
tud kursusetdd. Autor seadis klassijuha-
tajana eesmargiks 9. klassis kommunist-
liku moraali kasvatamisel Ghe komponen-
di — tdtarlaste ja noormeeste omavahe-
liste kolbeliselt puhaste suhete kujunda-
mise. Klassijuhatajatundides  selgitati
noormeeste ja neidude ideaale vastassu-
gupoolest, noormeeste ja neidude arva-
musi oma klassi vastassugupoole esinda-
jatest. Korraldati vastavate filmide («Aga
kui see on armastus», «M®dista mind,
ema», «See ohtlik rdduuks» jne.), raama-

tute (nait. A. Perviku «Ohupall» jne.)
arutelusid. Tutarlaste ndudmised noor-
meestele on selles vanuses ko&rgendatud

(nad ei ole tutarlaste ideaalid), nendesse
juhtutakse suure kriitikaga. Kilassijuha-
taja poOOras edasises kasvatustoos enam
tahelepanu noormeeste kaitumise paran-
damisele, nende prestiizi t6stmisele titar-
laste silmis: eelkdige poistes hoidva suh-
tumise kasvatamine tiatarlastesse (hoolit-
sus tutarlaste eest "Uhisuritustel, tldse
igapaevases koolielus), sObralike omava-
heliste suhete loomine, noormeeste alga-
tusvdime, aktiivsuse naitamine Urituste
korraldamisel. Noormeeste ja neidude
kolbeliste kogemuste kujundamine endast
nooremate  kasvatamisel (hoolitsemine
lasteaialaste ja oktoobrilaste eest), kuid
ka noortes lugupidamise kasvatamine
ema vastu, vastavalt sellele aga ka noor-
meeste lugupidamise kasvatamine tatar-
laste suhtes. Klassijuhataja suunas Kka
vanemaid samadele Ulesannetele kasva-

tustods kodus (lastevanemate koosolek
teemal «Vanemad ja nooruki esimene
armastus»).

0 Kasvatuse slsteemsuse mdistesse kuu-
lub ka see, kui t66 lastevanematega on
tihedalt seotud Kklassi kasvatusprobleemi-
dega. On moeldav, et kasvatuslikud ees-
margid, mida Kklassijuhataja klassi ette
seab, leiavad kasitlust ka kodus tehtava
kasvatuse seisukohalt. Seejuures voiks

lastevanemate koosolekul lisaks 0Opetaja
teoreetilisemale ettekandele esitada ka
lastevanemate poolt kogemuslikke lUhi-
ettekandeid, et koosolek kujuneks koge-
muste vahetamiseks ning pakuks vane-
matele sellega suuremat pedagoogilist abi.
Lastevanemate koosolekul tuleks vastu
votta ka otsused, millele nii kodus kui ka
koolis Uhiselt laste kasvatamisel tahele-
panu podrata. Jargnevatel koosolekutel
esitab klassijuhataja oma tahelepanekuid,
millised nihked on O&pilaste kaitumises
konkreetses kisimuses toimunud (nimesid
nimetamata) ning jarelduste alusel kavan-
datakse Ulesandeid edaspidiseks. Ka laste-

vanemate kaasatdmbamine Kklassi Uritus-
tesse nende endi aktiivse tegevusega
aitab kaasa kodu ja kooli kasvatustto
Uhtsustamisele.

Eesmark — Opilaste kaitumise viimine
vastavusse Uhiskonna ndudmistega —
vajab slsteemi loomist koolis tehtavas
kasvatustdos.
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g S. M. Kirovi nimelise Kasahhi Riikliku Uli-
kooli Ulidpilased tegid Alma-Ata oblasti Sef-
lusaluse Nardnkolski rajooni &pilastele toreda
kingituse. Nad remontisid kimme kooli, raja-
sid koolide juurde kiumme spordivaljakut,
kujundasid kuus pioneerituba ja kuus aine-
kabinetti. Kingiks maakoolidpilastele anti Ule
ligi viiskimmend naitlikku  Appevahendit,
koolide raamatukogud said lisaks ligi pool-
teist tuhat raamatut.

g Uue soOstrasordi, maitsva, rohket saaki and-
va ja korgmaestiku karme tingimusi taluva,
aretasid Kkirgiisi koolidpilased, Gagarini-nime-
lise kooli noored selektsion&arid.

Oma imemarja said lapsed kohaliku mets-
sOstra ja kultuurtaime ristamise teel. Seem-
neid saatsid Vavilovi-nimelise Uleliidulise
Teadusliku Uurimise Instituudi taimekasvatus-
teadlased. Ligi kimme aastat on instituut Se-
tiks selle kooli Opilaste tootmisbrigaadidele

Ajalehest «UtSitelskaia Gazeta»



KORGKOOLI-
INFORMATSIOON:
KORRALDUS

JA

ALLIKAD

IMBI KAASIK

Koérghariduse probleemide akuutsus,
korgkooli kui keerulise ning dinaamilise
Oppe-, kasvatus- ja teadustdd slsteemi
intensiivne uurimine viimastel aastatel on
pbhjustanud koérgkooli kasitlevate publi-
katsioonide arvu &kilise kasvu. 1975. a. il-
mus korgkoolikirjandust 3,4 korda roh-
kem kui 1960. a. (3). 1978. a. registreerisid
K&rgkooli Teadusliku Uurimise Instituudi
bibliograafiavaljaanded  kogumikest ja
toimetistest 976 (1) artiklit (ajakirjades
ilmunuid ei ole arvestatud). Samal aastal
voeti arvele 380 uurimistdd aruannet ja
95 dissertatsiooni, mis olid pihendatud
vaga mitmesugustele kdrgkooliprobleemi-
dele.

Korgkoolikirjanduse aktiivse lugejas-
konna peaksid moodustama kdrgkoolide
Oppejoud, kelle infovajadused on kujuta-
tud joonisel 1.

Orienteerumine koérgkoolikirjanduses
on koormav llesanne ja kohustus oma
eriaiaprobleemide ning teadustédga hdoi-
vatud Oppejdududele, kes paraku ei tun-
neta korgkooliinformatsiooni tarvilikkust
oma kutsetdds. Skeptitsismi soodustab
asjaolu, et korgkoolikirjanduses vohab
paljusbnalisus, kordamine ja teaduslikult
kontrollimata  seisukohtade  esitamine:
korgkoolipedagoogika ja -sotsioloogia kui
teadusharud on alles kujunemisjargus.

Ometi on viimastel aastatel kogunenud
vaartuslikke, teaduslikult pdhjendatud
teadmisi  korgkooli ©6konoomika, Oppe-
protsessi juhtimise vallas, Ulidpilase isik-
suse jne. kohta. Teaduse saavutuste juur-
dumine korgkoolipraktikasse so6ltub pal-
judest tegureist, ilmselt ka asjaolust, kui-
vord (kas Ulelldse) teadusinformatsioon,
s. t. korgkooliinformatsioon jouab potent-
siaalse tarbijani — korgkooli 0Oppejouni.
Korgkooliinformatsiooni  (KKI) all on
mdoeldud andmeid ja teadmisi ko&rghari-
duse susteemist, Oppe- ja kasvatusprot-
sessist, korgkoolipetiagoogikast, -psiihho-
loogiast ja -sotsioloogiast ning nende
teadmiste, kogemuste rakendamise oskusi
ja taset.

Korgkoolialase infoteeninduse

korraldus

KKI hankimine on seotud tulikate otsin-
gute ja ajakuluga. Sageli ei teatagi, mil-
lised infootsivahendid olemas on ja kust
leida tarvilik raamat, artikkel, autorefe-
raat vOi instruktiivkiri. Infovajajat abis-
tab Uhiskondlik t66jaotus. KKI kogumise

Joonis |

Oppejou infovajadused

eriala arengujal- teadustdo pedagoogiline
gimine (loengu- to0
materjali uuen-
damine k.a.) aine (te) Opeta-
mise metoodika
metoodika-
t00
Oppe-ja kasvatus-
protsessijuhtimine
ja levitamise Ulesanne on pandud info-

talitustele. Alates 1974. a. taidab uleliidu-

lise infokeskuse rolli kdrghariduse sis-
teemis Korgkooli Teadusliku Uurimise
Instituudi  teadusinformatsiooni osakond

(OHN HUKMBLL).! Instituut organiseerib ja

koordineerib  teaduslikku uurimistood,

| HayuHo-uccnefoBaTenlbCKUi - UHCTUTYT
npo6aem Bbicwen LWKoNbl — HUMBLL.



«togub ja deponeerib  koérgkooli-alaste
uurimuste kasikirju. Instituudi teadlaste
pohidlesandeks on KKI kontsentreerimi-
ne, Uldistamine ning praktikutele — 0p-
pejbududele mdistetavaks ja kattesaada-
vaks tegemine. Instituudi infoosakond
koostab ja levitab infovaljaandeid, komp-
lekteerib  keskset teatme-informatsiooni

kogu.
KKI-stusteemi moodustavad (vt. joo-
nis 2):
O HMMBLI  teadusinformatsiooni  osa-
kond,
0O 26 spetsialiseeritud koérgkooli teadus-

KORGKOOLIALASE

informatsioonitalitust
energeetika voi
tuudid),

O 15 vabariiklikku korgkooli TIT metoo-
dilist keskust (ENSV-s TRU Teaduslik
Raamatukogu),

O korgkoolide TIT vdi infoosakonnad,
millede koosseisus on kdrgkooli infosek-
torid voi toogrupid (sageli ainult ks
koosseisuline t6otaja).

Korgkoolide juhtkonna ja Oppejoudude
vahetuks teenindamiseks on kdrgkooli
infosektorid loodud paljudes Gppeasutus-
tes.

(TIT) (naiteks
keemiatehnoloogia insti-

Joonis 2

INFOTEENINDUSE KORRALDUS

Korgkooli Teadusliku Uurimise Instituudi
teadusinformatsioon i osakond

26 spetsialiseeritud
korgkooli TIT

45 vabariiklikku TIT metoodilist keskust

860 kdrgkooli teadusinformatsiooni talitused- kérgkooli infosektorid (-grupid)

— metooalilinejuhtimine YZZA allaminev infovoog |

TPl Teadusliku Raamatukogu koossei-
sus tootab korgkooli infogrupp 1976/77.
Oppeaastast. TPl TR tehnikakirjanduse
kogude korvale on rajatud spetsiaalne
kasikogu, millesse on koondatud korg-
kooliprobleeme kasitlevad raamatud,
HMBLL  infovadljaanded  (kokku 2315
eks.) ning ajakirjad. Tutvustamaks uut
Kirjandust, uurimistééde aruandeid ja
muid dokumente, koostab infogrupp re-
gulaarselt infolehti: «Kdrgkooli juhtimi-
ne», «Oppeprotsess kdrgkoolis», «Kasva-
tustod korgkoolis» ja «Teadustod korg-
koolis». Korgkoolikirjanduse kasikogu ja
marksdnakartoteegi «Korgkool» abil on
vOimalik otsida andmeid ja kirjandust
mitmesuguste kisimuste kohta.

Kargkooliinformatsiooni allikad

Teadusinformatsioon jouab teadlaste ja
Oppejoududeni  kui infotarbijateni for-
maalsete ja mitteformaalsete infolevi ka-
nalite kaudu. Mitteformaalsed kanalid —
s. 0. vahetu teabelevi: isiklikud kontaktid,
osalemine konverentsidel ja ndupidamis-
tel jne. Infolevi peamised formaalsed

1 ulesrninev infovoog

kanalid on mitmesugused dokumendid:
tekstdokumendid (artiklid, aruanded, et-
tekanded jne.), graafilised ja audiovi-
suaalsed dokumendid (6ppefilmid, slaidid
jne.). Kaesolevas artiklis tutvustatakse
ainult tekstdokumente kui KKI allikaid.
Tekstdokumendid jagunevad:

O avaldatud ja trikis mitteavaldatud,

O alg- ja vahendusdokumendid.
Algdokumendid fikseerivad ja annavad
edasi uusi andmeid ko&rgharidussistee-
mist, pedagoogikateadusest, dppeprotses-
sist vOi tuntud ideede uusi kasitlusi. Alg-

dokumendid jagunevad kahte rihma:
1) trukis avaldatud: raamatud, artiklid,
maarused, autoreferaadid jne., 2) trukis

avaldamata: dissertatsioonid, uurimistoo-
de ja komandeeringute aruanded, tblked
jne.

Vahendusdokumendid teatavad algdoku-
mendi olemasolust ja nende sisust. Oma-
ette suure grupi moodustavad nn. info-
véaljaanded. Neid koostavad infoasutused
algdokumentide analldsi ja slinteesi pdh-
jal. Infovédljaanded jagunevad lahtudes
algdokumendi labitootamise tasemest:

a) bibliograafiline informatsioon (ka sig-
naalinformatsioon) — need on Kirjandu-
se nimestikud, mis registreerivad uusi



algdokumente, tuues &ra ainult selle bib-
liokirje (s. 0. autori(d), pealkirja ja ilmu-
misandmed);

b) referaatinformatsioon — need on refe-
raatajakirjad ja -kogumikud, mis lisaks
algdokumendi bibliokirjele esitavad sisu
lihikokkuvotte, tahtsamad faktid, uuri-
mismeetodid ja jareldused;

c) ekspressinformatsioon — algdokumen-
di bibliokirjele jargneb poéhjalik referaat,
lisaks tabelid, joonised.

Mainitud infovaljaannete kolmeastme-
list sisteemi taiendavad kirjanduse ule-
vaated (0630pbl, 0630pHas WMHGoOpmauus).
Ulevaade on suure hulga algdokumentide
analtisi pohjal koostatud vahendusdoku-
ment. Komplekssed Ulevaated iseloomus-
tavad teaduse taset ja arengusuundi ning
on maaratud juhtivatele tdotajatele, sa-
muti teadlastele hd&lbustamaks piirialade
arengu jalgimist.

Infovédljaanded vahendavad fuusiliselt
teadusinformatsiooni mahtu, selekteerides
vaartuslikuma ja uudsema, aitavad (ule-
tada keelebarjaari ning info hajutatust,
toovad andmeid raskelt Kkéattesaadavate
algdokumentide kohta (naiteks dissertat-
sioonid). K&ik nimetatud infovaljaannete

laadid on esindatud ka kdrghariduse alal.
Naiteks 1978. a. avaldas HUMBLL 284

infovaljaannet, dldmahuga 336 autori-
poognat (2).
Bibliograafiline informatsioon. KKI taie-

likkuse ja operatiivsuse algdokumentide
registreerimise teel tagavad:

1) dleliidulise ja vabariiklike raamatu-
palatite  valjaanded: «Raamatukrooni-
ka», «Artiklite ja Retsensioonide Krooni-
ka», «KHWXHaa netonucb», «JleTonuch
YKYPHa/bHbIX cTaTeli».

2) HAMBLU bibliograafiavaljaanded 4 see-
rias:

YKaszatenb Heony6/MKOBaHHbIX Y BeAOMCT-
BEHHbIX MaTepuasioB.

Cepuisi:  Bbicllas 1 cpefHsis chelmanb-
Hasi LLIKOMa 3a pyGeXxxoMm.

Cepwusi: KoMMyHMCTUYECKOE BOCMUTaHMe
B BbICLUElM W cpefHel cneunanbHOM LKofe.
Cepus: O6y4veHue B BbICLUIEN W CcpeaHen
crieumanbHoOl LWKone.

Cepwusi: ¥YnpaBneHue, 3KOHOMMKa U MNpor-
HO3MpOBaHWE Pa3BUTUS BbICLLEA U cpefHel
creymanbHONM LUKOSE.

3) MHMOH | infobllletdanid, mis regist-

| VIHCTUTYT Hay4HOA WHMopMauum no
obuiecTBeHHbIM Haykam AH CCCP.

Eesti NSV haridusminister Ferdinand Eisen Jaapani kunstiGpetajate, lasteaednike

ja kunstnike keskel Haridusministeeriumis 14. septembril

k.a. Jaapani kulaliste

ATMA @*'e0.n' iuhfi$ "aaPan’ Vérvuste Instituudi direktor Akio Ota. Jaapanlased
viioisid Tallinna 24. keskkoolis, Kirovi-nim. ndidiskalurikolhoosi lastepéevakodus,
ERKI-s ja vaatasid «cTallinnfilmis» meie kunstialaseid filme.



reerivad noorsoo, ulidpilaskonna, haridu-
se Uldprobleeme ja teaduse juhtimise
kisimusi kasitlevaid dokumente.

HoBas coBeTckas nuTepaTypa no obuiecTt-
BEHHbIM HayKam.

Cepus: dunocodickne Haykm.

Py6pukn: — 3T1nka. KommyHUCTMYeCKoe
BocnutaHve. — Monogexb. CTyAeHTbI.
Cepwua: HaykoseaeHue.

Py6pukn: — Hayka, KynbTypa, obpa-

30BaHue.

— COTpYyAHMYECTBO OTAENbHbIX  Hay4YHbIX
YUpeXXAeHUA 1 BbICLUMX Y4ebHbIX 3aBefe-
HWA.

— OpraHmsauma Hay4yHOW [eAaTeslbHOCTWU:
BbICLUAsA LLKOSMA.

— HayuHble Kagpbl:

BbICLLUAA LUKOMA.

HoBass nHocTpaHHas nuTepatypa no obLue-
CTBEHHbIM HayKaM.

Cepus: dunocodus n coumonorums.
Cepwusa: HaykosegeHue.

Referaatinformatsioon. Korgkooli-alaste
algdokumentide sisu avavad referaatko-
gumikud, mida HMWMBLU koostab neljas
seerias:

HayuHo-pethepaTuBHbI COOpPHUK. Seeriate
pealkirjad vt. HWWMBLU bibliograafia-
valjaannete seeriate nimetused. Aastas
ilmub 28—30 referaatkogumikku.

Ekspressinformatsioon. Operatiivsuse ja
algdokumentide sisu avamise po&hjalikku-
sega taiendavad referaatkogumikke eks-
press-valjaanded. Laiendatud referaati-
des tutvustatakse publikatsioone aktuaal-
setel teemadel: olulised saavutused korg-
haridussiisteemi arengus, uute Oppemee-
todite ja -vahendite kasutamine, korg-
koolisotsioloogia probleemid. Et referaa-
did on pohjalikud, langeb &ra vajadus
lugeda algdokument!. HWUKMBLL avaldab
aastas 36—40 valjaannet neljas seerias.
Seeriate pealkirjad vt. bibliograafiavalja-
annete seeriate nimetused.

Ulevaateinformatsioon. HAMBLU teadlaste
koostatud Ulevaadetes anallUsitakse ja
uldistatakse kérghariduse tahtsamaid
probleeme NSV Liidus ja vélismaal, esi-
tatakse  vOrdlusandmeid, valgustatakse
arengutendentse ning antakse konkreet-

seid soovitusi juhtimistegevuseks. Ule-
vaated ilmuvad seitsmes seerias, lisaks
eelloetletuile:

Cepusa: 0630p B MOMOLWb 3KOHOMUYE-

CKOMY 06pa3oBaHuIO0 CMeLnanncToB.
Cepus: O630pbl N0 BaXKHENLLINM

Hayu-
HbIM M HAy4YHO-TEXHUUECKUM Mpobremam,
NpeAyCMOTPEHHbIM  MATUIETHUM  MJ1aHOM

0a3BUTUA BbICLLIEN LUKONbI.

Cepwusa: HayuHas opraHusaumsa MHdop-
MauVOHHOW paboTbl BbICLUEH LLKO/SIbI.
Alljargnevalt méned naited {levaadetest:
KyunHckac B. K. 3proHomuyeckue
OCHOBbl aKTUBM3aUMN [eATeNbHOCTU Mpe-
nogasarena n crtygeHtos. — M.: HAMBLL,

1978. — 55 ¢c. — (O630pHasaA nHgopm. Cep.
«Oby4eHne B BbICLUEM W cpeq. cney, LUIKO-
ne», BbIn. 9.).

Nanaes B, . 3KOHOMUKO-maTemMaTuue-
CKMe MoAenn nnaHMpoBaHWS  MOArOTOBKM
cneynanuctos. — M.: HAMBLL, 1978. —
58 ¢c. — (O630pHaa nHGopm. Cep. «Ynpas-
NleHne, 3KOH. U MPOrHO3VpoBaHWe BbICLLErO
n cpea. cnew, ob6pasoBaHUs», BbIM. 3.).
CmonsaHe kvin . B. n gp. BnuaHne
HEKOTOPbIX COUMaIbHbIX U COLMaNbHO-ru-
rMeHNYeckmx (hakKToOpoB Ha akajemuude-
CKYIO YyCMeBaemMoOCTb CTYAEHTOB MafLInx
KypcoB. — M.: HUMBLL, 1979. — 39 c. —
(O630pHan uHGopM. Cep. «ObyueHne B
BbICLLIEM W cped. Crel, LIKoMe», Bbin. 4.).

HUMBLU-i kui uleliidulise KKI-keskuse
valjaanded peaksid Kkindlustama korg-
haridussusteemile tarviliku dokumentaal-
se infovoo taielikkuse, kuna info opti-
maalse valiku ja kattetoimetamise info-
vajajaile peaksid tagama k&rgkoolide
teadusinformatsiooni talitused v8i vasta-
vad tootajad raamatukogudes. HUVWBLL
véaljaanded on olemas meie vabariigi koi-
kide kdrgkoolide raamatukogudes.

Peale infovéaljaannete kuuluvad vahen-
dusdokumentide hulka teatmeteosed” Kir-
janduse temaatilised nimestikud ja
raamatukogude kataloogid. Need kui tra-
ditsioonilised ning enamtuntud Kirjandu-
se otsivahendid ei vaja tutvustamist.
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3. OdeBTepoBa I. B. PacnpepeneHve
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Cep. 1. OpraHusayms n meToamka MHAGOP-
MauMOHHOM paboTbl, 1977, Ne 3, c. 22 25.
Bubnuorp.: 17 HasB.

4. 3amypyeB 3. H. CocTtosaHne n nep-
CNeKTMBa pasBUTUS  Hay4YHO-MHpopMaLu-
OHHOW [JeATeNbHOCTM B By3ax. — M.
HUMBLL, 1977. — 56 ¢. bubnnorp.: 15 Ha3B.
5. HUeTBepukoB B. H. Peanuiya Ha-
MeYeHHble nnaHbl. (Hag uyem *paboTaet
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KESKKOOLI-
OPILASTE
TEATRISUHETE
DUNAAMIKAST

MARI KADAKAS

Uurimisobjektist ja -metoodikast

Teatrikunsti  aluste  lulitamine  Eesti
NSV dldhariduskooli kirjandusprogrammi
1975/76. O.-a. tOstatas Opetamisega seon-
duvate probleemide korval ka kisimuse
Opilaste teatrialase arengu naitajatest ja
vastavate arengunihete fikseerimise me-
toodikatest. TeatriOpetuse praeguses si-
tuatsioonis, kus teatrikunstile kulutatud
tundide arv ja Oppematerjal on Kkasin
ning teatrialast t66d tuleb teh* ka klassi-

valiselt (Uhiskilastused, kooli Uhisuritu-
sed jne.), ei anna traditsioonilised kooli-
hinded konkreetse tunni vdi aineldigu

materjali omandatuse kohta Opetajale
ammendavat tagasisidet teatridpetuse re-
sultatiivsusest. Seetdttu vajab kirjandus-
Opetaja taiendavaid vahendeid oma t66
tulemuste hindamiseks. Alljargnevas tut-
vustame Kkatset uurida vanemate klasside
Opilaste suhteid teatrikunstiga, nende su-
hete dinaamikat spetsiaalsete testide abil.
Testide koostamise lahtekohad olid jarg-
mised: 1) kuna isiksuse hoiakud regulee-
rivad tema vajaduste rahuldamist ja Ght-
lasi valjendavad tema vaartusorientat-
sioone, vOib positiivsete hoiakute teket ja

slvenemist nii teatrikunsti kui ka teatri-
kunstiga seotud tegevuste suhtes (nait.
teatrikriitika  jalgimine, teatrikirjandi
kirjutamine) vaadelda  kui teatrihuvi*

arengu naitajaid; 2) teatrikllastuste sage-
nemine, peegeldades muutusi teatrihuvi
praktilises realiseerimises, iseloomustab
teatrisuhete kvantitatiivset kilge; 3) teat-
rialane informeeritus, milles avaldub nii
koolis Opitu omandatus kui ka omal kael
kogutud teadmiste ulatus- ja tase, iseloo-

mustab Opilaste teatrisuhete kvalitatiivset
kilge.

Teatrihuvi késitame kui isiksuse aktiiv-
set positiivse tundmusliku varjundiga
suundust teatrikunstile, mis valjendab
isiksuse konkreetseid vajadusi ja avaldub
tahelepanus ja pudtdlustes, kaitumises.

M@distagi ei valjenda hoiakud, kulastus-
sagedus ja informeeritus otseselt teatri-
kunstist osasaamise kvaliteeti, teatrialase
arengu tahtsaimat naitajat, kuid osutades
rahuldusele, mida teatud tegevusprotsess
(nait. etenduse retseptsioon, kohtumine
vaadatud lavastuste trupiga) voOi selle re-
sultaadid pakuvad, ning harrastuse jarje-
pidevusele, peegeldavad nad Opilaste teat-
risuhete olulisi momente, mis on teatri-
alase arengu eeldusi, tingimusi ja naita-
jaid dhtlasi, ning vdéimaldavad moningase
konkreetsuse ja uldistatusega tagasisides-
tada teatrialast t66d koolis.

Opilaste teatrisuhete diinaamika uuri-
misel kasutasime niisiis hoiaku- ja infor-
meeritusetesti. Testid korraldati Tallinna
koolides kuue 9. klassiga 1974. a. sugisel
jasama kontingendiga 11. kl. 16pul 1977.a.
kevadel. Vorreldavad alg- ja |Bpptaseme

andmed saadi 126 Opilase kohta. Et meid
huvitas ka Opilaste teatrisuhete kujune-
mise teatav taustslisteem, uuriti Opilaste

hoiakuid kolmes aspektis: 1) suhtumine
eri  kunstiliikidesse ja  kunstialastesse
loovharrastustesse, 2) suhtumine Kkirjan-
dusdpetusse ja kirjandusdpetuses kasuta-
tavaisse teatriopetuse seisukohalt olulis-
tesse, Opilastelt enam vdi vdhem loovat
lahenemist ndudvaisse  t6ovormidesse;
3) teatrikunstiga seotud tegevustesse ja
lavazanridesse. Uks faktikiisimus esitati
teatrikllastuste sageduse kohta: 9. Kkl.
pidi nimetama eelmisel kooliaastal, 11. KI.
kasiloleval kooliaastal vaadatud lavastusi.
Informeeritusetest sisaldas 12 kisimust,
neist 6 vastusevariandid muudeti 11. kl.
testis vastavalt teatrite repertuaarile ja
isikulisele kooseisule sellel hooajal. Testi-

ga uuriti Opilaste teadmisi teatrikunsti
spetsiifika, jooksva teatrielu sindmuste
ja teatritegelaste (lavastajad, naitlejad,

teatrikunstnikud, kriitikud) ning konk-
reetsete lavastuste kohta. Viimases aspek-

tis esitati 3 kisimust jargmistes seostes:
lavastus — lavastaja, lavastus — ks pea-
osalisi, lavastatud draamateos — autor.

Samuti esitati 3 kisimust draamakirjan-
duse spetsiifika ja mdoistete kohta kesk-
kooli kirjandusprogrammi ulatuses.

Opilaste kunstihuvide diinaamikast

9. kl. dpilaste hinnangute alusel moodus-
tatud kunstide eelistusjarjestuses jagasid
esikohta filmikunst ja popmuusika, jarg-

Hoiakutestis kasutatud dldhariduskooli
hindamissiisteemile vastavat skaalat in-
terpreteeriti jargmiselt: ei huvita ega ra-
hulda (1—2), vahe huvitab ja rahuldab
(3), jaa huvitab jba rahuldab (4), vaga hu-
vitab ja rahuldab (5).



nesid teater, ilukirjandus, kujutav kuris*
ja simfooniline ning kammermuusika. Ka
abituriendid asetasid esikohale popmuu-
sika, kuid filmikunst jagas neil 11—III
kohta teatriga, teised Kkunstiliigid jaid
endistele positsioonidele. Kunstieelistuste
uurimine paarisvordluse meetodil naitas,
et teineteist vélistavad teatud méaaral fil-
mihuvi ja teatrihuvi (korrelatsioon —0,4)
ja muusika- ning Kkirjandushuvi, kusjuu-
res viimaste negatiivne seos oli vaadel-
dud perioodil nérgenenud (9. kl. —0,49,
11. kl. —0,25). Opilaste rithmitamine hoia-
kute suuna ja tugevuse jargi voimaldas
valja tuua mitmeid hoiakumuutuste ise-
arasusi. Kuigi kunstide eelistusjarjestus
muutus faktiliselt vaid teatrikunsti ka-
suks ja filmikunsti kahjuks, naitavad
hinnangute keskmised tOusutendentsi ka
teiste kunstiliikide suhtes peale teatri-
kunsti (v. a. filmikunst). Filmikunstile
ja popmuusikale antud hinnangutel on
kahanenud «véga huvitab» skaalajaocuse
kasutajate arv (11,1%). Teatrikunsti puhul
on nimetatud skaalajaotuse kasutamine
just suurenenud (10,2%). Kujutava kunsti
suhtes Ukskdiksete arv on kahanenud
(12,5%), vaga huvitatud Opilaste arv on
kasvanud (10%). Kahanenud on ka sim-
foonilisse ja kammermuusikasse negatiiv-
selt suhtujate (10%) ja suurenenud posi-
tilvse suhtumisega, eriti vaga huvitatud
Opilaste arv (9%). Eeldeldu alusel vdime
nentida keskkoolidpilaste kunstihuvide
teatavat avardumist ja slvenemist. Sel-
lega ei ole aga kaasnenud huvi suurene-
mine kunstialaste loovharrastuste vastu.
Musitseerimine ja kujutava kunstiga te-
gelemine huvitas enam kui kolmandikku,
kirjanduslik omalooming ja etlemine ning
néitlemine Uht viiendikku kisitletud abi-
turientidest. Kunstihuvide ja vastavate
loovharrastuste omavaheliste seoste uuri-
mine suurima korrelatsiooni tee meetodil
naitas, et suhtumised eri kunstidega seo-
tud loovharrastustesse on omavahel tuge-
vamini korreleeritud kui kunstihuvi ja

suhtumine vastavaisse loovharrastustesse.
Suhtumine Kkirjanduse lugemisse ja Kir-
janduslikku omaloomingusse ei Kkorreiee-
runud meie andmetel Uldse.

Kirjandusodpetus 0Opilaste hinnanguis

Kirjandus®petus on huvitavamaid 0Oppe-
aineid nii 9. kui ka 11. kl. dpilaste arva-
tes. Et teatrikunsti aluseid Opetatakse
koos kirjanduskursusega, oli oluline tun-
da Opilaste suhtumist Kkirjandusdpetuses
kasutatavaisse toovormidesse, mida ra-
kendatakse vdi kavatsetakse rakendada
seoses draamateoste kasitlemise ja teatri-
kunsti aluste Opetamisega. Uurimus nai-
tas, et Opilased hindavad uldiselt korge-
malt neid tooévorme, kus nad on retsi-
piendi rollis (keskmine hinnang 3,7). Oma
teadmiste vOi isikliku arvamuse esitamist
nii suuliselt kui ka Kkirjalikult hinnati
tunduvalt madalamalt (keskmine hinnang
3,0). Draamakasitluse ja teatrikunstiga
seotud kunstialase loovuse elementidega
toovormidesse (etlemine, ositi lugemine,
dramatiseerimine, lavakujunduse ja kos-
tlimide kavandamine ké&sitletavale néi-
dendile, teatrikirjandi Kirjutamine) oli
suhtumine valdavalt eitav (keskmine hin-
nang 9. kl. 2,7, 11. kl. 2,6). Seetdttu eeldab
nende rakendamine Kkirjandustunnis ne-
gatiivse hoiaku v6i vahemalt inertsuse
Uletamist paljudes Opilastes.

Opilaste teatrisuhete diinaamikast

Konstateerisime, et kunstide eelistusjar-
jestuses oli toimunud teatav nihe teatri-
kunsti kasuks. Teatrihuvi sivenemist Kkin-

Teatrikunst Opilaste hinnanguis

Hindamisalus

Teater voOrrelduna teiste kunstidega
Vaba oOhtu sisustamine teatriga
Huvitatus ia rahuldus etenduse
misest

vaata
Teatrihuvi (koondnaitaja)

Teatrihuvi tBusu konkretiseerime teat-
rihuviga korreleeruvate néaitajate kau-
du. Uuritud naitajatest korreleerusid
teatrihuviga 99,99% usaldatavusega néah-

nitas ka Opilaste hoiakute alusel moo-
dustatud teatrihuvi koondnaitajate Kkor-
vutamine (tabel 1).
Tabel 1

Hinnangute keskmised Erinevuse

9. kl. 11. Kl. usaldatavus %

31 34 95.0

1.0 2.0 99.8

4.2 44 89.0

8.3 9.8 99.71
tud lavastuste arv (korrelatsioon +0,55),

suhtumine sdnalavastustesse (+0,44), in-
formeeritus  hooaja  teatrirepertuaaris!
(+0,42), naitleja seostamine konkreetse

oo



Tabel 2

Teatriklilastuste sagedus

Kulastuste arv 0
Opilaste arv (%) 9. kl. 27,0
11. ikl 1U 18.2

Soov vabal '6htul teatrisse minna

Jaatava vastuse

Klass andnud 6pi- KU|asatUS'
laste arv (%) sagedus
9. 19.0 23
11. 34.9 6.9

teatriga (+0,41), teatrialaste artiklite luge-
mine (+0,40), suhtumine filmikunstisse
(—0,37), soov kohtuda nahtud lavastuse
trupiga (+0,36), Eesti teatrite tundmine
(+0,33) ja suhtumine draamakatkendi

kuulamisse klassikaaslaste esituses
(+0,32).

Opilaste teatrikiilastuste sagedusest tu-
leneb, et 9. kl. Opilaste uldiselt positiivhe
hoiak .teatrikunsti suhtes ei tuginenud olu-
liselt Opilaste tegelikule teatrikogemusele,
sest teatris olid kisitletud &pilased kainud
keskmiselt 1,6 korda Oppeaastas. Abitu-
rientide keskmine kilastussagedus oli
ligi kolm korda kérgem (4,7). Opilaste
rihmitamine kilastuste arvu jargi, (ta-
bel 2) naitas, et 16% on vahenenud nende
arv, kes teatris Uldse ei kai ja 33% tOus-
nud nende arv, kes kaivad teatris kord
kuus ja sagedamini. Kdige enam on teat-
ris kdinud Opilased, kes olid valmis vaba
Ohtut teatriga sisustama* (tabel 3). Ka

nende teatrihuvi koondnaitaja oli kdige
kdrgem.

Ké&esolevas uurimuses vaadeldud néita-
jatest lubab seos teatri,huviga pidada tGiheks
tdhtsamaks teatrialast informeeritust. 9.
ja 11. kl. Opilaste testitulemuste kdrvuta-
mine ndaitab, et Opilaste teatrialane infor-
meeritus on vaadeldud ajal oluliselt tdus-
nud. Nii 9. kui ka 11. kl. Opilased vasta-
sid paremini kisimustele teatrite ja teat-
ritegelaste kohta (keskmiselt 49% 9. ja
59% li. kl.). Konkreetseid lavastusi vasta-
vast teatrihooajast tunti halvemini (kisi-
mustele vastati keskmiselt 34% 9. ja 49%
11. kl.). Huvi teatrialase informatsiooni

‘Opilastele anti vdimalus vaadata televii-
sorit. lugeda ilukirjandust, kuulata pop-
muusikat, minna kunstinaitusele, teatris-
se sumfooniakontserdile, kinno v&i spor-
divoistlusele.

3—5 6—38 9—15
215 24 0
34.9 23.0 12.8
Tabel 3
ja kulastussagedus
Eitava vastuse Kiilast
andnud 0&pi- u asdus-
laste arv (%) sagedus
81.0 14
65.1 35
vastu oli uuritud kontingendil kasvanud

99,9% usaldatavusega. Kuigi ka abiturien-
tide hulgas oli kdige enam teatrialase in-
formatsiooni teatud valikuga lugejaid, oh
pidevalt ja teatud valikuga lugejate
grupp suhteliselt suurenenud. Opilaste
enesehinnangute usaldusvaarsust kinnita-
vad 99,99% usaldatavusega seosed jarg-
miste  nditajatega: teatrihuvi (+0,40),
teatrikilastuste sagedus (+0,37), infor-
meeritus ' konkreetsetest lavastustest
(+0,31). Huvi teatrialase informatsiooni
hankimise vastu valjendab ilmselt vaja-
dust oma teatrimuljeid korrastada. Kaht-
lemata ei ole see ainuke teatrialase infor-
matsiooni jalgimise motiiv, kuid sellele
viitab seos suhtumisega vOimalusse pa-
rast etenduse vaatamist lavastuse trupiga
kirjandustunnis kohtuda (+0,32). Huvi
tdusutendentsi selliste kohtumiste suhtes
kinnitab neist kohtumistest vaga huvita-
tud Opilaste arvu kasv. Teiste meie poolt
Opilastele hindamiseks esitatud teatriela-
musest ajendatud tegevuste suhtes Opi-
laste hinnangud oluliselt ei muutunud.
Seetbttu esitame jargnevas ainult 11. Kl
Opilaste hinnangud. Teatrietenduse jarel
sOpradega muljeid vahetada meeldis 78%
kusitletuist, retsensiooni lavastuse kohta
loeks huviga 69% Opilastest. Lavastuse
aluseks olnud naidendit loeks huviga
19%, ei soovi lugeda samuti 19% Opilas-
test. Etenduse arutlemisest kirjandustun-
nis oli huvitatud 37%, ei olnud uldse hu-
vitatud 21% Opilastest. Teatrikirjandit
kirjutaks huviga 22%, lldse ei soovinud
Kirjutada 46% Opilastest. Markmeid nah-
tud lavastuste kotita tegi pidevalt 2% ja
monikord 34% Opilastest.

Opilaste suhtumine lavaZanridesse ei
olnud vaadeldud ajal muutunud. Soéna-
lavastuse, muusikali ja opereti suhtes

valitses positiivr.. hoiak, balleti ja ooperi
suhtes oldi valdavalt Gikskdiksed. Negatiiv-



ne hoiak balleti suhtes oli omane 33%,
ooperi suhtes 36% Opilastest, positiivne
hoiak vastavalt 43% ja 31% Opilastest.
On ilmne, et Opilaste hoiakud ndudliku-
mate lavazanride suhtes peegeldavad
muusikalise kasvatuse ebakohti. Ubhtlasi
on markimisvaarne, et suhtumine véahe-
populaarsetesse lavazanridesse — oope-
risse ja balletisse — on 99,99% usaldata-
vusega korrelatsioonis suhtumisega sel-
listesse Opilastelt loovuslikku aktiivsust
nbudvatesse kirjandusOpetuse toéévormi-
desse nagu lavakujunduse kavandamine
kasitletavale naidendile, kasitletavast nai-
dendist katkendi Oppimine ja esitamine
kirjandustunnis, luule lugemine klassi-
kaaslastele kirjandustunnis ja proosapala
dramatiseerimine, mis ka omavahel tuge-
vasti korreleeruvad.

Lopetuseks

Kasutatud  uurimismetoodika v&imaldas
meil fikseerida olulisi, peamiselt kull
kvantitatiivse iseloomuga nihkeid 0.—il.
kl. Opilaste teatrisihete arengus (teatri-
huvi, kilastussageduse ja informeerituse
tdus). Kindlasti on arengunihked hoopis
ulatuslikumad ja kvalitatiivsema iseloomu-
ga teatridpetuse programmi sihikindla ja
asjatundliku realiseerimise Kkorral, mis
eeldab ka taiendavate, teatrisuhete aren-
gu kvalitatiivset kilge peegeldavate uuri-
misvahendite valjatédtamist. Et mingi
tasemeni peegeldab teatrialast t66d koo-
lis Opilaste informeeritus, esitame siin
karbitult meie uurimuses kasutatud
1976/77. a. teatrihooaega kajastava infor-
meeritusetesti, mis vdiks Kkirjandusdpeta-
jale analoogsete testide koostamisel olla
teatavaks eeskujuks vdi vahemalt inspi-
reerijaks. Testi tulemuste objektiivsuse
huvides on otstarbekas test teha viktorii-
nina.

INFORMEERITUSETEST

1. Nimetage Eestis tegutsevad 1) kutseli-
sed teatrid: ....) 2) rahvateatrid:

2. Tahistage rongaga number nende isi-
kute nime jarel, kes on mdnes Eesti teat-

ris peanditejuhiks, ja Kkirjutage juurde
teater.

E. Hermakiila M. Murdmaa 5
K. Ird V. Rummo 6
K. Komissarov A. Sats 7
M. Miikiver A. Ukskiila 8

3. Teatrikunst on stnteetiline ja kollek-
tiivne kunst, etendus toimub mitme kuns-
tiliigi esindajate  koostoona. Nimetage
teatrikunstis kaasatoimivad kunstiliigid.

4. Esimeses tulbas on loetletud isikuid,
teises tegevusalasid. Markige iga isiku
nime jarele number, mis tahistab tema

tegevusala. Uks tegevusala laab dle.

1) balletilevastaja E. Hermakila
2) dramaturg K. Kask
3) dramaturg A. Mikk

4) draamalavastaija R. Saluri
5) teatrikunstnik-dekoraator L. Tormis
6) ooperilavastaja A. Unt
7) teatriteadlane-kriitik E. Vetemaa
8) teatriteadlane-kriitik T. Virve

9) teatrikunstnik-dekoraator
5. Kirjutage iga lavastaja nime jarele te-

ma tehtud lavastuse jarjekorranumber.
Uks lavastus jaab dle.

1) «Anna Karenina» K. Ird
2) «Don Giovanni» M. Karusoo
3) «Godot’d oodates» K. Komissarov
4) «Hoolimatu armuke» M. Mikiver
5) «Neljakuningapéev» A. Mikk
6) «Protsess» V. Panso
7) «Péikese lapsed» L. Peterson
8) «Tagahoovis» E. Suve

9) «Uhe koosoleku protokoll»
6. Markige iga naitlejanime jarele jarje-
korranumber lavastusele, kus ta mangib

(on manginud) Uht peaosadest Uks la-
vastus jaab dle.
1) «Godot' doodates» L. Eelmée
2) «Kuberneri surm» M. Klenskaja
3) «Pelleas ja Melisande» U. Kibuspuu
4) «Pdgenik» [E, Koppell
5) «Pdrgupbhja uus ]
Vanapagan» K. Kreismann
6) «Paikese lapsed» M. Lill
) «Roosiaed» T. Saar
8) «Vihmameister» A. Talvi

9) «dnne sunnipdevaks, Wanda June»

7. Kirjutage iga dramaturgi nime jarele
tema teose jarjekorranumber, Uks draa-
mateos jaab dle.

1) «Kui me surnud &rkame» A. Christie
2) «Kimme neegrit» H. lbsen
3) «Neljakuningapaev» N. Gogol
4) «Paikese lapsed» M. Gorki
5) «Preili Julie» J. Kaplinski
6) «Revident» W. Shakespeare
7) «Richard 1lI» A. Strindberg
7) «Roosiaed» E. Vetemaa
9) «Tinasddur, baleriin ja siga»

8. Markige iga naitleja nime jarele tea-
ter, kus ta tootab. Kasutage tahistust:

D—Dramateater,
«Vanemuine»,

N—Noorsooteater, V—

E—«Estonia».

1) T. Aav

2) R. Adlas
3) R. Allabert
4) L. Eelmée
5) I. Eensalu
6) M. Haamer
7) H. Helenurm
8) T. Harm
9) A. Kaal

10. H. Kaldoja
11) K. Kalkun
12) J. Kiho

13) M. Klooren
14) 1. Kuusk
15) L. Nebel
16) T. Mikiver
17) A. Orav
18) L. Orlova
19) V. Otsus
20) M. Palm
21) M. Rastas

22) T. Tepandi
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1980. a. stigisel hakkavad meie vabariigi
koolid dle minema uuele O6ppeplaanile,
mis nihutab emakeeledpetuse raskuspunk-
ti vanemasse kooliastmesse. Koos uue
Oppeplaaniga kehtestub uus dppeprog-
ramm. Aeg ja arusaamade edenemine
nduavad, et selles pilhendataks senisest
rohkem tahelepanu keele olemuse selgita-
misele (emakeele baasil) ja valjendus-
oskuse arendamisele. Aeg on kips ka mit-
mete Oigekeelsuskiisimuste ja viimastega
seotud suhtumiste revideerimiseks. Selle
revisjoni pdhjalikkusest oleneb suurel
maaral uue Gppeprogrammi edu emakeele-
Opetuse osas. Koolimorfoloogia s6lmprob-
leemide sari esitab materjale, mis autori
praktilisest Opetarnis- ja keeleuurimis-
todst sugenenud veendumuse jargi vaja-
vad kainet hindamist ja vahel ka olu-
korra Umberhindamist. Sarja esimese Kkir-
jutise adresseerib autor peale emakeele-
Opetajate ja keelehuviliste ka vabariikli-
kule 6Gigekeelsuskomisjonile.

ne- ja s-sdnade morfoloogia raskused

ue- ja s-sdonade 0digekeelsusproblemaatika
on paevakorral visalt ja pikka aega. Sama
visa ja jareleandmatu on vdoitlus keele-
ajaloo ja traditsiooniga pdhjendatud dige-
keelsusnormide tingimusteta taitmise eest.
Edu pole saavutanud ei praeguste normi-
de juurutajad ega ka kritiseerijad (moni-
gi kord Uihes ja samas kahestunud isikus).
Status quo sailib, ent sailib ka opositsioon
sellele. Tegelikku keeletarvitust kaudselt-
ki peegeldavate massiliste andmete ko-
gumist pole aega ette vdotta olnud helgi
instantsil. Ké&esoleva aasta kevadel dnnes-
tus siinkirjutajal Eesti NSV Haridusmi-

nisteeriumi moraalsel ja tehnilisel toetu-
sel korraldada Tallinna koolides ulatus-
likke teste kriitiliste morfoloogiatitpide
omandamise kohta. Uuritavate tulpide
hulgas olid ka ne- ja s-sdnad.

Katse metoodika oli (ldjoontes jarg-

mine. Opilased said paljundatud harju-
tusteksti, kus lingad tuli taita' ne- ja
s-sOnadega mitmuse osastavas. lga Opila-
ne markas tekstist paratamatult, et kont-
rollitakse nimelt mitmuse osastava reegli
tundmist. Et vahegi ldahemale jouda tege-
likule keelekasutusele, selleks oli Ulesan-
desse sisse viidud minimaalne «loovele-
ment»: otsida linka sobiva tahendusega
sdna ja kirjutada see Oiges vormis —
mitmuste osastavas. Materjal oli jaotatud
osadeks, igas osas 5— 10 linka. Naiteks
nii:
Eriti
tuleb véltida.
Botaanikaaias

tuleb karta Soovitavaid....
Meie.... tuleb taiendada.
kasvab palju sirgeid ....,

aga ka.... ja....
(praegused oskused, lubjased leotised,
bambused, krookused ja kaktused, akili-

sed haigused)

Testiti E. Vilde nim. Tallinna Pedagoo-
gilise Instituudi praktikakoolide 5. ja 8.
klasside Opilasi (esimesed pole morfoloo-
giat Oppinud, teised on). Pinginaabrid
Kirjutasid eri testivariante, mida kokku
oli 4 (igas 25 ne- ja s-sOna, ajakulu testi
taitmiseks umbes 15 min.), ne- ja s-sOna-
de erinevatesse alltiUpidesse kuuluvad
sOnad olid jaotatud kdigi testivariantide
vahel. lga varianti Kirjutas umbes 50
Opilast kolmes-neljas erinevas 5. klassis
ning sama jaotuse jargi ka 8. klassides.
Kokku kirjutas ne- ja s-sbnade mitmuse
osastava moodustamise teste 218 5. klassi-
de Opilast ning 204 8. klasside Opilast, kes
moodustasid 101 testsdnast 10800 mitmuse
osastava vormi. Test polnud mingil maa-
ral mdeldud Opetamise kontrollina, vaid
taotles ainult tegeliku keelekasutuse val-
jaselgitamist kontrollisituatsioonis.

Toid viisid labi TPedl eesti keele ja
kirjanduse eriala 11l kursuse lidpilased
koolipraktika ajal ning vead luges esi-
algselt kokku sama kursuse ulipilane
Urve Adler. (iSeptembris  korraldasid
samad ulidpilased samu kontrolltdid meie
vabariigi teistes koolides. Nende t66de
tulemused pole 16plikult sistematiseeri-
tud, aga vOib Utelda, et nad ei raagi kus-
kil wvastu siin esitatud materjalile ja
jareldustele.)

Katsesbnade loend

Sonad on jargnevas loendis reastatud
normivastaste diftongiliste vormide ala-
nemise jarjekorras 5. klassis. Kaks arvu
iga sOna taga naitavad diftongiliste vor-
mide protsenti 5 ja 8 klassis. Mee-



nutame, et igast sbnast on kokku moo-
dustatud dle 100 vormi.
ne-purumite ridhm (14 sdna): I8hkiseid

(95 ja 59%), katkiseid (94 ja 65%), aasta-
seid (92 ja 76%), endiseid (88 ja 43%),

Ohtuseid (85 ja 65%), samblaseid (81 ja
78%), Ulekohtuseid (80 ja 63%), uldiseid
(80 ja 39%), liitriseid (79 ja 80%), viltu-
seid (79 ja 55%), reedeseid (78 ja 71%),
I6unaseid (76 ja 76%), praeguseid (72 ja
57%), roosteseid (70 ja 76%);
rahvusvaihelised s-sdnad (10): eeposeid

(90 ja 62%), krookuseid (82 ja 61%), kur-
suseid (82 ja 45%), aktuseid (77 ja 52%),
bambuseid (76 ja 73%), viiruseid (76 ja
49%), sauruseid (76 ja 43%), atlaseid (74
ja 65%), gloobuseid (72 ja 70%), kaktu-
seid (66 ja 43%);

us- ja is-deverbaalid (20 s6na): maaru-
seid (lauseanaltiisi tédhenduses 60 ja
34%), hautiseid (58 ja 33%), Oeldiseid (56

ja 34%), maaruseid (ettekirjutise tahen-
duses 55 ja 43%), seikluseid (55 ja 30%),
Oppuseid (51 ja 30%), needuseid (50 ja

28%), laituseid (46 ja 20%), leotiseid (46
ja 6%), kituseid (44 ja 22%), markuseid
(41 ja 19%), teatiseid (40 ja 30%), kahtlu-
seid (38 ja 17%), Ombluseid (34 ja 8%),
kaupluseid (32 ja 36%), oskuseid (32 ja
8%), vestluseid (31 ja 25%), kaotuseid
(31 ja 9%), tdestuseid 20 ja 11%), vaeti-
seid (11 ja 4%);

us-substantiivid (6 sdna): lontruseid (80 ja
67%), Uksuseid (78 ja 68%), keskuseid (58
ja 40%), kindluseid (54 ja 35%), rahvuseid
(49 ja 24%), haiguseid (40 ja 14%);

lone-rnine-iine-omadussdnad  (14): aeg-
laseid (78 ja 59%), jargmiseid (51 ja 39%),
keskmiseid (50 ja 41%), kahtlaseid (48 ja
63%), Uhtlaseid (47 ja 48%), Oiglaseid (47
ja 30%), aarmiseid (42 ja 30%), alaealiseid
(40 ja 22%), eelmiseid (37 ja 24%), korge-
auliseni (37 ja 17%), puhtatbuliseni (36
ja 20%), vaiklaseid (34 ja 23%), tdeliseid
(34 ja 28%), ajalooliseid (21 ja 11%);

lone-mine-line-nimisdénad (8): varbla-
seid (55 ja 39%), vaenlaseid (41 ja 31%),
stiidlaseid (40 ja 10%), tapmiseni (37 ja
9%), sportlaseid (34 ja 7%), mustlaseid
(32 ja 16%), tooliseid (31 ja 2%), alaeali-
seid (23 ja 9%);

normikohaselt neljasilbilise omastavaga
vOors6nad raadius ja geenius: raadiuseid
(68 ja 69%), geeniuseid (66 ja 45%);

vordlusmaterjalina neljasilbilised line- ja
s-sOnad (7): eriline, Uher66pmeline, paha-
endeline, roosiline, akiline, saadetis, muu-
datus;

vordlusmaterjalina kolmesilbilised esma-
ja teisevaltelised ne- ja s-sbnad (20):
kerjus, tunnus, hulgus, katus, ilves; ndges,
vares, lihas, tehas, janes; lubjane, murgi-
ne, kollane, tolmune, néljane; punane,
vesine, rebane, vigane, hobune.

TestsOnade hulgas pole valtekriitilisi
sonu, sest eesmargiks oli testida selge kol-
manda valtega kolmesilbilste ne- ja s-s6-
nade mitmuse osastava vormi ning saada
vordlusmaterjali selge esimese vOi teise
véltega sOnadest.

Jargnev kokkuvétlik tabel esitab difton-
giliste ja si-vormide esinemisprotsendid.
Hulgaliselt vastamata jaetud sdnade pu-
hul ei anna (se)id- ja (s)i-vormi protsen-
did kokku sadat protsenti. Selline asi
tuleb ette Uksikute paronidimsete sbGnade
puhul (rahvus, teatis, samblane, roostene,
5. klassis ka vaiklane ja kerjus — asen-
datud rahva, teate, sammaldunud, roos-
tes, vaikese, kerjajaga), kus vastamata
juhte vdi teise sOnaga taidetud linki on
10—20%. Umberparandatud vormid on
aga arvesse lainud moélema vormi all (see-
tottu on kohati kahe vormi kogusumma
tle 100%); Umberparandusi oli kokku ligi
2,5% moodustatud vormide koguhulgast.
Koigist sGnadest ei 6nnestunud saada tap-
selt Uhepalju vastuseid, sest klassid pole
Uhesuurused.

Diftongilise ja si-lise vormi suhe naitab,
mitu diftongilist mitmuse osastava vormi
tuli selles tudbis Uhe si-lise vormi kohta.
Kahe vormi protsendisumma erinevus sa-
jast naditab umbkaudselt kdhkluse suu-
rust: kui summa on tle 100%, siis on tUu-
bis palju Umberparandatud vorme, kui
summa on alla 100%, siis on thdbis palju
moodustamata vorme (taitmata linki).

Kui selline tabel oleks normi aluseks,
oleks si-line mitmuse osastav vaidlusta-
matu ainult neljasilbilistes ne- ja s-sOna-
des (akiline muudatus), millest hakkab
lahku 166ma geenius-raadius alltiidp (kus
vokaalijarjend -iu- tdmbub kokku dheks
silbiks ja sdbnad nihkuvad seega aktus-
taapi).

Teistes tUupides valitseb  Uhelt reeglilt
teisele Ulemineku situatsioon: osa s6nu
on ara Opitud kehtiva reegli jargi, osa

sonu on selle reegli alt véalja libisenud,
osa inimesi kasutab kooligrammatika
reeglit sagedamini, osa harvemini. Dif-

tongiliste ja si-liste vormide suhe eri all-
titpides ning alltitupide sees (Uksik-
sOnuti) koigub suures diapasoonis. See-
tottu saab statistika siin olla vaid dige-
keelsussituatsiooni hindamise ja lingvisti-
liste hiupoteeside kontrollimise vahendiks,
aga need hipoteesid ja ka Oigekeelsus-
probleemide lahendusettepanekud peavad
ikkagi tulema keeleteoorialt.

Diftongiliste vormide levimine kolmesil-
bilistesse kolmandavaltelistesse ne- ja
s-sOnadesse on ammu vaieldamatu, ne- ja
s-sbnade mitmuse osastava (Uhtlasi ka
i-mitmuse ja ulivorde) keerulised reeglid
tootati valja eesti kirjakeele uhtlustumise
ja stabiliseerumise perioodil, aga nad ei



KOKKUVOTE ne- JA s-SONADE MITMUSE OSASTAVA VORMIDEST
PR g 3 Diftongiliste ja si-liste Hi
> = i . innan
Allttup LS _S3EZ vormide suhe: alltitbi
2S5 ss8E 5. Kkl 8. kl. ihtsusele
ne-purumid 14 1450 82 14% 65: 36% Suhteliselt
(I6unane) e. 59:1 e. 18:1 tuhtne 5. kl.,
hajuv 8. kl.
rahvusvahelised 10 1060 77: 21% 56: 47% Sama hinnang
s-sdnad (aktus) e. 36:1 e. 12:1
geenius ja raadius 2 235 67 : 34% 57 : 45%
e. 20;1 e. 13:1
us-substantiivid 6 685 60: 39% 41: 59% Hajuv
(haigus) e. 15:1 e. 0,7:1
us- ja is- 20 2200 42 : 54% 22: 76% Hajuv, eriti
deverbaalid e. 08:1 e. 03:1 8. klassis
(dmblus)
lane-mine-line- 14 1550 43 : 55% 34: 68% Vaga hajuv,
adjektiivid e. 08:1 e. 05:1 eriti 8. kl.
(kahtlane)
lane-mine-line- 8 880 37: 66% 15: 87% Suur erinevus
substantiivid e. 06:1 e. 02:1 vanuseastmete
(stitidlane) vahel; viga
hajuv 8. kl.
4-silbilised 7 735 14: 82% 1: 96% Uhtne 8. kl.
(ékiline, e. 02:1 e. 0,01:1
muudatus)
3-silbilised 20 2000 94 : 4% 93: 6% Uhtne
esma- ja e. 24:1 e. 16:1

teisevaltelised
(vigane, janes)

olnud néahtavasti enam sel ajalgi kone-
keelega harmoonias.! Meie paevade kee-
lekorraldajad on juba eelmise (1960. a.)
OS-i ilmumise puhul seadnud siin kehti-
vad normid (eriti ne-purumite osas) kdva
kahtluse alla. Probleemi arutati intensiiv-
selt Emakeele Seltsi keeletoimkonnas 1971
—1973, kuid ikka lukati soovituste and-
mine tuleviku peale. Praeguse (1976. a.)
OS-i ilmumise eel joudsid R. Kull ja
T. Erelt taiesti Gigele jareldusele, et seid-
16pu Uldistumine ei soltu siin Uldse val-
test.? Ent ometi seni tulemusi pole. Ka
«0S-i valjaandmisega seoses olnud ne- ja
s-sOnade kisimus kaalumisel, kuid pole-
vat leitud sobivat reeglit».3 Jutt on siin
vabariiklikust OGigekeelsuskomisjonist, kel-
le ainus ne- ja s-sbnade morfoloogiat

Aavik, Eesti digekeelsuse opik ja

Tartu 1936, |k. 44-45;
1937. a. gimnaasiumi vastu-
votu-eksami t66de ortoloogiline kilg. —
«Eesti Keel», 1939, Ik. 11—12.

2 R. Kull, Keelenorm ja teadlik keele-
tarvitus. — «Keel ja Kirjandus», 1961,
nr. 1, lk. 19—22; T. Ere 1], R. Kull, Mor-
foloogia, keelebpetus ja Oigekeelsussdna-
raamat. — «Noukogude Kool», 1970, nr 8
lk. 738.

3 Kuresoo,
keeledpetaja. — «Sirp ja Vasar»
(1816), 13. okt. 1978, lk. 5.

1 J.
grammatika.
E. Nurm,

Séna palub ka ema-
nr 41

puudutav otsus uue OS-i ettevalmistami-
sel oli tegelikule arengule otseselt vastu-
vooluline: koonus, moodus, neegus, poolus,
siinus, s0orus, triibus muudeti kolmanda-
vahelisteks ja si-vormilisteks varasema
teise valte ja setd-vormi asemel (neljale
sdnale «on seejuures siiski vdimaldatud»4
teisevalteline ja seid-vormiline rooptitp
— koonuseid, siinuseid, mooduseid, poolu-
seid).

Nahtavasti mdéeldakse sobiva reegli all
keerdsbnastust, mille abil ne- ja s-sOnade
reeglistik on nailiselt kokku vodetud Uhte
lausesse. Tsiteerime seda reeglit praegu-
sest keskkooliGpikust: «...on mitmuse
osastavas -i/d, kui sbna silpide arv ja
valte number ei Uhti, -i aga siis, kui sil-
pide arv ja valte number Ghtivad v6i kui
sdna on omastavas 4-silbiline.»5 Selle ase-
mel et otse Utelda, et kolmesilbilistel
kolmanda vaélte ne- ja s-sdonadel on mit-
muse osastavas -(s)i ning esma- ja teise-
valteliste! -(se)id, sunnitakse keelekasuta-

4 T. Erelt, Vabariikliku 0igekeelsus-
komisjoni otsuseid. — «Keel ja Kirjan-
dus». 1972, nr. 10, Ik. 625—626; Oigekeel-

sussOnaraamat 1976, Ik. 925.

5 E. \vaari, Eesti keele 6pik keskkoolile.
8., parandatud trikk. — Tallinn 1978,
Ik. 46; vrd. J. Aavik, op. eit., lk. 45



jat ja Opilast veel lahendama ka vordlust,
meeles pidama, mitu silpi, mitmes valde,
siis neid arve omavahel vordlema ja mee-
nutama ka veel, milleks kogu see keeru-
line mang kaib. Just see taiesti Ulearune
arvude vordlemine (mis vdib-olla on ser-
veeritud «mnemotehnikana») teeks selle
reegli kasutamise kohmakaks ka siis, kui
reeglil oleks keelekasutuse naol reaalne
tugi taga (sest Uhesugune silpide ja valte
number ei ole loogiliselt seotud kummagi
mitmuse osastava vOimalusega). Seetbttu
ei oleks reegli pseudometoodilisusest kuigi
kurb loobuda. Eesmargiks on ju Kiire ja
pingutuseta reegli mdistmine. See ees-
mark puhitseks reegli s6Gnastuses ka ana-
loogiaanalliisi  elemendid: teaduslikus
kirjanduses ammu kasutatavad -st ja -seid
on siin reaalselt tajutavad ja meelde jae-
tavad vormimoodustamiselemendid, Kkuigi
(poolik) morfoloogiline analtiis eraldab
siin valja -i ja -i/d.

Et traditsiooniline reegel on lles ehita-
tud valtevastandustele ning et ne- ja
s-sOnade hulgas on tdepoolest palju kasu-
tuses kdikuva véltega s6nu (pdhjus, uudis,
ollus, ammune, toonane jne.), on paljud
normide kriitikud lootnud asja parandada
Uksiksdnade valte (ja jarelikult kehtiva
reegli raamides ka mitmuse osastava ning
i-mitmuse tlive) imbernormimise teel.6 Ent
see ei saa olla probleemi lahenduseks, sest
kdikuva véaltega sbnad jaavad kdikuma,
kuidas neid ka ei normitaks. Lahenduseks
saab olla ainult platvormi muutmine: ne-
ja s-sdnade morfoloogia reeglid tuleb for-
muleerida nii, et kriitilise valte ning val-
tekriitiliste sbnade kusimust uldse ei ker-
kiks.

Samal ajal ei saa ne- ja s-sGnade uues
voimalikus reeglis valdet ka valistada, sest
igasuguse reeglimuutuse puhul ei ole
pohimotteliselt 6ige  kuulutada endist
reeglit (le6o valeks. Seega — kui ammus-
te téhelepanekute pdhjal (mida eespool
viidatud) ning kaesolevas artiklis esitatud
massiivse testmaterjali toetusel Ill-valte-
listest kolmesilbilistest ne- ja s-sOnadest
tunnistada normikohaseks mitmes alltid-
bis Ulivaldavalt esinev seid-vorm, siis
peab ka si-vorm jaama sallituksi samal
ajal jaab I- ja Il-valtelistes kolmesilbilis-
tes ne- ja s-sbnades seid-vorm ikkagi
ainsaks vOimaluseks, sest seal pole si-vor-
mil sama hasti kui vahimatki kandepinda
(vt. eespool tabeli viimast rida). Lahendus
ei ole simmeetriline: Ill-valtelistes kol-
mesilbilistes esineb nii seid- kui ka si-

6  Ulatuslikku bibliograafiat vt. TPedl
eesti keele ja kirjanduse kateedris tehtud
16putdost: H. Toomsalu ja E. Ury,
Morfoloogiliselt  kriitilised sdnad eesti
Oigekeelsuskirjanduses 1945—1976. Tallinn,
1978, Ik 79—99.

osastav (lI6unaseid ja I6unasi), I- ja II-
valtelistes ainult seid-osastav (punaseid
katuseid). Ei ole vahimatki kartust, et
kahesuguse osastava ja i-mitmuse tive
vBimalikkus kolmandavaltelistes sfnades
suunaks ka punased katused paralleelvor-
mide kujundamisele (punasi katusi jaab
vOimatuks ja vastuvOetamatuks). Selliseks
kartuseks (mida mdnikord on ju ka aval-
datud) ei anna alust ka need 4—6% si-
vorme, mis kontrolltdddes tdepoolest olid
kirja pandud. 80% nendest vigadest lan-
geb Il-valtelistele s6nadele (esma- ja tei-
sevaltelisi oli materjalis vordselt), seetdttu
vOib neid vigu tblgendada ka kui Ill-val-
teliste sbnade si-sundvormide (praegusi,
Ohtusi, roostesi jne.) Opetamisest stindivat
segadust. Need keeletundevastased vormid
stnnitavad Opilastes kahtlusi ka seal, kus
keeletunnet on lubatud wusaldada. Ja on
liiga optimistlik arvata, et sdnavalte maa-
ramine ning selle pdhjal tlUubiotsustuse
tegemine on Opilastel enesestmdistetav
automaatne vote. Juba ainutksi selle
tottu on pelgal valtemaarangul pdhinev
Oigekeelsusreegel vahese toodkindlusega.

Pohiprobleemiks on ikkagi kolmanda-
valtelised kolmesilbilised ne- ja s-s6nad
oma diftongilise mitmuse osastavaga. Lah-
tesituatsioon (meie materjalis 5. klass) on
si-vormidele lootusetu mitmes tiubis (16u-
nane, aktus, haigus) ja ka parast reeglite
Oppimist ja harjutamist jaab diftongiline
vorm mitmes tldbis Glekaalu (I6unane,
aktus). Kogu materjal rdhutab wvaba
variatsiooni vahekordi koigi
kolmesilbiliste kolmandavalteliste ne- ja
s-sOnade tUlUpide mitmuse osastavas. Ma-
terjalis pole ainsatki tests6na, mis saaks
100%-lise skoori siia- v8i sinnapoole.
422-st Opilasest ainult tUks (8. kl.) Kkirjutas
tod Ghe variandi veatult. Koige ilmekam
tdend praeguse reegli toovoimetusest I11-
valteliste sdnade osas on Opetamise efekt:
8. klassis normivastased seid-vormid kill
vahenevad ja normikohased si-vormid
lisanduvad, ent see tendents saavutatakse
Uksiksbnade vormide araaimamise vdi ju-
husliku kasutamise teel. 8. klassis on vas-
tuste hajuvus ka kdige dhtsemates all-
tudpides statistiliste hinnangute jargi
kaks korda suurem kui 5. Kklassis (stan-
dardhalve IBdunane-tidbis 5. kl. 7,5% ja
8. kl. 125% ning aktus-tilbis vastavalt
6% ja 12%).

Pistelised proovid ei lase jareldada
Oppimise ja harjutamise pikaajalist efekti,
kui Opetamist-Oppimist ei toeta tegelik
keelekasutus. K. VG0Ili «Emakeele harju-
tusvara» VIl klassile 1. vihik (slgispool-
aasta, kontrolltodd tehti veebruaris-mart-
sis) treenib testsOnadest naiteks gloobusi,
kahtlasi, Ulekohtusi, katkisi, uldisi, kur-
susi; neist on testides gloobuseid ja kaht-



laseid esindatud oma alltitbi keskmisest
tunduvalt kdrgema vigasusprotsendiga
(vastavalt 70 ja 63% seid-vorme 8. klassis)
ning Uksnes tldine ja kursus on 8. klassis
andnud «vaid» 40—45% seid-vorme (mis on
madalam keskmisest). Praeguse reegli Ope-
tamine nahtavasti suurendab Opilaste
kdhklusmomenti: 8. klassis on Umberpa-
randatud vormide hulk kaks korda suu-
rem kui 5. Kklassis. Seda vdib muidugi
votta ka teadlikkuse nditajana, eriti kuna
8. klasside 160-st Umberparandusest (le
90% on «Oigesuunalised» (-seid-*--st). R60-
mustamine on siin siiski naiivne, just
reegli teadlik (ja siiski juhuslik) kasuta-
mine nditab tema mitteautomatiseeru-
mist, mis on keelereegli suurim puudus.
Teisi juhusliku valiku tdendeid on atla-
seid ja gloobusi vdi atlasi ja gloobuseid
Uhes lauses ja-ga Uhendatult 40%-1 8. kl.
dpilastest. Uhes ja samas testivariandis
kaks korda esinenud sdna mé&arus ei and-
nud kummaski vanuseastmes Uhesugust
skoori. Jne. Tanapéevase keeletajuga vas-
tuolus oleva reegli Gpetamise-harjutamise
Uheks pohitulemuseks on Uhtlasema kee-
lekasutuse  asendamine juhuslikumaga.
Vigade hulk kill vaheneb, aga Uhtki tad-
pi selgeks ikkagi ei saada. See vdib kaasa
tuua tdubitaju Uldise @hmastumise koos
sellest tulenevate jareldustega kogu mor-
foloogia Gpetamisele.

ne- ja s-sonade morfoloogia muutumine
on valjaspool kahtlust. Probleem on uhe-
sugune kogu eesti keele alale. Siinkirju-
tajal on kasutada U. Kuresoo kontroll-
tood Elva keskkooli 9. ja 10. klassides.
llmeka 11l valtega kolmesilbilistes ne-s6-
nades oli 34 keskkoolidpilase tdtdes viga-
seid mitmuse osastavaid umbes 50% (I16u-
naseid, Ohtuseid, lahtiseid, praeguseid,
endiseid, Ibhkiseid); s-sOnades oli vigu
umbes 30% (pOhjuseid, oskuseid, voitlu-
seid, lootuseid, hoovuseid, eeposeid, gloo-
buseid). Vastuste hajuvus oli vaga suur,
mis jalle naitab, et sdnade tUubistamis-
alust — teise ja kolmanda valte vastan-
damist — ei kasutata.

Keeleteadlikkuse k&rgematel astmetel ei
ole asi pdhimdtteliselt teistsugune. 1975. a.
testiti TPedl-s siinkirjutaja juhendamisel
ne- ja s-sbnade mitmuse osastavat kol-
mes kursusetods (H. Meeri, S. Kuldsepp,
T. Kuresoo). Vormide valimisel p&hinevas
kirjalikus testis oli must valgel ette antud
nii diftongiline kui ka si-osastav: Skeleti-
leidude poéhjal on teadlastel olnud vdima-
lik kirjeldada saurusi/sauruseid jne. Ena-
mikus filoloogiailidpilastest katseisikud
(50) valisid umbes 60% juhtudest difton-

K. Voll i,
VIII klassile. 1. osa.
ia 26.

Emakeele harjutusvara
Tallinn, 1976, Ik. 15

gilise osastava kolmandavaltelistest ne-
purumitest (lahtiseid, I8unaseid, I6hkiseid,
aastaseid jne.). Rahvusvahelised us-s6nad
andsid 25-1 vastajal 2/3 seid-osastavaid
(gloobuseid, viiruseid, sauruseid, moodu-
seid jts.; siin on siiski mitu valtekriitilist
sOna materjalis).

1978. a. 16pul korraldati vormide moo-
dustamise kontrollkatse TPedl eesti keele
ja kirjanduse eriala koigi nelja kursuse
Ulidpilastele (kokku 65 inimest) ning vord-
luseks TRU eesti filoloogia 11 kursusele
(28 inimest; neid andmeid kasutab autor
J. Peebo loal). Uhesuguse tekstiga kont-
rollt6déd andsid mdlemas kdérgkoolis pea-
aegu kattuvad tulemused ja kinnitavad
muuhulgas lootusetut digekeelsussituat-
siooni ka ne- ja s-sbnade mitmuse osasta-

vas. llmeka Ill véaltega ne- ja s-sdnad
andsid vigu umbes 16%  (lahtiseid,
Ohtuseid, viltuseid, mitmeaastaseid, kaht-
laseid, praeguseid, kursuseid, gloobu-
seid, kaktuseid, krookuseid), valtekriiti-
lised Il valte normiga sodnad ligi 50%
(Uhekarmuseid, Kinniseid, kaitiseid, sii-

nuseid, koonuseid) ning normikohase Il
véltega kriitilised sbnad umbes 28% (kaa-
busi, lurjusi, ollusi, kdigusoojasi pro kaa-
buseid jne.). Tendents eksida normi vastu
seid-16pu eelistamise suunas on ilmne.
Seegi massiline kontroll (kokku dle 2000
ne- ja s-sdnade mitmuse osastava vormi)
kinnitab, et traditsiooniline reegel ei td6-
ta enam. Normikohased vormid jaetakse
meelde Uksiksdnuti (umbes veerand eri-
alatlidpilastest Kkirjutas sOnapaari kaktu-
seid ja krookusi vOi kaktusi ja krookuseid
kahe erineva osastavaga). Reegel on muu-
tunud juba peaaegu ballastiks, mida tuleb
eksamil teoreetiliselt teada, aga tegelikus
keele kasutamise ja isegi keelekontrolli
situatsioonis reeglile ei toetuta, sest valte-
vastandustel po&hinev reegel ei automati-
seeru enam. Tegelikkuses toetutakse Uks-
nes silpide arvule v6i ka morfoloogilistele
tunnustele. See peakski olema uue 0dige-
keelsusreegli teoreetiline alus: kolmanda-
véltelised kolmesilbilised ne- ja s-sdnad
ei eristu enam teise- ja esmavaltelistest,
vaid enamikul juhtudel liituvad viimas-
tega Uheks tlidbiks. See on kooskdlas ta-
napdeva eesti keele (ldise tendentsiga
lihtsustada kolmanda valte eristaatusel
p6hinevaid reegleid ja asendada nad liht-
salt silpide arvuga opereerivate reeglitega.
(Sellise vaatekoha teoreetiline pohjendus
esitatakse «Keele ja Kirjanduse» 1980. a.
algusnumbrites autori artiklis «Mineviku-
line ja tulevikuline aines keeleststeemis.
Prosoodiatiiibi nihked ténapaeva eesti
keeles ja selle tagajarjed grammatikas».)

(Jargneb.)



SUUREMAT
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VOORKEELTE
OPETAMISEL

KALJU SAKS
INGRID SOTTER

Opilaste lingvistilise mdtlemise arendami-
ne on Uks voorkeelte Opetuse olulisemaid
aspekte. Juba formaalhariduse pooldajate

aegadest on teada, et keeruliste lause-
konstruktsioonidega tegelemine arendab
Opilaste dldist analldsioskust, to6 Oige-

kirjavigadega arendab tahelepanelikkust
ja kriitilist suhtumist. Uheks tdhusaks
vahendiks lingvistilise mdtlemise arenda-
misel on tundmata sdnade tahenduse
mdistatamine. Sdnade tdhenduse mdista-
tamise teeb voéimalikuks kontekst, sarna-
sus emakeelsete ja rahvusvaheliste sbna-
dega mng orienteerumisoskus tuletusdpe-
tuses, s.t. oskus aru saada uuest sOnast,
mille tOvi ja tuletusliide (sufiks vdi pre-
fiks) on tuntud tahendusega. SoOnavara,
eriti passiivne, on tunduvalt suurem nen-
del Opilastel, kes tuletusdpetuses hasti
orienteeruvad, s.t. oskavad uutes Uhendi-
tes ara tunda tuttavaid elemente.

Nii Oppekirjanduse autoritele kui ka
Opetajatele on tahtis teada, millises ulatu-
ses Opilased on suutelised s&natédahendusi
taipama, kui neil on tegemist varem 0Opi-
tud tdvisbnade ja tuntud tuletusliidetega.
Uldiselt arvatakse, et niisuguste s6nade
tahendus on igale Opilasele selge. Aga kas
ikka on?

Inglise keele koolides kasutati modnda
aega ka 7. ja 8. klassis 6. klassi Opikuid,
sest 7. ja 8. klassis vajanevad Opikud pol-
nud veel ilmunud. Metoodilises juhendis
Opetajale on rdhutatud tuletusOpetuse
tahtsust ning soovitatud koostada vasta-
vaid harjutuste tsikleid, need kaartidele
kanda ja tundides jaotusmaterjalina ka-
sutada nii frontaalses t66s kui ka tehni-
liste vahenditega. Samal ajal on Opikus ja

toovihikus tuletusdpetuslike harjutuste
hulk killalt vaike. Opilasi lastakse uhise
tive ja eri sufiksitega sdonu lausetes kasu-
tada (naiteks chemist, chemistry, chemi-
cal), etteantud sOnadest omadussdnu ja
maarsonu tuletada ning liitsbnu moodus-
tada.

T66d nn. sdnaperekondadega on inglise
keele kooli 6. klassis vdimalik teha dsna
ulatuslikult ja mitmekesiselt, sest mater-
jalist puudust ei tule. Pakkus huvi teada
saada, kas Opetajad on neid v8imalusi &ra
kasutanud vdi on vaja Oppekomplekte
vastava harjutustikuga taiendada.

Selle probleemi uurimiseks koostati
Eesti NSV Pedagoogika TUI vdodrkeelte
sektoris Derivation Test A ja B varian-
dis. Kummaski variandis anti Opilastele
125 Ulesannet. Iga Ulesanne koosnes ka-
hest ingliskeelsest sBnast: esimene inglis-
keelne s6na anti koos eestikeelse tblkega,
teine (esimesest sOnast tuletatud) sona
tuli Opilasel enesel télkida. Naiteks:
avoid — vaéltima; avoidable —..................
Testi A variandis oli 25 sdna B variandist
ja vastupidi, nii et kokku 50 sdna kahe-
sajast testisbnast olid Uhised mdlemale
rGhmale. Testisdnad valiti Opilastele tund-
mata sOnavarast.

Testi tegid 1977/78. Oppeaasta martsi-
kuus 185 inglise keele koolide 8. klassi
Opilast. Testi taitmise aega ei piiratud ja
enamasti kulutati selleks Uks ©6ppetund.
Maksimaalselt vdis testi eest saada 125
punkti. Parim tulemus oli 121 punkti ja

kdige halvem 41 punkti; aritmeetiline
keskmine 96,64 punkti, standardhalve
15,07.

Miinuspunkte andsid peamiselt vaartol-
ked, tdlge puudus harva ile 10% O&pilastel.
Kdige sagedamini puudus tdlge sellistel
sOnapaaridel nagu purpose — purposeful
(32%), notable — notability (23%), veil —
unveil (20%), purple — purplish (20%)
jmt.

Sajaprotsendiliselt 0diged vastused olid
antud 5 sodnale: act — actor, imitate —
imitator, independent — independence,
nerve — nervous, pollute — polluted. Ule
97,3% Opilastest andis 0&iged tahendused
sOnadele interference, miner, trader,
observer, weaver, oppressor,  furious,
repulsion, starvation, unvarnished. Vaga
véhe, alla 20% oli Gigeid vastuseid sbna-
dele notability ja roundish. Alla 50% oli
Oigeid vastuseid 24 sodnale, nagu mira-
culous, purposeful, appointment, immoral
jne.

Tahelepanu &aratab asjaolu, et raskused
tolkimisel ei lange taielikult teatud tule-
tusliidetele. Uldse oli testis kasutatud 20
tuletusliidet, nimelt -er, -ly, -ed, -tion
(-sion), -less, -ence, -ic, -ing, -ous, -y,
un-, in- (im-), -merit, -able, dis-, -ish, -ity,
-ive, -ful, -ness. Iga liide esines 10 sOnas,
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mistdttu on teatav alus nende raskuse
jarjestamiseks. Arvestades liidete Uldist
esinemissagedust on taiesti ootuspéarane,

et hasti tuldi toime nende tuletatud sdna-
de tdlkimisega, milles esinesid liited -er,
-ly, -ed, -tion (-sion), -less ja -ence, kus
Oigeid vastuseid on Ule 80%. Seevastu
paremaid tulemusi oleks oodanud s6nades
lildetega -ing, -y, -able, -fui, -ness. Ulla-
tav on, et -fui ja -ness liidetega sdnade
tolkimisega ei saanud hakkama ule 40%
Opilastest. Halvasti suudeti tblkida sonu
liidetega -tue, -ity ja -ish. Nagu nahtub
sellest jarjestusest, ei ole raskuse maara-
jaks ka sonaliik, mille sufiksiga on tege-
mist. Enamik liiteid olid omadussfnaliited
ja Ule poole tuletatud sGnadest omadus-
sonad, mille algsdnaks oli nii nimi-, oma-
dus- kui ka tegusfna, kuid ka see erine-
vus ei maaranud Oigete vastuste protsenti.

Vaartblgete analtids naitab, et kdige
enam vigu tuli sellest, et testisdnadele ei
leitud Oiget eestikeelset vastet, kusjuures
kallalt sageli mindi Ule hoopis teisele s6-
naliigile. Jarelikult ei seosta Opilased tea-
tavat sufiksit kindla s6naliigiga, nagu see
tegelikult peaks olema. Kdige suurem hulk
eri vaartdlkeid anti sdnale notability, ni-
melt: tdhelepanuvaariline, tdhelepanuvaa-

riv, marge, tahelepanuvaariliselt, mitte-
tahelepanuvaariv, téhelepanu, tahelepa-
nuvdime, tahelepanuvaarimine, tahendus-

tahelepanuvéaari-
tahelepanelik, ta-
tahele-

lik, tahelepanuvaarselt,
valt, tdhelepanuvaarne,
helepanelikkus, téhelepanuvaar,
panuvaarikalt.

Selles loetelus ilmnevad> mitmed sage-
dasemad eksimused. Koigepealt on segi
aetud nimisdna liide -ity liitega -y, mis
tuletab omadussdnu, ja -ly, mis tuletab
maéaarsdnu. Esineb uleminek teisele valiselt
sarnasele ingliskeelsele s@natlivele note
(tblkega «maérge»). Samasugune Uleminek
esineb  testiilesande market — turg,
marketable —.................. taitmisel, kus on
antud tdlge  markimisvaart (sbnast
remarkable).

Rohkem esineb tleminekut valiselt sar-
nasele eestikeelsele sdnatlivele: notable —
tahelepanuvaariv juurest on mindud so6-
nale tahelepanu, refer — viitama juurest
tvele viitmine, wax — vaha juurest vaht,
vahutav, duty — kohustus juurest kohtu-
lik, reason — mdistus juurest mdoistatuslik
jne. Siiski jaab koige arvukamaks vigade
liigiks vaartblge ebadige sonaliigiga.

Mis pohjustab raskusi tuletatud s®nade
tdhenduse moistatamisel, kui sonatlve
tahendus on teada? Kahtlemata on ema-
keelse vaste leidmisega raskusi seetdttu,
et Uht ja sama sufiksit ei tdlgita alati
thel ja samal viisil. Naiteks kui devilish
on kuratlik, siis pinkish on hoopis roosa-
kas, aga roundish tblkimiseks ei kdlba

kumbki liide ei -lik ega -kas. Kuid need
raskused oleksid kergemini Uletatavad,
kui Opilastega oleks tehtud rohkem tule-
tusOpetuslikke harjutusi, selgitamaks nii
liite seost teatava sonaliigiga kui ka liite
tahendusvarjundeid. Sellised harjutused
arendavad Opilaste lingvistilist mdotlemist
ja on sBnavara avardamisel suureks abiks.

Muidugi ei saa esitatud tulemustest te-
ha liiga kaugele ulatuvaid jareldusi, eriti
Uhe voi teise liite tBlkimise raskusastme
méaaramisel. Samuti vdib moéni séna mo-
nele &pilasele olla juhuslikult tuttav nai-
teks Kklassivalisest lektuurist. Siiski on
ilmne, et see aspekt inglise keele Opeta-
misel vaarib senisest tunduvalt enam
téhelepanu.

Kasulikult on kulunud tunnis need s6-
naraamatuga veedetud minutid, mil 0&pi-
laste tahelepanu juhitakse n.-6. sdnapere-
kondadele. Opilastele antakse (ilesanne
otsida sBnaraamatust tdhendusi uhise to-
ve, aga eri tuletusliidetega sénadele. Ules-
anne voib olla kdigile Uhine, aga veelgi
parem on, kui iga Opilane saab eri Ules-
ande. Eri uUlesannete andmine on vdéimalik,
kui need on jaotusmaterjalina kaartidele

kantud. Ulesandeid v8ib ka rihmatdéna
teha lasta. Tulemusi arutatakse klassis
Uhiselt. Analuisitakse sbGna tahenduse

muutumist tuletusliitest olenevalt.

Jargmine Ulesanne on sdnaraamatust
otsida tahendusi eri tive, aga Uhise tule-
tusliitega sonadele. Tulemusi analtUisitak-
se pohjalikult. Tuuakse valja teatava
tuletusliite koik antud Ulesandega seotud
telkimisv8imalused. Vorreldakse neid. Kui
voimalik, siis tehakse uldistusi.

Seda laadi toid sOnaraamatuga voib
mitmes tunnis teha, et Opilastele jaaks
meelde tuletusliidete tahenduslik kilg ja
et nad harjuksid tuletusliiteid seostama
sOnaliikidega. Seda oskust kujundades
tuleks teha ka testi liiki kontrolltoid.
Testid ei tarvitse olla pikad, aga neid tu-
leks teha killalt sageli. Ka kodullesan-
deks saab anda tuletusdpetuslikke harju-
tusi sBnaraamatuga.

Kui sBnaraamatuga on piisavalt harju-
tatud, kui lugemistekstides on vajadust
modda tuletatud sonadele tdhelepanu ju-
hitud, kui on tehtud suulisi harjutusi
Uksiksdnadega, saab jatkata sihiparast
tuletusdpetuslikku t66d tekstikatkenditega.

Teatavate tuletusliidetega s6nu opilased
enamasti moodustada oskavad, kuid tule-
tatud sdnade tadhenduste tundmise kont-
rollimiseks tuleb lasta neist lauseid vOi
sdnathendeid moodustada. Raskem on
leida tdlget Uksikule kui kontekstis an-
tud sOnale, sest peale tuletusliite aitab ka
kontekst sGnatahendust selgitada.

Opetajad vodiksid lihtsaid teste koostada
ja neid toéokogemuste vahetamise eesmar-
gil ka kolleegidele tutvustada. Naiteks



valikvastustega (lesanded, kus 0Opilane
peab konteksti valima 3—4 vdimaluse
hulgast sobiva sona:

John is a............ boy (friendship, friend-
ly, friend)

We know that Anu works............ (hard,
hardly, hardship)

Peter is a............ worker (skill, skilfully,
skilled).

Harjutustes tehtud vigu anallisides saab
Opilastele naidata, miks ks voi teine
sBnaliik igasse lausesse ei sobi. Uhtlasi

sliveneb arusaamine teatavate tuletuslii-
dete seostamiseks vastavate sodnaliikidega.
Toos tekstiga ei tohiks moodda lasta Uht-
ki vOimalust tuletusdpetuslikus t60s, kus
saab valja tuua pohjused ja pdhjendused,
miks Uks vdi teine emakeelne tdlge saab
vOi ei.saa antud kontekstis dige olla.
Aeg-ajalt vdib dpilasi kontrollida nii, et
neile antakse 4—8 ingliskeelset tlivisdna
ja palutakse neist tuletada nii palju uusi
sénu, kui nad oskavad. Opilane andku
igale tuletatud s6nale emakeelne tdlge.
Parem on, kui igale opilasele antakse eri-
nevad sbnad. Kuigi Opetajal votab todde
parandamine palju rohkem aega, saab ta
dpilaste tasemest parema ulevaate. Opi-
lastel vOib vahel lasta Kirjutada (voi
Utelda) teatava tuletusliitega nii palju
sonu, kui neil iganes meelde tuleb. Selle
harjutuse puhul pole vaja tdlkida lasta,
sest tuletusliite pdhitahendust tuletatakse
meelde enne harjutuse algust.
Tuletusliidetega harjutamisel on suur
oht, et t66 vOib formaalseks vormi dril-
liks muutuda, kui Opetaja aeg-ajalt ikka
uuesti tahenduslikku ktlge ei kontrolli.
Autorid on eespool Kirjeldatud testitu-
lemusi arvestanud 7. klassi 6ppekomplekti
koostamisel, kus on arvukalt tuletusdpe-
tuslikke harjutusi nii Opikus kui ka di-
daktilistes materjalides. Jaab loota, et ka
Opetajad senisest jarjekindlamalt planee-
rivad tuletusOpetuslikele harjutustele ruu-
mi Oppetunnis ja Opilastele antavates ko-
dustes Ulesannetes.
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TOO-
JUHENDID
MATEMAATIKAS

ENN NURK

Vahe on vist neid matemaatikadpetajaid,
kes kahtlevad iseseisva t66 vajalikkuses.
Poleemikat on tekitanud aga iseseisva t60
juhtimine. Probleemiks pole seejuures
juhtimise tarvilikkus ja tdojuhendite me-
netlus uldse, vaid raskused seoses tooju-
hendite koostamise ja paljundamisega.
Kéaesolevas artiklis pulitakse valgustada
moningaid tddjuhendite koostamise ja
kasutamisega seotud kisimusi.

Toojuhendite liigitelu voiks teha mit-
meti, soltuvalt aspektist, mida silmas pee-
takse. Kaesolev artikkel ei pretendeeri
liigitelu taiuslikkusele ja seetdttu vaadel-
dakse ainult t6djuhendite neid liike, mida
laialdasemalt kasutatakse meie vabariigis.
Vajab veel markimist, et alljargnev liigi-
telu on killaltki tinglik ega tarvitse Uhti-
da teaduslike valjaannete omaga.

Matemaatikas oleks sobiv té6juhendid
liigitada uue Oppematerjali labitoétami-
seks ja Uulesannete lahendamiseks.

Need liigid vOiks omakorda jaotada
vaga mitmeti, olenevalt millist Oppetdd
vormi vdi tunni organisatsiooni silmas
peetakse. Uks vdimalik, ehkki kullalt
meelevaldne liigitelu jaotaks toojuhendid
uue Oppematerjali labitdotamiseks Opeta-
vateks ja Opikuga iseseisvat t66d juhtiva-
teks.

Opetavad  toojuhendid moodustavad
Opikust taiesti sOltumatu 6ppekomplekti.
Need tédjuhendid madravad Opilase t6o
jarjekorra, annavad naiteid, reegleid,
mdoisteid, minimaalselt ka pdhjendusi ja
harjutusi. Opik pole &pilasele teema labi-
tootamiseks vajalik. Naitena olgu Kirjel-
datud K. NeSkovi ja A. Pd&skalo koosta-
tud t6djuhendid (7, Ik. 103—104) teemal
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«Pdordarvud*. Kusimusele «Millega on
vaja korrutada arvu 4, et saada 1?»
jargneb vastus koos pdhjendusega. Siis
tuuakse esimese Ulesandega analoogiline
harjutus ja esitatakse poordarvu tapne
mdiste. Sellele jargneb harjutus p66rd-
arvude leidmiseks.

Huvitavaid Opetavaid té6juhendeid on
meie vabariigis koostanud Opetajad T.
Palm (4) ja J. Loonde. T. Palmi t&6-
jihendeis on osa reegleid esitatud lunka-
dega. Reeglite sOnastuses olevad lingad
taidab Opilane eelnevate naidete ja selgi-
tuste pdhjal. J. Loonde tdé6juhendite teo-
reetilises materjalis olevaid lunki taidab
Opilane Opetaja jutustuse, kuid ka nah-
tud filmi vdi diapositiivide p&hjal. Nait-
tlesannete lahendamisel on d&pilane ise-
seisvam. Opetajate T. Palmi ja J. Loonde
toojuhendid moodustavad taidetult pd&hi-
varalise Oppematerjali ja selle selgeks
Opetamiseks on need head.

Kaesoleva Kkirjutise autor leiab, et Ope-
tavad toojuhendid sobivad kasutada juh-
tudel, kui Opiku esitus on halb ja Opetaja
on leidnud parema esituse; kui Opilane
saab vajalikud jareldused teha vaatluste,
vordluste jm. pdhjal, olles ilma 0opikuta
iseseisvam ja loomingulisem (naiteks ja-
reldused prisma servade, tippude ja tah-
kude kohta vaatluse pohjal) vo6i kui 0Opi-
tav teema on vaga sarnane eelmise tee-
maga (naiteks kolmnurkade sarnasus II,
Il ja IV tunnuse tbOestamine parast |
tunnuse tBestamist).

Voib siiski arvata, et toojuhend ei to-
hiks soodustada Opilase eemaldumist
Opikust, sest Opilase pohiliseks todvahen-
diks on ja jaab Opik.

Opilase poérdumine iseseisva t6o ajal
abi saamiseks Opiku poole vdib olla vaid
episoodiline, kuid ka luhiajaline &piku
kasutamine aitab kujundada vajalikku
harjumust ja veenab teda Opiku kasu-
likkuses. Jargmiseks naide tdojuhendist,
millega toodtades Opilane ainult Uhel kor-
ral kasutab Opikut. T66juhendi teema on
«Kolmnurga nurkade summa* (3, lk. 31).

1. Joonestan suurelt vihikusse 3 kolmnur-
ka: a) kolmnurk, mille kdik nurgad on
teravnurgad; b) kolmnurk, mille Gks nurk
on ndrinurk; c¢) kolmnurk, mille ks nurk
on taisnurk.

2. Tahistan kolmnurga nurgad tahtedega
a, P ja Y- Téhed Kirjutan nurga sisse.
3. Mddbdan nii tapselt kui véimalik ko&ik
nurgad ja Kkirjutan modtmistulemused
joonise kdrvale.

Arvutan kolmnurga nurkade summa.

Kolmnurk a)
a=

p="

kolmnurk b) kolmnurk c)

a — a —
P — n n H‘ H‘ P e I I IV‘ "

Y=. . . . Y —o v v
a+P+Y:' _“+P+Y=| o
4. Vordlen oma tulemusi pinginaabri
omaga. Mida vdib jareldada?

5. Loen tahelepanelikult ©Opikust Kkuni

jooniseni 102.
6. Miks ei vdi mo6tmise pdhjal delda, et
iga .kolmnurga nurkade summa on 180°?

Ka frontaalse t66 tunnis ei asu Opetaja
tavaliselt kohe Opiku materjali Gmber ju-
tustama (nagu toodud tdé6juhendiski),
vaid laseb Opilastel endil jouda praktilise
todga jareldusteni. Seetdttu eespool too-
dud té6juhendis Opiku vahene kasutami-
ne pole eesmark omaette, vaid tunni Ules-
ehitusest tingitud vajadus.

Jargmiseks vaadelgem Opikuga iseseis-
vat toéod juhtivaid toojuhendeid. . Need
toojuhendid muutuvad koos &pilaste ise-
seisva td60 oskustega. Esimestel iseseisva
t60 aastatel peaksid toojuhendid olema
valdavalt lanktdéojuhendid. Nende jargi
tootades peaks Opiku teksti luhikeste 16i-
kude lugemine vahelduma naidete Kirju-
tamisega, arvutustega, modtmiste ja joo-
nestamisega. Esimesed iseseisvad t6dd on
seda efektiivsemad, mida enam on need
seotud Bpilase praktilise tegevusega. Opi-
lase mottelise ja kate aktiivsuse Uhenda-
mise vajalikkusele juhivad téhelepanu
mitmed autorid (5, Ik. 156—157). Eespool
Kirjeldatu illustreerimiseks  vaadelgem
toojuhendit teemal «Vastandarvud».

1. Joonestan arvsirge ja margin sellele
punktid A(—3), B(—L1,5), C(0), D(0), E()
ja F(3).

Arvsirge nullpunktist on vordsetel kau-
ning

2. Lahendan dl. 116.
3. Loen tahelepanelikult Ik. 27 dlalt esi-
mese 18igu.

4. Teineteise vastandarvudeks nimetatak-
se kaht arvu, mille.....ooviiiieiiiins
Pean selle meeles!

5. Kirjutan 5 vastandarvude paari.
Naiteks —2,7 ja 2,7.
6. Loen tahelepanelikult jargmise 18igu.

7. Temperatuurid —5° ja 5° . . . vOrdsed.
Vastandarvud . ... vOrdsed.

8. Arvu 0 vastandarv on ... .

9. Loen tahelepanelikult viimase 18igu.
10. Arvu a vastandarvu margitakse . ...
11. Arvu 3,6 vastandarv on ... .

Arvu —2,4 vastandarv on ... .
» b ”

» (o3 » e e

12. Lahendan dl. 117 (1.), 118 (1. ja 2) ja
119 (1. ja 2.).



Iseseisvate toode algetapil peavad too-
juhendid vdimaldama kontrolli loetu (le.
Toodud t6djuhendis naiteks punkt 4.
kontrollib eelmise punktiga tekstist aru-
saamist. Kui Opilasel lastakse tuua nai-
teid ja tekib kahtlus vormistamise tépsu-

ses, peaks selle valtimiseks olema té66ju-'

hendis vormistamise eeskuju. Lingad, mis
tuleb Opilasel taita, on esialgu kullalt
tapselt seotud Opiku tekstiga. See tagab
moistete Oige formuleerimise. Kui to0-
juhend nduab loetelu, on sobiv naidata,
mitmest elemendist loetelu koosneb. Ules-
annete valik t66juhendi 16pus on selline,
et ka kiirematel Opilastel jatkub td6d. Kui
Opiku dlesanded ei vdimalda arvestada
kiiremate Opilaste tootempot, peaks Ope-
tajal olema ulesandeid varuks.

Moningate teemade iseseisvaks Oppimi-
seks ei piisa Opiku naidetest ja selgitus-
test. Sellisel juhul tuleks tdé6juhenditesse
lulitada lisanditeid koos vajalike kom-
mentaaridega. Naiteks katkend t6djuhen-
dist teemal «Sama alusega astmete kor-
rutamine».
6. Jargnevalt Opin sama alusega astmeid
korrutama. Jalgin naites kahte lahendus-
viisi.

2.2 =2.2.2.2.2=2

3 tegurit+2 tegurit=5 tegurit

23022 = 2342 = 25 ...

Méonikord on sobiv tddjuhendi 16ppu
lisada meelespidamiseks vajalik kokku-
vote, mis Opikus puudub. Naiteks katkend
toojuhendist teemal «lIsenimeliste murdu-
de liitmine».

Opin selgeks kokkuvétte! ... Isenimelis-
te murdude liitmisel liidan taisosad; leian
Uhise nimetaja; laiendan murrud; liidan
saadud Uhenimelised murrud; eraldan
terved, kui vOimalik ja taandan, kui voi-
malik.

Opilaste iseseisva t66 oskuste arenemi-
sega vaheneb t6djuhendites detailide
eraldamine. Juhendid to6ks esitatakse ter-
viklikumalt. Naiteks té6juhend «Ldigu
poolitamine*.

1. Lahendan ul. 441 ja 443.
2. Loen tahelepanelikult &pikust (lk. 110),
kuidas poolitatakse 18iku.

Sobiva kolm- Taisnurkse

nurga valik. kolmnurga

Joonis i eraldamine.
Tahisiuste

sissetoomine.

Iseseisvat t66d oskavate (eriti tugeva-
mate) Opilaste jaoks koostatud toéodjuhen-
did peaksid muutuma ka probleemseteks.
Nendes to6juhendites ei esitata kisimusi

3. Joonestan ldigu KL ning poolitan selle
sirkli ja joonlaua abil. Kontrollin tule-
must mddtmisega.

4. Mitmeks vOrdseks osaks on vdimalik
sirkli ja joonlaua abil 16ik jaotada?

5. Lahendan Ul. 445, 446 ja 447.

Jargmiseks sammuks to6juhendite ras-
kusastme suurendamisel on kisimuste
kasutuselevott. Tootades Opiku materjali-
ga, otsivad Opilased vastuseid t6djuhendis
esitatud kisimustele. Kuisimuste vormis
esitatud t6djuhendid sobivad kasutada
keskkooli 16puni.

Jargmises toojuhendis teemal «Nega-
tiivne nurk» pole enam margitud, millise
16igu Opilased peavad lébi lugema. Nad
tootavad labi kogu Opiku artikli, millest
leiavad vastused toojuhendi kisimustele.
Toojuhendi kisimused aitavad eraldada
olulise Opiku paarilehekiljelisest tekstist.

1. Millist suunda loetakse positiivseks,
millist  negatiivseks  poorlemissuunaks?
Kirjutan mdlema kohta Uhe néite.

2. Milliseid nurki loetakse positiivseteks,
milliseid negatiivseteks?

3. Millise kujundina vaadeldakse edaspidi
nurka?

4. Mis on nurga alg- ja ldpphaar?

5. Teen kaks joonist, millest tks kujutab
positiivset, teine negatiivset nurka.

6. Lahendan 0l. 396 suuliselt.

7. Lahendan al. 397 (1; 2; 4; 8).

Monikord vOib tddjuhendi asendada
tookavaga, eriti siis, kui Opitavas teemas
on palju mdisteid. Sellisel korral t66ju-
hend-kava loetleb mdisted, mis on vaja
kindlasti omandada.

Teema kasitlemisele eelnevas vestluses
Opetaja selgitab, kuidas antud kava jargi
tootamine peaks toimuma. Naitena olgu
toodud osa 11. kl. tddkavast teemal «Pu-
ramiid».

1. Puramiid.
2. P6hi. Kulgtahud.
3. Pdhiservad. Kiilgservad.

Toojuhendi vdib sobiva teema Kkorral
koostada ka tdojuhend-skeemina. Naiteks
olgu osa to66juhendist teemal «Nurkade
30°, 45° ja 60° funktsioonide arvutamine».
1. sin 3C° eos 30° ja tan 30° arvutamine.

Kolmn urga sin 30°,
puuduvate

elemeniide tan 30° ar-
leidmine. vutamine.

Uhe voi teise mdiste kohta, mis tuleb opi-
ku abil selgeks Oppida, vaid kisimusele
vastuse leidmine nduab juba pingelisemat
mottetddd ning vdimaldab teha dldistusi.



Naiteks tdvipUramiidi ruumala arvuta-
mise eeskirja leidmiseks vdib anda jarg-
mise Ulesande.

Korraparasel nelinurksel puust pilra-
miidil eraldati saagimisega pdhjaga paral-
leelselt tipupoolne osa. Kuidas saaks ar-
vutada jarelejadanud osa ruumala? Milli-
seid andmeid on vaja teada ruumala
arvutamiseks?

Ulesannete lahendamine iseseisva toona
osutub monikord Odpilastele raskeks, kuid
ka lahenduste tahvlile kandmine pole
alati moistlik, sest see vahendab lahen-
dajate aktiivsust. Raskused (lesannete
iseseisval lahendamisel ei peitu mitte
alati lahenduste ideede otsimisel, vaid
hoopis sagedamini on need seotud lahen-
duste vormistamise, veatu arvutamise ja
digete teisendustega. Ulesannete lahenda-
misel on Opilast vaja parajal maaral
abistada ning anda v6imalusi tehtud t66
kontrollimiseks. Selleks sobivad t6djuhen-
did.

Toojuhendeid dlesannete  lahendami-
seks on kasutatud matemaatika tdovihi-
kutes ja neid propageerib ka H. Kull (1).
Kogemused naitavad, et dlesannete la-
hendamise tdojuhendid on head vahendid
Oppetdd individualiseerimiseks Kui tuge-
vamad Opilased vajavad ainult tlesannete
vastuseid ja monikord ka viiteid otstar-
bekaks lahendamiseks ja vormistamiseks,
siis ndrgemaid Opilasi on vaja juhendada
Uksikasjalikumalt. Norgemate  Opilaste
jaoks pole mdnikord ulearune anda too-
juhendis ka Ulesande lahendamise dld-
skeem. Naiteks:

Avaldiste vaartuste arvutamisel toimin
jargmiselt: kirjutan avaldise vihikusse;
maaran kindlaks tehete jarjekorra; leian
Uksikute tehete vastused ja kogu avaldu-
se vastuse; Kkirjutan avaldisele saadud
vastuse.

Teatud Ulesannete liigi esimeste Ulesan-
nete lahendamisel vdib Opilasi juhendada
iga tehte sooritamisel. Naiteks to6juhend
Ulesande

17 -3-+0,25—7-1- : 25+ 131 : 100 +

+2# '05
lahendamiseks. Selle avaldise vaartust on
sobiv valja arvutada kimnendmurdu-
dega.
I tehe 17J-.025 = 17,.. 025=445
Il tehe 7 —g— 125 =17125:25 =
Il tehe 13,1 : 100 = ..
IV tehe 2-;? 105 =.... =504
V tehe 4,45—285 = .
VI tehe - + 0,131 =
VIl tehe 1731+ ....= 6771

Niivord tapset juhendamist jargmiste
analoogiliste  Ulesannete lahendamiseks
pole enam vaja. Opilase abistamiseks v&ib
anda ainult vastused, naiteks selliselt:
«Uksikute tehete ja avaldiste vaartused
kuuluvad hulka {0,3; 0,49; 15; 18}.»

Kui eespool toodud naites anti juhen-
deid iga lahendussammu kohta, siis v0ib
koostada ka todjuhendeid, kus juba esi-
mese Ulesande lahendamisel osa etappe
jaetakse Opilasele taiesti iseseisvalt la-
hendada. Jargmises toojuhendi katkendis
on see ndha 1. Ulesande juures. Jargmised
Ulesanded demonstreerivad aga Opetaja
abi vahenemist samaliigiliste Ulesannete
lahendamisel.

1. Ulesanne

6u + 2(2—u) = 3(20—u)

u=38
2. ulesanne

Parast laiendamist votab vorrand kuju:

4(z + 17) —5(3Bz —7) = —40

Kui korrutan peast lugejaid laiendaja-
tega, jalgin, kas murru ees pole
marki » — ».

3. Ulesanne

Vastus: y=3

RUhma- ja iseseisva t66 juhendid eri-
nevad pohimdtteliselt vahe, vahest ehk
ainult juhendamise detailsuse poolest.
RiUhmatdd korral on Opilased kooperee-
runud ning sellest tingituna on rohkem
ka ideid Ulesande lahendamiseks vdi mot-
teid Opitava teema kohta. Rihmat66 kor-
ral  detailidesse ulatuv  juhendamine
peaks asenduma Uldisemate juhtnéoéride
andmisega. Ulesannete lahendamisel so-
bib selleks t66juhendi algusesse paiguta-
tud probleemistik, mis tuleks enne les-
annete lahendamist labi arutada ja la-
hendamise ajal arvesse votta. Naiteks
Ulesannete lahendamisel taandamisvale-
mite kordamiseks 10. klassis vOiks tdoju-
hendi algus olla jargmine.

Arutlege labi jargmised kisimused.

1. Kuidas saab kirja panna II, Il ja IV
veerandi nurki?
2. Milleks kasutatakse taandamisvale-

meid?

3. Millised on taandamisvalemite liigid ja
kuidas neid kasutatakse?

Eespool Kirjeldatud tdé6juhendid on
ainult vaike valik paljude vdimaluste
hulgast. Selline valik on tehtud arvamu-
ses, et need todjuhendid on kergemini
koostatavad ja kasutatavad.

Lisaks juba Kirjeldatud nduetele, mida
tuleks to6juhendite koostamisel ja kasu-



tamisei arvestada, veel mdned. Seejuures
ei vdi markimata jatta, et neid seisukohti
on omal ajal valjendanud J. Kais (2).

1. Koige sobivama tdojuhendi saab koos-
tada iga Opetaja oma Klassi jaoks. Tsent-
raliseeritult valjaantud toojuhendites pole
vBimalik  arvestada konkreetse klassi
omapara, senist iseseisva t66 oskust, ma-
temaatilist vOimekust jne. Kohapealsed
paljundamisraskused ja kdillaltki suur
aeg, mis kulub nduetekohase t66juhendi
koostamiseks, sunnivad meid siiski kasu-
tama tsentraliseeritult valjaantud t66ju-
hendeid. Hea, kui neid oleks 2—3 erinevat
varianti, siis saaks valida oma klassi
jaoks sobivama.

2. Toojuhend peab aitama Opilasel eral-
dada 6pitavast olulist. Opikuga toéotades
eriti ndérgemate Opilaste Uks suuremaid
puudusi ongi oskamatus eraldada olulist.
Seda kinnitasid ka L. Kontsevaja Kirjel-
datud katsed (6).

3. Téojuhend ei tohi muuta Opilast Opiku
Umberkirjutajaks, osa materjali peab jaa-
ma ka motteliseks labitddtamiseks. Ise-
seisvat tood ei kompromiteeri miski nii-
vOord kui Opiku artiklite «iseseisev» Um-
berkirjutamine.

4, Todjuhend ei tohi jagada Opilasele
kaske, vaid peab looma vaba t6odhkkon-
na. Nii on soovitatav to6juhendid esitada
mina-isikus. Ka sobiv Kiitus vdi julgus-
tus on toéojuhendis omal kohal.

5. Toojuhendiga esitatud nduded peavad
olema konkreetsed ja Opilaste t60 ees-
mark tapselt valjaloetav.
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A. Miuurisepa nimeline kutsekeskkool
puhitseb jaanuaris sajandat aastapéeva.
Meie vabariigi vanima kutsekoolina
valmistab ta ette kaadrit raudtee tarvis.
Koolis &pib tdénavu neli ja pool sada
Opilast seitsmel erialal: mootorveduri-
ja diiselrongijuhi abid, raudtee auto-
maatika ja -side elektrimonttorid, reisi-
vagunite elektriseadmete remondilukk-
sepp-elektrikud, mootorvedurite ja dii-
selrongide remondilukksepad, vaguni
jarelevaatajad-remontijad, jaamakorral-
dajad ning vagunisaatjad (tehnikakooli
grupp). Viimased neli eriala on vene
Oppekeelega.

Aegade jooksul on kool andnud raud-
teele nii algharidusel baseerunud kva-
lifitseeritud tooliskaadrit kui ka kesk-
haridusega spetsialiste. Alates 1968. a.
tootab dppeasutus kutsekeskkoolina.
Sellest ajast hakati koolis sisustama
Oppekabinette, milledest praegu on
eeskuju votta nii kutse- kui ka uldhari-
duskeskkoolidel. Ténaseks on A. Muuri-
sepa nimelises kutsekeskkoolis 10 uld-
ainete ja 8 eriainete kabinetti. Kabine-
tid on sisustatud tehnika viimase s6na
jargi. Ka Gpetamine nendes on korral-
datud teisiti, kui seda tavaliselt oleme
harjunud nagema. Véga palju on koos-
tatud materjale Opilaste iseseisva t60
jaoks ning Opetaja on sageli konsul-
tandi osas. Ta jagab teadmisi neile, kes
se(gla iseseisva t00 korvalt enam vaja-
vad.

Tunnustatumaid  Uldainekabinette on
ajaloo ja Uhiskonnadpetuse kabinet
(kabinetijuhataja H. Lillem&e), mis on
aastaid olnud meie vabariigi parim ja
saavutanud uleliiduliselt 3. koha. Eri-
alakabinettidest on elektrotehnikakabi-
net (juhataja R. Pltsep) kaks korda esi-
nenud NSV Liidu Rahvamajanduse Saa-
vutuste Naitusel, toonud sealt &ra he
hdbe-, 2 pronks- ja 6 noore osavdtja
medalit. Selles kabinetis on ehitamisel
kabinetisisene telesiisteem kaamera,
videomagnetofoni ja teleritega (igal
laual).

Kéorvalolevatel piltidel on saksa keele
ja elektrotehnika kabinetid ning kooli
Ouel seisev vana auruvedur.
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AINETE-
VAHELISED
SEOSED
KOOLI'
FUUSIKAS

THT VIILEBERG

Materiaalne maailm on oma olemuselt tht-
ne. Jarelikult peavad eri teadusharud, mis
16ppkokkuvdttes kdik uurivad Uhtset objek-
tiivset reaalsust, olema Uksteisega .seotud.
Seosed erinevate teadusharude vahel aval-
duvad uurimisaines, meetodites, teadmiste
Uldises susteemis ehk «integraalses» maa-
ilmapildis (10).

Need seosed peavad kajastuma ka koo-
lidpetuses, sest iga Oppeaine kujutab en-
dast konkreetse teaduse «projektsiooni»
etteantud omandamise tasemele.

Fuusika koolikursuses on ainetevaheliste
seoste Ulesanded jargmised:
loodusest -loodusteaduslike teadmiste alu-

sel Uldsite ettekujutuste loomine, siste-
maatilisuse printsiibi realiseerimine aine
paremaks omandamiseks, seoste loomine

mdoistete ja teooriate vahel, mis peegel-
davad objektiivseid suhteid looduses,
poliitehnilise dpetuse realiseerimine, loo-
dusteadusliku ja teaduslik-tehnilise mot-
lemise arendamine.

Kaesoleva artikli maht ei vdimalda pea-
tuda koigil seostel, mida fltsika dpetamisel
on vBimalik kasutada. Vaatleme vaid seost
matemaatika ja keemiaga.

FUUSIKA JA MATEMAATIKA

Seos flilsika- ja  matemaatikateaduses
muutus eriti tajutavaks klassikalises me-
haanikas. Alates Newtonist nimetame fuu-
sikat tappisteaduseks: «... fuusika pohi-
meetoditeks said teoreetiliselt mdtestatud
eksperiment ja matemaatilisele alusele ra-
jatud teooria» (10, Ik. 66). Sellest ajast
kuni tédnaseni on matemaatika osa fuusi-
kas pidevalt suurenenud. Tanu sellele on
fuusika muutunud dlimalt abstraktseks.
Flausika matematiseerumise objektiivne

tendents on osutunud ainuvdimalikuks
vahendiks edu saavutamisel flusikaliste
nahtuste uurimisel. Objektiivne on seegi,
et koolifluldsika matematiseerumine on
alates flusika kui Oppeaine tekkimisest
pidevalt suurenenud.

Flusikateaduses on matemaatikal taita
instrumentaalne, semantiline ja heuristili-
ne funktsioon (11). 6eldu kehtib taiel maa-
ral ka koolifuisika kohta, Opilaste téhele-
panu tuleks juhtida asjaolule, et mate-
maatikat kui instrumenti kasuta-
mata pole mdeldav isegi lihtsaima arvu-
tustilesande lahendamine. Sellega ollakse
niivord harjunud, et kahe fldsikalise suu-!
ruse korrutamisel tavaliselt seost fiilisika
ja matemaatika vahel ei margatagi.
Matemaatika instrumentaalset funktsiooni
on eriti kohane rdhutada flUsika prakti-
kumis: katseandmete tdotlus on mdoeldav
ainult matemaatika vahendusel.

Semantilise funktsiooni selgitamisel
tuleks Opilaste tahelepanu juhtida sellele,
et fllsika nahtusi ja seadusi konekeeles
véljendada on kohmakas. Naiteks auto lii-
kumist v8ib kirjeldada jargmiselt: vaatlu-
se algul oli auto koordinaat null, Ghe se-
kundi moddumisel oli koordinaat kaks
meetrit, kahe sekundi parast neli meetrit,
jne. Matemaatika keeles v8ib ©eldut Kirja
panna luhidalt: x =2t. Naitest selgub ka, et
konekeelne kirjeldus on ebatdpne, sest sel-
gusetuks jaab liikumise iseloom. Samuti on
konekeel mitmetahenduslik, mis takistab
terminitele rangelt Uhetdahendusliku sisu
andmist. Matemaatika semantilise funktsi-
ooni vaatlemine annab v&imaluse seostada
tappis- ja humanitaarteadusi. Igal keelel,
nii ka matemaatilisel keelel on tahestik ja
grammatikareeglid. Tahestikt all md&istame
fOusikaliste suuruste tahiseid (naiteks ta-
histame Kkiirust tdhega v ja grammatika-
reegliteks on flisikaliste suurustega teos-
tatavate tehete reeglid.

Matemaatika heuristilist funktsi-
ooni kirjeldatakse naiteks planeet Neptuu-
ni, elektromagnetlainete jt. objektide ja
nahtuste avastamisel, Opilaste tahelepanu
tuleks juhtida sellele, et Neptuuni ja elekt-
romagnetlainete avastamine on pdhimdotte-
liselt erinev: Uhel juhul ennustati Uksikfak-
ti juba olemasoleva teooria pdhjal (planeet
Neptuun), teisel juhul aga avastati kvalita-
tiivselt uus nahtus (10).

Lisaks o©eldule on kohane matemaatika
heuristilist funktsiooni réhutada ka selliste
tlesannete lahendamisel, kus vastuse saa-
me ekstrapoleerimise teel. Naitena vaatle-
me graafikut joonisel 1, mis kirjeldab uuri-
tava objekti liikumist. Juhul kui soovime
teada keha koordinaat! enne liikumise al-
gust, peame graafikut pikendama ajatelje
negatiivsete vaartuste suunas. Sealjuures



tuleb silmas pidada, et eeldame keha liiku-
mise iseloomu: muutumatust.

Jargmiseks vaatleme, kuidas seostada
matemaatikas Opitut fllsikaga. Et teadmi-
sed ja oskused kujunevad tegevuse kaigus,
siis ei piisa, kui Opetaja viitab ainetevahe-
listele seostele ainult naitetlesannete la-
hendamisel. Oluline on, et Opilane ise ak-
tiivselt kasutaks matemaatikateadmisi. Sa-
geli on aga ajavahemik matemaatikas
Opitu ja fuusikas kasutamise vahel aasta
vBi rohkemgi. Opilased on selle ajaga joud-
nud unustada mitmeid olulisi fakte. Jareli-
kult esimeseks sammuks seose realiseerimi-
sel on matemaatikas Opitu aktualiseerimi-
ne, kordamise teel kodus vo6i tunnis. Liht-
sustamaks Opetajate t66d kordamismater-
jali valikul, koondasime tabelisse 1 Opiku
paragrahvide jargi teemad, mis vajaksid
kdige enam seostamist.

Tabel !

FUUSIKA JA MATEMAATIKA VAHELINE SEOS

Fldsika
Klass Opik Paragrahvi pealkiri

9 (13) 2. Punkti (keha) asukoht ruu-
mis

9 (13) 3. Nihe
4. VVektorid. Nihkevektor.
Keha koordinaadid
5. Tehted vektoritega

9 (13) 7. Liikumise graafiline kujuta-
mine
13. Nihe Uhtlaselt muutuva lii-
kumise korral
15. Nihke ja kiiruse vaheline
Seos
16. Kehade vaba langemine.
Vertikaalselt visatud keha lii-
kumine
44, Keha liikumine raskusjou
maojul

9 (13) 17. Nihe, kiirus, Kiirendus
kdverjoonelisel liikumisel
45. Kiirendusega liikuva keha
kaal
47. Maa kunstlikud kaaslased.
Esimene kosmiline Kiirus

9 (13) 50. Keha liikumine mitme jou
mdojul
55. Keha tasakaal pdorlemise
puudumisel

56. Liikumatu poddrlemisteljega
keha tasakaal
6.4 Too uldine definitsioon

9 (13) 74. Vedelike liikumine torudes.

Bernoulli seadus

Matemaatika

Klass Opik Paragrahvi pealkiri
2.11. Punkti asukoha maarami-
ne tasandil

7.10. Likke vektor

7.11. Vektorite vordsus

7.12. Tehted vektoritega

4.9. Vektori koordinaadid

4.7. Kahe punkti vaheline kau-
gus

6 €
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5.5. Funktsiooni graafik

5.6. Funktsioon y—ax

5.7. Funktsiooni y =ax graafik
5.8. Lineaarfunktsioon

5.9. Lineaarfunktsiooni graafik
6.2. Kahe muutujaga lineaar-
vOrrandi graafik

2.6. Funktsioon y=ax2+bx+c
2.7. Funktsiooni y =ax2+bx+c
graafik

2.10. Ruutkolmliikme null-
kohad

2.11. Ruutvérrand. Ruutvdrran-
di graafiline lahendamine

2.12. Ruutvdrrandi ax2+bx+c
=0 lahendi valem

8.3. Sirge ja ringjoone vastasti-
kune asend
8.4. Ringjoone puutuja omadusi

8 (@) 3.7. Kolmnurkade sarnasuse

tunnused

4.1. Pythagorase teoreem

4.3. Eukleidese teoreem

4.6. Seosed taisnurkse kolmnur-
ga joonelementide vahel

4.10. Teravnurga siinus, koo-
sinus ja tangens.

4.13. Seosed Uhe ja sama nurga
funktsioonide vahel

4.15. Taisnurkse kolmnurga la-
hendamine

5.3. Silinder

5.6. Silindri ruumala



Fuusika
1 2 3

10. Termodiinaamilised para-
meetrid

9,10 (4) 12. Gaaside seadused. Boyle-

Mariotte’i seadus

14. Gay-Lussaci seadus
Ideaalne gaas

15. ldeaalse gaasi olekuvdrrand
18. Charles’! seadus

56. Joonpaisumine

57. Ruumpaisumine

91. Takistuse sdltuvus
temperatuurist

10 (15 1. Vabad ja sundvdnkumised

6. Harmoonilised v8nkumised
7. Harmooniliste vonkumiste ja
ringliikumise seos

9. Kiirus ja kiirendus harmoo-
niliste vbnkumiste korral

20. Vabade elektromagnetvon-
kumiste periood

21. Vahelduvvool

11 (15) 92. Elektrodiinaamika seadused
ja relatiivsusprintsiip

Seose realiseerimiseks peab Opetaja vali-
ma temale sobiva meetodi. Alljargnevalt
kirjeldame pdgusalt méningaid enamkasu-
tatavamaid.

1) Matemaatikatlesannete
fadsikatunnis.

Toome naitena Ulesande, mida voiks lahen-
dada 9. kl. esimeses fliusikatunnis (17). «Sir-
ge tee aares asuvad kilad A, B ja C. Kila-
de AB vaheline kaugus on 8 km ja BC kau-
gus 7 km. Valige teega Uhtiv koordinaat-
telg ja koordinaatide alguspunkt paigutage
jargemooda kiladesse A, B ja C ning maa-
rake vastavalt teiste kilade koordinaadid.
Telje suund valige A-st C-sse.»

2) Uhise algoritmi koostamine filsika- ja
matemaatikadlesannete lahendamiseks.

Et paljude flusika- ja matemaatikailesan-
nete lahendamisel tuleb kasutada thesugu-
seid operatsioone, vdib lahendamise hdol-

lahendamine

Matemaatika

4 5 6

2.15. Parameetrit sisaldavad
vorrandid

5.6. Funktsioon y=ax
5.7. Funktsiooni y=ax graafik
5.8. Lineaarfunktsioon
5.9. Lineaarfunktsiooni graafik

7 (6

a
5.10. Funktsioon y=—

5.11. Funktsiooni y= a—graafik

4.12. Teravnurga funktsioonide
graafikud

7.2. Negatiivne nurk

7.3. Nurk, mille absoluutvaar-
tus Uletab taispoorde

7.10. Taandamisvalemid

7.11. Perioodilised ja mitteperi-
oodilised funktsioonid

7.12. Trigonomeetriliste funkt-
sioonide graafikud

1.12. Funktsiooni tuletis

1.20. Joone puutuja

2.7. Harmooniline v&nkumine
2.9. Trigonomeetriliste funktsi-
oonide tuletised

5.14. Ruum

0 3

0 @

ehitamist, vOib jaotada jargmisteks ope-
ratsioonideks: a) suuruste vahelise funkt-
sionaalse sOltuvuse kindlakstegemine, b)
koordinaattelgede joonestamine, c) telgede
tahistamine, d) mddtkava valik, e) tabeli
koostamine, f) graafiku joonestamine.

3) Uldistavad seminarid fuusikast ja mate-
maatikast.

Naitena vaatleme seminari teemal: «Gaasi-
de seaduste graafiline kujutamine». Semi-
nari plaan voiks olla jargmine (12):

1. Lineaarfunktsioon ja selle omadused.

2. Astmefunktsioon ja selle omadused.

3. Gaaside seaduste graafilise . kujutamise
meetod ja selle tlesanded.

4. Erinevate protsesside graafiline kujuta-
mine.

Soovitav on, et funktsionaalse soltuvuse
Uldkuju ja sellele vastav isoprotsess olek-
sid Opilasel kogu tunni valtel silme ees.

bustamiseks kasutada samu algoritme (19). Vastava tabeli (tabel 2) v8ib fikseerida
Naiteks Ulesanded, mis nbuavad graafiku klassitahvlile.
Tabel 2
GAASIDE SEADUSED
Funktsionaalse soltuvuse Funktsionaalse s6ltuvuse
dldkuju erikuju Isoprotsess
y=ax+b, y=ax p=const. T Isohooriline
y—ax+b, y=ax V=const. T Isobaariliine
a const. Isotermiline
Yy— X p—V Adiabaatiline
y=axn pV =const.



4) Ulesannete lahendamine matemaatika-
teadmiste kasutamist ndudva algoritmi
jargi.

Nende Ulesannete puhul on oluline, et
Opilase jaoks ainus tee Ulesande lahenda-
miseks on matemaatikateadmiste kasuta-
mine. Vaatleme Ulesannet, mis nduab 06pi-
laselt graafilise informatsiooni tolkimist
algebra keelde (eeldusel, et graafikul kuju-
tatud s6ltuvuse Uldkuju on dpilasele tuttav).
Olgu aintud keha liikumisgraafik Uhtlase
lilkkumise korral (joon. 2). Opilaste ulesan-
deks on graafikul kujutatud soltuvus Kir-
jutada valemina (Ulesannet on mdotet lahen-
dada vaid siis, kui dpilane veel ei tea vale-
mit x =xo+vt, vastasel korral ta matemaa-
tikateadmisi ei kasuta, vaid kirjutab valja
juba tuntud seose). Kuna flisikas uuritak-
se fuusikaliste suuruste vahelist soéltuvust,
siis konstandid matemaatilises avaldises
(algordinaat ja tbus) omavad ka teatud
tihikuid. Uhikute p6&hjal saab hdlpsasti
maarata konstantide fiusikalist sisu (nai-

teks Uhikutes 57— mdddetakse kiirust),
S

Ulesande lahendamise algoritm on jargmi-
ne: a) maara soOltuvuse liik; b) Kirjuta sol-
tuvust valjendav matemaatiline avaldis; c)
maara keha vdi protsessi algolek, st. kons-
tantsed suurused matemaatilises avaldises;
d) maara konstantide flusikaline sisu; e)
kirjuta soltuvus valemina, kasutades juba
fuusikaliste suuruste tahiseid.

Toome ka lahenduse vastavalt algoritmile:
a) joonisel on kujutatud lineaarset sOltu-
vust; b) lineaarse sOltuvuse matemaatiline
avaldis on y=ax+b; c) konstant a naitab
funktsiooni muutumise Kiirust ja vordub
funktsiooni ja argumendi muudu suhtega,

s. t. a= 175— Konstant b naitab, kui suur on
S

funktsiooni algvaartus, b=2m; d) fldsikali-
ne suurus, mis vordub keha koordinaadi ja
aja muudu suhtega, on keha Kiirus (a=v).
Funktsiooniks on antud juhul keha koordi-
naat, tahendab b on koordinaadi vaartus
ajahetkel null, st. keha algkoordinaat
(b=x0); e) arvestades flusikaliste suuruste

sisu, saame sOltuvust valjendavaks vorran-
diks

y =b+ax X = X0+vt.

Et kahe fllsikalise suuruse vahelist line-
aarset sOltuvust esineb kooliflisikas kullalt
sageli, on ainetevahelise seose realiseerimi-
sel taolisi Ulesandeid sobiv kasutada.

FUUSIKA JA KEEMIA

Flusika ja keemia vahelised seosed aval-
duvad eelkdige uurimisaines. On markimis-
vaarne, et isegi Nobeli auhinna andmisel
pole alati paris selge, kes on keemik, kes on
fuusik. Nii sai tuumafiusika isa Ernest
Rutherford Nobeli preemia keemia alal.

Et kooliflilisika paljud mdisted kattuvad
keemias Opituga, annab ainetevaheline seos
vBimaluse rikastada vaadeldavate mdistete
sisu. Naiteks ainehulga modtu — mooli—
defineeritakse keemias kui aine massi m ja

molaarmassi M suhet: n= ’I\C/TE'_ (8, Ik. 5) voi

kui aatomite arvu 0,012 kg sdsinikus. Fad-
sikas defineerime mooli kui antud keha
molekulide (aatomite) arvu N suhet 0,012 kg

stsiniku aatomite arvusse Na:y = N 4. 1k.
Na

12). Kahe definitsiooni kd&rvutamisel voib
fhdsikas mooli mdistet Uldistada ja definee-

rida seda kui suhet v=;—((——, kus X on min-
p

gi futsikaline suurus ja Xp sama fuusikali-
ne suurus Uhe mooli kohta (18). Xp saab ar-
vutada valemist Xp =aZNA, kus aon min-
gi diskreetse fuusikalise suuruse minimaal-
ne vaartus (nait. elementaarlaeng), Z on
vastavate fluusikaliste suuruste arv, mis
iseloomustab Uhte molekuli (aatomit) ja
Na — Avogadro arv. Seega mooli vdime
defineerida kui masside, ruumalade, osa-
keste arvu, laengute jt. fuusikaliste suurus-
vV _N 9 Sel-
. . Vp Np gp .

line Kkasitlus pakub edaspidiseks avaraid
vO@imalusi. Naiteks Mendelejevi-Clapeyro-

RT jareldub

a
Avogadro seadus: Uhesugustel réhkudel,
temperatuuridel ja ruumaladel sisaldavad
erinevad gaasid vOrdse arvu molekule.
Vorrandist saame hdlpsasti ka tuntud
seose gaasi rohu, molekulide kontsentrat-

te suhet: v=EL:

ni vorrandist kujul pV=
N

siooni ja temperatuuri vahel: p=nkT.

Mooli uldisest definitsioonist on voi-

malik tuletada Faraday esimene sea-

dus. Vérdusest -UL==-SL jareldub, et
H M

m= -— n Vorreldes fuusikadpikus toodud

q
valemiga m=kq (4, Ik. 191) annab eelmine
valem elektrokeemilise ekvivalendi k kohta
rohkem informatsiooni.
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M@dningal juhul kasitletakse Uhiseid kisi-
musi keemiakursuses po6hjalikumalt Kkui
flusikas (elektroliitiline dissotsiatsioon,
elektronkatte ehitus aatomis jt.). Seepérast
aitavad nditeks elektrolUusitlesannete la-
hendamisel keemiateadmised Ulesande sisu
paremini mdoista. Vaatleme naitena jargmist
tlesannet (16): Aerostaat ruumalaga 250 m3
taidetakse vesinikuga, mille temperatuur on

27 °C ja rohk 2-1056~—. Kui suur laeng
nr

peab elektroltitsil labima naatriumkloriidi
lahust, et saada vajalik hulk vesinikku?
Ulesande kvalitatiivsel lahendamisel kasu-
tame keemiateadmisi. Kirjutame keedusoo-
la ja vee dissotsiatsiooni vorrandid: NaCl —*
—Na++CI“ ja H2OMNH++OH- (vees la-
hustunud soolad dissotsieeruvad peaaegu
taielikult, st. molarisatsioom ei toimu,
selleparast on esimesel vorrandil nool
suunatud ainult paremale). Katoodile lii-
guvad vesinikioonid, liites Uhe elektroni,

muutuvad neutraalseks aatomiks: H++
+e -H, H+H—<-H2. Anoodile liiguvad
kloriidioonid, mis, andes ara liigse elekt-
roni, muutuvad samuti neutraalseks
aatomiks: Cl'"—e—*C1 CI+CIl—-CI2 Na+
ja OH" moodustavad NaOH. Léahenduse
teisel etapil maarame otsitava elektrihul-
ga, lahtudes Mendelejevi—Clapeyrkmi

vorrandist pV = EIRT ja Faraday seadu-
sest m=L a U_. . Fn—p—V-p
Fam 99 ART

Tosi kull, otsitava laengu vdime arvutada
ka ilma elektroltsi detailse Kirjelduseta,
kuid sel juhul jaab tlesande sisuline inter-
pretatsioon poolikuks, soodustades forma-
lismi Opilaste teadmistes.

Seoste realiseerimiseks vdib kasutada
samu meetodeid mis matemaatika puhul-
gi. Tabel 3 on koostatud analoogiliselt
tabeliga 1, vO@imaldades valida materjali
keemiateadmiste aktualiseerimiseks.

Tabel 3

FUUSIKA JA KEEMIA VAHELINE SEOS

Fuusika

Klass Opik Paragrahvi pealkiri

9 (4) 4. Molekulaarkineetilise
teooria pohialused

6. Molekuli mass
Avogadro arv

16. Avogadro seadus

24. Energia jaavuse seadus.
Siseenergia

100. Elektrivool vedelikes

10 4)
101. Faraday seadused

H9. Aatomi ehitus.
Rutherfordi katse

120. Planetaarne aatomimudel
121. Bohri postulaadid

122. Vesiniku aatomimudel
124. Bohri teooria raskused.
Kvantmehaanika

(15)

(15) 128. Radioaktiivsuse avasta-
mine

129. a-, (3- ja p-kiirgus

130. Radioaktiivsed muundu-
mised

11 (15) 132. Isotoobid

Keemia

Klass 6pik Paragrahvi pealkiri

7 (7) 1.8. Molekulaar-atomistlik
teooria

7 (7) 19. Aatomi mass ja aatommass
1.15. Keemilised valemid. Mole-
kulmass ja molaarmass

8 (8) 1.1. Molaarmass ja mool
1.2. Arvutusi mooli mdiste
kasutamisega

8 (8) 1.3. Arvutusi gaasidega

9 (99 11. Gaaside molaarruumala

1.2. Avogadro seadus
1.3. Arvutusi gaasiliste ainetega

8 (8) 3.6. Termokeemia

9 (9) 3.1. Ainete lahustumise mehha-
nism ja elektroluitiline dissot-
siatsioon
3.2. Hapete ja soolade dissot-
siatsioon

3.3. loonide omadused

3.4. Dissotsiatsiooniaste.  Tu-
gec}/ad ja ndrgad elektrolti-
i

3.10. Lahuste ja sulatatud
soolade elektroliils

(8) 3.3. D. Mendelejevi keemiliste
elementide perioodilisuse
slisteemi ehitus
3.4. Aatomi ehitus

(8) 3.10. Keemiliste elementide
muundamine

8 (8) 3.9. Isotoobid



Kokkuvotteks margime, et Oppeainete
seostamisel tuleb aktualiseerida eelnevalt
Opitud materjal. Seejarel peab Opetaja
valima temale sobiva meetodi seoste reali-
seerimiseks. Matemaatika ja keemia seost
flusikaga voib efektiivselt realiseerida so-
bivalt valitud Glesannete lahendamisega.
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OPPEKABINET

FUUSIKA-
KABINET
PUHJA
KESK-
KOOLIS

AIME RUUBEL

Puhja keskkool on tavaline maakool.
Uues koolimajas algas sellel stgisel viies
aastaring. Poolteist aastat tagasi toimu-
nud kabinetsiisteemi Ulevaatuseks esitas
Tartu rajoon Puhja keskkooli tUlevabarii-
gilisele voorule. Kuigi kool tervikuna jai
tollal Gsna tagasihoidlikule kohale, mai-
niti tunnustavalt fuuUsikakabinetti, selle
tehnikaergast juhatajat Jaan Millerit.

Kaisime sellel stgisel uudistamas, mis
on kabinetis erilist, teistele huvipakkuvat.

Uldmulje. Kabinetti paasemiseks tuli
valida uksel asuval telefonikettal vastav
number. Et number on vahetatav, v0ib
kabinetti siseneda vaid saladusse puhen-
datu.

Kabineti kogu tagaseina ja enamikku
kilgseinast katavad kapid. Akende pimen-
duskatted liiguvad automaatselt. Esiseinas
on tahvel, kaldekraan grafoprojektori ja
pustekraan diaprojektorite jaoks ning
mehaanikakatseteks nii vajalik stopper.

Opetaja todlaua projekti tegi J. Miller
ise, valmis ehitasid Sefid. Sinna mahuvad



Umberehitatud elektrijaotuskilp, juhtpult,
grafoprojektor, optiline pink ja teler.

Juhtpuldist saab anda elektrivoolu klas-
silaudadesse. Seal on nupud aknakardi-
nate liikumapanekuks, projektorite Iluli-
miseks ja reguleerimiseks, klassitulede
kustutamiseks. Pulti on monteeritud am-
per- ja voltmeeter ning Kkeli.

Grafoprojektor on omavalmistatud, pa-
rit vanast flUUsikakabinetist. Tundides
kasutatakse seda regulaarselt nii valmis-
jooniste ja tekstide demonstreerimisel kui
ka jooniste tegemiseks-tdiendamiseks Opi-
laste silma all. Kirjutusmaterjalina kasu-
tab J. Miller tussi ja viltpliiatseid, plaa-
tidena peamiselt klaasi.

Juhtpuldist kaivitatakse ka kabineti
kolm projektorit. Kinoseadmetest eelistab
Opetaja tummfilmi projektorit selle kom-
paktsuse ja aeglasema Kiiruse (16 kaadrit
sekundis) tottu. Opetaja kommenteerib
filme ise. Helifilmiseade asub naaberklas-
sis, kust seda vajaduse korral laenuta-
takse.

Diapositiivide naitamiseks on Gmber
ehitatud «Proton». Nimelt on program-
meeritud valimisseade Uhe kasseti ulatu-
ses. Juhtpuldist reguleerides vdib naidata
jarjest koiki kaadreid voi valida vajalik.
Lisaks tsentraliseeritult saadud diaposi-
tilvidele on Opetaja valmistanud slaide
tabelitest ja raamatujoonistest. Diafilme
demonstreeritakse «Leti» abil. Koik dia-
projektorid on paigutatud kabineti seina,
kilge kinnitatud alustele statsionaarselt
umbes seina kahe kolmandiku kdrgusele
pOrandast. Seni toimub f-ilmide ja slaidide

Puhja keskkooli raadiosdlm
on ka helikeskus.

vahetamine redeliga projektori juurde
kUunitades. Plaanis on panna projektorid
koos alustega ules-alla liikuma. Sellise
seadme on J. Miller voorkeelte kabinetis
juba valmis ehitanud. Kaesoleval 0&ppe-
aastal pannakse paika Opetajalaua kohal
metallkarkassil liikuv diaprojektor, mille-
ga saab tahvlile projitseerida teljestiku,
alusjooniped jms.

Opetaja todlauas asub teler, mille alus
ehitatakse ules-alla liikuvaks. Telerit
kattev lauaplaat on demonstratsiooni-
lauaks, mille k&rgus nuid reguleeritavaks
muutub. To66laua sahtlitesse on mahuta-
tud dia- ja filmoteek. Aknaalusel abilaua-
kesel on seade filmide kerimiseks ja pa-
raodamiseks.

Kirjandus ja Oppevahendid. Kdige kat-
tesaadavamates kappides asuvad metoo-
diline  Kkirjandus, praktikumijuhendid,
Ulesandekogud, didaktiline jaotusmaterjal
ja kontrolltééde materjalid.

Ulejaanud kappides on laboratoorsete
todde riistad hoolsalt teemade kaupa lii-
gitatuna. Kabineti tagumises osas asuvad
demonstratsioonivahendid. Ka siin seisab
eri aineldikudes vajaminev eraldi kappi-
des. Kappe on palju (17 kolmekordset) ja
nii saab tdepoolest iga sisuliselt erinev
asi ka eraldatud. Kuivord J. Mduller oli
seni kooli ainus flUsikabpetaja, ei pida-
nud ta vajalikuks kapiustele markida,
kus miski asub. Et sellest aastast on fuu-
sikuid majas rohkem, on plaanis Kkinni-
tada kappidele viited nende sisu kohta.

Alanud Oppeaastal on fllsikadpetajal
tegemist kullaga. Lisaks eelnimetatule



on kavas t66 raskuspunkt nihutada didak-
tiliste jaotusmaterjalide valmistamisele ja
olemasoleva sustematiseerimisele. Et ka-
bineti laboratooriumiruumis asub kooli
hektograaf, siis paljundamisraskusi ei
teki.' Seni on Opetaja koik iseseisva t60
juhendid ja kontrolltoode tekstid sellel
paljundanud. Paljundatud t66d on enami-
kus linkmaterjalid: Opetaja Mduller pltab
teha koOike voOimalikult ratsionaalselt, nii
et puhtmehaaniliseks kirjutamiseks ku-
luks vahem aega. J. Mdiller tunneb oma
Opilasi ja teab, milleks nad vdimelised.
Seetdttu peab ta vaga oluliseks, et
vihikusse saaks laitmatu konspekt, et
enamik materjali Opitaks &ra koolis. Ka
Ulesannete lahendamise po6hiraskus lan-
geb tundi ja toimub tavaliselt iseseisva
toona. Praktikumit6od tehakse Puhja
keskkoolis iga Oppeveerandi 16pul, sageli
ka laboratoorsed tddd, mille jaoks riistu
vahe. Praktikumitédde vihikud seatakse
sisse 7. klassis, sinna kantakse koik t66d
11. klassini ja nende abil toimub 16pp-
eksami eelne kordamine.

Kabineti juurde kuuluv laboratooriumi-
ruum on avar, mitmeks erinevaks tooks
kohandatud laudade ja paljude kappidega.
Kui kabinetikapid mahutasid enamiku
Oppevahendeid, siis siia on koondunud
tundide ettevalmistamiseks ja kabinettide
véljaehitamiseks vajalik.

Opetaja Miilleri seisukoht kabineti rajar
misel ja taiendamisel on olnud: teha to6
tunnis vdimalikult lihtsaks ja mugavaks.
Koik selle, mis ilmaaegu Opilaste téhele-
panu vOiks hajutada, on ta viinud tunni

ettevalmistavasse etappi vdi see toimub
automatiseeritult.

Koolis todtab raadiotehnika ring. Mullu
kasitleti seal teoreetilisi  pdhitddesid.
Praktiline osa tehti kodus v&i kooli raa-
diosdlme rajamisel. Kooli raadios6lm on
suhteliselt uus (avasaade toimus kaesole-
va aasta martsis), rajatud flusikadpetaja
ja poiste katega. See ei ole aga ainult
raadios6lm, vaid ka helitehnika keskus.
Severodonetski kogemustest (NO nr. 4,
27. jaan. 1979) eeskuju vottes valmistas
Opetaja projekti ja nuid on ehitatu tbe-
néoliselt esimene selletaoline meie vaba-
riigis. Helikeskusest saab koikidesse kabi-
nettidesse (ka Uksikult) saata raadiosol-
mest valjastatavat. Raadios6lmes on kaks
suurt magnetofoni ja kaks grammofoni.
Kooli direktori V. Kallami s6nade jargi
hoiab see kokku suure hulga heliseadmeid.
Paari aparaadiga on varustatud kogu
kool. Olemasolevad véaiksemad helisead-
med lahevad vene ja vdorkeele kabinetti-
desse. Septembri keskpaigast asus tddle
laborant, kelle tks tlesandeid on Opetaja
tellitud saate valjastamine: Opetaja vaju-
tab vajalikul momendil nupule ja kohe
kdlab ndutud helilint.

J. Milleri projekti jargi ja ka tema
katega on valmistatud kooli esimene ling-
vafonikabinet ja teine tuleb sel aastal
paigaldamisele. Unustada ei tohi ka seda,
et kogu kooli rikutud tehnika parandami-
ne kuulub fllsikadpetaja kompetentsi.
Kusimusele, kuidas ta nii palju jouab,
vastas J. Miller muhedalt: «Kui t66 meel-
dib, siis ka jouab.»



B NMoOMoLlb YUYUTENHO
PYCCKOIo A3blKA

CMELUMOUNYECKUE
MPUHLMMbI
METOAMKY
OBYUEHWS
HEPOJHOMY
A3bIKY

3. BACUIBYEHKO
T. KACECA/TY

MpaBUNbHO coOCTaBMeHHass W [AOCTaTOYHO
OeTanM3npoBaHHas nporpaMma — raBHOe
YCNOBUE paLNOHa/IbHOW MOCTaHOBKU 06Yyue-
HUA NboMy npegmMeTy B LUKone. dddek-
TUBHOCTb MPOLLECCA YCBOEHUSI MU3/I0XEHHOT0
B Mnporpamme MaTepuana onpegensercs
TEMU TEOPETUYECKUMU MPUHLMMNAMK, KOTO-
pble MONIOXEHbl B OCHOBY MpOrpammbi.

B HacTosilLeli cTaTbe faeTcsi aHa/U3 cre-
UMPUUECKMX MPUHLMMOB METOAMKU 06yue-
HUA HepoaHOMY $3blKy, KOTOpble SBNS-
IOTCS OCHOBOMOMararLWyM Mpu cocTasfle-
HUM nporpammbl. B nocnepyrowmx cratbsix
npeanonaraeTcsi paccMOTPeTb BOMPOCHI pe-
anmMsauun B nporpaMMe BbIsSIB/IEHHbIX Crie-
UMMYECKNX — MPUHLUMMOB METOAVMKU W B
YNPaXKHEeHUAX [/ YCBOEHMS MPOrpaMMHO-
ro rpaMMaruMyeckoro martepuana.

Mpw cocTaBneHUn NGO LLIKOLHOM Mpo-
rpaMmbl JJO/MKHbI HEMPEMEHHO YUUTbIBAThLCA
KakK negarorvyeckue, Tak U AuAaKTUYeCKUe
NPUHLMNbLI 06y4YeHns. CoaepXkaHue K Cro-
€06 W3MOXKEeHUs1 MaTepuana B Hell AOSKHbI
6bITb Hay4HbIMW, COOTBETCTBOBaTb BOCMM-
ThIBalOLLLEMY OOYYEHUIO, a TakKXke peannso-
BaTb CBSI3b 0GYYEHMS C XKM3HbIO. Hay4HOCTb
B 00yYeHMM PYCCKOMY $i3blKY 3aK/HovaeTcs
npexage BCero B TOM, 4TO 3TO 06yYeHue
NUCXOAUT M3 HAy4yHOro, AuaneKTUKo-maTe-
pUaNMCTUYECKOTO  MUPOBO33PEHUSI U OMNU-
paeTcs Ha pe3ynbTaTbl, AOCTUTHYTble JINH-
rBUCTUKOW, TMCUXONOrVENR, Mnefarorukom u
APYTMMU HayUYHbIMU AUCUMNIMHAMW. [1puH-
LMN BOCMUTbIBAaOLLErO 06yYeHWs npearnona-
raeT MCnosb3oBaHWe Yy4YebHbIX MaTepuasioB
C BbICOKMM BOCMUTaTe/lbHbIM  BO3AeACTBU-
eM, a TakKxXe MpUMEHEHVE MeTOJOB U opra-
HU3aLMOHHbLIX  (JOpM,  CMOCOBCTBYHOLLMX

pasBUTMIO TBOPYECKOW aKTMBHOCTU Yyu4a-
LMXCS, MPMBUBAKOLLMX UM YMEHUss U Ha-
BbIKM CaMOCTOSITENIbHOW pPaboTbl U BbI3bI-
BalOLMX Y HUX >KefaHWe KakK MOXHO Jlyu-
Lle OBflafleTb PYCCKMM $i3bIKOM. N5 MpUH-
uMna ceBaA3M  0BY4YEeHUs C >KU3HbIO Xapak-
TepHa HarpaB/fieHHOCTb OOyYeHUsi Ha pas-
BUTWE Y Y4alUXCA pPeyveBbiX YMEeHWUi no
pa3HbIM BMAAM peYeBON [AeATeNlbHOCTU, a
TakXKe WCMosb30BaHMe BCEX BO3MOXXHO-
CTeld, MO3BONAKOLMX CBSI3aTb OGY4YEHME C
TOW [eCTBUTENIbHOCTLIO, KOTOpasi YYEHVKOB
OKpY>KaeT.

N3 AnMaakTUYecKMX MNPUHLMMNOB WUCMOSb-
3yHOTCA CO3HATEe/IbHOCTb, CUCTEMATUYHOCTD,
NOCWU/ILHOCTb U MPOYHOCTb.

Kpome 06lWmx nefarormyeckux u auvpak-
TUYEeCKX 3aKOHOMEPHOCTeW, XapaKTepHbIX
ONs Bcex obnactein 00yyeHWss n BOcnuTa-
HUsl, B Mporpamme MO PYCCKOMY S13blKY B
HaLMOHabHOW, B YaCTHOCTM  3CTOH-
CKOW LLKOMe AO0/MKHbI ObiTb Y4YTEHbI cre-
umduyeckme,  MeTOAUYECKUE  MPUHLUNI,
oTpaykarollye Hay4yHOoe cofepykaHue 3Toro
LLKO/IbHOrO MpejaMeTa.

Bonpoc 0 creundmyeckmx — ApUHUMN iX
npenoaaBaHNsi HEPOAHbIX SA3bIKOB SB/ISieTCA
NnoKa HepeLleHHbIM. B uucne mMx HasbiBalOT
peyeByt0 (KOMMYHWKaTUBHYH) HarnpasfeH-
HOCTb, Y4YeT OCOGEHHOCTeli pOAHOro A3bika
(1, 3, 5), Hay4HbIA OTO6OpP W OrpaHUYeHue
A3bIKOBOr0 MaTepuana, a TakXke ycBauBae-
MbIX YMeEHWUI U HaBblikoB (5), CUTyaTUBHO-
TemaTuyeckoe npeAcTaB/ieHNe  y4eBGHOro
MaTepuania, ero KOHLEeHTPU4eckoe pacroso-
XXeHUe, M3y4YeHMe NeKCUKU U Mopdonorum
Ha CUHTAKTU4ecKOl OCHOBe, BbleNeHne He-
CKOJIbKMX 3TanoB 06y4yeHus (3) U PyHK-
ymoHanbHocTtb (1,3, 5).

KOHUEHTPUYECKOE  pacrofioXKeHNe Yy4eo-
HOro MaTepuasia W Bble/leHNE HECKOJbKUX
3TanoB 006y4YeHUs SIBNAOTCA, GeccrnopHo,,
o6LenefarorMyeckKuM  NpUHUUNaMu, mno-
CKOJIbKY XapaKTepusyrT o6y4deHune nto6o-
My npeaMeTy. B OTHOLWEHWM OCTa/lbHbIX
TpebytoTCsi HEKOTOPbIE YTOUHEHUS.

BeoywiyuMm  nNpuHUMNOM,  OTpayKaroLmm
cneunduKy 00yYeHUs1 HEpPOAHOMY S3bIKY,
ABNAETCS MPUHLMMN KOMMYHUKATUBHOW Ha-
NnpaB/fIeHHOCTWN, COAepyXaHWe KOToporo or-
pepensieTca LUenbio 06yUYeHUs HepoAHOMY
A3blKYy B €ro OCHOBHOW (PYHKUMN — (PYHK-
umm  obuweHns. O6uieHne >Xe, KakK couwu-
anbHO O6YCNOB/EHHbIA aKT, MOXET ocy-
LWEeCTBASATLCA /ILLb MPU HaIUYUnU Creayto-
wmx chaktopos (6):

1. BO3HMKHOBEHWE MOTMBA, MOGYXKAAOLLENO
WHAVBMAA BCTYNMUTb B 06LLEHWE, BbI3biBatO-
Lero y Hero noTpe6HOCTb B peLleHun or-
pesieneHHOoM, BO3HUKLLEA MNepes HUM, >XU3-
HEHHOW WKW WHTeNeKTyaslbHOW 3ajayw.

2. OpueHTUPOBKa B CUTyaLuu, B YCNOBUAX
obueHus. Mpu 3TOM MHAMBWUA OLEHUBaeT
MECTO, BpPEeMs, OOLLUNIA KOHTEKCT O0O6LLEeHNUS,
KONM4YecTBO Cco6ecefHVKOB U COLUUWA/IbHO-
perynaTuBHble YCNoBUSi 06LLEHMS  (3TUKET.



coumanbHble U BO3pPacTHble COOTHOLLEHUSA
afpecata W agpecaHTa, cepy o6LieHMA ©
np.). B 3aBUCMMOCTM OT YC/OBWUI, B KOTO-
pbIX npoTekaeT 06LeHWe, VHOWBWUA CTaBUT
nepeg coboii KOHKPETHYHO Lenb, C KOTOPOW
OH BCTynaeT B obLleHMe. 3TO U ByLeT TpeTb-
UM  (haKTopoM, O0OYCNOBNBAKOLWNM  MNPO-
Lecc obLeHus.

3. Llenb BbITEKaeT M3 MOTMBa M HanpasieHa
Ha ONTMMa/lbHOE pelleHVe  BO3HUKLUEN
KU3HEHHOW WM WHTENNEKTyaslbHOW Npo-
6nembl. Hanpumep, MoOTMBOM, M06YXaato-
WUM MHAMBMAA BCTYNUTb B 06LlEHMe, SAB-
nseTcs noTpebHOCTb MOMOSHUTL CBOW 3Ha-
HUS B KakKoi-nmbo 0651actv Nno Kakomy-To
KOHKpeTHOMY Bonpocy. [ns yposneTsope-
HUA [aHHOW NOTPebHOCTM WHAVBWUA OPUEH-
TUpyeTca B 06CcTaHOBKE (MecTo — B FOCTSIX,
Ooma, Ha nekuum, B 6MbAMoTeke uU  np.;
agpecaT — npenojasaTeslb, CBEPCTHUK,
KONINEKTUB 1 Np.) U MPOrHO3UPYyeT BO3MOXK-
Hbli pe3ynbTar. B cooTBeTcTBUM C 0Ob6CTa-
HOBKOW M BEPOATHOCTHbLIM MPOrHO3am pe-
3ynbTata OH BblObMpaeT UuUenb 06LeHns,
Hanpumep, — 3anpoc HY>XHOW MHGopMaumn
0 4YeM-TO y npenogasaTens. Ha gaHHoOM
JTane peanusyeTcs Ccnegyrowmii - akTop
obLeHns:

4. Bblbop chopmbl 06LieHMA. B Hawem npu-
Mepe Bbl6Op Masl Ha YCTHYH opmy obLe-
HUA. Ho mHauBma mor u no-gpyromy pea-
Nn3oBaTb CBOK MOTPEOGHOCTb — 06paTUTLCA
K KHUre 1 NpounTatb HY>XHbI emMy pas-
nen. B atom cnydae opma obuleHns 6yaeT
NUCbMEHHOW, KOTopas XapakTepHa Ans
Takoro BuJa peyeBON [eATe/IbHOCTU, Kak
yTeHVe. YCcTHaa copma o6uleHns noapas-
JensieTca Ha Auanor U MOHOMON,  Mexay
KOTOPbIMW €CTb MPOMEXXYTOUHbIE peyeBble
PasHOBMAHOCTN (MHTEPBbLIO, AUCKYCCUS).

5. Peanmsaums  o6uwleHUs  npegnonaraet
3HaHMe CpefcTB A3blka W YCAOBUIA KX
dyHKUMOHMpPOBaHUA. B npouecce o6LleHMA
npogyuupyetcs onpefeneHHoe pe4yeBoe
npounsBefeHne, KOTOPOe MOXXET COCTOATb U3
OQHOr0 WM HECKO/IbKNX  BbICKa3blBaHWIA.
BbiCKa3biBaHWS, COCTaBNAOLIME  pPeveBOe
npousBefeHve (B ganbHenwem Pr1), vmeroT
CBOM NoAuenu, Kaxjas Wn3 KOTOpbIX Ha-
rnpaeBfieHa Ha [OCTWXKEHMEe obwen uenn o6-
LWEHNUA W COOTBETCTBYIOT Y[OB/ETBOPEHUIO
notpe6bHocTn obLeHns. B Hawem npumepe
(3anpoc MHopMauMn) TakKMMU YacTHbIMU
LensaMn BbICKa3blBaHUSA MOryT ObITb 06pa-
LeHne, YTOYHeHMEe, BO3paXeHWe, KOM-
MeHTUpoBaHue u T. n. B cnyuvae, ecnun Pl
COCTOUT M3 OAHON0 BbICKa3blBaHWsA, 06LLad
uenb O6LIEHMA MOXXeT COBNajaTb C Lefbio
BbICKa3blBaHMs, HO MOXET W He cOoBNajaTb.
Hanpumep, ><eHa roBOpPUT BepPHYBLLEMYCSH
C paboTbl MyXy: «A s Kynwuna CerogHs
namnoykm»*. [laHHoe BbICKa3blBaHME WMeeT
Luenb coobLieHNs onpeaeneHHon WHpopMma-

* TMpumep 3ammctBoBaH y A. A. JleoH-
TbeBa.

LUMKN, HO OHa NOAYMHEHa ObOLLer uenn: noby-
OUTb MYy>Ka BCTaBUTb /laMMOYKy B IHOCTPY.
6. TMopoxaeHuem PIT npouecc 06LEHUA He
3aKaH4YMBaeTCA: KaK Y>Ke roBOpWuIOCb Bbl-

e, UHAMBWUA, BCTymnasl B 06LUeHVe, Npo-
rHO3MPYeT BO3MOXXHbIA  pe3yfbTaTt, KOTo-
pbli [O/MKEH peannsoBaTb ero MoTpeo6-

HOCTb, AOMWHUPYIOLMIG  MOTUB 0O6LLEHMS.
Taknm pe3ynbTaToM sIBAsieTCsl BepOasibHas
unn HeeepbanbHaa peakuusi cobecegHUKa.
B uawem npumepe 3anpoc MHopmalmm
MOXeT ObITb YJOBNETBOPEH, U Torga Uenb
O6LLeHNA OOCTUIHYTa, a MOXET OblTb He
YLOBNETBOPEH — WHAMBUA MOJSYUYUN OTKa3.
Torga cnesyeT JanbHelillee pa3BepTbiBa-
HVe npouecca 06LeHNA (BbISICHEHWE MpU-
YMH OTKasa u np.).

Takum o6pasom, npouecc obuieHnss obyc-
NIOBfIEH LENbIM psfoM (haKTOpoB, KOTOpble
BAUSIIOT Ha ero peanusaumio. Kakum obpa-
30M BCE 3TO [O/DKHO OTpaXkaTbCs B MeTO-
anke? Vinw, apyrumm cnoBamu, Kakue Me-
TOAVYECKME  KATEropMm  AOSHDKHbI COCTaB-
NATb  COAEPXKaHME  MOHATUA  «MNPUHLMN
KOMMYHUKATUBHOCTU»?

PaccMOTpMM 3TOT BOMPOC B TOI >Ke Mo-
CNeaoBaTeNlbHOCTU, UYTO M (PaKTOpbl 06LLe-
HYS.

Peannsauna B 06yyeHun chakTopa Ham-
uMsi MOoTMBa OOLUEHMA CBsi3aHa C BblABU-
YKEHMEM TpeboBaHMA MNpPo6/IEMHOCTU 06Yy-
yeHusl. [laHHoe Tpe6oBaHWe sBNsieTca 06-
LenefarorMyeckuM 1 BKKOYaeT TpU (PYHK-
uun: a) pasBUTME TBOPYECKOW CamMOCTOSsI-
TeNbHOCTN, 6) NPUMEHEHNE 3HAHUI B HOBOWA,
HE3HAaKOMOW CcuUTyauun, B) WCMOSb30BaHME
yYalmMncss nocubHbIX Hay4UHbIX MeTOA0B
ucccnepoBaHms (4). B meToguike 06y4eHUs
HepoAHOMY $13bIKY 3TWU (QYHKLUUM Npo6Gem-
HOCTM MOAYUHEHblI 6onee 06LIe: co3gaHue
NnoTpe6GHOCTM BCTYNUTb B 06LLEHME, Bblpa-
3UTb OnpedeneHHble MbICAW, 4YYBCTBa, B
CBSI3W C MOCTaB/IEHHOW  YKU3HEHHOW unn
WHTEeNNEKTYa/lbHOW Mpo6nemMoii.

®daKTOp OPUEHTUMPOBKU B YC/OBUAX 06-
LWEeHNA peann3yeTcsi B METOAUKE — 4Yepes
TpeboBaHWe CUTYaTUBHOM 06YC/I0BNEHHOCTU
06YyYeHUsi HepoAHOMY f3blKy, y4eTa cdep
06LLEHNS N cOUMa/IbHBIX HOPM, perynmpy-
WX 06LLEHME.

daKTop Ha/MuMsA KOHKPETHOW uenn 06-
LEHUS [O/KEH peanM3oBaThCA B [ABYX Ha-
npaBneHnsix:

a) BblU/ieHEHNE TeX KOHKPETHbIX Lene
peueBOro o6LLEHMS, KOTOPbIM CcreayeT 06y-
yaTb ydawmxcs. Hanpumep:  nepegava
06bEKTUBHOM MHGOpMaLMK, 3anpoc 06bek-
TWUBHO MHhopmauun n np. (2);

6) cocTaBneHWe crnvcka TeM, MO KOTOPbIM
6ypeT npoxoaumTb o6y4eHue. [laHHbIV ac-
NnekT AonosnHseT TpeboBaHWe CUTyaTUBHO-
cT 06y4deHUs, TpaHcopMupysi ero B Tpe-
60BaHMEe CUTyaTUBHO-TEMAaTMUECKOW Hanpa-
B/IEHHOCTU 06YYeHUs1 HepOAHOMY S3bIKY.

dakTop Ha/Mumsa pasHbiX (opm obLule-



HUS OO/DKEH OTpaXkaTbCA B MeTOAUKe:
a) y4yeTom Tex (hopM  OOLLeHMA KU TUMos
P, koTopble cTaHyT OOBLEKTOM MOpPOXKAe-
HUS N BOCMPUATUA Ha pasHbIX 3Tanax o6y-
yeHuAa: a) Amnanormdeckme Pl — Bonpocobl-
OTBETbl, BO/EU3bABAAIOWMIA Ananor, ob6meH
COOOLLEHNSIMN, AUCKYCCUsA; 6) MOHoormuye-
CKMe peueBble NPOU3BEAEHUA — BbICTYMJ/le-
HUe-paccy>jeHne,  coo6LleHMe-onucaHme,
pacckas-noBecTBOBaHME.

6) y4eTOM HaBbIKOB W YMEHWI NO BUAaM
peyeBOli  OeATeNbHOCTH, peann3yroLLmnx
hopmbl 06UWeHNA  (aygupoBaHue, roBope-
HWe, YTeHue, MUCbMO).

KoHkpeTHoe PIT xapaktepusyeTtcs onpe-
OeneHHOW CTPYKTOPOW,  COCTOUT U3 paja
BbICKa3blBaHW, NMEKOLMX CBOM YacTHble
uenm, noAvymHeHHble 00LWEeN Lennm obLLeHs,
1N npegnonaraeT peakuuto  cobecefHMKa.
CnepoBaTeflbHO, ANA peanv3auuv MNpUHLN-
na KOMMYHWKaTMBHOCTW, Heo6XoAMMO Tak-
)Xe COCTaBWUTb OMnucaHue 06LLeil CTPYKTYpbl
PN »n nepeyeHb YacTHbIX Lenei BbiCKasbl-
BaHWA, N3 KOTOPbIX OHO COCTOUT. Taknm
06pa3oM, Mbl pasnnyaem Lenb OOLLeHUs 1
Luenb BbiCKasblBaHWA. Llenb obuieHna aBns-
eTcs 6onee 06Lleld, HanpaB/ieHHOW Ha pea-
nunsaumio NoTpebHocTM  obuieHns.  Llenn
BbICKa3blBaHU  KOHKPETU3MPYIOT  Lefb
obLeHna B 60nee 4acTHbIX 3agadvax. Ha-
npumep, Uenb o6LeHNs — faTb 0O6beKTUB-

HYI0 MH(OPMaLUIO 0 KaKUX-TO SBJIEHUSIX
(wnn cobbITuAX, hakTax, NASAX) MOXET

cofepXkaTb YacTHble LeIN BbICKa3blBaHWIA:
KOMMEHTMPOBaHWE, XapaKTePUCTUKA, WUO-
cTpauusi, NpPUCOeAMHEHME U M.

N nocnegHwii thakTop 06WEHNA — 3Ha-
HMe A3bIKOBbIX CpPeACTB W YC/IOBUA KX
(PYHKUMOHNPOBaHNA — oOmnpejensieT MeTo-
Andveckoe Tpe6GoBaHWe (YHKLMOHA/IbHOCTY
B 00yYeHUN HepoaHOMY A3blKy. TpeboBa-
HUe (PYHKLNOHANBHOCTM BK/HOYaeT B cebs
KaK y4yeT PyHKUWIA peun, Tak 1 yyeT PyHK-
unii A3blka.  DYHKUMM peyn, Ha Haw
B3I/, OTPadKalOTCS B LENsax O0O6LLeHus
(W3bsiBNEHWE BOMM FOBOPSILLErO, ero YyBCTB,
coobuieHre MHhopMaymn, 3anpoc MHGOopP-
Maumm 1 np.). OCHOBHasi (hYHKUMS 3blKa,
KaK M3BECTHO, 3TO (PYHKUMS KOMMYHMKa-
TMBHOCTU, T. €. peanm3auust peveBbiX YHK-
unii obuweHnss. Ee cocTtaBnsowmmn (T. e.
COCTaBMAOLWMMN PYHKUUM KOMMYHUKATUB-
HOCTW) OyAeT BblpaXXeHWe pas/IMyHbIX OT-
HOLLEHWI A  [eCTBUTENIbHOCTU  CpeAcTBamMu
A3blKa (BblpaXkKeHWe BPEMEHHbIX, MPOCTpaH-
CTBEHHbIX OTHOLLEHWIA, CYyOGbeKTUBHO-NPeau-
KaTHbIX, Ka4eCTBEHHO-06CTOSATE/IbCTBEHHbIX
M nip.), KOTOpble SIBNSAKOTCA copep>KaTeslb-
HbIMW 3MIEMEeHTaMM peyn.

OTcioga, Tpe6oBaHMe (hYHKLMOHAIbHOCTH
BK/IlOYaeT B ce6s criegytolime acneKTbi:
a) CTpormi OoT6op W OrpaHuYyeHne S3bIKO-
BbIX CPeACTB, peaM3yloLmX pasHble PyHK-
MM peuwu,
6) npeseHTauMs U aKTMBMU3aUUS  S3bIKO-
BOr0O MaTepuana B 3aBUCUMOCTU OT TeX

hyHKUMIA, Ana peanusaymn
ncnosb3yeTcs,
B) M3Yy4YeHWe JIeKCUKU U Mopdonormm Ha
CMHTaKCMYeCcKOl OCHOBE.

Takium 06pasom, MPUHLUIM KOMMYHWKa-

KOTOPbIX OH

TMBHOCTW BK/IIOYAeT B ceba  crefyoLine
MeToAMYEeCKME Tpe6oBaHUs:

£ nocTaHoBKa MNpPO6GMEMbI, CTUMYNUPYHO-
e obLeHwue;

J1 cuTyaTMBHO-TEMaTMUeckas Harpas/ieH-

HOCTb OOYy4eHMs: a) y4yeT cuTyaumm obLue-
Hus, 6) yyeT cdepbl 06WEHNS, B) Y4YeT Co-
NaslbHbIX HOPM 06UleHUA (y4yeT agpecara);
I]{| NOAYMHEHHOCTb  OBYYeHUs HepoaHOMY
A3blKy CTPOromMy OT60pYy Lesniein 06LEHUS;
J1 yuer dopm o6uieHuns, Tunos PI1, a Tak-
>Ke MepeyHsi HaBblKOB W YMeHWli Mo Buaam
peyeBOi feATENBHOCTY;

YueT ueneii u cofepxaHns OTAeNbHbIX
BbICKa3blBaHWiA,  cocTaBnsitowmx Prl, uto
3aK/1l04aeTCA B BbIPaXKEHUW OrpefeneHHbIX
JIOTMIKO-CEeMaHTUYeCKMX OTHOLUeHnA  (Bpe-
MEHHbIX, MPOCTPAHCTBEHHbIX, CYBObEKTHO-
npeavikaTHbIX U Mp.).

NTak, Mbl paccmoTpenu (hakTopbl 06LLe-
HUA U BbITEKAOLLME U3 HUX MeToam4vecKunii
npuHUMN W MeToau4veckue  TpeboBaHus.
OpHako, cneflyeT MMeTb B BUAY, UTO 0O6LLe-
HVWe — 3TO creunduyecknii BUA, YenoBede-
CKOli [eATeNlbHOCTU U, KaK TaKOBOW, OHO
UMeET OnpefenieHHy CTPYKTYpy, CBOICT-
BEHHYO Nt060I  4enoBeyecKkoi AeAaTeNbHO-
cTn (cocTaBnsioLMe ee AeNCTBUA U onepa-
umun). MocKonbKy 4YenoBeK,  OCYLLEeCTBAsAS
onpefeneHHy0 [OesTeNlbHOCTb,  aKTyaslbHO
0CO3HaeT NULWb Lenb AesaTeNlbHOCTW, a cno-
cobbl U YCNOBUSI ee BbINOIHEHUS peannsy-
€T HEeoCO3HaHHO, aBTOMAaTM3UPOBAHHO, TO
npy o6y4yeHWWN 3TOW AeATENbHOCTM BCTaeT
3afla4a aKTyanmsnpoBaTb, CAenaTb OCO3Ha-
BaeMbIMM CMOCO6bLI N YCNOBUSA BbIMNO/IHEHUS
nericteuii. OTctoga B Negarorunke opmynm-
pyeTcsi MPUMHUMMN CO3HATENIbHOCTW, KOTOPbIM
B MocnegHve roApl NpuoGpen HOBOe coaep-
>KaHue: ecnn paHblie MPUHLNUN CO3HaTe b-
HOCTU MOHWMA/CS  NMWb KaK OCO3HaHue
MOTMBa YYEHWs,, OCO3HaHUE COLVaNbHOM
Heo6X0AMMOCTU B OMpefeNeHHbIX 3HaHUAX,
TO B HacTosiliee BpemMsl MPUHUUMN CO3Ha-
TENbHOCTU BKJ/IHOYAET U OCO3HaHHbIV BbIGOP
Heo6X0AMMbIX A/151 BbINOJSIHEHUS  ornpeje-
NIeHHOWN [eATeNbHOCTU AENCTBMA U COCTaB-
NAWUX UX onepaunii. M 3To noTomy, 4TO
rny6uHHass 0CO3HAHHOCTb  BbIMOJIHSAEMO
[esTeNbHOCTU  HEBO3MOXXHa 6e3 0CO3HaHus
3afa4y 1 crnocoboB BbINOMHEHUS 3TOl Aes-
TeNbHOCTU. B MeToauKe npenofaBaHus He-
poAHOro sisblka MPUHLMMA  CO3HATE/IbHOCTU
BK/IlOYaeT ABa MoOMeHTa. [lepBblii U3 HUX
— 3TO OCO3HaHHbI BbIGOpP peyYeBOro Aew-
CTBUSI MO €ro OCHOBHbIM MapameTpam: [J0-
MUHMpYlOLWEeld  MOoTuBaUMM,  OGCTaHOBKE,
BEPOSITHOCTHbLIM MPOrHo3aMm U 3afayam feii-
cTBUA. BTOpbIM KOMMOHEHTOM  siBNsieTcs
BbI6Op oOnepaumnii, COCTaBAAKOLLMX CTPYKTY-
py AaHHOro peuyeBoro aeicteusi. Cioga OTHO-



CATCA, BO-MEPBbIX, O0CO3HaHHbI  BbIGOP
A3bIKOBbIX CPEACTB W3 MOTEHUMa/bHO BO3-
MOXXHbIX B 3aBUCMMOCTM OT pe4eBoii (hyHK-
UMM, poneli roBopsLLEro U co6eceHUKa,
peYeBOro KOHTEKCTa, peyeBoii cUTyauun W,
BO-BTOPbIX, OCO3HAaHHOE rpammaTUyeckKoe
ohopMieHNe SA3bIKOBbLIX CPeacTB.

OfHaKo W3y4YeHWe  HepoAHOro  s3blka
MMeeT CrneungmnUecKkyto 0Co6eHHOCTb: B Lie-
NIOM [AeicTBYS M onepauuu, CoCTaBstoLLme
peyeByl0 AeATeNbHOCTb, YCBOEHbI Yy4ally-
MUCA Ha MaTepuane PoaHOro siabika. B og-
HUX CNy4asix 3TO MOMOraeT YCBOEHMWIO BTO-
poro s3blka, a B ApPYrmx — MeluaeT. [lo-
3TOMY MPUHUMMN  CO3HATEe/IbHOCTU  MMeeT
cneundguUecknii acnektT B MeTOAMKE rpe-
NnoJaBaHUsi HepoOAHOro s3blKa — Y4eT 0COo-
6eHHOCTeli HepoAHOro s3blKa. TOT acnekT
CO3HATE/NIbHOCTM [0/DKEH  6biThb BbleNeH
KaK CaMOCTOATE/bHbIMA MPUHLUMM, OTpadka-
IOWKWA cneundgurKy  MeToAuKe Mpenojasa-
HUS HEPOAHOro A3blKa KakK Hay4yHoli aguc-

LUUN/INHBI.
MNTak, nporpamma [o/>KHa OTpakaTb
obuleneaarornyeckne,  AMAaKTUYECKUe

cneunduyeckne MeTOAUYECKUE MPUHLMUMBI,
K KOTOpPbIM Mbl OTHOCMM MPWUHLVI peyveBoi
(KOMMYHWKaTMBHOW) HamnpaBfeHHOCTU 06y-
YEHUS U y4eT 0COBEHHOCTEN poAHOro siblka
yyawmxcsi. Ecnm nepBble U3 HUX BAVSIOT
Ha o6llee cofepXkaHWe W CTPYKTypy Mpo-
rpamMmbl MO PYCCKOMY S3blKY A1 3CTOH-
CKOl LUKOSMbI, TO MPUHLMMNbI  KOMMYHUKa-
TMBHOCTM W y4yeTa POAHOr0 s3blka SABNS-
IOTCA  onpeAenstoWMMN NpU  KOHKPETHOW
peanuzaumm  y4ye6HOro martepmana B Mpo-
rpamme. MosTomy Mpv CO34aHUKM Mporpam-
Mbl 0C060e 3HayeHVMEe MMeeT BbISIB/IEHUE
BO3MOXHOCTEl/ OTpaXKeHUs1 B Hell crieum-
hrnyecknx Ana MeTOAVKM  MpenofaBaHus
HepoAHOro sA3blka MPUHLMMNOB, YTO COCTaB-
NseT 06beKT aHanM3a B cneaytollenn Hallein
cTaTbe «Peanusaums cneunuyeckux Me-
TOAMYECKUX MPUHUMMNOB B Mporpamme Mo
pYCCKOMY A3blKY /11 3CTOHCKOWM LUKOSIbI».
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Mais-juunis 1979. a. toimusid Moskvas
kursused konehélvetega laste erilasteasu-
tuste ja -rihmade tdotajatele.

Kursustel esinesid loengutega NSV Lii-
du Pedagoogika Akadeemia Defektoloogia

Teadusliku Uurimise Instituudi teadusli-
kud tootajad S. Mironova, T. FilitSeva,
L. Jefimenkova, E. Mastjukova, N. TSe-

veljova jt.

Toon Kirjutises ara Ulevaate Kkursustel
pakutud uudsematest seisukohtadest, lisa-
des moningaid taiendusi téodkorralduse
kohta meie vabariigis.

Laste vastuvOtmisest logopeedilisse
ruhma

Laste vastuvdtmine erirthmadesse toi-
mub meditsiinilis-pedagoogilise komisjoni
otsusega. Komisjon maarab kindlaks ko-
nepuude iseloomu ja raskusastme, eririh-
ma profiili ja lapse erilasteasutuses viibi-
mise kestuse.



Erilasteasutuses viibimise kestus oleneb
kdnedefekti raskusastmest. Nii naiteks
suunatakse kone raske alaarenguga 4-aas-
tased lapsed logopeedilisse rihma kol-
meks Oppeaastaks. Enamik nendest lastest
vajab edasist ko&neravi logopeediakoolis
vOi -klassis. 6-aastased vaegkdnega * lap-
sed, kellel on olemas fraasiline kodne lek-
siko-grammatiliste ning foneetilis-fpne-
maatiliste komponentide alaarengu ele-
mentidega, suunatakse logopeedilisse rih-
ma kaheks Oppeaastaks. Ka need lapsed
vajavad osaliselt kdneravi jatkamist logo-
peediakoolis voi -klassis.

Kone foneetilise alaarenguga laste rih-
ma voOetakse vastu 5—6-aastasi lapsi 10-
kuulise eririhmas viibimisejaga. Lastest,
kelle diagnoos on kogelus + k&ne dldine
alaareng, moodustatakse iseseisvad rih-
mad vO8i suunatakse nad kogelejate rihma
(varem kehtis ndue, et need lapsed suu-
natakse iseseisvate rihmade puudumisel
kdne alaarenguga laste riihma)

Rinolaalikutest vdib moodustada eraldi
rGhmi, kui neid jatkub, vdi paigutada
nad 1—2 kaupa kdne foneetilise alaaren-
guga vOi vaegkdnega laste rihma.

Juhul kui last ei ole vdimalik eririhma
suunata (vastunaidustused, koha puudu-
mine vastavat tUupi rdhmas), margitakse
protokolli arattlemise pdhjus, koht, kuhu
laps suunati, peamised nduanded-ulesan-
ded lastevanematele.

Eririhmade komplekteerimise diagnos-
tilise, vanuselise ja arvulise digsuse eest
vastutavad meditsiinilis-pedagoogiline ko-
misjon ja lasteasutuse juhataja. (Laste
arv eririthmades on &ra toodud Eesti NSV
Haridusministeeriumi kaskkirjas 11. jaa-
nuarist 1973. a. 29/9; NSV Liidu Haridus-

ministeeriumi kaskkiri nr. 125, 21. nov.
1972. a.)
Eririthmade komplekteerimine |8peta-

takse 25. maiks. Seejarel koostab medit-
similis-pedagoogiline  komisjon eriridh-
made nimekirjad, markides oma proto-
kollis &ra lasteasutuse nimetuse, rihma
profiili ja logopeedi nime. Sellele proto-
kollile Kkirjutavad alla k&ik komisjoni
lilkmed. Teine eksemplar otsusest jaab
lasteasutusele.

Meditsiinilis-pedagoogilise komisjoni ot-
suse alusel suunab linna vdi rajooni hari-
dusosakond lapse vastavasse erilasteasu-
tusse vOi Uldlasteaia juures olevasse eri-
rihma.

«vaegkone» soovitab autor
kdne Uldine alaareng
(vaeg —
puudulik,

* Terminit
kasutada madiste
korval kui sisuliselt kattuvat
mittetaielik, mittekillaldane,
OS, TIn., 1976).

Meditsiinilis-pedagoogiline komisjon
nditab oma otsuses ara ka lapsed, kes
kuuluvad vabastamisele laste Ulalpida-

mistasust (vt. ka brosuiris «Kaskkirjad
ja juhendid» koolidele ja lasteasutustele
2 (40), 1978).

Meditsiinilis-pedagoogilise komisjoni ot-
suse alusel koostab lasteasutuse juhataja
Ulalpidamistasust vabastamisele kuuluvate
laste nimekirja, kinnitab selle oma all-
kirja ja lasteasutuse pitseriga ning esitab
laste nimekirja oma rajooni raamatupi-
damisele.

Erirdthmades on anomaalsete laste
psuthiliste protsesside isedrasusi arvesta-
des tahtis see, et lastega tegeleks kogu
Oppeaja valtel Uks ja seesama pedagoogi-
line personal. See on vajalik ka koneravi
suurema efektiivsuse tagamiseks. Peda-
googilise personali parema spetsialiseeru-
mise huvides on oluline ka see, et Uks ja
seesama pedagoogiline kollektiiv to6taks
jarjepidevalt Uhe ja sama diagnoosiga
laste riihmaga (eriti peaks seda arvestama
niisuguste diagnooside puhul, kus kone-
ravi metoodika tunduval maéaral erineb,
nait. kogelus ja vaegkdne).

Kooliealiseks saanud lapsed suunatakse
Oppeaasta I6pul meditsiinilis-pedagoogilise
komisjoni otsusega laste konele ja vaim-
setele vdimetele sobivat tudpi kooli vGi
klassi. Logopeedilisest rahmast Gldhari-
duslikku kooli suunatud lapsel soovita-
takse vajadusel jatkata ambulatoorset
kdneravi kooli logopeedi juures.

Toos kogelejatega juhindutakse uutest
programmidest. Peamiseks uues metoodi-
kas peetakse selliste todvormide rakenda-
mist, mis harjutaksid Opetamise esimes-
test paevadest peale lapsi kasutama
Oigesti iseseisvat kdnet. Nahtud tunnis
hdmmastas laste vastuste varieeruvus:
lapsed ei korranud kordagi eelvastajat
(logopeed tuletas aeg-ajalt meelde erine-
vate vastuste vajadust), lapsed pohjenda-
sid oma otsuseid mitmesdnaliste arutlevat
laadi lausetega, kasutasid omadussénu
taiendi funktsioonis. Lapsed ei vajanud
selgitamisel-pShjendamisel kisimuste abi
ega naitlikustamist (see oli kdneravi vii-
mane etapp). Kodik suutsid koostada sisu-
kaid jutukesi. Selline hea, kogelusest
vaba kone oli saavutatud Uhe Oppeaasta
jooksul. R. Levina hindas kdorgelt uut
kogelusravi metoodikat, teldes ««estraadi-
efekti» kogelusravis on kerge saavutada,
kuid meie peamiseks eesmargiks- peab
olema retsidiivide tekke vélistamine».
Seda vdimalus® peab ta antud metoodika
eeliseks.

Kogelejate rihmas olid mangutsoonid
rihmaruumis (ka Oues) hajutatud, kasva-
taja Opetas lapsi mangima omaette. Keh-
tis range 60paevareziim.



Logopeedi tookorraldus

Logopeed todtab lasteasutuses kuuepae-
vase toonadala puhul kella 9—13-ni, sel-
lest 3,5 tundi kulub praktiliseks tooks las-
tega, 30 min. dokumentatsiooni vormista-
miseks.

Viiepdevase toonadala korral voiks
logopeed tootada kell 8.30—13.15 (Uhel
paeval, nait. esmaspaeval 8.15—13.15).
Laste I6una peaks logopeedi sellise t66-

graafiku puhul olema kell 12.45. Logopee-
di tobaeg on siis neljal nadalapaeval a 4
tundi 45 min., Ghel nadalapdeval 5 tundi.
35 minutit tdopaevast kulub dokumentat-
siooni  vormistamiseks, Ulejadnud aeg
praktiliseks t00ks lastega. Konsultatsioo-
nideks lastevanematega on soovitatav (ks
paev nadalas tdotada Ohtupoolikul (kol-
mapaev vOi reede 14.30—19.15). Kogeleja-
te rithmas on logopeedidel raskusi kon-
sultatsiooniaja maaramisega lastevanema-
tele, sest logopeed tootab kogelejatega
ainult hommikupoolikuti. Soovitan logo-
peedil tootada kahel paeval nadalas kella
3-st hommikul. Selleks aga, et logopeed
saaks vestelda ka nende lastevanematega,
kes hommikul konsultatsioonile tulla ei
saa, peaks logopeed uhel korral kuus
(nait. kuu viimasel reedel) tulema uheks
tunniks (k. 17—18) lasteaeda tagasi. Selle
tunni vOrra todtab ta sama paeva hom-
mikupoolikul vahem.

Eririhmades viivad logopeedid ena-
masti koik tunnid labi alarithmadega. Lo-
gopeed jaotab lapsed nende kéne ja vaim-
sete vdimete taset arvestades kaheks voi
enamaks alarthmaks (n6érgem ja tugevam
grupp). Alarthmade koosseis vOib Oppe-
aasta jooksul muutuda sOltuvalt laste
arengus toimunud edusammudest.

Alljargnevalt paar sona todkorraldusest
vaegkoOnelejate rihmas.

Oppetsds algetapil on esiplaanil indivi-
duaalne t66 Oige hadldamise kujundami-
sega, frontaalsete tundide arv suureneb
jark-jargult seoses laste kdnetaseme Uht-
lustumisega ning kdneaktiivsuse tdusuga.

Juhul kui lapsed on rihmas teist aas-
tat, muutub individuaal- ja frontaaltun-
dide suhe. Individuaalse t66 vajadus
vaheneb, kasvab rihmat6d osatahtsus.
Frontaaltunnid alarGthmadega toimuvad
Oppeaasta algusest saadik 4—5 korda na-
dalas.

Frontaaltundidest tlejaanud ajal jatkub
individuaalne kdneravi. Logopeed vdib
Uhendada Uhetaoliste ja -tasemeliste de-
fektidega lapsi ka vaikestesse, 2—3-liik-
melistesse gruppidesse. Lastega, kellel on
eriti rasked konepuuded (rinolaalia, dus-

artria jt.), vOib kogu Oppeaasta jooksul
toimuda ainult individuaalne t66.
Kasvataja rihmatunnid peaks planeeri-
tama rohkem logopeedi tdovalisele ajale.
Enamasti on kasvataja (ks rdhmatund
hommikupoolikul tunniplaani Ulekoormu-
se valtimiseks siiski vajalik. See tund on
soovitatav paigutada logopeedi kahe ala-

rihmatunni vahele vdi viia labi parast
logopeedi  alarihmatunde. Kasvatajaga
eelnevalt kooskdlastatult voib logopeed

votta kujutavas tegevuses paremini toi-
metulevaid lapsi kdneravitundi kasvataja
tunnist.

Logopeedi esimese alarihmatunni ajal
mangivad lapsed koos kasvatajaga man-
gunurgas. Parast oma tundi laheb kasva-
taja esimese alarihma lastega oOue, logo-
peed alustab koneravi teise alarihmaga.
Logopeed vahetab alarihmi nii, et eelmi-
sel paeval esimesena logopeedi juures
olnud rdhm tuleb jargmisel paeval logo-
peedi juurde teisena ja vastupidi, et kdik
lapsed saaksid vOrdse aja mangida ja
Oues viibida.

Péevarihmas  viibivad kdnehélvikud
lasteasutuses kella 19-ni. Toimuvad ju
Ohtupoolikul kasvataja tunnid ja indivi-
duaalne logopeediline t66.
Logopeedi dokumentatsioon: 1) kdnekaart;
2) perspektiivplaan todks iga lapsega;
3) kuutdoplaan; 4) frontaal- ja indivi-
duaaltundide planeerimise ja arvestamise
paevik (logopeedilise t66 paevik); 5) lapse
vaatluspéaevik; 6) lapse individuaalne too-
vihik (v0i seda asendav eripedagoogiliste
tlesannete kartoteeksiisteem); 7) tdoaja-
kulu jaotusgraafik; 8) vihik, milles Ules-
anded kasvatajatele; 9) enesetdiendamis-
vihik; 10) aastaaruanne.

Septembrikuu  esimese kahe nadala
jooksul toimub laste kdne uurimine. Kdéne
uurimise tulemused kantakse kdnekaar-
dile, lisatakse konenaiteid. L. Jefimenko-
va soovitab k&ne wuurimise frontaalset
meetodit. Naiteks uuritakse teksti sisust
arusaamist. Logopeed loeb lastele jutu-
kese ette, seejarel esitab kisimusi. Laps
peab vastuseks esitatud kisimusele tdst-
ma sobiva pildi. Sellise meetodi jargi on
hea uurida impressiivset konet (kallal-
dase pildimaterjali olemasolul). Kisita-
vusi tekib meetodi rakendamisel ekspres-
siivse kone uurimiseks. Ka ei voimalda
laste kdne taseme markimine tabelisse
pluss-miinus-siisteemis fikseerida kone-
nditeid, mida parastisel kdnekaardi tait-
misel tuleb aga vaga oluliseks pidada.

Koénekaardi juurde eraldi lehele koosta-
takse perspektiivtooplaan iga lapsega.

Logopeed nii nagu kasvatajagi koostab
iga kuu kohta kuutdoplaani. Vaga erine-
vatasemelise rihma puhul taidetakse see
kummagi alarthma jaoks eraldi.



Kuutddplaan vaegkdne riihmas

Logopeedi  kuutdoplaan jaotub kuueks
osaks, mis katkevad neljateist logopeedi-
lise t66 16iku jargmiselt:

I. hingamis- ja haaleharjutused, kone-
motoorika, peenmotoorika;

U. haaldamis-, diktsiooni- ja intonat-
siooniharjutused, koénerttmika;

Ul. kdne moistmine, sOnavara;

IV. morfoloogia, slntaks, sidusa kone

arendamine;

V. foneerhitaju arendamine ja haalikuline
analtiis, lugema ja Kkirjutama Opetamine;
VI. tunnetustegevus, logopeedilised man-
gud.

Logopeed planeerib frontaal- ja indivi-
duaaltunnid logopeedilise t66 péaevikusse,
frontaaltunnid nadalaks ette, individuaal-
tunnid Uheks péaevaks. Véga erinevatase-
melise rihma puhul tuleb frontaaltundide
plaan mérkida alarihmadele eraldi.

Individuaalse t66 kohta teeb logopeed
markmeid lapse toovihikusse. Voiks kaa-
luda ka tddvihikut asendava kartoteek-
sUsteemi kasutuselevétmist. Kd&nearendus-
lik materjal kogutakse vastavatesse kar-
toteekidesse Ulesannete raskusastme jark-t
jargulist kasvu silmas pidades. Lapsega
tootatakse kartoteegimaterjali abil. Indi-
viduaaltoé planeerimisel margib logopeed
Ulesande nimetuse ning uUksikkaardi voi
pildikomplekti koodi.

Logopeed planeerib iga paev Ohtuse
logopeedilise t66 (30 min.) kasvatajale
vihikusse «iilesanded kasvatajale».

Oppeaasta alguses koostab logopeed oma
tobajakulu jaotusgraafiku, kus toob é&ra
ajakulu jaotuse kellaaegade markimisega
frontaal- ja individuaaltundideks ning
dokumentatsiooni vormistamiseks.

Lapse arengu dinaamika paremaks
jalgimiseks seatakse rihmas sisse laste
vaatluspdevik. Iga kahe kuu tagant, vaja-
dusel sagedamini, margivad logopeed ja
kasvatajad sellesse lapse edusammud ko-
nearengus, raskused Ulesannete taitmisel,
lapse kaitumise isedrasused, teevad tdhe-
lepanekuid lapse téovOime, vasimuse ja
tahelepanu pusivuse, tervisliku seisundi
jms. kohta. Siia margitakse ka spetsialis-
tide konsultatsioonid.

Oppeaasta algul koostab logopeed ene-
setdiendamisurituste ja logopeedilise pro-
paganda t6d plaani, markides ara osavotu
kursustest, konverentsidest, pedagoogilis-
test noupidamistest, defektoloogiasekt-
siooni Uritustest, erialase kirjanduse refe-
reerimise jms. See koik leiab kajastamist
logopeedi enesetdiendamisvihikus. Logo-
peed konsulteerib lastevanemaid, kasva-
tajaid, esineb ettekannetega. Ta annab
lasteasutuse  ja  defektoloogiasektsiooni

tooplaani kohaselt lahtisi tunde logopee-
didele, dld- ja erilasteasutuste kasvataja-
tele, lastevanematele. Lasteasutuse logo-
peed abistab lastepolikliinikute logopeede
Uldlasteaedadest konehalvikute valjasel-
gitamisel, peab sidet lastepsiihhiaatriga,
kooliga.

Enesetdiendamine ja eripedagoogiline
propaganda toimub parast lastega toota-
miseks ettenahtud aega.

Oppeaasta 16pul esitab logopeed oma
t66 aruande lasteasutuse juhatajale.
Aastaaruandes naidatakse: rihma komp-
lekteerimise kuupdev; rihma suunatud
laste arv; kust tulnud (kodust, lasteasutu-
sest); diagnoos; rihmast valjasuunatud
lapsed, neist hea kbBnega, margatava para-
nemisega, paranemiseta. Kuhu suunatud:
tldkooli, tldriihma, logopeediakooli, -klas-
si; arengupeetusega laste Kklassi. Oppe-
aasta jooksul valjalangenud laste arv
(mitmesugustel pd&hjustel). Jatkavad logo-
peedilist ravi. Markused. (Lahtris
«markused» selgitatakse, mis pdhjusel
laps jaeti kdneravirihma teiseks aastaks.)
Sellise aruande vdib esitada tabeli kujul.

Arvulise aruande juurde kuulub selgi-
tav lisa, kus naidatakse:

1) kvalifikatsioonitdstmise Uritused (semi-
naridest, kursustest, konverentsidest jmt.
osavott, erialakirjanduse refereerimine,
lahtiste tundide kilastamine, mitmesu-
guste erialaste ettekannete kuulamine
ims.);

2) logopeediline propaganda (vestlused ja
konsultatsioonid lastevanematele, kasvata-
jatele, artiklid ajakirjanduses, ettekanded
jms.);

3) Oppevahendite valmistamine
ja metoodikakabinetile;

4) lahtised tunnid logopeedidele, Uld- ja
erilasteasutuste kasvatajatele, lastevane-
matele;

5) Uldlasteaedadest ko&nehalvikute valja-
selgitamine;

6) side lastepsiihhiaatri ja teiste eriarsti-
dega;

7) side kooliga;

8) muud Uritused.

Logopeedilise lasteasutuse juhtkond ja
logopeedid peavad sidet kooliga. Selleks
toimuvad Oppeaasta valtel mitmesugused
Uritused (Uhine pedagoogiline néupidami-
ne, lasteasutuse logopeedide ja 1. Kklassi
Opetajate vastastikune tundide kilastami-
ne, logopeedide osavdtt aabitsapeost, Ope-
tajate osavott laste koolisaatmise peost,
Uhised t66 arutelud jms.). Esimese kolme
Oppeaasta jooksul kogutakse slstemaati-
liselt andmeid lasteasutuse IBpetanute
Opiedukuse kohta. Lasteasutuse logopeedil
on kasulik analiUsida Idpetanute ette-
Utlusi kolme esimese Oppeaasta valtel.

Viimastel aastatel tb6tavad NSV Liidu
suuremates linnades ja spetsialiseeritud

rihmale



lasteasutustes Vanemlogopeedid Uhiskond-
likel alustel. Vanemlogopeediks maara-
takse linna- vOi rajooni haridusosakonna
juhataja kaskkirjaga kodrgema eripeda-
googilise haridusega vahemalt 3-aastase
toostaaziga lasteasutuse logopeed. (Meie
vabariigis on seni osaliselt vanemlogo-
peedi (lesandeid taitnud lasteasutuste
logopeedid — defektoloogiasektsioonide
juhatajad.)

Linna vanemlogopeed annab erialast
metoodilist abi logopeedidele, kasvataja-
tele, vOtab osa erirthmade komplekteeri-
misest (kuulub meditsiinilis-pedagoogilise
komisjoni koosseisu), aitab haridusosakon-
nal organiseerida logopeedide ja erirth-
made kasvatajate enesetdiendamistritusi,
eripedagoogilist propagandat. Tutvustab
logopeede kdrgemalseisvate organite inst-
ruktaazide, metoodiliste dokumentide ja
kirjadega. Vanemlogopeed koostab defek-
toloogiasektsiooni téoplaani Oppeaastaks,
seal on ara naidatud dritus, labiviimise
kuupdev ja koht, vastutaja. Defektoloo-
giasektsiooni Uritused protokollitakse.
Lahtiste tundide konspektid ja tundide
analtitsid laekuvad vanemlogopeed! Katte.
Vanemlogopeedil on andmed linna véi ra-
jooni logopeediliste rGthmade ja logopee-
dide kohta. Vanemlogopeed aitab organi-
seerida  kOnehalvikute  valjaselgitamist
uldlasteaedadest.

Lopuks veel vaike Uulevaade valmiva-
test metoodilistest materjalidest erirth-
madele.

Kaesoleval 0Oppeaastal valmib mitme
logopeedi koostoona kogumik «Vaegkdne-
lejate rihma toodkorraldus». Nimetatud
kogumik sisaldab juhtndore dppe- ja kas-
vatustoo organiseerimiseks vaegkOnelejate
rGhmas, kirjeldab kodne uurimismetoodi-
kat ja -votteid, annab napunaiteid tunne-
tustegevuse ja peenmotoorika arendami-
seks, mitmesuguste kdnearenduslike laua-
mangude valmistamiseks.

Trukivalmis on ka koolieelse lapse
uurimise kaart, koénekaart, aastaaruande
naidisvorm, haalikute kontrollimise ja
automatiseerimise tabel.

Trokitud ja Oldlasteasutustes taitmi-
seks on saadetud kdne uurimise tabelid.
Kone uurimise juhend tabeli juurde on
ilmunud brosadris «Kaskkirjad ja juhen-
did» koolieelsetele lasteasutustele 1 (6)
1979. a.

soovrramEk

NLKP XXV kongressil ndukogude kooli ette
seatud nduet viia ellu dldine ja tdielik kesk-
haridus aitavad teoks teha koik haridustdota-
jad, kuid eriti suur on koolidirektori roll. Te-
ma keerukast ja mitmekdlgsest tegevusest ole-
neb organisatsioonilis-metoodiline t66 koolis,
Oppe- ja kasvatusttd efektiivsus ning kvali-
teet, direktor on (htaegu ka aineGpetaja,
kasvataja, uurija. ..

Kuidas todtab tanapdeva koolijuht suurlinna

koolis, selle kohta on lugeda raamatus
C. E. Xose. OnpeKTop wWkKofbl (U3 onbiTa pa-
60Tbl). (MockBa, «[lpocBeweHne»,  1979).

Autor, tootanud lle 20 aasta Moskva 345.
keskkooli direktorina, analulsib oma tegevust
igakulgselt, tema isiklik kogemus pohineb
Oppe- ja kasvatustdd protsessi organiseerimi-
se teoreetiliste aluste pdhjalikul moistmisel.
Nimetatud kool tddtab tavalise &ppeprog-
rammi jérgi, puutub oma t6os kokku paljude
raskustega. Kool on aga omanéoline, oma kée-
kirjaga. «Siin avastatakse inimest,» radgivad
kooli kohta mikrorajooni elanikud, koolil6pe-
fanud ja need, kes tdna veel Opilased. «Alati
pealetungil,»  kirjutas kooli pedagoogilise
kollektiivi kohta «UtSitelskaja Gazeta» (hes
oma toimetuseartiklis. Aja jooksul on seal
uuenenud kollektiiv, ldinud “pensionile vete-
ranid, tulnud td6le noored Opetajad, eilsed
praktikandid ja kooli kasvandikud, kuid (ks
on jadnud muutumatuks: loominguline 6hk-
kond, milles Bpetaja kunagi ei vanane.
Opetajaskollektiivi  juhtimine,  organisat-
sioonilised probleemid, ideelis-poliitiline kas-
vatustdd, metoodiline t66, juhindumine partel
otsustest, uuest konstitutsioonist jpm. — k&ik
see direktori t66s kajastub rohkem v6i vahem
raamatu jargmistes osades:
1. Parteiorganisatsioon — pedagoogilise kol-
lektiivi juhtiv jdud.
2. Tegevusuhtsus. Direktor ja direktori asetdit-
ja Oppe- ja kasvatustdd alal. Direktor ja orga-
nisatsioonid. Direktor ja vanempioneerijuht.
3. Direktor ja dppendukogu.
4, Direktor, komsomolikomitee, malevanduko-
gug)a Opilasomavalitsuse organid.
. Direktor ja lapsevanemad.
6. Késikdes tooliskollektiiviga.
7. Koosttd teadusega.
8. Direktori péev.
9. Kooli juhtkond ja rajooni hariduse? jkond.



NSV LIIDU
HARIDUSMINISTEERIUMIS

NSV Liidu Haridusministeeriumi kolleegium ja
NSV Liidu Ministrite N&ukogu juures asuv
Kehakultuuri- ja Spordikomitee andsid vilja
Uhise otsuse «XV (leliidulise koolinoorte
spartakiaadi tulemustest ja ettepanekuid XVI
spartakiaad! korraldamise kohta».

Mainitakse, et XV dleliiduline koolinoorte
spartakiaad, plhendatud OLKNO 60. aasta-
péevale, oli suursiindmuseks kogu maa elus,
aitas  kaasa internatsionalismi  kasvatamisele
kdigis liiduvabariikides.

.Spartakiaad v@imaldas Uhtaegu realiseerida
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Ndukogu maéruse «Uldhariduskoolide dpilas-
te Opetamise ja kasvatamise ning nende tooks
ettevalmistamise edasisest tdiustamisest» seda
0sa, mis n&eb ette kehakultuuri- ja spordit6o
massilist laiendamist koolinoorte hulgas. Ule-
liidulised laste spordimdngud «Lootuste star-
did» avasid miljonitele Opilastele tee jarje-
gi_devaks tegelemiseks kehakultuuri ja spor-
iga.

Spartakiaadi  finaalvdistlused v@imaldasid
vélja selgitada hulganisti lootustandvaid noori
sportlasi, véadrilisi saama meie maa koond-
voistkondade kandidaatideks, millel on suur
tahtsus  valmistumisel  1980. aasta Moskva
olimpiaméangudeks.

Samaaegselt ilmnesid spartakiaadil ka tosi-
sed puudused. Mdéned kohapealsed haridus-
organid ja spordikomiteed el kasutanud kil-
laldaselt seda suurdritust, hoogustamaks ja
laiendamaks klassivélist  sporditodd dpilas-
konna hulgas, samuti VTK-mérklaste etteval-
mistuse kvaliteedi t8stmiseks, lastespordikoo-
lide tegevuse parandamiseks.

Kasahhi, Armeenia ja Turkmeenia NSV-s,
mdnedes Vene NFSV oblastites ja kraides ei
olnud spartakiaadiks valmistumisel massiise-
loomu, mitmetes liiduvabariikides ei pdoratud
killaldast tahelepanu kehakultuuri ja spordi
edendamisele,  Oppursportlastest  reservide
ettevalmistamisele polistel rahvusspordialadel.

NSV Liidu Haridusministeeriumi kolleegium
ja NSV Liidu Ministrite NBukogu juures asuv
Kehakultuuri- ja Spordikomitee otsustasid dra
markida Usbeki ja Ukraina LKNO Keskkomi-
tee ning haridusministeeriumi,  kehakultuuri-
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ja spordikomiteede viljakat t66d spartakiaadi
finaalvdistluste edukal korraldamisel.
Liiduvabariikide haridusministeeriumidel,
Moskva ja Leningradi haridusorganeil ja spor-
dikomiteedel koos komsomolikomiteedega
soovitatakse l&bi vaadata XV (leliidulise
spartakiaadi tulemused ning vétta edaspidi-
seks meetmeid Opilaste kehalise kasvatuse
parendamiseks, podrates erilist tdhelepanu
selle t66 tunnivalistele vormidele. Peetakse
vajalikuks tugevdada kasvatustééd  noorte
sportlastega, tOsta laste- ja noorte spordikoo-
lide ning spordikallakuga internaatkoolide
too kvaliteeti, taotleda Opilaste laialdast haa-
ratust laste spordimédngudega «Lootuste star-
(tjidt», suurendada VTK-marklaste -ettevalmis-
ust.
XVI uleliiduline  koolinoorte  spartakiaad
korraldatakse 1981. a.
Ajakirjast «Narodnoje
Obrazovanije»

MEILT JA MUJALT

L, Mordvamaa AtjaSevi rajooni Pokrovskoje
kila lapsed alustasid sel aastal dppetdod
leninliku Gppetunniga. See oli seotud endises
semstvokooli hoones avatud 1. N. Uljanovi,
V. | Lenini isa koolimuuseumiga. Maja esikiil-
jel ripub malestustahvel valjapaistvale valgus-
tajale ja humanistile, kelle nimega on seotud
esimeste rahvahariduskollete rajamine prae-
guse autonoomse vabariigi territooriumil.
Véljapanekute hulgas on dokumente, foto-
sid, raamatuid, vanaaegseid esemeid. Need
jutustavad | N. Uljanovi viljakast tegevusest,
mis aitas kaasa semstvokoolide avamisele
kaugetes mordva kilades, Uljanovite perekon-
nast, Vladimir lljitsi lapsepdlvest ja noorus-
aastaist, Mordva ANSV ténasest paevast.

m Elektronseadmestiku aparaatide kokkupa-
nekuks ja kontrolliks andsid uuele koolide-
vahelisele Oppe-tootmiskombinaadile ule te-
ma_Sefid — tootmiskoondise «Alfa» tdétajad.

Oppe- ja tookeskuses, arvestatud 2000 Opi-
lasele, on sisse seatud automaattelefonijaa-
made montaaZijaoskonnad, treialitdtkoda,
omblustsehh, konstrueerimisbiroo. Kaik see
vBimaldab vabariigi ettevotetel edukalt la-
hendada kaadri ettevalmistuse ja tdiendamise
Ulesannet.

Praegu on L&t NSV-s 23 koolidevahelist
Oppe-tootmiskombinaati. Nende Il&hetusega
asusid mitmesugustes rahvamajandusharudes
tdole rohkem kui pooled tdnavustest kooli-
IBpetanutest.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»
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