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Kutsekeskkoolid on viimastel aastatel saanud
noorte hulgas populaarseks. Louna-Eestis on (ks

nimekamaid 30. kutsekeskkool Helmes.
Nutdisaegne masinapark ja hasti sisustatud tédkojad

ning Oppekabinetid véimaldavad tulevastele laia profiiliga
traktoristidele-masinistidele ning Il klassi
traktoristidelle-masiristidele

anda hea teoreetilise ning praktilise ettevalmistuse.



Partei ja valitsus ei vasi
hoolitsemast sirguva
polvkonna
Oppimistingimuste
parandamise eest. Riigi
sotsiaalse arengu plaanides
on tahtis koht
haridussisteemi materiaalse
baasi pideval taiustamisel.
Selle ilmekaks tdendiks
on uued koolimajad,
lasteaiad, ujulad, spordi-
ja manguvaljakud, mis

iga Oppeaasta hakul
tuhandeid lapsi, Opetajaid
ja kasvatajaid ning
lastevanemaid
rodmustavad.

Meie vabariigi koolid
saavad kaesoleval aastal
juurde kiimme uut
koolihoonet kokku 6400
Opilaskohaga. Kimne
onneliku hulgas on ka
Parnu populaarseim kool,
L. Koidula nimeline

2. keskkool. Nuudsest on
kooli asukohaks tulevaste
uusehituste rajoon Metsa
tanavas. Koidula kool
vottis oma hdlma alla ka
vaiksema velle,

8. 3-klassilise

kooli, kelle
Oppimistingimused seni
hoopis nigelad olid.

1300 Opilast ja 70 Opetajat
Opivad ja tootavad nuud
avarates, valguskullastes,
uhiuue sisustusega
kabinettides. Viimistlusjarge
on ootamas voimla ja
ujula.

Oppehoone pidulikust
avamiitingust on hetki
jaadvustatud
fotoreportaazis lk. 26 ja 27.
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Kéesoleval Oppeaastal on igas koolikol-
lektiivis tahelepanu keskmes NLKP Kesk-
komitee otsus «ldeoloogiatod ja poliitilise
kasvatustoo edasisest parendamisest*,
mida Opitakse pdhjalikult tundma, millest
juhindutakse praktilises koolitdds. Toime-
tus palus nimetatud otsusest tulenevaid
Ulesandeid kommenteerida Eesti NSV ha-
ridusministri esimesel asetaitjal FRANTS
OPERIL.

PARTEI OTSUSED ELLU

EKP Keskkomitee XV pleenumil markis
seltsimees Karl Vaino: «Meie noorsugu on
ndukogude (hiskonna saavutuste ja vdoi-
tude — vaimse kultuuri rikkuse, hariduse
saamise ja elukutse omandamise ulatus-
like v@imaluste, korge elujarje — pari-
ja... Noortele on loodud suureparased
tingimused igakilgsédks ja harmooniliseks
arenemiseks, neil tuleb lahendada vaga
suuri, keerulisi ja vastutusrikkaid ules-
andeid. Selleks aga on tarvis, et noored
kiiremini ja stigavamalt omandaksid va-
nemate poélvkondade kogemused, oleksid
korge teadlikkusega, laia poliitilise silma-
ringiga, oleksid valmis tootlikuks loovaks
tooks. Selles seisab meie partei-, komso-
moli- ja ametitihinguorganisatsioonide,
ndukogude organite ja majandusjuhtide
Uks vbtmedilesandeid.»

Kahtlemata jaab see votmeilesandeks
ka igale haridusasutusele, igale koolijuhi-
le, Opetajale ja kasvatajale. Nagu igatiks
vOib veenduda, on selles dokumendis
antud erakordne rdhk slsteemsuse ja
kdiksuse  printsiibile: ideelis-poliitiline
kasvatustoo pole mitte Uksnes parteiorga-
nisatsioonide Ulesanne, kelle juhtimisel
see ellu viiakse, vaid paneb tdsised kohus-

tused meile koigile — igale Opetajale ja
kasvatajale.
Ja veel teine oluline moment, mida

tuleks rdhutada, on igathes vditleva hoia-
ku kujundamine. Igapadevases koolitdds
on vaja otsustavalt lahti 6elda formalis-
mist, paraaditsemisest, hambutust Kriiti-
kast ja 0ldistavatest hinnangutest. Enam
tuleb arvestada Opilaste informeeritust ja
iseseisvuse puddu, kujundada neis aktiiv-
ne eluhoiak nimelt vditleva ideoloogia
kaudu. Sellega seoses saame raakida
NLKP XXV kongressi suuniste taitmisest,
kus rdéhutati ideelis-poliitilise, kolbelise ja
toOkasvatuse tbhustamise vajadust, sO-
naga — kasvatustod komplekssust.

Arvestagem kodike seda kaesoleval 0op-
peaastal, mida ilmestavad seesugused ta-
hised nagu V. I. Lenini 110. stnniaasta-
paeva tahistamine, ettevalmistused Eesti
NSV 40. aastapaevaks, 16pule joudev rah-
vusvaheline lasteaasta ja olimpiamangud
esimesel sotsialismimaal. Kindlasti anna-
vad kaesoleva Oppeaasta Uritustele tooni
faSistliku Saksamaa ule saavutatud vdidu
35. aastapdeva ja Eesti NSV vabastamise
35. aastapdeva taéhistamine. Seepdarast
ootame koikidelt koolidelt, pedagoogidelt
ja Opilasorganisatsioonidelt nende posi-
tilvsete ja araproovitud tédvormide ra-
kendamist, mis end aastate valtel on
Oigustanud. Palju elujéulisi tavasid tdid
kooliellu V. I. Lenini 100. stnniaastapaev



ja NSV Liidu moodustamise 50. aasta-
paev. Need tahtpadevad andsid toeka pa-
nuse noorte patriootilisel ja internatsio-
nalistlikul kasvatamisel. Paljudel koolidel
on hulgaliselt haid kogemusi Opilaste kas-
vatamisel meie rahva revolutsiooni-, la-
hingu- ja todkuulsuse najal. Argem siis
hakakem valja motlema midagi enneole-
matut, vaid vaadakem Kkriitilise pilguga
olemasolevat pedagoogilist arsenali ja
votkem sealt enamdigustatu ja rudtagem
ning sisustagem see tanapaevandudmis-
tega.

Planeerides Uritusi, mis kajastavad
kaesoleva Oppeaasta pohijooni, mille Um-
ber p6imub kogu kasvatustdéd, lahtugem
ideoloogiaotsuses esitatud ndudmistest.

Kesksel kohal kasvatustod komplekssu-
ses olgu marksistlik-leninliku maailma-
vaate kujundamine, ideelis-poliitiline kas-
vatus. On ju ideelis-ipoliitiline kasvatus,
teaduslik maailmavaade isiksuse ideoloo-
giliseks pohiteljeks. Seda eesmarki peab
silmas EKP XV pleenumi otsuse seisu-
koht korraldada iga kuu teisel kolma-
paeval koikides tookollektiivides poliit-
paev. Kool on alati meie ajaga sammu
kdinud ja seepdrast peame vajalikuks
seda nduet laiendada ka Opilasorganisat-
sioonidele. Korraldagem need péaevad siis
nii, et nad kujuneksid meie Uhiskonna
paevadeks, et Opilastel tekiks tdelise po-
liitpdeva tunne.

Paljudel koolidel on suurepéaraseid tra-
ditsioone ja rikkalikke kogemusi kooli
aupadevade, noore kangelase paevade ja
muude selletaoliste korraldamisel. Puud-
kem nende eeskujul muuta huvitavaks ja
meeldejadavaks ka poliitpaevad. Koolide
parteiorganisatsioonide suunamisel v0iks
sel paeval korraldada omanaoliselt juba
koolielus  juurdunud ettevétmisi, nagu
lektooriume,  diskussiooniklubi uritusi,
miitinguid, temaatilisi lugemisi jms. Leid-
likkust ja otsivat vaimu nende paevade
mitmekesiseks muutmisel jatkub kindlas-
ti nii pedagoogidel kui ka Oopilastel ja
tapset retsepti poliitpdevade korralduseks
polegi motet anda, see oleneb ju paljugi
konkreetse kooli omapérast. Kuid tahan
toonitada, et poliitpaevi ei pruugi sugugi
korraldada vaid oma joududega. Poliit-
paevadele peavad leidma tee Uhiskonna-
tegelased, rahvasaadikud, tdoeesrindlased,
kes annaksid Ulevaateid X viisaastaku
Ulesannete taitmisest, meie maa sise- ja
vélispoliitikast, raagiksid noukogulikust
elulaadist jne. Igal koolil on selleks tarvis
luua oma slsteem ja poliitpdevade kaudu
poorata kool naoga uldsuse ja Uhiskonna

poole. Ka see on komplekssuse ndue, et
kool astuks Uhtset sammu koos rahvaga.
Kasvatustoo teravik koolis tuleb suu-
nata noortes aktiivse eluhoiaku kujunda-
misele. Sellest raagiti pohjalikult ka Ope-
tajate augustikuu ndupidamistel. See eel-
dab noorte aktiivset enesehinnangut,
aktiivset elulaadi kasitlust ja aktiivset
sekkumist tddsse Uhiskonna heaks. Kuid
pahatihti vdib veel meie koolides naha
pilti, kus Opilasiritusi, peodhtuid vdi koh-
tumisi korraldavad ikka thed ja samad
aktivistid, kus Opetajad hooldavad Opilas-
omavalitsust kuni pisiasjadeni.

Alates kaesolevast Oppeaastast esitasi-
me nbude, et Opilasomavalitsuse kaudu
antaks organiseerimistod kogemusi VvOoi-
malikult paljudele Opilastele, sest mitte
koik lihtsalt ei oska Uhiskondlik-poliitili-
ses elus osaleda ning endale kohta leida
ja nii votabki maad olesklemine ning
passiivsus. Seda vOib eelkdige tunnetada
taiskasvanute kaudu, kes sageli kdige
lihtsamaid uhiskondlikke dlesandeid ei
suuda tdita ega organiseerida. Kuid Uhis-
kondliku t66 esmakogemused saame ikka-
gi koolist.

Opilasi on vaja sagedamini asetada olu-
kordadesse, kus nad tunneksid end teata-
vas mottes juhtijatena ja isiksustena, kus
nad Opiksid seostama mdisteid «mina» ja
«meie» ning saaksid Ghiskondliku t66 ko-
gemuste kooli. Loomulikult jaadb see kom-
somoli- ja Opilaskomitee pd&hitlesandeks,
et mitmesuguste Opilastrituste ja ka Uhis-
konnakasuliku t66 kaudu anda tegutse-
misvabadust ja -oskusi vdimalikult laie-
male Opilaskonnale. Seega jaab ka kom-
somoli- ja Opilaskomitee liikmetele mitte
niivord taidesaatev kui just juhtiv ja
suunav ning kontrolliv funktsioon, mis
omakorda asetab nad jalle hoopis uude
rolli. Kas vdi Uhe kohtumisbhtu korralda-
mise ettevalmistustdddele saab rakendada
senisest enam Opilasi. Kes saab Ulesan-
deks eelnevalt telefoni teel kokku leppida
majandijuhiga (siiski pisidetail, ent meie
Opilased ei oska pahatihti ka telefoni teel
ametijuttu ajada), kes komsomolisekretéa-
riga, keegi teine vdi kolmas koostab kut-
seteksti ja saadab need laiali, kes vastu-
tab aktusesaali kujunduse eest, kes kor-
rapidamise eest jne. Seega saab Uksnes
Uhe Uritusega haarata kas voi terve klas-
sitdie Opilasi. Senisest parem peaks koo-
lidel olema (levaade O&pilaste huvialate-
gevusest valjaspool kooli — kuidas ja
millega keegi on haaratud, kuidas keegi
end taiendab ja harib. Jaagu eespool ni-
metatugi Uheks ideoloogiaotsusest tulene-
vaks Ulesandeks.



Juba aastaid raagime taiel haalel kas-
vatust6d® komplekssusest. Ka ideoloogia-
otsus réhutab taas kasvatustoole komp-
leksse lahenemise pohimdtet. Opetajatele
ja kasvatajatele on see mdiste juba konk-
retiseerunud ja kui suudame Kkindlasse
stisteemi viia ideelis™poliitilise, k&lbelise
ja tookasvatuse, voime radkida juba ndu-
kogude kooli pShieesmargist — harmooni-
lise inimese kasvatamisest. Seeparast
peamegi silmas pidama tfika, et Ukskdik
millise Urituse me koolis korraldame, ei
tohi unustada neid kolme komponenti.

Koik see, mida me koolis teeme, on Opi-
lastele t66 ja Uhiskonnale vajalik t66.
Ei ole kooli ees ulesannet, mida ei saaks
seostada todkasvatusega. Seepdrast seisab
ka olulisel kohal partei ja valitsuse
1977. a. koolimaarus Opilaste eluks ja
tooks ettevalmistamise kohta. Selle edu-
kaks taitmiseks on meil veel hulgaliselt
reserve.

Oli ju aastaid levinud arvamus, et uld-
hariduslik keskkool on vaid vaheaste
korgkooli pirgijaile. Kuid tdde on see:
vdahem kui pooled saavad edasi Oppida
korgkoolides, keskeribppeasutustes  voi
tehnikakoolides. Ule poole keskkoolildpe-
tanutest asub otse tootvale t66le, psthho-
loogiliselt, moraalselt ja erialaselt ette
valmistamata. Siit tulenebki tookasvatuse
aarmiselt oluline positsioon riigi ja rah-
vamajanduse huve silmas pidades.

Seltsimees Karl Vaino sfnas EKP Kesk-
komitee XV pleenumil: «Eriti tahaksin
rbhutada tahtsust, mis on sirguva pdlv-
konna todalasel kasvatamisel, tema ette-
valmistamisel loovaks tegevuseks. Selle
tlesande lahendamisel on osalised koik:
perekond, kool, todkollektiivid ja Uhis-
kondlikud organisatsioonid.»

Loomulikult kadib see Opetaja Ulesanne-
te hulka, et noorte vaartusorientatsioonid
ja -hinnangud kaiksid kaasas tegelikku-
sega. Ka kutsesuunitlus peab sisaldama
kolbluse ja ideelisuse ilminguid, et noor-
tel oleks ettekujutus oma asendist Uhis-
konnas. Teisal peab noortel olema kindel
ettekujutus toost ja tdd olemusest, et neis
tekiks voOlatunne Uhiskonna ees, mida
saab tasuda lksnes kohusetundliku tddga,
et neis kujuneks valja tdrjehoiak ebakva-
liteetse t60 ja lohaka toossesuhtumise
vastu.

Ja veel ei tohiks opilastes luua illusoor-
set pilti meie tegelikkusest, et toole lai-
nud, ei tekiks vastandlikke muljeid. Sel-

leks aitab kaasa juhendajate liikumine,
tootmispraktika ajal tugevatesse td6-
kollektiividesse lulitumine. Ent heapere-

mehelikku suhtumist tuleb hakata kasva-

tama juba koolis ja on ju seegi poliitiline
hoiak.

Samuti pole mdotet kinnistada noortes
mentaliteeti — teie ees on lahti kdik uk-
sed, nagu muutuks meie tehnikarevolut-
siooni sajandil t66 kergevditu manguks.
Tosi, raske fuusiline t66 on taganemas,
kuid t66 nduab Gha rohkem oskusi ja
haritust. Pole just harvad need juhud,
mil Opetaja suust vOib kuulda: kui ei
viitsi Oppida, lahed tédle! Kuid aasta-aas-
talt nbuab rahvamajandus Uha enam ha-
ritud oskustoolisi ja seetdttu jaagu keh-
tima pdhimdte — me ei tohi t66d vulgari-
seerida. Pedagoogide teadlikkus tdost
peaks tdusma eelkdige tihedas koostods ja
Uhisrindes tookollektiividega.

Voimalusi tddkasvatuse edendamiseks
leidub ja esmajoones tuleb neid otsida
sidemete tihendamises Seffettevotete ja
-majanditega vastava Oppe-materiaalse
baasi loomiseks. Meie vabariigis on kaes-
oleval ajal vaid kaks koolidevahelist 6p-
pe-tootmiskombinaati, mille t66kogemus-
test veel téiel haalel raékida ei saa.

Teadagi on lubamatu anda Opilastele
todoskusi ja -vilumusi teadmiste vahene-
mise hinnaga, Opilase pohitooks jaab ik-
kagi Opité6, mida aitaks paremuse poole
mojustada joukohane tootev t60. See oleks
nagu omamoodi Oppetdd jatkuks, kus
praktiliselt kogetakse t66harjumusi ning
vilumusi  ja Kinnistatakse Oppetunnis
omandatut.

Palju on veel ara teha koolil kui elu-
kohajargsel kasvatustoo keskusel. Tihti
kurdetakse, et suurtes linnakoolides pole
enam vdimalik kasvatustdood teha ja ha-
letsetekse taga vaikeste koolide aegu, kus
koik teada-tunda olid. Kuid peame olema
realistid ja progressiga kaasas kaima,
muidu jaamegi elu hammasrataste vahe-
le. Kdoikidel asjaosalistel — koolil, maja-
valitsusel ja tookollektiividel — on tarvis
oma mikrorajoonis koos maha istuda ja
moelda, mida Uhisrindena ette voétta vil-
tukasvanud perekondades vanemate ja
nende lastega. Ka siin on tarvis oma mina
tagaplaanile suruda, et «meie»-tunne sel-
le vOrra rikkamaks kujuneks.

Kogu kasvatust6d peab sammu pidama
tanapdevaga ja lahtuma selle esitatud
nouetest. Seetbttu ongi pedagoogitdd loo-
minguline, pidevais otsinguis ja leidmis-
tes, mida me saame tanapaeval teha vaid
koostdds uldsusega.

NLKP Keskkomitee ideoloogiatéd otsus
ja EKP Keskkomitee XV pleenum rdhu-
tasid vajadust tugevdada perekonna, koo-
li ja Uldsuse sidet, ilmutada igapaevast
hoolitsust pedagoogilise kaadri eest, tOsta



ja hoida Opetaja autoriteeti ning aren-
dada tookollektiivide Seflust kooli ule.

See otsuse seisukoht on Opetajale suu-
reks abiks, ent samal ajal paneb talle ka
suured kohustused. Eelkbige nduab ta
igalt Opetajalt kui ideoloogiarinde toota-
jalt voitlejahoiakut ja meie elu vaarnah-
tustesse kompromissitut sekkumist. See
omakorda eeldab ©Opetaja pidevat vaja-
dust avardada poliitilist silmaringi ja t0s-
ta oma pedagoogimeisterlikkust. See eel-
dab pidevat kursisolekut kdigi paeva-
stindmustega paljudest elu valdkondadest,
et lahendada esilekerkivaid probleeme,
argumenteeritult selgitada nende pdhjusi
ning nendest Ulesaamise teid. See eeldab
voitlejalikku hoiakut tarbijaliku mentali-
teedi vastu nii lastevanemate kui ka Opi-
laste hulgas, otsustavust lahti 6elda sdna-
kdlksutamisest ja tUhjadest fraasidest,
kaibetddede tultust korrutamisest, trafa-
retsusest.

Opetaja poliitilistest  veendumustest
oleneb, kas ta naitab (les leppimatust
kuulujutukandjate vastu v6i kuulab neid
vaikiva Kkorvalseisjana. Koikide nende
meie elu vaarnahtuste vastu, mida taunib
partei ideoloogiaotsus, on koolielus tarvis
oskuslikult vdidelda, teha seda pedagoo-
gilise taktiga, kuid samal ajal ideoloogia-
tootaja vastutustundega.

Koike eespool nimetatut peame kind-
lasti arvesse vOtma Opetajate atesteeri-
mise jargmisel etapil. Kui 18ppenud ates-
teerimise kaigus oli oluline rdhuasetus
Opetaja kutsemeisterlikkusel, siis jargmi-
seks tulevad paevakorrale tema ideelis-
poliitiline enesetdiendamine, tema osale-
mine Uhiskondlik-ipoliitilises elus, tema
veendumused ja isiklik eeskuju ning sa-
muti see, kuidas ta on neid veendumusi
sisendanud oma kasvandikele, milline on
nende aktiivne eluhoiak ja poliitiline sil-
maring.

Kaesolev Oppeaasta on viimane taispikk
Oppeaasta X viisaastakul, mistdttu jaab
loota, et kd&ik haridustoétajad enesekriiti-
liselt analttsivad oma plaane ja kavasid
ning lahtudes ideoloogiaotsusest teevad
koik selleks, et tdita partei ja valitsuse
poolt meie Opetajaskonna ette seatud
Ulesanded Opilaste eluks ja tooks etteval-
mistamisel.

Vestluse pani kirja ULO TIKK
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KOLM
KUSIMUST -
VASTAVAD
ORDENI-
KANDJAD

Viimastel aastatel oktoobrikuu «NG&uko-
gude Koolis» oleme avaldanud pedagoogi-
dest ordenikandjate vastused toimetuse
esitatud kisimustele. Teeme seda kéaesole-
vaski numbris. Meie kiisimustele vastavad
L. Koidula nimelise Parnu 2. keskkooli
direktor Lenini ordeni kavaler, Eesti NSV
teeneline Opetaja ja haridustdod eesrind-
lane Armas Kuldsepp ja V. Vorgu nime-
lise Tallinna 3. keskkooli direktori ase-
taitja Veera Zahharova, keda on autasus-
tatud To6o6punalipu ordeniga.

Kusimused on jargmised:

I Teie motted seoses noorte eluks ette-
valmistamisega, kodanikuhoiaku kasvata-
misega NLKP Keskkomitee otsuse «ldeo-
loogiatdd ja poliitilise kasvatustdéd edasi-
sest parendamisest* valguses.

£ Millest
koolir6dmu?

tunnete oma pedagoogitods

3 Teie soovid kolleegidele seoses uue Op-
peaastaga.
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ARMAS KULDSEPP

1. Esimese kisimuse vastamist lubatagu
alustada kahe tsitaadiga NLKP Keskko-
mitee ideoloogiaotsusest:

«Ulesannetega, mida partei seab idee-
lise kasvatustoo ette, ei sobi kokku ikka
veel esinev Kkart-as avalikult tdstatada
arutamiseks meie Uhiskonnaelu aktuaal-
seid kusimusi, tendents tasandada lahen-
damata probleeme ja teravaid kisimusi
ning nendest médda minna, vaikida maha
puudused ja raskused, mis esinevad
reaalses elus» ja «kasvatustod efektiivsus
langeb tunduvalt seal, kus tekib 16he so-
na ja teo vahel, kus ei ole tagatud orga-
niseerimise majandus- ja ideoloogiat6o
Uhtsus. Juhtide ja majanduskaadri t66d
hinnates tuleb arvesse votta mitte Uksnes
tootmisplaanide tditmise naitajaid, vaid
ka distsipliini taset, kollektiivis valitsevat

Q moraalset ja poliitilist kliimat ning t66-
@) ja olmetingimusi».
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Noorte eluks ettevalmistamisel ja nen-
des kodanikuhoiaku kasvatamisel on just
eeltoodut vaja eriti silmas pidada. Asi on
selles, et meil mdnikord esineb tbepoolest
kartust avalikult tdstatada aktuaalseid
kisimusi, lahendamata probleemide ta-
sandamist ning tegelikus elus Kkerkivate
puuduste ja raskuste mahavaikimist. Et
aga see ei jaa inimestele, sealhulgas
noortele markamatuks, toob I6he sbna ja
teo vahel suurt, sageli otse korvamatut
kahju ideelises kasvatustods. Monigi kord
jaavad niisugused ulitdhtsad (hiskonna-
elu probleemid nagu inimeste kaitumine,
kollektiivis valitsev mikrokliima ja too-
tajate  olmetingimused tootmisplaanide
taitmise ja uletamise nimel toimuva voit-
luse kaigus vajaliku téhelepanuta.

Vo6tame moned probleemid ténapaeva-
koolist.

Meil on naiteks vaga konkreetselt ole-
mas selline aktuaalne kisimus nagu ules-
anne Kkindlustada praktiliselt taielik 6ppe-
edukus ka kohustuslikus dldhariduskesk-
koolis. Ukskdik, kus see arutluse objek-
tiks saab, olgu Opetajate, olgu lastevane-
mate, olgu Opilaste eneste seas, joutakse
ikka jareldusele, et vaga paljudel pohjus-
tel (milledel siinkohal ei ole vdimalik
Uksikasjalikult peatuda) ei ole tdanapaeva-
koolis dldjuhul  véimalik  saavutada
eranditult koikide Opilaste taielikku
joudlust. Kord karmimalt, kord pehme-
malt esitatav nOue mitte lasta Opilasi
valja langeda ja saavutada koigi 1. klassi
astunute keskkooli Idpetamine 11 aasta
parast on lihtsalt ebareaalne ja tekitab
nii koolis kui ka kodus mitte kellelegi va-
jalikke pingeseisundeid. Toetudes nimelt
NLKP Keskkomitee ideoloogiaotsusele,
teen ettepaneku, mis on kimnetes audi-
tooriumides leidnud nii pedagoogide Kkui
ka lastevanemate ja Opilaste heakskiitu:
valja arvatud po6hjendatud erandid, mitte
jatta Opilasi klassikursust kordama, kuid
panna neile hinded rangelt kooskdlas
teadmistega. Anda keskkooli 16pul kahe-
suguseid tunnistusi: neile, kellel kdikides
ainetes rahuldavad ja kdrgemad hin-
ded — riigivapiga I8putunnistused, mis
avavad vdimaluse soovi korral jatkata
Opinguid veelgi; neile aga, kellel esineb
mitterahuldavaid hindeid, anda tunnistus
selle kohta, et nad on ettendahtud aja kull
koolis kainud, kuid kohustuslikku kesk-
haridust ei ole taielikult omandanud.
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Selline praeguses olukorras otse kardi-
naalsena naiv, tegelikult aga uldsegi mit-
te ulelila keeruline muudatus t&staks
luhikese ajaga distsipliini ja tervendaks
tunduvalt nii mikro- kui makrokollektii-
vis valitsevat moraalset ja poliitilist Klii-
mat, mis noorte kodanikuhoiaku kasva-
tamise aspektist on dlitdhtsad tingimused.

Endastmdistetavalt ei vahenda see Ope-
taja vastutust oma tdo eest, mis peab alati
olema efektiivne ja kvaliteetne.

Kui me ei tésta kilsimust viiepaevasest
koolinadalast, siis ldheme moodda Uhest
teisestki vaga teravast probleemist. Et me
varem VvOi hiljem selle probleemi nagunii
peame positiivselt lahendama, siis miks
mitte lahendada seda wvarem? Eitav
hoiak viiepaevase koolinadala suhtes vor-
dub — pidades taas kinni NLKP Keskko-
mitee ideoloogiaotsuse tekstist — lahen-
damata probleemi tasandamisega. Hea
tahtmise korral aga, piirdudes siinkohal
kdige napisOnalisema vaitega, on Kkisimus
lahendatav koolivaheaegade ja eksami-
sessioonide Umberkorraldamise ning 0Op-
peprogrammide asjaliku muutmise teel.

Kui No6ukogude kodanike valdav ena-
mik todtab nadalas viis paeva, siis kuue-
paevane nadal koolis on anakronism, mil-
le digustamiseks tehtavad pingutused tu-
leks Umber ldlitada tema likvideerimise
voimaluste leidmisele. Vaba aega ei ole
tarvis karta, vaba aeg on isiksuse ja ko-
daniku kujundamise seisukohalt vaart
aeg, mille sisustamine ei pea sugugi ole-
ma jallegi ja tksinda kooli tlesanne, vaid
koigepealt kodu, siis noore inimese enda
ja 16puks Ghiskonna ulesanne. Kodaniku-
hoiaku kasvatamine peab algama kodunt
ning muutuma kodu ja kooli suunamisel
enesekasvatuseks, mida toetavad
ja millele realiseerimisvdéimalusi annavad
thiskondlikud organisatsioonid, kultuuri-,
I8bustus- ja puhkeasutused.

Noorte  kodanikuhoiaku kasvatamisel
etendab erakorraliselt suurt rolli Opilas-
omavalitsus koolis. NLKP Keskkomitee
otsus rohutab vajadust arendada noorte
Uhiskondlikku aktiivsust, milleks Opilaste
omajuhtimine on &araproovitud ja ennast
Oigustanud meetod. Tarvis on (ldistada
eesrindlike koolide kogemusi Opilaste ak-
tilvse ellusuhtumise kujundamisel, eriti
tahtis on aga Opetajate, kdigepealt kooli-
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juhtide hoiaku kallutamine sellesse suun-
da, mis tunnistab digeks ning vajalikuks
Oppe- ja kasvatustdd planeerimise ja or-
ganiseerimise Opilaste aktiivsel osalemisel.

2 Vaéga ilusasti ja Oigesti Utleb Johann
Wolfgang Goethe (August Sanga tolkes):

Ara meeleheitel roida
ringi laia taeva all.

Oska 6nne hdlmast hoida,
onn on ikka lahedal.

Koolirddmuga on sama lugu — ta on
aina meie Umber. Pole tarvis oodata ei-
tea-mis-suurt r60mu, peame ka ise olema
altid leidma ja markama pisirddme, mis
kokku moodustavadki suure rédmu. Kul-
lap kolleegid maletavad Lia Paaveri tore-
dat kirjatikki sellest, kuidas (ks Opetaja
oli lausa 6nnelik, kui tema kasvandik 16-
puks ometi hakkas kirjutama s6na «karb-
sed» ndrga b-ga. Seda laadi r66me peab
oskama tabada, neid leidub igas kooli-
paevas, sageli igas tunniski.

Minule isiklikult on suurimaks réodmuks
see, kui paljude aastate parast, aga vahel
ka mitte nii pika aja jarele selgub, et
poisist voi tudrukust, kellega ma koolis
vaeva nagin, on saanud tore, tubli ini-
mene. See on A. H. Tammsaare poolt nii
kuldselt defineeritud ré6dm, et refereerin
siingi: «Uhel on tegemise r6dm, teisel
saamise r6om. Onnelikud on need, kes
teevad midagi ja kes maitsevad oma te-
gude vilja.»

3 Soovin kolleegidele tugevat tervist,
lakkamatut optimismi ja taielikku andu-
must oma missioonile. Vahem viriseda,
rohkem uskuda inimesesse, esijoones
nendesse noortesse inimestesse, kes on
meie kasvandikud. Eemaldada endast vii-
manegi narmas Juhan Smuuli polkovniku
lese mentaliteedist. Muide — ka koolirds-
mu on siis rohkem, kui kdiges mitte
ainult teised sutdi ei ole.
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VEERA ZAHHAROVA

1. Eluks ettevalmistamine,... Mis see siis
on? Esiteks tekib kohe kuisimus, millal
algab siis elu, kas koolidpilased ei elagi?
Elavad kull! Ja koolielus hinnatakse
samasuguseid inimese wvaartusi  nagu
edaspidigi. Lapsepdlves, koolis — nii na-
gu mitte kunagi hiljem — pannakse alus
sellistele inimese vaartustele nagu ausus,
printsipiaalsus, julgus oma arvamust
valja oelda ja seda kaitsta, oskus hinnata
headust, kaasa elada kollektiivi réomude-
le, ebadnnestumistele, soov parandada
pahesid, anda endast parem teiste heaks.
Viimast hindan ule kd&ige. See omadus
kasvab viélja seltsimehelikkusest, sOpru-
sest, kollektivismist. Noorukiea «teiste
heaks» asendub hiljem elukreedoga «Uhis-
konna, kodumaa heaks». Koik need ise-
loomujooned ja hoiakud kujunevad koolis
elulistes situatsioonides ja karastuvad
mitmesuguses  Uhiskondlikus  tegevuses.
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Ainult t66 kollektiivis ja kollektiivi heaks
kasvatab veendunud ndukogude moraali
kandjaid ja kodanikke.

Ideoloogiline ja poliitiline kasvatust6o
lastega kannatab kdige vahem uldsdnali-
sust ja sOnadetegemist ning silmakirja-
likkust. Lastega tuleb tdsistest probleemi-
dest raakida tosiselt, avameelselt, anda
nendele vajalik ja 06ige informatsioon
ning Opetada neid digeid vaartusi nagema
ja hindama. See on raske, tark ning su-
dant nbudev t66. Koolides peaks vahem
olema igasuguseid ilusate pealkirjadega
Ulespuhutud Uritusi (mida tihti ndutakse),
rohkem sisukat igapédevast t66d Opilase
kdlbeliste omaduste kasvatamisel.

L Raske kusimus, sest Uldistavat vastust
ei oska leida. R66mu toovad paljud asjad,
ka pisikesed kordaminekud oma, kollee-
gide ja Opilaste tods. Kdige suuremat réo-
mu tunnen siiski suhtlemisest Opilastega.
Tunnen rédmu noortest, sellest toredast
lapsepdlvest ja noorusest, mis endal maha
jddnud ja nddd uuenenuna mu Umber
on. NUUd aga arvan, et oskan midagi tei-
siti ndha ja Opetada ning aidata. Ikka
vist see andmise r60m on Opetajal tema
tods koige suurem.

3 Soovin armastust. T60 vastu, siis ei
vasi, Opilaste vastu, siis edeneb t66 nen-
dega, isiklikus elus; siis on tuju hea. Soo-
vin tugevat tervist ja hingejéudu!
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KOOLIIUHI KEERUD

KOOLI-
JUHTIMISE
AKTUAALSED
PROBLEEMID

Sellise pealkirja all ilmus ajakirja «Na-
rodnoje Obrazovanlje» kéaesoleva aasta
juulinumbris artikkel NSV Liidu PA
viitsepresidendilt M. HONDAKOVILT.
Avaldame sellest Ulevaate.

Oppe- ja kasvatustdo edasine taiustamine
on otseses sOltuvuses haridusorganite ja
koolijuhtide organisatsioonilis-pedagoogi-
lisest tegevusest, kooliasjade teadusliku
juhtimise taseme tdusust.

Mbisteid «teaduslik juhtimine» ja «tea-
duslikkuse printsiip» kasutatakse  nii
trikisbnas kui ka koolijuhtimise prakti-
kas sageli. Tavaliselt peetakse sellega sil-

mas kisimuste igakllgset kasitlemist,
teades asjade tegelikku olikorda, erine-
vate seisukohtade valjaselgitamist, hin-

nangut alternatiivsetele ettepanekutele.

Praktika tdéendab veenvalt, et teadus-
likkuse ja eesrindliku kogemuse arvesta-
mata jatmine viib juhtimises vigadeni,
aga viimased omakorda maksavad enda
eest karmilt katte. Pole juhus, et juba
nbukogude v&imu algpaevadel pooras
V. I. Lenin suurt tadhelepanu rahvahari-
duse juhtimise organiseerimisele ja tea-
duslike meetodite véaljatootamisele.
«Juhtimine,» on 06elnud L. |I. BreZnev,
«muutub teaduseks ja see teadus tuleb
vOimalikult kiiremini ja voimalikult suU-
gavamalt omandada.»

Viimastel aastatel on NLKP Keskkomi-
tee ja NOukogude valitsus vdtnud meet-
meid niisuguse juhtimisststeemi loomi-
seks, mis vastaks tootlike joudude ja toot-
missuhete tédnapdevatasemele ning looks
tingimused wUhiskondliku tootmise, teadu-
se, kultuuri ja hariduse efektiivsuse tost-/
misaks.

Juhtimisalaseid uurimisi tehakse palju-
des teaduslikes uurimisasutustes ja korg-
koolides. Uurimistulemusi on laialdaselt
publitseeritud. Praegusajal on meil taiesti
voimalik lahti motestada ajalooline ja
nutdisaegne kogemus koolijuhtimise tea-
duslike vormide ja meetodite taiustamisel.
Seda ei saa teha teoreetilise sUvaana-
lhUsita, marksismi-leninismi  klassikute
rikka parandi lahtimdtestamiseta kom-
munistliku kasvatuse ja Uhiskonna tea-
dusliku juhtimise alal.

Erilist tahelepanu ja stgavat teaduslik-
ku analGisi nBuavad koolitdd tmberkor-
ralduse tulemused. Keskhariduse sisu
moderniseerimise rohkem kui kimneaas-
tane kogemus tbendas veenvalt, et kui
see oleks tuginenud koolipraktika olukor-
ra ja Oppeprotsessis juurutatava range-
male analtusile, oleks voinud valtida
palju raskusi, millega koolidel tuli kokku
puutuda. Juba kisimuse asetus praktiku-
te ja teadlaste koostddst kohustab meid
vaatluse alla vdtma nii edusammud kui
ka puudujaagid selles valdkonnas.

Koolijihtimises vdib taheldada kaht
nahtust. Esiteks — slgavate teaduslike
uurimuste ebapiisavus organisatsioonilis-
pedagoogilise  praktika pohikisimustes.
Teiseks — kamandamine, oskamatus, mo-
nikord ka soovimatus arvestada sellega,
mida teadus on juba valja td6otanud. Selle
vastu astus omal ajal teravalt valja
V. I. Lenin. Kahjuks ilmutab nahtus ka-
destamisvaarset elujdoudu ka koolijUhti-
mise praktikas.

Kaesoleva artikli autor koondab peata-
helepanu teadusliku uurimistéé puudu-
jaakidele koolijuhtimise alal, arvestades
asjaolu, et praktikud ei leia pedagoogili-

ses kirjanduses kaugeltki alati vastust
kisimustele, mida pastitab elu. Pealegi
on koolijuhtimisalaste uurimuste ring

piiratud valdavalt koolisisese juhtimise
ja kontrolli probleemidega. Paljude tddde
p6hipuudus on nende madal teoreetiline
tase, piirdutakse kogemuste kirjeldamise-
ga. Tanaseni ei ole loodud efektiivseid
sidemeid teiste Uhiskonnateaduste esinda-
jatega — filosoofide, sotsioloogide, 0Oko-
nomistide, psiUhholoogide ja juristidega.
Tulemus — terav puudus teoreetilistest
sUvauuringutest rahvahariduse ©6konoo-
mika ja planeerimise metodoloogia, uldi-
se  keskhariduse elluviimisega seotud

probleemide kohta. Peaaegu ei ole uuri- *

tud juhtimise pedagoogilis-psiihholoogilisi



aspekte. Tanini vdtab koolijuhtimisalas-
tes publikatsioonides palju ruumi kom-
menteerimine, ametkondlike ettekirjutus-
te ja direktiivide araseletamine, tGhe voi
teise kogemuse kirjeldamine. Paremal ju-
hul koolijuhtide kasiraamatud slUstemati-
seerivad teadaolevad maarused ja illust-
reerivad neid. Praktika aga nduab uute
kUsimuste asetamist ja uurimist, wvastu-
seid lahendamata probleemidele. Uurima-
ta uusi kisimusi, andmata vastust "lahen-
damata probleemidele, ei saa anda ka
teaduslikult p&hjendatud soovitusi, mida
vajab koolipraktika.

Rohutades eelbeldut ei v8i lasta silmist
veel Uhte koolijuhtimise tahtsat dlesan-
net tagada pedagoogika saavutuste ja
eesrindliku pedagoogilise kogemuse orga-
nisatsioonilis-pedagoogiline kKinnitumine
koolipraktikas.

Lahendamist vajavate
margib autor jargmist.

probleemidena

Viimastel aastatel on ajakirjanduses
ilmunud rohkesti publikatsioone kooli-
praktika erinevatest kuisimustest. Niisu-

gused probleemid on viiepdevane toona-
dal, tasandusklassid, koolide ja Opetajate
tegevuse kontrolli vormid jmt. Huvi ara-
tab neis kisimustes teiste sotsialismimaa-
de kogemus. Erilist huvi pakuvad konk-

reetsed sotsioloogilised uurimused, uusi-
mad saavutused didaktika, eriainete
metoodika ja  kasvatusteooria  alal.

Omandamata pedagoogika nende vald-
kondade viimaseid andmeid, tundmata
Opetamise ja kasvatamise psiihholoogia
saavutusi, arvestamata meie Uhiskonna
arenguperspektiive, ei saa teaduslikult
po6hjendatult anda vastuseid konkreetse-
tele kiusimustele, mis on seotud koolide
juhtimise vormide ja meetodite taiusta-
misega, rahvahariduse juhtimise aparaadi
kdigi lulide Oiguste ja kohustustega, Ope-
tajate ettevalmistamisega ja nende peda-
googilise meisterlikkuse taiustamisega.

Ndudisajal on seadusparane uute tea-
dusharude tekkimine eri teadusharude
piirimail.  Analoogilist vdib taheldada
koolijuhtimise kohta juhtimisteaduse ul-
dises arengus.

Koolijuhtimise pdhiaine on uurida koo-
liasjade juhtimise (lesandeid, sisu ja
meetodeid Noukogude Liidus, tundma
Oppida rahvahariduse juhtimise mehha-
nismi dinaamikat, labi tootada kisimu-
sed, mis on seotud koolide tegevusega,

Uldsuse kaasatbmbamisega  kooliasjade
juhtimisse, valja todtada pedagoogilise
propaganda sisu, vormid ja meetodid.

Praktika naitab, et teadurite edu soltub
tihedatest kontaktidest partei ja nduko-
gude organitega, vajaliku informatsiooni
kindlustamisest ja praktikute toetusest.
Raakides koolijuhtimise ainest kdige
Uldisemas plaanis, peame eelkdige silmas

238 algkooli, 42891 kaheksaklassilise,
54500 keskkooli direktori, 23 117 kaheksa-
klassilise kooli direktori asetaitja, 71 937
keskkooli direktori asetaitja 6ppe- ja kas-
vatustdd alal, 48 868 klassi- ja koolivalise
t6d organisaatori, 4388 rajooni ja linna
haridusosakonna juhataja, 9000 inspekto-
ri, 4700 metoodikakabinet! juhataja, 900
oblasti (krai) haridusosakonna, liiduvaba-
riikide ja autonoomsete vabariikide hari-
dusministeeriumi  juhtiva tdotaja t6o
organiseerimist, sisu ja meetodeid. Nende
praktilise tegevuse teoreetiline pohjenda-
mine ja edasine taiustamine on pedagoo-
gikateaduse aktuaalsemaid (lesandeid.
Ajakirja «Sovetskaja Pedagogika»
1978. a. 8. numbris juhib P. Hudominski
tahelepanu sellele, et alustada tuleb mdis-
telise aparaadi tapsustamisest. Uldise
juhtimisteooria kategooriaid ja printsiipe
ei saa otseselt Ule kanda koolipraktikasse,
arvestamata juhitava objekti spetsiifikat.

Aktuaalne on nitdisajal koolijuhtimise
ideelis-teoreetiliste aluste valjatdotamine.
Autor rohutab vajadust tadhelepanelikult
tundma Oppida koolijuhtimise kisimusi
revolutsioonieelsete pedagoogide toodes ja
A. LunatSarski, N. Krupskaja, A. Maka-
renko ja V. Suhhomlinski tegevuses.

Kodigi koolijuhtimisalaste t6dde aluseks
peavad olema kompleksne lahenemine
Oppe- ja Kkasvatusprotsessi juhtimisele,
ststeemsuse ja terviklikkuse metodoloo-
gilised kontseptsioonid.

Ulesanne seega on selles, et tuginedes
marksistlik-leninlikele juhtimisprintsiipi-
dele, juhtimisteooria saavutustele, ha-
ridusorganite ja koolide tegevuse ees-
rindlikule kogemusele, valja td6tada koo-
lide juhtimise teoreetiliselt p6hjendatud
stisteem, mis oleks kasutatav mitmel ta-
sandil.

Erilist tdhelepanu nduab Oppe- ja kas-

vatusprotsessi juhtimise organisatsiooni-
lis-pedagoogiliste aluste valjatédtamine.
Tahelepanelikult tuleb tundma O&ppida

haridusstisteemi  funktsioneerimise sot-
siaal-majanduslikke, sotsiaalpstihholoo-
gini ja materiaal-tehnilisi tingimusi. Vot-
mepositsiooniks on endiselt uurimused,
mis on seotud Uldise keskhariduse ellu-
viimisega, eeskatt 8. klassi IOpetanute
optimaalse jaotamisega keskharidust and-
vate kanalite vahel.

Uks aktuaalsemaid tlesandeid on kooli-
juhtimise meetodite valjat6dtamine. Nen-
de meetodite arsenal pole suur: veenmine,
kohustamme, stimuleerimine, korralduste
andmine, administratiivne normeerimine
(normatiivsete dokumentide naol). Autor
on seisukohal, et see rdhutab vastupidi
kroonulikule  lahenemisele loomingulist
lahenemist, sest normatiivne ja loomin-
guline on dialektiliselt seotud, rikastavad



vastastikku teineteist. Seejuures ei tohiks
unustada, et normatiiv tldjuhul on tea-
duslike andmete (ldistamise tulemus ja
orienteerib eri variantide optimaalsele
valikule nende realiseerimisel kooliprak-
tikas.

Juhtimissuhete uurimine koolis on vaga
keeruline, sest Opetamise ja kasvatamise
protsess on orienteeritud eelkdige inime-
sele. Opetavale inimesele kogu tema po-
liitiliste, professionaalsete, kolbeliste,
pstthiliste ja muude nahtuste keeruku-
ses. Ka Opetatavale inimesele, kes allub
paljukiilgsetele mdjutustele. Seega palvib
erilist tahelepanu juhtimise sotsiaalpsih-
holoogiliste  probleemide labitédtamine,
antud juhul otsuste vastuvotmine ja
nende tditmise organiseerimise psihho-
loogilis-pedagoogiliste aluste valjatoota-
mine, samuti juhi kasvatusliku mdju
probleem kollektiivile ja isiksusele.

Pedagoogilise ajakirjanduse veergudelt
ei kao suhete stiili kiisimused pedagoogi-
listes kollektiivides. NLKP XXV kongress
kutsus ules aktiivselt ellu viima leninlik-
ku toostiili. See on loominguline, teadus-
likust lahenemisest labiimbunud stiil,
to0 teadusliku organiseerimise naidis ja
selles mottes tuleb igati toetada TTO-ala-
seid uurimusi.

Tosiselt on tarvis kasile votta hariduse
kompleksse planeerimise ja haridusorga-
nite ning koolide t66 planeerimise meto-
doloogilised alused. Rahvahariduse pla-
neerimise teooria ja praktika kisimused
arenenud sotsialismi tingimustes leidsid
lahenduse J. Ziltsovi doktoridissertatsioo-
nis. Selles on veenvalt pdhjendatud pika-
ajalise planeerimise vajadus, sest tege-
mist on kaadri ettevalmistamisega, mate-
riaaltehnilise baasi loomisega, hariduse
arenemise tendentside analGilsimisega ja
pohikontseptsioonide valjato6tamisega.

Teaduslikus uurimistdos, eriti kui kusi-
mus on kooli arenguperspektiivide valja-
tootamises, peame laialdasemalt kasutama
eksperthinnangute meetodit, loogilise ja
ajaloolise analiiisi kvalitatiivseid meeto-
deid.

Kompleksse lahenemise vajaduse hari-
duse planeerimisele tingib ndukogude
kooli ees seisvate Ulesannete, kommunist-
liku kasvatuse, kooli, perekonna ja too-
kollektiivide t66 koordineerimise komp-
leksne iseloom.

Elu ise nBuab koolijuhtimise teadusliku
taseme tOusu, eelkdige ranget kooskdlas-
tatust ja koordinatsiooni juhtimise eri
tasemete vahel nii vertikaalselt kui ka
horisontaalselt.

Ulesanne on selles, et tdsta planeerimi-
se teaduslikku taset haridussisteemis
ning eelkdige haridusorganite kdrgemates
lulides. On aeg hakata tfsiselt tegelema

haridusministeeriumide ja haridusorganite
planeerimise teooria ja praktika problee-
midega. Margatavat parandamist vajab
ka tod planeerimise sisteem koolides.

Uldise keskhariduse tingimustes muutus
aktuaalseks noorte jaotamine Uuldharidus-
kooli ja kutseharidust andvate koolide
vahel. On vaja valja tootada selle jaota-
mise metoodika. See on seda vajalikum,
et 80. aastatel vaheneb margatavalt 8.
klassi I8petanute arv. Hariduse keskastme
diferentseerimise  Uhtse  kontseptsiooni
véaljatddtamisest kuni 2000. aastani peak-
sid osa vOtma ka Okonomistid ja sotsio-
loogid. Korvuti Leningradi mudeliga,
mille kohaselt 50% 8. klassi I6petanutest
suunatakse kutsekeskkoolidesse, on ka
teised seisukohad, mis naevad ette kutse-
keskkoolide md&6duka, tehnikakoolide ja
keskeridppeasutuste (keskkooli  baasil)
forsseeritud arengu.

Arvestada tuleb paljusid faktoreid ala-
tes nn. sotsioloogilisest vastupanust ja
|6petades t60jduressursside bilansi ning
eri Oppevormide maksumusega. Problee-
mi tuleb igakulgselt tundma 0Oppida, ala-
tes planeerimise tahtaegadest, plaani
struktuurist, pohilali valiku metodoloogi-
lisest kontseptsioonist ja I6petades kont-
rolli organiseerimisega nende evitamise
tle. Pohikooleks peab olema liigsete
plaanide, nende paljusdnalisuse ja forma-
lismi valtimine, réhutab artikli autor.

Praegu on olukord selline, et mdnes ra-
joonis on kuni 10, koolis aga kuni 30
plaani. Ukraina NSV Haridusministeeriu-
mi instrUktiiv-metoodiline Kiri lubab ku-
ni 16 plaani koolitod eri lilide kohta. Ka
seda on liiga palju. Blrokraatliku paberi-
loomingu tundmadppimine naitab, et
kdige rohkem halba ei too mitte selle
hulk ja maht, vaid nahtus kisub haridus-
jihte eemale Opetamis- ja kasvatamis-
protsessist, Opilastest ja pedagoogilistest
kollektiividest. Vaja on aga, et plaanid
aitaksid lahendada kooli ja Opetaja ees
seisvaid Ulesandeid.

Viimasel ajal réagitakse palju optimee-
rimisest. Koolijuhtimises rakendatavate
optimaalsete otsuste vajatddtamine on
véga raske Ulesanne. Optimaalsuse ma-
janduslikud kriteeriumid antud juhul on
ebapiisavad. Jarelikult on vaja vélja t66-
tada Oppe- ja kasvatusprotsessi juhtimise
efektiivsuse kriteeriumid ja naitajad,
Oppe- jJa kasvatusprotsessi teaduslik,
sisukas, kvalitatiivne analiiis on voéimatu,
loomata ratsionaalset infoststeemi.

Jutt ei ole ainult aruandluse Kkorrasta-
misest, arvutustehnika ratsionaalsest ka-
sutamisest jmt. Probleem on laiem, mis-
sugust informatsiooni me vajame peda-
googilise protsessi juhtimiseks? Mis peab

olema selle sisuks? Missugused néuded on-s1
analtudsimi- FO

informatsiooni  kogumisele,



sele, edasiandmisele ja sailitamisele. Ki-
berneetika ja slsteemide teooria mdisteid
ei vdi mehaaniliselt kooli Ule kanda. Pe-
dagoogilises informatsioonis on pdhiline
tema objektiivsus, usaldatavus, parteilisus,
mitmekilgsus ja operatiivsus. Infovoogu-
de otstarbeka struktuuri valjatéétamine
on Uks tahtsamaid Ulesandeid. Koolijuh-
timisalastes uurimustes on tahtis koht
juhtimisorganite tegevusega seotud teo-
reetiliste ja praktiliste probleemide valja-
todtamisel.

Autor alustab rajooni haridusosakon-
nast kui nende organite alamaastmelisest
ja seejuures otsustavast lilist. Nende
taiustamisest raagitakse paljudes publi-
katsioonides. Naiteks toob ta kaks «UtSi-
telskaja Gazetas»  avaldatud artiklit:
Aleksandrovi artikkel «Missugune peab
olema haridusosakond?» 1945. a. ja artik-
kel «Peategelane» 1979. a. Neid eraldab
Uksteisest 34 aastat, aga nihked problee-
miasetuses on vaheolulised.

Endiselt raagime kohustuste mitme-
kllgsusest ja paljufunktsioonilisusest, ra-
jooni haridusosakonna aparaadi t66 kee-
rukusest ja raskustest, vajadusest saada
osakonna juhataja ja inspektorite kohale
eriliste isiksuseomadustega inimesi jne.
Kuid tdnaseni ei ava me killalt stgavalt
osakonna pedagoogilise tegevuse sisu ja
metoodikat, osakonna tddtajate koolitdo-
tajatega suhtlemise sisteemi ja iseloomu.
Tanapaeval on eriti tahtis muuta osakon-
nad kooliasjade pedagoogilise juhtimise
toelisteks keskusteks, sest uldise keskha-

riduse tingimustes laienesid osakonna
funktsioonid — nende Ulesanne on koor-
dineerida laste kasvatusest osavotvate

paljude organisatsioonide tegevust.

Praktikast vdib tuua palju naiteid koo-
lide ja haridusorganite juhtide ulekoor-
matuse kohta asjadega, millel pole otsest
seost nende vahetute kohustustega.

On aeg valja selgitada, mida ei pea
tegema haridusosakonna juhataja, ins-
pektor ja kooli direktor. See on valtimatu
nende professionaalse kasvu kindlustami-
seks Oppe- ja kasvatusprotsessi ideelis-
teoreetilise, metoodilise ja pstihholoogilis-
pedagoogilise taseme tdstmiseks. Ukraina
NSV haridusminister A. Marinit§ markis
tleliidulisel Opetajate kongressil esinedes
vaga Oigesti, et haridusorganid ise oma
ettekirjutuste ja instruktsioonidega sageli
soodustavad Sablooni ja standardit Ope-
tajatods. Tuleneb see nahtavasti sellest, et
me formaliseerime elava tod Opetajaga ja
kallutame ta koos endaga korvale pulbit-
sevast pedagoogilisest elust.

Ulesanne on selles, et juhi iga tegevus
lahtuks praktika aktuaalsetest vajadus-
test, kindlustaks koolis toimuvate prot-
sesside keeruka kompleksi Oigeaegse re-
guleerimise ja korrektsiooni.

Koolisisese juhtimise tdiustamine on
otseses sOltuvuses direktori ja tema ase-
taitjate pedagoogilisest ettevalmistusest,
metoodilisest ja uldisest kultuurist. Nen-
de kvalifikatsiooni tdstmine, selle vormi-
de, meetodite ja programmide hoolikas
anallitis peavad teaduslike uurimisasutus-
te ja haridusorganite tahelepanu eriliseks
huviobjektiks saama. Sellest soltub tule-
vikus Oppe- ja kasvatusprotsessi organi-
satsiooni, sisu ning meetodite tdiustamine,
suhete stiil kollektiivis, kooli ja Opetaja
tooreziimi  ratsionaliseerimine,  koolielu
Uldine toonus.

Hariduse kui wUhiskonna majandusliku
ja sotsiaalse arengu tahtsa faktori osa-
tédhtsuse tBus tbstatas Ulesande lahemalt
uurida majanduse ja hariduse omavahe-
lisi seoseid. Tundma &ppida ei tule Uks-
nes hariduse modju rahvatulu kasvule,
vaid ka haridusele kulutatavate vahendi-
te koOige ratsionaalsemat kasutamist.

Seetbttu tuleks lahemal ajal koondada
tahelepanu koolivorgu ratsionaliseerimi-
sele Uldise kohustusliku keskhariduse tin-
gimustes, vottes erilise vaatluse alla koo-
liruumide ja varustuse kasutamise ma-
janduslikule ja pedagoogilisele pdhjenda-
tusele, optimaalsele struktuurile ja
majanduslikule efektiivsusele. VVahem ak-
tuaalne pole kaadrivajaduse arvestuse
metodoloogia ja metoodika valjatédtami-
ne, normatiivsete kulutuste kindlaksmaa-
ramine Uhe Opilase kohta erinevates koo-
litUpides, Opetaja ja kasvataja t66 kasu-
tamise organisatsioonilis-pedagoogiline ja
majanduslik pdhjendamine. Viivitamist ei
kannata teaduslikult pdhjendatud ettepa-
nekute valjatddtamine koolide materiaalse
Oppebaasi kindlustamiseks (6konoomsed
ja pedagoogiliselt otstarbekad mitut tutpi
koolihoonete projektid, ettepanekud ots-
tarbeka koolimodbli ja Oppeinventari
tootmiseks, Uldise koolikohustuse mate-
riaalse-majandusliku  kindlustamise nor-
matiivide vaéljatédtamine jne.).

Praegusel ajal puuduvad haridussistee-
mil teaduslikult pdhjendatud normatiivid
elanikkonna kindlustamiseks koolieelsete
lasteasutuste ja eri tulpi koolidega. La-
hendamist ootab ka arvestuste metodo-
loogia vaéljatédtamine koosseisuliste nor-
matiivide, toitlustusnormide, Oppekulude
pbhjendamiseks koigis koolititpides. See
to0 ei alga tdhjalt kohalt, jutt on vaja-
dusest Uldistada olemasolevat. Heaks nai-
teks on Moskvas 1978. a. jaanuaris peetud
tleliidulise  koordinatsioonide ndupida-
mise «Noukogude Opetaja t66 sotsiaal-
majanduslikud  probleemid» tulemused.
Kinnitati  uurimistulemuste  Uldistamise
programm jargmistes suundades: Opetaja-
to6 sotsiaalmajanduslike  probleemide
tundmadbppimise metoodika; Opetajatdd
sotsiaalsed ja organisatsioonilis-pedagoo-
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gilised tingimused, tobaja bidzett ja selle
ratsionaliseerimise teed, Opetajatéd nor-
meerimine ja selle teaduslik pdhjenda-
mine; Opetajatod efektiivsuse tOstmise
teed; t60 tasustamise slsteemi taiustami-
ne ja Opetajatod kvaliteedi stimuleeri-
mine.

Erilist tahelepanu vaarib eelarveliste
kulutuste majandusliku efektiivsuse prob-
leem hariduses kui téhtis 16ik dldriik-
likust vahendite ratsionaalse kulutamise
probleemist.

Majandusliku efektiivsuse pohikritee-
rium on Uhe Opilase Opetamise maksu-
mus. On vaja valja todtada metoodika
pOhiprintsiibid selle maksumuse maara-
miseks eri koolititpides, eri tingimustes.

Akadeemik S. Strumilini esimene pub-
likatsioon haridusse paigutatud vahendite
efektiivsuse kohta ilmus 1924. a. Tema
1960. a. tehtud arvestus naitas, et kaadri
kvalifikatsiooni  tdstmise arvel saadud
rahvatulu kasv on 23% ehk 33,7 miljardit
rubla.

Moskva V. I. Lenini nim. Riikliku Pe-
dagoogilise Instituudi sotsiaalmajandus-
like uurimuste laboratooriumi andmed,
mis on saadud Moskva, Harkovi ja lva-
novo ettevotetest, ndaitavad, et Moskva
«Dinamo» ja Vladimir 1ljitSi nimelise
tehase 8-klassilise haridusega tooriista-
lukksepp taidab vahetusnorme keskmiselt
35—40% paremini neist, kelle haridus
piirdub 5 klassiga. Keskharidusega toota-
ja tootulemused Uletavad 8-klassilise ha-
ridusega tootajate tdotulemusi omakorda
20—25%. o©eldu kinnitab, et edaspidi on
vaja veelgi taiustada metodoloogiat, uuri-
maks haridusse paigutatavate eelarveliste
kulutuste efektiivsust. Arvesse tuleb votta
looduslik-klimaatilisi ja geograafilisi tin-
gimusi ning ettevalmistust.

Kaesolevas artiklis piirdub autor ak-
tuaalsete probleemide loetlemisel hariduse
valdkonnas uldhariduskooliga, kuid need
on seotud kogu haridussiisteemi ©6konoo-
mika probleemidega. Peamine on teoree-
tiliste aluste ja praktiliste soovituste
véaljatootamine  kvalifitseeritud kaadri
ettevalmistamise majandusliku efektiiv-
suse tOstmiseks.

Réhutamist vajab hariduse juhtimise
organisatsiooni  ratsionaalse  struktuuri
majanduslike arvestuste metoodika valja-
tootamise vajadus. Hariduse kvalitatiivne
ja kvantitatiivne kasv on ka valismaal
kutsunud esile tendentsid luua koolijuh-
timiseks téiuslikum teoreetiline baas.
Teadlaste Ulesanne on tundma Oppida
sotsialismimaade kogemusi, kriitiliselt
marksismi-leninismi positsioonilt hinnata
nutdisaegseid kodanlikke teooriaid hari-
duse juhtimise valdkonnas.

PSUHHOLOOGIdVEERUD

OPILASTE
VAIMSE TOO
OSKUSTE JA
VILUMUSTE
ARENDAMINE

Vaimsete toimingute ja
tegevuste olemusest

JUHAN SOERD

Kooli tlesanne on teadmiste andmise kor-
val ka Opilaste igakllgne arendamine,
eriti tunnetusvdimete, aktiivse motlemis-
oskuse ja iseseisva teadmiste omandamise
arendamine. Seades 1978. a. Opetajate
kongressil meie pedagoogide ette sihte,
Utles haridusminister F. Eisen: «Siinjuu-
res tuleb orientiirina silmas pidada partei
seatud Opetamise ja kasvatamise peamist

eesmarki — arendada noorte iseseisva
too oskusi, kasvatada igakulgselt arene-
nud loovalt métlevaid isiksusi, valmis-

tada neid ette tdodks ja eluks arenenud
sotsialistlikus Uhiskonnas.» (2, lk. 539.)
Vaimsete toimingute ja tegevuste ole-
must on ndukogude psihholoogid analtd-
sinud dige mitmest aspektist. Kaesoleva
sajandi 20,—30. aastail 106i L. Vdgotski
teooria, mille kohaselt inimpsithika eri-
neb loomade omast psudhilise tegevuse
«tdoriistade» kasutamise omapara poolest.
Niisugusteks «todriistadeks» on igasugu-
sed margid, keel on aga psidhilise tege-
vuse abivahendite peamine slsteem.



Mark taidab oma rolli sedavord, Kkui-
vord tal on lapse jaoks tdhendus. Pstihho-
loogiliselt peamiseks osutus margi tdhen-
dus soOnas, selle mdoiste. L. Vo&gotski
réhutas, et moistete areng on psuidhika
arengu juhtiv lili. Lapse mdistete areng
toimub taiskasvanutega Uheskoos tegutse-
misel. Tootades Opetaja juhtimisel suudab
laps seda, mida ta ei suudaks teha Uksi.
Koosttos taiskasvanuga avaneb lapse ees
«ldhima arengu tsoon».

Vogotski  teooria lahendas  inimese
psuuhilisi funktsioone tema to6tegevusele,
nditas, et psuihilise tegevuse uued vor-
mid sunnivad valises tegevuses ja alles
siis kanduvad Ule sisemisele plaanile.

Vogotski  ideedest lahtudes arendas
vaimsete toimingute Kkujunemise Opetust
edasi A. Leontjev. Esiplaanile nihkus in-

teriorisatsiooniprotsess. Leontjevi jargi
«toimingute interiorisatsioon, s.t. valiste
toimingute jarkjarguline muutumine

sisemisteks, vaimseteks toiminguteks, on
protsess, mis tingimata toimub inimese,
ontogeneetilises arengus» (13, lk. 301).

50. aastail 16id P. Galperin, D. Elkonin,
V. Davbdov ja N. Tal6zina vaimsete toi-

mingute etapilise kujunemise teooria.
Selle teooria abil padti valja selgitada
Oppetdd intensiivistamise v&imalusi ja

kavandada teid realiseerimaks Vogotski
ideed selle kohta, et dpetamine peab kai-
ma arengust ees. Selle teooria jargi kuju-
tab Oppimine endast vaimsete toimingute
omandamist, mis koosneb viiest pohi-
etapist.

Esimesel etapil toimub esialgne tutvu-
mine toiminguga ja selle sooritamise tin-
gimustega, siin saavad Opilased vajalikke
selgitusi tegevuse eesmargi, objekti ja
orientiiride siUsteemi kohta. See on toi-
mingu orienteerumisaluse skeemi koosta-
mise etapp, nagu seda nimetab P. Galpe-
rin. Siin selgitatakse Opilastele toimingu
orienteerumisaluse sisu ja tehakse sisse-
juhatus tundmadpitavasse objektisse.

Teiseks etapiks on toimingu kujunemi-
ne materiaalsel vdi materialiseeritud ku-
jul. Siin opilased juba sooritavad toimin-
gu, esialgu valisel kujul koos koikide
operatsioonidega, mis sellesse toimingusse
kuuluvad. See etapp vOimaldab 0&pilasel
omandada toimingu sisu, Opetajal aga
objektiivselt kontrollida iga sooritatud
operatsiooni.

Parast seda, kui kogu toimingu sisu on
omandatud, toimub Uleminek kolmandale,
nn. valiskdne etapile. Oma teooria valja-
tootamisel nimetas P. Galperin esialgu
seda haidlega konelemise etapiks, kuid
nagu uurimused nditasid, esineb sellel
etapil mitte ainult suulise, vaid ka Kkirja-
liku koéne kasutamist, mistottu muudeti
etapi nimetust. Md&istagi muutus oluliselt
ka selle sisu. Sellel etapil esinevad toi-

mingu koik elemendid valiskdne kujul,
toiming omandab suurema (ldistatuse,
kuid ei ole veel muutunud automaatseks
ega luhenenud.

Neljandal etapil sooritatakse toiming
valiskdnes. See etapp erineb eelmisest
selle poolest, et toiming sooritatakse ilma
haalega kdnelemise ja ilma kirjutamiseta,
otsekui iseendaga raakimise teel.

Viimaseks, viiendaks etapiks on toi-
mingu kujunemine sisekdnes. Sellel etapil
ilmneb toimingu Kiire automatiseerimine.
Nadd on toimingust saanud motteakt, kus
protsess toimub teadvustamata, enese-
vaatlusele varjatult, Gppija ise on teadlik
ainult selle protsessi tulemustest.

Viimasel ajal on P. Galperin viidanud
vajadusele paigutada veel Uks etapp oma
teoreetilisse skeemi. Selleks peaks olema
Oppimismotiivide loomise etapp (18, Ik.
104).

J. Kabanova-Melleri jargi koosneb opi-
lase tunnetustegevus kolmest omavahel
seotud komponendist, need on 1) tead-
miste omandamine, 2) Oppetod votete (vii-
side) ja nende aluseks olevate vaimse
tegevuse voOtete omandamine ja 3) vilu-
muste omandamine (12, Ik. 4).

Teadmiste, oskuste ja vilumuste oman-
damise uldist teed iseloomustab kaks
kilge. Esiteks esineb muutusi koigis kol-
mes nimetatud komponendis. Siin on olu-
line jalgida nende muutuste avaldumist
kujunevates seoste ja Uldistuste sustee-
mides, teadmiste muutumist interiorisat-
siooni protsessis. Eriti olulised on uute
seoste kujundamise votted, sest nendel
on vaga suur tahtsus Oppimisprotsessis.

Teiseks muutub vaimse tegevuse votete
osatahtsus Oppeprotsessis. Teadmiste
omandamine liitub Gha enam vaimse t60
vOtete samaaegse omandamisega, mis
suurendab teadmiste praktilise rakenda-
mise vdimalusi.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste muu-
tumine sOltub Oppettd iseloomust, Opilas-
te kogemustest ja voimetest. Sellest soltu-
valt voivad Opilased erinevalt omandada
teadmisi, oskusi ja vilumusi. Kabanova-
Meller rdhutab, et Opilaste aktiivsus ja
iseseisvus Oppetdds, selles loominguliste
momentide esinemine sdltuvad suuresti
sellest, kuidas Opilastele on katte Opeta-
tud Oppetdd ja vaimse tegevuse votted.
Kabanova-Meller peab vaimse tegevuse
ratsionaalseid votteid, ulatuslikku kasu-
tamist ja tlekandmist niivord olulisteks,
et kasitab neid vaimse arengu naitaja-
tena (11).

K. Platonov ja G. Golubev on oskuste
kujunemise Uldise kaigu jaganud etappi-
deks. Esimeseks etapiks on esialgne oskus.
Siin jOutakse arusaamisele tegevuse ees-
markidest ja otsitakse votteid selle tege-
vuse sooritamiseks, toetudes varem oman-



datud teadmistele ja oskustele,
sooritatakse katse ja eksituse teel.
Teist etappi, milleks on oskuse madal
tase, iseloomustavad teadmised tegevuse
sooritamise votetest. Sellel etapil kasuta-
takse varem omandatud, kuid antud te-
gevuse suhtes mittespetsiifilist vilumusi.
Kolmandaks etapiks on uksikute tldiste
oskuste tasand. Sellel tasandil on olemas
rida Uksikuid, korgelt arenenud, kuid Kit-
said oskusi, mis on vajalikud erinevates
tegevusliikides (naiteks oskus planeerida
oma tddd, organiseerimisoskused jms.).
Neljanda etapi moodustab kdorgelt are-
nenud oskus, mille psuhholoogilises struk-
tuuris on karakteerne teadmiste ja vilu-
muste loov kasutamine tegevuses, mitte
ainult eesmargi, vaid ka selle saavutamise
votete valiku motiivide mdistmine.
Oskuse kujunemise viiendaks, kdige
kdrgemaks tasemeks on meisterlikkus,
mida iseloomustab mitmesuguste oskuste
kindel ja loov kasutamine (17, Ik. 144).

tegevus

Loovmdtlemise arendamise
vOotteid

AAVO KIVISTIK

Viimastel aastakimnetel on psiihholoogias
rohkesti uuritud loovmé&tlemist ehk loo-
vust.

Loovuse all mbeldakse vdimet luua uusi
ideid ja asju, mis on inimesele uued ja
tundmatud (1; 4). Uus vdib olla tuletatud
ka vanast: tuntud seadusparasuse, nah-
tuse ja asja kasutamine uues situatsioo-
nis. Opilaste puhul néhakse loovust mitte
niivord uue loomises, kuivord tuntud te-
gevuste kombineerimises tundmatu tege-
vusega ja uute votete leidmises Oppelles-
annete lahendamisel (3).

Korvuti loovuse olemuse uurimisega on
teadlasi huvitanud kisimus, kuidas ja
kas loovus on arendatav.

Uurimuste kohaselt on loovus arenda-
tav. H. BuSi andmeil vOib O&pilaste loo-
minguline potentsiaal péarast treeningut
tbusta kuni 90% (8).

Nii kodu- kui ka valismaises kirjandu-
ses esitatakse mitmeid meetodeid loovuse
arendamiseks. Koolitingimustes loetakse
neist kasutuskodlblikeks kolme. Need on
1) ajurtunnak, 2) morfoloogilised tabelid
ja 3) kontrollnimekirjad (V, 8).

Ajurinnaku vottis 30. aastatel kasutu-
sele ameerika psihholoog A. Osborn
(9; 14). See on grupimeetod, mis aktivisee-
rib mottetegevust. Teatud inimeste grupp
pudab probleeme lahendada arutluste
ning ettepanekute abil. Ajurinnaku idee
seisneb selles, et iga osaleja teeb vdimali-
kult palju ettepanekuid. Seejuures puu-
takse mitte anda hinnanguid ettepaneku-
tele. Koik ettepanekud registreeritakse.
A. Osborn esitab neli printsiipi ajuriinna-
ku lébiviimiseks: keelatud on Ukskdik
milline kriitika pakutud ideedele; erguta-
takse ebatavaliste, nn. metsikute ideede
esitamist; esmajarguline tahtsus omista-
takse esitatud ideede hulgale; lubatud on
grupi teiste liikmete poolt pakutud ideede
kombineerimine ning taiustamine.

A. Osborn juhib tdhelepanu grupi koos-
seisule ning meeleolule. Tulemused on
efektiivsemad, kui ajuriinnak toimub va-
bas, sundimatus 6hkkonnas ning osavot-
jad suhtuvad toimuvasse kui huvitavasse
mangu. Grupi koosseis ei tohi olla suur
(10—12 inimest) ning ta komplekteeritak-
se mitteformaalsuse pdhimdtet arvestades.
Kogu tegevust suunab ajurinnaku pohi-
motteid hasti tundev juht. Kui probleem
on vaga keeruline ja nduab paljude seos-
te ja faktide arvestamist, ei peeta ajuriin-
naku kasutamist otstarbekaks (9). G. Da-
vis margib, et ajurinnak on koolis
kasutatav peamiselt Opilaste fantaasia ja
kujutlusv8ime arendajana (1). Opilased
voiksid proovida lahendada globaalseid

probleeme, nagu keskkonna saastamine,
Ulerahvastus, sdda ja rahu ning teised
probleemid. Lahenduste otsimine tOstab

kahtlemata huvi nende probleemide vastu.
Kuid ka konkreetsed kooli- ja olmeprob-
leemid, nagu korra ja puhtuse hoidmine,
liiklusohutuse kisimused jt. on lahenda-
tavad ajurtinnakuga. G. Davis margib
veel, et paljusid Opilasi volub mitte nii-
vord lahenduste leidmine, kuivord aju-
rinnaku vaba, poolmanguline ja huumo-
rihdnguline atmosfaar (1).

Uks kéige levinum meetod loovmétle-
mise arendamiseks on morfoloogilised
tabelid.  Morfoloogilise  meetodi rajas
Sveitsi teadlane F. Zwicky (9). Meetod
pudab leida kdiki vdimalikke lahendusi
probleemile. Selle kasutamine
jargmiste sammude taitmist (8):

eeldab nTyY
1. Prob-jL#



leem formuleeritakse vdimalikult tapselt.
2. Tehakse kindlaks k&ik probleemi ise-
loomulikud parameetrid. 3. Mudel koosta-
takse kas morfoloogilise tabeli vdi nn.
«kasti» kujul, et saada Ulevaadet para-
meetrite kombinatsioonist. 4. Analldsi-
takse koiki kombinatsioone saavutatava
eesmargi seisukohalt. 5. Valitakse parim
lahendus, lahtudes selle teostatavusest.
6eldu paremaks mdistmiseks toome
ndite H. BuSi raamatust (8). Olgu meil
tarvis naiteks valja tootada mugav pii-
mataara kaubanduse tarvis. Taarat ise-
loomustavateks parameetriteks  vOtame
vormi ja materjali. Voimalik taara kuju
on silinder, koonus, risttahukas, tetra-
eeder, kera. Sobiv materjal vdib olla
klaas, metall, paber, tsellofaan, plastmass,
kile. Kuivord taarat iseloomustavad kaks
parameetrit, saame mudeli koostamiseks
kasutada lihtsat tabelit ehk kahemddtme-
list maatriksit. Maatriks sisaldab 5X6 =30
varianti, kus on kombineeritud mdlema
parameetri  elemendid. Neid variante
tuleb analiiisida kasulikkuse seisukohalt.
Variandid, mis konkreetsetes tingimustes
pole mdeldavad, jaetakse vaatluse alt
vélja. Parast kolbmatute variantide
eemaldamist anallisitakse allesjaanuid.
Optimaalne variant valitakse k&ige ratsio-
naalsemateks osutunud variantide hul-
gast. Kui dlesannet iseloomustavad 3
muutuvat parameetrit, esitatakse maat-

riks nn. morfoloogilise kasti kujul. Too-
dud nadites saame muutuvaks para-
meetriks votta veel taara mahu ning

kombineerida omavahel kolme parameetri
elemente.

H. Bu$ esitab veel morfoloogilise kasit-

luse erijuhtumi, mida ta nimetab juhus-
likkuse ja assotsiatsioonide jadaks (8).
Meetod vdimaldab genereerida tohutul
hulgal uusi ideid. Naiteks tehakse Opilas-
tele Ulesandeks valja mdelda tooli mude-
leid moéodblivabriku toodangu mitmekesis-
tamiseks. Ulesanne lahendatakse jarg-
miste astmete kaudu. Esiteks leitakse
vaadeldava objekti stnonddmid: tool —
tugitool — taburet. Teise sammuna vali-
takse taiesti juhuslikult nimisénu (naiteks
juhuvalikuga sGnaraamatust). Olgu antud
juhul nendeks nimis6nadeks lamp, vore,
tasku, réngas, lill, plaaz. Niud kombinee-
ritakse omavahel kahe parameetri ele-
mendid, saame kombinatsioonid tool lam-
biga, tugitool taskutega, lilletaburet, ran-
natool jne. Kombinatsioonide arv on
suhteliselt vdike (3X6=18). Seeparast
iseloomustatakse juhuslikult valitud sénu
tunnustega. Naiteks lambi tunnusteks
voivad olla klaas, elekter, labipaistev,
kontaktid, matt, varviline jne. Et veelgi
suurendada kombinatsioonide arvu, lei-
takse tunnustele assotsieeruvad sonad,
milledele omakorda leitakse assotsieeruvad

sdnad. Niimoodi saadakse assotsiatsioo-
nide ahelad. Lambi tunnusele «klaas*
vOiks assotsieeruvaks sonaks olla «kiud»,
millega omakorda seoksime sOna «kan-
gas». Nii toimides saame naiteks rea
klaas — kiud — kangas — kuduma — va-
naema — reuma jne. Selle ja teiste tun-
nuste assotsiatsioonide ahelad seostatakse
p6hisbnadega tool — tugitool — taburet.
Eeltoodud naite pdhjal tekivad kombinat-
sioonid klaaskiudtool, kootud tool, tool
vanaemadele, tool reumaraviks jne. Lei-
des kdikide juhuslikult wvalitud sonade
tunnustele assotsiatsioonide ahelad ning
Uhendades need pohisdnadega, saame to-
hutul hulgal kombinatsioone.

Esitatud meetodi olemus seisneb selles,
et paljude tavaliste, vahel isegi mottetu-
tena tunduvate kombinatsioonide hulgas
on alati ratsionaalseid ja originaalseid
lahendusi.

Kontrollnimekirjad kujutavad endast
kisimustikke, millele vastates saame ules-
annet analtiisida ja lahendada. Nimekiri
vOib sisaldada ka aspektide ja votete loe-
telu, millest lahtuda ja mida kasutada
probleemi lahendamisel.  Kontrollnime-
kirja naitena toome (lesannete lahenda-
mise metoodika G. Polya raamatust (5).
Igasuguse Ulesande lahendamisel soovita-
takse toimida jargmiselt. 1. Jduda arusaa-
misele Ulesandest. Mis on otsitav? Missu-
gused on dlesande tingimused? Kas
tingimused on piisavad? 2. Koostada la-
hendusplaan. 3. Taita lahendusplaan, kont-

rollides iga sammu. 4. Uurida saadud
lahendit. Kas saame kontrollida saadud
tulemust?

G. Polya annab (ksikasjalised juhised
plaani koostamiseks, taitmiseks ning kont-
rolliks.

Esitatud meetodeid loovmdtlemise aren-
damiseks pole iga kord vdimalik ainetun-
dides kasutada. Neid meetodeid vdivad
Opilased kasutada iseseisvalt kas indivi-
duaalselt antavate koduste Ulesannete voi

ringide toos ettetulevate probleemide
lahendamiseks.  Ainetundides peetakse
loovm©&tlemist arendavaks meetodiks

probleemsituatsioonide loomist. Me ei
hakka siin pikemalt kasitlema probleem-
Ulesannete koostamist ja probleemsete
situatsioonide loomist tunnis. Kauallaltki
ulatuslik Ulevaade sellest on A. Matjus-
kini raamatus (15). Markigem vaid, et
probleemsituatsioonide lahendamine aitab
arendada mitteSabloonset l&éhenemist Ules-
andele ning valtida Sabloonset motle-
mist — loovuse peamist vaenlast.

Lopuks vaatleme kiisimust, kas Opilaste
vaimsed v@imed ja isiksuse omadused
seostuvad loovusega. Uldvdimete ehk in-
telligentsuse uurimused naitavad, et mar-
kimisvaarset seost loovuse testide ja intel-
ligentsitestide tulemuste vahel pole. Ka



tahelepanekud igapadevasest elust tdenda-
vad, et keskparaste vaimsete vdimetega
Opilastest vdivad saada valjapaistvad loo-
mingulised todotajad. G. Davis arvab, et
loovus soosib intelligentsusskaala keskel
olevaid isikuid. Madalate vBimetega isikud

pole suutelised genereerima uusi ideid.
Vaga korge intelligentsusega Opilastele
tundusid loovusetestide Ulesanded ruma-

latena, nad tegid loovuseteste vastumeel-
selt (1).

Uurimused on naidanud, et loovus seos-
tub modningate isiksuse omadustega. Loov-
isikud paistavad silma kodigepealt riski-
valmidusega. Nad on rohkem iseseisvad,
enesekindlad ja vahem konformsed kui
madalama loovuseastmega isikud. Loov-
isikuid veetleb asjade asimmeetria ja
miustika. Sageli on loovisikud hea huu-
morimeelega. Paljudele ideedele tullakse
naljatledes, putdes t66kdlblikeks muuta
vdimatutena néivaid lahendusi. G. Davise
jargi on huumor vajalik tegur loovuse
treeningprogrammides, hoidmaks mangu-
list lahenemist probleemidele (1). Soodsa
atmosfaari loomine on tahtis tegur loo-
vuse arendamisel. Kui Opilasi liigselt kri-
tiseeritakse ja naeruvaaristatakse, lakka-
vad nad andmast loovaid vastuseid.

Sageli arvatakse, et loovus on vajalik
Uksnes kunsti, kirjanduse ja teaduse
probleemide lahendamiseks. Markigem, et
loovat lahenemist nduavad ka igapaevase
elu probleemid.

Eksimusi Gpilaste
intellektuaalses tegevuses

HELLE-MALL KADAJAS

Noukogude psihholoogia on seisukohal,
mille jargi koik psddhilised nahtused,
sealhulgas ka intellekt, tekivad ja kuju-
nevad nii praktilises kui ka vaimses tege-
vuses. Koolieas on peamiseks vaimseks
tegevuseks Oppimine.

Vigu esineb Opitegevuses igal' Opilasel.
Kord ei taibata, mis olemasolevates and-
metes antud, kord ei suudeta Opitut Gigesti
meelde tuletada, kord ei leita lahendus-
kaiku, kord ,.. Tulemus on aga Ghesugune:
Opilane ei oska Opitut. Aga just nende vi-

gade hulga ja kaalu pohjal hinnataksegi
Opilase teadmisi. Millest on vead tingitud?
Milles seisneb konkreetse vea tekkepdhjus?
Need kisimused huvitavad Opetamisega
tegelejaid, sest teades vigade pdohjusi, on
vOimalik neid eksimusi &ra hoida.
Tanapaevani on Laane-Euroopa peda-
googikas kasutusel 20. aastatel H. Weimeri
loodud vigade Kklassifikatsioon. Ta toob
valja naiteks ladususvead, mille puhul
Opilased eelistavad teatud sOnu, sOna-
Uhendeid, matemaatilisi tehteid jms.; tar-
dumuse vead, kus eelnev (v6i ka jargnev)
objekt muudab korvaloleva endaga sar-
naseks; sarnasuse vead, mille puhul va-
hetatakse ara millegi poolest {hetaolised

objektid jm. (7). Loomulikult ei ole see
klassifikatsioon ammendav.

No6ukogude psiihholoogid on uurinud
vigade pOhjusi konkreetsel materjalil
teatud Oppeaine spetsiifikat arvestades
(naiteks N. MentSinskaja ja M. Moro

ning J. Soerd matemaatikas, D. Bogojav-
lenski ortograafias jt.). Selline lahenemi-

ne annab eriti vajalikku materjali vas-
tava aine Opetajale.
Seadmata endale eesmargiks luua uut

vigade klassifikatsiooni, vaatleme monin-
gaid eksimusi md&tlemistegevuses.

Teame, et motlemine on tegelikkuse
Uldistatud, kaudne peegeldus, kusjuures
peegeldatakse mitte esemeid ja nahtusi
endid, vaid nendevahelisi suhteid. See-
juures on motlemine alati teatud dles-
ande, probleemi lahendamine.

Et inimesel tekiks tarvidus mingi prob-
leemi Ule juurelda, peavad tal olema min-
gid algandmed, eelteadmised, millest see-
juures lahtuda. Ta peab teadma, mis on
antud ja mida ndutakse, mis tuleb leida.
Vaadeldes andmeid ndutavast vaatenur-
gast, astutaksegi samm-sammult lahema-
le probleemi lahendamisele.

Kui madalamate psudhiliste protsesside
antud andmed on ebadiged, siis on kaht-
lane, et motlemisegagi Oigele jareldusele
tulla vdib. Nimetame eksimusi tajumisel,
meeldejatmisel jm.

Suur hulk eksimisvdimalusi  peitub
mdotlemisprotsessis endas, selle vormides
ja operatsioonides, toimub ju md&tlemine
intellektuaalsete operatsioonide, s.0. ana-
ltdsi ja slnteesi, abstraheerimise ja Ul-
distamise, liigendamise ja rdhmitamise,
samastamise ja eristamise jms. kaudu.

Teadmiste omandamine tahendab mdis-
tete Oppimist. Modiste aga on teatavasti
loogilise modtlemise ks vorme. Kui mdis-
ted on valed, siis ei saa ka jareldus olla
Oige. Paljud igapdevased mdisted on Kku-
junenud isiklikule kogemusele tuginedes.
Teaduslikud mdisted erinevad igapaevas-

test, nende aluseks pole ainult meeleline «g
kogemus, vaid tegevuses avalduvad ob-Jjr



jektidevahelised suhted. Taju ja kujut-
luste Oigustamata Ulekaalu mdiste kuju-
nemisel naitab seegi, et koolieaski pee-
takse taime juureks seda taime osa, mis
on maa sees, vOi mdisniku peamiseks tun-
nuseks tema rikkust ja paksust. Alles
aegamddda saavutavad mdoisted oma 0dige
tahenduse. Algul hajusad, peamiselt sil-
matorkavate tunnuste alusel kujunenud
moisted tdienevad ajapikku, ereda asemel
tuuakse esile eseme vdi ndhtuse olulised
tunnused, temasse lulituvad konkreetsed
isedrasused. Monikord ei marka Opetajagi
esile tuua esemete v8i néhtuste erinevaid
variante, mis aitaksid kaasa 0ige mdiste
kujunemisele. Opetaja arvates on &pila-
sed teatud mdiste omandanud, vastupidi-
ne voib aga esile tulla killaltki ootama-
tult. Naiteks V. Z6kova uurimusest sel-
gus, et paljud Opilased, kes kill teadsid,
et tdisnurga suurus on 90°, pidasid tege-
likult taisnurkadeks ainult nurki, mille
haarad olid paralleelsed vihiku serva-
dega. Geomeetriatilesannete lahendamisel
oli Opetaja kasutanud alati ainult niisu-
guseid jooniseid.

On kaks teed mdoistete kujunemisel:
konkreetselt, Uksikult Uldisele, ja wvastu-
pidi. Mingi mdiste valjakujunemiseks on
vaja nii esemelist, pertseptiivset, motle-
mis- kui ka kodnetegevust, s.t. esemed
peaksid demonstreerima meile oma oma-
dusi, need omadused peegelduma meie
tajudes ja kujutlustes, peaksime leidma
uldisi jooni neis omadustes ning siis ole-
masoleva kinnistama nimetuses. Sellise
analldtilis-stnteetilise teooria jargi labi-
takse moiste kujunemisel kdik mdtlemis-
operatsioonid (10, Ik. 177—209).

P. Galperini Oppimisteooria jargi aren-
dab Opilase motlemist kdige enam niisu-
gune Opetamisviis, mille puhul antakse
Opilasele meetodid iseseisvaks tegevuseks
(16). Neid meetodeid nimetatakse nduko-
gude psuhholoogias vaimse tegevuse vo-
teteks. Siia kuuluvad uldistamise, abst-
raktsiooni, anallsi, slnteesi, meeldejat-
mise, fantaasia jm. votted, mille abil toi-
mub vaimne tegevus (12).

Algul tutvustatakse Opilast vaimse
tegevuse votetega, puiltakse selle poole,
et nad tunneksid teatud votet, oskaksid
eraldada selle Uksikuid elemente ja suu-
daksid seda votet vaimses tegevuses ka-
sutada (naiteks materjali omandamisel
jaotada see mottelisteks osadeks jm.).
Edaspidi Opetatakse selle votte Uldista-
mist, Ulekannet, et Opilased suudaksid
seda kasutada uutes olukordades, uuel
materjalil.

Omandatud on Uks vOi teine vote siis,
kui Opilane teab teoreetiliselt, mida tal
tuleb teha, ning oskab teadmist ka prak-
tiliselt kasutada. Et vote on omandatud,

seda naitab tema teadlik Ulekanne uute
Ulesannete lahendamisel.

Eksimusi vOib Opilastel ette tulla nii
koikide madtlemisoperatsioonide kui ka
nende kasutamise voOtete puhul. Raskei-
maks veaks loetakse uldistamise vigu.
Naiteks ei suudeta Uhes Oppeaines Opitut
Ule kanda teise ainesse, Opilased oskavad
matemaatikatundides  valemist x=ab
avaldada b, kuid ei oska fluusikatunnis
leida a-d valemist F=am. Ka keeletunnis
hasti aradpitud grammatikareeglid on
teiste ainete tundides sageli ununenud.

Suurt moéju avaldab médtlemisele ini-
mese eelnev kogemus. Selleks et saaks
kirjutada v00ra konstruktsiooniga pasta-
pliiatsiga, arvab iga vohikki, et kullap
seda tuleb kuskilt keerata v6i kuhugi
vajutada, mitte aga seda vastu seina ta-
guda. Tavaparaseid esemeid oleme har-
junud kasutama ainult teatud otstarbeks
ning ei suuda neid tarvitada uues funkt-

sioonis. Nii ei tule moéni inimene selle
pealegi, et haamri puudumisel esimest
ettejuhtuvat kodva eset kasutada. Trepi-

koja tulekahju puhul ei taibanud vana-
inimene naeltega kinnildddud akna klaasi
puruks luda, sest ta polnud kunagi ak-
naid katki pidanud tegema. Samasugune
lugu vdib juhtuda ka koolis, kus Uht ja
sama asja erinevates Oppeainetes erine-
vast vaatenurgast vaadatakse.

Uks peamisi vigade pdhjusi on opilasel
hoiak. Tal on kujunenud mingi kindel
lahtekoht voi oletus, millest ta motlemis-
Ulesannete lahendamisel kramplikult kin-
ni hoiab. Toome siin naite nn. veevala-
misllesannetest. Opilasele antakse Ules-
andeid, mis on sarnased nii s6nastuse Kkui
ka v@imaliku lahenduskaigu poolest. Uks
neist kélab nii: «Teil on kolm ndu, mille
mahud on vastavalt 37, 21 ja 3 liitrit.
Kuidas mdodta nende abil tapselt 10 !
vett?» Lihtsaim lahenduskaik: 37—21—3—
—3=10. Kui ollakse lahendanud hulga
selliseid Ulesandeid, joutakse nii kaugele,
et mdddetakse niisamuti 9 liitrit: 27—12—
—3—3=9, kuigi on ka Ilihem v&imalus:
12—3=9. Samal teel leitakse ka 10 liitrit,
kui anumate antud mahud on 26, 10 ja
3L

Eksimusi toob kaasa asjaolu, kui lahte-
andmeid on rohkem, kui neid (lesande
lahendamiseks vaja. Naide: «Punktist A
ida suunas punkti B lendab lennuk 80
minutiga, punktist B laane suunas punk-
ti A aga 1 tund 20 minutit. Miks?» Model-
dakse kill tuule suuna ja maakera poor-
lemise peale, tehakse isegi joonis, et
Ulesannet lahendada, kuid vastus jaab
saamata. Veel raskem on ulesandega toi-
me tulla siis, kui informatsiooni on, vas-
tupidi, liiga vahe. Naib, et pole millestki
kinni hakata. Abiks tuleb siin votta in-
tuitsioon.



Koneldes vigadest vaimses t00s, ei saa
mooda minna ka vanuselistest ja indivi-
duaalsetest isedrasustest pohjustatud vi-
gadest. lgatiks meist teab, et see, mis on
joukohane naiteks mirsikule, osutub ena-
mikule koolieelikuist raskeks. Indivi-
duaalse isedrasuse naitena, mis maarab
mdotlemise eripara ja teatud veeliikide
esinemissaseduse, vO8ib tuua vaimse tege-
vuse kujundiliste ja madisteliste kompo-
nentide tugevuse vOi norkuse, millest
matemaatikavigade pdhjal on Kkirjutanud
J. Soerd (6, lk. 40).

Intellektuaalses tegevuses vOib esineda
mitmesuguseid eksimusi. Et paljud vead
nn keerulised, komplitseeritud, ei suuda
Opetaja alati nende tekkemehhanisme
otsekohe tabada. Kuid ka kdige uldise-
mate eksimuste poOhjuste teadmine on
Opetajatods kindlasti tulus.
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uurimusi. Uldistusi

OPPE-
PROTSESSI
EFEKTIIVSUS
KASVATUSE

KOMPLEKSSES
KASITLUSES

SYLVIA HERMAN

Kiumnes viisaastak on efektiivsuse ja kva-
liteedi viisaastak. «Efektiivsuse taotlemi-
ne — sellest tuleb ikka uuesti ja uuesti
raakida...» loeme L. Breznevi aruandest
NLKP XXV kongressile (1, Ik. 51).

Sona «efektiivsus» kasutatakse vaga
mitmesugustes inimtegevuse valdkondades.
See on killalt laialt levinud ka pedagoogi-
lises kirjanduses. On ju pedagoogide ules-
anne saavutada Oppe- ja kasvatustoo vald-
konnas efektiivsust. Selle mdiste pedagoo-
giline sisu vajab tépsustamist. Efekt on
moju, tagajarg; efektiivsus — madjusus, to-
husus. Mdiste konkreetsele pedagoogilisele
sisule viib lahemale sotsiaalpsiihholoogia,
kommunikatsiooniteooria, kus oeldakse, et
kommunikatsiooni efektiivsus valjendub
eesmargi saavutamise astmes. Kommuni-
katsiooni efektiivsus s8ltub suurel maéaral

retsipiendi pstuhiliste vajaduste rahul-
damisest efektide kaudu.
Teabeprotsesside efektiivsuse tOstmise

eelduseks on psudhiliste vajaduste rahul-
damine informatsiooni vastuvotul, millega



kutsutakse esile efekte (emotsionaalne
efekt, l6bustusefekt, tunnetushuvide ra-
huldamise efekt, prestiiziefekt, positsiooni
tugevdav efekt, utilitaarne efekt). Kui
efekte ei teki, vOib teabeprotsess palju
oma mojust kaotada vOi muutuda dis-
funktsionaalseks, s. o. taotletavale ees-
margile vastukaivaks (6, Ik. 172). Naiteks
annab kasvatuses positiivse efekti ainult
pedagoogiliselt Gigesti organiseeritud t60,
vastasel korral tekib negatiivne efekt —
ei kujune todarmastust ega toosse austavat
suhtumist, vaid t66pdlgus. Tekib nn. bu-
merangefekt — mdjustuse tagajarg osutub
taotlusele vastupidiseks. Seega efektiivsuse
(mdjususe, tdhususe) saavutamiseks peab
arvesse vOtma vaga mitmesuguseid, eriti
antud olukorra konkreetseid tingimusi,
retsipiendi isedrasusi, teatest arusaamist,
kuivord adekvaatselt retsipient reageerib
teatele, aga ka teatelevikanalite omadusi.
See koOik kehtib Opetamise-kasvatamise
protsessis. Siin eeldab efektiivsuse tOstmi-
ne veel ka mdjutamise konkreetsete viiside
senisest paremat tundmist.

Soovides maaratleda Oppe- ja kasvatus-
protsessi efektiivsust, peame valima Kkri-
teeriumid (millegi {le otsustamise alus,
tunnus), suurused, mis iseloomustavad
efektiivsust. Samuti on oluline kokku lep-
pida, millises valdkonnas me efektiivsust
nduame. Efektiivsus s6ltub kriteeriumi-
dest. Valime naiteks kriteeriumiks aja fak-
tori Oppetunnis. Iga minut peab olema tais
tood. See tdhendab Opilasele ja Opetajale
Uhte véaga pingelist t66tundi, -paeva, kuid
pikema aja (kuu, poolaasta) kestmisel la-
heneme tugeva Kkriitika osaliseks saanud
Taylori sisteemile niud siis pedagoogilises
tegevuses. Millise rahulduse seda Uht kri-
teeriumi arvestades saaksime? Mida téhen-
dab tunni aja ratsionaalne kasutamine?

Niisiis tuleb valida olulised muutujad,
protsessile ainult vdhest mdju avaldavad
jatame korvale. Valik peab lahtuma kom-
munistliku kasvatuse peamisest eesmar-
gist.

Lahtudes NLKP ja valitsuse uuest kooli-
maarusest, hinnatakse koolitoo kvaliteeti
ja efektiivsust Gha enam kompleksselt ja
terviklikult:

U dpilase sotsialistlikku
joonte kujunemise tase;
m mitmekilgsus — ideelis-poliitiline, k&l-
beline, toobalane, esteetiline ja flusiline
kasvatatus;

J1 pisivad teadmised,;

Y valmisolek ja oskus iseseisvalt teadmisi
tadiendada, rakendada oma teadmisi loo-
minguliselt, aktiivselt tdéotada kodumaa

heaolu ja kommunismiideede teostamise
nimel.

tudpi isiksuse

Oppe- ja kasvatusprotsessi efektiivsuse
Ule otsustame selle pdhjal, kuivord silga-
valt ja kindlalt on meie Ghiskonna véaartu-

sed (eesmargid) realiseerunud kasvatatava
psudhilises struktuuris.

Niisugune inimene vastab kasvatus-
mudelile, millest loeme L. Breznevi ette-
kandes «Suur Oktoober ja inimkonna
progress»: «...kdigi elusfaaride ja uUhis-
konna arengus mangib Gha suuremat osa
néukogude inimeste teadlikkuse, kultuuri
ja kodaniku vastutustunde tase» (8, Ik. 1).
Aga juba NLKP programmis 1961. aastal
oeldi, et kommunismile tGlemineku protses-
sis kasvab Uhiskonna elus jarjest rohkem

kdlbeliste pdhimdtete osatahtsus, laieneb
moraalse teguri mojusfaar.
Raamatus «Didaktika alused» on valja

toodud Oppetdd efektiivsuse pdhiline tingi-
mus — Opilaste aktiivsus, mis sOltub nende
tunnetusliku ja praktilise tegevuse stiimu-
litest, mida Opetaja kasutab (2, lk. 229).

Nuddispedagoogikas aitab Oppe- ja kas-
vatustoo efektiivsust kindlustada komp-
leksne lahenemine kasvatusele. Opilast ku-
jundatakse, mdojutatakse, muudetakse igas
tegevuses: Oppimisel, t66s, spordis, loomin-
gulises tegevuses, Uhiskondlike Ulesannete
taitmises. Siiski jaab Oppeprotsess tahtsai-
maks kasvatusvahendiks. See vaéljendub
didaktika printsiibis — Oppeprotsessis on
vaja kindlustada kdige soodsamad tingi-
mused Opilaste tunnetusjdudude arendami-
seks, nende dialektilis-materialistliku
maailmavaate ja kommunistliku kd&lbluse
kui igapaevase kaitumise aluste kindlus-
tamiseks (2, Ik. 195).

Juba J. A. Komensky tunnistas Opeta-
mise suurt kasvatuslikku osa. Seevastu
J.-J. Rousseau lahustas Gpetamise «loomu-
liku kasvatuse» Uldises protsessis taiesti
ara, leides, et teadmisi vOib ise omandada
«loomulikus elus». Esialgu peab kaitsma
lapse stdant patu ja mdistust eksimuste
eest. N. Pirogov ja K. USinski asetasid Ope-
tamise kasvatusliku iseloomu s6ltuvusse
teaduslikust sisust. K. USinski jargi on
kasvatav Opetamine samal ajal ka aren-
dav: tagab vaatlusvbime, mdotlemise, kdne,
malu ja fantaasia arengu ning valmistab
inimest ette tooks. Niisiis Oppe- ja kasva-
tusprotsessis peab laps arenema Opetamise
ja kasvatamise mojul, tingimuseks jaab
lapse enese aktiivsus.

Seega Oppeprotsessi efektiivsust maarat-
ledes peame suutma otsustada lapse aren-
gutaseme (le teatud vanuseastmetel. Sel-
leks on vaja leida valdkonnad, kust Ope-
tuse-kasvatuse tulemusel muutusi otsida.
A. Ljublinskaja pakub arengut naitavaks
valdkonnaks lapse tunnetuse ja tunnetus-
tegevuse, isiklike suhete sitsteemi kujune-
mise, suhtumise tegelikkusesse ja enesesse
ning mitmekilgse vaimse ja praktilise te-
gevuse susteemi valdamise, mis kindlus-
taks eduka tegevuse.

Arengukriteeriumiks voiksid siis
lapse vastuvotlikkuse suurenemine,

olla
see,



kuivord paindlikult ja valivalt oskab laps
kasutada varasemaid teadmisi ning kui-
vord iseseisvalt oskab ja suudab orientee-
ruda uues situatsioonis. Nende Kkriteeriu-
mide jargi kontrollides saame otsustada
Oppeprotsessi efektiivsuse lle. Naiteks voi-
me moodta Opilase kevadise ja slgisese
arengutaseme erinevust.

Kriteeriumide valikul peame arvestama
veel mitmesuguseid nahtusi. Teadusliku
informatsiooni hoogne kasv viib selleni, et
suureneb I6he teadusalaste teadmiste uld-
hulga ja selle osa vahel, mida omandatak-
se koolis. Et vahet vahendada, modernisee-
ritakse kooliprogramme, muudetakse Ope-
tamise iseloomu. Viimase hulka kuulub ka
Opetamise intensiivistamine. Selleks otsi-
takse reserve Opilaste vaimses arengus ja
kujundatakse igati Opilaste aktiivset, ise-
seisvat ja loovat mdtlemist, et ta suudaks
iseseisvalt teadmisi omandada. Nii on
L. Zankovi kainikute didaktilise ststeemi
aluseks Opetamise korraldamine korgel
raskusastmel (kuid raske on leida 0Oiget
raskuse maara, vajaneb uurimusi); mater-
jali labivdotmine Kiires tempos (raske on
leida 45 Opilasele mdistlikkuse piires kiire
tempo); Opetamise tunnetusliku kilje, teo-
reetiliste teadmiste osatahtsuse jarsk suu-
renemine.

Intensiivistamise  eesmargil selgitab
rithm psihholooge D. Elkonini ja V. Davo-
dovi juhtimisel Opilaste intellektuaalse
arengu reserve. Esialgu jaab veel lahtiseks,
kas on arukas kainikueas tugevasti lapse
vaimset arengut forsseerida. V. Krutetski
arvates ei tule Opetamisel karta aju ule-
koormamist, vaid just alakoormust. Alu-
seks peab olema Opilaste eneste aktiivsus
osalemises informatsiooni hankimisel, nen-
de iseseisev motlemine, iseGppimisvéime
kujundamine. Naib, nagu vOiks olla arengu
kiirendamine Uheks efektiivsuse kriteeriu-
miks. Kuid on ka vastuhaali arengu
kunstliku kiirendamise vastu. Kisimus
kerkis eriti selles, kui tugevasti ja kaua
vOime Opilase aktiivsust stimuleerida, s. t.
pidevalt ekstreemumis hoida. Mis sellega
kaasneb lapse organismis?

Harmoonilise isiksuse ideaalmudeli
komponente on fldsiline taiuslikkus —
seega tervis (ka vaimne tervis). Millist
vaimset pinget keegi talub? Siia lisandub
veel individuaalne reziimitaluvus. Kehalise
kasvatuse tunni koormust on vdimalik ob-
jektiivsete naitude abil maarata. Kuidas
aga mOoOta emakeele, matemaatika voi
mone teise tunni vaimset pinget? On juba
ammu teada, et poistest kainikutel ja
mirsikutel kipub ikka 45-minutilisest tun-
nist 15 min. «ulearu» olema. Ikka jalle
jbuame ajafaktori juurde. On teada, et
isegi abituriendi aju toovdime ei pruugi
veel olla taiskasvanu aju tédvOime tase-
mel. Raakimata sellest, et 1.—11. klassini

Uks

peab Oppetunnis aastate viisi kasutama
45 min. maksimaalse vaimse pingega.
Minski teadlased tuvastasid, et Ulidpilas-
tele on taieliku vaimse pinge optimaalne
aeg 30 min. (11, Ik. 237). Informatsiooni-
teooria viib meid mddtmisprobleemile la-
hemale. Opilasele anname tunnis 6ppe-
paeva ja -aasta jooksul teatud informat-
sioonihulga, mis ,peab olema optimaalne.
On leitud, et inimese silma nagemisretsep-
torid tajuvad taielikult informatsioonivoo-
gu 3 miljonit bitt/sek., kuid kuulmiskanali
labilaskevdime on vaiksem. Olenevalt tu-
gevusest ja tooni korgusest arvestavad eri
autorid maksimaalseks 20—50 000 bitt/sek.*
(11, Ik. 48). See on potentsiaalne voime.
Reaalselt on vbimalused vaiksemad. Tead-
vustatult v6tab inimene vastu informal-
sioonivoogu keskmiselt 0—16 bitt/sek.

Inimesele on vaja aega vastuvotu mo-
testamiseks. Ta pobérab oma tahelepanu
kindlatele elementidele, selekteerib, otsides
informatsioonis tuttavaid kujundeid, jooni,
vorme.

Kui nudd efektiivsuse saavutamiseks
lahtuda ajakriteeriumist, tuleb arvestada,
et ei ole méeldav 45 minuti taitmine infor-
matsiooniga. Ka madotestamiseks on vaja
jatta minuteid. Kasuta aeg on just see, kui
Opetaja jagab informatsiooni, kuid pole,
kes seda vastu votab (ei suuda votta). Siia
kuulub ka see aeg, mida Opetaja kasutab
parast tunni I6pukella (hoiab &pilasi Kkin-
ni), ja enda stdamerahustuseks raagib se-
da, mida tunnis ei joudnud Oelda (ei jat-
kunud aega!), Opilane ei ole enam haéles-
tatud Opetaja kanalile. Infokillases tunnis
vOib Opetaja tédheldada, et Opilased teatud
aja moodudes muutuvad rahutuks, Kkipu-
vad lobisema, mdned poérduvad seesmiselt
kuhugi eemale. Selles valjenduv bioloogi-
line enesekaitse on t6ovdime languse
tunnuseks.

Vaimne t66 on kdrgema narvisltsteemi
tegevus, peaaju rakkude t66. Vaimne too
(kui ta on monotoonne) vasitab, sest t66-
tavad Uhed ja samad rakud. Peaaju narvi-
rakkudele on iseloomulikud erutus- ja
pidurdusprotsessid. Kui minna vaimses
tods teise aarmusesse — liigselt vaheldus-
likku, paljude meetodite Kkiiresse vahel-
dusse — teha tunnis meetodite nn. ilu-
tulestik —, tekib vastupidiste narviprotses-
side kokkupdrge. Opilane ei suuda Uhte
vOttesse sisse elada, juba tuleb teine

* Informatsiooniduiga ja entroopia Uhi-
kuks on ameeriklase C. Shannon! soovita-
tud «bitt», see on infohulk, mis on vajalik
maaramatuse koérvaldamiseks «jah» ja «ei»
vahel. Suurema infohulga tUhikuks kasuta-
takse Uhikut 1 bait = 8 bitti, vastab Uhelr
tahele vene tahestikus (7, lk. 9).



(lipetsklaste omaaegne viga Oppeprotsessi
korraldamisel). Raskusi lisavad Opilaste
erinevad narviststeemi tudbid (eriti fleg-
maatik ei suuda Kiiresti imber lulituda).

Nendest ja veel paljudest teistestki
probleemidest kerkib vajadus Oppe- ja
kasvatustoo optimaalse korraldamise jare-

. tulemus

kesk-
mine

madal

optimaalne

le. Nagu naitavad infohulga motivatsiooni
doseerimise uurimused ja Opilaste iseseis-
vuse uurimine aine omandamisel, saame
parema tulemuse, kui seda doseerida op-
timaalselt. Miinimum- ja maksimumdosee-
ring annab madalamad tulemused (vt. joo-
nis 1).

Joonis 1

\ infohulk
b motivatsioon
--------- [*.0pilase iseseisvus

maksimaalne

Uurides Opilaste Gppeainesse suhtumisest kdige madalamad tulemused saadakse
tulenevat tagajarge, saadakse hoopis vas- ainesse iikskdikse suhtumise korral (5,
tupidine graafik (vt. joonis 2). Selgub, et Ik. 64).

Joonis 2.
. tulemus
madal
suhtumine
negatiivne Ukskdikne
Opilaste vaimse vasimuse aeglustamiseks  tund  positiivselt, teistele negatiivselt.

soovitatakse tunniplaanis kdrget vaimset
pinget ndudvaid tunde vaheldada sellis-
tega, kus see madalam on. Tavaliselt on
selleks kehalise kasvatuse tund. Kui keha-
lise kasvatuse tund toimus maksimaalse
koormusega lihastele, siis ei piisa 10-minu-
tilisest vaheajast, et jargnevas tunnis 0Opi-
lane suudaks maksimaalse vaimse pingega
kohe abstraktseid (lesandeid lahendada.
Permis tehtud katsed nn. funktsionaalse
muusikalise taustaga tunnis nditasid, et
muusikaline taust suurendab &pilaste t66-
vOimet, vdahendab vasimust ja tOstab Ope-
tuse efektiivsust (10, lk. 92). Meie Kkatsed
4—b5-aastaste  lasteaialaste  kontsentrat-
sioonivOime maaramiseks niitasid, et muu-
sikatund, mis lastele pakub ka kehalist
pinget, suurendas variatsioonikoefitsienti:
Uhtede kontsentratsioonile mdjus muusika-

Laulmistund koolis peaks vaimselt pinge-
listele tundidele vaheldust pakkuma, kui
seal aga laulmise asemel vaid teooriat 6pi-
takse, ei saa sellelegi vaheldusele lootusi
rajada.

Naeme, et efektiivsuse saavutamiseks
tuleb lahtuda 0Oppe- ja kasvatusprotsessi
optimeerimisest. Enne kui ainedpetaja
koostab tunni tooplaani, peaks ta oskama
vOrrelda tunni erinevaid vdimalikke va-
riante, erinevaid metoodikaid, printsiipe,
isegi vorme, aluseks valima optimaalse
variandi antud konkreetses olukorras,
silmas pidades neid tunnuseid, mis kind-
lustavad efektiivsuse — 0Opilase mitme-
kilgse arengu. Peame teadma, et opti-
maalne tulemus on moéne tunnuse suhtes
vaiksem maksimaalsest, aga siin vdidame
mitmes naitajas korraga.



Opetuse efektiivsuse ja kvaliteedi ker-
gendamise Ulesanne nduab, et kdik peda-
googid laheksid (le stereotlitipselt, intui-
titvselt ja katse-esituse alusel planeeritud
tunnilt teaduslikult péhjendatud &ppe- ja
kasvatustdd protsessi korraldamise opti-
maalse variandi valikule. «Optimaalne» ta-
hendab parim antud tingimustes. Tuleb
leida mdistlik kompromiss risti vastukai-
vate- ndudmiste vahel, mis viib vaieldama-
tult kdrgematele tulemustele, mida nendes
tingimustes vOib saavutada. Seega Oppe-
protsessi optimeerimist ei t-ule mdista mit-
te kui uut vormi vOi Opetuse uut meeto-
dit, vaid kui pedagoogi tegevuse spetsiaal-
set protseduuri konkreetsetes tingimustes
minimaalse ajakulu ning Opilaste-Gpeta-
jate paraja joupingutusega Oppe- ja kas-
vatustlesannete efektiivset ja kvaliteetset
lahendamist (9, Ik. 5).

Just nlldisajal on 6ige aeg ja soodsad
tingimused sellise Ulesande seadmiseks.
Selle lahendamisele aitab kaasa pedagoo-
gide kvalifikatsiooni parandamine, kooli
materiaalse Oppebaasi tugevnemine, vane-
mate ja Uhiskonna abi suurenemine koo-
lile. Seda tingib kompleksne lahenemine
kasvatusele ja teaduse saavutuste evita-
mine koolipraktikas. Efektiivsust tdstab
akad. H. Liimetsa, professorite 1. Undi,
A. Koverjala uurimistulemuste rakenda-
mine.

Kuigi kogu sisteemis jaab Oppetund ik-
ka pohivormiks, ei tohi me Ghte tundi dle
koormata. Susteemi efektiivsuse taotlemi-
sel tuleb lahtuda kogu Oppe- ja kasvatus-
protsessi kui terviku allutamisest eesmar-
gile — iga Opilase isiksuse mitmekulgsele
arenemisele. Selline terviklik ldhenemine
tostab iga elemendi (ka tunni) efektiiv-
sust. On tarvis leida kdikide Gppevormide
sisemine seos, ainete, meetodite labipdimi-
tus, nii et Ghtki komponenti ei saaks valja
lulitada, ilma et Ulejaanutel ei tekiks kva-
litatiivseid muutusi. Momendi olukorras
vOib tuua sellise praktilise naite: eesti
keele tunde jai koolis vdhemaks, aga ema-
keele Opetamine ei tohi jaada ainult ema-
keeledpetaja tlesandeks ja toimuda ainult
eesti keele tunnis. Iga Opetaja peab ise
radkima head eesti keelt ja suutma paran-
dada ka Opilaste kdnet. Tuleb harjuda na-
gema olukorda, mida nduab kompleksne
lahenemine kasvatusele. Selle rakendamist
alustame planeerimisest. Kompleksse la-
nemise praktiline sisu on aja ja energia
kokkuhoid. Vaja on valida niisugune
Oppe- ja kasvatusirituste sisteem, millest
saavad mitmekilgset kasu koik kommu-
nistliku kasvatuse komponendid. Kasva-
tuslikku moju analtisitakse mitte ainult
Uksikfunktsiooni taitmise seisukohalt, vaid
selgitatakse kompleksne md&ju isiksuse
arengule. Sellega hoidume liigsest aja-
kulust, energiakaotusest ja Urituste Ule-

kullusest, reguleerime koolis tekkiva pinge
optimaalsele tasemele (et ei areneks stres-
siks). Nuldisaegsetel Opilastel-aktseleran-
tidel on néahtavasti informatsioonikulluse,
suhtlemise ekstensiivsuse kasvu tottu tea-
tud arenguperioodidel suur sisemine pin-
ge. See kutsub esile vasimuse, hajameel-
suse, narvilisuse, tulpimuse. Oppe- ja kas-
vatusprotsessi optimaalsel korraldamisel
sdilitame vaid normaalsed, vajalikud pin-
geseisundid ning hoidume (lemaarasest,
olukorda raskendavast = emotsionaalsest
arevusest, rahutusest.

Plaudlus Oppe- ja kasvatusprotsessi efek-
tilvsuse poole on taiesti paratamatu nah-
tus. See on taiustumine. Efektiivsus on
oluline tegur, mis viib edasi, kuid peame
sdilitama protsessis osalejate todvdime.
Efektiivsus ja kvaliteet on optimaalne, kui
omandatud teadmised on maksimaalsed,
antud momendil opilaste vBimete kohased.
Kui selle juures ei avastata ei Opilaste
ega Opetajate: Ulekoormust, naitajate lan-
gemist teistes Oppeainetes, siis sellist Opi-
laste kui ka Opetajate aja- ja joukulu voib
lugeda optimaalseks. Vastasel korral tuleb
otsida teisi tdiustamise teid. Té&iustamise
vajalikuks tingimuseks jaab Opilase ja
Opetaja omavahel kooskdlastatud tegevus.
Heas mikrokliimas muutub kollektiivi t66
ise efektiivsemaks.

Aristoteles, Utles, et Uuleuldine heaolu
sOltub kahe; tingimuse taidetusest: 16pliku
eesmargi Oigest maarangust ja selliste va-
hendite otsimisest, mis viivad I6pliku ees-

margini. Ja Emilia De Girardaine lisab:
«Kunst juhtida on kunst valida.» (5,
lk. 93.)
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KASVATUSTOO
EESMARGISTAMINE
JA ALGKLASSI.
OPETAJA

LILIAN KIVI

Koolis on olulisi kasvatust6oé vahendeid
dpetamine. Opetamise kaudu varustatakse
inimene teadmistega, ilma milleta ei ole
voimalik arendada tema vaimseid voi-

meid, kujundada tema maailmavaadet,
suhtumiste slsteemi, sealhulgas kd&lbelisi

toekspidamisi, soovi ja oskust tootada
Uhiskonna hivanguks. Aga just kdike
seda peab omandama kasvatuse kaudu
tanane koolilaps, et saada tuleviku Uhis-
konna harmooniliselt arenenud liikmeks.

Kooli (lesanne ei ole lihtsalt teatud
koguse mitmesuguste teadmiste andmine,
vaid teadmiste andmine sellises mahus ja
kvaliteedis, mis Kkindlustaks, esiteks, nen-
de teadmiste baasil vdi nende andmise
ajal tulevasele aktiivsele Uhiskonnaliik-
mele vajalike vaimse t66 oskuste kujune-
mise, selleks et tanane Opilane suudaks
taiskasvanuna anda oma osa Uhiskonna
edasiarendamisse ja selle korval iseseis-
valt tundma Oppida pidevalt edasiareneva
teaduse ja udhiskonnaelu saavutusi; tei-
seks, nende teadmiste alusel Kkujuneks
materialistlik maailmavaade ning kommu-

nismiehitaja  moraalikoodeksis  toodud
nouetele vastavad kdlbelised tdekspidami-
sed.

Seega on kooli kasvatustdo kdige otse-

sem taotlus harmoonilise isiksuse kujun-
damine ning Oppetdd tervikuna peab ra-
kenduma selle teenistusse.

Eeltoodut arvestavalt on kujundatud ka
kompleksse kasvatusto® eesmarkide sis-
teem. Kasvatuse Uldeesmargi kujundab
thiskondlik vajadus uue pd&lvkonna Uhis-
konnaliikmete ettevalmistamiseks. See on
sOnastatud NLKP programmis jargmiselt:
«Kommunismile dleminekuks on tarvis
kasvatada ja ette valmistada kommunist-
likult teadlikke ja hea haridusega ini-
mesi, kes on suutelised tegema nii fudsi-
list kui ka vaimset t66d ning aktiivselt
tegutsema mitmesugustel Ghiskondliku ja
riikliku elu aladel, teaduse ja kultuuri
valdkonnas.» (1977, Ik. 108.)

Uhiskonna  taastootmise  korraldajad
(partei, valitsus) kujundavad konkreetsed
eesmargid koikidele kavatustoo 16ikudele
selliselt, et nende saavutamise tulemusena
realiseeruks kasvatustdd tldeesmérk.

Kommunistlik kasvatus on laiahaarde-
line mdoiste ning hdlmab paljusid elu-
valdkondi. Uhe osa sellest moodustab
koolipoolne kasvatustdod, mille isearasu-
seks on eelkdige asjaolu, et ta ainsana
haarab k&iki tulevase Uhiskonna liikmeid
lapse- ja noorukieas (on uldine) ning on
ka taies ulatuses juhitav.

Kuigi laste ja noorukite kasvatamine
toimub kooli kdrval ka mitmes teises vor-
mis, ei allu uUkski neist (kodu, miljoo,
massikommunikatsioon jne.)  mdlemale
eelnimetatud omadusele. See tdstab veelgi
kooli vastutust kasvatustdds. Seda valjen-
dab ka partei ja valitsuse poolt kooli ette
seatud eesmark: kujundada kommunist-
liku maailmavaatega avaratele teadmis-
tele rajatud arenenud vaimse ja fuudsilise

t00 oskustega inimene.
Hariduselu juhtivad organid, sealhulgas

pedagoogikateadusega tegelevad institut-
sioonid, votnud omaks selle eesmargi, esi-

tavad omakorda taotlused erinevate mee-
toditega tehtavale kasvatustdole koolis
(Oppetdo, klassivaline t60, t6d Opilasorga-
nisatsioonides, lastevanemate kaudu kor-
raldatav kasvatustdo jne.) selliselt, et koi-
gi nende taotluste realiseerimine tagaks
kooli kasvatustdo ees seisva eesmargi saa-
vutamise. Selle kohta on otsustav s&na
Oelda pedagoogika teoorial, mis seab ka
edasi jargmised madalamad eesmargid iga
valdkonna siseselt. Naiteks Oppetdds iga
Oppeaine Oppe-kasvatuslikud taotlused. Ja
seda jalle selliselt, et nende taotluste rea-
liseerimine tervikuna realiseeriks ka kor-
gema taotluse.

Pedagoogika teooria poolt iga Oppeaine
ette seatud taotlused, paralleelselt sellega
ka iga kooliastme ette tervikuna seatud
taotlused votavad omaks didaktika ja
metoodika teooria ning nendest lahtuvalt
kujundavad eelkirjeldatud kujul kaks
jargmist madalamat astet eesmarkide
slisteemis: Oppeaine Opetamise Oppe-kas-
vatuslikud Ulesanded kooliastmete 18ikes
(vanem, keskmine ja noorem) ning Oppe-
aine 0Oppe-kasvatuslikud ulesanded iga
klassi kursuse 1dikes vastavas kooliastmes.
Ka nendel etappidel peab kdikide mada-
lama astme Ulesannete realiseerimine vii-
ma jargmise korgema Ulesande taitmisele.

Sellised iga Oppeaine (he Oppeaasta
Oppe-kasvatuslikud dlesanded (mis peak-
sid selgelt ja arusaadavalt olema toodud
vastava Oppeaine programmis) votab
omaks ainedpetaja ning eesmargistab nen-
dest lahtudes oma t66 planeerimisel iga
programmiteema sellise arvestusega, et
kdikide teemade eesmarkide realiseerimi-
sel oleks taidetud ka Oppeprogrammiga
Oppeainele maaratud ulesanne.

Iga teema Oppe-kasvatuslikud eesmargid
omakorda tuleb saavutada Ulesannete rea-
liseerimise kaudu, mis seatakse konkreet-
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se tunni ette. Seda viimast hdlbustab 6pe-

tajal aine temaatiline planeerimine.
Ainult, sellise planeerimise teel on voi-

malik kindlustada kooli ette seatud Oppe-

kasvatuslike eesmarkide jarjekindel saa-
vutamine.
Kui Opetaja ei planeeri ainet vastavalt

kursuse Opetamisele seatud Oppe-kasva-
tuslikele eesmarkidele ning asetab igale
tunnile juhuslikud (enamasti Ghe tunni
Oppekirjandusest nailiselt tuletatud) ees-
margid, siis, hoolimata sellise eesmargi
saavutamisest tunnis, vOivad jaada suures

osas taitmata juba isegi teema, aga kind-
lasti Oppeaine vastava klassi Oppe-kasva-

tuslikud taotlused.
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Kasvatustoo

e esmargid

UHISKONNA
.TAASTOOTMINE

HARMOONILISE ISIKSUSE
.KUJUNDAMINE

HARMOONILISE
.KUJUNDAMINE
NOORUKIEAS

ISIKSUSE
LAPSE-JA

HARMOONILISE ISIKSUSE
KUJUNDAMINE LAPSE-JA
NOORUKIEAS OPETAMISE
KAUDU
HARMOONILISE ISIKSUSE
KUJUNDAMINE LAPSE-JA
igadppe-
AINETE TSUKLI OPETA-
MISE KAUDU
HARMOONILISE ISIKSUSE
KUJUNDAMINE LAPSE-JA
"~"»NOORUKIEAS IGA KONK-
REETSE OPPEAINE OPE-
TAMISE KAUDU
HARMOONILISE ISIKSUSE
KUJUNDAMINE LAPSE-JA
NOORUKIEAS IGA OPPEAINE
» UHE KLAS S| KURSUSE OPE-
TAMISE KAUDU

HARMOONILISE ISIKSUSE
KUJUNDAMINE LAPSE-JA
+ NOORUKIEAS UHE OPPEAINE
UHE KLASSI KURSUSE UHE
TE EMA OPETAMISE KAUDU

HARMOONILISE ISIKSUSE
KUJUNDAMINE  LAPSE-JA
NOORUKIEAS UHE OPPEAINE
«UHE KLASSI KURSUSE UHE
TEEMA KONKREETSE TUNNI
MATERJALI OPETAMISE
KOHM1!

Oppekirjanduse najal koguneb opilaste»
kull ndutavas koguses teadmisi, ent nende
teadmiste andmise kaudu vajanev aren-
dav ja. kujundav osa on aarmiselt juhus-
lik ning paljuski osutuvad sellised tead-
mised tidhjadeks teadmisteks (lahtudes
Oppe-kasvatustoé koérgematest eesmarki-
dest) ning sellistena kas ununevad Vi
seisavad kasutamatult.

Tekib illusioon, et Opetamine toimus,
kasvatamist ei toimunud. See viib oma-
korda kujutlusele Gpetamisest ja kasvata-
misest kui kahest eraldi osast pedagoogili-
ses tegevuses. Edasi tuleneb siit vajadus
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neid kaht «eraldi kulgevat» protsessi
lahendada mingite valiste vahenditega.
See kOik omakorda aga juhib tahelepanu
veelgi kaugemale Uhtselt 0Oppe-kasvatus-
t60 (Uhe kasvatustoo liigi — Oppetdd kau-
du teostatava kasvatustod) protsessilt. Ja
loomulikult ka selle protsessi eesmarkide
susteemilt kui kindlalt vahendilt, mille
madalaimate Ulesannete realiseerimisel
realiseeruvad automaatselt kdik kdrgemad.

Algklassidpetaja on selles t66s vanemate
klasside Opetajast moneti lihtsamas, kuid
mdneti ka raskemas olukorras.

Laps alustab oma kooliteed 1. Kklassis.
Et see samm on lapse jaoks murranguline,
on psuhholoogide ja pedagoogikateaduste
huvi juba pikemat aega pusinud sellel
eal. Peetakse oluliseks lapse koolivalmi-
duse kontrollimist. Kuigi meil pole kasu-
tada meie vabariigi tingimustes vaielda-
matuid kooliklpsuse kriteeriume ega tap-
seid vahendeid selle kiipsuse mdoodtmiseks,
on siiski olemas mingi teadmine koolikip-
suse fildsilisest, vaimsest ja sotsiaalsest

kuljest, s. t. paldtakse tutvuda lapse tervise,
Opetatuse, arendatuse ja kasvatatuse tase-

mega. (Edaspidi — dhelt kooliastmelt tei-
sele ja koolist ellu minnes maaratletakse
kull tunduvalt tapsemalt Opetatust, kasva-
tatus ja arendatus jadvad aga hoopis
ahmaseks.)

AlgklassiOpetaja Opetab oma Kklassis
enamasti koiki Oppeaineid (v0i peaaegu
kdiki), seega on ka lapse areng tervikuna
Opetaja silmade ees ning ainetevaheline
seos arvestatavam. Keeruliseks teeb alg-
klassiOpetaja olukorra asjaolu, et ei didak-
tika (algbpetuse tstikli osas tervikuna) ega
ka Uksikute Oppeainete metoodikad ole
senini esitanud kindlalt maaratletud Gppe-
kasvatuslikke eesmarke lapse esimesele
kooliastmele, dppeprogrammides on esita-
tud kull Opetuslikud taotlused enam-
vahem susteemselt, kuid sellest esitusest
ei valjendu algastmel toimuva Oppe-kasva-
tustdéd arendav ja kasvatav funktsioon.

Kuigi algklasside Oppeprogrammid on
koondatud dhte valjaandesse, ei Vviita
Oppe-kasvatustoo terviklikkusele ja komp-
lekssusele midagi peale nimetatud fakti.
Just nende Uhiste kaante tottu oleks aga
algklassides lihtsam kui teistes kooliast-
metee tuua Opetajani algOpetuse tsukli
Oppe-kasvatuslikud taotlused. lIga Oppe-
aine Ulesanded klassiti nende taotluste
realiseerimiseks saab aga esitada juba
vastava Oppeaine programmis.

Algklassidpetajad vajavad vodimalikult
kiiresti abi Uksikute Oppeainete metoodi-
kutelt nii algdpetuse tsukli kui iga klassi
kursuse ette pistitatud Oppe-kasvatuslike
taotluste néol. Ainult siis saavad nad lik-
videerida oma t60st senise formalismi
ning hakata t66d planeerima labim&eldult
ja eesmargiparaselt.

RINNASTATUD
LIIKMETEGA
LIHTLAUSE
TANAPAEVA
EESTI

KEELES

AAVO VALMIS

Rinnastatud liikmetega lause mdiste

Rinnastusseos ehk koordinatsioon on sun-
taktiline seos, mille komponendid on
grammatiliselt vordvaarsed. Rinnastusseo-
ses vOivad olla nii lauseliikmed kui ka liit-
lause osalaused. Vastavalt sellele on tegu
kahesuguste koordinatiivsete struktuuri-
dega: rinnastatud liikmetega liht- ja rind-
lausetega. Alljargnevalt vaadeldakse lahe-
malt rinnastusseost lauseliikmete vahel.

Rinnastusseoses ehk koordinatsioonis on
lauses Uksteisega grammatiliselt sama-
vaarsed sbnad, mis vastavad Uhele ja sa-
male kiusimusele ja laiendavad Uhte ja
sama po&hisdna: Kohtasin jalle seda hea-
tahtlikku ja so6bralikku noor-
meest.

Koordinatsioon on subordinatsiooniga
vorreldes vabam seos: seostuvate kompo-
nentide arv pole siin tavaliselt piiratud
ning nende jarjestust on enamasti vdima-
lik muuta: Jari, Jaak, Toivo... ja

Risto saavutasid haid tulemusi — RIis-
to, Toivo, Jaak... ja Jdri saavu-
tasid haid tulemusi.

M@doningail puhkudel ei luba rinnastus-

seoses olevaid sdnu Gmber paigutada nende
sOnade leksikaalne tahendus. Nimelt siis,
kui rinnastusseoses olevad sdnad margi-
vad arvulist jarjestust (nait.: teisel ja kol-
mandal kohal) vdi kui on tegu véljenditega,
milles Uksiksdnade kindel jarjekord on
saanud Uldtarvitatavaks (ndit. sinna ja
tanna, nii ja teisiti).



Koordinatsiooni valjendusvahendid on
intonatsioon, konjunktsioonid ja s6nade
morfoloogiline kuju. Intonatsioon on rin-
nastusseose valjendamise obligatoorne va-
hend: rinnastuvate komponentide Uhetl-
bilisusest tuleneb loeteluintonatsioon. Kon-
junktsioonid ja rinnastuvate sdnade esine-
mine Uhesuguses vormis on koordinatsiooni
fakultatiivsed valjendusvahendid: neid ei
tarvitata alati rinnastusseose puhul.

Rinnastatud liikmetega lause on liht-
lause, milles on kaks vdi enam rinnastus-
seoses olevat lauseliiget. Sellisteks koordi-
neemvateks lauseliikmeteks vdivad olla
alused: Tuuli, Mart ja Nele seisid
vabadussamba jalamil ja pidasid plaani.
(A. Pervik.); oeldistdited: Muidugi on siis
Anne ilme uhke ja polastav.
(S. Rannamaa.); sihitised: Ta ei nde enam
merd ega taevast. (M. Raud.); maa-
rused: Tanini oli tule ja vasaraga
kivide kdvadust katsutud. (A. H. Tamm-
saare.); taiendid: Teisele poolele oli triki-
tud peenes kirjas naljatlev, kuid dht-
lasi abiellujate igapéaevasele tddle viitav
varsike. (M. Unt.); lisandid: Arvi Sepp,
keemik, hea maletaja, isetege-
vu sl ane, sai vlistlustel kdige rohkem
punkte.

Koordineeruvad lauseliikmed  vdivad
seostuda konjunktsioonide abil. Rinnasta-
vad sides6nad osutavad mitmesugustele
suhetele koordineeruvate komponentidega
valjendatud mdistete vahel, aitavad edasi
anda eri tahendusvarjundeid. Rinnastatud
lilkmetega lauses vOivad esineda jargmi-
sed siduvad sdnad:

1) dhendavad ehk kopulatiivsed kon-
junktsioonid ja, ning, ega, ehk, ei... ega,
samuti, kui ka, nii(hasti)... kui (ka),
kall... kdll, kuni (esineb arvsdnade pu-
hul). Nimetatud siduvaid s6nu kasutatakse
rinnastuvate elementide loetelu, samaaeg-
suse VvOi jargnevuse korral: Puude ja
pdosasie vahel ilutsevad jaanikannid, kul-
lerkupud ja kassikdpad. (A. H. Tamm-
saare.) Maikuus haub emalind vélja ka-
heksa kuni kaksteist poega. (K. Pdld-
maa.);

2) eraldavad ehk disjunktiivsed kon-
junktsioonid v0i, kas ... vBi (seovad kom-
ponente alternatiivselt), ehk (seostab sa-
matahenduslikke sénu): Tana laheme kas
kinno vOi teatrisse. Madalsoost jouame
kdrgsoo ehk raba servale ... (K. P&ld-
maa.);

3) vastandavad ehk adversatiivsed kon-
junktsioonid aga, kuid, vaid, ent, mitte
(ainult)... vaid (ka). Neid kasutatakse ka-
he komponendi vastandlikkuse valjenda-
misel: 1lm oli paikesepaisteline, kuid
kilm. Laine pole mitte ainult ande-
kas, vaid ka vaga téokas inimene;

4) jareldavad ehk konklusiivsed siduvad
sonad jarelikult, seega, niisiis: Pidin tait-

ma kOige raskema, seega kdige vastu-
tusrikkama Ulesande;

5) seletavad ehk eksplikatiivsed siduvad

sGnad nimelt, eriti, see tdhendab (— s.t),
see on (— s.0.): Saabusime eile, s.t. teisi-
paeval. Praegu, nimelt maikuus, ei saa
ma seda t66d teha.

Kui koordineeruvad lauseliikmed on seo-
tud siduva sdna abil, siis nimetatakse koor-
dinatsiooni stindeetiliseks: Sellega poleks
ema ega isa kunagi leppinud. Kui aga
koordineeruvate komponentide vahel siduv
s6na puudub, siis on tegu asltndeetilise
koordinatsiooniga: ~ Sel suvel kaisime
Riias, Vilniuses, Leningradis.

Koordineeruvad elemendid kuuluvad
enamasti Uhte sOnaliiki ja esinevad samas
vormis: Ma olin nii meeletult ab itus ja
vOimetus olukorras. (E. Vetemaa.) Ei
mind ega sind pole siia enam vaja.
Ma léksin kobades ja komistades
joekaldast alla. (J. Kross.)

Et koordineeruvad sdnavormid peavad
olema vastastikku asendatavad, siis pole
koordinatsiooni puhul méaarava tahtsusega
mitte komponentide sarnane morfoloogi-
line kuju ega leksikaalne tahendus, vaid
nende Uhine stntaktiline funktsioon lauses.
Jarelikult vodivad koordineeruda ka eri-
neva vormiga, kuid sama sintaktilise
funktsiooniga Uksused. Nii vOibki koordi-
neeruvate taiendite, maaruste ja oOeldistai-
dete puhul tdheldada sdnaliikide varieeru-
mist: ... mul on ka praegu omaette ja
hea elamine. (S. Rannamaa.) Ma ei tul-
nud huvireisile, vaid tddulesandeid
taitma. Nad tegid seda t6dd suure vas-

tutustundega, eeskujulikult.
Kas sa, Artur, oled kunagi saanud tdotada
niiviisi  klmalt, inspiratsiooni-

ta. (A. Valton.) Tana on nr. 17 isedranis
vasinud ja nork. (A. H. Tammsaare.)

Tavaliselt koordineeruvad samanimeli-
sed, harvemini erinimelised lauseliikmed.
Naiteid erinimeliste rinnastatud lauseliik-
mete kohta: Taevas oli pilvitu (veldis-
taide), lai (oeldistaide) ning lahti (cel-
distaitemaarus). (A. Pervik.) Andres oli
aarmiselt pinevil (celdistdgiteméaarus)
ja kartlik (6eldistaide).

Iga korduvate liikmetega lause pole veel
rinnastatud liikmetega lause. Naiteks lau-
ses Tahtsime lugeda raamatut esineb kaks
sihitist lugeda ja raamatut, mis on oma-
vahel alistusseoses. Lauses Mul on soov
osta ilus ulikond on kaks taiendit
osta ja ilus, kuid need pole koordineeru-
vad, sest kumbki kuulub eri po6hisdna
juurde. Samal pdhjusel pole rinnastusseost
korduvate sihitiste vahel, mis laiendavad
da-infinitiive naiteks lauses Ma tahan tana
veel IBunat keeta, pesu triikida,
last vannitada ja puid I6hku-
da. Rinnastusseoses olevate lauseliikmete
positsioon pdhisdna suhtes peab olema



Uhesugune, s.t. nad peavad seisma uUhel
pool pdhiséna. Naiteks lauses Minu s 0-
ber Juhan, tehase parim sportlane,
saavutas vdistlustel esikoha kuuluvad li-
sandid sdber ja sportlane kull the p&hi-
sona juurde, kuid nad pole omavahel rin-
nastusseoses, sest Uks paikneb pohisdna
ees, teine aga selle jarel.

Et rinnastusseoses vdivad olla ka erini-
melised lauseliikmed ja korduvad lause-
lilkmed ei tarvitse sugugi alati koordinee-
ruda, siis pole termin korduvate liikme-
tega lause konesolevate koordinatiivsete
struktuuride  mérkimiseks vastuvdetav.
Maiste korduvaliikmeline lause hd&lmab
nii rinnastumata kui ka rinnastunud sa-
manimeliste liikmetega lause.

Rinnastusseoseks ei tule lugeda sdnakor-
dusi nagu Jargmisel hommikul on Lembit
juba vara-vara lauavirnade juures.
(H. Pukk.) Head 066d, kallis, kallis
sbber. (E. Maasik.) Halvaks tujuks ja nuk-
raks meeleks oli p6hjust kall ja kall.
(E. Maasik.)

Samuti pole rinnastusseoses kordumised
fraseoloogilistes valjendites, mis anallusi-
takse Uheks lauseliikmeks: Seest ei kost-
nud Kippu ega kdppu. (E. Maasik.)

Koordinatsiooniga pole tegu ka neil juh-
tudel, kus Uheks o6eldiseks on kaks verbi
poordelises vormis vdi séna las koos poord-
sBna poordelise vormi vdi da-infinitiiviga:
Mine too keldrist puid. Lahme
vaatame seda asja. Las ta jaab
00seks meile. Las minna kdik nii, nagu
laheb.

Rinnastatud lauseliikmeiks ei saa pidada
ka loetelusdnu, mis moodustavad mitme-
sdnalise ehk mitmiklisandi. Nait. lauses
Koigile — emaie, isaie, Oele —
oli toimunu Ullatuseks moodustavad loete-
lusdnad mitmiklisandi, sest asesénaga kdik
margitud mdiste hdlmab loetelusdnadega
emale, isale, dele valjendatud mdisteid.

Kui aga kokkuvotuséna on maarsodna,
siis on loetelusdnad ja see maarséna paral-
leelsed korduvad lauseliikmed (eesti kee-
les pole apositsioonisuhet maar- ja nimi-
sbna vahel). Nait. lauses Tagaajajate haa-
led kostsid kdikjalt: metsast, pdl-
lult ja soost kuuluvad maarséna k&ik-
jalt ja loetelusdnad metsast, p6llult, soost
otse ja eraldi verbi kostsid juurde ning on
seetSttu rinnastatud maéaarused.

Rinnastatud liikmetega lauses voivad
loetelus6nad esineda koos maéruse voi oel-
distéitena esineva Uldistava omadussbna-
lise asesbnaga. Sellisel juhul laiendavad
nii Uldistav asesdna kui ka loetelus6nad
Uhte ja sama verbi ning on omavahel rin-
nastatud lauseliikmed (Oeldistdited voi
maarused): Ta oligi alati niisugune:
rahulik, tagasihoidlik, enese-
kindel ja heatahtlik (koordinee-
ruvad oeldistdited). Kartmatu, vapra

ja julgena — sellisena (koordinee-
ruvad maarused) olid vditlejad harjunud
nagema oma komandori.

Rinnastusseose puhul vdivad loeteluso-
nadeks ja kokkuvdtusbnaks olla ka oma-
dussénad, mis on lauses adjektiivatribuu-
did. Nait. lauses Tootajaid kogunes sellesse
brigaadi mitmesuguseid: hool-
said, vOimekaid, lohakaid ja
andetuid laiendavad nii loetelusGnad
hoolsaid, vBimekaid, lohakaid, andetuid kui
ka kokkuvG&tusdna mitmesuguseid substan-
tiivi tOo6tajaid ning on seega rinnastatud
omadusstnalised taiendid.

Rinnastatud liikmetega lause moodus-
tamise mehhanismist

Lihtlauses on mingi lauseliikme funktsioo-
nis avatud lahtine hulk, kuhu voib sisulise
sobivuse jargi selle hulga liikmeid juurde
lisada. Nait. Lapsed Opivad S (hulk) kus
S = matemaatikat, keemiat, fllsikat, aja-
lugu jne. Seega pole lihtlause suletud
konstruktsioon ning semantilise sobivuse
korral v@ib sellesse Uhesuguseid lauseliik-
meid juurde lisada. Eel6eldust jareldub, et
rinnastatud lauseliikmetega lause saadakse
lihtlausesse samafunktsiooniliste lauseliik-
mete lisamisel, kusjuures lisatavad Uksused
on vastastikku asendatavad. Nait. lause
Sugisel on puudel kollased lehed, kuhu
vBime lisada taiendid rohelised, punased,
pruunid, kirjud, mille tulemusena moodus-
tub rinnastatud liikmetega lihtlause Slgi-
sel on puudel kollased, rohelised, punased,
pruunid ja kirjud lehed. Nii v&ib lihtlau-
sesse lisada aluseid, taiendeid, lisandeid,
sihitist ja maarusi. Kaks v8i mitu predi-
kaati Uhe lause koosseisus on aga kahe voi
mitme lihtlause Ghendamise tulemus ning
saadud Uhend on rindlause. Tosi kull, sa-
geli on 6eldisi niisama kerge lausesse juur-
de panna nagu aluseid, tdiendeid, sihitisi
ja maarusigi. Nait. Opilased kirjutavad
(laulavad, tantsivad, vdimlevad jne.). Alati
aga pole oeldiste lisamine nii lihtne, sest
paljud verbid ei esine ilma maaruse voi
sihitiseta. Sel juhul ei saa lausesse lisada
ainult oeldisverbe, vaid terveid verbi-
fraase. Nait. lause Noormees kohtles s6pru
hasti, suhtus kaasinimestesse lugupidavalt
ja vaaris kollektiivi usaldust, kus o6eldis-
verbide juurde kuuluvad obligatoorsed
laiendid, ilma milleta lause oleks ebagram-
matiline. Seesuguseid kahe vdi mitme nii
laiendatud kui ka laiendamata oeldisver-
biga lauseid on &igem kasitada rindlau-
seina. Nait. Felix tousis, laks umber 18kke
ja istus uuesti maha (M. Unt) on rindlause,
mille esimene osalause Felix tusis vdib
esineda eraldi iseseisva lihtlausena; teine



osalause laks timber 16kke ja kolmas osa-
lause istus uuesti maha on aga potent-
siaalsed omaette seisvad kontekstisidusad
laused, mille kummagi vdimalik alus Felix
selgub kontekstist. Siinjuures margitagu,
et sOnaselge aluseta isikulise tegumoe lau-
seid (véalja arvatud sisult umbisikulised
laused) ei saa vOrdsustada lausetega, kus
alus pole uldse véimalik. Sageli on lausete
analiusimisel vaja toetuda kontekstile.
Nait. Mees hiilis kassisammul eeskotta.
Siin peatus hetkeks. Siis likkas ettevaatli-
kult riivi kinni. Esitatud lauseist on kaks
viimast kontekstisidusad, nende voéimalik
alus mees selgub esimesest lausest, dpin
muusikat ja harrastan tdstesporti on rind-
lause, mis koosneb kahest vordvaarsest
osalausest Opin muusikat ja Harrastan
sporti; mdlema osalause Geldisverbi pdhjal
vOib jareldada, et osalausetes on v@imalik
alus ma.

Seesuguse rindlause osalausete oOeldisver-
bid v8ivad olla ka umbisikulises tegumoes,
kusjuures ei oma mingit téhtsust asjaolu,
kas Oeldistel on laiendeid vdi mitte. Maa-
ruste lisamine ei saa muuta liitlauset liht-
lauseks ega vastupidi. Naiit. Siin nahti
lilli, kuuldi kaasiku kobisemist ja
tehti lahkel meelel t66d. (A. H. Tamm-
saare.) Tantsiti, lauldi ja man-
giti.

Eeltoodust jareldub, et korduvaid predi-
kaate ei saa kasitada vOrdseina teiste
koordineeruvate lauseliikmetega: 0Oeldis-
verbide rinnastumisel moodustub rind-
lause.

Rinnastatud alused

Kui lauses korduvad alused, siis on alati
tegu koordinatsiooniga. Rinnastatud alused
on tavaliselt valjendatud sama sdnaliigiga
ning esinevad samas vormis: Mul ei olnud
mingit selget otsust ega plaani.
(J. Kross.)

Koordineeruvate alustena vodivad esineda
veel 1) asesBna ja parisnimi: Mina ja
Lauri vaikisime terve pdeva; 2) nimi- ja
arvséna: Mul on dde ja kolm venda.

Rinnastuda vdivad ka ainsuses ja mit-
muses olevad alused: Siin kasvavad ilusad
kased, kuused, méni mand ja uks
toomingas.

Rinnastatud taiendid

Korduvatest omadussonalistest eestaiendi-
test on rinnastavalt seotud Uksnes sama-
laadsed taiendid: Meestel olid seljas kat-
kised, rapased, mustad riided.

Erilaadsed taiendid pole rinnastusseoses:
Neiul oli peas ilus must punutud kibar.

Vahel vOib tekkida raskusi koordineeru-
vate eestdiendite eristamisel muudest, kor-
vuti paiknevaist eestadiendeist.  Sellistel
puhkudel peetagu meeles asjaolu, et koor-
dineeruvate taiendite Umberpaigutus ei
muuda kunagi lause motet; mittekoordi-
neeruvate taiendite asendi muutus aga
vOib pOhjustada edasiantava mdotte muu-
tuse. Vorreldagu naiteks lauseid Ainult
viimase, raske ilesande lahendas ta
Oigesti ja Ainult viimase raske ulesande
lahendas ta digesti. Esimeses lauses esine-
vad koordineeruvad taiendid; selles vaide-
takse, et konesolev isik lahendas &igesti
ainult Uhe (s.t. viimase) antud Ulesandeist,
kusjuures see viimane oli teiste hulgas
raske. Lausega véljendatav moéte ei muutu,
kui taiendite kohad &ra vahetada: Ainult
raske, viimase llesande lahendas ta
Oigesti. Teises lauses on koordineerumata
taiendid: siin teatatakse, et kdnesolev isik
on lahendanud mitmeid raskeid Ulesan-
deid, kuid Uksnes viimase neist lahendas
ta Oigesti. Taiendeid Umber paigutada lau-
se modtet muutmata pole teisel juhul voi-
malik.

Korduvad omadussdnalised jareltaiendid
on alati rinnastusseoses: Markamatult,
kikivarvul tuli koit, sugisene, hahk-
jas. (A. Vvalton.)

Uhe p6hiséna juurde kuuluvad korduvad
nimisdnalised tdiendid on alati koordinee-
ruvad: Spetajate, kasvatajate ja
lastevanemate kohus on teha k&ik
paremate tulemuste saavutamiseks.

Kui korduvad nimisfnalised taiendid
esinevad rajavas, olevas, ilma- ja kaasa-
Utlevas kaandes, siis kaandeldppe ei kor-
rata, see esineb Uksnes viimasel sonal: Tee
alevi ja vaikelinnani oli vahel-
dusrikas. Tema toostaaz lukksepa ja
treialina on kimme aastat.

Koordineeruda vdivad vahel ka eriliigi-
lised taiendid Mahajaetud (omadus-
sbnaline taiend), laokil (méaarsénaline
taiend) hooned rikkusid vaatepilti. See va-

nemateta  (substantiivatribuut),  orvuks
jaanud (adjektiivatribuut) titarlaps
tundis lausa hirmu. Jiri on mitme-
kilgne (adjektiivatribuut), laia sil-
maringiga (substantiivatribuut) ini-
mene.

Rinnastatud lisandid

Korduvad eeslisandid on enamasti rinnas-
tusseoses: Pealinna, sadamalinna,
majandus- ja kultuurikeskuse

Tallinna pindala on 144 km2. Sageli JJ



seadsin noortele eeskujuks oma soOpra,
ustavat rindekaaslast ja kollee-
gi Ulot.

Korduvaist eeslisandeist ei koordineeru
teiste lisanditega teaduslikku kraadi voi
kutset, aukraadi vOi aunimetust markiv
lisand, samuti kdnetlussdona ja alati nomi-
natiivis seisev eesnimi: Koik 0lidpilased
peavad lugu kateedrijuhatajast
bioloogiadoktor Ants Sormu-
sest. Kuulsime tuntud bioloogilt
professor Karult palju huvitavat.
S6na anti etnograafile seltsi-
mees Randojale. Andsin teate edasi
polgukomandorile kapten Lepa-
le. Voitluses langesid rihmakoman-
dorid leitnandid K. Karu, A. Tu-
vike ja A. Rebase. Seesuguseid koor-
dineerumata lisandeid pole vdimalik teiste
lisanditega seostada Uhendavate sidesOna-
de ja voi ning abil. Pole dige Gelda: Sona
anti etnograafile ja seltsimehele Randojale.

Rinnastusseost pole kahe lisandi vahel,
kui p6hisénu on mitu ning esimene lisan-
deist kaib koigi p6hisbnade kohta, teine
aga laiendab ainult Ghte pohisdna eraldi:
Esimesena Onnitlesid teda sGbrad pea-
insener Ants Saarma, lukksepp
Juri Kadakas ja tehnoloog Hillar
Piir.

Korduvad jarellisandid on alati rinnas-
tusseoses: Tiinast kui emast, kui
perenaisest, kui heast tooOtajast
peavad kdik lugu. Tema ema, tuntud
teadlane, filoloogiakandidaat,
esines konverentsil huvitava ettekandega.

Rinnastatud maarused

Tavaliselt rinnastavad samaliigilised maa-
rused: Tema ballid algasid ktlakiigel
ja simmanil. (E. Maasik.) Kuused on
lindude varjupaigaks 66sel ja ka pae-
val. (K. Pdldmaa.) Ta kohtles teekaijat
vaenulikult, polastavalt.
Harvemini esinevad rinnastusseoses eri-
liigilised maarused: Nad tdotasid vahe
ja lohakalt. On vaja harjutada kaua
ja puddlikult. Kleit on krimplee-
ni st, volangidega ja maani.
Korduvate koha- ja ajamaaruste hulgas
tuleb vahet teha rinnastatud ja rinnasta-
mata madruste vahel. Kui maarused val-
jendavad hdlmavaid madisteid, siis nad pole
rinnastatud ning neid ei eraldata omava-
hel komaga: Veetsin puhkuse Hiiumaal
Pihalepa kUlandukogus Palade ku-
las Sepa talus. Esmaspaeva hommi-
kul kell 5 jdudsime Riiga. Minu taditutar
sundis 3. mail 1935. aastal.
Rinnastusseost pole ka kdrvuti seisva
kona- ja ajamaaruse vahel, seetttu ei tar-
itata nende vahel koma: Esivdistlused

toimusid Tallinnas 4. aprillil.
Véljusime pealinnast septembri-
kuus.

Korduvad samavaarsed koha- voéi aja-
maarused (nendega margitud mdistete ma-
hud pole alluvussuhtes) on omavahel rin-
nastusseoses ning nad eraldatakse Ukstei-
sest komaga, Metsas, pollul ja
luhal ditses palju lilli. Esmaspéaeval,
teisipaeval ja kolmapaeval on
mul rohkesti t66d.

Rinnastusseoses on ka kd&rvuti seisvad
mahult samavaarsed koha- v0i ajamaaru-
sed, millest teine (nimi- vdi maarsbnaga
valjendatud maarus) konkretiseerib eelne-
vaga (maarsbnaga) valjendatud modistet.
Sellistel puhkudel on tapsustav sdna lauses
réhutatud, esile toodud ning ta eraldatakse
muust lausest koma(de) v6i mottekriip-
su(de)ga: Siin, maaservas, polnud
enam tarvidust selliselt vaadata. (U. Tuu-
lik) Seal — inimese juures —
leiaks sa kaitset. (F. Tuglas.) Tulen kind-
lasti homme, esmaspéaeval. Kust
ma sulle praegu, tulekahju ajal, kor-
pi vbtan? (M. Traat.) Siis — kdige raske-
mal perioodil — tuli kaituda eriti
mehiselt. V ar em, 60-ndail aastail, oli
ta selle asutuse juhataja.

Kui aga jargnevat nimi- v8i maarsdna
pole rbéhutatud, siis ta sulab eelneva maar-
sdnaga Uhendiks, kus valitseb alistusseos.
Kui jargnev sdna on nimisGna, siis tekib
atribuudithend, milles ma&aarséna on
taiend: Seal mannikus kasvab palju
seeni. Muidugi on siin majas gaas,
keskkite ning muud mugavused. (S. Ran-
namaa.) NUud Shtul pole métet sellest
raakida.

Kui aga jargnev sbna on maarsdna, ku-
juneb maaruse ja pohisdna Uhend, sest
maarsdna laiend on alati maarus: Seal
kaugel tunneb ta oma pere jarele igat-
sust. Teda vbib sageli hilja OOsiti
kohata tddlaua taga. Rinnastus- vdi alis-
tusseose esinemine kdnesoleval juhul, nagu
eeltoodust naha, sdltub subjektiivseist te-
gureist.

Nagu korduvate taiendite, nii ka kordu-
vate maaruste puhul ei korrata rajavas,
olevas, ilma- ja kaasaltlevas kaandes
muutelBppe; see esineb (ksnes viimasel
maarusel: Staadioni ja turuplat-
sini kondisime vaikides. Mulle kdlas ta
haal seal pimedas keldris hoopis mure-
liku ja hadalisena. (S. Rannamaa.)

Rinnastatud sihitised

Rinnastatud sihitised esinevad tavaliselt
samas vormis: Ma nden ta kuue turja
ja ta karvakasvanud kukalt. (J. Kross.)



Poiss oskas puid Idhkuda, pesu pes-
ta ja isegi toitu valmistada.

Rinnastuda vdivad omavahel ka ainsuses
ja mitmuses esinevad sihitised: Vanaema
kummuti, taburetid ja koogi-
laua varvisime kreemikasvdlgeks.
(S. Rannamaa.)

Rinnastatud oeldistaited

Rinnastatud deldistdited kuuluvad tavali-
selt samasse soOnaliiki ja on samas vormis:
Todtajaid on haid ja keskpara-
seid. 6hk oli kilm ja litkumatu.
(A. Pervik.)

Koordinatsiooni \ vdimalused s6ltuvad
teatavasti pohisbna semantikast. Et verbi
olema laiendavad ka maarused, siis véivad
Oeldistaited rinnastuda ka maarustega:
Tema kindad peavad olema nahast ja
vaga ilusad. See kleit on maani,
kuid siiski vdga mugav. Titarlaps ol i
elevil ja erutatud. Huuled on
Kipras ja punased. Ta oli vaga
heas tujus ja onnelik.
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MEILT JA MUJALT

On alles kingitus! Mé&nguasjade tehnilise re-
konstrueerimisbiroo téotajad on valmistanud
ebatavalise nuku, kes vOib laulda, deklamee-
rida, esitada mdistatusi, meenutada higieeni-
ndudeid ja palju muud. Nukk «elustus» ténu
tema sisemusse peidetud plastmassist gram-
mofonile ja sellel vahetatavatele plaatidele.
Neid paneb podrlema mikroelektronmootor.
Niisuguste nukkude masstootmist alustatak-
se sel aastal kolme ettevBtte (Moskva tehas
«Krugozor», Uleliiduline firma «Melodija» ja
Leningradi  masinaehituskoondis  «Sputnik»)

koostodna.
Ajalehest «UftSitelskaja Gazeta»

OPPEMEETODITE
JA
TUNNISTRUKTUURI
VALIKUST

JAAN HENDRE

Eesti NSV 0Opetajate kongressi ettekandes
1976. a. juhtis haridusminister Ferdinand
Eisen tédhelepanu iseloomulikule puudusele
koolitdos, «. .. et tunni meetodite valik on
pahatihti juhuslik ning p6&hjendamatu»
(1, Ik. 539). Sama puuduse seadis moodu-
nud Oppeaasta 16pul inspekteerimismater-
jalide pdhjal esikohale Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi metoodika- ja Opikute osa-
konna juhataja H. Oksa (6).

Kontaktid tegevOpetajatega taiendus-
kursustel, noorte Opetajate stazeerimise ja
pedagoogilise  praktika jalgimine ning
paarikimne Opetaja kirjalik kusitlemine
osutavad selle puuduse moningatele pdoh-
justele.

Tundide planeerimisel maaravad Opeta-
jad Uldjuhul Kkindlaks tunni eesmargi, pii-
ritlevad selle sisu ja mahu, kavandavad
tunni struktuuri ja selle elementide ajalise
kestuse. Meetodid valitakse vastavalt Opi-
lase eale, klassi koosseisule (tugev, nork),
tunni eesmargile ja aine Opetamise loogi-
kale. Védhem arvestatakse meetodite vali-
kul ©&ppevahendite olemasolu ja Opilaste
toovlime dunaamika isedrasusi. Viimase
arvestamine toimub pigem intuitsiooni kui
otsese planeerimise pohjal.

Naib, et meetodite pahatihti juhuslik
ning podhjendamatu valik ei ole tingitud
niivord Opetajate teadmatusest, kuivord
muudest asjaoludest. Usna selgelt eraldub
neist kaks: 1) (fulsika-)Opetajate Ulemaa-
rane koormus (tublisti Gle normkoormuse)
halvab eriti naitlike Oppemeetodite (de-
monstratsioonkatsed, tehniliste vahendite
kasutamine jms.) rakendamist, sest need
nbuavad ettevalmistamisaega koolis ja
Ulesseadmist vahetunnis; sama kehtib ka
frontaalsete laboratoorsete t6d6de korralda-
mise kohta; 2) praktiliste meetodite ala-
hindamine ja Opetajapoolse materjali suu-
lise esituse prevalentsuse tunnustamine
paljude Opetajate poolt.

Pole pdhjust peatuda esimesel asjaolul,
sest seda tuleks reguleerida koolisiseselt.
Peatume teisel.

Pedagooge ettevalmistavad metoodikud
on téhele pannud, et noored Opetajad kal-
duvad Opetama nii, nagu neid omal

ajal Np
on koolis &petatud. Staazikad ja kogenud JJ



Opetajad peavad Usna omaseks neid me-
toodilisi kontseptsioone, meetodeid, mida
nad on aastaid kasutanud, seejuures kind-
lasti mitte edutult. Kaldutakse arvama, et
Opetamine sOltub taielikult Opetaja selgi-
tustest, juhistest, Glesannetest. Kuigi selles
peitub osa tdest, ei ole see tervikuna dige.
On ilmnenud, «... et mida rohkem Opetaja
Opetab oma 0&pilasi ja mida vahem annab
neile vBimalusi iseseisvalt omandada tead-
misi, mdelda ja tegutseda, seda vahem
energiliseks ja viljakaks muutub 0&ppe-
protsess» (11, Ik. 92).

Opilast iseseisvalt teadmisi omandama
panna on keeruline. Usnagi sageli saavad
Opilased Oppetundides kill korralduse ise-
seisvaks tdoks, kuid see jadb Opetaja poolt
juhendamata. Opilased ei saa aru, mida
nad peavad omandama ja kuidas seda te-
gema. NOutuks muutunud Opetaja hakkab
Oppematerjali jalle ise selgitama, sest see
on lihtsam kui kindlaks teha, miks opila-
sed aru ei saa.

Opetajatdvds omaks vdetud tavad, vétted,
meetodid on suure inertsusega. Inertsust
Uletava jou Uheks komponendiks vdiks
saada selliste teaduslike uuringute laial-
dane tutvustamine Opetajaskonnale, mis
veenaks tegutsema  juurdunust teisiti,
efektiivsemalt ja ndaitaks Opetajale, kuidas
tegutseda. Just p6hjendustest, teaduslikust
tagapohjast metoodilistele soovitustele naib
Opetajale vajaka jaavat. Selle puudulikkus
metoodilises kirjanduses on silmanahtav.

Opetaja peaks tunnetama, et ténapae-
vaste vahendite rakendamine on téhus ja
kergendab tema t66d. Seda sageli ei tun-
netata. Vastupidi, nii monedki leiavad, et
naiteks trukitud tdovihikud rédvivad tun-
nis kasutult aega, on vastuvdtmatu ules-
ehitusega, Opilased ei tule toime nende
taitmisega.

Peatumata toovihikute eelistel ja puu-
dustel, v6ib tddeda, et sellisel juhul ei ole
Opetaja aru saanud to6vihiku vO&i muu
uueaegse Oppevahendi autorite kavatsus-
test ja nende realiseerimisvormist. Kah-
juks ilmuvad meil 6ppevahendid enamasti
detailsema tarvitamisdpetuseta v&i ilmub
see margatavalt hiljem vahendist endast,
Opetajale ei tohiks olla solvav tema aseta-
mine Opilase olukorda taienduskursustel,
meioodikapdeval ja mujal kas v6i osakese
tutvustatava uudismaterjali piires. Et see
kdige tdhusamalt veenab uut katsetama ja
kasutama, seda ndaitavad kogemused uli-
Opilaste — tulevaste pedagoogide etteval-
mistamisel.

Jargmiseks pldame anda mdningaid
soovitusi Oppemeetodite valikuks.

Nagu selgitatakse pedagoogikas ja ainete
Opetamise metoodikates, valitakse peale
Oppetunni eesmargi, Sppematerjali sisu ja
mahu kindlaksmaaramist 6ppemeetodid

laiemas méttes. B. Jessipovi jt. kontsept-
siooni (2) jargi on neid kolm: sonalised,
naitlikud ja praktilised meetodid.

Pstihholoogide ja didaktikute andmetel
(5) jaab opilastele meelde umbes 10% sel-
lest, mida nad lugesid; 20% sellest, mida
nad kuulsid; 30% sellest, mida nad vaat-
lesid; 50% sellest, mida nad nagid ja kuul-
sid; 70% sellest, mille kohta nad arvamust
avaldasid; 90% sellest, mille kohta nad
arvamust avaldasid ja praktiliselt taitsid.

Ulaltoodust ilmneb, kuivdrd suur osa
Oppematerjali meeldejatmisel on meie koo-
lides juurdunud suuliste meetodite koérval
praktilistel meetoditel. Praktiliste meeto-
dite hulka arvame koik need meetodid, kus
Opilane, saanud aru tundmadpitavast ma-
terjalist, hakkab iseseisvalt tehteid soori-
tama, neid praktiliselt rakendama.

Omandatavate tehete sooritamiseks
peab Opilane saama tegevuse objekti. See
antakse Opilasele valises, asjastatud vor-
mis: naturaalsel kujul, mudelina, pildina,
graafikuna, tabelina vms., aga ka spet-
siaalse Oppetekstina téovihiku, jaotusma-
terjali vms. ndol. Oma t66tulemused esitab
Opilane tavaliselt kas suuliselt voi Kirjali-
kult. On vbimalik ka praktiline (esemeline)
esitus, naiteks to660petuses.

Tootulemuste  suulist  esitamist saab
kasutada piiratult. Toéotulemuste Kirjalik
fikseerimine on rakendatav kdikides Gppe-
vormides. Sellel on teatud eelis: jaab voi-
malus kontrollida iga Opilase tulemusi
sobival ajal ja teada saada, miks moni
Opilane ei joua eesmargile. Kirjalike tule-
muste kontroll, nagu tootulemuste suuli-
seni esitamisel, vdib olla ka valikuline.

Praktiliste meetodite laiema kasutusele-
vOtu eesmargil on meie vabariigi peamiselt
8-klassilise kooli ulatuses laialdaselt kéaibel
trakitud t6ovihikud.  Uurimistulemuste
kokkuvdtted (13) naitavad veenvalt triki-
tud toovihikute kasu, mida toob nende
stistemaatiline ja sihikindel rakendamine.
Trukitud toovihikute funktsioonid on mit-
mekesised: vOimaldavad juhtida Opilase
tunnetustegevust, suurendada margatavalt
Opilaste iseseisva tegevuse o0sa uue aine
Oppimisel, laiemalt kasutada probleemdpet
ja pidevalt tosta Opilaste iseseisvuse astet
probleemide lahendamisel, kontrollida opi-
laste teadmiste taset, diferentseerida Oppe-
to6od, ratsionaliseerida Oppeprotsessi. Nen-
des esitatav spetsiaalne dppematerjal sisal-
dab praktiliste, naitlike ja suuliste Gppe-
meetodite elemente, voéimaldades niiviisi
mitmekesistada dppetddd.

Keskkooli vanemates klassides jatkub
vaimsete tehete kujundamine 8-klassilises
koolis omandatud teadmiste ja oskuste
baasil. Keskkoolildpetaja peab omandama
vaimse tegevuse (modtlemis-)oskuse. Et see
paljudel meie keskkoolildpetajatel veel
kesine on, ei vaja argumenteerimist.



Sonaliste Oppemeetodite (vestlus, jutus-
tus, loeng) kasutamine ei sunni Opilast
motlema. Kuulates nailiselt Opetajat, ei
pruugi Opilane hoopiski kaasa moéelda. Sel-
line «mottelaisk» Opilane on kullalt tadpi-
line. Peab tunnistama, et me sageli ei oska
Opilast mottelaiskusest Ule aidata. See
ajendabki otsima uusi meetodeid, mis neid
puudusi korvaks, Opetaks ja sunniks Opi-
last mdtlema. Suuna sellisteks otsinguteks
nditavad ikka ja jalle praktilised Oppe-
meetodid eespool kasitletud mdistes. Kui
saaks valtida mahakirjutamise v&imalust,
kui igale Opilasele saaks anda individuaalse
Ulesande, harjutuse, t606, siis suure tdenao-
susega peab Opilane selle ise sooritama.

Kaid kogemusi on meie vabariigi futsika
Opetamise metoodikutel (3), kes lahtuvad
G. Galperini ja tema koolkonna arendatud
vaimsete toimingute etapiviisilise kujun-
damise teooriast ja Opilaste teadmiste nel-
jast kvalitatiivselt erinevast tasemest:
1) identifitseerimis-, 2) reprodutseerimis-,
3) tudpilistes olukordades kasutamise ja
4) uutes olukordades kasutamise tase.

Ka keskkooli vanema klassi 6pilase mot-
lemisprotsessi sihiparaseks juhtimiseks ja
arendamiseks on vaja kohaseid didaktilisi
materjale. Perspektiivikaks juba noorema-
tes klassides kasutatud ja ka vanematele
klassidele sobivate vdtete korval néaivad
reaalainetes saavat Ulesandesituatsioonide
ja sunteesilesannete rakendamisvdimalu-
sed, mille uurimisega tegeleb praegu TPedl
fausikakateeder (9; 4).

Ulesannete lahendamine on spetsiaalne
vaimne tegevus, mida saab juhtida vasta-
valt vaimsete tehete etapiviisilise kujun-
damise teooriale. Koolis on levinud val-
misilesannete (llesannetekogudest voetud
vOi Opetaja esitatud) lahendamine. Arva-
takse, et mida rohkem opilane neid lahen-
dab ja mida kiiremini selline treeningu-
tegevus ldpplahendi leidmiseks iseseisvaks
muutub, seda efektiivsem see on.

Viimase aja uuringud, mis on seotud
katsetega rakendada didaktikas kibernee-
tilist mdisteid, raagivad ulesannete ja har-
jutuste kasutamata vOimalustest. lgapée-
vases elus, praktilises t66s, uurimistdéds jm.
kerkib esile hulgaliselt probleeme, mida
vBib sBnastada ilesandena. Oppetdds voi-
dakse Ulesandesituatsioone luua kunstli-
kult mingi nahtuse vdi protsessi uurimise
kédigus saadud andmete pohjal, kusjuures
tahetakse midagi veel teada saada voi mille
pohjal voib veel midagi teada saada (otsi-
tav suurus pole fikseeritud). Esitatava
andmestiku vOib Opilane ise (lesandeks
formuleerida. Ulesande koostamisel peab
ta kasutama sunteesi ja anallisi mitme-
suguseid vorme, mida tavaliselt ei kohta
valmisillesannete lahendamisel. Ei saa
markamata jaada selliste Ulesandesituat-

sioonide suur hariduslik ja praktiline
vaartus. Kuidas seda opilaseni viia, nii et
ta mdtlema ja tegutsema hakkaks, vajab
uurimist, katsetamist.

Ulesandesituatsioon vdib olla tihine kogu
klassile v6i rihmatd6d puhul Ghine Uhele
rGhmale. Lahendamiseks on vdimalik anda
Ulesandesituatsiooni juurde igale Opilasele
individuaalne andmeleht konkreetse and-
mehulgaga, mille on Opilase jaoks koosta-
nud ja Opetaja jaoks lahendanud elektron-
arvuti. See vabastab Opetaja individuaal-
sete Ulesandevariantide koostamisest. La-
hendus (lesande Opetajapoolseks Kiireks
kontrollimiseks on samuti olemas. Mehaa-
niliselt siinteesitud Ulesandeid nimetamegi
stinteestilesanneteks. TPedl-s on slinteesi-
tud juba hulgaliselt fldsikaltlesandeid.
Toimub nende rakendamisvdimaluste kat-
setamine.

Viimasel ajal on saadud huvipakkuvaid
andmeid Opilaste vaimse t66vOime sailita-
miseks sOltuvalt dppemeetodite vaheldu-
misest, tunnistruktuuri valikust. Et uuri-
mistulemused on tehtud fudsikatundide
analGiisimise pdhjal, siis on need avalda-
tud fllsikadpetajatele maaratud ajakir-
jades, ettekannetes ning jaanud seetOttu
laiemale Opetajaskonnale markamatuks.
Ometi on tulemused arvestatavad mitme-
te Oppeainete tundide planeerimisel.

Ulevaate Leedu pedagoogikateadlaste
sellealastest uurimistulemustest esitas aja-
kirja «Noukogude Kool» k.a. maikuu
numbris R. Pruul (8). Erilist téhelepanu
vaarib seal esitatud tabel, kus Gppetunnid
jaotatakse Opilase toovOime diunaamikat
arvestades soodsasse, rahuldavasse ja eba-
soodsasse ajalisse tsooni.

Nimetatud uurimus korraldati 12—15-
aastaste Opilaste seas. Meid huvitas kusi-
mus, kas peavad sellised selgelt valjenda-
tud vaimse td6v8ime tsoonid paika ka
vanemate Opilaste t6ovOimes.

Pedagoogilisel praktikal viibinud ulidpi-
laste abiga tehtud vaatlused viitavad sel-
lele, et ka vanemate klasside Opilaste t66-
vOimes esineb selgelt margatav ebasoodne
tsoon, mis langeb Oppepaeva viimastele
(alates kuuendast) tundidele. Soodsa ja
rahuldava tsooni piirjooned on aga tuh-
munud ja seda enam, mida vanemad on
Opilased. Nagu markisid praktikandid, oli
margatavalt soodne anda tunde, mis lan-
gesid teisipdeva, kolmapaeva voOi nelja-
padeva hommikupoolsele ajale. Kerge oli
organiseerida sel ajal Opilasi mitmesugu-
sele Oppetegevusele, koita nende tahele-
panu, aktiviseerida. See viitab nimetatud
aegade suhteliselt soodsale tsoonile ka
vanemate klasside Opilaste juures.

Nendele vaatlustulemuste”™ annavad
Kinnitust M. Antropova (10) ja J. Linharti
(12) uurimused. Mida vanemaks saab 0pi-
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lane, seda pisivamaks muutub tema t66-
vlime ja tdhusamaks eneseorganiseeritus.
Kahtlemata on ka siin, kui mitte otseselt
vaimse toovOime tsoonide jargi, siis iga
inimese kohta kehtivate flsioloogiliste
faktoritega vaja arvestada.

Koik vastavaid uurimisi teinud autorid
Kinnitavad vaimse tdévoime tdusu hom-
miku- ja keskpaevatundide vahel ning sel-
lele jargnevat langust. Paeva teisel poolel
taheldatakse t66vOime teist tdusuperioodi,
kuid selle maksimum ei saavuta hom-
mikust algtaset. Opilase t66vdime muutusi
on refereerinud ajakirja «Ndukogude
Kool» veergudel 1. Pilv (7).

Oppemeetodite valik ja nende otstarbe-
kohane vaheldumine vdéimaldavad tule-
musrikka tunni tagada vaimse t6ovOime
mis tahes tsoonis. Uurimused (14) naitavad,
et kui keskastmes antav Oppetund langeb
soodsasse tsooni, peab meetodite vaheldu-
mine tunnis toimuma 5 korda, rahuldavas
tsoonis 7 ja ebasoodsas tsoonis 9 korda.

Meie vaatlused kinnitavad, et Ulaltoodud
meetodite vaheldumise nduet voib raken-
dada ka vanemates klassides. Seejuures
saab meetodite vaheldumisndude arvu
vahendada Uhe, kahe voi kolme vorra vas-
tavalt sellele, kas tund toimub 9., 10. voi
11. klassis.

Tabel |

Struktuurielemendid ja Opilaste tegevus

f ektrivoolu t66 avaldamine vBimsuse kaudu A=N-t. Vestlus

Ulesannete lahendamine téovihikust §33
Elektrivoolu soojuslik toime. Vestlus

Toovihiku 8§3k(1,2) taitmine Opiku vahendusel

Suuliste Ulesannete lahendamine. Too6vihikus jargmise tlesande

3 dpilast suuliselt, 4 dpilast kirjalikult

Aeg Mee-
min  tod
5 1 Opilaste oiganiseenmine
10 «
|
ts \
20 pms
25 4 Iseseisev t66
30 analuis ja lahendamine
3B A\ Opilaste kusitlemine
40 4
45 _ kodutllesanne. Tunni I8petamine
Tingtahised:

—uue materjali esitamise algus ja 16pp

\ | —sBnalised meetodid

—praktilised meetodid

Et sellisele meetodite vahelduse vajadu-
sele ndutavat tahelepanu osutada, soovita-
me aeg-ajalt tunnistruktuuri skeemi koos-
tamist. Hea eduga rakendame seda tule-
vaste fulsikaOpetajate valjadppel. Skeemi
Uks naidetest on esitatud tabelil 1, milles
oleme struktueerinud soovitused flusika-
tunni kohta teemal «Elektrivoolu soojus-
lik toime» (3, Ik. 210).

Skeemi esimeses veerus on kajastatud
Oppetunni valtel muutuv aeg. Teises vee-
rus naidatakse tingtahistega sonaliste,
naitlike vOi praktiliste dppemeetodite
rakendamise ajaline kestus, uue materjali
esituse algus ja 10pp. Kolmandas veerus
esitatakse tunni struktuurielemendid ja
osutatakse Opilase tegevusele tunnis. Ting-
tahistega skeemile kantud meetodite aja-
lisest kestusest tunni sees ja nende vahel-
dumisest saame teise veeru jargi hea Ule-
vaate. VO0ib margata, et Oppemeetodid
vaadeldud tunnis vahelduvad otstarbekalt,
seejuures 7 korda tunni kestel. Tund sobib
soodsasse ja rahuldavasse tsooni. Ebasood-
sasse tsooni sattumisel peaksime motlema

mone naitliku meetodi sissetoomisele, néi-
teks demonstratsioonkatsete, kus erineva
takistusega jadamisi Uhendatud juhtmetest
voolu labi lastes nad kuumenevad erine-
valt.

Struktuuriskeemi saab hea eduga raken-
dada ka toimuva tunni hilisemaks analti-
simiseks juhul, kui skeemi taitmine toimub
tunni jalgimise kaigus kaaskolleegi voi
kontrolliva isiku poolt.

Soovitusi:
¥ Mida ebasoodsam on Opilaste t66vOimest
lahtudes tunni toimumise aeg, seda sage-
damini peavad vahelduma &ppemeetodid
tunni kestel.

1 Ebasoodsasse tsooni langevates tundides
tuleks eelistada meetodeid, mis on adres-
seeritud esimesele signaalsiisteemile ja on
tundmadpitud Oppematerjali kordava véi
kinnistava iseloomuga (tlesannete lahen-
damine, terviklike Oppefilmide demonst-
reerimine, laboratoorsed t66d jms.).

A Vestluse, jutustuse, kooliloengu pidev
kestus 12—15-aastaste Opilaste korral peab
jddma 10—15 minuti piiridesse; alates 9.



klassist vOib sellele ajale iga klassi kohta
lisada 5 minutit.
A Uhekordne ajaline doos iseseisvaks
tooks uue materjali tundmadppimisel voi
kinnistamisel ei tohi Uuletada 16 minutit
Ukskoik millises to6vdime tsoonis,
1 Tundides, mis langevad soodsasse tsoo-
ni, on otstarbekas rakendada pikema kes-
tusega iseseisvat t66d tunni 18pus (25.—40.
minuti vahemikus); rahuldavas tsoonis
monevoOrra varem, alates tunni 18. minutist
ja lihendades t66 kestust 10—12 minutini.
Meetodite valik on kahtlemata seotud ka
Opetaja isiksusega. Mdned Opetajad vdivad
naiteks jutustada vaga haaravalt, huvita-
valt ja sellega saavutada haid tulemusi.
Ei tohiks aga jaada arvamuse juurde, et
Opetajal valjakujunenud lemmikmeetod
on &raproovitult kdige tdhusam. Otsida
uusi ja objektiivselt parimaid meetodeid
antud tunni, teema ja uldiste Opetamis-
eesmérkide saavutamiseks on meie ko-
hustus tulevase pdlvkonna arendamisel.
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Ulesandemallid ja
«N6ukogude Kool»

PROBLEEME
MUUSIKALISES

ARENGUS
MAHA-

JAANUD
OPILASTEGA

VIRVE RELVIK

Muusikalises arengus mahajdanud 1. ja 2.
klassi Opilaste laulmisoskuse arengut (ihe
eksperimendi tulemuste alusel kasitlesin
artiklis «Noodistlauimine ja muusikalises
arengus mahajaanud Opilased» (vt. NK,
1979, nr. 7). Kaesolevas artiklis analii-
sitakse ettelauldud fraaside jarelelaulmi-
se oskust. Kasutatud muusikalised luhi-
fraasid kujutavad endast sagedamini esi-
nenud meloodiakujundeid eksperimen-
taalklasside  noodigpetuslikust  repertu-
aarist ja kontrollklasside haaleharjutus-
test. Nende laulmine helilindile oli kavas
igas lindistusetapis. Kasutati jargmisi
fraase (vt. joonis). (Tarniga margitud
fraase lauldi 1. Kkl. sugisel. 2. kl kevadel
ei lauldud 3. ja 4. fraasi.)

m

Vaiks Tiinake.

4* 5* 6*

Laula,laula nii!  0i, oi, oi,kui hea!

Laula, laula veel. Pillimees, pillimees.
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minule!

Hindamisel andis plusspunkti iga Oiges-
ti lauldud intervall, alguslooni tapne ja-
relelaulmine, tonaalsuse tunnetamine ja
diapasooni piires pusimine. Tulemused on
esitatud protsentides.

Laula, laula, linnuke! Lapsed, koolib

Vaike Toivo.

Méngi, mangi

Tulge siia kdik! Kiisu laulis njau.



Tabel 1

FRAASIDE LAULMINE (KOIK FRAASID KOKKU ARVESTATUD)

E-klassid
Aritm. Alumine Ulemine
keskm. piir piir
1. kl. sugis45,81 42,55 49,07
1. kl. kevad 63,28 60,03 66,53
2. kl. kevad 62,58 59,57 65,59

Statistiliselt olulist erinevust E- ja K-
klasside vahel pole, kuigi enamik fraase
on parit noodidpetuslikest lauludest, mis
puudusid K-klasside repertuaaris. 1. ja 2.
kl. kevadel on E-klasside tase K-klasside
omast veidi (kdorgem, kuid ainult ndrga
tendentsi tasemel: diferents 1. Kklassis
3,58 ja 2. klassis 5,62.

Statistiliselt oluline areng 95%-Use
usaldusnivoo juures esineb mdlemas rih-
mas 1. Oppeaastal (E-kl.: 49,07<60,03;
K-kl.: 50,94<55,72). 1. kl. kevadega vOr-
reldes pole 2. kl. kevadel isegi tendentsi
tasemel arengut ilmnenud.

Fraase Ukshaaval vaadates ndeme nen-
de joukohasuses suuri erinevusi. Laulmi-
se eest saadud punktide aritmeetilised
keskmised jaotuvad jargmiselt. 1. kl. sO-
gis: 28,40 (6. fr) — 60,11 (2. fr.), 1. kl. ke-
vad: 44,86 (10. ifr) — 85,11 (9. fr.), 2. Kkl
kevad: 44,57 (10. fr.) — 86,33 (9. fr.)

E-klasside tulemuste pdhjal on fraaside
pingerida raskeima suunas jargmine:
1) 9. fr. (86,33), 2) 2. fr. (81,78), 3) 1 fr.
(78,71), 4) 8. fr. (68,50), 5) 4. fr. (63,29), 6)
3. fr. (62,50), 7) 11. fr. (61,00), 8) 7. fr.
(57,29), 9) 10. fr. (55,71), 10) 6. fr (52,17),
1) 5. fr. i(49,86).

Lauldud fraasidest on muusikalises aren-
gus mahajaanud Opilastele kdige vastu-
voetavamad 9., 2. ja 1 fraas. Kahe
viimati nimetatu joukohasus on ootuspa-
rane. Saksa teadlased vaidavad uurimus-
liku materjali pohjal, et laulma hakkava
lapse esimeseks meloodiliseks haalitsu-
seks on laskuv vaike terts ehk nn. hdike-
terts (2). Esimeseks lasteparaseks meloo-
diatitbiks on nellja heli motiiv a-h-a-fis,
mida nimetatakse ka Urgmeloodiaks (3).
Ootamatu on 9. fraasi esikoht, seda enam,
et helidekombinatsiooni MI-LE-JG pole
1. Klassis teadlikult laulma &pitud, Ules-
anne anti Opilastele 1. kl. kevadel ette-
valmistamatult, kuid uletas laulmistule-
mustelt fraasid, mida oli noodifpetuslikes
viisikestes teadlikult Opitud. Analoogiline
pilt on K-klassides.

E-klassidele on raskeimaks fraasiks
osutunud 5. fraas. Tulemus mdjub ul-
latavana, sest viisikdik on parit noodi
jargi laulma opitud ja palju kordi harjul
tatud pentatoonilisest laulust. Kuivord
laulikuis (eriti 1. kl. omas) on palju pen-
tatoonilise helirea astmeil rahutult liiku-

K-klassid
Aritm. Alumine Ulemine
keskm. piir piir
46,79 42,64 50,94
59,70 55,72 63,68
56,96 53,08 60,84
vaid viise, meenub siinkohal Saksa DV

teadlase prof. Paul MiCheli véide: penta-
toonilisest arenguastmest kdnelda tahen-
dab alahinnata lapse kontakti kasutatava
musitseerimisstisteemiga ja selle mdju
lapsele. Vaikese tertsi motiivi ja nelja
heli meloodiasse tuleb suhtuda kui frag-
mentidesse diatoonilisest helistUstee-
mist (1).

Eksperimendis kasutatud fraaside pdh-
jal vdib jareldada, et muusikaliselt vahem
».andekate 1. ja 2. kl. Opilaste laulmiSosku-
se arendamisele kdige vahem sobivateks
meloodiakujunditeks on pentatoonilise he-
lirea astmeil hiplevad viisikdigud, astme-
line liikumine intervall kvindi ulatuses
ja kolmkdlakdigud, molemad peamiselt
tdusvasuunalistena.

Kui vorrelda nii E- kui K-klasside koi-
ge paremini ja halvemini lauldud fraasi-
de eest saadud punktide aritmeetilisi
keskmisi, on vahe vaga suur.

Tabel 2
E-klassid K-klassid

Vahe
39,47

9. fraas 86,33 Vahe 9. fraas 84,33

5. fraas 49,86 10. fraa: 44,86

Vahe on statistiliselt oluline 99%-lise
usaldusnivoo juures.
Fraaside laulmise pdhjal oli v6imalik

valja selgitada neis esinevate intervallide

raskusaste. Seda valjendab protsentanv,
mis kujutab igas intervalliliigis &igesti
lauldud intervallide protsenti. Pingerida

kergemalt raskemale on jargmine. 1
priim — 87,6; 2. laskuv suur sekund — 65,7
3. laskuv vaike terts — 53,5; 4. tbusev
vaike sekund — 52,4; 5. laskuv vaike se-
kund — 52,07; 6. tdbusev suur sekund —
48,7; 7. tbusev vaike terts — 43,6; 8. las-
kuv suur terts — 38,2; 9. laskuv kvart —
36,0; 10. tdusev kvart — 34,6; 11. tOusev
suur terts — 33,8; 12. tousev kvint — 20,6.

Juba aastakimnete eest on kd&ige Oige-
maks peetud muusikalises arengus mabha-
jaanud last laulma Opetades lahtuda nen-
dest meloodiakujundeist, mis ilmnevad
lapse enda omaalgatuslikes muusikalistes
valjendustes (3). Kaesolevas uurimuses ko-
gutud materjali analtis vdimaldab siiski
teha ka moningaid jareldusi 1. ja 2. kl.
Opilaste laulmisoskuse arendamiseks so-



bivate meloodiakujundite ja pedagoogilise
repertuaari kohta.

Madningaid probleeme seoses repertuaa-
riga vOimaldab tdstatada 1. Kkl. kevadel
korraldatud kusitlus, mille eesmark oli
selgitada oOpilaste endi arvamust lauluva-
rast. Selgus, et lapsed ei pea modnest eri-
nevast helist koosnevaid noodidpetuslikke
viise lauludeks. Et laulu meeldivusest
sOltub suurel maéral tunni emotsionaal-
sus, oleks ilmselt otstarbekas siduda noo-
didpetuslikud dlesanded suuremat muusi-
kalist elamust pakkuvate lauludega (frag-

ment kuulmise jargi Opitavast laulust,
haaleharjutus, mille tekst seostub tirTuJ
pohilauluga).

Teine probleem, millel kéaesolev uuri-
mus vdimaldab peatuda, on seosed laste
laulmisoskuse ja koolivaliste muusikamo-
jutuste, Uldise Oppeedukuse ning mdnede
isiksuseomadustega. Vajalikud andmed
selleks saadi Opilasi kisitledes, testides ja
klassipaeviku aastahinnetega tutvudes.
Seosed, valjendatuna korrelatsioonikor-
dajatena, kus suurim vo@imalik arvon «1»,
lubavad teha jargmisi tldistusi.

1. Seos lasteaia ja lasteringiga.
K-klasside laulmisoskusel ilmneb vdrrel-
des E-klassidega tihedam seos lasteaia ja
lasteringi muusikam@jutustega ja -plsib
sellisena 2. kl. 16puni (korrelatsioonikor-
daja r = 0,06 kuni 0,26, tihedaim seos
toellaulmisega ja fraaside jarelelaulimise-
ga). E-klassidel seosed noérgenevad juba
1. Oppeaasta jooksul (1. kl. sugis: r = 0,14
kuni 0,21; kevad: r = 0,05 kuni 0,16). Tu-
tar- ja poeglapsi omavahel vorreldes nae-
me tdtarlastel tugevamaid sebseid, eriti
1. Oppeaastal (r = 0,12 kuni 0,32). Poeg-
lastel on need Uhtlaselt madalad m&lemas
klassis (r = —0,05 kuni 0,15).

2. Seos kodu muusikaharrastustega.
Méd6lemas klassiderihmas ilmneb nérk seos
(r = —0,07 kuni 0,16) kodu muusikahar-
rastustega. Tugevam on see vaid K-klas-
sidel 1. Kkl. sdgisel laulude iseseisval laul-
misel (r = 0,11 kuni 0,22) ja tonaalsuse
tajumisel (r = 0,29) Poeglastel puudub
taielikult positiivne seos kodu muusika-
harrastustega, tatarlastel on see 1. Kkl
stigisel arvestataval tasemel (r = 0,12
kuni 0,32, parimad naitajad toellaulmises),
edaspidi seos langeb (r = 0414 kuni 0,18).
3. Seos Uldise 6ppeedukusega.
Seos on Uhtlaselt arvestatav mdlemas
klassiderihmas ja nii ttar- kui poeglas-
tel. 1. kl. kevad: r — 042 kuni 0,39, mada-
laim naitaja on tatarlastel (laulude to-
naalsuse tajumine). 2. kl. kevad: r — 0,09
kuni 0,31, madalaim naitaja on nii E- kui
K-klassidel fraaside jarelelaulmises.
Laulmisoskuse seoseid teiste vaimsete
vdimetega, nagu arukus, sdnade voolavus
ja piltkujimdiline mdétlemine, pudti selgi-

tada Kaveni arukustesti ja nn. kolme mi-
nuti testi abil. Tulemused on jargmised.

Laulmisoskuse seos arukusega ilmneb
E-klassidel ja tutarlastel ndrgal tasemel
(r = —"06 kuni 0,19, korgeim naitaja
fraaside jarelelaulmisel ja tonaalsuse ta-
jumisel). Poeglastel ja K-klassidel posi-
tilvsed seosed puuduvad.

Seos sOnade voolavusega on vaga nork:

r kuni 0,12. Tatarlastel puuduvad
taielikult positiivsed seosed, poeglastel
esinevad norgal kujul: r = —0,07 Kkuni
0. 16.(parimad naitajad toellaulmisel ja
fraaside jarelelaulmisel).

Piltkujundilise mdtlemisega ilmnevad

norgad seosed (r = —0,02 kuni 0,19). TG-
tarlastel positiivsed seosed puuduvad,
poeglastel on need suhteliselt tugevad:
r= 0,06 kuni 0,28 (parimad ndaitajad to-
naalsuse tajumisel ja laulude iseseisval
laulmisel).

Korrelatsioonarvutuste pdhjal voib teha
jargmisi jareldusi.
1. Lasteaias vOi lasteringis kaimisel on
moju laste laulmisoskusele, mis ilmneb
peamiselt 1. Oppeaastal ja eriti tUtarlaste
juures ning avaldub tugevamini paremas
jarel- ja toellaulmise oskuses. E-klassides
on moju ndrgemini tuntav, ilmselt kasu-
tatavate meetodite erinevusest tingitult.
M©oju avaldub siin selgemini 1. dppeaasta
algul.
2. Kodu muusikaharrastused avaldavad
positiivset moju titarlaste laulmisoskuse-

le, mis ilmneb tugevamini 1. kl. slgisel.
Lasteaed, lastering ja kodu ei mdjuta
peaaegu Uldse poeglaste laulmisoskust.

Toendoliselt valmistab laulmine tutarlas-
tele suuremat rédmu kui poeglastele ja
neid on kergem kaasa tdmmata muusika-
lisse tegevusse.

3. Laulmisoskusel on arvestatav seos ul-
dise Opiedukusega kd&ikidel wvaatlusalustel
rihmadel. Siit jareldub, et t6dkus ja
puddlikkus omavad tahtsust ka laulmis-
oskuse arengus. Madalaimad seosed teki-

vadki helide loogilise kokkukuuluvuse
(tonaalsusetaju) tunnetamisel ja head
malu ning orienteerumisoskust ndudval

fraaside jarelelaulmisel. Nork korrelatsi-
oon arukusega tdendab intelligentsi mini-
maalset osatahtsust viisipidamises, mis
nérgal tasemel ilmneb siiski intellektuaal-
sema meetodiga E-klassides.
4. Laulmisoskusel puudub peaaegu taieli-
kult seos sellise vaimse v8imega nagu so-
nade voolavus. V0Oib oletada, et verbaal-
ne osavus (ka andekus keeltes?) ei ole
seoses vOimega viisi pidada.
Piltkujundilise motlemisviisiga (nn.
kunstnikuttitipi) poeglastel on viisipidami-
sega oletatavasti mdnevdrra kergem toi-
me tulla kui nn. teadlasetliibi esindaja-
tel (korrelatsioon arukusega on poeglas-
tel negatiivne).
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Esitatu po6hjal v6ib jareldada, et laste
laulmisoskuse arendamisel on kool oluline
tegur. Enamikule kooli tulnud Opilastest
valmistab laulmine raskusi, mistottu on
'-dga tahtis, et Oppetdd soodustaks maksi-
maalselt selle arengut. Ainult heale laul-
misoskusele saab rajada noodistlaulmis-
oskuse. Algklassides omandatud tugev po-
hi aga tagab kogu jargneva Oppettd edu-
kuse. Soodsate arengutingimuste tagami-
seks on olulise tahtsusega Oppeplaanis
laulmisele varutud ajamaar. 1. ja 2. klas-
sis peaks seda olema 2 tundi nada-
las. Samavdord tahtis osa on OppesUstee-

mil, mis ainult siis saab tagada ediuka
arengu, kui ta arvestab laste wvanu-
selisi isearasusi, reaalseid

arengueeldusi ja tegeliku elu
vajadusi. Nagu kaesolevast uurimu-
sest selgub, on programmid tavalise
tldhariduskooli jaoks noodidpetuses tu-
gevasti Ulepakutud, metoodika nd6uab
heliastmete maailmas orienteerumist Opi-
lastelt, kelledest enamikul pole muusika-
line kuulmine ja laulmisoskus nii tapseks
tooks ette valmistatud, pedagoogili-
ne repertuaar on raskepdrane ega
ole kooskdlas meie laulutraditsioonidega.

Kuidas organiseerida laulmisdpetust 1.
ja 2. klassis nii, et teadlik suhtumine me-
loodiasse arendaks laulmisoskust paremini
kui Ukski varasem meetod, see ootab eks-
perimentaalsete meetodite vahendusel tea-
duslikku lahendust.
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Pro-

MEILT JA MUJALT

Berliin. Vene keel levib kogu maailmas Uha
enam, nentis IV rahvusvahelisel vene keele ja
kirjanduse Opetajate kongressil Saksa DV kor-
gema ja keskerihariduse minister.

_Vene keele kasutamine ametliku keelena
URO-s ja tema eriorganites kajastab tdsiasja,
et ta Uha rohkem on muutumas rahvastevahe-
lise koostd6 keeleks vditluses rahu, pingel6d-
venduse ja sotsiaalse progressi eest kogu
maailmas. .

Vene Keele ja Kirjanduse Opetajate Rah-
vusvahelise Assotsiatsiooni 1V kongress, mil-
lest vottis osa 2000 spetsialisti enam kui 60
maalt, toimus k. a. 13.—16. augustini Berliinis.

Ajalehest «UtSitelskafa Gazeta»

OPPEKABINET

TOOST

TEKST-
ULESANNETEGA
2, JA

3 KLASSIS

MILVI SISASK

Vastavalt dppeprogrammile on algklasside
matemaatikakursuses oluline osa t60s
tekstlilesannetega, sealjuures tuleb lapsi
harjutada Ulesandeid ka ise koostama.
Tekstulesannete sisu lastele arusaada-
vaks tegemiseks, lahenduskaigu nait-
likustamiseks, eriti aga poordilesannete
koostamiseks ja lahendamiseks olen kasu-
tanud omavalmistatud plakateid, kus on
vahetatavad arvulised andmed, pildid ja
ka kusimused. Vahetatavus annab v@ima-

luse lahendada (he plakati jargi mitu
Ulesannet, arusaadavamalt valjenduvad
andmetevahelised seosed. Edukalt saab

koostada ja lahendada poordilesandeid.

Plakatite valmistamiseks olen kasuta-
nud joonestuspaberit 42X30cm. Nahtavus
rahuldab ja neid on hea hoida vastavate
kaante vahel. Piltideks olen kasutanud
postkaarte, valjaldikeid, joonistusi. Vahe-
tatavate lipikute jaoks teen plakatile sisse-
16ige terava noa vOi ziletiga. Lipikuid
saeb hoida Umbrikus.



2. klassis 1V veerandil vdib koostada ja

lahendada tUhe ning sama plakati jargi tle
10 tlesande. Néaide:

| on 124l O| - -sisseldige
XX GD lvdrral [rohkem]- -Vaheltatc"il(v
ipi

Mi+u [dj [E] 2

Algul vdib plakati jargi tGlesande koostada
Opetaja, hiljem teevad seda oOpilased. Kui
Opilased on sellise tédga harjunud, koos-
tavad nad ulesande pildi ja andmete p&h-
jal pikema sonastusega. Naiteks: «Ema toi
poest (aiast) Ounu. Ta pani thele taldri-
kule 24 duna, teisele aga 3 vOrra rohkem.
Mitu duna on teisel taldrikul?» Jargneb
lahendus.

Teise Ulesande saamiseks asendan lipiku
«ll» lipikuga, millel on s6na «kokku», ja
muudan kusimust. Opilased naevad, et
muutus ainult kisimus. Ulesande vdib
koostada ka algusest peale ja vorrelda
siis eelmisega. VVaja on, et nad aru saaksid:
vastust ei saa leida Uhe tehtega, vaid Ia-
heb vaja veel arvutust, mille saime eelmi-
se Ulesande lahendamisel.

Et veel kord kinnistada sellise kahe teh-
tega ulesande lahendamist, vdib jargmi-
seks muuta plakatil ainult arve. Asendame
naiteks lipiku «24» lipikuga «36» ja lipi-
ku «3» lipikuga «6». Saame uue ulesande.
«Uhes korvis on 36 6una. Teises Kkorvis
on dunu 6 vdrra rohkem. Mitu Guna on
kahes korvis kokku?»

Neljanda tlesande tarvis asendan lipiku
«rohkem» lipikuga «vahemy.

On vaga tahtis, et Opilased Ulesande
koostamisel ja lahendamisel hoolikalt pa-
neksid tahele, kas on «vdrra rohkem» voi
«vOrra vahem» ja oskaksid Oiget vordust
koostada.

Viienda ulesande vdib slivendamise ees-

margil koostada arve ja pilti muutes.
Naide:

[ °n f 421 oGU

X 1-4) [vorra]l [vahem]

Mitu ' [k'okku] ?

Kuuenda ilesande koostamiseks voivad
arvud jaada samaks, kuid teises korvis on
seeni 4 korda vahem. Kisimuses vaheta-
me «kokku» lipikuga «lI».

Siin nduab tahelepanu ja arusaamist, et
antud Ulesannet on vdimalik lahendada
Uhe tehtega, mitte analoogiliselt eelmis-
tega.

Seitsmes Ulesanne tuleb lahendada kahe-
tehtelisena. Selleks asendame lipiku «lI»
lipikuga «kokku».

Jargmises Ulesandes korjas Malle seeni
3 korda rohkem kui Mart.

Kui muudame plakatil (naiteks «kokku»
asendame «lI»-ga) vOi kirjutame tahvlile
uue kisimuse, v6ime sama plakati jargi
veel koostada ja lahendada jargmisi Ules-
andeid:

Mitu seent on esimeses korvis rohkem
kui teises? Mitu seent on teises korvis va-
hem kui esimeses?

ieni
IvBrra] [rohkem]

B7."l ijerj ?

1 on
(7]
Mitu

Mitu korda kogus ema dunu rohkem kui

poeg?

Mitu korda oli Mardi korvis Ounu va-
hem?

Selliselt lipikuid vahetades v&ib (he

plakati jargi koostada ja lahendada kiim-
mekond erinevat Ulesannet. Kui korruta-
miseni pole joutud, koostame ainult liit-

mise ja lahutamise abil lahendatavaid
tlesandeid.
3. klassis kasutan samalaadsete

annete koostamiseks plakatit, mille jargi
saab koostada kolmetehtelisi tekstiilesan-
deid. Koostasin tabeli hindadega, et saaks
harjutada ka tehteid nimega arvudega.
Pildid, hinnad ja kisimused on alusel va-
hetatavad. Uhe plakati abil saab esitada
nagu 2. klassiski mitmeid dlesandeid, mil-
le juures peavad Opilased ndagema andme-
tevahelisi seoseid, oskama koostada sobi-
vaid vOrdusi ja neid lahendada.

rssa]l  |?50}bi]

[cly?]  1jjO.rbli  Ivérral [odavam]

[LU]  ["32XI |kajjimkui L5 1
Hind  fkokkd 2

Koostatakse ulesanne: «Koolile osteti ra-
dioola hinnaga 250 rbl., magnetofon, mis
oli radioolast 110 rbl. odavam, ja televiisor,
mis oli kaks korda kallim kui magneto-
fon. Kui palju maksid need 3 aparaati
kokku?»

Sellesama plakati alusel vdib koostami-
seks ja lahendamiseks esitada veel uusi
Ulesandeid. Vaja on valmistada ja vahe-
tada pilte, arvulisi andmeid ning muuta
andmetevahelisi seoseid.

Paljud 3. klassi kolmetehtelised tekst-
Ulesanded pohinevad 3 arvu summast Uhe
liidetava leidmisel. Selliste Ulesannetega
toimetulemise harjutamiseks vdib kasuta-
da plakateid, millel on ldhidalt Kirjas tles-
ande arvulised andmed.

Opikus k. 130 ulesannet nr. 733 vdib
plakatil kujutada jargmiselt:

ules-



b + Cc =

QqoTJ
b = 1"O"~JT26")

crTri

Selgitamisel véib plakatil olevate and-
mete kdrval kasutada tahvlijoonist.

4003

Opilased teavad juba 2. klassis @pitust,
et liidetava leidmiseks tuleb summast la-
hutada antud liidetav (liidetavad). Siin
tuleb enne teine liidetav leida. Raskusi
valmistab algul arusaamine, et b=a—1726
tdhendab, et teine arv b on esimesest ar-
vust a 1726 vOrra vaiksem. Kui see selgeks
saab, on kerge edaspidigi vordusi koosta-
da. Tahti kasutan plakatitel muutujate
tahistamiseks selleparast, et neid tuleb ju
kasutada koigi vorduste koostamisel tekst-
Ulesannete lahendamisel.

Edasi tuleks naidata, et Ulesannet on
voimalik lahendada kaht eri viisi — lahu-
tada molemad liidetavad summast eraldi
vOi liita antud liidetavad ja saadud tule-
mus summast lahutada.

¢ =7125—4003—227 vbdi c=7125—(4003+
+2277).

Uus llesanne voBiks olla jargmine: «Kol-
me arvu summa on 8750. Esimene arv on
4236, teine arv on esimesest 187 vOrra suu-
rem. Leida tuleb kolmas arv.»

Jargmises Ulesandes on otsitavaks sum-
ma. Selleks asendame lipiku «8750» lipi-
kuga «?».

Koostame (lesande ja teeme joonise.
Esimene arv a on 1187, teine arv b on esi-
mesest 780 vOrra vaiksem, kolmas arv c
on teisest arvust 178 vdrra suurem.

Selliseid variante on vodimalik lahenda-
da seni, kuni koéik Opilased on kisimusest
aru saanud. Viimase ulesande lahendami-
se jarel lisan plakatile korvitsa pildi ja
vahetan andmed.

a+h+c= L2

a = [4kg 2754]

b = r L
C = fJT84Kdg] Vv

Kui 0Opilased satuvad Ulesande koosta-
misel raskustesse, lasen selle leida dpikust
Ik. 130 nr. 730.
<Ene kasvatas suvel kolm korvitsat Uks
neist kaalus 4 kg 275 g, teine 290 g vahem,

kolmas kaalus aga teisest 845 g rohkem.
Kui palju kaalusid Ene korvitsad kokku?»

Aratundmine valmistab vaheldust ja réo-
mu. Edaspidi peaksid Opilased ka sellise
andmete plakati jargi suutma ise ules-
andeid koostada, Selliselt esitatud ules-
annete puhul kergendavad lahenduse leid-
mist valemite kujul antud andmed ja and-
mete jargi tehtavad joonised. Ka kontrolli
tegemine on kerge, sest tahed tuleb ai-
nult asendada vastavate arvudega.

Kui Opilased on selliste plakatite jargi
harjunud killaldaselt Ulesandeid koosta-
ma ja lahendama, siis iseseisvalt lahenda-
da antud tekstillesannete juures ei tee
enam nii suuri raskusi andmete Ulesmér-
kimine, jooniste kasutamine, seoste leid-
mine Ulesandes antud suuruste ja otsita-
va vahel, tahti sisaldavate vorduste koos-
tamine, kontroll.

MEILT JA MUJALT

Eksamiteta Ulikooli.  17-aastane  Leningradi
koolipoiss Valeri Grinin ja kolm tema eakaas-
last on vastu voetud Leningradi Ulikooli vél-
jaspool konkurssi. .

elle otsuse tegi Leningradi Riikliku Uli-
kooli dpetatud noukogu, vaadanud labi kdor-
gemas Oppeasutuses teaduselembestele las-
tele avatud nn. vdikese fakulteedi aasta
Opitulemused. Opilasi tutvustati seal uldtea-
duslike distsipliinidega, mida loetakse esi-
mestel kursustel. Laboratooriumides said noo-
rukid eksperimentaaluuringute tegemise vilu-
musi. Kdrgeim hinne koolidpilaste rahvusva-
helisel olumpiaadil p6hjalike teadmiste eest
sai parimaks soovituseks kdrgkooli astumisel.

Leningradi Riikliku Ulikooli rektori profes-
sor V. Aleskovski sBnade kohaselt on spet-
siaalsed fakulteedid teadusele aldis kooli-
Opilastele organiseeritud igas linna 40 ins-
tituudis. Loenguid ja seminare korraldavad
seal Oppejbud ja vanemate kursuste 0liBpila-
sed. Lapsed votavad regulaarselt osa mitme-
suguste teadusharude ollimpiaadidest ja ma-
temaatikaturniiridest.

Muuseum palub killla. «Lubatakse kéatega
puutuda» — niisuguse erandi rangetest ees-
kirjadest on teinud noortele kilastajatele
Raudteetranspordi Muuseumi to6tajad. Uhes
muuseumi saalidest on Leningradi masinaehi-
tuskoondis «Sputnik» pannud vélja uute liik-
luslelude néidiseid. Laulu «Olgu jadv meile
péike» helide saatel kihutab rodmsalt moédda
rédpmeid puna-roheline vedur. Kuuletudes
poiste kasklustele, tdukab manddvervedur va-
guneid sorteerimisjaama haruteedele. Aegla-
selt ujub tulevaste kosmonautide transpordi-
vahend — roomikplaneedikulgur.  Vilgas
autobuss tormab ollimpia-Moskva ténavail.

Sellel rahvusvahelisele lasteaastale pihen-
datud nditusel vdivad poisid ja tudrukud soo-
ritada meelikditva reisi liiklustehnika maa-
ilma. Valjapandu tdiendab paljude muuseu-
mide ekspositsiooni,  kuhu on kogutud
vedurite unikaalseid mudeleid, vaguneid, ma-
terjale kodumaa terasmaglstraallde mineviku,
tdnapéeva ja tuleviku Kkohta.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»



B NMOMOLLb YYNTENO
PYCCKOIo A3bIKA

PA3BUTUE
NCbMEHHOM
PEUN
YYALLIMXCH

V K/ACCA*

NA BATAPUHA

MogroToBuTeNbHAs pa6oTa.

MoarotoBka K MuUCbMy Mepeckasa 3HaKo-
MOro TeKCTa HemnocpeacTBEeHHO CBA3aHa ¢
TOM CUCTEMOV YMpPaXKHEHWUI, KOTopas pas-
paboTaHa Hamu B y4ebHUKe n paboueii TeT-
pagn (cm. ypok 37). Tem He MeHee Mbl 0C060
OCTaHOBMMCSH Ha HEKOTOpbIX 3afaHusX,
HanpaB/feHHbIX Ha npeaynpexaeHue opdo-
rpadgmyecknx owmbok: ynp. 62 B8 PT (cno-
roBoe M Hecnorosoe M) u ynp. 67 B PT. B
nocnegHemM yrpaXKHeHUU Mocne paccTaHoB-
KW yAapeHuin B cnoBax MOryT 6bITb Bble-
NeHbl  TpyAHble opdorpamMmbl.  YUYeHUKKU
unTaloT NpeasioXeHWe, a 3aTeM Moj pPyKo-
BOACTBOM Y4UTENs aHaim3npyeTcs npaso-
nucaHne Havmbonee TPYAHbIX C/OB U COBO-
dopm. Hanpumep, Yy 0HOTO — NPOU3HOCUM
KaK OfHO CNnoBO, HO Nuwem fBa, MOTOMY
4yTo Y npegsior, nNUWem -0 T 0, MPOU3HOCUM
-a B 0; normbna — nuwem M0, NPON3HOCUM
na. 7. g. Mo xoay paboTbl YYEHUKN MOA-
yepKkMBalOT TpyZAHble opdorpammbl.  Ha
cnefyowemM 3aHATUM YyuuTeNb MOXET Mnpo-
BepUTb, Kak yuyallinecs ycBOWIM MNpaBonu-
caHve OTAe/NbHbIX Hanbosiee TPYAHbIX C/OB
1 cnoBogopM (CNOBapHbIV AUKTaHT).

Mpu paboTe ¢ pacckazom «Kak A Moky-
nan cobaky» y4dnTenb [O/HKEH 06paTuTb
0Cc060e BHMMaHME Yy4alluxXcs Ha Ccornaco-
BaHMe ckasyemoro ¢ nognexxawimm [lupaT

* Hayasio B «Hblykoryge Koosb» Ne 9.

n cobaka (Mupat cugen, cobaka cugena.
Cwm. ynp. 66 B PT.)

B TeueHne 36—42 ypokoB BegeTcsi paboTta
Haj npasonucaHnem 6e3yaapHbIX FNacHbIX
W npaBonMcaHWeM 3BOHKWUX COrfacHbIX B
cepeanHe M B KOHUe cnosa (cMm. ynp. 59, 71
n 73 B PT, ynp. 346).

Kpome TOro, Mbl peKomMeHAyemM NpaKTu-
KOBaTb CMUCbIBaHWE HECKO/bKUX npenso-
XeHnin 1) ¢ nogvepkmBaHnem 6e3ygapHbIX
rnacHbix, 2) ¢ nNogvyepkMBaHUEM COr/aCHbIX,
NUCbMO KOTOPbIX He cOoBNagaeT C MPOWU3HO-
LUEeHMEM; BbINWCbIBAaHNE U3 TeKcTa rnaro-
noB ¢ otpuuaHmem. (Hanpumep, ynp. 366.)

Mbl Takke coBeTyeM MpefioXnTb yda-
WMMCS HanucaTb AoMa [Ba COYMHEHMUs Mo
KapTUHKaM.

1. lewa un cobaka Mywka (ynp. 341).

2. bum n Buwka (ynp. 383).

VI. KAXIbIA 3AHAT BAXHbIM
[ENOM.

NMepBaa 3ak/irouUMTEsSIbHAA
pa6oTa.

AnkTanT (45 nnn 46 ypok.)

Kaxkablli AeHb MOXHO 6bl10 BUAETb, Kak
MasleHbKas AeBOYKa Lna B LUKOAY WAN U3
WwKosbl. MHorga gopora 6blna o4YeHb Tpya-
Has, HO AHS Bcerja npuxogwna paHbLle
Bcex. [leBouka nwb6buna pasrosapuBaTtb C
yunTenbHULER NO-pPyCCKN.

OfHaxkabl Ha ynuue 6bl1 CUNbHBIA BETEP.
YunTenbHuua Aymana, 4YTo cerogHs AHsA
He NpuaeT Tak paHo. Ho BApyr OoHa YycCnbl-
wana: «3apasCcTByiiTe, 310 8 npuwnial» (53
CnoBa).

MoaroToBUTE/bHASA pa6oTa.

UTo6bl NpU MNOAroTOBKE K AMKTaHTY obec-
MeynTb CO3HaTeNbHYK paboTy yualluxcs,
npy NpoBepke MepBOro 3afaHus K ynp. 78
B PT Heo6X0oAMMO TMpPOBECTU ClEAYIOLLYIO
paboTy: 1. YUEeHWKN 4YMTaloT MpeanoXKeHue
M Has3blBalOT MNOAYEPKHYTble VMK C/oBa
WX FOBOPAT, YTO B 3TOM  MpPeA/IoXKEHUU
HEeT cfaB, KOTOpble OTBeYaldT Ha BOMPOC
Korga? 2. MpoBoauTcs aHa/n3 HamnmcaHust
Hanbonee TpyZAHbIX cnoB. [lokaxem npu-
MepHyt0 paboTy Hajg [ABYMsl MepBbiMU
npegnoxxeHnsamn: a) — [lpouunTtainte npu-
narateflbHoe, B KOTOPOM MNULLETCA MSTKUIA
3Hak. Kak npousHocuTcs B 3TOM C/loBe
6ykBa e? logyepkHUTE OYKBbl €HbK. 6) —
Haligute B 3TOM  NpeasIoOKeHUW C/oBa, B
KOTOPbIX MULLIETCA MSTKuiA 3Hak. Kakoro
poga cnoBo [eHb? Moyemy Bbl Tak Aymae-
Te? (Kaxgbin). Hangnte B 3TOM CroBe
OKOHuaHue (y Ka>Kf 0ro, B Ka>kgom). Ka-
Kas GyKBa MULLIETCA Ha KOHLE Y CMI0B MY>K-
CKOro poja, ecn OHM OTBe4valtoT Ha BOMpo<
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Kakoit? [pusegnTe npumepbl. [Moguepk-
HUTe OKOHuaHue. MNpounTaiiTe cnoBa, B KO-
TOpbIX HAfO MNWcaTb MATKWIA 3Hak (Ma-
NeHbKas, [eHb, OCEHblO, BUAETH). Kakue
CMoBa Bbl €eLle 3HaeTe, rAe MArkuiA 3Hak
ABNAeTCA pasfenunTenbHbIM 3Hakom? (Ho-
yblo, NnaTbe, 06e3bsiHA ¥ ap.). HasosuTte
CNnoBa, rAe Mbl NUWEM TBepAblii 3HaK
(O6bACHATDL). Mouemy B cnose BUAETb Hago
nvcatb MSrKui 3HaK?

Yuutesib AOMKEH O6BLACHUTL ydalyMcs,
uTo A4Ns TOro, 4TOGbLI pyKa yuuniacb npa-
BUIbHO MWCaTb, OHU AOMKHbI AOMa Hanu-
caTb (cnucaTtb) TPYAHbIE CMOBa WK Mpea-
NIOXEHUs!, MOXHO PEKOMEeHAOBaTb U Camo-
[OVIKTaHT.

BTtopasa 3ak/irouunTesibHas
pab6oTa.

CouvHeHne Ha Temy
B3pOcCas»).

«$ B3poCnbIi» («HA
(Mocne 50 ypoka)

MoAroToBUTeNbHbIE  YMNPaXXHEHUSA K MUCh-
MY COYMHEHWS COCTaBMAKTCA Y4uUTeNnem
Nnocne «YyCTHbIX COYMHEHWUA» Y4allMXCs Ha
aTy ke Temy (Cwm. ynp. 454).

VII. Tbl XXBW ONA OPYTUX N YUY Tb-
UYTb ONA CEBA, 1 TOrJA BCE BOK-
PYI BYAYT XUTb ONA TEBA.

MepBas 3ak/rOUUTEsSIbHasA
pa6oTa. (Mocne 53 ypoka.)

lNMepecka3 He3HAaKOMOro TeKcTa e 3/ieMeH-
Tamu JOMOJSIHEHUS.
KpacvBas.

Bbina 3uma. Mnagwme pebsata cTpounun
Ha rope CHeXHbIi [oM, a cTapluve Karta-
NINCb Ha JibKax C ropbl.

J1ln3a nocmoTpena ib okHo N TOXKE peLln-
na noiitm Ha ynuuy. OHa Hafjena HOBYIO
6enylo Lanky, nogowia K 3epkany u no-
oymana: «CerogHs s Takas Kpacusas!».
[eBoyka B3As1la CaHKM W nowia KartaTbes
¢ ropbl. Pebsta yBmngenu Jinzy. ManeHbKnii
Kona nogowuen ik Heil 1 ckasan:

— Jlnza, gai MHe, MNOXKaNywcTa, CaHKMW.

— He pgam. 310 MOM caHKKU, — OTBeTUMIA
Jlnza

[MoTomM Ha ropy npwiuna eLie ofHa [eBoY-
ka, Kata I Bce pebsita cTann KaTaTbCs
BMECTe C Hel.

BoBa 0Obin ewe MaslleHbKUA U Tynsan ¢
Mamoii. KaTa B3sna u BoBy Ha caHKu.

Mama nocmoTpena, Kak Beceno pebsita
KaTarmTCA U cKasaa:

— Xopouwas Tbl, Kats, geBouka, fob6pas
M rnasa y Te6s KpacuBble, ronyoble.

— A TOXXe KpacuBas.... Y MeHs Toxe
rnasa ronyb6eole, ckasana Jiusa u no-
cMoTpena Ha BoBy u ero mamy. Ho mama
Huyero He oteeTuna. Kak Tbl Aymaellsb,
noyemy? (141 cnoso.)

MpumMepHoe cofepXkaHne MOArOTOBUTESb-
HOW paboTbl.

Hwke Mbl npuBoAUM MepeyveHb Tex Oopgo-
rpamyeckmx TemM, KOTOpble HeobXoaAMmo
noBTOopuTbL. VI B TO >ke Bpemsi 06bem pabo-
Tbl 6yAeT 3aBUCETb OT YPOBHS rPamMoTHO-
CTN y4yallnxcsa Knacca.

MpaBonucaHne 1) CNOrOB >XW W WK
(Mnagwve, cTapwue, pewmnTs), 2) Heonpe-
neneHHon chopmbl U 3-ro Nvua y raarosos
B (hopMe HacTosiero BpemeHu (KaTaTbCs,
KaTawTcs), 3) NpeanoroB M vacTulpbl He
¢ rnaronom (C ropbl, C Hei, He 0TBETUNA),
4) cnoroBoro U Hecnorosoro u  (CTPONTD,
MOATW, ManeHbKNA, MOI, MOW, Aaid, CHe>K-
HbIA), 5) TpyaHbIX cnos (NoXKanyiicTa, HU-
yero, NogoiTKW, noAoLlen, nogowna, BMe-
CTe, MNOCMOTPETb U Ap.). YuuTeNnb COCTaB.-
NAeT TeKCT npeaynpeavTenbHOro AnKTaHTa
C BK/IKOYEHMEM NnepeyncsieHHbIX C/oB.

BTopas
paboTa.

3aK/mir4ydnTesibHasA

AnkTaHT (nocne 58 ypoka.)

MuroHepbl [AO/MKHbI  YMEeTb  BbIMNOJIHATb
60MbLUME U ManeHbKUe, TPYAHble U Nerkue
3afiaHusl. OHM MOMOraroT B3pOC/bIM: CadKa-
10T [epeBbsi, cO6Upal0T MET/IIONIOM U CTa-
pyto 6ymary, paGoTalT B KOJIX03€ WU B
coBxo3e. [lMoHep yMeeT nNUANTL [pOBa,
BapuTb cyn, y6upaTb KBapTUpy, CTUpaTb 1
rnagnTb 6enbe.

MnoHepbl 3aHMMAaKOTCSt  CMOPTOM, OHMU
XOPOLLO y4aTcs.

Mbl ymeeM OGBACHUTb MO-PYCCKU, Kak
MPOMTM Ha BOK3asl, B CTO/IOBYHD, B 60/Ib-

HUUY, B MOAUKAMHUKY. (60 cnos.)

MoaroTtoBuTeNbHasA pa6oTa.

1. I‘Ipe,qynpep,MTeanbM ONKTaHT, FOTOBUB-
i yyalmxcsa K nepeckasy Tekcrta «Kpa-
cuBas».

2. TpeHupoBKa B npasonmMcaHWUW CNoB: fNer-

KWIA, OpoBa, [AepeBbsl, 6enbe, 0OOBACHATD,
MponTN.

TpeTbsa 3ak/irounTesSIbHas
paboTa.

CounHeHve Ha Temy: Hatawa wu Konn
(Ypok 60, ynp. 530).
MoprotoBuTenbHble pPaboThbI
Nno YCMOTPEHUIO Y4UTeNs.

COCTaBNAKTCA



TULEVASTE VENE
KEELE OPETAJATE
DIPLOMITOID

MALLE MERIOJA

6. juunil Kkaitsesid Uulikoolis diplomitdid
tulevased vene keele Opetajad, kes olid
valinud oma kitsamaks erialaks vene
keele vb6i vene keele 6petamise metoodika.
Toid oli nii vene keele Gpetamise metoo-
dika kui ka eesti ja vene keele kdrvutava
grammatika alalt, nii teoreetilist kui ka
praktilist laadi.

Viimastest tuleks kodigepealt nimetada
Silja Kikerpilli t66d (teaduslik juhendaja
dotsent Antidea Metsa), mille tulemusena
valmis Oppevahend kommunikatiivsete
vilumuste kujundamiseks siivendatud vene
keele Opetusega 11. klassile. Materjal on
esitatud Oppetundide tsuklite kaupa. Iga
tsukkel taotleb kindlat k&nearenduslikku
eesmarki. Metoodiliseks aluseks on véetud
juhtivate pedagoogide ja psiuhholoogide
(M. Vijatjutnev, A. Leontjev) seisukohad.
S. Kikerpill jatkab t6dd, millega TRU
vene keele metoodika kateeder on viimas-
tel aastatel tegelnud.

Oppevahendi, nimelt harjutuste kogu-
miku, on koostanud ka Olga Dmitrijeva,
kelle t66 valmis dotsent Tooni Kasesalu
juhendamisel. Harjutuste kogumikus on
pladtud realiseerida vene keele kommuni-
katiivse Opetamise pShimobtet. Tod mater-
jalina on kasutatud subjektiivseid utlusi.
Harjutused on mdeldud grammatiliste
vilumuste kujundajana inimese suhtumist
kellesse voi millessegi valjendavate tegu-
sdnade kasutamisel.

Regina Laiapea diplomitdd (juhendaja
T. Kasesalu) teema on «Tekstide valik ja
nendega too6tamise metoodiline slisteem
monoloogilise kdne Opetamisel eesti kooli
5. klassis». Et Opilased ei valda kullalda-
selt monoloogilist kdnet, ptidab R. Laiapea
vélja selgitada selle p6hjusi. Ta leiab, et
maaravaks osutub teksti probleemsus. Just
probleemne tekst kutsub esile vajaduse
kasutada vabalt monoloogilist kénet. Dip-
lomand analtitsib ka 1. Batarina 5. klassi
vene keele dpikut.

Oppematerjali valikut ja organiseerimist
kasitlevad diplomandid Linda Laasik,
Tanja Siitin  (mdlema juhendaja dots.
T, Kasesalu) ja Olga Kornilova (juhendaja

vanemopetaja K. Allikmets). Linda Laasik
on uurinud dialoogilise kone Opetamist
keskastmes, Tanja Siitin — keeleliste va-
hendite valikut peamiste kdnetegevuse
liikkide valjendamisel, Olga Kornilova —
audserimisprobleemi keskkoolis.

Huvitava praktilise t66 on Kkirjutanud
diplomand Zoja Desjatnikova K. Allik-
metsa juhendamisel. Tod teema on «Nait-
likustamine grammatika Opetamisel vane-
mas etapis (8.-9. kl.)». To6 sisaldab teo-
reetilise kasitluse kdrval vaartusliku prak-
tilise osa: 73 diapositiivi ja 73 tabelit.

Diplomand Niina Mark on dots. A. Met-
sa juhendamisel anallGUsinud asjaolusid,
mis mojutavad vene keele Oppimist eesti
koolis. Ta analtiisib vene keele dpetamise
psiihholoogilisi aluseid, leiab, et vene kee-
le edukaks Opetamiseks tuleb &pilased
selleks positiivselt haalestada, seda soo-
dustab aga jargmiste Opetamismotiivide
olemasolu: 1) tunnetuslikud motiivid,
2) kommunikatiivsed motiivid, 3) vaartu-
selised motiivid, 4) tegevusmotiivid. Domi-
neerivateks motivatsioonideks vene keele
Opetamisel on tunnetuslik ja sotsiaalne-
kommunikatiivne motivatsioon. Praktilise
uurimuse alusel toob N. Mark eraldi esile
faktorid, mis md&jutavad igat motivat-
siooni.

Diplomandid Irja Tiits, Tiina Blohhina,
Sirle Kupts ja Sirje Juurmann on A. Met-
sa juhendamisel analtiisinud mitmesugus-
te erialade inimeste kdnevajadusi. Saadud
tulemusi saab kasutada koérgkoolide vene
keele Opetamisprotsessi optimeerimisel.

Teoreetilist laadi diplomitééd on Kirju-
tanud Svetlana Smutneva (juhendaja dots.
Elvnra VassiltSenko) ja Eha Tamm (ju-
hendaja vanemopetaja Heli Pak). S. Smut-
neva on uurinud eesti Opilaste tudpilisi
vigu nn. koneetikett kasutamisel. Anallls
on teostatud kone- ja keeletasandit. On
valja toodud spetsiifilised rahvuslikud ise-
arasused vene koneetiketi kasutamisel
eesti Opilaste poolt. T6d tulemusel on voi-
malik valja to6tada tudpiliste vigade en-
netamise metoodiliste vOtete slsteem.

E. Tamme t60 on eesti ja vene keele
kdrvutava grammatika vallast. Diplomand
on uurinud vodrandatud subjektiga lau-
seid eesti ja vene keeles. Todd vaartustab
jarjekindel funktsionaalne lédhenemine
analuusitavatele néhtustele. Saadud tule-
musi saab kasutada vene keele Opetamisel
eestlastele ning eesti keele dpetamisel ve-
nelastele, aga ka t6lkepraktikas.

Eranditult ko&iki t6id hindas riiklik
eksamikomisjon hinnetega «hea» ja «vég -
hea». Ulibpilaste Irja Tiitsu ja Regina
Laiapea t60d aga otsustati esitada Ulidpi-
laste teadustddde konkursile.

Jaab ainult soovida tulevastele Opetaja-
tele samasugust edu ka kutset6os.



KOOLIEELNE KASVATUS

KOOLIEELIKUTE
LOOVATE VOIMETE
ARENDAMINE

UIVIA ASMER

Koolieelse ea vaimse kasvatuse peaees-
mark seisneb loovv8imete ja tunnetus-
tegevuse arendamises. Et loovust (= krea-
tilvsust) ei Kkirjeldata psihholoogilises
kirjanduses kui Uksikfaktorit, vaid Kkui
mitmesuguste vdimete koondit, milles iga
Uksik voime voib olla eri tasemel, vaat-
leme ka k&iki lapsi Uhtviisi potentsiaalselt
kreatiivsetena ja ldheneme neile indivi-
duaalse loovuslikkuse avastamise eesmér-
giga.

Sama ea esteetiline kasvatus taotleb
kunstiga suhtlemisvajaduse ja spetsiifilise
kunstilise tegevuse motivatsiooni kujun-
damist. Nimetatud Ulesannete taitmist
raskendab asjaolu, et senini on Usna eba-
selged nii loovuse alged, mehhanismid
kui ka nende m6édtmise kindlad vahendid.
Liiati pole lapsed lulitatud veel Ghiskond-
likult kasulikku tegevusse, mistttu ei saa
nende loomingulisust ega loomingut hin-
nata objektiivse tahtsuse positsioonilt.
Soovitatakse kasutada loovuse nn. sub-
jektiivseid naitajaid, mis on suunatud
protsessile endale, motlemisstiilile, mitte
aga antud protsessi resultaadile.

Kreatiivsuse ilmingute avastamiseks
peetakse kdige efektiivsemaks kahe eri-
neva motlemisstiili (divergentne = loo-
minguline, Kkonstrueeriv ja konvergentne
= mitteloominguline, reprodutseeriv) ning
neile vastavate isiksuse titpide (kreatiiv-

ne ja intellektuaalne) vordlemist. 1 Krea-
tilvsetele lastele on omane (eakohane)
oskus ise ndha ja tOstatada probleeme
(intellektuaalne isiksus vdib lahendada
kull vaga keerukaid, kuid juba kellegi
poolt lahendamiseks seatud ulesandeid).

M. Akimova (2, Ik. 114) jargi avaldub
divergentne mdtlemine siis, «kui problee-
mi peab maaratlema v8i avama ja siis,
kui ei eksisteeri varem maaratletud la-
hendamise teid». (Konvergentne motle-
mine orienteerub probleemi tuntud lahen-
dusele.) Divergentset m&tlemist iseloomus-
tavad teiste seas jargmised tunnused:
mdotlemise tapsus, mdotete voolavus, tund-
likkus probleemidele, semantiline ja kae-
muslik arendatus, motlemise originaalsus
(sellesse lulitatakse iseseisvus, ootamatus,
otsuste teravmeelsus), paindlikkus (vdime
kiiresti ja kergelt thelt probleemilt ning
lahenduselt teisele tle minna, sisemise ja
vélise rigiidsuse puudumine), motlemise
pinnapealsus (Kkiire lulitumine kdéige oota-
matumatesse seostesse ning kategooria-
tesse, mis on tingitud ideede rohkusest ja
erisusest), assotsiatsioonide ulatus (v6ime
Uldistada paljusid kategooria seostega
varjatult Uhendatud nahtusi, esemetele
uute, ootamatute funktsioonide andmine
ja vastav kasutamine). Loomingulisust ise-
loomustavad ka fundamentaalsed omadu-
sed nii motlemistegevuses kui loova isik-
suse kogu struktuuris.

Paljude uurimuste alusel on selgunud,
et korged vaimsed ja loomingulised v&i-
med pole alati omavahel korrelatsioonis.

Loovale isiksusele karakteerset mdtte-
tegevuse jatkumist Ule ndutava piiri
nimetab D. Bogojavlenskaja (3) intellek-
tuaalseks initsiatiiviks ja naitab, et seda
eristab teistest intellektuaalse sfaari init-
siatiivi ilmingutest puud antud ulesannet
Uletada, lisa paluda, ise otsida aega ja
kohta oma aktiivsuse nditamiseks. Selline
iseseisev valik vOib aga olla erinevalt
motiveeritud (nait. soov silma paista, Kiita
saada vms.). D. Bogojavlenskaja (3) erit-
leb kolme peamist intellektuaalse aktiiv-
suse tasandit, mis aitavad maaratleda loo-
vusastet: reproduktiivne e. passiivhe (pas-
siivsus ei tdhenda siin tegevusetust, vaid
nbutava aktiivsusetut tditmist), heuristili-
ne (anallGdsitasand, mis vdib 16puks viia
ka uue seadusparasuse avastamisele, mida
moistetakse ja hinnatakse kui loomingu-
list leidu) ja kreatiivne. Viimase tasandi
peamiseks kriteeriumiks loeb nimetatud
autor «leitud seadusparasuse detailiseeri-
tud teoreetilist tdestust, mis avaldub uue
probleemi  iseseisvas  plstitamises ja
lahendamises» (3, Ik. 71). Sellel tasandil
olevatel lastel nihkuvad tagaplaanile ees-
kirjadest Kinnipidamine ning tapne jal-
jendamine, neid iseloomustab isikuparane,



siiras ja kordumatu tegutsemine. Kasva-
tada loovvdimelist inimest, eks tdhendagi
see koigi laste viimist just sellele viima-
sele, kreatiivsele tasandile.

Vaadeldes kreatiivse valja korrelatsioo-
ne, tdstavad mitmed autorid esile taju
kui peamise loomingulist tegevust regu-
leeriva psuthilise protsessi tahtsust. Vai-
detakse, et loovisiksuse sensoorse sfaari
eripara ongi paljus tingitud just tema taju
komplekssusest ja stnteesivéimest. Tanu
sellele naeb kreatiivne inimene objektide
unikaalseid omadusi, ebatdpsusi ja defek-
te, saab elamusi kordumatute ja astim-
meetriliste objektide vaatlemisest (see on
ilmselt tingitud vajadusest ise korrapara-
tut korrastada), naeb formaalselt isoleeri-
tud tunnuste kattumist ja markab intui-
tiivselt esemete peamisi tunnuseid ning
nende praktilisi kasutamisvdimalusi.

Taju arendatus, mis po6hineb vaatlus-
oskuse formeerumisel, loob pinna edukaks
loovaks mottetegevuseks, sest uue loomi-
seks peab malul olema piisavalt materjali,
millega opereerida. Materjali kogumis-
protsess peab aga olema mdtestatud ning
aktiivne, et uus saaks kohe seostuda ole-
masolevaga ja jargnevalt tajutavaga. See
loob aluse vdime kujunemisele antud ma-
terjali konkreetsetes tegevustes kasutada.

Kreatiivsuse seos fantaasia ja kujutlus-
tega on pea sama tihe kui tajugagi. Fan-
taseerimisvdimet (tegelike ja valjamdoel-
davate kujundite omaparaste kombinat-
sioonide  konstrueerimisoskust) peetakse
teadmiste omandamise oluliseks eeltin-
gimuseks ja rakendatakse véagagi erilaad-
sete Ulesannete  taitmisel-lahendamisel.
Fantaasia ja kujutluste selline rakendus
on omapéarane protsess, mis Uheaegselt
eemaldab last tegelikkusest ja samaaeg-
selt kindlustab temaga tihedamad kon-
taktid. On ilmne, et loomeprotsessis kui
inimtegevuses, milles luuakse uusi vaim-
seid ja materiaalseid vaartusi, on raske,
vahel isegi vOimatu tegutseda fantaasia-
vaestel inimestel. (Olgu seejuures tahen-
datud, et lapseeas silmatorkav fantaasia
areng koolieas teatud maaral pidurdub,
mida selgitatakse pearbhu asetumisega
informatsiooni hankimisele.)

Loomevdimelised lapsed vdime formaal-
selt jaotada kahte vastandlikku gruppi,
kus Uhtesid iseloomustab ebakindlus,
argus, Uksindusearmastus ja ebapopulaar-
sus ning teisi domineerimispiide, oma
ideede esitamisjulgus, sotsiaalsete kon-
taktide vajadus, sotsiaalne aktiivsus, selt-
sivus, populaarsus.

J. Ponomarjovi (7) jargi evivad kdik
suure loomingulise potentsiaaliga lapsed
jargmisi olulisi isedrasusi: a) pertseptiiv-
seid (vastuvotlikkus, tundlikkus, tahele-
panu erakordselt suur maht, valmisolek

uutele avastustele jms.); b) intellektuaal-
seid (laialdased teadmised, intuitsioon,
fantaseerimisvfime, ettenagelikkus jt.);
¢) motivatsioonilisi (rahulduse otsimine
mitte niivord resultaadist kui loomeprot-
sessist endast, vastupandamatu puautdle-
mine loomingulisele tegevusele) ja d) ise-
loomuomaduste eripdrasust (erinevus
Sabloonist, initsiatiivsus, visadus, kolos-
saalne toovoime, leidlikkus, suhteline sol-
tumatus, vdime taganeda oma seisukohta-
dest, kdrge eneseregulatsioon jt.).

Arendav tegevus ei kujunda paraku ka
koigile vOrdseis tingimusis, spetsiaalselt
organiseerituna ja pedagoogiliselt digesti
stimuleerituna kdigi laste (loov)vdimeid
Uhtviisi. PO6hjus peitub vdimete algetes,
mis iseenesest pole kill arengu liikuma-
panevaks ega otsustavaks, kuid dsnagi
oluliseks komponendiks vastava vdime
véaljakujunemisel. Katsed on naidanud, et
suure tddga vOib ka suhteliselt vaikeste
vlBimete korral saavutada markimisvaar-
set edu.

Voimete  ontogeneetiline arendamine
seab pedagoogika ette Uha suuremaid
noudmisi keskkonna, kasvatamise ja Ope-
tamise kui peamiste mdjutusvaldkondade
efektiivsuse tOstmiseks. V. Krutetski (6)
jargi vajab vdimeid (loomulikult ka loov-
vOimeid) arendav tegevus jargmiste print-
siipide arvestamist:

b tegevus peab kandma
reprodutseerivat iseloomu;
# ta peab olema organiseeritud koosko-
las Opetamise printsiipidega, kus Opeta-
mine ja kasvatamine kaivad samm ees-
pool antud tasemest ning kus orienteeru-
takse neile vOimete komponentidele, mis
pole veel formeerunud, mis kujunevad
antud Opetamise mdojul;

& tegevus peab olema sigavalt positiiv-
selt motiveeritud, et laps saaks tunnetada
rahulolu oma tegevusest, oma edusammu-
de teadvustumisest.

Jargnevas vaatleme, mida arvestada
laste kreatiivsuse arendamisel ja milliseid
konkreetseid  soovitusi  selleks annab
pedagoogilis-psiihholoogiline Kirjandus.
Nii laste loovuse esmastesse ilminguisse
kui ka hilisemasse loovasse aktiivsu-
sesse suhtume vaga heasoovlikult, jul-
gustavalt, tahelepanelikult ja peene-
tundeliselt. Nende esialgseid loomingu-
lisi katsetusi vOtame kui kunstimangu,
kui kunstiaineliste Oppetlesannete tait-
mist. Vo8imaldame lastel vastavates tege-
vustes nende loomingulisust naidata ja
aitame seejuures tarkavaid ideid aval-
dada ning realiseerida. Selles koostdos
tuleb aga jalgida, et lapsed ei puiaks ara
arvata taiskasvanute motteid, soove ning
oletatavat hinnangut, et oma tegevust
vastavalt reguleerida. Lapse

loovat, mitte

loomingus T



peetakse koéige hinnatavamaks tema sise-
vajadusest tulenevat (ilma mingi peda-
googilise stimuleerimiseta) loomet — spon-
taanset valjendust. Et mitte votta lapselt
valjendusjulgust, pole tema loomingut
otstarbekas parandada ja kritiseerida.
Parandusteni jouame suunavate kisimus-
te esitamisega, kuni laps ise avaldab soovi
tehtut veidi muuta. Et Uheaegselt orien-
teerida last parimale kunstile ja kiita iga
uut edusammu tema loometegevuses (ole-
nemata liigist), soovitatakse hindamisel
koos lapsega vorrelda antud t66d a) tema
poolt varemloodutega ja b) mdne kunstni-
ku vastavasisulise teosega.

Tagame soodsa sotsiaalse keskkonna
(kuigi paljude geeniuste loovus on for-
meerunud pidevas konfliktis Umbritseva
tegelikkusega, peetakse seda siiski eran-
diks ja orienteerutakse keskmistele nai-
tajatele).

Sisendame lastele optimistlikku suhtu-
mist koigi probleemide lahendatavusse.

Opetame last markama ja hindama teis-
te loomingulisi vdimeid.

Pllame ndha ja ergutada ka lasteaia-
vOi koolivélistes vastavate huvidega seo-
tud tegevustes avalduvaid loovvdimeid.
Stimuleerime seejuures laste individuaal-
seid saavutusi ega lahtu Uldistest standar-
ditest ja uldisest tasemest.

Kaitumiskultuuri kujundamisel jatame
lastele vdimaluse sobivate kaitumisvarian-
tide valimiseks, mis oleksid aga kooskdlas
kehtivate kd&lblusnormidega.

Tostatame laste ette probleeme ja Ope-
tame neid endid probleeme nagema ning
neile vastuseid otsima, Opetame manipu-
leerima olemasoleva informatsiooniga ja
Uldistama saadud kogemusi.

Loomevdimeid arendab eriti nn. avatud
thldpi dlesannete lahendamine, mis jatab
lapsele taieliku vabaduse otsuse tegemi-
sel ja teeb vdimalikuks koik arukad vas-
tused antud probleemi kohta. (Vastupidi-
selt sellele on meil populaarsed just Kin-
nised Ulesanded, kus antakse valik ele-
mente ja Uks Oige vastusevdimalus.)

Aitame lastevanemad mdista oma krea-
tilvseid lapsi ja Oigesti hinnata laste tege-
vust. (L. Jermolajeva-Tomina (4) naitab,
et kreatiivsete laste vanemad leidsid oma
lastes vahem puudusi kui intellektuaalide
vanemad. Esimesed lubasid oma lastele
suuremat iseseisvust ja usaldasid neid
rohkem. Kui esimesed asetasid peardhu
isiksuse sisemisele arendamisele, orientee-
rusid teised rohkem positsiooni ja kar-
jaari saavutamisele.)

Et liidritel on taheldatud kdrgemat
kreatiivsust, arvestame lapsega suhtlemi-
sel ka tema staatust 6dede-vendade ning
kaaslaste suhtes.

Puidame luua voimalikult tihedad side-

med eri loomingulisi v8imalusi pakkuvate
ainete vahel (naditeks: muusika ja kirjan-
dus, kirjandus ja kujutav tegevus, keha-
line ja muusikaline kasvatus jt.) ning
lulitada vastavate ainete metoodikatesse
piisavalt loovust arendavaid Ulesandeid.
Kasvataja peab arendma ka oma loovust.

Konkreetselt  kirjandustunnis laseme
teha Kkirjandeid, kus d&igekirjavigu ei
arvestata, et laste motted ei jadks naiteks
oma grammatilise harimatuse ilmnemise
kartusel valjendamata.

Laseme jutustada fantaasiat ndudvatel
teemadel ja koostada loovjutukesi, luule-
tusi, Kkirju. Laste esituse taset ei saa me
loomulikult vorrelda ega hinnata profes-

sionaalse kunsti mdoddupuuga. Pealegi
vajab arvestamist laste vanuseti erinev
kunsti tajumise psidhholoogiline ja elu-

kogemuse tase. Koolieelikutele on naiteks
to0s Kkirjandusteosega koige tahtsam, et
kirjanduskangelaste huvid langeksid Uhte
nende omadega, et nad saaksid tunnetada
oma muredele kaasaelamist ja leida vas-
tuseid lausa lahendumatuina tunduvaile
probleemidele. Seetbttu peab kasutatav
kirjandusteos olema (heaegselt lastele
arusaadav, nende tunnetele ja meeleolule
vastav, omama korgeid ideelis-kunstilisi
vaartusi ja olema kooskdlas kasvatuse
Ulesannetega (8, k. 211). Kirjanduspala
loova Umbertddtlemise taotlusel valime
tegevuslikke, mitte kirjeldavaid teoseid, et
tagada jutustamisel vdi dramatiseerimisel
siindmuste loogilist jarjepidevust. Kirjel-
davate tekstide puhul hakkavad koolieeli-
kud sonu ja fraase mottetult kordama,
neid omavahel seostamata. Eriti sobiva-
teks peame muinasjuttude kasutamist,
kus kordustega valjendatakse Uha uusi
tundeid ja meeleolusid.

Nagu kirjutab R. Zukovskaja (5, k. 34),
aitab «ilukirjandusliku teose dramatisee-
rimine kui muinasjutu vo0i jutustuse tege-
vuse ning kone iseseisev reprodutseeri-
mine lastel paremini omandada nende
sisu». Lasteaias kasutatavas dramatiseeri-
mistegevuses puldame valtida sellise me-
toodika rakendamist, mis nduab lastelt
ranget tekstist kinnipidamist ja ettenai-
datud ilmekuse jargimist. Et sellist prak-
tikas siiski kasutatakse, naitas meie vaba-
riigi kasvatajate anketeerimine (1). Ka
mitmetes lavastusmangu organiseerimist
tutvustavates artiklites on propageeritud
metoodikat, mis baseerub pohiliselt ette-
naitamisel ja mehhaanilisel kordamisel
ning mille rakendamine takistab vastu-
pidiselt meie lootustele laste loominguliste
vOimete arengut ja loovat mangu. Tekki-
nud probleemi tottu peame vajalikuks
veidi lahemalt Kkasitleda kisimust, kuidas
ettendaitamine mdojutab laste loomevoi-
meid.



Uldiselt annab naidis lastele konkreetse
kujutluse Uhest vdi teisest tegevusest.
N. Vetlugina (8) nimetab kasvataja naidist
tema elukogemuseks, mis lastepoolse mat-
kimise tulemusel muutub nende endi
kogemuseks. Olenevalt vastavate tehnilis-
te votete valdamisoskusest kujuneb vdime
iseseisvalt nahtut-kuuldut muudes tege-
vustes ja erinevates kombinatsioonides
isikuparaselt kasutada. Ettenditamine
mojub  loominguliste v8imete arengule
negatiivselt, kui lubatakse (v0i isegi nou-
takse) selle otsest kopeerimist. Tapselt
ettenaitamiselt (mis on lubatav vaid vai-
keste laste puhul, kes alles Opivad tege-
vuste tehnikate algvotteid) liigutakse labi
praktiliselt kasulike napunaidete andmise
perioodi tegevuse sellisele organiseerimi-
sele, mis vOimaldab lastel loovalt oma
motteid valjendada ning tegevuses initsia-
tilvi naidata. Kasvatajat jargides ilmneb
laste aktiivsus paiddes ndutavat &igesti
sooritada, sest «tdites kasvataja Ulesannet,
mobiliseerivad lapsed oma téhelepanu,
teostavad motteoperatsioone, tletavad
raskusi, mis antud materjali omandami-
sega seostuvad ja selle tulemusel kogevad
Uhtesid voi teisi tundeid» (8, lk. 224). Kas-
vataja tegevus orienteerub lastele vdima-
likult suurema iseseisvuse jatmisele, sest
see annab omakorda suuremad vdimalu-
sed loomingulise initsiatiivi arendamisele.
«Kunstilises tegevuses valjenduv loomin-
guline initsiatiiv valjendub selles, et lap-
sed, omades suurt fantaasiat, omandavad
ja kombineerivad loovalt oma oskusi,
kasutades viljakalt kasvataja napunaiteid,
arendavad neid edasi, toovad sellesse
omapoolseid tdiendusi, realiseerivad oma
isiklikke motteid» (8, lk. 226).

Laste loovusele m&jub soodsalt teatri-
etenduste vaatamine. Naitlejate méanguos-
kus stimuleerib laste kunstialast tegevust
ja naitlejate  mangusiiruse tunnetamine
annab neile esinemisjulgust (esinemis-
argus pole kdigile lastele omane). Rolli-
line tegutsemine eeldab oskust Uhelt
meeleolult teisele Gleminekuks. Ka see on
arendatav, kui me kasutame kéasutuses-
olevaid voOimalusi optimaalselt ja 0&igesti.
Rollide jaotamisel enne dramatiseerimis-
tegevusele asumist arvestame Kkindlasti
laste soove, huvisid ja vdimeid. Opetame
neid analdisima ja hindama nii iseenda
kui ka teiste laste osataitmisi, milleks
peab lastel kujunema oma hoiak ja kas
vBi minimaalne kriitikameel.

Kokkuvotvalt oeldes, et taita artikli
alguses nimetatud kasvatuse Uht peaees-
marki — kujundada ontogeneesi erineva-
tel astmetel loomevdimelist inimest —
peame mobiliseerima kogu oma j6u ja
oskused tegevuste sellisele organiseerimi-
sele, mis garanteeriksid laste loovate voi-

mete maksimaalse arengu. Edu tagame
Oigeaegse ja jarjepideva tooga.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

OrPPE- JA
KASVATUSTOOST
EESTI NSV HARU
DUSMINISTEERIUM1

TEHNIKUMIDES
AASTAIL 1944-1950

AHTO KEHHIK

1944, aasta sugisel rajati Eesti NSV Hariduse
Rahvakomissariaadi slsteemis varemate kut-
sekoolide baasil tehnikumide vork. Tehniku-
mide profiilide véljakujundamisel jai esialgu
domineerima nende O&ppeasutuste varasem
kallak.! Et Eesti NSV rahvamajanduse taasta-
mise ja arendamise viie aasta plaanis aastaiks
1946—1950 oli ette néhtud t6dstusliku too-
dangu suurendamine mitmel alal, korraldati
sellele vastavalt Umber ka keskeriharidusega
spetsialistide ettevalmistamine.?

Oppeprotsessi edukus oleneb paljuski aja
kohastest Oppeplaanidest ja -programmidest
Tehnikumide organiseerimisel ei olnud neid
voimalik kohe varustada néukoguliku Oppe-
dokumentatsiooniga. Seetdttu alustasid tehni-
kumid t66d endiste Oppeplaanide ja -prog-
rammidega, kuhu viidi sisse vahesed hada-
vajalikud muudatused.3 Kuna 0Oppeasutuste
profiilides 1944/45. &ppeaastal suuri sisulisi
muutusi veel ei toimunud, vdimaldas taoliste
n.-0. lihtsustatud korras koostatud Oppeplaa-
nide ja -programmide kasutamine alustada
Oigeaegselt Oppetddd ja organiseerida igapae-
vast Oppetegevust kdigil kursustel enam-
vahem vajalikul tasemel.

Samal ajal alustati uute, ndukogulike Gppe-
plaanide ja -programmide véljatéotamist. Sel-
leks hangiti analoogiliste erialade kohta Gppe-

I Vt. Kennik, A. Eesti NSV Handuse
Rahvakomissariaadi tegevus tehnikumide vor-
gu rajamisel aastail 1945—1947. «Noukogude
Kool», 1977, nr. 2, lk. 168.

2 Sellest lahemalt vt. Kennik, A., Eesti
NSV Haridusministeeriumi tegevus tehniku-
mide vorgu valjaarendamisel aastail 1948—
1950. «NOukogude Kool», 1977, nr. 10, Ik.
871—872.

3 ENSV ORKA, f. R-14 (Eesti NSV Haridus-
ministeerium), nim. 3, s.-i. 101, 1 8

materjale Uleliidulistelt ministeeriumidelt ja
keskasutustelt, konsulteerib teiste liiduvaba-
riikide juhtivate haridusttotajatega. Esimesed
34 Oppeplaani kinnitas NSV Liidu Kdrgemate
Koolide Komitee 1945. aasta septembris. Kin-
nitatud Gppeplaanid tdlgiti kohe eesti keelde,
paljundati ja valjastati tehnikumidele.4 Juulis-
augustis koostati individuaalsed Ulemineku-
Oppeplaanid 11, Il ja IV kursustele. Nende
abil likvideeriti 1945/46. Oppeaasta jooksul
kOik Oppettd mahus esinenud lahkuminekud,
mis olid tekkinud uute ja endiste Oppeplaa-
nide vahel. Jargmisel Gppeaastal alustasid kdik
Oppegrupid taielikult Gppetddd uute Oppeplaa-
nide alusel.

Fingerikas t60 kais uute Gppeprogrammide
koostamisel. Eesti keelde t6lgiti k&igi Ulelii-
duliselt kehtivate (ld-, sotsiaal-majanduslike
ja uldtehniliste ainete programmid (peale vene
keele ja kirjanduse), mis paljundati ja saadeti
tehnikumidele. Rohkem aega kulus eriainete
programmide koostamisele. Kuna iga avatud
eriala hdlmas keskmiselt kimmekond erinevat
Oppeainet, siis, arvestades erialade arvu, tuli
koostada {le 200 Oppeprogrammi. 1945/46.
Oppeaasta valtel jouti Gppeprogrammid koos-
tada 150 ainele.5 Seet6ttu rakendati uusi Oppe-
programme jark-jargult. Olukorda arvestades
kasutati teatud aja jooksul osaliselt veel va-
nugi dppeprogramme.

Suuremad raskused uute Oppeplaanide ja
-programmide  sisseviimisel Uletati 1945/46.
Oppeaastal. 1946/47. Oppeaastal koostati dppe-
programmid veel 75 eriainele.6 *Ainete kasit-
lemisel langes raskuspunkt niiid uute prog-
rammide omandamisele uute 6ppeplaanide alu-
sel.

Eesti NSV Haridusministeeriumi tehnikumi-
des avati jarjepidevalt uusi erialasid, eriti
seoses Oppeasutuste reorganiseerimisega
1947/48. ja 1948/49. Oppeaastal. Seetdttu jat-
kus nii neil kui ka jargnenud aastatel Oppe-
programmide véljatdotamine uutele loetava-
tele distsipliinidele. VVajaduste jargi revideeriti
jp tootati neil aastail Umber ka olemasolevaid
(varem koostatud) dppeprogramme.

1948. aasta jaanuaris kinnitas NSV Liidu
Kdrgema Hariduse Ministeerium koigile eri-
aladele uued dppeplaanid. Kuna need sisalda-
sid eelmistega vorreldes radikaalseid muuda-
tusi, siis koostati tehnikumidele 1947/48. dppe-
aasta kevadsemestriks Uleminekudppeplaanid.
Arvestades varem omandatud materjalide ula-
tust, voeti mdnedes distsipliinides vastavad
osad 1abi normaalsest kiiremini, kulutades
samal ajal teistele sellevérra rohkem aega,
1. septembrist 1948 mindi tehnikumides (le
uutele dppeplaanidele.

4 Sealsamas, 1. 2.

5 ENSV ORKA, f. R-l, nim. 15 (Eesti NSV
Ministrite Noukogu Asjadevalitsuse kultuuri-
grupp), s.-u. 81, 1 134,

6 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
1 220.

s.-U. 159,



Uute Oppeplaanide koostamisel arvestati
meie vabariigi rahvamajanduse arengusuundi
ja sellest tulenevalt ka eri ametkondade vaja-
dusi kohandades vastavalt Umber Uksikute
erialade OGppeplaane. Naiteks kujundati Tal-
linna Toiduainetetddstuse Tehnikumis dietee-

tika eriala Oppeplaan Umber selliselt, et dppe-'

asutuse I6petanud voiksid tootada Uhiskond-
liku toitlustamise sfaaris, aga ka toiduainete-
toostuse ettevtetes.?

Suuri raskusi oli neil aastail Gppekirjandu-
sega, eriti eriainetes, Uldainetes, vaatamata
Oppeprogrammides esinenud lahkuminekutele,
saadi paljuski kasutada Uldhariduslike kesk-
koolide Opikuid. Viimaseid anti valja killaltki
intensiivselt. Mdnes aines (vene keel, inglise
keel) kasutati neid mdningate tdiendustega
otseselt Opikutena, teistes (emakeel, matemaa-
tika, flilsika, keemia) enamasti kasiraamatu-
tena. Kuigi esmajoones rahuldati Gldharidus-
koolide vajadused, olid tehnikumid keskkoo-
lide dpikutega enamasti rahuldavalt varusta-
tud.

Marksa raskem oli olukord eridistsipliinides.
Kuigi 1930. aastatel oli Eestis kohalike auto-
rite sulest teatud mé&&ral ilmunud erialast
Oppekirjandust, ei saanud meie kutsekoolid
kunagi raakida Oppekirjanduse rahuldavast
olukorrast tervikuna. Péarast sbda oli varem
ilmunud Opikuid raske saada (kooliraamatu-
kogude kaudu said neid peamiselt dppejoud),
ka ei vastanud nad tihtipeale esitatavatele
nbuetele. Uute erialade avamisega tekkis terav
vajadus Oppekirjanduse jarele veel mitmetes
asja Oppeplaani voetud eridistsipliinides.

Tundide andmiseks koostasid &ppejoud
konspekte, kasutades selleks mitmesuguseid
kasiraamatuid ja ajakirju. Vajalikku materjali
hangiti ka kdrgematest Sppeasutustest (TRU,
TPI), Opetajate Taiendusinstituudist, samuti
mitmesugustest asutustest. StaaZiga ©Oppejoud
kasutasid varem koostatud konspekte, taien-
dades neid uuema materjaliga. Loenguid peeti
tihtipeale peaaegu dikteerides, et Opilased
jouaksid raagitavat konspekteerida.

Moningal maaral saadi vastastikuse abi kor-
ras erialast kirjandust teistest liiduvabariiki-
dest. Nii saadi NSV Liidu Kdrgemate Koolide
Komitee kaasabil ligikaudu 2700 0ldharidus-
like ainete Opikut, tUle 100 Gpperaamatu ma-
janduse ja toiduainetedpetuse alal, Gle 120
Opiku teistel erialadel.8 Nimetatud dppemater-

jal oli tehnikumide pedagoogidele suureks
abiks, kuid ei suutnud siiski Oppeasutuste
vajadusi tervikuna rahuldada. Rahuldavaks

lahenduseks oleks olnud erialase eestikeelse
Oppekirjanduse valjaandmine, mida saanuksid
kasutada nii Gppejoud kui Opilased. Erialase
Oppekirjanduse trikis véljaandmine ei toimu-
nul aga nii kiiresti kui vajalik. Esimene tehni-
kumidele maaratud Opperaamat (A. MutVi

7 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 224,1. 3.
* ENSV ORKA, f. R-l, nim. 15, s.-0. 81,
1 134,

«Metallide ISikamine ja Ildiketerad») ilmus
alles 1946/47. Oppeaastal.¥ *Edaspidi Opikute
véljaandmine kill intensiivistus (ilmusid mit-
med tOlked vene keelest, nagu B. Tarejevi
«Elektrimaterjalid», S. Astafjevi «Elektroteh-
nika» jt.), kuid tehnikumide mitmepalgeliste
vajaduste rahuldamiseks jai sellest vaheseks.

Eriainete Opikute puuduse leevendamiseks
hakati mones tehnikumis (nditeks Tallinna
Elektromehaanika Tehnikumis) omal algatusel
koostama ja valja andma eriainete dppekons-
pekte. Oppevahenditena kasutati ka &sja trii-
kis ilmunud eestikeelseid kdrgemate koolide
Opikuid  (R. Hollmanni  «Elektrotehnika»,
1946. —1948. a., H. Vorgu «Elektrimasinad»,
1947. a., A. Pddruse «ElektromontaaZz» | osa,
1946. a., Il osa, 1947. a. jt.).

SOja ja faSistliku okupatsiooni t6ttu olid
tugevasti kannatanud tehnikumide &ppekabi-
netid, laboratooriumid ja Oppetddkojad, nende
sisseseaded mitmel puhul koguni havinud (p6-
lenud). Kabinettide, laboratooriumide ja t66-
kodade organiseerimist ja valjaarendamist
takistas oluliselt sGjajargsetele aastatele ise-
loomulik ruumikitsikus, samuti mitmes vahe-
tuses tootamine. Seetbttu oli praktiliste t6dde
korraldamine raskendatud. Nii suutis Tallinna
Elektromehaanika Tehnikum  esmakordselt
korraldada praktilisi toid filsikas alles
1946/47. Oppeaastal. Laboratoorseid toid elekt-
rotehnilistes ainetes ja metallide tehnoloogias
viidi 1&bi Tallinna Polutehnilise  Instituudi
laboratooriumides.10

AegamOdda, Oppepindade suurenedes, pai-
gutati laboratooriume ja Oppekabinette avara-
matesse ruuumidesse, mis voOimaldas tdhusa-
malt tdiendada nende sisseseadeid, samuti
avada uusi Oppekabinette, laboratooriume ja
tookodasid. Seadmeid ja muid Oppeabindusid
saadi neil aastail peamiselt tsentraliseeritud
korras Eesti NSV Haridusministeeriumi kaudu.
Kuid Usna tdhusaid tulemusi sisseseadete soe-
tamisel andsid teinekord ka detsentraliseeritud
hanked. Haid tulemusi kabinettide ja labora-
tooriumide varustamisel saavutasid neil aastail
Tallinna Elektromehaanika Tehnikum, Tallinna
ja Tartu Industriaaltehnikum, Vo&ru Todstus-
tehnikum. Tallinna Elektromehaanika Tehni-
kum naiteks suutis 1946/47. Oppeaastal (direk-
tor V. Pdhjane, hiljem V. Ladusev) varustada
sisseseadetega tugewoolu- ja raadiolaboratoo-
riumid, jargmisel Oppeaastal Uldise elektro-
tehnika ja masinatundmise laboratooriumid
ning elektromontaazi kabineti. Tartu Indust-
riaaltehnikum  (direktor M. Vellema) avas
1946/47. Oppeaastal metallitookoja.ll

Kabinettide, laboratooriumide ja G&ppetoo-
kodade sisseseadete tdiendamist piiras raha-
liste vahendite védhesus. 1947.—1949. aastatel

9 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 219,
L7

10 Sealsamas, s.-u. 159, 1 11, 12.

11 Sealsamas, 1. 217; s.-U. 217, 1. 100.



teostatud tehnikumide reorganiseerimine ja
uute erialade avamine suurendasid jarsult
ndudmist seadmete jarele. Abi puldti saada
seifidelt, s. 0. teistelt ministeeriumidelt ja
keskasutustelt. 1947. aasta juulis kohustas
Eesti NSV Ministrite Noukogu viimaseid sol-
mima tehnikumidega lepinguid O6ppeasutuste
materiaalse Oppebaasi kindlustamiseks.1? Kuid
suurem osa ministeeriume ja keskasutus! jat-
tis sellekohased lepingud sGlmimata. Tehniku-
mide algatusel 6nnestus lepingud sdlmida Tal-
linna, Valga ja Kuressaare industriaaltehniku-
mil Eesti NSV Ehituse ja Ehitusmaterjalide
Todstuse Ministeeriumiga, Tallinna ja Parnu
industriaaltehnikumil Eesti NSV Pdlevkivi- ja
Keemiatodstuse Ministeeriumiga, Tallinna Ker-
getoostuse Tehnikumil Eesti NSV Kohaliku
Toostuse Ministeeriumiga, Tartu IndUstriaal-
tehnikumil Eesti NSV Sidevalitsusega ja Tal-
linna Elektromehaanika Tehnikumil Eesti NSV
Autotranspordi Peavalitsusega.l3 Needki varus-
tasid tehnikume todkodade ja laboratooriumi-
de sisseseadetega vaid ostu-muuji teel, mitte
aga seadmete bilansilise Ulekandmisega, nagu
see oleks olnud vajalik. Uute erialakabinettide,
laboratooriumide ja téokodade avamine ning
varustamine eeldas samuti dppepindade vasta-
vat laiendamist, mida aga ei olnud sugugi
kerge teha. Seetdttu jai materiaalse Gppebaasi
véljaarendamine ja tdiendamine jatkuvalt
tehnikumide Uheks esmajarguliseks ulesandeks
ka jargnenud aastatel.

Oppetdd pdhivormiks tehnikumides jai teo-
reetiline tund. Klassis labivBetut tdiendas
Oppejoudude dlesandmisel ja juhendamisel
iseseisev Oppimine kodus. Teoreetiliste tun-
dide korval olid Oppeplaanis veel praktilised
t60d, mis enamasti tehti kooli laboratooriumi-
des ja todkodades. Esimestel kursustel oli pea-
rohk asetatud Uldainetele, viimastel eriaine-
tele. Oppeasutuses omandatud teoreetilisi ja
praktilisi teadmisi kinnistati ja taiendati toot-
mispraktikal, kuhu vanemate kursuste Opila-
sed suunati pikemaks ajaks (vastavalt tootmis-
praktika plaanile naiteks 4 vdi 8 nadalaks).
Ndukogude v8imu ajal hakati tootmisprakti-
kat korraldama tsentraliseeritult rahvamajan-
duse mitmesuguste harude paremates ettevote-
tes — ehitustel, tehastes, vabrikutes jm. lgale
tehnikumile pudti kinnistada kindel ettevéte.
Kui see ei 6nnestunud, siis viidi praktika labi
lepingu alusel. Eesti NSV praktikabaaside kor-
val suunati Opilasi tootmispraktikale ka teis-
tesse liiduvabariikidesse (Tallinna Industriaal-
tehnikumi Opilased nditeks praktiseerisid kor-
duvalt Leningradi ehitusorganisatsioonides).
Praktika ajal juhendasid &pilasi metoodiliselt
tehnikumi erialapedagoogide hulgast méaaratud
Oppepraktika juhatajad.

Teoreetilistes ja praktilistes tundides oman-
datut tdiendasid ja stivendasid Opilased klassi-

| 11239ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
) 13 Sealsamas, 1. 140.

s.-U. 216,

vélises tegevuses. Kdoigis tehnikumides alusta-
sid tegevust mitmesugused aine-, samuti kuns-
tilise isetegevuse ringid: fulsika-, keemia-,
ajaloo-, kirjandus-, poliit-, muusika-, laulu- jt.
ringid, millest Opilased votsid osa vastavalt
huvialale. Aineringides peeti referaatkoosole-
kuid, klUsimuste-vastuste 6htuid, vestlusi, tehti
katseid jmt. Vaatamata raskustele ruumidega
ja Opilaste suurele téokoormusele oli Opilas-
ringide tegevus elav. Seda aitasid slivendada
iga aastased maakondlikud ja Ulevabariigilised
koolinoorte kunstilise isetegevuse ja omaloo-
mingu olimpiaadid, kuhu péésesid parimad
kollektiivid ja dpilased.

Arenes noorte sporditegevus. Igas tehniku-
mis moodustati kehakultuurikollektiiv, mis
oma tegevust arendas erialasektsioonide (kasi-
pall, ujumine, male-kabe jt.) kaudu. Mitmel
Oppeasutusel oli oma vdimla, koolimajade
juurde hakati rajama spordivéaljakuid. Popu-
laarsed suusa- ja jooksukrossid haarasid neil
aastail peaaegu kdiki dpilasi. Mitmes Gppeasu-
tuses muutus kehakultuurikollektiiv massi-
organisatsiooniks, kus kehakultuuriga tegeles
enamik Opilasi (nditeks Tallinna Elektrome-
haanika Tehnikumis 1949/50. Oppeaastal 92%
Opilastest u).

Oppe- ja kasvatustood tehnikumis juhtis
Oppendukogu. Viimase t60 oli suunatud oppe-
ja kasvatustdos esilekerkivate probleemide
lahendamisele, Oppendukogude koosolekutel
arutati koiki olulisemaid tehnikumide tegevu-
sega seotud Kkisimusi: semestri todplaane,
Oppepraktika ja eksamisessioonide korralda-
mist, poliitilise kasvatustéé organiseerimist,
kuulati kabinettide ja ringijuhatajate aruan-
deid jm. Metoodilise t60 keskusteks kujune-
sid tehnikumides metoodilised ainekomisjonid,
mis moodustati nii 0ld- kui eriainete alal.
Ainekomisjonid uurisid vastavate ainete Gpe-
tamise metoodikat, organiseerisid tundide
kilastamist ning eesrindlike kogemuste ja
parimate meetodite levitamist.

Oppetundide paremale tasemele ja naitlikus-
tamisele aitasid kaasa Gppekabinetid. Neil aas-
tail avati tehnikumides matemaatika, tehnilise
mehaanika, fiilisika, keemia, NSV Liidu ajaloo,
joonistamise, kutse-eelse ettevalmistuse, keha-
lise kasvatuse jt. kabinette. Oppekabinetti-
desse koondati erialast kirjandust ja naitdppe-
vahendeid, mille abil tehti palju &ra Gppetun-
dide elavdamisel. Olemasolevate v&imaluste
piirides taiendati dppekabinette pidevalt sisse-
seadetega. Tabeleid, skeeme ja muid nait-
vahendeid valmistasid 0&pilased sageli ise
Peale tehnikumis olevate kasutasid Oppejoud
tundide andmisel ka oma t6dkohalt kaasatoo-
dud tabeleid ja skeeme.

Oppeedukus ja -distsipliin Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi  tehnikumides oli ldiselt
rahuldav. Tehnikumide pedagoogid vditlesid

14 Ladusev, V. Massiline kehakultuuri-

t66 Tallinna Elektromehaanika Tehnikumis.
«Noukogude Opetaja» 1950, 27. jaan.



jarjekindlalt vdimalikult parema Oppeedukuse
eest. VOitlusse dppeedukuse ja distsipliini eest
lilitusid ka Opilaste komsomoli- ja ametilhin-
guorganisatsioonid.

Oppeedukus eri tehnikumides ja eri &ppe-
aastatel oli vahelduv. Mdned tehnikumid aga
saavutasid Oppeedukuse jarjekindla kasvu.
Naiteks Rakvere Kohaliku Todstuse Tehniku-
mis (direktor A. Linnvald) kasutati Oppe-
edukuse tOstmisel Opilaste joudluse pidevat
kontrolli, miinimumini pddti viia Opilaste puu-
dumine. Puudulike hinnete tekkimisel analtd-
siti pOhjusi Gpilaste grupikoosolekutel, organi-
seeriti Opetajate ja klassikaaslaste konsultat-
sioone norgematele Opilastele.l5 Tulemuseks
oli Opilaste joudluse margatav tous: kui
1948/49. Oppeaasta 1. semestril joudis edasi
93,8% ja 2. semestril 96,8% Opilastest, siis
1949/50. Gppeaasta 1. semestril joudis edasi
98,2%, 2. semestril 99,2% ning 1950/51. dppe-
aasta 1. semestril 98,8% ning 2. semestril 100%
Opilastest.16

Parast riigieksamite sooritamist vdi diplomi-
projekti kaitsmist anti 6petanuile tehniku
kutse. Kuna Eesti NSV-le laiendati tleliiduli-
selt kehtivad eeskirjad keskeridppeasutuse
|I6petanute tédle suunamise kohta, siis asus
enamik tehnikumi ldpetanuist kohe praktilisele
toole erialal. Esmakordselt rakendati Opilaste
massilist todlesuunamist 1946 aastal (1945. a,
kevadel, arvestades ldpetanute vahest arvu,
seda veel ei tehtud). Kdrgemates dppeasutustes
vOimaldati kohe Gpinguid jatkata vaid pari-
matel 16petanutel (5%-1 lennust). Nii suunati
1946. aastal Eesti NSV Haridusministeeriumi
tehnikumide 715 IGpetajast edasi dppima 35,
1947. aastal 872-st 51, 1948. aastal 640-st 36 ja
1949. aastal 948-st 49 inimest.l7

Oppetdd lahutamatuks osaks sai neil aastail
poliitiline kasvatust6d, mille eesmargiks oli
Opilastes kommunistliku maailmavaate kujun-
damine. Kasvatuslik osa viidi sisse kdigisse
ainetundidesse. Klassijuhatajatundides ja Opi-
laste poliitringides hakati muude kusimuste
kOrval arutama aktuaalseid sise- ja valispoliiti-
lisi sindmusi.

Téahtsat osa ideoloogilises kasvatustdds hak-
kasid etendama Opilaste komsomoliorganisat-
sioonid. Esialgu olid need vaiksearvulised,
mistottu oli véike ka nende osa ideelis-poliiti-
lises kasvatusttos. Kuid kommunistlike noorte
arv kasvas aasta-aastalt. Kui 1945. aasta
novembris oli Eesti NSV Hariduse Rahva-
komissariaadi tehnikumides 90 Kommunistliku
Noorsoolihingu liiget, siis 1948/49. Oppeaasta
16puks oli nende arv kasvanud 500-le.l8 Aja
jooksul tuli juurde komsomolit6d kogemusi,

15 Rakvere Rajooni Riiklik Arhiiv, f. 317,
nim. 1, s.-0. 429, 1 41.

10 Sealsamas, s.-U. 336, 1. 21; s.-i. 429, 1. 42.

17 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 159,
1. 227; s.-0. 285, 1. 8.

18 Sealsamas, s.-U. 101, 1. 4; s.-U. 285, 1 6.

paranes komsomoliorganisatsioonide t60 tervi-
kuna. Kommunistliku Noorsoolhingu liikmed
said initsiaatoriteks dppeedukuse ja distsipliini
tdstmisel, mahajadjate abistamisel, poliitvest-
luste labiviimisel, seinalehtede véljaandmisel,
ekskursioonide korraldamisel, teatri- ja kino
Uhikulastuste ning teiste Urituste organiseeri-
misel. Kommunistliku Noorsooiihingu tegevus
aitas oluliselt kaasa Opilaste poliitilise tead-
likkuse kasvule ja kodanlikest iganditest vaba-
nemisele.

SOjajargseil aastail votsid Opilased ja Ope-
tajad Uhiselt osa oma linna Ghiskondlikest
taastamistoddest. Tehnikumide Opilased osale-
sid samuti koolihoonete remontimisel, aitasid
kaasa kittepuude Ulestodtamisel ja kohale-
vedamisel.

Oppe- ja kasvatustdd edukus olenes paljuski
Oppejoudude kaadrist, nende erialasest kvali-
fikatsioonist ja oskustest. Tahtis koht dppe-
joudude erialaste teadmiste tOGstmise korval
oli ka poliitiliste teadmiste omandamisel ja
taiendamisel. Neid saadi kas 6ppejéudude po-
liitringides vG8i NLKP ajaloo, pedagoogika ja
psiihholoogia iseseisval ~ Oppimisel.  Paljud
tehnikumide Gppejoududest Gppisid marksismi-
leninismi  Bhtulilikoolis. Tehnikumides loodi
Oppejdudude  parteiorganisatsioonid. Uute
Oppeplaanide ja -programmide rakendamisel
naitas Opetajaskond Ules suurt innukust ja to6o
oskuslikku planeerimist. Eriti paistis dppe-
metoodilise t66 planeerimise alal silma Tal-
linna Elektromehaanika Tehnikumi kollektiiv,

keda korduvalt seati sel alal teistele ees-
kujuks.19
Raskustele vaatamata saavutasid paljud

Eesti NSV tehnikumide Oppejéud neil aastaii
t60 organiseerimisel ning Oppe- ja kasvatus-
toos haid tulemusi, mille eest mitmedki said
valitsuse autasu. Nii autasustati Eesti NSV
Ulemndukogu Presiidiumi aukirjaga 1946. aas-
tal Kuressaare Industriaaltehnikumi (parastise
Ehitustehnikumi) direktorit E. Pukki ja 1947.
aastal Rakvere Arve- ja Plaanindustehnikumi
Oppealajubatajat H. Raudkepp!.20 NSV Liidu
ordeni v6i medaliga autasustati 1950. aastal
Emma Joge, Alviine Krulli ja Hardi Luike.
Paljude Opetajate tootulemused margiti ara
rinnamargiga «Haridustéd eesrindlane».

* * *

SOjajargseil aastail tehti Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi tehnikumides uute, ndukogulike
Oppeplaanide ja -programmide koostamisel ja
ellurakendamisel ara suur ja pingeline t66.
Esinenud raskustele vaatamata saavutati oppe-
ja kasvatustoos rahuldav tase. Opilastele piiiiti
olemsolevates tingimustes anda vdéimalikult
paremaid erialaseid teadmisi ning kasvatada
neid sotsialistliku Uhiskonna teadlikeks Ules-
ehitajateks.

19 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
14

20 Eesti NSV Teataja 1946, nr. 38, art 321
1947. nr. 30, art. 251.

s.-. 286,
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Nutdisajal nduab enamik tddliselukutseid laialdasi erialaseid tead-
misi ja oskusi. Oks vdimalusi on nende omandamine kutsekesk-
koolis. Kutsekeskkooli I6petaja saab Uheaegselt erialaga téieliku
keskhariduse.

Maakutsekeskkoolides valmistatakse ette laia profiiliga traktoriste-
masiniste Oppeajaga kolm aastat, dpilasi voetakse nendesse koo-
lidesse vastu majandite suunamiskirjade alusel. Selleks valivad
kolhoosid, sovhoosid ja Eesti NSV Riikliku Pdllumajanduse Toot-
mistehnika Komitee rajoonikoondised ja osakonnad oOpilaskandi-
daate oma tOoOtajate, nende perekonnaliikmete hulgast. Tublimaid
nendest on soovitav suunata dppima majandite stipendiaatidena.
Maakutsekeskkoolide Gppegruppide Opilased saavad Oppimise
ajaks ka pikendust ajateenistusest. To0oskuste kinnistamiseks opi-
tud erialal antakse kutsekeskkooli Idpetanud ja suunamisega
majandites t66le asunud mehhanisaatoritele ajateenistusest veel
Uheks aastaks pikendust.

Maakutsekeskkoolides on head tingimused eriala omandamiseks.
Selleks on olemas moodne masinapark ja to6kojad, kus dpetavad
oma ala tundvad vilunud meistrid ja erialaOpetajad,

Opilaste kasutada on ajakohased Uuhiselamud. Vaba aega saab
sisukalt veeta taidlusringides. Hasti sisustatud vdimlad ja spordi-
baasid vdimaldavad hea seista nii Opilaste tervise tugevdamise
kui ka vaba aja veetmise eest.

Meie ajakirja kdesoleva numbri kaanefotod on tehtud kutsekesk-
koolis nr. 30 ja H. P66gelmanni nimelises kutsekeskkoolis.

Toimetuse aadress: 230001 Tallinn Pikk tn. 40. Telefonid: toimetaja 601-318, toimetaja ase-
taitja 440-381 ja 601-447. vastutav sekretdr 449-397, ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogika-
le teadusosak.” 448-916, koolikorralduse osak. 448- 916, tookasvatuse ja Shtukoolide osak
601-318, humanitaarainete éa esteetlhse kasv. osak. 601-447, algBpetuse ja koolieelse kasv
osak 440-381. korrektuur 935.

d]aandja Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk tn. 73, tel. 601-337.

umisele antud 30, 08. 1979. Trukkimisele antud 22. 10. 1979. Trukiarv 4550. Ofsetpaber
Tellllmlse (70 /% Truk|poogna|d 7,5. Tingtrikipoognaid 5,84. Arvestuspoognaid 7,5. MB-08922.
EKP Keskkomltee Kirjastuse trukikoda. Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Teldnéahknd aastaks — rbl. 3.60» 6 kuuks — rbl. 1.80» 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri

«HblyKory,a,e KOO/b» («COBETCKas LLKOMa»).
OpraH MuH npoeB. OCCP. Ha 3CTOHCKOM fA3blKe. BbIXoAUT OAWH pa3 B Mecsl,.
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H. P6ogelmanni nimelises kutsekeskkoolis
Oppiv tulevane mehhanisaator peab oskama
hea seista sellegi eest, et kodu ning
tootmishoonete Umbruses oleks silmailu.
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Kutsekeskkoolides antakse
8-klassilise kooli 16petanutele
kutse- ja uiJdine keskharidus.
H. Poddgelmanni nimelises
kutsekeskkoolis P6ltsamaal
saab Oppida mitmekilgsete
traktoristiks-masinistiks.



