NOUKOGUDE KOOL 9 « 77

" s.v4

“'m'EAssmOm*”

fclE'.,. n"nom



EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI PEDA-
GOOGILINE AJAKIRI

SEPTEMBER NR. 9
XXXV AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, F. KUPP, L. LEVALD, H. LIIMETS,
O. NILSON, H. ROOSVEE, H. ROOTS,
A. SEPP (toimetaja), E. VAPPER, S.-A. VILLO.

Keeletoimetaja S. LUKSEP
Tehniline toimetaja T. SOO

200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toime-
taja 601-318, toimetaja asetditja 440-381 ja
601-447, vastutav sekretdr 449-397, ideoloogia-
osak. 601-447, pedagoogika- ja teadusosak.
448-916, koolikorralduse osak. 448-916, t6o6-
kasvatuse ja Ghtukoolide osak. 601-318, hu-
manitaarainete ja esteetilise kasv. osaik.
601-447, algdpetuse ja koolieelse kasv. osak.
440-381, korrektuur 601-935.

Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk tn. 73,
tel. 601-337.
Trilkikoda «Punane Taht», Tallinn, Pikk t. 58.

Ladumisele antud 26. VII 1977. Trikkimisele
antud 8. IX 1977. Trikiarv 4500. Triikipaber
nr. 2, 70X100/16. Trikipoognaid 5,75. For-
maadile 60X90 kohaldatud triikipoognaid
7,47. Arvestuspoognaid 9,18. MB-05694. Tel-
limise nr. 1481.

Tellimishind: aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks —
rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kop.

«Hblykoryae Koonb» («CoBeTcKas LUKOAa»).
OpraH muH. npoes. SCCP.

Ha 3CTOHCKOM f3blKe.

BbIXOAUT 04WH pa3 B Mecsl,

© Kirjastus «Perioodika»,
«NGukogude Kool» 1977.

Esikaanel: Moskvas toimunud dleliidu-
lise koolinoorte tdédkoondiste kokkutuleku
mehhanisaatorite  kutsealavdistluse  vditja
Arvi  Tupits, Puurmani keskkooli 10. klassi

Opilane.
DMITRI PRANTSU foto
Tagakaanel: suverddmud jadvad sel-

jataha.
MARGUS VIIKMAA foto



NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

KAVANDATU
ELLU

LAINE SOOSALU,
EKP Haapsalu Rajooni Komitee
sekretar

NLKP XXV kongress pidas hariduse
valdkonnas vajalikuks jatkata kdigi
Oppeasutuste materiaalse baasi tugevda-
mist ja Oppeprotsessi taiustamist, et
anda noorele pdlvkonnale Uha pdhjali-
kumaid ja kindlamaid teadmisi, rdhutas
vajadust tdiustada kommunistliku tead-
likkuse ja kdlbluse kasvatamist.

Lahtudes kongressi  otsustest seati
Haapsalu rajooni hariduselu arendamise
perspektiivplaanis haridustdotajatele ja
-asutustele jargmised pdhillesanded;

Ll kommunistliku kasvatuse kompleks-
suse tagamine;

B koolikohustuse sisulise taitmise ja
Oppetdd kvaliteedi parandamine;

1 tootavate noorte haridustaseme eda-
sine tostmine;

Ll koolide materiaal-tehnilise baasi tu-
gevdamine, koolivdrgu edasine reor-
ganiseerimine.

Kahtlemata loob viimase pdhillesande
tditmine esimese kolme lahendamiseks

eeldused, tagab nende edukuse. Koolide
materiaalse baasi rajamine, selle vasta-
vus nuddisnBuetele on omakorda seotud
koolivbrgu pideva korrastamisega, pers-
pektiivsete hariduskeskuste valjakujun-
damisega. Perspektiivseteks hariduskes-
kusteks viisaastakul kujunevad Haapsalu
linna ja Lihula alevi kérval ka Kulla-
maa ja Taebla. Esimeses neist |8petati
mdoddunud aastal koolihoone juurdeehi-
tis, mis koos olemasoleva internaadiga
vBimaldas  reorganiseerida  Kullamaa
8-kl. kooli keskkooliks ja Risti 8-kl.
kooli algkooliks. Taebla kooli juurdeehi-
tise 1dpetamine peab koigi eelduste
kohaselt andma juba 1978. dppeaastast
vBimaluse reorganiseerida Taebla 8-klas-
siline kool keskkooliks. Koos sellega
avaneb vdimalus ka ldheduses asuva
Oru 8-klassilise kooli likvideerimiseks.
Rajooni koolivdrgu edasine reorgani-
seerimine nduab juurdeehitust Lihula
keskkoolile ja Haapsalu 8-klassilisele
koolile.

Riiklike vahendite sisteemikindel ka-
sutamine ja majandite ning ettevdtete
majanduslik abi on v8imaldanud rajooni
koolides sisustada 70 dppekabinetti, kées-
oleva aasta I8puks peab nende arv kas-
vama 80-le. Taielikult on kabinetsustee-
mile Ule mindud kdigis keskkoolides.

Rajooni majandeilt ja ettevdtetelt on
koolide arvele ké&esoleval aastal laeku-
nud rahalisi vahendeid ligi 16 tuhande
rubla ulatuses. Lisaks sellele on eralda-
tud pbhi- ja véikevahendite ning mater-
jalide muretsemiseks ligi 4000 rubla,
mille eest koolidele on ostetud lingva-
fonseadmeid, paljundusvahendeid, kabi-
netimdoblit jne. Haapsalu KEK-i ujulas
hakkavad sugisest ujumist dppima ka
rajooni koolide dpilased.

Koolide materiaalse baasi tugevdami-
seks on kaesoleval aastal kulutatud eri-
otstarbelistest vahenditest ligi 22 000
rubla, lisaks sellele tehti majandite ja
SeffettevOtete abiga ké&esoleval suvel
remonti ligi 10000 rubla eest, Opilaste
tasuta transpordile on Ilainud utle 8000
rbl.

Koolide abistamise eest vaarivad ara-
markimist kalurikolhoos «Lé&aane Kalur»,
Haapsalu Rajooni Tarbijate Koopera-
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Martna sovhoos,
Kirbla

tiiv, Karuse kolhoos,
EPT Haapsalu rajoonikoondis,
sovhoos ja Kullamaa kolhoos.

Ka 12 koéigi mugavustega korterit, mis
sovhoosid ja kolhoosid koolidele mullu
tle andsid, tuleb arvestada majandus-
liku abi hulka. Uldiselt jaab aga Opeta-
jate korteriprobleem mitmes koolis, eriti
just Unnakoolides, teravaks.

Materiaalse baasi tugevdamine on voi-
maldanud aastast aastasse tBsta koolide
Oppeedukusi. Tanavu kevadel viidi jarg-
misesse klassi Ule 98,06%, Opilastest.
Taieliku edasijdudmise saavutasid Virtsu
8-klassiline kool. Risti ja Saastna alg-
kool. Hasti joudsid edasi ka Haapsalu
1. keskkooli, Kasari, Ridala, Vatia ja
Oru 8-klassilise kooli Gpilased.

Kuigi me ei pea dppeedukuse protsenti
koolide t66 hindamise p8&hikriteeriumiks,
tuleks siiski anallilisida p8hjusi, misparast
mones koolis ei joua edasi 2—3% 0&pilas-
test. Tosiasjaks jaab ikkagi see, et klassi-
kursuse kordamisel on 0&pilasele kahe-
sugune moju. Kuigi dppeedukus koolides
on paranenud ja véljalangevus véhene-
nud, tekitab siiski muret uUksikute &pi-
laste edasijoudmatus ja lahkumine koo-
list keskharidust omandamata. Tegemist
on tervisehdiretega v8i vaimse maha-
jddmusega lastega, p8hjus ent vdib olla
ka algklassides tekkinud linkades, sageli
ka kodudes hariduse vaartuse alahinda-
mises ja kasvatusliku m&ju puudumises
vOi lihtsalt laste jarelevalvetuses. Seega
nduab OBpilaskontingendi séilitamine &pe-
tajalt nii dpilase enda kui ka tema vane-
mate p&hjalikku tundmist ja jarjekindlat
t60d nendega. Kahjuks ei tee mitte kdik
Opetajad seda t66d téie vastutustundega,
sageli puudub Opetajal Opilastega usal-
duslik isiklik kontakt. Unustatakse kas-
vatuse pohitdde, mille suurepéraselt for-
muleeris V. Suhhomlinski, vaites, et kas-
vatus algab seal, kus puudub laud dpe-
taja ja Opilase vahel. Kas ei korraldata
meil siiski liiga harva klassi Uhisuritusi?
Mdoneski koolis on véahe sisukaid klassi-
ohtuid, Opilaste puhkedhtuid, filmi- voi
teatrietenduse Uhiskulastusi  ja nende
arutelusid.

Keskkooli thel v6i teisel pdhjusel poo-
lelijatnuist  jatkab enamik  Bppimist
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kaugdppekeskkoolis. Rajooni kaug&ppe-
keskkool Uletas méddunud aastal dpilaste
vastuvotu plaani (6ppima asus dle 350
Opilase). Neist jattis kooli pooleli ligi 18“/o.
See on kull tunduvalt véaiksem valja-
langevus kui varem, vabariigi keskmi-
sest tasemest ent ikkagi suurem. Oppe-
edukus on eelmiste aastatega vOrreldes
kall paranenud, kuid jéab siiski veel
tagasihoidlikuks, sest 38 kaug®ppijat ei
suutnud  klassikursust 18petada. Seega
jaab nii rajooni kaugdppekeskkoolile kui
ka ettevOtetele ja asutustele, meie rajoo-
nis aga eriti sovhoosidele ja kolhoosidele,
tbsine Ulesanne — tagada, et keskhari-
dust mitteomavad noored dpiksid, nende
Opiedukus tbuseks.

Koolide parteialgorganisatsioonid on
NLKP XXV kongressi jargsel perioodil
pohitdhelepanu  podéranud kasvatustto
kbigi komponentide Uhitamisele, komp-
lekssusele. Eeskétt on tdhelepanu pddra-
tud Opilaste kolbelise kasvatuse edasi-
sele tohustamisele, kommunistliku kolb-
luse ja teadlikkuse kasvatamise seosta-
misele td6kasvatusega.

Kdlbeliseks kasvatuseks, eriti prole-
taarse internatsionalismi ja ndukogude
patriotismi kasvatamiseks on rajooni
koolides vaélja kujunenud kindlad t66-
vormid ja traditsioonid. Haapsalu 1.
keskkooli dpilased dpivad tundma Os-
mussaare kaitse ajalugu, mille materja-
lid koondatakse kooli vastavasse muu-
seumi ja korraldatakse nende pdhjal dpi-
laste teoreetilisi konverentse. Tihedad
sidemed on loodud Osmussaare Kkaitse
veteranidega, kes igal aastal kulastavad
Haapsalut. Koos pioneeri- ja komso-
moliaktivistidega sdidetakse Osmussaa-
rele, kus kuulatakse veteranide lahingu-
maélestusi saare kangelaslikust kaitsmi-
sest 22. juunist 2. detsembrini 1941. aas-
tal. Uhised huvid seovad kooli dpUasi ka
Leningradi 224. keskkooli perega, kus
samuti kogutakse materjale oma kooli-
muuseumile Osmussaare ja Hango kaitse
kohta. Toimuvad Uhisarutelud, oma
kodulinna  vastastikune tutvustamii>e.
M@dlema kooli esindajad v6tavad osa Le-
ningradis toimuvast Hango ja Osmus-
saare veteranide kokkutulekust, esma-



kordselt osaleti ka noorte hangolaste
kokkutulekul Moskvas.

Haapsalu 2. keskkoolis on saanud iga-
aastaseks traditsiooniks kokkutulekud
teemal «N&ukogude vdimu eest». Oiguse
osa votta kokkutulekust ja raporteerida
oma tbbsaavutustest rajooni t66- ja
sdjaveteranidele saavad pioneeririhmad
ja komsomoliorganisatsioonid, kelle &pi-
edukus ja distsipliin on laitmatud ja kes
on taitnud neile pandud Uhiskondliku
t60 Ulesanded. Killa tulevad ka teiste
koolide Opilased, sageli NSV Liidu ja
sotsialistliku t66 kangelased, see aga
annab eri rahvustest dpilastele v8ima-
luse omavaheliste kontaktide ja sdprus-
sidemete loomiseks. Uritus teenib seega
Uheaegselt nii patriootilise, internatsio-
nalistliku, maailmavaatelise kui ka t60-
kasvatuse eesmarki.

Kdigis rajooni koolides téhistatakse
traditsioonilise rahvaste sdpruse nada-
laga NSV Liidu moodustamise aasta-
péeva, paljudes koolides korraldatakse
Ndukogude armee aastapéeva eel poiste-
nadalaid, vdidupiha puhul aga kohtu-
misi  Suure Isamaasdja Vveteranidega,
korrastatakse ja asetatakse lilli ning
pargi langenud s6jameeste kalmudele.
Koigi nende traditsioonidega kaasnevad
kasvatustod Oppetundides ja vestlused
klassijuhatajatundides, temaatilised pio-
neerikoondused ja komsomolikoosolekud,
rohkearvulised koolivélised Uritused.

Meeldejéévaks siindmuseks, rahvaste
sOpruse kasvatamise suurepdraseks Uri-
tuseks kujunes enam kui 600 koolidpila-
sele tdnavu kohtumine ligi neljakiimne
ndukogude lastekirjanikuga. Silmast sil-
ma kohtuti kdigile hésti tuntud teoste
«Lenini elu» ja «Masa Strogova noorus»
autori Maria PrileZajevaga, gruusia luu-
letaja Mihhail Kvilidze, armeenia Kir-
janiku HaZak GjulnaZarjani, turkmeeni
kirjaniku Kajum Tangrdkulijevi ja teis-
tega, mainigem Kka eesti populaarseid
lastekirjanikke Holger Pukki, Eno Rau-
da, Heljo Mandi, Ellen Niitu. Lisaks ku-
laliste jutustustele loeti ja lavastati nen-
de teoseid, kuulati gruusia-, armeenia-
ja turkmeenikeelseid luuleldike poeetide
esituses ja koguti autogramme.

Ndukogude patriotism on tihedasti seo-
tud inimese koha méaratlemisega uUhis-
konnas, tema aktiivse tegevusega Uuhis-
konna kasuks. Seepédrast pooravad ra-
jooni koolide parteialgorganisatsioonid
erilist tdhelepanu konkreetsusele ning
patriotismi ja internatsionalismi kasva-
tamisele.

Kdigis rajooni koolides otsitakse vOi-
malusi Opilaste tddkasvatuse tdhustami-
seks Oppetdds. Tosiselt on viimastel aas-
tatel tegeldud &pilaste t60 organiseeri-
mi.sega suvisel koolivaheajal. 1976. a.
suvel tdotas Eesti Opilasmalevas 172 &pi-
last, koolid, majandid ja ettevdtted orga-
niseerisid noorematele dpilastele 14
t66- ja puhkelaagrit, kus viibis 370 &pi-
last, ja 7 toObrigaadi 136 Opilasele. Lisaks
sellele tootas arvukalt vanemate klasside
Opilasi, kokku 2600 Opilast, iseseisvalt
majandeis, ettevftetes ja mujal. M6ddu-
nud suvel kasvas EOM-i noorteriihmade
ja t66- ning puhkelaagrite populaarsus
veelgi, samuti Opilaste arv nendes. Ette-
votetel ja majanditel tuleks edaspidi
leida veelgi rohkem v@imalusi to6- ja
puhkelaagrite korraldamiseks, sest pole
ju kaugeltki kdik lapsed veel suvevahe-
ajal téoga haaratud. Laste suvine t66 on
ju nende esimeseks kokkupuuteks tde-
lise eluga, annab neile vdimaluse tunne-
tada t66 ilu, kasvatab neis tahtejéudu ja
hoiab eemal halbadest, sihitult ringilon-
kivatest kampadest. V@ib-olla tasuks
kaaluda ka nende EOM-i noorteriihmade
arvu suurendamist, kus lapsed kéiksid
kodust, aga ka t60- ja puhkelaagrite
votmist EOM-i gefluse alla, laagrist osa-
votjaile vormi, maérkide ja embleemide
valmistamist, kokkutulekute korralda-
mist jne.

Nii kommunistliku ideelisuse kui ka
kélbelise kasvatuse seisukohalt on suur
osa tdita taidlusel. Haid kogemusi on siin
Haapsalu 1., Lihula ja Kullamaa kesk-
koolil, Taebla ja Kasari 8-klassilisel koo-
lil. Suur samm on viimastel aastatel,
eriti. aga Suure Oktoobri 60. ning
V. L. Lenini nimelise Uleliidulise Pionee-
riorganisatsiooni 55. aastal edasi astu-
tud ka Haapsalu 2. keskkoolis. Ndva ja
Haapsalu 8-klassilises koolis jm. R0&8-
mustav on, et kdigis rajooni kesk- ja
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8-klassilistes koolides moodustati tantsu-
rithmad (koolinoorte laulu- ja tantsupeo-
le péases neist 11 rihma). Koos 14 laulu-
kooriga vdttis laulu- ja tantsupeost osa
ligi 700 0pilast, s. o. rajooni iga kuues
Opilane. Todsine t66 seisab aga veel ees
kollektiivide kunstilise taseme tdstmisel
ja puhkpillimuusika arendamisel. Kahju
on, et vananeb meie koolikooride diri-
gentide kaader, noortest muusikadpetaja-
test on vaid Uksikud suutelised koori
juhtima.

Oppe- ja kasvatustéd tulemused olene-
vad eelkBige Opetajast, tema oskusest
Opetada laps Oppima, anda talle edasi
oma veendumused, &petaja isiklikust
eeskujust Uhiskonnakasulikus t66s. Haap-
salu rajooni koolides tddtab ligi nelisada
Opetajat, neist umbes pooled kdrghari-
dusega. Kui maha arvata algklassidpeta-
jad, kasvatajad ja mittestatsionaarselt
Oppijad, jaab ikkagi ligi poolsada &peta-
jat, kellel puudub ametikohale vastav
haridus. Kdige rohkem on k&rgharidu-
seta Opetajaid noorte Opetajate hulgas,
on ju rajooni suunavate noorte spetsia-
listide arv pidevalt vdiksem kui vajadus
nende jarele. Vahe kaetakse tavaliselt
keskkoolildpetanutega. Probleem terav-
neb ldhematel aegadel veelgi, sest 5%
Opetajatest on praegu pensioniealised,
niisama palju jéuab pensioniikka lahema
5 aasta jooksul. Loomulikult on uks la-
hendusi noorte, kutseta dpetajate Oppi-
ma suunamine kaug@ppesse. Samal ajal
aga ootame rajooni todle ka rohkem
korgkoolide 18petanuid.

Partei seatud ndue — kasvatada ja ku-
jundada meie noortest igakulgselt arene-
nud inimesed — kohustab meie koolide
juhtkondi  ja parteialgorganisatsioone
poédrama edaspidi tdhelepanu 0&ppe- ja
kasvatustoo efektiivsuse tdstmisele. Par-
teialgorganisatsioonide Ulesandeks olgu
pidevalt anallilisida selles t66s saavuta-
tut ja vélja todtada abindud koolit6d
efektiivsuse edasiseks tdstmiseks, ergu-
tada pedagoogide loomingulist suhtu-
mist ja etsivat vaimu, et leida igale Gpi-
lasele Bige l&henemisviis ja abindud tema
vBimete maksimaalseks arendamiseks.
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OPILASTELE
MEIE
POHI-
SEADUSEST

Noéukogude rahvas vottis suure vaimustusega
vastu NSV Liidu uue konstitutsiooni projekti,
mis esitati (ldrahvalikuks aruteluks. Ajal, mil
ndukogude rahvas vditleb NLKP XXV kong-
ressi otsuste tditmise eest, aitab uue konsti-
tutsiooni projekti arutelu veelgi enam aktivi-
seerida kogu uhiskondlikku elu, suurendada
iga haridustodtaja vastutust oma too eest,

kujunedes kongressi  otsustest tulenevate
rahvahariduse ja kommunistliku kasvatuse
valdkonda kuuluvate kaalukate (lesannete

taitmisel taiendavaks stiimuliks.

NLKP Keskkomitee peasekretéri, NSV Liidu
Ulemn@ukogu Presiidiumi esimehe, konsti-
tutsioonikomisjoni  esimehe L. |. Breznevi



ettekandes NLKP Keskkomitee 1977. a. mai-
pleenumil on antud N&ukogude Liidu uue
konstitutsiooni  vajaduse stgavalt teaduslik
pbhjendus, on igakilgselt valgustatud selle
pbhijooni, mis véljendavad ndukogude
rahva maailma-ajaloolisi  saavutusi ~ NLKP
juhtimisel. Veenvalt on néidatud, et NOu-
ko~de Liidu uue konstitutsiooni vastuvot-
mine kujuneb tdhtsaks ajalooliseks siind-
museks meie maa elus.

Nuud, meie riigi p6hiseaduse projekti
elava dldrahvaliku arutelu perioodil ja edas-
pidi on haridusorganite, koolijuhtide ja
kdikide pedagoogide téhtsaim Ulesanne tut-
vustada Opilasi igakilgselt NLKP  Kesk-
komitee 1977. a. maipleenumi otsustega,
NSV Liidu uue Kkonstitutsiooni  projekti,
L. I. Breznevi ettekande «N&ukogude Sotsia-
listlike Vabariikide Liidu konstitutsiooni pro-
jektist» Uldrahvaliku arutelu kdiguga.

Koolides ja koolivélistes lasteasutustes
tuleks tosiselt labi moelda, kuidas sellealane
to0 oskuslikult ja tihedalt siduda ette-
valmistustega Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni 60. aastapdeva pidulikuks téhis-
tamiseks. Opilaste tutvustamine NSV  Liidu
uue konstitutsiooniga annab v@imaluse suga-
vamalt tundma 8ppida NLKP XXV kongressi
materjale, loob reaalsed tingimused O&pilaste
ettevalmistamiseks  aktiivseks  osalemiseks
kommunismi ehitamisel.

Ké&esoleval Oppeaastal alustame Eesti NSV
Uldhariduskoolides NSV  Liidu  riigihtimni
Oppimist. NSV Liidu himni teksti teadmine,
tema ideest ja t&hendusest sligav aru-
saamine on véga tahtsad tegurid Opilaste
ideelis-poliitilisel, kolbelisel, patriootilisel ja
esteetilisel kasvatamisel. Riigihlimni dpeta-
misele tuleb kaasa tdmmata pedagoogid,
esmajérjekorras muusika-, algklassi-, ajaloo-,
Uhiskonnadpetuse. NBukogude riigi ja Giguse
aluste, kirjanduse jt. ainete Bpetajaid.

NSV Liidu hiimni kindel teadmine ja oskus-
lik esitamine on ndukogude pedagoogi
kodanikukohus.

Igakilgne tutvumine meie maa pdhiseadu-
sega peaks saama sirguva p6lvkonna kommu-
nistlikul kasvatamisel uueks v@imsaks hoo-
vaks.

Kogu selle dritustekompleksi  kasvatuslik
joud seisneb  ennekdike tema ideelises
suunitluses, Opilaste teadusalaste teadmiste

seostamises eluga, kommunismi (lesehitamise
praktikaga.

NSV  Liidu konstitutsiooni tutvustamisel
Opilastele eakohases vormis peaks iga peda-
goog taotlema, et Opilasteni viiakse mitte
faktid, vaid eelkdige ideed. Véhe on sellest,
kui Opilased selle materjali ainult meelde
jatavad, peame hoolitsema selle eest, et dpi-
lased sliveneksid materjali, esitaksid kisimusi,
itleksid vélja oma arvamuse. Argem unus-
tagem, et kommunistlik ideelisus on tead-
miste, veendumuste ja praktilise tegevuse
sulam.

Allpool avaldatakse abiks koolijuhtidele ja
Opetajatele NSV Liidu Haridusministeeriumi
metoodilised soovitused Uldhariduskoolide
Opilaste tutvustamiseks NSV Liidu uue konsti-
tutsiooni projekti ja NLKP Keskkomitee pea-
sekretdri, NSV Liidu konstitutsioonikomisjoni
esimehe L. |. BreZnevi ettekandega NLKP
Keskkomitee 1977. a. maipleenumil.

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
KOOLIVALITSUS

Uldnariduskoolide @pilaste tutvustamist N@u-

kogude Sotsialistlike  Vabariikide  Liidu
konstitutsiooni projektiga ja NLKP Kesk-
komitee peasekretéri, konstitutsioonikomis-

joni esimehe seltsimees L. I. BrezZnevi ette-
kandega NLKP Keskkomitee 1977. a. mai-
pleenumil késitleb NSV Liidu Haridusminis-
teeriumi metoodiline kiri, mis on monevorra
luhendatult avaldatud ajalehe «UtSitelskaja
Gazeta» k. a. 19. juuli numbris.
Haridusorganite, koolijuhtide ja k&igi &pe-
tajate téhtis Ulesanne on Opilaste igakulgne
tutvustamine NLKP Keskkomitee 1977. a. mai-
pleenumi otsustega, NSV Liidu konstitutsiooni
projektiga, NLKP Keskkomitee peasekretéri,
konstitutsioonikomisjoni  esimehe  seltsimees
L. I. BreZnevi ettekandega «Nd&ukogude
Sotsialistlike Vabariikide Liidu konstitutsiooni
projektist» ja projekti Uldrahvaliku aruteluga.
Kogu selle t66 vajalikuks tingimuseks on
tema tihe seos Suure Oktoobri 60. aastapdeva
ettevalmistuste ja t&histamisega koolides ja
koolivalistes asutustes, NLKP XXV kongressi
materjalide tundmadppimisega dpilaste poolt,
Opilaste ettevalmistamisega aktiivseks osale-
miseks kommunistlikus Ulesehitustods
Opilaste kommunistlikul kasvatamisel on
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olulise tahtsusega NLKP Keskkomitee 1977. a.
maipleenumi otsus ja NSV Liidu Cllemngu-
kogu Presiidiumi seadlus NSV Liidu riigi-
himni teksti ja muusikalise redaktsiooni kinni-
tamisest. Himni teksti teadmine, selle idee-
lise motte ja tdhtsuse stigav mdistmine eten-
davad suurt osa harmooniliselt arenenud
isiksuse ideelis-poliitilisel, kélbelisel, patri-
ootilisel ja esteetilisel kujundamisel. Selles
t66s on kutsutud osalema koolide ja kooli-
vdliste asutuste koik Opetajad ja kasvatajad.

NSV Liidu Haridusministeerium soovitab:
1977. a. septembris-oktoobris Spetsiaalsetes
tegevustes ja vestlustes Oppetdd ajal, aga
samuti teaduste aluste programmimaterjali
labivotmisel ja klassivélises toos Opilastele
jarjekindlalt tutvustada NSV Liidu konstitut-
siooni projekti, seltsimees L. |. Breznevi ette-
kannet, meie maa pohiseaduse projekti (ld-
rahvaliku arutelu kéiku.

Ealisi vOimalusi arvestades tuleb &pilastele
ilmekalt ja veenvalt ndidata, et pBhiseaduse
projekt on tohutu loova tegevuse, nBukogude
Uhiskonnas 40 aasta jooksul pérast praeguse
konstitutsiooni vastuvdtmist asetleidnud suga-
vate muutuste. NOukogude Liidu ja teiste
sotsialismimaade konstitutsioonilise kogemuse
anallilisi ja dldistamise tulemus. Eriti téhtis
on seejuures rBhutada, et NSV Liidu uue
konstitutsiooni projekti valjatddtamine toimus
NLKP Keskkomitee, tema Poliitbiroo ja NLKP
Keskkomitee peasekretdri seltsimees L. 1. Brez-
nevi vahetul juhtimisel ja aktiivsel osavGtul.
Opilastele vajaneb selgitada, millest on
tingitud NSV Liidu uue konstitutsiooni vastu-
vOtmise vajadus, tema pbhijooni ja tohutut
tahtsust. Konkreetsete faktide najal tuleb
naidata, et NSV Liidu uue konstitutsiooni
projekt, mis on vélja to6tatud vastavalt NLKP
XXV kongressi printsipiaalsetele satetele,
kétkeb endas meie rahva poolt revolutsiooni-
liste Umberkujunduste ja todsaavutuste teel
labikdidud kuue aastakiimne ajaloolisi tule-
musi. Selles véljapaistvas dokumendis kajas-
tuvad sotsialismi suurimad vodidud, selles on
tikseeritud mitte ainult sotsialistliku  korra
Uldprintsiibid, mis valjendavad riigi klassi-
olemust, vaid ka arenenud sotsialistliku uhis-
konna tdhtsamad jooned.

Selgitades Opilastele NSV Liidu uue
konstitutsiooni projekti olemust ja tahendust,
on téhtis slgavalt, ilmekalt ja igakilgselt
propageerida ndukogude rahva saavutusi.
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avada Kommunistliku Partei juhtiv osa are-
nenenud sotsialistliku Uhiskonna  Ulesehita-
misel NSV Liidus, ulatuslikult naidata toota-
jate ainelise heaolu ja kultuuritaseme lakka-
matut kasvu, Kommunistliku Partei ja N&u-
kogude riigi hoolitsust laste ja noorsoo eest.
Arusaadavalt ja veenvalt tuleb selgitada
Noukogude riigi humaanset olemust, meie
elulaadi ja sotsialistliku demokraatia olemust,
mis tagab kodanike tBelise vabaduse ja
vordodiguslikkuse. Seejuures tuleb otsustavalt
ja aktiivselt paljastada meie ideoloogiliste
vastaste salasepitsused, kapitalistliku korra
reaktsiooniline olemus, mille tingimustes ei
ole isiksuse Oigustel ja vabadusel tegelikult
reaalseid tagatisi.

Pedagoogid nditavad konkreetsete néidete
varal, et NSV Liidu uue konstitutsiooni pro-
jekti, meie riigi ja Uhiskonna p6hikusimuste
uldrahvalik arutelu Suure Oktoobri 60. aasta-
paeva aastal on saanud v@imsaks stiimuliks
meie maa kogu uhiskondliku elu aktiviseeru-
misel, dratanud ndukogude rahvas uued
loomingulised joud vditluses NLKP XXV
kongressi otsuste tditmise eest.

Opilased peavad mdistma, et NSV Liidu
uue Konstitutsiooni vastuvdtmine on oluline
tahis meie maa poliitilises ajaloos, on meie
leninliku partei, meie sotsialistliku riigi, kogu
nbukogude rahva veel (heks ajalooliseks
panuseks kommunismi ehitamise suurde (ri-
tusse ja koos sellega kogu maailma tdotajate
vabaduse, inimkonna progressi ja pusiva rahu
eest peetava VOitluse internatsionaalsesse
Uritusse.

1977. aasta septembris ja oktoobris SO0Vi-
tatakse Opilastele korraldada erivestlused ja
Oppused jargmistel ndidisteemadel:

Ll 2 kuni 3 vestlust 1.—3. klassi @pilastega:
«Ettevalmistumine meie maa uue pdhisea-
duse — rahva ©nne ja vabaduse seaduse
vastuvotmiseks», «Au Sulle, vaba isamaa, rah-
vaste sOpruse kants!»,

Ll 3 kuni 4 vestlust 4—7. klassi Opilastega:
«NSV Liidu uue Konstitutsiooni projekti —
kommunismiehitajate konstitutsiooni tahtsus»,
«Kdik inimese heaoluks, kdik inimese nimel»,
«Lenini partei viib meid kommunismi vGi-
dule»,

B 4 kuni 5 dppust 8—10 (11.) klassi dpi-
latega: «NSV Liidu uue konstitutsiooni valja-
tootamise ajalooline paratamatus», »Seltsi-
mees L. | Breznevi ettekanne NLKP Kesk-



komifee 1977. aasta malpleenumil on vélja-
paistev  poliitiline ja ideelis-teoreetiline
dokument», «NLKP on kdigi nBukogude rahva
vBitude innustaja ja organiseerija», «NSV
Liidu  konstitutsiooni  projekti  Uldrahvalik
arutelu on maailma esimese sotsialismimaa
saavutuste Ulevaatus, ndukogude sotsialistliku
demokraatia pidupéev».

1977. aasta septembris-oktoobris tuleb
Opetajatel programmikohase teaduste aluste
materjali labivétmine tihedalt seostada vas-
tavate seisukohtadega NSV Liidu konstitut-
siooni projektis, seltsimees L. 1. Breznevi
ettekandega NLKP Keskkomitee 1977. aasta
maipleenumil, p&hiseaduse projekti Uldrahva-
liku arutelu materjalidega.

Algklassides toimub laste tutvustamine
mdningate konkreetsete ndidetega NSV Liidu
konstitutsiooni  projekti  pdhiseisukohtadest
nendele eakohases vormis lugemis-, loodus-
Opetuse jt. tundides. Emakeele, eriti lugemis-
tundides, kus algklassidpilased loevad teo-
seid ndukogude inimeste elust ja todst, nbu-
kogude inimesest ja tema suhtumisest oma
kohustustesse, loodusesse, rahva varasse ja
kodumaasse, tuleb aidata dpilastel pdhjaliku-
malt tunnetada meie tegelikkust, ndukogude
kodanike suuri Gigusi ja kohustusi, sotsialist-
liku Uhiselu reegleid; N&ukogude riigi hoolit-
sust ndukogude inimeste heaolu eest, mis
kajastub NSV Liidu konstitutsiooni projektis,
Opilastele igapéevaelust tuttavaid néiteid
kasutades iseloomustab Opetaja NLKP ja
Noukogude riigi hoolitsust laste ja noorsoo
eest.

NSV Liidu ajaloo ja valisriikide uusima aja-
loo kursuse (10.—11. klassi) programmi
materjal v8imaldab orgaaniliselt &ra kasutada
NSV Liidu Kkonstitutsiooni projekti ja seltsi-
mees L. |. BreZnevi ettekannet NLKP Kesk-
komitee 1977. aasta maipleenumil, mis ise-
loomustavad Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni maailma-ajaloolist tahtsust. N&u-
kogude riigi — uut tldpi riigi — rajamist;
esimese sotsialistliku  riigi  rajamine on
nbukogude rahva, tema relvajdudude, kes
véljusid vditjana Suurest lsamaasjast, vélja-
paistev saavutus, Opilastele tuleb selgitada,
et jatkates oma Ulesehitavat tegevust kindlus-
tas ndukogude rahvas meie maa Kiire ja iga-
kiilgse arengu, sotsialistliku korra t&iustamise.

Ohiskonnadpetuse ning N6ukogude riigi ja
Oiguse aluste kursuses tutvuvad Opilased

pbhjalikumalt meie maa pdhiseaduse pro-
jektiga.

NLKP tegevuse aktuaalsete teoreetiliste ja
poliitiliste kusimuste selgitamisel, Uhiskonna
arengu seaduspdrasuste omandamisel, mark-
sismi-leninismi loova arendamise selgitamisel
nlidisajal uhiskonnadpetuse kursuses ise-
loomustab Bpetaja NSV Liidu konstitutsiooni
projekti teoreetilisi aluseid. Seejuures réhu-
tatakse, et meie maa p&hiseaduse projekt ja
NLKP Keskkomitee peasekretéri, konstitut-
sioonikomisjoni esimehe seltsimees L. |. Brez-
nevi ettekanne NLKP Keskkomitee 1977.
aasta maipleenumil on niudisaja véga téaht-
sad ideelis-teoreetilised ja poliitilised doku-
mendid, uus panus marksismi-leninismi arengu
varasalve.

Néukogude riigi ja diguse aluste kursuse
teema «Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni vdit ja NOukogude riigi tekkimine»
kasitlemisel tutvustab Opetaja dpilasi lihi-
dalt NSV Liidu konstitutsiooni projekti sisse-
juhatava osaga.

Teema «NO&ukogude 6igus ja sotsialistlik
seaduslikkus» Opetamisel rbhutatakse, et uue
konstitutsiooni projekt ei ole (ksnes véga
tahtis Oiguslik, vaid ka ajaloolis-poliitiline
dokument, mis peegeldab uut etappi meie
riigi arengus, ndukogude rahva tahtsamaid
saavutusi ja eelseisvaid Ulesandeid.

digus- ja moraalikisimuste késitlemisel on
tarvis peatuda ka mdiste — N6ukogude koda-
niku aukohus — sisu avamisel. Kaheksanda
klassi Opilaste tdhelepanu tuleb podrata
mdistete «kohustus» ja «kohus» tdhendusele.

Teema «Riigidi vaatlemisel po6drab
Opetaja suurimat t&helepanu Kommunistliku
Partei, ndukogude uhiskonna juhtiva ja suu-
nava jou, tema poliitilise ststeemi tuumiku
osatahtsuse avamisele, rahvasaadikute nou-
kogude olemuse selgitamisele, nende kohale
meie (hiskonna poliitilises stisteemis. Selgi-
tades Opilastele NSV Liidu Olemndukogu
otsust seltsimees L. |. Breznevi valimise kohta
NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi esi-
meheks, mille nBukogude rahvas palavalt
heaks Kkiitis, r6hutab Opetaja, et see otsus
véljendab  Kommunistliku Partei  pidevalt
kasvavat juhtivat ja suunavat rolli ning vas-
tab nbukogude (hiskonna kdrgeimatele huvi-
dele, aitab kaasa uutele edusammudele
NLKP XXV kongressi otsuste tditmisel, &pi-
lased peavad sigavalt mdistma, et sotsia-
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listliku Uhiskonna poliitilise susteemi arengu
pdhisuunaks on sotsialistliku demokraatia
edasine arendamine.

NSV Liidu majandussiisteemi alusega tutvu-
misel iseloomustatakse sotsialistliku omandi
vorme, Opilaste tdhelepanu juhitakse sellele,
et NSV Liidu uue konstitutsiooni projektis on
fikseeritud riikliku (uldrahvaliku) ja kolhoos-
lik-kooperatiivse omandivormi  kdrval ka
ametidhingu- ja muude (hiskondlike orga-
nisatsioonide omand.

N&ukogude uhiskonna sotsiaalse struktuuri
kasitlemisel tuleb rohutada, et talle on oma-
sed lahutamatu sotsiaal-poliitiline ja ideeline

Uhtsus, sotsiaalse homogeensuse tugevne-
mine.

Opetaja peatub nendel muudatustel ja
taiendustel, mis on seotud rahvasaadikute

ndukogude t66, meie maa valimissisteemi
edasise  demokratiseerimise,  rahvasaadiku
osatéhtsuse kasvuga riigi valitsemisel.
Unhiskondlike organisatsioonide iseloomus-
tamisel tuleb alla kriipsutada néukogude
thiskonna poliitilise v8imu oluliste koostis-
osade, ametitihingu-, komsomoli- jt. massi-
organisatsioonide kasvavat osatahtsust. Nen-
dele organisatsioonidele on antud digused
seadusandlikuks algatuseks, osavotuks poliiti-
liste, majanduslike ja sotsiaal-kultuuriliste
kusimuste otsustamisel. Tahtis on roéhutada, et
Uldrahvalik riik arvestab koikide klasside,
sotsiaalsete kihtide ja gruppide huve.
Teema «Rahvuslik ja riiklik korraldus»
Oppimisel réhutab &petaja NSV Liidu uue
konstitutsiooni projektile toetudes, et NOu-
kogude Sotsialistlike Vabariikide Liit on
Uhtne paljurahvuseline liitriik, mis on moo-
dustatud rahvuste vaba enesemé&dramise ja
vOrddiguslike nBukogude sotsialistlike vaba-
riikide vabatahtliku Uhinemise tulemusel.
NSV Liidu majandusgeograafia kursuses
alajaotuse «NSV Liidu majandusgeograafiline
Ulevaade» 0@ppimisel pdoratakse Opilaste
tdhelepanu sotsialistliku omandi vormidele,
mis on NSV Liidu majandussiisteemi aluseks.
Mérgitakse, et NSV Liidu majandus on ihtne
rahvamajanduslik ~ kompleks, mis  kétkeb
endas kdik dhiskondliku  tootmise lilid.
Teema «NSV Liidu looduslikud tingimused
ja ressursid» omandamisel tutvustatakse dpi-
lasi NSV Liidu uue Kkonstitutsiooni satetega
loodusliku keskkonna kaitse, sdilitamise ja
Umberkujundamise kohta. Teema «NSV Liidu

rahvastik ja t6djouressursid» puhul réhutatak-
se, et NSV Liit on Uhtne paljurahvuseline
liitriik. See v@rdsete liit kehastab ndukogude
rahva riiklikku Uhtsust, Ghendab kdik rahvu-
sed ja rahvusriihmad (htseks sdbralikuks
pereks eesmérgiga ehitada kommunismi.

Valisriikide majandusgeograafia kursuses
tuleb poorata erilist téhelepanu sellele, et
NSV Liidu suhted teiste riikidega rajanevad
mdlemapoolsel hoidumisel jou kasutamisest
vOi jouga &hvardamisest, suverdansel vordsu-
sel, siseasjadesse mittesekkumisel, riikide
koostddl jm. Sotsialismimaade séprusuhendus
teostab jarjekindlalt leninlikku rahupoliitikat.
Vajalik on maérkida, et NSV Liidu kodaniku
internatsionaalne kohus on kaasa aidata s@p-
ruse ja koostdd arendamisele teiste maade
rahvastega.

V. | Lenini artikli «Parteiorganisatsioon ja
parteiline  kirjandus» &ppimisel  kirjandus-
tundides (10. (11.) Kklass) nditab Opetaja
konkreetsete néidetega kirjanike loomingust,
kirjanike elulugu késitledes neid suuri vfima-
lusi, mida Kommunistlik Partei ja Ndukogude
riik annavad kirjanduse ja kunsti parteilisuse
ja rahvalikkuse printsiibi teostamiseks, Kirja-
nike loomingulise aktiivsuse avaldumiseks.

Seoses sellega on tarvis poOdrata téhele-
panu seltsimees L. I. BreZnevi ettekande
seisukohtadele NLKP Keskkomitee maiplee-
numil (1977. a.), NSV Liidu Konstitutsiooni
projekti paragrahvidele, mis avavad NLKP
revolutsioonilis-Umberkujundava osa  ndu-
kogude sotsialistlikus Uhiskonnas, p6hisea-
duse projekti humaansele iseloomule, mis
kooskdlas kommunismi ehitamise eesmaérki-
dega garanteerib teadus-, tehnika- ja kunsti-
loomingu vabaduse.

Opetaja margib, et koikide rahvuste ja
rahvusriihmade voérdsus, mis on leidnud kin-
nitust pdhiseaduse projektis, on hé&davajalik
tingimus nBukogude paljurahvuselise kirjan-
duse Oitsenguks.

NSV Liidu uue konstitutsiooni projekti 3.
peatiikk, mis kasitleb sotsiaalset arengut ja
kultuuri ning konstitutsiooni projekti alajao-
tus «Riik ja uksikisik» on veenvaks naiteks
hoolitsusest ndukogude inimese  vaimse
arengu eest. Taolisi sétteid pole ihegi teise
maa pOhiseaduses. Need tulenevad ndu-
kogude elulaadist, arenenud sotsialistliku
thiskonna olemusest, kus talent, nagu r8hutas
NLKP Keskkomitee peasekretdr seltsimees



L. I. Breznev NLKP Keskkomitee aruandes
NLKP XXV kongressile, on rahva vara.
Kursuse «Sojaline algdpetus»  tundides
pooratakse teemade puhul «Kodumaa kaits-
mine, teenistus NSV Liidu relvajdududes on
ndukogude kodaniku dllas ja austav kohus-
tus» (9. klass) ja «Relvajoud tanapaeva
etapil» (10. (11.) klass) erilist tdhelepanu
vanemate Opilaste tutvustamisele peatikiga

«Sotsialistliku  isamaa kaitse» NSV  Liidu
konstitutsiooni projektist.
Tookasvatuse  sisteemis,  kutsesuunitluse

protsessis ja toO00petuses tuleb orgaanilises
seoses Kasitletava Oppematerjaliga réhutada,
et nbukogude vbim on korda saathud sliga-
vaimad sotsiaalmajanduslikud  Umberkorral-
dused, alatiseks I8petanud inimese eksplua-
teerimise inimese poolt, et meie maal on
loodud arenenud sotsialistliku  Ghiskonna
majandussiisteem.

Opetaja naitab, et Uhiskondliku rikkuse,
rahva ja iga ndukogude inimese heaolu kasvu
allikaks on ndukogude inimeste vaba t60;

Uhiskonnakasulik t66 ja selle tulemused
madravad inimese seisundi (hiskonnas, riik,

Uhitades materiaalseid ja moraalseid stiimu-
leid, soodustab t66 muutumist iga nukogude
inimese esmaseks eluvajaduseks. Oluline on
veenvalt avada meie maa uue pohiseaduse
projekti seisukoht selle kohta, et NSV Liidu
kodanikel on digus todle, kaasa arvatud
Oigus garanteeritud t60 saamisele vastavalt
kutsumusele,  vdimetele, professionaalsele
ettevalmistusele ja haridusele ning arves-
tades whiskondlikke vajadusi, et kohusetundlik
t6d on NSV Liidu iga téovdimelise kodaniku
kohus ja auasi.

Fuusika-, keemia- ja bioloogiafundides
margivad Opetajad vastavate peatikkide ja
kursuste teemade labivotmisel, et Kommu-
nistliku Partei juhtimisel sotsialismi ehitamisel
saavutatud  edusammude tulemusena  on
tundmatuseni muutunud meie maa majandus,
selles valitsevad jagamatult sotsialistlikud
omandivormid. Téhtis on Opilastele konkreet-
selt ndidata, et Uhtne vBimas rahvamajandus-
kompleks areneb teaduse ja tehnika revo-
lutsiooni sotsialistliku korra eelistega Uhenda-
mise alusel. Konkreetse materjali najal pea-
vad Opetajad Opilastele néitama, kuidas see
on fikseeritud NSV Liidu uue konstitutsiooni
projektis, et (hiskondliku tootmise kdrgeim
eesmark sotsialismi ajal on inimeste kasva-

vate aineliste ja vaimsete vajaduste kdige
téielikum rahuldamine; et NOoukogude riik,
tuginedes tootajate loovale  aktiivsusele,
sotsialistlikule v@istlusele ning teaduse ja
tehnika progressi saavutustele, tagab t66-
viljakuse kasvu, tootmise efektiivsuse ja t66
kvaliteedi tbusu, rahvamajanduse diinaamilise
ja proportsionaalse arenemise.

Opilaste tutvustamine NSV Liidu konsti-
tutsiooni  uue projektiga ja  seltsimees
L. I. Breznevi ettekandega NLKP Keskkomitee
1977. aasta maipleenumil valjaspool tunde
toimub  parteiorganisatsioonide  juhtimisel
tihedas kontaktis komsomoli- ja pioneeri-
organisatsiooniga. Vajaneb kindlustada tundi-
des ja véljaspool tunde rakendatavate t60-
vormide (htsus ja vastastikune seos, dpilaste
tunnetusliku ja Uhiskondlik-poliitilise aktiiv-
suse arenemine.

Nendel eesmarkidel on vaja ulatuslikult
kasutada Opilaste tootmisbrigaade, koolimets-
kondi ja teisi vanemate dpilaste tookoondisi,
aga samuti klubisid ning pioneeri- ja komso-
molitegevuse piirkondi  elukohtades.  Siin
soovitatakse pidada loenguid, korraldada
poliitinformatsioone, vestlusi, kisimuste ja
vastuste Ohtuid, kus tutvustada Gpilastele NSV
Liidu konstitutsiooni  projekti  p&hisétteid,
selle uldrahvaliku arutelu kéiku, kujundada
temaatilisi stende, montaaze, vitriine, seina-
lehe erinumbreid, mis jutustavad uue konsti-
tutsiooni projektist ja selle arutelust tdotajate
poolt, partei suurest hoolitsusest rahva eest.
Otstarbekas on korraldada kohtumisi revo-
lutsiooni-, KodusBja ja Suure Isamaasdja
veteranidega, ndukogude saadikutega, toot-
mistod eesrindlastega, pidusid «Meie Gnne-
liku lapsepdlve eest aitdh, kallis kodumaal».

1977. a. sepfembris-okfoobris on Opilastele
pioneerikoondustel ja Kklassijuhatajatundides
mottekas korraldada vestlustsiikleid ja temaa-
tilisi  hommikuid jargmistel naidisteemadel:
«NSV Liidu konstitutsiooni projekti tahtsus»,
«Kodik inimese heaoluks, koik inimese nimel»,
«Noortele avatud kdik teed», «Partei on
meie juht», «N&ukogude inimese kohustused
ja kodanikukohus», «NG&ukogude sotsialistlik
demokraatia».

Tunnivélisele tdole peavad koérge ideelise
suunitluse tagama Lenini koolimuuseumide ja
tubade, ndukogude rahva revolutsiooni-,
lahingu- ja todkuulsuse muuseumide tegevuse
avardumine ja elavnemine.



T66 Opilaste tutvustamisel NSV Liidu uue
konstitutsiooni projektiga, NLKP Keskkomitee
peasekretdri, konstitutsioonikomisjoni esimehe
seltsimees L. |. BreZnevi ettekandega «NG&u-
kogude Sotsialistlike Vabariikide Liidu konsti-
tutsooni projektist» ja meie maa pdhiseaduse
projekti dldrahvaliku arutelu kaiguga peab
saama sirguva pOlvkonna dpetamise ja
kommunistliku kasvatamise edasise téiusta-
mise, NLKP kongressi otsuste eduka tditmise
stiimuliks hariduse valdkonnas.

NSV LIIDU HARIDUSMINISTEERIUM

VAJALIK
VAHEND

KASVATUSTOO
SUSTEEMSEKS
KORRALDAMISEKS

VAINO RATASSEPP

Aruandekdnes NLKP XXV kongressile juh-
tis NLKP Keskkomitee peasekretér L. I. Brez-
nev tahelepanu vajadusele teha kasvatus-
tood kompleksselt, s. o. tagada ideelis-polii-
tilise, kdlbelise ja tookasvatuse (htsus
(4, Ik. 86). Meie kasvandikud peavad seega
vajaliku teadmistekoguse kdrval omandama
ka ndukogulikud moraaliprintsiibid ning
elus juhinduma kommunismiideaalidest. Kas-
vatustodle kompleksne l&henemine on par-
tei poliitika kontsentreeritud valjenduseks
praegusel arenguetapil. Koolides on kdimas
t60, et esmalt selgusele jouda, mida kuju-
tab endast komplekssus kasvatustoos, et
siis rakendada seda koolipraktikas.

Uks vahendeid, mille eesmargiks on dpe-
tajaile kasvatustod komplekssel korraldami-
sel abiks olla, on «Kasvatustdd naidispro-
gramm (ldhariduskoolidele».  Ké&esolevas
kirjutises on meie ulesandeks peatuda selle



abivahendi eesmargil, sisul ja kasutamisel.
Et aga kone all on védga keerukas Kkusi-
muste ring — kogu laiahaardelise kasvatus-
tegevuse susteemsus, siis pole vdimalik néi-
disprogrammi juurde minna ilma kasvatuse
komplekssust eelnevalt pdgusalt puuduta-
mata.

Kasvatuse komplekssus ja selle
komponendid

Kasvatustddle kompleksne léhenemine seis-
neb teatavasti selles, et kasvatuslikud mdju-
tused suunatakse Opilasisiksuse kui terviku
kujundamisele. See asjaolu nduab mdjutus-
viiside kdigekilgset l1abimdtlemist dpilase
ja tema arengukeskkonna tundmisest lahtu-
valt. Siit tulenevalt on vaja silmas pidada
kdiki Opilasi kujundavaid kanaleid ja uht-
set tegevust. Neid kanaleid tuleb tunda
mitte Uksnes kooli juhtkonnal, vaid ka
Opetajatel ja teistel koolitdotajate!, laste-
vanematel ja kdigil kasvatustddga tegeleva-
tel isikutel.

Seoses kompleksse kasvatuse aluste teo-
reetilise l&bitd6tamisega viimasel ajal on
pultud sistematiseerida kasvatuskusimusi,
mis puudutavad Opilastele mé6juvaid tegu-
reid. Seda on tehtud mitmeti ja k&ik need
liigitused aitavad kaasa kompleksse lahene-
mise paremale mdistmisele. Meie vabariigi
pedagoogilises ajakirjanduses on kasvatus-
t60 komplekssusest aidanud selgemat le-
vaadet saada eriti H. Liimetsa (5), A. Eg-
loni (3) jt. Kirjutised. Siinkohal vdiks huvi
pakkuda veel Uks kasvatuslike mdjukanalite
loogiline jérjestus, mille on esitanud NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia tegevliige
E. Monosson, kes nimetab neid kasvatuse
komplekssuse komponentideks. Need kom-
ponendid on jargmised: 1) kasvatuse ees-
margi, Ulesannete, sisu, meetodite ja orga-
nisatsiooniliste vormide Uhtsus; 2) dpilase
teadvuse, tunnete ja kdaitumise mdjutamise
Uhtsus; 3) koigi tegevussfadride eesmargi-
parane organiseerimine ning Opetamise,
arendamise ja kasvatamise uUhtsus; 4) &pe-
tamise ja ideelis-k8lbelise karastuse 0htsus;
5) kasvatuse ja enesekasvatuse 0htsus;
6) kooli, perekonna, pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooni, todkollektiivide ja 0ldsuse
koosttd ja 7) kompleksse lahenemise orga-
nisatsiooniline tagamine (9, Ik. 23—28).

Need kompleksse kasvatustod komponendid
Uhtekokku loovad pildi kasvatustédle komp-
lekssest lahenemisest, haaravad luhidalt
olulisemaid tegevussfadre ja tasandeid, Kkus
on vaja rakendada koostddd ja Uhtsust.
Esile tuleb ka see erinev, mis Uhtsuses esi-
neb. Hea on seegi, et liigituses peetakse
silmas kasvatuse peamist eesmarki — tead-
liku ja aktiivse kommunismiehitaja kujun-
damist, isiksuse igakilgset arendamist.

Nagu selgub, aitab kompleksne Idhene-
mine kasvatustodle saada Ulevaadet kom-
munistliku kasvatuse kui keeruka tervikliku
protsessi olemusest. Alles siis, kui koolit66-
tajal on selline ulevaade ja kui ta oskab
arvestada Opilase isiksuse kujunemise tingi-
musi, ealisi isedrasusi, keskkonna mdju,
Opilasgruppide sotsiaalpsihholoogilisi iseéra-
susi jm., vBib ta asuda Opilaste kasvatatuse
taseme diagnoosimisele, madrata vajalikud
kasvatusilesanded, kasvatustddéd kompleks-
selt planeerida. Siin tuleb koolitdotajaile
abiks kasvatusttd ndidisprogramm.

Kasvatustéd ndidisprogramm aitab
kompleksset ldhenemist koolitddsse
juurutada.

Juba kaks aastat on koolides kasutusel
«Kasvatustdd ndidisprogramm  Uldharidus-
koolidele» (2) ning koolitootajad on sellest
kasvatustoo susteemsel korraldamisel mdnin-
gat- abi saanud. Massilist kasutamist pole
see abimaterjal aga leidnud. Pd&hjusi on
mitmeid. Koigepealt see, et kiisimused kas-
vatusttdle kompleksse ldhenemise olemu-
sest, vajadusest ja moddapédsmatusest on
kdigile Opetajaile tdhenduslikuks saanud
niud, kui tootatakse 1abi NLKP XXV kong-
ressi materjale, kui on ilmunud selgitavaid
kirjutisi ning Opetajaskonda on hakatud sel-
les suunas tootamiseks ette valmistama.
Kisitlesime k&esoleva aasta kevadel Opeta-
jaid ja koolidirektoreid. Muu hulgas oli esi-
tatud kisimus ka selle kohta, missugust abi
on saadud todplaanide koostamisel kasva-
tustdd ndidisprogrammis esinevate kasvatus-
Ulesannete lahendamisel. Ligikaudu pooled
(48,4%) direktoritest leidsid, et see abi on
olnud ebaoluline ja vaid 34,3% vaatajaist
pidas abi oluliseks. Vanemate klasside
klassijuhatajatest pidas abi ja juhendamist



klassijuhataja tooplaani koostamisel olu-
liseks 28,7% ja ebaoluliseks 54,6% (vasta-
nute Uldarvust). Seejuures on huvitav mar-
kida, et néidisprogrammis esitatud kasvatus-
Ulesande puhul, mis ké&sitleb kommunistliku
maailmavaate aluste kujundamist ja 0his-
kondlik-poliitilise  aktiivsuse  arendamist,
pidas enamik direktoreist ja klassijuhatajaist
(56,3%) saadud abi oluliseks ja 31,2% vas-
tanutest ebaoluliseks. Seega on koolides
kommunistliku  kasvatuse sellele tahtsale
kuljele t&helepanu juhitud. Kompleksse
lahenemise seisukohalt vajatakse aga abi
kdigi komponentide planeerimisel. Iseasi on
see, mis vdetakse pdohikusimuseks. Tunda
tuleb aga kdigi kasvatusulesannete sisu ja
planeerimise kisimusi.

See, et Opetajad pole kasvatustdd naidis-
programmi  kasutamiseks kullaldaselt ette
valmistatud, ei ole ainus pdhjus, miks pro-
grammi veel vdhe rakendatakse. Ka néidis-
programmil endal on puudusi, esineb nui-
disajale mittevastavaid soovitusi, ndidisuri-
tuste ebaeakohasust jm. hdirivat. Nuldd on
«Kasvatustdd ndidisprogramm  (ldharidus-
koolidele» NSV Liidu Pedagoogika Akadee-
mia Kasvatuse Uldprobleemide Teadusliku
Uurimise Instituudis pdhjalikult Gmber t66-
tatud ning taiendatud, NSV Liidu haridus-
ministeeriumis ja Uldhariduslike Keskkoo-
lide N6ukogus l&bi arutatud ning heaks Kii-
detud. Eesti keeles ilmub programm l&he-
mal ajal. Ometi ei ole 6ige ka Umbertdota-
tud programmilt nduda niisugust konkreet-
sust, et seda vOiks automaatselt, ilma loova
lahenemiseta koolides rakendada. Kasvatus-
t60 on keerukas protsess, kus samu vétteid
ja Uritusi ei saa rakendada koikjal. Raken-
datavad meetodid s@ltuvad oluliselt dpilas-
kontingendist. Seega ei olekski dige kasu-
tada sbna «programm», kuna sisuliselt on
tegemist dppevahendiga, mis esitab kommu-
nistliku kasvatuse pdhiprintsiipe kajastavaid
kasvatustod Ulesandeid ja v@imalusi nende
rakendamiseks, seda mitte kohustuslikuks,
vaid soovitatavaks ja loovaks rakendamiseks.
Seega on tegemist véartuslike kasvatuslike
soovitustega, suunava metoodilise materja-
liga kasvatustdd komplekssuse kohta. Edas-
pidi nimetamegi ndidisprogrammi ka kasva-
tuslikeks soovitusteks. Niisuguseid juhen-
deid, mis tulevad mitte eeskirjadena, vaid
metoodiliste soovitustena, meie kool aga

just vajab. Sel korral ei teki unifitseerimise
ja standardiseerimise ohtu. Kuna vahend
kétkeb endas kommunistliku kasvatuse sisu
ja vorme, siis tuleb ndidisprogrammi kasu-
tamist obligatoorseks pidada. Soovitused
kasvatust00 stisteemseks korraldamiseks on
vélja tootanud meie maa sellealane juhtiv
instituut, arvestades kogu ndukogude kooli
ajaloo jooksul omandatud positiivseid koge-
musi. Need on siia jarjepidevuse printsiipi
arvestavalt koondatud ja Opetajaile kétte-
saadavaks tehtud. Just seepédrast abistabki
see Oppevahend koolitdotajaid kasvatustoo
komplekssel korraldamisel kdige tShusamalt.
Soovitustes  arvestatakse  kommunistliku
kasvatuse printsiipe: kasvatuse Uhiskondlik-
poliitilist suunitlust, seost elu ja kommu-
nistliku Ulesehitustdd praktikaga, Opetamise
ja kasvatamise Uhtsust, kasvatamist kollek-
tiivis ja kollektiivi kaudu, OGpilastevaheliste
suhete arvestamist kasvatusttds, tuginemist
Opilasorganisatsioonidele, dpilaste iseseis-
vuse ja tunnetusaktiivsuse ning pedagoogi-
lise juhendamise uhtsust, kasvatuse jarje-
pidevust, enesekasvatuse ja kasvatuse vas-
tastikust seost, Opilaste individuaalseid ja
ealisi isedrasusi. Arvestatud on seega kdike,
mida ténapéeva pedagoogikateaduses oluli-
seks peetakse.

Kasvatustdd sisu on soovitustes esitatud
jargmiste  0Oldiste  kasvatusullesannetena:
1) kommunistliku maailmavaate aluste ku-
jundamine; 2) poliitilise teadlikkuse kasva-
tamine ja 0hiskondliku aktiivsuse arenda-
mine; 3) kommunistliku moraali, teadliku
distsipliini ja kultuurse kéitumise harju-
muste kasvatamine; 4) dppetddsse teadliku
suhtumise kasvatamine, tunnetusaktiivsuse
ja vaimse t66 kultuuri arendamine; 5) kom-
munistliku suhtumise kasvatamine td0sse ja
Uhiskondlikku omandisse, politehnilise
silmaringi laiendamine, ettevalmistus elu-
kutse teadlikuks valikuks; 6) Bigusteadvuse
ja kodanikuvastutuse kasvatamine; 7) estee-
tilise kultuuri ja kunstilise tegevuse voi-
mete arendamine ning 8) fudsiline arenda-
mine, tervise tugevdamine ja sanitaar-
hugieeniliste harjumuste kujundamine.

Need kasvatusiilesanded on kasvatuse uld-
alusteks, mida rakendatakse koikides kooli-
astmetes. Nende abil on kergem luua kas-
vatatava igakilgselt arenenud isiksuse
ideaalmudelit, mida tingimata tarvis on.



Maérgitud kasvatusilesannete pdhjal késitle-
taksegi kasvatuse sisu ja vorme kéaesoleva-
tes soovitustes. Seejuures konkretiseeritakse
nende Ulesannete kui kasvatuse p&hisuun-
dade sisu esimeses peatukis Uldkujul ning
teistes peatiikkides s@ltuvalt ealistest isedra-
sustest 1—3., 4—6., 7. ja 8. ning 9,—11.
klassidele eraldi. Peale selle antakse soovi-
tused kasvatustod kompleksseks korraldami-
seks klassikollektiivis, kodu, kooli ja Uld-
suse koostoos.

Kasvatustddalastes soovitustes on seega
avatud vanuseastmeti slvenevalt ja avar-
duvalt koéigi kasvatuse p6hisuundade sisu.
Sellise késitlusega tagatakse: 1) siisteemsus
Opilasisiksuse  kujundamisel, terviklik ja
mitmekilgne  l&henemine  kasvatustdole;
2) peamiste kasvatusulesannete silmaspida-
mine; 3) kasvatustdd korraldamine selle dia-
lektilises jérjepidevuses; 4) dubleerimise
valtimine.

Kasvatustitalastes soovitustes on niisiis
esitatud see, mida kasvatada. Lisaks on aga
ulatuslikult materjali selle kohta, kuidas
kasvatada. Nimetatud eesmargil tuuakse
hulgaliselt néiteid kasvatust6d korraldami-
sest, selle viisidest eri vanuseastmete puhul
nii klassikollektiivis kui ka komsomoli- ja
pioneeritdds. Naited tegevuste kohta on
samuti esitatud kasvatusulesannete jargne-
vuses ning kajastavad kommunistliku maa-
ilmavaate aluste omandamist; osalemist &pi-
lasorganisatsioonide tegevuses, samuti Uhis-
kondlik-poliitilise elu slindmustes; kommu-
nistliku kdlbluse, teadliku distsipliini ja kul-
tuurse kditumise harjumuste omandamist;
teaduse aluste omandamist, osalemist klassi-
vdlises tegevuses ja vaimse td60 kultuuri
arendamist; osalemist Uhiskonnakasulikus
t60s, selvet, thiskondliku omandi kaitsmist;
tutvumist tdnapdeva tootmise alustega; NO6u-
kogude seaduste taitmist; esteetilise kul-
tuuri, kehakultuuri ja turismi arendamist
ning Uhiskondliku ja isikliku tervishoiu
nduete tditmist.

On tahelepanuvddrne, et koigist tegevuse
liikidest tdstetakse kasvatuslikes soovitustes
alati esile Gppetddd ning alles seejarel pea-
tutakse klassi- ja koolivélise tegevuse kogu
mitmekesisusel. Samuti r6hutatakse soovitus-
tes korduvalt, et neid tegevuse viise tuleb
vaadelda kui orienteerivaid, mille pdhjal
Opetajail on hdlpus kohalikku konkreetset

olukorda arvestavalt sobiv leida (see ei pea
niisiis tingimata vdetud olema ndidisena esi-
tatute hulgast).

Naidisprogramml Ulesehitusest

Naidisprogramm sisaldab neli peatiikki. Esi-
meses peatutakse isiksuse kujunemise pd&hi-
etappidel, esitatakse isikuse dldine ja psuh-
holoogiline iseloomustus. Tahelepanu pdora-
takse ka sellele positiivsele, mis nuddis-
kooli kasvatustods markimist vaarib ning
peatutakse sagedamini esinevatel puudustel
kasvatustod korraldamisel.

Teises peatiikis késitletakse nelja erineva
vanuseastme puhul kdigepealt dpilaste ealisi
isedrasusi ning teiseks esitatakse (jallegi
eraldi iga vanuseastme puhul) soovitatavaid
ndidistegevusi ja nende realiseerimise viise
rituste loeteluna koos vastavate kommen-
taaridega. Naiteks on 1—3. klassi ndidis-
Urituste loetelus teema «Teaduse aluste
omandamine, osavott ainealasest klassivali-
sest toost, vaimse t660 oskuste ja vilumuste
arenemine» puhul margitud, et «... lapsed
votavad osa koondustest «Meie oleme 6pi-
lased», «Oktoobrilapsed on hoolsad, Gpivad
héasti ja armastavad kooli», «V. I. Lenini
kooliaastad», «Meie kool». Opitakse selgeks
Opilasreeglid, tdidetakse neid. Kogutakse
materjali ja vesteldakse teemadel «Opi
Oppima, et osata tOdtada», «Kordamine on
Oppimise ema», «Ettelitlemine on halb abi-
line». Oppides teemasid «Meie kodumaa
N6ukogude Liit», «Oktoobrilaste elu ja ette-
vBtmised», «Mis on hea ja mis on halb»,
Opitakse sligavamalt aru saama teadmiste
thtsusest inimeste elus ja td6s, jne.

Mbne klassikollektiivi puhul v8ib tekkida
vajadus néidisurituste otsimiseks vanemale
vanuseastmele madratute hulgast, mdnikord
jélle vastupidi. Loovalt todtaval Opetajal ja
kasvatajal on seega kdepdrast vdga ulatus-
lik ja pdhjalik 0rituste loetelu, mille hul-
gast vajaliku leida saab, vdi siis tekib loe-
telu sirvides hoopis originaalne idee Urituse
korraldamiseks mingi soovitava kasvatus-
taotluse realiseerimiseks.

Kolmandasse peatikki on koondatud soo-
vitusi  Ulekooliliste tegevuste kohta, mille
eesmérgiks on Opilaskonna liitmine htseks
kollektiiviks, Opilaste algatuse ja aktiivsuse



suurendamine Opilasorganisatsioonide juhti-
misel, Uhiskonnakasuliku t66 ja vdistluse
organiseerimisel. Olulisel kohal on keskhari-
duse omandamise, teadmiste kvaliteedi tost-
mise, Kkutsesuunitluse, kdlbelis- ja ideelis-
poliitilise kasvatuse kisimused jm.

Neljas peatiikk on aga piihendatud kooli
koosttdle tdokollektiivide ja Uldsusega. See-
juures réhutatakse koolide senistele koge-
mustele tuginedes selle koostdd isedrasusi
ja parandamise tingimusi. Iseloomustatakse
kooli lastevanemate komitee, ettevdtte ja
asutuse, kooli ja perekonna koostédndukogu
ning kooli mikrorajooni kasvatusndukogu
too sisu ning vorme.

Kasvatustod néldIsprogramml  kasutamisest

Kasvatuslike soovituste kohta on vaja teada,
et nendega paralleelselt kasutatakse soovi-
tusi tooks erinevas vanuseastmes pioneeri-
dega programmi «Orientiir», samuti juhend-
materjali kommunistlike noorte thiskondlike
Ulesannete kohta jm.

Kasvatustéd ndidisprogrammi kasutavad
kdik kasvatustboga tegelevad isikud koolis
(direktorid, kooli- ja klassivélise t66 organi-
saatorid, Opetajad, kasvatajad, vanempio-
neerijuhid, kuid see vdib abistada ka kom-
somoli- ja pioneeriaktiviste). Programmi
eesmérgist ja sisust ldhtudes vdiksid seda
kasutada ka koolivéliste kasvatusasutuste
tootajad (instruktorid, metoodikud, treene-
rid jt.), tookollektiivide kasvatusttédga tege-
levad isikud (kooli ja perekonna koosto-
ndukogu liikmed), tldsuse vastavate organite
esindajad (kooli mikrorajooni kasvatusndu-
kogu liikkmed, miilitsa lastetoa inspekto-
rid jt) ja lastevanemad. Naidisprogrammi
praktilisel rakendamisel tuleb silmas pidada
kasvatusprotsessi eri etappe: 1) iga Opilase
ja klassikollektiivi kasvatatuse astme valja-
selgitamist, 2) kasvatusulesannete sead-
mist ja plaani koostamist, 3) planeeritu
elluviimist ning 4) arvestuse ja kontrolli
organiseerimist.

Kasvatatuse taset aitavad valja selgitada
jargmised meetodid; &pilaspéevikute, vihi-
kute, raamatulaenutuskaartide jm. dokumen-
tatsiooni jalgimine, tutvumine dpilaste loov-
tegevusega, nende tegevuse, kaitumise ja
suhtlemise vahetu jalgimine, vestlused &pi-
laste, nende Opetajate, treenerite ja vane-

matega, anketeerimine, intervjueerimine,
vastavateemalised Kirjandid, koduste tingi-
muste ja sBprade jalgimine ja mitmed muud
sotsioloogilis-pedagoogilised  uurimisviisid.
Opilaste ja Opilasgruppide kasvatatuse péhi-
nditajaks on igapéevases elus sotsialistliku
Uhiskonna  kdlblusnormidest juhindumine,
aktiivsus dpinguis ja tooulesannete tditmisel.
Margitud diagnoosimismeetodite  rakenda-
mine jadb koolides vastava psthholoogia-
teenistuse puudumise tottu veel intuitsiooni
ja subjektiivsuse tasemele, mistBttu seda
peavad korvama Opetajate suur tédmaht ja
meisterlikkus. Kui on analulsitud kooli- ja
klassikollektiivide tegevust, selgitatud, mil-
list mdju ja mil viisil suudeti neile ja Uksik-
Opilastele avaldada, tuuakse vélja vajaka-
jédmised ning seatakse aktuaalsuse jarje-
korras probleemid edasiseks kasvatustooks.
Kooli tegevuse p&hieesmarkide seadmine
peab toimuma aegsasti, kusjuures neid, nagu
pbhjendatult réhutab K. Luts, ei saa ootama
jééda rajooni v@i vabariigi haridusorganeilt,
vaid need tuleb leida ikka kooli enda lahen-
damist vajavate kisimuste hulgast (6). Kas-
vatustéd ndidisprogramm (I ja Il peatiikk) on
abiks ka kooli- ja klassikollektiivile esita-
tavate peamiste Ulesannete seadmise ning
nende praktilise realiseerimise vormide otsi-
misel. Kui méddunud tegevust on analliisi-
tud ja Opetajad teavad, milliseid isiksuse
omadusi on kordaminevalt kujundada suu-
detud ning mis suunas tuleb t66d jatkata,
asutakse tooplaanide koostamisele. Koordi-
neerimaks kasvatustood, koostavad kooli
direktor, kooli- ja klassivélise t66 organi-
saator ning klassijuhatajad plaanid koos
aine- ja fakultatiivkursuste Opetajatega.
Ainedpetajate eelnevaks Ulesandeks kasva-
tustdd susteemsel korraldamisel jaab kind-
laks teha Gppetundide teemade ja tegevuste
kasvatuseesmargid. Seda arvestavad siis
klassijuhatajad klassivalise kasvatustdo pla-
neerimisel.  Kasvatustédé  ndidisprogramm
pakub mitmekesiseid tegevussuundi ja VvGi-
malusi, mida tooplaani koostamisel arves-
tada tuleb. Pedagoogikadoktor |. Marjonko
nduannete kohaselt fikseerib klassijuhataja
oma tddplaani esimeses osas Uldiselt klassi-
kollektiivi ning eri @pilasgruppide kasva-
tatuse taseme, s.t. margib andmed program-
mis antud vastavat iseloomustust vordlevalt
arvestavana antud Klassi poliitilise ja maa-



ilmavaatelise kipsuse, Oppimisse ja todsse
suhtumise, kdlbelise ja esteetilise kultuuri
ja fudsilise ettevalmistuse kohta. Tddplaani
keskmises 18igus antakse Ulevaade kasva-
tustod korraldamisest. See seisneb selles, et
leitakse kasvatuse kdigi suundade (kasvatus-
Ulesanded ndidisprogrammis) realiseerimiseks
néidisprogrammi loetelust  dpilaskontingen-
dile ja kasvataja isiksusele kdige kohase-
mad tegevusviisid, Uritused. Tdoplaani kol-
mandas osas késitletakse kooli, perekonna,
tootmiskollektiivide ja 0ldsuse Uhiseid kas-
vatusalaseid ettevdtmisi. Plaani k&igi osade
kohta leiab klassijuhataja vajalikku mater-
jali soovituste 1, Il ja IV peatukist (8).
Klassijuhatajal tuleb muidugi arvestada ka
kooli Uldtddplaani, pioneeririhma ja kom-
somoli klassiorganisatsiooni plaane. Pd&hja-
likult on kasvatustdd planeerimise mitmeid
kiisimusi kasitlenud E. Kaisma (4). Tema esi-
tatud seisukohad on maksvad ka kasvatus-
t66 ndidisprogrammi kasutamisel, nendega
tuleks tutvuda mitte ainult klassijuhatajal!,
vaid ka ainefpetajail.

Olgu veel kord rdhutatud, et naidispro-
grammis esitatud soovitusi ei kasutata nende
esitamise jarjekorras, vaid soltuvalt nende
rakendamise vajadustest. Et kasvatustoo
efektiivsus sBltub suuresti Opilaste kaldu-
vuste, huvide ning vajaduste arvestamisest,
on soovitav haarata Opilasi osalema mitte
Uksnes plaanidrituste tditmises, vaid juba
plaanide koostamises.

Ainedpetajate temaatilistesse plaanidesse
on otstarbekas mérkida ka Gppeaine loogi-
kast ja kasvatuse uldeesmarkidest tulenevad
kasvatustilesanded. Eriti oluline on silmas
pidada seost klassivalise tegevusega. Oppe-
t60s on vaja optimaalselt rakendada klassi-
ja koolivélise tegevuse resultaate. Koik
Oppe- ja klassivalise tegevuse liigid peavad
looma tingimusi saadud teadmiste aktiiv-
seks rakendamiseks mitmetes praktilistes
tegevustes.

Naidisprogramm on abiks kasvatustoo
vahetul korraldamisel ja sellest kokkuvotete
tegemisel, juhendab aga ka lastevanemate
komiteede, asutuste kooli ja perekonna
koostoondukogu ja kooli mikrorajooni kas-
vatusndukogu tegevuse planeerimist ja kor-
raldamist.

Edu ndidisprogrammiga todtamisel séltub
paljuski pedagoogimeisterlikkusest, ideelisest

kilpsusest ja Uhiskondlik-poliitilisest aktiiv-
susest.
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SOTSIALISTLIKU
ELULAADI
MAJANDUSLIKUST
ASPEKTIST

IGOR KULAOTS

Viimase kolme-nelja aasta jooksul on
majandusteadlaste, filosoofide ja sotsioloo-
gide t&helepanu keskpunkti kerkinud sotsia-
listliku elulaadi probleemid. Sellisel esile-
nihkumisel on konkreetsed ja olulised p&h-
jused. Esiteks, sotsialistliku elulaadi uuri-
mist tingib meie thiskonna arengu jéudmine
arenenud sotsialismi perioodi, kus sotsialism
areneb juba omaenda alusel (3, Ik. 3). Sot-
sialistliku elulaadi analiits loob v@imalused
planeerimise téiustamiseks, (hiskonna ja
kollektiivide lahemate ning kaugemate
arenguplaanide koostamiseks. Teiseks, elu-
laadi kui sotsiaalse fenomeni tundmadppi-
mine on oluliseks teeks inimeste kommu-
nistlikul  kasvatamisel. Kolmandaks, just
nimelt elulaadi teatavad momendid on need,
millele k&esoleval ajal teeb oma peamise
panuse kodanlik ideoloogia, piiides 6igus-
tada kapitalistlikku korda. Ja I6puks, tuleb
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silmas pidada ka asjaolu, et elulaadi Kkdsi-
mused on kuillaltki pikka aega olhud tagasi-
hoidliku  teadusliku  uurimise  objektiks.
Praeguseni puudusid ulatuslikumad uurimu-
sed. Antud momendi praktilised Ulesanded
aga nbuavad probleemide pd&hjalikke ja
ammendavaid lahendusi.

Olulist tahelepanu on po6dratud elulaadi
probleemidele NLKP dokumentides. NLKP
XXV kongressi materjalides r6hutati, et
meie rahvamajanduse arengu eesmargiks on
rahva kasvavate aineliste ja vaimsete vaja-
duste Gha taielikum rahuldamine, sotsialist-
liku elulaadi jarjekindel  arendamine.
(2, Ik. 242) Selle tlesande tditmisel on Uhis-
konnateaduste Ulesandeks «jatkata kommu-
nismi  materiaal-tehnilise baasi rajamise,
Uhiskonnasuhete tdiustamise, uue inimese
kujundamise ja sotsialistliku elulaadi arenda-
mise teooria labit6otamist» (2, Ik. 240).

Seetdttu on viimased aastad toonud oht-
ralt Kirjandust sotsialistliku elulaadi kuisi-
mustes. Olulisematena voiks vélja tuua
A. Butenko, S. Ginaite, B. GruSini, E. Kapus-
tini, M. RutkevitSi, E. Strukovi, S. Strumi-
lini, V. Tolstdhhi jt. uurimusi, mahukaid
koguteoseid «Couuannctuyeckunii o6pas >Kms-
HW 1 COBPeMeHHas ugeonormyeckas 6opbba»

(M., 1976), «CoumanncTuyecknini  obpas
XuU3Hu» (M., 1975) jt.
Elulaadi mdiste méaéaratlemisel on meie

kirjanduses praegu mitmeid erinevaid seisu-
kohti, kuigi k&ik marksistlikud autorid véta-
vad oma kaésitluse lahtealuseks K. Marxi ja
F. Engelsi poolt «Saksa ideoloogias» valjenda-
tud seisukoha sellest, et tootmisviisi on vaja
vaadelda mitte ainult inimeste fudsilise ole-
mise taastootmise aspektist, vaid kui nende
teatavat elutegevuse viisi, teatavat elulaadi
(4, k. 19). See annab erinevatele méérat-
lustele teatava uhtsuse, korduvuse, kuigi ei
vélista lahknevust ja isegi madratluste osa-
list vastandlikkust. Enamik autoreid rdhutab
seejuures, et moisted «elulaad» ja «elatus-
tase» ei ole identsed, kuigi on omavahel
lahutamatult seotud. Elatustase esineb kui

Uks, spetsiifiliselt majanduslik, tarbijalik
aspekt elulaadis.
Vottes  kasitluses lahtealuseks elulaadi

jargneva madratluse, rdhutame, et antud
kategooriaga tahistame seesmiselt diferent-
seeritud ja kindlas vastastikuses toimes ole-
vat ndhtuste kompleksi. Elulaad on antud



Uihiskonna  sotsiaal-majanduslike  suhete,
tootlike jdudude elementide ja pealisehituse
poolt inimesele avaldatava thtse kompleksse
mdojutuse tulemus. Elulaad avaldub inimese
tooalases ja olmek&itumises; suhtlemises
tookollektiiviga, perekonnaga: materiaalse-
tes ja vaimsetes huvides, nende huvide rea-
liseerimise viisides; tema hoiakutes ja vaar-
tushinnangutes (5, Ik. 15).

Sotsialistliku  elulaadi  tundmabppimine
nduab, et me selle seesmiselt &aarmiselt
komplitseeritud sotsiaalse ndhtuse analudsil
avaksime tema erinevad aspektid — majan-
dusliku, sotsiaal-klassilise, pealisehitusliku
jne.

Ké&esolevas puudutame luhidalt méningaid
momente sotsialistlikus elulaadis majandus-
likust aspektist.

Sotsialistliku elulaadi majanduslikuks alu-
seks on tootmisvahendite Uhiskondlik oman-
dus (5 Ik. 41—80). K®oigi tootajate Uhe-
sugune suhe tootmisvahenditega tingib
thise, tervikliku elulaadi kujunemise.

Tootmisvahendite (hiskondliku omanduse
esinemine kahes vormis — uldrahvaliku ja
kooperatiiv-kolhoosliku ~ omandina  tingib
seesmiselt mdningaid erinevusi sotsialistlikus
elulaadis.  Teatava tinglikkusega vBime
kdnelda sotsialistliku td6lisklassi elulaadist
ja kolhoosnike elulaadist. Siin ei ole tege-
mist  vastandiikkusega, vaid erinevusega,
millel pealegi on tendents kaduda ja mis
avaldub vaid mdningates elulaadi kompo-
nentides, nagu nditeks isiklike, kollektiiv-
sete ja whiskondlike huvide seostamises,
suhtumises isiklikku majapidamisse jne.
Kuid see on erinevus Uhtse terviku piires,
mis tuleneb erinevast (hiskormastamise ast-
mest. Uhiskondlik omandus tootmisvahendi-
tele kujundab ka Uhtse sotsialistliku eiu-
laadi. Kuna uhiskondliku omanduse puhul
ei ole antagonistlikke klasse ja suhteid, siis
puudub antagonism ka elulaadis. Vastuolud,
erinevused elulaadis on mitteantagonistliku
loomuga.

Juhtivaks ja méa&ravaks omandivormiks
on riiklik (Uldrahvalik) omandus. 1970. a.
rahvaloenduse andmetel kuulus Eesti NSV
elanikkonnast 86,7% todliste ja teenistujate
hulka, 13,1% kolhoosnike hulka, 0,2% moo-

dustasid koopereerimata  kasitoolised jt.
(4, Ik. 41). Sotsialistlik thiskondlik omandus
tootmisvahenditele tingib, et igaihe konk-
reetne seisund Uhiskonnas on &ra madratud
tema isikliku td6ga, ei sBltu teistest inimes-
test vdi suhtlemisest teiste inimestega. See
annab sotsialistlikus elulaadis inimestele kind-
lustunde, muudab inimeste kaitumises valit-
sevaks siirad, silmakirjatsemisest vabad suh-
ted. Uhiskondlik omandus pdhjustab ka ini-
meste teadlikkuse pideva arengu, korge
teadlikkuse valjakujunemise, milles (heks
pbhiliseks seisukohaks on hoolitsus Uhis-
kondliku vara eest, heaperemehelik suhtu-
mine Uhiskondlikku omandisse. Jérk-jargult
tekivad ja arenevad elulaadis sotsialistlik
distsipliinitunne, stgavalt juurdunud vastu-
tustunne kollektiivi ees.

Sotsialistliku omandiga on tagatud ka
meie elulaadi Uks olulisemaid jooni — 8igus
toble ja kohustus tottada. Kindlustades kogu
toovoimelise elanikkonna pusivalt tdoga ja
luues seega aluse sotsiaalseks optimismiks,
kujuneb sotsialistliku omandi alusel kohus-
tus tootada koigile toovBimelistele inimes-
tele, kuna Uhiskonna eksisteerimise ainsaks
allikaks on t60, uUhiskondlik tootmine. See
peegeldub elulaadis p6himdtte «kes ei tdota,
see ei sdo» tunnistamisel juhtivaks, sellele
vastavate inimestevaheliste suhete kujune-
mises ja inimeste vaartushinnangutes.

Sotsialistliku omandi ja elulaadi vaheline
seos ei ole Uhepoolne méératletus, vaid elu-
laad avaldab olulist tagasimdju sotsialistliku
omandi arenemise protsessile. Siin tuleb
silmas pidada elulaadi selliste avalduste,
nagu sotsialistliku omandi kaitsmine ja
hooldamine, puldlused sotsialistliku omandi
téiustamisele (ratsionaliseerimistegevus),
sotsialistliku vdistluse kui vajaliku tootmis-

meetodi tunnustamine, printsipiaalselt
hukkam@istev suhtumine sotsialistliku
omandi riisujatesse jne. positiivset toi-

met (hiskonna arengule. Elulaad on oluli-
seks teguriks ka kahe omandivormi — uld-
rahvaliku ja kooperatiivse — omavahelise
lahenemise protsessis. Elulaadis on vélja
kujunenud vaba aja veetmise viisid,
puhkuse vormid, mis tagavad t66jou kiire
ja taisvaartusliku taastamise ja mdojutavad
sellega korgekvaliteedilise tootmise kaudu
Uihiskondliku omanduse arengut.
Sotsialistliku omandi koérval on t66 eks-



pluateerimisest vaba iseloom teiseks oluli-
seks teguriks, mis kujundab sotsialistlikku
elulaadi. Et koigile todvBimelistele (his-
konnaliikmetele on kindlustatud t68 ja kdigi
té6tamine on uldine kohustus, siis kujuneb
elulaadis uus suhtumine todsse. Muutuvad
160 osa ja koht kogu Uhiskonna elus. T66
on iga inimese ning Uhiskonna kui terviku
eksisteerimise aluseks, vajalike hilvede loo-
mise protsessiks, kuid ta muutub Uha roh-
kem ka iga inimese esmaseks eluvajaduseks,
inimese eneseteostuse vahendiks. Uus suh-
tumine to0sse kui isiksuse loominguliste
vBimete avaldumise ja realiseerimise prot-
sessi hakkab mdjutama elukutsevalikut, kva-
lifikatsiooni' t@stmist, ratsionaliseerimistege-
vust. Elulaadis saab valdavaks lugupidav
suhtumine todsse ja tddinimestesse, Uhis-
kondlik arvamus moistab hukka inimesed,
kes ei vOta osa Uhiskonnakasulikust toost.

Vahetuteks elulaadi  kujundajateks on
Uhiskonnas valitsevad jaotussuhted. Arene-
nud sotsialistlikus Uhiskonnas, kus kehtib
t60 jargi jaotamise majandusseadus, on iga
tootaja poOhiliste materiaalsete ja vaimsete
vajaduste rahuldamine otseselt tulenev tema
160 resultaadist. Killaltki suur osa todtaja
vajadustest kaetakse aga uhiskondlikest tar-
bimisfondidest, tottaja toisel panusel on sel
juhul ainult osaline téhtsus.

Selline erine'vus jaotussuhetes avaldab
oma moju ka elulaadile. T6d jargi jaota-
mise majandusseadus kujundab td6tajates
eelkdige teadmise oma majandusliku heaolu
sBltuvusest isiklikust tdost ja koos sellega
isiklike ning kollektiivsete huvide Uhtsu-
sest. See tingib ka huvi kvalifikatsiooni
tdstmise vastu, huvi t0dalase edukuse suh-
tes, osavdtu ratsionaliseerimistegevusest,
tootmise juhtimisest ja organiseerimisest.
Koos eeltooduga kujuneb ka avalik hukka-
mdoistev arvamus hooletute tootajate suhtes,
rutiinsete organisaatorite suhtes, kes takis-
tavad kollektiivil korgete tddtulemuste saa-
vutamist.  Sotsialistlikule elulaadile saab
omaseks avalik ja printsipiaalne kriitika
seoses tootmises esinevate véarnahtustega.

TOO jargi jaotamise majandusseaduse rea-
liseerimine ldrahvaliku omanduse alusel
toimub palga vormis. Arenenud sotsialistliku
Uhiskonna liikmete materiaalsete ja vaim-
sete vajaduste rahuldamise peamiseks alli-
kaks on palk, mis on maéravaks teguriks

tootajate heaolu pidevas tdusus. NLKP XXV
kongressil rohutati, et tuleb tugevdada «t6o-
tasu stimuleerivat osa ja iga tdotaja tulude
sdltu-vust tema isiklikust tédpanusest ja kol-
lektiivi  panusest  (hiskondliku  tootmise
arendamisse ning selle efektiivsuse tdst-
misse» (2, lk. 188).

TOOLISTE JA TEENISTUJATE KESKMINE
KUUPALK EESTI NSV-s (rublades)

1960. a. 1965. a. 1970. a. 1975. a.

Kokku 81,9 999 1353 1598
Sellest:

Toostus 92,6 1071  146,7 1724
P6llu-

62,8 805 1256 1673

Meie Uhiskonna palgakorralduse mitme-
sugused palga kasvu meetodid avaldavad
erinevat mdju sotsialistliku elulaadi aren-
gule. Miinimumpalkade tdstmine loob Vvdi.
maiuse madalapalgaliste tO6tajate vajaduste
taielikumaks rahuldamiseks. Kuna miinimum-
palkade t@stmisega kaasneb ka antud td6ala
palkade Uldine tadpsem diferentseerimine, siis
hélmab antud protsess laiemaid elanikkonna
kihte. Elulaadis avaldub see kor-vuti vaja-
duste rahuldamisega sotsialismi eeliste tun-
netamises ja sageli vaimsete huvide esile-
kerkimises.

Ké&esoleval ajal toimub palga kasv toot-
missfadris eeskatt todliste tariifimddrade ja
insener-tehniliste tootajate ning teenistujate
ametikohatasude suurendamise teel.  See
meetod vdimaldab tehtud t66 hulka ja kva-
liteeti tapsemalt madratleda ja tugevdab
seega tOdtaja veendumust sotsialistlike jao-
tussuhete objektiivsusesse. Uhtlasi kujuneb
vBimalus ndha konkreetselt oma tdise
panuse osa kogu kollektiivi thises t68s ning
mdista t60 keerukust ja raskust. Elulaadis
kujundab see todalast aktiivsust, taotlusi
kvalifikatsiooni tdstmiseks, spetsialiseerumi-
seks, taotlusi hariduse omandamiseks.

Kuna tariifiméérade tdstmine ei sbltu otse-
selt antud tootaja t66 tulemustest, vaid
rahvamajanduse arengust terviklikult, toot-
mise efektiivsusest antud etapil, siis néitab
tariifimaarade tdstmine ilmekalt isiklike,
kollektiivsete ja Uhiskondlike huvide lahu-



lamatut seost ning kujundab sellise veen-
dumuse tugevnemist tdotajais.

Elulaadile avaldab m6ju ka palga suure-
nemine véljatoétlusnormide (letamise korral
ja sellega kaasnevad individuaalsed ning
kollektiivsed preemiad palgafondist. P&hine-
des nii individuaalsetel kui ka kollektiivse-
tel tOosaavutustel, kujundab see tootajas
teadmise tema materiaalse heaolu soltuvu-
sest isiklikest ja kollektiivsetest todtulemus-
test ja kasvatab sotsialistlikku tddssesuhtu-
mist ning kindlustab toodistsipliini. Ette-
vOtte kasumist moodustatav materiaalse
ergutamise fond viib osa ettevGtte tdotajate,
eriti insener-tehniliste todtajate palga otse-
sesse sBltuvusse kogu ettevdtte tod tulemus-
test. Selle fondi kasutamine to6tajate stimu-
leerimiseks on (ks vahendeid tootajate liit-
misel Uhtseks tervikuks ja uhiste huvide
tunnetamiseks.

Otsese tootasu korval on aarmiselt olu-
line mdju, mida avaldavad elulaadile Uhis-
kondlikest tarbimisfondidest tulenevad mate-
riaalsed ja vaimsed hived. Oluline on, et
enamik Uhiskondlikest tarbimisfondidest saa-
davatest huvedest (véalja arvatud sotsiaal-
kindlustus) on vdrdselt kéttesaadavad koigile
Uhiskonnaliikmetele ja ei tulene igalihe
konkreetsest panusest Uhiskondlikesse fon-
didesse. See asjaolu toob elulaadi teadmise
kdigi vdimalustest (ja teatavas osas kohus-
tusest) haridusele, kultuurisaavutuste kasu-
tamisele, meditsiinilisele teenindamisele jne.

Pensionid ja muud sotsiaalkindlustuse vor-
mid moodustavad véljamaksete grupi, mis
on sBltuv varasemast todst ja tdisest sisse-
tulekust. Nende osa elulaadis on &&rmiselt
suur. Eelkdige tuleb nimetada sotsialistlikus
thiskonnas kindlalt juurdunud teadmist, et
thiskond hoolitseb inimese eest vanaduse ja
tervise kaotuse puhul. See teadmine on (ks
aluseid sotsiaalse optimismi véljakujunemi-
sele. Kuid sotsiaalkindlustuse seos isikliku
varasema td6oga kujundab ka isikliku vas-
tutustunde arengut.

Sotsialistliku hiskonna arengus néeme
sotsiaalkindlustuseks eraldatavate summade
pidevat kasvu. Eesti NSV-s oli 1960. a. eral-
datud sotsiaalkindlustuseks 64,5 miljonit
rubla, sellest pensione 46,1 miljonit rubla.
1975. a. moodustasid sotsiaalkindlustuse sum-

mad 259,4 miljonit rubla, sellest pensionid
186,3 miljonit.

Teine ddrmiselt tahtis 16ik uhiskondlikes
tarbimisfondides, mis oluliselt kujundab elu-
laadi, on véljamaksed ja soodustused seo-
ses haridusega. Kdigepealt on see tasuta
Uldise keskhariduse saamine. Uldise kesk-
haridusega kaasnevad olulised muutused
elanikkonna huvide sfaaris, toimub inimeste
vaimse palge muutumine. Esiplaanile tduse-
vad sellised huvid, nagu osavdtt hiskonna
elu juhtimisest, osavétt poliitilis-ideoloogili-
sest tegevusest, osavott tootmise juhtimisest,
neile jargnevad mitmekesised vaimse kul-
tuuri alased huvid, naiteks teadusalased,
kunstialased jne. Vaimse kultuuri alal saab
valdavaks kultuuririkkuste sisuline omanda-
mine tootajate poolt. Et sotsialistlikus hari-
dussiisteemis on hariduse andmine orgaani-
liselt Ghendatud kasvatamisega, siis muutu-
vad hariduse omandamise protsessis kuju-
nevad teadmised Kiiresti kditurnis- ja suhtle-
misviiside aluseks.

Uldise keskhariduse olemasolu kujundab
elulaadis ndudmise enam loomingulise ise-
loomuga t66 jarele, enam kvalifitseeritud
too jarele ja taotlused vodtta osa leiutus-
ning ratsionaliseerimistegevusest. Uhiskond-
liku arvamuse heakskiidu saab haritud ja
tootmisesse loovalt, aktiivselt suhtuv too-
line-intelligent. Seda silmas pidades on ka
NLKP XXV kongressil vastuvdetud rahva-
majanduse  arendamise plaanis aastaiks
1976—1980 mérgitud, et haridussusteemi
tuleb edasi arendada vastavalt teaduse ja
tehnika progressi nduetele ning tdotajate
kultuuritaseme, tehnilise ja tldharidustaseme
pideva tdstmise, oskustddliste ja spetsialis-
tide kaadri ettevalmistamise parandamise
Ulesannetele. «Arendada ja tdiustada 0ldist
keskharidust. Tosta Oppe- ja kasvatustod
taset keskkoolis. Rohkem tdhelepanu pdo-
rata Opilaste tdokasvatusele, noorte Kutse-
suunitlusele ning nende uldisele eetilisele
ja esteetilisele kasvatamisele» (2, k. 247).

Eesti NSV-s on hariduse valdkonnas saa-
davad véljamaksed ja soodustused 55,6 mil-
jonilt rublalt 1960. aastal kasvanud 1644
miljoni rublani 1975. a.

Kullaltki oluliselt méjutavad elulaadi this-
kondlike tarbimisfondide need eraldised,
mida saame tervishoiu ja kehakultuurialase
tegevuse kaudu. Meie vabariigis on eral-



diste summa nimetatud valdkonnas téusnud
36,2 miljonilt rublalt 1960. aastal 83,4 mil-
jonile rublale 1975. aastal. Meditsiinilisest
teenindamisest sBltuvad Uhiskonnaliikmete
tervis, samuti mitmesugused k&itumisvormid
inimeste igapéevaelus. Eriti oluline osa on
mitmekesisel profilaktilisel tegevusel.
Puhkekodud, sanatooriumid, profiillaktoo-
riumid jt. ravi- ja puhkeasutused annavad
Uhiskonnaliikmetele hulgaliselt mitmekesi-
seid vOimalusi oma tervise eest hoolitsemi-
seks ja puhkamiseks.

NLKP XXV kongressil r8hutati, et sot-
siaalsete Ulesannete seas ei ole tahtsamat
kui hoolitsus ndukogude inimeste tervise
eest (2, k. 49).

Eesti NSV-s tddlistele ja teenistujatele
eraldatavad véljamaksed ja soodustused
Uhiskondlikest tarbimisfondidest on néida-
nud pidevat kasvu. 1960. aastal moodustasid
need Uhe todtaja kohta 28 rubla kuus, 1975,
aastal aga juba 60 rubla. See nditaja sisal-
dab endas ka sotsialistliku elulaadi arengut,
uute joonte kujunemist selles, vaimsete
huvide madrgatavat tbusu, sotsiaalse opti-
mismi kasvu.

Sotsialistliku elulaadi majanduslike aluste
analliis toob vélja teatavad metodoloogili-
sed jareldused. Eeleldu alusel tuleb rdhu-
tada jargmist:

W Sotsialistliku elulaadi késitlemisel tuleb
lahtuda tootmissuhetest, eelkige omandus-
suhetest kui elulaadi alusest. Vajalik on
sotsialistliku Uhiskondliku omanduse kahe
erineva vormi arvestamine elulaadi alusena.
Uhtlasi on vaja vélja selgitada kdik vdima-
likud vastastikused seosed omandussuhete
ja elulaadi Uksikute komponentide vahel.

LL, Erilist ta&helepanu tuleb p6drata elulaadi
positiivsele,  progressiivsele  tagasimdjule
Uhiskondlikule omandusele. Naidata sotsia-
listlikku elulaadi kui Uht tegurit, mis toimib
Uldrahvaliku ja kooperatiivse omandi léhe-
nemise protsessis.

1 Elulaadi kujundavaks oluliseks majan-
duslikuks teguriks on palk. Elulaadi arengu
planeerimine nduab palgakorralduse konk-
reetsete vormide mdju véljaselgitamist. Palk
toimib kui sotsialismi eeliseid naitav, isik-
likke, kollektiivseid ja (hiskondlikke huvi-

sid seostav, vastutustunnet kasvatav tegur
elulaadis.

1 Koos td6tajate tootasuga tuleb arvestada
Uhiskondlikest tarbimisfondidest laekuvaid
soodustusi ja valjamakseid. Tuleb avada
viimaste osa sotsialistliku elulaadi selliste
kiillgede kujundamisel, nagu inimeste vaim-
sete huvide kasv ja suunitlus, osavétt Uhis-
kondlik-poliitilisest ~ tegevusest,  sotsiaalse
optimismi tugevnemine.

Ll Kd&ige sellega seoses silmas pidada, et
majanduslikud tegurid, mis on elulaadi
majanduslikuks aluseks, mis kujundavad ja
mojutavad elulaadi uksikuid komponente,
on enamikus valjendatavad kindlate arvu-
liste nditajatega. Nende néitajate kvantita-
tiivset kasvu ei saa mehaaniliselt tle kanda
elulaadile. Siin tuleb arvestada, et need
kvantitatiivsed muutused annavad elulaadis
kvalitatiivseid nihkeid, olemuslikke muutusi,
mida ei saa véljendada mitte Uhe arvulise
nditajaga, vaid elulaadi kui kompleksse
ndhtuse igakilgse analliisiga.
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KLASSIJUHATAJA
JA
PIONEERIRUHM

MAIMU KALJUMAE,
Parnu 6. 8°klassilise kooli
vanempioneerijuht

NLKP XXV kongressil seatud kasvatus-
Ulesannete lahendamine nduab komp-
leksset lahenemist &ppe- ja kasvatus-
toole. Lasub ju kasvatustod pohiraskus
koolitundidel, aga ka kooli- ja Kklassi-
vélisel tegevusel (pioneeri- ja komsomo-
liorganisatsioonil, tool oktoobrilaste
tahtedes, klassivilistel ringidel). Opilas-
organisatsioonid on neile antud ulesan-
deid alati lahendanud ké&sikées Opeta-
jatega, arvestades ja rakendades nende
pedagoogilisi nduandeid. Eriti oluline on
see pioneeririhmas ja klassi komsomoli-
algorganisatsioonis, eeldab aga klassi-
juhataja kogemusi ja oskusi. Oskuslikul
suunamisel ja juhendamisel on lapsed
véaga ettevotlikud ning aktiivsed, tunne-
vad end oma organisatsiooni peremees-
tena. Kdik see nbuab ka klassijuhatajate
pidevat kursisolekut kdige uuega pio-

neeri- ja komsomolit6ds ning nende suu-
namist vanempioneerijuht poolt.

Jutustaksin oma tegevuse Uksikutest
I6ikudest  (vBimalikult  kronoloogilises
jarjekorras) klassijuhatajate juhendami-
sel Parnu 6. 8-klassilises koolis.

Augustikuu ajakirjandus, raadio ja
televisioon annavad palju métteid ja
uusi suundi tooks pioneeridega uuel
Oppeaastal. Kui veel osa votta Ulevaba-
riigilisest aktiivilaagrist, siis on mdtteid
ja ideid palju. Kdigepealt peab vanem-
pioneerijuht endale peensusteni selgeks
tegema, milline tddsuund uuel &ppeaas-
tal oma malevas valida, selle Uksikasjad
ja pohidritused. Alles siis vdib ta minna
pedagoogilise kollektiivi ette. VVanempio-
neerijuhil peab olema selge, mida ta
tahab saavutada the v0i teise pioneeri-
rihma ja téhekese t6ds vOi milliseks
kujunevad  komsomoligrupid.  Niisiis,
meie koolis toimub augustikuu viimasel
nadalal (tingimata péarast dpetajate ndu-
pidamisi) esimene seminar klassijuha-
tajaile. Selleks ajaks peab vanempionee-
rijuhil korraldatud olema Uks ndupida-
mine malevandukogu liikmetega, kus
arutatud uusi Ulesandeid. Nii on tal ole-
mas laste ettepanekud Uhe vdi teise koo-
lile seatud ulesande lahendamiseks.

Esimesel ndupidamisel on arutada
Upris palju. H8lmab see ju kogu eelseis-
vat dppeaastat. Luhidalt oleksid kisimu-
sed jargmised:

— informatsioon vabariigi pioneeride
Ulesannetest uuel Oppeaastal (aja-
leht «Sade» pdhjal);

— uued té6suunad meie koolis ja uue
malevandukogu  koosseis  (selleks
loen ette pioneerimaleva perspek-
tilvplaani koos selgitustega ja annan
Uhtlasi igale Klassijuhatajale ka
trukitud t6oplaani projekti);

— maleva tddplaani projekti arutelu,
kus on kirjas rihmade konkreetsed
Ulesanded &ppeveerandite kaupa;

— pioneeride tunni andmine 1. sep-
tembril;

Viimasest veidi pikemalt. 1. september
on pidulik péev. Pidulikult ja asjalikult
peab algama ka pioneeriaasta. Et enamik
valimisi on toimunud kevadel, siis jaab
esimesel péeval ule ainult meelde tule-



tada, kes kuuluvad meie klassi aktiivi,
kes juhib maleva t66d. Peale selle tutvus-
tab klassijuhataja kooli ja pioneerima-
leva eesmérke ja ulesandeid uuel dppe-
aastal. Klassijuhataja peab enne 1. sep-
tembrit leidma kontakti riihmandukogu
esimehega, et talle anda (lesanne tut-
vustada pioneeririhmas maleva té6plaani
projekti esimesel koolipdeval. Olgu see-
juures Oeldud, et t6oplaani projekt on
antud augusti 18pul nii igale klassijuha-
tajale kui ka ruhmanBukogu esimehele.

Klassijuhataja selgitab veel pioneeri-
Ulesannete tahtsust. Uhiselt kiilastatakse
pioneerituba, mis peab selleks ajaks
olema eeskujulikus korras. Seal olevad
stendid ja vitriinid kajastavad neidsamu
Ulesandeid, millest oli juttu pioneeride
tunnis.

Selleks et klassijuhataja koos Kklassi
aktiiviga seaks kokku rihma tooplaani
(klassijuhataja oma ttoplaani), kulub
nadal.

Tooplaani koostamine ei ole kerge. Sel-
leks korraldan eelnevalt Uhe klassijuha-

tajate seminari «Minu pioneeririhma
t00».
Annan seal konkreetsed ulesanded:

millal toimuvad hoogtdtnédalad, millised
on Kklasside hooldusobjektid, t66 kolhoo-
sis, sovhoosis, metsaistutamisel, tahtpée-
vade tadhistamised, malevakoondused,
aktused, miitingud jne.

Kdige meeldejddvamad on meie koolis
pioneeridele igal veerandil pidulikud
rihmakoondused. Neid korraldame sdp-
ruskoondustena paralleelklasside vahel.

Koondused toimuvad 1. klassidele I,
Il ja IV Bppeveerandil; 7. klassidele I,
111 ja 1l Bppeveerandil. 2.-6. klassini
igal veerandil uks puhkedhtu — pidulik
rihmakoondus. Nende koonduste ajad
teeme kindlaks juba sellel esimesel ndu-
pidamisel. Meil on tavaks kujunenud, et
igal reedel kell 18.15 on kooli saalis
mingi pidulik koondus. See algab alati
pioneeririviga. lgal rihmal on rivis fan-
faristid, trummarid, taisvormis lippur,
pidulikus paraadvormis pioneerid. Salga-
juhid vbi tdhekese komanddrid raportee-
rivad esimehele, seejarel on Uhislaul ja
sbna saavad korraldava rihma liikmed.

Véaga hasti dnnestusid eelmisel dppeaas-
tal 5. ja 6. klassidele puhkedhtud-rih-
makoondused teemadel «BAM», «Meie
kooli endisi pioneere» ja teised.

1 klassidele oli huvitavaim «Kevad
linnud meie Umber»; 3. ja 4. klassidele
«L. van Beethoven» ja «Meie suur kodu-
maa»; 2. klassidel «Muinasjutukangela-
sed raamatulehekulgedel».

Kuidas korraldada pidulikku riuhma-
koondust? — selleteemaline teoreetilis-
praktiline seminar toimub alati sep-
tembri I16pus.

10. septembriks on igal pioneerirGhmal
valmis oma téoplaan, korras on ka klas-
sijuhatajate tooplaan. Edasi on klassiju-
hatajate Ulesanne leida igale pioneerile
sobiv pioneerilllesanne vastavalt tema
huvialale. Selleks on klassijuhatajal vaja
alustada t66d pioneerisalkades. Vestel-
des ja koos arutades leitakse meelepé-
rane tegevus igathele. Meie nimetame
oma malevas pioneeri alati tema ameti-
nimetusega.

Nouded tddtasime véalja malevanduko-
gus, klassijuhatajatega on ko&ik hiljem
kooskdlastatud.

Igal pioneeril on ametinimetus vasta-
valt tema huvialale (néit. pioneer-loo-
duses@ber, -sportlane jne.). Oma valitud
ametis peab igatiks end tdiendama vahe-
malt kord n&dalas &ppustel vastavas rin-
gis (koolis vdi mdnes koolivalises asutu-
ses). Pioneerimaleva juures tdotavad
rihmandukogu esimehed, malevandu-
kogu litkmed, salgajuhid, fanfaristid,
trummarid, oktoobrilaste juhid, muusi-
kud, lippurid, sidemehed, sdnakunstni-
kud, kroonikakirjutajad, sportlased, raa-
matusdbrad, liiklusinspektorid, raketi-
mudeliehitajad, rahvatantsijad.

Ulejaanud huvialadega pioneerid, tegut-
sevad koolivélistes asutustes (spordi-
kool, pioneeride maja, ujumiskool, muu-
sikakool jne.). Kontrolli huvialase tege-
vuse kohta teostatakse kord veerandis.
Ringijuhendajatele saadetakse Kiri Opi-
laste nimedega. Opilase nime taha teeb
selle ringi juhendaja v0i asutus marke
selle kohta, kas pioneeriga ollakse rahul
ja kas ta vOtab tdost siistemaatiliselt
osa. lgal pioneeril on seega mingi kindel
huviala ja tegevus valjaspool koolitunde.

ja



Pioneerit6d juhtimisel
Opetaja alati

klassis toetub
rihmandukogu esimehele.
lgal nédalal (teisipéeviti) toimub ruh-
mandukogu esimeeste ndupidamine
pioneeride toas. Seal arutame jooksvaid
kusimusi, raagime léhenevatest dritus-
test. Kdik kuuldu margib pioneer endale
aktivistimarkmikku. Uks kord nadalas —
klassijuhatajatunni algul — annab Gpe-
taja sbna ka ruhmandBukogu esimehele,
kes nBupidamisel saadud teated ja kok-
kuvotted annab edasi kogu rihmale. Et
aga Opetajaid eelnevalt kurssi viia sel-
lega, mida me pioneeriaktiiviga aruta-
sime, paneb vanempioneerijuht dpetajate
tuppa teadetetahvlile ka vastavasisulise
teate vdi raagitakse sel teemal kooliraa-
dios. Naiteks 20. sept. arutasime maleva-
ndukogus Parnu vabastamise aastapdeva
téhistamist ja 2. oktoobri hoogtddpéeva.
Konkreetse plaani tegid malevan8ukogu
ja vanempioneerijuht koos matkaorgani-
saatorist Opetajaga, arutasime selle kooli
juhtkonnaga labi. Ruhmandukogu esi-
meestele anti Ulesanded ndupidamisel.

Uldplaan loeti ette kooliraadios, mat-
kaorienteerumise marsruudi pani matka-
organisaatorist Opetaja Opetajate teade-
tetahvlile. Klassijuhatajad said asjaga
kurssi. Kuidas iga klass kaasa 166b jne.
See arutatakse rihmas labi just koos
klassijuhatajaga.

Sageli tuleb ette, et saabuvad Kkiire-
loomulised Ulesanded. Siis  juhendab
vanempioneerijuht Kirjalikult.  Nimelt
lasen trikkida teadetelehe igale pionee-
rirthmale. Uhe annan klassijuhatajale,
teise rihmandukogu esimehele, téhe
komanddrile vb6i komsomoli klassisekre-
tarile. Naiteks teatati meile, et jargmisel
nadalal on palutud meie kooli dpilaste
abi tooks sovhoosis. Kooli juhtkonnaga
koosk®@lastatult trikkisime teated:

Lp. rihmandukogu esimees!

Sinu rihma abi palub kolhoos Kkivide
korjamisel. Aruta rihmas labi, kas teile
sobib teisipdeval kell 14 s6ita appi
Véandra kolhoosi. Teata sellest vanempio-
neerijuhile laup&evaks.

Klassijuhatajale aga vormistame jarg-
mise teate:

5-a klassi juhatajale.

Véandra kolhoos soovib jargmisel nada-

lal abi meie kooli Opilastelt. Teie rih-
male on planeeritud sbita teisipéeval kell
14, Saata teade rUhmandukogu esime-
hega hiljemalt laup&evaks vanempionee-
rijuhile.

Oppeaasta algul ei tohiks kdigi muude
teadete hulgast puududa ka selline Kkiri:

Klassijuhatajatele teadmiseks.

Vajalikud laulud igale Parnu 6. kooli

Opilasele:

1. —3. kl. — Aleksandrov «Oktoobrilap-
sed»
H. Karvits «VI kooli pio-
neerid»

4—6. kl. — H. K&rvits «VI kooli pio-
neerid»
P. Degeyter «Internatsio-
naal»
A. Pahmutova «Rahutu noo-
rus», «Lenini teel», «T6o-
tuslaul»

7. ja 8. kl. H. K&rvits «VI kooli pio-
neerid»
A. Pahmutova «Rahutu
noorus»
P. Degeyter «Internatsio-
naal»
A. Lepin «Noorte pionee-
ride laul»

lIgale klassile on kohustuslik tks vene-
keelne pioneerilaul.

September on suur plaanide, organi-
seerimiste ja askelduste kuu. Esimesed
kokkuvotted Opetajate ja Opilastega

teeme juba 2. oktoobril. Siis on mdoddas
vanaraua ja vanapaberi hoogtéonadal,
matkad, t66laupédevakud. Esimesed auta-
sud pioneeridele ja Opetajatele antakse
2. oktoobril. Opetajatele toimub pidulik
vastuvott kooli juhtkonna juures.
Tehtud kasvatustoost annavad Kklassi-
juhatajad aru kooli parteiorganisatsiooni
koosolekul ja 6ppendukogus. Kui mdne
tooldiguga on mones klassis halvasti,
korraldatakse vélkndupidamine klassi-
juhataja ja kooli juhtkonna juuresolekul.
Kolm péeva enne veerandi I8ppu esitab
klassijuhataja  kasvatustdd  aruande-
raporti, mis on tehtud koos klassi pio-
neeriaktiiviga. Sellele peavad eelnema
salgajuhtide ja téhekeste t60 raportid.
Aruande vormi t66tab vélja vanempio-
neerijuht, arutab selle direktori ja dppe-



alajuhatajaga lébi ning trukib igale
kleissile eksemplari.

Naidis:

ABIKS VEERANDI KASVATUSTOO

RAPORTI KOOSTAMISEh

Sissejuhatav osa vastata luhidalt loo-
gilise jutuna. Pealkirjaks
veerandi t60 rithmas, tahes, kom-
somoligrupis
1) vastu vBetud pioneere, kommunist-

likke noori, oktoobrilapsi.......... Oppe-

veerandil

2) puuduliku 6ppeedukusega tunnistusel

. veerandi 16pul ....

3) pidulikke koondusi,
olekuid, tdhekoondusi

4) muid uritusi klassisiseselt

5) kooli dritustel esinenud (mis alal,
mitu Bpilast) vdi véljaspool kooli vois-
telnud Opilast ja saavutatud
kohad

6) rthmandukogu t66 _  veerandil

(otsused kuupéevaliselt) 1.—3. kl. —

klassi aktiiviga arutatud kisimused,

8. klassi komsomoliaktiivi t96.

Marsruutide kaupa pdhiteemad, mil-
lest Kirjutada:

Minu kodumaa NSV Liit: V. I. Lenini
elu ja tegevus, ULKNU, pioneeriorgani-
satsiooni ajalugu, NLKP XXV kongress,
X viisaastak, poliitilised siindmused, koh-
tumised, revolutsiooni ja tdokuulsuse
paigad, looduskaitse, nime taotlemised.

Teadmiste maailm: silmaringi laienda-
miseks Uritused, nimed, kes ei tegutse
regulaarselt ringis, sdprus raamatutega,
aineolimpiaadid, néitused, kabinettide
sisustamine, @ppevahendite valmista-
mine, Bppeedukusega seotud Uritused.

Rahu ja solidaarsus: reageerimine po-
liitilistele sundmustele, rahuprogrammi
elluviimine, sotsialismimaade vastasti-
kune abi, lasteorganisatsioonide tegevus
teistes maades, kirjavahetus meil ja val-
jaspool NSV Liidu piire; kes valmistu-
vad poliitiliste plakatite voistluseks.

Todvalve: kohtumisi tédinimestega, side
vanemate ja Seffidega, klassi tddobjekt,
sidemehed lasteaiaga, vanarauda kogutud
-—- veerandil, «Miljon kodumaale», t66-
tunde uldse .... veerandil.

komsomolikoos-
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Kunstisdbrad: kultuurse kaitumise har-
jumuste juurutamine, muuseumide ja
naituste kilastamine, kohtumisi kunst-
nike ja nditlejatega, Lenini ja Komso-
moli preemia laureaadid, isetegevus, esi-

nemised rihmas ja koolis, pioneerilau-
lud.
Tugevad, julged ja osavad: relvajoudu-

dest, sidemed sdjavéelastega, «PBua-
vélgu» rilhma tegevus, NLI t66, olumpia-
méangudest, muid spordiuritusi, voistlusi.
Timurlane: abivalmidus, malestusmar-
kide hooldamine, t60 ja tegevus lasteae-
dades, 6ppekabineti korrashoidmine, kor-
rapidajate t606, isiklik puhtus.

Taheke: V. I. Lenini lapsepdlv ja kooli-
aastad, Uritused seoses pioneeriorganisat-
siooni tegevusega, vaba aja sisustamise
Uritused, punaste tdhekeste pidu, sidemed
naaberkoolidega.

Raport koostada loogilise jutuna ja esi-
tada see kolm péeva enne veerandi 16ppu.
Vastava teema alla panna t66 salkades,
tahtedes, tahekestes, komsomoliklassis,
rihmas. Mitte korrata eelmisel veerandil

tehtut! . ..
Vanempioneerijuht.

Esitatud raportite jargi esitan veerandi
viimasel dppendukogu koosolekul kasva-
tustd6 aruande.

Aruandele jargneb igal veerandil tub-
limate klassijuhatajate  autasustamine
Uksikute t6616ikude (marsruutide) jargi.
Autasuks on diplomid, raamatud, Kiitus
direktori kaskkirjaga voi maéalestusese-
med.

lga veerandi algul tuletame &ppendu-
kogu esimesel koosolekul veel kord
meelde veerandi pdhillesanded ning ees-
margid, kooli ja pioneerimaleva pdhite-
gevuse. Uksikasjaliselt arutame  l4bi
puudused eri t661dikudes ja vBtame vastu
otsuse, mille taitmine on igale klassiju-
hatajale kohustuslik.

Kuid pioneeritdd ja laste isetegevusliku
t60 suunamise ja juhendamisega ei
tegele Uksnes Kklassijuhataja, vaid ka
ainedpetajad. Juba Oppeaasta  algul
antakse Ulesanded kogu Opetajaskon-
nale. Tool8ike koolis on vaga palju. Ko&ik
nad puudutavad otseselt v8i kaudselt pio-
neeride tegevust. Nii nditeks on t66 raa-
matusdpradega antud juhendada raa-



matukoguhoidjale, liiklusinspektori-
tega — matemaatikadpetajale, ALMAVU
t60 kehalise kasvatuse &petajale, sani-
taaralane t66 kooli meditsiinibele ja
Punase Risti t66 hooldusdpetajale, pio-
neerimaleva muuseum kooli komsomoli-
t66  hooldusdpetajale,  tsiviilkaitsetdd
kehalise kasvatuse Opetajale, tuletdrje-
t66 Uhele algklassifpetajale, inglise keele
Opetajal on seinaleht, vene keele Opeta-
jal matkat66 jne. lga meie kooli Bpetaja
juhendab pioneeritegevuse Uhte 16iku,
korraldab ka vdistlusi.

10. septembriks peab iga Opetaja esi-
tama direktorile konkreetse plaani &ppe-
aasta eesmarkidest ja Ulesannetest ning
nende elluviimise teedest. Siia kuulub ka
konkreetne tddplaan kuude 18ikes dppe-
aasta 16puni.

Koos kooli direktoriga arutab vanem-
pioneerijuht need plaanid labi, koosta-
takse kooli uldtédplaan. Nii muutub t66
ritmilisemaks.

Oppeaasta 18pul esitab iga t6618igu eest
vastutav Opetaja kirjaliku raporti tehtu
ja oma pioneeriaktiivi kohta, esitab ette-
panekud uueks Bppeaastaks.

lga kuu I6pul teevad kooli direktor,
vanempioneerijuht ja ©Oppealajuhataja
koiki t66l0ike arvestades konkreetse
kuutddplaani (kuupéevalises jarjestuses).
See pannakse vélja Opetajate teadete-
tahvlile. Nii saab kdigile selgeks, mis
toimub, millal ja vastutaja. Sel kombel
juhitud ja suunatud tegevus kujundab
igatihes sisuka t60 harjumused, stimu-
leerib  otstarbekamalt  pioneeriaktiivi
rakendama, muudab tegevuse plaanipéa-
raseks. Sisuliselt ei ole siis pioneeritto
juhtijaks tksnes vanempioneerijuht, vaid
kogu kooli pedagoogiline kollektiiv. Uhi-
sed eesmargid on meie kollektiivi Uhte
liitnud. Meile, Opetajatele, on lahedased
pioneerimaleva nimikangelase Jaan An-
veldi sdnad: «Tddé on ©Onn, kui seda
tehakse Uhiskonna heaks!»

PSUHHO-
HOGIEEN
KOOLIS ()

PAUL LEHESTtK,
Pdélva keskkooli direktor

... marksist-pedagoog on kasvataja, See
tdhendab inimene, kes kujundab tule-
vikku, ta on suurel maaral selle tuleviku
faktoriks, aga mitte ainult mineviku ja
oleviku produktiks. Pidagu ta seda mee-

les.
A. V. LunatSarski

22. Psuhhohugieen 06ppe- ja
kasvatustdoos

Oppe- ja kasvatustdd ongi lapse koolis-
kdimise peamine sisu. Selles toimuvad
lapse isiksuse formeerimine, tema kasva-
tamine, Opetamine ja kujundamine.

Oppe- ja kasvatustdd eesmargid, print-
siibid, meetodid ja vahendid on teada
koigil pedagoogidel, kuid ikkagi oleneb
igast konkreetsest koolist, pedagoogili-
sest kollektiivist ja isegi igast Uksikdpe-



tajast, mil viisil Uldtuntud meetodeid
programmide l&bitéotamisel ja koolile

seatud eesmarkide saavutamisel raken-
datakse.
Oma ilme annavad koolile nii kooli

edusammud ja head eesrindlikud koge-
mused kui ka koolikollektiivi vead ning
puudusedki.

Kui Uhes koolis pannakse peardhk sel-
lele, et anda, maksku mis maksab, &pi-
lastele teadmisi, siis teisel tahetakse ja
osatakse teadmiste andmise korval aren-
dada kdiki isiksusele vajalikke omadusi
ning saasta areneva inimese psuuhikat.
Juba A. I. Herzen hoiatas intellektuaalse
arengu generaliseerimise eest, lausudes,
et pole midagi kohutavamat kui intel-
ligentne loom (P. L. sBrendus).

Seega on vaja, et kogu Oppe- ja kas-
vatustdd koolis toimuks niisuguste mee-
toditega ja niisuguses stiilis, et opilase
psuuhikat ei koormaks alatine negatiivne
pinge, sagedased ja pusivad konfliktid
ega ohustaks psihhotraumad. Psihho-
neuroloogid on ammu markinud, et dpi-
laste neuroosid ja teised psuthilised héi-
red saavad sageli alguse koolist. Eriti
iseloomulik on see klassithiskonna koo-
lile. Inglismaal on arstidel probleemiks
nn. «school-phobia» (koolihirmu neuroos).

Ndukogudemaa koolide psihhosfaar
on kahtlemata puhtam ja meie dpilaste
psudhikat ei saa kahjustada paljud néh-
tused, mis on omased vaid klassitihiskon-
nale. Murettekitavaid probleeme ent on
meilgi.

2.2.1. Konfliktid suhetes &pilane — pe-
taja

Kooli psuhhosfééri saastamise peamis-
teks allikateks on lahendamata konflikt-
situatsioonid ja konfliktid, mida lahen-
datakse emotsionaalsete pursete abil.
Konflikte kdikides koolis esinevates su-
hetes pole vdimalik selles t60s kasitleda.
Peatume olulisematel, nimelt eelkdige
konfliktidel suhetes dpilane — &petaja.
Opilasele on nimetatud suhted ké&ige
tahtsamad, eriti nooremas koolieas. Mida
kauem pusib konflikt, seda rohkem see
psuhhosfééri saastab. Lahendamata konf-
likt mdjub kahjulikult ko&igi osalejate
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psulhikale, eriti aga nendele, kellest
lahendus ei sBltu. Kui Uhtede ja samade
isikute vahel tekib konflikte korduvalt,
ladestub see vaevava ja vasitava koor-
mana mdlema osalise psuihikas, paneb
aluse neuroosidele, vdib avada tee mit-
mesugustele haigustele v8i viia olemas-
olevate haiguste &genemisele (4, lk. 11).

1974. a. puudsime Pdlva keskkoolis tol-
leaegse psiihholoogia eriklassi Opilaste
abiga kindlaks teha, millest on &pilaste
arvates tingitud konfliktid suhetes &pi-
lane—O0petaja. Koostasime 8.—11. kl. dpi-
lastele anontimse ankeedi, mis ei ole
kall téiesti korrektne, kuid, nagu selgus,
andis Usna usaldusvéarseid andmeid.
Vastas 85 Opilast (26 poissi, 59 tudrukut).

Esitasime jargmised kisimused:

1. Millest sinu arvates olenevad &pilase

ja Opetaja vahekorrad?

2. Kas sul on olnud 0&petajatega konf-

likte?

3. Kas neid esineb sageli, harva v6i uldse

mitte?

4. Millest olid tingitud sinu konfliktid

Opetajatega?

5. Kui kaua on sinu konflikt &petajaga

tavaliselt kestnud?

6. Millise iseloomuga &petajatega on sul

tekkinud konflikte kdige sagedamini?
Lisaks vastustele tuli dpilasel ankeedis

ara markida oma Gpiedukus.

Olime teadlikud, et konfliktide puhul
etendavad olulist osa mdlemate poolte
iseloomu- ja teised psuuhika omadused,
neid aga ei olnud meil v8imalik md6ta.
Toome ara mdned iseloomulikud kusitlu-
sest saadud andmed.

Kui 8. Kklassi poisid margivad konflikti
tekkimise peapdhjusena Opilaste kaitu-
mist, siis 11. kl. dpilased Gpetaja iseloomu.
11. Kklassi poisid arvavad Uksmeelselt, et
konfliktis on suidi ainult OGpetaja. See
on ehk seletatav ka noorukieale omase
tugeva kriitilise suhtumisega kaasini-
mestesse ja kullaltki madala enesekriiti-
lisusega. Uldse siiiidistab Gpetajat konf-
likti tekkimises 30% vastanutest. Kdige
sagedamini esineb konflikte 9. klasside
poistel.

Konfliktide p6hjustest on esikohal
Oppellesannete tditmine, sellega seotud



arusaamatused (44*>fo), teisel kohal ka kai-
tumine (37%), 9. klassi poistel aga kooli-
luusid (43<]()).

Opetajate iseloomuomaduste jargi me
kaugeleulatuvaid jareldusi teha ei julge,
vBib mérkida vaid seda, et kdige rohkem
konflikte esineb Ulirangete, jaikade nn.
«printsipiaalsete» Opetajatega, teisel ko-
hal on «keevalised». Uks 11. kl. poiss
markis, et temal tekivad konfliktid ndme-
date Opetajatega (peaks olema: Opetaja
ndmedusega).

Edukalt O&ppijatest esineb konflikte
vaid 11%-1, dpiraskustega dpilastel 61%-1.
See on kull loomulik, kuid Ghtlasi kurb.
Kus on siis lahendus? Piltame heita
pilku mdningatele sellega seotud prob-
leemidele.

2.2.1.1. Opiraskused ja ebaedu

Esimesed tdsisemad konfliktid suhetes
Opetaja—opilane tekivad siis, kui dpilane
ei suuda téita antud Oppellesandeid.
Kuna suurte klassikollektiivide puhul ei
saa Opetaja alati piisavalt selgitada tait-
mata jatmise po&hjusi, rakendatakse mit-
tetditja suhtes karme abindusid, mille
tagajarjel konfliktid sageli tekivadki.

Tegelikult pole peaaegu ainsatki tervet
last, kes ei tahaks talle antud lles-
annet taita hasti. Kui laps ei taha dppida
juba esimeses klassis, on tegemist tdsise
arenguhdirega, mille kdrvaldamine kéib
pedagoogil tavaliselt ule jdu. On aga
veel teisi tdsiseid pdhjusi, millest vB&ib
olla tingitud lapse ebaedu koolis; Opeta-
jad peaksid neid arvestama. Paljude au-
torite arvamuste pohjal on olulisemad
jargmised:

Opilaste tervislik seisund. Kuigi pi-
lane ise midagi ei kaeba, vBib ta kanna-
tada mingi kroonilise haiguse vdi selle
tagajérgede all. Sageli pole laps ise hai-
guse olemasolust teadlik, sest see v0is
esineda tal juba enne nn. méluiga: laps
ei tea, et tal on tervisehaire, arvab, et
kdik peabki nii olema. Opetaja nimetab
teda laisaks, lohakaks vdi taipamatuks,
tegelikult on aga laps teinud kdik oma
vBimete kohaselt, kuigi tulemused jaid
soovitust madalamaks.

Hersoni linna N. K. Krupskaja nim.
Pedagoogilise  Instituudi  8ppejéudude
J. Petuhhovi ja M. BojanZu andmetel oli
pedagoogide poolt laiskadeks arvatud
laste edutuse tegelikeks pdhjusteks, kas
halvenenud nagemine, hingamisteede hai-
gused, reuma, narvisisteemi orgaanilised
vBi funktsionaalsed kahjustused. Madala
t6ovdimega lastel, kes toodllesandeid ko-
dus ega tunnis ei tdithud ja ka korda
rikkusid, avastati kas stenoneurootiline

stindroom, pidurdamatuse  siindroom,
neurootiline areng koos husteeriliste
reaktsioonidega, epilepsia, intellektuaal-

se arengu pidurdatus vms. (8, lk. 32).

Stokholmi Kroonprintsess Loviisa Las-
tehaigla lastepsuihhiaater Sven Ahnsj6 ja
Rootsi Kérgema Koolivalitsuse pealaste-
arst Gosta Rodhe, kes pikemat aega uuri-
sid nende hoole alla sattunud 0&pi- ja
kasvatusraskustega lapsi,  réhutavad
muu hulgas, et ainudksi puuduv vdi mar-
gatavalt madal kontsentratsioonivdime
takistab lapse edukat dppimist ning kut-
sub esile konflikte. Laps ise aga ei saa

nende valtimiseks midagi é&ra teha
(1, Ik. 3).
Kontsentratsioonivaeguse  puhul on

lapselt keskendumise ja pusiva t66 néud-
mine ning suudistamine pusimatuses nii-
sama mottetu kui sinisilmaliste sutdis-
tamine pruuni silmavérvi puudumises.
Aga ometi me koolis sludistame ja ka-
ristame ka niisuguseid lapsi!

Eriti md&ttetud on konfliktid nende
Opilaste edutuse puhul, kes tegelikult
kuuluvad 0Opetamisele erikoolides (abi-
koolides). Juba nende &pilaste viibimine
tavalises koolis rikub tunduvalt kooli-
klassi psuhhosféaari. 1964. a. korraldati
Vene NFSV 250 abikoolis uurimus, mil-
lega sedastati, et 90%, kogu &pilaskontin-
gendist suunati sinna lubamatu hiline-
misega, alles 2—3 vbi isegi enam aastat
parast edutut ja nende psuihikat kah-
justavat dppimist normaalkoolis (7, Ik. 4).

Opetaja ei ole sageli vdimeline (ihe
vOi teise lapse ebaedu pdhjusi kindlaks
tegema. See on arstide eriala, kuigi mén-
dagi suudetakse é&ra teha ja mdttetuid
konflikte valtida, kui leitakse kontakt
lapse vanematega. Uks ema oli naiteks



teadlik, et tema titar kannatab sinni-
trauma tagajargede all (aju krooni-
line kahjustus hapnikuvaeguse t6ttu):
laps vasis Kiiresti, tema erutus oli kbrge-
nenud, tahteaktid véga labiilsed, kont-
sentratsioonivbime madal, kuid ema ei
radkinud sellest dpetajale enne, kui lap-
sel 1. klassis teisel poolel olid tekkinud
Opetajaga konfliktid. Kuna laps oli in-
tellektuaalselt héasti arenenud, jai Ope-

tajale mulje, et laps lihtsalt ei taha
dppida.

Mitmesugustest  pdhjustest tingitud
korduv ebaedu rikub lapse meeleolu,
madaldab tahet, kaotab huvi Gppettd

vastu ja tekitab sageli negatiivse hoiaku
Opetaja ja kooli suhtes. Kui ebaedu aga
saadavad veel konfliktid vdi Opetaja-
poolne &ge negatiivne reageering, voib
lapse psuihika veelgi enam haigestuda:
tekivad neuroosid, mis on aga omakorda
tdsisteks takistavateks teguriteks nii dp-
pimisel kui ka kaitumishoiakute kujune-
misel.

On Utlematagi selge, et Opetaja ette-
heited, hukkamdist ja asjalik pahanda-
mine laiskuse, lohakuse, korratuse voi
teiste kasvatusraskustest tingitud hai-
rete puhul on véltimatud ja vajalikudki,
kuid pedagoog peab alati kaaluma vormi,
tooni ja stiili, kuidas neid avaldada.
Ei tohi unustada, et parimaks edu stii-
muliks on edu 1ise ja parimaks tdu-
kajaks edule — positiivne tunnustus (5).

Kd&ik edutud lapsed pole haiged. Edu-
tusei on tuhandeid pdhjusi, neist paljud
dldtuntud ja palju levinud. lga pedagoog
vOib kinnitada, et suurem osa edutusest
kdrvaldatakse Opetaja sbbraliku ja hea-
tahtliku abi vdi teiste positiivsete abi-
ndude rakendamisega. Peaaegu igal lap-
sel vBib kord-korralt esineda raskusi.
Peab siis alati laskma nendest konflikti
kasvada? V. I. Pissarenko ja I. J. Pissa-
renko kinnitavad: «Abi lapsele raskel
momendil — see on ks moraalinormi-
dest, mis reguleerib suhteid Opetaja ja
Opilase vahel.» (10, Ik. 159.)

Meditsiinidoktor professor Karl Hecht
(Saksa DV) soovitab pedagoogile &pilaste
frustratsiooni ennetamiseks ja neuroo-
side véltimiseks dppeprotsessis: luua s6b-

ralik-rahulik atmosfaar, teha koik, et
mure hinde parast jadks tagaplaanile,
esiplaanil oleks aga soov teadmisi oman-
dada, ulesandeid taita, midagi kasulikku
teha; anda jOukohaseid ulesandeid, mis
sugugi ei tdhenda ndudmiste alandamist,
pigem vastupidi, nagu Saksa DV-s kat-
seliselt kindlaks tehti. Laps tuleb péasta
nn. ndiaringist, kuhu ta «2» puhul on
sattunud: endal halb tuju, dpetaja pa-
handab, kodus kurjustatakse, siit abso-
luutne meeleolu langus ja uut edu pole
kusagilt loota. Laps ei tohi saada «mus-
taks lambaks» (2, Ik. 133—135).

Nii Opetajad kui ka lastevanemad ei
tohi unustada, et lapsest saab taisvaar-
tuslik inimene ka siis, kui ta just «nel-
jadele» ja «viitele» ei Opi, kui tal on
ajuti suuremaid vdi vaiksemaid dpirasku-
si ja kooli ka «ainult kolmedega» 18pe-
tab. Tahtsam kui hinnete kdrge tase on
siiski lapse pslUihika s&ééstmine, temas
Oigete ja vajalike omaduste kujunda-
mine.

Hinnetejaht ja protsendimaania teevad
palju kurja niigi. Kuid klassikursuse
kordamine on lapse jaoks enamasti ras-
ke psuhhotrauma. Ainult haige ja vaa-
rastunud psuthikaga laps vdi paadunud
huligaan vdivad sellesse suhtuda Uks-
kdikselt ja uleolevalt.
2.3.1.2. Kasvatusraskused ja raskestikas-
vatatavus
Alati ei pdhjusta konflikte dpilase ja dpe-
taja vahel dpilase ebaedu. Sageli saas-
tavad kooli v8i klassi psiihhosféaari konf-
liktid, mis on tekkinud &pilaste kaitumi-
se, hoiakute, vaartussuhtumiste ja teiste
taoliste ilmingute pinnal. Samuti teki-
vad konfliktid kasvatusraskuste puhul,
kui pedagoog ei suuda neid ennetada vdi
piisavalt Gigete meetoditega ko&rvaldada.

Kasvatusraskuste p8hjused, pdhjused,
miks ks vdi teine dpilane lubamatult
kaitub, ei tarvitse olla otseselt tingitud
kooli vdi pedagoogi tegevusest. Paljud
kaitumishéired voi eeldused nende tek-
kimiseks toob O@pilane kaasa juba kooli
astumisel. Osalt on need samad asjaolud,
mis tingivad sageli ka dppimishdireid:
Opilase psuthiline ja fuusiline tervis,
ebanormaalne kodumiljod, teatud sunni-
parased eeldused jm. Kooli tlesanne on



Opilaste kiire ja p6hjaliku tundmadppi-
misega teha kdik vBimalik, et nn. nega-
tilvsed eeldused ei saaks realiseeruda
konfliktideks, mis lastele tekitavad neu-
roose, neid raskestikasvatatavateks ku-
jundavad ja kooli psuhhohigieeni mik-
rokliimat kahjustavad.

Veelgi rohkem kui Opetamisel léaheb
pedagoogi kannatlikkust, paindlikkust ja
meisterlikkust vaja kasvatusprotsessis.
Véaga palju sdltub siin kooli juhtkonnast
ja igast pedagoogist. Juhtkonnast sdltu-
vad kooli Uldine suhtlemisstiil ja -laad,
sellest aga Opetajate meeleolu, mis oma-
korda mojutab nende suhtumist Opilas-
tesse, Opilaste Opi- ja kasvatusraskus-
tesse.

Il Uleliidulistel pedagoogilistel loen-
gutel 1970. a. Leningradis esitas Opetaja
J. Lvova 1000 keskkoolidpelase kusitluse
tulemused. 90,7% Opilastest teatas, et
aimavad juba tunni algul dpetaja mee-
leolu, 84,7% kdusitletutest mérkis, et dpe-
taja meeleolu mdjutab véga tugevasti ka
nende meeleolu, Gpetaja halb tuju kut-
sub dpilastes esile nahtusi, mida nad val-
jendasid jargmiselt; t66 pudeneb kéest,
kaob usk endasse, unustad sellegi, mida
teadsid, tahad tunnist ara minna voi
lahedki jne. Samal ajal kutsub Opetaja
hea tuju esile tunde, et «kergem on ile
elada isegi ebaedu, tund pole igav, raske
muutub kergemaks, aeg mdddub maérka-
matult, ei tunne vasimust» (9, Ik. 300—
301).

Opilaste  kaitumishéiretest tingitud
konfliktid tdstavad paratamatult esile ka
Opetaja iseloomu negatiivseid jooni, mis
sageli valjenduvad ebadigetes reageerin-
gutes.

Kuna Opetaja on téisealine, haritud ja
vajaliku pedagoogilise ettevalmistusega
isik, on temalt O8igus ja seadusparane
nduda, et ta kdigepealt oma Kkaitumist
kontrolliks ja kohandaks, kui on tege-
mist konfliktiga dpilane—0petaja. Enese-
valitsuse kaotamine, histeeria, kéatte-
maksuiha, solvavad véljendused dpilase
kohta, karjumine vdi mdni muu mdtle-
matu tegu mitte ainult ei suurenda konf-
likti ega riku psiuhhosfaari, vaid voib
nahtavalt mdjuda Opetaja autoriteedile
ja tervisele. «Karjumine — usaldus-

vaarne tunnus kultuuri puudumisest
inimestevahelistes  suhetes,» kirjutab
V. A. Suhhomlinski. Ta jatkab: «... kar-
jumises valjendub kdige primitiivsem,
kbige jamedam reaktsioon dpilase kaitu-
misele, suhtumisele ja tegutsemisele ...
karjumises tunnetavad 6pilased karjuja
enesevalitsemise kaotamist, jouetust. Nad
votavad karjumist kui Uhte kahest —
kas runnakut neile v8i Kkaitset nende
eest, hirmu, kartust, et Uks kui teine
kutsub esile reaktsioonina aktiivse pro-
testi» (10, Ik. 3).

A. KotSetov ja H. Stolz mérgivad, et
ohtlikud on ka I8putud manitsused ja
etteheited korrarikkujale. «Distsipliini-
rikkuja muutub krooniliseks ténu ope-
tajale, kes alati esimesena markab,...
kes loobub positiivsest mdjutamisest ja
ehitab mudri enda ja 0Opilase vahele»
(3, Ik. 995). Samad autorid r6hutavad, et
valitseb kindel seos raskestikasvatatavuse
ja istumajaamise vahel. Opetaja jaoks on
see psthhotrauma, lapse jaoks aga kas-
vatusraskuste tekkimise tingimus, mis
avab tee raskestikasvatatavusele. Kuna
raskestikasvatatavus on Uks kooli psih-
hosfaari saastamise allikaid, tuleb istu-
majéédmisesse suhtuda suurima ettevaa-
tusega, sest see tuleb kahjuks nii sellele,
keda jaetakse, kui ka sellele, kes istuma
jatab. A. KotSetov ja H. Stolz soovitavad;
«Hea Opetaja oskab Opilast «kolmele»
véalja aidata kuni 8. klassini. Ja kui ta
seal ikka veel teistele jarele ei joua, alles
siis jatab istuma. Istumajaéja tavaline
arengutee viib raskestikasvatatavuseni
ja sellest kuritegevuseni.»

Kasvatusprotsessis tekkivaid konflikte
tuleb lahendada vdimalikult Kkiiresti.
Lahendamise algatajaks peab olema pe-
dagoog. Just siin ilmnevad pedagoogi
tdeline meisterlikkus ning isiksuse tei-
sed vaartuslikud omadused. Eksimised
ja vead maksavad valusasti katte. Meis-
terlik dpetaja on kasvatuskisimuste la-
hendamisel vdimatuseni kannatlik ja
uskumatuseni paindlik, nagu Opilased ise
on véljendanud. Ja vastupidise eest hoia-
tas'juba A. S. Makarenko, kes markis, et
mitte keegi ei sega kooli t66d nii suurel
maaral kui halb kasvataja.



2.2.1.3. Adaptsiooniraskused

Konfliktid Opetaja—~0pilase suhetes voi-
vad tekkida hdirete pinnal, mis on tingi-
tud Opilase adaptsiooniraskustest. Alates
esimesest koolipdevast tuleb lastel rea-
geerida muutunud tingimustele ja uute-
le ndudmistele, see nduab kohanemist.

Uhed kohanevad kergesti ja Kiiresti,
peaaegu madarkamatult, teised aeglase-
malt, ent siiski edukalt, kolmandatel

vOib aga esineda hdireid ja raskusi, mis

vlBivad esile kutsuda teravaid vdi kest-

vaid konflikte koos kdige muu sellele
jargnevaga.

Olulisematest momentidest ja tingi-
mustest, mis nduavad lapselt tema
psuihika kohandamist uutele tingimus-
tele, nimetame siinkohal jargmisi:

— kooliastumine,

— Opetaja poolt maaratud toé6tempo Op-
petundides,

— Opetaja jutust arusaamine,

— kohanemine kaas@pilastega,

— reziim koolis ja seoses sellega reZii-
mimuutused kodus, tleminek méngu-
hoiakult té6hoiakule,

— Vastutuse jarsk tdus,

— tunnustuse jarsk véhenemine,

— Uleminek 4. klassi, kus on uued klas-
sikaaslased ja ainedpetajad,

— kohanemine uhiskondliku tegevusega,

— koolikollektiivi muutumine pérast 8.
kl. 16petamist jne.

Kuna Opetaja orienteerib oma tegevu-
se Oppe- ja kasvatustdo protsessis nn.
keskmisele Opilasele, valib vastavalt ta-
seme, tempo, suhtlemisstiili jne., siis ole-
tatavast keskmisest kahel vastaspoolusel
asuvad Opilased paratamatult kannata-
vad. Just neil vdib esineda adaptsiooni-

raskusi kdige enam ja kdige raskemal
kujul.

Muidugi ei suuda Opetaja esile kut-
suda mingeid muutusi Opilaste psuuhi-
listes isedrasustes, vahemalt korraga
mitte, mistdttu aarmuslikud omadused

klassis pusivad. Kuid kui &petaja on sel-
lest piisavalt teadlik, mdistab ta UKksi-
kute, aarmuslike omaduste voi vOime-
tega Opilaste kohanemisraskusi ega lase
nendel raskustel Ule kasvada konflikti-

deks, vaid plulab nende raskuste Uleta-
misel hoopis aidata.
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KONFLIKTIST
KOOLITOOS

VOLDEMAR PINK

M@istel konflikt vdib olla nii positiivne
kui ka negatiivne tadhendus. Konflikt
koolittds on Opetajatéd olemuslik pee-
geldus, selle sisu avamine, kuivdrd isik-
suse areng johtub temas konfliktide tek-
kimisest ja Uletamisest. Vdib-olla tun-
dub paradoksaalsena, aga Opilaste opti-
maalseks arenguks PEAB neis plaani-
paraselt konflikte esile kutsuma, samas
aga looma ka tingimused konfliktide
Uletamiseks.

Karta on, et Opetaja tegevus ei kutsu
Ulalnimetatud konflikte esile. Sageli need
kill tekivad, kuid jadadvad lahendamata,
pdhjustades dpilastes frustreeritud sei-
sundi kdigi selle tagajargedega (3, 4).
Alternatiiviks vOib olla, et konflikt on
paratamatu, kuid puudub lahendamise
vdimalus. Hadaohu allikaks on seega nii

konfliktide mittetekkimine kui ka mitte-
lahendamine, mis on teineteise lahedal
asuvad fenomenid, kus esimese Uleminek
teiseks on ullatavalt kerge.

Kisimust ei saa vaadelda kitsalt aine-
tunni vOi Opetaja ja Opilase isiklike su-
hete piires. See on pedagoogilise situat-
siooni kui terviku probleem, mille kri-
teerium on jargmine: kas konfliktide
tekkimise ja uletamise keskkond on loo-
dud Oigetes suhetes, nii et see Opilast
optimaalselt arendaks.

Ulaléeldut on pedagoogikas siiani ka-
hetsusvaarselt védhe uuritud — nii konf-
likti kui ka konfliktituse olemust, konf-
likti tekkimist, selle Uletamise kui ka
mittetletamise tagajéargi. See on prob-
leem nii psuhholoogidele kui ka meedi-
kutele.

Vaatleme Kirjeldatud kiisimuse monin-
gaid kilgi.

KONFLIKTI OLEMUS

Psiihholoogias mdistetakse konflikti all
motiivide, sotsiaalsete normide, rollide ja
vajaduste kokkup®rget. Inimesele mdju-
vad Uheaegselt kaks enam-vdhem sama
pinget, kuid vastupidise suunaga j6udu,
tekitades reageerimises kahe konkuree-
riva tendentsi vdistluse. Teiste s6nadega:
pinge, mis on inimeses loodud tarbe,
tllesande vdi kavatsuse poolt, ei leia ko-
hest lahendust tegevuses. Takistavad
fuusilised tokked, sotsiaalsed keelud, ko-
gemused vOi andekuse puudumine (6).
Sellega kaasneb inimese pinge tbus, ta
téhelepanu teravneb, aju verevarustatus
suureneb, muutuvad hingamise ritm ja
tempo. Tekkinud emotsionaalne pinge
aitab meid reageerida eri mdjuga jou-
dude maailmas, leida parim kohastumis-
variant tekkinud mé&aramatuse situatsi-
oonis. Lulitub sisse otsimisrefleks (5).

Otsimisrefleksi tekke eelduseks on tar-
ve ja potentsiaalsed eeldused ka selle
tarbe rahuldamiseks. Kui inimesel see
tarve puudub, kui tal pole plaani tarbe
realiseerimiseks, siis on ta inimene, kel-
lel pole midagi teha, kellelt midagi ei
soovita ega oodata. Sellises tegevusetu-
ses, konfliktituses tuleb naha inimlikku



sllvatragbodiat, eemaldumist oma pdhi-
olemusest.

Konflikti tekkimise eeldus ise parineb
elundhtuste mitmepalgelisusest, erine-
vuste teatud sarnasusest. Erinev ja sar-
nane esinevad dialektilises Uhtsuses ja
vOitluses. lgauhel on valikuvdimalus
néhtuste, esemete ja inimeste vahel, s. o.
eristada halvim ja parim, leida opti-
maalne. Inimese kaitumist ei juhi kunagi
ainult Uks motiiv, ka Uhe motiivi aar-
mise intensiivsuse korral (Bpilase pike-
mat aega rahuldamata janu ekskursioo-
nil) séilib ikkagi mdnede teiste motiivide
kdrvalmbju ta kaitumisele (ka véga ja-
nune Opilane ei hakka joogi hankimi-
seks kaupluse vaateaknaid I6hkuma).

MOTIVIDE KONFLIKTID

S. Rosenzweig jaotab motiivide konflik-
tid sisemisteks ja vélisteks. Naiteks; Opi-
lane tahaks saada teatud rolli kooli néi-
teringi lavastuses, Opetaja on aga selle
kellelegi teisele andnud (véline konf-
likt); dpilane oleks selle osa saanud (Bpe-
taja isegi pakub), kuid tegu blokeerib
teadmine, et sama osa soovib ta véga hea
sbbratar (sisemine konflikt).

K. Lewin eristab nelja pdhilist konf-

likti tekitavat jéudu ja kirjeldab neid
topograafiliselt (2). Hall ja Miller ndevad
neis joududes vditlust erinevate Kkaitu-
misreaktsioonide ldhenemise (approche)
ja véltimise (eviement) — vahel. Seega
saaksime neli konflikti kujundavat kom-
binatsiooni: lahenemine — lahenemine,
valtimine — valtimine, lahenemine —
valtimine ning kahekordne ldhenemine —
valtimine.

Vaatleme neid konflikti liike lahemalt,
seejarel aga léhenemise ja kaugenemise
seaduspdrasust. Kdigepealt Gldisi karak-
teristikuid pedagoogika aspektist.

@ Lahenemis-lahenemiskonfliktid teki-
vad, kui inimese ees on alternatiiv vord-
selt meeldivate, kuid teineteist valista-
vate asjaoludega (nn. Buridani eesli konf-
likt — eesel kahe heinakuhja vahel,
suutmata otsustada, kummast stia, suri
nalga). Selle naideteks koolielus on olu-
kord, kus abiturient peab otsustama kahe
vordselt meeldiva dppeasutuse (TRU vdi

TPI), kahe riietuseseme, istumiskoha,
tutarlapse/noormehe jne. vahel. Tavali-
selt Uks kahest meeldivast ikkagi vali-
takse. Vé&hem juhtub, et proovitakse
mdlemat (lapsele antakse méangimiseks
nukk ja pall; et ta mdlemaga korraga
méngida ei saa, kummastki loobuda ei
taha, v6ib ta mangida vaheldumisi nuku
ja palliga). Veel harvemini valitakse hoo-

pis mingi kolmas vdimalus ning Upris
harva kutsub see konflikti liik esile
apaatia ja tegevusetuse.

&® Viltimis-véltimiskonfliktid tekivad

kahe vordselt ebameeldiva asja (n&h-
tuse, inimese) valikusituatsioonis, mis
kreeka mutoloogias on tuntud Skylla ja
Charybdise konfliktina.

Pedagoogilisest  situatsioonist  sobib
jargmine néide: poiss peab oma halvast
teost kas radkima kodus isale v6i vaban-
dama kooli ees. Siin on enamlevinud
reaktsiooniks tegevusetus v@i puud mo-
lema konflikti allikast (isa ja kool)
eemalduda.
&® Lahenemis-véltimiskonfliktid tekivad
siis, kui esemel, objektil, ndhtusel on
inimese jaoks nii positiivseid kui ka
negatiivseid jooni. Antud konfliktiliik on
kbige karakteersem, mdned uurijad pea-
vad seda ainsaks t@eliseks konfliktiks.
Tdepoolest, dialektiline loogika eeldab
igas ndhtuses eitavat ja jaatavat (head
ja halba); igasse elundhtusesse on kéatke-
tud vastuolu. Samal ajal ei saa minna
kinno ja keemiatundi. Kinno minekuga
kaotame, aga Uhteaegu ka vBidame mi-
dagi. Kuisimus on vdlistava tegevuse
tahtsuse astmes, millel vdib olla otsus-
tav tahtsus, mistdttu konflikt muutub
Uliteravaks (naiteks elukaaslase, s6bra,
elukutse valikul).

O Kahekordne l&henemis-valtimiskonf-
likt tekib kahe tegevussuuna vdima-
likkuse korral, kusjuures mdlemal on nii
positiivseid kui ka negatiivseid kulgi.
Kui teha koolist poppi, v8ib vahele jaada,
kuid saab meeldivalt aega veeta. Kui
minna kooli, saab teadmisi , kuid mate-
maatika kontrollt6ds tuleb ilmsiks puu-
dulik ettevalmistatus (1).

Lahenemise ja kaugenemise reaktsi-
oone on siiani uurinud Hall, Braun ja
Miller. On selgunud neli printsipiaalset



seaduspérasust, mis avavad nende konf-
liktsituatsioonide olemuse.

Naljaseid hiiri Opetati liikuma pikas
koridoris, kus nad kindlaksmaaratud val-
gustatud kohas leidsid s66gi. Hiirtele
kinnitati noo6riga spetsiaalne seadeldis,
mis ei takistanud liikumist. Hiire liiku-
mise joud eri kaugustel toidust regist-
reeriti  maérgitud seadeldise, nd6ori ja
vedru vahendusel polugraafilindile. 1Im-
nes, et lahenemise jéud ja kiirus sdltuvad
objekti kaugusest.

Jargmises Kkatses said wuued hiired
endiste toitumiskohal elektril6dgi. Nuud
jalgiti hiirte tegevust eemal punktist,
kus asus vaélditav objekt. llmnes hipo-
teesi paikapidavus: ka valtimistendents
on soBltuvuses vélditava objekti kaugu-
sest. Katseandmete matemaatiline ana-
lids ja vordlemine t6i vélja kolm gra-
dient!: a) soov positiivsele &rritajale
laheneda on seda suurem, mida lahemal
asub arritaja elusolendile; b) soov nega-
tiivsest drritajast kaugeneda on seda
suurem, mida l&hemal on arritaja; c)
valtimisreaktsiooni  tugevus suureneb
objekti l&henedes Kiiremini kui lahene-
misreaktsiooni oma.

Kolmas eksperimendiseeria avas lahe-
nemise — Vvaltimise neljanda seaduspé-
rasuse. Neis katsetes said hiired samas
valgustatud koridori punktis toidu vot-
misel jallegi elektriloogi. Kasutati aga
erineva néaljasusemdadraga hiiri ja eri
tugevuses elektrilétke. Ilmnes, et punkt,
kus hiired peatusid, oli maaratud kahe
tarbe — 166gi valtimise ja nélja suu-
ruse — tugevuse suhtega. Mida suurem
nalg ja vaiksem elektrilook, seda enam
laheneti. Kahe reaktsiooni vditlus suu-
renes tarbe tugevnedes (naljased hiired
l&henesid toidule enam). Kirjeldatud
eksperiment peab padevaks ka teesi: sel-
gelt avalduv hirm ja pdgenemine on
tugeva lahenemistendentsi tunnus. Koo-
lile ja Oppimisele seljap6d6ramine on
Oppimisele ja koolile tungiva léhenemise
avaldus. Armastus teisendub vihkami-
seks — Uks argielust nii tuntuks saanud
asjaolusid.

Mitmete uurimuste alusel, mida Kir-
jeldab J. Nuttin (6), vdib vdita, et ana-
loogiliselt kaitub ka inimene teda kam-

mitsevas situatsioonis. Putame analli-
sida pedagoogilisi situatsioone ja neid
kohandada konflikti eri liikidele. Kahe-
kordse lédhenemise korral (l&henemis-
lahenemiskonflikt) jaéb peale kaldumine
ldhema objekti poole, mille suhtes lahe-
nemise Kkiirus on suurem. Kui Opetaja
soovib Opilasele margitud konfliksituat-
siooni konkreetses suunas lahendada,
peab ta soovitavaga ruumilist l&hedust
suurendama. Halbade kalduvustega &pi-
lane, kes suhtub Uhetaoliselt kdigisse
klassikaaslastesse, tuleks panna istuma
pinki Opilasega, kelle positiivne mdju on
talle loodetav. Kahekordse valtimise
(véltimis-véltimiskonflikt) korral kau-
genetakse kergemini just ladhedalolevast.
Seega, kui tahetakse ebameeldivat nah-
tust meeldivaks teha, tuleb temast ruu-
miliselt vBimalikult eemalduda.
Keeruliselt avaldub lahenemis-valti-
miskonflikt nelja seaduspérasuse raken-
damisel. Siin on mé&juval néhtusel (ob-

jektil) nii positiivseid kui ka negatiiv-
seid kilgi. Analutdsime konkreetset
situatsiooni. Olgu selleks @&pilase astu-
mine mingi talle suhteliselt meeldiva

ringi liikmeks (naitering). Opilane saab
esineda, ennast laval eksponeerida, koo-
livalistest etendustest osa votta, kuid
jaab selle téttu ilma millestki, mida ta
ka oluliseks, ehkki mitte nii oluliseks
peab (nditeks osavéttu kunstiringi toost).

Tekkinud olukorral on dpilasele nii
meeldivad kui ka ebameeldivad kuljed.
Kui ollakse saalis, kus Opitakse naiden-
dit, tekib erakordselt tugev soov é&ra
Oelda kunstiringist osavotust, kui aga
moodutakse kunstiklassist, kus kaaslased
parajasti akvarelli maalivad, tekivad
kahtlused néditeringi astumise suhtes.
Mida ldhemale eesmérk (naiteringi astu-
mine) jouab, seda tugevamaks kasvab
valtimisreaktsioon (kasvab kiiremini kui
l&henemisreaktsioon), kuni ta 18puks
peatab liikumise eesmargi poole (néite-
ringi astumise). Kuid meeldiv kujutlus
(esinen laval) avaldab md&ju edasi ja 16p-
likku rolli méngib tarbe (motiivi) tuge-
vus. On see jadnud endiseks vdi esine-
misvajaduse néol veelgi suuremaks kas-
vanud, astutakse naiteringi (10).



SOTSIAALSETE NORMIDE KOKKU-
PORGE

Konflikti, samuti ka konflikti eri liikide
pdhjustajaks on sotsiaalsete normide
kokkup@rge.

Iga inimene on selle keskkonna pro-
dukt, kus ta elab, kus tal tegutseda tuleb.
Eri inimestel on erinev keskkond, mis
sisendab talle oma kaitumisharjumusi,
suhtumisi ja arusaamu. Kaik see véljen-
dub sotsiaalsete normide erinevuses, mis
omakorda tekitas inimestevahelisi konf-
likte.

Veel enam: inimene mitte ainult on
vormitud mitme eri keskkonna poolt, ta
on Uheaegselt mitme etaloonse grupi lii-
ge. lgast grupist votab ta midagi omaks,
ehkki sageli osutub vastuvétmisele kuu-
luv omavahel vastuoluliseks. Selles olu-
korras satub inimene pahatihti silmitsi
vastukdivate ndudmistega, mida Uhe-
aegselt rahuldada ei saa. See on peda-
googikas oluline ja terav probleem, mil-
le sotsiaalpsthholoogilise lahendi otsi-
mine on alles ees. dpilane kuulub lisaks
perekonnale ja koolile (klassile) wveel
sdprade ringi, uhiskondlikesse organi-
satsioonidesse  jne. Margitud grupid
sisendavad sageli eri norme, suunavad
ja mojustavad lahknevalt &pilase kaitu-
mist.

Kui inimene késitab maailma vastu-
kéivate ja Uheaegselt tditumatute ndud-
miste sUsteemina, kus Uhes grupis sise-
mise «mina» avamine sunnib teises sil-
makirjatsema, siis pdhjustab see tema
tundlikkuse teravnemise, inimene kahes-
tub.

Grupid on ja jadvad etaloniks, ehkki
sisendavad norme, millest mone taitmine
vBib kutsuda esile kdige ebameeldiva-
maid emotsioone.

On selgunud, et kui etalongrupid on
inimese suhtes Uksteisest suuresti eral-
dunud, siis konflikti ei mérgata. Sddur
tapab lahinguvaljal, kuid ei kanna seda
Ule eraellu. Paljud inimeste alternatiiv-
sed maailmad eksisteerivad Uksteisest
sdltumata. Indiviidid, kes méangivad kok-
kusobimatuid rolle, eraldavad oma audi-
tooriumid ja mangivad seal eri rolle.
Nii vBib dpilane kodus v8i koolis mén-
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gida suurepéraselt «hea lapse» osa, vas-
tavalt antud etalongrupi normidele, kuid
vOib tugevalt isoleeritud kambas kaituda
otse vastupidi, kusjuures (nagu naitab
W. Burchard), tal ei pruugi tekkida min-
geid sisekonflikte, mida OGpetajad ja las-
tevanemad puUavad otsida-leida. Tuleb
mdista, et gruppide isoleeritus ja nor-
mide erinevus tagavad selle, mida me
uskumatuks peame. See aga ei tdhenda,
nagu ei voiks selliste vastuolude taustal
tekkida stigav sisemine IBhestatus.

Selliste konfliktide Kirjeldamiseks ka-
sutatakse sageli «marginaalse inimese»
nimetust. Marginaalne isik on inimene
kahe grupi piirimail. Ta tahab kuuluda
molemasse, kuid mitmed vastuolulised
tendentsid teevad selle vBimatuks. Kui-
das marginaalne isik ka kaituks, ikka
on keegi rahulolematu; ®&igustades end
vastavalt etalongrupile A, on rahulole-
matu etalongrupis B v&i vastupidi. Selle
tagajarjel vdime téheldada muutusi nen-
de isikute psudhilises struktuuris ja
tunnusjoontes.

Marginaalne isik kahtleb oma vaartus-
tes; et suhted eri gruppidega on maarat-
lemata, tunnetab ta teravalt hadaohtu
kdrvaleheidetuks saada. Sellest sigineb
soov pigem eemalduda maéartlemata
situatsioonist kui riskida enda alanda-
misega. Suureneb Uksildustunne ja seda
kompenseeriv unistamine. Liigne Kkartus
tuleviku pérast viib plddele mitte kusa-
gil mitte millegagi riskida, selle toimel
kaob inimese normaalne vdime heaolu-
tundeks.

On loomulik, et need jooned ei kaasne
mitte k&igi marginaalsete staatustega.
Naiteks kohaneb osa Opilasi oma kaksik-
eluga ja mangib suurepérast peiteméangu
vanemate ja Opetajate ees. Rasked konf-
liktid tekivad nendel, kes identifitseeri-
vad end Uhe grupiga tugevalt, mistdttu
teise grupi normid osutuvad jarsult vas-
tuvBetamatuteks. Nad ei sobitu ménguga,
vaid satuvad kahtlustesse, |6hestatusse,
ahastusse (7).

Kokkuvdtvalt: konflikt on inimese ka-
hestumine. Uks erisuunalistest pingetest
ei leia valjendust tegevuses ja pinge jaab
koormama organismi. Leidmata sobivat
lahendit  konflikti  paraliseerimiseks.



jadb tee avatuks inimest kahjustavale,
ta psudhilist struktuuri havitavale pin-
gele — frustreeritusele.

Jargnevalt  kasitleme  pedagoogilist
situatsiooni konfliktide tekkimise seisu-
kohalt ja plutame leida mooduseid konf-
liktsituatsioonide pehmendamiseks.

KOOLIELU KONFLIKTIDE ALLIKAD

Opetus- ja kasvatustegevust iseloomus-
tavad kommunikatiivsus, kooskdlastami-
ne, avalikkus, labiilsus, paljudimensioo-
nilisus, faktorkomplekssus, determinee-
ritus ja dunaamika. See on keeruline,
komplitseeritud protsess, millele lisan-
dub mitmeid spetsiifilisi, t66d raskenda-
vaid asjaolusid.

Esmalt: Opetajast kasvataja peab t66-
tama Uheaegselt hulga dpilastega, kellest
igathel on erinevad teadmisel, vBimed,
suhtumised.

Teiseks: Opetuslik, eelkbige aga kasva-
tuslik mdju avaldub pika aja jarel, mis

teeb raskeks korrigeerivate vahendite
valiku.
Kolmandaks:  kasvatamine-8petamine

(esimene enam kui teine) eeldab kasva-
tuse objekti (nii Opilase kui ka Opeta-
jast kasvataja) enesetundmist, kasvataja
suurt autoriteeti kasvatatava silmis. Pea-
le kasvandiku teadmiste ning vdimete,
tema véaartushinnangute, tervise ja palju
muugi tundmist on vaja teada Opilasele
mdjuvate tegurite integraali — Kkust
mojutatakse, millal, kuidas ja millise
resultaadiga. Seesuguse tagasisidestu-
seni Opetajad sageli ei joua ja nad ei
mdista selle situatsiooni nBudeid.

Neljandaks:  @ppesituatsioon eeldab
kogu oma ulatuses totaalset psuuhilist
pinget, mis peab joudma IGA dpilaseni.
Selline pinge kestus ja kontsentreeritus
on pedagoogilisele tédle eriomane.

Eriti komplitseeritud ja faktorirohke
on Oppetund, mille heatasemeline and-
mine nduab Opetajalt tdhelepanu oskus-
likku jaotamist ja kd&rget keskendumis-
vBimet materjali esitamisel ja erilist t66d
tagasisidestamisel (kiUsimuste formulee-
rimine, vastuste digsuse kontrollimine ja
hindamise objektiivsus, korrektiivide tu-
letamine jargmiseks tooetapiks) (2).

Situatsioonide  pollvariantsus tingib
Opilaste  ja  konfliktide suhetamises
raskusi: palju konflikte jédb avastamata
ja nad hairivad Oppe- ja kasvatusprot-
sessi; teine osa kull avastatakse, kuid
need jadvad oskamatuse tdttu lahenda-
mata; kolmandaks ei teki(tata) Opilastel
arenguks tarvilikke konflikte. Niigi kee-
rukat pedagoogilist situatsiooni komplit-
seerivad pedagoogilis-teoreetiliste kont-
septsioonide ekstreemsused, sUnnitades
faktiliselt uusi konflikte.

Monda aega eitati polltehnilise Gpe-
tuse tarvilikkust koolis, ideaaliks seati
sUvateoreetiline  ainekasitlus.  Jargnes
tldhariduskooli muutmine politehnili-
seks (tootmisBpetuse sisseviimine). Didak-
tilis-metoodilises plaanis tédheldame ran-
gelt méaratletud kuueosalise tunni abso-
lutiseerimist, tunni absolutiseerimist uld-
se, Opetaja-Opilase monoloogi vbi puht-
frontaalse kontrolli ainuvalitsemist. Mar-
gitud loetelu pole kaugeltki ammendav.

Miks on sellised darmused v8imalikud?
Aga sellepérast, et uus peibutab pahe-
dest vabanemise sireenilauluga, p&hjus-
tades sageli ebakriitilise aplausi.

Aga tagajarg? Tagajéarje dikteeris juba
Hegel. Pahe dialektiline vastand eitab
iseennast. Havitanud vana pahe, sipleme
uues, liiati sellises, mida ei tea-tunne,
millega vdidelda ei oska. Konfliktsituat-
sioonid teravnevad ja muutuvad pusi-
vaks.

Pedagoogi esmaseks Ulesandeks konf-
liktide tekitamise kdrval on nende diag-
noosimine ja lahendamisvdimaluste leid-
mine. See eeldab teadmisi konfliktsituat-
sioonidest, samas avameelset dialoogi
Opetaja ja Opilase, dpetaja ja kooli juht-
konna vahel, kui ilmselt on pinge (konf-
likt).

Positiivse lahenduse tekkimist saadab
aga inimpsuuhika kalduvus lugeda eba-
meeldiv mitteeksisteerivaks. Nii vdib
Ulemus jatta ndgemata ta senisele tege-
vusele varjuheitva situatsiooni, sest see

eeldab tulevikus piinlikke olukordi,
autoriteedi  vBimalikke langusmutatsi-
oone.

Viimane ja piisavalt oluline kisimus:
kus ja millised oleksid vahendid aita-
maks tasalilitada rahutuse ja pinge ning



lahendada konfliktseisundid, ilma et
need oma kahjulikus mojus tbuseksid
tasemeni, mida Kkirjeldame sBnades
«ahastus», «tragbddia», «OBnnetus», see
aga on teema uue artikli jaoks.
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VOLDEMAR VISSOR,
August Rulli nim. Mustla kesk-
kooli direktor

Opilaste Oppetdd stimuleerimise planeeri-
mise aluseks on leninlikud pdhimétted, partei
ja valitsuse otsused, Haridusministeeriumi
véljaantud késkkirjad ja juhendid. Téiskasva-
nuid ergutatakse preemiatega, jarelikult on
ka Opilasi vaja stimuleerida, kuigi vbimalused
selleks on pbéhiliselt moraalset laadi. Iga
Uhiskonnaliige tahab tunnustust saada, ja nii
ongi hakatud otsima teid ja v@imalusi dpi-
laste Oppetdd ergutamiseks ja mitmel viisil
tunnustamiseks.

Ké&esolev kirjutis pdhineb materjalil, mis
on kogutud neljakimne (hest Uldharidus-
koolist.

Kdsitlus nditas, et dpilaste stimuleerimine
Oppetdd tulemuste eest on mitmete vormide
ja meetodite abil vBimalik koikides koolides.
Lisas nr. 2 on pldtud stimuleerimise vorme
reastada ja teha kisitletud koolide andmeid
arvestades omapoolne kokkuvdte v@ima-



lustesf ja meetoditestki, mida need koolid
on oma fo0s kasutanud.

Kiituse Opilas- ja klassipdevikusse marki-
mine on Opilase dppetdd eest stimuleerimise
Uldtunnustatud meetod, mida kasutavad kdik
koolid. Kuid mida vanemasse klassi Gpilane
jouab, seda vahem Kkiitusi on Opilase péevi-
kus, klassipdevikust rédkimata. Kdusitluskaarte
taites madrkisid mdned koolijuhid &igesti, et
nende koolis 9.—11. klassini Opilasi klassi-
péeviku kaudu ei stimuleerite. Selle vanu-
seastme Opilaspdevikust leiab kiitust harva.
limselt tingib Bpilase iga temale lahenemise
teisel viisil. Kiituse saamisel &pilas- Vvoi
klassipdevikusse on @pilase péevatdds véga
oluline osa, sest igal dpilasel ei ole suuri
vOimalusi veerandi 16pul BGppetdd tulemuste
eest kiita saada. Kiituse mérkimist hdlbus-
tavad templid. Kui on néha, et kiitusi kirju-
tatakse véhe, vOib koolile muretseda templid,
nagu tehaksegi Paide keskkoolis ja Are
8-kl. koolis. Templijéljend vastava tekstiga
(naiteks; «Opib hésti», «kaitub eeskujulikult»,
«klassi parim Opilane» jne.) vajutatakse
péevikusse.

Uldreeglina annab direktor Gppeveerandi,
Oppeaasta, kooli juubeli, riikliku tahtpéeva ja
muu sellisega seoses kaskkirja, kus pare-
maid Oppetdd eesrindlast Kiidetakse. See
stimuleerimise meetod on kasutusel koikides
koolides.

Paremate kasitodde eksponeerimist Opi-
laste stimuleerimise  meetodina  kdikides
koolides enam ei kasutata. 17 8-kl. koolist
rakendab seda meetodit 11, 24 keskkoolist
19, vanemate klasside puhul aga ainult 16
juhul. Praktika ent on ndidanud, et just sel
juhul peaks Opilase tehtud t66 leidma &ra-
mérkimist, sest ta on kill «kuldsete» kétega,
tihti aga «pronksist» peaga.

Koostatud pingerida kas kogu kooli voi
klassi ulatuses on Kkirjutaja arvates suure
stimuleeriva véértusega. Kogutud andmete
alusel on 8-kl. koolidest alla poole ja kesk-
koolidest rohkem kui pool dpilastest reas-
tatud pingeritta dpiedukuse jargi.

Mustla keskkoolis koostatakse komsomoli-
ealiste Opilaste ulekooliline pingerida. Prak-
tiliselt teeb selle t66 komsomolikomitee
Oppe- ja kasvatustdd sektor. See on suur,
kuid tdnuvéarne t66. Pingerida koostatakse
iga jargmise veerandi alguseks ja pannakse
saali Opilastele ja lastevanematele tutvu-

miseks. Opilasi ja lastevanemaid kdrvalt jélgi-
des vBib mérgata tugevat reageerimist.

Sotsialistliku  v@istluse ~ organiseerimise
raskuspunkt koolis kaldub &ppetdélt kasva-
tustodle ja klassivélisele tegevusele, kuid
osa on sellel Bpetdd stimuleerimisel tervi-
kunagi.

Kooli autahvel on kdikides koolides leid-
nud vadrilise koha kui Uks meetodeid
Oppetdd stimuleerimisel.

Oluline on siin see, kas dpilaste fotod
jadvad autahvlile aastaks v@i veerandiks.

Lipuvalve on parematele Opilastele digu-
sega koht, kus ollakse uhked selle dUle, et
organisatsiooni v8i kooli lipp on téhtsa
stindmuse puhul usaldatud nende hoida. Kui
lipp tuuakse kooli ette, siis peab lipu juures
auvalve olema. Vaadeldavates koolides on
lipuvalvet kasutatud véga tagasihoidlikult.
Tuleb vélja tootada kaunilt kirjutatud, raa-
mistatud ja Opilastele lugemiseks kattesaadav
lipustatuut. ~ Klassijuhataja peaks véhemalt
kord vestlema lippudest.

Lipuvardasse «naela» 166mise all mdiste-
takse tdhtpdeva vbi silmapaistva sundmuse
puhul teatud margi jatmist lipuvardasse.
Mustla keskkoolis on lipu naelaks kooli 16pu-
mérk, mis valmistatakse samaks ajaks, kui
antakse I16pumadrgid 11. kl. I8petanutele.
Naela 166b lipuvardasse 11. klassi parim &pi-
lane kooli I6puaktusel, kui klass 18petab
kevadel kooli 100%-liselt. Kui koolil on
mitu 18ppklassi, siis seda kasvatuslikum on
uritus.

Opilasi premeerivad kdik koolid. Kuid
see erineb teistest selle poolest, et ta on
ainus materiaalse stimuleerimise vorm koolis.
Opilast premeeritakse meenete, raamatute,
tuusiku, ekskursiooni jms., kuid mitte rahaga.
Mustla keskkoolis on 6pilasi Oppetto eest
premeeritud meenete, sporditarvete, raami-
tud graafiliste lehtede, grammofoniplaatide
ja muuga, Opilased vdivad preemia valida
pingerea alusel.

Kooli mérgil, millega Opilasi stimuleeri-
takse, on kindlasti suur kasvatuslik vaartus.
Kanda kooli unikaalset mérki t&hendab olla
Opiedukuse eest vdga esile tdstetud. Kooli
mérk on ihaldatav kas voi sellegi poolest, et
véga paljud Bpilased on mérgikogujad.

Vaadeldavatest koolidest on oma margid
ja teenetemedalid ainult veerandil. Kui on
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kooli mark, siis peab oiema ka selle statuut.

Koolile mérgi saamise kdik on jargmine:
kooli soovid, visand, m&ddud, materjal, varv
jne. tuleb panna paberile ja tuua see Kau-
banduspalatisse (Tallinn, Toomkooli 7), kus
kunstnik teeb mérgi kavandi. Pdrast kavandi
eest tasumist tuleb sellega minna Haridus-
ministeeriumi, kus see Kkinnitatakse. Seejérel
saab mdrki teha lasta vé&ga paljudes asu-
tustes.

Pildistamine pioneeri-, komsomoli- ja
kooli lipu v8i maleva (kooli) nimikangelase
tahvli vBi portree ees on meie koolides
stimuleerimise vormina veel juurdumata.
Arvan, et Suure Sotsialistliku Oktoobrirevo-
lutsiooni 60. aastapéeva tahistamise plaanides
peab see kasutamist leidma.

Oivikute péeva ehk Oppetdd eesrindlaste
kokkutuleku juures on rohkem pd&hjust pea-
tuda. Nagu lisast nr. 2 on ndha, austavad
koolid tagasihoidlikult parimaid Gppureid.
Mdned néited, kuidas seda péeva on sisus-
tatud. Vastavate kutsetega kutsutakse oivik
ja tema vanemad kooli. Oivikule antakse au-
kiri, kingitused, lilled (kingituse v@ivad teha
ka lapsevanem vdi algklassidpilased). Lilled
annab oivik hiljem oma vanemale. Jargnevad
kontsert ja tants. Mustla keskkoolis on oivi-
kute pdevi olnud kuus. Need toimuvad
aprillis, Il veerandi Gppetdd tulemusi arves-
tades. Sadakond dpilast kutsutakse vastava
kutsega oivikute pdevale. Tavaliselt algab
see kell 9 kultuurimajas. Kohal on aukila-
lised; linna taitevkomitee esimees, kolhoosi-
esimehed ja parteisekretdrid ning kutsutud
kilalised, Opilastele esinejad. Direktor loeb
ette késkkirja ja autasustab Opilasi «Primuse»
margiga, kolhoosid annavad Ule tervitused ja
kingitused. Seejérel kuulatakse kilaliste ette-
kandeid. Sel pdeval neile Opilastele dppe-
tood ei toimu.

Ohe stimuleerimise meetodina soovitatakse
viimasel ajal vastuvdttu direktori juures. Ote-
paéd keskkoolis on direktor vastuvBtu korral-
danud algklassidele. Vanemate klasside &pi-
lasi on direktor vastu vdtnud koos kolhoosi-

esimehega, kes on NSV Liidu Ulemndukogu
saadik. Kaetud laua taga vestles Ulemngu-
kogu saadik dpilastega meie riigi kdrgemast
vBimuorganist. Arvan, et seda moodust vdib
jargida.

Vanematele kiituse avaldamisega ei ole
kitsi (ikski kool. Kooli trikitud Kiitus-, au-
ning tanukirjade jne. andmine on mitmel pool
hésti korraldatud. Siiski peaksid need igal
aastal erinema nii sisult kui ka vormilt. Tore
on, kui Opilasele antud kiituskirjad ei ole
Uhesugused.

Paistab, et dpilaste stimuleerimisega tege-
levad ka koolide komsomoli- ja pioneeri-
organisatsioonid.

Opilaste senisest innukam stimuleerimine
on iga koolijuhi esmaulesandeid. Seda selle-
pérast, et aasta jooksul saab oma pdhitdo
eest praegu tunnustuse umbes 30—35% O&pi-
lastest. Seda on véhe, ergutamine peaks hdl-
mama véhemalt poole dpilaskonnast.

Arvan, et Kkoolijuhtide ja kollektiivide
pingutused mitmesuguste au- ning tanukir-
jade jm. tekstide, embleemide ja mérkide
saamise  ideede realiseerimisel tasuvad
ennast. Ega seda muidu tehtaks. Kokkuvot-
likult vBib mérkida jargmist.

° 8-kl. koolid rakendavad Opilaste stimu-
leerimist tunduvalt vahem kui keskkoolid.

Kogutud andmetest selgub, et haridusosa-
konnad ja komsomoli rajoonikomiteed tee-
vad Oppetdd stimuleerimiseks veel viéhe.
Koolijuhid on oma soovidega settidele
tagasihoidlikud olnud — setid on v@ime-
lised enamaks.

Paljudes koolides on olemas kooli auraa-
mat, kuid nagu selgus, seda ei kasutata.
Iimselt ei leita Kirjutajat ja auraamat ei ole
alati direktori silma all.

° Templite kasutamise siisteem on etektiivne,
seda voiks koolides kasutada,
Opilasi tuleb tunnustada senisest rohkem,

Oppetdd stimuleerimisele kuulugu kooli
kasvatusttd susteemis kindel koht.

°

°

°

Lisa nr. 1

AUGUST RULLI NIMELISES MUSTLA KESKKOQLIS HASTI
OPPIVATE JA EESKUJULIKULT KAITUVATE OPILASTE
ARAMARKIMISE JUHEND

1. SuusOnaline kiitmine tehtud t60 eest.

2. Kiituse kirjutamine dpilas- ja klassipéevikusse.

3. Kaskkirjaga kiituse avaldamine.
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Paremate todde (vihikud, joonistused, kasitddesemed jne.) eksponeerimine koolis, rajoo-
nis ja Ulevabariigilistel naitustel.

Hésti kujundatud pingerea véljapanemine Kklassis ja kogu kooli ees.
Kokkuvdtete tegemine vdistlustest (pingiridade, klasside, gruppide) jne. vahel.
Kooli autahvlile paigutamine (igast klassist parim).

10. ja 11. Kklassi Opilaste lipuvalvesse lubamine.

. 11. klassi dpilaste digus llta kooli lipuvardasse nael (kui kevadel kdik l8petavad).
Premeerimine ekskursiooni, esemete ja raamatutega.

Varematele kituste saatmine.

Vanemate tookohtadesse kutuste kohta teate saatmine.

Kooli aumérgiga autasustamine.

Oivikute pédeva korraldamine.

Lisa nr. 2
STIMULEERIMINE KOOLIS

1—3. kl. 6.—8. kl. 9.—11. kl.

8-kl. kesk- 8-kl kesk-  kesk-
koolid koolid koolid koolid koolid

1. Kiitus Opilas- ja Klassipdevikusse 16 24 16 24 22
2. Kaéskkiri 16 24 17 24 24
3. Paremate todde eksponeerimine u 19 u 19 16
4. Pingerida 8 7 8 12 12
5. Sotsialistlik vdistlus 1 11 1 17 18
6. Kooli autahvel 15 24 15 24 24
7. Lipuvalve 3 3 5 4 6
8. Lipuvardasse naela [66mine — ! 3
9. Premeerimine 15 19 15 20 20
10. Kooli maérgid 4 7 4 6 7
11. Pildistamine lipu ees 2 4 4 6 5
12. Oivikute péev 1 6 3 9 8
13. Vastuvott direktori juures — 5 5 7
14. dppetdd eesrindlase tunnistus | ! 1 2 2
15. Kiitus vanematele 15 24 15 24 24
16. Kiituskiri 16 24 16 24 24
17. —,,— komsomoliorganiastsiooni
poolt 3 6 13
18. —,— pioneeriorganisatsiooni poolt 10 10 17
19. Auraamat — ! 1
20. Puude istutamine 1
!

21. Templite siisteem



OPILASTOODE
NAITUS JA
KUNSTIKASVATUS

LEO TONISSON
TOOMAS LEPIKSAAR

Alates 1964. a. koolinoorte kunstilise ja
tehnilise omaloomingu Ulevabariigilisest
naitusest on lastevanematel, Opetajatel,
Opilastel endil ja avalikkusel olnud vdi-
malik iga 2 vBi 3 aasta jarel regulaarselt
jalgida koolide saavutusi td6- ja kunsti-
Opetuse, tehnilise omaloomingu ja loo-
duskaitse valdkonnas.

Suvine ulevabariigiline  8pilastddde
naitus peegeldas kahe viimase dppeaasta
valikresultaate. Siin eksponeeriti mitme
Zurii vaetud ja esitamiseks valjavalitud
toid, mis ruumikas naitusehallis meeldi-
valt kujundatuina r&8mustasid rohke-
arvulisi kulastajaid meie vabariigist ja
valjaspooltki, eelkdige aga suure vaeva
nagijaid — Opilasi ja Opetajaid endid.

Kulastajate tehtud sissekanded kulalis-
raamatusse véljendavad Kiitvat ning
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tunnustavat suhtumist meie esteetilise ja
toOkasvatuse tulemustesse.

NuUld on aeg pilk heita ka homsesse,
selleks vajame analuisivaid kokkuvot-
teid moddunust, kavandamaks optimaal-
seid tegevussuundi Oppetdd uute kvali-
teetideni jéudmiseks.

Artikli eesmargist l&htuvalt piirdume
kunstidpetuse ja sellest tuleneva laste
kunstilise loometegevuse aruteluga néi-
tuse muljete ning tekkinud arvamuste
pdhjal. Siinjuures oleks ehk kitsapiiriline
arvestada ainult neid véljapanekuid,
mida n&gime Tallinnas eksponeeritud
esindusnditusel, olgugi et loometdid oli
siingi rohkesti eri teostuses, tehnikates,
Zanrites, formaadis ja materjalides.

Valjapandu andis kull tervikettekuju-
tuse koolides ja pioneeride majades teh-
tu tippkvaliteedist, ent mitte saavutuste
mediaanist kui keskmise taseme néitajast
ega kunstiBpetuse moéjusfaari stigavusest
ja ulatusest meie vabariigis. Seda aga
tuleks valiknditusele hinnangu andmisel
samuti arvestada, Opilastddde kui dppe-
t60 materialiseeritud produktide pdhjal
on kull véimalik anda koolides tehtavale
Oppe- ja kasvatustédle mingi hinnang,
ent see ei valjenda kdigi objektUvseks
otsustuseks vajalikke sisulisi kompo-
nente.

Meie vabariigi piires mahuvad kunsti-
esteetilise mdjustuse viljad kall Uhte
Uldistavasse nimetajasse, ent lugeja
sisaldab kullaltki erinevaid kvalitatiiv-
seid vaartusi. Seepérast tuleks Ulevaba-
riigilist nditust analtitsides léhtuda ka
rajoonide ja vabariikliku alluvusega lin-
nade nditustelt saadud informatsioonist.

Tallinnast eksponeeriti valiknéitusel ca
200 joonistust, maali, graafilist lehte ja
kunstidpetuslikku ulesannet. Need moo-
dustasid peaaegu kolmandiku rajoonidest

ja linnadest valitud t6ddest. Kujutava
kunsti valdkonda kuuluvatele tdodele
eraldati  ekspositsioonipinda  esialgselt

planeeritust véhem. Seepdrast leidis val-
javalituist koha ainult Uks t86 kahest.
Kahju lastest ja koolidest, kes lootsid
oma toovilja néha teiste paremate hul-
gas!

Vorreldes nditusel eksponeeritu taset
ja selle kvaliteedinditajaid 1975. aastal



esitatuga, on margata edasiminekut joo-
nistuste sisukuses ja valjendusrikkuses.
Temaatilistes ja dekoratiivsetes kompo-
sitsioonides leidub rohkesti omailmelist
ja vanuseastme spetsiifikale vastavat
kujutamis- ja métlemislaadi, milles tun-
dub olevat Opetajapoolset autoritaarset
suhutmist véhem kui varem.

Opilastele ndib olevat antud senisest
rohkem v6imalusi spontaansemaks enese-
avaldamiseks. Paraku aga tabab vilunud
silm siin-seal veel siiski joonistamise ja
maalimise Ulejuhendamist. Kooli kunsti-
Opetus peab andma igale lapsele kullal-
dasi vbBimalusi enesevéljenduseks — su-
veraanseks esteetiliseks elamuseks tema
enda konstrueeritud kujutavas marksus-
teemis. Selle kanali kaudu kulgeb kuns-
tilise mojustuse sfaéris igalhe individu-
aalseid vBimeid arvestades tulevase isik-
suse kujunemisprotsess. Oluliselt on
vajalik Bpetaja sekkumine 0&pilase to6-
kulgu pieteeditundega. L&ppkokkuvdttes
pole oluline mitte niivérd pildi valmi-
mine kui t66produkt, vaid dppe- ja kas-
vatusprotsessis kipsev esteetilis-eetilise
suhtumuse ja tBekspidamistega noor ini-
mene. Sellisest kontseptsioonist lahtudes
jalgiti dpilaste kujutavaid téid Tallinnas
ja rajoonide ning linnade néitustel.

R&dmustavalt oli enamikus t6ddes
margata sisulise komponendi tasakaalus-
tatust  vormitaotlustega. Joonistuste
emotsionaalne kandvus véljendas sisulisi
kavatsusi. Neid toid loeti dnnestunuteks.
Ent sellegi poolest oli paljudes rajoonides
veel igavaid, ratsionaalses laadis joonis-
tusi. Nendest 0©hkus elamustevaegust,
kuiva asjalikkust, kus programmist l&h-
tuvad ndudenormatiivid olid kull reali-
seeritud, kuid puudus tunnetekillus. See
on ilmne viide vajakajéaagile tunni struk-
tuuris ja Opilaste véhesele emotsionaal-
sele ergastamisele todprotsessis.

Puhuti esineb veel joonistamist n.-6.
piltpostkaardi laadis, kus kdik kujutata-
vad elemendid on ilusasti paberile pai-
gutatud, ulima korrektsusega ara mahu-
tatud ja 18puks ©6rnmagusaks maalitud.
Niisugune ldhenemine taotleb tarbetut
valist efekti ja;, viitab trafaretsele kasit-
luslaadile. Ulevabariigilisele naitusele sel-

liseid toid ei valitud, kuid nende koht ei
tohiks olla ka rajoonide naitustel.

Eelmise nditusega vorreldes ilmnes
seekord mérgatav edasiminek temaati-
kas. Opilased jutustasid oma joonistus-
tes kodukohast — oma linnast, kolhoo-
sist, kohalikust loodusest ja eelkdige
Ulesehitavast t6ost. Tulenevalt laste elu-
kogemustest, huvidest, vaartushinnangu-
test kujutati ehitajaid, traktoriste, lUps-
jaid, autojuhte, arstitadisid ja paljude
teiste elukutsete esindajaid. Portreed
emast, isast ja klassikaaslastest olid sii-
rad ning paelusid oma lapsemeelse
sidamlikkusega. Nii &ratasid téhelepanu
Haapsalu 1. kk. (6p. H. Zauram), Aru-
kula 8-kl. kooli (6p. H. Vilippus), Kaina
8-kl. kooli (8p. H. Sakkeus), Jarvakandi
kk. (6p. M. Unga). Tartu 1. kk. (6p.
V. Pdi), Suure-Jaani kk. (8p. K. Savi),
Vastseliina kk. (8p. E. Kala), Tamsalu kk.
(06p. V. Viileberg) jt. dpilaste t66d. Aja-
loostiindmused peegeldusid eakohases in-
terpretatsioonis ja avasid tee fantaasia-
rikkusele oma kodumaa-armastuse val-
jendamiseks. Rahvaste sBpruse, solidaar-
suse ja internatsionalismi ideed kasitleti
leidlikes kompositsioonides. Umbritseva
tunnetamiseks labi kunstiesteetilise pris-
ma saavutasid markimisvaarse tasandi
véga paljud kunstibpetajad, keskmiselt
4—6 pedagoogi rajooni ja rajoonile vor-
duva linnathiku kohta. R&06mustav on,
et nende hulgas on ka noori ja esmakord-
selt valjapaistnud Opetajaid: M. Jdelaid
(Haapsalu 8-kl. kool), A. Kutt (J6geva
kk.), L. Dmitrijeva (Narva PM), K. Hom-
mik (Jarva-Jaani kk.), M. JlUrgenstein
(J6dpre 8-kl. kool), M. Kajar ja H. Vai-
meta (Rakvere 3. kk), V. Ojamets (Kohila

kk.) jt.
Meeldiv oli tddeda, et KkunstiBpetus
otsib uusi vdimalusi koostddks Kkirjan-

dusBpetusega. Meeleldi joonistavad 0&pi-
lased oma kirjanduslikke kangelasi ela-
musrikkais episoodides.  Analoogiliselt
toimitakse ka oma kirjandeid ja luule-
tusi illustreerides. Niisugune ldhenemine
kirjandusele, aga ka muusikale, teatri-
ja filmikunstile on igati tervitatav. Toi-
mub vastastikune rikastumine, mille ka-
sutegur ilmneb kunstiliikide sunteetilises
toimes kasvatusobjektile — dpilase mit-



metahulisele esteetilisele vormimisele,
kus vahendajaks ja seostavaks luliks on
kujutav ja kujundav tegevus kunstiGpe-
tuse baasil. Kunstidpetuse struktuuris
ndeme selles tendentsis uut kvaliteeti.

Maalimisilesanded, mida meil praegus-
ajal lahendatakse peamiselt kattevarvi-
dega (guass, harvemini tempera), seavad
oma ulesandeks koioriiditunnetuse oman-
damise. Paljud lapsed intuitiivselt sel-
leni ei joua. Toukejouks vBib siin olla
oskuslikult ja susteemipéraselt edasian-
tav varvusefpetus. Hasti labimdeldud ja
loomingulise iseloomuga vérvuseBpetuse
toid esitasid meile Tartu 7. Kkk. (0p.
L. Tdugjas), Tallinna 21. kk. (8p. R. Oh-
na), Saku kk. (6p. A. Kallion) jt. Kui eel-
misel naitusel vois selles osas tunda veel
kursustel  kasutatud néaidistilesannete
mdju, siis nuid eksponeeriti ainult taies-
ti oma lahendusi. Et teadlik Kkoioriidi-
tunnetuse arendamine on meie koolides
juurduma hakanud ja vdib kunstidpetaja
heal tahtmisel ka vaikestes maakoolides
vdga haid tulemusi anda, t6endasid Sa-
dukula 8-kl. kooli (6p. H. Pall) ja Nissi
8-kl. kooli (8p. H. Spuhl) &pilaste to6d.

Peamiselt fakultatiivkursuste ja ringi-
to0 raames esines rajooninditustel ka
kunstilist Kirja ja pisigraafikat: Tallinna
4. kk. (6p. U. Kaarnamets), 20. kk. (&p.
H. Tatar), 22. kk. (6p. M. Siider) ja 24. kk.
(S. Kalvik, T. Viirg), VO0ru pioneeride
maja (A. Madrits) jt. Horisontaalsete
ekspositsioonipindade vahesus Ulevaate-
naitusel aga tingis paljude Kirjandidiste
ja miniatuurgraafika valjajatmise.

Heade plakatikujundustega paistis eriti
silma Tallinna 22. kk. kunstiring (6p.
M. Siider), kelle kaks Oktoobrirevolut-
siooni 60. aastapédevale puhendatud t66d
ehtisid ndituse avastendi. Meeldivalt
lahendatud looduskaitse-teemalisi plaka-
teid oli ka Pdlva rajooni (Varska kk., op.
H. Kolli) ja Tartu linna nditusel (Tartu
2. kk., dp. Schultz).

Naib, et disainikallakuga pinna- ja ruu-
mikujunduse Ulesanded on esialgu visad
juurduma. Olgugi et koolides tehakse
suhteliselt palju punkti ja joone rutmi
organiseerimise printsiibile tuginevaid
pinnakujundamise ja ka kujutamisiles-
andeid, joudis neid |8ppnaitusele Ullata-
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valt vdhe. Ka optilise iseloomuga héid
pinnakujunduse tdid v8is kahe kée sor-
medel Ules lugeda ja needki olid pohili-
selt vaid Tallinna 21. keskkoolist (&p.
A. Indov). Eelmisel nditusel olid need
tooliigid timduvalt tugevamalt esinda-
tud. Meeldivaid paberist ruumilisi kujun-
dustoid esitasid kesk- ja vanema astme
Opilased Otepdd (6p. T. Maasik) ja Tal-
linna 21. keskkoolist (8p. R. Ohna).

R&0mustas ka see, et algklasside Uhen-
datud kunsti- ja t668petuse programmi
rakendamine on hakanud levima. Kui
eelmisel néitusel vdisime n&ha vaid
nende Opetajate juhendamisel tehtud
toid, kes votsid vahetult osa katseprog-
rammi kursustest, siis nidud esinesid
heade tulemustega juba ka algklassidpe-
tajad. Esimeste klasside pedagoogid, kes
vBtavad osa rajoonides korraldatavatest
kohalikest kunsti- ja t668petuse Uhend-
Opetamise Kkursustest, tdid vélja laste
kujunduslikke ja  konstrueerimistoid,
mis oma teostustasandilt ei jédnud maha
erialase ettevalmistuse saanud Opetajate
kasvandike toodest: M. Aaver (Rapla
1. kk.), L. Tops (Tallinna 32. kk.), M. Té&-
ker (Kehra kk.) jt. Laotakse ju algklas-
sides kunsti- ja toOkasvatuse alusmudri,
mille pd&hilisteks koostisosadeks peaksid
olema tdooarmastuse, esteetilise suhtumise
ja polutehnilise silmaringi rikastamine
kujutamise, kujundamise, konstrueeri-
mise ja ké&sitdd Ulesannete kaudu. Jaab
vaid soovida, et eeloleval sugisel alus-
taksid igas rajoonis t66d niisugused alg-
klassidpetajate kursused. Seni on nad
edukalt to6tanud vaid Tallinnas ja Koht-
la-Jarvel ning Harju, J8geva, Kingissepa
ja Voru rajoonis.

Millegipérast ei toonud paljud rajoo-
nid vélja joonestamistdid. V@&ib-olla on
selle pdhjuseks meie naitustel ajapikku
véljakujunenud laste loomingu eksponee-
rimise suunitlus. Opilastdéde joonesta-
misiilesannete (resp. kunstiBpetuse to0-
Ulesanded) metoodiliste jarjestusmappi-
dena oleks seda védhemalt rajooni naitus-
tel siiski vBinud teha. See on meie peda-
googiline looming, mis peegeldab sisu-
list t66d Opilastega ja on hindamatu
informatiivse vaartusega kolleegidele.

Huvitavaid loomingulisi tdid arhitek-



tuurilise  joonestamise alalt esitasid
Péarnu 4. kk. (8p. S. NoOukas) eriklasside
Opilased. Niisugune arhitektuurikallak
on esmakordne ja seni ainulaadne meie
vabariigis. Kahju, et saime neilt Tallin-
nas eksponeerida vaid tUhe maketi. Ar-
vestatavaid  joonestusliku  iseloomuga
kujunduskavandeid esitasid Rakvere
rajooni nditusel Porkuni Kurtide Kooli
(6p. P. Riitmuru) 6pilased.

Tallinna  Logopeedilise  Kooli  (8p.
Kommendant) kunstiringi Opilaste 8li-
maalingud olid néitusel esitatud eraldi,
sest raamitud t6id polnud juba kujun-
duslikult véimalik teiste vahele asetada.
Muidu me sellel naitusel erikoolide laste
kujutavaid tdid teistest pdhimdtteliselt
ei eraldanud, sest naiteks kuuluvad Oris-
saare eriinternaatkooli  (narvihdlvetega
lapsed) Opilaste t66d sageli meie vaba-
riigi parimate hulka niisugusel tasandil,
mis on meie kunstiBpetust tutvustanud
véljaspool Ndukogude Liidu piire (Bp.
M. Kérner). Ka rajooninditustelt ja vii-
maselt erikoolide (levabariigiliselt n&i-
tuselt on meelde ja&dnud Urvaste EIK (6p.
V. Kinnapuu), Palivere EIK (6p. L. Kop-
li) jt. Bpilaste t66d. Niisiis on siingi maa-
rav Opetaja oskuslik juhendamine ja
téoentusiasm.

Arvestades meie noorukite kipsemis-
protsessi nihkumist teismelise ea esime-
sele poolele, vdib juba 13—14-aastaste
noorukite juures margata vaga Kkriitilist
suhtumist oma oskusesse kujutada fi-
guure. Teadupérast vdib niisugune suh-
tumine siiveneda veendumuseks, et ei
oldagi vdimeline midagi realistlikult
kujutama ja tegelema kunstiloominguga.
Selle arvamuse peletamiseks kasutamegi
nimetatud eas Opilaste hoidmiseks kuns-
tikasvatuse mdojupiirides peale joonista-
mise ja maalimise niisuguseid kujuta-
mise ja kujundamise tehnikaid, mis on
joukohased ja pakuvad vaheldust ning
huvi koéikidele dpilastele. Vaadeldav néai-
tus pakkus selles méndagi uut ja huvita-
vat. Monotuupialiku iseloomuga nn. dia-
tllpia mitmesugustes kombinatsioonides
akromaatilisena voi Uhevarvilisena, mit-
mevarvilisena vdi koloreerituna olid jul-
gelt esindatud Parnu 6. 8-kl. kool (&p.
U. Koka), Orissaare EIK (8p. M. Karner),

K.-Jarve 8. 8-kl. kool (6p. S. Rannula),
Marjamaa kk. (6p. E. Palmeos), Tallinna
21. kk. (6p. S. Kivistik), Réapina kk. (p.
V. Tsahkna) jt. Senisest véhem esines
traditsioonilist monottupiat dlivarvi ja
seda sekundeerivate guasi, tempera VvOi
akvarelliga. Kunstilise riidebatiktehnika
esirinda vdis jarjekordselt lugeda Péarnu
1. keskkooli (8p. E. Kolk) &pilaste toid.
Olgugi et paberikollaazi koérval esines
seekord meeldivaid riidekleepimistdid,
tulid paberikleepimise tehnikas ikkagi
esile Sadukula 8-kl. kooli (dp. H. Pall)
Opilaste labimdeldud makulatuurikompo-
sitsioonid. Vahakriipetéddest, mida meie
naitustel kullaltki palju oli, tulevad jalle
uuesti meelde Kohtla-Jéarve rajooni Illu-
ka 8-kl. kooli (6p. M. Reinsalu) dpilaste
mitmelaadse ldhenemisviisiga loodus-
kompositsioonid ja Mikitamée 8-kl. kooli
(6p. T. Ravva) liikumiselevad temaatili-
sed pildid. llusaid to6id vdis leida akva-
tusi tehnikast, Sabloonitrikist ja kaari-
I6igetest Kohtla-Jarve A. Kesleri nim.
kk. (6p. V. Kutt), Tallinna 21. kk. (dp.
S. Kivistik, R. Ohna), Tallinna 7. kk. (6p.
R. Todnissoo) ja teistest. Heatasemelisi
pritsimistdid esitasid Orissaare EIK (6p.
M. Kaérner) 6pilased. V8ib 6elda, et viga
mitmekesiste tehnikate heamaitselise val-
damise poolest paistsid eriti silma Tal-
linna 21. kk. ©pilased (@p. A. Indov,
S. Kivistik, R. Ohna).

(Jéargneb.)



FUNKTSIOONI
DEFINITSIOONI
KORREKTSUSEST

TAMARA SORMUS
ANNE TALI

Koolimatemaatika programmi uuenda-
misega on funktsiooni mdiste kujunenud
theks kesksemaks m@isteks koolikursu-
ses. Funktsiooni mdoiste téhtsust, vaja-
dust vaadelda seda koolikursuse mitmes
kontsentris ja raskusi selle mdiste kasit-
lemisel vdib lugeda pdhjusteks, miks dpi-
kutes puutakse defineerida fimktsiooni
ikka ja jalle uuesti ning varem antust
erinevalt. Nimetatud pdhjused kohusta-
vad matemaatikaBpetajaid ja Opikute
autoreid suhtuma selle mdiste kasitlusse
eriti hoolikalt ning vajaliku rangusega.
Kéesolevas artiklis vaadeldakse funkt-
siooni moistet detailsemalt, tuuakse esile
puudused selle mdiste erinevates defi-
nitsioonides ja puutakse hinnata funkt-

* Vastukaja K. Ariva artiklile «Ndu-
kogude Koolis» nr. 11, 1976.

748

siooni mdoistega seoses olevat olukorda
meie uutes koolidpikutes.

1. Funktsiooni m@oiste kasitlus koolidpi-
kutes pe~b olema kooskdlas dpikutele
esitatavate Uldiste nfuetega. Nende
nduete jargi tuleb funktsiooni definee-
rida igas kontsentris nii, et definitsioon
oleks eelkbige Oigesti mdistetav. Teiselt
poolt peab see matemaatika kursuse
pdhimdiste olema defineeritud kdikides
astmetes Uhe ja sama aluseks v&etud
tldisema definitsiooni baasil. Meie kooli-
Opikutes on kéesolevaks ajaks paraku
tekkinud olukord, kus funktsiooni defi-
neeritakse erinevates kontsentrites olu-
liselt erinevalt.

Esimeses kontsentris — 7. klassis —
vaadeldakse funktsiooni paaride hulgana
jargmise definitsiooni (3) pdhjal.
Definitsioon 1. Funktsioon on relatsioon,
millesse kuuluvate paaride esimesed ele-
mendid on erinevad.

Olgu X={x} ja Y=={y} mingid hulgad,
mille ristkorrutis XXY={(Xx,y)|xeXA
yeY}. Tsiteeritud Opiku jargi* nimeta-
takse hulga XXY iga osahulka relatsioo-
niks.

Teises kontsentris — 9. klassis — tekib
komplitseeritud situatsioon, kus 7. Kklassi
Opikus (3) paaride hulgana defineeritud
funktsiooni moiste osutub uue materjali
késitlemisel  sobimatuks. Sellepérast
tullakse siin (2) funktsiooni mdiste juurde
vastavuse korraldamisega muutujate X
ja y vaartuste xeX ja yeY vahel. Vas-
tavus korraldatakse mingi eeskirja f
jargi. Funktsiooni kui paaride hulka
enam ei kasutata.

Kolmandas kontsentris — 10. klassis —
tuuakse sisse kolmas, eelmistest oluliselt
erinev funktsiooni definitsioon (1).
Definitsioon 2. Muutujat, mille véartuste
hulgaks on funktsionaalse seose sihthulk,
nimetatakse funktsiooniks.

Selles kasutatakse uusi mdisteid funkt-
sionaalne seos ja sihthulk, mis antakse
samas Opikus (1).

Esitatud definitsioone analliisime lahe-
malt allpool, kuid siinkohal konstatee-

* Kasitluse uhtlustamiseks on tsiteeri-
misel muudetud hulkade tahistusi.



rime, et funktsioon on koolidpikutes nii
hulk, vastavus kui ka teatud muutuja.
Seega esineb ks moiste (funktsioon) kol-
mes kontsentris kolme erineva matemaa-
tilise objektina.

Koolidpikutele esitatavate nduete jargi
peab funktsiooni mdiste kui matemaatika
Uks pBhimdiste olema kooskdlas kaas-
aegses analliisis kasutatava funktsiooni
mdistega (seda ongi puUtud teha), aga
seejuures jadma ka Opilastele joukoha-
seks. JBukohasem on muidugi kompakt-
sem definitsioon, kuid kompaktsuse ndue
ahvatleb mdiste esitajat kasutama abi-
mdisteid. Viimased muudavad p8himdiste
sageli raskesti arusaadavaks, kui mitte
vaariti mdistetavaks (nagu naiteks defi-
nitsioon 2). Abimdisted peaksid olema kas
triviaalsed, uldtuntud, koolikursuses eel-
nevalt piisavalt kasitletud voéi siis hada-
vajalikud kursuse jargnevas osas. On
kaheldav, kas definitsioon 2 taidab vii-
maseid ndudeid.

IImselt vajab funktsiooni mdiste kasit-
lus meie koolidpikutes korrigeerimist.
Sel puhul kerkivad esile jargmised kusi-
mused.

Millest on tingitud raskused funkt-
siooni mdiste kasitlemisel? Miks ollakse
nii ebajarjekindlad selle mdiste puhul?

Voib Oelda, et ebajarjekindlust fimkt-
siooni mdiste defineerimisel ja kasuta-
misel esineb palju ja seda kullalt tun-
tud matemaatikute Opikutes. Peab mar-
kima, et matemaatilistes t66des on tea-
tav vormiline ebajarjekindlus selle
mdiste puhul kokkuleppel lubatav. Eri-
nev on aga olukord koolis, kus on kasil
funktsiooni  mdiste Opetamine.  Siin
tuleks leida vBimalus kasitluse Uhtlusta-
miseks.

2. Funktsiooni erinevad definitsioonid on
tekkinud eelkdige selle mdoiste evolut-
siooni tdttu”. Funktsiooni rohkearvuliste
definitsioonide erinevuste po&hjal voiks
neid definitsioone kokkuleppeliselt luge-
da kahte erinevasse ruhma kuuluvaiks
selle jargi, kas funktsiooni definitsioonis
tuginetakse muutuva suuruse (muutuja)

Ulevaateks
loetakse

2 Uheks taiuslikumaks
funktsiooni mdiste arengust
A. Juskevitsi artiklit (19).

mdistele (esimene rihm) vdi ei kasutata
Uldse m@istet «muutuv suurus» (teine
ruhm).

Definitsioone esimesest rihmast esineb
ajaliselt palju varasemal perioodil Kkui
teisest.  Naiteks 1755. a. defineerib
L. Euler (18) suuruse ja s6ltuvuse mdiste
abil funktsiooni pd&him®otteliselt samuti
nagu defineeritakse XX sajandil. Kées-
oleval ajalgi kasutatakse definitsioone
esimesest rihmast ulatuslikult nii tea-
duslikus kui ka kesk- ning kdrgkooli
Oppekirjanduses. Selle rihma definit-
sioonid on peamiselt orienteeritud funkt-
siooni rakendustele tehnikas ja loodus-
teadustes. Véga otstarbekalt kasutatakse
sedalaadi definitsiooni 06pikus (4), kus
sellele toetudes ehitatakse Ules kom-
paktne piirvéartuste teooria.

Teise rihma definitsioonide aluseks on
hulgateoreetiline aspekt ning neid tuleks
lugeda nuudisaegsemateks. Eelisteks on
sdnastuse lihtsus, kompaktsus ja uldisus.
Teise ruhma definitsioonide ldisuse
tdttu on nad lihtsalt kasutatavad nii eri-
nevates matemaatilistes distsipliinides
kui ka kdigis praegusaegsetes teaduse
valdkondades, kus vajatakse funktsiooni
mdistet.

Funktsiooni mdiste arengu véaltel on
mdlemas definitsioonide rihmas tekki-
nud sellele mdistele erinevaid l&henemis-
suundi, mis tdid funktsiooni erinevate
definitsioonide juurde. K®&igi erinevate
definitsioonide tsiteerimine pole md&el-
dav, kuid olulise esiletoomiseks vaat-
leme naiteks jargmisi.

Definitsioon 3 (12). Muutuvat suurust,
mille arvulised vaartused muutuvad sdl-
tuvalt teise muutuva suuruse arvulistest
vaartustest, nimetatakse teisest muutu-
vast suurusest séltuvaks muutuvaks suu-
ruseks ehk teise muutuva suuruse funkt-
siooniks.

Definitsioon 4 (17). Muutuvat suurust y
nimetatakse muutuva suuruse X (Uhe-
seks) funktsiooniks, kui mingi eeskirjaga
on suuruse X igale vadértusele tema
muutumispiirkonnast seatud vastavusse
suuruse y Uks vaartus.

Analoogiliselt defineeritakse  funkt-
siooni mdiste ka Uhes tuntuimas dife-
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rentsiaal- ja integraalarvutuse @pikus
(15).

Definitsioon 5 (5). Kui igale elemendile
X mingist hulgast X on seatud vasta-
vusse mingi element y, siis utleme, et
hulgal X on defineeritud funktsioon,
mida tahistatakse y=f(x).

Funktsiooni vaartused y moodustavad
hulga Y, mida nimetame funktsiooni
véaartuste hulgaks.

Analoogiliselt defineeritakse  funkt-
siooni mdoiste nditeks ENE-s v8i (kui X
on mingi reaalarvude hulk) M. Grebent3a
ja S. Novosjolovi dpikus (10).
Definitsioon 6 (14). Olgu antud hulk X,
mida nimetame maaramispiirkonnaks, ja
hulk Y, mida nimetame véartuste piir-
konnaks.

Vastavust, mis igale elemendile xeX
seab vastavusse mingi elemendi yeY,
nimetatakse X kujutuseks hulka Y.

Kujutust nimetatakse ka funktsioo-
niks, tdhistatakse tavaliselt tdhega f ja
kirjutatakse y=f(x).

Definitsioonid 3, 4 ja 5, 6 kuuluvad

vastavalt definitsioonide esimesse ja tei-
se riuhma. Me leiame neis silmatorka-
vaid terminoloogilisi erinevusi, kuid Uhi-
seks koigile, peale definitsiooni 3, on pea-
mine funktsiooni mdistes — vastavus
kahe hulga elementide vahel. Esitatud
definitsioonidest 1—6 pole kdik korrekt-
sed. Nende hindamiseks vajame funkt-
siooni mdiste anallusivat vaatlust Uhe
aluseks voetud definitsiooni baasil.
3. Funktsiooni uldine ja tapne definit-
sioon on antud néiteks N. Bourbaki fun-
damentaalses teoses «Matemaatika alu-
sed. Hulgateooria» (9). N. Bourbaki defi-
nitsioon avab funktsiooni mdiste siiga-
vuti ja téielikult ning mis peaasi — VvOi-
maldab Uhtses késitluses téielikult Ules
ehitada uldise funktsiooniteooria (vt.
N. Bourbaki toid).

Eelnevalt tutvume meile vajalike mdis-
tetega.

1° Graafikuks G nimetatakse paaride *
hulka. Nii hulk G={z} on graafik, kui
iga z on paar.

Néide 1. Olgu X={x} ja Y={y} kaks
hulka. Nende ristkorrutis XXY={(X, y)|

A Siin ja edaspidi vaadeldakse jérjes-
tatud paare.
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xeXAyeY} kui paaride hulk on graa-
fik.

Loomulikult ka hulga XXY iga osa-
hulk on graafik.
Néide 2. Vaatleme hulka G={(Xx,y)|

y=¥xJ1xe[0, 4]}. Hulk G kui niisuguste

paaride (x,y) hulk, kus y=¥x, xe[O,4],
on samuti graafik.

Kandes tasandile punktid P(x, fx),

kui xe[0,4], saame parabooli y=Y¥x kaa-
re punktide 0(0, 0) ja P(4, 2) (vt. joo-
nis 1) vahel. Kaare OP punktide hulk

Joonis 1

tasandil ja hulk G on Uksuheses vasta-
vuses, mistdttu vOime parabooli kaart
OP vaadelda antud graafiku G kujuti-
sena tasandil.

2 Saab ndidata, et kui G on graafik,
siis leidub parajasti ks hulk X={x} ja
parajasti Uks hulk Y={y}, et Uheaegselt
kehtivad tingimused:

1) kui leidub x, mille puhul (X, y)eG,

siis yeY ja vastupidi;
ning

2) kui leidub y, mille puhul (X, y)eG,

siis xeX ja vastupidi.

Sellepérast v6ime kirjutada:
X=={x|ay,et (X,y)eG),

Y={ylI3x, et (x, y)eG}.

Hulki X ja Y nimetatakse vastavalt
graafiku G esimeseks ja teiseks projekt-
siooniks ehk graafiku G ma&ramispiir-
konnaks ja véaartuste piirkonnaks ning
téhistatakse vastavalt* priG ja pr2G. On
arusaadav, et iga graafiku G korral keh-
tib seos
GepriGXpr2G.

Naites 1 graafik G=XXY, priG=X ja
pr2G=Y, ndites 2 aga graafik G={(Xx, y)|

* Troukitehnilistel pdhjustel on indek-
sid trukitud poéhitdhega Uhele reale.



y=1'xxe[0.4]}, priG=[0,4], prrO=
=[0, 2] ja GcpriGXpr2G. (Hulka priGX
XprsG kujutab viirutatud piirkond joo-
nisel 1.)

3° Kui G on graafik, siis seose (X, y)eG
kohta Oeldakse, et element y vastab ele-
mendile X graafiku G jargi.

Viimase moistega konstateeritakse, et
iga graafik maarab kindla vastavuse
graafiku maaramispiirkonna selle ele-
mendi X ja vadartuste piirkonna selle ele-
mendi y vahel, mis moodustavad paari
(X, y). Teiste sdnadega, graafik G maa-
rab teatud vastavuse elementide xepriG
ja yepr2G vahel.

4° Elementide vastavuse mdiste alusel
tuuakse sisse vastavus mistahes hulkade
A ja B vahel.

Vastavuseks hulkade A={x} ja B=
={y} vahel nimetatakse hulgakolmikut
r=(G, A, B), kus G on niisugune graafik,
et priGezA ja pr2GerB. Seejuures oel-
dakse, et G on vastavuse graafik, A on
vastavuse lahtehulk ja B selle vastavuse
sihthulk ning element y vastab elemen-
dile X vastavuse I jargi ehk vastavuse
graafiku G jargi.

Definitsioonist néhtub, et iga xepriG
jaoks méaarab graafik G vastava yepr2G.
Sellepérast on vastavus ' maaratud koi-
kide elementide xepnG jaoks, mistottu
hulka priG nimetatakse vastavuse I maa-
ramispiirkonnaks. lIga yepr2G on vasta-
vuse Uheks vaartuseks ja hulka pr2G ni-
metatakse vastavuse I vaartuste piirkon-
naks.

Jarelikult igas hulkade vastavuses osa-
leb kaks kindlat hulka A ja B ning vas-
tavuse graafik G, mille jargi hulga
priGerA iga (element) x on vastavuses
hulga pr2GcerB vastava (elemendiga) .

Juhime téhelepanu sellele, et hulkade
A ja B vastavuse mdiste jargi ei tarvitse
1) priG=A ja 2) graafiku G erinevate
paaride (x, y) esimesed elemendid olla
erinevad. Sellepéarast v6ib vastavuse T
lahtehulk A erineda vastavuse I
madramispiirkonnast priG, kuid priGenA.
Vastav jareldus kehtib ka sihthulga B
ja vaartuste piirkonna pr2G kohta.

Néide 3. Olgu antud hulgad A=[—V2

5], B=[—2, 3] ja hulkade niisugune vas-
tavus r=(G, A B), kus G={(x,y)ly=
=+yI J1xe[O, 4]}.

Siin priG=[0,4] ja pr2G=[—2,2], nii
et vastavuse maaramispiirkond erineb
vastavuse lédhtehulgast A ja vdaértuste
piirkond erineb vastavuse sihthulgast
B, kuid priGcA ja przGceB. Vastavus I
seab igale (elemendile) xespnG (x="0)
vastavusse kaks vaartust Yx ja —Y,
x=0 korral vaid y=0.

Joonis 2

Joonisel 2 on hulga AXB kujutiseks
tasandil viirutatud ristkulik ja wvasta-
vuse [ graafiku G kujutiseks parabooli
y==X, xe[0, 4] kaar POQ.

5° Graafiku G mdistest eristatakse
funktsionaalse graafiku mdiste.

Oeldakse, et graafik on funktsionaalne
graafik, kui teda moodustavate paaride
(X, y) seas pole vBrdsete esimeste elemen-
tidega paare. Funktsionaalset graafikut
téhistatakse tdhega F.

Jarelikult iga funktsionaalse graafiku
F korral vastab igale elemendile xepnF
Uiks yeprzF.

Selle mdiste jargi on naites 2 antud
graafik funktsionaalne graafik, naites 1
ja 3 antud graafikud aga mitte.

6° Funktsiooni mdiste N. Bourbaki
jargi antakse funktsionaalse graafiku
(vt. 5°) ja vastavuse kaudu kahe hulga
vahel (vt. 4°).

Definitsioon 7. Oeldakse, et vastavus f=
=(F, X, Y) on funktsioon, kui selles vas-
tavuses F on funktsionaalne graafik ja



vastavuse lahtehulk X Uhtib vastavuse
méaaramispiirkonnaga, s. t. X=priF.

Teiste sOnadega, funktsioon on niisu-
gune vastavus f hulkade X ja Y vahel,
kus iga xeX korral leidub paar
(X, y)eF ja F on funktsionaalne graa-
fik. Ainsat elementi yeY, mis vastab
elemendile x vastavuse f jargi ehk graa-
fiku F jargi, nimetatakse funktsiooni
vaartuseks kohal x ja tahistatakse siim-
boliga f(x).

Néide 4. Olgu antud vastavus f=(F, X, Y),
kus_X=[0,4], Y=]-°°,°°[, F={(x.y)|
y=Y¥xJ1xe[0,4]}.

Siin pnF=X, pr2F=[0,2]c;Y ja graa-
fik F on funktsionaalne graafik, sest hul-
gas F pole vordsete esimeste elementi-
dega paare. Jérelikult on antud vastavus
f funktsioon, mille m&aramispiirkonnaks
on X=[0,4], vaartuste piirkonnaks
pr2F=[0,2] ja f(x)=]'x on funktsiooni
vaartus kohal x. Selle funktsiooni graa-
fiku kujutiseks tasandil on kaar OP joo-
nisel 1.

Naites 3 antud vastavus pole funkt-
sioon, sest priG#A ja graafik G pole
funktsionaalne graafik.

Analuisime tdiendavalt definitsiooni
7, selgitades hulkade X, Y, F tahtsust
funktsiooni definitsioonis. Selleks vaat-
leme nditeid.

Néide 5. Olgu antud funktsioon f=(Fi,
Xi, Yi), kus Xi=[0, oo[, Yi=]—o0, 00[ ja
Fi={(x,y)|ly=VxAxe[O0, oo[}.

Naitega 4 vorreldes on siin eelk8ige
muudetud funktsiooni maéaaramispiirkon-
da XIl, mistdttu graafik Fi erineb samuti
naite 4 graafikust F. llmneb, et graafik
FcrFi ja piirkonna X=[0,4] ulatuses vas-

tavus sailib: x-~(x>=yx iga xeX kor-
Joonis 3
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rai, mille maarab nii F kui ka Fi. Funkt-
siooni f=(Fi, Xi,Yi) graafiku kujutiseks
tasandil on parabooli kaar joonisel 3, kus
hulka XiXYi kujutab viirutatud pool-
tasand ja pr2Fi=[0, oo[czYi.

Naide 6. Lahtume taas naitest 4, kuid
vastavuse sihthulgaks valime m-mdot-
melise eukleidilise ruumi Rm.

Olgu X2=[0, 4], Y2=Rm={yly=(Tii,
... TijATlieR (i=1,2,....m)} ja
funktsioon f=(F2X2 Y2), mille graafik
F2={(<, W Iyv=(¥x YX,..., ¥X)J1xe[0,4]}.

Antud juhul funktsioon f ehk graafik
F2 korraldab jargmise vastavuse: x-"-
>-Y=(YX, ¥'X,.. ,.¥x) iga xe[O, 4 korral
Siin vBib funktsiooni f vaartuseks kohal
X lugeda vektorit y=(¥Yx, ¥X,..., ¥X).
Diferentsiaalgeomeetrias radgitakse nii-
suguse vastavuse korral vektorfunktsioo-
nist. Muutes ruumi Rm dimensiooni m,
s. t. valides erinevaid sihthulki, saame
erinevad funktsioonid. Juhtu m=2 illust-
reerib joonis 4. Joonisel kujutab funkt-
siooni  f=(F2, X2, Y2) maaramispiirkonda
X2 16ik OM x-teljel, vaartuste piirkonda
pr2F2 16ik ON T)iTi2-tasandil, sihthulka

Joonis 4

Y2 tasand 1)11)2 ja graafikut F2 ruumilise
joone f ni=yx,

T=¥x
kaar OP, mis asub tasandil a.



Néide 7. L&puks vaatleme funktsiooni,
mille madramispiirkonna ja sihthulga
vOtame naitest 4, muutes Uksnes funkt-
sionaalset graafikut.

Olgu X3=[0,4], Y3=]—o00, oo[ ja funkt-
sioon f=(F3, X3, ¥3), mille graafik M3=
= {x, Yy) ly=-|x2,0xe [0,4]}.

Joonis 5

Joonisel 5 kujutab hulka X3X¥3 viiru-
tatud riba, funktsiooni f=(F3, X3, Y3)
méaaramispiirkonda X3 18ik OM, vaar-
tuste piirkonda pr2Fs 18ik ON, sihthulka
Y3 y-telg ja graafikut Fs pideva joonega
tOmmatud kaar OP, naites 4 vaadeldud
funktsiooni f=(F, X, ¥Y) graafikut F kat-
keva joonega tdbmmatud kaar OP.

Esitatu veenab meid selles, et funkt-
siooni definitsioon 7 on tépne.

Seepérast tuleks funktsiooni mdiste
andmisel mistahes erijuhtudel arvestada
definitsiooni 7 pdhjal jargmist:

1. Funktsioon f—(F, X,Y) on eelk8ige
vastavus hulkade X ja Y vahel, kus
priF=X.

2. Mitte iga vastavus pole funktsioon,
funktsioon on vaid selline vastavus, kus
igale xeX vastab ks yeY.

3. X on funktsiooni f mé&aramispiirkond
ning udldjuhul mitte vastavuse f léhte-
hulk, aga Y on funktsiooni f sihthulk,
s. 0. pnF=X, aga przFcy.

4. Funktsiooni f graafik F on teatav paa-
ride (x,y) hulk ning juhul, kui X ja ¥
on mingid reaalarvude hulgad, on graa-
fik F kujutatav punktide hulgana (ena-
masti joonena) tasandil. Funktsiooni
graafik F maéarab definitsiooni 7 jargi

tegelikult kindla vastavuse hulkade X
ja Y vahel.

5. Tuleb oluliselt vahet teha funkt-
siooni f ja funktsiooni véaéartuse f(x)
vahel.

4. Hinnangud funktsiooni erinevatele de-
finitsioonidele anname léhtudes N. Bour-
baki definitsioonist 7. Selle jargi loeme
korrektseks need definitsioonid, mis on
kooskdlas definitsiooniga 7.

Definitsioonidest 3—6 on tdiesti eba-
korrektne definitsioon 3, milles pole
antud funktsiooni méaaramispiirkond ega
ka sihthulk. Siin jadb ebamé&araseks ter-
min «muutub sdltuvalt», mistdttu pole
tédidetud ndue 2 artiklist 3. Definitsioon
4 on korrektne, kuid tarbetu on sbnade
«mingi eeskirjaga» kasutamine, mida
tegelikult sisaldab termin «on seatud
vastavusse». Definitsioonis 6 pole kor-
rektne nimetada hulka Y vadrtuste piir-
konnaks, sest see on sisuliselt sihthulk,
mitte funktsiooni vadartuste piirkond.

Definitsioonide 3, 5 ja 6 Uhiseks puu-
duseks on selle nBude puudumine vdi
rBhutamata jatmine, mis garanteerib, et
igale elemendile xeX vastab Uks yeY.
Viimase ndudeta ilmneb vastavus hul-
kade X ja Y vahel, kuid see vastavus
ei tarvitse olla funktsioon, sest graafik
ei tarvitse olla funktsionaalne.

Definitsiooni 1 jargi on funktsiooniks
paaride hulk FcXXY, milles pole vord-
sete  esimeste  elementidega paare.
N. Bourbaki nimetab (vt. 1° ja 5°) nii-
sugust hulka funktsionaalseks graafi-
kuks. Definitsioon 1 ei garanteeri, et
priF=X. Selleta v8ib F=(F, X,Y) olla
kall vastavus hulkade X ja Y vahel,
kuid mitte funktsioon.

Moned autorid, naiteks R. E. Edwards
(17), defineerivad tdepoolest funktsiooni
paaride hulga teatud alamhulgana, s. o.
samastavad funktsiooni ja fimktsiooni
graafiku mdiste. J. Dieudonne (11) annab
relatsiooni kaudu funktsionaalse graa-
fiku mdiste, mida nimetab ka Uhe hulga
kujutuseks teise hulka ehk funktsioo-
niks.

Kui defineerida funktsioon hulgana F,
siis pole enam korrektne radkida funkt-
siooni graafikust (mida aga koolidpiku-
tes tehakse). Esialgsel tutvumisel funkt-



siooni mdoistega ei saa kuidagi samastada
funktsiooni ja graafikut (matemaatilise
motlemise kdrgemal arenguastmel pole
see probleem).

Definitsioon 2 pole samuti korrektne.

Siin nButakse muutuja y vaartustelt vaid
nende kuulumist «funktsionaalse seose
sihthulka» (1), mis ei garanteeri, et ele-
mendile xXsX vastab niisugune yeY, et
punkt (X,y) kuulub vaadeldava funkt-
siooni graafikule, s. 0. et (x,y)eF. Vii-
mane ndue on eriti oluline, sest kahel
erineval funktsioonil vBivad naiteks
méaaramispiirkonnad, sihthulgad ja vaar-
tuste piirkonnad vastavalt thtida, mida
demonstreerivadki ndited 4 ja 7.
5. Ldpetuseks vBtame eelneva analiisi
tulemused kokku probleemideks, mille
lahendamist nduab funktsiooni madiste
késitluse korrigeerimine Oppetdds ja Opi-
kutes. N. Bourbaki definitsioon 7 on
kdesolevasse tdosse vOetud funktsiooni
moiste analttsimiseks; koolikursuse
jaoks ta ei sobi.

1° Tuleks anda niisugune funktsiooni
definitsioon, mis oleks korrektne defi-
nitsiooni 7 mottes. Seda on 7. klassi Opi-
kus Kasitletud relatsiooni mdiste baasil
samas Opikus lihtne ja jdukohane anda.
Hasti on funktsiooni definitsioon antud
vene Oppekeelega koolide 6. klassi uues
Opikus (13).

2° Tuleks kokku leppida selles, mida
nimetada funktsiooniks, kas muutujat,
vastavust, kujutust v6i midagi muud.
Nimetuse valik ei tohiks vaidlusi teki-
tada (t&htsam on 0&ige definitsioon selle
nimetuse taga), sest nditeks R. E. Ed-
wards (17) konstateerib, et terminid vas-
tavus, teisendus, kujutus, operaator on
sdna «funktsioon» sinonuimid. Kui l&h-
tuda niudisaegsuse ndudest ja respek-
teeritavate autorite teostest ning teatmi-
kest, langeb wvalik terminile vastavus.
Sisuliselt vastavusena  defineerivad
funktsiooni N. Bourbaki (9), J. Naas ja
H. L. Schmid oma fundamentaalses teat-
meteoses (6), C. Pisot ja M. Zamansky
(14), P. Aleksandrov (8), J. Sihhanovits
(16) jmt.

3° On tarvis digesti esitada funktsiooni
graafiku mdiste (vt. art. 3,5° ehk néit.
N. Bourbaki (9) vdi G. Kangro (4), kus

see mdiste on antud Uhe muutuja funkt-
siooni jaoks reaalarvude vallas).

4° Uhtlus tuleb luua ka sumbolite: f;
f(x); y=f(x), kus xeX; y=f(x) — kasu-
tamises ja nende tdlgendustes.

5° VoBib tekkida kisimusi niisuguste
matemaatilise  analliisi  pdhimdistete
nagu funktsiooni muut, monotoonsus,
tuletis jt. defineerimisel, s6ltuvalt sel-
lest, kas funktsioon on vastavus, kuju-
tus, muutuja vm. Korrektsuse taga-
miseks tuleb vaid rangelt vahet teha
funktsiooni ja tema véartuste vahel.
Naiteks, kui vaadeldakse funktsiooni
f=(F, X,Y), kus Y pole jarjestatav hulk,
siis ei saa raakida funktsiooni mono-
toonsusest. Juhul, kui funktsiooni siht-
hulk Y on liitmise suhtes riihm, siis saab
funktsiooni muutu defineerida funkt-
siooni vaartuste vahena f(x)—f(xo0). Tei-
sed analUudsi mdoisted, nagu tuletis, dife-
rentsiaal, ekstreemum jmt. on niisugu-
sel juhul samuti defineeritavad funkt-
siooni vaartuste kaudu. Kui aga hulk Y
on poolruhm liitmise suhtes, pole funkt-
sioonil defineeritav ei muut ega ka tei-
sed moisted, mis avalduvad funktsiooni
muudu kaudu.
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KEEMILISE
REAKTSIOONI
KIIRUSE JA
TASAKAALY
KASITLEMISE
KUSIMUSI

VIIU SILLASTE

9. klassi keemiakursuses kasitletakse
kolme &ppetunni ulatuses teemat «Kee-
miliste reaktsioonide kiirus ja tasakaal».
Nimetatud ainel8ik lUlitus iseseisva tee-
mana keskkooli keemiakursusesse 1970.
aastail, mil laksid kaibele uued prog-
rammid ja Opikud. Koos aine ehituse
probleemidega on kineetika ja tasakaalu
kisimused kesksemaid ja suurima prak-
tilise tdhtsusega kogu koolikeemias. Et
seda teemat on iseseisvalt dpetatud suh-
teliselt luhikest aega, on mdistetav, et
teema Kkasitlemise metoodilist kilge on
véhe uuritud. Ja seda mitte Uksnes meie
vabariigis v6i kogu N6&ukogude Liidus,
vaid probleeme esineb selle teema Gpeta-
misel kogu maailmas.

Seni on uuritud teema dpetamise Uksi-
kuid aspekte. Katalliisiprotsessi Opeta-
mise metoodikat on uurinud G. VovtSen-
ko [6J. N. Tribunskilt on killalt p&hja-
likku Kkasitlemist leidnud teema Opeta-
mise eksperimentaalne kiilg [11]. Keemi-
lise tasakaalu Opetamisega seotud prob-
leeme lahkavad F. Glikina ja E. Zak,
T. Savitd§ ning I. TSertkov [6, 9, 10, 15].
Viimane vaatleb keemilise tasakaalu Gpe-
tamise ja kinnistamise vdimalusi orgaa-
nilise keemia kursuses. Uhtne metoo-



dika, mis seostaks nimetatud teema Uksi-
kud I6igud struktuurselt, aga puudub.
Uurimused naitavad, et struktuur tervi-
kuna ja uksikute Oppematerjali struk-
tuurielementide vaheline seostatus maa-
ravad ara omandamise kiiruse, teadmiste
pusivuse ning mdistetavuse [7, 8].

Kéesoleva kirjutise eesmérgiks on néi-
data teema kui terviku ulesehituse taius-
tamise vdimalusi teoreetilisest struk-
tuurianalisist  lahtudes, aga samuti
vaadelda mdnede Uksikkisimuste &peta-
misega seotud vdimalikke metoodilisi
votteid. Tehti seda didaktilise eksperi-
mendi alusel.

Reaktsiooni kiiruse moiste on &pikuis
antud paari lausega — esitades, mida
mdoistetakse keemilise reaktsiooni Kiiru-
se all. Nagu selgub, on mdiste selline esi-
tamine siiski liiga abstraktne. 21 dpilas-
rGhmast on 14-s Bigete vastuste protsent
alla 56. Kirjanduse andmetel esineb sel-
list kiiruse mdiste sisulise omandamise
raskust ka teistes liiduvabariikides ning
Saksa DV-s [3, 4].

Kusimusele «Keemilise reaktsiooni Kii-
rust iseloomustab
tuseks loetletakse keemilise reaktsiooni
kiirust mojustavad tegurid.

1974. a. ilmunud J. Hodakovi, D. EpS$-
teini ja P. Gloriozovi Opikus on Kkiiruse
mdiste enam avatud [14]. On tuletatud
kiiruse arvutamise valemid, toodud (les-
andeid kiiruse arvutamise  kohta.
Samade autorite varem ilmunud &pikutes
[12,13] on kiiruse mdiste sisu avatud sel-
lega, et Kiirust keemias interpreteeri-
takse analoogiliselt kiirusega flusikas.
Tuleb muidugi eriti réhutada fakti, et
muutuvaks suuruseks keemias on kont-
sentratsioon, mitte tee pikkus. Siit on
kerge tuletada ka kiiruste dimensioonid
vastavalt definitsioonile:

Keemiliste reaktsioonide kiirus s6ltub
reageerivate ainete iseloomust. Eksperi-
mendi tulemustest selgub, et see mater-
jal on d&pilastele suhteliselt arusaadav.
Tuleks aga siiski erinevate reaktsioonide
pdhjal rohkem réhutada ainete iseloomu
mdju keemilise reaktsiooni kiirusele ning
kinnistada seda mdnede reaktsioonidega.
Kontsentreeritud véavelhapet transpor-

ditakse raud(teras)-tsisternides. Raud ei

reageeri kontsentreeritud véavelhappega:
Fe+H2S04=7"=

Kontsentreeritud soolhapet ei saa raud-

tsisternides transportida, kuna soolhape

reageerib energiliselt rauaga:

2Fe + 4HC1"2FeCb + 2Hr f

Toodud naidetes on ks reaktsioonil
osalevatest ainetest — raud mdlemas
reaktsioonis sama. Jarelikult on raua
moju  keemilise reaktsiooni Kkiirusele
konstantne. Kiirus s6ltub antud juhul
seega mdlemas reaktsioonis ainult teise
komponendi — happe iseloomust, sest
muud tingimused jaid muutumatuks.
Analoogiline on olukord reaktsioonil
vesiniku ja fluori ning vesiniku ja
broomi vahel.
Reaktsioon

H2 + F2=2HF|
toimub juba toatemperatuuril plahvatu-
sega.
Reaktsioon vesiniku ja broomi vahel aga
toatemperatuuril ei toimu.

H:+Blr2o
Ka siin on seletuskdik analoogiline tlal-
tooduga. Reaktsiooni kiirust limiteeri-

vaks suuruseks on muude konstantsete
tingimuste korral Uhe reaktsioonis osa-
leva aine iseloom.

Reageerivate ainete  peenestusastme
moju reaktsiooni Kkiirusele ei valmista
enamikule dpilastele arusaamatusi. Sega-
dust esineb aga siis, kui kisimus formu-
leerida veidi teisiti — nimelt, kuidas Kii-
rendada susinikdioksiidi eraldumist lub-
jakivi ja soolhappe vahelisel reaktsioo-
nil. Enamik dpilasi annab vastuseks —
lisada katallsaatorit.

Tundub, et ainete kokkupuutepinna
suuruse mo@ju vajab samuti tdiendavat
illustreerimist néidete varal. Sobivad on
selleks varasemas kursuses palju kordi
labitehtud vesiniku saamise reaktsioonid
metalli ja happe vahel.

Sama reaktsiooni saab edukalt kasu-
tada ka kiiruse temperatuurist ja rea-
geerivate  ainete  kontsentratsioonist
soltuvuse selgitamisel ja illustreerimisel.
Metoodika on analoogiline eelmise néite
metoodikaga.

Votame illustreerivaks naiteks reakt-



siooni tsingi ja soolhappe vahel. Ainete
peenestusastme moju reaktsiooni Kiiru-
sele selgitame tsingi pulbri ja tsingi-
tikikeste mdjul tekkiva vesiniku eraldu-
mise intensiivsuse jargi:
Zn+2HCI->ZnCh+H2f

pulber
Zn+2HCI-"ZnCI2+H2f (suhtel, aeg-
tukid lane)

Réhutame jéllegi, et teised tingimused
jaid samaks, muutus vaid tsingi kui Uhe
reaktsioonis osaleva aine peenestusaste.

Analoogiline on katse, mis illustreerib
kontsentratsiooni m&ju Kiirusele:
Zn+2HCI->ZnCI2+H2t  (suhtel, aeg-

tukid lahj. lane)
Zn+2HCI-~ZnCb + H21

tikid konts.

Temperatuuri m&ju keemilise reakt-
siooni kiirusele saab illustreerida jallegi
sama néitega:

Zn+2HCI-~"ZnCh+H21
(suhtel, aeglane)

to

Zn+ZHCIZnCb + H21

On soovitav dpilastele anda ka paral-
leelselt keemilise eksperimendiga vasta-
vate suuruste vaheline funktsionaalne
sBltuvus.

Naiteks kiirus kui kontsentratsiooni

funktsioon ja Kkiirus kui temperatuuri
funktsioon (joon. 1 ja 2).
kont.
temperatuur

Opilased suudavad need graafikud ise
tuletada, kinnistamiseks on selline vote

aga hea.

Graafilisel teel on voimalik illustree-

rida ka keemilise reaktsiooni Kiiruse ja
aja vahelist sdltuvust (joon. 3).

KatalUusiprotsessi seletuse ilmestamiseks
oleks vajalik anda skeem, mis illustree-
riks aktiivse vahethendi teket.
KatalUUsiprotsessi  kdigus reageerib
katalUsaator ilhega reageerivatest aine-
test, tekitades aktiivse vahelihendi:
A+B=AB aeglane, reaktsiooni Kiirust
limiteeriv protsess
A+B+K=AK+B aktiivhe vahethend
AK+B=AB+K katallisaator vabaneb
Reaktsioonide jagamine p6érduvaiks ja
podrdumatuteks ei valmista 0Opilastele
raskusi, samuti osatakse suhteliselt hasti
kujutada tasakaalu saabumist graafili-
selt (joon. 4).

On ju varem késitletud kiiruse ja aja
vastastikust sdltuvust. Nuud tuleb graa-
fikule viidates selgitada, et parisuunalise
reaktsiooni Kiirus ajas vaheneb, léhte-
ainete kontsentratsioon ju véheneb pide-
valt.

Vastassuunalise reaktsiooni Kkiirus aga
suureneb, kuna produktide kontsentrat-
sioon reaktsiooni kaigus suureneb. Jare-
likult saabub teatud hetkel nende kahe
vastassuunalise reaktsiooni Kkiiruste vord-
sus. See ongi tasakaal, graafikul on tasa-
kaalu punkt tahistatud tdhega K.

Arusaamatuks jaab paljudele dpilas-
tele, kuidas saab tasakaalus olevas sis-
teemis pari- ja vastassuunaliste reakt-
sioonide Kiirxisi muuta ainete kontsent-



ratsiooni ja temperatuuri muutmisega.
D. EpStein toob oma artiklis sisse
massitoime seaduse, tuletab tasakaalu
konstandi ning pldab nende suuruste
kaudu avada kontsentratsiooni ma&ju
reaktsiooni kiirusele. Sonastatakse ka
LeChételier printsiip [16]. T. Savits
lahendab probleemi teisiti [9]. Ta annab
seletuse, Kirjelduse keemilise tasakaalu
saabumisele, viidates Opilaste varasema-
tele teadmistele pddrduvatest reaktsioo-
nidest. Tundub, et esimene viis on liialt
raske ning kullalt palju aega ndudev,
teises on aga antud teema jaoks véhe
illustreerivat materjali, Opilased saavad
kall selgeks tasakaalu madiste, kuid ei
suuda aru saada tasakaalu nihutamise
vBimalustest ja vajadustest.

See raskus on vélditav ja lahendatav
jargmise metoodilise vottega. Uhe ja
sama reaktsiooni abil tuleb seostada oma-
vahel podrduva reaktsiooni tasakaalu
moiste, samuti tasakaalu nihutamine nii
temperatuuri kui kontsentratsiooniga.

Vesiniku ja hapniku segu kuumutami-
sel 1000°C toimub plahvatus ja tekib
veeaur:

1000 °C
2H2-HO2 2H20

Reaktsioon toimub Kiirusega vi vee tekke
suunas. Kui kuumutada veeauru 5000 °C

juures, siis laguneb see plahvatusega
vesinikuks ja hapnikuks:
5000 °C
2H20 2H2+ 02
See reaktsioon toimub Kiirusega v-.

Vahepealsetel temperatuuridel on prot-

sess kahesuunaline ja seda téhistatakse

kahe vastassuunalise noolega:
2H2-b02=ii2H20

Kahes suunas toimuvaid reaktsioone
nimetatakse poorduvateks reaktsiooni-
deks.

Eeldeldust jareldub, et vahepealsetel
temperatuuridel saavutab see susteem
oleku, kus uhes ajathikus tekib nii palju
veemolekule kui palju neid ka laguneb —
s. t. péri- ja vastassuunalise reaktsiooni
kiirused vordsustuvad. Sisteemi olekut,
kus péri- ja vastassuunalise reaktsiooni
kiirused on vordsed, nimetatakse keemi-
liseks tasakaaluks.

Keemilist tasakaalu on vdimalik nihu-
tada soovitavas suunas. Demonstratsioon-
katseks sobib vaga hasti reaktsioon
raud(ll)kloriidi ja kaaliumtiotsianaadi
vahel, kuna tasakaalu nihkumine pare-
male vo6i vasakule on visuaalselt selgesti
jalgitav:

FeCl3 + 3KSCN:"&:Fe(SCN)3 + 3KC1
Lé&hteainete lisamine nihutab tasakaalu
paremale — lahuse varvus muutub
intensiivsemalt punaseks, sest tekkiv
Fe(SCN)3 on tugeva punase varvusega.
Léhteainete lisamisega kasvas léhteainete
kontsentratsioon. Kasvas ka lahteainete
omavaheliste efektiivsete pdrgete tde-
ndosus, suurenes parisuunalise reakt-
siooni kiirus Vi vOrreldes vastassuunalise
reaktsiooni kiirusega vz.

Kui lisada reaktsioonikeskkonda KCI
(vBi ka Fe(SCN)3 — viimasel juhul ei ole
tasakaalu nihkumine vasakule nii selgesti
visuaalselt jalgitav), nihkub tasakaal
vasakule. Tasakaalu nihkumine on sele-
tatav analoogiliselt lahteainete lisamise
korral toodud p8hjendusega. Nuud tuleks
anda Opilastele vee tekkereaktsioon ning
kontrollida, kas dpilased on aru saanud
tasakaalu nihutamise vBimalustest.
Naiteks: Temperatuuril 2000 °C oli saa-
vutanud slsteem

2H2 + 025"2H20

tasakaalu. Reaktsioonikeskkonda juhiti
2000 °C eelsoojendatud veeauru  (vesi-
nikku, hapnikku) ning hoiti reaktsiooni-
keskkonna temperatuur konstantsena.
Millises suunas nihkus reaktsiooni tasa-
kaal?

Keemiliste reaktsioonide tasakaalu on
vBimalik nihutada temperatuuriga nende
reaktsioonide puhul, mida kaastab soo-
jusefekt. Vee tekkereaktsioon on ekso-
termiline reaktsioon.

Vi
2H2-f02=et2H20d-Q
V2

reaktsiooni kaigus eraldub soojushulk Q.
Interpreteerime soojushulka Q kui dht
reaktsiooniprodukti. Ning edasine jarel-
duste tegemine taandubki analoogiale
kontsentratsiooni m@juga tasakaalu nihu-
tamisel. Lisades(kuumutades) reaktsioo-
nikeskkonda soojushulga Q, nihkub kee-



milise reaktsiooni tasakaal eksotermilise
reaktsiooni korral vasakule, sest suuren-
dasime ju reaktsiooni produktide hulka.
Reaktsioon
CaC03=f+Ca0+ CO—Q

on endotermiline reaktsioon.

«Kaotame» ara selles reaktsioonis mii-
nusmargi:

CaCO3+Q<"CaO+CO02

Lubjakivi  lagunemisreaktsiooni tasa-
kaalu nihutamiseks paremale on vaja
sisteemi kuumutada. Selleks et reakt-
siooni tasakaal nihkuks vasakule, on vaja
suurendada reaktsiooni saaduste kont-
sentratsiooni vOi vahendada lahteainete
kontsentratsiooni. Uheks ldhteaineks on
meil antud juhul ka soojus. Selle kdrva-
lejuhtimine nihutabki tasakaalu vasakule
lubjakivi tekke suunas.

Siin antud metoodika rajaneb faktil,
et Oppeaine omandamine sOltub selle
struktuurist ning Oppeaine struktuuri
elementide vahelisest seostatusest [7, 8].
Kogu tema «kiirus ja tasakaal» on jaota-
tud kaheks osaks [4]. Kiiruse osa on
struktuurselt seostatud Uhe reaktsiooni
kaudu (tsink ja soolhape), mille tingi-
musi me pidevalt muudame. Selline
metoodiline vOte annab vdimaluse iga
Uksiku ainel®igu juurest réhutada, milli-
sed tingimused on konstantsed ja milli-
seid on muudetud, ning seega korrata
ning kinnistada varemdpitut, samal ajal
aga tuua eredalt valja muutustest tingi-
tud mo&ju reaktsiooni kiirusele kui p&hi-
mdistele antud teemas.

Teine tahtsam osa «Kiiruse ja tasa-
kaalu» teemast — tasakaal, on Uhtlasi
tervikusse viidud vee tekkereaktsiooni
abil. Opetajale jaab vdimalus lisada siia
terve hulk illustratiivseid reaktsioone,
kinnistamaks labivéetud materjali, aga
samuti selle veelkordseks selgitamiseks.
Tunneb ju Opetaja konkreetset opilas-
kontingenti kdige enam.
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ENESEKONTROLLI
OSKUSE
KUJUNDAMISEST
. KLASSI
MATEMAATIKAS

SIRJE MOREL

Opilaste iseseisva t60 efektiivsuse tdst-
misel on oluline osa sisemisel tagasisidel,
s. t. informatsioonil, mida Opilane saab
ise oma td0 kaigu ja tod resultaatide
kohta. Sageli kontrollitakse @pilaste ise-
seisvat tood alles siis, kui nad on selles
tekkinud kahtlused ja kusimused juba
unustanud. Samuti ei oska dpilased ette-
tulevaid vigu ise alati mérgata, kuigi
reeglit vbi teoreemi osatakse kasutada.
Vahe teadmiste ja nende praktilise ra-
kendamise vahel on tihti tingitud oska-
matusest analtisida sdna v8i matemaa-
tilist tegevust Kirjutamise v&i Kirjutatu
kontrollimise ajal.

Vahetu informatsioon tehtava t66 koh-
ta, t00 tulemuste kohta, aitab valtida
védrade jarelduste ja vilumuste kujune-
mist. Selles on suur osa tdita Opilaste-
poolsel enesekontrollil, mille Ulesanne
Oppeprotsessis on osata vigu ja lunki

760

oma teadmistes ja oskustes margata
ning need omaenda jéududega korval-
dada. Enesekontroll on siis teadlik sihi-
parane enda kontrollimine Opilase poolt,
kontrolli teostamine omaenda t66 kaigu
ja téo resultaatide ule.

Enesekontrolli vilumuste kujundamine
on pikk ja keeruline protsess. Sedamdo-
da, kuidas kasvab 0@pilastel vaimsete ja
praktiliste tegevuste valdamine, kasvab
kas oskus ja vbime ennast kontrollida.
Enesekontrolli  probleemiga  tegelnud
uurijad T. Ankudinova (4), G. Sobijeva
(5), V. Sevstsenko (6) jt. on arvamusel,
et 1. Kklassi 18puks on 0&pilastel elemen-
taarsed ettekujutused ja lihtsamad
oskused enesekontrolliks olemas, &pila-
sed on vdimelised kontrollima oma t66d
kas ndidise jargi voi korvutama oma
tegevust esitatud nduetega. Et iseseisvalt
tootamise oskus on madal, teadmised
veel ndrgad, siis on 1. ja 2. klassi dpilas-
tel raske oma t60 tulemusi iseseisvalt
kontrollida.

Seda nditas ka meie poolt 1976/77.
0.-a. kolmes 1. klassis korraldatud kont-
rolltéd. 1. klassi Opilane suudab véaga
viahe etteantud enesekontrolli  votte
abil (ilma et enesekontrolli votet ja selle
kasutamist spetsiaalselt enne oleks ope-
tatud) iseseisvalt oma t66s vigu leida ja
neid parandada. 114 O&pilasest leidis ja
parandas kdik oma vead ainult 3 (2,60/0),
Ulhe vea jattis t60s parandamata 10 &pi-
last (8,8%). 17 Opilast (14,9Y0) ei méarga-
nud kolme viga.

Kontrollt6d tulemustest léhtudes te-
gime jarelduse: et oma tdds iseseisvalt
vigu margata ja parandada, on Opilas-
tele peale ainealaste teadmiste, oskuste
ja viluniUste vajalikud ka teadmised ja
oskused oma tegevuse ja resultaatide
kontrollimiseks. See tdhendab, et dpilas-
tele tuleb O&petada enesekontrolli juba
1. klassist alates. On tarvis, et dpilased
oskaksid oma Ulesande vbi harjutuse
Oigsuse kontrollimisel kasutada selliseid
votteid, mis aitaksid neil oma t66s ise
vigu avastada ning neid ise parandada,
ja seda enne, kui Opetaja nende to6id
kontrollib.

Seda mdtet on avaldanud juba Joh.
Kais (2), kes Utles: «... kui Opilane teeb



t6od teadvuses, et vigu ei tule sellest
otsima kdigepealt Opetaja vOi kaasOpi-
lane, vaid et ta ise vBib vigu parandada,
enne kui t66 Opetajale esitatakse, siis on
Opilane rahulik, tdotab kartuseta, arevu-
seta,» ning Opilane harjub «... omakont-
rolliga arvustavalt suhtuma oma tddsse.»

Kdik enesekontrolli probleemi uurijad
on arvamusel, et algklassides nduab
enesekontrolli oskuse kujundamine Gpe-
tajalt pidevat juhendamist: otsest nduet
oma t6dd ja t6d tulemusi kontrollida,

enesekontrolli  votteid ©Opetada, nende
kasutamist Gpilastelt nduda jne.
Meie vabariigis kasutusel olevates

todvihikutes on mitmeid selliseid ules-
andeid, mis sisaldavad endas enesekont-
rolli v8imalust. Naiteks 1. klassi mate-
maatika toovihikus (3) esitatakse tihti
tédjuhendis ndue kontrollida vastust
mingi kindla vdttega, mis formuleeri-
takse nii: Vordle ja p6hjenda liitmisega!
Sel juhul 6&pilane vordleb nditeks arve
19 ja 11 ning pdhjendab seda nii: 19>11,
sest 11 -( 8'= 19.
Teine néide: Lahuta!
abil!

9- Kontroll- 5+4=9

Siin rakendatakse enesekontrolli vottena
vastastehet.
Enesekontrolli moment on ka sellistes
tllesannetes, kus dpilane liidab v6i lahu-
tab arve nn. pikalt, kahe sammu abil.
Opilane liidab nii palju, et 10 téis saab,
siis Ulejédnud osa. Nende ulesannete
puhul on 0&pilasel enne vastuse leidmist
kogu arvutuskaik silme ees. Vale vastus
sunnib teda oma arvutuse vahepealsetes
etappides viga leidma ja selle paranda-
misega korrigeerima ka l8ppvastust.
Arvutamisel 20 ja 100 piires esitatakse
toovihikus osa (lesandeid paaridena,
Kwjuures uks paariline on teisele pdhi-
Ulesandeks. Naiteks

1+2=.
n+2=...
4+4=..
1U+4=..
1+2=3 on
pbhjendatakse nii:
1+2=3

Pdhjenda liitmise

pbhiulesanne ja sellega
11 +2 =13, sest

On ka neid ulesandeid, kus vastuse
Oigsust saab kontrollida arvsirgel. Nai-
teks:

13<a<18
15<a<20

'14, 15. 16, 17

Nimetame seda graafiliseks enesekont-
rolliks.

1. klassi matemaatika toovihiku Ules-
annete anallils enesekontrolli oskuse
kujundamise seisukohalt nditas, et mai-
nitud téovihikus puudub praegu kindel
slisteem, mis lubaks opilastel t66vihiku
kaudu enesekontrolli oskust omandada.

Selle vaite tdestamiseks alustasime
1976/77. Oppeaastal kolmes 1. Kklassis ene-
sekontrolli vBtete Opetamist matemaati-
kas. Uhes klassis (1-b) katsetati enese-

kontrolli voOtete siusteemi, mis koosneb
kahest votete grupist.

Esimesse gruppi kuuluvad jargmised
votted:

1. Ulesannete vastused on antud ulesande
jarel segamini jarjekorras. Opilane la-
hendab ulesanded ja vdrdleb oma vastu-
seid antud vastustega.

5+6=.
20—5=

7T—3= ..
11+ 7=

Vastused: 4, 15, 18, 11

2. Vastused on antud Uulesande jéarel
jargmiste arvude seas, kusjuures arve
on rohkem kui vaja. 6pilane valib 6iged
vastused nende arvude seast.

5+6=...
T—3=...

200—5=...
nN+7=...

Vastused: 4, 15, 18, 11, 10

3. Ulesanne on esitatud lahendatud
kujul, kusjuures mdned vastused on va-
led. Opilane peab parandama vead.



34+2::5
7+9::17
9—4=5

12—7=6

4. Ulesande vastused on antud linklikult,
Opilane taidab linga.

5+7=1...

13+4=...7
20—9=1..
15—5=...0

5. Ulesande 6igsuse kontrollimine dpikust
(summade tabeli kaudu).

Teises grupis on sellised enesekontrolli
votted:

0 34567809 1p

5 o+ +

3+3+5=1

4. VVorduste kontrollimine liitmise voi la-
hutamise teel. Siia kuuluvad a) kontrol-
limine vastastehtega, b) arvude vordle-
mine ja p6hjendamine liitmise ja lahu-
tamisega

a)3+4=T, 7T—4=3
b) 7>2; 2+5=7

5. VVorrandkontroll
3+a=9
a==6; 3+6=9

6. VOrratuste kontrollimine proovimise

teel.

14 + a<18 14 + 0<18

a=0, 1 23 14 + 1<18
14 + 2<18
14 + 3<18

Kahes teises klassis (1-a ja 1-c) Ope-
tati ainult teise grupi kuuluvaid enese-
kontrolli votteid, mis eranditult esine-

1. Ulesande vastuse pdhjendamine pd&hi-
Ulesandega.

1¥3+4=17sest3+4=7
15—4 =11, sest5—4 =1

2. Ulesande vastuse pdhjendamine arvu-
tamisega kahe sammu abil: teine liide-
tav vBi vahendaja jaotatakse kaheks
osaks, edasi arvutatakse kahe sammu
abil, kusjuures esimese liitmise vbi lahu-
tamise tulemusena saadakse arv 10 ning
edasi liidetakse vdi lahutatakse Ulejaa-
nud osa.

19+5=19+1+4=24
14—6=14—4-2=38

3. Vastuse kontrollimine graafiliselt arv-
kiire abil.

12 13 14 15 16 17 18 19 20

vad ka 1. klassi matemaatika toovihikus.
1-b klassis kasutati seega enesekont-
rolli oskuse Opetamiseks siUstemaatiliselt
kogu votete slsteemi, mis on vajalik
enesekontrolli oskuse kujundamiseks.
Enesekontrolli vOtete Opetamist ana-
lidsides selgus, et 1-b klassis 6petatud
enesekontrolli votted olid &pilastele jou-
kohased. Moned neist, nagu kontrolli-
mine arvkiirel, linga téitmine vastuses,
valede vastuste parandamine, dige vas-
tuse valimine antud arvude seast ja
arvude seast, kus mdned on Uleliigsed,
oma vastuse kontrollimine Opikizst, said
kiiresti selgeks. Piisas vaid Opetaja Uhe-
kahekordsest seletusest ja Opilased suut-
sid neid votteid kohe iseseisvalt lahen-
duste kontrollimisel kasutada. Ka edas-
pidisel kinnistamisel ja kordamisel &pi-
laste iseseisvas t60s suudeti nimetatud
enesekontrolli votteid ilma Gpetajapoolse
pikema seletuseta oma tegevuse resul-
taatide kontrollimisel rakendada. Roh-
kem seletamist ja harjutamist vajas
vastastehtega kontrollimine, samuti
tundmatuga  vOrduste kontrollimine.
Raskusi valmistas vastuste pdhjenda-
mine poéhiulesandega. P&hitlesanded va-



jasid rohket Kkinnistamist, enne kui 0&pi-
lased suutsid neid vigadeta teiste Ules-
annete vastuste p8hjendamisel kasutada.
Tihti vahetati dra vastastehtega pdhjen-
damine pdhillesandega p6hjendamisega.
Péarast pikemat harjutamist juhtus seda
harva. Tundmatuga vdrduste kontrolli-
misel oskasid Opilased tundmatu vaar-
tust kull vdrdusesse panna, kuid nad ei
arvutanud viimast enam l&bi ning Kirju-
tasid vastuse automaatselt. Nii sattus
vale vastuse korral ka kontrolli viga.
Sel juhul nagi Ulesanne vélja nii:

8-i-ra=14
a=>5
Kontroll 8 -5 =14

Edaspidi harjutamisel véhenes ka sel-
line mehaaniline kontrollimine.
Enesekontrolli votete &petamisel kasu-
tas Opetaja hulgaliselt néitvahendeid.
Nende abil selgitati seost liitmise ja la-
hutamise vahel, naidati arvutusvotteid,
pdhillesandega p8hjendamist jne.
Opitud enesekontrolli vétteid korrati
pidevalt. Neid kasutati Opilaste iseseis-
vas tods nii toovihiku Ulesannete kui ka
dpiku uUlesannete kontrollimisel. Opila-
sed pOhjendasid enesekontrolli vottega
oma suulisi vastuseid ning koduseid
Ulesandeid. Tihti tuletati meelde reeg-
leid, mida rakendati arvutamisel. Kui
Opilane tegi vea, pidi ta oskama vastavat
reeglit kasutada ja tooma omapoolse
naite reegli rakendamise kohta. Sageli
ndudis Opetaja Ulesande vastuse kont-
rollimisel erinevate enesekontrolli vote-
te kasutamist, millega 0&pilased kullalt
edukalt ka toime tulid. Ukski vale (ja
ka 0ige) vastus ei jddnud p&hjendamata.
Kontrolltddde vigade anallisimisel ndi-
tas Opetaja tdhelepanelikkuse ja enese-
kontrolli vajalikkust Ulesannete lahen-
damisel. Opilased ei andnud Uhtegi t66d
enne é&ra, kuni nad polnud seda ile
kontrollinud. Aega t66 sooritamiseks ja
kontrollimiseks anti piisavalt. Need &pi-
lased, kellel arvutamine ja tulemuste
kontrollimine ei ldinud paris hésti, said
tlesande seda kodus harjutada. Tihti
andis Opetaja valiku vdimaluse: @pilased
voisid ise valida enesekontrolli votte.

millega oma Ulesannet kontrollida. Nii
tootati kaks dppeveerandit. Millised olid
Opetava eksperimendi tulemused?

Oppeaasta 16pul néitas kontrolltdd, et
1-b Klassis tehti Ulesannete lahendamisel
vigu vahem kui 1-a ja 1-c klassis. Maksi-
maalarvu punkte 0digete vastuste eest
said 1-b klassi 39 Opilasest 15, s. o.
38,40/0. Samal ajal 1-a klassis (36 Gpilast)
oli see tulemus 5,6% ja 1-c klassis (37
Opilast) 21,6%.

Vigade leidmise ja parandamisega tu-
lid 1-b klassi Gpilased tunduvalt pare-
mini toime. K&ik oma vead leidis ja
parandas &igesti 19 Opilast (48,7%). 1-a
klassis ei suutnud Ukski &pilane maksi-
maalseid tulemusi saavutada, 1-c klassis
011 see arv 1 (2,7%).

Tabelist vBib valja lugeda, et 1-b klas-
sis said 26-st vB@imalikust punktide ar-
vust 13, s. o. pooled kétte kéik 39 &pi-
last, 1-a klassis 28 ja 1-c klassis 32 Opi-
last. Alla 13 punkti ei saanud 1-b klassis
Ukski Opilane, 1-a ja 1-b klassis on
minimaalseks punktide arvuks vastavalt
12 ja 8.

Kui vorrelda kontrolltodd, mis tehti
1-b klassis enne enesekontrolli votete
Opetamist, viimase t6dga, siis on méargata
olulisi erinevusi. Eelkontrollt6d sooritas
maksimaalse punktide arvuga vaid ks
Opilane (2,6%), 18ppkontrolltdds on see
arv 9 (23,1%). Kdik vead leidis ja paran-
das eelt6ds iseseisvalt 2 dpilast (5,3%),
16pptods aga 19 (48,7%). 1-a klassis ei
teinud Ukski 0dpilane eeltééd veatult,
1-c klassis oli 1 0Opilane maksimaalse
punktide arvuga. Ka I8pptods ei saanud
1l-a Kklassist keegi maksimaalset punk-
tide arvu. 1-c klassis tegi t66 vaga hésti
Uks &pilane.

1-a klassis ei leidnud ega parandanud
iseseisvalt k&iki oma vigu ukski dpilane,
1-c klassis leidis ja parandas kdik vead
tiks Gpilane.

Eeltoodust vdime teha jargmised jarel-
dusel:

1) enesekontrolli oskust on 1. klassis v&i-
malik Opetada, kuid see peab toimuma
ranges susteemis ja jéarjekindlalt ning
pidevalt;

2) enesekontrolli voOtete teadlik Opeta-



1-b klass 1-a klass 1-c klass
mktid . - .
Opilaste Opilaste Opilaste

parv % parv % parv %
26 9 231 — 1 2,7
25 10 25,6 _ _ _
24 5 12,8 — — 2 54
23 3 17 1 28 1 2,7
22 — — 2 5,6 3 81
21 3 17 8 22,2 4 10,8
20 2 51 1 28 3 81
19 3 7,7 5 13,9 2 54
18 — — 1 2.8 3 81
17 — — 3 8,3 4 10,8
16 1 2,6 5 13,9 4 10,8
15 2 51 2 5,6 3 81
14 1 2,6 — — 2 v 54
13 — — 6 16,7 2 54
12 — — 2 5,6 — —
1
10 — — — — 2 54
9
8 — — — 1 2,7

mine aitab Gpilastel margata oma vigu ja A. Lints, Matemaatika toovihik |1

neid parandada.

Tahelepanekud viitavad ka sellele, et
enesekontrolli oskuse kujundamisel 1.
klassis tuleb arvestada palju muidki
tegureid, nagu 1) Odpilaste téhelepanu
arendamist, 2) sobivate nditvahendite
olemasolu, 3) Opilaste haalestamist Gppe-
materjali vastuvdtmisele ja enesekont-
rollile, 4) t66d vigadega jne.

Suur osa on selles &petajal. Tema ndud-
mistes on Kkriteeriumid, millest dpilane
oma t66 hindamisel lahtub, Opetaja
annab Opilastele teadmisi ja selle korval
Opetab neid ka kasutama. Ta néitab, kui-
das enesekontrolli votteid Ulesannete
kontrollimisel rakendada ja kui mitme-
kulgsed need on. dpetaja ndudku enese-
kontrolli kasutamist sistemaatiliselt igas
tunnis. lIgasuguse t66 puhul.
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OPPEKABINET, -TOOKODA

AUTOOPETUSE
KABINET
BAASETTEVOTTES

SAMUEL MSE

Tallinna 2. keskkoolis &petatakse poli-
tehnilises t60dpetuses kolme  eriala:
dmblemist, autojuhtimist ja elektrooni-
kat. Autojuhieriala 16petanud saavad
esimese jargu autoremondiluksepa kva-
lifikatsiooni ja vastavalt omandatud
teadmistele ning oskustele eksamite edu-
kal sooritamisel B- ja C-kategooria auto-
juhi load. Alates jargmisest aastast tuleb
juurde veel A-kategooria /mootorratta-
juht/. &pilased, kellel 6piedukus eriaala-
ainetes véhemalt rahuldav ja praktilised
t60d tehtud, lubatakse koéigi kolme kate-
gooria eksamitele. Kelle teadmised osu-
tuvad vaga headeks, saavad ko&igi kolme
kategooria load. Need, kelle teadmised
kehvemad, saavad vastavalt A- ja B- vGi
ainult A-kategooria loa v8i ainult auto-
remondiluksepa kvalifikatsiooni. Peale
selle vBivad ka 6mblemise ja elektroo-

nika eriala Opilased soovi korral eksa-
mite edukal sooritamisel saada B-kate-
gooria autojuhi kvalifikatsiooni. Seda

vBimalust kasutavad Opilased meeleldi.
Sel aastal naiteks sooritasid koik, ka
tutarlapsed, edukalt B-kategooria auto-
juhi eksamid.

Pikemata on selge, et niisuguse ette-
valmistustaseme ja koormuse juures
peab olema igati nlldisaegne materiaal-

ne Oppebaas. Tallinna 2. keskkooli auto-
eriala Opilaste véljadpe toimub koondise

«Tallinna Autoveod» 1. filiaalis, mis on
baasettevdtteks. Tootmispraktika, mis
hélmab peamiselt remondiluksepa eriala,
toimub téielikult automajandi tddkoda-
des. Opilaste juhendajateks mé&aratakse
vilunud lukksepad, mis tagab hea valja-
Oppe. Baasettevdtte abi ning materiaalse
toetusega ongi sisustatud ajakohane auto-
Opetuse kabinet. See koosneb kolmest
osast, mis paigutatud kahte suurde
ruumi. Peale selle on koolirahva kasu-
tada veel vaiksem ruum, mis sisustatud
Opetajate toana.

Autoteooria ja liikluse kabineti sisus-
tus on lihtne. Esiseinas tahvel ja kokku-
keeratuna varjatud ekraan. Ekraani saab
todasendisse viia Uhe Kkéeliigutusega,
samuti kokku keerata. Samasse, klassi
ette, on paigutatud po6oratavale alusele
ZIL-130 mootori ja kaigukasti labilBige.
Akende vastasseinas on kapid &ppeva-
hendite tarvis. Tagaseinas on avad Kit-
sasfilmiaparaadile ja alus diaprojektorile.

Oppevahendid. 1. ZIL-130 mootori
ja kaigukasti l&bildige. See annab &pi-
lastele tdpse kujutluse mootorist ja selle
kdikidest agregaatidest ning susteemi-
dest; silindritest, karterist, kolbidest, ge-
neraatorist, Kaivitist, veepumbast, kar-
buraatorist, kaigukastist ja muust. Sel-
lelt saavad Opilased tépse kujutluse nii
mootori Uksikosade ja susteemide ehitu-
sest ning paigutusest kui ka tdost.

2. Plakatid on kolme p&himargi GAZ-
53A, ZIL-130 ja GAZ-M24 kohta, mille
pdhjal toimub véljabpe. Peale selle on
taiendavalt veel «Ziguli» ja «Moskvits
412» tabelid. Kdik tabelid on kleebitud
papile ja asetatud susteemide kaupa
kappi riiulitele. Nii riiulid kui ka plaka-
tid on nummerdatud ja need numbrid
on Sifriks vajaliku plakati leidmisel.

3. KBik detailid siUsteemide kaupa.
Vajalikest siusteemidest (nditeks toite-
suisteem), seadmetest (nditeks valgustus-
seadmed), agregaatidest (nditeks gene-
raator, Kaiviti) ja detailidest on valmis-
tatud komplekt 18bildikeid. Need on



samuti  sustemaatiseeritult
paigutatud.

4. Maketid. Tehases valmistatud dppe-
vahendite komplekt auto mootori, selle
agregaatide, kaigukasti, tagasilla, rooli-
seadme jt. mudeleid.

5. Diafilmid kdikide Opetatavate auto-
markide ja kdikide sisteemide (toite-
siisteem, Olitussiisteem jne.) kohta. Dia-
filmid on samuti siistematiseeritud auto-
markide kaupa.

6. Tehnilised Bppevahendid. Kabinetis
on kitsasfilmiaparaat «Ukraina», diapro-
jektor ja epidiaskoop. Filmid tuuakse
filmilaenutuskontorist.

7. Tehnoloogilised kaardid. Neid on
kabinetis kokku 43 ja neid kasutatakse
Opilaste iseseisvaks t6dks parast Uhe voi
teise osa labiv6tmist. Igal tehnoloogi-
lisel kaardil on néidatud:

1) vajalikud tddriistad,

2) 160 kaik,

3) toollesanne, mida dpilastelt ndu-
takse. Naiteks selgeks teha, kuidas to6tab
karburaatori tihikaigu susteem.

4) 3—4 kordamiskisimust.

Kui teatud programmi osa, néiteks toi-
testisteem, on labi vBetud, jargneb ise-
seisev t00. 4—6 Opilasele antakse tehno-
loogiline kaart, toitesusteemi komplekt,
tooriistad, plakatid ja muu vajalik, &pi-
laste toolaudadele asetatakse linoleumist
alused. Nuud, vastavalt antud Ulesan-
dele, demonteeritakse toitestisteem Uksik-
osadeks, tutvutakse Uksikosade ehituse
ning tédga ja monteeritakse uuesti kok-
ku. Nii Kinnistatakse varemdpitu prak-
tikas.

Suurte s6lmede demontaaZzi ja mon-
taaZzi praktikaruum asub samas kodrval.
Téahtsamateks Oppevahenditeks on siin
kdigepealt auto GAZ-51 Sassii kdikide
agregaatide, seadmete ja kabiiniga. Edasi
ZIL-130 ja HMZ-236 tootavad mootorid
stendidel. Neid Kkasutatakse tehnilise
hoolduse praktilisteks toddeks ja regu-
leerimistddde  Oppimiseks.  Praktiliste
t6ode ruumi on Ules seatud ka peatle-
kanded l&bilSigetes, autode sillad, kaigu-
kastid, GAZ-53A mootor. Toolaudade
kohale seintele on paigutatud plakatid,
mis méaardumise eest on kaitstud kilega.

kappidesse
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Praktilisteks toodeks, mis ei ole seo-
tud mootori tehnilise hoolduse véi regu-
leerimistdddega, valib grupp vélja vas-
tava agregaadi ja transpordib selle eri-
seadmega toolaua juurde. Todlaua kohal
on agregaadi tabelid. Alustatakse tehno-
loogilisel kaardil ettendhtud tdid. Seadme
raskete  agregaatide transportimiseks
konstrueeris erialadpetaja H. Sirgi ise.
See on lihtne ja praktiline, koosneb kahe-
poolsest kangist, mis toetub kahele kuul-
laagrile. Kangi lihem ots on varustatud
konksuga, mis haakub vastavas kinni-
tuspunktis agregaadile. Kuullaagrid on
seadme ratasteks.

Vajalikud tooriistad on paigutatud
kappidesse komplektide kaupa. Igal t66-
riistal on oma kindel koht, seal on
varvitud riista kujutis. Nii néeb Opetaja
tunni 18ppedes kohe, millised tddriistad
ei ole veel kohale pandud, vélistatakse
tooriistade kadumise vdimalus.

Samas ruumis on ka kanal, kus tehakse

kooli Oppeautodele tehnilist hooldust,
Oppeautosid on viis: kaks pikendatud
kabiiniga veoautot GAZ-53F, veoauto

GAZ-51, sdiduautod GAZ M-21 ja GAZ
M-24. Peale selle alles ostetud mootor-
ratas «Minsk». Oppeautode kogu tehni-
lise hoolduse ja jooksva remondi teevad
Opilased.

Liikluse Opetamine toimub teooriaka-
binetis. Liiklusmérgid on paigutatud
seintele. Esiseinal, tahvli korval, asub
magnettahvel vahetatavate ristmike ku-
jutistega. Selle kohale on paigutatud
foor. Foorile on vdimalik kombineerida
ka lisasektsioonid. Foori luliti on paigu-
tatud tahvli alla. Nende kahe seadmega
saab selgitada liiklust mitmesugustel, nii
reguleeritud kui ka reguleerimata rist-
mikel. Nende vahenditega on vdimalik
mitmesuguste liiklustlesannete lahenda-
mine. Ulesandeid v&ib lasta kombineerida
ka Opilastel endil, see muudab t60 eriti
huvitavaks.

Liikluse Opetamiseks on komplektid
trukitud plakateid, diapositiivid kdikide
teemade kohta. Lisaks nendele kasuta-
takse kitsasfilme, diafilme.

Opilaste liiklusalaste teadmiste kont-
rollimiseks on Opetaja H. Sirgi koosta-
nud mitmesuguseid teste. Need on koos-



tatud teemade kaupa. Testid on paljun-
datud ja Opilaste teadmiste kontrollimi-
seks jagatakse need klassis vélja. lga
Opilane saab korraga katte kaks testi, mis
pannakse kummuli lauale, Gpetaja mar-
guandel need «avatakse», Opilane Kirju-
tab testile oma nime. Testimise aeg 5
minutit. Igas testis on viis kisimust ja
iga kisimuse juurde margitud pallide
maksimumarv sulgudes. Testi peas on
antud pallide vatavus hindele.

Naiteks 13. test «L.iikluse regu-
leerimise méarguanded»

1. (8) Valgusfoori tulele kantud noole-
kontuurid osutavad ...

2. (8) Punasega samal ajal
lane tuli...

3. (10) Kui nool lisasektsioonis on sisse
lulitatud punase vdi kollase méargutu-
lega samal ajal, peab juht...

4. (12) Kui reguleerija on podrdunud
juhtide poole kuljega, ké&ed sirutatud
kdrvale vdi langetatud, tohivad roo6-
basteta liiklusvahendid sdita ..., tram-
mid ..., ja jalakaijad ...

5. (12) Kui reguleerija on sirutanud pa-
rema kéae ette, tohivad ro6basteta liik-
lusvahendid reguleerija vasaku kiilje
poolt sbita... ja tramm ...

14, test «Hoiatusmarguanded>»

1. (10) Juht peab andma hoiatusmaéargu-
anded suunatutega, nende rikke kor-
ral... jargmistel juhtudel...

2. (10) Enne sdidusuuna muutmist on
vaja sooritada jargmised toimingud ...

3. (10) Enne po6odret paremale suunatule
rikke korral peab juht andma marku
jargmiselt...

4. (10) Lisahoiatuseks mdoddasdidul voib
olla...

5. (10) Erandkorras
anda...

Pallid vastavad jargmistele hinnetele:
46 ... 50=5, 40...45=4, 30...39=3, 29
ja vdhem =2.

Nende testide ko&rval kasutatakse veel
linkteste. Need koosnevad kiumnest kusi-
musest ja on koostatud teemade v0i tea-
tud teemade gruppide kohta. Naiteks on
antud esimese kusimuse all viis liiklus-
marki ja kusitakse, missugune mark nai-
datud joonisel téhendab «Peatuseta eda-

pdlev kol-

tohib helisignaali

sisOit keelatud». VO0i samast testist 3.
tlesanne: antud on 5 liiklusmark!, kisi-
takse: «Missugune mérk toodud joonisel
teistatakse véljaspool asulaid?» Vdi veel
naide samast testist. Ristmiku taha on
paigutatud mark «Sissesdit keelatud».
Kisitakse: «Mida tdhendab joonisel ndi-
datud mérk, kui ta on asetatud tee algu-
sesse? Antud on kolm vastust:

1. Keelab labis6idu k&igil liiklusvahen-
deil.
2. Keelab kdigil liiklusvahendeil, valja

arvatud kindlatel marsruutidel liiku-

val Uhiskondlikul liiklusvahendil.

3. Keelab mehaanilisel liiklusvahendil.
Opilasel tuleb linka paigutada &ige vas-
tuse number.

Ja nii edasi kimme kiisimust. Opila-
sele antakse katte kaks testi kokku 20
kisimusega. Hindamisel kasutatakse
eksamil hindamisega analoogilist sis-
teemi. Kui kd&ik vastused on diged, hin-

natakse Opilase teadmisi «viiega». Kui
on Uks vale vastus, saab «nelja». Kaks
vale vastust (kumbki erinevas testis)

annavad kolme. Enam valesid vastuseid
Uhes testis annavad puuduliku hinde.

See on vordlemisi range hindamissus-
teem, kuid siiski vajalik, sest Riikliku
Autoinspektsiooni eksamipileti 10 kdsi-
musest vBib ainult Uhele anda vale vas-
tuse, et eksam sooritatuks loetaks.

Liiklusmérgid v6i situatsioonide pildid
linktesti on paigutatud kaardi vasakule
poolele, kiisimused ja vastused paremale.
Kaart on kaetud kilega. Kusimused koos-
tas Opetaja ise, kaardid tegid O&pilased.
Selliseid lunkkisimustikke on neli har-
jutusvarianti, lisaks kaks kontrolltédde
varianti ja eksamivariant.

Peale eeltoodute on &pilaste liiklus-
alaste teadmiste kontrolliks elektronek-
saminaator. See on koopia Riikliku
Autoinspektsiooni eksaminaatorist. Selle
seadme ehitamisel arvestati kahte asja-
olu. Esiteks on see vajalik kui vahend
litklusmadrustiku 6ppimiseks ja Opilaste
teadmiste kontrollimiseks. Teiseks — et
ei tekiks psihholoogilist barjaari eksa-
mil, kui Opilane ndeb seadet esmakord-
selt. Teinud aga eksami selliselt juba koo-
lis, ei ole see enam uudiseks ka Riikliku
Autoinspektsiooni eksamikomisjoni  ees.



Elektroneksaminaatorit saab kasutada
kolmes variandis. 1) Eksam. Kisimused
ulevalt alla, kiisimused koostatud analoo-
giliselt kiisimustega, mis tulevad eksamil.
2) Konsultatsioon. See on md&eldud 6ppi-
miseks. Selle variandi juures nupule
vajutades nditab aparaat, milline vastus
on 0Bige. 3) Treening. Selles asendis apa-
raat valesid vastuseid ei loe. Opilane
vajutab nuppudele seni, kuni leiab Gige
vastuse numbri. Viimase jargi leiab ta ka
dige vastuse. Kusimuste varieerumiseks
ja selleks, et dpilased vastuseid ette tea-
da ei saaks, on aparaat varustatud sead-
mega («kammiga»), millega on v@imalik
programmi vahetada.

Kirjeldatud vdimalused liikluseeskir-
jade Oppimiseks ning Opilaste teadmiste
kontrollimiseks ei ole ainukesed, &pe-
taja t6d on loov ja H. Sirgi otsib pidevalt
uusi teid ning vdimalusi, kuidas 0&ppe-
protsessi mitmekesistada. Plaanis on mit-
med elektrifitseeritud seadmed nii Opi-
laste liiklusalaste teadmiste kontrollimi-
seks kui ka liikluseeskirjade 8petamiseks.
Neid saab aga ellu rakendada siis, kui
liikluse Opetamiseks sisustatakse eraldi
kabinet.

Pidevalt tdiendatakse ka teooriakabi-
netti. Pooleli on auto elektriseadmete
todtav stend. Sellesse on koondatud kogu
auto elektrististeem. Stendil kasutatakse
kbiki tootavaid elektriseadmeid ning
Uksikosi.

Tallinna 2. keskkooli auto8petuse kabi-
net vastab kabinetsiisteemis Gpetamise
naudisnduetele. Selle valjaehitamisel on
kooli abistanud baasettevote, koondise
«Tallinna Autoveod» 1. filiaal. Tanu pea-
insener V. Palgi ja tookoja juhataja
A. Mée abile on autodpetuse kabinetti
viimase kahe aasta jooksul muretsetud
palju uusi dppevahendeid, kooli dppeau-
todele tehtud kapitaalremonti, valmista-
tud 18bildikeid ning stende jne. Autojuh-
tide ettevalmistamisele on erilist tahele-
panu p6oéranud ka kooli direktor H. Hiie-
aas.

Opetaja H. Sirgi arvates, kes baasma-
jandis alustas t66d autojuhina, tddtas
meistrina ja ligi poolteist aastakimmet
on olnud Opetaja, on autojuhtimise
oskuse ja lubade omandamine ténapée-
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val vajalik igale keskkooli 18petanud
noorele, kelle tervislik seisund lubab
autot juhtida. Praegu, kus autode hulk ja
liiklusintensiivsus Uha suurenevad, vaja-
neb moodsa tehnikaga varustatud teoo-
ria-, praktika- ning liikluskabinette.
Ainult nii saab tagada kullaldase prakti-
lise ja teoreetilise ettevalmistuse. Uhe
kooli tarvis on need aga kdullalt Kkallid.
Kui arvesse votta nende nadalakoormust,
selgub, et need seisavad suure osa ajast
kasutamata. Kas ei oleks siis digem suu-
remates linnades ehitada koolidevahelisi,
igati tasemel ning moodsa tehnikaga
sisustatud autoBpetuse kabinette, kus
kallalt kallis sisustus ning tehnika leiak-
sid optimaalset kasutamist. Selliste koo-
lidevaheliste autoBpetuse tdkodade kabi-
nettide juurde vOiks projekteerida veel
teisigi poliutehnilise t660petuse eriala
tookodasid, kus Bpetatakse masinadpetuse
aluseid. Tallinnas vGiksid sellised t66-
kojad olla nditeks rajooniti. Parem oleks
sel juhul ka Oppes6iduautode hooldus,
sihipdrasem nende kasutamine.



8 MOMOLLb YUNTENO
PYCCKOIO A3bIKA

KNACCh

C YTNYBNEHHBIM
N3YYEHWEM
PYCCKOr0
A3bIKA-
NCTOYHVIK
OOPMIPOBAHKA
[BYA3bIYIA

NHTWAEN METCN

3aB. Kaleapon MEeTOAMKM PYCCKOro
A3blka TIY.

Bonee [BYXCOT yualwlmMxca KaxAblid rog
nonyyatoT yrny6néHHy0 MNoAroToBKy Mo
PYCCKOMY f3bIKY B LUKOJS1aX pPecnyb6nnku.
Takas noAroToBka HalefleHa Ha «... pac-
lwnpeHne n yrnybneHne Ha 6as3e OCHOB-
HOro NMPOrpaMmMHOro Kypca MpakTUYecKux
HaBbIKOB YCTHOW W MWCbMEHHOW peun
yuawmxes». (4, ctp. 3).

KonunyectseHHasa XapaKTepucTuka yr-

ny6néHHOro Kypca pycCKoro fAsblka crie-
aytouwasa: 9 knacc — 10, 10 knacc — 10,
11 knacc — 10 yacoB B Hegesnto.
NTOro BbIMYCKHUKW Yry6nEéHHbIX Krac-
coB nosny4varoT 60nee 1300 yacoB 3a Becb
nepuof o0O6y4eHVUs pPYCCKOMY £3blKy B
CpefHei LKore.

KakoBbl >Xe napameTpbl, XapakTepwu-
3ylOLLMEe KAuyeCTBEHHYI CTOPOHY Mpo-
6nembl? Ha Haw B3rnsg, K nocnegHuUm
MOXXHO OTHECTM Ccfiegytolme nokasatenmu:

— peasibHbIA YPOBEHb S3bIKOBOW MNOJ-

rOTOBKW BbIMYCKHWKA;

— peasibHblli ypPOBEHb BfafeHWs Ha-

BbIKAMW KOMMYHMKaLuW;
— o6wwin JINHIBO-CTPaHOBELYECKNIA
KPYro3op y4almxcs cnewksacca.

YKazaHHble  MOKasaTenu  SBASTCS
UCKMIOUUTENBHO BaXKHbIMU, TaK KaK OHM
HErNocpeACcTBEHHO BAMSIIOT  Ha  BbIGOP
yyalmMumcs  npodeccroHanbHoi - aes-
TeNIbHOCTU.

Yyauimecs ¢ BbICOKMM YPOBHEM Ai3bl-
KOBbIX YMEHWI, C MAydlleir nofroToBKOWA
K YCTHO/ KOMMYHMKaUuK, C LUMPOKUM
JINHFBUCTUYECKUM  KPYro30poM  CMenee
BbIGUPAIOT (hunonorMyeckne By3bl, T[ae
TpebyeTcA Xopollee 3HaHWE f3blka W
onpefieNéHHbIA  NMHIBO-CTPaHOBEAYECKWIA
KpYrosop W rge OHW MOryT pean3oBaTb
3/I0OKEHHbIA B HUX  (QWUIONTIOTNYECKUIA
noTeHuman.

JaHHble By30B pecny6/vKM, OfHaKo,
MOKa3bIBaOT, YTO /UL HE3HAUYNTENbHOE
KO/IMYEeCTBO BbIMYCKHMKOB  KIaccoB ¢
yrny6/eHHOM MOAroTOBKOW MO pPyCcCKOMY
A3bIKY MOCTYMatOT Ha (hUI0N0rmyecKme
thakynbTeTbl. [aHHble peanbHO Yycne-
BAaEMOCTM TaKKe MOKa3bIBalOT, YTO Mpak-
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TnYecKas A3bIKOBas MOArOTOBKa BbIMyC-
HUKOB CreLK/accoB He Bcerja OTu-
YaeTca OT MOAFOTOBKM OCT&/bHbIX CTy-
[leHTOB.

B uem >xe KporoTCHA MPUYUHBI?

B HacToAweli cTaTbe pfenaetca Mo-
NbiTKa MOABEPrHYTb aHasM3y HEKOTopble
acnekTbl paboTbl KaccoB C Yrny6seH-
HbIM M3YYEHMEM PYCCKOro A3blKa, KOTO-
pble VMMEIOT HernocpefCTBEHHYIO CBS3b C
KayecTBOM MOATOTOBKM y4alLymXcs.

A3SbIKOBAA CUTYAUUNA B PECIYB-
JIMKE N KNACCbI C ¥YTJTYB/IEHHBbIM
N3YUEHMEM PYCCKOIO A3bIKA

®YHKLMOHNPOBaHUE PYCCKOTO $3blka B
pecny6/MKe VMeeT CBOM 3aKOHOMEPHOCTM
U OT/INUUTENbHBIE OCOBGEHHOCTU, KOTOpBIE,
Ha Hall B3rnsg, CBOAATCS K Cledyto-
Lemy:

1) napannenbHoe (YHKLMOHUPOBaHME
3CTOHCKOTO M PYCCKOFO $13bIKOB BO BCEX
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cthepax OOLLECTBEHHON >XWU3HU pecny6-
NIVKN C pa3HOM WMHTEHCMBHOCTbIO B pas-
HbIX paiioHax n ropgax JCCP;

2) 60nee VMHTEHCMBHOE B3aUMOAENCTBUE
N B3aMmooboralleHne pycCcKoro u 3CTOH-
cKoro fA3blkoB B ctomye 3CCP wmn B
paiioHe cnaHueBoro 6GacceiiHa;

3) MepeMeHHOe MHTEHCUBHOE SA3bIKOBOE
B3aVMOJECTBNE B IETHUI CE30H B ropoge
MApHY 1 ApyrmMx KypopTHbIX MecTax pec-
ny6nnku;

4) (hyHKLMOHNPOBaHNE PYCCKOro s3blKa
pas/INyHO B pasHbIX NPOECCUOHATbHBIX
rpynnax nogen;

5) ecTecTBeHHble peyeBble KOHTaKTbl
3CTOHCKMX  LUKO/IbHMKOB  HemnocpeacT-
BEHHO 3aBUCAT OT O06LEero $3bIKOBOro
thoHa paHHOrOo ropofa, HaceneHHOro
NYHKTa;

6) CTMMynMpoBaHWe peyeBbIX KOHTaK-
TOB fAeTeil He obecneuynBaeTcs CUCTEMOW
npenojasaHva 1 [eNCTBYIOWNMU  y4yeb-
HUKamu.



AHaNN3 eCcTeCTBEHHbIX PEeYEBbIX KOH-
TaKTOB Y4alllMXCs KIaccoB C Yrnybnex-
HbIM M3YYEHMEM PYCCKOro A3blka (5, CTp.
1—40) noka3sblBaeT, YTO Yyualliuecs pec-
ny6nmKN HaxogATCA B 3TOM OTHOLLEHMM
B HepaBHbIX YC/MOBUAX. Yyallnecs ropo-
foB TannuHa, Koxtna-Apse un MNapHy Ha-
Xo4ATca B 6Gonee BbIrOAHOM MOJIOXKEHUMW.
B Koxtna-flpse, Hanpumep, BCEM Yyu4a-
LWMMCA C pasHOl CTeneHbd WHTEHCUB-
HOCTW MPUXOAUTCA TFOBOPUTb MO-PYCCKM
(57,2% roBopAT perynspHo, 42,8% —
HeperynapHo), B Ta/lIMHE PErynspHo ro-
BopAT 19,3%, HeperynapHo — 72,4%, B
MApHY perynspHo O6LLATCA MO-PYCCKU
21,4%, HeperynspHo — 78,6% yuvalmxca.*

B HeBbIrOAHOM MOMIOXEHUMN HAaxXOAATCA
yyalmecs OCTa/lbHbIX LWKOAM, rae pe-
rynsapHo o6LaloTCA Ha PYCCKOM A3blKe
nvwe: B Pakeepe (I cp. wk.) 13,6%;
B BunbaHgn (V cp. wk.) 10%; B Tapty
(X cp. wk.) 5%; B Tiopu 4,1% yuawmxcs.

B aByx ropogax, B Tiopn n Paksepe,
COOTBeTCTBEHHO 123% wn 182% yu4a-
LMXcA BOOOLE He UMeNN  A3bIKOBbIX
KOHTaKTOB.

Pa3Haa cTeneHb WHTEHCUBHOCTU A3bl-
KOBbIX KOHTakToB B ropogax 3CCP
UMEET HernocpefCTBEHHYIO CBA3b C peasib-
HbIM YPOBHEM BflafileHVUsl peyeBOi Aes-
TENbHOCTLIO Ha PYCCKOM A3blKe B OLEHKe
caMuX yyalumxcs.

O6Lee nonoxeHve B 1976/77 yye6HOM
rofly crnepgytoiee:
LL noHnmaroT BCE M CBOGOAHO TrOBOPAT
12%
m MoHUMaloT
TpygHoCcT! B
60%

1 He BCe MOHUMAKOT W rOBOPAT C TPY-
oM — 28%.-
KapTnHa pe3ko MeHsieTcA B ropofax c
MEHEE MHTEHCVBHbIMWN SA3bIKOBbIMU KOH-

BCE, HO  WCMbITbIBAIOT
MpakTUYecKoin peun —

* AHanm3y nopgepraancb ydatimecs
OeBATbIX KnaccoB B 1975/76 w B 1976/77
yu. IT.

TakTamu. Tak, Harnpumep, He BCE MOHU-
MatoT 1 roBOPAT € Tpyaom B TapTty 41,8%;
B Twopu 50%; B Pakeepe 50%.

HanpalumBaetca BbIBO4 O TOM, YTO
LIKO/Ma [O0/HKHA KOMIMEHCMPOBAaTb OTCYT-
CTBME ECTECTBEHHbIX A3bIKOBbIX KOHTaK-
TOB TaMm, rge ux HeT. KomneHcaumsa A3bl-
KOBbIX KOHTaKTOB [O/DKHA WATUM Kak Mo
JIVHUWN Yy4ebHOro rpotiecca, Tak U no nu-
HAW ynNpasisemMol yuYnuTensaMm pPyccKoro
A3blKa BHEKNACCHOW paboTbl.

Mpu aToMm BaxkHO cobntogats Andde-
peHUVpoBaHHbIe TpeboBaHMA:
LL B ropogax C WHTEHCMBHOW eCTeCTBEH-
HON cpefoil CTUMYNUPOBaTb WHAMBUAY-
a/ibHble peyeBble KOHTaKThl;
H B ropofax, rge WMEOTCA PYyCcCKue
LUKO/bl, CO3[aTb CUCTEMY MEXKLLIKO/bHbLIX
KPY>KKOB, BHEK/ACCHbIX MepOonpusATuii,
KOTOpble MOrnvM 6bl MOPOAUTL  WHAVBU-
OyasibHble KOHTaKTbI;
Ll B ropogax, rae HeT LUKO/ C PYCCKUM
A3bIKOM 00y4YeHusi, a TakKXke WHTEeHCUB-
HbIX fA3bIKOBbIX KOHTaKTOB, B3fiTb KypC
Ha 60nee aKTVBHYIO METOAMYECKYIO CTpa-
Tervio, OTBevaloLlyto TpeboBaHMAM Bpe-
MeHM.

AKTBHAA METOANYECKASA
CTPATEIM4A

A VMelo CMenocTb YTBepXAaTb, 4TO OT-
HOCUTENIbHO 60/bLLIOE KONNMYECTBO 4YacoB
BCErga npuBOANT K HEKOTOPOMY MOHWKe-
HUIO MHTEHCMBHOCTW paboTbl. 3TOMY CrMo-
co6CTBYeT TakXe OTCYTCTBME COOTBETCT-
BYIOLLMX CheunanbHbIX Nocobuii no Bcem
acrnektam paboTbl W HeKoTopas WHepT-
HOCTb UK GeCnOMOLLHOCTL MpenojasaTte-
neii B Mouckax HOBbIX opMm paboTbl.
Hamu 6blna npefocTtasneHa BO3MOXK-
HOCTb yyalyMmcs BCeX AEeBATbIX K1accos
C Yyrny6neHHbIM W3YYEHWEM  PYCCKOro
A3bIKa OLEHUTb CBOIHO aKTUBHOCTbL B MPO-
Liecce YCBOEHUS PYCCKOro s3blKa.
PesynbTaTbl  aHanmM3a  CnefytoLuue;
b 1,4% yyawmxca npunaraloT Mak-



CMMYM YCUIMIA K YCBOEHUIO PYCCKOrO
A3blKa; 25% 3aHMMaeTcs [06pPOCOBECTHO;
73,6% mornu 6bl paboTaTb fyuLle.

3T0 NOKa3bIBaET, C OAHOW CTOPOHbI, YTO
yJalmecsi CaMOKPUTUYHbI, HO, C APYroi
CTOPOHbI, MpUBefAeHHble UUdpbl cBUIe-
TENbCTBYHOT 0 HEAOCTaTOYHOW MHTEHCUB-
HOCTU paboTbl B LUKO/E, O HEAOCTATOYHON
aKTUBHOCTM METOAUYECKOM  cTpaTeruu
PYCCKOro fi3blka, 0 HeYMeHUU BbI3BaTb Y
yyalmxcss MOTUBALMOHHYIO aKTUBHOCTb.
Camoe BaXkHOe, MO-MOeEMY, Ha YpOBHe
OeBATbIX KIAacCOB — 3TO MNOCTaparbcs
YB/leUb KaXA0ro Y4YeHuKa npeameTomMm,
KOTOpPbIA OH Bblbpan No COGCTBEHHOMY
YKENaHMI 1 XOTen 6bl YCBOUTL fydlle
apyrux. Ecnn yunTenb cpaenaet y4debHbliA
npouecc M NPUATHbIM W MHTEHCUBHbIM,
TO 3TMM OH BCKpPOEeT 60/blIol pe3eps
NOBbILLEHNS KayecTBa YCBOEHUS.

XouyeTcA 34ecb MPUBECTM  OCHOBHOE
mMeToamnyeckoe Kpego B. LUatanosa (6),
KOTOpbIi yTBEP)KAaeT, 4To BCe AeTU Ta-
NaHTMBbl M B LUKO/MIE MOXHO paboTaTtb
6e3 aBoeK. [lnA 3TOr0 HY>KHO:

«... CHATb 4yBCTBO CcTpaxa C Ayl
pebeHKa, cenatb ero packoBaHHbIM, CBO-
604HbIM, BCENNTb YBEPEHHOCTb B  CBOU
CWbl, YBWAETb B HEM MOJHOLEHHOrO,
CMOCOGHOIo K TBOPYECTBY, CEPbE3HOro Ye-
NOBEKa........ Bce, 4UTO OCHOBaHO Ha MofaB-
NIEHUN fIMYHOCTU W TONIOM aAMUHUCTPU-
poBaHuK, 6e3BO3BPATHO YXOAWUT U3 Hallei
LWKOMbI. JTO TPeGOoBaHVie BPEMEH».

[na Toro, 4TOGLI CTUMYNNPOBATL TBOP-
UECKYl0 aKTMBHOCTb PEBEHKA, HYXHO
3HaTb, YTO Ha JaHHOM BO3pPAacTHOM 3Tare
Pa3BUTUS BbI3bIBAET Y HETO MOMIOXKUTESb-
HYI0 MOTMBaLMIO, TaK KaK MOTMBaUWs —
OCHOBHasi ABMXKYLLas cuna.

«MOTUB 3TO — OBGBEKT, KOTOPLIA OTBe-
YaeT TON MM MHOW NOTPeBHOCTW M KOTO-
pblii B TON unan nHoMi opme oTpaxascb
Cy6beKTOM, BefeT ero [AeAaTeslbHOCTb.»
(1, ct. 5).

MoTuBaUMOHHas aKTMBHOCTb y4allMxcs
npy MOCTYM/AeHWN B CMeuK/Iacc He OfHO-
pogHa. O6 3TOM CBUAETeNbCTBYET aHaIn3

MOTMBOB MOCTyrnneHns. Cpeay MOTUBOB
npeob6nafaeT >XenaHuve MoayYnTbL ry6o-
Kne 3HaHuA B faHHOM npegmeTe (35%);
WHTepec K npeameTy (22%); nocoseTo-
Bann poautenn (25%); nocoseToBaN
yuntens (8%) u gp. Hecmotpsa Ha To,
YTO C KadKAbIM TOAOM YMEHbLLIAeTCAa Ko-
JINYECTBO Yuallunxcs, KoTopble Cny4valiHo
OoKasblBalOTCA B cneuknacce, B 1976/77
y4. T. B HEKOTOpbIX LLUKOMaxX 3TOT Mpo-
LUeHT 6bln BecbMa BbiCOKMM (B KoxTna-
Apseckoii | cp. wkone — 21,2%; B Tan-
nvHcko VI cp. wkone — 17,2%; B
TapTyckoit X cp. wkone — 11%).

Takum 06pa3oM  anroput™m AelicTBus!
YUUTENsi CBOAWTCS K CrefytoLemy:

1 BbIsSIB/IeHWE MOTUBOB MOCTYMJIEHUS B
crewKnacc;

Ll copMMpoBaHWe MOMOXKMUTENLHOR MO-
TUBALMU K MpPeAMeTy Y TeX Ydalluxcs,
KOTOpble OKa3a/IMCb B K/AcCe C/y4aitHo;
Ll paclumpeHve ¥ BOCNWUTaHWe MOTUBa-
LIMOHHOI aKTMBHOCTW.

KOHKpeTHble WCCNefoBaHUs Ha Mare-
pvane LWKoNA pecny6ivKy  MO3BONAKOT
MoAcKasaTb Y4YMTeNsiIM PYCCKOTO  si3blKa
HEKOTOpble (haKTOPbl, BbI3bIBAOLLME MO-
NOXWTENbHYIO WM XKe OTpuULaTesbHYH
MOTMBALMIO K YCBOEHUIO PYCCKOIO $3bIKa,
M BbITEKAIOLLY M3 HUX METOAMNUECKYIO
cTpaTeruio.

Kak nokasblBaeT MpuBEAeHHas Bbille
cCXemMa, MOTMBbI W MOPOXAAOLWME KX
(hakTopbl Mexay co6oii YacTUYHO nepe-
KpbIBatoTcs. XQUeTcsl MOAYEPKHYTh BaXK-
HOCTb TpeTbeli rpynnbl MOTUBALUMA —
MOTMBALMIO MefarorMyeckoii COBMeCTu-
MOCTW, — Ha/MuMe KOTOPOW, Ha Hall
B3rNIs4, Nyulle peasvsyeT (PakTopbl, CO-
[eliCTBylOLLMEe 1 MO3HABATE/ILHOW, U CO-
uManbHO MOTMBaUMK. DMOLMOHaNbHBI
TOHYC 3aHSTWs, aTMocthepa B3avMMOMOHK-
MaHWsl, TBOPYECKOTO  COTPYAHWYECTBa
MeXAy YUYeHUKaMu W yuuTenein siBns-
€TCsl OCHOBOW [/151 MOBbILLEHVSI KayecTBa
YCBOEHUsI PYCCKOrO 5i3blKa B LLKOJIE.

M3 aHanmsa (hakTopoB MOTUBALMIOHHOWA
aKTUBHOCTM  Y4allMXCA-CTapLUEKIacCHU-



PAKTOPDI,

Bug moTtuBaumn

[No3HaBaTeslbHast
MOTMBaUWA

CoumansHas
MOTMBaLUSA

AdekTrBHas
MOTMBaUMSA
(moTuBaunsa nega-
rorMyeckoin coBMme-
CTUMOCTH)

OTpuuarensHas
MOTMBaLMA

BbISbIBAOLWUWME MOTUBALMOHHYHKO AKTVMBHOCTb

Y YYAWNXCA—CTAPLUEKNACCHVKOB

daKTopsbl, Bbi3blBaloLLMe
MoTMBauuto

HOBM3Ha W MO3HaBaTesIbHas
LeHHOCTb MHopmaumu, no-
Nly4yaeMoi Ha ypoke
HOBM3HA B METOAMKe
pelLeHVe ro3HaBaTe IbHbIX
npobnem Ha YypoKax pyc-
CKOF0O fA3blKa
cocpefoToyeHne BHVMa-
HUSA Ha TPyAHOM ANs yua-
LMXca MaTepuane
npegocTas/ieHie
CKoW cB06OAbI
MOMOLLb B YCBOEHWM ApY-
rmx npegmeToB
YBEpPeHHOCTb B CBOEM [po-
OBWKEHVN B 3HAHMAX

TBOpuYe-

BO3MOXXHOCTb  pea/in30BaTb
Ha YypOKe peasibHble U Mo-
TeHUMa/bHble MOTPEBHOCTY
B peun

Ha/lMuMe peyeBbIX KOHTaK-
TOB Yy Yyualimuxcs

6/1130CTb METOAMKU K pe-
bHbIM NoTpe6HOCTAM
KOMMYHMKaLUmm
npeo6nafaHue

YCTHbIX
hopm paboThl

APY>XeCKOe COTPYAHUYECTBO
npenogasatenei ¢ yudawu-
mucs

- APY>XECKOE COTPYAHUYECTBO

Mexay y4daunmMuncs

NIOXXHOE YyO6exzeHne o [Jo-
CTaTOUYHOCTU BNafeHns
A3bIKOM

OTCYTCTBME UHANBUAYAIN-
3aUMN KaK A7 CUJbHBbIX,
Tak U Ana crnabbix
0AHOOGpasHas MeToAMKa
HEYeTKOCTb B OpraHusaumm
paboTbl

HeperynsapHocTb U Heo6b-
€KTUBHOCTb KOHTPO/S
JIMYHOCTHbIE HeaoCTaTKn
yumTens

MeToanueckre peKoMeHZaLmu

ans yuutens

NnpoBefieHNE YPOKOB Ha Bbl-
COKOM  VIHTEN/IEKTYa/IbHOM
YPOBHE;

y4yeT B y4yebGHOM MpoLiecce
nHopMaumm, nosyvaemon
M3 KaHa/loB MacCOBOW KOM-
MyHUKauuu;

CBfI3b C ApyrvMu npeame-
Tamu Mo MAPUHUUMY  «4ero
elle He MPOXOAUIN», «YEro
HeT B MporpamMme;
yBe/IM4eHne YAENbHOT0
Beca CaMOCTOSATE/IbHOW pa-
60ThI;

peLLeHNe Ha YpPOKax KOH-
KPETHbIX  KOMMYHUKaTUB-
HbIX 3aja4, O6/M3KNX K
peaslbHbIM  pe4YeBbIM  MO-
TpebHoCTAM;

3aBepLUeHNe TeM T. H. BHe-
KaCcCHbIMU YpOKamu;

YCTaHOB/IEHNE PEerynsipHbIX
peuYeBbIX KOHTAKTOB;

MaKCUMas/IbHbIA y4eT nHaU-
BUAyanbHbIX 1 BO3PaCTHbIX
0COBEHHOCTeli  ydalmxcs;
yMesfioe MooLlpeHue JeTeil;

CaMOKpPUTUYECKMIA
CBOEro TPyAa;
BbISIB/IEH/iE  OLIEHOK
Lmxcs;

MOCTOsIHHOE MNoBbILLEHVE
TEOPETMYECKOTO YPOBHS MO
JIMHIBUCTWKE,  MEeAarorvike,

ncmxonormn, MeToauke.

aHanns3

yua-



KOB BbITEKaeT psf, ANOAKTUYECKNX U Me-
TOAMYECKNX YCMOBWUIA MOBbILLEHNSA Kaue-
CTBa YCBOEHMS PpycCKoro fsbika. OcTa-
HOBMMCS Ha HEKOTOPbIX U3 HUX.

MHTennekTyanbHbli YPOBEHb 3aHATWUI
onpeaensieTcs npexae BCEro CoAeprka-
HueM 06y4yeHus. Kak 6bl HU 6bln MHTEpe-
CeH y4ebHWK, OH JO/KeH ObITb LOMOMHEH
WHTEPECHBbIM CBEXMM COBPEMEHHbIM [0-
NONMHUTENbHBIM MaTepuasiom, MO3BONSAO-
MM NlyyLle no3HaTb OCHOBHOW TeKCT, COo-
30aTb /IMHIBO-CTPaHOBEAYECKWT (JOH YcC-
BOeHUs y4yebHOro matepuana. B atom oT-
HOLUEHMN 6OMbLUYD MNOMb3y MPUHOCAT
nocobus, cocTaBfeHHble U COCTaBnseMble
cneunanbHO ANna cneukacca.

Henb3Aa 3abbiBaTb 0 TOM, YTO MeXnpea-
MeTHas CBSi3b CNOCOGCTBYET MOBbLILLEHUIO
WHTENNEKTYa/IbHOr0 YPOBHA ypoOKa pyc-
CKOro f3blka. PycCKuil A3bIK  CAYXWT
CPeACcTBOM MOMYyYeHUs HOBON WMHGOpMa-
UMM n3 06nacTM WCTOPUKU, MCUXONOrUN,
hunsnkn, actpoHomun mn 1. a. lMpu ocy-
LLIECTB/IEHN MEXMNpPeAMETHOI CBSA3W Xena-
Te/IbHO YUUTbIBaTb MPUHLMM OMNepexXeHns
COBLITUIA Nn e yrnybneHus, paclumpe-
HUSA WHDOpPMauUUK, 4ToObl UHTEpec K
YpOKam He norac.

OueHb 4acTO yuuTens He Y4uuTbIBalOT
TOT aKT, 4TO Yyuvallmecs creukniacca
CUCTEMATMYEeCKN CMOTPAT  TeNeBM3MOH-
Hble mepefaun. Tak, Hanpumep, Hamu
6bI/I0 YCTAaHOBMIEHO, YTO Yyuvallimecs Bbl-
NyCKHOro knacca TapTyckoii X cpefHeid
LIKO/bl PErynsapHo cMoTpAT 15 pasHbIX
Tenenepegady. Mpyn 3TOM Yy HOHOLEA npe-
0b6nafaloT Takue nepedayun, Kak «Bpems»,
«MexayHapoaHas rnaHopama», «Xy[oxe-
CTBEHHblE (UNbMbI», «CMNOPTUBHbIE Me-
pegaun». [leBoyek 60MblUe WHTPECYIOT
«Xy[0XXeCTBEHHbIE (DUNbMbI», «Bpems»,
«ApTnoTo» 1 ap. Vicnonb3yroT nn yuntens
B CBOeil paboTe Ty aKTya/lbHyl WHpOp-
MaL Mo, KOTOPYHO yuallmecs 4epnatoT 13
MCTOYHMKOB MAacCOBON KOMMYHUKaunm?
A YPOKW C Te/eBU3NOHHOM BCTaBKOW, C
paavoBcTaBKoOW? Bce TO, 4TO cobnamkaet
00yyeHVe C XXU3HbIO, YUMTHLUAET >KWN3-
HEHHbIA OMbIT PEGST, [O/HKHO HalTK

MPOYHOE MECTO Ha YpPOKax PyccKoro
A3blKa. 3TO UMEHHO TO, YTO B KOHEYHOM
cyeTe cofencTByeT POPMUPOBAHNIO MOTU-
BaLMOHHOM aKTUBHOCTM Y4YalLMXCa N Tem
caMblM 6onee  aKTMBHOMY  YCBOEHWIO
A3bIKa.

Ana conmkeHns obyveHNs C >XKU3HbLIO
Hy>XHa 60nee CcOBepLUEHHAA TeXHUKa.
Hy>Hbl He TONbKO TeNeBU3Opbl B KadkK-
[OM Knacce, HO U BWUAEOMarHETOQOHbI,
4YTOObI 3a(huKcmMpoBaTb Hanbosnee LeHHble
C TOYKWN 3PeHUsi peyeBoOli [AeATeNbHOCTU
Ha PYCCKOM f3blKe Mnepegauv.

MHTennekTyanbHblli YpPOBEHb YpokKa £
yCcMaTpuBak0 He TO/IbKO B COAepXKaHuw,
HO M B METOAUKE TMPOBEAEHUS YPOKa,
npexze BCero B YBEMYEHUWN YAENbHOro
BECa CaMOCTOsITeNbHOM paboTbl Ha YPOKe.

MbI roBOPMM 0 KOMMYHUKaATUBHBIX Lie-
nax oby4yeHus U B TO XK€ BPemsi B Mpak-
TUKe NpenojasaHnsa [OMYyCKaeM MpPoTUBO-
peuvie Mexay KOMMYHUKATUBHbLIMW Lie-
NAMU M HEKOMMYHWKATMBHBIM COfepXKa-
HMem 06yuyeHUs, Mexay KOMMYHWKaTUB-
HbIMW LensMu n MeTOAMKOW MpPOBEepPKM
3HaHUN  HEKOMMYHMKaTUBHOIO  Xapak-
Tepa, MeXAy KOMMYHWKaTUBHbLIMU Lie-
NAMU N HEKOMMYHWKATUBHOM MeToanuYe-
CKOW cTpatervein ypoka. B nogreepxae-
HWe npvBefy NWWb OAWMH MNOKa3aTesb:
60% BbINYCKHUKOB T. [ApHY ©n [ApHY-
CKOr0 palioHa MMEIT NOo PYCCKOMY A3bIKY
OLIEHKY «XOpOLLO» U «OT/IMYHO», B TO XKe
Bpemsa nuwb 9% y4yalnxcsa He uMeloT
TPyAHOCTEA B YCTHOM  KOMMYHUKaLUW.
3T0 CBUAETENLCTBYET O TOM, YTO CYLLECT-
BYHOLLAA METOAMKA MPOBEPKW 3HAHWIA He
BbISIB1IeT KOMMYHWUKaTUBHON KOMMeTeH-
LMU yyalmxcs, oHa Hanpas/ieHa Nnlb Ha
NPOBEPKY WX A3bIKOBOW KOMMETEHLWMN.

MbI He abcontoTU3MPYyeM KOMMYHUKa-
TUMBHYIO Hanpas/fieHHOCTb rpotecca 06y-
YeHWUs, HO CYMTAeM ero OAHVM U3 OCHOB-
HbIX HarpaB/ieHU B YCBOEHMW PYCCKOro
A3blKa KaK CPeAcTBa MeXXHaLMOHaNIbHOro
obLeHuns. Ham npegctasnsetcs, 4to nopa
BBECTU B LUKO/bHYIO MPaKTUKY 0COObIl
TWUM YPOKOB, T. H. BHEK/ACCHble YPOKW,
KOTOpble 3asepluann 6bl LMK YPOKOB U



Mo cBOel hopMe 1 Mo COoAepPXKaHWI0 Haro-
MVHaM 6bl €CTECTBEHHYHD KOMMYHUKa-
umio. Llenb Taknx ypoKOB:

* CHSITUE MCUXOMIONMYECKOro 6apbepa B
06LLEHNMN C PYCCKUMMU,

* MOArOTOBKA Y4alMXCsi K PeLUeHuto
peasibHbIX KOMMYHUKaTUBHBLIX 3ajad.

MoAroToBKa K BHEKIACCHBIM YpOKaM
[lO/DKHA COCTOSTb HE TONbKO M3 BBEAEHUS

dopma BHEKIACCHOTO YpOoKa
DYHKUNOHAbHBIA CTUMb

YPOK-NeKuusa ¢ npurniaeHmem nekropa
(cTunb raseTHO-Ny6ULNCTUYECKUIA)

Ypok — gucko «Jlydwme aHcambnm Co-
BeTckoro Coto3a» C npurialieHneMm y4a-
LLINXCS PYCCKUX LLIKOJ

(CTUNb pa3roBOpPHO-06MXOLHbIA)

YPOK-3KCKypCUsi M0 POHOMY ropogy Afis
yuallmxcs pyCCKUX LLKOS

COOTBETCTBYIOLLEr0 MaTepmana, oTpaboTKu
NIEKCUKO-TPaMMaTUYECKUX  KOHCTPYKLWIA,
HO M U3 aKTMBM3ALMM PEYeBbIX [eliCTBUA,
Heo6XOAUMbIX A1 PELUeHUs TexX Wn
MHBbIX KOMMYHWKaTUBHbIX 3aJad 1 Mnpo-
BefleHNsl YpoKa.

Huke faeTcs cxema MpoBefeHVsi HeKo-
TOPbIX TAKUX YPOKOB.

Kakue peuyeBble HaBblKU
OTpa6aTbIBaI'OTCF|

YMeHNne 3arnoMHUTb OCHOBHbLIE MbIC/IN

coobueHns npn OAHOKpPaTHOM BOC-
npuAaTnN;
YMEHME 3afaBaTb BOMPOCblI AOKnNaj-

UnKy;

YMeHVe BbICKa3blBaTb CBOe OTHOLLe-
HVEe K NOAHATLIM NpobGremam;

YMeHUe U3MI0KNTb B CTaTbe B CTeHra-
3eTy 0 MPOCNYLUaHHOW NeKUUK;

yMeHWe Oo(hopMASTbL MpUrialleHne Ha
YPOK-A1CKO;

YMeHWe MpuBfeYb BHUMAHWE Yyua-
LWMXCA K My3blKa/lbHbIM  MpOU3BEae-
HUSIM;

yMeTb 060CHOBaTh BbIGOP MPOrpaMmbl;
YMeTb [aTb OLEHKY MpoC/yLUaHHO
MY3bIKE;

YMeTb [aTb OLEHKY YPOKY;

YMeTb W3MOXWTb B MNWUCbME Apyry 06
3TOM MEpOMNpUsTUY;

yMeTb 060OCHOBaTb BbIGOP M/aHa 3KC-
Kypcuu;

yMeTb MpUBMEYb BHUMAHWE YYacTHU-
KOB 3KCKYpCUM K 06BbEeKTaM 3KCKyp-
cuy;

YMeTb BOCMPUHMMAaTb Ha C/lyX pedb
3KCKYpPCOBOAE;

yMeTb YTOYHATb  MOAPOGHOCTU U3
pacckasza 3KCKypcOBOZa;

yMeTb 06paliathCsi € BOMpocaMu K
3KCKYpCOBOLY;

yMeTb BbIpa3uTb 61arogapHocTb  3a
3KCKYypCUIO;

yMeTb pacckazaTb 06  3KCKypcuu
apyry;

| YMeTb HanucaTb CTaTbiO B LUKOJIbHYHO
CTEHraseTy.



Mbl MNpuBenM B KauyecTBe MpuMepa
JNLLb HEKOTOpble M3 BO3MOXHbIX BHe-
KMacCHbIX YPOKOB. Ycrex nNpoBefeHus
TakMX YPOKOB BO MHOIOM 3aBUCUT OT
3aMHTEPECOBAHHOCTU  y4allyMxcs B pa-
6oTe, MO3TOMY MpU BbIGOpPE COAEPXKAHWS
U hopMbl ypoKa Haflo yuuTbiBaTb WHTe-
pecbl Knacca, a TakXKe BO3MOXHOCTM
LUKOMbI, TOpoAa MpY MpPUIalleHn HOCU-
Teneli s3blka. Takue ypoKu MOryT ciy-
YXUTb OCHOBOW [/ YCTAaHOBMEHWS MO-
CTOSIHHBIX KOHTaKTOB.

"0BOpS1 O MOBLILLIEHWN KAYecTBa YCBOE-
HUSI PYCCKOro s3blKa B Kfiaccax ¢ yrny6-
NEHHbIM ~ M3Y4YEeHMEM PYCCKOrO I3blKa,
Henb3s He OTMETWUTb, YTO LEHTPa/bHOM
thMrypoii ecTb U OCTaeTCs yuuTeNb, KOTO-
pblii Tpe6GyeT MakCUManbHOTO BHUMAaHWUS
CO CTOPOHbI AMPEKLMU, FOPOHO (paiioHo),
MVHUCTEPCTBA MNPOCBELLEHNs, (rionoru-
Yeckux (DaKy/bTETOB BY30B PECMYG/IMKU.
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KOOLIEELNE KASVATUS

|GALE
LAPSELE

HUVIPAKKUV
RAAMAT

VIIVE PEIKER

Kirjandus ja kunst kuuluvad nende
vahendite hulka, mille kaasmd&jul kuju-
neb uus inimene, digesti valitud laste-
raamat arendab laste mdtlemist, taju,
fantaasiat, tédhelepanu, malu ning kaiki
teisi vaimseid v6imeid (5, Ik. 113).

Lastele Kkirjutatud raamatutel peab
olema tunnetuslik, esteetiline ja kasva-
tuslik m&ju. Ainult need kolm kompo-
nenti koos loovad tdelise lastekirjanduse.

Tihtipeale on pedagoogidel, kasvataja-
tel raskusi lastele sobiva lektudri leid-
misega, sest koolieelses kasvatuses moo-
dustab emakeeletunni eriliigi nn. Kirjan-
duse esitamise tund, kusjuures loetavad
palad valib kasvataja. Kullalt palju loe-
takse lastele ka vabal ajal.

Vaatamata iga lapse ja samuti iga
lasteaiarihma kordumatule individuaal-
susele, on teatud vanuses lastel kindlad
ealised isedrasused, mille pdhjal vBib
Usnagi suure tdendosusega otsustada,
missugust raamatut lastele lugemiseks
valida.

Lastekirjanduse traditsioonilisse nelja
pdhigrupp! jaotamine osutub ebapiisa-
vaks eriti koolieelsele eale mdeldud Kir-
janduse puhul.

Koolieelses eas lastele maaratud Kir-
jandust vbiks diferentseerida jargmiselt:

|. Raamatud maimikutele, s. 0. 1—3-
aastastele lastele.

Il. Raamatud mudilastele, s. o. 3—5-
aastastele lastele.

I11. Raamatud koolieelikutele, s. 0. 5—
7-aastastele lastele.

Sellest jaotusest léhtudes kasitleksin
ka koolieelses eas lugeja ealisi iseérasusi,
mille tundmine aitab valida huvipakku-
vat raamatut igas vanuses lapsele.

Esimene raamat etendab kultuurse
lugeja kasvatamisel olulist osa. Raama-
tuga tutvuvad lapsed umbes aasta vanu-
selt. Tihtipeale on kokkupuude esimese
raamatuga negatiivset laadi — on tege-
mist esemega, mida ei tohi katsuda, rebi-
da, esemega, millega ei saa mangida.
Maimikutele nii iseloomulikus «k&ega
katsumise eas», plides kujutatut pare-



mini tunnetada ja oskamatusest raama-
tut vaadata, rebivad véikelapsed raama-
tuid sageli katki. Pedagoogide hulgas on
arvamusi, et kokkupuude raamatuga
peaks esile kutsuma ainult positiivseid
emotsioone, seepérast soovitatakse lapse
esimene raamat ise, Vvastupidavamast
materjalist valmistada. Eriti sobivad sel-
les vanuses lastele on higieenilised ja
vastupidavad «vanniraamatud». Praktili-
sed on ka kilekattega raamatud.

Koolieelikutele méaéaratud lasteraamatu
spetsiifikat silmas pidades vdib Oelda, et
kimstiline kujundus ja illustratsioon on
eriti téhtsal kohal, maimikueas isegi olu-
lisemal kui tekst.

Vdikelapse e. maimikuiga on periood,
mida iseloomustavad &armiselt tahtsad
kvalitatiivsed muutused ja mitmed olu-
lised erinevused koolieelikust.

L. Auvdart ja M. Veske, toetudes
L. Vo&gotski teooriale, vdidavad, et vaike-
lapsel domineerib taju. Kaik teised psu-
hilised protsessid ja funktsioonid eksis-
teerivad taju kaudu. Mé&lu avaldub mai-
mikul aratundmisena (1, lk. 904).

Seetbttu on maimikuraamatu illustrat-
sioonidele esitatavatest nduetest olulise-
mad lastepdrasus ja aratuntavus, s. t., et
lapsi koidavad rédmsavérvilised, selge
kontuuriga ja taustast eralduvad pildid.
Pooltoonid ja véarvuste mitmesugused
ndansid ei ole selles eas veel mdisteta-
vad, sest maimikueas alles dpitakse pdhi-
véarvide tundmist. Pilt peab lapses teki-
tama soovi teksti kuulata, kuid teksti
olemasolu ei ole alati vajalik. Maimikule
sobivad ka tekstita pildiraamatud.

Oluline on illustratsioonide ja teksti
temaatika valik.

Véikelapsele on joukohane ainult neile
lahedase, neid vahetult Umbritseva maa-
ilma tunnetamine. Mineviku eakaaslas-
test lahutavad lapsi aeg ja progress.
Lapsi vahetult Umbritsev maailm muu-
tub pidevalt, see, mis neile varem oli
l&hedane ja mdistetav, kaugeneb, ja see,
millest unistada ei osatud, on saanud
l&hedaseks ja igapdevaseks.
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Lapsele raamatut valides tuleks mee-
les pidada, et maailma tunnetamisel,
k6ne omandamisel ja sensoorsete prot-
sesside arendamisel peaks lasteraamat
lapsele oma abistava kée ulatama.

Maimikueas vbib lastele vaheldust pak-
kuda raamatute erinev formaat, sest
illustratsioonide  erinevad  véljendus-
laadid, vérvilaikude méang, kompositsioo-
nivotete uudsus ei ole selles eas veel
moistetavad. Varvikasitluses valitseva-
test suundadest tuleks eelistada realist-
likku laadi, sest vdikelapse reaalsusetaju
ei ole veel eriti kdrgelt arenenud.

Véga sobivad on selles vanuses lastele
nn. vigurraamatud ja voldikud. Maimik
vajab juba ka véarvimisraamatut, seda
enam, et ta joonistamisoskus on alles
véaga algeline.

Maimikueas lapsed po6oravad erilist
téhelepanu vormile. Raamatu sisu ja
vorm on selles eas laste jaoks lahutama-
tus seoses, seetdttu peab illustratsioon
raamatu sisuga kooskbélas olema, seda
jargima ja taiendama. Uksnes sona
kaudu saadud teadmised, millega ei
kaasne tunnetuslik kogemus, on ebasel-
ged, ebatipsed ja ununevad Kkiiresti.

Esteetiliselt kauni vélimusega raamat
kutsub lapses instinktiivselt esile lugu-
pidava suhtumise ja hoiab é&ra nii
mdnegi Ulearuse moraalilugemise.

Vaikesed lapsed on véga liikuvad, see-
tdéttu sobivad neile Kkirjanduslikud luhi-
vormid. Nad on ka &armiselt vahekoge-
nud ja vastuvdtlikud ning ei tea veel, et
loomad-linnud inimkeeles ei kdnele.

Meie, suured, muudame (sageli ka
rikume) oma kaitumisega lapse tunde-
maailmas peituvat vaartuslikku alget,
jaotades asju kindlakskujunenud vaar-
tuste jargi, sisendades lapsele markama-
tult taiskasvanulikku suhtumist. Vaike-
laps kujutleb teisiti, endast l&dhtudes, elu-
sat ja elutut vBrdseks hinnates — siit ka
tema kalduvus antropomorfiseerimisele.
Kasvataja jaoks peituvad lastekirjandu-
ses tohutud v8imalused lapse reaalsuse-



taju ja Gige vaartusorientatsiooni kujun-
damiseks.

Kuigi lasteraamatu loomad-linnud ja
ka elutud esemed peavad lastele selles
eas inimkeeles rdédkima, ei tohi tbe ja
fantaasia tasakaal kirjanduspalas kadu-
da. Véga Bigesti on kirjutanud N. Krups-
kaja: «See, kes eelkooliealistele lastele
raamatut kirjutab, peab aitama neil maa-
ilma tunnetada ... Tuleb silmas pidada,
et igasugune ebatBsieluline kuju pidur-
dab lapse arengut. Peale selle so66bivad
lapsepdlve muljed kogu eluajaks sliga-
vale tema ellu, ja seepdrast tuleb last
hoida igasuguste inetute kujude eest»
(6, Ik. 80—81).

Teose keel on hea, kui laused on lihi-
kesed, sBnastus selge ja lastele arusaa-
dav. Véltida tuleks kaash&alikute kuhju-
mist sbnades, sest maimikule on omane
aktiivne téhelepanu kuuldud kirjandus-
pala suhtes, kuid nende kdnes puuduvad
mitmed haalikud.

Kasvatajale on maimiku sdnavara
tundmine eriti oluline, annab ju s6na-
vara ettekujutuse lapse teadmiste ja
kogemuste hulgast ja ulatusest.

Oluline on, et lapse arengut Ule ei hin-
nataks. Suutes haaldada sbnu, vdib laps
neid kasutada, ent sageli mitte digel
kohal, mitte teatava olukorra tahistami-
seks Laps on sageli ara 6ppinud ka tea-
tavad sonalised reaktsioonid teatavatele
kisimustele, ilma et ta tunnetaks seost
oma sdna ja tegelikkuse nahtuse vahel
(8, Ik. 509).

H. Lupp mérgib ka, et sonaliikidest
domineerivad kolmeaastaste k&nepruu-
gis nimi- ja tegusdnad, kusjuures oma-
dussdnad iimuvad lapse kdnesse alles
kolmandal eluaastal (9, lk. 953—954).

Véikelastele lugemiseks valitavad luu-
letused peavad olema vdimalikult lthi-
kesed ja sisaldama mingi tervikliku
motte. Tahtis on véarsi emotsionaalsus ja
siirus. Lapsed on véga vastuv6tlikud rit-
mivllule. Kindel ritm ja sbnade loogi-
line (konekeelele omane) jarjekord aita-
vad lastel luuletust meelde jatta ning

mdttest aru saada. Hasti jadvad maimi-
kutele meelde paaris- ja ristriimilised
luuletused. Mida rohkem luuletused vdi-
maldavad kasutada zeste, erinevaid haa-
letoone, seda parema vastuvdtu leiavad
need laste hulgas, sest seda iga iseloo-
mustab aktiivne, matkiv kdnelemine.
S6odilikud méngitamislaulud oma ono-
matopoeetiliste valjenditega meeldivad
vaikesele kuulajale eelkdige oma kéla ja
suure musikaalsuse poolest. Méangitamis-
laulud vdimaldavad ka maimiku ja tais-
kasvanu lahedast kontakti, mida vaike-
laps selles eas nii véga vajab.

Lastele valitavad lood olgu p6hilaadilt
optimistlikud. Kontrast peaks olema kul-
laltki selge, et laps tajuks kuulates, mis
on halb ja mis on hea, sest psiihholoogi-
lise analttsini ning karakterite nidansi-
peensuste madistmiseni pole vdikelaps
veel joudnud.

Selles eas on lapse métlemine nditlik-
tegevuslik, aistingute ja taju areng toi-
mub tunduvalt kiiremini kui m&tlemise
areng, seetdttu on kirjanduspalas oluli-
sed lihtne diinaamika ja méangulisus.

Maimikutele on véiga sobivad niisugu-
sed muinasjutud, nagu «Kakuke» ja
«Kolm karu», ning seda just oma lihtsa
ja Uhtlaselt tBusva slZeeliini t&ttu.

Lastele meeldib ka nende enda pisitoi-
metuste lihtne ja huvitav jaddvustamine
nn. jah-vormis. Kasvatajal tuleks arves-
tada, et kdige enam tdukejdudu aktiiv-
seks tegevuseks annab just positiivne
eeskuju.

Koomiline on selies vanuses kogemuste
vahesuse tottu raskesti arusaadav, ent
I6busat tajutakse ja vajatakse maimiku-
eas vaga.

Maimikule raamatut valides tuleb l&bi
moelda kdik aspektid, pidevalt silmas
pidada selle ea ndudeid, lapse tasemeni
laskumata néha asju lapse silmadega —
siis saab raamat lapsele kalliks aardeks
ka edaspidi.

Mitmete maade teadlased on jdudnud
Uksmeelsele seisukohale, et maimiku- ja



mudilasiga on
tahtsusega.

Koolieelses eas lapsi iseloomustab
emotsionaalse sféari erakordne sensitiiv-
sus, mille tdttu nad kuuldule slgavalt
kaasa elavad. Eakohane Kkirjanduspala
loob peaaegu alati erilise emotsionaalse
atmosfaéri, mis omakorda kujundab vas-
tuvBtmist. Lapse emotsionaalset sfaari
peaks igati arendama, et tal tdiskasva-
nuks saades oleks v8imalikult palju neid
tundekeeli, mida raamat voiks helisema
panna.

Lapsed on selles vanuses juba mérksa
elukogenumad ja aktiivne sdnavaragi on
margatavalt suurenenud. Mudilasiga on
keele vallutamise e. aktiivse kdnekeele
tekkimise periood. S6nade ja véljendite
meeldejatmiseks on see vanus eriti soo-
dus. Mudilased jatavad meelde palju
latiseid ja keerulisi sdnakombinatsioone
ning loovad neid ka ise. See tuleb mehaa-
nilise malu domineerimisest 'sel perioodil
Ja instinktiivsest vajadusest artikulat-
sioonielundeid arendada.

Lastele meeldib véga sdnaméng. Sona
ei réagi neile mitte ainult oma tahendu-
sega, vaid ka kdlaga.

Mudilased armastavad eriti kordusi ja
kontraste. Rutmiline kordus, haaliku-
Uhendite, sBnade, fraaside ja situatsioo-
nide kordus rddmustab last ning aitab
kuuldut meelde jatta ja muljeid slven-
dada.

Mudilasiga on «mis see on» Kkuisi-
muste k&rgperiood. Véikelaps esitab thte
ja sama kusimust mitu korda, kuulab ja
jutustab korduvalt tht ja sama muinas-
juttu. See on tingitud sdnade abil suhtle-
mise meeldivusest.

Ka mudilastele on omane eapérane
antropomorfiseerimiskalduvus. Inime-
sestamise vajaduse Uhest po&hjusest oli
eespool juttu. Mart Mager oma artiklis
«Titakirjanduse mustrist ja meistrist»
toob esile veel teisegi pdhjuse; personifi-
katsioon aitab kinnistada lapse reaalsus-
taju (10, Ik. 3).

isiksuse arengus olulise
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Laste hulgas tehtud té&helepanekute
pdhjal arvan, et maimiku- ja mudilaseas
domineerib teadmatusest tingitud ini-
mesestamine, mis hiljem asendub «kum-
mastamisvajadusega» toelisusetaju kin-
nistamiseks. Mudilasea 18pul on laste
juures margata tarvet oma antropomor-
fiseerimiskalduvust téiskasvanute eest
varjata.

Sisu ja vorm moodustavad ka selles
eas terviku ning endiselt on peatéhele-
panu poddratud vormile. Sageli tundub
lapsele vormi rikkumine ka sisu rikku-
misena. Umberjutustamisel piitiavad lap-
sed sdilitada algus- ja I8pulauseid, teatud
iseloomustavaid sdnu jms.. See on tingi-
tud sellele vanusele iseloomulikest
psudhilistest isedrasustest.

Oskuslikult valitud kirjanduspala aitab
laste keelt rikastada uute sdnade ja val-
jenditega. Keele rikastamine uute sbna-
dega ei tdhenda aga seda, et laused peak-
sid olema uutest véljenditest nii tulvil,
et selle all kannataks loetu mdistmine.
On ilmselt selge, et keele lihtsus ei
téhenda veel tema vaesust.

Selles eas on soovitatav kasutada liht-
samaid moistatusi, vanasonu, kdnekaan-
de ja rahvalaule. Kdnet arendavad liisu-
salmid ja kiirkdned on mudilaseas samuti
omal kohal. Véaga sobivad on niidisaeg-
sed muinasjutud ning mitmesugused
imemuinasjutud. Véljendusvorme on loo-
mulikult veel teisigi.

Ka selles vanuses kehtib kontrasti sel-
guse ndue, kuigi vordlemisi varakult
tekivad mudilastel ka esimesed kd&lbeli-
sed tunded. Uurimused nditavad, et juba
3—b5-aastased lapsed annavad muinas-
jutu kangelastele 6ige hinnangu, kuid
nad ei eralda veel emotsionaalset suhet
ja moraalset hinnangut. Otsustavat osa
vahekordade m@&istmisel voOib etendada
ka illustratsioon.

Mudilaseas tekib tarve kujutlusméngu
ja nuripidistuste jarele. Sensoorsete
protsesside (kujutlus, taju) arendamisel
on kujutlusmangul eriline koht. Laste-
kirjanike poolt pakutud absurdism leiab



vastuvdtu ainult siis, kui laps teab, kui-
das tegelikkuses on.

Lugemismaterjali valides tuleb pdo-
rata suurt tdhelepanu raamatute keelele.
Oluline on tunda laste sbnavara, valtida
tuleks abstraktseid mdisteid ja pikki
kirjeldusi. Vajalikud on meeldejdavas
tegevuses antud karakterid, sest jutu voi
luuletuse elav sindmustik annab lapsele
tduke valiktegevusteks ja manguks.

Lubamatu on segi ajada lapsel kind-
lakskujunenud mdisteid ja so6nu tuleb
tarvitada alati 6iges tdhenduses.

Ilustratsioonid hakkavad taitma naud
juba kahte Ulesannet: kaunistama ja sisu
selgitama. Pd&hivarvuste tundmine on
lastel selleks ajaks selge ja nad hakka-
vad tajuma ka varvivarjundeid. Laste-
raamatu illustratsioon on esimene «idu-
leheke», mille kaudu lapsed kujutavat
kunsti md@istma ja armastama 6pivad. Siit
saab tdukejdéudu ka joonistamisoskus.

«lIllustratsioonid aitavad kujundada
algaja lugeja ilumeelt, maitset, fantaa-
siat, ritmi-, varvi ja stiilitunnet. Seda
kbike muidugi juhul, kui joonistused on
head, kui edasiantu jouab vaikese luge-
ja-vaatajani valjendusrikka kunstilise
kujundi kaudu» (12, Ik. 5).

Lapsele ei ole tahtis, missuguses teh-
nikas ning kui moodsa maitsega on pilt
loodud. Pilt peab lapse meelest ilus ja
arusaadav olema. llusa all on mdeldud
optimistlikku  pdhilaadi, &ratuntavus!,
digeid proportsioone ning omavahel sobi-
valt kasutatud varvitoone. Mudilase til-
luke kogemustering vajab lihtsust, mitte
aga primitiivsust.

Ja veel. Iga uus vérvi- ja vormikasitus
nduab mdistmiseks vastuvdtja teatavat
ettevalmistust.

Last tuleks ette valmistada, minnes
lintsamalt keeriikamale. Ainult nii saa-
me kasvatada kunsti Biget ja tervet vas-
tuvotmist.

A. Remmel peab kujutamisoskust loo-
mingulise t66 eelduseks ja mérgib, et ka
kunstiteoste vaatlus on looming. «Kuns-
titeose esteetiiine mdju sbltub pdhiliselt

kahest asjaolust: kunstiteose sisu ja
vormi vaartusest (objektiivne tegur)
ning vaatleja vBimest kunstiteost nau-
tida ja lahti mdtestada (subjektiivne
tegur) (11, Ik. 691).

Oluline on just viimane, subjektiivhe
tegur, mille igakiilgse arendamisega tu-
leks alustada juba imikueas.

Téahelepanekud laste hulgas ning vest-
lused téiskasvanutega (kasvatajad, las-
tevanemad) nditavad, et just lasteraama-
tute kunstilises kujunduses on kdige
suuremad puudused nii illustratsioonide
teostuse kui ka vastuvdtja jarkjargulise
ettevalmistamise osas.

Asjatundlikuit koostatud véarvimisraa-
matust vBiks saada vahelili, mis juba
maast-madalast arendab lapse varvi-
meelt, kujutamisoskust ja vaatlusvBimet
ning kujundab ka tédnapéaeva komplitsee-
ritud kunstikeelt m@istvaid lapsi.

K&ige suuremat huvi varvimisraama-
tute vastu tunnevad 4—5-aastased lapsed.
Nad tajuvad oma joonistamisoskuse alge-
lisust ja korvavad seda varvikute varvi-
misega. Varvimisraamat vdimaldab lap-
sel tunda end pildi tais6igusliku loojana.
Mida vaiksem laps, seda suurem téhtsus
on varvimisraamatu eeskuju andval ndi-
dislehel. Hoiduda tuleks varvikutest, kus
on kasutatud liigselt stiliseeritud kuju-
tamislaadi ja suuri Uhetoonilisi pindu,
sest mudilastel ei jatku pusivust nende
varvimiseks. Teadlased on kindlaks tei-
nud, et isiku arengus on «ulivastuvot-
likke perioode», mil huvi mitmesuguste
tegevuste vastu on suur ning 8ppimine
ja omandamine toimuvad suhteliselt ker-
gesti (4, Ik. 156). E. Jakobson oletab, et
Umbruse mdju on paljus irreverseeritav,
S. 0., mis iganes varajases eas Umbrus
lapsele on andnud (andmata jatnud), ei
ole hiljem muudetav (4, Ik. 156).

Seetdttu on oluline vélja selgitada see
periood, mil laps on lasteraamatule
k8ige vastuvotlikum.

Tundub, et k8ige suurem huvi laste-
raamatu vastu on mudilasel. Laste hul-
gas korraldatud katsed on ndidanud, et
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kui on valida mitme huvitava tegevuse
vahel, siis raamatu kasuks otsustavad
kbige sagedamini mudilased. Et laste
huvi mitte ndristada, tuleb kirjandus-
palu kasutada oskuslikult.

Koolieelikuiga on po6odrdeline periood
lapse elus, iga, mil lapsel on juba mitme-
suguseid elukogemusi. Selles eas lastel
tekib vajadus pahempidisuste ja nn.
kummastuste jarele, et vaimustatud nae-
rus véljendada oma uleolekutunnet ja
kinnitada reaalsusetaju (10, k. 3).

Lahem Umbrus on koolieelikul juba
tunnetatud, lapsi hakkavad vdluma kau-
gemad asjad, mida nad veel ei tunne.
Tekib huvi ka inimese ja tema sisemaa-
ilma vastu. Kui varem oli lapse téhele-
panu pddratud rohkem vormile, siis naud
hakkab esiplaanile tdusma eelk&ige sisu.
Laps Opib iseennast mdistma eelkdige
omaealiste tegevuse kaudu. Nuid on las-
tel vaja raamatuid, kus lugeja-kuulaja
saab oma seisukohti kontrollida. Tihti
aitab raamatukangelane lapsel lahen-
dustki leida.

Kirjanduslikest Zanritest tuleksid sel-
les vanuses lisaks eeltooduile kéne alla
ka valmid, lihtsamad olukirjeldused, nal-
jandid ja joukohased vérsslood. Mudilas-
tele ja maimikutele on karikatuur ja
nali peaaegu arusaamatud, koolieeliku-
tele aga meeldib véga, kui nad mdista-
vad, et see, mida kujutatakse, on nalja-
kas. Selles eas lastele on vaja jéukohast
karakteri-, situatsiooni- ja sGnakoomikat.

Laps kuulab-vaatab Uhte raamatut
mitu korda ja nii tekst kui ka illustrat-
sioonid peavad vdimaldama uusi avas-
tusi teha. Haid vBimalusi pakuvad raa-
matud, kus on kasutatud vinjette, need
vBimaldavad anda jutustuse peategelasi
vOi ka kdrvaltegelasi Uksikuna, rdhuta-
des eriti nende iseloomulikke karakteri-
jooni.

Realistliku ja dekoratiivse véljendus-
laadi kdrval on koolieelikutele mdistetav
ka sumbolistlik ja groteskne kujutamis-
laad.
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Ka humoorikate piltjutustuste sarjad
oleksid siin tdiesti omal kohal ning kdi-
daksid lapsi veelgi tugevamini raamatute
kulge. Lisaks raamatu kaunistamise ja
sisu selgitamise Ulesandele pakuvad
illustratsioonid nutd ka taiendavaid ela-
musi. Lastele on omane emotsionaalne
erksus eriti varvirikkuse puhul, seet6ttu
pole kuivusel ja visandlikkusel kohta
lasteraamatu illustratsioonis. Raamatu
dldilmet rikastavad ka suured varvili-
sed algustdhed ja rahvuslik ornament.

Véikelapsed, eriti koolieelikud, ei taha
olla omaealised. Nad tahavad olla ja
tegutseda nagu suured, olla ise isiksused.
Seda tBika peaks kirjanduspala valikul
samuti arvestama. Sotsiaalse kasulikkuse
teema on kasitletav juba koolieelses eas.

Lastelugu peab olema dinaamiline,
kditva sindmustikuga, humoorikate dia-
loogidega ja meeldejddvate tegelastega
kunstiline tervik. Eriti suurt huvi tunne-
vad lapsed dialoogi vastu. See on madiste-
tav, sest dialoog on meie tavaline kdne-
keel, kdige tavalisem ja uhtlasi koige
lihntsam. Illmekad dialoogid soodustavad
Umberjutustamist, vdimaldavad Zestide
ja miimika kasutamist, kutsuvad ja Gpe-
tavad last oma métteid véljendama. lgati
arvestatav on A. Jaaksoo seisukoht: «Pe-
dagoogiline peab lastekirjandus tingi-
mata olema, moraliseeriv. aga mitte
kunagi. Meie laps pole ammuilma enam
nii rumal, et kirjanduslikus ruds valja-
oeldut tuleks pala I6pus valmi eeskujul
Umber seletada» (3, Ik. 2). Liigset mora-
liseerimist valditagu ka Kirjanduse esi-
tamise tundides. Igas lastele valitud loos
leidugu oma nael, s. 0. vBte, mis raama-
tut ilmestab ja juhib t&helepanu kdige
olulisemale.

Mudilased ja koolieelikud hindavad
raamatus véga kdorgelt kunstilist detaili
ja onnelikku I6ppu (14, Ik. 35).

Lastel on lihtsustatud arusaam &iglu-
sest ja selleparast hindavad nad ka
onnelikku 18ppu.

K. TSukovski kirjutab: «dnn on lapse
jaoks olemise norm ja seetbttu ei ole



traagiline I8pplahendus neile vastuvde-
tav. Lapsed mitte ainult ei oota head
16ppu, vaid nBuavad kangelaselt ka vdit-
lust selle eest. Ja kujutlustes end kange-
lasega samastades on laps ka ise tbe ja
digluse eest vditleja» (15, Ik. 152).

Koolieelikueas hakkavad lapsed huvi
tundma ka populaarteadusliku Kirjan-
duse vastu. Ollakse vaga huvitatud laia
maailma sundmustest ja elust, puutu-
takse kokku paljude mdistete ja néhtus-
tega, mille sisu ei tunta, mida aga ilm-
tingimata mdista tahetakse. Lapseiga on
Uks uudishimulikumaid ajajarke ini-
mese elus ja siin peavad lasteraamatud
igati ndu ja jduga abiks olema, sest nii-
suguse Kirjanduse abil me ei rikasta
Uksnes laste teadmiste pagasit, vaid saa-
me kasvatada ka arusaamist sellest, kes
maailmas on head ja diglased, kes mitte.
Avaneb viga hea vdimalus 6ige maail-
mavaate kujundamiseks.

Meie lastekirjanduses ei ole eriti palju
patriootilise sisuga lasteraamatuid, kuid
just koolieelikueas hakatakse huvi tund-
ma nn. véljapaistvate isiksuste vastu.
Selles eas on just dige aeg avada lastele
sdna KANGELANE véagagi eriilmeline
sisu.

Koolieelikute silmaring on kullalt lai
mdistmaks ka 0&igesti vahendatud folk-
loori rikkusi.

Juba esimestest elukuudest alates
hakatakse last kasvatama vastavalt sugu-
poolele ja nii saab laps varakult teada,
mida tdhendab olla poiss vdi tudruk. See-
tottu kerkib juba koolieelikueas péeva-
korrale nn. tUtarlaste- ja poisteraamatu
probleem.

H. Véli kirjutab, et lasteraamat peab
olema kaheplaaniline: laps peab saama
sealt oma, taiskasvanu oma. Taiskasva-
nuile mdeldud plaan lasteraamatus peaks
olema omamoodi sillaks lapse juurde,
peaks tdiskasvanuile abiks olema lapse-
psiihholoogia m@istmisel (13, Ik. 195).

Tundub, et nn. taiskasvanutele lastest
sarja kuuluvad lood kaotavad palju oma
kirjanduslikust vadartusest just laste sil-

mis, sest nende lugude «lapsesuu ja -sil-
ma» l&bi ndhtud maailm paneb helisema
tundekeeled  eelkdige taiskasvanutel.
Koolieelses eas lapsed lihtsalt ei kduni
veel niisuguste nidansirikkuste maistmi-
seni. Niisugused raamatud on vajalikud
eelkbige lastevanematele. Nad néitavad
vanematele nende tundekeel! puudutades
dige pedagoogilise takti ning mo6duka
téhelepanu vajadirst lapsele l&henemisel.

Eelbeldu ei tahenda, et ei ole voimalik
luua raamatut, kust nii laps kui ka tais-
kasvanu vordse osa saaksid. Heaks néi-
teks on E. Niidu «Pille-Riini lood», kuigi
sealgi saab mones loos tdiskasvanu oma
osa lapse arvel (vt. lugu «Kuuseehted»).
Igalt eelkooliealiste laste raamatult tais-
kasvanu osa nBuda oleks liig.

Esteetiliselt kasvatatud inimene néeb
kBigis elundhtustes mitte Uksnes nende
sisu, vaid ka nende nahtuste vormi. Ka
lapsel on oma Kkriitiline meel, mida tuleb
arendada. M@distmine on kahepoolne
protsess, mis nduab t66d ja vaeva mitte
tksnes loojalt, vaid ka vastuvotjalt. Sel-
leks et mdlemad pooled teineteisele vastu
tuleksid ja m@istetavus ainult potentsi-
aalseks mdistetavuseks («asjaks iseene-
ses») ei jaéks, on ulisuur osa taita ka
téiskasvanust vahendajal.

Asjata ei piuhenda L. Belenkaja oma
raamatus raamatukoguhoidjast vahen-
daja osale tervelt kahte peatukki (14, Ik.
65—102).

Soome Kkirjandusteadlane K. Kivinen
vaatleb vahendaja osa teisest aspektist.
Ta margib, et eriti haaratud on mudila-
sed ja koolieelikud juttudest, kus peate-
gelasest laps on sattunud ohtlikku olu-
korda. K. Kivinen arvab, et pérast niisu-
guse jutu lugemist tuleb lapsega tingi-
mata vestelda, et valtida hirmuelamusi
ja aidata mdista, kus 16peb muinasjutt
ja algab t@sielu. Taiskasvanu on lapsele
vajalik, et otsustada, kas jutus ettetul-
nud sindmused vdivad juhtuda ka lapse
endaga ja kuidas sellistes olukordades
kaituda.

Mudilaste ja maimikute puhul on vahel

LBl
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hirmu véltimiseks wvaja isegi fuusilist
kontakti tdiskasvanuga ja karuteene
tehakse lapsele, keda hirmutatakse mui-
nasjuturaamatu tegelastega (7, Ik. 19—
21).

Sellest, kui emotsionaalselt suudab
téiskasvanu Kkirjandust esitada, sdltuvad

laste elamuste eredus ja huvi loetava
pala vastu.
On veel Uks eriti tahtis aspekt. lga

pdlvkond on dles kasvanud omaaegse
lasteraamatu mdojuvaljas, mis Uhtlasi
kannab ka oma ajastu arengutasandi
pitserit. Taiskasvanutele on loomupérane
lapsepdlve idealiseeritud kujutamine ja
ka niludisaegset lasteraamatut hinna-
takse  lapsepBlveraamatust  l&htudes.
Seda, et reaaliad ja vaartused muutuvad,
suudavad m@dista ainult kullaldase eri-

alase ettevalmistusega inimesed. Vé&he
sellest. Taiskasvanud, veendunud oma
hinnangute d&igsuses, jagavad nii nega-

tiivset kui positiivset suhtumist ndddis-
aegsesse lasteraamatusse ka lastega ja
mdojutavad niiviisi oluliselt laste maitse
ja arvamuse kujunemist.

Ei tohiks valida lastele lugemiseks raa-
matut, milles serveeritakse lapsele val-
mistBdesid, last peaks hoidma teadmise
ja teadmatuse piirimail, nii et laps saaks
ise jareldusi teha ja uue teadmise kujun-
dada.

Oigesti méargib E. Pillesaar, et kooli-
eelikutel on oma vastuvétupiirid ja nii
mondagi teost &hvardab oht, et aine
sobiks teatud vanusele, kuid sdnastus on
lilga raske. Hiljem aga, kui see sdnastus
on lapsele jdukohaseks saanud, ei huvita
enam aine (2, k. 4).

Lapse huvi aratamisel ja sailitamisel
on oluline uudsuse moment. Arvatavasti
on olemas teatud optimaalne uudsuse
maar, mis kutsub vaikeses kuulajas esile
maksimaalse huvitatuse. Optimaalsest
uudsuse madrast liiga védhe uut pakku-
vad raamatud on «igavad» ja Ulemaara
pakkuvad on «ile jou kéivad».

«Vdike lugeja loodab leida tuntus eba-
tavalist ja ebatavalises tuntut — selles
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peitub tema jaoks teose vBlu» (14, Ik. 36).

Maailma ja keele omandatuse aste on
aastate I6ikes kolme-, viie- ja seitsmeaas-
taste! suuresti erinev, seetdttu on eriti
oluline tunda ja arvestada laste east tin-
gitud psuuhilisi iseérasusi.

Véljendusvorme on véiga mitmesugu-
seid ja eapiiregi ei saa jarsult tdmmata,
ent kisimus ei ole rohkemas ega véahe-
mas kui selles, kuidas lasteraamatu
kaudu arendada ja kujundada meie
homse péeva inimese, kommunismiajastu
inimese tundemaailma ning loovat kujut-
lusvBimet.
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AJALOO LEHEKOLGEDELT

POLLUMAJANDUS-
ALASTE
TEADMISTE
OPETAMISEST
FESTI
RAHVAKOOLIDES
19, SAJANDI
LOPUL JA

20. SAJANDI
ALGUL

VJSINO StRK

Talurahvakooli Ulesanne oli Eesfis veel 19.
ja 20. sajandi vahetuselgi elementaarsete
teadmiste Opetamine. Selle alamas astmes
(3-aastase kursusega luteri usu valla- ja mdi-
sakoolid, 6igeusu abikoolid) langes peardhk
usudpetuse ja vene Kkeele tuupimisele,
samuti lugemise, kirjutamise ning aritmeetika
Opetamisele. Selle kd&rval oli 6ppeplaanis
vdikese tundide arvuga ka geograafia, ilu-
kiri ja laulmine (eeskatt kirikulaul).

Koérgema astme talurahvakoolides (luteri
usu ja OBigeusu kihelkonnakoolides ning
2-Klassilistes ministeeriumikoolides), kus &p-
peaeg Kkestis 4—6 aastat, jatkus eespool
nimetatud Sppeainete dpetamine. Samal ajal
lisandus neile nditeks 2-klassilistes minis-
teeriumikoolides geomeetria, ajaloo, loodus-
loo, vBimlemise (poistele) ja kasitdo (tutar-
lastele) Gpetamine.

Peale Oppeplaani kuuluvate ainete Gpetati
Ulhes osas koolides ka fakultatiivaineid, nai-
teks poeglaste ké&sitood vOi saksa keelt.
Samasse Oppeainete riihma iLuulus ka p6llu-
majandusalaste teadmiste Opetamine, mida
tsaarivdimud vastavalt oma hariduspoliiti-
listele taotlustele propageerisid ja isegi tea-
tud mdéral eelkdige kdrgema astme alghari-
duskoolides peale surusid.

Seetdttu oli  pdllumajanduse Bpetamise
kisimus rahvakoolis 19. sajandi I6pust Kkuni
tsaarivéimu langemiseni pidevalt péevakor-
ral. Selle kiisimusega tegeles nii tagurlasena
tuntud rahvahariduse minister L. Kasso
(1910—1914) kui ka tema ametivend, libe-
raalse kodanluse haridustaotluste véljendaja
P. Ignatjev (1915—1916). Kindlat seadusand-
likku alust pdllumajandusdpetusele ometi
panna ei suudetud, seepdrast jai see kooli-
dele soovitatavaks (mitte kohustuslikuks) ja
Opilastele enamasti vabatahtlikuks aineks.

Keskvdimu huvi asja vastu sundis aga
kohalikke  koolitilemusi koguma vastavaid
andmeid, esialgu sporaadiliselt, hiljem jarje-
pidevamalt. Nii k&skis Eestimaa kubermangu
rahvakoolide direktor mais 1899 Rakvere
rajooni  rahvakoolide inspektorit vastavalt
Riia dppekonna kuraatorilt &sja saadud juht-
nddridele votta kasutusele kdik temast sdltu-
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vad abindud juurvilja- ja puuviljaaedade
rajamiseks rajooni koolides.* Kindlasti saa-
deti sama Korraldus teistelegi rahvakoolide
inspektoritele. Sama aasta augustis ndudis
Eestimaa rahvakoolide direktor neilt kdigilt
andmeid pdllumajandusBpetuse olukorra koh-
ta koolides.

«Uheski mulle alluva rajooni koolis ei tolmu
ké&esoleval ajal p6llumajandusalaste ainete
Opetamist,» teatas 16. augustil 1899 Tallinn-
Paide rajooni  rahvakoolide inspektor.®
Tallinn-Haapsalu rajooni rahvakoolide Ins-
pektori kirjast selgub, et ka tema piirkonnas
ei Opetatud pb6llumajandust. Erinevalt ameti-
venna lakoonilisusest toob ta esile kaks sel-
lise olukorra pdhjust: nimelt spetsiaalsete
ndidisaedade ja eriettevalmistusega Opeta-
jate puudumise.® Ka Rakvere rajooni rahva-
koolide inspektor teatas augustis, et temale
alluvates dppeasutustes mingisuguseid pdllu-
majandusaineid ei Opetata.®

Tegelikult siiski talurahvakoolide juures
kooliaedu 19. sajandi 18pul oli ja (Uksikutes
koolides tegelesid Opetajad mdneti pdllu-
majandusalaste teadmiste andmisega. Ope-
tajad, kes riigi abile ei lootnud, arvatavasti
ei soovinud koolitlemuste tungimist sellesse
sfaéri ning ei hakanud neid sellest ka infor-
meerima. Nditeks markis 1905. aastal Tallinna
| rajooni rahvakoolide inspektor, et dpetajad
ei taha kasutada aedade rajamisel riigiasu-
tuste poolt pakutud abi osalt ka seetfttu, et
nad «oma véikese vene keele oskuse tottu
putiavad véltida igasugust ametlikku Kkirja-
vahetust ja aruandlust».®

1905. aasta I6pust ja jargmise algusest
parineb  Eestimaa rahvakoolide direktori
arhiivis sdilitatav nimekiri, mille jargi kuber-
mangu seitsmes  alghariduskoolis  Opetati
«praktiliselt ja teoreetiliselt» pdllumajandus-
alaseid aineid.® Nii Opetati Jarvakandi

* ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s.-ii. 257, |. 37.
® Sealsamas, |. 4.
® Sealsamas, I. 1.
* Sealsamas, |. 3.
® ENSV RAKA, f. 93, nim.
62 ja 63.
® Sealsamas, |. 66.

1, s-u. 332, |
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2-klassilises  ministeeriumikoolis IV ja V
jaole (4.—5. dppeaasta) lisaBppeainena puu-
ja juurviljakasvatust kolm tundi nédalas.™
Koolijuhataja k&e all osales selles 40 &pilast.
Pdllumajandusalaseks dpetuseks oli kooli eri-
summadest méératud 20 rubla aastas.

Konnu  2-klassilises  ministeeriumikoolis
(Loksal) Gpetati samuti lisadppeainena «teo-
reetiliselt ja praktiliselt» puu- ja juurvilja-
kasvatust kdigile vanema klassi (4.—5. dppe-
aasta) Opilastele.® Podllumajandusalased 6ppu-
sed olid tunniplaani vdetud 1904. aasta
stigisest ja need toimusid regulaarselt talvel
klassitundides, kevadel ning sugisel aias.

Johvi 2-Kklassilises ministeeriumikoolis anti
pdllumajandusalaseid  teadmisi  loodusloo-
tundides,® seega siis IV ja V Oppeaasta Opi-
lastele. Kuni 60 Opilast vdttis osa ka tegeli-
kust t66st. Juur- ja puuviljakasvatust olla Gpe-
tatud 1890. aastast alates, mesindust (mille
kasitlemist hdlbustasid kolm koolijuhatajale
kuuluvat raamtaru) alates 1903. aastast. Prakti-
lisi t6id viis labi koolijuhataja Peeter Talts
(1867—1927), Tartu Opetajate Seminari 18pe-
tanu, kes 1889.—1910. aastani oli J6hvi minis-
teeriumikooli juhataja ja 1895. aastast ka
selle kooli juures tegutsenud pedagoogika-
klassi juhataja.*® VG6ib arvata, et pdllumajan-
dusalaseid teadmisi omandava 60 G&pilase
hulka olid arvatud ka pedagoogikaklassis
Oppijad, kes kordasid IV ja V 0Oppeaasta
kursust ning vajasid pdllumajandusalaseid
teadmisi oma tulevases kutsetdos.

Turi-Alliku  2-klassilises ministeeriumikoolis
Opetas koolijuhataja Jiri Tamman lisaainena
nédalas Uks tund puuviljakasvatust ja kaks
tundi  juurviljakasvatust ning  mesindust.*
1. jaanuarist 1905 périnevail andmeil osales
selles 56 Opilast. P6llumajanduse Gpetamiseks
(sellealane Oppetdd oli alanud 1904. aastal)

- Sealsamas, |. 27—32.
® Sealsamas, |. 38.
® Sealsamas, . 19—20.

* Tartu  Opetajate  Seminar  1828—1928.
Tartu, 1929, lk. 240.
* ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s-i. 332

lehed 16—17.



sai kool Kkohalikest allikatest toetust 50 rubla
aastas.

Vdétsa  2-klassilises  ministeeriumikoolis
Jérvamaal Opetati alates 1903. aastast lisa-
ainena nddalas tks tund puuviljakasvaiust ja
kaks tundi juurviljakasvatust.*" Bpetas kooli-
juhataja Anton Mangel, samuti Tartu Opeta-
jate Seminari I6petanu, 55 Opilasele. Nime-
tatud Kkohalikest allikaist 40-rublane aastafoe-
tus. Kevadel ja stigisel méddusid siingi pdllu-
majanduslikele ainetele mééaratud tunnid aias
tegelikus t66s. Akadeemik Johan Eichfeld
meenutab; «Vé&atsa koolis dppides aitasin
Opetaja Anton Mangelil véikest kooliaeda
rajada.»*" Milliseks aed kujunes, ei ole
teada. Koolimaja pdles maha Saksa okupat-
siooni ajal, kuid veel 1959. aastal kasvas seal
karusmarjapd6said ja kirsivdsusid. Loodusloo
Opetamine ja t66 kooliaias olid aga aidanud
suunata tulevase pdllumajandusteadlase oma
eriala juurde.

Nagu mitmest samast ajast pdrinevast
arhiividokumendist selgub, anti ulalmainitud
nimekirja vBetud Paatsalu ja Veltsa 2-klassi-
listes ministeeriumikoolides pdllumajandus-
alaseid teadmisi siiski vaid looduslootundi-
des.** Mbolemale koolile kuulus kill ka maa-
tikk, kuid esimese maad peeti harimiskdlb-
matuks, kuna teise kooli pooletiinune pdld
oli sootis.

Rahvakoolide inspektoritelt 1905. aasta esi-
mesel poolel Eestimaa rahvakoolide direk-
torile saadetud ettekannetest selgub, et reas
koolides on Opilased pdllumajandusalaseid
teadmisi omandanud kas ainult teoreetiliselt
klassitundides voi ainult tegelikus t6ds. Nii
Opetati ainult tegelikus t66s Rakvere inspek-
torirajoonis Ulvi-Samma 2-klassilises minis-
teeriumikoolis alates 1903. aastast juur- ja
puuvlljakasvatust, Porskova (Vaigla) 2-klassi-
llses ministeeriumikoolis Virumaal 1904. aas-

2 ENSV RAKA, f. 93. nim. 1, s.-U.. 322, lehed
16—17.

«Noorte Haale» lugejatele vastab Johan
Eichfeld. «Noorte Haal» 19. dets. 1964, nr.
297. (Rubriigis «Meie sBbrad, meie tuttavad».)

* ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s.-i. 322, s.
24—25; s.-0. 36, I. 151; s.-0. 37, |. 224.

tast juurviljakasvatust ja poilutddd ning lisaku
lahedal Terevere-Tammetaguse 1-klassilises
ministeeriumikoolis samast aastast juurvilja-
kasvatust."5

Haapsalu rahvakoolide inspektori rajoonis
kasitleti peale eespool mainitud Veltsa ja
Paatsalu ministeeriumikoolide veel Oru 2-

klassilises ministeeriumikoolis (L&4ne-Nigula
kihelkonnas) loodusloo tundides p6lluhari-
mist*® Klassis omandatu praktiline rakenda-
mine aga puudus, sest koolimaa oli rendile
antud. Ka Lihula kroonualgkoolis said 37 dpi-
last tegelikus t60s kogemusi juurvilja- ja
puuviljakasvatuses ning mesinduses. Haap-
salu inspektorirajooni vallakoolides, millel
kill oli maad kasutada, samuti Gigeusu
kihelkonna- ja abikoolides (neil maad ei
olnud) inspektori ettekande jargi p&llumajan-
dusaineid ei Opetatud.

Tallinna | rajooni rahvakoolide inspektori
piirkonnas oli eespool mainitud Jarvakandi
2-klassiline  ministeeriumikool ainsaks nn.
pbllumajandusaineid Opetavaks algharidus-
kooliks.”” Ometi oli rajooni Harjumaa o0sas
58 ja L&&nemaa osas 21 vallakoolil maad
(mis tegelikult kuulus kiill mdisale véi valla-
le) ja mida peale mdne (iksiku erandi harisid
Opetajad ise.

Tallinna Il inspektorirajoonis oli lisaks juba
nimetatud Kdnnu 2-klassilisele ministeeriumi-
koolile veel koole, kus pdllumajandust dpe-
tati vaid tegelikus t66s. Nende hulgas oli
Koiga 2-klassiline ministeeriumikool,  kus
1900. aastast alates Opetati juurvilja- ja puu-
viljakasvatust ning mesindust.*® Mdnes Harju-
maa vallakoolis nagu Nabalas ja Kautjalas
olla dpetatud pdllutédd, heinamaade hari-
mist, karjakasvatust ning juurviljaaiandust juba

30 aastat. Kuimetsa vallakoolis olla alates

1882. aastast Opetatud pOllutédd ja Kkarja-

kasvatust,  Peningi-Perila  vallakoolis aga

*5 ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s.-0. 332, |
Sealsamas, |. 24.

*2 Sealsamas, . 26, 31, 32.

‘8 ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s.-0. 322, |

36—37.
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samast aastast aiandust, Anija vallakoolis
alates 1892. aastast juur- ja puuviljakasvatust
ning mesindust.

Jérvamaal anti p6llumajandusalaseid tead-
misi tegelikus t66s Tiri tutarlaste kihelkonna-
kooli kasvandikele (arvatavasti aianduses,
voib-olla ka mesinduses, sest kooli juures oli
ka mesila)*® 31 vallakoolil arvati olevat
tingimused  pdllumajanduse  Bpetamiseks
(maad 1—40 tiinu), seda aga ei tehtud.

Eestimaa kubermangu rahvakoolide direk-
tori 1906. a. aastaaruandes mdrgiti, et aine-
liste vBimaluste puudumisel ei toimuvat p&llu-
majandusalast ~ Oppet6dd  sistemaatiliselt
mitte Uhaski alghariduskoolis.®@® Aias ja mesi-
las to6tavad modnede 2-klassiliste ministeeriu-

mikoolide dpilased, samuti antakse kahes
ministeeriumikoolis pdllumajandusalaseid
teadmisi  looduslootundides.  Kubermangu

rahvakoolide direktori tldiseloomustus vas-
tab ilmselt tegelikkusele. P&llumajandus-
alaste teadmiste Opetamine oli tsaarivbimude
hariduspoliitilistele  taotlustele  vaatamata
jddnud Eestimaa kubermangu algharidus-
koolides 1905.—1907. aasta revolutsiooni
ajaks ulatuselt vagagi piiratuks ega olnud ka
stistemaatiline.

Liivimaal oli sealse rahvakoolide direktori
aastaaruannete jargi otsustades olukord um-
bes samasugune. Direktor oli arvamusel, et
rahuldaval tasemel p6&llumajandusépetust alg-
hariduskoolides peaaegu ei esine. Takistus-
tena mainitakse samu asjaolusid mis Eesti-
maalgi — aineliste vdimaluste ja eriette-
vamistusega Opetajate puudumist. 1912. aas-
ta Liivimaa kubermangu rahvakoolide direk-
tori aruandes mérgiti siiski, et «seal, kus on
aiad, juurviljamaad ja mesilad, samuti ka pdl-
lumajandust harrastavad Opetajad, saavad
oOpilased igal pool ja kullaltki paljudes kooli-
des peamiselt praktilist dpetust nendel
aladel».®*

Ulevaatlikuma  pildi
ainete Opetamisest Eesti

pdllumajandusalaste
alghariduskoolides

*® Sealsamas, |. 12, 14.

Sealsamas, s.-u. 36, I. 151.
2* ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-(.
111.

1932.
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tsaariaja 18pul saab 1911. aasta Ulevenemaa-
lise algkooliloenduse  ankeetide  alusel.
Ankeedivastuste andmeil (vt. tabel 1) Gpetati
pbllumajandusalaseid teadmisi (puu- ja juur-
viljakasvatust ning mesindust) 1598-st 43 koo-
lis ehk 2,7% Eesti alghariduskoolidest. See-
juures olulisi erinevusi Eesti- ja Liivimaa
kubermangude vahel ei olnud (Eestimaal
Opetati neid aineid 2,4%" Liivimaa Eesti o0sas
2,9% koolidest). Suuremad erinevused aval-
duvad maakonniti. Kui Virumaal Opetati
pdllumajandusalaseid  teadmisi  keskmiselt
vaid 100-st koolist (hes, siis kapitalistlikult
enam arenenud Viljandimaal 100-st keskmi-
selt 6,5 koolis. Keskmisest (2,7%) suurem
oli see protsent veel Vo&rumaal (4,3%),
Jérvamaal (3,7%) ja Harjumaal (3,2%), kus
kapitalistlikud tootmissuhted ning p&llumajan-
duslik tootmine talumajanduses olid enam
arenenud kui teistes maakondades.

Pdllumajanduslike ainete dpetamine oli
kdige ulatuslikum luteri usu kihelkonnakooli-
des (enam kui viiendikus kdigist seda tlpi
koolidest). Kullaltki ulatuslikult (17,3%) olid
pdllumajanduse Opetamisega hdivatud ka
ministeeriumikoolid. Ulejaanud talurahvakooli-
tulipides (valla- ja mdisakoolides, digeusu
abikoolides, aga ka kihelkonnakoolides) dpe-
tati pdllumajandusalaseid aineid vaid Uksi-
kutel juhtudel.

Kdige levinum oli juur- ja puuviljaaianduse
Opetamine (22 koolis). Ainult puuviljaaian-
dust Opetati 10, juurviljakasvatust viies ning
ainult mesindust tihes koolis. K&iki kolme ala
Opetati viies koolis.

TsaarivBimu viimastest aastatest puuduvad
llevaatlikumad andmed pdllumajandusGpe-
tusest Eesti alghariduskoolides. On vaid and-
meid Uksikute koolide ja rahvakoolide ins-
pektorirajoonide kohta. Nii selgub 1913. aas-
tast ministeeriumikoolide kohta Saaremaal,
et aiandust ja p8llundust on hakatud dpetama
ka Loona ja Suure-Kaarma 2-klassilistes
ministeeriumikoolides, kus seda 1911. aasta
algkoolide loenduse andmeil veel ei teh-
tud.®® Saaremaal oli sel ajal p&llumajandus-

80 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1,
l. 30, 34.

s.-U. 2098,



POLLUMAJANDUSLIKE AINETE OPETAMINE EESTI

ALGHARIDUSKOOLIDES 18. JAANUARI

1911. AASTA UHEPAEVASE ULEVENEMAALISE ALGKOOLILOENDUSE  ANKEETIDE
ANDMEIL22
]
D 0 9
0 0 c
0 0) | 1)
o 0 Tao wo 9 1 — «s
Maakond, £ o i _C It I I a ' 0
kubermang a0 Ul 05 10 -s J fo* 0  m'5 A0
0 ‘0.
D (B 2 8
-(ﬁ ~m5
to - e
D = 8) I I 0'.2 8\ _ k<%6 I I 0L8
> | I b s O | I za 1 z*0
Harjumaa 113 3 5 —_ 6 — 12 1 50 2 186 6
Jarvamaa 88 — 2 1 1 — 2 — 7 3 8 — 108 4
Laanemaa 83 — 20 — 1 — 13 — 9 2 1n 1 137 3
Virumaa 157 — 4 4 1 7 — 11 — 20 ! 203 2
Kokku Eesti-
maa kub. 441 3 31 1 6 1 28 — 39 6 89 4 634 15
Parnumaa 74 41 8 2 21 3 13 — 160 2
Saaremaa 95 — 64 — 8 — 14 2 6 1 10 — 197 3
Tartumaa 183 1 23 — 14 2 23 — 18 3 31 — 292 6
Viljandimaa 95 2 21 — 1 6 1 — 5 2 10 — 153 10
Vorumaa 113 4 20 1 9 1 9 4 1 7 162 7
Kokku Livi- g9 7. 169 1 50 11 78 2 3 7 71 — 964 28
maa Eesti osa
Kokku Eestis 1001 10 200 2 56 12 106 2 75 13 160 4 1598 43

22 Loenduse ankeedid séilitamisel NSV Liidu Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis (Lenlngradls)
Ja

f. 733 g ahvahariduse Ministeeriumi rahvahariduse departemang),
5, mlkrofllmkooijlad Eesti alghariduskoolide kohta Eesti
i

120—1
Ajaloo Instituudis. Tabe

koostamiseks kasutatud E.

nim. 188, s.-u.
NSV Teaduste Akadeemla

Laulu juhendamisel loenduse andmete

stistematiseerimiseks ja labitodtamiseks koostatud kartoteeki.
* Eeskatt linnades asunud alghariduskoolid ja véhesed erakoolid maal.

Opetuse agaraks propageerijaks rahvakoolide
inspektor A. Hrebtov, erihariduselt agro-
noom. Uldiselt ei v@inud aga edasiminek,
kui seda Uldse oligi, olla suur. Seda kinni-
tab ka Eestimaa kubermangu rahvakoolide
direktori aruanne 1913. aastast, samuti 1915.
aastast, mis peaaegu sona-sdnalt kordavad
1906. aasta aruandes Oeldut.2’

Millised olid &petuse tulemused, selle
modju Umbruskonna aianduse ja mesinduse

2 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-0. 2093

1 48; s.-U. 2573, I. 52—53.

arengule? 1911. aasta  algkooliloenduse
ankeetide vastustes on t60 tagajarjekust ise-
loomustatud enamasti (ihesnaliselt rahulda-
vana, harvem heana. Veidigi enam sisulisi
andmeid leidub teistes, hiljem tekkinud alli-
kates.

Nimelt taotles Venemaa Keiserlik Aianduse
Selts 1913. aastal Riia dppekonna kuraatorilt
andmeid Opetajate kohta, kel on kdige enam
teeneid aianduse arendamisel oma Umbrus-
konnas aastail 1906—19132" et parimatele

ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s.-u. 503, I. 1
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Opetajatele Aleksander IlI nimelist preemiat
médrata. Seoses sellega kirjutas Paide rajooni
rahvakoolide inspektorile saadetud aruandes
Vahastu 8igeusu abikooli dpetaja Jakob
Kalits: «1905. kuni 1909. aastani Opetasin ma
Kergu 8igeusu kihelkonnakoolis Pdrnumaal ja
1909. aastast 1913. aastani Vahastu digeusu
abikoolis dppetddst vabal ajal tasuta kaks
tundi néddalas puu- ja juurviljakasvatust. lgal
aastal Oppis neid aineid 12—18 mdlemast
soost pilast. Oppetdd toimus teoreetiliselt
ja praktiliselt jargmistes kisimustes: mulla-
liigid, juur- ja puuviljaaedade rajamine,
viljapuude ja marjapddsaste kasvatamine
seemnetest, puukoolid, pookimine, Umber-
istutamine, vaetamine, viljapuude ning marja-
pbdsaste hooldamine, kahjurite hdvitamine,
meie kliimale kohased sordid. Juurviljaaiale
sobiv asukoht, triiphoone, mulla véetamine,
peenrad, aed- ja puuviljaliigid, nende kasu-
tamine toiduks, kulvi aeg, rohimine, kastmine,
aed- ja puuviljade sailitamine talvel. Nime-
tatud kooliaiad olid alati rahvale avatud
tutvumiseks.»"®

Triigi-Eipri vallakooli (Virumaal Vao val-
las) Opetaja Aleksander Sein olla alustanud
aia rajamist kooli juurde 1902. aastal. 1913.
aastaks olnud seal puukool, kust dpilased
said istutusmaterjali koduaedade rajamiseks.
Eelnevalt Opetatud neile, kuidas viljapuid
istutada ja hooldada. «Ténu Opetaja pll-
deile aastail 1906—1913,» kirjutas ta rahva-
koolide inspektorile, «on [niiid] juba iga
talu juures viljapuuaed. Vaid dige vdhestes
taludes, just seal, kus ei ole lapsi, ei dnnes-
tunud Opetajal veenda peremehi aeda raja-

ma»™  Opetaja A. Sein olla talurahvale
tutvustanud ka uusi aedviljaliike, nditeks
tomateid.

Vagtsa 2-klassilise ministeeriumikooli juha- 24

taja Mihkel Vali tegevuse kohta teatati Eesti-
maa kubermangu rahvakoolide direktorile, et
ta puldis katsete teel vélja selgitada koha-
likele tingimustele vastavaid puuviljasorte ja
Opetas 1909. aastast Véaatsal puu- ja aedvilja-

ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s.-0. 503, I

Sealsamas, |. 5.
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kasvatust.2® M. Véli esines ka Paide P&llu-
meeste Seltsis kBnedega sel alal. Tema ette-
panekul asutati seltsi aianduse osakond.
M. Vdli tellis talupoegadele lle 750 noore
viljapuu, koostas aiaplaane ja abistas neid
aedade rajamisel.

Kokku leidus Paide inspektorirajoonis
kaheksa paremat p&llumajandusaineid dpeta-
vat Opetajat, kes loeti auhindamisele esita-
mise vaériliseks.

Tallinna Il rajooni rahvakoolide inspektori
teatel olid ministeeriumikoolide eeskujul
paljud Umbruskonna noored taluperemehed
rajanud aedu, milles neid on abistatud isti-
kutega Kdnnu ja Kose-Uum@isa ministeeriumi-
koolide puukoolidest."®

Teistes Eestimaa rahvakoolide inspektorite
vastustes®® ei ole dpetajate tegevuses pollu-
majandusalaste teadmiste levitamisel midagi
olulisemalt iseloomustavat esile tdstetud.

Eestimaa rahvakoolide direktor, visandades
2. novembril 1913 vastuse Riia Oppekonna
kuraatorile, leidis Uldkokkuvéttes, et kuber-
mangu koolides aianduse arendamisel saavu-
tatu on nii vahene, et kubermangust ei saa
Uhtki Opetajat esitada Venemaa Keiserlikule
Aianduse Seltsile Aleksander Il nimelise
preemia saamiseks.®*

Kuigi aiandus- ja p6llumajandusalaste tead-
miste Bpetamine Eesti rahvakoolides ei kuju-
nenud 19. sajandi 16pul 20. sajandi algul
kuigi ulatuslikuks, jattis see teatud kohtades
talurahva eluolusse jélgi. Seda kajastavad

ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s.-0. 503, I

20 Sealsamas, |. 20—21. Koénnu 2-klassilises
ministeeriumikoolis Opetas 1911. aasta alg-
kooliloenduse andmeil juur- ja puuviljaaian-
dust Ill—V jao €3.—5. Oppeaasta) 72 Opilasele
1908. aastast selles koolis todtanud Volmari
Opetajate Seminari haridusega (1904) Bpetaja
Otto Lindeberg (NSV Liidu RAKA, t. 733, nim.
188, s.-U. 125, 1. 194, 195, 580).
ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, 503, .
16—18.
@* Sealsamas, I. 17.

s.-1.



mitte ainult eespool kasutatud tsaariametnike
dokumendid, vaid muudki materjalid. Nii on
Kuuda seminari kasvandiku Konstantin Kreegi
tegevust Ladnemaal Haapsalu lahedal Vilkla
vallakoolis 1870. aastail peetud véga tahtsaks
Umbruskonna aianduse arengule.Lduna-
Eestis on esile tBstetud Tori, Répina ja Tar-
vastu kihelkonnakoole, mille eeskujul tekki-
sid Umbruskonnas esimesed viljapuuaiad.M
Rahvakoolidpetajana todtas La&nemaal ka

eesti teadusliku pomoloogia rajajaid Jaan
Spuhl-Rotalia (1859—1916).
Pollumajanduslike ainete (nagu kasitdo)

Opetamise juurutamine rahvakoolides oli (ks
tsaarivbimude poolt pusivalt silmas peetud
hariduspoliitilisi eesmarke L&&nemere kuber-
mangudes. Seda kinnitavad korduvad ring-
kirjalised arupdrimised pd&llumajandusépetuse
olukorra kohta, selle kajastamine jooksvas
aastaaruandluses, pdllumajandusalaste tead-
miste dpetamine riiklikes dpetajate seminari-
des, aiandus- ja mesinduskursuste korralda-
mine pedagoogidele. Kdiges selles avaldub
tsaarivdimude pude arendada kutseharidust
majanduslikult nérgalt kindlustatud (ldhari-
dusliku rahvakooli baasil. Samal ajal ei asu-
tanud tsaarivalitsus Eestisse (htegi pd&llu-
majanduslikku dppeasutust ning nende raja-
miskatsed eraalgatuse korraski leidsid tsaari-
vBimude poolt aastakiimneid visa vastuseisu.

Rahvakooli professionaliseerimine oli
reaktsiooniline hariduspoliitiline suund, mille
teostamine Eestis ega ka Venemaal tervikuna
suuremas ulatuses ei ldinud korda. Ohtlasi
oli aga sellega kaasnenud pdllumajanduslike
ainete Opetamisel, kooliaianduse arendamisel
ja vastavate teadmiste levitamisel eesti talu-
rahva hulgas mitmel pool positiivseid tule-
musi, mille mdju ja ulatuse kindlaksmaéara-
mine vajab veel edasist uurimist.

L. Randre, Aianduse pioneerid Lé&&ne-
maal. «Toorahva Lipp» 24. jaan. 1961. Konstan-
tin Kreek oli helilooja Cyrillus Kreegi (1889—

1962) isa.
J. Port, Kooliaiandus Eestis. «Eesti
Kool», 1939, nr. 6, Ik. 370.

KROONIKA

25.—30. juulini 1977. a. toimus Viljandis
jarjekordne Uhiskondliku Pedagoogika Uuri-
mise Instituudi (UPUI) suvine sessioon, millel
osalesid 72 Opetajatest uurijat ja 11 teadus-
likku juhendajat ning lektorit. Kokkutuleku
Uldtemaatika oli jargmine:

— sotsialistliku _elulaadi
ja pedagoogika,

— pedagoogilise mdtte ajaloo uurimise
aktuaalseid probleeme,

— kasvatamise !) Opetamise eesmarkide
uurimise probleeme.

Opilase isiksuse arengu probleemgrupi
teaduslik juhendaja, UPUI ndukogu esimees
akadeemik H. Liimets andis ulevaate psuhho-
loogide V kongressi toost ja oli esimese
teema lektoriks. Selles tuli kdne alla

— sotsialistlik elulaad, grupiline eluviis ja
isiksuse elustiil;
— elulaad ja -viis kui
mused;
— eluviisi uurimise varasemaid katseid;
— eesti noorukite eluviisi isedrasused;
— qgrupilist eluviisi tingivad tegurid:
regionaalsete ja sooliste tegurite moju,
koolide isedrasused ja Opilaste eluviis,
didaktiline ststeem ja eluviis;
— isiksuse elustiili kUJundavad tegurid.

Pedagoogilise mdtte ajaloo uurimise aktu-
aalsetest probleemidest ragkis TRU dotsent,
kooliajaloo ja pedagoogilise mdtte arengu
praobleemgrupi teaduslik juhendaja A. Elango.

Oppekirjanduse  didaktilistest probleemi-
dest esines didaktika probleemgrupi teadus-
lik juhendaja TRU prof. k. t. pedagoogika-
doktor I. Unt. Nimetatud grupis kohtuti Eesti
NSV Haridusministeeriumi metoodika ja dpi-
kute osakonna juhataja H. Oksaga, kes raékis
uurijatele BGppekirjanduse koostamise prob-
leemidest Eesti NSV-s. Eriti kiitvalt mérkis
ta Nuia keskkooli eesti keele ja kirjanduse
Opetajast uurijat Hermlide Krasohinit, kes on
alati aktiivselt kaasa 166nud.

Elavat huvi ja motteid d&ratasid Kkuulajates
TPl dotsendi Ahto L6hmuse loeng dpetatava
kontingendi diagnoosimisest, TRU aspiran-
tide Raivo Klausi loeng interaktsiooni ana-
lidsist ja selle kasutamisest ninfg Peeter
Kreitzbergi  loeng  Opetaja ektiivsuse
kriteeriumide probleemidest.

Isiksuse  psiihholoogia  uurimissuundade
aktuaalsematest kisimustest andis Ulevaate
kevadel Moskvast kvalifikatsiooni tdstmise
kursustelt naasnud TRU dotsent, diagnostika
probleemgrupi teaduslik juhendaja K. Toim.

Oma esimesel sessioonil viibis opetajas-
konna uurimise robleemdgrur()jp Illget)
teaduslik juhendaja TPedl dotsendi k. t.
M.-I. Pedajas.

Kokkutulek 18ppes diskussiooniga teemal
«Miks Opetaja ei taha (vahel) koolis olla».

edasiarendamine

kasvatuse tingi-



SISUKORD

705.
708.
714.

720.

729.
735.
740.
744.
748.
755.
760.
765.

769.

T77.

785.

791.

L. Soosalu. Kavandatu ellu.

Opilastele meie p&hiseadusest.

V. Ratassepp. Vajalik vahend kasva-
tustod stisteemseks korraldamiseks.

I Kiilaots. Sotsialistliku elulaadi majan-
duslikust aspektist.

M. Kaljumde. Klassijuhataja ja pionee-
rirthm.

P. Lehestik. Psiihhohiigieen koolis (11).
V. Pinn. Konfliktist koolitd6s.

V. Vissor. Opilaste ergutamise siisteem
Oppe- ja kasvatustdos.

L. Tonisson, T. Lepiksaar. Opilastédde
nditus ja kunstikasvafus.

T. Sormus, A. Tali. Funktsiooni definit-
siooni  korrektsusest.

V. Sillaste. Keemilise reaktsiooni Kii-
ruse ja tasakaalu kasitlemise kisimusi.
S. Morel. Enesekontrolli oskuse kujun-
damisest 1. klassi matemaatikas.

S. Mée. AutoBpetuse kabinet baasette-
vottes.

A. Merca. Knaccbl ¢ yrny6neHHbIM U3y-

YEHMEM pYCCKOTO f3blka — WCTOYHUK
(hopMMpOBaHMA ABYA3bIUMSA.
V. Peiker. lgale lapsele huvipakkuv

raamat.

V. Sirk. P6llumajandusalaste teadmiste
Opetamisest Eesti rahvakoolides 19. sa-
jandi 16pul ja 20. sajandi algul.
Kroonika.
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. J1. Coocany. lMnaHbl B XXMW3Hb.
Yyawpymcs 06 OCHOBHOM 3aKOHE HalLeit
CTPaHb!.

B. Pataccenn. Heobxogmmoe cpefcTBO
LNA CMCTeMaTUYecKoro  npoBeAeHus
BOCMUTATeNbHO PaboTbl.

N. Kionaotc. OKOHOMWYECKUIA acmeKT
COLMANMCTUYECKOTO YKNafa >KU3HW.

M. Kanbtomsa. KnaccHblii pyKoBoaMTENb
W NWOHEPCKMIA OTPAA.

M. JlexecTuk. lcmxorurveHa B LUKOMeE
(M).

B. MuHH. KOH(AMKTBI B LUKOMBHOW pa-
6ore.

B. Buccop. Cwuctema nooLIpeHUs B
y4e6HO-BOCMUTATENLHON paboTe.

J1. TbiHuccoH, T. flenukcaap. BbicTaska
YYEHUYECKUX PaboT U XYLOXKECTBEHHOE
BOCMUTaHWe.
T. Cbipmyc,
(hyHKLMW.
B. Cwunnacte. Bonpocbl M3yyeHusi CKo-
pocT ¥ paBHOBECMS  XVMMWYECKOMN
peakuun.

C. Mopen. ®opmMmupoBaHve  YMEHUs
CaMOKOHTPO/IA Ha YpoKax MaTeMaTWuKu
B 1 Knacce.

C. Mgsa. KabuHer aBTOgena Ha 6aso-
BOM NpeanpuaTum.

A. MeTtca. Knaccbl ¢ yrny6neHHbIM
M3y4yeHneM pYCCKOro A3blKa — WCTOY-
HUK (hOPMMPOBaHUA [BYA3bIUNS.

B. Melikep. KaxgoMy YYeHUKY WHTe-
pecHas KHura.

B. Cupk. ObyyeHMe Hayanam CenbCKOro
X03AiCTBA B HapOAHbIX LIKOMax 3cTo-
HMM B KOHUe 19 u B Hayane 20 BeKoB.
XPOHYKa.

A. Tawm. O pgedmHULMK



[ Eesti Opilasmaleva XI I8ppkokkutulekul Jarveotsal tehti kokkuvéiteld KSV Liidu uue kons-
titutsiooni  projekti arutelust malevarihmades.

V Kokkutuleku sekretariaat on ametis vdistlusaladest kokkuvGtete tegemisega.
DMITRI PRANTSU fotod
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