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EESTIMAA
KOMMUNISTLIKU
PARTEI

AVl

KONGRESS

28.—30. jaanuarini oli meie vabariigi
kommunistide, k&igi tOoOtajate tahele-
panu keskpunktis Eestimaa Kommunist-
liku Partei XVII kongress. Kongressi
delegaadid, kes esindasid meie vaba-
riigi parteiorganisatsiooni enam kui
84 000 kommunisti, olid kogunenud
oma foorumile heas meeleolus. Taitis
ju Eesti rahvas edukalt 1X viisaastaku
ja andis koos Noukogude vennasrah-
vastega oma panuse NLKP XXIV kong-
ressi otsuste taitmisse.

Kinnitati jargmine péaevakord:
1. Eestimaa Kommunistliku Partei Kesk-
komitee aruanne ja vabariigi parteior-
ganisatsiooni jarjekordsed ulesanded.
2. Eestimaa Kommunistliku Partei revis-
jonikomisjoni aruanne.
3. NSV Liidu rahvamajanduse arenda-
mise poéhisuundadest aastaiks 1976—
1980.

4. Eestimaa Kommunistliku Partei kesk-
organite ja NLKP XXV kongressi dele-
gaatide valimine.

Esimeses péaevakorrakisimuses esi-
nes ettekandega EKP Keskkomitee esi-
mene sekretar J. Kébin.

Teises péaevakorrakisimuses pidas
ettekande EKP revisjonikomisjoni esi-
mees V. Hallmégi.

NSV Liidu rahvamajanduse arenda-
mise po6hisuundadest aastaiks 1976—
1980 koneles Eesti NSV Ministrite
NO6ukogu esimees V. Klauson.

Ettekannetele jargnenud labirddkimis-
tel sbna votnud delegaadid analttsisid
vabariigi  parteiorganisatsiooni  t66d
ning raakisid eesti kommunistide ja
kdigi tootajate saavutustest. Nagu
sBnavdtjad markisid, saavutas NoOuko-
gude Eesti IX viisaastakul suurt edu
rahvamajanduse ja kultuuri arendami-
sel ning rahva heaolu tdstmisel. K&ik
need saavutused on Kommunistliku
Partei leninliku rahvuspoliitika ja N6u-
kogude rahvaste vennaliku Uksteise
abistamise tulemus.

Suure vaimustusega kodneldi kong-
ressil viljakast sise- ja valispoliitikast,
mida teostavad NLKP Keskkomitee ja
tema Poliitbiroo eesotsas NLKP Kesk-
komitee peasekretéri seltsimees L. I
BreZneviga.



Kongressil rdhutati, et Eesti NSV-s
IX viisaastakul saavutatud tulemused
on hea alus nende uute ulatuslike Ules-
annete taitmisele, mis partei kavandab
X viisaastakuks.

Kongress vottis Uhel haalel wvastu
resolutsiooni Eestimaa Kommunistliku
Partei Keskkomitee aruande kohta ja
resolutsiooni NLKP Keskkomitee poolt
partei XXV kongressile esitatava pro-
jekti «NSV Liidu rahvamajanduse aren-
damise po6hisuunad aastaiks 1976—
1980» kohta ja kinnitas EKP revisjoni-
komisjoni aruande.

Valiti Eestimaa Kommunistliku Par-
tei Keskkomitee uus koosseis: 125 Kesk-
komitee liiget ja 65 Keskkomitee liik-
mekandidaati; 36-liikmeline revisjoni-
komisjon ja 30 delegaati NLKP XXV
kongressile.

Suure vaimustuse ja tormiliste Kiidu-
avaldustega vOeti vastu tervituskiri
No6ukogude Liidu Kommunistliku Par-
tei Keskkomiteele, NLKP Keskkomitee
peasekretdrile seltsimees L. I. BreZzne-
vile.

Eestimaa Kommunistliku Partei XVII
kongressi 16ppkdne pidas EKP Keskko-
mitee esimene sekretédr J. Kabin.

Eestimaa Kommunistliku Partei XVII
kongressist votsid osa NLKP Keskko-
mitee osakonnajuhataja B. Gostev, NSV
Liidu s@jalaevastiku tlemjuhataja esi-
mene asetditja laevastikuadmiral N.
Smirnov ja NLKP Keskkomitee vas-
tutav t66taja |. Drozd.

*

30. jaanuaril toimus Eestimaa Kom-
munistliku Partei XVII kongressil vali-
tud EKP Keskkomitee esimene pleenum.
Pleenum valis EKP Keskkomitee esi-
meseks sekretariks J. Kabini, EKP Kesk-
komitee teiseks sekretariks K. Lebedevi
ning EKP Keskkomitee sekretédrideks
F. USanjovi, K. Vaino ja V. Valjase.

EKP Keskkomitee biroo liikmeteks
valiti N. Johanson, V. Klauson, J. Kéa-
bin, K. Lebedev, L. Lentsman, O. Meri-
maa, E. Tonurist, F. USanjov, A. Vader,
K. Vaino ja V. Valjas.

EKP Keskkomitee biroo liikmekan-
didaatideks valiti A. Ruttel, L. Slsov ja
L. Zarubin.

178

EKP Keskkomitee pleenum Kinnitas
parteiorganisatsioonilise t66 osakonna
juhatajaks L. SiSovi, propaganda- ja
agitatsiooniosakonna  juhatajaks U.
Ndmme, teaduse ja Oppeasutuste osa-
konna juhatajaks E. Gret3kina, kultuu-
riosakonna juhatajaks O.-K. UU, t60s-
tuse ja transpordi osakonna juhatajaks
R. Butell, kerge- ja toiduainetetdostuse
osakonna juhatajaks L. Siprla, ehituse
ja linnamajanduse osakonna juhatajaks
V. Eksi, p6llumajandusosakonna juha-
tajaks A. Pdldroo, kaubanduse ja tee-
ninduse osakonna juhatajaks R. Rist-

laane, administratiivorganite osa-
konna juhatajaks P. Vassikovi, va-
lissidemete osakonna juhatajaks H.

Tominga ja uldosakonna juhata-
tajaks B. Sergalini. EKP Keskkomitee
asjadevalitsejaks kinnitati V. Altin ja
EKP Keskkomitee parteikomitee esime-
heks A. Kello.

EKP Keskkomitee pleenum Kkinnitas
ajalehe «Rahva Haéal» toimetajaks A.
Saaremée, ajalehe «Sovetskaja Estonia»
toimetajaks G. Turonoki ja ajakirja
«Eesti  Kommunist» peatoimetajaks
K. Tammistu.

Eestimaa Kommunistliku Partei XVII
kongress demonstreeris EKP monoliit-
sust, kommunistide ja kd&igi vaba-
riigi tootajate palavat toetust ja Uks-
meelset heakskiitu NLKP sisepoliitikale,
mis véljendab nBukogude rahva elulisi
huve, ning meie partei ja NOukogude
valitsuse vadlispoliitikale, mis on suu-
natud Ulemaailmse rahu Kkindlustami-
sele, nBukogude rahva ja kogu inim-
konna huvangule.

Kongress tegi kokkuvdtte suurest
loovast t66st, mis meie vabariigis on
tehtud NLKP XXIV kongressi otsuste
téitmisel ja kavandas IX viisaastaku
Ulesannete eduka tditmise kdigus saa-
dud kogemustele tuginedes ka vaba-
riigi kommunistide, kdigi tbdtajate
Ulesanded alanud X viisaastakuks.
Kongressi otsused on tegevusjuhendiks,
et tagada rahvamajanduse ja kultuuri
edasine kiire areng ning rahva heaolu



jérjekindel tdus, nagu see on kavanda-
tud NLKP Keskkomitee projektis Kom-
munistliku Partei XXV kongressile
«NSV Liidu rahvamajanduse arenda-
mise pdhisuunad aastaiks 1976—21980».
Kongressi lakitatud tervituskirjas
NLKP Keskkomiteele, NLKP Keskkomi-
tee peasekretérile seltsimees L. |. Brez-
nevile on 6eldud: «Todlisklass, kolhoo-
sitalurahvas ja haritlaskond Kiitsid selle
ulitdhtsa dokumendi heaks ja on kind-
lalt otsustanud viia partei grandioossed
suunitlused auga ellu» Praegu Kkéib
parteiorganisatsioonide juhtimisel koi-
gis tooliskollektiivides hoogne sotsia-
listlik vOistlus 1976. aasta, X viisaastaku
esimese aasta omaplaanide ja sotsia-
listlike kohustuste edukaks taitmiseks.

Kongress pidas eriti vajalikuks X
viisaastakul tootmise efektiivsuse suu-
rendamist kdigis tootmisharudes, teh-
nikaprogressi kiirendamist, t6oviljakuse
tdstmist ning toodangu kvaliteedi tun-
duvat parandamist, p6hi- ja abitootmise
kompleksse mehhaniseerimise Kiiren-

damist, tootmisvOimsuste taielikumat
arakasutamist, seadmestiku ritmilise
t66 ja vahetuskoefitsiendi suurenda-

mist, senisest kindlakaelisemat voitlust
tobajakadude ja kaadri voolavuse vastu,
t60- ja tootmisdistsipliini tugevdamise
eest.

Kongress kavandas konkreetsed Ules-
anded meie vabariigi to6stusele, pdllu-
majandusele ja teistele tootmisharudele
X viisaastakul.

NLKP Keskkomitee projektiga «NSV
Liidu rahvamajanduse arendamise pd&hi-
suunad aastaiks 1976—1980» on ette
nadhtud suurendada t6dstustoodangut
meie vabariigis 22—26 protsenti, tagada
elektrotehnika-, aparaadi- ja keemia-
toostuse eelisarendamine, samuti kerge-
ja kalatdostuse ning p6llumajanduslikku
toorainet todtlevate todstusharude (toi-
duainete-, liha- ja piimatddstuse) edasi-
arendamine.

Partei-, ndukogude ja p6llumajandus-
organite, kolhooside ja sovhooside pea-
Ulesandeks X viisaastakul seadis kong-
ress tagada pdllumajandussaaduste
tootmise ja varumise Kiire kasvu, jérje-
kindlalt parandada toodangu kvaliteeti

ning taielikumalt kasutada reserve too-
dangu kvaliteedi suurendamiseks. Peeti
vajalikuks jatkata loomakasvatussaa-
duste tootmise kontsentreerimist ma-
jandisisese spetsialiseerimise ja majan-
ditevahelise koopereerimise alusel ra-
jatavatesse hasti mehhaniseeritud suur-
farmidesse.

Kongressil rdhutati, et rahva heaolu
ja elatustaseme igakulgne t&stmine on
alati olnud ja jaadb parteiorganisatsioo-
nide esmajarguliseks tlesandeks. Rahva
elujarje edasiseks tdstmiseks seadis
kongress uUlesandeks veelgi taielikumalt
rahuldada inimeste vajadusi, tagada
kaubandusvdrgus kaupade laialdane
sortiment ja sUstemaatiliselt suurendada
teenuseliikide arvu, viia kérgemale tee-
nindamiskultuur, jatkata tootavate
naiste t60- ja olmetingimuste paranda-
mist ning hoolitseda rohkem tdotajate,
eriti noorte kaasatbmbamise eest keha-
kultuuri- ja sporditegevusse jms.

Teaduse, hariduse ja kultuuri eel-
seisvate uUlesannetena réhutati kongres-
sil vajadust, et Eesti NSV Teaduste Aka-
deemia kui vabariigi teaduse staap
veelgi paremini organiseeriks ja koor-
dineeriks aktuaalsete probleemide
kompleksset labité6tamist ning et tea-
dusasutused ja tootmiskollektiivid edas-
pidigi tdiustaksid teaduse ja tootmise
sidemeid.

Peeti vajalikuks kérvaldada kesk-
mise ja kdrgema kvalifikatsiooniga
kaadri planeerimises, ettevalmistamises
ja kasutamises esinevad puudused. Nen-
diti, et mitte alati ei ole k&rgkoolides
ja tehnikumides tagatud Opetamise ja
kasvatamise Uhtsus. Kaugeltki mitte
kdik pole korras to6tavate noorte hari-
dustaseme tdstmisega.

Partei linna- ja rajoonikomiteedele
ja haridusorganeile tehti tlesandeks ka
edaspidi vasimatult arendada ja taius-
tada uldist keskharidust ning tdsta op-
peasutuste Oppe- ja kasvatustdo taset.

X viisaastakul tuleb lahendada kee-
rukaid ja vastutusrikkaid Ulesandeid.
Kongressil rbhutati, et see nduab ma-
jandusliku, ideelis-poliitilise ja partei-
organisatsioonilise t66 taseme maéargata-
vat tdstmist, iga kommunisti ja kdigi



tootajate distsiplineeritust ja suurt loo-
vat initsiatiivi, konkreetsust ja asja-
likkust ning kérget isiklikku vastutus-
tunnet, loovat suhtumist uute avanevate
voimaluste ja reservide véljaselgitami-
sesse ning realiseerimisesse, kdige uue
ja eesrindliku rakendamisesse praktikas.

Kriipsutati alla, et parteiorganisat-
sioonide parteipoliitilise ja organiseeri-
mistegevuse teravik on tarvis suunata
sotsiaal- ja majanduspoliitika-alase t66
edasisele parandamisele, nd&ukogude
inimeste elatustaseme igakilgsele tdst-
misele, isiksuse harmooniliseks aren-
guks kdige soodsamate tingimuste loo-
misele, tootmis- ja kasvatustdd orgaani-
lise Uhtsuse tagamisele. Mitte rahul-
duda saavutatuga, vaid minna edasi,
taotleda rohkemat — see Lenini parand-
mote peab saama tegevusjuhendiks
igale parteikomiteele, igale algorgani-
satsioonile, igale kommunistile.

Kongress avaldas kindlat veendumust,
et parteiorganisatsioonid mobiliseerivad
meie vabariigi todkollektiivid Kommu-
nistliku Partei peasuuna elluviimisele
majanduse ja kultuuri arendamisel ning
ndukogude rahva elujarje parandamisel
ja voitlevad sihikindlalt X viisaastaku
Ulesannete téitmise eest.
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IDEOLOOGIA
JA
KULTUUR

VIIVE KULAOTS,
filosoofiakandidaat

Mariksistlik-leninlikus filosoofias on nu-
disajal killaltki aktuaalseks saanud kul-
tuuri- ja ideoloogiaprobleemid. Nimeta-
tud kiusimuste pohjalikku labitoétamist
nbuavad mitmed ikonkreetsed sotsiaal-
ajaloolised protsessid. Eelkdige on kul-
tuuri ja ideoloogia probleemide teoreeti-
line labitdotamine seotud kommunismi
ehitamise praktikaga. «Kommunistliku
Ulesehitusto6 edusammud soéltuvad suu-

rel maaral marksismi-leninismi teoo-
ria — meie kindla teadusliku kompas-
si — arengust,» on rdhutanud L. Brez-

nev.' Tahelepanu koondamine ideoloogia-
ja kuiltuuriikislmustele on tingitud ka
ideoloogilise vditluse tugevnemisest. Ka-
he erineva sotsiaalse siisteemi kooseksis-
teerimise nuldisaegsele etapile on oma-
ne voitluse teravnemine ideoloogia vald-
konnas, selle voitluse muutumine komp-
litseeritumaks. ldeoloogilises vditluses
kommunismi vastu «imperialism ei saa
loota edu, kui ta avalikult kuulutab oma
toelisi eesmarke. Ta on sunnitud looma
terve silsteemi ideoloogilisi midte, mis

''L. Breznev, Viiskimmend aastat
Noukogude Sotsialistlike VVabariikide L.ii-
tu. Tallinn, 1973, Ik. 50.



varjavad tema kavatsuste tdelist motet
ja uinutavad rahvaste valvsust».® Voitlus
kodanliku ideoloogia vastu nduab ideo-
loogia teoreetiliste probleemide jarjest
aktiivsemat labitédtamist. Ja 16puks,
nende kisimuste analldisi nduab ka
marksistlik-leninliku filosoofia seesmine,
olemuslik tendents — pideva arenemise
tendents.

Sellest tulenevalt on viimasel aasta-
kiimnel ndukogude filosoofid pd&hjalikult
kasitlenud selliseid kisimusi, nagu kul-
tuuri moiste, kultuuri seesmine struk-
tuur, vaimse kultuuri arenemise seadus-
parasused, vaimse kultuuri klassilisus
antagonistlikus Uhiskonnas, sotsialistlik
kultuurirevolutsioon ja selle kronoloogi-
lised piirid jne. Ulatuslikult on analtdsi-
tud ideoloogia kohta ja osa Uhiskondliku
teadvuse struktuuris, teadusliku ideoloo-
gia kujunemise spetsiifikat, kodanliku
ideoloogia ebateaduslikkust jne.

Alljargnevalt peatume lihidalt vaimse
kultuuri ja ideoloogia vastastikuse suhte
moningail tahkudel.

Materialistliku thiskonnateooria — aja-
loolise materialismi — valjatootamisel
panid K. Marx ja F. Engels aluse ka
ideoloogia dialektilis-materialistlikule ka-
situsele. Analuusides kodanlikus Ghiskon-
nas Vvalitsevat ideoloogiat, kujundasid
nad ideoloogia teadusliku mdistmise alu-
se. Koos kodanliku ideoloogia kui moo-
nutatud teadvuse kriitikaga tootasid
K. Marx ja F. Engels valja lahtekohad
teadusliku, revolutsioonilise ideoloogia
kujundamiseks. K. Marxi ja F. Engelsi
seisukohti arendas edasi V. I. Lenin, kes
16i tervikliku teooria ideoloogia valdkon-
nas ja naitas, et marksismi tuleb maa-
ratleda kui teaduslikku ideoloogiat.

K. Marxi, F. Engelsi ja V. I. Lenini
seisukohtadest lahtudes tugineb dialekti-
lis-materialistlik filosoofia ideoloogia K-
simustes jargmistele printsiipidele.

Esiteks, Uhiskondlik teadvus on Uhis-
kondliku olemise peegeldus. Uhiskondli-
ku teadvuse elemendina on ideoloogia

N Kommunistlike ja todlisparteide rah-
vusvaheline ndupidamine. Dokumendid
ja materjalid. Tallinn, 1969, Ik. 70.

dra maaratud Uhiskonna materiaalse elu
poolt. K. Marx rdhutas, et ainsa'’ks mate-
rialistlikuks, jarelikult ka ainsaks tea-
duslikuks meetodiks ideoloogiliste nah-
tuste uurimisel on nende k&sitlemine
tegelikkuse suhetest lahtudes.

Teiseks, Uhiskondlik teadvus ei pee-
gelda Uhiskondlikku olemist passiivselt,
vaid avaldab sellele aktiivselt tagasimdju.
«Inimese teadvus mitte Uksnes peegeldab
objektiivset maailma, vaid ka loob teda,»
on markinud V. I. Lenin «Filosoofilistes
vihikutes».®

Ideoloogia mdistega me téahistame Uhis-
kondliku teadvuse seda sfaari, mis on
otseselt seotud uhiskonna vdi klassi ette
kerkinud sotsiaalsete Ulesannete lahen-
damisega ja mis teoreetiliselt pdhjendab
thiskondlike suhete muutmist vdi kait-
seb olemasolevate Uhiskondlike suhete
pusimist. ldeoloogia on teadmiste komp-
leks, millele toetub klass, mingi teine
sotsiaalne Uhtsus vdi kogu Uhiskond
muutmaks vdi sdilitamaks sotsiaalse elu
vorme. ldeoloogias peegeldub nahtuste ja
protsesside sotsiaalne kilg. Ta valjendab
klasside vdi teiste sotsiaalsete gruppide
thiskondlikku huvitatust ja seega sisal-
dab endas ka tegevuse teatavaid orien-
tiire.

Ideoloogia on kujunenud Uhiskondlikus
arengus. Uhiskonna algetappidel oli tead-
vus vahetult materiaalsest elust tulenev
ja ei diferentseenmud erinevateks tase-
meteks, vormideks ja sfaarideks. Ta esi-
nes kui Uhiskonna vaimuelu elementide
Uhelaadne kogum. Ideoloogia ja ka teiste
Uhiskondliku teadvuse elementide jalgi-
mine on vd8imalik ainult nende edasises
arengus.

Inimtegevuse ja teadvuse arenemise
ning klassithiskonna tekkimise alusel
kujuneb ideoloogia kui Uhiskonna vaimu-
elu eriline iseseisev sfaar ning omandab
spetsiifilised jooned ja tunnused. Klassi-
Uhiskonnas toimub Uhtse Uhiskondliku
huvitatuse jagunemine erinevate sot-
siaalsete gruppide huvideks ja ideoloogia
omandab klassiiseloomu. Iga klassi ideo-
loogias saavad teoreetilise pdhjenduse
tema huvid ja vajadused, puidlused ja

V. I. Lenin, Teosed, 38. kd., lk. 200.
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eesmargid. Klassihuvide kaitsmine on
klassitihiskonna ideoloogia pohilisi Ules-
andeid.

Seega on ideoloogia pohiomaduseks
parteilisus. V. I. Lenin mdistis parteili-
suse all oma positsiooni kindlat valjen-
damist klassivlitluses ning sotsiaalsete
nahtuste, protsesside, faktide hindamist
teatud klassi huvidest léhtudes. V. I. Le-
.nin on rohutanud, et marksism sisaldab
endas parteilisust, asudes iga siindmuse
hinnangu puhul otseselt ja avalikult
toorahva seisukohale.

Ideoloogia peegeldab sotsiaalset tege-
likkust kas teaduslikus vdi moonutatud
vormis. ldeoloogia teaduslikkus tuleneb
sellest, millises ulatuses langeb klassi voi
sotsiaalse grupi huvide ideoloogiline val-
jendus Uhte sotsiaalse progressi objek-
tiivsete tendentside ja vajadustega. Tea-
duslik on ideoloogia, mis mdistab nah-
tuste tdelisi seoseid ja nende alusel
kujundab oma hinnangud. Teaduslikus
ideoloogias Uhtib klassipositsioon nah-
tuste objektiivse hinnanguga. Ideoloogia
muutub véaarteaduseks, kui klassihuvid
satuvad vastuollu Uhiskonna progres-
siivse arenemise vajadustega ja tdodtava
enamuse huvidega.

Ideoloogia Uks erijooni on, et ta ainult
ei peegelda — kas oigesti vOi moonuta-
tult — reaalset tegelikkust, vaid ka hin-
dab seda. Ideoloogilise hinnangu spetsii-
fika seisneb selles, et temas avalduvad
teatava sotsiaalse grupi huvid ja tuuakse
valja peegeldatava nahtuse tahtsus antud
sotsiaalse grupi jaoks, valjendatakse oma
suhtumist kehtivatesse  sotsiaalsetesse
suhetesse, neid kas heaks kiites vOi eita-
des. Teadusliku ideoloogia hinnangute
erijooneks on see, et need valjendavad
tootavate hulkade huve, aga ka see, et
need hinnangud tuginevad objektiivse-
tele teadmistele ja on nendega vasta-
VUses.

Ajaloolises arenemises on iga sotsiaal-
ne Uhtsus sunnitud valja téétama oma
ideoloogia. Seda tingivad nii klasside ja
sotsiaalsete gruppide objektiivse olukor-
ra erinevused kui ka asjaolu, et igalks
neist lahendab erinevaid ajaloolisi Ules-
andeid. Nende ulesannete lahendamisel
ei ole vbimalik kasutada vana ideoloo-
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giat, sest see on kujunenud teiste Ules-
annete lahendamise kaigus. Kuid uus
ideoloogia ei teki tiuhjale kohale, vaid
selle ideoloogilise materjali alusel, mis
on kogutud eelneva arengu véltel. Ideo-
loogia arengus on tegemist arengu jarje-
pidevusega. Uue ideoloogia loomisel osa
vanu ideid voetakse ule kasutamiseks
uutes tingimustes, osa todtatakse Umber
ja taidetakse uue sisuga, osa heidetakse
korvale. Seega peegeldab uus ideoloogia
muutunud ajaloolisi tingimusi ja vastu-
olusid, kuid peegeldab neid suures osas
varemloodud mdistete ja kategooriate
abil.

Uhiskondliku arengu niitidisaegsel eta-
pil on ainsaks t&eliselt teaduslikuks ideo-
loogiaks marksism-leninism. Marksismi
tekkimine sai revolutsiooniliseks poor-
deks ideoloogia valdkonnas. Olles Uhis-
konna progressiivse klassi proletariaadi
huvide valjenduseks, muutub ideoloogia
esmakordselt teaduseks. Ta on lahuta-
matult seotud dhiskonna eelnenud vaim-
se arenguga, kasutades koiki eelnenud
epohhidel kogutud teaduslikke teadmisi,
sealhulgas ka neid objektiivsete tead-
miste elemente, mis leidusid mineviku
ideoloogilistes  kontseptsioonides, neid
kriitiliselt Umber to6tades ja uue, tbeli-
selt teadusliku sisuga taites. V. I. Lenin
on Kirjutanud: «Marksism kui revolut-
sioonilise proletariaadi ideoloogia vditis
endale maailma-ajaloolise tahtsuse selle-
ga, et marksism ei heitnud sugugi kor-
vale kodanliku ajastu kdige vaartusliku-
maid saavutusi, vaid vastupidi, omandas
ja tootas Umber kdik, mis oli vaartus-
likku inimmétte ja kultuuri rohkem kui
kahe tuhande aastases arenemises.»*

Marksistliku ideoloogia kaudu tunne-
tab toolisklass oma pohilisi huve, oma
ajaloolist missiooni. Kuid proletariaadi
klassihuve vOib teenida ainult selline
ideoloogia, mis 0Oigesti peegeldab objek-
tiivset tegelikkust ja selle seadusi. Pro-
letariaat ei vOi taita oma ajaloolist Ules-
annet, — (Uhiskonna revolutsioonilist
Umberkujundamist, kui ta ei juhindu
teaduslikust ideoloogiast. Ta on huvitatud
Uhiskonna arenemise seaduste objektiiv-

V. I. Lenin, Teosed, 31. kd., lk. 284.



selt digest tundmisest. See tingib t6olis-
klassi ideoloogia jarjekindlalt teadusliku
iseloomu tema ajaloolise arenemise ja
voitluse koigil etappidel. Sellega seoses
on V. |. Lenin rdhutanud, et meil on
vaja taielikku ja 0oiget informatsiooni.
Ta margib, et tdde ei tohi sbltuda sellest,
keda ta peab teenima.® Proletaarne par-
teilisus, proletaarne klassipositsioon Uh-
tib teadusliku objektiivsusega.

Marksistliku ideoloogia  parteilisus
avaldub selles, et tuginedes teaduse saa-
vutustele, kaitseb ta jarjekindlalt t6o6lis-
klassi ja meie ajastu progressiivsete jou-
dude huve, lahendab probleeme vastavalt
toolisklassi huvidele ja paneb teaduse
nende huvide teenistusse.

Kommunistlikus  dhiskonnas  séilib
vajadus marksistliku ideoloogia jarele.
Marksistlik ideoloogia esineb seal kui
tegelikkuse  tunnetamise  spetsiifiline
teooria rahvahulkade sihiparaseks loo-
vaks sotsiaalseks tegevuseks. Kommunis-
mi Ulesehitamine viib klasside kadumi-
sele, kogu Uhiskonna jaoks Uhiste huvide
véaljakujunemisele ja ideoloogia omandab
uldindmliku, klassideta iseloomu. Ka
kommunistlikus Uhiskonnas on ideoloo-
gia vajalik tegur uute Uhiskondlike su-
hete kujunemisel, nende sotsiaalsete
tlesannete lahendamisel, mis seisavad
Uhiskonna ees tulevikus.

Dialektilis-materialistliku kultuuriteoo-
ria lahtealuseks on jargmised seisukohad.

Esiteks, Uhiskonna materiaalsete suhe-
te kasitamine «koigi suhete alusena».®
«Nagu Darwin avastas orgaanilise loo-
duse arenemise seaduse, nii avastas Marx
inimkonna ajaloo arenemise seaduse:
selle viimase ajani ideoloogiliste lades-
tuste poolt varjatud lihtsa fakti, et ini-
mesed peavad koOigepealt s6dma, jooma,
peavarju saama ja riides kdima, enne kui
nad suudavad tegelda poliitikaga, teadu-
sega, kunstiga, religiooniga jne.; ei jare-
likult otseste materiaalsete elatusvahen-
dite tootmine ja seega ka iga antud
rahva voi ajajargu majandusliku arene-

® B. N. JleHWnH.
T. 54, cTp. 446.

®K. Mapkc n ®. 3DHrenbc. Cou,,
T. 27, cTp. 403.

Monwn. cobp. cou.,

mise aste on selleks aluseks, millest on
valja kasvanud nende inimeste riiklikud
asutused, Oiguslikud vaated, kunst ja
isegi usundilised kujutelmad, ja millest
lahtudes neid seetdttu tuleb seleta-
da, —..»"

Teiseks, kultuuri moistet vaadeldakse
kui Uht fundamentaalset ja laiaulatus-
likku madistet Uhiskondlike néhtuste t&-
histamiseks. Kultuur on inimese ja Uhis-
konna Umberkujundav, loov tegevus,
selle tegevuse tulemuste kogusumma ja
inimese eneseloomise protsess iNiMt6o
kaudu.

Kolmandaks. Tingituna inimtegevuse
spetsiifikast jaguneb kultuur materiaal-
seks ehk aineliseks ja vaimseks kultuu-
riks. Marksismi-leninismi klassikud on
mdoistnud materiaalse kultuuri all eel-
kdige tehnikat, hooneid, riietust, tarbe-
esemeid jne. Vaimne kultuur haarab en-
dasse:

a) Uhiskondliku teadvuse vormid (tea-
dus, moraal, 6igus, kunst jne.);

b) Uhiskondliku teadvuse vajadustest
tekkinud asutused ja institutsioonid
(kool, teater, raamatukogu, muuseum
ine.);

¢) eelnimetatu mdju indiviidile, kasva-
tuse, hariduse, tunnete, Kkaitumise ta-
seme.

Seejuures ei ole vaimne kultuur Uksi-
kute seostumatute nahtuste konglome-
raat, vaid erineva Uhtsus, kus Uksikute
osade vahel kehtivad seaduspéarased sees-
mised seosed.

K. Marx ja F. Engels on tBestanud, et
vaimse kultuuri allikaks ja aluseks on
t60, Uhiskondlik tootmine teatavates
kindlates tingimustes ja teatavate oman-
dussuhete alusel. Igasugune vaimne kul-
tuur muutub koos Uhiskondliku mate-
riaalse tootmise muutumisega. Igal Uhis-
kondlik-majanduslikul formatsioonil on
seega ainult temale omane vaimne kul-
tuur.

Vaimset kultuuri ei vdi taandada ainult
vaimse tootmise produktide — ldeede ja
nende asjastumise kogumile. Vaimse kul-
tuuri tdelise olemusena mdoistsid mark-

" K. Marx ja F. Engels, Valitud

teosed, Il kd., Ik. 138.
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sismi-leninismi klassikud inimese loo-
mingulist tegevust. See loominguline
tegevus on loomise ja oimandamise dia-
lektiline Gihtsus. Oppides tundma, oman-
dades eelnenud vaimse kultuuri saavu-
tusi, muudavad inimesed Uhiskonna
vaimse rikkuse oma seesmiseks hoiakuks,
oma loomingulisteks v6imeteks. Luues
uusi vaartusi, realiseerivad ja kehasta-
vad nad neid vO8imeid oma tegevuse pro-
duktides.

Seega on vaimne kultuur dhtne, ter-
viklik Ghiskondlik nahtus. Teda moo-
dustavateks elementideks on esiteks
struktuursed elemendid: vaartused, nor-
mid jt., ning teiseks funktsionaalsed ele-
mendid: tootmine, jaotamine ja tarbi-
mine.

Vaimse kultuuri ks struktuurseid ele-
mente on ideoloogia kui sotsiaalsete vaa-
dete, ideede ja hinnangute Uhtsus. Ideo-
loogia osa vaimses kultuuris on kahesu-
gune. Esiteks. ldeoloogia on vaimse loo-
mingu avaldus, spetsialistide-teoreetikute
loodud vaadete ja ideede siisteem. Tei-
seks. Peegeldades Uhiskonna materiaal-
set elu teatava sotsiaalse grupi huvidest
lahtudes, on ideoloogia lahutamatult seo-
tud vaimse kultuuri teiste elementidega
ja avaldab neile olulist m6ju. Ta mdju-
tab vaimse kultuuri teiste nahtuste sot-
siaalset suunitlust, vaimsete vaartuste
sisu, vaimsete rikkuste jaotamise iseloo-
mu jne.

Ideoloogia sotsiaal-hinnanguline ise-
loom eristab teda teistest vaimse kultuuri
nahtustest. ldeoloogia on vaimse kultuuri
oluline element, kuid ei ammenda kau-
geltki kogu vaimse kultuuri sisu. Vaim-
ne kultuur sisaldab endas suure hulga
mitteideoloogilisi nahtusi, naiteks loodus-
teadused, tehnilised teadmised jne. ldeo-
loogia on eelkdige vaimse kultuuri klas-
siliseks kuiljeks ja maaravaks néahtu-
seks teiste vaimse kultuuri elementide
suhtes.

Antagonistlikus klassidhiskonnas on
vaimsel kultuuril klassiiseloom. Uhiskon-
na jagunemine antagonistlikeks klassi-
deks ilmneb vaimse kultuuri vahas sel-
les, et ei ole Uhtset rahvuslikku kultuuri,
vaid <kaks kultuuri Ghe rahva kultuu-
ris — valitseva, ekspluataatorliku klassi
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kultuur ja ekspluateeritava klassi demo-
kraatliku kultuuri elemendid. Sellele
faktile on juhtinud K. Marx ja F. Engels
tahelepanu «Saiksa ideoloogias», marki-
des, et erinevast klassipositsioonist tule-
nevad ka erinevad v8imalused kultuuri-
liseks arenguks.® V. |. Lenin valjendas
sama mdotet 'Oma t60s rahvuskisimusest:
«lgas rahvuslikus kultuuris on kas vdi
valjaarenematud demokraatliku ja sot-
sialisitliku kultuiuri elemendid, sest igas
rahvuses on toodtavad ja ekspluateerita-
vad hulgad, kelle elutingimused ~parata-
matuilt tekitavad demokraatlikku ja sot-
sialistlikku ideoloogiat. Kuid igas rahvu-
ses on ka kodanlik kultuur (enamasti aga
veel mustasajaline ja Kklerikaalne) —
sealjuures mitte ainult «elementide»
naol, vaid valitseva kultuuri néol.»®

Kultuuri klassiiseloom on otseselt seo-
tud ideoloogiaga. ldeoloogia maarab &ra
vaimse kultuuri nende nahtuste sisu ja
funktsioonid, mis on pealisehituse koos-
tisosadeks: maailmavaatelised ideaalid,
Uhiskonnateadused, moraali ja 0iguse
normid, kasvatuse ja hariduse ideaalid,
tegelikkuse tdese vdi ebatdese peegelda-
mise nduded kunstis ja teaduses jne.
Ideoloogia avaldab olulist mdju ka klas-
silises mottes indiferentsete vaimse kul-
tuuri nahtuste (loodusteadused jne.) ka-
sutamisele ja suunitlusele. Ja I6puks,
ideoloogial on maarav osa vaimse Kkul-
tuuri vaartuste jaotamise ja tarbimise
protsessis. Vaimse loomingu kattesaada-
vus erinevatele Kklassidele on otseselt
seotud valitseva ideoloogilise kontsept-
siooniga.

Kui likvideeritakse oma aja araelanud
Uhiskondlik kord ja kaovad valjasurevad
klassid, asendub uuega ka vananenud
vaimne kultuur. See ei tdhenda, et ha-
viksid koik varasemad kultuurisaavutu-
sed ja et uus kultuur tekiks tihjale ko-
hale. Vastupidi, mineviku kultuuri posi-
tilvsed saavutused voetakse kasutusele
kultuuriparandina. Jarjekestvus on kul-
tuuri arenemise objektiivne seaduspara-
sus. Kasutamist leiavad vaimse kultuuri

K. Mapkc n ®.' DHrenbc. Cou.,
T. 3, cTp. 450 n 451.
®V.l. Lenin. Teosed, 20. kd., Ik. 8.



sellised vaartused, nagu naiteks 0Oiged
teadmised loodusest ja Uhiskonnast, sil-
mapaistvad kunstiteosed, mis tdeselt ja
korgetasemelises kunstilises vormis pee-
geldavad inimese ja Uhiskonna progres-
siivset arengut jne. Selles varasema
omandamise protsessis on oluline osa
ideoloogial, kultuurisaavutuste ideoloogi-
lisel hinnangul. Ideoloogiline teooria val-
jendab klassi vOi sotsiaalse grupi paid-
lusi kasutada vaimse kultuuri elemente
kui klassivoitluse relva, saavutada sel-
list kultuurilist arengut, mis vastaks
klassi huvidele, suunata vaimse kultuuri
arengut klassihuvidele vastavalt. Ideo-
loogia maarab klassi vOi sotsiaalse grupi
Uhiskondliku huvitatuse alusel jarjekest-
vuse kultuuris.

Jarelikult algab kultuuri tdus véi lan-
gus eelkdige ideoloogiast ja ideoloogilise
iseloomuga kultuurindhtustest — maa-
ilmavaatelistest kontseptsioonidest, Ghis-
konnateadustest, moraalist, kunstist.
Ideoloogia on vaimse kultuuri tks ole-
muslikke tegureid, selline seesmine te-
gur, mis otseselt mojutab kultuuri teisi
elemente, kultuurilise arengu suunda ja
kultuuri omandamise protsessi. Kui
progressiivse klassi huvid on aluseks tea-
duslikule ideoloogiale ja ideoloogia val-
jendab Uhiskondliku progressi ndudeid,
siis selline ideoloogia tingib ka vaimse
kultuuri progressiivseid jooni. Marksist-
lik-leninlik ideoloogia, mis kehastab t66-
tajate Uhiskondlikke ideaale, tagab hu-
manistliku ja progressiivse vaimse kul-
tuuri arengu.

SUSTEEMNE  KASITUS
OPILASE  KOOLIJOUDLUSE
ANALUUSIMISEL*

HEIKO LUMETS

Opilase koolijéudluse probleem on olnud
pikemat aega aktuaalne paljudes maa-
des. Sellest annavad tunnistust rohked
uurimused. Meiegi autorid on sageli vii-
danud Saksa Demokraatliku Vabariigi ja
Poola Rahvavabariigi sellesisulistele t66-
dele. Peaaegu 10 aasta jooiksul on kooli-
joudluse uurimisega tegeldud meie vaba-
riigis. Nimelt kogunesid 25. mail 1966. a.
Eesti NSV korgemate koolide ja Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi
pedagoogika, arengu- ja pedagoogilise
psiihholoogia uurijad Tallinnas, et aruta-
da haridusminister F. Eiseni juhtimisel
uurimistdo perspektiive, eriti aga Opeta-
jate kaasatdmbamist koolijoudluse uuri-
misele. Sellest nGupidamisest lahtus suu-
resti uurimiskursuste temaatika ja sai
alguse PTUI-s koolijoudluse sektori asu-
tamise idee. VOetud suunad on meie va-
bariigi pedagoogika arengu suhtes vilja-
kad olnud. Ent siiski on alust kisida,
kuhu ja kuidas edasi minna. Nii kohus-
tavad meid kisima uue viisaastaku algus
ja NLKP XXV kongressi otsused.
Tundub, et probleem pole selles, mida
me veel senise kdrval uurima peaksime,
mida koolis senisele lisaks teha tuleks.
Meie joud pole suured ja temaatika vae-
valt oluliselt laieneda saab. Ka pole dpe-
taja -koormus vaike. Olulisim on see.

* TPedl teadusliku konverentsi «Opi-

laste mahajdamuse ennetamise teedest»
ettekanne.
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kuidas kasutame oma joude. Selleks aga
peab andma alust metodoloogiliste lahte-
kohtade tépsustamine.

Viimasel aastakimnel ongi pedagoogi-
kas Uha rohkem téhelepanu p&o6ratud
metodoloogia probleemidele. Tundub, et
mones mottes keskseks on kujunenud
slisteemse Kkésituse vdimaluste anallds
pedagoogikas (vt. 5 7, 8, 9, 11, 12, 13).
Selle Uldkésituse esitab hasti I. Blau-
bergi ja E. Judini raamat (4). Koolijoud-
lust siiski ei ole meil susteemsest kasitu-
sest tulenevalt vaadeldud. NO&ukogude
pedagoogidest on Opilase edasijdudma-
tust sisuliselt sisteemselt analtusinud
J. Babanski (3), olgugi terminit otseselt
kasutamata. Koolijoudluse mitmeid as-
pekte on kodnealustelt metodoloogilistelt
positsioonidelt vaadelnud Saksa Demo-
kraatliku Vabariigi pedagoogid ja psih-
holoogid Ihlefeld, Jaguttis, Naumann,
Dannhauser jt.

Probleemist Ulevaate saamiseks peak-
sime kdigepealt maaratlema opilase kooli-
joudluse moiste. Sagedamini on kaibel
termin Oppeedukus, millega tahistatakse
Opilase Opisaavutuste vastavust prog-
ramminduetele. Piisavalt edukaks loe-
takse hinde «kolm» saanud &pilast. Opi-
lase koolijoudlus on aga laiem mdiste.
See tdhendab koolile pistitatud haridus-
like ja kasvatuslike Ulesannete taitmise
maara Opilaste poolt. Ent kohe on alust
kisida, milliste konkreetsete Ulesannete
ja missuguse médduga mdoddetud maara.
Nendele kisimustele polegi hdlpus vas-
tata. Tosi, kooli Ulesanded on fikseeritud
paljudes dokumentides, nagu naiteks
«Uldharidusliku kooli p&himéaarus», ent
sageli sedavord dldiselt sdnastatult, et
nende taitmist modta Opilase tegevuse
Uhtede v6i teiste tulemuste kaudu pole
kerge. Kasvatuse eesmarkide ja ulesan-
nete tdpsustamine ja nende saavutamise
maaratletavaks muutmine on ilmselt tks
meie pakilisemaid Ulesandeid. Praegu
lubage piirduda tUksnes selle probleemi
lahendamise mdonedele aspektidele viita-
misega.

Teatavasti toimub psithika ontogenees
tegevuse protsessis ja tegevuse kaudu.
Alguses toimub tegevixses Uks vdi teine
operatsioon valiselt, hiljem muutub ini-
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mene vdimeliseks sama tegevust soorita-
ma seesmiselt méttelises plaanis. Opilase
joudluse analtisimisel peame ilmselt
eristama kaht aspekti. Uhelt poolt, tege-
vuse otsesed tulemused, naiteks faktide,
mdoistete ja seaduspéarasuste teadmine, ja
teiselt poolt, materjaliga toimunud toi-
mingute interioriseerumise tulemusena
kujunenud uus psuthiline v8ime voi isik-
suse omadus (tdhelepanelikkuse kujune-
mine nduete ja valise surve mdojul teisi
arvestava kéitumise kordamise tulemu-
sena teatud tingimustes). Kui 0Oppe-
edukuse modtmisel sageli kipub preva-
leerima esimene aspekt (malu tegevuse
tulemused), siis Opilase kogu arengut sil-
mas pidades peame puddma fikseerida
joudluse teist poolt — Opilase pstihikas
(vOi ka fuusilises arengus) tekkinud pu-
sivaid muutusi.

Joudluse hindamisel peaksime arves-
tama ka seda, milliste kulutustega on
tulemused saavutatud, kui palju aega on
tulnud kulutada ja kui head teadmised,
oSkused, vilumused ning Ghed voi teised
intellektuaalsed v6imed on kujundatud.
Et Opilase vdimalused raadio kuulami-
seks, TV vaatamiseks, ajalehtede ja Kir-
janduse lugemisete, suhtlemiseks kaas-
lastega jne. on oluliselt vahenenud, siis
tuleb kahelda meie pedagoogiliste taot-
luste digustatuses vdi kasutatud toodvii-
side viljakuses. Kui teatud saavutustele
joudmiseks on energia ja ajakulu olnud
sellised, et dpilase somaatiline "seisund on
oluliselt halvenenud, tuleb taas kaht-
luse alla seada vahemalt OGpetamise ja
Oppimise meetodid v6i ka pedagoogiliste
taotluste Oigustatus tervikuna.

Milles iseisneb ststeemse késituse tuum
Opilase koolijoudluse puhul? Meie v6ime
koolijoudlust vaadelda kui kogu hari-
dussisteemi ja Opilaskonna seisundit.
Kindlal viisil omavahel seotud haridus-
ja kasvatusasutused (slisteem) taidavad
thiskonna' kui terviku suhtes kindlaid
funktsioone, nimelt ipeavad kindlustama
kdigi Opilaste arengu vastavalt kommu-
nistliku kasvatuse eesmarkidele. Teatud
piirkonna (vabariigi, linna, rajooni, Uk-
siku kooli) opilaskonna arengunaitajad,
mida saame peegeldada mingite néaita-
jate kaudu (naiteks keskmistena, edasi-



joudmise protsendina, osavotuna klassi-
valisest todst, haigestumisena jne.),
iseloomustavad selle Gpuasikonna kooli-
joudlust. Kui oletame, et teatud suurema
piirkonna dpilaskonnas on enam-vahem
Uhesugusel maaral erinevate looduslike
eeldustega ja mitmesuguste defektidega
Opilasi ning et Opilaste arengut mojuta-
vaid positiivseid ja negatiivseid mUjoo-
tegureid esineb ligikaudu samal maaral,
vOime piirkonniti (ja koolitigi) tekki-
vaid erinevusi seletada antud piirkonna
kooli- (vdi kasvatus-) silsteemi suurema
vOi vaiksema efektiivsusega, silsteemi
suurema VvOi vaiksema vastavusega oma
funktsioonidele, mida ta taidab kdrgema
astme slsteemi (Uihiskonna) suhtes.

Sellega tegelevad hariduse juhtimis-
slisteemis spetsiaalsed isikud ja alliiksu-
sed, kes fikseerivad Opilaskonna olulise-
mad idhtetunnused, arvestavad Umbrit-
seva tootmis- ja perekondliku keskkonna
isedrasusi ning loovad sellega eeldused
organisatsiooniliseks tegevuseks.

Oma funktsioonide tditmine eeldab
stisteemilt mitmelaadset kindlas jarje-
korras toimuvat tegevust. Ei ole moel-
dav edukalt saavutada eesmarke, kui
need ei ole kullaldasel maaral liigenda-
tud suhteliselt iseseisvamateks Ulesanne-
teks vdi taotlusteks ning neid omakorda
kindlateks tegevusteks ja toiminguteks,
mille tulemusena eesmark 16puks saavu-
tatakse. See tegevus on kehastunud dppe-
ja kasvatust6d programmides, pikema
vOi  lihemaaegsetes  tegevirsplaanides
(6petaja puhui tunni tooplaanini valja).
Sellisele Ulesandeid tapsustavale ja lii-
gendavale tegevusele (mis praegu on ko-
hati ikka puudulik) ipea.ks jargnema tege-
vuse objekti ja tingimuste tunnetamine.

Oma funktsioonide edukaks téitmiseks
peaks selle vo6i teise piirkonna haridus-
slisteem olema teatud vastavuses oma
objektile (s. 0. Opilaskonnale), arvestama
Opilaskocsseisu isedrasusi. See vastavus
saavutatakse susteemis teatud elemen-
tide vdi koguni allsiisteemide organisee-
rimise kaudu; mitmesuguste defektidega,
arenguhalvete voi silmapaistvamate ise-
arasustega Opilastele erikoolide, ravi-
gruppide ja -klasside asutamine, Opilaste
huvidele ja individuaalsetele isedrasus-

tele vastavate koolide ja klasside raja-
mine, fakultatiivainete dpetamise organi-
seerimine jne. Organisatsioonilised sam-
mud vdivad olla suunatud ka selliste
elementide voi allsiisteemide loomisele,
mis vBimaldavad md&nda ulesannet edu-
kamalt taita (kutsenduandlad, kooli
psiihholoog Opilase kui kasvatuse objekti
paremaks tunnetamiseks, koolivalised
asutused jne.).

Mingi piikkonna haridussisteemi edu-
kas funktsioneerimine eeldab teatud
materiaalsete ja inimressursside olemas-
olu. Organisaator v0ib (lesandest ja
objektist lahtudes opereerida ressurssi-
dega, neid mones punktis suurendada,
teises vahendada voi neid kdrgemalt sis-
teemilt koguni juurde hankida. Nii on
mdoeldav Opilaskonna ja nende arengu-
tingimuste po6hjalikumaks tundmadppi-
miseks, mis on aga kooli eduka t66 eel-
dus, rakendada klassivalise t66 organi-
saatorit ning vastavalt vahendada tema
muid uUlesandeid. Opetajate kvalifikat-
siooni tdstmine iseseisva allslisteemina
haridussiisteemi raames on moeldud
koolitéoks vajalike vaimsete ressursside
suurendamiseks.

Vabariigi, linna vdi rajooni koolisus-
teem ei saa kullalt edukalt oma Ulesan-
deid taita, kui ta ei arvesta Uhiskonna
teiste allstisteemide vdimalikku positiiv-
set vOi negatiivset mdju Opilastele. Nen-
de positiivse m6ju suurendamisega suu-
rendab kool oma eeldusi ulesannete
heaks taitmiseks, saab juurde otsekui
taiendavaid ressursse. Selleks peab aga
kool ka ise joudu ja aega kulutama. Nii
on lood perekonna méju ja kooli poolt
organiseeritava pedagoogilise propagan-
daga, kooli ja tootmisettevotete koostoo-
ga. Vaga oluliseks teguriks on massikom-
munikatsioon, mis vdib kooli taotlusi
vaga oluliselt toetada. Nii ongi Eesti
Raadio juba pikemat aega puiddnud mo-
jutada Opilaste Oppimishoiakuid. Kaik
astutud organisatsioonilised sammud —
uute elementide vOi allststeemide loo-
mine, ressursside Umberjaotamine ja
suurendamine — mojutavad nii VvOi tei-
siti Opilaste arengunaitajaid. Kas ette-
vOetud sammud olid otstarbekad, selle
tle saab otsustada ainult sel juhul, kui
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ststeemi seisimdi ja ka seda mdjutavate
tingimuste tundmadppimine on pidev.
See loob eelduse vdimalike hairete ope-
ratiivseks kd&rvaldamiseks.

Haridussisteemi seisundi hindamisel
on oluline vaadelda samaaegselt Opilas-
konna koiki pohilisi arengunditajaid ning
jalgida, kas meie poolt esilekutsutud
soovitavad muutused pole kaasa toonud
midagi ebasoovitavat, kas aja ja energia-
kulu, mis on teatud tulemustele lainud,
on mdistlikus vastavuses. Selles Uhendu-
ses on med alust réékida susteemi tasa-
kaalust ja optimaalsest funktsioneerimi-
sest.

Kui heidame pilgu Eesti NSV O0pilas-
konna edasijdudmise naitajatele Oppe-
ainetes, siis on ilmne pidev tdus. Tuleb
arvata, et see on seotud meie vabariigi
koolivorgu ja slsteemi .tdiustamisega,
seUe suurenenud vastavusega Opilas-
konna iseérasustele.

Vaatlus mingi piirkonna koolislisteemi
ja Opilaskonna tasemel ei vdimalda meil
kallalt mdista, mis on Uhe vdi teise Opi-
lase erinevate koolisaavutuste taga. Me
vOime vaadelda ka Opilast kui slsteemi,
kellele imbrus (kodu, kool, s6brad jne.)
esitab teatud ndudeid ja kellel endal on
palju mitmesuguseid vajadusi, mille
rahuldamine on modeldav ainult siis, kui
ta on teatud tasakaalus seda Umbritseva
keskkonnaga, tuleb toime keskkonna
nbuete taitmisega mdistliku aja- ja jou-
kulu piires. Opilase jéudlust peamegi
vaatlema ,kui tema psthho-fuusilise ter-
viku, tema isiksuse ja Umbritseva kesk-
konna koosmd&ju tulemust. Esimene on
sise-eelduste ja teine valiseelduste komp-
leks.

Opilase koolijdudluse sisemisi eeldusi
on kasitlenud paljud autorid (1; 3). Veidi
lihtsustavalt kuuluvad sise-eelduste hul-
ka jargmised elemendid; 1. Opilase ener-
giavarud. Tegemist on keeruka problee-
miga, mida siin ligemalt vaadelda ei
saa. Opetajad ilmselt on aga marganud,
et Opilased on pikemaaegseteks pingutus-

teks, ilma et mingeid haireid tekiks,
voimelised kdillalt erineval maaral.
2. Motivatsiooni isedrasused (Opilase

tarbed, huvid, hoiakud ja wvaartusorien-
tatsioonid). 3. Tegevuseks vajalikud psuu-
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hilised ja fuusilised v8imed. Integraal-
sena peaksime esile tdstma enese-
regulatsiooni vdime. 4. Olemasolevad
tegevusoskused ja informeeritus. 5. Ter-
vislik seisund. 6. Kujunenud elustiil.
Meie vabariigiski on tehtud uuringuid,
mis on tdestanud selle voi teise elemendi
seoseid Opilase Oppeedukusega voi teis-
tegi arengunditajatega ja margitud kui
iseseisvaid arengunaitajaid (Tulva, Silla,
Uring, Kees, SaUjeva). On selge, et Opi-
lase isiksuse tervikus toimub Uhtede
eelduste vahesuse puhul nende kompen-
seerimine teistega. Ka ei ole loetletud
eeldused vordse tahendusega. Neist on

elustiil integraalne naitaja, mis voib
tugevasti mojutada Opilase Opingu-
teed (6).

Koolijoudluse valistingimustena tuleb
markida konkreetse kooli materiaalseid
ja organisatsioonilisi tingimusi, Opetajate
kollektiivi isedrasusi, konkreetses aines
Opetaja isiksuse ja tema didaktilise sis-
teemi moju, kodu ja teiste miljootegu-
rite, klassikollektiivi ja mikrogruppide
mdju. Valistingimused loovad Opilasele
tldised eeldused oma vajaduste rahulda-
miseks, abi, toetuse ja ndu saamiseks
rasketes situatsioonides, nduavad Opila-
selt teatud tegevusi ja tulemusi. Seda
valistingimuste poolt kujundatud raamis-
tikku me vOime integraalselt iseloomus-
tada kui .koolilikku eluviisi, mille mote
on Opilast ette valmistada sotsialistliku
Uhiskonna eluviisiks, elulaadiks. Selle
vastuvOtmine oleneb Opilase sise-eelduste
ja valistegurite kooskdlast. Kuivord sise-
eeldused on individuaalselt erinevad, siis
vOivad koolis valja kujuneda vaga erine-
vad elustiilid (Tarro, 1972, 1975).

Koolijéudlus on uhtlasi Opilase sise-
eelduste areng ja kogu edasise arengu
eeldus. Kui Opetamine ei ole teatud ast-
mel kullalt arendanud Opilase sise-
eeldusi, toob see jargmisel astmel kaasa
joudluse languse. Nii vdib edukaid 6pin-
guid vanemates klassides takistada
vaimsete vajaduste, vaimse t60 oskuste
nork areng, puudulik eneseregulatsiooni
vOime (naiteks impulsiivsus, vaike frust-
ratsioonitaluvus), jne. Koiki neid tegu-
reid on ka kirjanduses réhutatud.

Opilase kui isiksuse arengu juhtimises



on olulisel kohal kooli ja klassi kasva-
tussiisteem. See on Opetajate poolt ku-
jundatud nduete, tingimuste ja tegevuste
kindel slisteem, mis vastab Opilaste indi-
viduaalsetele ja grupilistele vajadustele
ja eeldustele ning kindlustab (hiskond-
likult vajalike joonte kujunemise. Selle
eri juhtum on didalktiline sitsteem. Et
Oppetdd hdélmab suurema osa Opilase
paevast, tuleb didaktilist stisteemi pidada
eriti oluliseks kogu arengu seisukohalt.
Millised on didaktilise slsteemi peami-
sed elemendid, selles ei ole didaktikud
sugugi Uksmeelsed, olgugi et termin ise
on kdallalt laialdaselt kaibel (10). Kullalt
tldine on sisteemi funktsioonide piira-
mine  Uksnes teadmiste  pakkumise,
oskuste ja vilumtiste kujundamisega
ning Opilase isiksuse kui terviku unus-
tamine vOi ignoreerimine. Selle vastu on
viimastel aastatel paljud pedagoogid
valja astunud. G. StSukina Kirjutab:
«Keskseks kaasaegses didaktikas kuju-
neb isiksust tema motiivide ja puudlus-
tega, vajaduste, huvide, pretensioonide
ja vOimalustega igakilgses ja pohjalikus
hariduses kujundav tegevus» (14). Mui-
dugi on seda kergem deklareerida kui
reaalselt teostada. Isiksusele orienteeru-
mine tdhendab ilmselt kogu slsteemi
Umbermodtestamist  ja -kujundamist.
Ainult aine Opetamisalaste Ulesannete
taitmiseks piisab Opetajale killalt piira-
tud ringist andmetest Opilase lahtesei-
sundi kohta — vaimsed vOimed, varasem
teadmiste tase, vaimse t66 oskused ja
vilumused. Hoopis harva on 0&pilase
motivatsiooni silmas peetud ja seda
muuta tahetud; Opilase minapilti, tema
enesehinnangut, tema interpersonaalse
pertseptsioonivBime arendamise Kkatseid
vOib lugeda Uhe kae s6rmedel. Aga kdik
need tdhendavad t66vormide ja meeto-
dite teisi omavahelisi seoseid ja suhteid.

Esitatu kujutab endast tUksnes &arjoo-
ni, mida peavad tdiendama susteemi
Uksikute allsisteemide detailsemad kasit-
lused.
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KOOLIJOUDLUSE
EELDUSTE  TAGAMISEST

HARIDUSMINISTEERIUMI
JUHTIMISTEGEYUSE KAUDU*

ANTS EGLON,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja asetditja

NLKP XXIV kongress seadis meie maa
rahvahariduse ette kaks tahtsat stratee-
gilist Ulesannet: viia IX viisaastakul 16-
pule dleminek Uldisele keskharidusele
koiki valjakujundatud kanaleid kasuta-
des ja uuendada hariduse sisu pedagoo-
gilise protsessi pideva taiustamise ja
selle efektiivsuse tdstmisega.

Mbdlemad po6hitlesanded katkevad en-
das rohkesti ktsimusi, mis tuli lahenda-
da juba konkreetseid abinfusid ja va-
hendeid rakendades.

Uldisele keskharidusele tlemineku 16-
puleviimine eeldas ennekdike seda, et
kdik kitsaskohad tuli kdrvaldada juba
Uldhariduskooli algastmes. Seega palvi-
sid vabariigi Opetajaskonna ja haridus-
elu juhtide eriti terava tahelepanu kooli-
joudluse tdstmise probleemid algklassi-

* TPedl teadusliku konverentsi «Opi-
laste mahajaamuse ennetamise teedest»
ettekanne.
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des (-koolides) ning kesk- ja 8-kl. koo-
lide 4.-8. Kklassides, sisulise kaheksa-
klassilise koolikohustuse seaduse ko&rva-
lekaldumatu ja tingimusteta taitmine
nooremas ja keskmises koolieas. Kooli-
joudluse tOstmine neis astmeis pidigi
praktiliselt maarama partei ja valitsuse
poolt esitatud ajalooliselt tahtsa riikliku
Ulesande taitmise.

Seoses sellega tuli rakendada konk-
reetseid organisatsioonilis-majanduslik-
ke abindusid kindlustamaks igale noo-
rele keskhariduse kéttesaadavus. Kind-
lakéeliselt ja perspektiivitundega tuli
hakata Omber korraldama vabariigi
koolivorku, rajama ja kindlustama dld-
hariduskoolidele tugevat materiaalset
Oppebaasi, tegema jOupingutusi selleks,
et anda ainekabinettide rajamisega ma-
teriaalne alus Opetamise uuele sisule.
Seoses koolivdrgu korrastamisega oli vaja
organiseerida ka Opilaste koolivedu, ra-
jada kooliinternaate, suurendada Opi-
laste  haaratust pikapaevarihmadesse
ning paremini organiseerida toitlusta-
mist. Oskuslikult tuli nende ja paljude
teiste organisatsiooniiis-majandusiike
probleemide  lahendamisse rakendada
lastevanemad ning kogu Uldsus.

Keerulisemad olid pedagoogilise prot-
sessi taiustamise probleemid. Esmajarje-
korras need, mis kaasnesid Oppe- ja kas-
vatustdd sisu uuenemisega — Ulemine-
kuga uutele dppeprogrammidele, aga ka
probleemid, mis tulenesid dpetamise loo-
mingulise iseloomu kasvust ja Opilaste
tunnetusliku  aktiivsuse tBusust. Tuli
kindlustada Oppetunni korge efektiivsus,
Opilaste teadmiste sligavus ja kindlus,
Uldse nende taiuslikum arendamine.
Tahtsaks (lesandeks oli veelgi enam
kindlustada Opetamise ideelis-kasvatus-
likku iseloomu, kujundada Opilastes
marksistlik-leninlikku maailmavaadet,
stigavat internatsionaUsmitunnet, kasva-
tada kommunistlikku kdlblust, korget
kodanikutunnet, igati kujundada noorte
Oigusalast teadvust.

Uldisele keskharidusele tlemineku 16-
puleviimine oli seega mdeldav ainult kor-
ge koolijéudluse korral.

Uldisele keskharidusele iileminek meie
maal tbesti kindlustati. Tanu Opetajate



ja kasvatajate igapaevasele loovale ning
pingutusrikkale tddle, haridusorganite
arukale juhtimisele ning kogu Uldsuse
kaasaloomisele jatkas 1975. a. sigisel
94,8% samal aastal 8. klassi I8petanutest
(pdevakool + ©htukool) keskhariduse
omandamist.

Prioriteet selles protsessis kuulub dld-
hariduslikule keskkoolile: 1975. a. sugisel
jatkas keskhariduse omandamist paeva-
ja ohtukoolide 9. klassides 68,3% Uldse
keskharidust taotlema asunud noortest.

Uldhariduskoolide siisteemi tuleb vaa-
delda kui meie riigi haridussiisteemi Uht
osa ja Uhiskonna kui terviku sisteemi
uht kindla funktsiooniga allstisteemi. See
allsiisteem peab kindlustama noore pdlv-
konna korgetasemelise kasvatatuse. Esi-
plaanile tuleb seada Opetamise ja kasva-
tamise kvaliteet, eriti aga selle resul-
taat — Opilaste teadmiste slgavus ja
kindlus. Teadmised peavad olema selli-
sed, et need vOimaldaksid Opilastel as-
tuda pérast kooli I6petamist ellu, t66 ja
teaduse laia maailma kipse kodanikuna.

Mida vdib teha rajooni vdi linna kooli-
stisteem koolijoudluse huvides? On selge,
et see, mida teha saab, on seotud esma-
joones juhtimistegevusega.

Haridusststeemis on kujunenud (sna
tapne juhtimise struktuur: kool — ra-
jooni (linna) haridusosakond — haridus-
ministeerium.

On loodud optimaalne juhtimislulide
arv. Kuid dksiklilide juhtimise stiilis ja
meetodeis, nendevahelises tdojaotuses
ning koordineerimises on veel mitmeid
puudusi.

Meie juhtimisstruktuuris on kesksem
haridusosakond, kes peab vaga aktiivselt
avaldama moju (koolitdd praktikale, selle
taiustamisele ja uuendamisele. Praegu
veel pidurdavad seda haridusosakondade
juhtimistegevuses prevaleeruvad orga-
nisatsioonilis-administratiivsed tendent-
sid koolide pedagoogiliste juhtimisprob-
leemide ule.

Haridusministeerium  on  viimastel
aastatel meie vabariigi haridusorganitele
andnud selgelt piiritletud eesmargid ja
Ulesanded.

Need on jargmised:

I. Uldisele keskharidusele 18pliku ule-

mineku kindlustamine. Haridusministee-
rium on seejuures silmas pidanud eel-
kdige 3 komponenti:

1) kindlustada kohustusliku kaheksaklas-
silise koolikohustuse sisuline tingimuste-
ta taitmine, s.t. parandada Sppe- ja kas-
vatustoo tulemusi ning otsustavalt va-
hendada 0&pilaste valjalangust koolist
8-klassilist haridust omandamata;

2) saavutada Oppetdd tulemuste selline
tase, mis vBéimaldaks tunduvalt vahenda-
da klassikursuse kordajate arvu ja jouda
selleni, et Opilastele antaks koolis tdesti
stigavad ja pusivad teadmised ning osku-
sed;

3) organisatsioonilis-pedagoogiliste abi-
ndude rakendamine ja kutsevaliku kor-
raldamine selliselt, et 8. klassi 16petanud
jatkaksid haridusteed keskhariduse
omandamiseni.

Il. Kasvatustdoo probleemid: koondada
eriline tédhelepanu kommunistliku mo-
raali kasvatamisele, siivendada Opilastes
teadlikku distsipliini, kasvatada kohuse-
ja vastutustunnet.

Opilaste tdokasvatuse edasine taiusta-
mine. ldeoloogilise kasvatustdéd tohusta-
mine Oppeainete kaudu.

111. Oppeprotsessi taiustamine pedagoo-
gikateaduse nuudisaegsete meetodite ja
eesrindlike kogemuste tundmadppimise
ning juurutamisega. Kabinetisisteemi
tingimustes rakendada peatéhelepanu
Opetaja t60 efektiivsuse tdstmisele.

IV. Oppetéd diferentseerimise ja indivi-
dualiseerimise probleemid.

V. Koolijoudluse tdstmine algklassides
ning laste kooliks ettevalmistamise pa-
randamine.

VI. Koolide materiaalse baasi
mine.

Haridusministeerium on kahe viimase
Oppeaasta eel vabariigi haridusorganite
ette seadnud nn. pohiprobleemid, mis
tulenevad partei ja valitsuse maarustes
pustitatud Ulesannetest; vajadusest leida
ja rakendada taiendavaid organisat-
sioonilis-pedagoogilisi abindusid 6ppe- ja
kasvatustoo taiustamiseks kindlustamaks
meie peallesande — uldisele keskhari-
dusele tlemineku Idpuleviimise taitmist;
meie koolide Oppe- ja kasvatustdo puu-
dustest.

taiusta-



Pdhiprobleemideks nimetame neid see-
tottu, et nendest sdltuvad paljude teiste
Ulesannete lahendamise teed ja vOimalu-
sed.

Neist pohiprobleemidest pddrab Hari-
dusministeerium koos oma instituutidega
kaesoleval Oppeaastal peamise tahele-
panu kontrolli ja juhendamise funktsioo-
nide taitmisele. Anallilsides koolide ja
lasteasutuste t60 tulemusi, konkretiseeri-
vad haridusosakonnad kogu vabariigi
pbhiprobleeme oma linna v&i rajooni ha-
ridusasutuste tarvis.

Rajoonis v6i linnas konkretiseeritud
hariduselu pdhiprobleemid (sdlmkisimu-
sed) koos oma kohalikest vajadustest
tulenevate ilesannetega antakse kooli-
dele pérast seda, kui on suudetud kooli-
joudluse tulemusi anallidsida ka statisti-
lise aruandluse pdhjal.

Laiemalt :kasitletakse eelmise Oppeaas-
ta poOhitlesannete taitmist ja uue Oppe-
aasta Ulesandeid Opetajate augustikuu
ndupidamistel.

Kooli pedagoogiline kollektiiv, analti-
sinud eelmise Oppeaasta to6tulemusi
ning valja selgitanud oma t66 lingad,
votab endale pohitlesanded, mis tulene-
vad Ulevabariigilistest pdhiprobleemidest
ning haridusosakonna poolt pustitatud
konkreetsetest eesmarkidest ja pohitles-
annetest.

Koolitdd on vaga keeruline ja mitme-
tahuline protsess, seeparast on vaja, et
igal Oppeaastal suunaks koolikollektiiv
oma peamised joupingutused just tea-
tud kindlate sdlmkusimuste lahendami-
sele.

Mida me taotleme sellise p&hiproblee-
mide pastitamise ja konkretiseerimisega?
Eelkdige seda, et panna kogu meie vaba-
riigi hariduselu kdima enam-vahem uhte
kindlat sammu, juhtida kogu Opetajas-
konna joupingutused Kkindlasse suunda;
hoida need probleemid kdigi pedagoogide
tegevusvaljas ja, mis .peamine — saavu-
tada nende lahendamise kaudu edasimi-
nek Oppe- ja kasvatustdds; hoida kogu
Oppeaasta valtel kdigi hariduselu juhti-
vate, korraldavate, abistavate ja kontrol-
livate lilide peatdhelepanu just nendel
pohiprobleemidel.

Mida me oleme saavutanud?

1. Elulahedasemaks ja konkreetsemaks
on muutunud haridusosaikondade t66 pla-
neerimine, koolide ette seatakse Uksik-
asjalikud ulesanded.

2. Asjalikumaks on muutunud koolit6d
planeerimine, koolide pedagoogiliste kol-
lektiivide ette puUstitatakse konkreetsed
poOhidlesanded. Sellele on kaasa aidanud
«Koolitdd planeerimise juhendi» valja-
andmine Haridusministeeriumi poolt.

3. Koolid kavandavad pdhiilesannete la-
hendamiseks konkreetsed dritused ja
abindud kdigis koolitod ldikudes.

4. Pdhiulesannetest lahtuvalt esitatakse
Ulesanded ainedpetajaile, antakse kind-
lad suunad metoodilisele todle ja aine-
komisjonidele.

5. Kooskdlastatakse tegevus ja antakse
konkreetsed suunad Uhiskondlikele ja
Opilasorganisatsioonidele.

6. Lahtudes kooli pdohillesannetest, ka-

vandatakse kindlad sisekontrolli Glesan-
ded ja probleemistik.

Puudusi planeerimisel ja tegelikus
koolitéos:

Ll kooli pedagoogilise kollektiivi ees on
liiga palju pohitlesandeid, mistéttu nen-
de taitmine ei ole reaalne;

B pohildlesanded on konkreetsed ja ak-
tuaalsed, kuid koolitdo edasine planeeri-
mine ja tegeliku koolitdé korraldamine
ei lahtu neist;

91 kavandatud abindud ja dritused on
vaga Uldsonalised, lennukad, tais kola-
vaid fraase ja loosungeid, puudub konk-
reetsus;

N 6ppe- ja kasvatustoé korraldamise
taotlused ei Uhti metoodilise t66 suun-
dadega.

Koolijéudluse téstmise organisatsiooni-
liste tingimuste loomisel oleme moodu-
nud viisaastakul pohiliseks pidanud ja
rakendanud jargmisi meetmeid:

1. Erikoolide vdrgu valjaarendamine

haigete ning mitmesuguste vaimsete ja
fhdsiliste defektidega laste diferentseeri-
tud dpetamiseks. Kokku saab Eesti NSV-s
eridpetust mitmesugustes eriinternaat-
koolides, logopeedilistes koolides ja klas-
sides, abiklassides ning sanatoorset tudpi
koolides 6820 opilast ehk 4,0% kogu Opi-
laskontingendist.

Erikoolide v6rk on meil praegusajaks



enam-vahem valja kujundatud. Edaspidi
tuleb

1 tugevdada olemasolevate eriinternaat-
koolide materiaalset baasi, luua paremad
tingimused laste diferentseeritud Opeta-
miseks, taiustada Oppeprotsessi, tdsta
Opetamise kvaliteeti, likvideerida teatud
klasside ebakorraparane hajutatus vaba-
riigi territooriumil;

1 Kkorraldada nimetatud Kkoolitlilpides
polutehniline to66petus nii, et see an-
naks Opilastele rahvamajanduses vajalike
elukutsete algteadmised ning lahenda-
taks ka nende kutsealane ettevalmistus
ja sotsiaalne rehabilitatsloon. Kuna ni-
metatud koolide Idpetajad on enamuses
15- ja l16-aastased noorukid, tuleb nende
tarvis

a) avada olemasolevate eriinternaatkoo-
lide juures 9. klassid,

b) avada kutsekoolide juures erirthmad
teatud elukutsealase  kvalifikatsiooni
saamiseks.

Vabariigis on tddle rakendatud ka 19
tasandusklassi.

Eelnimetatu diferentseerib selle dpilas-
kontingendi, kes saab eridpetust medit-
siiniliste naidustuste pohjal.

2. Eriklasside avamine mitmesuguste
Oppeainete stivendatud dpetamiseks.

Moningate dppeainete stivendatud Ope-
tamine eriklassides vOeti meie vabariigis
eksperimentaalse Oppevormina kasutu-
sele juba ule 10 aasta tagasi. Aasta-aas-
talt on eriklasside vorku laiendatud.
Ndudisajal vastab isee Oppevorm pare-
mini teaduse ja tehnika progressile ning
loob meie Opilaskonnale optimaalsed voi-
malused vaimseks arenguks ning prakti-
liste oskuste omandamiseks. Eriklass
annab koikidele dpilastele vdimaluse ul-
dise ja uhtse keskhariduse taustal saavu-
tada modningates ainetes suuremat siga-
vust ning luua paremad eeldused rahva-
majanduses tootamiseks vOi Opingute
jatkamiseks kdrgkoolides.

Moodunud Sppeaastal oli vabariigi 160
keskkoolist eriklassidega keskkoole 56,
kus Opetati 12 eri Oppeainet.

Eriklasside geograafia kujundamisel
oleme ldahtunud sellest, et need paiknek-
sid enam-vahem uhtlaselt tle vabariigi.
Nii see ongi matemaatika-fulsika ja

vOorkeele eriklassidega. Lahematel aas-
tatel peame taiendavalt avama veel vene
keele ja kirjanduse, bioloogia ning kee-
mia eriklasse.

3. Kabinetististeemile tleminek. Koik

Uldhariduslikud linnakoolid on ule Ilai-
nud Opetamisele kabinetisiisteemis, maa-
keskkoolid jouavad selleni 1977. aastaks
ja 8-kl. koolid 1980. aastaks. Eesti NSV
Uldhariduskoolides on seni rajatud 3758
Oppekabinetti, nende sisustamisel on olnud
suur osa taita Seffettevotetel ja -majan-
ditel. Ulatusliku t66 on &ra teinud aine-
Opetajad nii kabinettide rajamisel kui
ka nende sisustamisel, didaktilise jaotus-
ja naitmaterjali valmistamisel ning sus-
tematiseerimisel.

Oppekabinetile hinnangu andmisel ei
ole me pidanud maaravaks valist kujun-
dust, ka mitte seda, kui unikaalsed apa-
raadid ja vahendid seal on, vaid seda,
mis on kabinetis selleks, et kindlustada
Opilaste iseseisev t00 koikides Oppeprog-
rammi ldikudes, s.t. kas on olemas hasti
labimdeldud ja teostatud didaktiliste
materjalide kogud, mis vdimaldavad Ope-
tajal pidevalt varieerida Opilastele anta-
vaid individuaalseid Ulesandeid ja péae-
vast péeva Opetada Opilasi dppima.

Eesrindlik pedagoogiline praktika on
ndidanud, et pedagoogilise protsessi rat-
sionaliseerimise Uks tédhtsamaid faktoreid
on Opetamine kabinetisiisteemis.

Praegu on igas koolikollektiivis ja ra-
jooni ainesektsioonide metoodilises tdos
erilise tahelepanu all koolijoudluse tdst-
mise probleemid ainekabinettide kaudu.
Pdhiprobleemid on niisugused:

g mil maaral aitab Gleminek kabineti-
stisteemile laktiviseerida  ainedpetuse
meetodeid,

fg kas see vdimaldab avada taielikult iga
Opilase kalduvusi ja vdimeid,

A kas arendab huvi teadmiste vastu ja
annab teadmiste iseseisva omandamise
oskusi.

NdOUd analttsime juba seda, milline
on kabineti kasutegur Oppe- ja tunni-
valise t60, Opetamise ja kasvatamise sei-
sukohalt, kuidas seal ratsionaalselt orga-
niseerida Opetaja t66d, kuidas kabinet
vastab 0Opilase (ja muidugi ka Opetaja)
eduka t66 vajadustele.



4. Kutseorientatsioonitod ja selle sis-
teemi valjakujundamine.

Uldisele keskharidusele tlemineku 16-
puleviimisel on koolijoudluse t&stmise
korval ks tahtsamaid probleeme kutse-
valikualase t60 tugevdamine ja selle
mdjuteguri suurendamine. Noorte kutse-
orientatsioonile pddratakse viimastel aas-
tatel suurt tédhelepanu, mis on seletatav
sellega, et kutseorientatsloon on tihedalt
seotud hariduspoliitikaga, s.o. Uldisele
keskharidusele dlemineku I8puleviimi-
sega, rahvamajandusele vajaliku kaadri
ettevalmistamise probleemidega, Gldhari-
duskoolide Opilaste politehnilise etteval-
mistamise parandamisega ning pealles-
andega — noortes 0Oige toossesuhtumise
kasvatamisega.

Haridusplaanide taitmine s6ltub oluli-
selt kutseorientatsiooni korraldamisest
Uldhariduskoolides ja eelkdige selle kva-
liteedist. Selle nimel on uldhariduskoo-
lides alates 1971. a. sisse seatud Kkutse-
orientatsiooni erikursus vastava juhendi
ja programmi jargi. Peamised teemad,
millega tegeldakse kutseorientatsiooni
kursusel, on tahtsamate elukutsete tund-
madppimine, Opilaste tundmadppimine,
nende eneseanalliUsi larendamine, tookas-
vatus, rahvamajanduse struktuur ja
kaadrivajadused, kaadri ettevalmistamine
jne.

Noorte kutseorientatsiooni parema kor-
raldamise huvides on ajavahemikul
1969—1974 avatud kutsenBuandlad Tal-
linnas, Tartus, Kohtla-Jarvel, Paéarnus,
Narvas ning Kingissepa, Viljandi, Rak-
vere, Harju, J6geva, Paide, Haapsalu ja
Tartu rajoonis.

Kutsenb6uandla on pedagoogilis-metoo-
diline asutus, mille pohiilesandeks on
abistada noori elukutse valikul ning
koole, lastevanemaid, haridusorganeid jt.
noorte kutsevalikuga seotud probleemide
lahendamisel.

5. Laste organiseeritud ettevalmista-
mine kooliks koikides lastepdevakodudes
ja koolides.

Viimastel aastatel on see t66 omanda-
nud kindla sisu ja vormi ning toimub
programmi jargi. 1. klassi tulevatest opi-
lastest on 60% lastepaevakodude kas-
vandikud, dlejadnud on kodust tulijad.
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1. klassi astuvatest lastest saavad koo-
liks ettevalmistuse igal aastal 97—98%.
Kooliks ettevalmistamine on oluliselt
kaasa aidanud koolijoudluse tdstmisele
algklassides ja vo@imaldanud Uhtlustada
kooli tulevate laste taset.

Ettevalmistusrihmade t66s on tekki-
nud tdsine probleem: osa lapsi ei saavuta
ndutavat kooliklUpsust vdi ei tee arengus
margatavaid edusamme.

Oleme selle kisimusega tegelnud koos
tervishoiuorganitega ning otsustanud
korraldada kooli tulevate laste stivenda-
tud meditsiinilise labivaatuse kindla me-
toodika ja juhendi alusel.

On tekkinud mote, et nendele lastele,
kes ei saavuta koolikiipsust, kes ei ole
omandanud 1. klassi astumiseks vajalik-
ku taset, kellel on vaimse vodi sotsiaalse
arengu peetus, moodustada koolide juur-
de diagnostilised tasandusklassid (1. ja
2. kl). See annaks vdimaluse valtida
mahajaamust juba algusest peale, valtida
edasijoudmatust algklassides, tagaks dige-
aegse meditsiinilis-pedagoogilise abi, sot-
siaalse rehabilitatsiooni, aitaks kindlasti
ara hoida vanemas astmes tekkivat ras-
kestikasvatatavust jne.

1. klassi (tasandusklassi) t66 peaks sisu-
liselt kujutama endast diagnostilist ja
pedagoogilist ravi — arstiteadus ja peda-
googika tihedas koostdos.

Selle klassi 16puks vOiks toimuda se-
lekteerimine ja suunamine, arvestades
Opilaste defektsust ja arengutaset, jarg-
miselt:

1) uldklassi (2. kl.),

2) logopeedilisse klassi (2. kl.),

3) eriinternaatkooli (2. kl.),

4) tasandusklassi (2. kl.),

5) sanatoorsetesse koolidesse (2. Kkl.).
Muidugi oleks ideaalne, kui saaksime

sellise diagnostilis-pedagoogilise t60 ara

teha ning vajalikku abi osutada juba

lapse varajases eas, kuid suures osas ei

ole see praegu veel organisatsiooniliselt

teostatav.

Arvatavasti Xl viisaastakul algab sis-
temaatiline koolikursus juba 6. eluaas-
tast alates. PTUI teadlased on asja vot-
nud tdsiselt ning juba praegu kaivad sel-
leks ettevalmistused. Uurimus baseerub



mitmeaastasel eksperimendil, milles sel-
gitatakse nii organisatsioonilisi kui ka
metoodilisi kiUsimusi, samuti 6-aastaste
koolikipsust.

Koolijoudluse tagamisel konkreetse
juhtimistegevuse kaudu on maarava
tahtsusega materiaalsete ja vaimsete eel-
duste loomine.

Juba 60-ndate aastate 16pul alustati
Haridusministeeriumi initsiatiivil ja ko-
halike ndukogude organite toetusel kind-
la perspektiiviga rajoonide ja linnade
koolivorgu korrastamist ning reorgani-
seerimist, et saavutada 1980.—1990. a.
vabariigis optimaalne koolivork.

1964/65. Oppeaastal oli vabariigis 967
Uldhariduslikku paevakooli, neist alg-
koole 48,3%, 8-kl. koole 38,3% ja kesk-
koole 13,4%.

Kaesoleva Oppeaasta algul oli Eesti
NSV-s kokku 542 dldhariduslikku paeva-
kooli, neist algkoole 16,0%, 8-kl. koole
53,6% ja keskkoole 30,4%.

Vordlusena olgu o6eldud, et NSV Lii-
dus tervikuna oli kaesoleva Oppeaasta
alguseks algkoole 32,4% (Latis 10%, Ar-
meenias 4,6%, Gruusias Ule 50%, Leedus
60%), 8-kl. koole 32,6%, ja keskkoole 35%
koolide uldarvust.

Klassitéituvus 1964. a. oli meie vaba-
riigis keskmiselt 25,0, linnades 31,8, maal
16,9 Opilast.

1975. a. oli paevakoolide klassitaituvus
26,8 (linnades 31,9, maal 17,6), vabariigi
keskmine 1971. a. 26,1. NSV Liidus ter-
vikuna on klassitaituvus IX viisaastakul
langenud 1971. a. 27,7-It 1975. a. 27,2-le
(Latis 25,1, Gruusias 23,9).

Koolivorgu reorganiseerimisel peeti sil-
mas jargmist;

Q likvideerida vaiksekomplektilised ja
vaikese Opilaste arvuga alg- ja 8-kl. koo-
lid ning suunata Opilased perspektiivse-
tesse elujdulistesse 8-kl. ja keskkoolides-
se; seejuures arvestati olulise kompo-
nendina seda, et Opilastele ei jaaks kool
elukohast liialt kaugele;

H ka hariduse 6konoomika seisukohalt
oli koolivérgu korrastamine tahtis, voi-
maldades meil otsustavalt tugevdada
perspektiivsete koolide materiaalset Op-
pebaasi ning paremini kasutada eelarve-
lisi ja seifidelt laekuvaid summasid;

LL, likvideerida liitklassid, mis aitab tdsta
koolide Oppe- ja kasvatustdo taset, efek-
tilvsust ning parandada koolijoudlust:
1964. a. oli Oppeedukus 93,3%, 1975. a.
98,5%; 1964. a. langes Uldhariduslikust
koolist valja 1.—8. kl. 2,3% ja 1.—11. kl.
3,5% Opilaste dldarvust; 1975. a. moodus-
tas valjalangus 1.—8. kl. 0,5% ja 1.—11.
kl. 0,7% Opilaste tldarvust;

Ll paremini ja ratsionaalsemalt kasutada
ning paigutada kvalifitseeritud pedagoo-
gilist kaadrit;

m oluliselt oleme suutnud véhendada I
vahetuses Oppivate linnakoolide Opilaste
arvu: 1964. a. Oppis linnakoolide Opilas-
test Il vahetuses 36,9%, 1971. a. 270,
1975. a. 20,1%.

|g algkoolide likvideerimisel vabanenud
eelarvelised summad oli v8imalik anda
Opilastele paremate kooliskdimise tingi-
muste loomise teenistusse.

IX viisaastakul on likvideeritud vaba-
riigis 147 algkooli (nende dlalpidamine
540 000 rbl.), selle arvel rakendati tddle
117 opilasteveo bussiliini (nende dlalpi-
damine 365 000 rbl.).

Et luua eeldusi koolijoudluse t&stmi-
seks, on vaga tahtis taiustada Uhiskond-
likku kasvatust ning tugevdada kooli
kasvatustoo funktsioone.

Selles osas on viimastel aastatel olu-
list osa hakanud etendama pikapéaeva-
koolid ja -rihmad.

1973. a. oli Opilaste arv neis koolides
ja rihmades 28213, hdlmates kd&igist
1.—8. kl. dpilastest 17,3% (linnades 14,170,
maal 26,4%). 1974. a. vastavad arvud:
29043 — 1822% (linnades 14,6%, maal
28,370), 1975. a. langes Opilaste arv neis
28 800-le.

Haridusosakondadel ja koolide juht-
kondadel seisab ees suur t60, sest seda
tddvormi ei ole maksimaalselt ara kasu-
tatud, kusjuures peardhk tuleb asetada
pikapaevarihmades tehtava Gppe- ja kas-
vatustdo sisulisele parandamisele. Pika-
paevarihm ei tohi kujuneda laste kooli
juures hoidmise kohaks, vaid peab ole-
ma eelkdige eduka Oppe- ja kasvatustoo
vormiks lastele, kellel on kodus halvad
Opiolud ja puudub dige kasvatus. See
toovorm peab edaspidi hakkama etenda-
ma kodige tahtsamat osa Uhiskondliku



kasvatuse jarjepidevuse Kkindlustamisel.

On selge, et koolijodudluse tdstmine,
Oppetunni  hariduslik-kasvatuslik efek-
tilvsus, tunni korge kvaliteet so6ltuvad
ikkagi eelkdige Opetaja meisterlikkusest,
tema teaduslikust ja metoodilisest ette-
valmistusest. Nidd, kui me pohiliselt ole-
me I6petanud Opetaja frontaalse tutvus-
tamise uute programmide ja Opikutega,
peame tahelepanu koondama kdige kee-
rulisematele, metoodiliselt vahe valjatdo-
tatud kidsimustele. Meie kohus on suu-
nata Opetajaid nende pedagoogiliste idee-
de tundmadppimisele, mis on katketud
uutes programmides ja nende seletuskir-
jades, nende ideede stistemaatilisele ning
jarjekindlale rakendamisele Oppetundi-
des, laboratoorsetes ja praktilistes toddes.

Opilaste rikastamine pusivate oskuste
ja vilumustega oli, on ja jaab uheks
kdige olulisemaks metoodiliseks problee-
miks. Just selleparast peabki hariduse
kdrge teoreetiline tase olema orgaanili-
selt Uhendatud Opilaste praktilise ette-
valmistuse taiustamisega, labitud mater-
jali ststemaatilise kordamise ja kinnis-
tamisega. Teine metoodiline probleem,
mille lahendamine oluliselt mdjutab
koolijoudlust, on opilaste 6ppima Opeta-
mine.

Koik see eeldab kdrge kvalifikatsiooni,
laia silmaringi ja eesrindliku pedagoo-
gilise praktikaga kaadri olemasolu.

Opetajate kvalifikatsiooni plaanipéara-
seks tdstmiseks viidi VOT-i poolt sisse
stistemaatilised kursused vastavalt peda-
googide tbostaaziie ning nn. uue prog-
rammi kursused olenevalt sellest, kuidas
uusi programme koolitéds rakendatakse.

Kuigi IX viisaastakul paranes vaba-
riigi Uldhariduskoolide pedagoogide hari-
dustase, ei vasta see veel nuidisnduetele.
Nii tootas vabariigi tldhariduslike pae-
vakoolide 4.—11. klassides 1971. a. 70,4%
kérgharidusega Opetajat, 1975. a. oli neid
77,9%.

Arvukalt tootab uldhariduskoolide di-
rektorite ja nende asetaitjatena veel
kérghariduseta pedagooge (1.  okt.
1975. a. — 136, neist Opib edasi 29).

Kuigi pedagoogide haridustase IX viis-
aastakul paranes, seisab X viisaastakul
ees veel suur t66. Praegu Opib vabariigi
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pedagoogidest edasi ca 1100, kuid reservi
on kdillaldaselt. Kuna vabariigi peda-
googiliste dppeasutuste I18petanute arv ei
rahulda kd&iki koolide vajadusi pedagoo-
gilise kaadri jarele, on Opetajate mitte-
statsionaarselt edasi Oppima suunamine
esmane probleem Oppe- ja kasvatustoo
parandamisel eelolevatel aastatel.

Aastail 1976—1979 korraldatakse meie
vabariigis Opetajate ulatuslik atesteeri-
mine, mille eesmargiks on veelgi enam
tOsta Opetajate ideelis-teoreetilist taset,
ametialast kvalifikatsiooni, pedagoogi-
meisterlikkust ja loovat initsiatiivi. Ates-
teerimine peab kaasa aitama heade ko-
gemuste levitamisele, iga Opetaja isikli-
ku vastutuse suurendamiseie Opilaste
kvaliteetsel Opetamisel ja kasvatamisel.

Noorte korgharidusega Opetajate ja
kasvatajate ideelis-poliitilise taseme ja
ametialase kvalifikatsiooni tdstmiseks on
alates 1974/75. Oppeaastast sisse seatud
stazeerimine koolides ja lasteasutustes.

X viisaastaku pdhisuundades on hari-
dussusteemi edasiarendamiseks kavanda-
tud (he pohildlesandena Opetajaskaadri
ettevalmistamise ja kvalifikatsiooni tost-
mise kvaliteedi parandamine.

Koolijoudluse tostmiseks ja Oppeprot-
sessi  efektiivsuse ning resultatiivsuse
saavutamiseks on t6d kaadriga Uks vot-
mekusimusi.

Et juhtida, on tarvis omada killalda-
selt informatsiooni ning taiustada kont-
rollisisteemi kui organisatsioonilise t66
Uht pohitingimust. Sellelt seisukohalt on
eriti vajalik kogu statistilise aruandluse
labito6tamine mitmetest eri aspektidest
lahtuvalt.

Koolivalitsus on koostanud mitme aasta
peale inspekteerimise perspektiivplaani
sellise arvestusega, et viie aasta jarel
oleks iga rajoon ja linn haaratud kas
frontaalse v6i pohjalikuma temaatilise
kontrollimisega.

Oleme vabariigis kujundanud praktika,
mille pdhjal rajoonides, kus graafiku ko-
haselt on ette nahtud frontaalne inspek-
teerimine, korraldatakse kahel eelneval
Oppeaastal mitmetes Oppeainetes nn.
vabariiklikud kontrollt66d. Peale selle
inspekteeritakse rajooni mitmes vaikse-
mas kusimuses, tutvutakse pd&hjalikult



paari aasta ulatuses rajooni kohta lae-
kunud aruandlusega.

Selline mitmekilgne tutvumine rajooni
haridusosakonna ja koolide t6dtulemus-
tega annab pohjaliku Ulevaate Oppe- ja
kasvatustdo olukorrast ja vahstab juhus-
liku hinnangu andmise Uhele voi teisele
tooldigule.

Inspekteerimine on vaga keeruline
organisatsioonihs-pedagoogiline tegevus
ning seetdttu nduab pidevat taiustamist.
Oleme uldharidussisteemis  plaudnud
luua Uhtset inspekteerimise sisteemi:
esitanud Ohtsed nduded kdikidele kont-
rollivatele ja juhendavatele lilidele.

Inspekteerimisel lahtmne jargmistest
printsiipidest:

1. Juhindumine partei ja valitsuse otsus-
test, haridusseadusest. Haridusministee-
riumi kaskkirjadest ja juhenditest.

2. Inspekteerimise teadijsUkkus.

3. Plaaniparasus, regulaarsus ja aktuaal-
Sus.

4. Jarelduste ja hinnangute objektiivsus.
5. Resultatiivsus, kontrolli vastavus tege-
likkusele.

6. Eesrindlike tookogemuste valjaselgita-
mine ja levitamine.

7. Noudlikkus ja taktitunne.

Kaesoleva Oppeaasta ks tahtsamaid
Ulesandeid meie koolide ees on vditlus
Oppeprotsessi efektiivsuse tdstmise eest.
On ju alanud Oppeaasta kuulutatud kva-
liteediaastaks. Opilaste teadmiste kvali-
teedi Ule ei saa otsustada ainult hinne-
tele «4» ja «5» Oppijate arvu jargi, vaid
kdigi tahkude jargi, mis iseloomustavad
kvaliteeti. Kvaliteedi hindamise para-
meetriteks Opilaste teadmistes loeme
teadmiste ideelis-teoreetilist taset, tead-
miste sigavust ja kindlust.

Oppeprotsessi edasisel taiustamisel tu-
leb meie koolijuhtidel ja Opetajatel olu-
liselt arvestada Oppeprotsessis toimivaid
objektiivseid seadusparasusi. Nende tead-
mine-tundmine aitab Opetajal leida kdige
efektiivsemad Opetamise meetodid, aitab
teaduslikult pdhjendatult organiseerida
dppeprotsessi. Uldise keskhariduse keh-
testamisega on eriti teravalt kerkinud
paevakorrale Oppeprotsessi individuali-
seerimise ndue. Ukskdik milline on tunni
sisu, miilised on Opetaja pedagoogiline

meisterlikkus ja kogemused, on edasi-
minek Oppetdds Uhe ja sama klassi &pi-
lastel ikkagi erinev. Seetdttu on kooli-
joudluse tdstmise probleemina véaga tah-
tis, et dpetaja omaks ja oskaks kasutada
didaktiliste vahendite siisteemi, kus terve
klassi Bpetamine toimub iga dpilase indi-
viduaalseid iseérasusi arvestades.

Meie aeg, meie elu ise nBuavad noorte
téielikku kaasahaaramist Opetamise-kas-
vatamise protsessi kuni keskhariduse
saamiseni, ja see ndudmine orienteerib
meid kasvandike teadmiste stigavusele ja
kvaliteedile, sellele, et &pitav teadus,
aine sisu mitte ainult &ra Opitakse ja
meelde jaetakse, vaud sellele, et ainest
ka hésti aru saadakse.

Lahendades k&esoleva Oppeaasta ak-
tuaalseid dppe- ja kasvatustdod problee-
me, peame motlema koolitvé edasiaren-
damise perspektiividele, peame meeles
pidama, et kiumnes, kvaliteediviisaastak
on kd&igi rahvamajandusharude, kuituuri
ja hariduse efektiivsuse tdstmise viisaas-
tak.



PEDAGOOGILISTE  IDEEDE
RETSEPTSIOON JA
OPETAMISE  EESMARGID*

INGE UNT,
TRU pedagoogikakateedri
juhataja

Didaktika arengut jalgides v6ime naha
kaht vastandlikku tendentsi: Uhelt poolt
esineb uute ideede, meetodite, vOtete voi
stisteemide absolutiseerimine, nende iso-
leeritud kasutamine koos varasemate
ideede ja slsteemide eitamisega, teiselt
poolt aga uued ideed, meetodid jne. kas
sulatatakse endisesse sisteemi vOi jae-
takse korvale. See toimub olemasoleva
Oppesusteemi nn. isereguleerimise korras.

Meie didaktika ajaloos avalduvad need
kaks tendentsi ilmekalt programmoppes.
Programmoppe retseptsioon toimus kul-
lalt tormiliselt. Konstrueeriti suurel hul-
gal tehnilise keerukuse ja didaktiliste
voimaluste poolest erinevaid dpimasinaid,
koostati dpiprogramme, korraldati dpeta-
vaid eksperimente selgitamaks prog-
rammoppe tdhusust. Selle eelistest lahtu-
des kritiseeriti, vahel vagagi teravalt,
traditsioonilist dpetamist ja eriti Opetaja
kui inimolevuse piiratud vdimalusi Sppe-
protsessis ning nahti uues Oppeviisis va-
hendit, mis vdéimaldab kodrvaldada olulise
osa senise Oppeprotsessi puudustest.
Mone aja parast esialgne vaimustus
taandus, publikatsioonide arv sel teemal

* TPed| teadusliku konverentsi «Opi-
laste mahajddmuse ennetamise teedest»
ettekanne.
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vahenes tunduvalt. Vaibus ka praktiline
rakendamine, mis jai Uksikute entusias-
tide harrastuseks. Siiski jaid kooliprakti-
kasse alles programmdppe moningad ele-
mendid. Sagedamini rakendatakse neist
votteid, mis tagavad Opilasele harjuta-
mise protsessis tagasiside ja on tehnilise
teostuse poolest suhteliselt lihtsad.

Tekib kiUsimus, mis maarab uhe voi
teise vOtte saatuse, tema retseptsiooni.
Millisel  juhul juurdub pedagoogiline
uuendus praktikasse? Oletatavasti on siin
tegemist kolme pd&hilise teguriga (mis ei
véalista muidugi teiste tegurite vdima-
likkust). Esiteks oleneb see vastava votte
toelisest vaartusest. On voimalik, et mo-
ne metoodilise votte tekkeperioodil hin-
natakse selle efektiivsust Ule, uudsus ise
annab talle ahvatlust juurde; aja- ja
praktikaproov toob aga nahtavale ka
negatiivsed kuljed. Sel juhul on tegemist
pedagoogilise moega — v6te on mdni aeg
moes ja laheb siis jalle moest ara.

Teiseks idee mittejuurdumise pdhju-
seks vdib olla asjaolu, et selle rakenda-
mine on seotud suurte raskustega, olgu
need siis vaimset, organisatsioonilist vdi
majanduslikku laadi. Sageli on raskused
sellised, mille Gdletamine ei seisne iga
Uksiku Opetaja ega kooli vBimuses, vaid
nduavad tsentraliseeritud lahendamist.
Viimane v8ib aga pdrkuda nii objektiiv-
setele takistustele kui ka sellele, et idee
realiseerimist ei tunnetata kui esmajar-
gulist vajadust.

Kolmandaks oleneb idee retseptsioon
selle teoreetilise tdotluse ja praktiliste
lahenduste slsteemsusest, s.t. kas on
arvestatud neid seoseid, mis teatud vot-
tel on kogu Oppeslsteemi kui tervikuga
ja tema Uksikute elementidega, samuti
seda, milline on uue voétte vdimalik mo-
ju teistele elementidele ja kogu tervi-
kule. Teatavasti on susteemne Kkasitus
hakanud ndukogude pedagoogikas jar-
jest suuremat tahelepanu aratama, va-
jadust selle jarele ja selle rakendamise
vOéimalusi on Kkasitletud mitmetes t66-
des (4; 8; 9). Rdohutatakse, et pedagoogi-
lise néhtuse mittesiisteemne isoleeritud
késitus ei vBimalda kindlaks maérata
selle nadhtuse osa kasvatuse Uldiste ees-
markide taitmisel.



Meie naite puhul (programmoppe va-
hene wuurimine ja hasutamine) ei ole
tegemist esimese teguriga. Programmaoppe
"kasulikkus on usaldatavalt tBestatud.
Toendoliselt on tagasikaik tingitud ka-
hest Ulejaanud tegurist — suurtest organi-
satsioonilistest raskustest, mis on seotud
selle rakendamisega, ja programmoppe
teoreetiliste probleemide mittesiisteem-
sest kasitusest. Viimane valjendub selles,
et Ghelt poolt uuriti puudulikult prog-
rammo&ppe seoseid teiste Oppeviisidega,
teiselt poolt aga maarati selle efektiiv-
sust vaga Uhekulgselt, peaaegu alati Uks-
nes teadmiste juurdekasvu alusel.

Mis tahes uue didaktilise idee vbi votte
hindamisel eeldab ststeemne kasitus se-
da, et peame uurima, kuidas see tdidab
Opetamise eesmarke, ning sealjuures
mitte mond Uksikut eesmarki, vaid kogu
eesmarkide kompleksi. Siit tuleneb aga
omakorda probleem — mida kujutavad
endast Opetamise eesmargid. Selle kusi-
musega tegeldakse pedagoogika suhteli-
selt uudses hanis, Opetamise eesmarkide
taksonoomiate teoorias. Taksonoomia ku-
jutab endast eesmarkide klassifikatsioo-
ni, mille loojaks on ameerika teadlane
B. S. Bloom, kes esimese to66 sel alal
avaldas 1954. a. Uurimus kasvas valja
vajadusest tapsustada Oppeplaane ja
-programme — viimastes olid dpetamise
eesmargid valjendatud aarmiselt ebatéap-
selt ja laialivalguvalt. Sellise ebamaara-
suse kohta toob Saksa FV teadlane H.
Blankertz jargmise naite. Muusikadpe-
tuse Uks eesméarke on arendada muusika
mdoistmist. Mida see aga konkreetselt
tahendab? Selle eesmargi nimel paku-
takse valja viis varianti: 1) Opilane 6h-
kab ekstaatiliselt, kui kuulab Bachi muu-
sikat; 2) ostab plaate 500 doUari eest;
3) annab 95% Oigeid vastuseid valikvas-
tustega testile muusika ajaloost; 4) Kir-
jutab referaadi suure hulga ooperite
kohta; 5) peab ennast spetsialistiks ja
leiab, et esitatav muusikapala on suure-
parane (1). Eesti keeles on Bloomi takso-
noomiatest andnud Ulevaate K. Saks, kes
kirjeldab oma artiklis taksonoomiate
kolme liiki (kognitiivset, afektiivset ja
psiihhomotoorset) (6). Ndukogude peda-
googikas on Opetamise eesmarkide tap-

sustamisega tegelnud G. Baturina ja U.
Baier, eeskatt eesmarkide valiku print-
siipide aspektist (7).

Noukogude didaktika traditsioonide
kohaselt on Gpetamise eesmarke nahtud
alati laualt ja mitmekdilgselt. Faktiliselt
kdik pedagoogika Opikud ja didaktika
kasiraamatud toovad esile nii Gpetamise
Opetuslikud (kitsamas tahenduses), aren-
davad kui ka kasvatuslikud eesmargid.
Kui vdrrelda seda traditsioonilist kési-
tust taksonoomiate teooriaga, ilmneb, et
uus pole taksonoomiate juures mitte nii-
vord eesmarkide komptekssus, kuivord
nende hierarhilisus ja konkreetsus,
samuti putdlus vdimalikult koiki tule-
musi moodta.

Seega iseloomustab kdige uldisemaid
pedagoogilisi teooriaid Opetamise eesmar-
kide komplekssuse tunnustamine. Konk-
reetsete uurimuste tasandil ldheb see
komplekssus aga enamasti kaduma. Teo-
reetilise uurimuse autor hindab tavali-
selt dpetamise efektiivsust Uksnes sellest
kriteeriumist lahtudes, mille kohta vas-
tav teooria k&ib. Naiteks kui autor uurib
loova mdtlemise kasvatamist, on efek-
tiivsuse  kriteeriumiks Opilaste loova
mdotlemise areng, kui ta pudab eksperi-
mentaalselt arendada algoritmilist mot-
lemist, on efektiivsuse naitajaks Opilaste
vOime algoritmidega opereerida, jne.
Kitsa empiirilise uurimuse tasandil vaa-
deldakse Opetamise efektiivsuse ainsa
kriteeriumina valdavalt ainult teadmiste,
oskuste ja vilumuste taset vOi juurde-
kasvu, kusjuures tavaliselt puudub infor-
matsioon selle kohta, kas kasutatav vote
mojus Opetamise Ulejaanud eesmarkide
taitmisele positiivselt, neutraalselt voi
koguni negatiivselt. Siusteemse kasituse
taustal kerkib aga lisaiks veelgi avaram
kisimus — kas kasutatav Oppesisteem
pole vastuolus kommunistliku kasvatuse
teiste Ulesannetega, naiteks tdédkasvatuse
vOi esteetilise kasvatuse voi Opilaste fuu-
silise arengu tingimustega.

Analoogiline olukord valitseb kooli-
praktikas. Opetaja ette on pustitatud
mitmetahulised Opetuslikud ja kasvatus-
likud dlesanded, tema t66d aga hinna-
takse pohiliselt Oppeedukuse hindeliste
naitajate alusel.
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Selline olukord nii uurimistdds kui ka
koolipraktikas on valja kujunenud mui-
dugi teatud objektiivsetel pdhjustel.
Teadmisi on suhteliselt kergem moota,
kuigi ka sellega on suuri raskusi, nagu
on tddenud koik autorid, kes ainetestide
koostamise ja standardiseerimisega on
tegeinud. Siiski pole need raskused vor-
reldavad nendega, mis kerkivad uurija
vOi Opetaja to0 hindaja ette, kui ta tahab
kindlaks maarata, milline on olnud &pe-
tamise moju Opilase Uldisele arengule
vOi moraalsele kasvatusele. Asja teeb
veelgi keerulisemaks see, et teadmisi
mingi aine alai annab Uks Opetaja, Opi-
laste Uldisel arendamisel ja kasvatamisel
taheldame aga paljude isikute ja fakto-
rite ikoosmdju. Nimetatud raskustest on
andnud (levaate M.-l. Pedajas ja P.
Kreitzberg oma t66des Opetaja efektiiv-
susest (5; 3).

Voib oletada, et just teadmiste, oskuste
ja vilumuste juurdekasvu suhteliselt
kergem moddetavus toob endaga kaasa
paradoksaalse tagasimdju — teadmiste
andmine muutub Ghtlasi nii uurijate,
kontrollijate kui ka Opetajate eneste
teadvuses ainutahtsaks Opetamise ees-
margiks. On mdistetav, et inimene pdo-
rab peatahelepanu sellele, mille alusel
tema t66d hinnatakse, ja kui Uldse, siis
alles teises jarjekorras sellele, mida kull
soovitatakse, ent mida tema tegevuse
hindamisel tegelikult vahe arvestatakse.
Kdige sellega kaasneb aga veel Uks pa-
radoksaalne tagajarg — needsamad ta-
helepanu tulipunktis olevad teadmised
kannatavad ise esimestena selle all, kui
iseseisvale loogilisele moétlemisele ja loo-
vuse arendamisele vahe téhelepanu p6o-
ratakse. Teadmisi omandatakse verbaal-
selt, mistdttu nendega ei suudeta loogi-
liselt opereerida ega neid rakendada;
sellised sageli esinevad puudused Opilaste
teadmistes pole vist kellelegi uudiseks.

Vastukaaluks kirjeldatud teadmiste
kriteeriumi domineerimisele uurimustes
ja koolipraktikas tugevneb didaktikas,
peamiselt  pedagoogilise  psiihholoogia
mdojul, teine suund, milles peatahelepanu
pooratakse Opetamise arendavale kiljele.
Opetamise efektiivsuse pdohiliseks kritee-
riumiks on sel juhul Opilase psuihiline
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areng. Arengu kriteeriumid on eri auto-
ritel mOnevodrra erinevad, tinglikult véib
aga selle kriteeriumi puhul pidada kdi-
gile Ghiseks Opilase vdimelisust sooritada
mitmesuguseid vaimseid tegevusi. Selle
suuna autoritel on esiplaanil Gpetamise
formaalsed eesmargid, teadmiste kritee-
riumi vaadeldakse sekundaarsena VvOi
jaetakse uurimustes tapsemalt fikseeri-
mata. Arendava Opetamise suunda esin-
davad ka kdik need arvukad tanapaeva
noukogude didaktikud, kes tegelevad
tunnetusliku iseseisvuse ja loova motle-
mise arendamise probleemidega. Nemad
peavad Opetamise kdrgemaks eesmargiks
vastavate loovate omaduste arendamist.
Osa neist naeb Opetamise eesmarke po-
pulaarse aforismi vaimus — dpilane peab
olema tungal, mida laidetakse, mitte
anum, mida taidetakse. Sellise kasituse
juures on Opetamise materiaalsed ees-
margid juba avalikult tagaplaanile jae-
tud.

Seega on Opetamise eesmargid selline
ala, kus sisteemse kasituse vajadus on
ilmne. Selleta pole vdimalik lahendada
igipOlist probleemi — mis on Opetamisel
primaarsed ja mis sekundaarsed, kas
formaalsed v6i materiaalsed eesmargid.
Selline sisteemne k&situs esineb meie
arvates koige ilmekamalt kahel autoril —
N. MentSinskajal ja W. Okonil. Esimene
peab Opetamise pohiiiseks eesmargiks
Opiiase vaimse arengutaseme tOstmist,
mis hdlmab kahte kiilge — Opetatust ja
Opetatavust. Okon on loonud nn. funkt-
sionaalse materialismi teooria, mille ko-
haselt arendav Opetamine peab silmas
pidama nii Opetamise funktsionaalseid
(nendega tahistatakse tunnetuslikke voi-
meid) -kui ka materiaalseid naitajaid.
Md6lemad autorid vaatlevad sealjuures
hariduse sisu ja Opilase vaimset -tegevust
dialektilises Uhtsuses, nimetatud eesmar-
kide taitmine saab toimuda ainult Ghtses
protsessis.

Sellest teooriast tuleneb jargmine rat-
sionaalne mote. Ei ole vaja spetsiaalselt
organiseerida formaalseid, n.-6. motle-
mise harjutusi, ent ei saa -ka lootma jaa-
da, et mdtlemise areng toimub iseene-
sest, tdnu Oppematerjali teoreetilisele
iseloomule.  Marksistliku psihholoogia



Uheks pohiliseks metodoloogiliseks kont-
septsiooniks on seisukoht, et pudhiline
areng saab toimuda ainult subjekti ak-
tilvse tegevuse protsessis. Seega saab
Opetamise sisu avaldada oma arendavat
toimet Uksnes siis, kui opilane juhitakse
selle Gp»pematerjaliga iseseisvalt operee-
rima ja loovaid lahendusi leidma. Selline
seisukoht valitseb aga pedagoogikas esi-
algu ainult printsiibi kujul. Meil puu-
dub vahegi tapsem kujutlus, milliseid
vaimse t66 voimeid ja oskusi me millises
eas ja millise 6ppematerjali baasil Oieti
tahame kujundada, s.t. puudub O&peta-
mise formaalsete eesméarkide taksonoo-
mia. Mis materiaalsete eesmérkide takso-
noomiasse puutub, siis on see kdige uldi-
semates joontes olemas, ent mdistagi
puudulik.

Selle probleemiga on tegeldud ka seo-
ses pdhivara valjaselgitamisega. Opeta-
mise formaalsete eesmérkide ebamaéaéra-
sus on muidugi seletatav nende fiksee-
rimise keerukusega. Pealegi on vastavad
kriteeriumid, nagu eespool mainisime,
psihholoogilistes teooriates kullaltki eri-
nevad. Sealjuures on aga vajadus sel-
liste taiksonoomiate jarele lausa karjuv.
Ilma nendeta ei vabane me olukorrast,
kus Uhelt poolt kdik tunnistavad, et oleks
vaja arendada Opilaste iseseisvat motle-
mist, ja et puudujaagid on just sel alal
suhteliselt kdige suuremad; teiselt poolt
aga ei osata midagi konkreetset sellise
olukorra parandamiseks ette votta, s.t.
asi jaab dleskutse tasemele. Valismaa
eeskujud Bloomi taksonoomiate naol
saavad meid selles kisimuses siiski ainult
Uldises plaanis abistada, sest nad on ra-
jatud biheivioristliku psiihholoogia alus-
tele. Seega oleks vaja esialgseidki hari-
duse formaalsete eesmarkide taiksonoo-
miaid, ja seda kooliastmete kaupa nii
igale ainele eraldi ikui ka koigile aineile
Uhiseid, olgugi nad algul ebatéaiuslikud.

Oluliseks sammuks teel selliste ees-
markide fikseerimisele voib pidada kooli
tegevuse hindamise kriteeriumide valja-
selgitamise katset NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia Uldpedagoogika Insti-
tuudi koolijuhtimise sektori poolt. Need
kriteeriumid on valja toéotatud NSV Lii-
du Haridusministeeriumi lesandel. Op-

peprotsessi efektiivsuse naitajatena
tuuakse nimetatud materjalis esile jarg-
mised kriteeriumid: 1) Opilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste tase Gppeprogram-
mide tdies ulatuses, 2) Opilaste arengu-
tase, nende iseseisvuse aste, Oppetdd
harjumuste ja intellektuaalsete oskuste
olemasolu, 3) Oppetdd kasvatav iseloom
ja ideeline suunitlus ning vastavad nai-
tajad Opilastel, 4) tundide ja tunnivélise
tegevuse tase, 5) Oppeprotsessi indivi-
dualiseerimine, kdigi Opilaste optimaalse
arengu kindlustamine (2).

Neist kriteeriumidest kolm esimest
suunavad Oppetdd tulemuste tundmadp-
pimisele, kaks viimast aga Opetaja t60
metoodika anallitsimisele. Seega tapsus-
tavad kolm esimest ka Opetamise ees-
marke. Uhtlasi on &ara toodud 6&pilaste
nendele kriteeriumidele vastavad nédita-
jad, millele on sellega kooli t66d analGi-
sivate isikute tahelepanu suunatud.

Kirjeldatud O6ppet66 hindamise kritee-
riumide pohipuuduseks on aga asjaolu,
et faktilise Olukorra tundmadppimise
meetodite kohta on toodud ainult vih-
jeid, moddtmise probleemi pole Uldse tOs-
tatatudki.

Nagu teavad kahtlemata kdik need, kes
on tegelnud kooli dppetdd kontrollimise
jia hindamisega, on suhteliselt kdige ras-
kem selgitada Opetaja t60 efektiivsust
Opetamise formaalsete eesmarkide taitmi-
sel. Seni kuni meil mddtmisvahendid
selleks samahasti kui puuduvad, peame
ilmselt piirduma jargmiste abindudega:
1) Opetaja t66 slUsteemi anallisimisega
sellest seisukohast, kas Opetaja rakendab
niisuguseid toovotteid, mis oma olemu-
selt on suunatud Opetamise formaalsete
eesmarkide taitmisele, 2) Opilaste poolt
sooritatud vastavate toode analUUsimi-
sega. Naiteks on Opilaste loova motlemise
arendamise teenistuses teatavasti prob-
leemiilesanded. Opetaja t66 analiiisija
(selleks vdib olla ka tema ise) peaks vas-
tavalt jalgima: 1) kas Opetaja selliseid
Ulesandeid tunnis (nii frontaalses kui ka
individuaalses ning rihmatdos) ja ko-
duste Ulesannetena rakendab, ning mida
need Ulesanded endast sisuliselt kujuta-
vad; 2) kuidas saavad opilased (sealjuu-
res erineva tasemega Opilased) nende
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Ulesannetega hakkama, otsustades suu-
liste vastuste ja kirjalike tddde pdhjal.
Sellisel analidsil on muidugi ks pdhi-
line puudus: ta ei suuda fikseerida nihet
Opilaste arengus. Me ei tea ju, millised
potentsiaalsed eeldused on antud klassil
ja igal Uksikopilasel selliste tlesannete
taitmiseks. Arvame aga, et nii selles ki-
simuses kui ka p6himotteliselt dpetamise
efektiivsuse maaramisel ei saa me peda-
googika teooria praegusel arenguetapil
endale lubada arengunditajate suhtes
maksimalistlikke pretensioone. Parem
pool muna kui tuhi koor.

Eesmarkide (kiusimus kerkib mitte Uks-
nes Uldise Oppeprotsessi, vaid ka Opeta-
mise printsiipide tasandil. VVaatleme seda
individuaalsete  isedrasuste  printsiibi
arvestamise seisukohalt. Selle printsiibi
realiseerimine toimub Oppet6d indivi-
dualiseerimise kaudu. Individualiseerimi-
ne on Uks Opetamise formaalsete eesmar-
kide taitmise eeldiisi, sest Opetamine
saab vaid siis arendav olla, kui ta arves-
tab Opetamise taset. Viimase suhtes on
aga klassi piires tavaliselt suuri erine-
vusi, jarelikult ei saa mitteindividuali-
seeritud Oppetdd olla iga Opilase seisu-
kohalt kullalt arendav. Individualiseeri-
mise tbhusus oleneb (muidugi tema
realiseerimise voOtete kdrval) sellest, mil-
lised eesmargid on talle seatud. Mitte
igasugune individualiseerimine ei ole
igale Opilasele Uhtmoodi arendav. Ees-
margid vdivad olla ju vaga mitmesugu-
sed. Nii vdib antud katses vdi kogemuses
olla pohiliseks eesmargiks mahajaanud
Opilaste teadmiste tdstmine vahemalt ra-
huldavale tasemele. Lahemas minevikus
oligi see individualiseerimisel pd&hiline,
kuigi teoorias kehtis individuaalsete ise-
arasuste arvestamise printsiip marksa
laiemas interpretatsioonis; kitsas ees-
mark oli tdendoliselt theks individuali-
seerimise piiratud ja vahese raikenda-
mise pdhjuseks. Individualiseerimise ees-
margiks voib aga olla ka mingi konkreet-
se oskuse parandamine, teadmiste laien-
damine ja siivendamine teatud alal, dpila-
sele huvikohase tegevuse vdimaldamine
jne. Selleparast peab iga konkreetse
individualiseerimise  kogemuse  puhul
arvestama, millise eesmargiga individua-
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liseerimine toimub, ja nende eesmarkide
seisukohalt siis ka tulemusi hindama.
Ent mitte ainult. Susteemne kasitus eel-
dab ka siin, et arvestatakse moju ka
Opetamise teiste eesmarkide taitmisele.
Individualiseerimise efekt on muidugi
suurem, kui talle seatakse komplekssed
eesmargid.

Eelnevas vaatlesimegi Opetamise ees-
marke vaimse arendamise tasandil ja
jatsime kodrvale laiema aspekti — Opeta-
mise eesmargid isiksuse kujundamisest
lahtudes. See aspekt toob endaga kaasa
veelgi keerukamaid probleeme, mis aga
(Sealjuures pole sugugi vahemtahtsad.
Nende eesmarkide tapsustamine peaks
olema Opetamise eesmarkide taiksonoo-
miate valjatodtamise (k6rgemaks ja <kau-
gemaks Ulesandeks.
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TEGEVUSE EDUKUSE
PSUUHILISED
TEGURID*

ILMAR EBBER

1. Tegevuse mdiste

Isiksus avaldub tegevuses. Selleparast on
tegevus psihholoogia kesksemaid mdis-
teid. Tegevuse defineerimiseks tsiteeri-
gem kaht psitihholoogiadpikut.

«Tegevuseks nimetatakse inimese toi-
mingute kogumit, mis on suunatud tema
tarvete ja huvide rahuldamisele» /9,
lk. 88/.

«Tegevus — see on inimese sisemine
(psudhiline) ja valimine (fuusiline) ak-
tilvsus, mida reguleerib teadvustatud
eesmark» /8, Ik. 140/.

F. Engels Kirjutab, et definitsioonid ei
oma tahtsust teaduse jao'ks, kuna nad on
alati ebapiisavad ... Kuid igapaevaseks
kasutamiseks olevat sageli kasulik ja
isegi vajalik luhike ko&ige iseloomuliku-
mate tunnuste nimetamine /1, Ik. 634 ja
635/. Selleparast ei maksa hakata otsima
puudusi ka esitatud definitsioonides.
Need on vagagi erinevad ja selle tottu
nagu taiendaksid teineteist. Kahe peale
kokku saame seega tegevusele jargmised
olulised tunnused: 1) tegevuse, nagu isik-
suse igasuguse muugi aktiivsuse aluseks

* TPedl teadusliku konverentsi «Opi-
laste mahajaamuse ennetamise teedest»
ettekanne.

on tarbed; tegevus on suunatud tarvete
rahuldamisele; 2) tegevus voOib olla nii
pstdhiline kui ka fldsiline; monikord
plltakse kasitada tegevust kui aktiiv-
suse valist avaldust; 3) tegevust regulee-
rib teadvustatud eesmark. Eesmark ei
ole tegevuse pohjus ega IBppeesmark,
vaid regulaator, s.o0. juhtija, suunaja,
organiseerija. Tegevuse pO6hjuseks on ra-
huldamata tarve ja I6pptulemuseks selle
rahuldamine. Tahtis on ndue, et eesmark
peab olema teadvustatud. Teadvustatud
eesmark on tunnuseks, mis eraldab tege-
vuse muust isiksuse aktiivsusest — im-
pulsiivsest kaitumisest.

Tegevuse tahtsamad etapid oleksid:
1) rahuldamata tarve, 2) eesmargi omaks-
votmine, 3) planeerimine (vahe-eesmar-
kide pistitamine) ja 4) operatsioonid ees-
margi saavutamiseks.

2. Missugune tegevus on edukas?
Tegevuse edukuse maaraks on tegevuse
tulemuse kokkulangemine tegevuse ees-
margiga. Edukas on tegevus, mille tule-
musena eesmark saavutatakse. Siin v0ib
tekkida kaksipidi mdistmine sOltuvalt
sellest, kas peame eesmargiks inimesele
antud vO6i tema poolt omaksvoetud ees-
marki. Praktikas hinnatakse tegevuse
edukust tavaliselt inimesele antud ees-
margi saavutamise jargi. Naiteks hindab
Opetaja Opilase edukust enda antud ules-
annete taitmise jargi, kisimata, kas Opi-
lane nende &arategemist endale ise uldse
eesmargiks seadis.

Pstihholoogi pilguga vaadates on siin
tegemist aga kahe probleemiga: 1) mil-
listel tingimustel toimub Uhe voi teise
eesmargi omaksvotmine, 2) millest s6ltub
tegevuse edukus omaksvdetud eesmargi
puhul.

Esimene probleem tuleneb sellest, et
tegevust sooritama ei pane inimest mitte
eesmargi viimine tema teadvusse, vaid
eesmargi omaksvotmine. Naiteks vdib
Opetaja vaga poOhjalikult selgitada mingi
Oppetilesande olemust ja tahtsust, kuid
Opilane ei Uritagi seda taita, kuigi ta
tlesandest on aru saanud ja seUega ka
toime tuleks. Teine probleem kerkib
asjaolust, et eesmargi omaksvotmine Uksi
ei taga veel tegevuse edukat Idpulevii-
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Joonis 1
TEGEVUSE ASTMED JA NENDE SAAVUTAMISE TINGIMUSED
(Taisnurksetes lahtrites — olukorrad ja siindmused, Umardatud otstega
lahtrites — tingimused.)



mist. Kellel meist poleks ette tulnud
nurjumisi eesmargi saavutamisel!

Neile kahele probleemile pidamegi
jargnevas vastust otsida. Arutlust toetab
ja illustreerib joonisel 1 olev lahter-
skeem, kus on esitatud tegevuse edukuse
suhtes olulised astmed ja tingimused.

3. Aktivatsiooni mdiste

Igasuguse psudhilise ja fuusilise tege-
vuse aluseks on fusioloogiline erutussei-
sund ehk aktivatsioon. Selle olemus, ku-
junemine ja seos tegevuse edukusega on
seni kdillaldaselt uurimata. Meie vaba-
riigis on timtumad aktivatsiooniuurijad
M. Kotik, H. Tiik ja A. Turovskaja
14; 6/.

M. Kotiku jargi on aiktivatsiooni sisse-
lulitamine ja selle intensiivsuse taseme
doseerimine eneseregulatsiooni pohiline
vahend /6, Ik. 110/. M. Kotik mdistab ak-
tivatsiooni all organismi energeetilist
mobiliseerumist (meeleorganite ja lihaste
toonus, taéhelepanu kontsentratsioon,
emotsionaalne seisund jne.) /6, lk. 50/.
V. Merlin esitab aktivatsiooni tunnuste
ja kaasnahtustena vererdhu, lihastoonuse
ja silma siser6hu tdusu, eritusfunktsioo-
nide tugevnemise, hingamise ja stidame-
tegevuse muutused /7, k. 76/. Need ja

téenaoliselt siin  nimetamatagi jaanud
fusioloogilised muutused valmistavad
organismi ette tegevuseks. M. Kotiku

uuringud naitavad, et Uhtne tegevus on
edukaim, kui aktivatsioon algab 5—8
sekundit enne tegevuse alustamist /6,
lk. 100/.

Juba 1908. a. esitasid R. Yerkes ja J.
Dodson graafiku aktivatsiooni ja tege-
vuse produktiivsuse vahelise seose kohta
(joon. 2) /6, Ik. 102/.

Joonis 2.

TEGEVUSE PRODUKTIIVSUSE JA
AKTIVATSIOONITASEME SEOS
R. YERKEST JA DODSONI JARGI

tegevuse produktiivsus

Graafikult on naha, et mida suurem
on aktivatsioon, seda suurem on ka pro-
duktiivsus. Kui aga aktivatsioon Uuletab
teatud Kkriitilise piiri Akr, hakkab pro-
duktiivsus langema. Erutusseisundit, mis
vastab Ulekriitilisele aktivatsioonile, ni-

metatakse stressiks (graafiku parem-
poolne haru).
Produktiivsuse ja aktivatsiooni seose

naitena vOib vaadelda situatsiooni, kus
Opilane on kutsutud klassi ette vastama.
Oletame, et ta on aine hasti ara Oppi-
nud. Kui ta aga millegiparast suhtub
vastamisesse Ukskodikselt, ei puda pin-
gutada (aktivatsioon on vaike), ei ole
vastus eriti hea (produktiivsus on ma-
dal). Kui ta puidab parajal maaral (ak-
tivatsioon on optimaalne), on vastus koi-
ge parem. Liigne erutumine (tlemaarane
aktivatsioon), mis avaldub «pabistami-
ses», mojub jalle halvasti.

Aktivatsiooni olemuse paremaks mdist-
miseks ja reguleerimiseks on tahtis tea-
da, kas see kujutab endast Uhte seisun-
dit unest kuni téieliku arkvelolekuni voi
on tegemist tédhelepanu lokaalse muutu-
sega. Kui 'aktivatsioon kujutab endast
dldist seisundit maiksimaalse arkveloleku
ja stigava une vahel, saab seda regulee-
rida vahenditega, mis pole seotud konk-
reetse tegevusega. Naiteks edukaks kee-
lealaseks tegevuseks vajaliku aktivat-
siooni vOiks siis luua paraja raskusega
matemaatiikatllesannete  lahendamisega.
Kui aktivatsioon on -aga spetsiifilise ise-
loomuga, tdhendab see, et vdimete aval-
dumiseks vajalik erutusseisund on seo-
tud -kindlate vBimetega ega ole llekantav
Uhelt voimelt teisele. Sellest tuleneb, et
-optimaalset -aktivatsiooni saab tekitada
ainult mingis seoses just selle tegevu-
sega, millega parajasti tegelema haka-
takse vOi tegeldakse.

Senised vahesed uuringud lubavad
arvata, et aktivatsioonil on kahesugune
iseloom. E. Rutmani ja V. Muldarovi
uurimused elektroentsefalograafl abil
naitavad spetsiifilise, konkreetse tegevu-
sega seotud aktivatsiooni olemasolu /10,
Ik. 93/. Operaatorit6éd uurimine on aga
osutanud, et korvuti kindlale tegevusele
suunatud valmisoleku seisundiga (akti-
vatsiooniga) esineb ka uldine valmisole-
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ku seisund, mis pole seotud mingi konk-
reetse tegevusega /5, Ik. 126/.

Edaspidi kasutame (ldise aktivatsiooni
tahistamiseks terminit Uldaktivatsioon ja
konkreetse tegevusega seotud aktivat-
siooni nimetame eriaktivatsiooniks.

Kahesuguse aktivatsiooni olemasolu
toetab ka loogiline arutelu. Tegevus saab
alguse rahuldamata tarbest. See aktivi-
seerib inimest otsima v&imalusi tarbe
rahuldamiseks. On arusaadav, et vahe-
malt esialgu saab aktivatsioon olla ainult
Uldine, sest konkreetset tegevust, mis
tarvet rahuldaks, pole veel teada. Uld-
aktivatsioon on seega energeetiliseks alu-
seks eesmargi otsimise ja omaksvdtmise
ning tegevuse planeerimisega seotud
psuthilistele protsessidele.

Mida tugevam on rahuldamata tarve,
seda tugevam on uldaktivatsioon. Mida
tugevam on Uuldaktivatsioon, seda innu-
kamalt otsib inimene eesmérki. On téiesti
voimalik, et tarve laheb isegi nii tuge-
vaks, et aktivatsioon muutub Ulekriitili-
seks ning inimene satub stressiseisun-
disse. See aga takistab eesmargi otsimist
ja omaksvotmist (inimene «kaotab pea»,
ei tea, mida teha, kuigi rahulikult jarele
moeldes oleks ta v8imeline holpsasti
valjapaasu leidma).

On loogiline moelda, et uldaktivat-
sioon ei saa tagada edu konkreetses tege-
vuses, mis jargneb eesmargi omaksvot-
misele, sest tarvet rahuldava tegevuse
raskus ei tarvitse olla mingis seoses tar-
be tugevusega. Naiteks toidutarbe rahul-
damiseks ettevbetav toiduvalmistamine
nbéuab kulinaarivoimeid ikka uhepalju,
olgu koéht rohkem v&i vahem tuhi. Siit
jareldubki, et tegevuse edukaks kulgemi-
seks vajalik nn. eriaktivatsioon peab
olema vastavuses tegevuse nduetega (ras-
kus, keerukus), mitte aga tarbe tugevu-
sega.

See jareldus lukkab Umber laialt levi-
nud seisukoha, et véimete avaldumine on
seda taielikum, mida kérgem on moti-
vatsioonitase (tarve). llmselt on seos voi-
mete avaldumise ja tarvete vahel keeru-
kam. Seda vaidab ka H. J. Eysenck, oel-
des, et motivatsioon ei mdjuta oluliselt
tegevuse edukust, kui ta pole nii madala
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tasemega, et sunniks tegevusest loobuma
12, k. 271.

Aktivatsiooni kujunemise kahele teele
viitab ka V. Merlin, heites ette, et sageli
ei tehta vahet tarbe tugevuse ja aktivat-
siooni vahel. Ta utleb, et aktivatsiooni
ei maara mitte ainult tarbe tugevus, vaid
ka tegevuses ettetulevate takistuste suu-
rus. Selle tottu kutsub isegi ndrk tarve
tugevate takistuste korral esile tugeva
aktivatsiooni. Tugev tarve vdib aga nor-
kade takistuste korral pdhjustada ndrga
aktivatsiooni /7, Ik. 75 ja 76/.

Jargnevates punktides vaadelgem lah-
terskeemi (joon. 1) toetusel, kuidas on
tegevuse edukusega seotud mitmesugu-
sed sindmused, olukorrad ja tingimused,
sealhulgas ka 0ld- ja eriaktivatsioon.

4. Eesmargi omaksvotmine

a) Eesmark peab rahuldama tarvet (joon.
1, lahter 4). Eesmark on kujutlus 16pp-
resultaadist, mida inimene tahab saavu-
tada. Eesmark on tarbe rahuldamise va-
hend /7, Ik. 48/. Teiste sbnadega; omate
vOetakse see eesmark, mis rahuldab min-
git tarvet. See on ndue, mida Opetajad
monikord ignoreerivad. Kuigi pole tahtis,
kas eesmargi otsib Opilane ise vodi viib
selle tema teadvusse Opetaja, jaab ran-
gelt kehtima tingimus, et eesmark peab
rahuldama tarvet.

Mis puutub tarbest pohjustatud uld-
aktivatsiooni taseme oa eesmargi raskuse
vahekorrasse, siis selles seos puudub.
Uldaktivatsioon on kiill kdrgem tugeva-
ma tarbe puhul, kuid see virgutab ini-
mest ainult intensiivsemalt otsima tarvet
rahuldavat eesmarki. Omaksvoetav ees-
mark vG8ib sealjuures olla vagagi kergesti
saavutatav. Naiteks Ukskdik kui tugev
janu ei tarvitse panna inimest omaks
votma muud eesmarki kui kraani juurde
minek.

b) Eesmark peab olema lubatav (joon.
1, lahter 5).

Kas voetakse omaks iga eesmark, mis
tarvet rahuldab? Hoopiski mitte. Igale
inimesele on tuttavad kujutlused mdnda
tarvet rahuldavatest olukordadest (need
on eesmargid), kuigi ei tule kéne allagi
tegevus nende realiseerimiseks, mis ta-
hendab, et need kujutlused ei kujune



omaksvoetud eesmarkideiks. Pohjuseks
on siin vastuolu teiste tarvetega (motii-
vide konflikt). Naiteks kujutleb &pilane,
et ta koolimineku asemel laheb sOpra-
dega palli mangima (eesméark rahuldab
funktsioonitarvet). Eesmaérgi omaksvot-
mist siiski ei toimu, sest Gpilane teab, et
selline kaitumisviis on lubamatu (on vas-
tuolus eetilise tarbega tédita oma kohust).

aluseks eesmargi otsimisele ja omaksvot-
misele. Tegevus eesmargi saavutamiseks
nduab eriaktivatsiooni. Erialktivatsiooni
osa tegevuse edukuses vdiks illustreerida
jargmise naitega. Oletame, et oleme vot-
nud eesmargiks tdsta pdrandal olev pakk
lauale. Enne tdstmist hindame, endale
sellest aru andmata, paki raskust ja
vordleme seda oma arvatava jouga, s.t.

c)  Eesmargi saavutamine peab tundu-enesehinnanguga. Selle vérdluse alusel

ma joukohane (joon. 1, lahter 6). Omaks
vOetakse eesmark, mille saavutamine
tundub joukohane. Joukohasiuse hinnang
kujuneb eesmargi saavutamise raskuse
hinnangust ja enesehinnangust. Joukoha-
suse hinnangut on ammu ja palju uuri-
tud. V. Pinn annab sellealastest uurimus-
test ja nende tulemustest Gsna pdhja-
liku ja kergesti mdistetava Ulevaate /3/.
Nagu uuringud on veenvalt naidanud,
valib inimene erineva raskusastmega
Ulesannete  hulgast selle  (eesmargi
omaksvotmine), mis tundub talle jouko-
hane. Joukohasust hindab ta aga oma
kogemustest lahtudes. Ebaedu tegevuses
alandab enesehinnangut, mis avaldub
kergemate Ulesannete joukohaseks pida-
mises. Edukas tegevus seevastu tdstab
enesehinnangut ja edaspidi peetakse sel-
le tdttu joukohaseks ka raskemaid Ules-
andeid. Enesehinnang kujuneb teatud
inertsiga, s.t. edu vdi ebaedu peavad
kestma modnda aega, et enesehinnang
muutuks. Enesehinnangut mdjutavad ka
isiksuse individuaalsed iseédrasused. Osal
inimestest muutub enesehinnang Kiiresti,
teistel vaga aeglaselt, mdned hindavad
end enamasti Ule, teised alla.

Tuleb rbéhutada, et eesmark voetakse
omaks siis, kui see tundub jéukohane.
Objektiivne joukohasus, s.t. vastavus
tegelikele vOimetele ei oma seejuures
mingit téahtsust.

Kui eesmark mingil podhjusel jaab
omaks votmata (joon. 1, lahter 8), toimub
uue eesmargi otsimine, sest rahuldamata
tarbest pohjustatud uldalktivatsioon jaab
ju pisima.

5. Optimaalse eriaktivatsiooni tingimused
a) Enesehinnang ja raskushinnang pea-
vad olema diged (joon. 1, lahtrid 13 ja 14).
Tarbest pohjustatud uldaktivatsioon oli

tekibki eriaktivatsioon, mille optimaal-
sus sOltub raskus- ja enesehinnangu 0ig-
susest. Kui meile tundus, et paki kaal
vastab veerandile meie joust, valmistu-
megi sellise raskuse tdstmiseks. Kui ras-
kus- ja enesehinnang olid 6iged, saame
tostmisega hasti hakkama. Kui eseme
kaal oli hinnatud suuremaks vdi joud
vaiksemaks tegelikust, pingutame (le,
mistottu  pakk tduseb liiga Kkergesti,
«ebapuhtalt». Kui hindame eseme kaalu
vaiksemaks vdi joudu suuremaks tege-
likust, ei 6nnestu tdstmine esimesel kat-
sel dldse. Naide oli kdll fuusilise tege-
vuse kohta, kuid kaesoleva Kirjutise
autori poolt tehtud v6i juhendatud eks-
perimendid (TPedl (lidpilased E. Lu-
me, A. Lember jt.) koolieelikutega, Opi-
lastega ja taiskasvanutega lubavad arva-
ta, et raskushinnangu ja enesehinnangu
Oigsusest sOltuvaa vOimete avaldumine
ja tegevuse edukus nii fuusilise kui ka
psuidhilise tegevuse puhul.

Katses, kus tegevuse edukus soltus
kaeliigutuste téapsusest, tekitati katse-
alustel Ulesande ebadige raskushinnang
tajuillusiooni abil. Nimelt naib ring
suuremana voi vaiksemana tegelikust,
kui teda Uumbritsevad kas vaiksemad voi
suuremad ringid. Katsealused pidid vdi-
malikult Kiiresti 166ma pliiatsiga ringi-
desse punkte. Selgus, et liigutuste tap-
sus suurenes, kui katsealustele naisid
ringid tegelikust vaiksemad. Sellest vdib
jareldada, et raskushinnangu alanemine
viis vastavalt alla ka aktivatsioonitaseme,
mis omakorda alandas tegevuse edukust.
Raskushinnangu tbusmine aga tdi kaasa
aktivatsiooni suurenemise, mis soodustas
vBimete avaldumist /11/.

Teises katses lasti algklasside Gpilastel
sooritada Kaveni lastetesti. Uhes katse-
grupis alandati enesehinnangut sel teel.
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et peaaegu iga testitilesande lahendamise
jarel, vaatamata tegelLkuie tulemusele,
Oeldi lapsele, et vastus on vaar. Teises
katsegrupis toimus enesehinnangu tdst-
mine vastupidise mdojutuse abil; vaata-
mata vastuse digsusele vo6i vaarusele, kii-
deti last iga vastuse jarel. Selgus, et
enesehinnangu alanemine tdi kaasa vO0i-
mete monevdrra tugevama avaldumise
vorreldes kontrollmddtmisega, mis tehti
varem tavalistes tingimustes. Enesehin-
nangu tdus seevastu mdjus vdimete aval-
dumisele negatiivselt, eriti neil lastel,
kellel enesehinnang, otsustades nende
silmatorkava kaitumise jargi, tousis eriti
palju. Selle Kkatseseeria jooksul leidis
kinnitust ika eespool esitatud seisukoht,
et madala enesehinnangu tagajarjeks on
pule hoiduda raskemate eesmarkide
omaksvotmisest. Kui lapsi taheti testida
parast eiksperimente veel kord, olid kdrge
enesehinnanguga (kiidetud) lapsed selle-
ga meelsasti ndus, madala enesehinnan-
guga (laidetud) lapsed piidsid aga testi-
mist valtida, s.t. neile raskena tunduvat
Ulesannet endale mitte vodtta. Enesehin-
nagu traditsioonilised uuringud kasitle-
vad probleemi, kuidas mdjutavad ene-
sehinnang ja (lesande raskusehinnang
eesmargi omaksvotmist ning kuidas edu-
kas ja ebaedukas tegevus kujundavad
enesehinnangut. Eeltoodust nahtub aga,
et enesehinnang ja raskushinnang aval-
davad moju ika tegevusele endale, soo-
dustades voi takistades vOimete aivaldu-
miseks vajaliku aktivatsiooni tekkimist.

b) Peab olema tegevuse plaan (joon. 1,
lahtrid 9 ja 10). Oigupoolest ei saa
olla juttugi optimaalse aktivatsiooni ku-
junemisest, kui pole ettekujutust tege-
vuse igast sammust. Iga luli tegevuse
kulgemisel eesmargi omaksvétmisest kuni
selle saavutamiseni peab olema teada.
Alles parast seda saab hinnata tegevuse
elementide raskust ja vdorrelda tulemust
enesehinnanguga.

«Vanemtreener Vitold Krejer usaldas
parast Sanejevi teist olimpiavoitu Kkit-
sale ringile Sanejevi enda pihtimuse. Sa-
nejev suudab enne iga katset hippe
mottes silme eest labi lasta, kohati nii
teravalt, et tunneb lihastes valu. Siis ei
jaa muud ule, kui hipet mottes korrata.
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kuni valu kaob, sest valu v8ib vigastusi
tuua...» («Spordileht», 8. okt. 1975).
Aarmiselt detailne tegevuse etappide
ettekujutus koos eriaktivatsiooni tapse
doseerimisega viib v8imete maksimaalse
avaldumiseni. Seda néditasid ka autori
poolt juhendatud katsed (TPedl Ulidpi-
lased T. Saimre, E. Aun jt.). Koolieeli-
kutele ja algklasside Opiiastele anti Ules-
andeks hiupata hoota kaugust. Instrukt-
sioon oli: «HUppa nii kaugele, Kkui
suudad!» Esialgsete katsetulemuste alu-
sel moodustati kaks vordvdimelist katse-
gruppi. Uhe Kkatsegrupi igale lapsele
pandi maha mark, mis asus 10% kauge-
mal lapse tulemustest esialgsetel hipe-
tel. Teise katsegrupi igale lapsele pandi
mark 10% lahemale esialgsete hupete
maandumispaigast. Mdlema grupi lastele
anti sama instruktsioon: «Eelmisel kor-
ral hippasid sa selle margini. Proovi,
palju sa tdna suudad.»

Esimese katsegrupi lastest hiippas val-
dav enamik kaugemale kui esimesel
korral, teise katsegrupi lapsed hippasid
aga enamasti vahem kui esialgsetel kat-
setel.

Sellest vdib jareldada, et eriaktivat-
siooni kujunemist takistab mitte ainult
eesmargi puudumine. Ka eesmargi eba-
maarasus, tapse ettekujutuse puudumine
tlesande rasikusest («hlppa nii palju, kui
jouad!») ei soodusta vBimete avaldumist.
limselt ei tea inimene (eriti laps) isegi,
kui palju ta suudab. Kui talle anda
konkreetne eesmark ning sisendada, et
see on talle vdimetekohane, suudab ta
aktivatsiooni palju tapsemalt reguleeri-
da, mille tulemusena isegi vBimete mak-
simum vd@ib edasi nihkuda. Liiga madal
eesmark aga takistab vOimete maksi-
maalset avaldumist.

6. VOimete osa tegevuses (joon. 1, lah-
ter 15).

Juba voOimete definitsioonist jareldub,
et vOimed on eduka tegevuse tingimu-
seks. Siiski ei ole seos vdimete ja tege-
viise edukuse vahel nii lihtne, nagu esi-
algu paistab. Vdimed osutuvad otsusta-
vaks teguriks ainult siis, kui tegevuse
objektiivne raskus on tle v@imete. Sel
juhul tegevus ebadnnestub, vaatamata
kdigi muude asjaolude soodsale seisule.



Kui tegevus on objektiivselt vBimeteko-
hane, vOib ta jaada siiski toimumata voi
nurjuda eesmargi omaks votmata jatmise
vOi mitteoptimaalse eriaktivatsiooni tot-
tu. Voimed tagavad tegevuse edukuse
ainult siis, ikui teised oluliised tingimused
on taidetud (vt. joon. 1).

7. Kokkuvote ja jareldused

Opetajat huvitab, et tema 6pilased 8pik-
sid hasti. Hasti Oppimine tadhendab, et
iga Opilane taidab edukalt talle antud
tlesanded. Et see nii oleks, peab Opilane
kdigepealt Opetaja pustitatud eesmargi
(Glesande) omaks vBtma ja eesmargi saa-
vutamiseks vajaliku tegevuse ka edukalt
sooritama.

Eesmargi omaksvotmine sinnib siis,
kui on taidetud tingimused: 1) eesmark
peab rahuldama modnda tarvet, 2) ees-
mark peab olema lubatav, 3) eesmargi
saavutamine pteab tunduma Opilastele
joukohane.

Enne tegevuse alustamist peab toimu-
ma tegevuse planeerimine, s.o0. |dppees-
margile viivate vahe-eesmarkide ja nen-
de jarjekorra kindlaksmaaramine.

Kui tegevusplaan on olemas, alustab
Opilane tegevust, mille edukuse tingimu-
sed on jargmised: 1) Opilane peab &igesti
hindama eesmargi saavutamise raskust,
2) opilasel peab olema dige enesehinnang,
3) eesmargi saavutamine peab olema v0i-
metekohane.

Kui dkskdik missugune
eesmargi omaksvOtmise VvOi tegevuse
edukuse tingimustest ei ole taidetud,
jaab eesmark saavutamata (joon. 1, lah-
ter 18). Eesmargi mittesaavutamine ei
rahulda muidugi tarvet, mist6ttu indiviid
on sunnitud otsima uusi tarbe rahulda-
mise vdimalusi. Ta vdib planeerida tege-
vuse uuesti, korrigeerida eriaktivatsiooni
(eesmargi raskushinnangu v6i enesehin-
nangu muutmise kaudu) vdi otsida uue
eesmargi (joon. 1).

Opetaja vdib saavutada oma eesmér-
gi — Opilase edukuse Oppetdds — pas-
siivsel vOi aktiivsel viisil. Passiivse viisi
puhul valib Spetaja Opilasele eesmargid,
mis vastaksid eeltoodud tingimustele, ak-
tiivsel viisil toimides kujundab Opetaja
Opilase omadusi vastavaks pustitatava-
tele eesmarkidele. Arvestades monede

eelloetletud

tingimuste raskesti ja teiste suhteliselt
kergesti reguleeritavusega, osutub ots-
tarbekalks Uhtede tingimuste arvestamine
Ulesannete valikul, teiste puhul aga Opi-
lase kujundamine vastavaks ulesanne-
tele.

Kdige kergemini reguleeritavad on ees-
margi saavutamise joukohasuse hinda-
mine ja dige enesehinnang. Tegelikult on
molemal juhul tegemist enesehinnan-
guga, mida teatavasti saab suhteliselt
kergesti mdjutada edu- ja ebaeduela-
mustega. Eduelamus tdstab enesehinnan-
gut ja paneb Opilast isegi Ule jou kaivaid
eesmarke omaks vdtma. Teiselt poolt aga
vahendab k&érge enesehinnang vdimete
avaldumist, mis takistab omaksvoetud
eesmarkide saavutamist. Ebaedu alandab
enesehinnangut. Selle tagajarjel loobub
Opilane taiesti joukohaste eesmarkide
omaksvotmisest, pidades neid liiga ras-
keteks. Ka viib madal enesehinnang te-
gevuse sooritamisel kergesti liigsesse
erutusseisundisse e. stressi, mis takistab
voimete avaldumist. Siit jareldub, et pa-
rimaks tuleb pidada diget enesehinnan-
gut. See pisib aga siis, kui 6pilane kogeb
nii edu kui ka ebaedu, mis véimaldavad
tal ennast paremini tunnetada.

Lopetuseks kaks jareldust, mis puudu-
tavad didaktika kaht tuntud po&himdotet.

1. Didaktika nduab, et Opilastele anta-
vad Ulesanded oleksid joukohased. Tava-
liselt mdistetakse joulkohasust kui vOi-
metele vastavust. Eelnenust jareldub, et
voimetekohasusest ei piisa. Joukohaseks
tuleb pidada ulesannet, mida ka Opilane
selleks peab. Naiteks madala enesehin-
nanguga Opilane peab (le jou kaivaks
Ulesandeid, mis on talle objektiivselt jou-
kohased. Ta ei vota neid omaks. Raskete,
kuigi vOimetele vastavate (lesannete
andmine ei ole siis dige, sest ta ei hakka
neid lahendama.

2. Didaktikas peetakse 0igeks liikumist
kergemalt raskemale, lihtsamalt keeru-
kamale. Eeltoodust jareldub, et hea
Oppeedukuse theks pstdhiliseks eeldu-
seks on 6ige enesehinnang, mille kujune-
mise tingimuseks on edu- ja ebaeduela-
muste vaheldumine. Kui Oppeilesanded
muutuvad pidevalt raskemaks, v6ib mo-
nel Opilasel esineda pikka aega jarjest
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ebaeduelamus, mis viib enesehinnangu
alla. Selle tulemusena hakkab Opilane
ras/keks pidama ja mitte omaks vdtma
isegi taiesti joukohaseid Ulesandeid. Seda
olukorda praktikas tihti ikohtamegi. Mo-
ned Opilased on Oppimisest loobunud.
Olukorra parandamiseks peaks korrigee-
rima nende enesehinnangut. See nduab,
et Ulesanded ei raskeneks mitte pidevalt
tbusvas joones, vaid ajutiselt vaheldudes
kergete Ulesannetega, mis tdstaksid lan-
gema kippuvat enesehinnangut.
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KOOLILIKU

ELUVIISI MO
OPILASTELE*

SILVIA KERA

1. Eluviis isiksuse arengu tingimusena
Tanapaeva ndukogude kooli ees seisvate
Ulesannete lahendamiseks on vaja hasti
tunda isiksuse arengu tingimusi ja nen-
de kujundamise kaudu arengu juhtimise
pedagoogilisi véimalusi.

Noukogude  psiihholoogid vaatlevad
isiksuse arengut valiste ja sisemiste te-
gurite dialektilises Uhtsuses. Lahtutakse
seisukohast, et bioloogiline alge inime-
ses on vBimeline arenema tema reaalseks
omaduseks ainult sotsiaalsetes tingimus-
tes, s.t. sotsiaalne keskkond maarab ini-
mese bioloogiliste algete arengusuuna.
Tunnistama ptoate ka kasvava isiksuse
enda aiktiivsust, mille tdttu arenguprot-
sessis, nagu vaidab S. Rubinstein (10; 11),
murduvad vélised modjutused labi isik-
suse sisemiste tingimuste prisma.

Igal inimesel on oma isearasused, indi-
viduaalsus. Valise moju talle on erinev:
see sOltub inimese iseloomust, teadmis-
test, asendist sotsiaalsete suhete slstee-
mis, kogemustest. Sisemisteks eeldusteks,
mis teevad ta vélise suhtes vastuvdth-

* TPedl teadusliku konverentsi «0pi-
laste mahajaamuse ennetamise teedest»
ettekanne.



kuks, on vajadused. Need loovad pinge-
iseisundi, kus Uhel pool on vélised voi-
malused, teisel pool inimese enda eeldu-
sed (vdimed, teadmised, huvid, rahulda-
tus).

Pinge teeb inimese aktiivsete. Kokku-
puutes valisega tekib seesmine, nn. ta-
henduslik elamus. Viimane kujutab isik-
suse psuthilist valmisolekut, mida psuh-
iholoogias on puitud valjendada mitmete
mdoistetega. Sobivaimaks peaksime neist
terminit hoiak.

Véline muutub inimesele téhtsaks sel
juhul, kui see Uhtib tema vajaduste ja
hoiakutega. Jarelikult tingivad isiksuse
arenemise nii valised muutused kui ka
indiviidi sisemine valmisolek eelnevate
.kogemuste, suhtumiste ja hoiakute naol.
See arenemine itoimub inimeste omava-
helistes suhetes, mis kujunevad tegevuse
pinnal. Tegevus ja materiaalsed elamis-
tingimused on arengu reaalsed eeldused
ning koos konkreetse sotsiaalse keskkon-
na isedrasustega maaravad need ka vas-
tava eluviisi.

Koolilikus eluviisis on tahtsal kohal
Opilaste tegevus, mida kool kui riiklik
asutus organiseerib nende kasvatamise
eesmargil ja mis annab neile vdimaluse
Uhelt poolt oma juba kujunenud vdimete
ja psudhiliste isedrasuste avaldamiseks,
teiselt poolt aga uute sotsiaalselt vaar-
tuslike omaduste arendamiseks. Opilased
aga votavad kooliliku eluviisi vastu eri-
nevalt, mille tdttu selle mdju Opilastele
vOBib olla erinev.

Igapéevases elus kujuneb inimesel tea-
tud reageerimisviis elu Uhele voi teisele
kuljele. Mitmed autorid nimetavad seda
elustiiliks (8; 9; 13). Inimese elustiili val-
jendajaks on tema tegevus.

Tuleb arvata, et Opilase elustiil on nii
suhtlemise kui ka tema tegevuse produkt.
Teiselt poolt on valjakujunenud elustiil
aktiivne tegur, mis mdjutab dpilase har-
rastusi ja hinnanguid kdigele sellele, mis
koolis tema Umber toimub. Séltuvalt elu-
stiilist vajavad rahuldamist dpilase tea-
tud vajadused ja ollakse valmis teatud
tegevusteks. Elustiil toimib seega ka kai-
tumise ja tegevuse regulaatorina.

Opilased tulevad kooli erinevast kesk-
konnast. Riikliku asutusena surub kool

neile peale oma eluviisi. Kui see on vas-
tavuses Opilaste eelduste ja vajadustega,
votavad nad seda arvesse ning peale-
surutud eluviis interioriseerub. Kuid 6pi-
laste arengutase, varasemad kogemused
ja ootused voivad olla teistsugused ning
nad ei vota koolis pakutavat omaks. Et
Opilased elavad kullaltki erinevalt soltu-
valt oma kodustest tingimustest (1; 2;
4; 6; 7) ja haaratusest kooli tegevusega
(3; 5), erinevad ka nende elustiilid. Kas-
vatustdds on jarelikult oluline arvestada,
missugune elustiil on &pilasel kujune-
mas, ning teada, kuidas saab selle kuju-
nemist mojutada.

Elustiili kujunemine on seotud opilase
rahuldatusega. Oluline on see, kas kooli-
lik eluviis pakub rahuldust vdi otsib 6pi-
lane seda mujalt. Kuigi kodu vdib teatud
eluviisi peale suruda, vOib dpilane siiski
olla haaratud ka niisugusest tegevusest,
mis iseloomustab tema oma vaba valikut.

2. Uuringu Ulesanded ja meetodid
Kaesolevas artiklis on vaatluse all nen-
de Opilaste isiksuse arengu isedrasused,
kes erineval maaral votavad omaks kooli
poolt pakutavat eluviisi. Selle omaksvot-
mise kriteeriumiks on Opilaste erinev
lulitumine Oppe- ja tunnivéalisesse tege-
vusse.

Uuritud on keskastme 0Opilasi, kuna
selles eas toimub uleminek lapselt tais-
kasvanule ning kardinaalne muutus ka
elustiilis. V0ib oletada, et see ei kulge
koikidel raskusteta.

Elustiil on otseselt seotud tegevusega.
Esile tulevad raskused tdukavad murde-
ealisi tegevusele, millega nad hakkama
saavad, kuid mis isiksuse arengule ei ole
alaiti kdige soodsam. Kuigi raskuste lah-
tekoht voOib olla ka koduses .kasvatuses,
vOivad need tuleneda sellestki, et murde-
ealised ei vota vastu kooli poolt pakuta-
vat eluviisi. Mirsik ise puaudleb talle
kohase tegevuse poole ning on pdhjust
oletada, et tema areng on sdltuvuses sel-
lest, kuidas ja missugune tegevus teda
rahuldab. Sellest sdltub omakorda koo-
liliku eluviisi mo6ju Opilase isiksuse
arengule.

Kasitletava probleemi
jargmised ulesanded:

uurimisel seati



1) lahtudes sellest, et tegevusvalikutes
peegeldub Opilaste elustiil, selgitatakse
valja erineva Oppeedukuse ja kaitumi-
sega Opilaste tunnivaline tegevus, tege-
vushuvid ja rahuldatus tegevusest;

2) teha kindlaks, missugustes tingimustes
keskendub Opilaste tegevus kooli Umber,
s.t. missugustes tingimustes votavad
Opilased omaks Ikooliliku eluviisi.

V0Oib oletada, et kooliliku eluviisi vas-
tuvotmise tingimusteks on Opilaste eel-
dused tegevuseks (huvid, vdimed, rahul-
datus eelnenud tegevusest) ja nende
individuaateete isedrasuste arvestamine.

Kasitletavast probleemist uuriti murde-
ealiste isiksuse arengut longitudinaalselt
(3-aastase vaheajaga). Opetajate arva-
muste ja kooli dokumentatsiooni p6&hjal
moodustati 5—8. klasside 100 linnadpi-
lasest kaks uurimisgruppi: A-grupp —
hea Oppeedukuse ja eeskujuliku kaitu-
misega Opilased, B-grupp — madala
Oppeedukuse ja halva kaitumisega Opi-
lased. Eelistatud on linnadpilasi, keda
meie vabariigi tldhariduskoolides oli
tollal 76,1%.

Uurimistéd poOhilised meetodid olid
anketeerimine (tunnivélise tegevuse sel-
gitamiseks), testimine (AS-test intellek-
tuaalsete véimete moodtmiseks, situatsioo-
nitest katseisikute rahuidatuse selgita-
miseks) ning vaatlus (katseisikute Oppe-
edukuse ja kaitumise tundmadppimine,
katsetesse suhtumise uurimine).

3. Uuringu tulemusi

Empiirilised andmed néaitavad statistili-
selt markimisvaarseid erinevusi Opilaste
tunnivélises tegevuses nii poiste ja tud-
rukute kui ka A- ja B-grupi vahel.
A-grupp on koolis rohkem tegevuses kui
B-grupp. A-gruppi iseloomustab aktiivne
osavott noorteorganisatsioonide, ringide
ja Ghiskondlikust t66st, rohkem harras-
tatakse intellektuaalse kallakuga tege-
vust. B-grupil prevaleerib meelelahutus,
tegevus valjaspool kooli (nait. sport
informaalsetes gruppides, kinos kaimine,
telesaadete vaatamine, lihtsalt tegevuse
otsimine). Kui tttarlapsed tegelevad roh-
kem Oppimise ja majapidamistéddega
ning esteetilise kallakuga ringides, siis
poisid lugemise, kollektsioneerimise ja
spordiga.

Me lahtume sellest, et Opilase elustiili
kriteeriumiks on tegevusvormid, teatud
tegevuse eelistamine Opilase poolt. Gru-
pid on tegevusele erinevalt orienteeritud:
A-grupp Uhiskondlikult aktiivsele, mit-
mekilgsele ja loovale tegevusele,
B-grupp aga ulekaalukalt tarbijalik-
meelelahutuslikule tegevusele vdi min-
gile Uhele tegevusele, mis sageli on nor-
galt vdi ei ole Uldse kooliga seotud.

Andmed naitavad ka seda, et gruppidel
on erinev lakbiivsus. Lahtudes sellest, et
isiksus avaldab aktiivsust vastavalt oma
vajadustele ja hoiaikutele, vdib oletada,
et Opilastel on ka erinev orientatsioon
elu mitmesugustele kilgedele, s.t. nen-
del on erinev elustiil. B-grupil on tege-
vuse Uhiskondlik suunitlus A-grupist
nérgem, mis ilmneb vaheses osavotus
Uhiskondlikust tddst ning noorteorgani-
satsioonide tegevusest.

Maootmise |l etapil (3-aastase vaheaja
jarel) taheldasime gruppide tegevuses
| etapiga analoogilisi erinevusi. Mdned
muutused on Xx)6hjendatavad katseisikute
vanemaiks saiamisega. Markimisvaarselt
muutus positlivses suunas nende opilas-
te tegevus, kes murdeeas siirdusid kutse-
kooii. Selles koolitiibis on tegevus
praktilise kallakuga ning opilased vota-
vad kooli poolt pakutud eluviisi meel-
samini vastu.

Tingimuste muutumine Opilasele sobi-
vate tegevusvdimaluste avardumise naol
toob kaasa uusi tegevusalasid. Nendel
noortel olid té&heldatavad kardinaalsed
muutused ka elustiilis: esines uleminek
tarbijalik-meelelahutuslikuie tegevusele
mis isiksuse kujunemist soodsalt modju-
tab. V06ib tdheldada asjaolu, et O&pilase
suutlikkusele vastava tegevusega kaas-
neb tema aktiivsuse uldine tdus, mis
toob kaasa korre'ktiive ka kooliliku elu-
viisi vastuvotmises.

Teistel katseisikutel oli margata isik-
suse edasise arenguprotsessi tingitust
murdeeas valjakujunenud harrastustest:
vorreldes murdeeaga ei muutunud tddle
siirdimud noortel oluliselt tegevusharras-
tused ega orienteeritus elustiilile.

Uuringust selgub, et koolilik eluviis
etendab olulist osa Opilaste elustiilis.
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Murdeeas kujunev elustiil on aga isik-
suse arengu Uks olulisi maarajaid.
Tingimused, mille t&ttu 6pilased koon-
duvad oma tegevuses kooli imber ja vo6-
tavad omaiks kooliliku elustiili, on s6ltu-
vuses mitmetest eeldustest. Nendesks on
1 vOimed, mis B-grupil on dldiselt ma-
dalamad kui A-grupil. Madalamad v0oi-
med ei vdimalda kdikidel dpilastel samal
alal edukalt tegelda. Osa Opilasi saab
paremini hakkama praktilise tddga, osa
intelleiktuaalseid vdimeid ndudvate Ules-
annetega.
H Eelnev arengutase ja varasem koge-
mus kas soodustavad vdi takistavad koo-
liliku eluviisi vastuvétmist. Alati ei voi-
malda koolilik eluviis 0pilase arengule
soodsa elustiili kujunemist. Alati ei leia
Opilane koolis ka v@imalusi eneseteostu-
seks. Opilase eneseteostuse &nnestumine
vOi ebadnnestumine peegeldub tema suh-
tumises koolisse. A-grupil on see parem
kui B-grupil (B-grupp tegeleb koolis
vahe isegi oma lemmikharrastuse — spor-
diga), tutarlastel parem kui ipoistel (pois-
tel esineb vastuolu nende suuremate in-
tellektuaalsete huvide ja halvema Oppe-
edukuse vahel, mis naitab poiste hairitud
suhteid kooliga). Osal Opilastel lisandub
ka nork side vanematega (eriti B-grupdl).
Norka kontakti kompenseeritakse enese-
teostusega valjaspool kooli ja kodu
(B-grupp). Sel juhul jaab koolilik eluviis
Opilasele kaugeks.
A, Huvid, mis samuti on Opilastel erine-
vad: A-grupil on need mitmekilgsemad
ja aktiivsemad kui B-grupil. Huvi aitab
kaasa sellele, et Opilane juba ise lilitub
kooli poolt pakutavasse tegevusse. Kui
A-grupile pakub huvi tegevusprotsess
ise, siis B-grupile on eelkdige omane
teistega suhtlemine tegevuse kaudu,
teiste tegevusest passiivne osasaamine.
1 Rahuldatuse maar oma tegevusest koo-
lis. See sOltub Opilaste vajadustest.
Murdeeale on iseloomulik vajadus ise-
seisvuse, initsiatiivi avaldamise, tunnus-
tuse ja enesevaartuse tunnetamise jarele.
Opilaste rahuldamatus oma kooli tegevu-
sest kutsub esile sellest loobumise ning
koolilik eluviis ei avalda enam mdoju voi
mojub isiksuse arengule ebasoodsalt.
Rahuldatus on seoses ka eelnenud tege-

vuse tulemusega ja see on uuritavatel
gruppidel erinev: A-grupi tegevusega
kaasneb edu, kuid B-grupi saavutused
koolis on tagasihoidlikud.

Uuring naitab, et murdeeas hakkab ku-
junema elustiil, mis jaab iseloomulikuks
ka taiskasvanule, kuid mis on inimeseti
vagagi erinev. Selle kujunemine kulgeb
raskusteta nendel (A-grupil), kelle vas-
tastikused suhted keskkonnaga (antud
juhul kooliga) on konfliktitud, sest tege-
vus koolis rahuldab nende tekkinud va-
jadusi. Sel juhul ei ole koolilik eluviis
teravas vastuolus Opilaste varasema ko-
gemusega. Teistel dpilastel (B-grupil) on
see protsess vastuolude tbttu varasema
kogemuse ja kooliliku eluviisi vahel seo-
tud raskustega (ebadnnestumised enese-
teostamises, haired suhetes). Opilasel
kujunev elustiil vOib tema edaspidist
arenemist kas soodustada vdi pidurdada.

Uuring lubab madista ka oOpilaste elu-
stiili kujunemise protsessi erinevusi. Iga-
Uks valib tegevusi vastavalt oma tekki-
nud vajadustele. Iga tegevust saadab kas
edu vOi ebaedu, mida elatakse ile vasta-
valt rahuldatuse vo&i rahuldamatusena.
Edu korral puitakse sama tegevust kor-
rata. Tegevuse kordamisel hakatakse
seda sooritama (ha osavamalt ja suju-
vamalt, kujunevad oskused, vilumused
ning harjumused. Koos sellega hakka-
vad formeeruma ka vastav suhtumine
tegevusesse ja tegevuse objektidesse.
Voivad tekkida uued vajadused, mis
edaspidi muutuvad arenemise tduke-
jOuks. Naiteks vdis esialgu Oppimise
ajendiks olla vajadus kaaslaste hulgas
silma paista, kuid hiljem vdis sellest
tegevusest valja kujuneda ka O&pilase
enda vaimne vajadus.

Ekiu puudumisel loobub &pilane paku-
tud tegevusest ja otsib rahulduse leidmi-
seks teisi tegevusvdime. Valik vdib lan-
geda ka -pedagoogiliselt ebasoovitavale
tegevusele, kui see ainult mingit edu
vBimaldab.

Naeme, et joukohane tegevus, mida
saadavad edu ja rahuldatus, toob muu-
tusi elustiili. Jarelikult ei tohi kool oma
eluviisi peaie suruda, vaid oleks tarvis
lahtuda igast Indiviidist, Opilaste ole-
masolevatest vajadustest, sellest, missu-



gusel arengutasandil nad on, milline on
nende teadmiste, oskuste ja vilumuste
tase. Eriliseks probleemiks on seejuures
poiste tegevuse suunamine, sest nendel
esineb eliwtiili kujunemisel murdeeas
suuremaid vastuolusid.

Koolilikku eluviisi ja tegevust koolis
vaartustavad Opilased erinevalt: Uhtesid
rahuldab tegevugprotsess ise, teisi — sel-
le tulemused. Viimasteks on Opilased,
keda ei rahulda nende staatus ja suhted

koolis ning kes neid Kkindlasti muuta
tahaksid. Koolilikule eluviisile antud
vaartushinnang soltub olulisel maaral

Opilase eeldustest tegevuseks ja ta hoia-
kust kooli suhtes.

4. Jareldusi

1. Opilased lillituvad kooliellu erinevalt
ning erinev on ka kooli méju &pilastele.
2. Opilaste erinev haaratus kooli tegevu-
sest sOltub nii nende eelduste (huvid,
vOimed, rahuldatus) erinevusest kui ka
varasemast arengutasemest, kogemustest
ja hoiakutest.

3. Kooliliku eluviisi vastuvdtmise maéar
on Opilase isiksuse arengu tingimuseks:
mida vahem votab Opilane vastu kooli-
likku er, 7Usi, seda vaiksem on kooli osa
Opilase isiksuse kujundamisel. Kooliliku
eluviisi vastuvdetavus on ka Opilase Opi-
edukuse Uks eeldiisi.

4. Kooliliku eluviisi mdju 6pilase isiksuse
kujunemisele so6ltub diferentseeritud 1&-
henemisest igale Opilasele tema tegevu-
ses koolis, mis arvestab ka individuaal-
seid eeldusi ja varasemat arengut.

5. Individuaalne ldhenemine Kkasvatus-
tods tdhendab eelkdige edutu ja oma
tegevuses rahuldamatu &pilase tunniva-
lise tegevuse niisugust suunamist, mis
kujundaks tema arenemist soodustavat
elustiili.

6. Isiksuse elustiili kujunemise dialekti-
kas on isiksusele Uhelt poolt vaja edu,
eneseteostust, rahuldatust oma tegevu-
sest, teiselt poolt — isiksuse oma eeldusi
(vBimeid, huvisid). Kool suudab talle
pandud Ulesandeid edukalt taita vaid
sel juhul, kui ta neid tingimusi oma td6s
arvestab.
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MONDA
LUULEST
UUES
KIRJANDUS-
PROGRAMMIS

KARL MURU

Uus kirjandusprogramm annab varase-
mast tunduvalt suurema kaalu Zanrile
(liigile). Uuendus on tehtud heas usus,
et zanrlseadusparasustest lahtudes jou-
takse koolitdos ilukirianduse tunnetami-
seni hélpsamalt kui kirjandusloolist kor-
rastatust arvestades. Vaidlused ses kusi-
mused naivad vaieldud, vahemalt esi-
algu, kuni kehtestatud programm Oppe-
tods pohjalikult jarele proovitud, selle
head ja vead selgunud. Seni ipeab Opetaja
puiddma teha kdik temast oleneva, et uue
Oppekava ndudeid taita ning selle voi-
malusi maksimaalselt kasutada. See po-
legi hdlpus, teid programmi realiseerimi-

seks on mitmesuguseid, siin osutatav saab
olla vaid Uks paljudest.

Aine struktureerimine, mida uues
programmis tunduvalt maarab zZanr (liik),
tingib, et sama laadi teoseid tuleb kasit-
leda pikema aja jooksul. Nonda naeb
programm 10. klassis ette kaks ulatus-
likku luuletsuklit (silmapaistvaid ladri-
kuid sajandi alguse eesti luules 16 tun-
niga ja 20.—30. aastate eesti lUdrika 16
tunniga), 11. klassis lisandub tsiikkel eesti
nbukogude ludrikat 15 tunniga. Iga
tstkli kasitlemiseks kulub ligemale ks
kuu. Opetajale toob see taiendavaid
raskusi, kui ta soovib valtida Uhetooni-
lisust ega taha, et tunnist tundi ja nada-
last nadalasse jatkuv luule &ppimine
muutuks opilastele tuituks.

Oleme seni olnud veendunud, et lGd-
rika kasitlemise endastmdistetavaid tin-
gimusi on luuletuste pahedppimine, mille
kaudu opilased paasevad luirikaga vahe-
tusse kontakti. Samuti oleme uskunud
ning usume praegugi, et koolipdlves
pahedpitud luuletused lahevad suures
osas kaasa ellu ning on sageli meeles
veel vanuigi, samal ajal kui hilisemad
luulekiindumused v8ivad ununeda. Uue
programmi jargi kaies tuleb pahedppi-
mist paratamatult kahandada, kui me ei
taha Opilastes tekitada luuletiilgastust,
ning otsida vdimalikult mitmekesiseid
l&henemisviise.

Selles suunas pildamegi teed otsida
siinseis markmeis. Seejuures on silmas
peetud eeskatt 10. ja 11. klassi, kuhu on
koondunud valdav osa keskkooli vane-
mas astmes Opitavast lUUrikast. Noore-
mates klassides on kasitlus hdlpsam ses
mottes, et lldrika on paigutatud haju-
salt, ulatuslikumaid tstkleid ei moo-
dustu.

Eelkdige vdib Opetajat huvitada, mis-
sugune on ludrikateoreetiliste mdistete
ring, milles keskkooli Idpuklasside 0Opi-
lastega liikuda. Siin on palju lahtiseks
jaetud, katte on juhatatud vaid kdige
Uldisemat: «Programm ei fikseeri Kir-
jandusteooria Uksikteemasid, vaid Uhen-
dab need Zanride kasitlemisega» (lk. 20).
Lisaks 10. klassi teemade loendist: «Lud-
rika olemus, vormitunnused ja interpre-
teerimise lahtekohad» (lk. 28). Milleks



see kohustab? Lopmata paljuks, kuid
kindel on seegi, et hea tahtmise korral
saab labi Oige piskugagi, nii et edaspi-
di ei tarvitse keskkooli Ifpetanu teada
mdisteid varss ja stroof, kdnelemata jam-

bi ja trohheuse eristamisest vdi muust
keerulisemast.
Taotlegem siiski enamat. Sel juhul

saame viimati tsiteeritud programmildi-
gule, mis ndib eeldavat teoreetilist kasit-
lust, kulutada kuni viis Sppetundi, ilma
et sajandi alguse luule enda vaatlust
oluliselt ohustaksime. Teoreetiliseks eks-
kursiks varutud viis Oppetundi vdiksime
jagada niigi: kunstiline kujund ja l00-
rika olemus — 1 tund, luurika vormi-
tunnuseid — 3 tundi, interpreteerimise
lahtekohti — 1 tund. Selle jooksul ei
suuda me Opilastele katte anda koike,
mida keskkooli I6petanud inimene lGUri-
kast peaks teadma. Tuleb piirduda kdige
pohilisemate orientiiridega, et lGdrika-
teoreetilisi teadmisi detailiseerida ja tap-
sustada Uksikute autorite loomingut ka-
sitledes.

Ladrika olemuse selgitamisel ja Uht-
lasi kujundi mdiste tapsustamisel sobib
lahtuda naiteist, mida voib leida raama-
tust «Teose stnd». VOib votta ka B. Al-
veri luuletuse «Rumalad sGnad». See teos
on hea seeparast, et sellest on olemas ka
proosavariant ning hasti on naha elu ja
luule vahekord, see, kuidas soodsal het-
kel sdnnib eluseikadest luulekujund.
Luuletuse tekst leidub B. Alveri viima-
ses kogus «Eluhelbed». Proosavariant on
halvasti kattesaadav, selle toome siin ara.

RUMALAD SONAD

Kord métles korporandist rahukohtu-
nik minu isa pilgata ja kisis: «Kuulge,
Alver, mina ei saa Uhest imelikust asjast
aru: kitsaroopalisel raudteel on teemeist-
rid kdik vaikesed k&hnad mehed kui
kolud, laiaroopalisel aga kdik niisama
paksu kerega koljatid nagu teie. Millest
see kill tuleb?» Minu isa vastas luhidalt
ja selgelt: «Kus harga, seal sbrga.»

Selget keelt raakis isa ka minuga. Kui
ma kord dues Opitud rumalad s6nad tema
telegrammiblanketile olin  maalinud,
tdmbas ta mulle joonlauaga paar sirakat
Ule sdrmede ja (tles: «Need on rumalad
sOnad. Neid ei raagita. Neid ei .kirjutata
telegrammiblanketile, kus mina 6htul tee
ja ehituse osakonnale aru pean andma.

kui palju meil tana on ehitatud, remon-
ditud ja prigi veetud. Pea sa meeles.»
Muidugi pidasin meeles. Eluaeg. Oma
rumalad sonad kirjutan ma ikka puhtale
paberile. Mitte kunagi valmistrikitud
blankettidele.
(«Edasi», 20. XI 1966, nr. 273.)
Opilastega variante vorreldes (tekstid
peavad sel puhul loomulikult igal laual
olema) saame teha olulisi jareldusi.
Leiame, et luuletuse stinni eeldusena pidi
autoril méndagi elust kaasas olema. Kil-
lap juba lapsepblves kuuldud raudtee-
laste anekdoot laia- ja Kitsaroopmelise
teemeistreist. Malestused isast, tema
hoiakutest ja toddest, ilmselt ka blanket-
tidest, kus ettenahtud vormis tuli tehtu
kohta aru anda. Opetused, mida iga va-
nem oma lapsele jagab. Toenaolikult ka
kogemus «rumalatest sOnadest», mida
lapsed sultus O6hinas teatama Kkipuvad,
ja muidugi ebasobival kombel. Sindis
see Alveri juhtumil telegrammiblanketil
vOi kuidagi teisiti, pole kunsti seisuko-
halt enam tahtis. Pole oluline seegi, kas
taolist teatamist ja selle ajel saadud isa-
likku Oppetundi B. Alveri biograafias
tldse on olnud. Soovi korral vdime elu-
lisi lahteid leida veelgi. Markinud vahe-
.kokkuvotteks, et tegemist on vaga erine-
vatesse  kogemuskihtidesse .kuuluvate
meenumustega, saame tdsta probleemi:
mida on tarvis, et elu andmeist ja impuls-
sidest sunniks kunstiline kujund, antud
juhul ladriline luuletus? Uheskoos arut-
ledes jouame jareldusele, et kujund tekib
siis, kui loov fantaasia olemasolevad,
kuid muidu lahus seisvad seigad Uhen-
dab, neid Umber kujundab, mdnikord ka
kunstilise terviku huvides suuremal v6i
vahemal maaral deformeerib. Toonitagem
veel, et kujimd ei teki eluseikade lihtsast
seostamisest, vaid eeldab uut .kvaliteeti,
lahteandmeid mingis kindlas suunas
koondavat persi)ektiivi, milles kdik saab
uue tahenduse, mida varem polnud. Se-
da o6nnelikku hetke, kui kunstnik niisu-
gust Uhendamisvdimalust ja asjade uut
tahendust aimab, nimetame inspiratsioo-
niks. Edasine ei tarvitse loojale, eriti
ludrikule, tdhendada palju muud Kkui
«.tehnilist» t66d: leitud kujundi sonade
vorku puudmist, milleta aga oleks tegu
tihjalainud inspiratsiooniga.



NddGd on paras aeg kisida, mis on uus
kvaliteet vaadeldud teksti seostes, «Ru-
malate sGnade» kujundi tdhendus. Vas-
tust — luuletuse ideed, mis praegusel
puhul on hasti formuleeritav — ei to-
hiks 10. klassi Opilastel olla liiga raske
leida.

Kdasi saame samast tekstist lahtudes
fikseerida moned luirika kodige tahtsa-
mad olemusjooned, mida keskkooli I6pe-
tanud inimene peaks teadma. Esiteks:
laurika eeldab kujimdi erilist tihedust,
intensiivsust ja ekspressiivsust, et olla
tlimas lidhiduses sisendusjouline. Tooni-
tada tuleb mdlemaid, vastastikku tingi-
tud aspekte: intensiivsus — luhidus, mille
kohta pole paha lugeda v8i meenutada
lisanaiteidki, antud suhtes eriti markant-
seid.

Teiseks, ludriline kujund on subjekti-
veeritud, s.t. kunstiline uUldistus esita-
takse sel kombel, nagu oleks tegemist
Uksnes indiviidi elamuse, motte voi hoia-
ku kuulutamisega. Valiselt osutab seda
asjaolu, et luuletustes, puhtlttrilistes
luuletustes eriti, koneldakse tavaliselt
ikka «mina» nimel. Ent lisagem kohe, et
moisted subjektiveeritud ja subjektiivne
on erinevad ning neid ei tohi ara segada.
Hea ladriline teos esitab subjektiveeri-
tud, s.t. indiviidi hoiaku valjendusena
kunstilise Uldistuse, seega midagi objek-
tiivset, tahenduselt lle Uksikisiku ulatu-
vat, paljudele omast. Subjektiivne olla
tahendab jaadagi Uksikisiku piiresse, loo-
mata sealt silda kaasinimeseni, olla véhe
kontaktivoimeline ja hdlmav. Millisesse
punkti sel aarmustega piiratud skaalal
paigutub luuletus, on Uhtlasi teose olu-
lisi vaartuskriteeriume.

Kolmandaks voime markida, et ludrika
eeldab varsivormi (ltdriline, mis vdib ju
ka eepikasse vOi draamasse sugeneda,
mitte alati ja tingimata), mis teksti oma-
paraselt struktureerib. Kuidas erinevad
proosa ja varsstekst, selleks pakub meie
vordlusaine pidet killalt.

Usun, et piisab taiesti, kui 0&pilased
laurika olemusest niigi palju taipavad.
Ladurika vormitunnustega on keerukam.
Neid on palju. Kolme 6ppetundi mahub
aga Usna vahe. Jarelikult peab tegema
valiku Uuldisemate kategooriate kasuks.
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Uksikasju saab luule endagi kasitlemise
aegu lisada.

Eelkbdige peame andma ulevaate varsi-
ehituse slsteemidest. Loobugem seejuu-
res taotlusest olla ammendav ja po6hja-
lik. See jaagu filoloogide tarvis. Piisab,
kui Opilased suudavad ara tunda kdige
kaibivamaid varsiehituse slisteeme ning
ligikaudugi modistavad nende omapara.
Seega tuleks iseloomustada silbilis-réhu-
list, réhulist, peamiselt regivarsi tottu ka
valtelist siisteemi (olgugi see meie prae-
guses luulepraktikas harv nahtus) ja
vabavarssi. Koos varsiehituse susteemi-
dega tuleb peatuda ka meetrumil ning
siingi anda Ulevaade kdige enam kasuta-
tavaist (trohheus, jamb, daktil, amfi-
brahh, anapest). Kas seejuures kasutada
J. P6ldmée soovitatud tahistamist voi
mitte, ei tohiks olla tulikisimus. Veel on
tarvis podgusalt tutvustada meetrumi ja
ritmi suhet osutamaks, et meetrum an-
nab vaid alusmustri, on abstraktsem Kkui
ritm, mis oleneb paljudest muudestki
teguritest ning on olemuselt konkreet-
sem, parimal juhul ainukordne. Kaoige
tulusam naib seda selgitada sama meet-
rilise alusega, kuid erineva ritmiga luu-
lendidete varal. Naited on paratamatud
mujalgi, aga siin aitab hadast koolidele
moeldud antoloogia «Rahutu md&te», mida
igas koolis peaks leiduma sel hulgal, et
igale lauale jatkub raamat. Vdimalust
mooda oleks veel hea iseloomustada lGU-
rika esitustiipe (ludrilist enesevéljen-
dust, ladrilist Kirjeldust ja lGdrilist poor-
dumist) ja riimi.

Peab olema vaga energiline, selge ja
formuleerimisosav Opetaja ning vastu-
votlik klass, et siin esitatud programmi
konkretiseerimise kava rahuldavalt esi-
tada. Pigem jaagu sest miinimumina nai-
vast midagi hoopis kasitlemata (naiteks
ladrika esitustidbid), kui ei jatku aega,
kui ei suudetaks muud kui mdisteid ni-
metada, ilma et need omandaksid véhegi
konkreetseid piirjooni ja muutuksid
seetOttu lihtsalt ballastiks, mis esimesel
vBimalusel ara heidetakse. Luule mdnede
traditsiooniliste  Zanride, nagu sonett,
ood, epigramm, ballaad jne. selgitamine
jaagu sinna, kus need Opitavate teksti-
dena parajasti ette tulevad.



Ei usu, et peaksime Opilastega minema
erilistesse arutlustesse interpretatsiooni
teoreetilistest alustest, vOimalustest ja
vOimatustest. Luule Opetamise seisuko-
halt on see pigem t66praktika kui teooria
kisimus. Modned Uldistavat laadi pide-
punktid on aga 10. klassi Opilastele suur-
te luuletsuklite tuleku eel siiski mdtte-
kas anda.

LLL Interpretatsioon on meie juhtumil
luuletekstide selgitamine lugeja, s.t.
kaasautori digustes, oma tunnetuse edasi-
andmine teistele. Selleks on olemas kaks
voimalust. Interpretatsioon loogilisel ta-
sandil tdhendab teose individuaalse
mdoistmise arusaadavaks raakimist (voi
kirjutamist), ndnda et suudaksime kaas-
inimest veenda oma tunnetuse digsuses
vOi vahemalt voimalikkuses. Siin pole
muud teed Kkui arutlev-argumenteeriv
esitus. Interpretatsioon on aga voOimalik
ka teksti lugemise tasandil. Sel puhul
on elementaarsemal juhtumil tegemist
ilmeka lugemisega, ideaalsemal juhtumil
etlemisega ehk deklameerimiskunstiga.
10. klassi Opilastel peaks juba selge ole-
ma, et see tdhendab motestavat, teksti
télgendavat ja avavat lugemist, mis on
vOimalik vaid siis, kui tekst on suudetud
omaks tunda ja taibata. Koolis tuleb
noorel inimesel jéudu proovida nii Uhel
kui teisel interpreteerimistasandil.

Ll Olla kaasautor tahendab olla kaasa-
looja, ja ainult seda. Interpreteerimine
annab suhtelise loominguvabaduse, suh-
telisema kui tdlgendatava teksti autori
liikumisruum. Oleme kohustatud nagema
interpreteeritavat teost voimalikult rik-
kalt, ptitlame seda avada stigavuti ja ava-
ruti, lisades autori loomingule sedamédéda
oma. Ent igal juhul peame valtima kaht
kari. Me ei tohi teost tOlgitsedes seda
labastada, teoses esinevaid poeetilisi sei-
ku primitiivselt autoriga Uhendada voi
elureaalidega samastada, sest siis unus-
tame, et tegemist on kunstiga. Samuti ei
tohi me teosesse lugeda vOi radkida se-
da, mida seal ei ole, nii lennukas kui
me kaasaloov fantaasia polegi. Peame
jadama teosega vOimaldatud piiresse, ning
ilmutama neis oma meelte tundlikkust
ning intellekti teravust.

Ll Kujundi olemusest, ta sisemisest

rikkusest ja paljutahulisusest oleneb, et
Ukski tdlgendus, nii rikas ja hea kui see
ongi, ei ole ainudige, ammugi mitte iga-
vene. Ka teosega antud piirides pusides
on vOimalik palju vagagi erinevaid tol-
gendusi, mis kdik on Oiged ja tdiendavad
Uksteist vastastikku. Onnelik interpre-
teerija vOib kull teoses avastada isegi
seda, mille olemasolust pole autoril en-
dalgi aimu, millele ta lihtsalt pole tul-
nud.
H Hea on naha Uht teost selgesti ja
tunda seda sigavalt. Ometi on hoopis
suuremad vOimalused sellel, kes peale
interpreteeritava teksti naeb veel mi-
dagi, kes tunnetab vaadeldavat teost kon-
tekstis. TOlgitsetava teose korval on sel-
lesama autori teised teosed, on ta bio-
graafia ning loojaisiksus, on teiste
autorite teosed samast ja varasemast
ajast, on elu- ja I6puks ka maailmakir-
janduslik kontekst. Et huvlalune teos
kontekstis nahtuna tédpsemad kontuurid
vOtab, selle tle meil ei vaielda. Naha uht
teost kontekstis — selleks on vaja tead-
misi, mida Opilastel ei ole just palju.
Argem sellegi parast puudust ideaaliks
kuulutagem ja olgem kas vdi ainult p&hi-
motteliselt ndus selle loosungiga, mis
moni aeg tagasi vaidluses 6eldud; «Tead-
misi on ka tarvis!»
g Interpretatsiooni dnnestumise eeltin-
gimusi on teose eelarvamustevaba tun-
netamine, sellesse minek ja selle votmine
iseendasse. Kaalutlev ja kriitiline suhtu-
mine, oma elamuste selgitamine, analti-
simine ja esitamine tulgu hiljem.
Meenutagem veel, missuguseid vdima-
lusi annab interpreteerimine loogilisel
tasandil.
L Opetaja kommentaar — napp selgitus
loetud teksti juurde, et Opilasi soodsas
suunas virgutada. Vaga paljude Kklassis
loetavate luuletuste puhul ei olegi roh-
kemaks aega ega voimalusi.
Ll Klassi ja Opetaja Uhine kommentaar
loetud luuletusele.
g Oppevestlus, mis taotleb teose detaili-
deni ulatuvat avamist, mdéeldavat pdhja-
likku ja mitmekilgset interpretatsiooni,
seejuures ikka nii, et luuletervik selles
ei lahustuks, vaid rikkamalt silme ette
touseks. See pole voimalik igas luurika-



tunnis. Samuti pole mdeldav, et sel juhul
suudetaks Uhes dppetunnis kdnelda roh-
kem kui Uhest luuletusest, kuigi on voi-
malik teiste luuletuste lugemine ja kom-
menteerimine samas.

B Opilaste iseseisev tdlgendus suulise
vOi kirjaliku kommentaari voi detaili-
vaatluse tasemel.

H Mitmesugused vordlusvaatlused: kasi-
kiri — trikitud teos, redigeerimisvarian-
did, tolkevariandid, sama motiivi aren-
dused, kommentaar luuletusele antud eri
hinnangute ajel, tdlkevariantide vdordle-
mine, erinevate etlejate esituse kommen-
teerimine.

I Luuletuse loomise aja ja autori mdis-

tatamise katse tekstis leiduvate kaudsete
tunnuste pohjal. See ulesanne on moel-
dav kdll ainult pdhjalikumalt 6pitud
autorite puhul, kuid on omamoodi vilja-
kas.

Interpreteerimine teksti esitamise ta-
sandil pakub monevdrra vahem varieeri-
misvdimalusi.
g| Opetaja esitus on taiesti véltimatu,
ka siis, kui ei tuntagi endas deklameeri-
javoimeid.

L, Opilaste esitus. (Kuidas seda vdiks
tulemusrikkamalt korraldada, sellest on
juttu olnud mujal.)

B Aeg-ajalt sobiks mdnd luuletust esi-
tada ka kodnekooriga.

H Katsed luuletus (t)e lavastuslikuks esi-
tamiseks.

Ll Ulesanne koostada luulekava ja moti-
veerida selle kompositsiooni, ka siis, kui
kava tegelikult &radppimise ja esitamise
kaudu ei realiseerugi. Sunteesiva ules-
andena autori vOi ajajargu kasitlemise
jarel sobib see hasti.

Koolitdods ei saa muidu, kui tuleb lasta
Opilastel katsetada ka teksti loomise ta-
sandil. Seejuures ei oota me tingimata
onnestunud luuletusi, kuigi ka neid vdib
Opetaja rodmuks sekka juhtuda. Oluli-
sem on, et Opilased vormi proovivad.
Selle kaudu naeb aga tsna hasti, kui si-
gavalt on nad selle olemust taibanud.
Siingi on mitmesuguseid v6imalusi.

L Teksti osaline loomine. Ulesanne Kir-
jutada teatud meetrumis vdi varsiehituse
ststeemis, kirjutada jatk antud algusele.
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kirjutada luuletus etteantud riimidele

jne.
B Ulesanne kirjutada teatud Zanris voi
laadis: rahvalaul, sonett, epigramm,

valm, distihhon jne.

Ll Katse imiteerida mdne opitud luule-

taja laadi.

B Valikiulesandena sobib virgutada Kir-

jutama ka paroodiat, mis moénel Opila-

sel dnnestub paris hasti.

Ll Tekstist lahtuv Opilase enda mulje-

vOi meeleoluavaldus, mis vdib areneda

iseseisvaks teose (katkeks); mdeldavaks

naditeks L. Prometi «Lamav tiiger».

1 Tolkimiskatse vene keelest v8i koolis

parajasti Opitavast voorkeelest.
Voimalusi mitmekesiseks, huvitavaks

ja ka tulusaks to6ks polegi ju vahe. Et

neid vOimalusi kasutada, on vaja leid-

likkust ja head tdotahet nii Opetajatel

kui ka opilastel.



KIRJANDUSPROGRAMM JA
NUUDISAEGNE
DRAAMAKIRIANDUS

ANTS JARV

Teel uldisele keskharidusele astus meie
Uldhariduskool 1975. aastal kirjanduse
Oppimise ja Opetamise seisukohalt uude
jarku. Aluse sellele rajas uus Kkirjandus-
programm, mis arvestab enam ilukirjan-
duse pohiliikide esindatust keskkoolis.
Kaibeterminiks saanud Zzanriprintsiip
pole kull ehk paris tdpne mdiste sisu
seisukohalt, kuid seda on mugav pruu-
kida ning uUksikutele Zanridele (eepos,
romaan, novell jm.) ongi rohkem tahele-
panu osutatud.

Maarava tahendusega ja igati pohjen-
datud uuenduseks seniste Kkirjandus-
programmidega vOrreldes on draama kui
pohiliigi kindlam esindatus, dramaatika
pohikisimustega tegelemise vajadus ning
voimalus kasitleda ka teatri- ja filmi-
kunsti mdoningaid probleeme. Eriti vii-
mati nimetatute kaudu tuleb aga enam
kokku puutuda nitdisaegse draamakir-
jandusega.

Kirjandusprogramm ja nuudisaegne
draamakirjandus on Uhtaegu Uldse meie
kaasaegse kirjanduse esindatuse prob-

leem kooli kirjandusprogrammis ning
see on ikka olnud ja jaab kullap tule-
vikuski probleemiks, sest Uldhariduse
sisu ja mahu all mdistetakse kindlasti
rohkem kui ainult tapselt tanapaevast.
Viimast uudsust dldhariduskool kunagi
taga ajada ei saa, sest eeldab ju uus
tahes-tahtmata ikka eelneva tundmist ja
maoistmist, mis sisuliselt on maaravama
tahendusega.

Uues programmis on taitmist ndudvalt
fikseeritud uuema kirjanduse tutvusta-
mise ja arutlemise aeg keskkoolis. On

aega vahe vOi palju, see on omaette
probleem.
Tookogemused lubavad vaita, et 15

tundi uuema Kkirjanduse tutvustamiseks
ja huvi aratamiseks on piisav — vdimal-
dab igas Oppeveerandis kasutada 4 tundi
(referaadid «Sirbi ja Vasara», «Edasi»
kirjanduslike lehekilgede, «Loomingu»
jm. perioodika alusel, uuslavastuste
arutlused, valitud filmide probleemide
tule maotisklemine, kunstielu péaevakaja
tldisemas plaanis jm.). Referaate on voi-
malik tdpsemalt ajastada, Uhe voi teise
kunstiliigi tapsemat esindatust aga mitte
ja see pole ka mottekas. Koik oleneb
arvukatest korvalteguritest — Kirjan-
duselust dldisemas plaanis (tdnavu tuleb
kindlasti arutleda Kkirjanike kongressi
materjalide tle ja Umber), probleemide
huvitavusest ja erutavusest ajas, Opeta-
jast ja tema huvidest, tahtest ja, mis
seal salata, rutiinist jm. Kdige uue ja
moodsaga tahab Opilane oma tarkuses
pikemalt métlemata kaasa minna, isegi
ette rutata. Neile pole kirjandusprog-
rammis pakutav huvitav. Opilaste selli-
sed subjektiivsed hetkeotsustused ei
vaari arvestamist. TOsiselt ei tahaks vot-
ta programmi seletuskirja seda osa (lk.
21), mis vaidab, et moni seni ikka ene-
sestmdistetav 16ik tervikust vdib &ra
jaada, sest «ei paku kdnesolevas astmes
enam huvi». Huvi saab ja tuleb suuna-
ta, huvi on aratatav. Just viimast tuleb-
ki praktilises koolité6s teha ka draama-
kirjandusega Uhenduses. On ju tuntud-
teatud tosiasi, et draamavormis teoseid
loetakse vahe ning kdige tudlpilisem
pb6hjendus on ikkagi — need pole huvi-
tavad.



Meie kaasaegse draama vaatlemine
eeldab, et koolis oleme O&pilastele and-
nud kuallaldaselt piisavaid draama-ala-
seid eel- ja uldteadmisi. Kirjandusprog-
ramm seda arvestab ja 10. kl. on ette
nahtud vajalik tundidevaru draama ole-
muse, vormitunnuste ja moéningate auto-
rite kaudu ka draama arengu tdhendus-
rikkamate jarkude tutvustamisele.

Kirjandusprogramm valdib XX sajan-
di draamat, kuigi eesti naitekirjanduse-
ga ulatutakse 1950. aastatesse. Ndukogu-
de vennasrahvaste praegusaegset draa-
makirjandust programm ei sisalda, raa-
kimata valiskirjandusest. Programmi
lisa «Teatridpetus» lubab vahesel maa-
ral draama hilisemaid arengusuundi
avada ja seega ka XX sajandis veidi lii-
kuda. «Teatridpetus» pltab oma draa-
ma arenguloo osadega Kkirjandusprog-
rammiga kooskdlas olla (aga Gogoli ja
Koidula asend jm. selles programmis?)
ja nimetatud lisa rakendamise korral on
voimalus mdnel maaral niudisaegsemat
draamat tutvustada, Opilane oma vaate-
vinklist lahtuvalt vaidab muidugi, et uus
programm kull, aga temaaegset ja mood-
sat draamakirjandust ikka pole. Killap
on selles tuttav noka ja saba Kkinni-lahti
situatsioon olemas, aga Uuhtlasi vana
probleem kes teab kui kiipsest, aga mee-
litavalt tulipalavalt tdnasest ja tuuma-
kalt sisukast meieaegsest. Viimasest tu-
leks aga ikka lahtuda koolitéés draama-
kirjanduse Kasitlemisel, kus «Hamlet»,
«Libahunt» v6i moni teine analtisimi-
sele kuuluv draamateos on antud klassi,
laiemalt vottes polvkonna jaoks vaga
kaasaegne, kui noorte huvi on suunatud
ja sellega tulipunkti seatud neid eruta-
vad probleemid oma Uldinimlikust
aspektist labi tanapéeva.

Sisseastumiseksamitel ~TRU-sse  oli
1975. a. tulevastel filoloogidel vdimalus
kirjandiks valida teema «Erutavaid
probleeme tanapadeva eesti naitekirjan-
dusest». Kirjutas sellel teemal vaid paar
Ulidpilaskandidaat!, kellel oli aga 0pris
vihe 6elda. Uheks jarelduseks on, et
tanapadeva eesti naitekirjandust pole
loetud, kuigi olulisemad, kunstiliselt kaa-
lukamad ja erutavaid probleeme pak-
kuvad teosed on naidendivalimikes ja
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Uksikteostena kattesaadavad, raakimata
veel nende teoste kullalt soliidsetest ja
ka menukatest lavastustest.

Draama puhul dldse ja praegusaegse
draamakirjanduse puhul eriti tuleb tin-
gimata arvestada otsest ja vahetut seost
teatriga. T0si, igale poole teater ei ulatu
ja koikjalt pole alati vdoimalik kohe teat-
risse paaseda. Tood tekstiga aga saab ja
tuleb igal pool teha. Tuleb tunnistada,
et teatrist on eemale jaanud liiga palju
noori ja nii on nende jaoks praktiliselt
kadunud soodne vdimalus teatrikunsti
vahendusel kokku puutuda selliste prob-
leemidega, mis aitaksid neil paremini
kui mone teise kunsti puhul praegus-
ajas end tunnetada ja mdista nende
eneste Ulesandeid.

Sisseastumiskirjandi teemal «Teater ja
mina» kirjutas vaid paar ulidpilaskandi-
daat! ja esitas pigem minevikumalestusi.
Nii Kirjutati Ghes t66s (autori Kirjavii-
sis):

Maletan, vaikesest parast sai kai-
dud nuku teatris ja dsna tihti. /.../
Hiljem, koolis juba sai kaidud pea-
miselt klassiga Uhiskilastuste tahe all
etendustel, kus pildi 16id juba naitle-
jad ise ning minuni tdi see nagu min-
gi uue maailma — Opetliku ja tead-
liku, naidates naitlejate meisterlikust
ja vOimeid luua erinevaid kujusid.
/...l Jah, kuid kunas see oli, kui ma
viimati teatris, nii 6elda selles suures
ja aukartust aratavas hoones kaisin —
kus alati enne etendust on k&ik nii
pidulik parast aga oleks nagu ise min-
gile siindmusele kaasa elanud — ei
méleta.

Ilmneb kull, et koolis on korraldatud
Uhiskulastusi teatrisse, aga need on sisu-
liselt jaanud jarjekordse Opilaste I6bu-
sOidu tasemele. Mida nahti, mida oleks
voinud ja pidanudki ndgema-tunnetama-
mdoistma, seda ko&ike pole, digemini see
on Kinnistamata jaanud.

Voib vaita, et need on erandlikud néi-
ted, kuid arvestagem ka antud teemade
vaga vahest valimist. Sedalaadi naiteid
ja tahelepanekuid on aastate jooksul
kogunenud &ige rohkesti, mis raagivad
nahtuse stivenemisest. Meie vabariigis
on teatrikilastuste tldarv dige suur, kuid



Opilaste osa selles pole ilmselt kuigi
rohke. Koolides uUhiskulastusi korralda-
takse ja need arvud on isegi kenad sta-
tistika seisukohalt ning vdivad mone
kooli mainet hetkel toredasti valja pais-
ta lasta. Uhiskiilastused on aga asja Uks
pool, hoopis olulisem on, et noored koo-
lis omandaksid pisiva harjumuse ise-
seisvalt teatris kaia. ldeaaliks on, et meie
teatriga linnade koolide vanemate klas-
side Opilased ilma Uhiskulastusteta (see-
ga ilma kae korval talutamiseta) jarje-
pidevalt teatris kaiksid, et see oleks neile
kirjandustundide loomulik koostisosa.
Kirjandus®petaja oskus, mdju ja eesku-
jugi on seejuures maaravad tegurid.

Olukorra parandamisel on tks tee Kir-
jandusprogrammi revideerimine, mida
nidd ongi tehtud ja dramaatika pohiliik
kindlamini esindatud. Nagu margitud,
annab uus programm ruumi draama ole-
muse ja vormitunnuste kasitlemiseks.
Vaga oluline on, et 10. klassis seejarel
mone tunni jooksul peatutakse draama
arenguloo pohilistel etappidel koos vas-
tavate naidetega (referaadid Opilastelt!)
antiigist alates. Olulisemad teosed on
kreeka, rooma ja keskaja antoloogiates
ning hilisemad Uksikvaljaannetes eesti
keeles olemas. Vaja oleks kill naiteks
J. Racine’i, V. Hugo ja mdne teise draa-
made tblkeid, kuid uldhariduskooli sei-
sukohalt saab ehk praegu veel kuidagi
nendeta I&bi.

Moo6dunud aegade draamal ja teatril
peatumine on hadavajalik mitmes mot-
tes, eelkdige loob see aluse meie kaas-
aegse draama mdistmiseks, rajab sls-
teemi ning teenib ka Opilaste teatrihuvi
aratamise ja kujundamise eesmarke.

Meieaegne draamakirjandus — see on
vaga laiaulatuslik ja kooli seisukohalt
mahukas, sest haaret tuleb naha prakti-
liselt Ibsenist alates meie tdnasesse pae-
va valja. Nii vaga kui allakirjutanu
soovikski draama ja koos sellega teatri
laiemat esindatust praeguses uldhari-
duskoolis, ei saa asjale ometi Kitsarin-
naliselt laheneda, sest tuleb arvestada
kirjandusprotsessi tervikuna ja nuddis-
aegne ludrika ning eepika nduavad ning
peavad saama oma osa. Opilaste kom-
munistlikul kasvatamisel on oluline ja

tuleb maaravaks pidada protsessi kui
terviku tunnetamist ning Uldhariduse
sisu ja mahu seisukohalt Gpetada noori
inimesi ndgema ning mdistma protsessi
olemust, selle aluseid. Meieaegset draa-
makirjandust, selle aluseid, olemust ja
ilminguid tuleb samuti 6petada just Kir-
jandusprotsessi osana.

XIX sajandi I16pul algas draama- ja
teatriloo intensiivne tdusuajastu. Lisa-
programmi «Teatridpetus» (kahjuks mit-
te kirjandusprogrammi) jargi saab tol-
lest perioodist algava, praktiliselt siis
meieaegse draamakirjanduse vallast ni-
metada jargmist: «Psthholoogiline ja
olustikudraama 19. saj. I6pus ja 20. sa-
jandil (H. Ibsen). Draama hilisemaid
arengusuundi (intellektuaalne, olustiku-
ja absurdidraama)» (lk. 37). Lisaprog-
rammi tiitli pdhjal eeldaks siin teatrigi
nimetamist, kuid see pole ehk probleem,
sest ilma teatris ja teatriga toimuvata
seda perioodi niikuinii vaadelda ei saa.
Opilastel on kasulik teada, et lavastaja
osa teatris tanapédevases tahenduses on
selle aja jooksul kujunenud. V@&ib ju
Opilaste tarbeks ehk vaheoluliseks pida-
da A. Antoine’i ja tema «Theatre Libre»
nimetamist, kuid Stanislavski ja Nemi-
rovits-DantSenko korval (neid nimetab
ka lisaprogramm ja Kkirjanduskursuses
koos TSehhovi ja Gorkiga peavad nad
ka paratamatult esile tulema) on vaja
tutvustada vahemalt M. Reinhardti, sest
muidu jaab meie K. Menningu t66 Kit-
salt avatuks. Nimesid vOiks (peaks) teat-

ri poolelt draama interpreteerijatena
veel arvestada kuni Grotowski, Broo-
ked, Tovstonogovi, Ljubimovi jt. vélja,

aga Usna kindlasti toob tegelik t66 need
isegi esile.

Draama osas peab lisaprogrammis
margitu korval XX sajandi ilmingutest
arvestama veel sumbolismi, seda mitte
ainult M. Maeterlinck! «Sinilinnu» péa-
rast, vaid uUldhariduse sisukuse huvides
tldse. Kirjandusprogramm kull ei fik-
seeri, kuid eesti ludrika 1917—1940 (le-
vaate juures tuleb tingimata raakida nn.
ajaluule perioodist, mis toob aga kohe
kaasa ekspressionismi mdiste. Paratama-
tult on vaja ja tuleb raakida ka eks-
pressionismist teatris ja sellekohasest



draamast, pealegi oli ekspressionism
Eestis 1920. aastate algul laiemalt tuntud
(«Hommikteater», A. Bachmann, H. Gle-
ser, A. Lauter, A. Antson jt.). «Teatri-
Opetuse» programmis olev V. Meierhold
toob endaga kaasa samuti ekspressio-
nismi  mdoiste ning ekspressionistliku
teatri votteid on ilmnenud ju meie teatri
lahemas minevikus noorte lavastajate
loomingus. Intellektuaalse = draamaga
Uhenduses ei paase mooda eksistentsia-
lismist ja mingil maaral on abiturienti-
dele vaja tutvustada selle filosoofia ole-
must, sest soovitame ju Opilastel lugeda
««Loomingu» Raamatukogu» ja nii satub
nende katte Camus’, Anouilh’ jt. teoseid.
Aga maletame veel hasti «Antigonet»,
«LOokest» jt. kOnekaid lavastusi meie
teatrites. Eksistentsialismi olemusest pil-
di andmist tingib paratamatult absurdi-
draama. Viimane on aga programmiski.

Oleks meie poolt arutu, kui jataksime
puudutamata Inglismaa «noored vihased
mehed», kelle looming on tuntud meie
noorte hulgas ja vaga hea hinde on nad
andnud Osborne’i, Delany jt. teoste la-
vastustele, samuti J. Ardeni «Seersant
Musgrave’l tantsule», kui momendil la-
val olevat arvestada. Md&tlematu oleks
moodda minna ka dokumentaaldraamast,
pealegi kus eesti keeles on olemas kesk-
semad teosed. Dokumentaaldraamade
kaudu on kdige muu korval voimalik
stigavamalt avada faSismi olemust.

Nii riburada modda vaadeldes tuleb
juurde Uha uusi praegusaegse draama ja
teatri laade, suundi jne., mis on meie-

aegse draama seisukohalt olulised ja
vajaksid koolis reageerimist. Kiullap tu-
leks puudutada Sokiteatri, happening!

jm. mdisteid, rdadkimata paris aarmusli-
kest nahtustest.

Programm ei viita nildisaegsele sot-
siaalsele draamale, kuid Frisch, Diurren-
matt, O'Neill, Tennessee Williams jt. on
oma teostega meie tanapadeva teatris
ilma teinud.

Arvestada tuleb kindlasti néukogude
nuidisaegset draamakirjandust ja teat-
rit. Kirjandusprogramm laheb perioo-
dide Ulevaadete kirjuks tehtud rada, jat-
tes arvestamist vaarivad nimed maini-
mata. «Teatridpetus» pakub Gorki kor-
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vale vaid VisSnevski ja Pogodini nime
ning peab silmas seejuures vaid revo-
lutsioonilist draamat. Aga KorneitSuk,
Bulgakov, Svarts, Leonov, Arbuzov, Bo-
karev, Vampilov, Suksin jt., radkimata
juba lati, leedu vdi modne teise liidu-
vabariigi nutdisaegsest draamakirjandu-
sest, mis meiegi lavadel jarjepidevalt on
huvi aratanud? Nende puhul peaksid
teatrid omalt poolt kas v6i kavalehtede
kaudu aitama O&pilastele (ja mitte ainult
nendele) pilti luua. Paraku hoolitseb
vaid «Vanemuine» kavalehe sisukuse
eest. Noorsooteater ilutseb aga niisama,
tuhjalt.

Nimetanud siin kdllalt laialt haaratud
meie aja nimesid ja teoseid, on silmas
peetud mitte hetkel moes olevat ja mo-
mendil pdnevust tekitavat, mille vastu
Opilased suuremat huvi tunnevad, aga
ka Kitsalt subjektiivseid hetkeotsustusi
ei-jaa tasandilt annavad, vaid pusivaar-
tuslikke. Kull aga tuleb vanemates klas-
sides kone alla votta voimalikult iga esi-
etendusvarske eesti draama. Need teosed
on jOudnud viimasel ajal meeldivalt
ruttu trikiski ilmuda ja tekstide kaes-
olek vdimaldab 0opilastega teha sisukat
tood, aidata Uhtaegu sigavamalt mdista
antud teose lavastust ja samal ajal har-
juda ka naidendite lugemisega. Seda
suurema sisukusega saab koike teha,
mida paremini on Opilastele joutud ja
saadud pakkuda uldteoreetilisi aluseid
ning eelteadmisi draamast kui kirjandu-
se pohiliigist ning panna neid mdoistma
kirjandusprotsessi arengut. See pole
lihtsalt draamateoste lugemine osade
(vOi tegelaste) kaupa, mida mitmelt poolt
kiputakse soovitama. Teksti lihtsalt ma-
ha- vdi ettelugemine annab vaid sisust
mingi pildi, avamata jaab seejuures aga
teose tegelik olemus, ideeline sisu jne.
Aga lugeminegi eeldab, et see oleks eel-
nevalt n.-6. sisse tootatud. Lugemishar-
jutused jaagu vanemates klassides klassi-
vélise t60 tarbeks ja nii vOiks elustuda
ka seni paris unaruses olev Opilasteater.

Draama uldolemuslike tunnuste ava-
mise korval tuleks opilased tuttavaks
teha otsese ja kaudse, vélise ja sisemise
tegevuse olemuse, selle vdimaluste ja
avaldumisviisidega draamas, allteksti



moiste, dramatismi, konflikti olemuse
jm., rddkimata juba naitlejato6d puudu-
tavatest Uksikasjadest (rolli perspektiiv,
suhtlemine partneriga jne.). Siit edasi
pole kooliteatrini enam palju maad. Pea-
mine kasu on siitki eelkdige klassis teh-
tavale toole, teksti analtusile, ideelise
sisu avamisele, Uhesdnaga kunstiteose
mdoistmisele ja hindamisele. Ja nii peak-
sid Opilased jdudma tasemele, et suuda-
vad eraldada ja hinnata, mis on t&eline
kunstiteos, mis meelelahutuslik, mis
kommertsliku laadi ja eesmargiga teh-
tud.

KirjandusOpetus ja sellega koos ema-
keeledpetajagi on koolis ikka olnud ja
on kesksel positsioonil ning Oppeainena
on kirjandusel oluline, otse maarav ta-
hendus 0Opilaste tundemaailma, psuihi-
ka, uldse isiksuseks kujundamisel ja
arendamisel, maailmavaate ja ellusuhtu-
mise aluste rajamisel. Emakeeledpetaja
todmaht ja koormus on erakordselt suur,
suurem kui mis tahes aine Opetajal.
Uus kirjandusprogramm suurendab mar-
gatavalt sisulist koormust (kas vdi ainult
eeltoodut arvestades, aga veel teised
pohiliigid oma taotlustega) ja eeldab, et
emakeeledpetaja oleks senisest veelgi
universaalsem isiksus.

Opetaja oma universaalsuseski vajab
mitmesuguseid abimaterjale ja tdesti on
kurb, et Oppekirjanduse valjaandmisega
ei jouta programmile jarele. Aga ega
vanagi programmi jaoks olnud abima-
terjale ja otseselt programmi arvestavat
taiendavat kirjandust. Opilaste jaoks
voinuks tegelikult kill juba mdnda aega
olla vajalik Ulevaade draama ja teatri
alalt.

Historismiprintsiipi oluliseks ja maara-
va tahendusega aluseks pidav ilukirjan-
duse koolikasitlus on ikka orienteeritud
meie kaasajale, arvestanud klassika lu-
gemise suunamisel ja klassis kasitlemi-
sel kaasajale omase ja vajaliku ning
tulevikku arvestava ellusuhtumise ku-
jundamisega. Draamakirjandus  oma
spetsiifiliste kilgedega, eriti just olevi-
kulise olemuslaadiga on ehk kdige enam
orienteeritud koolis praegusajale. Nii
tuleks meieaegse draamakirjandusega
Uhenduses arvestada koolis just draama

nuiddisaegsust. Uus, moodne vdi lihtsalt
meie kaasaegne kunstis on sagedasti
ootamatult vana, see unustatud ja omal
ajal olnud hea. Draamakirjanduse juu-
res paistab see vahest kdige selgemini
silma, peegeldub ilmekalt teatrite reper-
tuaaris. Aga nii on see ju ikka, sest ob-
jektiks ja aluseks on inimene. Inimeste-
na tahame inimest, eelkdige iseennast
paremini tunda. Draama koos teatriga
saab ja teeb seda kdige paremini, paris
naitlikul viisil, on nii olulisemaid isik-
suse loojaid, positiivsete emotsioonide ja
inimlike tunnete kujundajaid.
Réhutagem veel kord — meeldiv on
tdodeda, et draamakirjandus ja sellega
paratamatult koos ka teater on tugevda-
nud oma esindatust Kkirjandusprogram-
mis. Koige selle teostamine praeguse,
uue programmi raames on aga paraku
ilus ideaal, mis kaunist kaugusest teren-
dub. Ja ega pelgalt seda uut program-
migi saa kergelt taita. Praegu tundub, et
Uldhariduskooli 1975. a. kirjandusprog-
ramm pole pika eaga, on ks, kahtle-
mata toéhus, vaheaste, mis soodustab
keskhariduse omandamist, kuid viimast
kindlustava programmi peaksime siiski
veel alles koostama. Loomulikult tuleb
1975. a. programmi jargi kord labi Ope-
tada, et jouda selgusele pakutud v&ima-
lustes. Esimesed kogemused 9. klassiga
programmi kasuks ei raagi. Kui teatriga
veel kuidagi kirjandustunnis hakkama
saadakse, siis fiim laheb kirjandustunni
ekspluateerimise teele, killustab kursust,
stivendab juba varem ilmnema hakanud
stisteemitust Opilaste teadmistes.
Lopuks tahaksin korrata juba triki-
sOnas valjendatud motet: lahtuda huma-
nitaartsukli avardamise eeldusest, teatri-
ja filmikunsti aiuste Opetamise vaja-
likkusest ning fakultatiivtundide ole-
masolust Oppeplaanis (nende tundide
taitmist ju Oppeplaan eeldab), tuleks igas
klassis (9.—11.) Uks fakultatiivtund muu-
ta obligatoorseks esteetilise kasvatuse
vOi esteetikatunniks (nimetus pole siin-
kohal oluline), mis haaraks peale filmi,
teatri jm. ka esteetika aluste Opetamise
ja Oppimise ning looks sellega ka mingi
selgema susteemi ning valdiks anarhiat
fakultatiivtundide kasutamises.
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IRENE LEISNER,
Tartu 5. keskkooli Opetaja

Esteetilise kasvatuse paremaks korralda-
miseks otsib kool endale abilisi nende
kultuuriasutuste hulgast, kelle ulesanne
on tegelda Kkunstipropagandaga, rahva
vaimse palge ja Oige elueesmargi kujun-
damisega.

Igapaevases koolitods on kujunenud
valja esteetilise kasvatuse alateemad,
suhete slisteemid: kool ja teater, kool ja
kino, kool ja kujutav kunst, kool ja
muusika. Sisuliselt tdhendab nende su-
hete korraldamine seda, kuidas tuua
kino, teatrit, kujutavat kunsti, muusikat
rohkem kooli, ja teisalt, kuidas viia Opi-
lasi teatrisse, kunstinditusele jne.

Aastate jooksul on paljud koolid ku-
jundanud oma traditsioonid ja huvialad.

Teatrite ja koolide koosttéd ning vas-
tastikune sOprus on viimasel aastakiim-
nel elavnenud ja areneb Uha edasi. Kaa-
lukaim roll neis perspektiivseis suhetes

kuulub  koolile, Opetajasaktivistidele.
Oleme lugenud ja kuulnud dksikentu-
siastide, teatrifanaatikutest Opetajate

to6st ja plddlustest. Nad kinnitavad
nagu Uhest suust, et Opilaste teatrihuvi
aratamine tbOstab kasvatust6od resulta-*

* 1975. a. pedagoogiliste loengute ette-
kanne.

tilvsust. Minu arvates on see loomulik ja
ootusparane. Hea teater on samuti kas-
vatusasutus nagu koolgi. Teatris on kuh-
jaga tahke, mis toetavad kooli kdiki dist-
sipliine. Seejuures on teater v&imeline
tungima noorte vaimuellu nii mdistuse
kui ka emotsioonide kaudu, jattes saega
hinge sligava, vahetu jalje. Meie teatri-
patriarh  Ants Lauter on Kkirjutanud
1972. aastal; «Koolis saavad oma elu-
tarkuse esimesed impulsid, kasvavad,
arenevad, harjuvad, teritavad silma,
kérva ja kriitilist meelt Uhiskonda eda-
siviivad ja temale kasulikud rikka ja
loova vaimueluga inimesed, kellel on
rodm ja huvi elada meie elu ja kes pa-
kuvad seda r66mu ja huvi ka kaaskoda-
nikele. Nad on tulised teatrisbbrad, kes
nbuavad teatrilt palju ja saavad ka
palju. Nad rikastuvad ise ja rikastavad
teatrit.»

Kuidas on tegelik olukord 0&ppiva
noorsooga? Kas Ants Lauteri nooruslik
optimism peab paika?

Eesti on teatavasti tuntud teatrivaba-
riigina. Meil tegutseb 9 kutselist teatrit
ja teatriskaijate arv pusib viimase aas-
takimne andmeil rahvastiku Uldarvu
piiril, vahetevahel tletab selle.

K. Kase andmeil moodustavad teatri-
publiku kdige olulisema osa 20- kuni 29-
aastased teatrikilastajad, jargneb 30-
kuni 39-aastaste grupp. 15- kuni 19-aas-
tased noored, kuhu kuuluvad keskkooli-
Opilased (ka esimeste kursuste ulidpila-
sed), moodustavad publikust 16,7%. «Va-
nemuise» teatrisotsioloog M. Ojamaa
andmeil on teatri téiskasvanute-etendus-
tel kaijaist kdigest 12,3% Opilased. PTLU
korraldas vabariigi 32 keskkoolis 685 Opi-
lase ankeetkisitluse, millest selgus: 1170
vabariigi  keskkoolidpilastest ei nainud
1970/71. a. hooajal Uhtki teatrietendust,
32,7% kais teatris 1 kuni 2 korda ja
45% kontaktid teatriga on juhuslikud.

Viidatud ankeedi andmeil olid kusitle-
tud opilaste huvisuunad valdavalt huma-
nitaarsed (!) (62,8%), sealhulgas poistel
35%, tutarlastel 79,2%.

Teatri- ja filmidpetuse teaduslik-me-
toodilisel konverentsil Tartus 1972. a.
novembris arutati neid probleeme, t0s-
tatati Opetajate erialase kvalifikatsiooni



seminaride ja Op-
puste korraldamine asjast huvitatuile.
Ka ajakirjandus on joudumoodda neist
kusimustest kdnelnud, kuigi vahe ja va-
hese printsipiaalsusega (vt. «Edasi»).
Paljudes meie vabariigi koolides on fa-
kultatiivkursustel asutud &petama teatri-
kunsti aluseid. Tallinnas t66tab ka teat-
rikallakuga eriklass.

Kuid 1974. a. andmeil
keskkoolidpilased siiski teatripublikust
ainult 15% ja 30—40% Opilastest jaab
teatrivoOraiks vdi sootuks teatrist eemale
(K. Leht, «Noorus» 1974, nr. 4).

Paistab, et 1970/71. a. andmeil 16,7%

1974. a. 15% — ei naita olulist nihet
teatriarmastuse kasvamise suunas ja et
sotsioloogidel, teatritegijate!, Opetajatel
ja veel paljudel teistelgi tuleb pead
murda, kuidas Opilaste teatrihuvi tdsta,
neid teatrile vdita.

Minu ulesanne ei ole teatrite reper-
tuaaripoliitika jmt. naitajate analtdis,
kuid ilmselt peitub ka nendes po6hjus,
miks Opilased suhteliselt vahe teatris
kaivad. Mdoelgem 5., 6., 7., 8. klasside Opi-
lastele — mida pakuvad teatrid neile ja
kuidas! Kas ei peitu Uks teatrijaheduse
tegureid just selles, et lapsed kdige vas-
tuvdtlikumas eas jaavad tbelisest teatrist
kaugele?

Suur probleem on ka piletite hanki-
mine kollektiivkulastuseks. Administraa-
torid ja teatripedagoogid peaksid koolide
vastu suuremat huvi naitama, et Uhisku-
lastuse korraldamine poleks ainult Ope-
taja mure, vaid ka nende oma.

Opetajale pakuvad huvitavaid mot-
teid Opilaste teatrikontaktide ja suhtu-
miste aspektist teatrikirjandid, mida
meie kool alates 1965. a. viljeleb.

Varasematel aastatel, kui Opilasi koo-
lis védhem oli, kirjutasid teatrikirjandeid
8.—11. klassi koik Opilased.

RAT «Vanemuine» on jaganud 1969.—

tostmise kisimus,

moodustavad

1973. a. auhindu jargmiselt: Tartu 5.
keskkool — 31, 8. keskkool — 14, 2.
keskkool — 12, N6o keskkool — 8, Tartu
1. keskkool — 7, Elva keskkool — 6,

Pdlva keskkool — 4. Auhindade geograa-
fia on lai ja naitab, et teatrihuvilisi Opi-
lasi on koikides koolides.

Opetajate arvates katkevad odpilaste

teatrikirjandid palju probleeme, isiku-
paraseid seisukohti, leppimatust rutiini
ja hallusega.

Loetud teatrikirjandeid voib luhidalt
resimeerida: a) noor autorkond esitleb
end aktiivse ja kiindumusliku teatrihoia-
kuga inimestena: Kkirjutistest loeme sii-
raid motteid ja ausat vaitlemist; b) sel-
gub teatriharrastuste jarjepidavus —
vorreldakse retsenseeritavat lavastust
varem nahtuga; c) elatakse kaasa lavas-
tusele, tuntakse teatrispetsiifikat, mis lu-
bab osa saada ka kd&ige ndudlikumast
lavakunstiteosest.

Need uldistused pole kergekaeliselt
tehtud, vaid on Kkirjandite pikaajalise
analtusi tulemus.

Naib, et teater ise peaks noori vaata-
jaid ja kirjutajaid teraselt jalgima, oma-
enda kaekaigu huvides. Tanaseni pole
teatrikirjandites kajastuvad motted ke-
dagi huvitanud peale Opetaja, zurii liik-
mete ja PTUI tootajate.

Teatri tdhendust ja missiooni esitavad
noored ndudlikult, lennukalt, moénikord
pisut irriteerivaltki.

Tartu 5. keskkooli
motteavaldus;

«Miks kaib abiturient teatris? Sellepa-
rast, et ta on selles eas, kus kdik on talle
veel huvitav, ta on armunud naitlejasse,
tema jaoks on sonad toiduks. Sdna vir-
gutab teda elama, looma. Ta oskab luda
pihuks koik vale ja vOltsi, mis peitub
sOnade taga.»

Noortele meeldib rahutu ja otsiv tea-
ter (E. Hermakdila, J. Tooming), kuigi
viimasel ajal nad nende kdikide lavas-
tustega nous ei ole.

Vaga korge maine on Tartu Opilaste
hulgas Noorsooteatril ja Tallinna Draa-
mateatril. M6ned vordlusandmed: «Va-
nemuise» austajaid on 9. kl. 37%, 10. kl.
29% ja 11. kl. 26% Opilastest. Noorsoo-
teatrit eelistavad vastavalt 58%, 62% ja
66% Opilastest. Meelelahutuslikku teatrit
kirjandite autorid p&himdtteliselt tauni-

11. klassi Opilase

vad (ankeet naitas vastupidist!), ent
meelelahutust teatrilt siiski oodatakse
ja kusagilt teksti stigavusest on valja-

loetav ka teatrilavalt jagatava eludpe-
tuse ootus, ehkki seda haruharva o6el-
dakse (8. ja 9. klassi Opilased).



Teatavasti pole dppiva noorsoo hulgas
ooper ja ballett kuigi populaarsed. Kui
sBnalavastus! eelistavad 9. kl. 54%, 10. kl.
32% ja 11. kl. 31% O&pilastest, siis ooperit
9. kl. 4%, 10. kl. 7% ja 11. kl. 1% Oopilas-
test (Tartu 5. keskkooli kusitluse and-
meil).

Tartu Opilaste teatrikirjandid annavad
siin Uhe halbe: U. Vilimaa balletilavas-
tused. U. Vilimaa on ainuke Tartu la-
vastaja, kes leiab alati aega ja vOima-
lust tulla kooli, teeb seda meeleldi, ja
tulemused, vahemalt &arksama hingega
Opilaste huvi balleti vastu, on ilmsed,
tiks 8. klassi Opilane (poiss) on «Maali-
dele» kaasa elades leidnud enda jaoks
varvide maailma:

«Alles siis ma mdistsin, millist tohutut
rolli mangivad meie elamustes varvid.
Imelik, nagu poleks midagi saarast va-
rem tundnud ega nainud. Uksk®&iksus?
Aga kevadised ja sigisesed metsad ...
Neid oleme ju nadinud, kuid ilmselt Uks-
koikselt vaadelnud. Me pole tabanud se-
da ilu, mida loodus meile pakub.»

Toredad ja siirad motted. Mé&tlema pa-
neb ainult see, et suurem osa Opilasi
jaab ooperi- ja balletivdodraks. Teeksin
etteheiteid ka Opetajatele, kes ise samuti
balleti- ja ooperietenduste vastu suhte-
liselt leiged on, ja ka muusikadpetaja-
tele, kes ei leia aega ega vajadust reper-
tuaaris olevaid oopereid tutvustada ja
Opilastes huvi aratada.

Mida koolides teatriarmastuse kasvata-
miseks konkreetselt tehakse? Millised
p6himdtted on Tartu 5. keskkooli Opeta-
jatel? Lidhidalt sellest.

Meie koolis tehtav teatrialane t60 kes-
tab juba kimneid aastaid. 60-ndail aas-
tail juhuslikult toimunud teatrikilastu-
sest on kujunenud regulaarne ja jarje-
pidev teatriharrastus. Aktiivne teatrihuvi
on kujunenud meie kooli Uheks heaks
traditsiooniks. (Sellest konelevad ka
teatrikirjandid.) Teatavasti ei saa teatri-
armastust kasvatada ainult verbaalselt
vOi kodus teleriekraani ees teatrilavas-
tust jalgides ega ka teatrikuu ja naitle-
jatega kohtumise kaudu (ehkki need kdik
on head asjad, kui nad on omal kohal
ja kindlas sisteemis), vaid koéige tule-
musrikkamalt kasvatab teatriarmastust
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elav etendus ise. Seepdrast ongi Vvaja
Opilasi tihti teatrisse viia, sest mida roh-
kem lavastusi noor naeb, mida slgava-
maid elamusi ta saab, seda rohkem mois-
tab ta kunsti, hindab ilu ja elu.

5. keskkoolis tehtava teatrialase t60 i

lustreerimiseks mdéned arvud:

1973/74. dppeaasta 3 kuul — detsember,
jaanuar, veebruar — organiseeriti 9. 11.
klasside Opilastele 12 etendusele Uhiski-
lastus, pileteid levitati 1183, vaadati bal-
lette «<BCD», T. Harmi soolodhtut, oope-
reid «Armujook», «Mindia», sdnalavas-
tus! «Los Caprichos», «Emmeliina»,
«Strakonice  torupillimangija», «Or-
pheus», «Kuuenda raamatu [8pp», «Oh-
tusook viiele», «Armunud [6vi».

Nagu naha, on esindatud kdik zanrid
ja meie vabariigi 5 teatri lavastused.

Ainulksi «Vanemuise» lavastusi on
alates konesoleva Oppeaasta detsemb-
rist maini vaadanud 1467 Opilast, kokku
kaidi teatris aga ule 3000 korra.

Opilasi on koolis 1500, valdavalt kilas-
tasid teatrit 9.—11. klasside Opilased,
kuid nende arvuliste naitajate alla kai-
vad moned nukuteatri etendused ja luu-
ledhtud. Aktiivsemad keskkoolidpilased
kaisid hooaja jooksul teatris 8 korda.

Vordluseks 1974. aasta septembri—det-
sembri naitajad.

Kokku vaadati ses vahemikus 12 eten-
dust: «Ndmmekingsepad», «Piha Susan-
na», «Fidelio», «Epp Pillarpardi...»,
«Poissmehed», «Oh armastus ...», «Esto-
nia» lihiballetid, «Haaremirédv», «Aiu,
diu ...», «Merineitsi», «Tagahoovis, «Uk-
sed pauguvad».

Uldse vaatas neid etendusi 781 inimest.

Teatrikllastuste arv pole eesmark
omaette. Tarvis on, et arvude taga oleks
sisu, et Opilased Oigesti mdistaksid lavas-
tust, lavastaja taotlusi, et nende maitse
oleks Oigesti orienteeritud. Siin on mon-
dagi tehtud, kuid teha oleks veelgi enam.

Tartu 5. keskkoolis tehtud kusitlusest
jareldus: 42% opilasest jouavad teatrisse
kooli Uhiskllastusega, 2670 lahevad ise,
10% koos perekonnaga, 9% sObra kutsel,
6% artikli mojul, 5% lemmiknaitlejat
vaatama ja 2% lavastaja t66d jalgima.

1974. a. kevadel korraldati
teatrikonverents (parim ettekanne «Em-

koolisisene



meliinast» paases isegi «Sirbi ja Vasara»

veergudele (autor 11-c Kklassi Opilane
Andres Alari), millele eelnes ankeetki-
sitlus 9.—11. klassides. Ankeedi andmed

naitasid, et koolis tehtav t66 on vajali-
kul tasemel.

Lemmikzanriks osutus, nagu eespool
mainitud, draama, see selgub 1974. a.
tehtud ankeedist ja kaesoleva aasta ki-
sitlusest.

Kaesoleva aasta Kkusitluses figureeris
kUsimus: kas teatrietendus sunnib mot-
teid vahetama? kui jaa, siis kellega?
KaasOpilastega — 69%, Opetajatega —
21%, kodustega — 10%.

Opetaja osakaal on suhteliselt tagasi-
hoidlik — siit veel Uks tagamaa.

AnkeetkUsitluses vastas  suhteliselt
palju opilasi (ca 60%), et nad loevad
teatriarvustusi «Edasist», «Noorte Haa-
lest», «Sirbist ja Vasarast».

Lemmikteatriks oli mullu ja ka tdnavu
Noorsooteater.

Lemmiknaitlejatena nimetati H. Mand-
rit (luuledhtud, telelavastused, unusta-
matu «Proovireisija surm», mida vaatas
240 opilast), 1. Everit, M. Mikiveri, L.
Laatsi, J. Kiho, J. Tepandit.

Mo66dunud aasta menukamad etendu-
sed; «Los Caprichos», «Oliver ja Jenni-
fer», «Kulavahelaulud», «Orpheus», «8h-
tusook viiele», «Lobus lesk», «BCD»,
«Kéed», «Armujook».

1974/75. Oppeaasta  septembri—det-
sembri menukamad lavastused: «Oh ar-
mastus...», «Tagahoovis», «Uksed pau-
guvad», «Aiu, aiu, poiss ...», «Piiha Su-
sanna», «Merineitsi», «Fidelio», «Estonia»
lihiballetid.

Huvi teatri vastu on suunanud O&pilasi
ka kontakti otsima naitlejate ja lavasta-
jatega, ise etlema ja naitlema. Viimastel
aastatel on toimunud mitmel korral sisu-
kaid ja huvitavaid kohtumisi U. Vili-
maaga, E. Hermakilaga, J. Toomingaga
jt. Kooli aulas esines Noorsooteater J.
Liivi luuledhtuga (erakordne emotsio-
naalne mo&ju Opilastele), «Vanemuise»
naitlejad S. Jessenlni luulepdimikuga, E.
Hermakiula esitas «<Emmeliina» osalistega
rahvalaule.

Opilasi on hakanud huvitama luule.
On kasvanud ka omapoolne enesevaljen-

damise tarve. Luuledhtud klassides pole
erandnahtuseks, suurema esinemisoskuse
ja -julgusega Opilased on korraldanud
P.-E. Rummo, B. Alveri ja M. Under!
luule 6htuid. Paljud kooli I6petanud jat-
kavad koolis alustatud huviala TRU
klubi ja EPA Kklubi juures.

«Vanemuise» teatrisbprade klubi on
leidnud koolis palju sbpru, ka teatri
draamastuudios ja  noorsoolavastustes
osaleb meie koolist hulganisti Opilasi
(Uks joudis isegi «Tagahoovis» Roosi
0ssa).

Teatripedagoog Epp Mikkel on Opeta-
jate abiga rakendanud aktiivseid Opi-
lasi  koolinoorte  teatrikonverentsidel.
1972/73. Oppeaasta teatrikonverents oli
5. keskkooli Opilaste organiseeritud ja 4
sOnavottu balleti teemal samuti selle
kooli Opilaste koostatud. Ka mullusel
teatrikonverentsil esinenud opilastel laks
edukalt. Kavas on veelgi huvitavaid uUri-
tusi.

Kokkuvotteks Utleksin jargmist:

1. Viimastel aastatel on meie kool puud-
nud jalgida Opilaste ja teatri suhete ku-
junemist, eriti klasside teatrikllastatuse
dunaamikat. On korraldatud 2 ankeet-
kusitlust. Tulemusi on Opilastele tutvus-
tatud.

2. Koige rohkem kaivad teatris 9.—11.
klassid (eelmisel &ppeaastal 5—6 korda).
3. Vanemate Opilaste marksa aktiivsem
huvi teatri vastu on loomulik ja eriti
roOmustav, sest see valjendab Opilaste
teadlikku suhtumist.

4. Opilaste suurema teatrihuvi aratami-
seks peaksid teatrid kasutama senisest
enam voimalusi koolilaval esinemiseks,
eriti selleks sobiva vaiksema tegelaskon-
naga kammerlavastustega — luulekom-
positsioonid, kiridraamad jm. Just see, et
naitlejad tulevad kooli ja esinevad neile,
avaldab Opilastele aktiviseerivat moju
ning teeb neist tahelepanelikud ja vastu-
votlikud jalgijad ja teatrimangu kaasa-
166jad.

Teid, kuidas juhtida Opilasi teatriloo-
mingu rikkuste juurde, on mitmesugu-
seid. Iga kool valib talle sobiva.

Hoolitsegem, et teatrietendus ei oleks
Opilastele lihtsalt ajaviide, vaid nau-
dingu korval ka intellektuaalne to6.
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OPETAJA
SUHTLEMIS-
OSKUSEST

HENN MIKKIN

Opetaja  suhtlemisoskusest raagitakse
harva. Vaevalt aga keegi kahtleb selles,
et oskus inimestega ja eriti lastega raa-
kida kuulub Opetaja pohiliste professio-
naalsete oskuste hulka. Vadib-olla pee-
takse seda niivord endastmOoistetavaks,
et piinlik on sellest radkida? Kuid oleme
ju ko6ik kohanud kidakeelseid ja nohi-
kuid Opetajaid, kelle juttu kuulates uni
peale tuleb. Oigem oleks vahest &elda, et
suhtlemine on teadusevallast vdetud ter-
min téhistamaks nahtusi, mis Oppetdos
valjenduvad mitmete valusate Uksik-
probleemidena, mille taga esimesel pilgul
nagu ei markagi mingit Ghisnimetajat.
Kuidas hoida 45 minuti jooksul kogu
klassi tahelepanu endal ja enda kaudu
oma ainel? Kuidas panna lapsi ennast
tahelepanelikult kuulama? Kuidas sun-
dida Klassi ilma liigsete sdnadeta ja mo-
raliseerimata nagema koerustiki taga,
mis esimesel pilgul paistab vaid kerge
naljana, tOsisemat Uleastumist p6&himo-
tetest, mida lapsed ise tahtsaks peavad?
Kuidas ennast klassis maksma panna?
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Pstihholoogia seisukohast seisab kdigi
nende olukordade taga mingi suhtlemis-
raskus, mille dletamine vajab teatud
vOimeid ja oskusi. Alljargnevas vaatle-
megi, mida huvipakkuvat saaks viimase
aja suhtlemispstiihhooloogiast tle kanda
Opetaja kutsemeisterlikkuse the kompo-
nendi paremaks madistmiseks.

SUHTLEMISE MOISTE
PSUHHOLOOGIAS

Tavaliselt mdéeldakse suhtlemise all s6-
nadest koosneva teate edasiandmist
Uhelt inimeselt teisele. Tahtis on see,
mida, miks ja kelle huvides 0eldakse.
Pstihholoogia aga asetab réhud veidi tei-
siti ning esikohale tduseb kisimus kui-
das? kuidas oeldakse? Koos sellega
laieneb pisut ka nahtuste hulk, mis suht-
lemise alla kaivad. Suhtlemist wvaadel-
dakse reaalses ajas toimuva protsessina,
kindla alguse ja kindla I6puga. Pudame
suhtlemisakti algushetke kindlaks maa-
rata. Kui tegemist on elava vestlusega —
aga just seda psiUhholoogia ennekdike
uuribki — voiks arvata, et suhtlemisakt
algab esimesest lausutud sdnast.

Eksperimentaalsed uuringud on aga
naidanud, et esimesele lausutud sonale
eelneb kaunis keeruline signaalide va-
hetamine partnerite vahel. Sellest eel-
mangust, mis kestab moned sekundid,
aga monikord vaid sekundi murdosa,
vOib sobltuda, millal o6eldakse esimene
sona, kes selle tleb ja milline see on.
On teada, et sellest eelméangust vétavad
osa silmad, ndoilme, poos, Zestid ja tei-
sed mitteverbaalsed suhtlemisvahendid.
Kogu seda signaalidevahetust kokku ni-
metatakse kontakti loomise etapiks. Kui
kontakti loomise etapp on kuidagi hairi-
tud, vOib see kogu suhtlemisakti nurja
ajada.

Signaalide vahetamine jatkub ka s6-
nalise suhtlemise ajal. Nuud on see kon-
takti sailitamine ehk regulatsioon. Suht-
lemisakti I6pupoole lahenedes signaa-
lide vahetamine sageneb ning kui 06el-
dakse viimane sOna, eelneb ja jargneb
sellele veel hulk signaale, mis Kkinnita-
vad, et viimasele sbnale ei maksa enam
jarge oodata.



Zestid, n&oilme, poosid vdivad teine-
kord oluliselt muuta v6i tdiendada ka
sOnalise teksti sisu, s. 0. muuta esialgset
tahendust. Kui naiteks lauset Mul on
rédm sind nédha saadab hapu naoilme voi
naeratus, millest silmad osa ei vota, lan-
geb sdnade siirusele kohe kahtluse vari.
Kogu suhtlemise vBime seega jagada ka-
heks: teate edasiandmine sOGnade abil
ehk kommunikatsioon, ning abiprotses-
sid, mis loovad tingimused teate edasi-
andmiseks. Kui kommunikatsiooni uuri-
vad rohkem tehniline klUberneetika, sot-
sioloogia, semiootika, siis psihholoogia
keskendab téhelepanu just abiprotsessi-
dele. Kui tdhtsad need abiprotsessid te-
gelikult on, selgub naidendi teksti ja
teatrilavastuse vordlemisest. Koik see,
mille lavastaja ja naitlejad loovad juur-
de kuivale trukitud tekstile, pole suht-
lemise seisukohast midagi muud kui abi-
protsessid.  Suhtlemise abiprotsessidel
pbhinevad naiteks ballett, pantomiim,
tummfilm. Uhe ja sama draamateose
erinevad lavastused, erinevad tolgen-
dused eri teatrites naitavad selgesti
nende abiprotsesside moju kdige taht-
samale suhtlemises — s6nade tahendus-
tele.

SUHTLEMINE KUI MANG

Pstihholoogia vaatleb suhtlemist kui ini-
mese teatud tegevust. VOorreldes mis ta-
hes muu tegevusega on aga suhtlemis-
tegevusel kaks tahtsat eripara.

1. Ta on harva iseseisev tegevus,
on enamasti ikka allutatud mingi teise,
suhtlemisvalise tegevuse eesmarkidele
ja Ulesannetele. Inimesed astuvad suht-
lemiskontakti teise inimesega siis, kui
nende ees seisab Ulesanne, mida nad ise
lahendada ei taha vdi ei suuda. Isegi
tihipalja lobisemise taga vOib seista
teatud sotsiaalsete tarvete rahuldamine,
mis sest, et inimesel endal sellest taga-
maast vahimatki aimu pole. Suhtlemine
muutub omaette sihiparaseks tegevuseks
vaid keeledppimisel, naidendiproovides
jt. erijuhtudel. Uldjuhul aga suhtlemisel
omaette eesmark puudub ja selleparast
on ta vahend muude eesmérkide saavu-
tamiseks. Selleparast ongi suhtlemises

nii raske avada tegevuse psuhholoogilist
struktuuri, avada suhtlemise tegelikke
motiive. Ja selleparast on ka suhtle-
misakti resultaati raskem ette ennustada
kui muude tegevuste tulemusi.

2. Teine suhtlemise eripara on see,
ta saab toimuda ainult koordineerituna
teiste inimeste tegevusega. lIsegi Kirja-
liku teksti Kkirjutamisel me arvestame
teatud maaral ette lugeja kaitumist ning
kohandame oma suhtlemistegevust vas-
tavalt sellele. Suhtlemine toimub seega
kahe vdi enama inimese Uhistegevusena.
Kui tavalise tegevuse alustamiseks on
vaja, et inimesel oleks tarve ning tingi-
mused selle rahuldamiseks, siis suhtle-
mise puhul ei piisa, kui ainult Ghel
partneritest on vaja suhelda. Opetaja
tahab raakida, tahab teadet edasi anda,
tahab oma moétteid ja tundeid jagada,
kuid sellest ei piisa suhtlemisakti alus-
tamiseks, kui lapsed ei taha kuulata.
VOi teisipidi: lapsel on midagi sudamel
ja ta tahab Opetajaga raakida, ndu pi-
dada, kuid tollel on tuhat tegemist, pole
aega ning kdnelus jaab éara.

Selleks et suhtlemisakt tldse toimuks,
peavad vahemalt kahel inimesel nende
eesmargid teatud ajahetkel mingil maa-
ral kokku langema. Kontakti loomise
ajal peakski siis toimuma nagu eelnev
kokkuleppimine eesmarkide teatud kok-
kulangemises. Eesmarkide osalisest kat-
tumisest siiski pole veel kullalt taga-
maks inimeste vahel sotsiaalsete prot-
sesside normaalselt kulgemist. On valja
kujunenud teatud abivotted kontakti
loomise kergendamiseks. Kasvatusega
omandab inimene teatud kaitumisreeg-
lid, mis muuhulgas kohustavad iga ini-
mest kaasa aitama mis tahes kontakti
loomise katsele teiste inimeste poolt, sol-
tumata omaenda vajadusest antud het-
kel suhelda. Peab olema kdillalt tungiv
vajadus mitte suhelda, et ignoreerida
kaitumisreeglite kiuste teiste inimeste
puddeid kontakti votta. Seega nduab
suhtlemisakt kahepoolset aktiivsust.
Kontakti loomise etappi voiks deldu pdh-
jal liigendada ligikaudu selliselt.* Kon-

* Pole vGimatu, et edaspidine eksperi-
mentaalne uurimine annab mdnevdrra
teistsuguse liigenduse.
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takti loomist alustab see partner, kelle
suhtlemisvajadus on suurem, kellel on
suurem vajadus teisele midagi ©elda.
Oma soovist midagi 6elda signaliseerib ta
naoilme, pea suuna, pilgu, Zestidega.
Teine partner, marganud temale suuna-
tud mitteverbaalset aktiivsust, reageerib
sellele automaatselt suurendatud tahele-
panuga, mis jalle valjendub tema nao-
ilmes, silmades, kates, kehahoius. Eks-
perimentaalsed uuringud lubavad ar-
vata, et enamasti pole tegemist mitte
Uhekordse signaalidevihu vahetamisega,
vaid mdlemalt poolt pideva signaalide
valjasaatmisega ja vastuvOtmisega, mis
liigub jarjest suureneva vastastikuse
koordinatsiooni suunas. Seda vdiks vOr-
relda nagu vaikese kauplemisega, mille
kaigus joutakse kokkuleppele, kas alus-
tada juttu v6i mitte. Kui Uks partneri-
test ei soovi kontakti votta, kerkib ak-
tiivse poole ette tdiendav Ulesanne ara-
tada tahelepanu ja huvi.

Et enamasti kogu see kauplemine ja
kokkuleppimine toimub mdéne sekundi
vOi veel lihema aja jooksul, ei teadvusta
inimesed seda eelmangu, ja vahe sellest
— tihti ei aimagi selle olemasolu Tea-

duslikus uurimises jouti sellele jalile
alles filmitud suhtlemisakti aegluubis
vaadates.

Kui kontaktiloomine on millegiparast
raskendatud, venib kogu see ette-
valmistav etapp ajaliselt pikemaks ning
vOib teatud juhtumitel peale mittever-
baalsete suhtlemisvahendite veel kdnegi
kaasa haarata. Nii naiteks fraas: «Kuula
nidd hoolega, mis ma dtlen!» kuulub
suhtlemisakti psthholoogilises struktuu-
ris abiprotsesside alla ega ole selleparast
veel teate edasiandmine, et tegemist on
sOnadega. Voib endale taiesti ette kuju-
tada tunnipikkust suhtlemisakti, kus
59,5 minutit «raagitakse mitte millestki»
vaid selleks, et piisavalt tihe kontakt
luua selleks, et Ulejaanud poole minuti
jooksul ara otelda see oluline, mille pa-
rast juttu alustati. Lihtsam on kontakti
loomine siis, kui Uhel partneritest on
midagi Oelda, teine aga ndustub, kas voi
parast kauplemistki, teda kuulama.

Keerulisem — ja marksa sagedasem —
on olukord, kus mdlemad partnerid on

huvitatud suhtlemisaktist, kumbki tahab
aga ise asjast radkida. Sel juhul jatkub
«kauplemine» kogu suhtlemisakti kestel.
Kumbki pudab suhtlemise kaigus mingi
oma eesmargi poole. Kummalgi on suht-
lemisakti alguseks mingi ettekujutus
sellest, millega see akt I6ppema peab.
Kui oodatav resultaat (s. 0. eesmark) aga
partneritel kokku ei lange, ja kui part-
nerid on enamvahem vordsetes tingi-
mustes, on vOimatu ette ennustada, mil-
lega suhtlemisakt tegelikult 16peb. See
ongi teiseks tahtsamaks suhtlemise eri-
nevuseks inimese muu tegevusega VvOr-
reldes; viimase puhul v6ib tegelikku
resultaati suure téendosusega ette ennus-
tada, kui on teada eesmark ja selle saa-
vutamise tingimused.

Need kaks erinevust annavadki suht-
lemisele mangulise iseloomu. Mangulise
selles mottes, et tulemus on ette tead-
mata ja selgub suhtlemise ajal jarkjar-
guliselt.

Selline skeem on Upris tdenaoline siis,
kui partnerid on vdrdsetes tingimustes.
Opetaja ja 6pilane aga on upris eba-
vordsed partnerid. Mida see muudab?

PARTNERITE EBAVORDSUS
SUHTLEMISEL

Et suhtlemisakt aset leiaks, on vaja, et
mdlema partneri eesmargid otseselt voi
kaudselt nduaksid suhtlemist. Oma taht-
mistes ja eesmarkides on inimesed enam-
vahem vOrdsetes tingimustes. Jargnevalt
on vaja, et mdlemad partnerid valdak-
sid suhtlemisvahendeid ja Uhist koodi,
s. t. raagiksid tUhes ja samas keeles. Siin
on esimene tdsisem ebavoOrdsuse allikas.
Tulenevalt erinevustest temperamendis,
iseloomus, kasvatuses, elukogemuses,
toekspidamistes jms. on inimeste suht-
lemisoskus Upris laiades piirides va-
rieeruv. Neil, kes keelt ja mitteverbaal-
seid suhtlemisvahendeid hasti valdavad,
peaksid jarelikult olema suuremad eeli-
sed «suhtlemismangu» vditmisel, oma
teema pealesurumisel vestluses, teistele
augu pahe raakimisel, kellegi Umber-
veenmisel. Tegelikult teatud piirini neil
ehk ongi eelised, kuid vaevalt, et kellegi
isiklik kogemus lubab vaita, et kida-



keelsed ja saamatud suhtlemises on alati
halvemas olukorras ja teistele tallata.
Ebavdrdsust suhtlemisvahendite valda-
misel aitavad kompenseerida sotsiaalsed
normid ja staatustest tulenevad Kkitsen-
dused. Nii piiravad kaitumisreeglid the
partneri pealetikkivust teise suhtes,
keelavad partnerit mojutada filusilise
véagivallaga, piiravad sbnavara, haale
valjust ja zestide amplituudi — erineva
rangusega, sOltuvalt situatsioonist. Et
sotsiaalsed normid on tihedas seoses
staatusega, siis partnerite erineva staa-
tuse puhul on Kkitsendused suhtlemis-
vahendite kasutamisel ebasimmeetrili-
sed: staatuselt madalama partneri suht-
lemistegevusel on normid rangemad ja
piiramisi rohkem. Nii v0ib Opetaja Opi-
lasega raakides sonalisi ja mitteverbaal-
seid vaéljendusvahendeid valida vaba-
malt kui ta partner. Eelisolukorras on
tlemus alluva, vanem noorema, naine
mehe, sbltumatu sdltuva suhtes.

Sotsiaalsed normid on kdne suhtes
palju rangemad kui mitteverbaalsete
suhtlemisvahendite puhul. Oma sdnade
eest kannab inimene tait vastutust; nao-
ilme, poosi, Zestide eest on vastutus palju
vaiksem vO6i puudub hoopis.

Kui ntid kujutleda olukorda, kus ka-
hest partnerist Uks valdab paremini
suhtlemisvahendeid, teisel aga on eelis
kdrgema staatuse naol, siis kujuneks ta-
sakaal umbes selliseks: esimesel on ule-
kaal mitteverbaalsete suhtlemisvahen-
dite alal, teisel — verbaalsete alal. Esi-
mesel on suurem vdimalus partnerit mo-
jutada emotsionaalsete argumentidega,
teisel — ratsionaalsete, loogiliste argu-
mentidega.

Igal Opetajal tuleb arvatavasti kokku
puutuda Opilastega, kes valdavad suht-
lemisvahendeid temast paremini. Opeta-
jale jaab alati v8imalus jaada juhtivaks
pooleks suhtlemisaktis tanu kd&rgemale
staatusele ning halvimal juhul jaab talle
alati vOéimalus kontakt katkestada ning
minna ule suhtlemisele vanemate va-
hendusel.

Et aga suhtlemisoskus on teatud viisil
seotud isiksuse omadustega, vOivad Opi-
lased tdlgendada oma koérgema staatuse
réhutatud esiletoomist isiksuse norku-

sena. Voimalik, et puudulik suhtlemis-
oskus sel teel mojutab halvas suunas
Opetaja autoriteeti. Kui see oletus eks-
perimentaalses uuringus tdestust leiaks,
oleks meil kaalukas toéend naitamaks, et
Opetaja autoriteeti saaks tdsta suhtle-
misoskuse tdiustamise teel. Hea Opetaja
suhtlemine lastega peaks olema ebasim-
meetriline: Opetajal peaks olema ulekaal
mitte ainult staatuses, vaid ka suhtle-
misvahendite valdamises. See annab tal-
le vOimaluse juhtida suhtlemise kaiku
Uksinda, suunata juttu oma eesmarkide
saavutamise suunas. Nii kaoks ka Ope-
taja suhtlemise manguline iseloom, mis
tahendab tegelikkuses, et Opetaja saab
tunni alguses enam-vahem kindel olla
selles, millega tund I8peb.

SUHTLEMISKUNSTI KOIGE NORGEM
LOLI

Peamiseks suhtlemisraskuseks Opetaja
tdds on arvatavasti see, et lapsed ei taha
teda kuulata ja mdista. Vorreldes teiste
elukutsetega, kus ka suhtlemine inimes-
tega on t66 pohisisuks (juhtidel, teenin-
dussfadris ja kaubanduses tdotajatel,
miilitsatel) on Opetaja suhtlemisel see-
tottu oma eripara: erilise tahtsuse suht-
lemisaktis omandab kontakti loomine ja
sdilitamine lastega, kuna enamasti &pe-
taja on suhtlemisest rohkem
huvitatud kui lapsed. Et oma
pbhitlesannet — teadmiste, vaartuste,
normide, tundmuste edasiandmist —
sellele vaatamata rahuldavalt taita, peab
Opetaja kunstlikult laiendama kontakti
loomise etappi. Protsess, mis tavalises,
tasakaalustatud suhtlemises moodustab
vaid puiddmatu hetke enne esimese sGna
lausumist ja jaab dldse téahele panemata,
muutub Opetaja t66s kaalukaks omaette
Ulesandeks. Arvatavasti ei saa siin piir-
duda ainuldksi mitteverbaalsete téhele-
panu tdmbamise vahenditega, vaid tuleb
selle abiulesande lahendamisele raken-
dada ka ko&ige vOimsam suhtlemisva-
hend — k&ne. Sel juhul jaguneks kogu
Opetaja sOnaline tekst, mille ta toopaeva
jooksul produtseerib, funktsionaalselt
kaheks eri komponendiks: kontakti loo-
mine ja teate edasiandmine. Ajaliselt on



«pBhitoo» ja «abitod» keeruliselt omava-
hel labi p&imunud. Kusjuures «abit6o»
on valtimatult vajalik, et pohitdood lldse
teha saaks.

Pole raske endale ette kujutada Ope-
taja juttu, kes pllab uhekorraga ainet
seletada ja samas vahelehililietega lapsi
keelata ja suunata. Kindlasti vdib iga
Opetaja jutus need kaks komponenti Ules
leida, kuigi nende konkreetne piiritle-
mine vdib Usna raskeks osutuda. Kon-
takti loomisele kulutatud aega ja sGnu
peetakse teinekord ilmaasjata raisatud
ajaks, praagiks Opetaja tods. Suhtlemise
seadusparasustest aga tuleneb, et kon-
takti loomine ja kontakti sailitamine on
Opetaja t00s Uks kdige raskemaid kom-
ponente ja peaks seepdrast tdie Oigusega
Opetaja tbbajast oma osa saama. Suur
osa Opetaja ajast kulub niikuinii «abi-
suhtlemisele», mis otseselt Opetamise ja
kasvatamisega seotud pole, kuid mis on
suunatud normaalseks todks vajalike
tingimuste loomisele. Selle asemel, et
lasta kontakti loomise protsessil stiihili-
selt kulgeda, saaks Opetaja seda ette
arvestada ja planeerida, valja kujun-
dada teatud tulpvotete tagavara.

Opetajad erinevad Uksteisest, erine-
vad ka klassid ja koolid. Ka suhtlemis-
raskused vdivad seeparast 0Upris laias
diapasoonis kdikuda. Uks pisiv seos aga
peaks neile kdigile Ghine olema: mida
rohkem lahevad lahku Opilaste ja Ope-
tajate eesmargid mingil ajahetkel, seda
suurema kaalu votavad endale kontakti
loomise probleemid, seda rohkem peab
sellele suhtlemise etapile aega eraldama.

MAJANDUSGEOGRAAFIA
KAARTIDE OPETAMISE
TUNNETUSLIKEST
ALUSTEST

THA PITKAART

Geograafia Oppimine uldhariduskoolis
peab andma oskuse tdotada geograafi-
liste, sealhulgas majandusgeograafiliste
kaartidega. Td0s kaardiga areneb 0Opi-
lastel kujutlusvéime, malu, mdtlemisos-
kus, kone, saadakse uusi teadmisi. Seda
kdike aga ainult siis, kui Opetatakse
mitte ainult kaarti tundma, vaid seda
ka mdistma ja lugema.

Kuidas Opetada 0Opilasi majandusgeo-
graafilisi kaarte tundma, mdistma ja
oskuslikult lugema?

Majandusgeograafilised kaardid erine-
vad varem (enne 8. klassi) kasutusel ol-
nud kaartidest eelkdige sisu ja kujuta-
misviiside poolest. Need maaravadki
nende kaartidega tdotamise eripara.

Milles siis seisneb majandusgeograa-
filiste kaartide spetsiifika? Nii majan-
dus- kui ka flusilis-geograafilistele
kaartidele on kantud maismaa kontuu-
rid, sisevete vOrk, asustatud punktid.
Selles on need kaardid sarnased. FuU-
silis-geograafilised kaardid kujutavad
objekte ja nende paiknemist teatud
maaral reaalsel pinnal. Naiteks maestik.



jarv jne. on kaardil loetavad teatud
moddetavate—vorreldavate naitajatega,
omadustega. Saab leida, naiteks, jar-
ve slgavust, rannajoone liigestatust
jms.  Majandusgeograafilised objektid,
mida kaartidel kujutatakse, on aga eran-
ditult keeruliste dhiskondlike né&htuste
Uldistamise tulemus, seega abstraktse-
mad. Nendes peituvad Uhiskondliku te-
gevuse keerulised seosed, mille taju-
mine on Opilastele marksa raskem. Kas
vOi inimese enese kartograafiline kuju-
tamine saab teo'ks mdiste rahvastik abil,
millel on omakorda mitmeid omadus-
likke kartograafilisi valjendusviise, nagu
tihedus, paiknemine keskuste suhtes (de-
mograafiline potentsiaal), demograafiline
struktuur, rahvuslik koosseis jne. Veelgi
keerulisem on aga (hiskondliku taas-
tootmise mitmesuguseid aspekte kujuta-
vate mOoistete kartograafiline kujuta-
mine. Toostuskeskuse leppemargi taga
peitub terve nahtuste ja mdoistete komp-
leks. Toostuskeskus seisab Opilase ees
hoopis védhem «avatuna» vaga mitmeke-
sistes seostes oleva toostusharude koos-
lusena, milles ei ole vdimalik selgitada,
kas Uksikettevotted vOi eri tdostusharud
omavad vastastikuseid majanduslikke
sidemeid vOi mitte. Seoste valjaselgita-

mine nduab suurel maaral abstraktset
motlemist.
Niisiis vdib  majandusgeograafilist

kaarti pdhjendatult vaadelda kui Uhis-
konna (inimeste ja nende tegevuse) ruu-
milist olemist iseloomustavate teadmiste
sustematiseerimise tulemust, mis annab
Ulevaate majandusterritooriumi iseloo-
mustavatest seadusparasustest. Majan-
dusgeograafiline kaart aitab orienteeru-
da, teha uldistusi Uhiskondliku taastoot-
mise Uhe voi teise kilje kohta vdi nende
ruumiliste komplekside kohta. Peegelda-
des uhiskondliku taastootmise keerukat
ruumilist organisatsiooni, on majandus-
geograafilised kaardid abstraktsemad kui
fldsilis-geograafilised. Seetdttu on Ope-
tamisel eriti vaja tunda nende tun-
netamise Uldisi seadusparasusi ja seda
ka parema omandamise nimel raken-
dada.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste tead-
lik ning kindel omandamine Opilaste

poolt saab toimuda vaid seoses Opilaste
tunnetusvdimete ja Uldise tunnetusprot-
sessi kaigu arvestamisega. Nagu teada,
algab tunnetus aistingutest. Vaga luhi-
kese ajavahemiku jooksul tekib opilase
teadvuses eseme, nahtuse kujutis tervi-
kuna, koigi tema omaduste kogumina.
See on juba taju. Aistingud, tajud ja
nende podhjal tekkivad kujutlused kuu-
luvad tunnetuse sellesse astmesse, mida
V. I. Lenin nimetas elavaks kaemuseks
(1). See on tegelikkuse meelelise pee-
geldumise aste, kus teadmised maail-
mast on vahetult seotud esemete, nah-
tuste mdjumisega meeleorganitele. Or-
ganiseerimata meeleline taju ei vii aga
alati selgete  kujutluste tekkimiseni
teadvuses. Opetaja peab siisteemikind-
lalt juhtima tunnis tundmadpitavate
esemete ning nahtuste tajumisprotsessi,
ta peab to6tama selles suunas, et Opilaste
teadvuses tekiksid selged kujutlused
esemetest ja nahtustest (3).

Tundes kaardi tajumise protsessi, on
Opetajal vboimalik seda juhtida dige aru-
saamiseni kaardist kui tegelikkuse mu-
delist. H. Sandfordi uuringute tulemu-

sed (5) naitavad, et kaartide lugemises
voib eraldada kuni kuus astet:
| staadium — toimub lihtne kaardi-

simbolite tajumine. Kaart avaneb
Opilase ees keerulise tajude komp-
leksina, koosnedes valdavait tingli-
kest simbolitest — punktidest, joon-
test jne.

Il staadium on apertseptsiooni- (uue
taju soltumine tajuva Opilase eelne-
vatest teadmistest, kogemustest)
staadium. Siin toimub kaardi adek-
vaatne tajumine vaid juhul, Kkui
kaardisimboleid mdistetakse nii, na-
gu nad on moeldud, mitte nii, nagu
nad vOivad naida. Sumbol tuleb
kindlalt seostada vastava mdiste voi
nahtusega (kaardilegendi tapne jal-
gimine).

Il staadium — toimuvad lihtsamad
mottelised operatsioonid (maaratak-
se asendit, suunda, konfiguratsiooni
pikkusi jne., vdorreldakse, seosta-
takse) ja neid valjendatakse suuli-
ses vOi kirjalikus kdnes.



IV staadium — rakerxdatakse arvuta-
mist; vOetakse kasutusele hulga
kategooriaid. Hinnatakse pikkusi,

kaugusi, suurusi, kdrgusi jne. Kasu-
tatakse mooGtkava» kompassi ja geo-
graafilisi koordinaate. Sellel staa-
diumil ilmneb oskus lugeda kaarti
(kuid seda mitte tdlgendada — ele-
mentaarne lugemine).
V staadium sOnaiine interpretat-
sioon. Opilane teeb kaardi alusel ot-
sustusi, jareldusi, oskab leida selgi-
tusi ja pohjendusi (téeline kaardi-
lugemine).
staadium — arvulise
interpretatsioon.

H. Sandfordi arvates mojub kaardi
lugemisel ja interpreteerimisel kaks
regulaatorit — kaardisimbolite visuaal-
ne tajumine ja kaardi tdlgendamine tea-
tud mdistete alusel (5, Ik. 109). Seega, et
Opilane kaarti Oigesti loeks, peab ta koi-
gepealt kaardisimboleid digesti tajuma
ja neid 0digesti lahti mdtestama. Tajumi-
ses tehtud viga ja simbolitega varjatud
reaalsuse mitteadekvaatne hindamine
viib kaardi ebadigele vdi mittetdielikule
mdistmisele. Esimestel staadiumidel teh-
tud viga pohjustab vigu ka jargnevatel,
sest kaardi tblgendamine lahtub kaardi
tajumisest ja on selle aluseks. Tege-
likkuse hindamise mdisteline alus aitab
kaarti digemini tajuda ja vastupidi.

Taju on esemete ja nahtuste peegeldus
nende omaduste ja osade vahetus kogu-
mojus meeleorganeile (2, Ik. 108). Kaar-
diga todtamisel on olulisem koht nage-
mistajul. Pilk kaardile viib 0Opilase es-
malt joonte, varvide, punktide jne. kee-
rulisse slsteemi. Toimub taju jarsk
koormamine. Treenimata Opilane ei oska
kaardilt tajutavat osadeks liigendada,
olulist eraldada, mistdttu vdidakse taju
Ule koormata ning see vdib moonduda.
Tulemuseks on kaardi mitteadekvaatne
tajumine. Selleks et orienteeruda selles
keerulises pildis, on vaja leida 0&ige
«strateegia». Et valida kaardil kujuta-
tust see, mis on vajalik antud Ulesande
lahendamiseks, peab Opilane olema tea-
tud méaaral ette valmistatud. Tavaliselt
vabas visuaalses otsingus ioevad Opila-
sed kaarti nagu raamatut, s. o. Ulevalt

VI informatsiooni

vasakult — alla paremale (loodest
kagusse). Vaevalt sellist «strateegiat»
saab alati sobivaks pidada, eriti veel
vanemates klassides. Opilane tajub pa-
remini kaarti, kui talle on selgeks saa-
nud kaardi olemus, otstarve, s. t. kaart
on teadlikustunud. M@&tlemise lalitumi-
sega taju protsessi muutub kaardi taju-
mine operatiivsemaks ning adekvaatse-
maks. Apertseptsiooni staadiumil sdltub
kaardi tajumine Opilase teadmiste hul-
gast, kogemustest, orientatsioonist, hu-
vist jne. Taju kulgeb edukamalt vaid
vastava apertseptsiooni korral. Seega
tuleb Opetajal kaardi Opetamise prot-
sessis arvestada Opilaste teadmiste ja
kogemuste hulka ja seda igal vajadusel
téiendada.

Niivord kui taju sOltub apertseptsioo-
nist, soodustab geograafiliste teadmiste
ststeemi kujundamine, kogemuste ri-
kastamine, huvide, vajaduste kasvatami-
ne, oskuste ja vilumuste omandamine
geograafilise kaardi sisukamat tajumist.

Toelise kaardilugemise olemus seisneb
oskuses minna ule abstraktselt skeemilt
(s. t. kaardilt) konkreetsele ettekujutuse-
le kujutlusele elavast tegelikkusest.
Seetdttu seisab Opilase ees Ulesanne si-
duda sumboleid kaardil tegelikkusega,
Uhendada jooned, varvid, punktid jne.
teatud ruumiliseks susteemiks. Kasuta-
des abstraktseid siUmboleid: areaale,
isoliine, kartogramme jne., muutuvad
kaardid aga tegelikkusega raskemini
seostatavateks. Just majandusgeograaflisi
kaarte on raske otsesel viisil empiirili-
selt tegelikkusega Uhendada. Seetdttu
tuleb Opilaste teadvus viia sellisele tase-
mele, et nad oleksid v@imelised lugema
kaarti, moistes selle simboolikat ilma
assotsiatsioonideta mingi vahetu, em-
piirilise teadmisega seostest kaardi ja
tegelikkuse  vahel.  Opilasteni peab
joudma arusaamine, et kaart on vaid
toeiise maailma mudel. Majanduskaart
peegeldab objektiivset tegelikkust
Uhiskondliku taastootmise ruumilisi sea-
dusparasusi. On vaja, et nii Opetaja kui
ka Opilased eraldaksid objektiivse tege-
likkuse koige olulisemad, maaravamad
kuljed. Koike, mida sealt pealt loetakse,
tuleb labi lasta mitte ainult «mddtkava



filtrist», vaid ka teatud «reaalsuse tun-
netamise filtrist», siis naeb oOpilane
kaardile vaadates mitte surnud susteemi,
vaid elavat tegelikkust.

Geograafiline kaart on mitte ainult
rikas ja mitmekesine teadmiste allikas,
vaid ka Opilase mottetegevuse — motle-
mise arendamise stimulaator. Juba
kaardi tdpsem tajumine vajab motle-
mist, edasine t60 kaardiga nduab seda
aga enam ja enam.

Ldhidalt vOiks Opilase mottekaiku
kaardi juures iseloomustada jargmiselt;

| etapp — nahtumus, s. t. mida Opi-
lane kaardilt naeb (nai-
teks loomakasvatuse kaar-

dilt nahtub, et Kesk-Aasias
on lammaste arv suhteliselt
suur vOi maavarade kaar-
dilt, et Uraal on rikas mit-
mesuguste maavarade poo-
lest).

Il etapp — otsustus: midagi jaatatakse
vOi eitatakse (otsustatakse).
Naiteks Uraalis kaevanda-

takse rauamaaki. Keskra-
joonis on arenenud masi-
natoostus.

Il etapp — jareldus: olemasolevatest
teadmistest saadakse uusi
teadmisi. Nii olemasolevad
kui ka uued teadmised
avaldatakse otsustuse vor-
mis. Naiteks Kesk-Aasias
on lammaste kasvatamiseks
sobivad tingimused. Kesk-
Aasias saab arendada vil-
la- ja nahat6dstust. Uraalis
leidub rikkalikult rauamaa-
ki, suhteliselt vahe on aga
koksisutt. Uraalis on hasti
arenenud mustmetallurgia.
Vajalik koksislisi veetakse
seega sisse. Kust? (leitakse,

kust on otstarbekam).
Keskrajoonis on  k&rgelt
arenenud masinatdostus.

Seda on tinginud rajooni
soodne (keskne) asend liik-
lusteedel, tooraine ja kitu-
se hea transportimise voi-
malus, kvalifitseeritud to6-
jou olemasolu.

Eeltoodu selgitamiseks toome konk-
reetsema naite. Teema «NSV Liidu pdol-
lumajandus»  kasitlemisel kasutatakse
atlasest 8 kaarti. Need on peamiste tera-
viljakultuuride, peamiste tehniliste kul-

tuuride, veisekasvatuse, sea- ja lam-
bakasvatuse, melioratsiooni, maares-
sursside, agroklimaatiliste ressursside,
mullastikulis-taimestikuliste voondite

kaardid (4). Enamikku kaartidest kasu-
tatakse esmakordselt. Seega peab neid
kaarte Opilastele tutvustama, nimetama
(tegelikult tdlkima) pealkirjad ja legen-
did. Selgitama, kuidas neid kaarte loe-
takse, milliseid andmeid nendelt saab.
Ainult siis hakkavad Opilased kaarti
mdoistma, tajuma. Raskemini tajutav on
agroklimaatiline kaart (4, Ik. 11). Sellel
on kvalitatiivse fooni meetodit rakenda-
tud kahes plaanis (varvus ja viirutus).
Opilastele tuleb selgitada, mida antakse
edasi eri varvusega, mida eri viirutu-
sega. Samal ajal on mottetu lasta Gpilas-
tel leida sellelt kaardilt andmeid, kui
pole korratud, mis tahendavad mdisted
«niiskumise koefitsient» ja «aktiivsete
temperatuuride summa». Alles siis, kui
Opilaseni jouab arusaamine agroklimaa-
tilistest tingimustest meie maa eri piir-

kondades, vOime loota tahtsamate kul-
tuuride kasvupiirkondade  teadlikku
omandamist Opilaste poolt. Oluliselt

arendab Opilaste mottetegevust maares-
sursside kaart (4, Ik. 12). Geograafia sei-
sukohalt on otstarbekam kd&lvikute
struktuuri iseloomustada kaardi alusel,
sest nii jouavad Opilasteni ka koélvikute
paiknemise isedrasused NSV Liidu ter-
ritooriumil. Maaressursside kaart pakub
haid voimalusi kaardi tdelist lugemist
harjutada koos arvulise materjali in-
terpreteerimisega (V ja VI staadium).
Sellist t66d suunaksid kisimused ja
Ulesanded: iseloomustage pdllumaa osa-
tahtsuse muutusi NSV Liidu territooriu-
mil. Miks NSV Liidu p6hja-, ida- ja
Idunaosas on suhteliselt vahe maad pd&l-
dude all? Millistes NSV Liidu rajooni-
des on ligi pool maafondist metsamaade
all? Vorrelge Balti liiduvabariikides pdl-
dude all oleva maa suurust. Kus on pol-
lumaad kéige rohkem? Kui palju maad
(ha) on Eesti NSV-s po6ldude all?



Kvantitatiivsete suurustega tuleb ope-
reerida ka loomakasvatuse kaartide lu-
gemisel. Loomulikult pole nendelt voi-
malik leida, kui palju veiseid kasvata-
takse Ukraina NSV-s, kuid monede piir-
kondade (nait. Karjala ANSV, Jakuudi
ANSV, Primorje) kohta vdiks selliseid
arvestusi teha. Tahelepanelikum kaardi
lugemine distsiplineerib 0&pilasi, sunnib
tapsemalt kaarti jalgima ja kaart hak-
kab Opilastele rohkem jutustama.

Vaga tahtis on reaalse tegelikkuse
hindamisel kasutada korraga mitut
kaarti. Vordlemine ja kaartide seosta-
mine annab juurde hulga informatsiooni,
vOimaldab teha otsustusi ja jareldusi,
arendada Opilaste motlemisoskust Nai-
teks, korvutades taimekasvatus- ja ag-
roklimaatiliste ressursside kaarte melio-
ratsioonikaardiga, saab selgitada, miks
saab kasvatada riisi ja puuvilla ka
Kesk-Aasia neis piirkondades, mis jaa-
vad jogedest kaugemale, iseloomustada
Uksikute kultuuride kasvuks vajalikke
agroklimaatilisi ja mullastikulisi tingi-
musi, pdhjendada Uhe vdi teise kultuuri
kasvu piirkondi ja loomakasvatusharu
paiknemist jpm. Teema «NSV Liidu
mustmetallurgia» puhul kasutatakse at-
lasest mineraalsete ressursside, sodetdos-
tuse ja mustmetallurgia kaarte. Tege-
likkusele vastavate kujutluste loomiseks
tuleks muuhulgas lasta vorrelda ja ka
moodtkava jargi valja arvutada kaugusi
maavarade kaevandamise ja musta me-
tallurgia ettevOtete paiknemise vahel.
Kasutatavad valjendid «suhteliselt lahe-
dal» vdi «suhteliselt kaugel» on umb-
maarased. Opilasi paneb «majandusgeo-
graafilisemalt» motlema, kui leitakse, et
koksisutt tuleb Uraali vedada a; 2000 km
(Kuzbass) kauguselt vdi Leena basseini
sde kasutuselevdtmiseks tuleks ehitada
vdahemalt 1500 km raudteid (s. o. ligi
kaks korda niipalju kui Tallinnast
Moskvasse) jne.

Kui rahulduda ainult kaardi vaata-
misega ja lihtsate otsuste tegemisega, ei
Opita kaarte valdama. Kaartidelt saadav
informatsioon on tohutult rikkam kui
osatakse objekte, nahtusi seostada, oma-
vahel vorrelda ja kindlaks teha nende
vahel olevaid seoseid ja seadusparasusi.
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Jarelduste tegemisega avanevad objek-
tide, nahtuste uued tegelikkuses eksis-
teerivad omadused. Loogilisi jareldusi,
uldistusi majandusgeograafiliste  kaar-
tide jargi vOivad teha vaid need Opila-
sed, kes on Oppinud kaarti lugema, mar-
kama sellel nii Gldisi seaduspéarasusi kui
vaevalt margatavaid pisiasju.
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TOOST
OPIKUGA

LOODUSOPETUSE
TUKDIDES

ANTS REINMAA

Kaesolevas artiklis kasitleme abikooli
loodusGpetuse tunnis Opikuga tehtavat
tood kahel tasandil; 1) analttisime vas-

OPIKU KASUTAMINE ABIKOOLI

Protokollitud tundide arv

Tunnid, kus kasutati dpikut

tavasisulise uuringu tulemusi, mille na-
jal on lugejal véimalus saada mdningane
Ulevaade Opiku kasutamisest abikoolis

kaesoleval ajal; 2) jagame metoodilisi
soovitusi tooks Opikuga loodusdpetuse
tunnis, poorates peatdhelepanu toodle

Opiku tekstiga.

Oppetunni efektiivsus séltub suuresti
Opiku labimdeldud kasutamisest tunnis
(3). Tulenevalt loodusOpetuse aine ise-
arasustest ja abikooli &pilaste vaimse
tegevuse omaparast peab Opikuga tdota-
mise susteem abikoolis koikidel vanuse-
astmetel erinema (ldkooli omast. Opik
peab tditma seejuures neidsamu funkt-
sioone, mis pohikooliski (1).

Eesmargiga valja selgitada olemasole-
vate loodusOpetuse Opikute kasutamist
Oppetundides korraldasime uuringu, kus
vaatlesime (le 100 loodusBpetuse tunni.
Antud kogumist moodustasime 100-tun-
nise valimi edasiseks anallitsiks tingi-
musel, et kdigis valimisse arvatud tun-
dides oli Opetajal vdimalus rakendada
Opilasi toole Opikuga. Kuidas Opetajad
seda voimalust realiseerisid, peegeldab
alljargnev kokkuvdtlik tabel 6piku kasu-
tamise kohta.

Tabel 1.

LOODUSOPETUSE TUNNIS

Klass
5. 6. 7.

Kokku

31 22 29 18 100

19 14 5 12 50

0 i Teadmiste esmase allikana 2 — — 1 3

M Uue aine

S omandamisel . .

S Teisi meetodeid taiendavalt 4 6 1 8 19
Kinnistamisel 7 4 4 2 17

nl

Kordamisel



Selgub, et 0Opiku kasutamise sagedus
5., 6. ja 8. klassis on ligilahedane. Eran-
diks on 7. klass, kus eelnimetatud uurin-
gu andmeil organiseeriti t66d Opikuga
vaid 17% tundides. On ilmne, et 7. klas-
sis osutub Opiku kasutamine tunnis eba-
piisavaks. Korduvalt on tulnud Opetaja-
telt kuulda, et abikooli opilased ei oska
dpikuga tootada. Opiku kui teadmiste
allika kasutamise oskust tuleb Opilastes
kujundada nende jarjekindlas todlera-
kendamises Gpikuga.

5. klassis, kus raskuspunkt lasub Gigete
Opikuga to6tamise oskuste ja harjumuste
kujundamisel, peaks vastav td66 tunnis
toimuma sagedamini kui 61% vdimalikest
juhtudest. Et 5. klassi Opik kaibel oleva-
test loodusOpetuse Opikutest kdige pare-
mini vastab meie programmile, peaks
selle kasutamine tunnis olema ka sage-
dasem. 5. klassi Opik kui esimene eesti
Oppekeelega  abikoolide loodusdpetuse
originaaldpik (autorid O. Saarep ja
H. Tiits) pakub v6imalusi Usnagi mitme-
plaaniliseks tooks.

6. klassi 64% voimalikest Opiku kasu-
tamise juhtudest ei ole kill ilmselt opti-
maalne, kuid moneti pdhjendatav. Vaa-
deldud tundides kasitletud teemade puhul
vOis Opikuga t66 olla mdnevdrra piira-
tum arvukate praktiliste todde ning vaat-
luste tottu. M@distagi ei saa Ukski teine
tooliik asendada t66d Opikuga.

Et Opiku kasutamise sageduse otstar-
bekuse hindamine suhteliselt véikese ar-
vu ajaliselt lahutatud tundide vaatlemi-
sel ei kujuneks Uhekilgseks, on otstarbe-
kas anallisida tehtut, lahtudes O&piku
rakendamise funktsioonidest tunnis. Vaa-
deldud tundides 6pikuga tehtud t66 poh-
jal eristasime Opiku kasutamist jargmis-
tes funktsioonides; 1) teadmiste esmase
allikana uue aine omandamisel, 2) tead-
miste tdiendamiseks ja tapsustamiseks,
3) kordamiseks, 4) kinnistamiseks. Tabe-
list 1 ndeme, et 50-st 6pikuga t66d sisal-
danud tunnist on seda kasutatud uute
teadmiste esmase allikana kolmes tun-
nis, s. 0. 6% tundidest. Olgu siinkohal
margitud, et kasitleme Opikut teadmiste
esmase allikana neil juhtudel, kui Opi-
lased suunati tédle Opikuga enne teema
pohimaterjali esitamist teisi Oppeviise
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rakendades. Nait. 8. klassis péarast tee-
ma «Hambad ja nende tervishoid» teata-
mist pani Opetaja Opilased t66le Opiku
tekstiga.

Andmed néaitavad, et teadmiste esmase
allikana leiab loodusfpetuse 0Opik kaes-
oleval ajal enam kui tagasihoidlikku ka-
sutamist. llmselt peetakse abikooli Opi-
laste tunnetusprotsesside isedrasusi seda
tooliiki valistavaks. Sel juhul dlehinda-
vad tegevopetajad abikooli Opilaste tun-
netusprotsesside alaarengut. Iga Kklassi
loodusdpetuse Opikus voib leida materjali,
mille omandamist tunni korrektsioonilise
vaartuse tostmiseks on otstarbekas orga-
niseerida Opilaste iseseisva t66na Opikuga.
Erilist rdhku tuleks sellisele t6dle panna
7. ja 8. klassis. Nii kasvataksime Opilastes
ka vastutustunnet oma teadmiste eest.

Tundides Opikuga organiseeritud t66d
kasitleme teadmiste tdiendamise ja tap-
sustamise eesmargil tehtavana neil juh-
tudel, kui t66 Opikuga uute teadmiste
omandamisel oli seotud teiste Opetamis-
viisidega ega olnud juhtivaks votteks.
Naiteks 6. klassis teema «Kask» Oppimi-
sel lasti Opilastel parast vestlust ja Ope-
taja jutustust lugeda Opikust kase kasu-

tamisest. Tabelist 1 ndeme, et antud
valimis toimus selline t66 keskmiselt 32%
juhtudest.

Tood Opikuga lugesime  teadmiste

kinnistamise otstarbel tehtuks, kui see
toimus tunni vastaval etapil ning haaras
tunni teema kohta kaiva materjali toot-
lust Opiku alusel. Keskmiselt oli 28%
Opiku kasutamise juhtudest organiseeri-
tud antud tunnis omandatud uute tead-
miste Kinnistamiseks.

Kordamiseks Opiku alusel lugesime sel-
list t66d Opikuga, mis haaras mitte antud
tunnis, vaid varem omandatud Oppema-
terjali. 50-s Opikuga t66d sisaldanud tun-
nis moodustas viimati nimetatud viis
keskmiselt 35% kdigist juhtudest.

Tabelist 1 ndeme, et dpiku kasutamise
juhtude arv (60) Gletab 6pikuga t66d si-
saldanud tundide arvu (50). See naitab, et
monedes tundides leidis Opik kasutamist
mitmes funktsioonis. Opiku Uhes ja
samas funktsioonis kasutamise korduvaid
juhte Uhes tunnis eraldi arvestatud ei
ole. Naiteks 6. klassis teema «Ounapuu»



Tabel 2

LOODUSOPETUSE TUNNIS KASUTATAVAMAD TOOVOTTED OPIKUGA

Klass 5. 6. 7. 8. Kokku
Tunnid, kus kasutati 6pikut 19 14 5 12 50
kogu peatikk 3 7 — 6 16
Teksti lugemine
16ik peatikist 2 4 1 3 10

Kisimuse (Ulesande) lahendamine

Opiku joonise (skeemi) analiiils

késitlemisel vaheldus vestlus kui tead-
miste omandamise juhtiv meetod kolmel
korral 16igu lugemisega Opiku tekstist,
mis on tabelis 1 kajastatud kui Uks
«Opetamise teisi meetodeid taiendav»
juht. Asjaolu, et 6piku suhteliselt tagasi-
hoidliku kasutamissageduse juures lei-
dub tunde, kus t66d Opikuga organisee-
ritakse eri funktsioonides, annab tunnis-
tust selle tdoliigi pedagoogilise vaartuse
tunnustamisest Opetajate poolt, kellele
vaadeldav t6o6liik on omaseks saanud.
Uurimuse andmed aga naitavad, et t60
Opikuga toimub valdavalt theplaaniliselt.
Tabelis 2 on toodud toovotted, mida ka-
sutati 50-s tunnis.

Naeme, et t6ds Opiku tekstiga on ten-
dentsiks lasta Opilastel iseseisvalt lugeda
kogu peatikk. Analiisimata siinkohal
lahemalt selle toovotte ajalist kestust,
tuleb markida, et prof. I. Jerjomenko
poolt soovitatud optimaalne todaeg uleta-
ti 81% (2). Abikoolis vajaneks Opetaja
suunavat t6dd liigendatud tekstiga, mis
tagab Oppematerjali parema omanda-
mise.

Kui eespool markisime 6piku kdige sa-
gedasemat kasutamist kordamise funkt-
sioonis, siis toovotetest domineerib Kusi-
muse (Ulesande) lahendamine. Peaaegu
puudub t66 Opiku illustratsioonidega.
50-st tunnist kasutati Uksnes thes Opiku
joonist Opilaste tunnetustegevuse orga-
niseerimiseks ja sedagi metoodiliselt
ebadigesti.

13 6 4 8 31

Kogutud materjal véimaldab sedastada
jargmisi puudusi:
1) dpiku kasutamine tunnis on valdavalt
juhuslik ega kindlusta vajalikku seost
teiste Oppemeetoditega;
2) Opiku kasutamine uute teadmiste es-
mase allikana on mittektllaldane;
3) Uhekilgsed on t6ovotted: ei kasutata
Opiku illustratsioone, ei osata korraldada
Opiku ja toovihiku kooskasutamist, eba-
piisav  ja tunnetuslikult vaheefektiivne
on td6od liigendatud tekstiga, ei kasutata
Opiku ja Opilaste praktilise tegevuse seos-
tamise voimalusi jpm.;
4) Opikuga tehtav t6d tunnis ei stivenda
vajalikul maaral raamatu kui uute tead-
miste allika kasutamise oskust.

(Jargneb.)



SOOVITAME

Need, kes tootavad kommunistlike noortega,
leiavad tanuvadrset abimaterjali  ajakirja
«Vospitanije Skolnikov» 1975. a. 6. numbrist.

Moskva Linna Opetajate Taiendusinstituudi
pedagoogikakabineti juhataja pedagoogika-
kandidaat M. PotaSnik juhib artiklis «Teie
Opilane astub komsomoli...» pedagoogide
tahelepanu mitmetele komsomoli vastuvot-
mise eetilistele aspektidele, alates esimestest
vestlustest sel teemal kuni komsomolipileti
katteandmiseni. Eriti huvitab autorit Opetaja
osa selles. Materjal, mis nduab tahelepane-
likku, mdtestatud lugemist.

Samas numbris leiduvad ringide «Meie Le-
ninlik Komsomol» ja «Komsomolielu seadus»
naidisplaanid ning 8—10. klasside kommu-
nistlike noorte Uhiskondlike Ulesannete nai-
disloetelu.

Ringi «Meie Leninlik Komsomol» ndidis-

plaanis on 9 teemat alates komsomoli siinni-
aastatest  kuni  tdnapdeva  toovditudeni,
ULKNU osavdtuni NLKP XXIV kongressi ja
OLKNO XVII kongressi otsuste elluviimisest.
On antud iga teema pdhisisu, sellega seostu-
vad Oppe- ja praktilised (Glesanded. Olgu
toodud néiteks programmi 1. teema.
1. TEEMA. Nemad olid esimesed (komsomoli
stind). Pohisisu. V. | Lenin partei, toolisklassi
suhtumisest noorsoosse, noorsooliikumise
tahtsusest revolutsioonis. BolSevike partei —
Suure  Sotsialistliku ~ Oktoobrirevolutsiooni
vOidu innustaja ja organiseerija. Sotsialistliku
revolutsiooni osa meie maa noore pdlvkon-
na tahtsate sotsiaal-majanduslike ja poliiti-
liste probleemide lahendamisel.

Esimesed t6olisnoorsoo (hingud, 29. ok-
toober 1918. — | Ulevenemaaline toolis- ja
maanoorte Uhingute kongress. Komsomoli —
téeliselt internatsionaalse uut tldpi organi-
satsiooni siind rahvusvahelises noorsooliiku-
mises. Tema kangelasliku t60 algus.
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Naidisulesanded. Loe VKNU | kong-
ressi delegatsiooni kohtumisest V. I. Leni-
niga, kirjuta dles, missuguseid kisimusi andis
V. I. Lenin kommunistlikele noortele, milli-
seid Ulesandeid seadis nende ette.

Valmista ettekanne esimeste komsomoli
organisaatorite elust ja tegevusest maal, lin-
nas, rajoonis.

Organiseeri  kohtumine kodukoha partei-
veteranidega, esimeste kommunistlike noor-
tega.

Vormista albumis «Komsomoli ajaloo lehe-
kiljed» lehekiily «Nemad olid esimesed».
Selleks kogu materjali  (fotodokumendid,
vestluste Ulestdhendused veteranidega, Kir-
jandus) esimestest kommunistlikest noortest,

VKNU | kongressist. Valmista kaart, mis
jutustaks sellest, kust soitsid delegaadid
kongressile.

Ringi «Komsomolielu seadus» naidisdppe-
plaan sisaldab 4 teemat. 1. teemas kasitle-
takse ULKNU pdhikirja, kommunistliku noore
Oigusi ja kohustusi. 2. teemas komsomoli-
organisatsiooni struktuuri, siseorganisatsioo-
nilist demokraatiat. 3. teema on plhendatud
algorganisatsioonile ja 4. komsomolile kui
pioneeriorganisatsiooni juhile. Iga teema pu-
hul on &ra toodud vestluse pd&hikisimused,
millele ringi liikmed peavad leidma vastu-
sed.

Kommunistlike noorte Uhiskondlike uUlesan-
nete naidisloetelu on koostatud pShimottel —
komsomolitlesanne on hindamatu kasvatus-
vahend. On vaja saavutada olukord, et iga
aktivist oskaks Oigesti ja Uhtlaselt jaotada
Ulesandeid kommunistlike noorte vahel, ar-
vestades nende pidevaid ja ajutisi, indivi-
duaalseid ja kollektiivseid (lesandeid.

Komsomoliorganisatsiooni kohus on saa-
vutada Opetajate abiga olukord, et igal Opi-
lasel oleks whiskondlikke wlesandeid, mis
vOimaldaksid arendada nende initsiatiivi, ise-
seisvust ja vastutustunnet.

Naidisloetelu on vélja kasvanud tédnapaeva
praktikast, Ulesanded on antud nii klassi kom-
somoliorganisatsiooni kui ka kooli komso-
moliorganisatsiooni kohta eraldi.



B nMomouib YUUTEJO
PYCCKOIO A3bIKA

o1 CTAPTOBOIO
K WTOrOBOMY
YPOBHIO

BNIALEHUA
PYCCKIM
A13bIKOM

AHTWAOEA METCA

3HaUYMMOCTb PYCCKOro fA3blka KakK yu4eb-
HOro npeameTa B By3e ornpejenseTcs
TeM, 4YTO OH HakagblBaeT HenocpeacT-
BEHHbIi OTNEYaToK Ha KayecTse BblMy-
CkaemMoro BY3OM  CreuuanucTa, Ha ero
npodeccmMoHanbHOM noTeHumane. Bpsag nu
MOXXeT ObITb HOCUTeNeM BCEro nepeno-
BOro, HOBOrO 4esioBeK, He BnajeroLnii
A3blKaMW U, B MNEPBYIO oO4epedb, pyc-
CKMM f3blkOM. Kak npaBwio, 3Ha4u-
MOCTb y4ebHOro npegmeTa  «pPYCCKWUi
A3bIK» CO3HaeTca BcemMu cTygeHTamu. Of-
HakO He BCe BbINYCKHUKM By3a MOryT
CcBO6GOAHO 06LlaTbCA Ha 3TOM fA3blKE U
NCNbITbLUAOT TPYAHOCTU MPU U3/I0XKEHUN
CBOUX MbIC/el, COCTaBfleHUN [efoBbIX
nucemMm, aHHoTauwi, pecepatoB u T. f.
O6 ypoBHe BNafeHUs PYCCKUM S3bIKOM
CyASaT B MOMEHT OKOH4YaHuMs By3a. B T0
BpeMS KaK PYCCKUI A3bIK npenojaetcs
b Ha | n 1l kypcax.

Kakne >ke hakTopbl BO34ENCTBYHOT
Ha WTOrOBbIi YpOBEHb BnajeHUs A3bl-
KOM creuyyanucta € BbICLUMM  06paso-
BaHVemM?

Ha Haw B3rnsg, st akTopbl cnegyto-
Lpe:

31 CTapToBbIi YpOBEHb BafdeHUsi pyc-
CKUM A3bIKOM B MOMEHT MOCTYN/jieHns B
YHUBEPCUTET.

m YpoBeHb, [JOCTUTHYTbIV B pesynbTaTe
yyacTus B 3aHATUAX MO PYCCKOMY A3bl-
Ky (2 roga).

m /ITOroBbli  YpOBEHb, AOCTUTHYTbIN K
MOMEHTY MOMy4YeHUs aunsaoma.

YKasaHHble (haKTOpbl MOryT paccmar-
pvBaTbCA KaK OCHOBHble 3Tamnbl YCBOEHUS
PYCCKOro fi3blKa OT HYNEBOr0 YPOBHA K
YPOBHIO, 3afaHHOMY peyeBbIMW MNOTPe6-
HOCTAMMW [aHHOro cneumanucta. Ha ne-
peYnCnEHHbIX Tpex aTanax B onpegeneH-
HOW AWHaMWKe [OeNCTBYKOT BHYTPEHHUE
MeXaHU3Mbl U CTUMY/bl YCBOEHUS A3blKa.
C nepexogom OT aTana K aTany 3reemyu-
BaeTCA CO3HaTe/lbHas  MOTPebHOCTb B
A3blKe. Yyalluxcs CcpefHMX LIKOA He
BCerga CTUMynumpyeT oOTAasleHHas nepc-
NnekTuBa, 3HaHMWe TOro, 4TO 4epe3 He-
CKOMbKO  fIeT OHW 6yayT Bpadamu mnm
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HOPUCTaMN U PYCCKUIA A3bIK UM NOTPe6y-
eTcs ANa npoeccuoHaIbHOM AeATebHO-
ctn. C nocTynieHnemM B YHUBEPCUTET, C
HernocpeACTBEHHbIM — 03HAKOM/IEHUEM  CO
CMeunanbHOCTbIO  BHELLHSS  MOTUBaLUS
nepexoauT  BO BHYTPEHHIOIO. MoTuBa-
LUVOHHAsi aKTMBHOCTb  CTyAeHTa YBenu-
umBaeTca C MepexoioM Ha  cTapluve
KYpCbl, C YBe/lMYeHMeM YAenbHOro Be-
ca MpaKTUYeCKUX 3aHSATUIA Mo chneumanb-
HocTu. C yBeNNYeHMEeM MOTUBALMOHHOIA
aKTUBHOCTM YBe/IMUYMBAETCS CaMOKPUTWY-

HOCTb M Tpe6oBaTeNlbHOCTb CTyAeHTa K
CBOEMY YPOBHIO BNafieHUs N3bIKOM, K
MosyyeHHO B yHMBepcuUTeTe Mosfb3e OT

pycCcKoOro f3blka.

Tak, Hanpumep, OoMpoc, NPOBeAeHHbI
Ha 2 n 5 Kypcax MeauUMHCKOro dha-
Ky/nbTeTa, nokasasn, 4to nuuwb 41% cTy-
OEHTOB 5 Kypca cumMTaeT CBOW 3HaHWUA
[O0CTaToO4YHbIMKU ANS TOro, YTo6bl CBOGOAHO
obLaTbCca M CBOBOAHO uUMTaTb Hay4Hyto
nntepaTtypy no-pyccku. Ecnm 9C% cTy-
[EHTOB 2 Kypca CYMTaeT, u4TO OHW no-
Ny4Ynnv Nonb3y OT MNPaKTUYECKUX 3aHs-
TUA No pycckomy £3blky, To 70%
CTY[EHTOB 5 Kypca CUMTaloT, YTO OHU He
MONYYNNIN  HKEeNaemor Monb3bl OT 3aHs-
TUIA PYCCKNM A3bIKOM.

Ham npepactaBnsieTcs, 4TO OCHOBHas
npuynHa Heyz0BNEeTBOPEHHOCTU 3aHATUS-
MW PYCCKUM A3bIKOM CBOAMUTCSA K TOMY,
YTO B KypCe MpPaKTUYecKoro pycckoro
A3blKa HeAOCTaTOYHO Y4YUTbIBAKOTCA pe-
yeBble MOTPeOHOCTU CTYAEHTOB Ha cTap-
LIMX Kypcax W HeT [O/HKHOro B3auMo-
OeNCcTBUA Mexay npenojasatesiem  —
pycucTOoM U1 rnpenogasaTensMmu crieuvanb-
HbIX Kadeap.

Bce 3To saBnseTcA pe3ysnbTatoMm TOrO,
4yTO Yynpas/fieHVe TpPOLEeCCOM YCBOEHUSA
A3blKa K CTaplmm Kypcam ocnabnseTtcs
N BO3HUKAET MpPOTUBOPEYNE MeXay YcCu-
NeHNemM MOTMBALMM K U3YYEHW.IO A3bIKA,
C OAHOI CTOPOHbI, U OocnabneHvem netep-
MWHMPOBAHHOIO  npoLecca YCBOEHUS
pYyCcCcKOro f3blka, ¢ Apyro;

3HaunTenbHbIM  BKNa4, B MOBbMMEHUe
3hPeKTUBHOCTH rnpouecca  M3y4deHUs
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pYCCKOro f3blKa KaK HEpPOLHOro MOXeT
BHECTM cO6MoaeHne TpebGoBaHUsSI MpeeMm-
CTBEHHOCTM 06Yy4YeHMs Ha BCeX Tpex 3Ta-
nax.

MpeeMcTBEHHOCTL MpeanoiaraeTcs:

— B NJaHe CoAepXXaHusi;

— B NJaHe METOAVKY;

— B M/laHe MPOBEPKU peyeBbIX YMeHUN
N HaBbIKOB CTY[EHTOB.

n. Wmnar (FAP), paccmaTpuBas
OObEKTUBHbIE U CYOGLEKTUBHbIE  TPYA-
HOCTW, C KOTOPbIMU CTa/IKUBAKOTCA CTYy-
OEeHTbI-HeUNONOrM B Havane U3y4veHus
A3blKa CMeunanbHOCTX, OTHOCUT K 06b-
eKTVBHbIM TpyAHOCTSIM crniegytome  (8):
H HepocTaTo4yHas corsacoBaHHOCTb Tpe-
00BaHWI Y4YebHbIX MNaHOB CpeaHEN W
BbICLLEA LUKOMbl W, KakK CNneAcTeue 3TO-
ro, 6ofblUMe pas3NNuUUA B y4eBHMKaxX W
TUMax ypOoKOB;

N HefOCTaTOYHO MWCCNefoBaHHbIE COOT-
HOLUeHUA A3blka O6LLEeNUTEPaTYPHOro W
crneumanbHOro, 4UTO OTpadkaeT HeoAWHa-
KOBOE MOHWMaHVe COOTHOLUEHUsI MeXxay
o6WwMM © cneynanbHbl 06pa3oBaHMUEM.

K cy6BLEKTUBHbIM  TPYAHOCTAM OTHO-
caTcs:

@ HefoCTaTOYMHOE COTPYAHWYECTBO Mpe-
nofaBaTeNlbCKOro cocTaBa pPa3HbIX y4eb-
HbIX 3aBefeHWiA;

LLI HefocTaTO4YHOE MCMO/Ib30BaHWE MOTU-
BaLMM LEeNeyCTPEM/IEHHOIO  MOBbILLEHUS
YCMeBaeMOCTM Ha YpOKaxX PYyCCKOro si3bl-
Ka, KOTOpoe TMpOuUCTeKaeT WU3-3a Hepao-
CTaTOYHON WH(OPMMPOBAHHOCTU abUTy-
PUEHTOB — GyAyLLUMX HEe(UI0I0roB 0THO-
CUTEIbHO WX AasibHellen  s3bIKOBOM
NnoAroToBKM B By3aX, W po/in PYCCKOro
A3blKa B Mpouecce UX NMpogeccnoHanbHol
Mo roToBKM.

OO6BbEKTMBHbIE TPYAHOCTM MOTrYyT 6biTb
CHATbI NULWbL MOC/e Hay4YHO O6GOCHOBaH-

HOro oT6opa W opraHM3auuu y4e6HOro
MaTepvana Ha BceX aTanax o06yuyeHus
pycckoMy A3blky. (Ha 3To HaueneHsbl

ceiivyac ycunmsi pycuctoB pecrny6amnkin.)
CHsiTue  CYOBEKTMBHbLIX  TpYyAHOCTEN

3aBUCUT KakK OT [MCUXO0/IOrMYecKoid, ne-

[arornyeckoi 1M MeToAmMYecKkoli nopro-



TOHKWN yumnTenel pPycCKOro A3blka, Tak W
OT MX MOGWUIBHOCTW, OT >KenaHwus u yme-
HUS c6M3NTL 06y4YeHne ¢ TpebGoBaHUAMU
SKU3HN.

[anee ocTaHOBMMCH Ha XapakKTepucTu-
Ke cofepXXaHus U MeTOAMKU 06y4deHus
B By3e Ha MaTtepuane Heduaonormnde-
CKux hakynotetoB TIY.

CTapTOBblil YpOBeHb BlafgeHUs pyc-
CKNUM A3bIKOM SBSieTCA TeM (yHAAMeH-
TOM, Ha KOTOPOM CTPOMUTCA W3y4deHue TOo-

ro WM VHOro noabsidblka  (MeguUMHBI,
PU3KYNbTYPbI, (U3UKK, MaTeMaTUKK K
T. A). 3T0T ypoBeHb [oCTUraeTcs

B TeYeHWe [JecATU neT 0o6y4yeHus B cpen-
HEM LUKOMEe M Ha Hero 3aTpayuvBaeTcs
cBbilwe 1000 yacos.

CrapToBblli ypoBeHb B TI'Y npoBeps-
eTca nyTeM  NPOBEAEHUSA TMUCbMEHHbIX
MPOBEPOYHbLIX PaboT M YCTHOro cobece-
[oBaHuA. B TeueHve paga net Hamu umc-
nonb3oBasiaCb pasHasd MeToAMKa Mnpo-
BeZleHMs1 MNPOBEPOYHbIX PaboT (MUCbMEH-
Hble  COUYMHEHUA, WN3/IOXKEHUS, COYnHe-
Hue-!-TecTbl). ECAM NUCbMEHHbIE COUYMHE-
HUA [OO/DKHbI OblIM  MOKasaTb YPOBEHb
BNafeHns MUCbMEHHOW peyblo, TO npo-
BeAeHue 6onbworo Tecta Ha | n Il kyp-
cax MOoCMy>XWU10 OCHOBOW AN BbisBre-
HUA A3bIKOBLIX U rpamMmaTUvyeckux Tpya-
HOCTel U M3MepeHUs MnpupocTa rpamma-
TUYECKUX YMEHWI 3a MNepuof 0by4eHus
B yHuBepcutete (5).

B 1975/76 y4e6HOM rogy NpOBEpPOYHbIE
paboTbl UMeNn KOMMYHUKATUBHYH Han-
paBneHHocTb. Mpu cocTasBneHnn 3aaHui
Mbl CTPEMWUINCD:

1. co3pgatb MNCUXONOMMYECKYHO YCTaHOBKY
B BMJe He6Oo/bLIOro CTUMYNA;

2. JeTepMMHMpPOBaTbL  agpecaT  peveBoi
peakuMn cTygeHTa (uMTaTenM rasethbl,
KONNEKTUB npeanpuaTua,  AUPeKTop

npeanpuaTus, apyr u 1. 4.).

3. nNpeponpefenTb CTWb YCTHOTO Bbl-

CKasblBaHMA (OohuLmanibHO-4eN0BON, pas-

rOBOPHbIN, raseTHbIN 1 gp.).
MpoBepouHble paboTbl Ha pasHbIX ha-

KynbTeTax 6blIvM pa3HbiMU. [na npumMepa

NpUBOAATCA HEKOTOPbIE U3 HUX.

3agaHme agna mMegukoB  (CTa-
Tbs B rasety);
— Bbl npouuTtanu B rasete «CoBeTcKas

OCTOHUA» cTaTblo AoKTopa [leTepcoHa, B
KOTOPOI OH MULLUET, YTO HY>XHO rOBOpPUTb
60bHOMY npaBay, Kakoi 6bl ropbKoi
OHa HW Oblna. HanmwnTe OTBETHYK CTa-
TblO B rasety. He cornawalitecs (corna-
CUTECb) C aBTOPOM CTaTbW.

3apgaHuve ana  oOpucTtoB (Bbl-
CTyn/IeHNne Ha cobpaHun);
— K Bam Ha paboTy He XOTAT MPUHATb
Bawlero ogHOKNacCHMKa W3-3a M/I0XOM
XapaKTepucTUKN. Bbl 3HaeTe 3TOro yesno-
Beka 61wmke. BbICTynuTe Ha KOMCOMO/b-
CKOM cobpaHnn B ero rnoaaepxKky.

3apaHue
(nucemo gpyry):
— Baw ToBapuw, xo4eT nepeexaTb B
KPYMHbIA ropog. Y6egute ero B MNucbMe
He fenaTb 3TOro. PacckakmTte O npenmy-
uiecTBax MasibiX ropofos.

ans reorpadgos

3agaHne pgna 6uonoroB  (cTa-
TbS B rasety):

— B >xuBonmcHom pavioHe HOXHoW 3cTo-
HUKW, Ha OGepery peku, 3annaHMpoBaHO
CTPOUTENBCTBO XUMUYECKOTO KOMOGMHAaTA.
HanuwwnTe cTaTbio B rasety v BbICTynuTe

NpoTMB 3arpsi3HEHUs1 MpUPoOAbl B 3TOM
parioHe 3cToHckoii CCP.
3apnaHuve ans reorpadgosB

(peknamHoe NUCbLMO);

— [wupekTop 6lOpo nyTelwlecTBuUii obpa-
Tnncs kK Bam ¢ npocb6oii cocTaBUTL Ty-
PUCTUYECKMIA MapLUpyT MO SCTOHCKOW
CCP Ha 5 gHeli. BbinonHnTe ero npocLoy.
XapakTepusyiiTe MecTa, KoOTopble Bbl
BKJ/THOYAETE B MapLUpYT.

Jo Hadana paboTbl CTygeHTaMm C006-
Wanmcb KPUTEPUU  OLEHKU KX paboT.
Mpu pa3paboTKe KPUTEPMEB OLLEHKU Mbl
CcTapa/inCb aKLEHTUPOBaTb BHUMaHWE Ha
KOMMYHMKaTUBHOM  XapaKTepe MpoBe-
poYHOl paboTbl. [MoaToMmy Mbl gudde-
peHUMpoBaNM OWKNOGKM N0  cregytoulein
Hopme. (O6bem paboTbl cocTaBnsn 150—
200 cnos.)
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Konnue-

Knaccudmka- x 6
LS OLIMBOK apakTepucTuKa oLnbKu CTBO MU-
HyCcOB
1. Jlekcuko- Becb a63aL, 0CTaeTcs HEMOHATHbIM 9
KOMMYHMKa- MpennoXkeHne ocTaeTcs HEMOHATHbLIM 6
TUBHbIE
2. 'pammatu- Hepycckas KOHCTpyKuus, Mellarowas MOHUMaHWUIO 4
KO-KOMMYHMU- HenpaBunbHas KOHCTP., He Mellarolas NOHUMaHUIo 3
KaTuBHbIE Hes3HaunTenbHasa s13blKOBasi OLLINGKa 2
3. Ctunmuctu- 3HauunTeNlbHOE OTK/IOHEHWE OT 06LLero cTuns 2
yeckume N3M10XKeHUS
Hes3HaunTenbHOe OTK/IOHEHMe OT 06Lero cTuns
N310XKEHUSA
4. Opaporpa- Mpy6as opcorpadumyeckast owmnobka
hnueckme HesHaunTenbHasa opdorpadmyeckas owmnobkKa
PaboTbl ougHMBaNMCL MO CnegyroLleil HopMme:
OLeHKa Konnyectso
MUHYCOB
o0—9
10 — 19
20 — 29
30 n 6onee.

CpaBHeHUVEe cpefHeli LIKOMbHOW OLUeHKN
no pycckomy s3blky (4,1) ¢ ycpegHeHHOM
OLIEHKO 3a MpoBepoyYHyto paboTy (3,0)
Nno3BoNsieT 3aK/UUTb,  YTO, BUAMMO,
CTapLLeKIaCCHUKN o6LLeobpa3oBaTesib-
HbIX LUKO/ 3CTOHMU HeAOCTaTOYHO MOA-
roToB/ieHbl K BbIMOMHEHUIO  33faHuiA
KOMMYHUKaTMBHOIO XapakTtepa.

Huskunii ypoBeHb paboT BbINMYCKHUKOB
LIKOM, Ha Hawl B3rnsg, ob6bscHseTcs elle
N HU3KOM MOTMBaUMEN U3yUeHUs pyc-
CKOro fi3blka B LUKoMe. Hamu 6bina cae-
NaHa MNonbITKa BbISIBUTb OTHOLLUEHWE CTy-
[EeHTOB — MepBOKYPCHUKOB K PYCCKO-
My S13blKy B LLKO/e. B cBOMX BbICKa3bl-
BaHUSAX CTYZEHTbl MPUBOAWAN Clefyto-
LY MONMOXUTENbHYH MOTUBALMIO:

Ll Hawa y4ynTenbHULA yMesa 0YeHb WH-
TEpPEeCcHO NMPOBOAUTbL YPOKMU.

MapannenbHo ¢ 06sA3aTeNlbHON  NUTe-
paTypoii Mbl YMUTaIM  UHTEPECHbIE pac-
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ckasbl. Ha HEKOTOpbIX YypOKax Mbl Mpo-
CTO 6ecefoBann, XOAWAM Ha XY[OOXecT-
BEHHble BbICTaBKM, MOTOM pacckasbliBain
0 CBOMX BreyatneHuax. bBbuim n npocto
BCTPEYM C PYyCCKMMU  paboummu, KOTO-
pble pacckasblBan 0 CBOeEM Tpygae.

N A pymaro, uTo 60MbLIYHO POJib Urpas B
TOM MoOI yuntens. OH yMen O4eHb XO-
pOLLO MPOBOAUTHL YPOKWM PYCCKOrO A3blKa,
[aBan VHTepecHble 3aJaHus.

N Bbino nHTepecHo. Ha ypokax 6ece-
gosann o nonutmke, 06 uckycctee. Hu-
KOrga He CKy4danu Ha ypoKax.

Hawa yunTenbHULa Bcerga paccka-

3bllana HaM WHTepecHble (hakTbl, MOKa-
3blBa/la KapTUHbL. Mbl XOTenn Bce rMo-
HATb, O YeM OHa FOBOPWT.
N Yuutenb gaBan 0 >XXU3HW NucaTtenen
Takol MaTepuan, KOTOPOro He 6bl10 B
yyebHuKax. Mbl opraHnsoBain 6an c re-
posMn 13 npounssBefdeHwnii JlepMOHTOBA.



Bblaep>kku M3 paboT MOKasbIBalOT, UTO
MonoXuTeslbHass MOTUBaUUS  U3y4deHUs
PYCCKOrOo  fi3blka CO3JaeTca  Clefyto-
LWVMWN cpeacTBamu:

1) NMpakTUYeCKO MNoNb30i OT YPOKa;
2) HOBM3HOW C006LL@aeMoli MHGopMaLnn;
3) YETKOCTbIO MOCTPOEHUS YPOKa;
4) pa3HOObOpa3vemM BHEYPOUHbIX
paboTbl MO PYCCKOMY $13bIKY;
5) TpeboBaTeNbHOCTLIO Y4YUTENEN.

OTpuuartenbHas MOTUBaLMA OOGBACHS-

nacb crnefyroLmM:

B B wkone 4 BCe Bpems 4yBCTBOBa,
4YTO MHe OYeHb MaI0 JaroT YPOKU pyc-
ckoro s3sblka. CnoBa s BCe Bblyuwus, HO
He ymMen WX WCMNonb3oBaTb B peyn.
FpammaTunyeckmne ynpaxHeHUa s ToxXke
BbLUOMHAN, HO MU 3TO He nomorano. B
10 knacce A nposen Mecsil, Bo Bcecoros-
HOM narepe «OpneHok». A MOHAN, 4TO A
COBEPLUEHHO He MOry BblpaXkaTb CBOU
MbIC/IN, U B LUKOJIE Mbl YYUIN TO, YTO He
HY>KHO 6bl/10 ANS peyn.

B Hawa yuynTenbHuua genania OLINOKY.
Mbl MHOro nucanu, 4uTaIn goma TeKc-
Tbl, HO B LWKO/Me Mano 6ecegoBann u
pacckasbiBanu.

thopm

3TO 3HAYUT, YTO MHOIMEe W3 Hac MOryT
unTaTb rasetbl WAM MNUCaTb  COUMHEHMS,
HO 6ecefioBaTb C PYCCKMMMW He MOrFyT.

B YuntenbHMUa roBopuna Ham 0 NnTe-
paTtype Kak 0 MaTemaTuke. TaTbsiHA U
OHervH 6bIM y Hee KaK KyK/bl, U OHa
BCerga 3Hana, KakK OHW  AOMMKHbl 6blin
BECTU CeoS.

B H Bcerga ObicTpee penan 3aAaHus,
yeM apyrve, a B Knacce 6blI0 MHOrO
Ma/Ib4MKOB, KOTOpblE MPULLIN K Ham W3
apyrux wkon. OHM o4YeHb NIOXO BNaje-
NN PYCCKUM £13bIKOM. MHe 6bl10 CKY4YHO
Ha ypoKax.

B rnasnas 6ega 6blia B TOM, 4YTO He-
CKOMbKO pas faxke B TeYeHWe OofHOro
roga MeHs/INCb YyUuuTens...

Kak nokasblBaeT aHa/M3 MnpakTuye-
CKOFro MaTepuana, oTpuuatesibHas Mo-
TuBaUus o6ycnaBnvBaeTcs cnefyto-
LM

1) AMYHOCTBIO yunTensa (Cyxoil, HewuHTe-
PecHbIi);

2) copep)xaHuem 06y4eHus
NpPaKTU4ecKow MNosib3bl);

3) N3NULLHEN opueHTaumen Ha T. H. cpefn-
Hero y4eHwuKa;

4) cnaboii meToAMYeECKON
HOCTbIO YPOKOB;

5) oTcyTCTBMEM TpebGoBaTeNbHOCTU Y Yyuu-
Tensi n B LUKOJE.

Kak nokasblBaeT aHa/IM3 KOHTUHIeHTa
nepBOKypCHUKOB 1975/76 yuebHOro ropa,
BY3bl MOJIyYyalOT CTYAEHTOB C HejocTa-
TOYHO/ MOTUBaUMEN K W3YyYEeHUO pyc-
CKOro si3blKa.

OcHOBHasA 3aflaya, CcTOsILLAsA nepen
npenojasaTensmMu By3a, CBOAUTCA K CO-
34aHNI0 Heob6XOAMMOIM YCTaHOBKM K YC-
BOEHMHIO PYCCKOrO si3blKa.

YcTaHOBKa B Yy4eBGHOM Mpouecce, Kak
MU B OGO ApYyror yMCTBEHHOW AesTesib-
HOCTW, BO3HWKaeT MpuU COBMajeHUn cy6b-
eKTVUBHOro (NoTpebHOCTb B 3HaHUAX) W
06beKTUBHOro  (pa3paboTaHHOCTb Yy4eb-
HOro MaTepuana, yuuTesnb U gp.) hakTo-
poB. HecoBnageHne WX BO MHOMOM OC-
JNIOXXHSAET npoLecc 06ydeHust.

O6ulas ycTaHOBKa B MO3HaBaTe/IbHOM
0esiTeNbHOCTU  CTyAeHTa YTOYHSIETCA B
X0fle caMoro y4e6GHOro npouecca U B Heil
cnenyeT BblAensTh:

Ll ycTaHOBKY B BOCMpUATUU
T. €. HacTpOWKy Ha BocnpusiTue
MHopMauunu;

LLI ycTaHOBKY B MpaKTUYecKUX AeACTBU-
AX, ob6ecrieyvBalollyo  hopmMupoBaHUe
HaBbIKOB MCMO/b30BaHMA y4ebHOro mare-
puana.

O6e 3TV YCTaHOBKM WMEKT TECHYHO
CBSI3b U UrparT ONpedensioLLy0 posb B
noBbILLEHNN 3((PEKTMBHOCTN MNpernofasa-
HUS U YyCBOeHUsi pycckoro sidbika. (Mog-
pobHee 06 ycTaHOBKe cM. 1, 3, 4).

Kak BbITEKaeT 13 NPUBEAEHHONO BblLLE,
pelleHne CYyOBEKTUBHBIX U OGBEKTUBHbBIX
(haKTOpOB, COAENCTBYIOLWNX  CO3[AHUI0
MCUXO0/IOTNYECKO YCTaHOBKM, OT Yero BO
MHOIOM 3aBUCUT  3(PEKTUBHOCTb MPO-
Lecca 06yyYeHUs1 U MOJSHas peanusauyus

(oTcyTcTBME

pa3spaboTaH-

06BbEKTA,
HOBOA



3a4ay, CTosAWMX nepeq Bysamu B obnac-
TU PYCCKOro sisblka (3a 2 roga u 140 va-
coB obecneunTb OBMafeHWe CTygeHTamun
noAbA3bIKOM CreumnanbHOCTM) npegnona-
raet nocnefosaTeslbHOE peLLeHWe cnepy-
OWKMX 3ajauy:

H W3yueHne peuyeBbiXx  noTpebHOCTeN
CNeunanncToB pasHoOro nNpouns.

Ll OT60p Ha OCHOBe MOJlyYEeHHOro Marte-
puvana TUNUYHBIX pPeyeBblX CcUTyauunii n
BblpaboTKa O06WMX W YacTHbIX Lenen
06yyeHus.

B OT60p NeKcMKo-rpaMmMaTmyeckoro ma-
Tepyana Ans peannsaunun 3adaHHbIX pe-
YeBbIX NOTPEBGHOCTEN.

B CosgaHve oONTUMaibHOW MeTOANKU W
KOMMeKca Yy4yebHbIX nocobuii no cne-
LNaNbHOCTAM.

B Boipa6otka ontumansHoit MeToguku
N CUCTEMbI KOHTPONS.

B HacToswee Bpems ycunua Kadeap
METOAUKN pyCcCKoro Asblka TIY mn Tan-
JINHCKOFO nejarormyeckoro  ruicTutyTa
HanpaBfeHbl Ha MOWUCKW HOBOrO cogep-
XKaHWA BY30BCKOr0O Kypca MpakTU4ecKkoro
pycckoro sibika (8).

TwnoBas nporpamma MO Kypcy pyc-
CKOro f3blka [Ans CTYAEeHTOB  Y4YebHbIX
rpynn onpegensieT, 4YTo:

«Cneumndurka By30BCKOro npenogasaHus
pPYCCKOro f3blka MposBAsSeTCcs, BO-Mep-
BbIX, B €ro MNpeemMCTBEHHOCTU U KOppeK-
TUpYIOLLIEM XapakKTepe, BO-BTOPbIX, B MO-
BbMMEHUN YAeNbHOro Beca CaMOCTOATE b-
HOl paboTbl MU3yyaloLLMX A3bIK, B-TPeTb-
X, B NPOCECCUOHA/IBHOW OpueHTauumn
o6y4yeHunss, T. €. HanpaBfeHHOCTU Kypca
Ha 6yayLlylo crneunanbHOCTb CTYAEeHTOB»
6).

Mpn orpaHNYeHHOM KOMMYEeCTBE 4acos,
OTBOAUMbBIX Ha MNPaKTUYECKUA PYCCKUN
A3blK B BY3€, WCK/IHOUUTENIbHO BaXKHbIM
ABNSIETCA MaKCMMasibHaa  LeseHarnpas-
NIleHHOCTb npougecca 06yyeHus.

LleneHanpaBneHHOCTb npenogasaHuns
[OCTUraeTcs MOCTPOEHMEeM 3aHATUIA  No
TeMaTUyeckoMy npuHUMNY. 3HAa4YMMOCTb
TeMmbl Ansa 6yayulein nNpogeccnoHasibHOM
OeATeNbHOCTU CTYAEHTOB onpejenseT:

248

™ 06bem paboTbl N0 TEME;

LLl coOTHOLUEHME W aKLEeHTMPOBaHWE KOH-
KPEeTHbIX BMAOB PeYeBON AeATeNbHOCTU B
pamMKax [aHHOW TeMbl;

3anporpaMMmnpoBaHHbIn - B
006yyeHns1 pesynbTaT pPaboTbl
YMEHUA N HaBbIKOB.

Cneuudimka hakynbTeTa SABNseTCA OC-
HOBHbIM OTMpPaBHbIM MOMEHTOM KaK Mpwu
oTbOpe TemMaTwKuW, cofep>kaHus o0b6yue-
HUA, TaK U Npu onpegeneHUn COOTHOLLe-
HUA pasHbIX BUAOB PEYEBON AeATeNbHO-
cTu.

Urto >ke fABNsSeTCA celyaCc OCHOBHbIM
cofiep>kaHMeM BY30BCKOI0 Kypca MnpakTu-
YECKOr0 PYCCKOro £A3blka W Ha Kakue
KOHLEHTPblI MOXXHO pas3butb 3TOT Kypc?

By30BCKMA KypC PYCCKOro A3blka pac-
nagaeTca Ha ABa KOHLUeHTpa (06a KOH-
LLeHTpa HecyT B cebe M rpammaTUyecKyto
Harpysky);

1. KOHUEHTp HehTpanbHOW NEKCUKN;
2. KOHUEHTp cneunanbHOW NEKCUKU.

Copaep>kaHme nepBoro KOHLUEHTpa
onpefenseTcs HOBbIMU YCNOBUSAMU, B KO-
Topble nonagaet CTyAeHT (nNpuemHble
9K3aMeHbl, YHMBepcuTeT, hakynbTeT, 006-
wexxnTtue, obllecTBeHHas paboTa, 3K3a-
MeHaUnoHHaa ceccus, Hay4Haa paborta,
XYy[OXXeCTBEHHas  caMofesiTe/lbHOCTb W
T. 4.). Mo mepe BOBMeYeHUss CTyAeHTa B
YHUBEPCUTETCKYHO >XM3Hb 3TOT KOHLEHTP
obpacTaeT HOBOW NEeKCUKOW, hpaseonoru-
el N rpaMmMaTnYecKUMN KOHCTPYKUUAMU.

MeTogmka paboTbl B pamkax 3Toro
KOHLIEHTpa cnegytoLlan: 0630pbl «CTyAeH-
Yyeckue HOBOCTU»; pedepaTbl 06 mcTopumn
YHUBepcuTeTa, hakynbTeTa, BUAHbIX y4ye-
HbIX; YPOKM-3KCKYpCUK Mo ropofy; 6Gece-
Obl U aucnyTbl 0 npobnemax cTyAeH4e-
CKOM >XM3HW, 0 Bblbope npodeccuun; 06-
Cy)[eHue paauo- 1 Tenenepefad, HOBOC-
Teli KynbTypbl 1 criopTa u ap.

Llenn pa6oTbl — chopmupoBaTtb
cnefytouime HaBblKU
Bl 3agaBaTb BOMPOCHI
LLLeHWNIO;

npouecce
B BuUae

K YCTHOMY C006-

Ll BbIAENATb rNaBHble CMbICMOBblE eau-
HWULUbI B YCTHOW MHGopMauuu;



B U3/10KUTb COAEpXKaHue MpPOYUTaHHOTO
C y4eToM ajpecara;

B BecTV HenofroToB/eHHyto 6Geceay;

H COCTaBUTb [MJ1TaH-KOHCMNEKT MNpo4ynTaH-
HOro.

BbINo 6bl >KenaTe/bHO 3HAKOMUTL Yyua-
LMXCA CTapLUMX K/IacCoB C coaepyXaHuem
n hopmamu paboTbl MEPBOr0 KOHLIEHTpa
ONA yCTaHOB/EHMS  MPEeMCTBEHHOCTU
MeXay 061e06pa3oBaTe/lbHbIMA  LLKO/a-
MU 1 BY30OM.

Copaep>kaHume BTOPOro KOHLUeHTpa
— cneynansHOro — orpegensieTcs cne-
undmnkon cakynbTeta, 0COBGEHHOCTAMU
YMTaeMbIX AMCUMNAUH. Crheunguka ga-
KynbTeTa OnpeaensieT He TOJbKO fleKCcu-
yeckoe, HO W rpamMmaTVyecKoe HarosiHe-
HWe KOHUeHTpa. K cneuuasibHOW Nekcuke
Mbl  noaxoAMM  AuddepeHUpoBaHHO,
pasfensisi ee Ha NMacCUBHYI U aKTUBHYHO.

MeToaonka paboTbl Haj crneynasib-
HOWM /IEKCUKOM 3aBUCUT OT ee NpuHag-
NIEXXHOCTU K aKTUMBHOMY W/N MacCUBHO-
My TEpMMHOMOrMYecKoMy nnacty. Pa6oTta
CTpOUTCS MO TEMATMYECKOMY MPUHLMNY
MU B 3aBUCMMOCTM OT 3HaA4YMMOCTU TEMbI
0N TeX WKW MHbIX BUAOB peyn pasBu-
BalOTCS M COOTBETCTBYHOLLME BUAbI peye-
BOI eATeNbHOCTW.

Ecnv Tema aBnsieTca BakKHOW Ans 6y-
ayuleii NpoecCUoHaIbHOM AesATeNbHOCTU
CTY[EHTOB, TO, KaK MpaBWi0, OHa MNpopa-
6aTbiBaeTCA Ha cepunm 3aHATUNA, U dop-
MUPYIOTCA BCe BUAbl pe4veBOi AeATesb-
HoCcTM (rOBOpeHUe, ayAMpoBaHue, YTeHue,
MMUCbMO).

Tak, Hanpumep, NpU MPOXOXAEHUN Ha
nepBOM Kypce MeAULMHCKOro haKy/ib-

TeTa TeMbl «[pocTyaHble 3a6oneBaHus,
rpunn M HacMopK» Mbl  (HOPMUPOBaIM
cneas'iolme HaBbIKU aynunpo-
BaHUA:

B cocTaBneHve BOMPOCOB K A0KIafunKy
06 annepruyeckom HacMOpKe;

B pacuneHue Ha /IOrMYeckn 3aKOHYEH-

Hble KYCKU WHopmaumn o Bo3bGyauTe-
nax rpynna (MarHUTHas 3arnuco);

B cocrasnenve nnaHa BocnpuHumaemo-
ro Ha cfyx Ccoo6lleHNs 0 KaTape Bepx-
HUX AblXaTeNbHbIX NyTeit;

B cocTaBfieHMe C/IOBHMKA Ha OCHOBe
MarHMTHOI 3anMcu 0 MPOCTYAHbIX 3a60-
NeBaHUAX.

Cneayolie HaBbIKM roBopeHwus:
B co6patb anamHes npocTygHoro 3a6o-
neBaHusi (y B3pocnoro 60/bHOro, y pe-

6EHKA);

0aTb coBeTbl 60nbHOMY (B3pOC/IOMY,
e6eHKy);
% pacckasarb 0 CamMO4yBCTBUMM U COCTOS-

HUW BONbHOrIO;

B ymetb onucate BHewwHocTb 60/bHOMO
B CPaBHEHUW CO 3[0POBbIM;

B nposectn «o6xog»;

B BbICTYNUTb Ha MNPO¢CO3HOM COo6pa-
HAN € Ccoob6LLeHeM 06 onacHocTaAX
npocTtyaHoro 3ab6oneBaHnsi U Heobxoau-
MOCTU 03/10POBUTE/bHbLIX MEPONPUSTUIA.
Cnegywoue HaBbIKU MUCbMa:

B ywmenve HanucaTh HayuHo-nonynsp-
HYl CTaTbi0 B CTeHrasety Ha Temy «Oc-
Teperatecb MNPOCTYAHbIX 3a60/EBAHNI»;
B yMeHVe cOCTaBUTb COBETbl 6O/IbHOMY;
B ymeHve pgaTb Kosnere-spayy MosHyH
XapaKTepUCTUKY UCTOpUK BONE3HWN.
Cnegywoue HaBbIKW 4YTEHUA:

B utenne ¢ o6pawennem  (petepatos,
AOKNafoB U ap.);

B oCMbICIEHHOE, CUHTETUYECKOe YTeHue
npo ceobs.

Pa6oTa no ¢opmupoBaHUIO BCEX BUAOB
peyeBoOli AeATENIbHOCTW, B OCOGEHHOCTU
rOBOPEHUS U ayaupoBaHWUsl, Y4UTbIBaeT
Luenn oboraleHus eKcU4eckoro 3anaca
CTYAEHTOB WNAMOMATUKONM, hpaseonorunen,
0TpaboTKN (hopM PYCCKOro peyeBOro 3Tu-
KeTa, a TakXKe 3aKpenjeHuss rpammaTu-
Yeckoro mMatepuana (Bce 3aHSATUS MMeKOT
rpaMMaTuUyeckyto  Harpysky). [pouecc
06Yy4YeHUsi cTpouTcs C Yy4yeToM TpeGoBa-
HUS1 NPeeMCTBEHHOCTU.

KoMMyHMKaTUBHas HanpaBfeHHOCTb
BY30BCKOr0 MpenogaBaHus npenonaraet
pa3paboTKy HOBOW METOAVKU MNpaKTu4e-
CKMX 3aHATUIA. 3aHATMS BbIXOAAT 3a
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TpaAuLUMOHHbIE pamkn. Ceilvac y Hac
MPaKTUKYITCS YPOKU—HaYyUHble KOHde-
peHLMK, YPOKU—cCye6Hble MpoLeckl, ypo-
KW — MpUeMbl Bpaya, YpPoKu — 3KCKypcuu,
YpOKn—cobpaHua n gp. Bce aTto cbnmka-
eT 0BGYYeHME C >XU3HbKO U TEM CaMbIM
CTUMYINPYET U3YUYeHMEe si3blKa. YPOKU —
WHCLIEHNPOBKMX, KakK MpaBwufo, 3aBeplua-
0T TEMmy.

Llenn pab6oTbl BTOPOro KOHLEHTpa:
a — ¢opMMpoBaTb  HaBblKM  YTEHUS
crneunanbHOro TEKCTa, MEepPUOANKY;

6 — hopMupoBaTh HaBbIKW ayAnpoBaHus
TeKcTa No crneunasbHOCTY;

B — (POpMMpOBaTb HaBbIKW COCTaB/eHUs
Te3ncos, peepaToB, aHHOTaUWi, AeN0BbIX
nucem, MIaHOMYKOHOMEKTOB U T. [

r — copmupoBaTb HaBbIKW BbICTYMJe-
HUA € HeGOMbLUMM YCTHbIM COO0GLL;eHEM
no cneyuasbHOCTW, y4yacTusi B npodec-
CnoHasibHOM bGecefle, pacckasa 0 CBOEW
paboTe pasHbIM agpecartam.

AyauTtopHasi paboTa [OMOSHSeTC BHe-
ayguTOpPHOM paboToil Mo PyCCKOMY S3bl-
Ky, KOTOpasi CBOAUTCS K YTEHWUIO creuu-
albHOM N XY[AOXECTBEHHOW NuUTepaTypbl.

C KaKMM >Xe YpPOBHeM BfafeHusi pyc-
CKUM A3bIKOM TMPUXOAAT CTYAeHTbl K
OKOHYaHUI yHMBepcuteTa?

NHTepBas, KOTOpbIA OCTaeTcss Mexay
OKOHYaHMEeM Kypca pyCcCKOro sisblka W
noslydeHneM [AWMNIOMa, XapaKTepusyeTcst
HeynpaB/siEMbIM UAW MasioyrnpaBisieMbIM
COBEpPLUEHCTBOBAHMEM WM 3abblBaHNEM
A3blKa.

OKCMepUMeHT, MpPOBeAeHHbIA Hamu Ha
2 n 5 Kypcax MeguUVHCKOro dakynbTeta
8, CBMAETENbCTBYET O MPUPOCTE 3HAHWUI
NNWb MO NacCUBHOW TEPMUHOMNOrMYECKOM
NeKCrKe, B TO BpeMsl, KaK Mo aKTUBHOMY
BMafleHNIO TEPMUHOMOIMYECKO U HeWT-
panbHOWM NEKCMKON, MpupocTa He 6bio.

Celluac B By3ax pecrny6/MKuU W3bICKU-
BalOTCA MyTU CO3[aHUA CTyJeHTaM-cTap-
LUEKYPCHMKAaM BO3MOXXHOCTeA [Ansa co-
BEPLUEHCTBOBAHWSA  YPOBHA  BafileHUsi
PYCCKUM $13bIKOM, B OCOGEHHOCTU TepMu-
HOMOrMYEeCcKOM nekcukow (hakynbTaTuB-
Hble 3aHATUSA, CEMUWHapbl MO Ccreynasib-
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HOM
nT. 4.
B 3ak/toveHne xo4veTcsi OTMETUTb, YTO
WMHTEpeChbl NMOArOTOBKU KBa/IMULMPOBaH-
HbIX CMeuMannucToB, BNaAeLWMUX B CO-
BEPLLEHCTBE PYCCKUM $3bIKOM, TpebytoT
06beguIHEHNS YCUNWIA LLUKON U BY3OB.
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KOOLIEELNE KASVATUS

LAUSE-
MANGUD

6-AASTASTELE

LILIAN KIVI

KeeledpetLise teemade kasitlemiseks koo-
lis on mitmesuguseid vdimalusi. Sageli
tunduvad keelebpetuse tunnid Opilastele
igavad just seetdttu, et need teema kasit-
luslaadilt ei vasta laste eale vdi nende
ettevalmistatusele. Mida noorem on laps,
seda enam vajab ta elavat keelt. Oleme
harjunud sellega, et nii mdndagi keele-
teemat, mille traditsiooniline koolikasit-
lus lahtub asjalik-ametlikult sdnastatud
reeglist, on joukohaseks peetud alles
keskmises koolieas ja sealgi raskemini
mdoistetavate kiUsimuste hulka arvatud.
Keeledpetuse Uheks raskemaks osaks pee-
takse lausedpetust. Killap selleparast on
ka stgavam kasitlus planeeritud kesk-
kooliklassidesse. Keskastmes tegeldakse
lausedpetusega marksa enam seitsmen-
das Kklassis. Esimene tutvumine lause
pealiikmetega lihtlausetes ning liitlause
kui lihtlausetest koosneva lausega toi-
mub kolmandas klassis.

Peaaegu sama mahuga materjal, mida
sisaldab 3. klassi programm, ja isegi na-
tuke enam, on puadtud eksperimentaal-
klassides anda 6-aastastele ilma reegleid
ja terminoloogiat kasutamata. Tehakse
seda mangude kaudu, mille aluseks ja
vahendiks on elav keel.

Lausemangud ehk teisiti 6eldes
lausete mangimine on rajatud
6-aastase lapse vdimele kasutada mangus
Uht vahendit teise asemel sellise osasse
slvenemisega, et selle juures taiesti
unustatakse eseme pohiroll ja nahakse
selles ainult tlekantud rolli taitjat.

Moodustades lauseid piltide jargi ja
oma kogemuste pohjal, saavad lapsed
mangudeks vajaliku algmaterjali — lau-
ses osalevad sdnad. Sonade rolli mangus
asuvad taitma lapsed ise. Rolli tunnu-
sena tulevad méangu varvilised paber-
miutsid, millest mangude nimetus —
«varvimitsimangud». Konkreetseid s6nu
kujutavad varviliste miutsidega lapsed
tegutsevad rollist  sdltuvalt: valivad
naabreid, moodustavad jarjekorra, en-
nast ja Uksteist elava lause abil kontrol-



lides («Kas iga paev koneldes (tleme
nii?»).

Mangust votavad osa koOik lapsed ja
Opetaja. Osavotjad jagunevad kolme rih-
ma: a) mangujuht, b) tegutsev grupp,
¢) kontrolliv grupp.

Maéngujuhiks on Oppeaasta alguses
monda aega ja hiljem siis, kui lisandu-
vad uued tingimused, Opetaja. Mangu-
juhi Glesandeks on tegevuspildi voi lause
moodustamiseks vajalike tingimuste esi-
tamine, tegutseva grupi liikmete valimi-
ne soovijate iseast, kontrollivale grupile
sbna andmine ja kisimuste esitamine
paranduste tegemiseks. Kordavate man-
gude puhul véivad edukalt mangu juh-
tida ka agaramad 0&pilased.

Tegutseva grupi moodustavad lapsed,
kes voOtavad endale esitatud lausest Uhe
vOi teise sona rolli. S6ltuvalt mangu va-
riandist nad kas valivad endale &ige
mutsi, leiavad sama lause teiste sdnade
seas Oige koha vms. Ka on nende laste
tlesandeks iga konkreetse lause mangi-
mise I6puks naidata sdnade lauseks Uhi-
nemist kaest kinni v8tmisega ning lause
utlemisega selliselt, et iga mangija utleb
oma sOna Oiges jarjekorras vdimalikult
ladusa reana.

Kontrolliva grupi moodustavad (le-
jaanud lapsed klassis. Nad Utlevad pildi
jargi lause voi koostavad selle esitatud
tingimustele vastavalt. Hoolsalt jalgivad
nad tegutsevat gruppi, margivad ara kdik
vead ning teevad ettepanekud vigade
parandamiseks.

Iga mang on seotud konkreetse lau-
sega. Uldistamine toimub varvimitside
abil, mis korduvad lausest lausesse ning
margivad erinevates lausetes (hesugust
osa taitvaid sonu. Esialgu annab 0Ope-
taja-mangujuht lause igale «s6nale» (lap-
sele) ise Oige varvusega mitsi. Peagi
hakkavad lapsed analoogia alusel ise
mitse valima vdi jaotama. Mitside va-
likul ei kasutata reegleid ega lauseliik-
metele vastavaid Uhe s6na kohta esitata-
vaid kisimusi. Viimastega kohtuvad lap-
sed alles teise etapi mangudes, Kkui

jutustavast lausest hakatakse tegema
kusilauseid, seega Uisna Oppeaasta I6pul.

Esimesed varvimitsimangud on vaga
lintsad. Nad algavad esimestel koolipae-
vadel, siis kui lapsed lugema &ppimise
esimese etapi — haalikulise analttsi —
ajal koostavad piltide jargi lauseid ning
eristavad neis sonu. Selle tegevuse jook-
sul koostatakse kartongiribadest lause-
skeeme. Naiteks Oeldakse pildi jargi lau-
se «Priit kirjutab», mis margitakse skee-
mina jargmiselt:

Joonis 1

1 t

Edasi suundub analtiis haalikute eris-
tamisele sdnas ja s6na jaotamisele haali-
kuiks. Teises suunas saavad aga alguse
lausemangud.

Lahtutakse Uksiktegevusi kujutavatest
piltidest, mis juhivad lapsi (Uhe kindla
lause Utlemisele. Nii haélikulise lanaltlsi
kui ka mangu vajadustest lahtudes vaa-
deldakse esmalt kahesdnalisi lauseid.
Analtisis tehakse kindlaks, et s6nad on
lauses kindlas jarjekorras ja kdlavad
liksteise jarel (Utle lause esimene sbna,
teine sdna.). Seejarel hakataksegi man-
gima lauset. Naiteks:



Mis on meie lauses esimene sdna?

Juri, tule, palun, klassi ette ja ole man-
gus see sOna. Jurile anname pahe punase
mitsi, sest ta mangib lauses vaga vaja-
likku sdna. — Mis on meie lauses teine
sdna? — Anne, ole, palun, sina méangus
see sOna. Annele paneme pahe sinise
mitsi, sest ka tema on ndud lauses vaga
tahtis sona.

Jari sbna Utles meile, et meie lause on
(Priidust), aga kui me tahame joonistada
pildi, mille jargi voOiksime Utelda meie
lause (Priit kirjutab), peame kindlasti
teadma ka Anne sdna.

Juri mangib meie lauses esimest sdna.
Jari, palun dtle lastele veel kord oma
sdna (Priit). — Anne on meie lauses tei-
ne sbna. Anne, palun Utle ka sina lastele
veel kord oma sbna (kirjutab). — Seiske
korvuti ja vOtke kaest Kinni.

Nuud on meie sdnad Uhendatud
seks. .

Kuidas kélavad s6nad lauses? (Uksteise
jarel.) — Jari ja Anne, palun Utelge
nidd oma sénad nii, et me kuuleksime
lauset. (PRIIT KIRJUTAB.)

Samuti toimitakse veel mdne pildiga.
Seejarel Utlevad lapsed kahesonalisi lau-
seid. Ka need mangitakse.

Uued votted lisanduvad maéangudesse
Ukshaaval kindlas jarjekorras. Mangude
muutumine keerukamaks toimub kahes
suunas: a) keerukamaks muutub dles-
anne, b) s6nade arv lauses suureneb. Ka-
hesOnaliste lausete mangimisel kasuta-
takse, naiteks, jargmist Ulesannete kee-
rukamaks muutumise rida:

1. Oelda pildi jargi lause, eraldada lau-
sest sbOnad ja Uhendada need uuesti
lauseks.

2. Uhe sBna asendamisega muuta (ks
lause teiseks lauseks.

3. Valida eelmistes mangudes saadud
kogemuste po&hjal ise oma sdnadele sobi-
vad mitsid. (Siiani tegi seda Opetaja,
andes alati sOnale, mis oli lauses oeldi-
seks, sinise mdtsi, ja sonale, mis oli lau-
ses aluseks, punase mutsi. Lapsed seosta-
sid nbud ise analoogia alusel séna funkt-
siooni punase vOi sinise mitsiga.)

4. Enne lause Utlemist kéatteantud mut-
side jargi valida lausest endale sobiv
sona. (Kuigi pikemaid seletusi ega abis-
tavaid kisimusi — kes?, mida teeb? ei

lau-

kasutatud, valisid lapsed enamasti alati
punase miutsi jaoks sOna, mis tahistas
lauses tegijat, ja sinise miutsi jaoks —
tegevust. Kui Uksikjuhtudel miutsi oma-
nik kahtles, kumba valida, reageeris
klass, tdhendab kontrolliv grupp kohe.)
5. Sama, mis eelmine, kuid sbna valimist
alustab laps, kes sai sinise mutsi.

Raskuselt teise grupi moodustavad
kolmesénaliste lausetega mangud (alus-
Oeldis-sihitis). Jalle lahtutakse pildist,
hiljem 06eldakse lisaks analoogilisi lau-
seid tegelikkusest. Kolmanda varvimut-
sina tuleb kasutusele kollane mits t&-
histamaks sdna, mis naitab lause tege-
vuse objekti. Esimesel tutvustamisel
kasutatakse pilte (2—3), kus tegija ja
tegevus on samad, erinevus seisneb tege-
vuse objektis.

Joonis 2.

Iga pildi jargi oeldakse alguses lause,
mis koosneb kahest sdnast. Seejarel pui-
takse esimese pildi jargi o©elda kolme-
sBnaline lause. Kolmandale «sdnale» an-
takse kollane mits (teistel on eelnevalt
valitud tuttavad mitsid). Analtts v6iks
olla jargmine: — Mitu sbna on nudid
lauses? — Koostage kolmesdnaline lause
ka teise pildi kohta. — Missugused sdnad



(lapsed) jaavad oma kohale? — Missugu-
ne muats tuleb anda le teisele sbnale
(lapsele)? — Utelge oma lause.

Analoogiline t66 toimub ka kolmanda
pildi jargi koostatud lausega.

Joonis 3.

Kolmesonaliste lausete  mangimisel
korduvad ko&ik kahesOnaliste lausetega
mangimisel kasutatud manguvariandid.

Raskuselt kolmanda grupi moodusta-
vad samuti kolmesdnaliste lausete man-
gud (alus-teldis-kohamaarus), sest iga
lause puhul on vaja otsustada, kas puna-
sele ja sinisele mitsile lisandub kollane
vOi roheline muits (tegevuse toimumise
kohta markiva séna jaoks).

Iga uue (eelmisest keerukama) man-
gudegrupiga lisanduvad ka senikasuta-
tuile modningad uued ulesannete varian-
did. Naiteks roheliste mutside mangu
vOtmisega vOivad lisanduda jargmised
mangud;

2- a. Muuta Uks lause teiseks nii. et asen-
dad rohelise mutsi sdna kollase mutsi s6-

naga vOi vastupidi.

3- a. Valida sobivad mutsid
mele sdnale nelja mitsi seast.
3-b. Leida kolme mitsi hulgast see, mil-

lause kol-

le jaoks lauses ei ole sbna, ja vahetada
see valja dige vastu.
4-a. Enne lause Utlemist katteantud muat-
side jargi otsustada, millise pildi (esita-
tud 2—3 pilti) jargi koostatud lauset ha-
katakse mangima. Jt.

Raskusastmelt jargmise, neljanda gru-
pi moodustavad neljasOnaliste lausetega
mangud (alus-6eldis-sihitis-kohamaarus).
Selle grupi mangude puhul kasutatakse
uldiselt Uksiktegevuste pilte, aga voe-
takse kasutusele ka temaatilised pildid,
mille jargi saab koostada mitmeid lau-
seid. Samuti on lapsed selleks ajaks voi-
melised koostama ise mitsidega maara-
tud skeemidele vastavaid lauseid igapae-
vase elu teemadel. Selle grupi esimestes
mangudes voOetakse vaatluse alla sdnade
jarjekord lauses (tavaline jutustav lause
ilma Ght voi teist sbna réhutamata). Sel-
leks tuletatakse meelde palju iga péaev
kasutatavaid analoogilisi lauseid, vorrel-
dakse neid ja pildi jargi koostatud lau-
seid.

Viienda grupi mangud vdtavad vaat-
luse alla lauses viisimaaruse funktsioo-
nis olevad sd6nad, mida hakatakse tahis-
tama pruuni mitsiga. Mangimist viisi-
maarust sisaldavate lausetega alustatakse
kolmesOnalisest lausest ja seejarel man-
gitakse pohiliselt neljasdnaliste lausete
baasil.

Eriti sellel etapil, aga ka juba varem
aitab lauseméange sisukamaks muuta laste
sOnavara rikastamine ja valjendusoskuse
arendamine. Viimase Uks osi on td66 nn.
detailpiltidega. Detailpilt kujutab {ht
tegelast voi esemelist detaili mingist las-
tele seni tundmata temaatilisest pildist.
Selle tegelase naoilme, kehaasendi voi
eseme ilmeka kujutamise téahelepaneliku
vaatlemise tulemusena puttakse tuletada
kogu pildi (sindmuse) siizee ning jutus-
tada siis see lugu kas kujuteldava pildi
kirjeldusena vOi ajalises jargnevuses
siindmusena. Detailpiltidega tootamisel
laieneb laste sbnavara; nad hakkavad
aktiivsemalt kasutama maarsdnu. See
omakorda leiab Kinnitust pruuni mutsi



toomisega lausemangudesse. Nii saavad
lapsed maarsénu ka nendes mangudes
kasutada.

Manguvdimalused avarduvad jargmise
grupi mangudes, kus ikka enam kcosta-
takse laiendatud lihtlauseid, milles on
juba ka viisimaarusi ja taiendeid. Need
sOnad tahistatakse oranzi mitsiga. Man-
ge suunatakse selliselt, et taiendi funkt-
sioonis sdnadega laiendatakse monda
aega ainult punase mutsi, s. t. lauses alu-
,seks olevaid s6nu. Tunduvalt hiljem ju-
hitakse laste téhelepanu ka sihitise
funktsioonis oleva s6na laiendamisele
sOnaga, mida tahistame oranzi mutsiga.

Sel perioodil tdiustatakse mange nii-
suguste variantidega, kus ilmnevad Uksi-
kute sdnade vahelised seosed ning erine-
vat varvi mitsidega sOnade kuulumine

kas punase vdi sinise miutsiga s6na
juurde.
Teise tstkli moodustavad need lause-

mangud, kus jutustavast lausest tehakse
kusilauseid ja vastupidi.

Sellised mangud eeldavad pohiliste
lauseliikmete praktilist aratundmist (laps
valib diget varvi miutsi) ning orienteeru-
mist jutustava lause tavalises sdnade jar-
jekorras. Seega tulevad teise tstikli man-
gud koéne alla mitte enne teist poolaas-
tat vOi neljandat Oppeveerandit. Selleks
ajaks oskavad eksperimentaalklasside
Opilased juba lugeda ning lausemangu-
desse saab lllitada kaardikestele .Kirju-
tatud vajalikud sdnad kisimuste moo-
dustamiseks, nagu KES? MIS? KUS?
MIDA? KUIDAS? MISSUGUNE? MIDA
TEEB?

Senises praktikas on kisilausete koos-
tamist alustatud punase miutsi sbna
«peitmisest».

See toimub jargmiselt.

Eksperimentaalse 6-aastaste klassi ruu-
mid jaotuvad Oppe- ja manguruumiks,
mis asuvad korvuti ja on uksega Uhen-
datud. Opetaja korraldusel lahevad kolm
last teise ruumi ja jatavad ukse lahti.
Mida nad seal peavad tegema, Utleb Ope-
taja neile vaikselt, nii et teised ei kuule

n

(Uks lastest saab korralduse plaksutada,
teine koputada, kolmas trummi luua).
Neljas laps seisab ukse juurde nii, et ta
naeb kolme last mangutoas ja teised lap-
sed naevad teda. Mangutoas olevaid lapsi
teised ei nae. Teises ruumis viibivad lap-
sed taidavad jarjekorras antud ulesande.
Vastaja (Opilane klassi ukse juures) jal-
gib tegevust teises toas.

Maia (teises toas) koputab.

Opetaja (klassile): Esitage Reinule
(vastaja) iUks kisimus, nii et te saaksite
teha kahesonalise lause punase ja sinise
miutsiga. Nagu kuulsite, on teil sinise
mitsi jaoks juba sbna — koputab.
Tiina (klassist): Kes koputab? Rein:
Maia koputab.

Klass: Punase miutsi sbna on Maia.
(Koostatakse skeem mitsidest.)

Tiit (teises toas) plaksutab.

Mart: Kes plaksutab? Rein: Tiit plak-
sutab.

Klass: Punase miutsi sbna on Tiit.
(Koostatakse skeem mutsidest.)

Ene (teises toas) 166b trummi.

Jari: Kes 166b trummi? Rein: Ene
166b trummi.

Klass: Punase muitsi sbna on Ene.

(Koostatakse skeem mitsidest.)
Opetaja Kas panite tidhele, et meil
oli punase mitsi séna kadunud, mis KuU-
simusega me seda taga otsisime? Tule-
tage meelde, missuguse s6naga algasid
kdik teie kisimused Reinule?

Jargnevalt saab lauses «Ene 166b trum-
mi» punase mutsiga laps sOnakaardikese,
millele on Kirjutatud suurelt KES? Kaar-
dike asetatakse miitsi serva vahele, nii et
kisimus on Kklassile hasti nahtav. Nuud
utlevad mitsides lapsed kisilause. See-
jarel voetakse kaardike ara ja lapsed
Utlevad jutustava lause vastusena eelmi-
sele kusimusele.

Piltide jargi Kkisimuste esitamiseks
(kisilausete koostamiseks) ja neile vas-
tusteks jutustavate lausete mangimine
viib lapsed induktiivsel teel jareldustele,
et Uhe ja sama mitsiga tahistatava sdna
kohta kiisimuse esitamisel lisandub kisi-



lauses jutustava lause sonadele alati Uks
ja sama sbna. Samuti see, et seda sGna
saab kasutada kisimuse esitamiseks
konkreetse sdna kohta lauses. See lisab
hulgaliselt uusi manguvariante, loob aga
ka tunnetusliku baasi edaspidisteks kee-
lelisteks harjutusteks. Selles liinis suu-
natavad lausemangud on aga juba jarg-
mise, s.t. teise Oppeaasta ehk seitsme-
aastaste laste mangud, mille lahem vaat-
lemine ei kuulu kaesolevasse artiklisse.

Kuigi lausemangud lahtuvad teatud
kindlast aabitsaeelsel perioodil toimuvast
anallUsi etapist, ei ole nad hiljem enam
sOltuvad Uhest vdi teisest lugema Opeta-
mise teemast. Mange on kahe Oppeaasta
valtel kasutatud eksperimentaalklassides,
kus Opivad kuueaastased lapsed. Nendes
klassides on ilmnenud laste suur huvi

CROONIICA

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi teaduslikul konverentsil 8.—9. jaanuaril
réagiti Opilaste mahajddmuse ennetamise voi-
malustest. Plenaarkoosoleku «Opilaste kooli-
joudluse siisteemse analiilisi objektina» sisse-
juhatavas ettekandes andis H. Liimets (ilevaate
stisteemsest  lahenemisest  koolijéudlusele.
K. Saks raakis modnedest koolijoudluse di-
naamika tundmadppimise resultaatidest ja
jareldustest. A. Egioni ja L Tirnpuu ettekan-
ded Kkasitlesid juhtimistegevust koolijdudlust
mojutava tegurina, J. Nurmiku ettekanne ta-
sandusklassi  kui Oppetdd diferentseerimise
vormi. Perekondade mdjul ja perekondlikel
tingimustel kui koolijéudluse tegureil peatu-
sid E. Vapper ja H. Méttus.

Sektsioonides «Opilase isiksus ja kooli-
joudlus», «Opetaja koolijdudluse tegurina»
ning «Didaktiline ststeem ja koolijoudlus»
kuulati Uhtekokku 18 ettekannet. Ajakirja
«NOukogude Kool» kéesolevas numbris (ja

lausemangude vastu. Lapsed vdtavad
mange tunnis vastu ilmse elavnemisega
ja seepéarast toovad varvimuitsimangud
omamoodi vaheldust tunni pingesse.
Mangude kasutamise sdltumatus ema-
keelebpetuse muudest kisimustest, aga
sealjuures vOimalus lausete sisu sidumi-
seks iga teemaga, vGimaldab neid ménge
kasutada nii eelnevalt planeerituna kui
ka plaanivaliselt mingitel ettenagematu-
tel pohjustel, tdhelepanu hajumisel vGi
vasimuse ilmnemisel (ringivaatamine,
nihelemine, jalgade istepingile t&stmine
jms.).

Lausemangud on dks vahendeid, mis
voimaldab elava keele kaasabil selgitada
lastele keeledpetushkku materjali. Selle
vdimalused ei ole kaugeltki labi uuritud
ning kindlaks maaramata on ka vanuse-
piirid, kus selline teadmiste omandamine
kdige otstarbekam on.

edaspidigi) avaldatakse neist osa. Kahjuks
ei vOimalda ajakirja maht olla vahendajaks
koigi ettekannete joudmisel lugeja katte.

MatemaatikaOpetajate teisel Ulevabariigili-
sel kokkutulekul 9. jaanuaril Tartus kuulati
TRU Oppejéudude ning Tartu Pedagoogilise
Kooli ja linna Gpetajate ettekandeid nii Eesti
varasema pOlve matemaatikute elust ja peda-
googilisest tegevusest kui ka matemaatika
Opetamise koige aktuaalsematest probleemi-
dest. Kdilastati TRU matemaatika Opetamise
kateedris véljapandud paevakohast naitust
ning veedeti hubane dhtu Tartu Pedagoogi-
lises Koolis.

10. jaanuaril jatkus t60 Noo keskkoolis.
Tutvuti Eesti vanima elektronarvuti kasutami-
sel saadud kogemuste ja uue, kolmandasse
pblvkonda kuuluva «Nairi 3—1» rakendamise
perspektiividega ning jalgiti mitmeid ette-
kandeid dppe- ja klassivélise t66 korraldami-
sest tugeva Opilaskontingendiga.

Ettekannete pdhiseisukohad on avaldatud
metoodiliste materjalide kogumikus «Kooli-
matemaatika Il», TRU rotaprint. Tartu, 1975.



AJALOO LEHEKULGEDELT

KUBERMANGU-
GUMNAASIUMI
OPILASTE
SOTSIAALSEST JA
PAIKKONDLIKUST
PARITOLUST
AASTAIL 1870-1

VIIVI CLASS

Viimastel aastatel pdoratakse (iha enam ta-
helepanu Eesti pedagoogilise motte, kooli ja
hariduse ajaloo uurimisele. Et méddunud sa-
jandini  piirdus eestlase haridus tavaliselt
paariaastase kiilakooliga, on m@istetav uuri-
jate pdhihuvi suundumine rahvakoolidele,
millel eestlase elus oli suurem osa kui lin-
nakoolidel. Sellest on tingitud ka giimnaasiu-
mide ja teiste linnakoolide tegevuse suhteli-
selt vahene Kkasitlemine meie ajaloolaste
poolt. Peaaegu labi uurimata on linnakoolide
ja eriti gimnaasiumide O&pilaste sotsiaalne ja
rahvuslik koosseis ning nende edasine td6 ja
elukdik. Nende probleemide vahene Kkasitle-
mine on tingitud ka andmete llnklikkusest.

Kuna Tallinna kubermangugimnaasiumi*
Opilaste kohta on vastav materjal peaaegu
taielikult olemas H. Hradetzky koostatud
Opilaste nimistus*, pldtakse alljargnevas sel-
lele tuginedes jalgida glmnaasiumi astunud
Opilaste sotsiaalset ja paikkondlikku paritolu
aastail 1870—1890.

Vaadeldav ajajark oli kooli elus moneti
murranguline. Oma mdju Opilaste sotsiaalsele
koosseisule avaldas rahvuslik liikumine ja
toéostuse areng sajandi viimasel veerandil.
Tunduvalt kasvas kooli astunud &pilaste arv.
Oma mdju oli ka 1880-ndate aastate reakt-
siooniliste! koolireformidel.

Aastail 1870—1890 astus Tallinna kuber-
mangugimnaasiumi 1325 Opilast. Neist 943
(71,1%) oli sindinud Eestimaa kubermangus,
Tallinnas siindinuid oli nende hulgas 582
(61,7%). Sisseastujate Gldarvust moodustasid
Tallinnas sitndinud 43,9%, teistes linnades
siindinute protsent oli vaga tagasihoidlik.

* Tallinna kubermangugiimnaasium, asuta-
tud 1631. a., on Eesti ala vanimaid gimnaa-
siume Tallinna Riitli- ja Toomkooli  kdrval.
Tootab mitmesuguste nimetuste all pikemate
vaheaegadeta tanini (praegune Tallinna 1.
keskkool). Tallinna kubermangugiimnaasiumi
nime all todtas kool aastail 1805—1890.

“H. Hradetzky, Schiiler-Verzeichnis
des Revalschen Gouvernements-Gymnasiums
1805—1890. Reval, 1931.

ENSV Riikliku Ajaloomuuseumi dokumen-
taalfondis sailitatakse glmnaasiumi dpilaste
kartoteeki — f. 134/4, s.-i. 82—96 ja kooli
kroonikat aastaist 1881—1890 — f. 279, nim.
1, s-0. 4 ja f. 51, nim. 1, s.-0. 15 ja 46.



Kogu vaadeldaval ajavahemikul tuli Rakve-
rest 28 dpilast (2,9%), Haapsalust 17 (1,8%),
Narvast 14 (1,4%))* ja Paidest 11 Opilast
(1,1%))- Maalt tuli 229 sisseastujat (24,2%)
Eestimaalt péarinevate hulgast). Sisseastujaid
oli Kullamaalt, Erinalt, Perilast, Kuusalust jm.,
mis vastab ka Tallinna immigrantide lahte-
kohtadele Eestimaa kubermangust. Parines ju
pohiline osa Tallinna elanikkonnast laéne-,
Jarva-, Harju- ja Virumaalt” Maalt tulnud
Opilasi oli kbige enam 1889. aastal — 23 ja
1884. aastal — 21, kdige vahem 1875. aas-
tal — 2. Keskmiselt kdikus maalt parinevate
kooliastujate arv igal aastal 8—10 vahel.
Maalt tulnute arv kasvas vaadeldava ajava-
hemiku I8puaastail (1880—1890), olles 4%o
vorra suurem kui 1870—1880-ndail aastail.
See oli kahtlemata seotud raudtee valmimise
ning kaubanduse ja tddstuse arenguga. Linna
asunud vaesunud talupoegade korval eten-
dasid Gsna suurt osa ka joukamad talupojad,
kes linnades Kkinnisvara soetasid, poe Vdi
vaikeettevotte avasid.3 Peagi sulasid nad
Uhte linna keskkihtidega ning nende lapsi
astus kubermangugiimnaasiumi (sna rohkesti.
Tooliste lapsi astus vaadeldaval ajavahemikul
gimnaasiumi vaid paar ja needki ei olnud
lihttéoliste perekondadest.

Et Liivimaa kubermangu gimnaasiumivork
oli monevdrra laialdasem™ kui Eestimaa ku-
bermangus, on mdistetav Liivimaa Eesti osast

* Narva kuulus sel ajal Peterburi kuber-
mangu, ent arvestades tema tihedat seost
Eestimaa kubermanguga, on sealt tulnud Opi-
lased loetud Eestimaalt péarinevate hulka.

A Tallinna ajalugu  XIX sajandi 60-ndate
aastate algusest 1965. aastani. Koost, R. Pul-

lat. Tin., 1969, Ik. 36 (edaspidi — Tallinna
ajalugu . . )

3 Tallinna ajalugu ..., k. 44.

* Glmnaasiumid Tartus (asut. 1804, 1875,

1883), Parnus (1865), Kuressaares (1865), Vil-
jandis (1875), erakoolid V&rus ja Viljandis,
mis tootasid gumnaasiumikursustena, Riia
gimnaasiumid ja koérgemad kreiskoolid
Parnus ja Kuressaares, kust, vastavad eksa-
mid sooritanud, sai astuda dlikooli. Vt. ka
A. Elango. Eesti kooli ja pedagoogilise
mdtte ajaloost. Tartu, 1968, lk. 27; A. Liim,
Keskkoolivérgu kujunemine ja areng Eestis
19. sajandi teisel poolel. «Noukogude Kool»
1973, nr. 7, k. 613—615, nr. 8, |k. 696—703.
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parinevate sisseastujate vahesus — 110 Opi-
last (8%)). Sisseastujaid on olnud Tartust,
Parnust ja Pdltsamaalt, teistest Liivimaa Eesti
osa maakohtadest astus kahekiimne aasta
jooksul kooli vaid 33 Opilast.

Suhteliselt palju oli sisseastujaid Vene-
maa teistest kubermangudest — 168 (12,7%o0).
Opilasi tuli Moskvast, Peterburist, Saraato-
vist, Tverist, Samaarast jt. linnadest ning Rja-
zani, Simbirski, Stavropoli, Tambovi, Tveri,
Vladimiri, Pensa, Permi jt. kubermangudest.
Praeguse Liti ja Leedu alalt parines 42 sis-
seastujat (3,1 %o), sealhulgas Riiast 11 ja Vil-
niusest 5.

Kooli astujate seas oli ka valismaal sindi-
nuid — 23 (1,7%0), kes parinesid sellistest
Euroopa riikidest, nagu Ingtismaa, Saksamaa,
Sveits, Rootsi, Hispaania jt. Nende osa koo-
lis oli tahtsusetu ning Eestisse sattuminegi
ilmselt juhuslik. Pd&hiliselt oli tegu kaup-
meeste ja oskustddliste lastega, kelle vane-
mad moni aeg Eestis todtasid, suures ena-
muses siirdusid nad siit juba moOne aasta
moodudes tagasi endisesse elukohta.

Kuna sel ajavahemikul tédtas glimnaasium
saksakeelsena, moodustasid teistest Vene-
maa kubermangudest tulijaist enamuse seal
elunenud sakslaste lapsed. Nahtavasti tingis
selle ka saksakeelsete koolide véahesus sise-
Venemaal. Olukord muutus sajandi 18pul, mil
venekeelsele Gpetusele Gleminekuga kasvas
tunduvalt ka vene rahvusest Opilaste arv.
Gumnaasiumi astusid vene ametnike ja sbja-
véelaste lapsed, kelle vanemad parast erru-
minekut Tallinnas maja omandasid v0i vaike-
ettevotte rajasid. Usna suur osa sise-Vene-
maal slndinuist jai parast Tallinnas hariduse
omandamist siia ka elama ja téotama.

Sisseastujate sotsiaalse paritolu maarami-
sel voeti aluseks andmed nende isade tege-
vusalade kohta. Sisseastujate paritolu Uksik-
asjalikum analliis naitab, et suhteliselt vahe
astus kooli aadlike lapsi — vaid 6%) sisse-
astujate Uldarvust (sealhulgas mdisnike lapsi
3,5%0). Kuigi glmnaasiumid olid maaratud
eesdigustatud seisuste lastele, seletub aad-
like wvahesus Tallinna kubermangugimnaa-
siumis Rltli- ja Toomkooli olemasoluga,
kus Eestimaa aadelkond tavatses oma lapsi

A



koolitada™ ning glimnaasium jai pd&hiliselt jou-
kamate  keskkihtide lastele. Gumnaasiumi
astunute hulgas oli suur osatdhtsus saksa
kaupmeeste ja kasitodliste lastel, keda iga
hinne eest pldti glimnaasiumis koolitada.
Neist suure osa haridus piirduski gimnaasiu-
miga, mille 18petamise jarel asuti omandama
mond praktilist tegevusala. Oli tavaline, et
o0sa gumnaasiumis Oppinuist ei astunud li-
kooli, vaid valis hoopis daritegevuse. Siiski
asus korgemat haridust omandama 47%
sisseastunuist, mida vaadeldava ajavahemiku
kohta voiks lugeda sna heaks néitajaks.

Koige arvukamait astus glmnaasiumi pdol-
lumajandusega mittetegeleva  elanikkonna
lapsi — 994 sisseastujaist (76,2%). Nende
hulgas oli ametnike lapsi 16,5%.

Teise suure grupi moodustasid késitodliste
lapsed — 16%. Seejuures vdiks markida, et
Tallinna elanikkonnast moodustasid kasitdo
ja toéondusega tegelejad 10,8%.® Sisseastu-
jate seas oli esindatud kullasseppade, kel-
lasseppade, kdosnerite, kingseppade, lihu-
nike, pagarite, kokkade, kondiitrite, sadul-
seppade, oreliehitajate, fotograafide jpt.
lapsed. Seejuures oli nditeks Tallinna kasi-
tooliste hulgas kdige rohkem ratsepaid,
kingseppi ja lihunikke. Ka glmnaasiumis oli
kbige enam ratsepate, pagarite, lihunike ja
maalrite iapsi. Seega on Kkasitdoliste pere-
kondadest giimnaasiumi astunute arv protsen-
tuaalses vastavuses nende kasitod alade
esindatusega Tallinna elanikkonnas. Seejuu-
res tuleb silmas pidada, et eeskatt on tegu
kasitoomeistrite lastega, lihtkasitdoliste lapsi
tuli glimnaasiumi véhe.”

® 1859. aasta andmeil moodustasid aadlike
lapsed  seal Opilaskonnast.  Vt. ka
E. Thomson, Geschichte der Domschule
zu Revsl 1319—1939. Ostdeutsche Beitrage
aus deim Gottinger Arbeitskreis. Band XLV.
Wirzburg, 1969, Ik. 55.

® Tallinna ajalugu ... Ik. 40.

- Kui Tallinna elanikkonnas oli meistreid
496, siis Uldse tegeles kasitoondusega ligi
4000 inimest. Vt ka «Tallinna ajalugu .. .»,
k. 22.

Sisseastujate  kolmanda p&higrupi moo-
dustasid kaupmeeste ja kaubitsejate lap-
sed — 13%. Nende killaltki suur arv on
tdiesti seadusparane nahtus, sest raudtee
vaimimisega tOusis ka kaubakaive, tihenes
sisekaubandusvdrk ja tugevnes side (Uleve-
nemaalise turuga — koik see tostis kauban-
dusega tegeleva elanikkonna osatahtsust.

Teised eriaiad on esindatud tunduvalt ta-
gasihoidlikumalt.  Nii oli vaimulike lapsi
7,5%, ent arvestades vaimulike osa elanik-
konna seas, tuleb seda arvu pidada taiesti
loomulikuks. Siinkohal voiks markida, et just
see ringkond andis rohkesti dlikooliharidu-
sega maavaimulikke ja eradpetajaid.®

Veel véhem astus kubermangugimnaasiu-
mi teiste erialadega tegelejate lapsi. Medit-
siinitdotajate — arstide, hambaarstide ja far-
matseutide lapsi oli 6%i pedagoogide lapsi
5,5%, eraettevGtjate lapsi 5%- Ulejaanud
elukutsetega vanemate lapsed moodustasid
sisseastujate seas vaid tahtsusetu osa. See
on tingitud ka nende elukutsete vahesusest
tol ajal.

Kubermangugiimnaasiumi astus ka pollun-
dusega tegelevate vanemate lapsi, kes moo-
dustasid 12% sisseastujate Uldarvust. Siia on
loetud kortsmike, meierite, metsnike, mold-
rite, rentnike, valitsejate, taluperemeeste,
s.t. kujuneva kilakodanluse lapsed. Neist
kdige rohkem oli mdisavalitsejate lapsi —
6%, mdisarentnike lapsi — 2%, talunike
lapsi oli 2,2%.

Peale eelmainitute oli 3,5% sisseastujaid,
kelle vanemate tegevusalad ei v8imalda rih-
mitamist nende vahesuse t6ttu — teenrid,
masinistid, tuletrjujad, lihtsalt kodanikud
(Burger) jmt. 5% sisseastujate kohta andmed
puuduvad.

Kui vaadelda sisseastujate sotsiaaise koos-
seisu muutumist vaadeldava kahekiimne aasta
ulatuses, naeme, et olulisi nihkeid ei toi-
munud. Kdige suurem muutus oli maalt pari-
nevate sisseastujate osas. Kui aastail 1870—
1880 moodustasid maalt parinevad sisseastu-

® P. PO | d, Eesti kooli ajalugu. Tartu, 1933,
Ik. 108 (edaspidi P. Pd&ld, Eesti kooli...).



jad 10,6%, siis aastail 1880—1890 tdusis
nende protsent 14,5-ni, mis on seletatav talu-
rahva jéukama kihi esiletdusuga seoses raha-
rendile lemineku ja talude périseksostuga.
Oma moju avaldas ka rahvuslik liikumine, mis
t0i kaasa kultuurihuvide tdusu ja tungi hari-
duse jarele ning t8i glmnaasiumi rohkem
mdisavalitsejate ja talunike ning rentnike
lapsi. See on ka (ks suuremaid erinevusi
Venemaa sisekubermangudega vorreldes, kus
giimnaasiumi Gpilaskond valdavas osas koos-
nes aadlike ja ametnike lastest (Venemaal
54% ja meil 22%®). Aadlike suur protsent
Venemaa ametnikkonna hulgas on seletatav
ametnike kuulumisega teenistusaadli hulka.
Eestis selline jaotus puudus ja ametnikkond
oli pohiliselt komplekteeritud keskkihtidest.
1871. aastal moodustasid aadlikud Tallinna
tsiviilelanikkonnast vaid 4,9%'. Pealegi ta-
vatsesid nad oma lapsi kodus Gpetada. Osa
astus dlikooli gimnaasiumist moédda minnes,
suur osa sai hariduse vélismaal. Seetdttu vdiks
aadlike arvu kubermangugliimnaasiumis (6%
Opilastest) lugeda tdiesti seadusparaseks. Ent
arvestagem siiski, et aadli hulka on loetud
kohaliku aadli korval ka poola ja vene aad-
likke.

Kui  Tallinna  kubermangugiimnaasiumis
linna keskkihist parinevad lapsed moodusta-
sid sisseastujaist 51,2%, siis sise-Venemaa
glimnaasiumides oli nende hulk vaid 32%".
Selline vahe on seletatav enamuse Vene ku-
bermangulinnade nérga arenguga.'®

Suurem kui Venemaa teistes kubermangu-
des oli ka maalt parinevate osa (6,9% ja
12%), mis on tingitud Eesti maaelanikkonna

® N. B. KaMocko. N3ameHeHUss cocnos-
HOro COCTaBa y4alumxcs CpefHel U BbICLUel
wkonbl Poccumn (30—80 ropgbl XIX B.). «Bon-
pocbl uctopum», 1970, Ne 10, ctp. 205 (edas-
pidi — /1. B. Kamocko. WM3meHeHus.. .).

'* Tallinna ajalugu ... Ik 42.

"J1. B. Kamocko. 3mMeHeHuns . . .,
cTp. 205.

‘® R. Pullat, Tallinnast
1871—1917. TIn. 1966, Ik. 24.

ja tallinlastest
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kbrgemast haridustasemest'3. Vaimulike lap-
sed moodustasid enam-vahem vordse osa —
54% ja 7,5%. Arvestades seda, et vene
Oigeusu vaimulikke valmistati ette vaimulikes
seminarides, kuhu astumiseks ei olnud vaja
glimnaasiumiharidust, luteri usu vaimulikke
aga Uulikoolides, kuhu viis tee labi gimnaa-
siumi, voiks eeldada, et see protsent Eestis
on modnevdrra suurem.

Kuigi siinses artiklis ei vaadelda kuber-
mangugimnaasiumi astunute rahvuslikku kuu-
luvust, peatuksime lihidalt kooli astunud eest-
lastel.

Andmete vahesuse tdttu pole vdimalik
kindlaks maarata nende tapset arvu. Pealegi
tuleb arvestada, et suur osa linnakodanike
hulka asunud eestlastest puddis Gmberrah-
vastuda, mistdttu paljud perekonnanimed on
saksastatud.  Umberrahvastumise tendentsi
naitab ka kooli astunud eestlaste hilisem abi-
ellumine valdavalt mitte-eestlastega. POhjus
peitub selles, et eestlasena oli kaunis raske
ametiredelil kdrgemale tbusta, seda eriti lin-
nas. Kes tahtis paaseda vahegi lugupeetava-
male kohale, pidi tol ajal, eriti vaadeldava
perioodi algul, n.-6. saksaks muutuma. Soo-
dustavaks teguriks oli saksakeelne Opetus
linnakoolides."

Uldse on olemasolevail andmeil vaadelda-
val ajajargul glimnaasiumi astunud 272 eest-
last, s. 0. 20,8% sisseastujate Uldarvust. Voib
oletada, et see arv oli veelgi suurem. Eest-
laste arv kasvas vaadeldava ajajargu 16pul,
ulatudes 1880—1890-ndail aastail juba 29%-
ni sisseastujate Gldarvust (1870—1880-ndail
aastail oli see 15%). Seega on kiimne aasta
jooksul eestlaste arv kasvanud 14% vorra.

'3 1881. aasta rahvaloenduse andmeil oli
ju Eestimaa kubermangus taieliku Kirjaosku-
sega 40,4% elanikkonnast, Liivimaal oli see
veelgi suurem — 44,6%. Pealegi oli Liivi-
maa Venemaa kubermangude seas Kirja-
oskuse seisukohalt esikohal, Eestimaa neljan-
dal kohal Jaroslavl ja Peterburi kuberman-
gude jarel. Vt. ka Eesti NSV ajalugu kolmes
koites, II kd. TIn., 1963, k. 225.

" P. Pold, Eesti kooli..., lk. 127.



30 protsendile jaab eestlaste arv pisima kuni

1905. aastani, mil ta uuesti tdusma hakkab,

joudes 1910. aastks 54%-ni dpilastest.*”
Nimetaksime mdningaid glmnaasiumis &p-

pinud eestlasi.Jaan Bergmann (1856—
1916) — luuletaja.  Friedrich  Ederberg
(1859— ) — darkamisaja tegelane, tolki-
nud Gogolit ja Turgenevit. Temalt tellis

A. Wiera ooperi «Preciosa» eestinduse «Va-
nemuise» teatrile. Elmar Rosenthal (1873—
1919), J. V. Jannseni titre Eugenie poeg,
hiljem geofiilisik Varssavis. Heinrich Alexan-
der Pridik (1864— ?), ajaloolane-arheo-
loog, rajas Varssavis Naiste Ulikooli ja hil-
jem tootas Doni-aarses Rostovis Arheoloogia
Instituudis. Oli nimetatud instituudi esimene
direktor. 1920. aastast tootas Tartu Ulikoolis
vanaaja ajaloo ja kunstiajaloo professorina.
Eugen Pridik (1865—7?), eelmise vend,
samuti ajaloolane, kreeka filoloog ja vana-
aja ajaloo dotsent Peterburi dlikoolis, thtlasi
konservaator Ermitaazi mundikabinetis. Oli
kaastegev raidkirjade kogumiku «Corpus ins-
criptiorum septentrionalis Ponti  Euxini» Il
koite véljaandmisel. Otto Hermann (1878—
1933), helilooja, «Esttonia» teatri simfoonia-
orkestri esimesi dirigente. Evald Julius Ovir
(Oviir) (1873—1896?), tdodtas misjonarina Aaf-
rikas. Uurinud suaheeli keelt ja tSagga rahva
kultuuri ning olustikku. H. Hradetzky andmeil
tapetud parismaalaste poolt.*"

* Tallinna ajalugu ... Ik. 88. Eestlaste
rohkusele giimnaasiumides viitavad ka Tartu
gumnaasiumi andmed, kus sajandi 16pul moo-
dustasid eestlased 36% Opilaskonnast. Vt. ka

Ed Roos, G. Suits gumnaasiumiGpingute
esimesel poolel. «Keel ja Kirjandus» 1972,
nr. 1, lk. 13.

*® Eluloolised andmed on voéetud H. Hra-
detzky koostatud kumbermangugimnaasiumi
Opilaste nimistust — Schuler-Verzeichnis . . .
ja Kartoteegist AM f. 134/4, s.-i. 82—096.

* Vt. ka A. Dridzo. Eesti afrikanistid.
J. KobistSanov, A. Dridzo, V. Miri-
man ov, Tsivilisatsioonide kohtumine Aafri-
kas. TIn., 1973, lk. 280 ja 281.

Loetelu vdiks veelgi pikendada, ent loo-
detavasti annab seegi vahene mingi ette-
kujutuse kooli astunud eestlastest. Suur osa
neist ei Idpetanud glmnaasiumi taielikku
kursust, kuid see ei vahenda nende tahtsust.
Paljud eestlased asusid todle vaimulikena,
farmatseutidena, Opetajatena. Nimetatud ala-
del téotades avaldasid nad otsest mdju eest-
lastest elanikkonnale kohapeal, votsid aktiiv-
selt osa rahvusliku liikumise Uritustest. Lin-
nastunud eestlased muutusid kodanlasteks,
avasid kaubandus- ja toOstusettevotteid ning
teotsesid muudelgi aladel.

Tallinna kubermangugiimnaasiumi  Opilas-
konnast on aja jooksul vorsunud rohkesti
arvestatavaid teadlasi ja riigitegelasi. Gim-
naasiumi kasvandikke todtas tsaari-Venemaa
riigiaparaadis ametnikena ja diplomaatilise
korpuse esindajatena vaélisriikides, nad olid
tunnustatud kaupmehed, to6dsturid, haritlased.
Kdike seda silmas pidades voiks vaita, et
Tallinna kubermangugiimnaasiumil oli monin-
gane osa ka kaadri kasvatamisel kogu sise-
Venemaale.
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51 5. ja 6. jaanuaril oli Pdlva keskkooli aulas
Uhiskondliku Pedagoogika Uurimise Instituu-
di sessioon. Pohikisimuseks meie silmapaistva
pedagoogi ja haridustegelase Johannes Kaisi
slinniaastapaeva tahistamine. Nimelt mdddus
eelmise aasta 26. detsembril 90 aastat
J. Kaisi sunnist.

Peale uurimiskursuslaste vdttis sessioonist
osa J. Kaisi endisi Opilasi, nende hulgas ka
haridusminister F. Eisen, TRU &ppejdude ijt.

Sessioon algas aktusega. POlva keskkooli
direktor P. Lehestik andis sbna haridusminis-
ter F. Eisenile, kes peatus ldhidalt J. Kaisi
kujunemisteel ndukogude pedagoogiks ja
tema pedagoogilise parandi progressiivse
osa monede tahkude aktuaalsusel tanapaeva
koolis. F. Eisen markis, et J. Kaisi tegevuse
igakilgset marksistlikku hinnangut oodatakse
uurijatelt, kes tegelevad kooli ja pedagoogi-
lise mdtte arengu kisimustega.

J. Kaisi elu ja tegevust tutvustas tema elu-
loo uurija, uurimiskursuslane V. Birk.

6. juunil kuulati sessioonil kahte ettekan-

net; UPUI kooliajaloo sektsiooni juhatajalt
dotsent A. Eiangolt ja didaktika sessiooni
juhatajalt dotsent I. Undilf. A. Elango raakis
teemal «J. Kéis ja eesti kodanlik kooliuuen-
dusliikumine».

J. Kaisi tegevuses vdib eristada kaht pe-
rioodi: Uks enne ja teine parast 1940. aasta
sotsialistlikku revolutsiooni Eestis. Nendest
perioodidest on esimene tihedasti seotud nn.
kooliuuendusliikumisega.

20. sajandi alguskiimnendeiks oli rahvus-
vaheline pedagoogiline vali nn. reformpeda-
googika ehk kooliuuendusliikumise ja ekspe-
rimentaalse pedagoogika paralt, kusjuures
molematel oli rohkesti kokkupuutepunkte.
J. Kais asus juba Riia giimnaasiumis tootades
viljelema esimest suunda, sel ajal veel ta-
gasihoidliku illustratiivse meetodi kujul (vt.
A. Elango, Pedagoogika ajalugu, Ik. 143).

Tulnud 1920. aastal Eestisse, leidis J. Kais
siin eest elavad otsingud kooli vélise ja sisu-
lise uuendamise suunas. Nendes otsingutes
etendasid juhtivat osa tema kunagine kooli-
vend VOoru linnakooli péaevilt Fr. V. Mikkel-
saar, tookordne haridusminister J. Annusson,
parastine Optajate Liidu esimees E. Murd-
maa jt. J. Kais liitus otsekohe nendega ja
kujunes nende hulgas Uheks juhtivamaks
meheks. T66 VOru seminaris vdimaldas tal
oma seisukohti praktikas proovida ja oma
Opilaste kaudu levitada. Tema teistel idee-
kaaslastel olid need vdimalused vdiksemad.
Parast oma tooreisi Inglismaale, kus J. Kais
tutvus A. Lynchi poolt arendatava indivi-
duaalse tdoviisiga, hakkab ta samanimelist
uuendusvotet arendama ja propageerima
Eestis. See v&te kujunes Usna viljakaks ja on
olnud eeskujuks tanapéevastelegi uuendus-
otsingutele.

J. Kaisi tegevusele kooliuuendusliikumise
arendamisel kriitiliselt tagasi vaadates peame
nentima, et ta jai reaalsele pinnale ja kriti-
seeris Laane-Euroopa reformpedagoogika
mdningaid suundi, mis taotlesid kooli lammu-
tamist (Daiton-plaan, projektide-meetod jms.).
Paljud tema ettepanekutest aitasid muuta to-
husamaks tookordsete liitklasside t66d ja on
arvestatavad tanapaevalgi Opilaste iseseisva
mdtlemise arendamisel.

Seejuures ei tohi aga unustada, et too-
kordne kooliuuendusliikumine tervikuna oli
oma teoreetiliste aluste poolest vaieldama-
tult véikekodanlik-reformistlik liikumine, mille
mdningad esindajad ilmutasid isegi ilmselt
reaktsioonilisi mottekdike (G. Kerschenstei-
ner, H. Scharrelmann jt). N6ukogude peda-
googika saab selleit liikumiselt dle votta
ainult mdningaid metoodilisi votteid.

I. Unt raakis J. Kaisi pedagoogilise parandi
edasiarendamisest ja rakendamisest N&uko-
gude Eesti pedagoogikas.

J. Kaisi parandi kasutamist pole lihtne
kindlaks maarata, sest raske on otsustada, kas
autor kasutab tema loomingut otseselt voi
on sellest kaudselt mdjutatud. Voib eristada
neid: 1) kes ise viitavad J. Kaisile kui alli-
kale, 2) arendavad faktiliselt Kaisi parandit



edasi, ent ei viita, seega vdivad mdjutused
tulla teiste autorite kaudu, 3) keda koolielu
objektiivsed vajadused viivad samadele idee-
dele, mis iseloomustavad J. Kaisi loomingut.
Otsest kasutamist on pidurdanud Kaisi teoste
vihene kittesaadavus, tema peateose «Ope-
tuse alused ja teed» Kkasikirja on vdimalik
lugeda vaid Eesti NSV TA Kirjandusmuuseu-
mis. Kaisi loomingut on aidanud propagee-
rida selle tutvustamine ja teoreetiline labi-
tootamine pedagoogika ajaloolaste poolt,
teeneid on selles uurijate kursuse pedagoo-
gika ajaloo sektsioonil (dots. A. Elango ju-
hendamisel), kelle t66 tulemused on esitatud
«N0oukogude pedagoogika ja kooli» V osas
(1969), mis on tervikuna puhendatud kooli-
uuendusliikumisele kodanlikus Eestis, pd&hi-
line osa aga J. Kaisile.

J. Kaisi parandit on kasutatud vastavalt
V. |. Lenini juhtnodridele kodanliku kultuuri-
parandi kohta. J. Kaisi Opetusest on jaetud
koérvale; 1) see, mis tuleneb kodanliku peda-
googika metodoloogilistest alustest v6i mdne
konkreetse suuna vastuvdetamatust teoreeti-
lisest kontseptsioonist; 2) mis oli aktuaalne
vaid tolleaegsele koolile; 3) mis on vanane-
nud, eriti tema t66de psihholoogia-alased
seisukohad; 4) on jaanud tdhelepanuta juhus-
likel pdhjustel, naiteks pole olnud praegus-
ajal  uurimisteemaks. Kdik edasiarendajad
lahtuvad marksistliku pedagoogika metodo-
loogiast ja tdnapaeva ndukogude pstihholoo-
gia kontseptsioonidest.

J. Kdisi ideede rakendamise teeb hdlpsaks
ja J. Kaisi meile lahedaseks see, et ta eri-
nevalt paljude valismaa kooliuuendusliiku-
mise esindajatest ei taotlenud &aarmuslikke
reforme, vaid kasutas oskuslikult uuenduste
eeliseid.

J. Kaisi parandi rakendamine sai alguse
1950-ndate aastate keskel, mil hakati tahele-
panu poorama Opilaste  aktiviseerimisele
(A. Elango, A. Vallner), algul tbusid esikohale
iseseisva tdoga seotud kisimused, 60-ndate
aastate algul ainetestid ja individualiseeri-
mine, 60-ndate aastate 18pul rihmatoo.
Kdisi parandist ongi kdige suuremal maaral
edasiarendamist leidnud iseseisva t60 ja t00-

vihikute koostamise probleemid (PTUI ja
UPUI) ja 6ppetdd individualiseerimine (UPUI)
jt). Edasi on arendatud ka paljusid muid
kiisimusi, millega J. Kais tegeles; lugemis-
oskus, enesekontroll, klassikursuse kordamine
jmt. Edasisele rakendamisele ja edasiarenda-
misele tuleks kasuks J. Kaisi valitud teoste
véljaandmine.

J. Kaisilt on trikis ilmunud dle 350 raa-
matu (sealhulgas paljud Opikud ja toéovihi-
kud), brosudri ja artikli. Keskkooli aulas oli
J. Kaisi loomingu naitus. Eksponeeritud oli
ka fotomalestusi tema toGtamise ajast Voru
seminaris.

L, 9. jaanuaril k. a. toimus Tallinnas kasva-
tustéd konverents. Seesugused ndupidamised

olid koolivaheajal meie vabariigi mitmetes
rajoonides ja linnades.
Eesti NSV Haridusministeeriumi koolivalit-

suse juhataja J. Sepp tutvustas meie vabariigi
ja Tallinna koolide saavutusi ning vajakajaa-
misi  Oldisele  keskharidusele Gleminekul.
Opetajat abistavatest &pilaste sotsioloogilis-
test uurimustest raakis TA Ajaloo Instituudi
filosoof M. Titma. Pslihhiaater A. Haugi ette-
kanne puudutas kooliealiste seksuaalkasvatus-
likke probleeme, ©6rna kooli todkasvatusest
ja selle osast kasvatusslsteemis koneles Tal-
linna 23. keskkooli direktor M. Mrafskovski.
Opilaste psuihiliste isedrasuste arvestamisele
kasvatustdos suunas  pedagoogikadoktor
A. Koverjala ettekanne.

Tallinna Linna TSN Taitevkomitee haridus-
osakond korraldas sel puhul Gppekabinettide
lllevaatuse materjalide naituse.
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