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Haridust66tajate ja uUldsuse tahelepanu all on
20.—22. detsembrini 1988. a Moskvas toimunud
uleliidulise haridustddtajate kongressi materjalid.
See oli esimene uleliiduline kogunemine, kus
osalesid haridustddtajad lasteaiast kdrgkoolini.
Kongress vaatas igakulgselt labi noore pdlv-
konna dpetamise ja kasvatamise po&hiulesanded,
rahva haridusprobleemid seoses nd&ukogude
thiskonna uutmisega, NLKP kiirenduskursiga
meie maa sotsiaalmajanduslikuks edasiarenda-
miseks.
Arusaamine Opilase olemusest on muutunud ja
see sunnib koolit6éd Umber hindama. Lé&he-
nemine Opilasele kui dpetamise-kasvatamise ob-
jektile on teda Oppeprotsessist vddrandanud.
See tingib hariduse humaniseerimise ja demok-
ratiseerimise vajaduse. Opilane ei ole niivérd
hariduse objekt kui subjekt. See printsiip
orienteerib isiksuse arengule, loomupéaraste
vOimete arendamisele ja |8pptulemusena laste
erinevusele. Selleks on vaja erinevaid Oppe-
plaane ja -programme, erinevaid metoodikaid,
lahenemisviise ja sUsteeme, dppeprotsess peab
muutuma loominguliseks, lahti tuleb saada dppe-
aine omandamise passiivsetest vormidest, juuru-
tada koostddpedagoogikale rajanevaid aktiiv-
seid td6meetodeid.
Oppe- ja kasvatusprotsessi peaks nii korraldama, et &pilased 6&piksid sisemistel ajenditel, et
neil oleks vdimalik tunda end aktiivsete kaasasrtdtajatena. Vaja on kujundada tegevuse sisemisi
regulaatoreid.
Tuleb v8imendada perekondlikku kasvatust. Eelkdige on vaja laste eest arukalt hoolitseda,
neid austada. Kdige varasemast east peale vajaneb last kasvatada nii, et ta oskaks maéangida,
Oppida, t6otada ja elada kollektiivis, teiste kdrval ja hulgas. Uue kvaliteedi peaks saama haridus-
asutuste koostd6d kodude, ettevOtete ja majandRe ning kogu uldsusega.
Kongress naitas, kuidas tsentraliseeritud haridussisteem ahistab kooli ja Opetajat. Hariduse
juhtimise detsentraliseerimine ja demokratiseerimine tdhendab uUleminekut riiklikult susteemilt
riiklik-Uhiskondlikule, kontrollifunktsiooni Uleandmist riigilt tarbijale. Reorganiseeritud ja véhen-
datud koosseisudega rajoonide/linnade hariduskoondised (-osakonnad) hakkavad nuud kohtadel
rohkem metoodilist abi ja nbu andma, 8ppe- ja kasvatustdd ei arene mitte niivord ulalt tulevate
maaruste, otsuste ja juhendite alusel, kuivdrd haridusasutustele antud uuendamisvdimaluste
oskuslikul arakasutamisel. Hariduse arengu liikumapanev joud peitub just haridusasutuses endas.
Haridusuuendus peaks muutuma pidevaks haridusasutuste initsiatiivil ja teostusel toimuvaks
protsessiks. Loovtdd eeldus on digus ise otsustada ja planeerida, ise ellu viia ja ka ise vastutada.
Oppeasutus peaks otsustama kdik, milleks ta suuteline on. Kuid avalikustamise, demokratiseeri-
mise, juhtimise detsentraliseerimise harjumatu atmosfaar ei tohi tekitada peapodritust ja puhuti
kollektiivsete otsuste eksimatuks pidamist ja Ulehindamist ning samal ajal kompetentse juhi
osa alahindamist. G. Jagodin andis oma kongressikdnes efektiivse juhtimise valemi — andekas
administraator edust huvitatud suure vabadusastmega kollektiivi eesotsas. Edu peaks saavutatama,
kui lahtutakse uutest demokraatlikest printsiipidest: juhtida, aga mitte kasutada; mitte keelata,
vaid suunata; mitte piirata, vaid abistada; luua niisugused majanduslikud ja organisatsioonilised
ning 0Oiguslikud mehhanismid, mis kujundavad prioriteetseks arengu ja taiustumise.
Seega ollakse vabad edasiliikumise tee valikul ja vastutatakse selle eest, millised on meie
kasvandikud 5, 10, 20 aasta péarast. lga haridusasutus, iga pedagoog vo&ib valida liikkumisel oma
tee, mis viib Uhise eesmargi poole. Pole metoodikat, mis Uhtemoodi sobiks kdigile. Loov 8petaja
on see, kes leiab uut, mis vastab tema isiklikele omadustele. Pedagoog on uutmise keskne kuju,
tema t66 kvaliteedist tuleneb hariduselu uutmise kiirus ja pohjalikkus.
Opetamise vormide ja meetodite mitmekesisus, individuaalsete v&imete ja kalduvuste arvesta-
mine ning viljaka t6dtamise oskuse kujundamine peavad aitama noortel teadlikult Ghiskonna huve
arvestades valida elukutset ja hariduse jatkamise teid. Pidevharidus peaks muutuma ndukogude
inimeste elulaadi lahutamatuks koostisosaks. Isiksuse igaklulgne arendamine ja igauhe vdimete
taielik realiseerimine on selle elulaadi peaeesmark.
Margiti, et meie lapsed on enamikus andekad, 2—4% neist eriti andekad, talendid. Pedagoogidele
pannakse sudamele laste andekus 0&igel ajal avastada ning puuda seda igati edasi arendada,
vastasel juhul vdivad alged kustuda. Annete otsimine, toetamine ja edasiarendamine pole vahem
tadhtsad majandusreformidest.
Hariduse jarjepidevuse kindlustavad 6ppeprogrammid. Seejuures rohkem kui poole nende sisust
maaravad liiduvabariigid ja kohalikud organid. P&hihariduse sisu méaaratlemisel ei tohi rahvus-
kultuuri kui alust kdrvale jatta. Uuenema peab kogu ©6ppekirjandus, rohkem on seda vaja
iseseisvaks to6ks. Tuleks loobuda tle NSV Liidu samade Gpikute kasutamisest.
Oluliselt peab vahenema 0&pilaste koormus, Gppijate Ulekoormust ei saa samastada ainult dppe-
programmide ja Opikute suure mahuga. Probleem pole ainult programmide mahu vahenda-
mises, vaid hariduse sisu teistsuguses planeerimises ja uUlesehituses ning koolikorralduses.
Eriline murelaps on praegu maakooi, tema tugevdamisest soltub oluliselt hariduse uutmise uldine
edu. Kila uuendamise Uulesannet ei ole vdimalik lahendada maakooli taassunnita. Maa vajab
teistsuguse profiili ja Oppekorraldusega kooli, mille dppeprogramm on maalahedane. Maa-
Opilane ei tohi saada linnadpilasest kehvemat haridust.
Parast seda t6dd, mis meil on poolteist aastat tehtud, ei tohi end I6dvaks lasta ega saavutatuga
rahulduda, vaid tuleb tdie auruga edasi minna. Et aga seda konstruktiivselt teha, on vaja uhist
platvormi, arutluste ja tegevuse lahtealust. See ei tohiks olla liiga Uksikasjalik, dikteerida detailides
kdike, mis peab toimuma kohtadel. Iga rajoon ja linn ning haridusasutus koostab uldplatvormi
alusel oma.

JUHAN SEPP
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Humaniseerimise ja demokratiseerimise kaudu hariduse uue kvaliteedini
(NSV Liidu Hariduskomitee esimehe G. JAGODINI ettekanne) =
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ULELIIDULINE HARIDUSTOOTAJATE KONGRESS

Humaniseerimise ja demokratiseerimise
kaudu hariduse uue kvaliteedini*

NSV Liidu Hariduskomitee esimehe GENNADI JAGODINI ettekanne

Lugupeetavad seltsimehed! Suure tadhelepanuga kuulasime praegu partei Keskkomitee tervitust.
Selles on tapselt nimetatud meie hadade ja puuduste pohjused, antud eesmaéargid ja Ulesanded,
naidatud edasiliikumise teed. Meie ette seatud Ulesanded on hiiglaslikud ja vastutusriklyd. Tervi-
tuses rdhutati hariduse suurt osa perestroikas. Hariduselu revolutsioonilise Umberkujundamise
vajadus nduab meilt olemasolevate probleemide igakilgset anallisi, nende lahendamise prakti-
liste sammude kindlaksmé&aramist.

Haridustbodtajate kongress on meie riigi kdrgeim pedagoogiline foorum, vaatleme seda kui
sUsteemi juhtimise kdrgeimat Uhiskondlikku organit, mis regulaarselt iga 5 aasta tagant kokku
tuleb. Organiseeriv komitee esitas aruteluks teadlaste ja pedagoogikalldsuse poolt ette valmistatud
projektid hariduse kodigi lulide uutmiseks. Need on valja todtatud NLKP Keskkomitee 1988. a
veebruaripleenumi uldpoliitilisi soovitusi arvestades.

Delegaadid said nende dokumentide komplektid — projektid, mis nduavad tahelepanelikku
labivaatamist ja labitdotamist.

Oleme veendunud, et k&ik kolm kongressipdeva kujunevad nende aktiivseks ja huvitatud
arutamiseks. Loodame vastavalt XIX parteikonverentsi vaimule avameelset, asjalikku ja konstruktiivset
mottevahetust.

HARIDUS JA UHISKOND. HARIDUSE OSA UUTMISES

Seltsimehed! Uutmise algusega suurenes meie maal jarsult huvi haridusprobleemide vastu, dpe-
tajate, lapsevanemate ja Opilaste kirjade tohutu vool on suunatud meile, ajalehtede ja ajakirjade
toimetustesse, partei ja ndukogude organitesse, ministeeriumidesse. Neis on valu ebadnnestumiste
pérast ja palav soov muuta olukorda.

Vottes kursi Uhiskonna humaniseerimisele, seadis NLKP XXVIlI kongress meie plaanide ja
hoolitsuse keskmesse inimese tema ndudmiste, vajaduste ja probleemidega. Aga mis vdiks
sotsialistlik humanism olla muud, kui iga inimese vdimaluste realiseerimine ja isiksuse vaimse
rikkuse arendamine?. K&ik algab kasvatusest ja Opetusest, lapsevanematest, dpetajatest.

Lapse-, mursiku- ja noorukieas kujunevad intellekt, tugevad vaartushoiakud, valitakse lapse
annetele vastav tegevussfadr. Selle protsessi edukuse mé&éarab sotsiaalne keskkond, eelkdige
perekond ja kool.

Meie aja eripdraks on saanud vajadus harida mitte ainult noorsugu, vaid ka taiskasvanuid. Ajaloo
eelnenud perioodidel maaras Uhiskondliku tootmise ja elulaadi stabiilne iseloom ka hariduse sisu
ja struktuuri suhtelise pusivuse. Teadus- ja tehnikarevolutsiooni tingimustes Uletavad tootmise
tehnika ja tehnoloogia, vahendite ja meetodite, juhtimise, majanduse, kogu elukeskkonna uuenemise
tempod tunduvalt pdlvkondade vahetumise tempo. See nduab inimestelt pidevat teadmiste
taiendamist Umbritsevast maailmast, oskust t66tada uutes oludes. Vaadake, kui teravalt tdstatas meie
uutmine kusimuse kdige erinevamate valdkondade ja tasandite paljude spetsialistide erialasest
ebakompetentsusest!

Teisest kiljest paljastas aeg tsivilisatsiooni saatusele ohtliku I6he inimese tehnilise véimsuse ja
tema sotsiaalse teadlikkuse ning kdlbelise arengu taseme vahel. Nimelt see I6he on Uks maailma
kohal rippuva tuumaohu, 6koloogilise ja toitluskriisi ning muude globaalprobleemide pd&hjusi.

Oma kénes Uhinenud Rahvaste Organisatsioonis ltles M. GorbatSov: «Globaalprobleemide
lahendamine ise nduab riikide ja Uhiskondlik-poliitiliste voolude koostddé uut mahtu ja kvaliteeti.»
Seda uut kvaliteeti on vdimalik tagada rahvaste kultuuritaseme tdstmise ja hariduse humaniseeri-
misega. Meie, inimesed, peame Oppima Uksteisega suhtlema, &ra kuulama ja mdistma oponendi
seisukohta. Ka need on hariduse Ulesanded. Praegu me mdistame uutmoodi: meie noortest kas-
vandikest, kelle tulevik on koigile piiritult kallis, peavad kasvama vditlejad inimkonna ellujagmise
ja meie Uhiseks koduks saanud planeedi séilimise eest.

Rahukasvatus pole lihtsalt Uldtunnustatud rahvusvaheline termin. See muutub nagu pedagoogika-
teaduse eriharuks, eri maade ja kontinentide noorte inimeste vastastikuse mdistmise ja usalduse
Oppetunniks. Selle t66 korraldamiseks loodi Ndukogude Rahukaitsekomitee juures hiljuti assot-
siatsioon «Rahu maailma rahvastele!»

Loomulikult kerkivad kogu maailmale Uhise koérval igal maal omad, temale iseloomulikud prob-
leemid ja Ulesanded. Meie maa haridusprobleemid on samaaegselt nii Uhiskonna seisakunéhtuste

pdhjus kui ka tagajarg. Nendest jagusaamine on Uks tdhtsamaid tingimusi edasiliikumisel sotsialismi
uuele kvaliteedile.

* Ettekanne avaldatakse tervikuna.



Uueks nahtuseks riigi elus saab pidevharidus, mis tagab reaalsed tingimused iga inimese haridus-
ndudluse rahuldamiseks kogu elu jooksul. Sellele jarkjarguline uleminek tuleb ellu viia haridus-
susteemi olemasolevate lulide kaudu: koolieelsed lasteasutused, keskkool, kutsekool ja taiendus-
koolitus. RIiklike haridusasutuste pdhivorgu korval tegutsevad oOhtu- ja kaugbppekoolid, koolid
héalviklastele ja andekatele, eksternaat jm.

Isiksuse haridusndudiuse maksimaalselt taieliku rahuldamise Ulesanded lahenduvad riikliku sis-
teemi praktiliselt igas lilis mitmesuguste ringide ja kursuste loomisega Oppeasutustes, klubides
ja rahvalilikoolides (ka lapsevanematele ja pensionéaridele), telelektooriumide, videoprogrammide
jm taolisega. Sel kujul realiseerub pidevharidus eneseharimise Uhendamises v@imalusega kasutada
vajaduse korral mis tahes ajal kvalifitseeritud spetsialisti abi.

Arenevale uhiskonnale on vajalik, lausa hadavajalik teadmiste kultus. Rahva haritus ja korge
kultuur tdhendab efektiivset t68d, ratsionaalset majandamist, teaduslik-tehnilist ja sotsiaalset prog-
ressi. Samaaegselt on hariduse ja maailma tunnetamise puudlus uus elulaad, inimese kdige uUlenda-
vamaid vaimseid vajadusi.

Me ko&ik soovime Kkirglikult, et alustatud uutmist pérjaks edu. Kuid olles realistid mdistame:
kui Uhiskond ei hakka huvi tundma andekate, haritud inimeste vastu, kui oskus ja soov tddtada,
loominguline potentsiaal ja professionaalsus ei muutu peamisteks kriteeriumideks inimese koha
maaramisel Uhiskonnas, meie soovid jadvadki soovideks. Peame vaélja tddtama ning praktikas
kinnistama 0Oiguslikud ja organisatsioonilised mehhanismid professionaali kaitsmiseks poolharitlase
eest, kompetentsuse kaitsmiseks tihjade ambitsioonide eest.

Esitades kongressile hariduse uutmise projekti, eeldame, et majanduslik ja poliitiline reform,
inimese omandist, t66st, kultuurist ja vdimust vddrandumise Uletamine — meie elu uued palju-
lubavad reaalid — suurendavad teadmiste prestiizi, et oma haridus- ja kultuuritaseme t8stmine
muutub iga inimese eluliselt tdhtsaks vajaduseks.

ULDHARIDUSKESKKOOL ON PIDEVHARIDUSSOSTEEMI POHILULI

Selleks et pidevharidus tegelikkuseks muutuks, peab inimesel olema vajalik alus, vundament,
millele rajatakse kogu hariduspuramiid. Hariduse ja kultuuri vundamendi paneb paika uldharidus-
kool. Selles seisneb tema eriline osa, siit tulenevad tema taiustamise Ulesanded.

Me soovitame ellu viia tdsiseid revolutsioonilisi muudatusi kooli tegevuses. Need puudutavad
nii keskhariduse struktuuri kui ka sisu, nende aluseks on uUhtse, polutehnilise, tdnapaeva reaalidele
projitseeritud tdé6kooli leninlikud pdhimdtted. Erinevalt 1920. aastatest muudame praegu oma
kooli arenenud haridussusteemiga, paljumiljonilise haritud Opetajate armeega riigis. Taites
V. |. Lenini nbuandeid, péastis meie maa kogu rahva, kdik rahvused harimatuse pimedusest. Ta
sooritas ennendgematus tempos huppe massilisest kirjaoskamatusest UuUldisele keskharidusele.
Pdhiteene selles kuulub koolile. Suur tanu meie dpetajatele selle kangelasteo eest! (Aplaus.)

Uldise keskhariduse uutmine nduab sotsialistliku kooli leninlike printsiipide taitmist nuudis-
aegse sisuga.

Tanapaeva Uhtne kool on see kool, mis on kéattesaadav kdigile. See on kool, mida Uhendab
eesmarkide ja Uulesannete Uhtsus ning mis annab vdrdsed Oigused kdigile I8petanutele. Samal
ajal kaib selle Uhtsusega kaasas koolide mitmekulgsus, Oppeplaanide ja -programmide paind-
likkus, Opetamis- ja kasvatusmeetodite mitmekesisus. Ta Uhitab hariduse sisus rahvusliku ja inter-
natsionaalse.

Tookool lulitab O&pilase aktiivselt sotsialistlike Uhiskonnasuhete susteemi, &petab teda kollek-
tiivselt, kaalutlevalt, dkonoomselt ja kvaliteetselt td6tama, aega planeerima ja jaotama, endale
eesmarke seadma. Seejuures ei tohi hetkekski unustada, millist kasvatuslikku osa etendab kooli-
noore raske t06 — teaduste aluste omandamine, t66, mille kvaliteedi eest tuleb Uhiskonna ees
vastutust kanda.

Polutehniline kool nduab praegu Opilase kurssiviimist Uhiskonna ainelise kultuuriga, informaatika
ja ©koloogia aluste omandamist, teaduslik-tehnilise ja sotsiaal-majandusliku arengu saavutuste
laialdast kajastamist dppematerjalis.

Uldine 1!klassiline kool koosneb kolmest astmest, mis vastavad lapse arengu kolmele pd&hi-
astmele: kainiku-, mursiku- ja noorukiiga.

Esimene aste on algkool, mis arendab v&imeid, suhtlemist, annab &pioskusi, 6petab isikliku
hiugieeni, esteetika, kolbluse ja kehakultuuri aluseid. Sellel astmel antakse esmased Iugemise,
kirjutamise ja arvutamise oskused, slUstemaatilise t660 harjumused, pannakse alus vaartusorientat-
sioonidele. Meie maal on talletatud nimetamisvaarseid kogemusi Oaastaste dpetamisel. Tervikuna
on see kogemus positiivne, kuid Oaastaste dpetamine tdi kaasa vajaduse organiseerida magalaid,
eritoitlustamist, méangutube. Kus seda tehtud on, tuleb samas vaimus jatkata. Kuid leiame, et
Oppimist algkoolis vdib alustada nii 6- kui ka /aastasena, soOltuvalt lapse arengutasemest ja
kaasasindinud vdimetest, 6ppeaja pikkus vOib olla liikuv, 3 vdi 4 aastat. Tahtis on, et laps alg-
koolis tingimata omandaks keskastmes dppimiseks vajalikud oskused ja vilumused.

Teise astme Ulesanne on anda ettekujutus loodusest, Uhiskonnast, inimesest, materialistliku
maailmavaate ja uldinimlike moraalinormide alustest, mis tagavad Opilasele taieliku keskhariduse
omandamiseks vajaliku isiksuse uUldkultuurilise arengu. Selles astmes jatkuvad aktiivsed otsingud
lapse kaasasuUndinud annete rakendamiseks. On tarvis ergutada ja stimuleerida Opilaste osavottu



kdikvdimalikest ringidest ja fakultatiivkursustest. Siin algab hariduse sisu diferentseerimine uUhitatult
Opilase enesemaaratluse ja tema kutsesuundusega.

Selle astme uued programmid peavad aitama Opetajal selgitada Opilase vdimeid ja arendada
teda vastavalt nendele Oppetdds, kunstis voi toodpetuses. Kasitodd ei tule pidada vahem
tahtsaks ega prestiizikaks kui teadust! Ei tohi lugeda andetuks kuldsete katega O&pilast ainult
sellepérast, et ta ei tule toime integraalide ja teoreemidega. (Aplaus.)

Kolmas aste viib keskhariduse I6pule, kohustuslike dppeainete kd&rval antakse vdimalus valida
stivadppeks vastavalt voimetele kas humanitaar-, matemaaatika-fuusika, keemia-bioloogia, tehnika-,
pdllumajanduslik v&i mdni muu kallak.

Me oleme seisukohal, et kohustuslike ainete hulka peavad Idppetapil kuuluma kirjanduse,
thiskonna- ja loodusteaduse integreeritud kursused, mis kasvatavad harmooniat inimese suhetes
inimese, Uhiskonna ja loodusega. Praegu on see alles idee, mis nduab Uksikasjalikku labiarutamist
ja suurt t66d. Kui kirjanduses ja Uhiskonnadpetuses on midagi olemas, siis loodusdpetuse
kursusele analoogi ei ole. Me oletame, et loodust peaks selles kéasitlema kui tervikut, mis
kujundaks 0Opilasel varem®pitu alusel ©koloogilisi tabusid, Ilubaks filosoofiliselt lahti modtestada
inimese suhteid loodusega ja oma kohta selles.

Palju vaieldakse matemaatika ule. Kas seda vanemates klassides lulitada kd&igile kohustuslike
ainete hulka vdi mitte?.0On see ju tohutu suur kultuurikint, omapéarane universaalne keel. Samal
ajal piisab humanitaarkallakuga lastel voib-olla 9 O&ppeaastast?. Nimelt nendele lastele, eriti
vanemates klassides, on matemaatika see Oppeaine, mis tdukab koolist eemale, takistab uldise
keskhariduse idee elluviimist.

Palun vabandust vaikese ajaloolise k&rvalepdike parast.

PustSini malestustest Puskini kohta: «Kdik professorid jalgisid heatahtlikult PuSkini arenevat
annet. Matemaatikadpetaja Kartsev, vaadates tahvli juures kaua kohmetult tammunud ja vaikivat
Puskinit: "«Millega vo&rdub x?» Puskin: «Nulliga.» Kartsev: «Teil, Puskin, on minu aines alati 0.
Istuge ja kirjutage oma luuletusi.» Meie kooli poleks Puskin I6petanud! (Aplaus.)

Keskkool peab andma kdigile I6petajatele taisvaartusliku tldhariduse. See tdhendab, et tagatakse
teadmiste, tdovilumuste, kultuurilise arengu ja iseseisva motlemise tase, mis on vajalik noore
inimese tegusaks osavdtuks meie maa Uhiskondlik-poliitilisest elust, kutsemeisterlikkuse pidevaks
tdusuks ja isiksuse igakulgseks arenguks.

Olles diferentseeritud vastavalt Opilase individuaalsetele kalduvustele, muutub haridus sisult
erinevaks. Niisugune lahenemine vdimaldab hariduses arvestada jja Uhitada Uhiskonna vajadusi
ning iga Opilase maksimaalset arengut.

Uldisest keskharidusest. Me madistame uldist keskharidust kui v&rdsete vdimaluste ja vajalike
tingimuste loomist igale lapsele. Oppima ei tohi sundida, tuleb luua prioriteedid, mis stimuleeri-
vad soovi ja vajadust omandada teadmisi!

Uldisus tahendab hariduse kattesaadavust. See nduab koormuste vahendamist. Kool on
praegu ule koormatud. Vaga paljud 6pilased ei ole suutelised taditma ettenahtud programmindudeid.
See viib tulemuseni, et nad ei omanda miinimumigi antavast. Haridus muutub fiktsiooniks. Kui
Idpetaja saab I8putunnistuse, omamata teadmisi — kas seda vdib nimetada uUldiseks hariduseks?]

Me arvame, et hariduse erinev sisu annab v@imaluse viia klassist klassi Opilasi, keda mdnes
aines ei ole hinnatud. (Aplaus.) Kui harjumatu see ka ei naiks, on nii siiski ausam ja pedagoogilisem,
kui panna rahuldav hinne teadmiste puudumisel. (Aplaus.)

Me arvame, et vdib-olla on mdistlik anda kdigile keskkoolildpetajatele, vaatamata harule,
uhesugune I8putunnistus koos lisalehega (nagu kdrgkoolis), millel on dpitud ained ja hinded. Ja
kedagi pole tarvis ninapidi vedada. Kuidas t68, ndnda palk. (Aplaus.)

Tahtis on, et osa keskkoole jatkaks kutsedpet. Meil on ja veel kaugemaski tulevikus saavad
olema lapsed, kes seda vajavad. Neilt ei tohi votta vdimalust saada koos keskkooli I6putunnis-
tusega mingi lihtsam elukutse. Haridustaseme tagavad seejuures kolm keskkoolile kohustuslikku
Oppeainet. Raakides kolmest, jatan ma kogu aeg nimetamata kehakultuuri ja sdjalise algbpetuse,
need on omanaolised 6ppeaineid. Kui ma réaagin kolmest kohustuslikust, tdhendab see nende kahe
liitmist.

Me ei sule 6htu- ja kaugdppekoole. Veelgi enam, me avame eksternaadi. Kelle jaoks?. Kui
ei tulnud midagi vélja paevakoolis, palume — &htukool. Uldisus ei ole 100protsendilise hdive
tagaajamine, vaid koigile véimetekohane kvaliteetne haridus! (Aplaus.)

Hariduse astmete jarjepidevuse kindlustavad 6ppeprogrammid. Seejuures rohkem kui poole sisust
maaravad liiduvabariigid ja kohalikud organid, selleks et kajastada &petuses rahvuslikke ja regio-
naalseid erisusi.

Keskkooli programmide struktuur ja sisu tuleb maédrata fundamentaalteaduste andmete siste-
maatilise Uldistamise alusel. Siin avaldub alati ajajark ja pedagoogikateaduste arengutase. VOib-
olla just humanitaar- ja Uhiskonnateaduste mahajadmus, filosoofilise uUldistusoskuse puudumine
pedagoogidel ja metoodikutel on sunnitanud meie koolihariduse paljuainelisuse ja korrastamatuse.

Peamine polegi selles, et meil on 22 dppeainet. Halb on, et nad on kitsapiirilised ja Uksteisega
vahe seotud. Koolihariduse orienteeritust on raske nimetada sihiparaseks. See pole suunatud isegi
mitte eluks ettevalmistamisele, vaid otseselt astumiseks kdrgkoolidesse. Mitte see pole eesmark.
Haridus peab tagama lapsele ja noorukile taisvaartusliku ja arendava elu juba koolieas.



Tahtsamate humanitaarainete, eelkdige kirjanduse ja ajaloo materjali vaadeldakse sageli
sotsiaalpoliitiliste teooriate ja hoiakute illustratsioonina. V&tame néaiteks kirjanduse programmi
ja ®piku. Pdhiliselt selgitatakse seal lastele, et Lermontovi «meie aja kangelane» ei olegi kangelane,
millised on Lev Tolstoi vead, keda paljastab oma naidendites A. Ostrovski. . .

Lugupeetavad seltsimehed! Kas me ei tea, kui palju Idpetab kooli &pilasi, kes ei ole kunagi
lugenud 6pikutes Uksipulgi ldbindmmutatud teoseid!

Labi vaadata tuleb matemaatika, filsika — koigi kooliainete sisu. Vaja on jagu saada nende
piiratusest ja Oigustamata keerukusest, tugevdada humanitaarset, hinge harivat ja praktilist
suunda, seejuures on tingimata vaja silmas pidada teadmiste reaalset mahtu, mida v8ib mis tahes
tasemel kindlalt omandada iga kategooria Opilane.

Meie jaoks on véaga tahtis Spikute probleem. Neid peab olema palju ja erinevaid. Me soovitame
kasikirjade valiku ja Opikute valjaandmise uut korda, Opikut ei tellita, teda vdib kirjutada iga
spetsialist. Kéasikirja vaatab l|abi ekspertkomisjon, hindab selle teaduslikku taset, metoodiliste
uuenduste astet, vastavust programmile. Heakskiidetud &pik trikitakse véikeses tiraaZis, saadetakse
liiduvabariikidesse ja oblastitesse, et Opetajad vOiksid temaga tutvuda. Aasta vOi paari parast
tellib dpetaja temale meeldinud 6piku. Enesestmdistetavalt antakse suurtes tiraaazides vélja neid
Opikuid, millele esitati rohkem tellimusi. Siis saab meil olema igas aines O&pikute komplekt.

Niisuguse pluralistliku lahenemise, dpetajaskollektiivide valikuvabaduse tingimustes saab 6pik nii
Opetaja kui ka Opilase abiliseks. Oleme veendunud, et niisugune O&pikute ettevalmistamise kord
on mdaistlik k&igi Oppeasutuste, ka korgkoolide jaoks. Juba on astutud esimesed sammud:
jargmisel aastal antakse vélja paralleeldpikud matemaatikas ja anorgaanilises keemias, 1991. aastaks
aga veel kimnes aines.

Tostatub kisimus printsipiaalselt uute 6pikute loomisest, mis pdhineksid infotehnoloogia kasu-
tamisel, Uhitaksid eneses kompuuter- ja videotehnika v&imalused.

Et lahendada need Ulikeerukad Uulesanded, on tarvis tunduvalt tugevdada ©Oppekirjanduse
valjaandmise potentsiaali ning parandada olemasoleva baasi kasutamist.

Seltsimehed! Meie eriline murelaps on maakool. Kolm neljandikku koolidest ja 40% Opilastest
on maal. Maakoolide tugevdamisest sdltub suuresti hariduse uutmise Uldine edu. Kila uuendamise
ulesannet ei ole vbéimalik lahendada maakooli taassunnita. Taisvaartuslik haridus pole tanapaeval
vaartuseks Uksnes linnas ja linnaperekonnas. Kui pole vdimalust koolitada last, lahkuvad noored
pered kulast, kuidas ka nende palka ei tdstetaks, missuguseid eramuid ei ehitataks. Maa jaab ilma
tadnastest ja homsetest todtajatest. Vaheperspektiivikate kulade likvideerimise aastatepikkune
kampaania on viinud selleni, et maakoolide arv vdhenes 68 000 vdrra. Me pole seda protsessi
tanini peatanud.

Maakoolide 6ppepind on kehtestatud normidest kahekordselt vaiksem. Allesjdanud koolid asuvad
sageli vanades kohendamata ruumides, neil puudub kd&ige vajalikum heakord.

Kui kohalikud ndukogude ja parteiorganid, majandite juhid ei pd86rdu naoga kooli poole, ei
teadvusta taiel maaral tema sotsiaalmajanduslikku ja dldkultuurilist tdhendust, ei suuda me seda
probleemi lahendada. Paljudes kilades on ju suureparased koolid. Kuid me teame, et suureparased
on nad seal, kus hariduskisimused on prioriteetsed, esmatéhtsate isikute — partei rajoonikomiteede
sekretéride, kohalike ndukogude juhtide, kolhooside esimeeste ja sovhooside direktorite —
igapaevase tahelepanu tsoonis.

Me vdime juba praegu oluliselt parandada maakoolide t66d. Eelkdige on &ppeprotsessis
vaja arvestada maaelu eripara. See pole ju hoopiski samasugune nagu linnas, aga O6ppeplaanid
ja -programmid on Uhesugused.

Kolhoosid ja sovhoosid vbivad tdokollektiivide otsusega anda maakoolidele markimisvaarset
materiaalabi. Praktikas see kodikjal ei realiseeru, sageli meie venitamise tdttu. Ldppude |8puks
peavad kolhoosid ja sovhoosid vdrdsustama oma koolide &Gpetajad varustamiskisimustes pollu-
majandustdttajatega. (Aplaus.)

Vaat missuguste absurdsusteni vdib jouda! Vladimiri oblasti «KIMi» sovhoosi direktor kirjutas
oma keskkooli direktorile: «Sovhoosi administratsioon teeb Teile teatavaks, et alates 1. juulist
k.a olete kohustatud eraldama 2t vedelkitust aastas sauna kutmiseks, kus pesevad teie tdotajad.
Teie eitava otsuse korral ei lubata neid meie sauna pesema.» (Naer ja elevus saalis.)

Aga meie tahame, et sovhoosid ja kolhoosid annaksid kulakoolile maad, traktoreid ja autosid!

OPETAJA OSA KOOLI UUTMISEL

Seltsimehed! Uutmine on eriti teravalt tdstatanud kiUsimuse Opetajast. Me vajame pedagooge, kes
tunnevad pohjalikult oma ainet, valdavad mitmesuguseid metoodikavahendeid ning kellel on p&h-
jalik psuhholoogia- ja pedagoogikaalane ettevalmistus. Kuid ka sellest on vdhe. On vaja eruditsiooni,
kultuuri, teadmishimu ja loominguputdu. Téanu «UtSitelskaja Gazetale», televisioonile ja ajakirjadele
said uUle kogu maa tuntuks Opetajate-novaatorite nimed. Kuid kooli ei aita mitte kimme, sada,
isegi tuhat novaatorit. Ei ole metoodikat, mis Uhtemoodi sobiks kdigile! Iga Opetaja peab saama
loojaks, leidma oma metoodika, mis vastab tema isiklikele omadustele. Tdeline Gpetaja on alati
isiksus ere ja omanaoline.

lgal aastal valmistame péevases Oppes ette 210 000 Spetajat. Ja siiski on meie maal Spetajatest
pidev puudus, ka ettevalmistamise kvaliteediga ei ole kdik korras.



Nende raskuste Uks p&hjusi seisneb selles, et paljud keskkooli I6petanud ei méotle ulikooli ja
pedagoogilisse instituuti astudes hoopiski pedagoogikutsele. Kiusimus ei ole halvas kutseorientat-
sioonis. Opetajakutse on &pilastel 10 aasta jooksul silme ees. Asi on selles, et kaadri ebapiisava
ettevalmistamise parast sotsiaalsfaari jaoks ulikoolides, majandus- ja kultuuriinstituutides laheb
tunduv osa pedagoogikakdrgkoolide I8petanuist raamatukogudesse, ajalehtede ja ajakirjade toime-
tustesse, klubidesse, juhtimissfaari. Alustades oma t66elu orienteeruvad nad mitte pedagoogilisele,
vaid sellest tulenevale erialale.

Teine pdhjus on kaadri ettevalmistuse jatkuv ekstensiivareng. Praegu to6tab meil koolis 2 miljonit
700 tuhat pedagoogi. Lahema kimne aasta jooksul see arv pooleteisekordistub. Kasvab selle-
parast, et lapsi on rohkem ja klasside taituvus vaiksem.

Lahendada kvalifitseeritud kaadri ettevalmistamise probleemi olemasoleva materiaalbaasi alusel,
kaotamata seejuures kvaliteedis, on pedagoogilistel instituutidel praegu praktiliselt vdimatu, seda
ei tohi lubada. Situatsioon on kriisieelne. Sellest tuleb kiiresti jagu saada ja mitte Uksnes vahendite
eraldamisega, vaid kohalike nodukogude, parteiorganite ja majandusjuhtide pedagoogilistesse
instituutidesse suhtumise po6hjaliku muutmisega. (Aplaus.)

Suur hada — seda nimetatakse avalikult NLKP Keskkomitee lakituses — on Opetajakutse
prestiizi puudumine, tema madal sotsiaalne staatus. Elamispinda vélja ei nuru, sanatooriumi-
tuusik vBimaldatakse kord elus, raamatuid osta ei ole, toiduainetega — iisegi maal — on hada. Palk?
Kaks aastat on méddas sellest, kui palka tOsteti. Ja taas — Opetaja keskmine palk on 197,5 rubla,
riigis keskmiselt aga 203 rubla. Saame aru, et see on raske kisimus, kuid on ebadiglane, kui dpetaja
palk on riigi keskmisest vaiksem. Nii me hoiame kokku ju oma maa tuleviku pealt! (Aplaus.)

Kardinaalset muutmist vajavad Opetaja ettevalmistamise sisu ja vormid. Tuleb valjuda Kkitsa
spetsialiseerumise raamidest, taielikumalt arvesse votta tulevase pedagoogi omadusi, arvestada
tema hariduse humanitaarset koostisosa. Vd&ib-olla oleks néiteks efektivsem Ghitada fudsika
ja psuhholoogia, matemaatika ja kehakultuur, inglise keel ja muusika. Seejuures anda uUlidpilasele
enesele vbimalus valida lisaeriala ning igakulgselt arendada tulevaste pedagoogide laulu-,
tantsu-, joonistus- ja kasitédoskust, Opetajakutse puhul on need professionaalsed omadused.
(Aplaus.)

Opetaja on kooli uutmise keskne kuju. Tema seisukohast, tema t66 kvaliteedist oleneb uutmise
kiirus ja p6hjalikkus. Me korraldasime sotsioloogilise uurimuse. Enamik Opetajaist (72%) soovib
muudatusi koolielus, toetab uutmist, kuid kahjuks ei tea pooled, mida ja kuidas on vaja teha.

Need andmed ja huvi Opetajate-novaatorite kogemuse vastu raagivad kvalifikatsiooni tdstmise
probleemi tdusetumisest erakordse teravusega. Taiendusinstituutide t66 vajab pohjalikku Umber-
korraldamist. Uksinda ei tule nad selle koormaga toime. K&ikides dppeasutustes kokku on peaaegu
5 miljonit dpetajat. Vaja on uUhiskonna toetust ja abi.

Too6d on juba alustanud loomingulise pedagoogika klubid. Tekkis pedagoogidest uurijate assotsiat-
sioon, luuakse Opetajate loominguline liit.

Kuid sellest ei piisa. Meid peab abistama ajakirjandus, efektiivsemalt vajanelb kasutada metoodika-
ja teiste ajakirjade voOimalusi. Tuleb lahti 6elda uUldkusimusi kéasitlevatest pikkadest artiklitest,
anda ajakohast metoodikat, teatmematerjali, dpetaja eneseharimiseks vajalikku.

Palju kusimusi tekib seoses Opetajate ettevalmistusega maakoolide jaoks. Me raagime liiga palju.
Lépuks on vaja ule minna sdnadelt tegudele véikestele maakoolidele pedagoogide kaadri valja-
oppe korraldamisel. Vaikekooli dpetaja peab olema teatud méaéaral universaal: oskama metoodiliselt
kirjaoskusliikult anda mitme aine tunde, olema asjatundja maaharimises, valdama erivanuseliste
kollektiivide kasvatusto® metoodikat, laste ja taiskasvanute Uhistegevuse mitmesuguseid vorme.
Vaikeses asulas on niisuguse kooli dpetaja Olul — teisi ju pole — kogu kultuurhariduslik t66.
Me teame, et vaikeste maakoolide Opetajale antav hinnang on ebadiglane.

Mul on rodm teatada, et eile andis rahandusminister ndusoleku vahendada klasside taituvust,
praktiliselt tdhendab see vaikekoolide Opetajate palgatdusu. (Aplaus.)

Héadavajalik on lahendada maadpetaja intellektuaalse ja metoodilise kindlustatuse kisimused.
Ta vajab raamatukogu, head isiklikku raamatukogu. Oleme arvamusel, et kdige kiiremas korras
vajaneb luua Uuleliiduline ametkondadevaheline programm «Maakool», milles néhakse ette kdigi
probleemide lahendamise teed ja vahendid.

Haridussusteemi Umberkorraldamisel on erilisel kohal pedagoogikateadus. Praegu kd&lab selle
aadressil terav ja paljuski 6igustatud kriitika.

Pedagoogika on kaugenenud lapsest, pole suuthud avada n6ukogude kooli potentsiaali,
kindlustada tema ennakarengut, vélja tdotada sirguva pdlvkonna intellektuaalsete ja kdlbeliste
omaduste kujundamise efektiivseid meetodeid. Sellistes tingimustes andis NSV Liidu Ministrite
Noukogu vélja maaruse Pedagoogika Akadeemia reorganiseerimise kohta. Akadeemia peab saama
pedagoogika tdeliseks staabiks. Uurimistédde projektide finantseerimine konkursi alusel, ajutiste
teaduskollektiivide loomine, avansi andmine novaatorlikele, perspektiivsetele uurimustele —
see koOik peab juurduma Pedagoogika Akadeemia praktikasse. Ta peab kindlustama pidev-
hariduse teaduslike aluste valjatd6tamise sotsialistliku kooli leninlike printsiipide baasil, p66érduma
naoga lapsepdlve, murde- ja noorukiea keeruka ning vastuolulise maailma poole. Hariduse sisu
ja struktuuri maaramisel initsiatiivika loovisiksuse kasvatamise uute meetodite valjatédtamisel
seisab ees hiiglasuur t66. Akadeemia peab rajama oma t66 demokraatlikele alustele, tihedas



kontaktis kooli, Opilaste ja lastevanematega, nii et valjund vastaks uUhiskonna, kooli ja inimese
huvidele ning vajadustele. (Aplaus.)

Seltsimehed! NLKP Keskkomitee lakitus tdstatab vaga teravalt kisimuse Opetajast. See on meie
lahim ja suurim ressurss, dpetaja pedagoogimeisterlikkusest ja kblblusest sdltub tema mdju opilastele,
Opetaja all me mdistame pedagoogiliste elukutsete kogu mitmekesisust: Uhiselamukasvajaid,
pioneerijuhte, dppemeistreid ja kdrgkoolide professoreid, dpetaja on uutmise peamine, keskne ja
tdhtsaim kuju. Soovime talle edu! (Aplaus.)

ISIKSUSE ARENDAMINE ON MEIE PEAMINE HOOL

Seltsimehed! Uue hariduse Uulesehitamine on pikaajaline ja keerukas protsess. Selles suures ja
mitmeplaanilises t66s on hadavajalik esile tuua peamine orientiir. Pole kahtlust, et Opetaja ja
pedagoogilise kollektiivi kogu haridus- ja kasvatustdd keskpunkt ning peamine mdte on arenev
isiksus.

Kool ja Opetaja on lapse jaoks, aga mitte vastupidi. K&rgkool ja professor on ulidpilase jaoks!

Inimene, kes oleskleb koolis vdi kdrgdppeasutuses vaid selleks, et palka saada, ei tohi olla
pedagoog. Ja kdige paremini mdistavad seda need, keda ta «dpetab». Seepérast ongi Ulidpilased
ja koolinoored vfetud ndukogudesse. Nende h&aalt tuleb kuulda vdtta. Me peame kaitsma kooli-
noore ja Ulidpilase digust kvalifitseeritud Spetajale.

Opilase prioriteet hariduses ilmutab kdige ootamatumaid tahke. V&tame néaiteks klassipéeviku.
Selles on peatahelepanu 0Oppeainetel, lehekulg fuusikale, lehekilg ajaloole. Aga vdib-olla
peaks olema vastupidi. Lehekuilg Petrovile, lehekllg Ivanovile?. Sellelt oleksid naha ained,
mida ta Opib, seda enam, et osa neist valib ta ise. Koolipingid, koolivorm, tunniplaan,
thiselamu kord — k&ik peab olema allutatud hoolele dpilase eest, aga mitte plaanitaitmisele voi
teenindava personali mugavusele.

Seades lapse, nooruki, noore inimese isiksuse kogu O&ppe- ja kasvatust6d keskpunkti, peame
seda t66d organiseerima nende individuaalseid isedrasusi arvestades. L. Tolstoi on 6elnud: «Viie-
aastasest lapsest minuni on ainult ks samm, vastsundinut lahutab viieaastasest kohutav vahemaa.»
Ma ei tea® miks ta kasutas valjendit «kohutav vahemaa», arvatavasti selleparast, et see on vaga

pikk ja meile pole kuigivérd hoomatavad sel perioodil toimuvad protsessid — isiksuse kujunemine
algab vaga varakult ja seetdttu vajaneb kardinaalselt suurendada tahelepanu koolieelikutele.
Uks pikemaid jarjekordi meie riigis on praegu lasteaedade oma — 1 700 000. Selle survel

kasvab laste arv rihmades halastamatult ja lasteaiad muutuvad kasvatusasutustest hoiustamise
kohtadeks. Madalad palgad ja rasked tdo6tingimused hoiavad madalana kasvatajate haridustaseme.

Tootada aga noorema vanuseastme lastega pole lihtsam ega vahem vastutusrikas! Siin on hada-
vajalik hea haridus. Laste arv Uhe kasvataja tiiva all peab olema seda vaiksem, mida vaiksemad
on lapsed. Selle poole me peame pildlema. Lasteaiad peavad tagama lapse arengu, aktiivsemalt
kasutama méangu kui selle vanuseastme juhtivat tegevust, arvestades lapsepsihholoogiat valmistama
lapsi ette kooliks.

Téahtsaimad reservid koolieelikutega tehtava t66 parandamisel peituvad perekonnas. See on meil
terra incognita. Hadavajalik on suunata lapsevanemate entusiasm ja energia digetesse roobastesse,
valja tootada laste kasvatamiseks teaduslikult pdhjendatud nuudismetoodika, laialdaselt evitada
lastevanemate kvalifitseeritud tdienduskoolitust. Vajame tdnapaevaseid, kdigile arusaadavaid massi-
tiraazides raamatuid lastevanemate jaoks. Kui ma utlen tdnap&evased, siis loen ma Makarenko
«Raamatut lastevanemaile» ulitdnapéaevaseks ja Ulivajalikuks. See on uks suureparasemaid raamatuid.
(Aplaus.) Meil on vaja tele- ja raadiosaateid, filme ja kunstiteoseid, mis aitaksid lastevanematel
aru saada oma vastutusest laste tuleviku eest, anda neile hadavajalikke teadmisi ja oskusi toime-
tulekuks vanema keeruka rolliga. Arvan, et igas pedagoogilises koérgkoolis ja ulikoolis on
vaja leida entusiaste, kes oleksid valmis ja v@imelised korraldama lastevanemate kursusi ning uli-
koole, sealhulgas ka isemajandaval alusel.

Enamik vanemaid, lasteaiakasvatajad, Opetajaid ja pedagooge kulutab tohutu osa oma jou-
pingutustest selleks, et kasvatada nn normaalset last, summutada tema uudishimu, elavust ja mitte-
standardsust. Meile meeldivad kuulekad lapsed. Sellest v6ib aru saada, kuid mitte andeks anda.
Selleparast, et jark-jargult meie vaikesed kdike-teada-tahtjad muutuvad inertseteks, ukskdikseteks
ja ebakdlbelisteks inimesteks. Koolis pannakse kéaitumise eest isegi hinne! Tegelikult kuulekuse,
nurisemata kasutditmise eest. Kaitumise hinne margitakse iseloomustusse, mis vanemates klassides
muutub pedagoogi kdes omalaadseks piitsaks. Milleks me selle piitsaga taga sunnime?.Tegelikult
on see suunatud sotsiaalne valik, mille eesmark on leida kdige kuulekamaid, sobivamaid ja
juhitavamaid inimesi. (Aplaus.) See tdhendab aga loomingu, algatusv8ime, julguse, motete
ja tegude mahasurumist. Uhes oma kirjas N. Buhharinile kirjutas Viadimir lljits Lenin, et Kkui
kihutatakse minema mitte eriti kuulekad, kuid targad inimesed ja jaetakse alles kuulekad lollpead,
saadetakse partei kindlasse hukatusse. Seepaérast tuleks vdib-olla jatta koolis ara kaitumishinne ja
kohustuslik iseloomustus. (Aplaus.) Ldpetanu ainsaks ja kdige taiuslikumaks ning objektiivsemaks
iseloomustuseks peab saama keskdppeasutuse I6petamise tunnistus. Seda enam, et siis vBime tunnis-
tusele pilku heites ndha mitte ainult seda, milliseid hindeid I6petanu on saanud, vaid ka seda,
millised ained ta on dppimiseks valinud. See kdneleb aga temast méarksa rohkem kui mis tahes ise-
loomustus. (Aplaus.)



Laste individuaalse andekuse selgitamise paljuaastased uurimused naitavad, et juba 2—4aastaselt
vOib maarata lapse vaimse arengu taseme. Nende vaatluste tulemused néitavad, et lapsed abso-
luutses enamikus on vastuvaidlematult andekad, aga 2—3 protsenti kuulub talentide, eriti andekate
kategooriasse. On tulnud aeg Umber hinnata pedoloogia kohta tehtud kriitika, uuel tasemel
aktiviseerida laste andekuse uurimusi ja nende arvestamist pedagoogilises praktikas.

Opetaja suurim vastutus on — tagades optimaalsed tingimused iga lapse arenguks — mitte
maha magada, tidhelepanuta jatta annet, mitte kaotada Ruskinit, Mendelejevit, Sostakovitsit ja
Koroljovi. On vaja aru saada selle probleemi tahtsusest. LOpuks oleme hakanud muret tundma
miljonite kuupmeetrite magevee ja miljonite hektarite viljakandva maa rikkumise péarast, elus-
organismide liikide véljasuremise pérast Maal. Seltsimehed, on tulnud aeg tunnistada, et aasta-
kimnest aastakimnesse upuvad meie eelarvamuste ja kirjaoskamatuse soos tuhanded ja tuhanded
anded, kordumatud inimisiksused. Geeniusi ja lihtsalt erakordselt andekaid inimesi nimetatakse
ammustest aegadest alates sundinud talentideks. Need siundinud talendid on kullast kallimad
ja leidub neid peaaegu sama harva nagu seda hinnalist loodusvaragi. Aga me kasutame seda
aaret metsikult, hoolimatult ja mdtlematult. Paljude aastakimnete jooksul on meie haridussiisteem
ules ehitatud kuuleka keskpérasuse valikule. Kui loovat métlemist ei erguta ei 6ppejoud, kolleegid
ega Uhiskond tervikuna, loominguliselt andekate isiksuste vdimed sageli kustuvad. See on korvamatu
kaotus. Olen veendunud, et annete otsimine, kasvatamine ja toetamine pole vdhem tdhtis ega
aktuaalne majandusreformist. (Aplaus.)

Isiksuse kujundamisel on ulitdhtis koht Uhiskonna- ja humanitaarteadustel. Just humanitaar-
teadmised vdimaldavad Ule saada tehnokraatlikust ja kitsalt kutsealasest motlemisest, kasvatavad
vaimselt rikast isiksust, kes on orienteeritud udldinimlikele vaartustele ning kellel on arenenud
poliitiline ja kdlbeline vastutustunne.

Ei saa ndustuda mdnede Balti vabariikide kdrgkoolide seisukohaga, kes soovitavad viia Uhis-
konnateaduste Oppimise Ule fakultatiivsele alusele.

Humanitaar- ja Uhiskonnaaineid ei ole vaja mitte kéarpida, vaid muuta nende sisu, taiustada
Opetamise struktuuri, vorme ja meetodeid. Probleeme on siin kdllalt palju. Kui me likkame
nende lahendamise edasi, vOtame endalt tegelikult vdimaluse méojutada noorsoo marksistlik-
leninliku maailmavaate kujunemist. Samal ajal kui huvi Uhiskondlik-poliitilise elu sundmuste ja
meie ajaloo vastu tohutult kasvab, ei tduse paraku Uhiskonnateaduste Opetajate autoriteet. Veelgi
halvem — see langeb Uha enam ja enam! Suur osa uUlidpilastest ei kdi nende loengutel. Erilist
vastumeelsust tekitavad noortes dogmaatilisus, varjamatu apologeetiika, ametlike tddede pealetukkiv
kordamine, mis on arritavalt kauged Uhiskondlikust tegelikkusest.

Elu nduab muudatuste tegemist Uhiskonnaainete Opetamises. Nende muudatuste elluviimisel
ei tohi piirduda kosmeetilist laadi parandustega. Kavas on siduda uhiskonnaainete d&petamine
tihedamalt meie Uhiskonna uutmise aktuaalsete probleemidega, nuludisaegse teaduse ja tehnika
saavutuste ping uute majandussuhete filosoofilise lahtimbtestamisega, tugevdada praktilist
orientatsiooni. P&hjalikult muutub kdigi poliitiliste ainete sisu. Vélja on antud uus poliitkonoomia
Opik, Opetajate tarvis ette valmistatud materjalide kogumik «NLKIR ajaloo lehekulgi». Selle said
kdik delegaadid. On kavas tBhusalt laiendada Oppeasutuste iseseisvust Uhiskonnaainete Oppe-
programmide koostamisel, dpikute valikul, eraldada markimisvaarselt ronkem aega ettevalmistuse
profiiliga seotud erikursustele.

Keskkoolides on ette nahtud inimest ja Uhiskonda késitlevate teaduste integreeritud kursused.
Uhiskonnateaduste programmide Umbertodtamisel tuleb tugevdada nende humanitaarset suunitlust.
Ka siin tuleb keskpunkti seada inimene oma otsingute ja kahtlustega. Just filosoofia peab
saama hinnanguliste valikute aluseks, teaduseks, mis kasitleb mitte Uksnes looduse, uhiskonna
ja mdtlemise seadusi, vaid ka elu motet. Marksistlik-leninlik Uhiskonnateadus peab akumuleerima
kdik progressiivse ja positivse inimkonna sotsiaal-kultuurilises kogemuses.

Hiljuti kirjutasin alla k&skkirjale, mis kohustab eksamikomisjone tagama Opilastele vabaduse val-
jendada oma seisukohti dppeaine suhtes ka siis, kui need erinevad dpetaja ja 6piku seisukohtadest.
(Aplaus.) Me andsime selle kaskkirja valja silmas pidades ajaloo dpetamist, kuid soovitav oleks,
et see saaks normiks koigis Oppeainetes, sest elu laheb edasi ja kapselduda eilsesse pole
véimalik.

Erilist tdhelepanu tahaks podrata esteetilise ja tundekasvatuse téhtsusele isiksuse kujundamisel.
Muuta suhtumist emotsionaalse struktuuri tdstmisse t&hendab rikastada inimese sisemaailma.
Emotsioonideta ei ole kunagi olnud ega saagi olema inimlikku tdeotsimist, on 6elnud Lenin.

Opetada inimest esteetiliselt tajuma loodust, sotsiaalset tegelikkust, hindama kunstiteoseid
tahendab tuua tema ellu erilised médtmed, avardada seda, teha mitmekesisemaks ja huvitavamaks.
lga Opilast tuleb &petada armastama ilukirjandust, muusikat, tantsimist, joonistamist, mdistma maali-
kunsti, muusikateoseid, arhitektuuri ja teatril, anda ettekujutus kunstiajaloost. Olles kord sattunud ilu
maailma, ei lahku inimene sealt enam kunagi. Esteetilise hariduse saamise vBimalus peab olema kogu
6ppeaja jooksul ja kbigis tema vormides.

Lahutada haridus ja kasvatus rahvuslikust kultuurist tdhendab pidada &pilasi paritoluta inimesteks.
Just rahvusliku eneseteadvuse valjakujundamatus ning vohiklikkus rahvuskultuuri kisimustes
loovad kdige sagedamini soodsa pinnase deformatsioonideks rahvussuhetes, rahvusliku egoismi
ilminguteks.



Sotsialistlik internatsionalism ei ole rahvustevéline. See rajaneb rahvuslikul uhkusel, progressiivsetel
ajalootradifsioonidel ning austusel emakeele vastu. Kusimusi on kogunenud siin Upris palju.
Naiteks NSV Liidu ajaloo Opikud jadvad endiselt suurel maaral vene rahva ja vene riikluse
ajalooks.

Meil tuleb omandada ko&igi NSV Liidu rahvuste rahvuslik rikkus. Kas mitte selle hindamatu
rikkuse unustamine ei olegi saanud Uheks rahvuslik-kultuuriliste pingete allikaks?.

Me toetame resoluutselt vabariikide 6ppeasutuste ja kohalike ndukogude 0&iguste laiendamist
rahvuskultuuri, rahva ajaloo ja rahvuskeele 8petamise taiustamisel. Viimasel ajal on liiduvabariigid
teinud pohjalikku t66d Oppeprogrammidega, eriti ajaloo ja kirjanduse alal, kuid peamine t66
selles valdkonnas seisab veel ees. Rahvusliku ajaloo alaste teadmiste sisu kindlaksméaaramisel
ei tohi langeda ka teise aarmusse, mille puhul ajalugu ja kirjandust kasitletakse ainult Uhe rahvuse
seisukohalt, ulejadnud vabariigi territooriumil elavad rahvad aga jaetakse ajalooprotsessist ja isegi
tanapaeva elust valja.

Delegaatide hulgas levitatakse Leedu haridustodtajate platvormi. Selles on palju huvitavat ja diget,
kuid missugused meistrid me oleme siiski kdrvale pdiklema! Professori ja dotsendi kutse Leedumaal
ei kehti ainult Leedu jaoks. Teie tahate kitsendada O&ppejdudude vdimalusi todtada valjaspool
oma liiduvabariigi piire. L&putunnistuse ja dpetamise sisu maarab ainult Leedumaa — ei keegi muu!
Puudub dldriiklik komponent. L&putunnistus kehtib ainult Leedu territooriumil. See tadhendab
votta Opilaselt vbimalus astuda naiteks Leningradi v8i Moskva ko&rgkooli. Kas meil on &igus
demokraatia tdnase arengu tingimustes pidada kurssi mitte laienduste, vaid kitsenduste suunas?!
(Aplaus.)

Rahvaharitlaskonnal, eriti 8&petajatel, on internatsionalistlikus kasvatuses rahvussuhete kultuuri
kujundamises eriline koht. Nii on alati olnud. Praegu ei ole kahjuks mitte kdik Opetajad ja kdrg-
koolide Bppejoud piisavalt vastutustundlikud. Kibe ja valus oli vaadata Magi-Karabahhias ja Balti
vabariikides lapsi loosungitega, mille sisu nad ei moista. Stepanakerdi Pedagoogilise Instituudi
Oppejdudude parteikoosolekul vdeti vastu resolutsioon selle kohta, et aserbaidzaanlaste ja
armeenlaste Uhine &petamine on vdimatu. Jadb mulje, et mdned ekstremistlikud liidrid puUtavad
kasutada lapsi vahetusrahana olukorra teravdamiseks ja v&imuorganitele surve avaldamiseks,
mdotlemata seejuures tagajargedele.

Mis aga puutub viimasel ajal teravnhenud Oppekeelekisimusse, siis siin me oleme veendunud:
peab sdilitama demokraatliku pdhimdtte, mille kohaselt dpilased ise ja nende vanemad vdivad keele
vabalt valida. Ent sealjuures on tarvis luua tingimused ning igati kaasa aidata, et vabariigi pdhirahva
keelt Opiksid kdik selle territooriumil elavad teistest rahvustest koolinoored ja ulidpilased.
(Aplaus.)

Tasub moelda niisuguste Opikute valjaandmisele, kus dppematerjal on esitatud korraga kahes
keeles. Maailma maades on niisugune kogemus olemas.

Hoolitsedes isiksuse arendamise eest peaksid pedagoogid rohkem tuginema komsomoli- ja
pioneeriorganisatsioonile. T68si, nende autoriteet juhtimise administratiivsete ké&sumeetodite
perioodil laste silmis oluliselt langes. Meid ei vOi asjade selline seis rahutuks tegemata jatta.
Sidndis ju pioneerilikumine meie maal kui laste kommunistlik liikumine hoopiski mitte Hariduse
Rahvakomissariaadi kasu korras. 1930. aastatel laks pioneeriorganisatsioon uUle kooli baasile ja jark-
jargult hakati seda vaatlema kui kasvatusvahendit &petaja kdes. Uuendades kooli peame aitama
uueneda ka pioneeriorganisatsioonil. Esmajoones on selle eest vastutav muidugi komsomol, kuid
ka meie teiega vOime paljugi teha, et vabastada pioneerioj-ganisatsioon formalismist ja Uule-
organiseeritusest, et lapsed saaksid ise salkades ja malevates peremeesteks, aga nende elu muutuks
loominguliseks, romantiliseks, huvitavaks ja arendavaks.

Arutades noorsoo kasvatamise probleemi ei saa me tahelepanuta jatta mitteformaalseid noorte-
koondisi. Neid on olnud alati: turismigrupid, timurlaste salgad, taidlusklubid, looduskaitse-
patrullid, KVNi vodistkonnad jne. See on normaalne néhtus ning isiksuse kasvu, tema sotsiaalse
kipsemise jaoks igati vajalik. Seda enam, et praegused «formaalsed» organisatsioonid on alustanud
mitteformaalsetena.

Praegu on sodltumatuid marksa rohkem. Ja see on rahvahulkade sotsiaalse aktiivsuse kasvu
seaduspérane tulemus. Rahutuks teeb, et mdned neist on véljakutsuva, Uhiskonda Sokeeriva, kul-
tuurivaenuliku, vahel ka avalikult agressiivse iseloomuga.

Kultuurivaenulikkus on sageli protesti mangimine, mille abil noorukid elavad valja oma konfliktsed
suhted taiskasvanute maailmaga. Kdik need kdrvardngad, naastud, vardjalikud soengud, I8hki-
rebitud riided, metsikud Zestid, poosid, varvitud naod on vaid veiderdamine, mis varjab noore
inimese sisemist konflikti Umbritsevaga.

Niisugune konflikt tekib esmajoones seeparast, et tanapdeva uUhiskond kavandab isiksuse enese-
teostuse noorukite arusaamise jargi kaugele tulevikku, kusagile 30.—40. eluaastatesse. Kogu elu
enne seda peetakse otsekui tulevikuks «ettevalmistuseks». See on jaigalt reglementeeritud ning
kaotanud seeparast nooruki jaoks kulgetdmbe ja mbtte.

Sindmused, teod, teadlik valik, risk on noorele tegelikult sama hadavajalikud nagu lihaste t66.
Ja kui midagi niisugust ei toimu, piuab inimene seda ise organiseerida. Sulgumine mitteformaalsesse
gruppi aitab noorukil realiseerida aktiivset eluhoiakut, loob ettekujutuse taiuslikust elust, annab
vennaskonna tunde.



Selle kérval taidavad kultuurivaenulikud Uhendused ka omamoodi sotsiaalse niSi Ulesannet neile
noorukitele, kes ei ole suutelised organiseerima oma tegevust Uhiskonnas individuaalsetest oma-
dustest tingitult (naiteks lungad teadmistes ja kasvatuses, haigestumised jne). Selleparast on meil
erakordselt tahtis endale selgeks teha, et mitteformaalsed organisatsioonid eksisteerivad meie
loast sOltumata. Tugeva surve all nad vdivad muuta oma vorme, kuid tekivad mingisugused
teised. Seetdttu tuleb suhtuda nende olemasolusse kui reaalsesse fakti, millest vajaneb teha
Oiged ja konstruktiivsed jareldused.

Lapsevanemad, pedagoogid ja uUhiskondlikud organisatsioonid peavad tegema koéik vdimaliku,
et jagu saada pohjustest, millest tuleneb noorukite vé&randumine perekonnast ja Uhiskonnast,
ara hoida kuritegelike elementide mdju mitteformaalsetele noortekoondistele. Aga see modju on
olemas, naiteks Kaasanis. Lastega tuleb hoida sugavalt inimlikke, mitte mangusuhteid. Ainult see
vOib aidata noorukil leida ennast toelises, mitte illusoorses elus.

On tarvis resoluutselt loobuda lapse ja nooruki elukorralduse jaikadest skeemidest, mis on
nii iseloomulikud paljudele pedagoogilistele kollektiividele ja enamikule perekondadele. Praegus-
ajani Oilmitseb meil perekasvatuses autokraatlik stiil, kangekaelselt levivad sunnimeetodid
edasi pioneeri- ja komsomolit6ds, klassivaliste Urituste ja Uhiskasuliku t66 korraldamisel.

Opilaste jaoks on pioneeri- ja komsomolitdé sageli ebahuvitav, tdiskasvanute poolt pealesurutud
ulespuhutusi pioneeride rividrill, raportite maania ja burokraatia vagivald komsomolis tdukavad
lapsi ja noorukeid mitteformaalsetesse gruppidesse.

Komsomol on alustanud uutmist, organisatsiooni vabastamist burokraatiast. Kdik ei lahe nii
kiiresti kui tahaks. Kaugeltki mitte koikjal pole meie, Opetajad, suutnud saada abistajateks ja
nduandjateks. Sageli ei suuda ka meie loobuda aastakimnete jooksul kujunenud ja teadvusse
kinnistunud kasumeetoditest, oma initsiatiivi ning tahte pealesurumisest.

Meie riigis on 15 000 koolivalist lasteasutust, kus saab harrastada tehnilist ja kunstiloomingut,
turismi ja sporti. Paljud silmapaistvad kirjanikud, kunstnikud ja tehnikud on teinud neis oma esimesed
sammud. Ja ikkagi pole nende osa noorte elus, nende kasvatusmdju kullaldane. Vaga noérk on
materiaalbaas. Ei saa 6ppida muusikat, autojuhtimist ega konstrueerimist, kui pole nuudisnduetele
vastavat varustust, materjale ega spetsialiste.

Materiaalbaasi kehvusega seletub ka asjaolu, et enamikus koolivalistes lasteasutustes on ule-
kaalus lapsed vanuses 6—10 aastat, vanematele ei paku sealne tegevus enam huvi. Kui vanemate
lastega tbdtamiseks dnnestubki vélja vdidelda ruumid, siis on need kas keldrid v8i elamiseks vahe-
kdlblikud ja sisustatakse mahakantud inventariga. Vaga populaarsed on noorte meremeeste klubid.
On 140 laeva, kuid koik maha kantud. Need nduavad remondiks nii palju raha, et selle eest
vOiks osta 200 uut.

Palju kahju teeb tarbijamentaliteedi ja -elulaadi soosimine. Meie suurtes linnades on véhe lennu- ja
deltaplaanerite klubisid ning ringradu, kus noorukid leiaksid vdimaluse enseteostuseks, oma tahte
ja jou proovilepanekuks. Marksa rohkem on baare ja diskoteeke! Ja miks massiteabevahendid
nii aktiivselt seisavad just nende meelelahutusvormide eest, unustades arendavad puhkamis-
vBimalused?. (A plaus.)

Muutmist nduavad tookasvatuse sisu ja metoodika. Selle kdige ohtlikum vaenlane on tulutus ja
sund. T66 peab olema tootlik ja tdsine ning O&petama vastutust, korralikkust, tédohutuseeskirjade
taitmist. Noorukid voivad tddtada koolikooperatiivides, tootmisbrigaadides, dppe-tootmiskombi-
naatides ja ettevbtetes. Kool peab leidma vdimalused lastevanemate ja ndukogude organite
abiga. See on nii kooli kui ka rajooni probleem, kdrgemal tasemel seda Ulesannet lahendada pole
voimalik.

Tooopetuse tunnid on vaga olulised, seal tuleb Opetada igapéaevaseid to6dharjumusi. Paljud
meie koolildpetajad ei saa millegagi hakkama, ei oska naela seina lula, elektrikontakti ega
kraani parandada. Aga lapsed ju armastavad t66d. Kisimusele, mis neile koolis meeldib, vastavad
peaaegu koik 4. klassi Opilased: «Vdimlemise ja toddpetuse tunnid.» 5. klassi dpilane Ira Kuzmina
Tjumenist kirjutas oma kirjandis: «Mulle meeldib vaga t66tada. Ma vdin asendada ema, kui ta
tuleb t606It vasinuna koju. Ma oskan juba lihtsat toitu valmistada ja lauda katta. Minu emale teeb
suurt rddmu, et ma oskan ka 6mmelda ja dmblesin enesele pdlle. Ema arvab, et sellest on talle
palju abi.»

Isiksus ei saa eksisteerida, kui tema pohivajaduseks ei saa t68. Saavutusi sel alal on meil vahe.
Praegu vaatab suur osa noortest — ja mitte ainult noortest — t66le kui méddapaédsmatule parata-
matusele, elatusvahendile, sealjuures mitte kdige optimaalsemale ja kindlamale. Muidugi on mdjunud
viimastel aastakimnetel Uhiskonnas ilmnenud kdlbeliste vaartuste vaarastumine ja sotsiaalne eba-
Oiglus. Ent suur osa siist on ka koolil. Tohtut kahju on toonud p®&lglik suhtumine lapse Oppi-
misse, kui tema pingutustele uute teadmiste omandamisel seati vastukaaluks kehaline t606, kui
parast kohusetruule Oppimisele kutsuvaid loosungeid saadetakse Opilasi esimese telefonihelina
peale Sppetundidest puuvilla-, juurvilja- voi kartulipdllule, paastmaks kellegi autoriteeti voi isegi
ametitooli. (Aplaus.)

T66 muutub vajaduseks ainult siis, kui ta on t8epoolest kasulik ning kasulikkus tegijale enesele
silmaga nahtav ja arusaadav.

Moni péev tagasi oli mul jutuajamine Moskva lahedase kooperatiivi «lsad ja pojad» juhi Vika



Butenkoga. Olin lihtsalt rabatud sellest, millega lapsed siin tegelesid: kaupade pakkimine, modbli
valmistamine, lasteriiete mudelite demonstreerimine. Todtavad t660petuse Opetajate kae all,
sageli koos vanematega, harjuvad kasu tooma, dpivad hindama raha vaartust ja seda kasutama. Hea
ja kasulik ettevdtmine. Paljud koolid on sellest aru saanud, initsiatiivi haaranud.

N. Krupskaja nimelise Pedagoogilise Instituudi professor Tamara Lihholat t6dtas Moskva ja
Moskva Umbruse koolide jaoks vélja meetodi mitmesuguste taimede istikute ja lillede kasvata-
miseks. Vaga meeldiv t66 oma kodu jaoks, koos vanematega tegutsemiseks. Istutusmaterjali
vajatakse palju, lapse hinge niisugune tegevus ulendab ja Oilistab. Aga kui asi t8siselt katte votta,
aretada uued kdrgesaagilised ja viirusevabad sordid — missugune tohutu kasu sellest oleksl

Tookasvatuse probleemid lahenduvad lihtsamini maakoolides. Meil on palju naiteid, kus
Opilased sblmivad sovhoosi vd8i kolhoosiga lepingu juurviljade ja teiste kultuuride kasvatamiseks
ning tulevad suurepéraselt toime. Teenivad ise hésti ja tdiendavad kooli fondi soliidsete summadega.
Astrahani oblasti Zabuzani kool (kooli direktoriks on 20 aastat Emma TurtSenko), vottes endale
kohustuse kasvatada toimateid, on 10 aasta jooksul peaaegu miljoni teeninud. Uldkoosolekul
otsustati anda teenitud raha uue koolimaja ehitamiseks. Suureparane kdlbeline dppetund!

Opilaste Oigesti organiseeritud t60 aitab kaasa nende kutsealasele enesemaératlusele. Prag-
matismist ja lihtsustamisest selles t66s, noorukite pealiskaudsest ja Uhekllgsest «agiteerimisest»
lahemate ettevotete jaoks defitsiitsete elukutsete valikule on hadavajalik Gle minna individuaalsete
vOimete sihikindlale valjaselgitamisele.

Praegusajal on riigis loomisel 40 riikliku kutseorientatsiooniteenistuse territoriaalkeskust. See
on esimene padsuke. Keskused vOivad osutada Oppeasutustele kutsediagnostika ja Kkutse-
orientatsiooni alal vaga suurt abi. Meile teeb muret ainult nende materiaalbaasi ndrkus ja tunneme
ennast suudlasena. Selle kisimusega tegeleb pdhiliselt NSV Liidu Tédkomitee. Aga t6dsisu maéara-
misel on vastuvaidlematult oma osa NSV Liidu Hariduskomiteel.

Individuaalne lahenemine hariduses ja kasvatuses on erakordselt tdhtis koigile lastele, kuid
kdige rohkem neile, kelle loomupérased kalduvused Uhes v&i teises suhtes erinevad, samuti
lastele, kelle kaasasundinud v6i omandatud kehalised vdi vaimsed puuded ei vdimalda tavalises
koolis edukalt dppida.

See on véaga valus probleem. Kd&ik, mis nduab pingutusi tavaliselt &pilaselt, valmistab neile
sageli ULesaamatuid raskusi. See on hea, et loodi Lastefond, et Uhiskonnas taaselustub heategevus
ja humaansus, &arkab sudametunnistus ja jatkub mehisust vaadata tdele silma. Kuid rahule jaada
on varavditu. 85 protsenti lasteaedu ja 35 protsenti lastekodusid paikneb kohaldamatutes ruumides,
14 protsenti lastekodusid ja viiendik internaatkoolidest vajab kapitaalremonti, osa neist tuleks
sulgeda. Mdnes internaatkoolis ei ole ppetddkodasid, kooliaeda ega tingimusi ringide tooks.

Haridusorganid ei ole teinud veel kaugeltki kdike, et luua vajalikud tingimused psuuhiliste,
kehaliste ja koélbeliste hélvetega laste dpetamiseks.

Meile valmistab suurt muret, et liiga sageli teevad kool ja Opetaja kdik, et vabaneda raske ja
tdrksa loomuga Opilasest, hdélbustades nii oma elu ja varjates tegu nailise hoolitsusega laste
eest. Toeline hoolitsus seisneb selles, et dpetada lapsi hoidma au noores eas ja ulatada neile
abikasi. Peame vajalikuks veel kord rBhutada Opetaja vastutust oma kasvandike tervise ja saatuse
eest.

Seltsimehed, meil on vaja kaaluda ja t6en&oliselt muuta laste ja noorukite o6iguserikkumisi
puudutavat seadusandlust ning selle kohaldamise praktikat. Teeb muret, et palju on erikutse-
koolidesse suunatud ja kolooniates karistust kandvaid alaealisi. Seda enam, et need asutused
tulevad oma kasvatusmissiooniga halvasti toime: Ule poolte selle «ulikooli» labi teinud lastest ei
ole kohanenud eluks normaaltingimustes, Usna peatselt naasevad nad oma «aima materisse»
vanglasse vOi kolooniasse.

Noorest east alates on tarvis hoida tervist. Ja mitte ainult hoida, vaid ka parandada. See on osake
inimese kultuurist, tema rikkus, Uhiskonna Uhisvara.

Praegu kutsub noorte tervislik seisund esile Uha kasvavat arevust. Seadus naeb ette: «Lastele,
kes asuvad lasteasutustes ja koolides, kindlustatakse vajalikud tingimused tervise sailitamiseks
ja tugevdamiseks, hugieeniliseks kasvatuseks.» Ei, ei kindlustate. Me ei taida seda seadust, ei
kool ega lasteaed! Algklassidpilaste hulgas on ruhihaireid rohkem kui 60 protsendil. Keskkooli
16puks on Ule poole dpilastest luhinagelikud, 30—40 protsenti kannatavad sidame- ja veresoonte
haiguste, 20—30 protsenti neuropsuuhiliste héairete all.

Parem ei ole ka ulidpilaste tervis. Ulikooliaastate jooksul vaheneb kopsumaht, kdigub verer&hk.
lga kolmas ulidpilane on dispanseris arvel.

See ei ole hada, millega tulevad toime arstid Uksi. Kusimus pole ravis. Edu saavutamiseks
on vaja kontsentreerida riigi ja Uhiskonna, Riikliku Hariduskomitee, Tervishoiuministeeriumi ja
Lastefondi joupingutused. See on kompleksne probleem, kusjuures vajaneb tegutseda uUheskoos,
kontsentreerides tahelepanu peamistele pdhjustele. Missugused on need peamised po&hjused?.

Esiteks — koolide ja kérgkoolide dppeprogrammide Ulekoormatus. See on meie probleem ja meie
selle ka lahendame.

Teine pdhjus — Opetajate meditsiini-, eelkdige aga psuhholoogiaalane voéhiklikkus, millega osal
kaasneb kultuuritus ja madal kdlblus. Toon naite Aleksei Dubrovski broSuurist, mis on kdigil dele-
gaatidel olemas: «Bpetaja oskab hasti oma ainet, kuid meie peale karjub: «Elajad, vereimejad,
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vastikud, puupead!» (koolikirjandist).

Aga kui palju kooliuusikuid palub hommikuti nuttes vanemaid, et neid kooli ei saadetaks, kuna
seal on kuri dpetaja.

20 protsenti Opilaste neuropsuuhilisi halbeid on meie sudametunnistusel, kuna koolineuroos
tekib tihti dpetaja suul, kes ei tunne murdeea isedrasusi ega mdtle selle peale, et murdeeas aktsen-
tueeruvad eriti karakteri ebasoovitavad ilmingud. Aktsendid séltuvad terrperamendititbist. Lapsed
vajavad Opetajapoolset mdistmist ja kannatlikkust, mitte psuUhhiaatrit. Viimastel aastatel aina
antakse lapsevanematele ndu viia poeg vOi tutar psuUhhiaatri juurde konsultatsioonile, &petaja
pole aru saanud selle lapse ja vanema hinge traumeeriva soovituse héadaohtlikkusest! Ainult
Opetaja psuhholoogiaalasest kirjaoskamatusest jagu saamine vadhendab niisugust praktikat. Meil
on kavas ldhemal ajal ette valmistada piisavalt psuhholooge-pediaatreid ja psuhholooge-
Opetajaid, kes voiksid konsulteerida lapsevanemaid, dpetajaid ja Opilasi. Me toetame otsustavalt
Lastefondi ettepanekut luua séltumatute psuhhiaatrite rihmad meditsiiniiis-pedagoogiliste komis-
jonide tegevuse anallilsimiseks. Ma ei aja segamini — nimelt pstihholoogid ja psuhhiaatrid. Koolis
to6tab psuhholoog, rajooni jarelvalveorganites psuhhiaater.

Ja ikkagi pole asi ainult teadmiste vahesuses, Opetaja jaoks .ei saa olla vddraid lapsi! Headus,
halastus. . . Kuidas on vdimalik selleta kasvatada inimest, &ratada lapse hinge?.Viimasel ajal oleme
puddnud hoida nii lapsi kui ennast vddraste kannatuste eest ning rahva halastuse varud on
jadanud kasutamata.

Uks delegaatidest ennetas mind, paludes saali minutiliseks leinaseisakuks pisti tdusta maavarina
labi hukkunute malestamiseks. Armeenia tragdddia on naidanud, kui tohutud on halastuse varud,
Onnetus on leidnud vastukaja igas koolis ja Oppeasutuses. See ei ole ainult kaasaelamine
voorale valule. Ulidpilasrihmad ja meditsiinidpilased todtavad &nnetuse esimestest paevadest seal,
kohapeal. Veri, raha, soojad rdivad, pesu... Ko&ik Opilased ja Opetajad soovivad kannatanuid
isiklikult ja kiiresti aidata.

Kuid meil on ka pikaajaline Ulesanne: taastada Oppeprotsess, aidata Ules ehitada purustatud
linnad ja kulad. Riiklik Hariduskomitee on selleks moodustanud staabi eesotsas esimehe asetaitja
G. Kutseviga.

Uldisemalt 6eldes peame me oma peidusoleva headuse suunama kdigile neile, kes on meie
kérval. See ei tdhenda halastust juhusest juhusesse, vaid iga p&ev, see on hadavajalik nii meile
kui ka lastele — nii omadele kui ka vddrastele. (Aplaus.)

Kehakultuuri ja spordi llesanded koolis on suured. Iga paev peaksid toimuma vd&imlemistunnid
koigile vanuseastmetele — lihtsad, huvitavad ja kasulikud. Vaja on arendavaid harjutusi ja spordi-
mange, mis peaksid muutuma Opilastele harjumuseks ja vajaduseks. Vdimlemisdpetaja Uksi ei saa
sellega hakkama, appi peavad tulema lapsevanemad ja koolinBukogud, vanemate klasside &pi-
lased, kooli mikrorajooni Uuldsus, Sefid, teised spordilembesed Opetajad. Riiklik Hariduskomitee
tegi koolinoorsoo kehalise kasvatuse organiseerimise Uulesandeks Uuleliidulisele spordithingule
«Toojoureservid». Neil on olemas kogemused ja potentsiaal. Loodame, et nad tulevad selle dilsa
ulesandega toime.

Haridusel on taita tahtsad ulesanded sdjalis-patriootilisel kasvatamisel, noormeeste ettevalmista-
misel teenistuseks NSV Liidu relvajdududes. Uldharidus- ja kutsekoolide reform nduab sellealase
tegevuse kriitilist Umberhindamist. Paljudes koolides on sdjaline algdpetus madalal tasemel. Ule
poole sdjandusdpetajaist ei oma erialast haridust, osa neist ei ole teinud |abi armeeteenistust.
Moskva koolides on iga kolmas s8jandusdpetaja Ule 60 aasta vana. Oleme veendunud, et sjalise alg-
Opetuse kvaliteedi parandamiseks ja kasvatusliku osa tdhustamiseks on vaja moodsat tehnikat,
kdikvoimalikke ringe ja sektsioone, kus tegeldakse sojalis-tehniliste spordialade, autoasjanduse ja
raadiotehnikaga. See peab maksimaalselt kaasa aitama kehalisele arengule. Mul on r6dm teatada
kongressile, et koos kaitseministriga kirjutasime alla kaskkirjale karpida tutarlaste sdjalise alg-
Opetuse programmi. Edaspidi dpivad nad ainult meditsiini ja tsiviilkaitset, &ra jaavad rivi- ja
taktikadppus, KalasSnikovi automaat. (Aplaus.)

Mis puutub kdrgkoolidesse, siis Ulidpilaste kutsumine s6javaeteenistusse parast 2. kursust ja
kaheaastane vahe Oppimises ei sobi kokku spetsialistide ettevalmistamise kvaliteedi parandamise
ulesandega.

Kiites palavalt heaks M. GorbatSovi pealt UROs valjakuulutatud N&ukogude relvajdoudude
vahendamise 500 000 mehe vdrra, loodame, et see aitab viivitamatult lahendada kisimuse korg-
koolide Ulidpilastele ajateenistusse kutsumisel pikenduse andmisest. (Aplaus.)

KUTSEHARIDUSE TAIUSTAMISE PROBLEEMID IA PERSPEKTIVID UUTMISE
TINGIMUSTES

Seltsimehed, NLKP Keskkomitee veebruaripleenum méaéras, et kutseharidus tuleb udldjuhul oman-
dada Uuldise keskhariduse baasil. Sellele minnakse Uule jark-jargult, sedamododa, kuidas luuakse
vajalikud ainelised tingimused ja toimuvad vastavad muudatused Uhiskondlikus teadvuses.
Mingi aja séailitame kutsehariduse andmise keskkooli teise astme baasil, osaliselt v3ib-olla alatiseks.
Jark-jargult muudetakse osa kutsekoolidest kutsekallakuga uldhariduskoolideks. Teine osa neist
muucletalcse koolideks, mis annavad elukutse keskhariduse baasil. Tahaksime neid nimetada kdrge-

+41 mateks kutsekoolideks, mis valmistavad ette nii k&rgkvalifikatsiooniga t66lisi kui ka keskastme



spetsialiste keerukate automaatsisteemide ja infotehnoloogiate teenindamiseks ning teadusmahuka
tootmise tarvis.

Ma pean silmas nii kutsekoolide kui ka tehnikumide Umberkujundamist: osa kutsekeskkoolideks,
osa kdrgemateks kutsekoolideks. Seepédrast peame kutsekoolide ja tehnikumide kisimust kaes-
oleval kongressil arutama koos, mitte eraldi. Neil on Uhine tulevik ja Uhised probleemid.

Niisuguste Oppeasutuste peamiseks isearasuseks kujuneb 0&pilaste paindlik Umberjaotamine
mitmesuguste ettevalmistusvormide jargi. Nad saavad omandada mis tahes kategooria todliseriala.
Samal ajal vdivad kdige vdimekamad ja teoreetiliste teadmiste omandamisest huvitatud noored
inimesed saada siin slUvendatud ettevalmistuse. Peame vajalikuks anda nende koolide |6petajatele
vBimalus astuda otse kdrgkooli 3. vdi 4. kursusele ja I6petada see luhendatud &ppeajaga. Selleks
me loome spetsiaalsed kdrgkoolid. (Aplaus.)

Kdrgemate kutsekoolide loomise vajaduse dikteerib tdéliselukutsete Uha kasvav intellektuali-
seerimine. Nuudistootmine nduab juba praegu uut tuupi tdélist, kellel nn kuldsed ké&ed oleksid
Uhitatud slUgavate teoreetiliste teadmistega. Spetsialistid on juba ammu soovitanud mitme-
astmelist kutseharidust, et Oppeasutus valmistaks ette nii neid, kes hakkavad olemasolevat
tehnikat teenindama, kui ka neid, kes hakkavad looma uut. Arusaadavalt peavad erinevate eri-
alade spetsialistid saama sisuliselt, kuid mitte tasemelt, erineva hariduse. Tase peab nii Uhtedel kui
teistel olema Uhesuguselt kdrge!

Elu sunnib meid GUha uuesti tagasi podérduma selle kiUsimuse juurde. LOpuks on tarvis aru-
saamisele jouda, et vorddiguslikkus ei tdhenda Uhesugusust. Tee vorddiguslikkusele viib labi tdelise
austuse isiksuse ja elukutse vastu. Kdik lapsed, inimesed erinevad uUksteisest. Nende tdeline vordsus
valjendub uUhes — diguses maksimaalselt arendada ja taielikult realiseerida oma vdimeid ja andeid.
Aga uhiskond peab vdrdselt igatht austama.

Keskeri- ja kutsehariduses on paljugi tarvis muuta. Tuleb silmas pidada rahvamajanduse tule-
vikku, naha tema eluliselt tahtsaid Ulesandeid sotsiaalmajanduslikus ja tehnilises uuenemises Uule-
minekul nuudisaegsele infotehnoloogiale, automatiseeritud ja teadusmahukale tootmisele. Koéik see
nduab tdolistelt ja spetsialistidelt taiesti teistsugust praktilist ettevalmistust, rohkem fundamentaal-
teadmisi, kdrget uld- ja kutsealast kultuuri.

Kutsekool peab edasi arenema dunamismi, variativsuse, organisatsiooniliste vormide mitme-
kesisuse ning Uhiskonna, isiksuse ja tootmise vajadustele paindliku reageerimise printsiipidel.
Tehnikumide ja Oppeasutuste mitmesugused kooperatsioonivormid tootmisettevdtete, organisat-
sioonide ja asutuste, samuti kdrgkoolide ja uldhariduskoolidega vaarivad heakskiitu. Niisuguste
komplekside loomine soodustab kutsehariduse rentaabluse ja t660petuse taseme tdstmist, rahuldab
taielikumalt noorte haridusnéudeid.

Juhtorganite, keskeridppeasutuste ja kutsekeskkoolide pedagoogiliste kollektiivide ulesanne
on tdsta kvalitatiivselt uuele tasemele kdrge kvalifikatsiooniga tddliste ja spetsialistide ette-
valmistamine ning taienduskoolitus, sisuliselt kardinaalselt uuendada nende ettevalmistus.

Ees ootab kvalifitseeritud tooliste ja spetsialistide ettevalmistuse planeerimise ja organiseeri-
mise pohjialik uutmine, Uleminek nende ettevalmistamisele Oppeasutuse ja ettevdtte vahelise
otselepingu alusel, arvestades riiklikku tellimust.

Meile teevad muret Riiklikku Hariduskomiteesse saadetud signaalid ebadigest suhtumisest
kohtadel mdnesse kutsekooli, mis anti ministeeriumide ja ametkondade alluvusse. Materiaalse
Oppebaasi kindlustamise ja abi suurendamise asemel tulevaste tddliste ettevalmistamiseks pula-
vad luhinagelikud juhid neid 6ppeasutusi muuta abitsehhideks vi lihtsalt madala kvalifikatsiooniga
spetsialistide ettevalmistuskursusteks.

Kaadri ettevalmistamise téiustamise konkreetsed suunad keskeri- ja kutseharidussusteemis leidsid
valjenduse kongressile esitatud kutsehariduse arengu kontseptsioonis, keskeriGppeasutuste ja kutse-
keskkoolide pdhiméaarustes. Detailselt arutatakse neid sektsioonides.

Kaks aastat tagasi NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite NOukogu otsustega maaratud
kdrgkoolide uutmise Ulesandeid taiendab téana vajadus tugevdada sidemeid keskkoolide, kutse-
keskkoolide ja tehnikumidega, tdsta teaduslik-pedagoogilise kaadri ettevalmistuse kvaliteeti kdigi
pidevharidluse vormide jaoks, vélja anda dppe- ja metoodilist kirjandust ning arvutiprogramme.

Tuleb jatkata kdrgkoolide uutmist sellistes suundades, nagu hariduse sisu muutmine, iseseisva
t66 osa suurendamine, eksamivormide taiustamine, (Ulidpilaste osavdtu laiendamine kd&rgkooli
juhtimisest, konkursististeemi ja 6ppejdudude atesteerimise arendamine.

1988. a anti korgkoolidele 06igus organiseerida teaduslikke Gppe- ja tootmiskomplekse, ka-
teedrite filiaale, s6lmida lepinguid ettevGtete ja organisatsioonidega, kooskflastamata Haridus-
komiteega, lasta oma arvele ule kanda rahalisi vahendeid spetsialistide ettevalmistamise eest. Juhin
arvukate ajakirjanduse esindajate tédhelepanu — «oma arvele», aga mitte Riikliku Hariduskomitee
arvele, nagu seda sageli naidatakse.

See aktiviseerib oluliselt sidemete laiendamist ja slUvendamist tootmisega. On loodud ja
tegevust alustanud uued teaduslikud OJppe- ja tootmiskompleksid ning keskused, Kkateedrite
filiaalid, kus saab ettevalmistuse markimisvaarne osa Uulidpilaskonnast: Moskva Elektrotehnika
Instituudi teaduslikes Oppekeskustes Uule 1000 ulidpilase, nt Moskva Energeetikainstituudis on
organiseeritud 18 kateedrite filiaali, Mendelejevi nimelises instituudis tegutseb 27 teaduslikku
tootmiskompleksi. Loomisel on dppekompleksid eri tasemega spetsialistide ettevalmistamiseks.



Kasutades neile antud &igusi vormistasid kdrgkoolid kohakaaslastena 6ppejoududeks 17 000
Opetlast ja rahvamajanduse spetsialisti. 1988. a suurenes kohakaaslaste arv 5000 inimese vorra,
68 000 spetsialisti t66tab tunnitasu alusel. Oppejéudusid erialakateedritesse tuleb valdavalt kutsuda
tootmisest, Oppejoud, kellel puudub praktiise t66 kogemus rahvamajanduses, tuleb saata
stazeerima kuni aastase tahtajaga.

Endiselt on teravalt paevakorral teaduse ja Oppetdo tihe integratsioon, eriti kdérgkoolides, kus
valmistatakse ette spetsialiste uute tehnoloogiate ja teadusmahuka tootmise tarvis. Arutusel
on keelu mahavotmine kdrgkoolide teadusttdtajate kohakaasluselt dppeprotsessis. See vdimaldab
tunduvalt suurendada nende panust dppe- ja kasvatustddsse.

Tahtsaks etapiks spetsialistide ettevalmistuse parandamisel on kdrgkoolide stabiilsete vastuvotu-
eeskirjade kehtestamine. See on veel Uks samm mdistuste ja annete tdelise konkurentsi, sotsiaalse
digluse printsiibi teostamise teel, kdérgkooli iseseisvuse ja vastutuse kujundamisel.

Hoogustumas on kd&rgkoolielu demokratiseerimine. Kongressile arutamiseks esitatud kdrgkooli
pdhimaarus aitab meid selles suunas edasi liikuda. Vastavalt sellele t6o6tab iga kd&rgkool vélja
oma po6hikirja, milles leiavad kajastamist tema rahvuslikud, regionaalsed, professionaalsed ja muud
isearasused.

Praktiliselt tahendab see k&igi kdrgkoolide iseseisvust ja initsiatiivi piiravate tokete k&rvaldamist.
Kas aga ko6ik koérgkoolid on suutelised neid vdimalusi kasutama?. Ei. Suur osa saadab endiselt
vdlja spetsialiste, kes pole suutelised tanapaevatasemel lahendama teaduslik-tehnilisi ja sotsiaal-
majanduslikke uUlesandeid, kel pole hadavajalikke teadmisi ega oskusi. Teile on teada, et atesteeri-
mise tulemuste pb6hjal suleti Bakuu Rahvamajanduse Instituut ja PrZevalski Pedagoogiline
Instituut. Valmistab meeleharmi, kuid sellega pole meie ulesanne ammendatud. T6&si, me jatkame
kdrgkoolide atesteerimist ka teisel alusel. Uueks ulesandeks on aktiivselt arenevate kdrgkoolide
atesteerimine. On kavas atesteerimise tulemuste pdhjal suurendada Oppeasutuste &igusi, anda
neid taiendavalt tegevusvaldkondades, milles on joutud eesrindlaste tasemele, néaiteks professori
ja dotsendi kutse omistamine Hariduskomitee nimel. Kutse peab olema Uulelldiselt kehtiv, see
on selge.

Vaga teravalt on paevakorral pedagoogidena todtavate teadlaste kutsetaseme tdstmine. Tuleb
muuta nende atesteerimise korda, mis ei ole seni piisavalt efektiivne. Korgkoolide ndukogud
peavad otsustavalt ja kompromissitult loobuma elust ja teaduse arengust maha jaanud Oppe-
jéudude edasistest teenetest. Kérgkooli otsus peab olema 16plik.

Korgkoolid on hakanud koopereeruma uldhariduskoolidega. Moskva Aviotehnika Instituudi
juurde on loodud ISppklasside Opilaste kutsenBustamise ja ettevalmistamise silsteem. Selle
koosseisu kuuluvad kaks kallakuga keskkooli, mitmed robotitehnika, fuisika ja lennunduse ringid
ja seminarid. Niisuguseid komplekse on ka teistes kdrgkoolides, nt Poltaava Pedagoogilises
Instituudis, Leningradi Laevaehitusinstituudis, Minski Polutehnilises Instituudis, Kaasanis, Novo-
sibirski, Kiievis, Kaunases jm. See on hea algatus ja palvib igakillgset toetust. Moskva
Autoteede Instituudi ja Maeinstituudi koosseisu kuuluvad spetsialiseeritud internaatkoolid.

Nuudiskdérgkool ei vdi jaada rahva kultuuritaseme tdstmisel korvaltvaatajaks. Ta on kohustatud
saama oma regiooni ja linna kultuurikeskuseks. Lisaks ettevalmistusosakondadele ja taiendus-
teaduskondadele tuleb kérgkooli Umber koondada hulgaliselt mitmesuguseid kursusi, konsultatsiooni-
punkte ja muid teenistusi, mis osutavad nii tasulisi kui ka tasuta haridusteenuseid kdigile soovijaile.

Taiustamist vajab ko&rgkoolide, tehnikumide ja kutsekeskkoolide vastuvdtu planeerimine. Uue
majandusmehhanismiga on ilmses vastuolus noorte spetsialistide ministeeriumide ja ametkondade
avalduste pohjal jaotamise praktika. Valjapddsuna ndeme, et kdik Oppeasutused saaksid Oiguse

planeerida vastuvott ja spetsialistide jaotamine lepingute alusel. Sotsiaalsfaari — hariduse, teaduse,
tervishoiu, kultuuri jm — huvide kindlustamiseks v&8ib sihtfinantseerimise vahetult regioonidele
ule anda.

Pdhjalikud muutused toimuvad kvalifikatsiooni tdstmise, spetsialistide ja todliste tdiendusdppe
sUsteemis. On loodud ule 1500 Oppekeskuse, kus saab valjabpet Ule 3 miljoni inimese. Kuidas
nad péarast valjadpet tulevad toime kodu- ja valismaise teaduse ja tehnika saavutuste evitamisega
— see maarab keskuste t60 edukuse. Tulevikus vajaneb oluliselt kindlustada nende ainebaasi,
Oppejoudude kaadrit, lahendada kuulajate materiaalse ja moraalse stimuleerimise kisimused,
evitada aktiivbppe meetodeid, arvutite kasutamist dppetdds, vélja todtada spetsialistide enese-
harimise vormid ja vahendid. Taiendusdpet korraldatakse ainult sihtsuunitlusega, lepingute alusel,
kompenseerides dppekulud.

Rahvamajanduse struktuuri uutmise tingimustes omandab tdiendus- ja Umberdpe mitte ainult
majandusliku, vaid ka tohutu suure sotsiaalse tahenduse. See aitab aegunud tegevusalade
koondamisel vabanenud t6djduressursse Umber jaotada, séédstab kutsealast mobiilsust edendades
thiskonda ja inimest digustamatutest majanduslikest ja kd&lbelistest kaotustest.

Uuendamist vajab teadlaste-pedagoogide tdiendusdppeteaduskondade ja -instituutide tegevus,
mis on praegu kriisiseisundis, kuulajad annavad neile aarmiselt madalaid hinnanguid. On tulnud
aeg Umber hinnata t66 sisu ja meetodid, anda dppejoududele suurem vabadus valida programme,
efektiivsemalt kasutada staZeerimist teaduslikes uurimisinstituutides, tootmises, tunnustatud autori-
teetsete teadlaste ja pedagoogide juures.

Vaga oluline on tagada tbhus kontroll kursuste alguses — selgitada, missuguseid spetsialisti



kutseomadusi on vaja tdiendada ja selle alusel maksimaalselt individualiseerida Oppetddd, anda
vBimalusi iseseisvaks tooks.

Laialdasemalt on vaja tundma O&ppida teiste maade haridusalaseid saavutusi, asuda kaadri
ettevalmistamisel julgemalt rahvusvahelise integratsiooni teele. Selleks on juba loodud vajalikud
tingimused: markimisvaarselt laiendatud Oppeasutuste vdimalusi otsekontaktideks. Pidevhariduse
probleemide, humanitaar- ja ©Okoloogilise kultuuri arendamise, hariduse uute infotehnoloogiate
véljatodtamine nduab meilt kdigilt Uhiseid jéupingutusi. Meie toetame ministrite XVI Bukaresti
kohtumise otsuseid rahvusvahelise kirjaoskuse aasta korraldamise ja Ulemaailmsest Kkultuuri
arendamise kumneaastakust aktiivse osavotu kohta. Me kutsume sotsialismimaid Uhendama j6u-
pingutusi Euroopa rahvaste ulikooli loomiseks UNESCO egiidi all, millest saaks internatsionaalne
Oppe- ja teadusasutus Uleeuroopaliste ajaloo-, kultuuri- ja 6koloogiaprobleemide uurimiseks ja
evitamiseks.

Noukogude Liidu aktiivne valispoliitika on viimasaastatel viinud koost66 maéarkimisvaarsele
paranemisele nii sotsialismimaade kui ka kapitalistlike riikidega. 1988. a said meilt komandeeringu
maailma 83 riiki 40 000 6ppejdudu, teadustdodtajat, Ulidpilast ja Opilast, neist vahetuse korras sotsia-
lismimaadesse ile 34 000, kolmekordistus vahetuste arv Ameerika Uhendriikidega.

1988. a on alla kirjutatud leping Opilaste vahetamise kohta USA ja Inglismaaga, ette on n&htud
vila vahetusarv kolme aasta jooksul 2500 inimeseni. Ootame analoogsete lepingute s&lmimist
Prantsusmaa, Saksamaa Liitvabariigi ja teiste maadega.

HARIDUSE TEHNILISE AINEBAASI VALJAARENDAMINE

Seltsimehed! Uks tahtsamaid pdhjusi, miks haridus on Uhiskonna arengust maha jaanud, on tema
kehv materiaalne kindlustatus. Kuigi Uhiskond pddrab suuremat tahelepanu neile probleemidele,
jaame endiselt arenenud maadest oluliselt maha haridusse tehtavate mahutuste suuruselt ja
struktuurilt.

1986. a eraldati meil haridusele 6,8 protsenti rahvatulust. Ameerika Uhendriikides samal aastal
12 protsenti. V6ib Oelda, et nad on rikkamad. Kuid kui ka meie tahame kunagi rikkaks saada,
on moddapaasmatult vajalikud ennetavad mahutused. (Aplaus.)

See, et mahutused haridusse on kdige kasulikumad ja efektivsemad, on uldtuntud téde. Meiegi
oleme seda korduvalt deklareerinud. Kuid koorem seisab paigal, sest tdnaste probleemide tagant
homseid ndha on mdnikord raske, laenata homsest tdnase jaoks mérksa kergem.

Toetame palavalt sfjatdostuse rahuotstarbeliseks muutmise ja desarmeerimise ideid, millega M.
Gorbatsov esines UROs. Loodame vaga, et desarmeerimise 6konoomika muudab p&hjalikult
hariduse majanduslikku olukorda. (Aplaus.)

Vale oleks Oelda, et me tammume paigal. Uutmise algusest on olukord mdistagi paranenud.
On suurenenud kapitaalmahutused, paranenud Oppe- ning teadusliku inventari ja arvutustehnika
soetamise finantseerimine, eraldatud summad laboritehnika tootmise rajamiseks. Ehitame selleks
mitu tehast. Opetajate palka on tdstetud. 1989. a septembrist tduseb margatavalt k&rgkoolide
oppejodudude palk. On suurendatud erifondi.

Ometi on asi materiaal-tehnilise baasi pdhjalikust paranemisest veel kaugel. Seda enam, et asja-
kohaseid otsuseid pidevalt ei tdideta. Kdige rohkem teeb muret, et hariduse nn kuldne aeg, mis
hakkas meile koitma 1988. a veebruaripleenumil, on umber. Jallegi ei taideta koikjal haridus-
objektide ehitamise plaani. Kaesoleval aastal anti kaiku 95% plaanis olnud koolimajadest,
55% koolieelsetest lasteasutustest, ainult 43% kutsekoolidest ja 40% kutsekeskkoolidest, 80%
kdrgkoolide 6ppehoonetest ja laboritest. See pole veel k&ik. Raske olukord kujuneb 1989. a
plaani taitmisega, see ei ole kindlustatud ei ressursside, t66jou ega materjalidega nii nagu XII
viisaastak tervikuna.

Missugusest tdsisest muutusest hariduse vajadustesse suhtumises vOib Uldse raakida, kui 1988.
aastal laheb ehitajate ja kohalike organite siu labi meie objektidel pddrdumatult kaotsi miljard
rubla, mille valitsus on eraldanud &ppeasutuste ehitamiseks. Missuguse vaevaga antakse see raha
meile eelarve arutamisel ja terve miljardi me tagastame! See on ju kaotatud miljard.

X1l ja XIV viisaastakul on ette nahtud kapitalimahutuste suurenemine haridusele 2—3 korda.
Kahjuks ei jata asjade praegune seis lootust nende plaanide taitmisse, kui ei vBeta kasutusele era-
kordseid abindusid.

NLKP Keskkomitee veebruaripleenumi puhul avatud dppevahendite naitus tdendas, kui vaene on
meie kool. Uhe keskkoolidpilase kohta tuleb meil tehnikat 58 rbl; Saksa DVs 119, Rootsis 1000
dollari eest. Meie korgkoolides keskmiselt Uhe Ulibpilase kohta 2400 rbl eest, samaaegselt
juhtivates kérgkoolides, nt Moskva Fiisikainseneride Instituudis ja Moskva Ulikoolis 10 000—
12 000 rbl, aga arenenud kapitalistlikes riikides 80 000 dollari eest.

Suured erinevused on Oppeasutuste varustatuses regiooniti. Kesk-Aasia kd&rgkoolides on uhe
Ulidpilase kohta kimnekordselt vahem Oppetehnikat kui riigis keskmiselt. Kahekordselt madalam
dleliidulisest keskmisest on Siberi ja Kaug-lda &ppeasutuste varustatus.

Isegi seda raha, mis meile eraldatakse, ei oska me mdistlikult kasutada. Olgu néaiteks arvuti-
tehnika probleem. Arvutite kasutamise aeg Uhe Uulidpilase kohta koérgkoolis on kimneid kordi
vaiksem hé&datarvilikust miinimumist. Paljudes koolides d&petatakse informaatikakursust endiselt
kriidi ja tahvli abil. Oppeasutustele eraldatav tehnika on madalakvaliteediline, mittetédkindel,
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jaab maha nludisaegsest maailmatasemest. Asi on selles, et arvutitehnikaga varustamise plaane
aastast aastasse ei taideta. Kaesoleval aastal pidime saama ule 30 000 arvuti YKHLL, saime 2500.
Pidime saama 34 000 «Korvetti», saime 3000.

Tana me radgime Oppeprotsessi individualiseerimisest ja komputeriseerimisest. Kuid mis kasu on
neist juttudest, kui koolides valitseb ruumikitsikus, pole Uhtegi personaalarvutit, pole veevarustust
ega kanalisatsiooni ja paljutki veel. (Aplaus.)

Palju probleeme on kuhjunud sotsiaalsfaari arendamisel. Hadavajalik on ehitada Uhiselamukohti
ulidpilastele 7 miljoni m? ringis, kahekordistada kohtade arvu sanatooriumides-profilaktooriurnides
ning spordi- ja terviselaagrites.

Ametithingute keskkomitee korraldas kusitluse, mille andmetel ootab praegu korterit enam kui
300 000 dOpetajat. Viiendik koigist linnadpetajatest elab Uhiselamus, kolmandik maadpetajatest on
allitrnikud. Ukraina ja Gruusia kilades on niisuguseid 6petajaid rohkem kui pool.

Rohkearvulised kirjad néaitavad, et kohalikud taitevkomiteed hoolivad véhe nende kusimuste
lahendamisest. L8puks peame aru saama, et kooli jalule aidata v&ib ainult Uhiselt tegutsedes.
See nbuab vaeva, kérgemalseisvate juhtide ja kdigi nende, kellele rahvas on usaldanud oma
saatuse, igapéaevast tdhelepanu.

HARIDUSSUSTEEMI JUHTIMISE UUTMINE
Seltsimehed! Demokraatia ja avalikustamise hoogne areng, riiklik-Uhiskondliku juhtimise loomine
on esmajarguline ja reaalne samm uue kooli suunas.

Loodame, et meie kongress paneb aluse taievoliliste, demokraatlikel alustel valitud rahva-
esinduste regulaarseks kokkukutsumiseks. Tosi, Uhiskondliku arvamuse uurimus naitas, et 20
protsenti delegaatidest margib demokraatlike printsiipide eiramist valimistel. Sellegi poolest oleme
meie tana mitte dleliidulisest ndupidamisest osavétjad, vaid kongress, rahva poolt valitud dele-
gaadid. Ja meie vastutus kollektiivi ees on hoopis teistsugune.

Uutes tingimustes muutub kongress juhtimise kd&rgeimaks kollektiivseks organiks. Kongresside
vaheajal on tahtis osa tdita tema poolt valitud haridusndukogul. Oleme arvamusel, et sellesse
kdrgeimasse nobukogusse peavad kuuluma ainult pedagoogilise Uldsuse esindajad. Ndukogu
arutab hariduse arendamise strateegilisi kiUsimusi, tdhtsaimate dokumentide projekte, Riikliku
Hariduskomitee aruandeid. Ndukogul on digus avaldada initsiatiivi seadusandluse muutmisel ja
kuulata haridussisteemi mis tahes all-luli aruandeid. Ndukogu liikmetel on 8igus esitada ametlikke
jareleparimisi igale haridusorganile ja -todtajale. Ko&ik see lubab lahti 6elda praktikast votta
vastutusrikkaid otsuseid vastu juhtivaparaadi tasandil, vdhendab pseudoreformide ja mittetaidetavate
otsuste tdenaosust.

Suurt propagandistlikku ja organisaatorlikku osa uutmisel etendavad' massiteabevahendid.
Kongressi delegaadid on maéarkinud «Pravda», «lzvestija», «Komsomolskaja Pravda», «Literaturnaja
Gazeta» ja eelkdige «UtSitelskaja Gazeta» suurt aktiivsust.

Teile on teada, et alates 1989. aasta 1. jaanuarist muutub «UtSitelskaja Gazeta» NLKP Kesk-
komitee haalekandjaks. (Aplaus.) See otsus tdhendab ajalehe panuse tunnustamist kooli
uutmisse ja on samaaegselt tema osatahtsuse tdstmise oluliseks teguriks.

onnitleme ajalehte, soovime talle vditlejahoiakut ja dnnelikku saatust! (Aplaus.)

Loomulikult nduab haridussiisteemi demokratiseerimine sigavaid muutusi juhtorganite funktsioo-
nide ja volituste Umberjaotamises. Printsiip on vaga lihthe — O&ppeasutus peab ise otsustama
kdik, milleks ta on suuteline. Juhtimise kdrgemad eSelonid tegelevad sellega, mis vajab koordi-
neerimist teiste riiklike organisatsioonidega. Niisugune lahenemine eeldab Oppeasutuste diguste
ja — see on vaga oluline — vastutuse tunduvat laiendamist, lammutab Uhedulbalise juhtimis-
struktuuri, kujundab selle asemele paindliku, mitmekilgse ja variatiivse.

Oleme arvamusel, et Riiklik Hariduskomitee peab oma tegevuse keskendama haridussisteemi
arengustrateegia valjatbdtamisele, selle prioriteedi kindlaksmaaramisele, suurte sotsiaal-peda-
googiliste eksperimentide korraldamisele, tahelepanelikult jalgima hariduse seisundit ja arengu-
dinaamikat, Uhiskondlikku arvamust, statistilisi ja riikliku inspektuuri andmeid, kirju, massiteabe-
vahendite publikatsioone. Tegelikult komitee alles alustab oma t6dd. 8. martsil vBeti vastu otsus
tema loomise kohta, mais kinnitati kolleegium ja tanaseks on formeeritud aparaat. Seejuures
vahenes todtajate arv kahekordselt vorreldes ministeeriumidega, mille mantliparijaks komitee sai.
Riikliku Hariduskomitee koosseis ei ole veel kinnitatud.

Tehtud on veel vdhe ja kdik ei dnnestu, nagu tahaks, kuid me tunnetame toetust ja mdistvat
suhtumist. Sellest on vaga palju kasu. Kolmandik kongressi delegaatidest, Oppejdududest,
Opetajatest ja kasvatajatest andis meie todle hea hinnangu, tervikhinnang kujunes rahuldavaks.
Oleme selle Ule rodmsad, see sisendab edulootust.

Vabariiklike ja kohalike juhtimisorganite pdohilised tegevussuunad on regionaalsete haridus-
susteemide arendamine, silmas pidades uldriiklikke nd&udeid, kohalikke sotsiaalmajanduslikke
tingimusi ja ajaloolis-kultuurilisi iseéarasusi. Need méaéaravad koolide, koolieelsete ja koolivaliste
asutuste arvu ja tuubi. Kohalikud juhtimisorganid kindlustavad haridussisteemi finantside,
materjalide ja kaadriga, koordineerivad Oppeasutuste tegevust, arendavad taienduskoolitust ja

1 ft Um~er®pet' Nact on kohustatud tagama kodanike sotsiaalse diguse haridusele, kaitse ametkonnavalise
XO sekkumise eest, kaasama uUhiskondlikke jéude haridusasjade ajamisele, toetama ja stimuleerima
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pedagoogilist loomingut, otsinguid ja eksperimente, pedagoogiliste uuenduste aktiivset juurutamist
massikoolis.

Oppeasutuse tasemel realiseerub (ihiskonna ja riigi vastastikuse méju printsiip koolindukogu
tegevuses, mille koosseisu kuuluvad pedagoogide, dpilaste ja Uldsuse esindajad.

NoOukogud saavad kooli ja Oppeasutuse elu korraldamiseks laialdased volitused. Nad valivad
Oppeasutuste juhid, kuulavad nende aruandeid, atesteerivad Spetajaid, organiseerivad dppeasutuse
fondi ja kontrollivad administratsiooni tegevust. Faktiliselt kujundab néukogu sotsiaalse tellimuse
Oppeasutusele ja jalgib selle taitmist.

NOukogu ja juhi vastastikused suhted annavad alust paljudeks kisimusteks. Olen arvamusel, et
ndukogu tadhtsaim funktsioon on leida probleemidele kollektiivselt lahendusi, aidata administrat-
siooni vastuvdetud otsuste taitmisel. Aga tulemuste eest vastutab juht personaalselt. See isiklik
vastutus teeb vajalikuks panna veto ménedele ndukogu otsustele. Olles saanud peapdérituse ava-
likustamise harjumatust atmosfaarist me puhuti UGlehindame kollektiivsete otsuste eksimatust ja
samal ajal alahindame kompetentse juhi osa. Bilrokraatia on halb néhtus, kuid mitte iga administraator
pole burokraat. Kohusetundlike ja kompetentsete administraatorite puudumine hukutab mis
tahes Urituse.

Andekas administraator edust huvitatud suure vabadusastmega kollektiivi eesotsas — see on
efektiivse juhtimise valem!

Me tahaksime haridussiusteemi tegevust juhtida ldhtudes uutest printsiipidest: mitte piirata, vaid
abistada, mitte keelata, vaid suunata; juhtida, aga mitte k&sutada; luua niisugused majanduslikud,
Oiguslikud ja organisatsioonilised mehhanismid, mis kujundaksid prioriteetseteks arengu ja
taiustumise.

Arvatavasti neile, kes péevast paeva on silmitsi takistuste, piirangute, uUkskdiksuse ja ametnike
ulbusega, naib see utoopiana. Kuid meil pole véimalik lles ehitada mdistlikku siisteemi, orienteerudes
tdnase paeva raskustele ja totrustele. Ainult optimism on konstruktiivne.

Elame huvitaval ajal. See on lootuste aeg, tegude aeg. Tahaksin 6elda — me oleme vabad, ja
veel tahaksin 6elda — meil lasub vastutus. Meil on vabadus valida edasilikumise tee ja vastutame
selle eest, millised on meie lapsed 5 10, 15 aasta parast.

Tana me otsime neid teid. Kongressile valmistatud dokumentides kangastub horisont, mida me
tdna naeme. Homme n&aeme kaugemale ja laiemalt — ja seame uued tdhised.

lga Oppeasutus, iga pedagoog voib liikuda oma rajal, valides ise kiiruse. Tahtis on minna edasi.
Téahtis on sammuda meie Uhise eesmaéargi poole. See eesméark on inimene, tema areng, tema taiustu-
mine, tema onn.

onn kaasa! (Kauakestev aplaus.)



TRU doktorandi
PEETER KREITZBERGI
sOnavott

Mone péaeva parast sdidame koju tagasi ja peame
vastama kisimusele, millised olid kongressi tule-
mused? Milline oli hariduse edasise arengu
perspektiiv?

Kongressil arutatavad
maarused ei tohi mingil juhul
nulikeks direktiivseteks dokumentideks,
lulitavad valja nii readpetaja kui ministri, kogu
meie Uhiskonna initsiatiivi.

kontseptsioonid ja
muutuda kroo-
mis

Arvame, et kongressi dokumendid peavad
fikseerima Uldised ja pdhilised printsiibid, mis
jatavad igale regioonile vdimaluse arvestada
oma traditsioone, tingimusi ja vajadusi.

Jaik reglementeerimine ei vasta meie Uhis-
konna arengudinaamikale. Kui haridust uuen-
datakse vaid keskusest lahtuvate dekreetide
alusel, muutub ta paljudeks aastateks
meie maa arengu kdige vdimsamaks piduriks.

Puddlemine demokraatliku vastasmdju suunas,
alates uleliidulisest hariduskomiteest kuni kooli-
klassini, vOib osutuda kui
seadusandlikus korras operatiivselt ja tapselt
ei maaratleta kompetentsi piire, vastavate
tasandite funktsioone. Uus uleliiduline haridus-
seadusandlus tuleb vélja to6tada kdikide liidu-
vabariikide aktiivsel osavotul. Meie arvates peab
olema kdige Uuldisemaks printsiibiks haridus-
taitmisele voimalikult
organite otsused
mida madalamal

siis

ebaefektiivseks,

otsustuste
lahedal.
peaksid piirduma nendega,
tasandil pole vdimalik lahendada.

Meie vabariigis todtati valja hariduse uuenda-
mise platvormi projekt, mis paljudes printsipiaal-
setes klUsimustes on sarnane kongressi org-
komitee kontseptsiooniga, kuid samal ajal sisal-
dab mitmeid konkreetseid uuendusaspekte,
mis meile on eriti tahtsad. Naiteks: kuidas
haridusuuendusele toetudes kindlustada (Ule-
minek vabariiklikule isemajandamisele.

Palju huvitavat leidsime Kubani ja Harkovi
platvormides. Selline pluralism ainult rikastab
meie haridusideid. Ténaseks paevaks oleme uhis-
te jéududega kogunud rikkaliku ideepanga ja
on aeg arvamuste pluralismilt edasi liikuda
tegude pluralismile. Kui me endiselt hakkame
ootama keskusest korraldusi
aprobeerimiseks kohtadel, ei jbua me kuhugi.

Variatiivsus, mitmekesisus, pidev otsing peab
muutuma haridusuuenduse Uldiseks printsiibiks.
Meie maal tuleb luua sellised vastasmdju meh-
liiduvabariikide ja regioonide vahel,
pideva

langetamine
Kdérgemalasuvate

nende massiliseks

hanismid
mis kindlustaksid hariduse arengu kui
innovaatilise protsessi.

Meie praegune haridus ei vasta perestroika
ulesannetele. Kuid samavdrd Sige on ka see, et
Uhiskonna haridusvaline sfaar, hariduse tarbimis-
sfadr stimuleerib ebapiisavalt haritust ja ses
mottes dekvalifitseerib meie spetsialiste pro-
fessionaalses mottes. Teisiti ei saagi olla, kui
insener tegeleb varustuskisimustega voi spetsia-

listid tdidavad ettevalmistusprofiilile vdi haridus-
tasemele mittevastavaid Ulesandeid. Seega héavi-
tab haridusvéline isegi selle haridus-
potentsiaali, mida me oleme suutelised praegu
andma. Toelisele haritusele tuleb anda vdimalu-
sed tuua Uhiskonnale kasu ja seda siis vastavalt
ka tasustada. Tuleb saavutada, et tGeline haritus
ja intelligentsus muutuksid uuesti isiksuse kélbe-
lise hindamise kriteeriumideks.

Alustada tuleb koolist, kus kahjuks endiselt
vdlised arengutegurid, sunni-
haridusprotsessi taandamine

sfaar

domineerivad
vahendid. Kogu

1®dputute kaskude ja juhtnormide taitgnisele,
normide jargimisele surub maha O&ppijate init-
siatiivi. On oht jatta kasutamata inimese arengu
kdige vbimsam ja tédhtsam tegur — tema enda
sisemiselt vastuvdetud eesmargid ning ideaalid.
lgasugune initsiatiiv eeldab oma tegevuse pdh-
juste néagemist iseendas. See kehtib samavord
nii pedagoogi kui &ppija kohta.

Pedagoog ei pea mdtlema mitte niivord kdik-
vOimalikest ergutustest ja karistustest, kuivord
Oppijate hingest, ideaalidest, lahenema Oppija-
tele, olema absoluutselt aus ja taktiline. Siis
areneb ka laste sisemaailm ja aktiivsus ning peda-
goog taidab oma tdelist missiooni.

Mdned markused hariduse sisu kohta. Vaiel-
damatult tahtis on ajutise uurimiskollektiivi
poolt sissetoodud isiksuse baaskultuuri mdiste
baashariduse sisu maaramiseks. Seejuures ei tohi
alusest, mil-

Meie

modda minna rahvuskultuurist kui
iga inimese enesekultuur.
arvates tuleks ka baashariduse sisu
kui dldriikliku ja rahvusliku Uhtsust
kultuuri kujunemisele.

lele toetub
maarata
isiksuse

Tuleb I6pp teha hariduse sisu Ulesehitamisel
teaduskesksuse absolutiseerimisele. Kooli dppe-
see on eriline maailm, mida ei saa
jarelduste otsesele uUmber-

a'ne —
rajada teaduslike
jutustamisele. Selline lahenemine ignoreerib pal-
jude Oppijate motivatsiooni ega kindlusta
uksikteaduste integratsiooni isiklike ja Uhiskond-
like probleemide lahendamiseks.

Kui réddgime pidevharidusest, siis omandavad
hariduses esmajargulise tahenduse hoiakulised
eesmargid.

Huvi kadumine Oppeaine vastu koolis — see
on pidevhariduse 16pp.

Haritus — see pole mitte mingi I6pptulemus,
pudd nii hasti kui voimalik
orienteeruda muutuvas olukorras, aktiivselt seda
mojutada, pidevalt ise vastutada asjade eest
Uhiskonnas.

Loépuks tahaks juhtida tahelepanu veel uUhele
ohule. Kui elasime ilma eriti labi-
moeldud kontseptsioonideta, siis praegu on meie
ees oht elada ainult kontseptsioonidest. Tuleb
kiiresti kaivitada hariduse piidev praktilise uuen-
damise mehhanism, andes sellele nii juriidilised,
materiaalsed kui ka teaduslikud garantiid.

see on hoiak,

me siiani



MEIE INTERVJUU

Leedu
nduab
rahvuskooli

Uleliidulisel hariduskongressil esines kdige
radikaalsema platvormiga Leedu NSV delegat-
Detsembrikuus, kongressi
algust, oli meil vBimalus parida selle pdhimdtete

kohta Leedu PTUI dotsent LAIMA TUPIKIENELT.

sioon. veel enne

Kes olid Leedu hariduskontseptsiooni koos-
tajad ja mida arvati selles po6hiliseks!

«Hariduskontseptsiooni
oli instituudi teadurite &lgadel. Selle teaduslik
juhendaja on professor kulturoloog Meile

LukSiene. Arvame, et ka hariduse andmisel peda-

koostamise pohiraskus

googikas on tarvis jalgida oma maa kultuuri-

traditsioone. Leedu pedagoogikatraditsioonid
on 600 aastat vanad. See aga tahendab, et
laps peab kdikides oma
leedu keelele, ajaloole,
ammendama sellest oma
et iga

oma rahvuse liikmena, olema valmis selles kul-

Opingutes tuginema
rahvakommetele —
maailmavaate. Meie
puddlus on, inimene vodiks end tunda
tuuris elama, seda loominguliselt jatkama, olema
kultuurikeskne, nii nagu tema anded ja v&imed
laheb inimene Ule
maailmakulfuuri. Sellele ideele oleme lles ehita-

seda lubavad. Alles sealt
nud nii 6petus- kui kasvatussusteemi.

Meilt kusitakse sageli: mida md&istame rahvus-
kooli all?. Arvame, et nii nagu senigi tuleb seal
kéiki aineid Opetada emakeeles (vdi labi ema-
keele). Aga tahame ka koiki aineid Opetada
oma kultuuri alustel ja selle kaudu. Niisuguse
pbdhimobtte vastu on dleliidulises ulatuses sodna
vOetud. Loodame aga Usha pea naidata, et
mis tahes Oppeainet tdepoolest niimoodi Ules
ehitada saab.»

Millisena naete Leedumaa kasvatus- ja haridus-
t66d lahitulevikus!
«Kdik saab alguse kodust, perekonnast. Arvame,
et laps peaks kindlasti olema kodus kolmanda
eluaastani (ideaalne 6aastaseks saamiseni). Kodu,
mitte lasteasutus, peaks olema kogu kasvatuse
aluseks.

| koolietapp — algdpetus — on praegu
tikeldatud. Esimesed tunnid toimuvad juba laste-
Oleme arvamusel, et kooliharidus alaku
tdepoolest koolis. Algdpetuse Ulesanne on dpe-

aias.

tada lapsed lugema, kirjutama ja arvutama. Teha
seda nii, et see lapsele meeldiv oleks, et laps
tahaks koolis kaia. Meil oli kodanliku Leedu

LAIMA TUPIKIENE
12.08.1935—7.01.1989

perioodil Ulddpetuse siusteem 1.—2. klassile, mi-
da edasiarendatud taas rakendada tahame.

P&hikool on Usna sama Ulesehitusega kui
Eestiski. Pulame sealgi dpetuse sisu integreerida
nii, et Ukski aine péaris eraldi ei seisaks, et
kdik ained oleksid Uheselt eesmargistatud. Ole-
me kavandanud mitmed sisulised plokid, nagu
inimene ja loodus, inimene ja thiskond, inimene
ja tervis, matemaatika-tehnika, keeled jt.

Kolmanda astme kavandame diferentseerituna.
Ei ole rangelt ette maaratud, missuguseid
ja kui palju midagi Opetada. Seda
peab saama mobiilselt Umber otsustada. See
jaab haridusministeeriumi ulesandeks, aga pro-
fiili valib iga kool ise.»

harusid

Kas midagi uut on juba olemas v0i katsetamisel!
«Kimnes koolis kéib ulddpetuse eksperiment.
Esimeste tulemustega oleme rahul nii meie kui
ka Opetajad. Koolmeistritele toimuvad igakuised
seminarid. Seal tutvustame juba Uksikasjalikult,
kuidas elemente (rahvalaulud,
-méangud, naputdéd jm) rakendada. On ju Opeta-
jadki nendes asjades vOhikud, sest palju aastaid
pole seda varandust oluliseks peetud.

Sugisest alates katsetavad mitmed koolid haru-
hariduse andmist. Harud valiti senise suvadppe
jargi. See on (ja ka ilmselt jaab) aluseks valiku
tegemisel ning teoreetiliseks pagasiks. Jatame
koolile diguse ise oma dppeplaani varieerida.

Jargmisest Oppeaastast alustame ka haru-
hariduse eksperimenti kimnes koolis. Rohkemat
ei suuda PTUl Kkorrektselt ohjata. Peame ju
hetkel kdige olulisemaks p&hikooli teoreetiliste
aluste valjatodtamist. Oleme tdsiselt uUleliiduliselt
maaratud protsentide vastu (kui palju Uht voi
teist ainet Ule suure maa Uhtmoodi dpetada).

rahvuskultuuri

21



22

Tanaseks on olemas uUksikute ainete program-
mid, osal kontuurid. Nende koostamine on PTUI
juhendatavate ainekomisjonide kanda. Kaige
rohkem on tehtud ehk vene keele ainekomisjonis.
Plaani jargi alustatakse vene keele Opetamist
5. klassis ja koik oluline tuleb selgeks &petada
pdbhikoolis. Kolmandas kooliastmes on vene kee-

le Opetamine kohustuslik vaid keeieharus.»

Milliseks kujuneb koolistruktuur!

«Pakume 4+6+2. Praegu see ei ole veel amet-
likult kinnitatud. Keskhariduse omandamine ei
ole kohustuslik. Kull
16. eluaastani.

aga tuleb koolis kaia
Kutsekoolid jaavad kaht tuupi:
1—2a=stase ja 3—3,5aastase dppeajaga. Viimas-
tes antakse ka keskharidus. Kolledzituupi teh-
nikumi astumine eeldab keskhariduse omamist.
VOib kisida, miks on p6&hikool
Arvame, et sellega Onnestub anda lastele
soliidsem uldharidus. Ka on l1l6aastane p&hikooli
|dpetaja vBimeline otsustama, kuidas oma hari-
dusteed jatkata. Kdullalt oluline on tdik, et uUhe
klassi

IOklassiline.

lisamine annab vdimaluse vene keele
paremaks omandamiseks.»

Kuidas toimub Uleminek erinevatesse kooli-
astmetesse, -tulUpidesse!

«Uldhariduskooli kolmandasse astmesse paaseb
pohikooli I8petanu olnud (eriti
haruhariduseks vajalike) hinnete alusel. Korg-
kooli sissesaamiseks peaks eksami asemel pii-

tunnistusel

sama I6putunnistusele kogutud pallide summast.
Kolmandas kooliastmes voib valida aineid, mida
Oppida. Koéige vahem 3 ainet, aga ka 5—=&6.
Viimasel juhul on arusaadav, et kdrgkooli paa-
semine on tdenaolisem. Arvame niisuguse sus-
teemi Oigemaks uleliidulisest, mis iga etapi
jarel eksamid vajalikuks peab. Lisaks veel korg-
kooli vastuvdtueksamid.

Kahtlemata oleneb hariduse prestiiz selle
vaartustamisest ja siin on paljugi, mis meist vahe
sOltub. Meie plaanid saavad teoks vaid siis, kui
hariduskongress liiduvabariikide haridussuve-
raddnsust* tunnistab. Muidu jaadb kdik kavandatu

jallegi paberile.»
Kirja pannud AIME RUUBEL

* Tana, s.0 marsikuu ajakirjanumbri ettevalmis-
tamisel, ei ole haridussuveradnsus sugugi kindel.
Alles protestime koos Leedu NSV delegat-
siooniga «UtSitelskaja Gazetas» ilmunud resolut-
sioonis arvestamata jaetud paranduste pérast.

KOOLIJUHI VEERUD

Vaevamagede
VOrumaa

ARVI LEOSK,
Voru raooni hariduskoondise
juhataja, haridusndunik

Aastakimneid oleme harjunud mottega, et
elame kdige eesrindlikumas uhiskonnas, kus
nii strateegia kui taktika on kindlaks maa-
ratud siugavalt teaduslikel alustel. Kui mida-
gi on tegemata jaanud vOoi lainud,
siis on tegemist vahese kasutaitlikkusega,
alamate rumalusega, ukskdiksusega.

Ikka oleme lugenud kaskkirju:
«Enamikus rajoonides ja linnades on aga olu-
kord. . . veel mitterahuldav, mis on tingitud
rajoonide haridusosakondade, koolide direkto-
rite. ..

viltu

tarku

ja kohalike organisatsioonide uUks-
kbiksest suhtumisest. ..» Millest antud doku-
mendis just konkreetselt juttu on, polegi vist
oluline, lunkadesse vdiks palju erinevaid
asju kirjutada. Konkreetse paberi sisu saab
desSifreerida, kui lahti lUia KKJ nr 1 (1959).

Lahenduse leidmine on seni ikka imelihtne
tundunud. Tarvitsenuks taita vaid arukaid
ettekirjutusi ja ko&ik-k8ik saanuks korda.
Nludseks oleme aga arusaamisele jéudnud,
et meid on monigi kord paastnud ja ellu
jatnud hoopiski moéne ettekirjutuse (kask-
Kirja jm) taitmata jatmine.

Oleme teadvustanud, et arutu (iga hinna
eest) tootmine, tootmise laiendamine pole
meie elu pdrmugi paremaks muutnud. Oleme
jéudnud nukrale arusaamisele, et meie elu-
paevad on kulunud sellele, et t66d teha,
kUsimata, milleks see vajalik.

Kas t66 (ja tootmine) on meie jaoks vOi
meie t66 (ning tootmise) tarbeks?

Kunagi ammu, kui suure maa suur elanik-
kond oli omandanud elementaarse kirjaoskuse,
vOis juhtuda, et keskustes istusid teiste
seas arukamad ning haritumad ulemused,
kellel oli moraalne digus Uksikasjalikke ette-
kirjutusi teha. Aga tanasel péaeval, Kkui
vahemalt formaalne haridus on perifeeriaski
normaalne néhtus, peaks detailikestesse ula-
tuv reglementeerimine ammu kadunud olema.



Aga ei ole. Tahtsad ametkonnad tuletavad
oma igapaevase leiva arateenimistuhinas ikka
ja jalle meelde, et kirjaoskamatu-harimatu
provints ei unustaks kartuleid maha panna,
lapsi 6petada, karja uletalve pidada ja palju
muud tahtsat. Vahel naib isegi, et kevad jaaks
saabumata ja lumi sulamata, kui suured ule-
mused asjakohast kasku valja ei annaks.
Kooliga on lood samamoodi.
Hariduskisimused olid moédédunud, 1988. a
meie avalikkuse ees 0ige mitmel Kkorral.
Algust tehti NLKP Keskkomitee veebruari-
pleenumil, sellele jargnes traditsiooniliselt
EKP Keskkomitee pleenum (aprillis). Kdned
kénedeks, sdnav6tud sdnavéttudeks, aga mi-
dagi konkreetset sellest kooliellu ei jdudnudki,
kui valja arvata see, et meie mured veel
kord teadvustati kdige k&érgemal tasemel;
valjapaasu, vahendeid normaalse arengutee
jatkamiseks ei antud voi ei suudetud anda.
aga jatkub.
et Eestimaa Opetaja pole

Solvavaid napuganaitamisi
Teame endiselt,
uleliidulise keskmise naitajaga vorreldes kdige
haritum. Pole saladus seegi, et statistika-
tabelid reastavad meiegi
haridustaseme jargi. Aga
organi ja seda enam kooli jaoks on see
lahendamatu probleem. Pole ju kellelegi tead-

rajoone Opetajate

rajooni haridus-

mata, miks noor kdrgharidusega spetsialist
mond linna vOi rajooni eelistab. Need, kellele
on antud 8igus ndpuga naidata, peaksid oma-
ma 0Oigust ja tahet kasutada hoobasid olu-
korra normaliseerimiseks seal, kus see nende
arvates viltu on.

Teame, et haridus realiseerub 16ppkokku-
vottes Opetaja tegevuses, tema ande ja loovuse
labi. Kool vajab tdelist professionaali, Ope-
tamise ja kasvatamise spetsialisti, inimpsuuhi-
ka stgavat tundjat, kes suudaks kujundada
oma kasvandike andeid Uhiskonna tbelisteks
vaartusteks. Kui see on aga ainult meie, kool-
meistrite nagemus? Kui Uhiskond pole aasta-
kimnete valtel teadvustanud ega vaartus-
tanud Opetajakutset ega Uldse haritlast?

Lainud sugisel ©6eldi mulle, et rajooni
prestiizika ettevotte Uhelainsal objektil todtab
viis diplomeeritud meesfpetajat, 6nneks olu-
kord nii hull siiski pole. Ettevdtte juhtkond
andis tadpsemad andmed: neil t66tavad too-
listena vaid kaks kehakultuuriteaduskonna
I1dpetanut ning Uks kultuurharidust66 diplo-
miga mees. Miks kull nii? Mulle o6eldi, et
kahel esimesel on keskmine kuupalk 450—
500, kolmandal 550 rubla. Tekkis vaid nukra-
vOoitu kusimus, miks koolis veel Uldse on
(noorepoolseid) meesodpetajaid. Miks neid uld-
se veel on asutustes-organisatsioonides, kus
té6tasu jaadb alla kurikuulsa keskmise?

Spetsiifilised V&ru rajooni mured paistavad
olevat seotud koolide ehitamisega. Neid on
ikka ehitatud, alati on nende jarele vajadust
tuntud, kunagi pole neid nii palju ja nii haid
rajatud, kui vaja on olnud, aga ikkagi ehitati,
kuni saatusliku 1975. aastani.

Praeguse VOoru
koolidest pandi

rajooni todtavatest maa-
pusti tsaariajal — Rduge

(1884), Misso (1884), Kuldre (1910), Lepistu
(1912), Tsolgo (1912); Eesti Vabariigi aastail
— Luhamaa (1925), Varstu (1925), Osula
(1925), Mdniste (1926), Nursi (1927), Urvaste

(1930), Kurenurme (1931), Krabi (1936),
Parksepa (1938), Pikakannu (1939), Kéaapa
(1939). Péarast sb6da on tegeldud samuti

kooliehitusega: Loosi (1949), Meremae (1960),
Obinitsa (1963), Varstu (1965),
(1975).

Enne ja péarast 1975. aastat on terve rida

Vastseliina

koole saanud juurdeehitist. Tanaseks on aga
olukord selline, et laiendamist,
juurdeehitisi voi

kapitaalseid
hoopis uusi hooneid vaja-
vad peaaegu kdik koolid. Ruumikitsikus on
suurem kui kunagi varem.

Pdline véruke on kangekaelne. Ta ei taha
ara minna oma kungaste vahele peitunud
kodukilast. Lepa- ja pajuvdsa tungib peale,
vOtab oma alla jarjest wuusi vaiksemaid
pollu- ja heinamaasiile. Surevaid kilasid ja
valjasurnud talusid tuleb tasapisi juurde, aga
vOruke taandub aeglaselt, ei solvu ega tee
suurt valjagi talle kingitud aaremaalase tiit-
list. ajal raha koguma hakanud

majandusmehed on suures hadas. Autobaasis

Viimasel

ahastatakse: v8saliinid toovad sulaselget kah-

jumit, otstarbekas oleks need sulgeda.
terminiga — vosaliin.
Araseletatult on see kohalik bussiliin, mis
sBidab paevas korra-paar kulast kulla ja sealt

edasi linna. Soitjaid on véahe, ettevdtmine

Tegemist on uue

toob rublades mdddetavat kahjumit. Kas vdsa-
liin sulgeda ja v@sainimesed iseenda hooleks
jatta? Aga peale bussiliini vajavad need
vBsainimesed ja nende lapsedki veel arstiabi,
kauplust ning kooli.

Nii Opib Urvaste algkoolis 6, Kaika alg-
koolis 5, Tsolgo algkoolis 12 0opilast, Luha-
maa 9.kl koolis on 28, Loosil 19 dppurit.

Hoopis halvem olukord on siis, kui majand
on heal jarjel ja kasvab tasapisi. Kunagi
(6klassilise) algkooli tarbeks ehitatud majad ei
taha kuidagi mahutada 9 klassikomplekti.
Pole tanapaeva nbuetele vastavaid saale-
voimlaid, sooklaid; keskkuttest, vesivarustu-
sest ja kanalisatsioonist jaab vaid unistada.

Nii on Parksepa koolis 18 klassikomplekti.
Ei maalapsele ega ta vanemale istu kuidagi
t66 teises vahetuses, Opetajaist jatame siin-
kohal kénelemata.

Lepistu kool ei mahu enam ammu oma
seinte vahele, 6aastastele on leitud ja majandi
abiga sisustatud omaette majake, eraldi asu-
vad veel internaat ja poiste td66petuse ruumid.
Sajandi algul ehitatud majas on kdik klassi-
toad poolitatud. Kooli keskmises klassiruumis
on 8 pinki-lauda. Opetajal ja 6&pilaselgi on
sellises hubaselt vaikeses seltskonnas meeldiv
to6d teha. Aga Oaastaste klassis on tanavu
21 last, sugisest peale juba 25. Vana kooli-
maja kariseb igast dmblusest. Kui veel kord
Ule vaadata eespool toodud koolide ehitus-
aastate loetelu, avastame, et haridusasutusi
pole rajatud sddade ajal. Praegu ega ka eelne-
nud aastakimnel pole meist dnneks sédu ule



kainud, Miilles siis asi? Targas raamatus
«Ettevdtte strateegiline juhtimine» (autorid
Jaak Leimann, Endel Oja, Erik Terk, Tallinn,

1987), mida edaspidi veelgi tsiteerime, on
Kkirjutatud: «Mittetootlike organisatsioonide
(kino, kool, haigla, televisioon jms) loomist

tingib Uhiskonnas eksisteeriv vajadus nende
(naiteks vaimsete) vaartuste ja teenuste ja-
rele». Uhesbnaga — tarbetut asja naljalt ei
rajata. Kool on seega V6rumaal. . .

Seda vOib nimetada mustaks stsenaariu-
miks, mis loodetavasti siiski kaiku ei lahe.
Pidades rajooni hariduskoondist ettevot-
teks, puudame Uheskoos temalegi arengustra-
teegia paika panna, teades, et
O strateegia pohineb ettevotte ja Umbruse
analuusil;
O strateegia arvestab minevikku, kéaesolevat
aega ja tulevikku;
[0 strateegia arvestab prognoose;

O strateegia valjatddtamine on korduv prot-
sess, strateegia peab olema dunaamiline.

Aga. juhtimispdhialused hoiatavad tsiteeri-
tavas kasiraamatus ka nii: «Kehtivas majan-
damismehhanismis ja planeerimissisteemi tin-
gimustes ei ole kaugeltki k&ik ettevotted
strateegiliselt juhitavad.»

See tdde paistab maksvat ka rajooni Kkui
terviku kohta. Rajoonijuhid on endale tead-
vustanud juba ammu, et sotsiaal- ja kultuuri-
sfaar on lubamatult maha jaanud. Kéesolev
viisaastak kavandati koguni nimetatud sfaari
eelisarengu perioodiks, aga asjad ei nihku
paigast, plaanid jadvad taitmata, kavandatud
ehitised rajamata. Miks? Naib, et elame nime
jargi kull Ndukogude riigis, aga ndukogudel
pole &igusi. Need on jaetud, digemini vdetud
vabariigi tasandile.

Uhe kulakooli ehitamine on tanasel paeval
Nnii suur ja vastutusrikas asi, et rajoonil
pole palju kaasa raakida.

Minevikus on asjad teisiti, loogilisemalt
valja nainud. Mats Traadi romaanist «Minge
ules magedele» voib lugeda, et mahapdlenud
koolimaja asemele uue ehitamine oli mé6dunud
sajandi I6pul vaid vallavanema (ja valla-
valitsuse) mureks.

Nii oli lugu ka ilmasddade vahelisel ajal.

Ajalehes «Vaba maa» Kkirjutati 13. sept
1924. a: «Eelarve jargi pidi koolimaja maksma
minema 6 milj. marka. Et aga vald tarvis-
mineva materjali valmistamise ja veo natu-
raalkohustuste korras tasuta ara tegi, on raha-
line kulu tunduvalt véaiksem. Ehitusfondi
komisjonilt saadi 1 milj. marka. Vald loodab
koolimaja Oppetdéd alguseks valmis saada.
Koolimaja ehitatakse vastavalt uuema aja
nouetele.»

Samas lehes kirjutatakse 14. okt 1925. a:
«4. oktoobri s.a. hommikul veeresid V6ru
poolt kaks autot kulalistega Vana-Roosa.
Maakonnavdéimud ténasid kohalikku rahvast
tehtud t66 eest. Koik olid rahul. Vallal
oli koolimaja vaja ja vald selle ka ehitas.»

Eelarve nagi esialgu ette 6 miljonit marka,

hakkama saadi (kokkuhoidliku peremehe kom-
bel) 2 270 000 margaga, millest 1 miljon esi-
algu volgu jaadi.

Kdnealusest Vana-Roosa valla koolist sai
Miku alates 1954. a
tunneme seda Varstu keskkoolina, mida ruu-
mipuudus kollitas. 1964. a valmis keskkoolile
tolleaegse tulipprojekti jargi Sklassiline hoone,
millele kohe hakati juurdeehitust taotlema.
Head uUlemused kaugel on seda lubanudki, aga

Oklassiline algkool,

asi pole edasi lainud. Koolipere on kibestunud.

Vorumaal vOib selliseid lugusid,
aastakimnete lootusi-lubadusi-pettumusi
kuulda mitte ainult Parksepas, Lepistus ja

Varstus, vaid vaga paljudes koolides.

Kaugel

Ometi on igipdliselt optimistlikud kool-
meistrid suutnud ja tahtnud oma t66d hasti,
oma parema aratundmise jargi teha.

Aga siiski, inglaste arvamust mdédéda sobivat
hea lubadus hommikueineks, lIdunaroaks jaa-
vat sellest vaheseks.

Poéllumajanduse ja igasuguse muu tootmise
arutu ekstensiivareng, sigalad Suure Muna-
mae jalamil ja Ilugematud (tihti ligadi-
logadi) farmid looduskaunites kohtades on

toonud. Selle
tdhtsustamine on
Peremees

ametimeestele tunnustust
aasta tootmisplaanide

vist omane ainult elurentnikele.
motleb ette palju pikemaks ajaks, moonakas
loodab pé&eva kuidagi Ohtule saada. Lapse
sind Eestimaal on tanapdevasele ja eelmiste
aastakimnete tootmisjuhile olnud tihti vord-
vaarne tootmisdnnetusega. Juhti-juhikest ei
lase tootmine muretseda lapse parast, teda
paneb ahastama lupsja kojujaamine. Kooli-
ruumide kitsikusele pole ka neil, kes selleks
seatud on, tihti aega mdeldagi olnud.

M66dunud aastakimnete jooksul valminud
koolide juurdeehitisedki, kitsukesed, arhitek-
tuurilisest valjanagemisest kdnelemata, on ju
tervel Eestimaal valmis saanud kedagi pettes,
vale artikli all — kapitaalremondi varju
pugedes.

Mida arvab meist, ametimeestest, ja meie
vBimust inimene, kelleni on juba koolilapsena
jéudnud tahtsate meeste lubadused kohe-kohe
(v6i hiljemalt jargmisel viisaastakul) uut
kooli ehitama hakata, aga kes nuud toob
oma lapse(d) sellessesamasse kitsukesse kooli-
tuppa? Keda lohutab jutt fondidest, limiiti-
dest, ressurssidest, ehitusvdimsustest?

Uks aareméarkus — oma ala spetsialistidel
oleks Opetlik kokku Ilugeda kasvGi ainult
Vorumaal viimase 40 aasta jooksul suletud-
likvideeritud-kaotatud seltsi- ja rahvamajad.

Kui rajoonikeskuse, Voru linna koolieludest
kokkuvotet teha, vOib ténase péeva seisu
veelgi halvemaks Ilugeda. neist
majadest, 1. keskkool ei mahuta Uht daastaste
klassi. Tanavu on linna 12st 6aastaste klassist
pooled lastepaevakodudes. See poleks
enesest halb, aga lastepaevakodudes valitseb
suur kohtade puudus. Veel kurvem on see, et
1. keskkool suudab praegu keskkooliossa
vastu votta ainult 4 paralleelklassi. Seega
linnalmbruse 9. klassidest

Suurim

ise-

satub linna ja



keskkooli liialt vahe Opilasi (ca 360 Idpetajast
vaid 144). parema
Oppeedukusega Opilased — seega tudrukud.

Kdik kolm Oklassilist kooli todtavad kahes
vahetuses: 1. 9kl koolis on &htupoolikul
koolis 6 klassi 178 opilasega, 2. 9kl koolis 5
102 Opilasega, 3. 9kl koolis 8 klassi
206 dpilasega.

Ja juurde tuleb endine mure — sundimus.

Eelistatud on muidugi

klassi

Vorumaal ei kahane see mitte tks p6rm, kohati
pigem vastupidi. Nii on linnas sundinud
1982. a 290 last, 1983. a 332 last, 1984. a 330
last, 1985. a 328 Pealegi kaib linnas
koolis hulga lahedaste kulade lapsi.

last.

Tagasiloogi Voru linna koolieludele on and-
nud ehitusplaanide taitmata jatmine (3. kesk-
kool pidi valmima kes teab mitmendate eelne-
vate kavade kohaselt 1988. aastal, uus 280
kohaga lastepaevakodu 1990. aastal).
taitmata plaan veel
taiendavalt Uldise demokratiseerimisprotsessi

Ootamatult sattus

kriitika alla. Kui
vaidlustanud keegi
thupkoolimaja ehitamist, siis nuud kull.

moned aastad tagasi ei
1284 0Opilasele mdeldud
Ehitamata kooli asemele projekteeritakse
praegu 924 opilast mahutavat koolimaja.
Koolimajade mahutavus on hoopiski mustiline
suurus. Selle kohta sobiks naiteks Vastseliina
keskkool,
vide jargi mahutama 844 Jpilast. Vastseliina

mis pidanuks kunagiste normatii-

koolis 6pib praegu 316 Opilast ja 6aastaste
klassid on t8stetud internaadimajja. Lugu on
nimelt selles, et projektid ndevad ette 1.—11.
klassi mahutavuseks 40 kohta. Sellest ebakdla
projekteeritud véimsuste ja tegelikkuse vahel.

Planeeritav 3. keskkool (924 kohta) hakkab
reaalsuses mahutama

9X30X2=540
+

3X25X2=150

690 Opilast
\Ye]]
4X25X2=200
+
8X 30X 2=480

680 Opilast.

Seoses Opilaste arvu vahenemisega klassi-
komplektides suureneb lahema 8 aasta jooksul
suurtes koolides klassiruumide vajadus tundu-
valt, taiendavad ndudmised klassitubadele
esitab ka juurutatav haruharidus.

Kaua aega arvati, et rajatav 3. keskkool
lubab likvideerida peale teise vahetuse linnas
ka 2. O9klassilise kooli, mis tanapaevaseks
Oppeasutuseks kuidagi ei sobi. NuUudseks on
selgunud, et on vaja veel Uht koolimaja, et
vahegi normaalsemalt dppetddd korraldama
hakata. Aastakimnete valtel kestnud suuga
suure linna tegemine annab vaga valusalt
tunda tadna ning ka paljude lahemate aastate
jooksul.

Voru Hariduskoondis, mis t6otab selle nime
all alates 1. oktoobrist 1988. a, on suutnud
teadvustada ja teatud maaral ka avalikustada

Kahtlemata on V&rumaa Uks kauaaegsemaid ja
populaarsemaid vanempioneerijuhte Saima Savi,
tdnane ELO edasiviija Varstu keskkoolis. Tema
kasvandikud on osa saanud pioneeri romantikast,
tundehellusest ja hingesoojusest. VarstuS pole
kunagi kirjatahe jargi kaidud, vaid igale ette-
vbtmisele omalaadne lahenemisnurk leitud.

TONU KALLE foto

rajooni koolide mured. Kuna jagasime rajooni
5 regiooniks, oleme ka regiooniti olukorda
analuusinud ning koolide vajadused valja
selgitanud.

Koondise t66st on tana veel vara uldistusi
teha, loodame struktuuri paindlikkusele ning
iseregulatsioonile. Ainult Uks on selge
kadsumajandusega oleme jaadavalt huvasti
jatnud. Nodunikele on kindlaks toeks kompe-
tentne ekspertide grupp — direktorite ndu-
kogu. Koostddta ei saaks paljusid asju paika
panna. Seni tegutsenud arvukate komisjonide
asemel, kes tihtigi omavahel kontakti leid-
mata puddsid meie asju juhtida, loodame
nuudsest hakkama saada vaid Uulerajoonilise
haridusvolikogu abiga.

Olemata liigselt optimistid, arvame, et sa-
jandi I6puks (alles!) peavad kooliolud oluliselt
paranema. Enne kahjuks ei jdua, aga parem
hiljem kui mitte kunagi. Kuigi jah, tana veel
kipub silme ette must stsenaarium: haridus
el vaartustugi meie Uuhiskonnas voOi jaab
vaartustamine senisesse instantsi — jutu-
tuppa. Aga nii suuri pessimiste meie hulgas
onneks pole, vdimukoridoride kd&igil korrus-
tel on teadvustunud vajadus riiklikult
garanteerida haridusele vajalikud ressursid,
vastavate vahendite otstarbekus ja 0diglane
jaotamine.
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KASVATUSTEEMADEL

Mida

peale

hakata
kolbelise
kasvatusega?

EDGAR KRULL,
TRU pedagoogikakateedri vanem-
Opetaja, pedagoogikakandidaat

Aastakimneid on meie pedagoogikas palju
filosoofiliselt targutatud. Sellegipoolest on
jaanud kasitlemata mitmed olulised teemad.
Uheks paljukdneldud probleemiks on kasva-
tusteoorias ideoloogilis-poliitilise, kdlbelise ja
td6kasvatuse vahekord. Oleme harjunud raa-
kima, et meie poliitika ja ideoloogia on
kdige eetilisemad, sageli vaatleme Uuheskoos
kdlbelist ja to6kasvatust. Arusaamad kolblus-
sfaarist on muutunud nii laialivalguvaiks,
et me ei suuda tihti otsustada, kas on
tegemist kdlblusprobleemiga voi mitte.

1988. a 317 000 tiraazis (!) valja antud
Opik pedagoogilistele instituutidele vaidab,
et «.. .ideelis-poliitilise ja kblbelise kasvatuse
tlesanded ja funktsioonid on niivérd vastas-
tikku seotud ja labi kasvanud, et filosoofias
ja pedagoogikas kujunes viimastel aastatel
ideelis-kblbelise kasvatuse kontseptsioon, mis
kompleksselt vaatleb neid kahte tervikliku
pedagoogilise protsessi aspekti» (12, Ik 153).
On arusaamatu, kust ammutatakse ideid sel-
listeks fundamentaalseteks jareldusteks. Kas
tdesti saame vaita, et NSukogude riigis on
ideoloogia ja poliitika alati olnud kdlbelised?
Kuidas jaab
terroriga» vastukaaluks
pretsedenditu ulatusega massirepressioonide-
ga, meie vagede saatmisega Afganistani? Kas

sellisel juhul nn «punase

«valgele terrorile»,

jaamegi tagantjarele selgitama, et tehti ideo-
loogilisi ja poliitilisi eksiti uld-
inimlike moraalinormide vastu? Kuid nende

vigu, et

inimsusevastaste tegude toimepaneku ajal
olid need aktid ametlikul tasandil kdik ilusti
kooskdlas «proletaarse» moraaliga. Tahtma-
tult tekib mdte, et ideoloogia ja moraali-
normide otsesesse séltuvusse seadmine ahvat-
leb paratamatult véimu kuritarvitusele, avab
tee makjavellismile. Teisalt, miks kardame
tunnistada, et ei ideoloogia ega poliitika saa
ka kdige parema tahtmise juures alati olla

kdrgelt moraalsed, eriti Uksikindiviidi suhtes?
Isekisimus on, kuivdrd ideoloogia ja poliitika
on orienteeritud ja aitavad kaasa uldinim-
likest moraalinormidest kinnipidamisele, de-
mokraatia arengule.

Uhendades ideoloogia ja moraali me tege-
likult allutaksime ké&lblusteadvuse poliitilis-
tele eesmarkidele ning jataksime inimesed
autonoomsest

ilma olulisest eneseregulat-

sioonimehhanismist. ldeoloogia, poliitika ja

moraal Kkéasitlevad erinevaid inimteadvuse
sfaare ning seda ei saa eirata ka pedagoogika.

Teiseks probleemide ringiks on kd&lbelise
ja tbokasvatuse vahekord. Pedagoogika 6peta-
mise metoodika kasiraamatu autor N. Savin
(13, Ik 149—153) loeb need kuUsimused uhte-
kuuluvaiks. loodame, et kdrge
kdlbeline pale justkui imevael loob meile kdr-

gelt teadliku (kommunistliku) tddssesuhtu-

Kas tdesti

mise ja vastupidi?

Ei ole kahtlust, et asjalik, tdeline ja hingega
tehtud t66 soodustab teatud kdlbeliste normide
ja vaartuste kujunemist. Kuid palju meil
on sellist t66d? Enamiku lastevanemate jaoks
on tool kaimine justkui teoorjus, mis ka lastele
el jad markamata. Tood, kus inimesed pane-
vad mangu kogu oma leidlikkuse, vdimed
ja hinge, ndeme vaid siis, kui see lahtub
vahetust naiteks isikliku
maja vOi suvila ehitamine. Kuid palju me
koolides suudame pakkuda lastele t66d, mida
nad teeksid innu ja armastusega, kus neil
tooees-

isiklikust huvist,

oleksid sugavalt internaliseeritud
margid? V&ib-olla siin ongi

meie pedagoogika puuab nii

seletus, miks
jarjekindlalt
saavutada korgelt teaduslikku td66ssesuhtu-
mist kolbluse kujundamise, mitte aga t606
enda motiveerivate faktorite kaudu. Kas ei
ole see jarjekordne enesepettus? Puludes kor-

raga mitut jinest ei saa me Uhtegi katte.

KOLBELISE TEADVUSE JA KASVATUSE
HETKESEIS

Praegune massiteave on uUksmeelne vaitma,
et meie Uhiskond on kdlbelise kriisi seisundis.
Selles ei ole midagi uUllatavat. Aastakimneid
valitsenud ©&igusetus, vale, majandusliku ja
sotsiaalse heaolu allakaik ning uUhiskonna
senised ametlikud moraalsed tdekspidamised
on kandnud kurbi vilju. Eriti hukatuslikuks
on osutunud inimeste pd&lvest pdlve stgavalt
omaks voetud uldinimlike k&lblusnormide
allutamine
Inimene muutus riigimasina
kruvikeseks, kelle sudametunnistus,
kaastunne ja halastuspuid suruti «partei-
lise» lubatavuse piiridesse. Kogu uhiskonna
kasvatuspotentsiaal (kodu, kool ja Uhiskond-
likud organisatsioonid) rakendati planeerita-
vale Uhiskonnale piiritult lojaalse kodaniku
kasvatamisele. Veerema pandud ratta hoog on
nii kdva, et nuud tuleb selle peatamiseks
rakendada administratiivseid meetmeid. Né&i-
teks hiljuti satestati NSVL Hariduskomitee
esimehe G. Jagodini kaskkirjaga, et Opila-
sed vdivad humanitaarainete eksamitel aval-

ideoloogilistele tdekspidamistele.
tahtsusetuks
inimlik



dada oma seisukohti, mis ei pruugi Uhtida
Opiku ega Opetaja omadega (5).

Kuid inimese loomus tdrgub totalitaarsuse
vastu ning senise kasvatuse tagajarjeks oli
kaksikmoraali katastroofiline slUvenemine.
Inimeste moraalne teadvus I6henes koélbluseks,
mis reguleerib kaitumist isiklikes ja mitte-
ametlikes suhetes, ja véliseks deklaratiivseks
moraaliks, konformne ametlikult
kehtestatud moraalinormidega. Sugav
inimeste moraaliteadvuses on viinud suurtele
sotsiaal-majanduslikele raskustele. Kuid kdige
havitavama hoobi uhiskonna kélbeline
tervis. Totalitaarsuse tingimustes tuli koolis
suures osas piirduda ametlike moraalinormide
pahedppimise ja Opilase
reaalse kolbelise kujundamine jai
kord
NOud tédeme,

mis on
16he

sai

ulesutlemisega.
palge
sidametunnistusega Opetajale monigi
ohtliku maiguga eraasjaks.
et meie noorte seas vohab julmus, johkrus,
sidametus ja silmakirjalikkus.

MIDA ETTE VOTTA?

Probleem on kompleksne ning eeldab kasitlust
dige mitmest aspektist. Tuleks hinnata kélbe-
lise kasvatuse osa ja vOimalusi Uhiskonnas
ja koolis, kasutatavaid meetodeid ja sisu;
tunda huvi, milliseid véimalusi pakuvad nuid-
dispedagoogika ja pedagoogiline psuhho-
loogia; mdelda pedagoogide ettevalmistusele.
m Meie Uhiskonnas ja koolis kaldutakse
sageli Ule hindama kdlbelise kasvatuse vOi-
malusi. Totalitaarse korra jarelmdjuna me
vaatleme kooli kui isoleeritud institutsiooni
planeeritavate omadustega Uhiskonnaliikmete
kasvatamiseks ega taha tunnistada, et kdlbe-
lise kasvatuse seisund on
uhiskonna moraalikontseptsioonist ja kdlbe-
lisest tervisest. Kool kannab ja vahendab
reaalses Uhiskonnas reaalselt eksisteerivaid
moraalinorme ja k&lblust. Eluvddraste, tege-
likkusele mittevastavate ideaalide propageeri-
mine tekitab vaid silmakirjalikkust, sénade
ja tegude lahkuminekut. Olukorra otsustavaks
muutmiseks tuleb senine ideologiseeritud
moraalinormide indoktrinatsioon asendada
kdlbelise kasvatusega, mis kindlustaks kdlb-
lusnormide stgava internaliseerimise.

m Vaga keeruline on kbélbelise kasvatuse sisu
maaratlus. Ei ole harvad juhud, kus uldise-
maid kasvatusteemalisi kiisimusi ja uurimusi
serveeritakse kdlbelise kasvatusena. Segadus-
te pohjuseks on téen&oliselt asjaolu, et ka
eetika ei anna uUhest koélbluse ehk moraali
definitsiooni. Harilikult lahtutakse moraali
ajalooliselt valja kujunenud funktsioonidest:
regulatiivsest, kasvatavast, tunnetuslikust,

otsesoltuvuses

vaartustavast, orienteerivast, motiveerivast,
kommunikatiivsest, prognostilisest jne (14,
Ik 101). Neist esimene — regulativhe —

on kdige uldisem ning suures osas ulejaanuid
hdlmav. Enamik autoreid lahtubki moraali
defineerimisel regulatiivsest aspektist. Nai-
teks O. Brobnitski jargi on moraal «. ..
Uheks inimtegevuse normatiivse regulatsiooni
viisiks Uhiskonnas; Uhiskondliku teadvuse

eriliseks vormiks ja Uhiskondlike suhete
liigiks» (11, lk 387). Moraali spetsiifiliseks
jooneks on selle Ulelldine, uUhiskonna kaiki
sfaare hdlmav iseloom. Moraalinormidest kin-
nipidamine tagatakse Uhiskondliku arvamuse
ja distsipliini, isiksuse tdekspidamiste ja
sidametunnistuse koosmaju resultaadina.
Kahjuks jaab esitatud maaratluses lahti-
seks moraalinormide sisu. Tagajarjena voOib

tekkida kiusatus kuulutada moraalinormideks

ka selliseid, millel moraaliga midagi Uhist
ei ole. Et seda ei juhtuks, vOiks lahtuda
praktikast tuntud asjaolust, et nii lapsed

kui
uldinimlikest kdlblusnormidest ja konvent-

tdiskasvanud hindavad vaga erinevalt

sioonidest e kokkuleppelistes! normidest ule-
astumist. Naiteks inimesele kahju
tekitamist vaadeldakse uldjuhul tunduvalt
suurema uUleastumisena kui valimistel kaimata
jatmist (kuigi meil vimase ajani on ametlik
seisukoht pigem vastupidine). Et praktilises
kasvatust6os paremini orienteeruda, millal on

teisele

tegemist moraali ja millal konventsionaalsete
normidega, on mitmed psuhholoogid (E.
Turiel, L. Nucci jt) teinud ettepaneku mdlema
sfaari rangemaks piiritlemiseks.

E. Turieli jargi on sotsiaalsed konventsioo-
nid kaitumuslikud uniformsused (reeglid ja
normid), mis on determineeritud konkreetse
sotsiaalse slUsteemi poolt ning teenivad selle
susteemi alalhoidmise huve. Moraalsed ette-
kirjutised ei ole determineeritud selle poolt
(10, Ik 3).

Ulatuslikud uurimused kinnitavad, et ini-
meste moraali- ja konventsiooniteadvus kuju-
tavad endist selgesti eristuvaid kontseptuaal-
seid susteeme. See kajastub ka moraalse
ja konventsionaalse kaitumise olulistds erine-
vustes (8, Ik 88).

Nimetatud autori toetavad ka

isoleeritud

seisukohti
uurimistulemused primitiivsetes
kultuurides. Selgub, et tavaliselt on religioos-
setes tdekspidamistes erinevate kultuuride
vahel suured erinevused, kuid moraaliprint-
siipides (nagu agressiooni, ebadigluse ja pet-
tuse hukkamdist) palju thist (7, Ik 153).
Viimatioeldu rdhutab veel kord, et uld-
aktsepteeritud kdlblusnormide ja konkreetses
uhiskonnas omaks v6etud kokkuleppeliste
normide lahtealused on erinevad ning neid
teadvustavad inimesed erinevalt. Seetbttu
on tdelise ning eduka kd&lbelise kasvatuse
teostamiseks oluline piiritleda tema aine,
valtides ideoloogilisi, poliitilisi ja muid
konventsionaalseid spekulatsioone.*
Demokraatlikus 8igusriigis peaks kolbelise
kasvatuse sisu rajanema uldinimlikel moraali-
normide! — inimelu tunnistamisel kérgeimaks
vaartuseks, inimvaarikuse austamisel, koigi

* oOeldu ei tahenda ideoloogilis-poliitilise
kasvatuse vajaduse alahindamist. Meie arva-
tes peaks ideoloogilis-poliitiline kasvatus kind-
lustama O&pilasel teadmised, hoiakud ja veen-
dumused sotsiaalse slisteemi kohta, milles ta
elab ning looma tal ettekujutuse oma rollist
selles slUsteemis.



inimeste vorddiguslikkuse, sallivuse, sidame-
tunnistuse, au-, habi- ja kaastunde tunnus-
tamisel jne. Aluseks voiksid olla
vaheliselt tunnustatud inimdigusi fikseerivad
dokumendid. Naiteks «Inimdiguste ulddek-

rahvus-

laratsioon» (4).
m Kolmandaks oluliseks probleemiks on
kdlbelise kasvatuse organisatsiooniline korral-
damine koolis. Maailmapraktikas on tuntud
kaks &aarmust — kolbelise kasvatuse kor-
raldamine eraldi formaalse distsipliinina ja
totaalne kasvatus, kus kogu O&ppeprotsess
koolis, uUhiskondlikud organisatsioonid ja
perekond on ametlike moraalinormide indokt-
rineerimise teenistuses. Laane pedagoogikas
toodi veel 1980. aastate alguses esimese va-
riandi naitena Hiina RVd, teise naitena NSV
Liitu (9, Ik 3412). Toetumata &aarmusi tuleb
tunnistada, et kodlbelisus on inimese enese-
regulatsiooni kesksemaid lulisid ning seostub
faktiliselt kdigi kasvatussfaaridega. Seetdttu
on moistlik Uhineda L. Nucci seisukohaga,
et kdlbeline kasvatus koolis tuleks integreeri-
da kogu dppe-kasvatustboga; piirdumine eral-
di eetilise distsipliiniga 8ppeplaanis muudab
kasvatuse lunklikuks (8,
Ik 89).

Otstarbeka ja sustemaatilise kdlbelise kas-
vatuse programmi saamiseks on vaja labi ana-

formaalseks ja

lulsida, korrastada ning tdiendada aine- ja
kasvatustoo programmid. Lahtealusteks selles
t60s voiksid olla kéesoleva artikli I6pus
esitatud ko&lbelise kasvatuse uldeesmargid
ning moraalse arengu psuhholoogilistest kasit-
lustest tulenevad teoreetilised seisukohad ja
metoodikad.

m Neljandaks vaga komplitseeritud Kkusi-
muste ringiks on kd&lbelise kasvatuse peda-
googilis-psuhholoogilised alused. Tundmata
isiksuse kdlbelise arengu véimalusi ja seadus-
parasusi on Usna lootusetu saavutada selles
kasvatussfaaris otsustavat poodret. Kuid just
kdige
suurem. Senised teoreetilised ja metoodilised
kasitlused (seoses kdlblussfaari uleideologi-
seerimise ja politiseerimisega) on peaaegu

siin naib meie mahajaamus olevat

eranditult formaalsed ja elukauged. Palju
realistikumad on mitmed viimasel paari-
kimned aastal Laane pedagoogilises psuhho-
loogias kujunenud ké&lblusnormide omanda-
mise ja
moraalse kaditumise motivatsioonilisi protsesse
kasitlevad teooriad. 1980. aastate keskpaigaks
olid rahvusvaheliselt enamtuntumaiks sot-
siaalse Oppimise (social learning), kognitiiv-

internaliseerimise mehhanisme ja

arenduslik, psihhoanaluutiline ja M. L. Hoff-
man! afektiiv-kognitiivne teooria. Taiendavalt
tahaks lisada E. Carteri poolt arendatava
aksioloogilise kasitluse.

Kdik nimetatud teooriad vaatlevad kdlbe-
lise arengu ja kaitumise erinevaid olulisi
aspekte ja vaarivad omaette tutvustamist.
Kaesolevas artiklis puudutame luhidalt vaid
nende pohiolemust.

Sotsiaalse Oppimise teooria kasitleb kd&lblus-
normide omandamist vahetu dpetamise ja jal-

jendamise kaudu (9, Ik 3408). Olemuselt on
teooria biheivioristlik. Vaartuslikuks on teoo-
ria raames moraalinormide vahetu dpetamise
efektiivsuse ja otstarbekuse kusimuste pusti-
tamine ja uurimine ning eeskuju voi kaitumis-
mudeli jaljendamistingimuste ja sellisel viisil
korraldatava kolbelise kasvatuse efektiivsuse
véljaselgitamine.

Kognitiiv-arenduslikus teoorias vaadeldakse
kolblusnormide internaliseerimist uute mot-
lemisstruktuuride tekkimisena véliskeskkonna
ja indiviidil olemasolevate sisemiste motle-
misstruktuuride vastasmgju tulemusena. Lap-
se moraalset arengut kéasitletakse invariant-
selt toimuvana. L. Kohlbergi t6ddes erista-
takse indiviidi arengus kolme moraalse
otsustuse nivood: prekonventsionaalne, kon-
lga
nivoo omakorda jaguneb kaheks astmeks
(6). Moraalse arengu pohifaktoriks on kog-

(tunnetuslik

ventsionaalne ja postkonventsionaalne.

nitivhe dissonants ebakdla,
vastuolu) — inimese mdjutamisel moraalselt
olulise infoga (mis on taiuslikum ja arutlus-
tasemelt optimaalselt kérgem olemasolevast
motlemistasemest) kaivituvad aktiivsed méot-
lemisprotsessid pakutava info integreerimi-
seks senise arusaamaga.

Psuhhoanaliuitiline teooria rajaneb S. Freudi
Opetusel. Lapse varaseks kd&lblusnormide
internaliseerimise ajendiks on hirm. Pdhilised
moraalinormid ja ké&lblusteadvus omanda-
takse 5.—6. eluaastaks (3, |k 105). Tekkinud
moraalinormide siUsteem on jaik, suures osas
alateadvuslik. Murdeeas laste senine, pohili-
selt vanemate modjul formeeritud eneseregu-
latsioonisiisteem hakkab lagunema. Ulemine-
kueas toimuvaid psduuhilisi protsesse selgi-
tavad psuhhoanaliltilise koolkonna esindajad
vaga erinevalt. Laiemat tunnustust on leidnud

E. Erikseni identiteedi formeerumise kéasitlus.

M. L. Hoffmani afektiiv-kognitiivse teooria
(3, Ik 307—320) jargi on inimese Uheks kbélbe-
lise kaitumise motiiviks kaasatundev afektiiv-
ne reageering teisele inimesele e empaatia.
Empaatiline afektiseisund vdib olla tekitatud
erinevate empaatiliste arritajate poolt. Juba
2—3péevane laps reageerib teiste nutule,
ema emotsionaalsele seisundile. Edaspidises
arengus reageerib laps empaatiliselt, marga-
tes teisega toimuvas Onnetuses sarnaseid
momente enesele ebameeldivusi tekitanud
juhtumiga. Keele omandamise ja kognitiivse
arengu kaigus omandab laps v6ime rea-
geerida tunduvalt komplitseeritumatele dnne-
tusseisunditele, tekib vdime paigutada end
teise rolli. Teooria avab siuutunde olemuse
ja selle vdimaliku mdju kolbelisele kaitu-
misele.

E. Carteri aksioloogiline kasitlus (1) baseerub
R. S. Hartmani vaartuste struktuuri teooriale.
Vastavalt sellele on nahtus vOi objekt seda-
vord vaartuslik, kuivord ta vastab ideaalile.
Vastavus VvOib valjenduda sustemaatilise,
vélise vOi sisemise vaartusena (2, lk 112—
114). Madalaim vaartus on sustemaatiline

ehk definitsiooniline, k&érgeim — sisemine.



Sisemiselt vaartustatavad objektid on uni-
kaalsed, uUksikomaduste p&hjal
Naiteks ema vOi isa me tavaliselt ei vaartusta

hindamatud.
mone Uksiku omaduse pdhjal, vaid nad on
jaoks ja asendamatud.
Teooria avab ebakélbelise kaitumise ja inim-
susevastaste kuritegude olemuse inimese Kkui
kdrgeima vaartuse devalvatsiooni, madalama-
teks vaartusteks taandamise aspektist.
KOLBELISE KASVATUSE POHI-
EESMARGID

Eelnevas
ning kdlbelist arengut kasitlevate teoreetiliste
kontseptsioonide sligavam analluus véimalda-
vad formuleerida rea pohimbttelise tahen-
dusega eesmarke. Vastavalt neile peaks kdlbe-
line kasvatus koolis:

meie hindamatud

esitatud teoreetilised seisukohad

1) arendama inimesele loomuparase empaatia-
vBime Sugavaks emotsionaal-tunnetuslikuks
teiste inimeste hetke- ja pusiseisundite ta-
juks, nendele kaasaelamiseks, oskuseks aseta-
da end nende rolli;

2) kindlustama kodlblussfaari taju oma tege-
vuse hindamise kélbelisest aspektist, erista-
tuna ideoloogilistest, poliitilistest, seadusand-
likest jt aspektidest;

3) looma eeldused pdhiliste Gldinimlike kdlb-
lusideaalide, -printsiipide ja -vaartuste inter-
naliseerimiseks;

4) aitama omandada konkreetseid kd&lblus-
ja kaitumisnorme, -kombeid ja -vaartusi;

5) kujundama kaitumisorientatsioonid, uldi-
sed hoiakud ja veendumused, mis kindlustak-
sid uldinimlikest pohivaartustest lahtuvate
moraalsete otsustuste langetamise;

6) arendama Opilaste sidametunnistuse vaba-
dust, mottelist autonoomsust, iseotsustamist.
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Ik.

Kuidas arvestada
Opilast
tunnivalises
kasvatustoos

SIIRI TALU,
PTUI nooremteadur

Et edukalt lahendada mitmeid kasvatustles-
andeid,
sotsioloogilisest ja psuhholoogilisest aspektist.
Tavaliselt need aspektid ristuvad, sest
Uhiskond ja isiksus on omavahel lahutamatud
moisted. Kasvatusprotsessi selgitamine pole
vdimalik, mdistmata lapse arengut, tema isik-
suse kujunemist. Akadeemik H. Liimets (3,
Ik 6) juhib tahelepanu sellele, et «areng
on kvalitatiivsete muutuste tekkimine Gpilase

tuleb neile laheneda filosoofilisest,

fulsilise, psudhilise ja sotsiaalse elu eri
(kusjuures arenemine toimub ka
koolipoolse toimeta), kasvatust tuleb aga
kasitada kui arengu eesmargiparast suuna-
mist. Seni on mdiste esinenud
Uhelt poolt tahistab see
sBna ainult Uht osa mdjutustest, haakumata
terviksisteemiga (naiteks mitmesugused ari-
tused tundidest vabal ajal). Teisalt tahendab
kasvatus inimese arengu sihiparast suuna-
mist, kuid sageli ei teata, keda mdjutatakse,
kes méojutab, ei teata, millised on konkreet-
sed kasvatuseesmargid. Ukskéik millise tege-
vuse tadhendust ja otstarbekust saab mdista
ainult kontekstis, teiste tegevuste slsteemis.
Seni ei ole suudetud nadha kogu arengu-
valja, interaktsiooniprotsessi.

Uhiskond kui teatav sotsiaalse reaalsuse
susteem eksisteerib kahes vormis — objek-
tilvses (Uhiskondlik olemine) ja subjektiivses
(bhiskondlik teadvus). Need vormid on oma-
vahel tihedalt seotud ja indiviidist soltu-

sfaarides»

«kasvatus»

kahes eri mahus.

matud.

V. Tugarinovi (4, Ik 8) jargi on uhiskond
Uheaegselt nii kogu inimkond kui ka uUksik-
isiku jaoks see kollektiiv, milles ta faktiliselt
elab ja millega ta on vahetult seotud tootmis-
uhiskondlike v&i perekondlik-olustikuliste su-
hetega. See inimestering ongi tema Uhiskond.

Kasvatuse edukus sdltub eelkdige sellest,
kuidas arvestavad kool ja perekond lapse
arenguvajadusi, kuidas suudetakse luua laste
arenguks soodsad tingimused, st kuidas
toetatakse Opilaste aktiivsust. Kool vastab
Opilase arenguvajadustele sel maaral, mil
maaral ta suudab Iluua tingimusi
algatuslikuks huvikohaseks tegevuseks, vOi-
maldab kogeda positivseid emotsioone ja
edu, ennast avaldada. Jarelikult just kasva-

ja vormide kullaldane vastavus
kujunenud elutegevuse susteemile

enese-

tuse sisu
Opilastel
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peaks vOimaldama valtida ja korrigeerida
negatiivseid ilminguid Opilaste kaitumises.
Suuremal maaral ajendavad Uht vOi teist
kaitumisviisi hoiakud ja suhtumised, erine-
vad huvid. Psuhholoogilises plaanis on need
eeldused taandatavad isiksuse suundusele.
Nagu rdhutab H. Laimets (2, Ik 11), on
suunduse kujunemisel eriline osa O6petamise-
kasvatamise organisatsioonilistel vormidel ja
meetoditel. Eriti selles osas, mil maaral on
iga Opilase tegevus suhestatud Kklassi
kogu kooli huvidesse. Ilma viimaseta ei saa
temast kujuneda inimest, kes oleks valmis oma

vOi

tegevust kavandama ja hindama kollektiivi
vOi kogu Uhiskonna positsioonilt.

Ei tohi aga unustada, et omaette moju
kasvatusprotsessis on etendada ka esemelis-
ruumilisel keskkonnal. Siit tulenevad reaalsed
ainelised tingimused kasvatuseesmarkide va-
likuks ja lahendamiseks, mitmesuguse tege-
vuse vBimaldamiseks Opilastele. Kuid tegevust
peaks kasitama kui eesmarkidele joudmise
vahendit.

Esitatud seisukohtadest ldhtudes puudsime
uurida kasvatustod hetkeseisu Eesti NSV
koolides. Tunnivéalise kasvatustd6d organiseeri-
mise vO@imaluste ja isearasuste anallulUsimise
eesmargil uurisime ankeedi abil 3. ja 4 klassi
Opilaste tegevust ja suhtumist.

Ankeedi eesmark oli valja selgitada erine-
vused 1) eksperimentaalse (4klassilise) ja tra-
ditsioonilise (3klassilise) algdpetuse saanute
hoiakutes, eeldustes, huvides, harrastustes,
tegevusalades ja tegutsemisvbimalustes; 2)
eraldi vaatlesime maa- ja linnalapsi; 3)
poisse ja tudrukuid.

Vaatluse alla vb6tsime tunnivalise kasvatus-
t66 11 keskkoolis (kokku 280 ©&pilast).
Kusitluse tegime 1987. aasta maikuu eel-
viimasel nadalal.

Kuigi uuritud kontingent olj vaiksearvu-
line, oli vdimalik valja tuua hulk isearasusi
ja mitmeid huvipakkuvaid andmeid.

Ankeediandmed naitavad, et enamasti ei
suuda (ega oska) kool pakkuda laste huvidele
vastavat tegutsemisvéimalust. Paljudes kooli-
des tootavad traditsioonilised kunsti- ja
tantsuringid, samuti laulukoor. Laste huvid
ja vajadused on aga kooliti vaga erinevad.
Paljud lapsed on leidnud meelepéarase tege-
vuse valjaspool kooli. Tundub, et Ilastel
ei ole vdimalik oma energiat vajalikul
maaral kuskil rakendada. Suured koolid ei
suuda rahuldada lapse liikumistarvet, ei anna
kullaldaselt sportimisvdimalusi. Sageli ela-
takse neid vajadusi, mida kool rahuldada ei
suuda, valja kaasopilaste arvel. Hairiva tegu-
rina koolielus nimetatakse mura akna taga,
larmi koridorides, konflikte vanemate klasside
Opilastega; lastele ei meeldi pikapaeva-
ruhmad.

Kull aga on 6pilased huvitatud omaalgatus-
likest méangudest vahetundides ja parast
tunde, sportimisest kooli vdimlas v&i staadio-
nil. Ko&ik see vajab suunamist ja korralda-
mist.

Jargnevalt esitan modningaid vordlevaid
andmeid uuritud gruppide kohta (vt tabel 1).

Nagu tabelist naha, on erinevused kd&ikides
gruppides Usna margatavad. Koéige rohkem
leiavad tegutsemisvdimalusi valjaspool kooli
maapoisid, nende jarel maatudrukud. Pika-
paevarihmas tahavad olla kéige rohkem linna
tutarlapsed. Siit tulenevad vastuolud kasva-
tustdd korraldamise vdimaluste ja vajaduste
vahel. Maakoolil on rohkem vdimalusi (eriti
ruumide poolest) laste vaba aja sisustamiseks,
kuid seal on lapsed enamasti huvitatud kooli-
valisest tegevusest. Linnas on aga olukord
vastupidine.

Tundidest vabal ajal tahaksid kdikide ala-
gruppide lapsed kdige enam valjas mangida.
on esiplaanil sportlikud mangud.

tadrukud on
likumismangudest.

Poistel
Nii
mitmesugustest
kohal on koéikides alagruppides
lugemine. Samuti on margata soovi tegelda
kuigi on taheldatav, et
seostata oma eelistatumate

poisid  kui huvitatud
Teisel

raamatute

Opillesannetega,
lemmikaineid ei
tegevustega. Edasi jargneb soov osaleda rin-
gide to66s (kunsti-, naite-, kasitd6o-, tantsu-,
vOimlemisring vm).

Kusimusele, milline on olnud kdige toredam
sindmus (ettevdtmine) koolis, olid kdikides
gruppides esikohal klassidhtu ja ekskursioon.
Jargnesid matk, spordipéev, pioneeriks astu-
mine. Veel peeti lugu pioneeritegevusest,
koolipidudest, mitmesugustest puhkedhtutest.

Sellest vOib jareldada, et lastele on paku-
tud palju toredaid puhkamis- ja tegutsemis-
vBimalusi. Voib-olla tuleks sagedamini kusida
laste kaest ndu ringide loomisel, Urituste
planeerimisel, arvestada rohkem Oopilaste soo-
ve ja huvisid, aga ka konkreetseid v&imalusi
ja tingimusi.

Harvad on veel juhud, kui tundidest
vabal ajal korraldatu haakub kogu kasvatus-
tdoga, seetdttu peaks kasvataja ja Opetaja
olema tihedamas kontaktis, et tagada mdlema-
poolsed Uhtsed ndudmised, et vahetada infot
tehtu, néhtu ja kuuldu kohta ning tagada
uhtne kasvatusstrateegia.

Nii kodu- kui valismaises pedagoogilises
kirjanduses on rdhutatud, et kasvatuse
edukus algklassides soltub eelkdige sellest,
mis toimub Opilase ja Opetaja, kasvatatava
ja kasvataja vahel, mis toimub antud kollek-
tiivis. Eriti olulised on Opetaja-kasvataja
kaitumisoskused, suhted kogu klassi ning iga
Opilasega eraldi. Oluline on oskus kujundada
Opilaste kaitumismotiive. Samal ajal kui me
kulutame aega Oppeprogrammide ning -tin-
gimuste valjatdotamisele, pdéérame veel liialt
vahe tahelepanu sellele valdkonnale.

9 IOaastane dpilane on valmis mdistma ja
taitma mitmesuguseid kaitumisnorme, kuid
Opetaja ega teised taiskasvanud ei kasuta
sageli seda valmisolekut &ra lapsele ndudeid
esitades. Lapse kd&lbluse kujundamisel tuleb
tihti ette formalismi, jarjekindlusetust ndud-
miste esitamisel ja nende taitmise jalgimisel.



Tabel 1

VORDLEVAID ANDMEID (%des) UURITUD GRUPPIDE SUHTUMISTES

Opilaste Kaib pika- On meelsamini On meelsasti

arv paeva kodus pikapaeva- klassikaas-

rihmas rihmas laste seas
Eksperimen- 117 P 53,0 22,6 88,7 11,3 75,8
taalklassid T 47,0 29,1 81,8 18,2 61,8
Kontroll- 163 P 38,7 33,3 82,5 17,5 71,4
klassid T 61,3 38,0 76,0 24,0 80,0
Linnas 105 P 40,0 19,0 78,6 21,4 69,0
T 60,0 23,8 66,7 33,3 85,7
Maal 175 P 47,4 32,5 89,2 10,8 75,9
T 52,6 42,4 85,9 14,1 65,2
Kokku 280 P 44,6 28,0 85,6 14,4 73,6
T 55,4 36,7 78,1 21,9 73,5

Markus: Kuna andmed ei laekunud 5 koolilt, tuli piirduda vaiksema kontingendiga

(280 o6pilast), mistdttu ei olnud vBimalik enam tagada gruppide soovitud proportsionaalset

jaotuvust.

Seetdttu peetakse reeglitest kinni vaid valistel
asjaoludel, ka karistuse kartusel.

Nagu ankeediandmetest selgub, ei ole ena-
mikule lastest 6petaja-kasvataja enam autori-
teet, kelle poole podrdutakse vajaliku ndu
vOi abi saamiseks. Rohkem usaldatakse
kodu, oma vanemaid, vanavanemaid ja kaas-
lasi. Naiteks pdodrduks dpetaja-kasvataja poole
ainult 11% uuritud Opilastest, vanemate
poole aga 72%, ulejaanud poorduksid meelsa-
mini oma séprade poole. Poistel ja tudrukutel
olulisi erinevusi ei tdheldata, samuti teistes
alagruppides mitte.

9—IlOaastased lapsed vaga huvituvad sel-
lest, kuidas kaaslased hindavad nende osa-
vust, taiplikkust ja julgust, kuid eakaaslaste
arvamus ei ole veel enesehinnangu kritee-
riumiks. Usaldatakse rohkem taiskasvanu
arvamust.

3. ja 4. Klassis ongi
mitmesuguse tegevuse kaudu laste hoiakuid
ja harjumusi. Kui tunnivélised tegevused on
huvipakkuvad ja sisukad, vb6imaldavad aktiiv-
set puhkust, siis kujundavad need positiivseid
harjumusi ja suhtumisi. Tugevneb kollektiiv
ja paraneb mikrokliima.

Et samasse klassi on koondunud lapsed
vaga erinevatest perekondlikest oludest ja
kasvukeskkonnast, nduab lapse suunamine
tema individuaalsuse tundmadppimist, erine-
vate keskkondade mdju arvestamist iga opila-
se individuaalsuse kujundajana.

A. Leontjev (5, Ik 167) on tahelepanu
juhtinud sellele, et kuigi parilikkus ja kesk-
kond isiksuse kujundamist mdjutavad, on
viljakas vaadelda isiksust kui psuhholoogilist
moodustist, mis kujuneb indiviidi elulistes
suhetes tema tegevuse tulemusel. Seega isik-
suse kasitus on eeskatt tegevuse analuus,
sest isiksus avaldub ainult

tegevuses ja

ainult seda analuusides vdib jouda isiksuse
olemuseni.

Tunnivaline tegevus peaks kaasa aitama
lapse olemuseni jdudmisel, peaks igati vas-

tama Opilase tarvetele.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Eesti keele ja
kirjanduse
sisseastumis-
eksamid TRUsse

ANTS JARYV,
TRU dotsent, eesti keele ja kirjanduse
eksamikomisjoni esimees

Vastuvott kdrgkoolidesse toimus 1988. a senisest
Oige mitmes mottes erinevalt — eksamid juba
juulis, profiilsed ja mitteprofiilsed eksamid jm.
TRUsse kandideerijaid hinnati 1Qpallilises siistee-
mis, kusjuures 0—2 palli saanud enam jargmistele
eksamitele ei padsenud. Mitteprofiilsetel eksa-
mitel hinnati susteemis «rahuldab»-«ei rahulda».

Eesti keel ja kirjandus (kirjand) oli profiilne
digusteadus, voorfiloloogid
ja kirjandus rahvuskoogjis;
(kasa arvatud eesti

monedel erialadel:
ning vene keel
kdigil teistel erialadel
filoloogia ja zurnalistika) mitteprofiilne.

Eesti filoloogia ja Zurnalistika erialadele kan-
dideerijatel oli kaks erialaeksamit, mida hinnati
eesti keele kirjalik ja
kirjanduse suuline eksam. Eesti keele kirjalik
eksamitdod koosnes nii praktilistest kui ka teo-
Praktiline osa sisaldas:
ja voorsdbnade orto-
graafia, suur kokku- ja
lahkukirjutamine, kirjavahemargid); 2) tlesanded
vormidpetusest (astmevaheldus, sdnaliigid, noo-
meni- ja verbivormide moodustamine ja maara-
mine); 3) Ulesanded suntaksi alal (lause-
likmete maaramine, liitlause struktuuri analtis,
lauseehituse muutmine ja parandamine). Teoree-
sisseastuja orienteerumist

10pallili ses susteemis:

reetilistest Ulesannetest.
1) ettedtluse (haaliku-
ja vaike algustaht,

tiline osa eeldas
keelesusteemis ja keeleteadusliku madistestiku
tundmist programmi piires. Antud mahus ja laadis
eesti keele eksam aratas tahelepanu ja kullalt
paljude hulgas ka kahtlusi. Tegelikult oli sellise
eksami vajalikkus aga juba ammugi valjaspool
kahtlust. Kirjaliku eksami tulemused peegelda-
sidki objektiivsemalt uUlidpilaskandidaatide tead-
miste taset eesti keeles, kusjuures kindlamalt
oli tagatud voéimalikult paremate filoloogi-
eeldustega noorte vastuvdtmine.

Eesti keele kirjalikul eksamil oli eesti filoloogia
erialale kandideerijaid 131 (kohti 40) ja Zurna-
liste 31 (15). Eesti filoloogid said keskmiseks
hindeks 5,49 palli, Zurnalistid 6,74 palli. 10
hindepalli said 13 (9,92%) eesti filoloogi ja
4 (12,9%) zurnalisti ning 2 hindepalli 22
<16.79%) eesti filoloogi ja 1 (3,2%) Zurnalist.
Avarama pildi saamiseks lisagem, et 7—10 palli

said 44 (33,58%) eesti filoloogi ja 20 (64,51%)
zurnalisti. Seega ainuiksi esimese ja nii kardetud
eksami jarel oli tugevamate teadmistega kandi-
deerijaid rohkem kui kohti. Protsentide jargi
pole pd&hjust hakata jareldama, et Zurnalistika
erialale kandideerijad olid kindlamate teadmis-
tega. Seda vdoiks killap siis teha, kui kandi-
deerijaid olnuks enam-vdhem vdrdne arv. Peale-
gi olid tulevased Zurnalistid juba labi kainud
loomingulise konkursi puhastustulest.

Etteltlus (umbes 170 sdna), nagu eelnevas
haaras pohilist ega vaja siinkohal
ulesannete

margitud,

selgitamist. Enam tuntakse huvi

vastu.

Kandideerijatel tuli: 1) kirjutada 7realisest
tekstist valja laadivahelduslikud sénad ja
markida, kas tegemist on tugeva vOi ndrga
astmega; 2) kirjutada sulgudes olevad sénad
ndutud kaanetes, nait: (pdhjendus — mitm o0s)
esitati palju, kuid (keegi — ains alalutl) ei
tekkinud. . . ; 3) kirjutada verbid umbisikulise
tegumoe kindla ko&neviisi oleviku jaatavas ja
eitavas vormis, nait: Toodle (minema) rédmsa
meelega; 4) panna kirjavahemargid ja tdmmata
pealauseile joon alla, nait: Kdik mis ta plaanit-
ses vOi ette vottis oli vajalik; 5) tdmmata
alustele sirge joon ja sihitistele laineline joon
alla, nait: Pikemaks jalutuskaiguks pole tana
aega; 6) loetleda tegusdna ajavormid ja tuua
naiteid; 7) mille poolest on rind- ja pdimlause
erinevad, sarnased; 3) millisesse keelkonda
kuulub eesti keel ja millised on eesti sugulas-
keeled?

Tanavu vOis eeldada, et vahemalt eesti filo-
loogia osakonda kandideerijaid on keskkool
vOorutanud vanadest tulupvigadest, sest vimastel
aastatel on keskkoolis olnud eesti keele tunde
isegi rohkem kui Ometi tuntakse
grammatikat ja osatakse seda rakendada endiselt
ndrgalt. Etteltlustes leidus ridamisi: fussijooni-
sed, kaseft, psuholoog/a, linnlased, Emajde
aarne, Vilde nimeline, Eesti NSV O(u)lem-
ndukogu presiidium, «Saare kalur», emakee/e-
selts, Oktoobripihad, balleriin jt. Kui k&aand-
moodustamisega

piisavalt.

sbna- ja tegusOnavormide
saadi suhteliselt kergesti hakkama (sagedamaid
tuutafakse, kellegil
astmevahelduse

vigu: pand/afe,
jt), siis Bige rohkesti vigu oli
ulesandes — ei eristata astmevahelduslikke ja
Lauseehitusest hooli-
osastavas

peenrat,

astmevahelduseta sonu.
mata (vBi seda tundmata) arvati
kaandes olev vorm alati sihitiseks ja nimetavas
aluseks, sihitiseks ja aluseks maarati ka koha-
kaanetes lauseliikmeid, ei tuntud ara osaalust
ja nimetavalist sihitist. Tihti eksiti
vormide néaidete toomisel ning ajavormina pakuti
valja ka tulevikku. Kdullalt paljud pidasid kdrval-
lauseks kuid-algusega osalauset. Terminite osa-
lause, koérvallause, pdimlause, rindlause kasuta-
misest ilmnes, et nende tdhendust tapselt ei
tunta. Keelkonna mé&édramisega saadi enamasti
hakkama (alustati tavaliselt kull kohe soome-
ugri keelkonnast), aga eesti keele sugulas-
keeltena oli toodud ka saksa, slovaki, itelmeeni,
somaali jt keeli ning lapi allrthma paljud ei
arvestanudki.

mineviku-

Otsene kusimus grammatikast koos vastava
harjutusega oli defektoloogia osakonda kandi-
deerijate eesti keele ja kirjanduse suulisel
eksamil. Siingi olid samalaadsed probleemid,



kusjuures teooria vaga kesine tundmine avaldus
nldud otsesemalt ja Uldisemaltki. Kui harjutusega
saadi enam-vahem hakkama, siis antud lahenduse
teoreetilise pdhjendamisega tulid vahesed korra-
likumalt toime.

Kirjandi — profilne eksam — keskmine
hinne oli 6,70 palli (mittestatsionaarsed osa-
konnad 5,56 palli) ja mitteprofiilsel
said kirjandi eest hinnangu «ei rahulda» 6,8%
(mittestatsionaarsed osakonnad 7,3%). 10 hinde-
palli vaarilised olid 7,5%
(inglise filoloogia 14,5%), 2 hindepalli sai
2.5%. Arvude poolest olid tulemused ootus-
parasedki Haid ja vaga haid kirjandeid oli
igas osakonnas, samuti vaga kesiseid ning otse

eksamil

kandideerijatest

lapsikult naiivseid ja abituid.

Valdav osa Ulidpilaskandidaatidest valis tee-
ma, mis eeldas praegusaja sotsiaalsete, poliiti-
ka-, majandus- vdi kultuuriprobleemide kasitle-

mist. Teemavalikust olenevalt jai Kkirjanditest
uldmulje — publitsistlikud. Kirjandusteemasid
valiti oodatust vadhem, monel eksamipaeval

koguni alla 10% Kkirjutajatest. Kahju, et noorte
hulgas on varasemast veelgi enam juurdunud
arvamus, et vabad teemad on lihtsamad. Teadagi,

et see on nailine.

Meeldiv on tddeda, et publitsistlikes kirjandi-
tes peegeldus noorte aktiivne eluhoiak. Hin-
natav oli avameelsus. Noored on Uuldjoontes
kursis meie praegusprobleemidega, teavad ja
teatud méaaral tunnevadki paljusid ajakirjanduses
ilmunud materjale, osutavad kohalikele valu-
punktidele jm. Koige murelikumaks tegi aga
originaalsete motete puudumine. Vaga véhe
oli tdeliselt huvitavaid ja isikuparaseid aine-
kasitlus!, ebameeldivana avaldus
defitsiit, paiguti ka
kirjandid olid labiva arutlusliku teljeta,
ehituselt hajusad ja fragmentaarsed. Torkas
silma seegi, et Uks osa Uulidpilaskandidaati-
dest oli kirjandiks &armiselt Uhekulselt, n-6
kindla peale valmistunud. Siit-sealt loetud arva-
musi pudti paremal juhul lihtsalt sobitada valitud
teema alla, kusjuures arvestati, et hinne «rahul-
dab» on tagatud, sest koolis keelevead muret
ei pbhjustanud. Seda laadi muretuse avaldumine
lubab jareldada: hing ei jaanud rahule kooli-
Opetusega Koolilt eeldaks kirjandite puhul
senisest suuremat noudlikkust, sest klsimuseks
polnud Uksikud kesised kirjandid. Keele- ja
kirjavead said saatuslikeks hoopis vahestele
kirjanditele. Tosi, osa Opilasi on hédas vo60r-
sbnade (kirjandites varjant, bluffiga, inteligenfs,
material, trastiline, sotsialistlik jpt) ja muugagi
(tulebgi, kdikke, mofetu, motoratas, ainuld, la-
hendamatta jpt), kuid see on kuidagi mdistetavgi.
Uldisem ja halvem on olukord kirjavahe-
markide (ei tunta pea- ja korvallauseid) ning
kokku- ja lahkukirjutamisega (j6e &arne, 20
aastane, see sama, korvalejadda, tasa pisi,
on labilugenud, sudant I6hesfav laul jpt).

matlemise
Paljud
ules-

lapselik naiivsus.

Koolidpetuse vahene ndudlikkus ilmnes aga
eelkdige juba aastaid vastuvotueksamitel kordu-
vates ja eksamineerijatele seega nii tuttavates
puudustes: kirjandusteoste (nuud ka publitsis-
tika) Umberjutustamise vohamine vdi siis pealis-

kaudne tundmine ja koguni mittetundmine;
teema formulatsioonis oleva aspekti ignoreeri-
mine — surutakse vagisi mis tahes teema alla

oma «kindla peale lugu», méned koguni sdnas-
tasid antud («Rahvuslikust
egoismist ja kodanikutundest» asemel kirjandil
«Rahvuslikust «Eneseteostuses

teema omatahtsi

lojaismist. . .»;
fakerduvaid tegelasi
mingus» kirjandil «Eneseteostuse tuntumaid te-
gelasi. . .» jt); ei osata (vOi ei taheta) néha
probleemi ja seda anallusida; abitu komposit-

A. H. Tammsaare loo-

sioon; ebaloogilisus ja absurdsed mdttekaigud;
sBnavara piiratus ja samas abitu sénaohtrus;
ulepakkumine taitesbnadega; voorsdnade halb
tundmine jm. Otse vaga halb oli paljude
ulidpilaskandidaatide kaekiri.

Naiteid kirjanditest:
O Kodukohfa tuleb kaitsta ja armastada ja
hooldada. Kus on minu kodukoht? Ta asub Laane-
mere kaldal. Inimeste teadvustesse jouab alles
nuud parale see et kodukoht vajab hoolitsust.
Miks oli varem nii palju julmust ja Ukskdiksust,
oma kodukoha vastu? Parnu, kui ks kaunimaid
linnu Eestis. Kuurortlinnana tuntud ule Eesti.
D Gorki on kirjutanud vaga palju huvitavaid
teoseid ning tema looming kéidab just selle-
parast, et ei ole kirjeldatud inimesi, kes elavad
rikkuses. Inimesed on kurnatud nii olnud sbjast
kui ka raskest toost, sest tooliste elu sellel
ajal oli kdige raskem. Vabrikandid said aru, et
neile tehakse ulekohut, kuid keegi ei julgenud
selle vastu valja astuda, sest kardeti kaotada seda
natukest mis neil oli vBi langeda tagakiusamise
ohvriks.
O Mariga kéitus Margus nagu «T6e ja Biguse»
Andres oma naisega ja Mari vajab sellist
meest, kes oleks teda vaimselt toetanud, sest
tooga sai ta ise hakkama.
O Pollule pidi ju midagi andma. Selleks osutus
— sonnik. See liitis inimese maaga ja pani ta
tahtmata arusaama, et kdik, mis ta pdllule
annab, peab ta ise ka &ra séoéma.
[0 Selle avalikustamisega on «tekkinud» meie
uhiskonda uusi nahtusi — alates narkomaaniast
|dpetades rohelistega. Néhes &ara nahtuse ole-
muse ja iseloomu peame kaituma ka vastavalt.
L6ppuks on vaja saavutata taielik iseseisvus,
et motted kdik takistamata tegudeks muutuksid.
D Claudius etendab duelli Hamleti ja Laertsese
vahel.
D Mere puhul on loomulik, et me saame sealt
igavesest ajast igavesti kala ja muud hinge-
kosutust.
O Ma ei hakka kirjutama poliitikast, sest, mis
poliitikast saab siin juttu olla, kuid meil ei ole
varsti enam maad kust saada toitu, dhku mida
hingata ja vett mida juua? On aeg tegudeks.
Korstnatele puhastid solgi torudele samuti
varustada puhastid. Seda kdike saab ju teha!l!
O Nuudsel umberkorralduste ajal ei ole lepinud
meie pdlvkond ainult pealtvaataja osana, ta on
asutanud paljusi organisatsioone, et olla soli-
daarsed voitlevate rahvastega ja aitavad luua iga-
sugusid lilkumisi.
O Meie mélu ja enesetunnetus on tulnud idast
naojooned ladnest.

Tanavu Kkatseliselt kasutatud sisteem «rahul-
dab»-«ei rahulda» kirjandite (mitteprofiilne ek-
sam) hindamisel ei Gigustanud ennast. Killap
juba jargmisel aastal hinnatakse koikidesse
osakondadesse kandideerijate kirjandeid |Opal-
lises slisteemis, loob kandideerijatest
tdpsema ja kindlama pingerea ning tagab uldse
objektivsema pildi. «Rahuldab»-«ei rahulda»
susteemi sobib kasutada vaid moningatel suu-

mis

QO
ole)
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Orri:

listel eksamitel, kus antud hinnang peegeldab
mingit alust jargnevaks tdooks (nait venekeel-
setest koolidest tulnute eesti keele oskus).

Suulise eksami kirjandusest tegid tulevased
eesti filoloogid ja Zurnalistid. Nende hulgas
oli omajagu kirjanduse ajalugu ja kirjandust en-
nast tundvaid ning mdistvaid noori, kes olid
lugenud ka programmivalist kirjandust, oskasid
motestada kirjandusteoreetilisi aspekte. Paraku
oli Ulidpilaskandidaatide hulgas neidki, kellele
lihtsalt meeldib lugeda ja kes loetu uUmber-
jutustamist pidasidki ainumaaravaks. Polnud ha-
ruldane, et vastava teose anallisi alustati
vabandusega, et on seda lugenud vaga ammu.
Vastuseks pakutud fantaseering tbestas aga, et
teos oli uldse lugemata.

Lootusetult segane oli enamikule eesti kirjan-
duse arenguprotsess. Ei suudetud pdhjendada
ega mdista ajastule omaseid probleeme, néha
ning tunnetada neid antud perioodi ilukiirjun-
duses, anallisida teose probleemistikku ja idee-
list sisu. Needsamad hadad peegeldusid ka
kirjandites. Silmatorkav oli noorte vahene oskus
organiseerida materjal korralikuks tervikuks,
r6hutada seejuures olulist, argumenteerida esi-
tatud seisukohti. Endiselt ei tule keskharidusega
noored toime loomeprotsessiga seotud prob-
leemide nagemise, mdistmise ja mdtestamisega.
Paljudele olid dletamatult rasked ajastute
ja perioodide Uulevaated, uldine oli
loomingu vahene tundmine.

Eksamid on muidugi eksamid. Noorte suulise
ja kirjaliku véaljendusoskuse hadad on aga uldi-
semad. Kui seda hada koolides tésiselt tunne-
taksid ja moistaksid keemia-, matemaatika-,
geograafia- ja koikide teiste Oppeainete Ope-
siis poleks emakeelebpetajad Uksi.

luuletajate

tajad,

Sisseastumiskirjandite teemad TRUs 1988. a

1. Inimene ja maa A. H. Tammsaare loomingus.
Eneseteostuse probleeme P. Kuusbergi (voi
Krossi vdi M. Traadi) loomingus.
Isamaa rahvusliku liikumise ajastu
Eneseteostuses takerduvaid tegelasi
Tammsaare loomingus.

5. Miks «Libahunt» on elanud ule aegade?

6. E. Vilde ajalooline triloogia ja tanapaeva
lugeja.

7. lsamaalisus a. 1888 ja 1988.

8. Elu mitu palet Fr. Tuglase novellides.

9. Inimlikkuse ja 0Oiglustunde kasitlus A. Kitz-
bergi draamades.

10. R66m ja mure M. Underi loomingus.

11. «Ulemaks kui hdbevara. . .» rahvusliku liiku-
mise ajastu puudlustes ja taotlustes.

12. J. Liivi «Uks suu» ja G. Suitsu «Kerkokell».
13. lu ja valu Juhan Liivi luuleloomingus.

14. Aeg ja inimesed P. Kuusbergi loomingus.
15. Erutavamaid lavastusi meie kaasaegses teat-
ris.

16. Voitlus iseendaga M. Solohhovi loomingus.
17. Kaks duelli: «Jevgeni Onegin» ja «Meie
aja kangelane».

18. Jelena Stahhova
laheksin mina?

19. «Kirsiaed» kui naidend juurtest.

20. V. Majakovski ja S. Jessenin: oma aja lapsed
voi ohvrid?

21. Aeg ja inimesed M. Gorki loomingus.

22. Eluvaartused M. Gorki loomingus.

23. A. S. Puskini ludrika tunderikkus.

lGurikas.
A. H.

rwen

laks Insaroviga. Kellega

24. Karjerism ja patriotism L. Tolstoi romaanis
«S6da ja rahu».

25. 6nn A. T3ehhovi tegelaste taotlustes.
26. Erutavaid probleeme V. Majakovski
mingus.

27. ©Okoloogilised probleemid tdnapaeva ndu-
kogude kirjanduses.

28. Inimliku valulave probleeme ndukogude
rahvaste uuemas kirjanduses.

29. Okoloogilised probleemid meie kaasaegses
ilukirjanduses.

30. V. Hugo inimliku 6igluse ja headuse Kkaits-
jana.

31. Meeletus
«Hamletis».
32. Juurdlev Hamlet ja tema vastasleer.

loo-

ja mobistus W. Shakespeare'!

33. Humanism W. Shakespeare' loomingus.
34. Eluvaartused ja H. de Balzac.

35. Faust! protest ja ideaalid.

36. «Ma leidsin tbe, jah: «Algul oli tegu»»

(Mdttematk J. W. Goethe «Faustl» probleemi-

desse).

37. Maailmatunnetuse kujunemisest A.

romaani «Seitse venda» pdhjal.

38. Eesti rahva enesetunnet t8stab sotsiaalne

turvalisus.

39. Mis on meie pdlvkonna radikaalsus?

40. Poliitilise susteemi reformi eeldustest.

41. Sotsialistlik digusriik kui sotsialismile vastav

poliitilise véimu korralduse vorm.

42. Kuidas ma mdistan rahvustunnet ja sallivust

rahvussuhetes?

43. Laanemeri eestlase vaatevinklist nahtuna.

44. Rahva vaimne vara.

45. Avalikustamine eeldab massiteabevahendite

sotsiaalset, diguslikku ja moraalset vastutust.

46. Juulikuu metsas.

47. Tanapaeva agraarpoliitika pohikisimus.

48. Meie platvormi saatus?

49. Sood — taéhenduslik osa meie maast.

50. Elu ja ajalugu on meie Uhised O6petajad,

51. Tippsportlane — iseenda, oma maa VvOi

sponsori esindaja?

52. Rahvuslikust egoismist ja kodanikuhoiakust.

53. Elu rentnikud ja elu peremehed.

54. Okosusteem on tervik, kus kdik mdjutab

koike.

55. Uutmise slivendamise Ulesanded.

56. lgatsus valguse poole on elu kask.

57. Tartu ja tema tadhendus meie kultuuriloos.

58. Opilasalgatus Rahvarinde toetuseks.

59. Kultuuriparand inimkonna teenistuses.

60. Maailmas pole meeldivamat paika kodu-

kohast.

61. Kas meie maa sisepoliitika vdimuvaljad on

muutunud?

62. IME — isemajandav Eesti.

63. Maa ja vesi — elu vajab Kkaitset.

64. On aeg tegudeks

65. Distants ideaali ja tegelikkuse vahel.

66. Milliste sihtide ja taotlustega
..na a 1993?

Kivi

tootan

Honorar kanda Friedebert Tuglase Seltsi fondi.



Opimotivatsioonist
emakeelebpetuses

TOOM OUNAPUU,
pedagoogikakandidaat

Lingvistikas on pikka aega eksisteerinud liiku-
mine struktuuride kirjeldamiselt nende funkt-
sioonide kirjeldamisele keeles kui suhtlus-
vahendis. Seepérast on ka grammatikamadistete
Opetamisel seni valdavalt lahtutud keelevormist
ja seejarel vaadeldud selle erinevaid tahendus-
varjundeid ning rakendatavust (likumine vormilt
tahendusele). Kui dpilased on pdhiliselt formaal-
sete tunnuste alusel identifitseerinud tekstis
(vaatlusmaterjalis) teatud grammatikakategooria,
antakse neile teada juhtumid, millal v&i mis-
sugustel tingimustel saab/tuleb kasitletud keele-
vormi kasutada, ja pulUtakse vastav kategooria
lulitada loovharjutuse abil
tervikusse. See on siiski
kasitlusviise,
Senisest

mingisse keele-
ainult Uks véimalikke
mis erilist edu pole
enam tdhelepanu vaarib liikumine
funktsioonilt vormile. Funktsiooni aspekti esi-
kohale seadmine tagaks Opilastele ka motivat-
siooni,

toonud.

mille téhtsust Sppetdds on raske ule-
hinnata.

Opilased peaksid teadma emakeele kui dppe-
aine omandamise kaugemaid ja lahemaid ees-
marke: milleks on hadavajalik omandada keel
tervikuna ning mistarvis on tahtsad Uksikud
konkreetsed teemad. Sel juhul kujuneks valja
Opimotivatsiooni jarjepidevus: kursuse uldtaot-
luste mdistmiselt jdutakse Uksiklulesannete ees-
markideni. Samas toimiks ka vastassuunaline
protsess: Uksikute keelendhtuste tagant nahakse
kursuse |6ppeesmarki — keele kui
vahendi laitmatut omandamist.

Kahjuks on koolipraktika naidanud, et ema-
keele Oppimise uUldeesmark — keele korrektne
valdamine kdnes ja kirjas — on motivatsioonina
liga kauge ja killap paljudele o6pilastele ka
kattesaamatuna nédiv eesmark, nagemaks selle
nimel tdsiselt vaeva. Mdoistagi vOib Uldeesmargi
ka s6naohtramalt avada:

suhtlus-

emakeelt on vaja
oppida selleks, et tapselt ja selgelt valjendada
oma motteid vd&i suhtumist millessegi, osata
koostada mistahes isiklikku arvamust (avaldust),
arvestada suhtlemisel adressaati (vestluspart-
nerit), osata valida sobivaid keelelisi valjendus-
vahendeid suhtlusprotsessi esinevates tingimus-
tes jne. Aga seegi jaab Opilastele suuresti
abstraktseks ega osutu piisavaks motivatsiooniks
Uksikteemade kasitlemisel.

Kui haridustasemest, sealhulgas ka emakeele
laitmatust valdamisest soOltuks meie tootajate

palk (s.t Opetaja, arst voi insener teeniks kesk-

haridusega tdolisest méarksa rohkem), voiks see
paljude Opilaste juures olla arvestatavaks moti-
vatsiooniks ka emakeele 6ppimisel. On aga raske

uskuda, et meie podlvkond néeks kunagi
hariduse tdelist vaartustamist, ja seepérast tuleks
meil otsida nn reaalsemaid motivatsioone,

innustamaks Opilasi oma emakeele taiuslikumale
valdamisele, O©pimotivatsiooni kisimused on
juba aastaid olnud maailmas vaga aktuaalsed,
eriti vOorkeelte dpetamisel. Kuid ka emakeele-
Opetuses peaksime senisest enam arvestama
liikumist funktsioonilt vormile. See tahendaks,
et esmalt tuleb kindlaks teha, milleks, kellele
ja mis tingimustel on tarvis midagi edastada
kirjutada), ning seejarel leitakse/
omandatakse keelevahendid, mis kindlustaksid
nende Ulesannete taitmise.

Uut ainet saab edukalt kasitleda ainult siis,
kui Opilased on psuudhiliselt valmis teadmiste
vastuvotuks. Valmisolek aga eeldab tapset
pdhjendamist, miks kéasitlemisele tulev aineosa

on eluliselt vajalik.

(Utelda voi

Soodsaimad tingimused
konkreetsete dppellesannete mdistmiseks luuak-
se siis, kui Opilased
keelesituatsiooni,

seatakse niisugusesse
mida ei suudeta lahendada
vajalike keelevahendite nérga tundmise tottu.
Seepérast peaks Opetaja uue aine kasitlemise
algul looma mone elulise situatsiooni, mis oleks
lahedane suhtlusprotsessi reaalsetele tingimus-
tele.

Peaaegu iga keeledpetusteemat saaks mingist
elulisest aspektist motiveerida. Tapsustatud
Opimotivatsioon aktualiseerib Opilaste senise
keelekogemuse ja sunnib seda kriitiliselt ana-
ladsima. Harilikult kipuvad O&pilased oma ema-
keeleoskuse eriti aga kommunikatiivseid véimeid
tlehindama: mitmed suhtlustlesanded paistavad
neile esmapilgul lapseméanguna, Opilasi petab
teadmine, et nad radgivad emakeeles kogu aeg,
jarelikult oskavad seda. Kui aga opilane viiakse
praktilisse
antud

keelesituatsiooni,
ulesande

todeb ta, et
lahendamiseks napib keele-
vahendeid. Peale tuntud vahendite oleks hada-
vajalik omandada veel
motivatsioon

uusi. Sel juhul osutub
likumapanevaks jouks ja taidab
oma eesmargi.

Moéningaid néaiteid vdimalikest
dest emakeelebpetaja esituses.

motivatsiooni-

1. Oletame, et teatud ametikohale on valja
kuulutatud konkurss (praegu vagagi tuttav situat-
sioon) ja te otsustate sellele kohale kandi-
deerida. Konkursi Uhe tingimusena peab iga
kohataotleja esinema kollektiivi ees programm-
kdnega, kus tutvustab seda, mida ta kdike teeks,
kui teda sellele kohale valitaks. Mis kd&neuviisi
peaksite oma programmkdnes kasutama, seda
Opimegi tana (jargneb tingiva kodneviisi kasitle-
mine).

2. Elus on vaja tadita igasuguseid ankeete, kus
peale nime tuleb naidata oma slunniaeg ja
-koht, sugu, rahvus, sotsiaalne paritolu, partei-
lisus, haridustase, dppeasutused, mis olete I6pe-
tanud, keeled, mida valdate, aunimetused, senine
teenistuskaik jms. Koige selle korrektseks kirja-
panekuks peab laitmatult oskama kasutada suurt
ja vaikest algustdhte. Vastasel juhul voite
ankeediga reeta oma vahese emakeeleoskuse
(seega ka madala kultuuritaseme) ning see, mida
taotlete (nait soit valismaale vdi kdérgem ja
tulutoovam ametikoht), v6ib jadda saavutamata
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(jargneb suure ja véaikese algustahe dpetamine).
3. Oletame, et teil on vaja Uules Kkirjutada
kdik oluline kellegi esinemisest, s.f teha kons-
pekt, mille jargi oleks hiljem v&imalik kogu
loeng taastada. Kdike vajalikku sbna-sonalt utles
markida ei jéua, tuleb kasutada mitmesuguseid
tingmarke ja ka sdnade luhendamist (jargneb
luhendite ja sumbolite k&sitlemine).

4. Raha on igalhele téhtis. Teatavasti maksab
Uks sbna telegrammis 5 kopikat. Et anda tele-
grammis edasi kogu vajalik teave ja hoida see-
juures raha kokku, oleks kaval kasutada tele-
grammis rohkem sisutihedaid liitsénu. Selleks
peab aga tundma liitsbnade moodustamise
reegleid, mille kasitlemist tana alustame
(jargneb liitsbhamoodustuse Opetamine).

5. Elus on sageli vaja midagi teistele tdestada,
oma suhtumist véljendada, midagi kas kaitsta
vOi kritiseerida. Sel juhul tuleb Uksiklaused
sobitada tekstiks. Olulist osa etendab s&najarg
lauses, aga ka lausete seostamine omavahel:
iga jargmine lause peab vélja kasvama eelmisest
(tuntud teabelt liigutakse tundmatu suunas)
nagu teoreemi tBestamisel matemaatikas. Eriti
oluline on see dispuutide ehk vaidluste
kaigus. Polemiseerimiskunst on suur Kkunst.
Kirjanik Arvo Valton on o6elnud: «Sodna abil
saab valitseda, kui ei olda s6na ori.» Ja tdesti:
suurimad poliitikud on USAs end presidendiks
vaidelnud ehk ennast riigi esimeseks meheks
raakinud (jargneb tekstilausete eripara kasitle-
mine).

Omaette probleemiks motivatsioonist lahtuvas
emakeeledpetuses on sobiva koirtrollivormi
leidmine. Traditsioonilised grammatikadlased
kontrolltood selleks ei kdlba, sest need ei seondu
Opimotivatsiooniga. Kui Opetaja siiski kasutab
kaibivaid kontrolltd6kogusid, 6pib dpilane ikka-
gi ainult kontrolltdd péarast (kui Uldse dpib), mitte
aga elulisi eesmarke silmas pidades. Niiviisi
osutuks motivatsioon vaid katteta sdnamanguks,
haaku sellega, milleks

Iga eluliselt moti-

kus IBppeesmark ei
vastavat aineosa uldse Opiti.
veeritud keeleteema kéasitlemine peaks I6ppema
ikka tooliigiga, suulise voi  kirjaliku
kdnega etteantud teemadel, vastava keele-
situatsiooni loomisega, kus &pilasel tuleb naidata
dsja omandatud teadmiste ja oskuste rakenda-
mist kindlates suhtlustingimustes.

Néidetena toodud &pimotivatsiooniga teema-
de kasitlemine vdiks 18ppeda jargmiste kontrolli-
vormidega.

sellise

1. Esineda programmkdnega teemal «Kui oleksin
pioneerilaagri ulem. . .»
2. Taita kaadri arvestuse leht, turisti ankeet vms.
3. Koostada teatud pikkusega konspekt (naiteks
3-lehekdiljeline kokkuvote 9.(10.) ki eesti keele
Opiku peatikist «Maailma keeleline mitme-
kesisus»). Olla valmis vastava peatiki suuliseks
reprodutseerimiseks oma konspekti jargi.
4. Edastada etteantud teave liitsdnarikaste tele-
grammidega. Kirjeldada &ppekaiku konservi-
tehasesse kirjandis «Mahladunad Gunamahlaks»
vOi fantaseerida teemal «Meesskoori lauljate
kutsetdo», kus kasutatakse rohkesti liitnimisGnu
pdhiosaga -mees (pdllumees, kaupmees, pritsi-
mees jts).
5. Esineda oma platvormiga dispuudil «Punkar-
lus — eneseteostus vOi eneseteotus?»
Elulisest motivatsioonist johtuv eesti
Opetamise metoodika oa veel labi uurimata,
empiirilises kui teoreetilises plaanis.

keele

labi-
digeid

See aga ei tahenda, et uue materjali
votmisel tuleks silmas pidada ainutksi
sBnavorme, ortograafiat ja interpunktsiooni
(vastavad vead on kirjas otseselt registreeritavad
ja tunduvad seetbttu emakeeledpetuses ainu-
maaravatena). Kindlasti saab ja tulebki uue aine
kasitlemisel arvestada moéne teema juures roh-
kem, teise juures vdhem ka emakeele suhtlus-
funktsiooni, s.t arendada Gpilaste verbaalse suht-
lemise oskust erinevates elulistes olukordades.
lga kasitletavat aineldiku tuleks vaadelda mingil
maaral ka praktilise kdnekogemuse organiseeri-
mise seisukohalt, et arendada emakeeleoskust
tema pohilistes kasutussfaariides.
Opimotivatsioonist lahtuva emakeeledpetuse
aluste valjatootamisel peaks arvestama jargmisi
momente.
O Mingi keeledpetusteema, nait astmevahel-
duse Oppimise motiiviks ei saa olla loomulikult
see, et Opilane oskaks maarata mistahes sodna
astmevahelduse liiki See oleks ju
nonsenssl Aga just niimoodi oleme sageli oma
emakeeletunde didaktiliselt eesmaéargistanud.
Pole siis imestada, kui Opilane paéarib: «Aga
milleks meile seda kdike vaja on? Ma tean
mitte tubas.» Opi-

ja astet.

niigi, et 0&ige on toas,
motivatsioon peaks olema ikka selline, et see
veenaks Oppurit vastava aineldigu praktilises
kasuteguris.

[ Leida igale vadiksemale teemale (voi

motivatsioon on

igale
uksiktunnile) mojus usnagi
raske ja kullap pole see alati vajalikki. Samas
tuleb aga tddeda, et liiga kauge eesmark ei
mobiliseeri dpilast tarvilikul méaéaral ega vallanda
tema loomejdudu. Eesmark pfeaks olema midagi
argiselt lahedast, midagi kdegakatsutavat, milleni
joutakse tunni vdi kahe, hiljemalt kolme parast.
Miski ei tiivusta ju Opilast rohkem kui edu ise.
Laskem siis Opilasel tunnetada sagedamini oma
edu emakeele ja suhtlusvahendi kasutamisel
kujuteldava iseseisva elu erinevates situatsioo-
nides.

M Kui mdnda teemat ei suudeta loomupéaraselt
motiveerida, siis jddgu see teema koolikasitlu-
sest pigem vélja, kui et sellele poogitaks kulge
moni kunstlik dpimotivatsioon.

tohi jaada mingiks eraldi
vaid

[ Motivatsioon ei
seisvaks Uksuseks (eesmargiks omaette),
sellest peab orgaaniliselt vélja kasvama vastava
teema kontrollimise vorm, et dpetaja ja Opilane
saaksid operatiivse tagasiside sellest, kuivord
on Opitust dpilasele abi mitmesugustes suhtlus-
tingimustes.

korral

nadalatundide arvu jaab

emakeeledpetus

O Piiratud
Opimotivatsioonidele toetuv
paratamatult osaoskuste kujundamise tasemele.
KeelesUsteemi suudetaks kujundada vaid siis, kui
jagub ainetunde, ent ka sel juhul ei tohiks
unustada motivatsiooni kui dppeprotsessi kaivi-
tajat. VOib-olla lasevad Uksikteemade motivat-
sioonidki end mingiks susteemiks korrastada?



Filmikunst koolis

Kuidas
valmib
film I11*

OIE ORAYV,
stsenarist, filmiloolane

Montaaz on vajalik mangufilmi loomise igas
staadiumis: stsenaariumis, operaatorit6os
ning kujutise ja heli Ghitamisel. MontaaZi-
meetodeid on mitu. Vaatleme paari kdige enam
kasutatavat vGimalust.

Koéige lihtsam on (muidugi
ka siin peab arvestama kbdigega, millest eel-
pool juttu oli)

meetod, mille puhul

nailiselt, sest
— Jjarjesti kmontaazi
kallalt pikka perioodi
haarav story on tihendatud, sailitades siiski
jarjepidevuse. See saavutatakse jutustuse koi-
ge olulisemate momentide valjavalimisega,
mis liidetakse selge, loogiliselt areneva sizee
saamiseks kokku.

Kui ekraanil tahetakse naidata kahte voi
enamat erinevat, kuid Uheaegselt toimuvat
tegevust, mis on omavahel siUzeelises seoses
ja jarjepidevuses, kasutatakse paralleel-
pinge
tuntud meetod on vdimalik ainult filmis.

montaazi, mis Kkui intensiivistamise

Palju on kasutatud ja kasutatakse m 6-
testavat montaazi, st kinematograafilist
materjali valides saab montaaziga sellesse

viia sootuks uue motte, mis materjalis seni

* Algus NK nr 1.

puudus. Métestava montaazi Uks olulisi vot-
teid on taotletava mulje loomine rea uksik-
detailide naitamisega terviku asemel.
Assotsiatiivne montaaz pdhineb si-
sult erinevate naaberkaadrite tunnetamise
eriparal. Kaadrite assotsiatiivse vastandami-
sega VvOib saavutada huvitavaid tulemusi.
Kui tulevase filmi kirjandusliku stsenaa-
riumi on Kkirjutanud Kkutseline stsenarist,
siis on selles nahtud ka montaaziline lahendus.
Kui palju reziss66r sellega arvestab, selgub
juba t60s.
jandusliku materjali «omaks» v&tmine, selle
labitunnetamine, vastuvOetamatute episoo-
dide Umbertegemine, samuti modnede uute
episoodide juurdekirjutamine. Selles vaeva-

Esmane reziss66ri jaoks on Kir-

rikkas protsessis on vaga oluline stsenaristi
ning rezissoori loominguline
suhe, teineteise moistmine, loobumine omast

omavaheline

eeldatava parema nimel. Mis aga alati ei ta-
henda, et see parem oleks! Kuid oletagem,
et kokkulepe on solmitud, kooskdla leitud,
kdik liigne valja jaetud ja rezisséor voib
taielikult ldlituda oma tulevase filmi filmita-
vasse materjalisse.

Millest ta alustab? RezZiistsenaariumi Kir-
jutamisest. Siin peab reziss60r silmas pidama
ka kaadrisisest montaazi, see peab lavastus-
projektis Usna tapselt kirjas olema, 16plikult
laheb aga paika vbtetel. Mis on kaadri-
sisene montaaz? See on aja ja ruumi Uhtse
valjenduslikkuse loomine. Ja selle valjendus-
vahendid on rakurss, objektiiv (ruumi kujun-
dusliku kulje kujutise
mastaap, (kaug-, uld-, kesk-, suur plaan, de-

teravuse siigavus),

tail), kaadri pikkus (st metraaz), samuti kaa-
mera liikumine, valgus, varv, heli, naitlejate
valjendusvahendid, dekoratsioonid ja muu-
sika.

Erinevaid kaadreid on filmis 350 kuni

-120-

Bna haal:...MEHED EI VOTA KUHAGI, KUI

HAD KOHE EI VOTA. KASVATAD UKSI OMA

POEGA.

Kdrboja Kesk 32 Anna astub hoogsalt Ule toa, huuab: Karu, Filmide
toad PHR S MISSUGUHE TUBLI MEES! raisid. suvel.
Anna Uld Eevi, laps siiles, seisab uksel, Anna TFK
tuba Kesk astub juurde. "Hool"
Dekorat- KOl VAHA TA ONGI? AGA ISTUGE OMETI.
sioon Anna astub toa keskele, keerab tooli
natuuras laua juures.
Sugis Eevi on hetke nSutu.
Paev Eevi: SAI AASTA TXIS.
Eevi Istub tooliservale, poiea sules.

Anne seissb, vestab neid.

Anne: JA MIS SIIS HOOHMEHE HLU1

Eevi: EKS POJAL ISA HWIJ.

0*7

Anna (tavalisel toonil): AH SIIS KA VILIAJ?

Fotol Uks lavastusprojekti lehekulg rezissoori L. Laiuse filmist «K&rboja peremees».
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OO visuaalselt

500! Ja rezissdor peab need kdik nii eraldi kui
ka Uksteisega seoseis olevaina labi métlema
ning tunnetama. Lavastusprojekti peab aga
iga kaader sisse minema autentsena sellega,
mida hiljem ekraanil ndeme. Muidugi tekivad
muudatused votteajal kas puhttehnilistel
pohjustel loomingulistel
aga need ei tohiks siiski lilga suured olla.
Niisiis hakkame algusest peale.

vOi kaalutlustel,

asub montaazilaua taha, on tal voéimalik
filmitud materjalis orienteeruda, vajalikke
duubleid mittevajalikest eraldada. Duubiite
arv filmivotete ajal sOltub mitmest asja-
olust. Kdigepealt filmi limiidist, mis voteteks
eraldatakse (ehkki see ei tohiks mingil juhul
olla maarav, maarama peaks sisu), naitlejate
mangust, valgusest, vajadusest muuta mi-

sanstseeni, mdnest esemest jpm. Duubel annab

1. lahtrisse lavastusprojektis on kirjutatudvdimaluse katsetada ja otsida filmikaadrile

kaadri number; 2 — objekt, mida filmitakse;
3. — plaan, st kas vote toimub uld-, kesk-,
suures plaanis vOi hoopiski panoraamis; 4.
margitakse metraaz (kui pikalt on selles kaad-
ris vaja toimuvat naidata); 5. lahtris on
kaadri sisu Kkirjeldus, ko&ik tekstid, alates
tiitritest ja diktoritekstist (kui vaja) ning k&ik
dialoogid kuni I8putiitrini valja. Moénikord
ka selgitused, missuguses meeleolus seda fil-
mida jpm; 6. lahtrisse pannakse kirja mau-
rad, muusika ja k6ik helitaustaga seostuv;
7. — kdik markused, mis puudutavad votet
ja vottetehnikat. Seda tehakse valjakujunenud
tingmarkide ja terminitega: «Nool», karu,
reisid, kahekordne ekspositsioon, komb, auto-
kraana, «Horisont», Macrozoom, aga ka nii-
sugused markused nagu «ulevalt», «alt»,
«panoraam vasakult paremale», «peales6it»
vOi «pealesdit suurde plaani» jpm; 8. —
uldised markused.

Ideaalse lavastusprojekti juurde kuuluvad
ka kunstnike eskiisid (peaaegu iga kaadri
kohta eraldi), ménikord ka fotod, kui tegemist
on mdne konkreetse maja voi tanavanurgaga.
Vahel kleebitakse eskiisid lavastusprojekti
viimasesse lahtrisse koos nende juurde kuulu-
vate selgitustega. Siis naeb see valja nagu
omapéarane pildiraamat.

Kdik, mis puudutab filmi vottetehnikat ja
tehnikaga seostuvat, arutab reziss6dr ope-
raatoriga labi. Operaator, tundes pdhjalikult
tehnikat, saab rezissoorile o6elda, mismoodi
ja missuguste vahenditega ta tema kunstilisi
nagemusi saab vobtete ajal realiseerida, mis-
sugust objektiivi ja missugust rakurssi kasu-
tada. Tehniliste vahendite valiku méaarab
suuresti ka see, kas vOte toimub normaal-
tingimustes eriolukorras, Ulirasketes
oludes. Kdik see peab kajastuma ka lavastus-
projektis.

Aga ukskoik, kus filmivote ka toimuks, kas
paviljonis v8i natuuris, vdib naha enne votte
algust kaamera k&rval seismas rezissoo6r! abi,
kaes kepikesega klapplaud, mille peale on Kir-
jutatud filmi pealkiri, kaadri ja duubli
number. (Duubel on korduvalt filmitud kaa-
der ehk Uhest kaadrist mitme pisut erineva
vOtte tegemine, mille hulgast monteerimisel
valitakse dnnestunuim.) Kui reziss66r annab
korralduse: «Mootor, kaamera, laks. . .»,
astub rezissoori abi kaamera korvale, nii et
objektiivi vaatevalja ette jaab ainult klapp-
laud, ja lausub kaadri ja duubli numbri. See-
jarel 166b ta kepikese heleda plaksuga vastu
lauda ja tdmbab selle siis kiiresti objektiivi
eest ara. (Viimane, heliline 166k on eriti
vajalik helioperaatorile margistamaks uhe
vOi teise duubli helikirjutise algust.) Klapp-
lauale kirjutatud numbrid jdddvustatakse ka
lindile, et hiljem, kui

vOi

rezissoor

kdige sobivamat lahendust. Hiljem, kui algab
filmimontaaz, saab reziss66r kasutada ikka
ainult filmi voétteperioodil lindile jaadvusta-
tut. Ja mida huvitavam see on, seda loo-
mingulisemaks muutub montaaz.
Lavastusprojektis on kirjas ka uld- ja iga
filmitava objekti pikkus. Eraldi on loetletud
nii interjooris kui looduses toimuvad ja kombi-
neeritud votted. Ja nuud oleneb juba tehni-
listest vdimalustest ja rezissdori tooOstiilist,
kui tapselt ta filmimise kaigus
projektis olevast kinni peab.
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KOOLIEELNE KdSIMTUS

oppemang

HELGI SARAPUU,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanemdpetaja
Lasteaia pedagoogiline protsess kui tervik
eeldab programmis ettendhtud dppe- ja kasva-
tusilesannete taitmist nii tegelustes/tundides
kui ka tunnivalisel ajal.

Paraku on kippunud meie tdhelepanu suu-
resti laste Opetamisele. lkka ja
jalle on otsitud vdimalusi anda lastele pdhja-
likumaid teadmisi, seejuures sageli aru and-
mata, kas nende omandamine on lastele jou-
kohane ja antud eluetapil vajalik. Unarusse
on Kkippunud jaama laste suhtlusoskuste,
kaitumisharjumuste ja sotsiaalse tundlikkuse
kujundamine. Nende Ulesannete taitmine eel-
dab laste rdédémukdillast, loomulikku ja ea-
kohast tegevust.

Mangimine on lapsi alati kditnud, neil jat-
kub huvi kdikide méanguliikide vastu. Erinev
on aga uUksikute manguliikide koht Uuldises
pedagoogilises protsessis. Nii on dppeméangud
leidnud kindla koha tegelustes/tundides, kuid
nende osa laste vabas tegevuses on jaanud
kallaltki tagasihoidlikuks.

Vaagimist vajab, kas dppeméangud sobivad
eelkdige uute teadmiste andmiseks voi olemas-
olevate kinnistamiseks. Kusimuste tdstatamist
digustab viimasel ajal kdullaltki sagedasti
kuuldav vaide lasteaialaste Opetamise vaja-
likkusest tUksnes mangude kaudu. Kas saab
kdike dpetada mangu kaudu voi sobib dppe-
mang siiski enam olemasolevate teadmiste
kinnistamiseks, slvendamiseks,
kasutamiseks méangusituatsioonis?

Enam naib 6ppeméang sobivat taitma vii-
mati mainitud funktsiooni. A, Ussova (1,
Ik 14) on jaotanud koolieelses eas omanda-
tavad teadmised kahte kategooriasse. Esimesse
teadmised, mille omandamiseks ei vaja laps

koonduma

iseseisvaks

spetsiaalset dpetamist. Need nn lihtsad tead-
mised omandavad lapsed igapaevases suhtle-
mises, jalutuskaikudel, raamatute vaatamisel
jne. Teise — teadmised ja oskused, mida lapsed
omandavad Uksnes otsesel dpetamisel.
Vottes arvesse laste suutlikkust iseseisvate
teadmiste omandamisel ja pakutavate Oppe-
ulesannete raskusastet, vOib
kasutada ka uute lihtsamate teadmiste, st
kategooria teadmiste andmiseks.
Uldjuhul sobivad &ppemangud siiski varem
omandatud teadmiste kinnistamiseks ja su-
vendamiseks, nende iseseisvaks kasutamiseks

Oppemangu

esimese

mangusituatsioonis.

Arutleda tuleks, milles seisneb otsese ja
mangulise dpetamise erinevus. Miks me vBime
vaita mangulise dpetamise sobivust (ja tea-
tavat eelistatust) lasteaialastele? Selle pare-
maks mdistmiseks on vaja maaratleda
Oppemangu struktuurielemendid: didaktilised
tlesanded, mangulised ulesanded koos mangu-
liste toimingutega, mangu reeglid ja mangu
tulemus. Oppemangus kui Spetamise erilises
last kaks Uheaegset ja
didaktiline tunnetus-

vormis mojutavad
vOrdvaarset tegevust:
ja lapsi paeluv méanguline tegevus. Teisiti
6elduna — O6ppeméangul on kaks uUheaegselt
algavat ja paralleelselt kulgevat tegevust —
mangimine ja Sppimine.

Didaktilised kasvatajale
mangu valiku Uheks lahtekohaks. Pdhitahele-
panu poddratakse Ulesannete vastavusele laste
eale, eelteadmistele, oskustele ja vilumustele.
Didaktiliste Ulesannete taitmine peaks pak-
kuma lastele intellektuaalset ja tahtelist
pingutust, kuid olema joukohane.

Mangu ulesanded ja manguline tegutsemine
on Oppeméangu see osa, mis haarab ja kodidab
lapsi, mis sunnib neid teokalt tegutsema ja
sellest r6dmu tundma.

O6ppemangu reeglid thendavad Jpitegevuse
mangimisega, tagavad mangu- ja Opilles-
annete samaaegse taitmise. Voiks isegi vaita
Opiulesannete kuna laste kogu
tahelepanu ja tegutsemine on suunatud mangu
Ulesannete taitmisele. reegel aga
tagab samaaegselt méanguilesannete tait-
misega ka Opillesannete lahendamise. Laste
pdhisuundus méangule sunnib neid maksimaal-
selt pingutama, meeldivalt emotsiooniderikas
tegevus aga ei lase ligi vasimust ega Uks-
kdiksust, tagab laste erksuse ja teokuse.

Oppemangu tulemust tuleks analiitisida ja
teha jareldused ©Opi- ja mangullesannete
taitmisest. Opilllesannete taitmise kvaliteet
ja tulemused huvitavad ilksnes kasvatajat.
See ongi erinevus otsesest dpetamisest tunnis,
mil lastele tehakse teatavaks ja antakse
hinnang &pililesannete taitmise kohta. Oppe-
mangus kasvataja kull teadvustab laste
saavutused dppimisel iseenda tarvis, kuid las-
tele antavas mangu hinnangus jatab need
mainimata. Hinnang peaks toetuma laste
mangulisele tegutsemisele, sellele, kuidas
lapsed tulid toime méangu ulesannete taitmi-
sega, kuidas saavutasid tulemuse, kuidas

tlesanded on

«peitmist»,

«Kaval»



taitsid voetud rolle, milles iimnes nende oma-

algatus loovus, valjendus nende ise-
seisvus, otsustavus ja aktiivsus.

Nii ongi paljud autorid (V. Avanessova,
N. Romahhina, A. Ussovh, M. Minskin jt)
rohutanud valmisméangude, sh Sppeméangude
emotsionaalset osa laste Opetamisel, kuna

Opetatav materjal esitatakse mangu vormis

ja

ja mangureeglite kaudu. Oppemang tervikuna
on aga lapsi jaagitult koitev emotsionaalne
tegevus, mis tagab Opetatava kergema vastu-
votu.

Lisaks Opetuslikkusele on 6ppeméangudel ka
kasvatuslik tahtsus. Mangureeglite taitmine
Opetab ja harjutab last reguleerima oma
kaitumist. Usna sageli tuleb lapsel mangu
nimel loobuda oma isiklikest soovidest.
Méangudes tunnetab laps oma &igusi, samuti
nagu kohustusigi. Oppemangus tegutseb
laps kollektiivis, mille mdju ta tunnetab
igal hetkel. Seega hakkab lapsel kujunema
vastutustunne, otsustusvdoime, abivalmidus
jt kdlbelised omadused.

Oppemangud on leidnud kindla kéha tun-
dides. Senisest suurem peaks olema nende osa
lasteaialaste tegevustes. V.
Avanessova ja N. Romahhina uurimus (3,
Ik 33 ja 34) 6ppeméangude osast 5—7aastaste
laste vabas tegevuses kinnitas nende vahesust.
Autorite andmetel oli tunnivaliste 06ppe-
mangude arv eri lasteaedades keskmiselt
O, 1—4,1 mangu kuuus. Spetsiaalse dpetamise
tulemusena suurenes mangude arv 8,3
méanguni kuus. Autorid rohutavad vajadust
lastele jark jargult opetada eri liiki &ppe-
méange. Arvestada tuleb laste oskusi ja tead-
misi, kuid samuti ka uldisi mangukogemusi
ning laste omavahelisi suhteid. Oppemangu
omandamine eeldab suUstemaatilist kasvataja-
poolset kontrolli ja abi. Enam soovitatakse
luua situatsioone, kus laps ise peab kaaslastele
mangu dpetama.

tunnivalistes

Oppemangude organiseerimisel v&ib eris-
tada kolme etappi: ettevalmistus manguks,
mangude labiviimine ja tulemuste analuus.
Mangude valikul tuleb arvestada laste ealisi
isearasusi, ettevalmistatust manguks, mangu
kohta ja mangijate arvu.

Saastaste laste rUhmas kasutatavad O6ppe-
mangude reeglid peavad olema vaga lihtsad
ja neid tutvustatakse mangu kaigus. Reeglite
selgitamisel pddrduda pilguga iga lapse poole.
See kergendab reegli taitmisest arusaamist.
Mangus kasutatavad vahendid vajavad eel-
nevat tutvustamist. Kui seda ei tehta,
hakkab laps méangimise asemel neid uudis-
tama. See aga hairib mangus tegutsemist.

Saastsste laste dppemangud sisaldavad sa-
geli salmikesi vdi kooris Utlemisi. Need peak-
sid olema lastele sisult arusaadavad ja eel-
nevalt selgeks Opetatud. Kasvataja osavott
mangust on vajalik, sest lapsed veel ei suuda
iseseisvalt lahendada organisatsioonilisi kusi-
musi. Seega tuleb kasvatajal taita mangu
organisaatori ja mangus osaleja rolli.

4aastaste ruhmas hakkavad lapsed juba ise

taitma Oppemangus pohilist rolli. Kasvataja
vOib siin mangust osa votta, kuid vOib ka
vaatleja rollis olla. Laste suutlikkus 06ppe-
mange mangida loob eeldused
nende mangimiseks vabal
osa seisneb laste innustamises ja mangu-
tingimuste loomises.

iseseisvalt

ajal. Kasvataja

daastased lapsed suudavad ja tahavad taita
juba keerukaid manguulesandeid. Lapsed tun-
netavad oma vdimekust ja naudivad seda.
See on iga, mil lapsi hakkavad paeluma
vOistlusmangud, kus on v8imalik voitjaks tul-
la. Seetdttu omandavad vdistluselementidega
Oppeméangud ulejaanu (lauamangud, mdista-
tamise ja peitmisega seotud mangud jt) kdrval
suure kasvatusliku tahtsuse. On mdistetav iga
lapse soov olla vitjate hulgas, taita mangus
meeldivaid (rohke tegutsemisvéimalus, oma
tahtsuse tunnetamine) rolle, saavutada kaas-
laste tunnustus, olla méangus edukas jms.

Uheks inimeste kaitumist méojutavaks te-
guriks on tema sotsiaalne tundlikkus. Laste-
asutuste tdokasvatuse programmi autor A.
Rekkaro Kirjutab: «Selleparast et inimeselt
ei saa sOnaliselt ega seaduslikult
sotsiaalselt tundlikku Kkaitumist, ongi
vaja hakata kujundama juba 0&ige varases
lapseeas. Kaastunnet, loobumisrédmu, teiste

nduda
seda

inimeste huvide ja suutlikkusega arvestamist
jm on hilja hakata kujundama alles siis,
kui laps laheb kooli» (1, lk 30). Samas
soovitab A. Rekkaro kasutada just Oppe-
méange laste sotsiaalse tundlikkuse arenda-
miseks, liigitades neid vestlus-, situatsiooni-,
jutu-, matkimis-, pime- ja paarismangudeks.
Nimetatud mangud sobivad eriti vanemas
koolieelses eas, kus suuline mang ja mang
kujuteldavate vahenditega on lastele j6u-
kohane.

Kahjuks vo6ib tdheldada nimetatud man-
gude vahest kasutamist meie lasteaedades.
Ometi on neid kerge organiseerida, sest
mangu aeg ja mangijate arv vodivad olla
suvalised ja ka kasutatavaid vahendeid ei
ole palju. Lastele pakuvad méangud kindlasti
huvi, kuna situatsioonid, mida edasi mangi-
takse voi millest edasi jutustatakse, valitakse
lahedastest eluvaldkondadest. Posi-
et laps peab analuusima
ilmutama oma

lastele
tivhe on seeqi,
ja tegevuses VvOi jutustuses
kdlbelisi tdekspidamisi. Selliste 6ppemangude
kasvatusmgju lastele on tugevam igast sbna-
lisest selgitusest. Hinnata tuleb kombineeri-
tud Sppeménge, mille omapara seisneb ules-
annete ja tegevuse mitmekesisuses, kogu ruh-
ma laste Uheaegses, sageli erinevas aktiivses
tegutsemises. Nende méangimine eeldab laste
poOhjalikku ettevalmistamist. Eelnevalt on
vaja selgeks Oppida vajalik manguline tege-
vus. Selle pdhijoonte omandamine ei valista
laste loovust nende kasutamisel, kull aga ta-
gab mangu terviklikkuse.

Kombineeritud 6ppeméangud sobivad pdhi-
liselt daastaste laste ruhmas. Kasvataja osa-
vOtt neist osutub vajalikuks méangu OJpeta-
mise algperioodil. L&ppsihiks peaks olema
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laste iseseisvus méanfude organiseerimisel ja
labiviimisel.'

Nii tuleb lastel enestel otsustada, kes hak-
kab méangu juhiks, kes taidab uUht voi teigt
Ulesannet. Selleks on vaja uUhiselt arutada,
analulsida oma ruhmakaaslaste v@imeid ja
leida kdige sobivamad uUlesannete taitjad.
See eeldab sageli enda mina mahasurumist,

kuigi Ulesande taitmine meelitab ja pakub
huvi. Loobuda tuleb kas kollektiivi ndudel
vOBi eneseanallisi tulemusena. Mangu edus

vOib osutuda maaravaks
oskus,
uhiselt.

koostegutsemise
sest paljud Uulesannetest tuleb taita

Laps tunnetab Uheaegse ning koos-
kdlastatud tegutsemise eeliseid ja tdhusust.
Kombineeritud dppemangud véimaldavad pi-
devalt uuendada didaktilisi Ulesandeid. Seega
vOib Uhte ja sama mangu kasutada eri Opi-
Ulesannete lahendamiseks. Mangu emotsio-
naalsust aitab suurendada humoristliku Ules-
ande lisamine (nt liivakoti kandmine seljal
neljakapukil liikudes, kahekesi palli veereta-
mine partnerite kinniseotud jalaga,
karbi edasiviimine paariliste otsmike va-
hel jms).

Oppemangude lastepoolne organiseerimine
on kduallaltki keerukas. Eeldusi konfliktide
tekkeks on kullaga (laste erinev, iseloom ja
teadmiste tase, erinevad organisaatorivéimed,
valjakujunenud staatus eakaaslaste hulgas
jpm). N. Kuzina (5) andmetel mdistavad
juba 4,5aastased lapsed oma ja partnerite
tegevuse tahtsuSF méangudes. Suureneb lapse
Uhiste tegutsemiste vajadus, kujuneb tegut-
semisrdom. Mangu organisaatori 0&igustest
ja kohustustest on aga laste ettekujutus
veel Usnagi d&hmane. Seetdttu kaituvad nad
mangudes vaga erinevalt. Vaheaktiivsetel
lastel puudub usk oma vdimetesse ja seetdttu
eelistavad nad Uksikmangu vb6i mangu sébra-

«Uhise»

ga. Aktiivsemad lapsed jalle ei suuda alluda
teiste nduetele, liidrid aga kamandavad kaas-
mangijaid ja satuvad seetdttu usna tihti
konfliktsituatsioonidesse.

N. Kuzina (5, Ik 31—32) uurimus naéitas,
et mangu organiseerivalt
lisaks mangu

lapselt ndutakse
tundmisele ka oskust
seda kaaslastele selgitada. Laste aktiivsuse
suurendamiseks ja arendamiseks on vaja, et
iga laps eelkdige hasti teaks mangu sisu ja
reegleid ning oskaks mangu mangida. Samuti
peaks laps oskama méangu ©&igesti seletada
oma kaaslastele. Uksnes siis on lapsed vérd-
vaarsed mangupartnerid. Selline situatsioon

sisu

tagab koigi laste aktiivsuse, iseseisvuse
ja positiivsete lastevaheliste suhete kujune-
mise. Lapse teadmine, et ta suudab olla

mangu organisaatoriks ja juhiks, t6stab tema
Uhiskondlikku tahtsust kollektiivis.
Oppemangude hulka kuuluvad ka laua-
mangud. V. Avanessova ja N. Romahhina
(3, Ik 36) eristavad lauaméangude méangimise
oskuse omandamise 5 pdhietappi.
1. Alustada tuleb méangu valisest tutvusta
misest, mis tekitaks lastes soovi sellega mangi-
da. Laps peaks saama mangu lahemalt
uurida ja katsuda. Hea on, kui ta putab
hakata iseseisvalt mangima, huputades, kui-
das seda teha.
2. Tutvumine mangu sisu ja reeglitega. Seda
vOib teha nii kasvataja kui ka moni lastest.
3. Mangu méangimine kasvataja kontrolli all.
4. Manguoskuse omandamine, st iseseisev
mangimine, kuid kasvatajapoolse moningase
jalgimisega.
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5. Oma manguoskuste edasiandmine kaas-
mangijatele, mangureeglite iseseisev taitmine,
kontroll kaaslaste méangu Uule ja vajadusel
neile nBuannete jagamine.

A. Bondarenko uurimus (4) tutvustab loto-,
doomino-, mosaiigitidpi lauaméangude osa
lasteaialaste sotsiaalse aktiivsuse kujunda-
misel. Autor naitab uUmbritseva tegelikkuse
ja Uhiskondlike nahtuste kohta kaivate tead-
miste osa selles. hakkavad
kujunema isiksuse koélbelised omadused: suht-
eesmargikind-

Nende alusel

lemisvalmidus, enesekontroll,
lus, kaastunne, abivalmidus jne. T66s on nai-
datud, kuidas dppemangude mangimine aitab
kaasa vaimse, liigutusliku, tdise, eetilise, es-
teetilise ja kommunikatiivse aktiivsuse kuju-
nemisele.

O Vaimne aktiivsus valjendub vajaduses
omandada uusi teadmisi. Selleks peab laps
oskama otstarbekalt ja iseseisvalt kasutada
teadmisi. Ta peab olema suuteline leidma ese-
mete ja Uhiskondlike nahtuste iseloomulikke
oskama klassifitseerida esemeid
ja tegema jareldusi.

tunnuseid,
kindla tunnuse jargi
Laps peab ilmutama leidlikkust ja pusivust.
Sellega kaasneb laste vaatlusoskuse ja kdne
areng.

O Liigutusaktiivsus valjendub laste tegut-
semises didaktiliste materjalidega ja mangu-
liste toimingute taitmises.

O Toine aktiivsus leiab valjenduse huvis
taiskasvanute t60, toovahendite ja kasutata-
vate masinate vastu, lauamanguks vajalike
didaktiliste vahendite valmistamises ja erine-
vate elukutsetega taiskasvanute rollide tait-
mises.

O Esteetiline aktiivsus valjendub laste ise-
seisvuses ja loovuses mangus ning valmista-
tava mangumaterjali esteetilises valimuses.
O Eetiline aktiivsus valjendub heasoovlikus
suhtlemises kaaslaste ja kasvatajaga (kaas-
tundlikkus, kaasaelamine, omakasupuudmatu
abi).

O Kommunikatiivne aktiivsus
teadmiste ja info vahetamises méangus. Lapsed
tajuvad Uksteist mangukaaslastena, kujuneb
Uksteisest arusaamine ja mdistmine, mis on
aluseks vastastikuste sobralike suhete kuju-
nemisel.

valjendub,

Mudugilolevate trukitud lauamangude ana-
luis naitas selliste vahesust. Seetbttu val-
mistati mangud teemadel «Meie kodumaa»,
«Taiskasvanute t66d», «Sport» jt. Iga teema
kohta koostati mitu mangu. Naiteks teema
«Taiskasvanute t66» kohta koostati jargmised
mangud: «Viljateradest saiani», «Kelle t66ks
on seda vaja?», «Kes ehitas maja?», «Trans-
port», «Aga mis on parast?», «Leia puuduv
esel» jt.

Oppemangude juhtimises eristab A. Bonda-
renko (4, |k 20) 3 tinglikku etappi. Nende
tundmine aitab kasvatajal maaratleda, millal
lapsed omandavad méangu ulesanded, reeglid
ja toimingud ning millal mang vdib muutuda
iseseisvaks tegevuseks.
| etapil ilmneb laste soov mangida, aktiivselt

tegutseda. Nimetatud eesmargil tuleks mangu
organisaatoril p66rduda laste poole kiisimuse-
ga, kas nad soovivad mangida. Mote eel-
seisvast mangust rédmustab lapsi, sunnib
neid Uksteisega suhtlema. Heaks votteks on
osade jaotamisel kasutada liisusalme.

Il etapil (funktsionaalne) &pib laps taitma
manguilesandeid, reegleid ja toiminguid.
Siin on laps olukorras, kus ta peab mangi-
tava mangu reegleid silmas pidama. Kujune-
vad lapse omadused: ausus, pusivus, sihi-
parasus; oskus elada Uule ebadnnestumisi,
lohutada s6pra ebadnnestumisel, r6dmustada
koos teiste dnnestumiste ule jpm.

111 etapil, mil laps on omandanud mangu-
reeglid, tekib tal v8imalus ulesannete loovaks
ilmutab leidlikkust, orien-
Oppemangu  loov
lapsele meeldivaks tege-

taitmiseks. Laps
teerumisoskust.
muudabki mangu
vuseks.

Seega on Gppeméangudel tahtis koht laste-
aia Uuldises pedagoogilises protsessis. Mida
rohkem lastele dppemange Opetatakse, seda
kiiremini lahevad need kasutusele laste vabas
tegevuses. See aga tagab paljude eri kasvatus-
ulesannete lahendamise ja muudab laste elu
r6dmsamaks.

iseloom
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KOOLIimUUSIM MR. 3

Haaleseade
probleeme

ESTER LEPA,
vokaalpedagoog

ENE jargi on inimene kérgeima arengutaseme
saavutanud organism Maal, mdistuse ja arti-
kuleeritud kdnevdimega uUhiskondlik olend.
Koéne ja laulmine on peenelt koordineeritud
likumistegevused, millest vGtavad osa vaga
paljud organid. Iga koéne- ja
kdikide hadlemoodustamise komponentide tap-
se koordinatsiooni tulemus (hingamine, kori,
artikulatsioon). Laulmine on kdrgema narvi-

laulutoon on

talituse tulemus, inimese vdime vahelduvatel
helikdrgustel kénelda. Laulmine on sbna aren-
gu resultaat.

Igal pedagoogil, kes to66tab koolis laulmis-
Opetajana, peab olema algteadmisi héaale-
aparaadi ehitusest ja selle Uksikute organite
t6ost, haale valitsemise fusioloogilistest sea-
duspéarasustest ja dige haaleseade teaduslikest
alustest. LauluBpetajal peab kdigepealt endal
olema terve ja tugev haalematerjal, oskus
seda teataval maaral valitseda, on ta ju
kdigepealt ise eeskujuks oma Opilastele. Peale
selle peab tal olema modningast vaistu ja
taipu teiste kuulamisel ja arusaamist digest
haale kasutamisest, loomulikust orgaanilisest
laulmisest.

Koige kattesaadavam musitseerimisinstru-
ment noorele on inimh&&al. Oskusest seda
tunda ja kasutada sOltub edaspidine haale
kujunemine, selle looduslike vdimaluste taie-

lik kasutamine. Inimhaal on elav, suurte
vBimalustega muusikainstrument, mis tuleb
endal korda seada ja allutada nii fusio-

loogilistele seaduspérasustele kui ka emotsio-
naalsele muusikatunnetusele. Iga tekitatava

heli kdrguse eristame sisemise kuulmise po&h-
jal.

Vastsundinu teadustab oma saabumisest
siia maisesse ilma kisaga. See on valisdhu
esmane kopsude ja
h&aaleorganiga. Jargneb inimese héaale pidev

kokkupuude imiku
areng. Teadlased on arvamusel, et maailmas
ei leiduvat kahte taiesti Uhtmoodi haalt, nagu
polevat sarnaseid sérmejalgi.

Laulma hakkab laps tavaliselt 2—3aasta-
selt, harvadel juhtudel
on lapse haaleulatus
fl—hi, poistel
vOrdub haaleulatus septimiga,

ka varem. Esialgu
vaike. Tutarlastel
eluaastal
8.—10. elu-

aastal oktaaviga, hiljem aga suureneb paral-

ei—hi. Kuuendal

leelselt organismi arenguga. Kogu protsess
on vaga individuaalne ja tihedalt seotud uldise
muusikataiplikkusega. Viimane soltub oma-
korda looduslikest eeldustest, andekusest,
kodustest harjumustest ja tingimustest. Seal-
juures on kasvuperiood vaga olulise tahen-
dusega lapse Uldisesse vastuvottu ja suhtu-
misse muusikasse.

6—Taastaselt koolipinki asudes oskavad lap-
sed enamasti juba laulda. Muusika on inimest
sisemiselt aarmiselt rikastav valdkond. Selle
olemusest arusaamise arendamine langeb
koolis muusikadpetajale. Seda missiooni tai-
Kui

viimasel ajal on palju juttu olnud O6petaja-

dab ka klassivalise toéona koorilaul.

isiksuse tahtsusest ja aine valdamisest, siis
rOhutaksin eriti dpetaja rolli sdarase emotsio-
naalse aine puhul, nagu seda on muusika.
Laulutund koolis peab sisaldama laulmise
korval nii ka teadmisi
muusikaajaloost ja kultuurist. Tahan peatuda
peamisel — laulmisel. Minu arvates peaksid
laulmises osalema koik lapsed. Kui 0&pilase
haal on terve ja ta ise on rahuldava v&i

hea musikaalsusega, on t66 lihtne. Kui lapse

muusikateooriat kui

muusikaline kuulmine on halb ja ta ei laula,
tuleks kdigepealt selgitada selle pohjus. Tihti
ei ole ebamuusikaalsuse p6hjuseks niivord
halb koérv kui vahene laulmisharjumus. Eriti
putavad poisslapsed keskkoolis laulmistundi-
des! koérvale jaada — esimesel katsel ei
tule kohe 0digesti valja ja laps loobub laul-
misest taielikult. Lapseeas on aga harjumusi
hoopis kergem omandada kui taiskasvanuna.
Taieliku ebamusikaalsuse korral (absoluutne
tooni mittetabamine) on t66 muidugi keeru-
kam. Tuleb jalgida, kumma registri (kas
pea vOi rinna) toon varem Opilase teadvusse
jduab ja ta seda tajuma hakkab. Sealt tuleb
haale liikumist alustada. Samuti tuleb valja
selgitada, millist liikumist, kas ules- voi alla-
poole, on ta vBimeline kergemini tajuma ning
selles suunas looma harjumusi ja reflekse.
T66 sel juhul on individuaalne ja aegandudev.
Tuleb arendada sisemist muusikakuulmist ja
helitaju. Kogemused on naidanud, et suure
puddlikkuse ja hea tahtega on noor inimene
vbBimeline uUletama raskused ning taiesti kor-
rektselt laulma.

Lapse haal kasvab ja areneb paralleelselt
kogu organismiga. Keeruline periood tekib



mutatsiooni ajal. Siis toimub héaaleorgani
arengus murre. Taiskasvanu haal on lapse
haalest tunduvalt madalam. Eriti meeshaal.
Tutarlastel on see aeg 12,—17.,
14.—19. eluaasta vahel.

langeb 14. eluaastale. Hadlemurde kestus on

poisslastel
Kriitiline moment

erinev, tutarlastel vdib see médduda koguni
markamatult. Eriarvamusel ollakse kiusimu-
ses, kas sel ajal on Uldse soovitatav laulda.
Varem arvasin, et see on taiesti lubamatu.
Nuuud, kui olen aastaid tegelnud laste haaltega,
leian, et pole mingit pdhjust laulmisest loobu-
da. Organism areneb loodusseaduste pdhjal.
Kogu organismi lihaskond areneb pidevas
t60s ja tegevuses. Kui me lihaseid (ka kori
ja haaleorganite omi) ei kasuta ega treeni,
need Idtvuvad ja muutuvad laisaks. Laulmise
kvaliteet on tihtilugu muidugi halvem, haal
vOib murduda ja kahiseda, mida saab aga
teataval maaral valtida vaba loomuliku hin-
gamisega laulmisel. Kategooriliselt on keela-
lapse
puhul ei jaa Opetajal muud ule, kui lapse
enesetunnet usaldada. Kui laps laulda ei taha,
siis ei tohi teda sundida.

tud haalega forsseerida. Murdeealise

Laulmist soovitan alustada alati eelsoojen-
dusega, st lahtilaulmisega. Nii nagu kehalise
kasvatuse tundides vajab lihaskond soojen-
dust, on see vajalik ka kori ja haaleorganite
lihaskonnale. See peab toimuma lihtsate
harjutustega — kergematelt keerulisematele.
Lahti laulda

(seistes), et luua seesmine valmisolek

tuleb aktiivse kehaasendiga
laul-
miseks. Hea tuju tagab digema laulmise.

Haale ilu ja rikkus pd&hineb resonaatorite
kasutamise oskusel. Pearesonaatorid on n&o
luudes ninaddntega Uhenduses olevad tuhi-
mikud, koéik avad, mis vdimaldavad kaas-
kbla. Pearesonants ei ole nasalisatsioon.
Pearesonaatorid avaldavad mdju haile kvali-
teedile, tambri ilule. Haal iseenesest moodus-
tub koris. Haalekurdudes asetsevatest lihas-
test sOltub tooni kdérgus, tambr ja register.
Pearesonantsi saavutame héaale peegeldusega
kdrge vibratsiooni teel kéva suulae kaudu.
Kontakt allub sisemisele tunnetusele. Rinna-
resonaatoriteks nimetame kdlaruumi allpool
h&aéalekurde. Rinnaresonaator toob kaasa haale
vBimendamise ja Umardamise.

Hingamise ja resonaatorite seosest so6ltub
Oige ja hea laulmine. Hingamisoskus on laul-
misoskuse osa. Oige sissehingamine toimub
avatud suu ja nina kaudu: aeglaselt, vabalt
ja voolavalt, ilma igasuguse kaashelita, sees-
mise laulmise tunnetusega. Kopse ei tohi dhu-
ga taita Ulemaara. Avatud alaroided ja k6hu-
lihased vdtavad hoidva seisundi. Sama tunne-
tusega toimub valjahingamine, s.t labi avatud
neelu, kdhulihaste toel. 6hk tuleb suunata
labi kdva suulae ninaresonaatorisse, selleks
et ette valmistada kdrgel resoneerivat haalt.
Siugava tunnetusega tuleb hingamistee lahti
hoida. Valjahingamine algab samal fuusilisel
seisundil kui sissehingamine ja see jaab
pusima valjahingamise I8puni. Roietevaheli-
sed ja kohulihased aitavad sailitada rinna-

korvi ja dhutoru avarust. Diafragma sujuv
likumine v8imaldab vaba ja pideva o©hujoa
seose resonaatoritega.
peab toimuma taielik 16d-

valjasaatmise ning
lga fraasi jarel
vestus.
Laulmisel peab keel olema vabalt lamavas
asendis, I6ug vaba, 6lad alla lastud. Et puh-
talt laulda, peab Oppima ennast seesmiselt
kuulama. Valtima peab naturaalset, otse suust
valjatulevat tooni. Haalikuid peab artikuleeri-
ma suu eesmises osas. Laulvuse annavad
thes kindlas punktis resoneerivad vokaalid.
Vokaalidest kdige kergema héaaldusega on
0. Kérge peakdla annab u, i puhul tuleb hoi-
duda teravast helist, a puhul lamedusest, o
kipub olema kauge kélaga, e lame ja lahtine,
a vajab koérget koondust. Kéikidele vokaali-
tuleb peegelduspunkt,
et kujuneks ilus, selge ja uhtlane laulmine.

dele leida Uhine

Enne laulma asumist soovitan paar korda
loomulikult ja vabalt sisse ja valja hingata
(n-6 labi hingata). To6dd haalega tuleb alus-
tada keskregistri nootidest, nn primaartooni-
dest. Need on kaks vOi kolm tooni esimeses
oktaavis, mis kélavad kdige loomulikumalt ja
ilusamini. Nende pdhjal tuleb arendada teisi
toone.

Lahtilaulmist on soovitatav alustada m-
haalikuga, kinnise suuga, mis aitab tunnetada
seesmisi resonaatoreid. Isiklikult eelistan laul-
mist alustada Ulalt alla, et saavutada seost
ulemiste resonaatoritega. Sellele jargneb tava-
liselt altpoolt liikuv arpedzo. Heliredeli voi
kolmkdla peab tunnetama kdige
kérgema tooni positsiooni juba sissehinga-

laulmisel

misel. Esialgu tuleb laulda vaikese ulatusega,
mitte Ule kvindi, Ules ja alla. Haal peab kogu
diapasooni ulatuses peegelduma Ulemises néo-
osas. U- ja u-haalikud aitavad hailestada
laulmise koérgele kdlavusele. Samasugune ko-
lavus tuleb saavutada ka teistel vokaalidel.
Edasi vb6ib avardada haaleharjutuste ulatust.
Lahtilaulmiseks kulub tavaliselt 15—20 mi-
nutit. Lahti laulda soovitan enam-vahem
samade harjutustega. Nendega on héaale-
organ harjunud ja kujuneb teatav refleks.
Eelkirjutatuga olen
teoreetilisi

putdnud
ja praktilisi
Seletada seda aarmiselt keerulist ja aegandud-
vat protsessi on raske, peaaegu sama vOimatu
kui kirjeldada muusikat. Kogu t66 tugineb
vokaalpedagoogide kogemustel, teadmistel,
tajul ja kuulmisel. Haaleseadet on parem siis
juba mitte teha, kui teha oskamatult ja va-
lesti. Eriti kehtib see alles areneva lapse
ja nooruki haale kohta. Praktilist ja resulta-
tiivset h&éleseadet saab oma t66s kasutada
ainult kogenud vokaalpedagoog.

selgitada

laulmise aluseid.



MEIE TERVIS

Koolmeister ja
psuhhiaater

ANTI LIV,
Tallinna Vabariikliku Narkoloogia-
dispanseri ekspert

Voib arvata,
8%

et Eestis on psuuhikahaireid
(11, Ik 41—46). Maailma-
tasandilt hinnates on see enam-vdhem kesk-
mine tase. Eriti kui arvestada, et psuhhiaatria-
asutustes arvelolijate arv on tegelikust marksa
vaiksem (1), liiati

elanikkonnal

suuremal osal on psuuhika-
héired voérdlemisi leebed.

Eesti koolmeistrite vaimset tervist psthhiaatrid
senini sihiparaselt uurinud teaduslike Uldistuste
tegemiseks ei ole. Kéaesolev Kkirjutis pdhineb
aastatepikkusel praktilisel t66kogemusel
jaoskonnapsihhiaatrina ning konsultandina Kad-

rioru perekonnanduandlas. Nende téhelepane-

autori

kute pdhjal vbib vélja tuua uldised ilmingud.
1. Koolmeistrite senised teadmised vaimse
tervisega seonduvatest probleemidest ning
reaalsetest ravivoimalustest/tingimustest on eba-
piisavad.

2. Koolmeistrite huvi psuhholoogiliste/psuh-
hiaatriliste kisimuste vastu (ka omaenda tervis-
liku seisundi parandamiseks) on suur. Paraku ei
saa selline huvi enamasti digeaegselt ja piisavalt
rahuldatud.

3. Koolmeistritel
kuid mitmel

on hulk taupilisi probleeme,
pdhjusel eelistavad nad hoiduda
psuhhiaatrikabinetti p6drdumast.

4. Koolmeistritel on valdavalt tegemist neuroo-
side/neuroositaoliste seisunditega. Selliseid hai-
reid on Eestis umbes 3% elanikkonnast (11,
Ik 46), kuid psuhhiaatri konsultatsioonini joua-
vad suhteliselt vahesed (1). Niisugused haiged
moodustavad umbes 1/10 psuhhiaatriahaiglasse
hospitaliseeritavatest (10, 11). Eestis on 235
voodikohta neuroosiosakondades (8, |k 73),
keskmiselt kestab haiglaravi 38 paeva (8, Ik 73).
1/5 hospitaliseeritutest on kd&rgharidusega (4,
Ik 460), suureneb kdrgharidusega naiste osa-
kaal (9, Ik 161).

5. Tahenduslik on tdik, et mitteprofessionaalsete
psuhhoterapeutide poole (7, lk 157 158) abi
saamiseks poordujate hulgas on kullalt palju
koolmeistreid.

Pretendeerimata teaduslikule uldistusele, vaat-
les autor 100 eri aegadel konsulteeritud korg-
haridusega pedagoogi ning neid suvaliselt
vanuserihmadesse jagades (k&ige enam oli 30—
49 eluaasta vahel) sai valja tuua nende patsienti-
de neuroose provotseerivad probleemideringid.
23 29aastased: Ebameeldivused esimesele t66-

kohale suunamisel, suutmatus kohaneda prakti-
lise Opetajatddga, pettumus Opetajakutses, aru-
saamatused vanemate kolleegidega erinevuste
t6ttu eluvaadetes, rasked elamistingimused, v&i-
matus leida elukaaslast. *

30—39aastased: Vallaliseks jaamise hirm voi
ebadnnestunud abielu (vallaslaps, abikaasa vaim-
sed huvid piiratud, lilaldab alkoholiga jms),
kbéhklused ©Opetajaametist loobumisel,
palk, kitsad ainelised olud,
koos oma voi

madal
pinged elamisel
abikaasa vanematega, haired
seksuaalelus.

40—49aastased: oma elatustaset
parandada, uleméaéarane tdédkoormus, kibestumus
toooludest, tunne, et jaab ulekohtuselt
sotsiaalsest tunnustusest,

Lootusetus

ilma
raskused oma lapse/
laste kasvatamisel, lahutuse puhul Uksindus- ja
tihjustunne, jouetus edasi elamiseks, hirm lahe-
neva vanaduse ees.

50—$4aastased: Hirm kaotada tookoht enne pen-
sioni, kartus, et ei suuda kaasas kaia jarjest
kérgenevate nduetega, tunnustusevaegus, raskus
mdoista nooremaid kolleege ja 6pilasi, sivenevad
kroonilised terviserikked.

55—60aastased: Sokk pensionileminekul — ei
leia enam 0Oiget rakendust, tarbetustunne, tun-
netus, et endine tookoht tikub kiiresti unustama
oma kauaaegset liiget, jarjest ahenev teemade-
ring vestluses endiste kolleegidega.

Laskumata tapsemalt kujunemismehhanismide-
le, piirduksin nentimisega — areneb neuroos
(vbi neuroositaoline seisund). Millised on sellisel
puhul sagedasemad kaebused!

1. Uinumishéired, pinnaline uni
unendgudega (lendamised,
painajad jms),
Iseloomulik

koSmaarsete
kukkumised, luu-
sagedased Oised &arkamised.
uinumisraskused

— isegi tugeva
vasimustunde puhul.

2. Keskendusvdime alaneb, taheldatav on haja-
meelsus.

3. Emotsionaalne labiilsus pisarate kae-
parasus, hardameelsus, teisalt kergemini solvuv.
4. Norutunne, rdhutud meeleolu, masendus,
elutudimusmatted kuni enesetapum©dteteni valja.
5. Peavalud (enamasti paeva teisel poolel ning
peale néarveerimist, solvumist jms): «v@rutunne
umber pea», «pea hagu vatti tdis», «iUks pea-
pool valutab» jne.

6. «Klimbitunne kurgus», vahel neelamishaired,
kéhatamine narveerimisel.
7. Sudame rutmihairete
AIDSi-hirm jms.

8. Pingetunne, millest ei vabane.

9. Vasimustunne ka peale puhkust, «pole peale-

kartus, vahihirm,

hakkamist».
10. «Ukski ravim ei aita».

Sellekohane uurimine on naidanud (2, Ik 66
67), et haiguse debuudi ning psuhhiaatri
konsultatsioonile p6drdumise vahel on pikk
periood, mis teinekord ulatub aastateni. Miks
siis ei poordu!

1. Habitunne — teised jarsku naevad. Vaike-
linnades (Kéardlas, Parnus jm), kus psuhhiaater
sama koridori peal teiste ravikabinettidega,
on see tBepoolest raske. Paraku pole meditsiinil
seniajani ruumidega lahe. Seejuures teadmiseks

45
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__ n-6 infolekke tdendosuse vahendamiseks on

psuhhiaatriakabinetil eraldi ambulatoorsed kaar-
did, mida hoitakse sealsamas, mitte polikliiniku
registratuuris.

2. Kartus «sattuda arvele», sest Uldiselt on levi-
nud teadmine, et nn arvelolijate suhtes raken-
datakse sotsiaalseid piiranguid (nait autojuhi-
load, ei saa sdita turistina véalismaale jms), mille
tdpsemat rakenduskorda ei ole meie ajakirjan-
duses piisavalt selgitatud. Muide, 1988, a hakkas
siin kehtima pdhimdtteliselt uus kord.
3. Hirm «tabletiravi» See on
dldine kartus keemia ees, mis osaliselt on pdh-
Muidugi tuleks ka

ees. huvitav
jendatud, mitte aga alati.
Eestis oluliselt laiendada psuhhoteraapia kasuta-
mist.
4. Kartus, et suunatakse psuhhiaatriahaiglasse
ravile. Kardetakse, et seal on vaga rasked
haiged. Eriti huvitav on reaktsioon Taagepera
neuroosiosakonnale: algul suur Kkartus, hiljem
soovitakse sinna tagasi kordusravile. 1988. a
16pus valmis Tartus kaunis hoone psuhhiaatria-
kliinikule, kus ka neuroosihaiged end hasti
saavad tunda, loodetavasti valmib uus
korpus varsti ka Tallinnas.
Koolmeistrile on sagedasti
probleemiks — millal dieti
psuhhiaatri konsultatsioonile.
1. Kui tle kolme kuu kestavad eespool loetletud
nahud, mis ei leebu ka paevareziimi muutmisel
ega puhkuse ajal.
2. Kui suve/talipuhkuselt saabudes tuntakse end
tdlpinuna ning vasimus/roidumustunne kestavad.
3. Kui tekib tunne, et sbbrannade Kkirjeldatud
haigused hakkavad koik kilge ja koolmeister
n-0 pdeb neid ise labi,
4. Kui polikliinikus on ambulatoorne kaart tolli-
paksune: kui juba nii palju tervise parast kai-
dud, siis vOib-olla on lisandunud ka taiendavalt
probleeme psiithika poolelt.
5. Kui pérast pikemat ebadnnestunud arstiravi
tekib soov minna abi otsima hiileri/n8ia juures

ravi-

sisimaks heitlus-
peaks po6drduma

«vast see ehk oma selgelthdgemisega ai-

taks. . .»
Edasi tekib kusimus — kuhu p66rdudal!l

1. Koigepealt vodiks tutvuda
psuhhohtgieeni kasitleva sanitaarharidusliku Kir-
jandusega (5, 6 jt), selleteemalisi artikleid ilmub
vordlemisi sageli ka ajakirjanduses.
2. Oieti peaks ndu pidama jaoskonnaterapeu-

pdhjalikumalt

diga, aga. .. pole saladus, et mitte alati ei ole
see parim variant.
3. Nudd on lisandunud uus, maailmas ammu-

tuntud vOimalus — ussaldustelefon. Kasutage
ohtupoolikut, kui viibite Uksinda omaette ruumis
ja k&eparast on telefon, Usaldustelefonis vasta-
vad teile psuhholoogid, psuhhiaatrid, Saaremaal
puhapaeviti kogunisti teoloog. Kui te ei saa
konkreetset abi oma probleemi lahendamisel,
oskavad nad siiski soovitada: kas podrduda
oma murega psuhholoogi, psuhhiaatri vbi kellegi

muu poole, kas teha seda kodurajoonis voi

mujal.

Usaldustelefonid: Parnus 43 333
Tallinnas 444444 Kuressaares 59 111
Tartus 30 000 Riias 39 39 39
Viljandis 55 555 Moskvas 209 90 04

4. Psuhhiaatriakabineti telefoninumbri omas ra-
joonis saab teada telefoniraamatust.

5. Perekonnanduandlad — praegu on neid kol-
mes linnas — Tallinnas (Koidula t 24 Kadri-
orus, tel 42 23 29), Tartus (Struve t 8, ulikooli
teadusraamatukoguga samas ténavas, tel 71 908)
ning Sindis.

Siinkohal korvalepdikena veidi lahemalt Kadri-
oru perekonnanduandlast. Konsulteerivad psuh-
holoogid (k.a isiksuseuuringud), psuhhiaatrid,
lastepsuhhiaatrid, narkoloogid, seksuoloogid.
Erikokkuleppel on véimalik ka koduvisiit. Konsul-
tunnihind on 7 rbl, p&érduja ise
kaua soovib ta konsultandiga
kohtumisel

tatsiooni
otsustab, kui
vestelda. Esmasel
kulub tavaliselt 1 tund, harva vahem. Perekonna-

psuhhiaatriga

nduandlas toimuvad ka autogeense treeningu
kursused, grupikonsultatsioonid seksuoloogias
(2 rbl 90 minutit, seda moodust kasutavad
paljud koolid perekonnadpetuse mitmekesista-
miseks, sest maksta saab ka Ulekannetega).
Kadrioru perekonnanduandlas avaldatakse ka
Keskmiselt maksab kuulutus

vajadusel

tutvumiskuulutusi.
35 rbl. Teksti vOib koostada ise,
teeb seda konsultant-psihholoog. Nimi
datakse pseudonuumiga, kirjadele kaiakse soovi
ise jarele vbi saadetakse koju (avalda-
misel on vajalik pass, kust naha abiellumis-
vl@imalus). Vastajate airvu ja n-0 kvaliteedi eest
perekonnanduandla ei vastuta, kuid méddunud
8—9 aastat naitavad, et kirjavahetus on vilgas.
Eraldi tahaksin juurde lisada, et tasuta ano-
on Tal-

asen-

korral

nilmne ambulatoorne alkoholismiravi
linnas Kalinini t 75a (tel 47 47 39), suitsetamis-
ravi (ka nodelravi) on tasuta ja anonulimne
(Tallinnas MitSurini  t 15, 45 26 31
registratuuris, 45 29 15 psuhholoogidel). Tasuline
anoniuimne gunekoloogiline konsultatsioon on
vdimalik Tallinnas narkoloogiadispanseri pere-
néuandlas Komsomoli t 18 (kino «Kosmos» l&his-
tel), tel 45 18 14. Sageli esitatakse psuhho-
profulaktilise abi puhul kaks kiusimust.

telefon

1. Kuidas suhtuda psuhhoteraapilistesse koope-
ratiividesse? Minu isiklik soovitus oleks — ette-
vaatlikult. Mitte kdik seal todtavad ei ole
professionaalselt heal jarjel. Kui
lubati looma hakata, ilmus valja ootamatult palju
«asjatundjaid», keda meie vaikese Eesti oludes
Lisaks puudub senini

kooperatiive

varem polnud kuuldagi.
nende tegevuse lUle sisuline kontroll. Leian, et
iga kooperatiivi kassa kohal peaks tulevikus
rippuma klaasitud diplom «Eesti Arstide Liit
usaldab siinseid meditsiiniabi osutajaid». Juba on
esimesi patsientide pettumusi, aga «Uritajatel»
siiski tegevust veel jatkub.

2. Kuidas suhtuda ndidadesse? Pikemalt on sellest
juttu «Aja Pulsis» (3, lk 24—25), samuti tuleb
rOhutada, et hiilerid on uleilmselt tuntud nahtus
(7, Ik 157—158), millel on oma kindlad gnoseo-
loogilised ja sotsiaalsed juured ning mis taidab
uhiskonnas kindlat nisSi. Hiilerid kasutavad
psuhhiaatrias tuntud psuhhoteraapia votteid
(paraku on eesti psuhhiaatrid seniajani mitmetel
pdhjustel orienteeritud n-6 tabletiravile), Uksnes
raviefekti (see on hiilerite puhul vaieldamatult
olemas) teoreetiline seletus on teaduslikust



psuhhiaatriast oluliselt erinev. On taiesti mOdis-
tetav, miks paljud patsiendid ndustuvad selles
osas hiina rahvatarkusega: mis tahtsust sel on,
mis varvi on kass — peaasi, et ta hiiri putaks.
Loépetuseks vbime tddeda, et elementaarsed
psuhholoogilise/psuhhiaatrilise abi véimalused
Eestis on olemas, kuid paljud probleemid
(naiteks tasuline anondUmne statsionaarne neu-

roosiravi, dispanseerimise kaotamise kisimuse

tdstatamine jms) ootavad veel lahendamist.
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— Edasi,

Tallinn,

Tasub kaaluda, kas edaspidi pole mbéttekas
koostada ainetddplaane jargmiste lahtritega:
1) dppenéadal (kuupaevad); 2) dpimotivatsioon;
3) keeledpetusteema; 4) tundide arv; 5) I6pp-
eesmark, kontrollivorm vd&i praktilise t66 liik
(ka teemad suuliseks voi kirjalikuks kdneks).

Opimotivatsioon pole meie emakeeledpetuses

midagi kardinaalselt uut. Kull tuleks sellele
senisest teisiti laheneda: mitte hakata alles
parast teema labivétmist otsima omandatud

teadmistele rakendusvdimalusi praktilises keele-
situatsioonis, vaid anda Opilastele kohe uue aine
kasitlemise algul teada, mistarvis materjal vajalik
on, ja hoide seatud sihti pidevalt silme ees,
kuni see realiseerub teatud konkreetsetes suht-
lusprotsessi tingimustes.

Kirjandus

1. Eesti keele opikud VI, IX ja X klassile.
2. MapkoBa A. K. Tcuxonorna ycBOeHus
A3blka Kak cpegcTBa  obuweHunss.  Mocksa,

Meparorvka, 1974, ¢ 79—82.

Ja kui teile
siin ei meeldi
(kooliromaan)*

MIHKEL TIKS, TANEL TIKS

Esimest lineaarvorratust oli vdimatu teha.
Trukitdolised olid jalle praaki teinud. Kuid
nagunii selgub koolis, et Kristina on ulesande
kuidagi imelihtsalt ara lahendanud. Kdige digem
on mata kellegi pealt maha kirjutada. Ja estas
vihik koju unustada. kaks ainet
Opitud. kergesti pahe.
Tuupides kéaigu pealt juppi vendade Znamenskite
kuulsusrikkast elust, laks Kristjan vahepeal kooki
kella vaatama. See oli endiselt kolmveerand
kaksteist. hetkel hakkas esikus seinakell
I166ma. Ta 161 kimme |66ki. Nii saab tana kull
vaga ruttu dpitud, métles Kristjan ja imestas oma
varast arkamist.

Tegelikult vdis ema alles kodus
magada. Tema toolkaimisest ei
aru. Ohtuti oli

Sellega sai
«Talvine tihane» jai

Samal

olla ja
saanud kunagi
ta alati narviline, et peab
hommikul vara tdusma, kuid sellegipoolest laks
vahel toole alles Idunaks. Siis tuli labi ajada
isa tehtud toitudega. Isa raakis koogis tegutse-
des, et maailma parimad kokad on mehed ning
reklaamis oma jarjekordset supertoitu. Enamasti
koosnes see mingitest purgisuppidest,
ta vastavalt oma v6imalustele

millele
lisas pelmeene,
viinereid v&i konservube. Kui juhtus, et maitsed
kuidagi kokku ei sobinud, siis uhas isa viimases
héddas igasuguseid vélismaa maitseaineid oma
supi sisse. Monikord andis see kodik tdepoolest
kokku midagi sdddavat, kuid vahel ei sd66nud
ta oma toite hasti isegi. See aga ei seganud
teda jargmisel korral sama innukalt asja juurde
asumast.

Magamistoas avanes harilik vaatepilt. Isa
voodi oli ara tehtud, aga ema oma, kes alati
viimasel hetkel Ules tdusis, oli segamini. Muidu
oli ta tore ema, ainult et kandis kdrvaréngaid
ja Kippus ennast varvima. Kahju, et ta tana kauem
ei maganud, sest varem vdi hillem oleks ta
ikka dles tdusnud. Nuud tuli Uksinda aega para-
jaks teha.

Teiste Oppetukkidega lédks kahku. Kristjan
toppis asjad kotti ja tassis esikusse valmis.
Millegiparast oli keegi kassettmaki alla unusta-
nud. Kristjan kuulas igaks juhuks, mis seal peal
on. Lindilt hakkas ootamatult kostma Mdhu laulu-
joru.

«Vaike Volga,

ei ta so0, ei ta joo. . .»

* ALgus NK nr 2, 1988.



lallutas M6hk ja jatkas pikalt igasugustest
sOidukitest. Siis kostis kléps ja Mdhu pettunud
«Ahh!»», nahtavasti oli ta oma laulu kohe ile
kuulanud. Igatahes edasi luges ta oma luuletusi.

«Ma istun tooli peal,

mugav on olla seal,»
etles Mohk.

Kristjan naeris ja kuulas edasi.

«Maad mooda astus elevant,

tal pddsast pddsasse kais lont.»

See polnud originaalne, kuid mis see Mdhule
luges. SaJmide vahele kostis nohinat ja méatsuta-
mist ning kohe jargnes ka vastavateemaline
luuletus:

«See, kes tuleb tantsu l66ma,

peab homme putru sédma.»

Siis oli Mdhk nahtavasti aknast valja vahtima
jaanud, sest parast pikemat pausi p6drdus luule-
taja looduse poole:

«Linnuke, linnuke, kuhu sa lendad?

Ara I6unasse mina lendan.

Linnuke, linnuke, mida kaasa viid?

Siin tiiva all on mul pudelis piim.»

See cli eriti tobe, sest kuidas saab lind len-
nata, pudel tiiva all. Kuid juba tuli uus salm:

«Lendleb, lendleb liblik vaike,

tafle meeldib vaga paike.»

Nudd hakkas aitama, kuid tuli vélja selgitada,
kui palju Mdhk on linti raisanud. Kristjan keris
edasi ja kuulas uuesti:

«Kapi otsas nden ma venda,

tal pole tiibu, ta ei lenda.»

«On lollakas,» vihastas Kristjan.

«See on riimi parast,» kostis lindi pealt M3hu
selgitus.

Kristjan vajutas maki kinni ja otsustas kuni
kooliminekuni raamatut lugeda. Tal oli kogu aeg
mitu raamatut korraga kasil, sest isa soovitas
aina uusi, enne kui vanad labi said. Praegu olid
pooleli  «Nibelungide «Kalevipoeg»,
«Sokrates», «Kadunud maailm», «Keskaeg» ja
«Egeri tdhed». Ja peale nende veel «Pere-
konna, eraomanduse ja riigi tekkimine». See
oli ainuke raamat, mida tohtis ohtul voodis
lugeda, et uni paremini peale tuleks. See oli ka
isa valjamadeldis.

«Egeri tdhed» oli tohutu huvitav. Jarg pidi
olema kusagil poole peal, kuid jarjehoidja oli
kadunud. Raamatu vahelt tuli korraga vélja Méhu
pooleliolev raamat, nelja puust lehega «Tibu»,
mille kaante vahel ilutses Kristjani jarjehoidja.
Ka uksinda kodus olles polnud M6&hu kéest
paasu.

laul»,

Raamatut lugedes tuli iga
tagant kella vaadata, et mitte hiljaks jaada.

natukese aja

Enne kooliminekut oli vaga riskantne huvitavat
asja lugeda. Kristjan oli raali abil minuti pealt
valja arvestanud, mis kell on viimane aeg
kodust ara minna. Selleks oli ta vastava prog-
rammi koostanud ja oma arvutile sisse s66tnud.
Nudd tuli raalile 6elda ainult tundide algus,
bussisdidu ja ootamise aeg, jalakaimise aeg ning
kodust araminemise aeg, mille peale «Sharp»
teatas, kas j6uad liiga vara, Oigeks ajaks voi
kui palju hiljaks jaad. Raal késkis kodust lahkuda
20 minutit enne kahte, et veerand kolmeks

kesklinna jéuda. Kuid raamatut lugedes tekkis
alati lootus, et akki tana ei tule nii kaua bussi
oodata

ja vOib natuke kauem Ilugeda. Aga

enamasti oli raalil

hilinemist andis Kristjan endale lubaduse edas-

pidi kindlasti sel ajal &ra minna, kui raal kasib.
Turklased rundasid hirmsasti Egeri kindlust,

sest sugis hakkas tulema ja nende kahesaja

Oigus. Parast jarjekordset

tuhande meheline armee jai kilma katte. Kuulu-
tati valja otsustav runnak. Ungarlased said ka
ise aru, rohkem ei
rinda. Turklased panid kindluse pdlema, aga ei
labi. Kui

ainult paarsada alles jaanud,

et ega turklased enam

saanud ise tulest ungarlasi oli veel
naitas kell juba
kolmveerand.

naha, kuidas buss

Kristjan

Vabaka &arde j6udes oli
parajasti Valta peatusest vélja saitis.
spurtis meeleheitlikult jargmise peatuse poole,
seitsme tunni asjad kotis. Bussist maha jaada
oli hirmus sant tunne. Tavaliselt jdudis mddda-
minnes vaadelda ehitustdid mahapdlenud kooli-
maja juures. Sinna oli kaevatud hiiglasuur
vundamendiauk, kuhu oli lubatud sugiseks uus
koolimaja sisse ehitada Kuid nuud polnud mahti
pilkugi koérvale heita.

Buss joudis peatusse esimesena ning Kristjan
pluudis joosta niimoodi, et juht teda peeglist
naeks. Bussijuhid olid trammijuhtidega vorreldes
heasudamlikumad. Kristjan jdudis tagumise ukse
juurde ja kiilus end viimasena bussi, nii et kott
jai otsapidi ukse vahele. Mis v0is sedasi topa
tunniks tehtud plekk-karbi joonisest saada!?

Kuigi lapsevanemad olid bussipargile palve-
kirja esitanud, et busse juurde pandaks, polnud
esialgu midagi muutunud. Seekord laks veel
isegi hasti, et kohe esimese bussi peale mahtus.
Esiotsa oli rddm nii suur, et séidul ei tundunudki
véga viga olevat. Ainuke hada oli see, et ta
litsuti ta peale-

vastu ust. lgas peatuses sai

tulevate mutskite kaest sdimata, et ei suutnud
ennast Ulespoole pressida. Jarsku liikus Kristjan
iseenesest tuki maad edasi ning sattus tagumise
akna juurde. Ta tdstis koti toru ja akna vahele,
olles kattevdidetud positsiooniga vaga rahul.

Silku peatuses, kui uksed kinni léksid, tdusis
korraga kisa. Labi akna paistis, kuidas vaike
laps Uksinda bussile jarele jooksis. Kuid buss
sOitis edasi ja kisa léks jarjest valjemaks. Alles
Jarve metsa juures jdudis teade juhini ja ta pidas
kinni. Pruunis mantlis vana naine hakkas tagasi
Silku peatuse poole jooksma. Kas nad kokku
said, seda enam ei nainud.

Suusavabriku juures léks justkui natuke lahe-
damaks, mis oli tegelikult harukordne nahtus.
Eespool paistis tuttavaid négusid, teiste hulgas

Jarviste oma. Kristian hakkas ettevaatlikult
sinnapoole teed wuuristama, et mata maha-
tegemise vOimalusi uurida. Kuid «Kalevis»

vajus niisugune mass peale, et ta kiiluti inimeste
vahele taiesti kinni. Kott tiriti peaaegu kéest ja
see seisis kusagil eemal &hus. Ei saanud katt
ega jalga liigutada. Oleks vdinud jalad maast
lahti tsta ja magama jaadda, aga keegi tdmbas
varrukaga valusasti Ule néo.

Tallinn-Vaikeses hakkas punane suusamiits
kahtlaselt Uhe silma peale vajuma. Kristjan



katsus seda kohendada, nuhkides pead vastu
eesseisva mehe selga. Kuid muits vajus veelgi
allapoole. Mitsialuse silmaga nagi veel
punast.

ainult

Ko&ige vastikum oli alati Paide peatus, kuhu
polnud eelmisest sadat meetritki, aga tuli kdige
rohkem rahvast peale. Viadukti Uks pool oli
just valmis saanud ja seal tekkisid pidevalt
ummikud. Buss venis teosammul ja Kristjan nagi
juba mdlema silmaga ainult punast.

Lépuks tuli kooli peatus. Tohutu rahvasumm
valgus valja, nii et kdik, kes kusagilt kinni ei
hoidnud, haarati kaasa. Tundus,
kdik koolimajata jadnud nelisada
bussiga tulnud.

Tundide alguseni pidi olema vahe aega, sest
Jarviste, kellel juba 2. klassist elektronkell oli,
pani kohe liduma. Kristjan sai ta alles kooli-
maja trepi peal kéatte. Garderoobi tormates kusis
Jarviste taiesti ootamatult:

«On sul mata tehtud?»

nagu oleks

last selle

Kristjani vastus ei meeldinud Jarvistele pérmu-
gi. Jai ule ainult Kristina pealt maha- teha.
Kuid paistis, et ka Jarviste haudus sama maotet.
Tuli kdhku teha. Jarviste pusis alles jope Iuku
kallal, kui Kristian juba lahti oli. Siis selgus
traagiline tbsiasi. Sisejalatsid olid koju jaénud!
Kahesaamise kodrval oli see uues koolis kbdige
jubedamaid asju. Kristjan otsis kaks korda koti
labi, sorides isegi dpikute vahelt. Jarviste hakkas
juba Ulles minema.

«QOotal» hiuudis Kristian ahastavalt Jarvistele
jarele.

«Mis on?» jai see seisma.

«Ma jatsin sussid koju.»

Jarviste mdistis dnnetuse suurust. Vanas koolis
joudis isegi tema vahetunniga kodus susside
jarel &ara kaia, aga nuud polnud valjapaasu.
Pealegi oli uus kool palju mustem. Sokkis oli
siin tdesti vastik kaia.

«Sa saabastega ei saa olla vdi?» kisis Jarviste.

Pidi ta just tana pika saarega talvetossud
jalga panema! Neid ei
jalatsite pahe valja kaia.

«Ma vaatan leiukapist,» pakkus Jarviste ja laks

saanud kuidagi sise-

asja uurima.

«Siin on ainult koolimuts, uks joledam suur
suss ja dressipuksid,» teadustas ta.

Polnud midagi parata. Kristjan pani tossud
jalga tagasi ja sikutas puksisaadred nende peale.

Esimene Ulesanne oli garderoobist vaélja
paaseda.

Tana oli todl Suur. See Ibsutas ukse taga
tooli peal. Kristjan varitses parajasti hetke, kui
miutski korraks  pilgu mujale pdodrasja lipsas
kdhku mooda. Kuid tles paaseda ei olnud

lootust, sest trepiotsa juures, strateegilisel vot-
mepositsioonil seisis Peetman. Just hiljuti oli
tema ohvriks langenud Meeksa, kellel terve
talv labi oli korda lainud Petsi ninapidi vedada.
Meeksa ei tunnistanud uldse jalandude liigita-
mist sise- ja vélisjalatsiteks. Ta kais aasta labi
nii sees kui valjas Uhtede ja samade potastega,
ainult selle vahega, et talvel kandis nende sees
villaseid sokke. Sugisel oli tal dnnestunud Peet-
mann korra ara petta, naidates talle oma uhi-

uute potaste taiesti puhtaid taldu. Parast dpetas
ta koigile, et tuleb ainult julge ndgu pahe teha.
Kdhklejate vastuvaidete peale 16i
kaega, Oeldes: «Ah, see Pets!»

Aga talvega oli Meeksa oma potased tundma-

ta uljalt

tuseni ara kéianud ning Pets sai korraga néagijaks.
Ta konfiskeeris jalavarjud, jattes Opilase lihtsalt
sokkide vaele. Polnud just meeldiv Meeksa
saatust jagada.

Otsustati, et Jarviste teeb suitsukatet. Jarviste
ees ja Kristjan tema selja taga, marssisid nad
vBimalikult Ukskdiksete nagudega Peetmanni
nina alt moodda. Siis lipsas Kristian kahku
Jarviste ette ning muutus jalle néhtamatuks.
Nende selja taga algas kbva Oiendamine
kdrvardngaste péarast, kuid see ei lainud enam
korda.

Vaevalt jdudsid nad ules klassi ukse taha,
kui helises tunnikell. Esimene oli joonistamine.
Jonna Ops Honduuras keeras ukse lukust lahti
ja laskis Opilased sisse.

Maie Honduuras oli kdhn, prillidega ja néarvi-
line kébi. Tundi tulles olid tal alati kaasas must
kéekott, toiduvork vdipakkide ja konservidega
ning kaenla all suured paberirullid. Kuna kéed

olid kinni, siis kandis Honduuras kaelas elekt-
ronkella, mida ta alatasa narviliselt vabhtis.
Eelmistel aastatel, kui jonnat Opetasid teised,

andis Honduuras ainult plikade kasitodd. Kuid
parast Leedude araminekut, kui jonnatunnid tukk
aega ara jaid, hakkas ta ka joonistamist andma.

Mdlema Leeduga oli Kristjanil joonistamine
viis olnud, Honduurase tulekuga
kohe kolme ja nelja vahele.
Kristjani arusaamad léksid lahku juba eelmise
aasta sugisel, kui esimeses tunnis anti teha pilt
metsatdddest. Kristjan oli joonistanud hiigel-
suure raielangi tohutu hulga k&ndude ja Uhe
kasvama jaetud puuga. Just sellist pilti oli ta
oma silmaga maal Kunsti huvides
tdiendas ta seda kolme metsamehega, kellest

langes see
Honduurase ja

nainud.

Uks tegi to6od ja kaks istusid kannu peal, pudel
kahevahel.

«Mis see sul siin on?» kisis Honduuras
jargmises tunnis ja osutas sdrmega pudelile.

«Viinapudel,» selgitas Kristjan. Paul, Tursa ja

veel moned, kes olid pilti nainud, pistsid
itsitama.
«Meil kaib siin suur kampaania,» pahandas

Honduuras, «ja sina joonistad niisuguseid
asju.»

«Kunst peab paljastama uhiskonna puudusi,»
digustas Kristjan ennast, kuid Opetajat see ei

veennud.

«M06tle, mis siis saaks, kui kunst ainult Uhis-
konna puudusi naitama hakkaks,» asus Honduu-
ras puhta kunsti kaitsjate kilda. «Minul
siis kull igav naitustel kaia. Mébtle, kui
Uhtegi kaunist daami ei oleks.»

Metsatdoliste pildi eest sai Kristjan kull nelja

oleks
seal

katte, kuid erinevad arusaamised kunstist jaid
pusima. Jargmine kokkupdrge toimus rahu-
teemaliste plakatite parast. Neid tuli joonistada
igal aastal. 5. klassis olid Kristjan joonistanud
musti rakette ja valgeid rahutuvisid. Tohutu



suured kullilised nokkisid véikseid armsaid ra-
ketikesi, nii et tukid taga. Jonnatunni pingi-
naaber Anton-Ulvar tegi tapselt vastupidise pildi,
kus hiiglasuur rakett ajas tagasi pisikest armast
rahutuvi. Kuid kumbki pilt ei meeldinud dpetajale
eriti ning ta pani mdlemale nelja. Paul joonistas
ainult the lille, kirjutas &ie keskele «RAHU»,
ja hea teostuse eest veel kiitagi.
Kristian teinud sirkliga suure Um-

sai viie
Tanavu oli
marguse maakera, mille imber tiirles neli musta
raketti. Kuid Honduuras ei olnud jallegi rahul.
Ta kaskis rakettidele peale maalida sodna
«rahu», mis pidi plakatit elustama. Kristjanile
tundus, et mustad raketid valge kirjaga naevad
valja nagu autonumbrid ning ta jattis Opetaja
korralduse taitmata. Ta sai kolme. Raul joonistas
jalle tapselt samasuguse lille, ainult koos leh-
tedega, kirjutas thele lehele «SOPRUS», teisele
«VENDLUS», ja sai jalle viie. Nii ei osanud
Kristjan kuidagi dpetaja Honduurase maitse jargi
joonistada.

Siiski oli Honduurasel iks kuldavaart omadus,
mida Opside juures harva esineb. Ta ei pannud
tegemata td6de ja kojuunustamiste eest kahtesid,
vaid suurde paevikusse punkti. See tdhendas,
et jargmisel tunnil tuleb t66 ette naidata. Kuid
vahel juhtus ka, et punkt jai paevikusse oige
kauaks pusima. Meeksa esitas eelmine aasta oma
naarikaardi maikuus ja sai nelja vdi viie.

Tana andis Honduuras jalle plakatikavandi
teha, kuid seekord pidi see olema reklaam-
Kristian motles dige tukk aega, mida
kdlvanud

plakat.
vOiks reklaamida. Reklaamindus ei
kuhugi ja Soome televisiooni omad oli taielik
jura. LOpuks tuletas ta oma idee uhest vanast
«Pikri»  karikatuurist, kus t6dmees riputas
ules reklaamsilte «Ndudke jaakokteili» ja «Jooge
Saku md&du». Sildil oli kujutatud rahvariides
paksu naerundoga meest, vahutav 6llekapp kaes.
Nali seisis selles, et sildid olid, aga asju endid
ei olnud. Kristjan, kes ei osanud uldse inimest
piirdus Ollekapa ja tohutu suure
Kdige raskem
juures jalad

joonistada,
sildiga «NO6udke Saku mddu!»
oli dllevahtu joonistada, mille
tossude sees taitsa labimarjaks laksid. Ta lukkas
pingi all saapad jalast ja imestas, et varem selle
peale ei tulnud. T6d hakkas kohe paremini
minema.

Tursa, kellel ikka veel ei olnud Uhtegi motet
pahe tulnud, laenas niud omakorda idee Krist-
janilt. Ta vottis oma kaheteistvarvilised viidikad
ning maalis suurte eri varvi tdhtedega: «OSTKE
SAKU OLU!»

Kavandeid Ule vaadates kisis Honduuras, kas
Kristan Uldse teab, mis mddu tahendab.
Kristian ei teadnud.

«M&du ja taar olid vanade eestlaste rahvus-
joogid,» seletas Honduuras. «Mis sa siis rek-
laamid niisugust asja, mida sa ei tea, mis see
on?»

Honduuras jattis t66 hindamata. Kuid hoopis
halvasti kais Tursa kasi, kelle pilt jargmisena
Opetaja silma alla sattus. Ta vottis Tursalt
plakati ara ja ahvardas:

«Ma naitan seda sinu emale, et mis asja tema
poeg siin reklaamib!»

Tursa ema oli koolis 6petaja, mis Tursa elu
mitu korda raskemaks tegi.

Jarsku tonksas Kristjanit seljataga istuv Jarviste.

«Kas sul voOib-olla midagi kadunud ei ole?»
kusis ta kavala naoga.

Kristjan vaatas oma laua ule. Bulgaaria pinal
oli alles. Samal hetkel viskas Tursa tema tossud
pinkide vahelt Luigele. Kristjan kargas pusti ja
jooksis neile jarele. Kuid Luige kdes neid enam
polnud. Nudd anti tossusid pinkide all jalgadega
edasi nagu vihamehe kotti. Ta ei saanud oma
sisejalatseid enne katte, kui kell helises ja
Honduuras koik sodoklasse viis.

Kristjan ei julgenud s66éma minna, sest k&ik
Opsid s6id samal ajal. Aga nagunii ei oleks
kdhtu tais saanud. Erinevalt vanast koolist jaotati
siin stua kodigile, aga portsud olid nii véiksed,

et keegi ei saanud ko&htu tais. Paul raakis, et
tema ema lasteaias saavad tited ka rohkem
sula.

Ei oleks osanud arvata, et soomine vOib olla
veel ebameeldivam kui vanas koolis. Nuud soi
terve kool korraga ja seetdttu olid hirmsad
ummikud. Saba tekkis tottu,
mille jargi toitmine kais. Templi ja klassijuhataja
allkirjaga varustatud talong, kuhu pidi ise kuu-
pédeva kirjutama, tuli esimese so66klamutski
katte anda. Mutski uuris seda pohjalikult ja kui
midagi puudu oli, siis jattis ilma sodgita ning
sdimas vene keeles pealekauba.

kaardististeemi

Ukskord
ton-Ulvari vastu supiletti,
sedamaid supimutski poolt labi pragati ja ilma
sbbmata jaeti. Sellest ajast peale hakkas Anton-
Ulvar protesti margiks toidutalonge koguma.
Ta ei andnud neid enam ara, vaid puges kodige
suuremas summas talongimutskist méoda. Keva-
del tahtis ta oma talongihunniku sodo6klas laiali
loopida, et mutid saaksid koristada.

Tundus, et sodklasmutskid ei teinud vahet ei

lukkas lipukandja Eedi 6. b-st An-
mille eest viimane

omadel ega vdodrastel, vaid suhtusid kdigisse
uhtviisi halvasti. Ometi tuli kdigega leppida,
sest koolipaev oli sbiduga kokku nuud

palju pikem ja ilma sdo6gita ei pidanud lihtsalt
Shtuni vastu.
Uldse oli uues koolis k&ik teistmoodi. Vahe-

tunnis ndéuti hirmsasti jalutamist. Vanas koolis

vOis vahetunnis isegi kulli mangida. See oli
kull keelatud, aga seda ei kontrollitud. Nuud
pidi kogu aeg uhel ja samal korrusel tuima

naoga ringiratast laskma. Vanas koolis oli isegi
korrapidajadpetaja vahetunni ajal Opside toas
juttu ajamas, aga siin olid nad kdik kogu aeg
liikvel. Kullap ei meeldinud neile vbdras Ope-
tajate toas, aga peale selle olid nad pidevalt
hirmul, et nende kooli &pilased jalle millegagi
hakkama saavad. Sest kdik, mis koolimajas nuud
iganes juhtus, kirjutati uute allitrnike kraesse.
Kui garderoobis kellelgi midagi kaduma laks,
siis kuulutas Suur kdigile, et N6mme patid on
jalle selle &ara varastanud. Kooli tulles leidis
6.a alaldpmata, et hommikupoolsed olid nende
klassis mdne laua voi tooli &ra I6hkunud voi
klassi hoopis koristamata jatnud, kuid koik léks
kannatanud seda
sest koigis

nende arvele. N&htavasti ei

igavest suudistamist Opsidki valja,



klassides seati sisse I16hkumiste ja korralageduste
raamat Esimese tunni alguses pidid Opilased
kohe ette kandma, millega kohalikud on hom-
mikupoole hakkama saanud,

punkthaaval

Opetaja kandis
sisse, millises korras nad klassi
ule votsid. Naiteks: «3. marts. L6hutud keskmise
rea kolmas pink.» v&i «11. marts. Tais soditud,
uksepoolse rea viimane pink.» See aitas s6ima-
mist natuke vahendada. Aga kui midagi marki-
mata jai, stuldistati
Tana polnud siiamaani veel
kuid pikk pé&ev oli alles ees.

Teine tund oli

siis  muidugi kahekordselt.

midagi avastatud,
geograafia, Opetaja Kova-
toomas saabus klassi alati tohutu suure kaardi-
rulliga, mille ta oli vene koolist laenanud ja
linna vedanud. Laine K&vatoomas armastas vaga
naitlikke 6ppevahendeid ja oli
labi kandnud tohutu kahju. Kdik tema aasta-
kimnete jooksul kogutud kaardid, skeemid, ta-
belid, diagrammid, muu vaiksem pudi-padi ja
koguni isiklik filmiprojektor pdlesid sisse. Nuud
pidi ta igaks tunniks hé&davajaliku kusagilt
kokku laenama, sest siinse kooli dire ei lubanud
midagi kasutada.

Ka teistes tundides ei
Neljast kasitdoklassist anti

kooli pdlemise

olnud asi parem.
ndmmekatele kasu-
tada see, kus polnud digeid kruustangegi ja puu-
haamritel kadega puutudes puru valja. Et
uldse midagi tegema hakata, pidi k&igepealt
endale markndelad, tarnid, haamrid ja muud
tooriistad valmistama. Plikad jalle ainult tikkisid
ja heegeldasid, sest nende tunni alguses korjati
Odmblusmasinad laudade pealt &ra. Ainult ener-
gilisel ja nahaalsel fussapraktikandil Vorendil
oli korda lainud Uheks tunniks kangkaalud
valja kaubelda.

Ulejaanud kobid elasid kdik taielikus vaesuses
ja viletsuses.

Tana tuli Opetaja Kdvatoomas klassi tuhjade
katega, nagu imelikult punane ja paistes ning
juuksed sassis.

tuli

Kohe alguses andis ta kogu
klassile iseseisva t66, mida ta veel kunagi varem
polnud teinud. Raamatust tuli
lda-Aasia veekogud.

Kristjan asus td6le. Kuid aega oli, pikk tund
oli ees, Laine Kdvatoomas ise tukkus laua taga
ning Kristjan hakkas ringi vaatama, mida teised
teevad.

konspekteerida

Jarviste maalis alles viidikatega suurt peal-

kirja, nagu tal alati kombeks oli. Marksa
huvitavam tegevus oli kasil Tursal, kes avas
parajasti kunstkéarbeste pakki. Ta oli ilmselt

jalle enne kooli «Dunamost» labi k&inud, sest

kotist paistis tal vélja spinningurulli ots.

(Jargneb.)

KROONIKU

Uleliiduline
haridustOotajate
kongress

20.—22. detsembrini 1988. a toimus Moskvas
dleliiduline haridustddtajate kongress.

19. detsember, kongressieelne péaev oli
organiseeritud kongressi egiidi all. Eesti NSV
27 delegaati ja kimmekond kilalist saabusid
19. detsembri hommikul Moskvasse. Meid v6t-
sid vastu Moskva Kiievi rajooni haridustddta-
jad ja koolidpilased, saatsid kogu kongressi
ajal 67. keskkooli esindajad eesotsas direktori
Jevgeni Topaleriga ja Vladimir Ignatov NSV
Liidu Hariduskomiteest.

Péarastldunal kohtusime Moskva Kiievi rajooni
juhtkonnaga. Jargnes ekskursioon A. Makarenko
muuseumi, kus seletusi andis muuseumi direktor,
endine kauaaegne koolijuht R. Beskina. Muu-
seum avati taielikult Ghiskondlikel alustel 1983. a
rihma pedagoogide, teadlaste ja UliGpilaste t66
vijana. Eestvedaja oli Pedagoogika Uhingu
A. Makarenko sektsioon, mida juhatab R.
Beskina. Muuseumi ekspositsiooni korrastati,
taiustati ja uuendati 13. martsiks 1988, Ma-
karenko 100. sUnniaastapaevaks, ja haridus-
tootajate uleliiduliseks kongressiks ning sellelgi
pdhjusel, et 1988. a oli UNESCO otsusega
kuulutatud Makarenko aastaks.

Seejarel kulastasime Kiievi rajooni suurimat,
Moskva 67. keskkooli, kel on ammused s&prus-
sidemed meie vabariigiga. 1974. aastast, s.0
juba 14 aastat jarjest on selle kooli 2—3 rihma
eesotsas direktori J. Topaleri ja direktori
asetditia A. Kozloviga osalenud EOMis J&geva
ia Rapla rajooni majandites.

Selle paeva viimane Uritus oli meie delegat-
siooni kohtumine Moskvas Oppivate Eesti uli-
Opilaste ja aspirantidega. Kusides-vastates sel-
gusid mitmed ebakohad, mille kdrvaldamiseks
on vaja nii tudengite endi aktiivsemat ja julge-
mat tegutsemist kui ka Moskva Eesti esinduse,
Eesti NSV Riikliku Hariduskomitee ja isegi vaba-
riigi valitsuse abi.

Uleliiduline haridustdotajate kongress avati
20. detsembril kell 10 Kremli Kongresside
Palees. Kiiduavaldustega tervitasid delegaadid
ja kulalised partei ja valitsuse juhte, kes asusid
oma kohtadele tddpresiidiumis. Meie delegat-
sioonist valiti sinna ENSV Hariduskomitee esi-
mees V. Rajangu ja Vandra keskkooli &petaja-
metoodik E. Nurk. Kongressil osales 5022
delegaati, kes esindasid kdiki NSV Liidu haridus-
sUsteeme ja -lulisid. Lisaks nendele oli kutsutud
kulalisi koikidest liiduvabariikidest, ka teistest
slsteemidest ja ametkondadest. Kohale olid
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CO koikides sektsioonides,
(164 sona.

saabunud delegatsioonid Bulgaariast, Ungarist,
Vietnami DVst, Saksa DVst, Kuubast, Laosest,
Mongooliast, Poolast, Rumeeniast, TSehhoslo-

vakkiast ja Korea RVst.

NLKP Keskkomitee tervituse kongressile kan-
dis ette NLKP Keskkomitee Poliitburoo liige,
NLKP Keskkomitee sekretar V. Medvedev.
Tervituses poorduti sudamlike sdnadega kong-
ressil osalejate ja nende kaudu pedagoogide
enam kui 6 miljonilise pere poole.

Valiti dleliidulise hariduskongressi redakt—
sioonikomisjon (meie delegatsioonist kuulus
sinna Tallinna 26. keskkooli direktor N. TSurilin),
sekretariaat ja kinnitati sektsioonide juhatajad.
Leinaseisakuga maélestati Armeenias maavérina
labi hukkunud 0Opilasi ja Gpetajaid.

Ettekandega «Humaniseerimise ja demokrati-
seerimise kaudu hariduse uue kvaliteedini»
esines NSV Liidu Riikliku Hariduskomitee esi-
mees G. Jagodin. NSV Liidu Hariduskomitee
sotsioloogiarihma ekspresskisitlus naitas, et
32% delegaatidest hindasid ettekande véaga
heaks, 58% heaks ja 10% rahuldavaks.
Keskmine delegaatide pandud hinne oli 4,2.
Meie delegaadid kuulusid enamikus 58%,
osa koguni 32% hulka. Nad arvasid, et G. Jago-
dini ettekanne véaarib tdsist tdhelepanu. See oli
haridusasjade anallis perspektiiviga tulevikku,
taiesti uutmislembene, ajast ees. NSV Liidu
Hariduskomiteel oli palju téiesti uut valja
pakkuda, kohati oodatust tunduvalt rohkem. Ka-
jastuse leidsid ka rahvusvabariigi hariduselu
probleemid, mida me eriti ootasime.

Selle paeva teine pool oli véherddmustav.
Sdna vottis 18 delegaati ja kilalist, kuid nendest
enamiku esinemine ei haakunud kahjuks p&hi-
ettekandega. 9-le segati vahele, puuti katkestada
ja konepuldist ara kutsuda. Halva mulje jattis
delegaatide ja kulaliste distsiplineerimatus, ka
kasvatamatus ja austuse puudumine koéneleja
vastu. Ei suudetud jalgida eriti neid sdnavotte,
mis sundisid kaasa m&tlema v6i mis olid senisest
stambist erinevad. NSV Liit on suur, inimeste
arusaamad, motlemistase ja -viis, seisukohad ja
hariduse areng on vaga erinevad. See, mis
Uhtedele on juba labikaidud tee, on teistele
alles kdneaine. Meie delegatsiooni nimel kdneles
TRU doktorant P. Kreitzberg. Ta arendas pd&hi-
ettekande seisukohti ja tegi asjalikke ette-
panekuid. Kuid I8pupoole katkestati tedagi
aplausiga. Ettekannet pbhiteljena labinud matted
hariduse demokratiseerimisest ja selle juhtimise
detsentraliseerimisest ning hariduse Uldkontsept-
sioonist leidsid siiski hea kd&lapinna.

Jargnesid isetegevuskollektiivide esinemine
Kongresside Palee fuajees ning suur kontsert
saalis. Esinesid Moskva linna pioneeride palee
isetegevuslased, NSV Liidu Tele-Raadio Komitee
sumfoonia- ja estraadiorkester ning koor,
koreograafiakooli Gpilased. Suure Teatri viiulda-
jad ja solistid, balletitantsijad, gruusia folkloori-
ansambel, Vene NFSV Riiklik Akadeemiline
Rahvakoor, olumpialased ja «Toddjoureservide»
vBimlejad. Moskva RU ulidpilased ja kutse-
koolide dpilased. Hilisdhtul arutasime «Rossija»
vaikeses koosolekute saalis kongressi resolut-
siooni projekti. Tehti palju olulisi tapsustusi
ja ettepanekuid.

21. detsember, teine kongressipaev.
Moskva to6tas kdérgkoolide baasil 15 sektsiooni:
pidevharidus, hariduse humaniseerimine ja ini-
mese harmooniline areng, koolieelne kasvatus,
uldkeskharidus, keskeri- ja kutseharidus, koérg-
haridus, pedagoogikateadus, pedagoogiline ha-
ridus, lastekaitse, hariduse juhtimise demokra-
tiseerimine, ajaloo ja Uhiskonnateaduste Speta-
mine, maakool, tdokasvatus, Oppe- ja peda-
googiline kirjandus, &petaja nuudisthiskonnas.
Meie delegatsiooni esindajad viibisid peaaegu
enamikus votsid ka

Ohtul kohtusid kongressi delegaadid ja
kulalised ministeeriumide ja ametkondade esin-
dajatega, kirjastuste ja ajalehtede toimetus-
kolleegiumide liikmetega, loomeliitude juhatus-
tega ning ULKNU Keskkomitee sekretariaadiga.
Kaks meie hulgast olid meie maa tahtsaima
pedagoogilise véljaande «UtSitelskaja Gazeta»
toimetuse kulalised. Delegaadid, kes hindasid
Hariduskomitee t88d positiivseks, tunnustasid
ka ajalente rohkem. Kokkutulnud marksid, et
ajaleht on muutunud huvitavamaks ja sisuka-
maks just viimastel aastatel. 1. jaanuarist
1989 on «UtSitelskaja Gazeta» NLKP Keskkomitee
véljaanne.

22. detsembril, kolmandal kongressipaeval
jatkusid sbénavotud. Esimesel kongressipéeval ja
sektsioonidest jai mulje, et rahvale meeldivad
konkreetsed, konstruktiivsed ettepanekuteroh-
ked sdnavdotud. Sellest oli Sppust vdetud,
kuid publiku suhtumises erilisi muudatusi polnud.
Esinejate suhtes vdhimatki humaansust ei ilmuta-
tud, puudus diskussioonikultuur ja demokraatia.
Sel péeval esines 37 delegaati ja kulalist.
Oli vaga haid sodnavotte V. Mironenko,
R. Bokov, V. Lutikas, J. JevtuSenko jt.

Koikide sektsioonide (15) juhatajad esinesid
luhikokkuvdtetega oma sektsiooni t6dst. Nendes
osalejad jaotusid enamasti 3 rihma: absoluutselt
Ukskdiksed raagitu suhtes, kdikide uuenduste
vastased — tsentralismi ja keskuse mojuvdimu
pooldajad ning uuendusmeelsed. Viimaseid oli
siiski kdige rohkem.

Kongressil valiti kongresside vaheaja t80-
organiks 100-liikmeliine uleliiduline haridusndu-
kogu. Meie vabariiki esindab selles TRU
doktorant P. Kreitzberg.

Arutati resolutsiooniprojekti, kuid selle 16pp-
varianti kongressil vastu ei véetud, 16plik viimist-
lemine usaldati asjavalitud haridusndukogule.
Kongress Kkiitis heaks Uldise keskhariduse ja
pedagoogilise hariduse kontseptsiooni projektid
ning Oppeasutuste, rajooni(linna) haridusndu-
kogu pbhimaaruse projektid.

Suure rahuldustundega vdeti vastu NLKP
Keskkomitee tervitusest ja N. ROzZkovi esine-
misest saadud informatsioon haridusassigneerin-
gute tunduvast suurendamisest, ressursside
eeliseraldamisest haridusele, pedagoogide t66
moraalse ja ainelise stimuleerimise tBhusta-
misest.

23. detsembril, kongressijargsel paeval toimus
NSV Liidu Hariduskomitees viimasel kongressi-
paeval valitud haridusndukogu ja redaktsiooni-
komisjoni Uhine koosolek. Haridusndukogu
esimeheks valiti Moskva 825. keskkooli direktor
pedagoogikakandidaat V. Karakovski. Kongressi
I8dppresolutsiooni viimistlemisel osales 30 ini-
mest. Eesti delegatsiooni ettepanekuid arvestati
oluliselt. Pérast detailset I|abiarutamist ning
paranduste ja taienduste sisseviimist vBeti I6pp-
resolutsioon vastu.

Ameti jargi jagunesid delegaadid: 40,6%

. Opetajad ja koolijuhid, 14,3% teadustdétajad ja

Ulgd

%K%olide Oppejdud, 15,1% keskeridppe-
asutuste Opetajad, 8,8% haridusjuhid, 5,5%
koolieelsete lasteasutuste pedagoogid, 6,6%

partei-, ndukogude, komsomoli- ja ametithingu-
todtajad, 9,1% NSV Liidu keskasutuste ja
Uhiskondlike organisatsioonide esindajad. 70%
delegaatidest olid NLKP liikmed, 93,7% ko&rg-
haridusega.

Sbna soovis kokku 349 delegaati ja kulalist,
‘eé{)nes plenaaristungitel 55 ja sektsioonides
JUHAN SEPP,
kongressi kulaline



Uleliiduliselt
Opikutekonverentsilt

Septembri viimasel nadalal korraldati TSorno-
golovkas (Moskva oblastis) uleliiduline konve-
rents teemal «Koolidpikute koostamise teooria
ja praktika». Meie vabariigist osalesid konve-
rentsil 1. Unt, J. Mikk ja M. Lepik TRU pedagoo-
gikakateedrist ning U. La&nemets RTUIst. Ava-
paeva plenaarkoosolekul esinesid NSVL PA viit-
sepresident |. Zverev, pedagoogikadoktor
I. Lerner, psuhholoogiadoktor G. Granik ja
kirjastuse «lpocBelweHne» peadirektor D. Zujev.
|. Zverev kasitles stabiilse, uldhariduskooli
nduetele vastava dppekirjanduse omadusi.

I. Lerner anallusis Opikute koostamise di-
daktilisi aluseid ja markis, et olulisimaks peaks
autori ndgemuses uuest Opikust kujunema selle
Opilaspoolne vastuvott. Tuleb jalgida, et dpikus
vahendatav sotsiaalne kogemus oleks adekvaat-
ne Oppija Uhiskonna tegeliku olukorraga.

Suure huviga jalgisid konverentsist osavdtjad
G. Graniku ettekannet «Psuhholoogilised ndu-
ded Opikule», milles jallegi oli pdhitdhelepanu
suunatud Sppeteksti mdistmisele ja selle oman-
damisele. Koneleja eristas selles protsessis
kolme komponenti: a) 0Opilaste olemasolev
teadmisfond, nn baasteadmised aines; b) oskus
vabalt lugeda; c) dppeteksti mdistmine ja meel-
dejatmine. Nende korraldatud koolivaatlused ja
modtmised on néidanud, et isegi vanemate
klasside Opilaste lugemisoskus on madal,
Opilased vaidavad, et polegi vajadust lugeda,
info laekub ka teistest allikatest, nende huvide-
ring on aga ahtake, O&ppimine koolis kaib
pohiliselt reproduktiivsel tasemel — 0Oeldakse
tules seda, mida Opetaja on raakinud. Ise-
seisvalt mdistab Oppeteksti uurijate andmetel

vaid 0,3% Odpilastest. Vajadus uut liiki uurin-
gute jarele teksti moistmisest ja memoreeri-
misest on ilmne. G. Granik soovitas 1. klassist

peale Opetada laps Opikuga to6dtama, et for-
meeruks vajadus lugeda nii, et teksti mdistetaks.
Kas meie Opikute autorid alati kasutavad Opi-
lase eelhadalestamiseks mingeid vahendeid, kas
pealkirjades on huvitavalt fikseeritud pdhisisu,
kas Opikut katte vottes tekib soov seda lugeda?
Ei tohi kultiveerida lapse luhimalu, vaja on, et
omandataks pusiteadmisi, need aga ei kujune
teksti mdistmata. G. Graniku uurimisgrupi t66
resultaadiks on &sja ilmunud «Korga kHura
yunt» (sarjas «bunbnuorteka yuutens un BOCNU-
Tatens»), mis vaariks vahendamist ka eesti
keelde.

D. Zujev kasitles dppekirjanduse véljaandmise
probleeme meie maal ja leidis, et majanduslik
baas selleks on noérk. Eelkdige vajab fikseerimist
uldhariduse sisu. Selleta ei saa esitada tellimust
autoritele ega kindlaks méaéarata Sppekomplekti
nomenklatuurseid elemente.

Paeva teise poole sisustasid sbnavotud. Soéna-
vOtjad esitasid vagagi vastakaid seisukohti;
vaieldi isegi selle Ule, kelle jaoks 0Opikut
koostatakse, kas Opilasele voi Opetajale. Kas
tdesti Opik tunni stsenaariumina tagab dpetamise
Ule kogu maa ainult thel v&imalikul viisil?. Uks
kbneleja arvas, et vélismaalt eeskuju otsida ei
tasugi, meie keskkoolildpetaja olevat kaks pea-
jagu ule ameerika kolledzi (vabest ikka high
schooli!) |dpetajast. Esitati ka motlemisainet
pakkuvaid ideid (Opetaja Zarins Riiast esitas
vaga huvitava muusikadpiku) — avatud Gpikute
probleem, &pilaste koduse t66 juhendamise voi-
malusi, 6pikute varemkirjastamise idee (naiteks
uhe kooliaasta ulatuses Opetajale tutvumiseks),
Opikute huvitavamaks muutmine mitmesuguste
alaldikude («Seda oleks huvitav ja kasulik
teada» jm) abil, dpikute depolitiseerimine, aine-
sisude integreerimine jt.

Teisel t6opaeval toimusid «immarguse laua»
vestlused, kus kasitleti teemasid «Opikud ja
arvuti», «Diferentseeritud dpetamine» ja «Mitte-
traditsioonilisest ldhenemisest dppekirjandu-
sele». Tundub, et kobige edukamalt todtas
diferentseeritud dpetamise grupp, uldiselt laekus
uusi ideid vahe. Variatiivseid Opikuid peeti
eriti vajalikeks suvadppe korraldamisel.

Jargnes t00 sektsioonides: O&pikute teooria
uldkisimused; vene keel ja kirjandus, vdorkeel
ja muusika; ajalugu, geograafia, riigi ja diguse
alused; Opikud rahvuskoolides; matemaatika ja
arvutidpetus; fuusika ja toodpetus; keemia ja
bioloogia. Mdistetavalt ei saanud me Ulevaadet
kdigest sektsioonides toimunust. Keelte, kirjan-
duse ja muusikasektsiooni t66 kujuneski pohili-
selt vborkeeleprobleemide aruteluks. Koik on
jéudnud arusaamani, et vdodrkeeleoskus on hea
asi, aga tuleb siiski seada reaalsed (taidetavad)
Ulesanded kooli ette. Leiti, et prioriteetseks
teemaks tuleb vétta lugema Opetamine, suuline
valjendusoskus ei saa olla eesmark. Tdsiselt
kdéneldi Uleminekust v&drkeele Gpetamisele 2.
klassist kahe nadalatunniga ja pohiliselt suulise
keelematerjaliga ning alates 8. klassist endiselt
uhe nadalatunniga. Baltikumi esindajad arvasid,
et enne oleks vaja ikka emakeele pdhioskused
omandada. Eriti emotsionaalselt esinesid leedu
kolleegid. Meie idee saada uldhariduskooli
keeledpikute sisu vastavusse keelendudluse uld-
tendentsidega antud keelekollektiivis ja kultuuri-
situatsioonis leidis mdoistmist ja Usna resoluut-
selt ©eldi mitmel korral valja mote regio-
naalsete dpikute ainuvdimalikkusest. Selle kohta
arvas NSVL Hariduskomitee esindaja, et tuleb
veel arutada, kuidas korrastada ©ppekirjandus
rahvuskoolides.

Kirjanduse 0&petamise praegust formaalsust
taunides markisid sodnavdtjad, et tegelikult
kaugeneb 6pilane kirjandusest ettekirjutatud hin-
nangute kujundamisega. Kirjandusdpik peaks
olema lugemisharjumust kujundav stiimul. Kum-
malisena tundus mure, et keegi ei tahtvat koosta-
da vene keele aabitsat, teiste ainete O&pikute

koostamisel olevat autorite kollektiive kohati
liigagi palju.
Viimasel toopaeval kuulati veel ettekannet

hugieeninbuetest Jpikule. Nende halva truki-
tehnilise kvaliteedi t6ttu langeb nooremate laste
nagemisteravus ja kujuneb luhinagelikkus juba
keskastme 16puks. Mdnedes klassides on leitud
kuni 45% nagemishairetega lapsi. Seetbttu oleks
eriti vaja arvestada sobivaid tahekoérgusi, rea-
intervalle, teksti liigendamist ja véarvilahendus!
ning teisigi faktoreid, mis kuuluvad funktsio-
naalse disaini valdkonda. Praegu vajaksid
Opikute autorid nendes kisimustes tdhusat
konsultatsiooni.

Konverentsi 18ppistungil vdeti vastu O&ppe-
kirjanduse probleemide lahendamise soovitused.
Muuhulgas margiti:

O luua NSVL PA ja liiduvabariikide PTUIlde
juhtimisel teaduslik-praktilised kollektiivid, kes
tootaksid valja programmid (tegevusjuhised)
eesmaéargiga muuta Oppekirjandus koolikdlbli-
kumaks;

O valja todtada konkreetne riiklik tellimus
Oppekirjandusele, luua 6ppekomplekte moodus-
tavate vahendite susteem uldhariduse ja iga
tema astme tarbeks;

O maaéaratleda Sppeplaanide kohustuslik osa ja
kriteeriumid sisumiinimumide loomiseks; koosta-
da variatiivsete dpikute jt vahendite iseloomustu-
sed individualiseeritud ja diferentseeritud dpe-
tamiseks;

[ vélja to6tada koolidpikute ja dppemetoodi-
liste komplektide kvaliteedi hindamise para-
meetrid; jalgida O&pikute koostamisel nende
koolikélblikkust eksperimentaal-, katse- ja pusi-
Opikuna;

O vdimaldada igal spetsialistil sdltumata ameti-



kohast koostada uue kvaliteediga Opikuid voi
paremustada olemasolevaid;

O tutvustada autoritele kdiki ekspertiisi vm hin-
nanguid nende koostatud O&ppevahenditele;
lUhendada otsustavalt igasuguseid kooskolasta-
mise protseduure;

O pedagoogilise kaadri ettevalmistamisel 6pe-
tada neid eri dpperaamatuid ja muid vahendeid
kasutama;

D jatta Opetajale Oppekirjanduse valikudigus;
D luua pidevalt tdiendatav andmepank &ppe-
kirjandust k&sitlevatest pedagoogilistest tdddest;
D tdsta kirjastuste vastutust kvaliteetse Sppe-
kirjanduse valjaandmisel;

M tdsta arvutustehnika osa Oppekirjanduse
koostamisel ja dppeprotsessi taiustamisel.
Plenaarkoosolekul tanati TRUd, kes oli kaasa too-
nud annoteeritud bibliograafia Sppekirjanduse
probleeme késitlevatest uurimustest meil ja mu-
jal, mis lubati peatselt kirjastada. Siinkohal
tanusonad E. Rahile, selle mahuka to6 koos-
tajale.

Konverentsist oli tulu, sest paljude oma
vabariigi kusimuste lahendamiseks saime vérs-
keid métteid.

URVE LAANEMETS,
RTUI teadur

(kogemusndu)

Lihtsaid peakatteid ja sabasid
«Mistra» jadkidest

Lasteaiakasvatajal on vaja alatasa organiseerida
huvitavaid tegevusi ja mange, valmistada ette
pidusid ja lavastusi, anda lastele vdimalusi
lavastusmangudeks. Reomeeleolu loomisele aita-
vad kaasa kostuimide juurde Kkuuluvad pea-
katted. Just peakate annab konkreetse kujutluse
tegelasest.

Seni on
valmistamiseks rohkesti
katted pole aga kuigi tugevad. Riidest pea-
katete dmblemine on seevastu kdullaltki aega-
ndudev. Pealegi lahevad need parast pesemist
vormist valja. Muugil olevaa: maskid takista-
vad hingamist, piiravad nahtavust ja on palavad.
Seetdttu ei sobi lasteaias kasutamiseks.

Lihtsaid ja tugevaid peakatteid saab teha
«Mistra» jaakidest. Need ei vaja palistamist.
Piisab vajaliku osa valjaldikamisest ning kokku-
Omblemisest vdi -limimisest. Nii saab kerge
vaevaga valmistada peakatteid janestele, kassi-
dele, rebastele, huntidele jne.

Léikame mistrast umbes 2,5—5 cm laiuse
riba, mis ulatub vabalt imber lapse pea. See-
jarel 16ikame vajaliku kuju ja suurusega korvad
ning O0mbleme riba kulge. Kui materjali on
rohkesti ja me ei taha kdrvu eraldi viimist-
leda, vOime riba valja Idigata koos korva-
dega. iLoomapeakatteid aitavad ilustada kunst-
lilled, ristikulehed, pehmed karusnahatukikesed,
kohevad Idngaotsakesed.

Loomapeakatete kérval saame «Mistra» katte-
materjalist valmistada peakatteid ka puu- ja
juurviljade ning lillede kujutamiseks, sest naiteks
dekrat on saada véga paljudes varvides. llusaid

lasteasutustes kasutatud peakatete
paberit. Sellised pea-

K J1 peakatteid lumehelbekestele ja lumekuningan-
\/rt nale saab teha valgest sunteetilisest vildist.

Erilise pidulikkuse annab neile parlite, litrite

ja muu satendava lisamine.

«Mistra» jaakmaterjalidest saab teha looma-
dele ka huvitavaid ja kohevaid sabasid. Vajaliku
pikkusega rullikeeratud sunteetilise vildi vbi dek-
ra ribast saame sabareotsu. Selle imber kerime
narmastatud servaga dekrar ba, nii et iga jarg-
mine keerd asuks eelmisest veidi k&érgemal.
Kdik keerud kinnitame sabarootsu kilge. Mida
pikemate narmastega saba tahame teha, seda
laiem peab olema narmastatud dekrariba. Pika
riba puudumisel vBime saba teha ka luhematest
tukkidest. Iga tuki keerame ks v®i mitu korda
Uumber sabarootsu, varjates narmastega eelmise
riba kinnituskoha. Mida rohkem keerde, seda
kohevama ja jamedama saba saame.

Lastele valmistavad sellised peakatted ja sabad
rohkesti r6dmu ning kutsuvad lavastusmangudes
aktiivselt osalema.

Edu materjali muretsemisel ja meisterdamisel!

LUDMILLA GUSTAVSON,
Tallinna Pedagoogikakooli dpetaja



Yepe3 rymaHusauuio u AemMoKpaTtusaumio K
HOBOMY KauyecTBy O6pasoBaHuA.

Ooknapn npegcepnarens [ocyfapCTBEHHOIO KO-
muteta CCCP no HapogHomy o6pa3oBaHuio
leHHagn dArogMHa Ha BCeCOK3HOM cCbe3je
paboTHMKOB npocselleHns 20 nexkabpsi 1988 r.

BbicTynneHve agoktopaHta TIY MNeatepa Kpeiitc-
6epra Ha BCeCOW3HOM cbe3ga paboTHUKOB
npoceeuleHnss B aekabpe 1988 r. B Mockse.

JlntBa TpebyeT HaLVOHA/IbHYIO LUKOJY.

3aBepywowasa otaenoMm pegakumn A. Pyy6enb
6ecegyeT C  OOUEHTOM HUN  neparorukn
JintToBckoi CCP Jaiimoii TynukneHe, KkoTopas
xapakrtepusyeT npobsieMmbl BOCOUTaHUA U O6-
pasoBaHusi B JluTBe B Onvxailiiem 6yayuiem.
KoHuenuusa o6pasoBaHus B JintoBckok CCP
NCXOAUT N3 KYNbTYPHbIX Tpaguuuii aToli pec-
ny6nukn. OCHOBOIM BOCNUTaHWUA [OJDKHa cTaTb
cembs. LlUkonbHoe o6pa3oBaHue p[enuTca  Ha
TpM 93Tana: HavyanbHOW O6y4yeHue, OCHOBHas
wKona, agnddepeHymmpoBaHHasa cpegHasa Lukona.

A. NNIEOCK. TpyaHocTn Bbipymaa.

ABTOp, 3aseaywlmii Komutetom no obpaso-
BaHUO Bblpyckoro paroHa, COBETHUK MpocBeLLie-
HUA, fenutcsa csovmu  3aboTtamn. B TpyaHowm
MO/IOXXEHUN HaxOAATCA CeJsibCKMe LWKosbl Bbipy-
CKOro paiioHa, OTCTaloT couuasibHass W KyJib-
TypHass cdepbl, He BbINO/HATCA  MNJ1aHbl
cTpouTesibCTBa. YNy4lleHne COCTOsiHUSA obpaso-
BaHUA npeasuauTCA JiMWb B KOHLE Beka.

3. KPY/b.
BoCnUTaHvem!
ABTOP 3HAKOMWUT C COOTHOLLUEHVWEM U B3aUMO-
3aBUCMMOCTbIO MAEO0MOTMU, MOPasIN 1 MOJSIUTUKN
HPaBCTBEHHOrO 1 TPYAOBOrO BOCMUTAHWUS ¢
UCXOJAWMMUN U3 HUX npobnemamu. Peub unget
TaKke O COBPEMEHHOM COCTOSIHAM HpaBCT-
BEHHOIO CO3HaHWS W BOCMWUTaAHUS B  LUKONE.
B cratbe npuMBOASITCS OCHOBHbIE LEAWM Hpas-
CTBEHHOTO BOCMWTaHWSI U peKoMeHgauuun K
YYULEHUIO MOSTOXEHUSA.

Uto penatb C HPaBCTBEHHbIM

C. TANY. Y4yeT NIMYHOCTUN y4YeHnKa BO BHeypou-
HOW BocnuTaTesibHOI pa6oTe.

CraTbs npepcTasnsieT coboii o0630p uccnepno-
BaHusA, nposegeHHoro B Il cpegHuMX LIKonax,
rae  BbISIBAS/INCH  pas/iMuMs B ycTaHOBKaXx,
npegnoyTeHnsax, Buaax AesTeslbHOCTU, bu-
MbIX 3aHATUAX AeTel, nosyuYMBLUMX 3KCrepwu-
MeHTaslbHOe (4-neTHee) wan TpaguuUoHHOe
(3-neTHee) HavanbHOe OOy4eHue.

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.

A. 4PB. BctynutesnibHble 3K3aMeHbl B
Mo 3CTOHCKOMY $3bIKy W nuTepartype.
ABTOp aHanusnpyeT [MUCbMEHHbIE 3K3ameHa-
LUNOHHblE paboTbl — AUKTAHTbl 1 COYMHEHUA —
N YCTHble OTBETbl Ha 3K3amMeHe Mo JuTepa-
Type abuTypueHTOoB, nocTynaswux B 1988 .
B TrY. B KOHUe cTaTbn MPUBOJATCA TeMbl
BCTYNUTE/IbHbIX COYMHEHul i 1988 r.

Ty

T. bIYHANYY. O6 yu4ebHoW
0BYUYEHNIO POAHOMY S3bIKY.

Yyawmmces cnegoBasio 6bl 3HaTb 6oMee aanekue
1 6nU3KMEe Uenu YCBOEHUSI POAHOro A3blka
KaKk npegmeta. Kaxaylo Temy Mo o6y4YeHuro
A3bIKy cnegoBasio 6bl MOTMBMUPOBATbL B XKU3-
HEeHHOM acnekTe. YeTkasi yuye6Hasi MoTuMBauus
aKTyaym3anpyeT si3blKOBOM OMbIT  yyalumxcsi ¢
3acTaB/isieT KPUTUYECKM aHann3vpoBaTtb ero.
B cTatbe nNpuBOAATCSH MNPUMEPbI BO3MOXHbLIX

MoTuBauun no

MoTMBauMii 1 (POPM KOHTPONsSt B 0Oy4YeHUU
POAHOMY S3bIKY.

bl. OPAB. Kak co3pgaetca punbm Il
MpoponoxeHne. Havyano cm. B «Hblykoryae

koonb» Ne 1, 1989 r. B atom Homepe 6onee
noapo6HO paccMaTpuBalrTCA MeToAbl MOHTaxka
dunbma.

X. CAPATYY. YyebHaa urpa.

CTaTbsl MEeTOANYECKOro cofepXxaHusa ans nega-
roroB  [AOLWKOJIbHbIX  AETCKUX  YUpeXXaeHWA.
ABTOp paccmaTtpuBaeT pas/numsa mexay nps-
MbIM 1 WUIrPOBbIM OOy4YeHMEM U pasnyHble
aTanbl opraHmsaumm Y4ebBHbIX WUrp, K KOTOPbIM
OTHOCATCA W HaCTOJ/IbHblE WUrpbl.

3. JIEMA. TMMpo6nembl MNOCTaHOBKW rosoca.
Camblli  OOCTYNHbIA  LWUKOSIbHUKY — WHCTPYMEHT
Ons MysuumpoBaHuss — 3To ero ronoc. OT

YMEHUS NCNO/b30BaTh €ro 3aBUCUT fasibHelilee
chopmmpoBaHme ronoca. B cTatbe BbiCKasbiBa-
IOTCS1 MbIC/IM O TOM, KakK YyuuTeslb MNeHuss Mor
6bl MPOBOAUTL NPAaKTUYECKY W pe3ysbTaTus-
HYHO MOCTaHOBKYy rosoca.

A. IMAB. YuuTenb n ncuxuarp.
kenepT Ta/l/IMHHCKOro pecny6/IMKaHCKOro Hap-
KOJIOTMYEeCKoro AaucnaHcepa AHTe JIniiB pac-

cmartpvBaeT COCTOsIHME 340pPOBbs  yuuteneh
3CTOHWUM, KpYyr Mpo6sieM, MNPOBOLMPYIOLLNX
HeBpOo3bl. [Mpu HaNMuMM onpeaeneHHbIX Xanob

OH pekomeHayeT obpawaTbca 3a MOMOLLbI
K BpayaM ¥ B CEMEWNHYI KOHCy/bTauuto.

VEAVABANDUS

«Ndukogude Kooli» nr 3 tagakaant silmitsedes
on ehk mdnigi hammastunud ruumi originaal-
sest sisekujundusest. Videosaalis on tegelikult

siiski parkett po6randal, mitte laes. Palume
enne pildi vaatamist ajakiri «jalad UGlespidi»
pooratal

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 30. 01. 1989. Trukkimisele antud 28. 02. 1989. Trukiarv 3800.

Fotoladu. Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrukipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,3. Tellimise nr. 489.
Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH locypapcTBeHHOro komuteta 3CCP no HapogHomMy o6pasoBaHuio ropof Ta/U/IMHH. Ha 3CTOHCKOM A3bike.
BbIXoaAnT oAMH pa3 B Mecsil,. «Hblykoryae koosib* («CoBeTcKasi LUKOsa»).



Esikaanel

Oli n&érikuu, oli uue aasta teine laupéev, kui Tallinnas toimus enneolematu
sindmus — suur heategev talvepidu Eesti lastekodudes ja internaatkoolides
kasvavatele orbudele ja oma ema-isa hoolitsuseta lastele.

Ligemale 1300 poissi ja tudrukut, kellel eluaastaid rohkem kui neli, lustisid pea-
linnas hommikust 6htupimedani. Peokava oli mitmekesine ja vaheldusrikas.
Kuni keskpéevani koguti muljeid ekskursioonidelt botaanikaaeda, telemajja,
nuku- ja draamateatrisse, loodusmuuseumi, Kadriorgu. Seejérel istuti pidulikku
I1dunalauda kaheteistkimnes esindusrestoranis ja kohvikus. Sealt rutati kahte peo-
paika — eesti lapsed uide Poliitharidusmajja, vene lapsed Ohvitseride Majja.
Molemas kuulati meeleolukat kontserti. Eesti lastele esinesid «Ellerhein»,
tantsuansambel «Pahklipureja», /1. Kumpase laululapsed koos Heli Laatsega
(sisekaanel), T. Pauluse trio. Véandra tsirkusetrupp, rahvakunstiansamblid
«Kungla», «Spekter», «Lee». Kava sidusid Noorsooteatri naitlejad Lumivalgukese
ja 7 poialpoisina, kellest said peoliste lemmikud ka vaheajaks: nad votsid slle,
tassisiid kukil, tegid vigurit ja ajasid modnusat juttu. Kontserdi vaheajal oli
lastel valida, kas kuulata orkestrit «Fresh», vaadata multifilme, joonistada
pdrandale laotatud pikkadele paberipoognatele, kiusida oma suleproovideks néu
luuletaja Ave Alavainult, uudistada suurt ja uhket hoonet. Otsiti ja leiti vanu
sOpru ja ddesid-vendi, kellest eluteed on lahku viinud.

Aga mis ndadrikuu pidu see ilma naarivanadeta. Pikale p&evale panidki punkti
TPedl tudengid oma lustaka naarishow'ga. Ja muidugi kingitused! Neid vdotsid
lapsed né&arivanadelt vastu nii peomajades kui linna muudes kilalislahketes
paikades. Enne tagasiteed vdo6rustasid peolisi Vanalinna Muusikamaja, Nuku-
teater, mitmed koolid.

Koik see sai vdimalikuks tdénu Eestimaa headele inimestele, paljudele asutustele,
ettevotetele ja organisatsioonidele, kes pole unustanud uUllast heategevust.
Kull tahaks, et 14. jaanuaril sundis Eestimaal uus traditsioon, millele pikka iga
soovivad kdige enam meie vaeslapsed. Ja pidagem meeles, et andja r6dmud
pole saaja r60mudest vaiksemad ka péris harilikel paevadel...

Esikaanel Rakvere Eriinternaatkooli tubli vanempioneerijuht RIINA ROONE-
MAA.

JARGMISES NUMBRIS

O A. Koverjalalt koondmétteid pedagoogikateaduse hetkeseisust O

O I. Undi sulest kilde Kanada koolielust O

O Pilku USA koolile ja noorsoole ameerika ajakirjanduse andmeil vahendab
H. Roots O

O O. Prinits matiskleb matemaatika Opetamise perspektiividest O

O O. Toomet kirjutab maakooli muredest O

O Numbrist leiate ka L. Andreseni artikli «Kooliolud pérast Liivi sbda» O
O Vestlusringis on koéne all eesti haridusseis, milles pulame selgust saada
KUKu teadurite abil O
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OMALE

Ahta astja argidisi
pisku peo pidudisi
kauni kimbu kevad?®isi
suure slle suvedisi
siira soovi sugisdisi
tuhmi tanu talvedisi
moéne méddu mottedisi
tulvil teise tundedisi
Sulle otsin oksakene
Sulle leian lillekene
Sulle murran marjakene
Sulle kogun kullakene
Sulle annan armsakene
Sulle kingin killukene
Sulle kannan kaasakene
Sulle hoian heakene
naistepdeva naeratuseks
kevadiseks kingituseks
kalli kddu kaunistuseks
kolme kotka kosutuseks
hella hinge hellituseks
mineviku meenutuseks
oleviku ohverduseks
tuleviku tunnustuseks
Oie Uheainsama

OLE TOOME
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