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PSUHHODIAGNOSTIKA TANA JA HOMME

{ULESTAHENDUSI VESTLUSRINGIST)

ciihhodiagnostika kiisimuste vastu valitseb
pedagoogide hulgas eriti just viimasel ajal
suur huvi. See on ka igati mdistetav, sest
probleemistik on avar, samal ajal on selles
aga ka palju ebaselget. Et Opetajate abista-
miseks probleeme voimalikult mitmest tahust
ja mitme asjatundja poolt valgustada, kor-
raldas toimetus 14. martsil k.a. Tartu Riik-
liku Ulikooli pedagoogikakateedris vestlus-
ringi.

Vestlus hdlmas pdhiliselt kolme problee-
mi: 1. Psiihhodiagnostika eesmdrgid ja iiles-
anded. 2. Kes voib testida? 3. Psiihhodiag-
nostiliste vahendite viljatéotamine.

Vestlusringis osalesid TRU pedagoogika-
kateedri juhataja HEINO LIIMETS ning sa-
mast kateedrist veel JAAN MIKK, REET
URING ja KANNI INDRE, KALJU TOIM
TRU psiihholoogiakateedrist, PTUI pedagoo-
gilise psiihholoogia laboratooriumi juhataja
JUHAN SOERD, JAAN ENNULO TPed! alg-
dpetuse, psithholoogia ja pedagoogika ka-
teedrist, Pdrnu rajooni Tihemetsa sovhoos-
tehnikumi vaneminsener-psiihholoog TOIVO
KIRSI ja Tartu Rajooni TSN TK haridusosa-
konna juhataja VALDUR LULLA.

Millest nad rddkisid, sellest allpool.

1. PSUHHODIAGNOSTIKA EESMAR-
GID JA ULESANDED

Kalju Toim: Psiihhodiagnostika on seotud
rakenduspsiihholoogiaga. Ilma selleta poleks
psiithholoogial praktilist véartust, sest koik
muud uuringud ja eksperimendid on tldiste
seaduspdrasuste kindlakstegemiseks, Teiselt
poolt on psiihhodiagnostika ise teadusliku
uurimise teenistuses. Ilma selleta pole Vv®i-

rieerub. Seepdrast tuleb  iksikindiviidid
gruppidesse jaotada. Saame teatud tiiibid,
kellel on mingid tihised iseloomulikud joo-
ned. Avastatud seaduspdrasus peab erineva-
tel tiupidel olema erinev. Tundubki, et
psithholoogia keskne probleem on psiihho-
diagnostika.

Psiihhodiagnostika rakendamise aladest
vdiks koigepealt maérkida toopsiihholoogiat,
tdpsemalt — kutsevalikut. Esialgu oli prob-
leem selles, et ettevotte omanik tahtis igale
tooalale saada kodige sobivamal toodlist, saa-
maks kdige suuremat kasu.

Samas tekkis ka pedagoogiline probleem.
Sajandi algul vajas arenenud té6stus haritud
t6olisi. Paljudes riikides, sealhulgas Prantsus-
maal, oli kehtestatud kohustuslik algharidus.
Taheti teada, kas igalt inimeselt v6ib nouda
kohustuslikku haridust. Selleks tehti A, Bi-
net'le iilesandeks koostada psithholoogiline
meetod, mille abil saaks otsustada, kes on
voimeline koolis kdima ja kes mitte.

Sageli on o6eldud, et meil pole seda laadi
psiihhodiagnostikat vaja, sest meil pole t66-
puudust ja kaadri wvaliku voimalused on
vordlemisi piiratud. Tundub, et selline ldhe-
nemine ei ole oige, sest kutsesobivust sel-
gitavat diagnostikat saab todstuses vaadel-
da ka teisest aspektist. Kui meil on todkéte
vdhesus, siis on vdga tdhtis, et t66joud oleks
oigesti paigutatud, et iga inimene teeks seda
t66d, milles ta on kdige edukam. Seepdrast
tundubki, et praegu on meil selline diag-

" noosimine veelgi tdhtsam kui mujal. Edasi.

Kas diagnoosides on bige arvestada olemas-
olevat arenemistaset vdi peaksime uurima
seda, mida inimesest teha saab. TGepoolest.
Kui paneme teatud arvu toclisi téokohale,
kuhu nad sobivad, siis pole see veel 16plik
lahendus. Meil oleks tarvis teada, kui kau-
gele vo6ib todline Sppides ja harjutades j6u-
da. Seega peaks psiihholoogiline prognoos

malik uurida, sest ildine seadi]spérasus vEESTkma suuren\a tahtsusega.

RAHVUSRAAMATUKOGU
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Pedagoogika valdkonnas on kiisimus sel-

les, missugusesse kooli inimest suunata, mis- -

suguses koolis ta vdiks edukas olla. Nditeks
sobib iiks Opilane ithe, teine teise profiiliga
kutsekooli.

Probleem on aktuaalne ka kdrgema kooli
puhul. Kas tudengikandidaat sobib teadus-
likule todle, inseneriks, pedagoogiks? Me
tunneme teda pohiliselt sisseastumiseksamite
tulemuste pohjal, aga sellest on vahe, Ini-
mene voib sattuda sellisele alale, kuhu ta
sugugi ei sobi. Seda v&ib juhtuda ka psub-
holoogiacsakonda vastuvotmisel.

Psiithholoogikutse nduab tingimata inimest,
kellel on vdga hea suhtlemisoskus. Praegus-
tes tingimustes aga ei saa me seda arves-
tada. Seega peaks olema mingi diagnostika,
selgitamaks, kes sobib psiihholoogiks.
Heino Liimets:
diagnostika

Koigepealt termini pstihho-
sisust. Tegemist on seisundi
hindamisega, seisundi kindlakstegemisega.
Diagnoositava objekti seisundit on vaja
teada mitmel pohjusel. Kui piirdume ainult
kooliga, siis kuulub juba kasvatuse olemus-
se see, et kasvatus taotleb Opilase arengu
viimist iihest seisundist mingil madral kor-
gemasse seisundisse, talle uute kvaliteetide
loomist. Kerkib kiisimus mitmest aspektist:
kas see vOi teine Opilane on viidav tase-
mele, millele me teda viia tahame; kas see
ettevalmistus, mida tahame anda, on selleks
kiillaldane. Meie vabariigis voiks maérkida
TPI-s AS-testiga tehtud katseid. Selgus, et
need prognoosivad iisna hésti véljalangevust
II—III kursusel teatud tehniliste distsipliini-
de, eriti aga kujutava geomeetria puhul.
Testiga saadi selgem ilevaade kui muu
kdepdrast oleva andmestikuga (keskkooli
l6putunnistus, sisseastumiseksamite hinded).

Psiihhodiagnostikast  rddkides piiiitakse
esile t&sta eriti isikute valikut, Gigesse kohta
paigutamist. Pedagoogika seisukohalt on
veel teine kiisimus. Nagu haigegi puhul, on
diagnoos (koolis) vajalik raviks. Uldharidus-
likus koolis on Opilaste tase, pstitbilise
arengu seisund, vdga erinev, Aga koik nad
tuleb mingil tasemel viia soovitud 13ppsei-
sundisse. Seega tekib veel probleem, missu-
guseid voimeid arendada, mis on rohkem
maha jddnud, mida treenida.

Kompensatsiooni probleemist. Meie psiih-
holoogid on mbétte paindlikkust ™ uurinud.
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Kui meil on olnud vaidlusi pedoloogidega
(vt. A, Jenseni ja H.-J. Eysenckiga, «Boir-
pocel meuxosoruym» 1974, nr. 1) selle tle,
mis madral miski on parilik, on fakt see, et
motte paindlikkus ei lase koolis ennast
suurt muuta (N. Landa katsed). Vdhemalt
on selge, et Opilase motte paindlikkuse
muutmiseks on Opetajal vaja teha viéga
palju t66d ja selleks pole tal aega. Et seda
teed minna ei saa, siis on olemas teine voi-
malus: kompenseerida puuduv omadus.

Diagnoos peab ltlema, milline on sei-
sund, mida saab edukalt arendada ning
mida treenida, kus aga peame leppima
kompensatsiooniga. Tundub, et pedagoogika
huvides on vahest koige olulisem ilesanne
anda tegevuse ldhtekohad.

Pstihhodiagnostikat ei tohiks piirata ainult
intellekti mootmisega, vaid see tdhendab
kdigi  pstthika valdkondade  kindlaks-
maddramist, seisundi (ka isiksuse) hindamist.
Sealhulgas selline asi nagu inimese ene-
seteadvuse elementide moédtmine, mis on
tema kditumise ja t66 seisukohalt vdga
oluline ja mida kasvatamise huvides on dar-
miselt tdhtis teada.

Jubhan Séerd: Tahaksin veel kord rdhutada.
et psithhodiagnostika on vilja kasvanud
praktilise elu vajadustest, olgu siis tootmi-
sest voi koolielust. Praktika on seadnud
tilesanded, mis nduavad indiviidi monede
omaduste kindlaksmé&aramist, mootmist.

Ténapdeval on psithhodiagnostilisi vahen-
deid védga mitmesuguste aspektide mootmi-
seks Usna rikkalikult koostatud. On vahen-
deid tldiste voimete (intelligentsuse), eri-
vOimete modtmiseks jne. ning kahtlemata
saab neid kasutada ka koolitdds.

Mulle tundub, et vdga tdhtsad on tildiste
vaimsete vdimete — intelligentsuse — ja
isiksuse moGtmise vahendid, ning md&lemas
valdkonnas tuleb teha modtmisi.

Késitletava probleemi puhui on olemas
teatud vastuolu: Uhelt poolt praktika wvaja-
dused nendeks mddtmisteks ja teiselt poolt —
olemasolevad vdimalused.

Testidest pole me siin konkreetsemalt
réskinud, aga teame, et need on psiihho-
diagnostika peamised vahendid. Kooliprak-
tika seab meie ette tilesande md&ota, aga



teiselt poolt — mooGtmise vahendeid on veel
vihe ja pedagoogid pole saanud selleks
kiillaidast ettevalmistust.

Heino Liimets: Taienduskursuslased kiisisid
just tdna minult loengul, miks meil uuesti
tuldi testide juurde ja millal see oli. Mulle
naib, et selle taga on koolireform (kuigi
keegi pole seda oelnud). Keskhariduse and-
mine ei saa olla edukas ilma Opilaste eri-
nevusi arvestamata ja seepdrast ongi diag-
noosimise probleem aktuaalsem kui kunagi
varem.

Vanasti elasid inimesed vordlemisi stabiil-
setes tingimustes, aga niiid tekitab linnastu-
mine, elutingimuste muutumine uusi problee-
me, kditumishdireid ja muid raskusi nii tdis-
kasvanutele kui ka noortele.

Psiihhodiagnostika tdusis pdevakorrale nii
tildharidusliku kui ka korgema kooli prob-
leemidega seoses. Eestis, tosi kiill, alustati
uuringuid tldhariduslikust koolist ldhtu-
des, mujal NSV Liidus levis psiithhodiagnos-
tika aga korgemas koolis (iilidpilaste uuri-
mine), samuti norgamdistuslike ja psiitihili-
selt haigete inimeste uurimisel. Nimetatud
meetodeid rakendati esimeste hulgas Behte-
revi instituudis, samuti Kiievi iilikoolis.
Juhan Soerd: Ega peale H. Liimetsa ole
keegi sonaselgelt vilja 6elnud, miks tekkis
uuesti huvi psiihhodiagnostika vastu.

Tahaksin réhutada veel seda, et iileminek
tildisele keskharidusele on teravalt esile too-
nud ka kutsendustamise. Meie vabariigis on
selleks loodud kutsenduandlad. Kutsendu-
andla on asutus, mis ilma psiihhodiagnosti-
liste vahenditeta, ilma mootmisvahenditeta
kuidagi toime ei tule. V&ib-olla saab kool-
meister oma praktilistele kogemustele ja
tdhelepanekutele toetudes veel kuidagi hak-
kama, aga mida peab iitlema kutsenduandla
téGtaja, kui tema poole poordutakse Kkiisi-
musega, kas ollakse sobiv selle voi teise
elukutse Oppimiseks. Ega ndoilme, silmade
ja juuste vérvuse jdrgi kutsescbivust oelda
saa. Selleks peavad olema teatud md&tmis-
vahendid. Neid on meil aga napilt.

Heino Liimets: Psiihhodiagnostikat liheb
tarvis mitme teaduse puhul. Pedagoogika
ilma pstihhodiagnostika abita ei saagi hésti
areneda. Tundub, et meie pedagoogika ta-
kerdub suuresti selle t&ttu, et puuduvad
andmed teiste muutujate kohta, ja katsume

vaga lihtsalt seletada edu kas siis meetodi
voi mingi uue oOpetamissiisteemiga. Aga asi
voib olla hoopis selles, et meie vordlus-
gruppide intellektuaalne tase, wvoib-olla ka
motivatsioon ei olnud uhesugune, see aga
jadb eksperimendis arvesse voOtmata.

Nagu Oeldud, teenindab pstuhhodiagnostika
peale pedagoogika teooria ja koolipraktika
ka teisi teadusi, sealhulgas ka meditsiini.
Igatahes hakati Behterevi instituudis psiihho-
diagnostikaga tegelema, saamaks andmeid
ravimite mo6just (kasutati grupiteraapiat),
selgitamaks, kuidas ravim mdjub eri indi-
viididele. Kooli seisukohalt peaksime ko&ige
rohkem md&dtma seda, millest olenevad pdhi-
nditajad, nimelt oppeedukus, ja mis v&imal-
dab opilaste arengut juhtida. Neid psiiiihika
sfddre peaks modtma.

Kalju Toim: Oppetds individualiseerimine
eeldab testiga diagnoosimist. llma selleta ei
kujuta individualiseerimist ette. Kui ma ta-
han tunnis lasta erinevatel G&pilasgruppidel
erinevalt toimida, siis pean mingi diagnoosi
panema, et selgitada, missugusesse gruppi
Uks vOi teine Opilane kuulub. Need grupid
ei ole stabiilsed, s.t. liks Opilane ei pea
kogu aeg kuuluma norgemate vdi keskmiste
gruppi, vaid nditeks see, kes kuulus mada-
lamasse rithma, voib teatud taseme omanda-
mise] keskmisesse saada. Sel juhul on vaja
pidevat diagnoosimist, Diagnoos on kiill p6-
hiliselt teadmiste alalt, kuid teadmisi saame
vaadelda kui isiksuse omadust, s.t. psiiihi-
list omadust, pstthilist funktsiooni. Koos
teadmistega omandatakse koolis iga konk-
reetse ainega seotud mdGtlemisoperatsioonid
(analiiiis, siintees jne.). Aga neid tasemeid
peame ka vaatlema. Sellepdrast ongi siin
vajalik pidev diagnoosimine.

Juhan Sderd: Me oleme kisitlenud psiihho-
diagnostikat koolis, s.t. kui lapsest on opi-
lane saanud, aga psiithhodiagnostika problee-
mid ulatuvad ka allapoole, koolikiipsuse
kindlaksmdédramiseni.

Kanni Indre: Juba ammu on teada, et kooli
astub véga erineva tasemega lapsi ja see-
tottu on pikka aega réddgitud, et enne kooli
oleks vaja md&ota nende koolikiipsust. Seni
oleme seda mo6tnud ainult teadmiste ja
oskuste tasemelt (ja monel mddral ka Kkie-
list tegevust). Tahan toetuda K. Toimi séna-
votule selles, et kui lapsel enne kooli on
olemas hulk kujutlusi maailmast, loodusest,
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inimestest, kui tal on olemas teatud osku-
sed ja teadmised, ei saa neid votta eraldi
mottetegevusest. Psiitihilised  omadused:
maélu, tdhelepanuvdime, valjendusoskus jne.
on seotud ikkagi motlemisvbimega, sel-
lega, et laps on omandanud teadmisi, saa-
nud kujutlusi. Seega motlemisvoimet paris
eraldi (kui eraldi sektorit) votta ei saagi,
sest teiste komponentide olemasolu juba
nditab, et lapsel on ka motlemisvoime.

Samal ajal oleks vaja seoses koolikiipsu-

sega modta koiki psiiiihilisi omadusi eraldi
selleks, et kooliks ettevalmistamist indivi-
dualiseerida ja Oppetood hakata juba 1.
klassist korraldama vastavalt eri tasemele,
ja just eri seisunditele, eri hoiakutele. Oppe-
vahendidki olenevad sellest, millised eri
tliupi lapsed kooli astuvad: mdned vajavad
suuremal hulgal nditlikke vahendeid, moned
vdhem; erinevused on abstraktsioonivGimes
jne. Tundub, et koolikiipsuse moGtmisvahen-
dite valjatodtamine peaks olema lks ak-
tuaalsemaid probleeme. See t66 peaks toi-
muma viga ldbimdeldult (missugused oma-
dused ja vdimed vajavad eraldi mo6tmist,
millised on aga iildse aluseks teadmiste ja
oskuste omandamisel). Réhutan veel kord,
et motlemisvéime on ildise arenemistaseme
nditaja.
Jaan Mikk: Kordan K. Toimi sonu, et psiih-
hodiagnostika on rakenduspsiihholoogia
keskne osa. Seepdrast puutubki opetaja koo-
lis psithhodiagnostiliste probleemidega kok-
ku iga pédev. Ta peab vaatama, kas poiss
jdttis t606 tegemata lohakuse tottu voi puu-
duvad tal teatud voimed. Vastavalt sellele
tuleks Oppetédd individualiseerida. Siit tu-
lenebki psithhodiagnostika suur vajalikkus,
Kogu probleem on selles, et Opetajal oleks
tarvis tdpsemini méddrata neid omadusi, mil-
lest koolitd6 s6ltub. SeetSttu pole psiithho-
diagnostika midagi eriti uut, uued on ainult
moningad meetodid.

Voéimeid on vaja mdota selleks, et leida
inimesele kGige sobivam td6. Vdga oluline
on seegi, et t60st saadaks suurt rahuldust.
Inimesele sellise t66 leidmine [v3i selleks
ettevalmistamine. Toimetus], et ta rahuldust
tunneks, on iiks testide kasutamise pdohjusi,
ja humaanne pdhjus.

Peame vahet tegema kahe asja vahel —
iiks on meetod, mida rakendatakse, ja teine
on eesmdrk, milleks seda meetodit kasuta-
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takse. Psiihhodiagnostika on iseendast mee-
tod, millega tehakse kindlaks vaimsed v&i-
med ja, nagu nigime, on seda tarvis. Kuid
me ei saa leppida nende eesmérkidega, mil-
leks psiihhodiagnostikat valismaal kasuta-
takse: pohiliseks eesmérgiks onseal inimes-
te selekteerimine psihhodiagnostiliste mee-
toditega.

Meie eesmargid on teistsugused. Mddda-
me voOimeid selleks, et neid arendades kasu
tuua inimesele ja tihiskonnale, Psiihhodiag-
nostiliste meetodite diskrediteerimine valis-
maal ei ole siiski pohjus, et neid Nouko-
gudemaal kasutada ei tuleks.

Teiseks tuleb testide ja psiihhodiagnosti-
liste meetodite puhul rohutada, et ka meie
maal on need end moningal médral diskredi-
teerinud, nagu ndeme ajaloost (30. aastad),
teiselt poolt on see oht tdnapdevalgi, mil
testivaimustuses tehakse jdreldusi liiga
kategooriliselt. Kui modtmismeetodid pole
veel eriti tdpsed, siis tuleks ka rdhutada,
et kindlaid otsustusi teha ei saa. Kahjuks
pole seda alati meeles peetud.

Juhan Soéerd: Diskrimineerimise probleem.
Siin on kaks ldhenemist. J. Mikk sonastas
nii — eesmargid ja vahendid ise. Mina s0-
nastaksin — vahendid ise ja jareldused, mida
nendest tulemustest teha voime. Need on
erinevad asjad. Kui mingitest md6tmistule-
mustest tehakse ebadigeid jareldusi, siis pole
siitidi modtmisvahend. Tulemused on ikka
tulemused ja vahendile pole midagi ette hei-
ta, kui see on objektiivne ja teaduslikel
alustel. Alati on muidugi olemas oht, et
modtjad, olgu siis teadlased, tegevdpetajad
voi kutsendustajad, hakkavad suhtuma nen-
desse katseisikutesse, kes saavutavad mingis
parameetris madalamaid tulemusi, kui teise-
jargulistesse. Aga see pole millegagi Gigus-
tatud. Igal alal on inimeste jaotuvus selline:
on keskmiste voimetega inimesed, on iile ja
alla keskmise. Uhel vGi teisel alal on iga
inimese parameetrid alla keskmise. Selles
pole midagi halba ja sellega tuleb leppida.
T&htis on ainult suhtumine sellesse inime-
sesse ja tarvis on leida, nagu juba Oeldi,
sellele inimesele Gige koht elus — 0Oige
kool, dige elukutse, sest ta on tdisvaartuslik
ihiskonnaliige nagu teisedki.

Kalju Toim: Huvitav on see, et inimesed
lepivad sellega, et liks on fiilisiliselt nor-
gem, teine tugevam. Seda ei loeta hdbi-



vaarseks. Kui aga tegemist on vaimsete voi-
metega, siis loetakse seda hdbiasjaks. Sega-
dusi tuleb ka eelarvamuste tGttu, mis oieti
nagu tingivadki vaenulikkuse igasuguste
psiiiihiliste omaduste mddtmise vastu. Isik-
suse omaduste puhul pole asi nii halb. Nai-
teks oleme testiga uurinud neurootilist ten-
dentsi. Ei solvuta, kui neurootilisus on korge.
Ft madala vaimse arengu puhul on lood
teisiti, siis ei anta katseisikule tdpset vas-
tust, vaid oOeldakse, et tema modtlemine on
hasti konkreetne. Kui me niiviisi pehmen-
dame iitlemist, ollakse tavaliselt rahul.

Jaan Mikk: K. Toimi poolt 6eldust tuleneb
iiks noue testimisele ja testijatele. Peame
kummutama eelarvamuse, nagu oleks mdne
voime poolest madalamal tasemel inimene
millegi poolest halvem. Eelarvamuste kao-
tamiseks tuleb testimisel inimeste motlemise
eriparale (abstraktne ja konkreetne métle-
mine, loogiline ja kujundiline mdotlemine)
tdhelepanu juhtida.

Heino Liimets: Vaevalt onnestub eelarva-
muste korvaldamine praktiliselt, sest inimene
suhtub kéikidesse objektidesse emotsionaal-
selt, ja kui mingi objekt teda oluliselt puu-
dutab, on emotsionaalsem suhtumine tuge-
vam.

Voib arvata, et neid, kes ndevad psiihho-
diagnostikas midagi halba, v03ib edaspidigi
ette tulla, sest inimene pole iikskdikne. Kill
aga vOime saavutada seda, et informatsioon
toimuva kohta oleks asjalik. Selgitame, et
tehtav ei ole inimese vastu, vaid tema Xa-
suks.

Nii nagu elu teistes valdkondades, véivad
ka teadlased huvitatuse t6ttu kaotada oma
suhtumiste objektiivsuse. Iga teadlane peaks
enne jdrelduse tegemist kaaluma koiki
vastuvditeid. Kahjuks kiputakse seda unus-
tama. '

Kalju Toim: Sageli on probleem selles, mil-
list intelligentsuse osa test m&ddab. Teame,
et intelligentsuse faktoreid on pdhiliselt
kaks. Moned autorid, niditeks P. Vernon,
on lisanud' kolmanda. Uks on stinnipdrane
faktor, teine keskkonna kasvatav faktor
ja kolmas kultuuriajalooline ehk etniline
faktor (Vernoni lisatud). Kas test md&ddab
intelligentsuse tUhte o0sa? Anne Anastasi
(kes on ka B. Teplovi kasitluses suur auto-
riteet), samuti teised testipsithholoogid iitle-
vad sonaselgelt, et test ei médda kunagi

ainult sinniparaseid omadusi, vaid siinni-
péarast koos miljo6faktoriga.

Kui kultuurifaktori juurde paneme, on
selge, et Eysenck ei saa oma testiga neeg-
reid modta. Ja just seepdrast, et neil on
teine kultuur, test pole nendele kohandatud.
Sellise testi tulemuste pohjal neegrite kohta
jareldusi teha oleks ettevaatamatu. On ole-
mas mitteverbaalsed, v6i nagu USA psihho-
loogid nimetavad — kultuurivabad testid.
Need on harilikult pilttestid, naiteks Raveni
test, mida meilgi kasutatakse, jt.

Aga neilgi on oma hdda. Uuemad psiihho-
loogilised uuringud naitavad, et ka tajumise
protsess on eri kultuuripiirkondades erinev.
Mis puutub Ameerika neegritesse, kes ela-
vad valgetega samas kultuuripiirkonnas, siis
minule teadaolevatel andmetel, nditeks Tyleri
uurimus (ja paljud teised, mida ta referee-
rib) néitab, et neegrite erinevus (valgetest)
ei ole rassiline erinevus. USA pdhjaosarii-
kides, kus neegrid on kauem vabad olnud,
kus kultuurilised olud on paremad, on neeg-
ri intelligentsus korgem kui 13unaosariikide
valgel. Aafrika neegri intelligentsuse mé&ot-
miseks pole aga sobivat mdédtmisvahendit
(nende jaoks oleks vaja eriteste).

Jaan Ennulo: Meil vaidetakse, ja tdiesti
oigustatult, et mujal maailmas kasutatakse
teste selleks, et hoida varakaid klasse lahus
mittevarakatest. Meie hiskonnas 36na
«diskrimineerimine» kasutada ei meil
pole ju ekspluateerijaid.

Heino Liimets: On arvatud, et erikoolid ja
-klassid justkui diskrimineerivad, kuna sin-
na koguneb omal alal andekam, Kkiillalt
homogeenne o&pilaste kontingent.

Jaan Ennulo: Et sellistes koolides on ande-
kamad lapsed, selles pole 1midagi halba.
Halb oleks, kui neid valitaks vanemate po-
sitsiooni jargi.

Kanni Indre: Sellisesse kooli sattudes voib
laps saada suurema koormuse, ndudmised
on suuremad ja ta vOGib areneda rohkem
kui teistes koolides. Ja seda perioodil, mil
ta on vastuvotlikum ja arenernisvéimelisem,
Tulemus: ta 1opetab kooli -ja on tugevam
kui teiste koolide lépetanud. Sellega oleme
tema elukédigu onnestumise mingis osas roh-
kem ette madranud kui selle kooli opilaste
oma, keda. ei vbetud valikuga vastu.

Jaan Ennulo: Aga sellega me jduamegi dife-
rentseeritud Opetamise vajalikkuse juurde.

sad,
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Diferentseeritud Opetamiseks ongi tarvis
psithhodiagnostikat. Testide poolt rddgib ka
see, et meie maal on kavas lihemas tulevi-
kus kehtestada koolikohustus 6-aastaself.
Suureneb vajadus kindlaks teha laste kooli-
kiipsust.

T e I P o NSO P SR
2. OPETAIJA JA TESTIMINE

Toivo Kirsi: Meie tehnikumis on dpilaste
diagnoosimisega tegeldud mitu aastat. Mind
huvitabki see probleem, mis suunas me edasi
ldheme, milline suund on &igem, joukoha-
sem, Naiteks on mul suur hulk andmeid
olemas, aga praktilist abi teadlastelt ikkagi
raske saada. Kuulsin, et TPI-s on moned
modtmiste tulemused, eriti matemaatikas,
analoogilised meie omadega. Et testimisest
kasu oleks, peab Opetajale testimise tulemusi
tutvustama. Olen saadud andmete pohjal
(tegime tulemustest punktide jdrgi skaala)
andnud wumbes selliseid soovitusi: nendel
opilastel voib Oppimisega raskusi tulla, teis-
tel vbiks oOppimine olla edukas ja kolman-
datel vdga hea. Seejdrel olen palunud moét-
miste andmeid praktikas kontrollida. Olen
soovitanud tugevamate (testi jargi) vastu
noudlikum olla, tagasihoidlikumate voéime-
tega Opilastele korraldada konsultatsioone,
jne.

Opetaja aga toob niite, et vastupidi tes-
timise tulemustele on vdhese punktide arvu-
ga Opilasel ainega koik korras, sellel aga,
kellel peaks hésti minema, on puﬁdulikud
hinded.

Siin tuleb tegemist motivatsiooni kiisimu-
sega.

Mida teha? Peaks avaldama Opetajatele
moeldud kirjutisi, selgitamaks testimise ja
praktilise koolijoudluse vahekorda, sest aine-
opetaja votab koike selle jdrgi, mida ta
oma aines teeb. Ja kui tal pole tahet, siis
pole ka edu. Me kontrollisime &pilasi ka
nii, et kisisime, missugused ained meeldi-
vad, millised mitte. Ka niimoodi saab huvi-
tavat informatsiooni.

Heino Liimets: Praegu on ndéukogude psiih-
hodiagnostika arengus kaks suunda. Uhelt
poolt pakutakse vélja standardiseeritud
grupitestid ja teiselt poolt testid, mis voi-
maldavad mdista protsessi ja testiilesannete

358

lahendamise viise, mille alusel tulemusele
joutakse. Viimast on eriti sageli Venger
ja Mentsinskaja taotlenud. Pikka aega on
olnud selline ldhenemine, et vélismaa testid
on halvad ka selle poolest, et annavad
ainult 18pptulemuse ning ei saa selgeks
teha, kuidas selliste tulemusteni joutakse.
Heidetakse ka ette, et nende testide puhul
on aeg piiratud. Ka moni teine teeks testi
dra, aga aega ldheb rohkem — selles mét-
tes seda aeglast diskrimineeritakse. On ki-
simus, millised testid tadidavad diagnostilisi
tilesandeid paremini. Isekiisimuis on mdtle-
mise uurimine.

Valdur Lulla: Mitu aastat tagasi tegid Elko-
nin ja TaloZina kahekesi katseid, kus t66
tempo ja Oppetdd metoodika korraldati vas-
tavalt narvisiisteemi tiitibile. Katsed andsid
vordselt hédid tulemusi nii flegmaatikute, ke-
leerikute kui ka sangviinikute puhul. Meie
vabariigis on 1iks valulisemaid probleeme
algklasside Oppeedukus. Neile katsetele tu-

ginedes oleks nahtavasti vaja algklassi-
des mingil maddral diagnoosida Opilase
ndrvisiisteemi tuiipi, et Opetamisel selle-

ga kohanduda. Et nii hdid tulemusi saa-
dakse, seda naditasid Elkonini katsed. Prae-
gu Opetajad loevad, et selliseid katseid on
tehtud. Tullakse minu juurde haridusosa-
konda ja kisitakse: «Ole mees, iitle mulle,
kuidas ma selle dra mddran.» Aga praegu
ei ole narvisiisteemi tiilibi médramine nende
teadmiste alusel, mis neil on, sugugi lihtne.
Me tegime ka Kaagveres katseid. Lasksime
uht ja sama Opilast iseloomustada Opetajal,
meistril ja kasvatajal. Igaliks pidi, muidugi
oma tegevussfddris, madrama temperamendi
tilibi. Saadi tdiesti vasturddkivad tulemused,
kusjuures enne tutvustasime just ndrvisis-
teemi tltipe. Nii et sellise pulitvéilise vaat-
luse jdrgi ei olnud inimesed suutelised diag-
noosima. Ometi on konkreetsed meetodid
olemas.

Kui me réddgime individualiseeritud Gpeta-
misest, individualiseeritud todst, siis peab
esmajoones arvesse vVvoOtma narvislisteemi
titibid, périlikud omadused.

Juhan Soerd: Vaiksin ka niiteid tuua. La-
boratooriumisse, kus ma to6tan, tulevad mo-
nikord Opetajad palvega anda teste iihtede
voi teiste omaduste md&otmiseks. Tdhendab,
Opetaja tunneb, et tema oma kogemused,



vaatlused, intuitsioon ei ole kiillaldased iihe
voi teise psiiiihilise parameetri kindlaksmaa-
ramiseks. Nad soovivad modtmisvahendeid.
Probleem ongi selles, kas me voOime neid
praegu Opetaja kétte anda. Ma kardan, et
ihelt poolt testid kui mdotmisvahendid ja
teiselt poolt Opetaja ettevalmistus ei ole
veel nii kaugele joudnud. See aga jdtab
opetaja ilma abist, mida ta vajab.

Testid ei ole veel kiipsed, me ei ole veel
teste sedavord testinud, et voiksime neid prak-
tiliselt rakendada. Teiseks: Gpetajad ei ole
saanud vastavat ettevalmistust. On juttu
sellest, et kolmekiimnendatel aastatel testo-
loogia diskrediteeris end. Peame olema valv-
sad, et Noukogude Liidus tol ajal tehtud
vigu mitte korrata. Alles siis, kui Gpetlajas-
kond on saanud selleks tegevuseks killal-
daselt teadmisi, vilumusi ja oskusi, vdime
hakata neid laiemalt rakendama. Tahaks
loota, et see toimub ldhemas tulevikus, Sea
soltub koigepealt korgematest Oppeasutus-
test, kes Opetajaid ette valmistavad. Testi
kasutamine pole nii lihtne, kui paistab. Ka
koige lihtsamad psihhomeetrilised testid
nduavad vastavaid teadmisi. Kolmekiimnen-
dail aastail on Eesti psiihholoogia patriarh
professor K. Ramul &elnud, et testi vélja-
todtamine ja kasutamine on killalt keeruline
asi ja peab olema ainult spetsialisti kétes.
Jaan Ennulo: Testi kasutamisel on vist kaks
aspekti. Uks on testi korraldamine ja tei-
ne — testi tulemuste interpreteerimine. Kui
test on korralikult standardiseeritud, siis
testi korraldaja suhtes eriti suuri noudeid ei
ole. Pohjalikke teadmisi on aga vaja sel-
leks, mida testi tulemustest vélja lugeda.
Juhan Sderd: Testitegijale on ndudeid kiill.
Vo6in oma praktikast tuua ndite, Uks dpetaja
(kes oli saanud ka mingisuguse ettevalmis-
tuse psiihholoogias) tegi iihes koolis hulga
teste ja tuli nende tulemustega meie juurde
tagasi. Paari testi tulemused olid iillatavalt
head, palju paremad kui teistes koolides.
Hakkasin huvi tundma, milles on asi. Ope-
taja Uutles: «Teate, see test oli nii huvitav,
ma ei tahtnud lihtsalt limiitaja piires kat-
kestada. Opilased palusid: «Las me teeme
16punil» Mis seal ikka, ma andsin iihe minuti
rohkem.» Kuid ta teadis testimise ndudeid
kill.

Kalju Toim: Opetajale jaib viike osa, mis
ta psihhodiagnostika alal teha saab. Uks

osa on tavaline vaatlus. Vaatlusmeetod
psiihhodiagnostikas on see, mida ei saa dra
teha ka koolipsithholoog, kui me selle koha
saame. Opilasi on vaja vaadelda tooprotses-
sis, 6ppimisprotsessis, klassivilisiel tiritustel.
Néhtavasti peaksime Opetajate ettevalmis-
tamisel vdga suurt rohku panema vaatlus-
meetodile, diagnostilisele vaatlusele. Opeta-
jale on vaja selgeks teha, mis mojutab Opi-
lase kditumist. Igal wvodimealal on vastav
kditumisalane indikaator. Nuld peaks ta
vaatama, millised kditumisviisid ja missugu-
ses kombinatsioonis voéivad olla selle voi
teise voime nditajad. Kui me suudaksime.
anda kiillalt pohjaliku ettevalmistuse, an-
naks see koik vaatluse alal Opetajale diag-
nostilisi véimalusi rohkem. Testimine tuleh
ilmselt jatta ikkagi pohiliselt spetsialistidele,
psiihholoogidele. Siin ma toetaksin rohkem
J. Ennulo seisukohta. Ta ei 6elnud sugugi,
et iga Opetaja voib testida. Eeldame, et test
on teadusliku asutuse poolt valmis tehtud,
tédpselt kontrollitud, vastab koikidele ndue-
tele. Vilismaal teeb testija ldbi kolmekuu-
lised kursused. Leian, et kes kursused ldbi
teevad, on voimelised testima. Seda saak-
sime Opetajatega kiillalt kergesti teha. Kas
just kolmekuulised v6i natuke lithemad kur-
sused. Ko&ik soltub niuid sellest, kui tosiselt
Opetaja asjasse suhtub. Antud juhul see isik,
kelle J. Soerd nditena toi, rikkus reegleid.
Ega temal olnud see teadmata, kuidas tuleb
diagnoosida, testida.

Heino Liimets: Siin on muidugi ka teine
asjaolu. Tal kas puudus vdi oli liiga uldine
ettekujutus, mis tédhtsus on ajal.

Juhan Soderd: K. Toim rdhufas vaatlusmee-
todi andmist &petajale. Ent ainult meetodi
andmine ei lahenda veel probleeme, kui ei
ole pinnast uldise psiihholoogilise kultuuri,
teadmiste ndol. Olgu see vaatlusmeetod kui
tahes hasti kdes, kui Opetaja ikka ei tunne
nidhtuse olemust kiillalt stigavalt, killalt poh-
jalikult, kui ta ei tunne moodsat tempera-
menditeooriat, kui ta ei tea, mis on intro-
vertsus, ekstravertsus, milles need avalduvad,
siis ta selle vaatlusega midagi kitte ei saa.

‘See ongi ks suund, milles me saame &pe-

tajat ette valmistada, koolipraktikat abistada.
Jaan Ennulo: Sel alal olukord tulevikus ndh-
tavasti paraneb, kuivord Pedagoogilises Ins-
tituudis loetakse mitmele riithmale psiihho-
diagnostika erikursust.
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Kalju Toim: Indikaatori kiisimus — see on
kiisimus, missuguses kditumise vormis iiks
voi teine isiksuse omadus avaldub, Uhe-
sbnaga, psihholoogiat peab véga pohjalikult
tundma. J. Ennulo ttles, et diferentsiaal-
psithholoogia, psithhodiagnostika  kursust
oleks vaja koigile, kes Opetajaks ldhe-
vad. PearShu peaks siiski panema vaatlus-
meetodile, sest see on Opetajaile kéttesaa-
dav.

Testi korraldajaks vaib teatud ettevalmis-
tusega Opetaja olla, testi interpreteerijaks
aga mitte mingil juhul. Opetaja teostab
testi tegelikult, annab selle psiihholoogile ja
psithholoog titlebki, mis jareldusi saab teha.

Nuiid siis probleem, mille T, Kirsi esile
tostis. Kas vo&ib koigile Opetajatele iildse
testi tulemusi anda? Kardan, et me ei oska
vastata, sest see oleneb paljudest asjaolu-
dest. Me ei tea Opetaja hoiakut, Kui psiih-
holoogid nditavad, et see on madala intelli-
gentsusega laps, siis Opetaja hakkab teda
vaatama kui madala intelligentsusega last.
Teiselt poolt aga, kui me Opetajale tulemusi
ei anna, tekib jallegi veider olukord. Mis
siis testimisest kasu on, sest tulemusi peab
arvestama just Opetaja.

Juhan S&erd: Aga kuidas Opetaja last, kelle
intelligentsus vdga madal on, vaatama peab?
Heino Liimets: J. Sderd jéttis formuleerimata,
mis on psithholoogiline kultuur. Kui me
kultuuri selles valdkonnas madratlema hak-
kame, peaks see olema mitte ainult
teadmiste kogum, vaid ka tlldine objektile
léhenemine ja teatud kriitiliste suhtumiste
kogum. Nii et kui me voiksime rddkida
kellegi puhul kd&rgest psiihholoogilisest kul-
tuurist, siis tdhendab see ilmselt ka seda, et
ta inimeste erinevusi aktsepteerib ja ei
hakka oma suhtumisi sellel alal jdigalt labi
suruma, tal on viimasest diinaamiline kési-
tus olemas. Opetajal peaks see kultuur
olema.

Kalju Toim: Psiihholoogilist kultuuri saab
tésta. Motlen Viarska kursustele. Loenguil
piliame alati ndidata, kuidas Opetajad eksi-
vad Opilaste hindamisel. Opetaja peakski
ladhtuma sellest, et kui tal on mingisugune
kujutlus Opilasest, siis see ei cle midagi ab-
soluutset. Niitame talle, et kaasinimese
moistmine, hindamine on subjektiivne, Mul
kujuneb lihtsalt niisugune skeem ja hakkan
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edaspidi kdike selle jargi hindama. Kui mul
on Opilasest halb kujutlus, nden temas ainult
halba ja panen ta halva inimese kategoo-
riasse. Kui panen ta hea inimese kategoo-
riasse, siis ma nden ainult head. Kui see
aga selgeks teha, siis hakkab Opetaja endasse
kriitiliselt suhtuma. See ongi psiihholoogilise
kultuuriga inimene.

Juhan Sderd: Teoreetilise kiilje korval on
siin ka praktiline kiilg, Opetajale psithho-
loogilise kultuuri, suhtumiste ja teadmiste
andmine. K. Toim vihjas Opetajate Téien-
dusinstituudi Vérska suvekursustele. Aga
kas see ei peaks ikka algama korgematest
Oppeasutustest, kes Opetajaid ette valmis-
tavad? J. Ennulo tdi niisuguse toreda naite,
et Pedagoogilises Instituudis seda juba te-
hakse, loetakse diferentsiaalpsiihholoogia eri-
kursust, kahju, kill ainult thel erialal. V&iks
koikidele erialadele lugeda ja seda teha ka
Tartu Riiklikus Ulikoolis koikidele tulevas-
tele pedagoogidele. Miks j48da lootma
Taiendusinstituudile, et siis, kui Opetaja on
juba valmis, teeme kodik lle?

Kalju Toim: J. Séerd unustab, et poolteise
aasta pdrast kaob see efekt. Kui ilikoolis
Opitakse seda kolmandal kursusel, aga ope-
tajaks minnakse parast viiendat kursust, siis
on efekt kadunud. Noor joondub staaZikate
pedagoogide jdrgi, votab nende pedagoogi-
mudeli iile. Moned noored Opetajad mdis-
tavad oOpilasi hoopis paremini ja diinaamili-
semalt. Aga just nendel, kellel on vdga suur
pedagoogiline staaZ, kujunevad skeemid
niivord tugevasti véalja, et neid mber
veenda on hoopis raskem.

Reet Uring: Aega, millal me saame iiligpilas-
tele psiihholoogilist kultuuri anda, on ainult
liks semester ja siiski vaid kaks tundi na-
dalas. Psiihhodiagnostikast jouan neile luge-
da ainult kaks loehgut. Seda on vahe. Minu
arvates on vaja mitte ainult loenguid, vaid
ka praktikume. Kui me need asjad inimesele
ainult suusonaliselt kitte anname, kaobh see
mdju Oige ruttu. On wvaja, et nad ise kor-
raldaksid ja 1dbi tootaksid teatud osi,. Opik-
sid interpreteerima.

Et Varska kursuste mdju kaob, tédhendab,
koolis peab midagi olema, millest- meie mojn
ile ei kdi, on midagi, mis opetajalt psiihho-
loogilise kultuuri dra v&tab. Objektiivseteks



pohjusteks on siin suured Kklassid ja suur
téopinge, suur suhtlemiskoormus. Opetajal
on klassis 40 last. Nendega jdrjepidevalt su-
helda nii, et jdada dilinaamiliseks ja altiks
koigele uuele, on raske.

Kalju Toim: Hidda ongi selles. Inimene on
tugevasti oma mina-skeemi kuljes kinni.
Oma mina tugevus, see eneseteadvuse tase,

korgenenud enesehinnang rikub juba ise-’

enesest koik &dra. Inimene voétab koik ilu-
sasti vastu, saab ilusasti aru, on nous, leiah
ka, et koik ta kaaslased eksivad selle reegli
vastu, ainult enda suhtes ta seda ei rakenda.
Kuidas siin saaks asja ildse parandada?
Heino Liimets: Siin on vist tegemist dpetaja
rolli modjuga tema oma pertseptiivsetele
skeemidele. Teda ju umbritsevad inimesed,
kes on oma teadmistes, arengus védhemalt
ithes punktis maha jaanud. Niisugune situat-
sioon on tema enesehinnangu ajanud suhte-
liselt korgeks. Tal ei ole vaja ennast nii
modta ega vorrelda. Paistab, et voib-olla
juba ilikoolis, aga ka hiljem Gpetajana t06-
tamisel tuleb talle rohtu leida eeskitt sel-
leks, kuidas oigesti suhelda. Opetajal, ka
tulevasel Opetajal, peaks olema vdimalus
oma suhtumisi laiemalt vorrelda. Suheldakse
ju mitte ainult Opilaste, vaid ka kolleegi-
dega.

Reet Uring: Seoses Opetajate rollidega ta-
haksin Oelda, et me oleme siin paljus ise
siiidi. Me valmistame ette Opetajat vdga
kitsaste rollidega. Valmistame teda ette
teadmiste edasiandja rolliks. Opetajal on
aga palju teisigi rolle — seesama psiihho-
loogi roll, Opetajate ettevalmistamisel ei
rddgi me sellest aga iihtki séna. Opetajal on
veel suhete korraldaja roll ja lubamatul
hulgal igasuguseid rolle. Kui votta see kdik
kokku ka iihte mbistesse — kasvataja rolli,
voib  Oelda, et see jddb tagaplaanile
puht teadmiste edasiandja rolliga vorreldes.
Valdur Lulla: Opetaja psiihholoogilise kul-
tuuri tuimenemine on tingitud = olukorrast
tdnapdaeva koolis. Kool téotab kéhemeestega,
kolmemehed on rahul. Elementaarse pd&hi-
vara pahetuupimine, jirelevastamine ja pahe-
Oppimine, see orientatsicon ei sunni &peta-

jat tunni ettevalmistamisel mdtlema, otsima -

Opilaste jaoks midagi uuemat. See madaldab
noudlikkust iseenda suhtes. Pole siis imes-
tada, et inimene muutub tuimaks ja kaotab
ka Opilase hindamise ja vaatluse oskuse.

Votame aga naiteks erikoolide, ltleme NOo
keskkooli Opetajad. Seal peab Opetaja igaks
tunniks tingimata midagi uut vélja otsima,
sest tal on klassis 35 teravat mdistust, talle
esitatakse selliseid probleeme, mida ta ei
oska ette nahagi. Ta peab olema alati 166gi-
valmis, V6i votame Opetaja, kes peab pin-
gutama, et valtida «kahtede» sissetulekut.
See oniiks kurja juuri, mis meie Gpetajate
loomingulist suhtumist  pedagoogilisesse
toosse on tunduvalt niristanud.

Vaatlus on vidga hea asi, aga kui palju
me oma tudengitele oleme &ieti pedagoogi-
lise vaatlemise metoodikat andnud?

Oleks 1Usnagi otstarbekas, et pdhilistes
probleemides — suhtumises oppetddsse, dist-
sipliinisse, ja kaitumise kiisimustes, mille
kohta vaatlus saaks palju anda, oleks vilja
tootatud vaatluse pohiskemaatika Gpetajatele.
Olen vaadanud kooli ja Gpetajate kasvatus-
t66 plaane. Peamine viga on selles, et need
haaravad liiga ulatusliku objekti, &petajad
ei oska seda liigendada, jérjestada n.-6. siis-
teemi, et vaatlus annaks toeliselt sisuka re-
sultaadi. Praegune ildine vaatlus annab vaid
kirjelduse, kirjeldab tiiksikuid n&htusi, ole-
muslikku jédreldust nende pdhjal aga pole
suuteline tegema. Kui me veel didaktikas
suudame nende tasemetestide ja kontrolltos-
dega kontrollida Opilaste poolt omandatava
materjali kindlust, siis kasvatustéé diagnoo-
simisel oleme me, ausalt Oeldes, lsnagi kesk-
misel tasemel.

A A S R OB
3. MIS SUUNAS EDASI MINNA?

Juhan Sderd: Oleme radkinud, et Opetajal
on vajadus psiihhodiagnostiliste vahendite
jarele, vdimalused neid tegelikult kasutada
on aga TUpris napid. Siin on wvilksatanud
mote koolipsiithholoogist, tema kohast, funkt.
sioonidest. Sdna vottis siin tegev koolipsiih-
holoog T. Kirsi. Nidhtavasti on see 1iks
suund, mille abil saaksime tegevOpetajat ja
kogu kooli abistada. Kui koolis t66taks
psithholoog, siis oleks seal toepoolest tiks
kompetentne isik, kes saaks Opelajat abistada
psiihhodiagnostiliste vahendite kasutamisel
ja mootmiste tegemisel. Ndhtavasti seda
teed tulebki otsida ja mitte niivord seda, et
iga Opetaja hakkab neid teste kasutama.
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Valdur Lulla: Hidasti oleks vaja koolipsulh-
holooge just erikoolidesse.

Heino Liimets: Meil seisab varsti ees psiih-
holoogide todlemddramine. Eesti NSV Ha-
ridusministeerium taotlebki praegu psiih-
holoogi Puiatusse ja Vastseliina eriinter-
naatkooli. Nii et Haridusministeerium on
selle asja peale moelnud. T, Kirsi tootab
juba neljandat aastat koolipsithholoogina.
Loodame, et 1. septembrist on meil kooli-
psiihholoog ka Tartu 7. keskkoolis ja Kull-
mani-nimelises linnakutsekoolis. Isikud on
selleks olemas, on ka vastava praktika labi
teinud.

Juhan S8erd: R&omustav, kui asjad hakka-
vad liikuma ja psiihholoogi ametikoht kooli
sigineb. Véiksime selles julgesti kasutada
teiste maade kogemusi. Alles hiljuti kiilas-
tas meie vabariiki grupp Taani psiihho-
looge, nende hulgas olid ka koolipsithho-
loogid. Jutuajamised meiega, aga ka mater-
jalid, mida nad siia jdtsid, selgitasid, et
nende koolipsiihholoogid on 1isna soliidse
metoodilise psithhodiagnostilise varustatu-
sega. Néiteks on mul iiks loetelu, kus Kkir-
jas on mitte rohkem ega vdhem kui 172
testi ja koik need on koolipsiihholoogide
kasutada. Meie wveel psiihholooge sellise
ulatusliku metoodilise varustusega kindlus-
tada ei saa. Ei ole aga Kkahtlust, .et kui
psiihholoogide kohad luuakse ja kui me
tootame valja jdrjest uusi psiihhodiagnosti-
lisi vahendeid, siis saavad koolipsiihholoo-

gid juba ldhemas tulevikus mingi miini-
mumvarustuse.
Valdur Lulla: Vabariigi psiihhoneuroloogi-

lised kliinikud annavad néaiteks niisuguseid
toendeid: laps vaimses arengus maha jda-
nud ja vajab individuaalset t66d. Mis osas
ja kuidas see individuaalne 166 peaks toi-
muma, sellest mitte iikks sdna, see on dpe-
taja oma intuitsiooni asi.

Kalju Toim: Tegelikult see on psiihho-
loogi ilesanne. Psiihhiaater titleb &ra, kas
laps on normaalne vGi ei ole, iitleb, et on
maha jddnud. Pslihholoog peab kindlaks
tegema, kuidas ja milles laps &ieti maha
jédnud on ning kuidas seda mahajaamust
parandada. Psiihholoog peab tdpse diag-
noosi andma, nii peaks see ka meil tule-
vikus olema.
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Taani koolipsithholoogidel on palju teste
kasutada. J. Soerd avaldas lootust, et ka
meil tulevikus midagi on. Kuid kes see
«meie» on? Ei saa siiski néuda, et tlikooli
oppejdud ja vdib-olla ka teadusliku uuri-
misasutuse tootajad votaksid endale sellise
lisakoormuse ja hakkaksid leste tegema.
Peaks ikka olema mingi testiteenistus, kes
hakkaks neid tegema. Kui ma enne litle-
sin, et Opetaja ddrmisel juhul vd&ib testida,
siis mingil juhul ei tohi ta teste koostada,
sest see nduab suuri teadmisi. Testi koos-
tamiseks ei ole vdimeline ka meie psiihho-
loogiaosakonna ilidpilane, tal on veel vihe
kogemusi. Seepdrast oleks hidavajalik, et
kusagil, . kas vOi uurimisinstituudi juures,
oleks iiks laboratoorium, kes hakkaks tes-
tide koostamisega tegelema.

Juhan S@erd: Toetan K. Toimi mdstteaval-
dust seda rohkem, et me ei ole enam staa-
diumis, kus peaksime tOestama testide ka-
sutamise vajalikkust. Praegu peame pigem
iiliagarust hakkama maha jahutama. Tes-
tide koostamisel ja kasutamisel esineb liig-
set isetegevust ja asjatundmatut subtumist.
Vabariikliku keskuse loomine oleks hdda-
vajalik. Naiteks TSehhoslovakkias on see
olemas. Bratislavas on keskus, mis thest
kiiljest on teadusliku uurimise asutus,
ning teiselt poolt ka paljundab ja levi-
tab, kuid ainult psiihholoogilise teenis-
tuse kanaleid kaudu. Mitte igaiiks ei saa
neid teste kasutada. Niisugune asi oleks
vdga vajalik ka mele vabariigis. Meil
on tekkinud véike kollektiiv just psitihho-
diagnostika seminari kaudu, mis juba
seitsmendat aastat tootab. Kuid ka teatud
administratiivseid ja organisatsioonilisi va-
hendeid oleks vaja. On vaja hakata ole-
masolevaid teste pdhjalikumalt kontrollima
ja standardiseerima. Naiteks Raveni testi
on paljud kasutanud ja ka kiillaldaselt ma-
terjali kogunud. Niiiid oleks aeg see ma-
terjal kokku votta ja vanusegruppide kau-
pa dra standardiseerida. Peale selle on
meie vabariigis veel loodud Vabariikliku
Ametkondade Vahelise Kutsendukogu eks-
pertiisikomisjon, kelle iilesandeks on libi
vaadata kOik testid, katsed ja aparatuur,
mida kasutatakse kutsesobivuse  méidrami-
seks.

Heino Liimets: Mis laadi testid iildse v&ik-



sid olla? Kas minna MentSinskaja ja Ven-
geri teed voi seda, mida ldheb Ananjev ja
ldheme meie ise? Praktiline vadrtus pstihho-
diagnostiliste vahenditena on niisugustel
testidel, mis votavad védhe aega, on kasu-
tatavad grupitestidena ja kus on ka nor-
mid, mida todtlemisel aluseks votta. Indi-
vidualiseeritud testide psiithhodiagnostiline
kasutamine vo&ib arvesse tulla vaid piira-
tult. Koolipstihholoog vaevalt seda teha
saab. Kone alla tuleks mingi psiihholoogi-
lise teenistuse asutus, meie projekti jdrgi
kasvatusnouandla senise kutsenduandla ase-
mel. See oleks ocmamoodi Kkliiniline voéi
polikliiniline asutus. Kliinilises asutuses
voib vaadelda hulk aega ja suurel hulgal
individualiseeritud teste teha. Tdhendab —
on kaks rihma teste: ihed, mida massili-
semalt kasutatakse, ja teised, mis nende
alusel antud diagnoosi tdpsustavad, voib-
olla ka detailides vélja selgitavad, missu-
gused on need intellekti struktuuri elemen-
did, mis voivad hédirete pohjuseks olla. Aga
ka nende teiste testide suhtes kehtivad tép-
selt samad ndéuded. Meil ei saa olla mingi-
suguseid teisi kriteeriume, kui on koikide
‘testide suhtes. Me ei ole niiteks kasutu-
sele votnud Wechslerit. Ja MentSinskaja
koolkonna otsingute suund, mis seisneb
vigadele orienteerumises, ei ole eriti efek-
tiltvne. Ma olen vaadanud neid toid. Voin
Gelda, et see on ildkokkuvdttes vidga sub-
jektiivne meetod, kuna vigade interpretee-
rimine on subjektiivne, Me peame mine-
ma tagasi ja rekonstrueerima selle, mis
toimus katsealuse mdttes. See ei ole hol-
pus ning sOltub sellest, missugusest psih-
holoogilisest ~ kontseptsioonist me vilja
laheme. See annab vdga erineva interpre-
tatsiconi, mis psihhodiagnostikas hésti ar-
vesse el tule. Moeldav oleks neid vahe-
lilisid uurida. Kui meie test oleks -prog-
rammeeritud Opiku omamoodi variant, oleks
see moeldav. Seal me saaksime selguse,
missuguseid vahevigasid Opilane teeb. Kui
need tulemused ldheksid kohe masinasse,
oleks see mdeldav. Praegu on see aga mee-
letult t66mahukas ja hindajaile tiilikas, nii
et me ei joua kuigi kaugele. Seda ei ole
motet edasi arendada. Pirast 10 aastat on
Venger joudnud vélja samasse punkti, kus
teised olid juba varem. Kogu see vahepealne

asjaajamine ei anna selgust, kas tol teel saa-
dud tulemus erineb meie meetodil saadust.

Lopuks J. Séerdi radgitud veast, mille tegi
opetaja, kes pikendas testiks ettendhtud
aega, saades sel moel paremad tulemused.
Me peame olulistes situatsioonides, kus
probleemi lahendame, toimima ajadefitsiidi
tingimustes. Kui me kanname selle tle kooli-
elule, siis ei ole ju opilasel ka kontrolltéo
tegemiseks 16putult aega. Tahendab, kont-
rolltéd puhul suhtume sellesse viéga rahuli-
kult, et Opetaja nii toimib, aga peame dis-
krimineerimiseks, kui testi tegemisel on aeg
piiratud. See ei ole mingi diskrimineerimine,
vaid arvesse on voetud oluline faktor, mis
inimese tegutsemisel on igal pool olemas ja
millest modda minna ei ole vdimalik.

Juhan SoGerd: Nii monigi kord on testidele
ette heidetud seda, et need mdddavad
ainult puhtformaalset kvantitatiivset kiilge,
jdttes tdhele panemata kvalitatiivse kiilje.
See on pohimdtteliselt sama probleem, mil-
lest H. Liimets rdakis. Dialektika seisu-
kohalt ei saa ju kvaliteeti ja kvantiteeti
teineteisest lahutada. Kui me vailjéndame
midagi punktidega, anname ka mingi
kvalitatiivse hinnangu. Me iitleme, kas see
asi oli vdga nork, nork, puudulik, alla ra-
huldava voi rahuldav, hea vG6i vdga hea.
Sellega me anname ju kvalitatiivse hinnan-
gu ning siin on nende kahe kiilje lahuta-
mine voimatu.

Heino Liimets: See on iiks kummaline ette-
heide iildse. Vengeri viimase artikli pdhjal
on voimatu itelda, mida ta kvalitatiivse
all moistab. Lopuks tuleb ju vélja, et see
kvantitatiivne opereerimine niitajatega on
uhtlasi ka kvalitatiivne. Toepoolest, mark-
sistil peaks olema selge, et need asjad ei
ole tildse lahtikistavad, ei ole wvastandata-
vad.

Jaan Mikk: Olen ndus H. Liimetsa ja J.
Sderdiga. Véljendaksin sama mdtet, ainult
veidi teistmoodi. Kui heidetakse ette, et
testiga ei ole vdimalik m&tlemisprotsessi
moodta, siis tahan Oelda, et véime ju teha
mitmesuguseid teste. Kui tihes testis on
tarvis pikemat mé&tlemist, et fikseeritava
tulemuseni jouda, siis teises testis v&ime
anda detailsema tilesande, nii et vdime
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néha, millises motlemisprotsessi lilis Opi-
lane eksis. See on pohimdétteliselt tapselt
sama, mida H. Liimets rdadkis programm-

opiku-taolisest testist.

Oluliseks, mida tesiide juures nii Ope-
tajad kui ka psiihholoogid arvestama pea-
vad, on see, et test nditab meile Opi-

lase arenemistaset antud momendil. Jarg-
misel pdeval, nddalal, kuul vo6ib see
areng olla teistsugune. Kuigi me saame

iht-teist teada Opilase kohta, ei tea me,
missugune ta on kuu vGi poole aasta pa-
rast. Tuleb arvestada nii seda kui ka ju-
huslikkust, mis testi tegemisel voib sisse
tulla. Selle kohta iitleb héasti K. Toim. Hea
tulemuse puhul vGime &elda, et Opilane on
tark, halva. tulemuse puhul aga ei saa me
midagi Oelda. Halb tulemus vo6ib soltuda
sellest, et testitaval oli halb meeleolu, et
ta suhtus halvasti testitegijasse, ei saanud
aru instruktsioonist vGi oli tal kodus mingi-
sugune mure, tervisehdire jms.

Tundub, et me oleme siin tdhele pane-
mata jatnud selle, millele J. Soerd algul
tdhelepanu juhtis. Teste ei saa praktikas
eriti laialdaselt kasutada, kuna Opetajad
ei ole selleks ette valmistatud, aga ka
sellepdrast, et testid ei ole wveel vajalikul
tasemel. Just selle viimase oleme jatnud
kahe silma vahele. Mulle naib, et nende
kahe pohjuse likvideerimine peab toimuma
theaegselt. Seda just selles mottes, et
head testi peab kasutama ja interpre-
teerima Opetaja. Heal testil peab olema
kaasas manuaal, kus muude nduete korval
on kirjas ka see, kuidas testi kasutada ja
interpreteerida. Té&hendab, mida tdieliku-
mad on testid, mida tdielikumad on kasu-
tamisjuhendid, seda suuremale kasutajate
ringile saame me testi anda ja seda vdik-
semaid noudeid on vdéimalik testi kasuta-
jate kohta esitada. Et praegu  héid teste
ei ole, on selge, et ks neid, kes olemas-
olevaid kasutada vdivad, on koolipsithho-
loog. Viimaseid on aga esialgu vihe. Teste
kasutavad: ka kutsenSuandlate tdotajad.
Nemad peaksid saama ettevalmistuse testide
kasutamiseks ja ise testima. Kusimus on veel
selles, kas peaks kutsenduandla tootaja
minema kooli, seal Opilasi testima ja siis
tulemused teatama v&i peab see toimuma
monel teisel wiisil. Esialgu on voib-olla
moeldav, et kuisenduandla todtaja testib
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‘tulemuste abil slisteemi

ainult Opilasi, kes tema juurde tulevad ja
avaldavad voimete kindlakstegemise soovi.
Kui meil on juba paremad testid, mida me
oskame hésti teha ja tolgendada, ker-
kivad tiles need probleemid, mida K. Toim
tostatas. Nimelt, kas me peaksime testi tule-
mused Opilasele teatavaks tegema, sest me
ldhtusime ju sellest, et testi on koolis vaja.
Mis kasu on aga testi tegemisest juhul, kui
opetaja testi tulemusi teada ei saa? Uks
moodusi, kuidas testi tulemusi teatada, on
see, millest T. Kirsi rdadkis. Kui psihholoog
néeb, et Opilasel on védiksemad voimed,
utleme Opetajale, et selle Opilasega voib tulla
raskusi, teda tuleb vaadata tdhelepanelikult,
anda talie veidi kergemaid tilesandeid. Teise
opilase kohta, kellel on sellel alal keskmisest
korgemad vdoimed, iitleme, et temalt voib
noéuda rohkem,

Jaan Ennulo: Testide koostamine on kiil-
laltki raske t66 ja valmis teste pole kusa-
gilt votta. Peale koige, testid ka kuluvad.
Kui test saab tuntuks, pole wuellega enam
midagi peale hakata. Voib hoiatada ten-
dentsi eest, mida on juba mérgata olnud.
Teste ja testi osi avaldatakse, need liigu-
vad ringi ja muutuvad diagnostilistel ees-
markidel kasutamiskoélbmatuks. Testid muu-
tuvad niiviisi meelelahutusvahendiks.

Kalju Toim: Diagnostika {ilesanne on .nii-
data, kui palju Opilased erinevad, aga pe-
dagoogika peab vélja t66tama votted, kui-
das individualiseeritud t66d teha.

Votame Elkonini katsed. Sild tuleb mui-
dugi luua ja diagnoosimine toob kasu, On
taiesti loogiliselt arusaadav, et kui me suu-
dame oma Opetamise tempo ja slisteemi
seada nii, et need vastavad lapse indivi-
duaalsetele isedrasustele, mida me oleme

‘eelnevalt diagnoosinud, saavutame ka hiid

resultaate nii Opetamises kui ka kasvata-
mises. Praegu on kiisimus selles, et need
vahendid vélja tootada. Paralleelseit peaks
kdima aga tegelemine sellega, kuidas nende
luua, et andmeid
oleks voGimalik kasvatuses ja 6&petuses ra-
kendada.

Jaan Mikk: Testide koostamise suhies ta-
haksin toetada juba viljadeldud motet, et
selleks on vaja suurt koostajate gruppi. On
teada, et Wechsieri testi, mida suhieliselt
heaks peetakse, on kocstanud viie aasta



jooksul sada inimest. Meil nii suurt ini-
meste ruhma esialgu pole todle panna.
Aga kimme inimest peaksid paari aasta
jooksul kill t66tama, enne kui saame testi,
millega voime ulatuslikumalt hakata katse-
tama. Monikord ollakse koolis testide suh-
tes ettevaatlik.

Katsetustel on kaks eesmadrki, ks, et
uurida Opilasi, teine, et testi kontrollida.
Mulle tundub, et testimist testi omaduste

kontrollimiseks peaks koolides rohkem lu-
bama. Kui uurija arvab, et test on kasuta-
miskolblik, las proovib. Ainult sel juhul
pole moétet katseisikule ega Opetajale min-
geid tulemusi teatada. Tulemused on ju sel
puhul veelgi ebakindlamad, ja neist tule-
vad suured eksitused, mida meie maa on
korra lébi elanud ja mida korrata ei mak-
sa. Aga testi tegemine koolides katsetuse
eesmargil peaks olema tdiesti lubatav, sest
muul viisil pole hdid tulemusi andvat testi
voimalik teha.

Kalju Toim: Ega too hea ole, kui Opetajale
resultaate Oelda, kuid Opilased ise taha-
vad ka vdga teada. Palju on teste, mille
puhul tulemusi neile ei anta. Vo&ib-olla
utelda Opilastele, nagu me iitleme liopi-
lastele, et ega see ole veel mingi jdreldus,
ainult seekord tulid tulemused niisugused.
Ka Varska kursustel tahtsid Spetajad tule-
musi teada. Pohiline eesmédrk on seal testi-
meetodi tutvustamine, aga mitte omaduste
mootmine. Kui aga ikkagi tahetakse tule-
musi teada, tuleb vdib-olla teha kompro-
miss, et huvi dratada.

Heino Liimets: AS-testiga oleme teinud
teistmoodi, klassis teatanud kiill, aga mitte
muud kui struktuuri. Oleme vilja joonis-
tanud struktuuri, 6elnud, missuguseid struk-
tuuri erinevusi on, kui tugev on keegi mil-
leski. See ei tdhenda absoluuttulemusi, aga
nagu ikka, on kellelgi iiks komponent ikka
korgem, teine madalam. Jutt on ikka struk-
tuuri isedrasustest. See on olnud ménes
mottes paratamatu, kuna oleme iihe ja sa-
ma kontingendiga pikka aega katseid tei-
nud. Opilased ei taha aga viga meelsasti
osa votta, kui neile midagi teatatud ei ole.
Tundub, et see struktuuri isedrasuste tea-
tamine mingis mottes hdiriv ei ole. Tartu
7. keskkoolis oleme proovinud moodust, et
teatud aegadel on moni testiga seotud ini-
mene kohal. Opilane v&ib tulla tema juur-

de ja tulemused teada saada. Ja ka sel
juhul utleme Oopilasele, et ega arv ltle
midagi, vaid struktuur. AS-testi vastuste taga
on tabel olemas, sealt on voimalik see struk-
tuur valja joonistada. Mulle nédib, et see
tunduvalt tostab Opilaste positiivset suhtu-
mist edasisse koosttdosse.

Valdur Lulla: Moéoédunud aastal proovisime
tulemusi teatada. Mitmeid teste sai mitu
korda tehtud. Kone all on seesama 90 ki-
simusega anamnestiline test. Parast kdisid
titarlapsed kiisimas, mis siis nendel head
ja halba oli. Sai neile siis vastatud. Uks ja
sama grupp tegi selle testi 1dbi kolm kor-
da. Vois Oelda, et monel oli moni asi pa-
ranenud voi teine halvemaks ldinud. Keegi
seda pahaks ei pannud. Ké&ik kdisid minu
juures vestlemas. Selle alusel sai ka psiih-
hoteraapiat teha.

Heino Liimets: See v&ib monikord péris
kasulik olla. Mgju voib nditeks mina-kont-
septsioonile positiivne olla, vdhemalt tasa-
kaalukam ja asjalikum suhtumine iseen-
dasse vobiks selle tulemuseks olla. Sotsio-
meetrilise testi puhul on spetsiaalselt uuri-
tud selle moju Opilastele, enesekriitilisusele
ja teistesse suhtumisele. Ilmneb, et mdju
on positiivne. Opilane hakkab teistele an-
tud hinnanguid rohkem kaaluma. Korduval,
testimisel selgub, et torjuvate valikute hulk
hakkab vdhenema. Pdhjus ei ole mitte sel-
les, et need emotsionaalsed suhtumised on
dra kadunud, vaid oma suhtumist analiu-
sitakse kriitilisemalt. Ma pean silmas Esseri

60-ndate aastate alguse uurimust ja selle
positiivset mdoju.
Niipalju kokkuvdtlikult mdtteist, mida

avaldati vestlusringis arutlusel olnud prob-
leemide kohta. Kas lugeja just kdigile teda
huvitavatele kiisimustele tdieliku vastuse
leiab, on raske delda. Kuid kas see olekski
olnud nii avara ainevalla pubul vOimalik?
Kindel peaks aga olema see, et psithho-
diagnostika need probleemid, millest vest-
Jusringis koneldi, dpetajaile siiski huvi pa-
kuvad ja neile paljuski selgust toovad,
nende teadmisi avardavad ning ka t8ds
abiks on. Ja eks olnudki see toimetuse
eesmdrk selleteemalise vestlusringi organi-
seerimisel.

Uhtlasi tdnab toimetus kdiki vestlusrin-
gis osalejaid aktiivse osavdtu ja asjaliku
arutelu eest.
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KOHANEMISE
PROBLEEM
KUTSEVALIKUL

JAAN ENNULO

Meie lihiskonnas ndutakse igatihelt t86d vas-
tavalt véimetele. See tdhendabki muuhulgas
ka seda, et iga noor peab teadma ja moist-
ma koiki tegureid, millest sélfub tema tule-
vane kutsealane edukus, ja juba elukutse
valikul neid arvestama.

Inimese pstithiliste isedrasuste ja kuiseala
poolt esitatavate nouete vaheline erinevus
voib olla nii suur, et hoolimata heast ter-
visest ja aktiivsest soovist omandada featud
eriala, ei suudeta sageli saavutada noutavat
professionaalse meisterlikkuse miinimumi. Nii
néiteks ei suuda Tallinna Kesktfelegraafi and-
metel 10—15% noortest, kes alustavad tele-
grafisti eriala Sppimist, saada headeks spet-
sialistideks, hoolimata aktiivsest positiivsest
motivatsioonist. Nad ei suuda téita normi ja
teevad palju vigu. ]

Selleks et mingil erialal edukalt tédtada,
on uldjuhul vaja teatud kindlat pstihhofii-
sioloogiliste omaduste strukfuuri. Selle struk-
tuuri tundmadppimisele iga elukutse jaoks
nii kvalitatiivsest kui ka kvantitatiivsest kiil-
jest ongi enamasti suunatud professioloo-

. gide joupingutused. Sealjuures piirdutakse
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tavaliselt edukaks t66ks vajalike omaduste
killalt koérge statistilise usaldatavuse eks-
perimentaalse kindlakstegemisega.

Kuid isiksuse struktuur kujutab endast ak-
tiivset, muutuvat ja, mis erifi oluline, kohane-
misvoimelist tervikut. Seetdftu vdib inimene
tédtada suhteliselt edukalt ka siis, kui ftal
moned antud kutseala jaoks formaalselt va-
jalikud omadused kas puuduvad v&i on va-
he arenenud.

Juba 1923. a. kirjutas F. Dunajevski:
«Voib kujutleda, et inimesel on olemas
mitmeid omadusi, mis on mingi elukutse

jaoks vajalikud, kuid Uhe vajaliku omaduse
poolest on ta nérk... Naib, et kui mingit
selle elukutse jaoks vajalikku omadust tal
ei ole, ei saa sobivusest olla juttugi. Palju-
del juhtudel on see véib-olla tdepoolest
nii. Kuid véib juhtuda, et selline otfsus on
julmalt ebadige. On juhtumeid, kus alaare-
nenud omadused asendatakse teiste oma-
dustega, kui inimesel &nnestub need teised
omadused leida ja vastavalt kohandada 166-
profsessile.» (1.) Toimub alaarenenud oma-
duste kompenseerimine teiste, olemasole-
vate omadustega, mis tegelikult tdhendab
seda, et puudulikult arenenud omadused
ltlitatakse tegevusest vélja, leitakse selline
tegevuse individuaalne stiil, kus need oma-
dused pole esmajérgulise tahfsusega. Nii
nditeks kirjeldab J. Klimov juhtumeid, kus
erineva ndrvisisteemi fllbiga kangrud saa-
vutasid Uhtmoodi héid tulemusi, kasutades
erinevaid individuaalseid stiile. Ta jouab
jéreldusele, et individuaalne stiil séltub pal-
jude viliste ja sisemiste faktorite koosmdjust

ning pole maératud «looduslike reageeri-
misvormide poolt» (2).
Kompensatsioonimehhanismide  teoreetili-

sed alused on praegu veel nérgalt uuritud,
kuid nende tundmise vajalikkus kufsesuunit-
luse-alases 168s on vaieldamafu. llma nen-
de tundmiseta vdib iga kutsealane prog-
noos osutuda ebatdpseks, néuotsijale sobi-
vate elukutsete ringi ahendavaks.

lga elukutse jaoks on vaja mitte ainult
lihte mingisugust vdimet, ka mitte teatud vai-
mefe kogumitf, vaid kogu psiihikat tervi-
kuna selle strukfuurielementide vastastiku-
ses koosmdjus ja muutumises. Siit tulenebki
probleemi keerulisus: Uthelt poolt on ini-
mese psllihika mingi omadus muutuv, tei-
selt poolt sdltub see mingil viisil tfeistest



omadustest, mis omakorda on muutuvad.
Professionaalselt vajalike omaduste diinaa-
mika ulatus ja peamised seosed ning nende
intensiivsus on igatihel erinevad. Nende
véljaselgitamine on kutsendustamise teadus-
liku suuna (iks pdhiprobleeme.
Kutsesobivuse ennustamise eesmargil
uuriti  edukaks t6dks vajalikke omadusi
kolmel erialal — telegrafist, masinalladuja
ja klahvarvutusmasina operaator. Need eri-
alad valiti jargmistel kaalutlustel. Esiteks
leidub neil aladel inimesi, kes vaatamata
suhteliselt heale véljadppe tasemele ja soo-
vile eriala omandada ei suuda té6ga rahul-
davalt hakkama saada. Varem vai hiljem on
nad sunnitud uue eriala ofsima. Teiseks on
kaasajal hulk arenevaid erialasid, mis on
tihe olulise tunnuse poolest nende kolmega
sarnased — tdotaja lilesandeks on infor-
sisseviimine masinasse klaviatuuri
masinakirju-

matsiooni
abil. Sellised on perforeerija,
taja, teletaipisti, raali operaatori jt. erialad,
kus tegevuse sarnasuse {ottu on tdendoliselt
ka pohilised kutsesobivuse kriteeriumid the-
sugused. See mddrab nende uurimise prakfi-
lise vajaduse.

Koigil kolmel uuritaval erialal anallisiti
tegevuse struktuuri, méaérati vaatlusmeetodit
ja eksperthinnangut kasutades cdukaks t68ks
vajalikud pstitihika omadused ja valiti eks-
perimentaalsed meetodid nende omaduste
modtmiseks.

Seejédrel korraldati kdigis kolmes grupis
katsed eksperimentide prognostilise valiid-
suse véljaselgitamiseks ja arvufati seos kat-
sefulemuste ning kufsealase edukuse vahel.

Uurimus oli longitudinaalne. Katsed tehti
inimestega, kes alustasid dppimist thel uuri-
taval erialal; seega ei olnud nendel veel
tekkinud professionaalset vilumust, mis oleks
voinud katsetulemusi mojustada. Andmed
edukuse kohta valitud erialal aga vdeti
!»—2 aastat pérast véljadppe |16ppu, kui
oli juba enam-vdhem selge, kas inimesest
saab sellel erialal hea, keskpirane voi halb
tootaja.

Kokku uuriti 12 erinevat parameetrit. Kor-
relatsioonianalliisi abil selgus, et killalt
kdrge prognostilise valiidsusega olid statis-
tilise usaldatavuse 0,05 juures katsed, mis
médrasid dldisi vaimseid voéimeid (intelli-
gentsus Raveni jérgi), téhelepanu mahtu ja
Umberlilituvust, vahetu mélu mahtu, ekstra-

vertsust-introvertsust ja neurotismi (Eysencki
skaala) ning neuro- ja sofsiaalpsiihilistest
faktoritest tingitud &ngistust (Taylori kiisi-
mustik).

Kohanemise uurimiseks voeti igast grupist
4—>5 koige parema ja sama palju mittekillal-
dase edukusega toédtajat pohjalikuma ana-
ladsi alla. Selgus, et edukatel td6tajatel oli
pstlhika struktuur ka koérge ennustusvdartu-
sega omaduste suhtes erinev. Oli niisugu-
seid, kes olid kdigi uuritavate parameetrite
poolest lile keskmise (s.t. antud grupikesk-
mise), oli neid, kes olid katsetulemuste poo-
lest keskmisel tasemel, aga (ldise vaimse
voimekuse poolest lle keskmise, ja ka neid,
kes olid vaimse vdéimekuse poolest keskmi-
sed, lGlejddnud omaduste poolest iile kesk-
mise.

Mittekillaldase edukusega téotajatel olid
kas ko&ik uuritavad parameetrid alla kesk-
mise voi ainult moned neist. Telegrafistide
ja masinalladujate grupis oli neil koigil
tldine vaimne véimekus alla keskmise.

Kuid oli juhtumeid, kus td6taja néitas tihe-
kahe parameetri osas tulemusi alla «normin,
kdige sagedamini tihelepanu omadusi moot-
vates testides, olles sellest hoolimata edu-
kate hulgas. Traditsiooniliste valikukriteeriu-
mide jérgi oleks need t66tajad tulnud juba
alguses funnistada mittesobivateks. Ei saa
jéreldada, et need omadused polegi edu-
kaks t86ks vajalikud, sest vastavate katsete
seos edukusega oli néiteks telegrafistide
puhul r=0,59—0,66 (korrelatsioonid erine-
vate eksperthinnangutega). limselt on tege-
mist puuduvate omaduste kompenseerimise-
ga olemasolevate omaduste abil.

Analttsimisel tfuli vélja huvitav seadus-
pérasus masinalladujate ja telegrafistide
grupis: koigil neil edukail tb6tajail, kes

olid ménes uuritavas faktoris nérgad, oli
keskmisest kdrgem {ildise vaimse vdimekuse
nditaja. Nahtavasti on modnede formaalselt
vajalike omaduste alaarengu puhul dldine
vaimne voimekus selleks oluliseks teguriks,
mis rakendab tegevusse kompensatoorsed
mehhanismid.

Telegrafisti kutsepildis on oluline koht
Eysencki ekstravertsuse-introvertsuse dimen-
sioonil. Arvestades 186 iseloomu — piira-

tud voéimalused kaastdédtajatega suhelda,
kontsentreeritud t&helepanu ja rahulikkuse
ndue — pidid introvertsed td6tajad olema

367



edukamad. Kogenud telegrafistide puhul
see oligi nii. Kuid véljadppe ajal olid edu-
kamad hoopis ekstraverdid (r=0,57). N&h-
tavasti soodustab ekstravertide parem (im-
berlilituvus teadmiste ja vilumuste omanda-
mist, hiljem aga annab 166 iseloom eelise
introvertidele.

Kahe aasta pérast katset korrates selgus,
et moned katseisikud, kelle edukus selle aja
jooksul pidevalt paranes, olid muutunud
tunduvalt introvertsemaks. Nii naiteks oli
Uhel katseisikul, kes kohe pérast I6petamist
oli oma grupis edukuselt eelviimasel kohal,
introvertsuse néditajaks 0,54 (skaala 0-st 1-ni).
Sama katseisik oli kahe aasta jooksul tdus-
nud edukuselt esikohale, kusjuures introvert-
sus oli 0,81. Samasugune tendents ilmnes
vee|l monel katseisikul. Seega vdime radskida
t66 mojust isiksuse omadustele. Inimene on
suuteline kohandama oma temperamendi-
omadusi vastavusse 186 poolt esitatavate
nduetega.

Need kolm uuritavat eriala ei ole iihesu-
guse raskusastmega. Sellest annab tunnistust
ka véljadbppe aeg — masinalladujatel on
see 2 aastat, telegrafistidel 6 kuud, klahv-
arvutusmasinate operaatoritel 2 kuud. See-
tottu nduavad need erialad ihtede voi
teiste psllhiliste omaduste erinevat arengu-
taset. Eriti selgelt véljendub see (ildises
vaimses vdimekuses. Kui masinalladuja eri-
alal kui kdige keerukamal oli iildise vaimse
voimekuse seos edukusega r=0,72, telegra-
fistidel r=0,54, siis klahvarvutusmasinate
operaatoritel ei avalda fee faktor mérgata-
vat moju tédalasele edukusele.

Sellega seoses avaldus klahvarvutusmasi-
nate operaatori erialal kui kdige lihtsamal
veel tks kohanemisega vdi digemini koha-
nematusega seotud asjaolu, Nimelt, méned
selle grupi dpilased, kes olid saanud kdige
paremad tulemused Uldises vaimses voi-
mekuses, paistsid silma Sppetddst ndrga
osavbtu poolest ja jatsid [6puks Spingud
pooleli. Pdhjuste kohta Utlesid nad, et 166
on igav, kuigi algul paistis eriala huvita-
vana. Siin leidis kinnitust ammutuntud t6si-
asi, et kui inimese vaimsed vdimed liiga
suurelt lletavad tegevuse edukaks soorita-
miseks vajalikku taset, kaob huvi selle
tegevuse vastu. Seega on kutsesobivuse
mddramise| vaja rakendada piiravaid tingi-
musi kahelt poolt. Valik vajalike omaduste
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minimaalse arengutaseme jérgi ei kutsu esile
vastuviiteid. Kuid tooétamine alal, kus ini-
mese vaimsefest voimetest liiga palju jaéb
kasutamata, on kahjulik nii Uhiskonnale kui
ka inimesele endale. Tavaliselt reguleerib
inimene ise taolise olukorra selliselt, et
ofsib ja leiab méne muu tegevuse, mis te-
ma vdimetfele paremini vastab (166j6u voo-
lavusl). Inertsemad aga seda ei tee. Kutse-
suunitluse ks eesmidrke on ka selliste juh-
tumite &rahoidmine — seega mitte ainult
rahvamajanduse momendivajaduste ja 166ga
hakkamasaamise, vaid ka vdimete raiska-
mise aspekti arvestamine.

Niisiis vdime rddkida vahemalt kolme
kohanemisest:

1) kohanemine kompenseerimisega, tegevu-
se struktuuri muutmisega vastavalt olemas-
olevatele omadustele,

2) isiksuse omaduste kohanemine 1566 ndue-
tega,

3) kohanemine voimetele mittevastavate ma-
dalamate néuetega.

Kui viimasel juhul peaks kohanemise .lu-
gema Uldiselt mittevajalikuks, siis kahel esi-
mesel juhul vdimaldab see nduotsijale sobi-
vate elukutsete arvu tunduvalt suurendada.
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KUTSESOOV ON
OPETAJA KOHANEMISE

MAARAVAIM TEGUR

—_— e

MILLI-IRENE PEDAIJAS

Eduka tegevuse koige ilildisemaks tingi-
museks on isiksuse struktuuri ja kutsest
tulenevate objektiivsete ndudmiste op-
timaalne vastavus. Mittevastavus tingib
huvi védhenemist, rahulolematust t66 ja
kutsega, oma vOimete, jou ja energia
ebaotstarbekat kasutamist. Jarelikult
algab edukas tegevus, mis eeldab pro-
fessionaalset kohanemist, juba digest
kutsevalikust.

V. NemtSenko nimetab professionaal-
set kohanemist sirguva polvkonna sot-
siaalse tervise probleemiks (1, 1lk. 7),
mille lahendamiseks on tarvis digesti
organiseerida mitmete arengutegurite
moju, nende .hulgas ka kutsevalikut.
Ebadnnestunud valikul on V. Nemtsen-
ko jt. uurimuse pdhjal nii sotsiaalsed
kui ka isiklikud tagajirjed, mis peami-
selt avalduvad kaadri voolavuses, dist-
sipliinirikkumises ja kollektiivi konflik-
tides. «See on noore inimese jaoks sii-
gav moraalne trauma, mis muudab kee-
ruliseks tema t56 alguse» (1, 1k. 66).

V. NemtSenko nideb kutsevaliku suu-
namise iihe abinduna noorte kutseorien-

tatsiooni parandamist {ildhariduslikus
koolis. Seda on kindlasti tarvis teha ka
Oopetajakutse teadlikuma wvaliku paran-
damiseks.

Opetajakutse vastu huvi &ratamise
moningatele vdimalustele on osutanud
N. Beljajeva (2, lk. 322—342). Motteid
on avaldatud pedagoogiliste Oppeasutus-
te kontingendi komplekteerimise kohta
(3; 4). R. Hmeljuk maérgib odigesti, et
vaja pole virbamist, vaid valimist kor-
gemasse pedagoogilisse  Oppeasutusse
(4, 1k. 3). Seoses sellega on vilja toota-
tud ja eksperimentaalselt kontrollitud
mitmeid pedagoogikutseks ettevalmista-
mise slisteeme (5; 4).

Koik Opetajakutse wvalimisega seotud
uurimused osutavad vajalikule hé&éales-
tatusele. Oige kutsevalik eeldab psiiiihi-
list valmisolekut antud professionaalseks
tegevuseks. R. Hmeljuk kinnitab, et
psiitihilisel valmisolekul on  otsustav
moju ka ettevalmistuse edule. On toe-
néoline, et isiksuse struktuurile (eel-
dused, voimed, huvid, hoiakud jms.)
vastav valik voimaldab teataval madral
kutserollisse sisseelamist juba professio-
naalse ettevalmistuse perioodil. Sel ju-
hul Opib {ilidpilane aineid mitte ildiselt,
vaid perspektiiviga neid rakendada,
arendab teadlikult tulevaseks kutseks
vajalikke vGimeid.

R. Hmeljuk mbdistab psiitihilise valmis-
olekuna piisivat huvi pedagoogilise tege-
vuse ja armastust laste vastu, kalduvust
selleks elukutseks, kutsealast informee-
ritust ja modningate hiddavajalike eel-
duste olemasolu, mis vOimaldavad aren-
dada pedagoogilisi voimeid (4, 1k. 3).
Kiesolevas uurimuses on psiiihiline
valmisolek metoodilistel kaalutlustel esi-
tatud kitsamalt. Et uurimiskontingendi
moodustasid tegevopetajad (diplomeeri-
tud aastatel 1967—1971),* ei ole tagant-
jdrele vbimalik mddta nende kalduvust
pedagoogiliseks tooks, kutsealast infor-
meeritust jne. Psliihilise wvalmisoleku
peamiste komponentidena esinevad soov
saada Opetajaks, veendumus selleks kut-
seks vajalike voimete olemasolus ja ise-
seisvus kutse valimisel.

* Kogumi suurus 733.
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OPETAJAKS SAAMISE SOOV

" N. Kuzmina kirjutab, et pedagoogilistes-
se oppeasutustesse, liiatigi {ilikooli astu-
mine ei tdhenda veel soovi Opetajaks
saada (6, lk. 120). K&esoleva uurimuse
andmed kinnitavad, et ka tegevopeta-
jate hulgas on palju neid, kes ei ole
soovinud Opetajaks saada (vt. tabel 1).

Tabel 1.
OPETAJAKS SAAMISE SOOV

Vastuste % kiisitletuist

kvaliteet (N="1709)
Jaatav 64,7
Eitav 28,4
Midramata 6,9

Seepédrast pakub teadusele huvi, kas
kutsesoovi olemasolu v&i selle puudu-
mine mojustab Gpetaja hilisemat koha-
nemist.

Selgub, et kutsesoov mdjub kindlates
valdkondades. Kutsesooviga on seotud
kogu kutsealane hiélestatus, samuti mo-
ningad kutse valimisel domineerinud
hoiakud (valik armastusest laste vastu,
austusest Opetajatéé wastu voi juhul,
kui meeldivama Kkutse valimine ei on-
nestunud). Kutsescov seostub pedagoogi-
lise praktika tohususe hindamisega,
kutsealase valmisolekuga, kutsekindlu-
se ja todalase enesetundega. Koige tu-
gevamad seosed on Kkutsesoovil teiste
psiitihilise valmisoleku komponenti-
dega (:r—= 0,51)*, samuti kutse valimisel
domineerinud (eespool toodud) hoiaku-
tega (r_=0,51). Jargnevad kutsekindlus
27=0,42), pedagoogilise praktika téhusus
(r=0,37), (r=
==0,29) ja td0alane enesetunne (T=O,27).
Sellest jdreldub, et kutsealane hé&dlesta-
tus, eriti soov Opetajaks saada, mdjus-
tab vdga olulisi kutsekohanemise alasid.

Kbige silmapaistvam seos on kutse-
soovi olemasolu voi puudumise ja kutse

kutsealane valmisolek

* Korrelatsioonikordaja r usaldatavuse
piirid:

r p
0,07 0,05
0,12 0,01
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valimisega kaasneva otsustamise iseseis-
vuse vahel. 50,7% nendest, kes {iildse ei
soovinud Opetajaks saada, ei olnud Ope-
tajakutse valimisel ise ka peamiseks ot-
sustajaks. Seevastu otsustasid Opetaja-
kutse valida taiesti iseseisvalt 79,1%
nendest, kes kindlasti soovisid dpetajaks
saada. Suur erinevus on ka kutsesoovi
tugevuse ja juhusliku valiku vahel (6pe-
tajatéd valimine sellepdrast, et meeldi-
vama kutse valimine ei &nnestunud).
Valdav osa nendest (49,79), kes pea-
aegu voi iildse ei soovinud Opetajaks
saada, tunnistavad peaaegu voOi tdiesti
ka juhuslikku valikut.

See on kompleksne kiisimustering.
Opetaja arengu teiste varasemate fak-
torite uurimine néitab, et siin on suur
osa Oppeasutusel ja valitud erialal. Tea-
tavasti on Eesti NSV kahe koérgema
oOpetajaid ettevalmistava Oppeasutuse
(TRU ja TPedI) Ilopetanutel, olenevalt
ettevalmistusest, rohkem voi vahem voi-
malusi todtada ka teistel kutsealadel.
Et korgema haridusega erialadpetajate
jdrele on suur noudmine, tuleb nii md-
nelgi noorel oOpetajakutse wvalida wvastu
tahtmist, siis, kui selgub, et véljavaateid
teise, meeldivama kutse alal tootamiseks
ei ole. Sel juhul ei ole noor inimene
muidugi peamiseks otsustajaks ise, vaid
tal tuleb Opetajaks hakata objektiivsete
vajaduste jargi.

Kisitledes pedagoogilise suunitluse ku-
junemise isedrasusi inimese arengu eri
etappidel (6, 1k. 41—62), ndeb N. Kuzmi-
na suuri voimalusi pedagoogilise suu-
nitluse arendamiseks korgemas Oppeasu-
tuses. Ta iitleb, et tihti saab just peda-
googilisse teaduskonda astumise moment
poordepunktiks tilidpilase suhtumises
pedagoogikutsesse. Seepdrast on tdhtis
tunda {ilidpilaste kutsevaliku ldhtealu-
seid (kutse valimisel domineerinud hoia-
kuid), et nende oskusliku siivendamise
vdi muutmisega parandada pedagoogi-
list suunitlust. Selleks aitab N. Kuzmina
arvates palju kaasa nii pedagoogilis-
metoodiline ja pslihholoogilis-teoreetiline
ettevalmistus kui ka pedagoogiline prak-
tika.

Tahtis osa pedagoogilise suunitluse
kujundamisel on kutsesoovi olemasolu



k&rval ka veendumusel vastavate voOi-
mete olemasolus. Kutsesoov ja veendu-
mus voimete olemasolus on omavahel
tihedasti seotud (r = 0,44). Erinevus on
selles, et kui kutsesoovist ollakse enam-
vihem teadlik, siis N. Kuzmina andme-
tel (6, lk. 49) on neid, kes kindlalt tun-
netavad vajalike vdimete olemasolu,
suhteliselt vihe. Suurem osa on kaht-
leval positsioonil. Meie andmed kinni-
tavad sama (vt. tabel 2).

Tabel 2.

SUHE KUTSESOOVI JA VEENDUMUSE
VAHEL VAJALIKE VOIMETE
OLEMASOLUS

% kiisitletuist
N. Kuz-

KUTSESOOV JA PEDAGOOGILINE
PRAKTIKA

Kahtlemine kutseks vajalike voimete
olemasolus on igati moistetav, sest voi-
med selguvad tegevuses. Esimeseks tosi-
semaks voimete prooviks on pedagoogi-
line praktika. Xokkupuuted erinevate
Opilastega ja pedagoogilise tegevusega
kogu selle mitmekesisuses voivad kas
kinnitada veendumust, et elukutse valik
on 0Oige, voi viia vastupidisele arvamu-
sele. Olenevalt sellest hindab tliGpilane
ka pedagoogilise praktika moéju huvi
suurendamisele tulevase elukutse vastu.

Nagu juba 0©eldud, on pedagoogilise
praktika tShususe hindamisel tiahtis osa
kutsesoovi tugevusel. Nii leiab 46,5%

Indikaatorid : Meie kindla kutsesooviga Opetajatest, et peda-
oA uurimus oogilin ktika kinnit dumust
dins googiline praktika kinnitas veen us
elukutse wvaliku Oigsuses. Ainult 1,6%
Tahan petajaks saa- nendest asub selles suhtes ?itaval .seisu—
da ja olen veendunud kohal. 38,1% nendest, kes iildse ei soo-
pedagoogiliste voime- vinud Opetajaks saada, eitab ka praktika
te olemasolus 6,7 10,7 moju. Kuid ka pedagoogilisel praktikal
Tahan Opetajaks saa- ne o :
A el Ene voib olla omakorda mdju kutsesoovi tu-
del pedagoogiliste voi- gevdamisele voi kahandamisele.
m_ete olem_asolus 46,7 30,0 Huvi pedagoogikutse wvastu kujuneb
Ei 01e~ kmc}el, kas ainult stistemaatilise tegevuse tingimus-
tahan Opetajaks saa- " : Ly . .
da, ja ei tea, kas es, mis vodimaldab rahuldada isiksuse
mul on pedagoogilisi peamisi vajadusi eneseteostamise ja tun-
v{)imeid _ ) 23,3 242 nustatuse jérele. Tegevus peab viima
;E;ad:ah: m?ll?e?ﬁgl(: positiivsete tulemusteni, olema positiiv-
Ka pedilgoogﬂisi‘vai_ sete tundmuste allikaks (2, lk. 342).
meid 20,0 33,8 Paraku see veel nii ei ole. Praktika
Tabel 3.
HINNANGUD PEDAGOOGILISE PRAKTIKA TOUSULE
. Hinnangud absoluutarvudes Indek-
Indikaatorid gruppide kaupa* sid**
KJ PJ K PE KE I
Pedagoogiline praktika annab kitte :
koik Opetamise pohivotted 188 285 47 178 29 0,58
Pedagoogiline praktika (nii nagu prak-
tiseerisin mina) suurendab kutsehuvi 137 191 179 156 62 0,25
Pedagoogiline praktika kinnitas kutse-
veendumust 170 223 185 95 52 0,50

* Hinnangute grupid: KJ — kindlalt jaatav, PJ — peaaegu jaatav, K — kaht-
lev, PE — peaaegu eitav, KE — kindlalt eitav hinnang;
** Indeks (I) — hinnangumotiivi punktide arv.
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korralduses on veel puudusi, mistottu
ei suurene paljude iilidpilaste kutsehuvi
ega kinnistu nende kutseveendumus (vt.
tabel 3).

Puudujddgid on mdlemapoolsed: nii
kateedrites kui ka koolides ei osutata
pedagoogilisele praktikale veel vaarilist
tdhelepanu. Pedagoogilise praktikaga te-
geleb erialakateedrites peamiselt ks
inimene, metoodik, kes ei joua koéikjale
ega suuda vajalikul méaédral abistada.
Seda kinnitab ka ké&esolev wuurimus.
Metoodikute abi pidas kiillaldaseks ai-
nult 64,1% Oopetajatest. Metoodikute abi
ulatusel on aga oma osa kutsehuvi
suurendamisel praktika kaudu (r==0,29).
See on igati moistetav, sest asjatundlik
nduanne aitab kindlustada edu, edu
aga omakorda suurendab kutsehuvi.

Teiselt poolt vastutavad oOpetaja kut-
sehuvi ja -veendumuse, otseselt aga
kutsekogemuste suurendamise eest tdiel
médral koolid, kus tulevased Opetajad
praktiseerivad. Siin mdjuvad soodusta-
valt voi pidurdavalt nii selle kooli Gpe-
tajate kutsealane hédlestatus, pedagoo-
giline kultuur kui ka kooli materiaalne
baas. Vidga oluline on kogu koolikollek-
tiivi suhtumine noorte pedagoogilisse
tegevusse, sest suurel maidral kujundab
tulevaste Opetajate pedagoogilisi veen-
dumusi mitte iksik ainebdpetaja voi
klassijuhataja, vaid kogu pedagoogiline
atmosfddr. Koigiti oige on I. Nikolajevi
seisukoht (7, lk. 8), et spetsialistide ette-
valmistuse kvaliteedi parandamisel on
moodapddsmatuks tingimuseks kogu me-
toodiliselt haritud kollektiivi aktiivne
ja wvastutusrikas osavott pedagoogilise
praktika organiseerimisest ja juhtimi-
sest. Seda suudab ainult siis, kui peda-
googilisel praktikal on koolis ettearves-
tatud ja eesmdirgipdrane koht kogu koo-
li kasvatustto seisukohalt, mitte aga siis,
kui tilidpilased osalevad koolitéds ainult
tiksikute ainedpetajate asendajatena.

Praeguse pedagoogilise praktika kor-
ralduses torkab puudusena silma, et
TRU-1 ei ole praktika baaskooli, kus
Uliépilased voiksid juba varakult ja
jérjepidevalt pedagoogilise t66 kogemu-
si omandada. Lithikese pideva praktika-
aja jooksul Kkoormatakse kogemusteta
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noored inimesed tihti tuhandete kooli-
t06 kiisimustega {iile. Nii ulatuslikuks
tooks ei piisa veel teadmistest ega koge-
mustest, oodatud edu jadb tulemata.
Huvi kutse vastu ei kanna ainult kohu-
setunne. Vidhe on sellest, kui praktikant
kogeb Opetajakutse olulist tdhtsust. Ta
peab kogema suurel médral ka emot-
sionaalset meeldivust, mis on organismi
energia allikaks.

Inimesele on loomupérane, et kujut-
leb end tegevuses edukana, ootab sel-
lest rahuldust. M. Koskenniemi iitleb, et
Opetaja kohanemine sb6ltub suurel maéaa-
ral sellest, missugustes suhetes on tema
kogemused kutseootustega (8, lk. 15).
Praeguse praktikakorralduse jirgi voib
juhtuda, et tdis entusiasmi kooli ldainud
praktikant tuleb tagasi pettununa, sest
ta on saanud koolitdost lihekiilgse ette-
kujutuse kui ddrmiselt raskest ja vastu-
tusrikkast elukutsest. Nii sureb monegi
norgemate tahteomadustega Gpetajakan-
didaadi kutsehuvi ja tekivad negatiivsed
kutsehoiakud.

M. Rubins$tein kirjutab (9, 1k. 145), et
sellest, missuguse hoiakuga me teatud -
faktorile ldheneme, s0ltub, kuidas ta
meile mojub. Kahtlemata on see nii.
Negatiivsete hoiakute kujunemise valti-
miseks tuleks iiliopilaste praktilist ette-
valmistamist korraldada nii, et see vdi-
maldaks rohkem edu. Selleks peaks
pedagoogilist praktikat alustama varem,
aga vihendatud moddul.  Ulidpilastel
peaks olema enne pidevat praktikat voi-
malusi oma vodimeid proovida ja aren-
dada iiksikute tunnistruktuuri elemen-
tide kaupa, véiksema Kklassikoosseisuga,
sest kogu tunni kandmiseks suure Kkol-
lektiiviga puuduvad veel teadmised, v&i-
med ja oskused. R. N. Bush ja D. W.
Allen tutvustavad oOpetajate ettevalmis-
tuse siisteemi Stanfordi tilikoolis (10),
kus oluline koht on spetsiaalsete tehni-
liste oskuste arendamisel lithendatud
Oppeaja (5—10 min) ja védhendatud
koosseisuga (kuni 5 Opilast). Niisuguse
mikropraktika pOhimotteid rakendati
kuuekiimnendate aastate algul ka Tal-
linna Pedagoogilises Instituudis. E. Jaan-
virgi—E. Koemetsa pedagoogilise prak-
tika teooria eesmiérgiks oli tliopilase



tdhelepanu  keskendamine  Opetamise
spetsiaalsele situatsioonile, niiteks posi-
tiivse héédlestuse loomisele tunni algul,
efektiivsele kiisimuste vdi tasude ja
karistuste kasutamisele jne. Enne kui
minnakse edasi jdrgmise oskuse juurde,
tuleb saavutada rahuldav minimaalne
oskus iihel alal. Selline eelnev jarkjir-
guline sisseelamine soodustab {ilidpilas-
praktikantide pstihholoogilist valmisole-
kut pidevaks praktikaks, mis néuab tiit
joudu ja rohkesti oskusi.

KUTSESOOV JA KUTSEALANE
RAHULOLU

Meie uurimus néitab, et kutsesoovi vil-
jendav hoiak on konstantne ja mdjub
tugevasti ka aktuaalse Kkutsetegevuse

Tabel 4.

KUTSESOOVI JA KUTSEKINDLUSE
VAHELINE SUHE

_ Soox_/is Ei soovinud
Kutse- Opetajaks opetajaks
kindluse saada saada
struktuur (% kutsesoovi gruppidest)
KJ PJ PE KE
KJ 38,4 214 6,8 6,6
PJ 26,3 26,9 17,6 7,5
PE 11,0 15,5 20,3 22,1
KE 5,1 7,8 19,7 38,4

sfasdris. Nii niiteks on kutsesoovi ole-
masolul vdi puudumisel mérgatav moju
opetaja kutsekindlusele, Mida suurem
on kutsest saadav rahuldus, seda suu-
rem on kutsealale jadmise toendosus
(r=0,42) (vt. tabel 4).

Tabelist 4 selgub, et kodige kutsekind-
lamad on need Opetajad, kellel oli tu-
gev kutsesoov, kdige madalam Xkutse-
kindlus aga kindlalt kutsesoovi eitanud
Opetajatel (r=0,45).

R. Hmeljuki andmetel (4, lk. 10) oli
suurem produktiivsus ja rahuldus gru-
pis, kuhu valiti kutsest huvitatud li-
dpilased. Kiesolevas uurimuses tunneb
kindla kutsesooviga Opetajatest oma
saavutustest rodomu 25%, ainult 2,8%
leiab, et nende t66s pole selliseid saavu-
tusi, mis rédmustaksid. Taiesti puuduva
kutsesooviga Opetajatest tunneb oma
saavutustest roomu 10,4%, niisama palju
(7,8% — erinevus ei ole statistiliselt olu-
line) leiab, et pole millegi iile réomus-
tada. Opetajatéd ei meeldi momendil
iildse mitte 3,6% kindla kutsesooviga
opetajatele, aga 26,0%-le neist, kes ei
soovinud Opetajaks saada.

KUTSESOOV JA OPETAJA
RAHULOLUPOTENTSIAAL

Kas kutsesoovi olemasolu v&i puudumine
mojustab ka Opetaja rahulolupotent-

Tabel 5.

SUHE KUTSESOOVI OLEMASOLU VOI PUUDUMISE JA HINDAJATE
RAHULOLU VAHEL

% rahulolu gruppidest

.g y
83
. Uksikud &',’E Piri Pol
arakteristikud a diesti = o
i Tiesti  Peaasgl gantlev  rahul ildse
M2 Estzbent) pole rahul
Téapsus KJ 39,0 38,5 25,0 29,2 29,6
KE 73 94 37, 10,5 25,9
To6kus KJ 38,5 39,6 21,4 28,0 21,1
KE 10,7 6,5 26,2 13,9 15,8
Vastutustundlikkus KJ 41,3 38,5 31,2 24,8 26,3
- KE 9,8 95 17,2 10,2 21,0
Voéimekus kasvatus- ’
like ﬁlgsannete la-
hendamisel KJ 415 38,9 23,6 34,2 24,1
KE 8,5 8,6 194 9,6 24,1
Suhtumi{lg tthiskond-
likusse todsse KJ 38,6 38,2 33,9 29,0 27,7
KE 9,2 8,7 15,5 9,0 21,3
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siaali* kujunemist, selgitati direktorite
ja inspektorite arvamuste kaudu Ope-
tajate t00 kohta. Kuigi need arvamused

on subjektiivsed ja neid ei késitata
adekvaatsete hinnangutena, nditavad
andmed teatavat tendentsi, mis kuju-

neb objektiivselt, kuna hindajad ei ole
sellest 1iildsegi teadlikud, kas Opetajal
kord oli voi ei olnud soovi Opetajaks
saada. Selgub, et moningate karakteris-
tikute puhul esinevad statistiliselt usal-
datavad seosed. Need koonduvad G&pe-
taja kutseklipsust véljendavate kiisi-
muste limber (vt. tabel 5).

Hindajate arvamustes ilmneb reegli-
pérasus, mille pohjal rahuloluindeks ka-
haneb seoses kutsesoovi langemise voi
eitamisega. Seega on alust oletada, et
kindla kutsesooviga Opetajatel on rahul-
oluks rohkem eeldusi kui nendel, kes
ei soovinud Opetajaks saada. Suurema
osa nendest, kellega ollakse paljude t66-
nditajate osas tdiesti rahul, moodustavad
opetajad, kellel oli kindel kutsesoov (vt.
tabel 5 veerud ilalt alla).

Néhtusel on aga ka teine kiilg. Samast
tabelist ndeme (vt. tabel 5 read vasakult
paremale), et mitmete karakteristikute
puhul, nagu tédpsus tdédiilesannete tait-
misel ja suhtumine {ihiskondlikusse t66s-
se, on neid, kellega ollakse rahul ja
kellega mitte, peaaegu vordselt (prot-
sentarvud ei erine statistiliselt oluliselt).
Et ka korrelatsioonikordaja on suhteli-
selt madal (rmax==0,108), voib maérkida
vaid teatavat tendentsi vastavasuunali-
seks muutuseks. Opetaja rahulolupotent-
siaali kujunemine oleneb seega peale
kutsesoovi veel paljudest teistest tegu-
ritest.

KOKKUVOTTEKS

Psiitihilise valmisoleku kéik  kompo-
nendid on opetaja kutsekohanemises
olulise tdhtsusega, ent midravamaks on
siiski kutsesoov. Kutsesoovi puudumine
on kohanemisel tGsiseks takistuseks, mis
viljendub madalas kutsekindluses, eba-
rahuldavas kutsealases enesetundes ja

¥ Vt. ldhemalt «Coerckas mexarory-
Ka u mxoxa» VIII, 1973, crp. 64.
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kutsega seotud rahulolematuses. See-
vastu soodustab kindel kutsesoov head
kutsealast enesetunnet, suurendab kut-
sekindlust ja v&imaldab kutsega seotud
rahulolu.

Kutsesoovi diinaamika uurimine 3
aasta 16ikes niitab kohanemise seisuko-
halt huvitavaid tendentse (vt. tabel 6).
Koige suurem ja ainukesena arvestatav
muutumine on toimunud kutsesoovi KE
grupis, mis on aastatega suurenenud.
Samal ajal ei ole oluliselt vidhenenud
iikski teine kutsesoovi grupp. On téiesti
loomulik, et igal aastal on teatav arv
iilidpilasi, kes valivad dpetajakutse kind-
la sooviga sellel alal todtada, ja on
kahtlejaid, kes on soovile ligemal (PJ)
voi kaugemal (PE). Moningasele reegli-
pirasele langusele osutab kutsesoovi in-
deks, mis piisib kiill koigi aastate jook-
sul positiivne *, on aga 1967. a. vorrel-
des 1971. aastaks vdhenenud 0,49 vorra.
See on toimunud peamiselt PJ ja PE
grupis tekkinud nihete arvel.

Suuremad muutused on toimunud ise-
seisvas otsustamises. Kutsevaliku iseseis-
vuse indeks on aasta-aastalt kahanenud
(vt. tabel 7).

Statistiliselt arvestatav iseseisva otsus-
tava kaalu vidhenemine on toimunud KIJ
grupis, oluliselt on suurenenud nende
arv, kes ei olnud kutse valimisel peami#
seks otsustajaks ise, KE grupis. Teistes
gruppides arvestatavaid muutusi ei ole.
Nende arvu vidhenemine, kes kutse vali-
sid téiesti iseseisvalt, ja nende arvu
suurenemine, kes iseseisvust kutse vali-
misel tdiesti eitavad, on halb maérk. See
tdhendab, et Gpetajakutse valijaid isik-
liku veendumuse pohjal jadb vdhemaks.

Kiesolevas uurimuses ei ole arvesta-
tud vGimalust, nagu oleks 1967. a. 16pe-
tanute kontingent juba n.-6. puhastu-
nud. Koik lahkumise motiivid ei pruugi
olla seotud kutsesoovi ja valimise ise-
seisvusega, vaid ka teiste kohanemis-
teguritega. Avastatud tendentsi kaud-
seks kinnituseks voib veel lugeda arve,
mis néitavad, kui paljud wuurimise all

* Imax = i2,00



Tabel 6.

KUTSESOOVI DUNAAMIKA AASTATEL 1967—1971

% kutsesoovi gruppidest

Aastad
asta KJ PJ K PE KE I
1967 382 345 8,2 145 45 0,87
1968 422 28,9 6.3 17.9 47 0,86
1969 35.4 29’3 6.1 177 116 0.59
1970 28,8 314 9.0 212 9.6 0,48
1971 335 25,7 5.4 15,6 198 0.38
Tabel 7.

KUTSEVALIKU ISESEISVUSE DUNAAMIKA AASTATEL 1967—1971

% iseseisva otsustamise gruppidest

Aastad KJ PJ K PE KE T

1967 65,8 18,0 18 11,7 2.7 1,32
1968 62.1 205 15 1356 23 126
1969 586 15.8 0.6 184 6.6 101
1970 466 215 18 291 8.0 077
1971 482 176 21 153 147 0,69

olnud aastatel kooli to6le suunatud Ope-
tajatest jatsid suunamise kohaselt todle
minemata, Eesti NSV Haridusministee-
riumi kaadriosakonna andmetel on see
arv protsentuaalselt oluliselt suurene-
nud (1967. a. 18 ehk 6,4%; 1971, a. 42
ehk 13,2%/; t=2,82 p=0,01).

Uurimus néitab, et meie vabariigis on
tarvis huvi Opetajakutse vastutunduvalt
teadlikustada ja suurendada. Selleks tu-
leb siivendada kutseorientatsioonitosd,
muuta tohusamaks korgematesse Gppe-
asutustesse vastuvotu- ja selektsioo-
nististeem, mitmekesistada ja tdiustada
pedagoogilise praktika korraldust. Kor-
gemad Oppeasutused on kohustatud op-
pijatele looma kindla kutseperspektiivi,
vilja arendama positiivse suhtumise
Opetajatoosse kui oma tulevasesse kut-
sesse.
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SIDEMEID KOMSOMOLI-
ORGANISATSIOONIGA
OLEME ALATI VAJALIKUKS
PIDANUD

ELLEN LINDSTROM

Tédnavusel kooliaastal on toimetus kor-
duvalt poordunud parteisekretiride poo-
le, et teada saada, missuguseid iilesan-
deid nad on andnud komsomoliorgani-
satsioonile, kuidas nende tditmine on
kaasa aidanud viimase autoriteedi ja
mojujou kasvule.

Mbobned arvamused.

B «Tihedaid sidemeid komsomoliorgani-
satsiooniga oleme alati vdga vajalikuks
pidanud. Oleneb ju komsomoliorganisat-
siooni t60 resultaat suures osas sellest,
milliseid tiilesandeid neile tditmiseks
usaldatakse, kuidas nende tegevusele
tédhelepanu podratakse.

Meie komsomolipere on iildiselt teo-
tahteline ja tubli ning on tulnud talle
antud ilesannetega histi toime. Suurt
tdhelepanu oleme pGoranud sellele, et
ko6ik planeeritud iiritused saaksid tingi-
mata ellu viidud, et need oleksid sisu-
kad ja suudaksid kogu opilasperet haa-
rata.

Asjalikult juhib meie komsomoliko-
mitee kooli klassivilist t66d, hoolitseb
selle eest, et iga Opilane leiaks endale
meelepdrase tegevuse kas aineringides,
taidluskollektiivides v&i spordisektsioo-
nides. Ei unustata ka kdige tidhtsamat —
Oppimist. Sellest koneleb kas vdi seegi
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fakt, et meie tisna arvukast komsomoli-

perest ei tulnud oma pohitilesande tadit- .

misega rahuldavalt toime ainult paar
Opilast.» (Aino Roosipdld, Poltsamaa
keskkooli partei-algorganisatsiooni sek-
retar.)

B «Parteiorganisatsioon on planeerinud
komsomoliorganisatsiooniga vhiseid koos-
olekuid, kus vaatluse all on &ppe-
ja kasvatust6é komsomoligruppides.»
(Zoja Samorukova, Haapsalu 1. kesk-
kooli partei-algorganisatsiooni sekre-
tar.)

B «Oleme kooli komsomolikomitee te-
gevuse esmased juhendajad, meie soovi-
tustest ldhtuvad klassiorganisatsioonid
oma plaanide koostamisel. Oma tédhele-
panu ja huvi orbiidis oleme hoidnud
ennekdike Oppe- ja kasvatustodd ning
poliitilise enesetdiendamise mitmesugu-
seid vorme.» (Sirje Aab, Tallinna 1.
keskkooli partei-algorganisatsiooni sek-
retér.)

B «Mitmetest parteikoosolekutest on
komsomoliaktivistid osa votnud, aruan-
netega esinenud. Oleme iihiselt koolielu
kitsaskohti analiiisinud, uhiselt raskus-
test iile saanud.» (Alma Ilison, Mobisa-
kiilla keskkooli partei-algorganisatsiooni
sekretdr.)

B «Muuta komsomol opetajate esime-
séks abiliseks voOitluses kindlate ja sti-
gavate teadmiste eest — see on partei-
organisatsiooni peamisi juhtmotteid
komsomoliorganisatsiooni suunamisel.
On kujunenud tavaks korraldada par-
teibliroo, komsomolikomitee ja ameti-
ithingukomitee tihiseid koosolekuid, mis
on aidanud komsomoliorganisatsiooni
osatdhtsust Opilaskonnas tosta.» (Niina
Saks, Tallinna 33. keskkooli partei-alg-
organisatsiooni sekretér.)

Viimase aja uuringud ja igapédevase
koolielu najal tehtud modtteavaldused
viitavad komsomoliorganisatsioonide jar-
jest siigavamale, jdrjekindlamale ja
plaanipdrasemale tegevusele koolinoorte
pohitegevuse — Oppimise valdkonnas.
l «Kooli komsomolielus pole vaja prob-
leemi otsida: see on Oppeedukus. Koolist
saadud teadmised on ettevalmistuseks
tulevase elukutse Oppimisel ja iihis-
kondlikus tegevuses. Oppeedukus ei ole



iga Opilase isiklik asi. See on kollektii-
vi, komsomoliorganisatsiooni, meie koigi
hool ja mure.

Kommunistlike noorte oppeedukus on
meil 97,7 protsenti, mis ei anna veel
pohjust rahuloluks. Halvast edasijoud-
misest jagusaamine on komsomoliorga-
nisatsiooni {iilesanne. Koosolekud, mille
pievakorras on Oppimine, ei tohi 1op-
peda lubaduste véljapressimisega, vaid
konkreetse otsusega, tegevusjuhendiga,
mis aitab toesti kaasa Oppeedukuse pa-
randamisele,» radkis Rakvere 1. kesk-
kooli komsomoliorganisatsiooni sekretar
Lauri Gustavson ELKNU XVII kongres-
sil.

Ta teatas, et Oppesektori ettepanekul
rakendatakse teisest Oppeveerandist ala-
tes katseliselt arvestuste siisteemi. Kui
tavaliselt vastatakse puudulikuga hin-
natud osa pérast tunde, siis niiiid tuleb
teha arvestus kogu teema kohta, mil-
lest puudulik saadi. Opilane saab arves-
tuse plaani, milles ndidatakse, mida vas-
tamiseks omandada, et mitterahuldavat
hinnet parandada.

Komsomolikomitee ise oli joudnud ji-
reldusele, et kindlasti annab arvestuste
sooritamine ebastabiilsetele &ppijatele
voi lausa viilijatele sligavamad teadmi-
sed kui kiirustav jidrelevastamine. See
peaks kaasa aitama ka todharjumuste
kujundamisele, enesekasvatusele.

Teisest kiiljest on aga tegemist kdige
otsesema abiga Opetajale.

Kuna esialgsed kogemused on posi-
tiivsed, saab neist kinnitust iiks koolielu
kuldne reegel — millega Opilased ise
toime tulevad, seda drgu tehku &petaja.

Oppimine pole tdnapdeval enam Kkel-
legi eral6bu, wvaid riikliku t#htsusega
ilesanne.

Kongressi konetoolist {itles stuudio
«Tallinnfilm» reZiss6or Kalju Komissa-
rov: «Juba praegu tootavad pooled ini-
mesed erialadel, mida meie sajandi al-
guses ei tuntudki. Péirast Teist maa-
ilmasdda muutus haridus maakeral inim-
tegevuse peamiseks alaks.

Hariduse propaganda on méidrava
tédhtsusega uue inimese kujundamisel.
Pdevakorral on ja pidevakorrale jaib

V. I. Lenini loosung Oppimisest. Ainult
haritud inimene on voimeline kogu
taiuses tditma neid ilesandeid, mis sei-
savad meie areneva Uhiskonna ees.
Ainult haritud inimene on voéimeline
orienteeruma tdnapdeva maailmas. Ai-
nult haritud inimene on voimeline
joudma kommunismi pohimodtete moist-
miseni ja nende pohimodtete jargi ela-
miseni.»

Olla tdiediguslik osaline koiges, mis
sinu timber toimub, eks eelda see siliga-
vaid teadmisi, oskusi, tooharjumust.
Mida piev edasi, seda vdhem tuleb ha-
rimatu v6i napi haridusega inimene toi-
me 1iikskGik missugusel todalal. Kesised
teadmised ja piiratud huvid pole kuna-
gi kaasa aidanud ka toelise uUhiskond-
liku aktiivsuse tekkele. Et inimene saaks
olla aktiivne, peab tal olema mitte
ainult ja mitte ennekdike seltsiv loomus
ning arenenud suhtlemisoskus, mida
muidugi on ka védga vaja, vaid sligavad
teadmised ja avar silmaring.

Meie riigi lahemaid Ulesandeid on
iildisele keskharidusele tlemineku lopu-
leviimine. Peale tohutute aineliste kulu-
tuste eeldab see niisuguse {ildise Ohk-
konna loomist, et koik inimesed veen-
duksid tldise keskhariduse vajalikkuses,
selle plaani realiseerimise moddapads-
matuses.

Komsomoli osavott nimetatud iilitdht-
sa ulesande lahendamisest on ennekdike
voitlus plisivate ja kindlate teadmiste
eest. Nimetatud to66 olemust ja tdhen-
dust tuleb ndha selles, et Gppet66 vor-
me ja meetodeid kordamata &ratada
noortes teadmishimu ja juurdlejavaimu,
luua noéudlikkuse ja toelise wvastutuse
ohkkond oma t66 ja kohustuste taitmi-
se eest.

Jutuajamises ajakirja «Vozatdi» luge-
jatega kommenteerib ULKNU Keskko-
mitee sekretdr Zoja .Novozilova seda
probleemi jargmiselt: oppetts vastu huvi
dratamise ja kohusetunde kasvatamise
tdhtsaim tingimus on aktiivne tegevus,
mis vOimaldab ennast arendada, ise-
seisvust ja initsiatiivi ilmutada. Seal,
kus kommunistlike noorte roll piirdub
vaid mahajddjate ja halvasti edasijoud-
jate «labitootamisega», pole tdelise huvi
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kasvatamine teadmiste vastu mdeldav.
Me peame noudma igalt kommunistli-
kult noorelt vastutustundlikku suhtu-
mist Bppetdosse. Ent ndudlikkus, mis
pole kindlustatud &pilaste loomingu
arendamise tingimustega. ega toetu libi-
moeldud stisteemile, on ainult tiihi
fraas.

Ta rBhutab, et komsomoliorganisat-
siooni abi pedagoogidele vo6ib olla {iis-
nagi ulatuslik. On kahju, kui Opilaste
tegevusraadiust kitsendatakse, kui op-
petdédga seotud komsomoliiilesanded
kannavad ainult tdidesaatvat iseloomu:
koolikohustuse tditmise ja edasijoudmi-
se arvestus, ringidest osavdétu registree-
rimine jms. Igapdevane elu niitab, et
keskkoolidpilasele on jdukohased ka
keerulisemad ja vastutusrikkamad iiles-
anded. Seal, kus neil lubatakse olla
oliimpiaadide, vdistluste ja {ilevaatuste
korraldaja, laborant vdi koguni &petaja
assistent, kujuneb ka tdsisem suhtumine
ja Oigem arusaam vbitlusest piisivate
ja kindlate teadmiste eest.

Keskharidus on muutunud otse hida-
vajalikuks eeltingimuseks, et tiihel voi
teisel alal {iildse kvalifitseeritud t6ota-
jaks saada.

ELKNU Keskkomitee aruandes vaba-
riigi komsomoliorganisatsiconi XVIT
kongressile konstateeritakse, et kooli-
komsomoli praktikasse on juurdunud
kdige mitmekesisemad t66vormid, aren-
damaks Opilaste huvi teadmiste wvastu.
Loengutsiiklid ja kohtumised teadlaste
ning spetsialistidega, teaduse ja tehnika
pédevad, ollimpiaadid ja vdistlused pa-
rima ainetundja véljaselgitamiseks, &pi-
laskonverentsid — koik on &pilaste &p-
pimishuvi arendamise teenistuses. Sa-
muti aine- ja huvialaringid, &ppetdd
eesrindlaste p#evad, teaduse-, tehnika-
ja loodusesbprade ning kodu-uurijate
laagrid.

Ent konstateerigem sedagi, et meie
vabariigi teadusasutuste osa Xkoolide
heas kéekdigus on peaaegu mirkamatu.
Et praegusest rohkem teha annaks ja
ka vbOimalusi oleks, on kiillap vaielda-
matu.
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Nimetagem vaid, et paljudes paika-
des on loodud kooliopilaste teaduslik-
tehnilisi tihinguid. Neist ks — TSelja-
binski koolinoorte teaduslik tihing —
pilvis leninliku komsomoli preemia.

Ukraina NSV-s tididab 32000 ekspe-
ditsiooniriihma teaduslike instituutide,
korgemate koolide, asutuste, ettevotete
ja kolhooside tiilesandeid. Pole kahtlust,
et vahetu suhtlemine teadlaste ja spet-
sialistidega aitab G&pilastel paremini
mbista teadmiste iihiskondlikku tdht-
sust.

Kongressil koneldi sellestki, et ainu-
iiksi moéddunud 6ppeaa§ta1 langes meil
{ildhariduslikust koolist vélia 4111 0Opi-
last. Neist 2615 katkestas Opingud enne
8. klassi l1dpetamist. Poolikut ildhari-
dust peavad hiljem aitama tosta toot-
miskollektiivid, aga ei piisa iga kord
nendegi agitatsioonist ja veenmisjoust.
Just seetéttu néhti kooli komsomoli-
komitee keskset iilesannet individuaalse
t00 tOhustamises iga mahajéddjaga.

Pedagoogid tundku hésti pioneeri- ja
komsomolité6 sisu ning metoodikat, pi-
dagu silmas, et nende eneste arvamu-
sed, suhtumised ja tGekspidamised on
parim ja ldhim eeskuju — loomulikult
rohutati sedagi.

Moéddunud suvel saavutas Poltsamaa
keskkooli koondriihm dpilaskomsomoli
iillevabariigilisel kokkutulekul esikoha.

Kuidas pedagoogid seda hindavad,
millel rajanevaks nii suurt voitu peavad?

«Esimese koolipdeva aktusel teatasdi-
rektor sellest saavutusest koigile. Eks
hea meel olnud kiill. Tehtud t66 suu-
rust réhutasid ELKNU Keskkomiteelt

saadud tuusikud puhkelaagrisse «Noo-
rus», samuti komsomolikomitee sekre-
tdri Urve Kuldma preemiareis Saksa

Demokraatlikku Vabariiki. Kool omalt
poolt voimaldas koondrithma liikmetele
ekskursiooni Leningradi,» iitles Aino
Roosipold.

«Fga meie Opilased Tuksil midagi ra-
bavat teinud. Uksikute alade esikohti
oli ainult kaks. Mididravaks kujunes aas-
tase t00 kokkuvGte, mis andis rohkesti
punkte. Impulsid ja erakordsed liihiaja-
lised pingutused on koolitéds ka kaht-
lemata olulised, aga siiski pean olulise-



maks visa, jarjekindlat ja kohusetund-
likku t60d,» hindas saavutatut Aino Va-
gur, pedagoog, kes juhendab Pdltsamaa
keskkoolis komsomolitééd kaheteist-
kiimnendat aastat.

Koige aluseks peab ta Opilaste kohu-
setunnet. «Nii suurt t6od ei saa teha
opetaja vdi komsomolikomitee sekretér
iiksi. Selle taga peab olema iga klassi-
organisatsiooni, iga sektori, kogu kooli-
pere huvi, kohuse- ja vastutustunne.»

Nii monelgi puhul olevat ta tdhelda-
nud, et komitee arutab oma probleeme
kiillaldase iseseisvuse, pohjalikkuse ja
printsipiaalsusega. Opetaja kohalolek ei
ole Opilastele otseselt vajalik, on pi-
gem n.-6. moraalne tugi. Komsomolipere
on viaga hakkaja, valdavalt ka arenenud

kohuse- ja vastutustundega, Oppimis-
himuline.

Umbes kolmandik komitee koosole-
kuist on toimunud tema osavotuta.

Sekretédriga on alati pidevakorras olevad
probleemid kiill eelnevalt 1idbi arutatud.

Ainus puudus, mida pedagoogita toi-
muvate koosolekute puhul véib tdhel-
dada — mone probleemi juurde jadid-
dakse liiga kauaks.

Millega siis tegelevad Poltsamaa kesk-
kooli komsomolikomitee sektorid tinavu?

Ideoloogiasektori kahe liikme {ilesan-
deks on iilekooliliste viktoriinide kor-
raldamine, lektooriumi, poliitringide ja
lektorite grupi tegevuse jilgimine ja
analiilis. Uks selle sektori liige tegeleb
dpilaste ULKNU-sse astumise ettevalmis-
tamisega. Kui ta kaks aastat tagasi
sellesse ametisse asus,tuli opetajal mui-
dugi selgitada, mida komsomoli astu-
jalt ndutakse. Edasi teeb ta oma to6d
kiilll vdga iseseisvalt. Kolmanda oppe-
veerandi 16pul oli Pdltsamaa keskkoo-
lis 318 kommunistlikku noort, neist 72
vastu voetud sel Gppeaastal.

Ka poliitsektori {ilejadnud liikmete
tegevus on kiillalt iseseisev: ainult
nende {iilesanne on lektorite t66 koor-
dineerimine, viktoriinikiisimuste koosta-
mine ja paljundamine.

Oppesektor kogub kiill mitmesuguseid
andmeid Gppealajuhatajalt, ent iga klas-
si Oppetéd tulemustest saab ta ikkagi

iilevaate just sekretdride kaudu. Kokku-
votteild teevad nad-kord kuus, iga vee-
randi 16pul on analliis pdhjalikum ja
mitmekiilgsem (puudulikele ning hea-
dele ja vidga headele hinnetele oppijad,
alandatud ké&itumishindega ja hindele
«eeskujulik» kditujad).

Kultuurisektori iilesannete hulka on
igipdliselt kuulunud koolipidude kavade
koostamine, temaatiliste ohtute Xkorral-
damine, taidlusringide td6.

Visalt, vaikselt, tasa ja targu ajah
oma asju kroonikasektor. Iga kuu esi-
meseks pidevaks peab 1dppenud kuu
siindmuste kohta koik Kkirja pandud
olema. '

Kehakultuurisektori kompetentsi kuu-
luvad iilekoolilised sporditiritused aasta
ringi.

«Kaksteist aastat jidlgin seda tood.
Monedele opilastele pead lausa sdnad
suhu panema. Ei piisa ainult sellest, kui
oled probleemi 1dbi arutanud.

Praegune sekretdar Urve Kuldma
teeb komsomolitood vidga pdhjalikult,
rahulikult, G6igel ajal ja tdpselt. Ta

teab, mida soovib, ja mdistab oma ko-
hustusi. Ta oskab kollektiiviga 1dbi
saada, leiab nii Opetajate kui ka kaas-
lastega 1iihise keele, modistab mdlemat
poolt. Viaga meeldiv on niisuguseid Opi-
lasi juhendada.

Meil on toredaid grupisekretdre: 8-b,
10-a, 1l1-c klassis, koigis 9. klassides.
Vaatad ja jdlgid neid ning motled: tiks
on juba kaheksandas Kklassis tédiskasva-
nud inimene, teine pole seda veel iihe-
teistklimnendaski. Igal aastal, kui uus
komitee ja sekretdr valitakse, on kiilvi-
pdeva tunne, moétled ja muretsed, mil-
liseks saak kujuneb.

Hea, kui liidreiks wvalitakse kohuse-
tundlikud oOpilased. Kui kellelgi see
omadus puudub, tuleb hakata kohuse-
tunnet kasvatama.

Laiaulatuslikumad peaksid olema koo-
lide oma komsomolilaagrid, mis Gpilas-
tele viga meeldivad. Et aga tervet alg-
organisatsiooni oma laagrisse viia, sel-
leks puudub materiaalne baas.

Moodunud stigisel korraldasime ak-
tiivilaagri O&ppesektori, ideoloogia- ja
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kultuurisektori liikmetele ning klasside
sekretdridele, Seal mé&drasime kindlaks
aastase 166 suunad. Juhendavaid opeta-
jaid kaasas ei olnud, iga vastutav opi-
lane korraldas ise kahetunnilise &ppuse.

Uldse oleme piitidnud véimalikult pal-
ju Opilasi rakendada. Uldkoosolekud
avab Opilane, neid juhatab Opilane.
Arutletavad probleemid oleme piitidnud
valida niisugused, mis mojuksid kasva-
tavalt ning voimaldaksid oma toéd iga-
kiilgselt vaagida.

Olen silmas pidanud seda, et Kkui
mingist noupidamisest vO6i seminarist
votavad osa nii oppealajuhataja (kooli-
ja Kklassivilise 166 organisaator) kui ka
komsomolisekretér, arutan kone all olnut
alati esmalt ja koige detailsemalt just
temaga. Ka klassidesse jouab koik kom-
somolitdéd puudutav ikka Opilaste eneste
kaudu.

Lihtne oleks vodib-olla vdhemalt osa
to6od endal &dra teha. Lihtne tGepoolest,
aga kiillap ka llekohtune. inimene, kes
kooliajal ei harju ise motlema, ise ot-
sustama, ise tegutsema, j&db neist
omadustest ka edaspidi ilma.

Igal aastal varume aruande- ja wvali-
miskoosolekuks 60—80 nartsissidit, mil-
lega koige agaramaid komsomolitod te-
gijaid meeles peame. Alati tunneme, et
lilli on v#he. Inimesi, kelle t66 seda
véikest meeldetuletust véiériks, on roh-
kem.

Alati sirvin enne komsomolidokumen-
tide arhiivi andmist neid aastate kaupa.
Adretult soe tunne tekib. Iga dokumendi,
iga nime taga on inimene, kes oma
kooli ja oma organisatsiooni hea nime
eest on alati jdudumésda viljas olnud,»
arutles Aino Vagur.

Jille motled, et enamik opilasi tegut-
seb vastavalt sellele, missuguseid tiles-
andeid neile antakse, kuivord neid ko-
hustatakse ja kuivérd usaldatakse.

Opilaskomsomol moodustab 42,6 prot-
senti meie wvabariigi kommunistlike
noorte iildarvust. Jarelikult s6ltub Opi-
laskomsomoli teadmistest, oskustest ja
tahtest vdga suurel médral see iseloo-
mustus, mida on vodimalik anda selle-
ealiste inimeste kohta {ildse.
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KARINETI-
SUSTEEM
KOOLIS

—_—

ELVI KAISMA,
VABARIKLIKU OPETAJATE TAIENDUS-

INSTITUUDI KABINETHUHATAJA

NLKP XXIV kongress andis ndukogude koo-
lile tdhtsad (lesanded, millest on peamine
ja ofsustav tlildisele keskharidusele ilemine-
ku ldpuleviimine.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Néukogu on vélja tddtanud vastavasuunali-
sed abindud ja valgustanud neid mitmes
pohjapanevas dokumendis. Konkreefseteks
{ilesanneteks on I6petada iileminek uutele
programmidele ja opikutele, valmistada
nende alusel vajalikud Sppe-metoodiliste
vahendite komplektid, sisustada kdigis kesk-
koolides ja vdimaluste piires B8-klassilistes
koolides vajalik arv dppekabinette, efektiiv-
semalt kasutada tehnilisi Sppevahendeid,
kino, raadiot ja televisiooni, jdrjekindlalt
tiiustada ja mitmekesistada opeftamise mee-
todeid.

Uued &ppeplaanid ja programmid kutsu-
sid ellu ka uued dpetamise vahendid. Ope-
taja ei saa enam piirduda t66votetega, mis
on kohased teadmiste mehaaniliseks meelde-
jétmiseks opilase poolt. Opetamise profses-
sis pdodratakse rohkem tshelepanu iseseisva
166 harjumuste kujundamisele, dpilaste mot-



lemisprotsessi ja fahte, aktiivsuse, dppema-
terjalile iseseisva ja loomingulise |&hene-
mise arendamisele. Selletottu kasvab prak-
tiliste ja laboratoorsete 186de, katsete ja
seminaride  osatéhtsus, rohkem vajatakse
audiovisuaalseid vahendeid. Parimaid tingi-
musi oppe- ja kasvatustoé tdiustamiseks ja
tehniliste Sppevahendite kasutamiseks
luua vajalikult
Kabinetististeem

saab
sisustatud  Sppekabinettides.

B voimaldab enam-vdhem ftéielikult reali-
seerida pedagoogika, pstlihholoogia, kooli-
hiigieeni, ergonoomika, 166 teadusliku orga-
niseerimise, ohutustehnika ja oppeprotsessi
organiseerimise Skonoomika ndudeid;

Bl loob reaalsed tingimused Gpetamise efek-
tiivsete meetodite ja votete kasutamiseks
opetaja poolt. Kabinettides
maalsed tingimused naitlike
dppesisustuse

juuakse opti-
vahendite ja
kasutamiseks. Kogu tunniks
vajaliku sisustuse olemasolu &pilaste téékoh-
tadel annab &petajale vdimaluse kasutada
Sppevahendeid kompleksis, mitmesugustes
kombinatsioonides, mis omakorda tdstab
opilaste huvi ja kindlustab GSppetdd taseme
tousu;
B tostab Spetaja 166 efektiivsust, tihendab
tema toopdeva, hoiab kokku aega tunniks
ettevalmistamise| ja funnis;
B loob head
té6ks;
B annab 6konoomilise efekti: Spperuume
ja oppevahendeid kasutatakse ratsionaalse-
malt, luuakse vaimalusi paremini kujundada
Spperuumide interjédr vastavalt Sppeainete
spefsiifikale,

Need eelised tulevad esile aga ainult
siis, kui kabinetislisteemis 166 korraldamisel
on arvestatud jargmisi ndudeid:

B Gppekabineti peamiseks sisuks peavad
saama Oppe-metfoodiliste vahendite komp-
lektid;

B Gppevahendite ja -sisustuse paigutus ja
hoidmine kabinetis peab kindlustama nende
sdilimise ja kerge kasutatavuse;

B kabineti sisustus ja selle ekspluateerimine
peab kindlustama laste tervise ja elu kaitse,
ohutustehnika ja tuletdrje eeskirjade tingi-
matu tditmise;

voimalused klassivéliseks

B kabineti vormistus ja sisustuse paigutus
peavad vastama olme- ja tehnilise esteetika
nouetele.

Ei tohi unustada, et (leminek kabinetislis-
teemile pole eesmark omaette, vaid tingi-
mus kogu oppe- ja kasvatusprotsessi efek-
tiivsuse tostmiseks.

Kabinetislisteemile tlemineku praktika on
kindlaks madranud ka ainekabineti funki-
sioonid ja olemuse. Ainekabiret on kooli
dppealliksus, mis on varustatud teatud aine
nditlike vahendite, dppesisustuse ja vastava
médbliga. Kabinetis toimub Sppe- ja kasva-
tustd® niihdsti kohustusliku programmi jérgi
kui ka fakultatiivkursusena, samuti ainealane
klassivdline 166, kusjuures kasutatakse mitme-
suguseid akfiivseid meetodeid ja tehnikisi
vahendeid. Oppekabinet on vastava aine
propageerimise keskus koolis. Uhtlasi on
kabinet Opetaja metoodilise ja ainealase
kvalifikatsiooni tostmise koht; seal td&tab
vastava aine metoodikakomisjon.

Sellest Gppekabineti maédratiusest j&reldub,
et kabinetid saavad tekkida, teguiseda ja
areneda vastava moédbli, Sppesisustuse ja
abivahendite olemasolu korral.

Oppeprotsess tekib, eksisteerib ja areneb
ainult siis, kui Uksteist vastastikku mojutavad
ja muutuvad neli jérgmist nahtust:

1. Oppeained
(hariduse sisu)
2. Opetamine 3. Oppimine
(opetaja (6pilase
tegevus) tegevus)

4. Materiaalsed
vahendid (6p-
pesisustus, méo-

bel, &ppeprot-
sessi  juhtimise
vahendid)

Kui esimesele kolmele ndhtusele on didak-
tika ja metoodika pédranud suurt tdhele-
panu, siis neljas ndhtus sageli unustatakse
véi antakse sellele vananenud, oma aja &ra-
elanud tdhendus. Opefamise materiaalsed
vahendid on lakanud olemast aine suulise
esitamise abivahendid, need peavad saama
opilastele teadmiste allikaks, teaduse meeto-
dite valdamise vahenditeks, Spilaste tunne-
tusliku tegevuse juhtimise vahenditeks ope-
taja poolt, need on vajalikud 6ppeprotsessi
kulgemiseks tervikuna.

Kui analililisida &petaja juhitavat o&pilase
tunnetuslikku ja prakfilist tegevust Gppeprot-
sessis, toimub  lleminek mitteteadmiselt
teadmisele peamiselt kolmel j8rgmisel teel:
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kujutluste moodusta-

1) vélismaailma ese-| misele motlemise,
mete ja nédhiuste ta-| kéne ja eelnevatun-
jumiselt ja vaatluselt| netusliku  kogemuse

osavotul, taju ja ku-
jutluste sisu motteli-

ning nendele prakti-
lise moju avaldami-

selt, sele Umbertodtamise-
2) objektiivse tfege-| le analilsi ja slintee-
likkuse esemete ja| si, abstraheerimise ja

tldistamise, vordluse
ja vastandamise jne.
teel ja moistete ku-
jundamisele; termini-

néhtuste ruumiliste ja
tasapinnaliste  kuju-
tuste ja haslikuliste
kujundite  tajumiselt
ja praktiliselt t66lt| fe ja nende sisu fik-
nendega, seerimisele markide-
3) objektiivse tege-| ga loomulike  ja
likkuse esemete jaf kunstlike keelte
néhtuste loomulike ja| nadega; teadmiste
kunstlike keelte mér-| mallu  kinnistamisele
kide ja sonadegakir-| ja nende kasutamise-

5O~

jelduste tajumiselt ja| le eluliselt vajalike

praktiliselt 1661t nen-j lilesannete lahenda-

dega miseks ja uue funne-
tamiseks.

Need teed kujutavad endast tildinimliku tun-
netusprotsessi  spetsiifiliselt pedagoodilist,
loogilist ja ontogeneetilist véljendust, mille
on formuleerinud V. I. Lenin: «...elavalt
kaemuselt abstrakise motlemiseni ja sellelt
praktikale .. .»

Opilaste tunnetusprotsess voib alata kas
tunnetuslikust tajust, abstrakfsest motlemisest
voi praktikast. Need momendid véivad seos-
tuda vdga mitmesuguse] kujul ja mitmesugu-
ses jdrjestuses. Kuid nad on Sppeprotsessis
tingimata olemas.

Esimene tee on realiseeritav ainult sel-
liste Sppevahendite kasutamise korral, na-
gu naturaalsed objekiid (mineraalide kol-
lektsioonid, herbaariumid, loomade konser-
veeritud preparaadid jm.), keemilised reak-
tiivid ja mitmesugused vahendid, mis vé&i-
maldavad kujutada loodusnshtusi ja éppida

neid vahetult fundma, aga samuti ekskur-
sioonide korraldamise korral Umbritseva
looduse ja Uhiskondliku elu objektide
juurde.

Teine tee on realiseeritav mudelite, ma-
kettide, mulaazide, tabelite, piltide, kaar-
tide, tele- ja raadiovastuvotjate, audiovi-
suaalsete vahendite (filmide, tilmifragmenti-
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de, diafilmide, diapositiivide, magnetofoni-
lintide jm.) kasutamise kaudu.

Kolmas fee on realiseeritav raamatute,
brogliiride, ajakirjade, ajalehtede, jooniste,
llesannete ja harjutuste kogude, program-
meeritud materjalide, iseseisva 166 juhen-

dite jne. kasutamise kaudu.

Sellest lahtudes vdime ka eraldada kolme
gruppi dppevahendeid.

Osa nimetatud vahendeist (filmid, diafil-
mid, diapositiivid, magnetofonilindid jne.)
sisaldab informatsiooni varjatud kujul. Selle
informatsiooni esiletoomiseks on vajalik nel-
jas grupp — tehnilised vahendid.

On raske tlehinnata nende nelja dppe-
vahendite grupi tdhtsust. Nendeta on voi-
matu OSppeprofsess niilidisaegsel tfasemel.
Need peavad kaasa aitama vdimalikult suu-
rema hulga teadmiste ja oskuste maksimaal-
selt paremale omandamisele minimaalse
ajakulu, energia ja materiaalsete vahendi-
tega. Need vahendid peavad olema néitli-
kud, isomorfsed, lihtsad ja opilastele ker-
gesti tajufavad. Nende vahendite eksplua-
teerimisel tuleb arvestada o&pilaste ja Ope-
tajate antropomeetrilisi ja pstihhofisicloogi~
lisi isedrasusi, nende 168 isedrasusi, hligiee-
ni ja ohutustehnika noudeid. Teiste sdnade-
ga — sisustus on vaja ldbi mdelda peda-
googilise ergonoomika |&htepunktidest.

Oppesisustuse  kohandatavus dpilase ja
opetaja tddle véljendub jargmiste nditaja-
tega:

M arusaadavus,

B naéitlikkus,

Bl isomorfsus,

I komplekssus ja kompleksne kasutamine,
M kasutamise lihtsus, mugavus ja ohutus,
B funkisioneerimise iihtlus ja kindlus,

B pealkirjade, skaalade, koodide ja siim-
bolite loetavus,

B profilaktilise hooldamise, defektide avas-
tamise, likvideerimise ja korvaldamise liht-
sus,

[l vahendite kasutamise
lihtsus opilastele.

tundmadppimise

K&iki eespool toodud ndudeid kaasaeg-
sele Oppeprotsessile ja selle teostamiseks
kasutatavatele vahenditele on voimalik taita
kdige korgemal tasemel ainult kabinetists-
teemi korral.



loomisel  tekivad ja
lahendamist jargmi-

Oppekabinettide
nduavad pohjendatud
sed klsimused:
kabinettide varustamine oppesisustusega;
|l Gpetaja ja Opilaste tédkohtade sisusta-
mine ja organiseerimine;

B Sppesisustuse hoidmine ja Sppeprotsessis
kasutamise ettevalmistamine;

B oSppesisustuse ja Opilaste t88de ekspo-
neerimine kabinettides nende tundmadppi-
mise eesmérgil;

H Ooppetegevuse tingimuste
loomine kabinettides — kiite,
ventilatsioon, elekfrivool ja mdningatel juh-
tudel gaasivarustus, veevarustus ja kanalisat-

normaalsete
valgustus,

sioon;

B kabineti sisustuse paigutus ning kabinet-

tide endi paigufus koolihoones;

[l kabinettide sisustamise ja arendamise

plaani koostamine. Nende kiisimuste lahen-

damisel tuleb rangelt arvestada pedagoo-

gika, hiigieeni, ohutustehnika, ergonoomika,

esteetika, dkonoomika ja TTO ndéudeid.
Nimetatud ,nduete tditmisel on ofstarbekas

arvestada kabineti tinglikke fsoone. Neid
on viis.
Esimest tsooni vdib nimetada valgustus-

tsooniks e. -seinaks. Selleks on ruumi see
sein, kus asuvad aknad. See tsoon kannab
ainult Ght funktsiooni — normaalse loomu-
liku valgustuse kindlustamine. Selle tottu
pole ofstarbekas asetada valgustusseinale
mingeid ekspositsioone, need pole seal
ka héasti ndhtavad. Noutava loomuliku val-
- gustuse kindlustamiseks peab skna pind ole-
ma téielikult avatud (kardinad peavad ole-
ma akna eest tdielikult kérvale liikatavad),
aknaraamid peavad olema vérvitud valgeks
voi helehalliks, neid tuleb lle vérvida kord
aastas. Aknaklaasid peavad olema puhtad.
Puid ei tohi istutada |&hemale kui 10 meet-
rit koolimaja seinast. Vajaliku temperatuuri-
reziimi sdilitamiseks ja liigse valguse vélti-
miseks ida-, |Guna- ja ld&nekaares asuvates
ruumides tuleb kasutada kergeid kardinaid,
mis lasevad valgust héasti ldbi. Tuleb olla
ettevaatlik  poluvintllkloriidist  aknakatete
kasutamisel, sest materjal eraldab mirgiseid
aineid, eriti paikesevalguse mojul. Loomu-
liku valguse puudumise korral tuleb kasu-
tada kunstlikku valgustust. Ehkki see ei puu-
duta loomuliku valgustuse tsooni, on tarvis
kabinettides ka tahvlivalgustust, liiatigi on

see praegu meil kabineftides enamasti nou-
tavast madalam.

Teine tinglik kabineti tsoon on nn. de-
monstraisioonitsoon. Selle moodustab kabineti
esisein koos selle ees asuva porandapin-
naga. Tsooni pohimiseks (ja ainukeseks)
funktsiooniks on kindlustada &ppeprotsessis
kasutatavate vahendite jm. vdimalikult ofs-
tarbekam ja mugavam demonstreerimine.
PShiobjektiks selles fsoonis on tahvel. Meil
kasutatavad tahvlid ei vasta ei oma pinna
ulatuselt ega teiste omaduste poolest dppe-
protsessi tdnapaevastele nouetele. Sellepé-
rast on vaja, et igas koolis mdeldaks tahvli
kasutamise mitmekesistamise  vdimalustele.
Tahvli pinna suurendamiseks on soovitav
tahvlid Umber ehitada nn. raamattahvliteks
voi panna tahvli lisapinnad likkuma siinidel
voi rullikutel pdhitahvli ette. Osa tahvli pin-
nast tuleks vérvida valgeks, et seda vaja-
duse korral saaks kasutada ekraanina. Tava-
liselt valmistatakse see osa tahvlist plekist,
mis vdimaldab selle kasutamist ka magnet-
tahvlina. Vdga mitmesuguseid voimalusi 6p-
peprotsessi mitmekesistamiseks ja ratsionaal-
semaks muutmiseks pakuvad klaastahvlite
mitmesugused variandid. Kdige sobivamaks
tahvli vérviks peetakse tumerohelist. Kui
kabinetis kasutatakse rippuvat ekraani, siis
soovitatakse see riputada lakke tahvlist vei-
di ettepoole. Filisika-, keemia- ja bioloo-
giakabinettides tuleb tingimata kasutada
kaldekraane. Tahvli llemine serv tuleb va-
rustada konksukestega v&i  spetsiaalsete
hoidjatega kaartide, tabelite ja piltide
jaoks. Tahvli alumisele servale tuleb paigu-
tada kriitide panipaik, leida véimalused joo-
nestusvahendite, aplikatsioonide jm. paigu-
tamiseks. Kabinettides, kus sagedamini ka-
sutatakse kaarte, kuulub demonstratsiooni-
tsooni ka kaardi alus (scovitav, et regulee-
ritav) voi vastav mehhanism tahvli kérval
seinal. Siia tsooni sobib paigutada ka teat-
metabeleid, mida o&pilastel &ppeprostessis
alatasa vaja l&heb (Mendelejevi tabel jt.).
Ka televiisor kuulub demonstratsioonitsooni.
See paigutatakse tahvli korvale nii, et koi-
gil dpilastel on vadimalik saateid vabalt jal-
gida ja et see ei sega teiste demonstrat-
sioonivahendite kasutamist. Uheks oluliseks
selle tsooni elemendiks on Gpetaja t656laud.
Eri kabinettides esitatakse sellele erinevaid
ndudeid, kuid Uhine on see, et opetaja
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téolaud peab vdimaldama ratsionaalselt pai-
gutada t66ks vajaminevaid vahendeid, sel-
lel peab olema kiillaldaselt sahtleid, koikide
mehhanismide kéivitamine kabinetis peab
toimuma vdimalikult siit. Opetaja té6laud
ise peab olema paigutatud nii, et Spetaja
saaks suurema osa ajast istuda ja et ftal
oleks samal ajal kiillaldane (levaade nii
klassist kui ka kogu demonstratsioonitsoo-
nist. Enamikus kabinettides soovitatakse dpe-
taja t9&laud seetbttu paigutada poolviltu
aknapoolse pingirea ette. Keemia-, bioloo-
gia- ja fiitisikalaboratooriumides, kus kasu-
tatakse demonstratsioonilaudu, soovitatakse
lks osa lauast ehitada madalam, et opeta-
jal oleks selle taga mugavam istuda. Tsooni
pohiméte ongi: koik demonsireeritav olgu
dpilastele hasti tajutav ja Opetaja kulutagu
optimaalselt aega ning lihaseenergiat dppe-
protsessi juhtimiseks.

Kolmas tsoon kabinetis on ekspositsioo-
nitsoon. Otstarbekas on selleks kasutada
kilgseina ja sellega piirnevat ruumi, kuid
teatud tingimustes voib selleks kasutada ka
tagaseina. Ekspositsiconitsoonil  kabine-
tis on oma kindel 6ppe- ja kasvatuslik funkt-
sioon, mis meie koolides paljudel juhtudel
tdielikult voi osaliselt taitmata jéetakse. Ni-
melt paigutatakse selles tsoonis alustele,
stendidele vai riiulitele vastavalt tunnis labi-
voetavale teemale neid vahendeid, pilte,
raamatuid, Opilaste 1&id jm., mis abistavad
tunnis késiteldava slivendamist ja kinnista-
mist, mis pakuvad lisainformatsiooni jm.
Kdik selles tsoonis on vahetatav: iga uue
teemaga kaasneb uus ekspositsioon. Palju-
des koolides on vaadatud sellele eksposit-
sioonile kui kabineti kujunduslikule elemen-
dile. Eeskdtt on see siiski otseselt &ppe-
kasvatuslikke funktsioone itditev tsoon, mis
peab aga olema vormistatud kdigile estee-
tika nouetele vastavalt, nii, et see muutub
ka kujunduslikuks elemendiks.

Neljas tsoon kabinetis on &ppevahendite
paigutamise tsoon. Uldreeglina asub see ka-
bineti tagaseinas. Soltuvalt ruumi konstrukt-
sioonist vdib ka kiilgseina kasutada. Taga-
seina tuleb otstarbekamaks lugeda, kuna
Opilaste seljataha paigutatuna ei kutsu see
Spilastes esile tarbetut tahtmatut tdhelepanu.
Oppevahendite paigutamiseks kasufatakse
kappe ja riiuleid vastavalt dppeaine spetsii-
fikale. Kui kabinetile lisaks on olemas veel
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abiruum, siis paigutatakse enamik Gppeva-
hendeid siia kappidesse voi riiulitele. Uld-
reeglina fuleb ldhtuda printsiibist: kdik va-
hendid olgu paigutatud kdepéraselt. Kasuta-
mise ja arvestuse hdlbustamiseks on soovi-
tatav koostada kartoteegid. Uks kartoteek
peaks olema koostatud &ppevahendite lii-
kide jargi (tabelid, kaardid, pildid) t&hesti-
kulises jédrjekorras, teine kartoteek peaks
kajastama teemade kaupa kdiki vastavaks
teemaks vajaminevaid materjaie ja vahen-
deid, kaasa arvatud kirjandus, andes Uhtlasi
koodi ndol kéatte ka vahendi asukoha kabi-
netis voi abiruumis.

Viienda tsooni moodustavad opilaste 166-
kohad. Teaduslik l&henemine t66kohale seis-
neb selles, et kdigepealt kuulub pdhjalikule
analiilisimisele t66 sisu, mida antud kohal
sooritatakse, kusjuures ei tohi unustada ka
tehnilisi vahendeid. Seejdrel voetakse ar-
vesse anfropomeeirilised ja fiisioloogilised
isedrasused ning ohutustehnika, hiigieeni
ning opetamise metoodika nduded. Eriti tu-
leb pinkide ja koolilaudade paigutamisel
arvestada opilaste kasvu. Normaalselt paigu-
tatakse igasse kabinetti kolmes suuruses
modblit. Opilaste kohad kabinetis peavad
olema rangelt méadratud, arvestades kasvu,
silmade tervislikku seisukorda jm.

Kabinettide sisustamine on keerukas, t66d
ndudev ja pikaajaline protfsess, mida voi-
me tinglikult etappideks jaotada.

Esimene on kollektiivi psthholoogilise
ettevalmistamise etapp. Kollektiivi igale liik-
mele peavad selged olema need eesmérgid,
mille nimel selliseid suuri (mberkorraldusi
teostatakse, peavad olema selged need
teed ja voimalused, mille kaudu on véima-
lik nende eesmérkideni juda.

Teisel etapil vaadatakse (ile kd&ik kooli
ruumid ja kaalutakse nende kasutamise so-
bivust kabinettidena, kusjuures peetakse sil-
mas kooli perspektiivset Uleminekut tééle
thes vahetuses. Samal ajal vaadatakse ile
kooli médbel, Sppe- ja abivahendid, et
otsustada nende paigutamise otstarbekus
vastavalt kabinettide vajadustele. Sellel eta-
pil tuleb liksikasjalikult 1dbi méelda ka kooli
sisekorra eeskirjad todks kabinetisiisteemis.

Kolmandal etapil minnakse lile kabineti-
siisteemile. Modbel ja vahendid pannakse
paika, samal ajal voetakse need ka kabi-
nettides arvele. Vastavalt olemasolevatele



vahenditele ja programmi nduetele, vottes
aluseks oppevahendite {tililpeeckirjad, koos-
tatakse kabineti edasise tdiendamise plaan,
markides &ra, mida ftellitakse tsentraliseeri-
tud korras, mida valmistatakse oma jdudu-
dega. Alustatakse kartoteekide koostamist.

Neljandal etapil tdiendafakse kabineti va-
hendeid tsentraliseeritud korras, valmistatak-
se naitlikke ja jaotusmaterjale, muretsetakse
juurde vajalikku mooblif, ehitatakse vélja
dpetaja t6dkoht, kujundatakse interjéori jne.

Viiendal etapil toimub kabineti [&plik
véljaehitamine. Kabinettide sisustamine
nduab aega ja suurt t66d. Kdigile nduetele
vastava kabineli sisustamine votab aastaid.

Sellepdrast on vaja perspektiivselt ette
ndha koik voimalused ja need voimalikult
tksikasjalikult planeerida.

Tdielik  kabinetisisteem  haarab  kaiki

aineid, koiki opetajaid ja opilasi ning seis-
neb jdrgmises.

1.—3. klasside opilastele moodustatakse
klass-kabinetid, kus opilased ei liigu
mist ruumi, vaid ruumid, kus need klassid
todtavad, sisustatakse selles klassis vaja-
minevate vahenditega. Suuremates koolides
sisustatakse paralleelklasside olemasolu kor-
ral téielikult esialgu Utks ruum antud klassi
materjalidega,  Ulejddnutesse  paigutatakse
jaotusmaterjalid jm., suuremaid vahendeid
tuuakse pdhiruumist.

4—11. klassini moodustatakse ainekabine-
tid, opilased liiguvad Sppepédeva véltel vas-
tavalt tunniplaanile kabinetist kabinetti. Vas-
tavalt tundide arvule (optimaaiseks tundide
arvuks kabinetis loetakse 30 {fundi) luuakse
iga aine jaoks lks v&i mitu kabinetti. Mitme
kabineti korral tuleb lugeda ainudigeks ka-
binettide moodustamist klasside kaupa. Opi-
laste tervise huve silmas pidades ei tohiks
thte kabinetti kasutada rohkem kui kolme
korvuti asetseva klassi Spilased. Pohjendus,
et Opetajate kaupa moodustatud kabinetti-
des saab o&ppevahendite valmistamist ja
hooldamist paremini organiseerida, on kiill
ige, kuid esimene, mida peame sel korral
arvestama, on siiski Opilaste fervis. Samast
printsiibist |&htudes tuleks kaaluda, kas ei
oleks ofstarbekam moodustada rohkem liit-
kabinette, Tasi, sellisel juhul to&tab
kabinetis 2—3 petajat.

lérelemotlematult ja ihekilgselt ei saa
suhtuda ka sellesse, kuhu kabinetid kooli-

ruu-

lihes

uldiselt levi-
nud printsiip, mille jérgi sama aine kabi-
netid paigutatakse ldhesiikku, kuna vahen-
deid on kergem vajaduse korral (ihest kabi-
netist teise viia. Sellisel paigutusel on ka
teisi eeliseid. Kuid ka siin tuleb l&htuda
Meditsiinilised uuringud
on kindlaks teinud, et opilase puhkus vahe-

majas paigutatakse. Meii on

opilaste huvidest.

tunnis ei alga enne, kui ta on saanud oma
dppevahendid &ra paigutada. Selletottu on
ddrmiselt oluline, et &pilane kasutaks kabi-
netist kabinetti minekuks véimalikult vEhem
aega. Opilane saab kiiresti liilkuda kebine-
tist kabinetti, kui need asuvad vodimalikult
lahestikku. Selletéttu on tarvis kabinetid
paigutada eeskdtt printsiibil, et (the klassi
kabinetid asuksid véimalikult samal korru-
sel. See tagab ka parema distsipliini vahe-
aegadel.
Kabinetististeemis todtamise kogemused
nditavad, et Gpetajad pole oma praktilises
t66s maksimaalseit arvestanud neid vdima-
lusi, mida t66 ainekabinetis annab oppetdd
kvaliteedi téstmiseks, teiste sdnadega: uutes
tingimustes todtalakse vanamoodi. See véib
aga viia, ja on mbningatel juhtudel
nudki, jéreldusele, et 166 kabinetislisteemis
ei anna vajalikku efekti. Ei saa oodata, et
see efekt tuleks iseenesest,
laste

vii-

ainutiksi opi-
panekuga lihest kabinetist
teise. Sellepérast on farvis dppida 166tama
nendes tingimustes. Kooli juhtkonna ja me-
toodikakomisjonide tegevus peabki praegu
olema suunatud sellele, et dpetaja oskaks
kabinetis téétada maksimaalse eduga.

Lopuks moningatest terminoloogia kiisimus-
test. Kuna nii kirjanduses kui ka igapdevases
konepruugis esineb ebalihtlust, on kokku le-
pitud jérgmises:

— aineklass ja ainekabinett on tdhendu-
selt adekvaatsed;

reisima

— fllsika-, keemia- ja bioloogiakabinette
nimetatakse nende erilise sisustuse ja seal
tehtava 166 laadi téttu laboratooriumideks;

— Uhe vdi mitme kabineti vdi laboratoo-
riumi juures olevat ruumi, kuhu paigutatakse
enamik Sppevahendeid ja kus &petaja saab
tunde efte valmistada, nimetatakse abiruu-
miks.

Artiklis on valgustatud ainult méningaid
kabinetisisteemiga seotud kisimusi, ja just
neid, millele pole allakirjutanu arvates alati
kiillaldaselt tdhelepanu pdoératud.
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VIDEOSEADMED
SUHTLEMISE UURIMISEL
JA' SUHTLEMISVILUMUSTE
KUJUNDAMISEL

HENN MIKKIN

Méddunud aasta 16pus Moskvas toimunud
rahvusvahelisel koolide sisseseade néitusel
olid mitmed maad — NSV Liit, USA, Jaa-
pan, Ungari — vélja pannud portatiivsed
videoseadmed.! Uudistajaid ja usutlejaid oli
palju, aga &iget vastust kiisimusele, mida
koolis videomagnetofoniga peale hakata,
polnud kuskilt saada. Méanguasjsna (nii las-
tele kui ka Spetajatele) on pdnevamat riista
ehk raske leida, aga ménguasjaks on ta
nagu kallivditu? Et videomagnetofoni saab

! Videoseadmete komplekti kuuluvad ta-
valiselt: 1) videomagnetofon; 2) {iks voi
mitu telekaamerat; 3) mikseripult, mille abil
valitakse mitme kaamera hulgast see, mille
pilt parajasti salvestatakse; 4) videomonitor,
milleks tavaliselt kasutatakse televiisorit;
5) mikrofon.

2 Maksab iigikaudu 5700 rbl.
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kasutada juhtudel, kus varem aeti labi filmi-
misega — peamiselt ireenerite 166s —, ei
vaja vist pikenfat selgitust.

Jargnevas heidame pilgu videomagneto-
foni moénedele uutele kasutusaladele, mille
kogemustest saaks kasulikke jé&reldusi teha
ka pedagoogilises t66s. Juttu tuleb video-
tehnika kasutamisest suhtlemise uurimisel.
Suhtlemise uurimine on sillaks, mis (hendab
sellised esimesel pilgul Uksteisest kullalt
kaugel asuvad alad, nagu psiihhoteraapia,
juhtimise uurimine, koolipedagoogika, tele-
visioon, teater, reklaam, teorsetiline psiih-
holoogia, sotsioloogilise intervjuu metoo-
dika, kutse- ja perekonnandustamine. Kaigil
neil ja lugematul hulgal teistel elualadel,
kus oskus inimestega suhelda kuulub profes-
sionaalse kvalifikatsiooni hulka, vdivad vi-
deoseadmed tubliks abiks olla. Uldjoontes
on videoseadmete roll lihine ja arusaadav:
see pole muud kui vahend inimese vélise
kditumise — suhtlemisest rddkides: mittever-
baalse tegevuse — fikseerimiseks ja salves-
tamiseks. Salvestatud mitteverbaalset tege-
vust aga saab nii hoopis péhjalikumalt ja
detailsemalt analtilisida, kui iial suudaksime
palja silmaga. Lastes naiteks mdnesekundilist
lindildiku kiimme, isegi kakskiimmend korda
ikka uuesti silme eest |&bi joosta, hakkame
seal ndgema detaile ja seaduspéarasusi, mille
olemasolust meil varem aimugi polnud. N&i-
teks selgub, et kahe vaidleja zestikulatsioo-
nis ja poosis on mitmeid elemente, mis mo-
lemal partneril on stinkroonsed, ilma, et nad
ise seda teaksid. Pslihhcloogias on viimastel
aastate| tekkinud terve valdkond, mis selli-
seid seaduspdrasusi avastab, anallusib, sus-
tematiseerib ja Uldistab (1; 8). Mittever-
baalse suhtlemise laboratoorsel uurimisel
hakati videoseadmeid kasutama juba kiim-
mekond aastat tagasi (Argyle, Dean, Exline,
Winters jt.). ’

Ligikaudu samal ajal algab videosead-
mete kasutamine mitteverbaalse suhtlemise
uurimisel ka rakenduslikel eesmérkidel, mille
votamegi niitid ldheme vaatluse alla. Senini
kdige suuremat edu on saavutatud psiihho-

teraapias. Suhtlemise seisukohalt on siin
probleemiks patsiendil normaalse kontakti
taastamine sotsiaalse keskkonnaga. Selleks

on patsiendil vaja tasstada haiguse poolt
héiritud suhtlemisvilumused, kérvaldada nor-
maalset  suhtlemist takistavad veidrused,



taastada oskus oOigesti orienteeruda situat-

sioonis ja iseendas — iilesanded, mis veidi
véhem teraval kujul figureerivad ka koigis
teistes suhtlemise uurimise valdkondades.
Teatud maédral saab siin abiks olla video-

salvestus.

Peaaegu ainulevinud protseduuriks on nn.
vastastamine iseendaga: salvestatakse pat-
siendi vestlus psiihhoterapeudi véi kaaspat-
sienfidega ning sealsamas, moni minuf hil-
jem, demonsireeritakse talle monitori ekraanil
tema enda k&itumist korvalt vaadatuna, tava-
liselt koos psthhoterapeudi vai instruktori
kommentaaridega. Enamik autoreid on ks~
meelsed selle meetodi korge raviefektiiv-
suse suhtes (3; 7). Peab aga kohe lisama,
et korrekine teaduslik seletus ja kinnitus sel
efektil veel puudub: see on praktikute leiu-
tis, mitte teooriast tuletatud. Et aga ilma
viimaseta on uut meetfodit ikkagi riskantne
propageerida, siis on viimasel ajal ilmu-
nudki rida uurimusi, mis pttavad saadud
efekti eksperimentaalselt kontrollida.

Nii selgitasid Criffith ja Hinkson (3) vélja,
et videotagasiside mdjutas patsientide ene-
sehinnangut, kuid ei mo&junud peaaegu su-
gugi ndrvilisuse vahenemisele. Efekt oli
selgelt mérgatav vahetult pérast seanssi, oli
aga kadunud kahe néddala mdédudes. Seda
ei pruugi sugugi imeks panna, kui arvesse
votta, et Griffithi ja Hinksoni eksperimendis
oli tegemist Uheainsa seansiga; kui jutt on
aga ravikuurist, siis ei piirduta lthe seansiga,
vaid toimub regulaarne treening. Uldjoontes
kinnitab Griffithi ja Hinksoni katse praktikute
vaidet.

‘Muzekari (5) esitab tervele moistusele tu-
ginedes hilipoteesi, et patsiendi ootamatu
ja jarsk vastastamine iseendaga on ké&itu-
mises  posifiivsete nihete esilekutsumisel
viahem efektiivne kui vastastamise jérkjérgu-
line sisseviimine. Viimesel juhul lastakse
haigel ennast eelnevalt peeglisi uwurida,
ndidatakse talle temast varjatud kaameraga
tehtud fotosid, lastakse tal magnetofonilin-
dilt kuulata omaenda haélt. Ja alles siis n&i-

datakse  videosalvestust: algul staatilisi
poose ning seejdrel feda elavas vestluses.
Hiipotees kinnitust ei leidnud: molemad

variandid, nii jérsk kui ka j&rkjarguline ise-
endaga vastastamine andsid Uhesuguselt
korge efekti. Efekti méddeti, kiisitledes pa-
latipersonali spetsiaalse WBI-kiisimusfiku abil

haige valise k&itumise kohta ning hinnati
spetsiaalse meetodi abil &ra nihe haige
enesehinnangus adekvaatsuse poole. Mdle-
mad on tdhtsad nditajad, millest séltub
suhtlemise edukus. Kuigi antud uuringu hii-
potees ei leidnud kinnitust, kinnitavad tule-
mused veenvalt prakiikute kogemust.

Muzekari ja Kamise (6) uurimuses pstitati
probleem: kas on tdhtsust sellel, et patsient
ndeb ekraanil just iseennast; voib-olla annab
sama efekti kellegi teise ndgemine tapselt
samas  situatsioonis. Vorreldes erinevaid
gruppe erinevates kafsetingimustes, jouti
tulemustele, mille jérgi video-tagasiside suu-
rendas vastamisel iseendaga j&rsult grupi-
sisese suhtlemise akfiivsust: kdnetegevuse
néditaja suurenes ule kahe korra, véline te-
gevus aga 1,5 korda. Véoraste inimeste vaa-
tamine lindilt analoogilises kaitumissituatsioo-
nis mingeid muutusi esile ei kutsunud.
Autorid teevad jérelduse, et iseendaga vas-
tastamist video-tagasiside abil saab edukalt
kasutada patsientidel nende oskuste vélja-
arendamiseks, mida ldheb vaja terve inime-
sena tervete inimeste keskel elamiseks, s. t.
suhtlemisvilumuste  kujundamisel. Video-ta-
gasiside aitab tunduvalt véhendada pstihho-
loogilisi barjaare, mis takistavad suhtlemist.

Shean ja Williams (7) uurisid, kuidas aitab
video-tagasiside koérvaldada haigete ké&itu-
mises veidrusi, mis takistavad neid normaal-
sete inimeste sekka ilmumast.

Selgus, et enesehinnangu adekvaatsemaks
muutmisel ja k&itumisdefektide véahendami-
sel on tdhtsus haige ké&itumise igasugusel
pohjalikul analtisimisel ja kommenteerimi-
sel, kuid kui arst kommenteerib mitte maélu
jdrgi, vaid koos patsiendiga vigase kéitu-
mise videosalvestust jdlgides, on efekt suu-
rem, olgugi et vahe pole kuigi suur
(P<<0,15). Analiilisiti just patsiendi suht-
lemist feise inimesega, antud juhul psiihho-
terapeudiga. Selles uurimuses on aga eriti
vaartuslik see, et kolme kuu mdédédudes oli
efekt tagasiside kasutamisest ikka veel mér-
gatav. See aitab véhendada Griffithi ja
Hinksoni poolt kilvatud pessimismi video-
tagasiside pikaajalise efekti suhtes.

Spetsiaalselt uurisid instruktori kommen-
taaride moju mitteverbaalsele suhilemisele
Eisler ja Hersen (2). Katseisikuteks olid abi-
elupaarid, kus mees oli neurootik, naine
aga terve. Registreeriti ainult kaht suhtlemis-
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tegevuse detaili, mille simptomaatilises vair-
tuses aga kahilusi tekkida i 1ohiks: kui
tihti abikaasad teineteisele ofsa vaatavad ja
kui tihti teineteisele naeratavad. Vérreldes
erinevaid katseisikute paare erinevates kat-
sesifuatsioonides, jduti jdreldusele, et vi-
deosalvestuse  etteméngimise  asjatundiik
kommenteerimine instruktori poolt on mitte-
verbaalse suhtlemise stimuleerimisel efektiiv-
sem kui video-tagasiside ilma kommentaari-
deta. Ainult kommentaarid andsid aga suu-

rema efekii kui videosalvestus iiksi, ilma
kommentaarideta. Viimane tulemus ei sobi
héasti kokku Sheani ja Williamsi resultaati-

dega, kus just video-tagasiside andis suu-
rema efekti. Lahkumineku pdhjust tuleb
otsida efekti erinevast modtmisest: (ihei
juhul loendasid varjatud vaatlejad otsavaa-
tamisi ja naerafusi, teisel juhul moddeti
efekti palatiddede hinnangute pdhjal haige
lldseisundi kohta. Tulemuste vasturdakivus
on iseenesest tdiesti moistetav, sest modde-
tud efektid ei ole omavahel vorreldavad;
ometi kutsub see Ules ettevaatlikkusele suht-
lemise mingi Uhe kilje uurimisel saadud
tulemuste Ulekandmisel suhtlemisele tervi-
kuna.

Lopuks vaatleme uwuringut, kus grupiteraa-
pia kogemusi video-tagasiside kasutamisel
rakendati edukalt valjaspool meditsiini, ter-
vetel inimestel. Kaufman ja McElhose koos-
tasid treeninguprogrammi (lidpilaste
elamu kasvatajate valjakoolitamiseks, et val-
mistada neid ette Ulidpilasgruppide mitte-
formaalseteks liidriteks. Tahtsai osa treenin-
gus efendas video-tagasiside.

Kuna konesolev treeninguprogramm andis
vaga hdid tulemusi suhilemisvilumuste kujun-
damisel ja grupitegevuse suunamise oskuse
treenimisel, siis peaks selle ka meie oludes
dra proovima. Sellepérast peatume tree-
ninguprogrammi Ulesehifusel natuke l&he-
malt. Midagi keerulist selles ei ole, oluline
on pohimote, mitte detailid. Treeningugrupis
oli 9 inimest, nende hulgas nii mehi kui ka
naisi. Treening koosnes kitimnest iiksiksean-
sist, mis toimusid umbes aasta véltel, neist
esimesed seitse poole aasta jooksul.

I seanss. Katseisikud héalestati pdhjalikult
anelllsima Uksteise ja iseenese kditumist
suhtlemise ja grupiprotsesside efektiivsuse
seisukohalt, et kujundada vélia
naalne  oskus inimestega

tihis-

professio-
tegelemiseks.
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Grupp jaotati kaheks ning kaks poolt aeti
omavahel konflikti. Uks alagrupp sai ules-
ande alustada vaba vestlust (instruktorite
juuresolekul ja kaasabil), teine alagrupp
istus teises toas ja jélgis vestlejaid sisetele-
visiooni vahendusel. Ulesandeks oli véimali-
kult rangelt kritiseerida koiki suhtlemisel
ilmnevaid puudusi. Grupikaaslaste materda-
misel tekkis pdris toeline voistlushasart. See-
jarel voeti kogu grupp uuesti kokku ja asuti
instrukforite  suunamisel detailselt analtl-
sima igalihe kéaitumist vaba vestluse ajal,
illustreerides koiki vditeid videolindi abil —
kogu vestlus oli salvestatud. Linti keriti
edasi-fagasi, nii kuidas just parajasti vaja.
Instruktori osaks oli pdhiliself kommentee-
rida grupi kaitumist tervikuna sotsiaalpstinh-
holoogia seisukohalt. Kogu arutlus oli har-
vandhtavalt aktfiivne. Vaatlejate alagrupp
juhtis tdhelepanu kditumise vaélistele kiilge-
dele, katsealuste alagrupp plidis anallit-
sida sellega seofud subjektiivseid elamusi.
Videolindile salvestati ka seansi diskus-
siooni-pool ning vdeti vajaduse korral ndi-
teid ka sellest.

Il seanss. Alagrupid vahetasid osad ning
kordus sama mis eelmisel seansil. Endine
katsealuste alagrupp kasutas ohtrasti voima-
lust oma kriitikutele veelgi rangema kriifi-
kaga katte maksta. Alagruppidevahelina
antagonism tousis darmuseni. Grupiliikmete
emotsionaalne kaasaelamine saavutas korge
taseme. Tanu alagruppidevahelisele vaenule
saadi suhteliselt kergesti jagu suhtlemisbar-
jddridest. Emotsionaalsed pidurid jdid taga-
plaanile.

il seanss. Kogu grupp voeti kokku ja inst-
ruktorid asusid alagruppe lepitama. Tehti
teatavaks, et vaen oli meelega esile kutsu-
tud ning analiilisiti eelnevate seansside vi-
deosalvestusi uuesti jusi vaenu kiilvamise
protsessi jdlgimise seisukohalt. Pérast pet-
tumuste ja solvumiste &raklaarimist hakkas
grupp uuesti tervikuks kujunema. Kogu see
protsess lindistati omakorda ja seansi teisel
poolel analtitisiti korvalseisjatena leppimise
protsessi koigis Uksikasjades. Seansi |opuks
oli grupil tekkinud tugev (ihtekuuluvustunne.
IV seanss. Treeniti mitteverbaalseid suhtle-
misvahendeid. Kéik osavdtjad said llesande
Uksteisele selgeks teha, kuidas igatiks kel-
lessegi suhtub, ainult — ilma sénadeta, ka-
sutades vaid mitteverbaalseid suhtlemisva-



hendeid.  Algul olid koik kohmetud ja
habelikud, kuid aja jooksul hakkas see
kaduma. Kujunes vdlja midagi suhtlemis-

méngu taolist, nii nagu vahel lepsed méngi-
vad radkimiskeeluga. Tekkis omapé&rane
méngulust, mis muutis Shkkonna vabaks ja
sundimatuks. Parast tunniajalisi mangimist
asuti  analtlisima méngu videosalvestust.
Alles siin hakkasid osavétjad oSieti esimest
korda sligavamalt tunnetama oma véaljendus-
oskuse puuduiikkust. Sez oli mitmetele kiil-
lalt intensiivse subjektiivse elamuse momen-
diks. Grupp tervikuna oli viidud ligikaudu
samasugusesse seisundisse, mis tavaliselt on
iseloomulik psiihhoteraapilistele gruppidele:
oli tekkinud midagi katarsisetaolist.
V¥—VIi seanss. Kogu grupp iheskoos valis
endale tegevuspiaani, enamasti vaba vest-
luse. Instruktor jai tagaplaanile ja podhilisett
jdlgis tegevust passiivselt. Selgus, et suurem
osa ajast kulus igalihel cmaenese kditumise
analttisimiseks, aidati (ksteisel selgusele
jouda oma suhtlemisoskuse puudustes.
VIl seanss. Arutati ireeninguprogrammi
ennast ning tehti ettepanekuid selle taius-
tamiseks. Tehti jareldusi programmi vdima-
likust kasust tulevase 166 jaoks. Kdik osa-
votjad hindasid programmi  korgelt.
IX—X seanss. Grupp kdis koos juba oma-
enda vabast tahtest — oli tekkinud vajadus
liksteisega oma métteid ja tundeid jagada,
Aidati lksteisel oma véljenduscskust lihvida.
Lopptulemusena olid katsegrupis organi-
seerifuse tase ja suhtlemise infensiivsus fun-
duvalt kérgemad kui tavelistes T-gruppides
pérast kiimmet seanssi. Grupiteraapia mee-
todite kasutamine tervefe inimeste véljadpe-
tamisel, videoseadmete rakendamine ning
instruktorite  oskuslik teguisemine aitasid
katseisikutel tunduvalt tdsta professionaalse
meisterlikkuse seda kiilge, mis puudutab
suhtlemist, eriti mitteverbaalset suhtlemist.
Kuigi puuduvad andmed katseisikute edaspi-
dise tegevuse kohta (hiselamu-kasvataja-
tena, ei ole nagu pdhjust oletada, et tree-
ning kellelegi neist kahjuks tuli. Treeningu-
programmis peitub aga oht, millele autorid
Shean ja Williams ei viita. Nimelt vdib saa-
matute instruktorite kdes grupitegevus méni
teine kord konirolli alt valjuda, subjektiiv-
sete elamuste intensiivsus tousta iile luba-
tud piiri ning viia pslihhotraumadeni. Selle-
pdrast tuleks meie oludes i{reeninguprog-

rammi alustada véhemali instrukforite vélja-
koolitamisest.
Intensiivsetele subjektiivsefele elamustele
iseendaga vastastamisel videosalvestuse
kaasabil viitavad ka mitmed teised autorid
(3). Kiillap just seda teed pidi litkudes tu-
leb seletust otsida kdesolevas artiklis kirjel-
datud néhtustele, see aga on juba tulevaste
eksperimentide valdkond. Ka on selge, ef
pohjust tuleb otsida mitte wvi-
inimesest endast.

videoefekti
deotehnikast, vaid ikkagi
Sellepérast ei piisa videoseadmete edukaks
kasutamiseks veel tehnika soetamisest, vaid
see on alles vahend eriettevalmistuse saa-
nud inimese — suhilemispsithholoogi —
kées ning voit vohiku kées kasu asemel
kahju tuua.

Kuigi videoseadmete rakendamine suhtle-
misvilumuste kujundamisel pakub esimesel
pilgul ahvatlevaid véimalusi, ei maksa siit
ettevaatuse mottes siiski oodata revolut-
siooni psiihholoogias. Kill agae saeb video-
tehnika abiga luua mingi l&htepunkti raken-
duslikeks suhtlemise uuringuteks ning lle
saada surnud punktist. Kui vanker on korra
liilkuma hakanud, kill siis kerkib esile ka
teisi meetodeid, eeskdtt muidugi nende
hulgast, miilega tegeleb suhtlemise
tiline uurimine. Lugejale ei priugi
kata ette (ilema, kui paljudel elualadel
oleks kasu kas v&i véikseimastki nihkest
selles valdkonnas. Mis puutub pedagoogi-
lisse t66sse, siis tuleks tdhelepanelikult kaa-
fihvimaks

teoree-
vist ha-

luda véimalusi saada siit vahend,
tulevastel opetajatel inimeste ja eriti lastega
suhtlemise oskust, sest opetajaid on vaja
rohkem, kui on silinnipéraste eeldustega ini-
mesi selleks td8ks. Ulejddnud aga peavad
suhtlemiskunsti lihtsalt &ra Sppima. Vastas-
tamisest iseendaga voiks kasu olla argade
ja kohmetute laste abistamisel, raskimata
juba kultuurse k&ifumise vilumuste kujunda-
misest kéigil fervetel lastel. On alust arvata,

et praegu on just paras aeg rajada alus
uurimistééle selles valdkonnas.
Kirjandus

1. M. Argyle, Social Interaction. Lon-

don, 1969.

2. R. M. Eisler, M. Hersen, Effects of
videotape and instructional feedback on
nonverbal marital interaction:  An
analog study. «Behavior Therapy» 1973,
4, 4, 551—558.

389



=

R. D. Griffiths, J Hinkson, Effect
of videotape feedback on the self-as-
sessments of psychiatric patients. «British

Journal of Psychiatry» 1973, 123, 573,
223—224.
4. G. Kaufman, R. McElhose, Vi-

deotape feedback and group-splitting as
facilitators of group process. «Psycho-
therapy: Thecry, Research and Practicen»
1973, 10, 2, 167—169.

5. L. H. Muzekari, Videotape self con-
frontation among chronic schizophrenics.
«Journal of Clinical Psychology» 1974
(triikis).

6. L. H Muzekari, E. Kamis, Effects
of videotape feedback and modeling on
the behavior of chronic schizophrenics.
«Journal of Clinical Psychelogy» 1973,
29, 3, 313—316.

7. G. Shean, E. Y. Williams, Effects
of videotape feedback on the behavior
of chronic psychotic patients. «Psycho-
therapy: Theory, Research and Practice»
1973, 10, 2, 163—166.

8. 9. BanbcuHenp, Xo Mukkumn
Hesepbannhnie cpegctsa obuienus (o6-
30P 3KCMEPUMEHTaNbHbLIX  MCCNegoBaHui
3a pyBexom). «Tdid psiihholoogia alalt»
1l TRU Toimetised, 1974 (triikis).

390

INDIVIDUALISEERITUD T00
KUNSTILISE KASVATUSE
TUNDIDES

ALEKSANDER RIDALI

Kaasaegses pedagoogikas po6oratakse jér-
jest rohkem tdhelepanu Sppetdd individua-
liseerimisele. Niihdsti meie kui ka vélismaa
pedagoogid ja pstihholoogid on korralda-
nud arvukaid katseid ja naidanud, kuivord
iga Opilane erineb teisest oma huvide,
vdimete, andekuse ja omandamise kiiruse
poolest. Edukaks Sppetdédks on vaja Spilas-
tele individuaalselt |&heneda, tundma &ppida
nende isedrasusi ja hdsti organiseerida
individualiseeritud t66d.

Kunstilise kasvatuse &petajatele ei ole
individualiseerimise probleem tundmata, sest
kunstialastes Sppeasutustes ja eriklassides
on individualiseeritud 165 esikohal ja selle
eelised ei vaja tdestamist. Aga selleks, et
teadlikult korraldada 156d tavalistes klassi-
des ja paremini ka eriklassides, on vaja
tundma o&ppida lildpedagoogilisi |&htekohti
ja uldistada seniseid kunstialaseid téokoge-
musi.

Meie ndukogude pedagoogid ndevad
individualiseerimise pd&hitlesannet selles, ef
opilaste vaimseid erinevusi arvestades oleks
vdimalik nende v&imeid ja oskusi maksi-
maalselt arendada. Mahajdémuse vadhenda-



miseks on vaja perioodilist kordamist ja
erinevate voimetega opilastele erineva ras-
kusega llesannete andmist.

Néukogude pedagoog A. Konev soovitab
moistlikult seostada frontaalsed, grupilised
ja individuaalsed téévormid, arvestades
seda, et lapsed on saanud kooliks erineva
ettevalmistuse, Ghed lasteaias, {eised kodus.!,
Uhtedel on tugevam sodnaline, tfeistel ese-
meline mélu. Uhed taipavad kiiresti, feised
aeglaselt.

Tsehhi pedagoog O. Chlup soovitab
individuaalset |&henemist &pilastele koigis
Sppeainetes: opilased hakkavad
todotama igas Oppeaines vastavalt oma
individuaalsetele isedrasustele tempo, arut-
luste, mélu, kujutluste ja teiste funktsioonide
suhtes, kindlustame edu nende Sppimises»2.

Individualiseeritud 166 organiseerimisel
on meie vabariigis esinenud kaks vormi:
1) heterogeensed klassid — tavalised klas-
sid, kus Ulesandeid varieeritakse saltuvalt
opilaste voimetest, oskustest ja teadmistest;
2) homogeensed klassid — moodustatud
huvide, oskuste, teadmiste ja vdimete poo-
lest liksteisega enam-vdhem sarnastest &pi-
lastest.

<« . kui

Tavalises nn. heterogeenses klassis soo-

vitab I. Unt individualiseerimist teostada
jargmiselt. 1. Sama Ulesande erinev inst-
rueerimine: tugevamatele anfakse ainult

ldisi juhendeid, nérgematele Uksikasjalikke.
Iseseisvas 166s eeldab see erinevate inst-
ruktsioonide  andmist rihmiti. 2. Erineva
raskusastmega Ulesannete andmine rihmitid,
Esitatud kahte 16dviisi on edukalt rakenda-
tud tavalise klassi kunstilise kasvatuse tun-
dides, eriti temaatilise ja dekoratiivse kom-
posifsiooni loomingulises osas.
Homogeensete klasside hulka kuuluvad
meil eriklassid (kujutav kunst, tarbekunst,

T'A. H. Ko ues., MnausuayansHo-tHnono-
rMyeckMe OCOBEHHOCTM MAAAWMX LIKONbHHU-
KOB Kak oOcHOoBa pauddepeHUMPOBAHHOro
obyueHus, M., «[poceewenner, 1968, crp. 19.

2Orokap Xnyn. Mabpanneie negaro-

THYeckHe counHeHus, M., «poceelyeHuner,
1966, crp. 49.
1. Unt, Oppetdd individualiseerimise

problemaatikast, «Néukogude pedagoogika
ja kool» 1, Tartus 21.~-23. mértsini 1966. a.
toimunud  pedagoogikaalase  konverentsi
materjalid. Tartu, 1966, lk. 7.

muusika, matemaatika-fliisika, keemia, eesti
keel ja kirjandus, vene keel ja kirjandus,
voorkeel, loodusteadus jf.). Homogeensete
klasside oigeaegse moodustamise kohta
kirjutab E. Hiie: «Pedagoogika ja psiihho-
loogia hoiatavad meid lhelt poolt liiga
varase diferentseerimise ja spefsialiseerimise
eest, sest nii voidakse &ra ldigata mitme-
sugused arenemisvéimalused lapsel, kelle
huvid ja kalduvused kooliastumise momen-
diks pole ju veel vélja kujunenud. Teiselt
poolt on aga feada f&siasi, et modnedel
kunstialadel  ja  matemaatikas  ilmnevad
anded suhteliselt varakult ning nduavad see-
tottu ka varasemat arendamist. Varases eas
on hdlpsamini omandatavad ka voorkee-
led»*.

Kunstipedagoogidel on kujunenud prob-
leemiks, kas komplekteerida kunstiklassid
esimesest vdi kolmandast klassist alates. Esi-
mese variandi kasuks koéneleb asjaolu, et
suur osa kooliuusikuid funneb erilist huvi
joonistamise vastu. Kerge on klasse komp-
lekteerida ja hea 156d alustada. Omaette
kisimuseks j&&b selekteerimise aluste &igsus,
sest raske on ofsustada, kui sligavad on
laste anded ja véimed ning kui pisivad on
nende huvid. Teise variandi kasuks kéneleb
see, et kolmandest klassist alates kujuneb
lastes ruumitunne, areneb tunduvalt visuaalne
taju ja sellega seoses ka kunstialane huvi
véi huvi kadumine. Seetdttu tuleks t66d alus-
tada kolmandast klassist, kuid klasside komp-
lekteerimine on juba hoopis raskem.. Et sel-
lele |&plikku vastust anda, vajab nimetatud
probleem laiemat valgustamist ja pikemaaja-
list uurimist.

J. Tiarnetski on vélja td6tanud harjutused
ja llesannete kaardid individualiseeritud
tooks tavalistes klassides® T66 organiseeris
ta nii, et koigil opilastel, eriti ndrgematel,
tekiks suurem joonistamise OSppimise soov,

*E. Hiie, Algopetuse uuendustaotlustest
tihenduses koolijéudlusega. Mdningaid kooli-

joudluse probleeme. Materjale opetajate
noupidamiseks. Koostanud R. Virkus. Tal-
linn, 1971, lk. 93.

549, 8. Yapueukwui, dubdepenumnpo-
BaHHLIM MNOAXOA K YYaAWMMCS Ha 3aHSATMAX
no M3o0bpasuTensHOMY MCKyccTBY. Xyghome-
cTBeHHoe obpasosavue B Wkone. CEopHHK
HayuHbix Tpygos. Jlenuurpam, 1973, ctp.
178—192. .
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et koik todtaksid tdie jou ja voimetega, et
tduseks kunstilise hariduse tase.
tédks  olid
jaotatud kolme gruppi. Esimesse kuulusid
need, kellel oli kalduvusi kujutavaks tege-
vuseks. Opilased téotasid keskendunult kogu
tunni, nad konfrollisid iseseisvalt oma 156
kvaliteeti. Nende t6dd olid ilmekad, tege-
lased iseloomulikud, joonistuse elemendid
labimoeldult seostatud, vormide ja vérvide
harmoonia lahendatud. Teise grupi moodus-
tasid need, kellel veel ei olnud tdovotted
omased. Téddes ei olnud loogilist konstruk-
tiivsust ja' ilmekust, kuid need olid korrali-
kult tehtud. Kolmandas grupis olid opilased,
kes ei omanud kiillaldast ettevalmistust, val-
dasid halvasti joonistamise vditeid, tegid j&-
medaid loogilisi, konstruktiivseid ja tehnilisi
vigu.

individualiseeritud opilased

Uks 1. klassi tlesandeid oli «Puu sligisel».
T66 toimus pdrast ekskursiooni, Esimese
grupi lapsed voisid asuda iseseisvalt tddle,
kujutada koike, mida nad olid ekskursioonil
ndinud. Pilt maaliti varvilisele paberile gua-
Siga ilma pliiatsi eeljoonistuseta. Teine grupp
sai llesande kujutada kaht puud — uks l&-
hemal, teine kaugemal. Maaliti samuti vérvi-
lisele paberile ilma pliiatsi eeljoonistuseta.
Kolmas grupp maalis ainult Uhe puu.

P&rast seda, kui esimesel grupil oli (ks
puu juba maalitud, nditas ©pefaja parimat
t6éd kogu klassile, juhtides tdhelepanu tive
ja krooni vormile, lehtede ja okste iseloo-
mulikule’ kujule ning vérvusele. 766 jatkami-
sel tehti parandusi ja tdiendusi. 15 minutit
enne tunni [6ppu fehti vaheaeg. Opetaja
néitas kunsinik I. Levitani maali «Kuldne si-
gis». Pérast lGhikest vaatlust ja anallilisi j&t-
kasid dpilased t36d.

Samal sligisel tehti ka t66 kaartidega, mis
olid koostatud vastavalt I-A, 1I-B ja [lI-D
grupile. A — kaardil on kujutatud kask sii-

gisel, joonistada kask talvel; B — kaardil
on kujutatud kask sligisel, joonistada kask
suvel; D — kaardil on kujutatud puu siigi-

sel, joonistada puu suvel. Igas grupis kasu-
tati lasteaiast saadud kogemusi.

Pérast seda, kui anti kdigile kolmele gru-
pile Ulesandeks joonistada pilt siigisest, ei
kujutanud nad ainult «kuldset siigist», vaid
ka vihmast ja pilvist siigist ning piidsid
luua oma joonistustes vastava meeleolu.
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Teises klassis toimus individualiseeritud
dpetus analoogiliselt esimese klassiga,
samal ajal joonistati ja maaliti teemal «Sigis
aias» voi «Opilaste sligisesed 166d». Esi-
meses grupis tuli kujutada liikuvaid inimfi-
guure, eemal asuvat koolimaja ja aeda vii-
vat teed. Teises ja kolmandas grupis olid
nduded véiksemad. Kasutati dpilasi 1—2 min.
jooksul mdne asendi poseerimiseks, 3. gru-
pis korrati poseerimist. N&idati kunsinike
reprodukisioone, anti vajaduse korral kaarte
viljapuude ja téotavate inimeste kujutistega
ning juhendati &pilasi individuaalselt.

kus

Kolmandas klassis oli teemaks «Siigis lin-
nas» voi «Siigis maal». Esimesel grupil tuli
lisaks majadele ja esemetele kujutada inim-
eelnevalt musta tudiga),
teisel grupil autot vdi traktorit. Kolmanda
grupiga tehti 166d tdiesti individuaalselt (anti
lisaseletusi, naidati korduvalt mudeleid,
kunstnike reprodukisioone ja teiste Opilaste
16id).

Mitmesuguste lilesandekaartidega, kus esi-
nesid perspektiivi elemendid, arendati 3. ki.
Spilastes ruumitaju.

Kirjeldatud harjutuste ja llesandekaar-
tide abil korraldatud individualiseeritud
tddga tdestas J. Tsarnetski, et diferentseeri-
tud Sppeviis aitab likvideerida mahajdédmust,
soodusfab ja aktiviseerib andekate Opilaste
loomingut, aitab kujundada
oskusi, mis aitavad kaasa ka teiste Sppeai-
nete omandamisele ja on kasuks koolivélises
t6ds. Moned teise grupi opilased joudsid
aasta 1opuks juba esimese grupi tasemele.

figuure (harjutati

iseseisvea 100

Inglismaal ja Ameerika Uhendriikides on
levinud individualiseerimisviis, kus &pilased
jaotatakse voorudesse (A-, B-, C- jne. voo-
rud) juba esimesest klassist alates intelli-
gentsuse koefitsiendi alusel. Et see Idhtub
intelligentsuse  konstantsuse teooriast, ei
peeta ndukogude pedagoogikas seda &igeks
(katsetati néukogude pedagoogikas 20-nda-
tel ja 30-ndate aastate algul).f Oppetdds
mahajdajad viiakse jdrgmisel aastal madala-
masse vooru. Madalamast voorust aga korge-
masse viimist fegelikult ei toimu, sest maha-

61, Unt, Oppetdd individualiseerimise
probleem. «N&éukogude Kool», 1964, nr. 6,

Ik. 418.



jdamus siiveneb neis tingimustes jérjest roh-
kem.’

USA keemiaprofessor L. C. King peab
opilaste mahajdamise pohjuseks liigset ile-
koormust (6pilane puhkab ainult s66gi ajal,
ieel kooli voi koju). Ta leiab, et haridussis-
teemi opilasi opetada, kuid
seejuures ei saa Opetajat vastutavaks teha
opilaste ebadonnestumiste eest. Opilane on
indiviid ja nduab individuaalset |s8henemist
ja téhelepanu.® '

Kanada pedagoogid tunnistavad opilastele
individuaalse lahenemise printsiibi tahtsust,
kuid nad ei pula kdiki dpilasi viia kérgele
tasemele (nagu seda printsiipi moistab nou-
kogude pedagoogika). Koolikomisjon — di-
rektor, Gpetajad, psiihholoogid — jagavad
opilased gruppidesse vastavalt véimetele ja
huvidele: Uhtedesse tugevamad, teistesse
norgemad. Oppeprotsessis toimub &pilaste
imbergrupeerimine. Uks ja seesama opilane
voib kuuluda tugevamate hulka iihes oppe-
aines ja keskmiste voi norgemate hulka
teises Oppeaines. Kool ei esita opilastele
lihtseid ndudeid, iga isiksus peab &ppima
oma programmi ja tempoga. Kanada alg- ja
keskkoolis &ratab tdhelepanu tehniliste va-
hendite (feleviisor, lindistamine, kinoapara-
tuur, arvutusmasinad jmt.) ulatuslik kasuta-

llesanne on

mine. Klassiruume ja auditooriume on vdima-
lik vajaduse korral avardada lilkuvate seinte
abil.’ See loob soodsad vdéimalused indivi-
dualiseeritud t6dks, eriti kunstilises kasvafu-
ses. Palju oleneb aga seejuures metfoodilis-
test suundadest, Sppe- ja kasvatustéo ees-
mérkidest, pedagoogi huvist, oskustest ja
voimetest, mis pole alati kooskdias vastavate
voimalustega.

Jaapanis kuulub kunstiline kasvatus ildha-
ridusliku kooli p&hiainete hulka. Kooli direk-
toril on kaks abi, lihele neist kuuluvad es-
teetilise kasvatuse (kunst, disain, muusika)
probleemid. Igal aastal korraldatakse mitu

" K. Saks, Ulekasvanute edasijdudmine
koolis, Méningaid koolijdudluse probleeme,
Materjale opetajate ndupidamiseks, Koosta-
nud R. Virkus, Tallinn, 1971, lk. 57.

8 Teiste maade koolist ja pedagoogikast.
(I<N6ukogude Opetajan 1971, nr. 42 (1435),
k. 4.

9 Kaks nadalat Kanada koolides. «N&uko-
gude Opetaja» 1973, nr. 32 (1530).

ulafuslikku né&itust, kus opilaste loomingu
korval tutvustatakse ka edukamate opetajate
tédkogemusi. Suurt tdhelepanu pooratakse
individualiseeritud toole, kus vastavalt opi-
laste huvidele ja pslihilistele  isedra-
sustele teostatakse: 1) individuaalse loomin-
gulise ande kujundamist; 2) disainialaste
oskuste ja vdimete arendamist; 3) harmooni-
liselt arenenud, tasakaalustatud emotsiooni-
dega inimese kasvatamist. lgal aastal ilmu-
vad kdigi klasside jaoks uued kunsti- ja di-

sainialased tddvihikud, mille alusel anfakse
opilastele erineva raskusega Ulesandeid,
naiteks: ofsida ja leida voimalusi lillede,

punane pipar ja
kujutami-

puu- ja aedvilja (sidrun,
kapsas) kunstiparaseks
seks.

Tavaliste (ildhariduslike koolide kérval on
Jaapanis mitmed erikallakuga tehasekoolid.
Tulevastele tekstiilitédlistele Spetatakse pea-
miselt dekoratiivset joonistamist ja graafi-
kat (tekstiilitoodete mustrid, linool- ja vi-
neer|diked). Tulevastele keraamikatoddlistele
Spetatakse peamiselt keraamikakunsti. Vooli-
mise Opetamine algab juba lasteaias, jatkub-
algkoolis ja erikallakuga keskkoolis.

uudseks

Esteetilise kasvatuse
votjaile (Eesti NSV-st

simpoosionist osa-
M. Bormeister) de-

monstreerisid 13—15-aastased poisid oma
keraamikakunsti oskusi ja kogemusi. Naa
voolisid savitiikist lsna kiiresti kolm kunsti-

pdrast eset (tassi, kausi voi vaasi). Seejuures
mérkis nende juhendaja: «Eesmérgiks on sel-
gitada, kellest véib saada kunstnik-keraamik,
kellest ainult keraamikatehase tddline, kes
paljundab kunstniku loodud esemeid».!® Sa-
muti n&idati, kui koérgele tfasemele aitab
jouda individualiseeritud 1686petus: 15—16-
aastaste flutarlaste seast oli moodustatud eriti
keerukate ja tipsete aparaatide td6tlejate
agrupp, kes olevat selles vanuseastmes vaga
tdpsed ja sobivat antud tddle paremini kui
poisid.

Rootsis &ratas tdhelepanu kunstilise kas-
vatuse avar Spperuum, mis oli (ihendatud
kaiki vajalikke oppevahendeid sisaldavate
kabinettide ja muude kérvalruumidega. Meie
pedagoogidele (T. Lepiksaar jt.) néidatud
tunnis oli parajasti abstrakine vabaloomingu-
line Ulesanne, mida juhendati peamiselt indi-

1 M, Bormeister, koolis.

«Pioneer» 1973, nr. 11.

Jaapani
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viduaalselt. Abstraktsionismi selgitamiseks de-
monstreeris Opetaja varjupilte voldilisel ek-
raanil, kus iga eseme kuju vdis viljs
venitada, tundmatuseni moonutada voi osa-
deks katkestada. Teise tunni (llesandeks oli
vabakompositsioon geomeetrilistest vormi-
dest, mis vajas samuti individualiseeritud
juhendamist. Ulesande lahendamisel soovitas
Opetaja ette kujutada pilti, mis tekib poran-
dal siis, kui tuul paberikorvist on vélja puis-
tanud mitmesugused vérvilised paberilehed.
Opilaste joonistuste tase ei olnud kahjuks
kooskélas nende suurepéraste
tega.!!

Esitatud naidefega ei saa iseloomustada
vélismaa kunstilist kasvatust. See on viga
erinev, mifte ainult the riigi (osariigi) voi
maakonna, vaid isegi Ulhe kooli ulatuses.
Opetamise tase on omakorda erinev vasta-
vate voorudega klassides, kus toimub indivi-
dualiseeritud 166 oma programmi ja oma
tempoga.

voimalus-

Eesti NSV-s on peamiseks individualisee-
ritud 166 vormiks eriklassid (homogeensed
klassid), mis tdotavad enamasti keskkooli-
astmes (9.—11. klL); kunstilise kasvatuse,
muusika, vodrkeele jt. eriklassid tdétavad
1.—11. klassini. Osaliselt kasutatakse selleks
1666petuseks ja fakultatiivaineteks ettensh-
tud funde, 1.—8. klassini on n&dalatundide
arv suurem. Méned Sppeained voetakse 1&bi
tihendatult ja kiiremini. Eriklassid avatakse
ja suletakse Eesti NSV haridusministri ka&sk-
kirjaga, kui vastavad ettepanekud (haridus-
osakonnalt, tditevkomitee poolt kinnitatud)
loetakse p&hjendatuks. Eriklassi avamisel
arvestatakse kvalifitseeritud kaadri ja kooli
materiaalse Sppebaasi olemasolu. Meie 156~
kogemused n&itavad, et neil Gpilastel on
paremad teadmised ka teistes ainetes, nad
tunnevad aja hinda ja oskavad td6d stiste-
maatiliselt planeerida.!?

Kéesoleval ajal (1974/75. 6.-a.) on vdima-
lik Sppida kujutavat kunsti (1.—11. kL) Tal-
linna 46. keskkoolis ja tarbekunsti (1.—11, kl.)
Tallinna 24. keskkoolis, kus on kvalifitseeritud
Oppejoudude kaader, vastavalt sisustatud
klassid ja kabinefid. Peale selle on veel

I Aruandest Haridusministeeriumi aineko-
misjonis.

2 Oppimisest eriklassides. «Noorte Haal,
7. aug. 1973, nr. 183 (8988).
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kunstikallakuga koole (Tallinnas, Tartus, Par-
nus jm.), kus todtavad kunstiklassid véljas-
pool tunde. Vanemad neist on Tallinna 7.
keskkooli ja Tallinna 21. keskkooli kunsti-
klassid, kellel on juba méarkimisvaédrseid t06-
tulemusi.

Viimasel ajal pddratakse tdhelepanu kuns-
tilise kasvatuse seostamisele teiste Sppeaine-
fega (tdddpetus, muusikadpetus jt.). 1973. a.
opilastddde nditusel kéneldi kunsti- ja t66-
dpetuse Spetamise headest tulemustest. Posi-
tiivsete emotsioonide véimendamine ja feh-
niliste vahendite rakendamine on individuali-
seeritud t66s andnud paremaid fulemusi koi-
gis ainetes.!?

Kunsti- ja muusikadpetuse seostamises on
hdid tulemusi saavutanud mitmed koolid
(Tallinna 7. ja 21. keskkool jt.). Suured voi-
malused on muusika seostamisel dekoratiivse
joonistamisega, kus ornamendi riitm vastab
konkreetse muusikapala riifmile ja vérvid
helidele.!* Seda on vdimalik teha nii Uhtse
tasemega homogeenses klassis (muusika- voi
kunstiklassis) kui ka tavalises heterogeenses
klassis, kus antakse grupiti erineva raskusega
lilesandeid.

13 Esimene lilevabariigiline, «Noukogude

Opetajan 1973, nr. 14 (1512).

14 A Ridali, Kunstiline kasvatus tldha-
riduslikus koolis (Metoodika). Dissertatsioon
pedagoogikakandidaadi kraadi taotlemiseks,
Tallinn, 1970, lk. 192—213.



RELATIVISTLIKUD
KINEMAATILISED
EFEKTID
KESKKOOLI
FUUSIKAKURSUSES

Professor PAUL KARD

Eelmistes artiklites (1; 2) niitasime, et
relatiivsusteooria kaht peamist tulemust
— massi soltuvust kiirusest ning massi
ja energia ekvivalentsust — on voimalik
opetada keskkoolis elementaarsel, kuid
taiesti rangel alusel, tuletades ka selle-
kohased péhivalemid. See metoodika on

rakendatav mitte ainult tdppisteaduste
eriklassides, wvaid ka {ildtiilipi koolis
(7-tunnilise programmi korral). Siin-

kohal vGtame vaatluse alla relativistlike
kinemaatiliste efektide Opetamise. Need
on eelkdige pikkuse lilhenemise ja aja
aeglustumise efektid, aga ka kiiruste
liitmise valem, mis kuulub ju toesti
kinemaatika valdkonda. Artiklis (1) kiill
veendusime, et see valem on kergesti
tuletatav relativistliku massi ja impulsi
jaddvuse seadustest, aga on siiski kasulik
késitleda seda ka puhtkinemaatilises
vaates. Nagu alamal nideme, moodustab
see koos teiste kinemaatiliste efektidega

sellise kompaktse terviku, mille taustal
on voimalik tuletada koik valemid iihe-
ainsa jirjekindlalt areneva mottekai-
guga.

Alustame véaikese lilevaatega senisest
metoodilisest kirjandusest. On kohane
jaotada koik kirjanduses esinevad seisu-
kohad kolme poOhiliiki.

Esimesse liiki kuulub soovitus raja-
da Opetus Lorentzi teisendustele (3; 4).
Voib ndustuda autoritega selles, et nii
Lorentzi teisenduste kui ka nendest Kki-
nemaatiliste efektide -tuletamine on
keskkoolidpilastele joukohane. Kiisimus
seisneb vaid selles, kust votta aega koi-
ge selle labivotmiseks. Sellest saavad
aru muidugi ka soovituse autorid.
A. Koppel (3) suunab selle tdppisteaduste
eriklassidele, V. Ugarov ja B. Javorski
(4) aga otsivad lisatunde mujalt, nditels
mehhaanika  kordamiseks ettendhtud
ajast. Ega vist toesti ilma selliste reser-
videta 1dbi saa, aga néiib, et lisa-
aeg kulub niigi dra. Noustume A. Kop-
peliga, et eriklassides on Lorentzi tei-
sendused koos vastavate jidreldustega
omal kohal, aga tildtiilipi koolide jaoks
on parem otsida teisi teid.

Teise liiki kuulubki plitie tuletada Kki-
nemaatiliste efektide wvalemid Lorentzi
teisendusi kasutamata. Seda teed ldheb
niiteks V. Multanovski (5). Tema mee-
tod on sama, mille leiame ka H. Oiglase
populaarteaduslikust raamatust (6). Sa-
mal seisukohal on ilmselt ka venekeelse
10. klassile mé&iratud opiku (7) autorid,
kuigi nad piirduvad ainult aja aeglus-
tumise valemi tuletamisega, andes pikku-
se liihenemise valemi ilma tuletamata.
Mida arvata sellest seisukohast? Muidugi
nduab Opetus selle jargi vihem aega kui
Lorentzi teisenduste alusel. V6ib uskuda,
et see mahub ettendhtud 7 tunni piiri-
desse. Ent kiiruste liitmise valem jadb
selle metoodika puhul ikkagi tuletamata.
Ko6ik eespool nimetatud autorid (5; 6; '7)
kiill annavad kiiruste liitmise wvalemi,
kuid ei tuleta seda. See asjaolu oGigustab
otsinguid t&iuslikuma metoodika suunas,
mis ongi kdesoleva artikli eesmérgiks.

Kolmandasse liiki arvame koik lausa
vigased t66d (8; 9; 10). Nendes piilitakse
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samuti tuletada kinemaatiliste efektide
valemid Lorentzi teisendustest séltuma-
tult, kuid seda tehakse suuremas osas
niivéord vildakalt, et saadud valemitel ei
ole konesolevate efektidega midagi iihist,
hoolimata vélisest sarnasusest. Oleme
siinkohal sunnitud rdikima nendest vi-
gadest kahel pohjusel: esiteks selleks, et
hoiatada koolides to6tavaid kolleege,
kellele muidu oleks vahest avaldanud
sugestiivset mdju selliste artiklite suhte-
line rohkus ja ajakirja, kus nad ilmusid,
autoriteet; teiseks seetdtiu, et mainitud
vigade pohiolu ilmneb eriti selgesti meie
uudses metoodikas, mida selles artiklis
tahame esitada.

Asumegi niiid kinemaatiliste efektide
valemite tuletamisele. Neid on neli:
pikkuse llihenemise, aja aeglustumise,
kiiruste liitmise valemid ja nendele 1ii-
saks iiks lihtne neljas valem, mille kau-
du kolm eelmist seostuvad iihte kom-
paktsesse tervikusse.

JOONIS 1.
At
e e —
JOONIS 2.
< = T A

Vaatleme kaht paralleelset teineteise
suhtes kiirusega v liikuvat varrast A
ja B. Kliirus v on varrastega samuti pa-
ralleelne. Moodugu varrastest nendega
paralleelselt (nditeks vasakult paremale)
liikuv valgusesignaal. Varraste pikkused
valime nii, et hetkel, mil signaal jouab
varda A vasakpoolse otsa juurde, on ka
varda B vasakpoolne ots sealsamas, ja
hetkel, mil signaal jouab varda A pa-
rempoolse otsa juurde, on ka varda B
parempoolne ots sealsamas. Joonisel 1
ndeme seda protsessi varda A paigalole-
ku siisteemis, joonisel 2 — varda B pai-
galoleku slisteemis. Valgusesignaali ku-
jutab joonistel viike laineline nooleke,

396

pideva joonega on ndidatud liitkumatu
varras ja liikuva varda asend hetkel, mil
signaal on vasakpoolsete otste juures;
punktiirjoon on lilkuva varda parem-
poolse otsa liikumistee aja viltel, mida
signaal vajab liikumiseks vasakpoolsete
otste juurest parempoolsete juurde. Té-
histame varraste seisupikkused 1. ja I»
ja samade varraste pikkused kiirusel
v La(v) ja lp(v). Joonisest 1 loeme niitid
vilja seose:
1y =1a(w) + (/)4 , (1)

kus parema poole teine liige tdhendab
punktiirjoone pikkust: la/c on ajavahe-
mik, mis kulub valgusesignaali liikumi-
seks varda iithe otsa juurest teise juur-
de, ja vla/c on selle aja viltel kiirusega
v liikuva varda otsapunkti poolt drakéi-
dud tee. Samal viisil saame joonisest 2:

Ip = la(v)— (@/0)ls . (2)
Valemitest (1) ja (2) leiame:
lB(U)/lA == 1_U/C 3 1 (3)

law)/ls =14 v/c. |
Korrutades valemid (3) 1dbi, saame:

[La@)/14] » [l@)/18] = 1 —v%/c? . (4)
Siit ndeme eelkdige, et liikuva varda
pikkus ei saa olla vdrdne paigaloleva
varda pikkusega (sel juhul peaks pare-
mal poolel seisma 1). Liikuva varda pik-
kus on ilmselt vidiksem. Et pikkuse sol-
tuvus Kkiirusest peab olema koigil var-
vastel ithesugune, jiareldame valemist (4)
et

la@)/la = ls@)/ls = 1—v*/c*. (5)
See on pikkuse lihenemise valem.

Sellele lisaks saame otsekohe veel lihe
olulise valemi. Avaldades valemites (3)
Is(v) VO 1.4 (V) vastava seisupikkuse kau-
du, leiame seose la ja Il vahel:

T 1—uv/c 6
=14 V 1+v/c (8

Sellele valemile vdime anda teise, sama-
vadrse kuju. Arvestades, et valguse kii-
rus on molemas inertsiaalsiisteemis iihe-
sugune ja tdhistades

i ZA/C 3
t” = Ig/c ,
leiame:
W e ]/1_—1’& , n
14+ v/c

See ongi neljas valem, mida eespool



mainisime. Mis on selle mote? t’ja t”7 on
valgusesignaali levimise ajad kahes
inertsiaalslisteemis, kusjuures selle aja-
vahemiku algus ja ots on mdlemas siis-
teemis lthed ja needsamad siindmused
(eespool oli nendeks varraste otste val-
gustamine). Teiste sdnadega, t” on teata-
va isotroopse intervalliga lahutatud
slindmuste vaheline ajavahemik mingis
inertsiaalslisteemis ja t” on samade
sindmuste vaheline ajavahemik teises
inertsiaalsiisteemis, mis liigub esimese
suhtes Kkiirusega v, Kkusjuures see kiirus
on suunatud esimese siindmuse koha
poolt teise siindmuse koha poole. Xui
kiiruse suund on vastupidine, siis tuleb
v asendada —v-ga.

Jadb tuletada kiiruste liitmise valem

ja aja aeglustumise valem. Molemad
saame vahetult wvalemist (7). XKiiruste
liitmise wvalemi leidmiseks olgu meil

kolm inertsiaalslisteemi: teine liigub esi-
mese suhtes kiirusega v, kolmas teise
suhtes samasuunalise kiirusega u. Kui
suur on kolmanda siisteemi kiirus w
esimese siisteemi suhtes? Vastuse saame
valemist (7). Rakendades seda mis tahes

valgusesignaalile, mille levimise aeg on
kolmes siisteemis vastavalt t, t” ja t”,
leiame:
[/ I=ve

- ] V€ ,

14 1+ vje
I = ]/- 1—u/c , | (8)

1 -+ 'U,/"C -
t////t/: ]/ 1—w/c . l

1+ w/c J

Siit jargneb:

l—w/c L —wv/e L—u/c
t—w/e ~ L+ v/e 14 ufe @
Avaldades siit w, saame:
w = _H_%tf;icj . (10)
See ongi kiiruste liitmise valem.
Aja aeglustumise valemi saamiseks

vaatleme mingis inertsiaalsiisteemis kaht
samapaikset stindmust. Samapaiksete
siindmuste vahelist ajavahemikku nime-
tatakse omaaja vahemikuks. Olgu see T.

Stindmusteks voivad olla valgusesignaali
viljasaatmine ja tagasijoudmine (selleks
peab signaal kaugusel ¢t/2 tagasi pee-
gelduma). Leiame ajavahemiku t sama-
de silindmuste vahel inertsiaalsiisteemis,

mis liigub eelmise suhtes kiirusega v
signaali véljasaatmise suunas. Selleks
kasutame valemit (7):
VY
£ == (5 /2) ],/ l—wfe
14 v/fe
e 14+ v/
(t/2) ]/ :
+ 1—uv/c
ehk
t _‘——__—1— (11)
I gty

See ongi aja aeglustumise valem.
Artikli viimases osas tahame lahemalt
analiiiisida artiklite (8; 9; 10) vigu. Pea-
mine viga seisneb aja aeglustumise va-
lemi vildakas tdlgendamises. G. Averja-
nov [10] tuletab valemi
tu
F 1 —p2/fc?
viites, et t, on omaaeg ja t’ ajavahemik
samade silindmuste wvahel teises inert-
siaalsiisteemis. Valem on tal tuletatud
oigesti, aga viga on selles, et t) ei ole
omaaeg. See on tal ajavahemik, mis
kulub wvalgusesignaali levimiseks iihest
punktist teise. Aga omaaeg cn teatavasti
samapaiksete slindmuste vaheline aja-
vahemik. G. Averjanovi ndite puhul ei
olegi motet rdidkida omaajast, sest need
sindmused ei saa {iheski inertsiaalsiis-
teemis olla samapaiksed. Nendevaheline
intervall on ju isotroopne, mitte ajasar-
nane. Valem (12) on seega analoogiline
meie valemiga (7), kus t’ ja t” on sa-
muti isotroopse intervalliga lahutatud
siindmuste vahelised ajavahemikud ka-
hes inertsiaalsiisteemis. Valemite (7) ja
(12) erinevus on aga tingitud asjaolust,
et meie eeldasime oma valemi tuleta-
misel valgusesignaali kiiruse ja inert-
siaalstiisteemide suhtelise kiiruse samasi-
hilisust, G. Averjanov aga votab ftihes
inertsiaalstisteemis (kus ajavahemik on
to) valguse kiiruse risti teise inertsiaal-
slisteemi kiirusega. Oleks ta wvalinud
veel mdne erineva suuna, saaks ka va-
lem mingi kolmanda kuju, jne. Siit ndh-
tub jille, et Averjanovi valemile ei saa

t =

, (12)
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omistada aja aeglustumise tdhendust.
Mis puutub pikkuse lithenemise vale-
misse, siis selle tuletab G. Averjanov
kil oGigesti.

Tépselt samasugune viga nagu G.
Averjanovil esineb aja aeglustumise va-
lemi tuletamisel ka €. Kuznetsovil (8).
Lisaks ei oska ta ka pikkuse lithenemi-
se valemit digesti tuletada. Ta ei mérka
isegi seda, et valem, mille ta saab, vil-
jendab liikuva varda pikenemist vor-
reldes liikumatuga. Ta arutleb nonda.
Olgu varras vagunis liikumise sihis pai-
gal. Vagunis olev reisija laseb piki var-

rast valgusesignaali, mdddab aja t,
leiab siit varda pikkuseks
L; = cty (13)

ja teatab selle tulemuse mingil viisil
raudteetammil seisvale pdormeseadjale.
Viimane mdétleb: «Ahaa, reisija modtis
aja t;, aga tema kell kdib minu omast
VT—?PC—? korda aeglasemalt.

Jarelikult kestis signaali levimine minu
kella jargi

___h_
V1—vijct’

Aga valguse kiirus minu suhtes on sa-

tp = (14)

ma. Seega on varda pikkuseks minu
jaoks
el L
Vi—v¥e ¥ 1—v?/c?
Oletame korraks, et see arutlus on

oige. Siis on Ly >L,, s.t. varras on
podrmeseadja suhtes pikem kui reisija
suhtes. Ent S. Kuznetsov nimetab seda
pikenemist liihenemiseks. Eks ole tdesti
«kGik asjad maailmas relatiivsed»!? Kui
niiviisi saadakse aru relatiivsusteooriast
isegi korgel metoodilisel tasemel, mida
siis veel loota Opilastelt, kui nendele
hakatakse pakkuma selliseid «teadmisi»?

Tegelikult on valemi (15) tuletamis-
viis hoopis vdir. Poormeseadja voib
kiill nagu reisijagi mdota varda pikkust
valgusesignaaliga, aga, esiteks, vaadaku
ta siis ka oma kella. Ei ole mingit va-
jadust mé&drata aega reisijalt saadud
informatsiooni kaudu. Teiseks, kui ole-
tada, et poormeseadjal oma kella ei ole
ning ta on sunnitud reisija kella niitu
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oma inertsiaalsiisteemi Uimber arvuta-
ma, tuleb tal seda teha Oigesti. Valem
(14) selleks ei kolba. Siin on ju meil
jdlle tegemist isotroopse intervalliga la-
hutatud siindmustega, mille puhul eiole
aja aeglustumise valemiga midagi peale
hakata. Oige tulemus oleks valemi (7)
alusel

£ 1y l/ 1L vie
1—wv/c
(eeldades, et reisija laskis valgusesig-
naali piki varrast vaguni liijkumise suu-
nas). Kolmandaks, kui podrmeseadja
tahab aja t, jargi teada varda pikkust,
tuleb tal ka selle liikumist arvesta-
da. Varda pikkus ei ole mitte ct,, vaid
cts — vto, sest ajaga tp liigub eesmine
ots vt, vorra edasi. Niisiis,

e 1+ v/e _
L, = (c— )t ]/————1__0/6

= ct; (1 —v/c) V ii-vq;/cc =

(16)

=L,V 1—v%c. a7
See ongi pikkuse lithenemise valem, tu-
letatud korrektselt, kuid iileliia pikalt.
Omades juba aja aeglustumise valemit,
oleks olnud lihtsam kasutada V. Multa-
novski [5] ja H. Oiglase [6] meetodit
(seda jargib ka G. Averjanov).
Eelmistest autoritest erinevalt votab
A. Ivanov [9] esimesena kisile pikkuse
lithenemise valemi. Selleks kasutab ta
elektrodiinaamilist meetodit, arvutades
kahe paralleelse laetud juhtme kiilge-
tombejou paigalolekus ja liikumises.
Arvutus on tal dige, 1oppvalem samuti,
kuid tuletuskdigus vajab ta eeldust, et
pikkusiihiku kohta arvutatud joud on
molemas inertsiaalsiisteemis {ihesugune.
See on Gige, kuid seda ei saa pohjen-
dada {iksnes viitega Galilei relatiivsus-
printsiibile. Selleks peab teadma relati-
vistliku jou teisenemise tldist eeskirja.
Veelgi enam: peab teadma pikkuse tei-
senemise eeskirja, sest kone all on ju
joud pikkusiihiku kohta. Seega peitub
A. Ivanovi mottekidigus tegelikult loogi-
karing. Sama tuleb iitelda ka kiiruste
liitmise wvalemi tuletamisest Ivanovi



poolt. Ka see arvutus on tal muidu &i-
ge, ent sisaldab loogikaringi.

Aja aeglustumise valemi tuletamine
on aga A. Ivanovil tiiesti ekslik. Vea
iseloom on sama nagu eelmistel autori-
tel: ta kasutab wvalgusesignaali, arvesta-
mata, et signaali ldhe ja saabumine on
isotroopse intervalliga lahutatud siind-
mused, mille kohta aja aeglustumise
valem ei kehti. A. Ivanov wvaatleb lii-
kumatut juhet, millele on kantud teine-
teisest kaugusel A kaks mirgist. Valgu-
sesignaal levib {hest teiseni ajaga
t = A/c. See on Oige. Edasi aga viidab
A. Ivanov, et juhtmega paralleelselt lii-
kuv vaatleja mododab signaali levimise
ajana t’ = A//c, kus A = AV 1 — v?/c2
Niiviisi saab ta seose t/ =t} 1—v?/c2,
oeldes, see olevat aja aeglustumise
valem. Ei ole see aja aeglustumise va-
lem, ei ole olemaski niisugust valemit.

Oiged seosed on A/ =A ]/ Z;Z
{7id =t]/——v/c(vt. valemid (6) ja (7).
14 v/c

Lopetuseks rohutame, et
teooria aluste Opetamisel
tohi olla ruumi udustel
umbkaudsetel arvamustel ega muudel
taolistel «relativistlikel» imetegudel.
Esmaseks ndudeks olgu tidielik rangus
ja mbtteselgus. Oigusega iitlevad V.
Ugarov ja B. Javorski [4] A. Ivanovi
artikli [9] puhul, et {ihe v&i teise tule-
muse saamine ei tohi jdtta Opilastele
tsirkusenumbri muljet, millest nad aru
ei saa. Veel halvem, kui selliste numb-
ritega sisendatakse védra arusaamist.

ning

relatiivsus-
keskkoolis ei
jareldustel,
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GRAAFILISE MATERJALI
KASUTAMISEST NSV LiIDU
SISEVETE OPETAMISEL

HELVE RAIK

Kiesoleva tdo eesmirgiks oli selgusele
jouda, kuidas aitab diagrammide, graa-
fikute, jooniste, skeemide ja kaartide
kasutamine Opetamisel kujundada tead-
misi. Esitatav on analoogiline «Nouko-
gude Kooli» 1974. a. jaanuarinumbris
avaldatud Eha Sillami artikliga «Kaardi-
materjali kasutamise efektiivsus opilaste
iseseisvas t60s», mis tugineb NSV Liidu
merede Opetamise tulemustele. Molema
artikli andmed on saadud t&0st katsevi-
hikutega, mille asjaomased osad on
koostanud nende hilisemad Kkatsetajad
(H. Pauts, H. Raik, E. Sillam, «NSV
Liidu fuusiline geograafia» I ja TII,
katsetoovihik VII Kklassile. ENSV PTUI,
Tallinn, 1970).

Tood alustati 7. klassi geograafiaprog-
rammi osa «NSV Liidu siseveed» vord-
lemisega 5. ja 6. klassi programmidega,
selgitamaks, milliseid sisevetesse puutu-
vaid moisteid ja looduses esinevaid seo-
seid on Opilased juba Oppinud ning mil-

liseid moisteid on vaja esmakordselt
kujundada.
Selgus, et juba &pitud mdisted on

jogi, jogikond, joe ldhe, joe suue, jogede
toitumine, jogede majanduslik kasuta-
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mine, samuti on oOpitud reljeefi ja
kliima moju vetevorgule. Telnimetatud
moisted ja seosed vajavad 7. Klassis si-
vendavat kordamist.

Joe vooluhulk, dravool ja lang on aga
moisted, mille kujundamist tuleb alles
alustada. 7. Kklassi geograafiakursuses
tuleb omandada ka faktilised teadmised
NSV Liidu jogede, nende pikkuse ja
jogikondade pindalade kohta, vorrel-
des maailma suurimate jogedega, oppida
tundma jogede toitumist ja reziimi.
Programmide ndudeid ja Opikute sisu
arvestades koostati iilesanded Opilaste
iseseisvaks tooks, mis paigutati toovi-
hiku kahte wvarianti. Téovihikute sisu,
aine jaotus ja tundide arv aine oman-
damiseks on iihesugused, kuid materjali
esituslaad ja seetottu ka odpilaste tege-
vus nende kasutamisel erinevad.

Esimese toovihiku itilesanded suuna-
vad Opilasi analliisima tabeleid ja
opiku teksti, teine toovihik cisaldab aga
lilesandeid, mis nduavad peamiselt t66d
kaartide, skeemide, jooniste ja diagram-

midega.

Toovihikutes on NSV Liidu sisevete
késitlemine jaotatud jadrgmisteks osa-
deks:

I. NSV Liit kui suurte jogede maa.

II. Jogede reziim.

III. Jarved ja nende reziim.

IV. Sisevete kaitse.

Kogu materjal on
oppetunnile.

Esimeses toovihikus on NSV Liidu
sisevete kohta 9 tabelit ja 1 diagramm:;
teises toovihikus aga 3 tabelit, 6 diag-
rammi, 5 joonisskeemi ja 5 kaarti. Esi-
meses toévihikus on kokku 40, teises 45
lilesannet.

Todvihikute struktuuri erinevuse sel-
gitamiseks toome moned niited. Esime-
ses toovihikus on NSV Liidu jégikon-
dade suuruse kohta {ilesanded tabelis,
teises aga diagrammidel. Kanalite kohta
on esimeses vihikus {ilesanne tabeli ja
tekstina, teises aga skeemi ja liinkteks-
tina. Esimeses tdéovihikus on jdgede
toitumise kohta antud iilesanded tabeli-
tena, teises aga diagrammi ja kaardina.

To6vihikut katsetasid 1970/71. dppe-
aastal teema «NSV Liidu siseveed» dpe-

jaotatud viiele



tamisel Tartu 5. keskkooli neljas 7.
klassis Opetaja E. Uri ja nende ridade
autor ning Tallinna 20. keskkooli kahes
7. klassis Opetaja A. Soone. Koik katse-
tajad on toolanud Opetajana 1iile 10
aasta. Nimetatud Opetajatel on koérgem
geograafia-alane haridus.

Esimese to6vihiku jdrgi tootati 60 opi-
lasega Tartu 5. keskkoolis ja Tallinna
20. keskkoolis 34 Opilasega. Teise toovi-
hiku jargi tootati Tartu 5. keskkoolis 61
opilasega ning Tallinna 20. keskkoolis
35 Opilasega. Seega vottis esimese to6-
vihiku katsetamisest osa 94 opilast ja
teise toovihiku katsetamisest 96 &pi-
last — kokku 190 Opilast.

Opetajatele, kes katseklassides &peta-
sid, koostas autor metoodilised juhendid
nii esimese kui ka teise toovihiku kat-
setamiseks.

To0 eesmairgiks seati jdrgmiste tead-
miste kontrollimine:

1. Reljeefi ja vetevorgu vahelised seo-
sed.

(Ndit. Miks Dnepri keskjooks on kiresti-
kuline?)

2. Kliima ja jogede reziimi vahelised
seosed.

(Ndit. Millal on Amudarjal suurvesi?
Miks? Miks Volga erinevates osades on
jadkatte kestvus erinev?)

3. Arusaamad jogede toitumisest.

(Ndit. Mille poolest erineb Amuuri toi-
tumine Volga toitumisest? Miks Volga
ja Amuur toituvad erinevalt?)

4. Vooluhulga mbdiste.

(Nait. Mis on keskmine vooluhulk?)

5. Kaardilugemise oskus.

(Nait, Margi juurde tdhega t — tasan-
dikujogi, m — maéestikujogi.)

6. Kaardi nomenklatuuri tundmine.
(Naiteks, Opilased pidid nditama kaardil
NSV Liidu tdhtsamate jogede paikne-
mist.)

7. Faktide tundmine.

Kontrolltoo tulemusi hinnati punkti-
slisteemis, punkte v0is saada 40. Selle
alusel saadi andmed Opilaste teadmis-
test ja oskustest.

Saadud andmed toctasime ldbi statis-
tiliselt probleemrithmade ja tiksikkiisi-
muste jdrgi, vordlesime klasside taset
enne ja parast téovihikute kasutamist

ning vordlesime erinevate toovihikute
kasutamisel saadud tulemusi.
Kontrollto6 andmete analiiiis toimus
jargmiselt:
1) leiti kogu t66 wvastuste aritmeetilised
keskmised;
2) iga tiksiku kisimuse kohta (esimese
ja teise todvihiku alusel cCpitu kohta
eraldi) leiti kaalutud aritmeetiline kesk-
mine, et vorrelda kummagi t66vihiku
abil omandatud teadmiste erinevusi;
3) analiiisiks grupeeriti kiisimused
probleemide kaupa.
Iga probleemi kohta leiti eraldi punk-

tide hinnete kaalutud aritmeetiline
keskmine, standardhilve ja kriitiline
suhe.

Esimese ja teise toovihiku abil tehtud

kontrolltéode tulemuste vordlemisel sel-
gub:
1. Kogu kontrolltéo hinnete aritmeetili-
sed keskmised olid teise toovihiku ka-
suks. Esimese todvihiku puhul oli hin-
nete kaalutud aritmeetiline keskmine
27,5 punkti, teise tdovihiku puhul aga
29,1 punkti. Kokku oli v&imalik saada
40 punkti.

Standardhilbe leidmisel aga selgus, et
Opilaste hindepunktide korvalekalle
keskmisest on suur, mis niitab, et tead-
miste tase ei ole iiktlane. Statistikatea-
duses taolisel puhul rakendatav néi-
taja — Kkriitiline suhe — oli alla 2,
mida loetakse madalaks. Seetottu tuleb
teha jédreldus, et kogu t66 kui terviku
ulatuses on esimese ja teise vihiku alu-
sel tehtud todde tulemuste wvahe 1,6
punkti liiga viike, et kindlalt konelda
II variandi paremusest.

Asjasse selguse toomiseks vorreldi
jargnevalt tulemusi tiksikute kiisimuste
ja  kisimustegruppide (probleemide)
kaupa.

2. Iga kiisimuse kohia (eraldi esimese
ja teise toovihiku jargi tootanud dpilas-
tele) leitud aritmeetiline keskmine néi-
tas, et enamikul juhtudel olid paremad
tulemused teise toovihikuga toctanud
Opilastel. Vastupidine oli tulemus 6 kii-
simuse puhul 20-st. Sellest vb6ib jérel-
dada, et need oOpilased, kes teadmiste
omandamisel tootavad skeem-jooniste,
diagrammide ja kaartidega, annavad
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paremaid vastuseid kui need, kes t00-
tavad ainult oOpiku teksti ja tabelite
jargi.

3. Vastuste anallilisimisel sisuliselt ldhe-
daste kiisimuste gruppide kaupa selgus,
et

a) seosed reljeefi ja vetevdérgu ning
klilma ja vetevdrgu vahel on saanud
opilastele selgemaks teise toovihikuga

t6otades (vastavad keskmised ;q=4,45,
X2 =14,98 ja xi=4]1, X,=4,5), kusjuures
§1 on esimest toovihikut kasutanud opi-
laste vastuste aritmeetiline keskmine ja

X, on teist tdtvihikut kasutanud opi-
laste téotulemus;

b) kaardilugemise ja kaardi: nomenlkla-
tuuri omandamise kohta saab samuti
Gelda, et teise toovihikuga tootades on
tulemused paremad (221 = 3,72; §2=4,11;
X1=6,31; X,="6,40).

¢) tunduvalt paremini on omandanud
moiste vooluhulk 0Opilased, kes tdotasid
teise toovihikuga (X,=127, X,=1,66).
Loetletud viis probleemi, mis holmavad
kontrolltés 20 kiisimusest 14 ehk iile 2/s,
on koik statistiliselt usaldatavad ja raia-
givad selgelt, et tG0tamine teise toovi-
hiku jirgi on andnud paremaid teadmisi.

Asjaolu, et to6 tervikuna ei andnud
selget paremust teisele todvihikule, on
tingitud opilaste vastustest iilejdidnud
kuuele kiisimusele, millest 2 kiisimust
oli faktiliste teadmiste kohta, 2 kisi-
must j&#katte kestvuse kohta ja 2 kiisi-
must jogede toitumisest.

Kuna %3 kiisimustest raidgib veenvalt
teise toOvihiku kasuks, tuleb jareldada,
et meie, geograafiaGpetajad, vajame Gpe-
tamisel rohkem graafilisi GOppevahen-
deid — diagramme, Kkartodiagramme,
skeem-kaarte, jooniseid ja profiile, Seni
kuni meie vabariigis ei valmistata selli-
seid graafilisi vahendeid tsentraliseeri-
tult, peaksid oSpetajad neid ise tegema
ja laskma valmistada opilastel — mui-
dugi mitte geograafiatunnis, vaid klassi-
vilise t66 korras. Geograafiatunnis tuleks
leida rohkem voimalusi arvuliste nédita-
jate, sealhulgas tabelite andmete graafi-
liseks kujutamiseks.
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KUNI POLE VEEL
Uusl OPIKUID JA

TOOVIHIKUID

-_

KAl VOLL!

Uue emakeeledpetuse programmi kasu-
tuselevotmine toob meie koolidesse aas-
ta-aastalt uued &pikud ja t66vihikud.
Ka 6. klassi opiku ja toovihiku  Kkési-
kiri on Haridusministeeriumis ldbi aru-
tatud. 7. ja 8. Kklass jddvad veel oma
jirge ootama ning esialgu peavad Ope-
tajad nendes klassides ise olemasolevale
harjutustikule lisamaterjali muretsema,
et pakkuda mottepinget ndudvat t66d
keeletunnis nii tugevamatele kui ka
norgematele opilastele.

1972, a. kevad-talvel analiilisisid Tar-
tu rajooni ja linna 30 emakeeledpetajat
kiibivaid téovihikuid. Mérgiti, et harju-
tused on iildiselt paraja raskusega; roh-
kem vOiks harjutusi liigiliselt varieeri-
da: vidhe on terviklikke tekste, nuputa-
mistilesandeid ja enesekontrollivéimalusi,




soovitakse juurde sdonavara- ja kirjandi-
opetuse harjutusi. Nilid on olukord md-
neti muutunud, sest uued o&pikud ja
toovihikud peaksid pohijoontes rahulda-
ma. Vaatlused néitavad, et vajaka jdib
opetajate oskusest valida pakutud ma-
terjalist sobivaim ja seega ka julgusest
osa harjutusi tegemata jétta.

Kdesolevas artiklis osutame harjutuste
koostamise voimalustele ja pakume vei-
di lisamaterjali 6., 7. ja 8. klassi ema-
keeledpetajatele.  Harjutusliikide siis-
teem peaks néitama osaoskuste kujun-
damise mitmekesiseid voimalusi, aitama
leida igale keeleGpetuse osale spetsiifi-
lise ja konkreetses situatsioonis (ldhtu-
des klassi, Opetaja jne. iseadrasustest) tu-

lemusrikkama harjutamisvormi, mis do-

mineerides ei muutuks siiski ainuvalit-
sevaks.

Moistete ja reeglite omandamist ja
nende kasutamise oskust kujundavad
harjutused, mis toovihikutes iildiselt do-
mineerivad, oleme piitidnud Kklassifit-
seerida tookdsus esineva(te) wverbi(de),
s.0. tooverbi(de) alusel. Mottetegevuse
pbhisuuna baasil eristame analiiiisi-,
slinteesi- ja analiilisi-siinteesiharjutusi.
Edasine liigitus lahtub konkreetsest t66-
verbist, taandades stinoniiimid ja trans-
poneerides mitut operatsiooni viljendav
sona iliheseid tegevusi markijvateks ver-
bideks. Esitatav on koostatud t&évihiku-
harjutuste analiitisi pdhjal ja ei preten-
deeri ammendavusele, antud pdhimdt-
test ldhtudes ei peaks klassifikatsiooni
tdiendamine raskusi valmistama.

Aanaliitisiharjutusi  eristame seitset
liiki: vaatlus-, mé&#ramis-, pdhjendus-,
liigendus-, ositamis-, grupeerimis- ja
korrigeerimisharjutused.

Vaatlusharjutus on teatud
moiste voi reegli Gpetamise esimene as-
te, tockédsus tavaliselt verb vaatle. Har-
jutus annab pildi teatud sona, vormi,
lauseliilkme, keelelise konstruktsiooni
esinemiskohast, -kujust v6i funktsiooni-
dest. Opilaste iilesanne on kas tuletada
reegel vGi defineerida antud ni#idete
alusel mingi mdiste.

Midramisharjutuste puhul
annab toodkidsk ililesande leida-maéadrata
kdik teatud vormid, lausetiiiibid jne.

Interpunktsiooniharjutuste levinuima
vormi tdhistamiseks on tihtlustamispiiti-
dest tingituna tuletatud termin liigen -
dusharjutus. Tuleb ju harjutuses
tekst eelkdige liigendada mdtteliselt ter-
viklikeks osadeks ja siis panna selleko-
hased kirjavahemdérgid, mis seda liigen-
dust lugejale selgitavad.

Ositamisharjutus on eelmisest
kitsam liik, mis nduab sdonade jagamist,
s.0. sbonade silbitamist, poolitamist voi
tunnuste, 16ppude eraldamist.

Grupeerimisharjutustes tu-
leb riihmitada sb6nad, sonaiithendid, lau-
sed mingi tunnuse alusel.

Pohjendusharjutustes tuleb
Opilastel pdhjendada teatud lausekonst-
ruktsioonide eelistus, héilikute orto-
graafia vm.

Siinteesiharjutusi eristame kuut liiki:
tiiendus-, liitmis-, moodustamis-, liink-
ja sobitusharjutused ning grammatilised
kirjandid. Selles osas pole liiginimetuste
siisteem jirjekindel, aga tooverbidest
pole voOimalik tuletada sobivaid nime-
tusi, terminid limkharjutus ja gramma-
tiline kirjand iseloomustavad vastavaid
harjutusi  operatsiconilisest aspektist
véga hasti. ]

Tdiendusharjutustes tuleb
Opilastel lisada puuduv lauseosa, mis
moodustub vidhemalt tiihest iseseisvast
sonast.

Liitmisharjutus nduab tervik-
liku sdnaosa sobitamist vajalikku kohta,
liitsdna moodustamist antud lihtsonadest
jne. Kui sdonade jdrjekorda tulebmuuta,
et saada kindlat tdhendust omav liit-
sdna, siis a) on tegemist sobitusharjutu-
sega, kui liidetavate sOnade vorm ei
muutu, vdi b) tegemist on sobitus-liit-
misharjutusega, kui liidetavate sdnade
vorm muutub.

Moodustamisharjutustes tu-
leb sdnadest moodustada mingi vorm,
mille 18ppe, tunnuseid, moodustamise
algoritmi ei esitata.

Linkharjutuse tekst sisaldab
2--3 tdheruumi ulatuses linki, har-
jutust kasutatakse ortograafiaoskuse ku-
jundamiseks. Sellesse liiki kuuluvad ka
vormiliselt liingata harjutused, milles
Opilased peavad médrama 1—2 tdhe kir-
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jutamise wviisi, valikuvoimalused esita-
takse sulgudes.
Sobitusharjutuses on tihenda-
tavad sonad voOi laused eraidatud ning
esitatud segipaisatud jérjekorras. Leid-
nud kokkukuuluvad osad, peavad oOpila-
sed saadud sonaiihendi, lause, jutu vihi-

kusse kirjutama voi suuliselt ette lu-
gema.
Mingil alusel thtekuuluvate sonade,

kindlate vormide, konstrukisioonide ka-
sutamist o6pilase terviklikus jutus ni-
metame grammatiliscks kir-
jandiks. See harjutuste liik lulitab
Opitu tihendatult praktilisse keelekasu-
tusse.

Analiiiisi-siinteesiharjutusi eristame
kaht liiki: muutmis- ja asendusharjutu-
sed.

Muutmisharjutuses tuleb tea-
tud sonaliigi vorme, sonaliiki ennast
muuta. Opilased analiiiisivad eelkdige
antud vormi, selle suhet ndutavaga ja
jouavad siis vajaliku vormi siinteesini.

Asendusharjutus nduab antud
sonade asendamist siinoniiiimide voi an-
tonlilimidega, siinoniitimide, antoniiiimi-
de voi homoniitimide leidmist.

Need harjutuste liigid kombineeruvad
omavahel (ndit. vaatlusharjutus -+ poh-
jendusharjutus; maAadramisharjutus -+
grupeerimisharjutus; linkharjutus -
pohjendusharjutus jne.).

Kuigi liks voi teine harjutuse liik tea-
tud Kkeeledpetuse osas voib paremaid
tulemusi anda, ei tohiks ainult sellega
piirduda. Oskuste-vilumuste kujunemine
on voimalik ainult mitmekesist keelelist
situatsiooni arvesse vottes, rii ei muutu
ka Oppimine iiksluiseks ja igavaks. Lisa-
harjutuste koostamisel tuleks arvestada
opikust-téovihikust kasutatavate harju-
tuste liike, et uus materjal pakuks vor-
milise esituse ja lahenduskidigu poolest
erinevasuunalist mottetegevust. Keele va-
henduslikust funktsioonist ldhtudes on
soovitatavad terviktekstid. Tookdsu sd-
nastus, keeledpetuse ldhendamine igapée-
vastele vajadustele siivendab 0&pilaste
tédhelepanu ja huvi aine vastu.

Lisaharjutuste kasutamine toob kaasa
kirjutamise mahu kasvu, mis kiill suu-
rendab ajakulu, ent mdjub positiivselt
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eelkoige ortograafiaoskuse kujunemisele.
Kirjutamisel tajuvad oOpilased ka lause
struktuuri paremini, mida eeldavad lau-
se- ja kirjavahemérgiopetus.

Lisaharjutusi voib lasta dra kirjutada,
esitada tahvlil ning lahendada suuliselt,
kasutada ettelitlusena, anda Opilastele
didaktilise jaotusmaterjalina.

Kontrollimise hdélbustamiseks voib dpe-
taja valida Gige mitmete voimaluste va-
hel, mida on tutvustanud G. Laugaste
ja T. Ounapuu (arvulised orientiirid,
kood, tabelkontroll, perfokassett, loto,
lipikud jne.). Kasutada voiks ka rebita-
vaid lehti nii harjutuste kui ka ette-
utluste puhul: lahendus kirjutatakse 1&4-
bi kopeerpaberi kahes eksemplaris, mil-
lest iiks antakse Opetajale, teise jargi,
mis jddb vihikusse, saab tehtu 0igsust
kohe kontrollida.

Sonavaraline 100 ei peaks moodustama
mingit omaette liksust keeledpetuses ja

iga teema puhul tuleks harjutuste koos-

tamisel seda arvestada.

Kindlamate teadmiste ja oskuste ta-
gamiseks vOib lasta teooriat Opilastel
endil tuletada, pohjendada oma Kkeelelisi
otsustusi; lilevaatlikustavad tabelid,
skeemid, silimbolid, lithendid esitavad
Opitava kompaktsemalt ja voimaldavad
keelelist materjali stlisteemselt meelde
jatta.

Siin esitatava valikuga pililiame anda
vaid monesugust eeskuju, neid harjutusi
voib kohandada ka teiste teemade Ope-
tamiseks, teistele klassidele. Iga harju-
tusliigi kohta on toodud né&ide voi vii-
datud selle koostamise ning kasutamise
voimalustele. Lisaks piiiame konkreti-
seerida ka teisi mérgitud noudeid.

Vaatlusharjutus. Seda liiki har-
jutustega alustatakse tavaliselt iga uut
keeleteemat. Tihti tuleb Opitava keele-
néhtuse puhul jédlgida dige mitut aspekti.
Et seda kodike ilmekalt esile tosta juba
esimesel  tutvustamisel, tihendatakse
néitelauseid. Sellises kontsentratsioonis
on antud keelelist nahtust terviktekstis
esitada vidga raske, vdimatugi. Teine
kontsentratsiooni pdhjus on Gpiku piira-
tud maht. Opetaja voib teksti ise koos-
tada, viltides kiisitavusi ja véidrtolgen-
duse voimalusi. Kontsentratsioon voib



olla norgem, aga vaadeldava keelenih-
tuse koik aspektid pealksid selgesti eris-
tatavad olema.

Maddramisharjutus. Maidramis-
harjutuste koostamisel on tavaliselt piir-
dutud vorminédhtuste kindlakstegemise-
ga. Opilastele pakuksid huvi ja keelelist
eeskuju ka sellised madramisharjutused,
mille aluseks on stiilivddrtused. Vaib
vaadelda véljendusvahendite eri laade,
nende vaheldumist jne.

Ositamisharjutus. Ositamishar-
jutusi esitatakse pohiliselt morfoloogia-
teemade kéasitlemisel, ka tuletusGpetuses,
silbitamise ja poolitamise Opetamisel.
Selle harjutusliigi puhul tuieb Opilastel
juhinduda teatud formaalseist reegleist,
mille omandamise vajadus tuleneb teis-
test keeledpetuse ndouetest. Ositamishar-
jutusena vOib esitada ka iiksiksonu, sest
need reeglid on ildjuhul kontekstivali-
sed.

Pohjendusharjutus. Otseselt
pohjendusharjutustena esitatakse opikuis
vdhe harjutusi, kuid keeletundides ka-
sutatakse neid oige tihti teiste liikidega
kombineerituna. Tavalisem on see viga-
de ilmnemise korral. See harjutuste liik
on soovitatav esitada tervikiekstina.

Grupeerimisharjutus. Grupee-
rimisharjutus on levinud teatud vormi-
elementide rthmitamisena. Soovitame
siingi grupikuuluvuse aluseks votta si-
sulisi aspekte.

6. klassile. XKirjuta oOpikuharjutustest
118 ja 119 koik omadussonad, oigetesse
rithmadesse. Miks voime iiht sbna pai-
gutada mitmesse riihma?

Esemeid iseloomustavad sonad:

Inimest iseloomustavad sonad: .

Teisi elusolendeid iseloomusiavad sonad:
Aineid iseloomustavad sonad:
Ilmastikundhtusi iseloomustavad sonad:
Tegevusi iseloomustavod sonad:

Korrigeerimisharjutus. Kor-
rigeerimisharjutusi scovitame kasutada
teatud keeleteema voi terve kursuse 10pp-
etapil. Siis ei tohiks Kkriitilised kee-
lendid enam jddda Opilaste méllu véidral
kujul. Enne harjutuse tegemist peak-
sid Opilased teadma, kas parandada tu-
leb ainult iht vdi mitut liiki vigu.

Isigendusharjutus. Liigendus-
harjutusi esitatakse 7. klassi Opikus ja
toovihikus viga palju, kuid nende Uk-
siklauselisus ja thene labendusskeem
muudavad harjutamise Uksluiseks. Vahel-
dust wvoiksid pakkuda terviktekstil ba-
seeruvad liigendusharjutused.

7. klassile. Pane puuduvad Kkirjavahe-
maérgid.

Pdike kaldus juba Shtusse kui eit mu-
heldes sisse tuli ja 1ule pliidi alla tegi.
Tiitred kudrutasid omavahel! nagu tuvi-
kesed ja jooksid maeru lagistades mem-
mele appi. Eide kitsaste huultega suu
tombus naerule isedranis palju roomu
tegi talle moorem tiitar kena kui oakau-
nakene. Kiila noormehed teadsid juba
ammu kui kenad lillekesed selles talus

eide kuivanud kdnnu iimber oitsesid.

Hiljuti oli iiks kuuldus terve kiila ki-
hama pannud naabervalla kdige rikkam
mees tahtvat endale sellest ialust kodu-
kana viia. Igal 6htul vaeti kodudes kuul-
du jutuks ja Leenu-tddi suu vdsis kaasa-
vara mimekirja laiali kandes pdris dra.
Eit pidavat vanemale tiitrele andma Gige
mitut seltsi vara kaasa valget louendit
tikitud kdterdtikuid hulganisti kindaid
ja sokke peenemustrilisi telgedel kootud
laudlinu pehmeid ja sooje tekke viis
lambatalle ithe wvasika ja veel palju
muud. Liipsilehm koverate sarvedega
oinas peenelt nikerdatud lauvad ja toolid
uhke seinakell meed olid vaid murdosa
keskmise tiitre kaasavarast. Pesamuna
arvati veel nooreks mehele minema réd-
giti kiill et talu jddvat temale.

Ja miiitd siis uskus eit maabervalla ko-
silast tulevat hommikul pesnud kass sil-
mi ja nuga kukkunud ka porandale.

Tdiendusharjutus. Téiendus-
harjutuste puhul on peardhk puuduval
sona(de)l, harjutuses antud csa ei tekita
huvi ning iilesanne tdidetakse seetottu
mehhaaniliselt. Suhtumine muutub siis,
kui «tdiendust» tuleb ka stiililiselt vaa-
gida. Vormiliselt maiédratletud tdienda-
mist voib siduda mingi eri stiiliga.

7. klassile. Anne luges klassis ette tore-
da jutu karulaanest. Jirile iugu meeldis
ja ta pitidis selle iiles kirjutada. Kiiru-
ga jaid lausetest sihitised ja nende laien-
did vilja. Piitia- Anne jutustus taastada.
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Kord kaevas karutaat keset karulaant
Karula kiila korgeimale kiinkale. Kohe
kolis ka karumemm kahe karupoisiga
koopasse. Karutaat koos karumemmega
kutsusid kokku. Kutsuti ka kahe kitse-

tallega, kes kandsid Kkiilakostiks kaasa
korvitdie. Karumemm Kiipsetas, keetis
kingitud kuremarjadest kdorvale, karus-
marjadest ka.

Kaminas kiidesid kuivad kasehalud.
Kaua krobistati kamina korval. Kogu
koobas kihas kilgetest, kui kitsetalled

karupoistega keksisid. Koonud kiilmast
kanged, konutasid koopa kdrval katku-
tud karvadega koerad, kavatsedes kohtu
kugistada, kuid karutaat kihutas Karu-
last kaugemale kiilla.

Kdre kiilm kattis kauni kattega. Ka
kattis kiilmakaabu. Kitseema karumem-
mega kudusid, ketrasid. Kooti ka. Kitse-
ema kudus karupoistele kingiks, karu-
memm kitsetallekestele.

Kevadel kiilm kahanes,
kogunesti.

kuni kadus

(A. Lilo, Kaunid kuud karulaanes.

Elva keskkooli almanahh «Mdnni-

kasvud». Elva, 1973, 1k. 29.)
Originaalist viljajaetud
nende laiendid: kena koopa, kiilalisi,
kitsememm, kuremarju, kadakamarja-
kooki, kisselli, keedist, kooki-kiipsiseid,
kitsed, kurjad koerad, karulaane, koo-
bast, kangast, kedrust, kirjusid kindaid,
kauneid képikuid, kenad kanarbikukar-
va karupiliksid, karvased kasukad.

Liitmisharjutus. Kokku- jalah-
kukirjutamist oOpitakse 6. ja 8. klassis
bige pohjalikult, aga ometi esineb neid
vigu veel keskkoolis. Uks pdhjusi vdib
olla harjutusmaterjalis, kus Kkriitilised
sénad on n.-6. pearBhuga, tavalises ko-
nes ja kirjas jaotub rohk kdigile lause-
osadele ja tervikteksti analiilis pole 6pi-
lastele joukohane, sest nad pole sellega
harjunud.

sihitised ja

8. klassile. Kirjuta sulgudes antud so0-
nad kokku voi lahku. (Soovitav tervi-
kuna timber kirjutada.)

Kass vottis nouks puud metsast (dra
tuua). Ta rakendas hobuse ette, pani
kirve rekke ja hiippas siis hobuse laka
alla monusasti nurruma. «Hea (ette vat-
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mine) oli seegi,» moties kassiema, «et tg
midagi niisugust (ette vottis).»

Hobusele aga ei meeldinud sugugi, et
keegi ta (turjal istub) ming ta hakkas
(kiiresti kihutama). (maha kukkumine)
dhvardas iga hetk kassi, kuigi ta end
kiiintega (kinni hoidis). Lopuks ndgi
hobune, et kutsumatust reisijast ta mii
lahti ei saa ja ta hakkas (sammu kdi-
ma). (vastu tulev) jines palus end peale
votta, sest vasinud jalad keelduvat (eda-
si minemast). Niiviisi korjus rekke 0dige
palju loomi, kuid dkki ree iiks ais (katki
murdus). Rebane iitles, et (hdda korral)
vdib Glekdrrestki abi saada, ja hakkas
reelt olgi (maha loopima). Teised reisi-
jad kadusid metsast (abi nmdutama). (ta-
gasi tuleval) jdnesel oli pilliroog ham-
bus: sellega saavat aisa (dra parandada)
ja siis ei takistavat meid wmiski (edasi
sditmast). Karu tuli (lepa tivega) ja
pakkus seda. Vastutasuks tahtis ta aga
hobuse (dra siiiia). Mis (edasi sai), seda
ma ei tea, sest drkasin iiles.

Moodustamisharjutus. Moo-
dustamisharjutusigi saab koostada tervii-
teksti baasil. Esitatav harjutus on krii-
tiliste sonade kddnamisoskuse omanda-
tuse kontrollimiseks.

6. klassile. Pane llingas antud sonad
Oigesse vormi.

Tonnu tegi Sige (vali) hddlt, kui ndgi,
et jinesed on jille (dunapuu) ndksimas
kdinud. (heeringas) taldrikule tagasi vi-
sata ja (paljas) pikkade vdlkudes mine-
ma tormata ei votnud talt kaua aega.
Mann heitis (rdtsep) karmi pilgu ja
hakkas mende eest lauandusid dra kor-
jama. Meeste meel liks (moru): (puder)
polnud nad veel puudutadagi joudnud.
Tulivihane ja (kiilm) punetav Tonnu
lendas kui lumepall tuppa tagasi. Paka-
sest ja jdnestest dra pahandatud, tam-
mus ta jalalt jalale, pillutas kastrulite
(kaas), et lopuks iihest (kartul) ndlja
kinnituseks saada. Korvetada saanud
(pdial) imedes vdlgutas ta silmi, nii et
(molemad) rdtsepal vdrin iile selja jook-
sis. Lopuks hakkas Mannil (tragi) mees-
test kahju, ta viis nad peretoast dra ja
hakkas (vdle) juttu wveeretama ommel-
davast (pluus). Varsti vuhisesid puhas-
kambris néelad, Tonnu aga lappis pere-



toas katkist (pastel), aeg-ajalt aukude
tegemiseks (naaskel) kasutaces.

(vanker) kolinal moodusid majast laa-
dalised, wvaatasid suitsevat (korstem) ija
motiesid (soe) saiadele, mida ehk para-
jasti ahjust vdlja vaeti.

Liinkharjutused esinevad {ildi-
selt ortograafiaosas. Kuid digekirjale tu-
leb tdhelepanu podrata koigi keeledpe-
tuse teemade puhul. Esitatav harjutus
liitub omadussona kéasitlusele.

6. klassile. Tdida link, nagu vaja. (Soo-
vitav tervikuna timber kirjutada.)

Um—ne 0&hk tootas dikest. Pd—ases
piikesevalguses polnud ndha ei vilkaid
pddsukesi, ei —eleda—ddlelisi lGokesi.
Selles —aruldases vaikuses wvdis mndha
—oredajuukselist —riinetti meest kiila
poole riihkimas. Tema samm polnud kiill
reibas, aga see-eest not—ke. —allikarva-
listes silmades peegeldus nukrus.
—ajameelne pilk libises iile lau—tasase
maa, peatus viivw pik—likul kivil ja
poordus siis sum—use pdikese poole.
Mehe (moodne) ...pintsaku iiks kdis oli
tolmune, ta piiidis seda varjata, et siin-
—e —uudis—imulik vaatajaskond mi-
dagi ei mdrkaks. Kui ta iihelt jin—dri-
kult kiilamehelt teed kiisis, imetlesid
koik tema sam—etist hddlt. Saanud
ammen—ava vastuse, liks mees tot—liku
sammuga edasi. Mida otsis see —arulda-
ne kiilaline mniisugusel um—sel pdeval?
Monotoon—sel hddlel seletas teda juha-
tanud jds—akas mees, et —riinett ja
moek—as vo0ras kisinud kiilas —ella
siidame poolest tuntud Mariet.

Sobitusharjutus. Sobitusharju-
tusi kasutatakse peamiselt nooremates
klassides. Uhe kirjandidpetuse osa (kom-
positsioonikindel lausete idrjestamine)
késitlemisel on sobitusharjutus omal ko-
hal ka 7. ja 8. klassis. Soovitatav on
seda kombineerida teiste harjutusliiki-
dega.

Grammatiline kirjand. Gram-
matiline kirjand peaks esinema koigi
keeledpetuse osade Kkisitlemisel. Keele-
liste  konstruktsioonide omavahelisest
seostamisest peaks Opilane juba keskast-
mes joudma sisuliste vaidrtusteni. 8. klas-
si Opilaste grammatilised kirjandid voi-

vad olla aluseks nooremate itlasside lisa-
harjutustele.

Muutmisharjutus. Muutmishar-
jutuste puhul ei ole kontekst oluline,
sest reeglid on formaalsed. Tervikteksti
koostamise pohjused ei tulene &pitava

_oskuse spetsiifikast, vaid johtuvad oman-

damisprotsessi isedrasustest.
6. klassile. Asenda tekstis algvorre iili-
vordega.

«Ma olen ikka tark poiss kiill,» hoop-
les Jiiri, «ja mul on uhked riided ja ke-
nad mdnguasjaed ja iileiildse olen ma
peen poiss siin ilmas. Mul on osavad
kded, nutikas pea, viledad jalad ja terav
silm. Koike teen ma hdsti. Ainult opeta-
jad koolis iitlevad, et ma olen laisk,
hooletu, trotslik ja sonakuulmatu poiss.
Kiilll nad siis kahetsevad,. kui ma Uks-
kord kuulus mees olen.»

Mari pooras Jirile selja ja titles: «Ja
peale selle oled sa veel edev poiss, Gra
seda unusta.»

Asendusharjutus. Et leitavad
sdnad lilituksid Opilaste aktiivsesse
keelepruuki, tuleks need esitada kon-
tekstis voi nduda oOpilastelt nende kasu-
tamist teistes harjutustes. Lisaharjutus-
te koostamisel v&ib aluseks votta 1dike
opilaste endi kirjanditest. Sellisel puhul
lihtume nende {iildisest keelelisest tase-
mest, keeledpetuse funktsioon omandab
nende jaoks erilise tdhtsuse. Kasutada
vOib teistegi koolide Opilastdid, mis on
kidttesaadavad almanahhide ja koond-
almanahhi «Noorte sulega» vahendusel.
Head harjutusmaterjali pakuvad teiste
ainete Opikud, konkretiseerides nii keele
iildist vahendavat funktsiooni.

Esitatud harjutusi kasutades ei maksa
piirduda ainult nende iilesannetega. Nii
niiteks vdib antud liigendusharjutuses
lasta tugevamatel Opilastel jadlgida ku-
jundite vaheldumist, eri sonaliike piltli-
kus voi iilekantud tZhenduses; tdiendus-
harjutuses jalgida stiili, sOnavalikut,
tdiendite arvukust jne., muutes ka har-
jutuste liiki.
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KERGEST JA
RASKEST
EMAKEELE
OPETAMISEL

JUTA NURMIK

Mitmesuguste pedagoogiliste probleemide
hulgas on eriline koht &pilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste kontrollimisel, hindami-
sel ja arvelevétmisel. Néukogude kool on
aegade jooksul saanud kogemusi, kuidas
ratsionaalselt kasutada opilaste teadmiste
kontrollimise meefodeid ja votteid. Nende
alusel kujuneb O&petajal iilevaade, kuidas
opilased votavad osa Sppeprotsessist, mil-
line on nende teadmiste tase ja milliseid
tulemusi nad Gppetdds saavutavad.

Kuid ometi on Odpilaste teadmiste tradit-
siooniliste meetodite ja vdotetega kontrolli-
misel hulk - puudusi:  kontrollimine hélmab
peamise osa Sppetunnist, seda on raske or-
ganiseerida, nii et ei langeks opilaste tun-
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netuslik aktiivsus, kontrolli resultaadid on
subjektiivsed, hinnete kogumine raske.

Kbige olulisem puudus on just hindamise
subjektiivsus, sest teisi loetletud puudusi on
vdimalik meisterliku  pedagoogilise 186ga
miinimumini viia.

Objektiivse hindamise téhtsaim faktor on
Sppematerjali, harjutuste ja llesannete ning
nende elementide raskusastme maératlemine.
Et meil puuduvad konkreetne metoodika ja
raskusastme piiritlemise kriteeriumid, juhin-
dub dpetaja kisitlemisel ja kontrolltééde
koostamisel tavaliselt oma toekspidamistest.

Sellega omakorda seondub G&pilaste viga-
de klassifitseerimine kergeks ja raskeks ning
vea kaalu mé&dramisel ofsustab Opetaja,
mida tema peab Opetatavas &ines tdhtsaks
voi mittetdhtsaks, kergeks vdi raskeks, opi-
lase poolt omandatuks véi mitteomandatuks.

Et selgitada, kuidas ainedpetajad hinda-
vad Bpetatava aine teemasid opilaste jaoks
kergeks voi raskeks, korraldas Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
koolijdudluse sektor 1971/72. dppeaasta [6-
pul emakeeledpetajate kisitluse.

Vabariigi 1077 emakeeleopetajast valiti
juhusliku valiku printsiibil vélja 217 opeta-
jat, kellele saatsime ankeedid. Ankeetidest
tagastati 93.!

lgas ankeedis oli vastavalt kehtivale 6p-
peprogrammile esitatud 4. klassi kursusesf
20, 5. klassist 25, 6. klassist 14, 7. klassist
14, 8. klassist 13 teematf. lga anketeeritav
pidi mérkima téhisega «—» rasked, téhisega
«+» kerged ja tdhisega «0» keskmise rasku-
sega teemad iga klassi kohta, {&htudes oma
isiklikest kogemustest ja arvamustest,

Meile tagastatud ankeetide [&bitddtamine
nditas, et teemade raskuse hindamisel ei
lange eri Spetajate arvamused kokku. Uld-
kokkuvéttes polnud thegi klassi kursusest
lihtegi teemat, mille opetajad oleksid hin-
nanud Uksmeelselt kas raskeks, keskmise
raskusega voi kergeks. lga teema kohta on
antud kaiki kolme liiki arvamusi. Isegi Uhe
ja sama kooli emakeeledpetajad
tdiesti risti vastukdivaid hinnanguid.

Opetajate arvamusi néitab tabel 1,

annavad

! Méningad &petajad ei avaldanud oma
arvamust nende klasside teemade kohta, kus
nad nimetatud &ppeaastal ei dpetanud. See-
téttu ei vasta absoluutarvud alati antud po-
pulatsioonile.



Tabel 1.
OPETAJATE ARVAMUSI EMAKEELE MONINGATE TEEMADE
RASKUSE KOHTA 4.—8. KL.
Kerge Keskmine Raske Kokku
Klass ja teema nimetus abs. o abs) " - o T o
arv A2 arv 180 arv i arv (RY
Sulghéaélik sona algul 4. k. 13 16%, 53 67%, 15 17%, 81 1009/,
Utte eraldamine 5. kl. 19 209, 55 609/, 19 2009/, 93 1009/,
Pohi- ja jargarvsonade or-
tograafia 6. kl. 19 220, 54 61, 15 17%, 88 100,
Sonade jérjekord lauses
7. ki 1 149/, 54 619/, 15 18%, 80 1009/,
Vene nimede kirjutamine
eesti keeles 8. kl. 10 13%, 53 699, 14 189/, 77 100%,
Tabelist nahtub, et iga opetaja hindab nende klasside teemadel peatuda. 6., 7. ja

dppematerjali kergust véi raskust omamoodi,
sellest tulenevalt koostab ka kontrolltédde
fekstid ja annab kaalu vigadele opilaste t66-
des ja vastustes. Kuid see ei mojuta ainult
dpetajapoolset teadmiste kontrollimist ja hin-
damist, vaid ta planeerib tema arvates raske-
mate osade dpetamisele rohkem, kergematele
osadele véhem aega. Eri opetajad nduavad
opilastelt Sppematerjali tundmist vastavalt
oma arusaamadele, seega eri opilaskontin-
gendile antud teadmisi ja nende taset on
peaaegu vdimatu vorrelda. Seega pole dige
vorrelda koole, klasse ja opetajaid rajooni
voi llevabariigiliste kontrolltédde tulemuste
pohijal, sest sageli ei tingi nende t66de eba-
dnnestumist mitte Spetaja madal &petamis-
oskus, vaid hoopis eri hinnangud &ppeaine
teatud osade kohta.

Et vaatlusaluseid teemasid siiski Spetajate
arvamuste pohjal jarjestada, arvutasime iga
ieema puhul raskusastme koefitsiendi.

Tahistasime kergete teemade hulga t&hi-
sega ¢ ja hindasime selle vaartust 0 punkti-
ga; keskmiste hulga tdhisega b — véartus
0,5 punkti; raskete hulga tdhisega ¢ — vaar-

tus 1 punkt. Vastuste Ulldarv on seega

a-Fb-c. Koefitsiendi arvutasime jargmisel

viisil: k_O-a—}—O,S-b—H-c. Tabelis 1 too-
a+b-+tc

dud esimese nédite raskusastme koefitsient
0-13+0,i3-153+1-15 ey
Et 4. ja 5. klassis on vahepeal muutu-

nud programm ja OJpik, pole otstarbekas

oleks seega k=

8. klassi teemad jagunevad jargmiselt.

6. klass
. Raskusastme
Teema pimshus koefitsient
1. Mitmuse osastava moo-
dustamine 0,85
2. Tegusdna tilipsonade maa-
ramine 0,78
3. Tegusdna vormistik 0,76
4. Tegusdnade vormide dige-
keelsus
Asesdnade kaanamine 0,60
5. Mé&érsdna oigekeelsus 0,58
6. Tegusona p&éramine
Omadussona vordlusastmed 0,55
7. Asesdnade ortograafia
Kaassdnade ortograafia 0,53
8. Sonade kadnamine 0,50
9. Arvsdénade ortograafia 0,47
10. Omadussona kadnamine
koos nimisénaga 0,30
11, Ké&&ndsdnade thtipkonda-
" de ma&ramine 0,13
7. klass Raskusastme
koefitsient
1. Lisandi kirjavahemargid 0,81
2. Liitlause kirjavahemérgid 0,72
3. Kirjavahemérkide tarvita-
mine 0,69
4, Lausellihendi kirjavahe-
mérgid 0,68
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5. Téis- ja osasihitise tarvi-

tamine 0,61
6. Oeldise Uhildumine alu-

sega 0,56
7. Soénade jdrjekord lauses 0,52
8. Otsese kone kirjavahe-

margid 0,48
9. Téaiendi Ghildumine

Mééruse oigekeelsus 0,46
10. Arvsdnade ortograafia 0,38

11. Koondlause kirjavahemér-
gid 0,34

12. Utte kirjavahemérgid 0,25
13. Lause [6pumérk 0,15
8. klass Raskusastme
koefitsient

1. Sénade kokku- ja lahku-

kirjutamine 0,93
2. Voorsénade orfograafia 0,83
3. Suur ja véike algustdht 0,74
4. Voorsdnade astmevaheldus 0,68
5. Voorsonade kddnamine 0,66
6. Raskemate tegusonade

pdoramine 0,60
7. Périsnimede kdanamine

Liidete véldete ortograa-

fia 0,58
8. Liidetega sonade ortograa-

fia 0,53
9. Vene nimede kirjutamine

eesti keeles 0,52
10. Liitsonade kd&&namine 0,35

11. Stnoniilimid ja anfoniiimid 0,31
12. Sénade silbitamine ja

poolitamine 0,29

Emakeeledpetajate ankeetide tulemused
nditavad Uhelt poolt &petfajate eri arvamusi
oppeaine teemade raskuse ja kerguse koh-
ta. Teiselt poolt véimaldasid need vilja t66-
tada raskusastme koefitsiendi. Siinjuures ei
tohi aga unustada, et need koefitsiendid
peegeldavad vaid Spetajate arvamusi, see-
pérast ei saa neid votta kui seadust oppe-
materjali planeerimisel, Spetamisel, korda-
misel ja Opilaste vigade raskusastme m&a-
ramisel. Toodud andmed peaksid Spetajatele

olema ainult, orientiiriks, mille alusel saab
vorrelda oma ja feiste hinnanguid dppeaine
kohta. Vérdlusandmete ja Oopilaste vigade
alusel véib teha (ldistusi ja organiseerida
oma opetuslikku tegevust. Selline vordlus
on hadavajalik. Naiteks dpetajad, kes pida-
sid kergeks neid teemasid, mis antud koe-
fitsientide jérgi osutusid antud klassis ras-
kemaks, planeerisid kindlasti véhem aega
selle teema l&bivotmiseks ja harjutamiseks.
Hiljem aga selgub, et opilased pole Sppe-
materjali vajalikul m&&ral omandanud, see
hakkab ilmnema kas samas vo&i jargmises
klassis. Kindlustada aga opilased plsivate
teadmistega on ndukogude kooli peamine
tlesanne.

Kerge ja raske valjaselgitamine annab Gpe-
tajatele vdimaluse rafsionaalsemalt kasutada
opetamise niigi nappi aega. Samuti on selle
alusel véimalik 6&pilaste teadmisi objektiiv-
semalt hinnata, mis omakorda stimuleerib
opilastes positiivset hoiakut 6ppeaine suh-
tes ja huvi selle vastu.

L_____ o e e ]
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ERIPEDAGOOGIKA
R SR T R S I SR T
PR

DUSGRAAFIA
ENNETAMISE
VOIMALUSI

LAINE VESKER

Nii 6petajaile kui ka logopeedidele val-
mistab muret laste lugema ja kirjutama
Opetamine. Nende Opilaste arv, kes esi-
mese Oppeaasta 16puks ei suuda oman-
dada nouetele vastavat G&igekirjaoskust,
on kiillaltki suur — 21—25%. Enamasti
kaasneb oOigekirjavigadega madal luge-
misoskus. Viimane on oppetdd seisuko-
halt edaspidi isegi ohtlikum kui dis-
graafia. Abi saamiseks poérduvad oOpe-
tajad logopeedide poole. Lihemal uuri-
misel aga selgub, et mitte koéikidel juh-
tudel pole tegemist konehdlvetega. Ja-
relikult peame pohjusi otsima mujalt.
Lahenduse otsimisel tuleb arvestada, et
on moeldamatu nii suurt protsenti opi-
lastest logopeediaklassidesse ning ole-
masolevatesse logopeediakabinettidesse
suunata. Vihemalt osaliselt tuleb olukor-
rast védljapdds leida uldklassi tingimus-
tes.

Lugemis- ja kirjutamispuuete pdh-
juste analiilisimisel on Kkritiseeritud ka-
sutusel olevat algopetuse metoodikat
(E. Koemets, Lugemise ja oOigekirja-
oskuse probleeme, «Noukogude Xool»
1967, nr. 12; K. Karlep, L. Vesker,
Algopetusest logopeedi pilguga, «Eri-
koolide tookorraldusest», Tallinn, 1972,
1k. 135—143). Kirjutamispuuete ja Gpe-
tamise metoodika vahelist seost kinnitab
t0ik, et metoodika muutmisel paranes
Oigekirjaoskus abikooli algklassides tun-
duvalt — kuni 45 protsenti. Analoogi-
lise metoodika kasutamisel on joutud
heade tulemusteni ka harilikus koolis
(M. Roosleht, Oigekirja Opetamisest
esimeses Kklassis. «Noukogude Xool»
1972, nr. 9). Téokogemused 1. logopee-
diaklassis lubavad kinnitada, et lugema
ja kirjutama Opetamise metoodilised
puudused soodustavad tldise koneala-
arengu taustal raske diisgraafia-diis-
leksia viljakujunemist. Ulaltoodu poh-
jal voib eeldada, et on olemas reaalne
vOoimalus ennetada disgraafiandhtuste
tekkimist tavalises klassis. Teisiti oel-
des tdhendaks see Oppeedukuse reaalset
paranemist.
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1971/72. Gppeaastal toimus  Turba
keskkooli 1. Kklassis (6p. L. Kork) lu-
gema ja kirjutama Opetamine .tradit-
sioonilisest erinevalt. Aluseks vaeti
vraegu abikoolis kasutusel olev metoo-
dika. Uks eesmirke oli vilja selgitada,
kas Opetamisviisi muutmisel on voéima-

lik ennetada kirjutamispuuete tekki-
mist. Klassis Oppis 23 Opilast, kellest
kuus ei osanud lugeda, neist neli ei

tundnud tdhti, 9 Opilast luges veerides.
Septembri algul korraldatud logopee-
dilise uuringu tulemused iubasid ole-
tada, et kiumnel Opilasel voib tekkida
raskusi digekirjaga.

Jargnevalt kirjeldan kasutuselevoetud
metoodikat {ildjoontes. Opetamisel ldh-
tusime sellest, et nii lugemine kui ka
kirjutamine on eelkdige tegelemine h&&-
likutega. Enne lugemise ja kirjutamise
juurde asumist, s. o. aabitsaeelsel pe-
rioodil, omandati héilikulice analiilisi
oskus. Haidlikulise analiiisi all moiste-
takse siin mitte ainult h&idliku kuula-
mist, vaid lisaks sellele oskust méédrata
hailikute jarjekord ning asukoht sdnas.
Samuti tuleb wvilja tuua sOnade haili-
kuline erinevus (karu — maru; sool —
saal). Haidlikulise analiilisi oskuse saa-
vutamist tuleb pidada eriti oluliseks,
sest see on alus, millel rajanevad luge-
mine ja Kirjutamine. Kahjuks on aga
Opilaste oskused selles viga Kkesised.
Nagu niditavad uuringud, ei ole kirjuta-
misraskustega Opilastel esimese oppe-
aasta 10pul veel ettekujutust séna hii-
likulisest struktuurist (hdidlikud samas-
tatakse téhtedega, isegi silpidega, ei
suudeta méédrata hédlikute arvu ega
jarjekorda). Esmane iilesanne aabitsa-
eelsel perioodil on suunata lapse tdhele-
panu sdna tdhenduselt selle hiilikuli-
sele struktuurile. On vaja Opetada lapsi
tegelema hédlikutega. Et hidlik on kiil-
laltki abstraktne moiste — seda ei saa
naha ega kompida —, voeti hé&idlikute
tdhistamisel esialgu abiks «materialisee-
ritud hé&édlikud» nn. noobid ja sdna
héadlikuskeemid. Need votted aitavad

esialgu viltida ka hialikute samasta-
mist tdhtedega, hiljem aga teadlikult
omandada héilikute ja tdhtede wvasta-
vust. Siinjuures olgu oeldud, et nime-
tatud nidhtusele — hdilikute samasta-
misele tidhtedega — ei ole meie kasutu-
sel olevas algopetuse metoodikas tédhele-
panu pooratud. D. Elkonini jérgi* on
lapsel kalduvus votta hiddlikut tdhe ni-
metusena, sel ajal kui tegelikult téht
ja selle nimetus on hidliku markimi-
seks. Haidlikute samastamisest tdhtedega
tuleb igati hoiduda, sest tdhe nimetus-
test ei saa  taastada sdona hé&édlikulist
struktuuri. H&alikulise analiitisi aluseks
on oskus s6nu hé&dlikhaaval sujuvalt
hadldada ehk haalida. Tagamaks hé&dil-
damise sujuvust, on hadlimisel vaja jél-
gida, et ei lohutaks sdona nn. puhasteks
haalikuteks. On teada, et isoleeritult,
s. 0. véljaspool sona, hddlduvad ja kola-
vad héilikud teisiti kui kdnevoolus ja
et nende nn. puhaste hadidlikute kok-
kusulatamine on seotud suurte raskus-
tega.

Opetamisel oli vaja arvesse votta ka
eesti keele omapédra. Nii haidlikute jar-
jekorra maéadramisel kui ka lugema 0Op-
pimisel vilditi sonade jaotamist silpi-
deks ja kasutati esialgu iihesilbilisi
sonu. Seda pohjusel, et sonast eralda-
tud silbis katkeb hiilikute ajaline jéarg-
nevus, muutuvad hé&idlikute pikkussuh-
ted, Uks hadlik voib jaguneda kahe
silbi wvahel. Koik see aga raskendab
héilikute jdrjekorra médramist, mojub
edaspidi pidurdavalt lugemis- ja Kkirju-
tamisoskuse omandamisele. Aabitsaeel-
sel perioodil tutvuti ka hi#likute pik-
kustega, sest eesti keeles on lugemisel
vaja orienteeruda hééalikute pikkussu-
hetele. Kui 0Opilased olid omandanud
hédlikulise anallilisi  esialgse oskuse,
tutvuti konkreetsete héilikute ja neid
tédhistavate tdhtedega. Esialgu 0piti
tundma lipikki, seejdrel lithikesi hid-

* Bonpocsl ncuxonoruu yuebHoi gesTenb-
HOCTM MNaflWunx WwkonbHukos. Mockea, 1962.
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likuid, tapsustati nende hidldusasend ja
toodi vilja hiddlduslik erinevus. Hiali-
kuga tutvumisele jdrgnes vastava tidhe
Oppimine, eesmidrk — tutvustada last
praktiliselt  grafeemiga. Opilane sai
teada, et ilipikad héédlikud tdhistatakse
kahekordse, liihikesed {ihekordse ti-
hega. Et hédlikuriihmi oleks kergem
eristada, vOeti abikooli eeskujul kasutu-
sele vérvilised noobid: tdishdidlikud —
punased, sonoorid ja s — sinised; sulg-
héddlikud — rohelised. Hidlikupikkuste
tdhistamiseks valmistati noobid erineva
suurusega (lihike hédlik — viike ruut,
pikk hédlik — ristkilik, Ulipikk héi-
lik — suur ruut). Hédilikurithmade eris-
tamine on vajalik, sest lugemise algo-
ritm eeldab orienteerumist iga silbi
tdishddlikule. Materjali jdrjestus oli
jdrgmine: tdishddlikud a, o, u, i, e ja
vastavad tdhed; sonoorid, s, iilejainud
tdish&édlikud ning vastavad tihed; sulg-
hdédlikud ja vastavad tdhed. Vastavalt
materjali ldbivotmisele tutvuti voéimali-
kult wvarakult ka héédlikuiihenditega.
Héédlikulise analiifisi Gppimise perioodil

laoti lauseid ja sOnu noopidega. Jirk-
jargult asendati noobid oOpitud tdhte-
dega. Laste liikuvates aabitsates olid

olemas nii lithikesi, pikki kui ka {ili-
pikki hé&édlikuid tdhistavad tidhed. Esi-
mese sonoori Oppimine vdimaldas Ilu-
geda ja laduda s6nu juba ainult tidhte-
dega. Nii ldks tegelemine hiidlikutega
sujuvalt {lile lugemiseks ja kirjutami-
seks. Ajaliselt 10ppes aabitsaeelne pe-
riood 20. septembriks. Samal kuupéeval

alustati kirjalikke ettetlitlusi. Aabitsa-
eelse  perioodi 10puks olid &pilased
omandanud nii kvalitatiivse kui ka
kvantitatiivse hé&dlikulise analiitisi
oskuse.

Lugema ja kirjutama oOppimisel ka-
sutati lugemiskaarte H. Koéismaa kogu-
mikust «Didaktilised kaardid abikooli
I klascile» ja abikooli tosvihikuid 1.
klassile. Eriti hinnatavad olid lastele
huvipakkuvad seotud Ilugemistekstid.
Tekste illustreeris Opetaja sageli tahvli-

joonistega. Aabitsatekste kasutati va-
likuliselt, vilditi silpideks eraldatud s6-
nadega tekste.

Oppeaasta jooksul korraldati jérje-
kindlalt ettetitlusi Turba keskkooli 1.
klassis ja juhuslikult valitud teiste koo-
lide 1. klassides. Koikidel juhtudel vois
tulemusi vorreldes sedastada tunduvat
edumaad Turba 1. klassi kasuks. N&i-
teks oktoobri algul kirjutas katseklassis
veata voi lihe veaga 58%;, kontrollklas-
sides 33Y, Opilastest. Oppeaasta 16pul
kirjutas mitterahuldavale hindele kat-
seklassis 11,4%,, teistes klassides 21,6%.
Nendest kiimnest oOpilasest, kel oli eel-
dusi saada «diisgraafikuks», suunati neli
opilast abikooli, kaks joudsid puuduli-
kult edasi nii emakeeles kui ka mate-
maatikas ja jdeti psiihhiaatri soovitusel
klassikursust kordama, sest diagnoositi
rasket arengupeetust. Neist kahest joudis
jargmisel aastal liks edasi hésti, teine ra-
huldavalt. Ulejddnud neljal Opilasel
ilmnesid lugema ja kirjutama Oppimisel
raskused, kuid logopeedilise abiga olid
need suhteliselt kergesti {liletatavad.

Tavalisest Kklassist logopeediakabinetti
suunatud opilaste puhul nduab tunduva
osa ajast omandamata materjali (h&ali-
kuline analiilis) Opetamine vOi teisel
juhul iimberdpetamine (h&ilikute pikku-

sed). Paratamatult tuleb diisgraafia
korvaldamisel logopeedilistes rihmades
teha visa vastutéod Kklassis toimuvale

dpetamisele, mis raskendab positiivsete
tulemuste saavutamist. Lapsi tuleb nai-
teks Opetada eristama h&dlikuid ja tdhti,
selgitada, et kahe hi&dlikupikkuse ase-
mel on tegelikult kolm jms. Sisuliselt
sama toimub esialgu ka logopeedia-
klassides. Antud juhul aga voimaldas
Opetamise sisuline Umberkorraldamine
niisugust ndhtust wviltida. Kirjutamis-
puuetega Opilased vajasid vaid suurema
tdhelepanu juhtimist konekinesteesiale
ja omandatud materjali slivendamist,
seega pisut suuremat Kkordamiste arvu.
Kergematel juhtudel peaks see prob-
leem olema lahendatav tavalise Kklassi
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tingimustes, raskematel juhtudel on
igati nididustatud oppimine logopeedia-
klassides.

Opetaja arvates on selline OSpetamis-
viis huvipakkuv, lugemis- ja kirjuta-
misoskus omandatakse vdiksema ajaku-
luga, Opilaste teadmised on pdhjaliku-
mad, kuigi ldbivoetava materjali {ld-
maht jidi samaks. Oma todd diisgraafia
ennetamisel tutvustas opetaja L. Kork ra-
jooni algklasside GOpetajaile algdpetuse
sektsioonis, kus see édratas elavat huvi.

Uhe Oppeaasta kogemused néitavad,
kui vajalik on Oigeaegne Oppimishéirete
pohjuste viljaselgitamine. Igati digus-
tas end ka kahe Opilase klassikursust
kordama jdtmine. Teise Opilase puhul
oleks ehk suunamine logopeediaklassi
rohkem kasuks tulnud. Tekib kiisimus,
kas pole aeg revideerimisele votta vélja-
kujunenud eelarvamuslik suhtumine esi-
mese kiassi kordamisesse (vdhemalt nii-
kaua, kui ei suudeta lapsi enne kooli
astumist diferentseerida ja sobivasse eri-
klassi suunata). Kiisitava debiilsuse ja
raskete arenguhdirete Kkorral on see
endastmoistetav, kergema arengupeetuse
puhul aga sageli ainuke voimalus viltida
klassikursuse kordamist jargmistes klas-
sides.

Oleks ennatlik nii vdikese G&pilaste
arvu podhjal 16plikke jareldusi teha.
Siiski lubab see tagasihoidlik katse ar-
vata, et metoodika muutmine ning sel-
lest tulenevad {iimberpaigutused &pitava
materjali jidrjestuses pidurdavad massi-
lise pseudodiisgraafia tekkimist, iildise
konealaarengu voi kénearengu peetuse
korral aga kergendavad lugemis- ja kir-
jutamispuuete korvaldamist.

(KS EESMARK —
UHED HOOLED

e s

HELDI TAMM

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilises Ins-
tituudis on ettevalmistusosakond tegutse-
nud kolm aastat. Et tegemist on uue ndh-
tusega korgemas koolis, on selle osa-
konna t66 korralduses ja sisus olnud seni
palju katselist, optimaalseid vorme ja la-
hendusi otsivat. Tédie selgusega on esialgu
masratletud olnud eesmérk: vérskendada
tootmistdslt tulnud noorte madlu, viia nen-
de teadmised korgemasse Oppeasutusse as-
tumiseks ndutavasse konditsiooni, luua nii-
viisi {ildharidusliku taseme tOstmise teel
eeldused nende edukaks edasijéudmiseks
korgemas koolis, viies neid samal ajal min-
gil médral kurssi valitud erialaga.

Eesti keele ja kirjanduse maht etteval-
mistusosakonna humanitaaraladel on 14
tundi nddalas. See on sama arv, mille saa-
me, kui liidame nende ainete n&dalatunnid
9.—11. Kklassini (keskkoolikursus tervikuna
kujuneb ca 100 tunni vOrra suuremaks, sest
Oppeaasta on pikem). Aine sisu ettevalmis-
tusosakonnas on vihemalt seni wveel kiil-
laltki problemaatiline olnud, kuigi see on
vastuvotueksamite programmiga ning selle
alusel korgemates koolides endis valjatoo-
tatud aineprogrammidega iildjoontes mui-
dugi mddratud. Probleeme tekitavad siin
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eésmajoones tdsiasjad, et ldbivoetav mater-
jal Oppejou kdes on pohiliselt seesama mis
keskkooliOpetajalgi ning et Opetamine, tee-
nides kiill koigepealt koolikursuse tilekor-
damise ilesannet, peab ometi taotlema ka
midagi enamat. Piltlikult vdljendudes —
ildhariduslikust koolist kaasasaadud pdhja
kindlustamise korval tuleb siin paika pan-
na kui mitte rohkem, siis vdhemalt koige

alumised vundamendikivid, et edasiehita-
mine korgemas koolis ei vajaks mnoorel
enam erilist hoovGtmist ja eneseotsimist.

See kokku tdhendab iipris keerulist tles-
annet, mille lahendamine on kindlasti koi-
gile asjaosalistele palju peamurdmist pak-
kunud, nii- ja teistmocdi proovima sundi-
nud. Seda enam, et ettevalmistusosakon-
dade t66 iiksikute ainete ja Opetamise me-
toodika aspektis lildse pole vabariigis isegi
mitte Oppeasutustevahelise arutluse objek-
tiks saanud, rédkimata vastava triikisona
olemasolust. Kdesolevas kirjutises piiiitakse
soeluda selles t00s aastatega korjunud ko-
gemusi, esitada oma «mudel» eesti keele
ja kirjanduse Opetamiseks ettevalmistus-
osakonna humanitaarerialadel. UliGpilaskan-
didaadid, pdrit vabariigi eri koolidest, too-
vad oma teadmiste ning oskuste nidol kaa-
sa ka ildharidusliku kooli ainedpetuse
siisteemi selle wvooruste ja puudustega.
O-kursuse Opetamisel on sellest mondagi
ile voOetud, midagi on korrigeeritud, mi-
dagi on vdib-olla hoopis teisiti tehtud. Sel-
les mottes tohiks artikkel ehk ka kesk-
kooli emakeeledpetajaile kuigivord huvi
pakkuda. Eelkdige aga sellepdrast, et meie
pingutused ja piilidmised kulgevad siiski
samas sihis.

I T D v S
POHIMOTTELISEST DILEMMAST —

kas emotsionaalne voi intellektuaalne —
el péddse modda siingi. Kirjanduse Opeta-
mise Umber keskkoolis aastate vdltel arene-
nud méttevahetus on 16puks keskendunud
sellele probleemile, olles votnud kiillaltki
terava iseloomu (2; 3; 4). Kahjuks ei suut-
nud «Sirbis ja Vasaras» mullu toimunud
poleemika siiski kaasa rddkima tOmmata
Opetajate laiemaid ringkondi. See on kiisi-
mus kirjanduse Opetamise pealisiilesandest,
kui kasutada vaidluses rakendatud termino-

loogiat. Peaaegu polaarsetena asetuvad sel-
les poleemikas vastakuti kaks seisukohta:
oskus oma elamussisu valjendada ning
purgimine loovale tegevusele — esteeti-
liste tarvete rahuldamine laiemas modttes,
kujuneva isiksuse niihdsti emotsionaalne
kui ka intellektuaalne rikastamine, Kumbki
eesmirk esitab ka oma abindud. Esimene
teeb kirjandusopetuses (ja kirjandis kui
selle 1hes avaldumisvormis) maddravaks
elamuse, emotsiooni, vaba fantaasia; teine
rohutab kirjanduse, konkreetse teose tun-
demaailma ja emotsicnaalse sisu juurde
joudmist analiilisi, s.o. moéttelise tegevuse
teel. Tundub, et erinevate suundade Kkaits-
jad on tihtekokku formuleerinud koik olu-
lised nouded, mis kirjanduse d&petamine
meie ette seab. Vaevalt aga saab mdnda
neist kanoniseerida, ilma et see protsessi
kui tervikut vaesestamata mdjuks. Kirjan-
duse kui kunsti aine ulatus kooliprogram-
mis, ta sisuline ning vormiline mitmekesi-
sus, erisugune kunstiline kvaliteet voimal-
davad suurt paindlikkust Opetamises, lask-
mata seejuures silmist tihtki ta eesmadrki-
dest. Opilase emotsionaalne kasvatamine ja
intellektuaalne arendamine, ta virgutamine
«korgema loovuse» poole saavad toimuda
selles t06s ainult koos ja olenevad Gpetaja
pedagoogilisest meisterlikkusest, kus ta
thele vOi teisele ilesandele mé&drava ta-
henduse annab, mil viisil selles t66s mak-
simaalseid tulemusi saavutab.

Instituudi ettevalmistusosakonnas  seni
oppinute kirjanduslik tase ja kirjandialased
oskused ei kinnita véaidet, nagu oleks ana-
littilis-intellektuaalne tendents kirjandus-
Opetuses (kui ta on seal tdepoolest pdohili-
sena juurdunud) k&igi hddade algp&hjus
ning kirjandite suurimaks norkuseks tunde-
tooni puudumine, Kkirjandusliku materjali
ning sellest tulenevate probleemide nodrk
seostamine kirjutaja omaenda minaga. Pi-
gem vastupidi — héirib vdhene intellek-
tuaalsus, voimetus tldse probleeme nédha
ja nendesse siiveneda, kirjandusalaste tead-
miste (puudutagu nad siis konkreetset
teost, kirjandusajalugu vo6i -teooriat) nap-
pus. Niisugusel puhul ei ole ju ka oma-
enda suhtumist millelegi tiles ehitada, puu-
dub alus esteetilise elamuse eritlemiseks,
mdjuvama dratuse saamine loominguliseks
tegevusekski muutub kiisitavaks, Ja wvaid-
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luses lihe poole esitatud kategooriline kin-
nitus, et «vaid elamussisu kaudu
saame oma mdotte selguse», (minu
sorendus — H. T.) (4) ei ole siiski ak-
sioom. Selle oskuse, s.t. oskuse oma mdtet
selgelt viljendada, omandamine kulgeb
hoopis arvukamate kanalite libi ning on
tegelikkuses tlipris keeruline protsess.

Et ettevalmistusosakonna humanitaareri-
alade oOpilased sooritavad kéne all olevas
aines kursuse 16pul, analoogiliselt sisse-
astumiseksamitega, nii kirjaliku kui ka suu-
lise eksami, tdhendab see libiméeldud ja
omavahel kooskolastatud t66d mélemas lii-
nis. Seejuures on kirjalik eksam ikka ku-
junenud suuremaks komistuskiviks kui suu-
line, kitindimatus vidhemalt rahuldavatase.-
melist arutlevat kirjandit kirjutada aga tei-

nud esimese ning olulisima puhastuse
uliopilaskandidaatide seas. Tuleb arvata,
et arutlev kirjand on siiski ainuvéimalik

kirjaliku eksami vorm eesti keeles ja kir-
janduses korgemasse kooli astumisel, Ini-
mese ning kodaniku kiipsuse modtmise
paljude pdlvede poolt &raproovitud vahen-
dina teenib ta seda eesmdrki edukalt ka
sel korral. Arutlevast kirjandist peegeldu-
vate paljude naitajate seas on antud juhul
eriline kaal loogilisel ja selgel m&tlemis-
voimel — ainult selle olemasolu muudab
kdrgema hariduse taotlemise noorele jdu-
kohaseks iilesandeks. Oppeaja viltel tehtud
kirjandid, aga samuti kirjandusteoste suu-
line analiiis, Kkirjandusprotsessi  vaatlus
lildse on andnud piisavalt tdestusmaterjali

viditmaks, et vdhemalt ettevalmistusosakon-
na kontingendi suures ulatuses ei oska
keskkooli 16petanud roor iseseisvalt ning

selgelt moelda. (Laiemale pinnale selle néh-
tuse puhul on osutanud viimaste aastate
sisseastumiseksamite  analiilisid  wvabariigi
korgematest koolidest) (1; 5). Kéies kiill
risti vastu sellele, mida taotleb iildharidus-
liku kooli kaasaegselt korraldatud opetamis-
protsess, osutab see tdahelepanek ometi tosi-
asjale, mida pole voimalik arvestamate
jatta. Teiste sOnadega: aine Opetamine ette-
valmistusosakonnas peab teenima eelkdige
noore intellektuaalse arendamise ja rikas-
tamise lilesannet, Ainult nii on voéimalik kil-
laldaselt ette valmistada pinda selle tead-
mistetulva vastuvotmiseks, mida pakub kor-
gem kool.
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on ainealases té6s kujunenud kirjandiope-
tus. Oppeplaaniga on ettevalmistusosakon-
nas kindlaks méadratud kirjanduse ja keele-
dpetuse vahekord. Erinevalt keskkoolist,
kus see vahekord on 3:11 kirjanduse Kka-
suks, jaotuvad keele ja kirjanduse tunnid
0-kursusel vordselt — 7:7. Selle suhte erit-
lemise juurde tuleme veel edaspidi. Kir-
jandiGpetus toimub keskkoolis tundide arvel,
mis on ette ndhtud selleks, kaasaegse Kir-

janduse tutvustamiseks ja teatrilavastuste
ning filmide arutlemiseks. Neid tunde on
klassiti jdrgmiselt: 9. — 15, 10, — 24,
11. — 40. Jaotavad neid tunde loetletud

lilesandeid silmas pidades Opetajad ise, nii
nagu olukorrad, vajadused, omaenda ette-
valmistus, parem dratundmine seda diktee-
rivad. Ettevalmistusosakonna kuulajad on
tulnud erinevatest koolidest tle wvabariigi.
Nende iildiselt kasinad kirjandikirjutamise
oskused, erinevad ja paljudel juhtudel ko-
guni taiesti puudulikud teadmised kirjandi-
teooriast lubavad arvata, et kirjandialane
téd koolis pole veel kaugeltki selline, nagu
olema peaks. Seepdrast touseb ettevalmis
tusosakonnas keele ja kirjanduse Opetami-
se korval vordselt tdhtsale kohale ka Kir-
jandiopetus. Aasta-aastalt on sellele kulu-

tatav tundide arv O-kursusel kasvanud.
Moddunud  Oppeaastal kasutati  kirjandi-
opetuseks 92 tundi. Aga see arv voiks
veelgi suurem olla — kuni 120 tundi (tun-

de tildse 420). Sel juhul jadks keele ja Kir-
janduse kasutusse kummalegi ca 150 tundi.
Eraldatud 120-tunnilise kursuse valtel jouaks
piisava poéhjalikkusega ldbi vétta kirjandi-
teooria olulisemad probieemid ning jaéks
kiillaldaselt aega praktilisteks harjutusteks
ja nende analutisiks.

Ilmselt on otstarbekas keskkoolist kaasa-
toodud pagasi kontrollimiseks ning voimete
diagnoosimiseks mdeldud esimene kirjand
kirjutada ilma selleks mingeid spetsiaalseid
juhtnodre andmata. Instituudis seni kogetu
pohjal voib oelda, et see on mdlemale poo-
lele ikka pettumusi valmistanud. N&iteks
kujunes esimese Kkirjandi hinnete  pilt
19?2/73. Oppeaastal jargmiseks: 46-st kirju-



tajast said hinde «5» — 1, «4» ~— 1, «3» —
24 ja «2» — 20, Niisugune resultaat sun-
nib pilku arvude taha heitma. 20 puudu-
likust hindest oli 6 pandud selle eest, et
arutluse asemel kirjutati jutustus; 9 kirju-
tajat ei olnud mdistnud teemat ja seepirast
sellest moodda. kirjutanud; 4 kirjandit olid
mottelt tdiesti &hmased ning stiililt konar-
likud; ainult 1 kirjand hinnati ebarahulda-
vaks eelkdige keele- ja interpunktsiooni-
vigade pérast. Ka rahuldav hinne tuli pal-
judele panna nendesamade puuduste pdrast
(domineerimise jarjekorras): sisuline ilmetus
ja ebamaddrasus, kompositsiooniline 16tvus,
ebaproportsionaalsus, stiililine viimistlema-
tus, grammatilise kiilje puudused. Esimesele
kirjandile jargnenud teised on ainult saa-
dud pildi simptomaatilisust kinnitanud., Mit-
te digekeelsus ja ortograafia vOi aine (resp.
teose, kirjaniku loomingu, kirjandusajaloo)
faktiline valdamine pole peamised kompo-
nendid (komponendid kiill) kirjandidpetuse
komplitseeritud protsessis. Esiplaanile tdu-
sevad teised, tunnetusega iildse v&i kunsti-
lise tunnetusega eriti seotud lilid: analiiii-
simis- ja slnteesimisvéime, kompositsiooni-
taju, sdona tdpse ning kunstipdrase kasuta-
mise oskus. Just eelkdige nende oskuste
andmist, nende oskuste siivendamist peaks
teenima kirjandiGpetus koolis iildse, 0-kur-
susel aga eriti.

Kirjanditeooria sellel tasandil (eeldusel, et
seda on siiski kuigivord ka tldharidusliku
kooli eri kontsentrites kdsitletud) peaks hol-
mama selliseid teemasid, nagu kirjandi lii-
gid ja nende isedrasused; pohitees ja argu-
mentatsioon: teema (ja temaga seotud prob-
leemistik: maht, lahtimotestamise voimalu-
sed, ldhtudes pohiteesist jne.); induktsiooni
ja deduktsiooni rakendamine arutelus; kom-
positsioon (ja sellega seotud probleemid: eri
osad ja nende funktsiocnid, proportsionaal-
sus ja tasakaal jne.); t60 protsess ja selle
etapid: materjali kogumine ja valik, t66 ka-
vandamine, algvariandi koostamine; kirjandi
viimistlemine (sisuline, kompositsiooniline,
stiililine, keeleline); 16ppvariant ja selle
vastavus Kkirjandi vorminduetele, Kdige to-
husamat abi nende kiisimuste kasitlemisel
on pakkunud K. Muru loengud (6). Koge-
mused on ndidanud, et teooria Oppimisest
on kasu ainult siis, kui seda konkretiseeri-
vad ning kinnistavad praktilised harjutused.

Ja siin tuleb Oppejéul endal tublisti nupu-
tada, kasutada &dra ka see véhene,
tritkkisénas on pakutud (7; 8).

mis

Kirjanditeoorias ja -praktikas ei ole kdik
kiisimused tihesuguse raskusastmega. On
neid, mille juurde pédrast labivotmist enam
uldiselt tagasi poorduda ei tule, on aga ka
neid, mis ptisivad kone all kogu Gppeaja
valtel. Uht viimati nimetatuist kujutab en-
dast probleernikimp, mis hélmab teema maist-
mist, teemale vastava pohiteesi tuletamist,
kasutada oleva materjali teemakohast eks-
poneerimist. Nagu on selgunud, algab pal-
judel juhtudel héda sellest, et kirjutaja ei
oska teemat «lahti lugeda» ega seepdrast
ka endale ilesannet seada. Arutelu puudu-
tab sel juhul teemat «iildse» voi kulgeb
sellest lihtsalt mo6da, Pealkirjas peituva
motte tabamist, oma seisukoha s6nastamist
ja arutelu kompositsioonilist kujundamist
tuleb visalt ja palju harjutada.. Otstarbekas
on neid harjutusi ihendada kirjanduskur-
susega, s.t. kasutada teemasid selle autori
loomingust, kes on kirjandustundides para-
jasti vaatluse all. Ulalnimetatud oskuste
omandamiseks moeldud harjutused vdivad
olla kiillaltki varieeruvad, teksti wvaliku,
parandamise v0i uue loomise printsiipi ra-
kendavad. Selles t66s on erilise kaaluga nn.
suulise kirjandi ja kirjandi visandi vormid.
Viimasel on aga esimese ees ka modned
eelised: kohustus oma kavatsusi kirjalikult
fikseerida sunnib teemat siiski pohjaliku-
malt 1ldbi motlema, vo&imaldab véljendus-
likku kiilge viimistleda, muudab teistele
jalgimise hdlpsamaks. Meie praktikas td-
hendab kirjandi visand koigepealt pohi-
teesi esitamist, millele jargneb kirjandi
plaani tiksikasjaline tutvustus. Seejuures
oleme eelistanud teistele voimalustele tees-
kava. Sissejuhatus ning 16ppsbna on aga
enamasti olnud tdielikul kujul kirja pan-
dud. Niisuguse visandi esitamisele jargneb
arutelu teistelt. Et koigil on teema lédbi
moeldud, voib analiiiis kiillaltki elavaks ja
asjalikuks kujuneda. Pole harvad olnud
needki korrad, kui probleemi pohjalik ja
koigekiilgne késitlus on formuleerunud al-
les selle kollektiivse arutelu tulemusena.
Eriti huvitav, vahel isegi poleemiline on
kénelus olnud siis, kui teema vO6imaldab
erisuguseid ldhenemisviise, eri pohiseisu-
kohtade esitamist (ndit. «Noorte poeetide
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uudisloomingut lugedes», «Eesti kunstnike
kevadnditusel», «Kommunistid M. Soloh-
hovi romaanis «Uleskiintud wuudismaa»»).
Tammsaare rikkast loomingust oli moéodu-
nud Oppeaastal voimalik kirjutada ainult
uks kirjand, milleks olid wvalitud jargmised
teemad: «Katku Villu ja Vargaméde And-
res», «Mis mulle meeldib romaanis «Tode
ja Oigus»?», «Tammsaare inimesekujutusest».

Naib, et olulise lisa sellele sai anda kol-
me kirjandivisandiga jdrgmisiel teemadel:

«Unistuste  ja tegelikkuse  koniliktist
Tammsaare teostes», «Naise elu Varga-
méel», «Milliseid eluvdértusi on Tammsaare
oma loomingus tlistanud®».

Kui kirjandivisandi rolli t&siselt votta,
peab ltlema, et see on killaltki ajamahu-
kas Oppimis- ja Opetamisviis. Seda eriti al-
guses, kui ei olda veel kiillalt harjunud,
Aga isegi korraliku ettevalmistuse juures
ei taha aruteluks jatkuda wvdhemast kui
kahest tunnist. See sunnib ajareserve otsi-
ma. Praktika nditab, et modnda kirjandus-
kiisimust voikski ainult selles vormis kor-
rata, kulutamata sellele eelnevalt voi jdrg-
nevalt veel mingit lisaaega, Naiteks tun-
dub, et ko6ik oluline Kitzbergi «Kauka ju-
malast» annaks end suruda teemasse «Mogri
Mirt idee jOulise kehastajana ndidendis
«Kauka jumal»», samal ajal kui «Libahunt»
oma ideestiku ja selle aegade véltel antud
erisuguse tolgendusega, oma eredalt aval-
duva kunstipdraga peaks olema hoopis pdh-
jalikumate koneluste aineks, milles ei péda-
se modda ei loengu- ega ka vaba arutluse
meetodist. Voib-olla voiks ka Vilde «Pisu-
hanna» puhul piirduda vaid the kisimu-
sega (resp. teemaga) — «Pilge ja nali ndi-
dendis «Pisuhdnd»»? Kas ei mahu selle
sisse nii loomise motiivid, ideeline plaan
kui ka kunstiline teostus? Taoliselt saab
muidugi kasitleda mitte eriti ulatuslikke
aineloike, eelkdige niisuguseid, mille isesei-
sev labitootamine kirjandiks ei kdi Oppi-
jale tle jéu.

Oppetekstideks kirjandidpetuses saavad
olla ka Opilaste eneste kirjandid. Oleneb
Spetaja poolt kirjandite analiilisimisel kasu-
tatavast silisteemist, momendi vajadusest voi
mingist muust tegurist, missuguse kirjandi
komponendi ta tagastamisel luubi alla v&-
tab (koigekiilgseks analiiiisiks on iga kord
vaevalt voimalusi ning tarvidustki). Aga
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tundub, et Opetaja ei peaks ciiski kunagi
pdriselt modda minema kirjandite sisuli-
sest vaatlusest, s.t. neist kilisimustest, mil-
lele me seni nii suurt tdhtsust oleme omis-

tanud: teema moistnusest, kirjandi pohi-
seisukohast, arutluse tlesehitamisest. Abi-
vahendiks on siin tagastatavad kirjandid

ise. Ebadnnestunud t66 analiiis on tavali-
selt Opetlik paljudele, saab hoiatuseks ana-
loogiliste puuduste eest tulevikus. Kiillap
aga on Opetajad madrganud, millise tahele-
panu ja himuga kuulatakse onnestunud Kkir-
jandeid. Ka nende anallilisis on mondagi
opetlikku, midagi kasulikku koérva taha pa-
nemiseks.

Neile, kes ko&nelevad Opilaste erilisest
tdmbest loovate kirjandusharrastuste poole,
nende ilmselt koigepealt east tingitud vaja-
dusest rohkema emotsionaalse enesevaljen-
duse jarele, tuleb muidugi ©6igus anda.
0-kursusel, nagu juba Oeldud, saab valdav
olla siiski arutleva kirjandi treening. Ometi
on siingi voéimalus elamuskirjandi viljele-
miseks. Seda koigepealt siis, kui kdne all
on kirjandi liigid. Kirjanduses toimuh
samal ajal kirjandusteocoria pohimdistete
kordamine. Ning need kaks asja annavad
end suurepdraselt iihendada. Oleme prakti-
seerinud pohiliselt kirjeldust 1ilesandega
kasutada selles teatud stilistilisi kujundeid,
teatud stilistilistesse kihtidesse kuuluvat
sonavara jne. Teemasid on siin olnud mit-
mesuguseid: «Ohtune linn», «Hommik t&-
naval», «Seenemetsas», «Pdikeseloojang»,
«Esimene lumi», «Minu vanaema» jne. Nii-
suguseid harjutusi. on tlsna meelsasti Kkir-
jutatud ning nende ettelugemine ja analiiii-
simine riihmades peaaegu alati suurt elevust
tekitanud. Oleme piilidnud méédrata kirjel-
duse emotsionaalset fooni ja jalgida seda,
kuivdrd stilistilised figuurid, sonavalik seda
toetavad (voi ei toeta), otsustada kujundite
kvaliteedi {iile jne. Selles té6s on olnud
mitmeid kauneid leide. Uldiselt saadakse
elamuskirjandi kirjutamisega iérksa pare-
mini hakkama kui arutleva kirjandiga hil-
jem. Omamoodi 186gastusena, loomingulise
fantaasia ergutamise vahendina on niisugu-
ne kirjand moeldav ka pdrastpoole, eriti
kui mdne vaatluse all oleva kirjaniku loo-
ming selleks veel inspiratsiooni ndib pak-
kuvat (ndit. Tuglase novellid, Underi luule).

Kirjandite parandamisel tundub eriti olu-



line see, et iga Kkirjand varustataks voi-
malikult ilksikasjalise retsensiconiga. Nagu
on selgunud arvukaist konelustest kursus-
lastega, ei ole nende Opetajad keskkoolis
retsensiooni-vormi praktiseerinud, vaid on
pohiliselt piirdunud hinde véljapanemisega.
Seepdrast pole ka enamik Oppijaist suut-
nud midagi asjalikku kosta kiisimusele, mis-
sugused on seni olnud ta kirjandite peami-
sed puudused. Siin pandud «diagnoosis»
ullatab teda monigi asi, kuigi on ilmne, et
tegemist on vanade, omamoodi harjumu-
seks saanud vigadega (konarlik sonade jar-
jekord, ebaloogilisus aegade tarvitamisel,
sonaline  ebatdpsus - moétte edasiandmisel
jms.). Kui neile oleks juba varem sGnasel-
gelt osutatud, kirjutaja ise nendega tead-
likult rinnutsi pandud, kiillap oleks neist
siis ka juba varem jagu saadud. Elu on
ndidanud, et kirjandite pdhjalikuks paran-
damiseks kulutatud suur ajahulk ei ole
iildiselt olnud niisama maha visatud. Ope-
taja tehtud paranduste ja markuste pohjalik
labiuurimine, neisse sivenemine, nende voi-
malikult maksimaalne arvestamine on tks
kindlamaid abindusid edasiarenemiseks Kir-
jandi kirjutamise raskes kunstis.

Tod kirjandis tehtud vigade kallal, nen-
de parandamine Oppimise eesmdrgil kuulub
ithe peatlikina kirjandiGpetusse. Koige vi-
hem saab see tegevus olla mehaaniline,
kuigi koolidpilase mentaliteediga kursusla-
sed seda algul just nii votavadki, ja ainult
suurivaevu  dnnestub neid arusaamisele
viia, et see on tegelikult tdsine loomingu-
line (lesanne. See v&ib tdhendada sisu ja
kompositsiooni Umbertd6tamist opetaja
ndpundidete jdrgi, voib tdhendada katse-
tusi stiili alal, iseseisvat siivenemist keele-,
ortograafia- ja interpunktsioonireeglitesse.
Ko6ige raskem ongi t6o esimest ja teist liiki
vigadega ning ebateadlik Oppur plitiab sel-
lest kui thlikast ja vaevarikkast korvale
hiilida. Aga just siin peab Oppejéud koige
suuremat jarjekindlust ning visadust ilmu-
tama ja seda ka oma Opilastelt noudma.
Oleks ju ideaalne, kui suudaks alati koiki
kirjutajaid ko&iki kirjandeid senikaua pa-
randama ja viimistlema panna. kuni need
sisult ja vormilt tdiuslikud saaksid. Aga
seda ei suuda ja ndahtavasti pole tarviski.
Ulesandele tuleb siiu ldheneda diferent-
seeritult, samuti nagu selles tods tervikuna

peab ilmutama parajal mddral nii moistmist
kui ka paindlikkust. Sest on neid, kes kir-
jutavad haid kirjandeid, ilma et nad Kkir-
janditeooriast kunagi midagi kuulnud olek-
sid — intuitsiooni, loomupdrase intelligentsi,
kirjandusliku andekuse méjul. Ja on neid,
kes ei joua kaugemale hddavaevu rahulda-
vast hindest, kuigi nad on kirjanditeooria
pohjalikult labi votnud. Kirjandiopetus on
ettevalmistusosakonnas méeldud ildise, kdi-
gile kohustusliku kursusena ja vahemalt 90
protsenti kuulajaist on seda seni hé&dapa-
rast vajanud. Selle kursuse Ildbikuulamine
vaevalt kiill «loomulikke talente» kahjus-
tab, mone kasuliku teadmise aga annab
kiill. Kuid siiski ei tohiks unustada, et tdht-
saim on resultaat, mitte vahend. Seepd-
rast — kuivord me suudame kirjandidpe-
tuse komplitseeritud kursuse Spetamisel koi-
gis selle lilides igale oma Opilasele indivi-
duaalselt ldheneda, sedavérd suudame me
sdilitada selles t60s loomingulise tegevuse
volu igaiihe jaoks neist.

Kirjandus

1. A. Jarv, Uliopilaskandidaat 1972 ning
eesti keel ja kirjandus. «Noukogude
Kool» 1973, nr. 1.

2. A, Jdarv, Teadmisi on ka vaja!
ja Vasar» 1973, nr. 21.

3. E. Ko6st, Markmeid Kkirjanduse Opeta-
misest keskkoolis. «Sirp ja Vasar» 1973,
nr. 3.

4, K. Leht, Pilk kirjandusopetuse téna-
sesse ja homsesse. «Sirp ja Vasar» 1973,
nr-d 15, 16.

5. L. Pare, TPI ulidpilaskandidaatide eesti
keele eksamikirjandeid lugedes. «Nou-
kogude Kool» 1972, nr. 7.

. K. Muru, Loenguid kirjanduse Opeta-

mise metoodikast I. Tartu, 1967

Harjutusi arutlusoskuse arendamiseks.

Koostanud H, Raim. Tartu, 1971,

J. Valgma, A. Villup, Stiiliharju-

tustik II. Tallinn, 1966.

P. II. BaocTpoBCKUI Bce Ha-

yyHaeTcs ¢ npueMa. «BeCTHUK BbIC-

mren Imgoabl» 1973, Ne 2,

«Sirp

L o W o

419



PROFESSOR

KONSTANTIN RAMUL
92-AASTANE

—_——
'

K&esoleva aasta 30. mail mdéddub 95 aas-
tat meie lugupeetud ja véga armastatud
psiihholoogiaprofessori  Konstantin -~ Ramuli
stinnist. Kuigi professor K. Ramuli elukdigu
pohifakte vahest ehk juba turtakse, vaérib
neid siiski taaskord meenutada.

Konstantin Ramul on périt Saaremaalt Lu-
manda kreeka-katoliku digeusu kiriku preestri
perekonnast. Alg- ja keskhariduse omandas
ta Saaremaal Kuressaares (praeguses Kin-
gissepa linnas) vdikeses saksa erakoolis,
kreiskoolis ja saksa Oppekeelega glimnaa-
siumis. Jargnesid Opingud Riia vaimulikus
seminaris, Siin omandas K. Ramul erialaste
teadmiste kérval ladina, kreeka ja prantsuse
keele, siin tuli tal esmakordselt tosisemalt
kokku puutuda filosoofia ja pstihholoogia-
ga. K. Ramul leidis aega ka klaverimdngu
Sppimiseks ja ilukirjanduse lugemiseks., See-
ga kujunesid juba keskkoolipdlves vélja te-
ma mitmekllgsed huvid.

Parast seminari |Gpetamist tddtas K. Ra-
mul lthikest aega koster-koolmeistrina Tal-
linna kreeka-katoliku &igeusu koguduse juu-
res, kuhu tema isa oli vahepeal toédle suu-
natud.

Laia silmaringiga, mitmekiilgsete huvidega
Sppimishimulist noort ei rahuldanud senine
haridustee ja juba jdrgmisel aastal (1902)
astus ta Peferburi Ulikooli ajaloo osakonda
edasi Oppima. Ta &ppis filosoofiat, psiih-
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lisaks
Tema

ning kuulas
fltisikast.

holoogiat ja ajalugu
loenguid zooloogiast ja
dpetajateks olid sellised kuulsad professo-
rid, nagu A. Vvedenski, L. Loski ja feised.
Ulikooli l6petas K. Ramul 1908. a. diplomi-
t66ga «R. Descartes'i ja B. Spinoza psihho-~
loogian.

Jérgneva  Uheteistkiimne aasta  jooksul
(1908—1919) tostas K. Ramul ajaloo, ladina
keele ja filosoofia eelkursuse (loogika ja
psithholoogia) &petfajana Peterburi (1908—
1911), Vilkomiri (praegune Ukmerge) (1911—
1915) ja Tallinna giimnaasiumides. Need aas-
tad kujundasid K. Ramulil vélja pedagoogi-
kutseks vajalikud omadused, mis olid suu-
reks kasuks ka tema hilisemas Sppejéutdds.

1919. aastal valiti K. Ramul Tartu tlikooli
dotsendiks filosoofia ja psihholoogia alal,
kaheksa aastat hiljem (1927) aga sai ta pro-
fessoriks. Nulid olid K. Ramuli vdimed leid-
nud &ige rakenduse. Professor Ramul on
téétanud Tartu (likoolis peaaegu sellest
ajast peale, millal Ulikool sai rahvuslikuks
teadusetempliks. Eestikeelne iilikool on ligi-
kaudu niisama vana kui professor Ramul (li-
kooli dppejduna.

Professor Ramulit tuleb tema kérge juu-
beli puhul esile tésta kdigepealt pedagoo-
gina. Tema tuhandete opilaste hulka kuulu-
vad nii meie vanema-, kesk- kui ka noore-



mapolve haritlased paljude humanitaartea-
duste alalt. K&ik, kes on kuulanud professor
Ramuli loenguid, on vélutud nende selgu-
sest, loogilisusest ja lihtsusest, Professoril on
erakordne anne rddkida keerulistest asjadest
lihtsalt ja ilmekalt. Eks ole see ju suure
eruditsiooni tunnus — lihtsalt oskab teadus-
likest probleemidest rddkida ikkagi see ini-
mene, kes oma ala vdga sligavalt tunneb.

Professor Ramul on suure osa oma elust ja
energiast plihendanud teadmiste
misele ja tdiendamisele. Voorkeelte oskus
on talle kéattesaadavaks teinud mitmete
maade juhtivate teadlaste t66d. Uue infor-
matsiooni omandamine teaduslikust kirjandu-
sest jatkub tal tdnapdevani. Kuigi professori
isiklik raamatukogu hévis viimase sdja ajal,
on ta suutnud rajada uue, mis sisaldab sa-
muti palju vaartuslikku, Oluliseks teadmiste
tdiendamise viisiks peab professor Ramul tea-
duslikke komandeeringuid teistesse uurimis-
asutustesse ja isiklike kontaktide loomist
teiste feadlastega. Ta ise on mitmel korral
kadinud vélismaal: viibinud Leipzigis (1923),
Prahas ja Viinis (1924), Berliinis ja Pariisis
(1926), Hamburgis (1931) ning mitmel pool

omanda-

mujalgi. Ta on isiklikult kohtunud paljude .

silmapaistvate  vélismaa psiihholoogidega.
K&ik kirjandusest ja reisidelt omandatud
kogemused ja teadmised on kristalliseerunud
tema pslhholoogialoengutes selgeks ja liht-
saks slsteemiks, kust ei puudu ka heataht-
lik huumor ja kerge iroonia.

Professor Ramul illustreeris oma loenguid
vdimalikult sageli diapositiivide, tabelite ja
katsetega. Tema on vélja té6tanud psiihho-

loogiakursuse illustreerimiseks demonstrat-
sioonikatsete kogumi, mis ei ndua kee-
rulist aparatuuri ja on sellisena rakenda-

tav koéikidel loengutfel, séltumata loenguruu-
mist. Neid katsemetoodikaid on tutvustatud
mitmes spetsiaalses artiklis ja kahes mono-
graafias — «/[leMOHCTpaUMOHHBIE OMBITEI MO
ncuxonorun», Tapty, 1958, ja «Psychologische
Demonstrationsversuche», Leipzig, 1961. Nen-
dest raamatutest on &ppinud loengute néit-
likustamise kunsti nii Néukogude Liidu kui
ka sotsialismimaade kdrgemate koolide psiih-
holoogia dppejdud.

Professor Ramuli loengute struktuur, ilme-
kus, informatsiooni fihedus ja néitlikustatus
peegelduvad ka tema psiihholoogiadpikus, mis
ilmus 1932, aastal, kordustriikk aga 1938.

aastal (Pstihholoogia, Tartu, 2. tr., 1938).
Kuigi raamat on vananenud ega ole enam
opikuna kasutatav, sisaldab see siiski palju
vaartuslikku informatsiooni, mis annab palju
praegugi.

Professor Ramulit véib tdie digusega luge-
da ka eksperimentaalpsiihholoogia rajajaks
meie vabariigis. 1922. aastal asutas ta Tartu
lilikoolis psthholoogialaboratocriumi  ja va-
rustas selle, hoolimata tagasihoidlikest mate-
riaalsetest véimalustest, tolle aja kohta kil-
lalt moodsate aparaatidega. Laboratooriumis
korraldati pstihholoogiapraktikume ja tehti tea-
duslikku uurimistédd. Professor Ramul téétas
vélja praktiliste tédde juhendid ja néitas
katte matemaatilise statistika meetodid katse-
andmete t&6tlemiseks. Selle t66 tulemusena
valmis raamat «BBegeHue B MeTonbl 3KCNe-

puMeHTansHoi ncuxonoruu», Tapry, 1963,
2. tr. 1965, 3. tr. 1966 (4. tr. ilmub 1974).
Seda raamatut funnevad koik ndukogude

pstihholoogid. Paljud kérgemad koolid ka-
sutavad raamatut eksperimentaalpsiihholoogia
opikuna. Mitmed tunfud ndukogude teadla-
sed on sellele raamatule andnud kérge hin-
nangu.

Professor Ramuli teaduslik looming on
kiillalt mitrnepalgeline. Tema teaduslike t66-
de nimekirjast véime leida artikleid ja raa-
matuid, mis késitlevad psiihholoogia iildtec-
reetilisi probleeme. Naitena vaiksime nime-
tada jargmisi: «lhu ja hing» (1922), «Mitte-
empiirilisest psiihholoogiast» (1929), «Primi-
tiivsest ja teaduslikust métlemisest» (1934),
«Saksa ja Ameerika psiihholoogia» (1937),
«Uni ja unendod. Loomade mdétlemine»
(1934), «Oppimine ja kiipsemine» (1962) jne.
Nendes téddes ilmneb pslithiliste néhtuste
materialistlik tdlgendamine.

Sdjajdrgsel perioodil on professor Ramuli
tshelepanu  kontsentreerunud  vordlevale
psiihholoogiale. Tema seisukoht on, et ini-
meste psiithiliste ndhtuste olemuse moistmi-
seks on farvis uurida loomade pstihholoo-
giat, sest loomadel kui lihtsamatel olenditel
ilmnevad pstitihilised néhtused selgemini kui
inimestel ja on tunduvalt kergemini uurita-
vad. Ulatuslike kirjanduslike allikate [&bit6o-
tamise tulemusena on professor Ramuli su-
lest ilmunud monograafia «Loomapsiihholoo-
gia», Tallinn, 1964, 2. tr. 1972,

Professor Ramulit on huvitanud ka psiih-
holoogia ajaloo probleemid. Ta on kordu-
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valt rohutanud, et enne, kui asuda mingi
probleemi uurimisele, tuleb tunda mitte ainult
selle probleemi ajalugu, vaid psihholoogia
arenemissuundi Ulldse. Psiihholoogia kasitlus
ajaloolisest aspektist 1&bib kogu tema tea-
duslikku loomingut. V&ga vaértuslik on tema
doktorivéitekiri «Matemaatika ja psiihhcloo-
gia. Lisandeid matemaatilise ja fenomenoloo-
gilise psihholoogia
(1939), millest on ilmunud ingliskeelne kokku-
vote ajakirjas «Ameerika Psiihholoog» (1963).
TRU rotaprindis on ilmumas kogumik profes-
sor Ramuli psithholoogia ajaloo alastest artik-
litest, mis on varem avaldatud NSV Liidu
keskajakirjas «Bonpocsl ncuxoncrmum».
Teoreetilist= t6dde korval on professor
Ramulilt ilmunud ka arfikleid, millel on prak-

ajaloole ja teooriale»

tilis-rakenduslik tdhtsus, nagu «Psiihholoogia
ja opetaja» (1920), «Psiihholoogia ja ekso-
mid»  (1923), «Lugemise psiihholoogiast»
(1958), «Unustamise psiihholoogiasts (1961).
Mitmed professor Ramuli teaduslikud t66d
on kordusvédljaandes avaldatud tema (heksa-
kimnenda juubeli puhul ilmunud kogumikus
«Teaduslik psthholoogia ja elu» (1969).
Professor Ramuli teaduslikke téid iseloo-
mustavad faktide tdpsus, vaidete pohjendatus
ja ettzvaatus Uldistavate jérelduste tegemisel.
Ta on alati vastu olnud pstthiliste né&htuste
miistifitseerimisele ja pslihholoogia muutmi-
sele mingiks kdmuteaduseks. Ses ilmneb sel-
gesti tema kriitilises suhtumises parapsthho-
loogiasse ja komuartiklitesse, mida meie aja-
kirjanduses aeg-ajalt levitatakse.
téotab K. Ramul
Tartu Riiklikus Ulikoolis professor-konsultan-
dina. Paljud noorema ja keskpdlve psthho-
loogid nii meilt kui ka naabervabariikidest
kilastavad professorit ja saavad temalt kasu-
likke nduandeid teaduslikuks t6&ks. Professor
Ramulil on tulnud [8bi lugeda kiimneid dis-
sertatsioone ja autoreferaate ning anda oma
hinnang véitekirjade kaitsmisel. Professor
Ramul on eksamineerinud peaaegu koiki
meie vabariigi psithholooge kandidaadieksa-
mitel, on olnud mitmete dissertatsioonide
juhendaja ja retfsenseerinud paljusid teisi.
Ka praegu on professor meie vabariigi psih-
holoogide hulgas keskseim kuju.

Ka oma 95. eluaastal

Kdik meie pslihholoogid ja vdga paljud
pedagoogid métlevad 30. mail tdnutundes
lugupeetavale juubilarile, meie professor

Konstantin Ramulile.
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PSUHHOLOOGIA
EESTIS*
e~ —

KONSTANTIN RAMUL

1. Psiihholoogia enne Eesti astumist

Noukogude Liidu koosseisu.

Pstlihholoogiat hakati filosoofilise ainena
Tartu {ilikoolis Opetama kohe pérast
selle avamist 1802. aastal. Kuid Eesti
pstihholoogiast vdib konelda alles ala-
tes kdesoleva sajandi teisest aastakiim-
nest. Tosi kiill, veel ldinud sajandi ka-
heksakiimnendail aastail tutvustasid
Tartu {likooli psiihhiaatriaprofessorid
sakslane Emil Krepelin ja tema jirel
venelane Vladimir T$iz, kes olid mdle-
mad kiillaldasel mééral tuttavad tol ajal
veel pédris uue eksperimentaalpsiihho-
loogiaga, {ilidpilasi selle meetoditega ja
andsid ka monedele oma Opilastele me-
ditsiinidoktori viitekirja kirjutami-
seks teemasid eksperimentaalpsiihholoo-
gia alalt, kuid see asjaolu ei avaldanud
psithholoogia arengule Eestis mingit

* Kirjutatud venekeelse, veel ilmu-
mata koguteose «OCHOBBI IICHMXOJIOTHUM»
(«Psiihholoogia pGhijooned») jaoks. T6l-
kinud autor.



mérgatavat moju: tlikski psithholoogilis-
tele teemadele kirjutatud véitekirjade
autoritest ei jatkanud hiljem tegelemist
psithholoogiaga ja koigi 14 viitekirja
autorite hulgas polnud iihtegi eestlast.
Eesti teadusliku psilihholoogia siindi ei
tdhendanud ka eesti autori Rudolf
Kallase suurema (saksakeelse) psiihho-
loogia-alase teose «Mé&dludpetuse siisteems
(«System der Gedidchtnislehre») ilmu-
mine 1897. aastal. Autor, kes oli kiriku-
opetaja ja saanud teoloogilise erihari-
duse, ei olnud tuttav mélupsiihholoo-
gia-alase teadusliku kirjandusega, ja
tema t66 kannab selle t&ttu puhtdile-
tantlikku iseloomu (mille {iks viljen-
dusi on ka eesti rahvaluule materjali
ohter kasutamine). Esimeseks elukutseli-

seks eesti psithholoogiks tuleb lugeda
Aleksander Kaelast (siind. 1880. a.).
Lopetanud 1905. a. Moskva vaimuliku

akadeemia ja 1911. a. Moskva iilikooli,
pidas ta aastatel 1914—1919 eradotsen-
dina Moskva tilikoolis loenguid psiihho-
loogia (ja filosoofia) alalt, oli aastail
1919—1920 professor Irkutski {ilikoolis
(kuigi oli juba 1919. a. suvel valitud
Tartu tlikooli filosoofia- ning psiihho-
loogiaprofessoriks) ja suri 1920. a. ap-
rillis Irkutskis tuberkuloosi. A. Kaelase
toddest voib nimetada jdrgmisi: «Emot-
sioonide geenesise kiisimus» (1916), «Kii-
simus emotsioonide loomusest ja viljen-
dusest» (1918), «Tahtepingutus ja pulss»
(16petamata). Ko6ik nimetatud toé6d on
kirjutatud vene keeles.

Enam vo0i vdhem kindlale alusele
rajati psiihholoogia Eestis alles 1919. a.
asetleidnud uue, Eesti Tartu ulikooli
asutamisega (endise Vene Tartu tilikooli
isiklik koosseis oli wveel 1918. aastal
evakueeritud Voronezi). Selle oppeplaa-
nides oli ette nédhtud ka psiihholoogia
Opetamine, ja seda mitte liksnes filosoo-
filise wv0i pedagoogilise korvalainena,
vaid ka iseseisva eriainena, 0&igusega
esitada sellelt alalt ka magistri- ja dok-
torivditekirju. Sellele jargnes 1922. aas-
tal ka psiihholoogialakoratooriumi ava-
mine iilikooli juures oma eriruumide,
eriraamatukogu, eelarve ja alalise isiku-
lise koosseisuga. Laboratooriumi kasu-
tuses oli 1930. aastaks juba 8 tédruumi

tthes suurema auditooriumiga. Labora-
tooriumil oli olemas koik see, mida oli
vaja pslihholoogia-alaste loengute pi-
damiseks (demonstratsiooniaparaadid,
diapositiivid), psiihholoogia-alaste prak-
tiliste to0de tegemiseks iilidpilastega ja
ka monede teaduslike katseie korralda-
miseks, samuti oma vordlerisi sisukas
psithholoogia-alane raamatukogu (mis
soja ajal on eriti kannatada saanud).
Mis puutub psiihholoogiat eriainena op-
pivaisse iiliopilastesse, siis oli nende
arv kogu aeg kaunis suur — viiksem
ainult rahvaluulet ja kirjandust oppi-
vate iliopilaste arvust (filosoofia- ja
ajaloo-keeleteaduskonnas ei olnud nagu
praegu eri osakondi ja iga ilidpilane
pidi teaduskonna 18 ainest ise valima
endale neli ainet, millest {iks — pea-
aine — voeti ldbi palju suuremas ula-
tuses kui teised). Psiihholoogia-alaseid
magistriviitekirju oli kuni 1940. aastani
esitatud kokku 9, doktoriviitekirju — 4,
(mille hulgast ks ei tulnud kaitsmi-
sele: K. Ramul, Matemaatika ja psih-
holoogia. (uurimused matemaatilise pstih-

holoogia ajaloo ja teooria alalt). See
sai valmis saksa keeles 1939. a., kuid
jdi sdjaolude tottu avaldamata, selle

materjali aga on osaliselt kasutatud
kahes Ameerikas ilmunud artiklis: The
problem of measurement in the psycho-
logy of the eighteenth Century. «The
American Psychologist», vol. 15, No. 4,
1960. ja Some early measurements and
ratings in psychology. «The American
Psychologist», vol. 18, No. 10, 1963.; R.
Hippius, Erkennendes Tasten («Tunne-
tav kompimine»). «Neue Psychologische
Studien», 1928.; J. Tork, Eesti laste in-
telligents (Tartu, 1940, ingliskeelse re-
siimeega); A. Kuks, Eesti koolinoorsoo
ideaalid, (TIn. 1924).

Lisaks ilikoolile opetati Eestis psih-
holoogiat ka  koigis iildhariduslikes
keskkoolides ja Opetajate seminarides.
1932. aastani olid neis psiihholoogiadpi-
kuina  (eestikeelses tGlkes) kasutusel
TSelpanovi ja Jerusalemi opikud, 1932.
aastast aga hakati koigis koolides kasu-
tama sel aastal esimeses trikis ja 1938.
aastal teises triikis ilmunud. ké&esoleva
kirjutise autori oOpikut. Abiraamatuna
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pstihholoogiadpetajaile andis autor vilja
ka oma koostatud (saksakeelse) raama-
tukese «Psitihholoogilised Lkoolikatsed»,
mille tiraazist mulidi osa ka véilismaal,
suurem osa aga hivis sdja ajal. Ulikooli
juures avatud didaktilis-metoodilises se-
minaris Opetati {ihes teiste Xkooliainete
Opetamise metoodikaga ka psiihholoogia
opetamise metoodikat, seoses vastava
pedagoogilise praktikaga. Aeg-ajalt toi-
musid ka psiihholoogia ja loogika ope-
tajate konverentsid.

Psilihholoogia populariscerimine toi-
mus Eestis kolmel viisil: a) populaar-
teaduslikud raamatud ja artiklid psiih-
holoogia alalt, b) pstihholoogia-alased
populaarsed loengud ja ettekanded rah-
vaiilikoolides, koolides, huviringides
jne., c¢) psiihholoogia-alased ettekanded
ja arutlused tlikooli juures asuvas Aka-
deemilises Filosoofilises Seltsis.

Mis puutub Eesti psiihholoogia ldi-
sesse iseloomu aastatel 1920—1940, siis
voib selle kohta Oelda liihidalt jargmist.
Ilma et see oleks kuulunud mingisse
kindlasse psithholoogilisse voolu voi
«kooli» ja sisaldanud oma teoreetilises
ehk «filosoofilises» ocas mingisuguseid
metafiitisika v0i usulise ilmavaate ele-
mente, jirgis Eesti pstihholoogia (v6i
tdpsemalt — Eesti teaduslik psiihholoo-
gia) iseseisva empiirilise ja ecksperimen-
taalse teadusena kaasaegset eesrindlikku
psiihholoogiateadust, kandes sama uld-
iseloomu kui viimane.

Eesti psiihholoogide teaduslik uurimis-
t66, mis osutus voimalikuks alles kées-
oleva sajandi kahekiimnendate aastate
lopupoolest alates —- {likooli Pearaa-
matukogu ja  psithholoogialaboratoo-
riumi raamatukogu tdiendamisel va-
jaliku uuema ja uusima psiihholoogilise
kirjandusega —, v0is sOjaeelseil aastail
puudutada ainult voOrdlemisi piiratud
kiisimuste arvu. Neist v&ib nimetada
jargmisi: psiihholoogia teaduslikud alu-
sed (2 tood); vahekord psiihholoogia ja
teiste teaduste vahel (3 t66d); psiihho-
loogia ajaloo kiisimused (2 t66d);
psiihholoogia Opetamise kiisimused (3
t66d); eesti koolinoorsoo psiihholoogiline
iseloomustus (2 t66d); tajupsiihholoogia
kiisimused (iiks t66); mdtlemise psiih-
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holoogia (2 tood); opetaja psiihholoogia
(iiks t00); Opilaste koduse 166 psiihho-
loogia (2 tood) jt. (Loetletud toode
hulka kuuluvad ka tlalnimetatud 4
doktorivaitekirja psiihholoogiast.)

astumist

2. Psiihholoogia pirast Eesti
Noukogude Liidu koosseisu

Eesti astumisega 1940. a. Noukogude
Liidu koosseisu, muutus mitmeti ka
psiihholoogia seisund Eestis, ja see oma-
korda avaldas vidga tunduvat moju ka
psithholoogia  arengule.  Psiihholoogia
tildseisundis toimunud muudatustest
voib tidhtsamatena #dra mairkida jarg-
misi. Noukogude-celses Eestis jdi elu-
kutseliste — psiihholocgilise erihariduse
saanud ja psiihholoogia alal todtavate
isikute arv viga piiratuks. See oli
tingitud koigepealt kahest asjaolust.
Esiteks oli koosseisuliste &ppejoudude
(professorite ja dotsentide) arv (mis oli
fikseeritud seadusandlikul teel) iilikoolis
nii psiihholoogias (ja filosoofias) kui ka
paljudes teistes Oppeainetes védga piira-
tud. Teiseks, Eestis olid peale Tartu
iilikooli veel ainult kaks asutust, milles
tootamiseks (vastavail kohtadel) oli va-
ja pstihholoogilist eriharidust — need
olid kutsenGuandlad Tallinnas ja Tar-
tus. Kuid tegelikult tod¢tasid neis
kogu aeg isikud, kes iildse ei tundnud
voi tundsid pstihholoogiat puudulikult.
Sellise olukorra loomulikuks tagajér-
jeks oligi elukutseliste psiihholoogide
vidhesus noukogude-eelses Eestis.
Noukogude korgemates oppeasutustes
ei ole tksikute ainete Kkoosseisuliste
oppejoudude arv juba ette fikseeritud,
ja seda on voimalik vajaduse jargi suu-
rendada. Sellele lisandub meie maal vii-
maseil aastail ikka rohkem ja rohkem
silma paistev piilie mitmesuguste prak-
tiliste probleemide lahendamisel kaasa
tommata ka psiihholoogiat, mille on tin-
ginud iihelt poolt probleemide lahenda-
mise tehniliste abindude ja teiselt poolt
psiihholoogia enese ja selle uurimismee-
todite areng. Modlema nimetatud asjaolu
thistulemuseks oli eesti elukutseliste



psiihholoogide arvu Kkiire suurenemine:
kui nende arv sOjaeelseil aastail ei
iiletanud 3—4, con see praegu tdusnud
juba vdhemalt kiimneni. Pidevalt kas-

'vava noudmise tottu  psiihholoogide
jdrele mitmel praktilisel alal osutus
peale selle tungivalt wvajalikuks ka

psiihholoogia 6petamise tunduv laienda-
mine, mille tottu ilikoolis avati (1966.
a.), enne ajutise abinduna «rakendus-
psiihholoogide» puuduse vastu, psiihho-
loogia-alane kaugdppeosakond, millesse
voeti vastu ainult isikuid, kellel oli
juba korgema Oppeasutuse diplom mad-
nel rakendusalal, ja 1968. aastal — ha-
rilikku tiilipi statsionaarne psiithholoo-
.giaosakond.

Nende siindmuste hulgas, mis on
-avaldanud ja avaldavad méju eesti
psiihholoogia arengule, tuleb nimetada
‘ka Uleliidulise Psiihholoogide  Seltsi
Eesti osakonna loomist, mis etendas tea-
tavat osa ka lalnimetatud mdlema
‘psiihholoogiaosakonna avamisel. Psiih-
holoogide Seltsi Eesti osakonna asuta-
mine aitas tunduvalt kaasa ka lihe-
‘mate kontaktide loomisele Eesti ja
teiste Baltimaade — Léati ja Leedu —
‘psiihholoogide vahel, mille viljenduseks
oon ka iga kahe aasta tagant toimuvad
kolme Balti wvabariigi psiihholoogide
konverentsid.

Mis puutub eesti psiihholoogide tea-
«duslikku uurimistéosse séjajdrgseil aas-
tail, siis toimus see normaalselt, néidates
koos psiihholoogia alal tddtavate isikute
.arvu suurenemisega ka jarkjdrgulist ja
‘pidevat kasvu nii tehtud uurimuste kui
ka neis puudutatud mitmesuguste teo-
reetiliste ja praktiliste kiisimuste arvus.
Nende kiisimuste hulgast vdib nimetada
jdrgmisi: psiihholoogia G&petamise kiisi-
mused (3 todd); psiihholoogia ajaloo
kilsimused (7 t66d); vilumuste omanda-
‘mise kiisimused (2 t66d); motlemise
psiihholoogia kiisimused (3 t66d); psiih-
‘holoogia-alane aparatuur (3 166d); reakt-
sioonikatsed (4 tood); emakeele gram-
‘matika Opetamise kiisimused (3 166d);
inseneripsiihholoogia kiisimused (4 t86d);
programmeeritud Opetamise kiisimused
4 t66d) jt. ’

Psiihholoogia-alase uurimistéé kérval
toimus jark-jargult ikka suuremas ula-
tuses ka psiihholoogiliste teadmiste
populariseerimine — nii vastavate loen-
gute ja ettekannete pidamise kui ka
vastavate artiklite avaldamise ja vasta-
vat laadi raamatute — monograafiate ja
kogumike — viljaandmisega. Nii pstihho-
loogia-alase uurimistéd organiseerimi-
sest kui ka psiihholoogia popularisee-
rimisest Eestis vottis aktiivselt osa ka
Psiihholoogide Seltsi Eesti osakond.

Eesti psiihholoogia takistamatuks nor-
maalseks arenguks on vaja lahendada
koigepealt kaks, esijoones praktilist
iilesannet, mis on praegu seoses psithho-
loogia Opetamise tunduva laiendamisega
iilikoolis, muutunud eriti aktuaalseks:
esiteks, tunduvalt suurendada psiihholoo-
gia kvalifitseeritud ©Oppejdoudude arvu
iilikoolis ja teiseks — luua iilikooli
juurde kaasaja nduetele vastav mate-
riaalne baas — nii psiihholoogia-alase
uurimistod kui ka psihholoogia Opeta-
mise jaoks.
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on maérgatavalt suurenenud huvi

Uks pohjusi on infor-

Kaasajal
koolieelse ea vastu.
matsioonitulv, mis sunnib otfsima uusi re-
serve varasemast east, enne kooli. Plitakse
selgitada, milleks on laps véimeline ja mida
on vaja teha selleks, et laps kergemini ja
intensiivsemalt omandaks G&pitavat materjali.
Seistakse klsimuse ees, kas ei ole voimalik
osa teadmisi ja oskusi, mida seni on oman-
datud koolis, anda ja kujundada varasemas

eas.

Rohutatakse jérjepidevuse 1iahtsust lapse
Sdpetamise ja kasvatamise koigi arenemis-
etappide (s6im, lasteaed, kool vo6i kodu,

kool) vahel. Koolieelsest east kooliikka (ile-
minek on lapse elus (ks murrangulisi mo-
mente.

Kooli astudes muutub lapse asend kol-
lektiivis, muutuvad tema tegevus, t66 sisu,
tekivad uued kohustused ja Sigused. Et see
ileminek kulgeks killalt sujuvalt, vajab
laps spetsiaalset ettevalmistust.

Probleem, kuidas iast kooliks paremini
ette valmistada, on viimastel (ileliidulistel
koolieelse kasvatuse konverentsidel (Moskva
1970, Minsk 1971) olnud kesksel kohal.

Uks peamisi ilesandeid, nagu lfles aka-
deemik A. Zaporozets lleliidulisel kooli-
eelse kasvatuse konverentsil  Minskis
1971. a., on uurida senisest stigavamalt kaas-
aja kooli nbdudeid, ldhtudes kaesoleva aje
vajadustest ja arenemisperspektiividest.
Samuti uurida koolieelse ea neid kehaliste
ja vaimsete vdimete formeerimise optimaal-
seid tingimusi, mis on olulised edasiseks
oppimiseks (1).

Meie koolides on kehtima hakanud uued
dppeprogrammid, on ile mindud kolmeaas-
tasele algdpetusele. See on suurendanud
algklasside o&ppe- ja kasvatustédle esitata-

vaid noudmisi ja néuab omakorda kooli-

eelsel perioodil tehtavalt t66lt uut kvali-
teefi.

Lasteaed ei ole meie maal enam ainus
laste kooliks ettevalmistamise vorm, kuigi
seda tuleks pidada parimaks lahenduseks

6-aastaste laste Opetamisel ja kasvatamisel
enne kooli. Seni aga, kuni lasteaiad koh-
tade vahesuse totu ei suuda veel rahuldada
kdigi perekondade vajadusi, on piiitud
leida ka teisi feid, sest laste vdga ebaliht-
lane arenemistase 1. klassis pidurdab &ppe-
166d ja on uhtlasi (ks mahajddmuse pdohjusi



algklassides. Seda kinnitavad mitmed selle-
alased uurimused (2; 3).

Ettevalmistusrihmad on viimastel aastatel
meie maal saanud (iha laiema ulatuse. Nii
tootavad need Vene NFSV-s, Leningradi
oblastis, Altai krais, Udmurdi ANSV-s, Lati,
Usbeki ja Kasahhi NSV-s, Vladimiri ning
Kirovi oblastis, Doni-d&rses Rostovis, Jakuu-
tias, Omskis. Koigis neis paigus toimub 58
pohiliselt lastega, kes lasteaias ei kat

Kuigi 66 on alles otsimisjdrgus ja ena-
mikus paikades praktikute entusiasmi vili,
voib tdheldada, et mitmes rajoonis ja linnas
(Udmurdi  ANSV-s, Leningradi oblastis, Léti
NSV-s, Omskis) kulgeb see juba regulaar-
selt kogu Oppeaasta véltel kord nadalas.

Teiseks mooduseks on ftsiikliline 158, sii-
giseti ja kevaditi 1—2 néidalat (Jakuutias)
voi ainult suvel (Doni-d&rses Rostovis), kus
oppetéd toimub juulis.

Kiimnepédevane &ppetdd juunis vai augus-
tis laste kooliks ettevalmistamiseks toimub
Vene NFSV-s. Kiimne pé&eva jooksul kaivad
lapsed koolis iga paev 1,5—2 tundi. Eri
ainete tundide pikkus on vdga erinev, 10—
30 minutit. Té6 toimub vahetundideta. To6
suunamiseks on Vene NFSV-s vilja téétatud
metoodiline kiri ja néaidistédplaan. Samuti
individuaalsete ja riihmakonsultatsioonide te-
maatika t68ks lastevanematega.

Eesti NSV-s on ettevalmistusrihmad t66-
tanud rohkem kui kiimme aastat. Esimesteks
rajoonideks, kus rihmad 186d alustasid,
olid Harju (esimene kool alustas toéd 14
aastat tagasi), Haapsalu (vanimad rithmad on
téotanud 11 aastat) ja Parnu rajoon (vanim
rihm samuti 11-aastane).

Ametlikult pandi rihmade t68le alus
Eesti NSV Ministrite Noukogu korraldusega
9. sept. 1968. aastal.

ettevalmistusriihmade
meetodi-

Ulevaate saamiseks
olukorrast, 166 sisust, vormidest,
test, kasutatavatest Sppevahenditest ja
muust korraldas Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instifuudi  algopetuse
sektor 1970/71. oppeaastal ulatusliku an-
keetkiisitluse kogu vabariigis. See haaras 21
linna ja rajooni. Andmed saadi 485 kooli
(4) 550 ettevalmistusribmade kohta, kus
kokku oli 7687 koolieelses eas last. Lisaks
ankeetandmetele  toimusid  kokkufulekute

166 vaatlused ja anallls eri rajoonide 19
koolis 57 tunni ulatuses.

(1971,72y l&ks 1.
20000 last,

Jargmisel oppeaastal
septembril 1. klassi Uldse ca
sealhulgas lasteaedadest 9771.

Saadud andmete pdhjal on vdimalik teha
moningaid kokkuvétteid.

Kokkutulekute sagedus oli vaadeldavates
ettevalmistusriihmades jargmine:

4 korda kuus kdib koos 40,3%; koigist
rihmadest,
7,09, koigist
rihmadesf,
2 korda kuus kdib koos 40,09, kdigist
rihmadest,
1 kord kuus kdib koos 10,0%; koigist
riihmadest,
ebakorrapédraselt kdib koos 2,79, koigist
rihmadest.

3 korda kuus kéib koos

Palju ei ole pilt selles osas muutunud ke
k&esoleval oppeaastal.

Kokkutuleku kestus oli iihest tunnist kahe
ja poole tunnini.

Tuleb mérkida, et peljudes koolides olid
tunnid liialt pikad, nimelt 40—45 minutit.

Eesti NSV  Haridusministeeriumi kollee-
giumi otfsuses 14. juunist 1972. a. on tépse-
kordaminekutel kui ka
olema aluseks ka
ja korraldamisel

malt peatutud nii
puudustel. See peaks
edasise 166 planeerimisel
eftevalmistusrihmades

Praegu voib delda, et meie vabariigis on
védlja kujunemas laste kooliks eftevalmista-
mise sisteem.

Lapsed saavad ettevalmistuse kaht pohi-
list liini pidi — lasteaedades ja koolide
juures tédtavates ettevalmistusrihmades.

Té66 suuremas osas rithmades on viimasel
ajal meie vabariigis toimunud enamasti
igal kokkutulekul 1,5 tunni ulatuses, mis on
jaotatud kolmeks 30-minutiliseks osaks. Nii
on ka tldine ndue:

Meie katseklasside 166 analliis aga nai-
tab selle jaotuse ebapiisavust.

Esiteks tuleb 30-minutilist fundi ka véga
mitmekesise ning vahelduva fegevuse ja
litkumisharjutuste seostamise puhul pidada
kodust tulnud lastele liialt pikaks. Seda eriti
Sppeaasta esimesel poolel, kus iga tunni |3-
puosas (viimased 5—7 minutit) véib margata
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laste tdhelepanu ja aktiivsuse langust, rahu-
tust, Gldist vasimust.
laste  aktiivse teadmiste
omandamise optimaalseid ajalisi piire (iithe
30-minutilise tunni loikes) on uurinud medit-
siinidoktor M. Grombah, kes rditab, et pe-
dagoogiline efektiivsus langeb keskmiselt pa-
rast 23-minutilist tegutsemist, aga monikord
ka tunduvalt varem, juba pérast 16—18 minu-
tit (olenevali tegevusest). Nii on viimased 10
minutit tunnist tulutud. Ja kui seda ei arves-
tata ning ka kahe tunni vahel puudub lastel
aktiivne liikumine ja killaldane puhkus, on
teise tunni efektiivsus juba tunduvalt mada-
lam, tund véib kulgeda isegi ilma laste erilisa
huvi ja keskendumiseta, pealesurutult (5).
Teiseks nditab meie katserlihmade 66
analtlis, et kolme 30-minutilise tunni vahel
ei ole Gppeainete nduetekohane jaotamine
voimalik. Tekivad killustatus, lhe aine (néi-
teks jutustamine, vestlus) kandmine mitmesse
tundi, sisulise 166 |dhestamine, mitmel kor-
ral tullakse tagasi lhe ja sama juurde.
Enamasti on seetdttu lhendatud lugemine,
kirjutamine, vestlus, jutustus voi muu. Nii
ei ole tegelikult véimalik teha ei (ht ega
teist t66d. Et mitte jdada (ldsonaliseks,
toome éara lhe kokkutuleku, kus 166 toimub
kolmes 30-minutilises tunnis ja kus ainete
jaotuvus on antud kogu kokkutuleku vailtel.
Kodutééde andmine kuhjub peamiselt |6pu-
osale.

Kuueaastaste

Kokkutulek jagunes:
|. Kénearendamine -+ lugemine ja kirjuta-
mine.
Il. Laulmine.
IIl. Arvutamine koos vestluse, vaatluse ja
muuga.

Ajaliselt jagunesid tegevused tihel kokku-
tulekul jérgmiselt:

1) jutustamine ja vestlus, vaatlus — 19 min,

2) kodutddde kontroll ja uute (ilesannete
andmine — 15 min.
3) lugemine ja haélikuline analGiis — 7 min.
4) arvutamine — 8 min.
5) didaktiline mangja harjutused — 3 min.
6) kadeharjutused — 7 min.
7) laulmine — 32 min.
Kokku: 91 min.
Tunnid: I — 30 min,, {I — 32 min,, Il —
29 min.

Vahetunnid: | — 10 min., I — 5 min.
Kui vorreldi laste aktiivsust 1 ja [l tun-

nis (sekkumist vestlusse, soovi vastata, an-
tud vastuseid, Spetaja antud lilesande fait-
mise  kiirust, korralduse tditmise tapsust
jm.), oli médrgata langust ka siin.

Mitmete sama tédkorraldusega kokkutule-
kute vaafluse ja analiilisi pohjal vdiks teha
esialgseid oletusi, et suurema liikkumise ja
teist laadi tundide nagu laulmine ja v&im-
lemine jdrel ei tohi vahetundi &ra jatta,
samuti mitte llihendada arvestusega, et see

KOKKUTULEK TALLINNA 46, KESKKOOLI ETTEVALMISTUSRUHMAS
4. DETSEMBRIL 1971. A.
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iund oli lastele mingil mé&&ral puhkuseks.
{Niisugune arvamus on laialt levinud.)

Nii laulu- kui ka véimlemistund nduavad
suurt vaimset pinget, keskendumist, jalgi-
mist, Ulesannete {épset taitmist. Koormus
on seda suurem, et just sellelaadiline tege-
vus kodus peaaegu tdiesti puudub. Nendele
tundidele jérgnev vahetund ei tohiks see-

tottu olla mitte alla 10 minuti.

Ettevalmistusrihma tundide analiiis iihe
oppeaasta |6ikes néitas, et t6daja jaotamine
kolmeks 30-minutiliseks tunniks (ihel kokku-
tulekul ei ole killalt pdhjendatud ning ofs-
tarbekas. Kannatavad 166 tulemused, raskusi
on planeerimisega. Samuti ei ole vdimalik
panna igasse kokkutulekusse vaheldumisi
ka laulu- vdi véimlemistundi, mida pidasime
esialgu vajalikuks. See voétaks &ra voimaluse
kujutavate tegevuste korraldamiseks etteval-
mistusrithmas. Viimane on aga kodulastele
eriti oluline, sest just nende kaeline areng
ei ole kaugeltki ndutaval tasemel.

Muusika ja voimlemise osatahtsust ei fohi
muidugi alahinnata (eriti laste iga arvesse
vottes). lgal kokkutulekul tuleb sobiva
teema juures tunnis seepdrast alati plilida
kasutada laulu ja litkumist. Vahetundides
langeb aga litkkumis- ja lauluméngudele po-
hirohk. See aitab kompenseerida nende tun-
dide véhest arvu uues Sppeplaanis.

Nimetatud &ppeaasta 166 analliisi pdohjal
tootati vélja uus Sppe- ja tunniplaan ning
asuti neid katsetama.

Endise kolme funni asemel on kokkutu-
lek jaotatud nelja ossa, s. f. neljaks fun-

niks, mis vdimaldab tdpsemalt piiritleda
koiki Sppeaineid ja on sellele vanusele
sobivam.

Oppetdd (ldist ajalist kestust pikendada
ei ole ofstarbekas. Arvesse tuleb votta selle
té6vormi isedrasusi (lheaegne 186 laste ja
nende vanematega). Kaht tundi (120 min.,
s. 0. Oppetdd aeg koos vahetundidega)
tuleb regulaarse 166 puhul 8 kuu véltel
(oktoobrist maini) pidada kiillaldaseks, et
tdita programm ett&nédhtud ulatuses.

Sagedamini kui Uks kord nadalas ei ole
sellist téévormi voimalik ega ka oige ra-
kendada. Nagu néditavad mitme aasta tootu-
lemused ettevalmistusriihmas, voib seda pi-
dada rahuldavaks lahenduseks.

Uue dppeplaani kohaselt tuieb &ppeaasta
véltel ettevalmistusriihmas korraldada véhe-
malt 30 kokkutulekut.

ETTEVALMISTUSRUHMA OPPEPLAAN

Tundide
Oppeaine arv
aastas
1. Umbritseva elu ja loodusega
tutvustamine  koos  valjendus-
oskuse arendamisega 30
2. Lugemine ja kirjaeeltcd 30
3. Arvutamine 30
4. Muusikaline kasvatus, laulmine 2
5. Véimlemine, riitmika 5
6. Kujutavad tegevused 16
a) voolimine 3 tundi
b) joonistamine 5 tundi
c) kleepetédd 4 tundi
d) meisterdamine 4 tundi
Kokku: 16 tundi
120 tundi

TUNDIDEST

Nagu dppeplaanist ndhtub, on t66 planee-
ritud sagedusega (ks kord né&dalas. Uhe
kokkutuleku neija &ppetunni kestus on
kokku 1,5 tundi. Vahetundideks jédab 0,5
tundi. Seega on lastel koolis viibimise aeg
kokku 2 tundi (120 min.).
Kui vaadata néidisplaani, on kokkutuleku
kestus (1,5 tundi) jaotatud nelja ossa:
— 2 tundi a 25 minutit,
2 tundi & 20 minutit.
Tundide jérjestus voib olla igal kokkutu-
lekul erinev. Milline tund on esimene, see

oleneb uue materjali hulgast ja raskusest
selles tunnis, aga ka tunni Uldisest iseloo-
must.

Naiteks. Kui arvutamistunnis on plaanis

lastele tutvustada tdiesti uut materjali, peaks
dpetaja selle tunni planeerima antud kok-
kutulekul esimeseks. Kui aga materjal on
suuremas osas tuttav ja vajab ainult korda-
mist ning kinnistamist, véib fund olla taga-
pool.

Viimasteks tundideks on sageli kujutavate
tegevuste (voolimine, joonistamine, kleepe-
166, meisterdamine) tunnid. Nende I6pul
vdib monikord kuluda rohkem aega mater-
jalide kokkupanekule ja td6paiga korrasta-
misele.

Viimasteks tundideks on planeerifud ena-

masti ka véimlemine koos riitmikaga. On
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tunnis

soovitav, et lapsed oleksid selles

vdimlemisriietuses.

YAHETUNDIDEST

i0 minutit on aeg,
sisustada voi-

lga tunni vahel olev
mida Spetaja peaks pliidma
malikult mitmekesiselt.

Kuna tavaliselt t8dtab ettevalmistusriihma
lastega 3. klassi opetaja, saab ta rakendada
méngude korraldamisel véikestega oma o&pi-
lasi, pioneere. Praktika kinnitab selle ofs-

tarbekust.
Vahetunni sisustamisel tuleb arvestada
eelnenud  tunni iseloomu. Nii on paérast

véimlemistundi vaja rahulikumaid maénge,
joonistamis- vo&i kleepettd jérel aga elava
lilkkumisega ménge jne.

vahetundi wvaja jargmise
kohaleasetamiseks, jne.
dpilased abiks olla ka
esimesel poolaastal, kui
ettevalmistusrihma lapsed veel korrapidaja-
tédga vidga hasti toime ei tule. Opilaste
abiga saab kiiresti laudadele valmis panna

Opetajale on
tunni  materjalide
Opetajale saavad
klassis, seda eriti

jaotusmaterjali,
ruumi,

jdrgmises tunnis vajamineva
tuua Oppevahendid, o&hustada
tada laudadele laste nimekaardid jne.

Mangude vaiik ja nende opetamine oma
abilistele  kuulub  opetaja
hulka. Parem oleks, kui vaheiunni
vdimlemistundi sisustaks
just rahulikumate margude crganiseerimi-
sega on Opilastel rohkem raskusi. Vahe-
tundides vdivad lapsed ménikord laulda ka
laulutundides opitud laule ja méngida lau-
luménge.

ase-

tadllesannete
pérast
opetaja ise, sest

KODUULESANNETEST

iga tunni Idpul annab oSpetaja lastele suu-
rema voi vaiksema koduililesande. Uhel
kokkutulekul 3—5 lilesannet, mida nad néa-
dala véltel tditma peavad. Lastele antavad

llesanded  tehakse teatavaks ka nende
vanematele.
Umbritsevat elu ja loodust tulvustava

tunni kodutilesandeks on enamasti joonista-
mine guasivarvidega mingil kindlal teemal.
Niiteks enne oktoobripiihi joonistada pilt

ETTEVALMISTUSRUHMA NAIDISKUUTOOPLAAN

Tunni kestus | nddal

Il nadal

1l n&dal IV nadal

1. tund 25 min. Umbritseva elu  Arvutamine Lugemine ja Umbritseva elu
ja loodusega kirjaeeltdd ja loodusega
tutvustamine, tutvustamine,
véljendusoskuse véljendusoskuse
arendamine arendamine

vahetund 10 min. MANGUD

2. tund 20 min. Arvutamine Lugemine ja Umbritseva elu  Lugemine ja
kirjaeeltdd ja loodusega kirjaeeltdd
tutvustamine,
véljendusoskuse
arendamine
vahetund 10 min. MANGUD

3. tund 25 min. Muusikaline

Umbritseva elu

Véimlemine, Arvutamine

kasvatus, ja loodusega ritmika
laulmine tutvustamine,
véljendusoskuse
arendamine
vahetund 10 min. MANGUD .
4. tund 20 min. Lugemine ja Joonistamine Arvutamine Kleepetdd

kirjaeeltdd

Mérkus: seda oppeplaani ja tunniplaani on katsetanud PTU! algdpetuse sektor 1972/73.

ja 1973/74. 5.-a.




oktoobripeost, paraadist, lipuehtes
vast jne. Teemaga kaasneb vaatlus.

tdna-

Vaatluse juhendamisest on vanemad saa-

nud teadmisi juba loengul, kiill aga peaks
efttevalmistusriihma  Spetaja  andma koos
kodutilesandega tdpsema piiritluse, mida
lapsega (olenevalt elukohast linnas vai

maal) vaadelda.

Vaatluse kaudu areneb lapse véljendus-
oskus, thtlasi on see abiks ka joonistamisel.

Laste tdddest on hiljem vdimalik korral-
dada néitusi, koostada pildiraamatuid
Lapse joonistatud pilt ja
vaadeldu vdimaldab
vestlust korraldada.

jne.
vanemaga koos
jargmisel kokkutulekul

toome Uhe
(4 t) kodu-

Tépsema Ulevaate saamiseks
kokkutuleku koigi  tundide
tlesanded.

Siinjuures tuleks juhtida tdhelepanu sel-
lele, et lapsele teatataks klassis (lesanded.
Vanemale aga oeldaks tdiendavalt, mida
koolis opitust korrata ja kinnistada ning
kuidas seda teha. Igaks kokkutulekuks vaib
ilesanded ka varem valmis kirjutada ja ndh-
tavasse kohta vanematele lugemiseks {iles
seada. Nii jddb opetaja osaks vastata ainult
vanemate tdiendavatele kisimustele.

Lastele antavad tilesanded {ihel kokku-

tulekul:

1. a) joonistada koolis valmistatud L-tdhe
kaardi teisele kiljele esemeid, mille ni-
metamisel nad vastavat ha&alikut kuule-
vad (nédit. lill, pall, sall, lind jne.);

b) laduda lilkuva aabitsa ja noopidega
sénu, mida Utlevad isa ja ema;

c) téita eelharjutuse leht «Pallid»:
tlemine pall vérvida punaseks, keskmine
siniseks ja alumine kollaseks,
varvida palli teekond,

voolida kodus plastiliinist suur, keskmine

vastavalt

ja vdike pall (kooli pole vaja kaasa
tuua),
d) tdita «Harjutan vihik L-tdhe kohalt
(k. 8).

2. Ruudulisse vihikusse jatkata:
a) koolis tehtud mustri
rida),

b) joonistada vihikusse (mustri alla) 5
jonnipunni ja niisama palju palle.

3. Joonistada guasivérvidega pilt teemal
«Lindude sodgimaja». Ema vdi isaga
- jalutades vaadelda linde.

joonistamist (2

Vanematele antavad tdiendavad (lesanded
samal koosolekul:
a) nimetada lapsele sonu, kus esinevad
juba Opitud tdhed. Lasta lapsel Selda
jarjest kdiki sénas kuuldud hé&alikuid.
Mirkus: Méngida seda méngu lapsega ka

edaspidi koigi uute tdhtede Oppimise
jarel.
b) lasta lastel laduda noopidega ja lii-

kuva aabitsaga sonu UUS, AAS, ALL, IlIL,
ENN, AlS, OIS.
c) arvsdna «viis» (AB aabits k. 108);
kinnistada hulkade loendamist igapée-
vaste tarbeesemete abil.
Vorrelda hulki (tassid, taldrikud, klaasid, lu-
sikad jne.). Naiteks. Siin on 5 tassi, siin
aga 5 lusikat — fasse ja lusikaid on Uhe-
palju jne.
Korrata niisuguseid harjutusi igal sobival
juhul (jalutades, kaupluses, rongis jne.).
Kinnistada lapse feadmisi sellest, et arv

ei soltu eseme suurusest, paigutusest ega
muust sellisest.
Enne kui laps asub joonistama lindude

sddgilauda, vaadelda véimaluse korral lin-
dude toidumaja ja linde, rddkida lapsega
lindude elust talvel — miks lindudel puu-
dub toit ja mida v&ib neile sdédgiks panna.
Véib koos lapsega teha linnumaja ja lasta

tal sinna alati ise toitu panna. Vaadelda
linde, kes ké&ivad séémas (tihane, leevike,
varblane, tuvi), nende varvust, kehakuju,

suurust jm. Kinnistada laste feadmisi piltide
abil (koolist antakse kaasa 2 pilti paigalin-
dudest). Lugeda lapsele jutukesi ja luuletusi
lindudest.

TOUST LASTEVANEMATEGA

Olulise tdhtsusega on koolis 166 lastevane-
matega.

Sellest, kuidas see 168 on korraldatud,
missuguseid teadmisi ja kuidas neile an-
takse, olenevad lastega tehtava t66 tulemu-
sed. Kooli ja kodu 166, nagu néhtub ka
tlaltoodud koduiilesannetest, on kdige fi-
hedamalt seotud.

Vanem peab teadma,
temal oma lapse kooliks
ja kuidas seda teha.

Suur tdhtsus on vanematele korraldatava-
tel loengutel. Loengud tuleks jarjestada nii,

milline osa on
ettevalmistamisel
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et vanem saaks kohe aktiivselt todsse
ltlituda.
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-

fuudis on katsetatud erinevaid loengutemaa-
tikaid ja nende j&rjestamist. Ettevalmistus-
rihmas saadud tulemused lubavad koostada
meie poolt vajalikuks peetavate loengute,

vestlusie ning  prakiikumide temaatika ja

jérjestuse.
Hea oleks, kui koigi metoodika loen-
gutega  kaasneksid praktikurnid.  Néiteks

loeng lugema O&petamisest, rebimisest, vol-

timisest ja k&sitddst ning praktikum, kus
clulisemaid toovotteid kohe  katsetataks,
samuti  laste poolt lasteaias tehtud 1did

analulsitaks.

Toome alljdrgnevalt loengute, seminaride,
vestluste ja praktikumide loetelu miinimumi
jérjestuses, mida peame vajalikuks jérgida
166 korraldamisel.

1. Ettevalmistusrihma 166 eesmérgid ja
tlesanded 186 korraldamisel. Lapseva-
nema osa eftevalmistusriihma 166s, oma
lapse kooliks ettevalmistamisel.

2. 6—7-aastase lapse ealised isedrasused
ja nende arvestamine &petamisel ja
kasvatamisel.

3. Koolikiipsuse olemus ja selle tunnused.

4. Haalikuline analiitis kui lugemadppimise
alus.

5. Lugemaopetamise meetodid ja votted.
6. Kirja eeltéd harjutused
kirjutama &petamisel.

7. loonistamise ja voolimise metoodikast.

Kuidas dpetada last arvutama.

9. Koduiilesannete tiitmisest ja koduse 156
juhendamisest.

10. Lapse kdne arendamine. Tutvustamine
Umbritseva elu ja loodusega.

11. Laste konehdired ja nende ravi.

ja nende osa

®

12. Vaatlusoskuse arendamisest koolieelses
eas.

13. Lapse f&helepanu ja mdtlemise arenda-
misest.

14. Rebimisest, volfimisest ja kasitoost,

15. Kuidas abistada last éppetods.

16. Toédkasvatus kui tahtis kasvatusvahend.

17. Muusikalise kasvatuse osast laste aren-
damisel.

18. Kasvatusraskustest ja nende pdhjustest.

19. Koolieelikute esteetilisest kasvatusest.

20. Kehalisest kasvatusest perekonnas.
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21. Kodusest raamatukogust ja pedagoogi-
lisest kirjandusest.

22. Méngu osa lapse Opetamisel ja kasva-
tamisel.

23. Tundmuste kasvatamisest.

24, lseseisvuse kasvatamine mangu ja {66
kaudu perekonnas.

25. Suhtlemisest taiskasvanute ja
tega.

26. Pusivuse ja tahte kasvatamisest.

27. Kodumaa-armasfuse kasvatamine.

28. Kask, keeld, karistus. Kolbelisest kas-
vatusest perekonnas.

29. Laste tervishoiust.

30. Kooliklipsuse mdju
arengule.

31. Mida vajab laps kooli minnes.

32. Soovitusi ja nduandeid suvevaheajaks.

kaaslas-

lapse edasisele

Kirjandus
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i8. SAJANDI
80-NDATE AASTATE
KOOLIREFORM
BALTIMAADEL JA
KESKHARIDUSKOOLID

ALLAN LIIM

Paralleelselt 1880-ndate aastate reformidega
Baltimaade alghariduskoolides! tegi tsaariva-
litsus  pohjalikke Gmberkorraldusi  ka siin-
setes keskhariduskoolides. Nende (imber-
korralduste eesmérk oli sama mis algkooli-
degi puhul: kaotada Baltimaade haridussiis-
teemi eripdrasus, kehtesiada koikides kooli-
des sunduslik venekeelne dppetds, allutada
koolid kindlamini keskvdimu kontrollile ja
|dpptulemusena muuta nad oma suurvene
sovinistliku poliitika téériistaks.

Kuni konealuste reformideni oli pdhilire:
osa siinsetest keskhariduskoolidest tegutse-
nud Baltimaade koolidele . kehtestatud
médruste alusel. Nii naiteks juhindusid poeg-
lasteglimnaasiumid, vélja arvatud Tallinna
Aleksandri Glmnaasium ja Narva Gimnaa-
sium, 1820. aasta koolistatuudist ning selle
kohta hiljem tehtud t&iendustest. Tallinna
Peetri ja Tartu Reaalkooli tegevuse aluseks.
oli 1880, aasta maarus Tartu Ooppekonna
reaalkoolide kohta, mis paljuski erines vas-
tavast illevenemaalisest pohim&arusest. Ko-
halikele koolidele antud erimdéruste jargi
tegutsesid ka kérgemad linna-titarlastekoo-
lid ning kdik eradppeasutused. Suured eri-
nevused valitsesid samuti koolide oppeplaa-
nide vahel, seda isegi lhe koolitlitibi piires.
Ulevenemaalised pdhimé&arused ja dppe-
plaanid kehtisid 1887. aastal ainult 4 kesk-
dppeasutuses — Tallinna “Aleksandri Giim-
naasiumis, Narva Giimnaasiumis, Tallinna:
Tiitarlastegiimnaasiumis ja Narva Titarlaste-
glimnaasiumis, kus ka oppet6d toimus vene
keeles, Ulejddnud 23 keskkoolis toimus &p-
petdd saksa keeies ja véga erinevate Sppe-
plaanide alusel,

Keskhariduskoole  juhtis
Rahvahariduse = Ministeeriumi kohapealse:
esindajana Tartu Jpperingkonna kuraator,
kellele otseselt allusid poeglastegiimnaasiu-
reaalkoolid ning &igustega eradppe-
Titarlastegtimnaasiumide, korge-

eri--

ja  kontrollis

mid,
asutused.?

1 Vi E. Laul, 1880. aastate algharidus-
koolide reform Baltimaadel. «N&ukogude:
Kool» 1973, nr. 8, 1k, 691—695.

2 Kroonukoolidega vérdsed odigused olid
1887. aastal Eestimaa Riiltli- ja Toomkoolil
Tallinnas ning F. Kollmanni klassikalisel era-
glimnaasiumil ja M. Muyscheli | jargu titar-
lastekoolil Tartus.
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mate linna-titarlastekoolide ning digusteta
eradoppeasutuste tle valitses kuraator poeg-
lasteglimnaasiumide direktorite (resp. kuber-
mangu koolide-direktorite) vahendusel. Kuni
reformideni périnesid nii Tartu oppering-
konna kuraatorid kui ka keskoppeasutuste
direktorid (juhatajad) peale iksikute eran-
dite balti sakslaste seast. Narva koolid kuu-
lusid Peterburi opperingkonda ja seal oli
monevdrra erinev olukord.

Baltimaade haridusstisteemi eripdrasus oli
juba pikemat aega olnud ainuvalitsemisele
pretendeerivatel tsaarivéimudel pinnuks sil-
mas. Alates 1883. aastast, kui Tartu Sppe-
ringkonna efteotsa maarati parun A. Stackei-
bergi asemel! salandunik M, Kapustin (jéi
sellele ametikohale 1890. aastani), hakati
tegema ettevalmistusi selle slisteemi reorga-
niseerimiseks llevenemaalise koolikorralduse
eeskujul. Uus kuraator nditas selles klsimu-
ses suurt agarust. Oma ettekannetes haridus-
minister |. Deljanovile (oli sellel ametikohal
aastail 1882—18%97) ning opperingkonna
aasta-aruannetes rohutas ta visalt vajadust
allutada koik Baltimaade keskhariduskoolid
tlevenemaalistele pdhimaédrustele ning tu-
gevdada vene keele osatdhtsust nii Sppe-
ainena kui ka oppekeelena. Arusaadavalt
leidsid need matted Peterburis otsekohe toe-
tust. Umberkorralduste laine hakkas veerema.

28. veebruaril 1885 muudeti tsaari heaks-
kiitmisel vene keele &petamine Tartu Sppe-
ringkonna poeg- ja tlifarlastekoolides koi-
gile Venemaa kodanikele kohustuslikuks
ning suurendati selleks ettendhtud tundide
arvu® Siitpeale hakati ka kdigilt kodudpe-
taja v®Bi -kasvataja kandidaatidelt noudma
vene keele eksamit. Nende sammudega val-
mistati . sisuliselt ette pinda tlileminekuks
venekeelsele dppetddle. Vene keel oli kiill
ka juba enne nimetatud seaduse véljaand-
mist olnud keskkoolide &ppeplaanis, kuid
selle Spetamine oli olnud formaalne, eriti
titarlaste eradppeasutustes, ning opilaste
keeleoskus seetditu enamasti kehv. Osa &pi-

% Monvoe coBpaHue 3akoHos Poccuiickol
umnepuu (edaspidi MC3). CobpaHue TpeTsbe,
™. V, 1885. CMi6., 1887, Ik. 90.

lasi mdénes erakoolis polnud seniajani vene
keelt lldse 6ppinud.

Vene o&ppekeele kehtestamine Baltimaa-
de keskhariduskoolides toimus kolme sea-
dusandliku akti ning nende rakendamiseks
tehtud korralduste alusel.

10. aprillil 1887 kinnitas keiser seaduse
«Vene Oppekeele tarvituselevdtmisest Tartu
dpperingkonna riiklikes keskdppeasutustes»,
mille jargi tuli koikides siinsetes saksa dppe-
keelega poeglastegiimnaasiumides ja reaal-
koolides, samufi ka nendega (Uhesuguseid
digusi omavates poeglaste eradppeasutustes
alates 1887/88. Sppeaastast lile minna vene-
keelsele Spetamisele. Rahvahariduse Minis-
teeriumile tehti Glesandeks kindlaks m&arata
selle llemineku kord ja téhtajad. 17. juulil
1887 véljaantud haridusministri  korraldus
ndgi Uleminekuks efte 5-aastase tahtaja,
mille jooksul tuli jark-jargult kas oppeainete
kaupa voi alates noorematest klassidest ha-
kata épeftama vene keeles5 Nimetatud téht-
aja moddudes pidid opilased sooritama
koik 16pu- voi kiipsuseksamid juba vene
keeles. Sama korraldusega lubati koolidel
uusi Opetajaid votta ametisse ainult tingi-
musel, et nad hakkavad Spetama vene kee-
les. Vene keelt mittevaldavad, iile 25 aasta
téotanud oOpetajad voisid feenistusse edasi
jadda Uksnes siis, kui see ei takistanud kooli
jarkjargulist dleminekut venekeelsele Sppe-
tédle. Nende dokumentide alusel tegi ku-
raator 23. juulil 1887 koolidele omakorda
Uksikasjaliku etftekirjutuse Sppekeele muut-
miseks.

Arusaadavate! pchjustel kutsus konealune
timberkorraldus esile dgeda vastuseisu balti-
saksa ringkondades, kes ndgid selles oma
seniste privileegide jalge alla tallamist. Nad
protesteerisid ning plilidsid venekeelsele
oppetddle uleminekut kas edasi likata voi
seaduse ja ettekirjutuste téitmisest hoopiski
médda minna.

Tsaarivalitsus vastas sellisele térkumisele

vastuabindudega. Nendest (ks kaugemale-
4 MC3, CobpaHue Tpetbe, T. 1887.
Cre., 1889, Ix. 153.
5 Uupkynsper no [Jepnrckomy yueBuo-
My okpyry 3a 1887 rog, Ne 8, Ik. 410.

vii,
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ulatuvamaid oli haridusministri korraldus 4.
veebruarist 1887 vallandada 1889/90. dppe-
aastast need keskkoolidpetajad, kes ei allu
seadusele ega hakka opetama vene kee-
les.5 Jargnesid keisri poolt 23. mail ja 27.
juulil 1889 kinnitatud Riigindukogu otsused
sulgeda kolme aasta jooksul Liivimas Maa-
glimnaasium Viljandis ning Eestimaa Ru(tli-
ja Toomkool Tallinnas,” sest nendes kooli-
des keelduti opetamast vene keeles. Nende
ja muude abindude rakendamisega suutsid
tsaarivoimud  kindlustada 10, aprilli 1887,
aasta seaduse elluviimise kavandatud aja
jooksul, s. 0. 1892, aastaks.

Teiseks seadusandlikuks aktiks oli 23.mail
1889 kinnitatud Riigindukogu otsus «Vene
Oppekeele tarvituselevotmisest Tartu dppe-
ringkonna eradppeasutustes»S, Ka sel juhul
jéeti Uksikasjade kindlaksmadramine Rahva-
hariduse Ministeeriumi llesandeks, Korral-
dusega 31. oktoobrist 1889 ké&skis haridus-
minister koigil i ja Il jdrgu saksa Sppekee-
lega erakoolide pidajail 1. jsanuarist 1890
moorematest klassidest alates jark-jarqult lle
minna venekeelsele Spetamisele.® Kuraator
tegi selle korralduse koikidele koolidele 8.
detsembril 1889 ringkirjaliselt teatavaks.

Nagu eelmise seaduse elluviimise ajal, nii
pllidsid balti sakslastest erakoolide pidajad
ka selle seaduse tditmisest kérvale hoida.
Vastuseks sulgesid tsaarivéimud mitu  era-
kooli. Moned saksakeelsed eradoppeasutused
16petasid ise oma tegevuse.!’

Pdrast nimetatud seaduste vastuvétmist jai
saksa keel oppekeelena plsima liksnes veel
tlitarlastekoolides, sealhulgas ka kérgemates
linna-titarlastekoolides, Kirjas haridusminist-
rile 21. okfoobrist 1889 soovitas Sppering-

5 Uupkynspel no [Jepntckomy yuebHo-
Mmy okpyry 3a 1889 rog, N 2, Ix. 118.
7 NSV Liidu Riiklik Ajaloo Keskarhiiv Le-

‘ningradis (edaspidi NSVL RAKA), f. 733,
nim. 203, s.-0. 2646, leht 36.
8 MC3, CobpaHue Tpetee, T1. IX, 1889.

‘CM6., 1891, Ik, 227.

9 Lupkynspsel no [Jepnrckomy yuebro-
My okpyry 3a 1889 rog, Ne 12, k. 714.

9 Vi, A, Liim, Keskkoolivérgu kujune-
mine ja areng Eestis 19. sajandi teisel poo-
lel, «Noukogude Kool» 1973, nr. 8, tk. 700.

konna kuraaior kiirustada ka seda tllpi
keskdppeasutusie Uleviimisega venekeelseie
oppetddle.!! 17, aprillil 1890 kinnitaski kei-
ser Riigindukogu ofsuse «Vene &ppekeele
tarvituselevoimisest Riia
tarlastedppeasufustes»!?,
mail 1890 haridusministri
raldus.

Linnade koolikolleegiumid, kellest kdrge-
mad linna-titarlastekoolid  majanduslikult
soltusid, plldsid seda asjaolu kasutades
takistada kdnealuse seaduse ellurakendamist.
Tartu Linnavalitsus l&8ks koguni nii kaugele,
et |opetas alates 1893. aastast kohaliku kor-
gema linna-tutarlastekooli  finantseerimise
ning pohjustas sellega Sppeasutuse seisma-
jédmise.!’ Kdérgemad linna-tiitarlastekoolid
(nllidsest peale nimetatud | jargu linna-
tiitarlastekoolideks) teistes linnades jatkasid
aga venekeelsete Sppeasutustena siiski oma
tegevust ning ajapikku kujunesid neist titar-
lasteglimnaasiumid.

Baltimaade keskhariduskoole puudutava
koolireformi teiseks komponendiks oli liile-
venemaaliselt kehtivate pohimddruste raken-
damine kaigile siinsetele koolidele ning
viimaste kindlam allutamine keskvéimu kont-
rollile. Sedalaadi (imberkorraldused algasid
1888, aastal, millal kéik need linna-tiitar-
lastekoolid, kus oli neli véi rohkem klassi,
allutati otseselt dpperingkonna kuraatori juh-
timisele ning jérelevalvele.!*

Sellele jdrgnes 24. aprillil 1890 seadus
«Glmnaasiumide 30. juuli 1871, a. p&hi-
médruse ja koosseisude rakendamisest Tartu
Spperingkonna gilimnaasiumides.»!®  Sellega
kehtestati Tallinna ja Tartu Kubermangu-
guUmnaasiumis sama korraldus ja koosseisud

Spperingkonna ili-
millele jdrgnes 28.
vastavasisuline kor-

ning ligildhedaselt sama oppeplaan kui

I NSVL RAKA, f. 733, nim. 191, s.-i.
1120, leht 1.

2 MC3, cobpanre 7Tpetbe T. X. 1890.
Cn6., 1893, k. 299.

13 Festi NSV Riiklik Ajaloo Keskarhiiv

(edaspidi ENSV RAKA), f. 384, nim. 1, s.i.
1232, leht 131.

4 |lupkynsper no Jepntckomy yueBHo-
My okpyry 3a 1888 rom. N2 8. Ik. 387.
15 1C3. CobpaHue Tpetse, T. X,

Cre., 1893, ik. 314.

1890,
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poeglasteglimnaasiumides mujal Tsaari-Vene-
maal. Sama aasta 13, augustil nimetsti Tal-
linna Kubermanguglimnaasium Umber Tallin-
na Nikolai | Giimnaasiumiks.'® Ulejaanud
poeglasteglimnaasiumid Eestis allutati 1871,
aasta pohimairusele modnevarra  hiljem:
Parnu Gumnaasium 1894, aastal ja Kures-
saare Glmnaasium 1899. aastal. P&hjuseks
olid pikaleveninud I&birdakimised  Ghelt
poolt Rahvahariduse Ministeeriumi ning iei-
selt poolt P&rnu Linnavalitsuse ja Saaremaa
Riilitelkonna vahel kénealuste Sppeasutuste
finantseerimise korra ning kohalikele voimu-
dele j&etavate biguste lle. Vaidluse téitu
Shvardas Kuressaare Gimnaasiumi vahepeal
koguni seismajddmine.’” Lopuks jouti riigi-
vdimu ning kohalike voimude vahel siiski
kompromissile.

Baltimaade koolide tegevust senini regu-
leerinud erimdédruste tihistamise ning nende
asemel siin Ulevenemaalise seadusandluse
kehtestamise teisteks aktideks olid 8. jaa-
nuaril 1891 kinnitatud seadus «Reaalkoolide
pdhimédruse ja koosseisude rakendamisest
Tartu Spperingkonna reaalkoolides» ¥ ning
2. veebruaril 1893 kinnitatud seadus «Era-
Sppeasufuste Uldise seadusandluse laienda-
misest Tartu Bpperingkonnale»!¥, Esimene
nendest kehtestas Tallinna Peetri ja Tartu
Reaalkoolis 9. juunil 1888 vastuvdetud pohi-
mddruse (mis tdiendas reaalkoolide varase-

matf, 1872. a. pd&himé&érust), koosseisud ja
dppeplaani; teine alales 1828. aastast
Tsaari-Venemaa sisekubermangudes kehti-

vad médrused ja eeskirjad erakoolide kohta,
-
Reformide tulemuseks olid olulised muu-
tused keskkoolicpilaste sotsiaalses ja rahvus-
likus koosseisus. Eriti kiiresti hakkas kasva-
ma talupojaseisusest ja eesti rahvusest kas-
vandike arv. Peamise tduke selleks muutu-
seks andis kull {hiskonna sotsiaal-majandus-

% ENSY RAKA, f.
leht 9.

17 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s-i. 1229,
leht 296.

101, nim. 1, s.-0. 4,

8 NC3, cobpanue tpetbe, 7. XI, 1891,
Cne., 1894, Ix. 3.
¥ C3, cobparue Tpetee, T. XIlI, 1893,

Cre., 1897, Ik, 55.

lik areng Eestis 19. sajandi viimasel aasta-
kiimnel, kuid teatud osa etendas ka kooli-

reform. Uhtse vene Oppekeele kehtesta-
mine nii alg- kui ka keskhariduskoolides
muutis nende kooliastmete vahel varem

eksisteerinud raskesti lletatava keelebarjaari;
kergemini (letatavaks, mistdttu keskkooli-
desse p&dsemine muutus monevdrra lihtsa—
maks. Muudatused keskkoolidpetajate kaad-
ris, paljude sakslastest pedagoogide lahku-
mine voi vallandamine ning nende asemele-
vene, eesti ja teistest rahvustest Spetajate
maéramine i6i kooli mitte ainult uusi ini-
mesi, vaid kuigivérd ka demokratiseeris.
keskhariduskoole ja 16i sinna uusi pedagoo-.
gilisi motteid.

Reformi tulemusena toimunud dleminek:
saksakeelselt Sppetddlt venekeelsele ning
lilevenemaalise  kooliseadusandluse sédtete:
rakendamine likvideerisid Baltimaade kesk--
hariduskoolides (vélja arvatud méned labi-
nisti saksa opilaskonna erakoolid) balti-
saksa moisnike ja ptrjelite senise hegemoo-.
nia, l8hendasid siinset haridussiisteemi ja-
koolikorraldust mujal Vene riigis kehfivale-
ning 16id avaramad eeldused sidemete-
tihendamiseks Baltimaade rahvaste ja vene:
rahva vahel.

Samal . ajal ei j&tnud endast mérku and-
mata ka need reaktsioonilised pohimdtted,
millest lédhtudes tsaarivalifsus tfeostas kooli-
reformi Baltimaadel. Saksastamispoliifika ase--
mele astus nilid venestamispoliitika, mis suh-
tus vaenulikult vaikerahvaste kultuuri- ja
haridusplitietesse. Sundusliku riigikeele keh-
testamine, mis tekitas rahvuslikku vaenu ja
vastastikust mittemaistmist, oli vastuolus nik
Baltimaade rahvaste kui ka vene rahva huvi-
dega ning teenis iiksnes reakfsiooni ees-
mérke. V. I Lenin kirjutas oma artiklis «Kas.
sunduslik riigikeel on vajalik?»: «Meie ar-
vame, et suur ja vdimas vene keel ei vaja
seda, et keegi peaks feda dppima kepi hir-
mul. Me oleme veendunud, et kapitalismk
arenemine Venemaal ja ildse kogu ihis-
kondliku elu kédik toob kaasa kéigi rahvuste:
omavahelise l8henemise... Need, kellel
oma elu- ja fédtingimuste téttu on vaja

T 5 Y T YA |
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vene keele oskust, dpivad seda ka ilma
kepita».2®

Reformi tulemusena kehtestati Baltimaade
ikeskhariduskoolides seesama &pilasi alan-

dav ja nende enese algatust ahistav kooli-
reziim, mis Venemaa giimnaasiumidele ja
iteistele keskdppeasutustele oli omane olnud
‘haridusminister krahv D. Tolstoi- ajast (1866—
1880) peale. Uleminek uutele, (ilevenemaa-
llistele Sppeplaanidele 16i endaga kaasa ka
kéik viimaste puudused. Oppetdé Baltimaa-
de keskhariduskoolides oli olnud enne re-
formi ja jéi ka pdrast seda arhailiseks ja
-elukaugeks, sest tsaarivéimud hoidsid endi-
selt kramplikult kinni klassikalise keskhari-
duse aegunud pdhimdtetest. Kdik see vaju-
stas oma rohuva pitseri keskhariduse aren-
gule reformijérgsel ajajargul.
Tsaarivalitsuse ja balti-saksa aadli
reformi kdigus puhkenud konflikti
sena ei

vahel
fulemu-
kasvanud keskhariduskoolide arv
‘Eestis 19. sajandi 90. aastail. Poeglastegiim-
'naasiumide arv koguni vdhenes. Tsaarivalit-
sus oli kill huvitatud oma véimu tugevda-
misest siinsete koolide iile, kuid koolivérgu
ilaiendamiseks riigi kulul ei tahtnud ta mi-
dagi ette votta. Alates 19. sajandi [6pust
‘hakkas keskkoolide vdhesus (iha teravamalt
tunda andma.

2 V. I. Lenin, Teosed, 20. kd., k. 54,

EESTI

PEDAGOOGIDE
SUHETEST NSV LIIDUGA
1920. —1930. AASTAIL®

O. ELANGO, K. MARTINSON

7. NOUKOGUDE HARIDUSALASE TRUKI-
SONA LEVIK EESTIS 1930. AASTATE TEISEL
POOLEL

Sidemete laienemine idanaabritega kajas-
tus siiski peamiselt haridusalase kirjanduse
ja ajakirjanduse levikus Eestis. Patsi dikta-
tuurivéim ise ei teinud loomulikult mitte
midagi selleks, et ndukogude kirjandust
Eestis levitada, Ent Eesti haritlaskonna huvi
Noéukogudemaa kultuurielu arengu vastu oli
niivérd ulatuslik ja aktiivne, et voimud ei
julgenud sotsialismimaa haridusealase friiki-

* Algus «Noéukogude Koolis» 1974, nr. 3
ja 4.
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sona tellimist Eestisse otfseselt &ra keelata.

1935, aasta mais kirjutas VOKS-i esindaja
J. Kljavin Moskvasse oma vestlusest Peda-
googilise  Muuseumi direktori A. Jansoniga.
Kirjas mérgiti, et nad mélemad tulnud jérel-
dusele: huvi ndukogude pedagoogilise kir-
janduse vastu Eestis kasvab pidevalt. See-
parast olevat tarvis siia saata rohkem kui
seni niisuguseid véljaandeid nagu «O6pa-
30BaHMe HauMoHanbHocTen», «Havanbwbii
Eriti  suur noéudmine oli
«3a KOMMYHHMCTHUYECKOE npocse-
jérele. Pedagoogiline Muuseum
soovis endale tdiendavalt kaks eksemplari,
Eesti Opetajate Liit ihe. VOKS-i keskus tea-
tas, et uuel aastal on tallinlaste jaoks tel-
litud nimetatud ajakirja neli lisaeksemplari.”®
Pedagoogilise Muuseumi soovil saadeti talle

veel ajakirju «HapoaHbift yuurens», «Monu-
TeXHUYecKan wWkona», «3HaHMe — cuna»,
«CoBetckoe HckyccTso»n, «Monopas reap-
Aus», «HonxosHuk», «Bowakn», «Ex», ajalehti
«JluteparypHas raseta», «Couunanucruueckoe
3emnegnenue», Hariduse Rahvakomissariaadi

yuntensy jt.72
ajakirja
weHUe»

korraldusi distsipliinist ja kasvatustédst koo-
lides, klassivdlise 168 organiseerimisest jm.,
raamatuid ja ilevaateid korgematest kooli-
dest NSV Liidus, pioneeride paleedest, sot-
sialismimaa (ldisest kultuurhariduslikust t66st,
kiila isetegevusteatritest, «Punase Risti» seltsi
biilletddne jm.”* Kui Pedagoogiline Muu-
seum soovis 1925. aasta algul informatsiooni
Noéukogude Liidu kogemustest kultuuritdd
alal maaelanikkonna, eriti maanoorte keskel,
saadeti kohe vastavaid materjale. Muu-
seumi palvel 16i post Moskvast materjale
ka paljude feiste haridus- ja kultuurikisi-
muste kohta.™

Tallinna Pedagoogilise Muuseumi tegevus
vottis  lldse jérjest laialdasema iseloomu.
Seepdrast teataski A. Janson 1935. a. siigisel
VOKS-i esindajale, et ta hakkab tegelema
juba nn. rahvamuuseumi organiseerimisega
Tallinnas. Eeskujuks tahtvat ta seada vasta-

72 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-i. 642,
I 117; s-i. 643, I. 56,

73 Sealsamas, |. 36, 64, 99.

™ Sealsamas, |. 193, 199; s.-U. 623, |. 206.

S Sealsamas, s.~ii. 623, |. 64, 183, 202.

76 Sealsamas, |. 1, 2, 14, 33, 64, 72, 193.

vad noéukogude muuseumid. Nende tege-
vuse kohta oli aga farvis materjale. Varsti
saadetigi soovitud andmed ja llevaated.””

1936. aastal saabus Pedagoogilise Muu-
seumi tellimisel NSV Liidust aga mitu triki-
sonasaadetist, naiteks: veebruaris — tosin
uut teost ndukogude pedagoogika alalt,’s
oktoobris — ULKNU X kongressi steno-
gramm kahes koéites ning kogumik méarusi
opetajate ja teiste haridustéétajate palkade
tostmisest,’® komplekt NSV
Liidus elavate soome-ugri rahvaste emakeel-
seid Opperaamatuid ning materjale NSV
Liidu véikerahvaste elust.’®

novembris —

Tallinna Pedagoogiline Muuseum sai 1936.
aastal uue pohikirja, millega tema tddpiire
laiendati.’! Muuseumi iiheks levinumaks $55-
vormiks oli mitmesuguse pedagoogilise kir-
janduse néituste korraldamine. Nii valmis-
tati 1936, a. suvel efte vélismaa lastekirjan-
duse naitust. Sellest paluti osa votta ka
NSV Liidul.’ Néukogude kultuuriorganisat-
sioonid avaldasid selleks valmisolekut, saa-
tes Eesiisse vajalikke materjale.® Koos tea-
tega 1936, aasta 15. augustil ndukogude
lasteajakirjade kollektsiooni véljasaatmisest
kutsuti A. Janson osa vétma lastekirjanduse
nditusest Moskvas.b

Jargmisel, 1937. aastal sai Pedagoogiiine
Muuseum NSV Liidust mitu suurt saadetist
pedagoogilist kirjandust.5 Lisaks juba ees-
pool nimetatud ndukogude perioodilistele
véljaannefele hakkas Pedagoogiline Muu-
seum saama veel ajakirja «KonxozHsii
TeYA» 6, Muuseumi juures tegutsevale Tal-
linna Keskkoolide Loodusséprade Uhingule

T Sealsamas, I. 2, 21, 46.
8 Sealsamas, s.-i. 630, |. 20.

= o~

9 TLA, f. 1139, nim. 1., s-i. 17, 1. 147.

80 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-U. 628,
l. 50.

8L TLA, f. 1139, nim. 1, s-G. 10, 1. 1.

82 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-U. 628,
I, 30.

83 Sealsamas, s.-ti. 629, I. 97, 149,

8 TLA, f. 1139, nim. 1, s-G. 17, . 113.

5 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-ii. 642,

l. 62, 63; s.-i. 643, 1. 56.
8 TLA, f. 1139, nim. 1, s-U. 17, 1. 94.
87 Sealsamas, s.-U. 18, [. 193.
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telliti aga 1938. aastaks ajakiri «3naHne —
cunan®’.

Kogu see kirjandus, mis aastate kestel
NSV Liidust saadi, tdiendas Pedagoogilise
Muuseumi  Gsna ulatuslikku  raamatukogu.
1939, aastal fellis muuseum dhtekokku 36
pedagoogilist ja teaduslikku ajakirja eesti,
saksa, inglise, vene ja soome keeles. Peda-
googilise Muuseumi kogusid kasutasid sel-
lel aastal 29 algkooli, 24 keskkooli ja giim-
naasiumi, 8 kutsekooli ja 34 haridusorga-
nisatsiooni (ning eraisikut) oma teaduslikus
ja pedagoogilises tegevuses.’® Kaigile neile

oli Pedagoogilise Muuseumi kaudu ndiid
kattesaadav ka sotsialismimaa haridusalane
ja kultuur-poliitiline kirjandus. Samal ajal

jatkas muuseum omakorda eesti pedagoogi-
lise kirjanduse futvustamist Ndukogudemaal.
Nii n&iteks saatis Tallinna Pedagoogiline
Muuseum 1936, a. veebruaris Moskvasse
korraga 34 haridusalast raamatut.5®

Suures osas tuleks lugeda Tallinna Peda-
googilise Muuseumi teeneks ka seda, et
moned Eesti pedagoogid, nagu doktfor
G. Vilberg (Vilbaste), koolindunik J. Griin-
tal, Narva pedagoog A. Mutt jt., samuti
haridusosakonnad ja isegi kodanlikud aja-
lehed hakkasid tundma huvi néukogude
pedagoogikakirjanduse  ning hariduselu
vastu.®®

Kokku vottes tuleks rdhutada, et eesti
Spetajaskonna sidemed NSV Liiduga hari-
duse alal olid kodanliku korra péaevil ulatus-
likumad, kui seni arvati. Kontakti loomine
sotsialismimaa kolleegidega tulenes suures
osas Uhistest arusaamadest, mitmete eluliste
haridusalaste probleemide ja eesmérkide
tihtsusest, Noukogudemaa hariduselu suurte
saavutuste jargimist vadrivast eeskujust ning
rakendatavusest. Usna tihedate sidemete
s6lmimine Noukogudemaaga hariduse alal ei

8 Sealsamas, s.-ti. 22, 1. 90.

89 NSVL ORKA, f. 5283, nim. 5, s.-i. 630,
l. 85.

90 Sealsamas, s.-i. 622, | 2; s.-i. 628,
. 4, 8, 12, 18, 23, 66; s.-i. 629, |. 88, 156;
sl 643, L. 16, 47,

olnud aga, nagu ndeme, Eesii kodanlike
voimude, vaid demokraatlike haridustege-
laste teene, nende pingsa voitluse tulemus.
Asjaolu, et kodanlus ei suutnud takistada
Eesti progressiivseid pedagooge pidamast
kontakte Noukogudemaaga, néitab viimaste
aktiivsust ja voitlusjoudu, Sidemed sotsialis-
mimaaga, sealse hariduselu tutvustamine
Eestis ning eriti ndukogude haridusalase
kirjanduse laiaulatuslik levimine aitasid kaa-
sa osa haritlaskonna, sealhulgas eriti peda-
googide ideoloogilisele arengule, Kooli-
Spetajate kaudu mojutas koik see omakorda
rahvahulkade, isedranis noorsoo Uhiskond-
likku teadvust. Pidev kursisolemine N&uko-
gudemaa kooli arenguga 1920.—1930-ndatel
aastatel soodustas tunduvalt hariduselu sot-
sialistlikku Umberkujundamist Eestis. 1940.—
1941-ndal aastal, samuti sdjajérgsel perioodil.

Toimetuselt: Palume koiki lugejaid, kes

teavad uusi, tdiendavaid andmeid, fakfe,
dokumente, malestusi Eesti pedagoogide
sidemeist NSV Liiduga, kirjutada sellest

meie ajakirja toimetusele v&i ajalookandi-
daadile O. Elangole (Eesti NSV Teaduste
Akadeemia Ajaloo Instituut, Estonia pst.-7).
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SISUKORD

353. PsGhhodiagnostika tdna ja homme.

366. J. Ennulo. Kohanemise probleem kutse-
valikul.

369. M.-l. Pedajas. Kutsesoov on &petaja
kohanemise m&aravaim tegur.

376. E. Lindstrém. Sidemeid komsomoliorga-
nisatsiooniga alati
pidanud.

380. E. Kaisma. Kabinetisiisteem koolis.

386. H. Mikkin. Videoseadmed suhtlemise
uurimisel ja suhtlemisvilumuste kujun-
damisel.

390. A. Ridali. Individualiseeritud 166 kuns-
tilise kasvatuse tundides.

395. P. Kard. Relativistlikud kinemaatilised
efektid keskkooli fiilisikakursuses.

400. H. Raik. Graafilise materjali kasutami-
sest NSV Liidu sisevete &petamisel.

oleme vajalikuks

402. K. Volli. Kuni pole veel uusi &pikuid
ja téévihikuid,

408. J. Nurmik, Kergest ja raskest emakeele
Opetamisel.

411, L. Vesker. Diisgraafia ennetamise vai-
. malusi.

414. H. Tamm. Uks eesmédrk — (ihed hooled.

420. Professor Konstantin Ramul 95-aastane.

422. K. Ramul. Pstihholoogia Eestis.

426. 1. Muhel. Ettevalmistusriihmad ja nende
tédkorraldus.

433. A. Liim. 18. sajandi 80-ndate aastate
koolireform Baltimaadel ja keskharidus-
koolid.

437. O. Elango, K. Martinson. Eesti peda-
googide suhetest NSV Liiduga 1920.—
1930. aastail.
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