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EESTI NSV
35. AASTAPAEV

21, juuli 1940. Sellest moéddub niid
35 aastat, kui valitud rahvaparlament
kuulutas vélja Eesti Noukogude Sotsia-
listliku Vabariigi. Siitpeale vottis eesti
rahva elu uue suuna. Algas sotsialist-
liku iihiskonna rajamine. Hakati ellu
viima neid tritusi, mis Eesti Té6rahva
Kommuun oli kavandanud, kuid mille
teostamine katkes, kui noore Nouko-
gude vabariigi ldmmatas vdlismaise
abiga voimule paasenud kodanlus.

Vaadatuna rahva ajaloo seisukohalt,
on kolmkiimmend viis aastat muidugi
iipris lihike aeg. Ometi on just need
aastakiimned jatnud Eesti NSV ajalukku
siigavaid ja kustumatuid jalgi. Selle
aja sisse mahub nii palju ajaloolisi
siindmusi, et teistsugustes iithiskondli-
kes tingimustes oleks nende kiipsemi-
seks kulunud kahtlemata mitu korda
pikem ajavahemik. '

Pangad, toostus, kaubandus ja trans-
port natsionaliseeriti juba 1940. aasta
teisel ja 1941. aasta esimesel poolel.
Vabariigis hakkas juurduma uus, sof-
sialistlik elulaad. Néukogude vennas-
vabariikidega solmiti majanduslikke ja
kultuurisidemeid, mis tdotasid inten-
siivset arengut nii meie todstuses ja
pollumajanduses kui ka kultuurielus.

Ent sotsialismi ehitamise katkestas
peagi fasistliku Saksamaa kallaletung
meie maale, Paljud uue elu rajajad
pidid jatma t66, et kaitsta, relv kdes,
sotsialismi saavutusi ja pdadasta oma
kodumaa ning rahvas hdavingust ja orju-
sest. Selleks 0&iglaseks vditluseks iihi-
nesid kdik Noukogude Liidu rahvad.
Suures Isamaasdjas karastus rahvaste
verevendlus, iiksmeelselt koonduti
leninliku voitluslipu alla. Fasistlikud
hordid purustati, kihutati meie kodu-
maalt vélja, hitlerlik Saksamaa lakkas
olemast.

Vit hitlerliku Saksamaa tile Suures
Isamaasdjas oli raske, kuid seda suu-
rem on selle ajalooline tdhtsus. Seda
voitu aitasid sepistada Noukogudemaa
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koik rahvad, nende hulgas ka eesti rah-
vas. Tanavu maikuus tdhistasime selle
suure voidu 30. aastapdeva.

Meie kodumaale tekitas sGda tohutu
suuri kaotusi, raskesti sai kannatada
ka Eesti NSV. Keskealised ja vanem
polvkond madletavad s6jas purustatud
linnu, varemeis tehaseid ja vabrikuid,
laastatud maad. Kohe pérast meie kodu-
vabariigi vabastamist algas intensiivne
taastamisttd. Sel ajal ei piirdutud 8-
tunnise tédpdevaga. Tehti rohkem ning
ohtuti ja piihapdeviti kdidi veel vare-
meid lammutamas. Vennasvabariikidest
saadi seadmeid purustatute voi Saksa-
maale veetute asendamiseks.

So6ja tagajarjel moodustas 1945, aasta
toostustoodang vaid 73% sojaeelse Eesti
toostusliku tootmise mahust. Ent siis
jargnes iilikiire tGus. Noukogude Liidu
rahvamajanduse koostisosana hakkas
meie vabariigi rahvamajandus jSudsalt
arenema. 1946. aastal iletati sdjaeelne
toostustoodangu tase juba 21% vorra.
1950. aastaks oli vabariigi tééstustoo-
dangu maht 1940. aasta omaga kérvu-
tades kasvanud juba 3,5-kordseks, 1960,
aastaks 11,5-kordseks, kdesolevaks ajaks
aga kaugelt enam kui 20-kordseks. Seal-
juures on suurenenud nditeks elektri-
energia toodang 190 miljonilt kilovatt-
tunnilt 1940. aastal 16 miljardi kilovatt-
tunnini 1974. aastal, pdlevkivi toodeti
1940. aastal 1,9 miljonit tonni, 1974.
aastal aga 27,3 miljonit tonni, tsemendi
tootmine suurenes 70,6 tuhandelt ton-
nilt 1940, aastal 1046 tuhandele tonnile
1974, aastal. Meie iiha kiiremini arene-
va ja vabariigi rahvamajandusele ilmet
andva toostusharu — masina- ja apa-
raadiehituse toodangut ei ole vdimalik
aga sOjaeelsega vorreldagi. Omaaegsed
suured tehased, nagu «Volta» ja «Ilma-
rine», olid muutunud kodanliku dikta-
tuuri ajal pooltéénduslikeks remondi-
ettevoteteks, kuid sbjajdrgsetel aastatel
on nendes hakatud valmistama palju-
sid uusi toodanguliike,

Meie vabariigi toostus tdidab taht-
aega ennetades IX viisaastaku ulesan-
deid toodangu viljalaske ja tooviljaku-
se alal. Viisaastaku nelja aastaga kas-
vas toodang plaanikohase 28,7/, asemel
31%. Polevkivi kaevandamisel, mine-
raalvdetiste ja monede teiste tdhtsate
toodete valmistamisel saavutati wviis-
aastaku viimaseks aastaks ettendhtud
tase juba moodunud aastal.

Eesti on poline pollubarijate maa.
Péllumees on ka tdnapdeval, teaduse ja
tehnika ajastul, kogu rahva toitja. Muu-
tunud on vaid tootmistingimused, teist-
sugused on niid tootmissuhted ja eri-
nev on tootmisviis. Endiste laialipilla-
tud iiksiktalude asemel on niilid suured
sotsialistlikud majandid. Paris selge,
et voimalused péllumajanduse arenguks
on sootuks avaramad. Riiklike vahen-
dite arvel on tohutud maa-alad meie
vabariigis  kuivendatud, happelised
mullad lubjatud ning suurtes kogustes
veetakse poldudele vaetisturvast. Pol-
lumajandusmasinad teevad aga dra
selle raske t66, mis enne ndukogude

voimu tuli enamasti dra teha hobu-
voi inimjdul. Ja tulemused — need
konelevad selget keelt. Kui 1940,

aastal kasvatati meie vabariigis tera-
ja kaunvilja 645900 tonni, siis mullu
ulatus teravilja kogutoodang juba
1167 000 tonnile, samal ajal on suure-
nenud avamaa kdéodgivilja kogutoodang
23000 tonnilt 204 000 tonnile. Oluline
on mdrkida, et tunduvalt on suurene-
nud hektarisaak.

Taimekasvatus on kiill kogu péllu-
majanduse alus, kuid meie vabariigis
on pollumajanduse kogutoodangus
koige olulisem osa loomakasvatussaa-
duste tootmisel. Siingi on edasiminek
olnud suur. Nii toodeti 1940. aastal
meie vabariigis piima 781,6 tuhat tonni,
1974, aastal aga 1139,2 tuhat tonni.
Samal ajal suurenes liha tootmine (tapa-
kaalus) 72,1 tuhandelt tonnilt 1538
tuhandele tonnile, munade tootmine
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1336 miljonilt tikilt 273,8 miljonile
tikile.

Maéodunud aastal tdideti vabariigis
enne tdhtaega viisaastaku teravilja
miiiimise iilesanne. Uletati kartuli, k66-
givilja, piima, loomade, lindude ja mu-
nade kokkuostu nelja aasta plaanid.
Viiakse ellu pdllumajandusliku toot-
mise edasise spetsialiseerimise ja kont-
sentreerimise abinousid. Tooviljakus on
suurenenud ja toodangu kvaliteet para-
nenud.

NLKP XXIV kongressil kédsitati néu-
kogude rahva elatustaseme tostmist kui
partei majanduspoliitika po&hisuunda.
Mullu oli todliste ja teenistujate kesk-
mine palk meie vabariigis 154 rubla
kuus, olles suurenenud 1973. aastaga
vorreldes 3%. Koos maksete ja soodus-
tustega tihiskondlikest tarbimisfondidest
moodustas palk 208 rubla. Kolhoosni-
kute keskmine kuut6étasu ithismajapi-
damises tehtud t66 eest tdusis 6%.

Koos elanikkonna rahaliste tulude
suurenemisega peab kaasas kdima ka
tarbekaupade tootmise ning teeninda-
mise mahu kiire laienemine. Kuigi tar-
bekaupade tootmise areng oleneb vaba-
riigile eraldatavatest tooraine ressurs-
sidest, on selleski valdkonnas toimunud
noukogude voimu aastail méddratu tdus.
Kui nditeks 1940. aastal toodeti puu-
villast riiet 22,8 milj. m2 villast riiet
1,1 milj. m® ning sukki ja sokke 1,6
milj. paari, siis 1974. aastal toodeti
meie vabariigis puuvillast riiet 170
milj. m? villast riiet 7,2 milj. m® ning
sukki ja sokke 12,4 milj. paari. Samal
ajal on suurenenud liha (t66stuslik too-
dang koos I kategooria subprodukti-
dega) tootmine 16 700 tonnilt 102 000
tonnile, juustu valmistamine 700 ton-
nilt 9700 tonnile, vorsti tootmine 3000
tonnilt 37 300 tonnile jne.

Toostuse ja pollumajanduse edusam-
mudele vastavalt paraneb toétajate
materiaalne heaolu nii linnas kui ka

maal. Paralleelselt tootmise arenguga
kasvavad elanikkonna sissetulekud, sa-
muti suurenevad riiklikud eraldised
hariduse, tervishoiu, sotsiaalkindlustuse,
kultuurielu ja spordi arendamiseks.
Kéikidel juba nimetatud ja veel paljudel
muudel elualadel tdheldame aastast
aastasse iilha intensiivsemat tdusu,

Votame nditeks hariduselu. Ka siin
toi sotsialism endaga kaasa suuri ja
toeliselt revolutsioonilisi muudatusi.
Vanema polvkonna inimesed maletavad
veel, kui palju vaieldi kodanlikus Ees-
tis nn. haritlaskonna iileproduktsiooni
probleemi iile. Kolmekiimnendate aas-
tate 16pul Konjunktuuriinstituudi poolt
védljaantud albumis koolihariduse kohta
oeldi: «Oleme saanud tle liialdusist
glimnaasiumihariduse alal. 1938, a. ke-
vadel 1Gpetas giimnaasiumi wveidi iile
2000 oOpilase, esimeses klassis ulatus
opilaste arv pisut iile 1000. See arv vai-
keste vonkumistega iilespoole tundub
meie oludes normaalsena.» Kuivord
eluvddrana tundub selline mottekaik
praegu, mil toimub iileminek iildisele
keskharidusele. Ja kui ldhedal me ole-
me iildise keskhariduse omandamisele,
nditab see, et kaheksanda klassi 16peta-
nutest jdtkas 1974. aastal 92,2%, Opin-
guid keskharidust andvates Gppeasu-
tustes. Mullu ldpetas keskkooli iile
12 000 noore, keskerioppeasutused lask-
sid vélja iile 4800 spetsialisti, ja mitte
kellelegi ei tule mottesse kurta, et meil
on liiga palju keskharidusega inimesi.

Sama lugu on ka koérgema haridu-
sega. Vabariigi 6 kdrgemas Gppeasutu-
ses Oppis 1974/75. Gppeaastal 22,2 tuhat
uliopilast. Igal aastal saadavad korge-
mad koolid ellu mitu tuhat kérgema
haridusega spetsialisti. Uksnes mullu
sai korgema hariduse 3023 inimest. Kuid
ei saa oelda, et meie vajadused korge-
ma haridusega spetsialistide jérele olek-
sid rahuldatud.

Siin jouamegi tihe olulise probleemi
— elanikkonna t66hdive juurde. Ko-
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danlikus Eestis oli t66puudus muutunud
krooniliseks. To6tute arv ulatus kiim-
netesse tuhandetesse. Ajalehed kubise-
sid toootsimise kuulutustest. Alles nou-
kogude voimu taaskehtestamise jarel
Eestis lahenes t66puuduse probleem,
sest tormiliselt arenev tddstus ja muud-
ki rahvamajandusharud néudsid kiim-
neid ja sadu tuhandeid' uusi tookasi.
Kui naiteks 1940. aastal oli wvabariigi
rahvamajanduses hdivatud 176 000 t66-
list ja teenistujat ning 1945. aastal
179 000, siis 1974, aastal oli wvabariigi
koikides rahvamajandusharudes kokku
ametis 632000 inimest.

Oluline on lisada, et méarkimisvaar-
selt on kasvanud vabariigi rahvamajan-
duses tootavate korgema ja keskeriha-
ridusega spetsialistide arv. Noukogude
voimu ajal on korgema haridusega t66-
tajate arv kasvanud umbes 5000-1t
1941, aastal kdesoleva ajani enam kui
tiheteistkordseks. Keskharidusega 166-
tajate arv on kasvanud noukogude voi-
mu aastail kaheksakordseks. Igal aastal
annavad vabariigi korgemad ja kesk-
erioppeasutused rahvamajandusele iile
7500 korgema ja keskeriharidusega spet-
sialisti.

Hariduse arenemisest parema iile-
vaate saamiseks esitame Oppijate arvu

Nagu tabelist ndeme, on edasiminek
olnud hoogne, ja seda kaigis kooliliiki-
des. Silma hakkab siiski asjaolu, et eriti
suure hiippe on teinud korgem ja kesk-
eriharidus ning kutseharidus. Eks tingi
seda vabariigi kiiresti areneva rahva-
majanduse vajadused ning nagu nagi-
me eespool, seda kajastas ka vabariigi
tooliste ja teenistujate haridustaseme
tous.

On selge, et tdnapdeval ei saa enam
ithelgi elualal 1dbi ilma teaduseta. Meie
vabariigis on teadus tormiliselt edene-
nud. Kui 1940, aastal oli Eestis vaid 544
teadurit, siis praeguseni on nende arv
peaaegu kiimnekordistunud. Ligemale
2200 neist on teadustedoktorid voi tea-
dustekandidaadid.

Teaduslikud tootajad tegutsevad tule-
musrikkalt Eesti NSV Teaduste Aka-
deemia arvukates uurimisinstituutides,
korgel jarjel on teaduslik {66 korgema-
tes Oppeasutustes. Peale selle todtavad
teadlased veel mitmete ministeeriumide
ja asutuste' teaduslikes laboratooriumi-
des, instituutides ning katsemajandites.
Usna sageli toimuvad meie vabariigis
teadlaste rahvusvahelised kokkutulekud
ja konverentsid. Meie teadlased tegut-
sevad edukalt viljaspool koduvabarii-
kigi, votavad aktiivselt osa teaduslikust

diinaamika FEesti NSV-s (arvud on té6st rahvusvahelises ulatuses. Me voi-
antud tuhandetes). me toemeeli uhkust tunda, et vdike
Tabel 1.
Oppeaastad

Oppeasutused

1939/40 1945/46 1955/56 1960/61 1974/75
Uldhariduskoolid 116,0 126,0 160,8 1847 2143
Kutsekoolid — 2,4 4,6 6,6 11,8
Keskerioppeasutused 1,7 9,7 16,1 15,4 24,6
Korgemad oppeasutused 36 38 119 13,5 222
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Eesti pole iiksnes kangete joumeeste
slinnimaa, vaid siit pdrineb ka rohkesti
vaimusuurusi, kelle ennastsalgav t66 on
palvinud teistegi rahvaste lugupida-
mise.

Uldine haritus kujundab ka eluvii-
side muutumise, kultuuri- ja lugemis-
huvi. Mullu anti vabariigis vélja raama-
tuid kogutiraaZiga 15 miljonit ning aja-
kirju, biilletddne ja muid perioodilisi
tritkiseid 24 miljonit eksemplari, Aja-
lehtede ithekordne tiraaz oli 1112000
eksemplari. Seejuures tiraazid tihti ei
rahulda.

Ent nentida tuleb sedagi, et elanike
lugemishuvis on toimunud suured nih-
ked. Kui sOjaeelsetel aastatel oli luge-
mislaual esikohal kergekaaluline ajavii-
tekirjandus, siis niiiid loetakse nduko-
gude ja maailmakirjanduse tunnustatud
autoreid, sisukaid teaduslikke ja popu-
laarteaduslikke teoseid ja artikleid.

Kutseliste teatrite etendusi vaatas
moddunud aastal 1,4 miljonit inimest ja
Eesti NSV Riikliku Filharmoonia kont-
serte kuulas 745000 muusikahuvilist.
Kinoskdijate arv ulatus 21 miljonini.

Olgu vordluseks deldud, et 1940. aastal
oli Eestis teatrikiilastajaid 683 000 ehk
iile kahe korra vdhem kui 1974. aastal.

Eespool toodud arvud kinnitavad, et
pdrast noukogude voimu taaskehtesta-
mist on Eesti NSV-s suhteliselt liithikese
ajaga toimunud kultuurirevolutsioon,
mille elluviimises langeb suur osatéht-
sus noukogude koolile, ndukogulikule
haridusstisteemile, Eesti rahvuslik kul-
tuur, teadus ja kunst ei arene seejuu-
res isoleeritult, vaid areneb kui suure
paljurahvuselise sotsialistliku kultuuri
orgaaniline koostisosa. Nii nagu majan-
duselulegi, on ka kultuuri tormilisele
arengule aluse pannud Néukogude Lii-
du rahvaste tihe suhtlemine, vastasti-
kune rikastamine ja abistamine. Kéik
see kinnitab, et tee, mille eesti rahvas
valis 35 aastat tagasi, on ainudige tee,
Saavutused valitud sotsialismiteel on
koikidel elualadel aga mdaratu suured.
Késikdes Noukogudemaa teiste rahvas-
tega sammub joudsalt ka eesti rahvas
inimkonna helge tuleviku — kommu-
nismi poole.
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SEFLUSTO0
PLAANIPARASEKS

SILVI-AIRE VILLO,
EKP Oktoobri Rajooni
Komitee sekretar

Noukogude Liidus on hariduse andmine
toeliselt iildrahvalik. Riik, perekond ja
uhiskondlikud organisatsioonid tagavad
iihisel joul sirguva podlvkonna kasvata-
mise ja talle hariduse andmise. Et kooli-
noorte dpetamine ja kasvatamine on kogu
lihiskonna asi, kommunistliku tihiskonna
ehitamise {iks tdhtsamaid Xkiisimusi,
seda rohutati ka EKP Keskkomitee XVI
pleenumil (1974).

Alljdrgnevalt tahaksin lugejaga mot-
teid vahetada Seffettevitete osast iildi-
sele keskharidusele ilemineku Il&pule-
viimisel. Tallinna Oktoobri rajooni sel-
lealased kogemused voivad pakkuda
huvi, sest arvestades rajooni omapira,
on seflustdd tingimused siin suhteliselt
rasked, edasiminek koostéé mitmepal-
gelisuse ja laiahaardelisuse suunas aga
silmanéhtav.
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Moni séna Oktoobri rajooni, Tallinna
neljanda rajooni omapérast. Ma ei pea
silmas mitte iiksnes seda, et rajoon on
linna noorim, veidi iile aasta vana, mis
kahtlemata dikteerib olukorra, et ko-
nelda voib konkreetsete koolide ja ette-
votete kogemustest, tegemata suuri iil-
distusi, vaid noorusest olulisemat eri-
péra.

Esiteks, rajoonis on 17 tuhat kooli-
noort neljateistkiimnes pdevases ildha-
riduskoolis, s. 1. !/; Tallinna O&pilastest
opib Oktoobri rajoonis. Seega vaba-
riigi linnadest ja rajoonidest oleme las-
terikkamad. Jérelikult on ka meie vas-
tutus suur.

Teiseks, rajoon holmab Tallinna vana-
linna ja Mustamie, mistdttu on tegemist
suurte ddrmustega: siin tédtavad wvarsti
350. aastapdeva tidhistav 1. keskkool oma
vidljakujunenud  traditsioonidega ja
kiimmekond noort Mustamie keskkooli,
kus kujunemisjidrgus on mitte ainult
opilaskollektiivid, vaid ka pedagoogili-
sed kollektiivid.

Kolmandaks, rajoonis on suhteliselt
vidhe suuri toostusettevotteid. Me an-
name ainult 139, kogu Tallinna tdéodstus-
toodangu kogumahust. See aga tdhendab
seffide nappust.

Neljandaks, rajoonis ei asu iihegi kooli
teffettevote kooli wvahetus ldheduses,
mistdttu Seffettevotte mdju kooli mik-
rorajoonis viheneb. Teisalt aga kasvab
elukohajargse t00 osatdhtsus, sest tege-
mist on suure elamurajooniga — Mus-
tamdega, mida rahvasuus linna smaga-
mistoaks» nimetatakse.

Ja lopuks tuleb arvesse kahtlemata
linn kui terviklik organism, sest edu
mis tahes kasvatuskiisimuses soltub
iihtsest rindest kogu linnas.

Viljakujunenud koosttost kooli ja
Seffettevitte vahel saame konelda ala-
tes ajast, mil praktikasse hakkasid juur-
duma kooli ja Seffettevotte wvahelised
kahepoolsed lepingud, mis koordineeri-
vad kooli juhtkonna ning Seffettevotte
administratsiooni ja iihiskondlike orga-
nisatsioonide joupingutusi koolinoorte
opetamisel ja kommunistlikul kasvata-
misel.



Tallinnas on koolidele $efid kinnista-
tud EKP Tallinna Linnakomitee otsu-
sega, praktilist koostédd juhendavad
partei rajoonikomiteed, iildistades ja
levitades parimaid kogemusi, tédpsusta-
des iilesandeid igaks konkreetseks op-
peaastaks.

Kooli ja Seffettevotte koosttd voib jao-
tada kahte ossa: Seffidelt koolile ja koo-
lilt Seffidele, millele lisanduvad veel kooli
ja seffettevote {ihisiliritused. Enamikul
juhtudel niisuguste {ihisiirituste kasu
vordselt ei jaotu, sest sihikule voetakse
ennekoike oOpilaste kasvatuslik mojus-
tamine,

Kui analiilisida Seffettevotte abi koo-
lile, on voimalik see oma sisult liigitada
jargmiselt:

1. Osavott kooli materiaalse dppebaasi
tugevdamisest, mis tdhendab nii vasta-
vate summade eraldamist Gppeinven-
tari, Gpikute, tehniliste ja néitvahendite,
kabinettide sisustuse, remondimaterja-
lide muretsemiseks kui ka otseselt t66-
meeste suunamist koolihoone remonti-
misele ja Oppekabinettide wviljaehitami-
sele. See tidhendab nii soidukite and-
mist oppeekskursioonideks kui ka ehi-
tus- ja remondimaterjalide eraldamist.
Naiteks 1974. a. jooksul laekus rajooni
haridusosakonna jooksvale arvele 260
tuhat rubla (NSV Liidu 50. aastapdeva
nim. Ekskavaatoritehaselt 255 tuhat,
Kalinini nim. Elektrotehnikatehaselt ja
Liimitehaselt kummaltki 15 tuhat), mis
néditab ettevdtete ja asutuste moistvat
suhtumist kooli vajadustesse.

2. Osavott kooli oppe- ja kasvatustio
tohustamisest, milles v6ib omakorda ro-
hutatult vélja tuua kommunistliku kas-
vatustit moned aspektid, nagu
B koolincorte tockasvatus ja kutse-
orientatsioon,

B opilaste kasvatamine ndukogude pat-
riotismi ja internatsionalismi wvaimus,
Bl pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
ni osatdhtsuse suurendamine Gpilaste
ideelis-kolbelisel kasvatamisel, nende
iseseisvuse ja omaalgatuse arendami-
sel,

B Opilaste vaba aja kasulik ja mdistlik
sisustamine.

Lihemat analiilisimist vajab Seffettevo-

tete osavott Oppe- ja kasvatusprotses-
sist, sest vorreldes materiaalse abi and-
misega, on see iiks norgemini arenenud
koostdo alasid, samal ajal aga eriti tdh-
tis opilastes kommunistliku maailma-
vaate kujundamise ning nende eluks ja
tooks ettevalmistamise seisukohalt.
Koolinoorte tdckasvatuses ja elukuise
valikuks ettevalmistamisel on koolidele
tohusaks abiks olnud:
B seffettevotte juhtide, peaspetsialistide
esinemine Opilaste ees tutvustamaks
tootmise pohiprobleeme, ettevotte pea-
misi tootmisiilesandeid, pdhilisi eriala-
sid,
W ekskursioonid ettevottesse tutvumaks
tootmisprotsessi ja valmistoodanguga,
t66- ja puhketingimustega,
B niitagitatsioon elukutsete ja téoprot-
sesside tutvustamiseks;
B kohtumised tootmist6é eesrindlastega,
ettevotte autoctajatega ja noortega —
kutseala parimatega,
B cttevdite baasil tostavate tehnikarin-
gide tegevus,
B tootmispraktika ja iihiskondlikult ka-
suliku t60 organiseerimine ettevottes.
Opilaste kasvatamisel ndukogude pat-
riotismi ja proletaarse internatsiona-
lismi vaimus on oluline koht
P tutvumisel Seffettevéte ajalooga, t66-
liste osavotuga revolutsioonilisest tédlis-
liikumisest,
@ kohtumistel Seffettevottes tostavate
Suure Isamaasdja veteranidega,
B iilevaate saamisel ettevdite tootmis-
alastest sidemetest NSV Liidu teiste lii-
duvabariikide tootmisettevotetega, seal-
hulgas sotsialistlikust wvodistlusest sosar-
ettevotetega wviljaspool Eesti NSV-d,
B Kklassikollektiivide ldhedastel kontak-
tidel ettevdtte paljurahvuselise t6okol-
lektiiviga (brigaadi, jaoskonna, tseh-
higa),
B niitagitatsioonil, mis tutvustab seff-
ettevdtte ajalugu ja tookat tdnapaeva,
siivendab Opilastes austust toolisliitku-
mise veteranide, sGjaveteranide, tddees-
rindlaste wvastu, uhkust ettevotte sotsia-
listliku voistluse tulemuste ja riiklike
plaaniiilesannete tditmise iile.
Kooli pioneerimaleva ja komsomoli-
organisatsiooni tegevuse aktiviseerimi-
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sel, Opilasorganisatsioonide autoriteedi
ja osatédhtsuse tostmisel oOpilaste kom-
munistlikul kasvatamisel saavad toos-
tusettevotete kommunistlikud noored oma
kogemustele tuginedes mitmeti kaasa
aidata.

Bl Seffettevotte komsomoliaktivistid vo-
tavad osa kooli komsomolikomitee ja
malevanoukogu koosolekutest, annavad
edasi organiseerimisttéé kogemusi, abis-
tavad komsomolikoosolekute ettevalmis-
tamisel, esinevad aktiivi seminaridel.

[l Seffettevotte komsomolikomitee suu-
nab oma kommunistlixke noori pionee-
ritéole — rithmajuhtidena ja ringijuh-
tidena.

[ Korraldatakse koolincorte ja tddlis-
noorte ihisiliritusi nii riiklike tdhtpée-
vade tdhistamiseks kui ka puhtmeelela-
hutuslikku voi sportlikku laadi ettevot-
misi (viktoriinid, s@pruskohtumised,
matkapédevad, kontserdidohtud jne.).

B Heaks stiimuliks on ettevdtte rdnd-
auhinnad paremale pioneeririthmale,
klassi komsomoliorganisatsioonile, pre-
meerimine Kkirjandusteoste ja ekskur-
sioonidega.

Eespool toodud koostédvormid rikas-
tavad kooliopilaste Kklassi- ja koolivé-
lise tegevuse sisu, ldhendavad neid toot-
miskollektiividele, voimaldavad koolielu
siduda kommunistliku tilesehitustdo
praktikaga.

Eraldi tahaksin wvéilja tuua kooli ja
ettevotte koostdd Opilaste suvepuhkuse,
Oigemini suvise t66 ja puhkuse organi-
seerimisel. Kaks viimast suve on kooli-
noori iihendanud deviis «Minu t66 on
osa koduvabariigi todst». Millist abi an-
nab siin Seffettevote? Praktika néitab,
et voimalusi on mitmeid:

I t66frondi kindlustamine opilasbrigaa-
didele ja -rtihmadele oma ettevdttes,

B cttevdtte puhkebaaside, veokite, mat-
kavarustuse kasutamine lasteiiritusteks,
B koos kooliga t66- ja puhkelaagrite or-
ganiseerimine kolhoosis, sovhoosis, met-
samajandis,

B opilaste suunamine a/ii pioneerilaag-
ritesse, seal iihiskondlikult kasuliku t66
organiseerimine,
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[l suvelaagritesse rithma- ja ringijuh-
tide ning kasvatajate suunamine pari-
mate noortédliste hulgast,

B opilaste remondibrigaadide juhenda-
mine kooli ettevalmistamisel uueks Gp-
peaastaks.

Et wvaatluse all on kahepoolsed lepin-
gud, peame leidma vastuse ka kiisimu-
sele, milleks kohustub kool omalt poolt.
Pohilise tdhelepanu suunab kool peda-
googilisele ' propagandale tiodliskollektii-
vides ja Opilaspoolselt iihiskondlikult
kasulikule toole Seffettevotie huvides
(joukchane osavott tootmistoost, ette-
vOtte maa-ala korrastamine jms.), mil-
lele lisanduvad Opilastécde niditused, opi-
laste isetegevuskontserdid jms. Seffide
kasutusse antakse spordibaase, voimlat
(tiiru).

Niisugune on Oktoobri rajooni koolide
ja ettevitete koostic lihike iildiseloo-
mustus, mis ei vilista konkreetsete le-
pingupartnerite omapéra ja wviljakuju-
nenud traditsioone igal konkreetsel ju-
hul eraldi véetuna.

Muidugi saaks kooli ja 3Seffettevitte
vaheliste suhete, vastastikuse moistmise
ja abistamise suhete koondpilt wveelgi
mitmekesisem ja wvarjundirohkem, kui
koguda kokku terahaaval koik positiiv-
ne, mida kooli ja 3effettevotte koostdist
on leida, Tuleb aga kohe ¢elda, et veel
ei mdista kaugeltki kdik Seffettevotted
(monikord ka koolid) oma kohustusi
rahvahariduse edendamisel iihtviisi sii-
gavalt: esineb «siin on teile kiimme tu-
hat, d&rge mind enam tilidake» poliiti-
kat, esineb saamatust, hoolimatust, mo-
nikord puudub hea tahe. Kiillap selle-
pdrast jaotame Seffe tdnapdevani hea-
deks ja halbadeks. Oigem oleks kiill
vist Oelda, et need halvad ei viari Sefi
nime, hébistavad seda. Niisuguste ette-
votete juhtkonnaga tuleb parteikomi-
teel tegemist teha rohkem kui (ks
kord. Et saavutada iihtset Giget partei-
list suhtumist Seflustddsse, korraldab
EKP Oktoobri Rajooni Komitee igal aas-
tal kooli juhtkonna ja Seffettevotte esin-
dajatega noupidamisi, kus tehakse kok-
kuvote Seflustdost, antakse hinnang Sef-
luspartnerite senisele tegevusele, sea-
takse uued ililesanded, taotletakse, et pa-



rim kogemus voetaks omaks kdigis ette-
votteis. Oleme piilidnud véltida sellist
kohustuste jaotust, et kool saab ainult
materiaalset abi ja piliiab kompensee-
rida seda ideoloogiatét korraldamisega
seffettevottes. Seesugune talitusviis toob
ainult kahju, sisendades koolinoortele
tarbijalikku suhtumist tootmiskollektii-
visse,

Parimad sidemed on vélja kujunenud
Tallinna 1. keskkooli ja tehase «Ilma-
rine», 4. keskkooli ja NSV Liidu 50. aas-
tapdeva nimelise Ekskavaatoritehase, 14.
ohtukeskkooli ja M. I. Kalinini nimelise
Elektrotehnikatehase kollektiivide wva-
hel. Nendele hakkavad jérele joudma 53.
keskkooli ja tootmiskoondise «Ookeanw»,
38. keskkooli ja Tallinna Autobussipargi,
32, keskkooli ja Eesti NSV Teatriiihingu
Tootmiskombinaadi kollektiivi iihised
joupingutused noore pélvkonna paremal
opetamisel ja kasvatamisel. Rdaomusta-
vad partei- ja komsomoliorganisatsioo-
nide otsingud koostéd mitmekesistami-
seks ja eftevotmiste kasvatusliku mdju
suurendamiseks. Moni nédide. Teatavasti
teostub suur osa koostoost iilekoolilisel
tasandil. Et paremini mdjutada iga klas-
sikollektiivi, jaotas Autobussipargi par-
teikomitee need tsehhiorganisatsioconide
vahel. Niisugune konkreetsus tuli kohe
asjale kasuks.

Et tdsta pioneeride ja kommunistlike
noorte wvastutust kooli dGppe- ja kasva-
tustod eest, tuldi 4. keskkoolis heale
mottele korraldada regulaarselt pionee-
ri- ja komsomoliaktiivi aruandlust Eks-
kavaatoritehase administratsiooni ja
tthiskondlike organisatsioonide esinda-
jate ees. Mitmeaastased kogemused on
selle traditsiooni efektiivsust igati kin-
nitanud.

Pole raske ette kujutada 43. keskkooli
opilaste indu, kui nad koos Eesti NSV
Teenindusministeeriumi Remondi- ja
Ehitusvalitsuse tddlistega ehitasid laske-
tiiru. Niitid on tiir avatud. Toéréomule
lisandus sportlik lust nii kooli- kui ka
totlisnoortel.

Head vilja kandnud nédidetest puudu
ei tule. Olgu see lahtiste uste pédev tar-
bekeemia tootmiskoondises «Flora», 1.
keskkooli ja «Ilmarise» noorte poliit-

klubi dhtu, nddrikostiiiimid kingituseks
lastekodu lastele V. Klementi nim.
Omblustootmiskoondise 1. kleiditsehhi
kommunistlikelt noortelt voi uus sisus-
tus ainekabinetile — koik jdtab jilje
noorte teadmistesse, suhtumistesse, kéai-
tumisse, kasvatusse. Ja see jdlg on kaht-
lemata positilvne, ldhendab suurele
elule, todle.

Tédnaseks on Seflustéo keeleks wvilja-
ehitatud kabinetid ja uued tehnilised
oppevahendid, huvitavad ekskursiooni-
ja matkapédevad, suvised aktiivi- ja t66-
laagrid, kohtumised t66- ja sOjavetera-
nidega jne. Mondagi saab moota tiki-
kaupa, rublaga voi kilomeetritega, suu-
remat osa aga mitte. Kuidas kujuneb
kodumaa- ja todarmastus, areneb vas-
tutustunne, avardub silmaring, milliseks
kujuneb ellusuhtumine? Kuidas klas-
sist klassi ja aastast aastasse lapsest
inimene saab? Igal juhul ndeme siin
kooli, kodu ja iildsuse ihistéd vilja.

Oleme arvamusel, et kooli ja Seffette-
vitete sidemed on arenenud niivord, et
vajavad perspektiivset planeerimist —
vihemalt viisaastakuks, aga vdib-olla
ka 10—15 aastaks, et iithelt poolt haarata
Opilase kogu Oppeaeg, teiselt poolt, pla-
neerides ettevotte sotsiaalset arengut,
kiisitleda abi koolile samuti perspektiiv-
selt. Uus, kiimnes viisaastak peaks selle
motte elluviijaks saama.
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KASI-
KAES

PJOTR KOSANSKI,
Jerjomino keskkooli Spetaja

Meie perekondadel on laste internatsio-
nalistlikuks kasvatamiseks koik tingimu-
sed. Ometi olime selle protsessi pikema-
ajalisel jdlgimisel sunnitud jéreldama, et
neid tingimusi ja wvoimalusi kaugeltki
tdiel madral ei kasutata.

Sageli viidetakse, et meie tdnapiev
iseenesest kasvatab internatsionaliste.

Uks osa inimesi arvestab, et internat-
sionalistlik kasvatus on kooli, pioneeri-
ja komsomoliorganisatsiooni, mitte aga
kodu iilesanne. Teine osa lihtsalt ei oska
kujundada internatsionalistlikke tundeid
ja arusaamasid. On perekondi, kelle va-
nemate liikmete arusaamad rahvuskiisi-
musest on piiratud, koguni aegunud.

Iga oOpilase kodu pohjalik ja voimali-
kult koike hélmav tundmadppimine (pe-
rekonna koosseis, seal wvalitsev elulaad,
kombed ja traditsioonid, wvastastikused
suhted, perekonna sidemed teistest rah-
vustest inimestega) voimaldab meil vilja
selgitada vanemate endi internatsiona-
listliku kasvatatuse taseme.
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Meie, Jerjomino keskkooli pedagoogi-
line kollektiiv, votsime selles valdkon-
nas endale jargmised tilesanded:

1) selgitada wvanematele siistemaatilise
ja plaanipérase internatsionalistliku kas-
vatustto wvajalikkust perekonnas;

2) tommata internatsionalistlikku kasva-
tustoosse kaasa iihiskondlikud organisat-
sioonid;

3) tutvustada lastevanemaid ja tildsust
kooli  internatsionalistliku kasvatuse
lilesannetega;

4) anda lastevanematele selleks vaja-

likke teadmisi.

Elatustaseme tdus Jerjomino kolhoosi-
kiilas ning selle paiknemine Gomeli,
suure 16ostuskeskuse vahetus ldheduses,
on toonud kaasa muutusi elanikkonna
rahvuslikus koosseisus, Praegu elab
meije kiilas iiheksast rahvusest inimesi,
Seda tuleb arvestada t66s lastevanema-
tega ja Opilaste klassivilise tegevuse
korraldamisel.

Ténu asjaolule, et piilidsime tutvuda
iga perekonna isedrasustega, analiiiisida
iga konkreetset situatsiooni, mis kutsus
esile raskusi internatsionalistlikus kas-
vatustios, loodi koolis 1972. aastal pere-
konna kommunistliku kasvatuse metoo-
dika sektsioon. Lisaks alustati nende &pi-
laste ja vanemate individuaalset m&ju-
tamist, kes on iganenud traditsioonide
mdju all, kelle kiditumises ja suhtumises
oleme tédheldanud rahvusliku piiratuse
ilminguid.

Lastevanematele pedagoogiliste tead-
miste andmine on kooli ja kodu koostés
peamisi vorme. Sektsiooni iilesanne on
tutvustada lastevanemaid kommunist-
liku kasvatuse alustega, varustada neid
selle metoodikaga, tdestada enesekasva-
tuse ja eneseharimise vajalikkust, et
olla oma lastele eeskujuks.

Sektsiooni &ppused toimuvad kord
veerandis Kklasside kaupa. Nonda on
meil vbimalik paremini arvestada &pi-
laste vanuselisi isedrasusi. Nende 6ppuste
peamised korraldajad on algklasside Gpe-
tajad ning klassijuhatajad 4.—10. klas-
sini. Lastevanematele esinevad iihingu
«Teadus» lektorid, kolhoosi spetsialistid
ja tootmise eesrindlased, sbjaveteranid,
endised sGjavidelased, kes on teeninud



teistes liiduvabariikides ja vilismaal, sa-
muti lastevanemad, kelle t66 on viinud
neid viljapoole koduvabariigi piire. Op-
pustel arutatakse pedagoogilist kirjan-
dust, vahetatakse perekondliku kasva-
tuse kogemusi, vaadatakse ja arutatakse
filme, milles kajastub rahvaste véitlus,
soprus ja solidaarsus.

Kaalukas tegur lastevanemate tead-
miste avardamisel internatsionalistlikust
kasvatustoost on perekonna mdjutamine
laste kaudu. Meie, pedagoogid, méiletame
hidsti Anton Semjonovit§ Makarenko
sonu selle kohta, et isade ja emadega
tuleb palju ja histi rddkida, aga peamine
on mojustada neid laste kaudu.

Selleks on tarvis vanemaid silistemaati-
liselt tutvustada koolis tehtava internat-
sionalistliku kasvatusttoga, samuti tule-
mustega, milleni on aidanud lastel jouda
sellealase tegevuse moningad vormid,
opetamise ja kasvatamise metoodikaga,
programmide sisuga. Nendest koolipool-
sete kohustuste téditmisest algab kooli ja
perekonna koosttt kasvatusprotsessis.

Paljud wvanemad ei moistnud, miks
lapsed kirjutavad oma  eakaaslastele
meie maa mitmetesse nurkadesse, vahe-
tavad suveniire, séidavad kiilla ja vota-
vad vastu kiilalisi. Selle tegevuse tule-
mus — sOprus- ja solidaarsustunde sii-
venemine — sai vanematele mboisteta-
vaks soprusklubi todga tutvumise varal.
Klassijuhatajad korraldasid internatsio-
naalse sOpruse muuseumis lastevanemate
koosolekuid, mis késitlesid laste kirja-
vahetust. Vanemad hakkasid teise pil-
guga vaatama laste kirjavahetusele, sel-
lele kaasa aitama. On iseloomulik, et
laste kirjavahetus pani aluse ka wvane-
mate omale. Sealjuures moned isad ja
emad mitte ainult hakkasid kirjutama
perekonnale, kelle lapsega nende poeg
voi tilitar on kirjavahetuses, vaid wveelgi
enam — hakati vastastikku ka kiilas
kéima.

Kui ees on kooli delegatsiooni kiilla-
soit, radgivad pioneerimaleva néukogu ja
komsomolikomitee esindajad sellest alati
ka lastevanemate koosolekul. Sealsamas
esitatakse isetegevuskava, mis wvoetakse
kaasa soprade juurde. Tagasi joudnud,
antakse lastevanematele aru soidust ja

kaasatoodud muljetest-motetest. Vane-
mad veenduvad: see, mida kool lapsele
annab, on vajalik talle kui tulevasele
kodanikule, on wvajalik iihiskonnale,

Pedagoogilise kirjanduse propagandat
lastevanemate teadmiste tostmisel peame
mojusaks vahendiks ka nende internat-
sionalistlikul kasvatamisel. Uhiskondlik-
poliitiliste ja pedagoogiliste teadmiste
siisternaatiline laiendamine, wvoimalikult
paljude vanemate osavott kooli igapée-
vasest praktilisest tegevusest aitab laien-
dada nende silmaringi ja iiletada mine-
vikuigandeid.

Palju on meid aidanud kasvatustéo
parandamisel iihiskondlikud organisat-
sioonid. NLKP XXII kongressi nimelise
kolhoosi parteibiiroo initsiatiivil loodi
kasvatuse kaastoonoukogu. Selle koos-
seisu kuuluvad mitmete tihiskondlike or-
ganisatsioonide esindajad (lastevane-
mate komiteest, ithingust «Teadus», Jer-
jomino kiilanoukogust, sbjaveteranide
hulgast, naiste noéukogust, seltsimeheli-
kust kohtust, rahvamalevlaste hulgast,
kiila- ja lasteraamatukogust; peale nende
kolhoosi brigadirid, teenelised kolhoosni-
kud, sotsialistliku  vdistluse wboitjad).
Noukogu tegevust juhib kolhoosi partei-
komitee sekretir A. Harkevits.

Kui varem andis kolhoos koolile ainult
materiaal-tehnilist abi, siis niilid on ta
osaline ka silistemaatilises ja eesmérgi-
piarases kasvatustoos, mis haarab nii-
histi Opilasi kui ka nende wvanemaid.
Perekondliku kasvatuse probleemid on
kesksel kohal parteikoosolekute péeva-
korras.

Noukogu liikkmed tegutsevad kisikées
kooliga. Nad aitavad kindlustada ldi-
sele keskharidusele iilemineku lopulevii-
mist. Nad vGtavad osa oOpilastes kommu-
nistliku maailmavaate kujundamisest,
kasvatavad armastust maat66 wvastu,
aitavad kaasa revolutsiooni-, td6- ja la-
hingukuulsuse traditsioonide siivendami-
sele, organiseerivad mitmesuguseid kooli-
ja klassiviliseid {iiritusi, jdlgivad opilaste
edasijoudmist, teevad pedagoogilist pro-
pagandat elanikkonna hulgas.

Brigaadides on moodustatud kooli ja
perekonna kaastGokomisjonid. Brigaadi
keskuses pannakse vilja andmed opilaste
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edasijoudmise kohta, brigaadi liikmete
laste paremad joonistused ja késitéod.

Opetajad, kes elavad brigaadi terri-
tooriumil, on seal agitaatorid ja poliitin-
formaatorid.

Brigaadipdevadel tehakse kokkuvot-
teid tootmisiilesannete tditmisest, toste-
takse esile sotsialistliku voistluse voit-
jaid. Ent v#ga olulise probleemina on
pdevakorras ka noorte Gppimine ja kéii-
tumine, perekond lapse ja nooruki esi-
mese kasvatajana.

Brigaadi autahvlil on lastevanematest
téoeesrindlaste fotodega korvuti nende
laste omad, kes on kooli parimad Gppu-
rid. Meie to0eesrindlaste hulgas on pal-
jude rahvuste esindajaid.

Toovormid, mida niilidsama tutvusta-
sin, aitavad tugevdada tddkollektiivi
liikmete sGprust, kooli ja brigaadi koos-
t66d, suurendavad laste vastutust oGppi-
mise kui oma peamise kohustuse tiit-
mise eest ja vanemate vastutust oma
laste kasvatamise eest.

Iga lapsevanema tootmistts hindami-
sel peetakse alati silmas ka seda, mis-
sugune on tema kui isa vdi ema mdju
oma lapse kasvamisele ja kujunemisele.

Meie kooli piirkonnas on mitmeid pe-
rekondi, kus lapsed on valinud oma va-
nemate elukutse.

Tunnustatud liipsja Maria Prokofjevna

Sussikova koik neli tiitart valisid ema .

to66ala. Nende huvi selle
ilmnes juba koolipdlves.

kutse wvastu

Ténu toodiillesannete eeskujulikule tidit-
misele ja iihiskondlikule aktiivsusele va-
liti Tatjana Sussikova Valgevenemaa
Leninliku Kommunistliku Noorsooiihingu
XXV kongressi delegaadiks, tema oe
Tamara t66 aga pélvis vabariigi komso-

molipreemia.
Voi votame niiteks sdja- ja todvete-
rani, kartulikasvatajate lillivanema

Aleksandr Aleksejevit§ Bogdanovi pere-
konna. Ta pojad Gennadi ja Vladimir
said keskkooliaastaist kaasa huvi trale-
toristiameti wvastu ja tdotavad niilid isa
liilis. Tiitar Ljuba on t&6l farmis.

Meie kolhoosiperel on ammused tuge-
vad sidemed Leedu NSV ja Tésehhoslo-
vakkia Sotsialistliku Vabariigi pélluha-
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rijatega. Tookollektiivide sGprus mdju-
tab mérkamatult ka opilasi.

Aasta-aastalt muutub ikka sisukamaks
ja mitmekiilgsemaks kooli ja kolhoosi
koostdo.

Meie keskkool on iiks kohaliku pdllu-
majanduskaadri peamisi ettevalmista-
jaid. Peame enesestmoistetavaks, et
NLKP XXII kongressi nimelise kolhoosi
juhatus, tema kaudu aga kogu iimbrus-
kond toetab ja abistab kooli nii noorte
Opetamisel kui ka kasvatamisel,

Me koik oleme huvitatud haritud tés-
inimeste jdrelkasvust. Teisiti pole mael-
dav meie tulevik, meie homne piev.

Sellepédrast korraldab d&pilasbrigaad
agronoomi juhtimisel katseid kolhoosi
poldudel. Auto- ja traktoridpetuse tar-
vis andis kolhoos kooli kasutusse oma
tookoja ja inseneri seal tehtava juhti-
jaks. Kooli baasil tegutseb tté- ja puhke-
laager «Metsta». Lisaks aitavad &pilased
kolhoosirahval igal aastal poéllutcid teha.
Opilaste puhkuse tarvis on ehitatud pio-
neerilaager «Kolossok». Kolhoosi juhatus
eraldab koolile summasid ja kindlustab
veoki  ekskursioonide korraldamiseks,
samuti kiilaskdikudeks sGprade juurde
teistes vennasvabariikides.

Heaks traditsiooniks on kujunenud
iihised komsomolikoosolekud, 6htud, dis-
puudid ja konverentsid kooli elukondliku
teenindamise kombinaadi ja «P&lluma-
jandustehnika» osakonna kommunistlike
noorte iihise ettevotmisena.

Aktiivsemad kommunistlikud noored
ettevotetest to6tavad pioneeririihma juh-
tidena. Nii korraldas Gomeli teenindus-
kombinaadi insener, komsomolikomitee
liige Zinaida Strizak 6-b klassis huvi-
tava pioneerikoonduse, mille teema oli
kombinaadi ja kooli kommunistlike
noorte soprus. Ta jutustas oma téost.
Brigaadi liikmete poolt andis ta pionee-
ridele iile raamatukogu. Kangur Ljud-
mila PintSuk rdikis kiilaskiigust Poola
Rahvavabariiki. Poola kangrud opetasid
teda kasutama kudumismasinaid, mis
Gomeli kombinaat sai Poola Rahvavaba-
riigist.

Ainuiiksi 1974, aastal asus viisteist
Jerjomino keskkooli lopetanud tiitarlast
sellesse kombinaati tdole.



Tihedad sidemed on sGlmitud Gomeli
28. keskkooli komsomoliorganisatsioo-
niga. Linnadpilased kinkisid meile raa-
matuid, ajalookabineti sisustamiseks ma-
terjalide komplektid «Rahu kaitseks»,
«Noorsugu paljastab  imperialismi»,
«Rahvaste sbprus ja vendlus». Kommu-
nistlikul laupdevakul kiidi iihiselt tésl
farmis,

On kujunenud tavaks, et paljud meie
kooli lopetanud hakkavad téole koduko-
has, Opinguid aga jitkavad kaugdppe
teel. Oleme uhked, et 709 kolhoosi spet-
sialistidest on meie kasvandikud,

Majandeil on mitmeid huvitavaid téé-
vorme, mis aitavad uut inimest kollek-
tiiviga siduda.

Meie kolhoos korraldab igal aastal
noore kolhoosniku péeva, pdlluharijaks
pihitsemise, «l{6dinimeste diinastia» aus-
tamisohtuid, teenelise kolhoosniku auni-
metuse andmisze aktusi jne.

Kbigist neist pidulikest siindmustest
kutsutakse osa votma ka pedagoogid ja
vanemate klasside dpilased.

Meie jaoks oli viga liigutav siindmus
endiste Opilaste polluharijaks piihitse-
mine. Laval olid tééveteranid ja noored
spetsialistid. Viimaseid esindasid kol-
hoosi peainsener, komsomoliorganisat-
siooni sekretir Oleg MakuSenko ning
kompleksbrigaadide brigadirid agronoo-
mid Viktor ja Nikolai Gavrilenko.

Mullalaegast noortele iile andes iitles
teeneline kolhoosnik Anna Fadejevna
Hramina: «Selles laekas on kodumuld.
Hoidke seda, sest seda on niisutanud
nende veri, kes vdtsid osa revolutsioo-
nist, voitlesid kulakute wvastu, purusta-
sid faSistid. Usun, et anname meie kodu-
mulla kétesse, mis seda vidirivad, meie
todd histi edasi teevad.»

«Jidtkata vanema poGlvkonna revolut-
siooni-, lahingu- ja tookuulsuse tradit-
sioone — see tdhendab toestada tdoga
oma armastust ja ustavust kodumaale,»
itles Oleg MakuSenko laegast vastu vot-
tes. Seejédrel andsid noored kolhoosi lipu
ees vande jiAda truuks wvalitud kutse-
alale. 3
Uks neist noortest, kes auga jdtkab
vanema polvkonna tééd, on meie kuna-
gine oOpilane Viktor Gavrilenko, ULKNU

XVII kongressi delegaat, ULKNU Kesk-
komitee liige.

Viktor on noor kommunist. Ta &pib
kaugdppe teel Valgevene Pollumajan-
duse Akadeemias.

Kohtumistel koolincortega on ta ikka
rohutanud, et nende peamine t66 on Gp-
pimine.

Oma kooli endistest opilastest ei réégi
ma juhuslikult. Tean, et ainult kooli ja
tildsuse iihiste joupingutuste tulemusena
suudame kasvatada aktiivseid tuleviku-
inimesi.

Opilased peavad dppima tundma 166-
inimeste loovat aktiivsust mitte ainult
opikutest ja ajalehtedest, vaid ka iga-
pievasest elust. Kasvatustéos on kooli
sidemete laiendamisel ja tugevdamisel
perekonna, kogu iildsusega jérjest oluli-
sem tidhendus. Soltub ju edu 16ppkokku-
vottes ikkagi sellest, kui kooskolastatult
ja iiksteise taotlusi arvestades me teguf-
seme.
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TOOTMISKOLLEKTIIVI
JA KOOLI
VASTASTIKUNE SIDE
KASVATUSKUSIMUSTES

VALLI KARU,
Mustla keskkooli opetaja

Mida tuleb koolil ja iildsusel teha noor-
tes dige toossesuhtumise kasvatamiseks?

Lithidalt sonastatuna seisab see jarg-
mises: iga noor inimene tunnetagu oma
osa lihiskonnas, oma kohta meie iilesehi-
tustoos, et wvarakult kujuneksid wvastu-
tustunne tehtud t66 eest ja arusaamine,
et igaiihe tG0 ei ole lihtsalt tema isiklik
asi, vaid osake miljonite ettevdtmistest
kommunistliku ihiskonna heaks. See-
juures tuleb taotleda, et noor inimene
opiks tundma t&o ilu selle sbna koige
otsesemas ja iillamas mdottes. Me tahame
nédha inimest, kelles on siddet, kes oskab
oma todst loominguréomu tunda ja seda
ka teistele sisendada. Opilaste kasva-
tamine t6$ austamise ja armastamise
vaimus on oluline riiklik iilesanne.
Selle oOigest lahendamisest on huvita-
tud kdik — tookollektiivid, iithiskondli-
kud organisatsioonid, kool ja pere-
kond. See kiisimus puudutab meie maa
tulevikku.

Suur kasvatuslik tdhtsus on
laste vahetul osavétul

opi-
tootmistidost
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toostusettevotete tsehhides,
sovhoosides jne.

NLKP XXIV kongressil seati iiles-
anne valmistada kooliopilasi senisest
aktiivsemalt ja sihikindlamalt ette
ithiskondlikult kasulikuks toédks ning
sellega seoses intensiivistada kutse-
orientatsioonitood.

Koos Tarvastu kolhoosiga, 6Gieti kol-
hoosi juhtivate tédtajatega, tuleb meil,
opetajatel tihti lahendada kasvatustéo
probleeme. Tohutu suurt tuge tunneb
kool sellest, et kolhoos austab, peab
lugu nendest perekondadest, kus kas-
vavad Opilased, kes histi odpivad ja
kidituvad. Ja wvastupidi, kolhoosis on
perekondi, kes on tublid oma todtule-
muste poolest, aga jiddvad ilma pree-
miatest oma laste halva kasvatamise
péarast. Esines isegi juhtum, kus pere-
kond solvus ja lahkus kolhoosist, leides,
et laste kasvatamist seostatakse iile-
kohtuselt tébiilesannete tditmisega.

Kui mone oOpilasega on siistemaatili-
selt kasvatusraskusi ja 'kui lastevane-
mad pililiavad oma lapsi 6digustada,
oleme palunud kolhoosi juhatuselt abi
lastevanemate korralekutsumiseks. Kol-
hoos arutab opetaja juuresolekul laste-
vanematega kiitumiskiisimusi juhatuse
voi parteikoosolekul. Tihti piitiavad
lastevanemad oma last &igustada. Sel-
lisel juhul karistatakse neid laituse voi
noomitusega, jdetakse ilma kuu-, kvar-
tali- voi aastapreemiast, hoolimata sel-
lest, et nad on téstulemuste poolest
vdidrt preemiaid saama.

Néiteks N. perekond. Vanemad toota-
vad Villa farmis, on tédeesrindlased,
pojad aga on joudnud isegi kuritegu-
deni. Juhatuse koosolekul &igustasid
nad end ja oma lapsi: vajakajdimisi
laste kasvatamisel péhjendasid ajapuu-
dusega, suure tédkoormusega. Juhatus
vihendas mnende tédkoormust vastu
nende tahtmist ja jattis kvartalipree-
miast ilma.

Ka R. pere kasvatusprobleeme arutati
tdie rangusega. Kolhoosi juhatuse koos-
olekust vwotsid osa ka Mustla keskkooli
Opetajad. See perekond jideti preemia-
test ilma. Solvumine oli nii suur, et
perekond lahkus kolhoosist, aga on

kolhoosides,



kuulda, et uues elukohas Valga rajoo-
nis pahandused nende lastega aina siive-
nevad.

Traditsiooniks on kujunenud iga-aas-
tased kolhoosi ja kooli parteialgorgani-
satsiooni iihised koosolekud 1—2 korda
Oppeaasta jooksul.

Nii néiteks arutati
Mustla keskkooli ja Tarvastu kolhoosi
Sefluslepingu tditmist ja uue lepingu
solmpunkte ning I poolaasta Oppe- ja
kasvatustoo tulemusi.

Pedagoogiline kaader on esinenud
kolhoosirahvale pedagoogiliste ja poliit-
loengutega. Kolhoos on aga oma spet-
sialistide kaudu agaralt propageerinud
pollumajanduslikke elukutseid. Kool on
organiseerinud kohtumisi téGeesrindlas-
tega. On ju Tarvastus kuulus kiinni-
mees Pidhklepa, kutsealade mitmevdist-
lustel silmapaistnud mehaanikud, zoo-
tehnik Viktor Kuld, vabariigi populaar-
seim naismehhanisaator Elmina Otsman.

Kooli ja majandi vahelise lepingu
alusel kohustus kool todtama kolhoosi
poldudel 1000 Gpilaspdeva. Kohustus téi-
deti poolteisekordselt.

Vaga palju on kolhoos teinud koos
kooliga Opilaste todkasvatuse huvides.
Inimene, kellel ei ole tédharjumusi, ei
suuda end pingutada ka Opingutes. T6od
on opilasele juba maast madalast vaja
fiitisiliseks arenemiseks.

1970. a. ja 1971. a. suvel katsetasime
elukohajédrgsete riihmadega, mille eest
vastutasid vanemate klasside o&pilased.
T66 kandis juhuslikku iseloomu ja riih-
mad ei tootanud pidevalt. Kui 1969. a.
suvel todtas kolhoosis 20—30 Gpilast, siis
aastatega oOpilaste arv jirjest kasvas
ning 1974. a. suvel tootas p&llul juba 110
Mustla keskkooli opilast.

1972/73. dppeaastal, juba enne kevadet,
lepiti Mustla keskkooli ja Tarvastu
kolhoosi vahel kokku, et oOpilaste suvist
tood majandis hakkab juhendama peda-
goog. 4., 5. klassi opilane on alles algaja,
teda on wvaja oOpetada, aidata, lohutada,
kui osavamad kaugele ette jouavad, kor-
raliku t66 eest hea sOGnaga meeles
pidada. Moned oOpilased kipuvad rutta-
ma ja seejuures téod lohakalt tegema.

1974. a. jaanuaris

Kiillap sellepdrast ongi pollule vaja ini-
mest, kes koike hoiab vajalikes piirides.
Peale selle nouavad pedagoogi organi-
seerimist ja juhendamist véiljasdidud,
igapdevased suplused, mida noortele on
vidga vaja. Pedagoogide hulgas leidis uus
mote poolehoidu, sest kolhoos vormistab
oOpetaja toole (kuupalgaga 120 rbl) ja
pakub igasugust abi drituste korralda-
misel.

11. juunil 1973. aastal alustas GOpilas-
malev todd. Reklaamplakatite iilessead-
misele eelnes selgitustéo koolis. Uus too-
vorm oli v6dras nii juhendajatele kui
opilastele. Opilased olid grupeeritud elu-
koha jargi. Kolhoosis on 2 osakonda ja
moodustati 2 épilasgruppi.

Tood tegime 4 tundi pdevas, kella
9—13-ni. Pohitdoks rohimine, aga ka
kive on korjatud, marjaaias abiks oldud.
Todotasime tdiskasvanutest eraldi. Téole
ja po6llult tagasi saime alati kolhoosi
autoga.

Opilastele meeldis, et 166 algas ja 16p-
pes kindlal ajal. Ja meeldis iihine t66
ise! Uksteise voidu edeneb t66 hésti, aeg
liheb mérkamatult, kui su kérval on
sobrad, koolikaaslased.

1974. a. suvi algas juba vidikese koge-
muste varuga. Tooletulijaid registreerus
esimese niddala jooksul iile 70, Nendest
moodustasime 2 gruppi. Téole hakkas 2
opetajat (molemad juba teist suve). Mo-
lema riihmaga alustasime t66d sooda-
kapsapollul, mille suuruseks oli 10 ha.

Viga palju oli 3. ja 4. klassi opilasi.
Koige noorem malevlane lopetas kevadel
1. klassi, koige wvanem Iliheb siigisel
iiheksandasse. Majanditel ei ole dpilaste
jaoks eri tGonorme. 2. voi 3. klassi opi-
lane rohib sama hinde alusel, mis tiis-
kasvanu. Niiteks rohimisel on 100 m?
hind 67 kop. Arvestades vanust, voiksid
need normid oOpilastel olla 15—20% ma-
dalamad.

Iga pédev 4 tundi tood. Aga iilejddnud
aeg?

Kolhoosis korraldati gruppidevaheline
spordipidev. Voisteldi rahvastepallis. Koos
kiisime motokrossil Karksi-Nuias, mere-
rannas Kablis, korjasime ravimtaimi ja
tegime iihiskondlikku t66d. Korrastasime
enne jaanipdeva Tarvastu linnamiége.
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Vortsjarve mingudel arvestatakse
punkte ka farmide ja t6dkoja ilimbruse
korrasoleku eest. Ka siin piilidsime me
korra loomisel abiks olla. Vortsjirve
maéngudele panime vilja laste pendel-
teatejooksu voistkonna.

Lapsed said suure elamuse matkast
loodusesse, kus neid juhendas kolhoosi
parteialgorganisatsiooni sekretir K. Mie-
org. Jitsime meelde koikide umbrohtude
nimetused, mis pdllul kasvasid. Oma
rilhmaga tfegime hulga herbaarlehti,
mida koolis saab kasutada niitvahen-
ditena.

1873, a. I vahetuse 16ppeesmirgiks oli
soit Tallinna 16bustuste parki. Kui palju
oli sellest varem juttu! Keegi ei unista-
nud suurest tootasust, kiill aga arutati,
kes soidavad kaasa. Moni vist selle wvii-
mase iirituse pérast tubli oligi. Koos on
tore todtada, aga ka kOik réomud on
hulgakesi poole suuremad. S6it oli tde-
line ré6mupédev!

1973. a. toosuvi loppes laagriga mere-
rannas. Laagris olid todkad pioneerid
nii Holstre 8-kl. koolist kui ka Mustla
keskkoolist (osa Tarvastu lapsi kéib
Holstres koolis). Laagrikulud kandis kol-
hoos, kaader oli koolilt. Laager toimus
augustis, kui Opilasmaleva molemad
vahetused olid 16petanud t&6 kolhoosis.

1974. a. suve suursiindmuseks oli staabi
rajamine. Selleks sai liks vana saun 10-
hektarilise pollu ldhedal. Koik esimese
néddala ohtupoolikud kulusid staabi kor-
rastamisele. Tagumise ruumi seintele
kleepisime plakatid, eesruumi aga ta-
peedi. Porandale toime mitu siiletdit
kalmuseid. Tiidrukud tegid aknasilma-
dele korkjatest kardinad. Eemalt paistis
heinamaa serval kossutav wvana saun
armetu, niitid aga oli siin hubane. Ees-
tuba jdi kunstnike kujundada,
riputasime ka téoplaanid ja
kokkuvotted. Vilkleht oli tavaliselt
staabi wvilisseinal, sest uudistajad ei
mahtunud korraga staapi.

Opilaste kiisitlemine niitas, et staabi
avamist peeti iiheks tdosuve meeldiva-
maks iirituseks. See toimus kohe pérast
160 lopetamist, enne lGunale minekut.

Rituaalide hulka kuulus sinepileiva
stomine, koigi lilkmete kastmine, mida

sinna
niddala
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toimetas &#sjavalitud malevakomandor.
Valisime veel pievikupidajad, kirjasaat-
jad, vilklehetcimetajad, fotograafid,
spordiorganisaatori.

Omamoodi siindmuseks kujunes I polln
(10 ha) 16pupidu. Sellest oli saanud meie
pold. Olime siin téotanud 2 nédalat.
Veel kord kdisime koik koos pollu iile,
parandasime modne lohaka lapse vagu
ning siis vdis komandor raporteerida
sirgetes ridades seisva maleva ees osa-
konnajuhatajale tehtud toost. Juba enne

lounat alustasime maastikuméngu, mis
kuulus peokavva. Kaasa mingisid koik
maleva lilkmed. Véaistkonnas tuli 7.

klassi oOpilasel arvestada 1. ja 2. klassi
Opilastega, neid jdrele oodata, aidafa.
Oli veel viktoriin taimede tundmisest,
ekskursioonidel omandatud teadmistest.
Teatevdistlus kujunes koige ponevamaks.
Populaarsemad alad olid suuga vee tas-
simine, kotisjooks, rabarberi sd&mine,
kartulikoorimine. Auhinnadki olid ma-
levapidrased. Opetaja aitas korvalt, aga
kogu {iirituse hingeks oli maleva oma-
valitsus.

Elamuseks sai ka Festi Raadio kiilas-
kdik. Kiillap on uhke kuulata raadios
oma hd#élt! Olime lastesaates valimiste
paeval.

Jaanichtu kavas olid rahvuslikud
méngud; kdievedu, teomeheeksam, vigi-
kaikavedu. Et meie hulgas ei olnud
tihtegi Jaani, siis plitidsime poisse, ja
kelle kitte saime, sellest Jaan saigi.

Opilasmalev kohtus Elmina Otsma-
niga. Ta néiitas meile oma kombaini
«Niva», rddkis oma lapsepolvest, pio-
neeriaastatest. Iga malevlane sai istuda
pollulaeva roolis ja rahuldada oma
uudishimu igasuguste kiisimustega.

Kolhoos voimaldas tédkatele lastele
tasuta laevaséidu Vortsjidrvel.

1974. a. suvel korraldasime juba I
vahetuse lastele laagri Kiviloppes.
Laagripdevi meenutatakse koolis weel
praegugi. Kolhoos toitlustas meid, varus-
tas telkide ja madratsitega. Laagripde-
vad olid tegevusrohked ja vdistluspin-
gelised. Hinnatud oli &6ine lokkevalve.
Igaiiks piitidis Oisesse vahetusse péddseda,
mis ndudis omajagu julgust ja mehisust,
pakkus aga palju romantikat.



Me kiilastasime laagripaiga ldhedal
asuvat Juhan Simmi siinnipaika, viisime
sinna kaasa kimbu metsalilli. Viimased
kokkuvotted tegime laagri lokkedhtul.
Omavalmistatud medalid riputasime
kaela  silmapaistnud telgivanematele,
ettevotlikele  isetegevuslastele ja ka
laagrti noorimatele — kaksikutele 1.
klassi oOpilastele.

Todtamine oOpetaja juhendamisel vdi-
tis kohe alguses ka lastevanemate poole-
hoiu. 1973. a.,, tootades iihe riihmaga,
tegime kokkuvotteid iga niddala 16pus ja
ekskursioonidele (osavGtjate arv olenes
kohtade arvust bussis) wvGtsime kaasa
opilased, arvestades nende pidevat todl-
kédimist, tootulemusi, iihiskondlikku
aktiivsust.

Et uus téovorm populaarne oli, seda
niitas pidev Opilaste juurdetulek. Volu-
sid lihised ettevotmised ja organiseeri-
tud suplemas kidimine. Rand on meilt
7 km kaugusel ja mingit kindlat iithen-
dust pole. Siin ilmnes tore kasvatuslik
moment: kaasa tahtsid tulla ka moned
nendest, kes pdeval t66l ei olnud, neid

aga moistsid kaaslased resoluutselt
hukka.
Alati ning koiges piilidsime toetada

opilaste omavalitsust. Meelde on jddnud
valmistumine ‘ekskursiooniks marsruudil
Meleski Klaasivabrik — Tartu Zooloogia-
muuseum — Palamuse. Bussis oli 35
kohta, aga sOitasoovijaid sai 48. Maleva
omavalitsus pidi selle kiisimuse lahen-
dama ja tegi seda edukalt, arvestades
t60 kvaliteeti, puudutud pievi ja kriiti-
kat vilklehtedes.

1974. a. suvel tegid oOpilasmaleva liik-
med kolhoosile I vahetuse jooksul 670
4-tunnilist todpdeva. Tootati 2680 to6-
tundi. Rohisime ja harvendasime 14 ha
soodakapsast ja 4 ha porgandipoldu.

Tooeesrindlastest oOpilasi on meeles
peetud maélestusesemetega alates juba
1968. aastast, aga 2—3 viimasel aastal
selgitatakse traditsiooniliselt wvédlja 20
parimat, kusjuures kdige tublim, esi-
mene, saab jalgratta. 1974. aastal pre-
meeriti 20 paremat mélestusesemega, aga
kilmmekonda kiideti veel kiskkirjaga.

Parimale juhendajale-dpetajale aga oli
ette nahtud tasuta preemiasdit koos kol-

hoosi eesrindlastega. Novembris soitsin
koos kolhoosi eesrindlastega Gruusia
NSV-sse. Tore reis oli! Eelkdige muga-
vused, teiseks sditsin koos paljude laste-
vanematega, lihtsate tédkate inimestega.
Kolhoosirahvas suhtub minusse kui oma-
inimesesse ja see on meeldiv, sellest on
téos palju abi.

Igal G6ppeaastal leiab kolhoos vdimaluse
meeles pidada Oppetod eesrindlasi, tub-
lisid komsomoliaktiviste jt. 1973. a.suvel
kéisid tublid komsomoliaktivistid Kiie-
vis. Kolhoos maksis oma perede Opilasie
tuusikute eest. '

1974. a. juulis kdisid 8. klassi dppetdd
eesrindlased Uljanovskis. Jillegi ei
unustanud kolhoos oma Gpilasi. Lisaks
sellele tasus ka kahe Kklassijuhataja
tuusiku, kelle klassid voditsid koolis sot-
sialistliku wvoistluse.

Kool on saanud pidevalt tasuta soidu-
keid rdndudeks modda isade woitlus-
radu.

Ei ole tuhtegi kooli lopuaktust, kus
kolhoos ei peaks maélestusesemetega
meeles lopetajaid oma kolhoosist, olgu
nad siis 8. voi 11. klassi 16petajad.

Majandi ja kooli vahelisest koostdost
on alguse saanud ka Tarvastu pdevad.
Need on pdevad, mis haaravad kogu
imbrust. Traditsioonilised on ka Opeta-
jate pdeva ja kooli lopupédeva téhista-
mine kolhoosi poolt. Igal aastal on ka
Gpétajate ja lastevanemate niéripidu.
Kolhoos pani maélestusmiargi Mustla
keskkooli pioneerimaleva nimikangelase
Karl Karu hauale.

Toredad, todkad ja réomurikkad on
olnud 2 viimast suve nii malevlastele
kui ka Opetajatele, kes lastega tootasid.
Mitte kuskil ei pruunista pidike nii nagu
pollul tuule kédes. Opetajale on lausa
terviseks olla terve pidev viljas, teha
koos Opilastega fiilisilist tood, sest talv
middub tubastes tingimustes.

Ja kuidas opid oma oOpilasi tundma!
Monigi kahemees oli pollul vidga visa
tddmees ja tore tiodkaaslane ning, vastu-
pidi — viitele 6ppija pollul saamatu.

Analiilisides oma tood Gpilastega, kor-
raldasin lastevanemate hulgas kirjaliku
kiisitluse:
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1. Teie arvamus senisest laste tio or-
ganiseerimisest suvel,

2. Ettepanekud jédrgmiseks suveks.

46 tagasitulnud kiisitluslehte tunnis-
tavad lksmeelselt, et t66 ja puhkus on
histi organiseeritud, kaasatémbav. Vaba
aeg lastele meelepiraselt veedetud. Pal-
jud lastevanemad kirjutavad, et tore on
just see, et lastega on oma Opetaja.

Ettepanekutena mirgiti: et &pilastele
makstaks palk varem, niiteks kui 16peb
I vahetus (praegu said lapsed juulikuu
esimeste tédpdevade tédtasu 17. augus-
til); suuremad, vanemad oOpilased voik-
sid téotada eraldi ja teha natuke pikema
toopédeva.

Uldiselt soovitatakse dpetajale kannat-
likkust, joudu, aega ja tahtmist lastega
tegelda. Endal mdlgub veel meeles, et
malevlastel v6iks olla vormiriietus, oma
mérk.

Tarvastu kolhoosi naabriks on Vam-
bola kolhoos. Paljud Mustla keskkooli
lapsed elavad ja téotavad seal. Sel
suvel tekkisid néndanimetatud viejook-
sikud. Lapsevanemad kiisid kiisimas,
kas nende lapsed vdivad tulla Tarvastu
malevasse, kuna Vambolas olid lapsed
jdetud omapead. Kiillap reklaami eest
hoolitsesid lapsed ise. Opilasi haara-
vaks sai just koos wveedetud vaba aeg.
Sellises lrituste reas ei saanud tottasu
méédrav olla. Kogu suvine t66 ja tegevus
oli nagu talvise Oppettd jatkuks. Kiil-
lap on tore, natuke uhke tunnegi, kui
astud mdida pollust, mis on wvajanud
sinu viikesi tookisi.

Tookdsi on majandisse alati tarvis.
Et neid noorema pdlvkonna hulgast
juurde tuleks, see oleneb ka kolhoosist
endast, sellest, kuidas seal suhtutakse
noortesse tootajatesse.

Mustla keskkoolist on siirdunud péllu-
majandust Gppima ja Tarvastusse tagasi
tulnud wvennad Jaan ja Andi Reitel,
kusjuures Jaan tottab wvanemagronoo-
mina ja Andi osakonnajuhatajana. Kol-
hoosi aseesimees Kaarel Mieorg ja esi-
mees Arnold Almers on samuti kooli-
tarkust saanud kohalikus koolis.

Oiged ja elulised on A. H., Tamm-
saare sonad «Tee t60d ja nde vaeva, siis
tuleb armastus» tédnapidevalgi.
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ESTEETILISE KASVATUSE
VOIMALUSI KooLI
OPPEAIAS JA UMBRUSE
HEAKORRASTAMISEL

ELVI SPEEK,
Puiatu 8-klassilise kooli
opefaja

Meie kooliaedade lilesanne on mitte iiks-
nes oOpilastele bioloogiateadmiste ja
praktiliste oskuste andmine ning tédar-
mastuse kasvatamine, wvaid kooliaed
koos koolimaja i{imbrusega peab mojus-
tama nii Opilasi kui ka elanikkonda
emotsionaalselt. Esimesed muljed saa-
dakse koolist selle timbruse kaudu. Vii-
mane sageli médrabki edaspidise suhtu-
mise koolisse. Puhas ja héstikorrasta-
tud koolimaja timbrus tostab austust ja
armastust kooli vastu.

Puiatu 8-kl. kooli maa-ala suurus on
ca 6 ha (opilaste arv kuni 163). Siia
kuulub kooliaed puhkenurkadega, min-
guvédljakud, staadion, park kiviktaimla,
ujula, sauna ja tiigiga, koolimajaesine
Ou ning sisedu.

Kooli maa-ala planeerimisel ja ku-
jundamisel oleme ldhtunud jargmistest
pohimotetest.



Il Kooliaed ja lihem i{imbrus (maa-ala)
on tahtis mdjur kooli Hppe- ja kasva-
tustéos, samuti kogu ilimbruskonna mé-
justamise ning kooliga iiksmeelseks ja
sobralikuks kollektiiviks liitmise va-
hend.

B Kooliaed koos kooliiimbrusega pea-
vad moodustama iihtse esteetiliselt ku-
jundatud terviku.

B Hoida ja kasutada maksimaalselt
kooli asukoha looduslikku ilu (pdlis-
puud, allikas).

B Kooliaed ja maa-ala olgu alati Gpi-
lastele ligipddsetav, selleks et nad voik-
sid soovi korral ka iseseisvalt vaadelda
ja jdlgida aias kasvavaid taimi. Selleks
et puhkehetkedel ja suvevaheajal seal
puhata, néidata vanematele ja sdpra-
dele oma t66d, minguplatsidel, staadio-
nil médngida ja sportida, ujulas ujuda
jne,

Maa-ala kujundamine ja korrasta-
mine on toimunud kbigi kooli téétajate,
opetajate, Opilaste, paljude lastevane-
mate, endiste Opilaste, kohalike elanike
ja majandite abiga. Maa-ala planeeri-
misel ja kujundamisel oleme palju abi
saanud rajooni metoodikakabinetilt, Vil-
jandi metsamajandi tdétajatelt, Riikli-
kult Kunstiinstituudilt, Polli katsebaa-
silt, Eesti NSV Aianduse ja Mesinduse
Seltsilt, Vabariigi Noorte Loodusesdp-
rade Keskmajalt, wvabariiklikult maa-
alade iilevaatuse komisjonilt jt.

Viimaste &ppeprogrammide ja kooli-
aedade pOhimé#druse jirgi on Puiatu
8-klassilises koolis kujunenud (alates
1970, a.) kooliaed jidrgmise jaotusega.

1. Algklasside osakond. 2. Uheaasta-
sed lilled (algklasside lilled -+ itheaas-
taste lillede seemnekasvatus). 3. Sugu-
konnad. 4. Paljundusosakond. 5. Marja-
poosad, 6. Vaarikad. 7. Ounapuud. 8.
Taimede mitmekesisus. 9. Kaheaastased
lilled. 10. Lavad. 11. Kasvuhoone. 12,
Kompostmullad. 13. Puhkenurgad. 14.
Piisilillepeenrad. 15. Ravimtaimed. 186.
Aiamaja kodulimbruse niidisega. 17.
Teed.

Kocliaeda on toodud Oppeprogram-
mide tditmiseks soovitatud taimi meie
imbrusele iseloomulikest liikidest. Ko-

haliku materjali tundmadppimine ker-
gendab tunduvalt teaduslik-materialist-
liku maailmavaate kujunemist, annab
rikkalikku materjali esteetiliseks kas-
vatuseks ja loob soodsad tingimused
armastuse tekkimiseks kodumaa looduse
vastu. Taimeliike, mida aine kisitlemi-
seks on tingimata vaja ja mida koha-
peal ei leidu, oleme piitidnud kooliaias
kasvatada. Neid oleme kaasa toonud
matkadelt ja ekskursioonidelt Eestimaa
teistest paikadest. Lastevanemad, kel-
lest on saanud aiandushuvilised ja kel-
lele on kooliaed niisama siidamelihe-
dane nagu nende koduaed, toovad saa-
dud uudistaimi kindlasti ka kooliaeda.
Kooliaia haruldused rédndavad jdllegi
nende kodudesse,

Kooliaeda tutvustades, eriti noorema-
tele Opilastele, selgitame, et kogu ilu,
mida nad kooliaias nﬁevad, on mitmete
aastate jooksul meie kooli &pilaste ja
opetajate rajatud. Igal lillel, pdosal ja
kivilgi siin on oma ajalugu, mida on
loonud ja rikastanud meie kooli &pila-
sed, nende vanemad, oOpetajad. Igast
koolilépetanust on jddnud siia tubli t586.

Teame, kui suure wvaevaga omanda-
vad Opilased taimeosade nimetusi. Veel

raskem on mitmesuguste moistete
omandamine. Kuulsa vene fiisioloogi
I. Pavlovi wuurimused kinnitavad, et

meelelisest kaemusest ei piisa aistin-
gute ja tajude peeneks eritlemiseks.
Eseme v0i moiste ammendavaks tund-
maoppimiseks on vaja meeleline tunne-
tus tihendada sdnadega — wvaatlemine
seoses motlemise ja konega, ka arutlu-
sega endamisi. Sellepdrast oleme tai-
mede ja taimeosade vaatlemisel kooli-
aias nende ehitust analitisinud ja piiiid-
nud leida seost tuntud vormidega. Loo-
duse iga vorm voib A&ratada esteetilisi
tundeid. Piitiame leida vaadeldava taime
juures mone iseloomuliku omaduse.
Moned néited.

Vaadeldes kortslehe roodumist, mér-
kasime lehe pinnal leheroodudel ilusaid
hiilgavaid wveepiisku, mida leht eritab
pidikesepaistelistel ilmadel. Seletan, et
selle omaduse pédrast on rahvas juba
kauges minevikus kortslehte nimetanud
«vihmakulli jooginduks». Emajde tekki-
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mise loost teame, et vihmakull ei vot-
nud Emajoe kaevamisest osa, sest ta oli
tulnud peoriiiis, mille ta oleks kaevami-
sel dra madédrinud. Sellepirast keelas
Vanemuine vihmakullil vee joomise
joest ja igast teisest veekogust. Kortsle-
hele kogunenud wvesi ongi =ellest ajast
peale vihmakulli jooginouks.

Humala védidnduva wvarre vaatlemisel
ja selgitamisel lahendasime madistatuse
«Keerleb, veerleb, kui otsa saab, siis
muneb?s»,

Aedkannikese Kkorrapédratu &ie wvaat-
lemisel eristame &ie osad jirgmiselt:
a) voorasema (kdige suurem kroonleht)
istub kahel toolil (kaks tupplehte);
b) voorasema tiitred samasuguste kleiti-
dega nagu voorasemal (kaks vidiksemat
kroonlehte) istuvad kumbki oma toolil
(tupplehel); c¢) woorastiitred erinevat
varvi kleitidega (kaks eri varvi kroon-
lehte) istuvad kahekesi iihel toolil (iiks
tuppleht).

Taimede vaatlemisel ja nende isedra-
suste tundmadppimisel oleme piitidnud
leida ka nende rahvapéraseid nimetusi,
Nii nimetatakse kopsurohtu karukipaks,
péaasusilma ellerheinaks jne. Taimede
rahvapédraste nimedega, taimedega seo-
tud moistatuste ja muistenditega ocleme
plitidnud selgitada meie esivanemate
looduslédhedust ilu taotlemisel, rahvaste
iildist kultuuritaset, maitset ja rahva
vaimse rikkuse astet. Taimeosade vaat-
lemisel olen oOpilaste tdhelepanu juhti-
nud sellele, kuidas neid on kujutanud
kunstnikud. Niiteks tammelehe stilisee-
ritud kujutis (sulghdlmise lehe skeem)
on Eesti NSV Looduskaitse Seltsi mér-
gil ja  rinnamérgil «Noor looduse-
kaitsja», roosidie stiliseeritud kujutis
(roosoielise diagramm) Viljandi linna
vapil, botaanika ja teiste opikute illust-
ratsioonidel; eksliibristel on ka mitme-
suguseid taimeosade kujutisi. Niisuguste
ndidete ja sealjuures avaldatud mote-
tega piitian opilasi viia selleni, et nad
hakkaksid nigema ja tfunnetama loo-

duse ilu, tema mitmekesiseid wvorme.
Hiljem {660petuse vdi  joonistamise
tundides saavad lapsed oma vdimeid

edasi arendada. Nii opib
teadlikult vaatlema

laps loodust
ja wvalima loeodus-
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likke motiive ning neid oma téds kasu-
tama.

Aiamaja koos niitliku iimbrusega on
saanud koduiimbruse kaunistamise pd-
himotete tutvustajaks opilastele ja kogu
iildsusele. Né&idiskeduilimbrus koosneb
kahest osast. 1. Alamaja ida- ja 16una-
poolse osa kujundamisel on kasutatud
muru, mida oleme pidanud téhtsamaks
kodutimbruse kujundamise elemendiks.
Muruplatsil asub skulptuur. Aiapoolne
kiilg on piiratud tuhkpuuhekiga. Uhes
muru nurgas on aedhortensia rithm ja
teises servas kiviktaimla basseini ja
pergolaga. Lédnepoolset kiilge piirab
lddtspuuhekk, mille ees on lai (2,5 m)
piisilillepeenar. Selle kujundamisel on
peetud silmas, et seal oleks 6isi lumest
lumeni. Esimestena 6&itsevad valged lu-
mikellukesed ja sinised siniliiliad, siis
oranzid ja lillad krookused, seejirel si-
nised kobarhiiatsindid ning valged ja
kollased nartsissid, seejédrel punased
tulbid ja valged téidisoielised nartsissid.
Suve algul oitsevad wvarased punased
pojengid, punased idamagunad ja sini-
sed lupiinid, seejédrel lillad floksid ja
kollased kuldvitsad. Jidrgnevad sinised,
lillad ja valged stigisastrid kollaste ja
oranzide heleeniumidega. Oitsemine 16-
peb siigiskrookuste lillade o&itega. Selles
koduaia néidisnurgas on esindatud viga
paljusid aiakujunduslikke elemente
(muru, bassein, pergola, kiviktaimla, pii-
sililled, aiakamin, skulptuur), mille téttu
on tildmulje kirju, tdnapieva ilunduetega
vastuolus. Pealegi nduab niisugune ku-
jundus korrashoiuks suurt 166d. Selgi-
tame Opilastele ja kiilastajatele, et nii-
sugust kirju iildmuljega koduaeda viks
kujundada ainult seal, kus kodus on
palju aega ja tookisi, sest kiviktaimla,
lillepeenrad, teed ja muru vajavad suurt
t66d, teadmisi ja oskusi. Aga lilled ja
muru on ilusad ainult siis, kui nad on
pidevalt laitmatult korras. 2. Hoopis ra-
hulikum on ja korrastamiseks vihem
téojoudu vajab teine, aiamajast pohja
pool asuv osa. Ka siin on pohielemen-
diks muru, mille ld4nepiiril on ld4tspuu-
hekk, pohjas suured kuused, selle ees
dekoratiivounapuu ja wviirpuud. Virvi-
laike on piititud anda sinilehelise hari-



liku kukerpuuga, halli- ja kirjuleheliste
kontpuudega, mis asuvad riihmiti alberti
kuslapuude, tdidisbielise jasmiini, for-
siititia ja teiste pdBsaste hulgas. Muru-
platsi kirdepoolsel osal on pargiroosid,
thunbergi kukerpuud ja margareta ene-
las. Tee ddires nurgas kasvab sabiina ka-
dakas. Aiamajapoolset muru &iristab
efektse virvilaiguna lai roosipeenar, kus
Oitsevad peamiselt poliiantroosid.
Alamaja juures armastavad &pilased
koige sagedamini olla. Siin wvalitseb alati
kord ja puhtus, mis mdjustab ka &pi-
laste iildist k#itumiskultuuri. Juhul kui
moni juhtubki eksima v6i astuma hoo-
letu sammu, vbib kuulda teistelt &pilas-
telt: «Siin ei tohi joosta!» Siin téétades,
puhkeaega veetes vdi lillede ilu vaa-
tama tulles saame arendada Opilastes
ilumeelt, kui juhime nende t#dhelepanu
mitmesugustele vérvidele ja vormidele,
Kiviktaimlas vaatleme kevadel polster-
taimede oitsemise ajal &itest moodus-
tunud virvilaike ja nendevahelist sobi-
vust. Leiame, et roosakaslillade toon-
toonis flokside korval hallikasrohelised
kadakkaerte puhmad wvaheldumisi wval-
gete flokside ja tumelillaleheliste kuke-
harjadega annavad toonide iileminekuga
meeldiva vérvide kombinatsiooni. Vas-
tandvérvi kombinatsioone analiiiisime
siis, kui ditsevad kollased ebakukehar-
jad korvuti lilladielise suure ndmmelii-
vateega, mille ldheduses on rohekashal-
lika-lehelised nelgid ja sinakashalli-
lehelised kukeharjad. Klassikalist pu-
nase-sinise kooskdla ndeme piisilillede
peenral, kus iiheaegselt &itsevad sinised
lupiinid ja punased idamagunad. Punase
leeksalvei korval ndeme aga hallilehelist
viltlehte ning lillakaspruunilehelist pe-
rillat ehk pronkslehte. Taimede vormi-
ilu ja vaheldust tajume siis, kui wvaat-
leme basseinis kasvavaid hundinuie koér-
vuti basseini kaldal laiuvate laialehe-
liste bergeeniatega. Kui kiviktaimlas
on oditsemine léppenud, jidlgime polster-
taimede lehtede vormi- ja véirviilu. To-
redaid viarvilaike moodustavad viltjas
hallikate lehtedega ndianodges koos pruu-
nikaspunaste lehtedega akakapsa ja mit-
mesugustes vérvitoonides kukeharja-
dega. Stigisel saame imetleda puude ja

poosaste  kollaste toonide iileminekut
pruunidele, punakaspruunidele ja mit-
mesugustes varjundites rohelistele too-
nidele. Niisugused vaatlused ja arutlu-
sed on kaasa aidanud oOpilaste maitse
arenemisele.

1963. aastal alustati kooli maa-alal
«Rahu ja Sopruse» pargi rajamist. Niiid
sirgub siin Suure Isamaasdja kangelase,
kooli aupioneeri Paul Kammi auks opi-
laste istutatud tamm. Maailma esimese
kosmonaudi auks on kuusetukk nime-

tatud Gagarini-nimeliseks. Kooli tédht-
samaid siindmusi (120 aasta juubelit,
vabariiklike looduskaitse konkursside

voite, kooli 16petamist jne.) on téhista-
tud méilestuspuude istutamisega. Ena-
mik parki istutatud puudest on kasva-
tatud kooli puukoolis.

Elevust toi kooliperre 1970. aastal va-
bariikliku looduskaitsekonkursi voidu
puhul saadud preemia — sauna detai-
lid. Saun wvalmis ja selle imbrus koos
tiigiga korrastati 1971. aastaks. Niiiid
on seal meeldiv klassiohtuid korraldada
ja kiilalisi vastu votta. Pérast pingelisi
spordivoistlusi saavad Opilased siin end
pesta ja puhata.

Igal aastal kasvatatakse kooli kasvu-
hoone lavades ja paljundusosakonnas
varajast ja vihemlevinud kdogivilja,
mitmesuguste iihe-, kahe- ja mitmeaas-
taste lillede, ilupuude ja -pdosaste tai-
mi, Peale kooli maa-ala taimestamise
on neid jitkunud ka oOpilaste kodudesse,
iimbruskonna elanikele ning ametiasu-
tustele (raamatukogule, kultuurimajale,
kolhoosi keskusele, kauplusele jne.). Va-
hemlevinud kodgivilju (nuikapsas, sa-
voiakapsas, patisson, artiSokk, bakla-
#aan, mustjuur, pastinaak jt.) on kasu-
tanud oOpilased klassidhtutel, koedundus-
tundides ja internaadi toitlustamisel.
Lilledied kaunistavad kooliruume. Head
materjali on lilledest saadud lillekom-
positsioonide valmistamiseks néitustele
ja konkurssidele. Esimesel koolipdeval
votavad Opilased uustulnukaid ja 1.
klassi opilasi vastu endakasvatatud
lilledega. Koolilopetajatele on viimaseks
kingituseks lilled. Lilli viivad opilased
ka oma perekonnaliikmetele siinnipde-
va v0i mdne muu tdhtpdeva puhul
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Oktoobrilapseks, pioneeriks voi kommu-
nistlikuks nooreks astumist, passi saa-
mist v6i ménda muud tdhtsat siindmust
koolielus tédhistatakse lilledega, iimb-
ruskonna elanikudki tulevad sageli siia
16ikelilli saama.

Igast kordaldinud saavutusest tehakse
kokkuvote iilekoolilistel v6i malevanou-
kogu koosolekutel. See innustab opilasi
jiatkama to6d suurema hoolega. Koos-
olekutel tuuakse esile &pilasi, kes dsja-
loppenud tegevuses eriti silma paistsid.
Mojukad on kooli direktori késkkirja-
lised kiitused, mida eelnevalt otsustab
rilhma- voi malevandoukogu. Suure mo-
juga on ka preemiad. Aiatéd tunni voi
aiatoo péeva lopul jagatakse opilastele
(voi lubatakse neil votta) aiasazadusi,
mida nad saavad maitsta vdi koju kaasa
votta. Oppendukogu on premeerinud
raamatute ja ekskursioonidega. Heade
toosaavutuste eest on oOpilased saanud
tuusikuid Artekki, Saksa Demokraat-
likku Vabariiki, Krimmi ja mujale. Tra-
ditsiooniks on kujunenud esimest &ppe-
veerandit lopetada voi teist alustada pi-
duliku koosolekuga (loikuspeoga), kus
tehakse suvisest ja siigisesest toost, ko-
duiimbruse kaunistamise vodistlusest,
sovhoosi- ja teistest iihiskondlikest to6-
dest kokkuvotteid. Koosolekust votavad
osa ka lastevanemad ja kéikide asutuste
esindajad. Kooli direktor annab iilevaate
kogu kooli toost, mirgib tunnustavalt
lastevanemate ja kogu iimbruskonna
sobralikku abi. Majandite direktorid
teevad kokkuvotte Opilaste toost majan-
dites, tostavad esile ja premeerivad ees-
rindlasi. Uleliidulisest Rahvamajanduse
Saavutuste Naitusest osavotnuile on
kédtte antud medalid ja preemiad. Koos-
olekutel on oma muljetest jutustanud
Moskvas Uleliidulist Rahvamajandus2
Saavutuste Naitust kiilastanud 6pilased.
Pioneerimaleva noukogu annab uusi
iilesandeid edasiseks. Sellega saavad ka
iimbruskonnale mbistetavaks 6&pilaste
tooiilesanded ja kohustused.

Iga koolis korraldatav nditus on koolis
suursiindmus. See on opilaste, dpetajate,
lastevanemate ja kogu elanikkonna es-
teetilise kasvatamise voimalus. Kooli-
aias ja maa-alal tehtut on eksponeeri-
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tud korduvalt koolis, Puiatu kultuuri-
majas, raamatukogu pdllumajandusnur-
gas, rajoonis ja vabariigis, Rahvamajan-
duse Saavutuste Néitusest Moskvas on
kool osa votnud 1955. aastast alates tee-
madel: «Saa kauniks, mu kodukoht
Puiatu!», «Looduslike motiivide ja ma-
terjalide kasutamine kisitoos», «Varvi-
taimedega véarvimine», «Vesi koolis»,
«Lillede kasvatamine ja paljundamine»
jne. Niituselt saadud preemiatuusiku-
tega on Artekis viibinud 8 Opilast, As-
kania-Novas 1 Opilane, Moskvas 15 opi-
last. Hinnalisi preemiaid (k#ekelli, foto-
aparaate, raadioid, spordi- ja matkava-
rustust) on antud 30 opilasele. Opilased
on esinenud tddkogemuslike ettekanne-
tega 3 korral. Kool sai hobemedali 1967.
aastal ekspositsiooni «Saa kauniks, mu
kodukoht Puiatu!» eest.

Kooliaia kaudu loodud side timbrus-
konnaga on aidanud ette wvalmistada
opilasi ja elanikkonda selleks, et asuda
tditma ulatuslikumat iilesannet — kooli
piirkonna kodude ja ametiasutuste hea-
korrastamist. Koos Puiatu kulfuurima-
jaga hakati korraldama aianduspidevi ja
perenaistepdevi kooliaia baasil. Kol-
hoosi agronoomi juhendamisel &pifi
viljapuude ja marjapoosaste Iloikamist.
Kooli juures on antud néu muru, piisi-
lillepeenarde, kiviktaimla kujundami-
seks, ilupuude ja -pOosaste paljundami-
seks. Konsultatsioone organiseeriti opi-
laste kodudes., Uheskoos on puukooli-
dest toodud istutusmaterjali.

Iga 1t66d innustab voéistlusmoment.
Sellepdrast hakati kooli pioneerimaleva
initsiatiivil korraldama opilaste kodude
ja tootmishoonete {imbruse korrastamise
ja kaunistamise voistlusi alates 1960.
aastast. Voistlusest votab osa iga Opilase
kodu; kodukohajédrgsed pioneeririihmad
vanakeste kodude, asutuste (sovhoosi
keskus, bussiootepaviljon, kultuurimaja)
iimbruse kaunistamisega. Esimeste aas-
tate heakorrastuse iilevaatused niitasid,
et heakorrastamise mote on levinud
kogu Puiatu asulasse. Kadus kiill tar-
betu kola ja iimbrus sai puhtamaks,
kuid toos oli palju juhuslikkust. Kodu-
kaunistamise voistlus hoogustus wveelgi
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-



siooni 50. aastapdeva eel. Senised hea-
korrastamise voistlused ja uue vbdistluse
ettevalmistamine (propaganda kooli
agitbrigaadidega piirkondlikel lasteva-
nemate koosolekutel, kolhoosi brigaadi-
des ja majandi iildkoosolekul, opilaste
kirjand teemal «Millisena tahan n#ha
oma kodukohta Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 50. aastapdeval» ja
feised {iritused) aitasid kujundada lii-
kumise «Saa kauniks, mu kodukoht
Puiatu!», millest on kirjutanud raama-
tus «Sérage, ood!» L. Metsaorg. Niiiid
liilitusid sellesse tiritusse ka Kalinini-
nimelise kolhoosi elanikud, planeerimi-
sel aitasid kaasa Tallinna Riikliku
Kunstiinstituudi arhitektuuriosakonna
iiliopilased. Paremate kodude premeeri-
miseks andis Tallinna Riiklik Kunsti-
instituut aiaskulptuuri,” Tartu Kunsti-
kool graafilisi lehti ja akvarelle, kolhoos
rahalisi preemiaid.

Ekskursioonidelt meie {imbruse ilu-
samatesse kodudesse saab selgeks, et
kui iiks t66l kiiv pere on oma joude-
tundidel suutnud luua nii palju ilu, siis
on see voimalik ka asutustel ja ettevo-
tetel.

Kodukaunistamise eesmédrk on kooli
klassivilisesse tosse toonud iiritusi, mis
aitavad tosta Opilaste teadmisi kodukau-
nistamise alal tildse ja sisekujundamise
alal eriti, siivendavad looduse vaatlemi-
se oskusi ja looduses valitsevate seoste
jélgimist., Moned nédited tehtust.

Selgitati loodusmotiivide osa rahvus-
likus tarbekunstis, kodude sisustamisel
ja riietumisel. Sel puhul koguti etno-
graafilist ja kohalikku materjali, mis on
vormistatud nelja albumisse (kindakir-
jad, heegeldamiskirjad, kudumiskirjad,
kangakirjad).

Opiti tundma rahvapéraste taimevir-
videga wvarvimist. Loodusesoprade rin-

gis koguti taimi ja wvérviti 16 taime
osaga (2000 proovi).
Varvitoonide walikul ja virvimeele

arendamisel oleme ldhtunud looduses
esinevate wvirvide nuansirikkusest. Val-
minud on td66 «Looduslik ornamentika
ja looduslikud virvid tiitarlaste tocope-
tuses»,

On korraldatud mitmesuguseid nii-
tusi ja viktoriine, n#it. «Tunne kodu-
koha puid ja poosaid», «Looduskaitse-
objektid kodusovhoosis» jm.

On kiilastatud tarbekunsti, kujutava
kunsti, lillede, lillekompositsioonide,
moobli jt. nditusi rajoonis ja wvabariigis.

Opilaste osavott on elavnenud kooli
ja rajooni bioloogia ja tddopetuse oliim-
piaadidest.

Eespool kirjeldatud tegevusega oleme
piiiidnud oOpilastes kasvatada ilumeele
kaudu  korraarmastust, lugupidamist
iihiskondliku vara ja too vastu. Oleme
piitidnud oOpilastesse sisendada loodu-
sesse heaperemehelikku suhtumist ja
armastust elusa vastu.

Jéareldused:

1. Kooliaia ja maa-alaga seotud toos
viljakujunenud kord ja rodmus meele-
olu on oOpilastele muutunud enesest-
moistetavaks. Opilased tunnevad endid
koolis toeliste peremeestena. Nad tunne-
vad uhkust ja armastust kooli vastu. Ka
kodudes korraldatakse tood selliselt, et
aiatéopidevadel saavad oOpilased kooli
tulla. Sageli tulevad kooliaeda kaasa ka
nooremad oed-vennad. Isegi voorad las-
tevanemad usaldavad oma koolieelseid
lapsi koolidpilastega kooliaeda. Esimene
tutvumine kooliga toimubki sageli koo-
liaia kaudu.

2. Oppeedukus on kérgem nendel opilas-
tel, kes innukamalt kooli maa-alal kaasa
l66vad. Nad harjuvad toésisemalt suh-
tuma koikidesse kohustustesse. Tehtud
166 konkreetsed tulemused on aidanud
oppimises enesekindluse kaotanud O©Opi-
lastel leida pidepunkti.

3. Kogu kooli iimbruskond on todenud,
et kooli oma joududega loodud hiivesid
(kooliaed, kasvuhoone, staadion, méngu-
viljak, park, ujula, saun) saavad kasu-
tada opilased ja kogu ilimbruskond. Nen-
des toddes on kasvanud todréom, on
omandatud teadmisi, oskusi ja vilumusi.
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KOOLI A KODU K0OSTOOST
OKTOOBRILASTE
INTERNATSIONALISTLIKUL
KASVATAMISEL

—_—

LEIDA MADISON

Noorsoo kasvatamise mitmekesiste iiles-
annete seas on eriline tihtsus internat-
sionalistliku]l kasvatamisel.

Soprustunde kasvatamist alustasin
juba 1. klassis, kui rdikisime sdprusest
ja humaansetest suhetest eri rahvustest
laste wahel. Internatsionalism on raske
moiste. Pohiliselt selgitasin seda Sppetun-
dides. Ka oktoobrilaste koondustel, mis
olid piithendatud konstitutsioonipievale,
naistepdevale, vdidupiihale, réikisime
noukogude rahvaste sdprusest ja koos-
to0st meie paljurahvuselisel kodumaal,

Vbidupiihal korraldasime matka Suu-
res Isamaasdjas langenuie hauale. Rii-
kisime liihidalt Pidrnu tootajate vaitlu-
sest faSistide vastu. Joudnud mélestus-
maérgi juurde, asetasid lapsed sinna 1illi
ja lugesid luuletusi, Kui lugesime lan-
genud sodurite nimesid, mirkasid lapsed
ise, et siia on maetud mitte ainult eest-
lased, vaid ka teistest rahvustest sadu-
rid, kes andsid oma elu meie kodulinna
vabastamisel,
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Jutustades laulupidude 100-aastasest
traditsioonist Eestis, tuli selgitada, et
rahvaste soprus ei seisne ainult {ihises
pidutsemises, vaid fiihises sdbralikus
koostots kodumaa hiivanguks, iiksteise
vennalikus abistamises.

2. klassi téoplaanis on rohkesti tritusi
soprusest, ning reegel «Oktoobrilapsed
on sobralikud lapsed» on selle teema
puhul koige tdhtsam.

Korraldasime mitu koondust oktoobri-
laste omavahelisest sGprusest, sdprusest
oma klassi tdhekeste vahel ja soprusest
teiste klasside GOpilastega, sGprusest eri
rahvustest laste vahel; tutvusime erine-
vate inimeste t60 ja tegevusega ning
nende omavaheliste sdbralike suhetega.

Pioneerid jutustasid oktoobrilaste sop-
rusest. Nad lugesid jutukesi (V. Osse-
jeva «Sinised lehed», E. Kuusi «Tarelev
sobrake», J. Rannap «Kopikakassa»,
K. Kangur «Miks?» jt.). Lugemisele jdrg-
nes alati arutelu, Teema lOpetamiseks
loeti raamatust «Taibukad wvennad» os-
seedi muinasjuttu «Mis on kallim». Lo-
puks kirjutasid lapsed kirjandi «Minu
sober», kusjuures igaiks miérkis oma
sobra héid iseloomujooni, kirjutas oma
suhtumisest temasse.

Uhed mirkisid, et sbbrad on tugevad
ja julged. Enamik aga kirjutas, et nad
on sobralikud ja oiglased, ei tiilitse ega
kaeba.

Koondused sOpruse teemal moodusid
huvitavalt ja avaldasid teatud mdju opi-
laste kditumisele, Lapsed muutusid kaas-
opilaste suhtes tdhelepanelikumaks, vii-
sakamaks. Ulo, kes varem kaasdpilas-
tega sageli tilitses, hakkas oma kiitu-

mist jdlgima. Aga mis peamine — ka
tema leidis klassikollektiivis endale
sobra. Tunduvait vidhenes kaebajate
arv.

Peale koonduste, mille eesmirgiks oli
oktoobrilaste omavaheliste sobralike su-
hete kasvatamine, korraldasime koon-
dusi sOpruse siivendamiseks oma klassi
oktoobrilaste téhekeste wvahel ja teiste
klasside opilastega.

Uhe tdsise vestluse pdhjuseks sai :Hrg-
mine juhtum. Kord vahetunnil tuli He-
lios nuttes minu juurde ja kaebas, et 2-a
klassi Opilane oli teda l6énud, Minu kii~



simusele «Miks ta sind 16i?» ei tahtnud
Helios kuidagi vastata. Lopuks ta lausus:
«Ma {itlesin, et ta on lollide Kklassist».
Mind hdmmastas Heliose selline suhtu-
mine. Utlesin, et ta ise on tiili algataja
ja peab Kkaasbpilase ees vabandama.
Antud juhtumit arutasime oktoobrilaste
koondusel «SGprms tdhekeste ja klasside
vahel», Edaspidine on niidanud, et sel-
lest oli kasu, Esines veel teisigi juhte,
mis andsid pohjust vestlusteks. Oppe-
aasta alguses teatasin iihel pideval las-
tele, et pdrast tunde liheme ajalooklassi
filmi vaatama. Laste réom oli suur. Kui
aga iitlesin, et kutsume 2-¢ klassi opila-
sed ka, olid koik selle ettepaneku vastu.
Ka seda arutasime koondusel, kus oli
juttu klassidevahelisest soprusest.

Podrdusime selle teema juurde tagasi
korduvalt ajakirja «Tédheke» lugemisel,
oppetundides ja mujal,

Koondused ja vestlused aitasid maérga-
tavalt parandada suhtumist paralleel-
klassi Gpilastesse.

Rédkides soprusest eri rahvustest laste
vahel, jutustasid pioneerid teiste liidu-
vabariikide laste elust, Opetasid oktoob-
rilastele teiste rahwvaste minge.

Et soprustunne teistest rahvustest laste
vastu saaks tekkida, tuleb nende kodu-
maad lihemalt tundma oppida. Sel ees-
mirgil alustasime teisel oppeveerandil
mingu «Soprusrong», millest teeme juttu
tagapool.

Kaks koondust korraldasime teemal
«Kuidas elavad ja opivad nooremad lap-
sed teistes riikides»s.

Vestlusi tédiendasid jutukesed lasteraa-
matutest, F. Molnari «Pal-tdnava poiste»
kaudu tutvuti ungari poiste rédmude ja
muredega. H. Smahelova «Viike tiidruk
suures lossis» jutustab t3ehhi tiitarlap-
sest Dorast jne.

Meid iimbritsevate inimeste 166 ja te-
gevusega tutvumiseks saavad suurt abi
osutada lastevanemad. Oktoobri algul
esinesin algklasside lastevanemate iild-
koosolekul ettekandega «Oktoobrilaste
toost meie koolis» ning kutsusin laste-
vanemaid sellele kaasa aitama. Pérast
tildkoosolekut jatkusid arutlused klassi-
des. Oma Kklassis tegin teatavaks, et jarg-
misel n#dalal on tdhekeste koonduste

teemaks «Meid iimbritsevate inimeste
tto». Palusin, et lapsevanemad viiksid
opilased oma todkohtadesse ekskursioo-
nile,

Moni paev hiljem votsin kokku laste-
vanemad, kes esimestena reageerisid
minu {ileskutsele, Vestlesin, milline on
ekskursiooni eesmirk ja kuidas seda kor-
raldada. Erilist tdhelepanu palusin poo-
rata eri rahvustest todtajate sdbralikule
koostoole,

Keio isa viis oma tiitre tdhekese eks-
kursioonile Pirnu Piimakombinaati. Di-
rektor tutvustas lithidalt kombinaadi
t66d. Oktoobrilapsed said teada, et kom-
binaadis té6tavad paljude rahvuste esin-
dajad, neid iihendavad iihised iilesanded,
eeskujulik 166 kodumaa hiivanguks ja
vene keele oskus. Nad kuulsid, missu-
guste meie vabariigi linnadega ja missu-
guste liiduvabariikidega on kombinaadil
soprussidemed, kellega nad vdistlevad.
Lapsed said teada, missugustest lilduva-
bariikidest saab kombinaat materjale ja
seadmeid ja mida saadetakse teistesse
liiduvabariikidesse., Seejirel korraldati
ekskursioon tutvumaks todprotsessidega.
Peatuti ka eesrindlaste autahvli juures.

Lopuks maitsti kohupiima, kohukeid,
jadtist ... Lastele meeldis ekskursioon
viga.

Eve isa, uurimisjaoskonna iilem, kut-
sus oma tiitre tihekese uude miilitsa-
majja, kus tutvuti uurija téé ja tegevu-
sega.

Joonia ema kutsus oma tiitre tihekese
metsakombinaati. Tiidu tdheke sditis
Sinti, et tutvuda toéokojaga, kus tostab
Tiidu isa.

Jargmisel néddalal toimus tdhe koon-
dus, kus oktoobrilapsed wvahetasid eks-
kursioonidelt saadud muljeid. Esineja-
teks olid need opilased, kelle wvanemad
ekskursiooni korraldasid, sest nemad
said lapsi kodus esinemiseks ettevalmis-
tamisel abistada. Kui oktoobrilastel oli
siiski moni asi ununenud, tulid tdhekese
juhid neile appi. Muljed olid kaigil véga
head. Nii aitasid lapsevanemad oktoobri-
lastel n#ha dimbritsevat elu, tunnetada
meie kodumaa eri rahvustest tootajate
soprust.
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Need ei ole ainukesed iiritused, mida
on korraldanud lastevanemad, 2, klassi
34 lapsevanemast jaid sellest todst
eemale ainult 9.

Peale ekskursioonide korraldasid lap-
sevanemad oktoobrilastele mitmesugus-
tel teemadel koondusi kodudes. Peatun
ainult nendel koondustel, milles kajas-
tus internatsionalistlik ‘kasvatus.

Novembris woli tdhekeste koonduse
teema «Meie kodulinn Pirnu», Lasteva-
nemad rddkisid lihidalt ja lastepéra-
selt Pérnu ajaloost, mineviku ja tdna-
pideva Piarnust, linna todstusest ja kuu-
rordist. Vestluses rohutati noukogude
rahvaste wvastastikust abi. Margiti, et
Pidrnusse sdidavad puhkama ja ravile eri
rahvustest inimesed kogu Noukogude
Liidust. Vestlusi illustreeriti pildima-
terjaliga, ndidati diapositiive ja isegi
filmi. Pédrast korraldati viktoriin, mén-
giti, Ménes kodus kiipsetati wvahvleid ja
kooke.

Oktoobrilapsed olid nendest koondus-
test lausa vaimustatud.

Lastevanemate koosolekul detsembri
algul mainisin kiitvalt koiki neid, kes
on tUuritustele aktiivselt kaasa aidanud.
Pérast alustasid mitmed wvanemad ise
juttu ja pakkusid abi oktoobrilaste tdds.
Ulle ema lausus: «Minul ei ole korteri-
olude tottu wvoimalik lapsi koju kut-
suda. Ulle isa aga tédtab kalalaeval, Kui
ta kevadel Pidrnusse saabub, kas ta vdib
oktoobrilapsi laevale ekskursioonile viia
ja neid merel soidutada?»

Kadri ema iitles: «Kutsuksin meelsasti
Kadri tdhekese lapsed koju, raigiksin
neile eri rahvaste nédidrikommetest ja
opetaksin piparkooke kiipsetama.»

Pille isa lausus: «Ma muretsen bussi
ja viin kogu tidhe Voistesse suusatama
ja kelgutama, Oelge ainult, millal te soo-
vite.»

Rasmuse ema korraldab iihiseid teatris-
kidike.

Niisugune suhtumine teeb siidame
soojaks. Leian, et oktoobrilaste {66 wil-
javiimine koolimaja seinte vahelt ja las-
tevanemate kaasahaaramine on teretul-
nud.

Toredaks traditsiooniks on kujunenud
Noukogude armee aastapievale piihen-
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datud oktoobrilaste vidgede paraad, Kiilla
kutsume Opilaste isad. Lapsevanem ma-
jor Kressa vottis paraadi wastu, pdor-
dudes iga vieliigi poole sobiva hiitidlau-
sega, Seejarel esines ta péevakohase
konega. Ta raidkis lithidalt Noukogude
armee loomisest ja sellest, kuidas nouko-
gude inimesed, olenemata rahvusest,
abistasid {iksteist Suure Isamaastja piae-
vil rindel ja tagalas. Koikidel oli {ihine
eesmirk — kiiremini hivitada vaenlane.
Seejdrel tolmus rivivoistlus ning oktoob-
rilaste esinemine.

Palju kiitvaid sonu fitlesid isad nédhtu
kohta.

Ka emadele korraldatud koondus 8.
maértsil oli meeldejddav. Sellised ettevot-
mised ldhendavad lastevanemaid koolile,
nad hakkavad aktiivsemalt kaasa looma
oktoobrilaste liritustel.

Olles tutvunud oma kodulinnaga, kor-
raldasime tdhe koonduse oma koduva-
bariigist.

Jargmiseks lliliks internatsionalistliku
kasvatuse siisteemis 2. klassis oli ming
«Soprusrong». Et méng on suure tdhtsu-
sega just selles eas, pakub lastele siiga-
vaid elamusi, wvastab nende psiiiihi-
listele isedrasustele, kasutangi mingu-
vormi. Igas kuus otsustasime «kiilas-
tada» diht liiduvabariiki, Koigepealt
«sditsime kiilla» meie idanaabritele Vene
NFSV-sse. Aegsasti alustasime koon-
duse ettevalmistamist. Réikisin lastele,
et vene keelel on suur rahvusvaheline
tdhtsus, seda Opitakse hoolega wilismaal,
nii sotsialismimaades kui ka kapitalistli-
kes riikides, Vene keele tundmine on
eriti vajalik meile igaiihele, sest wene
keel on kdigi meie maal elavate rahvaste
omavahelise suhtlemise vahend. Tegin
oktoobrilastele iilesandeks otsida ajakir-
jadest ja ajalehtedest jutukesi ja pilte
Vene Foderatsiooni kohta. Pioneeride
abiga tegime virvilistest paberitest vene
rahvariides nukud. Lapsed panid neile
nimeks Galina ja Grisa, sest pideval, mil-
lal koondus toimus, Gppisime vene keele
tunnis r tdhte. Klassitahvlile paiguta-
sime suure NSV Liidu kaardi, Vene
NFSV lipu ja vapi. Pdrast seda «istu-
sime rongi» ja s6it algas. Meie saatja-
teks olid Galina ja Gri%a. Lapsi {illatas



suur maa-ala, millel paikneb Vene NFSV.
Soites labi Leningradi, tutvusime kan-
gelaslinnaga, Lapsed said teada, et siin
elas kaua Lenin, et siin algas Oktoobri-
revolutsioon. Libides teisi linnu ja ra-
joone, tutvusime sealse tdostuse, maa-
pouevarade ja pollumajandusega.

Jéudnud Moskvasse, kuulsid lapsed,
et Moskva ei ole mitte ainult NSV Liidu
pealinn, vaid ka Vene NFSV pealinn,
Galina ja Grisa tutvustasid Moskvat dia-
filmi «Minu kallis pealinn» abil. Moni
pédev hiljem Onnestus meil ndha ka vér-
vifilmi Moskvast. Sel reisil veendusid
lapsed, et venelased on véga kiilalislah-
ked, sobralikud ja abivalmis. Lopuks ju-
tustasid meie sobrad diafilmi abil vene
rahva muinasiutu «Morozko». Muinas-
jutt meeldis lastele viiga. Nad veendusid
veel kord, et headus vdidab kurjuse.

Jiargmisena kiilastas sdprusrong luna-
naabreid lidtlasi. Meid saatsid 1dti rahva-
riides nukud Laima ja Janis. Koonduse
16pul Gppisid oktoobrilapsed selgeks lati-
keelse laulumingu «Kukeke» ja méngisid
seda.

Veebruaris viis sdprusrong meid Gruu-
siasse, Martsis ja aprillis tutvusime Lee-
du ja Ukraina NSV-ga. Rahvariides nu-
kud Marite ja Petras, Hanka ja Tarass
tutvustasid oma koduvabariiki. Rahva-
riides nukk on hinnatav niditvahend siis,
kui puudub vdimalus wvahetuks suhtle-
miseks eri rahvusest lastega. Nukke on
lihtne ise teha ja meid on sobiv kasutada
rahvusliku kultuuri tutvustamisel.

Leian, et reisimidngud on wvéga hea va-
hend mitte iiksnes rahvastevahelise sop-
ruse kasvatamisel, vaid need &ratavad
huvi ka teadmiste vastu. Seda vodis mér-
gata, kuulates koolis algklasside Opilas-
tele korraldatud kontsertvestluste tsiiklit
«Sopradel kiilas». Minu &pilased ilmuta-
sid hiid teadmisi.

Tutvudes teiste liiduvabariikide elu ja
tegevusega, nidevad lapsed, kuidas eri
rahvustest inimesed sobralikult koos t66-
tavad, kui heatahtlikud ja abivalmis nad
on iiksteise vastu.

Selle mingu tulemusena tunnevad &pi-
lased end suure pere liikmetena, kus
koik taotlevad iiht dillast eesmérki ning
lapse soe suhtumine kodusse ja omas-

tesse laieneb kodukohale ja kodumaale,

«On vaja oOpilastele mitte ainult teo-
reetiliselt tutvustada teiste naaberrah-
vaste elu,» mirkis N. Krupskaja ning
lisas: «Tdhtis on muret tunda erinevate
koolide faktilise ldhenemise pérast, kus
opivad lapsed erinevatest rahvustest...»
Kohtumised teiste liiduvabariikide &pi-
lastega on raskéndatud suure vahemaa
téttu. Kill aga on meie oma koduvaba-
riigis soodsad vdimalused kohtumiseks
vene rahvusest Gpilastega, Kahjuks ka-
sutavad opetajad neid wvoimalusi vihe.
Ka minul oli aastaid tagasi juhtum, et
4. klassi oOpilased {itlesid &dra kohtumi-
sest vene Oppekeelega kooliga., Nad viit-
sid, et vene poisid on halvad ja kakle-
vad. Sellest arenes pikk westlus. Tain
lastele palju néiteid soprusest teiste
rahvastega, headest ja halbadest lastest
nii eestlaste kui ka wvenelaste seas. Piitid-
sin selgeks teha, et iga rahvuse hulgas
on nii hdid kui ka halbu inimesi, kuid
ega sellepiirast ei saa kogu rahvast siiii-
distada.

Lapsed noustusid minu ettepanekuga,
kuid Raivo ja tema sober Toivo ei tahi-
nud sellele koondusele tulla. Andsin
siiski neile iilesanded. Koonduseks val-
mistusime hoolega ja see moddus viga
huvitavalt. Rahule jdid lapsed ja ka
meie, opetajad. Tulid ka Raivo ja Toivo.
Saates kiilalisi koju avaldasid paljud
pioneerid soovi jdrgmisel piihapédaval
jédlle kohtuda. Kuid koige enam roomus-
tas mind see, et jargmisel pdeval oota-
sid mind klassi ukse taga kaks sbOpra
Raivo ja Toivo ning {itlesid: «Opetaja,
me sooviksime vene kooliga veel soprus-
koondust, seekord aga wvoistlust sport-
méngudes.» Seda soovis kogu klass.
Kommentaare pole wvaja, fakt koneleb
ise enda eest.

Kui olime kiilas kdinud Vene NFSV-s,
tegin oOpilastele ettepaneku korraldada
sopruskoondus. Ka niiiid esines lahkarva-
musi, kuid need olid tingitud sellest, et
kardeti end vene keeles viljendada. Ot-
sus oli tthine: hakkame vene keelt hooli-
kamalt oppima ja rakendame tdole ka
vene keele ringi. Kogu klass soovis osa
votta vene keele ringi téost. Oppisime
seal pohiliselt venekeelseid ettekandeid.
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Koik dpilased said endale osad. Kes laul-
sid, kes lugesid luuletusi, kes vdtsid osa
konekooridest, kes «Tare-tarekese» inst-
seneeringust. Moni sai koguni kaks-kolm
osa.

Klassis ei olnud iihtegi &pilast, kes po-
leks tahtnud midagi teha, Kisitéstundi-
des valmistasime sopradele Kkingituseks
korvikesed.

Joudis kitte kauaoodatud piev. Klas-
siruumi kaunistasime lilledega, Suurele
stendile paigutasime plakati rahvaste
sopruse ordeniga, virvikates rahvariie-
tes nukud ning vene- ja eestikeelsed s6-
nad SOPRUS, RAHU. Nigusalt kaunis-
tatud koonduseruum loob alati piduliku
meeleolu. Kui kiilalised olid kogunenud,
marssis meie oktoobrilaste tdht lipu ja
trummipérina saatel klassi. Kélasid ra-
portid. Lauldi iihiselt vene keeles ok-
toobrilaste laulu. Seejirel esinesid meie
oktoobrilapsed venekeelsete luuletuste,
laulude, instseneeringuga. Ei puudunud
ka konekoorid ja tants. Kdige enam
meeldis lastele madruste tants ja instse-
neering «Tare-tareke», L&puks kolas
jélle venekeelne iihislaul «Olgu jadv
meile péikes.

Vene lapsed olid lausa vaimustatud, et
meie 2. klass nii hésti vene keeles esi-
nes. Sopruspidu jdddvustati ka fotodele.
Niitid algasid ithised méngud ja tantsud.
Peo 16puks lauldi itheskoos eesti- ja ve-
nekeelseid laule ning anti. iile kingitused.

Koondus oli nii meeldejddv, et sellest
rddgiti veel kaua. Ridkisid mitte ainult
oktoobrilapsed, vaid ka nende vanemad
(nii eestlased kui venelased), kes oma
laste kaudu sellest kuulda said. Mitmed
lapsed on oma uute sdpradega hiljemgi
kohtunud, ménginud koos pargis ja ko-
dudes.

Enne Gppeaasta 16ppu teostus iihine
soprusmatk Suures Isamaasdjas lange-
nud hévituspataljoni liikmete dhis-
hauale ja maélestusmirgi — tanki juurde
Sindi-Lodjas. Kohtumisel vottis igaiiks
oma sbbra kiest kinni ja pikk rivi asus
teele. Hoolimata halvast ilmast kujunes
see matk toredaks sOprusmatkaks. Vene
oppekeelega kooli lastega oli kaasa tul-
nud lapsevanem, kes jdddvustas matka
fotodele. Soprussidemed tugevnesid miir-
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gatavalt. Uheskoos mingiti, vesteldi ja
kingiti mirke... Kui keeleoskusest
puudu tuli, péorduti dpetajate poole abi
saamiseks. Kiimmekond oktoobrilast
maéiirasid eelseisvaks piihapdevaks sop-
radega kohtumise Kiigepargis. Soprus
kahe kooli vahel kestab.

Suur tédhtsus oOpilaste sopruse ja soli-
daarsuse kasvatamisel on ka kirjavahe-
tusel teiste liiduvabariikide koolinoor-
tega.

Kui olime «kiilastanud» Lati NSV-d,
otsustasime alustada ka kirjavahetust.
Kirjasopradeks valisime Jelgava 1. kesk-
kooli 2-b klassi, sest Jelgava kooliga on
kogu meie koolil sGprussidemed. R&G-
mustasime wéga, kui sopradelt pika sii-
damliku wvastuse saime, Kui jdrgmise
vastuse ootamine pikaks venis, olid kbik
véga mures. Vastus siiski tuli. Sobrad
teatasid vaikimise pohjuse — nad pea-
vad alati laskma kirja kellelgi tolkida ja
see teeb raskusi.

Opilased wveendusid veel kord vene
keele oskuse wvajalikkuses. Nad lubasid
hakata vene keelt paremini 6ppima, sest
nad soovivad kohtuda oma sopradega
vennasvabariikidest.

Avasime oma klassis ka sdprusnurga,
kuhu on paigutatud rahvariietes nukud,
sbprade kirjad, postkaardid ja kingitused.

Kokku vottes voib oelda, et internat-
sionalistlik kasvatustéd on viga tdhtis ja
sellest peavad osa vitma nii kool kui ka
kodu, sest koostot voimaldab efelktiivse-
maid tulemusi.



PIONEERIORGANISATSIOON
VOITLUSES

KORGE OPPEEDUKUSE
EEST

KIIRA TORMILIND

Noukogude lildhariduskool on astunud
oma arengu vastutusrikkaimasse etappi
— tldisele keskharidusele tilemineku 16-
puleviimise etappi. Niisiis peab kogu 6p-
pe- ja Kkasvatustod aitama kaasa selle
iilesande tditmisele. Eriti tdhtis on oOpi-
lasorganisatsioonide, nii komsomoli- kui
ka pioneerionganisatsiooni osa. Nende
kaudu rohutagem ikka ja jdlle juhtmo-
tet, et Oppimine ei ole noorte isiklik asi,
vaid riikliku  tdhtsusega lilesanne.
ULKNU XVII kongressi otsustest ja
soovitustest ldhtudes peaks pioneerima-
lev ja komsomoliorganisatsioon koos pe-
dagoogilise kollektiiviga teravamalt pée-
vakorda votma ndudlikkuse tostmise
Oppetdo tulemuste vastu.

Oleme silmas pidanud, et klassijuhata-
jad ja aineOpetajad ei unustaks pionee-
riorganisatsiooni kaudu tehtava kommu-
nistliku kasvatustté pohiprintsiipe —
iseseisvuse ja omaalgatuse toetamist,
pioneeride individuaalse eripédra arvesta-
mist. Omavalitsus — see on pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonis omandatavate
harjumuste ja oskuste kindel siisteem.

Oleme piitidnud pioneere kaasa tom-
mata koigi kooli ees seisvate kiisimuste
lahendamisele ja pidanud oluliseks aren-
dada iga pioneeri printsipiaalsust, oma
ja kaasOpilaste vastutustunde kasvata-
mist. Oleme rohutanud koigi pioneeride
voimetekohase  Oppimise  wvajalikkust,
pooranud erilist tdhelepanu wvastutus-
tundelise suhtumise kujundamisele.

Oleme piitidnud koigi jaoks lahti mo-
testada pioneeri peamise iilesande — Gp-
pimise.

Loovat motlemist, aktiivsust, teadmis-
janu ei saa kasvatada ainult pioneeri-
koondusel. Ei piirdu selle {iilesande la-
hendamine ka klassivilise tooga. Seda
kujundavad koolielu koik avaldused.

Meie koolis on viimasel ajal palju te-
geldud Opilasorganisatsiooni struktuuri
ning ametikohtade kirjelduste véiljatoo-
tamisega. Ldbi moeldud ja fikseeritud on

" organisatsioonide 166 juhendamine ees-

madrgil, et iga organisatsiooni kuuluv
Opilane teaks, missugust alalist {iilesan-
net tal tuleb tidita. Ulesannete tditmist
kontrollitakse ja sellele antakse hinnang.
Kogu té6 juhtimine on koondunud
kooli komsomolikomitee kitte, kes teeb
seda vastavate sektorite kaudu.

Moni aasta tagasi moodustasime ka
pioneerimaleva noukogus ning pioneeri-
rithmades vastavad sektorid, kusjuures
kooli komsomolikomitee sektori juhataja
asetditja oli iihtlasi pioneerimaleva wvas-
tava sektori juhendaja. Sellega oleme
saavutanud komsomolikomiteepoolse
juhtimise jarjepidevuse.

Malevanoukogu juures tegutseb Oppe-
t66 sektor, kelle iilesandeks on huvi dra-
tamine teadmiste omandamise wvastu
(aluseks marsruut «Teadmiste maailmy»).
Oppetdo sektor
@ kindlustab osavotu ainekonkurssidest
ja -oliimpiaadidest;

@ korraldab klassidevahelisi aine tund-
mise voistlusi;

@ valmistab ette malevandukogu ja
riihmanoukogu koondusi oOppimise tee-
madel;

@ organiseerib ainedhtuid, ainekuid ja
opilaskonverentse;

@ propageerib opilaste hulgas kohtumisi
ja ekskursioone;
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@ iildistab ja levitab paremate &pilaste
ja klassikollektiivide Oppetdé tulemusi
kooliraadio ja seinalehe kaudu;

@ kontrollib pioneeride Gppeedukust;

@ analiitisib  Oppetéds mahajdimuse
pohjusi ja wvoGtab tarvitusele abindud
nende korvaldamiseks;

@® kasvatab hukkamdistvat suhtumist
mitte vOimetekohaselt oOppijatesse ja
pohjuseta puudujatesse;

@ selgitab iga veerandi 16pul vilja op-
petdd eesrindlased ja paneb nende fotod
autahvlile;

@ juhendab klasside oOppetdt sektorite
juhatajaid ja korraldab oOppetts sekto-
rite koosolekuid.

Peale oppetdt sektori tegevussuundade
oleme pililidnud v&imalikult tiipselt pii-
ritleda ka tema 6igused. Niisiis: sektori
liikmetel on &igus kontrollida oppeiiles-
annete tditmist, kritiseerida mitte vdi-
metekohaselt 6ppijaid avalikel kogune-
mistel, seinalehe ja raadio kaudu, kut-
suda pioneere, kes on 6ppinud halvemini,
kui nad seda teha suudaksid, maleva-
noukogu koondustele, koosolekutele aru
andma. Sektori liikmed kontrollivad &p-
petarvete korrashoidu, esitavad 6&pilasi
nende tulemuste pohjal ergutamiseks ia
karistamiseks pioneerimaleva ndéukoguie
ja kooli juhtkonnale, korraldavad reide
tundideks valmistumise ja aja sihipdrase
kasutamise kontrollimiseks.

Uhte lausesse koondatult viljendub
sektori kohustus ja wvastutus selles, et
ta kasvatab pioneerides diget suhtumist
voimetekohasesse Oppimisesse.

Pioneeririihma &ppesektori ametikoh-
tade kirjelduses toonitatakse, et sektori
juhataja kuulub vastavasse malevanou-
kogu sektorisse. Klassides on selle sek-
tori liikmete iilesanne kontrollida klassi-
kollektiivi oppeedukuse taset ja pidada
sellekohast tabelit; selgitada vilja ma-
hajd&imuse pShjused; aidata mahajiija-
tel kokku leppida dpetajatega konsultat-
sioonide korraldamises; pidada puudu-
miste pShjuste arvestust, selgitada wviilja
puudumise toelised pbohjused; jilgida, et
puuduliku hinde saanud opilane vastava
aineosa omandaks ja jirele vastaks: ssl-
gitada vdimetekohase &ppimise tihtsust;
aidata  korraldada &ppeekskursioone:
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kontrollida &ppetarvete korrashoidu ja
koduste lilesannete tditmist.

Sektor tegeleb ka sotsialistliku voist-
luse organiseerimisega. Niitena olgu too-
dud oppeveerandi kokkuvdtete tegemine
rithmas, kelle marsruudiks on «Tead-
miste maailm»,

Iga viitele Oppija toob --20 punkti, iga
neljadele-viitele 6ppija 410 punkti. Iga
opilane, kes saab tunnis puuduliku hinde,
toob —10 punkti iga puuduliku hinde
pealt.

Nii toimub Oppeedukuse arvestamine
esimesel veerandil. Teisest Gppeveeran-
dist alates rakendatakse jdrgmisi lisasit-
teid: iga Opilane, kes enesekasvatuses on
saavutanud edu, téstnud hinnet, annab
klassile +2 punkti iga aine pealt. Opi-
lane, kellel méni hinne on alanenud,
saab —2 punkti iga aine pealt.

Huvi tostmiseks teadmiste vastu kor-
raldame alati ainealaseid olimpiaade ja
konkursse mérguséna «Oliimpiaadid»
all.

Sotsialistlikus voistluses on tdhtsal ko-
hal Gpilaste kéitumine.

Iga madalam kéitumishinne toob pio-
neeririihmale —10 punkti, hea kiitumis-
hinne -10 punkti, organisatsiooni woi
kooli juhtkonna poolt avaldatud kisk-
kirjaline laitus —5 punkti ning kiitus
vastavalt 5 punkti.

Kindlaid ja plisivaid teadmisi saame
omandada ju ainult siis, kui 6ppetunnis
valitseb distsipliin.

Iga ainedpetaja paneb tunnis hinde
Opilaste distsipliini ja aktiivsuse eest.
Arvestus toimub samuti punktide alusel:
hinne «5» 0 punkti, —1 punkti
jne.

Viéga populaarseks on saanud aine-
kuud. Ainekuudeks on jaotatud kogu
Oppeaasta: september — bioloogia, ok-
toober — vene keel, november — aja-
lugu, detsember — kunst, esteetika, jaa-
nuar — geograafia, veebruar — mate-
maatika ja fiilisika, mirts — kirjandus,
aprill — vo&orkeeled, mai — taidlus ja
esteetika.

adn

Ainekuul toimuvad konkursid, selgita-
takse vélja parimad ainetundjad, antakse
védlja vastavateemaline seinaleht. Toi-
mub temaatiline puhkeghtu, iildkogune-



mine. Pannakse vilja néiitagitatsioon.
Vastavaid kutsealasid tutvustatakse koo-
liraadios.

Marsruudi «Teadmiste maailm» edu-
kaks lébiviimiseks soovitas malevandu-
kogu kohtuda kodurajooni kirjanike,
teadlaste ja kunstnikega ning tutvuda
nende loominguga.

Korraldasime ka riihma- ja maleva-
koondusi, kus kiilalisteks olid kooli vi-
listlased. Toimus koonduste sari «Mida
Juku ei Opi, seda Juhan ei tea.»

Teed raamatu kui teadmiste allika
juurde aitavad leida rithmade kohtumi-
sed raamatukogutiotajatega ja kirjan-
dusthtud. Meil oli koneaineks, milliseid
Lenini iseloomujooni votaksime eesku-
juks, Krupskaja kiri lastele «Tuleb &p-
pida toétama oma kétega», tahtejdu
kasvatamine. Toimusid koondused «Elada
kangelasteoks», «Mina riihma eest, rithm
minu eest», «Raamat on minu tark so-
bers,

Huvi é&ratamiseks Oppeainete wvastu
korraldatakse mitmesuguseid arutelusid
«Kuidas ©Opid sina», «Meest moistusest
maoodetakse», «Kuidas kasutan aegav.
Populaarne on salkadevaheline ming
«Trips-traps-Gppeained».

Riihmadevahelised konkursid on toi-
munud jargmistel teemadel: «Parim oma
lemmikaines», «Kelle keskmine hinne on
korgem», «Meie klassi keskmine hinne
on parim».

Moddunud oOppeaastal
komsomolikomitee ja  pioneerimaleva
initsiatiivil esmakordselt G&pilaskonve-
rentsi, mis toimus deviisi all «30 aastat
voidust fasistliku Saksamaa iile». Ple-
naaristungil esinesid teadlased. Samas
kandsid opilased ette ka oma referaadid,
mis olid seostatud kohaliku materjaliga.

Konverentsi alguses anti Gppetdc ees-
rindlastele pidulikult kétte mairgid, neid
pildistati maleva lipu ees, nende nimed
kirjutati maleva auraamatusse. Pirast
plenaaristungit toimus t66 bioloogia-,
ajaloo-, eesti keele ja kirjanduse, keha-
kultuuri-, matemaatika- ja muusika-
sektsioonis.

Ohtul korraldati rajooni pioneerima-
levate vaheline sdprusviktoriin «30 aas-
tat voidust fasistliku Saksamaa iile».

korraldasime

Oktoobrilaste tdhtede wvahel toimub
samuti sotsialistlik voGistlus, mille devii-
siks on seadus «Oktoobrilapsed on hool-
sad lapsed, armastavad kooli, austavad
vanemaid inimesi».

Koolis on vilja tootatud edukate 3pi-
laste stimuleerimise siisteem.

Igal oppeveerandil pannakse Oppetto
eesrindlaste fotod autahvlile.

Pidulikult asetatakse iga Oppeveerandi
16pul seinaplaadi «Hoia tungalt koérgell»
alla tdieliku Ooppeedukusega klassikol-
lektiivi nimi.

Parimat pioneeririihma
«Teadmiste maailm»
riandvimpliga.

Igal Gppeaastal korraldame &ppetdo
eesrindlaste pieva, kus esinevad huvita-
vad inimesed, kunstikollektiivid. Toimub
kooli juhtkonna vastuvdit viiemeestele.

Pidevalt ilmub  seinalehes rubriik
«Sona on Oppetod eesrindlastel». Antakse
vilja malevandukogu tdnukirjad. Opi-
laskonverentsi plenaaristungi eel auta-
sustatakse 6ppetéd eesrindlasi rinnaméir-
giga.

Miluturniiri  «Pioneeriléke» voitjat
voistkonda premeeritakse ekskursiooniga
Moskvasse. Sotsialistliku vodistluse voitja
klass saab kahepidevase tasuta ekskur-
siooni.

Koigi nende ning teiste ettevotmiste
tulemusena on meie kooli pioneeride o6p-
peedukus olnud korgem kooli ildisest
oppeedukusest, mis oli {lemddodunud
Oppeaastal 99,2%.

Oivikuid oli 1.—4. klassi 333 oOpilasest
207, 5.—8. klassi 347 Gpilasest 86.

Aasta-aastalt on tousnud mitte tiksnes
Oppeedukuse arvuline néitaja, vaid ka
Oppetdd sisuline tase. Koiges selles on
kaasa aidanud meie Gpetajate ja klassi-
juhatajate tubli ning asjalik 166 noorte
kommunistlikul kasvatamisel pioneeri-
organisatsiooni kaudu.

marsruudil
autasustatakse

| |
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HUPOTEETILISED
OPILASTUUBID
OPPIMISHOIAKUTE
STRUKTUURI ALUSEL

VILVE RAUDIK

Ajakirja «Noukogude Kool» moddunud
aasta 11. numbris kirjeldasime &pilaste
oppimishoiakute madistet, testi nende
mootmiseks, Oppimishoiakute faktorite
gruppe ning hoiakufaktorite keskmiste
erinevusi sooliselt, vanuseliselt ja klas-
side kaupa. Samas oletasime, et kuna
tiksikult vaadatuna voivad opilaste hoia-
kute struktuurid olla kiillaltki erinevad,
iildkeskmised vodivad aga liksikute hoia-
kustruktuuride eripidra kaotada, on ilm-
selt vbimalik nende struktuuride alusel
jaotada Opilased teatud tiilipidesse (2).
Seepdrast piiliamegi siinses t66s kokku-
votlikult  kirjeldada  spetsiifilisemaid
hoiakute struktuure 8. klassi poistel, 8.
klassi tlidrukutel, 11, klassi poistel ja
11. klassi tiidrukutel. Uuritavaks olid
Tartu 7. keskkooli 8. ja 11. klasside &pi-
lased, neist 99 tiidrukut ja 78 poissi; tes-
timise aeg — 1973/74. Gppeaasta 3. Gppe-
veerand.

Tiilipide konstrueerimisel oli 1&htealu-
seks arvutusmasinal saadud indiviidide-
vaheliste kauguste maatriks. Tiilipidesse
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langesid ainult sellised oOpilased, kes
olid 15 mdotme (hoiakufaktori) pohjal
ldhedased oma tlilibi teistele liikmetele,
teiste tiitipide koikidest teistest liikme-
test aga suhteliself kaugemad. Seega
jédid titipidest vélja Opilased, kes olid
kas liiga ldhedased vidga paljudele teis-
tele (nende hoiakud olid vidga ldheda-
sed grupi iildisele keskmisele struktuu-
rile) voi koikidest teistest vdga kauged
— liiga isikupdrased (ekstreemsed) hoia-
kustruktuurid.

Nimetame saadud tiiipe hiipoteetilis-
teks seetottu, et selline jaotamine on
esialgne ning wvajab ilmselt hilisemat
korrigeerimist, samuti ka seetottu, et me
ei voi saadud tiilipe lugeda absoluutselt
piisivateks, koikides analcogilistes opi-
laskontingentides kehtivateks. Liiatigi
pole tiiiipide piirid jdigad — nagu juba
mainitud, ei ole paljud oOpilased oma
hoiakustruktuuride pbohjal thegi tiiibi
esindajateks.

Eespool deldu téttu ongi saadud hiipo-
teetilised tiilibid esialgu moeldud wvaid
ithe viimaliku  ldhenemisvariandina
hoiakustruktuuride tundmadppimisel.
Arvame, el selline meetod voiks tulevi-
kus koolipsiihholoogias otstarbekat ra-
kendamist leida.

8. klassi poiste hoiakustruktuuride
tiiiibid

Meeldetuletuseks nimetame 15 mddde-
tud hoiakufaktori sisu: kriitilisus opeta-
mise sisu ja Oppeprotsessi suhtes; ise-
seisvus Oppimisel; ilikskdiksus Oppimise,
koolis toimuva suhtes; teadmishimu:
kollektiivi huvide arvestamine; kriiti-
line enesehindamine mitmesugustes koo-
lioclukordades; laiad  tunnetushuvid;
praktitsismivaenulikkus; suhtumine koo-
liskdimisesse kui kohustusesse; kontak-
tivoimaluse eitamine opilase ja Opetaja
vahel; opetaja positiivse suhtumise ootus;
plilie saavutada klassikaaslaste positiiv-
set suhtumist heade Oppimistulemuste
kaudu; piliiie saavutada klassikaaslaste
positiivset suhtumist  pedagoogiliselt
mitte heaks kiidetud tegevuste kaudu;
vanemate positiivse suhtumise ootus;
kdegal6omine, loobumine (pessimism):



tunnustuse ihaldamine klassis. Nimeta-
tud hoiakufaktorid moodustavad 4 sisu-
liselt suhteliselt homogeenset faktori-
gruppi (lihidalt — orienteeritus {imbrit-
sevate positiivsele suhtumisele, teadmis-
himu-tunnetushuvid, iseseisvus-itiksk&ik-
sus ja kollektiivi huvide arvestamine.

8. kl. poistel oli vGimalik eristada ja

kirjeldada 5 hoiakustruktuuride tiiiipi.
Tiilip A. Kriitiline hoiak Gpetamise sisu
ja Oppeprotsessi suhtes keskmine woi
veidi iile selle. Kriitilise hoiakuga iihte
gruppi kuuluvad hoiakud (nagu hoiak
iseseisvusele, {ikskdiksusele, kooliskéi-
misele kui kohustusele, kontaktiviima-
luse eitamine Opilase ja opetaja wvahel)
on samuti keskmised, 8. klassi poiste
lildisest keskmisest mitte kuigi suures
ulatuses erinevad. Tunnetushuvid-tead-
mishimu on veidi alla keskmise. Kovasti
iile keskmise on aga kirjeldatav tiiiip
orienteeritud positiivse suhtumise saa-
vutamisele, eriti wvanemate positiivsele
suhtumisele. Kédegal6omise hoiak, pessi-
mism on suur, samas ka kriitiline ene-
sehinnang mitmesugustes kooliolukorda-
des on suhteliselt korge.
Tiiiip B. Orientatsioon, mis eelmisel
tiitibil domineeris (positiivsele suhtumi-
sele), on siin maksimaalselt negatiivne,
Kiéegaloomine, loobumine, iseseisvuse
hoiak, kooliskdimine wvaid kohustusest,
kriitiline hoiak Opetamise sisu ja Oppe-
protsessi suhtes on &Hirmiselt tugevad.
Veidi ndrgemad, kuid ka tunduvalt iile
keskmise on iikskoiksus, kontaktivéima-
luse eitamine Gpilase ja Opetaja wvahel.
Kollektiivi huve kirjeldatavy tiilip eriti
ei arvesta. Teadmishimu on keskmine,
tunnetushuvid aga madalad.

Enesekriitiline hoiak mitmesugustes
kooliolukordades on aga keskmisest
korgem.

Tegemist on moneti vastuolulise tiifi-
biga. Teiste inimeste suhtumist iseen-
dasse ei loe ta absoluutselt tdhtsaks, ei
tunne vajadust klassis silma paista. Ilm-
selt on tegemist elulise tiilibiga, kes ei-
tab endal «elukaugemate» tunnetushu-
vide olemasolu, teadmishimu on tal aga
siiski keskmine. Ukskéiksus kooli, dp-
pimise suhtes on suur, samas oskab end
kriitiliselt hinnata.

Voimalik, et kirjeldatava tiiiibi sfdar
on lihtsalt vidljaspool kooli.
Tiilip C. Orienteeritus positiivsele suhtu-
misele végagi tugev. Maksimaalse vdir-
tuse saavutab Gpetaja positiivse suhtu-
mise ootus, sellest tingituna hoiak klas-
sikaaslaste positiivsele suhtumisele pe-
dagoogiliselt mitte heaks kiidetud tege-
vuste kaudu on suhteliselt palju mada-
lam. Samas on maksimaalne ka hoiak
kdegaloomisele, lootusetusele.

Ukskodiksus kooli suhtes, iseseisvus
oppimises, kooliskdimine wvaid kohustu-
sest on kiillaltki madalad, ka kontakti-
voimaluse eitamine on keskmisest viik-
sem. Kollektiivi huvide arvestamine
suhteliselt madal, kriitiline enesehinda-
mine samuti.

Teadmishimu on keskmisest suurem,
tunnetushuvid aga veidi madalamad.

Seega niiib, et meil on tegemist koo-
lis dppimisele orienteeritud tiilibiga,
kellele pole tdhtis mitte klass kui kol-
lektiiv, vaid kellel on suur piiiid saavu-
tada tunnustus vanematelt, klassikaas-
lastelt, eriti aga Opetajatelt. Hoolimata
sellest, et kirjeldatav tiilip piiliab Gppi-
mise teel iseendasse head suhtumist
saavutada, ei ole tal usku oma vdime-
tesse, ta ei saavuta selliseid tulemusi,
nagu sooviks. Selle pdhjust viljendab
ta ilmselt kriitilises hoiakus &ppimise
sisu ja Oppeprotsessi suhtes, sellest niib
tunnistust andvat ka kriitilise enesehin-
nangu madal tase.
Titiip D. Adrmiselt madal on faktorite-
grupp, kuhu kuulub kooliskdimine wvaid
kohustuse 16ttu, . iseseisvus, iikskdiksus,
kriitiline hoiak ja Opetajatega kontakti
voimaluse eitamine. Teadmishimu ja
tunnetushuvid aga &didrmiselt korged.

Orienteeritus Opetajate ja klassikaas-
laste positiivsele suhtumisele on madal,
vanemate suhtumisele aga korge. Hoiak
tunnustuse saavutamisele klassis kesk-
mine (kuigi {ildisest keskmisest wveidi
madalam). Kollektiivi huvide arvesta-
mine kiillaltki kdrge, kérgem kui iihelgi
teisel tifibil, Kriitiline enesehinnang
mitmesugustes kooliolukordades samuti
vordlemisi korge. Samas on keskmisest
kérgem ka lootusetus, usu puudumine
oma voimetesse. Seega oleks hiipotee-
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tiline kokkuvote kirjeldatud tiiibist
jargmine. Tegemist on oletatavasti in-
tellektuaalse tiilibiga, kes pole orientee-
ritud sellele, et igal juhul piitida ope-
tajate ja klassikaaslaste tunnustust
saavutada. Voimalik, et see tunnustus
on tal niigi olemas, seega pole eesmair-
giks omaette. Vanemate arvestamine
suur, samuti klassi kui terviku arvesta-
mine (kollektivism, ka tunnustuse saa-
vutamine klassis). Siiski néib, et tiilip
pole endaga périselt rahul, tahaks saada
veelgi paremaid tulemusi.

Tiiiip E. Teadmishimu ja tunnetushuvid
keskmisest mirksa madalamad. Kriiti-
line hoiak, iseseisvus, iikskoiksus, koo-
liskdimine wvaid kohustusest, kontakti-
voimaluse eitamine on korged. Samuti
kollektiivi huvide arvestamine. Kriitili-
ne enesehinnang keskmisest madalam.
Opetaja ja klassikaaslaste positiivse suh-
tumise saavutamine paremate Oppimis-
tulemuste kaudu on keskmine, selles
suhtes pole tiiiibil ilmselt kindlat seisu-
kohta. Klassikaaslaste positiivse suhtu-
mise 2. alaliiki (hoiak positiivse suh-
tumise saavutamisele pedagoogiliselt
mitte heaks kiidetud tegevuse kaudu)
eitab, ilmselt sellepérast, et ta mniikui-
nii ei opi (selle faktori sisuks on aga
piilid mitte mingil juhul «tuupijana»
ndida, kuigi opilane tegelikult kiillalt
korralikult Oppida piiliab jms.). Vane-
mate positiilvse suhtumise saavutamise
piilid mitte mingil juhul tuupijana
seda pdriselt ei eita. Tunnustuse saavu-
tamine klassis — keskmine. Pessimism,
lootusetus — samuti keskmine. Ilmselt
pole tiilip lihtsalt otsustanud rohkem
pingutada.

Kokkuvote: tegemist on nahtavasti
tiilipidega, kellele Oppimine sisulist pin-
get el paku, kelle intellektuaalsus on
suhteliselt madal. Jaatab oma ilikskoik-
sust kooli, Oppimise suhtes, kidib koolis
vaid kohustusest ning arvab, et kiill
kuidagimoodi ikka ldbi saab. Eriti pole
otsustanudki pingutada. Loeb puuduli-
kuks oOpetamise sisu ja Oppeprotsessi
korralduse, mitmesugustes wvastuoludes
ei loe siiiidlaseks iseennast. Ilmselt pole
tal midagi selle vastu, kui opetajad ja
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klassikaaslased temast hésti motlevad,
kuid selle saavutamine pole tal omaette
eesmark.

8, klassi tiiddrukute hoiakustruktuuride
tiilibid

8. klassi tudrukutel oli wvoimalik eris-
tada kuus erineva hoiakustruktuuriga
tiiipi.

Tiiiip A. Teadmishimu ja tunnetushuvid
madalad. Kriitiline hoiak, hoiak iseseis-
vusele Oppimises, iikskoiksusele kooli,
oppimise suhtes, hoiak kooliskdimisele
kui kohustusele aga Kkoérged. Peaaegu
maksimaalne on kontaktivoimaluse eita-
mine Opetaja ja Opilase vahel, Enese-
kriitiline hoiak mitmesugustes kooliolu-
kordades esinevates wvastuoludes on
madal (koikidest tiilipidest koige mada-
lam, ka 8. klassi tiidrukute iildkeskmi-
sest tunduvalt madalam). Opetaja posi-
tiilvset suhtumist ei oota kirjeldatav
tiilip peaaegu iildse, hoiak klassikaas-
laste positiivsele suhtumisele paremate
oppimistulemuste kaudu on wveidi all-
pool grupi keskmisest. Klassikaaslaste
positiivse suhtumise 2. variandi (ei opl
sellepédrast, et mitte tuupija nime kanda
jne.) ootus on grupi iildkeskmisest suh-
teliselt korgem, tiilip ei eita nimetatud
hoiaku olemasolu.

Hoiak vanemate positiivsele suhtumi-
sele kérge. Tiilip ootab ka tunnustuse
saavutamist klassis grupi keskmisega
peaaegu iihel tasemel. Hoiak kéegal6i-
misele, pessimismile on killaltki korge.

Hiipoteetiline kokkuvote: tiilip niib
mones mottes «elavat klassile», tahab, et
klass temasse histi suhtuks, et ta poleks
klassi hdbiplekiks. Samas ilmneb ddrmi-
selt eitav suhtumine oOpetajaskonnasse,
oppeprotsessisse; kontaktivoimalust ope-
taja ja oOpilase vahel ei peeta vGimali-
kuks, see ilmselt viib ka madalale krii-
tilisele enesehindamisele, samuti Ope-
taja positiivse suhtumise taotluse aktiiv-
sele eitamisele, voimalik, et ka pessimis-
mile (midagi pole sellest vilja tulnud, et
oppimistulemused oleksid paremad).

Tiiiip B. Mdnes mottes ldhedane tiilibile
A. Teadmishimu véga madal, tunnetus-



huvid ja praktitsismivaenulikkus vastu
ootusi aga keskmisest kérgemad. Vai-
malik, et teadmishimu madal keskmine
on seotud korge kriitilise hoiakuga Gpe-
tamise sisu ja Gppeprotsessi suhtes
(teadmishimu vaadeldakse faktoris eel-
koige kooli, oppeainete kaudu, tunnetus-

huvid on abstraktsemad). Kollektiivi
huve arvestab tiiiip grupi keskmisest
veidi madalamalt.

Klassikaaslaste positiivset suhtumist

ootab tiilip mélemates variantides, kus-
juures teise variandi ocotus on grupi
keskmisest korgem.

Hoiak vanemate positiivsele suhtumi-
sele on vidga korge, samuti hoiak tun-
nustuse saavutamisele klassis. Samas on
peaasgu maksimaalselt korge ka loobu-
mine, kdegalotmine, pessimism.

Kirjeldatava tiiiibi koige suuremaks
erinevuseks tiitibist A on tema viiga
kérge hoiak opetajate positiivsele suh-
tumisele (mida A absoluutselt eitas).
Kontaktivbimaluse eitamine on mirksa
madalam kui eelmisel tiiiibil, kriitiline
enesehinnang aga palju korgem.

Seega voib delda, et kuigi iseseisvuse
ja likskoiksuse faktoritegrupi hoiakute
keskmised on grupi keskmisest mirksa
korgemad, on tiiibi B puhul tegemist
siiski moneti «tervema» orientatsioo-
niga, mida néitavad eespool kirjeldatud
erinevused tiiiibist A.

Tiilip C. Iseseisvuse ja iikskoiksuse fak-
toritegrupi hoiakud — kéik maksimaal-
selt madalad. Viga kérge on teadmis-
himu, funnetushuvid madalamad, kuid
siiski wveidi kérgemad grupi keskmisest.
Teatud vastuolu teadmishimu ja tunne-
tushuvide faktori sisemuses on ilmselt
tingitud jéllegi sellest, et tunnetushuvid
on veidi abstraktsemad, teadmishimu
aga seotud rohkem kooliga, &ppeaine-
tega, mistottu on tisna ootuspidrane, et
iseseisvuse-iikskoiksuse faktoritegrupi
maksimaalselt madalate keskmiste juu-
res on teadmishimu korge.

Kollektiivi huvide arvestamine on
vordlemisi korge, langedes enam-vihem
tihte grupi keskmisega, mis samuti on
kiillaltki korge.

Kriitiline enesehinnang maksimaalselt
korge. Opetaja positiivse suhtumise
ocotus on keskmine, grupi keskmisest
veidi korgem. Killaltki korge on hoiak
klassikaaslaste positiivsele suhtumisele
paremate Oppimistulemuste kaudu, po-
sitilvse suhtumise 2. variandi ootus on
aga maksimaalselt madal. Hoiak vane-
mate positiivsele suhtumisele on kesk-
mine, loobumine, pessimism kiillaltki
madal, hoiak tunnustuse saavutamisele
klassis aga vordlemisi korge.

Seega on kirjeldatava tuibi puhul te-

gemist kooli suhtes terve orientatsioo-
niga, milles pole vastuolusid ja mis néib
olevat kiillaltki vilja kujunenud.
Titiip D. Sellel tiiiibil ndeme moneski
suhtes sarnasust eelmise tiilibiga —
teadmishimu ja tunnetushuvide tase
iildiselt iihesugune (teadmishimu wvaid
veidi madalam), kriitiline enesehinnang
vigagi korge.

Iseseisvuse ja {likskoiksuse faktorite-
grupi hoiakud on aga mirksa korgemad
kui eelmisel tiiiibil, kuigi vé&rtuselt on
nad allpool grupi keskmist (eriti krii-
tiline hoiak, kooliskdimine wvaid kohus-
tusest, kontaktivGimaluse eitamine Opi-
lase ja oOpetaja wahel). Hoiak iseseisvu-
sele ja iikskoiksusele langeb enam-vi-
hem kokku grupi keskmisega.

Erinevalt eelmisest tiiibist on aga
orienteerifus  positiivsele suhtumisele
tumbritsevate poolt madalam, vottes
peaaegu minimaalse vddrtuse Kklassi-
kaaslaste positiivse suhtumise 2. va-
riandi juures, ka wvanemate positiivse
suhtumise ootus on kiillaltki madal.
Hoiak oOpetajate positiivsele suhtumisele
on kiillaltki madal. Hoiak opetajate po-
sitiivsele suhtumisele on grupi keskmi-
sest (ja ka eelmisest tidiibist) mérksa
madalam. Madal on ka hoiak kiegaldi-
misele, lootusetusele ning hoiak tunne-
tuse saavutamisele klassis.

Hiipoteetiliselt v6ib oelda, et kirjel-
datava tiiiibi puhul on meil tegemist
suhteliselt enesekindla, enesega wvord-
lemisi rahuloleva ning ka suhteliselt
soltumatu tlitibiga, kellel aga siiski pole
midagi selle wvastu, et Kklassikaaslased
temast hasti motlevad. Klassi tunnustu-
sest ta ei hooli — voimalik podhjus on
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see, et tliip lihtsalt pole klassi hibi-
plekk ega teistest halvem ning seetottu
pole nimetatud hoiak tema jacks tdhtis.

Tiiiip E. Teadmishimu ja tunnetushu-
vid on keskmised. Kooliskdimine wvaid
kohustusest, kontaktivoimaluse  eita-
mine opilase ja oOpetaja wvahel, hoiak
likskoiksusele, iseseisvusele on samuti
keskmine, kriitiline hoiak aga mérksa
korgem. Kriitiline enesehinnang kesk-
misest madalam.

Tugevasti on tliip orienteeritud nii
opetajate, klassikaaslaste kui ka vane-
mate positiivsele suhtumisele. Hoiak
kidegaloomisele, loobumisele on samuti
véga korge, tunnustuse saavutamisele
klassis aga madal.

Seega on tegemist tiilibiga, kelle mé#i-
ravaks orientatsiconiks on enesele tun-
nustuse, positiivse suhtumise kindlusta-
mine. Tiilip tahaks saada wveelgi pare-
maid tulemusi (korge hoiak lootusetu-
sele). Oppeprotsessis ning dpetamise si-
sus leiab palju puudusi.

11. klassi poiste hoiakustruktuuride
tittibid

Siin osutus voimalikuks vilja tuua vaid
kolm keskmisest hoiakute struktuurist
erinevat struktuuri.

Tiilip A. Teadmishimu ja tunnetushuvid
enam-vihem kokkulangevad grupi
keskmisega. Ka iseseisvuse ja {ikskoik-
suse faktoritegrupi hoiakud enamuses
keskmised, wvilja arvatud Opilase ja
opetaja wvahel kontaktivoimaluse eita-
mine, mis on méirksa korgem. Ka heiak
opetaja positiivsele suhtumisele on kiil-
laltki korge, klassikaaslaste positiivsest
suhtumisest on tiilip veidi vdhem huvi-
tatud kui wuuritav grupp tervikuna.
Klassikaaslaste positiivse suhtumise 2.
varianti eitab tdielikult; pessimism ja
tunnustuse saavutamise wvajadus klsssis
vordlemisi madal. Samas arvestab tiiiip
kollektiivi huve korgelt. Kriitiline ene-
sehinnang keskmisest madalam.

Tiiiip B. Teadmishimu vordlemisi korge,
tunnetushuvid aga sellest mirksa ma-
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dalamad, kuigi jddvad grupi keskmise
tasemele. Iseseisvuse ja likskoiksuse
faktoritegrupi hoiakud suhteliselt mada-
lad, kodige madalam on vastandina eel-
misele tiilibile kontaktivéimaluse eita-
mine Opetaja ja Opilase vahel. Kriitiline
enesehinnang on korge. Tugevasti on
védlja arenenud orientatsioon positiiv-
sele suhtumisele (madal on wvaid hoiak
klassikaaslaste positiivse suhtumise 2.
variandile, teatavasti on aga kogu grupi
keskmine siin samuti madal). Hoiak
tunnustuse saavutamisele klassis korge,
samuti kollektiivi huvide arvestamine.

Hiipoteetiliselt voib Oelda, et ilmselt
pole tiilibil kooli suhtes negatiivset hoia-
kut selgelt vidlja kujunenud. Titip ar-
vestab korgelt klassi kui tervikut ning
loeb tdhtsaks ka seda, et limbritsevad
temasse hésti suhtuksid.

Tiiiip C. Siin on tegemist iseseisvuse ja
likskoiksuse faktoritegrupi hoiakute
suhteliselt korgete keskmistega. Tead-
mishimu on keskmisest madalam, tun-
netushuvid aga korgemad. Voib-olla on
siingi seletuseks tiilibi keskmisest nega-
tiilvsem suhtumine koolisse, kuna, nagu
juba eespool mitmel korral mainitud,
teadmishimu on kasutatud testis roh-
kem seotud kooliainetega kui tunnetus-
huvid. Opetajaga kontaktivéimaluse ei-
tamine on korge, samas ootab tiiiip
keskmisest suuremal mé&éral ka opetaja
positiivset suhtumist. Klassikaaslaste po-
sitiivsest suhtumisest eriti huvitatud
pole, hoiak wvanemate positiivsele suh-
tumisele on keskmisest korgem. Kollek-
tiivi huvide arvestamine pole korge,
kuid hoiak tunnustuse saavutamisele
klassis on siiski kiillalt tugev.

Kriitiline enesehinnang keskmisest
veidi madalam. Pessimism, hoiak kiega-
léomisele on korge.

Seega voib oletada, et kuigi kirjelda-
tav tiilip kooli suhtes on vordlemisi
negatiivselt meelestatud, loodab, et kiill
kuidagi ka ilma pingutamiseta 14dbi saab,
tahab ta siiski, et ka Opetajad temasse
positiivselt suhtuksid ning ilmselt soo-
viks ka Oppetdds paremaid tulemusi
saavutada,



11. klassi tiidrukute hoiakustruktuuride
tiliibid

Ka 11. klassi tlidrukutel Gnnestus hoia-
kustruktuuride alusel eristada 3 tiilipi.

Tiitip A. Kriitiline hoiak, iseseisvus
Ooppimisel, {ikskoiksus kooli, Gppimise
suhtes ning kontaktivéimaluse eitamine
on keskmisest korgemad. Kooliskdimine
vaid kohustusest — selles langeb kesk-
mine kokku grupi keskmisega, mis on
moningase negatiivse tendentsiga. Kuid
ka teadmishimu ja tunnetushuvid on
korged, samuti kriitiline enesehinnang
mitmesugustes kooliolukordades. Orien-
tatsioon positiiveele suhtumisele vastab
iildjoontes grupi keskmisele orientat-
sioonile, olles vaid veidi madalam (klas-
sikaaslaste positilvse suhtumise 2. va-
rinti aga eitatakse hoopis).

Seega on tlilip A kiillaltki huvitav,
ta tundub olevat suhteliselt sbdltumatu
ning oletame, et ka vordlemisi kindlaks-
kujunenud vaadetega.

Tiitip B. Teadmishimu on vordlemisi
korge (lildiselt vastab kogu grupi kesk-
misele), tunnetushuvid aga miérksa
madalamad. Ka iseseisvuse ja tlikskoik-
suse faktoritegrupi hoiakud on iildkesk-
misest madalamad, eriti hoiak koolis-
kédimisele kui kohustusele. Kriitiline
hoiak on siiski erandina wveidi korgem.

Grupi keskmisest vihem on kirjelda-
tav tiilip orienteeritud imbritsevate,
nii opetajate, kiassikaaslaste kui ka va-
nemate positiivsele suhtumisele. Kollek-
tiivi huvide arvestamine on voérdlemisi
korge, kuid hoiak tunnustuse saavuta-
misele klassis suhteliselt madal.

Hoiak kriitilisele  enesehindamisele
keskmisest madalam,

Seega pole kirjeldatav tiilip ilmselt
Oppimise wvastu iikskoikne (ka teadmis-
himu vordlemisi koérge), kuigi ndeb koo-
lis puudusi (kriitiline hoiak Opetajatega,
kontaktivoimaluse eitamine) ja ei loe
nende voimalikuks siilidlaseks oOpilasi.
Voib-olla seetoftu on tiilip ka opetaja
positiivse suhtumise vastu. Madal orien-
teeritus positiivsele suhtumisele lubab
oletada tiitibi voimalikku soltumatust.

Tiilip C. Iseseisvuse ja iikskoiksuse fak-
toritegrupi hoiakud muidu keskmised,
kuid erandina hoiak {ikskdiksusele pea-
aegu maksimaalselt madal. Teadmis-
himu ja tunnetushuvid samuti keskmi-
sed; selle tiiiibi eripdraks on aga Kkorge
orientatsioon positiivsele suhtumisele,
mis peaaegu maksimaalse véidrtuse saa-
vutab hoiakuks tunnustuse saavutami-
sele klassis. Korge on ka pessimism
ning hoiak kriitilisele enesehindamisele
mitmesugustes Kkooliolukordades. Kol-
lektiivi huve arvestab tiilip samuti kiil-
lalt korgelt.

Tehes kokkuvotet 8. ja 11. klassi opi-
laste hoiakustruktuuride alusel konst-
rueeritud tiilipidest, ndeme, et 8. klassi
opilaste hoiakud on «kdikuvamad?»,
struktuurilt «segasemad», erinevate
tiitipide arv on suurem. 11. klassis jargi-
sid aga iiksikute tiiipide struktuurid
rohkem voi vidhem ildist keskmist
struktuuri, korvalekaldumiste absoluut-
védrtused keskmisest olid véiksemad.

Seega on 11. klassid selgemalt wvilja
kujunenud, homogeensemad, kuigi lei-
dub tksikuid Opilasi, kes hoiakute poh-
jal teistest on téiesti erinevad. 11. klas-
sides oli tunduvalt rohkem opilasi, kes
el paigutunud eri tiilipidesse seetdttu, et
nende hoiakute struktuurid olid liiga
léhedased {ildisele grupi keskmisele
struktuurile. Vidhem oli neid, kelle hoia-
kustruktuurid olid liiga kauged koikide
teiste Opilaste struktuuridest ja kes see-
tottu tilipidesse ei sattunud.

Eri uurijad on koostanud mitmesugu-
seid Opilaste tlipoloogiaid. Selge on, et
tiilipidesse jaotamine peab pohinema

- mingitele iildistele tunnustele ning koik

inimeste eripdrad neis kajastust ei leia.
Lihtsam on tiipoloogiate koostamine sel
juhul, kui aluseks voetakse mingi iiks
tunnus vdi paari-kolme tunnuse kombi-
natsioon. Eelnevalt kirjeldatud uurimu-
ses on tegemist raskema juhuga. Kuigi
on selgunud, et moddetud 15 hoiakufak-
torit on korrelatsioonide alusel {ildiselt
koondatavad nelja gruppi, esineb mao-
ningatel kirjeldatud tiilipidel wvastuolu-
sid nende faktoritegruppide piires, mida
esmasel vaatlemisel on raske seletada.
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Seetottu vodib Gelda, et meil on tege-
mist maksimaalselt 15 tunnuse kombi-
natsioonide pdhjal loodud tiiiipidega. Ka
see on iiks pdhjusi, miks eespool toi-
munud hiipoteetiliste tiiiipide kirjelda-
mine teenis eesmirki niidata vaid iihte
voimalikku ldhenemist, mis nouab eda-
sist korrektset viljatéotamist.

Probleemi praktilist tdhtsust ei saa
aga kuidagi ignoreerida. Nagu on nii-
danud A. Slavina ja N. Mentsinskaja (1)
uurimused, on edasijdudmatuse iiks pdh-
jusi Oppimismotivatsiooni puudumine,
negatiivne suhtumine o&ppetédsse, tun-
netuslike huvide puudumine. N. Ment-
Sinskaja pohitiilipide aluseks on motte-
tegevuse, intellektuaalsuse tase ning
suhtumine &ppetdosse (2 tiiiipi vastavalt
kombinatsioonidele). Siin vdiks mdnin-
gaid paralleeljooni tommata ka hoiakute
testi alusel saadud tiilipidega, kui vaa-
delda intellektuaalse taseme iihe indi-
kaatorina teadmishimu ja tunnetushu-
vide faktoritegrupi hoiakuid, Gppetdtsse
suhtumise néitajana aga iseseisvuse ja
likskoiksuse faktoritegrupi hoiakuid.

Nagu juba &eldud, ei ole kirjeldatud
tiilibid jdigad ega 16plikud ning ndua-
vad ilmtingimata edasist tundmadppi-
mist. Eesmérgiks oleks leida, kas opila-
sed, kes hoiakustruktuuride alusel eri
tlilipidesse jaotuvad, ka mingite teiste
niditajate poolest oluliselt erinevad. Sel-
lise suunaga ldhenemine peaks tulevi-
kus andma ideaalse vdimaluse mingil
maéédral ennustada opilase mitmesugu-
seid teisi niitajaid ning ka tema kii-
tumistiiiipi teatud situatsioonides, sa-
muti nditama kitte «kohad», mida mo-
jutades vGiksime loota hoiakute ning
juba ka kditumise muutumist.

Kirjandus
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EESTI OPILASTE
KEHALISE ARENGU
AKTSELERATSIOON

o0 AASTA JOOKSUL

RAIOT SILLA

Rohkearvuliste wuuringute tulemusel on
selgunud, et maailma paljude rahvaste
tdiskasvanud inimeste kasv ja kaal on
viimase sajandi-poolteise jooksul suure-
nenud. Siit nimetuski — sajandi ten-
dents. Kasvamine mitte ainult et 1dpeb
suuremate kehamootmetega, wvaid ka
kulgeb kiiremini — seda kasvamise ja
arengu kiirenemist nimetatakse aktse-
leratsiooniks.

Niiteks V. Bunaki (2) andmeil oli
tdiskasvanud piligmeede pikkus enne
138 em, niitid juba 150 cm, jaapanlaste
kasv on viimase 60 aasta jooksul pike-
nenud 9 cm vorra jne. Juba mosddunud
sajandil peeti eestlasi tiheks pikema-
kasvuliseks Euroopa rahvaks. Eelmaini-
tud autori arvates on aktseleratsioon
pikakasvulistel rahvastel suhteliselt vihe
véljenduv wvoi puudub hoopis. Seda
seisukohta néivad kinnitavat prof. J. -
Auli uuringud (1). Juba 18. sajandi
16pul moodeti Eesti soldatite pikkuseks
keskmiselt 169,9 cm. Moddunud sajandi
16pul olid tdiskasvanud eestlaste pikkuse
andmed umbes samasugused. Niiteks oli



1902. a. moodetud 1058 Tartu mehe kesk-
mine kasv 169,0 cm. J. Auli 1932.—1936.
aastail tehtud sbdjavieteenistuses viibi-
jate uurimine andis meeste keskmiseks
kasvuks 172,0 em (sealjuures Tallinnas
172,7 em ja Tartus 171,9 cm). Tema
aastatel 1958—1968 kogutud andmetel
(10) oli 17-aastaste noormeeste keskmine
pikkus 172,2 cm (18-aastased olid 174,1
em pikad). Prof. J. Aul jéreldab, et
noorte kehapikkus on viimase 30 aasta
jooksul suurenenud {immarguselt 2 cm
vorra.

1¢71. a. siigisel uurisime Tallinnas
koos instituudi koolihiigieeni laboratoo-
riumi juhataja M. Teoste ja Eesti NSV
Tervishoiuministeeriumi ja Vabariikliku
Sanitaar-Epidemioloogia Jaama todtaja-
tega eesti koolidpilaste tervislikku sei-
sundit ja kehalist arengut. Artiklis ana-
liitisisime 2200 seitsme- kuni seitsme-
teistkiimneaastase opilase kasvu, kaalu
ja rindkere limbermdddu andmeid. Uuri-
tavad olid Tallinna 4., 20., 24, 37, 42,
44, 45. ja 46. keskkooli ning 28. 8-klas-
silise kooli Opilased.

Aritmeetilised keskmised on esitatud
tabelis 1 ja 2.

1. joonisel toodud kasvukdveratest
voib niha, et kasvuldasa on tiitarlapsed

Joonis 1,
TALLINNAS 1971. A, MOODETUD
EESTI OPILASTE KASVUKOVERAD

1804 crm P
170
1601
150
i
130,

4201 aastal

78 9 10 M 1213 1 45 16 17

Joonis 2.
TALLINNAS 1971. A. MOODETUD
EESTI OPILASTE KAALUKOVERAD

]
701kg P
=
&0
504
401
30
g aastat

7 8 9 10M 1213 14 15 16 47

poeglastest suuremad 11—13 aasta vanu-
ses, teistes vanustes on kasvud vordsed
voi on poeglapsed pikemad. Kasvu esi-
mene ristumine on 9. ja 10. eluaasta -
vahel, selle pohjuseks on algav suguline
kiipsemine tiitarlastel, mis toob kaasa
kasvu kiirenemise. Teine kasvu ristu-
mine on 13. ja 14. eluaasta vahel. Sel-
lest jdreldub, et tiitarlastel on suguline
kiipsemine joudnud l6ppfaasi, poeglastel
aga alles algamas. M. Teoste (8) andmeil
on Tallinna tiitarlastel esimene menst-
ruatsioon (menarche) 13,5 aasta va-
nuses.

Pidrast 15. eluaastat kasvavad tiitar-
lapsed viga vihe, poeglapsed sirguvad
aga joudsalt, 17-aastaste tiitarlaste kesk-
mine kasv on 1654 cm, sama vanade
poeglaste kasv 176,4 cm.

Kaalu poolest (joonis 2) on tiitarlap-
sed poeglastest ees juba T-aastaselt, kuid
see erinevus muutub oluliseks alates 10.
eluaastast. Niisiis, esimene ristumine
kooliaastatel tegelikult puudub, mida
ulatuslikus erialases kirjanduses pea-
aegu polegi tdheldatud. Nn. teine ristu-
mine toimub 13. ja 14. eluaasta vahel,
kuigi poeglaste kehakaal iiletab tiitar-
laste kaalu oluliselt alles 16. eluaastal.
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Sama kasvu puhul on poeglapsed alates
14. aasta vanusest tunduvalt kergemad
kui tiitarlapsed.

Uldiselt on kasvu- ja kaalu juurde-
kasvude puberteediaegne kiirenemine
tiitarlastel nérgem ja liihemaaegsem
kui poeglastel.

17- ja 18-aastaste noorukite kasvu véib
ligikaudu votta kui téiskasvanute oma,
moondusega, et eriti noormeeste kasy
voib veel pisut suureneda.

17-aastaste noormeeste kasv on praegu
keskmiselt 176,4 cm. Harju rajooni maa-
Opilaste keskmine kasv oli selles eas
M. Teoste andmeil 1754 cm. Niisiis voib
véita, et tidiskasvanud noormehed on
praegu meil vihemalt 4—5 cm pikemad
kui moddunud sajandi 16pus voi kies-
oleva sajandi 30-ndate aastate alguses
(1).

Eestlased on praegu, nagu minevikuski,
Euroopa iihed pikemakasvulised. Kasu-
tades vordluseks niit. H. V. Meredithi
ulatusliku iilevaate andmeid (12), voib
veenduda, et Euroopa pikimad on tiis-
kasvanud rootslannad ning selle jirel
ongi meie 17-aastased neiud. Ka kaalult
on meie neiud teisel kohal, dlgade laius
on koguni kdige suurem.

Eesti Opilaste kehalist arengut on ka
varem korduvalt uuritud. Aktselerat-
siooni diinaamika analiiiisimiseks kasu-
tame E. Nérska (6) sGjajidrgse uuringu
andmeid (opilasi uuriti 1954. aastal),
J. Auli (9) sbjaeelset uuringut (8—15-
aastasi opilasi uuriti 1939/40. Gppeaastal)
ja H. Maddissoni (11) 1921. a. uuringu
andmeid. E. Nirska ja J. Aul uurisid
Tallinna Gpilasi, H. Maddissoni andmed
on saadud Tartus. Eri linnade opilaste

Tabel 1.

EESTI OPILASTE KESKMISED KASVUD ERI MOOTMISTE ANDMEIL (CM)

Vanug H. Maddisson, J. Aul, E. Nérska, M. Teoste jt.
1921 1939/1940* 1954 1971
TUTARLAPSED

7 116,0 = = 125,66

8 121,2 125,57 125,34 129,11

9 123,0 130,37 129,73 134,63
10 127,4 134,63 137,11 140,76
11 133,0 140,63 142,05 145,95
12 138,0 145,00 146,74 153,00
13 146,5 150,70 153,96 157,76
14 148,0 154,89 157,95 160,88
15 1495 156,70 159,83 163,42
16 151,0 £ 161,54 164,12
17 158,0 —_ 162,13 165,42

POEGLAPSED

1 117,8 — - 126,28

8 118,8 125,62 126,91 129,38

9 1245 130,27 131,16 135,00
10 130,0 135,15 137,36 138,76
11 133,5 139,15 141,62 143,92
12 134,5 143,65 145,05 148,49
13 141,5 148,79 150,48 155,22
14 143,5 154,45 155,97 164,04
15 151,0 157,75 163,74 170,69
16 155,0 —_ 169,54 174,52
17 165,5 — 174,32 176,40

* Esitatud on algkooliopilaste andmed, sest kuigi keskkooligpilaste kasvud olid pisut
suuremad, moodustasid nad dpilastest tunduva vihemiku
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Tabel 2.

EESTI OPILASTE KESKMISED KEHAKAALUD ERI MOOTMISTE
ANDMEIL (KG)

v 4 H. Maddisson, J. Aul, E. Nirska, M. Teoste jt.,
aoup 1921 1939/40* 1954 1971
TUTARLAPSED
T 19,0 - — 27,34
8 21,0 24,59 25,30 28,39
9 25,0 27,00 27,68 31,00
10 28,0 29,45 31,53 35,08
11 32,0 33,17 34,73 37,88
12 36,5 37,17 38,04 48,16
13 38,5 41,50 45,25 48,44
14 43,0 45,50 48,43 52,83
15 45,0 46,09 53,13 58,26
16 49,0 — 55,85 59,94
17 = = 57,08 61,12
POEGLAPSED
” 20,0 = — 26,07
8 21,5 25,15 26,24 27,82
9 24,0 27,52 28,91 30,88
10 26,0 30,22 32,15 33,40
11 28,5 33,15 34,56 36,72
12 30,0 35,93 37,50 41,12
13 32,5 39,91 4144 45,76
14 35,5 44 87 45,06 53,94
15 415 47,68 53,08 59,97
16 45,5 — 58,19 65,20
17 54,5 e 64,20 66,88
* Vastab tabelile 1.
andmete kasutamine monevorra kiill ja poeglapsed isegi 13,5 cm pikemaks
kahandab vordluse védrtust, kuid 50- kasvanud, kaal on suurenenud sel aja-

aastase vordlusperioodi saamiseks pole
me leidnud Tallinnast materjali. J. Auli
uuringud (1; 10) nditavad muide, et ega
Tallinna ja Tartu meeste ning Opilaste
vahel olulist wvahet pole olnud, ja kui
oligi, sils voisid 1921. a. Tallinna oOpila-
sed pisut pikemad ja raskemad olla kui
tartlased. Niisiis voib kasvu- ja kaalu
juurdekasv ajavahemikul 1921—1939/40
tegelikult pisut vidiksem olla, kui tuleb
vilja allpool toodud analiitisis. Koigi
nelja vorreldava uuringu keskmised tu-
lemused on esitatud tabelis 1 ja 2.

Niisiis on meil ilihtekokku 50-aastane
vordlusperiood ja selles 3 enam-vidhem
ithepikkust (15—18-aastast) ajaloiku.

Selgus, et 50 aasta jooksul on 7—17-
aastased tiitarlapsed keskmiselt 11,8 cm

vahemikul vastavalt 8,5 ja 11,6 kg vorra.
Joonis 3.

EESTI OPILASTE KASVU JA KAALU
KESKMISED JUURDEKASVUD
50 AASTA JOOKSUL

|
17

16

cm, kg T 2 rop

7-1 12-f6aastat
KAAL
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Joonis 4,

EESTI OPILASTE KEHALISE ARENGU DUNAAMIKA KOLME JARGNEVA 15—18-

AASTASE AJAVAHEMIKU

JOCOKSUL (AASTATEL 1921—1939/40 — 1954—1971)

rindkere imbermaoot

7%cm _ 71kg 1em
6 &
5 &)
L 4
3 3
2 21
11 1
. KASV ¢
5em 5~icm
41 3
3 31
2 2 21cm
41 1 1 I_] 1
0 B | a . 0 7 -}
it =11 "‘4 1
istepikkus dlgade laius pea Umbermaot -2

See on just nii palju, kui palju &pila-
sed keskmiselt kasvavad 3 aasta jook-
sul — niisiis kasvavad ja kiipsevad
lapsed ja noorukid niliid 3 aasta vorra
rutem kui 50 aastat tagasi. Nagu niha 3.
jooniselt, on vanemates vanusegruppides
juurdekasvud suuremad kui nooremates
ja poeglastel suuremad kui tiitarlastel.
Eriti suur on juurdekasv olnud 14—16-
aastastel poeglastel: nad on niiiid 20 cm
pikemad ja 19 kg raskemad kui pool
sajandit tagasi (!). See on tunduv hiipe.
1921. aastal oli kasvu 1.ristumine 11.ja
12. eluaasta vahel ja 2. ristumine 14. ja
15. eluaasta vahel. Jirelikult on n#iteks
tiitarlaste suguline kiipsemine nihkunud
umbes 2 aasta vdrra nooremale eale. See
vastab «rahvusvahelisele standardiles,
mille kohaselt seoses aktseleratsiooniga
on tilitarlaste menarche vanus nihkunud
nooremale eale keskmiselt 0,4 aasta
vorra iga aastakiimnega (13).
Jérelikult on aktseleratsioon Eestis
hésti viljendunud — kasv on &pilastel
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puusade laius

suurenenud keskmiselt 9—109% wvorra,
kaal isegi 25—38Y%, vorra, tunduvalt on
kiirenenud suguline areng.

Nagu voib ndha 4. jooniselt, oli aktse-
leratsioon eriti kiire uuritud 50 aasta I
(1921.—1939/40.) ja III (1954.—1971. a.)
kolmandikul, II kolmandik (1939/40.—
1954, a.) oli Teise maailmasdja mojul
seisaku ja tagasimineku perioodiks.
Tagasiminek oli II kolmandikus mérga-
tav rindkere limberméadus, pea iimber-
mooddus, Glgade ja puusade laiuses.

Viimase 30 aasta jooksul on kasv 8—
15-aastastel tiitarlastel suurenenud kesk-
miselt 595 ja poeglastel 6,48 cm, kaal
vastavalt 595 ja 570 kg vorra, niisiis
palju rohkem, kui on viljendatud prof.
J. Auli eespool toodud arvamuses.

Huvitav on markida, et tunduvalt
pikemas ajavahemikus on konstateeritav
ka meie ferritooriumi elanikkonnal kolju
umbermdodu suurenemine. Nagu vdib
jéreldada K. Marki uurimustest (5; 3),
on viimase 1000—3500 aasta jooksul mehe



pea iimberm6ot suurenenud keskmiselt
ca 4 cm vorra.

Aktseleratsiooni seletatakse tavaliselt
iithiskonna sotsiaal-majandusliku aren-
guga. Juba mdéddunud sajandil oli teada,
et inimesed on seda pikemad ja kasva-
vad ning arenevad seda kiiremini, mida
rikkam on maa, mida paremad on kor-
terid, roivastus, tfoitumine ning mida
viahem puudust ja vdsimust kannatavad
lapsed ja noorukid. Mitmed teadlased
on esiplaanile tostnud ka teisi iiksik-
tegureid, nagu toitumine, informatsiooni-
tulv, iildine urbaniseerumine (de Rud-
deri wurbanisatsiooni trauma teooria),
segazbielude sagenemine, meditsiini edu-
sammud, mis kindlustavad norgema
tervisega aktselereerunute ellujaamise,
spordi laialdane levik v®&i, wvastupidi,
liikumisvaegus jne. Paar aastat tagasi
tehtud uuringus (12) selgitasime koos
M. Teostega, et aktseleratsioon soltub
tunduval maé&édral péarilikest faktoritest
(néit. isa-ema kasvust). Nidib, et méarga-
tavalt mojusid ka mitmed reziimitegurid.
Naiteks une kestus — mida vdhem lap-
sed magavad, seda kiiremini nad kasva-
vad; mida rohkem intellektuaalset tege-
vust, seda kiiremini lapsed kasvavad;
mida rohkem liha ja piima toidusedelis,
seda kiirem on kasvamine; mida rohkem
viibivad lapsed viljas vabas Ghus, seda
aeglasemalt nad kasvavad; mida rohkem
lapsi perekonnas, seda aeglasemalt nad
kasvavad. Oluline oli ka liikumis-
aktiivsus — retardandid (kasvus maha-
jddjad) olid elu jooksul spordiga kaks
korda kauem tegelnud kui aktselerandid.

Veelgi keerulisem on aktiseleratsioonile
hinnangu andmine. Kui vaadata spordi
aspektist, siis mitmete kergejoustiku-
alade harrastamisele tuleb pikem kasv
kasuks, Kiesolevas uuringus oli meil
Eesti NSV Haridusministeeriumi wvahen-
dusel vbimalik kasutada koolide kehalise
kasvatuse Opetajate poolt moodetud
uurimisaluste oOpilaste kehalisi voimeid.

Joonis 5 baseerub rohkem kui kolme-
saja 14—16-aastase noormehe andmetel.
Abstsissteljel on mirgitud kehapikkus
5 sentimeetri kaupa, ordinaadil wastab
iga jaotus alt {ilespoole vastava kont-
rollkatse tulemuse paranemisele ligi-

Joonis 5.

14—16-AASTASTE POEGLASTE
KEHALISTE KONTROLLKATSETE
TULEMUSED SOLTUVALT
KEHAPIKKUSEST.

granaadivise

j %

kérgushiipe

kiirus (100m

2 o .. Jooks)
~ao-"°" kaugushiipe
/

1 QDOm0 KITFUS (800m
00" Jook

150 135 460 165 170 175 180185 cm

kaudu 109% +vorra. Tuleb silmas pidada,
et sama kasvua puhul parandab iiks
aasta wvanust kontrollkatse tulemust
2—39% wvobrra. Et joonisel on 14—16-aas-
taste poeglaste andmed iihendatud, kor-
valdati mainitud vanuse mdju spet-
siaalse arvutuse abil ja joonisel on esi-
tatud «puhtad» soltuvused kasvust.
Jooniselt voib n#dha, et pikem kasv
soodustab mitmete resultaatide parane-
mist. Kasvu paranemisel 1 ecm vorra
lendab granaat keskmiselt '/; m kauge-
male, korgushiippe resultaadile lisandub
1/, em, kaugushiippele 3 em jne. Siit
voib arvata, et 20 cm aktseleratsiooni
50 aasta jooksul on noormeeste kerge-
joustikutulemusi kenakesti parandanud —
granaadiviset 10 m wvorra, korgushiipet
10 sm vorra, kaugushiipet 30 sm vorra,
100 m jooksukiirust 1!/, sek. vorra.
Ainult 800 m ei lihe paremini, vaata-
mata pikematele jalgadele (vastupida-
vus el parane, kuigi joudu tuleb juurde).
Pikematel on keskmiselt ka joudu roh-
kem. Kuid meil pole vaja ainult pikki
ja raskeid sportlasi. Neid oleks tarvis
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Joonis 6.

14-AASTASTE TUTARLASTE VAIMNE
TOOVOIME JA TERVIS SOLTUVALT
KEHALISEST ARENGUST

101%

1004

vaimne todvaime

9

801
701

haigestumus
+3+2 +{ =1 -2 -3 sigmat

ka kergematesse kaaludesse. Uurimine
néitab lisaks, et lithemad ja kergemad
on liigutustes vidledamad ja osavamad.

Moni aasta tagasi korraldasime 521
Tallinna 14-aastasel tiitarlapsel arengu
uuringu (7). Selle moned tulemused on
viljendatud 6. joonisel. Kehalise arengu
andmed (kehapikkus, kehakaal ja sugu-
lise kiipsuse aste menarche vanuse alusel)
on viljendatud abstsissteljel sigmaalsete
korvalekalletena (standardhélvetena).
Seega on koige vasakpoolsemad kaige
pikemad, raskemad ja kiipsemad neiud;
mida parempoolsemad, seda viiksemate
modtmete ja hilisema arenguga on tii-
tarlapsed.

Vaimne t66vdime (summeeritud kor-
rektuurtestide ja aritmeetikaiilesannete
lahendamise tulemustest, Gppeedukusest
ja selle diinaamikast ning klassi j&rje-
numbrist) s6lius kehalise arengu kiiru-
sest vdga norgalt. Uksnes tunduva keha-
lise retardatsiooni ndhtudega tiitarlastel
oli vaimne t66voime viiksem. Tiitarlaste
tervislikku seisundit hinnati ldhtuvalt
varem poetud haigustest (arvestati 15
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enamlevinud haigust). Selgus, et haiges-
tumus seostub kasvu ja arengukiiru-
sega — 14 aasta jooksul poetud haiguste
koguarv on aktselerantidel ligi poole
korgem kui retardantidel. Mida pikem

ja raskem on nooruk, seda rohkem
vigastusi on ta elus saanud (kuigi
aktselerandid liiguvad vdhem). Ega

ometi liigutuste halvema koordinatsiooni
tottu?

Siinkohal sobib mainida, et eespool
toodud H. Maddissoni andmeil olid
karioossed hambad 625% opilastest;
meie kontingenti uurinud TRU stomato-
loogia kateedri Oppejoudude N. Vihma,
A. Kodari ja S. Russaku andmetel olid
aga karioossed hambad juba 95Y% opi-
lastest (4). Hiljuti konstateerisime ka
arteriaalse vererochu tousu viimase 11—
15 aasta jooksul Tallinna noorematel
opilastel,

Peab veel arvestama seda, et aktsele-
ratsiooni voi ka tunduva retardatsiooni
puhul héirub arengu harmoonilisus. Har-
moonilisest arengust vdoime konelda siis,
kui erinevad arengutunnused arenevad
enam-vihem i{ihesuguse kiirusega, see
tdhendab, et kasvu, kaalu ja sugulise
arengu tasemed vastavad iiksteisele
ning ei ole olukorda, kus i{iks tunnus-
test oleks erinevalt teisest arengus kas
liiga ette ldinud véi maha jddnud. Sel-
gus, et areng on harmooniline peamiselt
siis, kui kasvu ja arengu protsessid on
keskmise kiirusega. Nagu retardatsioongi,
on ka aktseleratsioon peaaegu alati dis-
harmoonilise arengu tunnus. Dishar-
moonilise arengu puhul on eriti suure-
nenud haigestumus.

Niisiis on aktseleratsioon kiillalt kee-
rukas, mitmepalgeline ja raskelt tolgit-
setav probleem. Tervikuna tuleb opti-
maalseks pidada kehalise arengu kesk-
mist kiirust ja selle harmoonilist laadi.
Meie uurimismaterjali alusel vdib arvata,
et aktseleratsioon on organismi kohastu-

misreaktsiooniks muutunud elutingi-
mustele — tubasele eluviisile, intellek-
tuaalsele tegevusele, liikumisvaegusele

ja tugevdatud toitumisele, mis on kaasa
toonud organismi noérgenemise. Sellist
inimest vBiks nimetada homo domesticus.
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Growth at adole-

LEIUTAJAKS VOI
RATSIONALISEERIJAKS
VOIB SAADA IGAUKS

VIRVE KIRSIPUU

Materiaal-tehnilise baasi rajamisel, kom-
munistliku iihiskonna suhete kujundami-
sel ja uue inimese kasvatamisel on suur
tdhtsus novaatorlikust liikumisest osa-
votul. Uute lahenduste leidmisel ja kasu-
tuselevotul on tohusa t66 teinud leiuta-
jad ja ratsionaliseerijad. Tuleb aga mér-
kida, et uue loomine ja kasutuselevott on
seotud suurte materiaalsete kulutustega,
mistdttu viga tidhtsal kohal on tehniliste
lahenduste Giguskaitse kiisimused. Et vii-
mastel aastatel on suurt téhelepanu p6o-
ratud leiutus- ja patendialase t66 efek-
tiivsuse tostmisele tagamaks tehnika kii-
ret arengut, kisitleme moningaid prob-
leeme leiutiste valdkonnast. Leiutisi loe-
takse tehnilise loomingu kérgemaks ast-
meks.

Meie rahvamajanduse, sotsiaal-kultuu-
rilise iilesehitustéd voi riigikaitse mis ta-
hes valdkonnas tunnistatakse leiuti-
seks iilesande uus ja oluliste eri-
nevustega tehniline lahendus, mis
annab positiivset efekti. Siit selgub, et
leiutis peab
B lahendama tehnilise iilesande,

B olema uus ja omama olulisi erinevusi,
B andma positiivse efekti.

Lahendus loetakse uueks, kul enne
prioriteedipdeva ei olnud see voi sellega
identne lahendus Noukogude Liidus voi
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vélismaal laiemale ringkonnale teata-
vaks tehtud ulatuses, mis oleks tei-
nud vodimalikuks lahenduse kasutusele-
vGtmise. Pohimé&iruse kohaselt vdivad
leiutise objektideks olla uued seadised,
ained, votted (meetodid), ka varem tun-
tud seadiste, vitete ja ainete kasutamine
uutel eesmiérkidel. Leiutisteks tunnista-
takse ka mikroorganismide uued tiived.
Iga leiutise kohta antakse vilja autori-
tunnistus. Leidurite arv kasvab aastast
aastasse, senisest enam patenteeritakse
ka leiutisi vilisriikidesse. Eesti NSV lei-
durite t6id on kasutusele véetud paljudes
teiste vabariikide ettevitetes ja osa neist
ka wvilisriikides.

Suure tdhtsusega leiutiseks tuleb lu-
geda Silikaatbetooni Teadusliku Uuri-
mise Instituudi leiutisi «Paneelide trans-
portimisseade», «Paneelipindade viimist-
lusseade» ja «Hiidrauliline segisti»; Tal-
linna Poliitehnilises Instituudis véljatoo-
tatud leiutisi, nagu DFK-liimid ja hulk
sulametalli transportimisel kasutatavate
elektromagneetiliste pumpade tédiustusi,
Tartu Riikliku Ulikooli aspirandi E. Sula
leiutist «Elektri aerosoolseadeldis lin-
dude ja loomade vaktsineerimisekss.
Kogu maailmas on tunnustatud Tallinna
Tonismide Haigla arsti dotsent A. Seppo
leiutisi «Toruluu murdude A. Seppo re-
ponaator-fiksaator», «Reieluu kaela fik-
saator», «Pertohonteersete ja subtrohon-
teersete murdude fiksaator» ja «Uute
elusate liigeste viiljakasvatamise apa-
raat». Need leiutised tastsid luuliigeste
operatiivse ja rekonstruktiivse kirurgia
kliinilise emperismi tasemelt kliinilis-
tehniliste tdppisteaduste tasemele.

Téotajate tehnilise loomingu edasi-
arendamisele ja efektiivsuse tostmisele,
mis peab toimuma teaduse ja tehnika
saavutuste parema kasutamise teel, pds-
rab partei ja valitsus suurt tdhelepanu.
Olgu selle tdéestuseks EKP Keskkomitee
ja Eesti NSV Ministrite Nukogu méédrus
nr. 457 23. okt. 1973. aastast, mis kohus-
tab koiki ametkondi tagama vajalikud
tingimused leiutajate ja ratsionaliseeri-
jate loovaks tegevuseks. Tuleb aga miir-
kida, et mitte kbik ministeeriumid, amet-
konnad ja asutused pole vilja téotanud
ja rakendanud abindusid selle tegevuse
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sihipdraseks arendamiseks, Seni on
eemale jddnud ja puudulikult ette val-
mistatud ka keskeridppeasutuste, samuti
tildhariduskoolide Opetajate ja Gopilaste
leiutus- ja ratsionaliseerimistegevus. On
selge, et leiutus- ja ratsionaliseerimiste-
gevus laabub hiésti siis, kui autorid tihelt
poolt ning ettevéited, organisatsioonid
teiselt poolt on péhjalikult tuttavad selle
ala pohikiisimustega ja nendevahelised
suhted rajanevad vastastikusel moistmi-
sel.

Et igaiihest voib saada leiutaja v5i rat-
sionaliseerija, selles pole kahtlust, kui
teada, et leiutajate ja ratsionaliseerijate
tegevus haarab koiki 166- ja elualasid.
Kogu sellealasesse tegevusse rakendunud
isikute vahelisi ja todalaseid suhteid re-
guleerib NSV Liidu Ministrite Noukogu
méédrus nr. 584 21, augustist 1973. a.
«Avastuste, leiutiste ja ratsionaliseeri-
misettepanekute pohimédruss.!

LEIUTUS- JA RATSIONALISEERIMIS-
TEGEVUSE JUHTIMINE

Vastavalt sellele pohiméiidrusele tegeleb
leiutus- ja ratsionaliseerimistegevuse
arendamise iildise juhtimisega NSV Lii-
du Ministrite Noukogu Riiklik Leiutiste
ja Avastuste Komitee. Ettevotete, organi-
satsioonide ja asutuste sellealast tege-
vust juhivad ministeeriumid ja keskasu-
tused, nende allasutustes aga asutuse voi
ettevotte juht. Vajaduse korral véib asu-
tuse juht oma kiéskkirjaga volitada seda
tegevust juhtima oma asetditjad. Nende
pohiiilesanneteks on:

B teha selgitustésd koigi téotajate kaa-
sahaaramiseks leiutus- ja ratsionalisee-
rimistegevusse;

B korraldada loenguid ja seminare tut-
vustamaks seadusandlust;

BB tagada saabunud ettepanekute dige-
aegne ldbivaatamine, abi osutamine, ka-
sutuselevoimine ja autoritasude vélja-
maksmine; )

BB koostada esinevate kitsaskohtade kdr-
valdamise plaan, organiseerida selle tiit-
mine, ettepanekute kohta tunnistuste
véljaandmine ja aruannete koostamine;

! Edaspidi nimetatud pdhimiiruseks.



B organiseerida konkursse, vdistlusi,
loomingulisi brigaade, kogemuste jaga-
mist teiste asutustega;

B vastu votta otsuseid ettepanekute ka-
sutuselevotu voi tagasiliikkamise, labi-
tootamise ja autoritasude suuruse maii-
ramise ja vidljamaksmise kohta;

B teatada korgemalseisvale organisat-
sioonile oma asutuses kasutuselevoetud
tdhtsamatest ratsionaliseerimisettepane-
kutest nende levitamiseks.

Tehnilise loometdé madalamaks ast-
meks tuleb lugeda ratsionaliseerimisette-
panekut, sest see ei haara alati suuri
probleeme ja seadmeid. Ka viikese ja
suhteliselt lihtsa uuendusega voib saada
tunduva efekti. Niaitena selle kohta ni-
metame Tallinna Ehitus- ja Mehaanika-
tehnikumi oppemeistri L. Simsoni ette-
panekut «Kinoaparaadi «Ukraina 5»
tdiustus». Ettepanek sisaldab idee viia
kitsasfilmiaparaadi objektiiv distants-
juhtimisele, kuna objektiivi reguleeri-
mine késitsi on raskendatud, sest pildi
fokuseerimiseks tuleb kasutada teiste abi.
Autor andis konstruktiivse lahenduse,
milles kasutas elektrimootorit MH-145Db,
tiguajamit ja rihmiilekannet. Lahenduse
tulemusena monteeriti filmiaparaat kap-
pi, kujutis projekteeriti peeglile, sealt
mateeritud klaasile. (Ekraan ja pildi de-
monstreerija asuvad {iihel tasapinnal.)
Juhtimine toimub Opetaja tddlaualt.
Seega tagati mugav, otstarbekas ja kiire
filmiaparaadi késitsemine. Sellist lahen-
dust selles koolis varem ei kasutatud.

Ratsionaliseerimisettepane-
kuks tunnistatakse selline tehniline la-
hendus, mis on uus ja kasulik ettevotte,
asutuse voi organisatsiooni jaoks, kellele
see on esitatud, ning mis ndeb ette toote
konstruktsiooni, tootmistehnoloogia ja
kasutatavate tehniliste wvahendite wv&i
materjalide koostise muutmise.

Eeltoodust selgub, et ratsionaliseeri-
misettepanek peab sisaldama koigepealt
{ilesande tehnilise lahenduse, mis on seo-
tud uute tooriistade, seadmete, oOppeva-
hendite, mehhanismide wuute s&lmede,
nende detailide viljatootamisega tuntud
meetodite baasil, kuid on uudsed ette-
vottele, asutusele. Koolides on ratsiona-
liseerimisobjektideks materiaalne oppe-

baas (nditoppevahendid: maketid, mulaa-
zid, mudelid, aparaadid, seadeldised).
Diapositiivide valmistamist ja de-
monstreerimist tuntud meetodite abil
ei saa tunnistada ratsionaliseerimiseks,
sest puudub autori omapoolne tehniline
voi tehnoloogiline lahendus. Kui aga
autor on vilja tootanud tdienduse, uue
demonstreerimisviisi v6i -vahendi, tuleb
sellist loomingut tfunnistada tema ratsio-
naliseerimisettepanekuks.

Teiseks peab ratsionaliseerimisettepa-
nek sisaldama iilesande tehnoloogilise
lahenduse; sellisel juhul on ettepanekud
seotud kas liigsete tdovotete drajidtmise
voi uute rakendamisega, nende operat-
sioonide jirjekorra muutmisega; antud
ettevdties, asutuses selles tehnoloogilises
protsessis varem mitte kasutusel olnud
abindude, todriistade ja materjalide ka-
sutuselevotmisega, elektrilise aja-, tem-
peratuuri- v6i mone muu reziimi muut-
misega,

Ka materjali voi aine Kkoostise muut-
mise ettepanekuid loetakse ratsionalisee-
rimisettepanekuteks. Selle all moiste-
takse komponentide vo6i nende protsen-
tuaalse vahekorra muutmist. Ettepane-
kut, mille jargi ettendhtud aine voi
materjal on omadustelt vahetamisele
kuuluva sarnane ja ei vaja tehnilist poh-
jendust (arvutuste wo6i katsetena), ei
loeta ratsionaliseerimisettepanekuks.

Igal juhul peab ettepanek andma poh -
jendatud lahenduse, mitte ainult esi-
tama {ilesande, mida teha, vaid nditama
ka, kuidas teha. Nditeks: A, Miilirisepa
nim. kutsekeskkooli opilane A. Kase-
saar tegi ettepaneku matemaatika oOpe-
tamisel koordinaatteljestikus funktsioo-
nide uurimisel ja nende graafikute koos-
tamisel kasutusele wvdétta matemaatika-
klassis tahvli osana kas orgaanilisest
klaasist voi tekstoliidist koordinaattel-
jestikuga spetsiaalne aukudega alus. Ta
kasutas sealjuures omavalmistatud eri
vidrvusega tingmaéarke. Autor andis ka
aluse konstruktsioonilise lahenduse. Et-
tepaneku kasutuselevotmine voimaldas
kujundada eri graafikuid {iiheaegselt,
lihtsalt, parandas oppekabineti esteetilist
viljandgemist, samuti néhtavust tagu-
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mistes ridades ning on soovitav kasutu-
sele votta ka teiste ainete diagrammide
koostamisel. Selles koolis taolist lahen-
dust varem ei kasutatud, ettepanek osu-
tus uueks, kasulikuks ning autor andis
tehnilise lahenduse, Tehtu tunnistati
ratsionaliseerimisettepanekuks. Kui sel-
lise lahenduse oleks soovitanud kdrge-
malseisev organisatsioon vai kui selle
lahenduse oleks korgemalseisvale orga-
nisatsioonile varem esitanud méni teine
isik w8l kui selline lahendus oleks vde-
tud haridusslisteemi kogemuste levita-
mise viljaannetest muutmata kujul. po-
leks seda ettepanekut tunnistatud rat-
sionaliseerimisettepanekuks. Siit nihtub
ka, kui tdhtis on ettepaneku ®&igeaegne
vormistamine ja selle Gigesse kohta esi-
tamine. Kui ettepaneku teinud auter on
veendunud, et tema lahendus véib huvi
pakkuda ka teistele dppeasutustele, vdib
ta selle kohe esitada keskasutusele oma
autoridiguse kaitseks, sest autoridigus
Jjééb sellele, kes selle esimesena esitas
registreerimiseks.

Ettepaneku wuudsuse médramisel
tuleb silmas pidada, et seda lahendust ei
kasutatud autori enda initsiatiivil mitte
varem kui kolm kuud enne ettepaneku
kirjalikku esitamist,

Ettepanek tunnistatakse kasuli-
kuks, kui selle kasutuselevitmine an-
nab majandusliku vdi muu efekti: paran-
dab ohutustehnika olukorda, téotingi-
musi, dppevahendite téokindlust, piken-
dab todiga vdi on muul viisil kasulik.
Veel iiks nidide. Opetaja kasutas diafil-
mide demonstreerimiseks aparaati, mis
oli ette ndhtud rullfilmide projitseerimi-
seks; raamistatud diapositiive polnud
sellega voimalik demonstreerida. Ta esi-
tas ettepaneku tdiendava raami valmis-
tamiseks, millega sai v6imalikuks ka
raamistatud diapositiivide demonstree-
rimine. Autor andis raami konstruktiivse
lahenduse ja kirjeldas selle kasutamist,
Nii siindis ratsionaliseerimisettepanek.

Tehnilisteks ettepanekuteks ei loeta
aruandluse ja arvestuse korrastamise,
uute tingtdhistuste ja nende siisteemide
véljatéotamist ning vanade t#iustamist.
Ka t66 organiseerimise ja majanduse
juhtimise parandamise ettepanekuid ei

576

loeta ratsionaliseerimisettepanekute hul-
ka, sest need ei sisalda tehnilisi lahen-
dusi. Sellist laadi heade organisatsiooni-
liste ettepanekute eest, mis on kasutu-
sele voetud, voib ettevotte juhataja méai-
rata ilihekordse preemia, mis ei kuulu
védljamaksmisele leiutus- ja ratsionali-
seerimistegevuseks ettendhtud summa-
dest.

Ratsionaliseerimistegevusest  votavad
osa isikud, kes esitavad ettepanekuid —
autorid ja nende ettepanekuid ldbi-
vaatavate ettevitete ja asutuste admi-
nistratsioon Nende tegevuse ees-
mérk oma asutuses peab olema iihine -—
tehnilise taseme tdiustamine.

RATSIONALISEERIMISETTEPANEKU
VORMISTAMINE

Sellesse tegevusse puutuva dokumentat-
siooni vormid on kindlaks méidranud
NSV Liidu MN Riiklik Leiutiste ja Avas- *
tuste Komitee. Koik asutused ja ette-
votted tellivad kehtestatud vormid oma
korgemalseisvalt organisatsioonilt (ette-
paneku avalduse tiilipvorm nr. R-1, akt
ettepaneku  kasutuselevotmise  kohta
tilipvorm nr. R-4, tunnistus ratsionali-
seerimisettepaneku. kohta jne.) Oiges-
ti vormistatud ettepanekul on suur
tdhtsus. Esiteks voimaldab ettevotte voi
asutuse juhil kindlaks teha ettepaneku
uudsuse ja kasulikkuse, teiseks
tagab selle kiire ldbivaatamise, otsuse
langetamise ja kasutuselevotmise.

Ratsionaliseerimisettepanekuid voivad
ettevottele, asutusele esitada kdoik ko -
danikud, hoolimata nende tddkohast.
Téhtis on ainult see, et laekunud ette-
panek kuulub esitatud asutuse tegevus-
alasse (kui ei, siis selgitatakse autorile,
kuhu see see tuleb esitada), on néueteko-
haselt vormistatud. Kui kéigest kirjel-
datust ei selgu lahenduse sisu, antakse
see autorile tagasi tdiendamiseks. Samal
ajal tuleb autorit ka abistada.

Nagu selgus, peab autor kodigepealt
endale selgeks tegema, kuhu oma ette-
panek esifada, s. t. millise asutuse tege-
vust ettepanek puudutab ja kas see asu-
tus hakkab seda lahendust kasutama.



Iga tehniline lahendus vormistatakse
eraldi blanketil.

Koigepealt tuleb ettepaneku avalduse
blanketil mérkida ettevdtte voi asutuse
ametlik nimetus, kuhu ettepanek esita-
takse. Jargnevalt esitatakse andmed au-
tori ja kaasautorite kohta. Enne tehnilise
lahenduse sisu kirjeldamist tuleb for-
muleerida ettepaneku lithike konkreetne
ja tédpne nimetus (pealkiri), niiteks
«Universaalne kokkupandav matkakulp».

Oigest ettepaneku nimetusest selgub
tavaliselt k6ik, mida ettepanekuga la-
hendatakse: millist valdkonda puudutab,
millise nimetuse all ettepanek registree-
rida, millise nimetuse all teha sissekanne
téoraamatusse.

Jidrgnevalt asutakse ettepaneku sisu
kirjelduse sissejuhatava osa koostami-
sele. Sissejuhatavas osas peavad selguma
puudused, mida autor socovitab korval-
dada ja mis pohjustasid ettepaneku la-
henduse esitamise, Edasi kirjeldab autor
ettepanekut, millest selgub tehniline la-

hendus, mis vdimaldab likvideerida sis-,

sejuhatavas osas loetletud puudused.
Kirjelduse 16pus tuleks &ra néidata po-
sitiivne efekt, mis tuleneb ettepa-
neku kasutuselevéimisest. Juhul kui et-
tepaneku olemuse kirjeldusest ei selgu
kéik vajalik selle ettepaneku praktili-
seks ellurakendamiseks, lisab autor joo-
nised, skeemid, eskiisid voi niidise.

Ettevote, asutus v0i organisatsioon
on kchustatud osutama ratsionaliseerija-
tele abi nende ettepanekute viljatésta-
misel, vormistamisel ja ellurakendami-
sel. Samuti tuleb igati toetada ja ergu-
tada todtajaid osalema tehnilises loome-
1606s — ratsionaliseerimistegevuses.

Voib esineda ka juhtumeid, et autor
peab vajalikuks . oma lahendust pérast
esitamist tdiendada vG6i muuta. Ettepa-
neku blanketil parandusi teha ei tohi.
Sellisel juhul tuleb vormistada tdiendav
kirjalik materjal. Seejuures tuleb arves-
tada, et lahenduse pGhiolemus ei muu-
tuks., Kui muutub pdhiolemus, tuleb esi-
tada tdiesti uus ettepanek.

Ettepaneku kirjeldusele lisatud joo-
nistel voi skitsidel peab olema autori ja

kaasautorite allkiri ning koostamise
kuupéev.

Koik dokumendid, mis puudutavad
iihte ettepanekut, kaanestatakse ja need
muutuvad pérast registreerimist ettevot-
tes voi asutuses eriarvel olevateks doku-
mentideks. Kehtestatud korra kohaselt
on avalduse vastuvotnud asutus kohus-
tatud selle registreerima viie pédeva
jooksul vastavas Zurnaalis, 1dbi vaatama
ja otsuse tegema viieteistkiimne
pédeva jooksul.

Otsused ettepaneku tunnistamise kohta
ratsionaliseerimisettepanekuks, kasutu-
selevotmiseks, katselisele kontrollimisele
votmiseks vodi tagasiliikkamiseks teeb
asutuse voi organisaisiooni juhataja
voi isik, kellele see on kohustuseks teh-
tud kiskkirjaga. Pirast ratsionaliseeri-
misettepanekuks tunnistamist ja selle
kasutuselevotmise otsuse tegemist
antakse autorile vilja ratsionaliseerimis-
ettepaneku tunnistus. Tunnistuse
saavad ka kaasautorid. Kui tunnistuse
annab vilja etteviote voi asutus, kehti-
vad autoridigused ainult selle piires, kui
aga ministeerium, siis ministeeriumi
piires.

Tasu ratsionaliseerimisettepaneku eest
arvestab ja maksab vilja see, kes auto-
rile andis ettepaneku kohta tunnistuse.
Pirast kasutuselevotmise akti koosta-
mist tuleb ettepaneku autorile iihe kuu
jooksul wvélja maksta autoritasu.

Selleks et ergutada leiutus- ja ratsio-
naliseerimistegevust Opetajate ja teiste
haridustdétajate hulgas, et saada ettepa-
nekuid oOppetdts wajalike uufe niitva-
hendite saamiseks ja olemasolevate
tdiustamiseks, kuulutasid ULRU Eesti
Vabariiklik Noukogu ja Eesti NSV
Haridusministeerium koos Haridusala,
Korgemate Koolide ja Teaduslike Asu-
tuste Toodtajate Vabariikliku Ameti-
ithingu Komiteega vilja konkursi
paremate lahenduste premeerimisega.
Konkursist vdivad osa votta vabariigi
koikide koolide ja Oppeasutuste Oppe-
joud, {liopilased, oOpilased, asutuste ja
organisatsioonide koik toodtajad. Kon-
kursi tingimused on avaldatud ajalehes
«Noukogude Opetaja». Materjalide esi-
tamise tdhtaeg on 15. jaanuar 1976.
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OPILASTE
ISESEISEV T00
V. I. LENINI
TEOSTEGA

AINO JUHKAM,
Tartu 7. keskkooli
ajaloodpetaja

Ajaloo ja tiihiskonnadpetuse opetamisel
on marksismi-leninismi klassikute, eel-
koige aga V. 1. Lenini teostel esmajér-
guline tédhtsus, sest meed wvodimaldavad
edukalt lahendada mitmeid G&petamise
aktuaalseid {ilesandeid. Marksismi-leni-
nismi klassikutele tuginedes saab eriti
veenvalt tundma Gppida {ihiskonna aren-
gu marksistlikku teooriat, mis aitab to-
husalt kaasa &pilaste kommunistlike
veendumuste kujundamisele.

Ajalugu oppides ndevad opilased revo-
Jutsioonitecoria loovat iseloomu ja tdht-
sust tostavate klasside wvoitluses. Tutvu-
mine klassikute hinnangutega ajaloolis-
tele protsessidele ja slindmustele ker-
gendab nende mbistmist ja analiiiisi.

V. I. Lenini teoseid analiilisides opivad
noored tundma V. I, Leninit kui suurt
teadlast ning laiade huvidega revolut-
siondédri. Tema teoste konspektidega,
teesidega, leninliku toostiiliga tutvudes
saavad noored ettekujutuse revolutsioo-
nigeeniuse teadusliku to6 protsessist,
millel on suur kasvatuslik tdhtsus.
V. I. Lenini teoste ja NLKP Keskkomi-
tee dokumentide alusel on voimalik jil-
gida marksismi-leninismi arengut fja ra-
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kendust tdnapdeval ning hinnata niiii-
disaegseid eluniihtusi nii meie riigis kui
ka wvilismaal.

Iseseisev to6 marksismi-leninismi klas-
sikutega arendab opilaste loogilist mét-
lemist, annab jédrelduste tegemise ja ana-
litlisimise kogemusi.

V. 1. Lenini tddde kasutamist ajaloo
opetamisel eesti Gppekeelega koolides
kergendab 1971, a. ilmunud eestikeelne
«Valimik V.I. Lenini teoseid keskkooli ja
kesk-erioppeasutuste oOpilastele». Meie
koolide raamatukogudes ja ajalookabi-
nettides on valimikku piisaval hulgal, nii
et iseseisev tH6 sellega on vdimalik.

Klassikute todde, eriti V. I. Lenini
juhtmotete iseseisev tundmadppimine on
leninliku arvestuse iitks olulisemaid koos-
tisosi, Ka 1974/75. Oppeaastal (maértsis)
toimunud V wvabariiklik ajaloo oliim-
piaad teemal «Rahvaliilkumised — inim-
ithiskonna arengu pohijoud» eeldas V. I.
Lenini tétode tundmist (eelkbige wvane-
mate klasside riihmas).

Tartu 7. keskkoolis on alates 1969. a.
sihiteadlikult ja siistemaatiliselt opitud
tundma V. I. Lenini ideelist pdrandit aja-
loo ja iihiskonnadpetuse tundides, Sellele
on kaasa aidanud vanemate klasside ope-
tajate kuulumine o&petajate Uhiskond-
likku Pedagoogika Uurimise Instituuti,
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika-
kateedri toetusel ja juhtimisel on koolis
tehtud metoodilisi uuringuid, mis aita-
vad kaasa oOpilaste vaimsete eelduste
viljaselgitamisele, Katselist todd juhen-
davad TRU pedagoogikateadlased. Alla-
kirjutanu on UPUI liikmena koostanud
tot «V. I. Lenini tdode kasutamise voi-
malusi ajaloo ja ilihiskonnadpetuse tun-
dides».

Saadud kogemuste alusel on uurimistss
jdtkunud. Meie uuringu praktiliseks ees-
mirgiks oli koostada individualiseeritud
t66 juhendid 10. klassi opilastele. Nende
koostamisel on arvestatud opilaste erine-
vat arengutaset.

Toéjuhendite koostamiseks tuli tundma
oppida opilaste eelteadmisi V. 1. Lenini
teoste, ideede ja hinnangute kohta. Sel-
leks korraldasime 1974/75. Gppeaasta al-
gul eeltéd Tartu 2., 3., ja 7. keskkoolis.
Too toimus Oppeaasta esimestes tundides



ilma materjali eelneva kordamiseta. T66
kirjutasid 159 10, klassi 6pilast.

Eelto6 tehti kahes riihmas, Kiisimused
olid seotud V. I. Lenini teostega ja klas-
sis Bpitud ajaloosiindmuste hinnangu-
tega.

Sissejuhatava 166 kiisimused.

I rithm

1. Mis tdhtsus oli Pariisi Kommuunil?

2. Kuidas on V. I, Lenin iseloomustanud
imperialismi?

3. Kuidas oli voimalik sotsialistliku re-
volutsiooni voit imperialismi perioodil?
4. Missuguseid vigu tehti 1905, a. det-
sembris Moskva relvastatud iilestdusu
ajal?

5. Milliseid V. I, Lenini téid te teate (ni-
metage pealkirjad)? Milliseid V. I. Lenini
16id olete lugenud (nimetage pealkirjad)?
II riithm

1. Milliseid vigu tegi Pariisi Kommuun?
2. Nimetage imperialismi tunnused,

3. Mida tdhendab kaksikvoim?

4. Mis tdhtsus oli esimesel Vene revo-
lutsioonil?

5. Milliseid V. I. Lenini toid te teate (ni-
metage pealkirjad)?

Milliseid V. I. Lenini t6id te olete luge-
nud (nimetage pealkirjad)?

Toodest selgus, et oOpilased miiletavad
koige paremini V. I. Lenini hinnanguid
Pariisi Kommuunile ja esimesele Vene
revolutsioonile, Pohiliselt digesti osati
hinnata imperialismi. Raskusi tegid hin-
nangu andmine sotsialistliku revolut-
siooni vbidu vdimalikkusele imperia-
lismi perioodil ja imperialismi tunnuste
esiletoomine.

Toodest oli raske jdreldada, kas opila-
sed miletavad leninlikke seisukohti
V. I. Lenini tédde w6l opiku materjali
alusel,

Algtéé viimased kiisimused selgitasid,
milliseid V. I. Lenini t6id &pilased on lu-
genud ja teavad. Vastustest selgus, et
paljud opilased ei tunne veel V. I. Lenini
todde periodiseerimist ega mileta téht-
samate artiklite vdi konede tipset peal-
kirja. Koige paremini suudeti nimetada
V. I. Lenini t6id «Kommuuni maélestu-
seks» ja «Imperialism kui Kkapitalismi
korgeim staadiump».,

Opilaste teadmiste tase oli kooliti ja
klassiti erinev. Paremad teadmised ilm-
nesid nendes klassides, kus V. I. Lenini
t6id oli pShjalikumalt kisitletud ja ka-
sutatud iseseisva to6 votteid (Tartu 2.
keskkool, Tartu 7. keskkooli 10-a klass).

Enne t66juhendite kasutamist tuleb
Gpilased metoodiliselt ette wvalmistada.
Noortele on vaja selgitada, et marksismi-
leninismi klassikud kirjutasid oma teo-
seid mitte kui Opikuid, vaid ldhtudes
revolutsioonilise vaitluse konkreetsetest
vajadustest. Igal nende teosel ja artiklil
on oma ajajargu pitser ja seepérast on
tdhtis teada, millal ja millisel eesmir-
gil iga t66 on kirjutatud. Paljudes V. I.
Lenini toodes on esitatud méne seisu-
koha vo6i jdrelduse péhjendamiseks ula-
tuslik faktiline materjal. Kohati polemi-
seerib V. I. Lenin oma téodes marksismi
teoreetiliste ja poliitiliste vastastega.

V. I. Lenini modnda teost tundma op-
pima asudes on vaja koigepealt lidbi lu-
geda selle eessona voi sissejuhatus. Ees-
sonas on sageli deldud, millal v&i milleks
on teos kirjutatud. Samuti on seal viida-
tud, millele tuleks lugemisel pborata
erilist tihelepanu.

Teksti moistmist kergendavad mirku-
sed on V. I. Lenini t66de valimiku l&pus.
Opilaste tdhelepanu tuleb juhtida téodes
esinevate isikute biograafilistele andme-
tele.

Lisaks sissejuhatavale selgitusele on
vaja esitada klassile probleemkiisimu-
sed, millele 6pilased peavad leidma vas-
tused iseseisva 100 kaigus. Kiisimused
voivad olla kirjutatud tahvlile vdi pal-
jundatud kirjutusmasinal. Kiisimusi on
otstarbekas koostada diferentseeritult,
ldhtudes &pilaste eelteadmistest ja hu-
vist.

Alljargnevas on toodud 10. klassi t66-
juhendid, mida v&ib kasutada iseseisva
160 organiseerimiseks nii tunnis, kodus-
te lilesannete ettevalmistamisel kui ka
referaatide koostamisel.

Esimeseks V. I. Lenini totks, mida
opitakse tundma 10. klassis, on «Prole-
tariaadi {ilesanded praeguses revolut-
sioonis» (Aprilliteesid). Tunni algul ju-
tustab Gpetaja V. I. Lenini saabumisest
Petrogradi 3. aprillil 1917. a. Paraku on
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oOpiku tekst selle erakordselt téhtsa
siindmuse kohta napp, mistottu tuleb
kasutada tdiendavat selgitust. Head ma-
terjali leidub N, Krupskaja «Milestustes
V. 1. Leninist» ja V. Bonts-Brujevitsi
«Milestustes Leninist». Nendes teostes
selguvad raskused, mis tuli Leninil ja
teistel emigrantidel {iletada Esimese
maailmasoja pdevil Venemaale naastes.
Jutustuse voi referaadid wvoib jacotada
alateemadeks: «Kodumaale pédsemiseks
teid otsimas», «Teekond kodumaale ldbi
Saksamaa ja Rootsi», «Lenini vastuvott

revolutsiooniliste rahvahulkade poolt
Petrogradis».
Enne Aprilliteeside arutamist i{uleb

selgitada moisteid tees ja Asutav Kogu.

Aprilliteesid on socovitav liigitada kol-
me ossa.

Teesid poliitika kohta wvoib arutada
1ibi kogu klassiga, esitades suunavaid
kiisimusi: milline oli bolsevike suhtu-
mine sbjasse? mis oli sel ajal peamine
iilesanne? milline oli V. I. Lenini arva-
tes Gige riigivalitsemise vorm?

Majanduse ja parteitoo teeside kohta
peavad Opilased leidma vastused juba
iseseisvalt.

Tugevamatele Opilastele médratud lisa-
{ilesanded olid jargmised:
B Miks oli 1917. a. kevadel wvodimalik
teostada sotsialistlik revolutsioon rahu-
likul teel?
B Pohjendada Lenini jdreldust sotsia-
listliku rewvolutsiooni voidu wvoimalikku-
sest esialgu iihel maal.
B Milles seisnes II Internatsionaali
krahh? (Miks oli vaja uuendada Inter-
natsionaali?)
B Mis tdhtsus oli Aprilliteesidel?

Lopueksamitel kuuldud wastuste poh-
jal voib jareldada, et sellise kisitluse
korral kujunevad Aprilliteesid idiheks
paremini omandatud aineldiguks.

Jargnevalt tulevad arutlusele V. I. Le-
nini artiklid «BolSevikud peavad vdtma
voimu», «Eemalseisja nouanded», «Mark-
sism ja iilestdus», mis muutuvad huvi-
pakkuvaks ja mobistetavaks, kui &pilas-
tel on konkreetne kujutlus sotsialistliku
revolutsiooni ettevalmistamisest 1917. a.
suvel ja siigisel.
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Head materjali Lenini viibimisest
maapaos Razlivis annavad E. Kazake-
vitéii «Sinine wihik», N. Jemeljanovi
«Viimast korda poranda all», A. Jalava
«Kiitja veduril nr. 293», «Malestusi Le-
ninists I—III. Nimetatud teoste alusel
koostavad opilased meelsasti referaate
ja teevad tdiendusi V. I. Lenini artiklite
arutamisel klassis.

Edasi esitame suunavad kiisimused
proletariaadi relvastatud iilestdusu kdésit-
levate V. I. Lenini artiklite labiarutami-
seks.

«BolSevikud peavad vdtma voéimu».
(Valimik, lk. 172—174.)

B Miks oli vaja toolisklassil votta voim
enda kitte 1917, a. siigisel?

B Kes olid ndukogudes enamuses?

B Milline oli olukord rindel?

B Millised abinoud vottis Ajutine Va-
litsus kasutusele wdimu séilitamiseks?

Lisakiisimused tugevamatele Opilas-
tele: |
B Mida oli bolSevike partei teinud rah-
vahulkade organiseerimiseks ja poliitili-
seks kasvatamiseks 1917. a. suvel ning
siigisel?

B Miks oli vaja pédrast juulisiindmusi
sotsialistliku revolutsiooni uut taktikat?
B Kuidas muutus loosungi «Kogu voim
noukogudele!» sisu 1917. a.?

Tuua niited 1917, a, siigisel Venemaal
kujunenud iildrahvalikust revolutsiooni-
lisest kriisist!

«Marksism ja iilestous».
174—178.)

B Kuidas on K. Marx hinnanud relvas-
tatud ilestousu?

B Millistel tingimustel saavutab relvas-
tatud ilestdus edu?

M Miks oli véimalik 1917. a. siigisel Ve-
nemaal 1ldbi wiia relvastatud ilestéusu?
Tugevamatele:

B Toogze ajaloost néiteid relvastatud
tilestdusu kidigus tehtud vigadest ja edu-
kast voitlusest!
«Eemalseisja nouanded».
178—180.)

B Mida n#gi konkreetselt ette relvasta-
tud iilestdusu ldbiviimise leninlik plaan?
B Milline oli Eesti osa iildise relvasta-
tud iilestdusu plaanis?

(Valimik, lk.

(Valimik, 1k.



B Nimetada sotsialistliku revolutsiooni
kolm relvastatud peajoudu.
Tugevamatele:

B Kuidas tditsid Eesti bolSevikud Pet-
rogradi abistamise {ilesande relvastatud
tlilestousu ajal?

B Iseloomustada V. I. Lenini tegevust
relvastatud iilestdusu ettevalmistamise
pericodil (N. K, Krupskaja «Maélestusi
V. L. Leninist» alusel).

Opilaste poolt iseseisvalt ldbitéotatud
materjali kontrollimisel ilmnes, et kons-
pekteerimisoskus on tunduvalt parane-
nud.

Opilaste teadmiste tase selgus kont-
rolltoost «Venemaa iileminekuperioodil
kodanlik-demokraatlikult revolutsioonilt
sotsialistlikule revolutsioonile», Kont-
rolltoos tuli kasutada V, I. Lenini artik-
lites toodud ideid ja seisukohti.

10-a klassis toimus V, I. Lenini artik-
lite kisitlus individualiseeritud iseseisva
to6 kaudu.

10-b klassis kasutati artiklite tutvusta-
misel opetaja jutustust, vestlust ja fron-
taalse 160 meetodeid,

Todde tulemused olid jiargmised:

10-a Kklass 10-b klass
3 Opilaste s Opilaste
Hinne P Hinne i
«bH» 11 «5» 4
wdn g «dn 14
«3» 7 «3» 9
«2» 0 «2» 2

Seega olid 10-a klassi tulemused 0,4
palli vorra paremad 10-b klassi oma-
dest. Té6 pohjal voib viita, et Gpilaste
iseseisva todga omandatud teadmised
olid siigavamad ja kindlamad,

Olulisel kohal V. I. Lenini td6des on
sotsialismi ehitamise plaani viljatoota-
mine, Opilastele tuleb toonitada, et uue
ithiskonna iilesehitamise plaani kallal
tootas V. I. Lenin palju aastaid. 1922. a.
1opul ja 1923. a, algul dikteeritud artik-
lites iildistas V. I. Lenin eelmiste aastate

tilesehitustto kogemusi ja wviis ldpule
sotsialismi ehitamise plaani kujunda-
mise.

Opetaja jutustuse voi opilaste referaa-
tide varal saab luua emotsionaalse pildi
V. I. Lenini wiimasest tooperioodist. Opi-
lastele on vaja seletada, millist joupin-
gutust noudis artiklite ja kirjade koos-
tamine. Algul lubati V.I. Leninil diktee-
rida waid 5—10, tervise paranedes 30—40
minutit pédevas. Dikteerimine ndudis
materjali eelnevat ldbimotlemist, et lu-
batud ajast likski minut ei ldheks ka-
duma. Ainult vankumatu tahe ja suur
vastutustunne andsid Leninile joudu
haigusest tingitud kannatuste talumi-
seks ja lausa iiliinimlikuks pingutuseks.

Lenini viimaste t6ode tdhtsus on viaga
suur. Need on iiksteisega seotud ja kuju-
tavad endast NSV Liidu sotsialistliku
{imberkujundamise programmi.

Kiisimused voiksid olla jdrgmised:
«Kooperatsioonist». (Valimik, lk. 367—
378.)

B Miks oli NSV Liidus voimalik iiles
ehitada sotsialism?

Bl Miks oli koopereerimine talurahva
pohimasside ainudige tee sotsialismile?
B Millised olid Noukogude riigi tles-
anded kooperatsiooni arendamisel?
Tugevamatele:

B Keda métles V. I. Lenin kultuurse
kaupmehe all?

B Miks oli talupoegade viiketootmine
koopereerimise koige raskem tilesanne
sotsialismi {ilesehitamisel?

B Mis tdhtsus oli Lenini
«Kooperatsioonist»?
«Lehekiilgi pdevikust»,

B Miks oli kultuurirevolutsioon hé-
davajalik?

Bl Miks oli kultuurirevolutsioon
malik?

B} Kuidas sai linn abistada maaela-
nikkonda kultuuritaseme tostmisel?
Tugevamatele:

B Millised jéreldused
kirjaoskuse arengust artiklis
tabeli alusel?

B Kuidas hindab V. I. Lenin rahva-
koolidpetaja osa kultuurirevolutsioonis?
B Mis iseloomustab kultuurilist les-
ehitustood Kodusdja aastail?

V. I. Lenini artikli «Meie revolutsico-
nist» tutvustamisel tuleb tdhelepanu

artiklil

voi-

voime teha
esitatud
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juhtida &piku 16pus olevatele mirkustele
antud artikli kohta. Kiisimused kogu
klassile:

B Milliseid marksismi ebadigeid sei-
sukohti paljastas V. 1. Lenin?

Bl Millised vilised tegurid scodustasid
sotsialistlikku revolutsiooni Venemaal?
Tugevamatele:

B Kuidas V. I. Lenin arendas edasi
sotsialistliku revolutsiooni teooriat?

B Millal toimus II Internatsionaali
krahh?

B Tooge niiteid Lenini voitlusest II
Internatsionaali oportunistlike seisukoh-
tadega?

Artikli «Meie revolutsioonist» aruta-
mise 16pul on vaja rohutada, et V. I Le-
nin tegi siin otsekui kokkuvdtte oma
véljaastumistest marksismile wvaenulike
ja véérade seisukohtade wvastu.

V. I Lenini t66de tundmadppimine
nouab tidhelepanelikku dja siivenenud
t66d. Opilased ei j6ua tunnis kdiki toid
ise ldbi todtada. H&id tulemusi annab
rithmatoo.

Opilased on klassis jaotatud riihma-
desse ning lahendavad iilesanded kol-
lektiivselt. Rithmi on soovitav koostada
selliselt, et seal oleks nii nérgemate kui
ka tugevamate teadmistega noori. Tuge-
vamad Opilased saavad abistada norge-
maid, norgemad saavad aga iilevaate di-
ferentseeritud iilesannete lahendamisest,

Riihmadele on antud erinevad V.I Le-
nini t66d vo6i kiisimused nende kohta.
Arutluse kdigus peavad oGpilased oska-
ma teistele arusaadavalt esile tuua
todde pdhiideed.

Kolme lithema artikli arutlemisel wdib
anda igale reale eri artikli, Tunni 16pul
tuleb eraldada piisavalt aega, et joutaks
koiki artikleid analiilisida ja opilased
saaksid teha mirkmeid. Iseseisev 166
téojuhendiga 1974/75, Gppeaasta I poolel
on néidanud, et Opilaste konspekteeri-
misoskus on mérgatavalt paranenud.

Koik eeltoodu mditab marksismi-leni-
nismi klassikute teoste kasutamise suurt
tédhtsust ajaloo Opetamisel keskkoolis,
mille tulemusena paranevad &pilaste
teadmised ning tugevnevad nende kom-
munistlikud veendumused.
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KEELETUNNI
KASVATUSLIKUST
EESMARGIST

VilVI MAANSO

Sihipérases teotsemises juhindub inimene
alati mingisugusest ldhemast vdi kauge-
mast eesmérgist. Maalikunstnik otsustab
lopetada kisil oleva kompositsiooni jarg-
mise kuu alguseks, noorsportlane tahab
talvistel kooli esivdistlustel tdita kérgus-
hiippes II jérgu normi jne. Pedagoogiline
t00 on samuti ikka ja alati sihipirane
tegevus, kus eesmirk kasvatada tidnastest
Opilastest mitmekiilgsete teadmiste ja
kindlate veendumustega kodanikud méi-
rab tldjoontes kindlaks koolis tehtava
t66 sisu ja suunad.

Oppeprogrammides stnastatud iildees-
mérke pole voimalik saavutada iihe voi
paari Oppetunni ega isegi mitte iihe
oppeaastaga. Kuid iga Oppetund, iga iiri-
tus ja iga vestluski Opilasega on samm
teel 16ppeesmirgi poole. Mida tiépsemini
ja konkreetsemalt suudame eesmirgista-
da iiksikud vaheastmed, seda hdlpsamini
leiame otstarbeka tegutsemisviisi, seda
oigemini suudame hinnata saavutatut,
seda paremini niha, mis on tehtud ja
mis veel teha tuleb. Siit nduegi iga tunni



opetuslikud ja kasvatuslikud eesmirgid
ldbi mbelda ning fikseerida ka kirjali-
kult.

Ainetunni, sealhulgas keeledpetuse tun-
ni opetuslikud eesmérgid on otsesdltuvu-
ses programmist. Diagnoosiv ettetitlus
Oppeaasta alguses peab nditama, millised
keelekiisimused wvajavad edasiselt erilist
tdhelepanu, selgitama, mida tuleb hooli-
kalt korrata ja mida Opilased niigi tea-
vad. Uhes jérgmistest tundidest taotleb
opetaja selgeks Gpetada, millal peab nagu
ja kui ees koma kasutama, millal mitte;
teises kannab hoolt selle eest, et opilased
oskaksid oOigesti moodustada i-mitmust
ning seda sobivates seostes kasutada; kol-
mas tund aitab omandada véorhailikute
oiget héidldust ja mirkimist kirjas. Jne.
Kuid koik need ja paljud teised tunnid
teenivad emakeeledpetuse pohieesmiir-
ki — saavutada emakeele korrektne val-
damine kones ja kirjas.

Ei saa muidugi olla kahtlust, et kor-
rektse keeletarvituse ja hea wviljendus-
oskuse kujundamine on iihtaegu suure
tdhtsusega kasvatuslik iilesanne: toimub
ju kommunismi ideedest osasaamine ja
nende omaksvott emakeele wvahendusel;
samuti vdljendub aktiivne osalemine
tthiskondlikus elus mitte iliksnes teo, vaid
ka sona kaudu. Kuid siingi on vaja konk-
retiseerida iiksiketappide eesmirgid ja
leida optimaalseimad wvahendid nende
saavutamiseks. Vastasel korral voib juh-
tuda, et igapdevane 166 piirdub G&petaja
seletuste, moistete ja reeglite Gppimise
ning weakriitiliste keelendite drilliga,
kuna aktiivse, elulise, méttetervikliku
véljenduse arendamine jadb tagaplaanile.
Suur tdhelepanu ja ajakulu tliksikute osa-
oskuste kujundamisel ja {ihetaoline har-
jutustod ei voimalda realiseerida ka teisi
emakeéeledopetuse eesmirke — omandada
teadmisi keelest kui iihiskondlikust nih-
tusest ja selle arenemisest, emakeele
strukfuurist ja tema kohast maailma
keelte seas, samuti kasvatada Opilastes
lugupidavat ja tdhelepanelikku suhtu-
mist emakeelesse ning arendada huvi
keeleklisimuste vastu. Ja kuigi kasvatada
opilast aine kaudu tdhendab tunni kas-
vatuslikugi kiilje ldbimotlemisel ldhtu-
mist konkreetsest programmiteemast, on

emakeeledpetaja vabadused, aga ka vas-
tutus tunni kasvatuslikul eesmirgistami-
sel viga suur.

Asjaomases kirjanduses on tihtilugu
osutatud néite- ja harjutuslausete vali-
kule kui kasvatusvahendile. Meiegi va-
bariigi emakeeledpetajate paremik kasu-
tab oma tundides sageli niihésti vaatlus-
materjali, harjutuste kui ka kontrolltéo
tekstidena kasvatuslikult mojusaid ter-
viktekste, uudseid fakte sisaldavaid ja
iihiskondlik-poliitiliste siindmuste wvastu
huvi dratavaid sdonumeid ajakirjandusest,
suurmeeste sisutihedaid ttlusi jms. Kuid
kahjuks mitte koik tunnid, mille kasva-
tuslikul viirtustamisel orienteerutakse
niitematerjalile, ei saavuta taotletavat
eesmirki. See juhtub ennekéike siis, kui
loodetakse, et néitelauseis kitkev sisu
kasvatab Opilasi iseendast: pakutav tekst
on kiill histi valitud, kuid klassis see ei
kbla; tegelik too piirdub iiksnes aluse ja
teldise miidramise, II kddndkonna sona-
de viljakirjutamise, komatarvituse pth-
jendamisega vms. Keeletunni kasvatusli-
kul eesmiirgistamisel el saa unustada ka
kogu tunni voi tunniosa temaatilise iiht-
suse nouet, seda, et Opilasisiksust moju-
tada suudab ikka wvaid uudne ja viljen-
dusilmekas terviktekst. Mitmete morfo-
loogiakiisimuste, teatavate digekirjareeg-
lite ja mbdnede siintaktilistegi n&htuste
kisitlemisel miédrab keelendite wvaliku
aga Opitav reeglistik, mistottu tervik-
teksti taotlus viiks siin kunstliku kombi-
neerimise ja ebaloomuliku wvéljenduseni.
Halvastiililised ja otsitud laused ei saa
panna meie paljulugenud opilaskonda
jirele motlema ja kaasa elama ei lahin-
gukangelastele, eksponeeritavale repro-
duktsioonile ega aktuaalsetele péeva-
siindmustele; seesuguse materjali moju
iilehindamine tihendaks tegelikult keele-
opetuses peituvate kasvatuslike voOima-
luste kasutamata jdtmist.

Taoti on emakeeledpetuse metoodikas
omistatud suurt tdhtsust kollektiivsetele
vestlustele ja tksikopilaste monoloogilis-
tele arvamuseavaldustele kasvatuslikult
olulistel teemadel. Toepoolest, arutlused
avavad sligavamini kui mis tahes teksti
ithekordne, voib-olla pealiskaudne luge-
mine nihtuste olemuse, sunnivad Opilasi
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asuma iihe voi teise slindmuse voi ndh-
tuse suhtes kindlale seisukohale, pohjen-
dama ja kaitsma seda, revideerima oma-
enda voOimalikke vdirhinnanguid. Kum-
mati suunab emakeeledpetuse eesmirgi-
asetus tervikuna, riikliku programmiga
kindlaksméidratud temaatika ja nouete-
kohane oskuste ning vilumuste kujunda-
mise vajalikkus meid hoolikalt wvalima
sobivat aega keeleainesest kaugenevaiks
pikemaiks vestlusiks. Algklassides, kus
lugemispalade ja grammatika, konearen-
duse ja keelelise vaatlusmaterjali, kas-
vatuslike vestluste ja lugemisharjutuste
pdimlemine on igati loomulik, leiab Gpe-
taja sageli aega niisugusteks mdjusateks
jutuajamisteks. Alates keskastmest ei
tohiks arutlus grammatika- voi ortograa-
fiatunnis viia eemaldumisele ainest en-
dast, programmis ettendhtust — siis
poleks enam tegemist kasvatusega aine
kaudu. Tédhelepanu keskendugu ikka opi-
tavale keelenidhtusele. Kuid grammatilise
vOi ortograafilise teemaga piiratud vor-
mistik, lausekonstruktsioonid ja kohati
sbnavaragi ei voimalda siin tdeliselt sisu-
kat vestlust; sageli eksitakse opitava
keelereegli wvastu, parandatakse vigu,
mottelong katkeb ja keerdub. Niisugused
kunstlikud, wvaid niiliselt kasvatuslikel
eesmirkidel organiseeritud temaatilised
vestlused on viimasel aastakiimnel leid-
nud oOigustatult taunimist. Muidugi ei
tule Geldut mbista, nagu ei peaks koosta-
tavate lausete iga kord erinevaid eluala-
sid haaravat temaatikat mé&drama ope-
taja. Kuid resultaadiks jddb siis ikkagi
enam voi vdhem korrektne viljendus-
oskus pakutud teemadel.

Isekiisimus on omaette viljendusoskuse
arendamise resp. kirjandiGpetuse tunnid
voi vastavad tunniosad, kus pdhjaliku-
maid kasvatuslikult eesmirgistatud arut-
lusi ja opilaste suulisi ettekandeid tuleb
tuliselt jaatada. Neiks suunatakse Opilasi
spetsiaalselt wvalmistuma, antakse ndu,
kust ja kuidas koguda materjali oma

seisukohtade toetuseks, kuidas registree--

rida vOimalikke tdhelepanekuid kavas
oleva teema kohta jne.

Opilaste suhtumiste ja hinnangute
kujunemisel iimbritsevasse on vaielda-
matu tédhtsus laste- ja noorsooajakirjan-
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dusel ning eakohastel kirjandusteostel.
Téhelepanekud ja uuringud osutavad, et
paljude keskastme Opilaste puudulik
sonatdhenduse tundmine raskendab aga
teksti moistmist ning siin sisalduvate
ideede omaksvGtmist, monikord koguni
peletab nad ajalehtedest-ajakirjadest
eemale. Jérelikult peame Kkeeledpetuse
kasvatuslikke eesmiirke vaagides tdhele-
panu pddrama ka sOnavaralisele tdole:
seletama ja ftdpsustama wvajaminevate
(sealhulgas ja ennekdike 1iihiskond-
lik-poliitilistes tekstides sisalduvate) so-
nade tdhendust ning nende tundmist
kontrollima, valima harjutustesse hooli-
kalt mitmekiilgset sdnavara, korraldama
spetsiaalseid sOnavaraharjutusi. Mida
vanem oOpilane, seda enam harjutakse
sonatdhenduse {ile otsustama konteksti
pdhjal, mistottu teksti sdnavalik ei méngi
arusaamisel enam nii suurt rolli. Kuid
sellegi oskuse ja harjumuse kujunemine
nouab teadlikku suunamist.

Kiibiv emakeeleprogramm ei eelda, et
keeletundides tegeldaks ainult praktiliste
kiisimustega — méistete ja reeglite
omandamise ning nende rakendamise
oskuse kujundamisega. Opilaste maa-
ilmavaate huvides peaksid keeletunnid
juba keskastmes tekitama arusaama kee-
le kui lihiskondliku terviknihtuse ole-
musest, kui inimeste tihtsaimast suhtle-
misvahendist, niitama selle pidevat
muutumist, samuti toda arengut kui ka
keelte erisusi tingivaid seaduspérasusi.
Needki arusaamad kujunevad ajapikku
ja ikka vaid eesmérgistatud lihenemise-
ga keeleainesele ja hoolikalt wvalitud il-
lustreeriva materjali mojul, kusjuures
huvi &ratamine d&pilastes pole kaugeltki
teisejérguline. Paralleelkeelendite esita-
misel, sonaliikide ja kddnete kisitlemisel
ning mitmel pool mujal saab apetaja
osutada keele aeglasele, kuid pidevale
arengule ja muutumisele. Ortograafia
opetamisel ja teistest keeltest laenatud
sonade wvaatlusel seatakse iihtlasi ees-
mérk niidata, kuidas kéik sonad koha-
nevad aja jooksul laenava keele hidli-
kulise struktuuriga: need keeles endas
peituvad seaduspédrasused on aluseks ka
keele normeerimisele ja reeglistamisele,
keele sihipidrasele arendamisele. Niidete



kaudu eri keeltest ja keelerithmadest
hakkavad oOpilased tajuma, et arenguten-
dentsid on keeliti erinevad. Keelte lihis-
ja erijoonte tingitust looduslikest, majan-
duslikest ja iihiskondlikest oludest saab
ilmekalt selgitada mitmete sGnavaratee-
made késitlemisel.

Heaks Opilaste kommunistliku kasva-
tuse vahendiks on vaieldamatult Gpetaja-
poolsed poiked keelekiisimustega seostu-
vaisse kultuuriloo peatiikkidesse — sobi-
vas iithenduses konelused voitlusest eesti
keele ja eestikeelse kooli elubiguste eest,
nende pohjuste ja ihiskondlike olude
nditamine, mis on vodimaldanud eesti
keelel sajandite vialtel kujuneda hari-
mata maarahva keelest sdnavararikkaks
kultuurkeeleks. Kindlasti tekitavad opi-
lastes motteid ja mojutavad nende aru-
saamasid positiivselt probleemsed vest-
lused rahvuskeelte osast inimkonna
kultuurivdirtuste loemisel, arutelu vai-
kesearvulise konelejaskonnaga keele tu-
levikuperspektiividest, keelte iihtesula-
mise kiisitnused jpm.

Keeleopetuses katkevad kasvatuslikud
voimalused on seega vidga mitmekesised
ja aineositi erinevad. On oluline, et Ope-
taja tunni ettevalmistamisel leiaks ema-
keeleopetuse iildeesmirke silmas pidades
need vahendid, mille abil on just selles
tunnis wvoimalik oOpilast kasvatuslikult
mojutada, Mitmesugustesse ilmbritseva
maailma ndhtustesse tungida ning neid
opilastega arutada ja analiilisida voimal-
davad eeskidtt kirjandiépetuse tunnid.

Keeledpetuslikud teemad, nagu hailikute
liigid, hé&idlikuvidlde ja astmevaheldus,
suur ja vidike algustdht jt., on ses mottes
tinuvidirsed, et lubavag vaatlus- ja har-
jutusmaterjaliks valida eri temaatikaga
terviktekste. Sonavaradpetuse tundides
ja mitmete mdistete kujundamisel on
opetajal voimalik valida s6nu erinevatelt
elualadelt. Kuid on ka selliseid aine-
loike, mille késitlemisel mé&édrab teksti-
materjali temaatilis-leksikaalse kiilje
kindlaks ortograafia- voi grammatikatee-
ma voi rohkete veakriitiliste keelendite
olemasolu (ndit. {ilipika s-i méarkimine
I, m, n, r-i jirel, III kddndkond, liihikese
mitmuse osastava 16ppvokaal jpt.). Néih-
tavasti on mniisugustel puhkudel otstar-
bekas Opitavaid keelendeid korvutada
teiste keelte vastavate nidhtustega, teha
sobivaid lithiekskursse keele ja kirjakee-
le ajalukku jms.

Esitagem alamal niiteid keeletundide
kasvatuslikust eesmirgistamisest, silmas
pidades seejuures kéibivas oOppekirjan-
duses sisalduvaid wvoimalusi.

Taotleda igas keeletunnis omaette, eel-
misest erinevat kasvatuslikku eesmérki
oleks ilmselt formalismi tingida voiv
liialdus. On ju selliseid harjutustunde,
mis seisavad kill keele kui suhtlemis-
vahendi laitmatu omandamise teenistu-
ses, kuid konkreetse kasvatusliku ees-
mérgi otsimine igaiihele neist eraldi té-
hendaks sageli kunstlike, mitte kedagi
tegelikult mojutavate ning Oopilastelegi
ldbindhtavate «kasvatuslike momentide»

KLASS TUNNI TEEMA

6. Kiddndsdona vormistik (1. tund
— Kaiadnete kordamine)
4 Tédhestik (kordavalt)

4. Arvsona

5; Keele sonavara (opikupeatiikk
«Kdne iseloomustab inimest»)

4. Vodrhadlikud ja voorsonad

6. Hidlikudpetuse ja ortograafia
kisitlusala ja Oppimise ees-
mérk

KASVATUSLIK EESMARK

Tutvustada ja harjutada teaduse ja teh-
nika saavutusi peegeldavat sOnavara.
Meelde tuletada ajaloo-, lugemis- jt. tun-
dides tundmadpitud noukogude kirjanik-
ke, revolutsioonivéitlejaid jt. ajaloolisi
isikuid.

Tutvustada Opilasi vaatlus- ja harjutus-
tekstide kaudu kodurajooni (resp. -linna)
majanduseluga.

Opetada Opilasi mdistma korrektse ja
sonavararikka kone ilu ja wvajalikkust,
keelekultuuri kui inimese {ildkultuurilise
taseme peegeldust.

Niidata rahvusvahelist suhtlemist ja kee-
lelise laenamise pohjusi.

Osutada vanemate triikiste eestipdratule
kirjutusviisile ja néidata selle pohjusi.
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sissetoomist, Niiteks harjutades side-
kriipsu kasutamist koondlauses ei saa
pakkuda uudsete faktidega voi emotsio-
naalset tervikteksti ega kuigi ulatusli-
kult ka mitte tihiskondlik-poliitilist sd-
navara, kuna koondlause kisitlus tervi-
kuna loob nii iiheks kui teiseks rikka-
likke vdimalusi. Seepiérast on tihtipeale
iiksiktunnist otstarbekam kasvatuslikult
eesmirgistada terviklik tunnitsiikkel.

Igapdevases koolitdos iiha enam juurduv
temaatiline planeerimine otse suunab
selleks. Temaatilises plaanis fikseeritu
aitab iihtlasi jdlgida, et késitlust ei mit-
mekesistataks mitte iiksi metoodiliste v6-
tete poolest, vaid et eri teemade kisitle-
misel vahelduksid ka kasvatuslikud ees-
mérgid.

Lisame néiteid siingi.

KLASS TEMAATILINE TUNNI-

TSUKKEL
5. Koondlause (5 tundi)

6. Uld- ja périsnimed. Pirisni-
mede k#inamine. Suure ja
védikese algustihe kasutamine
(6 tundi)

6. Kééndsona ja selle vormistik.

(Kdédndsdna. Ainsus ja mit-
mus. Peakidnded. Pohikididn-
ded) (4 tundi)

5. Sonade tuletamine liidete abil
(4 tundi)

6. Diftongi ja konsonantiihendi
mérkimine kirjas. Sulghiiliku
maérkimine helitu hdidliku kor-
val. Erandid (9 tundi)

6. Téhestik koos voortidhtedega.
Voortdhtede erinev kvaliteet
- périsnimedes (5 tundi)

KASVATUSLIK EESMARK

Vastava sonavara ja tekstide kaudu teri-

tada Opilase pilku looduse wvaatlemiseks,

nédidata inimest looduse osana, selle targa

kasutaja ja hoidjana; Opetada néhtut

mitmekesiselt edasi andma.

Vaatlus- ja harjutustekstide kaudu éra-

tada Opilastes huvi:

a) aktuaalsete wvilispoliitiliste siindmuste
vastu;

b) vennasrahvaste (ndit. Kesk-Aasia rah-
vaste) ajaloo ja kultuuri wvastu.

Niidata Opilastele erinevusi k#ddnete slis-

teemis ning arvukategooriates keeliti.

Néidata keelte, eriti sonavara arenemist

ning muutumist tingituna iihiskonna are-

nemisest, samuti s6namoodustumise sea-
duspérasusi.

a) Kinnistada ja tépsustada pioneeritéo-
ga seostuvate terminite tidhendust ja
oigekirjutust.

b) Niidata GOpilastele ortograafianorme ja
erandeid péhjustavate kindlate seadus-
pdrasuste olemasolu keeles.

Selgitada erinevusi keelte hdilikulises ja
ortograafilises silisteemis; osutada seadus-
pérasustele, mis avalduvad sonade kirja-
kuju kohanemises laenaja keele orto-
graafiaga.

Kokku vottes réhutagem, et niihisti
keeletunni kasvatusliku eesmirgi fiksee-
rimisel kui ka selle saavutamiseks kasu-
tatavate vahendite valikul tuleb wiltida
formalismi ja taotleda mitmekesisust.
Emakeeledpetuse iildeesmirkide ja konk-
reetsete programminduete korval on siin
tarvis silmas pidada ka opilaste iga: alg-
klassides on suurem kaal kasvatuslikel
vestlustel ja harjutusmaterjali sisul,
keskastmes tSuseb nende kérval esiplaa-
nile siisteemitunnetuse kujundamine ja
tihiskondlik-poliitilise sénavara omanda-
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mine ning arendamine, vanemates klas-
sides keskendugu tdhelepanu keele kui
thiskondliku nihtuse olemusele ja are-
nemisele. Moistagi ei taga aga edu kas-
vatustoos tiksnes sihtide seadmine ja
isegi mitte eesmirgi saavutamiseks ko-
haste vahendite tunnetamine, vaid ikka
tund ise, kus kaasmdjuritena toimivad
distsipliin, huvi, aktiivhe mottepinge,
opetaja veendumused. Edasiste korrektii-
vide seisukohalt ei tohiks saavutatud tu-
lemuste — nii dnnestumiste kui luhtu-
miste — asjalikku analiiiisi kuidagi ala-
hinnata.



NUUDISAEGNE
KOOLIMATEMAATIKA
REFORM

OLAF PRINITS

1. SISSEJUHATUSEKS

Uheksandal viisaastakul peab meie koo-
lides 16ppema iileminek uutele program-
midele. Matemaatikas on see protsess
osutunud kiillalt komplitseerituks.

1966. a. avaldas komisjon eesotsas
akadeemik A. Kolmogorovi ja profes-
sor A, MarkuSevitSiga uue matemaa-
tikaprogrammi projekti (3), milles wva-
remkehtinuga vorreldes nihti ette ula-
tuslikud muudatused. Seda projekti on
hiljem mitmel korral muudetud, on
koostatud uuele programmile vastavaid
katsedpikuid, isegi mitmete autorikol-
lektiivide poolt, kuid ilmselt jatkub opi-
kute viimistlemine veel jargmiselgi viis-
aastakul. Uhelt poolt joukohasuse, tei-
selt poolt reformiideede elluviimise
probleem on eriti teravalt pdevakorrale
kerkinud geomeetria Opetamisel 6. ja 7.
klassis ning keskkooli wvanema astme
programmi  realiseerimisel tervikuna.
Diskussioon opikute sisu ja mahu iile
ilmselt jéatkub.

Eesti NSV-s joudis koolimatemaatika
reform sisuliselt 16pule juba 1973/74. Gp-
peaastal. Praegu viimistletakse opikuid
ning katsetatakse oOpilaste loogilise mot-
lemise senisest efektiivsemat arenda-
mist 11. klassis.

Kogu maailm elab praegu iile kooli-
matemaatika moderniseerimise perioodi.
Selles ollakse iihes riigis rohkem, teises
vihem edasi joudnud. Uldeesmirgid on
kdikjal samad, kuid detailides leiame
ka kiillalt olulisi erinevusi.

Reformi pohjustas teaduse ja tehnika
areng, s. t. inimmdistuse poolt saavu-
tatu tous wuuele, korgemale nivoole.
Seda nivoomuutust voib iseloomustada
akadeemik G. Naani sonadega:

«Kui keegi oleks minult kiisinud 1940.
aastal, millisena kujutlen teadust aastal
1970, oleksin arvatavasti véinud réddkida
paljudest asjadest, kuid igal juhul oleks
minu prognoosis puudunud kiibernee-
tika, aatomienergia, kosmoselennud,
elektronarvutid, televisiooniseanss Kuuli,
transistorraadio, laser, kvasarid, pulsa-
rid jne. — lilthidalt just see, mis médrab
tédnapdeva teaduse, tehnika ja ohtude
ilme.» (6)

See tsitaat kinnitab, et teadus on vii-
mastel aastakiimnetel mitte ainult tohu-
tult arenenud, vaid teaduse uued saa-
vutused on ka laiaulatuslikult rakenda-
tud praktika teenistusse. Teaduse wvii-
maste aastakiimnete arenguloos on ma-
temaatikal olnud tdita eriline osa. Sel-
lest tingituna seisab matemaatika niiii-
disaegses kultuuris oluliselt korgemal
kui wvarem ning saab moistetavaks ka
see eriline tidhelepanu, mida osutatakse
niitfidisaegsele koolimatemaatika refor-
mile. Esitame siinkohal akadeemik
A, Ljapunovi arvamuse:

teadmiste tase on
meil veel madal. Nii nditeks raisatakse
keskkoolis arusaamatul kombel koige
mottetumalt aega. Ténapdeval ei tohiks
enam lubada niisuguseid asju, nagu
aritmeetika Opetamist iilesannete «kiisi-
mustega lahendamise» wvaimus. Samal
ajal on olemas tidielikult viljatoctatud
kaasaegsed matemaatika Opetamise siis-
teemid ja programmid. Hulgateocoria ja

«Matemaatiliste
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matemaatilise loogika aluseid on vdima-
lik oOpetada juba lasteaias. Selliselt
omandatu on edaspidi rakendatav koo-
likursuse koigis aineis, Peale selle oleks
otstarbekohane votta nooremate klas-
side Oppeprogrammi intuitiivne geo-
meetria, tdheline siimboolika ja vérran-
dite lahendamine.

Klassikalist geomeetriat voib kisitleda
hulgateoreetilises keeles, diferentsiaal-
ja integraalarvutuse elementide tund-
maoppimisga kaasneksid kohe ka ra-
kendused mehaanikas ja fiiiisikas. Tut-
vutakse algebraliste operatsioonide épe-
tusega ja lihtsamate aksiomaatiliste siis-
teemidega, samuti kisitletakse tdenido-
susteooria ja statistika aluseid ning 16-
puks omandatakse elektronarvutite ki-
sitsemise pGhialused.

See materjal tuleks liilitada keskkooli
koigisse programmivariantidesse. Ei ole
kaugel aeg, mil demograafilistes ankee-
tides seisab korvuti kiisimusega kirja-
oskuse kohta ka kiisimus raalide kasu-
tamise oskuse kohta. Lapsed, kes praegu
kédivad koolis, hakkavad to6tama ajal,
millal tehase meister ja voib-olla isegi
kvalifitseeritud té6line peab oma t6ds
igal sammul kokku puutuma mitmesu-
guste automaatidega. See, et me lapsi
praegu selleks ette ei valmista, on an-
destamatu moddalaskmine.» (5)

2. TAOTLUSTEST MATEMAATIKA
OPETAMISE LAIENDAMISEKS
KORGEMAS KOOLIS

Seoses matemaatika osatdhisuse kasvuga
hakatakse eriti noortelt todleasuvatelt
spetsialistidel{ noudma méirksa ulatus-
likumat matemaatikaalast ettevalmis-
tust. Seega on matemaatikakursuse
uuendamise tarve koige tugevam kutse-
haridust andvates Oppeasutustes, eriti
muidugi kdrgemates koolides. Teatavas-
ti kehtestati NSV Liidu korgemates &p-
peasutustes 1974. aastal uued G&ppeplaa-

nid, mille pdhjal mitmetel erialadel
suurendati  oluliselt matemaatikaalast
ettevalmistust. Matemaatikat on haka-

tud oOpetama erialadel, kus seda isegi
5—10 aasta eest veel arvata ei osatud.
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Niiteks filoloogiateaduskondades, kus om
lingvistika eriala, Opivad {ilidpilased
matemaatikat peaaegu kogu stuudiumi
véltel, ja sinna astumiseks tuleb (liopi-
laskandidaadil sooritada matemaatika-
eksam. Et nduded koige lihtsamad pole,
see ndhtub juba vastuvotueksamite iiles-
annetest. Esitame neist iihe variandi,
1. Kolm té6list koos téotades lopetasid
mingi t66 12 tunniga. Esimene ja kol-
mas téoline koos tddtades oleksid selle
166 l6petanud kahe tunni vérra kiire-
mini kui esimene ja teine koos tootades.
Missuguse osa toost teeb tunnis teine:
tooline, kui ta toétab _‘3*_ korda aegla-
semalt kui kolmas tééline? (Vastus: L )
48 7
2. Lahendada vorrand:
sin'x -+ sin! (x -i-Tn)—f— sin? (x — -1) =
4
9

8
(Vastus: X=i——21arc cos (—1 + V_f_) +
+2kx, k=0, 1, 2, 3...) 3
3. Lahendada vérratus:

Ix—2] logy (x + 2) — logox

(Vastus: L={x|1<<x<<2V x>3},)
4. Kui tavaliste doominokivide asemel,

kus kasutatakse arve 0, 1, 2, ..., 6, votta
kasutusele doominokivid arvudega 0, 1,
2, ..., k, siis mitu kivi oleks doominos?
( Vastus: ————(k . ])2(k + 2) )
5. Néidata tabeleid kasutamata, et
logsd <<log.9.

6. Kas kolmnurk kiilgedega 7, 9, 12 on
niirinurkne? (Vastus: On.)

7. Mingi arvu n jagamisel 6-ga saame
jadgiks 4, jagamisel 15-ga 7. Kui suur
on jddk jagamisel 30-ga? (Vastus: 22.)
(2, k. 52 ja 53.)

Kolmeaastane matemaatikakursus soo-
vitatakse liilitada meditsiiniinstituutide
Oppeplaani ning huvi matemaatika
vastu on hakanud kasvama niiteks ju-
ristide, kehakultuurlaste ja ajaloolaste
hulgas. See viitab kiillalt suure tde-
nédosusega asjaolule, et juba lihemas tu-
levikus sisaldab iga eriala &ppeplaan ka
matemaatikakursuse,



Edasi késitleme mdningaid matemaa-
tika Opetamise niitidisajastamise taot-
lusi, mis on iseloomulikud teoksilole-
vale reformile koigis maades.

3. TAOTLUSTEST MATEMAATIKA
OPETAMISE LAIENDAMISEKS
KESKKOOLIS

Matemaatikateadmiste maérksa laiaula-
tuslikumat Opetamist ei lahendatud kor-

gemates koolides ettendhtud G&ppeaja
pikendamise teel, sest see mnoudnuks
lilga suuri lisakulutusi. Probleemi el

saadud lahendada ka eriala ettevalmis-
tamiseks planeeritud aja olulise kérpi-
misega. Seepdrast hakati matemaatika
opetamise laiendamist taotlema kesk-
koolis. Tostatati noue keskkoolimate-
maatika reformimiseks selliselt, et ra-
huldada senisest mirksa efektiivsemalt
korgema kooli wvajadusi matemaatilises
hariduses. Eriti rohutati toen&dosusteoo-
ria ja matemaatilise statistika, infor-
matsiooniteooria ja ménguteooria, mate-
maatilise loogika ja hulgateooria, elekt-
ronarvutite kasutamise, lineaarplaneeri-
mise, aga samuti korgema algebra ja
matemaatilise analiilisi Gpetamise vaja-
likkust.

Neid soovitusi ongi keskkoolis piiii-
tud ja piititakse edaspidi jarjest efek-
tiivsemalt realiseerida. Kuid noudmiste
rohkusest tingituna on koolimatemaa-
tika reform wveninud ajaliselt wvédga pi-
kaks. Ollakse raskete probleemide ees
kogu keskkoolimatemaatika kursuse sisu
ja mahu 16plikul kindlaksmé&dramisel.

Paljudes riikides t&étab suur arv mit-
mesuguseid riihmi, keskusi, tthinguid ja
komisjone, et keskkoolimatemaatika re-
formi ette valmistada ja ellu viia. Vae-
valt leidub maailmas praegu iilikooli,
kus selle probleemiga ei tegeldaks. Re-
formiga on haaratud kogu koolimate-
maatika 1. klassist, isegi 0-klassist ala-
tes ning on tehtud mitmesuguseid kat-
setusi matemaatika oOpetamiseks laste-
aias. Tulemused kinnitavad vdimalust
opetada lastele juba lasteaias néiteks
hulgateooria elemente, aga samuti topo-
loogiasse kuuluvaid moisteid.

Koolimatemaatika  reformijate ees
seisvaks peamiseks probleemiks on,
missuguseid teemasid voib
ja peab koolis dpetama ning
missuguses vanuseastmes
lastele.

4. MATEMAATIKAKURSUSE
VAHENDAMISE VOIMALUSTEST

Viimati mainitud probleemi lahenda-
mine on enamikul juhtudel viinud koo-
limatemaatika kursuse suurendamisele.
Et sellel tendentsil on omad piirid, siis
ollakse sunnitud otsima traditsioonilisest
matemaatikakursusest reserve prog-
rammi vidhendamiseks. Uhele voimalu-
sele oli vihjatud eespool akadeemik
A. Ljapunovi tsiteerides. Otse revolut-
siooniline oli nimeka prantsuse mate-
maatiku J. Dieudonne’ ettepanek jitta
koolist vilja kogu seal juurdunud euklei-
diline geomeetria (Euclid must go!). Ar-
vutustehnika tohutu arengu tottu on
soovitatud viihendada arvutamiseks ku-
lutatavat aega, eriti mitmekohaliste ar-
vudega tehete sooritamiseks ja logarit-
midega arvutamiseks. Mitmed artiklid
ajakirja «MaremaTuka B IIKOJIE» Veer-
gudel on sisaldanud ettepaneku vilja
jitta vihese praktilise védrtusega iiles-
anded, eelkdige nditeks mitmesugused
keerukamad eksponent- ja logaritmvor-
randid, samuti trigonomeetrilised vor-
randid, avaldiste teisendamised, kolm-
nurkade lahendamised jne. NSV Liidu
juhtivad matemaatikud A. Kolmogo-
rov, I. Jaglom jt. on korduvalt wvilja
delnud, et meil hoiavad neid {ilesan-
deid keskkoolis just korgemad koolid,
kes ei suuda loobuda vastuvdtueksami-
tel niisugustest {ilesannetest. Veelgi
enam, monedes NSV Liidu suuremates
linnades, kus kdrgemate koolide sisseas-
tumiseksameil on suur konkurss, pla-
neerivad opetajad oma tééd nii, et nad
viimase poolaasta kulutavad ainult kon-
kurssiilesannete lahndamisele.

* Vt. nditeks O. Prinits, Koolimate-
maatika ja kaasaeg. «Matemaatika ja
kaasaeg» XVI, Tartu, 1969, lk. 56—71.
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Nagu teame, ei ole meil elluviidav re-
form koiki neid vdimalusi koolimate-
maatika kursuse vdhendamiseks veel
arvestanud.

5. VASTUARGUMENDID

Koolimatemaatika reformile esitatakse
lisnagi arvestatavaid vastuargumente,
Neist esikohal on matemaatilise
andekuse probleem. Juba va-
remkehtinud programmi realiseerimine
osutus paljudel juhtudel iile jéu kii-
vaks, Kuidas voib siis loota uue prog-
rammi elluviimist, kui see on mahult
eelmisest suurem?

Varasema programmi teemad olid &pe-
tajal tédielikult n.-6. sisse tédtatud — ta
ise tundis materjali piisavalt histi ja oli
ka selle esituse metoodika omandanud.
Uues programmis on teemasid,
mida Opetaja pole ise 6ppi-
nud. On ilmne, et nende teemade &pe-
tamisega on tal raskusi.

Varemkehtinud programm piisis koo-
lides odige kaua, seepéirast vanemad
ja vanavanemad suutsid ko-
dus oma lapsi abistada. Uued
teemad on neile voédrad ja kodune abi
opilastele langeb &ra.

Kodigi nende raskuste iiletamiseks
piitidsid reformijad kogu maailmas abi-
nousid leida. Ameerika Uhendriikides
ilmus esimene uus matemaatikadpik las-
tevanematele, prantslased andsid vilja
eraldi raamatud vanaemadele ja vana-
isadele. Meil Noukogude Liidus on ha-
katud sellele probleemile lahendust ot-
sima televisiooni ja ajakirjandust kasu-
tades.

Opetajate tdienduskursusi organiseeri-
takse kogu maailmas. Need erinevad
ainult oma korraldusviisilt. Ameerika
Uhendriikides néiteks kogunesid &peta-
jad iihel pdeval n#dalas loengute kuula-
miseks méne iilikooli juurde, meie ole-
me harjunud 4-pdevaste ja 4-nidalaste
suvekursustega.

Kbige kaalukamaks eespool loetletud
vastuargumentidest osutus esimene. Kii-
simuse lahendamiseks ei piisanud mate-
maatikute oma joududest, vaid kaasa
haarati psiihholoogid ja pedagoogika-
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teadlased. Primaarseks
mirgiks t0steti taas motlemise
arendamine. Oli ju see eesmirk
seoses triikitehnika levikuga sageli allu-
tatud maéaludrillile.

opetamise ees-

6. OPILASE MOTLEMISE
ARENDAMINE

Opilase mobtlemise arendamisest mate-
maatika G&petamisel on kiill peaaegu
alati koneldud. Niiteks R. G. Kallase
koostatud esimeses eestikeelses mate-
maatika Opetamise metoodika raamatus
«Mbistlik rehkendaja», mis ilmus 1874. a.,
on hoiatatud «masina viisi rehkenda-
mise» eest, ja veelgi rohkem: «Kes mois-
tust ning laste arengut mitte jala tallaga
tampida ei taha, kes lastest mitte paljas
krihvli otsa liigutajaid ei taha teha, iit-
leb ning motleb meitega edasi: rehken-
damine olgu métlemine.» (4, 1k, 22.)

1926. a. Eesti Matemaatika Opetamise
Komisjoni poolt koostatud «Keskkooli
matemaatika oppekava projektis» on
mirgitud: «Uhiselt teiste keskkooli
ainetega seab matemaatika G&petamine
endale iilesandeks:

harida ©opilase vaimlisi joude ning
voimeid ja varustada teda teadmiste
ning oskustega méiral, mis voimaldaks
temale orienteerumist teda iimbritsevas
ilmas ning praegusaja elu ilmutustes.

Oma osa sellest iilesandest teostab
matemaatika Opetamine sellega, et ta

a) arendab motlemist mdis-
tetes, nimelt

ldhtudes konkreetseist niiteist harju-
tab jdrk-jdrgulise abstraktsiooni teel
moisteid looma; nende mébistete vahelisi
sidemeid otsima; leitud sidemetest loo-
gilisel teel tuletama loodud mbisteteilma
valitsevaid seadusi ning viimaseid ra-
kendama reaalses ilmas meile esineva
korra uurimisel;...» (7, lk. 22 ja 23)

Samast loeme veel:
«Praegu toimuva kooli-Gppeviisi refor-
mimise juhtivaks mbtteks on t66-
printsiip. Ta nduab: opilase vaba al-
gatust probleemi seadel; probleemi la-
henduse iseseisvat otsimist dpilase enese
poolt vai ithiselt kaasvaitlejatega; Gpi-
lase vaimlist vabadust ning rippumatust



opetaja mottekidigu survest; Opilase vai-
mutéd sidumist fiidsilise tegevusega,
nende vastastikuseks elustamiseks.» (7,
1k, 31).*

Nendes, peamiselt prof. G. RAGO pb-
himotetes, on vdga palju aktuaalset té-
napdeva jaoks. Just wviimati tsiteeritud
printsiibi on ka praegused koolimate-
maatika reformijad esile 46stnud kui
opilaste motlemise arendamiseks sobi-
vaima. Kehtivast programmist loeme:

«Matemaatika Opetamise eesmérgiks
on:

2) arendada oOpilaste loogilist motle-
mist, Gpetada neid tédpselt, lihidalt ja
argumenteeritult end véljendama, aren-
dada ruumikujutluse voimet, leidlikkust
ja taiplikkust; arendada matemaatika
iildiste moistete (hulk, definitsioon, arv
jt.) Gpetamise teel Opilaste abstraktset
motlemist ...» (8, 1k. 3.)

Praegusajal on motlemise arendamine
seostatud eelkdige probleemi iseseisvalt
lahendamisega. Uhtlasi rohutatakse, et
esitatud probleem peab pakkuma G&pilas-
tele parajat mottepinget. Sellega garan-
{eeritakse huvi sdilimine G&pitava aine
vastu.

Rahvusvahelisel areenil niiiidisaegse
koolimatemaatika reformi eesotsas seis-
vad ungarlane T. Varga ja belglane
W. Servais rohutavad oma raamatus
«Teaching School Mathematics» (9), et
iga laps juba loomupédraselt armastab
oppida nagu siiliagi. Sageli piliiavad va-
nemad isutuid lapsi stoma meelitada
mitmesuguste lubadustega, monikord
isegi vitsahirmuga. See situatsioon on
siiski erandlik. Oppimisel joutakse aga
sageli tasemeni, kus tasude ja karistus-
tega (sealhulgas ka koolihinded) oOppi-
mise juurde meelitamine on reegel, mitte
erand. Reform peab lapsi kindlustama
niisuguse vaimse «toiduga», mis on va-
jallk nende arenguks ja mis on esita-
tud neile ahwvatleval kujul. Huvi alli-
kaks voib olla siinjuures kas matemaa-
tika aine ise vOi matemaatikas oman-
datud teadmiste rakendused.

* Sorendus ja poolpaks kiri minult —
Q. P.

7. OPILASTE INDIVIDUAALSETE
ERINEVUSTE ARVESTAMINE
Kuidas arvestada opilaste individuaal-
seid erinevusi?

Eesmirgiks seatakse Opetada nii, et iga
laps saaks oma vOimeid rakendada nii
tédielikult kui voéimalik, soltumata sel-
lest, kas ta haarab kiiresti v6i on aeg-
lane, kas ta soovib kiisimust moista 15~
puni véi on pinnapealne. Et seda ees-
mirki saavutada, on rakendatud mitmeid
todvorme.

Uks neist on téétamine grupiviisi —
rithmatod, kus riihmadel on suurema voi
viiksema erinevusega iilesanded. Ope-
tajal on siin monikord raske wvalida ik-
sikutele riihmadele sobivat wvarianti,
seepidrast on soovitatav, et Opilased ise
valiksid endale iilesanded. Opetajale
jddb selle «isereguleeruva» protsessi kii-
kuliillitamine, kontrollimine ja wvajalike
paranduste tegemine.

Rithmade moodustamiseks ei ole ole-
mas iihtset jdika printsiipi: monikord
tehakse seda vbimete alusel, monikord
nii, et igas rithmas on oma juht, moni-
kord toétavad hoopis sobrad koos jne.

Teine viis on kogu klass jaotada 2—3
rithma, peamiselt voimete jargi, kusjuu-
res igale riihmale on antud oma iiles-
anne. Opetaja todtab nagu liitklassis
koos iihe rithmaga.

Suuremates koolides wvoib niisugune
jaotus toimuda koguni  klassidesse.
Praktikas on levinud tava jaotada opi-
lasi klassidesse vastavalt huvidele, mitte
voimetele.

Sotsialismimaades, nagu teame, on or-
ganiseeritud eriklasse.

Reformi elluviijad on esitanud noude
vila norgemad oOpilased keskmiste tase-
mele. Piiided Opilaste taset tosta on aga
viinud monikord hoopis huvi kadumi-
sele. Seepirast noutaksegi, et iga nor-
gem ja iga keskpdrane oOpilane peab
saama tootada oma voimete kohaselt.
Neil peab sdilima joukohane pinge prob-
leemi lahendamisel.

Eitavalt on hakatud suhtuma igasu-
gustesse autasustamistesse saavutuste
eest Oppimisel, sest autasud suurenda-
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vad veelgi Opilastevahelisi
seid erinevusi.

loomupéra-

To6d voimalikult oma vdimete piiril
aitab kindlustada ka see, kui ei réhu-
tata Opetaja ja Opilase vahelist erine-
vust. Soovitatakse, et ka opetaja méni-
kord eksiks, et ta tunnistaks oma viga
voi teadmatust, et ta niitaks valmisole-
kut &ppida oma opilastelt. Nii luuakse
tingimused avameelseteks vahekorda-
deks ka oOpilaskollektiivis, kus norge-
mad ei hibene teha valesti ja paremad
ei vaata norgematele iilalt alla.

Reformi iihe iilesandena on esitatud
noue, et opilane peab joudma matemaa-
tika nautimiseni. Koolimatemaatika Mo-
derniseerimise Pohja Komitee (Rootsi,
Soome, Taani ja Norra) programmis
ongi maérgitud: «...0pilased peavad
tundma rédomu matemaatikaga tegelemi-
sest». Selle eesmirgi saavutamiseks tu-
leb opilastele anda kiillaldaselt vdima-
lusi vabaks maénguliseks loovaks aktiiv-
suseks, kus igaiiks voib vilja tuua oma
teravmeelsuse, maitse, fantaasia ja nii-
data ka oma isiksust.

Niiliidisaegne reform soovitab iilesan-
deid ja kiisimusi, mis viivad kergesti

eksiteele, néiteks «mis on 1099 voi _;

naaberarvud». Lapsed, kes on harjunud
niisuguste iillatustega, ei vdta enam ji-
relemé&tlemata vastu koike, mida neile
Opetatakse. Nad hakkavad esitatavasse
suhtuma teatud kriitikaga.

Selliselt ettevalmistatud Oopilastele ei
osutu pidhkliks ka poola tuntud mate-
maatiku Steinhausi iilesanded. Uks
naide:

Taheti kindlaks teha, kui palju on tii-
gis piliigikolblikke kalu. Piiiik varguga
andis 30 vajaliku suurusega kala. Piiii-
tud kaladele tehti mirk ja mad lasti tiiki
tagasi. Jdrgmisel pdeval piiiiti uuesti ja
saadi 40 kala, kellest ainult kaks olid
mdrgistatud.

Hoolas, traditsioonilise ettevalmistuse-
ga Opilane iitleb, et iilesanne pole lahen-
duv, sest pole piisavalt andmeid. Tema
teeks arvatavasti ettepaneku lasta tiik
tithjaks ja siis koik kalad iile lugeda.
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Veidi kalkuleeriv Opilane annab vas-
tuseks: x=68=40 4 28.

Probleeme lahendanud o&pilane arut-
leks aga jargmiselt:

Oletades, et mérgistatud kalad segu-
nesid tdielikult teistega, niitab teine
piiiik maérgistatud ja margistamata ka-
lade suhet, s. o. 1:20. Et maérgistatud
kalu oli 30, on pohjust arvata, et tiigis
on ca 600 pilugikolblikku kala.

Tehtud jdreldust saab kontrollpiitigi
abil tdpsustada, vottes mitme kontroll-
plitigiga saadud margistatud kalade ar-
vude aritmeetilise keskmise.

Ka hindamise silisteem peab tagama
jdukohast pinget koigile Opilastele. See-
pédrast ei ole oige arvestada hindamisel
ainult formaalseid oskusi ja faktilisi
teadmisi, wvaid olulisteks komponenti-
deks Opilaste hindamisel peab olema
arusaamine, mottekdigu originaalsus,
suhtumine tGosse jne.

(Jdrgneb.)



T00 ABIKOOLI
1. KLASSIS
AABITSAEELSEL PERIOODIL

fart—
ANA KONTOR

Eesti keele oOpetamine abikoolis erineb
oluliselt Opetamisest iildhariduskoolis.
Erinevus on pohjustatud nii Opilaste
kone kui ka psiihhofiiiisilise arengu ise-
drasustest. Sellest on tingitud ka iildha-
riduskooli omast tunduvalt pikem
aabitsaeelne periood, mis haarab abi-
koolis kogu 1 Gppeveerandi. Nimetatud
perioodi algul tuleb rohku panna laste
kuulmistdhelepanu ja -taju ning ruumi-
ja nédgemistaju arendamisele, mis on
eeltdoks hédlikuanaliitisile ja tidhtedega
tutvumisele, Kuulmistaju arendamiseks
on sobivad jArgmised votted:

1. Lasta kuulata h#édli ja miirasid limb-
ritsevast keskkonnast (tdnav, park) ning
nimetada, mida kuulevad.

2. Poorata tdhelepanu heli suuna mii-
ramisele. Uhtaegu kinnistada ka mdis-
teid wasakul, paremal, ees, taga, iileral,
all.

3. Opetada leidma luuletusest korduvat
sona.

4, Opetada kuulama ja eristama sarnase
kolaga sonu (kass, tass). Algul kasutada
pilte sonade eristamiseks.

Kiillaldaselt tihelepanu on vaja aabit-
saeelsel perioodil pGorata ka optilis-ruu-
milise taju arendamisele. Sobivad on
selleks jdrgmised harjutused.

B Figuuride reast sarnaste figuuride
leidmine. Kasutada wvoib triikitdhti, ol-
gugi et lapsed neid veel ei tunne.

B Kujundi jirgi joonistamine (kopeeri-
mismeetodil, kujutluse jargi).

Kasutamiseks sobivad nii geomeetri-
lised kujundid kui ka suured triikitihed.
B Figuuri leidmine sarnaste figuuride
hulgast.

EJwE 3,

B Figuuri koostamine osadest.

Figuuri muutmine,

Esialgu on vaja etaloni abi.
B Mustri voi figuuride rea taastamine.
See on koige raskem, sest iilesanne
nouab kogu mustriseeria voi rea meel-
dejéitmist. Nimetatud harjutus on viga
oluline lugemadpetamise seisukohalt,
sest lugemisel peab laps samuti haa-
rama figuuride (tdhtede) rida.

Esimestel niédalatel tuleb alustada ka
koneanaliilisiga: lausete jaotamisega so-
nadeks ja sOnade jarjekorra maéaédrami-
sega. To6G materialiseerimiseks voib ka-
sutada mitmevirvilisi lause ja s0na
noope, Niiteks lauset Ain mdngib pilli
saab mérkida jargmiselt:

[ )

[
Peamine raskus nimetatud analiiiisi
puhul on abikooli Opilase oskamatus

eristada sona sonatlihendist, mille abil
miirgitakse lihte eset voi tegevust.
Niiteks mdngib pilli on tegemist iihe
tegevusega, mida mérgitakse aga 2 s0-
naga. Iga sona rolli selgitamiseks on ka-
sutatud jargmisi votteid.
B 22 sona mirkimiseks on eri virvu-
sega noop, Nii saab lapsele selgitada, et
igal s6nal on oma tdhendus.
B Sonaiihendi osadeks jaotamiseks voib
kasutada iihendis iihe stGna asendamist
teisega.
Naiteks:
miéngis pilli
varvis
joonistas

Sellega viime lapsed praktiltselt aru-
saamisele, et gonaiihend, mis tdhistab
ihte eset, omadust voi tegevust, Kkoos-
neb osadest — sonadest.
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Kui Opilased on omandanud oskuse
lauset sdnadeks jaotada ning sonade jir-
jekorda méédrata, saab lile minna toodle
hadlikutega, s. t. sbonade haiidlikulisele
analiiiisile.

Nimetatud etapi eesmirgiks on ku-
jundada oOpilastel oskus sonu hailida ja
sonas héidlikute jédrjekorda maéérata.
Hailikute juurde asumisel on otstarbe-
kas kasutada oppejuttu, milles h#alik
esineb omaette sonana. Siinjuures voib
tdhte néidata, kuid selle tundmine ni-
metatud etapil ei ole vajalik. Oppeju-
tule voiks jédrgneda hiiliku olemasolu
madramine kuulmise jérgi isoleeritud
hiaidlikute reas (a, o, e, a, m, a, jne.) voi
sonas. Oluline on arvestada, et nii tédis-
hédlikut kui kaashédilikutki on kdige
kergem eraldada kinnises silbis (onn,
uus). Raskusastmelt jidrgnevad lahtine
silp (maa, luu), 2-silbiline I-vilteline
sona (onu, ema) ja 3-hdilikuline iilipika
tdishdilikuga sona (siil, vaas).

Jargmiseks etapiks on sonade jaota-
mine héddlikuteks ehk hiddlimine. Selle
harjutamiseks on otstarbekas kasutada
tunnis maéangulisi elemente. Niiteks:
opetaja demonstreerib klassile mingi
eseme voi olendi pilti, Opilased aga haia-
livad pildil kujutatud eseme wvo0i olendi
nimetuse. Uks oOpilane on seljaga &pe-
taja poole, seega ta ei nide pilti
iillesandeks on kaasoOpilaste héélimise
jargi nimetada h#idlitav sdna. Niisugune
ménguline vote aitab kasvatada Gpilas-
tel tunnetuslikku huvi kéne suhtes ning
kujundab sOnade analiilisimise oskuse
korval oskust siinteesida sdna iliksiku-
test haidlikutest.

Hadlimisel esineb mitmeid puudusi:
B kaob sujuvus ning tfekivad pausid
hiilikute vahele;

B Opilased kipuvad hid#dldama kaashdi-
likuid koos jédrgneva tdishéidlikuga voi
hididldavad sona silphaaval (ka-n-a voi
ka-na pro k-a-n-a);

W ci hdilita hdalikuid, vaid nimetatakse
tdhti (r-a-a-m pro r-a-m). See viga esi-

neb sageli lastel, kes téhti tunnevad
(lildhariduskoolist tulnud).
Vigade ennetamiseks on soovitatav

anda nimetatud etapi algul pildi all
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Tema,

skeem, mida lapsed tdidavad {ihesuu-
ruste valgete noopidega.

Enn i

Suu asendi ja liitkumise teadlikuks

jdlgimiseks tuleb tundides kasutada
peegleid.
Kui on omandatud piisav iseseisvus

hddlimisel, hakatakse eristama lithikesi
ja llipikki hé&dlikuid. Kasutusele voe-
takse niilid ka kahes suuruses ilihevir-
vilised (harilikult valged) noobid. Pa-
ralleelselt laseme sOna hididlida haali-
kute olemasolu ja jarjekorra médrami-
seks ning sona tervikuna hidldada hidi-
likute pikkuse méédramiseks,

Nii hé&idlimisel kui ka h#idldamisel on
vaja kasutada peegleid. Kui on kujun-
datud oskus 2—3-hédidlikulises sonas lei-
da lithikesed ja iilipikad h&dlikud, saab
asuda sonade héadlikulisele vordlemisele,
s. t. sOnapaaride hé#élikulise erinevuse
ja sarnasuse vidljatoomisele.

Nimetatud t66loiku voib kisitleda
jdrgmiseli.

Valitakse sdnapaarid, millel on ainult
iiks erinevus (Enn, onn).

OPET.: Hiili séna Enn!

(Tahvlile kinnitatakse pilt, millel on

kujutatud poiss.)

OPIL.: e-n

OPET.: Mis on sonas Enn esimene hii-
lik?

OPIL.: e

OPET.: Mis on teine hiilik?

OPIL.: n

OPET.: Hiilda sona Enn!

OPIL.: Enn,
OPET.: Otsusta,
pikem?

OPIL.: n
OPET.: Kui pikk on n?

OPIL.: Ulipikk.

OPET.: Kui pikk on e selles sdnas?
OPIL.: Liihike.

OPET.: Lao noopidest séna Enn!

O

mis hiilik on teisest

OPIL.:




analiiiisitakse ka sona
fikseeritakse jargmiselt:

Samamoodi
onn. Harjutus

Bl 1

Q voi

O

=

Vordlemist jatkatakse jargmiste kor-
raldustega:
OPET.: Mis sdna ladusime esimesena?
OPIL,: Enn.
OPET.: Kelle nimi on Enn?
OPIL.: Enn on poisi nimi.
OPET.: Mis sdna ladusime teisena?
OPIL.: Onn.
OPET.: Niita pildil onni!
OPET.: Mis hidlikuga algab esimene
sona? (Opetaja osutab skeemile))
OPIL.: e
OPET.: Mis hiidlikuga algab sona onn?
OPIL.: 0
OPET.: Kui pikk on e sonas Enn? (Ope-
taja osutab skeemile.)
OPIL.: Liihike.
OPET.: Kui pikk on o?
skeemile.)
OPIL.: Liihike.

(Osutab jidlle

OPET.: Mis hidlik on esimeses sbnas e
jarel?
OPIL.: n

OPET.: Mis hiilik on sdonas onn o jarel?

OPIL.: n

OPET.: Uhenda sarnased hidlikud ringi-

kesega! 1

OPET.. Kui pikk on n esimeses sonas?

OPIL.: Ulipikk.

OPET.: Kui pikk on n teises sonas?

OPIL.: Ulipikk.

OPET.: Mille poolest need 2 sbna on sar-

nased?

OPIL.: Molemas sonas on n iilipikk.

OPET.: Mille poolest need sdnad erine-

vad?

OPIL.: Esimeses sonas on esimene hiilik

E, aga sbnas onn on esimene héilik o.
Kui opilased on omandanud oskuse

vorrelda ithe erinevusega sOnapaare, ha-

katakse analiilisima ja wvordlema kahe
erinevusega sOnapaare (suss, suus).
Kahe erinevusega sOnapaaride ladu-
misele ja vOrdlemisele voib tunnis eel-
neda ming «Elav h#ilik». Opilased h&a-
livad pildi jédrgi esimese sOna (s-u-s).
Klassi ette lihevad kolm oOpilast, igaiiks
tihistab iiht h#dlikut. Seejdrel hddlda-
takse sOna suss ja leitakse iilipikk h&a-
lik. Seda hailikut tdhistav Opilane kut-
sub endale abilise, kes seisab iilipikka
s-hiilikut tdhistava lapse ette. Uhtlasi
on niisugune kahe lapsega iilipika hai-
liku fikseerimine eelt6dks hilisemale
haidliku ja tdhe vastavuse maérkimisele
kirjas (iilipikk h&ilik maéirgitakse kahe-
kordse tdhega). Analiilisinud sona suss,
juhib Opetaja iithe Opilase, kes t&histas
iilipikka s-, u-héilikut tdhistava lapse
ette, kiisides «Mis hadlik niitid muutus
iilipikaks?»
OPIL.: u
OPET.: Hiidlda sona nii, et v oleks iili-
pikk.
OPIL.: Suus.
Jirgneb sonavormi suus tdhenduse sel-
gitamine.
OPET.: Mis on sinul suus?
OPIL.: Hambad, keel.
Olles nii analiilisinud sonad suss ja
suus, jdrgneb sdnade ladumine noopi-
dega.
Algul laotakse sbna suss, seejirel suus.
Saadakse skeem:

Edasi toimub t66 jargmiselt:
OPET.: Mis hadlikuga algab
sona?

OPIL.: s

OPET.: Kui pikk on s?

OPIL,: Liihike.

OPET.: Uhenda ringikesega sarnased s-
hiilikud!

Analoogiliselt toimub t66 ka iilejda-
nud hiilikupaaridega. Ringikesega

esimene
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iihendatakse u-hiidlikud ja ka viimased
s-hailikud.

Olgu miérgitud, et ringikesega tdhista-
takse haidlikutlilipe, olenemata hiiliku
pikkusest.

Suuremate ildistusteni joutakse kor-
raldusega «Uhenda iilipikad hiilikud
suure noobiga!» ja «Uhenda koik liihi-
kesed hédlikud viikese noobiga!

SUSS

Sinjine

Suus

mmmmy =

Péarast sellist eeltéod ei tee dpilastele

raskusi sOnapaari sarnasuse ja erine-
vuse viljatoomine hailikutiitipide
kaupa.

Kui oOpilased tulevad iseseisvalt toime
lithikese sOna analiilisiga, on nendel aeg
tutvust teha tidhtedega. Algul tutvusta-
takse 5 tédishddlikut (i, u, o, e, a), nende
héédlduskohta ja -asendit ning wvastavaid
grafeeme: iihe- ja kahekordseid suuri
trikitdhti ja wviikesi kirjatdhti. Juba
esimese tdish#dliku (i) tutvustamisel
voetakse kasutusele punane noop opitud
taishadlikute mérkimiseks skeemidel.
Samuti on niilid véimalik asendada hii-
liku mark skeemil grafeemiga (ithe- vbi
kahekordse tdhega).

Pérast u-hddliku ja -tidhe Oppimist on
otstarbekas kasutusele votta diftongi
noop. Arvestades asjaolu, et diftongi iso-
leeritud héidldamisel on selle teine kom-
ponent iilipikk, on kasutatud 1. klassis

noopi kujul:
7 %/

Parast 2 tidishdiliku tutvustamist saab
alustada ka diftongide lugemisega. Vil-
tekandjale tdhelepanu fikseerimiseks on
otstarbekas asetada kaksiktidishiiliku
teine komponent esimesest kﬁrgei'nale
(AT),
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Nimetatud etapil on héiidlikulise ana-
liidisi korval suur tdhtsus lahtise silbi
lugemist ettevalmistavatel harjutustel.
Oigeks Ilugemiseks on wvaja, et laps
orienteeruks kaashédilikujéirgsele tdis-
héidlikule. Selle saavutamiseks voib soo-
vitada jArgmisi votteid.

[ S6na on soo, teeme sellest sdna suu.
Opilaste iilesandeks on vilja tuua muu-
tus. Nimetatud vote ei tekita Opilastele
raskusi, sest see pohineb ainult ana-
liidsioperatsioonil, sbna slinteesida aga
el ole vaja.

B Opetaja demonstreerib tdhekaarti
(AA Al jne), opilane nimetab diftongi
vol tdishddliku kaardilt. Seejdrel annab
Opetaja korralduse: «s (I, m, n jne.)
etfe.» Opilased nimetavad saadud silbi
vOi sona. Iga sdonaga peab kaasnema se-
mantiline analiiiis, s. t. laps peab otsus-
tama, kas eesti keeles on sellist sobna
olemas. Kui on, moodustab o&pilane so-
naga lause.

Otstarbekas on lugemise eelharjutus
thendada hé&ilikulise analiiiisiga.

Niiteks:

CPET.: Mis on pildil kujutatud?
OPIL.: Sai.
COPET.: Hiili sona sai!

OPIL.: S-a-i.
OPET.: Hiilda sona sai!
OPIL.: Sai.
OPET.: Otsusta, missugune hiilik on
{ilipiklk?
OFIL.: i
OPET.: Lao sona sai!

ITI

Al
o0
EE

OPET.: Mis oli esimene hiilik?

OPIL.: s

OPET.: Teeme niilid uusi sénu! (Ope-

taja osutab tidishidilikule voi diftongile
ja s-hédliku noobile.)

Asendades nii tidlishdilikuid kui ka
diftonge, on voimalik harjutada lahtise
silbi lugemist.



Lopuks lisaksin néditena ihe teema ki-
sitluse.

Teema: Opitud tiishidilikute (i, u, e, o,
a) kahe pikkuse diferentseerimine.
Eesmidrk: Silivendada tédishdilikute
kahe pikkuse diferentseerimise oskust,
arendada sonade vordlemise oskust.

1. Artikulatsiooni-
(t66 peegliga).
OPET.: Téina oleme kdik 6dkullid. Mis-
sugust héilt-teeb 66kull?

OPIL.: Uh-uu.

OPET.: Héddlda peeglisse uh-uu! (sosinal,
vaikselt, natuke valjemine, valjult, hasti
valjult).

OPET.: Metsas jalutas viike Anne ja
kuulis 60kulli huikamist. Anne hoikas
dokullile vastu a-e..

Hoika ae vaikse hiidlega peeglisse!
Kuidas on huuled, kui iitled e?

OPIL.: Naerul.

OPET.: Anne nigi ookulli ja kiisis:
«Kuidas laulad, linnukene?» (kiisiva in-
tonatsiooni harjutamiseks, kiisitakse k-
sikult ja ka kooris).

Obkull vastas: «Uh-uu».

2. Nigemisdiktaat.

Igal opilasel on 4 virvilist ribakest.
Opetaja laob tahvlile kujundeid, lapsed
vaatlevad seda viis sekundit ja laovad
mélu jargi samasugused kujundid oma
laudadel.

ja héidleharjutused

wNWMImMmE
3. Sonade hiédlimine méngus «Kaja.»
Kisitletakse sonu: ratas, poder, katus,

rebane.

4. Hiilikupikkuste diferentseerimine.
OPET.: «Otsusta, kui pikk on e sonas
seen!

Hidlda sbna seen! (Sonad hidldatakse
peeglisse.)

Kui pikk on e?

OPIL.: Ulipiklk.

OPET.: Tosta dige noop!

OFPIL.:

OPET.. Kui pikk on i sdnasg ei? Hiilda
sona ei! Toista Gige noop!
OPIL.: Ulipikk.

OPET.: Kui pikk on u sbnas puri?
Hidlda sGna puri!

Tosta dige noop!

OPIL.: Liihike.

OPET.: Kui pikk on a sdbnas panni?
Hé&dlda sonal

T6sta noop!
OPIL.: Liihike,

[

5. Kehakultuuriminut.

Anne nédgi metsas palju linde. Mina
nimetan Sulle sonu, Kui see tdhistab
lindu, siis lehvita kési, kui ei, siis kii-
kita!

(O6kull, kuusk, kuldnokk, kdgu, raa-
mat, kivi, looke, péddsuke, kullerkupp,
paiasusilm, tuvi, varblane, rihn.)

6, Sonade vordlemine (t66 kidik on an-
tud eespool).

Vorreldavaks sonapaariks suss ja suus.
A. Ming «Elav hiiliks,

B. Sonade ladumine noopidega.

C. Sonapaari vordlemine (sarnasuse ja
erinevuse viljatoomine).

7, Diftongi lugemise harjutus.

OPET.: Loe! (Opetaja demonstreerib
diftongi kaarte: Al, El, EA, AE jne)

Taotletakse, et Opilane ei veeriks dif-

tongi, vaid nimetaks selle korraga.
8. Diftongi ai kirjutamine. Enne kirju-
tamist sdrmede peenliigutuste arenda-
miseks sirutavad oOpilased sirged kied
ette, Salmi «Sormed, sormed, tugevaks,
kiri, kiri, ilusaks» saatel koverdatakse ja
sirutatakse sormi.

Piérast kirjutamist raputatakse sorme-
ja  ki#elihaste lodvendamiseks kési,
teldes salmikest «Puhka, puhka, viike
kisi, dra enam #ra visil»
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9. Lausete moodustamine
monstreerib stiZeepilte).

I pilt — poiss riisub lehti.
OPET.: Moodusta lause pildi kohta!
OPIL.: Rein riisub lehti.

OPET.: Kus riisub Rein lehti?

OPIL.: Rein riisub pargis lehti.
OPET.: Millega riisub Rein lehti?
OPIL.: Rein riisub rehaga lehti.
OPET.: Mida Rein eile tegi?

OPIL.: Eile riisus Rein lehti.

II pilt — lapsed riisuvad lehti.
OPET.: Mocdusta lause pildi kohta!
OPIL.: Lapsed riisuvad pargis lehti.
OPET.: Millega riisuvad lapsed lehti?
OPIL.: Lapsed riisuvad rehaga lehti,
OPET.: Mida lapsed eile tegid?
OPIL,: Lapsed riisusid eile lehti.

(Opetaja de-

Tunni ajaline jaotus:

1. Artikulatsiooni- ja
(3 min.).

2. Nigemisdiktaat (4 min.).

3. Mang «Kaja» (3 min.).

4. Hidlikupikkuste diferentseerimine (5
min.).

5. Kehakultuuripaus (2 min,).

6. Sonade vordlemine (15 min.).
Diftongide lugemise harjutus (4 min.).
. Kirjutamine (5 min.).

Lausete moodustamine (4 min.).

hédaleharjutused

0 oo =1
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min.)
Maotuste, M. Matemaatikakabinet koolis.
TIn., 1974. 32 lk. ill. (ENSY Haridusmin.) —
Kirj. lk. 28—31 (42 nim.)



Neljandate iileliiduliste pedagoogiliste loen-
guie ndidistemaatika. TIn., 1974. 24 k. (ENSV
Haridusmin. ENSV VOT)

NSVL Haridusministeerium. Ohutuseeskirjad
NSY Liidu Haridusministeeriumi siisteemi
iildhariduslike koolide keemia kabinettides
téotamiseks. TIn.,, 1974. 56 lk. (ENSV Hari-
dusmin.)

Noukogude riigi ja oiguse alused. (Fakul-
tatiiverogramm VIl kL) Tin,, 8 lk. (ENSV
Haridusmin.)

Ohutus- ja toofervishoiu eeskirjad koolide
oppe- ja oppe-tootmistédkodade oppekom-
binaafidele ning prakiikumide ja doppeprak-
tika korraldamiseks ettevdttes. Tin.,, 1974, 80
lk. (ENSV Haridusmin.)

Saks, K. Opilaste dppeedukuse arvesiuse
ja hindamise probleeme. TIn, «Valgus»,
1974, 155 lk. — Kirj. k. 147—152.

Tallinna Spordiinternaatkool. Teatmik. /[Th./,
1974, 18 lk.

1973/74. oppeaasia kokkuvétteid. /Stat. and-
mete kogumik/ Koost. H. Roovete. Tin,
1974, 30 lk. (ENSV Haridusmin.)

Unt, |. Opilasie akfiviseerimine tunnis. Tin,,
«Valgus», 1974. 272 Ik, ill. — Kirj. lk. 258—
269.

Uldhariduskoolide opetajate atesteerimise
materjalid. Tln., 1974. 31 lk. (ENSV Haridus-
min.)

Mpo6nemsl obujeHus W BocnWTanWe. Tapry,
1974. (TTY. HUM obwux npobnem Bocnmura-
#us AMH CCCP. OBwects. nab. «Konnex-
TMB M NM4HOCTB» negarormuyeckoro obiiect-
sa YCCP,

Y. I. 210 c. Cnucok nur. c.
Hass.) u c. 208—209) 16 Ha.
Y. Il 256 ¢. ¢ unn. — Cnucok nut. <. 71 (8

142—146 (45

nass,) ¢, 188—192 (49 wa3e.) w B KOHUE
KHuru (3 Ha3s.)

KOOLIEELNE KASYATUS

Efievalmistusklassi tdhtede ja  numbrife
komplekt. Katsematerjal. Tin.,, 1974. 58 Ik

ill. (ENSV Haridusmin. ENSV Ped TUI)
Liikumismangud lasteaias. Liikumisméngude
kirjeldused. Oppevahend koolieelse ped. ja
pstihhol. eriala ilipil. Toim. E. Isop, E. Kop-
limaa, A. Vahi. TIn,, 1974. 106 lk., ill. (ENSV
Kérgema ja Keskerihar. Min. E. Vilde nim.
TPedl. Kehalise kasvatuse ja spordi kat.)
Materjale kooliks ettevalmistusriihmade 166
organiseerimiseks. Tln., 1974. 107 Ik ill.
(ENSY Haridusmin.)

Pau, T. ja Roosma, S
lasteaias. Oppevahend. Koost. T. Pau ja
S. Roosma. Tln, 1974. 48 lk, noot. (ENSY
Kérgema ja Keskerihar. Min. E. Vilde nim.
TPedl. Kehal. kasv. met. kat. — Kirj. lk. 45
(9 nim.)

Tédkogemusi koolieelsest kasvatusest. Tin.,
1974, 72 lk. (ENSV Haridusmin, ENSV Va-
bar. Op. T&iendusinst.)

Sisu: K. Indre Koolieelikute asotsiaalsuse
avaldumisvorme ja véimalusi nende Uleta-

Lauluméngud

miseks. — A. Piirma. Laste fantaasia
arendamine loodusega futvustamise kaudu.
— S. Vellend. Kuueaastaste lasté kone
arendamisest. — L. Raudsik. Maistatused
laste motlemise arendamisel.

OPETAMISE METOODIKA
ALGOPETUS

Algklasside kehalise kasvatuse metoodika.
Oppevahend ped. ja algbpetuse metoodika
eriala Gligpil. Tln., 1974, (ENSV Korgema ja

Keskerihar. Min. E. Vilde nim. TPedl, Ke-
halise kasv. met. kat.)
Isop, E. Kelgutamine. 75 Ik, ill. — Kirj.

k. 71—72 (23 nim.)

Hellerma, H. Etteiiflusi ja iimberjutustusi
algklassidele. 2. parand. ja tdiend. tr. Tin.,
«Valgus», 1974, 202 lk.

Linfs, A. Mafemaaiika dpetamisest | klas-
sis. Met. nouandeid &petajale. Tln, «Val-
gus», 159 lk., ill. — Kirj. lk. 157 (25 nim.)
Loodusopetuse metoodika kiisimusi. Tin,,
1974. (ENSV Haridusmin. ENSV PedTUI)

1. 158 Ik., ill. — Kirj. lk. 166 (14 nim.) ja
rmt. 16pus (38 nim.)

Sisu: H. Tiits Il klassi &pilaste eelteadmi-
sed eluta loodusest. — K. P6ldmaa ja
P. Sild. Klassiviline 165 lindude ‘tundma-
oppimiseks Il klassis.

Truus, §. Algklasside opilaste kirjaliku
viljendusoskuse parendamiseks. Tin,, 1974,
124 |k. (ENSV Korgema ja Keskerihar. Min.
E. Vilde nim. TPedl) — Kirj. lk. 122 (9
nim.)

HoutponbHeid YcTHBIH cuet. (Metog. peko-
meHgaumun). Tannmun, 1974, 84 c. c uept. -
(M-so npoceewenus DCCP. Pecn. uu-T yco-

BeplweHcTBoBaHWA yuuTened ICCP —
(Cnucok nut. c. 7 (6 nass.)
Tpexnetuss nporpamma camooGpasoBanus

yuMTeneH HavanbHbIX KMAcCOB C PYCCKMM
a3bikom obyuenms. Tannun, 1974, 56 c.
(M-so npoceeuwienus ICCP. Pecn. uH-T yco-
sepluercTeosanns yuutenei ICCP.)

AJALUGU. UHISKONNAOPETUS

Konirolliééd ajaloost ja iihiskonnadpetusest.
Tln., 1974. (ENSV Haridusmin. ENSV VOT.)
2. osa (IX—XI kl) 136 Ik.

Levald, L. Filmid ajalootundides. Tin,
1974, 68 k. (ENSV Haridusmin. ENSV
VOT.)

KIRJIANDUS. EESTI KEEL. VOORKEELED

Kirjanduse diafilmide seletuskiri. Tln.,, 1974.
26 lk. (ENSV Haridusmin.)

Krasohin, H. Kirjanduse téovihik. V ki
Eksper. materjal, Tin., 1974, 40 lk; ill; 9
eraldi 1. /24 lk./

Maanso, V. ja Rukki, V. Keeledpetu-
sest V klassis. Met. juhend. Tln, «Valguss,
1974. 96 lk.
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Hone, L. ja Kriit, A. Inglise keele ope-
tamisest 1X klassi katsedpiku jargi. Tin,
1974, 124 Ik, (ENSV Haridusmin.)

Selg, R. ja Toevere, H. Saksa keele
opetamisest 1X kl. katsedpiku jérgi. Tin,
1974. 60 Ik. (ENSV Haridusmin. ENSV Ped
TUL)

Silling, E. Saksa keele Spetamisest voor-
keele erikallakuga kooli 5. klassis. Tin,
1974. 52 Ik. (ENSV Haridusmin.)

Toom, H. Metoodiline kiri H. Toomi ja
E. Yihmani 1974. a. &piku «Deutsch 1X»
juurde. Tln, 1974. 11 lk. (ENSV Haridus-
min.)

YENE KEEL

Baxap, bl. w Pebane, H. Meroguue-
cKoe PYKOBOACTBO K Tabmuuam m  KapTh-
Ham MO pa3BuTHIO peud pana Y1 knacca.
Mocobue ans yuyuTens PycCKOro A3bIka,
(Tannun, 1974.) 12 <.

3aHMMarensHsle 3afjlad¥ [ANA BHEKNACCHOW
M pononuuTensHoW pabortel No  pyccKOMy
A3piky B Y—VII knaccax wKon ¢ 3cT. A3bl-
kom obyuenwn. Metos. nocobue. Cocr.
. NaigHe. Tannuy, 1974. 8 c.

Hopmsi OueHKM nMcemeHHbiXx pabor mo pyc-
ckomy si3eiky B IV—XI knaccax. (fns wkon
¢ 3cT. s3biKkom oByuenusn). Tannmun, 1974,
(M-so npocsewenun ICCP, HHUM nepnaro-
ruuu ICCP.)

O7c, f. KontrponeHele pabGors no pyccko-
My s3miKy Y mnacca. (Ons wkon ¢ acT.
A3sikom obydenus). Tannuu, 1974. 16 c. 8
ora. n. tekcra, (M-so npocesewenns SCCP.
Pecn. MH-T YCOBEPLWEHCTBOBAHWA YyuMTenew
3CCP,)

Puiuk, T. A. M3 onsita pabotesl no pai-
BMTHIO pPeuM yyawmxcs B 5-m knacce. Tan-
nuH, 1974, 74 <. [M-B0 npocseweHHs
3CCP).

MATEMAATIKA

Ariva, K. Matemaatika opetamisest XI
klassis. TIn.,, 1974. 134 |k, joon. (ENSV Ha-
ridusmin.)

Ariva, K, Etverk E ja Telgmaa,
A. Matemaatika opetamisest VI klassis. Met.
juhend opetajale. TIn,, 1974. 107 lk., joon.
(ENSV Haridusmin.)

Koolimatemaatika. Met. materjale. TIn.,, 1974.
(ENSV Haridusmin. ENSV VOT,) 26 Ik.
Sisu: O. Prinits, Eestikeelne matemaatika
Spetamise metoodika alane kirjandus 100-
aastane. — L. Lepmann. Matemaatika-

opetajate eftevalmistamise slisteemi aren-
gust. — A. Vassil. Matemaatika o&peta-
mise probleeme kodanlikus Eestis. — E.

Meidla Matemaatika opetamisest C. R.
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Jakobsoni nim. Viljandi | Keskkoolis, —
O. Prinits. Viljandi rajoonist périnevatest
matemaatikutest, — G. Kangro. Prof. Her-
mann Jaaksoni elust ja tegevusest. —
S, Riives. Dots. Alma Ruubeli elust ja te-
gevusest, — K. Ariva. Aksiomaatilise mee-
todi kasitlemisest koolis. — E. Mitt. Mate-
maatilise loogika elemendid koolimatemaa-
tika fakultatiivkursustes. — O. Prinits.
Prof. G. Rigo toekspidamisi &pilaste métle-
mise arendamiseks.

Matemaatika Spetamisest VIl klassis. Tin,,
1974, 75 lk., joon. (ENSV Harirdusmin.)
NMurk, E. Iseseisvad t66d matemaatikast. V
kL. Tin.,, 1974, 44 k., joon. (ENSV Haridus-
min. ENSV VOT.)

FOUSIKA

Iseseisvad ja konirolliéod fiiiisikas. Vil—
X1 kl. Tln,, «Valgus», 1974. 192 lk., ill. (ENSY
Haridusmin. ENSV VOT.)

Nommiksaar, J. ja Tool, J. Valikvas-
tustega kontrolltdid fiiiisikast. Tin., 1974,
62 k., ill. (ENSV Haridusmin. ENSV VOT.)
Opilaste teadmiste taseme {ostmisest fiitisi-
kas ohtukoolides. Met. kiri. (Koost. NSVL
PA Taiskasvanute Uldhar. Uurimise Inst.
Tin.,, 1974, 35 lk. (ENSY Haridusmin.)

KEEMIA

Keemia opetamise akiuaalseid kiisimusi iil-
disele keskharidusele iileminekul. Met. ma-
terjalid. TIn., 1974. 116 lk. (ENSV Haridus-
min.)

Sisu: D, Bacevic¢iene. Klassivilise téo
suundadest keemias. — U. M. Bergma-
nis. Praktiliste toode diferentseerimisest
keemias. — E. B. Botiakovski. D. Men-
delejevi  perioodilisusseaduse fiilisikalise
olemuse késitlemise metoodikast. — N. N.
Burinskaja Huvi kasvatamine &pilastes
keemia vastuu — H. Deemant Keemia-
teadmised XIX sajandi eesti kooligpikutes.
— V. P. Garkunov, Teadusliku selgituse
efektiivsuse tdstmise teed keemia Spetami-
se. — A, A, Grabetski. Oppevarustuse
loomise ja kasutamise olukord ning arengu-
suunad keemias. — R. Jasiuniene. Lee-
du NSV keemiadpetajate téotulemustest lle-
minekul uutele 6ppeprogrammidele. — L. A.
Kalituhha Opetamise ja kasvatuse {ihi-
susest keemiatunnis. — H. Karik. Teadus-
liku informatsiooni kajastumisest keemiakur-
suses. — E. Kask Keemia opetamine ja
kutseorientatsioon. — H. Kikas ja V. Ra-
tassepp. Oppevahendite komplekssest
kasutamisest keemias — A. Koorits ja
H. Vilbok. Kérgema kooli osast keemia-
alases klassivdlises t66s. — A, J. Kosmo-
demjanskaja. Siisteemse ldhenemise
kasutamisest pedagoogilises tehnoloogias
USA-s. — E. Laanpere. Kompleksihen-
dite kasitlemise vajalikkusest koolis. —



A, Mardiste. Opilaste iseseisva 166 vé-
tetest keemia fundides. — R. O+tt. Loodus
ja keemia. — V. Past. Keemiliste reaki-
sioonide kulgemise seaduspérasuste kasitle-
misest fermodiinaamika alusel. — V., Past
ja A. Téldsepp. Oppetéd individualisee-
rimine — keemia &petamise aktuaalne prob-
leem. — L. Roger. Palevkivi késitlemise
metoodikast, — V. Sillaste. Oppemater-
jali erinevate esitusviiside modelleerimisest
I6plike automaatidega. — A, G. Sitina.
Opilaste kasvatamisest klassivilise 166 kau-
du. — A, A, Sudarkina. Keemia fak-
kultatiivkursuste siisteem. — E, Suures-
saar. Keemia kontrollidédde koostamine ja
slistematiseerimine. — M. Tamm. Biokee-
mia elemente keemia ja bioloogia kursuses
— M. Tammeorg ja A Toldsepp.
Oppematerjali ilesehitust iseloomustavatest
suurustest, — T. Tammeveski. Huvi &ara-
tamine keemia vastu erineva raskusastmega
kontrolltéédega. — G. S, Udalov ja
V. P. Garkunov. Keemiamdistete siis-
teemi kasutamisest aine omaduste ja keemi-
liste reaktsiconide kulgemise prognoosimi-
seks anorgaanilise keemia &petamisel. —
J. Vene. Keemia dpetamise tulemusi seo-
ses lleminekuga tildisele keskharidusele,
Keemia opefamise kiisimusi. Tead-met. ko-
gumik. Tln.,, 1974. 47 lk. ill. (ENSV Haridus-
min. ENSV VOT.}) — Kirj. k. 23 (6 nim.) ja
44 (5 nim.)

Sisu: B, Paraccenn O negarorvueckom
JKCNEpPUMEHTe NMPU MHOMBMAYyanusauuu oby-
yeHus xummuu. — R. Saaremadel ja
A. Toldsepp. Laboratoorse 166 oskuste

ja vilumuste kontrolli probleeme. — E.
Bergmann. Elementide perioodilisuse
stisteemi elekiriline tabel. — H. Laanpe-

re. Keemiline side kompleksiihendites, —
V. Pedak. Lahustesse puutuvaid kiisimusi
mediisiinikooli praktikas.

Ratassepp, V. Keemia kontrolliééde fu-
lemustest 8. klassis 1973/74. &.-a. Koost.
V. Ratassepp. Tin,, 1974. 28 lk. (ENSV Hari-
dumin.) — Kirj. lk. 27—28 (22 nim.)

ANATOOMIA. BOTAANIKA. GEOGRAAFIA

Meditsiini- ja hiigieeniteemad inimese ana-
foomia, fiisioloogia ja hiigieeni fundides.
Met. materjal kooliarstidele ning keskkooli
bioloogiadpetajatele. Toim. V. Fjodorova.
Tin,, 1974, (ENSV Tervishoiu Min. Vabar. Sa-
nitaarhar. Maja.)

Kaiva, H ja Ké&rk K. Metoodiline ju-
hend botaanika opefamiseks. ¥ ja VI klas-
sis. Tin,, 1974, 36 |k. (ENSV Haridusmin.)
Eesti maavarad, kivimid ja kivistised, (Abi-

materjal &petajale) Tin., 1974, 68 Ik, ill.
(ENSV Haridusmin. ENSV VOT) — Kirj.
Ik. 66 (16 nim.)

Tiits, H. Fiilisikalise geograafia &petami-

sest V klassis. Met. nouandeid G&petajale.
Tin.,, 1974, 122 lk. (ENSV Haridusmin.)
VY ja IX klassi geograafia 1973. a. kontroli-

tégéde fulemused. Tin.,, 1974. 51
Haridusmin.)

Ik. (ENSV

KEHALINE KASYATUS

Metoodiline juhend ¥ klassi kehalise kasva-
fuse opetfajaile. TIn.,, 1974. 176 lk., ill. (ENSV
Haridusmin.)

Méepalu, E Kehaliste harjulusie opeta-
mine. Trt., 1974, 59 lk., ill. (TRO kehal. kasv.
ja spordi kat.)

TOUGOPETUS

Metoodilist abimaferjali poeglaste i666pe-
tuse opetajaile. Koost. S. Lukk. TIn.,, 1974
88 Ik. (ENSY Haridusmin.)

Sisu: J, Golovkov. NLKP XXIV kong-
ressi materjalide kasutamisest tooopetuses
ja -kasvatuses. — E. Peets. Tehniline loo-
metegevus. — H. | sok, Opilaste aktivisee-
rimisest ja feadmiste osast t66opetuses. —
E-L. Kiidli. Tocépetuse tunni efektiiv-
suse tostmisest. — O. K6 6sel. Tédjuhen-
did teoreetilise materjali ladbitéotamiseks
puidutéd tundides V—VIII kl. — L, Vent.
Téodopetus ja nditlikkuss. — J. Kreegi-
puu. Poeglaste t66opetuse planeerimisest
liitgruppide fingimustes, — E. Rihvk. Eri-
nevatest puiduliikidest koostatud t{oorikute
kasutamise véimalusi, — E. Land. Eino-
graafiliste karpide ja vakkade valmistamine
tooépetuse tundidess — A, Példemaa.
Kohrutustéd todopetuse tundides ja klassi-
valises t86s.

Meioodilist abimaterjali tiitarlaste t665pe-
tuse Spetajaile. Koost. L. Kivilo. Tin,, 1974,
68 lk. (ENSV Haridusmin) — Kirj. lk. 6
(3 nim.)

Sisu: H. Raid!la. NLKP XXIV kongressi ma-
terjalide kasutamisest tiitarlaste toGopetuse
tundides. — L. Kivilo. Probleemépe ti-
tarlaste téoopefuses. — A. Tuisk ja
L. Aarne. Katse rakendada probleemapet
titarlaste tooopetuses — A, Kuldkepp.
Epidiaskoobi kasutamise voimalustest t66-
opetuse tundides. — S. Reinhold. Tédé
individualiseerimine, — L. Laanpere.
Opilaste teadmiste ja oskuste kontrollimise
ja hindamise voimalusi titarlaste t566pe-
tuse tundides. — A. J&rv. Hindamisest ja
hindamisviisidest titarlaste toéépetuse tun-
dides. — H. Tamla. Tédopetuse seos teis-
te Sppeainetega. — A. Laasi, Einograafi-
lise materjali kasutamise voimalusi tiitarlaste
téoopetuses, — A, Press. Rahvusliku setu
tikandi omapdrast ja selle kasutamisest &p-
petéds. — K. Golitséna. Vene rahvus-
fikandite oSpetamise kogemustest. — M.
Org. Looduslikke materjale dekoratiivku-
dumises. — E. Speek Metsast toidulauale.
— A. Taba. Toitlustamise praktikumi me-
toodikast,

Koostas ELVIINE UVERSKAJA

601



B MOMOLLb YUATEIHO
PYCCKOIO A3bIKA

Il

0 OAKYNIbTATHBE
N0 PYCCHOH
JIHTEPATYPE
B JCTOHCKOH LKONE

|

BEPA HEBEPOAMHOBA

B cpepunx mrxonax IcroHckoi CCP B
roclefHue TOALI GoJablIoce BHUMaHHe
viendercsa (PaKyJbTATHMBHBIM SaHATHAM
0 PYyCCKOMY #fABBIKY M JIMTEpaType Kak
onHOM M3 chopm 0O6YHeHMA M BOCHMTAHMUA
yuamuxcsa., Opranusanua dakryJabTaTuBa
10 PYCCKOM JMTepaType BbiABMIa Heo0-
XOOAMMOCTh CO3JAaHMA NporpaMMbl M CO-
OTBETCTBYIOIIET0 MOCOOMA [JIA 3aHATHMI.
MMeHHO 3T0 mNOOYAMJIO HAC TIPEAIo-
JHMUTh YNUTATEIAM JXypHala HACTOALIYVIO
CTaThio, CYMMMPYVIOLIYIO ONbIT, HaKOII-
JIeHHBIM B 9Toi 061acTH APYTMMM COIO3-
HBIMM pecnybiamgamu, Kpome Toro, B flaH-
HOI1 cTaThke MBI NpefAjaraeM OAMH H3
BO3MOYKHBIX BapMaHTOB TIPOEKTA NPOT-
paMMbl AAfA (aKyJIbTATHMBHBIX 3aHATHI
no pyccroi Jaureparype B X—XI nnac-
cax BCTOHCKOM CpefHel HMIKOJbBL
BeejleHre IIKOJBHBIX (QaKyJIbTaTHBOB
CTABMT B3ajiadeli, KaK YKasaHgo B TIIOCTa-
Hosnennu IIK KIICC u CosBera Munucr-
poB CCCP «O mepax paJbHeMIIero yny-

gmennd paboTel cpefHell 00Ie0sopa3oBa-
TeILHOM MIKOJBI», YriydJieHue 3HaHMI,
a Taxk:Ke pasBUTHE Pa3HOCTOPOHHMX MH-
TEpecoB M CHOCODHOCTEN Y4YalluXcH.
DaRyIbTaTUBHELIE 3aHATUA MO JIUTEpa-
Type MMelT HONbIIoe 3HAYeHue B Jlene
BOCIIMTAHMA ¥ YyYalllMXcd YYBCTBA MpPO-
JIeTapPCKOTO MHTEPHAIMOHATM3MA; B
hOPMHPOBAHMM  HPABCTBEHHOTO O00JIMKA
M TepefioBOr0 MMPOBO33peHMA HIKONbL-
HIKA. YraybineHue BSHaHMII IO JuTepa-
Type pasBMBaeT XYy[OMeCTBeHHBlI BKYC,
HaBLIKM CAMOCTOATENLHOTO MbILIJICHNH,
aHaluM3a JUTEepaTypPHOro INpoM3BeleHNndd,
NPefioCTaBJaAIOT B pacrnopAmeHue yda-
muxcA Bce BOraTCTBa PYCCKOTO JHTepa-
TYPHOTO A3bIKA.
Ocoboe a3HadYeHHe
EYIbTaTHMBHLIe 3aHATUA o
IUTepaType B HaIMOHAJBHOM
Kax crnpaBefiMBO OTMEYEHO B MeTOAM-
HeCKMX peKOMEeHJalMAX Hay4HO-ucciae-
OOBaTeNbLCKOr0 MHCTUTYTA MPENnoAaBaHusAg
PYCCKOro #A3bIKA B HAaIIMOHANbLHOM IIKOJIe
ATIH CCCP, «BbICOKa MMaTpMoTHM4YecKasd,
MpelriHad, MOpanbHas, KYyJbTypHas, acre-
TiYecKad LeHHOCTE PYCCKOM JMTepaTyphl,
M @agada KONl — CTHUMYJMPOBAThH
yBIleYeHUEe €10 MIKOJBHMKOB. (...) Bam-
Ha poib (AKYJIBTATHMBHBIX 3aHATHI IO
JWTEpaType [AJA  COBeplLIeHCTBOBaHMS
YCTHOM M HNMCBMEHHON peuy ydalluxcs,
paciiMpeHnMsa WX CJOBapHOro 3amnaca,
ocBoeHusA BOraTcTE pPYCCKOro JuTepa-
TYPHOro #A3bIKa — YTO OCOoGeHHOo BamHO
AN HAaUMOHAJBHOM LIKOJBI»!,
ITpepmarada CBOM BapMaHT OpPOTpaMMbI,
MBI He CTaBMM IIeJdbl IpodeccHoHalb-
HYI0 OpPMEHTALMIO Y4YalluXcfA, TO ecTh
YYaCTHUK (haKyJNbTATHBHBIX 3aHATHI 110
PYCCKOM JuTepaType BOBCe He [OJIKeH,
no Haliemy MHEeHHIO, HelnpeMeHHO
n36paTh CBOEH CHELMalbHOCTBI) DPYCCKYIO
dtonoruo,
Hama uenb muHas: path Gonee nogpod-

npuoGperaoT da-
PYCCKOM
LIKOJIE,

! danyneraTuBHble 3aHATHA TO Dpyc-
CKOMY ASBIKY M JuTepaType B HaIuo-
HaJlbHOM mKose. M., 1973, c. 20.
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HYI uHbopMawmio o6 ucropumu OpPaTCKOM
PYCCHOI JMTEpaTyphl, B ONpPeJeJeHHOM
Mepe MOMO4Yb YYHTEeNII0 B Jlelle BOCIIMTA-
HUA KYJbTYPBI YYBCTB Y4YalIMXCHA, B
YrayGieHuu M CHCTEMATHM3ALMM 3HaHWIA,
IIOJIYYMeHHBIX Ha YpOKax I10 DYCCKOM auTe-
paTtype.

Tax Kak OneIT NMpoBefeHUA aKylbTa-
THUBHEIX 3aHATHI 10 JUTEpaType B 5CTOH-
CKOM IIIKOJIe He HaKOILIeH M He oGobileH,
TO claefyeT Yy4YecTh Ha3BaHHbIE MeTOM-
4HecKHe PeKOMeHJAallM, B KOTOPLIX MAET
pedb 0 (QakyJIbTATMBAX [0 INTEPATYpe
B HAUMOHAIBHBIX WIIKONaX JAPYIrUX COH3-
HbBIX pecnybauk. IIpuBola npMMepHbIe
TeMbl TaKuMX (baxkyJIbTAaTHBOB (repe4mc-
JUM 3Jech JMIIL HEKOTOPble M3 HUX!
«OCHOBHBIe 5Tanbl Pas3BUTHS COBETCKON
JATEepaTyphbl», TEMBI II0 JMTEepPATYPHOMY
KpaeepefeHuio Tuna <«IIymxua u KaBprass,
«['operuit B JlarBuuy» u T. n., «O6ydeHne
OCHOBHBIM IIpMHUMIIAM  IIepesojas M
AD.), COCTaBUTENM <«PeKOMeHAal(Mii» OT-
MeYarT, YTO B MPaKTHKe HaIlMOHAILHON
IIKOJBI CIOMKMIOCE JABa THHA (haKyIbTa-
TUBHEIX KYPCOB II0 PYCCKOI JMTepaTrype.

VeroBHO MX MOMHO 0003HAYMTHL KaK:
1) Kype, MAYLOMHA «BrayOb», TO €eCTh
npefnojaralwmmuii  6oJlee  yraybJaeHHoe
U3y4YEHMEe MaTepuaya, BXOAAIEro B
WKOJbHLIE @NporpaMmsel), u  2) Rypc,
MAYIOHUIT  «BIOMDPbY, npeAnoaaralommin
M3YYEHNE paHee He M3BECTHBIX yda-
LIMMCH IO IKOIBHBIM NPOrpaMMaM TeM
M pasfesioB MCTOPMM DPYCCKOI JMTepa-
TYPBI).

JInrepaTypHbli (haKyJIbTATHE IO IIpef-
JlaraeMoi  IporpamMmmue CTPOMTCH 1o
NepBOMYy TUIY, O0e3yCIOBHO TIO3BOJIHIO-
IeMy MAOCTHYbL <IIOBBLIIIEHHON AKTMBHO-

CTHM M CaMOCTOATEJLHOCTH B BOCHPHA-
TMM MaTepualla, B BbITIOJHEHMM B3aja-
HUI»Z

Kax mokazalo aHKeTMpOBaHME, NPOBe-
JIeHHOe CpefiM CTYAEHTOB uiIojornye-
ckoro akyabrera TalauMHCKOro mefla-

? IlporpaMMa aKyJbTaTHBHBIX BaHA-
THI JaA cpeAHen INkoabl, M., 1969, c.
18.

TOrM4ecKOro MHCTUTYTa MM, 3, Buiabjie
(oTaenmeHMii PYCCKOTo MA3LIKA M JMUTepa-
TYPBlI M 3CTOHCKOIO fA3bIKA M JIUTEPaTy-
pbl), OYAYVIIME YYMTElld TaKie CHJIOHHLI
CYMUTATE LIeJIecO0OpPasHBIM MMEHHO mnep-
BEII{ BMJl NPOrpaMMBbL,

Crynenram 6GBlaM npeloMeHE] 2
Borpoca: 1) Kak, MO0 MX MHeHHIO, —
BIIMPb MM Braydb — JOJuKeH CTpo-
UThCA (baKkyJIbTaTHBHEIN KYypC IO pyc-
CKOM JIMTEpPaType B 3CTOHCKOM IIKOJIe? 1
2) TBOpPYECTBO KAKMX NMCATeJ]el cienyer
n3ydaTbh Ha GaKyJIbLTATMBHBIX SaHATH-
Ax?

IIpuBeneM HeCKOJLKO HauboJiee TUITMY-
HBIX AJA OYAYIOMX YUYUTeJeld A3bIKa M
JUTEePATYPbl OTBETOB.

4 Buyoe (Jy4mie meHblie, Aa Jydiie),
Jygmie raybsKe 3HATH KAKYIO-TO YacTh
JUTEPaTypbl, YeM BCIO 1o BepxaM. TBOp-
YecTBO NMcaTelld HeNlb3dA M3ay4daTh o0e3
OKpy:eHusA (omoxa, JuTepaTypHOe Har-
paBJeHue, ero npejicraBMTeNM). BHIMph
Hano OpaTb 0G30pHBIE TeMBI, YTOOLI y4ye-
HUK, WuMeJ TNpeJiCTaBleHne O [APYIUX
TMCATEeNAX B CBA3M C OCHOBHBIM (Hampu-
Mep, roeopum o IIymkmuHe, npuBAexaem
nucareyer-1eKkabpHcTos . . .).

@ Brayob. Vualimecs 49TO-TO 3HAOT yike
M3 Kypca PYCCKO JMTepaTyphl HA 3CTOH-
CHOM #fA3blKe, Y HHMX YiKe ecTb ooiiee
npejcraBieHue of B“noxXe, M XOPOIIO,
ecJiM XOThb UTO-TO OHM OYAYT 3HAThk OC-
HOBATEJIBLHO.

@ Cumrarwo, 9To Hajgo ObWIO OBl ABM-
raTbca BrayOb, Tak Kak NpM M3YyYeHMH
TBOPYECTBA NMCATENA YYMTENI0 BCE pas-
HO HYMHO JlaBaTbk Ouorpadu4eckne
MaTepualbl, BOCIOMMHAHNA COBPEMEHHM-
KOB, MX oueHkyu, CrenoBaTellsHO, M3Y-
YaTh HYKHO TBOPYECTBO TexX Ke [IMca-
TeJjei, YWTo M B OCHOBHOM Kypce ©6es
paciiyMpeHMa MX Kpyra.

€ Bruybs no pycckoi Jaurepatrype u
BIIMPL MO COBeTCKOH., HymHO 06paTuTh
€A K TBOPYECTBY COBETCKMX IIMcaTeleil
30-x rr., He paccMaTpMBaeMbiX B OCHOB-
HOM Kypce — HKaraeBy, OpeHbypry,
HMnedy u IleTpoBy — M jallee, 00 COB-
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PEeMeHHBIX IIO3TOB M MPO3aMKoOB — EBTY-
mreHko, BO3HECEHCKOTO M T. 1.
CocraBMTeNlM TNDOrPAMMEBI  CTAPaJiCh
ydecTh faHHble aukeT. Hacrtoamias mpo-
rpamMMa (akyabratiea «IIucarean o
nicaTenAx» paccuuTaHa Ha 2 Tola 3a-

aaTmit — X u XI KIaccel 5CTOHCKOM
HIKOJIEL.

SajaumM  nmpejsaraeMoro  axyiabra-
THBa -— PpacllMPUTL  JHMTEPATyYpPHLIA

KPYyro3op y4Yalmuxcsd, YrIyOMTb MX MHTe-
pec K pyCCcKoi JuTepaType u, Gollee KOH-
KPeTHO, — CHUCTEeMATHM3MpOBATh 3IHAHUA
yYaluxcs 110 MCTOPMM PYCCKOM M CcOBeT-
CKOIf JIMTepaTyphl, BKIIYMB TeMLl Kypca
B DoJlee INIMPOKMI KOHTEKCT — OBIIecT-
BEHHO-MCTOPHYECKOE COAepIkaHMe CooT-
BETCTBYIOLLEN DJIoxXiu.

C D5TOii UeABI TJaBbl, IOCBANIEHHBIE
OTAENLHBIM IIMCATENAM, NOCTPOEHBLI II0
MNPUHLMOY «JOTOJHeHMA» K MaTepualy,
IPefJIosKeHOMY THMIIOBBIMM YYeDHMKAMM,

Ha ocHoBaHMM 9TOH IporpaMMbL Dyaer
OpelnpMHATO cocTaBienne «IlocoBusas,
MaTepual, NperIoeHHBIT B IporpamMmMe
¥, COOTBETCTBEHHO, B «Ilocobuu», moeo-
IUTCA JI0 COBPEMEHHON COBETCKOI JmTe-
patypel, Takumm o06pasoM pealnmnayercs
mojKeJaHMe COCTaBUTE Kypc daxynbra-
THUBHBIX 3aHATUI II0 PYCCKOI JAMTEpaTy-
pe C YHKJOHOM BriIy0b.

Y4uuThIBAA M BTOPOE NOMelaHHe —
paccMaTpMBaTh Ha (PAKJIbTATHMBHBLIX 3a-
HATHAX KYPC COBPEeMEeHHOJ COBETCKONM
IUTepaTyphl, MBI MpeArnojaraemM B Oymy-
LIeM cO3faHue MNPorpaMMbl M COCTaBIE-
Hue nocobud «CoBpeMeHHAad pyccKas co-
BeTCKad JMTepaTrypas.

B nporpaMMe BBIep:HaH XPOHOJOTHYe-
CKMI{ TPMHIMII IOCTPOEHMA: MaTepMad
obeelluHeH B pasfledbl, COOTBETCTBYIO-
e nepuojaM  ObIecTBEHHO-JIMTepa-
TYypHOro npouecca. Kampada smoxa Xa-
PaKTepHU3yeTCH OTPLIBKAMM M3 NpPOMUZBE-
JeHuit nucarenei-coppeMeHHMros. Ja-
Jiee AalOTCA JMTEepaTypHEIE MOPTPEeThI M-
caTeseli, TBOPYECTBO KOTOPBIX OTHOCKUTCH
K JaHHOI 3noxe. B KOHIE nporpaMmbl
TIPUMBOAUTCA OOMMPHBLT GuGIAMOTrpadmnIe-

CKMIT YHasaTenb, KOTOPBIM NIpPM3Bay Io-
MO4Yb YUMTEJN0 B BBLIOOpe MONOJHHMTEIb-
HOWM JHUTEepaTyphL

Tax Kak JONCJHUTENBHBII MaTepHan
crieluhuHeH B OTHOLIEHMM Kajaoil oT-
JIeJIbHOM B3HATONH TEMBI, TO eXMHOI CXe-
MBI IIOCTPOEHMSA Da3fielIOB ITPOrpaMMbl, a
COOTBETCTBEHHO, M CaMuxX (anyJLTaTHUB-
HBIX 3aHATHI, HA HAII B3raAf, He HOJIK-
HO OBITH, DTHM OOBACHAETCH M KOJide-
CTBEHHad HepPaBHOLIEHHOCTL OTHAENLHEIX
rJiaB NpOrpaMMel, 3aBMCAIIAS, B 4YacT-
HOCTHM, OT pasHooOpasua M CTelreHu
cofpaHHOCTM MaTepMana, a TakKe OT Xa-
paxTepa pas3pafOoTaHHOCTM TBOpPYECTBA
COOTBETCTBYIOIOMX IIMCATENEN B THUIOBLIX
Y4eOHMKaX II0 PYCCKOIl M COBETCKOI JM-
TepaTtype M JUTEPATYPHOMY YTEHMIO B
X—XI HIaccax  3CTOHCKOI cpesfHent
IITKOJBIL,

PasnooOpaaye MaTepnaioB ¥ CpaBHU-
TejibHad HacCbILIEeHHOCTB MMM IIporpam-
MBI IIO3BOJIIET MCHOJB30BATE GyAyiiee
«Ilocobue» He TONBKO Ha (PAKYILTATHB-
HBIX BAHATHMAX IO DPYCCKOM JmTepaType,
HO M KarK BCIOMOTaTeJbHBII MaTepual
Ads paboThl y4MTeNs B KaaccaX ¢ yr-
JyGNeHHBIM M3YYeHHMEeM PYCCKOTrO A3BIKA
M JNUTepaTypbl B SCTOHCKON IIKOJe.

ITpueefeM HECKOJBKO T[IPUMEDPOB, WII-
JIOCTPHPYIOIIMX, KakuM 00pasoM I11po-
rpaMMa MOpefiaraeT M3y4aTb OIpejaelieH-
HBIE TEeMBI,

Onoxa 1830—40 romoe B mz00pazkeHHm
pPyceckux nucaresmei, OTpeiBKM U3 «BbI-
noro u gym» A. M. Tepuena, «Bocnomu-
HaHmit 0 Bemmuckom» J. C. Typrenesa,
spocnomMuHaunit WM. A. Tonuaposa «B
YHUBEpCUTETe» M Ip.

Anrton INMapnosuy Yexos.

«B yelopexe BCe JOJMHO OBITHL NpeKpac-
HO» (coppeMenHMEM ©0 Yexose —
M. T'opbrwuit, J. H Toacroir, A. M. Kyn-
puH, B. I'. Kopomenro, K. M. Yyxos-
CHMIT).

A. II, YexoB 0 Tpyze Jureparopa (u3
muceM Yexosa, M3 3aNMCHEIX HKHMIKEK
nucaTels, OTPLIBKM M3 Ibeckl «Yajirans).
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YexoB ¥ TeaTp (M3 BOCIOMMHAHMIT
K. C. Crauncnasckoro, Ba. ¥M. Hemupo-
Buya-Jlaguenxo, M. II, Yexoea u ap.).

1930-51e roan:

«Cuacrbe, BBIIaBIIee HAM, -— eIMHCT-
BEHHOe 1 HENOBTOPMMOE — 3TO IKMTh,
nepefenbiBad #u3Hb?» (f. Mabun). OT-
PBEIBKM M3 npousBefeHuit: B, Haraer
«Bpewms, Bnepexn!» V. 3peH6ypr «JleHb
Bropoii», M. Illaruusan «MAPOIIEHTPAdb>,
B, Kopuunoe «IlecHa O BCTpedHOM».

PopMMpOBAaHME  HOBOTO 4JeJIOBeKa
(«ITegarormyeckasn moama» A, C. Maxa-
peHro, «CmepTh muoHepku» 3. Barpmi-
xoro, «Kyrna» JI. Kenpuna).

Ouepk. «IIIMpPOKNMIT NOTOK OYEPKOB —
ABJIeHNEe, KOTOPOro elle He ObLIO B Ha-
mei auTeparype. Hukorga u Hurle Bam-
Hejilllee /e]I0 TIOZHAHUA CBOEJl CTpaHbI
He pasBMBalOCh Tak ObICTPO M B Takoit
yaagHONi (hOpMe, Kak ¥y Hac.. OQuepr ¥y
HAcC —  DoJasloe, Ba#iHOe neao»
(M. Topbrmit). OTpBIEKM H3 OYEepPKOB
0. JIubenmuncroro, C. TperbakKora,
M. Kouxemoea («McnaHCKMiT JHEBHMES).

Jupura (f. Cmeaaxos. «Xopomas ge-
BOYKa Jiupma», «Ecaum A 3abosero...»
K. Cumonos «IIaThb CTPaHML» — OTPLIB-
),

Anexcanap Anercannposuu Pagees. Ye-
JIOBEE, NMcATeNb, ODIecTBeHHBI mes-
Tedb.

«9Tobel Hac NPOYAM M NOHAMM MMILTH-
OHbI» (M3 BOCIOMMHAHMI  nucaTenert
B. Oseposa, A, Tupama, A. Kapasaemoii,
K. ®eauna, M. Koaocosa).

A. A, dapees o cebe u o ceoeir paGo-
Te (mmMcbMo Maprapurte Agurep).

A, A. dajee 00 MCTOPHM CO3RAHUSA
CBOMX InponseefileHmit: «Moi JauTepaTyp-
HbIJl ONBIT — HAYMHAIOIIEMY IIMCATENIO
(o pcmane «Pasrpom»).

M3 3zamucHBIX KHMIKeER
«ITocnenuuit M3 Yasra»).

(0 pomane

TIMCEMO B PeIaKUMI0 YEeLICKOM IaseTsl
«Munana dcdponra» (0 pomane <«Mosogas
rBapamua»).

IImcemo H, A, Maramdcgy (o pomane
«YepHasa MeTalIypTUa?).

Jymaercs, npMBeieHHbIE pPUMephl
BIIOJHE MOTYT JaTh YMTATENIO IpeJCcTaB-
JeHue O TeX NPMHIMIIaX, Ha KOTODPBLIX
CTPOMTCA TIporpaMMa Kypca B IeJoM.

Ocraerca no6aBuTh, YTO B INpOorpaMmme
OTCYTCTBYET BHYTPUMTEMHAasa pasOMBKA IO
yacaM, TaK Kak M3ydYeHMe MaTepuaja,
BRIKYEHHOr0 B NporpaMmy (a clefosa-
TeJILHO, ¥ B MoCcoBMe), SHAYMTEJILHO rpe-
BOCXOAMT HKOJMYECTBO YWaCOB, OTHNYyCKae-
MBIX Ha (pakyJbTaTMBHBLIE SaHATUA B
mroJe (35 wacos B rof). OgHarko, cocra-
BHATEIHM MCXOAMIM M3 TOTO coofpaxeHusd,
YT0 BRJIOYeHMe OOJBIIOr0 KOJMYEeCcTBa
maTepualla BAcT YYMUTeN O6Jbllie BO3-
MOMHOCTM BBLIDOpDA M BapbMPOBAHUA €ro
coo0pa3HO HAKJOHHOCTAM M CTENeHu
HOArOTOBJEeHHOCTH YYeHMKOB, CO00pasHO
HAKJIOHHOCTAM CaMOTO YYMTENd.

OcHOBHaf 3afiava NOATrOTABINBASMOIO
o HNaHHOM nporpamme «Ilocobua» uaer
Jalblle, HEMeNnu MpOCTO MJIICTDALMA
JM3HM M TBOPYECTBa OTAEJIBbHOrO Immca-

TeJIA, M COCTOMT B TOM, HTOGBI TEeCHO
CBSIZATE €r'0 TBOPYECTBO ¢ O0iiecTBeH-
HO-MCTOPHMYEeCKMM cofjepxaHueM  COOT-

BeTCTBYIONIEeN anoxu. B KakwecTBe OCHO-
BOMOJATAIONIMX [AOKYMEHTOB NPHM COCTAB-
JeHMM MPOrpaMMbl MOCHYIKMIKM CTATBM M
BBICKa3bIBAHMA O JMTEPATYPEe W 00MIecT-
BeHHOIT mblenn B. M, JlennHa.

CocraBuTen MNpenJaraeMoil I1porpam-
MBI OCTaBJIAIOT 3a coGoji TmIpaBo M3Me-
HATE pasfenpr «[locobua» ¢ yd4eToMm
CBeXke ONnyOJMKOBaHHOrO MaTepuaja W
HOBBIX JAaHHBIX O A3LIKOBBIX BO3MOXMHO-
crax ydamuxca X—XI xiaaccoB 3CTOH-
CKOJM IIKOJBI.

IIpennarad HaCTOANIYI0 CTATLI BHM-
MaHMI0O YMTaTeNel MYpHala, MLl Hame-
eMCs, YTO YUMTelsd DPYCCKOTO H3kIKa B
3CTOHCKMX IIKOJaX OTKIMKHYTBCA Ha
Hee M BBICKAMyT CBOge MHEHME, KOTOpoe
npefcTaBiafgeTCA COCTABMTENAM mporpam-
MBI HambOJlee IIEHHBLIM KAk MHEHHe Crie-
IMaJNCTOB-IIPAKTUKOB,
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KOOLIEELNE KASVATUS
AR ISR T RN 3
ST

LAULULISE T00
DIFERENTSEERIMISE
VOIMALUSI LASTEAIA
VANEMAS RUHMAS

MAIE VIKAT

Koolieelses eas ilmnevad ja arenevad
intensiivselt laste vbdimed, sealhulgas ka
muusikalised voimed. Mitmekesine muu-
sikaline tegevus lasteaias — laulmine,
méng lastepillidel, ritmiline liikumine,
muusika kuulamine — pakub rohkesti
voimalusi lapse isiksuse kujundamiseks
ja erivoimete arendamiseks. Voib ocelda,
et laulmisele kuulub eriline koht, ent
ometi mitte juhuslikult. Laulda wvaib
laps oma soovi ikohaselt eri situatsiooni-
des ja iikskdik millal — laulmine on
lapsele koige joukohasem tegevus. Prae-
gusaja lks viljapaistvamaid dirigente L.
Stokovski {itleb: «Lapsele on hé&il esi-
mene ja koige kittesaadavamm muusika-
instrument.» (7, 1k, 56.)

Laulu kasvatuslik m&ju on suur tédnu
sona ja muusika {iihtsusele. Laulmisel
areneb esteetiline suhtumine ellu, muu-
sikasse, rikastuvad lapse elamused, akti-
viseeruvad vaimsed v&imed, tugevneb
héddleaparaat, mis aitab kaasa lapse fiili-
silisele arengule, Hindamatu on laulmise
osatdhtsus lapse muusikalise kuulmise
arengus.

Uuringud esteetilise 'kasvatuse teocoria
valdkonnas (N, Vetlugina, A. Voinova,
R. Zinits, A. Hodkova) on niidanud, et
koolieelses eas toimub laululise tegevuse
kaudu intensiivne muusikalis-esteetiline
areng. Praegusajal on eriline tdhtsus
arendava oOpetuse vitete aktiviseerimisel,
Juba J. Komensky pidas aktuaalseks
kiisimust, kuidas koiki opilasi tunnis t66-
le rakendada ja mnende individuaalseid
erinevusi arvestada.

Kahjuks pooratakse muusikalises kas-
vatuses veel vihe tihelepanu muusikalist
kuulmist arendavatele vitetele, ilma mil-
leta ei ole aga méoeldav puhtakélaline
laulmine. Meie katsete tulemused (105
uurimisalust lasteaia wvanemas riithmas)
néditavad, et lapsi, kellel on iseseisva
laulmise vdime, on suhteliselt vihe, ca
29%. Siit kerkib vajadus luua iga lapse
edukaks arenguks optimaalsed tingimu-
sed, Uks moodus on laululise tege-
vuse diferentseerimine.

606



P SN T T T TR S T RN

A, Konevi jiargi eeldab &ppetdc dife-
rentseerimine laste individuaalsete ja
tiitipiliste psiitihiliste isedrasuste silmas-
pidamist (2, lk. 19). G. Kostjuki kisitu-
ses on diferentseeritud ldhenemine maoo-
dapaasmatu ldli OSpetamise tdiustamisel
ja selle arendava méju suurendamisel
(6, lk. 8).

Teatavasti kujutab iga laps endast kor-
dumatut individuaalsust temale omaste
isedrasustega., N. Vetlugina oma uurimis-
téds mairgib, et on voimalik leida ka iihi-
seid, tiilipilisi jooni, mis on omased laste
gruppidele. Sel juhul peaks metoodilises
t60s arvestatama nii laste tilipilisi kui
ka moningaid individuaalseid isedrasusi
(8, 1k. 185). Individuaalsete ja tiitipiliste
isedrasuste vahel on seosed, mida iseloo-
mustatakse psiihholoogia-alastes toodes
(5; 2). N. Levitov (3, lk. 424) margib, et
igas individuaalses ilmingus on monin-
gad jooned, mis on omased ka teistele.
Need méadravadki tiilipilisuse. See ilming
ei ole omane mitte ainult iihele indivii-
dile, vaid tervele grupile. Taolistest tiiti-
pilistest isedrasustest ldhtuvalt pohjen-

Kahtlemata tekib kohe kiisimus, kui-
das sellist diferentseeritud t66d teha?
Kiesolevas artiklis mpiilame [kisitleda
moningaid diferentseeritud 66 voimalusi
laululiste voimete arendamiseks lasteaia
vanemas rithmas.

T66 algetapil on tarvis koigepealt
tutvuda laste laululiste vdimete algtase-
mega. Selleks dpime iihiselt selgeks iihe
lastelaulu, miditeks M. Terri «Siigis aias»,
mille alusel juba individuaalse t66 korras
selgitame, missugune on laululiste voi-
mete tase rithmas konkreetselt (iseseis-
vad, toellauljad, puuduliku laulmisvoi-
mega, laulmisvdimetud). Uhtlasi selgita-
me vilja abi vajalikkuse ja voOimaluse
individuaalseks t&oks. Nii moodustavad
1grupi iseseisva laulmisvoimega lapsed,
s. t. need, kes seda laulu antud korguses
ilma igasuguse abita on voimelised laul-
ma; II grupi — toellauljad, kes on voi-
melised oigesti laulma wvaid kasvataja
hidle voi instrumendi toetusel; IIT grupi
puuduliku laulmisvoimega lapsed,
need, kes suudavad jérele laulda ithel-
kahel toonil; IV grupi nn. jorutajad, kes

dataksegi diferentseeritud t66 vaja- madalregistris monel toonil orienteeru-
likkust oppetdos. vad voi tildse ei suuda -oma héidlt tead-
Naide 1.
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likult juhtida, kellel puudub koordinat-
sioon kuulmis- ja hdéidleorganite vahel.
Laululise 106 diferenteerimine seisneb
selles, et igale grupile antakse laulda
nende héilele ja kuulmisele sobiv 16ik
laulust (1, lk. 16). Nii laulab I grupp
noudlikuma osa meloodiast, II — lihtsa-
mad fraasid (sageli koos I grupiga), III
— 1iihel vdi paaril toonil kulgeva meloo-
dilise joonega motiivid voi fraasid ma-
dalregistris, IV — wviisildigud iihel toonil
madalregistris (sageli koos III grupiga)
voi riitmilised kaasméngud muusikalise
tdhelepanu aktiviseerimiseks ja kont-
sentratsiooniks. Laulude Oppimine dife-
rentseeritult toimugu terve riihmaga
iiheaegselt, tavalise t66 korras. Erinevus
on vaid selles, et kdik lapsed ei laula
neile ettendhtud meloodia osa korraga,
vaid grupiti. See tostab laste vastutus-
tunnet, - aktiviseerib tdhelepanelikult
kuulama ja Gigel ajal sisse astuma. Lap-
sed ei ole teadlikud enda kuulumisest
norgemasse voi tugevamasse gruppi.
Néiteks R. Patsi «Karumdémmi unelau-
lu» wbime diferentseeritult dpetada jérg-
miselt. Esimese lause, milles viis liigub
iihel toonil, laulab III grupp koos IV-ga.
Liikuvama meloodiaga teist lauset alus-
tab I grupp, kellega peagi liitub II. Lau-
lu l6puosa laulavad jéille III ja IV grupp
koos. Kellaméngu ja taldriku kaasmingu
voime tervele riihmale selgeks Opetada,
taldriku partiid patsutades, kellaméngu
plaksutades. Oppimise ajal laulame tingi-
mata kaasa, sest see kergendab orientee-
rumist viltustes, Riitmipillide kaasming

on soovitav alati tervele rithmale kor-
raga selgeks opetada, siis on tunnis voi-
malik rohkem erinevaid lapsi pillidel
rakendada, Meloodiapillide (klaasiming,
kellaming, ksiilofon) kaasmingu tuleb
aga bDpetada individualiseeritud t66 kor-
ras, ®kuna see nouab konkreetset ettenii-
tamist vastaval pillil ja dige miinguteh-
nika omandamist. «Karumdémmi unelau-
lus» on voimalik kellamingu partii
omandada terve rithmaga seetdttu, et siin
kasutatakse vaid iihte plaati (a) teatud
kindlas ratmis. Niide 1 (vt. Ik, 607).

On arusaadav, et diferentseeritud téoks
el sobi kdik laulud, meloodilise liikumise,
vormi struktuuri ja selle isedirasuste
poolest. Vastava laulumaterjali valikul
peame ldhtuma printsiibist lihtsamalt
keerulisemale, arvestades teatud néita-
jald, nagu intonatsioonilisus, riitmiline
keerukus jms., et jirjekindlalt laste lau-
lulisi vbimeid edasi wviia. Koolieelsete
lasteasutuste muusikalise kasvatuse va-
nema riihma laulmise programmis on
suur hulk laule, nagu eesti rahvaviis
«Vares», E. Aarne «Kassilaul», R. Pitsi
«Téna ldhme tdnavaile», «Kooliteel», M
Terri «Siigis aias», P, Ullaste «Kiipse,
kiipse, kakukene», eesti rahvaviis «Kus
on minu koduke» jt, mis vdimaldavad
diferentseeritud kisitlust, Alati ei tarvit-
se moodustada kolme-nelja gruppi, ko-
hati vOib piirduda kahe grupiga ning
méningaid laule laulda terve riihmaga
koos, rakendades diksikuid lapsi riitmi-
pillide kaasmingus. See pakub head riit-
milist vaheldust ja soodustab koordinat-

Ndide 2.
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sioonivdoime kujunemist. Paraku raken-
datakse riitmipillide kaasminge laste-
aedades vdga juhuslikult. Head eeskuju
maitsekalt kujundatud kaasméngudega
pakuvad 1. ja 2. klassi laulikud ning
késiraamat &petajale. Oskuslikul wvalikul
voib siit mondagi leida lasteaia tarvis.

Alljdrgnev R, Pitsi lustakas «S5it, sbit
linna» karakteerse kaasménguga viimal-
dab hasti nii laululise kui ka riitmilise
tegevuse diferentseerimist. Nidide 2 (vt.
1k. 608).

Meeleolukuse ja mi,brriﬂkesisusega on
elevust tekitav ja haarav R. Pitsi laul
«Tule, lumi». Ndide 3 (vt. 1k. 609).

Olulist tdhtsust muusikalise kuulmise
ja héédle arendamisel omab ka individua-
liseeritud t66, eriti muusikaliselt vihem
arenenutega. Selleks kasutame mitmesu-
guseid haidlt ja kuulmist ning muusika-
list motlemist arendavaid ménge, nagu
nime-, kaja-, palliméngu jmt, Diferent-
seeritud tooga seotult loob see rithmas
head tingimused iga lapse edukaks aren-
guks, laululise materjali joukohaseks
omandamiseks ja annab &petusele aren-
dava iseloomu, Samal ajal véimaldab see
saavutada vordlemisi puhast kola, mis on
tédhtsaim tegur muusikalise kuulmise
arendamisel. Lapse edusammude puhul
viime ta iile jdrgmisse, ndudlikumasse
gruppi.

Kummatigi esinevad dpetamisprotsessis
puudused, mille iiletamine wvdimaldaks
laulmise kvaliteedi tostmist, tagaks toos
resultatiivsuse. Senisest enam tdhelepanu
oleks tarvis osutada laste muusikalise
kuulmise ja hiédle arendamisele, Kahjuks
on muusikalises kasvatustoos tavaks saa-
nud aktsendi asetamine vdimekate laste
arendamisele, jédttes unarusse viahemvai-
mekad. Kahtlemata on voimekad lapsed
heaks eeskujuks, aga ainult sellele loota
oleks ekslik. Praktika n&itab, et need
lootused ei Gigusta ennast, sest areng ei
saa toimuda iile jou kiivas tegevuses.
Diferentseerimine vGimaldab aga koigil
joukohaselt osa votta ithisest musitseeri-

misest, virgutab huvi laulmise vastu,
mistottu ka tulemused t66s on cotuspira-
semad.

Miérkus: Kbéik kolm laulunididet on
voetud Riho Pétsi seni avaldamata ko-
gust.
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VAIMULIKU JA ILMALIKU
MUUSIKA SUHE
KODANLIKU EESTI
KOOLIS

HEINO RANNAP

Oktoobrirevolutsiooni-eelsete  aastate ees-
oiguste majul puiidsid vaimulikkond ja kleri-
kaalsed haridusjuhid endid maksma panna
noorsoo kasvatamisel usudogmade vaimus ka
Suure  Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
jargsetel aastatel Eestis. Hoolimata sellest,
et mitmete seadusandlike aktidega oli kool
kirikust lahutatud, segasid vaimulikud, eriti
luteri koguduste pastorid, igal vaimalikul ju-
hul endid kooliasjadesse. Usuopetuse kui
oppeaine mittekohustuslikkus ofsustati juba
Eesti Il hariduskongressil 1917, a. juunis. Ka
Eesti Ajutine Valitsus tunnistas 1918. a. det-
sembrikuu méadrusega usudpetuse koolides
vabatahtlikuks &ppeaineks. Nn. vabatahtliku
dppeaine statuut andis voimaluse rakendada
méningates koolides usudpetust koikidele
opilastele. Kirjanik A. H. Tammsaare naitas
selgelt klerikaalsete haridusjuhtide kahepal-
gelisust, kirjutades: «Uhelt poolt
takse usk igalihe eraasjaks, millega riigil
ega tema asutustel, muuseas ka koolil, mi-
dagi tegemist ei peaks olema, tfeiselt pooli
aga plttakse maksku mis maksab sinna
poole, et Gigust saada usudpetust nii voi
teisiti tdiediguslise oppeainena koolide tun-
nikavva paigutada».! Usudpetuse (heks
oluliseks komponendiks peeti vaimulikkude
laulude &petfamist. Kahekiimnendate aastate
haridusjuhtide soovunelma itles vélja mi-
nister H. B. Rahaméigi. Tema koostatud ja
kinnitatud keskkoolide usudpetuse kavas
késti viga soovitavaks pidada usuliste lau-
lude laulma &ppimist. Minister kohustas épe-
tajaid otfsima teid «vaimuliku laulu ja muu-
sika &rakasutamiseks usutunde elustamise ja
stivendamise huvides».? Laulutunde andvad
algkooliopetajad ja keskkoolide muusika-
opetajad, kes olid noukogude véimu keh-
testamisega Eestis saanud oGiguse legaalselt
opetada revolutsioonilisi laule ja ema maa
rahvalaule, ei tahtnud kodanliku valitsuse
voimule pdadsemisel loobuda neist Gigustest.
Ei tahetud kolikambrist valja tuua ka kiriku-
koraale. V. Tammani poolf 1918. ja 1920. a.

tunnista-

véljaantud koolilaulikutes oli 88—90%/; ilma-

! «Murrang» 1921, nr. 5/6, k. 40.
2 ENSV ORKA f 4364, nim. 5, s-i. 1.
1. 227,
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likke laule. Vaid (ksikud koraalid olid
Miina Harma poolt 1923. a. véljaantud lau-
likus, Ankeedis usudpetamise kohta alg-,
kesk- ja kutsekoolides (1923/24. &ppeaastal)
péris minister andmeid ka usuliste laulude
opetamise kohta. Uksikul juhul (Laura valla
Brunitkovo algkoolis) oli lauldud rohkesti
vaimulikke laule. Enamasti oli lauldud kiriku-
laule ainult usudpetustundides v&i ainult
laulutundides. Et usudpetajad polnud alati
lauluvéimelised, olid tulemused sageli taga-
sihoidlikud.?

1928. a. oppekavade jargi nouti koikide
algkooliklasside usudpetustundides vaimu-
like laulude laulmist. Mitmetes koolides ei
peetud sellest noudmisest kinni vai lauldi
késu tditmiseks, k&lapuhtust ja véljendus-
likkust viimistlemata, Oma aruannetes mérki-
sid koolindunikud korduvalt kirikulaulude
opetamise formaalset t&itmist. 1931, a. poor-
dus Eesti Opetajate Liit haridus- ja sofsiaal-
ministri poole soovitusega, toetudes «kohta-
delt saadetud motiveeritud ettepanekuteles,
suurendada laulutundide arvu keskkoolides
usuGpetustundide* arvel. Ministee-
rium seda ettepanekut ei arvestanud. Vastu-
pidi: tugevdati mitmeti usuépetuse Spetamist.
Koolilaulikutes suurendati vaimulike laulude
osatdhtsust, usudpetustundides  koraalide
opetamist. Nii 1928. kui ka 1938. aastal oli
kirikulaulule eraldatud algkooli 1. klassis 109,
2.—4, klassis aga 159, tunnist.® Korraldati
isegi kooliraadio saateid vaimulike laulude-
ga. Kui aga 1934. aastal korraldati ankeet 115
algkooli 6. klassi 1737 &pilasele, selgus, et
opilaste usuline kasvatus muusika kaudu on
nork. Hoolimata korraldustest polnud 187/,
koolidest muretsenud isegi J. Punscheli ko-
raaliviiside raamatut. Kirikulaulu raamat puu-
dus 369, koolides. Tunduvalt vihem efte-
ndhtust oli koolides &petatud kirikulaule.
Méanes koolis oli éppeaasta jooksul &pefa-

3 Vt. naiteks ENSV ORKA f. 1108, nim. 3,
s-i. 182, I, 47.

* ENSV ORKA f. 1108, nim. 4, s-i. 876,
l. 25.

5 «Eesti Kool» 1938, nr. 9, Ik. 612 ja 613,

tud vaid 4—5 sellist laulu® Ankeedist ilm-
nenud noérga Spetusliku t66ga rahulolematu
Haridusministeerium koostas sunduslike kiri-
kulaulude nimekirja ja esitas selle seisuko-
havotmiseks Opetajate Kojale. Selle jargi
pidi algkoolidpilastele selgeks &petatama
72 kirikulaulu, millest 41 olid sunduslikud ja
31 valifavad. Juba esimese klassi &pilastele
tuli pdhe tuupida 6 koraali sundrepertuaa-
rist ja lisaks veel laule valikrepertuaarist.
Opetajate Liidu lauludpetuse toimkond asus
tiksmeelsele seisukohale, et esitatud sun-
duslike kirikulaulude arv on liiga suur ja va-
hendas omapoolses etfepanekus seda arvu
rohkem kui poole vérra. Kirikliku laulure-
pertuaari omandamisel oli oma osa kleri-
kaalsete pedagoogide kampaanial taastada
palvuste pidamine koolis. 1924. aasta l&pul,
mil hariduse- ja sotsiaalministeeriumi kor-
raldusel juba lle 80%, opilastest pidid &p-
pima usudpetust, viidi koolidesse ka ko-
hustuslik hommikupalve. Ministeerium ko-
hustas oma ringkirjaga laulma vaimulikke
laule palvuse alguses ja I6pul, ja kui véima-
lik, siis ka mitmeh&alselt. Vaimuliku laulu
tahtsust réhutas punkf, mille jargi véis palve
piirduda vahetevahel ainult vaimuliku laulu
«mojuva laulmisegan.® Rangest kasust hooli-
mata jatsid ateistlikult meelestatud pedagoo-
gid ja koolijuhid palvuse sageli pidamata.
Rakvere Opetajate Seminari harjutuskoolis
rddkis juhataja (hel 1924. a. talvehommikul
palve asemel &pilaste jalgade ja kite puh-
tuse hoidmise vajalikkusest. Niisugune juma-
lavallatu tegu sellele jirgnenud koraali «On-
nista ja hoia» laulmisega kutsus esile «Pie-
valehe» artikli ja  Haridusministeeriumi
revisioni.? Ka 1934. a. ldbiviidud ankeedi
andmetel ei loetud palvet k&ikides kooli-
des. Korduvalt astusid laste religioosse kas-

® Eesti algkooli I&petaja. Algkooli I6pe-

taja teadmised usuépetuse alal. M. Raud,
Pdrnumaa koolindunik. Tallinn, 1936, Ik.
18—21.

" «Opetajate Leht» nr. 5, 1939.

® Haridusala korraldus.  Tallinn, 1932,

k. 82 ja 83.
S ENSV ORKA f. 1108, nim. 4, s-i. 424,
. 266.
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vatuse vastu lastevanemad. 1922. a. kiriku-
pédeva juhendi alusel korraldatud rahvahaa-
letusel usubpetamise taastamise vastu kooli-
des oli 130476 isikut.!® Vanemate mojutusel
kuulasid paljud lapsed palvusel koraale,
kuid ise kaasa ei laulnud. Kui 1931. a. 10.
mail ké&sutati koolikoor Kambja kirikusse
kaunistama lauluga emadepéeva jumalatee-
nistust, ei lubanud mitmed lapsevanemad
oma lapsi kirikusse laulma.'! Vastukaaluks
tootava rahva ja edumeelsete koolmeistrite
ateistlikule tegevusele suurendas klerikaalne
kodanlus usupropagandat. Kui IX dldlaulu-
peo korraldaja Lauljate Liit ofsustas vaimu-
likud laulud laulupeo kavast vélja jatta, kor-
raldasid pastorid laulupeo boikoti. Sel pu-
hul kirjutas koorijuht Tuudur Veitik: «Laulu-
pidu ei tohi mingil fingimusel siduda
usuliste toimingutega».'> Kuigi kirikukoorid
olid nérgatasemelised ja vaiksearvulised, or-
ganiseeris pastorkond 1929. a. suvel Tartus
esimese vaimuliku laulupdeva. 1928. a. oli
teoloogia ja teiste (iliopilaste wvaimuliku
muusika teadmiste parandamiseks kinnitatud
Tallinna Konservatooriumi professor A. Top-
man (likooli 6ppejouks. Tehti ettepanek ka
tleviimiseks konservatooriumist
iilikooli usuteaduskonna juurde.’® Kuigi esi-
mene vaimulik laulupdev ebaénnestus Tartu
elanikkonna boikoti tottu, jatkasid kirikuisad
laulupievade organiseerimist. Suurt tdhele-
panu podrati  kiriklike lastekooride loomi-
sele. Ajaleht «Noorproletaarlane» ironisee-
ris artiklis «Mustadrongad seavad silmuseid
lilesn vaimulikkonda, kes oli otsustanud lapsi
laulma sundida kirikutes.'* Kiriklike tdhtpde-
vade puhul kasutas pastorkond traditsiooni-
liselt laste laulu. Ka kahekiimnendate aastate
algul olid mitmed kogudused asutanud laste-

oreliklassi

L. Raid, Klerikaalse kodanluse ja kiri-
kutegelaste (histest ettevotmistest hariduse
valdkonnas kodanluse diktatuuri aastatel.
«Noukogude Kool» 1968, nr. 6, lk. 472—479,

Il ENSV RAKA, f. 4565, nim. 1, s.-i. 1,
|

12 | aulupeo album. Tallinn, 1928, lk. 30.

¥ Esimene Eesti Kirikumuusika kongress
3. ja 4. dets. 1930. Tallinnas, i. a. lk. 32.

14 «Noorproletaarlane» 1929, nr. 4, lk. 4.

ja noortekoore. Nii oli Tallinna Jaani kogu-
dus moodustanud véimude loal 1920. aastal
Noorte Uhingu ja néudis, et Haridusminis-
teerium teeks korralduse koolidpilaste liik-
meks astumise voéimaluse kohta., Uhingu
juures tooétas laulukoor ja spordiosakond,
peeti piiblitunde.'® Peatselt hakkas Jaani
kogudus korraldama ka lastejutlusi, lasteju-
malateenistusi ja koolilaste leere. Tugevat
usupropagandat tehti noorte hulgas Narva
Peetri koguduses. Arvuka téolisklassiga pii-
rilinnas asutasid vaimulikud noorsoo eemale-
témbamiseks tdolisliikumisest noorte Ghingu
«Astran. 1925. aastal loodud ilhingu eesmar-
giks oli «noorte vaimu- ja kehajéu arenda-
mine usulik-kélbelises sihis». Uhingu liikme-
teks voisid olla noored 15 eluaastast alates,
kuid hasledigus anti vaid leeritatud liikme-
tele. Uhingu esimeheks oli koguduse pastor.
1929. aastal oli tthingul 100-liikmeline noorte
segakoor, meeskoor, 3 jalgpallimeeskonda
ja 2 késipallinaiskonda. Noortekoori raken-
dati 5—8 korda aastas jumalateenistusel'®
Kui aga pastori kiuste koor siiski laiali l&ks,
asutas fa pilihapdevakooli baasil lastekoori,
kellega laulis kahe- ja kolmehaalseid wvai-
mulikke laule.!” Kéigist pingutusist hooli-
mata ei suutnud enamik kogudustest siiski
lastekoore organiseerida. 1933. aastal oli
161 luteri usu kogudusest vaid kolmekiimne
kuuel lastekoorid.!®

Suuri pingutusi noorsoo podramisel usu
riippe tegid kaks Ameerika Uhendriikide
poolt finantseeritud organisatsiooni: Noorte
Meeste Kristlik Uhing ja Kristlik Noorte
Naistihing. Erilist réhku panid nimetatud
organisatsioonid noorte usulisele kasvatu-
sele muusika kaudu. Tegutsesid koorid ja
orkestrid nii Tallinnas kui ka perifeeria all-
organisatsioonides. Naiteks Kristlik Noorte
Naistihing pidas 1932, aastal Tallinnas 175

15 Eesti NSV Tallinna Riiklik Keskarhiiv
(edaspidi ENSV TRKA) f. 52, nim. 1, s.-i.
198, I. 21.

16 TMM f. 258, m-22, ilma Ik. numbrita.

I7 Narva Peetri Kirik 1886—1936. Narva,
1936, lk. 18.

18 '«Eesti Kirikn 1933, nr. 26/27, Ik. 211.
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muusika- ja lauludhtut. Tosi, neist Shtutest
vottis keskmiselt osa vaid 11 noort!? Krist-
likke noortelihinguid juhiti kérgetasemeli-
self. Nii oli Tartu Ghingu esimeheks
H. B. Rahamégi, 45-liikkmelise noortekoori
(10—18 aastased) juhatas opetajate seminari
endine muusikadpetfaja V. Peerna. Kristlikke
tihinguid toetas ka Haridusministeerium ja
linnade haridusndukogud. 1938. a. llkkas
Tallinna Linna Haridusndukogu tagasi Tal-
linna Koolinoorsoo Muusika Uhingu toetuse
taotluse, eraldas aga raha Meeste Kristlikule
Uhingule.?® Fasistliku dikfatuuri |6puaastatel
organiseeriti uudse laste religioosse kasva-
tuse vormina nn. piiblilaagreid, kus vaimuli-
kul laulul oli eelistdhtsus. Lauldi koraale ja
kodanlikku isamaad iilistavaid laule ning
korraldati ka sporilikke mange. Esimene sel-
line laager toimus 193%9. a. suvepdevadel
Rannamaisas.”!

Vaimuliku muusika mittekiillaldasel levikul
olid kirikutegelaste arvates siilidi omajagu
ka kooliopetajad. Toepoolest astusid opetfa-
jad, progressiivse intelligenisi esindajad,
vaimuliku laulu ignoreerijate poolele. Kahe-
kiimnendatel aastatel oli vdhenenud kirikus-
laulude &petamine ka oSpetajate seminarides.
Eriti  hoiduti ilmaliku  muusikaharrastuse
poole Véru ja Lddnemaa Opetajate Semina-
rides, kus usubpetust 6ppivaid tulevasi kool-
meistreid oli vaid 179/,

Aeg-ajalt aktiviseerus ka apostliku aige-
usu kiriku propagandistlik tegevus. Too
oli loovutanud 1919. a. oma koolimajad riik-
like koolide organiseerimiseks ja jéinud en-
dale o6iguse korraldada neis palvetunde ja
laulukooriharjutusi.?®> Vérreldes luteri usu
kogudustega segas apostlik oGigeusu kirik
end kooli muusikalisse kasvatusse véhem.

prof.

19 ENSY ORKA, f. 1108, nim. 4, s.-0. 739,
I; 24

20 ENSV TRKA f. 52, nim. 1, s.-0. 496, |. 3.

' H. Saarniit, Usust, kirikust, vaimu-
likkonnast ja ateistlikust propagandast ko-

danlikus Eestis. «Matisklusi ususts, Tallinn,
1962, k. 87.

22 ENSV ORKA f. 1108, nim. 4, s.-i. 1268,
I. 36 ja 37.

23 Sealsamas, s.-t. 166, |. 46.

Kasutades seda, andsid Tallinna koolid
1922, a. kiriku sinodile &ra 129 piihakuju
kérval ka méned vaimulikud lauluraamatud,
mida, loodeti, pole enam vaja.** Kuid jérg-
nevatel aastatel aktiviseerib oma tood kiriku
lauluviiside opetamisel lastele ka Gigeusu
kirikuvalitsus. Kirikulaulu parandamiseks asu-
tas apostliku Gigeusu kirikuvalitsus 1935. a.
ajakirja «Vaimulik laul», mille eesmérgiks oli
helilcojate, muusikategelaste ja laulusép-
rade koondamine ning kirikulaulu paran-
damine nii koolis kui kirikus. Toimetus suu-
tis kaasa témmata ajakirja viljaandmisele
mitmeid tuntud muusikuid ja pedagooge.?
Vaimuliku laulu opetamise elavdamiseks
koolides kooskolastasid korduvalt oma fe-
gevust luteri kiriku piiskop ja apostliku
digeusu metropoliit. Nii esitati kohustuslike
vaimulike laulude nimestik koolide jaoks,
nouti usudépetamise suurendamist ja kiriku-
laulu tdhustamist ning Spetajate seminarides
kirikulaulude siistemaatilisemat &petamist.?®
Malemad valitsevad kirikud piitidsid téhus-
tada vaimulike laulude Gpetamist eesti heli-
loojate kirikulaulude kaudu. Vaimulike aja-
kirjace, koolilaulikute ja lauluraamatute
abil piiti tutvustada eesti heliloojate vai-
muliku sisuga loomingut ja neid pusivre-
perfuaari jatta. Viimased olid aga tardunud
konservatiivsusesse. Need laulud olid me-
loodiliselt vaheiitlevad, harmooniliselt fra-
ditsiconiliselt pé&hifunkisioonidel piisivad ja
ritmiliselt &armiselt liikumatud. Koolides
lauldi neid hoopis vihem, kui meloodiarik-

kaid &konoomse harmooniaga iksikuid
saksa helilocjate koraale v&i maningaid
vene heliloojate (eriti Bortnjanski) vaimu-

likke laule.

Esimese eesti heliloojate vaimulike lau-
lude vihiku toimetasid trikki Tartu muusika-
opetajad V. Tamman ja J. Aavik.?” Noodivi-

2 ENSV TRKA, f.
l. 105.

2 Wt «Vaimulik laul» 1935, nr. 1.
| 6 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 3, s-i. 213,
Pl

Y. Tamman ja J Aavik, Jéulu-
laulud kooli-koorile, kodule ja kirikule, Tar-
tus, 1926,

52, nim. 1, s-i. 46,
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hikus oli 19 kolmehéélset joululaulu, neist 15
eesti heliloojailt. Siin oli laule A. Latelt,
K. Tdrnpuult, A. Kapilt, ). Simmilt, E. Vér-
gult, J. Aavikult ja ka muusikacpetajatelt
A. Kasemetsalt, V. Tammanilt ja P, Konsa-
pilt. Selle lauliku abil populariseerusid koo-
lides A. Léte «Miks nii hilja (dhtukellad)» ja
l. Aaviku laulud «Oues téhtis taevatelkn
ning «Ldbi sahiseva lumen». Lite ja Aaviku
nimetfatud laulude populaarsuse pé&hjuseks
oli lihtne meeldejddv meloodia, eelkéige
aga usudogmasid valtiv joulusiindmusi kir-
jeldav luuletekst. Eesti heliloojate vaimu-
likke laule lisati ka nendele véljaannetele,
mis koosnesid peamiselt |83ne heliloojate
koraalidest. Uheks teravamaks relvaks las-
tele vaimulike laulude Gpetamisel oli luteri-
usuliste kirikumuusika sekretariaadi poolt
véljaantud «lLaste lauluraamat kirikule, koo-
lile ja kodule», mille esimene triikk ilmus
1932. a. Tihe reklaam ajakirjanduses, valja-
ande kasutamisotstarbekas taskuformaat, tar-
vitatavamate koraalide reastatus tegid laulu-
raamatu noutud véljaandeks. Esimeses vilja-
andes oli 127 vaimulikku laulu 1-, 2- v&i 3-
haédlses seades, lastehdélte ulatusi arvestav.
Oli ka 5 eesti laulu, nende hulgas F. Saebel-
manni rahvuslikul &rkamisajal tuntuks saanud
«Helde Isa taeva sees» ja A. Anveldi matu-
sekombetalitustel rohkesti lauldud «Peotiis
ma mulda». 7. parandatud ja tdiendatud kor-
dustrikk, mis kandis nimetust «Vaike laulu-
raamat kirikule, koolile ja kodule» paisati
50 000-lise tiraaziga koolidesse, kirikutesse,
asutustesse ja kodudesse.

Vaatamata mitmetele erivéljaannetele ja
vaimulike laulude lisamisele ilmalike laul-
mike léppu, ei kujunenud ka kolmekimnen-
datel aastatel vaimulik laul eesti koolis olu-
liseks repertuaariks. Kahekimnendate aas-
tate algul oeldu: «meie aeg ei ole kiriku-
laulude aeg»®® kiill ménevérra muutus fadist-
liku diktatuuri aastatel, kuid peamiseks kooli
repertuaaris jdid ikkagi eesti heliloojate
ilmalikud laulud ja eesti rahvaviisid.

% «Pievaleht» nr. 38, 1922.
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SISUKORD

529. Eesti NSV 35, aastapdev.

534. S.-A. Villo. Seflustsd plaaniparaseks.

538. P. Kosanski. Kasikdes.

542, V. Karu. Tootmiskollektiivi ja kooli
vastastikune side kasvatuskiisimustes.

546. E. Speek. Esteetilise kasvatuse v&ima-
lusi kooli &ppeaias ja Umbruse hea-
korrastamisel.

552. L. Madison. Kooli ja kodu koostéost
oktoobrilaste internatsionalistlikul kas-
vatamisel.

557. K. Tormilind. Pioneeriorganisatsioon
voitluses kérge oppeedukuse eest.

560. V. Raudik. Hipoteetilised opilastiiii-
bid &ppimishoiakute struktuuri alusel.

566. R. Silla. Eesti opilaste kehalise arengu
akiseleratsicon 50 aasta jooksul.

573. V. Kirsipuu, Leiutajaks vai ratsionali-
seerijaks voib saada igaiiks.

578. A. Juhkam., Opilaste iseseisev td6
V. I. Lenini teostega.

582. V. Maanso. Keeletunni kasvatuslikust
eesmargist.

587. O. Prinits, Nildisaegne kooclimate-
maatika reform.

593. A. Kontor. T&6 abikooli 1. klassis
aabitsaeelsel perioodil.

598. Bibliograafia.

602. B. Hesepgunosa. O thakyneTatee no
PYCCKOW nuTepaType B 3CTOHCKOW LWKO-
ne.

606, M. Vikat. Laululise 166 diferentseari-
mise voimalusi lasteaia vanemas riih-
mas.

611. H. Rannap. Vaimuliku ja ilmaliku muu-

sika suhe kodanliku Eesti koolis.
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598,
602,

606,

611,

XXXV roposuwmHa 3ScrtoHckow CCP.
C.-A. Bunno. Wedckan pabora gonm-
Ha ctate Bonee nnaHoOMepHOH.

M. Kowanckuin, Pyxa o6 pyky.

B. Kapy. Baaumocesss npoussopncrseH-
HOFO KONNEKTMBA M LIKOMLI MO BOMPO-
cam BOCMMUTaHMS.

3. Cneak. O BO3MOMKHOCTAX 3CTETHUE-
CKOro BOCMMTaHMA B npouecce pabors
Ha WHKONBHOM y4acTKe M Bnaroyctpoii-
CTBA OKPYMHOCTH.

. Magucon. O coemectHoi pabote
WKONb!I U CEMbM MPH MHTEPHALMOHANL-
HOM BOCTIMTAHMM OKTHBpPAT.

K Topmunung. MuoHepckas opranuza-
uua 8 Bopbbe 3a BhICOKYIO ycnesae-
MOCTb.

B. Payauk. F'mnoTtetuueckume Tunbl yua-
WMXCA HA OCHOBE CTPYKTYpPbl YCTaHO-
sok k yuebHoi pabore.

P. Cunna. Axuenepauusa cpusudeckoro
PA3BUTMA 3CTOHCKMX yuyalWMXcA 3a no-
cneaHue NATbAECAT ner.

B. Kupcunyy. Mzobperatenem unu pa-
LMOHaNM3aTOPOM MOIKET CTaTh Kamgbi.
A, HOxkam. CamocrostensHas pabora
ydauiuxca Hapa npousseneHusamu B, M.
Jlenuna.

B. Maanco. O BsocnuratensHoW Uenu
ypoKa no aselky,

O. Mpuuntc. CospemenHas pecopma
LWHONBHOM MaTeMarmKH,

A. Kowtop. Pabora B | knacce scno-
MorarensHoi wkonel B AobykeapHbIi
nepuvoga.

Bubnuorpadus.

B. Heeepgurosa. O cpaxynsraruse no

PYCCKOH nuTepatype B  3CTOHCKOA
wKone.
M. Bukar. O soamomHocTax gudde-

peHumMauuu obyueHus neHuo B cTap-
wekl rpynne AeTcKoro caga.

X. Pannan, CooTHolweHWe LUepHOBHOWH
M CBETCHOM MY3bIKM B 3CTOHCKOW Byp-
HYA3HOW WKone.



Paplite sahin ja punased roosid. Must ja_punane marmor mélemal pool pikka alleed,
mille I6pus korgub Tundmatu Madruse obelisk. Lahutamafuna kuulub selle juurde Odessa
opilaste auvahtkond, kes valvab oma kodulinna kaitsjale ja vabastajate igavest und.

LEONID SIDORSKI foio

Uus ja vana kérvuti. Jineda Sovhoostehnikumi hoened.
MARGUS VIIKMAA foto
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