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OPPEPROTSESS!
TAIUSTAMINE
ERIKLASSIDE TO0 KAUDU

JUHAN SEPP,
Eesti NSV Haridusministeeriumi

koolivalitsuse juhataja asetditja

Mbéningate oppeainete siivendatud Gpetamine
eriklasside kaudu vdeti eksperimentaalse
oppevormina meie vabariigis kasutusele juba
ile 10 aasta tagasi. Kuid eriklasside vérgu
tunduv laiendamine nii tileliidulises ulatuses
kui ka meie vabariigis toimus vastavalt NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu 1966. aasta 10. novembri mairusele
«Uldharidusliku keskkooli t6& edasise pa-
randamise abindudest», milles iihe Sppe- ja
kasvatust6o tohustamise vormina ndhti ette
iildhariduskoolides iiksikute Oppeainete sii-
vendatud Gpetamine eriklasside ja fakulta-
tiivkursuste kaudu., Ka praegusajal, millal
ndukogude kool tdidab NLKP XXIV kong-
ressi otsust wviia lGpule iileminek dldisele
keskharidusele, vastab see OGppevorm pare-
mini teaduse ja tehnika progressile ning loob
kasvavale pdlvkonnale optimaalsed v&imalu-
sed vaimseks arenguks ning praktiliste oskus-
te omandamiseks. Eriklassid tdiustavad tld-
hariduse sisu, tostavad selle taset, paranda-
vad ettevalmistust t6oks ja eluks ning suu-
rendavad teadlikkust elukutse valikul.
Eriklassid on pohimétteliselt teistsugune
hariduse diferentseerimise tee, kui see on ko-
danlikes maades. Nimelt saavad Opilased
-noukogude koolide eriklassides taisvaartus-
liku ettevalmistuse ka nendes ainetes, mis

eriklassi profiili ei kuulu. Eriklass annab koi-
kidele dpilastele iildise ja iihtse keskhariduse
taustal voimaluse saavutada moningates aine-
tes suuremat sitigavust ning luua paremad
eeldused rahvamajanduses tootamiseks voi
opingute jdtkamiseks korgemates koolides.
Opilastele antakse eriklassides lisaks pohi-
ainele ka mitmesuguseid praktilisi oskusi.

Eriklassid avatakse Eesti NSV haridusmi-
nistri kdskkirjaga tavaliselt 9.—11. klassini,
moningates Gppeainetes (voorkeel, kunstiline
kasvatus, muusikadpetus jt.) toctavad eri-
klassid 1.—11, klassini. 9.—11. kl. kasuta-
takse eriklassides poliitehnilisele tééopetu-
sele ja fakultatiivainetele ettendhtud tunde.
Kuid 1.—8. kl. Gpilaste néddalakoormus on
veidi suurem ning senini on méningaid 6ppe-
aineid (eesti keel, matemaatika, loodusdpetus)
1dbi voetud tihendatult ning kiiremini, Seega
vihendati nimetatud ainetes nédalatundide
arvu, oppeprogramm jai aga samaks.

Kas eriklasside Gpilaste koormus liiga suu-
reks ei paisu? Ei. Ankeetkiisitlused kinnita-
vad, et 9.—11. klassis kulutavad &pilased
tundide ettevalmistamiseks 2—3,5 tundi pde-
vas, sellest eriaine Gppimiseks 1—1,5 tundi.
Selle korval jaab aega iile puhkamiseks, luge-
miseks, sportimiseks ja muuks. Suurem on
koormus vene oOppekeelega koolide eriklas-
sides, mis tuleneb lithemast Gppeajast (10
klassi eesti Oppekeelega koolide 11 klassi
asemel).

ERIKLASSIDE VORK

Eriklasside arv on aastate jooksul k&ikunud
seoses nende korrigeerimise ja sisulise t60
iimberkorraldamisega. Eriklasside iildist arvu
vihendas seegi, et ainealaste sidemete tugev-
damise eesmadrgil iihendati 1969. a. matemaa-
tika ja fiilisika eriklassid. On juhtunud ka
seda, et algul avati eriklasse palju, kuid ilma
kiillaldase ettevalmistuseta. Seepédrast ei kas-
vanud mitmed nendest elujéuliseks ning need
tuli sulgeda.

Liiga suur eriklasside arv rikub ka pro-
portsioone poliitehnilise todopetusega, olgugi
et praegusajal on fiilisiline ja vaimne (o6
viiga tihedasti seotud. Seepdrast on voimalik
eriklasse avada ainult siis, kui koolis on kolm
(ddrmisel juhul kaks) paralleelklassi, millest
liks on eriklass mingi dppeaine siivendatud
opetamiseks. Sellest tingituna on Eesti NSV-s
avatud eriklassid pohiliselt linnades ja suu-
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remates maakeskkoolides. Mdningates suure-
mates linnakeskkoolides, kus on palju paral-
leelklasse, téotab mitu eriklassi (Tallinna
1. keskkoolis — matemaatika-fiilisika, prant-
suse keel; Tallinna 21. keskkoolis — inglise
keel, muusika; Tartu 5. keskkoolis — loodus-
teadus, keemia, muusika; Tartu 7. keskkoo-
lis — ajalugu ja ihiskonnaopetus, muusika;
jne.).

Aastate kaupa on eriklassidega koolide arv
kujunenud meie vabariigis selliseks: ‘

Keskkoole Eriklassidega

Oppeaasta kokku keskkoole
1967/68. 6.-a. 134 52
1970/71. &.a. 142 22
1971/72. 6.-a. 145 39
1972/73. 6.4a. 147 48
1973/74. &.-a. 154 52
1974/75. 6.-a. 160 56

1973/74. dppeaasta andmetel oppis lildhari-
duskoolide eriklassides 9685 opilast (5,2%).
Nendest: 1.—3. k1. 2419 &pilast (4,2%); 4—8.
kl. 3225 Gpilast (3,1%); 9.—11. k1. 4041 &pi-
last (16,3%).

Koige rohkem eriklasside oOpilasi Oppis
voorkeelt (inglise, saksa ja prantsuse keel)
kokku 14 koolis 4355 Gpilast, matemaatikat-
fiilisikat 14 koolis 1282 opilast, vene keelt ja
kirjandust 8 koolis 441 Opilast jne,

1974/75. oppeaastal dpitakse siivendatult:
9.—11. kl.

1) matemaatikat-fiiiisikat Tallinna 1., Tartu 1.,
Piarnu 2., Kohtla-Jarve 5., Kingissepa, Rak-
vere 1., Valga 1., Viljandi 1., Voru 1. ja Noo
keskkoolis;

vene oppekeelega Tallinna 6., 15. ja 19., Tar-
tu 6., Narva 6. ja Kohtla-Jarve 13. keskkoo-
lis;

2) keemiat Tallinna 44., Tartu 5. ja Jogeva
keskkoolis;

3) eesti keelt ja kirjandust Tallinna 20., Tar-
tu 8., Viljandi 1. ja Elva keskkoolis;

4) vene keelt ja kirjandust (eesti dppekee-
lega) Tallinna 4., 8., Tartu 10., Kohtla-Jarve
1., Tiari, Parnu 2., Rakvere 3. ja Viljandi 5.
keskkoolis;

vene Oppekeelega Tallinna 14. ja Tartu 9.
keskkoolis;

5) ajalugu, iihiskonnadpetust Tartu 7., Ote-
pidd ja Tallinna 16. keskkoolis;

6) inglise keelt 1.—11. k1. Tallinna 7., 21. ja
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44, keskkoolis, Tartu 2., Parnu 1., Rakvere
1., Véru 1. ja Rapla keskkoolis; 1.—10. kl
Tallinna 26. keskkoolis (vene Oppekeelega);
7) saksa keelt 1.—11. kl. Tallinna 42. kesk-
koolis; 9.—11. kl, Tartu 3., Répina ja Voru
1. keskkoolis, 1,—10. kl. Tallinna 50. kesk-
koolis (vene dppekeelega);

8) prantsuse keelt 1.—11. kl. Tallinna 1. kesk-
koolis;

9) loodusteadust 9.—11. kl. Tartu 5. keskkoo-
lis (bioloogia, geograafia), Parnu 4. keskkoo-
lis (bioloogia);

10) muusikat 1.—11. kl. Tallinna 21. ja 22,
Parnu 4., Keila 1. keskkoolis;

1.—8. kl. Tartu ja 7. keskkoolis;

1.—10. k1. Tallinna 51. keskkoolis (vene op-
pekeelega);

11) filmikunsti aluseid 9.—11. kl. Tallinna 22.
keskkoolis;

12) kujutavat kunsti 1.—11, kl. Tallinna 46.
keskkoolis;

13) tarbekunsti 1.—11, kl. Tallinna 24. kesk-
koolis;

14) teatrikunsti aluseid 9.—11. k1. Tallinna
32, keskkoolis;

15) spordialasid 4.—11. k1. Tallinna spordi-
internaatkoolis ja tema filiaalis Otepddl, Tal-
linna 2. keskkoolis (ujumine); 9.—11. kl.
Haapsalu 1., Voru 1. keskkoolis.

Kokku vottes on 1974/75. oppeaastal siiven-
datult dpetatavatest dppeainetest arvukamalt
esindatud matemaatika-fiiiisika (16 koolis, 48
klassi, 1509 opilast), voorkeel (14 koolis),
vene keel ja kirjandus (10 koolis, neist eesti
oppekeelega B kooli, 19 klassi, 553 opilast),
muusika (7 koolis), eesti keel ja kirjandus
(4 koolis, 11 klassi, 338 &pilast). Peale selle
tootavad eriklassid — keemia (3 koolis, 7
klassi, 218 opilast), ajalugu ja iihiskonna-
opetus (3 koolis, 6 klassi, 128 opilast), loodus-
teadus (2 koolis) ja kunstikallakuga eriklas-
sid (kujutav kunst, tarbekunst, filmikunsti
alused, teatrikunsti alused — 4 koolis) jt.
Uldse tootavad 56 keskkoolis 12 Oppeaine
eriklassid.

Eriklasside vork on enam-viahem vilja ku-
jundatud Tallinnas, Tartus ja Parnus. Eri-
klasse on voimalik juurde asutada Narvas,
Harju ja Jogeva rajoonis. Seni pole neid
loodud Parnu ja Kohtla-Jérve rajoonis, kuid
moningaid voimalusi selleks on. Eriklasse
pole vaimalik luua Sillamédel ja Hiiumaa
rajoonis.



Eriklasside geograafias oleme lihtunud
sellest, et need paikneksid enam-vdhem iiht-
laselt iile vabariigi. Nii see ongi matemaa-
tika-fiilisika ja vOorkeele eriklassidega. Ent
siiski on eriklasside vork koige tihedam Tal-
linnas, kus neis oppis 1973/74. &.-a. 5505
1.—11. kl. opilast (11,6%).

Tulevikus on vaja avada vene keele ja
kirjanduse, bioloogia ning keemia eriklasse.
Muret teeb, et keemia eriklassid niitavad
viimastel aastatel kahanemistendentsi. On
vaja pohjalikult analiilisida selle pohjusi.

KUIDAS ON ERIKLASSID END SENI
OIGUSTANUD?

Uldhinnang on positiivne. Eriklasside tule-
musi, vorrelduna teiste klasside omadega, on
paljude nditajate pohjal uuritud ja on selgu-
nud nende tdhelepanuvdarsed eelised. Eri-
klasse vOib pidada meie koolististeemi kind-
laks osaks.

Eriklassi astumise aluseks on Gpilaste eri
huvid ja voimed, seetdttu voime neid vaa-
delda kui iht olulist 6ppe- ja kasvatustoo
diferentseerimise moodust. Enamik G&pilasi
(ankeetkiisitluse pdhijal iile 70%) on eriklassi
astunud huvist aine vastu ja soovist saada
selles siigavaid teadmisi. Seejuures eriklassi
(9.—11. kl.) astumise otsuse on opilased tei-
nud enamasti (90%) 8. klassis. Eitav suhtu-

-mine valitud erialasse 2—3 aasta jooksul on
tekkinud vihestel opilastel.

Koolide kontrollimine on nédidanud, et eri-
klasside oOpilased oskavad siistemaatilisemalt
tootada ja ratsionaalsemalt kasutada oma
aega, Neil on paremad teadmised mitte ainult
profileerivates, vaid ka teistes Gppeainetes.
Eriainetes on oppeedukus korgem, puudu-
likke hindeid saadakse harva. Eriklassides on
opilaste hindamine sage ning piisav. Eriklas-
side opilased mojutavad ka teiste klasside
opilasi positiivselt, nendes koolides on iildi-
selt hea toomeeleolu, hindele «4» ja «5» Op-
pijate arv on suurenenud.

Eriklasside oOpilased votavad aktiivselt osa
viga erinevatest klassi- ja koolivilise too
vormidest (80% opilastest votab osa 1—2
klassivalisest ringist), tihiskondlik-poliitilisest
elust, sporditéost ning taidlusest. Enamik
eriklasside Gpilasi (80—100%) on kommunist-
likud noored ning 16db aktiivselt kaasa kom-
somoliorganisatsiconi t&ds, on tooniandja

kogu opilaskollektiivile. Opilaste mitmekiilg-
sust nditab ka see, et mitu aastat jarjest voit-
sid matemaatikaolimpiaadil 50% koigist au-
hinnalistest kohtadest humanitaartsikli opi-
lased. Voi vastupidi — matemaatika-fiitisika
eriklasside lopetanuid on astunud edasi op-
pima korgemates koolides ka humanitaar-
alale. See loob head eeldused matemaatiliste
meetodite kasutamiseks teistel, eriti humani-
taaraladel. Oht, et eriklassid arendavad oOpi-
lasi tihekiilgselt, langeb dra.

Mairkimist vdarib ka muusika-, kunsti- ja
spordikallakuga klasside positiivne moju
opilaste iildisele arengule. Sotsiomeetrilised
modtmised naitavad tavaliste ja nimetatud
eriklasside Opilaste arengu erinevusi viimaste
kasuks.

Uurimused nditavad, et opilaste ttooskusi,
huvi, dppeedukust ei saa tosta alati ainetun-
dide arvu suurendamisega konkreetses Oppe-
aines, vaid on vaja hoopis suurendada laul-
mise ja joonistamise tundide arvu (Tallinna
22., 24, ja 46. keskkooli kogemused) —
nende Oppeainete Gpetamine on positiivselt
méjunud ka teiste ainete Oppimisele.

Liiga suur tundide arv matemaatika, viima-
sel ajal aga keemia eriklassides on andnud
isegi vastureaktsiooni. Samuti ei digustanud
korgemate koolide programmiosade liilita-
mine keskkooli eriklasside programmidesse.
Keskkooli 16petamisel olid need noored kiill
teadmiste poolest teistest iile, korgemasse
kooli sisseastuminegi liks libedasti. I ja ka
osalt II kursusel olid nad teistest ees. Kuid
IIT kursusel katkestas neist nii monigi suur-
koolis &ppimise, tavaliste keskkoolide lope-
tanud edestasid neid opingutes. Sel ajal, kui
korgema kooli I ja Il kursusel tavalisest kesk-
koolist tulnud Oppisid slistemaatiliselt to6-
tama, hakkas nii ménigi eriklassidest tulnu
kergelt dra elama ning tagajdrjed ei lasknud
end kaua oodata.

Eriklasside komplekteerimisel on sageli
lihtutud mitte selle aine vastu huvi tundvate
ja voimekate dpilaste viljaselgitamisest, vaid
on voetud vastu lihtsalt parema Gppeeduku-
sega Opilasi. Osa koole on teinud ka opilas-
tele takistusi teise kooli eriklassi astumiseks.
Mittekiillaldaserselgitustdo tottu on eriklasse
komplekteeritud osaliselt ka norga &pilaskon-
tingendiga.

Eriklasside Gpilaste sotsiaalne koosseis
Eesti NSV-s vastab kill ildiselt elanikkonna
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omale, kuid vajab muutmist (eriti mitmetes
Tallinna ja Tartu koolides) todliste ja pdllu-
majandustdotajate laste kasuks. Sellele puu-
dusele eriklasside t66s juhiti tdhelepanu EKP
Keskkomitee XVI pleenumil. «Kool peab loo-
ma tingimused thiskonna homogeensuse su-
renemiseks, ning oOpilaste sotsiaalne koosseis
on iiks tédhtsamaid nditajaid kooli tegevuse
planeerimisel. Haridusministeerium, Kkohali-
kud haridusorganid, koolide juhtkonnad ja
parteiorganisatsioonid peavad nendele kisi-
mustele tosist tdhelepanu poodrama» (EKP
Keskkomitee sekretdri V. Viljase konest EKP
Keskkomitee XVI pleenumile).

Kasvatuslikult on vidga oluline, kuidas
suhtutakse koolis eriklassidesse. Otsustav osa
subhtumise kujundamisel on kooli juhtkonnal
ja Opetajatel. Nende hoiak eriklasside suhtes
kajastub nii voi teisiti opilaste {ildises hoia-
kus ja tegudes. Kui koolis klasside vahet ro-
hutatakse — eriklasside wvdimekust kiide-
takse ja teiste mahajédamust laidetakse, ongi
kahepoolset kahju karta: eriklasside opila-
sed hakkavad end teistest paremaks pidama,
paralleelklassides oppijad aga voivad kanna-
tada alavidrsustunde all. Sellised tendentsid
pole meil eriti esile tulnud, kuid varjatud
kujul kill. Paremate koolide kogemused nai-
tavad, et neid on voimelik dra hoida kom-
munistliku kasvatusttd dige suunamisega.

Suurem osa eriklasside Opilastest suhtub
toosse tosisemalt, on hoolsamad, piiiidliku-
mad. Eriklassis 6ppijad on vdimetelt vordse-
mad ja on endale eesmirgiks seadnud lGpe-
tada keskkool, mistdttu on oOpetajal kergem
opetada. Palju on kiidetud eriklasside opi-
laste teadmisi, andekust, tockust, kohuse-
tunnet, kuid sageli on pahandatud ka nende
laiskuse vo&i halva kditumise pdrast. Kuid
halba kditumist ja tilbust ei saa alati iihen-
dusse viia eriklassiga, Muidugi on ka eri-
klassides Opilasi, kes oma halva kiitumisega
klassi ilmet rikuvad. Enamasti on nad haka-
nud eriklassis oppima juhuslikult (vanemate
jt. soovil). On ka neid, kes suurema koor-
muse tottu lihtsalt toime el tule ja siis korda
rikuvad.

On ilmnenud, et just need Gpetajad, kes
eriklassides ise ei Opeta, ndevad seal koige
rohkem puudusi. Neile torkavad teravalt
silma vead eriklasside Gpilaste kditumises.
Opilasi pdhjalikult tunda, nende vdimekust
ja toossesuhtumist Gigesti, objektiivselt hin-
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nata on raske ilma nendega koos tddtamata.

Eriti palju oleneb Kklassijuhatajast. See-
pirast peab eriklassi jubataja olema viga
tugev pedagoog, sest Opilaste koosseis on
voimekam ja mitmekesisem ning iga Opetaja
ei suuda saavutada head kontakti ja autori-
teeti.

Eriklasside opetajate kaader on iildiselt
korgema haridusega, suure pedagoogilise
toostaaziga ja rikkalike kogemustega. Haid
tulemusi oppe- ja kasvatustoos on saavuta-
nud matemaatika-fiilisika eriklassides opeta-
jad V. Viinaste (NGo keskkool), E. Meidla
(Viljandi 1. keskkool), E. Paju (Tallinna 1.
keskkool), G. Grisko ja T. GorbatSova (Tal-
linna 15. keskkool); vene keele eriklassides
V. Muhhina (Tartu 10. keskkool); eesti keele
ja kirjanduse eriklassides V. Saage (Tartu 8.
keskkool); ajaloo eriklassides A. Juhkam
(Tartu 7. keskkool); voorkeele eriklassides
M. Piel (Tallinna 1. keskkool), H. Keevallik
(Tallinna 7. keskkool), M. Varbola (Tartu
2. keskkool); keemia eriklassides J. Vene
(Tartu 5. keskkool; muusika eriklassides
V. Toomi (Tallinna 21. keskkool), I. Indas
(Tallinna 22. keskkool), T. Otsus (Tartu 7.
keskkool) jt.

Kui méned aastad tagasi tootasid eriklas-
side Gpetajaina kérgemate koolide &ppejoud
ja teadlased, siis praegu todtavad pdhiliselt
entusiastlikud ildhariduskoolide opetajad.
Korgemate koolide oppejoud juhendavad
praktikume.

Opetajate kvalifikatsiooni tostmisega on
aga raskusi, sest vdike Opetajate arv ei voi-
malda alati komplekteerida gruppe. Vaba-
riiklik Opetajate Taiendusinstituut on kor-
raldanud kursusi voorkeele ja seminare ma-
temaatika-fiiiisika eriklasside Gpetajaile. Mit-
metel erialadel on selles podrdutud Moskva,
Leningradi, Riia jt. Opetajate tdiendusinsti-
tuutide poole. Kuid ka oma vabariigis pole
selleks veel koik voimalused ammendatud.

MIS ON SAANUD ERIKLASSIDE LOPETA-
NUTEST?

70—80Y% eriklassides 6ppinud noortest toota-
vad valitud alal vo6i jatkavad edukalt Opin-
guid kdrgemates koolides erialal voi sellele
lihedasel alal. Et eriklassidesse on koondu-
nud edukamaid Gpilasi, siis nende hulgast on
korgemates koolides edasioppijaid subteliselt
rohkem kui tavaliste koolide lopetanuid.



1974. a. siigisel oli aga mdnede korgemate
koolide iilidpilaskontingendi komplekteerimi-
sega teatud erialadel raskusi. See sunnib
meid tosisemalt tagasi vaatama tehtud toéle.

1974. a. kevadel 16petas keskkooli eriklas-
sides (v.a. voorkeeled, muusika ja kehaline
kasvatus) 739 opilast, kellest jatkab opin-
guid koérgemates koolides 440 noort (59,7%)
[sellest TRU-s 156, TPI-s 136 ja EPA-s 49]
keskeridppeasutustes 36 noort (53%) ning
tehnika- ja kutsekoolides (- kursused) 16
noort (2,6%). Ulejaanud noored on siirdunud
toole (moned ka sGjavdeteenistusse).

Rohkem ldks edasi Oppima korgematesse
oppeasutustesse vene oppekeelega koolide
eriklassidest, paljud valjapoole meie vaba-
riiki. Eesti oppekeelega koolides on vastav
nilitaja 55,5%.

Kui vorrelda korgematesse koolidesse op-
pima asunuie osakaalu lopetanute hulgas,
ilmneb, et eriti suur on see matemaatika-fiii-
sika eriklasside ldpetanute hulgas — 78%,
jargneb keemia-bioloogia — 55%, ajalugu —
52%, eesti keel — 34%, kunstialad — 30%,
vene keel — 299,

Selline kiillaltki suur erinevus reaal- ja
humanitaarkallakuga klasside lGpetanute
edasidppimise vahel kajastab eelkbige kor-
gemate koolide vastuvotu profiili (reaalalade
suur iilekaal), mitte aga niivord vastavate
klasside tugevust voi kutsevalikutéé suunda
nendes. Kiill aga vajab selline olukord &ppe-
ja kasvatustdds arvestamist.

Korgematesse koelidesse siirdujate eriala-
valikud on viga mitmesugused ja kiillaltki
vdhe mojutatud siivendatult opitud ainetest.
Ainult viheste koolide puhul v&ib tdheldada
eriala wvalikul ilmset eriklassi m&ju, nait.
Tartu 10. keskkooli vene keele ja kirjanduse
eriklass (6 lopetanut TRU-sse wvene keelt
oppima), Tartu 5. keskkooli keemia eriklass
(5 lopetanut TRU-sse keemiat ©Oppima) ja
loodusteaduse eriklass (6 lopetanut TRU-sse
geograafiat v6i geoloogiat Oppima), Tallinna
46. keskkooli kujutava kunsti eriklass (6 16-
petanut ERKI-sse). Matemaatika-filisika eri-
klasside lopetanutest astub vdga palju noori
TPl-sse, ka TRU-sse reaalaladele, kuid iildi-
selt on wvalikuring wvdga lai. Ka humani-
taaraladel on nendel Spilastel kergem toime
tulla matemaatiliste meetodite kasutamisega.

Mitmest koolist (ndit. Kohtla-Jarve 1. kesk-
kool, Elva keskkool, Tallinna 24. keskkool

jt.) ei ole 1974. a. likski lopetanu asunud
opinguid jdtkama koolis Gpitud erialal.

Iseloomulik on see, et tdppisteaduste olim-
piaadide voitjad on asunud &ppima nendel
erialadel, milles nad on saavutanud hdid tu-
lemusi. Positiivne on ka EPA-sse astujate
rohkus.

Koikidele eriklassidele on tiiipiline see,
et viga viike arv lopetanuid astub Tallinna
Pedagoogilisse Instituuti (2,7%).

Kui 8. kl. lgpetanu astub tehnikumi, on ta
oma elukutsevalikus veendunud. Kui aga
8. kl. 1opetanu astub eriklassi, ei saa elu-
kutsevalik olla veel sugugi kindel, sest voi-
malusi selleks on vdga palju. Seepdrast on
vaja parandada kutseorientatsioonitéod eri-
klassides. Seda nduet kinnitavad mitmel vii-
masel aastal ilmnenud raskused korgemate
koolide mdningate erialade komplekteerimi-
sel. Eeltoodut arvestades on vaja noori roh-
kem orienteerida jargmistele erialadele:

1) matemaatika-filisika — eriklasside l6pe-
tanute arv peaks véimaldama nende erialade
raskusteta komplekteerimise nii Tartu Riik-
likus Ulikoolis kui ka Tallinna Pedagoogili-
ses Instituudis;

2) vene keel ja kirjandus;

3) koikides eriklassides peab paranema
Gpilaste suunamine Tallinna Pedagoogilisse
Instituunti.

Uhiskond mduab vdga erinevate voimetega
inimesi. Eriklassid on erinevate iihiskondlike
vajaduste ja inimisiksuse erinevate huvide
rahuldamise ning erinevate vGimete Onnes-
tunud iithendus. Kuid eriklasside t66d ei saa
vaadata kitsalt kui ettevalmistust korgemasse
kooli astumiseks antud erialal, vaid kui mit-
mekiilgset ettevalmistust eluks ja tooks. Kor-
gema kooli poole piirgimine ei tohi olla ainu-
keseks eesmiirgiks, hoolimata asjaosaliste te-
gelikest vaimsetest eeldustest.

Seoses iildisele keskharidusele iilemineku
lopuleviimisega kasvab aasta-aastalt nende
noorte arv, kes ldhevad pdrast keskkooli
l6petamist toole. Seepdrast on oluline too-
kasvatus, eriklasside Gppepraktika korralda-
mine kdrgel organisatsioonilisel ja sisulisel
tasemel, eriklasside &ige proportsionaalne
vahekord poliitehnilise tooGpetusega ning
opilaste ettevalmistus eluks ja tootvaks tooks
kogu Oppe- ja kasvatustod protsessi kaudu.

Téie teravusega on tostetud tiles prob-
leem — kuidas eriklassides &pitavad ained
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lelavad tee tootmisse, voi Gigemini laie-
malt — praktikasse. NSV Liidu haridusminis-
ter M. Prokofjev on mairkinud, et tuleb hoi-
duda praktikaga sidumiseks kunstlike voima-
luste otsimisest.

Eriklassides on vaja kasutada koiki voi-
malusi teooria ithendamiseks praktiliste t66-
dega. Kaotada tuleb Oppetdds kohati esine-
nud nn. akadeemiline iihekiilgsus, mille taga-
jarjeks on see, et Opilased teavad fakte,
kuid saavad oppematerjalist halvasti aru ning
ei oska omandatut praktikas kasutada.

Praktika mahajadmist teooriast nditab ka
praktiliste ja laboratoorsete todde kuhju-
mine Oppeveerandite vbi -aasta loppu. Riih-
matunde ei kasutata Gppetod individualisee-
rimiseks, vaid klassid on jaotatud enamikul
juhtudel riihmadeks tdiesti mehaaniliselt.
Kohati kaldutakse teise ddrmusse — fiilisikas
kulutatakse liiga palju aega iilesannete la-
hendamiseks, seda teooria siigavama oman-
damise arvel.

Eriklassides on eriala dpetamiseks kiillaltki
suur tundide arv, seetottu on vaja tundides
kasutada mitmekesiseid tGovorme ja -votteid.
Vanemates klassides on moeldav muidugi
kasutada oppevorme, mis ldhendavad opilasi
korgemale koolile. Kuid siiski liiga palju
aega kulutatakse kooliloengule ja dikteeri-
misele, viimasele isegi siis, kui vajalik ma-
terjal on dpikus olemas.

Mittekiillaldase juhendamise ja vasiava
erialase kirjanduse halva kittesaadavuse
tottu (kooliraamatukogudes on seda veel na-
pilt) loevad eriklasside Gpilased vihe erialast
klassivalist lektiitiri.

OPPEPRAKTIKA

Nagu poliitehnilises to66petuses, nii on ka
eriklassides igakevadine pidev oOppepraktika
vastavalt opitavale erialale, et teooriat pare-
mini praktikas kinnistada: eesti Gppekeelega
koolides 9. kl. 15 pdeva (a 6 tundi) nii poeg-
kui ka tiitarlastele; 10. klL. titarlastele 15
pieva, poeglastele 10 pdeva;

vene oOppekeelega koolide 9. kl. tiitarlas-
tele 22 pdeva, poeglastele 17 pdeva.

Mitmete koolide eriklassides on kevadine
oppepraktika ldbi motlemata ja planeerimata,
toimub korrapdratult ning kohati formaalselt.

On ka koole, kus dppepraktika on planee-
ritud pealiskaudselt, baasettevottega eelne-
valt kooskolastamata, juhendajad opetajad
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Oigeaegselt madramata ja plaani madrkimata,
oppepraktika plaan o&ppendukogus kinnita-
mata ning Opilastele ja lastevanematele Gige-
aegselt teatavaks tegemata.

Osas eriklassides on kiputud vGorduma
tootvast voi praktilisest toost (eriti keelte,
kunsti- ja muusikakallakuga eriklassid), see-
piarast on nendes eriklassides vaja eriti ro-
hutada praktilist suunda.

Eriklasside dppepraktika programmid koos-
tab kool, ldhtudes Oppeprogrammi nouetest,
kohalikest tingimustest ja vdimalustest, ees-
katt praktikabaasidest. Uleminekuga kabi-
netisiisteemile on koolidel vaja valmistada
jaotus- ja didaktilist materjali, suuremaid ja
viiksemaid nditlikke wvahendeid jne., eks
oppepraktika aega tuleb osaliselt ka selleks
kasutada. Osa vene ja vborkeele eriklasse
on olnud oppepraktika ajal ka monel pdeval
abistamas kolhoose, sovhoose, ise samal ajal
konelnud aga siivendatult opitavas keeles, nii
on hea keelepmsaktika seotud tootva t6oga,
kasu isegi mitmekordne. Samuti on toimi-
nud ka moningad kunstikallakuga klassid,
saades tootva td6 juurest inspiratsiooni loo-
minguliseks tegevuseks.

Nii poliitehnilise t666petuse kui ka eriklas-
side pideva Gppepraktika eest pannakse opi-
lastele hinded ning kogu oppepraktikast te-
hakse kokkuvote Gppendukogus.

Mingil juhul ei tohi koolides lasta tekkida
ebatervetel meeleoludel, nagu oleksid eri-
klasside G&pilased mingi eliit! See aga vbib
tekkida, kui eriklasside oppepraktikale vaa-
datakse ldbi sormede.

Mitmed eriklassid ootavad suuremat abi ka
haridusosakondadelt, kes pole wveel kiillalda-

selt tegelnud koolidele vajalike praktikabaa-

side soetamisega, mistottu osal koolidel on
olnud tosiseid raskusi praktika korraldamisel.

Eriklasside oppettoks loodud materiaaine
oppebaas on kiill aasta-aastalt paranenud,
kuid ei ole veel kaugeltki nouetele vastav.
Naiteks fuiisikas on see tavaliste (erikalla-
kuta) koolide tasemel (vilja arvatud Tal-
linna 1. ja 15. keskkool), mis kaugeltki ei
rahulda eriklasside vajadusi.

Eriklasside kabinettides on ildiselt suur
puudus ajakohastest ja tehnilistest Gppeva-
henditest. Viimased aga ei Opeta ise, neid
tuleb osata oppeprotsessis oskuslikult kasit-
seda, alles siis on neist kasu. Pole harvad
juhtumid, kus vidrtuslikud tehnilised vahen-



did seisavad tolmu all voi ei osata neid liht-
salt kasutada.

Vajalikke oppe- ja toovahendeid ning ma-
terjale on raske muretseda. Haridusosakon-
dade majandusosakonnad ei arvesta eriklas-
side varustamisel veel kiillaldaselt korgemate
organite otsuseid, mille alusel tuleb eriklas-
sidele muretseda ning jaotada oppevahendeid
ja materjale eelisjarjekorras.

Kuid sageli pole ka oma kooli joududega
tehtud koike voimalikku kabinettide sisusta-
miseks. Moningate koolide juhtkonnad ei
abista ainedpetajaid kabinettide sisustamisel.
Esineb ka ainedpetajate endi inertsust mate-
riaalse Oppebaasi tugevdamisel. Praegusel
ajal, kabinetisiisteemile iilemineku etapil
peaksid just eriklassid naditama eeskuju kabi-
nettide loomisel ja sisustamisel.

On vihe usutav, et koolid iksinda oma
rahaliste vahendite ja joududega suudaksid
luua ajakohase materisalse oppebaasi. Viga
palju oleneb koolide Seffidest, seflusvahekor-
rast kooli ja ettevdtte (asutuse) vahel, nende
vahel sdlmitud konkreetsete Sefluslepingute
(mblemapoolsed) tditmisest jne. Uldiselt
voib mairkida siin viimasel ajal palju posi-
tiivset, kuid reservid pole veel kaugeltki
ammendatud.

Viimastel aastatel on tugevnenud ka side
eriklassidega koolide ning teaduslike asutuste
ja korgemate koolide vahel. Hea koosttd on
oppebaaside loomisel ja kasutamisel Ndéo
keskkoolil Astronoomia Instituudi ja TRU-ga,
Tartu 2., 3., 5., 7., 8., 10. keskkoolil TRU
kateedritega, Tallinna 21., 22. keskkoolil Tal-
linna Riikliku Konservatooriumiga, Tallinna
24, ja 46. keskkoolil ERKI-ga jne.

Kuid eriklassidega koolide side korgemate
koolide vastavate kateedrite, teaduslike asu-
tuste ning ettevotetega pole veel kiillaldane.
Praegn me tugevdame Seflussidemeid eriti
Eesti NSV Teaduste Akadeemiaga ning ka
teiste asutuste ja ettevotetega, kes abistavad
koole nii sisulise t60 korraldamisel kui ka
materiaalse Oppebaasi tugevdamisel ning
sefluslepingute alusel praktikabaaside loomi-
sel. Seda on vaja selleks, et kinnistada pare-
mini teoreetilisi teadmisi praktikas, koikides
eriklassides teha praktilised t66d ning kind-
lustada programmide rakendusliku osa tdit-
mine.

Osa haridusosakondi ja koolide juhtkondi
poorab eriklasside abistamisele, t66 juhenda-

misele ja kontrollimisele veel suhteliselt
vihe tahelepanu. Oppetunde on kuulatud
ja analiitisitud, kuid eriklasside té&probleeme
arutatakse eraldi harva. Kohati viljendub
koolide juhtkondade wvé&hene huvi ka eri-
ainete Opetamise materiaalse baasi tugevda-
mise ja nouetekohaste sanitaar-hiigieeniliste
tingimuste loomise vastu dppebaasides. Mit-
mete koolide juhtkondades puuduvad vas-
tava eriala inimesed. Uue pGhimé&druse alu-
sel on see ndutav koikides eriklassidega koo-
lides.

Asjalikumalt tuleb &pilastele tutvustada
eriklasside vérku kodulinnas (-rajoonis),
samuti vabariigis, selgitada Sppimistingimusi
nendes, selleks tuleb kasutada ka kutsendu-
andlaid.

Paremini tuleb reguleerida eriklasside Gpi-
laste osavottu klassi- ja koolivilisest to0st,
et wviltida ihekiilgsust ning et vaimsete
huvide arendamine oleks tasakaalus fiiiisilise
tegevusega.

Ebarahuldavalt tdidetakse mitmete haridus-
osakondade ja koolide poolt Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi  kolleegiumi otsust 23.
mirtsist 1972. a. «Eriklasside to6st ja fakul-
tatiivsete ainete Spetamisest vabariigi kooli-
des».

Eriklassidega tegelemine ei
kbigi

vialista aga
opilaste kommunistliku kasvatamise
ning haridustaseme tostmise probleemi —
mitteedasijoudmise ja istumajddmisega tdsist
tegelemist, opilaste teadmiste taseme iildist
téstmist, iildisele keskharidusele iilemineku
edukat 16puleviimist.
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ET REVOLUTSIOONI-
LEEK ELAKS
SUDAMEIS *

JUTA RENZER

3. «Eks ole tosi, sinust kasvab hea kom-
munist?» kiisis Vladimir I1jit§ Lenin kerd
tihelt noorukilt. Selles viljendus Vladi-
mir I1jit§i suurim soov: et meie lastest
kasvaks vahetus kommunistidele.

Kasvatada vahetust... See on meie
tihiskonna deviis, Sellele deviisile vastab
pioneeriorganisatsiooni tegevuse esimene
printsiip: tihiskondlik-poliitiline suunitlus,
pioneeride iihiskondlik aktiivsus.

See printsiip tdhendab, et pioneerisal-
kade, -rithmade ja -malevate kbik ettevdt-
mised, pioneerijuhtide ja pedagoogide te-
gevus peavad olema suunatud pioneeri-
dest toeliste kommunismi eest voitlejate
kasvatamisele.

Oskusliku juhtimise korral saab nime-
tatud printsiibile allutada pioneeride
kogu tegevuse: maleva nimikangelasega
seotud 166, matkad modda kodurajooni,
tihiskondlikult kasulik t66, Lenini voi la-
hingukuulsuse muuseumi rajamine, polii-

* Algus «Noukogude Koolis» 1975, nr. 2.

184

tilised aktsioonid. On pikematagi selge, et
pioneeride matku tuleb suunata nii, et
nidhtaks mitte ainult arhitektuuri ja kau-
nist loodust, vaid saadaks teada, mida on
ehitatud ja loodud néukogude voimu aas-
tail, viimasel viisaastakul, kohtutaks t66-
eesrindlastega. Et lapsed ' iihiskondlikult.
kasulikku tood tehes ei loeks kokku tun--
de ega piiliaks ainult naabritega vodistel-
da, vaid tajuksid peamist — et nad tee-
vad vajalikku, tihist t66d kogu noduko-
gude rahvaga, kommunistlike noorte ja
kommunistidega. Et muuseume sisusta-
des moistaksid pioneerid: meie kodumaa -
rikkus, noukogude inimeste wvabadus ja
onn on kitte voidetud kangelasliku voit—
luse ja ennastsalgava toidga; et nad tun-
neksid endid nende voitude périjatena,
kodumaa tuleviku eest vastutajatena.

Tahaksin peatuda vaid paaril momen-
dil. Mitte alati ei moista pioneerid péris
histi, mis tdhendab olla aktivist (selle
sona laiemas mottes) ja {iihiskondlikult
aktiivne. Pioneeritéotajatel on tavaks:
selgitada seda ligikaudu jargmiselt:

OLLA AKTIIVNE OMA MALEVAS
TAHENDAB TAITA MINGIT ULESAN-
NET, teha midagi vajalikku oma salgas,
rithmas, malevas, koolis, tegevuspiirkon-
nas, Seffide juures.

Aktivist olla tdhendab sulle vdga palju.
Selles, et sind valiti, et just sinule iiks
véi teine iilesanne anti, tuleb ndha kaas-
laste usaldust, usku sinu vdimetesse ja
tublidusse, lootust sinu vastutus- ja ko-
husetundele. Kui sa 6fustad tehtud vali-
kut, suudad tdita sinule pandud lootu-
si — siis oledki aktivist. Ara muretse, kui
algul ei oska voi ei tea — ka aktiivsus
on opitav. Kiisi, palu abi, dra otsusta iik-
sinda, pea mou oma kaaslastega, vota
alguses ette t66, mille suudad kindlasti
hiisti dra teha! Edaspidi proovi joudu
juba suurema tilesande kallal. Kiill nied,.
et saad hakkama.

Ometi on teil riithmas neid, kellele kind-
lat ja pidevat iilesannet ei jitkunud. Kas
nemad on siis passiivsed? Sugugi mitte.
IGA PIONEER peab olema aktivist ka
laiemas méttes, ta peab olema iihiskond-
likult aktiivne. Selle kohta kirjutas viga
histi Nadezda Krupskaja: «Pioneer olla
ei tihenda ainult punast kaelardtti kanda.



Pioneer olla tdhendab votta osa iimbrit-
seva elu parandamisest, moelda selle iile,
kuidas seda teha. Ja iga pioneer peab
sellest osa votma mitte ainult koolis, vaid
ka wviljaspool kooli.

Paljud lapsed ei kujuta selgelt ette, mis
on tihiskondlik téo. See on to6, mis on
suunatud sellele, et ithiselt muuta iimb-
ritsevat elu paremaks.»

Uhiskondlik t66, ithiskondlikult kasulik
t6d on meie pioneerimalevates juba heaks
tavaks saanud. Kuid siiski juhtub, et seda
tehakse hooti ja etteiitlemise peale. Keegi
tiiskasvanutest iitleb: pioneerid, miliid
kogume wvanametalli, miliid korrastame
kooltiimbrust jne.

Nadezda Krupskaja mdtles pioneeride
ithiskondliku aktiivsuse all vidga konk-
reetseid asju: kooli ldhedal asuva laste-
aia kiiged, litvakastid ja aed wvajaksid
vdrvimist — pioneerid vdiksid minna ja
abi pakkuda; kodus rddgivad vanemad,
et kuidagi ei jdtku tookdsi kolhoosi-
keskuse lillede eest hoolitsemiseks ja
pargi korrashoiuks — pioneerid vétavad
selle oma hoole alla; moned viga agarad
tddid vallutavad oma majapidamise alla
kogu hoovi, lastele ei jdd mdngunurka —
pioneerid seavad Giguse jalule ja aitavad
miéngunurgagi sisustada; alevi kultuuri-
maja raamatukogus ei saa paljusid raa-
matuid laenutada, need on katki — pio-
neerid téotavad mone Ghtupooliku ja asi
on korras. Nditeid voiks palju tuua, kuid
veel parem on, kui ise leiate iimbritse-
vast elust selle, mis vajab teie abi, mida
suudate korda ja paremaks teha. Méni-
kord on see piris wvdike asi, monikord
liheb tarvis rithma, terve maleva ja tdis-
kasvanutegi abi. Pioneeri iilesandeks on
visalt taotleda, et puudus saaks korval-
datud, to6 tehtud. See ongi ilhiskondlik
aktiivsus, kodaniku- ja peremehetunne,
mida iga pioneer peab endas kasvatama.

Uhiskondlik aktiivsus tdhendab seda, et
pioneer pole iial iikskoikne, et ta ruttab
tidiskasvanuile appi koikjal, kus suudab,
et ta toeliselt teeb midagi iimbritseva elu
parandamiseks.

Nii et aktivist peab olema iga pioneer.

Siivendavat selgitamist vajab pioneeride
hulgas ka moiste laste internatsionaalne
solidaarsus, kuigi suure too tegi selles dra

koolide solidaarsuskampaania «SOprus—
nelk». «Soprusnelk» on hea nidide kom-
somoli, pioneeriorganisatsiooni ja peda-
googide tihisest t6ost, nende kollektiivsest
osavotust tdhtsast poliitilisest aktsioonist,
ithiskondlikust aktiivsusest, toelisest soli-
daarsusest. Moiste selgitamiseks vo&iks
kasutada teisigi néiteid.

Internatsionaalne solidaarsus on NOu-
kogudemaa pioneeride ammune seadus.

See oli iisna pioneerilitkumise algaas-
tail, kui Inglismaa, Saksamaa, Argentii-
na, USA, Austraalia jt. maade lapsed Kir-
jutasid Noukogude Liidu pioneeridele
ning palusid: «Jutustage meile oma
toost ... me tahame olla samasugused Kui
Néukogudemaa pioneerid... ka meil on
juba pioneeririthm.»

Noukogude pioneerid vastasid, abista-
sid, selgitasid. See jdatkub tdnapdevalgi —
kogu maailmast tullakse Artekki pionee-
ritéo kogemusi omandama. Meie pio-
neeriorganisatsiooni kogemused on saa-
nud rahvusvaheliseks omandiks.

Néukogudemaa pioneeriorganisatsioon
on alati olnud solidaarne oma Oiguste
eest voitlevate eakaaslastega wvdlismaal,
ulatanud neile sobrakde.

«Ameerika véimud! Vabastage vang-
last pioneer Harry Eisman!» Nii noudsid
Noukogudemaa pioneerid. Ja tuligi 1930.
aasta 9. detsember — pdev, mil Harry
Eisman saabus Noukogude Liitu, kus ta
leidis oma teise kodumae ja kus ta elab
praegugi.

Saksamaal vdoimutses kolmekiimnenda-
te aastate algusest peale fadism. Paljud
antifafistid heideti vanglatesse. Nouko-
gudemaa andis peavarju mende lastele...
Hispaania pdles kodusdja leegis — taas
pakkus oma abi Noukogude Liit. Hispaa-
nia vabariiklaste lapsed leidsid kodu
meie maal. Noukogude pioneerid olid
nende sopradeks, asendasid omakseid.
Aga alles moned aastad tagasi kolasid
maailmas iileskutsed: «Maavdrisemine
Jugoslaavias. Lapsed vajavad abi», «Aaf-
rika lastel ei jdtku koolitarbeid, mudilas-
tel pole minguasju. Siiiidi on kolonialism.
Abistage!», «Vietnami hospidalides on
palju haavatud lapsi. Vajatakse ravi-
meid!» ... Need iileskutsed on veel kdi-
gil meeles. Meeles, nagu seegi, et Nouko-
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gudemaa pioneerid ei jadnud iikskdik-
seks, ruttasid appi. Mdletate, Jugoslaa-
viasse saadeti réivaid, ravimeid. Aafri-
kasse lidksid laevad wihikute ja teiste
koolitarvetega. Vietnami lastehaigla
jaoks kogusite ravimtaimi.

Alati on maailmas keegi, kes vajab abi.
Praegu on palju muret Tsiilis. Fadistlik
hunta on touganud tuhanded inimesed
surma, piinadesse ja viletsusse. Kuid
T3iili rahvast pole pélvili surutud. Rah-
vas usub oma vdidusse ja temaga on soli-
daarne kogu maailm. Hiljuti esines Arte-
kis Tsiili Kommunistliku Noorscoithingu
peasekretir Gladys Marin, kellel dnnes-
tus Tsiilist pageda. Ta iitles:

«Mis on solidaarsus?

SOLIDAARSUS, see on meie soprus.

SOLIDAARSUS, see on Noukogudemaa
Jja maailma teiste maade laste kirjad, mis
te saadate T$iilisse, et avaldada protesti
fasistliku hunta vastu.

SOLIDAARSUS, see on raha, mis te
kogute wvanemateta jddnud TS§iili laste
abistamiseks.

SOLIDAARSUS, see on teie rahuldkitu-
sed, mis te pudelitesse pitseeritult merre
heidate, et rahusénad jouaksid koigile
mandritele ja saartele,

SOLIDAARSUS, see on sdprustunne
ja teiste abistamiseks wvalmisolek, mida
teis kasvatatakse.»

Nii koneles Gladys Marin. Ta koneles
ka sinu, sinu riithma ja malevaga.

Iga protestikiri, iga resolutsioon, mis te
oma solidaarsusmiitingul vastu votate ja
otse Tsiilisse v6i Noukogude Rahufondi
aadressil teele saadate, on tdhtis, aitab
voidelda ja vdita. Et see nii on, seda kin-
nitavad sajad ndited. Meenutage, kuidas
voitles kogwu maailm, ka pioneerid, An-
gela Davise vabastamise eest. Tuhanded
ldkitused sundisid USA voimusid Angela
vabastama. Angela Davis iitles hiljem
Moskvas esinedes: «Ma kuulsin teie voi-
mast hddlt ldbi vanglamiiiiride. Tdnan
teid, mu noored sébrad. Tdnan vabaduse
eest! . ..»

Niisugune on solidaarsuse joud, mis
saab seda wvoimsamaks, mida rohkem
hddli, ka laste omi, sellega liitub.

T66 seoses maleva (rithma) nimikange-
lasega vajab samuti veel pedagoogide abi.
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Nagu juba eespool Geldud, kannab meil
kangelase nime 228 pioneerimalevat, Ni-
melisi rithmi on 612, Uldse aga on vaba-
riigis 505 pioneerimalevat ja 3610 rihma.
Tahendab, et tdomaa nime taotlemiseks
on suur. Suur osa toost aga on koigil
enam-viahem selge, liheb héisti, hoogsalt.

Hoopiski vihem on moeldud, kuidas ja
mida teha seoses nimikangelasega hiljem,
pédrast nime kéattesaamist. Hiid tradit-
sioone on paljudes malevates: nimikange-
lase pdev (ka maleva aupdev) — auval-
ve tema portree voi biisti juures, koon-
dus, eesrindlastele aunime * omistamine,
uute pioneeride vastuvott; rivistus ja lil-
ledepanek mélestussamba juurde; omaste
onnitlemine; kangelase kodukoha kiilas-
tamine jne.

Toovorme, kasutamata wvoimalusi on
aga veel palju. Voib-olla annab head ees-
kuju meie vabariigi Zoja Kosmodemjans-
kaja nimeliste pioneerimalevate algatus.
Need malevad (13) otsustasid seada sisse
omavahelised soprussidemed: rdandpéevik,
pioneeriaktiivi kohtumised, informatsioo-
ni ja materjalide vahetamine, kokkutu-
lek, sidemete loomine teiste vennasvaba-
riikide Zoja-nimeliste malevatega. Pdrnu
1. keskkooli pioneerimaleva ndukogu esi-
taski vastava ilileskutse koigile Eesti NSV
kangelaste-nimelistele pioneerimaleva-
tele:

«Laheneb Suures Isamaasdjas saavuta-
tud voidu 30. aastapidev. Voidu eest, hel-
ge tuleviku eest andsid oma elu miljonid
inimesed. Me ei unusta neid. Uleliiduline
pioneeririihmade marss «Alati wvalmis!»,
mille deviisiks on «Saluut voidule!», ko-
hustab meid elama ja tdttama langenud
kangelaste véiriliselt.

Meie pioneerimalev kannab 1952. aas-
tast Noukogude Liidu kangelase Zoja
Kosmodemjanskaja nime. Seoses selle
austava nimega on malevas vilja kuju-
nenud toredad traditsioonid. Igal aasta!l
29. novembril tdhistame pidulikult Zoja
Kosmodemjanskaja méilestuspdeva. Enne
seda toimuvad riihmades lahtised vdist-
luskoondused, kus rddgime kangelastest.
Malev on marsi «Alati valmis!» eesrind-

* dejevlane, koSevoilane, matrossovlane,
kunderlane jne.
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lane ja Opib aastaid mahajddjateta. Pea-
me sidemeid teiste samanimeliste pionee-
rimalevatega.

Et neid sidemeid tugevdada, veelgi poh-
jalikumalt oma kangelase elu ja tegevust
tundma Oppida, uusi kogemusi saada,
moodustasid wvabariigi kolmteist Zoja
Kosmodemjanskaja nimelist pioneerima-
levat sdprusringi. Korraldame iihiseid
koondusi, voistlusi, sopruskohtumisi jms.
29. novembril, Zoja Kosmodemjanskaja
malestuspédeval, alustas meie koolist tee-
konda mdéoda Zoja-nimelisi malevaid
teatepidevik, mis jouab Tallinna 19. maiks.

Leen Kullmani, Volodja Dubinini, Oleg
Kosevoi, Liisa TSaikina, Juri Smirnovi,
Jakob Kunderi jt. nimelised pioneerima-
levad! Kutsume k&iki looma oma soprus-
ringe, pidama kalliks kangelaste méles-

tust, tdhistama vaariliselt suure voidu 30.°

aastapieval»

Kuidas ja mida igas koolis ja rithmas
teha — selles vajavad pioneerid kindlasti
opetajate kogemusi, teadmisi ja nduan-
deid. Lapsed armastavad kangelaslikkust,
see elab nende kujutlustes. Lapse siida
on avatud kangelastele. Aidakem neil
oma kangelast leida ja tema eeskujul
elada!

4. 1972, a. mértsikuus vottis NLKP Kesk-
komitee vastu otsuse «V. I. Lenini nime-
lise Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni
aastapdevast». Iga pedagoog leiab taas-
lugemisel sellest endale uusi tegevus-
juhendeid. Eriti tahaks aga rohutada
otsuse iiht osa, mis omandab igapédevases
to0s jdrjest suuremat kaalu. Selles saa-
vad pedagoogid tdepoolest palju &ra tzha
pioneerimaleva ja rihmade abistamiseks.

«Kommunistid ja kommunistlikud noo-
red, koik ndukogude inimesed on kohus-
tatud aktiivselt osa viotma pioneeride ja
opilaste kasvatamisest, nigema selles toos
oma kodaniku- ja aukohust.»

Iga noukogude inimene... Kui palju
elab ja tootab igas linnas ja kiilas, iga
kooli ldhikonnas inimesi, kes suudaksid
viga palju anda laste kasvatamisele kom-
munistlike ideaalide wvaimus, rikastada
pioneeriorganisatsiooni poliitilist tegevust.
Need on partei veteranid, endised soja-
mehed, rahvasaadikud, kommunistid ja
kommunistlikud noored mitmetel téokoh-

tadel, todeesrindlased, kunstnikud, kir-
janikud, ajakirjanikud, lastevanemad.
Enamikul juhtudel ei tule nad ise oma
abi pakkuma, ei oska ise leida vajalikku
kohta pioneeride kommunistliku kasva-
tuse siisteemis. See on arusaadav, nad
pole kursis maleva igapdevase tegevusega,
nad pole pedagoogid, ei oska sageli laste-
péraselt, arusaadavalt ja veenvalt esi-
neda. Siit algabki pedagoogi tdomaa —
kui on selge inimeste ring, keda saaks
ja vdiks kaasa témmata, ei tohi piirduda
sellega, et inimene annab nousoleku tédks
(kas vOi 1—2 korda esinemiseks) lastega.
Lapsi ei tohi petta, nad peavad igal
juhul saama elamuse, kohtumine peab
neile positiivset méju avaldama. See aga
tihendab, et pedagoog peab olema tiis-
kasvanuid eelnevalt juhendanud, abista-
nud, ette valmistanud kohtumiseks las-
tega. Ainult siis on garanteeritud huvi-
tavus, elamuslikkus, laste aktiivsus. See
on raske, kuid védga vajalik, kui tahame
tdiskasvanute tdelist, kasutoovat osavottu
laste kommunistliku maailmavaate, eefi-
liste tdekspidamiste kujundamisest.

Ja 16puks veel iihest, eelnevaga seotud
probleemist. Kui me nieme toos lastega
oma kodaniku- ja aukohust, tdhendab
see iihtlasi, et seda ei tehta iikskodikselt,
vaid siidamega. Laps on viga tundlik, ta
taipab otsekohe, kas temaga réigitakse
niisama vo0i esitatakse oma veendumusi,
oma siidamesoovi, et lapsest kasvaks iga-
kiilgselt haritud ja arenenud, kommunist-
like vaadete ja veendumustega kodanik,
oma kodumaa patrioot. Lapse siida ei
andesta vidhimatki pettust ega pealis-

kaudsust.
Noukogude patrioodi, kommunistliku
lasteorganisatsiooni lilkme kasvatamine

tihendab iildkokkuvdttes ka tundekasva-
tust. Me ei saa loota edu, kui varustame
lapse hulga teadmistega kommunistlikust
lasteorganisatsioonist, opetame talle sel-
geks tema kui tulevase kodaniku, oma
maa tulevase peremehe kohustused. Sel-
lest on vihe. Pioneeriorganisatsiooni ko-
gu tegevus, temas tehtav poliitiline kas-
vatustoo eriti, peab olema ka tundekas-
vatus. Ainult siis, kui kdnelevad lapse
parimad tunded, kui rédigib siida, oleme
saavutanud toelist edu.
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Artiklis «Revolutsioon ja unistus» on
kirjutanud Noukogude Liidu kangelane
Aleksei Maresjev: «Tootage lastega nii,
et revolutsioonileek elaks igavesti nende
slidameis, et nad teaksid ja tunneksid:
revolutsioon jédtkub! Ta kestab ka praegu
meie maal, jitkub kommunismi ehitava
rahva toos.»

Toelisel inimesel, kelle elu ja kangelas-
tegu on noorele pdlvkonnale iillaks ees-
kujuks, on digus seda oelda kdigile, kes
tootavad lastega.

Pioneeriorganisatsiooni saavutused on
suured, neid on hinnatud kodumaa kahe
korgeima autasuga — pioneeriorganisat-
siooni lipul on kaks Lenini ordenit. Need
autasud on tunnustuseks ka arvukale pe-
dagoogide perele, kelle igapdevase suuna-
mise, juhendamise, nduannete, eeskuju ja
slidamesoojuseta pole pioneeride tegevus
kujutletav., On ainult tarvis, et igapde-
vaste askelduste keerises, tuhandete
suurte ja vidikeste tegemiste hulgas ei
kaoks hetkekski meelest peamine: pio-
neeriorganisatsioon on laste poliitiline,
kommunistlik organisatsioon.

MILLEST
SAAB
ALGUSE
KODUMAA?

ELLEN LINDSTROM

«Meie abiturientide lopuaktuse iiks osa
toimub wvahipostil nr. 1, Tundmatu Mad-
ruse mélestusmirgi juures. See on koige
piiham paik meie linnas. Sellega on seo-
tud meie Opilaste koige dustavamad ko-
hustused,» iitles Odessa 116. keskkooli di-
rektor Galina Handrikova.

Ta ulatas foto foto jérel, et mitte ainult;
sonad, vaid sonad ja pilt koes looksid kii-
lalisele mingigi kujutluse sellest, mis ja
kuidas toimub.

Teadsin juba, et {iiks Odessa kalda--
pealse varjulistest parkidest kannab Ta--
rass SevtSenko nime. Selle kdige rahva--
rohkema ja koige vaiksema osa moodus-
tab Kuulsuse allee ja Tundmatu Madruse-
mdlestusmark, rajatud aastail 1960—1969
skulptor M. Naruzetski ja arhitektide
P. Tomilini ning G. Topuzi projekti jdrgi.

Olin niinud, et seda alleed palistavad
kahelt poolt mustast ja punasest marmo-
rist hauaplaadid ning lugenud sellelt:
marmorilt nende nimesid, kes kaitsesid
kunagi Odessat ning andsid tema eest
oma elu.



Olin ndinud, kuidas Tundmatu Mad-
—ruse igavest und valvavad Odessa opila-
-sed. Iga viieteistkiimne minuti jirel vahe-
tub valve ja nii avaldavad talle austust
ikka uued ja uued dpilased. Korraga sei-
sab neid madrusevormi riietatult tema
juures neli — kaks noormeest, automaadid
kies, ja kaks tiitarlast. Enne auvalvesse
asumist on antud vanne, mis kohustab:

«Asudes auvalvesse postil nr. 1 tdotan
olla elu 1opuni Odessa eest langenute mé-
lestuse viadriline, tdotan hoida kindlalt
kides meie isade — kodumaa kaitsjate
relva, tootan kaitsta nende igavest rahu,
nagu on kohane pioneerile ja kommu-
nistlikule noorele. Ma ei lahku sellelt pos-
tilt ka siis, kui mu elu dhvardab surma-
oht. Kui murran seda tootust, tabagu
mind seltsimeeste karmm karistus ja
Odessa elanike polgus.»

Aga igast lapsendost mied, et valve ei
«ole kohustus. See on auasi, selle iile tun-
neb ta uhkust. Selles véljendub tema osa
ja vastutus.

Mis on selle kujundanud? Pedagoogid,
Galina Handrikova nende hulgas, avalda-
sid arvamust, et mitte ainult nemad, kas-
vatajad. Palju sGltuvat hoopis korvalis-
test inimestest, kes maélestusmirgi juurde
tulevad — kes seisavad seal kaua ja litku-
matult, kelle silmi tdidavad pisarad, mida
ei kuivatata ega hibeneta.

Odessa Opilased avaldavad austust lan-
genud kangelastele tiheksandat aastat.
Piev paeva jarel vihmas, lumes ja paike-
sepaistes. Ent ikka oleks see koik nende
eneste piihalikkuse ja tosiduse jargi ot-
sustades nagu esmakordne. Igal taistunnil
kajavad iile allee ja kaugele-kaugele par-
gisiigavusse Dmitri Kabalevski «Reek-
viemi» saatel Robert RoZdestvenski vir-
sid. Igaiiks, nii laps kui ka tédiskasvanu,
seisatab ja langetab pea — mélestades.

«Meie opilased teavad, et Noukogude
armee sOjatee oli rdnk tee. Kaotasime
kakskiimmend miljonit inimest. Nad tea-
vad, et meie voidu sarnast ei leia teist

. ajaloost. Rohkem kui iiksteist ja pool tu-
hat voitlejat sai NGukogude Liidu kange-
lase nimetuse, rohkem kui seitset miljonit

_inimest autasustati lahingukangelas-

“likkuse eest ordenite ja medalitega...

Kui ldheneme Tundmatu Madruse méi-
lestusmairgile kooli l6pupdeval, siis on
sonad {leliigsed. Oleme koigest juba
ammu réddkinud. Méjuma peab ja mod-
jubki meie tseremoonia ilu ja lihtsus,
seda saatev vaikimine, Iga G&pilase kées
on punased nelgid. Noormehed panevad
need hauaplaatidele iihel, tiitarlapsed tei-
sel pool alleed. Opetajad ja lastevanemad
aga kannavad punastest nelkidest vani-
kut ning see asetatakse Tundmatu Mad-
ruse obeliski jalamile,» jutustas Galina
Handrikova.

Uleelatud tseremoonia pidulikud hetked
sunnivad moétlema, fotod neist hetkedest
kooli kroonikaraamatus piitiavad kaua
pilku. Niisama kui monede lastevanemate
sojaaegsed pildid klasside komsomolior-
ganisatsioonide péaevikutes. Lapsendod
tdiskasvanute silmadega ajast, millal
tdaiskasvanuks ei saadud mitte aastate
ega kuude, vaid pidevadega. Lapsed vaa-
tavad oma isa ja ema lapsepdlvenigu
ning kiillap métlevad — Xkes ma olen?
kelleks saan? kas elan oigesti? kuidas
oleksin toiminud nende asemel?

Odessa 116. keskkool péilvis méddunud
dppeaastal ULKNU Keskkomitee, Ulelii-
dulise Ametiiihingute Noukogu ja ajalehe
«Izvestija» aukirja soOjalis-patriootilise
t66 eest. Selle kooli direktor oli ALMAVU
VII kongressi delegaat ning esines ette-
kandega, milliseid sd&jalis-patriootilise
kasvatusttd vorme kollektiiv on aukohal
hoidnud ning kuidas nende abil &pilasi
kasvatanud.

Viga populaarne on koolis laskering.
Sellesse kuulub iga teine Gpilane. Osavot-
jaterohke on langevarjurite ring, auto-
ja raadioring. Tiitarlapsed huvituvad
stenograafiast.

Traditsioonilised on lahingukuulsuse
jitkajate kokkutulekud, mida korralda-
takse 1948. aastast peale.

Kroonika jutustab sellest nonda:
«Lahingukuulsuse jatkajate kokkutule-

kuid korraldatakse meie koolis tema ek-
sisteerimise esimestest aastatest alates.

Kokkutulekul muutuvad klassid riih-
madeks. On eraldi komanddride rithm,
kelle iilesandeks on leida laagripaik ja
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ette valmistada kokkutulek, siiiidata iga-
vesest tulest laagriloke.

Meie kasutuses on sbjakoolist saadud
lahingutehnika — tankid, soomustrans-
portdorid jne. Sealsed oOpetajad aitavad
lisaks meije kooli pedagoogidele kéik «la-
hinguoperatsioonid» ette valmistada.
Aitavad kinni pidada «vaenlase des-
sandi», Opetavad sdjavielasele vajalikku
vastupidavust ja distsipliini.

Pdeval korraldame spordivaistlusi, 6o-
sel dratab meid lahinguhéire.

See olevat méng ...

Meie vdtame seda méngu tosiselt, sest
siin saame esimesed oskused kaitsta ko-
dumaad.»

Kooli direktor lisas kokkusurutud kroo-
nikaridadele mone detaili, mis tehtut
elustas, konkretiseeris ja tdpsustas.

Kokkutulek peetakse Odessa fagistidest
vabastamise aastapdeval. See toimub pai-
gas, kus kiisid aastate eest kéige dgeda-
mad lahingud.

Ettevalmistavasse nn. komandéride
rithma valitakse need, kes suvel tétlaag-
ris on olnud kéige tublimad. Nemad s&i-
davad kokkutulekupaika varem: panevad
iiles telgid, ehitavad kootgi, valmistavad
ette voistluspaigad.

Kokkutulekust osavotjad kogunevad
koolimajja kella kuueks, sdidavad sealt
1ébi varahommikuse linna, seisavad au-
valves Kuulsuse alleel ja Tundmatu Mad-
ruse obeliski juures, kust votavad kaasa
igavese tule.

Spordivoistlused on kindla suunitlu-
sega — teatejooks vilitelefoni kasutami-
sega, teatejooks laskmisega. ..

On Odessa vabastajate milestusmiiting.
Sefid sbjavideosadest korraldavad saluudi.
Kokkutulekust osavitjad tdotavad olla
langenud kangelaste viirilised.

Jiargnevad kaks iihise 16kke tundi, nii-
sama palju und, siis aga hiire ja sdja-
méng.

Nagu paljudel teistel piltidel, nigin
kokkutulekut meenutavatel ikka ja jille
koos opilastega hulganisti Spetajaid. Kui
vahetuid osavotjaid, sopru ja kaaslasi.

«Romantika, alatiste otsingute ja piiii-
dega ikka rohkem ja rohkem teada saada
inimestest ja slindmustest kangelaslikel
sOja-aastatel hoiab meid oma lilkmete
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hulgas klubi «Kodumaa»,» seisab selles-
samas kroonikaraamatus.

Lahingukuulsuse jdtkajate kokkutu-
leku traditsiooniga vorreldes on see klubi
nooruke — loodi Opilaste eestvdttel ja
kirjandusOpetaja NadeZda Matjusenko
kaasabil alles 1971. aasta novembris.

Ténaseks on klubil iile 120 liitkme. Tdnu
neile on niilid olemas iisna iiksikasjali-
kud andmed 35 vditleja kohta, kes lange-
sid lahingutes Odessa eest ja kellest kaua
aega teati vaid nime. Opilased peavad
meeles nende omakseid, dnnitlevad tdht-
pédevade puhul, huvituvad nende elust ja
tegevusest ning rikastuvad kéige muu
korval veel {ihe vajaliku omaduse vérra
— see on osavotlik suhtumine, tidhelepa-
nelikkus kaasinimeste vastu.

Klubi litkmed peavad kirjavahetust
koolidpilastega koigist kangelaslinnadest.
Kaks korda aastas voimaldatakse Seffide
ja kooli oma summadest koige aktiivse-
matele liikmetele ekskursioone. Nénda on
parimad viibinud Kiievis, Brestis, Mosk-
vas ja Leningradis.

Klubi auliikmed on J. KoSevaja,
S. Smirnov ja Lenini preemia laureaat
V. Leskov.

«Me otsime vbditlejaid, kelle s6jamehe-
vaprust kinnitavad kolm Kuulsuse orde-
nit, Oma klubi koosolekutel oleme mone-
dega neist kohtunud, kuulanud nende
sOjamaélestusi ja stdnud koos kuivikuid.
See on otsekui kauge miilestus sojapdeva-
dest, mida meie niinud ja iile elanud
pole», kirjutatakse klubist «Kodumaas»
kooli kroonikas.

Kas pole tore, et 6pilased on ldinud just
seda teed, mida pioneeri- ja komsomoli-
tods korduvalt soovitatud: andke véima-
lus méista, et inimesed, kelle nimed on
tuntud tuhandetele, olid kunagi niisama-
sugused vallatud, kannatamatud ja uudis-
himulikud &pilased nagu praegusedki.
Lapsed peavad oskama ette kujutada
nende edaspidist eluteed, nende unistusi
ja piiiidlusi, nende piisivust ja tahtejoudu
oma eesmirkide realiseerimisel.

Meenutades oma isade ja vanaisade
unustamatut voitlust vaenlasega, méoista-
vad Opilased, kelle ja mille heaks ning
millise hinnaga sepistati voitu. See kii-



rendab nende vaimset kasvu ja ideelist
karastumist.

Ei toonitata ju asjatult, et ainult tead-
mine — ma vastutan koéige eest — ku-
jundab kodanikku. On tarvis, et lapsed
endale tédpselt aru annaksid — nende ki-
tes on iihiskonna tulevik.

Galina Handrikova kollektiivis on tdht-
sal kohal tod. T6o annab oskuse ja koge-
mused, t66 opetab jarjekindlust ja vastu-
pidavust.

Kuigi opilaste suvine t66 teldi Odessas
suhteliselt vidhe organiseeritud olevat, oli
116. keskkoolis seda ometi wvajalikuks
peetud ja korraldatud. Juba kaks suve
jarjest.

Aprillis vaadatakse wvélja laagripaik,
kus kuu aega telkides elada. Lepitakse
kokku majandiga todde (pohiliselt
viinamarjavéditide toestamine, maisi har-
vendamine ja soddajuurvilja rohimine)
ning toitlustamise suhtes.

Enne kui téérihmad vilja saadetakse,
jaotatakse nende vahel iilesanded, mé&éa-
ratakse kindlaks todaeg, tutvustatakse
riithmadevahelise voistluse tingimusi.

Ent ikka on olnud ootamatusi. Paljud
Opilased lihtsalt ei kujuta ette maatéo
raskust — nad pole seda kunagi teinud.

«Esimest korda elus nédgime ja tund-
sime, mis tdhendab toestamine ja rohi-
mine., Saime esimesed rakud pihkudesse.
Kied ja seljad valutasid, pédike «praadis»
meid armutult ja niis, et vagudel 16ppu
ei olegi, Vihemalt veel seal mitte, kuhu
joudmiseks meie viimastest jouvarudest
ndis piisavat.

Ent veidike puhkust aitas ja tdopédeva
16pul oli hea tunne puhtaid peediridu
vaadata,» tunnistavad opilased.

«0lid muidugi ka omad toole virguta-
mise vahendid,» naeratas Galina Handri-
kova,

Igal dhtul tehti staabi koosolekul pie-
vast kokkuvdote — kelle t66 tulemused
olid koige paremad. Ei arvestatud mitte
ainult t66 hulka, vaid ka kvaliteeti. Riih-
male, kes viis pdeva jirjest iiletas t66-
normi ja sai kvaliteedihindeks «viga
hea», anti kvaliteedimérk. See kinnitati
rithma telgile. Laagri juhtkond aga saa-
tis kirjad vanemate tookohtadesse, et ka

seal teataks, kes teevad to6d teistest
joudsamalt ja paremini.

Seffide abiga 6nnestus viiele koige
tublimale kinkida nimeline kiekell, pa-
rim rithm aga saata ekskursioonile Kar-
jalasse.

Uldiselt eksisteerivad 116. keskkoolis
oOpilaste toorithmad aasta 18bi — linna
ettevotete baasil.

Igal riihmal on oma vorm. Kogune-
takse kooli juurde ja sealt suundutakse
iihiselt toole.

Kooli juhtkonna abiga saatis komso-
moliorganisatsioon 15 tublimat enda hul-
gast BAM-i ehitust vaatama.

«Need, kes sealt tagasi tulid, olid hoo-
pis uued Opilased. Mis sellest, et enne
drasoitu olid nad meie pere koige tubli-
mad. Nad olid ndinud millegi vidga suure
ja riiklikult vajaliku algust. Nad olid ise
seal kolm pideva tootanud. Muidugi tingi-
mustes, mis ei anna vorrelda ei kolhoosi
ega ettevotte omadega. Nad t6id BAM-ilt
kaasa entusiasmi ja romantikaigatsuse.
Nad raidkisid pdrast koolipdeva 1oppu
viis tundi, mis nad mé&tlevad ja kavatse-
vad, et BAM-i ehitus iga meie Opilast hu-
vitaks ja tegutsema kutsuks ning mul oli
heameel nende plaane kuulata, lasta en-
dale seletada, aidata tédpsustada meie
voimalusi.»

116. keskkoolis hakati koigepealt mot-
lema BAM-i koolihoonele ja selle tule-
vastele kasvandikele.

Opilased kohustusid oma t66ga teenitud
raha eest ostma tollele praegu alles ka-
vandatavale koolile 1000-koitelise raama-
tukogu, valmistama tabeleid ja herbaa-
riume, koostama albumeid, koguma
kokku ja korrektselt vormistama aasta
jooksul parimaks tunnistatud referaadid,
olgu need siis seotud mone konkreetse
teemaga oppetunnis voi kajastagu iihis-
kondlik-poliitilisi stindmusi, millest oma
koolikaaslastele on esinetud.

Igatahes on kutsunud kiilaskiik BAM-i
ehitusele kollektiivis esile voistlusvaimu,
mille sarnast pole kaua n#htud. Klassi-
de komsomoliorganisatsioonid  asusid
omavahel selle nimel vdistlema, voistlema
hakkasid ka klassijuhatajad. Oma tubli-
dusge tdestamiseks anti aega kolm Gppe-
veerandit: kevadisel koolivaheajal sbi-
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dab BAM-ile uus grupp parima klassi
parimaid kommunistlikke noori koos
oma klassijuhatajaga.

Odessa 116. keskkoolis koneldakse oma
komsomoliorganisatsioonist uhkusega,
sest sellesse organisatsiooni kuulub pea-
aegu kogu koolipere. Komsomoliorgani-
satsiooni iildkoosoleku tarvis iiiiritakse
tavaliselt teatri v6i kultuurimaja saal.
Selleks wvalmistutakse vdhemalt kuu
aega, Parast teema viljakuulutamist kor-
raldatakse tavaliselt kisitlus, et ette-
kandeks konkreetset ja objektiivset ma-
terjali saada, aga ka sellepérast, et opi-
lasi arutatava probleemi iile siigavamalt
motlema panna, Arvamustest, mida ette-
kandes ei kasutata, mille teatavakstege-
mist aga ometi tarvilikuks peetakse, an-
takse vilja seinaleht.

Ettekandeid koostama on 6pitud aega-
misi ja suure vaevaga, aga niilid olevat
komsomolikomitee liikmetel see kunst
kées, kuidas lildkoosoleku ettekandes ka-
hekiimne minutiga (ja mitte kauem!)
koik oluline #dra telda.

Iga klass on ettendhtud pievakorrast
ldhtudes ette valmistanud oma teema voi
probleemi. Seepdrast tekib enamasti alati
elav jérjekord sonavottudeks ja koos-
oleku juhataja repliiki «l6petada sénavé-
tud tdnase pdeva jooksul» ei voetavat
teravmeelsusena — peaaegu alati on nii

avaldusest ajapuudusel loobuma.

Pirast {ildkoosolekut jddb t66le pressi-
keskus, kelle mureks on koosoleku ma-
terjalid jargmiseks koolipdevaks seinale-
hes avaldada.

Sageli jiatkub pdevakorra arutamine
siis kirjalikult. Seinalehes on jdetud
ruumi oma arvamuste avaldamiseks kdi-
gile soovijaile ning seda véimalust kasu-
tatakse agarasti.

Péevil, millal mina 116. keskkoolis vii-
bisin, valmistati parajasti ette komsomo-
liorganisatsiooni iildkoosolekut «Mis vae-
vab sinu kui kommunistliku noore sii-
dant». Uhel pérastldunal moétestati seda
probleemi lahti koos komsomolikomitee
lilkkmetega, jidrgmisel — klassijuhatajate
-ja ainedpetajatega.
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«Ettevalmistajate hulgas on alati ka
kaks dpetajat — nemad aitavad luua
konfliktsituatsioone, leida esitatud arva-
muste hulgast kollektiivi jaoks koige va-
jalikumaid.

Meie iildkoosolekuil on arutatud puht
koolielu probleeme («Missugune on meie
116.»), aga oleme neidki vaadanud laie-
malt, meie eneste ja kaasinimeste tule-
viku seisukohalt («Olen Noukogude Liidu
kodanik», «Mina ja minu kool 25 aasta
péarast»). Oleme koolimajas piilidnud luua
huvi arutatava vastu plakatite, fotode ja
vilklehtedega, korraldanud kohtumisi
inimestega, kelle motted ja seisukohad
pakuvad huvi, sunnivad edasi motlema,
oma arvamuseni joudma. Koike seda
oleme silmas pidanud, kasvatades ko-
danikutunnet ja avardades mdoistet —
kodumaa.»

Kodanikutunde kasvatamine ei ole ju-
huslike, olgugi efektsete iirituste rida.
See on terviklik siisteem. Iga &pilane
peab tundma end osalisena mitte ainult
nendes siindmustes, mis kulgevad tema
timber, tema koolis v6i kodus. Ta tundku
end osalisena ka koiges selles, mis toimub
meie riigi elus.

Ometi on vidga oluline, et kodaniku-
tunne leiaks konkreetseid avaldumisvoi-
malusi igapdevases koolielus.

Odessalased on neid leidnud.

Oppida on neilt méndagi.



UKS VOIMALUS
AINETUNNI
KASVATUSLIKU ASPEKTI
MAARATLEMISEKS

VIIVE RUUS

Kuigi ainetunni kasvatuslike funktsioonide
olemasolu ja nende tdhtsus on meie peda-
googilises praktikas ning pedagoogikateadu-
ses viljaspool kahtlust, ei ole selles, milles
konkreetselt seisneb ainetunni kasvatuslik
aspekt, kaugeltki jadgitut iiksmeelt. Opeta-
jatega vesteldes selgub, et on neid, kes
praktiliselt samastavad ainetunni haridusli-
kud ning kasvatuslikud funktsioonid, viites,
et kui opilased on kindlalt omandanud aine-
tunnis pakutavad teadmised, siis tdhendabki

see samaaegselt ainetunni kasvatusliku
funktsiooni tditmist. Teised kiill eristavad
ainetunni- hariduslikke ja kasvatuslikke
funktsioone, kuid ei suuda kasvatuslikke

funktsioone viia mingi iildmoiste, «iildnime-
taja» alla, mis vdimaldaks avada kasvatus-
liku aspekti olemuse, wvaid maaratlevad
ainetunni kasvatuslikke eesmirke mingite
ilesannete loetelu kaudu (sealjuures aga
pole selge, millal voiks loetelu pidada tdie-
likuks voi ligikaudu tdielikuks). Alljdrgne-
vast selgub, et ka pedagoogikateaduses pole
ainetunni kasvatusliku aspekti i{ithest mdoist-
mist, mistottu eelnimetatud lahknevaid
arusaamu tegelikus koolitéos v6ib ja tdendo-
liselt tulebki suures osas seletada kiisimuse
ieoreetilise ldabitootamatusega.

Pedagoogiline tegevus on iiks inimtege-
vuse liike, seepdrast tuleb teda eristada teis-
test inimtegevuse liikidest, s. t. kirjeldada
tema olemuslikke tunnusjooni mingite iildi-
semate moistete abil, mis on iseloomulikud
inimtegevusele iildse, sealjuures avades
nende {ldiste kategooriate konkreetse sisu.
Kasvatustoo ainetunnis oleks aga pedagoo-
gilise tegevuse iiks alaliike. Ndib, et selli-
seks koige iildisemaks moisteks, mis eristab
iht inimtegevust teisest, on tegevuse konk-
reetne eesmdrk (ja muidugi sellele vastavad
konkreetsed vahendid ning resultaadid, seega
aga on lahtemdisteks just eesmark).”

Piilame anda iilevaate sellest, mida m&is-
tetakse noukogude pedagoogikas ainetunni
kasvatusliku eesmdrgi all.  Analiilisime
ndukogude pedagoogilist kirjandust, mis
késitleb spetsiaalselt ainetundi, eeldusel, et
tlildteoste ldbivaatamine, kus ainetunnile on
pithendatud vaid peatiikk voi paragrahv, ei
tohiks pilti oluliselt muuta. Kirjandus hal-
mab ajavahemiku aastatest 1950—1974 (vt.
kirjanduse nimistus 8; 11; 14; 13; 17 12;
22+ 23: 31 30; & 29y 21 20: 35 3F: 33;
28; 34; 25; 24).

Et vdga paljudes vaadeldud teostes aine-
tunni kasvatusliku eesmdrgi definitsioon
puudub, ei osutunud voimalikuks maédratlusi
korvutada ja neid siis analiilisida, Seepdrast
olime sunnitud tekstis esinevad kasvatusli-
kud eesmdrgid registreerima (sagedusarve
konkreetses teoses ei arvestata). Esitatud ta-
bel on koostatud sel alusel, et s6nad, mille
tdhendus on identne, viljenduslik plaan aga
mitte, on viidud ihe nditaja alla. Lihedase
tdhendusega sonu pole koondatud, sest siin
voib tegemist olla terminitega, mis pohine-
vad erinevatel teoreetilistel kontseptsioonidel
(vordle nditeks kommunisilikud veendumu-
sed ja kommunistlik teadvus). Kui oli tege-
mist sOnailihendiga, mis sisaldas endas sisu-

* Tundub, et tegevuse moiste on praktiliselt
libi tootamata sotsioloogilisel ja suurelt osalt
ka filosoofilisel tasandil (naiteks puudub
tegevus eri mirksonana filosoofilises entsiik-
lopeedias — «Pumocodcrag SHIMKIONE-
ausA»), kuigi see on moukogude psithholoo-
giateaduste = baaskategooria. See aga toob
kaasa teatavad raskused tegevuse moiste in-
terpreteerimisel ka psiihholoogias, sest pole
voimalik korvutada tegevuse psiithholoogilisi
ja sotsioloogilisi koordinaate.
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AINETUNNI KASVATUSLIKUD EESMARGID

Ainetunni kasvatuslik

Teaduslik-kommunistlik
maailmavaade
Initsiatiiv
(opilasepoolne)
Aktiivsus
Kommunistlikud
veendumused

Iseseisvus

Teadlikkus
Tahtejoulisus

Huvi teadmiste vastu

Igakiilgne areng
Kommunistlik
Kommunistlik toosse-
suhtumine

Kommunistlik suhtumine
thiskondlikusse omandisse
Kommunistlik teadvus
Ustavus Kommunistlikule
Parteile

kditumine
Enesekriitilisus

Kommunistlik
Printsipiaalsus
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antud kronoloogilises jdrjekorras. Number tabeli lahtris viitab teose lehekiiljele, kus antud

kasvatuslik eesmark esines.

liselt kaht vdi rohkemat tunnust (nditeks
aktiivne kommunismiehiiaja), siis see lahutati
(antud juhul nditeks 1. kommunismiehitaja;
2. aktiivsus). Moningate teoste puhul (ndit.
31) ei ole loetletu ammendav, kuna teose
ridade vahelt véis vilja lugeda veelgi aine-
tunni kasvatuslikke eesmarke.

Toome wvilja teoste ja tabeli analiilisimi-
sest tulenevad tdhtsamad jireldused.
1. Kahekiimne iihest tecsest kuues (=~29%)
pole kasvatuslikku eesmdrki iildse margitud
(13; 29; 35; 33; 34; 25). Kui moningail juh-
tudel tingib selle teoses kdsitletavate iiksik-
kiisimuste teadlik piiritlemine (33; 34; ka 29),
siis teistel juhtudel nduaks nii teose iiles-
ehitus kui ka adressaat tingimata kasvatus-
like eesmirkide sonaselget esitamist.
2. Ainetunni kasvatuslike eesmirkide suhtes
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puudub iiksmeelne seisukoht (pole iihtki ees-
maérki, mis esineks vahemalt poolteski teos-
tes).

3. Kasvatuslike eesmérkide sonastamisel
ollakse ebajdrjekindel: wvastavas peatiikis
antakse mingi iiks tunnuste loetelu, konk-
reetse kasitluse korral aga terminoloogia
muutub (vt. nditeks 14).

4, Mitmetes teostes on kasvatuslik eesmirk
kiill sénastatud, kuid teose siisteemis see ei
kajastu: ainetunni efektiivsuse kriteeriumi-
deks on teadmised, oskused, vilumused, mis,
nagu ildiselt teada, on ainetunni haridusliku
funktsiooni tagamise kriteeriumid. Kui aga
haridusliku ja kasvatusliku funktsiooni tdit-
mist kontrollitakse ithtede ja samade kritee-
riumidega, sealjuures selgitamata, kas tule-
vad arvesse mingidki erinevused, on loogi-
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vad kasvatuslikud ning hariduslikud eesmadr-
gid voi eeldavad, et ilihe eesmidrgi tditmine
toob iseenesest kaasa ka teise saavutamise
(vt. ndit. 17; 22; 23; 24; 20).

5. Valdavalt on ainetunni kasvatuslik ees-
mdrk antud kui soovitud loppresultaat, mis
peaks olema kogu iildhariduskooli ainetun-
dide tulemuseks summa summarum. Puudub
eesmirkide diferentseerimine vanuseti (klas-
siti) ja aineti (kuigi konkreetsete Gppeainete
kasitlustes voib vastavate Oppeainete kasva-
tuslike eesmdrkide kohta rohkem materjali
leida). Ja wveel.

6. Et eesmirgi kirjeldamine oluliste tun-
nuste kaudu toimub valdavalt sénade abil,
mille terminoloogiline tdhendus on ava-
mata, siis on arusaamatu, kuidas hinnata kas-
vatustéo tegelike resultaatide vastavust ees-
markidele a) teatud etappide jarel ja b) 16pp-
kokkuvottes,

pedagoogilises kirjanduses mérgata suurene-
vat rahulolematust seoses kasvatuslike ees-
mirkide kisitlusega, kusjuures autorid mér-
givad enamasti — ja taiesti pohjendatult! —,
et see on suuresti tingitud probleemi ddrmi-
sest komplitseeritusest teoreetilises mdttes.
Naiiteks: «Kui didaktikas ei ole veel kiillal-
dasi teaduslikke teadmisi Gpetuse eesmirkide
tapseks madratlemiseks . . ., siis kasvatusteoo-
rias on eesmadrkidel tihtipeale iildiste k&lbe-
liste normide ja printsiipide globaalne ise-
loom, ilma et arvestataks wvanust ja lapse
kolbelise kasvatatuse taset.» (27, lk. 14)
Esitame iihe voimaliku seletuse selle kohta,
milles voOiks mdha ainetunni kasvatusliku
kiilje olemust — ehkki see pole ainuvéimalik
ega hoopiski mitte ainukehtiv, Uhtlasi nai-
tame, et esitatav kontseptsioon pole vastu-
olus noukogude pedagoogika seisukohtadega
ainetunni kasvatuslike funktsioonide kohta,
ta vaid opereerib ildisemate moistetega. Vii-
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mane asjaolu toob kaasa teatava suurema il-
distatuse, mistottu sellega sbandamegi tulla
pedagoogilise avalikkuse ette.

Kooskdlas eespool oelduga tuleb meil ldh-
tuda ainetunni kasvatuslikest eesmarkidest.
Et pedagoogilise tegevuse funktsioneerimista-
sandiks on kdéigepealt iihiskond, tuleb aine-
tunni kasvatuslikele eesmirkidele anda es-
malt sotsioloogiline interpretatsioon.

«Marksistliku sotsioloogia seisukohalt vaa-
datuna rahuldab haridus ithiskondlikku vaja-
dust kindlustada jérjepidevus ihiskondliku
tootmise ja kultuuri arengus. See on iks
mehhanisme, mis taastoodab {ihiskondlikke
suhteid tervikuna ja selle tootlikke j6ude
eraldi voetuna, kuna inimene on thiskonna
tootlike joudude tdhtsaim element» (15,
lk. 5).

«...haridus on samaaegselt ka «sotsiaalse
diinaamika» faktor. ...haridus ei ole taan-
datav ainult inimkogemuse, teadmiste, kditu-
misvormide omandamisele, vaid on tege-
vuse spetsiifiline vorm, mis avaldab moju

iihiskondlike suhete muutumisele...» (15,
lk. 6).

Autor on oelduga silmas pidanud nimelt
iildharidust kui sotsiaalset institutsiooni,

seega Uldhariduskooli. Iimne on, et oma teist
funktsiooni — olla sotsiaalse diinaamika fak-
tor — suudab haridus (tldhariduskool) tdita
vaid esimese funktsiooni baasil, nimelt siis,
kui ta garanteerib inimkonna kogemuse eda-
siandmise mingis olulises osas, mist5ttu voik-
sime hariduse esimest funkisiooni pidada
tema primaarseks, s. o. pd&hifunktsiooniks.
Pahifunktsiooni tditmist voime pidada tldha-
riduskooli pdhieesmargiks.

Noukogude pedagoogilises kirjanduses 1o-
hutatakse, et iildhariduskooli kui vastava sot-
siaalse institutsiooni pdhifunktsioonide tait-
mine toimub ainetunnis, seega on tldharidus-
kooli tihtsaim eesmérk thtlasi ainetunni po-
hieesmark.

Eeldusel, et ainetunni pohieesmirgiks on
inimkonna kogemuse (kultuuri) edasiandmine
uuele polvkonnale ning et ainetunni pohi-
eesmirk jaguneb hariduslikuks ja kasvatusli-
kuks, on loogiline, et ka eelnenud pdlvkon-
dade kogemus peab teatud mdttes liigituma
(vdhemalt) kaheks suureks sfddriks, millest
ithel on domineerivalt hariduslik, teisel aga
kasvatuslik funktsioon.

Kultuuriline kogemus sisaldab objektiiv-
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seld todesld nii looduse kui ka dhiskonna
kohta, mida inimkond oma tunnetustegevu-
ses on avastanud: seadusi, fakte jne, ja on
ilmne, et iikski jargnev pdlvkond ei saaks
iihiskonna tegevaks ja seda edasiviivaks
jduks, kui ta ei ole omandanud teatava osa
eelnenud pdlvkondade poolt avastatud tode-
dest.

«Viites, et tdde on objektiivne, peame me
seejuures silmas jérgmist: igale tdesele otsus-
tusele vastab reaalsus, mis eksisteerib soltu-
matult otsustusest ja isikust, kes antud otsus-
tust viljendab» (16, 1k, 101). «Tode on kahe-
lilkmeline suhe, suhe otsustuse ja reaalsuse
vahel, mis moodustab selle otsustuse sisu.» (16,
lk. 99.) «Teaduslik lihenemine ndhtustele on
puhtobjektiivne ses mottes, et objekti uuri-
takse lahus tema suhtest subjektiga, seda tun-
hetava inimesega.» (32, lk. 10))

Kogu teaduse ajalugu on sisuliszlt voitlus
objektiivse tde eest, pidev ldhenemine sel-
lele, Koolis aga antakse objektiivseid to-
desid uuele pdlvkonnale edasi nn. teaduste
alustena.

Inimkonna ajalooga vorreldes on teadus
suhteliselt uus ndhtus. Palju vanem ldhene-
mine iimbritsevale reaalsusele on selline, kus
tunnetav subjekt oma eesmarkide, vajaduste,
huvidega ei ole lahutatud objektist (vordle
tsiteerituga: 32, lk. 10); ei ole talle sel maa-
ral vastandunud, et me voiksime subjektist
abstraheeruda. Sellisel juhul ei ole otsustus
soltumatu selle autorist: mis on oige {iihe
subjekti suhtes, voib olla vale teise suhtes,
seega muutub «tdde» seoses subjekti muu-
tumisega. «Inimeste ldhenemisel neid Gmb-
ritsevatele loodusndhtustele ja iihiskondli-
kule elule tuleb eristada kaht lahutamatult
seotud kiilge — teoreetilist ja praktilist:
nihtuse uurimist, nagu see eksisteerib ise-
endas, ja praktilist suhtumist sellesse.» (32,
k. 6.)

Viimane suhe on viljendatav wvaadrtuse
mbiste abil. «Vaartuse moistet vdime koige
iildisemal kujul méadratleda  jdrgmiselt:
vadrtused voi hiived on need looduse ja
iihiskonna nahtused (v5i nahtuste Kkiljed,
omadused), mis on teatud ajaloolise klassi
esindajatele vajalikud kui tegelikkus, ees-
miirk voi ideaal.» (32, k. 7.) Vadrtused om
alati subjekti ja objekti wvastastikuse suhte
valjenduseks» (7, lk. 343); seega: «Véadrtuse-
line ldhenemine ei saa abstraheeruda inime-



sest, Lihtub ju see ldhenemine inimese vaja-
dustest ja huvidest, mis on tema hinnangute
aluseks.» (32, lk. 10.)

Nimetatud kaks suhet reaalsusega— vddr-
tuseline (aksioloogiline) ja selline, mille ees-
margiks voi resultaadiks on objektiivne tode
(gnoseoloogiline), on inimese kui liigi kaks
fundamentaalset suhet maailmaga. Objek-
tiivse vaatenurga saavutamine v6imaldas ini-
mesel tdusta kdrgemale otseste vajaduste,
huvide, soovide jne. tasandilt, avades tunne-
tuse ees uusi voimalusi, mille parimaks toen-
duseks on teaduse saavutused. Seepidrast on
arusaadav filosoofide, eelkdige ndukogude
filosoofide suur tahelepanu objektiivse toe ja
selle saavutamise teede analiilisimisele, mis-
tottu aksioloogia on ka niilidisaegses mark-
sisthikus filosoofias (ning sotsioloogias) suhte-
liselt hiline ndhtus, kuigi rohutatakse aksio-
loogilise problemaatika uurimise vajalikkust
marksistliku filosooifa mdistete siisteemis (4,
1k. 30).

Tuleb réhutada, et nn. objektiivne tunne-
tusviis ei ole 16ppkokkuvattes midagi korge-
mat kui inimese aksioloogiline suhe maail-
maga. Vastupidi, tdde ise on inimese jaoks
viadartus, sest tode toob endaga kaasa hiive
(vajaduste rahuldamise). Kui seda ei oleks,
poleks toe probleemi meie jaoks olemaski
(6, k. 19).

Viadrtusi (nagu objektiivseid todesidki) ei
loo, ei toota valja iga pdlvkond uuesti, vaid
suur osa neist parandatakse kultuurilise ko-
gemusena edasi pdlvest polve. Et kool on
sotsiaalne institutsioon fihiskondliku koge-
muse edasiandmiseks, mille tdhtsaimaks or-
ganisatsiooniliseks vormiks on ainetund, ti-
hendab see, et ainetunnis antakse edasi mitte
ainult objektiivseid todesid, vaid ka wvaar-
tusi.”

Tuleb tdhelepanu juhtida sellele, et me ka-
sutame siinkohal séna vadrtus voimalikult
laias tdhenduses, hdlmates selle sénaga ka
normid kui ettekirjutused, preskriptsioonid.
Mairksdna aksioloogia all iithendab «Filosoofi-

* Tuleb miérkida, et objektiivsed toed koo-
lisiisteemis omandavad vadrtuse funktsiooni:
iihiskond, klassiiihiskonnas eeskétt wvalitsev
klass, hindab ka objektiivseid todesid oma
vajaduste, huvide, eesmarkide seisukohalt ja
teeb nende hulgast wvaliku haridussisteemi
tarvis. Seejuures eeldatakse, et viljavalitud
toed astuksid ka kasvatatavate jaoks vadr-
tuse rolli.

line entsiiklopeedia» véddrtuste moistetega ka
normid (4, lk. 30), sama teeb ka V. Tugari-
nov: «Marksistlik filosoofia, kujutades en-
dast teaduslike teadmiste tervikut ja seosta-
des teooriat tihedalt praktilise eluga, lili-
tab endasse ka normatiivse, vaar-
tuselise funktsiooni, oOpetab inimesi,
kuidas elada, aitab teaduslikult hinnata ja
juhtida elu- ja kultuurinahtusi (32, lk. 10;
meie sorendus — V. R.). Kuigi normide ja
vadrtuste loogiline vahekord pole praegus-
ajal veel kaugeltki selge (9, k. 104), leiab
A. Ivin siiski, et « ..normide loogika sisal-
dub absoluutsete hinnangute loogikas, mis
on tdiendatud kohuse maaratlusega hea ja
kurja terminites.» (10, lk. 213; 9, lk. 104)
(Juhime tdhelepanu, et hinnangud on lau-
sungid vaartustest — vt. 10, k. 12 a—13))

Vidrtused ja normid on sotsiaalse teadvuse
tasandi fenomenid; «. ..objekti vdadrtus ei
soltu kellegi eelistustest ega isegi mitte or-
ganismi individuaalsetest isedrasustest, vaid
sotsiaalse arengu seadustest, ja ses mdttes
kuulub objektile objektiivselt.» (7, lk. 343.)
Seetottu kuulub vaartuse (ja normi) moiste
esmajoones filosoofiliste ja sotsioloogiliste,
mitte aga psiihholoogiliste moistete stisteemi
(vt. ka 36, k. 6 ja 7).

Lugemise hdlbustamiseks teeme senideldust
lithikese kokkuvdtte. 1. Ainetunni pghifunkt-
siooniks (seega ka pohieesmargiks) on inim-
konna kogemuse edasiandmine mingis olu-
lises osas. 2. Imimkonna kogemuses vdime
eristada objektiivseid todesid ja vddrtusi
(tépsemalt — vaartusotsustusi ehk hinnan-
guid; miks, sellest tuleb juttu hiljem).
3. Viartuste mdistes sisaldub meie kisitluses
ka norm. 4. Véaéirtused (incl. normid) on sot-
siaalse (iihiskondliku) teadvuse fenomenid.

Oleme kdesolevas kisitluses kohanud mitu
korda sbnaiihendit kogemuse edasiandmine,
kusjuures viimase sona tdhendus terminoloo-
gilises méttes on avamata. Tegelikult tdhen-
dab see, et kogemus on kasvatatava ees algul
kui midagi vélist, interpersonaalset, mis alles
peab saama tema isiksuse psiiihilise struk-
tuuri koostisosaks. Uhiskondliku teadvuse
elementide tleminekut individuaalse tead-
vuse elementideks seletab teatav psiihholoo-
giline mehhanism — interioriseerimine. «In-
terioriseerimiseks nimetatakse ., iileminekut,
mille tulemusena oma vermilt valised prot-
sessid viiliste esemeliste objektidega muutu-
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vad protsessideks, mis toimuvad vaimses
plaanis, teadvuse plaanis.» (19, 1k. 102.) Siin-
kohal peame madrkima, et: «Informatsioon,
mis on kogutud inimeste poolt (s. t. iihis-
kondlik kogemus, — V, R.), fikseeritakse,
sdilitatakse ja antakse edasi polvest polve
markide abil» (26, 1k. 11). Sellisteks marki-
deks (tdpsemalt — marksiisteemideks) on
eelkdige loomuliku keele mdirgid ja sellel
baseeruvad mitmesugused nn. sekundaarsed
marksisteemid (nditeks kaardid, graafikud,
diagrammid, keemia ning matemaatika stim-
bolid jne.), kusjuures madrgi funktsiooni, sol-
tuvalt situatsioonist, vaéivad tegelikult oman-
dada mis tahes materiaalsed (meeleliselt ta-
jutavad) esemed. Et kogemuse edasiandmine
ilma markide vahenduseta polvest polve pole
voimalik (me ei saa teise inimese maotteid
iile kanda vahetult, teadvusest teadvusse),
sils peame jdreldama, on «vilised esemelised
objektid, antud juhul mérgilised (ndit. sénad,
laused, tekstid jne.). Seega oleme joudnud
jargmise skeemini.

Skeem 1.
Sotsiaalne Interiori- Individuaalne
kogemus seerimine teadvus
(tithiskondliku kS
teadvuse tasand):
1. Objektiiv- £ .
= fikseeritud

sed toed madrksiis-
2. Viaartused | teemide ?

(incl. nor- | apil*

mid)

Kiisimark skeemi parempoolses osas tihen-
dab, et esialgu jdtame lahtiseks, milliste
moistete abil saab kirjeldada sotsiaalse koge-
muse interioriseerimise resultaati. Selge, et
vastust tuleb otsida psiihholoogiateadustest,
tépsemalt — sotsiaalpsiihholoogiast: kuna on
tegemist sotsiaalse sisu iileminekuga indivi-
duaalsesse teadvusse, nimelt kahesuguste
parameetrite — isiksuslike ja iileisiksusli-
ke (intra- ja interpersonaalsete) — uurimi-
sega nende vastastikuses tingituses, tahendab
see sotsiaalpsiihholoogilist problemaatikat
{36).

Piiliame eeltoodud skeemi aluseks vottes
analliisida kasvatuse eesmirke tabelis 1.
Kahjuks, nagu juba eespool iitlesime, on ni-
metatud mdistete sisu, nende terminoloogiline

* Sellega ongi seletatav, et vddrtuste ase-
mel on digem rddkida vddrtusotsustustest, s. t.
hinnangutest.
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tdhendus avamata, mistSttu tuleb interpre-
teerimisel olla voimalikult ettevaatlik. See-
tottu plitame kokku vdtta ainult kéige tildi-
semad tendentsid, poéramata tihelepanu iik-
sikasjadele.

1. Umbes pooltel juhtudel on kasvatuse ees-
marke kirjeldatud individuaalse teadvuse
tasandil, kusjuures interioriseerituse kritee-
riumiks on pdhiliselt jargmised naitajad:
maailmavaade, veendumused, suhtumine,
emotsioonid. Seega on ainetunni kasvatuslik
kiilg eristatud — védhemalt neil juhtudel —
opetuslikust, mille kriteeriumiks on teata-
vasti teadmised, oskused, vilumused.

Tuleb veel tdihelepanu poorata sellele, et
koik nimetatud nditajad on psiiihilise struk-
tuuri elemendid (v0i, teiste sénadega, kiitu-
mise sisemised regulaatorid), ainult kaks
korda hindavad vaadeldud pedagoogikatead-
lased kasvatuse efektiivsust vélise kaitumise
alusel.

2. Nimetatud interioriseerituse naitajail on
olemas konkreetne sisu, objekt, millele see
on suunatud: suhtutakse millessegi, ollakse
veendunud milleski. Pghiliseks sisuks on
kommunismiideaalid, kusjuures osa autoreid
eraldab neist mingi konkreetse allosa: kom-
munistliku kélbluse voi t66 ideaalid jne.

3. Kui interpreteerimata jatta «iildised kol-
belised printsiibid» (ndit. siidametunnistus),
mille sisu tulnuks autoreil kommunistliku
kasvatuse seisukohalt vaadatuna tingimata
avada, ja veel moned, mida ei oska liigitada,
jdéb ile iiks tunnuste grupp, mis on seosta-
tav isiksuse aktiivsuse faktoriga: aktiivsus,
iseseisvus, tahtejulisus, sihikindlus jt,

Nn. aktiivsuse nditajate puhul peaks olema
selge, et aktiivsus peab olema suunatud
mingile kindlale sisulisele eesmirgile ja see-
tottu saab see olla vaid alleesmirk, kuigi
vidga tdhtis alleesmirk.

Mis puutub veendumustesse, suhtumisesse,
maailmavaatesse, siis neil kdigil on oma sisu,
mis kasvatuse seisukohalt vaadatuna on alg-
selt sotsiaalse teadvuse (kogemuse) elemen-
diks.

See sisu on oma iseloomult viirtuseline.

Téepoolest, minnes tagasi vidrtuse definit-
sioonide juurde — (kordame siinkohal V.
Tugarinovi definitsiooni: «...vdirtused voi
hiived on need looduse ja iihiskonna nihtu-
sed ... mis on teatud ajaloolise klassi esin-
dajatele wvajalikud kui tegelikkus, eesmirk



voi ideaal»), vdime veenduda, et mbiste
kommunism ja sellega seostuvad maisted,
mille abil ongi enamik vaadeldud pedagoo-
gikateadlasi kirjeldanud kasvatusliku ees-
madrgi sisu ainetunnis, eeldab, et see ei oleks
ainult teoreetilise ldhenemise objektiks, vaid
inimeste praktilise tegevuse eesmdrgiks, see-
ga nende positiivse hinnangu objektiks. See
aga tdhendab, et kaheliikmelise suhte asemel
«otsustus — reaalsus» (vrd. lk. 196 toodud
tsitaadiga 16, 1k. 99), on tegemist kolmeliik-
melise subtega: «inimesed (subjekt) — otsus-
tus — reaalsus» — seega véirtusega.

Et tegelikult on ainetunni kasvatuslikke
eesmirke kirjeldanud autorid ndinud kom-
munismis védrtust, tdendab kaudselt ka see,
el nad on interioriseerituse kriteeriumina vaa-
delnud mitte pelka teadmist, vaid (hinnangu-
lis-emotsionaalset) suhtumist kommunismisse,

Oleme joudnud niikaugele, et vdime anda
ainetunni kasvatuslikule aspektile méadratluse.
Teeme seda, vastavalt eespoolsetele pohjen-
dustele, eesmérgi kaudu.

Ainetunni kasvatuslikuks pohieesmirgiks
on sotsiaalse kogemuse vddrtuselise osa
(kaasa arvatud normid) edasiandmine uuele
polvkonnale (selle interioriseerimine uue
polvkonna poolt).

See protsess saab ainetunnis toimuda vaid
markide vahendusel, kujutades endast seega
suhtlemist.

Toodud méadratlus ei ole vasturdakiv nou-
kogude pedagoogikas kehtivate seisukohta-
dega, vastupidi, toetub meile, kuid on antud
taotlusega teatavale suuremale abstraheeritu-
sele.

Juhime tdhelepanu védrtuste moningaile
aspektidele, mis on pedagoogika seisukohalt
olulised.

1. Vidrtuste aluseks on inimestevahelised
suhted tootmissfadris kui {hiskondliku ole-
mise materiaalne baas. Kuna vidrtustes val-
jenduvad eri klasside erinevad wvajadused,
eesmargid, huvid, on vaartussiisteemil klassi-
ithiskonnas klassiiseloom, kusjuures antago-
nistlike klasside vdaartussiisteemid on vas-
tandlikud neis sfddrides, mis kdige rohkem
on seotud klassihuvide ja klassivoitlusega.
«...kuid drge vaielge meiega, modtes ko-
danliku omandi kaotamist oma kodanlike
kujutlustega vabadusest, haridusest, Gigusest
jne. Teie ideed ise on kodanlike tootmis- ja

omandussuhete saadused, samuti nagu teie
oiguski on ainult teie klassi tahe, mis on
ilendatud seaduseks, tahe, mille sisu on
madratud teie klassi materiaalsete elutingi-
mustega,» kirjutavad K. Marx ja F. Engels
«Kommunistliku partei manifestis». (1, 1k. 32)
Vabastades ennast, vabastab proletariaat
16ppkokkuvottes inimkonna, seega on tema
klassividrtused l6ppkokkuvottes ja perspek-
tiivis ildinimlikud védrtused. (32, lk. 20.)

2. Vadartussiisteemidel on ajalooline iseloom.

« ..inimeste elutingimustega, nende ihis-
kondlike sidemetega, nende iihiskondliku
olemisega muutuvad ka nende kujutlused,
vaated ja mdisted, muutub... nende tead-

vus» (1, 1k. 33). Seega on ka vairtused kui
iihiskondliku teadvuse element ajas muutuv
néahtus.
3. Uhiskonna véartused moodustavad siistee-
mi: on tihtsaimad, juhtivad vaartused, nende
allvddrtused, allvddrtuste allvddrtused jne.
Meie iihiskonna korgeimaks vddrtuseks on
kommunism. «Kommunismi ajal on koigil ini-
mestel vordne seisund iihiskonnas, iihesu-
gused suhted tootmisvahenditega ning vord-
sed t60 ja jaotuse tingimused ja nad vota-
vad aktiivselt osa ihiskonna juhtimisest.
Uhiskondlike ja isiklike huvide ihtsuse alu-
sel paaseb voidule isiksuse ja Uhiskonna har-
mooniline vahekord.» (2, lk. 59.)
«Kommunismi iilesehitamine NSV Liidus
saab inimkonna suurimaks vdiduks kogu
tema pika ajaloo jooksul» kirjutatakse NLKP
programmis (2, lk. 129).
4, Vidrtuste ja teadmiste vahel pole ileta-
matut vaheseina ei iihiskondliku ega indivi-
duaalse teadvuse tasandil. (Vastupidist vdita
tihendaks noustuda nende positivistidega,
kes on eitanud vdimalust tuletada «ndutav»
«olemasolevast.»)* Moningaid tdendeid on
kerge leida: igal védrtusel on sisu (igal hin-
nangul on objekt — see, mida hinnatakse),
mis eeldab vihemalt teatavat teadmiste mii-
nimumi selle hindamisele kuuluva objekti ja
tema tunnuste kohta, vastasel korral poleks
antud objekti eristamine teistest voimalik.
Kommunismi kui védrtuse aluseks on mark-
sistlik-leninlik teooria ajaloo objektiivsetest
seaduspérasustest, ja just seepdrast on ta

* Tpsi kiill, tanapdeva loogika ei oska
seletada, kuidas toimub iileminek faktiliselt
teadmiselt vaartusele. (10, k. 113).
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meie jaoks korgeim véaidrtus, ihtlasi meie
praktilise, igapievase tegevuse korgeim ees-
mark.

Siinjuures voib tekkida jérgmine kiisimus:
kas sotsiaalse kogemuse liigendamine kaheks
tinglikuks allsfadariks — mnn. objektiivseteks
todedeks ja vddrtusteks — kui klassifitseeriv
vbte on iildse Sigustatud? Pedagoogika seisu-
kohalt on see ilmselt vdgagi vajalik ning
selle ignoreerimine toob kaasa mitte ainult
teatava teoreetilise ebaselguse kasvatuskiisi-
mustes, vaid tekitab ebasoovitavat segadust
ka pedagoogilises praktikas. Asi on nimelt
selles, et mitte iga konkreetne teadmine ei
omanda ega pea omandama vddrtuse funkt-
siooni, — ja seda nii individuaalse kui ka
uhiskondliku teadvuse tasandil. Pedagoogi-
kast aga on teada hulgaliselt juhtumeid, kus
see, mis iihiskondliku teadvuse tasandil ek-
sisteerib kui vaartus, voib individuaalse tead-
vuse tasandil tdita ainult teadmise funkt-
siooni. (Sageli kasutatav ndide: iilidpilane
voib ateismi arvestusel anda hiilgava vas-
tuse, kuigi on killalt tugevasti religiooni
moju all.) Kui ainetunni (ilidpilaste puhul —
loengu, seminari) efektiivsuse kriteeriumiks,
kooskolas sellega, et sotsiaalses kogemuses
ndahakse ainult nn. objektiivset aspekti (tead-
misi), loetakse ainult teadmised, oskused, vi-
lumused, tundub selline situatsioon lihtsalt
paradoksaalne, Seega on siiski vaja mddrat-
leda, mis mnimelt {thiskondlikus teadvuses
esineb kui vaidrtus, mis aga mitte.

Meie madratluses ainetunni kasvatusliku
aspekti kohta ei puudutanud me teadlikult
kiisimust, milline sotsiaalpsithholoogiline
moiste voiks esineda ainetunni kasvatusliku
efektiivsuse kriteeriumi tdhistajana. See on
ddrmiselt tdhtis, sest ainult nii saame me
tegelikult kontrollida resultaadi wvastavust
eesmargile, Pedagoogikas  kasutatavatest
moistetest sobiks paremini kas veendumus
voi suhtumine, kahjuks aga on seal mdlema
sOna (sotsiaal)psiithholoogiline sisu avamata.
Laskumata pikematesse teoreetilistesse arut-
lustesse (kogu probleem nouaks tegelikult eral-
di artiklit), védidame, et vastavalt vadrtuse defi-
nitsioonile peaks see mdiste voimaldama Kir-
jeldada subjekti asetumist objekti suhtes
hindavasse positsiooni, kusjuures objektiks
saab olla ainult (kuna meie késitlus lihtub
ainetunnist) sotsiaalse kogemuse element.
Niib, et kdige paremini tiidab selliseid nou-
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deid vddrtusorientatsiooni mdiste. Vidrtus-
orientatsiooni suhteliselt jagamatuks osaks,
«algaatomiks» peetakse sotsiaalset hoiakut;
vadrtusorientatsioon oleks sotsiaalsete hoia-
kute siisteem, korraldatud rohkem véi viahem
hierarhiliselt. Meie eesmérke rahuldab pare-
mini sotsiaalse hoiaku defineerimine inimese:
eelsoodumuse kaudu hinnata dmbritseva
reaalsuse objekte positiivselt v6i negatiivselt
(vrd. 3, lk. 459). Tahtis on réhutada, et emot-
sionaalse komponendi olemasolu sotsiaalses
hoiakus on viljaspool kahtlust,* millest tule-
neb viga oluline jéreldus pedagoogika tar-
vis: vdartuse interioriseerimise nditajaks ei
saa olla psiiihiline struktuur, millel emotsio-
naalsuse element puudub, seega — teadmine.™
Pedagoogika seisukohalt 'oleks vdib-olla olu-
lisim jdrgmine uurimisproblemaatika: vaar-
tusorientatsioonide kujunemine ja timberku-
junemine,. selle sisemised ja vilised tingimu-
sed; vadrtusorientatsioonide struktuur; sot-
siaalne hoiak ja teadmised; sotsiaalne hoiak
ja vajadused; sotsisalne hoiak (vaartus-
orientatsioonid) ja tegelik kditumine; wvadr-
tusorientatsioonid (sotsiaalsed hoiakud) ja
eneseteadvus. Ja muidugi: millised on

* Vt. selle kohta P. Vihalemm, Seadu-
mus ja hoiak. («Noukogude Kool» 1974, nr.
12); alapealkirja all «Fikseeritud sotsiaalne
seadumus» leiame psiihholoogilise fenomeni
kasitluse, mida antud kirjutises nimetatakse
sotsiaalseks hoiakuks. P. Vihalemm soovitab
seda nimetada lihtsalt hoiakuks. Triikki toime-
tamisel on J. Veimeri artikkel sotsiaalse hoiaku
moiste kasutamise voimalustest pedagoogikas
(«O BO3MOMKHOCTM MCHOJL3OBAHMA CO-
IHMadLHO-TICHX 0O MYeCKOTO TIOHATHU A
YCTAHOBKM B Nejaroruxes». B b6, «IIpob~
JeMbl KOMMYHMKaLMM B oDIIeoGpaso-
BaTeJNLHOM IIKOJIEe».)

** On selge, et ainetundi vdib vaadelda kui
suhtlemisprotsessi, sest, nagu eespool &eldi,
el ole sofsiaalse kogemuse edasiandmine
marksiisteemideta (nende alusel loodud teks-
tideta) voimalik — seega tekib selgekujuline
kommunikatsioonisituatsioon. Peatudes pdgu-
salt suhtlemise kasvatuslikul aspektil, vdljen-
dab A, Leontjev tegelikult sedasama iildkont-
septsiooni mis kdesolev kirjutiski, kuigi pisut
teise rohuasetusega: «Lapse vdi murdeealise
ning tdiskasvanu suhtlemisprotsessis toi-
mub.,. kasvatusprotsess, s.t. sotsiaalsete
hoiakute, normide, védirtuste, iithesGnaga —
isiksuse wvidrtusorientatsiooni kujunemine.
Kasvatus toimub suhtlemisprotsessis ja ei ole
selleta voimalik. Ja mida keerukamaid isik-
suse aspekte me «chitame», seda suuremat
rolli etendab siin koneline suhtlemine» (18,
k. 165).



pedagoogilised vahendid, kujundamaks &pi-
lastes sotsiaalselt soovitavaid véaartusorien-
tatsioone. (Meie teema seisukohalt hu-
vitaksid meid ainetunnis kasutatavad va-
hendid.) Kaesolevas kirjutises nimetatud
probleemidel ja olemasolevatel uurimustel
nende kohta ei peatuta, delda tuleb aga seda,
et nimetatud (ja teised) probleemid pole veel
kaugeltki lahendatud.

Lopetuseks tahaks tdhelepanu juhtida veel
asjaolule, et ainetunni kasvatusteooria saab
olla ainult kompleksne teadus, kus on loo-
dud harmooniline kontseptsioon vajalike tea--
duste mbistetesiisteemi baasil. Kéesolevast
artiklist jarelduks, et need peaksid eelkdige
olema filosoofia (eriti aksioloogia, kuid ka
hinnangute ning normide loogika); sotsioloo-
gia (uuriks ainetunnile seatavaid kasvatus-
likke eesmiarke, lahtudes noukogude iihis-
konna vaartussiisteemi analiiiisist, kusjuures,
toetudes korgemate parteiorganite otsustele,
arvestades vadartussiisteemi teatavat muutu-
mist ajas), psithholingvistik *, sotsiaalpsiih-
holoogia. Kui arvestada, et sotsiaalpsiihho-
loogia peab alati toetuma mingile tildpsiihho-
loogilisele kontseptsioonile, tuleb siia lisada
ka iildpsiihholoogia. Moéda minna ei sea
arengupsiihholoogiast, kuna pole sugugi sel-
ge, millises jarjekorras on otstarbekas viia
iihiskonna vadrtussisteem eri vanustes las-
teni. Pedagoogika aga, siinteesides (vahemalt)
nimetatud teaduste andmed ja toetudes Ope-
tajate todkogemusele, mis on saadud elavas,
loovas koolitdds, peab vilja téotama peda-
googiliste vahendite siisteemi noorsoo kom-
munistliku kasvatamise edasisel tdiustamisel
ainetunnis.

* Oigem oleks rddkida mitte ainult loo-
muliku keele psithholoogilistest aspektidest,
vaid iildse mirksiisteemide kasutamisest ini-
mese poolt. Vt. ka 18, Ik. 73, kus rohuta-
takse margi ja inimtegevuse vastastikuste
suhete uurimise vajadust, sest: «...terve rida
fundamentaalseid kiisimusi psiihholoogias,
sealhulgas need, mis on seotud sotsiaalse ja
individuaalse vastastikuste suhetega teadvu-
ses ja tegevuses, kone ja méotlemise dialekti-
kaga jne., on edukalt vdimalik lahendada
ainult mirgi psiihholoogilise teooria abil . ..»
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* Uldharidusliku keskkooli

—_—

INTERNATSIONALISTLIKU

KASVATUSE
MONINGAID LAHTEKOHTI
EMAKEELE OPETAMISEL

B —

VIIVI RUKKI

Eesti keele programmi seletuskiri fikseerib
emakeeledpetuse osatihtsuse meie oppe-
ainete siisteemis jargmiselt:

«Emakeelel kui 6ppeainel on iildharidusli-
ku kooli &ppeainete hulgas keskne koht:
emakeeledpingute edukusest sdltub mitte
tUksnes emakeele kui 6ppeaine vahetute ees-
mérkide ja (lesannete saavutamine, vaid
suuresti ka teiste Sppeainefe edukas oman-
damine ning Gpilasisiksuse arenemine tervi-
kuna. Emakeel on uue pélvkonna kommunist-
liku kasvatuse peamisi vahendeid. See kaik
nouab emakeelespetuse tésiselt labikaalu-
tud korraldamist, sihifeadlikku eesmarkide ja
tlesannete plstitamist, nende realiseerimist
tagavat Gppematerjali ning meetodite vali-
kut.» *

Siit jéreldub, et emakeeledpetuse iilesan-
deid tuleb nadha kitsamas ja laiemas plaanis,
mis kokku moodustavad terviku. Kui kitsam
liin on taandatav programmile, keelespetuse
Uksikteemadele, seejuures loomulikult ka
sonavaralisele t68le, sénastus- ja kirjandispe-
tusele, siis emakeele Gppimine laiemas mét-

programmid.
Eesti keel IV—XI klass. Tallinn, 1973.



tes on suhtlemisvahendi omandamine koigi
oma niansside, erijoonte ja mojudega, mis
see isiksuse kujundamisele kaasa toob.

Tavaliselt seostatakse meie koolipraktikas
emakeeledpefuse laiemaid iilesandeid alg-
klassidega, kus opitakse lugema, kirjutama ja
end suuliselt ning kirjalikult véljendama. Sel-
les algkursuses péimuvad kdige orgaanilise-
malt emakeelepetusse tundmuste arenda-
mine, tahte ja iseloomu kasvatamine ning ma-
terialistliku maailmavaate rajamine. Tundide
arvgi on selleks mahukaks té8ks kiillalt ula-
tuslik (1. kl — 12 f; 2. kl. — 8 +; 3. kl. —
Tt}

Kesk- ja vanemates klassides kipub aga
keeledpetus ménikord ahenema vaid gram-
matika dpetamiseks, mis vdhendab emakeele-
dpetuse kasvatuslikku ning arendavat osa-
kaalu.

On teada, et kommunistlikku kasvatust ei
taga (ksikud kasvatuslikud dritused, vaid
kogu &ppe- ja kasvatussiisteem. Seepdrast
lahtub emakeeledpetaja teadmisest, et tema
1581, isikul ja ainel on tohutu suur osa selles
‘kompleksis, s. o. teadmiste omandamisel ildse,
iseseisva motlemise kujundamisel ja ideo-
loogilises arengus.

Koigepealt avab ju emakeel tee teadmiste
juurde, avab tee kirjandusse. Enamiku elu
valtel kogutavatest teadmistest omandab ini-
mene raamatute kaudu. Kirjaséna sunnib mot-
lema, arutlema, annab eeskujusid, kasvatab
kriitilist suhtumist, aitab kujundada maailma-
vaatelisi veendumusi ja avardada kultuurilist
silmaringi, sest ta avab séna mojujou ja séna-
kunsti rikkused. Selleks arendamegi lugemis-
‘tehnikat, matestatud lugemisoskust ning séna
tahenduse maistmist, et osa saada nii oma
kui ka teiste maade kirjandusest, kunstist, tea-
dusest, kultuurist.

Libimaeldud, siistemaatiline, mitmekiilgne
ja terviklik kommunistlik kasvatus emakeele
kui 6ppeaine kaudu on kiillalt keerukas,
néuab Spetajalt perspektiivitaju, meisterlikku
aine temaatilist planeerimist ja oskust seos-
‘tada ning Ghendada k&iki keeledpetuse kom-
ponente iihtseks kasvatuslikuks stisteemiks.

Internatsionalismi kui kommunistliku kasva-
fuse {ihe osa pohimatfete siivendamiseks kee-
ledpetuses on véimalusi Gldiselt vdhe, kuid
-méndagi, mis toetab kogu klassi- ja koolikol-
lektiivi ees seisvaid internatsionalistliku kas-
-vatuse eesmarke, on siiski voimalik teha. P&-

hilise sotsialistliku internatsionalismi kasvata-
miseks realiseerib emakeeledpetaja aga kas
klassijuhatajana voi klassi- ja koolivilises te-
gevuses.

Klassivalises t66s juhendab emakeeledpe-
taja harilikult kirjandus- ja keeleringi. Nende
aineringide tegevus lilitub kogu kooli
internatsionalisiliku kasvatuse stisteemi
ning voib sellest haarata iisnagi ulatusliku
osa. Mitmete huvialaringide, pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni (histe ettevaimis-
tena saavad ju teoks rahvaste sdpruse &htud,
paevad vbi nadalad, eri rahvusest sépruskoo-
lide kohtumised, séprusfestivalid, kirjandus-
ringis teiste rahvaste kirjandusega tutvumine,
teoste anallilisi 6htud ja néitused.

Keeleringist osavafjate huviobjektiks on
paralleelselt emakeelega ka vene ja voor-
keeled, sest emakeele opetamisel I&htume
Tammsaare seisukohast: «Armastage ema-
keelt, siis 6pite armastama ka voéraid keeli.»

Keeleringis tehakse esimesi vaikesi t5lke-
harjutusi emakeelest vene ja véérkeelde ning
tagasitolkeid. See teritab keelehuviliste ta-
helepanelikkust véljendusvahendite ja sona-
valiku suhtes ning paneb vérdlema keelte
isedrasusi.

Keeleringide tegevuskavva kuuluvad naitu-
sed raamatutdlgetest eri keeltes v&i rahvaste
raamatutest. Koolivaheaegadel kéivad vane-
mate klasside &pilased ja paljud lastevane-
mad teistes liiduvabariikides, kust fuuakse
kaasa sealseid ajalehti, ajakirju v&i raama-
tuid. Nendest saavad korraldada keeleringid
oma véljapanekuid.

Ka niisugune, kasvatustéd kui terviku sei-
sukohalt vaib-olla iisnagi tagasihoidlik &pi-
laste tegevuse ja otsingute suunamine vaib
méne opilase ldhendada raamatule, lugemi-
sele, ka t6lke- véi originaalteoste lugemisele,
mis tdhendab teiste rahvaste kultuurist osa-
saamist.

Keeleringi  seinalehenumbrid sisaldavad
kaastbdéd, mis siivendavad téhelepanu, aus-
tust ja lugupidamist teiste rahvaste, nende
keele ja kultuuri vastu, tutvustavad opilaste
kogutud huvitavaid andmeid ja vérdlusfakte
mone teise keele kohta.

Internatsionalistliku  kasvatuse eesmaérke
arvestame ka klassivélise lugemise korralda-
misel lugemiseks soovitatava tGlkekirjanduse
valikul.
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45-minutilises keeletunnis pakuvad aine
sisust lahtuvaks internatsionalistlikuks kasva-
tustédks avaramaid véimalusi sobivateemali-
sed Omberjutustused ja eftelitlused, oskusli-
kult valitud harjutus- ja vaatlustekstid kas
the voi mitme funni (s. 0. teema) ulatuses,
mis oma sisukuse ja mottekusega suunavad
hésti korraldatud 6ppetés lldise taseme pu-
hul opilaste métte- ning tundemaailma. Mit-
med kirjanditeemadki véivad opilase métte-
kdigu viia niisugusesse valdkonda, kus ta
arutleb, jéreldab ja lildistab oma internatsio-
nalistlike seisukohtade ning arusaamade baa-
sil. Jalgigem seejuures aga hoolikalt teemade
joukohasust ja elulisust, et valtida (ildséna-
liste, deklaratiivsete ja valmina saadud m&-
tete ilukdlalist kordamist. Vaid oma motete
ja seisukohtade ldbitunnetamine, véljendami-
ne ning pdhjendamine aitavad selguda Gige-
tel toekspidamistel.

Keskkooliklasside programm nieb ette opi-
laste keelefunnetuse avardamist. Selle (ks
tee on paralleelide t6mbamine emakeele ja
teiste opitavate v6i muude huvitavate keelte
vastavate grammatiliste kategooriate vahel.
lgapdevane elu pakub lugejale-kuulajale-
vaatfajale selle kohta iildiselt vahe lisatead-
misi. Vaid «Noorusest», «Horisondist» ja va-
hel ka «Edasist» leiame ménikord populaar-
ses vormis artikleid teistest keeltest, keele-
ajaloo probleemidest ja keelte réépjoontest.
Emakeeledpetaja sirvib aga ka oma iilikooli-
aegseid konspekte, loeb {shelepanelikult
«Keelt ja Kirjandusts, Emakeele Seltsi Aasta-
raamatut ning Keele ja Kirjanduse Instituudi
Uurimusi, et fabada huvitavaid fakie ja vérd-
lusandmeid, mida saaks tunnis kasutada otse-
sest Spetuslikust eesmérgist kaugemat taotle-
des. Eeldab ju &pilaste kasvatuslik suunami-
ne o&petajalt eelkdige ulatuslikku lugemust
ning oma aine igakiilgset ja eeskujulikku
tundmist.

Mitmete keelefaktide, paralleelide ning
keeleajalooliste seikade metoodiliselt labi-
méeldud esitamine &ratab esmajoones huvi
emakeele vastu, aitab méista keelt kui are-
nevat nahtust ning teatud puhkudel jsuda ka
internatsionalistliku kasvatuse p&himéteteni.

Méned néited niisugustest faktidest ja pa-
ralleelidest.

Haélikute strukiuuri 6ppimisel vihjame vo-
kaalide arvu erinevusele emakeeles, vene ja
opitavates voorkeeltes (eesti k. — 9; saksa
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k. — 8; vene k. — 6). Et eesti keel kuulub
vokaalirikaste keelte hulka, tendab asjaclu,
et meie keeles tuleb 100 vokaali kohta um-
bes 117 konsonanti, Enamikus kultuurkeeltes
on konsonantide osa palju suurem: un-
gari k. — 100:141; vene k. 100 : 150; sak-
sa k. 100 : 177.

Kadnamisel vordleme kdanete hulka (soo-
me k. — 15; eesti k. — 14; vene k. — 6;
saksa k. — 4; inglise k. — 1 kindla kdande-
Iopuga kaéne) ja arutleme, kuidas valjendu-
takse véi}tese kddnete arvuga keeltes (artik-
lid ja eessonad). Kaénete siisteemis vaivad
huvi pakkuda ka kohakaénded. Viimaste poo-
lest on rikas ndit. ungari keel, kus on 9
kohakasnet (ka juurde-, juures- ja juurest-

utlev).
Koneviisidki on keeltes erinevad. On keeli,
kus neid pole, vene ja ladina k. — 3, eesti

k. — 4; 1ati-k. — 5; jaapani k. —é6.

Méned aeg-ajalt témmatavad pogusad vérd-
lusjooned emakeele ja teiste Spitavate keelte
vahel voimaldavad aru saada, et moisted eri
keeltes pole lihesuguse mahuga, et ka mais-
teid fahistavate sonade seostamisvahendid on
isesugused. Niisuguste arusaamade kujune-
mine laiendab &ppijate dldist lingvistilist sil-
maringi ning arendab nende keelevaistu.

Internatsionalistliku kasvatuse kéige otse-
semad voimalused seostuvad sénavaradpetu-
sega. Siin saame opilastes arendada motet,
et keel ei tunne vaenu rahvaste ega rahvuste
vahel: sonad iletavad keelepiire. Selle kin-
nituseks on keelelise laenamise tulemusena
kujunenud laen-, vooér- ja rahvusvahelised
sonad.

Sonavara koosseisu &ppimisel saabki kér-
valepoike korras sliveneda laensonadesse,
analliisida neid femaatiliselt, jélgida laena-
mise teid ja pohjusi. Téhelepanu suunamine
rohketele slaavi laenudele ja vene keelest
tulnud laensonadele on eriti oluline, sest siin
saab toetuda Gpilaste vene keele oskusele.

Kirjakeelsete laenude ~— v&érsonade
rohkust meie emakeeles naitame «V&6rsé-
nade leksikoni» abil, kus on ca 200 000 séna.
Siin on paljudes kultuurkeeltes kiibiv rahvus-
vaheline sonavara, mis on iletanud rahvus-
keelte piirid.

Méne iksikséna etimoloogia avamine on
huvipakkuv sénade liikumise ja tihenduse
muutumise voi illekandumise seisukohalt rah-
vaste vahel.



Sonade kérval liiguvad keelest keelde ka
fiited, mille tundmine aitab kaasa paremaks
orienteerumiseks hulga (ldtarvitatavate so-
nade tdhenduses (-ism — realism, sotsialism,
kommunism, dia- — diafilm, diapositiiv, dia-
meeter, diafragma, dialoog, dialektika).

Koikides kultuurkeeltes on rahvusvahelised
lihendid ja simbolid, mida tuntakse lle maa-
ilma. Need kergendavad suhtlemist, t&histades
peamiselt keemilisi elemente, matemaatika
ja fidsika maisteid, ilmakaari ja meeter-
mooédustikku (Au — kuld, sin — siinus, cal —
kalor; N — héhi; ha — hektar; ca — umbes;
P. S. — jarelkiri).

Sonavaraprobleemide ja laenude kasitle-
misel toetume J. V. Veski seisukohale: «Meie
kirjakeel on nagu teisedki rahvuskeeled, lah-
tunud rahva enese loodud sénavarast. Ja kui
see keel on mitmesuguste tarviduste ajendu-
sel ajapikku uusi rikastusi paljude teistegi
rahvaste keeltest endasse vastu vatnud, siis
on ta selle laenuvarugi sulatanud oma keele-
ehitussisteemi.» Kunagisest algelisest talu-
pojakeelest kujunenud kultuurkeel, meie ema-
keel, rahuldab ftaielikult tinapdeva sofsialist-
liku Gihiskonna ndudeid ning teenib sotsialist-
likku kultuuri.

Opilaste kasvatamine infernatsionalismi
vaimus on kaasaegne vajalik ja kee-
rukas tilesanne. See on meie kdikide koolide
ja haridustdotajate Ghine ilesanne, kuigi eri-
nev aineti ja kooliti nii teostusviisilt, siistee-
milt kui ka sigavuselt.

TUNNID
JUHAN SMUULI POEEMIGA
«JARVESUU POISTE
BRIGAAD»

VELLI KUUSEOKS

Kirjandustund kui s@nakunstiga otsese
kokkupuutumise tund peaks olema kunsti-
viiliste ainete omast pisut piihapdevasem.
Taotleme ju kirjanduse dpetamises kunsti
tunnetamist ning selle tunnetuse mdjul
Gpilaste esteetilist, eetilist ja poliitilist
arendamist.

Iga t66, eriti inimese hingepdllu hari-
mine, nduab asjatundmist, oskusi ja 1dabi-
moeldud tegutsemist oma ajastu tasemel.
Meie kiiresti muutuvas elus ei tule kir-
jandustpetajagi enam toime sajandi esi-
mese poole «agrotehnikaga». Ka siin on
vaja kasutada koiki niilidisaja vahendeid
ja vdimalusi.

Millised vahendid need on ja kuidas
vBiksime neid rakendada kirjanduspdllu
siigavkiinniadra ette? Piilian seda selgi-
tada J. Smuuli poeemi «Jdrvesuu poiste
brigaad» kisitlemise pdhjal 8. klassis,
arvamata niidet taiuslikuks vdi ainuvoi-
malikuks.
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Késitluse eesmirgiks on tutvuda J.
Smuuli kui poeedi ja kodaniku ménin-
gate iseloomulike joontega, juhatada opi-
lased poeemi «Jirvesuu poiste brigaad»
vddrtuste juurde; suunata neid métlema
160, enesekasvatuse ja komsomoli iile.

Praegusaegne tund ndéuab opilastelt
aktiivset t66d Gpetaja juhendamisel. See-
i6ttu tuleb {ilesanded Kklassile aegsasti
teatavaks teha. Kui vara need kitte anda,
soltub &pilaste suutlikkusest ja analoogi-
liste t66de sooritamise sagedusest. Igata-
hes ndéuab poeemikatkendite péhedppimi-
ne ja kvaliteetne esitamine iisna palju
aega.

Seoses teema ettevalmistamisega voiks
anda jirgmised iilesanded.

1. Kogu klassile.

1. Poeem 1dbi lugeda ja osad pealkirjas-
tada.

2. Pérast lugemist méelda antud kiisi-
muste tle: a) Mida olete varem kuulnud
Leevaku elektrijaama ehitamisest? b) Mis
on poeemi teema? Millega vbdite seda
toestada? c) Mida leiate tegelastes pae-
luvat? Kes neist kdige rohkem meeldib?
d) Kuidas hindate aine kiisitlust autori
poolt?

II. Individuaal- ja riihmaiilesanded,

1. Koostada referaat teemal «Leevaku
elektrijaama rajamisest».

2. Oppida ilmekalt esitama a) katkendit
V. Beekmani poeemist «Ida-Eurcopa val-
gus» (kdnekoor); b) katkendeid J. Smuuli
poeemist «Jdrvesuu poiste brigaad»: ko-
dunt lahkumine, t66 ja selle tegijad,
komsomoli astumine. (Uksikesinejad ning
rilhmad Gpetaja soovitusel.)

Teose m&ju oleneb sellest, kui agaralt
Opilane ise temaga tegeleb, kuivord siiga-
valt probleemide iile juurdleb, millisel
maéiral teose positiivsed tegelased, nende
téekspidamised ja ellusuhtumine talle li-
hedaseks saavad. Aegsasti antud iilesan-
ded vbimaldavad dpilastel pikemat aega
viibida teose mdjusfiiris, otsida ja leida
vastuseid mitte ainult &petaja antud kii-
simustele eelseisvaks tunniks, vaid vahel
- ka enda jaoks ulatuslikumaks eluetapiks.

Kirjandustunni mdju eelduseks on
emotsionaalsus, mis sGltub kirjaniku ja
Opetaja sbna joust, aga ka koigi nait-
like vahendite ning miljss koosmaojust.
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Missugust lisamaterjali ja naitlikke va-
hendeid on antud teema puhul vdimalik
kasutada?

J. Smuuli kui inimese ja kirjaniku koh-
ta on palju kirjutatud, Tema loomingut on
analiitisitud rohkearvulistes artiklites.
Neid saab iga Opetaja oma dranigemise
jargi kasutada. Smuuli enda sulest pean
poeemi «Jdrvesuu poiste brigaad» kisit-
lemisel vajalikuks tema autobiograafiat
ning vastuseid «Noorte Hiile» lugejate
kiisimustele (kogumik «Meie s6brad, meie
tuttavad» I, TIn.,, 1966). Viirtuslikku
sbna- ja pildimaterjali poeemi tegelaste
ning autori kohta sisaldab P. Haavaoksa
«Eelkarastumine». Leevaku elektrijaama
ehitamisest ja ehitajaist pajatavad mit-
mete ajakirjanike kaast6od ajaleheveer-
gudel. Neist kdige ulatuslikum ja virvi-
kam on M. Kitse «Haanjamaa monumen-
did» («Noorte H#Hdl» novembris 1967;
eraldi raamatuna 1968, «Eesti Raamat»),
kust voib leida sobivat ainet referaadi
koostamiseks.

Opilaste tdhelepanu paelub tavaliselt
kirjaniku enda esinemine. 8. kl. kirjan-
duse helilint véimaldab kuulata ka Juhan
Smuuli hdilt, Intervjuukatkendis meenu-
tab Smuul talle omase huumori véi
t6sidusega neid inimesi, kellega ta on kok-
ku puutunud ja kellest kirjutanud. Heli-
lindil on veel katkend poeemist «Jirve-
suu poiste brigaad» ning J. Smuuli séna-
dele G. Ernesaksa loodud laul «Kutses.
Laul peegeldab luuletaja loomuse oluli-
si kiilgi, kauguste kutse jidrgimist, rdnnu-
rahutust, elu ja inimeste tundmadppimise
500Vi.

Et poeemi aluseks on reaalelu siindmu-
sed, paigad ja isikud, on v&imalik kasu-
tada tunnis ka pilte, fotosid v6i diaposi-
tiive J. Smuulist, Jirvesuust, Leevakust
ja elektrijaama ehitajaist. Tosiselt mak-
saks kaaluda ka ekskursiconivdimalust
Leevaku ja Jidrvesuu maile kevadel, kui
koolitéo on 16ppenud.

Enne poeemi vaatlust on kohane delda
midagi iseloomulikku autori kui inimese
ja looja kohta. Soovi korral saab siin
kasutada eespool nimetatud saatemater-
jali ja nditlikke vahendeid. J. Smuuli
enese vestlus inimestest, kellest ta on kir-



jutanud, moodustab vajaliku silla «Jarve-
suu poiste brigaadi» juurde minekuks.

Vestluse loomuliku jatkuna sobiks siia
veel Smuuli vastus «Noorte Héadle» luge-
jate kiisimusele «Milline on Teie koige
eredam milestus komsomoliaastatest?»
Kirjanik vastab, et see oli Leevaku elekt-
rijaama ehitamine.

Analiilisi iiks voimalikest ldhtekohta-
dest on valguse motiiv, mis esineb poee-
mis nii otseses kui ka kaudses mottes.
Valguse pédrast tulid noored Leevakule,
valguse péirast silindis Leevaku. To6-
oskuste omandamine, silmaringi avardu-
mine, uute toekspidamiste kujunemine ja
teadlikkuse kasv t6id noortele sisemist
selgust, aitasid leida oma teed. Niisiis
voiks poeemi kisitledes rddkida wvalgu-
sest, selle loomisest ja loojaist.

Kisitluse motoks sobib V. I. Lenini tun-
tud tees, mis oli ka Leevaku elektrijaa-
ma ehitajate loosungiks: «Kommunism on
noukogude voim -+ kogu maa elektrifit-
seerimine». Leevaku on leninliku elektri-
fitseerimisplaani tiks konkreetseid néiteid
Eestimaal. Ta polnud ega jadnud ainsaks.
Olid veel Vastse-Nursi, Saesaare, Vai-
mastvere, Painkiila ja paljud teised hiid-
roelektrijaamad. Koik nad andsid valgust
sojast laastatud maale,

V. I. Lenini teaduslik formuleering
nouab lahtimé&testamist 8. kl. oOpilaste
jaoks. Kirjandustunnis pliliame seda v0i-
malikult teha kunstilise séna abil. Selleks
leiame sobiva 16igu V. Beekmani poee-
mist «Ida-Eurcopa valgus». Katkendi esi-
tab kbnekoor.

Leninil oli seitsmeteistkiimnendal
Smolndis

iiks tuba

ja iiksainus laualamp,

mis petrooliga kdis, kui elektrit polnud.
Elektrit ei olnud enamasti.

Kogu Venemaal,

kogu Ida-Euroopas

ei jitkunud valgust
Lenini enda jaoks...
Valgus magas.

Ning Lenin dratas ta

oma laualambiga,

milles pdlesid vaheldumisi
soeniidiga dhmane pirn

ja veel Nobeli tehastes aetud petrooleum.

Siindis valgus

igipimeda maanurga jaoks.
Ta pidi kiliindima
metsakiilade madala lae alla,
soosaarte siigisesse,
munakiviste linnade agulirdhma,
et loidaks

ja hiiiiaks

ja drataks

inimest.

Nii, nagu tahtis Lenin.

Esimene osa teema késitlusest voiks
olla VALGUS LEEVAKULE!

Koigepealt vesteldakse sellest, millal ja
kuidas siindis esimene sbjajdrgne kom-
somoli 1l6okehitus Eestis, esitatakse refe-

raat, leitakse tegevuspaik Eesti NSV
kaardil wvoOi skeemil; nididatakse pilte,
fotosid, diapositiive Jédrvesuust, Lee-

vakust, elektrijaama ehitajaist.

Jédrgneb poeemi analiiiis.

Opilased on kodus selle iiksikosad peal-
kirjastanud ja moelnud teose teemale.
Mis on kesksel kohal? Kas wvalguse loo-
mine Leevakul, s.t. elektrijaama taasta-
mine, voi Jirvesuu poiste arengulugu?
Tihelepanelik lugemine ja osade pealkir-
jastamine viivad oigele jdreldusele. See
on noorte kangelaste kujunemisprotsess,
millele autor mitmest kiiljest wvalgust
heidab. Rahvamajanduse seisukohalt oli
peamise tdhtsusega muidugi joujaama
iilesehitamine. Smuuli kui kirjanikku hu-
vitas aga rohkem inimeste kasv ja karas-
tumine, Uhisttd Leevakul oli eelduseks
noorte arengule, Seepérast ei saa sellestki
sonatult moéoda minna.

Poeemi pdhjal tuuakse kokkuvdtlikult
esile koik raskused ja takistused, millega
ehitajad kokku puutusid ja mida {iileta-
sid.

Ulatuslikumaks kujuneb teema teine
osa VALGUSE LOOJAD.

Meid huvitab, missugused olid Jérve-
suu brigaadi liikmed kodunt lahkudes,
mida nad suutsid iihislirituse heaks anda
ja mida sealt elu jaoks kaasa votta.

Millised on poeemi vdtmepeatiikid
noorte arengutee moistmiseks?
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Analiiiisi puhul pddérame suuremat ti-
helepanu 1, 3, 5, 10, 11. ja 12. osale*
jalgides iihtlasi, milliseid votteid autor
on kasutanud noorte koondportree maali-
miseks vOi silmapaistvamate tegelaste
véljajoonistamiseks.

Kodunt lahkuvaid Jarvesuu poisse oli
kaksteist, kuus neist kommunistlikud
noored, méargib autor, Kuid nimesid ni-
metatud ei ole. Veel pole need noorukid
millegagi silma paistnud, endale nime
teinud. Neist endist sdltub, kas seda ni-
metatakse lugupidamisega voi mitte,

Jélgime, millal saavad Jirvesuu poisid
endale nime, millal ja millega kerkivad
esile Jakob Karusoo, Paul Haavaoks,
Paul Kiilvija jt. Milles vidljendub nende
arengu korgpunkt Leevaku perioodil?
Mis on neis iihist ja erinevat? Milliseid
kujutamisvotteld autor kasutab? Mis
jddb neist meelde? Kes saab lugejale koi-
ge ldhedasemaks? Mis meid temas pae-
lub? Oluline on opilasi endid motlema
panna ja jdreldustele juhtida, Enda lei-
tud tode on alati armsam kui teiste pa-
kutu, ehkki sisu voib olla sama.

Vaheldumisi analiilisiga esitavad opila-
sed poeemist pahedpitud olulisi 16ike, mis
aitavad tegelasi sligavamalt moista, neid
lugejale ldhendada ja nende vaateid elule
ning tocle Gigesti hinnata.

Lopetuseks fikseeritakse
Jadrvesuu poiste arenguloos.

iihisjooned

1. Pidrit vaesest maanurgast ja kehvadest
kodudest.
2. Olid Leevakule tulles viheste oskuste
ja kitsa silmaringiga.
3. Kasvasid ja mehistusid toos.
4. Pidasid noukogude vdimu oma, too-
rahva vbimuks.
5. Said Leevakult lihetuse ellu.

Pérast seesugust analiilisi on vaimalik
peatada ka poeemi moistel ja sdnastada
see Opilaste ja Opetaja koostdona.

LEEVAKU VALGUS on tildistav ja kok-
kuvottev osa teema kisitlusest. Eelnevalt
anname klassile kodus motlemiseks vaid
iihe kiisimuse;

* Poeemi osad on antud kogu «Valus
valgus» jargi (Tallinn, 1972).
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Mida Leevaku ehitus andis lihemale
umbruskonnale, Jarvesuu poistele, kogu
rahvale?

Enne kui probleemi iile métteid vahe-
tada, voiks konekoorile V. Beekmani
poeemikatkendiga kordavalt s6na anda.

Stindis valgus

igipimeda maanurga jaoks.
Ta pidi kiiiindima
metsakiilade madala lae alla,
soosaarte siigisesse,
munakiviste linnade agulirdhma,
et loidaks

ja hiiiiaks

ja drataks

inimest.

Nii, nagu tahtis Lenin.

Vestluses selgub, et Leevaku ehitami-
ne andis igaiihele midagi: lahemale iimb-
ruskonnale — elektirivalguse; Jirvesuu
poistele — tdooskusi ja kogemusi, ise-
seisvust, usku endasse ja kollektiivi jous-
se, silmaringi avarust, poliitilist tead-
likkust, kommunistliku noore nime; kogu
rahvale — poeemi «Jdrvesuu poiste bri-
gaad» (tdnu Juhan Smuulile) ja luuletaja
Paul Haavaoksa.

Tunneme huvi ka selle vastu, kuidas
hindas poeemi Paul Haavaoks., Loeme
katkendi kirjutisest «Juhan Smuul Ka-
gu-Eesti radadel».*

Millise hinnangu anname
meie?

Votame veel kord kokku poeemi ana-
liilisimisel avastatud viirtused: autori
ldhedalseismine ainele, meeldejiddvad
karakterid ja nende arenguloo elav ku-
jutamine, rahvalikkus, huumor.

Leevaku elektrijaam tdusis rusudest
ligi 30 aastat tagasi. Praegu on tema tu-
led kustunud. Niiiid annavad Eestimaale
voolu energiahiiglased — Balti ja Eesti
Soojuselektrijaam. Ent Leevaku valgus
pole kadunud. Ta sédrab edasi Juhan
Smuuli poeemis «Jirvesuu poiste bri-
gaad». Sellest valgusest saavad igal aas-
tal osa koikide eesti koolide 8. klasside
Opilased, samuti need, kes ise poeemi kiit-
te votavad ja seda loevad. Leevaku val-

poeemile

* P. Haavaoks;
Tin., 1974, 1k. 93 ja 94.

Eelkarastumine.



gus elab edasi ka tema kunagiste loojate
mottes ja meeles, sest mélestus heast ja
kasulikust todst soojendab inimese sii-
dant kogu eluaja.

Kevaditi sbidab iga 8. klass ekskur-
sioonile. Sageli viib matk Louna-Eesti
maile. Paljud kidivad dra Leevakulgi.

Seal on endisest joujaamast kujunemas
komsomolimuuseum. Nii otsustati 14. ok-
toobril 1972. a., kui tdhistati Leevaku
elekirijaama 25. aastapideva.

Leevakule el maksa soita niisama lus-
tiks, ainult uudishimulikult vaatama se-
da paika, kus kord valguse nimel too-
tasid Jarvesuu poisid ja teised Haanja-
maa noored. Sinna peaks soitma poeemi
ja selle kangelasi méletades ning meenu-
tades, seal peaks lisa saama ka sellest,
mis dppetundi ei mahtunud.

Kui kirjandustunnis asetasime peardhu
J. Smuuli poeemile «Jérvesuu poiste bri-
gaad», siis ekskursioonil kasutame Lee-
vakul esilekerkinud luuletaja Paul Haa-
vaoksa milestusi toonasest ajast, toost ja

tookaaslastest. Teos «Eelkarastumine»
sobib aluseks liithiettekannetele, mida
Leevaku muuseumis kuulatakse. Nii

voiks peatada Andres Ojasool, Viktor
Kaarnal ja Paul Haavaoksal endalgi.
Seal sobiks meenutada ka Paul Haava-
oksa sonu Leevaku elektrijaama avamise
25. aastapdeval:

«Leevaku peaks kestma kauem, Kui te-
ma ehitajad elavad. Mitte ehitajate, vaid
Kommunistliku Noorsooiihingu  ajaloo
nimel.

Pean vajalikuks avada Leevaku elekt-
rijaama hoones komsomolimuuseum. Eks-
ponaate on praegu veel kerge saada.

Leevaku on iiks Haanjamaa komso-
molimonumente ja selleks peab ta alati
jadma.»

(«Noorte Hiil», 21. okt. 1972. a.)

Kiillap suudab ka vabariigi kirjandus-
opetajate pere midagi korda saata, et mé-
lestus Leevaku valgusest piisiks elavana.

MAAILMAVAATE
KUJUNDAMISE VOIMALUSI
KOOLIGEOGRAAFIAS

HELI THTS

Meie maa rahvaste haridus- ja kultuuritaseme,
samuti poliitilise teadlikkuse t&stmisel eten-
dab tihtsat osa geograafia. Kooligeograafiale
esitatavad néuded on eriti suured seetottu,
et erinevalt teistest Sppeainetest omanda-
takse geograafia kaudu teadmisi nii loodusest
(fuisiline geograafia) kui ka dhiskonnast
(majandusgeograafia).  Ulatusliku  ainestiku
tottu avaldab see méju &pilaste suhtumise
kujunemisele loodusesse ja lihiskonnasse, vaa-
dete kujunemisele maailmale tervikuna ja
inimesele kuuluvale kohale maailmas. P&hili-
seks kasvatustaotluseks on geograafia opeta-
misel seetttu teadusliku maailmavaate aluste
kujundamine (4). Sellest taotlusest lahtuvalt
piiliame alljairgnevas keskenduda ménede
marksistlik-leninliku filosoofia pdhiteeside ja
kooligeograafia sisu seoste avamisele.

Kooligeograafia metfodoloogilise  aluse
moodustavad dialektiline ja ajalooline materia-
lism. Geograafia vahendusel tutvuvad &pila-
sed looduses ja ihiskonnas kulgevate prot-
sesside ning néhtuste teadusliku t5lgenduse-
ga, mille kaudu nad veenduvad maailma ma-
feriaalsuses, mateeria primaarsuses, materiaal-
se maailma pohiméttelises tunnetatavuses.

Nagu kogemused néitavad, ei ole tanasele
dppurile vaja tdestada taimede, loomade,
kivimite, vee, taevakehade jt. makrokehade
reaalsust, nende materiaalset olemust. Selles
on ta veendunud oma praktilise tegevuse
péhjal, dppeprotsessis leitakse sellele kinni-
tust, Geograafia aitab saada Glevaadet taime-
ja loomariigi, mineraalide ja kivimite, loo-
duslike ja tootmisterritoriaalsete komplekside

mitmekesisusest. Maailmavaate kujunemise

209



huvides on aga oluline, et opilane iihtlasi
tunnetaks objektide ja ndhtuste iihtsust, ma-
teeria organiseeritust.

Mateeria tunnetamine realisesrub tema
slisteemse organisatsiooni konkreetsele vor-
mide tundmadppimise teel. See asjaclu rghu-
tab niisuguse Sppematerjali, millega antakse
llevaade mitmesugustest siisteemidest ja neid
moodustavatest elementidest, erilist tahtsust
materialistliku maailmavaate kujunemise sei-
sukohalf. Mateeria siisteemse organisatsiooni
tunnetamiseks valmistab o&pilasi ette tutvu-
mine meid {imbritsevate objektide ja nahtuste
korrapérasusega. Iga siisteemi tundmise alu-
seks on seda moodustavate elementide
tundmine. Geograafia osa maailma tervik-
likkuse idee tunnetamises seisneb teadmiste
esitamises ruumsiisteemidest (looduslik-terri-
toriaalsed ja tootmis-territoriaalsed komplek-
sid). Nende tundmine rajaneb vastavate ele-
mentide tundmisele (ndit. loodusliku komp-
leksi tfundmine looduse komponentide tundmi-
sele). Seeparast etendavad teemad, mis sisal-
davad &ppematerjali kivimitest ja mineraali-
dest, mullast, veest jt. looduse komponenti-
dest, looduslikest kompleksidest, majandus-
rajoonidest jt. geograafilistest siisteemidest,
olulist osa &pilaste maailmavaate kujunemi-

sel.
- |

Mis tahes geograafilise nihtuse &iget
moistmist fagab selle vaatlemine seoses teiste
néhtusfega.

Materialistlik dialektika Gpetab, et maa-
ilmas on iga néhtus 16putu ahela lili. Seosed
iseloomustavad kdiki mateeria liikumise iik-
sikvorme, ent eksisteerivad ka nende vormide
vahel. Meenutame, et seos on iihe nihiuse
solfumine feisest mingis suhtes. Kasitledes
tuult kui meteoroloogilist elementi, avatakse
selle seos Shurdhuga. Esitades teadmisi tea-
tud ala taimkattest, seoslatakse seda selle
ala kliima, reljeefi ja mullastikuga. Geograa-
fia o6ppematerjal vdimaldab avada vdga
mitmesuguseid seoseid. Esmajirgulise tihtsu-

sega on ruumilised seosed. K&ik objektide .

ja nédhtuste paiknemist kisitlevad kiisimused
avavad alati ruumilisi seoseid. Just seet&ttu
on nende Gpetamisel vaja péérata téhelepanu
mitte lksnes sellele, kus see voi teine objekt
(ndhtus) paikneb, vaid kiisimusele, miks see
paikneb antud kohas (ndit. maavarade leiju-
kohtade seos maakocore geoloogilise ehitu-
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sega, mullastiku- ja taimkattevésndite paikne-
mise vahelised seosed, t6ostuspiirkonna paik-
nemise seosed tooraineallikaga jne.). Geo-
graafia on rikas ka néhtustevaheliste ajaliste
seoste avamise vbimaluste poolest. Kdsitledes

' néiteks jogede veereziimi, selguvad ajalised

seosed suur- ja madalvee ning sademete hul-
ga voi liustike ning lumesulamisvee tekke
vahel. Geneetilisi seoseid &pitakse tundma
néiteks mullatekkeprotsessi, 6humasside oma-
duste, pinnavormide tekke jmt. p&hjal (nait.
mulla mehaanilise koostise seos lahtekivi-
miga, Shumassi ja aluspinna vahelised seo-
sed, moreenkuhjatiste secs mandrijasga jne.).
Pohjus-tagajérg seosed avalduvad hasti nai-
teks meteoroloogiliste elemantide vahel,
aastaaegade iseloomulikes funnustes jne. Geo-
graafia Spetamisel saab o&pilastele veenvalt
ndidata, et merevee pindmiste kihtide tem-
peratuur on oluliselt seotud paikesekiirguse
intensiivsusega, et merede jdatumise ulatus on
otseselt sltuv hoovustest, samas aga selgi-
tada, et antud koha taimkatte ja loomastiku
isedrasused on merehoovuste kulgemisega
seotud kaudselt (merehoovus méjutab kliimat,
kliima omakorda elusloodust). Paratamatu

* seose niiteks on seos temperatuuri tGusmise

ja lume hoogsa sulamise vahel kevadel, leh-
tede langemise ja tuule kiiruse vahel valit-
seb aga juhuslik seos (siigisel langetavad
lehtpuud lehti ka tuulevaikse ilmaga). Kui
temperatuuri kéikumise ja kivimi murenzmise
vahel valitseb ihesuunaline seos (fempera-
tuuri kéikumine ,péhjustab kivimi murenemist,
kivimi murenemine ei avalda maju tempera-
tuurile), siis mulla ja taimede vahel valitseb
tagasisidestatud seos (mulla omadustest sal-
tub tfaimkate, taimedest omakorda saltuvad
mulla omadused).

Nagu eeltoodud niidstest selgub, iseloo-
mustab paljusid néhtusi nende vastastikune
foime. Geograafia ppimisel puutuvad &pila-
sed kokku paljude niisugust toimet iseloo-
mustavate klsimustega, nagu niiteks faimes-
tiku séltuvus antud ala soojus- ning valgus-
refiimist, kusjuures samaaegselt majutab tai-
mestik omakorda soojus- ning valgusreziimi.

Geograafia opefamisel avatakse &pilaste
ees mitte (iksnes kahe nahtuse vahelised seo-
sed, vaid nahtuste 16putu ahel. Fiisilise geo-
graafia vahendusel omandatakse kujutlus néi-
teks sellest, et teatud territooriumi kliima on
seotud selle ala geograafilise asendiga (ek-



vaatori ja merede suhtes), maapinna kérgu-
sega arvestatuna meretasemelt, reljeefi, mere-
hoovustega, kliimast aga séltub veekogude
reziim, mullastik, taimkate ja loomastik.

Na&htuste vastastikuse toime ja mitmesuguste
seoste tunnetamine on praktika seisukohalt
darmiselt suure tdhisusega. Kasutades iiha
rohkem loodust majanduslikes huvides, sek-
kub inimene paratamatult looduses valitse-
wvatesse seostesse ja kutsub esile olemasole-
vate seoste asendumise uutega. Niiteks, joge
stivendades muudetakse alal, kus jogi voolab,
pinnase niiskusreziimi, see avaldab omakorda
moju taimestikule, muutused taimestikus kut-
suvad esile muutusi loomastikus. Pinnase niis-
kusreziimi muudab inimene ka maade niisu-
tamise ja kuivendamisega. Metsaraie, meisa
rajamine muudavad antud ala niiskus- ja val-
gusreZiimi, mis otseselt mdjutab elusloodust.
Kui inimesed i tunne véi ignoreerivad nime-
tatud ja paljusid teisi looduses valitsevaid
seoseid, voivad ilmneda sootuks kahjulikud
muutused. Léppkokkuvottes ei ole muidugi
kiisimus selles, kui suur on opilase teadmiste
maht nadhtustevahzliste seoste konkreetsetest
avaldumisvormidest, vaid selles, et nende
teadvuses leiaks kindla koha veendumus ngh-
tustevaheliste seoste eksistzerimisest lldises
tahenduses. See ajendab teda materiaalsest
tcoimisest osavoitmisel alatasa tostatama kii-
simusi: millised on antud ndhiuse seosed
teiste nahtustega? milline koht on antud néh-
tusel néhtuste loputus ahelas?

)

Néhtused on omavahel mitte (ksnes seo-
tud, vaid nad pidevalt arenevad. Materialist-
lik dialektika peab arenemise allikaks antud
ndhiusele (objektile) omaseid seesmisi vastu-
olusid. larelikult on suure kasvatusliku véér-
fusega koik need Gppematerjali osad, milles
kasitletakse looduse ritmilist ja tstiklilist are-
nemist (ndit. aastaaegade vahzldumine, mée
tekke epohhide esinemine, jddaegade vahel-
dumine, kliima muutumine, maakoore verti-
kaalsete kaikuvliikumiste tendentside vahel-
dumine jne.), muutusi tootmis-territoriaalsete
komplekside majandusgeograafilises asendis,
looduslike ja té6jouressursside kasutamises,
majanduse struktuuris jne.

Dialekfilist arenemist iseloomustavad kéige
tildisemalt kolm péhilist seadust:

1) kvantiteedi ja kvaliteedi vastastikuse (le-
mineku seadus,

2) vastandite thtsuse ja voitluse seadus,
3) eituse eitamise seadus.

Kooligeograafia tilesandeks ei ole tead-
miste andmine dialektika seadustest, kiill
lasub fal aga kohustus valmistada épilasi ette
selleks, et nende teadvuses kujuneks meto-
doloogiliselt dige geograafiline maailmapilt.
Nimelt seetottu on vaja, et opilased saak-
sid mis tahes teema oppimisel vastused kiisi-
mustele, kuidas toimub arenemine, kuidas
tekib wus, mis on arengu allikaks, millises
suunas kulgeb arenemine.

Objekte ja ndhtusi tundma o6ppides saa-
dakse teada, kuidas need tekivad (nait. kui-
das tekivad méed, lumelaviinid, tuul, sade-
med jne.), millised on nende olulised oma-
dused, ruumiline ulatus, muutumise kiirus,
paiknemine jne. Nii avanevad o&pilase ees
objekti (ndhtuse) kvaliteet ja kvantiteet. Nagu
naitavad o&petamise kogemused, valmistab
osale opilastest raskusi objekti (ndhtuse)
tldiste ja spetsiifiliste omaduste tunnetamine.
Sageli pooratakse (iksikule suuremat tdhele-
panu kui ildisele. Paraku soodustab seda
kooligeograafia sisu ja strukiuur, milles ténini
on Uksikkiisimuste osatdhtsus liiga suur. Raske
on leida &igustust sellele, et tildhariduskooli
&ppeplaanis puudub fiiiisilise geograafia iild-
kursus, milles stistematiseeritaks ja ildistataks
kdik need rohkearvulised (iksikteadmised,
mida omandatakse regionaalsetes fiilsilise
geograafia kursustes. Piisavalt ei ole vdima-
lik fildistada ka majandusgeograafias oman-
datavaid {iksikteadmisi, mille vdartuses o&pi-
laste eftevalmistamisel Ghiskondlikust tootmi-
sest osavétuks pole pohjust kahelda.

Kvaliteedi ja kvantiteedi vastastikuse Ule-
mineku tdhtsust kriipsutab alla see fakt, et
tinu seesugusele mateeria arenemisele on
meid {imbritsev maailm |6pmata mitmekesine.
Oppides tundma geograafia vahendusel eri-
suguste omadustega taim- ja loomorganisme,
mineraale ja kivimeid, pinnamoe mitmekesi-
sust, eri paikkondade kliima erisugusust, vee-
kogude «omanéolisust» jmi., maakoores toi-
muvaid tektoonilisi protsesse, meteoroloogi-
lisi nahtusi, geisri tegevust, lumelaviini teket
jne., moistavad opilased jarjest siigavamalt
loodusnadhtusi kui looduse seaduspirast are-
nemist peegeldavaid muutusi. Nn. kohuta-
tavad loodusnéhtused kaotavad opilase kujut-
luses oma tileloomuliku varjundi, omandavad
opilase maailmapildis 6ige koha (lumelaviini,
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maavérina, vulkaani purske, tfaifuuni, ileuju-
tuse v&i mis tahes nédhtuse teke on loomulik
looduse muutumine, kvalitatiivne hiipe, mida
«wvalmistab efte» kvantiteedi muutumine ja
mis on tfeatud kindla méédu piiride ileta-

mine). Eeltoodul on suur téhtsus o&pilaste
ateistlike  vaadete kujunemise seisu-
kohalt.

Meid Umbritsevas maailmas toimuvate

arenguprotsesside olemust véimaldab maista
arengu allika tundmine. Fliilisilise geograafia
vahendusel omandatakse teadmisi péhja- ja
kiiljeerosioonist kui vastandlikest protsessi-
dest, mille tulemuseks on jGeoru arenemine;
nendest seesmistest vastuoludest, mis esine-
vad &hus ja mille tagajérjel tekivad tuul,
pilved, sademed; tuule, lainetuse ja voolu-
vete tegevuse vastandlikest kiilgedest — ku-
lutavast ja kuhjavast toimest; reljeefi arene-
misest Maa sise- ja vélisdiinaamiliste protses-
side vastuolude toimel jne. Liivaluited ja
lumehanged, moreenkuhjatised ja iirgorud,
uhtorud ja seenkaljud, kérestikud ja joad,
tstiklonid ja antitsiiklonid, passaadid ja mus-
soonid — kbik need ja muud geograafias
kasitletavad ndhtused kitkevad endas vastan-
deid, mida iseloomustavad ihtsus ja vaitlus,
mis on omavahel vastuolus ning mis pdhjus-
tavadki antud nadhtuse arenemist. Oppides
tundma nahtuste seesmisi vastuolusid kui
arengu liikumapanevat joudu, funnetavad 6pi-
lased arenemise objekfiivsust, litkumist kui
mateeria olemise viisi, mis aitab jouda iile-
loomulike, véliste joudude olemasolu eitami-
sele.

Geograafia vahendusel Gpitakse tundma ka
looduse arenemise suundi. Fiiisilises geo-
graafias luuakse nditeks kujutlus sellest, et
Maa ajaloo viltel on maakoore geoloogiline
ehitus muutunud jérjest keerulisemaks, et
mandrite konfiguratsioon on aegade viltel
seaduspéraste muutuste tagajirjel libinud
keerulise arengutsiikli jmt. Kasitledes nahtusi
nende pikaajalises arenemises, motestatakse
lahti vana havimise ja uue tekkimise {ihtsuse
probleem. Siis &pilased maistavad, et arengu-
protsessi véltimatuks tingimuseks on vana
eitamine, kusjuures uus tekib vana raames,
uus votab vanast endasse koik positiivse, elu-
joulise, vanast sdilib uues see, milleta edasi-
arenemine pole véimalik, kuid et uus ei
korda vana samal, vaid uuel, kérgemal aren-
gutasemel. Fiiisilise geograafia &petamisel
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tuginetakse eituse eitamise seadusele koigis
nendes Sppematerjali osades, milles késitle-
takse kivimite, mulla jt. looduse komponen-
tide pikaajalist arenemist (naiteks tardkivimite
murenemine, murendmaterjali muutumine set-
tekivimite koostisosaks, 6humasside transfor-
meerumine, mulla tekkimine ‘jne.). Eituste
ahelat peegeldavad ka naiteks jargmised
arenemise tsiklid: jdrv — madalsoo — kérg-
soo — mets; ovraag — balka — tasandik.

Maa geograafilisele pindmikule ja (his-
kondlikule tootmisele omaste seaduste tund-
mine on o&pilase praktilise loova tegevuse
alus. Maailmavaate kujundamise huvides on
erifi tdhtis, et opilane jarjekindlalt funnetaks
mis tahes seaduse iildisi funnuseid, s. 1. seda,
et iga seadus on objektiivne (ei séltu tead-
vusest, teda ei saa suvaliszlt muuta), ildine
(kehtib koikjal) ja piisiv (muutumatu ajas).

Kénesolevaga seostub tihedasti (ks kooli-
geograafia (lesandeid — suunata opilast
veenduma maailma tunnetatavuses. Néiteks

tdnu loodusseaduste muutumatusele ajas on
voimalik rekonstrueerida looduse arenemist
vaga kauges minevikus, seaduse iildise ise-
loomu t6itu aga seletada nende abil nahtusi,
mis leiavad aset kodukoha looduses ja (his-
kondlikus tootmises. Viimane kriipsutab eri-
liselt alla kodu-uurimusliku printsiibi jargi-
mise tdhtsust opilaste maailmavaate aluste
kujundamise huvides.

Maailma funnetatavuses veenavad opilasi
geograafiateaduste ajaloo andmed. Kooli-
geograafia péhisisuks on avastuste tulemu-
sed. Inimese joud muutub nende teadmiste
kaudu Gpilasele tajutavaks, kui tal on iilevaa-
de sellest, kuidas niisuguste avastusteni on
joutud, missugused asjaolud valmistasid sel-
leks pinna ette, mis ei lasknud iihe v5i teise
avastuseni varem jouda.

Et saavutada toelist kasvatuslikku efekti,
peab 6&pilane tundma ka geograafiateaduste
tdnast ja homset pdeva. Selleks pakub haid
voimalusi dppematerjal, milles tutvustatakse
teadusliku uurimistéé meetodeid ja nende
tahtsust teaduse ning praktika seisukohalt.
Mitmete uurimismeefoditega tutvuvad &pila-
sed praktilises tegevuses. Seetdttu on fiilisi-
lises geograafias erilise tdhendusega loodus-
vaatlused ja vélitééd, majandusgeograafias
aga footmise vahetu tundmadppimine ekskur-
sioonidel eftevotetesse, praktiline 166 statis-



tiliste materjalidega, lihtsate majandusiiles-
annete lahendamine jne. Eriti vaartuslikud
on kartograafiapraktikumid. Kooligeograafia
vahendusel tutvutakse ka sellega, milline on
olnud ja on teatud avastuste tihtsus mate-
riaalse tootmise arenemise seisukohalt. Fiili-
siline geograafia esitab rohkesti naiteid selle
kohta, kuidas Maa geograafilisele pindmikule
omasfe seaduste tundmine véimaldab muuta
pinnase niiskusreZiimi, avastada maavarade
leiukohti jne., majandusgeograafias aga selle
kohta, kuidas teadmised tootmise paigutamise
printsiipidest ja footmisharu paigutamisel olu-
list osa etendavatest faktoritest vdimaldavad
planeerida tootlike joudude arenemist. Nii-
viisi osutub véimalikuks suunata opilast jérel-
dusele, et inimene suudab maailma tunne-
tada, avastada koige varjatumadki saladused,
annab vbétme looduse ratsionaalseks kasuta-
miseks ja Uhiskondliku tootmise otstarbe-
kohaseks korraldamiseks.

Geograafia oppimisel veendutakse, et
loodus on iihiskonna arenemise alus, et toot-
mist arendatakse looduse kasutamise ja tim-
berkujundamise arvel. Dialektilis-materialist-
lik vaade loodusele seisnebki selles, et loodust
vaadeldakse kui thiskonna arenemiseks vaja-
likku, kuid mitte mé&&ravat tingimust. See vaa-
de labib esmajoones majandusgeograafiat,
mille vahendusel &pilane tunnetab, et loo-
duslikud tingimused ja loodusvarad on mis
tahes tootmisharu, mis tahes maa voi rajooni
majanduse arenemisz baas, et (ihiskondliku
tootmise mis tahes arengutasemel séltub t&6
tootlikkus looduslikest tingimustest, et loo-
dusvarade osatdhtsus on séltuvalt tootmise
paigutamisest ja arenemisest ajalooliselt
muutunud, kuid et oma t&hisusele vaatamata
ei madra loodus majanduse arenemist, vaid
kiirendab v&i aeglustab seda (5).

Kooligeograafia vahendusel rikastuvad
opilaste teadmised andmetega mitte ainult
sellest, et inimene, elades geograafilises
keskkonnas, on loodusvarade kasutfaja, vaid
ka sellest, et ta on aktiivne osaleja looduse
arenemises. Aine sisu voimaldab esitada roh-
kearvuliselt fakte inimese teadlikust maojust
loodusele eesmérgil tosta materiaalse toot-
mise taset (ndit. maaparandus, metsaistuta-
mine jne.). Nendes peegeldub inimese hea-
peremehelik suhtumine loodusesse. Kuid samas

omandatakse teadmisi ka inimese ebatead-
likust m&just loodusele ning selle kahjulikest,
nii ménigi kord raskesti voi lldse mitte pa-
randatavatest fagajargedest. Selle probleemi
tésidust rohutas NLKP Keskkomitee peasekre-
tar L. Breinev XXIV kongressi aruandekénes,
véites, et « ..teaduse ja tehnika progressi
kiirendamiseks on vaja teha kdik voimalik,
et sellega kaasneks heaperemehelik suhtu-
mine loodusvaradesse, et teaduse ja tehnika
progress ei oleks 6hu ja vee ohtliku saasta-
mise ja kurnamise allikaks» (6, lk. 69). Ni-
melt selliste allikatega tutvuvadki o&pilased
geograafia Gppimisel. Uhtlasi véimaldab
kooligeograafia tekkida kujutlusel inimese
negatiivsest m&just loodusele loodusvarade
ebaratsionaalse  kasutamise (ndit. ulukite
arvu vihenemine ja teatud loomaliikide hévi-
mine, metsavarude véhenemine jm. taimsete
ning loomsete ressursside liigselt forsseeri-
tud kasutamise tagajérjel, maavarade kokku-
sulamine nende ebaotstarbeka kasutamise
toHu jne.), maa ebadige harimise, mageda
vee varude hoolimatu kasutamise tagajérjel
jne.

Geograafia vahendusel tutvuvad G&pilased
ka keskkonnakaitse abindudega. Selleks val-
mistavad neid ette teadmised loodusvaradest,
nende kasutamisest ja keskkonnale negatiiv-
set moju avaldavatest faktoritest. Kuidas ta-
gada &hu ja vee puhtus té&stuspiirkondades
ja linnades, kuidas reguleerida taimsete ja
loomsete ressursside kasutamist ning taasta-
mist, kuidas siilitada ja tésta mullaviljakust,
milline tahtsus on maavarade komplekssel
kasutamisel — nendele ja paljudele feistele
keskkonnakaitse kiisimustele annab vastuse
esmajoones kooligeograafia.

Geograafiadpetaja lilesandeks on n3idata
aine késitlemisel teid, kuidas materiaalse
tootmise praeguse taseme juuras loodusvara-
sid siastlikult kasutada, kuidas sdilitada loo-
duse komponente nende loomulikus koos-
kélas, kuidas kaitsta keskkonda, et maakera
loodus vaimaldaks inimesel eksisteerida ja
kasutada loodusz varasalvesid ka edaspidi.
Looduskaitse kiisimusi tuleb vaadelda komp-
leksselt. Selles suhtes lasub fiilisilisel geo-
graafial eriti suur vastutus, sest kdige mitme-
kiilgsemalt avanevad looduskaitse problee-
mid looduslike—komplekside kaitse pdhjal.
Paraku on praegu selleks vimalused vaid 5.
klassis fiilisilise geograafia algkursuses. Tead-
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miste puudumise t5ttu fiiiisikast, keemiast ja
majandusgeograafiast, nende kasinuse 5ttu
fitsilisest geograafiast ja bioloogiast ning
elukogemustel pdhinevate teadmiste nap-
puse tottu on nende véimaluste realiseeri-
mine vdga vdikese kasuteguriga. Méningat
véljapédsu vb6ib ndha looduskaitse fakulta-
tiivkursuse taas opetamises ning vastavate
kiisimuste kasitlemises klassivélises 186s, seda
ei saa aga pidada lahenduseks. Viimase
teokssaamine tagataks fiiisilise geograafia
iildkursuse petamisega keskkooli vanemates
klassides, sest ei saa kuidagiviisi eitada t&si-
asja, et Maa geograafilist pindmikku tervi-
kuna késitleb ikkagi iiksnes geograafia, mis-
tottu ka looduse kui terviku kaitse probleeme

saab kompleksselt vaadelda iiksnes selles
oppeaines,
Kooligeograafia katkeb endas Gpilaste

kommunistlikuks kasvatamiseks vérratult mit-
mekesisemaid voimalusi, kui kaesolevas kir-
jutises osutus voimalikuks vaadelda. Kasva-
tav Spetamine — see on geograafilise hari-
duse andmisel peamine (ilesanne. Kujundada
opilastes teaduslik-materialistlikke vaateid ja
veendumusi teadmiste omandamise protsessis
ja praktika vahendusel muundada need vaa-
ted ja veendumused kommunistliku maailma-
vaate alusteks peaks olema iga geograafia-
opetaja piitidlus.
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POLIIT-
INFORMATSIOON
KLASSIS

ELLEN VALIA

Maailmavaatest ning poliitinformatsiooni
mdoistest ja eesmiirgist

Maailmavaate all laiemas tihenduses tu-
leb moista kogu vaadete silisteemi elule,
tihiskonnale, tddle ja toimuvatele siind-
mustele. Uks maailmavaate komponente
on ka poliitiliste vaadete siisteem ehk po-
liitiline meelsus. Monikord kasutatakse
sel puhul véiljendit maailmavaade kitsa-
mas tihenduses ehk poliitiline maailma-
vaade.

Iga iihiskond kasvatab oma noortes nii-
sugust maailmavaadet, mis kujundab isi-
kuid, kes viiksid ellu selle iihiskonna
ideid ja printsiipe, aitab kindlustada ja
arendada antud iihiskondlikku korda.
Noukogude iihiskond kasvatab oma tule-
vast polvkonda marksistliku maailma-
vaate, kommunistliku ideelisuse, ndéuko-
gude patriotismi ja internatsionalismi
vaimus.

Koolil on kodu ja mitmete kommuni-
katsioonivahendite — raadio, televisiooni,
ajakirjanduse korval juhtiv osa noorte
maailmavaate kujundamisel. Koolis on
opilaste maailmavaate kujundamise tee-
nistuses ajalugu, {ihiskonnadpetus, kir-
jandus jt. oppeained nming koikides aine-
tundides tehtav kasvatusttd. Lisaks sel-
lele pidratakse oOpilaste poliitilisele kas-
vatusele suurt tédhelepanu Klassijuhataja-



tundides ja eriti iithes selle erivormis, mis
ténini kannab poliitinformatsiooni nime,

On kujunenud tavaks, et 4.—11. klassi-
des korraldatakse 1—2 korda kuus poliit-
informatsioon. Paljudes koolides tehakse
sealjuures aeg-ajalt ka iilekoolilisi (tava-
liselt eraldi 4.—8. klassi ja 9.—11. klassi
opilastele) poliitinformatsioone, mis on
iithisel joul védga pohjalikult ette valmis-
tatud, kus esinevad vanemate klasside
tublimad oraatorid voi opetajad. Voima-
luse korral kutsutakse esinema lektoreid
véljastpoolt kooli. Viimast téévormi tu-
leks laiemalt rakendada, sest on wviga
vaja, et poliitinformatsioonid oleksid oma
vormilt mitmekesised. Vanemate klassi-
dega on soovitatav kuulata loenguid sise-
ja vélispoliitilistest probleemidest ka vil-
jaspool kooli.

Loomulikult ei piirdu klassijuhataja
poliitiline kasvatustGo Opilaste hulgas po-
liitinformatsiooniga. Edaspidises vaadel-
dakse ainult viimast.

Poliitinformatsiooni mé&iste on kujune-
nud kahest sGnast: poliitika ja informat-
sioon. Poliitika tuleneb kreekakeelsest
sbnast politike-, mis tdhendab linna- voi
riigijuhtimise kunsti (tuleneb omakorda
sonast polis — linn), tdnapieval tidhen-
dab poliitika osavottu riigiasjadest, riigi-
tegevuse wvormide, {Ulesannete ja sisu
méédramist (V. I. Lenini jirgi). Informat-
siooni moiste on niilidisajal kujunenud
oige laiaks. Sona pohiliseks sisuks on jdi-
nud siiski teadete andmine (ladina kee-
les informatio — kujutus, seletus). Niisiis
voib delda, et poliitinformatsioon on se-
letuse, kujutuse andmine linna- voi riigi-
juhtimise kunstist, riigiasjadest osavatust,
riigitegevuse vormidest, iilesannetest ja
sisust. Seega {lipris laia, mitmekesise ja
keeruka sisuga moiste. Missugune osa
sellest jddb ajaloodpetaja, missugune
klassijuhataja lahti motestada, on isekii-
simus, Eesmérgiks peaks olema aja jook-
sul, arvestades Opilaste iga ja toetudes
neil olemasolevatele teadmistele, kisit-
leda koiki nimetatud poliitinformatsiooni
komponente.

Tademe, et senini on poliitinformatsioo-
nides peamist tdhelepanu poéoratud riigi-
tegevuse sisule. Poliitinformatsioonide te-

maatika avardamine on vajalik, sest
ainult nii kasvatame poliitiliselt siigavalt
haritud, laia silmaringiga ja, mis koige
olulisem — aktiivselt poliitilisse ellu suh-
tuvaid inimesi. See on aga alati olnud
noukogude pedagoogika eesmérk.
Kisitletav toovorm kannab kiill poliit-
informatsiooni nimetust, kuid paljudes
eesrindlikes koolides on sellest kujune-
nud mérksa laialdasemate eesmérkidega
poliitkasvatuse tund. Poliitinformatsioon
oma ajalooliselt viljakujunenud tidhen-
duses on niiiidisajal tegelikult oma aja
dra elanud. Ajaloo teatud etapil oli ta
aarmiselt vajalik, eelkdige siis, kui raa-
dio, televisioon ja teised massikommuni-
katsioonivahendid ei andnud veel opera-
tiivselt edasi poliitilisi uudiseid voi oli
informatsiooni levik nende kanalite kaudu
raskendatud. Niisugused olid néiteks
revolutsioonijargsed aastad ja Teise
maailmaséja periood. Nendel ajajidrkudel
oli poliitinformatsioon elanikkonna k&i-
gis gruppides, nende hulgas ka Opilased,
ddirmiselt vajalik ja oodatud. Praegus-
ajal ei suudaks enam populaarsust vdita
poliitloengud, milles lihtsalt korratakse
ajalehtede, raadio voi televisiooni mater-
jale. Suurt huvi tuntakse aga ettekan-
nete vastu, milles vastava ala spetsialist
analiilisib mond keerukat rahvusvahelist
probleemi v6i antakse vastuseid kuulajate
kiisimustele. On ilmne, et  koo-
liski pole motet dpilasi koormata ak-
tiivses ringluses oleva informatsiooni
kordamisega, wvaid tuleb olemasolevast
aktuaalsest poliitilisest materjalist, leida
see, mis vajab noorte jaoks sligavamat
eakohast lahtimotestamist, ja anda seda
uuest, Opilasi huvitavast aspektist 1dbit66-
tatuna, pidades silmas konkreetseid po-
liitilise kasvatustid eesmérke koolis ja
klassis. Seega pole poliitinformatsiooni
ehk poliitkasvatustio tunni otseseks ees-
mirgiks eelkdige konkreetsete poliitiliste
teadmiste andmine, vaid informatsiooni
lahtimotestamine ja sisendamine, veen-
dumuste, toekspidamiste ja seadumuste
kujundamine, see tihendab — marksist-
liku poliitilise maailmavaate loomine.
Selle korval on poliitinformatsiooni iiles-
anne revideerida ja kummutada ka vanu,
aegunud seisukohti ja veendumusi.
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Poliitinformatsiooni metoodika
psiihholoogilistest aspektidest

Poliitinformatsiooni teemat wvalides tuleb
silmas pidada, et

B valitud teemaga antavad teadmised
oleksid Gpilastele vajalikud;

B¥ teema kisitlusel oleks poliitiliselt suur
kasvatuslik véértus.

Seega peab &petajal enne tunnikons-
pekti koostamist selge olema, milliseid
kasvatuslikke eesmirke ta taotleb ja
kuidas ta seda teeb,

B Poliitinformatsiooni temaatika ei to-
hiks olla vidga lai. Kahtlemata on viga
paljudel sise- ja wilispoliitilistel siind-
mustel suur tidhtsus, kuid paljut korra-
tes muutub lkésitlus pealiskaudseks ja
Opilastel jddb sellest vihe meelde.

B Antavad poliitilised teadmised ja sei-
sukohad tuleb vestluses esitada selges,
arusaadavas keeles, milles iga sdna ja
mote on mdistetav, kus iga uus maoiste
pohjalikult dra seletatakse. Viltida tuleks
trafaretset, kantseleilikku keelt.

Poliitinformatsiooni tunni tiiiip oleneb
teemast ja on pohiliselt kolme laadi: re-
feratiivne-arutlev, terviklik-emotsionaal-
ne ja segatiiiipi.

Vastavalt Opilaste eale, teadmistele
ning II signaalsiisteemi arengule v&ib esi-
mest fiilipi tundi aeg-ajalt kasutada
keskkooli 1oppklassides, teine leiab ra-
kendust nooremate Gpilaste puhul. Enam
soovitatavam on segatiilipi tund, kus
emotsionaalsete kanalite kaudu luuakse
soodne meeleolu ja hoiak, faktide esita-
mise ja arutelu teel aga jdutakse vajali-
kele seisukohtadele.

Paljude t#helepanekute alusel voib
oelda, et senini ilmneb poliitinformatsioo-
nides liigne intellektuaalsus, samal ajal
jd@b vajaka oOpilase tundeelu mojusta-
misest. On ammu tdestatud, et inimene
vajab emotsioone. Kdike, mis on seotud
emotsioonidega, votab dpilane vastu pa-
remini ja jdtab ka paremini meelde. See-
piirast tuleb kasvatustééd teha asjalikult
ja arukalt ning senisest vdimalikult roh-
kem orienteerida &pilaste emotsioonidele
ja tundmustele.

Nendest seisukohtadest ldhtudes tuleks
silmas pidada, et
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Bl tunni algus ei oleks Sabloonne, kulu-
nud. Huvitav originaalne algus tekitab
emotsionaalse elevuse, loob eelduse opi-
laste tdhelepanu pilisivaks keskendumi-
seks.

B Ettekanne voi sonavott peab olema
emotsionaalselt nakatav,

M Esitatavad falktid ja arvud tuleb n.-o.
panna elama néitlikkuse, graafilise kuju-
tamise ja sobivate ilmekate vordlustega.

Alles nende kaudu moodustuvad kujut-
lused ja tekivad emotsioonid.

Toome moned néited kuulatud poliitin-
formatsioonidest. Sojakolded maailmas
kaovad dpilaste silmade eest kohe péarast
nende asukoha néditamist kaardil. Muljet
saame jaddvustada paberist viljaldigatud
punase leegiga mustal kettakesel, mille
kinnitame kaardile igasse kdésitletavasse
stjakolde paika.
 Kauge ja voOoras saab mdistetavaks
vordluses tuntu ja ldhedasega. Néiteks
jddb hidsti meelde Tsiili elanike arv, kui
teatakse, et see on umbes 7 korda suurem
kui Eesti NSV-s.

M Viljapaistvate isikute métterikkad {it-
lused mojuvad poliitinformatsioonis suge-
reerivalt.

B Luule- véi ilukirjanduslik proosakat-
kend sobib nii teema sissejuhatuseks kui
ka motete illustreerimiseks (kas voi kok-
kuvotteks).

B Sobivaks meeleolu loojaks on bigesti
valitud muusikapala.

B Meeldivaid tundmusi tekitavad dpilas-
tes alati nende endi edu ja kordaminek.
Seepédrast anname neile poliitinformat-
siooni ettevalmistamisel joukohaseid iiles-
andeid, Néiteks: aplikatsioonide valmista-
mine ja kasutamine, luulekatkendi esita-
mine, huvitava Kkirjandusteose katkendi
ettekandmine, faktide kogumine, esita-
mine ja tahvlile kirjutamine, graafikute
ja skeemide joonistamine. Kéik materja-
lid esitagu Opilased peast, vilja arvatud
pikemad ilukirjanduslikud proosatekstid.
Seesugune t66 pakub dnnestumise korral
opilasele enesele ja ka kaaslastele rahul-
dust. Saadud positiivsed elamused siili-
vad ting-reflektoorsetes siisteemides koos
késitletud probleemide ja faktidega, moo-
dustades iihtse jddva tdhtsusega positiivse
kogemuse, Samavord téhtis on, et saadud



elamus poleks mingil juhul negatiivne
(ebaedu), sest ka sellel on seoseline ja
piisiv moju.

Oleks vddr arvata, et inimese emotsio-
naalsed reageeringud {mbritseva kesk-
konna mojutustele kujutavad endast vaid
lithiajalisi modduvaid reaktsioone. Véga
tihti on jéljed plisivad, mulje mojutab nii
olemasolevat kui ka jdrgnevat informat-
siooni ja veendumusi. Sellisel juhul v6ib
tekkinud reaktsiooni piisiv jarelmoju
saada uute soovide ja piitidluste allikaks.
Niisugune emotsionaalne «tduge» rajab
teed uutele motetele, plaanidele ja tegu-
dele, vahel neid otseselt inspireerides.

Meie arvates on loetletud népuniéiteid
silmas pidades vdimalik edukalt kujun-
dada valmisolekut pakutavate ideede ja
vaadete vastuvotuks.

Monikord ei saavuta poliitinformat-

siooni tund seepirast eesmarki, et opilas-
tel on tekkinud selle suhtes vdhem voi
rohkem piisiv emotsionaalne barjiéir. See
voib tuleneda pakutava informatsiooni
iihekiilgsusest, igavusest, pakkumise eba-
sobivast vormist voi ajast, isegi isikust.
Sellisel juhul jédb vastu votmata isegi
see uus ja oluline, mida informatsioon
sisaldab. Niiteks ei kuulata Opilast, kes
loeb teksti, ehkki huvitavat, paberilt
maha igavalt, monotoonselt.
B Opetaja pidagu silmas, missugune on
iildine psithholoogiline hiélestatus antava
poliitinformatsiooni  vastuvétuks. Juhul
kui see on soodne, iihtib uute teadmiste,
andmete, seisukohtade ja pohimotete ring
kergesti juba olemasolevate teadmiste,
kujutluste, vaadete ja veendumustega.

Psiihholoogiline héaidlestamatus on oma
olemuselt vastupidine ndhtus. Selle pea-
miseks pbhjuseks voib olla olemasolev
psiihholoogiline barjéddr saadava mdju-
tuse vastuvotuks vdi olemasolevate seisu-
kohtade ja vaadete anarhia, organiseeri-
matus, eelneva kogemuse puudumine.

B Oluliseks poliitinformatsiooni Snnes-
tumise eelduseks on Opilaste huvi selle
vastu. Huvi on nn, vastuvotu pinnase
olulisemaid komponente, Huvitatuse kor-
ral langeb kogu antav informatsiooni-
seeme selleks ettevalmistatud, ooteseisun-
dis pinnasele, nagu kiintud ja &Hestatud

mulda. Kuidas kujundada opilastes soovi-
tud huvitatust?

M Poliitinformatsiooni teema peab olema
sonastatud selgelt ja konkreetselt, eako-
haselt ja vdimalikult probleemkiisimu-
sena.

W Kisitletavas peavad kitkema kiisimu-
sed, mis dpilast huvitavad voi mis vo0i-
maluse korral seostuvad Opilase enese
isikuga.

B Opilased jélgivad tundi huviga, kui
neil on selles konkreetne iilesanne, mida
nad peavad tditma.

@l Poliitinformatsiooni fund muutub huvi-
tavamaks, kui selles aeg-ajalt rakenda-
takse kiisitlust, nii et dpilased saavad néi-
data oma teadmisi. Hiid tulemusi on saa-
vutatud mitmesuguste viktoriinidega.

B Huvitatus v6ib olla kujunenud koge-
muslikul alusel varasematest poliitinfor-
matsioonidest. Varem on opilastele antud
teadmisi, mis on olnud neile vajalikud
voi kasulikud, neil on olnud vd&imalus
oma mdtteid avaldada ja nad on saanud
selgust neil enestel {ileskerkinud kiisi-

. mustes. Seega on nad saanud rahuldust

ja emotsicone ning seetdttu on jérje-
kordne poliitinformatsioon oodatud, sood-
sa hoiakuga jilgitav, on olemas huvita-
tus.
Opetaja isiku mojust
Poliitinformatsiooni tunnis on G&petaja
enese suhtumine tehtavasse olulisem kui
itheski teises Gppe- ja kasvatustdo osas.
Opetajal peab endal olema siigav huvi
poliitiliste kiisimuste vastu. Mingil juhul
ei tohi opetaja jddda materjali passiivseks
esitajaks voi iikskdikseks tunni organi-
seerijaks ja juhtijaks. Opetaja iikskdik-
sus on opilastele intuitiivselt tajutav ja
oodatud positiivse efekti asemel saadakse
hoopis negatiivne: kasvatatakse {ikskdik-
set voi taunivat suhtumist poliitikasse
iildse. Opetajal tuleb omapoolset huvi po-
liitiliste kiisimuste vastu Opilastele mois-
tetavaks teha emotsionaalse suhtumisega
nii poliitinformatsiooni ettevalmistami-
sesse kui ka selle esitamisesse. Histi mo-
juvad Opetaja asjalikud vahemirkused
ja tdiendused, millest noored mdistavad,
et” 6petaja on arutatavate probleemide
vastu varemgi huvi tundnud ja tal on
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nende kohta laialdane informatsioon.
Suhtumine on psiithholoogiliselt sugeree-
riv ja sugereeritav (vt. M. E. IIsapi,
Buymenne B mnegaromueckoMm Iiporiecce,
ITepm, 1971).
B Opetajal tuleb selgelt ja kindlalt nii-
data oma poliitilisi veendumusi, marksist-
likku maailmavaadet. Oma seisukohti ei
tohi Gpetaja Gpilastele peale suruda, vaid
elust voetud faktidele ja marksismi-leni-
nismi teooriale tuginedes rahulikult, s5b-
ralikult ja veendunult selgitada ning
pohjendada.
B Opetaja veendumused ja seisukohad
on enam sugereerivad, kui ta ei esita neid
nédidetega wvarustatud teesidena, wvaid
need kooruvad loogiliste jireldustena opi-
lastega peetud arutlustest.
B Opetajat usutakse ja usaldatakse roh-
kem, kui ta ei jata tédhele panemata
tihtki iileskerkinud kiisimust kui mitte
pédevakorras olevat, vaid on valmis opi-
lastega koos lahendama ka nende poolt
tostetud, teemaga kiilgnevaid probleeme.
B Opetaja poliitilisele autoriteedile aval-
dab moju tépsus ja taktitunne, millega ta
parandab &pilaste puudulikest teadmis-
test v6i viikekodanlikest méjudest tekki-
nud ebadigeid seisukohti vdi arvamusi.
Tédnapdeva maailmale on iseloomulik
dge ideoloogiline vditlus. Sotsialistlikku
ststeemi riindab kapitalistlik piiritagune
nii avalike kui ka kaudsete vahenditega.
Kuigi kapitalimaailm on selle vaitluse si-
suliselt ammugi kaotanud, tuleb tema
tegevusega arvestada ja raugematult
hoolas olla kasvava polvkonna kasvata-
misel ideelise printsipiaalsuse, korge
marksistliku teadlikkuse, ndukogude pat-
riotismi ja sotsialistliku internatsiona-
lismi vaimus. Noukogude koolil on kér-
gesti haritud ja teoreetiliselt tugevale
baasile rajatud teadusliku maailmavaa-
tega Gpetajate, praktikas oigustust leid-
nud ja psithholoogiliselt pohjendatud po-
liitilise kasvatustéd vormide ja meeto-
dite ndol kéik voimalused selleks, et tiita
Kommunistliku Partei ja Noukogude va-
litsuse poolt talle usaldatud tdhtis iiles-
anne — varustada noorsugu heade tead-
mistega ning kujundada neis koérge po-
liitiline teadlikkus, marksistlik-leninlik
maailmavaade.
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GRUPISISENE
ARVAMUS
KLASSIJUHATAJAST

it oz 5 & ]
HELGI LAHT

lgas klassikollektiivis on kujunenud vastas-
tikuse stimpaatia alusel viikesed grupid.

Pedagoog ei saa juhtida lastekollektiivi,
kui ta ei suhtle klassikollektiivi kui tervikuga,
aga ka viikeste gruppidega selles, sest peda-
googipoolne é&pilaskollektiivi majutamine ei
toimu ju ainult ofitsiaalsete inimestevaheliste
seoste ja suhete labi (1).

Véikesed grupid on need, kuhu kuulub
kéige rohkem ménikiimmend tavaliselt oma-
vahel sébralikes suhetes olevat inimest. Neid
gruppe iseloomustavad vahetud isiklikud
kontaktid, suhted lilkmete vahel reguleeri-
takse mitteformaalsete institutsioonide abil.
Et grupi lilkmete vahelistes suhetes on olu-
lisel kohal isiklik tutvus, ldhedus, pole kunagi
isikupératud isegi vastastikused institutsiona-
liseeritud méjutused. Seepérast kujuneb véi-
kestes gruppides, olgu need seejuures esma-
sed v5i mitte, eriline lahedus, mis annab
grupi liikmetele suuremad véimalused kui
suurtes gruppides enese tdielikumaks identi-
fitseerimiseks grupiga (2).

Suhtlemisel vahetatakse igakiilgselt tead-
misi, otsustusi, elamusi, vaartusi, ideaale, mo-
tiive ja huve. Vastastikku tipsustatakse ja
kooskélastatakse piiiidlused, vajadused ja
eesmdrgid ning saavutatakse vastastikune
m&istmine, Antakse iile métted ja omanda-
takse kaitumine, maneerid, harjumused jms.,
kujuneb meeleolu, mida on vaja valmisole-
kuks kaituda just teatud viisil, ning solidaar-
sus ja liitumine, mis iseloomustavad igasu-
gust kollektiivset ja grupitegevust (3). Tanu



suhteliselt pikaajalisele ja tihedale kontaktile
grupi lilkmete vahel suhtub neist igatiks
oma gruppi usaldavalt, mis tunduvalt suu-
rendab kasvatuslikku méju grupi kaudu. Gru-
piarvamuse kujunemine uldistes otsustustes,
thistes seisukohtades véi grupi hinnangus ja
vddrtusorientatsioonis {ikskdik millise konk-
reetse sfadri suhtes tekitab grupi litkmes ka
teatud kaitstusetunde (4).

W. Kesseli uurimuse jargi mojutab grupi
arvamus opetajast lksikopilase siimpaatia- ja
antipaatiatunde kujunemist opetaja suhtes, ja
vastupidi, (ksikopilane méjutab grupi arva-
must (5). Analilsides grupi méju Uksikisiku
arvamuse kujunemisele, toob C. Bondy jérg-
mise sotsiogrammi mudeli (vf. skeem 1).

Skeem 1.
SOTSIOGRAMMI MUDEL C. BONDY JARGI.

— — — negatiivne suhtumine
positiivne suhtumine

Sotsiogrammist n&htub, et opilase A kaudu,
kes suhtub Gpetajasse halvasti, ndevad ka
teised samasse gruppi kuuluvad &pilased
opetajat ebameeldivana. Ainult sellest gru-
pist isoleeritud, ka 6pilase A poolt térjutud
opilased M ja N on seotud omavahel ja ka
-opetajaga (6, k. 63).

Meid huvitas antud uuringus, kas (hte ja
samasse vaikesesse gruppi kuuluvate opilaste
arvamus oma opetajast on kokkulangev ning
kas arvamuse kooskdla séltub ka vadikese
grupi suurusest,

2308 5—11. kl. opilast kirjutasid kirjandi
«Minu klassijuhataja», milles iseloomustati
oma klassijuhatajat, ning taitsid sotsiomeet-
rilise festi, mille abil oli voéimalik vélja sel-
gitada klassisisesed véikesed grupid. To66s
osalesid 79 klassikollektiivi pilased. Analli-

siti 198 sopruspaari ja 268 véikese grupi gru-
pisisest arvamust 79 klassijuhataja kohta.

Andmeid téotlesid iliopilased A. Keina-
nen, R. Saagpakk, S. Klaas, 5. Reispass,
M. Veski ja teised.

5. klasside kohta on uuringu tulemused juba
varem avaldatud (7).

Sotsiomeetrilise testi jargi koostati sotsio-
maatriksid ja sotsiogrammid ning uwuriti vai-
kesesse gruppi kuuluvate &pilaste grupisisest
arvamust klassijuhatajast nii, et analiiisiti iga
opilase kirjandis klassijuhataja kohta toodud
véiteid ning kérvutati neid. " Nii anallisiti
iga opilase ja iga grupi arvamust klassijuha-
tajast.

Néiteks sotsiomeetrilise testi jargi ilmnes,
et 11. kl. opilased A. R.,, A. L. ja A. T. kuu-
luvad iihte sopruskolmikusse. Kirjandites on
nad oma opetfaja iseloomustamiseks kasuta-
nud jargmisi véiteid. (vi. skeem 2).

Antud véikese grupi lilkmete poolt opeta-
jat iseloomustavad omadused, kaitumis- ja
suhtumisviisid on jargmises tabelis (vi. ta-

be 1).

Tabel 1.

UHTE JA SAMASSE VAIKESESSE GRUPPI
KUULUVATE OPILASTE VAITED
OMA KLASSUUUHATAJAST

Opilase

Klassijuhataja omadus, kditumis- % - +
voi suhtumisviis < < <
hinnangus

Suhtleb nagu omasugusega,
tdiskasvanuga -
Suhtub meisse nagu

tdiskasvanuisse 4
Ei kohtle meid nagu 1. kl. lapsi -
Scbralik “+ 4+ +
Abivalmis + + +
Huvitavad tunnid + -+
Opetab huvitavalt -
Hea kontakt klassiga b
Usaldusvédarne, usaldatav + +
Naudlik 4
Ei suru peale oma méatteid +
Annab alati néu, kui vajame 4+
Saab aru opilasest, moistab teda —+
Igakiilgselt arenenud inimene —-
Ebadiglane, teeb vahet opilaste
vahel = |
Tujukas = —+
Vaiks olla néudlikum, ménikord
liiga jareleandlik =t b
Véiteid 8 8 12
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Skeem 2.

11. KLASSI TUTARLASTEGRUPI SUHTUMINE OMA KLASSIJUHATAJASSE,

opilane A. R.
suhtleb nagu omasugusega, taiskasva-
nuga
sobralik
abivalmis

opilane A. L.

hea kontakt klassiga
sobralik
usaldusvdarne

huvitavad tunnid

moistab Gpilasi

teeb vahet Gpilaste vahel
monikord liiga jareleandlik
tujukas

abivalmis

noudlik

opetab huvitavalt

ebadiglane :

ei kohtle meid nagu 1. kl. lapsi

sobralik
abivalmis

usaldatav
| saab &pilasest aru
huvitavad tunnid

ei ole Giglane
tujukas

opilane A, T.

ei suru oma moteid peale
annab alati ndu, kui vajame
igakilgselt arenenud inimene

suhtub meisse nagu tiiskasvanutesse
voiks olla noudlikum

Nimefatud kolm &pilast kasutasid klassiju-
hataja iseloomustamiseks 28 vaidet. Neist 21
konelevad klassijuhataja meeldivatest oma-
dustest ning 7 mérgivad klassijuhataja eba-
meeldivaid omadusi &pilaste hinnangu jargi.

Oli klassikollektiive, kus klassijuhatajasse
suhtumine oli kéikides selle klassi vaikestes
gruppides tunnustav. Opilased polnud nime-
tanud Ghtki negatiivset omadust voi
méne iksiku. Naitena on toodud skeemil 3
iihe poistegrupi suhtumine klassijuhatajasse.
Selle opilaskollektiivi llejddnud vaikeste
gruppide iseloomustus klassijuhataja kohta
on antud naitele viga sarnane. Kuid oli &pi-
laskollektiive, kes klassijuhataja iseloomusta-
misel polnud nimetanud thtki viidet, millest
oleksime vdinud vélja lugeda rahulolu klassi-
juhatajaga. Skeemil 4 on sellise klassikollek-
tiivi Ghe vdikese grupi arvamus klassijuha-
tajast.

Sotsiaalpsiihholoogias on vaieldud, kas ka-
heliikmelist sofsiaalset kooslust v&ib nime-
tada véikeseks grupiks. Nii naiteks vaidab
J. Szczepaniski, et grupiks véib nimetada tea-
tud isikute hulka mitte alla kolme isiku, kuna
grupp algab seal, kus indiviid A pole suhe-
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tes mitte ainult indiviid B-ga, vaid ka C-ga
ning suhetes sellega, mis leiab aset B ja C
vahel (). Szczepanski, 1969).

Meie uurisime klassikollektiivis esinevate
vaikeste gruppide korval ka sopruspaaride
arvamuse kooskéla klassijuhatajale hinnangu
andmisel. Tabelist 2 ndhtub anallilisitud s6p-
ruspaaride ning véikeste gruppide arv ning
ka véikeste gruppide koosseisu suurus. 466-st
uuritud sotsiaalsest kooslusest oli kaheliik-
melisi sdpruspaare 198 e. 42,57, sotsiaalsete
koosluste tldarvust, kolmelijkmelisi vaikesi
gruppe 100 (21,5%), neljaliikmelisi — 75
(16,1%), viieliikmelisi — 39 (8,4%), kuueliik-
melisi — 29 (6,2%), seitsme- ja kaheksaliik-
melisi oli 10 (2,1%), Gheksaliikmelisi — 4
(0,9%) sotsiaalsetest kooslustest. Oli ka iiks
kiimneliikmeline grupp. Gruppide suuruses
klassiti olulisi erinevusi ei olnud.

Vasturddkivusi sopruspaaride ja vaikeste
gruppide grupisiseses arvamuses klassijuha-
taja omaduste, kaitumis- ja suhtumisviiside
iseloomustamisel esines 466-st sotsiaalsest
kooslusest 88-s, mis moodustab 18,9% (vt
tabel 2). Poiste sdpruspaarides ja véikestes
gruppides fuli ette klassijuhataja hindamisel



11. KLASS| POISTEGRUPI

Skeam 3.

SUHTUMINE KLASSIHUHATAJASSE ON VAGA POSITIIVNE.

opilane 0. P.

viga tore klassijuhataja
saab koigest aru

opilane A. A,

koige parem opetaja koolis
arusaaja

hindab &iglaselt

selisimehelik kditumine opilastega
teist nii head opetajat koolis pole
liiga range, kuid see’on hea

ei lase juukseid kasvatada

|

|

opilane U. E.

ks lugupeetavamaid opetajaid koolis
tasakaalukas

o pllab aidata

stidamlik
oma téosse suhtub tasiselt

|
1

opilane I. U,

kooli opetajatest meeldivaim
avameelne opilastega

kaitseb klassi
diglane

hindab &iglaselt
hoiab meid
kurjustab, kui on vaja

Skeem 4.

10 KLASSI UHE TUTARLASTEGRUPI SUHTUMINE OMA KLASSIJUHATAJASSE ON
NEGATIIVNE.

cpilane R P

vaga ebadnnestunud opetaja
tunnid ette valmistamata
opilased parandavad tema vigu

nérviline s w.| kasutab vulgaarseid valjendeid

opilane E. V.

ei oska hasti opetada
teeb tahvlil vigu
umbusklik

s06b oma sénu
el usalda opilasi
sorib opilaste kottides

opilane T R

el seleta ainet piisavalt
kirjutab markusi

e huvitu klassi elust
umbusklik

talle meeldib, kui poetakse tema ees
tundideks valmistub pealiskaudselt
ei thida lubadusi

laseb enda jérel oodata

ei sobi opetajaks

opilane M. R.
narviline
karjub
kirjutab markusi
solvab

sorib opilaste portiellides

vasturadkivusi 18,8% poiste sotsiaalsete koos-
luste iildarvust, titarlastel vastavalt 18,97/,
198 sopruspaaris oli klassijuhataja iseloo-
mustamisel Gpilaste vaidetes vasturddkivusi
22 paaris (11,19, sdpruspaaridest). Poiste 97
sopruspaarist oli vasturddkivus kaheteist-

+- e selgita ainet arusaadavalt

ei organiseeri uritusi
umbusklik

otsib |&bi opilaste kotid
eelistab pugejaid
ebadiglane

kiimnes (12,4%) ning titarlaste 101 sdprus-
paarist kiimnes (9,99, titarlaste sGpruspaari-
dest).

Kui jatta kérvale sopruspaarid ning analiii-
sida ainult vaikeste gruppide grupisisest arva-
must, oli vasturddkivus 121 poistegrupist ka-
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Tabel 2.

SOTSIAALSE KOOSLUSE LIIKMETE ARV MOJUTAB ARVAMUSE VASTURAAKIVUST KLASSI-
JUHATAJA ISELOOMUSTAMISEL

Viikesi gruppe

: g 7 9 10 B
a6 3- 4- 6- - 8- - - ]
98 fikm. likm. fikm. liikm. liikm. liikm. likm. liikm, <Okk4 0
Kokku sépruspaare
ja véikesi gruppe
5—11. kl. 198 100 75 39 29 10 10 4 1 268 466
neist vasturddkivusi 22 17 13 12 12 4 5 2 1 66 88
e. Y-des 11 17,0 17,3 308 413 400 500 500 1000 246 18,9
poiste sOpruspaare
ja vaikesi gruppe
5—11. kL. 45 29 21 1 7 5 1 1 121 218
neist vasturdakivusi 12 6 5 6 é 2 2 1 1 29 4
e. %-des 12,4 130 17,2 286 545 28,5 400 1000 1000 240 188
titarlaste soprus-
paare ja  véikesi
gruppe 5—11. kl. 101 54 46 18 18 3 5 3 - 147 248
neist vasturadkivusi 10 1 8 6 6 2 3 1 — 37 47
e, Y-des o9 20,3 174 333 333 666 600 333 — 252 189

hekiimne (iheksas grupis (s. o. 249, poiste
gruppidesf) ning tiitarlaste 147 grupist kol-
mekiimne seitsmes, mis moodustab 25,29
titarlaste gruppide arvust. Kokku 268-st
uuritud vaikesest grupist sajas kolmeliikmeli-
ses 'grupis oli vasturdgkivus 17 grupis (179
kolmeliikmeliste gruppide iidarvust); 75-st
neljaliikmelisest grupist oli vasturdakivus 13
grupis, s. o. 17,3% vastava suurusega grup-
pidest; 5-liikmelistest gruppidest margiti
vasturadkivus 39-st grupist 12 grupis (30,89
viieliikmeliste gruppide (ldarvust); 29-st
kuueliikmelisest grupist oli vasturadkivus 12
grupis, mis moodustab 41,39 kuueliikmeliste
gruppide arvusf; seitsmeliikmelistes gruppi-
des esines lahkarvamus 10-st neljas grupis,
s. 0. 409 seitsmeliikmelistest gruppidest; ka-
heksa- ja tiheksaliikmelistes gruppides téhel-
dati lahkarvamust 50% vastava suurusega
gruppidest, Kiimnelilkmelises grupis puudus
kooskalastatud arvamus.

Kokku vottes voib viita, et
B klassikollektiivi sotsiaalsetest kooslustest
on valdavaks sopruspaarid ja 3—4-liikmeli-
sed véikesed grupid;
B uvuritud sofsiaalsetest kooslustest
klassijuhataja omaduste, kaitumis- ja suhtu-
misviiside hindamisel kooskdlastunud arva-
mus 88,9% sopruspaaridest ning 75,49 vaéi-
kestest gruppidest;

esines
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Bl véiksema grupi liikmete vaheline grupisi-
sene arvamus klassijuhatajast on rohkem
kooskalas;

@ crupisisene arvamus klassijuhatajast esi-
neb lhe tegurina Gpilase suhtumise kujune-
misel opetajasse.
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NOOREMATE

OPILASTE TOOVOIME
PSUHHOFUSIOLOOGILIS!
ISEARASUSI

RAIOT SILLA, TAIMI TULVA

N&ukogude kooli cluline iilesanne on &ppe-
t6o efektiivsuse 16simine. Selle eesméirgi
edukus kindlustub vaid siis, kui 6ppe- ja kas-
vatustoo protsess seostub opilaste ealiste ja
psiihhofisioloogiliste isedrasuste arvestami-
sega. Pslihholoogide ja fiisioloogide arvu-
kate uurimistééde pohjal voime todeda, et
opilaste intellektuaalse tegevuse voimalused
nooremas koolieas on avaramad, kui seni
on arvatud. Pedagoogiliste &ppe- ja kasva-
tustéé printsiipide seas pidas K. Usinski
t&htsaimaks vajadust arvestada Gpilaste isik-
sust, mis avaldub o&pilaste voimetes. Selle

.prinisiibi jérjepidevus on leidnud véljenduse

néukogude uurijate toddes (1; 4; 5; 8 jt.).
Oppetdd individualiseerimise ulatusliku eks-
perimendi on korraldanud A. Budarngi (2)
ja A. Konev (5). Nahtavasti tuleb Gigeks pi-
dada iihe klassi opilaste rilhmitamist vasta-
valt 6ppimisvéimele, mis on méaaratlefud voi-
mete erineva tasemega (kdrgema nérvitalit-
luse isedrasused jne.) ja t66véime eripdraga.

Et toovoime kuulub K. Platonovi (7) méa-
ratluse kohaselt komplekssete (ldiste voi-
mete kategooriasse, lubatagu alljargnevalt
pakkuda skeem t66voime seosest teda ma-
jutavate faktoritega (skeem 1). Téovoime on
iiks olulisemaid Gppeadukust mojustavaid
tegureid.

Pltiame analiiisida kainiku t66véime mo-
ningaid isedrasusi, millest johtuvalt ongi ees-
maérgiks:

B uurida opilaste pdevase ja niddalase 166-
véime diinaamikat séltuvalt soost ja vanusest;
[ vilja selgitada opilaste psiihhofiisioloogi-
liste isedrasuste soolisi ja ealisi erinevusi;
B analiiiisida ménede t66voimet méjustavate
tegurite toimet (pdevareiiim, erikallakuga
kool).

Konstateeriv eksperiment toimus viies Tal-
linna tildhariduskoolis (4., 20., 28., 37. ja 42)
1971/72. 6.-a. Eksperimendis osales 285 &pi-
last: 135 2. klassi 6pilast ja 150 4. klassi 6pi-
last 8—10 aasta vanuses. Titarlapsi oli 2.
klassis 72 ja 4. klassis 84, poisse vastavalt 63
ja 66. Koik opilased &ppisid lildprogrammi
alusel, valja arvatud 42. keskkooli &pilased,
kes oppisid slivendatult saksa keelt. Nadala-
koormus oli tlldprogrammiga koolide 2.

Skeem 1.

Toéveime komponendid ja seda liihiajaliselt méjustavad tegurid.

TOOVOIME

VAIMSED VOIMED < KEHALISED VOIMED

/

Tervislik seisund

\

Narvististeemi toonus

Psiidhilised tegurid

Sooritatud 166 hulk fa infensiivsus (vasimuse ibq

Hdgieenifingimused kodus_jo koolis
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Tabel 1.

2. KLASS| OPILASTE TOOVOIME MUUTUSED PAEVA DUNAAMIKAS |

Nidala algus Nadala lépp

T P RN

Néitaja Muutuse iseloom _g. __.;* o0 _A'g* :';' PO
3838 3% 35

1. Aritmeetikatestide lahen- Suurenemine 51 4 <290 37 292 <90
damiel seorliatud el Muutussts 16 18 28 28
Véhenemine 5 4 7 6

2. Vigade arv 100 fehte Suurenemine 20 17 =290 29 20 <90
kohla Muutuseta 30 18 29 18
Vihenemine 22 28 14 25

3. Silmade akommodat- Paranemine 28 16 =95 17 10 <90
sioonivaéime Muutuseta 21 32 .28 32
Halvenemine 23 15 27 21

4. Arvude loendamine 30 Kiirenemine 31 19 =95 20 16 =90
Sok i Muutuseta T 39 37
Aeglustumine 10 10 13 10

5. Kirjutatud tdhtede arv Suurenemine 47 33 =95 34 27 =90
il Muutuseta 14 18 T
Véahenemine 1 12 15 11

6. Vigade arv 100 tihe Suurenemine 27 28 <90 28 30 <90
Xatita Muutuseta 30 2 19 12
Vihenemine 15 13 25 21

7. Tahtede suurus Suurenemine 25 37 =% 22 23 <90
Muutuseta 37, 1% 38 22
Vahenemine 10 7 12 18

Mérkus: * — juhtude arv absoluutvaartustes
** — muutuse tGendosuse tase (p%)

p=90% on tendents poiste ja titarlaste néi-
tajate erinevusele.

p=95% erinevused on arvestatavad

p=99Y% erinevused on olulised

klassides 24 t. ja 4. klassides 27 t., kuid eri-
kallakuga koolis vastavalt 27 ja 30 t.

Meie poolt uuritud o&pilaste kontingendis
moodustab 42, keskkooli, nn. erikallakuga
kooli opilaste arv 2. klassis 20% ja 4. klassis
18%,. limnes, et erinevused nende ja ilejaa-
nud opilaste organismi seisundi nditajate
vahel ei lleta nimetamisvaarselt juhuslikkuse
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piiri, mistéttu on voimalik analiiisida eriklas-
side opilaste andmeid koos dldprogrammi
jirgi oppivate opilaste omadega. Eksperi-
mendi tulemusi analiilisiti statistiliselt TPedl
ja Eesti Raadio Arvutuskeskuses.
Oppekoormuse méju o&pilaste téovaimele
vorreldi kahel péaeval (teisipdeval ja reedel)
esimese tunni alguses ja viimase tunni 16pus.
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Vastavalt Z, Zolina (3) andmetele eksis-
teerib toofisioloogias enam kui 80 fiisioloo-
gilist meetodit, véimaldamaks uurida inimese
toovoimet tooprotsessis. Pedagoogikas on
fisioloogilistest meetoditest eelistatumad nn.
ekspress-meetodid, vdimaldades informat-
siooni kogumist lihikese aja jooksul. On kai-
giti pohjendatud uurida Gpilast tema 186-
protsessis (6ppetdds), kuid kauakestev eks-
periment voib esile kutsuda vdsimuse nihte.
Toovoime paevase dlinaamika méaaramisel
kestis eksperiment summaarselt 30 min. pie-
vas, Gksikuid organismi psiihhofiisioloogiliste
omaduste nditajaid on saadud teistel nadala-
paevadel, A. Ljublinskaja (6) uurimistulemu-
sed on veenvalt kinnitanud, et uute program-
mide jdrgi tootades on vaja toetuda Gpilaste
aktiivsusele ja silmas pidada seda, et Gppe-
tegevuses ei ole pdhiline ainult mélu, vaid
ka métlemine. Oppeté6 on samuti tugevaks
kehaliseks koormuseks, eriti silma- ja kéeli-
hastele ning keha asendit kindlustavatele
staatilistele lihastele.

Opilase pievase ja nddalase toé6voime
hindamisel kasutasime jargmisi meetodeid:
Bl lihisate aritmeetikatestide lahendamine;
B silmalihaste vdsimuse madramiseks uuriti
akommodatsiconivéimet, s. o. objekti selge
ndgemise lahimat kaugust silmast (M. Popes-
co (10) ja M. Turneri (11) meetod);

[l arvude loendamine (30 sek. véltel);
M 3 minuti jooksul kirjutatud teksti pikkuse,
vigade arvu ja kdekirja analiis.

Silmade akommodatsiconiveime kui silma-
lihaste vasimuse néitaja uurimine pakub eri-
list huvi, sest umbes 90% informatsiooni va-
lismaailmast saame silmade vahendusel.
O. Mandeli (9) uuringud Tartu kooliopilaste
kohta on toestanud, et ndgemisvasimuse sa-
gedasemaid pohjusi on akommodatsiooni ja
konvergentsi nérkus, mistotiu on soovitatav
«silmavéimlemine» (spetsiaalsed harjutused
silmamuna lihastele).

(Jdrgneb.)

RELATHVSUSTEOORIA
ALUSTE OPETAMISEST
KESKKOOLIS

Professor PAUL KARD

Eelmistes artiklites (1—3) esitasime uud-
sed meetodid, mille alusel on vdimalik
opetada  keskkoolis relatiivsusteooria
pohitulemusi — kinemaatilisi efekte,
massi sdltuvust kiirusest ning massi ja
energia ekvivalentsust — opilastele jou-
kohasel, ent iihtlasi tdiesti rangel tase-
mel. Lihtsusele ja rangusele lisandub
meetodite kérge tootlikkus: ithe ja sama
valemi (nditeks kiiruste liitmise valemi)
saab tuletada iihesugustel ldhte-eeldustel
mitmel eri viisil. See asjaolu toob Oppe-
tobsse wvaheldust ja voimaldab ka fiiii-
sikaringide tegevust mitmekesiselt sisus-
tada.

Siinses kirjutises seame eesmirgiks
anda silistematiseeritud ilevaate uutest
meetoditest, selgitamaks mdningaid hu-
vipakkuvaid seoseid nende vahel. Uht-
lasi esitame wuusi wvariante. Piirdume
kinemaatiliste efektide ja massi kiiru-
sest sdltuvuse vaatlemisega, jéttes kor-

vale massi ja energia ekvivalentsuse
seaduse.
Massi kiirusest sdltuvuse
m(0)
V 1 —v?c?

ja liikuva varda lithenemise

LW)=L0) 1 —v2c? (2)
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valemite tuletamisel v&ib tihele panna
huvitavat parallelismi. Massi ja impulsi
jddvusele esimesel juhul vastab pikkuse
ja aja bilanss teisel juhul. Et seda asja-
olu vdimalikult selgesti esile tuua, on
alljirgnevalt nende valemite tuletamist
esialgsega (1; 3) vorreldes veidi modifit-
seeritud.

Kirjutame esmalt valemid (1) ja (2)

timber kujul:
m(v)=m(0)y (), (3}
L(w)=1(0)g (v), (4)

kus y(v) ja g(v) on esialgu tundmata.
Samuti nagu artiklis (1) vaatleme liiku-
matut keha massiga m,(0), millele langeb
kiirusega u liikuv keha massiga w. Téie-
likult mitteelastse porke tulemusena
tekib kiirusega v liikuv keha massiga
m(v). Massi ja impulsi jadvuse péhjal
saame
) ©

Liitkeha paigaloleku inertsiaalsiisteemis
kehtivad analoogilised seosed:

m(0) + L=y (v)m(0),
up=vy(v)ms(0).

Y(U)ml(ﬂ)-f-ll':mz{ﬂ), | (&)
w'p =wvy(v)m(0), /

kus p’ on pealelangeva keha mass ja u’
tema kiirus selles siisteemis. Elimineeri-
des valemitest (5) p ja valemitest (6) p’,
leiame

my(0)= (1 — v/u)y (v)m,(0), | @

mg(0)= (1+v/u')y(@)m,(0). |
Korrutades need valemid libi ja taanda-
des massidega m, ja m,, saame:

(1—v/u) (1+v/u )y (v)=1. (8)

Niiid wvaatleme liikuvate varraste
lihenemist [vrd. (3)]. Liikugu kaks
paralleelset wvarrast teineteise suhtes

nende endiga paralleelse kiirusega v.
Varraste seisupikkused olgu 1,(0) ja 15(0).
Hetkel, mil varraste vasakpoolsed otsad
on koos, méodugu sealt varrastega paral-
leelselt liikuv signaal, mis peab jdudma
parempoolsete otste juurde parajasti
nende teineteisest mdéddumise hetkel.
Signaali kiirus olgu 1. varda paigaloleku
inertsiaalsiisteemis » ja 2. varda paigal-
oleku inertsiaalsiisteemis u’. Siis kehti-
vad 1. varda paigaloleku siisteemis seo-
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sed (eeldades, et 2. varras liigub vasakult
paremale)

L(0gw)+r=1,(0), | ()

uk=wvl,(0), |
kus A on vahe, mille virra esimene (lii-
kumatu) varras on pikem teisest (lijku-
vast); signaal liigub liikumatu wvarda
tihest otsast teise ajaga 1,(0)/u ja sellega
vordse ajaga Afv liigub teise wvarda
parempoolne ots kaugusele %A, Teise
varda paigaloleku siisteemis olgu esi-
mene (liikuv) wvarras teisest (liikuma-
tust) pikem A’ vorra. Sarnaselt valemi-
tele (9) saame

L(0)+2" =1, (0)g (v), }

u'h/ =wly(0). amn

Pangem tdhele sarnasust valemite (5)
ja (8) ning (9) ja (10) vahel! Seisumas-
sile vastab liikuva varda pikkus, liikuva
keha massile — seisupikkus; massile 1
voi ', mis on kahe vaadeldava keha
(primaarse keha massiga m; ja sekun-
daarse keha massiga m;) masside vahe,
vastab varraste pikkuste vahe A voi A
Valemites (5) ja (6) viljendab esimene
vordus massi j#dvust ja teine impulsi
jddvust. Analoogiliselt viljendab esi-
mene vordus valemites (9) ja (10) pik-
kuse bilanssi ja teine aja bilanssi.

Elimineerides niilid seostest (9) A ja
seostest (10) X', saame

L(0)g(w)= (1 —vfu)l. (0), |

L (0)g (v) = (14v/u")l(0). |
Korrutades need valemid 1ibi ja taanda-
des pikkustega I; ja I leiame:

(1—ov/u) (I4vfu)=g*(v). (12)
See valem on ilmselt sarnane valemiga:
(8). Mdlemast jireldub otsekohe, et

gy w)=1. (13)
Seega on massi soltuvus kiirusest ja
pikkuse sb6ltuvus kiirusest teineteisega
tihedas seoses. Et edasi minna, peab:
teadma u’ avaldist u ja v kaudu, kas voi
monel erijuhul. Mitterelativistliku kine-
maatika jargi on

(11)

u'=u—uwv (14)
ja sel juhul

(1 —v/u) (14vfu)=1, (15)
5.0. mass ega pikkus kiirusest ei soltu.
Uldist relativistlikku kiiruste liitmise-



valemit meil veel ei ole, kuid g(v) ja
y(v) leidmiseks piisab erijuhust: u=c.
Valguse kiiruse konstantsuse postulaadi
kohaselt on siis ka u'=e¢ ja valemid (8)
ja (12) annavad

kliSgr SN
¥ 1—o?e?

gy= ¥V 1—v¥c?.

Asetades need avaldised uuesti valemi-

y()=
(16)

tesse (8) wvbi (12), saame iildjuhulise
seose
(1—v/uw) (14viu)=1—2v%c?, (17)
mis midrab u”:
, u—v
W =T1"uv/c (19)

Oleme saanud iihekorraga kolm tule-
must: massi s6ltuvuse kiirusest, pikkuse
soltuvuse kiirusest ja kiiruste liitmise
valemi (ehk kiiruse teisendusvalemi).

Aja aeglustumise valemi tuletamiseks
on niilid voimalusi palju. Eelmistest
mottekidikudest soltumatu on néiteks
H. Giglase raamatus (4) esitatud meetod
(seda kasutavad ka mitmed teised auto-
rid). Eelistatav on siiski iihtne metoo-
dika, seega tuleks taotleda seost eespool
esitatud meetoditega. Uht sellekohast
voimalust (edasi-tagasi kulgeva valguse-
signaali abil) pakkusime artiklis (3).
Vaib teha ka teisiti. Vaatleme wvarrast
seisupikkusega ly, mille iithest otsast teise
liigub kiirusega v kell. Selleks kulub
tal aega

t=Io/v. (19)

Kell ise aga nditab vaiksemat aega T
(omaaega), sest kella paigaloleku inert-
siaalsiisteemis on varda pikkuseks

I, ¥V 1—v¥c? seega

1= /v) V 1—2%e?.  (20)

Valemitest (19) ja (20) saamegi aja aeg-
lustumise valemi:

1=tV 1—v?c%. (21)

Esitame veel ithe meetodi aja aeglus-
tumise valemi tuletamiseks, mis noéuab
kiill veidi pikemaid arvutusi, ent eeli-
seks on tal see, et ilmneb jdlle mairki-
misviddrne analoogia eespool toodud
massi ja pikkuse kiirusest soltuvuse
tuletamisega. Vaatleme kaht kella, mis

eemalduvad teineteisest, liikudes suhte-
lise kiirusega v neid iithendava sirgjoone
sihis. Esimene kell saadab teise suunas
vilja teatava ajavahega 7, kaks hetke-
list signaali. Nende kiirus olgu esimese
kella paigaloleku siisteemis u ja teise
kella paigaloleku silisteemis u'. Teise
kella juurde saabuvad need signaalid
ajavahega T;. Mdlemad ajavahemikud T,
ja T on omaaja vahemikud, s. o. neid
moodavad vastavalt esimene ja teine
kell. Aga esimese kellaga moodetud teine
ajavahemik t; ja teise kellaga moodetud
esimene ajavahemik t; ei ole omaaja
vahemikud. Olgu

ti=Tk(v),

12=T2k (U).
Ulesandeks on leida teguri k(v) kuju.

Vaatleme esmalt liikumatuna esimest

kella. Selles inertsiaalsiisteemis on mo-
lema signaali vaheline kaugus vordne
ut,. Ilmselt siilib see muutumatuna
kogu lilkumise véltel. Kui eesmine sig-
naal on juba teise kella juures, peab
tagumine katma ajaga t, veel kauguse
ut;+vts. Seega

} 22

ut o1k (v) =utsk (v) (23)
ja siit
1= (1 — v/uw)tzk (V). (24)
Niiiid wvaatleme liikumatuna teist
kella. Esimeselt wvéljunud signaalide

vahekaugus on niiiid w't)-+vt;. Kui ees-
mine on juba joudnud liikumatu teise
kella juurde, peab teine veel katma
selle vahekauguse ajaga Ti, lilkudes kii-
rusega u’. Seega

w'T k() +vTk () =u"1 (25)
Siit

To= (1+v/u’)e k(). (26)
Korrutades teineteisega valemid (24) ja
(26), saame pidrast taandamist T,T;-ga

1 —ovfu) 1+v/uHk?(w)=1. (27)
Korvutades selle valemi wvalemitega (8)

ja (16), leiame:

K (v) = (28)

— |

V1—v¥c?
T

£ 22

V 1 —v?fe

mis on identne wvalemiga (21). Vérran-

t= ’ (29)
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did (24) ja (26) on selles meetodis ana-
loogilised vorranditega (7) ja (11). Aru-
saadavalt on vdimalik valemi (29) tule-
tamisel algusest peale kasutada valguse-
signaale, s. o. votta u=u'=c, aga sel
juhul ei oleks see analoogia enam nii
ilmekas. .

Lopuks esitame veel iihe lihtsa mee-
todi massi kiirusest sdltuvuse ja pikkuse
lilhenemise valemi tuletamiseks. Eel-
kdige on vaja paari abivalemit. Vaat-
leme mingis inertsiaalsiisteemis footonit
massiga pu. Siirdume teise inertsiaalsiis-
teemi, mis liigub footoni liikumise suu-
nas kiirusega v ja milles footoni mass
olgu u'. On selge, et

wW=uf(), (30)

kus f(v) on mix}gi tegur, mis voib sol-
tuda ainult v-st (sest footoni enda kii-
rus on molemas slisteemis iihesugune).
Kolmandas inertsiaalsiisteemis, mis lii-
gub esimese suhtes sama kiirusega, kuid
vastupidises suunas, olgu footoni mass
w”, kusjuures

p=p"f(v) (31)

(sest esimene siisteem liigub kolmanda
suhtes kiirusega v footoni liikumise
suunas). Valemitest (30) ja (31) jargneb
urukzug- (32)
Analoogilise valemi saame ka isotroopse
intervalliga lahutatud siindmuste wvahe-
lise ajavahemike jaoks. Vaatleme hetke-
list wvalgusesignaali, mis liigub {ihest
punktist teise ajaga t. Signaali lihe ja
saabumine on isotroopse intervalliga
lahutatud siindmused. Teises inertsiaal-
slisteernis, mis esimese suhtes liigub
kiirusega v selle signaali suunas, olgu
ajavahemik samade siindmuste vahel t’;
kolmandas inertsiaalsiisteemis, mis lii-
gub esimese suhtes kiirusega v signaali
vastassuunas, olgu ajavahemik t”. Sama-

del kaalutlustel nagu valemi (32) saa-
mise puhul leiame
t'ft=t/t"=7F,(v), (33)
kust jirgneb
=tz (34)

Niiiid vaatleme osakest massiga m, mis
laguneb kaheks footoniks. Osakese pai-
galoleku inertsiaalsiisteemis on impulsi
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jédvuse pohjal footonite impulsid vord-

vastupidised, seega massid vordsed.
Massi jddvuse pohjal on

m(0)=2u. (35)
Inertsiaalsiisteemis, milles primaarne

osake liigub Kkiirusega v teise footoni
impulsi suunas, olgu footonite massid p’
ja n”. Nende kohta kehtib valem (32),
sest teise inertsiaalsiisteemi kiirus on
esimese footoni kiirusega samasuunaline
ja teise footoni kiirusega vastassuuna-
line. Massi ja impulsi jddvuse pshjal

mOy@)=pn'+p”, (36)
vmO)yy@)=cp” —p). |

Jagades teise valemi ldbi c-ga ja vottes
molema ruutude vahe, leiame

(1—v?/e)ym2(0)y? (v) =4p/p”. (37
Ent valemite (32) ja (35) pohjal
4p'n" =m2(0).
Seega valem (35) annab
y(v)= (38)

V1 —v¥el
kooskdlas varem leitud tulemusega (16).
Usna analoogiliselt, kasutades valemit
(34), saame varda pikkuse s6ltuvuse kii-
rusest. Vaatleme liikumatut varrast sei-
supikkusega 1(0), mille iihest otsast teise
liigub ajaga t valgusesignaal, nii et

1(0)=ct. (39)

Siirdume inertsiaalsiisteemi, mis liigub
selle signaali suunas kiirusega v ja mil-
les varras ise liigub sama kiirusega sig-
naali vastassuunas. Niitid on varda pik-
kus L(0)g(v) ja signaali teeloleku aeg t’.
Et varda teine ots liigub signaalile
vastu, kehtib seos

et'=1(0)g(v) — vt
ehk
(e+v)t'=1(0)g (v). (40)

Kolmandas inertsiaalsiisteernis, mis lii-
gub esimese suhtes signaali wvastassuu-
nas sama kiirusega v, on signaali teel-
oleku aeg t”; varda teine ots liigub sig-
naali eest éra, seega

ct” =1(0)g (v)+vt”
ehk

(c —v)t" =1(0)g (v). (41)



Korrutades valemid (40) ja (41) ldbi ja
arvestades valemeid (34) ja (39), saame

gwy= ¥ 1—v¥c (42)

kooskdlas valemiga (18).

Mirgime wveel, et funktsioonid f(v) ja
fi(w) on tegelikult iihesuguse kujuga.
Toepoolest, valemitest (35) ja (36) voime
avaldada p’ ja n”: ;

p=(1+v/ey@um, |

W=@1—ve)ywy, | “3)
5. 0.
v 1—uvfe
f) ]/—--_1 = e
Teisest kiiljest jdrgneb valemitest (40)
ja (41) vahetult
v 1—’(1}{{.‘
Pl e — s
/ 1+ vfe 49

Korrutades selle valemi 1dbi valemiga (34)
ning arvestades valemit (33), leiame

fiwy=f@)= ]/1_:%%

Muide, selle valemi tuletasime teisel vii-
sil juba eelmises artiklis [vt. (3), valem
(7].

Loodetavasti sai lugeja kéesolevast
artiklist just niisuguse mulje, nagu oli
soovitud: mitte ainult et relatiivsus-
teooria pohivalemite tuletamine Kkesk-
koolis on voimalik, vaid et selleks on
olemas rikkalik valik mitmekesiseid, opi-
lastele iithevérra joukohaseid meetodeid.
Esitatuga meetodite kiillus ei ammendu,
piirdusime ainult pohiideedega, millest
ldhtudes pole raske pohjendada uusi
variante.

(46)
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GENEETIKA-
(LESANDED
KOOLI-
BIOLOOGIAS*

MART VIIKMAA

10. iilesanne. Koostame genealoogilise
skeemi (vt. joon. 1). Ringidega tdhistame
naised,ruutudega mehed. Heledad siimbo-
lid vastavad mittepunapéistele, tumedad

Joonis 1.

b 2 T &
0 ——g @

3

punapdistele. Ilmneb kohe, et puna-
piisus on retsessiivne tunnus mittepuna-
péisuse (blond v6i briinett) suhtes. Ana-
lilisi tulemusena selguvad genotiitibid.
I1—1,1—21—3 I— 4 — koik he-
terosiigoodid (Rr). II — 1 on homosligoot
(rr), II — 2 homo- voi heterosiigoot (RR
vdi Rr), II — 3 homosiigoot (rr). III —1
ja II — 2 on modlemad heterosiigoodid
(Rr). IV—1 on homosiigoot (rr).

* Algus «Noukogude Koolis» 1975, nr. 2.

229



3. tiiiip. Monohiibriidne lahknemine, Po-
liialleelsus

Poliialleelsust kooliprogrammis ei ole.
Neid iilesandeid wvdiks kasutada toos
siigavamat  geneetikahuvi avaldavate
opilastega. Pealegi on siintoocdud iilesan-
netes poliialleelsuse nditeks wvalitud ini-
mese veregruppide ABO-slisteem. Nen-
dest veregruppidest ja nendega seotud
praktilistest probleemidest (vereiilekan-
ne, kriminalistika) on koik opilased
kindlasti iiht-teist kuulnud ja vdivad
bioloogiadpetajalt selgitust paluda. Nii-
siis peab 0&petaja asjaga histi kursis
olema.

Selles siisteemis eristatakse neli vere-
gruppi: 0, A, B ja AB, mille aluseks
on kahe spetsiifilise antigeeni (A ja B)
olemasolu v6i puudumine eriitrotsiiiitides
ja vastavate antikehade (a ja b) olemas-
olu véi puudumine vereplasmas. Nende
antigeenide moodustumist pohjustavad
ithe geeni kaks alleeli I* ja I®, mis hete-
rostigootses genotiilibis koos esinedes
avalduvad mdélemad (on kodominantsed).
Selle geeni kolmas alleel i antigeenide
teket ei pohjusta ning on retsessiivne
kahe esimese alleeli suhtes. Vereiilekan-
de pohindue seisneb selles, et doonori
veres ei tohi olla antigeene, mis puudu-
vad retsipiendil (ja mille vastu on vii-
mase veres antikehad).

INIMESE ABO0-SUSTEEMI

VEREGRUPID
wm
= 2
=) A @ 2T Hog
B3 B, Eu Biggdgsy
=3 gz g2 pEeg "H04d
I = — U g &
95 oF 282 BY £523 8T%s
55 5§=335;§.§8:m§§‘-2g
>t OB AEh 8 S2UTERSS
0 ii — ajab 0, A, 0
B, AB
A TIAIA
I*i A b AAB 0, A
B IBIB
I*i B a B,AB 0, B
AB I*I®*AjaB — AB 0A,
B, AB

11. iilesandes antud vanemad on hetero-
stigoodid IAI®B. Neil voib olla lapsi vere-
gruppidega A (I*I%), AB (I*I¥) ja B (IBIB)
(Mendeli 2. seaduse kohaselt tdeniosu-
sega vastavalt '/y, 24 ja /). AB-grupiga
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lapsele vodivad need vanemad doonoriks
olla. Sellise lapse siinni tGenidosus selles
perekonnas on !/; (50%). See ongi ndu-
tud vastus.

12. 0-grupi (retsessiivne tunnus) ja
AB-grupi (kodominantne tunnus) puhul
on genotiilibid kohe teada — ii ja IAIB.
Lapsed vodivad olla selles perekonnas nii
A-grupiga (I*) kui B-grupiga (IPi). Nad
voiksid olla doonoriks isale (AB), kuid
mitte emale (0). Ema voib olla doonoriks
igale lapsele, isa aga mitte {ihelegi.

13. Laste genotiilibid on ii ja I*I®. Mo-
lemal vanemal peab olema alleel i, iihel
I~ ja teisel IB, Jdrelikult on iihe geno-
tilip I* ja veregrupp A, teisel I¥i ja B.
Kergesti saab leida (vGib kasutada ga-
meeditiilipide kombineerimise votet), et
selles perekonnas vdivad silindida vordse
toendosusega koigi mnelja veregrupiga
lapsed.

14, Esimese vanema genotiiiip on IAIB,
Teise genotiilip voib ella kas IAI* voi I4.
Esimese voimaluse wvilistab lapse feno-
tiilip — veregrupp B (selle puhul ei tohi
olla alleeli I#). Jdrgmiste laste vdimali-
kud wveregrupid ja nende tdendosused
on seega 4 A (I'I* ja I4), !y AB (IAIH)
ja Yy B (IBi).

15. iilesanne. Selgitame koigepealt,
missuguste veregruppidega lapsed voik-
sid olla igal vanematepaaril. 1. paaril on
need A ja B; 2. paaril — koigi gruppi-
dega (kui moélemad vanemad on hetero-
stigoodid) ning 3. paaril — B ja 0 (pea-
me eeldama ikka maksimumvoimalust,
s.0. heterosiligootsust). Seega AB-lapse
vanemateks voib olla ainult 2. paar. Ule-
jddnud kahest peab (O-grupiga laps ole-
ma 3. vanematepaari oma, B-laps jdib 1.
paarile.

4, tiiiip. Dihiibriidne lahknemine. Domi-
nantsus.

Selles ja jargmises iilesandetiiiibis kasu-
tatud néidetes kehtib geenide sdltumatu
lahknemise seadus.

16. tilesanne. Antud arvulises Fi-lahk-
nemises voib eeldada tuntud fenotiitibi-
list (9:3:3:1)-suhet. Teeme kontroll-
arvutuse. Jiarglasi on d{ildse 531-+177+4
+189+55=952. Siit leiame teoreetilise
lahknemise: 535,5:178,5: 178,5:59,5. Te-
gelik lahknemine iihtib sellega viga



hésti. Niisiis on tegemist dihiibriidse
lahknemisega domineerimise puhul mo-
lemas tunnusepaaris. Dominantsed tun-
nused on hall kehavidrvus ja pikatiivali-
sus. Fs-isendite wvanemad pidid olema
diheterosiigootsed hallid pikatiivalised
(BbVv) F-hiibriidid. Lé&hteliinide kirb-
sed on homosiigootsed, kas hallid pika-
tiivalised (BBVV) X mustad kénttiivali-
sed (bbvv) wvoi hallid konttiivalised
(BBvv) X mustad pikatiivalised (bbVV).

17. iilesanne. Antud lahknemine kahe
tunnusepaari suhtes vastab suhtele
1:1:1:1 (seda voib kontrollida analoo-
giliselt eelmises lahenduses tehtud arvu-
tustele). Jarelikult on tegemist analiiii-
siva ristamisega. Kuna eelmisest iilesan-
dest teame, et hall keha ja pikad tiivad
on dominantsed tunnused, siis on rista-
misskeem genotiiiibiliselt: BbVvXbbvv—
74 BbVv+-79 Bbvv+-66 bbVv+4-71 bbvv.

18, iilesandes antud fenotiilibiline lahk-
nemine ei nidi vastavat mingile tuntud
lahknemissuhtele. Séltumatu lahknemise
seaduse jdrgi voime aga vaadata lahk-
nemist kummagi funnusepaari (geeni-
paari) suhtes eraldi, millega saame ana-
liilisi lihtsustada, Musti merisigu on
jarglaskonnas 28411=39 ja valgeid
3149=40. Lahknemissuhe on 1:1 (ana-
liiisiv  ristamine!), Must (dominantne)
vanem on heterosiigootne (Cc). Kidhara-
karvalisi jidrglasi on 28-431=59 ja sile-
dakarvalisi 114+9=20. Saame selge 3:1
suhte. Seega on siledakarvalisus retses-
siivne tunnus (genotiilip rr) ja ké&hara-
karvalised vanemad pidid olema vastava
geeni suhtes heterosiigootsed (Rr). Rista-
mise genotiiiibiline skeem: Cc RrX cc Rr—
28 CcR— -+ 31ccR— + 11Ccrr—+9ccrr.
Kriipsukese asemel v0ib genotiiiibis olla
nii dominantne kui retsessiivne alleel.

19, iilesanne. Ristatud veised on kind-
lasti homosiigoodid, kuna F-p&lvkonnas
lahknemist pole (kdik mustad). Fi-isen-
did on seega heterosiigoodid. Fy-p0dlv-
kond niitab dihiibriidse lahknemise pilti
ligikaudses suhtes 9:3:3:1 (vGib teha
kontrollarvutuse). Lahknevad tunnuse-
paarid on must-punane ja iihtlane vér-
vus — kirjusus. Neist punane virvus ja
kirjusus on retsessiivsed tunnused. See-
ga J MMkk (mustakirju) X ¢ mmKK

—MmKk (must) X} MmEKk — M-K-(mus-
tad) + mmK-(punased) + M-kk (musta-
kirjud) -+ mmkk (punasekirjud).

20. iilesahne. Nieme, et sinisilmsus ja
tedretdhetus on retsessiivsed tunnused
(vordle naist ja tema vanemaid). Niisiis
on naine homosiigoot pptt, tema vane-
mad peavad molemad olema diheterosii-
goodid PpTt. Lapse genotiiiip on pptt.
Mees (lapse isa) peab jédrelikult olema
heterosiigootne moélema tunnuse suhtes
PpTt. Perekonnas on voimalikud (ana-
liliisiva lahknemisprintsiibi jérgi) vordse
tGendosusega koigi nelja tunnustekombi-
natsiooniga lapsed.

5. tiiiip. Poliihiibriidne lahknemine vere-
gruppide jargi.

Peale ABO-siisteemi on inimesel teada
mitmeid teisi veregruppide siisteeme.
Neist tuntumad on MN ja Rh (reesus).
MN-siisteemis on kolm wveregruppi: M,
N ja MN. Neid méédravad kodominantse
koostoimega alleelid AM ja AN. Veregru-
pid M ja N tekivad homosiigootsete ge-
notiiiipide (vastavalt AMAM ja ANAY)
puhul, MN heterosiigootse genotiiiibi
(AMAY) puhul. Rh-siisteemis on kaks
gruppi: Rh*™ (Rh-positiivne), mille puhul
on eriitrotsiiiitides Rh-antigeen, ja Rh-,
mille puhul vastav antigeen puudub. Rh-
gruppe maédiravad 2 alleeli R ja r. Rht-
grupp on dominantne tunnus (genotiiii-
bid RR ja Rr), Rh~ retsessiivne tunnus
(genotiitip rr). Rh-grupid, nagu ABO-
grupidki, on olulised meditsiinipraktikas.

21, iilesanne. Need vanemad on iihe-
sugused diheterosiigoodid IATBAMAN X
Y IMBAMAN,  Vaimalikud lapsed voib
leida kummagi vanema 4 gameeditiiiibi
kombineerimise teel, Kuid otstarbekam
on kasutada Mendeli 3. seadust, mille
jargi dihiibriidset lahknemist voib ana-
liitisida kahe sbltumatu monohiibriidse
lahknemisena, mille lahknemissuhted
seejidrel kombineeritakse. Genotiilibilised
ja fenotiiiibilised lahknemissuhted lan-
gevad siin mdlema geenipaari suhtes
kokku (kodominantsus!). Uhendkombi-
natsioonide leidmise parim meetod on
geomeetrilise kujundi kasutamine, mille
lahtrite pindalad niitavad piltlikult iga
jidrglasvormi siinnitoenédosust (esinemis-
sagedust).
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s A s AB WB
'y M Y9sALM i gAB,M !/sB,M
Yo MN 2/sA,MN *%5AB, MN? s B, MN
i N s AN /s AB,N !/sB,N

22, iilesanne., Vanemad on modlemad
diheterosiigoodid IAI® Rr (sest laps on
retsessiivse tunnusega Rh—). Jirgmise
lapse fenotiilip vdib olla milline tahes
koigist wvdimalikest selles perekonnas.
Nende leidmiseks kasutame jille séltu-
matu lahknemise seadust teadaolevate
fenotiiiibiliste lahknemissuhete kombi-
neerimisega. AB-vanemate voimalikud
lapsed on /A :2%,AB:!/,B. Rh-grupi jar-
gi toimub lahknemine % Rh*:1/; Rh—.

s A s AB s B
8 Rh* 3¢ A, Rht 6/, AB, Rh+ %/, B, Rh+
1/ Rh— s A, Rh— 21’16 A_‘\B, Rh— lfls B,Rh~

23. lilesanne. Laps on genotiilibiga ii rr.
Vanemate genotiilipideks saame siis
IA Rr X IPi Rr. Edasi kasutame tuttavat
meetodit.

/40
3, R+ \
/s Rh— ' | |

+A 4B 4AB

24, iilesanne. Lapse veregruppe arves-
tades leiame vanemate genotiiiibid
IPi AM AN Rr X I IB AM AN Rr, Kasutades
soltumatu lahknemise seadust, leiame
lahknemisarvud vanemate iga geenipaari
kohta eraldi. Esimese geenipaari jirgi
saame lahknemise vordviérselt neljaks
genotiilibiks (IAI®, IBIB, IBi, I*i) ja kol-
meks fenotiilibiks (!4 AB, 24 B, !/, A).
Teise geenipaari jdrgi saame kolm geno-
ja fenothiipi (Y3 AMAM, 2/, AMAN 1/
ANAY). Kolmanda jédrgi kolm genotiiiipi
('sRR, ?4Rr, '/4rr) ja kaks fenotiiiipi
(*/+ Rh*, 1/, Rh~). Selles perekonnas voiks
(®/+ Rht, !4 Rh™). Selles perekonnas voiks
slindida jérelikult 36 (4X3)3) erineva
genotiilibizga ja 18 (3X3X2) erineva
fenotiilibiga last. Koéige tden#olisem on
fenotiilibiga B, MN, Rh+ lapse siind
(/s BX¥:i MNX*4s Rh+ =%/1¢ B, MN, Rh*).

25. ililesanne. Ema genotiilip on ii AM
AMryr, lapse genotiiiip on I*i AM AN Rr,
Seega peab laps olema saanud isalt al-
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leelid I*, A¥ ja R. 1. mees ei sobi selle
lapse isaks, sest tema genotiilibis puu-
dub alleel R (Rh~=rr); 2. ei rahulda
noudeid alleeli I* puudumise tottu
(0=ii); 3. ei saa olla lapse isa alleeli AN
puudumise pérast; 4, mehe genotiiiibis
on koik wvajalikud alleelid olemas;
5. mehel pole alleeli I*. Mees veregrup-
pidega AB, MN, Rh* on selle lapse isa.
6. tiilip. Suguliiteline pirandumine.
Suguliitelise (x-liitelise) pdrandumise ise-
drasuseks on, et vastavad geenid antak-
se jarglastele X-kromosoomidega, mis
lihel sugupoolel (homogameetsel) on paa-
rilised, teisel (heterogameetsel) aga paa-
ritud. Heterogameetse soo isendid on
nende geenide suhtes hemisiigootsed ja
alleelid avalduvad neil alati, soltumata
sellest, kas need on teisel sugupoolel
dominantsed voi retsessiivsed. Homoga-
meetne vanem annab X-liiteliste geenide
alleelid koigile jdrglastele vordse tde-
nidosusega, heterogameetne vanem aga
ainult wvastassoost jédrglastele. Seetottu
voib lahknemine esineda juba F;-polv-
konnas ja tunnuste lahknemine jérglas-
konnas ei ole isendite soo suhtes juhus-
lik (s.t. esineb isaste ja emaste wahel
erinev tunnusevormide jaotus). Seda
tilipi lilesannete lahendamisel vdib soo-
vitada isendite genotiilipide tdhistamisel
vilja kirjutada ka nende sugukromosoo-
mide stimbolid.

26. {llesanne. Tidhistame daltonismi-
alleeli stiimboliga d, normaalse domi-
nantse alleeli D. Isa genotiilip on XpY.
Ema on heterosiigootne XpXa, sest isalt
(XaY) pidi ta saama daltonismialleeli.
Koostame pidrandumisskeemi:

Q XpXa X d XoY

gameedid 4 Xp %4 Tiitred on
@ normaalse
Xp|XpXp| Xpy | nhégemisega,
pogf:dt aga
50 Oendo-
Xa | XoXa | Xa¥ susega dal-

o 3 toonikud.

27. iilesanne. Selle jérgi, et iiks tun-
nusevorm on ainult tiitardel ja teine
ainult poegadel (kummagi arv on kiil-
lalt suur, selleks et pidada niisuguse
jaotuse juhuslikkust vidhe tGenioliseks),
jdreldame, et see nidgemisomadus on



suguliiteline tunnus (kui me ei teaks
seda eelmisest iilesandest). Et pojad, kes
saavad oma X-kromosoomi ja wvastava
nigemisgeeni emalt, on kéik {ihesugused,
peab ema olema homosiigootne daltonis-
mialleeli suhtes ja on daltoonik. Ka koik
tiitred saavad emalt X-kromosoomi (ja
seega daltonismialleeli), et nad on aga
poegadest erinevalt normaalse nigemi-
sega, peavad nad olema saanud isa X-
kromosoomiga dominantse normaalal-
leeli. Tiitred on siis heterosiigoodid ja
isa on normaalse nigemisega. Genotiili-
bid: ema XaXq, isa XpY, tlitred XpXa,
pojad XaY.

28. iilesanne. Arvulisest fenotiilibilisest
lahknemisest ndhtub tiiiipiline 3:1 suhe
domineerimise korral. A#dikakirbeste
valgesilmsus on seega retsessiivne tun-
nus. Et iiks tunnusevorm (valgesilmsus)
esineb ainult isasjdrglastel, peab siin
olema tegemist suguliitelise p&randumi-
sega. Isasjdrglaste genotiiiibid on XpY
(valgesilmsed) ja XrY (punasesilmsed).
Sellest idreldub, et F;-emased on hete-
rosiigootsed punasesilmsed XpXp. Et
kdik Fo.-emased on punasesilmsed, siis
F,-isased peavad olema punasesilmsed
XpY. Siit tuleneb, et ristatud ldhtevor-
midest (P-polvkond) isased kuulusid val-
gesilmsete liini (X,Y) ja emased punase-
silmsete liini (XpXp).

29, iilesande andmetest nidhtub kohe
suguliiteline  pdrandumine (isas- ja
emasjirglased erinevad). Et isased on
kas mustad voi kollased sbltuvalt ema
virvusest, on need virvusvormid tingi-
tud kahest X-liitelisest alleelist. Need
alleelid heterosiigootsetel emastel aval-
duvad kodominantselt (hiibriidsed ema-
sed on musta-kollasekirjud). Nende jé-
relduste péhjal vdime koostada isaste ja
emaste kasside genotiilipide ja fenotiiii-
pide vastavuse tabeli.

Sugu g XY Q@ XX

Genotiiiip B® B* B™B® B"BfF BFBF

Fenotiiip must kol- must kirju kol-
lane lane

Selle tabeli jdrgi on kerge leida jérg-
laste voimalikud tunnused mis tahes
vanematepaaride puhul.

30. iilesanne. Isas- ja emasjarglaste
lahknemine suguliitelise tunnusepaari
jdrgi avaldub nn. ristpiritavuse korral.
See nidhtus esineb juhul, kui heteroga-
meetne (XY) vanem on dominantse tun-
nusega ja homogameetne (XX) wvanem
retsessiivse tunnusega (vt. iil. 27). Kana-
del on homogameetseks sugupooleks
kukk. Tahistame hobedase vidrvuse al-
leeli siimboliga H ja kuldse virvuse
alleeli h. Kui ristata kuldset kukke
(X1Xn) hobedaste kanadega (XuY), on
kodik emastibud kuldsed (XnY) ja isas-
tibud hobedased (XaXh).
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KASVATUSKUSIMUSED
AJAKIRJAS <VOPROSO
FILOSOFIl»

ELLA LUKAS

MIKS TEKKIS MOTTEVAHETUS?

Noore polvkonna kasvatamise ja Gpeta-
mise probleemid on &ratanud iildsuse jir-
jest suuremat tdhelepanu. See on ka loo-
mulik. Edukat liikumist kommunismi
suunas tagab mitte iiksnes majanduslike,
vaid ka kasvatuslike probleemide iihe-
aegne lahendamine, Kasvatuskiisimuste
tdhtsusele osutab ka téik, et NSV Liidu
TA Filosoofia Instituut ja ajakiri «Vop-
roso Filosofii» organiseerisid {immarguse
laua noupidamise just nende arutamiseks.
Vestlusringi materjale valgustati nimeta-
tud ajakirja veergudel 1973. ja 1974. aas-
tal. Haridus- ja kasvatuskiisimusi tulid
arutama filosoofid, pedagoogid, fiisioloo-
gid, psiihholoogid, kirjanikud, filmire#is-
s00rid, dpetajad, korgemate koolide Gppe-
joud, partei- ja komsomolitéétajad. Tee-
ma sisaldas
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1) hariduse sotsiaalmajanduslikke prob-
leeme,

2) opetamise ja kasvatamise efektiivsuse
tostmise praktikat ja metoodikat ja

3) tuleviku inimese kasvatamise teoreeti-
lisi kiisimusi.

Filosoofiadoktor B. Kedrov mirkis
noupidamist avades, et teaduse ja teh-
nika revolutsioon on toonud kaasa palju
lahendamata probleeme koéige erinevama-
tes teadusharudes. Moned neist muutu-
vad eriti teravaks 10—15 aasta pérast.
Me peame olema voimelised neid nige-
ma, sest ikskoik missuguse teadusharu
areng ja praktiliste kiisimuste lahenda-
mine soltub sellest, kui digeaegselt me
oskame alustada probleemi lahendamist.

Koolitéd eripdraks ongi see, et ta on
alati perspektiivi silmas pidanud.

Ténastest koolilopetajatest saavad pal-
judeks tulevasteks aastateks iihiskonna
aktiivsed ehitajad ja téomehed.

Praegu siindivad lapsed lopetavad kooli
90-ndate aastate 1opus ning jéuavad oma
loominguliste voimete tippu sajandivahe-
tusel. Nimetatud asjaolud on pohjuseks,
miks Opetamise ja kasvatamisega seotu
on muutunud nii aktuaalseks just praegu.
Kasvatamine ja Opetamine on omavahel
tihedalt seotud. Probleem ongi selles, et
praegu nad ei ole omavahel vastavuses.
B. Kedrovi arvates ldheb see vastuolu
konfliktisuheteni. Seoses teaduse ja teh-
nika revolutsiooniga on &ppematerjali
maht tunduvalt tousnud ning surunud
korvale kasvatustoo lilesanded. Vastuolud
voib B. Kedrovi arvates lahendada vaid
siis, kui neid mérgata oigel ajal ning
leida teed nende korvaldamiseks. Elu
dialektika seisnebki vastuolude lahenda-
mises. Tuleb leida optimaalne ning rat-
sionaalne vahekord vdimete arendamise
ning teadmiste mahu vahel. NLKP XXIV
kongressil seati iilesanne, mis peab sil-
mas mitte liksnes teaduse ja tehnika re-
volutsiooni tulemuste valdamist, vaid ka
selle arengu protsessi valdamist. Sellest
tuleneb wvajadus kasvatada inimesi, kes
oleksid suutelised loominguliselt lahen-
dama seda tilesannet. Selleks tuleb noori
varustada arenguprotsessi juhtimise voi-
mega, mis omakorda nduab mitmekiilg-
selt arenenud isiksuse kasvatamist.



KAS ON VAJA MUUTA OPETAMISE
METOODIKAT? ON KULL!

Paljud diskussioonist osavotjad kritisee-
risid dppetdd organiseerimist meie koolis.

Fsiihholoogiadoktor A. Leontjev réohu-
tas motivatsioonifaktori osakaalu &peta-
mises. Opilaste Opetamise edu séltub
paljuski sellest, missuguseks kujuneb
nende suhtumine koolisse, kooliGpetusse.

Laps tuleb kooli seitsmeselt, 1Gpetab
kooli 17—18 aasta vanuses. Just selles eas
toimub inimeses palju tédhelepanuviir-
seid muutusi. Muutub nii tema imbritse-
vasse suhtumise silisteem kui ka laps ise.
A. Leontjev kirjutab: «7-aastaself tuleb
laps kooli ja istub koolipinki, 17-aasta-
selt, tdiskasvanuna, védljub ta sellest sa-
mast pingist, mis on muutunud ainult
korgemaks ja = suuremamodtmeliseks.
Psiihholoogiliselt jadb see koolipink tema
jaoks ikka ainult koolipingiks.» Tekib
16he loomuse jarskude muutuste ning
suhteliselt muutumatu kooli elulaadi va-
hel. See mittevastavus voib viia nega-
tiivsete ndhtusteni — 6ppimishuvi langu-
seni.

Nooruki elu areneb tormiliselt ning
selles elus muutub kooliopetus tema jaoks
nagu ripatsiks. A. Leontjev kirjutab:
«Tulemuseks voib olla see, mida voib ni-
metada Opilase sisemiseks lahkumiseks
koolist, ta hakkab koolis dpetatavat liht-
salt «dra kandma». Mida vanemaks saab
Opilane, seda enam piiiidleb ta iseseis-
vuse, enesekindluse poole.»

Ei ole ka juhus, et moningate Opilaste
rahulolematus koolipoisi staatusega —
nad on sellest iile kasvanud — viib nad
mitmesugustesse kampadesse, kus matki-
takse tdiskasvanuid oma moonutatud
arusaamise jéargi. A. Leontjev teeb jarsu
jarelduse Oppettd metoodika muutmise
hidavajalikkuse kohta. Ta teeb ettepane-
ku teha koolist mitte i{iksnes laste, vaid
ka noorte oppeasutus. Ta mérgib: «. .. Kui
laps kasvab suureks, vajab ta mitte
iiksnes suuremate mddtmetega, vaid ka
teise ldikega réivaid.» Ta teeb ettepaneku
tuua Oppeprotsessi organisatsioonilisse
kiilge uued elemendid. Viimasel ajal on
tunduvalt kasvanud Gppematerjali maht.
Juba praegu on programmid iile koorma-

tud. Tekib olemasolevatest programmi-
dest teadmiste «ammutamise» probleem.
Uha enam ja enam uusi teadmisi on vaja
rakendada praktikasse, sellest aga tule-
neb, et «juurdekallamine» hakkab miér-
gatavalt edestama «ammutamist». Sel-
line suund on teaduse ja tehnika revo-
lutsiooni ajastul perspektiivitu. A. Leont-
jev leiab: «Mulle nidib, et &ra valada
ei ole vaja — #dra valdada rohkem ei
olegi ju peaaegu midagi — tuleb iimber
valada. Kuhu? Teatmeteostesse.» A. Leont-
jev niitab, et see suund vastab tédielikult
tdnapdeva vaimule. Me kulutame kohu-
tavalt palju aega monesuguse elus vaja-
mineva faktilise materjali meeldejatmi-
sele, dpetame seda, samas aga see ununeb
ning me poordume uuesti selle poole. Kas
ei oleks parem viia sellised teadmised
teatmeteostesse, vabastades aega muude
tegevuste jaoks, opetades iihtlasi Opilast
tootama  teatmematerjaliga. DMuuseas,
seda peaks tohtima avalikult kasutada ka
eksameil.

Tiiskasvanud inimesed kasutavad iga-
pievases elus sageli mérkmeid, et viltida
oma milu iilekoormamist. A. Leontjev
riadgib, et koolis nimetatakse neid mérk-
meid spikreiks ja nende kasutamine on
kuulutatud ebaseaduslikuks.

Kui sellised teatmeteosed koostatakse,
tuleb Opilasi opetada neid ka kasutama
tundides ning eksameil. Opilased loobu-
vad siis nende «pdrandaalusest» kasuta-
misest ning hakkavad neid tarvitama
avalikult. Ilma oOpetamise metoodikat
muutmata pole vdimalik lahendada elu
poolt esitatavaid iilesandeid.

Mitmed diskussioonis osalenuist pida-
sid vajalikuks, et oppeprotsessis rakenda-
taks meetodeid, mis maksimaalselt aren-
daksid opilasi.

Pedagoogikadoktor I. Lerner viitis, et
noore polvkonna vaimse ning loomingu-
liste voimete arendamine ei ole ainult
pedagoogiline, vaid ka sotsiaal-poliiti-
line kiisimus. Seda mdotet arendas filosoo-
fiadoktor M. Lifsits. Ta itles: «Sotsia-
lismi ja kapitalismi waheline vaitlus
muutub iiha enam teaduse viimaseid ja-
reldusi omandama ning neid muutuvas
tehnoloogias rakendama vdimeliste ajude
voistluseks.»
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Psiihholoogiadoktor P. Galperin lidhtus
kahest ndudest vaimse arengu kohta; hu-
maansest suhtumisest dpetatavasse ning
tdnapdeva noduetest, Diskussioonist osa-
votjad (I. Lerner, P. Galperin) leidsid, et
noorsoo loomingulise potentsiaali kujun-
damine ei nbdua tingimata omandatavate
teadmiste mahu suurendamist ning Gppe-
aja pikendamist, vaid eelkdige «on vaja
teada, mida on vaja teada» (M. Lifgits).
Inimkonna poolt wvarasematel aegadel
hangitud valmisteadmiste omandamine
on kasulik, kuid aitab vihe kaasa matle-
mise arengule. On vaja Opetada nidgema
probleeme ning leidma nende lahenda-
mise teid. I. Lerneri jérgi «loomingulise
tegevuse kogemus on teadmiste, harju-
muste ja oskuste mahu suhtes autonoom-
ne. Teadmiste maht miidrab dra loomin-
guliselt lahendatavate probleemide mas-
taabi, nende probleemide sisulise suunit-
luse, mitte aga nende keerukuse astme
ega ka subjekti loominguliste joudude
astme.» Erudeeritus on hariduse, mitte
aga subjekti loomingulise potentsiaali
néitaja. Viimane avaldub kvalitatiivselt
uue produkti loomises. Loominguliste voi-
mete kujundamiseks on vaja teadmisi,
mille mahtu 16pmatuseni suurendada on
voimatu. On vaja 166 teistsugust metoo-
dikat. Tuleb organiseerida 166 nii, et see
nouaks Opilastelt probleemide iseseisvat
lahendamist. Sellistel probleemidel peab
olema Oppeprotsessis teatud osakaal. Opi-
lastele ei tule anda tingimata valmistead-
misi, vaid nad tuleb suunata avastuste
teele. Sellest riddkis filosoofiadoktor E.
Iljenkov. Ta néitas, kui tdhtis on teadus-
likus tunnetuses vastuolude viljaselgita-
mine ning lahendamine. Opilase tunne-
tustegevuses ei saa modda minna vastu-
oludest. Métlemine selle sdna otseses mot-
tes algabki ju sealt, kus me kohtame
vastuolusid ning kus olemasolev teadmis-
te tagavara ei suuda lahendust anda.
«Opetada eriliselt inimlikku métlemist —
tdhendab Gpetada dialektikat,» kinnitas
E. Iljenkov. Oiglase kriitika alla vbeti
monede Gppeainete, sealhulgas kirjanduse
Opetamine.

M. LifSits kiisis: «Millise ammukujune-
nud ja sugugi mitte parima traditsiooni
pbhjal valitseb kindel reegel, mille jérgi
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iga Opilase poolt Gpitavast kirjandusteo-
sest peab olema tehtud «plaan», jaotatud
«punktideks» ning iga tegelase «kujus»
kuulub tépsele méidratlemisele!l» Tal oli
endal hiljaaegu tegemist lapsega, kellele
klassis oli antud koduse iilesande plaan.
Poiss kirjutas: «Kapten Mironov hukkus,
sest ta kaitses reaktsioonilisi huve.» «Ma
olin rabatud Oige motte veidrast ja pe-
dantsest rakendusest,» litles M. Lif§its.
Aga miks langes siis PugatSov? Tema
kaitses ju rahva huve? Raske olnud lap-
sele selgeks teha, et vaene Ivan Kuzmits
sai surma selle pérast, et Belgorodi kind-
luses oli ainult iiks vana suurtiikk ja gar-
nison koosnes voitlusvoimetutest invalii-
didest. M. Lif8its titleski: «Kui rdidkida
kapten Mironovi saatusest ajaloo méédu-
puuga, siis pole kohtuotsus pormugi nii
karm ja sirgjooneline, nagu see niis dpe-
tajale. Kiisimus on palju keerukam. See-
sugune Kkirjanduse Opetamine arendab
véilja kooli loppedes kas wvastikustunde
kirjandusklassika vastu voi tekitab veen-
dumuse, et moned formuleeringud tuleb
Oppida pdhe nagu vahiteenistuse midrus-
tik, et olla edaspidises elus edukas.»
M. Lifsits tostatas veel kord varemgi aja-
kirjanduse veergudel vilksatanud kiisi-
muse kirjandusteose analiilisi kohta
koolitundides. Ilukirjanduse analiilis val-
mistab tema arvamust moodda raskusi
mitte iiksnes kooliopilastele, vaid ka oma
ala suurtele asjatundjatele.

Tlukirjanduse ja filmikunsti seostest
radkis filmirezisséor G, TSuhrai. Ta vii-
tis, et kunst orienteerub iseseisvalt mot-
levale isiksusele. Kui aga wvaatajat on
opetatud iseseisvusetuse wvaimus, v&tab
ta, jdddes isegi silm silma vastu filmiga,
seda vastu koolis ettedeldu vaimus ja
hindab kunsti viie-palli-siisteemis. Dis-
kussioonis jdi k&lama médte, et Gpetajad
tegelevad viéhe oOpilaste vaimsete véimete
arendamisega, pdéravad nende loomin-
gulise iseseisvuse arendamisele vidhe ti-
helepanu, kuna palju aega tuleb kulu-
tada norkadele ja vaevaliselt edasijdud-
vatele dpilastele. Nendele tulebki piihen-
dada kogu oma aeg. Ometi on palju puu-
dusi ka t66s mitteedasijoudjatega. Kooli-
opetaja S. Gurevit§ mirkis, et me oleme
asendanud vaitluse oppeedukuse eest voit-



lusega mitteedasijoudjate vastu. «Kui esi-
mesel juhul on mahajdédja opetaja liit-
lane, siis teisel juhul on ta muudetud
meie oma vaenlaseks. Vilja kannatamata
kahtedega pommitamist, tiilitavaid ope-
tussdonu ja koduseid skandaale, ta «hoi-
dub lahingust korvale, lahkudes koolist».
Kui palju etteheiteid puistatakse lagi-
pihe. Teda siiidistatakse kiill tahte puu-
dumises, talle rddgitakse, et ta on voime-
teta.»

S. Gurevit$ leidis: «Kui uskumatult ka-
rastatud peab olema laps, et vidlja kan-
natada psiifihilist riinnakut, mille téis-
kasvanud aeg-ajalt ette votavad, &ra
unustades oma lapsepolve.»

Istumajdidmine on koolile raskeks nuht-
luseks. Ebaedu péarast {ihes aines teiseks
aastaks istumajddnud Opilane kaotab
teadmishimu ja Gppimistahte. Ta ei leia
endale ka kohta uues lastekollektiivis
ning vaevalt kuueteistkiimneseks saanuna
lahkub koolist.

Opilaste mitteedasijoudmise probleemi-
del peatusid psiihholoogiadoktorid N.
Mentsinskaja ja A. Lipkina, Mitteedasi-
joudmise pdhjused voivad olla viga mit-
mesugused.

Tidhelepanuvédédrne osa oOpilasi on sattu-
nud mitteedasijoudjate kategooriasse
mitte selle pirast, et nende vaimsed voi-
med oleksid piiratud, vaid muutuste pa-
rast nende isiksuse arengus. Selleks et
nendel likvideerida liinki, ei tohi minna
otse, vaid jouda eesmirgini «tiibhaaran-
guga», A, Lipkina viitis: «Me peame sil-
‘mas muutusi lapse sotsiaalses ja isiksus-
likus positsioonis, tema suhtumist Oppi-
misesse ja vastavalt sellele Gppeedukuse
‘tostmisesse.» N. MentSinskaja vaiitis, et
on olemas veel iiks mitteedasijoudmise
vorm ja see hakkab ilmnema alles kesk-
mises koolieas. See puudutab oOpilasi, kes
«olid algklassides kindlad viiemehed. See
Opilaste kategooria ei ole suurearvuline,
‘kuid siiski tdhelepandav.

Tahaksime mirkida, et N. MentSinskaja
tostatatud probleem on monevorra laiem
ning ei puuduta tingimata ainult «kahte-
dele» Oppijaid, vaid ka neid, kelle Gppe-
edukus langeb jarsult keskmises voi va-
nemas koolieas. Need Opilased on ena-

masti pédrit intelligentsetest perekonda-
dest ning esimestel kooliaastatel pddrasid
vanemad neile suurt tdhelepanu. Tédhele-
panu osalised olid need lapsed ka enne
kooli tulekut ja seetottu oli palju tehtud
nende iildiseks arendamiseks. Kooliopin-
gute alustamise ajaks saavutas laps kor-
gema vaimse arengu taseme ning kooli-
programmi omandamiseks ei olnud tal
vaja erilist vaeva ndha. Ta sai teadmi-
sed kétte ilma igasuguse pingutuseta.
«See tekitas temas téiesti seaduspéraselt
korgendatud enesehinnangu ja korge pre-
tensioonikuse taseme,» wviitis N. Ment-
Sinskaja. JArgmistel aastatel hakati opi-
lasele esitama suuremaid noudeid ning
tal oli vaja oma joudu mobiliseerida, te-
ma ei olnud aga selleks valmis.

N. Mentsinskaja arvas: «Viimast oleks
nooremates klassides (ka perekonnas) ol-
nud voimalik viltida, kui oleks digel ajal
avastatud oOpilase isiksuse positiivsed ja
negatiivsed kiiljed, kui algusest peale
oleks kasvatatud temas todarmastust,
tahtejoudu  pingutusteks, kujundatud
adekvaatset hinnangut.»

Oigusteadusedoktor I. Karpets andis
istumajédimise probleemile pedagoogilise
hinnangu korval ka sotsiaalse hinnangu.
«Kui kahjulik on teiseks aastaks istuma-
jadmine voib toeliselt moista, kui teada
selle moju oigusrikkumiste sooritamisele.
Teiseks aastaks jddnute hulgas on kuri-
tegevus 11—14 korda korgem kui opilas-
tel, kes Opivad normaalselt.»

MAAILMAVAATE KUJUNDAMINE JA
KOLBELINE KASVATUS

Maailmavaate kujundamise ja oppeprot-
sessi organiseerimise probleemid on oma-
vahel tihedalt seotud. N. MentSinskaja
viitis, et koolipraktikas (kohati ka peda-
googilises kirjanduses) ei ole ikka veel
iile saadud arusaamisest, nagu piisaks
iiksnes ideelisest suunitlusest oOpilaste
kommunistliku maailmavaate kujunda-
miseks. Kommunistliku maailmavaate ku-
jundamine on iiks koige keerukamaid
protsesse, selleks on wvaja hiasti tunda
nooruki v6i noore isiksuse struktuuri
keerukust, avada tema isiksuse intellek-
tuaalsete kiilgede kooskdla moraalse suu-
nitlusega, emotsionaalsete ja tahteliste
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omadustega. Seejuures on tingimata vaja
teada tema suhete mitmekesisust klassi-
kollektiivi ja Opetajatega, teada tema
enesehinnangut ja noudluste taset.

N. Mentsinskaja arvates asub teadus-
liku maailmavaate kujundamise probleem
opetamise psithholoogia ja kasvatuse
liitekohal ning seda laadi probleemide
todtlemine on praegusajal omandanud
erilise tdhenduse.

I. Lerner raikis, et loova isiksuse aren-
damise iilesannet lahendades «kindla
ideelise sisu voolus», me lahendame sama-
aegselt maailmavaate kujundamise iiles-
ande. Nagu tldiselt teada, on maailma-
vaade seda kindlam, mida siigavamini on
ta motiveeritud, seda ratsionaalsem, mida
enam tema kujundamise protsess tugineb
toestustele, veendumusele, tema sisu toeli-
susest. Muidugi, maailmavaate kujunda-
mise iilesannet ei saa taandada vaimse
tegevuse votete viljattotamisele. Paljugi
maailmavaate kujundamise wvaldkonnas
on veel ldbi uurimata. Ei ole maailma-
vaateliste teadmiste valikukriteeriume, ei
ole viilja tootatud veendumuste kujunda-
mise diagnostikat jne. Me peame vilja
kujundama maailmavaate, mis wvastab
meie marksistlik-leninlikele printsiipide-
le, kindlustama kasvatuse nii, et noored
inimesed votaksid tdielikult vastu sotsia-
listliku {ihiskonna liikmete vaimu, stiili,
elulaadi. Seepidrast rdidkisidki diskussioo-
nist osavotjad maailmavaate kohast isik-
suse struktuuris, seosest moraalse suunit-
lusega. Vaadeldi kolbelise kasvatuse kol-
me aspekti: mida kasvatada, kuidas kas-
vatada, mis segab kolbelist kasvatust. Ro-
hutati, et kui me teame kolbelise kasva-
tuse korraldamisega seotud raskusi, on
meil voimalik ka meie poolt valjatostatud
eesmirk muuta reaalseks,

Kirjanik G. Meddnski iseloomustas ma-
ningate noorte inimeste kéitumist «tar-
bijaliku suhtumisena ellu.» Xui varem
perekonna materiaalseid raskusi kandsid
endal nii vanemad kui ka lapsed ning
viimased votsid osa kodustest tdddest ja
teadsid selle hinda, siis niilid on olukord
muutunud. Lapsed kasvavad kindlusta-
tuse tingimustes. Neil kujuneb wvarakult
«iilalpeetava maailmavaade». Lapsed
hakkavad oma rolli votma kui rikkuste
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tarbija rolli. Rikkusi pakuvad neile vane-
mad, kelle t160st nad ise osa ei vota.

Ehk mitte igas suhtes pedagoogiliselt
pohjendatuna, kuid igal juhul huvitavalt
ja omapéraselt piilidis kasvatusprotsessi
raskusi analiiiisida M. Lif$its. Ta wviitis,
et oma humaansusele vaatamata varjab
kasvatus endas inimese voimu inimese
iile. «Oma suhetes endast vanematega
puutub nooruk esimest korda kokku selle
inimkonna ajalukku kuuluva maéératu
suure nidhtusega.» Juba perekonnas tun-
neb laps endal vanemate voimu (despo-
tismi) ja anarhiat voi tema kapriisidele
liigset jéreleandmist. Koolis kohtuvad
lapsed Opetajaga kui toelise {thiskondliku
voimu kandjaga, kes on pandud nende
lile valitsema juba hariduse riikliku amet-
konna poolt. «Peale selle etendab suurt
osa lapse loomus,» kirjutab M. Lifsits, «ja
see, kuidas kujuneb tema esimene suhtu-
mine 1iihiskondlikusse distsipliinisse on
tohutu tdhisusega kogu tema jédrgnevas
elus.»

M. Lifsits tostab iiles kiisimuse opetaja
ja opilase vastastikusest vahekorrast, pe-
dagoogilisest taktist ning vajadusest aus-
tada Opilase arenevat isiksust. Mitmed
sonavotjaist markisid, et «kasvatusrasku-
sed» algavad sageli perekonnas ning kool
on sunnitud mitte kasvatama, vaid iim-
ber kasvatama, Need raskused tulenevad
tendentsist, mida parteittodtaja A. Kostini
arvates voib nimetada «pedagoogiliseks
onneks». Vanemad piitiavad oma lastele
luua sellised tingimused, millest nad ise
olid omal ajal ilma jddnud. Laste koigi
soovide tditmine muutub sageli perekon-
na peaiilesandeks. Lapsed on vabastatud
igasugustest kohustustest, vabad mure-
dest, Muret 6pilaste tGokasvatuse olukor-
ra lile véljendas psiihholoogiadoktor K.
Gurevits. Vaatamata sellele, et me r#i-
gime palju vajadusest valmistuda tosks,
elukutse valikuks, ei tdida sellega tegele-
mine vajalikku kohta kooli igapidevases
tods. Noorsugu pole oOpetatud oma téo-
homsesse tosiselt suhtuma. Ta on halvasti
informeeritud  i{ihiskonna kutsealade
struktuurist, erinevate erialade perspek-
tiividest. K. Gurevits {itles: «Lopetajad
(eriti linnakoolide omad) piilidlevad pin-
kide vahetusele: {imber istuda keskkooli-



pingist korgema kooli omale, tdhelepanu
pooramata, et just millisele. Nad oskavad
oppida ja seda oskust piitiavad nad ra-
kendada niivord kui véimalik.» Vestlus-
ringis oli juttu ka &pilaste vaba aja orga-
niseerimisest. Kui opilane jdédb iiksi sob-
raga, raamatuga voi iseendaga, saabki ta
ju anduda oma mdtetele, sellele, mis teda
erutab. Sel ajal loevad Gpilased oma
lemmikraamatuid voi tegelevad huvi-
alaga. Oma vaba aja sisustavad nad ise,
seejuures kasutades iseseisvust. Kui me
soovitame reglementeerida iga tema lii-
gutust ka vabal ajal, takistame tema ise-
seisvuse arengut., K. Gurevit§ radkis:
«Tuli kustub mitte ainult kiituse puudu-
mise pérast, ka liigne kiitus summutab
leegi. Neelates tervikuna oOpilase aja, me
takistame temas individuaalsuse aren-
gut.»

Opilaste suhted iimbritseva maailmaga
on viga mitmekesised. Igaiiks neist suhe-
test areneb ning poimub omakorda teis-
tega. Opilaste kiditumist voib moista vaid
siis, kui suudetakse orienteeruda erine-
vate suhete keerukas poimlemises.

Teravalt tousis pédevakorrale kdlbelise
kasvatuse teadusliku tundmadppimise
probleem. Nii teoreetilisest kui ka prak-
tilisest kiiljest on tdhtis kasvatuse resul-
taat. Selle teadmine lubab korrigeerida
kasvatusprotsessi vorme ja meetodeid.

OPETAJAST

Opetajast réddkisid eri elukutsetega ini-
mesed. Akadeemik A. Berg kriipsutas
alla Opetajakutse iihiskondliku prestiizi
vajalikkust ning seda, et Opetajatele tuleb
luua head elu-, t66- ja puhkusetingimu-
sed, voimalused vdimete ja oskuste tdien-
damiseks. Professor 1. Karpets rdikis ope-
taja lilekoormatusest ning viitis, et Gpe-
tajal jddb viga vihe aega vanematega
suhtlemiseks ja Opilast méjustava iimb-
ruskonna tundmadppimiseks, Ta viitis, et
ei saa jdidda lootma ainult meie iildistele
arutlustele, olgugi kodige parematele ja
oigematelegi, On vaja tunda oOpilast ning
leida teed, kuidas tema individuaalsust
mojustada. Moskva koolidpetaja G. Niki-
forov rddkis Opetaja igapdevase 166
raskustest. «Norgale v6i parimal juhul
keskmisele O&pilasele orienteeritud t66

toob sageli vaata et kaasa Opetaja degra-
deerimise seoses sellega, et tal kaob huvi
teaduse uute saavutuste, uue informat-
siooni vastu, mida on vaja opetaja iildise
silmaringi laiendamiseks, milleta on
moeldamatu nii opetamise teoreetilise ta-
seme tostmine kui ka efektiivne kasva-
tustéd.» G. Nikiforov kinnitas, et opetaja
tood segab ka vidiklane reglementeeritus.
Kooli tegevuse kvantitatiivsed kriteeriu-
mid médravad dra opetaja tegevuse kont-
rolli- siisteemi ja mé&juvad hukatuslikult
opetaja toole.

Véga tdhtis on luua iga Opetaja vaim-
seks arenemiseks soodne atmosféér.

KOIGI KASVATUSEGA SEOTUD JOU-
PINGUTUSTE KOORDINEERIMINE

Diskussiooni kidigus toodi vilja paljusid
koolielu probleeme. Muidugi mitte koigile
neist ei leitud lahendust. Paljud problee-
mid nouavad siigavat teaduslikku ana-
liilisi. Arutluse véartus seisneb eelkdige
selles, et eri teadusharude esindajad
sonastasid koige aktuaalsemad kasvatus-
probleemid.

Kasvatusega tegelevad paljud. A. Kos-
tinil oli digus, kui ta viitis, et kergem on
nimetada neid, kes ei ole seotud noorte
kasvatamisega. Peale perekonna ja kooli
tegelevad noortega ju kultuuriasutused,
tookollektiivid, kasvatusega tegelevad ka
iihiskondlikud komisjonid ja paljud tei-
sed organisatsioonid. Hida on selles, et
kasvatustood tehakse isoleeritult. Loomu-
likult asi sellest ei voida. Akadeemik
A, Berg tegi ettepaneku «pidada antud
noupidamisele analoogilist alalist nou-
pidamist», kus arutataks eeltoodud pik-
kadeks aastateks ettendhtud probleeme,
«muuta reeglipidraseks lai mitmekiilgne
ja sihikindel arupidamine, mis tootaks
vilja soovitused, mis voiksid ja peaksid
joudma praktikasse.»

Tema ettepanekut toetas filosoof B.
Kedrov, kes leidis, et tuleks luua «alali-
selt tootav vastastikuse koost6o komisjon
erinevate teadusharude ja praktika esin-
dajatest, vGib-olla operatiivsem, mdjukas
vastu vOtma teatavaid soovitusi, mis
peaksid olema wvarustatud mingisuguste
tdisdiguslike volitustega.»
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B MOMOLLb YUYMTENHO
PYCCKOTO 43bIKA

I,

NPEOHKCANIBHO-
NPETNOMHbIH
MAPAJUTENH3M

B COBPEMEHHOM PYCCHOM
A3bIKE B COMOCTAB-
JIEHHH € ICTOHCKHM
A3bIKOM

|

COmMHA OJNIEHEBA

B ®pyr Bonpocos npeuKcanbHO-TIpe-
JOMKHOTO TapajiienuaMa BXOIUMT M BOIIPoC
0 CHUJIBHOM YHOPABJAEHMHM IIPMCTABOYHBIX
rIaroqoB. HacTo 8THM NPUCTABOYHBIE IJia-
roabl ¢ M[OPOCTPAHCTEEHHBIM WM BpPeMeH-
HBIM B3HadeHHMeM  YIPaBafAT KMMeHaMu
CYILIECTBUTENBEHBIMM WM ero 3KBHMBa-
IeHTaMM IIPKM NOMOIM PasiaudHBIX TIpei-
J0roB. B HeKOTOPBIX psAgax MIPUCTABOY-
HBIX TIJATOJIOE BBIOOP mnpejsora (a 3Ha-
4YUT, M TajAesKHoM (QOpMBI MMEHM) 3aBM-
CHUT OT IJIAarONbHOJM IIPMCTABKM, CBA3AH C
Hel0 110 3Ha4YeHMIO0 MM JlaXe coBlajaer
¢ Heji no copMe.

Hanpuwmep: po + raaron + mo 4gero? (mo-
GemaTs, [0BE3THM, JOWTH, [JOHECTH 0
qero?),

BBI + rnaron 4+ u3 4dero?
BE3TH M3 4ero?),

(BBEIHECTH, BbI-

nepe + raaron + 4epe3 4uto? (mepene-
TeTh, NEepeiiTy, IMeperJbiTh 4Yepes 4To?).

YrasaHHbIE CBA3M He ABJIAITCA eIMH-
CTBEHHO BO3MOJKHLIMM [ HasBaAHHLIX
rnarosioB. IlogoGHBIE coderaHuA u obpa-
3YIOT Tak HasbIBaeMblii MpeduKcaIbHO-
NpeanoyHbl NapannenuaMm. Ilpy npe-
(huKcanbHO-NIPEANOMHOM  HapalennaMe
APKO [pOfABJAAETCA CBA3b MeMIy cjaoBap-
HOM M TpaMMaTM4YecKoi CTOpPOHOji rJja-
roja.

37ecn BCTpedaeMcHa €O CaydaaMmM
CHMJALHOTO ynpaBiaeHuA. TepMHUHBI «CHIIb-
Hoe» M «cnafoe» yHpaeJaeHMe YIoTped-
nATeA co BpeMeH A. M. IleliKOBCKOTO.
IIpu cunpbHOM  ympaBieHuNM ynoTpebie-
HMe 3aBMCHMOT0 cJnoBa o0A3aTenbHO, De3
Hero IpejloMeHHe CTAHOBUTCH HEmNoJ-
HBIM,

Hanuyme B raarose npucraskuM obyc-
JIaBIMBAET MMIEPaTUBHYI 3aBHCHMOCTH
TIpeNOKHO-TIa/IeHOro codetanus, Pasz-
JMYAT MPUCTABKM Ccl0BooDpasyolliue M
topmoodpasyonme, OB6a sBuja npucra-
BOK INA HEPYCCKUX ABJAAIOTCA OJMHaKOBO
TPYAHBIMM. DYHKUMA [PeNJoros — Bbl-
paxmarb rpaMMaTHYecKHe OTHOLIeHWA,
KOTOpLle ObIBAIOT caMble pasHoobpasHble
(IpocTpaHeTBeHHbBIE, BpeMeHHble, IIpHU-
YMHHBIE, IeJeBble u Ap.). IpamMartude-

MBI
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CKMe (bYHKIUMM TIPpEAJIOTOB CJOMHBI WU
MHoroo6pasHel. OpHM M Te Ke Ipeaaoru
MOryT BbIpakaTb pasHble OTHOLIEHKA.
CyllecTBeHHBIM IIPUM3HAKOM TIpeaJjora B
PYCCHOM HA3BIKE ABJIAETCA TO, YTO OH 3a-
HMMaeT B peYM MecTO Ilepe]] 3aBMCHMMBIM
CJIOBOM, CBA3LIBAET €ro c rJaaBHBIM, roc-
TIOACTBYIOLIMM CJIOBOM.

PycckMM mpejyioraM B 3CTOHCKOM HA3BI-
Ke II0 3HA4YeHMI0 M (DYHKUMAM COOTBET-
CTBYKOT, KPOME He3Ha4YMTEJLHOr0 KOJIM-
YecTBa IPeJIOros, IIOCJECNIOrM M Iajie-
Hble chnexcuu. Ilajemelr B SCTOHCKOM
ABBLIKE YeThIPHAIATh.

OCTOHCKME TIpeJJior  OTIAMYalOTCHA OT
PYCCKMX TIpPeJIoOTOB TEM, YTO IIOYTH Bee
OHM COYETAITCA C OJHMM IIajemoM —
naptu¥TUBoM. TOJbLKO HEeMHOTME M3 HUX
codeTalTcsa ¢ APYIMMM Iafemxamu. Pyc-
CKMe e [peanorM ynorpedadmwTrcda co
BCeMM KOCBEHHEBIMM NajiekaMM, a Iociae-
CJIOTM BCTOHCKOrO A3bIKa ynorpebiaroTcsa
¢ TeHMTHMBOM. JJIA BCTOHCKMX IIOCHIECHO-
rOB XapaKkTepHa elle oAHA 0cofeHHOCTH:
MHOIME M3 HMX CHJIOHAKTCA II0 TPpeM Me-
CTHEIM IajexaM, npuobperas HOBEIE OT-
TEeHKH ZHa4YeHUH:

maja juurde— ® foMy

maja juures — y goma

maja juurest — or goma
B scToOHCKOM A3blKe CBA3M CJIOB BhIpaska-
IOTCH B OCHOBHOM CHHTETHMYECHM, pemxe
— aHaIMTHYIEeCKH.

CoOTHOLWIEHMA Memay
PYCCKHUMH TpeyUKCANTLHO-TIDE IO HbI~
MM COYeTAHMAMM O4YeHb MHOroobpasHEI,
TI03TOMY MEI OTPAHMYMMCH PacCMOTPeHM-
€M HX JMIObL B IJaronax [ABMIKEHMA.

SCTOHCKMMM M

T'naronsl paBuMikeHusa camu 1o cebe sAB-
JIAIOTCA OAHOM M3 TPYAHBIX TeM JJA He-
PYCCKMX M IIO3TOMY BCerja HaXxogfaTcHd B
LleHTpe BHMMaHMA [perofiaBaTelleit B Te-
yeHKMe Beero mepuoga obydenmsa, Tem
Gonee pafora Hajx IPHUCTABOYHBIMM TIJa-
rojraMi ABMIKEHMA BHAYUTENBHO OCIO-
HAeT 9Ty TeMy. OTa HeGonbluaa (Bcero 15
map), H0O oOYeHb cHelM@uUecKasa TpyIIa
TJIaroJIOB e CBOEMY IPOMCXOMAEHMIO sB-
JAeTca cyrybo claBsAHCKOM 0 CBOEH IIpH-

pojfie ¥ BOCXOAMT K IIy0OKOI JApPeBHOCTH,
a 1oaToMy M ¢ OONBIIMM TPYAOM OCBam-
BaeTcA JOJbMM HECHNaBAHCKOIO [Ipouc-
XOMAeHNs, KAKOBEIMM HABJIAIOTCA M 5C-
TOHIIBL.

CroenudbndHOCTs IIaronos ABMIKEHWUA:
HeCOBMNaJileHMe YNpasieHUA HEeKOTOPLIX
TJI&rollIoB B JBYX #A3BLIKAX; OTCYTCTEME
IIapHOCTy 9SCTOHCKMX SKBMBAJEHTOB WM
CBA3aHHAfA C OTMM BHIOBAA KODPENALMA
OKa3bIBalOT MHTEP(EPUPYIOIIEe BIMAHMIE
Ha YCBOEHME D5TOM CIOKHOM TeMbl yda-
OIMMMCH, BbISBIEAA DPAJ Tpy0OLIX ommboK.

Hanpumep, 609, ommbor, monyckae-
MBIX HEMeLKMMM YYalllMMMUCH, OKOHUMB-
LIMMMA HalUMOHAJBLHBIE CPefHMe IIMKONBI M
HeduIonorMdecKne By3hl, NPUXOONTCS HA
ynorpebieHue raarosioB JBMIKEHMA.

911 panHble npusoanT B. HevaeBa B
CBOEM Joxyane Ha MemayHapoaHOM KOH-
chepeHIIMM  TIpenojaBaTeneii  PYCCKOTO
fA3bIKa M JuTepatypbl B MockBe B aBry-
cre 1969 roga.

B mocnensHee ppema B MeTopuueckoil
JaATEepaType riarojaM [IBMMKeHMHA II0CBHA-
ieHbl cratbu Mypassesoir J. C., Pox-
xoBoyi I'. M., IIeeposoii JI. H., Craruc
A. A, Hevaepoit B. u gp. Ouu cogepsar
MHTEPECHBLI MaTepMaa II0 JaHHOMY BO-
IIpocy, HO TeM He MeHee STOT BOMpPOC
ellle faJIeKOo He McYeplaH, Ha 4YTo yKa-
3bIBaeT OOJBIIOE KOMMYECTEBO OLMIMBOR ¥
HEPYCCKMX ydauimxcs,

B nuHreBucrtMdeckoii aureparype Ha-
furofaeTca  pasHODOM B TepMMHOJIO-
TMM TIJAaroJIoOB JBMMKEHMA, MX Hal’bIBa-
I0T [O-PA3HOMY: M TJarojJaMi KpaTHOro
M HeKpaTHOro NoaBuia (OZHOKpPaATHLIE M
MHOTOKPAaTHEIE), M TIaroJdamMy JIMHeNHOro
M HeNIMHEHHOro ABMIKEHMA, M olpejeleH-
HO- M HEeOoNpeeleHHO-MOTOPHBIMM  TIJia-
ronaMi (ONpefesneHHOro M HeolpejeeH-
HOTO ABMIKEHMs), M IJjlarolaMyu Hanpas-
JIEHHOT0O M HEeHaIpaBJIeHHOr0 IBMIKEHMH,
¥, HaKOHel, TJarojaMy OAHOHATpAaBleH-
HOTO M PpPas3HOHAIIPaBJIEHHOTO MBMMKeHMA.
BeaycnosHO, Kaaoe 13 Ha3BaHHBIX OI-
pefesleHMii B M3BECTHO}  CTemeHM Ipa-
BUALHO XapaKTepusyeT OgHO M3 cylie-
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CTBEHHBIX 3Ha4YeHUH
HUA.

Tax, onpefeneHuMe «KpaTHOCTM M He-
KpaTHOCTU» YKasblBaeT Ha IOBTOpsAe-
MOCTH MJIM €IMHMYHOCTL JABUIKEHMHA, BbI-
paMcaeMoro STHUMM TIaaroJaMy; TepMUH
«IJIaroNbl  JMHEMHOr0 M HeJWHelHoro
IBMIKEHNA» YKasblBaeT, dYTO [eJiCTBHe
IIpOTEeKaeT MO IIPepLIBUCTON MAM He-
NpepBIBHOM  JaMHMM., J[JlBa IIOCHegHUX
TepMMHAa — HanpasBleHEOe M HeHallpae-
JeHHOe [BMIKEeHMe M OJHOHAIpaBlIeHHOoe
¥ pasSHOHaIpapBJeHHOe ABMIKeHMe — O0cC-
HOBBIBAIOTCA Ha YKazaHXM HanpasJeHuA
ABMIKEHMA, T, €. Ha y4eTe ILEJeBhLIX TO-
YeK, KyJa ABUIKeHMe HallpaBJeHO.

B mkonbHBLIX yueDHMKAX TII0 pyc-
CKOMY HASBIKY yHoTpebieH TepMMH OJHO-
KPATHOTO ¥ MHOrOKPATHOTO JBMIKEHNA,
a B moco0MM [0 DYCCKOMY S3BIKY AaA
BCTOHCKMX BY30B — OIpeNeNeHHoro M
HeolpejeneHHoro aABmikeHus, Ho mene-
coofpazHee IIONL30BATHLCA TEPMHMHOM O~
HOHAaIIPaBJAEHHOI0 M pPasHOHAIIPAaBJIEeHHOIo
JABMIKEHMA M M300pakaThb 9TO rpadude-
CKM:

rnaronoe ABMIKE-

“— OIHOHATIPABJIEHHOE IBMIKEeHue,

= paaHoHAalpaBJIeHHOe OBUIKEHHKE,

KaK 5TO M JleJlaeTcsd BO MHOTMX yYebHBIX
nocobuax.

Ecau e ywammitca 6yzer B s3arpygHe-
HUM TIpM BeIDOpE IPaBMILHOTO TJAaro-
J1da, TO MOMKHO TIONL3VBATLCA  BOIIPOCOM:
«CKONBKO HampaBleHni?»

Hanpuwmep: Xoaun s EMHO == gBa Ha-
NpaBiIeHUA: U3 A0Ma B KMHO, U3 KMHO JIO-
MO¥i, My B KMHO — OJIHO HalpaBJjeHMe.

HTo Kacaercs NOHATHII NOBTOpAeMO-
CTM, KPATHOCTM Y [IJIarOJIOB IBMIKEHMS,
TO 3TO BTOPOCTEIEeHHOe N0, MMM MOM-
HO IIONb30BATBCA MNOpKM oOBACHEHMM OT-
ACJNBHBIX CNYY4es.

Ilpn oOBACHEHMM JEeKCHMYecKOro zHa-
YeHMA TJIAroJIoOB JBMIKEHUA HAN0 NaBaTb
MX TepeBolbl Ha POXHO} fA3LIK CTYIeH-
TOB. YTO KacaeTcs ICTOHCKOI ayamuTopmu,
TO 3JleChb II0JIe3HO Ha4aTh MX IIOBTOpe-
HMEe C Napel rIaroloB MATH — XOOMTh

(minema—k&ima), T. kK. nMIIL 3Ta mapa
aeT TOYHOe npeacrTaBieHue oo Bcex oc-
TalbHbIX 14 mapax, Ka)Xjasa Ilapa KOTo-
PBIX MEpeBOAMTCHA Ha SCTOHCKMI A3BIK
OIHMM CJIOBOM:

; Gemars, JeTeThb |
300ksma{ BeraTs, serats |

ITonyTHO HeOGX0AMMO IOBTODUTE W
COpAMeHNe BCeX Iap IJATOJIOB JBMIKe-
HuA, #60 3TO TOMe BLI3BIBAeT 3aTPYli-
HEHMUA ¥ HEPYCCKMX (eny, eflelils, . ., e3KY,
e3IMlib. .. ¥ Op.)

Bonbume zarpynHeEmsa BeTpeyarnTes
npyu ynorpebineHun npucrasok. KopoTko
Ccleyer IIOBTOPMTL OCHOBHLIE 3HAYEeHMUH
CI0B006PasyIOMMX IIPMCTABOK M JaTh MX
SKBMBAJIEHTHI C TNpPMMepaMy Ha pPOJHOM
A3BIK y4dalmuxcd, IIpM »TOM B CTYOeH-
YeCKOM ayIuTOpPMM OJHOBDEMEHHO Ileje-
coofpasHO JlaBaTh M COOTBETCTBYIOLIee
NPeJJIoMKHOe YIPABIECHNWE IIPUCTABOYHO-
TO raarojla ¢ HauOonee ymnoTpeGUTeNb-
HBIMM TIPeAJIOKHO-NAAEIKHEIMY  KOHCT-
PYKLIMAMHA,

IlpucraBo4Hele INaronnl UrpamT OCO-
6yo ponbr B NpeANoMkHOM YIIpaBIEHUU
MMeHaMM.

lendama

Mrak, OCHOBHBIE 3HAYEHMA IIPUCTABOK
M MX NapajieIM3M ¢ IpejjioraMu:

B—B: [BMMeHHEe BO BHYTDL:

BOWTH

BXOIUTDH B A0

¢—C: IABMIKEHNEe BHUI:

COMTH

CXOTITE ¢ MecTa

A0—M0: IBMIKEHMe [0 OlpejeneHHOro
MyHKTAa:

HO¥TH

NOEKATE [0 CTaHIUN

3a—3a: ABMMKEeHMe 3a npejMmeT, B raybo
npeaMeTa, MONYTHOe JBMMKeHMe:
3aexaTh

aaeamaﬂ.} 98 NEPEBHID

3alTH

3aXOINTH J 3a TOBapuIleM

Ha—HA: HaNpaBlleHMe Ha [IOBEPXHOCTH
npeamera, CTONKHOBEHME C IIpeAMeTOM
B pe3sylbTaTe NpuONMIKeHus:

) e o L 2 S P B K T e 7ol
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HajeTarb |

a KaMeHb
Hanererb | B e

oT—0T: yJaneHue

OTILABITE

OTH.IIBIB&T'IJ} oF 5epera

B (B3, —B30, —BC) — Ha: JBMIKeHMEe
BEEpX:

B30WATH

BCXOIUTE } BRI TPy

BBI—H3: IBMMKEHME M3HYTPHU:
BEIATH

BBIXOANTE } U3 ayguTopmn

npu—B, Ha

— } npubanKeHue:
TIPUIATH
NPUXOANTE
TIOAOMTH
TNOAXOAUTE

} B YHMBEPCHUTET, Ha JEKLMIO

} K JoMYy

[ us
y 1 = yonaneHue:

YHTH
YXOAUTH
nepa—yepea: BMIKEHMHe C OJHON CTOPO-
HBI TpejgMeTa Ha ApPYIYIO, IepeaBuiKe-
HMe ¢ OfIHOTO MecTa Ha Apyroe:

nepenT 1
TIepexoiuTh |

} u3 oMy, ¢ cobpaHus

yepes JOPOTY

yepes
MHMO
3a:
npaitn |
nmpoexaTb |

IBMIKEHME MMMO IIpejMeTa,
4gepes NpejiMeT:

npe

MMMO JoMa, 4epea none

3a—BpeMsa: npobexaTb 3a NATb MMHYT.
3a—B: JBMIKEHMe BO BHYTPE!

3arHaTh o
3arpHATH B ealel
zaHecTH |

R I B BubanoTerky

paa—B: JABMIKEHMEe B pPasHble CTOPOHBL
pasHecTH |

pPasHOCHTS [ no4ry B AoMa

o (06) —c: gBMIKEHME BOKDYT:
ofpeamars

ofBexarb } CO BCeX CTOPOH

Kaxk MMM, B PYCCKOM HA3bIKe cCylle-

CTBYeT CTDOrMii MapanienusM B ynorpes-
seHu npeduKcaTbHO-TIPEJIOMHBIX KOH-

CTPYKIIMIM.
13 mpennoroB caMbIMM TPYAHBIMM AJA
HEePYCCKMX  ABIAITCA  CHMHOHMMMHHbBIE

TIpeyorT B M HA:
TIoMTH:

B YHUBEDPCHUTET,
B MHCTHUTYT,

B aKajeMHuio,

B bubauorery,

HO: Ha JIeKLHIO
HO: Ha KOHIEPT
HO: Ha 3K3aMeH
Ho: Ha (habpuKy, Ha

3aBOf M T. M.

Celiyac TpyAHO OOBACHUTHL, TIOYEeMY C
NAaHHBIM CJIOBOM YIIOoTpeOisfeTcd MMeHHO
aTOT mpennor, a He Apyroji. 3HaYeHUA
NpeJIOrOB «BHYTPHM» (B) M «Ha TIOBEpPX-
HOCTM» (HA) HBASAIOTCA JApeBHENMINIMM,
OT HUX TIIOTOM IIPDOM3OLINM OCTalbHbIE
aHadeHUA, M KPYT CIOB, yHorpebndeMbIxX
¢ TpeAsoraMy B, Ha paclIMpMiCH, a 3Ha-
yeHMA codYeTaHMIi ¢ IpejgoraMmM B M Ha
MAMeHUINCE.

Ilpod. JI. A, BynaxoBCKHUii yKasBIBaer,
4yTo BTHM COYeTaHUA CleAyeT paccMarpu-
BaTh KaK «OTJOMHBIIMECA COYeTaHndA
fomee MM MEeHee YCIOBHBIe», M Tpenjya-
raeT MX HasbIBaTh «(Pas3eoyOTMHYecKIMN
yenopHoeTAMM».  (JI. A ByaXxoBCKUIA,
Kypc pycCKOro JUTEpaTypHOro AsbIKa,
¢, I, nan. 5, Knes, 1952, cTp. 296).

CouyeTaHuMa ¢ HOpejjoramy B 1 Ha II0A-
pobHo paccmarpuBaer A. A. Cnarue B
cBopHuke «Bonpochkl METOAMKM IIpernofa-
BaHMA PYCCKOTo fA3blKa HEPYCCKMM», BBII,
111, Yunearus, 1955.

37ecs TOMeE HYKHO IIpOBeCTM PHN
yrpakHeHWIT A 3aKpernieHudA ¥ Toxy-

yeHMA HaBBIKOB yhnorpebiaeHMsA OTHUX
NpejaoToB.
. Hanpumep, yroTpefuTh NPaBUILHBIN

HpeAIor B My HAa:

Buepa £ xodun 6 YHUEepCcureT Ha JeK-
yuw. Mape xoduaa 6 MOAUKAUHUKY HA
xoncyasrayulo. B cybbory caywareasu
roduau 8 Tearp Ha cnexraxas. Mou TO-
gapuwl roduau 6 myseil Ha IKCKYPCUI.
MuL TOOUAL 8 UHCTUTYT Ha cobpaHue.
Mou Tosapuwu xoduau 6o Jeopey
cse3dos Ha KOHYepT.

(R RS T TP G L LR
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37IeCh  MOIKHO OCTOMHUTE 2ajaHue:
BEMECTO IJarona XoAuTe yroTpebuTs ria-
TOM OBITH, TIPH 3TOM 00paTHUTL BHMMAa-
HMe Ha yOpasieHMe,

B oscroHcKOM AzbIRe IpHcTaBKa Npu-
€ IJaromaMu Be3TH—BO3WUTL, BeCTH—BO-
ANTH, HECTM—HOCHUTEL KaK G6bI CHMMAaeT
PasmiMe B 3HaYEHMM, M BCE TPM Maphl
IJaroJioB MEePeBOJATCH ONHUM CIAOBOM —

tooma
NIPMBE3TH, TNIPHUBECcTH, TIPUHECTH,
TIPUMBO3UTE, [IPUBOJAMTL, IIPHUHOCHTE.

31eck HYKHO OGBACHUTEL, 4TS, Ha HYem
M K&K MOMHO TIPMBOBHTE, NIPUBOINUTE,
NpHUHOCKTE. Jly4ile Beero amech MOIKHO
TPOBEPUTE MNPaBMILHOE YIOTpeGienyue
9THX TIAroJIOB HpH TOMOIIM Nepesoia ¢
SCTOHCKOTO A3bIKA HA PYCCKMIL, DCTOHLY,
HEJOCTATOYHO  BIAJEIOIEMY  PYCCKUM
A3BIKOM, HMYEro He CTOMT CAeJaTh Ta-
KH1e oIMGKH:

On npunec ary desywxy c cofoii na
eeuep. K Hosomy 200y maaswuru npu-
Hecau Ha canxar us aeca Goavwyio eaxy,
Camonerst npugodar eunozpad ¢ 102a Ha
ceaep.

OnHoBpeMeHHO ¢ paBoroji Haj npucra-
BOUHBEIMM rjarojaMu Heofxomumo obpa-
TUTH BHUMaHME M HA BUILI IJIATOJOR
ABMeHuA. Hapo obsazarensHo cocpeno-
TOYHUTE BHMMAHME CTYAEHTOB Ha TOM
dakTe, 4TO Bce GecnpuCTABOYHBIE I1apkl
TNaroyoB  NBMIKEHMA  HecOBepUIEHHOro
Buaa. IIpucTaBKM MeHSOT BUg — ¢ He-
COBEPIIEHHOr0 HA COBEPIUEHHBI — TOIb-
KO Y OfHOHANPABIEHHLIX IJIAr0J0B, a TIPK
UpnbaBNeHnn MPUCTABOK K  IAarojam
PA3HOHANIPABNIEHHOr0 [BMMKEHNA BUL He
MEHSETCH, OHM OCTAIOTCA Tyaroinamy He-
COBEPIIIEHHOTO BUAA.

Becnipyucrapounble riarosbl  ofHOHAT-
PaBIEHHOTO ¥ DPaSHOHAIPaBJEHHOTO MBH-
eHuA 06pasyloT co caenyolwmMMu npu-
CTaBKaM¥ BMIOBYIO mapy: B-, B3-, (BC-),
BbI-, fl0-, 3a-, Ha-, 06-, or-, nepe-, nog-,
npi-, 1Ipo-, pas-, (pac-), c-, y-;
HECOBEPLUEHHbLI B/, COBEPLIEHHbLIA BuA

BXOIUTH BOMTH

BBLIETATH BLIIETETE M T. 1.

OT OCHOBBI rnarona es3gMTH Hexb3sA 06-
Pa30oBaTh MNPHCTABOYHOrO IJaroja Heco-
BEPLIEHHOr0 BMJA, BMECTO Hero yrorpe6-
JIAETCA OCHOBA €3iKa-; CHEeaXaTb, Bblea-
#AaTh, NIPMERKATh, TIePEesiKaTh, Yes3iKaTh
uHT R

Or rnaroma nAaBaTeE NpPMCTABOYHBIN
[JIaroJl HeCOBEPIIeHHOrO BM7a TOMe He
ofpasyercs. JlnA 9TOro XK IPUCTABOYHO-
MY IJIarony CoBeplLIeHHOrO BMAa Inpnbas-
aAeTcA cyhdUKC Ba~-: BBIMIBITE—BBITIbI-
BaThb, IePeIIBIThb—IIePell/ILIBaTE.

Ilpu ofpazopaHuM BMAA C TIOMOLILIO
NPHUCTAaBOK HeoOXOOMMO OTHenbHO ocTa-
HOBUTBCA Ha NPMCTAaBHAX NO-, 3a-, €=, KO-
TOpBIe MNpeBpalawT (3a-, ¢- YacTUYHO)
M pasHOHANpaBJIeHHbLIE TIJaronbl B CO-
BepIIeHHBLIX Buj, IlpucraBka mo- —
dopmoobpasyomasn, u II03TOMY oOHa
He M3MEHAET CMbICJIOBOTO 3HAYEeHMA rjia-
roJIOB ABMIKEHHMA, HO ofe rpynms! raaro-
JIOB IBMIKEHMA IIpeBpalllaeT B CcOBEp-
LIeHHBNi BuA. IlpudeM, roaroas! ogHO-
HATIDABJIEHHOTO JBJMIKEHMA ¢ IIpUCTaB-
KOji mo- OyAyT MMeTh 3HaYeHMe Hauaja
AeHCTBMA (TOFiTH, nobeaTs, IojeTeTs),
& pasHOHAIIpaBJEHHOTO [BMIMKEHHFg —
SHaYeHKe OrpaHM4YeHMs [efCTBMA  BO
BpeMeHM (MOXOAUTh, MOe3[MTH — HeKO-
TOpoe BpeMA XOAWTB, e30uTh). IIpucTas-
Ka 3a- cO 3Ha4YeHMeM Hadasa JeficTBUA
IipeBpalllaeT pasHOHANpPaBIeHHLIE TIJIaro-
JIbl B COBepIUEHHBII BUJ (3aXOJUTh, 3a-
6érate 1Mo KOMHarTe, T. e, HaYaThb XOIMTS,
Gerare no komuarte), Ho oty e raarosbl
C TPHUCTABKOJ 3a- CO 3HAYEHMEM TIONMYT-
HOTO Aej{CTBUSA — HeCOEepIIeHHOro BHMAA:
3axoauTe, 3aberdte (K KOMYy-HMEYZB).
Onu 06pasyioT BUIOBYIO Iapy ¢ raarosa-
MM  OJHOHAIIPABJEHHOIO IBMKEHNUA:

3aX0IUTE — 3aiiTH,
saberdtb — 3abemxars.

IIpuyem raarosn 3a6ézarsy co 3HaveHueM
Havama feiicTBUA Bcerja uMeeT yaapeHMe
Ha KopHe (3abérarb), a raaron 3aberdThb

WS A TR A T R A TR
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CO 3JHa4YeHMeM IIONYyTHOro [AejCcTBMA —
Ha cychdukce,

ITpucraBKa ¢- CO 3HAYEHMEM 3aKOHYEH-
HOCTH JejicTBMA MNpeBpallaeT pasHOHAa-
TIpaBNeHHbIE IJIaroibl B  COBEPIUEHHLI
BMJ,

Hanpumep: cxoanTh, cbérarh, CheaauTh
U T. A (T. e. noiTH, nobemaTh, MMOSXATH
KyAa-HubyAs M BepHyTeca obBparHo)
B MarasuH. Ho cxoamute, cberdrTs ¢ zecr-
HULEI — HECOBEPIIeHHBI BUJ, T. K. 31ech
SHavYeHMe Apyroe: AsmieHue BHu3, Ilpnu-
4EeM ylapeHue co SHaYeHUeM 3aK0HYeHHO-
CTHM MelcTBMA Ha KopHe (cHérarte), a co
SHa4YeHMEM [IBMIKEHMA BHU3 — Ha cyd-
thukee (cGerarn).

Kax BMIMM, 3TM TOHKOCTM A3bIKA Ka-
calTCcA O4YeHb AaKTMBHBIX IJarolos, WU
OHM IUMPOKO PAaclHpoCTDaHeHbl B MA3bLIKE,
NO3TOMY TpebOyIOT [IPOBENeHMS CIeIl-
aJbHBIX TPEHMPOBOYHEIX YIpasKHeHMIT.

Kaxne ynpasKHeHMA Ha JaHHYIO TeMy
uenecoobpasHo npoeecTi?

1. ITepeBofbl ¢ POAHOrO ABLIKA YYallMXCA
Ha pyCCKMII Ha Hanbonee axTHMBHEIE riaro-
JbI B CBASHOM TEKCTe.

2. CocraBneHMe NpPemNIOMKEHM) € 3afaH-
HBIMM TIDMCTABOYHBLIMM TJIATOJEMM.

3. CouMHeHMA Ha pasHBle TeMbl, Tpelyio-
LIye TIAarojoB HBUHIEHMA: («JIBIKHBIN
noxof», «IKCKypcua B JleHMHrpapm, ...B
MockBy, ...Ha 1or», «HocMmMudeckuit mo-
JIeT»).

4, PasHOro BMja YOpamKHEHUA ¢ IIOJCTa-
HOBKOJI B TEeKCT TIJIArOJIOB [BMIKEHMS C
IIpHACTaBKaMM.

5. YmpasHeHMA Ha IIOJAMCEMMIO TIIATOJIOB

JABMAEHM A, Hanpumep, raarosn HIATH
umeer 40 (!) 3sHavemmit. (Hokab uper,
BpeMsa uuer, 4Hackl HMAYT, LIOAIDa MIET,

JIEKLIMA, YPOK MAeT, CIeKTaKJb MIeT, aB-
Tobyc maer 1 T. 1.).

Heemorpa Ha yraoyGaeHHoe MaydeHue
THArcyIOB JBMMKEHMA CTYZEHTBI ECE JKe
AOTIYCTHIAN OIIMGKM:

1) Ha ynorpeGieHMe NOPHMCTABOK M B
COOTEETCTBMM € 3THMM IIPelJoros, T, €. Ha
npedmKcanbHO-NPEII0KHBII napanaiae-
JIM3M;

2) Ha ynorpeGmeHMe BUAOB (BMABI —
9T0 XpOHMHYecKas ommbKa 3CTOHIIEB).

Hanpumep:

Coexcu 3a 2aseramu! Buiige yeudena
orya u 3abezana ® nemy. IToe3d ceu-
cTena w 3arodua. OprecTp 3auzpas mMapul,
U KONOHHa 3azoduaa. Masenvruili pebe-
HOK Hauaa saxodurs. OH cxodua xaxduiil
dens @ aror dom. Ona ydce noHecer ge-
cennee naasro. Jlesyuika nowecer Kpac-
HOEe NaAsTo U XPacHyo wanxy. Bcem
pebaram 3axroresocs noe3duTs Ha IKc-
HYPCUI0.

Ho mno cpaeHeHuio ¢ rpynmamu, rue
raaronaM JABMMKEHMA He ObIIo yaemeHo
CTOJLKO BpeMeHM M BHMMAHMHA, B 3KC-
NepUMeHTalbHBIX IPynnax Habnozanoch
TOBBIIEH)E MHTEpeca K [AaHHOM TeMe, U
HEKOTOpkIe Yycrexy ObLiy HaJaumo.

IIpu BHMMAaTeNLEHOM M3YYeHMM Hamoif
Napel I'IAT0JIOB ABMIKEHMA M IIPM BBLIIOJN-
HEHMM KOHKPETHBIX THIIOB YNDayXHeHMt
AnA  TOpeofoNieHMs  MHTepdepnpyolero
BIMAHMA PONHOTO HA3bIKA yYalluxcd
MOMHO N06MTBCA BHAYUTENLHELIX YCIIEXOB.
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KOMMEHTAPHH
K YUEGHHKY
ISV KAACCA"
(BOCTIPHATHE
PEYH HA CAYX)

HA BATAPHHA

Pycckasa pedb BBYYMT JJS SCTOHCKMX
y4YaluMxcsa TIOBCIOAY ¥ B PasHbIX yCJO-
BMAX: HA YPOKAX DYCCKOro fA3LIKA, MpH
HeIloCpeACTBEHHOM OOILEHMN C pYCCKMM
cobeceHMKOM wmau no TenedoHy, mO
panuo, TeNEeBMJEHMIO, B KUHOTearpe u
T .A. A 3TO B CBOI OYE€pejb CTABUT Oll-
pPelesieHHble 3ajadM M IIepeji y4uTe-
JIeM, TaKk Kak TpaBWJLHO CHBILATH 1
TOYHO TOHMMATE YCablillaHHoe® MosKHO

! Cm. skypuHan «HbIykoryme

1974, Ne 6.

? B nocneanux paBoTax, MOCBAIIEHHBIY
Muccnenopauuoo  npobreMel  ayaupoBa-
HMA, B 4YacTHOCTH, B Aucceprtaumnm H, C

Koonb»,

O:icerosoii, ormedaercs Gonelnas Ieme-
coobpasHoOCTE HCIIONIL30BATh TepMMH
<BOCIIDUATHE®, TIOCKOJLKY OH Gojee

KOHPETHO M TOYHO MepefjaeT CYThb BTO-
T0 BHJla PedeBOro obLIeHMsA.

IMUIL NPM  HaAIMYMKM COOTBETCTBYIOIIMX
YMeHMi1 (3anoMmuHaHMe, IIpeaBocXullle-
HMe, HOPpMaabHBI TEMI pedM, aHajJana M
CHUHTEe3, aHalorus, NeAyKUMA y MHIYH-
uua). bBoimo 6b1 HenpaBUIBHBIM TIOJa-
ratb, HYTO Ha YPOKax PYCCKOTO A3bIKA
He pasBMBAIOTCA HAaBBIKM BOCHPHUATHA
DYCCKOIM pedunr Ha cayx. Oromy, 6Gesy-
CIIOBHO, CHOCOGCTBYIOT BeJeHMEe YPoKa
Ha PYCCKOM fA3bIKe, ciaymaHue obbAcHe-
HMII MIM pacckaza Y4YMTend, OTBEeTOB
CBOMX TOBApPHMIIEH, BLINOJHEHWE TaKUX
yhOpaskHeHMli, Kak OTBeThl Ha BOIIPOCHI,
AMajioTH, CIYXOBBIE JOMKTaAHTLI, MHUChb-
MEHHBIE IIepecKasbl He3HAKOMOro TeKcTa
u T. 1. ODHAaKO ¢ TOYKM 3pEeHUA IIPUBU-
THA HABLIKOB BOCNPUATHUA PYCCKOH peun
ara pafora He ABIAAeTCA ILeJeHANpaB-
JIEHHO}, ee cJeayerT paccMaTpUBaTbk B
Ka4yecTBE COCTABHOIO M HEOTHEMJIEeMOro
KOMIIOHEHTa TIpPM Pa3BUTHM KaK YCTHOM,
TAK M NMMCBMEHHOM peuyu. B ceowo ode-
pPeabL TIPHM TIPUMBMTHMM HABBIKOB BOCINpMA-
TUA PEeYM Ha CJyX, TOBOPEHMEe, YTeHMe M
NMUCHLMO M HeoOXOMAMMEIe JJA BbINOJHE-
HMA STUX BHAOB DeYeBOif JeATeNbHOC-
TH HaBBIKM MOIYT Take MMeTb MOJ-
CODHBIN XapakTep:

C TeM, urobbl NMOHATL YCJALINIAHHOE,
HeoOXOIMMO JO0 KAaKoro-T0  MOMEHTa
yliepaaTe B NaMATHM BCce cJoBa, (Gpassbl,
a yrobbl TOHATL BCe BbICKA3bIBAHME B
LEeJOM — CJOYLMIAKIIEMY HYKHO YHAEp-
JATh B COBHAHMM CMBICT BeeX cdpas coob-
IeHna. YMeHHe OPMeHTHMPOBAThLCA B BhI-
CKAsbBIBAHMM  3aBUCUT OT KOJIMYECTBa
CIIOB ¥ TPaMMaTHMYECKMX KOHCTPYKILMIA,
XPpaHAIIUXCA B NaMATH denosexka. Cne-
JIOBATENLHO, YIPAXKHEHMA [OJMHBI OBITH
HanpapJeHbl Ha pasBUTHe HaBBLIKOB 3a-
TMOMMHAHUSA, KOTOPble HENoCpencTBeHHO
CBA3aHbl ¢ KDPaTKOBPEMEHHO ¥ [0Jro-
BpeMeHHO)! naMATei0. BocnpusaTHe co-
ofIleHNA 3aBUCUT OT JJAMHL! M I'IYOUHDBI
dpasel. OKCNepMMEHTANBHO YCTaHOBJIE-
HO, HYTO JJMHA TNPEANOMEeHMA He [oJ-
JKHa TMpeBbIuats 11 cinoB (9—11), ‘a
rnybuHa pomxHa 6BITE He Gonee 7—10
cloBocodeTaHmit.?

Lo s R R e
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Hapsany ¢ passuTueM HaBbIKOB 3aro-
MMHaHMA HeobXoaumMo  BoipaGaTbiBaTh
Y YHaIMXCA yMEHUA Pe3epBMPOBATH Bpe-
MA ONfA OCMBICJIEHMH YCJbINUAHHON WMH-
dopMauuyu, T. e. yMeHue TNpPeNEOCKM-
ware. IIpeABOCXMILIEHIE — BTO «... OIKMUAA-
Hue cnefoBaHuA peyesoro dakra, hopmu-
PYIOIIeecs HA OCHOBE YiK€ BOCIIPMHATHIX
M TIOHATHLIX CJOB».*

Ilpeasocxuillenre MomKeT MATH IO
JMM OpeJyrajiblBaHuAa  Kak  (opMEI,
TaK ¥ cofiepanudA. 3HaHME TeMbl pas-
TOBOpA, YCJOBMNI ¥ CUTYauuii oblieHus
ABJAETCH HpB,ﬂl’IDCbIJ’IKOf;I AJIA ceMaHTH-
YECKOTO IIpejBOCXMINEHMA. IIpemyraabl-
BaHME (POPMEI — BTO HABLIKKM HOPMANL-
HOro NpeABOCXUILNEHMA DPA3HBLIX YPOBHEIt
(cboHeTHYeCKOrO, TPAMMATHYECKOrO, JeK-
CHYECcKOTOo).

Kaxk yraseBaercs B MeTONMYECKON
JMTEPATYDE, BOCHPUATHE 3aTOPMAasKMBa-
€TCA, ecqIM HET COOTBEeTCTBHA MEKIy 3a-
AaHHEIM TeMIIOM pedu M cobcTBeHHbLIM
TeMIOM ayjauropa. VHbBIMM  cloBami,
COYIIAIMiA BOCIPUHMMAET CcoobGLeHMe
TOJIBKO B TOM CJydYae, eciaM OHO Oyner
COOTBETCTBOBATE ero rtemny. K coxkane-
HUIO, MBI He pacrojaraeM cejiyac ka-
KUMM-THO0 IKCIePUMMEHTANLHBIMM  IaH-
HBIMM O TeMIIe pedM JIoJel 3CTOHCKOM
HallMOHAJBHOCTH, TIIOJTOMY YHYeT TreMra
CIYyIMISIOUIEro MOMeT ObITh JMIIL CyHh-
€KTHMBHBIM, a CleJoBaTelbHO, M BechbMa
NpUOIM3UTeNEHBIM,

OcHoBHAaA TPYAHOCTL B NPHUBUTHN Ha-
BBIKOE BOCIHDUATHMA PYCCKOM peun Ha
CAYX COCTOMT, Ha HAall B3MJIAA, B TOM,
YTO HA [AHHOM DTAIE eIe HeN0CTATOYHO
paspaboTaHbl KaKk BBl M THITBI YIIDAikK-

SM.M. JlyuuxuHa DKCIepUMeHTaNb-
HO€ MCCHIEeoBaHME [ICHMXOJMHIBMCTHYE-
CKOil  3HAYMMOCTH TpaMMaTUIecKon
CTPYKTYPB!I BhIcKasblBaHMA. B ¢b6.: «Teo-
pua peueBoii gesarensHOocTH ([IpoGie-
MBI NEMXOJMHTBUCTHMEM)», Van-so «Hay-
Ka», M., 1969, cTp. 90.

‘H. C. Oxcezoea. O6 obyuyeHUn BoC-
NPUATHI0O PYCCKOM peuM Ha [pOABUHY-
TOM drane. «Pycckuii Asbik 3a pybGe:xoMs.
1973, Ne 4, cTp. 84,

HEHMIl B 1IeJOM, Tak M UX CHCTEMa;
IIKOJBI  HEe obecrnedeHbl MeTORMYECKH
00paboTaHHBIM TEKCTOBLIM MATEDMAJIOM.

Lene #aHHOM CTATBM COCTOMT B TOM,
4T00bl Ha OCHOBE yiKe ONpaBaBIIMX ce-
65 Ha NpakTHMKe yNpascHeHMiT PeKOMeH-

AOBATE YYMTEIID pPYCCHKOrO HA3bIKAa V.
Kjacca Te, KOTOPBLIE  COOTBETCTBYIOT
YPOBHIO TMOATOTOBJEHHOCTM  yYallUMXCH

OAHHOTO BO3pacTa, M II0KAa3aTh HEeKOTO-
PBIE BO3MOX{HbIE TIPMEMLI TIPOBEPKM BOC-
TIPDMHATOrO Ha CIYX COOOIIeHMA,

¥YMeHMe pPaziMyYATL OCHOBHEIE MHTOHA-
OMOHHbIe KOHCTPYKI[HH.

3ananue, IIpocnymiaTs IpeIoKeHN A
M MOCTaBUThL TOYKY, BOIIPOCHTENBHBIN MM
BOCKJMLATENBHLIN 3HAK.

BapuanTel BeIMoaHeEMA: 1) yueHMKH
CTABAT COOTBETCTBYIOLME 3JHAKM IIOf
HOMEpaMM B IIOpAJKE 3acHyIIaHHBIX

npepnoxenuit (Hanpumep, 1. .; 2. .; 3. 7; 4.
1;), 2) NMOKAa3LIBAIOT KADTOYKM C COOTBET-
CTBYIOINMMM 3Hakamu (. — ! ? ), 3) npu
KOHTPOJIE  COOTBETCTBYIOLINX YMeHuHI
OAMH y4eHMK paboTaer y IOCKM, Apyrue
— CTaBAT 3HAKM B TeTpajAax, 4) norro-
PAIT B MHTEPBANLI IPEAJIOKEHMA C TOM
M€ MHTOHALIMEN.

I

1. Asrobyc uder?
AaTobyc uder.
Aetobyc uder!

5. Mapuxa Oexcy-
pur?

Mapuxa dexcypur!
Mapuxa 0Oedxcypur.
6. Opuxa obedaer?
dpura obedaer.
Ipuxa obedaer!

7. Tvt yme sasTpa-

2. Orey npuwea!
Orey npuwea?
Orey mpuwea.

Kaa!

Tovl. yxe 3asTpa-
3. Bpar yexaa. xaa?
Bpar yexaa? Tul  yice 3a8Tpa-
Bpar yexaa! Kaa.

4. IMTuowneps. 3aHu-
MAAUCH CNOPTOM?
IHuoneps. 3zanuma-
AUCH CNOPTOM.
IMuonepst 3sanuma-
aucs cnoprom!

8. Ipuexaau  He-
Meyxue nuomepsL?
IIpuerasu nHemey-
Kue nuonepst!
ITpuexaau Hemey-
KuUe nuoHepsl.
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I

1. Kaxoii
dens?
Kawxoil
dens!

2. Kaxas
nozoda!
Kaxas cezodusa mo-
zoda?

3. Kaxasa y Hux
xreaprupa!

Kaxaa y HUX Keap-
Tupa?

cezo0na

cezo0HA

cezo0HA

4. Kaxoe y Hee naa-
The?

Kaxoe y nee naarse!
5. Kaxue deru?
Kaxue deru!

6. Kaxoil xocrep!
Kanoil kxocrep?

7. Kaxaa wnuza!
Kaxaa xnuza?

8. Kaxasa naowads?
Kaxaa naowads!

9. Kaxoil xaaendaps!
Kaxoil xarendaps?

I. Ipeduxar eonpoca onpedeasferca &
odHol (ipase.

Teoa mary paboraer e xoaxose? (mod).
Teos maTt v paboraer & xoaxo3e? (MaTs).
Teoa mary, paboraer 6 xKoaxose? (pa-
6oraer.)

Teosn mars paboraer 6 Koaxo3ze? (e
KoATO3E).

Ja NpMBUTHA YHA3aHHBIX YMeHMHA Mo-
ryT OBITE MCHONB30BAHBEl ZajaHMA THUIA
II, opHako Oe3 3pMTENLHON OMOPHL
II. [Ipeduxar eonpoca 6 pasuslr gpasax.
a) Paiigo 6l 8 wioae?

CocraBreHne NoAo0HLIX TIPELIIOMEHMN
M 3anmMchk MX HA JIEHTY HE COCTaABAT AJadA
yauTensa ocoboro Tpyaa, noaToMy Msul orpa-
HUYMBaeMCsA IIPHMBEAEHMEM KL HECKOJb=-
Kux ofpasuos. OpHaxo obpaiiaeM BHNU-
MaHHe y4YMTelda Ha TO, 4YTO B [aHHBIX
YIpasKHeHMAX MOKeT OJHOBPEMEeHHO aK-
TUBUSMPOBATECA M M3y4YeHHad B 5 Kjacce
nekcura. KpoMe yKasaHHBLIX BapuaHTOB,
VYUTENs MOKET MCIOJb30BaTh M HEKOTO-
pble yrnpaxHeHusa ydebnura. Tax, Ha-
npuMep, 3aj. 66. Ilocie npegBapuUTeNEHON
MOATOTOBKM YYEHMKM 3aKphIBaloT ydeb-
HMKM, HA3BAHHLI yUMTENeM Y4YeHMK CO-
cTaBIAeT NpeIosKeHnA € TOM MIM MHOMI
MHTOHAaIMeH, ocTalbHBbE YY2HMKM IIOKa-
3LIBAKOT KAPTOYKM C COOTBETCTBYHOLI[MM
BHAKOM (IIPMMEPHO C TAKMM K€ JOMOJHNM-
TeNLHLIM 3afaHMeM MOryT OblTh BBIIION-
HeHBl 3az. 25, 68, 96, 136, 190, 192, 212,
271 u apyrue uM nojobHbIE).

¥Ymenue onpefeJaTsL NPeIuKAT BOIpoCa.

Baganue: OrTeeThTe HAa BONPOCHI Of-
HUM cJoBOM. BapmaHTBI BBIIOJTHEHMA.
IIpocnylas BOIpoOC, y4eHMKN 1) oTBeda-
IOT BCJAYX OJHMM CJOBOM, 2) 3alMCbIBAIOT
OTEET B TeTpajb ¢ IocHefylolleir obmeit
IIPOBSpKOIM, 3) NpPM KOHTPOJNE COOTBETCT-
BYIOIIMX YMEHMJ1I OAMH yueHuK paboraeT
¥ IOCKHM, ApyruMe JenaioT 3allci B TeT-
panAax, 4) NOBTOPAIOT B MHTEpPBalabl BO-
NpoCUTENBLHEIE TIPEJIOMEHHMA € TEM IHe
TPegMKaTOM M OTBEYal0T Ha HUX OAHMUM
CIOBOM.

Paiieo nucaa pabory?

Paiiso ropowo wHanucaa pabory?
6) But oicuau nerom 6 aazepe?

Bout xoduau e noxodnl?

Bai cobupaau e aecy 208 u?

VMeHuMe BBIIeNATsH HOBYI0 uHbpoOMammio
M3 IBYX BADHAHTOB COOﬁmBHKﬂ.

3ananue IlpocayuwiajiTe asa BapuaH-
Ta coobleHMA M CcKaxMTe, HYTO OMNYLIeHO
uan aobaBiieHO BO BTOPOM BapMaHTe.

I BAPHMAHT

a) I yuycsy & nATOM
xaacce. ¥poxu Ha-
YUHAIOTCA 8 OeaATs
yacod. A acraio &
NnoAOBUHE B0CHMOZO
u Kaxcoblii 0ens de-
4010 2apAOKY.

6) Taaaunw — 3TO
nawa croauya. 10
Goavwoli. U Kpacu-
eblil 20pod. OH Ha-
xrodurca Ha Oepezy
mopa. B zopode
Kpacugsvle  MapkKu,
Gonvuwlue Ma2a3unsl,
dabpuru u 3a600bL.
Haw zopod pacrer,
uder Goavwas
crpotixa.

II BAPMAHT

A yuycr 8 narom
xaacce. Hawa wxo-
aa He ouend 6Goav-
waf, HOo Topowad.
Vpoxu HauuHaorea
g Oesars wacoe. A
8CTA0 6 TNoAC8UHEe
80CHMO20 U KAWL
dens deaato 3apad-
Ky,

Tarrun aro
Hawa croauya. Ou
narodurca Ha Gepe-
2y mopa. B zopode
Kpacuegwle napxKu,
foavwiue mazasunst,
Pabpuru u 3a800bL.
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ITonobHbIe 3agamua MOTYT GbITH COCTAB-
JIEHBI Ha JI00YH0 3HAKOMYIO Yy4allMMcH
TEMY, MOXeT ObITh MCMOJAL3OBAH JI000
paHee MpopaboTaHHLIN TEKCT.

¥YmMenue pearupoears Ha JIoAHBIE,
HeJIOrHYHBIe CHTYaIMH

Baganue. IlpochymaiiTe paccKkas wu
CKaXNTe, YTO B HEM HeJOTM4YHO (Herpa-
BHUILHO).
1) JleTom MbL HCUAU 8 MUOHEDCKOM Adze-
pe. Yrpom mul ecrasaau, ybupaau no-
€Tendb, YMbIBAAUCHL U TMOTOM desaau 3a-
padry. ITocae 3aerpaxa y Hac Owvigaa
xocrep. ¥ wocTpa Mmbl Tamyesaau, neau
ICTOHCKUE U PYCCHUE NMECHU,
2) Puiing yuutrca 8 NATOM Kadcce. YPoxu
HawuMaloTca 6 OeeArsy wuacos. Puilna
waxncdvlii dens ecraer & noaosune decd-
T026. Cezodns y Puiinsl wWecTs YPOKOE.
Ha ypoxe zeozpaduu deru 6ydyr nucars
duxranr. Ha ypoxe pyccxozo S3ulka OHU
GydyT YUTATH U PACCKA3BLEATD.
3) Hacrynuaa ocends, U HAHAACA AUCTO-
nad. Housto craao xoaoduo. IIpuaereau
nepaste nruysl. Koaroswuxu ydupawr
yposcaii: xomnawTr kaprogean, ydupawTr
MODKOE6s U Kanycry. Ha noae paboralor
xombalinsl, OHU YOUPAOT PONCHL U NuUe-
wuyy. Jeru yuarca 8 wxoae.
4) Korenox cudea 0%K0.40 cTOAQ U AOBUA
myxy. Ha noay aescana waana. Korenox
NPBLZHYA, U UWAANG YnAAd CO CTOAL HA
KOTEHKA.

Jdna nopoGHBIX YHOpasHEHUH MOTYT
OLITE TaKKe MCIOJL30BaHbl TEKCTh! y4ed-
HUEA.

¥YMenne caymiaTs, NOBTOPDATE K
pPacnpocTPaHATE COODIIeRHe

Baparue. Ilpocaymaiite, IIOBTOPUTE M
pacnpocTpaHuTe.

I. MakxcumanpHOE pacIpocTpaHeHue Ko-
pOTHKOTO TIPeAoMKeHn.

a) Maasyux.

Maavuux cudea.

Maaensruil maavuur cudea.

Maaensvkuii saavuux cudea na dusane.

Odnaxcobl maaensruil maavyux cudea Ha
dusaMe.

Odnancds. nocae obeda masenbvrull MaLb=
yux cuden na dusane.

6) Beaxa.

Beaxa npslizHyaa.

Beaxa npuiznyaa Ha depeso.

Manensxas 6eaxa npbuleHyasa He 0epego.
Manensras Gearxa npvizhyaa na Goavuioe
depeso.

II. PacrnpocTpaHeHue coolLIeHuA Mo Tro-
PHZ0HTAJN.

1) [Tocae 3asTpaxa Mbl 3AHUMAAUCEH CTLOP-
TOM.

Ilocae 3a6TPaKa Mbl 3AHUMAAUCH CNOP-
TOM /xynaaucti.

ITocae 3as8Tpaxa Mbl 3CHUMAAUCD
TOM, KYNAAUCH/ NACEAAU.

cnop-

IMocae 3aeéTpaxa Mbi 3aHUMAAUCH CTLODP-
TOM, KYNAAUCD, NAAEAAU[ Todualu ¢ NOxXo-
Onl.

2.) B cady pacTyT A6AOHU.

B cady pacryr abaonu, [kayOHuxa.

B cady pactyr abaoHu, waybruKa KycTsl
MAAUNDBL.

B cady pacryr sbaonu, xaybruKa, KYcTbl
MAAUNDBL] KYCTBLL KPLLHOSHUKA.

B cady pacryr abaonu, xaybruxa, KycTvt
MAAUHBL, KYCTHL KDHIHOBHUKA fu xycrut
CMOPOOUHBL.

III. PacnpocTpaHeHue
BepPTUKAIN.

AN YHUAGCH 8 KA3ATCKOU WKOAL.

cooOleHusa 10

Ang ywuaacy 6 xadarckol wxoae. OHa
NAOTO 2080PUAL NO-DYCCKU.
Ansa ywuaacs 6 xasaxcroii wxoae. Ona

NAOTO 2080pUAG NO-PYCCKU, [AHA NPUTO-
dusa 6 WKOAY PAHDBULE BCEL.
Ans yuuaacs & xasarcxol wxose. Ona
NAOTO 2080pUAL NO-PUCCKU. AHS MPUTO-
duaa e wxoay pansvute ecexr. [Ona zo-
Tenq paseosapuears ¢ yuureasHuyeil no-
pyccru.

IIpy BEINOJHEHMM JIAaHHBIX yhpajHe-
HMT 06AzaTeNbHBIM YCIOBMEM ABIAETCH
MOBTOpeHMEe Yyixke paHee CKa3aHHOro.

T A T T R 7
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“

¥menue yrageisars HacTH CcaoBa 1o
DPedeBoli cuTyauuu

3aganue; IIpencraebTe, uro BB YCabI-
Lanaym TONBKO YacTh CJI0BA «IOp», M 3TO
N POMBOIILIO:

a)e noAuKAUHUKE,

0) & nuonepckoii KomHaTe,

8) & mazaszune,

Yyamueca BOCCTAHABAMBAIOT CIOBO }
€r0 KOHTEKCTHOE OKDPYIKEHMe, YUUTLIBam
curyauno. Hapnumep, a) ¥ sens Goaur
20pA0. 6) I'de naw zopn? [Ero ymeer uz-

pbars  Ha zopue? I'de maw zopwuucr /B)
Cxoavxo crour eopox? [V eac ecrv zo-
po;c?/

Crnoea, ¢ KoTopeiMu BOBMOMHO cocTas-
JIEHNEe TIONOOHBIX euTyarrmii: Topoj, ropo,
TODOX; KOHBEPT, KOHCTpPYKTOD, KOHIIY K-
TOP, KOHETL!; majgarka, NalKa; CTalioH,
CTANeBapkl, CTAHOK, CTAPT; CTON, CTOMI-
1a, crolioBas; Oykea, OyKBapb; BOJK, BOJIO-
CBl; 3ABOJ, 3ABTPAK ,8ABTPAKATE; KapMaH,
KapTiHa, Kaprodens: KoJ0aca, Koaxos,
ROJIXO3HNKN; KoMbajin, KOMIOT, KOMHarTa;
ROD3WHa, KOPoBa; KoeMmoc, KOCMOHAET;
Tapaz, Napk, mapra; WOPTHMXA, HopT-
(ens; mocrens, mocyna; Dybalirka, py6an:
€H0Baph, €X0BO; TexedioH,
HeTBepPTh, YeTeepra;

CioBa Mmoryr 6oith nofobpalel u 10
APYTOMY NIDMBHAKY, HallpMMep, [0 COBMIO-
AQIINM SBYKOBBIM  COYeTAHMAM KOHIIa
CI0B, Hanpuwmep, APOEA, KOpPOEa; Basa,
rnaza, Gepesa; wkmyGEmMEa, TOAMKJIMHKMER,
HepHHUKA; apudbmernra, ATIeTHKA, TpaM-
MATHER, TIMMHacTHKEA; jKHeiika, IuHelHka,
KOneHKa; rabaumna, yanna, cTONMOA; yue-
HHMIA, NINeHMa, TATEREa, OonbHMIA.

ITpu nonbope moNO6HLIX ciom yaofHo
ONBb3OBATHCA 00paTHRIM CIoBapemM pyc-
CKOTrO aspika®.  OpHako mpyu paBore co
BTODOJ IPYNNON CI0B HYHO COCTABNATL
CHUTyaumu TaK, HToDbl CIORBD ynorpet-
JAANOCE B MCXOAHONM (hopMe, mmm creny-
AYET HNPe/iyNPeaNTE YYalliXca o TouM, 4To
OKOHYaHWe MOMKeT OBITh M3MeHeHo.

TeJIeR30p;

 Obparusni caosaps PYCCKOTO #3bIKA,
Man-Bo «CoBercras SHUMRJIONeAua», M.
1974,

Vmenue npeaBujiers chaeAywinyio dpasy,
JOrHYeCKM CBA3AHHYW ¢ TOJBKO YUTO
YeIBITAHHOM.
3apanne: IIpocayuaiTe NpeAdoKeHNe.
Cpenyt HanuedaTaHHbBIX NPEIIOMEHUN OT-
MEeTUTb Te, KOTOpOE fABJfeTCA JIOTHue-
CKMM TIPOJIOJIMKEeMEM YCIabIUaHHOTO. i

HMexopabie npeqaoskenns.

Panvue moil Gpar 1. Panvwe moii 6par

scun e Taaaune. paboran na 3asode.
2. OH He 3Haer, 20e
Harodurea naowads

ITobedwl.
3. A celiuac oM Jcu-
eer 8 Bulpy.
Moii orey paboraa 1. Moil orey pabo-
TPAKTOPUCTOM. TQA 8 Koaxoze.

2. OM paboran Ha
pepme.

3. A Teneps oM pa-
boraer wogepom.
1. Ha nepemene mbl
2yafaal no xopudo-

Cezo0na mbl ¢ AHT-
com Oexcypuau 6

raacce. py.
2. ITocae ypoxog mul

yuwaw domoil parb-
we gcex.

3. ITocae ypokos msl
youpaau xaacce,

¥Yuenne 3akoEYuThE hpasy, HeXond Uz mno-

EHMAaHHA TOJBKO YT0 NPOCAYIIZHHOTO
TEKCTA.

3apnanue: 1. Ilpocaymaiire Texcr.

2. 3axkoHuuTe (pPasy M0 IPOCAYIIAHHO-

MY TEKCTY.

B nenax sKOHOMHIM MeECTa MBI TIOKaMKeM
obpaszery paboTsr Ha paccikase «IIbIKME»
(§ 51).

I'eonozu paboraau, . .
Odnancdsl onu yaudeau . ..
I'eonozu npusesau. . .
HMutancur nodpyscuacs. . .
On Todce xancovlii dens. ..
HMuzcux ovens awbua. .. ...
Ocenvio zeonoz2u. . . .. .
ITwizcusxa oHu. .. ...
Becnoil zeocaozu. .. ...
Iviscux. .. ... A
r(ITpodoascenue caedyer.).
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KOOLIEELNE KASVATUS
[t Mt e e ]
[ e i

AUSTUSE
KASVATAMINE
TAISKASVANUTE JA
NENDE TOO VASTU
VILJANDI 6.
LASTEPAEVAKODUS

ASTA EIRAND

Kommunistlik iilesehitustéd annab haid voi-
malusi laste tédkasvatuseks. Meie lastepde-
vakodu pedagoogilise kollektiivi eesmargiks
on olnud &ratada lastes huvi t66 vastu, kas-
vatada neid austama teiste tood, opetada hin-
dama ja hoidma iihiskonna vara. Kasvatajad
on juhtinud igal sobival ajal ja voimalusel
tihelepanu todle ja todtajaile. Suurt rohku
oleme pannud laste tutvustamisele tdiskasva-
nute tooga, vestlustele tublidest tootajatest
ja paljudest elukutsetest.

Taiskasvanute tood jalgides on lapsed ko-
genud, et kdik inimesed teevad tood, et toc-
ga tuuakse kasu mitte ainult enesele, vaid
ka teistele.

Kasutasime #ra mitmesuguseid vdimalusi
naitamaks, kuidas tdiskasvanud hoiavad
iihiskonna vara. Noukogude armee aastapde-
val killastasid sdjavaelased lastepdevakodu,
vestlesid lastega oma tegevusest meie kodu-
maa kaitsel, réhutades seda, kuidas sddurid
hoiavad sbjavide iihisvara. Niisugused kiilas-
kdigud on olnud lastele viga elamuslikud
ja neid meenutatakse veel kaua.

Sageli kidivad meie pievakodus pionee-
rid. Nad aitavad pidusid ette valmistada,
oppevahendeid teha, raamatuid parandada
jne. Nad on esinenud ettekannetega man-
gupidudel ja toonud kaasa omavalmis-
tatud manguvahendeid. Nii kasutasime dra
ka paaril mingupeol pioneeride jutustused
oma koolielust ja eriti lasksime neil tooni-
tada raamatute hoidmise vajalikkust, et tei-
sed lapsad neist Oppida saaksid. Lastel oli
pioneeridega hea kontakt, pioneeride n&u-
andeid voeti viga tdsiselt. Nagu sOjamees-
tele nii ka pioneeridele kingiti ténuks oma
toid ja lilli. Pioneeride toodud nukuriideid
hoiti eriti hoolikalt — jdrgmisel kohtumisel
niidati pioneeridele, et need on veel terved
ja puhtad. Pioneerid aitasid pidudel tllatusi
valmistada ja on osalenud lastepeo montaa-
Zides.

Eriti suur on eeskuju tahtsus tdokasvatu-
ses, Laste silmis on t6d véga téhtis ja iga
laps tahab ka ise seda teha. Tavaliselt igat-
seb iga laps olla suur, todtada nagu isa, ema,
vanaisa ja vanaema, Igasugune tdiskasvanute
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t60 koidab last. Seepiirast voimaldasime las-
tel jilgida tdiskasvanute t66d. See arendab
nende silmaringi, annab teadmisi neid imb-
ritsevast téokast ithiskonnast.

Organiseerisime lastele  ekskursioone
nende vanemate tdokohtadesse. Nii kaidi
kauplustes ja  ajalehekioskites jdlgimas
miilija t&6d. Kirjakandja té6d tutvustas meie
kirjakandja. Ehitamist jdlgiti mitmel korral,
samuti juuksuri téod, mida lapsed, eriti tiid-
rukud, ka ise méngida armastavad. Tutvuti
oma maja téotajatega. Nii vaadeldi koka
t60d, vorreldi asutuse ja kodu kéoki. Tutvuti
majahoidja t86ga ja niiid on lapsed tihti
olnud talle abiks, Pdevakodu arst vestles
lastega. Algul iitlesid lapsed igale wvalges
kitlis tddile «arstitidis, Oige varsti tutvuti
ka teiste valges kitlis tidide tooga: kokk,
pesupesija, lachoidja, meditsiinidde, juhataja
jt. Mdned lapsed kartsid miilitsat. Kui saadi
selgust tema tédiilesannetest, muutus ka
laste suhtumine. Niiiid Ilubatakse méngus
Usna kergesti minna miilitsalt abi otsima kas
korra loomiseks vai liikluseeskirjade rikku-
mise vastu.

Asume raudteejaama liheduses ja see voi-
maldab tutvustada lastele raudteelaste téod.
On kdidud kiilas tuletdrjujatel, spordihoones
ja staadionil sportlaste tegevust jdlgimas.
Ekskursicone on korraldatud Viljandi sov-
hoosi, kus on vaadeldud just noorloomi ja
porsaid, arvestades, et lastele viikesed loo-
mad jdtavad siigavama mulje. Samuti ka
kiilikuid puurides, lehmi koplis ja hobuseid
tallis jne. On vaadatud pdllul viljakorista-
mist ja kombaineri t66d. Hiljem vestlustes
selguski, et paljudele lastele meeldiks ha-
kata tulevikus wvasika- v&i seatalitajaks,
kombaineriks, autojuhiks, arstiks. Lapsi on
tutvustatud nende tooalade essrindlastega
ja kdidud ka rajooni autahvli juures.

Paralleelselt sellega toimus t55 lastevane-
matega. Viimasel kahel aastal rahvaiilikoolis
vastava plaani alusel.

Esimestel kuudel pirast lastepievakodu
avamist oli meil raskusi laste isetesnindami-
sega. Vanemad pidurdasid laste iseseisvust,
kippusid neid ise riietama laste wvanusest
hoolimata. Lapsed olid sellega harjunud ja

isegi ootasid seda. Riidehoius walitses kor-
ralagedus: vallatleti, peideti riideid voi loo-
biti neid laiali, mida siis tdiskasvanud korja-
sid, otsisid ning lastega pahandasid. Tuli
alailma vahele astuda, aidata vanema auto-
riteeti jalule seada ja lapsi korrale kutsuda,
sest meid lapsed arvestasid.

Riihmakoosolekutel votsime kéne alla
laste iseteenindamise, andsime vanematele
nipunditeid, mida peavad lapsed oma

vanuses ise suutma teha. Paljudel puhkudel
paranes asi kohe, sest lapsed olid suutelised
ennast ise riietama. Pdeval Gue minnes keegi
neid riidesse ju ei pannud, wvaid Gpetati
ja ainult vajadusel abistati. Mdnede vanema-
tega aga asi nii lihtne polnud, nagu see pe-
dagoogilisel ndupidamisel olukorda arutades
selgus. Soovitasin hakata iseriietuvaid lapsi
teiste vanemate ees kiitma ja tegin seda ka
ise, kui kdisin riihmades laste tuleku ja
lahkumise ajal, ei jatnud mainimata ka seda, .
kui hea on niiid emal — to6lt tulles saab
rohkem puhata. Kes vanemaist ei soovi, et
tema last kiidetakse?! Kiitmine m&jub alati
positiivselt nii lastele kui ka tdiskasvanutele.
Nitd riietuvad lapsed iseseisvalt, rahulikult
oodatakse, kuni laps toime tuleb. Vanemates
rithmades ei tulda sageli riletusruumi sissegi,
antakse korraldus hakata riletuma ja min-
nakse sdime- v4i nooremasse aiariihma vaik-
semat last riietama.

Kui lapsed algul jalgade piihkimist pida-
sid nagu iilearuseks, siis p#rast riihmatidi
tooga tutvumist suhtumine muutus. Piiiid-
sime lastele selgitada, kui vajalik on kaasa
aidata, et tddil oleks kergem. Jadb ju tal siis
aega robkem lastega tegelda. Tuletati iiks-
teisele ise meelde ja isegi vanemaile &eldi:
«Palun, piihi sina ka jalad puhtaks!»

Korrapidamine meeldib kéigile lastale,
eriti tahisad on viikesed, kui nad saavad
olla tddi abilised. Oleme juba 3-aastaste riih-
male teinud korrapidajapdlle ja peakatte
ning see «ametiriietus» annab palju v&lu ja
tihtsust juurde. Vanemad riihmad teevad
lihtsamad t66d kdik ise, ainult kahekorruse-
liste voodite korrastamine péirast magamist
pole neile jSukohane. Laudade katmise ja
koristamisega tulevad ka 3-aastased tadi
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abiga pdris ilusasti toime. Linikute ja vaaside
kohaleasetamine ldheb 4-aastastel laitmatult.

Uks kriteeriume tdiskasvanute ja lapse
kéditumise hindamisel on viisakus ja selle
koige algelisemad vormid: ténamine ja paiu-
mine. Kogu pdevakodu kollektiiv kannab
hoolt kultuursete harjumuste sisendamise
eest, samuti on lastevanematele pandud sii-
damele, et nad kodus nouaksid lastelt sama.
Oleme piilidnud anda lastele ikka head ees-
kuju. Kui saadetakse laps midagi tooma, it-
leb kasvataja: «Ole hea laps, mine palu
mulle...» mitte aga «Mine tools vdi «Mine
kiisil» Viga hdid tulemusi on andnud iga
lapse tinamisele vastamine.

Sellise jérjekindla 66 tulemusena kasuta-
vad lapsed nliid viisakussonu enesestmdis-
tetavalt ja hidbenemata. Varem vois mdrgata,
et harjumatusest moénigi laps nagu hdbenes
kasntada viisakussonu.

Samuti tuli jérjekindlalt nduda tervita-
mist. Meenutasime igal wdimalusel, panime
tihele iga tervitamata jatmist majas litku-
des, ja seda kogu personali poolt. Vastame
tervitusele alati, kuigi oleme lapsi juba kor-
duvalt niinud. Algul tdstsime pedagoogilisel
noupidamisel esile paremaid rihmi ja kasva-
tajaid, kes oma rithmas tervitamise kindlaks
harjumuseks kujundanud. Praegu on tervita-
mine harjumuseks saanud kogu lastekollek-
tiivis, Kdesoleval aastal on lastevanemate ko-
mitee liikkmetel iilesandeks jédlgida oma lapse
rithmas viisakat kditumist ja suhtumist tiis-
kasvanuisse. g

Esimeste raskuste hulka kuulus ka mdngu-
asjade parandamine, Katkisi ménguasju ko-
gunes esimestel aastatel véga palju. Hakka-
sime kasutama lastevanemate abi. Andsime
minguasju koju parandada v&i, kui oli
viiike tHo, parandati oOhtuti riietusruumis
(todriistad on rithmades olemas). Lastel oli
selle iile viga hea meel. Alatasa vois
kuulda: «Minu isa parandas minu tooli ja
nukuvankri» v6i «Minu isa pani autole rat-
tad allal» Koju kaasa antud asjad tuuakse
tavaliselt tagasi viga heas korras, sageli ka
iilevarvitult. Niisugune ese saab lapsele nii
armsaks, et ta tahab hiljem kaua aega sel-
lega méngida, hoiab seda ja keelitab teisigi

hoidma. Soimelapsed hakkavad eset paris
omaks nimetama, Et alati leidub ka wvane-
maid, kes tahavad abistamisest eemale hoi-
duda, leidsime, et vidga kasvatuslikult mojub
neile just teiste vanemate todtamine Ohtul
riietusruumis. Néghes, kuidas teised vanemad
abistavad, on ka neil piinlik téost dra éelda.
Samuti mdjus see hésti lastesse, parandatud
asju hakati enam hoidma ja niilid tahab iga
laps, et temale ka midagi antaks koju pa-
randada. Oleme nukuriideid dmmelda ja pa-
randada andnud iihel pdeval koigile vane-
maile — jélle on paha iihel dra Oelda, kui
koik teised votavad meeleldi. Esimeste aas-
tatega vorreldes on meil niiid véga véhe
médnguasju aktiga mahakandmisele ldinud,
ka parandamise vajadus on hoopis véiksem,
mis on tingitud hoidlikust suhtumisest mén-
guasjadesse ja tddsse. On selgitatud lastele,
et meie iimbruses pole iihtki eset, mida pole
teinud inimese kided. Need inimesed on t66-
tanud selleks, et meie lastel oleks iiusaid
minguasju, oleks ilus modbel, oleks hea
elada. Ja meie laste to0 on elada ja man-
gida nii, et meie teiste tood ei havitaks.
Samuti mdjus lastele kasvatuslikult hasti
vanemate téode jdlgimine ja nende abista-
mine vilistoodel. Ukskoik millal £66 toimub,
kas ohtutundidel v&i laupdevakutel, on lap-
sed vanematega koos ja aitavad joudumddda.
Hoiti varvipintslit, kui vaja, vahetati vadrve,
lapsed t&id ja andsid vanemaile kitte t66-
riistu, haamrit, naelu jne. Pdrast viarvimist
kaidi jargmisel pdeval kontrollimas, kas
virv on kuiv, ja raagiti: «Minu isa ttles, et
vithemalt kaks pdeva peab kuivada laskmal»
Kasepakust valmistatud hobuse iile olid Ind-
rek, Priit, Reet ja Tonu viga uhked. Jarg-
misel hommikul seisid nad aina hobuse juu-
res, hoidsid sellel kaelast kinni, patsutasid
seda ja radkisid igaiihele, kes tuli hobusel
ratsutama, et nende isad selle eile Ghtul te-
gid. Vilistdédel olemegi pohiliselt palunud
abiks isasid, olgugi et vdrvida voiks ka ema.
Emadel on olnud teine t66 — oOmblemine.
Emad aga tulid ise endid pakkuma, sest lap-
sed radkinud kodus, kuidas ja mida teiste
isad teinud. Nii sisustati ilihe laupdevakuga
peaaegu kogu vbimlemisvéljak: paigaldati
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tasakaalupalk-koer, kiilirus kass ronimiseks
ja roomamiseks, korvpallipostid ja vérgud
rongastega, pistised autokummid pugemi-
seks ja lamavad autokummid kdnniks ja hiipe-
teks, kaks pikka pinki méangudeks ja palgijup-
pidest krokodill mitmesugusteks harjutusteks.
Lapsed jdlgisid suure huviga vanemate todd
manguvdljakul. Vanema rithma lapsed wvir-
visid ka ise wvalisvahendeid. Nandele tehti
tilesandeks kaasa votta tooroivad, virvid ja
pintslid olid olemas. Lapsed koos kasvata-
jaga vidrvisid ithe pievaga kogu rithmavil-
jaku vahendid. Muidugi olid nad ka ise vir-
vised, kuid t66room oli tile kdige. Kutsuti
vaatama metoodik, kes samal ajal wvarvis
liikklusvéljakule tee telgjoont. Kiita said
koik, sest t6dd oli tehtud tdesti palju. Nonda
siivenes ka lastes soov tootada, ihtlasi tar-
kas austus t66 ja selle tegijate vastu.

Igal kevadel olen koostanud plaani rith-
made kaupa, kust ndhtub, millised t56d tu-
leb suveks teha ja millised suve jooksul
uueks Oppeaastaks ettevalmistamisel. Et va-
nemad olid lastepievakodu ehitamisel iga-
itks tootanud 30 tundi, olid nad siin harju-
nud juba abistama ja paljud nigid ise, milli-
sed t36d veel tarvis teha, ning tegid oma-
poolseid ettepanekuid. Niiteks, Pireti isa
vottis dunapuude harvendamise kohe esime-
sel aastal enda peale, oli ju paevakodu ehi-
tatud vanadesse aedadesse ja puud olid mitu
aastat hooldamata. Peebu isa laskis kompost-
mulda tuua. Lapsed ise kandsid koos vane-
matega selle laiali — wveeti nii kdruga, kan-
deraamiga kui ka dmbritega (turbamuld on
kerge!). Esimesel kevadel rajasime vaimle-
misvdljaku, lillepeenrad, kiviktaimla. Jirg-
mise! kevadel rosaariumi, tdiendasime min-
guvéljakuid mitmete lastele tegevust pakku-
vate vahenditega. K&ik to6d tegime koos
vanemate ja lastega. Koik lilletaimed ja pii-
sililled, p6dsad ja muud istutasime koos va-
nematega.

Vilisvahendite materjale t5id Sefid (4 tm
puitmaterjali) ja vanemad tegid to6. Kevadi-
sel lastevanemate iildkoosolekul oleme vat-
nud vastu otsuse, mitu tundi iga lapsevanem
todtab laste minguviljakute suveks etteval-
mistamisel. Tditmise kohtz pezame vastavat

arvestust riihmades, kuid mitte selleks, et
vanemaile tegemata tunde meenutada. Meil
on vanemaid, kes el jdlgigi seda, vaid ette-
voetud 166 tehakse ikka 16puni. Arvestuse
varal on ent voimalik tublimaid vanemaid
Oppeaasta esimesel koosolekul esile tdsta.
On riihmi, kus t66 lastevanematega on selli-
sel tasemel, et esile tdsta ei tahsta kedagi,
koik on védga abivalmis, ei taheta teisi sol-
vata ithe esiletdstmisega.

Seffide abi, eriti kui vanemad on samast
asutusest, nagu meil, ldhendab omakorda
vanemaid lasteasutustele («meie otsustasime
teile osta...» jne). Seda arutatakse ka ko-
dudes laste kuuldes, kes omakorda sellest
vanemate hoolest osa saavad, ja ongi ring
tdis, mis ka lapsi positiivselt mdjutab.

Metoodikakabineti sisustamisel on vane-
mad meild pidevalt abistanud. Koostame
igaks kuuks Oppematerjalide valmistamise
plaani, mille realiseerimisel kasvatajad ra-
kendavad ka wvanemaid. Niiteks valmistati
vineerist lotosid, flanellograaf ja liistaluse
kujundeid, vineerist pildiraamatuid
rithmadele, vineerist arvutusvahendeid, feno-
plastist ja papist loomi, tooteemalisi pilte,
nukkudele tooriideid ja liiduvabariikide rah-
vardivaid, loovmdngu vahendeid, Plaane
tutvustasime ka komitee koosolekul. Vane-
mad tundsid iiksteise vbimeid ja soovitasid,
kellele mida teha anda.

Et toostusjddtmed pakuvad lastele meister-
damiseks palju hdid vdimalusi, siis radkisime
sellest vanemaile nii komitee kui ka riih-
made koosolekuil. Selle jutu peale saime
suure tagavara: vineeritiikkke, fenoplasti, nii-
dirulle, pudelikorke ja katteid, naharibasid
ja -tikke, mitmesuguseid karpe, plastmass-
pudeleid ja -purke, paberit ja pappi, 1nga-
jadtmeid. Sellest rikkalikust tagavarast on
kasvatajail vGimalik &petada lapsi valmis-
tama lihtsaid esemeid, mida hiljem kasu-
tame naistepdevakinkidena emadele, armee
aastapidevaks isadele, meeneteks kilalistele,
loovmingu rikastamiseks jne. Milline rdom
on lapsel emale-isale tema aupdeval kinkida
omavalmistatud tarbeese. Sageli tuleb méni
vanem pakkuma: meil jddb tle sellist mater-
jali — kas saats ehk dra kasutada.

s0ime-
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Peckostiilimide ning rahvardivaste 6mble-
misel ning tikkimisel on abiks olnud emad.
Siiani oleme joudnud valmistada kolmele
rithmale eesti mahvardivaid (Tarvastu), kus
tikkimine on kdige aegandudvam t556. On
valmistatud ka teiste rahvaste rahvarbivaid
(seitsme liiduvabariigi rahvardivaid), mida
on hea kasutada rahvaste sopruse peol eri
rahvaste tantse esitades. Kostiiimide valmis-
tamiszl on emad histi aktiivsed olnud, peale
rahvarbivaste on valmistatud ka palju peo-
kostiliime: mitmesuguseid kleite, killmapoiste
riideid, jineste kostiilime ja peakatteid, jad-
lillede peakatteid, lepatriinude, klounide,
liblikate, rebaste ja karude kostiilime, kor-
rapidajate riideid, kirjakandjakotte ja mitse,
arstikitleid, ratikuid ja pollesid, autojuhi- ja
madrusemiitse, esmaabikotte, nukutoa vaipu.
Isad valmistasid veel loovmédngu vahen-
deid — poranda- ja laualampe, juukseldikla
sisustuse ([66nid, laegaste ja peeglitega
laud), koogimoobli.

Nii oleme mdne aastaga kogunud kiillaltki
suure kostiliimide tagavara. Pidude eel on
tarvis neid ainult kohandada ja korrastada,
moni tiksik juurde ommelda.

Pedagoogilisel noupidamisel
korraldada rihmadevahelise

otsustasime
nukunurkade

iilevaatuskonkursi, mille eesmérgiks oli nu-
kuriiete valmistamine. Sellest informeerisime
ka lastevanemaid, kes olid kohe nous abis-
tama. Ziiriis oli lastevanemate komitee esin-
dajaid, igast rithmast agaramalt kaasaaida-
nud vanemaid, juhataja, metoodik ja koikide
rihmade kasvatajad. Tulemus oli viga hea.
Koik rithmad said kapid tdis mnukuriideid:
kleite, mantleid, miitse, salle, jakke, sukk-
pikse, oOo6sirke, hommikumantleid, pollesid
jne., siis veel pitskaunistustega voodipesu,
pidevatekke, kéteratikuid — koike, mida
mangudeks vaja.

Ametiithingu iildkoosolekul votsime eelmi-
sel aastal vastu rithmadevahelise sotsialist-
liku voistluse kohustused — ka vdistlus mo-
jus edasiviivalt.

Koik tehtu on kutsunud lastes esile aus-
tuse vanemate ja nende t66 vastu. Pildid,
vestlused, jutustused elukutsetest, nende va-
jalikkusest, jdukohane tiiskasvanute abista-
mine nende toos aitab lapsel sisendada aus-
tust ja lugupidamist tdiskasvanute vastu.

Tahan loota, et tehtud t6 kannab vilja
ka pdrast lastepievakodust lahkumist, et
laste edasinegi suhtumine thiskonna oman-
disse ja toosse muutub vajaduseks anda
oma tdoga ithiskonnale vdimalikult rohkem.
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ESIMESTEST
NAISOPETAJATEST
EESTI RAHVAKOOLIDES

ENDEL LAUL

Ulevaailike  koondandmetega  algallikaid
Eesti rahvakoolide naisopetsjate kohta alla-
kirjutanul teada ei ole. Neid kas ei olegi voi,
hoolimata pikemaajalisest uurimisesi, pole
neid avasiatud. Seepérast tuleb esialgne pilt
naisopetajast Eesti rahvakoolis luua osalt kée-
pérast olevate allikate ja muude materjalide,
peamiselt aga kooliloenduste algandmete
labitéstamise alusel.

Opetatud Eesti Seltsi 1863. aastal korral-
datud rahvakoclide loenduses, millega ko&iki
koole ei suudetud hélmata, naisdpetajate
kohta teateid ei leidu. Liivimaa Maandunike
Kolleegiumi Stafistika Biiroo 1883. aasta koo-
liloendusega &petajate kohta andmeid ei
kogutud. Seevastu lilevenemaalise 20. maérisi
1880. aasta kooliloendusega koguti andmeid
ka opetajate, sealhulgas naisépetajate kohta.
Kaige rikkalikumaid andmeid, seejuures
vordlemisi téielikult sdilinuid, pakuvad 1911,
aasta 18. jaanuari llevenemaalise ihepdevase
algkooliloenduse ankeedid,! millest ihega
koguti tksikasjalisi teateid opetajate kohia.

MILLAL ASUS NAINE TOUOLE
RAHYAKOOLIOPETAJANA!

Tépseid andmeid selle kohta ei ole, kuid
uurijad on neid juhuslikult avastanud isegi
18. sajandi esimesest poolest (1736. aastast).”
lgal juhul peeti seda meeste t68ks, ja esime-
sed rahvakoolidpetajad, nii nagu keskhari-
duskoolide ja kérgemate koolidegi &petajad
ning professorid, olid ka Eestis mehed.

Sajandivahetusaegset suhtumist naisGpete-
jasse kajastavad iseloomulikult méned ajakir-
janduses ilmunud materjalid. Nii kirjutas kir-
janduslik naiste- ja perekonnaajakiri «Lindax
1895, aastal kooliolude aastalilevaates:

«Uudiseks kuuldi, et méned neiud end abi-
deks koolidpetaja-ametisse rahvakoolides
pakkunud, aga mis vastust antud, ei saanud
teatavaks. Nais-koolidpetajate ametisse sead-
miseks oleks aga meil kiill tGesti aeg; nende
t66 6nnistust on mujal maades selgesti kiill

! NSVL RAKA, f. 733, (Rahvahariduse Mi-
nisteeriumi Rahvahariduse = Departemang),
nim. 188, s-i. 116—118 ja 120—125.

2Vt L. Andresen, Rahvakoolid pa-
rast Pdhjasdda. «Horisont» 1974, nr. 10.
lk. 25 ja 26.
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nshtud. Meil on seni veel suureks fakistu-
seks, et seminaridesse nais-Spilasi pole voe-
tud; aga nagu méned lehed teadsivad réé-
kida, saada uus seminar, mida Ladnemere-
maade koolidpetajate tarbeks plaanitavat, nii
mees- kui naisdpilaste jaoks, ja kui meie maa
ministeeriumi-koolide juurde iseklassid kooli-
opetajate eftevalmistamise jacks seatakse...
siis saavad need kiill nais-dpilastele lahti
olema.»®

Iseloomulik on ka praegussajandi algusest

«Olevikun sdnum Jirvamaalt Peetrist «Naiste-
rahvas vallakoolidpetajaln. Selles kirjutati:

«Koigi koolidpetaja suri &ra; tema asemele
valiti valla poolt ja kinnitati inspektori 18bi
surnud koolipetaja abikaasa. See on esi-
mene juhtumine Tallinnamaal, et naiste-
rahvas vallakooli peal ametis on.
Siiaajani olivad nende eest vallakooliopeta-
jate kohad kinni. Loodame, et ka siin naiste-
rahvale rohkem priiust antakse.n?

Seda oieti oligi seadusandlikul teel kuigi-

vord tehtud. Nimelt lubati Rahvahariduse Mi-
nisteeriumi korraldusega 1900. aasta 1. april-
list tutarlastegimnaasiumi 7-klassilise p&hi-
kursuse l6petanutel algkooliopetaja
kohale, ilma et neil oleks néutud abicpetaja
pooleaastast staaZi, mis oli efte ndhtud (he
1896, aasta madrusega.’

Uldse aga oli rahvakoolides, eriti maarahva-
koclides, 19. sajandil ja veel 20. sajandi algul
(kuni 1905. aasiani) naisdpetajaid véga véhe.
Eestimaa kubermangus 1880. aastal korralda-
tud rahvakoolide loenduse kiisitluslehtede
jérai tostas 510 talurahvakooli kohta neid
vaid kolmes, kokku neli &petajat.

1878. aastal Jirvamaal asutatud Alliku véi-
kelaste varjupaigas (Kinderpflege) andis 20
poisile ja 14 tidrukule Spetust (piibliluau,
katekismust, raamatulugemist, kirjutamist, tsei-
hendamist, s. o. joonistamisi, rehkendamist,

asuda

3 «Linda» 1895, nr. 6, lk. 83. llmselt on siin
méeldud 1894, aasta siigisel tegevust alusia-
nud Valmiera (algselt nimetatud Valga) Ope-
fajate Seminari, kuhu siiski naisi oppima ei
voetud, «lseklassiden (eriklasside) all moel-
dakse alates 1895. aastast Eestis monede 2-
klassiliste ministeeriumikoolide juures tegut-
senud pedagoogika- ehk taiendusklasse, kus
tdepoolest &ppis ka vdhesel maaral titar-
lapsi.

+ «Olevikn, 10. dets. 1902, nr. 50, Ik. 1237.
5 Uupkynapsl no  Puxckomy yueBromy
okpyry 1900 r., N2 9,

laulmist ja «naesterahwa néppotéédr talu-
rahvaseisusest 1858. aastal siindinud luteri
usku neiu Marie Peetri titar Gradowski, kes
oli Kéru diakonisside &dedekooli haridu-
sega’ Sama haridusega ja samu aineid Spe-
tas selles varjupaigas 1859. aastal siindinud
luteri usku neiu Trina Jirri titar Lagus.” Cpe-
tus foimus «Eesti maa keles» ja selle eest
voeti «1—2 rubla lapse pealt aastas, waesed
ilma maksutan. Opetati ka koorilaulmist. Lap-
sed elasid varjupaigas aastaringi ja oppetdd
olevat toimunud ka «l&bbi aastan.

1880, aastal asutatud Kuksema mdisakoolis
(Jarvamaal) Gpetas mdlemast soost lastele
(2 poissi ja 9 tidrukut) kahe rubla eest aastas
kaiki eespool nimetatud Sppeaineid ja geo-
graafiat 1811. aastal siindinud Tartu Korgema
Tiitarlastekooli 16petanud vallaline luteri usku
Anna Johanni titar Jansen, kes pérast [dunat oli
«maisaherra omma laste juresn.® Oppetéd
selles koolis kestis augusti keskpaigast juuni
keskpaigani samuti eesti keeles, Lapsed ilm-—
selt koolis ei 68binud, vaid kaisid kodunt.

Laanemaal Vigala vallas Vanamaisa kiilas
1875. aastast tegutsenud tiitarlaste vallakoo-
lis, kus lapsed kaisid 15. oktoobrist 15. april-
lini ja said seal ka &&maja, Opetas lapsi
(kokku 21) tasuta eesti ja saksa keeles ko-
danikuseisusesse kuulunud méldri lesk Elisa-
beth Bernhardi titar Berg. Opetati usudpe-
fust, lugemist, kirjutamist, rehkendamist ja
«keiki sugust naesterahwa ja Klauson Kaasi
kasitédd».? Hariduse oli saanud E. Berg (siin-
dinud 1844, aastal, neiupélvenimi Griinthal)
Lihulas M. v. Helfreichi erakoolis.

6 ENSY RAKA, f. 854 (Eestimaa Ruditel-

konna Kantselei), nim. 1, s-i. 1936,
? Sealsamas, |. 8.
8 Sealsamas, |. 25—27.
8 ENSV RAKA, f. 854, nim. 1, s.-G. 1940,

|. 138—141. Taanlane Adolf von Clauson-
Kaas, Saksamaal, Taanis ja teistes P&hja-
Euroopa riikides tegutsenud késit665petuse
ja oma kasités meetodite propageerija, kor-
raldas 1878. aastal Tartus késité&opetuse kur-
sused, millest vaitis rohkesti osa ka koolidpe-
tajaid. Kursuste mojul levis késitod opetamine
Eesti rahvakoolides, kus A. von Clauson-
Kaasi lihtsad téémeetodid said 1870. aastate
I5pust ja 1880. aastate algusest peale kiillaltki
laialt tuntuks.
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Kaigis kolmes koolis &petasid need nais-
opetajad tfalurahva seisusest lapsi. Mis aas-
tal need Gpetajad olid koolitodle tulnud, sel-
lele allikast vastust ei saa.

Kooliloenduste andmeil Eesti rahvakooli-
des téétanud naisépetajaist oli pedagoogili-
sele t66le tulnud kdige varem latlanna Emi-
lia Gustavi titar Markova, kes 1911. zasta
algkooliloenduse ajal oli 72-aastane, téétas
Tartumaal Kodavere tiitarlaste kihelkonnakoo-
lis nn. teise ehk abicpetajana.!? Selleks ajaks
oli tal 53 aastat pedagoogilist staazi, kooli-
tééle oli ta asunud 1858. aastal. Nimetatud
koolis toéfas ta alates 1883. aastast, seega
siis umbes samast ajast, kui eespool kasitle-
tud Eestimaa kubermangus *56tanud naisépe-
tajad.

Kedavere tlitarlaste kihelkonnakooli juha-
tas lks esimesi teadaolevaid eesti rahvusest
naisGpetajaid Johanna Juliuse iiitar Griinberg,
kelle pedageogiline iildstaaz ja selles koolis
tootamine ulatus 1895, aastasse.!! Just 1890.
aastate keskpaigast algabki naisépsatajate pi-
devam ametissetulek Eesti talurahvakooli-
desse, vdhemalt Lijvimaa Eesti alal (vi. ta-
bel 1). Linnades, kus tegutses titarlaste era-
ja avalikke alghariduskoole rohkem, oli see
protsess alanud hoopis varem ning kéesole-
vas kasutatud andmestik selie protsessi algus-
aja kohta midagi kindlamat ttelda ei luba.

Nagu tabelist niha, asus kuni 1890. aastate
keskpaigani ametisse (mitte pidevalt, vahel
isegi miimeaastase vaheaja jirel) vaid méni
naisbpetaja (0—3 &petajat aastas). Sajandiva-
hetusest (vrd. fabelis 1 aastaid 1895—1904)
alates on tulnud naisi pedagoogilisele tédle
rahvakoolidesse nii maal kui ka linnades igal
aastal kaks kuni neli, alates 1905. aastast kuni
1910. aastani méarksa rohkem (7—21 &petajat
aastas). Kokku véttes on seda aga suhteliselt
véhe, sest 1600 Eesti alghariduskoolis téotas
loenduse ajal {1911. a. algul) siiski vaid 337
naisdpetajat, s. o. koigest 157, opetajate ko-
guarvust,!3

" NSVL RAKA, f. 733, nim. 188, s-i. 121,
l. 682.
' Sealsamas, |. 680.

Tabel 1.

1911. AASTAL LIIVIMAA KUBERMANGU
EESTI ALA ALGHARIDUSKOOLIDES
TOOTANUD NAISOPETAJATE KOOLITOOLE
ASUMISE AEG!?

Arvuliselt

Ametisse
astumise
aasta
Linnades
Kokku

Maal

1858 1

1869 —

1876 —
1877 —

|
I
|
I
I

o] canpangga] afwdi] s [

1879 —
1881 -
1882 —
1883 —
1884 —
1885 —
1886 —
1888 —
1889 1
1850

1892

1893

1894

1895

1896

1897

1898

1899

1900

1901

1902

1903

1904

1905

1906

1907

1908

1909 14

1910 16

Kokku 65 78

NMT‘JI‘-‘N'—‘—‘N—-I_Ll--&-‘I.—QII

I
I
I
|
I
|

Sawn=—|=n|=nn | |

—_
- s
O 000~k LW b bR G N

£-Y
L =0 00 LA i RO A L W R RO R = = p) Ry = —a

b b

143

12 Kbik tabelid on koostatud ning arvutused
tehtud 18. jaanuari 1911, aasta tlevenemaa-
lise thepdevase algkooliloenduse ankeet-
lehtede alusel. Eesti kohta kaivaid ankeete
sdlitatakse NSVL RAKA-s, f. 733, nim. 188,
s-i. 116—118 ja 120—125. Kasutati Eesti
NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo Instituudis
sailitamisel olevaid mikrofilmkoopiaid.
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Tabel 2.
NAISOPETAJAID LIVIMAA EESTI ALAL, NENDE SEISUSLIK JA RAHVUSLIK KOOSSEIS*®
Naisopetajaid Seisuslikult péritolult Rahvuselt
= ° = 3
Maakond, i o8 o g 2 3 P 2 3] \ o
linn wh | =X | 3 == = el 9 in 8 |g8
aw | .8 | g (&aE| 8 |DEE[ 2| - |83
. 93|35 5| 28| 5 [Be3( % |5 |3 |32
228|223 |8 |85 [<5E| i |5 |4 |==
Varumaal T 1 4 — 3 =i 4 2 — 1
Varus 6 3 5 1 — — 4 — —_ 2
Kokku 13 6,2 4 9 1 3 _— 8 2 — 3
Parnumaal 14 4 1 3 — — 13 — 1 —
Parnus 15 5 3 10 2 —_ 5 3 7 _
Kokku 29 11,8 9 14 13 2 - 18 3 8 —_
Viljandimaal 19 5 7 3 6 3 13 5 1 —
Viljandis 7 2 3 = 1 3 7 4 1 s
Kokku 25 1141 7 10 3 7 6 15 9 2 —
Saaremaal 9 5 9 =5 = o 9 o A iy
Kuressaares 9 ! 3 3 — 2 2 — 5 2
Kokku 18 7.8 8 12 3 —_ 2 i1 _ 5 2
Tartumaal 17 7 12 3 2 — 9 4 1 3
Tartus 40 7 12 18 4 6 11 10 17 2
Kokku 57 133 14 24 21 6 6 20 14 18 5
Liivimaa kubermangu
Eesti alal
maal 66 22 42 9 11 3 48 11 3 4
linnades 77 20 27 32 7 11 24 17 30 6
Kokku 143 10,7 42 69 4 18 14 72 28 33 10

* Siin ja edaspidi on arvulised andmed, vérreldes auiori eelviidatud artikli andmetega,
tapsustatud. See tuleneb eelkdige sellest, et kiesolevas on statistilisest 165tlemisest eralda-
tud vaikene kontingent tunniandjaid &petajaid, kelle kohta ei ole kaiki andmeid.

** Kuressaares peale selle veel iiks paritolult sojavielase perskonnast.

“** Koos nendega, kelle rahvust polnud véimalik kindlaks mééarata.

NAISOPETAJATE SOTSIAALNE
JA RAHVUSLIK KOOSSEIS

Liivimaa Eesti alal tootavast 143 naisdpeta-
jast parinesid ligi pooled talupojaseisusest
{vi. tabel 2). Eesdigustatud seisustesse (vai-
mulikud, aadel, ametnikud) kuulus vérdlemisi
vihe naisépetajaid. Intelligentsi keskkihti-
desse kuuluvaks tuleb lugeda ligikaudu kol-

13 E, Laul, Eesti alghariduskoolide opeta-

jate ettevalmistusest tsaariaja l6pul (1911.
aasta 18. jaanuari kooliloenduse kvantita-
tiivne analiitis). «N&ukogude Kool» 1973,

nr. 2, lk. 171 ja nr. 3, lk. 258, Vrd. ka kées-
oleva artikli 2. tabeli andmetega.

mandik naisdpetfajaid (linnakodanike s=sisus),
kes suuremalt osalt téotasid linnades ja oma
palga, tihiskondliku seisundi ning vaimulaadi
poolest killaltki funduvalt erinesid tavalisest
demokraatliku intelligentsi pShimassi esinda-
vast rahvakooliopetajast.

Intelligentsi keskkihtidesse kuuluvaid ja
eesbigustatud seisustest parinevaid naisope-
tajaid téétas linnades rohkem kui maal. See-
vastu talupojaseisusest naisbpetajaid aga t66-
tas rohkem maal kui linnades, kus neid n. &.
selle seisuse esindajaid tootas siiski suhteli-
selt palju (umbes 40%).

Kui rahvakooligpetfajate rahvuslik koos-
seis oli Eestis, eriti maal, suhteliselt homo-
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geenne ja valdava enamuse sellest moodus-
tasid eestlastesi meesépetajad, siis teistsu-
gune on naisopetajate rahvuslik koosseis.

Umbes pooled Liivimaa kubermangu Eesti
ala rahvakoolide naisépefajaist olid eestla-
sed, vahem kui veerandi sakslannad, peaaegu
sama palju oli venelannasid, 7% mcodusta-
sid feiste rahvuste (litlased, poolakad, uk-
rainlased jne.) esindajad ja need, kelle rah-
vuse kindlaksm&sramiseks ei ole saadud and-
meid. Téhelepandav on asjaclu, et suurem
osa saksa rahvusest Gpetajannasid t6étas lin-
nades, enam kui pooled eesti rahvusest nais-
opetajad maal ja vene rahvusest naisépe-
tajad enam-vdhem vérdselt maa ja linnade
rahvakoolides.

Liivimaa kubermangu Eesti ala 143 naisspe-
tajast tootasid vaid 42  koolijuhatajatena.

NAISOPETAJATE VANUS, PEDAGOOGILINE
TUNDIDE ARV (KESKMISELT)

Koigi opetajate-koolijuhatajate hulgas oli
neid 4,4%. Seega oli naine koolijuhatajana
20. sajandi esimesel kiimnendil veel viga
erandlik ndhius ja seda erifi maa!, kus ainult
veidi iile 29 naistest kas opetas koolis iik-
sinda v&i-oli nn. esimeseks &petajaks-kooli-
juhatajaks.

NAISOPETAJATE HARIDUS,
KYALIFIKATSIOON JA STAAZ

Eesti rahvakoolide, eriti maakoolide naisspe-
tajad olid suhteliselt noored (keskmine vanus
28 aastat) ning maal enamasti veelgi noore-
mad (keskmine vanus 24); meeste omaga
vorreldes oli ka nende &petfajastaaz lihem
(vi. tabel 3). Teatud kérvalekalle selles suh-

Tabel 3.
ETTEVALMISTUS, TOUSTAAZ JA NADALA-

3 Staaz o
é Kutsega (aastates) E
o ]
> c :
Maakcnd, u:J o T
linn B .. o Lo
£ X ] Y 2 g2 | E2
2 2 7 =5 T 58 RS
-4 < 5= -4 o v e w3
Vérumaal 27,5 5 71,4 2 8,1 3,1 21,5
Vérus 25,7 6 1000 o= 6,0 58 28,0
Kokku 26,6 11 84,6 2 71 4,5 24,8
Pérnumaal 213 11 78,6 2 2,4 21 29,9
P&rnus 35,0 15 100,0 - 12,5 8,9 25,2
Kokku 28,2 26 89,7 2 7.5 55 27,6
Viljandimaal 24,2 12 63,2 3 45 1,7 17,9
Viljandis 30,4 6 85,7 1 8,7 49 15,6
Kokku 27.3 18 69,2 7 6,6 33 21,8
Saaremaal 201 3 33,3 [ 21 1,9 29,2
Kuressaares 35,7 9 100,0 . 10,2 7,8 23,0
Kokku 279 12 66,7 6 6,2 4,9 26,1
Tartumaal 26,1 1" 64,7 6 8,0 50 28,4
Tartus 34,9 36 90,0 4 14,0 7.5 19,8
Kokku 30,5 47 82,5 10 1.0 6,3 24,1
Liivimaa kubermangu
Eesti alal
maal 238 42 63,6 22 50 2,8 27,4
linnades 32,3 72 93,5 5 10,3 7,0 22,3
Kokku 281 114 799 27 1.7 4,9 24,9

* Andmed puuduvad iihe Pérnumaa ja iihe

Viljandimaa Gpetaja kutse kohta.
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* Koos kirikukihelkonnakooliga.

‘tes on vaid Varumaa naisopetajate keskmises
vanuses ja lldises staaiis.

Linnades td6tasid ealt vanemad ja suurema
staaziga naisopetajad, (Vanus linnades kesk-
miselt 32 aastat, maal 24 aastat, staaz linna-
des keskmiselt 10,3, maal 5 aastat.) Enamik
“linnade koolide naisdpetajaid (93,5%) oli kut-
sega (Vérus, Parnus, Kuressaares 100%).
.Maal oli naisopetajaist kutsega vaid 63,69%,
kusjuures erinevused maakonniti olid &ige
suured (Saaremaal kutsega naisSpetajaid
33,3%, Viljandimaal 63,2%, Tartumaal 64,79%,
Vorumaal 71,4% ja Parnumaal 78,6%).

Need vihesed naised, kes t&dtasid isaari-
ajal Eesti rahvakoolides, olid enamikus
{817%) kuisega. Liivimaa kubermangu Eesti
ala koolides oli see protsent 79,9. Kuisega
‘meesdpetajaid oli Eestis 757%."

4wt E. Laul, Eesti
opetajate ettevalmistusest fsaariaja
<«Noukogude Kool» 1974, ar. 3, lk. 158.

alghariduskoolide
Iepul.

Tabel 4.
NAISOPETAJAD JA NENDE PALK KOOLITUUPIDE JARGI
NaisGpetajate arv Aaf:ﬂf?lk
TU v
Koolitiiiip - w £ 5 5 =
:,E .53 %8¢ i 3
PR EN SR RS NETE LS
B0 Eae T8 3 F 5 28 3|le =
-l OB S o R - R e =
;uferi usu vallakooli-
es —_— e B e — — o — —
Lufell'i usu kihelkonna- ‘ 1 g 11 et
kqahdes : . TR (SN ISR — 3 4 1 5 16 2650 1700
Ol_geusu abikoolides — — 4 _ (| — 4 _—_ 23 1 13 1 12 80,0 100,0
Olge:usu kihelkonna- )
mkcolldes 5 2 3 1 1 2 4 3 2 1 2 4 12 11 231459 2778
1-kl. ministeeriumi-
koolides — == = e ] = = = = 2 == 23700 —
24ki._ ministeeriumi- l
_k?akhde_s I = = = B e B — § — 1 — I —
Erakoolides Vi, @3 & H4 3 7 119 7 38 453140 283,1
Kroonualgkoolides e R R I | 2 34500 5751
Linnaalgkoolides —_— 2 = T = = = F = I 7= 35686
Vabriku- jt. koolides — — 1 — —_ — - — 2 1 2 34000 1567
Kokku 7 6 14 15 19 7 10 9 147 39 67 76 143 — —

Rahvakoolidele naisdpetajaid ettevalmista-
vaid spetsiaalseid oppeasutusi tol ajal Eestis
ei olnud. Opetajakutse omandasid naised mit-
mesuguste titarlaste (tsaariaja I6pul osalt ka
teiste) iildhariduskoolide, nagu tiitarlaste-
glimnaasiumide, kérgemate titarlastekoolide
tiitarlaste era- ja linnakoolide juures, saades
kutsedigused osalt kohe koolist voi erieksa-
mite sooritamise jarel. Opetajakutse olid ma-
ned naised saanud ka véljaspool Eestit tegut-
senud naisopetajate voi naisvaimulike semi-
narides, ministeeriumikoolide (iheaastastes
pedagoogikaklassides ja linnakoolide UGhe~
aastastel pedagoogikakursustel.’® Osa kutsega
naisdpefajate iildhariduslik ettevalmistus oli
fsaariajal kiillaliki hea, kuid ka nende peda-
googilist eftevalmistust ei saa vorrelda Spe-

tajate  seminarides ettevalmistuse saanud
meesdpetajate omaga.
15 Naisbpetajate haridusest l8hemalt vt

sealsamas, Ik. 257 ja 258.
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Tunde oli naisépetajal maal rohkem (vilja
arvatud Vérumaa), linnades vahem (vi. tabel
3). Rahvakooli naisépetaja keskmine tunni-
koormus ei erinenud kuigi palju tinapéeval
rakendatavatest algklasside normidest.

NAISOPETAJA PALK
JA MATERIAALNE OLUKORD

Eesti rahvakoolide péohitlitipides (luteri usu
vallakoolides ja Gigeusu abikoolides) t&otas
naispetajaid vdga vdhe (23 &petajat ehk
159 naisopetajate koguarvust — vi. tabel 4).
Kui siia juurde arvatagi linnaalgkoolid ja mé-

ned teised madalama astme alghariduskoolid
(naiteks iiheklassilised ministeeriumikoolid),
ka siis ei ole naisopefajate osa nendes
ikkagi kuigi suur.

Naisépetajad Gpetasid peamiselt kérgema
astme (enam kui kolmeaastase kursusega)
rahvakoolides, eelkdige maksulistes erakoo-
lides (31%), samuti Sige- ja luteri usu kihel-
konnakoolides (26,5%) ning 2-klassilistes mi-
nisteeriumikoolides, kus nad enamasti toota-
sid abiopetfajatena. Kéigis korgema asime
rahvakoclides téotas 95 naisdpetajat ehk /s
koigist naisdpetajaist. Uhe Opetajaga sega-
koolides vai poeglastekoolides oli naisope-~

Tabel 5.
NAISOPETAJA PALK, KORTER, PEREKOND JA PEREKONNASEIS
Opetaja pere- Keskmine aasta- =
konnaseis palk (rbl.) £ -
o = w
Maakond =15 ol - a 4% <
y ] =1 ——
linn = o E3 A S 2 | “E Bl e
=3 e [ ) o=l s i o = I BEe
I L 2 25 |¥8f| 8| & | & | 80
s I'B 12| & 8% a5/ E| 2 |2 | %28
< > = o va |wnx:3|0 [ D - I o Y
Vérumaal 3 e 210,0 294,2 7 — 4 2 ==
Vérus — [ — 265,0 2733 2 4 _ — —
Kokku 3 10 — 237,5 2328 9 4 4 2 e
P&rnumaal —_ 14 — 210,9 2109 3 6 2 - —_
Pé&rnus 1 13 = B 230,1 316,0 9 6 15 5 5
Kokku 1 26 2 259,5 263,5 17 i2 17 5 5
Viljandimaal 3 16 - 2301 2469 18 1 4 1 —
Viljandis 1 6 o SRI0 208 = 7 8 4 1
Kokku 4 22 — 208,6 232.0 18 2 12 5 1
Saaremaal 1 8 —-— 1428 160,2 8 1 — — —_—
Kuressaares - 9 . 4978 511 2 7 2 - -
Kokku 1 17 - 320,3 3357 10 8 2 — -—
Tartumaal 3 13 - 232,5 2721 15 2 6 6 —
Tartus i 32 2 2978 310,6 10 30 22 17 10
Kokku 10 45 2 265,2 291.4 25 32 28 23 10
Liivimaa kubermangu
Eesti alal
maal 10 55 — 205.2 236,9 56 13 16 9 —
linnades 9 65 4 295,5 3256 23 54 47 26 16
Kokku 19 120 4 250,4 2381,3 79 64 63 35 16
* }Siia hulka on arvatud ka suhteliselt vdike suvine lisateenistus (49 naisdpetajate kogupal-
gast).
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taja sel ajal, nagu statistilised andmed néita-
vad, veel haruldane nahtus.

Naisdpetajad olid suuremalt osalt (143-st
120 ehk 85%) vallalised (vt. tabel 5). Et nad
téotasid enamasti kdrgema astme rahvakoo-
lides, kus téétasu oli suurem, oli ka nende
keskmine aastapalk suurem kui meesdpeta-
jatel. (Eestimaa kubermangus naiteks oli épe-
tajate keskmine aastapalk 1911. aasta and-
meil 290 rubla: naistel 388, meestel 261
rubla.') Koos lisapalga ja suvise lisateenis-
tusega, mis moodustas 119, opetaja kogupal-
gast, said naisdpetajad Liivimaa kubermangu
Eesti ala rahvakoolides aastapalka keskmiselt
250 rubla, seejuures maal tublisti véhem —
205 rubla, linnades rohkem — 295 rubla. Nii
nagu meesdpetajadki, said ka naisopetajad
oigeusu abikoolides vdga viletsat palka (vi.
tabel 4). Maisopetajate palk oli keskmisest
tunduvalt madalam ka &igeusu kihelkonna-
koolides ja luteri usu vallakoolides, kaige
kérgem aga kroonualgkoolides, kuna riik
seda tilipi koolide eest héasti hoolitses.

Naise tééle asumist paliudel aladel, sealhul-
gas ka opetajana, takistasid eelarvamused,
tsaariajal kehtinud mitmesugused kitsenda-
vad seskirjad ja madrused, meestega vorrel-
des piirafumad vdimalused hariduse (ka
pedagoogikuise] saamiseks ja palju muudki.

16 ¥4 E. Laul, Oktoobri-eelse Eesti kooli-
ajaloo probleemidest (1911. a. iilevenemaa-
lise algkooliloenduse andmetest l&htudes).
Eesti kooli ja pedagoogilise matte ajaloo kii-
simusi I, (Tartu Riikliku Ulikooli Pedagoogika
kateeder.) Tartu, 1969, lk. 86. Vrd. samas ka
mees- ja naisdpefajate palkasid Liivimaa ku-
bermangu Eesti alal maakonniti.

Enam kui pooltel (80 &petajal) oli korter
koolis voi said nad selleks iiriraha. Et nais-
opetajad olid kas vallalised vaéi olid nende
perekonnad tavaliselt vdikesed ning nende
maksulistes riigikoolides &ppivad lapsed olid
vabastatud &ppemaksust, siis tuleb pidada
naisépetajaid materiaalselt teistest rahvakoo-
liopetajatest tunduvalt paremini kindlusta-
fuks.

Koige selle téttu, nagu eespool toodud and-
med peaksid killaltki veenvalt naitama, t66-
tas naisopetajaid Eesti rahvakoolides veel
isegi 20. sajandi esimesel kiimnendil vordle-
misi vdhe ning iseseisvalt koolijuhatajatena
hoopis tithisel hulgal. Ent iihiskonna areng
19. sajandi l6pul hakkas eelarvamusi ja jéiku
efiekirjutusi kummutama, 1905.—1907. aasia
revolutsioon aga 16i kaasa murrangu ka siin.
Alates revoluisioonist hakkas rahvakoolidesse
jérjest rohkem tééle tulema naisi ning seda
profsessi ei peatanud enam miski. Uue touke
sellele andis Esimene maailmasoda.

Esimese maailmasdja ajal mobiliseeriti ar-
meese ja tagalateenistusse sadu meesépeta-
jaid, kelle asemel paljudel juhtudel tulid nai-
sed. Naiteks Pdrnumaa rahvakoolides tddtas
1911. aastal 29 naist ehk 11,8% koigist Parnu-
maa tolleaegsetest opetajatest. 1. jaanuari
1917. aasta seisuga tddtas aga Parnumaa
rahvakoolides 56 naist ehk 24% koigist ope-
tajatest.!” See tdhendab, et enam kui poolte
mobiliseeriftud meesopetajate asemel olid
tulnud naisdpetajad.” Hiljem jdidki neist pal-
jud koolitééle.

Kuigi Esimese maailmasdja alguseks said
naised seadusliku diguse oOpeifada peaaegu
koiki tiiipi iildhariduskoolides ja s&ja ajal
hakkas neid hulgaliselt t66le tulema rahva-
koolidesse, ei olnud naisépetaja {85tingimu-
sed ja 186 saamise voimalused koolis kau-
geltki meesie omadega vérdsed. Pedageogi-
166 oli siiski itks esimesi alasid, kus naine
suutis murda sajandifepiklised eelarvamused,
mis feda hoidsid eema! avalikust elust ja
iihiskondlikust fegevusest.

17 ENSV RAKA, f. 396 (Parnu | rajooni rah-
vakoolide inspekior), nim. 1, s-t. 8, . 1—8
andmetel,

* Parnumaalt oli soja algusest peaie kuni
aruande ajani 1. jaan. 1917 mobiliseerifud
103 meesopetajat.
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