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KESKHARIDUS IGALE NOORELE

PARTEI- JA  MAJANDUSAKTIIVI
VABARIIKLIK  KOOSOLEK

Aprillikuu 16pus toimus Tallinnas
partei- ja majandusaktiivi vabariiklik
koosolek, kus arutati meie hariduselu
sdlmprobleeme. Koosolekust  votsid
osa ettevdtete, majandite ja koolide
direktorid ning partei-algorganisatsi-
oonide sekretdrid, pedagoogid, partei
linna- ja rajoonikomiteede sekretérid,
linnade ja rajoonide taditevkomiteede
esimehed, vabariigi ministeeriumide ja
keskasutuste juhtivad tootajad, EKP
Keskkomitee osakondade  tootajad
ning ametithingu- ja komsomoliorga-
nisatsioonide, ajakirjanduse, televi-
siooni ja raadio esindajad.

Koosoleku avas EKP Keskkomitee
esimene sekretar J. Ka&bin.

Ettekandega «NLKP Keskkomitee
ja NSV Liidu Ministrite NOukogu
madruse «Noorte Uldisele keskhari-

dusele Ulemineku IBpuleviimisest ja

Uldharidusliku  kooli edasiarendami-
sest» taitmise kaigust ja koolide
materiaalse 8ppebaasi tugevdamisest
vabariigis» esines Eesti NSV Minist-
rite NOukogu esimehe asetditja A.
Green.

SOna votsid Tallinna TSN Taitev-
komitee esimees |. Kallion, Pdlva ra-
jooni Kanepi keskkooli direktor N.
Paisnik, EKP Tartu Linnakomitee sek-
retar A. Juriméae, Tallinna 23. kesk-
kooli direktor M. MratSkovski, Kali-
nini-nim. Elektrotehnika Tehase par-
tei-algorganisatsiooni sekretar  G.
Karu, 12. kutsekeskkooli direktor E.
Laanvee, ELKNU Keskkomitee esime-
ne sekretar I. T°omei Viljandi rajooni
Gagarini-nim, naidissovhoostehnikumi

direktor T. Sooaluste, EKP Parnu Lin-
nakomitee esimene sekretar A. Tam-
meorg, Kohtla-Jarve 1. keskkooli par-
tei-algorganisatsiooni  sekretdri ase-
tditja M. Frolova, Eesti NSV Ameti-
Uhingute NOukogu sekretar J. Ulfsak,
Tartu Riikliku Ulikooli parteikomitee
sekretar J. Reimand, Eesti NSV pdl-
lumajanduse minister H. Rohtla, Varu
rajooni Varstu keskkooli partei-algor-
ganisatsiooni  sekretédar E. Heinsoo,
Eesti kérgema ja keskerihariduse
ministri esimene asetditja H. Pere-
mees, Harju rajooni Kuusalu kolhoosi
esimees A. Vunk ja Eesti NSV hari-
dusminister F. Eisen.

Aktiivil esines sbBnavbtuga EKP
Keskkomitee sekretdar V. Véljas.
Arutatud kisimuses  vOeti vastu
otsus.

Koosolekul viibisid Eesti NSV

Ulemndukogu Presiidiumi esimees A.
Vader, Eesti NSV Ministrite Ndukogu
esimees V. Klauson, EKP Keskkomitee
teine sekretar K. Lebedev, EKP Kesk-
komitee sekretarid F. USanjov ja K.
Vaino, Eesti NSV . Ametithingute
No6ukogu esimees L. Lentsman, EKP
Keskkomitee biroo liikmekandidaat,
Keskkomitee osakonnajuhataja L.
SiSov, Eesti NSV Ministrite Ndukogu
esimehe asetditjad G. Nellis ja G.
Todnspoeg, EKP Keskkomitee osa-
konnajuhataja G. Sarri ja teised.
Kéesolevas «Ndukogude Kooli»
numbris avaldame Eesti NSV Minist-
rite NBukogu esimehe asetditja A.
-Greeni ettekande aktiivil, kokkuvotte
sBnavottudest ja otsusest.
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NLKP KESKKOMITEE JA
NSV LIIDU MINISTRITE
NOUKOGU MAARUSE
«NOORTE ULDISELE KESK-
HARIDUSELE  ULEMINEKU
LOPULEVIIMISE JA ULD-
HARIDUSLIKU KOOLI
EDASIARENDAMISE KOHTA»
TAITMISE KAIGUST JA
KOOLIDE MATERIAALSE
OPPEBAASI
TUGEVDAMISEST
VABARIIGIS

NSV MINISTRITE NOUKOGU
ESIMEHE ASETAITJA
ARNOLD GREENI ETTEKANDEST)

(EESTI
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Kommunistliku Uhiskonna materiaalse baasi
rajamine, mis toimub teaduse ja tehnika tor-
milise progressi tingimustes, ning meie Uhis-
konna Kiire sotsiaalne progress esitavad
suuri ndudmisi sirguva pdlvkonna kasvata-
misele ja ettevalmistamisele t66ks ning eluks
kommunistlikus Ghiskonnas. Seepérast pddrab
Noukogude Liidu Kommunistlik Partei noorte
haridusele ja kasvatusele suurt tdhelepanu.

Viies ellu NLKP XXIV kongressil antud
Ulesandeid hariduse alal, votsid NLKP Kesk-
komitee ja NSV Liidu Ministrite N&ukogu
teatavasti mdddunud aasta juunis vastu maa-
ruse noorte wldisele keskharidusele ulemine-
ku I6puleviimise ja Gldharidusliku kooli edasi-
arendamise kohta. Sellest mé&drusest juhindu-
des olid vabariigi koolide t66 ja selle pa-
rendamise abindud arutusel EKP Keskkomi-
tees ja Eesti NSV Ministrite NBukogus ning
12. oktoobril 1972. a. vOeti vastu samasisu-
line madarus, kus konkretiseeritakse uleliidu-
lises mé&ruses seatud (llesandeid meie vaba-
riigis.

Kdik see nditab Kommunistliku Partei ja
Noukogude valitsuse suurt hoolitsust ja ta-
helepanu rahvaharidusele. M&ni aeg tagasi
avaldati aga kesk- ja vabariiklikus ajakirjan-
duses NSV Liidu ja liiduvabariikide haridus-
seadusandluse aluste projekt, mille NSV Lii-
du Ulemndukogu Presiidium esitas ldrahva-
likuks aruteluks. Sellest saab kogu meie ha-
riduselu Uhtne pd&hjapanev Biguslik alus.
Praegu toimuvad koolides ja kdrgemates
Oppeasutustes, lasteasutustes ja ettevdtetes
pedagoogide, lastevanemate ja tldsuse esin-
dajate koosolekud, kus aktiivselt avaldatakse
arvamusi selle projekti kohta.

Keskhariduse elluviimine kd&ikjal ning uld-,
kutse- ja erihariduse taiustamine aitavad
kaasa ndukogude rahva kultuuritaseme eda-
sisele tdusule, kommunistliku maailmavaate
kujundamisele ja korgema todviljakuse saa-
vutamisele, on vaimse ja fuusilise t66 ning
linna ja maa vaheliste oluliste erinevuste
jarkjargulise likvideerimise téhtis tegur.

Vastavalt NLKP XXIV kongressi otsusele
peame Ulemineku (ldisele keskharidusele 16-
pule viima 1975. a.

Uldisele keskharidusele ileminek tdhendab
suurt  organisatsioonilist ja majandusalast
t66d, toob aga samuti kaasa téhtsaid kvali-
tatiivseid muutusi hariduse sisus, ndukogude
kooli Bppe- ja kasvatusprotsessis.



ULDISE KESKHARIDUSE ELLUVIIMISEST

Uldisele keskharidusele Gleminekul on olu-
lise téhtsusega Oppe- ja kasvatustod prot-
sessi edasine taiustamine.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite NOukogu médruses 20. juunist 1972. a.
«Uldisele keskharidusele iilemineku I6pule-
viimisest ja Uldharidusliku kooli edasiarenda-
misest» margitakse, et kooli Ulesanne on
anda noortele kindlaid ja sugavaid teadmisi
looduse ja uhiskonna arengu seaduspérasus-
test, et kujundada &pilastes marksistlik-lenin-
likku maailmavaadet, kasvatada dpilasi ndu-
kogude patriotismi ja proletaarse internat-
sionalismi vaimus, kujundada neis tdédarmas-
tust, Uhiskondlikku aktiivsust ning piiritut ar-
mastust sotsialistliku kodumaa vastu.

Koigi haridustdotajate tahtis Ulesanne on
Opilastes kommunistlike veendumuste kasva-
tamine kogu Oppe- ja kasvatustdd protsessi
kaudu, noore inimese kujundamine. Kaik
ettevBtmised, mis koolis toimuvad, peavad
seda olulist pealiini silmas pidama.

Konkreetne Ulesanne on tdsta eeskatt tun-
ni kasvatuslikku téhtsust ja iga klassi- ja
koolivélise drituse ideelist sisu.

Tuleb mérkida, et dpilaste kommunistli-
kul kasvatamisel on koolides viimastel aas-
tatel saavutatud mdningat edu. ldeelis-polii-
tilisele kasvatustodle kindla stisteemi on
andnud Opilaste kasvatamine V. I. Lenini
elu ja tegevuse kaudu, mis algas eriti sus-
teemlkindlalt seoses V. | Lenini 100. siinni-
aastapdeva tahistamisega.

Vé&ga tahtis on meie noorsoo kasvatamine
proletaarse internatsionalismi ja ndukogude
patriotismi vaimus. Hiljuti arutati seda kusi-
must EKP Keskkomitee pleenumil, mille otsu-
ses antakse konkreetsed Ulesanded ka meie
Oppeasutustele.

Opilaste internatsionaalne kasvatamine ri-
kastus uute vormidega seoses NSV Liidu
moodustamise 50. aastapdeva tahistamisega.
Opitakse siigavamalt tundma leninlikke ideid,
kasutatakse Opilaste kasvatamiseks neid voi-
malusi, mida pakuvad uued &ppeprogrammid
ja Opikuid. Eriti suur tdhtsus on siin ajaloo,
Uhiskonnad@petuse, kirjanduse ja geograafia
dpetamisel. Oppeainete Kkasitluses tuleb kasu-
tada seda rikkalikku materjali, mida sisaldab
seltsimees L. . BreZnevi ettekanne NLKP
Keskkomitee, NSV Liidu Ulemndukogu ja

Vene NFSV  Ulemngukogu juubeliistungil,
seostades seda orgaaniliselt programmikoha-
se Oppetddga.

Opilaste  ideelis-poliitiline  kasvatamine,
nende marksistiik-leninliku maailmavaate ku-
jundamine koolis toimub mitmesuguste t6o6-
vormide ja meetodile abil: Gppetundides,
klassi- ja koolivalises tdds, samuti komso-
moli- ja pioneeriorganisatsioonide tegevuse
kaudu.

Need vormid on &pilaskonverentsid, lekto-
rite gruppide tegevus, s6prusklubid, s6prus-
festivalid, kinolektooriumid, kohtumised, eks-
kursioonid, matkad, naitused, Kkollektiivne
kirjavahetus teiste liiduvabariikide ja sotsia-
lismimaade koolinoortega.

Meie vabariigis jatkatakse ka 1973. a.
koolides ja koolivélistes lasteasutustes rah-
vaste sOpruse klubide ja ringide Ulevaatust.
Praegu tegutseb vabariigi Uldhariduslikes
koolides 68 rahvaste sdpruse klubi ja 23
rahvaste sOpruse ringi. Hésti todtavad rah-
vaste sOpruse klubid Tallinna 31. keskkoolis,
Raikkula 8-kl. koolis, Aegviidu 8-kl. koolis,
Viljandi internaatkoolis ja mujal.

Vabariigi 220 pioneerimalevat ja 540 pio-
neerirthma kannavad sbja-, revolutsiooni- ja
tookangelaste nimesid. Vabariigi ligi 500
pioneerimalevas ja paljudes komsomoliorga-
nisatsioonides on kogutud hulgaliselt v&ar-
tuslikku materjali ndukogude rahva revolut-
siooniliste, lahingu- ja todkuulsuse tradit-
sioonide kohta.

Alates 1965. a. on vabariigi koolinoored
aktiivselt osa v@tnud Uleliidulisest kommu-
nistlike noorte ja noorte matkast mddda
ndukogude rahva revolutsiooni-, lahingu- ja
to6kuulsuse paiku.

Eeskujulikud  lahingukuulsuse nurgad ja
muuseumid on Tallinna 20., 42., 45. ja 50.
keskkoolis, Parnu 6. 8-kl. koolis, Narva 2.
keskkoolis, Tartu 6. keskkoolis, Karla 8-kl.
koolis (Kingissepa raj.), Kohtla-Jarve 1. in-
ternaatkoolis jm.

Eriti populaarseks on saanud meie kooli-
noorte matkad V. | Lenini elu ja tegevuse
ning Suure Isamaasdja slindmustega seotud

paikadesse.
Vene keele 8ppimise stimuleerimiseks
korraldati ké&esoleva aasta kevadisel kooli-

vaheajal IV vabariiklik vene keele konkurss,
millest vdttis osa Opilasi 104 koolist.
Tohusat osa Opilaste kommunistlikul kasva-
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tamisel annab komsomoliorganisatsieon. Va-
bariigi komsomoliorganisatsioonist moodusta-
vad Oppivad noored poole.

Et kdik Opilased oleksid haaratud aktiivse
Uhiskondliku tegevusega ning omandaksid
sotsiaalse kditumise ja suhtlemise kogemusi,
et koolikollektiivides valitsev 8hkkond soo-
dustaks iga Opilase individuaalsete eel-
duste, vdimete ja huvide arenemist, on vaja
Opilasorganisatsioonide tegevust oskuslikult
suunata.

Va8ib kindlalt véita, et dpilasi iseloomustab
suhteliselt kdrge (hiskondliku aktiivsuse tase,
teadlikkus ja vastutustunne nendes koolides,
kus Opetajaskollektiivid kooli partei-algorga-
nisatsiooni eestvedamisel jérjekindlalt hoolit-
sevad komsomoliorganisatsiooni ja pioneeri-
maleva autoriteedi eest.

Kuid sama! ajal esineb mitmete koolide
praktikas veel Opilasorganisatsioonide ala-
hindamist, Uieorganiseerimist ja liigset regle-
menfeerimist Opetajate poolt. Tuleb saavu-
tada komsomoliorganisatsiooni ideelis-poliiti-
lise suunitluse tugevdamine. Pedagoogilised
kollektiivid ja koolide partei-algorganisat-
sioonid peavad jarjekindlalt hoolt kandma
selle eest, et kasvaks pioneeri- ja komso-
moliorganisatsiooni mdju  Bpilaskonnas, et
iga koolidpilane teeks I&bi organisaatori-
kooli.

Samai ajal juhib Partei Keskkomitee ja
Ministrite NBukogu méadrus meie t&helepanu
sellele, et koolinoorte ideelis-poliitiline kas-
vatus ei ole veel ndutaval tasemel. Alati ei
kasutata olemasolevaid voimalusi koolinoorte
kasvatamiseks kommunistliku kdlbluse, kdrge
kéifumiskultuuri ning Oppimisse ja toosse
teadliku suhtumise vaimus. Oppe- ja kasva-
tustdd protsessi juurutatakse veel vahe uusi
aktiivseid vorme.

Koolide kontrollimine on ndidanud, et
mitte alati ei tdida Opetajad Oppetundides
Oppe- ja kasvatustod (htsuse nduet voi ei
tee seda killalt veenvalt ja l&bim&eldult.
Vdahe Kkasutatakse ainetundides head infor-
matsioonilist materjali  kasvatustéoks, mida
meile pakub kaasaeg, Umbritsev elu.

Samuti on ebarahuldav koolide juhtkonna
kontroll  aineBpetajate ja klassijuhatajate
ning kasvatajate t60 Ule. Koolide juhtkond
on Opetajate tundide kontrollimisel teinud

t66 parendamiseks. Ei kontrollita sustemaati-
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liselt ega analutsita igakulgselt kooli kasva-
tustdo4 tulemusi ning dpilasirituste kasvatus-
likku mgju.

Hoolimata mdningatest tarvituselevfetud
abindudest Opilaste kditumiskultuuri tdstmisel,
on selles veel olulisi puudusi. Tarvis on
tosta ka lastevanemate osa ja vastutust dpi-
laste  kditumise ja valjandgemise  eest.
Selle eest peavad vOrdselt vastutama nii
kodu kui ka kool. Ka komsomoliorganisat-
siooni osatdhtsus peaks Opilastes kultuursete
kaitumisharjumuste kasvatamisel olema suu-
rem.

Opilaste ideelis-poliitilisel kasvatamisel on
vaja poOorata veelgi suuremat tdhelepanu
toolisklassi, tookollektiivide ja td6d osataht-
suse naitamisele tanapaeva thiskonnas. Opi-
lastes tuleb kasvatada kommunistlikku toosse-
suhtumist, sligavat arusaamist t66 vajalikku-
sest ja tarvidust todtada, Opetada neid aus-
tama t60d ja tooinimesi, kasvatada visadust
ja pusivust tootamiseks kollektiivis, kujun-
dada todoskusi ja -vilumusi.

Seatud eesmarkide saavutamiseks on uld-
hariduslikes koolides jarjekestvalt tdiustatud
to60petuse ja tookasvatuse susteemi. Et pi-
lased 0@piksid @Gigesti hindama p&llumajan-
duslikke elukutseid, on maakoolides kasutu-
sele vdetud td6dpetuse programmid, milles
on pollumajanduslikeks t66deks eraldatud
suurem arv tunde.

Noorte igakiilgsel ettevalmistamisel eluks
ja toobks on oluline osa keskkooli polutehni-
lisel t66dpetusel, mis annab, propageerides
nii toostuse kui ka pdllumajanduse elukut-
seid, dpilastele vBimaluse osa votta ka toot-
vast toost. Eriti levinud polutehniiise t66-
Opetuse aladeks vabariigi keskkoolides on
autoasjandus ja pdllumajanduse mehhanisee-
rimine, millega tegeldakse 99 keskkoolis, sa-
muti agrokeemia, elektrotehnika jt.

Kuid tookasvatuse juurutamisel Oppe- ja
kasvatustodsse on veel suuri puudusi.

Kuigi viimastel aastatel on paranenud op-
petdokodade sisustus ja seoses tsentralisee-
ritud varustuse slsteemi loomisega teataval
mdéral ka materjalide hankimine, on ténaseni
raskusi nimetatud Ulesande tditmisega, eriti
materjalide hankimise ja selle koolidesse toi-
metamisega. Paljudele koolidele annavad
Seff- ja baasettevOtted t6OOpetuse paremaks
korraldamiseks mitmekilgset abi. Samal ajal
jddvad koolid ilma vajalikust abist Gpilaste



véljadppe organiseerimisel, materiaalse dppe-
baasi téiustamisel ja kutseorientatsiooni alal,
sest ettevOtete ja majandite juhid suhtuvad
sellesse pealiskaudselt.

On vaja, et linnade ja rajoonide partei-
ja tditevkomiteed pooraksid rohkem téhele-
panu Seflustéd korraldamisele, kohustaksid
omapoolsete ndudmiste esitamisega ettevot-
teid ja majandeid andma koolidele konk-
reetset abi pikaajaliste Sefluslepingute alu-
sel. Sefluslepingutes peaksid kajastuma nii
kdik need probleemid, milles kool abi va-
jab, kui ka koolidelt ettevdtetele ja majan-
ditele antav abi.

Oluline tdokasvatuse vorm on ka dpilaste
Uhiskondlikult kasulik t66, mis alates 1972/73.
Oppeaastast toimub koolides uue juhendi
pbhjal.

Erilist rhku on viimastel aastatel pandud
Opilaste suvevaheaja sisukale ja organiseeri-
tud veetmisele. Opiiassuve organiseerimisel
on palju kaasa aidanud komsomoli- ja pio-
neeriorganisafsioon, Seffmajandid, -asutused
ja -ettevdtted. Suure poolehoiu on vditnud
koolide ja majandite koostdtna korraldatud
t66-, puhke- ning spordilaagrid. Nii on 6pi-
lassuvi hésti korraldatud JB6geva ndidissov-
hoos- ja Jogeva koolide, Adavere sovhoosi
ja Adavere 8-kl. kooli koostédés — enamik
Opilasi on haaratud t66- ja puhkelaagrite te-
gevusse.

juba 6 suve on Opilaste tookasvatuses
kaasa 166nud Eesti Opilasmalev, kes oma
tegevusaastate jooksul on omandanud suure
populaarsuse, kasvades 270-It 2260 liikmeni.
Uhelt poolt on Eesti Opilasmalev praktilise
tooga kaasa aidanud meie pdllu- ja metsa-
meeste ette seatud Ulesannete lahendami-
sele, teiselt poolt on elujéulise noortekol-
lektiivi kaudu kasvatatud toOarmastust, aren-
datud noortes sotsiaalset vastutustunnet ja
iihiskondlikku aktiivsust. Eesti Opilasmaleva
tegevus laieneb ka edaspidi. P6hirdhk tuleb
aga panna kasvatustdd parendamisele male-
vas, tdmmates selleks kaasa rohkem haridus-
tootajaid ja rajoonide suvestaape.

Oppiva noorsoo hulgas tehtav kasvatus-
t06 on viimastel aastatel muutunud sihikind-
lamaks ja sisukamaks. Kuid kommunistlik
Ulesehitustdo esitab mpile jérjest kdrgemaid
nbudeid. Praegu on Oppeasutuste partei-
organisatsioonide ja juhtkondade tahtis Ules-
anne luua igas koolis kindel kasvatusttd sis-

teem, mis tagaks Kkoolitunnis tehtava ja
klassi- ning koolivalise Oppe- ja kasvatus-
to0 uhtsuse.

L. I. BreZznev utles oma kdnes Uleliidulisel
Ulidpilaste kokkutulekul 19. oktoobril 1971.a.:
«Pisiasju kasvatusttds ei ole ega saagi olla.
On ju siin tegu Uhe koige keerukama ja
vastutusrikkama Ulesandega — tulevikuehita-
jate hinge ja iseloomu vormimisega, stidame
ja mdistuse karastamisegal»

Pidades silmas seda L. I. BreZnevi poolt
véaga kujukalt antud iseloomustust kasvatus-
t60 tdhtsusele, peame Oppeasutuste t86 hin-
damise! kasvatustod probleemid alati tahele-
panu keskpunkti seadma, lahtudes sellest, et
koglide kogu tegevuse korraldamine on al-
lutatud sellele kommunistliku kasvatuse pohi-
llesandele.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite NOukogu madéruse vastuvBtmisest, mis
kasitleb Uleminekut Gldisele keskharidusele,
on moddunud ligi aasta. Kuidas oleme tait-

nud neid Kommunistliku Partei kavandatud
Ulesandeid?

Kui kaugel oleme uldise keskhariduse ellu-
viimisega?

EKP Keskkomitee ja vabariigi valitsus kin-
nitasid aastateks 1972—1975 kaheksanda

klassi 18petanute vastuvBiuplaani péeva- ja
Ohtukoolide Uheksandatesse klassidesse, kut-
sekeskkoolidesse ja keskeribppeasutustesse.
Vastavalt sellele on keskharidust andvate
Oppeasutuste osatdhtsus 8. klassi I8petanute
edasiGppimises 1975. aastaks jargmine: kesk-
koolide 9. klassidesse laheb 53,5%, ohtu-
koolide 9. Klassidesse 13%, keskeridppe-
asutustesse 18,3%, kutsekeskkoolidesse
10,5%. See on aluseks uldhariduslike, kutse-
ja keskeridppeasufuste vorgu, vastuvdtu ja
tod planeerimisel kéesoleval viisaastakul.
Vaatieksimegi niiid, mis selles osas on teh-
tud ja missugused Ulesanded ees seisavad.

Uldisele keskharidusele tleminek on ol-
nud péevakorral partei linna- ja rajooni-
komiteede ja kohalike n8ukogude taitev-
komiteede t60s. Kdoigis rajoonides ja linna-
des on haridusosakonnad kavandanud pers-
pektiivplaanid abindude kohta uldisere kesk-
haridusele Ulemineku I8puleviimiseks ké&es-
oleval viisaastakul. Enamikul juhtudel on
need ldbi arutatud ja Kinnitatud taitevkomi-
teede istungitel v8i Uhiselt partei rajooni-
vOi linnakomiteega.
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lima laia Uldsuse osavdtuta ei ole mdel-
dav lahendada neid killaltki keerulisi prob-
leeme, mis seostuvad Uleminekuga Uldisele
keskharidusele. Seepdrast réhutataksegi maa-
ruses, et EKP linna- ja rajoonikomiteedel tu-
leb suurendada partei-, ametilihingu- ja
komsomoliorganisatsioonide ning ettevGtete,
asutuste, sovhooside, kolhooside ja Oppe-
asutuste juhtijate vastutust noorte uldisele
keskharidusele tlemineku IBpuleviimise ja
laste kommunistliku kasvatamise eest.

Tahaks loota, et need linnade ja rajoo-
nide partei- ja ndukogude organid, samuti
ministeeriumid ja keskasutused, kes seni ei
ole veel otsuseid vastu votnud, seda lahe-
mal aja! kindlasti teeksid.

Uldisele keskharidusele ilemineku ks
eeltingimusi on k&igepealt kaheksaklassilise
koolikohustuse tditmine.

Viimastel aastate! on vabariigi péevastes
Uldhariduslikes koolides 8. klassi Gigel ajal
I8petanute protsent jarjekindlalt tdusnud ja
moodustas 1972. a. 88,1%.

Opilaste viljalangevus on aga praegugi
enne 8. Klassi
Mo6dunud Bppeaastal lahkus koolist 8. klassi
I8petamata Ule 2300 dpilase ehk 1,4%. Suur
osa neist noortest astus kill kutsekoolidesse,
osa lédks todle, ning nendest osa (ligi
40%) jatkab Opinguid ©htu- ja kaugdppe-
koolides. Osa noori ei Opi ega to6ta aga
kuskil.

Véljalangevuse pdhjuste hulgas on esiko-
hal madalast dppeedukusest tingitud korduv
klassikursuse kordamine ja sellega kaasnev
koolikohustuse vanusepiiri (letamine.

Samal ajal on esinenud mitmeid kooliko-
hustuse seaduse rikkumisi nii Gldhariduslike
koolide kui ka kutsekoolide poolt. Nii ndi-
teks selgus kontrollimisel Jérva-Jaani maa-
kutsekoolis nr. 31, et mdddunud sugisel
voeti kutsekooli vastu 18 dpilast, kes olid
15-aastased ja kellel puudus 8-klassiline ha-
ridus. Nendest Uheksal puudus alaealiste
asjade komisjoni luba. Enamik nendest on
aga Kohtla-Jérve linnast ja rajoonist, Harju
rajoonist, Uksikud Pdlva ja Rakvere rajoo-
nist.

Mitmed  alaealiste asjade  komisjonid
(Kohtla-Jarve linn, Viljandi rajoon jt.) otse
soodustavad 8-klassilise hariduseta noorukite
suunamist 8htu- ja kutsekoolidesse. Ka mit-
med koolid puldavad n.-6. raskematest Gpi-
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IGpetamist veel vdga suur.'

lastest lahtisaamise eesmérgil soodustada ko-
hustusliku hariduseta noorukite koolist lah-
kumist.

Voitlus 8-klassilise koolikohustuse téieliku
taitmise eest jadb ka edaspidi kdigi koolide,
haridusorganite ja t6orahva saadikute ndu-
kogude pbhillesandeks.

1972. aastaks kavandatud plaanilised (les-
anded 8. klassi IBpetanute edasi Bppima
suunamise kohta keskharidust andvatesse Gp-
peasutustesse vabariigis taideti. Vastavalt
madruses Kinnitatud plaanile pidi 1972. aas-
tal minema keskharidust andvatesse &ppe-
asutustesse dppima 87,7%, asus Bppima aga
88,0%. Teistest vdhem laks mooddunud slgi-
sel 8. klassi I6petanuid keskharidust andva-
tesse Oppeasutustesse edasi Oppima Hiiu-
maa, Kingissepa, Tartu ja Po6lva rajoonist
(umbes 80%) ning linnadest Parnust ja Tal-
linnast. Samal ajal asus Narva ja Tartu lin-
nas ning Paide rajoonis keskharidust taotle-
ma Ule 90% 8. klassi I8petanuist. Keskhari-
duse omandas 1972. a. 13562 noort, mis
moodustab 66,5% 11 aastat tagasi 1. klassi
astunud Opilaste arvust. Nagu ndete, saab
keskhariduse ettendhtud *ajaga praegu ligi-
kaudu ainult 2js noorte arvust. Viimastel aas-
tatel on keskhariduse omandanud noorte
osakaal kill tdusnud, kuid tdus on siiski
aeglane ja on 1971. ja 1972. a. toimunud
peamiselt pdevaste (ldhariduslike keskkoo-
lide IBpetanute arvu suurenemise ja Kkutse-
keskkoolide I8petanute varal. Samal ajal on
ohtukoolide I6petanute arv aga véahenenud,
samuti on véhenenud tehnikumides keskhari-
duse saanud noorte arv.

Uldise keskhariduse andmise p&hivormiks
jaab Uldhariduslik keskkool, mille arendami-
sele ja tdiustamisele tuleb pdorata tahele-
panu. Samal ajal tuleb koos keskerihariduse
ja kutsehariduse organitega tagada Uldhari-
dusliku ettevalmistuse kdrge tase ka kutse-
keskkoolides ja tehnikumides.

Vaadeldaval  ajavahemikul — 1966.—
1972. a. — on keskharidust andvaite Gppe-
asutuste arv vabariigis kasvanud. Uldhari-
duslike keskkoolide arv tbusis 129-It 147-le.
Tootavatele noortele paremate BSppimistingi-
muste loomiseks on 6htu- ja kaugfppekesk-
koolide vorku reorganiseeritud. Vélja arva-
tud Pérnu rajoon, on koigil vabariigi linna-
del ja rajoonidel oma ®&htukeskkoolid vdi
kaugbppekeskkool.



Peale (ldhariduslike koolide t66tab vaba-
riigis 33 keskeridppeasutust, neist 12 Eesti
NSV Pdllumajanduse Ministeeriumile alluvat
sovhoostehnikumi.

Viimastel aastatel on Kkorrastatud Kkeskeri-
Oppeasutuste vorku, erialasid paigutatud ter-
ritoriaalselt Gigemini, likvideeritud tarbetu
parallelism ja erialade killustatus. On likvi-
deeritud osa liiga kitsa profiiliga erialadest.
Uued Oppeplaanid vBimaldavad edaspidi
Uksiku*e erialade profiili koos ettevGtete ja
majandite vajadustest tuleneva kitsama profi-
leerimisega Oppeaja 106pul veelgi laiendada.

Uldiselt rahuldab tehnikumide arv vaba-

riigi vajadusi.
Ka vabariigi pdllumajanduses on joud-
sasti kasvanud eriharidusega tdotajate arv.

Uksnes Eesti NSV P&llumajanduse Ministee-
riumi siisteemis tootab ligi 4000 k&rgema
haridusega ja ligi 8000 keskeriharidusega
spetsialisti. Kuid seejuures on pdllumajan-
duslikes ettevotetes (ks kolmandik spetsia-
listide ametikohtadest tdidetud veel prakti-
kutega. See koik ei jita kahtlemata looma-
kasvatussaaduste tootmisele mdju avaldama-
ta. Et suurendada ja kiirendada zootehnikute
ettevalmistamist vabariigis, peaks Eesti NSV
Pdllumajanduse Ministeerium alustama mdnes
sovhoostehnikumis nende ettevalmistamist ka
téieliku keskhariduse saanud inimeste baasil.

Uldhariduslikes 8-klassilisfes maakoolides
ning maakeskkoolides on vaja noori pare-
mini orienteerida p6llumajanduslikele eriala-
dele. On vaja suurendada ka pdllumajan-
dusliku kallakuga keskkoolide arvu.

Kdéesoleval Oppeaastal tootab vabariigi
kutsehariduse stisteemis 10 kutsekeskkooli.
Jérgmisest Oppeaastast suureneb nende arv
12-ni, Opilaste arv 3875. Viisaastaku 18puks
peab neid olema 17, kusjuures erilist tahele-
panu tuleb podrata nende koolitulpide pai-
gutusele.

Muret teeb asjaolu, et kaugeltki mitte
koik noored, kes on alustanud keskhariduse
omandamist, ei IBpeta Oppeasutust ettendh-
tud ajaga v@i jatavad kooli hoopis pooleli.
3 aastat tagasi péaevaste keskkoolide 9. klassi
vOetud Opilastest I6petas 1972. a. keskkooli
81,6%. KeskeriBppeasutustes on pilt veelgi
halvem (I6petas 71,2%). Seda pdhjustab suur
Opilaste véljalangevus enne keskhariduse
omandamist. Naditeks péevaste keskkoolide
9.—11. Kklassist langes 1971/72. @ppeaastal

vélja 1500 Opilast, s. 0. 6,5%.

1971/72. 0Bppeaastal langes keskeridppe-
asutuste péevastest osakondadest vélja 1287
Opilast ehk 8,8% Opilaste Uldarvust.

1969. aastal kutsekeskkoolidesse vastuvde-
fuist I8petas 1972. aastal kooli 79,2%.
1972. a. langes kutsekeskkoolidest vélja
4,6% Opilastest.

Keskharidust juhtivatel keskasutustel ja
kohalikel haridusorganeil tuleb tarvitusele
votta konkreetsed abindud &ppeasutuste t66
parandamiseks @pilaskontingendi séilitamisel.

Uldisele keskharidusele tlemineku (ilesan-
de tditmine nduab haridusorganite ja kogu
ndukogude (ldsuse Uhiseid jBupingutusi.
Vaoitluses dpilaste koolikohustuse téitmise ja
koolist véljalangemise vastu 8-klassilist ning
keskharidust saamata on suur osa koolide ja
lastevanemate koosttdl, nende Uhistel jou-
pingutustel. Qigus haridusele on ndukogude
inimeste konstitutsiooniline Gigus. Kuid pole
Oigusi ilma kohustusteta. Ka haridusseadus-
andluse aluste projektis on rdhutatud, et
lastevanemad peavad kindlustama oma tu-
tarde ja poegade 0&ige arenemise, looma
tingimused noorte jdudmiseks keskhariduseni
vOi kutsealase ettevalmistuseni.

Enamik lastevanemaid tdidab oma kohust
hasti. Kuid sageli on tegemist Gpilastega,
kelle vanemad ei taga lapse normaalset koo-
liskdimist ja kodust jarelevalvet. Sellistel
juhtudel vajavad koolid lapsevanema Kkor-
ralekutsumiseks tema tdokoha whiskondlike
organisatsioonide abi.

On ettevotteid ja majandeid, kus admi-
nistratsioon ning Uhiskondlikud organisatsioo-
nid on koole kasvatuslike tlesannete lahen-
damisel hinnatavalt abistanud.

Héid nditeid ettevOtete ja majandite (his-
kondlike organisatsioonide kaasabist noorte
kasvatamise  kisimuste lahendamisel v@ib
tuua ka Adavere naidissovhoosist, ETKVL
Pdltsamaa P6&llumajanduskombinaadist, «Ke-
vade» kolhoosist Jdgeva rajoonis, Kehra
sovhoosist Harju rajoonis ja mujalt.

Opilaskontingendi sailitamisel ja keskhari-
duse elluviimisel on otsustav tahtsus Oppe-
edukusel. Kui vaadelda Uldhariduslike pée-
vakoolide dppet6d tulemusi pikema aja val-
tel, siis nditab see paranemistendentsi. Kui
1960/61. Oppeaastal I6petas klassikursuse
91,5% Opilastest, siis 1971/72. dppeaasta
I8petati 96,7 protsendi edasijoudjatega.
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Vabariikliku  alluvusega linnade koolide
Oppeedukus (v. a, Kohtla-Jarve linn) oli kas
vabariigi  keskmise dppeedukuse tasemel
(Tartu linn) voi Uletas selle (Sillamée 97,8%i
Tallinn 97,6%, Narva ja Padrnu 97,2%);

Rajoonidest oli vabariigi keskmisest kor-
gem Oppeedukus ainult Rakvere (97,2%),
Kingissepa" (97,1%) ja Paide (97,1%) rajoo-
nis. Tunduvalt oli dppeedukus vabariigi kesk-
misest madalam Hiiumaa (93,1%) ja Harju
(94,9%) rajoonis.

Paranenud on Bppeedukus kutsekeskkooli-
des. Uleliiduliste  tulemustega  vdrreldes
(98,2%) oleme siiski kdvasti maha jaanud.

Erilist muret teeb suhteliselt madal dppe-
edukus Uheksandates klassides. Just seal pan-
nakse alus edaspidisele dppimisele kesk-
koolis, ja kui Opilane satub kohe alguses
raskustesse, vBib tal keskkool jaddagi 18pe-
tamata. Seepdrast tuleb 9. klassides podrata
Oppe- ja kasvatustdodle erilist tahelepanu.

Oppeedukuse edasiseks tdstmiseks ja vii-
miseks Uleliidulisele keskmisele tasemele on
olemas reaalsed v@imalused. Peamine on
ikkagi Oppe- ja kasvatustot kvaliteedi pa-
randamine. Sellest annab tunnistust koolide
ja rajoonide védga erinev tase. Opetaja pe-
dagoogimeisteriikkus, tema téhelepanu ja l&-
henemine Opilastele on selles edaspidigi
peamised tegurid. Uhtlasi tuleb parandada
Opetaja todtingimusi. On vaja optimaalselt
védlja arendada erikoolide ja -klasside vdrk.

Koolide ja haridusorganite t&helepanu
peab olema pidevalt pddratud dppeedukuse
probleemi lahendamisele.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite. NOukogu madrus nduab koolide juhti-
mise taseme tdstmist. Viimasel ajal on koo-
lide juhtimine muutunud konkreetsemaks,
haridusosakonnad ja koolide juhtkond koos
parteiorganisatsioonidega on hakanud oskus-
likumalt suunama Oppe- ja kasvatusprotsessi,
on tdusnud ndudlikkus Opetajate t66 kvali-
teedi suhtes.

Kuid koolide t66 suunamisel ja korralda-
misel puudub paljudel juhtudel vajalik pers-
pektiivitunne, on tekkinud vajadus hakata
t60d planeerima pikema aja peale ette.
Sisekontrollis on wveel palju juhuslikkust ja
pealiskaudsust, mille tagajérjel on olulisi
llinki kasvatustdds ja antakse tunde, mis ei
vasta niiudisaja nduetele. Koolide inspektee-
rimise ja sisekontrolli tBhustamine ning sihi-
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pérasemaks muutmine on juhtimistéd paren-
damisel kédesoleva etapi ks olulisemaid
llesandeid.

TOOTAVATE NOORTE OPPIMINE

Uleminekul dldisele keskharidusele on suur
osa tdita Ohtu- ja kaugdppekoolidel.

Viimastel aastatel ei ole suudetud taita
Bhtukoolide komplekteerimise plaane. Opi-
laste arv néditas kuni 1972. aastani jérjepide-
vat vahenemistendentsi.

EKP Keskkomitee buroo on korduvalt aru-
tanud todtavate noorte Bppimist, sealhulgas
on kuulatud mitme ministeeriumi juhtkonna
aruannet. Otsuseid ellu viies on olukorda
mdnevorra parandatud. Nagu néete, ei ole
see veel ikkagi rahuldav.

Hairib asjaolu, et Opilaste Oppetdost
osavOtu protsent on madal. Kontrollimine
mitmes rajoonis ja linnas on néidanud, et
keskmiselt vGtab Oppetddst regulaarselt osa
ainult 60—70% opilastest. Opilaste halb osa-
vott dppetdodst pdhjustab linki nende tead-
mistes, mis viib dppehuvi védhenemisele,
klassikursuse kordamisele vGi ka koolist vél-
jalangemisele. Oppeedukus on madal; roh-
kem kui veerand Opilastest ei I8peta Oppe-
aasta jooksu! klassikursust.

Selle ndhtuse pdhjuseks on asjaolu, et
enamik ettevdtteid, majandeid ja asutusi
ning ametitihingu- ja komsomoliorganisatsioo-
ne ei oie podranud veel kullaldast tahele-
panu keskhariduseta todlisnoorte Gppima
suunamisele ja dhtukoolide dpilaskontingendi
séilitamisele. Tihti on Gppijate Shtukooli suu-
namine kampaanialik ja formaalne, hilisem
kontroll nende (le sisteemitu v8i puudub
téielikult, esimeste raskuste tekkimisel Gppi-
jaid ei ahistata, ei rakendata materiaalset
ja moraalset stimuleerimist. VVdhene on ad-
ministratsiooni nBudlikkus hariduseta t6olise
suhtes.

Nagu juba maérgitud, ei ole vabariigi mit-
med ministeeriumid ja ametkonnad tootajate
haridusklsimuse lahendamise! omia allasutuste
suhtes ndudlikud olnud, samuti pole allasu-
tustele antud sellekohaseid direktiive.

Puuduste Kkorval on meil killaldaselt ka
positiivseid nditeid sellest, et ettevltete ja
majandite administratsioon ja (hiskondlikud
organisatsioonid teevad parteiorganisatsioo-



nide juhtimisel suurt t66d todtajate haridus-
taseme tOstmiseks. Nditeks véérivad téhele-
panu Tallinna M. |. Kalinini nimelise Elektro-
tehnika Tehase juhtkonna, parteiorganisat-
siooni ja ametithingukomitee té6kogemused
keskhariduseta tOotajate haridustaseme tdst-
misel.

Konkreetsemalt ja sihikindlamalt peaksid
nendes kulsimustes tegutsema ka ametithin-
gute vabariiklikud ja kohalikud komiteed.

Uudse vormina rakendatakse alates kées-
olevast Oppeaastast kaheaastase BGppeajaga
kutsekoolides, mis ei anna keskharidust, 9.
klassi hariduse andmist kahe aastaga uld- ja
kutsehariduse Uhitatud Oppeplaanide aluset.
Selle Gppevormiga on praegu haaratud ligi-
kaudu 600 Opilast 12 kutsekoolis. Uldhari-
duse andmisel on saavutatud paremaid tule-
musi M. Aifsami nim. maakutsekoolis (Viga-
las); Narva A. Grivtsovi nim. linnakutsekoo-
lis ja Tallinna 10. kutsekoolis.

On vaja igati arendada kaheaastase dppe-
ajaga kutsekoolide @pilastele (ldhariduse
andmist, tihendada haridusosakondade, 6htu-
koolide ja kutsekoolide koostddd.

Rajoonide ja linnade tditevkomiteed pea-
vad andma oma territooriumil asuvatele et-
tevotetele ning majanditele iga-aastased
plaanid noorte tdotajate edasidppimise koh-
ta, kooskdlastama need vastavate keskasu-
tustega.

Noorte Gppima 6hutamisel tuleb rohkem
kasutada ka materiaalset stimuleerimist: hari-
dustaseme arvestamist tdotajate edutamisel
ja neile koérgemate kvalifikatsioonijarkude
andmisel. Todtajate (ld- ja .erihariduse ning
kvalifikatsiooni tdstmiseks v@etud kohustuste
taitmist tuleks arvestada ka ettevOtete ja
majandite vahelisest ning nende sisesest sot-
sialistlikust vdistlusest kokkuvdtete tegemisel.

Hiljuti Riikliku To606jduressursside Kasuta-
mise Komitee juures asutatud Tooliskaadri
Viljadppe Valitsusel tuleb kdrvuti t66lis-
kaadri erialase valjaGppega poorata tdhele-
panu ka tootajate Uldharidusliku taseme tost-
misele.

Tootavate noorte haridustaseme ja toot-
miskvalifikatsiooni Uheaegseks tdstmiseks on
linna- ja maa-Bhfukoolides avatud meistrite
klassid.

1972/73. Oppeaastal avati meistrite Kklassid
ainult 5 6htukoolis (Tallinna 1., 13., Maardu,
K.-Jarve 2. ja Sindi &htukeskkool). Kokku

Opib meistrite klassides 368 Opilast (1971/72.
0.-a. 291 Opilast). Seda Oppevormi tuleb
laiendada eelkdige Tartus, Narvas, P&rnus,
Viljandis jm.

Hadasti vajab tugevdamist 8&htukoolide
materiaalne  dppebdas. Ka d&htukoolides
tuleb’ 1975. aastaks Ule minna kabinefististee-
mile. Selleks aga tuleb sisustada nduetekoha-
seid dppekabinefte, juurde muretseda teh-
nilisi dppevahendeid jne. Vaja on lahen-
dada mitmete Ohtukoolide ruumide kisimus.
Selleks kdigeks on aga vaja Seffasutuste
senisest efektiivsemat abi.

Uldiselt on Eesti NSV-s asutuste, ettevé-
tete ja majandite materiaalne abi 6htukoo-
lidele olnud veel véga tagasihoidlik.

On selge, et tddtava noorsoo uldhariduse
taset tOsta ei ole voimalik, ilma et ettevo-
tete, majandite ning asutuste juhtkonnad,
ametilhingu- ja komsomoliorganisatsioonid
rakendaksid konkreetseid abindusid. Samal
ajal peavad oma t66d pohjalikult analiiisima
ka haridusorganid ja koolid ise, et vélja sel-
gitada dhtukeskkoolide ja kaugBppekeskkoo-
lide t66 senised vajakajddmised.

Tootavatele noortele vajaliku hariduse and-
mine on raske ja keeruline 0lesanne. Kuid
tuleb rbhutada, et ainult sistemaatiline ja
konkreetne t60 noorte todtajate Gppima
suunamisel ja nende Bppetdd jélgimisel ning
abistamisel annab oodatud resultaate.

KUTSECRIENTATSIOONIST

Viisaastaku 18puks suureneb tunduvalt kesk-
koolildpetanute arv, kellest ligikaudu neljan-
dik jatkab 6pinguid korgemas koolis. Ule-
jdénud siirduvad elukutset omandama tehni-
kumidesse, kutsekoolidesse vOi asuvad,vahe-
tult toole. Seega ei tohi kérgema kooli poele
pirgimine olla, ega saagi olla ainuke ja pea-
mine eesmark.

Uldharidusliku kooli 6&pilaste kutseorien-
tatsiooni (lesanne on aidata Opilastel orien-
teeruda rahvamajanduse peamiste kutsealade
nouetes, leida noortele kooskdlas nende fiiii-
siliste ja psuuhiliste omaduste ning rahva-
majanduse vajadustega sobivad kutsealad,
mida oleks vdimalik omandada koos (Uldise
keskharidusega vdi selle kaudu.

Vabariigis on kutseorientatsiooni korralda-
mise aluseks EKP Keskkomitee, Eesti NSV
Ministrite NGukogu ja Eesti NSV Ametiuhin-
gute NOukogu 9. aprilli 1970. a. madrus
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«Noorte  kutsevaliku parendamise  kohta».
Kutseorientatsiooni juhtimiseks ja koordinee-
rimiseks moodustati Todjduressursside Kasuta-
mise Komitee juurde Vabariiklik Ametkon-
dadevaheline Noorte Kutsevaliku N&ukogu.

Noortele kutsenduannete andmiseks on
vabariigis avatud 10 kutsenbuandlat. Vaata-
mata olemasolevate nduandlate suhteliselt
luhikesele tooperioodile, vBib kindlalt vaita,
et nende osa Opilaste kutsevaliku suunami-
sel ja koolide sellealasel metoodilisel abis-
tamisel on oluline. Koolide t66 sel alal tuleb
muuta susteemikindlamaks. Rohkem tdhele-
panu tuleb pdorata Opilaste orienteerimisel
todliselukutsetele ja pdllumajanduslikele eri-
aladele.

Paremini  on see t86 seni korraldatud
Kergettodstuse, Metsa- ja Puidutdstuse, Tee-
nindus- ja Kohaliku To6stuse Ministeeriumis.

Seoses uldise keskhariduse 18puleviimisega
tuleb kutseorientatsioonitéds noortega pidada
olulisemaks elukutse omandamist peamiselt
keskhariduse kaudu v@i selle baasil. See-
tottu on Opilastele vaja anda mitmekesise-
maid teadmisi rahvamajanduse pdhikutse-
alade kohta. Selleks tuleb ministeeriumidel
kanda suuremat hoolt professiogrammide
koostamise eest koolidele.

On vaja, et linnade ning rajoonide par-
tei- ja tditevkomiteed kohustaksid omapool-
sete otsustega ettevdtteid ja majandeid haa-
rama koolidega s6lmitavatesse Sefluslepingu-
tesse materiaalse Oppebaasi jm. klsimuste
kdrval ka tookasvatuse ja kutseorientatsiooni
probleeme.

PEDAGOOGILINE KAADER

Oppe- ja kasvatustéd kvaliteet on otseses
sBltuvuses pedagoogilisest kaadrist. Vaba-
riigi pedagoogiline kaader on oma ideelise
ja teaduslik-metoodilise taseme poolest vii-
mastel aastatel kasvanud ja tugevnenud ning
kujutab endast partei ustavat abilist noor-
soo kommunistlikul kasvatamisel. Iga kolmas
Uldhariduslike koolide, kutsekoolide ja teh-
nikumide Opetajaist kuulub  Kommunistliku
Partei ridadesse. Partei-algorganisatsioonid
on koikides keskkoolides ja suures enamikus
(67%) 8-klassilistes koolides, samuti on par-
tei-algorganisatsioonid loodud kdikides kut-
sekoolides ja tehnikumides. See on védga
suur joud kogu kooli Oppe- ja kasvatustood
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juhtimisel, pedagoogide t66 ja jBupingutuste
suunamisel partei seatud Ulesannete taitmi-
seks.

Uldhariduslike koolide Gpetajate haridus-
tase on aasfa-aastalt paranenud. Kuid palju-
del Opetajatel ei ole veel ndutavat haridust.
Uhel kolmandikul vanemate klasside Gpetaja-
test puudub kérgem haridus. Ebarahuldav on
olukord ka kutsekoolides, eriti meistrite
puhul, ja mdnedes tehnikumides. Eks see
kdik avalda oma mdju ka Opilaste edasi-
joudmisele.

Praegu 0Opib kdrgemates dppeasutustes
pedagoogilistel erialadel 2520 ulidpilast,
igal aastal vdetakse nendele erialadele vastu
670 uut (lidpilast. KaugBppe teel jatkab
hariduse omandamist ligikaudu 1300 peda-
googi. Nagu arvestused nditavad, on kooli-
des vahemalt niisama palju pedagooge (kuni
40-aastasi), kellel puudub ndutav haridus ja
kes peaksid kaugdppe teel edasi Gppima.
Samal ajal ei ldpeta kdik kaugdppijad kor-
gemat kooli Gigel ajal. Haridusorganitel koos
ametilihingu rajooni- ja linnakomiteede ning
kooli juhtkonnaga tuleb rohkem abistada ja
olla uhfasi nbudlikum Opetajate enesetéien-
damise suhtes. Otsustavam s@na tuleb siin
Oelda ka parteiorganisatsioonidel.

Aastast aastasse jadvad tditmata mitmete
maarajoonide, nditeks Voru, Valga, Haapsalu
ja Hiiumaa ndudmised Opetajate tdiendava
kaadri jarele. Samal ajal asub neist rajooni-
dest veel vdhe sobivate eeldustega kesk-
koolil@petanuid pedagoogiks Gppima. Jée-
takse kasutamata v@imalus suunata noori
Oppima stipendiaatidena. Nii 6pib Pedagoo-
gilises Instituudis ainult 8 stipendiaati. Ala-
tes k&esolevast aastast on kaugematel maa-
rajoonidel vOimalus suunata E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilisse Instituuti valjaspool
konkurssi kokku 25 noort.

Viimastel aastatel on Eesti NSV Koérgema
ja Keskerihariduse Ministeerium astunud Ha-
ridusministeeriumi ettepanekul mitmeid samme
Opetajaskaadri ettevalmistamisel. Nii alustati
Tallinna  Pedagoogilises Instituudis  vene
keele ja kirjanduse Opetajate ettevalmista-
mist, suurendati kehalise kasvatuse Opetajate
vastuvottu TPedl-sse ja TRO-sse, muusika-
Opetajate kaadri ettevalmistamine koondati
Konservatooriumi, poeglaste t666petuse 6pe-
tajaid valmistatakse ette TPedl-s fiisika lisa-
erialana jne. Tartu Pedagoogilises Koolis



avati uus eriala — muusikalise kasvatuse
Opetaja ja lasteaia muusikakasvataja.

Et algklasside Oppetd6 tasemest pdhiliselt
oleneb Opilaste edasijéudmine vanemates
klassides, tuleb suurendada vastuvéttu alg-
Opetuse erialale TPedl-s. Kérgema haridusega
Opetajate todlerakendamist algklassides néeb
ette ka haridusalane prognoos.

Opetaja saab oma vastutusrikkaid lesan-
deid meie noorsoo kommunistlikul kasvata-
misel taita ainult siis, kui ta pidevalt teeb
to6od ideelis-poliitiliseks, ainealaseks ja me-
toodiliseks  enesetéiendamiseks. Seoses
noorte (ldisele keskharidusele ulemineku
I6puleviimisega ja Uleminekuga uutele dppe-
programmidele ning Gpikutele omandab pe-
dagoogilise kaadri kvalifikatsiooni tdstmine
erilise téhtsuse, Opetajate kvalifikatsiooni
tdstmise keskne asutus on Vabariiklik Ope-
tajate Téaiendusinstituut. Tema to6koormus on
praegu &armiselt suur.  Peamine r8hk on
viimastel aastatel pandud neile Opetajatele,
kes alustavad t66d uute programmide jérgi.
Peamisi Opetajate enesetdiendamise vorme
on aga ikkagi Opetajate iseseisev t00, mis
toimub vastavate programmide alusel. Suu-
remat téhelepanu on viimasel ajal podratud
koolide juhtiva kaadri kvalfikatsiooni tostmi-
sele.

Eesti NSV  Haridusministeeriumil, Eesti
NSV Kdérgema ja Keskerihariduse Ministee-
riumil ning Riiklikul Kutsehariduse Komiteel
seisavad pedagoogilise kaadri kvalifikatsiooni
tostmisel ees veel vdga kaalukad Ulesanded.

KOOLIDE MATERIAALSE BAASI
TUGEVDAMINE

Selleks et edukalt ellu viia uldine keskha-
ridus, on vaja oluliselt tugevdada koolide
materiaalset Oppebaasi. Praegu, mil dhis-
kondlik ning teaduse ja tehnika progress esi-
tab hariduse mahule ja sisule iha kasvavaid
ndudmisi, on tekkinud eriline vajadus &ppe-
protsessi efektiivsuse tBstmiseks, mis oma-
korda nduab tehniliste vahendite laiaulatus-
likku kasutamist, laboratoorsete ja praktiliste
toode osatdhtsuse mérgatavat suurendamist
Oppetdos.

Viimastel aastatel on vabariigis tehtud mar-
kimisvadrset t66d Uldhariduslike koolide ma-
teriaalse baasi normaliseerimiseks.

Sdjajargsetel aastatel ehitati vabariikliku

alluvusega linnades uusi koole v6i juurde-
ehitisi 74,4 tuhande &pilaskoha ulatuses.

Jérk-jargult lahendatakse vahetuste likvi-
deerimise  Ulesannet. Kui 1960. a. alguses
Oppis vabariikliku alluvusega linnades teises
ja kolmandas vahetuses pool 0&pilastest, siis
kdesoleval Bppeaastal Opib neist teises va-
hetuses 31 %m

See aga ei tdhenda kaugeltki seda, et
vOime uldhariduslike koolide materiaalset
baasi lugeda rahuldavaks. Osa koolihooneid
on (le koormatud, neis ei jatku klassiruume,
kabinette, todkodasid, puuduvad vdimalused
pikapéevarihmade normaalseks td6ks ja rin-
gide tegevuseks, paljudel koolidel ei ole
vBimlaid v6i on vdga vaikesed, ei ole nor-
maalseid tingimusi kehakultuuri- ja spordi-
tooks.

Linnade vordlemine naitab, et koolide ma-
teriaalse Oppebaasi olukord oleneb suurel
médral sisemiste reservide oskuslikust kasu-
tamisest, tditevkomiteede ja parteiorganite
jarjekindlast t&helepanust sellele. Plaanipa-
raselt ja jarjekindlalt kasutatakse kohalikke
ressursse  naiteks Parnu linnas.  Viimase
kiimne aasta jooksul on kohalike vdimaluste
varal laiendatud ja moderniseeritud Sindi
keskkooli ja P&rnu 5. ning 7. 8-kl. kooli,
késil on 4. keskkooli juurdeehitis, otsustatud
on 8. 8-kl. kooli laiendamine ja modernisee-
rimine. Ja ometi ei ole selle all kannatanud
koolihoonete jooksev remont. Kdoige selle
tulemusel viib Pérnu linn vabariikliku alluvu-
sega linnadest esimesena oma koolides &p-
petd6 Uhele vahetusele. Seejuures on Péarnus
sOjajargseil aastail kéiku antud Opilaskohta-
dest 40% ehitatud oma sisemiste reservide
abil.

Halvasti kasutavad oma mitte vdiksemaid
vOimalusi aga Tallinn ja Kohtla-Jarve linn.
Koolimajade ehitamine toimub siin pdhiliselt
plaaniliste tsentraliseeritud kapitaalmahutuste
arvel. Minimaalselt tehakse juurdeehitus!,
peaaegu Uldse ei mobiliseerita ametkond-
likke vahendeid, kapitaalremondi summasid
kasutatakse vaheefektiivselt.

Sdjajargsete aastate jooksul on maal ja
rajoonilise alluvusega linnades ekspluatat-
siooni antud uusi koolihooneid ja juurdeehi-
tisi 65800 Opilaskohaga, nendest 75% vii-
mase kimne aasta jooksul. Kuid maakoolide
materiaalne  baas ei ole veel Kkaugeltki
rahuldav.
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Paljud koolid, mis on perspektiivsetesse
asulatesse ehitatud viimasel aastakiimnel —
néiteks PoOltsamaa, Marjamaa, Lihula, N&o,
Kehra, Kohila, Suure-Jaani, Ré&pina ja lisaku
keskkool, Luunja, Kuusalu, Kullamaa 8-klas-
siline kool ja paljud teised koolid on &pi-
laskontingendi suurenemise ja Umbruskonnas
olevate véikeste koolide likvideerimise tottu
muutunud juba nidd kitsaks, nendes on tul-
nud vdi tuleb avada teine vahetus.

Kapitaalmahutuste piiratus ja paratamatus
kasutada vahendeid veel teravamate vaja-
duste rahuldamiseks, suurema arvu koolide
ehitamiseks, ei vBimaldanud neid koole omal
ajal ehitada tuleviku jaoks vajaliku reserviga.

Meie vabariigi oludes on (ks pdhikisimusi
maakoolide materiaalse Oppebaasi tugevda-
mine ja maanoorte uldisele keskharidusele
Ulemineku kindlustamine vdrdsetel alustel
linnakoolidega.

Meil on teoksil maakoolide v&rgu Korras-
tamine. Selle tulemusel on viimase 10 aasta
jooksu! likvideeritud Gle 400 véikese alg-
kooli ja 54 8-kl. kooli. Sellega hoiti &ra
maakoolide vBrgu edasine halvenemine pe-
dagoogilisest seisukohast seoses maaelanik-
konna arvu véhenemisega. Klassi keskmine
téituvus tdusis 11 Bpilaselt 15 Opilasele. Vai-
keste 8-kl. koolide osakaal vahenes 80%-It
55%-le, tunduvalt vahendati liitklasside arvu.

Koolivorgu korrastamisel ja Opilaste trans-
portimise korraldamisel on suurt t66d tehtud
J6geva ja Paide rajoonis.

Véhe tegeldakse koolivdrgu korrastami-
sega Harju ja Tartu rajoonis. Nende kahe
rajooni peale langeb peaaegu pool nende
vabariigi algkoolide arvust, kus opilasi on
véahem kui kimme.

Me ei vBi edaspidi leppida olukorraga,
et maakoolides on liitklassid mitte Uksi alg-
klassides, vaid sageli ka vanemates klassides
ning et Opetaja peab normaalse koormuse
saamiseks Gpetama 3—4 ainet. Vdikeste koo-
lide likvideerimine pole eesmdrk omaette,
siin on lubamatu kiirustamine, kampaania-
likkus, haridusolude ajutinegi halvenemine.
Ei tohi kaotada (htki kooli, organiseerimata
Opilaste hdireteta transportimist v6i majuta-
mist internaatidesse. Kuid juba praegu peab
kindlaks madrama perspektiivsed koolid, et
Oigel ajal koondada vahendid ja joud nen-
de koolide materiaalse dppebaasi loomi-
seks, mis vastaks tdnapéeva nduetele.
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Meil on palju ettevftteid ja majandeid,
kelle suhtumist koolidesse vOib teistele ees-
kujuks seada: Aseri Keraamikatehas, Jarva-
kandi Tehased, Loksa Laevaremonditehas,
Alliku ja Adavere sovhoos, ETKVL Audru
Karusloomakasvatus, Paide rajooni «Estonia»
kolhoos, Parnu rajooni V. I. Lenini nimeline
kolhoos. 5. M. Kirovi nimeline ja «Virtsu
Kaluri» kalurikolhoos, Kuusalu ja Haljala kol-
hoos, EPT P&mu, Kadrina, Puiatu rajooni-
koohdis, Parnu Ehitus- ja Remondi Valitsus,
Polva keskkooli teenindavad ettevdtted ja
majandid — see pole kaugeltki mitte nende
majandite ja ettevdtete ammendav loetelu,
kes koole tublisti abistavad.

Suurem osa nendest vahenditest, eriti kol-
hooside abist, eraidatatakse peamiselt &pi-
laste toitlustamiseks, ekskursioonideks, laste
suvepuhkuse organiseerimiseks ja ainult (isna
tagasihoidlik osa vahenditest nditlike dppe-
vahendite ja inventari tdiendavaks muretse-
miseks. Antakse abi ka koolihoonete remon-
timisel. Kuid juhtumeid, et kolhoosid ja sov-
hoosid ehitaksid oma vahendite vdi nende
kéasutuses olevate ehitusvéimsuste arvel uusi
koolimaju ja internaate ning laiendaksid ja
moderniseeriksid ' olemasolevaid koole, esi-
neb meil vaid Uksikuid.

Hulk ettevdtteid ja majandeid on unusta-
nud oma ulesanded seoses Opilastele tasuta
Opikute andmisega kooliraamatukogu kaudu.
Isegi niisugused suured ettevGtted, nagu nai-
teks tehas «Voita» ja Tallinna Laevaremondi-
tehas ning nimekad majandid — ROngu ja
Vasalemma sovhoos, Pirita Aiandussovhcos,
«Rahva Voidu» kolhoos Harju rajoonis, Laiuse
kolhoos Jdgeva rajoonis, Ahja kolhoos Pd&lva
rajoonis ja veel mitmed teised majandid ja
ettevOtted ei tee sissemakseid Opikute tsent-
raliseeritud fondi, kuigi ka nende tdotajate
lapsed saavad Opikuid tasuta kasutamiseks.
Et enamik ettevOtteid ja majandeid tdidab
oma Ulesandeid dpikute fondi loomisel, ede-
neb Opikute fondeerimine dldiselt hésti. See
avaldab dpilastele suurt distsiplineerivat
mdju ning hoiab kokku paberit.

Haridusseadusandluse aluste projekt réhu-
tab veel kord Opetaja otsustavat osa hari-
duse edendamisel, samuti vajadust luua
Opetajale normaalsed t66- ja olmetingimu-
sed. Viimastel aastatel on oluliselt parane-
nud paljude maadpetajafe elamistingimused



nii majandite, ametkondlike kui ka riiklike
vahendite abil. 3 viimase aasta jooksul on
uutesse korteritesse kolinud ule 400 &pe-
taja. Uha lugupidavamalt suhtuvad kolhoo-
sid, sovhoosid ja ettevotted Opetajasse Kkui
oma tOotajate laste kasvatajasse. Oma ela-
muehituse arvelt on andnud Opetajatele kor-
tereid Pdrnu rajooni V. I Lenini nimeline
kolhoos ja kolhoos «Edasi», Sommerlingi-ni-
meline sovhoos ja sovhoos «Ranna», «Tasu-
ja» ja Lauristini nim. kolhoos, Kuusalu Remon-
ditenas, Paide rajooni «Estonia» kolhoos,
Alliku sovhoos ja Koeru Autoremonditehas
ning kimned teised ettevftted ja majandid.
Pdltsamaa keskkooli Seffmajandid ja -ettevot-
ted ehitasid moddunud aastal oma vahendi-
tega Opetajatele 8 korteriga elamu.

Siiski on suure osa maalpetajate elamis-
tingimused veel tanaseni ebarahuldavad.

Halvemad on maalpetajate elamistingimu-
sed Rakvere ja Tartu rajoonis. Toetudes ma-
jandite ja ettevOtete abile, peaksid kohalike
nbukogude téitevkomiteed suurendama jou-
pingutusi  kdigi maalpetajate  elamistingi-
muste normaliseerimiseks juba lahematel aas-
tatel. Kohalikel partei- ja ndukogude organi-
tel, haridusorganitel, SeffettevGtetel ja laial-

dasel avalikkusel tuleb poorata suuremat
tdhelepanu lastekodude, internaatkoolide ja
eriinternaatkoolide kasvandike  olukorra

parandamisele.

Ettevdtete ja majandite vahendite senisest
laiem kasutamine uldhariduslike koolide ma-
teriaalse baasi tugevdamiseks nahakse ette
ka haridusseadusandluse aluste projektis ja
EKP Keskkomitee ja Ministrite Ndukogu poolt
hiljuti vastuvdetud mééruses «Uldhariduslike
koolide ja haiglate materiaalse baasi tugev-
damisest». Peaaegu kdikides linnades ja ra-
joonides on alanud selleks otstarbeks raha-
liste vahendite kogumine.

Tahtis on, et neid vahendeid ei Kkillusta-
taks igapédevastele jooksvatele vajadustele,
vaid suunataks koolide materiaalse baasi
tugevdamise ja parandamise kardinaalsete
kisimuste lahendamiseks, niisuguste kisi-
muste lahendamiseks, nagu koolihoonete mo-
derniseerimine, toitlustusplokkide laienda-
mine, pikapéevarihmadele vajalike to6tingi-
muste  loomine, spordibaaside  rajamine,
internaadihoonete ehitamine maa-asulaid tee-
nindavate keskkoolide juurde, koolide kabi-
netististeemile tlemineku kindlustamine nende

tehniliste vahendite ja kd&ikide ettendhtud
dppevahenditega varustamise alusel.

Koolide 6ppeprotsessi kindlustamiseks on
vaja mitmesuguseid Bppevahendeid. Kuid
mitmes dppeaines — eesti keeles, vene kee-
les eesti dppekeelega koolides, vdorkeeltes,
ajaloos, geograafias jt. on rohkesti teemasid,
mille kasitlemiseks vajalikud naitlikud dppe-
vahendid ja mdningad abivahendid tuleb
toota vabariigis. Neid on ligi 300 nimetust.

Kuid nende tootmisse juurutamine l&heb
vdga visalt. Alates 1968. aastast, s. 0. roh-
kem kui viie aasta jooksul, @nnestus valmis-
tada ja koolidele (le anda ainult 46 uut
Oppevahendit. Kuigi 6ppevahendite tootmine
ettevottele otsest kahjumit ei too, sest koo-
lid ostavad neid vélja kalkuleeritud hinna
alusel (tihti v&ga kalli hinnaga), ei taha ette-
votted siiski dppevahendite tootmisega te-
gelda, sest nende tootmine mdjustab véikese
tiraaZi t6ttu negatiivselt ettevBtte mitmeid
toonéitajaid. Tehas «Norma», vabrik «Salvo»,
tootmiskoondis «Vasar» ja teeninduskombi-
naat «Uhendus» on aastaid viivitanud koo-
lide tellimuste taitmisega.

Valgnikuks koolide ees on ka Kkirjastus
«Valgus»: tellimised trikitud &ppevahendi-
tele seisavad seal paigal reeglina kuni aasta,
vahel 2 kuni 4 aastat.

On vaja tdiustada haridusasutuste majan-
dusliku teenindamise siisteemi, mis on ennast
Oigustanud. Téitevkomiteedel tuleb haridus-
osakondade majandusosakond! organisatsioo-
niliselt tugevdada ning nende transpordi ja
laoruumide kisimuste lahendamist kiirendada.
Materiaaltehnilise ~ Varustuse  Peavalitsusel
tuleb tarvitusele vdtta tdiendavaid abindusid
Oppevahendite baaskaupluse tugevdamiseks,
mille t660 ikka veel jatab palju soovida.

Ténane vabariiklik partei- ja majandusak-
tilvi koosolek arutab I&bi need suured ja
kaalukad (lesanded, mis vabariigi ees seisa-
vad noorsoo uldise keskhariduse 18pulevii-
misel. Me oleme veendunud, et tdanane ak-
tiivi koosolek aitab veelgi rohkem innustada
kogu meie avalikkust, Opetajaskonda, laste-
vanemaid, ndukogude organeid ja parteior-
ganisatsioone, ettevotteid ja majandeid selle
suure Uldrahvaliku Ulesande taitmisel,
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SONAVOTTUDEST

Ettekandele jargnenud l&birddkimistel kasit-
lesid sdnavotjad paljusid meie hariduselu ja
Oppiva noorsoo kasvatamise aktuaalseid
probleeme seoses (Uldisele keskharidusele
Ulemineku I6puleviimisega.

Tallinna TSN Taitevkomitee esimees Ivar
Kallion (tles, et suur reserv dpetamise efek-
tilvsuse suurendamisel on Uleminek kabine-
tislisteemile. Tallinnas on taielikult ule 1&i-
nud kabinetististeemile 14, 19, 26. ja 37.
keskkool. 1. septembril lisandub neile veel
5 kooli. Linna tditevkomitee Kinnitas aga
Oppekabinettide rajamise perspektiivplaani,
mille jargi neid peab viisaastaku 18puni ehi-
tama 555. Koik see nduab suuri materiaal-
seid kulutusi ning ilma SeffettevGtete abita
toime ei tule. Tallinna Uks parimaid 3eff-
ettevOtteid on Ekskavaatoritehas, kes eral-
das 4. keskkoolile &ppekabinettide sisusta-
miseks mullu 15000 rubla ja lubab tdnavu
katta kooli kogu vajaduse. Sama suure
summa ja sama perspektiiviga lahendab te-
has «llmarine» @ppekabinettide probleemi
1. keskkoolis, tehas «Dvigatel» 25. keskkoo-
lis jne.

|. Kallion maérkis, et viimastel aastatel on
koolide t60 mitmeti paranenud. Mullu tai-
deti 9. klassi vastuvdtu plaan, lle 90% 8.
klassi IBpetanutest jatkab @pinguid, saavu-
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tati  97,6-protsendiline dppeedukus, 1—8.
klassis védhenes Opilaste valjalangevus 2
korda jpm. Ent muret tekitab keskhariduse
andmine to6tavatele noortele.  Ohtukooli-
desse vastuvdtu plaan jai mullu tditmata,
suur oli Opilaste véljalangevus, sest paljud
ettevBtted ei tunne muret oma edasippijate
parast jne. Linna tditevkomiteel on plaanis
vélja kuulutada konkurss parima ettevotte
nimele tdotavatele noortele keskhariduse
tagamisel.

Tallinna 23. keskkooli direktor Mihhail
Mratdkovski koneles sellest, kuidas kool
juba aastaid vdistleb arvuka kursusekor-
damise vastu. Koolis on vélja téotatud sus-
teem lunkade korvaldamiseks dpilaste tead-
mistes, Opetajate t60 kontrollimiseks ja
abistamiseks. Selle tulemusena I8petati moo-
dunud Oppeaasta kursusekordajatetd.

Oppeedukus oleneb aga suurel madral ka
materiaalsest dppebaasist. Selle rajamisel ja
tugevdamisel on kooli abistanud Seffette-
votted — Tallinna Kontrollmddduriistade
Katsetehas ja ETKVL-i Kaubandusliku In-
ventari Tehas.

EKP Tartu Linnakomitee sekretdr Armilda
Jurimae Utles, et Tartu linna koolide j6u-
pingutused on suunatud NLKP XXIV kong-
ressi otsuste  ellurakendamisele, Oppe- ja
kasvatustood sisulise taseme tdstmisele, olu-
korra saavutamisele, et kdik terved &pilased
saaksid kaheksaklassilise hariduse ettenéh-
tud ajaga. Tartu linnas on vélja td6tatud
plaan, mille elluviimine peaks aitama pa-
randada Oppe- ja kasvatustdd tulemusi, hol-
mates abindusid koolikohustuse sisuliseks
taitmiseks, Opilaste véljalangemise vastu, 8.
klasside IBpetanute edasifppimiseks jne.

Taielikult on kabinetististeemile ule 1&i-
nud Tartu 7. ja 10. keskkool. Teistes kooli-
des on see osaliselt toimunud. Takistab asja-
olu, et palju Opilasi 6pib veel teises vahe-
tuses. Uute koolihoonete ehitamise tempo
aga ei rahulda linna jarjest kasvavaid vaja-
dusi, sest ehitamise tempo on vdrdeline dpi-
laste juurdekasvuga. Oppekabinettide sisus-
tamiseks ja Oppevahendite soetamiseks on
abi loota Seffettevdtetelt, kellest igaliks on
lubanud selleks otstarbeks eraldada summa-
sid 5000—6000 rubla piires. Taiendavaid
summasid selleks on eraldanud ka linna
taitevkomitee.

Koolide materiaalsel abistamisel majandite



ja ettevOtete poolt peatusid mitmed s6navot-
jad. Harju rajooni Kuusalu kolhoosi esimees
Arnold Vunk nentis, et kolhoosi majandus-
liku joukuse kasvuga on jarjekindlalt suu-
renenud ka abi kohalikule koolile. Mullu
ulatus see rahas véljendatuna 16 000 rub-
lani. Ule 10 aasta annab kolhoos &pilastele
tasuta 16unastdgi, kooli ahistatakse &ppe-
vahendite, spordiinventari ja remondimater-
1alide soetamisel. Kooli ei oskagi nagu kol-
hoosist lahutada. Oma lapse dppimistingi-
mused koolis ja tema Oppeedukus huvitab
iga lapsevanemat, lastevanemad aga on
kolhoosipere liikkmed. Ja siit see koosttd
alguse saabki.

Ent A. Vunk koneles sellestki, mida Har-
ju rajoonis on tehtud ja kavatsetakse teha
koolide materiaalse Oppebaasi tugevdami-
seks. Ta markis, et Harju rajooni toostus-
ettevdtted ja majandid eraldasid mullu koo-
lidele tle 200 000 rubla. Keilas, Paldiskis ja
Sakus kéivad ettevalmistused uute koolima-
jade ehitamiseks, Kuusalu 8-klassiline kool
saab juurdeehitise ja muudetakse keskkoo-
liks.

See aga ei kindlusta veel téielikult koo-
lide materiaalset olukorda. Veebruarikuus
arutati hariduskisimusi rajooni partei- ja
majandusaktiivi koosolekul. Seal r6hutati, et
t60, mida tehakse noorte Opetamisel ja kas-
vatamisel, peab leidma majandite, ettevGtete
ja asutuste koige laialdasema toetuse.

ELKNU Keskkomitee esimene sekretar
Indrek Toome (tles, et koolide materiaalse
Oppebaasi tugevdamisel, Opilaste huvialase
tegevuse korraldamisel nende ettevalmista-
miseks iseseisvaks tooks ja elukutsevalikuks
saavad paljus kaasa aidata komsomoliorga-
nisatsioonid. Ta markis, et ulevaatusest
«Komsomol koolile» 1972. aastast kokkuvdtet
tehes selgus, et komsomoli-algorganisatsioo-
nid olid kaasa aidanud 5 koolimaja, 2 inter-
naadihoone, 4 spordisaali ja 9 Opetajate ela-
mu ehitamisel ning 17 t6dkoja, 60 kabineti
ja 48 pioneeritoa sisustamisel. Parimaks tun-
nistati selles Rakvere rajooni komsomoli-
organisatsioon. Ent vabariigi  komsomoli-
organisatsioon on v@imeline rohkemaks, r&-
hutas 1. Toome. Tuleks arendada vastas-
tikuste lepingute sdlmimise praktikat, Kkus
oleksid mé&é&ratud kindlaks nii kooli kui ka
SeffettevOtte vBi -majandi komsomoliorgani-
satsiooni kohustused.

Kasvatustoost koneldes markis |. Toome,
et ELKNU Keskkomitees on vélja to6tatud
kompleksne drituste plaan aastateks 1973—
1975, milles p&hirdhk on asetatud &pilastes
Oppimisesse ja tédsse kommunistliku suhtu-
mise kasvatamisele, (hiskondlik-poliitilise
aktiivsuse arendamisele, distsipliini-, kohuse-
ja vastutustunde kasvatamisele. Noorte lek-
torite grupid tdéotavad 117 keskkoolis. Ees-
mark on laiendada komsomoli m&jujéudu
kobigile komsomoliealistele Opilastele, raken-
dada abindusid nende kolbelise kasvatuse
parandamiseks, tagada, et iga noor oman-
daks Kommunistlikus Noorsooiihingus idee-
lis-poliitilise t66 kogemusi.

Oppeaasta algul valjakuulutatud Gldhari-
duslike koolide komsomoli-algorganisatsioo-
nide Ulevaatuse, kus kogu tegevuses oli eriti
tdhtsale kohale seatud vditlus kindlate ja
suigavate teadmiste eest, esimese etapi pari-
matest olid Kohtla-Jarve 13. keskkooli, Tal-
linna 30. ja 26. keskkooli kommunistlike
noorte dppeedukus 99% lahedal, Rakvere 1
keskkoolis saavutasid 9 komsomoligruppi
téieliku edasijdudmise. Samal ajal teeb mu-
ret aga teadmiste kvaliteet — «neljadele» ja
«viitele» Bppijate arv, mis Ulevaatuse pare-
mates ei kulni kolmandikunigi. Headele ja
véga headele hinnetele Gppimine on aga
Oppurite peamine t60 ja kohustus, mille
eest tuleb hea seista; samuti sellegi eest, et
véheneks koolist véljalangevus ning et hari-
dustee katkestanud noored asuksid edasi
Oppima t66 korval.

SBnavdtjad markisid, et koolinoorte hul-
gas tehtav kasvatustdd on muutunud sihi-
péarasemaks ja sisukamaks. Suurt t&dhelepanu
podratakse noorte patriootilisele ja internat-
sionalistlikule kasvatamisele. P8lva rajoonis,
Utles Kanepi keskkooli direktor Nikolai
Paisnik, on selle t6616igu innustajaks kuju-
nenud festival «Pdlva koolikevad», mis kor-
raldatakse alates 1970. aastast igal kevadel
rajooni koolides tehtava klassi- ja kooli-
vélise t60 ideelise ja esteetilise taseme tost-
mise eesmérgil. Festivalist kokkuvdtete te-
gemisel arvestatakse, kuidas koolid on uuri-
nud kodukoha revolutsioonilist minevikku,
Uhisdritusi vennasvabariikide koolidega jne.

Ent N. Paisnik koneles veel Pdlva rajooni
koolide materiaalse ©Oppebaasi olukorrast,
sellest, et koolide koostdo Seffettevbtete ja
-majanditega on rajoonis heal jarjel jne.
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Varstu keskkooli partei-algorganisatsiooni
sekretéar Elka Heinsoo rdhutas, et dpilaste
internatsionalistlik kasvatamine on &ppe- ja
kasvatustdd tks pohillesandeid, millele kool
on suurt tdhelepanu podéranud. Eesmark on
ndidata kbigi meie maa rahvaste Uhist voit-
lust NLKP XXIV kongressil kavandatud 1X
viisaastaku plaanide tditmise eest; ndidata,
et meie kodumaa l&heneb materiaalse ja
vaimse v@imsuse ditsengule tdnu kdigi ndu-
kogude rahvaste sdprusele ja koosttole; ro-
hutada meie thiskonna moraalset ja poliiti-
list Uhtsust, partei ja rahva monoliitsust;
Oppida tundma kdigi liiduvabariikide elu ja
saavutusi.

Seda eesmadrki silmas pidades on organi-
seeritud kooli poliitringi ja metoodiline t60,
nii et ainedpetajad ja klassijuhatajad saak-
sid teadmisi, kuidas seatud Ulesandeid kooli
Oppe- ja kasvatustdos tdita.

Internatsionalistlik kasvatusttd on aga tihe-
dalt seotud sdjalis-patriootilise kasvatustoo-
ga. Juba aastaid tegutseb koolis edukalt
«Punase nelgi» Klubi, mis on koolis &pilaste
sOjalis-patriootilise  ja internatsionalistliku
kasvatustoo keskus.

Palju koneldi aktiivi koosolekul tdotavate
noorte edasiBppimisest, millega kaugeltki
veel asjad korras ei ole. Tallinna Kalinini-
nimelise Elektrotehnika Tehase partei-alg-
otganisatsiooni sekretdr Guido Karu kdne-
les sellest, mida tehases noorte edasi 6ppima
suunamiseks tehakse. Iga aasta maikuu algu-
seks tapsustatakse nende noorte nimekirjad,
kellel ei ole keskharidust ja kes ei 0pi.
Mullu oli tehases seesuguseid noori 322.
Koostati ka  perspektiivplaan aastateks
1972—1975 sellise arvestusega, et Oppima
asuksid kdik noored. Niisuguse stisteemi-
kindla t60 tulemusena suunati ldinud aastal
ohtukoolidesse 124 ja tehnikumidesse 7
noort.

Kuid 6ppima sutinamise kdrval nBuab jar-
jepidevat t66d Opilaskontingendi sdilitamine,
rohutas G. Karu. Sellega tegelevad tehases
kdigepealt kaadri ettevalmistamise inspekto-
rid, partei-, ametitihingu- ja komsomoliorga-
nisatsioon, nende vastavad komisjonid ja
sektorid.

Tehases on noortel olemas k&ik &ppimis-
tingimused. Soodustused dppureile on fiksee-
ritud kollektiivlepingutes ja direktori késk-
kirjas. Péarast esimest poolaastat ja dppe-
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aasta 18ppu tehakse kokkuvétteid ning pari-
matele Oppureile antakse hinnalised kingi-
tused. Pdrast keskkooli 18petamist on noo-
rel Bigus sooritada eelisjarjekorras kvalifi-
katsioonieksam ja neid edutatakse vastutus-
rikkamale t6ole. On sisse seatud aunimetus
«Parim noor todtaja». See antakse kord aas-
tas noortele, kes on tublimad t66s, Uhis-
kondlikus tegevuses ja Oppimises.

Ent védheste heade nditajate kdrval on
meil veel olulisi puudusi td6tavate noorte
tldharidusliku taseme tostmisel, (tles oma
sbnavotus Eesti NSV Ametilihingute NO&u-
kogu sekretdr Juhan Ulfsak. Tuginedes ule-
vaatuse «lgale noorele keskharidus» andme-
tele, nentis ta, et aastast aastasse ja&vad
meie todlisnoorte Bhtu- ja kaugdppekesk-
koolidesse suunamise plaanid taitmata. Op-
purite ebaregulaarne osavott Oppetdost ja
véljalangevus viitavad sellele, et paljud asu-
tused, ettevotted, majandid, nende ameti-
tihingu- ja komsomoliorganisatsioonid ei te-
gele killaldaselt to6tajate dppimise problee-
mide lahendamisega, ettevdtete juhtkonnad
aga ilmutavad selles suhtes (kskdiksust.

Kutse- ja keskerihariduse probleeme kasit-
lesid oma s@navBtus linna kutsekeskkooli
nr. 12 direktor Endel Laanvee ja Gagarini
nim. néidissovhoostehnikumi direktor Tomas
Sooaluste.

Kutsekeskkool ei ole enam pedagoogiline
eksperiment, Utles E. Laanvee, vaid selle
koolitliibi osakaal keskhariduse andmisel
edaspidi Uha suureneb. Kutsekeskkoolide
Opilaste koormus on aga marksa suurem
kui Uldhariduslikus koolis, sest lisaks kesk-
haridusele peab noor koolis saama ka kut-
se. See eeldab v@imekate noorte suunamist
kutsekeskkoolidesse. Praegu on aga Tallinnas
raskusi plaanide taitmisega, rédkimata va-
likust vastuvGtmisel. Praegune olukord tin-
gib ka suure véljalangevuse kutsekeskkoo-
lidest.

On vaja parandada kutsesuunitlust 8.
klassi 18petajate hulgas, réhutas E. Laanvee.
Samuti vajab tugevdamist kutsekeskkoolide
materiaalne dppebaas. Selles peaksid suure-
mat abi andma koolide 3efid.

Noorte kasvatamine peab algama vane-
mate kasvatamisest, Utles T. Sooaluste, sest
suur osakaal noore kujundamisel on ikkagi
kodul. Raske on aga kasvatada vanemaid,
kes ei moista oma vastutust, kes ei ole



ausad uhiskondliku omandi suhtes. Pdrast
aga imestavad, kuidas nende lastest kasva-
sid ebaausad inimesed.

Majandis on kasvatusalase t66 suunamine
pandud kahele kaadriala tdodtajale. Edaspidi
on kavas to6le rakendada ka pedgoog. Ohtu-
koolis edasidppijaid toetab majand aga ma-
teriaalselt.

Raskusi on tehnikumi Gpilaskontingendiga.
Sinna ei astu head 6Opilased. Tuleks kaaluda
tehnikumide avamist keskhariduse baasil,
Utles T. Sooaluste, Sovhoostehnikum teeb
ettevalmistusi, et tadnavu (ks seesugune
rihm vastu votta.

Majanduslikud raskused hoiab &ra see, et
tehnikum on majandiga (hendatud. Ent
raskusi teeb see, et osa tehnikumi astunuid
ei I8peta kooli. Selles suhtes tuleb téod
parandada.

Parteiorganisatsioonide osa uldisele kesk-
haridusele tlemineku I8puleviimises késitle-
sid oma sBnavottudes EKP P&rnu Linnako-
mitee esimene sekretdr Aino Tammeorg ja
Kohtla-Jarve 1. keskkooli partei-algorgani-x
satsiooni sekretdri asetditja Milvi Frolova.

Kongressi jarel, markis A. Tammeorg, on
EKP Parnu Linnakomitee suurendanud néud-
likkust koolide ja lasteasutuste suhtes, osu-
tanud neile tdhusamat abi. Selles t66s tugi-
neb linnakomitee paljuski Uhiskondlikule
kooliosakonnale, mida juhib 1. keskkooli di-
rektor Elmar Roosna.

Partei linnakomitee pdhilisteks tegevus-
suundadeks koolide parteilisel juhtimisel on
koolide partei-algorganisatsioonide tugevda-
mine, nende paremate tookogemuste tund-
madppimine ja levitamine, koolide 6ppe- ja
kasvatustdo vahetu kontrollimine ja abis-
tamine, Uldsuse kaasatdmbamine Kkasvatus-
t60 tbhustamisele ning todlisnoorte hari-
dustaseme tostmine ja selleks vajalike tin-
gimuste loomine. Tehtut ja kordald@inut nen-
des tegevussuundades Pérnu linnas on, nagu
sbnavdtus esitatud andmeist jareldada vdib.

Téanane Kohtla-Jarve 1. keskkool on noor
kool, mis loodi kolme kooli baasil ja alus-
tas t66d 1971. aastal uues koolimajas, Utles
M. Frolova. «Parteiorganisatsioon on meil
veel vaikesearvuline, kuid votab aktiivselt
osa kdigi koolielu sdlmkisimuste lahenda-
misest. Md6dunud Bppeaastal juhendas par-
tei-algorganisatsioon palju t&helepanu Uhtse
koolikollektiivi loomisele, kus valitseks asja-

lik tédmeeleolu. Kooli kommunistid olid
abiks ja toeks komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsioonile aktiivi kasvatamisel ja Opetami-
sel, et luua uues koolis eluj6ulised Opilas-
organisatsioonid. Tublide t6dsaavutuste eest
kanti meie kooli V. Klementi nimeline pio-
neerimalev pioneeriorganisatsiooni 50. aasta-
padeva puhul Eesti NSV Pioneeriorganisat-
siooni Ndukogu auraamatusse. Koolidevaheli-
ses sotsialistlikus v@istluses tunnistati meie
kooli komsomoliorganisatsioon esimese koha
véadriliseks. Kooli partei-algorganisatsioon
mitte Gksnes abistab, vaid ka stistemaatiliselt
kontrollib komsomoli- ja pioneerit6dd, kuu-
lates jarjekindlalt aruandeid Uksikute sekto-
rite tegevusest. See t66 on andnud ka tule-
musi — paranenud on dppeedukus ja Opi-
laste osavott koolisisestest aineolimpiaadi-
dest.» -

Parteiorganisatsioon oli initsiaator ka kabi-
netiststeemile Uleminekul. Praegu on 12 ka-
binetti sisustatud rahuldavalt. Uuel dppe-
aastal on plaanis rajada veel ks fliusika-,
kaks matemaatika-, vdOrkeele ning kaks
eesti keele kabinetti ja 2. klassist alates
hakata aineslisteemis dpetama.

Oppekabinettide sisustamisel ja oppeva-
hendite soetamisel on kaasa aidanud S3efid
Kohtla-Jarve V. 1. Lenini nimelisest Pdlev-
kivitootlemise Kombinaadist. Palju on abis-
tanud kooli lastevanemad. Uhistd6na valmis
1971. a. novembris bassein, t&navu algasid
harjutused kooli lasketiirus. Praegu ehita-
takse staadioni.

Eesti NSV korgema ja keskerihariduse
ministri esimene asetditja Heimar Peremees
ja Tartu Riikliku Ulikooli parteikomitee sek-
retédr Jaan Reimand kdnelesid vabariigi koo-
lidele kdrgema haridusega kaadri etteval-
mistamise probleemidest. Kuigi kdrgema ha-
ridusega Opetajate arv on jarjekindlalt suu-
renenud, ei ole suudetud koolide vajadusi
nende jérele tdiel maaral veel rahuldada.
1—3. Kklassi 2500-st Gpetajast on kdrgem
haridus ainult 605-1, 4.—8. klassi 6000-st
Opetajast 4420-1. Aineti on k&ige halvem
vene keele, eesti keele, matemaatika- ja
bioloogiadpetajate ettevalmistus. Oppe- ja
kasvatusprotsessi efektiivsuse seisukohalt on
aga Opetajate kvalifikatsiooni tdstmine va-
ga oluline, rdhutas H. Peremees, ulemine-
kuga uldisele keskharidusele suureneb aga
veelgi vajadus Opetajate jarele. lga-aastane
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vastuvott kdrgematesse dppeasutustesse peab
suurenema praeguse 670 asemel 900—1000
ulidpilaseni.

Selleks on vaja tugevdada aga Tallinna
Pedagoogilise Instituudi materiaalset dppe-
baasi. Veel sel viisaastakul on ette ndhtud
ehitada instituudile 840 kohaga Uhiselamu,
jargmisel viisaastakul aga ehitada uus dppe-
hoonete kompleks.

Vaja oleks dpetajate kvalifikatsiooni tdst-
mise susteemi muuta paindlikumaks, maérkis
H. Peremees. Praeguse slsteemi kohaselt
tdiendab Opetaja end erialas 13—15 aasta
jarel, mis pole piisav. Tartu Riiklik Ulikool
vdi Tallinna Pedagoogiline Instituut véiksid
aga enda peale votta koolijuhtide kvalifi-
katsiooni tdstmise korraldamise.

Keskkoolitod on &ius kdrgema kooli t66-
le, Utles J. Reimand. Kd&rgemas koolis sel-
gub tehtu tase. See oleneb aga Opetajast,
tema toost, isiksusest ja kvalifikatsioonist.
Opetajaks on vaja suunata vBimekaid ja
tookaid noori. Kuid Opetajad ei soovita pa-
remail keskkoolildpetanuil minna 6ppima
kdrgema kooli pedagoogikaharusse, eriti
just valmistuma reaalainete Opetajaiks. Pe-
dagoogiks dppima tuleks aga suunata just
tublisid noori ja igast keskkoolist.

Vabariigi pdllumajanduse minister Heino
Rohtla kdneles sellest, et teaduse ja tehnika
saavutuste Uha ulatuslikum rakendamine
pbllumajanduses nduab maatddtajailt ka jar-
jest paremat haridust. Kuid praegu 0&pib
16—29 aasta vanustest sovhoosi- ja kol-
hoosinoortest edasi vaid kolmandik. Oppi-
mist tootmisele aitavad l&hendada sovhoos-
tehnikumid, neid on vabariigis praegu 12.

Uleminek uldisele keskharidusele peaks
tunduvalt tdstma ka p6llumajandustdidtajate
kvalifikatsiooni, suurendama tunduvalt spet-
sialistide arvu. Maanoortele tuleks koos
keskharidusega anda ka mingi pdllumajan-
duslik elukutse. Eelkbige on aga vaja muu-
ta maal haridusesse suhtumist.

Haridusminister Ferdinand Eisen Vaitis
oma sOnavotus, et eelmise aasta kokkuvote-,
test jareldades saab keskhariduse kaks kol-
mandikku noori, umbes kolmandik laheb
ellu keskhariduseta, nende hulgas osa isegi
kaheksaklassilise hariduseta. Peavastutus
selle eest lasub Gldhariduslikul koolil. Edasi
Oppima asumine on pedagoogiline prob-
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leem, mis s6ltub suurel maaral Bppe- ja
kasvatustfost ning kutseorientatsioonist.

Ka Opilaste valjalangemine koolist 8.
klassi 18petamata on pedagoogiline prob-
leem. Tegemist on murdeeas noortega, kel-
les tuleb virgutada Oppimishuvi. Ei saa ju
Oppeedukusi tBsta administratsiooni surve
abil, vaid lahtudes pedagoogilisest aspektist.
Oppeedukuse probleem on ja jaab edas-
pidigi paevakorrale. Opetajat tuleb selle
lahendamisel abistada, luua vOimalusi dife-
rentseeritud Opetamiseks, parandada kooli-
vorku jpm.

Otsingud, katsetused B&ppetdd diferentsee-
rimisel ja kaasajastamisel — kd&ik see kin-
nitab pedagoogilise mdtte elavnemist dpeta-
jate hulgas. See on hea, sest edu saadab
ikkagi mdtlevat Opetajat, kes oma todsse
suhtub loovalt.

Pooliku haridusega noor on majandusele
kaotus, poolik haridus aga noorele enesele
karuteene, rdhutas minister. Ootame majan-
dusjuhtidelt hariduse t&htsuse tunnetamist,
hariduskisimustele perspektiivitundega léhe-
nemist, et luua selles kiisimuses Uhtsed aru-
saamad, Uhisrinne. On vaja tugevdada orga-
nisatsioonilist t66d, et vastuvoetud otsused
téita. See puudutab aga mitte Uksnes koole,

vaid ka majandusorganeid — nende osa
kasvab vordselt kooliga, r6hutas 18puks
F. Eisen.

Vabariiklikul partei- ja majandusaktiivi
koosolekul sénavétnud réhutasid, et Gldisele
keskharidusele tleminek on uldrahvalik Uri-
tus, mille tditmine aitab kaasa NLKP XXIV
kongressi haridusalaste suunitluste lahenda-
misele. SBnavdtjad kiitsid heaks ajakirjan-
duses avaldatud rahvahariduse seadusand-
luse aluste projekti. Aktiivist osavdtjad vot-
sid Uksmeelselt vastu resolutsiooni.

Resolutsioonis 6eldakse, et partei- ja ma-
jandusaktiivi  koosolekust osavétjad, labi
arutanud vabariigi rahvahariduse ees seis-
vad Ulesanded, mis tulenevad NLKP XXIV
kongressi otsusest ning NLKP Keskkomitee
ja NSV Liidu Ministrite Ndukogu maaru-
sest «Noorte Uldisele keskharidusele tlemi-
neku IBpuleviimisest ja dldharidusliku kooli
edasiarendamisest», konstateerivad suure ra-
huldustundega, et tdnu Kommunistliku Par-
tei ja NOukogude valitsuse vésimatule hoo-
litsusele on vabariigis loodud kdik tingimu-
sed 0ldisele keskharidusele dlemineku edu-



kaks 8puleviimiseks. NSV Liidu ulemndu-
kogu Presiidiumi poolt avaldatud NSV Lii-
du ja liiduvabariikide haridusseadusandluste
aluste projekt on jarjekordne tdendus
Kommunistliku Partei ja N6ukogude valit-
suse pusivast tahelepanust ning hoolitsusest
.rahva hariduse edasiarendamise eest.

Vastates partei ja valitsuse hoolitsusele,
on vabariigi haridusorganid, pedagoogilised
kollektiivid, partei-, ametilihingu- ja komso-
moliorganisatsioonid ning n8ukogude orga-
nid tdhustanud t6dd Oppe- ja kasvatusprot-
sessi téiustamisel, Oppivate noorte kommu-
nistlikul kasvatamisel. Tugevdatud on dppe-
asutuste materiaalset dppebaasi, rohkem
kaasa tdmmatud majandusorganeid ning
kogu Uuldsust rahvahariduse ees seisvate
Ulesannete lahendamisele.

Aktiivi koosolekust osav@tjad on seisu-
kohal, Oeldakse resolutsioonis, et kasvavad
ndudmised, mis tulenevad uleminekust uldi-
sele keskharidusele, seavad meie partei-,
ndukogude, ametilihingu-, komsomoli- ja
majandusorganite ning Oppeasutuste, kogu
vabariigi Uldsuse ette (lesande tBsta kogu
Oppe- ja kasvatustod korraldamine, noore
pblvkonna kommunistlik kasvatamine uuele,
kdrgemale tasemele.

Ulesanne seisneb selles, réhutatakse reso-
lutsioonis, et kindlustada juba jargmisel
Oppeaastal koikide 8. klassi ldpetanud &pi-
laste haridustee jatkamine keskkoolides,
tehnikumides ja kutsekeskkoolides. Kogu
lldsuse tdhelepanu olgu suunatud sellele, et
koéik todtavad noored, kellel pole keskhari-
dust, jatkaksid 6pinguid tootmistédd katkes-
tamata ©Ohtu- ning kaugdppekoolides VGi
tehnikumides.

Peetakse vajalikuks, et Oppeasutuste pe-
dagoogiliste kollektiivide, Ghiskondlike orga-
nisatsioonide, perekonna ja kogu uldsuse
tdhelepanu oleks suunatud sellele, et kas-
vatada meie Oppivat noorsugu marksismi-
leninismi ideede varal, sisendada noortesse
sugavat uhkustunnet oma sotsialistliku ko-
dumaa (le, kasvatada neid rahvaste sop-
ruse, nBukogude patriotismi ja proletaarse
internatsionalismi vaimus, valmistada ette
haritud, igakiilgselt arenenud aktiivseid
kommunistliku Uhiskonna ehitajaid. Noorte
ideelis-poliitilise  kasvatustéd korraldamisel
tuleb l&htuda NLKP Keskkomitee peasekre-
tari Leonid Iljits§ BreZnevi ettekande «Viis-

kiimmend aastat NOoukogude Sotsialistlike
Vabariikide Liitu» jareldustest ja seisukoh-
tadest.

Eriti oluliseks peab partei- ja majandus-
aktiivi koosolek seda, toonitatakse resolut-
sioonis, et iga pedagoogilise kollektiivi iga
liilge tunneks tait vastutust meie noorte
Opetamise ja kasvatamise eest. On tarvis
sihikindlalt tBsta Opetajate ja kasvatajate
kutsemeisterlikkust, nende ideelis-poliitilist
taset ja uhiskondlik-poliitilist —aktiivsust.
Opetajate ideelise ettevalmistuse tasemest
oleneb sirguva pélvkonna ideoloogilise kas-
vatamise edukus. Partei-, ndukogude, ameti-
Uhingu- ja majandusorganite tahelepanu
peab olema suunatud sellele, et igakulgselt
hoolitseda Opetaja eest, tGsta tema autori-
teeti, luua talle vajalikud t66- ning olme-
tirigimused.

Et kindlustada tleminek dldisele keskhari-
dusele, on tarvis tugevdada koolide mate-
riaalset Oppebaasi. Aktiivi koosolek peab
vajalikuks, 6eldakse resolutsioonis, et vaba-
riigi ettevbtted ja majandid osutaksid iga-
killgset materiaalset abi uute koolihoonete
ehitamisel, remonditéddel, Gppekabinettide
sisustamisel. Ehitusorganisatsioonid aga pea-
vad tagama kdigi selleks otstarbeks eral-
datud vahendite taieliku kasutamise, vaide-
takse resolutsioonis.

Ldpuks avaldab vabariigi partei- ja ma-
jandusaktiivi koosolek kindlat veendumust,
et partei-, ndukogude ja majandusorganid,
ametitihingu- ja komsomoliorganisatsioonid,
ettevdtted ja majandid, haridusorganid ja
Oppeasutused, lastevanemad ja kogu uldsus
teevad koik selleks, et edukalt tidita NLKP
XXIV kongressi seatud pohilllesanne rahva-
hariduse alal — kindlustada Uheksanda viis-
aastaku I16puks uleminek uldisele keskhari-
dusele.
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UHEST VALEMIST
HINNETE STABIILSUSE
MAARAMISEL

OLEV KARNER

Seoses veerandihinde struktuuri uurimisega
juhtis Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi koolijéudluse sektori tea-
duslik tootaja K. Saks juba mdni aeg tagasi
tdhelepanu dpilaste jooksvate hinnete sta-
biilsusega seotud seaduspdrasuste uurimise
vajadusele (vt. nditeks 1 ja 2). Nende sea-
duspérasuste tundmadppimise huvides jaota-
sid sektori tootajad 1968/69. 6.-a. klassipée-
vikuid vaadeldes d&pilased nende jooksvate
hinnete jargi kahte riihma: 1) stabiilse dppe-
edukusega (Oppeaine hinded  koéiguvad
Uldiselt 2 jérjestikuse hinde piires vdi on
oOpilast koigil juhtudel hinnatud Uhe ja sama
hindepallide arvuga); 2) ebastabiilse dppe-
edukusega (hinded kdiguvad 3—5 hinde pii-
res). Seejuures loeti Opilased, kes said ainult
hindeid «5» vdi «4» ja «5», kuid mitte Uhtki
madalamat, hinnet, stabiilselt kdrge Oppe-
edukusega Opilasteks; kes said ainult hin-
deid «4» v@i ainult hindeid «3» v6i hindeid
«d» ja «3», kuid mitte Uhtki hinnet «5», «2»
vOi «l», loeti stabiilselt keskmise &ppe-
edukusega Opilasteks; kes said ainult hin-
deid «2» ja «1» vBi hindeid «3», «2» ja«l»,
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kuid mitte Uhtki kdrgemat hinnet, loeti sta-
biilselt madala 6ppeedukusega Opilasteks,
Opilasi, kes said hindeid «5», «4» ja
«3» Vi «d», «3» ja «2» loeti Oppe-
edukuses ebastabiilseteks, samuti  nagu
neidki, kes said Uhe Oppeveerandi jook-
sul hindeid «5» kuni «1» Vv0i naiteks
hindeid «5» kuni llmnes, et 3713-st
veerandihindest seitsmes dppeaines oli kahe
kooli 5—7. klassides 1968/69. ©6.-a. Il &ppe-
veerandil vélja pandud 44% stabiilse ning
56% ebastabiilse Gppeedukuse alusel. Seega
oli ebastabiilne Gppeedukus (lekaalus. Pal-
jud Opetajad peavad selle ebastabiilsuse
pbhjuseks ainult dpilaste mittejarjekindlat
t66d: on nad tunniks valmistunud, saavad
hinde «5», ei ole valmistunud, hinde «2».
Hinnete stabiilsust mdjutavate faktorite tap-
sem analiis aga seda uhekilgset arvamust
taielikult ei toeta. Hinnete stabiilsust mdju-
tavate teguritena tuleks arvestada Oppeaine
isedrasusi, Opilaste vanuselisi ja individuaal-
seid isedrasusi ning Opetajate hindamissus-
teemi isedrasusi. Muidugi pole stabiilsusele
ja ebastabiilsusele hinnetes kerge hinnangut
anda. Eksisteerib oht, et «stabiilselt hindav»
Opetaja kaldub (he @pilase vastuseid (véhe-
malt suulisi) hindama stereotuilipselt Uhe ja
sama hindega, see véljendab tal valjakuju-
nenud arvamust nimetatud Opilase teadmis-
test ja plddlustest selles aines, ta ei poo-
ragi enam tdhelepanu Kkonkreetsete vastuste
kvaliteedile. Teiselt poolt loob uhe 6pilase
jooksvate hinnete suur k&ikumine teatava
juhuslikkuse mulje, mis viitab puudustele
slistemaatilises Oppetdds ja teadmistes.

«2».

K. Saksa formuleeritud seisukohti aluseks
vottes pakub pedagoogilist huvi hinnete sta-
biilsuse edasine uurimine. Siit kerkis vajadus
valemi jérele, mis vdimaldaks antud aines
kas teatud ajavahemikul, mingi kontrollt6tde
tsukli vdi katsete tditmise k&igus Opilase
jooksvate hinnete stabiilsust véljendada kind-
la, killalt suure tipsusega arvutatava néita-
jaga, stabiilsuse mddtarvuga. Selle nditaja
abil saaks antud Oppeaines tdpsemalt vor-
relda Uksikute Opilaste hinnete stabiilsust
klassis, vOimalik oleks leida ka stabiilsuse
keskmisi mddfarve, samuti madrata tdpsemalt
Opilaste jérjestust saadud hinnete stabiilsuse
pdhjal — see jdrjestus omakorda lubaks
hdlpsamini uurida hinnete stabiilsuse seoseid
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muude dppeedukusi mdjutavate teguritega
jne.

Esitan (he valemi hinnete stabiilsusnditaja
arvutamiseks.

Valem on rakendatav nii meie koolides
kasutusel oleva 5-pallilise hindamissiisteemi
kui ka koigi teiste hindamisslsteemide pu-
hul, mille hinded saab esitada taisarvude
jada jarjestikuste arvude mingi I6pliku (m6-
lemalt poolt tdkestatud) vahemikuga. Selle
vahemiku arvud on vastava hindamisststeemi
hinnete skaala naitudeks. M®diste, millest lah-
tume valemi tuletamisel, stabiilsusemdiste,
formuleerime  jargmiselt: méistame  mingi
valdkonna hinnete stabiilsuse all vdimalikult
Uhesuguste hinnete, s.t. vdimalikult Uhesu-
guste hindamisuhikute (pallid, silmad, punk-
tid jt) arvuga esitatavate hinnete Saamist
antud ajavahemiku v&i kindlalt piiritletud
tegevuse jooksul. Siin vBib hinnetega maa-
ratav Oppeedukus olla kas ebastabiilne voi
stabiilselt kdrge, keskmine, madal — vale-
miga arvutatav stabiilsusnditaja muidugi sta-
biilse Gppeedukuse sellist jaotamist ei val-
jenda, kuid hinnete jargi, mida arvutamisel
on kasutatud, voib edukuse (le otsustada
(ebastabiilse dppeedukuse kohta ei ole me
sellist jaotust teinud).

Valemi jaoks sobivateks hindamissusteemi-
deks on veel nditeks 10- ja 12-palliline sls-
teem, mille hinded on vastavalt «1»;, «2»;
«3»; «10» ning «l»; «2»; «3»; ...;
«12»; laskevdistlustel sageli kasutatav hinda-
missisteem  10-silmalise  mérklaua tabami-
seks — siin on hinneteks «0»; «1»; «2»; ...
«10» (kui kuul mérklaua numbriringidesse ei
satu, saab laskur O silma, niisiis sisaldab sis-
teem kokku 11 hinnet); selliste slisteemide
hinneteks voivad olla ka naiteks «2»; «1»;
«0O»; «—1»; «—2» (5 hinnet), «10» «11»;
«12»; ... «15» (6 hinnet), «—8»; «—T»;
«—6»; ... «0» (9 hinnet). Kuid sisteem
vOib sisaldada ka ainult 3 hinnet, naiteks
male- ja kahevdistlustel hinnatakse tulemust
«vBit» 1, «viik» 0,5 ja «kaotus» 0 punktiga,
valemi jaoks vdime aga sisteemi need punk-
tide arvud tahistada hinnetena vastavalt kas
«2»; «1» ja «0» vOi «1»;, «0» ja «—1». Sel-
lises stisteemis vOib olla koguni vaid 2 hin-
net — nditeks kdrgemates dppeasutustes
arvestuste hindamiseks sageli kasutatav sus-
teem, mille hinde «arvestatud» voib tahis-

tada «1» ja hinde “mittearvestatud» — «OH-

Valemi tuletamise selguse huvides nime-
tame hindeid uldiselt, mida antud hindamis-
stisteem sisaldab, hindekategooriateks, tege-
likul hindamisel saadud hindeid (jooksvaid
hindeid) aga uksikhinneteks. Nimetame ka
vaadeldavaid  hindamissiisteeme  vastavalt
neis leiduvate hindekategooriate dldarvule,
niisiis kooli 5-pallilist susteemi 5 hindekate-
gooriaga susteemiks, stisteemi 10-silmalise
mdrklaua tabamise hindamiseks 11 hinde-
kategooriaga, slisteemi hinnetega «arvesta-
tud» ja «mittearvestatud» 2 hindekategoo-
riaga jne., udldiselt niisugust susteemi n hin-
dekategooriaga hindamissusteemiks (n”2).
Hindekategooriat ja sellele vastavat (iksik-
hinnet hindamissusteemides véljendab hinda-
misthikute teatav arv, mida loendatakse O-st
alates, seetdttu ta vOib olla positiivne, vord-
ne 0-ga vOi negatiivne, see arv mérgib ka
stisteemi hinnete skaala (ht nditu. Hindamis-
Uhiku — vastab skaala 1-le jaotusele — suu-
ruse loeme vdrdseks 1-ga. Tahistame jarg-
nevalt hindekategooriat markidega «...»,
hinnete skaala vastava ndidu v0i vastava
Uksikhinde Kkorral jatame need madrgid éra,
samuti ka tehte puhul, mille komponentideks
on hindekategooriaid véljendavad arvud.
Igale hindamissusteemile, mis sisaldab antud
arvu  hindekategooriaid, vastab ' kui tahes
palju hinnete skaalasid. Naiteks 5 hindekate-
gooriaga ststeemi hinnete skaala v@imali-
keks néitudeks peale koolis kasutatavate 5;
4: 3; 2; 1 vdivad olla 4; 3; 2; 1; 0, samuti
2; 1, 0, —1; —2 jne. Niisiis vBib 0©elda:
iga siin vaadeldava hindamissisteemi hin-
nete skaalat saab nihutada médda tdisarvude
jada.

Eeldame valemi tuletamiseks, et uksikhin-
nete ebastabiilsus on maksimaalne, kui koik
hindamissiisteemi hindekategooriad on esin-
datud igalks ainult 1 Uksikhindega uksikhin-
nete antud kogumis, minimaalne aga, kui
selles esineb ainult (he hindekategooria
Uiksikhindeid mis tahes arv korda (ja vastu-
pidi — stabiilsus on siis vastavalt mini-
maalne vOi maksimaalne). Naiteks uksikhin-
nete maksimaalse ebastabiilsuse korral on
oOpilane koolis kasutatava sisteemi hinde-
kategooriatest «5»; «4»; «3»; «2»; «1», miile
arv on n=5 saanud igalihest uhe uUksik-
hinde. Arvutame kdiki neid hindekate-
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gooriaid  vdljendavate arvude véhemalt
tihe komponendi poolest erinevate vahede,
kus iga selline vahe esineb ainult ! kord,
absoluutvaartuste summa; Utleme lihemalt:
leiame  hindekategooriafe vahede abso-
luutvaartuste maksimaalse summa. Tahistame
selle Vmax , [ga vahe absoluutvadrtuse
tahistame seejuures tdhega D, mille indeks
néitab selle jarjekorranumbrit liidetavana
otsitavas summas Vmax . Vastavad hinnete
skaala néidud téhistame dldkujuliselt +;
hzi' m.; hn, meie naite korral h-; h2;

15 “max vaartuse arvutuse Saame teostada
etappide kaupa, milles leitud summasid ni-
metame osasummadeks.

Esitame sellekohase skeemi:

Skeemile vastav arvutus:

| etapp:
Di= hj—h2j = |5—4| =1
D2= h,—h3| = |5—3| =
D3= jh,—h4| =1|5—2| =3
Dt= phl—h5! = |j5—1] =4
[ osasumma: 10
Il etapp:
D5= f h2—h ] =j4—3| =1
D= .h—ht| =ja4—2| =2
Di= jh2—hbj = 14— | =3
Il osasumma: 6
Il etapp:
D8= jh3—hij = j3—2] =1
Dg= | h3—h5|] =j3—1] =2
Il osasumma: 3
IV etapp:
DI0= | hd—h5| = | 2— 1| =1
IV osasumma: 1

Seega meie ndite korral V =Dl +

+D2+ ... +DI0=14+2+3+4+1 +2+3+1 +
+2+1=10+6+3+1=20. Nahtub, et saa-
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dud summat saab arvutada osasummade abil
ka nii:
Vjnax
1 4-3 3-2
BRSPS -
veelgi lihtsamalt aga: \
6-5-4
1-2-3
Et hindekategooriiate vahed erinevad uks-
teisest vdhemalt Uhe komponendi poolest,
komponentide jarjekorda aga pole tarvis
vahede absoluutvadrtuste arvutamisel arves-
tada, siis saab siin rakendada kombinatsioo-
nide arvu leidmise valemit

C25-j-C24-j-C23-)-C23 =
+ -FIL -20,
12

—=Cl=
=20

Et iga vahe absoluutvdértus on uldkujul

esitatav: D,= |hp—ht|, kus pdt,
1 ja 2=S(t"Cn, Cn on aga otsi-
tava summa Vmax saamiseks liidetavate

arv kokku kdigis etappides (muide — sama
vaartus Cn on ka | osasummal), siis ndhtub
lihtlasi:

Cn
Yrwx ~.£.Ci .
W

Vmax  arvutamiseks saame ka Kkoostada
Uldkujulise skeemi, mis annab uUlevaate kdigi
n—1 arvutamisetapi liidetavate arvudest ja
vastavate osasummade suurustest (vt. skeem
Ik. 551 algul).

Siin ht Wr; .. hn on hinnete skaala nai-
dud, mis vastavad I-le, Ill-le, ... n-ndale
hindekategooriale jarjekorras suurima arvuga
véljendatud kategoorialt vdhima arvuga Vél-
jendatud kategooriani antud hindamissustee-
mis.

Niisiis saame:

Vnax =Cn+C2_ ,+CIn_2 + ...+
+ClB+C2=C\ ,t .. (@)
Tulemuse leidmist v6ib pdhjendada valemi

abil:
C'n+ Cnn+l +Cnn+2 + ...+
+Clln+m__1=Cjj+li[vt. nditeks 3- Ik. 54].

Kui n=2, saame siin:
c22+cl+cl4+ ... +cl3+ra_1

ehk

C2+C23+C24+...+C2m__1+
+C2m+C2nv:.l =CR2+m.

=c=2+m



ietapp
Eetapp
-X LU etapp

-yj Etappjéarjekorra- 'm.2

/N numbriga n-2

| ' wnEtappjdrjekorra-

7/ / numbriga n-1

Tahistame m+1 =ni, siis m— 1 =n—2,

m=ni—1 ja 2+m=ni+1 ning asendades
vastavalt, saame:
C2+C23+C4+ . +c2li_2 +cin_1 +

+C2n, =C3n,+i ehk

C2n,+C2--1 +C2n_2+...+
+C23+C22=CJT+ 1.

Et siin kasutatud sumboli ni tahendus on
sama, mis simbolil n meie vbrduses (a)
Vmax  arvutamiseks, siis vrdus (a) kehtib.

Maadrame, et ebastabiilsuse aste E aval-
dub jagatisena (teatava kordajaga), kus ja-
gatavaks on Uksikhinnetega esindatud hinde-
kategooriate vahede absoluutvaartuste sum-
ma V, jagajaks aga Uksikhinnete Uldarv H,
mis on:

1) suurendatud korduvate  (ksikhinnete
Uldarvu P vorra, kusjuures korduvateks loe-
me koiki antud hindekafegooriate ksikhin-
deid peale esimese Uksikhinde igast kate-
gooriast (arvu P leidmisel tuleb (ksikhin-
nete 0ldarvust H jatta valja igas uksikhin-
netega esindatud hindekategoorias, mille
arv olgu k, iks uksikhinne, seega P=H—K);

2) véahendatud nende hindekafegooriate
arvu T vorra, millest esineb korduvaid k-
sikhindeid, s.t. nende hindekafegooriate
arvu T vorra, millesse kuuluvad uksikhinded
moodustavad arvu P.

Seejuures arvutatakse summa V kas hinde-
kafegooriate vahede v0i osasummade (etap-
pide) kaudu samal viisil nagu summa
Vmax - Uksikhinnetega esindatud hinde-
kafegooriate arvu k puhul ilmneb:

N-i liidetavat, osasumma Cj,

n-2 } Cn-J
n-i -/— d-2
-ZZ-
./ liidetav, —ll— £*£=/
kus Dj on sama t&hendusega, mis Vmax

korralgi, summas V on liidetavate arv aga
C2k. Kuid dldiselt 1™k~ n— kui k=1, on
Uksikhinded koik Uhest ja samast hindekafe-
gooriast ja hindekafegooriate vahe absoluut-
vadrtuse Dj ning ka V loeme vordseks 0-ga;
k=n korral saame Vmax .

Muide, kui summa V arvutamisel hinde-
kategooriad on jdrjestikused, s.t. vastavad
hinnete skaala jarjestikustele néitudele, vdib
selle summa avaldada:

v==c2k+c2k_1 +11++C22=
. . =c3k+l_(b)-

Naiteks hindekafegooriaté puhul «5»; «4»;
«3» saame siin V=Cu=Cu=4 (nimelt
Cmn.==C""7m ), sama saame vahede abil
arvutades: V= |5—4 | f- | 5—3| + | 4—
— 3| =1+42-j-1 =4. Naiteks ka hindekate-

gooriate korral «4»; «3»; «2»; «1» vBi «b»;
«dy»,  «3»;, «2» saame V=Ck=Clh=
5-4 _

esimesel juhul V= |4—3|-(-|4—2| +
+14-1 |+ |3—2|+|3-1|+|2—
— 1] =10, teisel juhul V=|5—4|'+
+ | 5-3 +|5-2|+ |4-3| + | 4-
—2| + | 3-2] =10.

Siinjuures tuleb olla
summa V arvutamisel esinevad hindekate-
gooriad on mittejarjestikused (mdni hinde-
kategooria on jaanud vahele), siis ei saa
eespool margitud valemit (b) kasutada ja
tuleb arvutada vastavate vahede abil. Nai-
teks hindekafegooriate puhul «5»; «4»; «1»
saame V= |5—4| + | 65— |+ | 4—
—1 | =8, kategooriate puhul «5»; «4»; «2»;
«l» aga V= |5—4 | +|5—2| +|5—
S+ 14-2]+j4-1j+|2-1 =

—-1---2-— 10, vahede abil arvutades saame

ettevaatlik — kui
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=14. Néaeme ka, et liidetavate a-v
summas V avaldub 3 hindekafegooria (k=13)
ja 4 hindekategooria (k=4) uksikhinnetega
esindatuse korral vastavalt C3=CB=3 ja

Cla= =6, Uldiselt aga C\i

Jagatisele E tema suuruse kindlate piiride
maédramiseks on vaja valida teatav kordaja—
tahistame selle Xn-ga, siis

E=V 4 ‘
n H+R—T

Nimelt jagajas arvu P liitmine véahendab
ebastabiilsuse astet, arvu T lahutamine aga
suurendab seda, kusjuures

T<P, Os£EP<H-1, HMIl ja O<T<n.

Ebastabiilsuse astme maksimaalse véaartuse

Emax korral loomulikult V=Vmax, H=n,
P=0 ja T=0, seega

Emax' —)'m

Naiteks 5 hindekategooriaga susteemi puhul

Aax

Emax ="5" —5— =Xs-4. Otstarbekas on

valida X, -, siis nimelt
sxpe Max _on
n
Niisiis saame
n_ Vv
E~ Vmax " H+P—T"
kusjuures  ebastabiilsuse astme minimaalne
vdértus vordub O-ga, s. t. Emin  =0. Ni-
melt on siis Uksikhinded kdik (hest ja sa-
mast kategooriast ning saame suurusele V
tema vahima vaartuse Vmin =0, kuid H=11=0,

P~O, TNO, n#0. Seega  uldiselt
O<E<1.
Téhistame stabiilsusnditaja S-ga ja aval-

dame: S=1—F, nii saame valemi uldkujul
(meenutab Spearmani korrelatsioonivalemit):

R .

Et aga Xn: ja Vijax  =CH+1
¥ max
kuld C3n | } vdib tahistada ('§'"'1), saame:

S=1— n \Y; ehk S=1
+1) H+P™ T

6 v
mM—1"H+pP—T'

kus S on stabiilsusnditaja (O"NS™1);
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n on hindamissisteemi hindekategooriate arv
(n"2);

V on (ksikhinnetega esindatud hindekate-
gooriate vahede absoluutvdértuste summa
(olgu Uksikhinnetega esindatud k kategoo-
riat, siis Isgksgn; ONV/ACan+1 ;

siin Di on mingi kahe Uksikhinnetega esin-
datud hindekategooria vahe absoluutvaar-
tus, 0=STDi"Tn—1);

H on dksikhinnete dldarv (Hj"1); P on kor-
duvate (ksikhinnete dldarv (P = H—k);

T on nende hindekategooriate arv, millest
esineb korduvaid uksikhindeid, s.t. rohkem
kui 1 Uksikhinne (T~P; ONTrS”k).

On ndha, et valemi kujud vaadeldavate
hindamisstisteemide korral erinevad kordaja
X védrtuste poolest. Nii saame 5 hindekate-
gooriaga hindamisststeemi puhul:

J
Xn- =X0= (,8) A
ja valemi kuju on S=1 — ! v
H+P—T
4(H+P—T)

10 hindekategooria susteemi puhul:
» 10 6 2
Xu— (,,3) = 100§ = 33

2V

ning S=1—as(H+ P_T) ,
11 hindekategooriaga stisteemi puhul (néi-
teks 10-silmalise maérklaua tabamise stabiil-
suse hindamiseks):

6 1 \
An= 120 = 20 ,a S==1 —~ 20(H+P —T)"'
3 hindekategooriaga slisteemi puhul:

K= =7 "= —rmrsTT
2 hindekategooriaga slsteemi puhul aga:
6 . 2V .
2= -y = 2ja S=1— |~ p_j jne
Kerge on ndha, et stabiilsusnditaja S
saab lga vaadeldava hindamisststeemi kor-
ral suurima vaartuse, kui Uksikhinded on
koik dhest ja samast hindekategooriast,
seega siis S=1=Smax (kokkuleppeliselt
tuleb lugeda 5=1 ka siis, kui esineb ainult
1 uksikhinne); kui aga kdik antud silisteemi
hindekategooriad on esindatud igaiiks ainult
| Uksikhindega, osutub stabiilsusnéitaja mini-
maalseks, s. . S=0=S nin .



Naditeks, olgu koolis kasutatava 5 hinde-
kategooriaga slsteemi puhul saadud uksik-
hinded 4; 4; 4; 4, siis

S— 44+3—1 -1

Olgu aga 4 hindekategooriaga siisteemi puhul
hindekategooriateks «3»; «2»; «l»; «0» ja
saadud 4 (Uksikhinnet vastavalt 0; 3; 1; 2,

— . J- 5=1 L.
U 5

15 5
14243414241 _

H+R—T 4+0—0
5-4-3

Siin kil V- max = C3j 1-2-3
=10, kuid uldiselt on praktikas otstarbekas
arvutada V tema mis tahes vaartuse korral
nii: lahutame esimesest antud (ksikhindest
temast erineva esimese, siis teise, siis kol-
manda jne. (ksikhinde, leiame saadud
vahede absoluutvadrtused ja mérgime need
lildetavatena V-avaldises; siis lahutame sel-
lest (ksikhindest, mis oli esimeseks vahen-
dajaks, temast erinevad jargmised uksikhin-
ded, mis olid &sja teiseks, kolmandaks jne.

vdhendajaks, leiame jalle saadud vahede
absoluutvéértused ja margime need jarg-
miste liidetavatena V avaldises jne.; 18puks
liidame. Niisiis vBivad V arvutamisel hinde-

kategooriaid esindavad Uksikhinded asetseda
mis tahes jérjekorras.

Naide. Leida S, kui koolis kasutatava 5
hindekategooriaga slisteemi jargi on dpilane

saanud Uksikhinneteks: 5; 5; J; 4i 20 3; 5.
Saame:

4+ 1+2 +3+2+1 J3__
S—1- 4(7T+3—2) -1 32

= 11 «0,594 «0,59.
32

Selguse huvides on alla kriipsutatud need
tksikhinded, mida V arvutamisel kasutasime,

s. f. esimesed uksikhinded igast Uksikhinne-

tega esindatud hindekategooriast. Niisiis
saime siin: Di= |5—1 | =4; Or=|5—-4| =
=1, D3=|5—31 =2, Di=|1—4 =
=3, D5=|1—31=2; Ds=|4—3|=1;

V=D, + D2+ ..
=Cl=1"
oli esindatud 4 hindekategooriat, s. t.
k=4). Muide, allakriipsutamata ja&nud (k-

sikhinnete arv vordub arvuga P, dhtlasi on
naha, et P=H—k=7—4=3, kuid T=2,

.+D6; kokku saime Clk=
=6 liidetavat (Uksikhinnetega

sest allakriipsutamata uksikhindeid on kahest
hindekategooriast («5» ja «3»).

Vaatleme néidet 11 hindekategooriaga
sisteemi  kohta. Leida S, kui 10-siimalisf
mérklauda 10 lasuga tulistades on saadud
tabamusi  jargmiselt:  «10» — 2; «9» — I;
«B@» — 3; -2, 3 — 1 0 — 1

1 \Y
Sl 5 HaP—T :
1+2 +4+7+ 10+ 1+ 3+ 6+
— 20(10 + 4-3)
+9+2+5+8+3+6+3— 21—
20(10 +4 — 3) 22
«0,682«0,68. V arvutamisel tuli nuud
lildetavaid C26=15, kuid neid tuleb siin
Vmax leidmlsel C24 =55 nin9 Vmax =
= C3,2=220.

Vaatleme veel mdnda valemi
sega seotud kusimust.

Selgub, et juba H=6 korral, kui n=5 ja
k=2, saame (ksikhinnete mdnede kogu-
mike vordlemisel Uhesugused sfabiilsusndi-
taja vaartused, nditeks: a) «b» —3; «d» —3;
b) «5» — 2; «4» — 4. Tuleb:

S=1 1«0969«097

Kui k=3, ei saa me siin vOrdseid S vaar-
tusi mitte H==6, kull aga H”:7 puhul. N&i-
teks olgu dksikhinded: c) «5» — 3; «d» —
— 3 «3» — 1 jad) «5b» — 2; «d» — 1,

«3»—4; mélemal juhul S= -g « 0,889 «

«0,89. Kuid (ksikhinnete kogumid a) ja b)
omavahel, samuti ¢) ja d) omavahel, ei ole
siiski  Uhesuguse stabiilsusega meie poolt
kasutusele vdetud stabiilsusmdiste kohaselt;
siin on vaja seisukoht votta, kasutades min-
git abistavat arvutusvotet.

Nimetame edaspidi stabiilsuse aspektist
vaadeldavaid Uksikhinnete kogumeid sta-
biilsusjuntumeiks. Et nditeks otsustada, kumb
stabiilsusjuntumeist a) ja b), samuti c) ja d),
osutub stabiilsemaks, on otstarbekas sta-
biilsusemdistest l&htudes kasutada erinevaid
hindekategooriaid esindavate Uksikhinnete
arve: loeme kahest vdrdse S véartusega sta-
biilsusjuhtumist  stabiilsemaks seda, mille
puhul erinevate Uksikhinnete arvude vahede
absoluutvdértuste summa on suurem. Tahis-
tades selle summa L-ga, saame meie sta-
biilsusjuhtumi  a) korral: L=|3 —3|=0
juntumi b) korral aga: L=|2 —4|=2, see-
pérast loeme stabiilsemaks juhtumi b). Meie

Saame:

rakendami-
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sfabiilsusjuntumi  ¢) puhul saame: L=j3—
3] + |3— 1 + |3— 1 =4, juhtumi d)

puhul aga: L=12—1| +12—4] + 11 —

— 41 =6; niisiis on juhtum d) stabiilsem.
Niisuguseid vdrdsete S véartustega stabiil-

susjuhtumeid, nagu &sja vaatlesime, tekib
k=2, k=3; k=4; k=5; ... Kkorral siis,
kui vastavalt on H3r6; H”A7; HAS8;
H=®9;

Nagu néha, toimub L vdartuse arvuta-

mine analoogiliselt V vdadrtuse arvutami-
sega — lahkuminek on selles, et summat V
arvutame erinevaid hindekategooriaid val-
jendavate arvude vahede kaudu, summat L
aga erinevate iiksikhinnete arvude vahede
kaudu.

Uldiselt: Ck o
Lzlﬁdl

kus dj t&histab mingit erinevate iiksikhinnete
arvude vahe absoluutvédrtust, k aga on (k-
sikhinnetega esindatud hindekategooriate arv
antud stabiilsusjuntumis mis tahes v@imaliku
n véadrtuse korral.

Stabiilsusjuhtumeid saab niisiis jarjestada
otseselt valemi abil arvutatud S vdéartuste
jargi, vOrdsete S vaartustega juhtumeid aga
vastavate L vadrtuste jargi. Ent kui osutuvad
vordseiks nii S vaartused kui ka L véartu-
sed, loeme antud stabiilsusjuhtumeid vordse
stabiilsusega juhtumeiks ning me ei anna
neile Uksteise suhtes eesdigust stabiilsusjér-
jestuses, s.t. sfabiilsusjuhtumite jérjestuses,
mis on koostatud suurima stabiilsusega juhtu-
milt véhima stabiilsusega juhtumini vdi vastu-
pidi. Naiteks on v@rdse stabiilsusega juhtu-

meiks n=5 puhul: €) «» —2; «4»—3;
«»—6;, «I»—1 ja f) <B»—3; «3»—2;
«2» — 6, «1» —1, siin S= — ar0,809& 0,81
ja L=16; samutii @) «5»—2; «d»—2;

«»—2; «»—2; '«I»—2 ja h) «5»—1
«1»—1, mis annavad 5=0,5 ja L=0.

Sageli stabiilsusnditaja S, nagu mitmete
muudegi arvuliste néitajate avaldamist kim-
nendmurruliselt rohkem kui 2 kimnendkoha-
ga, ei saa pidada pBhjendatuks — see keh-
tib ka kooli hindamissiisteemi korral (vt. ka
naiteks 4). Tapsemad S véartused vdivad
olla aga abiks stabiilsusjarjesfuse maaramisel,
seeparast on neid esitatud ka siin 3 kim-
nendkohaga.
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llmneb, et iga vBimaliku n ja k véartuse
korral saab koostada tabeli, milles S vaar-
tused on avaldatud harilike murdudena ning
vajaliku kiimnendkohtade arvuga kimnend-
murdudena, mis vastavad kdigile H véértus-
tele wvalitud vahemikus, alates vaartusest
H=2. Selliste tabelite (kui n=5, on neid
11, n=2 korra! 1) koostamine ja rakenda-
mine on seotud sfabiilsusjuhtumite vérdle-
mise spetsiifilisemate kisimustega, mida me
siin ei vaatle. Nende tabelite kasutamine
asendaks sageli arvutust valemi abil. AAuide,
nahtub, et tabelis saab ka tuua valemi jargi
otseselt arvutatavale S vdartusele parandu-
sed, mis vastavad siin vdimalikele L vaartus-
tele ning (ldse stabiilsusjuhfumeile, mis an-
tud S vadrtuse Kkorral saavad esineda. Suu-
remat tdpsust ndudvatel arvutustel on neid
parandusi vaja.
. Oluliste eripérasustena
naitaja arvutamisel, et 5Swax =1 on Vvoi-
malik antud hindamisslisteemis iga hinde-
kategooria ja iga H véartuse korral, Smin=0
saab aga esineda ainult H=n=k puhul.
Kui nimelt H<n, siis pole kdik hindekate-
gooriad Uksikhinnetega esindatud ja seetGttu
S>0. Samuti H>n korral S>0, sest nuld
esineb paratamatult korduvaid tksikhindeid,
iga korduv uksikhinne aga suurendab stabiil-
susnditajaf. Nimetades véartust Smin=0 sta-
biilsusnditaja globaalseks miinimumiks, tema
lokaalseteks miinimumideks aga antud hin-
damissiisteemis erinevate H vdartuste puhul
vOimalikke véhimaid S véartusi ja t&histades
viimaseid kahe indeksiga (sdilitame S=0
puhul ka tahise Smin), saame: SminH="~n >0;
SminH=n =O0O= Smin. Kui n =15, on naiteks:

C 1o o«
minH=2 ~~2~' minH=3~*3"" bminH=4~

ilmneb stabiilsus-

=_8~' SminH=5 —O0_““Smin ' 5min H=6=

s““taH=20 = X' vas,avad 5

véartuste vahemikud aga saame: —-1_~S/1;

J3_’\S<1; —I8_<£Ss£1; 0<S<1;

-zé- <S<1;...; -i-<s<1.

Uldiselt nahtub, et kdnealune valem on
kasutatav vaadeldavate ilmingute stabiilsuse
mdadramiseks ka mitmesuguste katseandmete,



loodusndhtuste, ménede toimingute (nditeks
hindamine seoses ekspertide komisjoni t606-
ga jne), uurimisel. Valemi rakendamiseks tu-
leb luua vastavate ilmingute arvestamise
slisteem, s.t. hindamisststeem. Muidugi voib
stabiilsuse uurimine taotleda mitmesuguseid
eesmérke ja olla ka mitmeti teostatav. Nai-
teks kooli hindamisstisteemi  korral — ollakse
Opetamise aspektist huvitatud ksikhinnete
maksimaalse stabiilsuse saavutamisest ja sdi-
litamisest kérgeimal v@imalikul tasemel, ma-
dalamatel tasemetel soovitakse aga selle sta-
biilsuse hairimist Uksikhinnete kd&rgenemise
suunas. Seoses sellega vBib néiteks vorrelda
nii Uksiku Opilase kui ka klassi kdigi Opilaste
poolt lhes vBi mitmes Oppeaines mitme
Oppeveerandi, mitme kontrolltd6de tsiikli
jne. uksikhinnete jargi leitud S vééartusi, neid
saab vorrelda ka stabiilselt kdrge, keskmise,
madala ning ebastabiilse dppeedukusega
Opilasrihmade seisukohalt antud  klassis.
VBib ka selliste S véartuste pohjal koostada
stabiilsusjarjestuse kogu klassi ulatuses mit-
mes Oppeaines ning neist iga kahe kohta
arvutada  jarjestuskorrelatsiooni  koefitsient
jne. Kuid uheks hinnete stabiilsuse uurimist
komplitseerivaks teguriks koolis on fakt, et
hindekategooriad ei vasta v@rdsetele Uhikute
intervallidele, mille j&rgi Uksikhinded mé&éra-
takse. Nii vastab nditeks sageli matemaatika
kontrolltodde hindamisel kategooriale «5»
t60 eest antavast maksimaalsest punktide
arvust 95%—100% — intervall on minimaal-
ne, kuid Kkategooriale «1» sellest arvust
0%—34% — intervall on maksimaalne (vt.
nditeks 5). Kuidas aga osutub otstarbekaks
nditeks seda tdsiasja hinnete stabiilsuse uuri-
misel arvesse vdtta, on omaette probleem.
Mdnevorra analoogilisi ja mitmeid muidki
kisimusi tekib stabiilsuse uurimisel iga hin-
damissiisteemi puhul.
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Koolis pole 6petamiseks
olemas véhem mugavat
kirjandusliiki, kui seda on
ludrika. Pole v8imalik haa-
rata seda Kkiiresti, leida pd-
gusaid pidepunkte, jélgida
sundmuste kulgu, jatta te-
gelastest Uht-teist meelde
ja koige pdhjal luua endale
teosest mitte kill eriti pdh-
jalik, kuid siiski mingisu-
gune pilt. Lldrika nduab
slivenemist, sisseelamist,
mdnes mdttes isegi nagu
lahtikiskumist ~ argipéeva
askeldustest, kuid vOima-
lused suvenemiseks néivad
iga aastaga muutuvat (iha
defitsiitsemaks.  Program-
mid on Kkoikides &ppeai-
netes lausa viimse piirini
tle koormatud, aega vota-
vad rohked Klassivalised
Uritused, sport, kino, tele-
visioon. uldine Kkiire tempo
tungib ka kooli eluritmi,
killustab aja, pGhjustab
narvipinget, hairib kesken-
dumist tundides. Et asuda
sellise hapra koestikuga ma-
terjali, nagu on seda IlU-
rika, Kkasitlemisele, peaks
leidma t66 algul vdimali-
kult efektiivsemaid sisen-
dusmomente &pilaste suh-
tumiste ja meeleolude ku-
jundamiseks. Haalestamist
ongi peetud kirjanduse &pe-
tamise metoodikas . Uldiselt
selliseks kirjandustunni
koostisosaks, mis peaks
Glalmainitud  funktsioone
taitma: looma intellek-
tuaalse vB8i emotsionaalse
valmisoleku teatud teose
vOi teoste tajumiseks. H&a-
lestamist ehedal kujul vGi-
me kohata alg- ja keskast-
mes, kus kokkupuude luu-
leilmaga on vérske, esma-

kordne, suhtumised kuju-
nemata v6i kujunenud va-
ga norgalt ja kergemini
muutuvad  kui  hilisemas
eas. Keskkooli vanemas
astmes on Opilastel sageli
mingisugune hoiak paljude
autorite ja teoste suhtes
juba olemas, olgu see siis
kujunenud koolikasitluse
vOi mitmesuguse koolivlise
informatsiooni kaudu. Sel-
lepérast omandab ka haa-
lestamine teistsugused
nuansid, vdib pbrkuda mo-
nigi kord ootamatutele ta-
kistustele, seda enam, et
oOpilaste suhtumised ja nen-
de kujunemine j&dvad tihti
varjatuks. Opilaste  koos-
seis on igal aastal uus,
igallks neist erinev in-
diviid oma sotsiaalse ja
individuaalse kogemuse, el-
lusuhtumise, huvide ja loo-
mu poolest ning Opetaja
peab alati n.-6. hlppama
vette tundmata  kohas,
teadmata, kuidas tema pa-
kutu Opilastele mojub, raa-
kimata veel klassis valitse-
vast hetkesituatsioonist ja
-meeleolust.

Uldiselt on vanemates
klassides vélja kujunenud
tulphé&élestuslaad  kirjan-
dusajaloo andmete kasuta-
mise n&ol, mis O&pilaste
teadmisi tdiendades peaks
looma suhtumise, andma
motetele ja emotsioonidele
teatud suuna. Niiviisi see
naib. Kuid alles siis, kui
suveneda veidi p8hjaliku-
malt haélestusprobleemi
olemusse, selgub selle kee-
rulisus ja mitmetahulisus.
Ning kui alljargnevas ta-
haksime pisut réékida sel-
lest komplitseeritud kisimu-



sest, siis néhtagu siin ees-
katt soovi jagada oma ar-
vamusi ja kahtlusi nende
inimestega, kes pdev pée-
va korval puutuvad kokku
nendesamade probleemi-
dega, né&evad noorte ini-
meste kujunemist, teavad
neid Kkarisid, mis varitse-
vad meid kirjanduse Ope-
tamisel. To6e iseenda jaoks,
oma isikupéarase l&hene-
misviisi luulele peab leid-
ma iga Opetaja ise. Aga
kui kirjutatu &ratab mone
motte, tekitab kahtluse
mdne ainudigeks peetud
lahenemisviisi  suhtes, in-
nustab vastu vaidlema, vi-
hastab, siis loeb Kkirjutaja
oma Ulesande taidetuks.
Sest ainult vastuoludes ja
lilkumises areneme meiegi.

Eesmargiga uurida héaa-
lestamise mdju ludrika vas-
tuvdtmisele teostati 5 gru-
pikatset 1964. ja 1965. a.
keskkooli 10. klassi Opilas-
tega. Katserihmad jaotati
kaheks  osaks: esimeses
rihmas toimus enne luule-
tuse lugemist hé&alestami-
ne, teises nimetati ainult
autor ja luuletuse pealkiri
ning loeti luuletus ette.
lga katse puhul analtusi-
ti dle 200 vastuse. Et kat-
sete teostamise ja katsetu-
lemuste analttsi metoodi-
kat ning katse eesmdarke on
juba varem trikisdnas Kkir-
jeldatudl, siis margiksime
siinkohal vaid seda, et
katsed tehti jargmiste h&a-

 E. Kost, Haalestami-
ne vestlusega autori bio-
raafiast Jja loomingust.
irjandusdpetuse kisimusi
IV, Tallinn, 1971.

lestusvdtetega: probleemse
situatsiooni loomine, vest-
lus autori biograafiast ja
loomingust,  h&&lestamine
kujutava kunsti abil, auto-
biograafiliste ja teemalt
lahedaste luuletuste luge-
mine. Haalestusvitete mo-
ju mddtmiseks kasutati ki-
simustikku, mille abil pudti
vdimalikult  mitmekilgselt
uurida ludrika vastuvotmi-
sel  tekkivaid  pstdhilisi
protsesse (kujutlused, méot-
ted, malestused, tundmu-
sed, sisu meeldejdéédmine),

luuletuse maistmist, estee-
tilisi  hinnanguid.
Esimeseks grupikatseks,

mille puhul toimus haales-

tamine probleemse situat-
siooni loomisega, kasutati
N.  Zobolotski  luuletust

«Inetu tidruk» ja L. Sep-
peli «Suda n6uab», sest
modlemad luuletused sisal-
davad eetilisi motiive, mis
vOimaldas arutelu nende
mber: esimeses luuletuses
inimese valise ja sisemise
ilu probleem, suhe inimene
—maailm, millesse on ju-
ba varajasest lapsepdlvest
kétketud trdagika tidruku-
kese valise inetuse tottu.
Vestlus keskendus pdhili-
selt kahe kisimuse uUmber:
kas on G6ige inimest hin-
nata tema valimuse jargi
ja kummad on &nneliku-
mad, kas ilusad voi inetud
inimesed. Teise luuletuse
puhul tdstatati probleem:
inimesi on mitmesuguseid,
Uhed vajavad rasketel het-
kedel sdprade abi, teised
mitte, kolmandad aga réa-
givad oma muredest palju-
dele. Missugust toimimis-
viisi tuleks 8igeks pidada?

Vestlus  kujunes véga
elavaks ja arvamusteroh-
keks. Tundus, et opilasi
huvitavad  sellised aru-
telud vaga: on ju neil sel-
les eas juba olemas koge-
mused ja té&helepanekud
elust ning nende arvamu-
sed on vérsked, siirad ja
jéégitud. Moddaminnes ol-
gu margitud, et ldhemat
uurimist vajaks vastasti-
kune usaldus, mis ndib just

nendes aastates  noorte
jaoks omandavat erilise
tdhtsuse. Lapseaastad on

I6ppenud, esimesed suured
saladused ahmaselt tunne-
tatud voi labi elatud koos
vajadusega omi r6dme ja
pettumusi kellegagi jaga-
da, usaldus suur ja rikku-
matu, ning esimesed nega-
tiivsed kogemusedki, valu-
samad kui tdiskasvanueas.
Sellega ongi seletatav pes-
simistlik toon  mitmetes,
eeskétt arukamate Opilaste
vastustes. Naib, et tege-
mist on sotsiaalse ja psuh-
holoogilise probleemiga,
mis kujundab noorte ini-
meste ellusuhtumist.
Katsetulemuste  analiiis
naitas, et haalestatud ruh-
mas on aktiviseerunud ees-
katt motlemine. Luuletus-
tes on margatud eriti neid
motiive, millel on kokku-
puutepunkte vestlusega,
ning mottedki on koondu-
nud probleemide  Umber,
mida arutati  vestluses.
Kriitiliselt analUlsitakse
oma ja teiste tegusid ja
sonu; sageli on sellised
motted seotud malestus-
tega ning kutsuvad esile
emotsionaalse hoiaku, Uldi-
selt samasuguse, mis tek-



kis konkreetset stindmust
Ule elades, ulekaalus on
negatiivsed tundmused: Kki-
bestumine, hébi, valu, piin-
likkus jne., mis on jatnud
asjaosalistesse sugavaid
jélgi. Héélestamata rihmas
on rpbtted  mitmekesise-
mad, kuid mdningal maa-
ral laialivalguvamad, mo-
ned neist Usna ndrgalt seo-
tud luuletuse sisuga. Ka
luuletuste  meeldivus  on
héaalestatud rihmas
tdusnud. Hinnangute p&h-
jendusi anallusides jaab
aga monevorra ebaselgeks,
kas luuletust hinnati kui
kunstiteost vOi kui illust-
ratsiooni @pilasi huvitava-
te probleemide juurde.
Positiivsete tulemuste
kbrval on olulisemaks ne-
gatiivseks  néitajaks nii
kujutluste arvu  kui ka
nende kvaliteedi mérga-
tav langus. Héélestamata
rihmas on  kujutlused
marksa fantaasiarikkamad,
varvikamad, mitmekesise-
mad. Ka luuletuste meele-
olu mdisteti  haalestatud
rihmas vahem kui haales-
tamata rilhmas. Nahta-
vasti tulebki selle votte
kasutamisel — juhul  kui
luuletus vBimaldab seda
lildse kasutada — arves-
tada seda, et probleemse
situatsiooni loomine aren-
dab pohiliselt dpilaste in-
tellekti, avardab nende
motlemisvdimet, laseb
aimata pealtndha lihtsate
asjade taga keerulist, kuid
samal ajal ahendab &pi-
laste fantaasiat ja kujut-
lusvdimet. Tundub, et
kunstispetsiifika  sligava-
maks mdistmiseks sellist

tldpi - héélestus eriti palju
kaasa ei aita, sest tekib
oht, et luuletusi vaadel-
dakse kui teatud probleemi
illustratsioone.

Teise katse puhul kasu-
tati haalestusvottena vest-
lust autori biograafiast ja
loomingust — vétet, mis
praegu peaaegu ainuvalit-
sejana  domineerib  kesk-
kooli vanemates klassides.
Katsematerjaliks  olid S.
Petofi  luuletused «Kau-
gelt» ja «Mu laulud». Kat-
setulemuste  kvantitatiivne
analliis  nditas intellek-
tuaalse vastuvdtmise mo-
ningat elavnemist: vestlu-
sest saadud  andmetest
lahtudes on luuletusi pld-
tud rohkem lahti motes-
tada kui haalestamata rih-
mas. Seevastu on. aga Vii-
mati mainitud rihmas ku-
jutlused vérvikamad, sel-
gemad ja fantaasiakulla-
semad kui | rihmas: Kku-
jutlusvbimet  héélestamine
ergutanud pole. Ootuspé-
raselt meeldis S. Petofi
biograafia poistele rohkem
kui tldrukutele ning inten-
siivistas luuletuste vastu-
vOtmist  eeskatt  poistel.
Vastuste sisu jélgides voib
teha jarelduse, et haales-
tamine vBib  pidurdada
teose mitmekilgset maist-
mist, kui antavast infor-
matsioonist méni osa Vv0i

osake resoneerub ootama-
tult  tugevasti  dpilaste
poolt isiklikult Iabielatu
v6i -mbelduga ja kipub
varjutama  Ulejadnu.  Nii
nditeks maérgiti  sissejuha-
tuses, et Kkirjaniku vahe-
kord emaga oli véga su-
damlik, sellest tingitult

on  muutunud luuletuse
«Kaugelt» vastuvotmisel

keskseks ema ning poja
suhted, luuletuse n.-0. teist
plaani — igatsus minna
maailma, pettumine ini-
mestes, lootuste luhtumi-
ne — on margatud d&ige
nbrgalt. Teine ruhm on

luuletuse tunde- ja motte-
niite marksa paremini ta-
banud. Teiselt poolt vdib
hadlestamine aga avarda-
da ka teose vastuvotmist,
nagu see on juhtunud luu-
letuse «Mu laulud» puhul,
kus hadlestamata riihmas
on luuletust  mdistetud
ainult kui sludistust or-
jastajate vastu ja Ules-
kutset  vabadusvditluseks.
Katse pdhjal voib véita, et
vestlus autori biograafiast
ja loomingust sisaldab &n-
nestunud teostuse  korral
vBimalusi  &ratada  huvi
luule vastu ja arendada
opilasi intellektuaalselt,
panna mdtlema  kirjaniku
suhtumiste peegeldusele
loomingu kaudu, isiku ja
loomingu vahelistele seos-
tele. Emotsionaalset sfaari
avardada ning kujutlus-
vBimet arendada aga see
vOte markimisvaarselt ei
aita ning seepérast tuleks
seda pidevalt kasutades ol-
la materjali valiku suhtes
véga ndudlik, et mdningal-
gi méaral véltida uhekulg-
sust.

Kolmanda Kkatse puhul
kasutati h&élestamiseks
maale, katsematerjaliks
aga loodusluuletusi: V.
Ridala «Talvist 6htut» ja
J. Sutiste «Puhkepé&eval».
Et kunstiteoste abil pauti
luua  assotsiatsioone ja



meeleolu, valiti héaalesta-
miseks maalid, mis olid
luuletustele temaatiliselt ja
meeleolult 1dhedased: V. Ri-
dala luuletuse juurde L.
Saartsi «Talvemaastik»
ning J. Sitiste «Puhkepée-
val» juurde L. Kits-Mée
«Sula». Opilasi paluti vaa-
delda, kuidas kunstnik on
ndidanud talve, ning siis
kuulata, kuidas naeb talve
luuletaja.

Uldiselt muutis maalide
vaatlemine luuletuste vas-
tuvBtmist véhe. M®dningal
madral elavnesid kujutlu-
sed, intensiivistus tund-
muste  sfaar, analtusiti
oma suhtumist loodusesse.
Kuid need tendentsid olid
Gisna tagasihoidlikud. Néib.
et Uhe kunstiliigi mojuta-
mine teise kunstiliigi abil
on  keeruline  probleem,
mida tuleks  p6hjalikult
uurida. Anallidsi tulemuste
lahema  vaatluse pdhjal
vOib oletada, et kahe kuns-
titeose samaaegne tajumi-
ne vahendab nendest va-
hemalt the, kui mitte mo-
lema mdojulepddsu. Tekib
mingi uuekvaliteediline
kunstilooming, mille vas-
tuvdtmise jalgimine aga ei

kuulunud kéesoleva katse
tilesannete hulka, kuigi
vOib  oletada, et kahe
kunsti  slinteesi  uurimine

vOiks anda huvitavaid tu-
lemusi.

Otse silmapaistva efekti
eelmiste katsetega vOrrel-
des andis neljas vote: au-

tobiograafiliste  luuletuste
lugemine. Katsematerja-
liks olid J. Sutiste luule-

tus «Lihtsalt» ja A. Viha-
lemma luuletus «Karjane»;

haalestamiseks loeti esime-
se autori puhul tema luu-
letust «Avang», teise au-
tori puhul luuletusi «Lé&bi
00», «Laev kodusadamast»
ja «Ma' olen périt Par-
nust».

Nagu maérgitud, andis
hadlestamine  silmapaist-
valt haid tulemusi. Luule-
tuste vastuvott intensiivis-
tus eeskatt emotsionaalses,
aga ka intellektuaalses
sfaéris. Margatavalt tou-
sis kujutluste ja mélestus-
te arv, mdoisteti paremini
luuletuste meeleolu, tekkis
rohkem tundmusi. Ka luu-

letuste sisu jai paremini
meelde ning aktiviseerus
métlemine. Luuletuste

meeldivus oli mdlemas riih-
mas enam-vahem vordne.
Sisuline analtis lisas ees-
pool mérgitud statistilise
anallitisi  tulemustele  ja-
relduse, et haalestamine
autobiograafiliste luule-
tustega vBib anda luule
vastuvotmisele teatava in-

tellektuaalse ja emotsio-
naalse suuna, tbsta esile
mdne aspekti, kujundada

suhtumist luuletuses esine-
vatesse situatsioonidesse
ja vahekordadesse, ka p&h-
justada luuletuse moonu-
tatud vastuvotmist, eriti
kui haalestamisel antav in-
formatsioon sisaldab mi-
dagi, mis on Opilastele nii
lahedane ja assotsiatsioo-
ne loov, et hakkab dominee-
rima ning varjundab vas-
tuvdtmist tervikuna.  Nai-
teks vOiks tuua huvitavat
seika luuletuse «Lihtsalt»
vastuvotmisel.  Erakordset
tahelepanu d&ratasid haa-
lestamiseks kasutatud luu-

letusest «Avang» kuuldud
laused «Isa hulkus ja jGi»
ning «Ning kevadel 1911
andsin esimese lauludedh-
tu aguli Gllepoes. Saal es-
makordselt kohtasime isa-
ga teineteist ....», sest
nahtavasti on joomine td-
sine sotsiaalne probleem,
millega Usna paljud &pi-
lased on kas otseselt voi
kaudselt kokku puutunud
ja mis on jatnud jalgi
nende suhtumiste kujune-
misse. Haalestamise mo-
jul mérgivad Usna paljud
oOpilased luuletuse interpre-
teerimisel, et autor on Kku-
jutanud viletsuses elavat
perekonda, kus isa j0i;
tema surma puhul on nai-
ne ja lapsed vdrdlemisi
Uikskdiksed;  héaalestamata
ruhmas aga raégitakse
isast kui tublist t6é0mehest,
perekonnale kallist ja va-
jalikust inimesest.
Seesuguseid nditeid
on teisigi. See nditab,
kui hoolikalt tuleb valida
ka selle wvdtte puhul
hadlestamiseks kasuta-
tavat teksti, eriti veel
selle tdttu, et paljud 06pi-
lased votavad neid vastu
n.-0. naiiv-realistlikult, 1G0-
rilist kangelast téielikult
autoriga samastades. Tei-
sest kiljest on valikut
lisna raske teha seeparast,
et Opetajal puuduvad usal-
dusvaarsed andmed selle
kohta, kuidas d&pilane tea-
tud luuletust vastu votab,
missugune motiiv.  oman-
dab tema jaoks erilise
tahtsuse. Isegi kdige koge-
num ja erudeeritum Opeta-
ja vBib luuletuste valikul ek-
sida. Kuid isegi kdiki votte
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varjukilgi arvestades on
selle dldmdju siiski posi-
tilvne. Vaevalt, et seda on
vBimalik ja maksabki ra-
kendada liiga tihti, kuid
vastavate materjalide ole-
masolu korral ei maksaks
kill jatta kasutamata voi-
malust luuletaja  loomin-
gu Kkésitlus traditsioonili-
se vestluse asemel sisse ju-
hatada autobiograafilisi
sugemeid sisaldavate luu-
letustega.

Viimase katse puhul ka-

sutati haalestamiseks tee-
malt  lahedasi luuletusi.
Katsematerjaliks olid A.

Siia «Kiirabiauto» ja P.-E.

Rummo «Vana harmoo-
nium». Esimesele luuletu-
sele loeti ette luuletusi
emast: |. Kolla «Kaks
ema» Il osa ja J. Liivi
«Uks suu» ning teisele
luuletusi lastest: M. Traa-

di «Kord seltsis lippasime
ringi» ja esimest. osa J.
Sutiste  «Rublikust».  P&-
rast hadlestamist paluti
Opilasi tahele panna, Kkui-
das on seda teemat kasit-

lenud A. Siig ja P.-E.
Rummo.

Katsetulemuste ana-
lGds nditas, et inten-

siivistusid eeskatt kujutlu-
sed ja mélestused, mis olid
omavahel tihedalt seotud
ning  tousis luuletuste
meeldivus.  Samuti nagu
eeelmisegi katse puhul, on
hadlestamine tunduvalt
muutnud  luuletuste inter-
pretatsiooni. Tahelepandav
.on hadlestatud rihmas ro-
huasetus teatud probleemi-
le. On kill voéimalik, et
peale hé&élestamiseks ette-
loetud luuletuste suunas
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Opilasi ka katse teostaja
lihike markus teema Kkoh-
ta, sest tdhelepanekud nai-
tavad, et kullaltki suur
protsent Opilasi ootab Gpe-
tajalt innukalt pidepunkte
luuletuse maistmiseks.
Haalestamata ruhmas vois
seevastu suhteliselt roh-
kem mérgata iseseisvust,
kuid ka ilmseid modda-
laskmisi ja suvalisust luu-
letuste tdlgendamisel.  Nii
nditeks Kkujunesid luuletuse
«Kiirabiauto» puhul héaa-
lestatud rihmas téhelepa-
nu keskpunktiks situatsioo-
nid emast, ema ning poja
vahelistest suhetest, poja
hilinenud kahetsusest; 11
rihmas aga nihkus esi-
plaanile luuletuse korval-
liin — haiglamiljoo, arsti-
de t60, Uletdhtsustati luu-
letuse pdhikoestikuga 18d-
valt seotud haiglaepisoo-
di. Luuletuse «Vana har-
moonium» puhul olid h&a-
lestatud riihmas téhelepa-
nu keskpunktis situatsioo-
nid koolielust ja d&pilas-
test, haalestamata rihmas
kooli I8petamine ja ellu-
minek.  Hé&alestatud rih-
mas tekkis luuletuse kuu-
lamisel stgav emotsionaal-
ne reageering, mis n&htus
eriti motetes ja soovides
avaldatud kriitilisest ene-
seanaltiiisist ning p&hjen-
dustest esteetiliste hinnan-
gute juurde, ka rohketest
soojal  ning  sudamlikul
toonil Kirjutatud mélestus-
test.

Naib, et haalestamine
temaatiliste luuletustega
pakub avaraid vdimalusi
teatud teema lahedasemaks
muutmiseks, kuid sealjuu-

res varitseb oht, et luule-
tuse vastuvGtmine tervi-
kuna aheneb. Et tavali-
selt sisaldab luuletus mitu
plaani, annab see Opeta-
jale v@imaluse valida Uht
nendest ning suunata té&-
helepanu  sellele.  Antud
katse puhul oli valitud
laadilt emotsionaalsem,
kitsamale, intiimsemale
plaanile suunatud haéles-

tamisviis. Haélestamine
n.-6. avarama plaaniga
(luuletus «Kiirabiauto»:

véartuste digeaegne tun-
nustamine ja hindamine,
«Vana harmoonium»: elu
igavene liikumine, rahutus,
tung edasi, néhtuste uht-
sus ja erinevus) oleks ol-
nud laadilt intellektuaal-
sem ning v@ib oletada, et
selline, nahtustes uldist, ro-
hutav hadlestamine  oleks
Opilasi suunanud luuletusi
avaramalt mdistma ning
osutunud kéaesoleval juhul
moneti otstarbekamaks,
kuigi  tBendoliselt poleks
sel juhul tekkinud nii ela-
vat emotsionaalset reagee-
ringut.

See on pdgus pilk ludri-
ka ja hé&élestamise vahe-
liste seoste uurimiseks teh-
tud  eksperimendi  tule-
mustest ja neist tuleneva-
test jareldustest. Vaétteid,
mida siin kasutati, ei ar-
vanud Kkatsete korraldaja
paremaks teistest hé&éles-
tusvotetest: need valiti liht-
salt probleemi tundmadp-
pimiseks. Tahtlikult loodi
katsete jaoks mdnevdrra
erinevad tingimused, te-
ravdati monda situatsioo-
ni, rikuti ajalisi proport-
sioone hé&élestamise ja luu-
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letuse lugemise vahel, et
teatud tendentsid ilmnek-
sid selgemini. Suhteliselt
véikese ulatusega ja katse-
isikute tagasihoidliku ar-
vuga eksperiment  andis
vOimaluse Ulevaadet saada
ainult nahtuse mdnest ta-
hust. Tohutult keerulise ja
laiaulatusliku probleemi
ammendavaks tundmadppi-
miseks oleks tarvis
uusi eksperimente, sest see,
kuidas hé&ilestada ja kas
Uildse haalestada inimesi
kunstiteose vastuvotuks,
ndib endas sisaldavat ini-
mese esteetilise  mOojuta-
mise olulisi lahtealuseid.
Eelkirjeldatud  uurimistdo
tulemuste pdhjal v@ib kind-
lalt véaita ainult seda, et
lidrika vastuvétmise avar-
damiseks ja intensiivista-
miseks tuleks luua intellek-
tuaalsete ja emotsionaal-
sete  kasitlusvotete vahel
suhteline  tasakaal, sest
lilaldus nii  Ghes kui ka
teises suunas toob kasu
asemel  pigemini  kahju.
Ka teadmisi on tarvis, et
kujundada  vastuvétlikku
luule lugejat, kuid tead-
mised ei tohi muutuda nii-
vord ainuvalitsevaks, et
nende arvel havib luule
hing, esteetiline kaunidus,
et hakkab vohama mingi

utilitaarne tendents, nagu
seda kuni viimase ajani
sageli kohata voib. Haa-

lestamiseks tuleks kasutada
teadmiste pakkumise kor-
val senisest rohkem emot-
sionaalsemat laadi, kunsti-
lise sBnaga hadlestamist.

Va&imalusi on siin mitme-
suguseid:  hadlestamiseks
ette lugeda temaatiliselt

vBi meeleolult 1&hedasi luu-
letusi, tugevate autobio-
graafiliste sugemetega
luuletusi; luuletusi, mida
on kirjutanud teised poee-
did autori kohta; hoopis
avaramalt senisest lllitada
haalestamisse vordlust
véga mitmesugustel tasan-
ditel, nait. ladrilise poor-
dumislaadiga luuletuste
tundmadppimist  sisse ju-
hatada ludrilist eneseval-
jenduslaadi luuletustega,
vormikindlat, musikaalset
Vvérssi  vabavérsiga, va-
nema aja métteluulet ndu-
disaegsega, kunstikiipseid
luuletusi sama autori esi-
meste  katsetustega  jne.
Omaette probleem on héaa-
lestamine meeleolult, te-
maatikalt vm. ldhedase
proosatekstiga, mis v0ib
anda huvitavaid tulemusi.
Opilaste fantaasia, kujut-
lusvGime ja iseseisva mot-
tetegevuse arendamiseks
ning Opetamise mitmeke-
sistamiseks peaks vord-
vadrse koha leidma teiste
késitlusvotete seas ka luu-
letuste lugemine ilma iga-
suguse  haalestamiseta...
Eriti ndivad selleks sobi-
vat Opilastele l&hedase-
mad, lihtsamad, meeleolu-
kamad luuletused; piduli-
kud, joulised luuletused,
habras, intiimne armastus-
ludrika.

Keskne koht lidrika Gpe-
tamisel j&&b aga  siiski
Opetajale. Tema loob klas-
si atmosfaari, tema armas-
tav suhtumine kujundab —

voib-olla isegi méarkama-
tult — Opilaste suhtumist.
Oleneb 0&petaja mdotte- ja
tundemaailma notkusest,

taktist, julgusest leida ja

katsetada uut, peda-
googilisest oskusest,
suutlikkusest teoreetilisi
lahtekohti  vormida  Gpi-

lasi mojutavaks  luule-
késitlemise kunstiks. Véga
vajalik on d&petajale luule-
tuste esitamise oskus. Lii-
ga palju loevad dpilased
praegu luulet vaikselt ning
seetottu laheb kaotsi, va-
hemalt osaliselt, lldrika
eriparase vormi esteetiline
kaunidus; ka hakkavad
motted k6lama sugestiiv-
semalt, suhtumised saavad
selgemaks, situatsioonid
veenvamaks huvitava in-
terpretatsiooni kaudu. Ning
Uhtlasi on see (ks abi-
nBudest lldrika omapdra
sdilitamiseks kirjanduse
Opetamise susteemis.
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KIRJANDUS-
OLUMPIAAD 1973

ANTS JARV

Eesti NSV Haridusministeeriumi ja Tartu
Riikliku ulikooli korraldatavate emakeele-
ja Kirjandusoltimpiaadide sarjas oli 1972/
73. 0.-a. tulipunktis Kkirjandus.

Kirjandusolumpiaadi juhend ilmus kul-
lalt varakult («Noukogude Opetaja», 13.
mai 1972) ja Oppeaasta esimesel poolel
avaldati veel paar meeldetuletust Kirjan-
dus@petajatele, eeldades arvukat osavottu.

Et vBimaldada olUmpiaadist osavGtjail
teadlikult suveneda ning vdistluseks p&h-
jalikumalt valmistuda, piiras ollimpiaadi-
komisjon  vdistlusaine Juhan  Smuuli
loomingu ja 1972. a. uudiskirjandu-
sega. Esimese vooru temaatika oli juba
kujunenud tavade jargi avaram, andes
vBimalusi kirjutada t60 kohaliku kirjan-
dusliku traditsiooni  pdhjal vdi késitleda
teemat «Mida on ilusat vanas eesti rah-
valaulus?»

J. Smuuli valimine olumpiaadi pd&hiauto-
riks ei vaja siinkohal pdhjendamist. Opi-
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laste juhtimine uuema eesti
juurde, nende virgutamine uudisteoste,
publitsistika, artiklite ja retsensioonide
lugemisele on kullap samuti p&hjendatud,
pealegi pole uudiskirjandus kooliprogram-
mis eriliselt  esindatud.  Ollimpiaadiga
Ulhenduses avanes pedagoogidel védga hea
vBimalus vanemate Kklasside Opilaste loo-
mulikku  huvi uuema Kirjanduse vastu
teadlikult suunata.

kirjanduse

ESIMENE VOOR

Meeldetuletusest hoolimata oli esimesest

voorust osavltjate Uldarv véiksem kui
1971. a. kirjandusolumpiaadil.  1971. a.
esitati 55 t6dd 27 koolist, 1973. a. aga

nelikummend kaheksa 24 koolist.

1973.a. esitati toid Tallinna 2. (2 t66d),
21, (1), 32. (3) ja 42. (1), Tartu 1 (2)
ja 8 (3), Elva (1), Péarnu 2. (5 ja 4
(3), Pé&rnu-Jaagupi (4), Kilingi-Ndmme
(1) , Kohtla-Jarve Kesleri-nim. (1), Haap-
salu 1. (1), Keila (1), J6geva (2), Must-
vee 1 (1), Puurmani (1), Kingissepa (1),
Orissaare (1), Kohila (4), Mé&rjamaa (2),
Viljandi 1. (2), Nuia (3) ja Suure-Jaani
(2) keskkoolist. Kirjutas 53 dpilast, neist
10 poissi.

Seekord on esimesest voorust kdrvale
jédénud hulk eelmistel olimpiaadidel edu-
kaltki esinenud keskkoole. Kuigi Uldar-
vust veerandi moodustavad Tartu ja Tal-
linna koolidest saadetud kasitlused, on
vabariigi  suurimad linnad ometi liiga
vahe esindatud. Uhtki téod pole seekord
Oige mitmest rajoonist (Hiiumaa, Kohtla-
Jarve, Paide, Polva, Rakvere, Valga,
Voru), kusjuures mdni nendest rajoonidest
on esimesest voorust jarjepidevalt kdrva-
le jaénud.

Rahvaluule teemadel esitati 6 t60d, milles
puati  analttsida vana rahvalaulu ilu,
regivarsi keelt ja kujundite maailma.
Noored uurijad on Kkiiduvaarse puddlikku-
sega slivenenud rahvalauludesse ja monigi
autor on vOimeline sigavamalt regivarsi
olemust mdistma (Tiiu Tammo, Péarnu 4.
kk.). Paraku leidub késitlustes ka tasakaa-
lutut pateetikat, tsitaatidega liialdamist
ning jarelduste pealiskaudsust. Paari t66
puhul on ilmne, et kirjutaja tunneb end
ise ainest (le olevat ja esitab siis preten-



sioonikaid jéreldusi, kuid jatab need mo-
tiveerimata.

Kirjandusliku  traditsiooni alal esitati
Asamuti 6 t60d, enamasti asjalikud ja huvi-
tavad. Eriti tuleks esile tdsta «Ernst
Enno elust ja tegevusest L&&nemaal»
(Viive Laupa, Haapsalu 1. kk.) ja «Lisa-
materjale Jakob Pé&rna kohta» (Taime
Parn, Mustvee 1. kk.). Mélemad uurimu-
sed on materjalirohked, heade illustrat-
sioonidega ning huviga Kirjutatud. Meel-
div on, et autorid on hésti piiritlenud
oma tod teema ja ké&sitletavad problee-
mid ning visa jérjekindlusega sudvinud
ainesse, kasutades trukiallikaid, isikutelt
kogutud andmeid ja Kkirjavahetust, kéainud
ise kohtadel, lisanud skeeme ja originaal-

seid fotosid. VV&ga hinnatav on, et V.
Laupa on suutnud ndha ja mdista E.
Enno inimlikku poolt ja jouda lahedale

nende elamuste ja tunnete allikatele, mis
kirjanikku on kaasa kiskunud, olnud tema
luule stnnil olulised.

Huvipakkuv on ka «Arvo Valtoni lapse-
pblveaastad Marjamaal» (Sirje Valting,
Marjamaa Kkk.), milles esitatakse Opetaja-
telt ja uuritava kaasOpilastelt saadud
andmeid, on lisatud fotosid ja véaljavot-
teid dokumentidest jm. Autor on hésti
teema piirides pludnud oma ulesandeid
lahendada.

Viis kiimnenda Kklassi dpilast (neist 4
Péarnu 2. kk.) valis esimese vooru Ulesan-
de valjastpoolt juhendis otseselt soovita-

tud teemasid, lahtudes siiski 1972. a.
uudiskirjandusest. Tuumakam oli Kaia
Joesalu «Mbtteid M. Traadi «Pommeri

aia» probleemidest ja tegelastest», milles
antakse paris asjalik Ulevaade teemas mar-
gitud piirides ja ei puudu ka vdimete-
kohane analiis.

Tublit t66d oli teinud Maaja Lasu tee-
mal «Noorte elu ja probleemid 1972. a.
«Loomingu» veergudel» E. Krusteni, R.
Kaugveri, L. Ruudi, E. Maasiku, M. Un-
di ja V. llusa teoste pdhjal. Kahvatuks
jai aga jarelduste osa.

Véljastpoolt valitud teemade Kkaésitlustes
oligi ndrgemaks killjeks kokkuvdtte pea-
liskaudsus. Meeli Jirimée (Tallinna 2. kk.)
oma «M@tisklustes eesti nooremate luule-
tajate  loomingust aastail  1971—1972»
putdis poolel lehekuljel kokku vétta N.

Baturini, J. udi, J. Isolamme, J. Paavle
jt. luuletuskogude laadi, temaatikat, vor-
mi jm., suutmata vajalikult sisukas olla
oma jareldustes, kuigi eelnevas kasitluses
on mdne noore luuletaja loomingu laadist
héid tahelepanekuid.

Teemal «J. Smuuli loomingu keeleline
omapéra» kirjutati kolm t66d — kaks
Tartu 8. ja Uks Jbgeva keskkoolist.

Tartu 8. keskkooli 9-b kl. Opilase Val-
dek Va&ri esitas eeskujulikult korrektse
ja véga sisuka kasitluse (131 Ik. masina-
kirjas, koites) J. Smuuli olulisemate teoste
aluset. T60s on vaatluse alla vdetud mur-
desBnad, merendus- ja konekeele sdnad
ning valjendid, piltlikud Otlused ja kone-
k&é&nud, vordlused, piiblivaljendid  ja
-nimed, vulgarismid, vddrkeelsed sbnad ja
véljendid, kohanimed, isikunimed ja gram-
matilised erijooned. Autor on lisanud kdi-
gi tods kasitletud s6nade indeksi, mis
oluliselt tdstab uurimuse vaartust. See on
sbna otseses mottes uurimuslik t66 ja
ulatub tublisti Ule keskkoolitasemest, pak-
kudes konkurentsi UliBpilaste kursusetdo-
dele.

Otsese ja kaudse karakteristika teema
alla mahtus neli t6dd, kuid need jaid
enamasti oma sonastuselt kesisteks, sisult
Umberjutustuslikeks. Teistest kopsakam
oli Eva Lillevaldi (Tartu 1. kk.) Kkasitlus,
mis pakkus kullaltki asjalikku ja wldista-

vat arutlust J. Smuuli ndidendite tege-
laste pdhjal.
J. Smuuli luro-eepika stiililist omapéra

kasitlesid kolm t66d. Nendest oli Viio
Aitsami (Mérjamaa kk., esines tuumakalt
ka 1971. a. 9. Kkl. dpilasena) oma olim-
piaadi tugevamate hulka kuuluv. V. Ait-
sam on 25 lehekiljel anallidsinud riimi,
stroofivorme, s@nastust jm., suutnud hoi-

duda liigsest tsiteerimisest, pakkudes ai-
nult tingimata  Vajalikke tekstinditeid
oma analtlsi tBestuseks ja Kkinnituseks.

Kdige arvukamalt oli téid (15) teemal
«Koomilisest J. Smuuli loomingus». Ena-
masti on autorid arvestanud olumpiaadi
juhendis soovitatud alateemasid ja seega
véltinud laialivalgumist. Paljud kasitlused
antud (ldteemal on kahjuks kujunenud
ulatuslikeks tsitaatide kogumikeks, kus
kommenteeriv osa on kahvatu, analiiis
puudulik vdi koguni puudub . 1971. a.
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kirjandusoliimpiaadi jarel juhiti pedagoo-
gide tdhelepanu (vt. «N&ukogude Kool»
1971, nr. 5 ja 6) tsitaatidega liialdami-
sele, kuid kahjuks pole seda eriti arves-
tatud.

Paremateks pidas  olimpiaadikomisjon

Tiia Tamme (Tartu 1 kk.) «Karakteri-,
situatsiooni’- ja sBnakoomika J. Smuuli
teoses «Muhulaste imelikud  juhtumised

Tallinna juubelilaulupeol»», Ebe Reinpdllu
(Elva kk.) «Koomilisest J. Smuuli loo-
mingus», Margit Rehemaa (Keila 1 kk)
«Situatsiooni-, karakteri-, sdna- ja kdne-
koomika J. Smuuli «Muhu monoloogi-
des»». Markida vOib veel Toivo Kreegi
(Tallinna 2. kk.), Eda Krassi (Puurmani
kk.) ja Lea Malga (Kilingi-N6mme Kkk.)
toid.

Olumpiaadikomisjon on teadlik, et opi-
lastele kattesaadavad teoreetilised kasit-
lused koomilisest pole kuigi heal tasemel
ega pingutanud seetdttu Ule dpilaste td6-
de hindamisel.

Kaks t66d (Nuia kk.) kasitlesid publit-
sistlikke elemente J. Smuuli teostes «Kir-
jad Sdgedate kilast» ja «Muhulaste ime-

likud juhtumised ...», kuid jaid pealis-
kaudseks omapoolse analliisi vahesuse
tottu.

Mdned todd olid pigem meeleolupildid
ja mdjusid mdneti kunstlikena oma otsi-
tud seoste tdttu kaasajaga. Naiteks V. G.
t00 «Métisklusi J. Smuuli teose «Kirjad
SBgedate kilast» p6hjal» vbi M. L. t6d
«M@tisklusi  J. Smuulist».  Nendest jt.
meeleolupiltides oli sissejuhatuses j&&nud
teema ldhemalt piiritlemata ja seetBttu
puudus kasitlusel selgem pd&hitelg. Jarel-
duste ja uldistuste osa ka antud késitlu-
se seisukohalt oli pealiskaudne v8i puu-
dus uldse.

Uldpilt esimesest voorust oli aga rég-
mustavalt hea. Opilased on t66d teinud
huvi, hoole ja armastusega ning Kirjuta-
jad omandasid palju selliseid teadmisi ja
oskusi, mida koolitund ei suuda kunagi
pakkuda. Kasulikud ja asjakohased on
olnud kirjandusdpetajate nduanded teema
valikul, plaani koostamisel ja t66 vormis-
tamisel. Suurim tdnu pedagoogidele, kes
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on leidnud aega ja head tahet Opilasi in-
nustada iseseisvale uurimistddle.

Kullaltki paljude Gpilaste olumpiaaditodd
ulatuvad  kaugelt lle keskkoolitaseme,
mitmed on k&rgemal ka tavalisest olim-
piaaditddde tasemest. Mdned dpilaste
uurimused pakuvad omajagu lisa Kkirjan-
dusloole.

Kirjandusolimpiaadi esimene voor tées-
tas taas, et sihiteadlikuma ja jarjepide-
vama suunamise korral on Kirjanduslike
huvidega Opilased suutelised igal @ppe-
aastal koostama uurimusliku t60, n.-0.
aastareferaadi, mis pakuks koostajale uusi
teadmisi, oskusi, vilumusi ning kogemusi,
Opetaks kirjandust sligavamalt mdistma.

1971. a. jatsid paljud t66d vormistuselt
Usna lohaka ja abitu mulje. Ké&esoleval
aastal on Opilastddd valdavalt soliidselt
vormistatud, korralikult kaante vahel ja
kirjutatud hasti loetava kaekirjaga. Ainult
monest koolist (Suure-Jaani, Jogeva jm.)
on tdid esitatud lahtistel lehtedel Kirja-
klambri vahel, Uks t66 ka paberi mdle-
male poolele kirjutatult.

Suuremat muret  tegid  tsitaatidest
koosnevad t66d, milles dpilaste omapool-
ne kommentaar, anallusist raakimata, oli
puudulik. Olumpiaaditod ei ole siiski ai-
nult materjali kogu, vaid ikkagi iseseisev
késitlus ja anallis.

Keelelt ja stiililt olid ké&sitlused uldiselt
korrektsed. Mones t60s héirisid paranda-
mata jéd&nud masinakirjavead.

Kompositsioonilt jatsid soovida aga kul-
laltki paljud, UGsna dldine oli sissejuha-
tuse pealiskaudsus. Piiritlemata on jaetud
teemast tulenevad Ulesanded ja motiveeri-
mata oma kasitluse eesmérk ning kompo-
sitsioon.  Suuremaid raskusi on dpilastele
valmistanud kokkuvdte. Vaga tihti on see
lihtsalt kuidagi antud viimane lause. Nai-
teks H. T. 40-lehekiiljelise t60 kokkuvdte:
«Kokkuvotteks voib oelda, et Juhan Srhuul
on oma teoses «Kirjad Sdgedate kulast»
kasutanud palju publitsistlikke elemente,
mis on vaga tarvilikud ja annavad luge-
jale juurde teadmisi nende aastate oluli-
semate probleemide kohta».

Kahjuks polnud iga t66 juurde lisatud

kasutatud kirjanduse nimestikku, kuigi
késitlus ise peegeldas mitme algallika
kasutamist.



Eripreemiate véariliseks tunnistas olim-
piaadikomisjon jargmised autorid:

1. Valdek Vaari (Tartu 8. kk., 9. kl.) —
«J. Smuuli loomingu keeleline omapéra».
2. Viive Laupa (Haapslu 1. kk., 11. kl.)
— «Ernst Enno elust ja tegevusest L&&-
nemaal».

3. Taime P&rn (Mustvee 1. kk., 11. kl.) —
«Lisamaterjale Jakob Péarna kohta».

4. Viio Aitsam (Mdérjamaa kk., 11. kl.) —
«Juhan Smuuli liroeepika stiililine oma-
para».

5. Sirje Valting (Mérjamaa kk., 11. kl.) —
«Arvo Valtoni lapsepblveaastad Marja-
maal».

6. Tiia Tamm (Tartu 1 kk, 11. kl) —
«Karakteri-, situatsiooni- ja sfnakoomika
J. Smuuli teoses «Muhulaste imelikud,
juhtumised Tallinna juubelilaulupeol»».

7. Tiiu Tammo (Parnu 4. kk., 11. kIl) —
«Regivarsi keel».

OLUMPIAADI 1l VOOR
toimus 24. jaanuaril 1973. a. koolides.
Teise vooru ulesannete lahendusi  (kokku

152) esitas 79 kooli. Hilinemise tdttu jaid
arvestamata kahe kooli kolm t66d. Et vaba-
riigis on 105 eesti Oppekeelega keskkooli, siis
26 keskkooli (Aseri, Kardla, Varska, mit-
med Tallinna koolid jm.) ei esitanud
Uhtki tood. Ei tahaks uskuda, et nendes
keskkoolides ollimpiaadi ei korraldatudki.
5 t66d esitati Tartu 8., Tallinna 42., Péar-
nu 2. ja Sindi keskkoolist. Neli t6dd esi-
tas uheksa, kolm td66d kuus, kaks t6od
kaheksateist ja (he t66 nelikimmend kaks
keskkooli.
Seekord oli lahendamiseks antud kolm
Ulesannet, millele lisandus etteantud rii-
midele luuletuse  vBi nditeks toodud
J. Paavle luuletustele paroodia Kkirjuta-
mine, kuid lisa polnud kohustuslik. Ules-
anded eeldasid analliusi ja pulddsid suu-
nata dpilasi oma seisukohti avaldama.
Ulesanded polnud eriti kerged, kuid oma
laadilt keskkooli programminéudeid arves-
tavad. Ja juhend, milles maaratleti aine
piirid, tehti ju varakult teatavaks. Esi-
mese vooru pdhjal otsustades olid paljud

Opilased ettevalmistusi  alustanud  juba
mdddunud aasta kevadel. Koolide esi-
tatud teise vooru t6dde p&hjal ei jul-

geks véita, et igas koolis on kirjandus-

olumpiaad olnud sihiteadlikuma téhele-

panu all.

Tulemuste poolest on seekordse oliim-
piaadi teine voor keskpérase tasemega.
Maksimaalset hinnet (15 punkti) ei vaa-

rinud Ukski esitatud t66 ning ligi kol-
mandik sai 7,5 ja vdhem punkti.

1. ulesande A-variandi wvalis 17 ja
B-variandi 135 Opilast.

A-variandi — J.  Smuuli  néidendite
kompositsiooni iseloomustavad jooned --
lahendused ei rahulda. Peamine pd&hjus:
vastajatel pole kdillaldasi ja korralikke
teadmisi kompositsiooni olemusest.

Mdned néited ja Uks vastus tervikuna
(P-poiss, T-tldruk).

«Kolmas néidend «Polkovniku lesk» on
kompositsioonilt monoloog. Teos on koo-
miline, tais teravat satiiri ja probleeme,
seega tanapdevasem kui teised néiden-
did» (T, 11. Kkl.)

«Smuuli  ndidendid  «Polkovniku lesk»
ja «Kihnu Jonn» on védga staatilised, see-
tottu  on autoril neid raske IBpetada.»
(T, 10. kl.)

«Smuuli draamateosed on ehitatud ules
saari v0i merd puudutavale teemale.
Draamateostes on sageli pikad remargid,
mis teevad teose kergemini loetavaks.»
(T, 11. kl.)

«a) naidendite kulminatsioon on néidendi
I6pus.  Naiteks ndidendis  «Polkovniku
lesk», «Lea».

b) Naidendis on (ks peategelane, kelle
Umber keerlevad koik probleemid («Lea,
«Kihnu Jénn», «Polkovniku lesk»).

c) Paljudes Smuuli néidendites on tunda
pilget naeruvéirsete inimeste Ulle. Pilge
on antud huumoriga («Polkovniku lesk»,
«Pingviinide elu»). Naidendis «Pingvii-
nide elu» on peale pilke ja nalja ka traa-

gikat. Seda minu arvates naidendi 18pp-
lahenduses.

d) Smuuli ndidendites on ka palju sot-
siaalseid probleeme, mis tavaliselt ndi-
dendi 18pus lahendatakse («Lea»).

e) Naidendis «Pingviinide elu» on Smuul

osanud minu arvates hasti vastandada
pingviinid inimestele». (T, 11. kl.)
Ulesanne ndudis kompositsiooni iseloo-

mustavate joonte avamist, kuid pakutakse
segaseid arvamusi ndidenditest Gldse.
IImne on, et Klassis pole killaldaselt te-



geldud ilukirjanduslike teoste kompositsioo-
niga. Opilaste vastuste (lesehitus pole
samuti  korrektne. Opilastédde nork kom-
positsioon peegeldus 6Oige laialt ka sisse-
astumiskirjandites.

B-variandi — J. Smuuli loomingu pd&hi-
véartused ja olulisemad puudused —
vastused on paljudel juhtudel péris kor-
rektsed, eriti klsimuse esimeses pooles.

Opilased on kirjandustundides ilmselt
harjunud ainult vadrtusi leidma ja loet-
lema, sest kisimuse teisele poolele vas-
tuse leidmises ollakse pdris abitud. Eks
peegelda seegi meie koolianalliisi Kitsas-
kohti. Usna tihti margiti olumpiaadit6o-
des, et Kkirjutaja ei oska leida Uhtki puu-
dust. Uldse pole kisimuse teisele poolele
vastanud umbes viiendik Opilastest. Ule-
jédénud esitavad harilikult 1—2 luhilauset,
markides enamasti, et Kirjaniku varase-
mad teosed pole kunstikipsed, neis esi-
neb paatoslikkust, on dldsdnalised jm.

Iseteadlikumad on markinud:  «Olulisi
puudusi minu arvates ei oie. Muidugi,
kirjanduskriitika seisukohalt kindlasti md-
ningaid puudusi leidub, kuid need pole nii
olulised.» (T, 10. kl.) «Noorsoo problee-
me pole ta minu meelest 6iglaselt lahen-
danud, vahel torkab see eriti silma, sest
ta suhtub liiga kriitiliselt nendesse pahe-
desse ja asjadesse, mis on meile — noor-
tele, igapédevased.» (T, 10. kl.) «Kdrvuti
korgelt arenenud tegelased ja madala
arenemisega tegelased. Ebaiihtlus.  Jutt
tiirleb peamiselt peategelase Umber, peaks

olema laiahaardelisem. Pealiskaudne»
(T, 10. kl.)
Puudusteks on veel peetud: «Draama

joonte puudumine nditekirjanduses (v. a.
«Lea»).» (T, 1. KklL) «Aarmiselt teravad
konfliktid, jarsk tdus ja langus ndidendi-
tes» (T, 11. kl.) «J4db mulje, nagu olek-

sid ainult meremehed tdelised inimesed»
(T, 11. kl.)
J. Smuuli loomingu vaartusi loetakse

arvukalt ja leidub rohkesti péris dnnestu-
nult ning sisukalt sonastatud teese. Opi-
lased on @igesti hinnanud J. Smuuli loo-
mingu rahvalikkust, kaasaegsete problee-
mide, uldinimlike ideaalide, rahvaste s6p-
ruse, tooteema jne. kasitlemist. Peaaegu
igas toos peetakse J. Smuuli  loomingu
pBhivadrtuseks  koomilisust —  eelkdige
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satiiri ja huumorit, kodukoha, mere ja

meremeeste elu kasitlemist, loomulikkust
ja lihtsust, dldistusjdudu,  leppimatust
halva suhtes jne. Esitame nditeks (he

ilmekama vastuse tervikuna (T, 11. Kkl.):
«1. J. Smuul on mereiaulik — ta kuju-
tab merd, nagu suudab seda teha vaid
inimene, kelle kogu elu on seotud merega.
2. Peateemaks J. Smuuli loomingus on
inimene, tema suhted kaaslastega, t6dga,
merega.
3. Oma teostes / .../ toob ta vélja ini-
meste plided parema ja uuema poole, ta
kujutab elu nii, nagu see on.
4, J. Smuul kasutab tihti koomilist, et
ndidata elu sagedasi puudusi.
5. Hindan Smuuli head huumorit, eht-
muhupérast (tlemisviisi — need muuda-
vad ta teosed kordumatuteks.
6. Smuuli loomingus avaldub kirjaniku
suhe tddga, ta dtleb: «Onn on 166, kui
sa seda armastad ..»
7. J. Smuul on kasutanud viga mitme-
suguseid Zanreid ning suutnud igas pak-
kuda midagi uut.
8. Ta avab lugeja ees
mese mdttemaailma.
9. Smuuli raamatuid lugedes tekib tunne,
mille ta ise on sBnastanud: «Ainus aga,
millest vaart laulda on, on Elu.»

10. J. Smuuli teosed innustavad, panevad
lugeja mdtlema elu dle.»

tlesanne ndudis vastamist teesides,
mille juhtsdna(d) on alla kriipsutatud
(eelnevas seda ka oli), kuid véga palju-
des toddes on Opilased piirdunud pelgalt
juhtsBna (de) markimisega, mis uUksi alati
ei ava veel mdttekdigu sihti ning suunda,
naiteks: realism, eluldhedus, muhe nali,
sotsiaalsus, kunstiline téiuslikkus jm.

Teeside jarjekord véinuks rohkem pee-
geldada pingerida, lasta aimata vdima-
liku Kirjandi  (essee) pohisisu jm., kuid
Gsna valdavalt on teesid juhuslikult reas-
tatud ja ka s@nastatud.

2. ulesande A-variandi
silma all») on valinud 75 ja B-variandi
(M. Traat «Pommeri aed») 56 Opilast.
20 pole seda dlesannet lahendanud ja
Uks on esitanud mblema variandi lahen-
dused. Kullaldaselt leidub péris soliidseid
vastuseid nii A- kui ka B-variandi kohta,
kuid on abituid ja paris norkugi.

nbukogude ini-

(J. Kross «Klio



J. Krossi «Klio silma ali» osade jarje-
kord pole enamasti digesti antud, kuid
hindamisel ei peetud seda maéaaravaks.
Eksiti peategelaste nimede  kirjutamises,
putdsime sedagi mdista. Selle vbi teise
raamatu tdhtsamate probleemide esita-
mine arendatud teesides Kippus paljudel
jddma Uhes6naliseks ja pealiskaudseks.

Kdige raskem on 0dpilastele ilukirjandus-
liku teose teema ja pdhiidee madramine.
See on vordlemisi paljudele péris arusaa-
matu probleem.

«Klio silma all» kdiki osi thendava tee-
mana on vélja pakutud: aeg ja inimesed;
uued arutlused tuntud inimestest; «ajaloo
hélma all on veel paljugi, mis vajab uuri-
mist»; «romaan pohineb ajaloolistel fakti-
del ja tegelased on ajaloolised kujud;
teoses on hulganisti kasutatud mono-
looge» (T, 10. KL.).

Paljud pole arvestanud kusimust («S8-
nastage iga osa pdohiidee»), vaid piirdu-

nud mingi Uldmérkusega, nagu «luua
neli ajaloolist portreed», «kadedus ja
diguse ndudmine. Armastus.» jt. Sageli

on jdetud pohiidee kisimus hoopis vasta-
mata.

M. Traadi «Pommeri aia» tegevusajaks
on tihti pakutud ké&esoleva sajandi algust,
mdned koguni  1920. aastaid. Probleeme
on romaanist leitud rohkesti ja huvita-
vaid, sdnastatud aga enamasti Uhe, kahe
sbnaga, mitte arendatud teesides, nagu
ndudis kusimus. Romaani probleemideks on
peetud ka uut koolimaja, laimujuttude
kiinismi, elutidimust jm.

Teema (Ulesande 4. punkt) ja pohiidee
(5) on tdodes kill eraldi margitud, kuid
kiisimusele jadvad mdlemad vastuse vol-
gu, nditeks: «4. Koolidpetajate r66mud ja
mured. 5. Pommer taipab, et kogu ta elu
on luhta ldinud.» (T, 11. kL) «4. Pom-
meri  eluvditlus. 5. Inimese elutraagika
nditamine.» (T, 11. kl.) «4. Vana Opetaja
elu kujutamine. 5. Vana Opetaja soov
piusida edasi eluareenil.» (T, 11. kl.)

Véga tldpiline on, et pdhiideede puhul
Opilaste arvates autor nditab (tolleaegset
keskkonda, Pommeri eluvditlust, kooliolu-
sid jm.) ja seega kaldutakse paratamatult
teema sOnastamisele ega pllita motes-
tada romaanist jarelduvat.

Paar ndidet ka putdlikumate s6nastu-

sest: «5. POhiline pole kasum, mida t60
tagajarjena peab saama, vaid jaljed, mis
inimene  jatab elupdllule» (P, 11. Kl)
«5. Véga paljude inimeste kavatsused ja
unistused ei ldhe tdide ning paljud ini-
mesed nagu ei ndekski oma elu jooksul
toost mingit kasu. See kasu on aga ole-
mas.» (T, 10. kl.)
3. Ulesande
rahuldavalt. Sageli tuli
puudulikuks  v6i
mitte kordagi.
Ulesanne ndudis kahe J. Semperi luule-

hinnata
heaks

vastust
nbrgaks, véaga

tuse («28. veebr» ja «Mu pilku metsas
keset lund») pd&hjal (tekstid olid dpilas-
tele teatavasti antud) lihikirjandi Kkirju-

tamist. Puldes &ra hoida Umberjutustusi
ja meeleolutsevaid Kirjatiikke, anti tead-
likult Opilastele kétte kirjandi sissejuhatus
ja sellega koos kasitlemist vajavad s6lm-
kiisimused.

Véga paljud Kkirjutasid sellest hoolimata
Umberjutustuse. Sisseastumiskirjandite
pbhjal vbis véita, et oluliselt on véhene-
nud teoste Umberjutustamine, kuid tegeli-
kult vohab see ilmselt edasi.

Suur osa ei arvestanud (ldse antud
sissejuhatust, moéned ei kirjutanudki seda
&ra, moned Kirjutasid, aga panid alles siis
pealkirja ja alpstasid oma sissejuhatu-
sega. Nii v0i teisiti, aga tavaliselt pakuti

seejarel kas mingisugune ilukirjandusli-
kule laadile pretendeeriv lugu suurest
armastusest, tundeline targutus juhusest,

pilt eide-taadi noorp8lvest, muinasjutt vdi
veel midagi analoogilist, ikka véga tun-
delistes toonides ja undlevas laadis.
Mdned ndited, tervikuna pole neid md-
tet esitada.
Eite — taati
(Muinasjutt, mis polegi ju tegelikult mui-
nasjutt, 1abi aegade)
Elasid kord eite-taati. Ah, mis kord! Nad

elavad alati. Ndud nad siis istuvad oma
tarekese lavepakul ja vaatavad, kuidas
kanad kaagutades, tibupojad siutsudes

Oues sibavad.

«Eit, kas maletad neid kuldkollaseid
patse ja seda siidsalli, mis kippus sul
alatasa Olgadelt maha libisema?»

«Aga, taat, kas maletad, kui tugev ja
sirge oli kord sinu piht. Jaa, see sall oli
orn ja valge. Maletan, méletan.»
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Jah, eit oli nBrgukene ja taat oli tugev.
Vajasid nad teineteise kallistust, mis
peletas eemale kdik raskused ja kurjad
inimesed. Ei olnud taadi elul mdtet ilma
eideta ega eide elul mbotet ilma taadita.

Eit sunnitas lapsi ja koos nad neid
kasvatasid. Neil on palju lapsi ja veel
rohkem lapselapsi. Nad kaivad tihti eite-
taati vaatamas. Ja kui juhtuvad koéik kor-
raga tulema, siis — oh sa jessas, kill
on O6u alles tais laste-laste Kkilkeid ja
jooksmist, nii et maa midiseb ja tare
&hvardab kokku langeda... (T, 11. Kl
Tallinnast).

Nahtamatu Amor

Amor, kui koikvGimas Sa oled, suurim
kdigist jumalaist. Graatsiliselt heljudes
libised sa lle taevalae — Sind saadavad
tdhesadu ja kuu sinakas valgus. Su kées
on kuldne vibu, mille ndo6r pillikeelena
pingul ja puusal kaunis tupp, millest
paistavad valja kuldsete sulgedega ehi-
tud nooled. Sa lendad ule maailma, vaa-
tad inimesi, taimi, loomi ja markad koike.

Ennde! All jalutavad poiss ja tudruk.
Nad konnivad vaikselt, Uksteisest veidi
eemal ja kogu nende olemusest paistab

tasakaalukus. Nuud votad sa, Amor, kaks
oma kaunist noolt ja lased lendu. Uks
neist leiab tee neiu, teine noormehe sida-
messe. Ja akki! Milline muutus. Kadunud
on tasakaalukus — noored sattusid armas-
tuse massavale merele, kus puhuvad suud-
luste soolased tuuled ja paistavad Kkallis-
tavad lained... (T, 11 kI, Pérnu rajoon).

Sellel pdeval puhus surevat talve A&rri-
tav karge kevadine tuul, v@ib-olla oli
kohale jéudnud mdni varane sulissdbrast
kuldnokkki ja péike erksinisest taevast
pani alles jadnud lumelahmakatest jooks-
ma veenired / .../ Aga mina ei néinud
midagi peale Sinu. Sel pé&eval ilmusid sa

mu ellu ja ma unustasin koik Umbrit-
seva... (T, 11. kl., Saaremaa).
Naiteid vdiks veel palju tuua. llmselt

on koolides sedalaadi teemaga spekulee-
rivad kirjandid arvestamist véérivad, ega
muidu ulatuks need Klassiruumist kauge-
male.

Kisimus pole Uldse aga selles, et tuleb
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niid keelata Opilaste  omaloomingulised
t66d. Mitte seda, vaid otse virgutada
edasi, neid tuleb ja on vaja ikka teha
(olimpiaadi 4. uUlesannegi andis selleks
vBimaluse). Kisimus on ju selles, et
need «kirjanduslikud» Kirjandid pole ainu-
maarav vorm, neid ei saa koolis dominee-
rima panna, nende hindamise md&ddupuu

on koolidel enestel, teistest radkimata,
niisama kunstlik ja suvaline nagu too
«kirjandus» ise. Pealegi oli antud juhul

ette antud sissejuhatus, mis ndudis midagi
muud.

Keskkoolidpilaste kirjandusolimpiaad
pole seni olnud ega ole edaspidigi Kirjan-
dusliku  omaloomingu  konkurss. Meie
olumpiaadi l&htealused ja eesmérgid on
olnud teised. Opilaste meeleolutsevate ja
tundeliselt targutavate t66de jaoks on
vaja teistsugust konkurssi. Ja muidugi
almanahhid! Paraku ilmub neid Gha har-
vemini ja harvemini, kuigi praeguste voi-

maluste juures vdiks igal vahegi suure-
mal keskkoolil olla perioodiliselt ilmuv
almanahh.

4. tlesanne polnud  kohustuslik,

vastamata jattis ainult veidi Ule viiendiku.
Antud riimidele (vBetud A. Rammo luu-
letusest «On  kuskil rédmuhele laas»,
«Looming» 1972, nr. 9), luuletus esitati 102
ja J. Paavle luuletuste alusel paroodia 36
to0s, kusjuures 20 t6os oli teisena antud
kas luuletus v8i paroodia. 34 dpilast piir-
dus kolme esimese (lesandega. Siinkohal
pole eraldi arvestatud neid, kes on mitu
luuletust v8i paroodiat vorpinud.

4. lllesanne andis kirjandushuvilistele 6pi-
lastele (olimpiaadist osavdtjad seda ilmselt
on) vb@imaluse avaldada oma mdtteid, tdhe-
lepanekuid, tundeid ilukirjanduslikus vor-
mis. Riimide etteandmist tingis mitu asja-
olu. Eelkdige, et olimpiaadi ajalises pii-
ratuses toeks olla. Olulisem ehk oli, et voi-
malikult v@rdsustada kaigi tingimusi ja val-
tida n.-6. oma kunagi Kirjutatud parima
luuletuse esitamist.

Loomingulist erksust ilmutas kullaltki
suur arv Opilasi, Uhtviisi hadas on kdik
olnud «tarudele-harudele» riimiga.  On
muidugi péris abituid sdnaseadmisi, kuid
on ka varsse, mis tundusid teistest (le
olevat ning midagi suutsid pakkuda.
Paroodia vOimalust kasutati tunduvalt

kuid



vahem ja upris tagasihoidlike tulemustega.
Paar luuletust nditeks:

Sa tulid minu juurde taas,

koos sinuga su mdtted minu juures

ja armutundes suures, suures,

nden sulelevaid varje maas.

Nii drnalt silitasid minu pead

pilk pd6rdund lumme mattund tarudele.

Liig hésti aimasid — mu méotteharudele

ei ulatunud sinu plaanid head.

Ning oli raagus meil dunapuu

ja pdike oli ammu vajund voodi.

06 mustas taevas randas helekuldne kuu,

nii lapik, nurjaldinud soovi moodi.

(T, 10. kl., Otepad)

Puu voodis

on taitsa

kuu moodi

kdik kord térkab taas

igallks teise juures

oma elu armastuses suures

vahtralehed vaid kddunevad maas

kdik soovivad head

mesilased lendavad oma tarudele

varblased oma oksa harudele

kdik nad noogutavad oma tarka pead

(T, 11. kl., Tallinn)

Antud riime on (Usna paljud ainult osa-

liselt arvestanud, mitmed on neid kasuta-

nud kui marksénu mingis oma laadis
assotsiatiivse  luule loomiseks.  Puutakse
olla kull originaalne ja moodne ning

rabada varsi ja sbnade hakkimisega, kuid
matkitakse lihtsalt tdnapdeva epigoonide
luulet.

lamama lamada laman maas
vaadates puu
de otsa
viidud voodi
te otsatust
ja
mdtlen kuu
de kaupa
miks mu moodi
lainud laul
saama hakkab
otsa

(P, 11. kl., Kohtla-Jarve rajoon)
Kui esimese vooru tddd paistsid silma
Uldiselt korraliku vormistuse ja loetava
kéekirjaga, siis teise vooru todde vali-

mus jattis paljudel juhtudel soovida. Osa
Opilasi on Kirjutanud véaga lohaka ké&ekir-
jaga, rapakalt, halva ja maériva pasta-
pliiatsiga. Mitmed koolid pole eriti arves-
tanud pedagoogidele mé&ératud kaaskirja
4. ja 5. punkti. Markimata on jéetud
klass (Tallinna 2. kk. jm.), puuduvad ees-
nimed (Tallinna 20., Tamsalu, Kohila Kkk.
jm.). Ainult mdnes koolis (Otepdd jm.)
on Opetaja p6hjendatult Kkirjutanud suurte
tdhtedega veel kord opilase nime, kui vii-
mase kéekirjast olenevalt vdis seda mit-
meti vélja lugeda.

Mdned koolid saatsid oma dpilaste t66d
ka Haridusministeeriumi, kuigi kaaskirjas
paluti saata otse TRU-sse. lgas koolis
pole ilmselt kinni peetud soovist, et olim-
piaadist osav6tjad Kirjutaksid oma tdid
eraldi pinkides. Silma hakkasid analoogi-
lised mottekdigud, vead jm. Parnu inter-
naatkooli kahes tdds oli 2. Ulesanne tap-
selt Uhesuguses sBnastuses!? Just teises
Ulesandes on kokkulangemisi  teisteski
koolides.

OLUMPIAADI 111 VOOR

toimus Tartus 29. ja 30. mértsil 1973. a
Kutsuti 52 &pilast (neist 9 poissi) 35
keskkoolist. Ainult esimese vooru pohjal
kutsuti 6 Opilast (ei vdtnud osa Il voo-
rust), | ja Il pbhjal kutsuti 16 ja ainult
Il vooru pdhjal 30 dpilast, nendest siis 9.
klassi, 10. ja 11. klassi Opilast.

Kolmanda vooru ulesanded (kokku 13)
olid koostatud vdbistlejate koosseisu tuge-
vust arvestavalt ja eeldasid taibukust,
lugemise tahelepanelikkust, mdtlemise erk-
sust, anallisi- ja isiklike arvamuste poh-
jendamise oskust.

1 tlesanne ndudis segamini lainud Kkir-

janike nimede ja teoste pealkirjade kohal-
damist ning taastamist. Veatult lahenda-
sid kaks Opilast (N6o ja Puurmani kk.),
Uks 0@pilane polnud ilmselt Ulesannet taie-
likult mdistnud, Uldiselt aga lahendati'
hasti. Kbige vahem teati R. Sirge «Teine
vale» olemasolu. A. Hindi néidendi peal-
kirjast oli &ara jéetud algus — «Koter-
mann ehk ...»

Paar rida Ulesandest:

Aadu Suuman — Manguveski ja Kiri.

Mart Hiir — Valus 6htupoolik.
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Mats Hint — Teine Kilio.

Erni Kross — Rummu Jiri valgus.
2. — «Esitage 4—5 hasti sbnastatud lau-
sega oma arvamus teid enam ullatanud
eesti  kirjaniku teose kohta 1972. a. ««Loo-
mingu» Raamatukogus».»

Vastamata jatsid 6;
vélja kas «Loomingus» VvBi Kirjastuse
«Eesti Raamat» kaudu ilmunud teoseid,
seega jaid wvastuse vdlgu. A. Valtoni
«Oukondlik mang», L. Vahaku «Karske
ohtupoolik»  ja H. Runneli «Lauluraa-
mat ...» olid dpilastele rohkem pakkunud
teosed ja neid hinnati killaltki objektiiv-
selt.
3. «Millises teoses ilmus J Smuuli «Kir-
jad SoOgedate kilast» viimane  triikk?
Milline kiri on esitriikiga vorreldes viima-
sest valja jd&nud?» Lisaks sooviti teada
vdistleja arvamust puuduva Kkirja kohta.

Vastamata jattis Uks 0Opilane, aga Ulla-
tavalt palju (22) vastas ainult: «Hea
meremeeste hoidja». M®&ned piirdusid ka
«Valus valgus» markimisega. Puuduvaks
kirjaks peeti «H@bedased lained», «L&kitus
Stahhanovile» (?!) jt. «Vanja Solntsevi
saatus» asemel. Arvamused jaid enamasti
véhepakkuvaiks (n6rgem, liiga oma ajas-
tus jm.).

Neljandas (lesandes oli
lida A- vbi B-variant.

11 opilast pakkus

v@imalus va-
A ndudis tanapae-

vasesse Kirjaviisi  redigeeritud  regilaulu
arhailiste vormide taastamist ja pohjen-
damist, miks on regivérssides sdilinud

ajaloolised keelevormid. B ndudis antud
rahvalaulust lause- ja ko&nekujundite val-
jakirjutamist ja keeleliste isedrasuste leid-
mist.
Tekstindited (osaliselt):
A. Tommake, Oed, tdesti,
vinnake viha parast,
et me otsa ujume,
saame saare ninasse,
pika pdllu peenrasse.
B. Seda’p ma, uba, ootsin,
seda’p ma vaher, vaatsin,
arukaske, kannatsin,
seda mu kingad kidusid,
seda mu paelad palusid,
héarjanahkased d&gasid:
Vastamata jattis 2 Opilast ja 10 vastas
mdlemale variandile. V&imalikku 10 punkti
ei saanud keegi, 8—9 punktiga hinnati
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ainult 10 dpilase vastust. 1972. a. ilmus jar-
jekordne vihik sarjast «Eesti rahvalau-
lud». Olumpiaadiks valmistumisel pole
aga enamik 0&pilasi ilmselt osanud oodata
Ulesannet rahvaluulest. 9. Kklassis oman-
datud teadmised regivarsist olid = siiski
ununenud ja lahendati juhuse peale.
Viienda Ulesande aluseks oli 1972, a.
ilmunud ENE 4. kdide ja eeldati kuni 0
kirjaniku nimetamist («L»-tdhe alt) ning
sooviti oma arvamuse avaldamist (he
kirjaniku kasitluse kohta nende hulgast.
Vastamata jattis tks Opilane, 30 suutsid
4—8 Jiget nime esitada. Pakuti valja ka

V. Linna, A. Lundveri, P. Liiase, Hans
Liebknechti (?) jt. nimesid, lisaks hulk
noori (Luha&ér, T. Liiv, Levi jt.), keda

pole ENE-s. Oma arvamuse esitas ENE-s
antud Kkasitluse kohta ainult 12 6pilast,
neist 7 Juhan Liivi kohta. Sisuliselt ei
vastanud arvamused antud kisimusele,
sest esitati lihtsalt ENE-s oleva artikli
plaan, nditeks: «0. Luts. Eludaatumid.
Stinnikoht, lapsepdlv, &pingud. Looming.
Hinnang loomingu kohta.»

6. Ulesandes esitati kaks (P.-E. Rummo)
luuletust, mis ilmusid «Loomingus» (1972,
nr. 2 ja 6), ja sooviti teada autori nime
ning vdistleja hinnangut luuletuste kohta.

Tdiesti vastamata jattis 9, Oigesti nime-
tas autori 13, Ulejddnud arvasid, et tege-
mist on Paavle, Udi, Isotamme, Hindi,
Ehini, Parve, Vanapa jt. luuletustega.
Hinnangud on tdiesti vastandlikud. Mdnele
on need olnud oma lakoonilisuses aarmi-
selt meeldivad, teistele pole Uldse meeldi-
nud. Moni ei pidanud neid luuletusteks,

teised aga leidsid, et on tegemist va-
ga slgava motte véljendamisega.
Leidus ka selliseid  vaiteid:  «Need
luuletused on keskmise koolipoisi tase-
mel.» «Tuleb hinnata luuletaja leidlik-

kust.», «... on rohkem olustikulise fakti
kinnitused.» Hinnangud sisuliselt olid aga
Uisna vahepakkuvad.

7. «Teie suurim teatrielamus 1972. a.
meie vabariigi kutselistes teatrites?» Oli
vaja pbhjendada oma seisukohta ja nime-
tada ka autor, teos, lavastaja ja rolli
ning néitleja nimed.

Vastamata jattis 2 dpilast, kuus vastust
olid puudulikud (nimetati ainult teos voi
autor ja teos). Enamasti on vastatud aga



kdikidele punktidele ja umbes pooled on
esitanud vordlemisi piikki selgitusi ning as-
jalikke pohjendusi. Opilased on nimeta-
nud 22 lavastust (mdnda lavastust oli
ndhtud kindlasti alles 1973. a.), sageda-
mini  Tammsaare-Panso-Kiila «Inimene
ja inimene», Traat-Panso «Tants aurukatla
Umber», T. Williamsi «Tramm nimega
«lha»», A. Milleri «Proovireisija  surmn»,
H. Gulbise «Aiu, &iu ..» jt. Opilastele on
suuremaid elamusi andnud enamasti suure
kunstivéértusega ja vdga hésti lavasta-
tud teosed. Domineerib draama, U. Vili-
maa balletilavastuse «Kéed» ja E. Kaidu
lavastatud «Enrico 100» Uhekordne nime-
tamine on erandlikki. Koolides tuleb ilm-
selt muusikalavastustele suuremat téhele-
panu poorata.

8. Ulesanne oli teatud maaral ristsGna-
mdoistatuse laadis, mida keegi kahjuks
100% ei lahendanud. Kdoige vahem teati
vastata 2., 4, 7., 9. ja 13. kusimusele. 11
kiisimusele vastati digesti 43 juhul. Ainult
13 moodustas 6ige tegelasnime vastuste
esitdhtedest. M0Oned read ulesandest: «l.
Teose «Kas ainult tdna on tdnapéev» au-
tor. 2. Adelie natsionalistide peamees. 3.
Luuletuskogu  «Tekstiraamat» autor. 11
«Valgus valgus» autor. 14. E. Raua jutus-
tus ja ndidend. Vastuste esitdhed pidid
andma tegelasnime T. Kallase romaanist
«Heliseb-koliseb».

14. kiisimusele vastati ka «Raua-Roobert»,
«Etturid» jm. 13. kisimusele  (kirjandus-
teadlane, TRU professor, Eesti Raadio
saatesarja  «Meisternovelle» autor) vas-
tati — Ariste (6), Annist, Laugaste, Aru-
maa jt.

Oigete vastuste liiga viike arv oli mé-
neti ootamatu..

9. Kirjanike portreed diapositiividelt.

E. Rannet, A. Hint, J. Semper ja D.
Vaarandi on 0&pilastele hésti tuttavad. Ai-
nult méned tundsid foto pdhjal &ra R.
Sirge, A. Kaalu, E. Hiire, A. Suumani jt.,
tundmatuks jai P. Haavaoks. L. Hainsalu
asemel pakuti V. Luik, L. Tungal, V.
Harm jt.; E. Hiire asemel — M. Jurna,
O. Luts, F. Tuglas, G. Gerodnik; J. Peeg-
li asemel — E. Krusten, P. Kuusberg, O.
Tooming, A. Vader, E. Rannet, V. Gross
jt-

10. «Kes ja milliste

1972. a. ilmunud

toode eest sai 1973. a. J. Smuuli nimelise
kirjanduspreemia? Iseloomustage ja hin-
nake, mone lausega teid rohkem erutanud
teost premeeritute hulgast.»

Faktide poolest lahendati Ulesanne hasti,
kuid tagasihoidlikumalt tuldi toime iseloo-
mustuste ja hinnangutega. Kaullaltki pal-
ju oli sellise tasemega iseloomustusi-hin-
nanguid: ««Raua-Roobert» — see raamat

on mdeldud nooremale koolieale. Kirja-
nik tutvustab oma raamatus noori luge-
jaid huvitavate probleemidega.» «Kd&ige

enam meeldis mulle «Kolme katku vahel».
Esiteks juba sellepérast, et see on ajaloo-

line romaan. Ning teiseks teose huvi-
tava Ulesehituse poolest.»
11. Ulesandele  vastamiseks oli

antud 40 minutit. V0is valida A- v6i B-
variandi vahel.

«A. Avage J. Smuuli «Muhu monoloo-
gide» probleemistik ja Kirjanduslik v&ar-
tus.

B. Avage T. Kallase «Heliseb-kdliseb»
probleemistik ning kirjanduslikud vaartu-
sed ja puudused.»

A-llesandele vastas 25, B-llesandele 21
oOpilast ja 2 opilast oli joudnud ulatusli-
kult vastata mdlemale variandile. V&ima-
likud 20 punkti sai ainsana Viire Villandi,
16 vastust hinnati vdhem kui 10 punktiga.

Taas kogesime, et Opilased on hé&das ilu-
kirjandusliku teose probleemide leidmise
ja analltsimisega. Paljud piirdusid (ks-
nes moningate vaartustunnuste nimetami-
sega, puudusi ei suudetud margata. Selle
Ulesande vastustes torkas eriti valusasti
silma 0&pilaste keeleoskuse kehvus. Esines
otse lubamatuid ortograafia- ja mujd
vigu.

Kullaldane ajavaru vdimaldas pikemalt
oma mdotteid valjendada, kuid mitmed on
esitanud ainult paar rida, nditeks: ««Muhu
monoloogid» on huvitavad oma véljendus-
viisi poolest. Huumoririkas sisu ja murde-
line kone teevad teose huvitavaks.»

Ja veidi pikem — «Romaan-revii Kirju
ja lustakas tegevus toimub suvepéevade
ajal. uldist sugavat probleemistikku teo-

ses ei ole, seda tingis juba vormiline
omapédra. J&&b vaid hea, toreda, I6busa,
huvitava otsimine, inimeste vaheliste su-
hete ja olukordade vaatlus. Teet Kallasel
on suurepdrane vOime lugeja uskuma-

571

aega



mdistma ja tahtmatult kaasaméngima ja
helisema-kdlisema panna.»

12. Tuli valida oma laadilt originaalsem
J. Smuuli teos (v. a. «Muhu monoloogid»,
mis oli eelmises (lesandes) ning esitada
heas sBnastuses véhemalt viie lausega
oma pdhjendused ja kaalutlused.

J. Smuul ise pidas oma originaalsemaks
teoseks «Muhulaste imelikke  juhtumu-
si ...», Opilaste poolt pakuti kdige rohkem
«Polkovniku leske», «Jdist raamatut» ja
«Enne kui saabuvad rebased». Meid ei hu-
vitanud, kas noored Kkirjandussdbrad on
kirjanikuga uhel arvamusel, vaid huvitas,
kuidas Opilased oskavad ja suudavad oma
valikut ja seisukohta pdhjendada.

Umbes pooled tulid (lesandega korrali-
kult toime ja esitasid soliidseid pd&hjen-
dusi. Ulejaanute vastustes paistis  silma
tarbetut targutamist, vaheltlevaid vditeid,
dhmasust jm., nditeks: «See on draama,
mis kujutab endast sisuliselt lese mono-
loogi. Teised osatditjad vaikivad. Tege-
vusest votab osa ka autor, kes teeb ka
selgitavaid markusi. Lavale on toodud
Remark, kellel on oma osa.»

13. Ulesandes olid segamini paigutatud
18igud muhulaste laulupeoseiklustest E.
Vilde ja J. Smuuli teostest (Virtsu jaa-
mas) ja sooviti teada autoreid, teoste
pealkirju ning kellele missugune I6ik an-
tud tekstis kuulub. Pisivigu arvestamata
tuli Ulesandega toime neli Opilast. Kaigil
oli uheks autoriks margitud J. Smuul,
kuid teoseks pakuti ka «Muhu monolooge»,
«Kui pole lennuilma» ja koguni «Kuidas
Anija mehed Tallinna juubeli laulupeol
kaisid». Teine autor oli markimata 25
toos. E. Vilde asemel pakuti ka Tuuliku,
Hindi, Lutsu ja isegi Kreutzwaldi nime-
sid.

Opilaste vastustest jareldus, et suuremat
rohku oli pandud faktoloogia omandami-
sele, kuid teoste sisulisi ja kunstilisi
véartusi-puudusi  polnud  kuigi  stgavalt
iseendaga arutletud. Hinnangute ja poh-
jenduste pealiskaudsus v8i puudumine va-
hendas oluliselt v8imalike punktide saa-
mist.

Tugevamad olid abituriendid, kuid esi-
mese 20 koha hulgas oli seitse 9. ja 10.
klassi @pilast ning viimase kiimne hulgas
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oli neid ainult kaks, seejuures mitte k&ige
viimased.

Il vooru pbhjal tunnistati
olumpiaadi parimateks:

1. Margit Rehemaa (Keila 1. kk., 11. Kkl.)

kirjandus-

— 76,85 p.

2. Viire Villandi (Tallinna 42. kk., 11 Kkl.)
— 71,65 p.

3. Kristiina Kross (Tallinna 21 kk., 11
kL) — 713 p.

4. Valdek Vé&éri (Tartu 8. kk., 9. kl.) —
66,6 p.

5. Toivo Kreek (Tallinna 2. kk., 10. kl.)
— 66,35 p.

6. Heli Nemvalts (Tartu 5. kk., 11. kL),

7. Tiiu Oiglane (Tartu 2. kk., 10. KL),
8. Anu Tamm (Tartu 2. kk., 10. kL), 9.
Merle Seeder (Tartu 2. kk., 11. kL), 10.
Ingrid Sackris (Tartu 5. kk., 11. kl.).
Esikohad jagunesid seekord  kitsale
alale. Pingerea ulemises pooles oli veel
Opilasi Parnu, Puurmani, Elva jt. kesk-

koolist. VVaga tugevalt esines 9. klassi dpi-
lane V. Vé&ari Tartu 8. keskkoolist.

Lisaks v@istlusele kohtusid Tartusse kut-
sutud dpilased whises kohvilauas eesti Kir-
janduse ja rahvaluule kateedri Gppejéudu-
dega (V. Alttoa, H. Peep, E. Laugaste
jt.). Opilastega vestlesid eelmiste oliim-
piaadide paremad (K. Ligi jt) ja uue
programmi  proovi demonstreerisid ning
kommenteerisid etlejate rihma «Amores»
liikmed. Olumpiaadlased viibisid vastuvo-
tul TRU komsomolikomitees ja komitee
sekretdri T. Kuldsepa juhtimisel tutvuti
TRU peahoone, raamatukogu jt allasu-
tustega. LOpuks oli dpilastel vBimalus osa
votta Uleliidulisest kammermuusika  fes-
tivali kontserdist TRU aulas.

Selleks korraks on oliimpiaad I6ppenud.

Juba ootab aga ees keeleolimpiaad
1974.



MATEMAATIKA

OPETAMISE
SUUNDI
ALGASTMEL

REET RUGA

Paljudes N6ukogude Liidu linna- ja maa-
koolides on alustatud eksperimente 6-aas-
taste laste dpetamiseks. Taolised katsetused
toimuvad ka meie vabariigis. Laste kooli-
kohustuse nihutamine kuuendale eluaastale
on mitmetes maades juba seaduslikult fik-
seeritud. Nii pedagoogika- kui ka psiihho-
loogiateadlased on kindlaks teinud, et alg-
klasside dpilased on suutelised marksa in-
tensiivsemaks vaimseks tooks, kui  seni
arvati. Seetfttu ongi tdnapédeva pedagoogi-
kas erilise tdhelepanu osaliseks saanud alg-
Opetuse probleemid.

Ké&esolevas artiklis tutvustame ulemaailm-
selt tuntud teadlaste J. Piaget ja J. S. Bru-
neri arvamusi lastele matemaatika Opeta-
mise kohta (8), mida on arvestatud ka
eespool nimetatud eksperimendi organisee-
rimisel.

J. Piaget on ksikasjaliselt kirjelda-
nud lapse mdtlemise arenguastmeid. Alg-
Opetuse seisukohalt on neist oluline konk-
reetse mdotlemise aste, mis kestab ligikau-
du 7.—12. eluaastani. Sel ajavahemikul tu-
leb matemaatiliste mdistete kujundamine
rajada konkreetsetele kogemustele, s. t. laps

tuleb seada konkreetsete situatsioonide vgji
véhemalt nende kujutiste ette.

J. Piaget arvates on lapse mdtlemise
arengu oluliseks tunnuseks oskus labitud
mottekdiku tagasi poorata. Naiteks iseloo-
mustab seda arengutaset oskus vorrelda
tervikut selle osaga. J. Piaget arvab, et
enne sellise tasemeni jéudmist ei ole arvu-
tusoperatsioonid lapse jaoks loogiliselt
mdoistetavad ning ta lahendab (lesandeid
intuitiivselt.

Arvu mdiste omandamiseks on vaja, et
laps tunnetaks hulga elementide arvu sol-
tumatust elementide paigutusest, s. t. et
laps peab mdistma, et lauale segi paisatud
10 nédpi on sama palju kui 10 ritta laotud
noopi.

Piaget arvates jouab laps hulkade
ekvivalentsusest arusaamisele nende
elementide (ksliheses vastavuses olemise
kaudu ning seepdrast peaks arvu mdiste

k&sitlemisele eelnema kahe hulga elemen-
tide vastavusse seadmine.

J. S. Bruner jagab lapse mdtlemise
arengu kolme staadiumi. Algul mdtleb
laps tegevuse kaudu, tegevus on tema mo-
tete véljendus. Jargmine staadium on mot-
lemine kujundite abil ning kolmandas staa-x
diumis on laps vBimeline kasutama sdnu
ja sumboleid. Bruneri arvates peab etappe
tegevus-kujund-sambol arvestama ka Oppi-
missituatsioonis, kusjuures need etapid
koonduvad lihemale ajale ning kujutavad
mitte arenguetappe, vaid Gppimise etappe.

Mdtlemise strateegiate uurimisel leidis
Bruner, et katsealused omandavad kon-
junktiivseid mdisteid paremini  kui dis-
junktiivseid. Konjunktiivsed on sellised
moisted, milles sisalduv informatsioon on
seotud sidesdna ja abil, ning disjunktiiv-
sed sellised, mis on seotud sidesbna v&i
abil mittevalistatud mottes. Naiteks sinine
ja kerakujuline on konjunktiivne madiste,
kollane VOi kuubikujuline aga disjunktiivne.
Bruneri uuringud néitavad veel, et mdisted
omandatakse positiivse informatsiooni kau-
du paremini kui negatiivse kaudu.

Uldtuntuks on saanud teadlaste ja prak-
tikute seisukoht, et Bppetdd kvaliteedi pa-
randamiseks on oluline senisest rohkem ka-
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sulada konkreetset materjali, mille abil tém-
matakse lapsel rohkem kaasa &ppeprot-
sessi. Seejuures peavad varieeruma situat-
sioonid, milles konkreetselt materjali ka-
sutatakse.

Resiimeerides  matemaatika  dpetamise
véljakujunenud seisukohti, on eristatavad
kuus Uksteisest mdnevdrra erinevat suun-
da. Nimetame neid jargmiselt: hulgateo-
reetilistele mdistetele tuginev suund, arit-
meetilise ldhtekoha suund, geomeetrilise
lahenemise suund, teadusliku lahenemise
suund, simbolméngule tuginev suund ja
objektméngule tuginev suund.

HULGATEOREETIL1STELE MOISTETELE
TUGINEV SUUND

Uldine juhtidee selle suuna propageerija-
tel on mote, et arvu mdiste baseerub hulga

vBime lugeda vordseteks ainult siis, kui on
kokkulepe, et meie pildid tdhistavad sama
koera ja sama kassi.

Uksilhese vastavuse kaudu minnakse
ekvivalentsete hulkade juurde. Vii-
maseid seob (hine omadus — Uhesugune
elementide arv. Naiteks hulga, millesse
kuulub poiss ja tidruk, saab viia Uksihe-
sesse vastavusse hulgaga, millesse kuulub
o6un ja pirn, vdi hulgaga, mis koosneb
pliiatsist ja sulepeast.. Kdoikide nende hul-
kade Uhiseks omaduseks on, et nad koos-
nevad kahest elemendist. Siit saadakse
konkreetne alus arvu mdistele, aga ka
arvude vordlemisele.
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mdistel ning viimast tuleb Opetada enne
arvu mdistet (3; 4; 5; 6; 7; 9; 10).

Hulga moistega saavad lapsed tut-
vuda Kkonkreetsete néidete varal. RGhutatak-
se hulga elementide Uhist omadust. Ele-
mentide loendamist hulga iseloomustamisel
peetakse vdhemoluliseks.

Médnedes dpikutes (3; 6) on hilga mdiste
jérel sisse toodud hulkade wvO&rdsuse
idee. Teatavasti on kaks hulka siis vord-
sed, kui nad koosnevad tapselt samadest
elementidest. Selle teema kasitlemisel tekib
raskusi seoses hulkade lesmérkimisega
simbolite abil. Kursuse selles osas tahis-
tatakse hulga elemente piltsimbolitega.
Hulkade vordlemisel on seega tarvis tap-
set kokkulepet selle kohta, kas mingid pil-
did esitavad sama objekti v0i mitte. Nai-
teks hulki

Hulgateoreetiliste tehete ké-
sitlemise kohta ei ole wvalja kujunenud
Uhtset seisukohta. Mdéned selle suuna pool-
dajad valdivad I6ikuvaid hulki, teised aga
tutvustavad neid lastele algusest peale (2),
Hulkade (hisosa valtimine tugineb tdsiasja-
le, et sellel operatsioonil puudub aritmee-
tiline vaste. MittelGikuvate hulkade uhen-
damisega rajatakse alus liitmise tehtele.
Hulkade lahutamisel késitletakse samuti
ainult seda juhtu, millel on aritmeetiline
vaste, nimelt hulgast osahulga eraldamist.
Hulgateoreetiliste tehete tutvustamine soo-
vitatakse rajada konkreetsete objektide hul-
kadega manipuleerimisele (5; 8; 10).



Hulgateoreetilistelt tehetelt on loomulik
edasi minna aritmeetilistele tehetele — liit-
misele ja lahutamisele. Siin lahtutakse
printsiibist anda lastele kogemuslik alus
abstraktsete sumbolite juurde minekuks.

Niudisaja Opikutes on laialt levinud viis
opereerida hulkadega, mille elementideks
on Uhesugused geomeetrilised kujundid.
Siin tekib vastuolu hulgateooria siumboli-
seerimise pBhimdtetega. Sellistes «hulka-
des» néevad lapsed eeskétt loendamise
objekti, mitte aga uhiste omadustega ele-
mentide kogumit. Selles mdttes tuleb esile
tdsta 1971. a. Soomes ilmunud &pikut (9),
kus kasutatakse ainult individualiseeritud
elementidega hulka. Naiteks mingis kolm-
nurkade hulgas on kolmnurgad kujutatud
eri kuju, suuruse ja varvusega.

ARITMEETILISE LAHTEKOHA SUUND

Selle suuna pooldajad on seisukohal, et
Ulesannete lahendamisel on edukas arutle-
mine vBimalik siis, kui laps suudab arvutus-
operatsioone sooritada mehhaaniliselt. See-
parast peavad nad matemaatika Opetamise
peallesandeks algastmel arvutusvilumuse
saavutamist. Peamist vahendit selle Glesan-
de taitmiseks ndevad nad konkreetse ma-
terjali kasutamises matemaatika Gpetamisel.
Loetakse Oigeks, et lapsed seatakse konk-
reetsete situatsioonide ette, millel on sa-
mad omadused kui dpitavatel matemaatilis-
te! seostel. Analoogiaprotsessi kaudu 6pibki
laps neid matemaatilisi seoseid tundma.
Oppeprotsessis réhutavad nad vaba mangu
tahtsust. See peab olema l&htekohaks iga-
sugusele hilisemale rohkem arenenud mot-
lemisele. Nende (ks pohiprintsiipe on, et
matemaatiliste seoste dpetamisel peab tege-
vus eelnema sBnastamisele ja viimane sim-
boliseerimisele.

Selle suuna Uks propageerijaid on bel-
gia pedagoog Cuisenaire. Aritmeetikakursust
tema meetodil Opetades kasutatakse spet-
siaalsete pulgakeste komplekti. Pulgakesed
on 10 erineva pikkusega, kusjuures igale
pikkusele vastab kindel vérvus. Pikkuste
vahel on samad suurussuhted, mis arvu-
del 1, 2, 3, 10. 1 cm pikkune pulgake
on valge, 2 cm pikkune punane, 3 cm pik-
kune heleroheline, 4 cm pikkune roosa,

5 c¢m pikkune kollane, 6 cm pikkune tumero-
heline, 7 cm pikkune must, 8 cm pikkune
sinine ja 10 cm pikkune oranz.

Enne kui lapsed hakkavad tegelema ar-
vudega, tutvustatakse neid pulgakeste abil
situatsioonidega, millel on samad omadused
kui arvutusoperatsioonidel. Néiteks marka-
vad lapsed juba vabas mangus, et antud
pulgaga sama pika pulga v6ib saada mit-
me teise pulga abil ja isegi mitmel viisil.
Viiele vastava kollase pulga pikkuse vdib
laduda kas roosa ja valge pulga vdi pu-
nase ja helerohelise pulga abil. Uhtlasi voib
margata, et pulgakestest pikkuste koosta-
mine on kommutatiivhe — valge ja punase
pulga abil vdime saada sama pikkuse Kkui
punase ja valge abil. Seega tutvuvad lap-
sed sisuliselt tehetega enne kui arvudega.

Seejarel antakse pulgakestele arvunime-
tused: valge iiks, punane kaks jne., hing
pulgad hakkavad toimima arvude sumboli-
tena. Pulgakeste abil dpetatakse selgeks neli
aritmeetilist pdhitehet koos arvutamise pohi-
seadustega, murrud, progressioonid, per-
mutatsioonid, kombinatsioonid ja mitmed
geomeetria teemad. Aritmeetiliste tehete pu-
hul asendatakse loendamine varvussuhete-
ga. Murdude Opetamisel luuakse alus ratsio-
naalarvude késitlemisele arvupaaridena.

Kuigi kirjeldatud 8petamisviisiga on saa-
dud hea arvutamisoskus, on arvata, et nor-
gemate Opilaste puhul kaldub see looma
assotsiatiivseid oskusi. Need tekivad teata-
vasti siis, kui kasutatakse ainult ht liiki
konkreetset materjali.  Abstraktsioonideni
joutakse aga paljudest erinevatest situat-
sioonidest Uhise olulise eraldamise teel. Pa-
remaid tulemusi saadakse Kirjeldatud t86-
votete sidumisel teiste konkreetsete materja-
lide ja igapdevase elu ndidetega.

GEOMEETRILISE LAHENEMISE SUUND

Selle suuna pdhiidee on geomeetrilise in-
tuitsiooni  arendamine.  Selleks seotakse
Oppetdd laste flusiliste liigutustega, mis
viib neid matemaatiliste seoste avastamisele.
Ka siin soovitatakse matemaatika Opeta-
-mist seostada elu situatsioonidega, et dpe-
tada lapsi ndgema looduslikes ja sotsiaal-
setes nahtustes peituvaid arvulisi seoseid.



Geomeetrilise suuna ks nditeid on mee-
tod, mille jargi arvudele ldhenetakse arvu-
siisteemide Uldistuste kaudu, milleks osutu-
vad mitmesugused punktihulgad. Esmalt te-
geldakse sirgete ja tasapindadega. Edasi
seatakse sirge punktid Ukslhesesse vasta-
vusse reaalarvudega ja tasapinna punktid
reaalarvude paaridega. Liitmise ja lahuta-
mise tehteid seostatakse Ules-alla liikumise-
ga mooda sirgjoont, muid tehteid vastavate
konstruktsioonidega arvtasapinnal.

Selle suuna toetajatel ei ole kujunenud
Uhtset seisukohta selles, missugustest muu-
tujatest alustada matemaatika Gpetamist.
Toetudes looduslike protsesside pidevusele,
soovitatakse alustada pidevatest muutuja-
test. Praktikas on see lahtekoht aga osutu-
nud lastele raskeks. Veel soovitatakse Ope-
tust alustada diskreetsetest muutujatest,
lahtuvalt konkreetsetest materjalidest.

Geomeetrilise I&henemise suuna viljelejad
on esitanud huvitavaid mdtteid geomeetri-
liste kujundite dpetamiseks varju abil. Geo-
meetrilisi  kujundeid &pitakse tundma ka
mitmesuguste peeglite siisteemide abil.

TEADUSLIKU LAHENEMISE SUUND

Pdhiidee on mitme aine koos Opetami-
ne. Matemaatikat peetakse flisika v6i meh-
haanika koostisosaks ning soovitatakse nen-
de ainete Opetamine seostada. Teadusliku
lahenemise suund tugineb tdekspidamisele,
et harilikult Bpetatav matemaatika on
abstraktsioonide tekkimiseks liiga puhas.
Lapsed vajavad aga abstraheerimise jaoks
Opitavate mdistete erinevaid esitusviise.

Selle suuna uks viljelejaid, Pariisi peda-
goog M. Zadou Naisky konstrueeris spet-
siaalse hammasrataste ststeemi, mille abil
ta on edukalt dpetanud paljusid matemaa-
tikakisimusi — murdude liitmist ja korru-
tamist, tehete kommutatiivsust ja assotsia-
tiivsust., Selles «masinas» on seotud meh-
haanika ja aritmeetika situatsioonid.

SUMBOLMANGULE TUGINEV SUUND

Nimetatud suund seab oma eesmérgiks
mdtlemise arendamise abstraktsete stimbo-
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litega mangimise kaudu.

Stimboliteks v@ivad olla nditeks kindla
kujuga raamid, mis on paigutatud vordus-
tesse, numbrid ning ka arvtelg. Et simbo-
litega saaks efektiivselt méngida, on oluli-
ne, et siumboliseeritavad mdoisted oleksid
eelnevalt téielikult omandatud. Mé&ngus on
kesksel kohal matemaatilised laused, mil-
les arve asendavad raamid. Probleem on lei-
da niisuguste arvude hulk, mis raami ase-
tatuna muudavad lause tdeseks. Erijuhul
vOib leitav hulk ka tihi olla, nagu néiteks
lauses m+1 = D+2, vdi otsitavaks hulgaks
vOib osutuda ka kogu reaalarvude hulk,
nagu nditeks lauses C1+D=2x0. Lauseid
uuritakse ja vorreldakse selle jargi, mis-
suguseid v6imalusi on nendes raamide tait-

miseks. Tooprotsessis  rdhutatakse laste
loominguvabadust. Omaette grupp mange
on niisugused, milles kasutatakse lihtsa-

maid arvutusmasinaid.

OBJEKTMANGULE TUGINEV SUUND

Selle suuna pdhiidee on luua matemaati-
ka Opetamiseks wvajalik alus konkreetsete
objektidega méngimise kaudu. Suuna rajaja
on Z. Dienes (1).

Idee pooldajad poddravad suurt tahele-
panu abstraktsioonide kujundamise problee-
mile. Oppeprotsessi korraldamisel puiitakse
Opitavat esitada vBimalikult paljudes erine-
vates situatsioonides ja nii, et ainus (hine
neis koikides oleks OGpitav matemaatiline
mdiste. Seejuures plutakse organiseerida
vBimalikult rohkete meelte osavottu toost.
Rdhutatakse laste endi kogemuste ning
spetsiaalsete mangude osa Opetamisel.

Eristatakse manipuleerivat, Kirjeldavat
ja reeglitega piiratud maéngu ning ollakse
arvamusel, et alustada tuleb manipuleeriva
ménguga.

Z. Dienes on vélja tottanud meetodi pal-
jude aritmeetika teemade Gpetamiseks konk-
reetsete objektidega mangimise teel. Téis-
arvude késitlemisel téidaVad viimaste osa
vastavad konkreetsete objektide hulgad.
Néiteks kahest punasest kuubist ja neljast
rohelisest kuubist koosnev hulk esitab tais-
arvu «kaks» samuti nagu viiest punasest ja



seitsmest rohelisest — mdlema hulga Uhi-
seks omaduseks on, et neis on kaks rohelist
kuupi rohkem kui punaseid.

Ka vektori mdistet tutvustatakse konk-
reetsete situatsioonide abil. Vektori koordi-
naatide t&henduses kasutatakse siin konk-
reetsete objektide hulka.

Opetamise lahtekohtade valikul on selle
suuna pooldajatel mdéningaid eri arvamusi.
Soovitatakse alustada hulkadest, lahtutakse
aga ka loogika kusimustest, kasutades nn.
loogilist plokki (2). See on spetsiaalne klot-
side komplekt, milles iga klotsi iseloomus-
tab neli varieeruvat tunnust: varvus (puna-
ne, sinine, kollane), kuju (ruut, ristkalik,
kolmnurk, ring), suurus (suur, vaike),
paksus (6huke, paks).

Z. Dienes on uurinud loogilise plokiga
tootamise vBimalusi erinevate vanusegrup-
pide Opetamisel ja leidnud, et lapsed on
vBimelised killalt kdérgetasemeliseks loogi-
liseks motlemiseks, kui selle aluseks on
konkreetne situatsioon ja lastepédrane tege-
vus.

TOOST EKSPERIMENTAALKLASSIS

Meil tehtud katses seati eesmérgiks Oppi-
missituatsioone v@imalikult mitmekesistada
ja siduda konkreetse materjaliga.

Matemaatika dpetamise lahtekohaks valiti
loogikaklisimustega tegelemine. Seejuures
kasutati didaktiliste jaotusmaterjalide komp-
lekte, mille valjatootamisel oli eeskujuks
Z. Dienesi loogiline plokk. Oma Oppeva-
hendit nimetame samuti.

T66 loogilise plokiga toimus kahes tsik-
lis. Esimene oli Uldarendav, teine seotud
mdistete dpetamisega.

Esimese tsiikli jooksul lapsed
S tutvusid materjaliga,
¢ omandasid hilisemaks t6oks vajalikke

kogemusi ja tdGharjumusi,

% lahendasid mdtlemise arendamiseks mit-
mesuguseid klassifitseerimisilesandeid ja
maoistatamismange,

® said uue suhtlemiskeele.

Teise tsukli jooksul kasutati materjali
® aine esituse mitmekesistamiseks mdistete

kujundamisel,

® laste aktiviseerimisel 6ppepsotsessis,

S suhtlemiskeelena.

Too loogilise plokiga algas vaba méngu-
ga, milles lapsed 6ppisid tundma materjali
omadusi. Uhtlasi andis nimetatud aeg &pe-
tajale hdid v6imalusi oma Opilaste tundma-
Oppimiseks. Selgus, et esemetega manipulee-
rimisel erinevad lapsed Uksteisest oma alga-
tusvdime, véljendusoskuse ja ilumeele poo-
lest.

Edasises t60s nihkusid t&helepanu kesk-
punkti klotside tunnused. Opilastel tuli
koostada hulki mitmesuguste eeskirjade jar-
gi. Selles t66ldigus leidis Kinnitust seisu-
koht konjunktiivsete ja disjunktiivsete mdis-
tete omandamise kohta. Lapsed suutsid
moodustada hdlpsasti «siniste ja ringikuju-
liste» kujundite hulka, suurte raskustega
aga «siniste voi ringikujuliste» hulka.

Métlemist arendavad olid ka helmekee
koostamise Ulesanded. Lastel tuli koostada
kujunditest kee, nii et naaberhelmed erinek-
sid Uksteisest he v0i mitme tunnuse poo-
lest. Teatavasti arendavad mdtlemist eeskatt
niisugused ulesanded, milles lahenduse otsi-
miseks on mitu teed. Nendeski Ulesannetes
oli lastel rohkesti valikuvabadust.

Kirjeldatud t6dvotted osutusid katseklas-
sis sobivaks ka veel selle tbttu, et need and-
sid lastele uue suhtlemiskeele. Selles vanu-
ses lapsed ei oska tavaliselt kirjutada ning
neil on tagasihoidlik suulise véljendami-
se oskus. Konkreetse materjaliga tegeldes
saavad nad aga oma tegevusega ndidata,
et nad on Ulesannet maistnud.

Hulga mdiste Gpetamisel osutus loogiline
plokk sobivaks abivahendiks. Selle baasil
kasitleti ka hulkade Uhendamist, Uhisosa
leidmist ja hulgast osahulga eraldamist.
Need osutusid lastele tdiesti jéukohaseks.

Aritmeetika teemasid Opetades kasutati
t66 mitmekesistamiseks pildimaterjali, loo-
gilist plokki ja vdeti kasutusele «Cuise-
naire’i pulkade» eeskujul véljatodtatud var-
vilised pulgakesed.

Vérviliste pulkadega tootades tutvusid
lapsed materjaliga, omandasid vaba méngu
kdigus suuruste jarjestamise ja Uhendamise
kogemusi, arvude ja tehetega tutvumiseks
said uudse konkreetse situatsiooni, kasuta-
sid neid suhtlemiskeelena.
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Juba mdistete tks, kaks, ja kolm Opeta-
misel sai pulkade abil hdlpsasti ndidata
nende arvude vahelisi suurussuhteid. Kir-
jeldatud toovotet kasutati paralleelselt hul-
ga elementide loendamisega, millel basee-
rub arvu mdiste kujundamine.

Vérvilised pulgakesed osutusid sobivaks
abivahendiks ka arvu koostise tutvustami-
sel, liitmise ja lahutamise ning vastavate
arvutusseaduste selgitamisel. Kuid siingi jéi
pulgakestele eeskétt t60 mitmekesistamise
funktsioon.

Kirjeldatud eksperimendi tulemused kuu-
luvad eraldi analulsimisele. Esialgu vdib
aga kokkuvétlikult delda, et kdik dpilased,
kaasa arvatud ka noérgemad, votsid Oppe-
toost aktiivselt osa. Lapsed Oppisid loogili-
selt arutlema, nad omandasid Kkiiresti uusi
mdisteid ja oskasid neid rakendada uudses
situatsioonis.
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ALGROHE-
VETIKAD

KOOLITUNNI
OBJEKTINA

ERICH KUKK

Kiorella nimi tuletab lugejale tdendoli-
selt kBigepealt meelde tavalistest kultuur-
taiimedest suuremaid vetikasaake. Eks see
vetikas isegi ole juba kultuurtaimeks muu-
tunud. Jaapanlased ja hiinlased kasvatavad
teda inimtoidule lisaks, usbekid loomasoo-
daks, ukrainlased ja eestlased pitavad tema
abil reovett puhtaks teha. See loetelu, mis-
suguseid algrohevetikaid laiemalt kultiveeri-
takse, on aga tunduvalt ulatusli-
kum. Nimetaksime  klorellale lisaks
veel perekondi Scenedesmus,  Ankist-
rodesmus ja  Chodatella, nendest on
paljusid  liike masskultuurides kasvata-
tud. Nagu kultuuri puhul ikka, on koige
silmapaistvam nditaja saagikus. Vetikate
puhul on see  tdesti imposantne.
T8ehhoslovakkias saadi umbes 140
péeva jooksul (kultuure kasvatati
vabas looduses katmatult) 14—18
tonni kuivainet, Ameerikas aastas 44 tonni
hektarilt. \VV&éartuslikuks teeb selle saagi as-
jaolu, et produkti keemiline koosseis s@ltub
kultiveerimise tingimustest ja toitelahuse



keemilisest koosseisust. Nii v@ib kasvata-
mistingimustega -muuta valkude hulka 7—
88% ulatuses, rasvade hulka 1—75% ja sU-
sivesikute sisaldust 6—38% piires.

Kestvate maailmaruumilendude ja allvee-
retkede jaoks sobivad samuti need organis-
mid Usha hésti. Juba 10 aastat tagasi teh-
tud katsetel selgus, et umbes 50 liitrit kesk-
mise tihedusega vetikakultuuri oli tiesti
piisav selleks, et bioloogiliselt regenereerida

inimesele  vaja-liik sissehingatav ~ 0hk
ja  siduda eraldunud  susihappegaas.
Vetikad vdivad samal ajal ka osa-
liselt toiduks kujuneda. Kogu tdhele-

panu ja eesmérk vetikate kultiveerimisel
aga pole kaugeltki suunatud traditsiooni-
liste kultuurtaimede asendamisele vetika-
tega. Veel -on liiga palju ebakindlat, tund-
matut ja isegi raskusi nende kasvatamisel.
Selge aga on uks — algrohevetikad sobi-
vad Kkalori- ja vitamiiniderikka -toidulisana
nii inimtoiduks kui ka loomasdodaks. Alg-
rohevetikad vdivad teistest kultuurtaimedest
intensiivsemalt pdikeseenergiat tarbida (ve-
tikad tavalistes vabadhukultuurides 4—7%,
lahoratooriumiikultuurides kuni 25%, p6llu-
kultuur,taimed 0,5—1%).

Milliseid algrohevetikaid v8iks siis koo-
lis Oppematerjaliks pakkuda? Lausa pettu-
muse vBib valmistada klorella. Koolide mik-
roskoobid ja va-atlemistingimused pole kuigi
soodsad (puuduvad spetsiaalsed valgustid),
selle objekti ndgemiseks aga tuleb kasutada
suurt suurendusi Mone mikroni 1abima0d-
duga keraike vdi isegi tépike sensatsiooni-
himulist vaatajat tavaliselt ei rahulda. See-
péarast vBiks koolis vaatlemiseks soovitada
perekondade Scenedesmus ja Pediastrum
likke. Mingi'lombi véi tiigi kaldamuda ila-
kihrst vBetud proovis on neid peaaegu alati
leida. Kui soovitakse pr-oovi rohkem mater-
jali saédda; vOib seda aknal kolvikeses ette
kasvatada. Mud-aproovile'vdib peale kallata
lehemulla leotist (200 g pd6saalust mulda
loksutatu-na ja leotatuna umbes poole tunni
véltel Uhes liitris .vees, hiljem filtreerida ja
umbes 80 °C-ni-kuumutada), juba mdne pée-
va moddudes hakkab selline kolb rohetama.
Kui kolbi p&eva jooksul 5—6 kiorda loksu-
tada, intensiivistub vetikate kasv veelgi.

Sellisel kultuuril on loodusliku materja-
liga vOrreldes isegi mitmeid eeliseid. Mater-
jalis vOib erinevas vanuses ja paljunemise

faasis olevaid vetikaisendeid leida. MGlemad
eelnimetatud perekonenad on heaks néiteks
sellele, kuidas emaraku sees vbib kujuneda
rakusisu Uheaegsel jagunemisel kindel arv
tutarrakke, need on vabadusse pé&sedes
koondunud juba uueks tsénoobiumiks (muu-
tumatu rakkude arvuga koloonia), erinedes
emasorganismist ainult moédtmetelt. Scene-
desmus VOib isegi Uksikuteks rakkudeks la-
guneda. Hasti jalgitavad on raku organoi-
did (tuum, kr-omaitofoor, pulrenoid).

Jarvedest kogutud materjalist satub proo-
videsse tBendoliselt rohkem kui ks liik
perekonnast, kuid see ei tohiks kedagi kohu-
tada. Perekonnas Scenedesmus tuntakse
juba (le sadakonna liigi, perekonnas Pedi-
astrunm aga ligemale poolsada. Liikide mor-
foloogiline muutlikkus on suur, kuid eks
siit saa jalle head materjali ndaitamaks
keskkonnatingimuste mdju organismi vali-
musele. Haruteed ja sarvilised tsénoobiu-
mid peaksid igal juhul laste tahelepanu
pélvima, sest seesugune valimus pole just
igapdevane. Kui mikroskoope on rohkem,
saab erinevate tsdnoobiumide otsimisel isegi
vdike vdistlus kujuneda.

Muidugi, preparaadis ei ole kaugeltki
ainult rohevetikate kultuur. Péris kindlasti
satuvad vaatevdlja mdned pisikesed vibur-
vetikad, kes vilkalt ringi lippavad; ka keri-
loomad oma toreda pérjalaadse ripsmetee
neeluaparaadiga ja muidugi ka mdned ussi-
taoiised, vingerdavad nematoodid. See aga
ei tohiks Gpetajat kohutada. Eesti loodusli-
kus taimkattes on ule poolteise tuhande
soon-eostaime ja distaime liigi, vetikate lii-
kide koguarv on sellest isegi suurem. lIsegi
eriteadlaste hulgas ei julge vist keegi ei
Uhtede ega teiste suhtes kindel olla, eet ta
kGiki tunneb. Ju siis ei saa nad kdik see-
tottu ka Opetajale tuttavad olla. (Abivahen-
diks vOiks soovitada «Botaanika Il» kdrge-
matele koolidele.)

Teiseks on hea sama materjali p6hjal selgi-
tada, kuidas mikroorganismide areng vee-
kogus tasakaalus pusib. Ruhtaveelises jar-
ves, jOes vdi tiigis on nii vetikaid kui ka
loomset planktonit (h&ljumit) véhe. Kui loo-
duslikku veekogusse satub reovett, mis si-
saldab taimekasvuks vajalikke toitaineid
(fosfori-, kaaliumi-, kaltsiumi- ja lammasti-
kulihendid), ongi susteem tasakaalust val-
jas (seda me teadlikult teemegi, proovile
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muUaleotist lisades). Kdigepealt hakkavad
vohama vetikad ja bakterid, kuid Usna Kii-
resti suureneb ka neid tarbivate loomorga-
nite (vee selgrootud) hulk. Kui reostus ei
olnud suur, saab veekogu ise sellest ilma
suuremate komplikatsioonideta jagu. Toidu-
ahelas on toimunud vaid jargnevate lilide
intensiivsem areng ja sellega kdik piirdubki.
Toimub veekogu isepuhastus. Kui aga reos-
tus oli Ulemaara suur, vdivad vette sattu-
nud ained (eriti orgaanilised) lagunema
hakata ja vesi laheb haisema (v6imust vo-
tavad anaeroobsed lagunemisprotsessid).
Veest on kadunud hapnik, puhtaveelistele
tingimustele kohanenud organismid hukku-
vad. Protsessi kdiku peab aktiivselt sekku-
ma inimene, et mitte ka ise sattuda hukku-
vate organismide hulka. Inimene peab
Umbritsevat loodust — elukeskkonda —
kaitsma hakkama.

EESTI NSV

ULDHARIDUSLIKE
KOOLIDE

KEEMIAOPETAJATE
KAADRIST

RUTH VEIMER

58®

EViaiaste teadmiste  kujundamine  nduab
suurte teadmistega Opetajaskonda, vastava
ettevalmistusega kaadrit. Kdige Uldisemad
nbuded kaasaja keemialpetajatele oleksid
jargmised: nad peavad olema laia silma-
ringiga, erudeeritud, kdrgetasemelise teoree-
tilise ja praktilise ettevalmistusega ainespet-
sialistid, kes on saanud ka pedagoogilise
ettevalmistuse ning on kiindunud dpetaja-
to0sse.

Vabariigis on alustatud keemiaBpetajate
kaadri uurimist sotsiaaldemograafiliste néi-
tajate alusel. Selleks on 1971/72. Bppeaas-
tal kogutud ja statistiliselt labi td6tatud and-
med keemialpetajate hariduse, erialase ette-
valmistuse, Opetatavate ainete kompleksi,
nadalakoormuse, ainealase enesetdiendamise
jm. kohta. Ankeetkisitluse varal on saadud
andmeid meetodite kohta, mida keemiaGpe-
tajad eelistavad aine edasiandmisel tundi-
des, keemiadpetajate suhtumise kohta ette-
valmistusse, Gpetajatdosse jne.

1 Keemiadpetajate jaotuvus erialase ette-

valmistuse jargi. Eesti NSV-s Opetab kee-
miat 688 Opetajat*, neist 601 (87,4%) on
kdrgema, 22 (3,2%) IBpetamata korgema,
29 (4,2%) keskeri- ning 36 (5,2%) keskha-
ridusega. Koérgemate Oppeasutuste I6peta-
mise jérgi jagunevad keemiat Opetavad
Opetajad nii, nagu on toodud tabelis 1.
Olulise osa keemialpetajatest on andnud
TPedl. TPedl I8petanud moodustavad kor-
gema haridusega keemiadpetajatest 28,2%
ning kogu keemiadpetajaskonnast 24,7%.
TRU I16petanud moodustavad kdrgema hari-
dusega keemiadpetajaskonnast 26,8% ning
kogu keemiaBpetajaskonnast 23,4%. Kui
aga arvestada TRU lI6petanute hulka ka TRU
Kaugdppe Pedagoogilise Instituudi I&peta-
nud, siis on nditajad vastavalt 30,5% ja
27,0%. Seega on TRU andnud rohkem kee-
miadpetajaid kui TPedl.

Tabelist 1 selgub, et 151 keemiadpetajat
on korgema hariduse omandanud Vvéljas-
pool vabariiki. Need dpetajad moodusta-
vad 25,1% kdrgema haridusega keemiabpe-
tajaskonnast ning 22,0% kogu keemiadpe-
tajaskonnast. Oppeasutuste geograafia jargi

on esikohal Leningradi A. |. Herzeni nime-
* Artiklis  on  kasutatud  1971/72. G.-a.
andmeid.



Tabel 1.

KEEMIAGPETAJATE JAOTUVUS LOPETATUD OPPEASUTUSTE JARGI

Haridus Kdrgem haridus
g LOpeta- Kesk- Kesk-  Kokku
TRO TPedl Tall. Tartu TPl  véljas- mata  eri- haridus
Koolid Inst.  Inst. vaba- haridus
riiki
Kesk- linnas 70 72 2 2 8 95 5 ! 4 259
koolid maal 23 34 — 4 6 13 3 3 2 88
8-Kl. linnas 7 13 3 2 1 30 2 1 | 60
koolid maal 86 51 19 29 18 13 12 24 29 281
Kokku 186 170 24 37 33 151 22 29 36 688

line Riiklik Pedagoogiline Instituut (39 B&pe-

tajat) ning Pihkva Pedagoogiline Instituut
(33 dpetajat).
Kdrgema Oppeasutuse teadmine, mille

Opetajad on Idpetanud, ei anna aga veel

tdpset ettekujutust nende erialasest ette-
valmistatusest. ~ Vabariigi  keemialpetajate
jagunemist erialade jargi (I6petamata kor-
gema haridusega Opetajad on arvestatud
vastava eriala juurde) kajastab tabel 2.

KEEMIAOPETAJATE JAOTUVUS OMANDATUD ERIALADE JARGI
(lahtris alumine on protsentarv)

Eriala 88 3
oo &
S =&
g §E3Eg
Koolid g TETED
\4 N o
! 2
Unnas 56 148
Kesk- 21,6 57,2
koolid maal 9 46
10,2 52,3
linnas 0 36
8-kl. 0 60,0
koolid maal 5 81
1,8 28,8
Kokku 70 311
10,2 452

Tabelist jareldub, et meie keemiabpeta-
jate hulgas on kdige rohkem (45,2%) neid,
kes on omandanud keemiaBpetaja kutse
koos bioloogiadpetaja, bioloogia-geograafia
Opetaja vOi fulsikadpetaja kutsega. Seega
iseloomustab meie keemiaBpetajaid lai pro-
fiil. Kdige rohkem on vastava erialaga Ope-
tajaid  8-klassiliste linnakoolide  keemia-
Opetajate seas (60,0%), 8-klassilistes maa-
koolides aga ainult 28,8%.

Liites Opetajate arvu tabeli 2 esimeses ja
teises lahtris, saame, et linnakeskkoolides

Tabel 2.
. E
e
g7 .3
°82 = §S
o oo < EC ii
(<5} > @©
RS 04 Irs 0
3 4 5 6
42 6 2 5
16,2 2,3 0,8 19
18 4 6 5
20,5 45 6,8 5,7
17 3 2 2
28,4 5,0 3,3 33
86 38 18 53
30,6 13,5 6,4 18,9
163 51 28 65
23,6 74 41 95

on keemiadpetajates! keemia-alase etteval-
mistuse saanud 204 Opetajat (78,8%), maa-
keskkoolides 55 Opetajat (62,5%), 8-klassilis-
tes linnakoolides 36 Opetajat (60,0%) ning
8-klassilistes ~ maakoolides 86 Opetajat
(30,6" n). Vabariigi ldnditaja on 55,4%. J&-
relikult  linnakoolide 55 keemiaGpetajal
(21,2%), maakoolide 33 keemiadpetajal
(37,5%), 8-klassiliste linnakoolide 24 kee-
miadpetajal (40,0%) ning 8-klassiliste maa-
koolide 195 keemiaBpetajal (69,4%) ei ole
eriettevalmistust keemia Opetamiseks. Sum-



maarseit on 307 keemiadpetajat
ilma keemia-alase ettevalmistuseta.

(44,6%)

ainealastest teadmistest) on wldise pedagoo-
gilise hariduse vBi pika koolipraktikaga

2. KEEMIAOPETAJAD JA NENDE OPETA- (to0staaziga) kergemini korvatavad kui puu-

TAVAD OPPEAINED. Opetajate hariduslik
ja erialane ettevalmistus avaldavad otsest
moju nende poolt edasiantavate teadmiste
teoreetilisele tasemele, millest aga oma-
korda sBltub opilaste teadmiste tase. Opi-
laste teadmiste tase on s6ltuvuses ka sel-
lest, kuidas esitatakse erialaseid teadmisi,
s. 0. Opetamise metoodikast. Vvaib oletada,
et eriettevalmistuseta Opetajate Bpetamis-
metoodika puudujédgid (sBltuvad kull ka

dulik ainealane ettevalmistus. Keemiaalasfe
teadmiste seisukohalt oleks ideaalne, kui
keemiadpetaja Opetaks ainult keemiat voi
siis vastavalt vajadusele (8-klassilistes koo-

lides) ka neid &ppeaineid, mis kuuluvad
loodusteaduslike ~ Oppeainete  kompleksi
(flilisika, bioloogia, geograafia).

Koolide tegelikku olukorda peegeldab ta-
bel 3.

Tabel 3.

KEEMIAQPETAJATE JAOTUVUS OPETATAVATE AINETE JARGI PROTSENTARVUDES

Ained Keemia keemia + keemia

biol. biol. +

Koolid geogr.
Kesk- linnas 55,2 324 8,1
koolid maal 35,2 36,4 10,2
8-kl. linnas 15,0 55,0 21,7
koolid maal 39 14,6 36,0
Kokku 28,2 27,6 19,0

3. KEEMIAOPETAJATE ENESETAIENDAMI-
NE. Alates 1963. aastast kuni 1971. aastani
on Opetajate Taiendusinstituut korraldanud
17 korral keemialpetajate tdienduskursusi.
Nendest kursustest osavdtu keskmine nditaja
on 08, s.t. et vabariigi iga keemiadpetaja
on neist osa vOtnud 0,8 korda. Osavott
kursustest on &armiselt ebathtlane: linnakoo-
lide 259 Opetajast on kursustel osalenud 124
kokku 256 korral; maakoolide 88 GOpetajast
48 kokku 130 korral; 8-klassiliste linnakoo-
lide 60 Opetajast 28 neljakiimne (hel Kkor-
ral; 8-klassiliste maakoolide 281 &petajast
92 saja  neljakimnel korral.  Uldse on
vabariigi 688 keemiaBpetajast kursustel kai-
nud 292 Opetajat 541 korral. 57,6% keemia-
Opetajatest pole keemia-alastest téienduskur-
sustest Gldse osa votnud.

Korvutades Opetaja haridust ja kursustest
osavOttu, selgub, et mida kbrgem on &pe-
taja haridus, seda rohkem on ta kursustel
olnud.

4. KEEMIAOPETAJATE HINNANG OMA
ETTEVALMISTATUSE KOHTA. KeemiaOpeta-
jatele korraldatud ankeetkisitluse tulemuste
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-{-keemia -|- keemia -f- keemia -j- keemia-f-

geogr.  biol. + reaal- humani-
geogr. + ained taar-
muud ained
43 19 19 12
11 4,6 6,8 5,7
0 0 8,3 0
25 21,7 12,4 8,9
28 10,2 74 4,8

analltsimisel on saadud jargmised andmed."”

TRU I6petanud keemiadpetajad hindavad
kdige kdrgemalt oma teoreetilist ettevalmis-
tatust; ettevalmistatust Ulesannete lahendami-
seks ja praktilisteks toddeks peavad nad
ei heaks ega halvaks. Hinnang ettevalmista-
tusele ainemetoodikas ja samuti  (ldiseks
Opetajatdoks on pigem halb kui hea. Hal-
vaks on TRU I8petanud keemiaGpetajad
hinnanud oma ettevalmistatust klassivéliseks
tdoks. Seega vOib hinnangute alusel, mis
TRU I6petanud keemiadpetajad andsid oma
ettevalmistatuse kohta, oelda, et TRU an-
nab vdga tugevaid teoreetilisi ja praktilisi
teadmisi, ent soovida jitab ainemetoodika
Opetamine ja ettevalmistamine Opetajatooks
lldse. TPedl IBpetanud hindavad uUhtlaselt
korgelt oma ainealast teoreetilist etteval-
mistatust. Tunduvalt kdrgemalt TRU I&peta-
nuist hindavad nad praktilist ja ainemetoo-
dilist ettevalmistatust ning valmisolekut &pe-
tajatodks Uldse. TPedl I8petanud Opetajad*

* Ankeedi téitsid 90 keemiaBpetajat Tal-
linna, Tartu ja Pérnu linnast ning Harju ja
Péarnu rajoonist.



on aga keskmiselt ndrgemini hinnanud oma
Ulesannete lahendamise oskust.

Tundub, et Opetajate ankeedi vastuseid
on mojutanud Kkdsitletute kriitilisus v0i eba-
kriitilisus, mis vOib olla seotud kas suurte
vOi vdikeste nBudmistega ettevalmistatusele.
Naditeks on kahest ainult dldise keskharidu-
sega kusitletavast ks hinnanud oma teoree-

Valiks  keemiadpe-

taja kutse ) 9 13
Valiks mone teise

aine Opetaja kutse 3 3
Ei  valiks tldse

Opetajakutset 7 19
El tea Oelda 10 5
Kokku

Kokkuvotlikult konelevad vastused sellest,
et suhteliselt vdike protsent kisitletuist ar-
mastab oma t66d keemiadpetajana seda-
vord, et nad uuesti sama valikut kordaksid.
limselt peavad erialasse niisuguse suhtumise
taga peituma tdsised pBhjused, mis on seo-
tud Opetajakutsega Uldse ning osaliselt kee-
miadpetaja tooga.

Millised tegurid héirivad keemiaBpetajaid,
selgub tabelist 5.

Tabel 5.
Tegurid
1. Aja vahesus 65,6%
2. Vaikesed vdimalused ainealaseks
enesetaiendamiseks 13,3%
3. Liiga palju formaalseid kohustusi 64,5%
4. Ainealased teadmised ununevad 11,1%
5. Madal palk 51,1%
6. Viletsad korteriolud ning véhene
vOimalus koolis neid parandada 17,8%
7. Labisaamine Kkolleegidega 3,3%
8. Opilastega vajaliku kontakti puu-
dumine 2,2%
9. Koolil  vajalike dppevahendite
puudumine 32,2%
10. Keemiaklassi puudumine 27,8%
11. Laborandi puudumine koolis 22,2%
12. Bpetajakutse madal prestiiZ 53,4%
13. Muud 46,7%

tilise keemiaalase -ettevalmistatuse ja Ules-
annete lahendamise oskuse pigem heaks kui
halvaks, samal ajal kui 11 TRO I&petanut on
hinnanud need negatiivseks.

5.  KEEMIAOPETAJATE TOOD HAIRIVAD
TEGURID. Opetajatddd hairivate teguritega
on tihedas seoses ainedpetaja suhtumine
oma toosse. Sellest annab (levaate tabel 4.

28

33
21

Vaadeldes Opetajate t66d hdirivaid tegu-
reid kooligruppide kaupa, vdib t&heldada,
et:

1) aja vahesuse ule kurdavad koéige roh-
kem linna- ja maakeskkoolide Opetajad;

2) formaalsete kohustuste rohkuse (ile
maakeskkoolide Opetajad;

3) Opetajakutse madalast prestiiZist raagi-
vad sagedamini maakoolide kui linnakoolide
Opetajad;

4) suhteliselt vdike palk on hdirivaks te-
guriks kdikides kooligruppides enam-vdhem

Opetajate arv %1 qqvOrdselt. Siiski sagedamini kurdavad selle

lle 8-klassiliste linnakoolide Gpetajad (mee-
nutame, et tegemist on 1971/72. 6.-a. and-
metega);

5) koolide materiaaltehniline baas on
tunduvalt nérgem 8-klassilistes koolides (nii
linnas kui ka maal).
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J. V. VESKI
KOOLIMEHENA

EDUARD VAARI

On vana tdde, et haridust vdib omandada
siis, kui peale soovi on ka tingimusi tead-
miste saamiseks. Asja ilmunud L. Andre-

seni huvitavast uurimiskokkuvdttest sel-
gub, et Maarja-Magdaleena  kihelkonnas
oli juba enne 1786. a. Uheksa Kkila- ja

moisakooli,l mis on killaltki suur arv tihe
kihelkonna kohta sel ajal Koolide mdjul
oli kihelkonnas kirjaoskusega inimesi ning
kui sajandi péarast oli dppimisealiseks
saamas Maarja-Magdaleena  kihelkonnas
Vaidavere kilas 27. juunil 1873. a. sindi-
nud Johannes Voldemar Veski, kes oli
oma eesnimed saanud Johann Voldemar
Januseni jérgi, siis polnudki esialgu kooli
vaja, sest isa Gustav oli lugemises ja
kirjutamises kohalikust koolmeistrist tuge-
vamgi. Uhe aasta Kkais tulevane keele-
teadlane siiski Vaidavere kilakoolis, alus-
tades Uhtlasi oma koolimeheametit selle-

L. Andresen, Louna-Eesti talu-
rahvakoolid 18. sajandi teisel poolel.
«Ndukogude Kool» 1973, nr. 3, k. 260.
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ga, et asendas vaheldumisi koos mdne
vanema 0Opilasega koolmeistrit, kui see oli
linnas vBi Kkodustel toodel. Aastail 1833—
1887 oOppis J. V. Veski Maarja-Magda-
leena kihelkonnakoolis, paistes taas silma
oma heade annete poolest, eriti keeltes,
botaanikas ja muusikas, seejarel aga as-
tus tulevane keelemees H. Treffneri era-
gumnaasiumi.  H. Treffneri koolis said
vaesemad noormehed paljudes ainetes oma
teadmisi tédiendada kullaltki heade Opeta-
jate juures. Selle kooli elu on ilukir-
janduslikus ~ vormis  esitanud A. H.
Tammsaare oma suurromaani «Td8de ja
Oigus» 1l koites, J. V. Veski on aga puud-
nud tbde koolist jé&dvustada mitmetes
kirjutistes.2 Koolis huvitus nooruk keeltest,
botaanikast ja muusikast. Hilisemas kee-
le- ja koolimehetegevuses oli suureks
abiks kreeka, ladina, vene, saksa ja
prantsuse keele oskus, botaanikaalased
teadmised vO@imaldasid edukalt ttotada
mitmetes erialakomisjonides, muusika
pakkus aga v@imalusi esinemisteks. Treff-
neri kooli péevil oligi ta omal. viisil muu-
sika- ja teatriBpetaja, kes, juhatas .ansamb-
leid, lavastas néidendeid ning organisee-
ris esinemisi Tartu OUmbruses. J. V. Veski
pedagoogieeldused avaldusid selgesti just
gumnaasiumipdevil.

Kuigi J. V. Veski I6petas 1894. a, era-
gumnaasiumi kursuse, ei saanud ta diplo-
mit. Selle omandamiseks tuli sooritada
eksamid mdne neutraalse gimnaasiumi
juures. 1896. a. Giendaski ta Narva kroo-
nugimnaasiumis eksamid ning sai nduta-
va diplomi. Vahepeal todtas ta luhemat
aega Peterburis saksa kinnises Oppeasutu-
ses «Katharinenasyl», kuid tuli sealt pea-
gi tagasi Tartusse ning asus Opetajana
todle H. Treffneri kooli. Koolipoisist sai
ametlikult vddrkeelte, laulu- ja muusika-
Opetaja. Too kulges edukalt ning J. V.
Veski meenutas hiljem korduvalt neid
aegu suure heldimusega. Huvi muusika
vastu oli nii plsiv, et heameelega oleks
ta astunud Peterburi konservatooriumi,
kuid Ulikool oli lahemal ning seetBttu
otsustas ta 1896. a. Tartu ulikooli loodus-

2J. V. Veski, H. Treffneri kool ja
selle osa reaalsuses. — «Sulesepad» nr. 7,
Tartu, 1972, Ik. 15—22.



teaduste kasuks. Majanduslikud raskused,
mis olid sundinud loobuma Peterburi
konservatooriumist, kimbutasid J. V. Ves-
kit ka Tartus. Oppimise korval tuli jatka-
ta tootamist H. Treffneri glmnaasiumis,
kus ta taitis inspektori Ulesandeid, juha-
tas orkestrit ning andis suurel arvul
tunde. Niisiis tootas tulevane keeleteadla-
ne ametlikult Opetajana alates 189%4. a.
Suur tédkoormus ning huvide mitmekesi-
sus ja laiahaardelisus jatsid vahe aega
Ulikoolistuudiumiks, mistottu J. V. Veski
lahkus likoolist 1899. a. Aastal 1900 loo-
bus ta toost Tartus ning siirdus Harko-
visse kodudpetajaks. Siin osutus vdimali-
kuks tutvuda tolleaegse vene joukama Kkihi
eluga ning vorrelda seda saksa «Kathari-
nenasyli» &hkkonnaga. Kumbki ei pakku-
nud edasiplrgivale inimesele rahuldust.
Juba 1901. a. naasis ta kodumaale ning
astis toole ajalehe «Teataja» toimetusse.
Nagu margib J. V. Veski elu ja tegevuse
uurija A. Kask, [8peb sellega esimene
etapp J. V. Veski elus ning algab ajalehe-
mehe-pdli.3

Tegevus ajalehtede toimetustes kas sek-
retdrina vOi keelelise toimetajana on oma-
ette huvitav 18ik nii J. V. Veski tegevu-
ses kui ka eesti kultuuriloos. Kéesolevas
Uhenduses on aga oluline markida, et
Tallinnas jatkas J. V. Veski ka pedagoo-
gilist t66d, Opetades Uhes kaubanduskoo-
lis eesti keelt ja kodumaa ajalugu (1906—
1907) ning pidades loenguid mitmesugus-
tel kursustel ja kokkutulekutel. Tahtsai-
maks peetakse populaarseks saanud eesti
keele kursusi aastail 1906—1908.

Kui J. V. Veski oli 1901. aastani pea-
miselt pedagoog, kes Opetas mitmeid ai-
neid vastavalt v@imalustele ja pakkumis-
tele, siis alates tddga ajalehtede toimetus-
tes slivenes huvi eesti keele vastu ning
aeg-ajalt toimuv Opetamist6d oli enamasti
ikka seotud emakeelega. Nii vbime kdnel-
da J. V. Veskist kui ajakirjanikust ja ees-

ti keele Opetajast. Aastaid hiljem, kui
ajakirjanduslik ~ t66  muutus  kitsaste
olude tottu eriti raskeks, otsis ta t06d

jélle mujalt: Esimese maailmas@ja aastail

3 A. Kask, ulevaade J. V. Veski elust
ja keelelisest, tegevusest. — «Johannes
Voldemar Veski keelelisi toid». Tallinn,
1958, 1k. 279.

oli ta lektor algkooliGpetajate Kkursustel.

Kd&ik eelnev tdestab veenvalt, et J. V.
Veskil oli plsiv huvi Opetajategevuse
vastu, kuid muud tegemised-toimetamised
sundisid tootama seal, kus vdimalused
olid avaramad. Oluline oli seegi, et otse-
selt ei vajatud sellal koolides eesti keele
Opetajaid.

Esimese maailmas@ja sindmuste ahelas
kehtestati ka Eestis ndukogude vdim ning
asuti rajama eestikeelset Tartu 0likooli.
J. V. Veskile kui tunnustatud keeleautori-
teedile nahti ette professori koht. Kodu-
sBja sundmuste jarel avati 1919. a. I8pul
kodanlik dlikool ning J. V. Veski sai ees-
ti keele lektoriks. Sellega algas kooli-
mehetdd ulikoolis, mis kestis palju aasta-
kimneid kuni pensionile siirdumiseni Tar-
tu Riikliku Ulikooli eesti keele kateedri
juhataja kohalt 1956. a. 1945. a. oli J. V.
Veskile antud Eesti NSV teenelise tead-
lase aunimetus, 1947. a. oli ta saanud
professori kutse, 1946. & maéaratud aka-
deemikuks.

Ka eesti keele lektorina tootades ei kao-
tanud J. V. Veski sidet Opetajatddga.
Aeg-ajalt leidis ta vdimalusi anda tunde
ka keskkoolides, nait. 1919—1920 Eesti
Noorsoo Kasvatuse Seltsi  Tutarlaste
Gumnaasiumis, 1919—1921 Tartu Haridus-
seltsi  Era-dhtukeskkoolis, 1919—1929 H.
Treffneri  gmnaasiumis, ulikoolis aga
lasus J. V. Veskil keskkoolide eesti keele
Opetajate ettevalmistamine  didaktilis-
metoodiliste  seminaride kaudu aastail
1923—1938. Sojajargseil aastail vdis kee-
leteadlane veendunult vaita, et koik kut-

selised eesti keele Opetajad on tema
kunagised Opilased.
Side kooliga avaldus ka 0&ppekavade

koostamisest osavftus ning seoses kooli-
reformidega ka eesti keele Gpikute koosta-
mises. See algas 1934. a., kui mitmed kol-
lektiivid hakkasid @pikuid kirjutama. Et
J. V. Veski oli sarja «Keel ja Kirjandus»
toimetajaid, ilmusidki tema Opikud selles
seerias.  Vastavalt ilmumise jarjekorrale
olid need jargmised: A. Kask, A. Vaigla,
J. V. Veski «Eesti keeleBpetus ja harjutus-
tik. Keskkooli | klassile (V 0Oppeaasta).
Haalikudpetus» (Tartu 1934); A.  Kask,
A. Vaigla, J. V. Veski «Eesti keeleGpetus
ja harjutustik keskkooli | Klassile (V dppe-
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aasta). Algkursus» (Tartu 1935); A
Kask, J. V. Veski, J. Viinaste «Eesti kee-
leGpetus ja harjutustik keskkooli IV klas-
sile (VI Oppeaasta).  Tuletusdpetus»
(Tartu 1935); A. Kask, A. Vaigla, J. V.

Veski «Eesti keeleGpetus ja harjutustik
keskkooli 111 Klassile (VI  8ppeaasta).
VormiBpetus» (Tartu 1936), «Eesti keele

Opetus ja harjutustik keskkooli 1V Klassi-
le. Lausebpetus» (Tartu 1936). Viimane
ilmus ka teises trikis pealkirjaga «Lause-
Opetus. Eesti  keeledpetus ja harjutustik
keskkoolidele» (Tartu 1937).

Autorid on esitanud oma t66 kollektiiv-

selt, markimata osi, mida Uks v&i teine
koostas. Eelneva tOttu ei saa hinnata
J. V. Veski t66d eraldi. Vo&ime (ksnes

oletada, et kollektiivi autoriteetseima ning
eakaima liikmena oli tal juhtiv, juhendav
ning Uhtlustav osa. Selle eelduseks olid
muuseas pikaajalise pedagoogilise  t60
kogemused, lektorikursuse ainestik ja 0i-
gekeelsussdnaraamatu  koostamise vilumu-
sed. Kaasautorid lisasid oma koolitdd ko-
gemusi ja praktikast kogutud ainestikku.

Kui  Oksikosi eraldi  kasitleda, siis
selgub, et keskkooli 1 klassile md&eldud
algkursus  sisaldab kordavaid teema-
sid hé&aliku-, vormi- ja lausedpetusest.
Pdhitdhelepanu suunatakse nendele  kusi-
mustele, mis on otseselt seotud digekirju-
tusega. On mdeldud ka individualiseeritud
todle ning esitatud peenemas Kirjas raske-
maid teemasid, mille slivendav Kkasitlus
jatkub vanemais Kklassides. Mitmekesised
harjutused vdimaldavad labivdetut kont-

rollida, Ulevaatlikud tabelid pakuvad abi
kollektiivseks tooks klassis. Ka termino-
loogia on jarjekindel, aine esitus lihtne

ja loogiline. Opiku 18pus leidub 24 kee-
lereeglit kordamiseks ning need on nagu
omamoodi «raudvara», mida peetakse ar-
vestatavaks ka ténapdeva metoodikas.

Samas, laadis on koostatud keskkooli Il
klassile  moeldud haalikudpetus, mis
sisaldab haid naiteid, viimistletud definit-
sioone ja harjutusi. Kogu Kkasitlus on os-
kuslikult seostatud ortograafiaga.  Opiku
selgus on kandunud (le hilisematesse
késitlustesse.

Lahemat vaatlust nduab keskkooli Il1
klassile ettenghtud vormiBpetus, sest just
selles esitas J. V. Veski muutkondade uudse
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késitluse. Juba eessBnas mérgitakse, et
k&énd- ja podordsdnu vaadeldakse uhistelt
alustelt ning et «on alustatud pikemaist

sonust, sest nende muutmine on lihtsam

ja hdlpsamini dpitav» (lk. 3).
Haalikubpetuse luhikesele kordamisele

jargnebki  kaandrihmade vaatlus. Esita-

takse jargmised k&&ndruhmad: 1) raamat-
aasta-vaene, 2) rikas-titar, 3) piiga-kdne-
vana, 4) jalg-keel-teine, 5) puu-koi. Sa-
mas susteemis esitatakse ka poordrihmad:
1) kirjutama-kdnelema, 2) kauplema-hip-
pama, 3) siblima-tuiema, 4) &ppima-
saatma, 5) saama-kdima. Hilisemais Kirju-
tistes ja sdnavottudes on J. V. Veski kor-
duvalt toonitanud kaand- ja pdordtiupide
paralleelsuse  vajadust ning lahtumist
pikematest tlivedest, mis ©on eesti keeles
lihtsamad kui kontraheerunud luhikesed
tived. Et aga koolides levisid teisedki
Opikud, mis sisaldasid kaand- ja pdord-
sbnade muutmise teistsuguseid kasitlusi,
ei saanud J. V. Veski susteem ainuvalit-
sevaks. Eriti tugevaks vdistlejaks kujunes
E. Muugi esitatud seitsme kadndkonna
susteem. Ka s@jajargses ndukogude koolis
on rakendatud nii J. V. Veski kui ka E.
Muugi slsteemi ning on I6puks jaadud
viimase juurde. Kas see oli kullalt mdist-
lik, pole praeguseni selge, sest Muugi
susteemi jérgi Oppimine kaib isegi kesk-
parasele dpilasele lle jou. Vdib-olla tuleb
veel kord tagasi poOodrduda J. V. Veski
ststeemi juurde ning seda teatud nuddis-
ajastamisega rakendada. Taas Opiku juur-
de naastes nimetagem selles leiduvaid
Ulevaatlikke tabeleid, head néaitematerjali
ja viimistletud vormistust.

Onnestunud on ka IV klassile maéra-
tud lausedpetus, mis sisaldab lihtsa ja
loogilise lauseliikmete, lauseliikide ja Kir-
javahemérkide Kkasitluse. EessGnas maérgi-
takse vajadust lauseanaluisi aluseid esile
tdsta ning rohutada «neid lausedpetuse
osi, mis on olulised digekeelsuse seisu-
kohalt (ndit. Uhildumiskisimused, objekt
jm.)» (k. 3). Vastavalt ainele on selles
Opikus arvukamalt skeeme, varieerimist
kirjade ja ulesannetega. Kogu Kasitlust
labib juhtmdte, et keeles on kd&ik loogiline
ja seadusparane ning lausete koostamine
mdistuslik. Nagu teada, ei ole jatkunud
vaadeldava Opiku selgust meie sdjajarg-



sesse kooli, kus arusaamade &hmastumise
tdttu muutus lausedpetus Opilastele kasi-
tamatuks ning vastumeelseks.

Suhteliselt pdgus on 4. klassile mdeldud

tuletusdpetuse  kasitlus. See sisaldab
sonade liitmise, liidete abil tuletamise,
Oigekeelsuslikke mérkmeid liidete tarvita-

keelerikastamiskiisimusi.
mitmekesised harjutused

mise kohta ja
Hinnatavad on
Opiku 18pus.

Niisiis sisaldavad J. V. Veski juhtimisel
koostatud keeleBpetused eesti keele sus-
temaatilise kasitluse. Avaldatud Opikuis
kajastuvad selgesti J. V. Veski kristalli-
seerunud  seisukohad eesti keelest. Opi-
kute kaudu avaldas Ulikoolis tootav lek-
tor ennast kui koolimees, kes polnud
praktilisest toost eemale jaanud. limunud
Opikute moju kandus selle Kkasutajate
kaudu ka koolist . véljapoole.

Kaudselt voib J. ,V. Veski koolimehete-

gevuseks lugeda ka t60d dlikoolis. Lisaks
juba eespool nimetatud didéktilis-metoo-

dilise seminari  juhendamisele luges ta
eesti keele lektorikursust, millega andis
kindlad alused tulevastele eesti keele ja

kirjanduse : Opetajaile.  Keelekorraldusliku
suuna esindajana ning digekeelsussdnaraa-
matu koostajana olid tal vélja kujunenud
kindlad veendumused ning oma slisteem
eesti  keele rikastamises ja arendamises.
Neid p6himdtteid pludis ta sisendada ka
oma Opilastesse. Kuigi ' neil aastail olid
tugevad ka J. Aaviku keeleuuendusliku
suuna mdjud, loeti J. V. Veski seisukohti
ametlikeks ning need kaibisid kooliGpetu-
ses. Ei tule aga unustada, et J. V. Veski
tunnustas neid keeleuuenduslaste seisu-
kohti, mis Olid keeles koha leidnud.
No6ukogulikus Tartu Riiklikus ulikoolis
hakkas J. V. Veski lisaks t&napédeva eesti
keele kursusele lugema ka teaduslikke dist-
sipliine, millest eriti vB8ib nimetada sun-
taksi ja semasioloogia pGhjalikke kasitlusi.
Restmeerivalt voib Oelda, et 100 aastat
tagasi slindinud ning viis aastat tagasi
surnud silmapaistvaim eesti keele arenda-
ja Johannes Voldemar Veski oli htlasi
62 aastat koolimees. Olenevalt tingimus-
test pidi ta peale eesti keele ja kirjanduse
Opetama teisi aineid ja H. Treffneri gim-
naasiumile lisaks to6tama ka teistes koo-
lides. Ajakirjanduses todtamisest

hoolimata pd6rdus ta ikka ja jélle kooli
tagasi. Ja kui I8puks teda vajas Uli-
kool, jatkus sellalgi koolitdo, jatkus paral-
leelselt uUlikooliga, jatkus slstemaatiliste
keskkoolidpikute koostamisega. Ja isegi
lektoritd6 ulikoolis oli Uks osa J. V. Veski
koolimeheteest.

Kui 27. juunil tahistati pidulikult J. V.
Veski 100. slinniaastapdeva ning meenutati
kdike seda, mida keeleteadlane on andnud
véljendusrikka ning paindliku eesti rah-
vusliku kirjakeele kujundamisel, siis ei
tohi unustada ka Veskit kui koolimeest,
kes oli ise Opetaja ja kasvatas Opetajaiks
paljusid oma d&pilasi, kellest sadu td6tab
praegugi meie koolides eesti keele Opeta-
jatena.
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TOO
RAAMATUKOGU
AKTIIVIGA

ADA MARTOJA

Kooliraamatukogu suudab oma paljude
tooulesannete ja Uritustega edukalt toime
tulla Uksnes siis, kui selle juurde on koon-
datud aktiiv. Raamatukoguhoidja (lesanne
on aktiviste tddle rakendada, tutvustada neile
raamatukogutd6 pdhialuseid ja raamatukogu
fondi korrashoidmist, uute raamatute arve-
levotmist, kartoteegikaartide  Kirjutamist
ning raamatute laenutamist.

A. Jakobsoni nimelise Péarnu 1. keskkooli
raamatukogus tootab juba aastaid aktiiv,
kellest tublimad on jaddvustatud raamatu-
kogu albumis 1962. a. alates.

1965. a. valmistas 4. klassi aktivist mérgi,
millel olid tdhed RKA. Selle mérgi kand-
jatel oli luba igal ajal kooliraamatukogusse
tulla.

1967. a. nimetasime oma aktiivi Umber
Noorte Raamatusdprade Klubiks. Klubi ees-
mark oli innustada Opilasi veel rohkem
abistama kooliraamatukogu t66d. Klubi sea-
dis ka Opilastele suuremad kohustused ja
raskemad Ulesanded. Klubile kavandati uus
mérk, millel on kujutatud avatud raamat
tdhtedega NRK, ja trukiti liilkmeraamat mo-
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Aktivisti vastuvétmine

XI klassi aktivisti arasaatmine

toga «Raamatut avades avad tee ellu».

Liikmeraamatus on klubi pd&hikiri:
1. lga klubi liige on kohustatud

tama raamatuid.

2. lga klubi liige peab olema aus ja vii-
sakas kaasOpilaste vastu.

3. Aasta jooksul tuleb korraldada 2 vest-

lust, 1 ettelugemine, 2 viktoriini, 1 Kir-

jandusalane méng.

4. lgal aastal V. I. Lenini malestuspéeval
vestelda oma pioneerisalgas vBi klassis
V. L Leninist.

. Oppida selgeks raamatukogukiri.

. Tunda raamatukogu tehnilist t66d.

Levitada ja tutvustada uudiskirjandust.

Parandada ja korrastada raamatuid.

Hoida korras sinu hooldusesse antud

raamaturiiul.

10. Propageerida oma klassis klassivalist
lugemist, nii et kdik sinu klassi dpila-
sed loeksid.

Raamatusdprade Kklubi t60 kohta peetakse
kroonikat. Kroonikakirjutajaks on vanem
aktivist, 10. kl. dpilane.

Alates 2. klassist vdetakse 2 @pilast igast

laenu-

©w oo



klassist raamatukogusse Oppima katseajaga
Uks aasta. Kui 0Opilane on aasta jooksul
suutnud ndutud t66 selgeks Oppida, siis
voetakse ta pidulikult NRK-sse vastu.

See Opilane, kes tunneb huvi raamatu-
kogutdd vastu ja on tubli, on aktivist kuni
11. kl. 18petamiseni. Lapsed véga tahavad
tulla raamatukogu aktivistiks, kuid koiki ei
ole vB8imalik vastu votta.

lgal kevadel saadetakse 11. klassi aktivis-
tid pidulikult &ra lillede ja mélestuseseme-
tega. Hiljem Kkutsutakse neid killa noore-
matele aktivistidele.

Meie klubil 6n oma auliige, endine las-
teraamatukogu juhataja, praegu pensionil
olev M. Kiivet.

Klubi 5. aastapdeval kutsuti Kkilla klubi
auliige ja kdik veteranid.
Klubil on oma traditsioonid. lIga Klubi-

liilkme siUnnipdeva tahistatakse dnnitlus-
kaardiga. Ka naaridhtu peetakse Uheskoos.
1971/72. 6.-a. kujunes ndaaribhtu omapéra-
seks ja huvitavaks. K&ik aktivistid said
kutsed, kuhu oli margitud, et igaiks peab
kaasa vOtma (he mdistatuse rullikeeratud
paberil. M@istatuste lahendamine kujunes
huvitavaks ja elavaks. Parimat lahendajat
auhinnati.

Suur ja aegandudev t6d oli meie aktiivil
V. I. Lenini 100. sunniaastapdevaks albumi
«Lenini ordeni kandjad Parnu linnas» koos-
tamine. Teadsime ainult seda, et neid on
15. Hakkasime neid otsima. See véttis kull
aega, kuid nldud on meil album, mille abil
tutvustame klassides ja pioneeririhmades
meie kodulinna tublisid inimesi, keda kut-
sume kulla.

Teine suur ulesanne V. I. Lenini juubeli
puhul oli selgitada viktoriinide abil parim
klass ja @pilane, kes tunneb kdige rohkem
kirjandust V. I. Leninist. Need viktoriinid
koos tulemustega on raamatukogu kaustas.

ELKNU 50. aastapdeva puhul koostasime
albumi «Suures Isamaas6jas langenud Pérnu
1. keskkooli I6petanud», Kkelle auks on
koolis malestustahvel.

Meie igale aktivistile on antud ulesanne
koostada album ajalehe valjalbigetest. Selle
koostamisel arvestame, mida kdige rohkem
vajatakse igapédevases tods ja mis on pae-
vakorral. Naiteks NLKP XXIV kongressi
eel koostasime albumid «Eesti NSV XXIV
kongressi eel», «Meie kodulinn Parnu XXIV

kongressi eel» jt. Vahetult enne ULKNU
XVI kongressi anti kahele aktivistile Ules-
anne koguda selleteemalist materjali.

Pioneeriorganisatsiooni juubeli eel koos-
tasime albumid «Eesti NSV pioneeriorgani-
satsiooni ajalugu», «Pioneerid-kangelased».
Koostasime viktoriinid «48 aastat V. .
Lenini nimega».

Valmistusime NSV Liidu 50. aastapdeva
tahistamiseks. Esmalt valmisid albumid
Gruusia NSV ja Ldati NSV kohta. Et koolis
korraldatakse pioneerikoondusi liiduvaba-
riikide tutvustamiseks, siis on kooliraamatu-
kogu koht, kust tullakse abi otsima. Et ai-
data kiiremini leida materjali, siis koosta-
sime nimistu, kuhu on mérgitud kirjandus
liilduvabariikide jargi.

Aktivistid koostavad albumeid ka oma-
algatuslikult. Kohe pérast Juhan Smuuli 50.
sunniaastapdeva t6i 7. Kklassi aktivist al-
bumi ajalehtede véljaldigetega J. Smuuli
kohta. 3. klassi aktivist oli kogunud naeru-
kilde ja neist albumi koostanud. Album sai
raamatukogu lugemisnurgas védga populaar-
seks. 6. klassi aktivist koostas albumi
«Sport».

Aktivistid on veel koostanud kogumikke
«Kodumaa 50. juubel», «50 aastat Uhises
peres», «Kirjandust ekskursantide», «Meie
kosmonaudid», «Uus vOit kosmoses», «Star-
tis kosmoselaev «Sojuz 10»», «Valentina
Nikolajeva-TereSkova», «Saagem  tutta-
vaks!» ja palju teisi.

KirjandusBpetajate  t66 kergendamiseks
koostasid aktivistid albumid  «Oppigem
tundma Kkirjanikke!», «O. Lutsu «Kevade»
radadelt», ««Kalevipoeg» — 100», E. Vilde
kohta jm.

Uks raskemaid Ulesandeid koolis on téht-
paevadeks luuletuste leidmine. Siin tuli
jélle raamatukoguhoidjale abiks tema ak-
tilv. Paljud aktivistid votsid endale kohus-
tuse koguda luuletusi ajalehtedest ja aja-

kirjadest. Luuletused liigitati sisuliselt ja
paigutati albumitesse. Esimese sellise al-
bumi koostas ks aktivist 1961. a., kes
I6petas  11. klassi 1971. a. kevadel. Et
album sai aktiivilt Kkiitva hinnangu, siis
koostati samasuguseid veelgi. Niud on

meie raamatukogus juba uheksa sellist luu-
letuste albumit, mis on modeldud nooremale
ja keskmisele koolieale.

Raskusi tekitas aga luuletuste leidmine
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vanemate klasside dpilastele. Ja jéllegi
aktiivi kaasabil sai teoks register «Luule-
tusi tahtpdevadeks». Naiteks maiplhadeks

Jrk. nr. Autor ja luuletuskogu Lk.
1 A. Kaal «lks tigu ilma k. 25
majata»
2. F. Kotta «Naojooned» Ik. 105
Registreid on mitmetel teemadel: «N6u-
kogude armee», «SOprus», «Aastaajad»,
«Esimene koolipdev», «ULKNU», «Kange-

laskalmudel» jm.

Selliste registrite abil saab raamatukogu-
hoidja Kiiresti teenindada nii Opilasi kui
ka Opetajaid.

Uks huvitavamaid kogumikke on «Meie
koolist ajaleheveergudel». Selle koostajaks
oli 1967. aastal 6. klassi aktivist. Niud on
meil juba teine selline album.

Lugejate parema teenindamise huvides
on meie raamatukogus mitmesuguseid al-
bumkatalooge. Pioneeridele koostati kata-
loogid «Teadmiste maailm» matemaatika,
geograafia, ajaloo, loodusteaduse ja keemia
alalt. On veel kataloogid «Maailm ja
mdnda» ja «Seiklusjutte maalt ja merelt».

Et nditlikumalt soovitada Kirjandust 1.kl
Opilastele, on aktiiv joonistanud neile
ilusate piltidega albumikataloogid. Neid ka-
talooge armastavad vaadata isegi vanemate
klasside Opilased.

Aktivistid on koostanud veel mitmesugu-
seid plakateid ndituste, t&htpdevade, raa-
matupropaganda jne. puhul. lga aktivist
peab koostama oma klassis viktoriine Klas-
sivédlise lugemise kontrollimiseks. Paremad
viktoriinid oleme sdilitanud kaustas.

Aktiivi abiga j6uab iga uus raamat luge-
jani. Et raamatukogu ei saa uusi raamatuid
kohe osta, siis olen neid Uhiskondliku levi-

tajana raamatukauplusest hankinud. Uue
raamatu tutvustamine saab Uhe aktivisti
Ulesandeks. Nii saavad lapsed ilmunud

uudiskirjandusest kohe teada. Paljusid uusi
raamatuid tutvustame kooliraadio vahendu-
sel.

Eelmistel aastatel oli iga Oppeaasta algul
vélja kuulutatud klassidevaheline Kkirjan-
duse levitamise vdistlus. lga aktivist levitas
kirjandust oma Klassis. Raamatukogus oli
selle arvestuse kohta vihik, mille jargi
tehti  kevadel kokkuvdtted. Nii levitati

590

V. I. Lenini juubeli puhul
V. I. Leninist 679 eksemplari.

Aktiivi abiga oleme korraldanud raadio-
saateid, Uhislugemisi ja nditusi t&htpéevade
puhul. Et nooremad &pilased 6Opiksid pare-
mini tundma raamatute autoreid, siis Kirju-
tas iga aktivist joonistusvihiku poolele
lehele kirjaniku nime. lgatiks tegi kirjaniku
kohta 10 nimesilti. Nud on meil suur hulk
kirjanike nimesilte ja nendega saame kor-
raldada kirjandusalaseid méange pioneeri- ja
tdhekese salkades.

Méng toimub jargmiselt: Aktivist annab
igale Opilasele Uhepalju eri kirjanike nime-
sildikesi. Uks aktivistidest tleb raamatu
pealkirja ja kohe peavad kdik d&pilased
lles tdstma selle raamatu autori nimesildi.
V. I. Lenini juubeli puhul &ppisime nii-
moodi tundma neid autoreid, kes on Kirju-
tanud raamatuid Leninist.

Hésti véljadpetatud aktiivi abil olen aas-
tate jooksul saanud &dra teha palju t6od.

Minu esimeses raamatukogus oli tle 4000
raamatu. Opetasin vélja aktiivi ja tema
abil kandsime need raamatud meie raama-
tukogu arvele, kirjutasime raamatukaardid,
tembeldasime, tegime kaarditaskud  jm.
Tubli aktiivi abiga oli kevadeks kdik kor-
ras. Igal kevadel valin oma aktiivi hulgast
vélja tublimad, kes aitavad inventuuri teha.
Aktivistid on aidanud riiulitel olevaist raa-
matuist numbreid vélja Kkirjutada vihiku-
tesse, mille jérgi on hdlpsam inventuuri-
komisjonil markida neid p&hinimestikesse.

Aktiiv aitab igal kevadel sorteerida ja
mida tarvitatud 8pikuid. Aktivistid on
olnud oma klassis @pikute varumisplaani
eest vastutajaiks.

Ka fondeeritud Opikute Kkorrastamisel on
suur teene aktivistidel. Nad on aidanud

kirjandust

Opikuid tembeldada, nummerdada, kaarte
kirjutada ja laenutada.
Meie kooli raamatukogus on lugemis-

nurk, mida kasutab péevas 60—90 Opilast.
Et lugemisnurgas oleks kord, on iga péev
Uks aktivistidest korrapidaja. Jarjest on
vaja parandada raamatuid, panna Umber
uusi pabereid jne. — kdike sedagi tuleb
teha raamatukogu aktiivil.

lga péev on kooliraamatukogus vaja abi
ja selleks peabki olema tubli, véljaGpetatud
aktiiv.



B rNMomMoLllb YUNTEO
PYCCKOIro A3blKA

0b MCNONb3OBAHM
OWATO3ATBOB I
ANAGIBMA

HA YPOKAX
[PAMMATIKW

B LIECTOM KNACCE

TUNY YYKKBU

BospacTatoLas posb PYccKoro Asblka Kak
CpefcTBa MeXHauMOHaNbHOro OOLLEHNs AWK-
TyeT HeoOXOAMMOCTb  YCOBepLUEHCTBOBaHMA
METOAMKM MpernojaBaHna PYCCKOro A3blka B
HaLMOHa/TbHOM LLKONe.

B npenogasaHWM  pycCcKOro f3blka B 3cC-
TOHCKOW LUKOMe ecTb ewle 6onbluve Hewc-
MONb30BaHHbIE Pe3epBbl, KOTOPble MOryT Cro-
c06CTBOBaTbL  MOBbLILWEHNIO  3D(HEKTUBHOCTM
Tpyfa yudTens no OOBACHEHWIO, 3aKpense-
HWO HOBOTO MaTepuana M NPOBEepKe 3HaHWiA,
YMEHWA M HaBbIKOB YYaLLMXCS.

WHTeHCUMKauma — 0b6ydyeHMss  pyccKomy
A3bIKY B 3CTOHCKOW LUKOMIe MOXET 6bITb AocC-
TUrHyTa 3a CYeT HOBbIX, HayYHO 06OCHOBaAH-
HbIX YYeOHWKOB U MporpaMm, a TakkKe LWu-
POKOro 1 CUCTEMATUYECKOrO WCMO/b30BaHUA
CPeACTB HarnagHoCcTw.

AH Amoc KOMeHCKuii BMepBble BbIABUHY/
MbIClb 0 MPUMEHEHUW HArnfgHOCTU Npu 06-
yyeHun. BakHoe MecTo "3aHMMaeT npobnema
HarnagHoCTM B Medarornyeckoil  cucteme
K. A. YwwuHckoro (10). Mcnonb3oBaHue Ha-
rNAgHOCTM Npy 06yYeHUN MHOCTPaHHBIM A3bl-
KaM ncmxonornyeckn obocHosaHo B. B. be-
nsesbIM. 1 B. A. AptemosbiM (1; 3).

B Hawu gHn npobnema NpUMeEHeHWs Ha-
rNAGHOCTU CTasia OCOBEHHO aKTyabHOW B
CBA3M C ObICTPbIM PasBUTMEM U BHEAPEHWEM
B LUKO/IbHYHO MPaKTUKY TEXHUYECKUX CPeLcTB
obyueHua (2; 5; 6; 9).

OfHUM 13 BMAOB HarnsgHOCTW, UCMONb3Y-
eMbIX Ha YpOKax PYCCKOro fi3blka, SBMSETCH
nokas AvaunbMoB M Auano3uTueoB. Ho, K
COX&/EHUIO,  KaK CrpaBeAnMBO OTMevaeT
A. B. NNaHca (5), ele Hepeaku cnyyam,
Korga AvaduabM MCMOMb3yeTca Ha  ypoke
TONMbKO KaK WAMIOCTpaums K CnoBam yuuTe-
N8, a He KakK CpefcTBO aKTVBMU3ALMWM MbICAMN-
TENbHOW [eATeNbHOCTY YyaLmXcs.

B nocnegHue rofbl  M3roTOB/MIEHO MHOIO
OnadunbMoB  0OLLEr0 Has3HaueHWs, HO HeT
AnadunbMoB MO rpaMMatuke 419 Haumo-
HaNbHOM LUKOMbl, @ HaUMOHaMbHAas LUKOMA
Hy>gaeTca B Takmx Auadunbmax. Heobxo-
OVMM Uenblid Kypc AvadmibmMoB, paccuuTaH-
Hblll Ha pasHble 3Tanbl paboTbl Ha YpokKe
rpaMmaTvku (BBefeHWe HOBOTO MaTepuana,
3aKpernneHue, NMOBTOPEHVe, NPOBEPKA 3HaHWUK
yyaiimxcs).

Cneundmikoii  nNpenojaBaHWs  HEPOAHOro
A3blka ABMISETCA TO, YTO BbIPAOOTKE HaBblKOB
W YMeHWii ypaensetca 60/blue BpPeMeHMW, YeMm
COO06LLEHNIO 3HaHUIA. BonbLuoe  KONWM4ecTBO
BPEMEHM Ha YPOKe 3aHMMaeT BbIMOMHEHNE
yNpaXHeHWA, HaueneHHbIX Ha (hopMuUpoBa-
HUE YMEHWA W HaBbIKOB PeYM Ha HEepPOAHOM
A3blke. [pW pasBUTUM HaBbIKOB W YMeHUiA
roBOpPeHMs  LienecoobpasHo  WCMO/b30BaTh
AnadmnbMbl M AMano3nTUBbI.

MpeacTaBnsieTcd, UYTO  CHOXKETHble  Auna-
(hnNbMbI, KOTOpPbIMMA Mbl pacronaraem B Ha-
CTOfiLLlee BPEMS, MOXHO MCMOMb30BaTb  Ha
aTane pasBMTUA HaBbIKOB W YMEHMIA peun Ha
M3y4aemMoM A3blKe.

HekoTopble TpygHOCTM npu paboTe C cio-
XKETHbIMU AvatnibmMamn  06LLero HasHaue-
HWUS MOXET BbI3BaTb TO, YTO AnaIbM He
COBCEM TOYHO COOTBETCTBYET M3y4aemoi Te-
Me. [Ouadmnbm MOXET cofepaTb Kaapbl,
KOTOpPble MPU W3YYeHUN OMpedeNieHHOW TeMbl
He MMEIOT 3HaueHWs W KOTOpble YuuTesb XO-
Ten 6bl MPONYCTUTb, HO MPOMYCKNM  06bIYHO
BbI3bIBAIOT MPOTECT CO CTOPOHbI YYaLLMXCA.
TpyAHOCTU BbI3bIBAET W TO OBCTOATENLCTBO,
YTO CHOXKETHble AMadMAbMbl CAULLKOM AJNH-
Hble (40—50 kagpos). X. Manamerc (11,93)
peKOMeHAyeT NpW W3rOTOB/IEHWN Anaduniib-
MOB A1 LUKOMbI AennTb AnaduibMbl Ha Ya-
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CTW, KOTOpble MOXHO [EeMOHCTPUpOBaTb OT-
[leNnbHO  Kak LenocTHele. 3—4 yYactu cocTa-
BNAM 6bl OAMH Avadunbm.  M3rotosnsaTb
Anadunbmbl AnvMHOK 8—12 KafpoB HeLene-
€006pasHO TEXHOMOTMYECKM U 3KOHOMUYECKM.

MpuMeHeHVe  OMano3WTMBOB Ha  YpoKe
rpaMMaTMKM WMeeT HEeKOoTOopble MpPenMMylLLecT-
Ba MO CPaBHEHWIO C MPUMEHeHWEM Auadub-
ma:

1) yuuTenb MOXeT M3 cepum AWanosnTu-
BOB BbIOpPaTb HYXXHble eMy A1 AaHHOro
ypoKa,

2) MOXeT Mo CBOEMY YCMOTPEHWIO MEeHSTb
MopAfOK [IeMOHCTpaUuu Anano3MTUBOB [A/15
NyYLLero packpbITUS TeMbl f[aHHOTO YpOKa;

3) MOXHO HecKo/MbKO pa3 BO3BpaLLaTbCA
K OJHOMY W TOMY >Xe Kafpy.

Llenb HacTosed cTaTbM — MOAEUTLCA
OMbITOM WCMONb30BaHMA  AMArNo3UTUBOB
CIOXETHOro Avadmibma Ha YPOKe rpamma-
TVKA MPU U3yYeHUn Tembl «Buabl rnaronax.

MoxHo cornacutbes ¢ A. CekosH (8), uto
obyyeHue BuAam rnarofa B HaUWOHabHOMN
LUKO/Ie [O/MKHO MPOWTU CRedytolye 3Tanbl:
a) 0CO3HaHWe MOHATWUS rpaMMaTU4eckoi Ka-
Teropun rnaronbHOro Bufia; 6) pacrno3HaHue
BWAOB rnarofa; B) 06pasoBaHVe BWLOB;
) aBTOMATM3auUMs HaBbIKOB YMOTpebneHns
BVAOB B PEYEBON [eATeNbHOCTW.

Hamu 6blin  cocTaBneHbl  AMano3uTUBbI
ONA 1Cnonb3oBaHWA WX Ha MepBoM  3Tane,
T. €. Ha 3Tane OCO3HAHWSA MOHATUA rpamMma-
TWYECKOW  KaTeropuu  rnarosbHoro  BuAga
(nepsble 8 kagpoB).

MpeacTaBnseTcs NpaBOMEPHON TOYKa 3pe-
HUA aBTopa Y4ebHuKal O6BACHATb 3HaueHue
BWJOB rnarosia npu rmomowy (opm «genan»
n «cpenan».

Kagp |

cTpoun oM

(KapTuHKa)

Kagp 1

MocTpoun oM

(KapTuHKa)

Kagp 111

pucoBasia Manbymka W [eBOUKY
(KapTuHKa)

Kagp IV

HapucoBasia Manbyvka 1 [eBOYKY
(KapTrHKa)l

1 M. Cokonosa.
A3blka AnA 6 Kriacca.

TannuH, «Banrycy,
1971,
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Yue6HUK  pyCcCKOro

Kagp V
YuTanm KHUry
(KapTuHKa)
Kagp VI
NpoYnUTaIN KHUTY
(KapTuHKa)
Yuutenb MokasbiBaeT ydyawmmca Kagpbl v
0OBLACHSAET PasHULLY MeX[y rnaronamu:

cTpoun — MocTpoun oM
pucoBala — HapuCcoBana Masbuuka
W [eBOYKY
unTanM  — MPOYUUTAIU KHUTY.
Bce WwecTb KafpoB CHabXeHbl JaHHbLIMY

BblLe TUTPaMW. [locne O06BACHEHWA ..yunTenb
MOXET [jaTb Kfaccy 3afaHune cocTaBWUTb Npef-
NOXEHWS C 3TUMKM rnaronamu. 3atem yua-
wmmes gemoHcTpupyetes kagp VI «[poyn-
Tall 1 3anoMHW CregytoLLme FAprofibi».

CoBepLUEHHbIA BUA,

coenatb

YMbITbCA

npuyecarbca

HanucaTb

nomrparb

B3ATb

YBUJETD

norynstb

MOCMOTPETb

HecoBepLueHHbIA BUg

fenatb

YMbIBaTbCA

MpUYeChIBaThbCs

nmcatb

nrpatb

6patb

BUAETH

rynatb

CMOTPeTb

Mo 3ToMy Kagpy ydalmmcs [atoTcs cnegy-
toLme 3afaHus:

a) obpasyii npolledliee BpeMs OT AaHHbIX
rNnaronos;

6) 06pa3syin cnoBOCOYETaHWA W MPeANoXKeHNA
C YKa3aHHbIMW Fnarofamu.

Mocne BbINOMHEHWS 3afaHuid crnegyeT no-
kasaTb Kagp VIl «3amMeHn KapTWUHKW cno-
BaMu». 3TO YMpaXHeHWe Yyyalmecs BbIMoN-
HAIOT MUCbMEHHO. 3aTeM [JeMOHCTpUpyeTcs
kagp 1X «I[lpoBepb CBOE YMpaykHeHWe».
CerogHss yTpoMm A BCTaUl B 7 4acoB. f
caenan 3apsaaky, ymblsica, npuyecas-



CA W nowen B WKOMy. B Kone 8 ynTas
pucosan. 1 HapwucoBasl 60MbLWOA  AoM.
Mocne ypoKOB A wUrpasn € ManeHbKUM
6partom.

Yyalmecs WMeoT BO3MOXHOCTb CamoCTO-
ATeNbHO MPOBEPUTL CBOE YMPaKHEHWe W WUC-
npaBuTb OLIMOKK.

Mpu cocTasneHnn Cnefyrowmx Kagpos Mbl
MCXOAUAN W3 TOTO, YTO HarnagHoOCTb [O/K-
Ha NPUMEHATLCA HAa BCEX 3Tanax obyueHus
HepofHOMY A3blKy. Cnegylowye Kagpbl Je-
MOHCTPUPYIOTCA YYalLMMcA nocne Toro, Kak
OHW YCBOWMM MaTepuas MNepBbIX BOCbMU Kaf-
poB n 88 8 n 9 no yuebHUKY2. 3T Kagpbl,
Ha Haw B3rnsg, AO/DKHbI  CNOCO6CTBOBATb
Havbonee MPoOYHOMY (HOPMMPOBAHUIO YMEHUIA
W HABbIKOB PEYM Ha HEpOfHOM f3blKe. Yua-
LLecs, COCTaBNAA Paccka3d Mo  YKasaHHbIM
KagpaMm, [AO/MKHbI YNOTPebuTb MpOMLeHHbIe
no Y4YeOHUKY rnaronbl B peyn.

Kagp IX MOXHO Has3BaTb BBOAHbLIM Kaj-
poM. OH 3HaKOMMUT y4allyxcs C repoeMm ce-
pun anano3utmeoB [MUdoOM, ero Xo3anHOM
oapeid Llesapem, xo03siikoil TeTell Aratol u
ux cbiHoM Ayay. Kagp cHabxeH — TUTpOM.
Kagpbl X, XI, XII cBasaHbl efuHbIM CrOXKe-
TOM U o3arnaeneHbl «KTo noGegut?». K
KaKAOMY Kajpy faHbl OMOpHbIe C/0Ba.
Kagp X
Urpatb — Mourpatb B LUALLIKMK,
cepbesHas urpa,

CMpPTPeTb — TMOCMOTPETD,

rnoMoratb — rMoMOUYb.

Bonpocsl yuntens:

1 Yro nwobunu pgenaTb B JoMe Yy  Aagu
Llesapa? 2. Kto wrpan B wawkn? 3. Kakas
310 6blNa urpa? 4. KTo ctosn u cmoTpen,
Kak urpanv pgags  Llesapb n TétA  Ararta?
5. Komy nomoran Mud?

Kagp XI

BbIUrpbIBaTb — BbIUIPaTh (y KOro?),
XOpOLLO Mrparb,

ropauteca (4em?),

Bonpocs! yuutens:

1 Kro Bbwmrpan y 18w Aratel? 2. Kak
urpan gaga Llesapb? 3. Yem ropgunca aans
Llesapb?

Kagp XII

urpatb — MOWUrpaTth B LUALLKY,

6paTb — B3ATb pyballky B KieTky,l

I M CokornoBa.
A3blka AN 6 Knacca.

YUebHUK  pyccKoro
TannuH, «Banryc»,

BUAETb — YBUAETL (4TO?),

NpuiATU B yXKac.

Bonpockl yunTens:

1. Kto 3axoTen wurpatb B wWawkun? 2. Yto

B3 Ayny u Mug? 3. Uba ato 6blna py-

6awka? 4. Yto cpenan gaga Llesapb?
Cregytowe Tpu Kagpa CBA3aHbl C Mpejbl-

Jywmmn. B HUX  pacckasbiBaeTcs 0  TOM,

Kak Mug ctpown cebe HOBbIN OM.

Kagp XIII

rynsatb — MNOrynaTb Mo ropogy,

BUAETb — YyBUAETL (4T0?),

MeuTaTb (0 Yem?).

Bonpockl yunTens:

1 Tpe' ogHaxxabl rynan Mud? 2. YTo OH

yBugen? 3. O uém meutan Mud?

Kagp XIV

6patb — B3ATb (4T0?),

CTPOUTbL — MNOCTPOUTL (4TO?),

paboTaTb CepbésHo.

Bonpockl yunTens:

1L Y10 B3N Mu? 2. Yto Hauyan CTpPOUTb
Mudp? 3. Kak pabotan Mudy?

Kagp XV

CTPOUTb — MOCTPOUTL (4TO?),

XXUTb Heya06HO,

ropautbea (4em?).

Bonpocsl yuntens:

1. Kakoih gom noctpoun Mug? 2. Kak Bl
LyMaeTe, XWTb B 3TOM JOMe YA06HO?

3. Kak Bbirnagut Mud?

B 3aBMCcMMOCTM OT NOAFOTOBKM Kacca 3Tu
BOMPOCbI MOXHO  Pa3HO06pasvTb.  YuuTenb
MOXET NpeanoXnTb 6onee CNoXHble BOMPO-
Cbl, €C/IN KNacC CW/bHbIA, Takke MOryT yya-
LMecsd CaMOCTOATENIbHO OMWCaTb HEKOTOpble
Kazpbl.

Vcnonb3oBaTh CHOXKETHbIA AnadunibM,  Ha
Haw B3rnsg, LenecoobpasHo Ha 3aTane as4o-
MaTn3auy HaBblKOB W YMEHWA ynoTpebneHus
BMLOB B peueBOi feATeNbHOCTW. 3TO oOnpe-
fenseTcs cneumdukoin gvadmnbma.  Adwua-
(wnbM, KaK NpaBuno, COAePXUT B  cebe
MHOrO CaMblX pasHbIX CUTyauwid, u 3Tu
cuTYyaummn cnefyeT WMCMo/b3oBaTb NpU passu-
TAN Peun yyaimxcs.

B pabote ¢ AnagunbMom  >xenaTensHo
NpUAEPXMBaTLCA  Credytowein  nocnefosa-
TeNbHOCTK:

1) BBOAHaA bGecefja yunTens C W3NOXKEHWEM
Leneii paboTbl;

2) nokas pavagunbma C
yumTens;

KOMMEHTapmnamMmn
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3) nokas AuaunbMa C MOCTaHOBKOW BOM-
pocos;

4) nokas fAuaunibMa C paccKasoM y4allux-
CA MO LIEMOUKEe;

5) cocTaBfieHVe njaHa ¥ 3anucb  OMOPHbIX
C/I0B /11 YCTHOTO M MWUCbMEHHOTO PaccKasa.

Jlekcuky Avaduibma dxenatenbHO npeasa-
puTenbHO npopaboTatb U aKTUBU3MPOBATb.

Hamn  6bin ncrmonb3oBaH — AvadmnibM
«B ApTeke». B yuebHMUKe pyccKOro A3blka
Ana 6 Knacca M3y4yatoTCs TEKCTbl,  KOTOpble
NOAYMHAIOTCA  OfHOW  NIeKCWYecKoid  Teme
(«MunoHepckoe neto», ctp. 16, «[Mu1oHep-
CKMiA Mapl», cTp. 22, «[lMoBap [puwa»,
cTp. 25, «CnyTHUK CEMWNETKU», CTp. 42,
«KpacHas nonocka», cTp. 61).

JIeKCUKY YKasaHHbIX TEKCTOB MOXHO 3a-
KpenuTb W aKTMBM3MpOBaTb MO  AuaduibMy
«B ApTteke». [0 rpamMmaTuke MpOXOAUTCS
TemMa «Bugbl rnarona» u «BpemeHa rnaro-
Na». M3yyatoTcs rnarofibl «MHTEPecoBaTbCA»,
«UrpaTb», «ybupaTb», «MbITb»,  «/IHOOUTbY,
«3aBTpaKaTb»,  «06efaTb», CYKMHATbY,
«MeTb»,  «YMbIBATbCS»,  «TPEHUPOBATLCH,
«OpraHu30BaTb», «COPEBHOBATLCA», «MyTe-
LIeCTBOBaTb» M Ap. YKasaHHble [1arofbl
Nerko MCnonb3yrlTea ydyalmmucs npu nepe-
ckase guvagunbma «B ApTeke». B anadunb-
Me pacckasblBaeTcs 06 uctopum ApTeka u o
XW3HW TMUOHepoB B narepe. Hamu 6bin co-
CTaBfieH nnaH K guadunemy «B ApTeke», u,
cnefyet  OTMETUTb, 4yT0 paboTa No  3TOMy
nnaHy onpasgana ceobs.

MIAH K ANAPNIBMY «B APTEKE».

| Toe HaxoguTca NUWOHepPCKWUiA narepb  Ap-

Tek? (Ha tore, B KpbiMy, Ha 6epery mops).

Il Kakoii 3To narepb?  (BCECOH3HbINA, Kpa-

CWBbIA, 6OMbLLONA, MHOFO3TaXHble A0MA).

Il WcTopua Apteka? (opraHusosan Co-

nosbeB B 1925 rogy, BoCeMb NasiiaToK, AETU

paboumx W LWaxTepoB, exaTb Ha nowwaap,
exaTb B slarepb).

IV ApTek cerogHs.

1. Kto npue3xaeT B ApTek? (4etn u3 25-Tn
CTpaH, aKTWBHbIE MWUOHEPBI).

2. «KTO capyxwuncs B ApTeke — TOT cApy-
YKWJICA HaBEKU.

3. Uem 3aHMMAOTCA NUOHepbI B narepe? (ur-
patb, MeTb, JflIOBUTbL pbiby, paboTaTb B
KO/IX03e, MOMOraTb KO/IXO3HWKaM, fieHb
€aMo06CNyXNBaHUS).

4. PaboTa B KpyXKax (My3blKa/bHbliA Kpy-
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XOK, KPY>XOK 6apabaHLUMKOB,  KpPYXOK
CUTHA/IbLLIMKOB).

5. MNoxogpl.

6. CnopT B narepe  (opraHu3oBaTb cnop-

TWBHbIA Ky6, cCOpeBHOBaTbCH B Gere, CO-

peBHOBATLCA B MPbDKKAX).

V. TMpowanbHblii KocTép  (MOAPYXUTLCA ¢
KeM? 3anucbiBaTb afpeca, MepenucbiBaTbea
c Kem?).

B TuTpax guamnbMa BCTPeYaeTcsd MHOTO0
HOBbIX A/ YYallMXCS CNOB W BbIPKEHWA,
KOTOpble, OfHAaKO, He BCe OblM  Hamu WC-
Mo/b30BaHbl, TaK Kak pacckasaTb COAeprka-
HVe AnaduibMa MOXHO, UCMONb3Ys NEKCUKY,
YCBOEHHYIO M0 YYebHWKY [0 [AeMOHCTpauum
AvamnbMa. LI3 HOBbLIX CNOB 6blNv BBEAEHDI:
BCECOKO3HbI/ flarepb, MHOrO3TaXHbIE  [OMa,
CAPY>XUTbCA B ApTeKe, KPYXXOK  CUTHa/lb-
WMKoB. Llenbio YpOKOB C WCMO/Mb30BaHWEM
fnadunbma  6bl1I0 He pacluvpeHue  3anaca
CNOB yvalmxcs, a (OpPMUPOBAHUE PEYEBbLIX
HaBbIKOB U yMeHwiA. J1. B. WTenbcoH oTme-
yaeT, yto 6e3 MpPaKTUYECKUX [AeWCTBUI HW-
Kakoe (DOPMMPOBAHWE HaBblKa HEBO3MOXHO.
«HaBblK  BO3HMKaeT  Kak  CO3HaTe/lbHO
aBToMaTu3vpyemoe feiicteme. OH  (hyHKUMO-
HUPYET KaK  aBTOMAaTU3MPOBaHHbIA NpueM
BbINOMHEHNA feiicTBMA. Ero ponb 3akniova-
eTCa B OCBOOOX[EHUW CO3HAHWA OT  KOHT-
pons Haj BbIMO/HEHVEM MPUEMOB [elCTBUS
W NepekNoyveHVs ero Ha LUe W ycnosus
nevicteus» (7; 155).

O6yyas pycCKOMY $i3blKy Mbl CTpemMumcA
thopmmpoBaTb Y ydawmxcs 60nee npoyHble
peyeBble HaBblKM U YMeHWA. [laHHble MCuUxo-
Norun NOATBEPXKAAIOT, YTO Yuyalluecs fyylue
yCBaMBalOT M3y4aemblii MaTepuas, ecim ero
MOBTOPATb HECKO/IbKO pas3, HO MOBTOPATHL Che-
[yeT Kaxfblii pa3, B HOBOW cuTyaumn. Mpu-
MEHeHWe [AMano3nTMBOB W Avaduibma OaéT
TakKyl0 BO3MOXHOCTb.  CHayana yuauimecs
M3y4aloT matepuan no Y4ebHUKY 1 MepBbIM
Kafpam [1anosvTVBOB. YYalimecs 0CO3HaloT
MOHATWE BUAA M Y HUX POPMUPYETCA YMeHue
.pacnosHasaTb BuAbl rnarona. 3atem  yua-
Lpecs NoAxofAaT K 60/ee BbICOKOMY 3Tary
M3yYeHUs TNarofibHOro Bufja — K 3Ttany
(hOPMMPOBAHMA YMEHWS1 UCMOMb30BaTb BUAbI
B peyeBOii fgesTenbHocTW. CocTaBnsia  pac-
CKa3 no guagunbmy, yyalimecs WMET BO3-
MOXHOCTb MOCTPOUTb HOBOE MO COAEPXaHWIo
BbICKa3blBaHME Ha PYCCKOM f3blKe, WCMOSb-
3ysl NOATOTOB/EHHbIA MaTepuan.



Vcnonb3oBaHWe yKasaHHOro  Auadmnbma
MMeeT W BOMbLUYHO BOCUTATENbHYHO LIEHHOCTb.
W3 amadunbma ydalpecs —y3HatOT — HOBble
thakTbl (Korga 6bin  OpraHW3oBaH MWOHep-
CKUIA narepb ApTeK, KTO OpraHu3oBas 3ToT
narepb). Takoil MmaTepuan Bbi3blBAET y Y4a-
LLMXCA WHTEPEC K W3y4yaemMOMy U aKTUBW3U-
pyeT MbICANTENbHYIO — AEATENbHOCTb  YYa-
wmxes. Cepun  AManosnTMBOB U Auaduibm
ABMAIOTCA CTUMY/IOM PEYEBON [eATeNbHOCTM
yyallyxcs, OHW [aloT rOBOPALLEMY 3pUTeSb-
Hbll 06pa3 CUTyauun, 0 KOTOPOW eMy HYXHO
pacckasaTb Ha PYCCKOM fi3blKe.

Ypoku, Ha KOTOpbIX Yyualimecs paboTatoT
no AvanosvTMeam wWnu no gvadunbmy, npo-
XOLAT OXMBMEHHO, Yualluecs aKTUBHO Yyua-
CTBYIOT B pabore.

MpoBeféHHble HaMmW B LUECTbIX — Knaccax
KON ropoga TapTy YPOKW, Ha KOTOPbIX
yyallyecs paboTanu no AuanosvTvuBam W o
avagunbmMy «B ApTeke», MoKasasn, 4To WC-
Mo/b30BaHNE YKa3aHHbIX CPeAcTB  Harnisg-
HOCTW [aéT 6onblUOi 06yYarowmiA  adekT,
HO HY)XHO MOMHUTb, YTO KaKAOE HarnsgHoe
nocobrie MMeT CBOE MeCTO B CUCTeEME Harnsg-
HbIX CpeAcTB. BblGop cpefcTB HarfsgHoCTU
onpegenseTca cneunguKon u3yvaemoro Mma-
Tepuana, BO3PacTOM Y4yaliMXCs W 3Tanom
06yyeHus.

B 3aknitoueHVe MOXHO OTMETUTb, 4TO
MCMO/b30BaHWE AMano3nTUBOB U Anadunbma
B 00Oy4YeHUWM pYCCKOMY £A3blKYy Ha CpegHem
aTane 3CTOHCKOM LUKOMbl CMOCO6CTBYET:

1) aKkTVBM3aUMU MbICMTENLHOW  AeaTenbHo-
HOCTH YualLyXcs;

2) (hOpMMPOBaHWIO peYeBbIX HaBbIKOB U YMe-
HWR (CMyX0BOE BOCMPUATME MOAKPensseTcs
3pUTENbHLIM, @ 3peHue 3aHMMaeT  Befyllee
MONOXeHWe B CUCTEMe aHaIM3aTOPOB);

3) BO3HMKHOBEHMIO WMHTEpeca K M3y4yaeMomy
npeamety;

4) pacLUMpeHUI0 KPyrosopa yu4allyxcs.
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KOOLIEELNE KASVATUS

MONOLOOGILISE
KONE ARENDAMINE
KOOLIEELSES EAS*

ESTER VEE

Individuaalse jutustamise vormi
puhul jutustab laps jutu algusest
I6puni.  Umberjutustamiseks  sobivad
lihemad kirjanduspalad, oma koge-
mustest  jutustamiseks isiklikult 18bi-

elatud siundmused. Individuaalsel ju-
tustamisel pildi jargi on eriti téhtis, et
pilt vBimaldaks lastel, véalja mdelda
erinevaid jutte. Loovjutustamisel kasu-
tatakse enamasti individuaalset vormi.
Jutustamistunnis valjakutsutavate laste
arv ja jarjekord tuleb kasvatajal varem
enam-vahem kindlaks maérata. Esime-
sena VvOib vélja kutsuda lapse, kes
selleks ise soovi avaldab, kes on julge
ja arenenud jutustamisoskusega ning
annab seega teistelegi head eeskuju.
Jargmised jutustajad kutsub tavaliselt
kasvataja vélja oma plaani jargi, vahel-
dumisi ndrgemaid ja paremaid jutusta-
jaid. Viimasena vdiks jutustada samuti
hea jutustaja. Vaéljakutsutavate laste
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arv oleneb tunni liigist ja teemast,
jutustamise vormist, aga ka laste jutus-
tamisoskuse tasemest ja kuulamiskul-
tuurist. Rohkem lapsi v@imaldab valja
kutsuda isiklike kogemuste p6hjal ja
loovjuttude jutustamine, vahem pildi
kirjeldamine ja Umberjutustamine: Kkui
jutud sisult véhe erinevad, lédheb kuu-
lajail igavaks.

Et aga 20—25 minutit jarjest kuulata
kaaslaste jutustusi l&heb lastel siiski
igavaks, soovitatakse uldiselt jutusta-
mise tunde korraldada kaheosalistena
ja seostada jutustamist sisult vOi ees-
markidelt sobiva Oppemangu, vestluse
vdi luuletuse esitamisega. On vaja leida
votteid, kuidas suurendada tunnis jutus-
tajate arvu. Naiteks Umberjutustamiseks
vOib vahel Uhe asemel kasutada kahte
lUhikest, sisult ja kasvatuslikult ldhedast
pala. Algul loeb Kkasvataja lastele ette
tihe jutu ja laseb selle Umber jutustada,
seejarel loob  Uleminekuseose  teise
jutuga, esitab selle ja laseb seejarel
lastel Gmber jutustada. Niisugune tund
vBimaldab kolme-nelja lapse asemel
vélja kutsuda kuus kuni kaheksa last.
Samuti vBib Uhes tunnis jutustada kahest
lahedase sisuga pildist. VVanemate laste
rihmas voOib katsetada kombineeritud
tunniga, mis sisaldab kaht vdi kolme
jutustamise eriliiki, nditeks I — Umber-
jutustamine voi pildi jargi jutustamine,
M — analoogilise siindmuse jutustamine
oma elust. Valtimaks Uksluisust, vdib
Uks neist olla kollektiivne, teine indivi-
duaalne jutustamise vorm.

On vaja kasvatada jutustajate esine-
misjulgust ja elementaarset esinemis-
kultuuri, oskust arvestada kuulajaid.
Jutustama kutsutakse laps rihma ette,
poorates seejuures téhelepanu sellele,
kuidas ta touseb, tuleb, seisab. Enne
alustamist podrdub laps viisakalt kuu-
lajate poole, tehes kummarduse VOoi
niksu. Jutustamisel peavad lapsed poor-
duma mitte ainult kasvataja, vaid kogu
rGthma poole ning jutustama arusaada-
valt, valjusti ja selgelt ning mitte liiga
pikalt. Kasvataja harjutab lapsi seisma



korralikult, kuhugi n&jatumata, jutus-
tama loomuliku h&aletooniga, rahuli-
kult, mitte riideid n&ppides v8i edvis-
tades. Kasvataja Opetab lapsi jutustama
teemast korvale kaldumata, leides
sobivaid, tapseid sbnu, tabavaid valjen-
deid, koostama digesti lauseid, véltima
parasiitsdnu (noh ja siis jms.), jutustama
ilmekalt ja parajas tempos.

Kasvataja abistab ja suunab jutusta-
jaid, vajaduse korral parandab keele-
ja sisulisi vigu. Jutustamise ajal ei
maksa liialdada paranduste ja mérkuste
tegemisega. Ei ole tarvis Kiirustada
jutustajat. Vahele segada vOi hoopis
katkestada lapse juttu vdib vaid &&armis-
tel juhtudel: kui laps kaldub teemast
taiesti kdrvale, jutustab liiga kaua, hak-
kab jutustama millestki kasvatuslikult
ebasoovitavast jms. Kénevigu ja eba-
tdpsusi parandatakse jutustamisel nagu
mooddaminnes, nimetades dige vormi,
kuid ndudmata selle kordamist. Pike-
mate pauside tekkimisel vdib lapsele ette
Oelda sobiva sdna vdi véljendi, meelde
tuletada, millest on vaja raékida,
raskuste puhul abistada suunavate kiisi-
mustega. Vajalikke markusi ja ette-
panekuid tuleb teha taktitundega, néai-
teks Oelda lapsele vaikselt, et ta jutus-
taks valjema héélega, riiete né&ppimise
puhul vdtta markamatult lapse ké&si oma
pihku jne. Tahtsamaid sisulisi ja keele-
lisi parandusi tehakse paéarast jutusta-
mist, vBimalikult nduannetena jargmis-
tele jutustajatele.

Lapsi tuleb &petada jutustamisel eris-
tama tegelikkust ja fantaasiat. Jutusta-

misel isiklikest kogemustest peab laps
kajastama tdetruult Ilabielatud stnd-
musi, nahtut ja kuuldut. Loovjuttudes

aga vOib anda voli oma fantaasiale. Et
last mitte eksitusse viia, on soovitatav
loovjuttudes kasutada mitte esimest, vaid

kolmandat isikut, s. o. raakida mitte
endast, vaid Uhest poisist, tudrukust,
muinasjututegelasest vdi maéanguasjast

jms., vélja arvatud siis, kui teema seda
tingib (nditeks: «Mida teeksin siis, kui
oleksin juba suur»).

Kullaltki raske Ulesanne on laste ise-
seisvuse ja initsiatiivi arendamine. Lapsi
Opetatakse iseseisvalt juttu vélja mot-
lema, matkimata liialt kasvataja ndi-
disjuttu ja varemjutustanud laste jutte.
Kasvataja soovitab anda tegelastele uued
nimed, mdelda jutule teistsugune algus,
16pp jne. Seda tuleb arvestada juba
teema ja pildi valikul, sest iga pilt
(teema) ei vBimalda moelda juttu mit-
mes variandis. Juba sissejuhatavas vest-
luses vdib laste tdhelepanu kisimuste
abil juhtida erinevate variantide vdima-
lusele, soovitada neil jutustada erinevaid
jutte. Hinnangu andmisel tdstetakse
esile neid lapsi, kelle jutud olid origi-
naalsed. Kui laste jutustused ménikord
siiski on Ulearu sarnased, on soovitav
tunni 18pus arutada, mis oleks vdinud
neis teisiti olla.

Ruhma aktiviseerimiseks ja kuulamis-
kultuuri  kasvatamiseks on eelk8ige
vaja hoolitseda, et tund oleks huvitav
ega tudtaks kuulajaid: huvitav teema,
tunni struktuuri ja vOtete mitmekesisus,
koostatud juttude erinevus, esitamise
ilmekus* vaheldumisi paremate ja nor-
gemate jutustajate véljakutsumine, pas-
siivse kuulamise ajaline piiramine jm.
Lapsi tuleb Opetada téhelepanelikult ja
lugupidavalt kuulama iga jutustajat, ka
sel juhul, kui laps ei jutusta kuigi huvi-
tavalt. Ei tohi lubada kuulajatel tegelda
kdrvaliste asjadega vdi naerda jutusta-
jat ebadnnestumiste puhul, talle vahele
hitda vms. Tunnis ei ole vaja palju
distsiplineerivaid markusi teha, sest see
héirib jutustajat. Pigem heidetagu vaja-
duse korral karmim pilk korrarikkujale,
antagu marku keelava Zestiga jms. Olu-
line on kuulajaid aktiviseerida neile
mitmesuguste  Ulesannete  andmisega:
kuulata tahelepanelikult, abistada jutus-
tajat raskuste puhul, meelde tuletada,
tapsustada voi parandada vigu, lisada,
kui on midagi olulist vahele jaetud,
tédiendada jutustust, jalgida plaanist
kinnipidamist. M@&nikord on vaja kuu-
lata ka laste hinnangut jutustajale.

Hinnangu andmine jutustajale on olu-
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lisi Opetusvotteid. Kollektiivse jutusta-
mise puhul antakse hinnangud jutusta-
mise 16pul, et mitte laste téhelepanu
siindmuste kaigust kérvale juhtida. Uk-
sikuile jutustajaile v8ib Uhe-kahe sbnaga
Uldhinnangu anda kohe pérast jutusta-
mist. Individuaalse jutustamise korral
vBib pbhjalikuma hinnangu jutustajale
anda kohe. Hinnang peab olema hea-
tahtlik, mitte solvama last ega vdtma
talt esinemistahet. 3- ja 4-aastaste laste
puhul piirdutakse positiivse hinnangu
andmisega ning jutustuste analUisijaks
ja hindajaks on kasvataja. 5- ja 6-aas-
tastel lastel vdib juba lasta oma kaaslase
jutustusele hinnangut anda ning GOpe-
tada neid seda tegema taktitundega.
Esmajoones tuleb &ra markida jutustuse
head kuljed, alles siis anallsida puudusi
(nditeks: «Tdnu mdtles véalja véga huvi-
tava jutu, mis ei sarnanenud eelmiste
laste juttudega, kuid teinekord puda
jutustada valjema héaélega ja ilmeka-
malt.»). Tunni I8pus on soovitatav anda
tldhinnang kogu rihmale, mitte ainult
jutustajaile, vaid ka kuulajaile.

Véaga oluline on laste individuaalsete
isearasuste arvestamine ja esinemisjul-
guse kasvatamine. Palju tuleb tdétada
ndrgemate  jutustajatega ja argade,
habelike lastega, andes neile rohkem
vBimalusi jutustamiseks nii tundides
kui ka wvabal ajal. Lapsi, kes tunnis
jutustavad halvasti vBi ei taha esineda,
tuleb lasta rohkem jutustada valjaspool
tunde: kasvatajale, kodustele, oma léhe-
male sobrale, vaiksemale rihmakaaslaste
grupile. Neid lastakse jutustada eriti
sidamelahedastel teemadel. Keeldumise
korral mitte lakata neid tunnis vélja
kutsumast, kuid hoiduda pahandamast,
neid hé&bistamast vdi vélja naermast.
Pikapeale muutub Ilaps julgemaks ja
enesekindlamaks, ta hakkab aru saama,
et tunnis peab vastama. Koolieelikute
rihmas tuleb kindlasti juba saavutada
seda, et Ukski laps ei keelduks jutusta-
mast. Neid ju ootab kool, kus iga laps
peab vastama. Et kasvatada lastes esi-
nemisjulgust, ei kutsuta argu lapsi
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esimesena ega kulaliste juuresolekul
jutustama. Neid on soovitatav lasta
jutustada kergematel ja neile hivitava-
matel teemadel. Argu lapsi on vaja.igati
julgustada, neisse heatahtlikult suhtuda
ja eriti ettevaatlik olla hinnangu and-
misel. Eelkdige tuleb neid kiita julguse
eest, esimeste edusammude eest, ndud-
mata neilt wveel erilist initsiatiivi ja
ilmekust. Kui tavaliselt ei kusita alati
ainult neid lapsi, kes katt tdstavad,
siis ara lapse puhul on kde tdstmine
saavutus ja tal tuleb lasta jutustada.

Koolieelses eas on soovitatav jutusta-
mise Opetamisel kasutada mitmesuguseid
huvi tostvaid votteid, mis muudavad
tunni emotsionaalsemaks. Nii vdib jutus-
tada kellelegi kindlal eesmérgil (naiteks
nukule uut muinasjuttu), anda jutusta-
jale midagi teemakohast katte v8i sobiv
peakate padhe. Laps vBiks olla méangult
kirjanik v8i naitleja, esineda méangu-
raadios voOi -televiisoris, nukkude mui-
nasjutupeol. V6ib dramatiseerida dnnes-
tunumaid loovjutte, korraldada jutus-
tamise vdistlusi, premeerida jms. V0tete
valikul tuleb arvestada eakohasust.
Jutustamist isiklikest kogemustest vbib
ara kasutada kirja koostamiseks haigele
rihmakaaslasele, kasvatajale, teise laste-
aia lastele jne. («Mida me teeme laste-
aias», «Meie kodulinn» jne.). Huvitava-
maid loovjutte on soovitav lasta lastel
endil illustreerida; kasvataja Kkirjutab
need ules albumisse, markides juurde
vajalikud andmed: lapse taieliku nime,
tédpse vanuse, kuupieva.

On soovitatav harjutada jutustamis-
oskust ka mitmesuguste 8ppeméangude
kaudu. «Imekotike», «Ménguasjade
kauplus» (esemete kirjeldamine), «Kirja-
kandja», «Postkaartide Kkiosk» (piltide
kirjeldamine), «Raamatukauplus», «Raa-
matukogu» (kaanepildi vdi illustratsiooni
kirjeldamine,  episoodi jutustamine),
«Arva ara kirjelduse jargi» — esemeid,
olendeid, ruhmakaaslast, muinasjutute-
gelasi jms. Kasulik on organiseerida ka
loovmange, kus tuleb jutustada («Laste-
aed», «Kool», «Teater» jt.).



On tarvis planeerida ja kasutada
proportsionaalselt  kdiki  jutustamise
tunni liike, liilaldamata nendega, mida

kasvatajal on kergem korraldada.
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LOODUS —
FANTAASIA
VARAKAMBER

AGNES PIIRMA

Koolieelses eas laste tutvustamine looduse-
ga annab kasvatajale rohkesti tadnuvaarseid
vBimalusi laste igakilgseks arendamiseks.
Meeleolukad vaatlused, sisukad vestlused,
t66 ning méngud looduses ja loodusliku
materjaliga, samuti kirjanduspalad ja eriti
muistendid ning mdistatused aitavad viia
lapsi lahedasse kontakti meid Umbritseva
loodusega. Otseses stidamlikus kokkupuutes
loodusega saab laps pidevalt uusi teadmisi
loodusest, ta hakkab kord-korralt rohkem
markama, hindama ja nautima looduse ilu,
harmooniat ning thtaegu ka rohkem tunne-
tama oma osa looduses mitte ainult loodus-
varade ning looduse ilu tarbijana, vaid ka
hoidjana ja kaitsjana. Lapsepdlves kogetud
meeldivad emotsioonid, elamused ja muljed
loodusest ning sellest juurdunud armastav
ja hoolitsev hoiak looduse suhtes rikasta-
vad inimest seesmiselt. Just lapse seesmise
rikastamise poole peakski putdlema kasva-
taja. Isiklikult pean seejuures Uheks oluli-
semaks teguriks lapse kujutlusvéime aren-
damist. Véikese lapse elav fantaasia aitab
tal sigavamalt ja emotsionaalsemalt tunne-
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tada loodust; teisest Kkiljest toidab ning
arendab lapse kujutlusv8imet just loodus
ise oma rikkalike vérvide, vormide ja heli-
dega.

Et kujutlusvdime saaks areneda, on eel-
kdige vaja arenenud vaatlusvbimet, téhele-
panu, huvi ja mdtlemisv8imet. Fantaasia
arengu teiseks eeltingimuseks on emotsioo-
nid, s.t. laps peab vaadeldavast elamuse
shama. Lapsel peab kokkupuutes loodusega
tekkima elevus, isegi erutus. Just erutus
annab lapse motetele selle sdra, mis on eel-
duseks médttepiltide tekkimisele, s. 0. kujut-
lusvdime arenemisele. Et kdik need kompo-
nendid olemas ja omal kohal oleksid, ole-
neb muidugi suurel maaral kasvatajast,
tema enese suhtlemisest loodusega, tema
fantaasiarikkusest ja muljete edasiand-
mise oskusest. Kasvatajal voib olla palju
teadmisi loodusest, kuid tal peab olema
eelkdige sltdamlikkust, emotsionaalsust ja
véljendusoskust, et haarata lapsi, panna
neid mdtlema ja kujutlema.

Olen kasutanud méningaid moodusi, mil-
le kaudu minu arvates vOiks luua eeldusi
véikese lapse fantaasia arenemisele.

Kaigepealt olen just nooremate riihmade
(3- kuni 4-aastased) lapsi piudnud esimes-
te loodusvaatluste ajal viia lahedasse in-
tiimsesse kontakti loodusega. Kui lastel on
juba kujunenud sudamlik suhtlemine loo-
dusega, olen suunanud neid vaatlema, leid-
ma mitmesuguseid kujundeid loodusest, leid-
ma nende kujundite sarnasust esemete ja
asjadega.

Vanemates ruhmades (5-, 6- ja 7-aasta-
sed) olen r6hku pannud abstraktsele mdtle-
misele, ettekujutamisele. Kdige selle juures
olen plidnud sdilitada lastele omase ja nii
vajaliku muinasjutulisuse — lapsi loodu-
sega tutvustades illustreerin vestlust kas
rahvaluule vdi kirjanduspaladega. Taiskas-
vanuna ja kasvatajana olen loomulikult
mina see, kes juhib lapsi loodusevaatlustes,
kuid seejuures pliuan véimalikult palju jat-

ta lastele enesealgatust — otsida, leida,
avastada.
Jargnevates néidetes pllan edasi anda

seda, kuidas olen neid minule vajalikena
tunduvaid votteid rakendanud.

Slgisel l&ksime kolmeaastaste lastega
esimesele loodusvaatlusele.  Valisin  sel-
leks ménguvéljakul kasvava madalaoksali-
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se Uleni kollaste lehtedega véikese kase.
Viinud lapsed riietusruumi, 0tlesin: «Té&na,
lapsed, riietume Kiiresti, sest meid ootab
Oues vdike puu — ta tahab meiega tutta-
vaks saada ja meile oma ilusaid kollaseid
lehti ndidata.» Sellise sissejuhatusega &ra-
tasin laste huvi eelneva vaatluse vastu. Kui
joudsime vaatluseks valitud kase juurde,
Utlesin: «Vaadake, siin ongi see véike puu
— saage tuttavaks, ta nimi on kaseke. Tere,
kasekel» «Tere, kaseke!» hiludsid ka lap-
sed. Vaadelnud kase valget tive, silitanud
seda, vaadelnud ta kollaseid lehti, vorrel-
nud vaikest kaske teiste, suurte puudega,
leidsid lapsed, et vaike kask on ilus ja ar-
mas. Painutasin kase oksad veidi alla, ra-
putasin neid nii, et kollaseid lehti wvari-
ses otse laste peale. Oi seda rddmu ja
lusti! Lapsed kilkasid ja hakkasid kiiruga
murule langenud kaseleht! korjama. Kui
elevus ja kilkamine olid vaibunud, Utlesin;
«Keed ilusad vdikesed kollased lehed annab
kaseke teile. Aitah, kasekel» — «Aitah!»
hiudsid ka lapsed. Sellisest vaatlusest jai
vaikestele lastele meeldiv elamus, ja nii-
sugune suhtlemine vaatlusobjektiga avas
otsekui tee laste kujutlusvBimele. Lapsed
kisisid: «Kasvataja, eks ole, homme ootab
kaseke meid jalle? — Kas ta homme jalle
annab meile kollaseid lehti? — Aga kui
meie tuppa laheme, mida kaseke siis teeb?
— Aga mida ta siis teeb, kui meie juba
magame?» Jutustasin lastele, et 6htul, Kkui
on pime ja lapsed ldhevad voodisse, Kiigu-
tab tuul tasakesi kase oksi, ikka vaiksemalt
ja vaiksemalt, ja kaseke uinubki magama.
Aga hommikul &rkab ja hakkab lapsi oota-
ma — vaatab, kas Malle ja Anne, Kalle ja
Allan juba on tulnud lasteaeda.

See vdike kask jai noorema rihma pide-
vaks vaatlusobjektiks, kuid Uhtlasi sai ta
lastele otsekui elavaks sObraks. Iga pdev
joosti kasekese alla kollaseid lehti otsima,
nédhti, kuidas lehti jai véhemaks ja wvahe-
maks, viimaks olid kasel veel ainult Uksi-
kud lehed ladvas. Uhel hilissiigisesel paeval
oli kask dleni vihmapiiskades. Seda né&hes
hiiidsid moéned lapsed: «Kasvataja, vaada-
ke, meie kaseke nutab!» Votsin osa laste
kujutluspiltidest ja puddsin nende fantaa-
siat veelgi arendada, Oeldes: «Ei tea, miks
ta nii kurb on — oksad on kéik pisaraid
tais?» Ja lapsed avaldasid oma arvamust



igallks oma fantaasia kohaselt: «Tai ei ole
enam lehti. — Me ei kdinud eile dues tema-
ga méngimas. — Tal oli Uksi paha dues
olla» jne. Piret laks aga kase juurde, sili-
tas selle valget tuve ja Utles: «Ara nuta,
kaseke, sul on ju veel mdned lehed seal lle-
val oksa peal — jata need endale.» Kui
lumi maha tuli ja kask oli dleni lumega
kaetud, utlesin lastele, et niidd meie kaseke
magab nagu valge pehme teki all. Lapsed
kuhjasid oma vdikeste lumelabidatega lund
kase tlive Umber, selleks et «tal rohkem tek-
ki peal oleks». Talvel Bues méngides tuli
sageli Uks v@i teine laps minu juurde ja ki-
sis: «Kasvataja, eks ole, meie kaseke ma-
gab nldd?» Kevadel, kui kasel rohetasid
pungad, viisin lapsed jalle kase alla, 6eldes
eelnevalt: «L&heme tdna meie kasekest vaa-
tama, ta on juba unest drganud ja tahab
teile midagi huvitavat ndidata.» Suur oli
laste rddm, kui nad leidsid oma kalli puu
Uleni rohelistes, I6hnavates pungades.
Korge liivakalda juures, kus me keskmise
rihma lastega mangimas kéisime, olid m6-
ned suured kivid. Oks neist kividest oli kor-
ge ja tume. Kui pdike suvel kuumalt pais-
tis, siis kuottis ta selle kivi soojaks. Kord
seal méngides puudutas (ks laps méngu-
hoos seda kivi ja hiddis: «Oi, kui soe see
kivi on!» Ka teised lapsed jooksid Kivi
juurde ja katsusid seda kdega — ruttu kat-
susid lapsed k&ega ka teist, kdrvalolevat
laia lamedat ning heledat kivi ja leidsid,
et see oli jahe. «Kasvataja,» hludsid lapsed
imestunult, «me leidsime sooja Kkivi, péris
sooja kivil» Avanes soodus vBimalus anda
ainet laste fantaasiale, taiustada nende ku-
jutluspilte loodusnéhtustest. Niisiis raaki-
singi lastele: «Vaadake, lapsed, kui tume
ja korge on see kivi. Aga paikesekiired tu-
levad korgelt ja kohe tema turjale hippama
ning tantsima! Tema on aga lahke kivi ega
aja pdikesekiiri &ra, vaid lubab neil tant-
sida. Pédikesekiired annavad talle vastu-
tasuks oma soojust ja sellepérast ongi see
kivi nii meeldivalt soe.» — «Oi, kui hea
kivi! Lubab pdikesekiirtel tantsida ja man-
gida! — See on péikese kivi. See on meie
hea soe kivi! — Kui ta lubab pdikesekiirtel
mangida, siis lubab ta ka meid siin tema
juures méngida.» Nii arutasid lapsed l&bi-
segi. Mina aga jatkasin: «Muidugi, lapsed,
lubab ta ka teid siin méangida. Kui tuleb

ohtu ja muutub jahedaks, siis ronivad vai-
kesed putukad siia sooja kivi juurde. Nad
saavad siin sooja ja vbivad rahulikult ui-
nuda suure Kivi kaisus. Aga vdib-olla tuleb
koguni vdike sisalik siia kivile oma kohu-
kesi soojendama v6i poeb kirju liblikas siia
varjule.» Elavalt hakkasid lapsed minu suu-
natud fantaasiapilte arendama: «Aga vdib-
olla ronib lepatriinu siia — vaat, just siia
kiviaugukese sisse — siin on tal nagu voo-
di. — Kasvataja, aga kui mesilane ei jéua
enam Kkoju lennata, siis ta vdib ka siin Ki-
vil 66sel olla? — Aga ka jénes vdib tulla
ja oma ké&ppa soojendada.»

Tol suvel kdisime sageli mé&ngimas arm-
saks saanud sooja kivi juures. Lapsed hak-
kasid t&hele panema ka teisi kive. Nii leid-
sime laia lameda madala kivi. Mis kivi see
vOiks olla? Ta on lai ja sile — «Killap
see on tantsukivi,» Utlesin lastele, et nende
motetele suunda anda. «Mismoodi tantsu-
kivi?» imestasid lapsed. Utlesin: «Minge ja
proovige selle peal tantsida, kill siis née-
te.» Moned lapsed hippasid kohe kivile ja
hakkasid seal hiiplema. «Oi, kui hea siin on
tantsida! Tantsukivi! Tantsukivi!» huudsid
lapsed suures elevuses. Lapsed leidsid, et
kivil on eriti kerge ja tore hipelda ning ku-
juneski méng: 3—4 last tantsisid Kivil min-
gi lauluviisi taktis, teised aga samal ajal
Umber kivi. Kui laulusdnad 18ppesid, valisid
need lapsed, kes kivil tantsisid teiste rin-
gist jargmised lapsed, kes said siis oma-
korda tantsukivil tantsida.

Neist paarist néitest vbime jareldada,
kuidas l&hedane, emotsionaalne, lastepara-
selt ménguline kontakt loodusega saab nei-
le pidevaks elamuste allikaks. Nii viisin
lapsed l&hedasse kontakti loodusega, mille-
ga paralleelselt v6i millest l&htudes tdin
laste kujutlusvbime arendamise kaiku juba
jargmise astme: otsida, leida ja ndha loo-
duses mitmesuguseid kujundeid. Sellest m6-
ningad naited.

Vahtratel olid juba ammu viimased lehed
maha langenud. Kord raagus puude oksi
vastu halli slgistaevast vaadeldes Utlesin
lastele: «Vaadake, lapsed, vahtrapuud siru-
tavad oma oksad nagu kéed (les, nagu ta-
haksid nad pilvi kinni plida.» Laste fantaa-
sia haaras kohe kinni minu vihjest. Mdned
lapsed koguni sirutasid oma kéed lles, aja-
des sOrmed harali. «Jah, vahtrapuul ongi
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nagu kded — palju, palju kasi — ja palju,
palju sdrmi. — Naete! Ka sellel teisel vaht-
rapuul on nagu ké&ed! — Ja sellel puul! —
Oi, ja sellel vanal tammel on hé&sti suured
ja tugevad ké&ed!» Ja korraga muutusid
puud pargis nagu elusolenditeks. Ja kui
mdne pdeva parast hakkas sadama esimest
lund, oli kilkeid ja hdiskeid puude all, sest
lapsed vaatlesid, kuidas puud putavad kin-
ni lumehelbeid. Uks laps tuli minu juurde
ja utles: «Kasvataja, nuid on puudel val-
ged sormikud kd&es — just nagu meie Mal-
lei ja Triinul,» Malle ja Triinu sirutasid
naerdes oma sdrmed harali ja trallitasid:
«Puudel on valged s6rmikud k&es, meil on
valged sormikud kaes! Uhtemoodi!» Puude
selline vaatlemine ja kujundite leidmine in-
nustas lapsi tdpsemalt vaatlema ja oma
kujutlusv6ime abil ka uusi kujundeid leid-
ma. Huvitav oli kuueaastase Ulle fantaasia-
avaldus: «Kasvataja, ma vaatasin kodus
meie aias — seal on suur kuusk. Tema
oksad on aga nagu suured-suured tiivad ja
ta liigutab neid nii, nagu meie teeme, Kkui
méngime «Linnud lendavad» (matkib kéte-
ga tiivaliigutusi).

Naaberaias olid kalkunid. Kaisime vane-
ma rihma lastega neid sageli vaatamas.
Lapsed jalgisid huviga kalkunite naljakat
kdndi ja kuulasid nende imelikku h&élitsust.
Kord, kui jalle kalkuniisa ees ja kalkuni-
ema jarel mooda Bue jalutasid ning oma
kummalist juttu ajasid, Utlesin lastele nal-
jatades: «Kuulake, lapsed, kalkuniema kaib
kalkuniisa jarel ja muudkui norib: «Osta
mulle ka punane mitsike, osta mulle Kka,
osta mulle kal» Aga kalkuniisa vaatab (le
Ola ja toriseb: «Jata rahule! Jata rahule!
Mul pole raha, pole raha, pole rahal» Lap-
sed hakkasid sudamest naerma. Kalkunid
hadlitsesid kurjalt ja jooksid eemale. Priit
haddis: «Nutud vist laksidki punast mutsi-
kest ostmal!» Kalkunite «kfne» kuulamise
mdojutusel hakkasid lapsed ues olles kalku-
neid ja nende arvatavat «kfnelemist» mat-
kima. Aga mitte ainult seda, lapsed hakka-
sid jalgima ka teisi linde. Naiteks puddsid
nad ara arvata, mida sadistavad varblased
sirelipddsas lenneldes. Laste fantaasiale
tdienduseks lugesin neile rahvaluulet lindu-
dest. Pullan lapsi suunata abstraktselt mot-
lema, s.o. kujutlema. Selgituseks toon siin-
kohal mdned néited.
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Sigisel jalgisid vanema rihma lapsed
kurgede lendu: sigistaeva all liikus kaunilt
ja sujuvalt kurgede rivi, nende kurb ja igat-
sev héélitsus helises kdrgusest. Lastele aval-
das see ilmselt stigavat mdju. Nad vaatasid
veel tiikk aega otsivalt taeva poole ka siis,
kui kurgi enam naha ei olnud. Arevalt aru-
tasid lapsed: «Kuhu kured jaid? — Kas
nad tulevad tagasi? — Ei, ei, nad lendasid
&ra. — Kured lendasid ju talveks 18una-
maale» jne. Tundsin, et lapsed olid elevil
ja neil oli otsekui vajadus veel ja veel kur-
gedest radkida. Tegingi lastele ettepaneku:
«Lapsed, kurgedel on ees pikk reis kaugele
Idunamaale. Meie ei saa nendega kaasa
lennata, aga meie v8ime mdtelda ja endale
ette kujutada nende teekonda. Pulamegi
nutd moelda ja kujutleda, kus kured prae-
gu vdiksid juba olla, kuidas nad jduavad
Idunamaale ja missugune see lBunamaa
vBiks olla?» Lapsed jaid algul nagu méot-
tesse, kuid siis hakkas nende kujutlusvdime
todle ja nad tahtsid Uksteise vOidu oma Kku-
jutluspilte teistega jagada. 6-aastane Terje
kujutles kurgede teekonda nii elavalt, otse-
kui oleks ta ise nendega: «Ma mdtlen, niiid
on need kured lennanud juba uUle postkon-
tori ja Ule jaama, ja koik inimesed, kes
rongi ootavad, vaatasid neid. Aga niid —
niidd nad on juba Mustaméel. Oi, aga nuid
nad voib-olla lendavad otse ule selle maja,
kus ma elan, ja mu ema vBib neid néha,
kindlasti mu ema vaatab aknast vélja, ta
on ju tana kodus.» Jiri (6-a.): «Ma raagin,
missugune on I6unamaa. See on mere taga.
Véaga suure mere taga. Ja uldse lund seal
ei ole, aga kole palav on — ja kogu aeg
vOib suplemas kaia. Ainult seal peab véga
ettevaatlik olema — seal on krokodillid.
Aga ega krokodillid kurgedele midagi ei
saa teha, sest kured ei ole rumalad, nad
tunnevad kohe krokodilli ara. Ja Uldse ma
arvan, et kured hakkavad seal hoopis ba-
naane s60ma, sest mine tea, kas seal konni
ongi ja kui on, ega neid krokodilli kdrvalt
votta ei saa.»

Suvel kdisime sageli méngimas allika juu-
res. See allikas on vaike, aga voolab valja
korgest liivakaldast. Rahvasuus on allikal
ilus nimi — R&dmuallikas. Kord, kui lapsed
olid vésinud suvisest palavusest, istusime
puude vilus allika juures ja ma tegin laste-
le ettepaneku kuulata, kuidas allikas wvuli



seb. Teate, lapsed, selle allika nimi ongi
R&dmuallikas. Lapsed olid meeldivalt Ulla-
tunud, et allikal on selline nimi. Mina aga
jétkasin: «Lapsed, hakkame nuid mdistata-
ma, miks on sellele allikale pandud nimeks
just Rd6muallikas. Lapsed leidsid kohe vas-
tuse: «Sellepérast, et ta nii rddmsalt wvuli-
seb.» — «Muidugi sellepérast, et ta oma
vulinaga koiki r6dmustab. Aga millist rod-
mu voib see allikas veel valmistada?» plud-
sin laste kujutlusvBimet edasi arendada.
«Kujutleme, et sellisel vaga palaval péaeval
nagu téna tuleb siia allika juurde vésinud
matkaja, kellel on palav ja janu.» — «Oi!
Matkaja vBib siit juua, ta vdib siin kasi
pesta, ta vBib istuda siin allika juures
puu all ja puhata. Ja ta kuuleb ka, kuidas
allikas wvuliseb, nagu meie praegu kuulsi-
mel» Viisin nende mbotted veelgi edasi:
«Néete kui palju r66mu valmistab see vdike
R&dmuallikas. Aga mitte ainult meile ja
matkajatele ei ole see allikas rd6muallikaks,
vaid ka lindudele ja putukatele ning mets-
loomadele on ta r66muks. Mdistatame, Kkui-
das ta nejle r6dmu valmistab.» Niud on
laste fantaasiale uksed lahti: «Linnud len-
davad siia jooma, kui neil on palav. Ja
nad voivad siin supelda, nii nagu meil las-
teaias varblased loigus sulistavad. Aga ora-
vad vBivad ka siin joomas kdia. Ja veel
voib see siil tulla, keda me siin Ukskord na-
gime — ta vOib oma pojad ka tuua» jne.
Oli ilmne, et lastel olid tekkinud elavad ku-
jutluspildid. Seda saavutada oligi minu ees-
mérk, kui ma tutvustasin lapsi allika nime-
ga. Kuulasime veel allika vulinat ja asusi-
me Kkoduteele.

Loodus on lastele otsekui salapérane
muinasjuturaamat. Argem kiirustagem oma
tdiskasvanute tarkuses seda muinasjutuli-
sust sealt vélja lulitama.

(Jargneb.)

AJALOO LEHEKULGEDELT

KEEMIA ELEMENTE
EESTI RAHVAKOOLIDE
PROGRAMMIDES

KUNI' 1917, AASTANI

HELGI DEEMANT

OPPETOO SISU KOSTRI-, MOISA- JA
VALLAKOOLIDES

Rootsiaegsetes kostrikoolides ja veneaeg-
setes mdisakoolides piirdus Gppetdd lugema-
Opetamise, ristiusu pdhisatete (meie-isa-
palve, 10 ké&sku, usutunnistus) pé&hetuupi-
mise ja Kkirikulaulude @&ppimisega. Need
koolid olid kiriku feodaalsed ripatsid, millel
rahva silmaringi avardamise ja teadmiste
pakkumise seisukohalt peaaegu mingit taht-
sust ei olnud. Lugemiseraamatutena kasu-
tati kas katekismust v8i primitiivseid aabit-
said, nii et lapsed ka nende kaudu mingeid
tdelisi teadmisi ei omandanud. Keemia ele-
mentidest polnud neis jalgegi.

1816. ja 1819. a. talurahvaseaduste alusel
asutatud vallakoolides oli olukord esialgu
samasugune. Alles Liivimaa Ulemmaakooli-
valitsuse instruktsioonis 1851. aastast soo-
vitati vallakoolides ka kirjutamist ja arvu-
tamist Opetada, sedagi ainult poistele (tu-
tarlastel soovitati need ained asendada kasi-
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tooga). Laste silmaringi avardamisel, sa-
muti keemia Opetamisel ei olnud nende
ainete juurdetulekul mingit téhtsust. Kull
aga hakati nutd juba vallakooliski kasu-
tama lugemiseks katekismuse k&rval ka nii-
suguseid tekste, mis pakkusid Opilastele
kdige elementaarsemaid teadmisi loodusest,
Usna juhuslikult ka keemiast.

1874. a. kehtestati Liivimaal (6) ja 1878.a.
Eestimaal vallakoolide jaoks tdpsem &ppe-
plaan, milles senistele dppeainetele lisaks
nahti ette ka geograafia (keskmises ja vane-
mas jaos 2 tundi nédalas). Loodusfpetust
Oppeplaanis kull ette ei néhtud, kuid luge-
mismaterjali kaudu, mis niud oli juba tun-
duvalt mitmekesisem (C. R. Jakobson «Kooli
lugemise raamat» |, 1867), said d&pilased
mdningaid teadmisi ka sellest valdkonnast,
kaasa arvatud ka keemia. Liivimaa Lutheri-
usu maakoolide dpetuse plaani (1874) § 18
margiti, et «esiti saagu histooria ja loomuse
Opetusest aga nii palju antud, kui seda luge-
mise raamatu juure vOib lisada» (6; Ik. 7).
Analoogiliselt lahendati kisimus ka Eesti-
maal 1878. a. dppeplaaniga. Need Gppeplaa-
nid kehtisid kuni 1891. aastani, mil &ppe-
ringkonna kuraatori korraldusega kehtestati
Tartu Opperingkonna luteri usu valla- ja
kihelkonnakoolides uued Gppeplaanid (7).
Loodusdpetust vallakoolis iseseisva ainena
ei sisaldanud ka need, jarelikult jai ka kee-
mia elementide dpetamises olukord endiseks.
Viimati mainitud dppeplaanid kehtisid kuni
Oktoobrirevolutsioonini.

KEEMIA ELEMENTE KIHELKONNA-
KOOLIDES

Kihelkonnakoolid kujutasid endast rahva-
kooli kérgemat astet, kuhu voeti vastu neid,
kellel oli juba IBpetatud vallakool vdi mdni
teine alama astme rahvakool.

Oppetdd  (tasuline)  kaheklassilises  ki-
helkonnakoolis kestis 3—4 aastat, nende
Oppeplaan oli vallakoolidega vdrreldes téie-
likum.

1874. a. kehtestatud Liivimaa maarahva-
koolide @ppeplaanides (6) néhti ette loo-
dusBpetuse («loomuse tundmine») iseseisva
ainena vanemas (1) klassis 3 nadalatun-
niga. (6, § 41.)

Opetuse tase olenes suurel madral koolis
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tegutsevast kosterkoolmeistrist (néit. 1853.
a., kui kihelkonnakoolides pb6hiliselt Kirju-
tamist ja rehkendamist Opetati, oli Suure-
Jaani kihelkonnakooli dppeplaanis ka loo-
dusbpetus ja maateadus). (2, lk., 112)
LoodusBpetuse programm négi ette tal-
vel inimese, loomariigi ning Kiviriigi, suvel
— taimeriigi késitlemist, elementaarteadmisi
fillisikast, nn. viisika Bpetusest (6). Opetust
pidi véimalikult suurel maaral néitlikustata-
ma piltide ning katsete abil. Selle tarvis pi-
di kihelkonnakoolis lisaks vallakoolis ndu-
tavatele BGppevahenditele olema muuhulgas
«Uks looduse Opetuse raamat, kus pildid
sees». Pohiliseks loodusbpetuse Opikuks oli
J. Parmanni «Looduslugu» ja J. Kunderi
«Weikene looduse dpetus». J. Kunderi «Loo-
duse Opetus koolmeistritele, koolidele ja ise-
Opetuseks» ilmus veidi aega enne 17. mai
1887. a. seadust, mis mé&ras koolides dppe-
keeleks vene keele. Seetdttu leidis raamat
rakendust ainult niipalju, kuipalju lubati
emakeelset Opetust. Loodusloolist jutte si-
saldasid ka C. R. Jakobsoni «Kooli lugemise

raamat» |—IIl osa, mida kihelkonnakoolides
laialt kasutati.
15. okt. 1891. a. kehtestati Tartu Oppe-

ringkonna luteri usu kihelkonnakoolide jaoks
uued Bppeplaanid, milles loodus6petust oli 1.
ja 2. klassis 2 tundi nédalas (7, Ik. 425). Et
programmid enam ei vastanud uutele néue-
tele, tegi Gpperingkonna kuraator ettepaneku
juhinduda kihelkonnakoolides 2-klassiliste
ministeeriumikoolide programmidest, Kkus-
juures Opetatava aine mahu ja sisu madras
kindlaks kasutatav 6pik (7, Ik. 36).

Alles 1899. aastaks tdotati vélja Riia Op-
peringkonna rahvakoolide jaoks Oppeainete
ndidisprogrammid, milles anti Opilastele
vajalike teadmiste hulga miinimum, mida
soodsate kohalike olude korral vdis taien-
davate teadmistega laiendada (sedagi ainult
rahvakoolide direktori loal ja 6pperingkonna
kuraatori teadmisel). (8, Ik. 1)

Luteri usu kihelkonnakoolide jaoks keh-
testatud Oppeplaanis (8, -1k. 2) néhti ette
geograafiale ja loodusloole nooremas jaos
2, vanemas jaos 4 tundi nddalas.

LoodusBpetuse kursuses, mida késitleti
vanemas jaos 2 tundi nddalas («et Opetus
ei oleks juhuslik») geograafiatundides
omandatud loodusteaduslike teadmiste sus-
tematiseerimiseks, nahti ette taimede, loo-



made ja mineraalidega tutvumine. Et kogu
kursus oli kaunis luhike, siis nouti vaid
Umbritseva looduse nahtustest elementaar-
sete teadmiste andmist, mis mineraloogias
piirdus jargmisega: «Maagid ja téhtsamad
metallid: kuld, hdbe, raud, vask. Sulamid.
Muld ja tema liigid» (8, Ik. 59).

Tartu dpperingkonna rahvakoolide ins-
pektorite ndupidamisel 4. nov. 1902. aastal
selgus, et luteri usu kihelkonnakoolides
Opetajate tulude suurendamiseks (igalt pi-
laselt Vs—I rbl. kuus) vd@eti kooli isegi ta-
hestikku mittetundvaid Opilasi. Sellest tin-
gituna oli programm vahepealne valla- ja
kihelkonnakoolide programmile ning 100
koolist vaevalt 10 kooli taitsid 1899. a. keh-
testatud programme (12).

keemia elemente Oigeusu

KOOLIDES

Lootuses saada maad ja seega mdisnike
surve alt vabaneda siirdus 1840. aastatel
Lbuna-Eestis ja Saaremaal, 1880. aastatel
Pdhja-Eestis arvukalt eesti talupoegi vene
Oigeusku. Tekkis killalt suurearvuline 6Gige-
usuline talurahvakiht, kes elas kilg kilje
kérval ja segamini luteriusulistega. Tsaari-
valitsus ruttas kasutama tekkinud olukorda
ja asus kohe organiseerima 0&igeusku siir-
dunutele erikoole, et nende kaudu teostada
eestlaste imberrahvustamist. Oigeusu mdju
tugevdamiseks lubati neisse koolidesse
vastu votta koiki lapsi usutunnistusest hoo-
limata (3). Tegutsesid 3-aastased abikoolid
ja 4—b5—~6-aastased kihelkonnakoolid.

Abikoolide dppeplaanis puudus loodusdpe-
tus, Uheklassilises kihelkonnakoolis oli loo-
dusdpetus 3. ja 4. Oppeaastal vastavalt (ks
ja kaks tundi, kaheklassilises — 3. ja 4.
Oppeaastal | tund, viiendal Oppeaastal 2
tundi nédalas (17, Ik. 36).

Loodusdpetuse programm sisaldas ka kee-
mia elemente, kuid &li taiesti analoogiline
luteri usu kihelkonnakoolide programmiga
(8, Ik. 59). Opperaamatuna viidati Moskva
Opetajate Instituudi Bpetaja M. Varavva
Opikule «KpaTkuii Kypc ecTecTBeHHOI WCTO-
pun»  (1882), mis tegelikult oli koostatud
linnakoolide 1. ja 2. Oppeaasta jaoks.

Opik oli mahukas — 311 Ik. — ja sisaldas
318 illustratsiooni ning katsete skeemi. Mi-
neraalide ja keemiliste elementide kirjeldu-,

sele ja késitlusele oli eraldatud 48 lehekul-
ge, kusjuures domineerisid katsete kirjeldu-
sed koos joonistega. Opik'sisaldas rohkem
teemasid, kui nédgi ette programm (elemen-
tidest: kuld, hdbe, plaatina, elavhdbe, raud,
vask, plii, tina, tsink; lisaks liht- ja liit-
ained, keemiline Uhend ja mehaaniline segu,
sulamid, malmi ja terase tootmine, metal-
lide omadused; liitdined — mineraalid).

KEEMIA ELEMENTE
MINISTEERIUMIKOOLIDES

Ministeeriumikoolid levisid pdhiliselt P8hja-
Eestis ja Tartumaal (1911. a. 61 kooli) ning
véheses ulatuses (18 kooli) ka Lduna-Eestis.
Nad olid kas iheklassilised 3-aastase vo0i
kaheklassilised 5-aastase Oppeajaga koolid.

Enne 1899. aasta naidisprogrammide ilmu-
mist avatud 2-klassilistes ministeeriumi-
koolides olid kasutusel véiga erinevad Oppe-
plaanid, mis olid &pperingkonna valitsuse
poolt igale koolile eraldi kinnitatud. Nii oli
rahvahariduse  ministeeriumi 14, juuni
1875. a. instruktsiooni kohaselt loodusdpetus
koos geograafiaga Gppeplaanis 2. klassis, 4.
Oppeaastal 2 tundi ja 5. Oppeaastal 4 tundi
nadalas, ning Opilastele anti «mdningaid
teadmisi loodusteadusest» lugemikes sisal-
duva materjali ulatuses (9). Nende minis-
teeriumikoolide jaoks, mis avati pérast
1899. a., rakendati vastavalt rahvakoolide
direktori Kkorraldusele vé&hemalt Liivimaa
kubermangus luteri usu koolide Gppeplaani:
ministeeriumikooli 1. klassis oli luteri usu
vallakoolide Gppeplaan, 2. klassis — kihel-
konnakoolide dppeplaan (12).

Tegelikult alustati ministeeriumikoolide
programmide véljatd6tamist alles 1907. aas-
tal, mil rahvahariduse ministeerium tunnis-
tas kehtivad dppeprogrammid mitterahulda-
vaks (16). Esitati mitmesuguseid variante
nii dppeplaanide kui ka -programmide kohta.
Kaarepere 5-aastase Oppeajaga ministeeriu-
mikoolis néiteks kehtis 1915—1916. a. Gppe-
plaan, mis loodusdpetusele négi ette 4. ja 5.
Oppeaastal 2 tundi nédalas (10, Ik. 47).
M@éningate ettepanekute kohaselt pidi ka-
heklassiline ministeeriumikool maal ole-
ma 6-aastase kursusega, kusjuures loodus-
loole néhti ette 4. dppeaastal 3 tundi, ja 6.
Oppeaastal 4 tundi nédalas. Programm sisal-
das algteadmisi fiilisikast ja keemiast. Kee-
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mias olid vaatluse all pdhimdisted ning mit-
med liht- ja liitained. Et tegemist oli maa-
kooli programmiga, siis ei puudunud ka
p6llumajanduses olulised keemiaprobleemid,
nagu muld, selle koostis ja tahtsus taimede
arengus; mulla véetamine ja véetised ning
ainete ringkdik looduses (16).

Tartu kaheklassilises ministeeriumikoolis
planeeriti loodusdpetust 2.—5. Gppeaastal
3 tundi nédalas. 2. ja 3. Oppeaastal késit-
leti lihtsamaid keemia probleeme, nagu
kehade kolm olekut, tutvumine monede
mineraalidega: metallid, p8levad mineraa-
lid, soolad. 4. ja 5. Bppeaastal jargnes loo-
duse kolme valdkonna silistemaatiline kasit-
lemine (16, k. 48).

Koos mineraloogiaga kasitleti elemente
anorgaanilisest ja orgaanilisest keemiast,
kusjuures viimane moodustas vdiksema 0sa,
kuigi esindatud oli enamik orgaaniliste ai-
nete pdohiklasse. Anorgaanilises keemias
ké&sitleti rohkem metalle ning nende uhen-
deid. Tervikuna oli nimetatud loodusfpetuse
programmi keemia osa ulatuslikum kui maa-
koolide jaoks planeeritud programmis.

Rakvere, Haapsalu, Viljandi, Parnu, Véru,
Kuressaare, Tartu jt. rajoonide inspektorite
aruannetes peegeldusid vastavate rajoonide
ministeeriumikoolide Opetajate kogemuste
pbhjal toodud ettepanekud uute program-
mide véljatodtamiseks ning neid arvestati
tegelikus t60s (18).

Rahvakoolide  inspektorite  kongressil
1907. aastal, mille ilesanne oligi vélja t606-
tada programmi projekt, fikseeriti ka minis-
teeriumikooli Ulesanded:

1) anda IBpetatud ning terviklikku hari-
dust;

2) vbimaldada eksamiteta leminek teiste
Oppeasutuste vastavatesse klassidesse hari-
duse téiendamiseks.

Loodus6petus, mida siiani késitleti vaid
lugemistundides, otsustati vétta programmi
eriainena ning alustada selle dpetamist 3.
Oppeaastal (2 tundi néadalas); 4. ja 5. Gppe-
aastal oli loodusdpetust 3 tundi ning mater-
jali ulatuse maaras mdlemas jaos N. Olov-
janidnikovi loodusBpetuse 0Opik. Sellekoha-
sele dokumendile oli alla kirjutanud Eesti-
maa kubermangu rahvakoolide direktor
(13).

606

KEEMIA ELEMENTE LINNADE ELE-
MENTAARKOOLIDES JA ERAALGKOO-
LIDES

Alghariduse arengus linnades etendasid pea-
mist osa linnaalgkoolid, pdhiliselt Uheklas-
silised madalama astme rahvakoolid, kus
Oppetdd kestis 3—4 aastat.

Linnaalgkoolide Gppeplaan oli vdrdlemisi
piiratud, nagu see oli omane kdigile uhe-
Idassilistele rahvakoolidele. 1891. aastal,
kui nimetatud koolides kehtestati vene Gppe-
keel, kinnitati ka uus Gppeplaan, mille jargi
Opetati loodusdpetust 2., 3. ja 4. Oppeaastal
2 tundi nddalas (7, Ik. 466).

Olulist osa tolleaegses koolisusteemis
etendasid ka 1-2-klassilised 3—5 aastase
Oppeajaga eraalgkoolid (1911. a. 98 kooli),
mis kujutasid endast suurte erinevuste tdttu
nii sisestruktuuris ja Oppekavades kui ka
rahvuslik-poliitilistes pdhisuundades &armi-
selt Kirjut ja mitmekesist pilti.

1-klassilistes eraalgkoolides dpetati loo-
dusOpetust kas omaette ainena vdi koos geo-
graafiaga. Esimesel juhul oli tundide arv 2.
ja 3. jaos 2 tundi, teisel juhul 3 tundi nada-
las. Programm andis aine (lds6nalise maa-
rangu: oluline materjal looduse kolmest
valdkonnast (14).

Kaheklassilistes viie Oppeaastaga eraalg-
koolides algas loodusfpetus 3. Gppeaastal™2
tunniga nddalas ning programm sisaldas
keemia elemente kaunis ulatuslikult, kuid
seejuures susteemitult: maapind, liiv, savi,
paekivi, graniit, Kivistsi, grafiit, sool, nafta,
elavhdbe, vesi ja 6hk, metallimuld, metal-
lid, sulamid (11). Neljandal dppeaastal oli
loodus6petust ka 2 tundi nadalas ning kasit-
leti loomi ja inimest puudutavaid kisimusi.
Viiendal Gppeaastal — 3 tundi nadalas —
Opetati peale fulsika ka algteadmisi kee-
miast: «Elemendid ja kokkupandud kehad.
Hapnik ja wesinik. Wee analys ja syntes.
Chlor. Chlorwesinik. Keemialiste nahtuste
seadused. Atomid ja molekilid. XVeewet.
Happed ja soolad. L&mmastik. Ammoniak.
Salpetrihape. Fosfor.  Sisinik.  Susiniku-
Uhendused. Metallid ja soolad.» Vaadeldud
programm sisaldas keemias olulisi teoreeti-
lisi probleeme, oli sustemaatilisem ning pdh-
jalikum paljudest tolleaegsetest program-
mivariantidest (19). Opikuna kasutati eesti-
keelset A. Kuuski «Keemia algdpetust»
(1908).



KEEMIA ELEMENTE LINNAKOOLIDES
JA TUTARLASTE Il JARGU LINNA-
KOOLIDES

Linnakoolid ja tutarlaste Il jargu linna-
koolid moodustasid algkoolide ststeemis
kérgemat tuipi algkoolide riihma.

Linnakoolid kujutasid endast riiklikke 6p-
peasutusi, mis seisid tdielikult riigi dlal-
pidamisel. Nad olid (he-, kahe-, kolme- ja
neljaklassilised, kusjuures dppet6d pidi kdi-
gis kestma kuus aastat, theklassilistes koo-
lides jaotusid dpilased oma teadmiste poh-
jal kolme jakku; igas jaos Opiti kaks aastat.
Tundide dldarv nédalas oli 28 ning muu-
hulgas Opetati ka loodus6petust.

Kaheklassilistes koolides kestis esimese
klassi kursus neli aastat ning Opilased jao-
tati selles kahte jakku, 2 aastat kummaski,
ka teise klassi kursus kestis kaks aastat.
Esimeses klassis toimus dppetdd nagu Uhe-
klassilises kooliski; teises klassis oli 24
tundi nédalas, nendest 4 loodusfpetust.

Kolmeklassilises koolis kestis igas klassis
Oppetdd kaks aastat, loodusBpetust Opetati
2. klassis 3 tundi ja 3. Kklassis 4 tundi nada-
las.

Neljaklassilistes koolides oli 1. ja 2. klassi
kursus kaheaastane, 3. ja 4. klassis uheaas-
tane. Loodusdpetus algas 2. klassis 3 na-
dalatunniga, 3. klassis 3 tundi ja 4. klassis
4 tundi (20).

1908. aastal oli Eestis 4-klassilisi linna-
koole Tallinnas ja Tartus; 3-klassilised asu-
sid Rakveres, Paides, Haapsalus, Valgas,
Vorus, Parnus, Viljandis, Kuressaares.

LoodusBpetuse eesmérgiks linnakoolides
oli tutvustada Opilasi kBige igapéevasemate
kehade ja nédhtustega, dpetada jalgima Umb-
ritsevat loodust ning teha v@imalikult aru-
saadavaks neid Umbritseva maailma mitme-
kesisus. Programm sisaldas kontsentriliselt
elementaarseid teadmisi botaanikast, zoo-
loogiast, mineraloogiast ning inimorganismi
ehitusest. Kursus jaotus sugiseseks, talvi-
seks ning kevadiseks, kusjuures sigisel ja
kevadel Kkasitleti botaanikat, talvel zooloo-
giat ja mineraloogiat. Mineraloogiakursuses
késitleti 3. Oppeaastal graniidi, liiva, savi,
mulla, lubjakivi, turba, Kkivisde, Kkivisoola
flusikalisi omadusi ja kasutamist, 4. Gppe-
aastal olid vaatluse all metallid (kuld,
plaatina, elavhdbe, raud, vask, hdbe, tina,

plii, tsink) ning nende maakide ja sulamite
omaduste kasutamise probleemid. Kuuendal
Oppeaastal toimus l&bivBGetu kordamine.

Programmi seletuskirjas anti kasulikke
nduandeid loodusdpetuse dppemeetodite ja
-vormide kohta, kus rohutati ka ekskursioo-
nide olulist osa. Neid nduandeid oli aga
raske ellu viia, kuna Uksikasjalise program-
mi ndudeid téites ei jadnud muuks lihtsalt
aega (21).

Rahvaharidusministeerium «hoolitses»
peale programmide ka dpikute eest, mis
pidid dpilasi hoidma eemal materialistlikest
ideedest. Nende autoriks oli V. P. Varavva,
kes arvas, et dpetamise edu s6ltub Gppema-
terjali kontsentratsioonist. Need 6pikud olid
vananenud ideede elluviijaks.

Keemiat iseseisva Gppeainena dppeplaanis
kull ei esinenud, kuid elementaarteadmisi
sisaldasid peale loodusdpetuse kursuse ka
flusikakursus (6. dppeaastal) — vee ja 6hu
koostis, hapnik, vesinik, lammastik, susi-
happegaas, keemiliste reaktsioonide tlubid.
Futsikakursuses néhti ette katsete demonst-
reerimist, mis puudutasid samal ajal ka kee-
miaprobleeme. Koolid olid Uldiselt varusta-
tud katseteks vajalike elementaarsemate va-
henditega. Oppevahendeid valmistati koolide

tookodades ka Opetajate juhtimisel ning
korraldati dppevahendite nditusi (5, Ik
106—109).

1897. aastal tootati linnakoolide jaoks

vélja uued programmid, mis erinesid eelne-
nutest selle poolest, et anti vaid uldised
juhtn6orid, mille jérgi tuli Gppekonna ku-
raatoritel kohalikke tingimusi arvestades
tdpsem programm Kkoostada.

Loodusdpetuse dpetamist alustati 3. dppe-
aastal ning kuni 6. Oppeaastani oli dppe-
plaanis seda ainet 2 tundi nédalas (fulsi-
kat 5. ja 6. dppeaastal 2 tundi, kuid keemia
elemendid selles puudusid). Keemiaalaseid
teadmisi said Opilased uue programmi jargi
5. Oppeaastal ning siia oli le toodud varem
flusikakursuses esinenud probleemid. Mine-
raloogiakursuses rohutati Opitavate ainete
tdhtsamate fiiusikaliste ja keemiliste oma-
duste tundmist ning nduti tuupimist ndud-
vate probleemide valjajatmist, et lihtsustada
Opilaste t66d ning arvestada metoodika
ndudmisi (22). S

Et linnakoolidesse astusid tavaliselt dpila-
sed, kes olid juba I8petanud méne heklas-
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silise kooli, siis kaotati linnakoolide kaks
esimest jagu 24. veebruari 1907. aasta otsu-
sega ning need muutusid 4-aastasteks Gppe-
asutusteks (21).

Erinevalt linnakoolidest olid tutarlaste 1l
jérgu linnakoolid téielikult kohalike linna-
omavalitsuste Ulalpidamisel ja juhtimisel.
Sisestruktuuri ja Oppekavade poolest jagu-
nesid need 3- ja 5-klassilisteks Gppeasutus-
teks. Esimestes kestis Gppetdd neli aastat ja
nad olid l&hedased titarlaste progimnaa-
siumidele. Teised olid seitsmeaastase kursu-
sega ja lahedased tutarlaste gimnaasiumi-
dele, kuid keskkoolide hulka neid monin-
gate programmiliste erinevuste ja diguste
puudumise tdttu siiski ei loetud (1, Ik. 197).
Hiljem reorganiseeriti 3-klassilised koolid
progiimnaasiumideks ja 5-klassilised tdieli-
keks glimnaasiumideks.

Tutarlaste Il jargu linnakoolide osa kor-
gema alghariduse andmisel ning keskkooli
astumiseks ettevalmistamisel oli nende koo-
lide vé&hesuse ning kdrge dppemaksu tdttu
praktiliselt tahtsusetu.

KEEMIA ELEMENTE KORGEMATES
ALGKOOLIDES

1913. aastal reorganiseeriti linnakoolid kdr-
gemateks algkoolideks. Koos sellega kehtes-
tati ka uus Oppeplaan, mis pidi neid &ppe-
asutusi l&hendama keskkoolidele ning and-
ma |Bpetajatele vBimaluse glmnaasiumis
vOi reaalkoolis edasiGppimiseks.

Uleminekuperioodil  lubati  kdrgemates
algkoolides kasutada ka linnakoolide 3., 4.,
5. ja 6. Oppeaasta programme ja Oppeplaani,
mille jargi loodus6petust oli 1. ja 4. klassis
4 tundi, 2.—3. klassis 3 tundi nadalas.

Alates 1913. aastast kehtestati kérgema-
tele algkoolidele uued dppeplaanid, kuid loo-
dusBpetuse tundide Uldarv ei muutunud,
1—2. klassis oli 3 tundi, 3.—4. klassis aga
4 tundi néadalas (12).

1916. aasta Oppeplaanis oli igas klassis
loodus6petusele eraldatud 3 tundi nadalas,
nendest Uks tund (igas klassis) méérati
praktilisteks toddeks.

Programm né&gi 1. klassis ette eluta loo-
duse késitlemist ning see sisaldas hulgali-
selt keemia elemente. VVaatluse all olid &hk,
6hu koostis ning koostisosade (N2, 02, C02)
omadused, pblemine; vesi, tema koostis, ve-
siniku omadused, lahustumine, vee puhasta-

mine; keemilise (hendi ja ndhtuste mdiste,
ainete (liht-, liitainete ja metallide, mitte-
metallide) muundumised; elementaarsed
andmed metallidest (Fe, Cu, Pb, Su, Zn,
Hg, Ag, Au, Pt) ning tédhtsamad mineraa-
lid ja maagid. Kuigi programmis sisaldus
aine, 0hk, vesi, maa jarjekorras, lubati siiski
seda muuta, sest «loodusteadlaste! ei olnud
tbestusi Uhe vOi teise osa eelistamiseks (15,
Ik. 62). Programmi seletuskiri andis juht-
noore Uhe voi teise aineldigu kasitlemiseks,
seostamiseks teiste osadega; arvestati ea-
kohasust ning sagedase kordamise tahtsust
aine siigaval omandamisel. Oluline oli ka
teooria seos igapédevaste elundhtustega,
mida sai realiseerida mdninga® mé&éral
plaanipéraste ekskursioonidega.

Eriti esiletdstmist vaarib praktiliste t6ode
idee, mis kill ei olnud uudne, kuid leidis
ulatuslikumat rakendamist. Nimelt anti nai-
distemaatika praktiliste t6dde kohta, mida
vOimaluse korral voidi laiendada, sest nen-
del oli eriti suur hariduslik t&htsus. Prakti-
liste t66de hulgas olulisemaks vois lugeda
6hu ja vee fllsikaliste omaduste iseseisvat
méaéramist; hapniku, l&mmastiku ja sUsi-
happegaasi saamist ja omaduste uurimist;
mineraalide ja metallide maararpist lihtsa-
mate omaduste alusel. Kui Klassis oli ile
30 Opilase, siis tehti praktilised t66d kahes
rihmas.

Kogu loodus@petuse kursus tull labi votta
pohjalikult digete metoodiliste vdtete kasu-
tamisega, ei tohtinud taga ajada faktide
suurt hulka, nende piinlikku tapsust ja laiu
teadmisi.

Oppevahendite hulgas esines ka V. N.
Verhovski  «TexHWKa MNOCTAHOBMEHUS XUMU-
yeckux onbIToB» (15, lk. 72).

Kokkuvdttes vBib telda, et iseseisva Oppe-
ainena keemia tsaariaegsesse eesti rahva-
kooli ei joudnud. Kull aga leidus keemia
elemente Usna rohkesti juba 1804. aastast
alates eestikeelsetes koolilugemikes. Kui 19.
sajandi teisel poolel kihelkonnakoolides ja
teistes kbérgema astme rahvakoolides hakati
Opetama looduslugu, lulitati keemia ele-
mente ka selle Bppeaine programmidesse.

Suurimaks saavutuseks keemia valdkon-
nas voib pidada kdrgemate algkoolide 1916.
aasta programme, kus ka keemia elemendid
hakkasid eludigust saama, olgugi kaunis
juhuslikult ja ststeemitult.
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VENE JA
NOUKOGUDE
KEEMIA-
OPIKUTE
ARENGUJOONI

HERGI KARIK

Erinevatel aegadel ilmunud keemiadpikud
kajastavad keemiakursuse sisu ja mahu
muutumist aegade véltel. Opikute vérdlus
vOimaldab hinnata keemia-alase mbtte
arengut ja osutab keemia-alase informat-
sioonimahu kasvutempole. Ké&esolevas t66s
vOetakse vaatluse alla Tsaari-Venemaal,
hiljem N6ukogude Liidus aastatel 1859
1940 ilmunud @&pikud. Erilist t&helepanu
pooratakse teemadele «Vesinik» ja «Hap-
nik», mis leiduvad koikides tolle ajavahe-
miku Opikutes ja vdimaldavad konkreetse-
malt iseloomustada keemia-alase informat-
siooni muutumist.

Keemia Opetamine Venemaal on vahe-
tult seotud esimeste gimnaasiumide loo-
misega Ulikoolide juurde 18. sajandi kes-
kel. Alates 1799. a. Opetatakse gumnaasiu-
mis keemiat kui eri Oppeainet. Nimetatud
aastat tuleb niisiis lugeda keemia O&peta-
mise alguseks Venemaal [13]. 1804. a.
glimnaasiumi po6hikirjas keemiat kui eri-
ainet ei margita ja see esineb koos fulsi-
kaga. 1828. a. madrusega loodi klassika-
lised gumnaasiumid, kus &ppeplaanis oli
oluline réhk ladina ja kreeka keelel, kee-
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mia aga puudus hoopis. Uks esimesi polii-
tikuid, kes pdhjendas keemia kui iseseisva
teaduse vajalikkust dldharidusele, oli V. N.
TatiStS8ev. Oma traktaadis (1733. a.) jao-
tab ta teadused nelja rihma: 1) vajalikud,
2) kasulikud, 3) IBbustavad ja 4) tihised.
Keemiat peab ta kasulikuks teaduseks, al-
keemiat aga loeb ta koos astroloogia ja
hiromantiaga tihiseks teaduseks. Kuid al-
les 1836. a. loodi rahandusministeeriumi
eestvOttel mdnedesse klassikalistesse gim-
naasiumidesse reaalainete klassid, kus 6pe-
tati ka keemiat. 1849. a. reorganiseeriti
gimnaasiumid uuesti. Nuiiud kasitletakse
keemiat mineraloogiakursuse osana. 1861. a.
Kiievis toimunud loodusuurijate ja loodus-
teaduse Opetajate esimesel kongressil for-
muleeriti ndue keemia ja fllsika kui eri-
distsipliinide 6petamise kohta ning 1856. a.
alustas uuesti t60d komitee, mille Ulesan-
ne pidi olema koolisiisteem otstarbekalt
reorganiseerida. Aktiivselt lilitusid sellesse
vene progressiivsed haridustegelased ja 16-
puks Kinnitas haridusministeerium 1864. a.
uue glmnaasiumi ja progumnaasiumi po-
hikirja. P&hikirja kohaselt loodi the kooli-
tidbina reaalglimnaasiumid, kus keemia
oli iseseisvaks Oppeaineks. Seda aega ise-
loomustab ka mitmete keemiabpikute ilmu-
mine.

Esimeseks teaduslik-tehniliseks ning sa-
mal ajal ka keemia Gpperaamatuks loe-
takse K. Parmenovi andmetel [13] M. V.
Lomonossovi teost «Metallurgia ehk maa-
giasjanduse esimesed alused» (1763. a.).
18. sajandi 18pul, mil keemiat Opetati fli-
sika osana, oli p6hidpikuks P. Gilarovski
fulsikadpik. Viimase tekstimahust on um-
bes viiendik (100 k) antud kee-
miale. Oluline osa on siin gaaside keemial
[eludhk (02), mittesoolased gaasid (N2
NO?2, CI2), pblevad gaasid (H2, H2S, PH3),
soolased gaasid (C02 HC1l, SO02 HF,
NH3)] ja mitmesuguste keemiavétete ning
-meetodite kirjeldamisel.

Esimeseks kattesaadavaks Uldharidusli-
ku kooli keemiabpikuks on 1859. a. Peter-
buris véljaantud A. Kaguri 8pik [1]. Opi-
ku alguses Kkasitletakse keemia p&himdis-
teid, nomenklatuuri ja pdhiseadusi. Sellele
jargneb elementide ja nende uhendite ka-
sitlemine jargmises jarjestuses: O, H, H20,
N, P, S, halogeenid, B, Si, C. Kuigi flo-
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gistoniteooria oli minetanud oma téhtsuse,
késitletakse hapnikku kui deflogistineeri-
tud ©6hku. Hapniku saamist kasitletakse
lahtudes: 1) elavhdbeoksiidist, 2) mangaan-
(V) oksiidist, 3) kaaliumdikromaadist vaa-
velhappe toimel ja 4) Berthollet' soolast.
Nditena reaktsiooniv@rrandi  tolleaegsest
véljenduskujust esitame neljanda saamis-
viisi:
ClOs, KO = CIK + 60

Hapniku omadusi kasitletakse elementide
pbiemisnditeil hapnikus. Esitatakse vasta-
vate polemissoojuste arvulised véartused.

Vesiniku saamist tutvustatakse: 1) K ja
Na toimel vette. Et vee valemiks loeti HO,
omandas  reaktsioonivdrrand jargmise
kuju:

2HO + K =f KO, HO 4- H
2) veeauru lagundamist raua v0i tsingiga,
3) tsingi reageerimist véavelhappega.

Vesiniku keemilise omadusena esitatakse
selle pdlemine filosoofilises lambis.

1868. a. ilmunud Rosko keemiaBpikule
[2] on eessdna Kirjutanud D. Mendelejev.
Kasitletavate elementide loendisse on too-
dud ka Se, Te, B, As. Hapniku saamist tut-
vustatakse elavhdbeoksiidist, ja kaalium-
kloraadist l&htudes. Hapniku omadustest
esitatakse (hinemisreaktsiodnid lihtainete-
ga. Kogu teema ulatuses ei tooda Uhtegi
reaktsioonivorraadit, ainsa valemina esi-
tatakse Berthollet' soola valem kujul
KCIO3. Teemas «Vesinik» esitatakse saa-
misviisidest: 1) vee lagundamisreaktsioon
leelismetallidega ja 2) tsingi vO0i raua toi-
me véavelhappesse. Vesiniku omadustest
tuuakse poGlemisreaktsioon. Kdoikides vale-

mites on indeksid margitud astmendita-
jana.
N. Drentelni 1866. a. ilmunud keemia

algkursuse 6pik [3] algab meetersusteemi
tutvustamisega. Teatavasti lepiti Pariisis
1872. a. kokku Ule minna rahvusvahelisele
meetersusteemile ning Venemaale toodi
etaloonmeetri ja -kilogrammi  ndidised.
Meetersiisteemi rakendamine ndudis aga
propageerimist ja tutvustamist. Opikus ké-
sitletakse keemia p6himdisteid, elemente
ning eriosana tutvustatakse atomistlikku
hiipoteesi. Teemades «Vesinik» ja «Hap-
nik» esitatakse kummagi elemendi kohta
Uks saamisviis ja Uks keemiline omadus,
— Uhtegi reaktsioonivdrrandit ei tooda.



S. Kovalevski [4] 0Opik algab pB&himdis-
tete tutvustamisega, millele jargnevad ve-
sinik ja hapnik. Ulejadanud mittemetalle
tutvustatakse loomulike rilhmade Kkaupa.
Sellele jargneb Mendelejevi perioodilisus-
seadus, metallid ja orgaaniline keemia,
Opik on dles ehitatud perioodilisuse sls-
teemi alusel, tunduva kallakuga agrokee-
miasse.

Hapniku saamist Kkaésitletakse kaalium-
kloraadist ldhtudes, omadusi aga pd&lemis-
katsete nditeil. Seejuures esitatakse vaid
I8ppsaaduste  valemid (CaO, CO02 SO02
Fe203). Vesinikku saadakse tsingi ja hap-
pe vahelisel reaktsioonil ning naatriumi
toimel vette. Vesiniku omadustest esita-
takse vaskoksiidi redutseerimisreaktsioon.
Tutvustatakse monovesiniku suurt keemi-
list aktiivsust hdbekloriidisse  (vaavel-
happelises keskkonnas tsingi toimel):

AgCl + H = Ag + MCI
Selgitatakse paukgaasi plahvatusreaktsioo-
ni ja margitakse, et vesinik lahustub hasti
pallaadiumis ja veidi ka plaatinas.

Kiievi Naiste Kdrgemate Kursuste 6ppe-
jou M. Dukelski [5] keemiadpikus tutvus-
tatakse esimese ainena vett, millele jarg-
nevad teemad H, O, 8hk, molekulid ja
aatomid, S, NaCl, mittemetallid ja metal-
lid. Vesinikku saadakse 1) vee elektrolii-
sil, 2) tsingi ja vé&velhappe vahelisel
reaktsioonil. Omadustest esitatakse vee
stintees eudiomeetris.

Hapniku saamist kasitletakse elavhdbe-
oksiidist l&htudes ja omadustest tutvus-
tatakse tema vdimet soodustada pdlemist,
Uhtegi re.aktsioonivérrandit nimetatud tee-
made kohta ei esitata.

Pedagoogilise instituudi 6ppejéu S. So-
zonovi ja assistent V. Verhovski [6] kee-
mia elementaarkursuse @pik on Kirjutatud
tugeva kallakuga fiilisikasse. Opikusse on
vdetud keemilise energia mdiste, termokee-
milised arvutused ja elektrokeeimia. Oppe-
materjali ké&sitlus ei baseeru aga atomist-
lik-moiekulaarteoorial. Atomistika on 0&pi-
kus esitatud suhteliselt hilja, alles 21. pea-
tikis, ning seda kasitletakse vaid kui tde-
parast hupoteesi. Keemiliste n&htuste Kkir-
jeldamist on pudtud illustreerida faktide-
ga. Vesiniku saamist kasitletakse tsingi ja
véévelhappe vahelisel reaktsioonil, oma-

dustest tutvustatakse
ja paukgaasi plahvatust.

Hapniku saamist tutvustatakse kaalium-
kloraadi lagundamisreaktsiooni nditel, kuid
selgitatakse ka hapniku tehnilisi tootais-
menetlusi — vedela 6hu lahutamist ja vee
elektroltiisi. Hapniku omadusi tutvustatak-
se pdlemisireaiktsioonidega (C, S, Fe, Na,
Ca, P, Mg pdlemisreaktsioonid), seejuu-
res vorrandites esitatakse hapnik mono-
hapnikuna.

Vorreldes samade autorite Opiku 4, val-
jaandega [7], mis ilmus 1928. a., ilmneb,
et Opiku teaduslik tase on nimetamisvéar-
selt kasvanud, on lisatud peatiikk kolloid-
keemiast ja pdhjalikumalt kasitletakse ato-
mistlik-molekulaarteooriat. Suurenenud on
Opiku rakenduslik osa ning on tihendatud
sidet elu ja tehnikaga. Teemasse «Hapnik»
on lulitatud katalUsaatori mdiste selgitus.

Revolutsiooni jarel koostati keemia Ope-
tamiseks kaks erinevat dpikuprojekti: Uks
neist Moskvas prof. P. P. Lebedevi juhti-
misel, teine Petrogradis prof. V. Verhovs-
ki juhtimisel. Md&lemad laksid k&ibele kui
néidised, mille alusel iga Opetaja kohapeal
pidi koostama oma programmi ja siis selle
alusel 6petama. Uheks p6hiGpikuks N&u-
kogude Liidus kujunes seejuures Sozonov-
Verhovski opik.

P. Budnikovi [8] keemia elementaarkur-
suse Bpik on dles ehitatud traditsiooni ko-
haselt (p6himdisted, -seadused, mittemetal-
lid, metallid ja orgaanilise keemia o0sa).
Teemade kasitlus toimub D. Mendelejevi
perioodilisuse sisteemi alusel.

Hapniku saamisviisidest esitatakse baa-
riumperoksiid, elavhdbeoksiidi ja kaalium-
kloraadi lagunemisreaktsioonide vo&rrandid.
Reaktsioonisaaduste  valemites esitatakse
hapnik alati monohapnikuna. Hapniku kee-
milistest omadustest tutvustatakse pdle-
misreaktsioone (S, Na, P, C néiteil), vas-
tavaid vdrrandeid aga ei esitata.

Vesiniku saamisreaktsioonidest esitatak-
se vee reageerimine leelismetallidega ja
tsingi ning vadvelhappe vahelise reakt-
sioonina. Vesiniku omadustest tutvusta-
takse tema reageerimist hapnikuga ja re-
dutseerivat toimet vaskoksiidisse.

G. Grigorjevi [9] keemia lUhikursus al-
gab teemaga «Vesi», sellele jargnevad aine
ehitus, mittemetallid ja metallid.

p6lemisreaktsiooni
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Teemas «Hapnik» tutvustatakse hapniku
saamist kaaliumkloraadist ja elavhdbeok-
siidist (ilma valemiteta). Keemiliste oma-
duste osas margitakse pdlemisreaktsioone
(C, S, Fe, P, Mg naited), kusjuures esi-
tatakse vaid reaktsioonisaaduse valemid
kujus, kus indeks on kirjutatud astmendi-
tajana (CO?2 jne.).

Teema «Vesinik» on illustreeritud juba
reaktsioonivdrranditega. Saamisviisidest
esitatakse tsingi reaktsioon vadvelhappega
ja leelis- ning leelismuldmetallide reagee-
rimine veega. Vesiniku keemilistest oma-
dustest tutvustatakse tema redutseerivat
toimet.

Opikute struktuuri ja sisu maaramisel
tuleb arvestada ajajargu ajaloolis-poliitilisi
tingimusi. L. Bagoli ja V. Verhovski [10]
Opiku Kirjutamise ja ilmumise ajal oli
NOukogude Liidus aktuaalne sotsialistliku
rahvamajanduse kemiseerimine, eriti pohi-
keemiatdostuse loomine ning seoses p6llu-
majanduse  kollektiviseerimisega  osutati
suurt tadhelepanu vaetiste ja kahjuritorje-
vahendite tootmisele. Metallurgiatddstuse
rajamine ndudis ka selle kusimuse pohja-
likumat kasitlemist opikus. Opik on Kkir-
jutatud lihtsalt ja arusaadavalt ning rik-
kalikult illustreeritud. Reaktsioonivdrran-
deid sisaldub nimetatud &pikus vdhem Kkui
teistes NOukogude Liidus samal ajal val-
jaantud 6pikuis. Uldise keemia Kkursuses-
se on haaratud ka kogu orgaaniline kee-
mia.

Vesiniku laboratoorse saamisviisi korval
(tsink + hape) rdhutatakse tehnilisi toot-
misviise — koksigaasi lahutamist, veegaa-
simenetlust ja vee elektroliiusi. Vesiniku
omadusi tutvustatakse seoses selle kasuta-
misega (diriZaablite taitmine, vesiniku leek,
paukgaas).

Teema «Hapnik» on kill pérast keemi-
lisi  valemeid ja reaktsioonivBrrandeid,
kuid kahjuks ei kasutata siin enne oman-
datud teadmisi. Kogu teema kohta pole
ainsatki reaktsiooniv@rrandit. Algul tutvus-
tatakse lihtainete (C, S, Na, Ca) kui ka
orgaaniliste Uhendite p8lemist  hapnikus.
Teema I8pus selgitatakse hapniku saamist
elavhdbeoksiidist, kaaliumkloriidist ja ve-
delast Ghust.

UK(b)P 1931. ja 1932. a. ajaloolised ot-
sused wldharidusliku kooli reorganiseerimi-
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seks seadsid uued Ulesanded ka Opikute
koostamisel. Keemia 0&petamine tuli sidu-
da praktilise eluga ja sotsialistliku rahva-
majanduse ees seisvate Ulesannetega. Te-
ravates klassiv@itluse tingimustes tuli kee-
mia kui Oppeaine kaudu teha ateistlikku
selgitustddd ja anda teaduslik tdlgendus
paljudele nn. Kkirikuimedele. Seepérast on
mdistetav, et tolleaegse keemialpiku [11]
esimesed paragrahvid on tdiesti ideoloogi-
lis-poliitilise sisuga. Niisugusteks on para-
grahvid teaduse klasSiloomusest ja partei-
lisusest, keemia osatdhtsusest sotsialistli-
kus rahvamajanduses, keemiatdtstuse ees
seisvatest Ulesannetest teisel viisaasta-
kul jt.

S. Baleztni, B. Pavlovi ja V. SementSen-
ko [11] opikus on reaktsioonivBrrandeid
suhteliselt tagasihoidlikult, oluline rdhk on
asetatud néhtuste sisu ja olemuse selgita-
misele, katsekirjeldustele ja keemia sea-
duspérasuste tutvustamisele. K&iki neid
kisimusi kasitletakse ajaloolisest aspek-
tist.

Teemad «Vesinik» ja «Hapnik» on esita-
tud kirjeldavas laadis, ilma (hegi valemi
ja reaktsioonivdrrandita.

Vesiniku saamist tutvustatakse metalli-
de reageerimisel vee ja hapetega, vee
elektroliitsil ja veegadsi menetlusel. Vesini-
ku omadustest margitakse pdlemist ja re-
dutseerivat toimet vaskoksiidisse.

Hapniku saamist késitletakse 6hu lahu-
tamisel ja kaaliumkloraadist, omadusi ise-

loomustatakse aga pdlemisreaktsioonide
ndited (S, P, C, Fe).
V. Verhovski [12] keskkooli keemiadpik

algab keemia algmdistete, aine ehituse ja
muundumise kasitlemisega, millele jargne-
vad «Vesinik ja hapnik», «Bhk», «Kee-
mia seadused» ja «Uhendite pdhiklassid».
Parast mittemetallide tutvustamist selgi-
tatakse perioodilisuse susteemi ja viimaste
alusel Opitakse tundma metalle, Uksikute
elementide kasitlemine on kullalt detailne,
seejuures kasitletakse ka niisuguseid ele-
mente (Cu, Mn), mis ténapdeval kooli-
keemiasse ei kuulu. Opik on rikkalikult il-
lustreeritud: 354 Ik. kohta esitatakse 259
joonist.

Hapniku saamist tutvustatakse kaalium-
kloraadist, omadusi  selgitatakse  soe,
vaavli, raua ja etluni p6lemiskatsetel.



Uhtegi reaktsioonivérrandit  selle teema

kohta ei esitata.

Vesiniku tootmist kasitletakse vee elekt-
roltdsil, koksigaasist, raua-veeauru menet-
lusel ja tsingi ning happe vahelisel reakt-
sioonil, omadustest tutvustatakse vesiniku
ja hapniku Uhinemisreaktsiooni.

Rohkem kui poolteist sajandit tagasi
alanud koolikeemia mdtte areng Venemaal
kajastub tolle aja keemiadpikutes ning ise-
loomustab teadusliku informatsiooni olu-
list suurenemist kui ka tdhtsamate Kkee-
miamdistete ja seisukohtada evolutsiooni.
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KESKKOOLIVORGU
KUJUNEMINE JA
ARENG EESTIS
19, SAJANDI
TEISEL POOLEL

ALLAN LIIM

Téanapéeval on uldhariduslik keskkool muu-
tunud meie haridussisteemi pohililiks. Tihe
keskkoolivork hélmab uhtlaselt kogu vaba-
riigi territooriumi. K®oigil on vdimalus dppida
oma emakeeles ja tasuta. Kdéesoleval viis-
aastakul minnakse téielikult Gle noorsoo uldi-
sele keskharidusele. Kdoigesse sellesse suh-
tume tavaliselt kui loomulikku ja enesest-
mdistetavasse, andmata endale igakord aru,
mida see tfepoolest tdhendab. Pilk mine-
vikku, kooli ja hariduse varasemasse aja-
lukku, vBimaldab meil teada saada, millal ja
kuidas tekkis Eestis keskkoolivork ning algas
keskhariduse levik ka eestlaste hulgas. Vord-
lused minevikuga aitavad Uhtlasi meil pare-
mini mdista praegusaja stindmuste enneole-
matut suurust ja tahtsust.

KESKKOOLIDEST 19. SAJANDI KESKPAIKU

1803. aastal  vdljaantud  Ulevenemaalised
«Esialgsed rahvahariduse eeskirjad» ja nende
téienduseks 1804. aastal avaldatud «Mé&éru-
sed Tartu Keiserlikule Ulikoolile tema ring-
konna koolide jarelevalve kohta» olid ette

613



néinud igas kubermangus uhe avaliku kesk-
Oppeasutuse — kubermangugimnaasiumi ra-
jamise. Nende madruste alusel tegutses Ees-
tis 19. sajandi esimesel poolel kaks sellist
Oppeasutust — (ks Tallinnas!, teine Tartus2
Médlemad olid esialgu 3-klassilise, alates
1820. aastast aga 5-klassilise kursusega. 1820.
aasta koolistatuudi jargi kujutasid nad endast
seisuslikke dppeasutusi, olles méaratud aadli
ja linnakodanike privilegeeritud seisuste, nn.
maksuvabade hulgast périnevate kasvandike
tlikoolile ettevalmistamiseks. Gumnaasiumi-
kursuse ja -Bigustega oli ka Tallinnas asuv
mdisnike kinnine Oppeasutus — Eestimaa
Ruutli- ja Toomkool3.

Gumnaasiumide vdike arv ning piiratud
Oppimisvdimalused, mis rohkem andsid tunda
Tallinnast ja Tartust kaugemal asuvates lin-
nades, sundisid kapitalismi arenemise tingi-
mustes, eriti 1840. aastaist peale, otsima koh-
tadel teid keskhariduse omandamiseks. Tule-
museks oli Kuressaares 1839., Parnus 1840.
ja Narvas 1843. aastal kohalikele 3-klassilis-
tele kreiskoolidele tdiendava, neljanda klassi
lisamine ning kreiskoolikursuse kohandamine
glmnaasiumi  6ppeplaanile ja -programmi-
dele. Tekkinud kdrgemate kreiskoolide4 *16-
petanud said Oiguse astuda gUmnaasiumi
I16ppklassi (primasse) vOi koguni (likooligi,
kui nad olid suutelised sooritama ndutavad
eksamid. V@rus ja Viljandis rajati aga poeg-
laste erakoolid-pansionid, m&lemad td6tasid
alates 1845. aastast téieliku gimnaasiumikur-
susega Oppeasutustena.

Kdne all olnud keskkoolid olid kdik poeg-
lastedppeasufused. Titarlastele ulatuslikuma
Uldhariduse andmist, raakimata nende (likoo-

I Tallinna Gilimnaasium oli Eesti vanima
keskkoolina asutatud juba 1631. aastal, tootas
1805—1890 Kubermangugimnaasiumi ja 1890
—1917 Nikolai Gumnaasiumi nime all, praegu
Tallinna 1. keskkool.

2 Tartu  Kubermangugliimnaasium  asutati
1804. aastal, kandis alates 1904. aastast
Aleksandri GuUmnaasiumi nime. Pérast selle

tegevuse IBGpetamist 1918. aastal sai tema
ruumid, inventari ja ca 400 eestlasest Opilast
endale H. Treffneri GuUmnaasium. Viimase
jarglaseks alates 1944. aastast on Tartu 1.
eskkool.

3 Eestimaa Rutli- ja Toomkool luges oma
vanust 1319. aastast alates, kuld kesk&ppe-
asutuseks oli ta kujunenud pérast 1765.
aastat.

4 Kuressaares asuv kdrgem kreiskool kan-
dis ametlikult Aadli Kreiskooli nimetust.
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liks ettevalmistamisest, ei peetud siis veel va-
jalikuks. Tollal valitseva mentaliteedi jérgi
pidid naised jaddma (ksnes perekonnaema-
deks, milleks arvati paremal juhul piisavat
elementaarkoolist. Seetbttu puudusid téieli-
kult tutarlaste avalikud keskastme Gppeasutu-
sed, mis oleksid vastanud poeglastegiimnaa-
siumile. 19. sajandi keskpaiku tegutsesid ainult
mdned titarlaste kbrgemat tuipi erakoolid-
pansionid, kus valmistati eite kodukasvata-
jannasid ja -Opetajannasid aadlike ning jou-
kamate linnakodanike perekondade jaoks.
Niisuguseid dppeasutusi oli 1850. aastal tea-
daolevatel  andmetel 5 ning need asusid
Tallinnas, Tartus ja Vorus. Uksikasjalikumalt
nendest hiljem.

Nimetatud vahesed keskastme &ppeasutu-
sed, mis liiatigi Uksteisest tunduvalt erinesid,,
ei moodustanud 19. sajandi keskpaiku veel
véljakujunenud keskkoolivorku. 19. sajandi
esimesel poolel dnnestus gumnaasiumi p&a-
seda, veel védhem kipsustunnistuseni jouda
vaid Uksikutel talupojaseisusesse kuuluvatel
eestlastel.

KESKKOOLIVORGU VALJAKUJUNEMINE
19. SAJANDI $0.—80. AASTAIL

19. sajandi teise poole algus t&histas kapi-
talismi arengus Eestis pdordelist ajajarku.
Kapitalistlikud tootmissuhted péaasesid niud
vBidule nii linnas kui ka maal. Selle tulemu-
sel toimusid olulised muudatused (htlasi ela-
nikkonna  sotsiaalses struktuuris.  Linnades
tugevnes toodstuse, kaubanduse, kasitdd ja
transpordiga tegelevate keskkihtide osatéht-
sus. Maal hakkas, eriti Uhenduses talude pa-
riseksostmisega, esile kerkima kiilakodanlus.
Need sotsiaalsed rihmitused hakkasid aega-
mddda, kuid jarjekindlalt plrgima keskhari-
duse poole. Kasvas vajadus uute keskdppe-
asutuste, nii poeg- kui tutarlastekoolide loo-
miseks. Keskv8im ning kohalikud seisuslikud
organid ja linnamagistraadid pidid niud
hakkama hariduskisimustega intensiivsemalt
tegelema. Endastmdistetavalt tehti seda valit-
sevate klasside huvisid silmas pidades.

19. sajandi 50. aastail pandi alus kdrge-
matele linna-futarlastekooli-
dele, mis tolle aja oludes, kui tutarlaste-
gimnaasiumid veel puudusid, hakkasid tditma
haridussiisteemi nimetatud liinka. Seda ttpi
uued keskkoolid loodi seniste linna-tutarlas-



tekoolide baasil Tallinnas 1851., Parnus 1852.,
Tartus 1853. ja  Kuressaares 1858. aastal.
Nende ellukutsujateks olid kohalikud magist-
raadid ning kaupmeeste gildid. K&rgemate
linna-titarlastekoolide eesmark oli anda lin-
naelanike keskkihtidest périnevatele tiitarlas-
tele I8puleviidud uldharidus ning ettevalmis-
tus kodudbpetajanna voi elementaarGpetajanna
kutse taotlemisekss. Oppetdd nendes kooli-
des Kkestis esialgu 3—4 aastat. Edaspidi
klasside arv suurenes ja Oppeaeg pikenes.
60.—80. aastail kujunesid nad jark-jargult 4—
7-klassilisteks 7-aastase kursusega Oppeasu-
tusteks. Tartu ja Parnu kérgemaid linna-tiitar-
lastekoole loeti siis tdiel madral tltarlaste-
glmnaasiumidele vastavateks 6ppeasutustekse.
Tallinna ja Kuressaare seda laadi koolides oli
klasse véhem, kuid Oppetdd vastas ka seal
glmnaasiumitasemele.  Majanduslikult pida-
sid kdiki korgemaid linna-tiitarlastekoole
ulal linnad ja nad allusid kohalikele kooli-
kolleegiumidele.  Jérelevalvet nende ile
teostasid kubermangu-koolidirektorid, alates
1888. aastast aga otseselt 6ppekonna kuraa-
tor. Et kdrgemad linna-tiitarlastekoolid olid
ilma Gigusteta, siis pidid nende IBpetajad
eksami kodubpetajanna vGi elementaarBpe-
tajanna kutse saamiseks sooritama poeglaste-
glimnaasiumi juures.

Mé6dunud sajandi 60.—70. aastad téhista-
sid mdrgatavat edasiliikumist ka poeglas-
tegumnaasiumide arvulises arengus
ning Gppetdd ulatuses. Juba 1855. aastal oli
kuraator G. v. Bradke oma ettekandes Hari-
dusministeeriumile konstateerinud, et «ole-
masolevate giimnaasiumide arv Tartu Oppe-
konnas ei rahulda enam Uldsegi piirkonna
vajadusi.»? Gumnaasiumide véhesus olevat
pdhjustanud erakoolide tekkimise, mida ei
saavat pidada normaalseks lahenduseks. Ots-
tarbeKam oleks laiendada riiklike Bppeasu-
tuste vorku. Haridusministeerium ei Kiirusta-
nud uute keskkoolide loomisega. 1857. aas-
tal lubas ta olukorra leevendamiseks paral-
leelklass avada ainult Tartu Kubermangu-
glimnaasiumis.

5Th. Pfeil, Die hohere Stadt-Tochter-
schule zu Dorpat nach ihrem 25-j&hrigen
Bestehen. Dorpat, 1878, k. 8.

6 NSVL Riiklik Ajaloo Keskarhiiv Leningra-
dis (edaspidi: NSVL RAKA), f. 733, nim. 203,
S.-0. 2693, lehed 11—12.
| r?} NSVL RAKA, f. 733, nim. 57, s.-i. 501,
eht 1

Uhiskonna sotsiaalmajanduslikust arengust_
tingitud vajadused laiendada keskkoolivérku
ning Umber korraldada 6ppet66 surusid aga
peale ning sundisid tsaarivalitsust mdne aja
moddudes siiski astuma selles suunas ka
konkreetsemaid samme. 11. jaanuaril 1861
kinnitas tsaar kaks maarust, millel Eesti kesk-
koolide edasise arengu seisukohalt oli suur
tédhtsus. Uks médrustest «Mdningatest (imber-
korraldustest Tartu dppekonna kesk- ja ala-
mates Bppeasutustes» négi ette seniste 5-
klassiliste glimnaasiumide reorganiseerimise
7-klassilisteks. See Umberkorraldus puudutas
Tallinna ja Tartu kubermangugiimnaasiume.
Teine madrus késitles Tartu dppekonna pro-
gumnaasiume. Selle alusel reorganiseeriti
Kuressaare Aadli Kreiskool ja Parnu Kdrgem
Kreiskool 4-klassilisteks proglimnaasiumideksb.
Tegelikult hakkasid nad md&lemad algusest
peale andma tdielikku keskharidust. Nimelt
oli nende kolm vanemat klassi igaiks 2-aas-
tase kursusega, mistottu kogu Oppeaeg kes-
tis 7 aastat. See asjaolu kergendas edaspidi
nende reorganiseerimist téielikeks gumnaa-
siumideks. Mé&drusega 12. maist 1865 loodigi
Kuressaare Gumnaasium8 ja Pérnu Gimnaa-
siuml0. Mdlemad néhti esialgu ette 6-klassi-
liste dppeasutustena, kusjuures Bppetdd vii-
mases klassis pidi kestma 2 aastat. Ametli-
kult 7-klassilisteks muutusid kdnealused gum-
naasiumid alles tosin aastat hiljem. Nende
koolide loomisel ja Ulalpidamisel etendasid
riigivBimu korval tdhtsat osa ka Saaremaa
Riutelkond ja Parnu Magistraat.

(Jargneb.)

8 MonHoe cobpaHMe 3aKOHOB PoCCUIACKOI
uMmnepun ¢ 1649 ropa (edaspidi: MC3), T.
XXXVI, 1861, Cr6., 1863, lk. 27.

9 Praegu V. Kingissepa nim. Kingissepa
keskkool.

10 Praegu A. Jakobsoni nim. Parnu 1. kesk-
kool.
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