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NLKP KESKKOMITEES JA NSV LIIDU
MINISTRITE NOUKOGUS

NOORTE ULDISELE
KESKHARIDUSELE
ULEMINEKU
LOPULEVIIMISEST JA
ULDHARIDUSLIKU

KOOLI
EDASIARENDAMISEST

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
N6ukogu votsid vastu maaruse noorte uldi-
sele keskharidusele ulemineku I8puleviimise
ja Uldharidusliku kooli edasiarendamise
kohta. Nagu maéaéaruses méargitakse, on uld-
hariduslik kool viimastel aastatel tunduvalt
tugevnenud kui Uhtne t66- ja polutehnika-
kool. On laienenud keskkoolide voérk ja suu-
renenud kvalifitseeritud dpetajate arv, taius-
tatakse Oppe- ja kasvatusprotsessi. Meie
maal luuakse kdik tingimused Uldisele
keskharidusele Ulemineku I8puleviimiseks,
mis on Uks tahtsamaid eeldusi meie Uhis-
konna edasiseks sotsiaal-poliitiliseks ja ma-
janduslikuks arenemiseks teel kommunis-
mile ning tddtajate sotsialistliku teadlikkuse
ja kultuuri tbusuks. K&ik see on suur saa-
vutus hariduse valdkonnas.

Maaruses Oeldakse, et NLKP XXIV kong-
ressi otsuste praktiline ellurakendamine ma-
janduse, teaduse ja kultuuri alal nduab sir-
guva pdlvkonna Opetamise ja kasvatamise
edasist parandamist ning uldharidusliku
kooli t66 kvaliteedi tdstmist. Eriti tahtis on
tdnapéeva tingimustes viia koolide t66 koos-
kélla kommunismiehitamise uute Ulesanne-
tega, teaduse ja tehnika progressi nduetega.
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
N6ukogu juhtisid téhelepanu asjaolule, et
koolides rakendatakse veel liiga véhe &pe-
tamise uusi, aktiivseid meetodeid ja tehni-
lisi vahendeid. Ebapiisavalt kasutatakse ole-
masolevaid vdimalusi koolinoorte kasvatami-

seks kommunistliku kdlbluse, korge Kkaitu-
miskultuuri ning dppimisse ja toosse teadliku
suhtumise vaimus. Teaduslikud pedagoogika-
asutused tootavad aeglaselt 1&bi hariduse,
Opilaste kasvatamise ja kutseorientatsiooni
olulisi probleeme. Opetajate kaadri etteval-
mistamine ei ole kullaldaselt seotud ntu-
disaegse uldharidusliku kooli praktika ja
vajadustega.

Haridusalaste Ulesannete edukas lahenda-
mine sdltub suurel maaral eelkdige haridus-
organite, samuti partei-, ndukogude, ameti-
Uhingu- ja komsomoliorganisatsioonide tege-
vusest, nende aktiivsest ja pidevast tdhele-
panust koolidele.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Ndukogu kohustasid NSV Liidu Hari-
dusministeeriumi, liiduvabariikide ministrite
ndukogusid ja haridusorganeid rakendama
abindusid Uldhariduslike koolide t60s esine-
vate puuduste likvideerimiseks ning suu-
nama nende jéupingutusi NLKP XXIV kong-
ressi otsusest tulenevate Ulesannete taitmi-
sele hariduse edasiarendamise, Uldisele kesk-
haridusele tlemineku I6puleviimise ning sir-
guvate polvkondade 6petamise ja kasvata-
mise kvaliteedi t6stmise valdkonnas. On
vaja taotleda, et ndukogude kool annaks
noorsoole pdhjalikud ja pusivad teadmised
looduse ja Uhiskonna seaduste alal, kujun-
daks nende marksistlik-leninlikku maailma-
vaadet, sisendaks noortele puddu aktiivsele
tddalasele ja uhiskondlikule tegevusele, sot-
sialistliku kodumaa ennastsalgavale teenimi-
sele, ustavusele kommunismiideede suhtes.

Haridusorganeil ning partei-, ndukogude
ja Uhiskondlikel organisatsioonidel soovita-
takse rakendada abindusid, mis tagaksid
noorte taielikuma kaasatdmbamise keskhari-
duse omandamisele, arendada ja taiustada
uldhariduslikku kooli kui t86- ja poluteh-
nikakooli — uldise keskhariduse omanda-
mise pdhivormi —, resoluutselt parandada
Ohtuste (vahetustega tddtavate) ja mittestat-
sionaarsete  Uldhariduslike koolide t66d,
luua vajalikud tingimused tbdotavate noorte
keskhariduse I8puleviimiseks ning koos
kutsehariduse ja keskerihariduse organitega
garanteerida uldharidusliku ettevalmistuse
korge tase kutsekeskkoolides ja tehniku-
mides.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
ritet. NOoukogu tegid NSV Liidu Riiklikule



Plaanikomiteele, NSV Liidu Haridusminis-
teeriumile ja liiduvabariikide ministrite
ndukogudele Ulesandeks kehtestada koos
NSV Liidu Statistika Keskvalitsusega noorte
uldharidusliku ettevalmistamise planeerimise
ja arvestamise uUhtne metoodika, et garan-
teerida koigi keskhariduse vormide kd&ige
taielikum kasutamine.

NSV Liidu Haridusministeerium,
Liidu Pedagoogika Akadeemia, liiduvabarii-
kide ministrite ndukogud, haridusorganid
ning koolide juhtivad tddtajad ja Opetajate
kollektiivid on kohustatud suuremat tahele-
panu podrama Oppe- ja kasvatusprotsessi
edasisele tdiustamisele ning tdstma &peta-
mise teoreetilist ja ideelis-poliitilist taset.
1975. aastaks tuleb I6pule viia uute Oppe-
plaanide ja -programmide sisseseadmine k&i-
gis koolikursustes. Nende alusel on vaja
koostada ja valja anda stabiilsed 6pikud ja
metoodiliste dppevahendite komplektid, mis
vastavad teaduse ja tootmise saavutuste
praegusele tasemele. Tuleb parandada vene
keele ja emakeele Opetamist rahvuslikes
koolides. Kadigis keskkoolides on tarvis sisse
seada vajalikul arvul kabinette. Jarjekind-
lalt tuleb uuendada ja mitmekesistada dpe-
tamismeetodeid, kasutada efektiivsemalt teh-

NSV

nilisi dpetamisvahendeid, filme, raadiot ja
televisiooni.
Peab rakendama abindusid 0&pilaste mo-

raalse, esteetilise, digusliku, sdjalis-patrioot-
liku ja ateistliku kasvatamise edasiseks
taiustamiseks, hoolitsema pidevalt kooli-
noorte fulsilise arengu eest, taotlema kooli
ja perekonna sidemete edasist tugevnemist,
moraalinBuete Uhtsust perekonnas ja koolis.

Kooli ja kommunismiehitamise praktika
sidemete edasise slUvendamise eesmargil
tehti NSV Liidu Haridusministeeriumile ja
kohalikele  haridusorganitele Ulesandeks
arendada polutehnilist &petust kooli dppe-
ainete ja ténapdeva tootmise aluste l&bivot-
mise tiheda seostamise baasil. Sustemaatili-
selt tuleb korraldada Opilaste ekskursioone
tehastesse, vabrikutesse, sovhoosidesse ja
kolhoosidesse ning tutvustada neile tehno-
loogilisi protsesse ja td6 organiseerimist
ettevOtetes. On vaja taotleda koolinoorte
tookasvatuse ja kutseorientatsiooni parane-
mist kogu Bppeperioodi kestel. Koos toostus-
ja pollumajandusettevdtetega on vaja luua
ja sisustada 0Oppetsehhid ning koolide ja

koolidevahelised Gppetootmistéokojad. Tuleb
arendada ja tdiustada Opilaste tootmisbri-
gaadide t66d ning teisi Opilaste t66 organi-

seerimise pedagoogiliselt pbhjendatud
vorme. Tunnistati otstarbekaks t6mmata
koolinoori, eriti vanemate klasside 0&pilasi,

koolivaheajal kaasa organiseeritud osavétule
téost rahvamajanduses, linnade ja teiste asu-
late heakorrastamisel ja haljastamisel ning
looduskaitsel.

Liidu- ja autonoomsete vabariikide minist-
rite ndukogudel, kraide ja oblastite t66-
rahva saadikute ndukogude tditevkomiteedel,
NSV Liidu ministeeriumidel ja keskasutustel,
ettevotetel ja organisatsioonidel, kolhoosidel
ja sovhoosidel soovitatakse laiendada ohtu-
koolide vdrku ja suurendada nende filiaalide
arvu noorte tddkohas ning tugevdada nende
materiaalset baasi. Tuleb kindlaks maérata
iga-aastased plaanitlesanded noorte tddliste,
kolhoosnikute ja teenistujate kaasatdmbami-
seks koolidesse igast ettevdttest, sovhoosist,
kolhoosist ja asutusest, Uldise keskhariduse
tingimustes kasvab &petaja vastutus Uhis-
konna ees noore pdlvkonna Opetamise ja
kasvatamise valdkonnas. Opetaja peab kogu
oma Kkaitumise, kdigi oma tegudega olema
Opilastele eeskujuks, ta peab olema korge
kommunistliku moraali, ideelise veendu-
muse, kultuuri, printsipiaalsuse ja laialdase
eruditsiooni eeskuju. Oppejdéudude kaadri
kvalifikatsiooni, pedagoogimeisterlikkuse ja
loova initsiatiivi pideva tdusu stimuleerimi-
seks seatakse sisse uldhariduslike koolide
Opetajate slUstemaatiline atesteerimine. Kdige
silmapaistvamatele Opetajatele antakse ates-
teerimistulemuste pdhjal vanemdpetaja voi
Opetaja-metoodiku nimetus.

Selleks et tagada Opetajate ettevalmistuse
suhtes esitatavate nduete Uhtsus ja lahen-
dada pedagoogilisi 6ppeasutusi koolile, tun-
nistati vajalikuks Uhendada pedagoogiliste
instituutide ja pedagoogiliste koolide juhti-
mine NSV Liidu ja liiduvabariikide haridus-
ministeeriumide susteemis. Ette on néhtud
abindud Opetajate ettevalmistamise paranda-
miseks ulikoolides.

NSV Liidu Haridusministeeriumil ja liidu-
vabariikide ministrite ndukogudel soovita-
takse tOsta Opetajate tdiendusinstituutide kui
pedagoogide kaadri kvalifikatsiooni t&stmise
juhtivate dppe-metoodikakeskuste ning ees-
rindlike kogemuste Uldistamise ja levitamise



keskuste osatédhtsust. On vaja organiseerida
vabariiklikes Opetajate téiendusinstituutides
pedagoogika- ja psiuihholoogiakateedrid.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemiale te-
hakse Ulesandeks viélja todtada ja ette val-
mistada soovitused jargmistes valdkondades:
Opetamise teadusliku taseme tdstmine; polu-
tehnilise Opetuse, tddkasvatuse ja kutseorien-
tatsiooni koige efektiivsemate teede kind-
laksmééramine; tehniliste vahendite kasuta-
mine Oppe- ja kasvatustdos; kooli, pere-
konna ja uldsuse koost6é vormide taiusta-
mine laste ja noorte kasvatamise valdkon-
nas; haridust6d planeerimine, ©6konoomika
ja organiseerimine, Uld- ja keskerihariduse
omavaheline suhe; keskkooli, selle struktuuri
ning Oppe- ja kasvatustdd organisatsiooni-
liste vormide arenguperspektiivid.

NSV Liidu Teaduste Akadeemial, vaba-
riiklikel ja eriharuakadeemiatel ning NSV
Liidu Kdrgema ja Keskerihariduse Ministee-
riumil soovitatakse valja todtada abindud
haridusorganite abistamiseks Opetajate tea-
dusliku kvalifikatsiooni t&stmisel ning 0Opi-
kute ja Oppevahendite ettevalmistamisel; on
vaja sUvendada ja laiendada teadusliku
uurimise instituutide ja kérgemate Oppeasu-
tuste kollektiivide koost6é6d Uldhariduslike
koolide ja koolivéliste asutustega.

NSV Liidu Kultuuriministeerium, Kinema-

tograafia Komitee NSV Liidu Ministrite
No6ukogu juures ning kirjanike, kunstnike
ja heliloojate loomingulised liidud peavad

rakendama abindusid k&rge kunstilise tase-
mega teoste loomiseks, mis rikastaksid laste
ja noorte vaimset maailma. Intensiivsemalt
tuleb koole abistada Opilaste esteetilisel kas-
vatamisel ning laialdasemalt témmata Kirjan-
dus- ja kunstitegelasi kaasa laste loomingu-
liste kollektiivide juhtimisele ning lastele
madratud kohtumiste, naituste ja kontsertide
korraldamisele.

NSV Liidu Ministrite N6ukogu j. a. Kir-
jastuskomiteel soovitatakse parandada Opi-
kute sisu ning trukitehnilist ja kunstilist ku-
jundust; 3—5 aasta jooksul tuleb vélja anda
pedagoogilist Kirjandust abiks &petajatele,
raamatusarju ideelis-poliitilise, kolbelise ja
Oigusliku kasvatuse kusimustes opilastele ja
lastevanematele.

NSV Liidu Ministrite Ndukogu Riiklik Te-
levisiooni ja Raadio Komitee, keskajalehed
ja ajakirjad ning vabariiklik, oblasti- ja

rajooniajakirjandus peavad paremini valgus-
tama hariduskusimusi ja eesrindlikke koge-
musi sirguva pdlvkonna Opetamise ja kom-
munistliku kasvatamise valdkonnas, téstma
avaldatavate materjalide kvaliteeti ning néi-
tama ilmekalt ja veenvalt noorte keskhari-
duse poliitilist, majanduslikku ja sotsiaalset
tahtsust.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite NOukogu méaruses on ette nahtud hulk
abindusid koolide ja koolivéliste asutuste
paremaks varustamiseks néitlike 6ppevahen-
dite ning Opetamiseks vajalike materjalide
ja tehniliste vahenditega.

Méarus kohustab liiduvabariikide kommu-
nistlike parteide keskkomiteesid ning partei
krai- ja oblastikomiteesid suurendama par-
tei-, ametithingu- ja komsomoliorganisat-
sioonide ning ettevbtete, sovhooside, kol-
hooside, ameti- ja Oppeasutuste juhtivate
tootajate vastutust noorte Uldisele keskhari-
dusele Ulemineku IBpuleviimise ja laste
kommunistliku kasvatamise eest. On vaja
veelgi tdsta koolide partei-algorganisatsioo-
nide organisatsioonilise ja poliitilise t66 ta-
set ning taotleda, et nad tagaksid Opetajate
suure aktiivsuse ja vastutuse oma too tule-
muste eest.

Toodrahva saadikute ndukogude taitev-
komiteed peavad garanteerima noorte kesk-
hariduse  omandamisele kaasatdmbamise
ning pikapdevakoolide ja -rihmade arenda-
mise aastallesannete taitmise. On vaja tu-
gevdada koolide materiaalset Oppebaasi,
kontrollida koolimajade ja kooliinternaatide
ehitamise ja remondi tdhtaegu ja kvaliteeti,
organiseerida laste hdireteta kohaletoimeta-
mine ja garanteerida neile koolides sooja
toidu andmine. lgati tuleb laiendada to6kol-
lektiivide Seflust tldharidusliku kooli le,
mille efektiivsust elu on Kkinnitanud. On
tarvis toetada koolimajade ja kooliinternaa-
tide ehitamist ettevotete, eesrindlike kolhoo-
side ja sovhooside poolt.

UAUKN ja ametithinguorganisatsioonid
peavad kaasa aitama Opetajate t66 organi-
seerimise edasisele tédiustamisele, nende kor-
teri-, olme- ja puhketingimuste parandami-
sele. Tuleb aktiviseerida perekonna ja kooli
kaastookomisjonide ja -nBukogude tegevust
ning poOodrata rohkem téhelepanu tervistus-
todle laste hulgas koolivaheajal. Koos NSV
Liidu Haridusministeeriumi ja liiduvabarii-
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kide ministrite ndukogudega on vaja raken-
dada abindusid koolivaliste asutuste, pionee-
ride majade ja paleede, noorte tehnikute ja
naturalistide jaamade, laste muusika-, kunsti-
ja spordikoolide, t66- ja puhkelaagrite, eks-
kursiooni- ja turismijaamade ning spordi-
baaside arendamiseks ja tugevdamiseks,

NSV Liidu Tervishoiuministeeriumil soovi-
tatakse parandada profulaktilist t66d ja arst-
likku jarelevalvet koolinoorte fuusilise are-
nemise ja tervise Ule ning tdiustada 6Opilaste
tervise tugevdamise abindude sisteemi.

ULKNU  Keskkomitee, liiduvabariikide
leninlike  kommunistlike  noorsoouhingute
keskkomiteed ning komsomoli krai- ja
oblastikomiteed peavad suunama komsomoli-
organisatsioonide tegevust noorte Uldisele
keskharidusele  Ulemineku I8puleviimisel,
tédiustama koolide komsomoliorganisatsioo-
nide sekretdridega ja pioneerijuhtidega teh-
tava tod sisu, vorme ja meetodeid, tdstma
Opetajate komsomoliorganisatsioonide osa-
téhtsust ning ergutama koolinoorte vabataht-
like Uhingute «Noor patrioot», «Noor natu-
ralist», «Noor tehnik» jt. loomist.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite N6ukogu maéaruses réhutatakse, et uldi-
sele keskharidusele tlemineku I8puleviimine
meie maal on Uldrahvalik Uritus. Koigi t66-
tajate aktiivhe kaasaaitamine selle téhtsa
sotsiaalse abindu praktilisele ellurakenda-
misele soodustab NLKP XXIV kongressil
seatud Ulesannete lahendamist ja meie maa
edasiarenemist kommunismi suunas.

532

KODUVABARIIGI
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SUNNIPAEVAL

lga aasta 21. juulil pihitseme Eestis nduko-
gude vBimu taaskehtestamise ja Eesti NOu-
kogude  Sotsialistliku  Vabariigi  rajamise
aastapdeva. See on eesti rahva suur pidu-
péev, mis tahistab todrahva vBitu kodanluse
tle, vabanemist sotsiaalsest ja rahvuslikust
réhumisest, uue elu ehitamise algust. Tanavu
pihitseme selle eesti rahva elus otsustava
tdhtsusega ajaloolise stindmuse 32. aasta-
péeva. Koos meiega rédmustavad kdik NOu-
kogude rahvad.

Aastatuhandeid on tédrahvas pidanud visa
voitlust parema tuleviku eest. Kuid me teame
ajaloost, millega see I6ppes. Alles siis, kui
voitlust asusid juhtima toolisklassi eesrindliku
vdesalga liikmed — kommunistid, Gnnestus
kukutada ekspluataatorid kord ning kehtes-
tada rahva vGim.

Koos kogu Venemaa rahvastega pidas
revolutsioonilist vditlust ka eesti tdOrahvas,
kes sajandeid kannatas saksa mdisnike oma-
voli ja vene tsaarireZiimi r6humise all. Teda
ei murdnud repressioonid. Langenute ase-
mele asusid rivisse uued vditlejad. V. I. Le-
nini rajatud Venemaa Sotsiaaldemokraatliku
Tooliste Partei  juhtimisel andsid Eestimaa
toolised ja maakehvikud silmapaistva panuse
tsaarivdimu kukutamisse ja Suure Sotsialist-
liku Oktoobrirevolutsiooni vdidusse.

Oktoobrirevolutsiooni vdiduga said kdik
endise Tsaari-Venemaa rahvad enesemaéra-
misBiguse. Eesti td6rahvas asus viivitamata
oma elu Umber korraldama nende pdhimd-
tete jérgi, mille nimel oli vdideldud ja verd
valatud. M@isnike kaest vdeti maa é&ra ja
jagati talupoegadele, tehastes kehtestati t60-
liskontroll ja 8-tunnine t6dpdev, ametiasutus-
tes seati sisse eestikeelne asjaajamine jne.

Kuid algul Kkatkestasid eesti todrahva sot-
sialismitee Saksa imperialistlikud véed, kes



Eesti territooriumi okupeerisid. Hiljem aga,
1918—1919. aastal, laks eesti kodanlusel
Antandi imperialistide abiga korda uputada
verre Eesti T66rahva Kommuun ja kehtestada
natsionalistliku kodanluse diktatuur. Algasid
kodanluse v@imutsemise rankrasked aastad.

Eesti kodanlus pidas metsikut jahti kommu-
nistidele — inimestele, kes ennastsalgavalt
vOitlesid todrahva heaolu ja dnne eest. Ko-
danluse kaitsepolitsei kde labi hukkusid sajad
silmapaistvad revolutsionddrid: Viktor Kin-
gissepp, Jaan Kreuks, Jaan Tomp, Hans Hei-
demann ja paljud teised. Tuhanded t6drahva
vabaduse eest vditlejad heideti vanglaisse ja
sunnifédlaagreisse.

Ent kodanluse terror ei suutnud murda
toorahva tahet vbidelda oma sotsiaalse ja
poliitilise ~ vabanemise eest, Nd&ukogude
vBimu idee oli eesti tddinimeste siidames
leidnud endale kindla koha ja kutsus neid
kodanluse ikke raskeil aastail v@itlusse nou-
kogude vBimu taaskehtestamise eest.

Todrahva voitlus kodanluse r8humise vastu
joudiski I6pule 1940. aasta suvel. Juunipde-
vadel tegi eesti t6orahva véljaastumine Eesti
hérrasriigile j&&davalt 18pu. Eesti tdorahvas
vottis poliitilise véimu ja kogu majanduselu
juhtimise enda katte. Aastakiimneid kestnud
raske voitlus oli 18ppenud tédinimeste vdi-
duga. 21. juulil 1940. a. kogunesid demo-
kraatlikel  alustel valitud rahvaesindajad
Toompeale ning kuulutasid Eesti uuesti néu-
kogude sotsialistlikuks vabariigiks. ~ Sama
aasta 6 augustil vGeti NSV Liidu Ulemngu-
kogu istungil Eesti vastu suure sotsialismimaa
rahvaste perre. Eesti rahva elus algas uus
lehekiilg — sotsialistliku uhiskonna rajamine.

Juba esimesel aastal pérast ndukogude
vBimu taaskehtestamist Eestis tehti  suuri
sotsiaalseid ja majanduslikke Umberkorraldusi,
mis said kogu majanduse sotsialistliku Ules-
ehitamise aluseks. Natsionaliseeriti pangad,
toostus, kaubandus ja transport ning viidi
ellu maareform. Eestis hakkas juurduma uus,
sotsialistlik elulaad. TooOtajate ainelise hea-
olu taitmiseks vdeti tarvitusele mitmeid abi-
ndusid.

Sotsialismi ehitamine algas hoogsalt. Suurt
materiaalset abi kui ka eeskuju andsid selleks
vanemad liiduvabariigid. Ent uue elu hoogsa
ehitamise katkestas faSistliku Saksamaa kal-
laletung meie maale. Relv ké&es, laksid kim-
ned tuhanded eestlased koos kdigi Nduko-

gude vennasrahvastega kaitsma oma sotsia-
listlikku kodumaad. Uhisel joul aeti julm
vaenlane meie maalt vélja ja purustati.

SBjahaavad, mida vaenlane meie maale
tekitas, olid tohutud. Miljarditesse rubla-
desse ulatus okupantide hdvitustdd ka meie
vabariigis. Varemeis linnad ja kilad, purus-
tatud tehased, vabrikud, koolimajad ja elu-
hooned, laastatud majandus — kdigi nende
sBjahaavade ravimine oleks kodanliku korra
tingimustes olnud &aretult raske ja pikaaja-
line protsess. Sotsialismi tingimustes &nnes-
tus vabariigi rahvamajandus Kommunistliku
Partei juhtimisel ja teiste vennasrahvaste
abiga taastada &armiselt luhikese ajaga ja
tagada selle kiire arenemine. Praegu annab
meie todstus Ule 28 korra rohkem toodangut
kui enne s6da — 1940. aastal. Ainuiiksi iga-
aastane toostustoodangu juurdekasv Uletab
meil kahekordselt toostuse kogu sdjaeelse
aastatoodangu.

Eriti hoogsalt arenevad vabariigis niisugu-
sed perspektiivsed toostusharud, nagu ener-
geetika, kituse- ja keemiatfostus ning ma-
sinaehitus.  Nii toodeti mullu vabariigis
elektrienergiat 61 korda rohkem kui 1940.
aastal. Pdlevkivi, mis on suurte elektrijaa-
made kitus ja keemiatddstuse tooraine, kae-
vandatakse 1940. aastaga vOrreldes 10 korda
rohkem. 25 viimase aastaga on masina-, apa-
raadi- ja metallitddstuse toodang suurenenud
peaaegu 90-kordseks. Palju kordi rohkem
annavad toodangut tekstiili-, jalatsi-, liha-,
piima- ja kalatodstus ning teised kerge- ja
toiduainetetddstuse harud.

Poordeline murrang on toimunud Eesti
pbllumajanduses. Maareformiga said maad
kdik, kes seda harida tahtsid. Kuid maa pidi
andma ka Kkillaldaselt vilja, liha, void ja
piima, rahuldama mitte ainult maarahva, vaid
ka linnaelanike eluvajadus!. Seda vdis kind-
lustada Uksnes viljakas kollektiivne t60, tea-
dusele ja tehnikale tuginev sotsialistlik
pdllumajandus — kolhoosid ja sovhoosid.

Nende sotsialistlike suurmajandite rajamine
oli algul raske. Tuli vbita ja Uletada nii
klassivaenlase vastupanu kui ka vanad har-
jumused. Ent juba 1951. aasta suvel oli kol-
hoosidesse Uhinenud 95,5% talusid. See oli
tbeline poore eesti todtava talurahva elus,
mis muutis ta aktiivseks sotsialismiehitajaks.

Kasutades partei ja valitsuse abi ning sot-
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sialistliku suurtootmise eeliseid, on vabariigi
pdllumajanduses saavutatud suurt edu, mis
on eriti ilmekas kodanliku Eesti p&llumajan-
dusega vorreldes. Kui varem sai eesti pdllu-
mees, kes hobuadra ja vikatiga rigas péaeva-
tbusust loojakuni oma maalapil t66d teha,
hektari kohta (iksnes 11—12 tsenfnerit vilja,
siis nlud, mil tema Kkasutuses on masinad,
elektrienergia ja mineraalvéetised, toopdeva
aga arvestatakse aasta keskmiselt ainult
8 tundi, on viljasaagid suurenenud 22—25
tsentnerini, lehma piimatoodang aastas aga
tdusnud 1976 kg-It 3304 kg-le, lihatoodang
on suurenenud 1,9-kordseks, munatoodang
2,7-kordseks. Seejuures todtab praegu pdllu-
majanduses kaks kolmandikku vé&hem inimesi
kui Uksiktalude ajal.

Sotsialismi  v@it Eestis ja kommunistliku
Ulesehitustdd edusammud rajasid kindla aluse
vabariigi to6tajate heaolu tdusuks. Uksnes
viimase kiimne aastaga suurenesid elanik-
konna sissetulekud enam kui kahekordseks.
Mérksa on paranenud inimeste elamistingi-
mused nii linnas kui ka maal. Mitte kunagi
pole Eestis ehitatud nii palju elumaju nagu
viimasel aastakiimnel. Uldse aga on pérast
sbda uutesse korteritesse asunud Ule poole
vabariigi rahvastikust. Paljudes kolhoosides
ja sovhoosides ehitatakse uusi asulaid, kus
on klubi, raamatukogu, kool, lasteaed, kaup-
lus, sookla ja teenindusettevdtted. Paljudes
maamajades on vannid, veevérk, gaas, kesk-
kiite ia muud mugavused.

Majanduselu tormilise arenguga on kaas-
nenud tohutud nihked ka 0hiskondlik-poliiti-
lises ja kultuurielus. Eesti rahvas on saavuta-
nud rahvuskultuuri niisuguse Oitsengu, mida
kodanlikus riigis ei saanud iialgi olla, mida
on vdinud anda ainult ndukogude vBim.

Kdneldes eesti ndukogude kultuurist, sisult
sotsialistlikust ja vormilt rahvuslikust, mot-
leme esmajoones seda, et ta katkeb endas
kommunismiideid, sotsialistliku internatsiona-
lismi ideid, vdtab endasse kdik parima, mis
on olemas ndukogude vennasrahvaste kul-
tuurides, teeb koik selle eesti rahva (Ghis-
varaks, tehes Uhtaegu teiste rahvaste (his-
varaks  kOik progressiivse eesti kultuuri
parima. Selleks aitavad kaasa tihedad kul-
tuurisidemed vennasrahvaste vahel — vastas-
tikused kultuuripdevad  vennasvabariikides,

kunstidekaadid, kirjandusteoste  tBlkimine
teistesse  keeltesse, teadlaste vabariikide-
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vahelised ja Uleliidulised konverentsid ning
stimpoosionid jms., mis on muutunud tava-
liseks.

Kultuuri dks olulisi nditajaid on haridus.
Selles valdkonnas, nagu mujalgi, on nduko-
gude vOimu aastail toimunud tohutu mur-
rang. Uhtluskooli taastamine ja mitmete eri
tllpi koolide asutamine, dppemaksu kaota-
mine kdigis kooliastmeis ning k&rgemates ja
kesk-eridppeasutustes edukalt Oppijaile ka
stipendiumi maksmine, internaatide ja (his-
elamute rajamine koolide ja kdrgemate
Oppeasutuste juurde, uute koolihoonete ja
internaatide ehitamine, majanduslikult kehve-
mate laste toetamine, tasuta toitlustamine,
maadpilaste tasuta transportimine kooli ja
koolist koju jms. ning elanikkonna heaolu
lldine tdus on NOukogude Eestis teinud ha-
riduse koigile kattesaadavaks. Arvudes val-
jendatuna téhendab see seda, et vdrreldes
1940. aastaga on Oppijate arv vabariigi uld-
hariduslikes koolides suurenenud 1,7-kord-
seks, keskeriBppeasutustes  12-kordseks ja
korgemates koolides ligemale 5-kordseks.

Sellel kdigel on olnud tohutu téhtsus
vabariigi elanikkonna haridustaseme téusule.
Kirjaoskamatus on meil ndukogude v&imu
aastail faktiliselt likvideeritud. Kdrgema voi
kesk- (téieliku vo6i mittetdieliku) haridusega
rahvastiku arv oli 1970. aastal vOrreldes
1939. aastaga suurenenud 4,1-kordseks, seal-
hulgas kdrgema haridusega rahvastiku arv
6,3-kordseks.

Huvitav on seejuures lisada, et iga 1000
elaniku kohta (alates 10. eluaastast) oli meie
vabariigis 1970. aasta rahvaloenduse andmeil
47 korgema ja 459 keskharidusega inimest.
Vastavad nditajad 1939. aastal olid aga 10 ja
151. Eriti suur haridustaseme tGus on olnud
naissoost maaelanikkonna hulgas. Kui 1939.
aastal oli iga 1000 naise kohta maal kdrgema
haridusega koigest 0,7 ja keskharidusega 63
naist, siis 1970. aastal olid vastavad arvud
17 ja 295. Seega on maal k&rgema haridu-
sega naiste arv iga 1000 naise kohta suure-
nenud enam kui 24-kordseks, keskharidusega
naiste arv aga ligemale 5-kordseks.

Lisame veel seda, et samal ajal vdheneb
vdikese haridusega inimeste osa rahvastikus.
Nii véhenes 1970. aastaks algharidusega
ning lBpetamata 7- vOi 8-klassilise haridu-
sega isikute arv 1959. aastaga vorreldes 4%
ning nende osa rahvastiku dldarvus 10 aasta



vanusest alates kahanes 44,9 protsendilt 39,3
protsendini ning vdhema kui algharidusega
isikute osa 14,4 protsendilt 9,8 protsendini.

Edasiminek koigil elualadel on suur. Ent
kdesoleval viisaastakul ootab N6&ukogude
Eestit uus majanduslik tbus, tootlike joudude
edasine Oitseng, rahva ainelise heaolu ja
kultuuri veelgi suurem kasv. Vabariigi t00s-
tus annab 9. viisaastakul toodangut 38—39%
rohkem kui eelmisel viisaastakul.

Suured Ulesanded on kdesoleval viisaasta-
kui ka vabariigi p@llumajandusel, kus pea-
suundadeks on piimakarja, sea- ja kartulikas-
vatuse arendamine. Pollumajanduslik kogu-
toodang kdigis majandikategooriates peab
eelmise viisaastakuga vOrreldes suurenema
21,4%. Seejuures peab kolhooside ja sov-
hooside lihatoodang tbusma 32%, piima
kogutoodang 27% ja munatoodang 23%,
teravilja hektarisaak jéudma viisaastaku 16-
puks 28—30 tsentnerini jne.

Hariduse valdkonnas on ké&esoleva viisaas-
taku pohillesandeks uldisele keskharidusele
Ulemineku I8puleviimine. Seda tehakse pée-
vaste Uldhariduslike koolide, keskeriGppeasu-
tuste péevaste osakondade ning keskharidust
andvate  kutsekoolide vdrgu jarkjargulise
véljaarendamisega, tOdtavate noorte o0sas
aga Ohtuste (vahetustega tOdtavate) ja kaug-
dppekoolide kaudu.

Viie aasta plaan nédeb ette ehitada riiklike
kapitaalmahutuste arvel 40 uut kooli 30000
Opilasele, 2 pioneeride maja ning teisi
koolivaliseid asutusi. Enam kui kolmandiku
vOrra vaheneb teise vahetuse Opilaste arv
linnakoolides.

Kdrgemates dppeasutustes Opib viisaas-
taku 18puks 23 000 wlidpilast, tehnikumides
aga 26 000 dpilast.

Ulatuslikud Ulesanded on viisaastakul ette
nahtud koigis majandusharudes, elamuehitu-
ses, kaubanduses, elutarbelises teenindamises
ja mujal. Suured summad eraldatakse teaduse
ja kultuuri edendamiseks, rahva tervise eest
hoolitsemiseks, sotsiaalhoolduseks jne.

Kolmkimmend kaks aastat pole kuigi pikk
aeg. Ent selle aja jooksul on eesti rahva
elus toimunud suured muudatused. Koos
teiste vennasrahvastega ehitab ta kommunist-
likku Uhiskonda. Ké&esoleva viisaastaku ules-
annete taitmine viib meid sellele eesmérgile
jarjekordselt suure sammu l&hemale.

UHISES
VABAS
PERES

BORISS KOBZAR,

pedagoogikadoktor, professor. Ukraina NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
direktor

Noukogude rahva loov mitmepalgeline tege-
vus on praegu pihendatud NSV Liidu moo-
dustamise 50. aastapéevale.

Inimkonna ajalugu tunneb mitmeid katseid
moodustada paljurahvuselist riiki. K8ik need
riigid, mis p&hinesid rassilise ebavdrdsuse
poliitikal ja teiste rahvaste orjastamisel, pu-
runesid ja hukkusid. Ainult NSV Liidu moo-
dustamine kui leninliku rahvuspoliitika v8idu
tulemus tahistas suurt v@itu iga liiki kodan-
liku natsionalismi (le ning viis ndukogude
vabariigid Uhinemise teele. NSV Liidu moo-
dustamisega algas uus etapp NO&ukogude
riigi  majanduse ja kultuuri arenemisel ja
tema vdimsuse kasvamisel.

Meie Uhiskonna arengu igal etapil on ndu-
kogude kool tditnud Uht tdhtsamat sotsiaalset
funktsiooni — Opetada ja kasvatada sirguvat
pblvkonda tihedas seoses eluga, kommu-
nismiehitamise praktikaga. Hariduselus orien-
teerutakse Uhiskonna seisukohalt mitte téna-
sele, vaid homsele pédevale. See aga t&hen-
dab, et tulevast tootajat kasvatatakse mitte
praegusaja tehnilisele tasemele vastavalt,
vaid tulevikuperspektiivis, nii et ta vdiks
homme ja Ulehomme edukalt rivis seista.
Ténu partei jérjekindlale hoolitsusele ja tar-
gale juhtimisele on NOukogudemaa Opeta-
jaskond saavutanud inimkonna ajaloos seni-
négemata taseme Oppe- ja kasvatustdo orga-
niseerimisel.

NSV Liidu rahvaste vennalikus peres on
ka NOukogude Ukraina, nBukogude vabarii-
kide liidu (ks initsiaatoreid, saavutanud to-
hutut edu majanduse, hariduse, teaduse ja
kultuuri arendamisel. Vabariigi rahvamajan-
duses tdotab praegu kérgema ja keskerihari-
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dusega spetsialiste kiimme korda rohkem kui
1913. aastal kogu tsaristlikul Venemaal.
Praegu on mitmesuguste dppimisvormidega
haaratud (le 14 miljoni inimese. ¢

No6ukogude vdimu aastail on Ukrainas Kir-
jastatud rohkem kui 234000 eri raamatut
kogutiraaZiga 3 miljardit 157 miljonit eksemp-
lari. Kolm raamatut neljast on trikitud uk-
raina  keeles. Ukraina raamatutoodang on
1913. aastaga vOrreldes suurenenud 165-
kordseks. Kui 1913. aastal ilmus Ukrainas 275
ajalehte ja nendest ainult ks ukraina keeles,
siis praegu antakse vélja 2635 ajalehte ja
ajakirja, neist 2200 ukraina keeles. Ukraina-
keelses tdlkes on vélja antud 40 NSV Liidu
rahvuse ja 50 teiste maade rahvuse Kkir-
jandust.

Ukraina rahvas on 6igusega uhke oma rah-
vuskirjanduse ja -kunsti Gle. N&ukogude
Ukraina on andekate kirjameeste ja heliloo-
jate, kunstnike ja nditlejate, kineastide ja
arhitektide maa. Ukraina poeesia ja laulud
kdlavad paljudes maailma maades.

Vabariigis on palju kultuuriasutusi — {le
26 000 Klubi, kultuurimaja ja -palee, 69 000
raamatukogu, mille raamatufond Uletab 446
miljonit eksemplari, 27000 kinoseadet, 131
muuseumi, sajad teatrid, ansamblid ja muud
kunstikollektiivid.

Ukraina kui suverdénne riik etendab téht-
sat osa rahvusvahelisel areenil. Ta on (ks
Uhinenud Rahvaste Organisatsiooni asutaja-
lilkmeid, samuti kuulub Ukraina NSV 68 rah-
vusvahelise organisatsiooni  koosseisu. Iga
aastaga edenevad meie vabariigi majandus-
ja kultuurisuhted vennasvabariikide ja valis-
riikidega.

Selleks et kujutleda veidi t&psemalt kul-
tuurirevolutsiooni ulatust, meenutagem tsaari-
riigist jddnud pdrandust. Revolutsioonieelne
Venemaa oli mahajddnud maa, mille maha-
jddmust ja viletsust suurendas veelgi sdda.
1897. a. rahvaloenduse andmeil oli 76 prot-
senti Ukraina elanikest kirjaoskamatu, seal-
juures maal (letas kirjaoskamatute protsent
80 piiri.

1914/15. Oppeaastal oli Ukrainas 26 069
Uldhariduslikku  kooli, nendest algkoole
25106 2,37 miljoni dpilasega, mittetéielikke
keskkoole oli 386 49700 Opilasega, kesk-
koole 577 185800 d&pilasega. Kuid Uheski
neist koolidest ei dpetatud ukraina keeles.

Suurriiklikku  Sovinismi  kuulutanud  tsaari
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satraabid tegid k&iki vdimalikke takistusi
ukraina rahva kultuuri arenemiseks. Sisemi-
nister Valujevi ringkirja ja 1876. a. seaduse
kohaselt oli kategooriliselt keelatud kasutada
koolides ukraina keelt.

Suure Oktoobri vdit I8i koik tingimused
pdhjalikeks Umberkujundusteks nii majandu-
ses kui ka kultuurielus. Juba esimestel revo-

lutsioonijérgsetel pdevadel, hoolimata koi-
gist raskustest, anti vélja dekreet, milles
madratleti uue, ndukogude kooli arenemis-

teed. Erilist tdhelepanu pdorati kirjaoskama-
tuse likvideerimisele, koolivérgu laiendami-
sele, koolide materiaalse dppebaasi tugevda-
misele ning pedagoogilise kaadri ettevalmis-
tamisele. V. I Lenin jalgis t&helepanelikult
kdike seda, mis puutus haridusellu. Hariduse
arendamine toimus Lenini valjatootatud ja
VK(b)R VIII kongressil kinnitatud partei pro-
grammi sétete kohaselt.

Ukrainas loodi juba 1919. aastal riiklik
koolististeem.  Koolivdrgu laiendamine ja
koolide ritmilise tegevuse tagamine kindlus-
tasid vajalikud tingimused sadadele tuhande-
tele tootajatele hariduse andmiseks. 1924.
aastal voeti vastu otsus sisse seada laste ko-
hustuslik Gpetamine alates 8. eluaastast. NOu-
kogude vB8imu esimese kiimne aastaga saavu-
tati hariduse alal suurt edu.

Uheskoos haridusstisteemi  edasiarendami-
sega vOeti tarvitusele abinBud koolide mate-
riaalse Oppebaasi tugevdamiseks. Véaga suuri
raskusi oli sellal koolide varustamisel dpi-
kute, vihikute ja nditlike Bppevahenditega.
Vennasvabariikide, eeskatt Venemaa Fdde-
ratsiooni abiga @nnestus paljudest kitsaskoh-
tadest lle saada.

Esimesel viisaastakul omandas linna- ja
maatootajate abi koolide rajamisel ja edasi-
arendamisel senindgematu ulatuse. Ukrainas
kehtestati  kohustuslik algharidus pdhiliselt
1933. aastal. Iga aastaga suurenes 5.—10.
klassi Opilaste arv, sellega kaasnes Gppe- ja
kasvatusto0 kvaliteedi paranemine. Teisel viis-
aastakul saavutatud majanduslikud ja poliiti-
lised edusammud v@imaldasid rajada tugeva
vundamendi Kkultuuri edasiarendamisele. Juba
1930. aastate I6pul jouti peaaegu taielikule

~kirjaoskusele  (1939. aasta rahvaloenduse
andmeil ulatus kuni 50-aastaste inimeste hul-
gas kirjaoskajate protsent 89,1-ni). Sel ajal
rahuldas iga liiki dppeasutuste arv juba taiel
madéral elanikkonna vajadused. Ent rahvama-



janduse jarjest suuremad ndudmised toota-
jate dldharidusliku taseme tBdstmise jarele
tingisid Ulemineku kohustuslikult algharidu-
selt kohustuslikule seitsmeklassilisele haridu-
sele. Kui 1932/33. dppeaastal oli Ukrainas
273 keskkooli, siis 1937/38. aastaks oli toole
rakendatud juba 2601 keskkooli. 1939. aasta
martsis toimunud UK(b)R XVIII kongress hin-
das korgelt hariduse edusamme. Kongressil
sedastati, et teise viisaastaku jooksul oli toi-
munud tdeline kultuurirevolutsioon. Kongress
médratles sotsialismi ehitamise I8puleviimise
teed.

Erilist tdhelepanu pddrati laste, noorte ja

kdigi  tootajate  kommunistlikule kasvatami-
sele. Vé&ga keeruline oli antud Ulesanne
minna linnades ule wldisele keskharidusele

ning maal — {Uldisele seitsmeklassilisele ha-
ridusele. Haridustddtajad saavutasid Uldsu-
sele toetudes markimisvaérset edu seitsme-
klassilise koolikohustuse elluviimisel, kesk-
hariduse osakaalu suurendamisel ja kooli-
vOrgu edasiarendamisel. 1940/41. &ppeaastal
oli Ukraina NSV-s 15310 algkooli 1,18 mil-
joni dpilasega, ile 10000 seitsmeklassilise
kooli 2,85 mlijoni Opilasega. Keskkoolide arv
oli selleks ajaks 1932/33. Gppeaastaga voOr-
reldes suurenenud 18-kordseks.

Ajaloolised muutused olid toimunud mit-
mesuguste koolitliupide osakaalus. 1914/15.
Oppeaastal olid 95,9 protsenti kdigist kooli-
dest algkoolid, 1,7 protsenti seitsmeklassili-
sed koolid ja 24 protsenti keskkoolid.
1940/41. Bdppeaastal oli algkoole 44,9 prot-
senti, seitsmeklassilisi koole 37 protsenti ja
keskkoole 18,1 protsenti. Peale Hariduse
Rahvakomissariaadile allunud dldhariduslike
koolide oli Ukrainas sellal juba valjaarene-
nud keskeribppeasutuste vork.

Meie koolile t6i ranki katsumusi faSistide
sissetung, ent ndukogude kool pidas neile
katsumustele mehiselt vastu.  N&ukogude
kooli kasvandikud — pioneerid ja kommu-
nistlikud noored — tegutsesid vditluses
vaenlaste vastu tdeliste patriootidena.

Suure Isamaas@ja rasketel aastatel ei Vé&-
henenud partei ja valitsuse tahelepanu hari-
dusele. Voeti tarvitusele kdik v@imalikud
abindud koolide t6d parandamiseks ja kooli-
kohustuse tditmiseks, samuti hoolitseti oppe-
ja kasvatustod taseme tdstmise eest. Soja
haripunktil, 1943. aastal asutati Vene NFSV
Pedagoogika Akadeemia, pedagoogika tea-

dusliku uurimise keskus, mille Ulesandeks
seati koolide ja pedagoogika aktuaalsete
probleemide l&bit6otamine. Samal aastal
loodi uut tiupi koolide — tddlisnoorte koo-
lide ja 1944. aastal maanoorte koolide vork.
1943. aastal asutati suvoorovlaste ja 1944.
aastal nahhiimovlaste koolid. 1944. aastal
seati sisse viiepalliline hindamine, 18pueksa-
mid alg- ja seitsmeklassilises koolis ja kup-
suseksamid keskkoolis. Parimatele keskkooli-
I8petajatele hakati andma kuld- ja hdbe-
medaleid.

Pérast Ukraina vabastamist fasistlikust oku-
patsioonist abistasid teised liiduvabariigid
meie vabariiki hariduselu taastamisel. Mosk-
vast saadeti meile miljoneid @pikuid. Kesk-
Aasia ja Taga-Kaukaasia abistasid &ppe-
vahenditega. Juba 1945. aasta alguses tegut-
ses 26 649 dldhariduslikku kooli. Suur oli
Uldsuse abi koolihoonete taastamisel. Suurt
vastukaja leidis Zifomiri oblasti tédtajate
lakitus, milles kutsuti koiki Ules abistama
koole uueks Gppeaastaks valmistumisel. Riik
eraldas suuri summasid uute koolimajade ehi-
tamiseks 1946.—1950. a. ehitati meie vaba-
riigis tuhandeid koolimaju, paljud neist
rahvaehituse meetodil. 1950/51. Bppeaastal
ulatus koolide arv Ukrainas 31 055-ni, Opi-
laste arv neis 7 miljonini.

Hariduselu edasiarendamise uus etapp sai
alguse 1952. aastal, kui partei XIX kongress
andis direktiivi minna liiduvabariikide pea-
linnades, vabariikliku alluvusega linnades,
oblastite, kraide ja suurtes todstuskeskustes
Ule Uldisele keskharidusele. Koolide t66
kvaliteedi paranemist m@jutas oluliselt NLKP
XX kongress 1956. aastal. VGttes arvesse
kommunismi ehitamise perspektiivi, maératles
kongress hariduse arendamise ulatusliku pro-
grammi, sirguva po6lvkonna kasvatamise ja
Opetamise slisteemi  igakulgse téiustamise
Ulesanded kooli ja elu sidemete tugevdamise
alusel. Hariduselu edasiarendamisel etenda-
sid téhtsat osa NLKP XXI ja XXII kongressi
otsused.

1961/62. Oppeaastal viidi pohiliselt ellu
Uleminek kaheksaklassilisele koolikohustusele.
1966. aastal votsid NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite NGukogu vastu otsuse «Uld-
haridusliku keskkooli t66 edasise paranda-
mise abindudest». Sellest lahtudes kavanda-
sid Ukraina KP Keskkomitee ja vabariigi
Ministrite Ndukogu omapoolsed abinbud
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haridussiisteemi  taiustamiseks ning koolide
Oppe- ja kasvatustdd parandamiseks. Sel pe-
rioodil suurenes tunduvalt partei- ja nduko-
gude organite, samuti Uldsuse t&helepanu
kooli vajaduste rahuldamiseks. Suurt edu
saavutati uute koolimajade ehitamisel ning
koolide materiaalse Gppebaasi tugevdamisel.
Harkovi oblasti tdotajate Uleskutse Kiiren-
dada koolimajade ehitamist leidis 1965. ja
jargmistel aastatel elavat jargimist Vinnitsa,
Dnepropetrovski, Odessa, Hmelnitski ja teis-
tes oblastites. Ajavahemikul 1966—1969 ehi-
tati 3172 koolimaja 1,25 miljonile &pilasele.
Korvuti uusehitistega rajati igal aastal juurde-
ehituse korras keskmiselt 1500 klassiruumi,
1600 dppekabinefti ja todkoda, 300 vdimlat.

NLKP XXIV kongress rbhutas hariduse kui
teaduse ja tehnika progressi olulise teguri
suurt tahtsust. Uuesti on leidnud kinnitamist
V. | Lenini seisukoht, et revolutsiooni voitu
vOib kindlustada (ksnes kool. Kongress kut-
sus kooli Ules veelgi paremini teenima Uhis-
konda, kaasa aitama Uhiskondlikule progres-
sile, olema partei kindel tugi.

Téites partei juhtndore, on Ukrainas palju
ara tehtud hariduse edendamiseks. Uksnes
aastatel 1966—1971 sai meie vabariigis kesk-
hariduse ligi 2,5 miljonit inimest. Rahvama-
janduses tOotajatest on enam kui poolel Kkor-
gem, Kkesk- vOi mittetdielik keskharidus.
Ukraina NSV-s on 411 000 inseneri, 704 000
tehnikut, 1,9 miljonit agronoomi, zootehnikut,
veterinaararsti ja velskrit, 266 000 6konomisti,
plaanijat ja statistikut, dle 490000 dpetaja
ja kasvataja, 430 000 meditsiinitdtajat. NOu-
kogude vBimu aastail on td6liste ja talupoe-
gade hulgast vorsunud uus sotsialistlik harit-
laskond, kelle osakaal teaduse ja tehnika
progressi kiirenemisel jarjest kasvab.

Tunduvalt on laienenud sirguva pdlvkonna
Uhiskondliku  kasvatamise sfadar. Meil on
praegu ligi 13 000 lasteaeda ja -sBime, kus
kaib dle 1,5 miljoni lapse; vabariigis tegutseb
Ule 400 internaatkooli, kus &pib ligi 200 000
Opilast; tunduvalt on suurenenud pikapéeva-
koolide ja -rihmade Opilaste arv (peaaegu
iga viies 1—8. Kklassi Opilane on haaratud
pikapéevakooli v0i -riihma). Edusamme (Uldi-
sele keskharidusele Gleminekul illustreerib
fakt, et 84,5 protsenti kaheksaklassiliste koo-
lide IBpetanutest omandab keskhariduse.

Suurt t66d on tehtud dleminekul uutele
Oppeprogrammidele. Ukraina ja vene dppe-

keelega koolidele on koostatud 36 uut dpi-
kut, peale selle 30 dpikut ungari, moldaavia
ja poola dppekeelega koolidele. Suurt ta-
helepanu on podratud uute Bppevahendite
véljatodtamisele. Haridusorganite todtajad ja
pedagoogikateadlased  analliisivad téhele-
panelikult koolide t66d uute programmide
jargi, abistavad Opetajaid raskustest jagusaa-
misel ja annavad kasulikke juhtnore too
edasiseks taiustamiseks. Eriliselt hoolitse-
takse vdikeste ja maakoolide eest.

Hoolimata suurest organiseerimistoost ei
rahulda meid seni veel &pilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste tase. Ikkagi on veel tea-
taval osal Opilastel raskusi niisuguste Oppe-
ainete, nagu ajaloo ja Uhiskonnabpetuse,
ukraina keele ja kirjanduse, vene keele ja
kirjanduse, matemaatika ja vdoGrkeele dppi-
misel. Eriti hdirib meid dppetdd mitterahul-
dav tase Ohtukoolides.

NLKP XXIV kongress rohutas, et kogu t66
noorsoo Opetamisel ja kasvatamisel teenib
noores pdlvkonnas kommunistlike veendu-
muste ja kdlbluse véljakujundamist. See
nduab pedagoogidelt suuri ponnistusi noorte
ideelisel karastamisel, nendes patriotismi ja
proletaarse internatsionalismi tunnete aren-
damisel. Otsustav osa selles suures t6ds on
taita Opetajal, kes ergutab Opilaste mdtte-
tegevust ja dratab nendes teadmisjanu.

Ukraina NSV koolides td6tab praegu
490 800 Opetajat ja kasvatajat, neist 282 600
on korgema haridusega. Kimned tuhanded
haridust6otajad on saanud eduka t60 eest
noorsoo Opetamisel ja kasvatamisel NSV
Liidu ordeni vbi medali. Tosin Bpetajat on
saanud sotsialistliku t66 kangelase austava
nimetuse.

Ukraina KP Keskkomitee ja vabariigi par-
teiorganisatsioonid po6dravad suurt tahele-
panu Opetajate kaadri ettevalmistamisele ja
kasvatamisele. Meil on vélja kujunenud d&pe-
tajatega tehtava t60 kindel susteem, mis
haarab Opetajate &pinguid parteiharidusvor-
gus, tdienduskursus!, pedagoogilisi loenguid,
teaduslik-praktilisi  konverentse, enesehari-
mist jm. Opetajate teadusliku ja metoodilise
taseme tdstmist organiseeritakse selle arves-
tusega, et iga pedagoog vdiks jarjekindlalt
tdiendada ja vdrskendada oma teadmisi.
Sealjuures on kesksel kohal pedagoogide
ideelis-poliitiline kasvatamine, meie maa ja
teiste maade pedagoogikateaduse, psiihho-



loogia ja flsioloogia uusimate saavutuste
tutvustamine Bdpetajatele.

Kommunistliku Partei XXIV kongressil p86-
rati suurt tdhelepanu td6liskaadri ettevalmis-
tamisele kutsehariduse stisteemis. Meie vaba-
riigis on 882 kutsekooli, kus &pib (le 400 000
noore. Kutsekeskkoole on meil 160. Partei-,
nbukogude ja  komsomoliorganisatsioonid
hoolitsevad jarjekindlalt selle eest, et tugev-
dada kutsekoolide pedagoogilisi kollektiive,
rikastada nende @ppeasutuste materiaalset
Oppebaasi ning suurendada todstusettevotete
huvi ja vastutust kvalifitseeritud kaadri ette-
valmistamise suhtes.

Hinnatavat t66d teevad praegu Ukraina
NSV  pedagoogikateadlased. Pedagoogika
kui teadus vGib edukalt areneda uksnes tihe-
das koosttds dpetajaskonna ja haridus-
organitega. Seepérast pddrab meie Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituut suurt t&-
helepanu tegelike Opetajate kaasahaarami-
sele teaduslikku uurimistodsse. Meil on &pe-
tajate hulgas juba peaaegu 200 teaduslikku
korrespondenti, me oleme organiseerinud
koolides, eriti maakoolides teaduslikke labo-
ratooriume ning parandanud baas- ja Katse-
koolide t66d.

NLKP  Keskkomitee otsus ettevalmistuste
kohta NSV Liidu moodustamise 50. aastapée-
vaks innustas meie koolikollektiive veelgi
paremini té6tama. Uute edusammudega NLKP
XXIV  kongressi otsuste elluviimisel téhistab
Ukraina NSV haridustdttajate arvukas pere
seda suurt juubelit.

LENINLIK ARVESTUS
ULDHARIDUSLIKUS
KOOLIS

SILVI-AIRE VILLO,
ELKNU Keskkomitee sekretéar

Leninlik arvestus — see on uus kompleksne
tooévorm, mis on meie kognmustepagasis ol-
nud vaid kolm aastat. Iga kord, kui uleliidu-
line leninlik arvestus on olnud 18pule joud-
mas, on kommunistlikud noored Uksmeelselt
tunnistanud sellise tédvormide kompleksi
suurt tahtsust noorte poliitilise, tooalase ja
haridusliku taseme tdstmisel, t66 konkreti-
seerimisel ja individualiseerimisel.

Leninlikust arvestusest, votavad osa kdigi
noortekategooriate esindajad: noored pdllu-
mehed ja todlised,, Ulidpilased ja teadlased,
sOjavéelased ja noored spetsialistid. Nende
kdrval seisab ka koolidpilane. Meie vabarii-
gis vottis Ule 30 tuhande koolidpilase osa
leninlikust arvestusest 1971/72. G6ppeaastal.
Leninlikul arvestusel teaduslikus asutuses,
tooliskollektiivis voi koolis on oma iseéara-
sused. Leninliku arvestuse peamised Ules-
anded on aga koigile noortele uhised. Ka
uue leninliku arvestuse korraldamisel on
vaja:

— tugevdada noorsoo kasvatamist kom-.
munistliku ideelisuse ja NO6ukogude kodu-
maale ustavuse vaimus, internatsionalismi
vaimus, aktiivselt propageerida ndukogude
Uhiskonna tavasid ja vaimseid véartusi;

— tdsta noorte Uldhariduslikku taset, voi-
delda kdrge dppeedukuse eest;

— tundma  Oppida marksismi-leninismi
teooriat, NLKP XXIV kongressi dokumente;

— kasvatada  noortes  kommunistlikku
toossesuhtumist, aktiivselt osa votta Uhis-
kondlikult kasulikust toost;

— tbhustada komsomoli abi koolile ja pio-
neeriorganisatsioonile;

parandada kehalist ja sdjalis-patrioot-
likku kasvatustodd, valmistada noori hasti
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ette teenimiseks NOukogude armees, orga-
niseerida VTK normatiivide téitmist ja osa-
vottu sbjalise riigikaitse eksamist;

— tdhustada noorte digusalast, esteetilist
ja Kkolbelist kasvatamist, voOidelda nd&uko-
gude seaduste ja kommunistliku moraali
reeglite ja p8himotete rikkujate vastu, joo-
mise ja huligaanitsemise vastu;

— tugevdada organisatsiooniliselt ja polii-
tiliselt komsomolialgorganisatsioone ja kom-

somoligruppe, suurendada iga ULKNU
lilkme uhiskondlik-poliitilist aktiivsust,
aidata igal noorel leida oma koht NLKP

XXIV kongressi otsuste taitmisel.

Nimetatud pohitlesandeid vO6ib igauht
omakorda veelgi vaiksemateks Ulesanneteks
jaotada. Killap on téhtsam kui Uulesannete
liigitus see, et iga leninlikust arvestusest
osavOtja neid kdige mitmekilgsemaid Uules-
andeid taidab.

Leninlik arvestus nduab, et iga noor teeks
vastavalt oma huvidele, vdimetele ja oskus-
tele midagi oma organisatsioonis, votaks
osa organisatsiooni mitmepalgelisest tegevu-
sest, seejuures end ise uldhariduslikus ja
poliitilises plaanis tdiendades. Ré&&gime, et
leninlik arvestus vdimaldab jouda iga kom-
munistliku nooreni, s. t. tagab konkreetsuse,
mis valjendub eelkdige kommunistlike noorte
ja noorte poolt vastuvdetud kohustustes. Sa-
mal ajal véljendab aga iga konkreetne ko-
hustus noore individuaalset eripara, just
tema vajadusi, vBimeid ja oskusi.

Kolmel aastal toimunud leninlik arvestus
annab meile vdimaluse teha moningaid
kokkuvétteid leninliku arvestuse kohta koo-
lides. Organisatsioonilisele kuljele pddrame
suurt téhelepanu just sellepérast, et Kkui
keegi on leninlikus arvestuses nainud for-
malismi, siis mitte selle sisus, vaid halvas
organisatsioonilises korralduses. Siin on vaja
silmas pidada pedagoogide abi kahel ta-
semel:

1) kooli parteiorganisatsioon ja juhtkond
koos Opilasaktiiviga maaravad kindlaks le-
ninliku arvestuse korraldamise thtlase korra
koolis;

2) klassijuhataja abistab 6pilasi konkreet-
sete individuaalsete ja grupikohustuste valja-
tootamisel.

Allpool leninliku arvestuse korraldamisest
Uksikasjalikumalt.
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Leninliku arvestuse tegemisel on vaja sel-
gesti eraldada kolme organisatsioonilist
etappi (siinkohal me ei kdnele etappidest
ajalises mottes). Need on: 1) leninliku ar-
vestuse ettevalmistav etapp, mis sisaldab
endas individuaalsete kohustuste (kompleks-
plaanide «Oppida kommunismi»), grupi véi
algorganisatsiooni kohustuste koostamist ja
vastuvotmist; 2) leninliku arvestuse pdhi-
etapp, s. 0. kohustuste ja plaanide taitmise
ja taitmise kontrolli organiseerimine, vahe-
pealsete kokkuvdtete tegemine, anallils, sa-
muti lisakohustuste vastuvdtmine, 3) lenin-
liku arvestuse kokkuvottev etapp, mille
jooksul on peamine hinnangu andmine ko-
hustuste ja plaanide tditmisele iga kommu-
nistliku noore ja iga komsomolikollektiivi
poolt.

Edasi nimetatud etappidest ldhemalt.
Esiteks:

lga leninlikust arvestusest osavdtja koos-
tab isikliku kompleksplaani «Oppida kom-
munismil» (koolis on sageli kasutusel ka
vanem termin individuaalsed kohustused).
Hea isiklik kompleksplaan kajastab sisuli-
selt kd&iki uleliidulise leninliku arvestuse
pohisuundi. (Teatavasti annab ULKNU Kesk-
komitee igaks uueks leninlikuks arvestu-
seks Uleliidulised tegevussuunad, s. t. tee-
madering vOib eri perioodidel olla veidi eri-
nev, arvestades aktuaalset komsomolielus.)
Koolidpilase isiklik kompleksplaan kajastab
tema oppimis- ja eluplaane &ppeaastaks.
Isiklikes kompleksplaanides on vaja kohus-
tused hasti konkreetselt kirja panna. Ainult
konkreetne kohustus on vorreldav ja kont-
rollitav. Isikliku kompleksplaani koostamisel
on vaja arvestada iga Opilase vdimeid,
oskusi, huve, kalduvusi, samuti Opilase va-
nust ja eelteadmisi. Teretulnud on Opetaja,
klassijuhataja hea n6u, mis léhtub &pilase
tundmisest ja soovist suunata Opilase kasva-
tuslikke plaane. Seega ei saa kahe Opilase
isiklikud kompleksplaanid olla Uhesugused
kui kaks tilka vett, need peaksid kajastama
Opilase individuaalsust konkreetse plaani-
tava tegevuse kaudu.

Toon naiteks Krabi 8-kl. kooli 0dpilase
Liivi Saagi isikliku kompleksplaani «Op-
pida kommunismi» leninlikus arvestuses
1971/1972. a.



Kinnitatud Gldkoosolekul
12.  okt. 1971

S. Sild
Komsomoli a/o sekretér
Krabi 8-kl. kooli dpilase
Liivi Saagi
isiklik kompleksplaan leninlikus arvestuses 1971/73- a.

Jrk.

nr. Kohustus

Taitmise aeg

1. Téaidan oma uhiskondlikku ulesannet klassis (dppetdd eest vas-

tutaja, pioneerimaleva nbukogu esimees, aktiivikooli direktor)
hasti.

2. Kohustun 8ppetdds edasi joudma jargmiselt:
Oppeaine | I} 1] IV Oppeaine | 1 1] v
Eesti keel 5 5 5 5 Fuisika 4 4 4 4
Kirjandus 5 5 5 5 Keemia 4 4 4 4
Matemaatika 4 4 4 4 Geograafia 4 4 4 4
Ajalugu 4 4 4 4 Laulmine 5 4 4 4
Anatoomia 5 5 5 5 Joonestamine 4 4 4 4
Vene keel 4 4 4 4 Kehal, kasvatus 3 3 4 3
Inglise keel 5 5 5 5 Fakultatiivne 5 5 5 5
3. Votan osa ulekoolilisest matemaatikakonkursist jaanuar
4. V6tan osa NLKP XXIV kongressi teemalisest kirjandite vdist-
lusest «Partei plaanid on rahva plaanid» marts
1. Valmistan ette ettekande «Kuusk eesti talurahva elus» detsember
6. Abistan Oppetdds 4. kl. &pilast Tiiu Siivaskit ja 1. kl. Opilast pidev
Kersti Voometsa
7. Tellin ajalehti «Sade», «Pionerskaja Pravda», «Noorte Haéal» ja  pidev
ajakirju «Pioneer» ja loen neid jarjekindlalt
8. Votan osa poliitringist «Meie leninlik komsomol» 1 X kuus
9. Opin tundma NLKP XXIV kongressi materjale, koostan vest-
luste tsukli «Pioneeridele kongressist»:
a) aastatega on tehtud sajandite t60 november
b) viisaastaku marsruudid jaanuar
c) teadus ja tehnika ndukogude inimese teenistuses aprill
10. Esineda poliitinformatsioottiga klassis 1 X kuus
11. Téidan Eesti NSV Etnograafiamuuseumi poolt saadetud Kkusi-
musleht!
12. Todtan pioneeride hoogtdonadal 25 t. ja annan ELKNU Kesk-  20,—25. sept.
komitee fondi «Pioneer» 1.50 rbl.
13. Abistan kodusovhoosi stgisel 25 tundi september
14. Annan koduloo-tuppa ule 2 eset marts
15. Todtan komsomoli  l66kobjektil, kasvuhoone ehitamisel 15. maiks
10 tundi
16. Tootan kooli kapitaalremondil 10 tundi pidev
17. Vabariigi koolide looduskaitsealases voistluses «Kaitseme loo-
dust» kohustun:
a) sootma ulukeid kodus 1 s6ddakohaga marts
b) linde 1 s6b6damaja ja ! sdtdakohaga marts
¢) hooldan metsakultuure 10 tundi maiks
d) kogun 1 kg tammetdrusid september
g) valmistan 1 pesakasti marts
h) kogun 5 kg kébisid marts
i) téidan LK patrulli tlesandeid pidev
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Jrk. Téitmise
nr. Kohustus aeg
18. Votan osa koolis toimuvatest suusa- ja kergejdustikuvdistlus-
test september
19. Téidan jargunormid 2 ja 3 km suusatamises marts
20. Kasutades pioneeriinstruktofi teadmisi, Opetan valja jargmisi  marts
erialatundjaid: esmaabiandja, taimetark veebruar
21. Votan osa kunsti- ja kujundusringist, peotantsuringist, naite-
ringist, lastekoorist, suusasektsioonist, kodu-uurijate ringist pidev
AllKiri:
(Saag)
Liivi Saagi kompleksplaan on mahukas, kui kahekimne kohustuse kaudu nende

konkreetne, detailne. Ilmselt on ta ka Krabi
8-kl. kooli tublimaid ja aktiivsemaid kommu-
nistlikke noori. Tema uhiskondlikud ules-
anded on vastutusrikkad, samal ajal aga
jOuab ta osa vOtta mitme ringi tegevusest.
Liivi,Saagi kompleksplaan viitab aga rohkem

P&hisuunad

Oppimine
— kohustused dppeainete Ipikes

— kohustused
dusvorguga (V. |

seoses komsomoli poliithari-
Lenini ideeline parand)

— osavott konkurssidest, poliitklubidest, lek-

torite grupi toost

Kultuuritaseme tdstmine,
tehniline ettevalmistumine

kehaline ja sdjalis-

tegelemine omaloominguga, osavétt kuns-
tilisest isetegevusest

tegelemine kehakultuuri ja spordiga, VKK
kompleksi normatiivide sooritamine

sdjalis-tehniline ettevalmistamine

osavott Uleliidulisest matkast revolutsioo-
nilise, lahingulise ja t60kuulsuse paika-
desse.

Abi osutamine koolile, pioneeriorganisatsioo-
nile

— osavoétt kooliruumide ehitamisest

— abi osutamine méngu «Pduavalk» organi-
seerimisel

— konkreetne abi pioneerimalevale, -riihmale,
-salgale  seoses  pioneeriorganisatsiooni
50. aastapéevaga

Unhiskondlik-péliitiline aktiivsus
— t66 komsomoliorganites, propagandatdd
(agitaator, lektor, poliitinformaator)
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mitmekesisusele nii sisult kui ka laadilt ja
vOBiks olla eeskujuks ka siis, kui tegemist on
Usna keskparaste vOimetega Opilasega, et
kokku panna 7—8 konkreetset kohustustki.

Toome teise néidise 10. klassi noormehe
R. M. kompleksplaani kohta:

Kohustuse sisu

Opin hinnetele «4» ja «5»

Opin iseseisvalt tundma V. I. Lenini
«Kaksikvdimust» ja «Lehekulgi péae-
vikust», Ill Internatsionaal ja tema koht
ajaloos

olen lektorite grupi liige

votan osa estraadiorkestri toost

kéin korvpalli- ja suusatreeningutel
sooritan VKK normid

taotlen amatddrautojuhiluba

vOtan osa kooli matkagrupi tegevusest
(partisaniliikumise uurimine)

vastavalt vajadusele védhemalt 10 tundi
olen kohtunik voistlustel

votan Sefluse alla 6-a klassi pioneeri-

rihma

tadidan hésti grupiorganisaatori kohus-
tusi



Pdhisuunad

— osavott mitmesuguste vabatahtlike organi-
satsioonide t66st (ALMAVU, VSU «Noo-
rus» jne.).

R. M. kompleksplaan on uldsdnalisem.
Plaanis on kill selgesti véalja toodud p6hi-
suunad, kuid ei ole méargitud uhtki téhtaega,
millal kohustusi téidetakse. See raskendab
kontrolli.

Isiklike kompleksplaanide fikseerimiseks
on koolid ja mitmed ELKNU linna- ja ra-
joonikomiteed soovitanud vaga erinevaid
vorme, Uhed rohkem, teised véhem onnes-
tunumaid. Ei née vajadust, et leninliku ar-
vestuse «raamatu», «passi» VOi «kaardi»
vorm peaks kdigis vabariigi koolides uhe-
sugune olema. Kull aga julgeksin esile tuua
moéned nduded, millele see vorm vastama

peab:
1) kompleksplaani blanketil peaks olema
kindel koht algorganisatsiooni nimetuse

(kool, klass) ja leninlikust arvestusest osa-
vOtja ees- ja perekonnanime jaoks (Rapla
rajoonis on lisatud nditeks veel sUnniaasta,
haridus, kuuluvus ULKNU-sse);

2) kompleksplaani sisulised alateemad
peavad Opilasele arusaadavalt selgitama,
missugustes tegevusldikudes on kohustused
vaja planeerida (ndit. | dppetdd, Il poliitiliste
teadmiste tadiendamine, V. I. Lenini ideelise
parandi tundmadppimine, Il Uhiskondlikult
kasulik t66, IV osavott isetegevusringide ja
spordisektsioonide toost, VV t66 pioneeridega,
VI Uhiskondlike Ulesannete taitmine jne.) —
selline liigitus eespool toodud esimeses plaa-
nis puudub:

3) kompleksplaani vormis peab olema
ette néhtud koht markuste jaoks, mida te-
hakse konkreetsete kohustuste taitmise kohta
Oppeaasta jooksul, samuti vahekokkuvotete
jaoks ning atesteerimise tulemuste jaoks;

4) kompleksplaani vormis on vaja ette
nédha koht leninliku arvestuse komisjoni ja
uldkoosoleku otsuse jaoks arvestuse soori-
tamise Kkohta.

Eespool toodud naiteid arvestades voib iga
kool vdi komsomoli rajooni- ja linnakomitee
vélja tootada sobiva uhtlase vormi, arvesta-
des sealjuures koolis (rajoonis/linnas) vélja-

Kohustuse sisu

votan osa ALMAVU ja VSU «Noorus»

to6st
olen kehakultuurikollektiivi  ndukogu
liige

AllKiri: (oo )

kujunenud traditsioonilisi t661dike ja lenin-
liku arvestuse varasemaid organisatsioonilisi
kogemusi. Seni paljudes koolides kasutusel
olnud kompleksplaanide po&hiline puudus on,
et Uhtne ndBue on esitatud vaid paberi voi
formaadi kohta (ndit. kahe poolega vihiku-
leht, perfokaart, trikitud kaart-blanket, tri-
kitud raamatuke, kaunistatud kaantega vi-
hikuleht jne.). Paljudel juhtudel puudub iga-
sugune vOimalus fikseerida isiklikke komp-
leksplaanide téitmise kontrolli tulemusi, sa-
muti ei kuulu nagu asja juurde I6pliku ates-
teerimise otsuse Kirjapanek.

Isiklike kompleksplaanide koostamiseks
kulub tavaliselt Bppeaasta paar esimest na-
dalat. Seejarel kutsutakse klassis kokku kom-
somolikoosolek (kui leninlikust arvestusest
vOtavad osa ka organiseerimata noored,
siis on koosolek lahtine). Komsomolikoos-
olekul arutatakse labi kdigi leninlikust ar-
vestusest osavotjate kompleksplaanid, vaja-
duse korral tehakse korrektiive ja Kinnita-
takse need ehk vbetakse vastu.

Grupikoosolek (v6i klassi komsomoliorga-
nisatsiooni koosolek) arutab lébi ka kollek-
tilvsed kohustused. Kollektiivsed kohustused
on Uhelt poolt isiklike kompleksplaanide
alusel koostatavad, teiselt poolt aga mdjuta-
vad kollektiivsed kohustused ka isiklikke
kompleksplaane. Naiteks saab vastu votta
kollektiivse kohustuse Idpetada klass maha-
jaajateta ainult juhul, kui iga dpilase komp-
leksplaan kindlustab selle taitmise. Kui aga
komsomolikomitee vOi kooli parteiorganisat-
sioon on andnud komsomoligrupile Ulesande
sisustada ajalookabinet ja valmistada Oppe-
vahendid, siis kajastub see Ulesanne grupi
kollektiivsetes kohustustes ja ka individuaal-
setes kohustustes on vaja teha tdiendus, mis
néitab, mida teeb iga selle klassi Gpilane
ajalookabineti sisustamiseks ja mitu voi mil-
lised Bppevahendid valmistab, véhemalt mitu
tundi tdotab kabineti sisustamisel jne. Nii et
individuaalsed ja kollektiivsed kohustused
tootatakse véalja paralleelselt, et Uhelt poolt

543



arvestada kogu kollektiivi ees seisvaid ules-
andeid ja teiselt poolt iga Uksiku 0&pilase
vOimeid, oskusi ja huve. Toon naidiseks

Kohtla-Jarve 1. keskkooli 9-c klassi leninliku
arvestuse kohustused
1971/72. 6ppeaastal

I. Oppida tundma V. I. Lenini teoseid.

a) Kommuuni  Gppetunnid. Teosed,
8. kd., Ik. 31—38

b) Kommuuni  maélestuseks. Teosed,
18. kd., lk. 108—112

c) Sotsialism ja sb6da. Teosed, 21. kd.,
Ik. 285—291

d) Oportunism ja | Internatsionaali
krahh. Teosed, 21. kd., lk. 398—412

e) Lahkhelid Euroopa todlisliikumises.
Teosed, 16. kd., lk. 121—325

1) Balkani sdda ja kodanlik Sovinism.
Teosed, 19. kd., Ik. 17—18

g) Port-Arturi  langemine.
8. kd., lk. 31—38

h) Vene revolutsioon ja proletariaadi
Ulesanded. Teosed, 10. kd., Ik. 116—
123

1) Sotsiaaldemokraatia kaks
demokraatlikus revolutsioonis.
sed, 9. kd., Ik. 30—34

j) Likvidaatorite votted ja bolSevike
Ulesanded. Teosed, 16. kd., lk. 80—
87.

Teosed,

taktikat
Teo-

Il. Lopetada klass taies koosseisus.

Il. lgal Opilasel teha vahemalt 35 tundi
Uhiskondlikult kasulikku t66d.

IV. Votta osa koolisisestest aineolimpiaa-
didest.

V. lga Opilane loeb «Noorte Hé&alt».

VI. Saavutada seda, et enamik O&pilastest
oleksid kommunistlikud noored.

VII. Korraldada uhiseid dritusi Seflusaluse
pioneerirthmaga (véhemalt 1 suurem
uritus Oppeveerandis).

VIIl. Koguda materjali konverentsiks «Meie

kaaslinlased — tddkangelased ja sdja-
veteranid».
Veel teine naidis kollektiivsete kohustuste
kohta.
Tallinna 23. keskkooli I6ppklassi komsomoli-
grupi «Otsijad» (Deviis: «Kes otsib, see leiab
alati».) kollektiivsed kohustused
1. Iga kommunistlik noor 6pib puuduliketa
ja abistab ndrgemaid Opilasi.

2. Distsipliin — ainult eeskujulik!

3. Ilga kommunistlik noor &pib tundma
NLKP XXIV kongressi materjale.

4. lga kommunistlik noor &pib
V. I. Lenini teoseid:
«Parteiorganisatsioon ja parteiline Kkir-
jandus»,
«lmperialism  kui
staadium»,
«Riik ja revolutsioon»,
«Marksismi kolm allikat ja kolm kompo-
nenti».

5. Koguda 900 kg makulatuuri.

tundma

kapitalismi  k&rgeim
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. Koguda 5 tonni vanametalli.

. Tellida komsomoli ajakirjandust.

. Olla eeskujulik 3eff 6-b klassi pioneeri-

ruhmale.

9. Iga kommunistlik noor t66tab vahemalt
5 tundi Uhiskondlikus korras.

10. Tugevdada soprussidemeid sGjameestega.

11. Hoida head kontakti eesrindliku to6lis-
kollektiiviga (Tallinna Kontrollm&ddu-
riistade tehasest).

12. Korraldada uhiseid dritusi 42. kk. 10-b
klassiga.

13. Iseteenindamine eeskujulikuks!

14. Iga kommunistlik noor vétab osa hoog-
toopéaevakutest (15. aprillil, 13. mail).

15. Klass — komsomoliklassiks!

16. lga kommunistlik noor tegeleb enesekas-
vatusega.

17. Komsomoligrupis on omavalitsus.

18. Iga kommunistlik noor tdidab eeskuju-

likult oma Uhiskondlikku tlesannet, kom-

somolitilesannet.

© N o

Kui leninliku arvestuse isiklikud komp-
leksplaanid ja kollektiivsed kohustused on
koosolekul vastu voéetud, siis on need kor-
valekaldumatuks taitmiseks igale leninlikust
arvestusest osavotjale.

Teiseks:

Jargneb kdige pikem leninliku arvestuse
osa nn. pdhietapp ehk tegelik t66 leninliku
arvestuse isiklike kompleksplaanide ja kol-
lektiivsete kohustuste téitmisel. Komsomoli-
komiteedel ja grupibiroodel on sel etapil
peamiselt kaks Ulesannet: 1) Uhelt poolt abis-
tada leninlikust arvestusest osavétjaid ko-
hustuste téitmisel, s. t. luua tingimused ko-
hustuste téitmiseks (néit. vajaduse Kkorral
taotleda direktsioonilt matemaatikaringi loo-
mist 7.—8,-kl. Opilastele, kindlustada kooli
l66kobjektil dpilased tooriistade, materjalide
ja juhendajatega jms.); 2) teiselt poolt
kontrollida perioodiliselt, kuidas tdidetakse
kompleksplaane gruppides, samuti kollektiiv-
seid kohustusi ja é&ra kuulata Uksikute
kommunistlike noorte ja komsomoligruppide
aruanded leninliku arvestuse taitmise Kkai-
gust. Kontroll olgu regulaarne, tulemustest
on vaja kokkuvotteid teha nii komsomoli-
komitee istungitel, kooliraadios kui ka seina-
lehes voi rivistustel. Vahekokkuvétteid lenin-
likust arvestusest tehakse vastavalt Uleliidu-
liselt kindlaksmaaratud ajaliste etappide 16-
pul, koolis sobib vahepealseid kokkuvotteid
leninlikust arvestusest teha Oppeveerandite
ja poolaasta 18pul. Seega arutatakse selle pe-
rioodi jooksul leninliku arvestuse kéiku va-



hemalt 1—2 korda komsomolikoosolekul

(grupis, komiteel, uldkoosolekul). Siia pla-

neeritakse ka méned kokkuvétlikud Uritused.

Naiteks oli komsomoli l66kobjektiks N&o

keskkoolis internaadihoone ehitamine. Iga

Opilane tootas seal kindla arvu tunde. Inter-

naadihoone anti kédiku enne leninliku arves-

tuse I6ppu, seega oli vdimalus teha sellest
toost 16plik kokkuvdte varem ning anda ka
hinnang Opilaste todssesuhturfiisele, t66 kva-
liteedile — t66 resultaadile, mitte ainult tun-
dide arvule. V0i teine néaide. 7. ja 8. klasside

Opilaste kohustuseks leninlikus arvestuses oli

hasti tundma O&ppida V. I. Lenini k&net

2. oktoobril 1920. aastal UKNU Il kongres

sil. Selleks korraldati korvuti individuaalse

téoga vestlusi, loenguid, leninlikke &ppe-
tunde. Kokkuvdtvaks drituseks Il dppevee-
randi 186pul sai &pilaskonverents teemal

«V. I Lenini kdne VKNU IIl kongressil —

komsomoli tegevusprogramm noorsoo kom-

munistlikul kasvatamisel».

1. Ajalooline olukord ajal, mil V. I. Lenin
pidas oma kdne komsomoli Ill kongressil.

2. V. |. Lenin noorsoo osast Uhiskonna revo-
lutsioonilisel Umberkorraldamisel, noor-
soollhingute kohast ja pohilistest Ules-
annetest sotsialismi ja kommunismi Ules-
ehitamisel.

3. Leninlik dpetus kasvava pdlvkonna vaim-
sest haritusest.

4. V. I. Lenin kommunistliku moraali ole-
musest, noorsoo kdlbelise kasvatuse Ules-
annetest ja meetoditest.

5. Mida téhendab kaasaja tingimustes lenin-
lik nduanne «Oppida kommunismil»

Konverentsil esinesid nimetatud teemadel
parimad Opilased. Konverentsile eelnesid
komsomolikoosolekud gruppides teemadel
«Kuidas tdidame meie Lenini n6uandeid?»,
«Mida tédhendab téna olla leninlane?» Konve-
rentsiks valmis ka nditus teemal «V. I. Lenin
komsomolist ja noorsoost». Seega ei ole
péarast nimetatud suurt Uritust enam vajadust
aprillis sel teemal Opilastele kisimusi esi-
tada, neid sel teemal atesteerida.

Aéarmiselt tahtis on sel ajavahemikul indi-
viduaalne t66 iga Opilasega ja selles osas
pole vdimalik Ulehinnata klassijuhataja osa-
téahtsust. Selleparast ndeb hea klassijuhataja,
planeerides individuaalset t66d Opilastega,
ette ka vestlused isiklike kompleksplaanide
taitmisest, tunneb huvi Uhiskondlike Uules-

annete tditmise vastu. Seega peab klassi-
juhataja kasutama leninlikku arvestust ak-
tilvse mdjutamisvahendina, sest ko&rvalehoi-
dev suhtumine toob puhast kahju. Klassi-
juhataja peab hésti teadma leninliku arves-
tuse koolis kehtivat sisteemi, ainult sel ju-
hul saab ta mdjutada asjade kaiku Kklassis.

Kolmandaks:

Tohutu kasvatusliku véaartusega on lenin-
liku arvestuse kokkuvdttev etapp — hin-
nangu andmine omandatule ja tehtule ehk
Opilaste Uhiskondlik-poliitiline atesteerimine.
Kui kogu leninliku arvestuse ajal on tehtud
regulaarselt méarkmeid kohustuste taitmise
kohta ja méned kokkuvétlikud uritusedki,
siis tuleb I6ppkokkuvdtete tegemiseks moo-
dustatud atesteerimiskomisjon oma Ules-
annetega hésti toime.

Atesteerimist ei tohi muuta eksamiks. See
olgu asjalik jutuajamine kommunistliku
noore ja kommunistide vahel.

Uhiskondlik-poliitilise  atesteerimise ajal
annab iga ULKNU liige aru, kuidas ta on
téitnud isiklikku kompleksplaani, kuidas ta
on taitnud partei- ja komsomolikongresside
otsuseid, kuidas ta 6pib, tédiendab oma polii-
tilisi teadmisi, t6dtab ja valmistub kodumaa
kaitseks, kuidas téidab Uhiskondlikke ules-
andeid, tegeleb spordi, kehakultuuri, teadus-
lik-tehnilise ja kunstiloominguga.

Otsuse leninliku arvestuse sooritamise
kohta langetavad komsomolikoosolekud, vot-
tes arvesse atesteerimiskomisjonide ettepa-
nekuid, hinnanguid kommunistlike noorte
ja noorte ideelis-teoreetilise ettevalmistuse,
Oppetdosse ja todsse suhtumise, moraalse
palge ja Uuhiskondlik-poliitilise  aktiivsuse
kohta.

Komsomolikoosoleku otsus leninliku arves-
tuse sooritamise kohta kantakse ULKNU liik-
me arvestuskaardile. Noored, kes ei kuulu
komsomoli ja on sooritanud edukalt leninliku
arvestuse, saavad vastava téendi. Leninliku
arvestuse kaigus silmapaistnud Opilasi auta-
sustatakse.

Leninlikust arvestusest peab saama meelde-
jaédv, rodmus sundmus iga kommunistliku
noore ja noore elus, suure pingelise ja loova
t66 kokkuvotte tegemine.
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VABARIIGI PEDA-
GOOGIKATEADUSTE

POHITEMAATIKAST
KAESOLEVAL
VIISAASTAKUL

HEIN VIRKUS

NLKP XXIV kongress seadis uued ulesanded
koolile ning rahvaharidusele meie maal.
Kongressi aruandekdne ja rahvamajanduse
arendamise Uheksanda viisaastaku plaani di-
rektiivid kujutavad endast suurejoonelist
programmi rahva uldharidusliku ja kultuuri-
taseme tbstmiseks ja kommunistliku kasva-
tuse tdhustamiseks.

Nende ulesannete lahendamine omakorda
nbuab pedagoogikalt ulatuslike po&hiproblee-
mide kompleksset uurimist ja rahvahariduse
arengu perspektiivset teaduslikku prognoo-
simist.

Enamiku pedagoogika p0&hiprobleemide
uurimine on NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia ja tema instituutide Ulesanne. Osali-
selt lulituvad sellesse ulatuslikusse tdosse
ka liiduvabariikide sellekohased instituudid
ja pedagoogilise kallakuga kdrgemad koolid.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia pohi-
Ulesanne on kéesoleval viisaastakul kommu-
nistliku kasvatuse eri aspektide edasine uuri-
mine, kusjuures esikohal on jargmised uuri-
missuunad:

1) pedagoogika-alaste téhtsamate teoreeti-
liste probleemide marksistlik-leninlik uuri-
mine:

2) uldisele keskharidusele tlemineku ana-
lGus;

3) Opilaste esteetilise kasvatuse susteemi
téiustamine: ndukogude patriotismi ja inter-
natsionalistliku kasvatuse parendamine;

4) tookasvatuse ja  kutseorientatsiooni
alaste probleemide uurimine;

5) hariduse sisu edasine tdiustamine: uute
programmide, Opikute ja metoodiliste va-
hendite koostamine, eksperimentaalne kont-
roll ja didaktiline analtus;
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6) kuueaastaste laste kooliks ettevalmis-

tamine.
Nendest pohisuundadest lahtuvad oma
t60s kaesoleval viisaastakul ka vabariigi

pedagoogikateadlased Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudist, tead-
lased-6ppejoud Tartu Riiklikust Ulikoolist
ja Tallinna Ed. Vilde nimelisest Pedagoogi-
lisest Instituudist, véhemal maaral Tallinna
Riiklikust Konservatooriumist ja Eesti NSV
Kunstiinstituudist. Nimetamisvéarselt palju
annavad pedagoogika edasiarendamisse
vabariigi Opetajad — praktikud, kes vota-
vad osa uurimist6d Kkursustest ning kelle
t66d koordineerib k&esolevast aastast alates
Uhiskondlik instituut.

Eelnimetatud pdhisuundadele, mille loe-
telu ei ole ammendav, lisanduvad vabariigis
teaduslik-praktilist laadi Ulesanded, nagu
hariduse sisu ja mahu kindlaksmé&aramine
vabariigis, programmide ja &pikute koosta-
mine, takultatiivkursuste sisu konkretiseeri-
mine, Opetamise metoodika tdiustamine jne.

Sealjuures tuleb markida, et teadusliku
t66 tulemuste praktikasse juurutamise seisu-
kohalt tuleb eristada toid, millel on teoree-
tiline téhtsus ning mis peavad silmas eeskatt
pedagoogilise mdtte sivendamist. Nende tu-
lemused ei avaldu otseselt praktilises kooli-
to6ds, vaid on aluseks osale praktilist laadi
uurimustele.

Uksikasjalikuma pildi vabariigi pedagoo-
gika-alasest teaduslikust t60st annab esma-
kordselt koostatud koondplaan aastateks
1971—1975. Eesti NSV Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituudi juures asuva peda-
googika-alase teadusliku t66 koordineerimise
ndukogu initsiatiivil koostatud plaani esita-
sid koik asjaomased asutused oma ldhemate
aastate tooulesanded. Nimetatud n&ukogu
vaatas koondplaani koordineerimise eesmar-
gil 1&bi. Peatselt ilmub nimetatud plaan tru-
kis, mis vdimaldab vabariigi pedagoogilisel
Uldsusel sellega Uksikasjalikumalt tutvuda.

Alljargnevalt tutvustatakse selle plaani
alusel vabariigi pedagoogikateaduste poolt
uuritavaid olulisemaid probleeme ja teema-
sid. Loodetavasti annab niisugune kasitlus
Opetajaskonnale téiendavat informatsiooni
teadusliku t66 temaatikast ning Ulevaate,
mil viisil aitab teadus ldhemail aastail Gpe-
tajat tema praktilises t606s.



Vabariigi teadusliku t66 koondplaanis oti
probleemide ja teemade uurimine jaotatud
kolmeastmeliselt. Esimese astme moodusta-
vad need t66d, mis on lulitatud uleliidulisse
koondplaani, s. t. on uleliidulise tahtsusega.
Teise astme moodustavad vabariikliku téaht-
susega t66d ning kolmanda need t66d, mille
tdhtsus piirdub asutusega. Selline jaotus
planeerimisel on suhteliselt tinglik, sest t66
tahtsuse maéarab siiski tema Idppresultaat.

Kéesolevas antakse Ulevaade ainult esi-
mese ja teise astme toddest.

Viimastel aastatel on vabariigi pedagoogi-
kas Uheks viljakamaks alaks pedagoogilise
mdtte ja kooliajaloo uurimine. Sellesse toosse
on ldlitunud kogemustega teadlastest dotsent
A. Elango Tartu Riiklikust Ulikoolist ning
dotsent L. Andresen Tallinna Pedagoogilisest
Instituudist ning autorite kollektiiv Eesti
NSV Teaduste Akadeemia Ajaloo Instituu-
dist. Vaartuslikku materjali annavad kooli-
ajaloo uurimisel uurimiskursustest osavotjad.

Selle laiahaardelise uurimistdd tulemusena
peab juba ldhemail aastail valmima ajaloo-
kandidaat E. Laulu juhtimisel mitmek®iteline
«Eesti kooli ajalugu».

Uldistava monograafiani peaksid  1975.
aastal joudma ka Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi teadlased
filoloogiakandidaat K. Lehe juhtimisel, kes
tegelevad esteetilise kasvatuse susteemi
taiustamise uurimisega Eesti NSV uldhari-
duslikes koolides. Ligemale aasta on samas
instituudis  tegelnud  sotsiaalpsiihholoogia
sektor Uldhariduslike koolide &pilaste idee-
lis-poliitilise  kasvatuse uurimisega Oppe-
ainete kaudu. VVara on koénelda veel tulemus-
test, kuid 3—4 ldhema aasta jooksul peaksid
Opetajad saama selles pdhimétteliselt vaga
téhtsas Oppe- ja kasvatustdd valdkonnas
vaartuslikke nduandeid.

Didaktika kusimuste uurimisel on juht-
positsioonil Tartu Riikliku Ulikooli 6ppejéud
eesotsas NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
tegevliikme dotsent H. Liimetsa ja dotsent
. Undiga. Sellesse t66sse on mdlema tead-
lase juhtimisel ldlitunud ka arvukalt uuri-
miskursuslasi, osa  heist  aspirantidena
(A. Benno, E. Sepa jt.).

I, Unt uurib dppet6d individualiseerimist
ning selle mdju Opilaste teadmistele, oskus-
tele ja vilumustele (5. klassi p&hjal). H. Lii-
mets ja tema juhendatavad tegelevad rihma-

9.

t60 efektiivsuse selgitamisega Oppetunnis.
Peale selle tegeleb H. Liimets ja teine grupp
juhendatavaid sotsiaalpsiihholoogia problee-
mide uurimisega koolis. Sellest kasvab
R. Uringul 1973. a. vélja ulatuslikum t66
«Opilaste informeeritus ja nende asend oma-
vahelises suhtlemises». Aspirant M. Barkaus-
kaitel peaks aga 1974. aastal valmima t60
teemal «Tegurid, mis mdjutavad dpilaste
stiihiliste tdnavagruppide tekkimist».

Samas valdkonnas toodtavad veel Tartu
Riikliku Ulikooli 6ppejéud dotsent H. Kurm
(«Seksuaalsest kasvatusest Eesti NSV uld-
hariduslikes koolides»), pedagoogikakandi-
daat V. Vaaranen («Opilastevahelised suh-
ted abikoolis») ja vanemdpetaja J. Orn
(«Sotsiaalse pertseptsiooni osatéhtsus 0&pi-
lastevahelises suhtlemises»).

Pedagoogilise psuhholoogia alalt uurib
dotsent E. Koemets vaimsete vdimete mdoot-
mise metoodikat.

Oppetdd meetodite, vormide ja sisu taius-
tamist késitleb ulatuslik kompleksteema uuri-
mine Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudis direktor dotsent O. Nil-
soni juhendamisel. Seitse instituudi teadus-
likku tootajat erinevatest sektoritest uurivad
Opilaste iseseisva t00 aktiviseerimise mee-
todeid kaheksaklassilises koolis, mille tule-
musena peab ilmuma 1975. aastal mahukas
monograafia.

Analoogilise probleemiga tegeleb dotsent
G. Karu (TRU), kes uurib teaduste aluste
Opetamise organisatsiooniliste vormide ja
meetodite taiustamist keskkoolis.

Kéesoleval aastal I6petab oma uurimuse
Opilaste teadliku tegevuse struktuursest ana-
luUsist  Pedagoogilise  Instituudi  dotsent
E. Lukas.

Esimese astme uurimistddde hulgas esinda-
vad sama instituuti dotsent H. Tiik («Spordi
mojust laste kehaliste vOimete kujundami-
sele») ja dotsent E. Isop («Orienteerumis-
vOistluste korraldamise ja organiseerimise
metoodikast koolis»). Algdpetuse pedagoo-
gika kateedri Oppejéud uurivad dotsentide
E. Hiie ja P. Keesi juhendamisel kaht ule-
lildulise téhtsusega teemat: «Algdpetuse
individualiseerimine heterogeenses klassis»
(E. Hiie) ja «Eesti dpilaste vaimsete vdimete
individuaalsed ja vanuselised isedrasused»
(P. Kees). Koik viimati nimetatud neli t66d

547



realiseeritakse lahema 3—5 aasta jooksul
ulatuslikumate monograafiatena.

Kdige suurema osalejate arvuga kompleks-
teema on kavas Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudil. See kasitleb koolijoud-
luse kusimusi ning sellega tegelevad peale
koolijéudluse sektori tootajate veel uurijad
algdpetuse, eesti keele, kirjanduse ja ajaloo-
sektorist ning vO0rkeele sektorist. Uurijate-
grupi ulesanne on uurida Opilaste eba-
edukuse p6hjusi. Nimetatud Uldteema koos-
neb omakorda alateemadest, mis kétkevad
endas tasandusklassi t66d, kuueaastaste laste
ettevalmistust kooliks ning ebaedukuse po&h-
jusi algklassides ning Uksikutes dppeainetes.

Kahtlemata on Opetajate huvi koolijéud-
luse-alaste uurimuste vastu suur, sest meie
koolielus akuutse probleemi — klassikursuse
kordamise valtimisel oodatakse teadlastelt
konkreetset abi.

Teine kompleksteema, milles on osaleja-
teks Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituudi teadurid, kuulub polutehnilise 6pe-
tuse ja kutseorientatsiooni valdkonda. Seda
t66d juhendavad dotsent A. Kodverjalg ja
J. Soerd. Senini on neil valminud kutsendus-
tamise juhend, mdned kasiraamatud, profes-
siogramme, teste ning rohkesti metoodilist
laadi broSudre ning artikleid.

Uleliiduliselt pakub huvi Tallinna Riikli-
kus Konservatooriumis tehtav uurimistoo,
mille eesotsas on prof. kt. H. Kaljuste ja
vanemdpetaja E. Uleoja. See kasitleb uut
noodiBpetuse siisteemi (Jo-Le-Mi) ja vastaval
pdhimdbttel koostatud laulmise &pikute sus-
teemi.

Veelgi ulatuslikum on teemadering, mida
sisaldab vabariigi teadusliku t66 koondplaani
(1971—1975) teine aste. Enamikus on nende
16pptulemuseks kandidaadikraadi kaitsmine,
sari teaduslikke artikleid, aga osalt ka mono-
graafiaid, Opikuid, metoodilisi vahendeid.

Opilaste kommunistliku kasvatuse alalt
peab juba kéesoleval aastal valmima mono-
graafia PTUI nooremal teaduslikul to6tajal
H. Ojasillal. See sisaldab pioneeritdd efek-
tilvsuse tdstmise teid 4.—6. klassi Opilaste
vanuseliste isedrasuste arvestamise alusel.

Tallinna Pedagoogilise Instituudi vanem-
Opetajad L. Piirsalu ja A. Teder tbotavad
vastavalt teema «Kunstibpetuse mdju laste
vaimsele arengule ja md&tlemisvéimele» ja
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«Pedagoogilise t66 klsimusi erineva vanu-
sega laste kollektiivides» kallal.

Uksikute Oppeainete Opetamise alalt on
Tartu Riiklikus Ulikoolis késil t66d Oppe-
edukusest matemaatikas ja seda mdojustava-
test teguritest (aspirant |. Afanasjev), flu-
sika elementidest matemaatika koolikursuses
(aspirant E. Aadusoo), geomeetria koolikur-
suse loogilisest struktuurist (vanemdpetaja
K. Ariva).

Viis t66d Tallinna Pedagoogilise Instituudi
Oppejoududelt kasitlevad 6ppetdd organisat-
sioonilisi vorme ténapédeva uldhariduslikus
koolis. Pedagoogikakandidaat S. Herman
uurib intellektuaalsete vdimete osatéhtsust
noorema  kooliea Opilaste Oppeedukuses.
K. Rdngmaa tegeleb individualiseerimisega
lugema &petamisel. Oppeprotsessi individua-
liseerimise v&imalusi algklasside matemaati-
kas uurib R. Ruga. H. Ladva huviobjektiks
on algklasside poiste muusikaliste v@imete
ja teadmiste kujundamine. T. Tulva selgitab
aga algklasside &pilaste t6ov6ime ja Oppe-
edukuse seoseid.

Riikliku Kunstiinstituudi ainukese esinda-
jana figureerib tdoplaanis dotsent IC. Mihai-
lovi nimi. Tema uurimisaineks on kunstilise
kasvatuse psuhholoogiline mdju dpilastele
Oppeprotsessis.

Koondplaani teises astmes esindavad po-
lutehnilise dpetuse alaseid toid Tallinna Pe-
dagoogilise Instituudi dppejéud E. Meiorg,
L. Aarne ja A. Korbe.

Pedagoogilise psuhholoogia valdkonnast
on kéesoleval viisaastakul plaanis dissertat-
siooni kaitsmine kuuel Tartu Riikliku tli-
kooli aspirandil v6i mittekoosseisulisel tea-
duslikul tootajal. Neist uurib K. Indre kooli-
kipsuse fikseerimise meetodeid, E. Lepik —
dusgraafia diagnostikat, A. Kaambre —
nooremate Opilaste dppeedukusi ja vaimseid
vOimeid, H. Lupp — lapse keele arengut.

Mitmed plaanis olevad t66d Kkasitlevad
pedagoogilise  kaadri ettevalmistamist ja
kvalifikatsiooni tdstmist, kdrgema kooli pe-
dagoogikat.

Selline on luhillevaade vabariigi pedagoo-
gika-alase teadusliku t66  koondplaani
(1971—1975) tdhtsamatest toddest. Nagu
néhtub loetelustki, on temaatika Usna laia-
ulatuslik, enamikus praktilise koolitdd seisu-
kohalt aktuaalne. Paljude teaduslike tddde
16pptulemusena kaasneb teadusliku to6taja



kvalifikatsiooni tdstmine, s. t. doktori- voi
kandidaadikraadi kaitsmine. K®&igi asjaosa-
liste peamiseks Ulesandeks on ké&esoleval ajal
aga hoolt kanda selle eest, et planeeritud
t66d valmiksid digel ajal ning neis peituvad
motted ja nduanded jouaksid k&ige kiiremal
teel koolijuhtide ja Opetajateni.

Meenutan  veel kord haridusminister
F. Eiseni poolt korduvalt réhutatud motet,
et teadusliku uurimistdd praktikasse juuruta-
mine peab toimuma teadlaste eneste osa-
votul. Naib, et selles suhtes on Uheks ténu-
vaarseks tdoovormiks Opetajatest praktiku-
test koosnev uurimiskursus ning senisest
aktiivsem mittekoosseisuliste teaduslike t66-
tajate komplekteerimine teaduslike asutuste
ja kérgemate koolide juurde.

OPILANE

EAKAASLASTE
KOLLEKTIIVIS

LU AALI L LA

Seda probleemi uuritakse praegu eriti ela-
valt. Uks tuntumaid eksperimente on selles
valdkonnas ankeetkusitlus  Opilaste hulgas
selle kohta, kellega koos nad tahaksid istuda.
Pikemalt on sellest eksperimendist ja tule-
muste anallilsist juttu ka artiklis «Pioneeri-
rihma psiihholoogia» (vt. «NGukogude Kool»
1972, nr. 6). Usnagi mitmekiilgselt on nime-
tatud teemat uurinud pedagoogikakandidaat
J. Kolominski. Kéesoleval aastal ilmus
temalt kirjastuse «Molodaja Gvardija» vélja-
andel raamat «Inimene inimeste hulgas»
(«Yenosek cpean nopei»), kus ta suure
pbhjalikkusega jutustab vastastikuste suhete
kujunemisest lastekollektiivis.

Alljérgnevalt tutvustamegi tema (ht oma-
laadset eksperimenti ja sellekohaseid md-
tisklusi.

Tahtsin vélja mdelda niisuguse eksperimendi,
kus lapsed ilmutaksid oma suhtumist Ukstei-
sesse mitte sGnades, vaid mingite tegudega.
Korvuti sellega oli tarvis sdilitada sotsiomeet-
rilise eksperimendi uldine pilt, et hiljem
oleks vdimalik korraldada vajalikud vastan-
damised ja arvutused. Nii korraldasingi eks-
perimendi «valik tegelikkuses».

Lahemalt vdime jalgida selle eksperimendi
teostust internaatkooli 3. klassis.

«Lapsed,» (tleb eksperimentaator, «téna
mangime teiega huvitavat mangu. Et see 6n-
nestuks, tuleb osata saladust hoida. Milles
méang seisneb — seda saate teada veidi hil-
jem. Niidd aga vdite klassist vdlja minna.»

Asjast huvitunud lapsed véljuvad koos kas-
vatajaga ja lahevad lugemissaali.

Sel ajal pannakse koolipinkidele mbrikud
Opilaste perekonnanimedega. Teatava aja

549



pérast saadab kasvataja Opilased ukshaaval
klassi.

«Mida tuleb teha?» kiisib katsealune kan-
natamatult.

«Aga vaat' mida. Méangu nimi on «Kellel
on rohkem?» Ma annan sulle kolm vesitriki
pilti. Sa vBid need panna (hekaupa kolmele
meelepédrasemale OGpilasele -klassis. Endale
neid panna ei tohi. Vdidab see, kes saab
pilte kdige rohkem. Kes Kkellele pildi pa-
neb — seda ei saa keegi teada. Isegi mulle
vBid sa seda mitte Gelda, kui ei taha. (Mulle
pole seda tdepoolest tarvis: piltidele, mida
katsealune saab, on tdiesti madrgatamatult
kirjutatud tema isiklik number.)

Edasi teostub me silme all valiku suur sa-
ladus. Esimene pilt pannakse tavaliselt pai-
gale Kkiiresti ja otsustavalt. Seejérel algavad
mdtisklused ja kdhklused. Laps suveneb
pingsalt endasse, mdnikord rédgib kuulda-
valt: «Ei, Vasjale ma pilti ei anna. Ta on
kaebupunn». Lapsed kdivad otsustusvbimetult
pingi juurest pingi juurde... Kui 18puks
kdik valikud on tehtud, kutsun lapse enda
juurde ja esitan talle otsekui lihtsa kisimuse:
«Aga mis sa arvad, kes sinule pildi paneb?»
Kdige sagedamini vBib vastuseks kuulda:
«Ei tea.» Ent siin tuleb plsiv olla ja seda
rasket kdnelust jatkata.

«Kuidas siis — ei tea? Mdtle .. »

«V@ib-olla Petka Zuravljov paneb .. »

«Aga kes veel?»

Ja nii senikaua, kuni veendud, et koik vOi-
malik on «vdlja Ongitsetud». Miila vanemad
on katsealused, seda raskemini hargneb ko-
nelus. Juba 6. klassi Opilased suhtuvad «liht-
sasse»  kiisimusesse oodatavatest valikutest
kui millessegi Upris ohtlikusse, Ulidpilased
aga, kellega seesuguseid eksperimente kor-
raldati, vO@patavad nagu elektrilddgist ja
muutuvad ndost. Ning mitte asjata: on ju
akki tarvis hinnata endasse suhtumist grupi-
kaaslastepoolsest kiljest, mis ei ole Kkerge,
vaid hirmuératavgi. Mulle on see aga mdoda-
paasmatu: tuleb vélja selgitada, kuidas tun-
netab isiksus oma asendit grupis, oma vas-
tastikuseid suhteid eakaaslastega.

Pérast jutuajamist véljub katsealune klas-
sist ja suundub kolmandasse ruumi. Ta ei tohi
kohtuda nendega, kes ei ole eksperimen-
taalsest mangust veel osa v&tnud. (Ulidpi-
laste ja vanemate klasside @pilastega sBImi-
sin lihtsalt vastastikuse aumehe-kokkuleppe,
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noorematel katsealuste! tuleb aga silm peal
hoida.)

Niiviisi médduvad meie eest Uksteise jarel
klassi koik Opilased. Kui uks on sulgunud
viimase Opilase jarel, tuleb Kkiiresti kéia
mddda pingiridu ja kanda juba varem val-
mis tehtud tabelisse arvud ja vélja selgitada
voitjad. Ent vditjaid &rgu olgu! Kujutlege:
kohe tulevad lapsed, kiirustavad oma Umb-
rike juurde (nemadki tunnetavad, et asi pole
ainult piltides!) ja... keegi leiab oma Umb-
riku tihjana. Parem mingu eksperiment
nurja, kui sundida inimest midagi sellist l&bi
elama. Kuid seda saab valtida lihtsalt: meil
on olemas varupildid, mis me paneme tih-
jadesse Umbrikesse, hiljem aga neid kokku
arvutama ei hakka. Niid voib lapsed kut-
suda ja tulemused teatavaks teha. Ise aga
hakkame andmeid ldbi t66tama — kokku lu-
gema ja vastandama.

Kdigepealt teeme valikute kahekorruselise
matriitsi. Ulemisele korrusele margime vali-
kud, mis dpilane tegelikult sai, alumisele aga
need, mida ta lootis saada. Kui ristikesed,
millega me valikut tdhistame, on kohakuti,
siis on ootus end digustanud. Hiljem loeme
kokku ja v@rdleme saadud valikute ja ooda-
tud valikute arvu, samuti Gigustatud ootuste
arvu.

Koigi nende nditeks vdtame Ivanovi, Sido-
rovi ja Petrovi ning lisame sellele lahutama-
tule kolmikule Pavlovi.

Niisiis, Ivanov sai neli valikut, lootis aga
ainult kaks saada. Sellist laadi eksimust ni-
metame «alahindamise veaks». Sidorov sai
ainult (he valiku, lootis aga saada véhemalt
viis — «llehindamise viga». Petrov nimetas
tpselt niipalju, kui ta sai — «tdpne kokku-
langevus». Pavlov, hoolimata kdigist meie-
poolsetest pingutustest, vastas klsimusele
«Kes sulle pildi paneb?» kangekaelselt: «Ei
tea,» S. 0. andis ebaméaarase vastuse, mida
tuleb ette harva, enamasti poistel. Muide,
«tapne kokkulangevus», millega paistis silma
Petrov, on samuti (pris harv ja enamasti
juhuslik ndhtus. Enamalt jaolt inimesed kas
alahindavad oma asendit grupis, nagu seda
tegi Ivanov, v6i siis Ulehindavad nagu Sido-
rov. Huvitav, et rohkem kui pool katsealus-
test satub Sidoroviga Uhte gruppi. Selgub, et
koik meie, vdaikesest kuni suureni, tahame
paremat loota. Mitte asjata arvab enamik
Opilasi end staaride ja eelistatute hulka.



Pooltdrjutute hulka arvab Opilane end upris
harva, torjutute hulka aga peaaegu mitte
kunagi. Lapsed ei taha olla ebasoodsas asen-
dis ja usuvad sageli, vaatamata kdigele, et
see ei ole nii.

Kes siis kaldub oma asendit grupis tlehin-
dama, kes aga tavaliselt end selles mdttes
alahindab? Nendele kisimustele vastamiseks
tuli vastandada katsealuste tegelikku asendit
nende enesehinnanguga. Selgus, et oma
asendit Ulehindavad pohiliselt need, kes fak-
tiliselt kuuluvad pooltorjutute ja tdrjutute ka-
tegooriasse. Mis puutub staaridesse ja eelis-
tatutesse, siis nemad reegliparaselt alahinda-
vad oma asendit.

Milles siis asi on? Mispdrast lapsed, kes
on ebasoodsas asendis, kalduvad arvama, et
neid valivad paljud klassikaaslased? Psiih-
holoogias eksisteerib madiste isiksuse Kkaitse-
mehhanismidest. Nende mehhanismide seas
etendab véga téhtsat osa «vdljatfrjumine»:
niisuguste motete ja tunnete, mis &hvardavad
isiksust ja v@ivad seesmise konflikti esile
kutsuda, tahtmatu mahasurumine. Just selle-
pérast plidabki inimene, tunnetades oma olu-
korra ebasoodsusf, nimetada voOimalikult
rohkem grupikaaslaste nimesid. Ta réagib
end n.-0. surnuks, veenab end, et kdik on
hésti. Monikord ilmneb see ka inimese kor-
gendatud  pretensioonides Umbritsevate
vastu: ta pidevalt otsekui nBuab tbendeid
selle kohta, et temasse hésti suhtutakse.

Aga mispdrast need lapsed, kes on grupis
heas asendis, nimetavad vahe valikuid? Eel-
kdige on see seotud nende taieliku heaoluga
isiklike suhete valdkonnas. Neil on Kkollek-
tiivis hea ja teistel lastel on nendega hea.
Sellepédrast ei ole staaridel ja eelistatutel
pinget ega haiglaslikke néhte. Kui neilt ku-
sida «Kes sind valib?», nimetavad nad ainult
kahte-kolme kaaslast. Teisest kiiljest, niisugust
rahulikku suhtumist oma kohasse grupis tun-
netavad véga hésti Umberkaudsed ning see
kindlustab veelgi inimese asendit Kkollek-

tiivis.

Need noorukid, keda keegi ei vali, elavad
oma psudhilist isolatsiooni réngalt  1&bi.
Moskva psuhholoogid L. BoZovitSi labora-
tooriumist  korraldasid  eriuuringu, millest

vOttis osa (le 500 Bpilase. Nende hulgas oli
ka 30 noorukit, kes seisid arvel miilitsa
lastetoas. Ning ndhtus, et peaaegu koik nad

(ile 90%) kuuluvad torjutute vdi pooltdrju-
tufe asendisse.

Ja arvatavasti on Gige seegi, et isegi oivi-
kud, kui nad satuvad uude klassi, hakkavad
tihtipeale halvemini &ppima, kui nende suh-
ted kaaslastega ei kujune seal heaks. Juhtub,
et kelleski kutsub iga sinu edusamm esile
kadedust, ebadnnestumine aga  kahju-
rddmu . .. Niisuguses olukorras ei saa isiksus
areneda. Muidugi on olemas tugevaid na-
tuure, kes ldhevad edasi kdige kiuste. Kuid
selliseid ei ole palju.

Psiihholoogidest eksperimentaatoritel ker-
kib sageli kisimus: kas katsealusele katse
tulemustest radkida vdi mitte? Kas see tuleb
talle kasuks voi mitte? Aga kui ikkagi kaar-
did avada? Ma ei ole seda kunagi suutnud
otsustada. Kuid mu ees on artikkel, milles ju-
tustatakse sellisest proovist. Kuuenda klassi
Opilane Tanja oli kd&igi Klassis korraldatud
eksperimentide andmeil psuuhilises térjutu-
ses. Kui ta ei tulnud piihapdevakule, mérkas
eksperimentaator, et oma kéitumisega halven-
dab ta oma niigi mittekadestamisvaért asen-
dit kollektiivis.

«Mispdrast on see mittekadestamisvaart?»
véitis Tanja vastu. «Ma s@brustan kdigiga ja
kdik suhtuvad minusse hésti.»

«Ei, Tanja,» Utles eksperimentaator, «sinus-
se ei suhtuta nii, nagu sa arvad. Mispdrast —
seda ma veel ei tea. Ma olen juba kolm Kkat-
set teinud, kuid sind ei ole paraku keegi
meenutanud.»

«Ma ei usu,» suttis tlidruk. «Te olete selle
vélja mbelnud. Ma sBbrustan Niinaga, samuti
Liidaga, NataSaga .. .»

Siis néidati talle katsete tulemusi. Ta vaatas
kaua halastamatuid paberilehti, seejérel aga
Utles tasa: «See on alles avastus ... Aga hea
kill. Moeldaks .. .»

Ja kuigi edasi kirjutatakse selle jutuajamise
soodsast m@just (Tanja ei jatnud enam dhis-
Uritustele tulemata, tegi mérgatavaid pingu-
tusi dpinguis jne.) kahtlen ikkagi: aga vdib-
olla oleks Tanjale parem, kui seda jutuaja-
mist poleks olnud? Kas parandamise (ja kas
mitte ainult valise?) hind ei ole mitte liiga
kdrge?
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STATISTILISED
MEETODID

PEDAGOOGILISES
UURIMISTOOS

ANTS KOVERJALG

Paljud kahtlevad pedagoogikas kui tea-
duses kolmel p&hjusel:

1. Puuduvad kriteeriumid pedagoogiliste
nahtuste objektiivseks maodtmiseks.

2. Pedagoogilised ndhtused olenevad vaga
paljudest faktoritest ning seetdttu on
nahtuste pdhjusi voimatu objektiivselt
kindlaks teha.

3. Pedagoogiliste nahtuste vahelisi seo-
seid ei ole vdimalik téppisteadustes ka-
sutatavate tapsete meetoditega kindlaks
maérata. lgas teaduses oleneb aga tule-
muste objektiivsus sellest, kui tapselt osa-
takse néhtusi moo6ta, neid analtusida ja
uurimistulemusi 1abi tootada.

Peab markima, et pedagoogikas domi-
neeris kuni viimase ajani nahtuste kirjel-
damine, mis tihtipeale oli kaunis subjek-
tiivne, raskesti mdddetav ja kontrollitav.
Nahtuste kvantitatiivsete kilgede tund-
miseta ei saa aga kullalt p&hjalikult
tundma Oppida ka néhtuste kvalitatiivset
kulge.

Ilma tépsete kriteeriumideta, mootmi-
seta ning nahtuste kvantitatiivsete ning
kvalitatiivsete kilgede igakulgse tund-
miseta ei ole aga mdeldav kullaldane
objektiivsus teaduses. Viimast asjaolu
arvestades on ka humanitaarteadustes,
nende hulgas ka pedagoogikas, hakatud
otsima teid néhtuste kvantitatiivsete kul-
gede senisest tdpsemaks modtmiseks ning
uurimistulemuste usaldatavuse lahenda-
miseks.

Tahaks juhtida tadhelepanu ka sellele,
et ekslik on arvata, et statistiliste mee-
toditega lahendatakse korraga koik peda-
googikateaduste kitsaskohad ning et
ainuiiksi statistiliste meetodite kasuta-
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mine teeb pedagoogika teaduseks. Statis-
tika ei ava veel nahtuste olemust.
Ta vOib fikseerida kull statistiliselt
usaldatavaid erinevusi kahe uuritava
nahtuse vahel, kuid po6hjusi, miks Uks
néahtus erineb teisest, statistika selgitada
ei suuda. Seda peab tegema teadlase
maoistus, tema eruditsioon ning vOime
uuritavate nahtuste olemust ja nahtusi
tekitavaid pdhjusi analtusida.

Nii naiteks vdib eksperimentaator kind-
laks teha, et tema kasutatud uus Oppe-
meetod andis teise meetodiga vorreldes
usaldatavalt erinevaid tulemusi. Selliselt
saadud statistilise arvutuse alusel ei saata
aga Oelda, miks just uus meetod andis pa-
remaid tulemusi. Seda v8ib 6elda ainutksi,
Oppeprotsessi pbhjaliku analtusi, Opeta-
jate ja Opilaste tegevuse igakulgse jal-
gimise alusel. Teaduses ei piisa ainult
faktide fikseerimisest; nende olemust,
omavahelisi seoseid ja muutusi nendes on
vaja ka teoreetiliselt pdhjendada.

Statistilised meetodid on pedagoogikas
kvantitatiivsete nditajatega  néhtuste
uurimiseks rakendatavad, kuid ainult
nende alusel ei vdi teha jareldusi, otsus-
tusi ega hupoteese.

Statistilisi meetodeid tuleb lugeda uuri-
mistdd spetsiaalseteks meetoditeks, mida
tuleb rakendada nii uurimist6d planee-
rimisel kui ka kokkuvotete tegemisel ning
millele tuleb vaadata kui vahenditele,
mis vBimaldavad uurimistulemusi teadus-
likult 1abi tootada.

Nii nagu ehitise kvaliteet ei s6ltu Uks-
nes sellest, kui héasti on segatud masinas
tsemendimort, vaid ka sellest, missuguse
kvaliteediga tsemendist, liivast ja lubjast
on see tehtud ning kui oskuslikult on see
asetatud kivide vahele, ei olene teadus-
liku uurimist66 tulemus Uksnes statis-
tika kasutamisest, vaid ka kogutud lahte-
materjalide objektiivsusest ning saadud
materjalide teoreetilisest analtusist.

Seega VvOib teaduslikku t66d vorrelda
piltlikult ehitise rajamisega, kus on vahe
kasu sellest, et hulk materjali on ehitus-
platsile kokku veetud, aga puuduvad
seadmed ja todlistel oskused sellest ehi-
tise pustitamiseks.

Nagu kogemused néaitavad, tehakse
pedagoogilistes uurimistdoddes sageli suuri



vigu juba uurimistodks vajalike lahte-
materjalide  kogumisel. Kriteeriumid,
mida kasutatakse pedagoogiliste néhtuste
hindamisel, on sageli subjektiivsed ning
vOivad oluliselt mdbjustada uurimistoo
objektiivsust.

Mis kasu on siis uurimisto66 hasti kasu-
tatud statistilistest meetoditest ja nah-
tuste heast teoreetilisest analtusist, kui
kogutud lahteandmeid ei saa lugeda
objektiivseteks?

Pedagoogilistes uurimistdoddes ei tohiks
piirduda néhtuste hindamisel ainult Uhte-
de kriteeriumidega. Naiteks tuleks mit-
mete kriteeriumide alusel ja mitmete
meetoditega kontrollitud 0&pilaste tead-
miste taset omavahel korreleerida ning
kui tulemuste vahel valitseb usaldatav
seos, alles siis vOib uurimist6d tulemus-
test teha kullaldase usaldatavusega ja-
reldusi.

Praktika naitab, et ilma kullaldase
ettevalmistuseta, ilma erialase teadusliku
eruditsioonita, oskuseta leida ja analuu-
sida nahtuste pd&hjuslikke seoseid, kind-
laks maéarata uurimistods kasutatavate
mdistete tapset sisu ja mahtu viivad
statistilised arvutused tihti valedele jarel-
dustele. Sageli juhtub seda humanitaar-
ala inimestega, kes kullaldaselt ei stvene
matemaatilis-statistiliste meetodite ole-
musse ning nende kasutusv&imalustesse.
Sageli kohtame uurijaid, kes oma t6ddes
putavad iga hinna eest rakendada statis-
tilisi meetodeid, ilma et endale aru
annaksid, kas nende meetodite kasuta-
mine on otstarbekohane ja uUldse vajalik.
Ainult asjaolust, et statistika on n.-6.
moodne ning seda paljud uurijad kasu-
tavad, ei piisa veel, et seda Ukskdik kus
ja Ukskdik millal kasutama peaks!

Pedagoogilises uurimistdds ei tohi mui-
dugi minna ka teise adarmusse, hakata
tundma hirmu arvude ja matemaatiliste
valemite ees ja loobuda nende kasuta-
misest seal, kus statistika on uurijale
hadavajalik tdoriist. Tuleb arvestada,
et statistilised meetodid vdimaldavad
uurimistéé  tulemusi  suUstematiseerida,
toodelda ja nende teaduslikku usaldata-
vust kontrollida.

Statistika kasitleb néhtuste kogumeid,
mis koosnevad hulgast Uksiknahtustest

ning statistiliste meetodite kasutamisel
taandatakse terve hulk Uksikandmeid
Uhele ainsale, uurija poolt representatiiv-
seks peetud vaartustele.

Statistilisi meetodeid kasutatakse peda-
googikas eelkdige selleks, et kokkuvot-
valt esitada voi vOrrelda teatud pedagoo-
giliste ndhtuste kogumite (&pilasgruppide,
riihmade, klasside) tulemusi. Uksiknahtusi
endid aga vaadeldakse statistikas ainult
kogumite liikmena, mille tunnused (ise-
loomulikud jooned) on vahendiks, mis
vdimaldavad kogumit iseloomustada.

Uksikuid nahtusi, mis kuuluvad kogu-
misse, nimetatakse kogumi elementideks
(tahistatakse tavaliselt x. voi yt). Uksik-
elementide summat (Xi) nimetatakse
kogumi mahuks ja tahistatakse tahega N.

Kogumi elementidele on omane vahe-
malt Uks tunnus, millel on tavaliselt tea-
tud arvuline vaartus ning mille alusel on
vdimalik Uhte kogumi elementi eristada
teisest. Statistiliste meetodite peamiseks
ulesandeks pedagoogilistes uurimistdéddes
ongi teatud pedagoogiliste Uksiknéhtuste
(elementide) tunnuste leidmine, m&6tmine
ja registreerimine ning saadud tulemuste
alusel kogumi kui terviku kvantitatiivne
iseloomustamine.

Nii ndaiteks tehakse kontrolltéddega
teatud hindamisstisteemi alusel kindlaks
klassi iga Opilase (kogumi elemendi) tead-
miste tase. Selle alusel leitakse kogu
klassi (kogumi) teadmiste taset iseloomus-
tav Uks hinne (tavaliselt keskmine hinne,
monikord ka kdige sagedamini esinev

hinne). Viimane iseloomustab kogumit
tervikuna, mitte selle Uksikuid ele-
mente.

Kogumite kvantitatiivseks iseloomusta-
miseks kasutatakse peamiselt mitmesugu-
seid keskmisi nditajaid. Nii nagu teisedki
kvantitatiivsed suurused, saadakse ka
mddtmiste ja arvutamiste keskmised tule-
mused. Keskmiste leidmisel lahtutakse
uurimise Ulesannetest ja uuritavate nah-
tuste konkreetsetest isedrasustest.

Statistiliste meetodite kasutamisel tuleb
tdhelepanu juhtida uhele olulisele asja-
olule: kogumi elementide vaartused ku-
jutavad tavaliselt juhusuurusi, mille
vaartused ei kujune mingi uldise seadus-
parasuse resultaadina, vaid paljude
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juhuslike, uldistele seaduspérasustele
mittealluvate tegurite toimel.

Naiteks tahetakse Opilaste teadmiste
ule otsustada kontrolltééde hinnete pdh-
jal. Hinded olenevad suurel maaral mui-
dugi Opilaste teadmistest, kuid kullaltki
suur tahtsus on uksikhinnete kujunemisel
ka paljudel juhuslikel asjaoludel: &pilase
psudhiline seisund, véasimus, mahakirju-
tamise vdimalus jms. Seetbttu ei saa kooli
(klassi) ©Opilaste teadmiste taseme ule
otsustada mone uUksiku Opilase teadmiste
taseme (hinde) alusel. Jareldusi kogu
kooli (klassi) Opilaste teadmiste taseme
ule vbime teha alles siis, kui vaatluse alla
on voetud uuritavast koolist piisavalt
suur hulk 0pilasi ning anallusitakse
nende keskmist hinnet.

Mingite kogumitega seotud seaduspé-
rasused avalduvad keskmiste naitajate
kaudu, kusjuures viimased on suhteliselt
pusivamad, voOrreldes kogumi elementide
individuaalvéaartustega. Need vdivad olla
kaunis muutlikud — Uhed ©&pilased tee-
vad kontrolltd6 vaga halvasti, teised
vaga hasti. Kooli keskmine hinne on aga
enam-vahem pudsiv suurus, mis muutub
aastate 16ikes suhteliselt véhe.

Keskmised naitajad kujunevad aga
usaldatavaks teaduslikuks informatsioo-
niallikaks ainult siis, kui nende arvuta-
misel on arvestatud suurte arvude sea-
dust. Selle olemust vdib luhidalt kokku
vOotta jargmiselt:

a) Uhtlase koostisega nahtuste kogumi
seaduspéarasused avalduvad ja neid vdib
uurida ainult kdllalt suure arvu andmete
alusel;

b) neid seadusparasusi vo6ib kvantita-
tiivselt véljendada ainult keskmiste nai-
tajatega;

¢) keskmistega valjendatud kogumi
seaduspéarasused on seda tdpsemad, mida
suurem arv uuritava kogumi elemente
uurimisobjektiks vOetakse;

d) Uksiknahtuste halbed (kérvalekaldu-
mised) keskmisest Uhele vdi teisele poole,
mida pdhjustavad néahtuste suhtes eba-
olulised, juhuslikud asjaolud, uurimis-
objektide suure arvu korral vastastikku
kattuvad.

Eeltoodust selgub, et kogumi uUksikute
elementide naitajad, uUksikute tegevus-
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viiside iseloom jaéb statistiliste meetodite
kasutamisel uurimisorbiidist valja. Nii
naiteks voib statistika vahendusel kull
kindlaks teha, kui tihedasti koonduvad
Opilaste hinded klassi (kogumit) iseloo-
mustava keskmise hinde Gmber, kuid
Opilaste (elementide) hinnete olemust,
Uksikute hinnete individuaalseid iseéra-
susi statistika ei vaatle.

Kogumi maht v8ib uurimuste ajal koi-
kuda monest elemendist tuhandeni. Nagu
varem margitud, ei ole statistilise mater-
jali suure mahu puhul véimalik ega ka
otstarbekohane uurida kogumi kdikide
elementide vaartusi. Statistiliselt usal-
dusvéarseid andmeid saadakse siis, kui
uuritakse nn. valjavétukogumit mahuga
n. Selline kogum (populatsioon) moodus-
tatakse teatud viisil valitud osast kogumi
elementidest. Sel juhul otsustatakse kogu-
miga seotud nahtuste kvantitatiivse kulje
tule kogumi teatud osa elementide tun-
nuste pdhjal.

Kullalt suur véaljavétte maht n ja tea-
duslikult digete printsiipidega toimetatud
elementide valik Uldkogumist valjavotu-
kogumisse tagab, et valjavotte uurimisel
saadakse enam-védhem samad tulemused
kui kogumi uurimisel.

Statistilised meetodid vdimaldavad ka
selgitada, kui suure valjavdtukogumi alu-
sel vBib usaldatavalt hinnata kogumit kui
tervikut.

Peale selle vdib statistiliste meetoditega
kindlaks maarata ka uurimistulemuste
usaldatavust, kogumite kvantitatiivsete
naitajate erinevuse usaldatavust ja eri-
nevate kogumite kvantitatiivsete tunnuste
vahelist seost

Statistilise kogumi analtusimisel on tks
olulisi naitajaid peale keskmise ka kogu-
mi elementide tunnuste homogeensus vai
heterogeensus, s. t. kogumi elementide
tunnuste paiknemine keskvéaartuse Um-
ber.

Varieerumine ongi nahtus, kus kogumi
elemente iseloomustava sama tunnuse
vaartus on kogumi eri liikmetel erinev,
s. t. kogumi eri liikmete vaartused variee-
ruvad.

Sama tunnuse varieeruvus erinevates
kogumites vdib olla kullaltki suurte eri-
nevustega, seejuures Vvodivad aga kogu-



mite aritmeetilised keskmised olla vord-
sed. Vottes aga aluseks ainult keskmised,
vOib teha mdnikord kogumite kohta eba-
Oigeid jareldusi. Seetdttu on vaja kesk-
miste abil uuritavate kogumite paremaks
iseloomustamiseks kasutada veel variat-
siooninditarve (variatsiooni amplituud,
keskmine lineaarhélve, dispersioon ja
standardhéalve), s. t. arve, mis valjenda-
vad kogumi Uksikliikmete  vahelisi
erisusi.

Pedagoogilistes  uurimistdéddes tuleb
vaga sageli vOrrelda ka kahte valjavotet,
mis kuuluvad Uhte ja samasse uldkogu-
misse. Naiteks tahetakse selgitada linna-
ja maakoolide Uheksandate klasside 6pi-
laste polutehniliste teadmiste taseme eri-
nevust. Ainult keskmiste, nende usaldus-
piirkondade ning varieeruvuse korvuta-
mise alusel ei saa kunagi tapseid andmeid
valjavotete keskmiste erinevuste vordle-
miseks.

Praktikas lahtutakse kahe keskmise
erinevuse vordlemisel asjaolust, et mélema
valjavotte aritmeetiliste keskmiste dife-
rents (Xi—x2=D), kui valjavotted kuulu-
vad Uhte ja samasse uldkogumisse, on
null vbi juhuslikkuse piires nulli Umber.
See ongi nullhupotees kahe sama uldko-
gumi  valjavottekogumite  diferentside
kohta.

Enne kui asuda kogumite aritmeetiliste
keskmiste erinevuste uurimisele, tuleb
selgitada vorreldavate valjavdtete jaotus-
viiside homogeensus v0i heterogeensus.
Nagu naitavad kogemused, kahjuks seda
uurijad alati ei tee.

Kui Uhes valjavotte kogumis on m ele-
menti ja selle kogumi dispersioon on 6J,
teises valjavottekogumis on n2 elementi
ja dispersioon on 6", siis dispersioonide
vordlemiseks kasutatakse dispersioonide
suhet

kusjuures dispersioonid valitakse selliselt,
et dispersioonide suhe on alati suurem voi
vOrdne 1-ga.

Edasi tuleb leida F-tabelist, milline on
vabadusastmega rii—1 ja n2—1 nullhipo-
teesi tdendosus. Tabeli peast (esimesest

reast) tuleb votta lugeja (suurema dis-
persiooni) vabadusaste ja tabeli esimesest
veerust nimetaja vabadusaste.

Kui selgub, et dispersioonid on oluliselt
erinevad (EcTtp>P*rH, s. t. kui jagami-
sel saadud suhe Femp erineb oluliselt ta-
belist saadud vaartusest Fhru, s. t. kui
nullhtpoteesi tdendosus on alla 5%, siis

on kindel, et kogumid on erinevad, ja
sageli ei ole vajadustki enam keskmisi
vorrelda.

Pedagoogikas on dispersioonide erine-
vused juba suure sisulise tahtsusega. Ole-
tame, et pedagoogilise eksperimendi kor-
raldamise ajal saadi eksperimentaal- ja
kontrollklassides opilaste teadmiste hin-
damisel vordsed hinnete keskmised, kuid
dispersioonid olid nendes klassides oluli-
selt erinevad. See tdhendab, et Uhes klas-
sis koondusid hinded tihedasti aritmee-
tilise keskmise Umber (hinnete jaotumine
oli homogeenne), teises klassis aga oli
palju haid ja véaga haid hindeid, samuti
aga ka puudulikke ja ndrku hindeid, s. t.
tulemused hajusid (hinnete jaotumine oli
heterogeenne).

Kui dispersioonid ei erine oluliselt
(nullhiipoteesi tdendosus p>5%), siis ka-
sutatakse keskmiste erinevuste olulisuse
hindamiseks t-kriteeriumi.

Uurijate téhelepanu tuleb juhtida sel-
lele, et F- ja t-kriteeriumi kasutamisel
tuleb olla ettevaatlik, sest neid vdib
rakendada ainult normaaljaotuse puhul.
Nimelt peavad nende kasutamisel analli-
sitavate ja vOrreldavate ridade tunnused
jaotuma aritmeetilise keskmise Umber
normaalselt. Sel juhul peab rea diferent-
siaalne jaotuskd&ver oma kujult lahenema
Gaussi kdverale. Eriti oluline on seejuu-
res summeetria ja Uhetipulisus.

Tihtipeale aga ei kontrollita, kas jaotus
on normaalne v8i mitte ning kasutatakse
F- ja t-testi ndhtuste usaldatavuse kont-
rollimiseks ka siis, kui uurimistulemused
ei jaotu normaalselt. Praktiliselt on sageli
raske kindlaks teha (eriti siis, kui on tege-
mist vaikeste valjavotetega), kas tulemu-
sed jaotuvad enam-vahem normaalselt
vOi mitte.

Tuleb arvestada, et normaaljaotus on
loodus- ja uhiskonnanahtuste puhul kdige
enam levinud jaotus ning seepéarast tava-
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liselt ei eksitagi suure valjavdtte puhul
normaaljaotuse seaduse kasutamise vastu.

Pedagoogiliste nadhtuste puhul, kui on
tegemist vaikeste véljavotetega, tuleks
aga siiski enne sellekohaste valemite ka-
sutamist kontrollida, kas tunnuste vaar-
tused jaotuvad normaalselt voi mitte.

Mida enam vorreldavad jaotused erine-
vad normaaljaotustest, seda enam on ek-
simise vdimalusi t- ja F-kriteeriumi Kka-
sutamisel.

Ligikaudselt saab otsustada jaotuse
ule selle jaotuse keskmise, moodi ja
mediaani kdrvutamisega. Kui keskmine,
mood ja mediaan langevad ligikaudu
kokku, v@ib jaotust lugeda normaalseks.
Naiteks x =7, M0=6 ja Me =17. Sel
juhul jaotus ei ole paris summeetriline,
kuid jaotuskdver léaheneb oma kujult
ligikaudu Gaussi koéverale.

Pedagoogilises uurimist6ds vOib aga
kasutada ka meetodeid, mis lubavad
kahe valjavdtte erinevuse usaldatavust
kontrollida mitte ainult normaalse sage-
dusjaotuse puhul, vaid ka siis, kui para-
meetreid ei ole vdimalik kvantitatiivselt
tapselt hinnata. Uks selliseid meetodeid
on X2 (hii-ruut)- meetodi kasutamine
neljavaljalise skeemi puhul. Sel juhul
leitakse mdlema rea ulalpool ja allpool
mediaani asetsevate juhtumite arvud
ning uuritakse katseseeriate uleval- ja
allpool mediaani leitud sageduste toe-
néaosust nullhUpoteesi suhtes. Téhelepanu
tuleb aga juhtida sellele, et nimetatud
meetodit vOib kasutada vaid juhuslike
valjavotete puhul.

Uks lihtsamaid mitteparameetrilisi mee-
todeid, mida saab kasutada kahe erineva
kvalitatiivse tunnusega juhusliku rea
vordlemiseks, on nn. maérgitest ehk sig-
natuurtest. Margitesti kasutamist peda-
googilises uurimistdéds lahemalt kirjelda-
nud pedagoogikakandidaat J. Hendre
oma artiklis «Margitesti kasutamine
Oppetdd vordleva efektiivsuse hindami-
sel» («Ndukogude Kool» 1971, nr. 2,
k. 129).

Pedagoogiliste probleemide, nii nagu
iga teisegi probleemi, statistilisel uuri-
misel on tavaliselt tegemist kolme t66-
etapiga:
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1. Vaatlus ja eksperiment mingile nah-
tuste kohta andmete hankimiseks.

2. Saadud andmete kokkuvott — Uksik-
andmetest Uldistavate arveandmete saa-
mine ja nende todtlemine.

3. Andmete anallils ja interpreteeri-
mine.

Nendel tdoetappidel kasutatavate uuri-
mismeetodite ja kriteeriumide otstarbe-
kohasus hing kasutatavate meetodite
oskuslik seostamine uuritavate néhtuste
teoreetilise analluusiga tagavad ka peda-
googilistes uuringutes maksimaalse objek-
tiivsuse.
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OPPEAINE ULES-
EHITUSE LOOGILISI
PROBLEEME

AARNE TOLDSEPP

Oppeprotsessi  erinevatest killgedest —
Oppeaine, Opetamine ja dppimine — on se-
ni suhteliselt kdige vahem tegeldud oppe-
ainega. Ammugi tuntakse teravat puu-
dust Oppeaine teooria jarele, mille loo-
mine ei ole joudnud veel kéaesolevalgi
ajal algstaadiumist palju kaugemale.
Olulisi nihkeid 0Oppeainega seoses ole-
vate probleemide uurimisel ei toonud
kaasa ka uleminek uutele &ppeprogram-
midele Uldhariduslikus koolis. EhkKki
ulesanne ise ndudis teaduslikult pdhjen-
datud kriteeriumide ja pritsiipide raken-
damist Oppeainete sisu, mahu ja ules-
ehituse kindlaksméaéaramisel, toimus kusi-
muse lahendamine ikkagi traditsiooniks
muutunud ekspertide meetodil, kus vas-
tava eriala spetsialistid puht kokkulep-
peliselt kujundasid wuued &ppeained.
Enam kui tagasihoidlikult on késitletud
Oppeaine Ulesehituse uldisi kusimusi ka
didaktika ning Uksikute ainete Opeta-
mise metoodika &pikutes. Oige liihike on
nende teadlaste ja pedagoogide loetelu,
kes tegelevad tBsisemalt dppeaine teoree-
tiliste probleemidega. Nii ei ole viimastel
aastatel uUleliidulises ulatuses keemia
Opetamise metoodika alal kaitstud Uhtegi
kandidaadivaitekirja, mis oleks spetsi-
aalselt kasitlenud keemia kui Oppeaine
sisu ja ulesehituse kiisimusi. Oppeaine
koht ja tahtsus dppeprotsessis, eriti nuu-
disaja teaduste ulikiire arengu tingi-
mustes, eeldab hoolikamat ning pohjali-
kumat Oppeaine seaduspéarasuste uuri-
mist.

«Hariduse sisu realiseeritakse Oppeai-
netes, millest igaiks kujutab endast
vastava teaduse pohialuste suUstemati-
seeritud esitust.» (1, Ik. 84.) Oppeaine on

vahend, mille kaudu kasvav pdlvkond
saab teaduslike teadmiste kandjaks. Oppe-
ainete kaudu toimub inimuUhiskonna
laiendatud taastootmine — teadmiste,
oskuste ja vilumuste edasiandmine noo-
rele pdlvkonnale, mis tagavad tema
lulitumise kdige erinevamatesse tootmis-
ja uhiskondliku tegevuse sféaédridesse (6).
Ka teaduse taastootmise funktsioon on
Oppeaine taita.

Oppeaine komponendid ning nende-
vahelised seosed maarab Opetamise ees-
mark, mis kujutab endast Uhiskonna
objektiivsete vajaduste peegeldust. Ope-
tamise eesméark ise koosneb samuti
mitmetest omavahel tihedasti seotud
komponentidest. Nendeks on teaduslikud
teadmised, praktilised oskused, dialekti-
lis-materialistlik maailmavaade ja Opi-
laste vaimne areng, sealjuures jagatakse
viimane omakorda mdtlemisoperatsiooni-
deks ja maluks. |. Logvinov (6) jagab
kbdik Opetamise eesmargid kahte ossa.
Teaduslikud teadmised, praktilised osku-
sed, dialektilis-materialistlik maailma-
vaade ja motlemisoperatsioonid kujuta-
vad endast tema arvates selle keele
sOnastikku, millega Vvdib kirjeldada
Oppinud inimeste tegevust. Samal ajal
kujutab malu endast selle keele gram-
matikat. Kahe erinevat liiki komponen-
tide olemasolu dpetamise eesmargis eel-
dab kahe erinevat liiki komponentide
olemasolu ka dppeaines ja need on O8ppe-
aine sisu ning struktuur. Skeemil 1 on
naidatud seosed Opetamise eesmargi Uksi-
kute komponentide ning Opetamise ees-
margi ja Oppeaine vahel.

Oppeaine sisu moodustavad faktid,
moisted, seadused ja teooriad, vastava
teaduse meetodid ning praktilised osku-
sed ja vilumused, mis on seotud selle
teadusega. Monikord tehakse vahet mdis-
tete Oppeaine sisu ja Oppeaine peamine
sisu vahel, mdistes viimase all ainult
vastava teaduse fakte, madisteid, seadusi
ja teooriaid. Kvantitatiivselt iseloomus-
tab Oppeainet omandamisele kuuluv
teaduslike teadmiste hulk, mida nimeta-
takse dppeaine mahuks. Oppeaine struk-
tuuri moodustavad faktide, mdistete, sea-
duste ja teooriate vahelised vastastiku-
sed seosed, kusjuures Uksikuid fakte,
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MtEKm/s-
MATER/AUSTLtK

Maailmavaade

Joonis 1.

madisteid jne. nimetatakse Oppeaine struk-
tuurseteks elementideks, nendevahelisi
seoseid aga struktuurseteks seosteks.

Oppematerjali mdistmine, teadmiste
pusivus, tunnetuslike vO@imete areng jne.
sOltuvad sellest, kuidas on &ppematerjali
Uksikud osad (struktuursed elemendid)
omavahel seotud, s. t. missugune on
Oppeaine voiselle antud osa struktuur (3).
Opikute ja 6ppevahendite kvaliteet ilm-
neb didaktilise eksperimendi kadigus. Mis-
sugustest Oppematerjali omadustest aga
Oppevahendite kvaliteet sdltub, sellele
kusimusele saab vastata ainult siis, kui
teame dppematerjali struktuuri ning taht-
samaid parameetreid. Oppematerjali esi-
tamise erinevate ja sealjuures loogiliselt
vordvaarsete vdimaluste arv vdib olla
sageli Usna suur. Millist varianti aga
eelistada, selgub jallegi antud 8ppemater-
jali struktuuri tapsemal uurimisel. Et
Oppeaine struktuur ei ole vahetult uuri-
tav, tuleb kdige esmalt koostada Oppe-
aine vOimalikult tadpne ja taielik mudel.
Selle ulesande lahendamine on seotud
uuritava objekti teatud formaliseerimi-
sega, milleks sobivad paljud matemaati-
lised teooriad: matemaatiline loogika,
graafiteooria, algoritmide ja automaatide
teooria jne. Oma lihtsuse, naitlikkuse ja
Jja efektiivsuse tdttu on Oppeaine struk-
tuuri uurimisel seni kdige enam kasuta-
tud graafiteooriat.

Oppeaine loogilis-matemaatiline ana-
liUs peamiselt graafiteooria baasil sai
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alguse kimmekond aastat tagasi, olles
uuemaid suundi tapsete meetodite raken-
damisel Oppeprotsessi uurimiseks. Palju
aitas uue suuna levikule kaasa prog-
rammdppe intensiivne areng kaesoleva
sajandi 60-ndatel aastatel, sest Opi-
programmide koostamise aluse moodus-
tab samuti Oppematerjali loogiline ana-
ltus. Nii on ameerika teadlaste J. L. Evan-
sg,- L. H. Homme'i ja R. Glaseri poolt
Opiprogrammide koostamiseks ja analtu-
siks valja tootatud «ruleg» susteemil
palju Uhist 6ppeaine graaf-skeemide koos-
tamise ning uurimisega. Paljude spetsia-
listide arvates ongi momendil programm-
Oppe kdige tugevam kilg dppematerjali
hoolikas to66tlus ning loogiline analtis
Opiprogrammide koostamisel. Kaesoleval
ajal tuleb dppeaine loogilis-matemaatilist
analtitsi hinnata kui Uhte véimalust tle
minna pedagoogikas ja dpetamise metoo-
dikas uuritavate nahtuste kvalitatiivse

kirjeldamise tasemelt kvantitatiivsele
tasemele.
Enne kui asuda Oppeaine modelleeri-

misele graafiteooria abil, peatume pdgu-
salt selle teooria moéningatel pdhimdiste-
tel, mida Oppeaine struktuuri uurimisel
kasutatakse.

GRAAFITEOORIA POHIMOISTEID

Sageli kujutame naitlikkuse huvides
ringidena (vOi punktidena) paberil ini-
mesi, linnu, sindmusi, keemiliste elemen-



tide aatomeid jne., soltuvalt muidugi
tlesande eesmargist, ning Uhendame need
noolte v8i joontega, ndaidates niiviisi ara
ka nendevahelised seosed. Niisugused
skeemid, mida tuntakse vorkskeemide,
sotsiogrammide, elektriahelate, keemiliste
Uhendite struktuurivalemite jne. nime all,
ongi tegelikult graafid. Need koosnevad
ringidest (vbi punktidest), mida nimeta-
takse graafi tippudeks, ja neid Uhenda-

vatest nooltest (vdi lihtsalt joontest),
mida nimetatakse graafi servadeks
Joonis 2.

Uldiselt o6eldakse, et on antud graaf
G = (X,U), kui on antud

1) mittetuhi (tippude) hulk X,

2) paaride u = (x<, x,) (graafi servade)
hulk U, kus Xxi, x;eX (2,4). Kui kahe
objekti vahelise seose suund oluline ei
ole, s. t. (X,-, Xj) = (xj, xi) on meil orien-
teerimata serv. Graafi, millel kdik servad
on orienteerimata, nimetatakse orientee-
rimata graafiks. Kui aga kahe objekti
vahelise seose suund osutub oluliseks, s. t.
(Xi, Xj) P (Xj, Xi), siis on. meil orienteeri-
tud serv. Graafi, millel kdik servad on
orienteeritud, nimetatakse orienteeritud
graafiks. Joonisel 2 on esitatud orientee-
ritud graaf. Teeks orienteeritud graafis
nimetatakse orienteeritud servade jada,
kus iga jargmise serva algustipp Uhtib
eelnenud serva I8pptipuga. Kontuuriks
nimetatakse I6plikku teed p = [xi, xr, ...,
xj,], kus algustipp Xi Uhtib I6pptipuga
X/i. Joonisel 2 kujutatud graafis esineb
naiteks tee (1, 4, 5 7, 8) ja kontuur
(2, 3,6, 2.

lga graafi G = (X,U) vbib kdrvuti
joonisega esitada ka maatriksina A = (a,j),
kus i,j =1, 2,..., n. Nendel maatriksi
elementidel, millele joonisel vastavad
orienteeritud servad, on arvulised vaar-
tused 1. Koigil neil juhtudel, kui joonisel

orienteeritud servad puuduvad, on maat-
riksi vastavate elementide arvuliseks
vaartuseks 0. Joonisel 2 toodud graafile
vastav maatriks A = (a,j) on jargmine:
A=

1 23 4 5 6 7 8

O11 100001

OO01 0000022

0 000 1 1 0O 3

OO0O0O01O0004a

OO00000105

0 10 0 0 0 1 0 6

OO0 000001L7

OO0O00000038

Nii naiteks maatriksi elemendid ai2 =
ai,3 =a3,3 = 1, sest tippude 1 ja 2, 1 ja 3,
ning 2 ja 3 vahel eksisteerivad orienteeri-
tud servad.

OPPEAINE MUDELI KOOSTAMINE

lga Oppeaine vdi mingi selle osa vodib
samuti esitada orienteeritud graafina
G =(X,U), kus X = {xi, xa,..., xn} on
Oppeaine struktuursete elementide (graafi
tippude) hulk ning U = {ui, wvr,.. ..u»}
struktuursete elementide vaheliste seos-
te — struktuursete seoste (orienteeritud
servade) hulk. Kui eesmark on &ppe-
aine terviklik modelleerimine, tuleb struk-
tuurseteks elementideks vd&tta suuremad
Oppematerjali osad, nagu teemad, pea-
tukid jne. Uksikute teemade struktuuri
modelleerimisel vdivad struktuurseteks
elementideks olla vaiksemad Oppemater-
jali palad vdi koguni mdisted.

Oppeaine mudeli koostamiseks tuleb
Oppeaine vdi mingi selle osa jagada struk-
tuurseteks elementideks ning leida nende-
vahelised seosed. Keemias v8ib néiteks
Oppematerjali keemiliste elementide kohta
jagada jargmisteks struktuurseteks ele-
mentideks: leidumine looduses, saamine,
fuusikalised omadused, keemilised oma-
dused, fusioloogiline toime, kasutamine
rahvamajanduses jne. Seos looduses lei-
dumise ja saamise vahel eksisteerib siis,
kui vastava keemilise elemendi
kasitlemisel kasutatakse monda neist
Uhenditest, mis on loetletud elemendi
looduslike Uhendite juures. Kui antud
keemilise elemendi saamisel lahtutakse
aga monest sellisest Uhendist, millest loo-

saamise
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duses leidumise Kkasitlemisel eraldi juttu
ei ole, siis selle kahe dppematerjali struk-
tuurse elemendi — leidumine looduses ja
saamine — vahel seos puudub. Seos kee-
milise elemendi omaduste jarakendusala-
de vahel on olemas sel juhul, kui kasuta-
mise kasitlemisel ka ndidatakse, missugus-
tel fuusikalistel voi keemilistel omadustel
see pbhineb. Seega, kui kahel &ppeaine
struktuursel elemendil leidub Uhesugu-
seid komponente, siis on need omavahel
seotud. Opikute analiiiis naitab, et erine-
vatel autoritel on Uhed ja samad Oppe-
materjali struktuursed elemendid erine-
valt seotud.

Eraldanud 0Oppeaine struktuursed ele-
mendid ning maaranud nendevahelised
seosed, vBime saadud mudeli esitada kas
joonisena — Oppeaine graaf-skeemina voi
maatriksina. Ka joonisel 2 esitatud graafi
ja sellele vastavat maatriksit A vdib vaa-
delda kui 8ppeaine mudelit, mis néaitab
kaheksa struktuurse elemendi seostatust.
Juba graaf-skeemi valine kuju vdimaldab
teha moningaid jareldusi OJppematerjali
ulesehituse kohta. Nii v8ib 0&elda, et
1. struktuurne element on nagu lahte-
kohaks kogu jargnevale esitusele, sest
informatsiooni sellest kasutatakse hiljem
kolme struktuurse elemendi kasitlemisel
(vt. joonis 2), ise ta aga teistest antud
Oppeaine 18igu struktuursetest elementi-
dest informatsiooni ei kasuta. Seevastu
8. struktuurne element kujutab endast
mdningas mottes nagu kasitluse I6ppees-
marki, sest informatsiooni temast antud
Oppeaine 16igus enam ei kasutata. Kdige
tihedamalt on ulejaédnud Sppematerjaliga
seotud 3. struktuurne element — uldine
seoste arv teiste struktuursete elementi-
dega vordub 4.

Nagu didaktilise eksperimendi andmed
naitavad, s6ltub iga struktuurse elemendi
omandamine tema seostatusest teiste
struktuursete elementidega, seejuures
Oppeaine struktuuri md&ju omandamis-
protsessile suureneb ajas [5]. Et iseloomus-
tada veidi tdpsemalt iga struktuurse ele-
mendi kohta antud &ppematerjalis, vdiks
esimeses lahenduses neid iseloomustava-
teks suurusteks votta:

tuurne element kasutab — maatriksil
tdhendab see vastava veeru elementide
summat
a’j=Sa-ij;

2) seoste arvu struktuursete elementi-
dega, mis kasutavad informatsiooni antud
struktuursest elemendist — maatriksil
tahendab see vastava rea elementide
summat a”, = J?aijj

3) antud struktuurse elemendi
seoste arvu
ah +a”j=2ay + 2 a;

tldise

Eespool néitena kasutatud Oppeaine
mudeli pdhjal (vt. joonis 2 ja maatriks A)
on 5. struktuurset elementi iseloomustavad
suurused jargmised: kasutab informat-
siooni kahest struktuursest elemendist
(3 ja 4), tema informatsiooni kasutab uks
element (7) ning uldine seoste arv vordub
seega 3. Vaikese arvu struktuursete ele-
mentide ja seoste korral on kdik need
suurused leitavad Oppeaine graaf-skee-
milt, suurema arvu struktuursete ele-
mentide ja seoste korral leitakse need
aga maatriksist.

OPPEMATERJALI ESIALGNE JARJES-
TAMINE

Oppeaine graaf-skeemi abil saab kergesti
maéarata Oppematerjali esitamise jarje-
korra. Ainsa tingimusena tuleb silmas
pidada, et graaf ei tohi sisaldada kon-
tuure. Viimaste olemasolu mingite struk-
tuursete elementide vahel teeb nende
Opetamise praktiliselt vdimatuks. Joonisel
2 toodud graafis esineb kontuur tippude
2, 3 ja 6 vahel. Opetamise seisukohalt
tdhendab see, et 2. struktuurse elemendi
Opetamiseks vajatakse andmeid 6. struk-
tuursest elemendist, selle Opetamiseks
peab olema varem Kkasitletud 3. struk-
tuurne element, mis aga kasutab infor-
matsiooni jallegi 2. struktuursest elemen-
dist jne. Avastanud 0Oppeaine graafist
kontuuri, tuleb sellest Uks orienteeritud
serv eemaldada, et luua tingimused &ppe-
materjali  jarjestamiseks. Tippude ja
orienteeritud servade suure arvu korral
kontuuri (vdi kontuuride) avastamine
enam nii kerge ei ole ning kontuuride

1)  seoste arvu struktuursete elementi- leidmiseks kasutatakse harilikult maat-

dega, millest informatsiooni antud struk-
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riksit. Sellest otsitakse Ules need read



ja veerud, mis koosnevad ainult nullidest
ning eemaldatakse maatriksist koos vas-
tavate veergude ja ridadega. Ainult nul-
lidestkoosnev veerg j maatriksis A = (a,-,)
tdhistab graafis tippu Xj, kuhu uhtegi
orienteeritud serva ei suundu. On ilmne,
et seda tippu kontuur labida ei saa.
Ainult nullidest koosnev rida i maatrik-
sis A = (aij) tdhendab graafis tippu x,-,
kust uUhtegi orienteeritud serva ei valju.
Jarelikult ka seda tippu ei saa kontuur
labida. Kui sellise jarkjargulise ainult
nullidest koosnevate ridade ja veergude
eemaldamise tulemusena jouame maatrik-
sini Q = (q,,), mille ainsaks elemendiks
on null, siis vastavas graafis puuduvad
kontuurid. Kui aga jouame maatriksini
P = (Pij), mille kdik elemendid ei ole nul-
lid, kusjuures puuduvad ainult nullidest
koosnevad read ja veerud, siis vastavas
graafis esineb kontuur (v8i kontuurid).

Maatriksis A koosneb ainult nullidest
1. veerg ja 8. rida. Kooskdlas eeltooduga
kontuur 1. ja 8. tippu graafis labida ei
saa. Seepérast v8ime 1. veeru ning 8. rea
koos vastava rea ja veeruga maatriksist
A eemaldada, mille tulemusena saame
uue maatriksi Ai.

A':

2 3 4 5 6 7

0 1 0 0 0 0 2
0 0 0 1 1 0 3
0 0 0 1 0 0 4
0 0 0 0 0 1 5
1 0 0 0 0 1 6
0 0 0 0 0 0 7

Maatriksis Ai koosnevad ainult nulli-

dest 4. veerg ja 7. rida. Eemaldame
4. veeru ja 7. rea koos vastava rea ning
veeruga ja saame uue maatriksi A2,

Ar —

—ooonN
[eNeNe R lov]
oo, ou
(= Ne i e Ne
D TTWN

Ainult nullidest koosneb maatriksis A2

5. rida, millejargnevalt ee.maldamegi
koos 5. veeruga.
A3 =
2 3 6
0 a o 2
0 0 a =
A o 0 6

Saadud maatriksis A3 ei ole enam uhte-
gi rida ega veergu, mis koosneksid ainult

nullidest — jarelikult 2., 3. ja 6. tipu vahel
eksisteerib kontuur. Et dppematerjali jar-
jestamiseks pidi graaf olema kontuuri-
deta, tuleb nuid kontuurist Uks orientee-
ritud serv eemaldada. Valime selleks
antud juhul naiteks orienteeritud serva
(6, 2). Kontuuride likvideerimiseks erilisi
reegleid ei ole. Igal konkreetsel juhul tu-
leb, lahtudes O&ppematerjali iseloomust,
otsustada, missuguse seose VvOib valja
jatta. Eemaldanud kontuurist orienteeri-
tud serva (6, 2), saame uue kontuurideta
graafi (vt. joonis 3), millele vastav maat-
riks B = (bn) on jargmine;

Joonis 3.

1234456738

01 1 1000 01
OO0O1 00000 2
OO0001L1 003
OO0 O10004a
O00000105
O00000106
O0O0000001L7
OO0000000o08

Et graaf joonisel 3 on kontuurideta,
vOib ta nuud asuda Oppematerjali jar-
jestamisele. Meetod, mida rakendatakse
Oppematerjali jarjestamisel, on vaga
sarnane kontuuride kindlakstegemise
meetodiga (7). Maatriksis ainult nulli-
dest koosneva veeru olemasolu néitab,
et vastay Oppeaine struktuurne element

ei kasuta informatsiooni teistest struk-
tuursetest elementidest (graafi antud
tippu Uhtegi orienteeritud serva ei

suundu) ning jarelikult voib teda Ope-
tada jarjekorras esimesena. Seejarel
eemaldatakse veerg, mille kdik elemen-
did on nullid koos vastava reaga jne.,
kuni on jarjestatud kogu Oppematerjal.
VOib juhtuda, et leidub samal ajal kaks
vOi enamgi veergu, mille kdik elemen-
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did on arvuliselt voérdsed nulliga. Selli-
sel juhul on loogika seisukohalt Ukskdik,
millist struktuurset elementi 0&petada
esimeses jarjekorras. Oppematerjali op-
timaalseks jarjestamiseks tuleb aga ka-
sutada veel taiendavaid kriteeriume —
didaktilisi ja psuhholoogilisi, sest ainult
loogikast ei piisa.

Maatriksis B koosneb 1. veerg ainult
nullidest, mis néaitab, et 1. struktuurne
element ei kasuta andmeid teistest
struktuursetest elementidest ja me voi-
me antud Oppeaine I8igu késitlust temaga
alustada. Oppeaine graaf-skeemilt (vt.
joonis 3) wvd8ib veenduda, et 1. tippu
Uhtegi orienteeritud serva ei suundu.
Eemaldame maatriksist B 1l.veeru koos
1. reaga ja saame maatriksi Bi.

2 345 6 78

0 100 0 00 2
0 001 1 00 3
OO0O01LOO0O0OAa
0 000 O 10 5
0 000 O 10 6
0 000 0 01 7
OO0000008

Maatriksis B, koosnevad ainult nulli-
dest 2. ja 4. veerg, mis jargnevalt tule-
vadki eemaldada koos vastavate rida-
dega — seega jarjekorras teisena vOime
Opetada nii 2. kui ka 4. struktuurset ele-
menti. Millist neist eelistada, sellele peab
praegu veel vastuse andma Opetamise

metoodika.
B2 =

3 5 6 7 8

0 110 0 3

0 0 0 1 0 5

0 0 0 1 0 6

0 0 0 0 1 7

0 0 0 0 0 8

Maatriksis B2 on ainult nullidest
koosnevaks veeruks 3. veerg, millest

jareldub, et jargmisena tuleb kasitleda
3. struktuurset elementi. Jallegi eemal-
dame 3. veeru koos 3. reaga, mille tule-
musena saame maatriksi Bs.

B3 =
5 6 7 8
0 0 1.0 5
0 0 10 6
0 0 0 1 7
0 0 0 0 8

Nuud on veergudeks, mille koikidel
elementidel on arvulised vaartused
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null, 5 ja 6. veerg. Parast 3. struk-
tuurse elemendi Opetamist tuleb niisiis
asuda 5. ja 6. struktuurse elemendi kasit-
lemisele. Esialgu jaab vaid lahtiseks,
kumba neist varem Opetada — kas 5.
vOi 6. Eemaldanud 5. ja 6. veeru Kkoos
vastavate ridadega, saame maatriksi Bi.

Bi =
7 8
0 1 7
0 0 8

Pikema anallusita on selge, et nuud
tuleb Opetada 7. ja seejarel 8. struktuur-
set elementi.

Kirjeldatud meetod Oppematerjali esi-
tamise jarjekorra maaramiseks vdimal-
dab valtida loogikavigu Oppeaine Uuksi-
kute struktuursete elementide jarjesta-
misel nii 6ppevahendites kui ka Opetaja
suulise esitusviisi kasutamisel. Samuti
vdib seda kasutada Opikute analUusimi-
sel ning ©Opiprogrammide koostamisel.
Saadud ©Oppematerjali esialgse jarjes-
tuse alusel vdib, rakendades taiendavaid
kriteeriume, valja tootada Oppemater-
jali optimaalse jarjestuse. Kui laiemas
mottes silmas pidada graafiteooria seost
paljude teiste matemaatiliste teooriatega
(informatsiooniteooria, hulgateooria, algo-
ritmide teooria jne.), on &ppeaine model-
leerimise perspektiivi graafiteooria abil
tulevikus raske ulehinnata.
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NAHA PEAMIST

MILLI-IRENE PEDAJAS

Oma jarjepidevalt tulevikku suunatud
tegevusega on Opetaja kaheldamatult
Uhiskondliku elu keskpunktis. Et temast
oleneb méaéravalt palju, on Opetaja isik-
suse vastu ajast aega huvi tuntud. Ope-
tajale vajalikest omadustest on Kirjuta-
nud nii valismaa pedagoogika klassikud
J. A. Komensky, J. J. Rousseau,
J. H. Pestalozzi, A. Diesterweg) kui ka
vene pedagoogid (A. Herzen, V. Belinski,
N. Dobroljubov, N. TSernésevski, K. USins-
ki, L. Tolstoi). Nduded Opetajale on aga
ajastu ja uUhiskondlike tingimuste pee-
geldus ning muutuvad koos nendega.
Nouded méaédrab esmajoones tegevuse ise-
loom.

Alati on moéeldud sellele, kuidas tege-
vust efektiivsemaks muuta ja kui palju
oleneb see Opetajast. Killap seepérast
ei vaibugi publikatsioonide tulv selle
Umber, keda pidada mdjusaks Opetajaks,
kuidas teda avastada ja ette valmistada
(vt. lahemalt Ameerika ja Skandinaavia-
maade kohta «Nodukogude Kool» 1971,
nr. 7 ja 8, Ik. 546—549 ja 626—628).

Ka Noukogude Liidus leidub Kkirjan-
dust Opetajast ja Opetajale, milles esita-
takse ndudmisi tema isiksusele ja tege-
vusele. Kahjuks on enamik neid iseene-
sest 0digeid ja pohjendatud ndéudmisi
esitatud hajutatult ja struktuurita. Suu-
rem osa nendest t6ddest on puhendatud
pedagoogilise kogemuse uUldistamisele ega
too esile psuhholoogilisi aspekte. On
ootusparane, et tuleks leida keskne
mdjur, mis soodustab Uuldise efektiiv-
suse kujunemist.

MIDA HINNATA?

Pedagoogilisel tegevusel on uldine ise-

loom. Inimene allub kasvatusele pere-
konnas, kooli- ja tookollektiivis jm.
Samal ajal avaldab inimene konkreet-

ses tegevuskeskkonnas  kasvatuslikku

mdju ka ise.
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Uldpedagoogilise tegevusega vorreldes
on professionaalsel pedagoogilisel tegevu-
sel oma isedrasused. See on eriliselt
organiseeritud tegevus. Tegevuse sisu
annavad ©Oppeplaanid, programmid ja
Opikud. Aeg on jaotatud tunniks, vee-
randiks, Oppeaastaks. Ka Opilaste koos-
seis on kindel. Opetaja on spetsiaalsete
teadmiste kandja ja edasiandja. Temale
on tahtis nii dppe- ja kasvatustdd sisu
kui ka meetodite ja vormide tundmine.

Teiseks isedrasuseks on objekti eri-
para. Opetaja pedagoogilise tegevuse
resultaadid ilmnevad teise isiksuse psuu-
hilise ilme kaudu — 0Opilaste teadmistes,
oskustes, harjumustes, tahte- ja iseloo-
muomadustes. Kuid tegevuse objekt ei
arene proportsionaalses séltuvuses peda-
googiliste mdjustustega, vaid psuudhiliste
seaduspéarasuste jargi. Selles kasvuprot-
sessis kohtab ka otsest vastuseisu kas-
vatuslikele md&justustele. Pedagoogilise
tegevuse objekt esineb samal ajal ka
tegevuse subjektina. Mingi teise tege-
vuse puhul osutub kullaldaseks ini-
mese suhtumine tegdvusse (huvi, andu-
mus, vastutus), kuid pedagoogilises tege-
vuses pole see piisav. Edu sdltub mitte
ainult Opetaja suhtumisest t6osse ja las-
tesse, vaid ka nendesamade laste suh-
tumisest Opetajasse, s. t. vastastikustest
suhetest (Ik. 22).

Seega VvOib pedagoogilises tegevuses
eristada kaht aspekti: 1) pedagoogiline
tehnika ja tehnoloogia ja 2) vastastikuste
suhete loomise ja korraldamise protsess.
Seejuures vajab Opetaja nii uldvdimeid
(hea maélu, pusiv tahelepanu, arukus jms.)
kui ka spetsiaalseid vdimeid (matemaa-
tilised, tehnilised, muusikalised jne.).
Ometi ei piisa nendestki.

Ndukogude pedagoogika pdhjal on &p-
peprotsessis toimiv keskne O&petajapoolne
faktor pedagoogilised v8imed. Pikka
aega pole olnud dksmeelt, mida sel-
leks arvata. Nimetatakse tahtekindlust,
Opetaja iseloomu jéudu ja eriti pedagoo-
gilist takti; ko&lbelist véimet, mis seisneb
oskuses 0Opilastega suhelda; psuhholoo-
gilist takti, milleta pole vdimalik mingi-
sugune inimestevaheline suhtlemine. Sel-
leks arvatakse ka vbime leida selliseid
meetodeid ja lédhenemisi, mis aitavad
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lapse loomust
tema teadmisi.
sel t66 ja laste vastu,
valjendub kutsumus.

Pdhjalikumalt on probleemi uurinud
N. Levitov ja N. Kuzmina. N. Levitov
loeb pedagoogilisteks vdimeteks paljusid
omadusi, mis on seotud Opetaja isiksuse
mitmete kilgedega, eelkdige aga tema
vaimse tegevusega. Need on: 1) vdime
lastele luhidalt ja huvitavalt teadmisi
edasi anda, 2) vOime Opilasi madista,
3) mdtlemise loovus ja iseseisvus, 4) leid-
likkus vdi kiire ja tdpne orienteerumine
ja 5) organisaatorivbéimed (2, lk. 427—
430).

Kasitlusel on oma puudused. Pedagoo-
gilisi vdimeid ei saa vaadelda lahus tege-
vusest. Enne kui nimetada ainult ja eriti
pedagoogiliseks tegevuseks vajalikke voi-
meid, peame tundma tegevuse struktuuri.
Teiseks on ka pedagoogilistel vdimetel
oma struktuur, milles avalduvad uld- ja
tuksikkomponendid. N. Levitov ei ole seda
arvestanud. Ta esitab pedagoogilised voi-
med vabas jarjestuses, nagemata nende-
vahelisi seoseid.

Opetaja pedagoogilise tegevuse psiihho-
loogilise struktuuri on loonud N. Kuzmina
(8). Ndustudes N. Kuzmina jaotusega, osu-
tub tdepéaraseks valida Opetaja tegevuse
vaatlemiseks neli valdkonda: 1) konstruk-
tilvne, 2) organisatoorne, 3) kommunika-
tilvne ja 4) gnostiline. Vastavalt sellele
vOib tinglikult klassifitseerida ka peda-
googilisi v6imeid ning avada omakorda
nende struktuuri. Tuleb vaid arvestada,
et nendes tegevuse valdkondades ei toimi
ainult pedagoogilised vdimed. Suur taht-
sus on teadmistel, oskustel ja hoiakutel,
mis on igasuguse tegevuse eeldused. Ka
pedagoogilised vdimed arenevad vastavalt
nimetatud eeldustele.

Vaatleme neid gruppe lahemalt. Pole
raske taibata, et Oppe- ja kasvatustoo
algab konstruktiivsest tegevusest. See on
projekteeriv tegevus, mis on seotud ma-
terjali valiku, planeerimise ja siUsteemi
loomisega. See on alus, millele rajaneb
Opetaja organisatoorne ja kommunika-
tilvne tegevus. Konstruktiivne tegevus on
lahtekoht gnostilisele tegevusele.

Konstruktiivne tegevus hdlmab 1> tu-

kahjustamata taiustada
Eriline koht on armastu-
milles vahetult
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levase tegevuse sisu, s. 0. kogu Opilasele
antava informatsiooni sisu ja susteemi;
2) Opilaste tegevuse, mis on suunatud
pakutava informatsiooni omandamisele,
s. 0. Opilaste tegevuse silsteem ja jarje-
kord; 3) Opetaja enda tegevuse, s. 0. isik-
liku tegevuse susteem ja jarjekord (mida,
kuidas ja millises jarjekorras teha). Sel-
leks tegevuseks on vaja nii teadmisi,
oskusi ja positiivseid hoiakuid kui ka
vastavaid vdimeid.

Konstruktiivseid vdimeid vajab Opetaja
kasvatusto® eesmarkide tapsustamiseks,
Oppetdd sisu taiustamiseks efektiivsema
susteemi kaudu, uute meetodite ja vOtete
loomisel. Opetajal peab olema v&ime labi
motelda nii tegevuse sisu kui meetodid,
kavandada pedagoogilise tegevuse jarje-
kord. Seejuures tuleb naha nii lahemaid

kui kaugemaid perspektiive, arvestada
laste iga ja individuaalsust. See eeldab
pedagoogilist vaatlusvbimet. Nimetatud

vBime aitab esimesel pilgul vaevumarga-
tavate tunnuste pdhjal ette naha Opilase
arengu tendentsi, tunnetada dpilase
teadmiste, oskuste ja vilumuste, tahte ja
iseloomu kujimemise suunda. Nii on
voimalik kaitumise tabamatutes muutus-
tes ndha seisundit, mis kutsub esile uusi
vajadusi, ette néha uute oskuste, vilu-
muste ja harjumuste tekkimist vdi ole-
masolevate hdadbumist, progressi voi reg-
ressi, detailide v6i terviku kaudu mdista
simptoome, mis ei soodusta lapse arengut
1, k. 27).

Pedagoogiline vaatlusvbime kergendab
sisseelamist informatsiooni sisusse, soo-
dustab kaugemate eesméarkide nagemist.
Selle vbime baasil kujuneb oskus valida
vajalikku informatsiooni ja leida selle
pakkumiseks kd&ige sobivamad teed.

Projekteerivas tegevuses on vajalik ka
kujutlusvéime — fantaasia, ettenagelik-
kus. N. Kuzmina Kirjutab, et kujutlusvdi-
meline Opetaja oskab projekteerida Opi-
laste tulevasi teadmisi, ndha ette véima-
likke raskusi (naiteks materjali vastuvot-
misel, mida esitab Opetaja) ja vastavalt
sellele ennetab neid raskusi sobiva metoo-
dika ning esitamisvotete valimisega. Sel-
line Bpetaja oskab ette ndha, mida suuda-
vad Opilased madista vahetult, millised on
vBimalikud vead ja raskused. Ta aimab,



kus opilastel juba olemasolevad teadmi-
sed vdivad abiks olla uute tajumisel, kus
aga osutuda segavaks. See on vdime ette
néha raskusi, mis véivad kerkida koduse
Ulesande ettevalmistamisel, kui 0Opilane
jaab Uksi raamatuga (1, Ik. 29). Tegelikult
ei sOltu vigade ettendgemine ja varajase-
mate teadmiste positiivse vOi negatiivse
moju aimamine ainult dpetaja kujutlus-
vdimest. Opetaja toetub ka objektiivse-
tele andmetele, mida ta on kogunud
kontrolltédde, testide jms. kaudu. Selliste
andmete osakaal peaks projekteerivas
tegevuses suurenema.

Pedagoogiline kujutlusvéime aitab ku-
jundada Opilaste iseloomuomadusi, ette
naha vbimalikku arengujoont ning seda
vastavalt suunata. Nii v8ib uUksikute dpi-
laste iseloomuomadusi kujundada sel maa-
ral, et isiksuse positiivsed kuljed pidur-
davad negatiivseid kalduvusi.

Pedagoogilisel kujutlusvéimel on oma-
parane sisu, suunitlus ja ajaline faktor.
Uhelt poolt on kujutlusvéime sisuks
jooksvate praktiliste probleemide lahen-
damine (tundide, Kklassivalise jms. tege-
vuse planeerimine). Siin on tahtis dige
rbhuasetus: ei tohiks tahta liiga palju
korraga. Tuleb vahet teha kasvatuse mo-
mendi- ja I6ppresultaadi vahel. Tegevuse
intensiivsus ei olene taielikult Opetaja-
test: ta saab iga t60 etapil vaid osalise
tulemuse. Kasvatustod I6ppresultaadid
ilmnevad palju hiljem.

Tegevuse konstruktiivne kilg on tihe-
dalt seotud organisatoorsega. See on tai-
deviiv tegevus. Seoses sellega voib pro-
jekteeriv tegevus olla k&rgemal (plaan
vaga hea, realiseerimine vilets) v6i ma-
dalamal tasemel (tdideviimine hea, hooli-
mata puudulikust plaanist).

Nii konstruktiivne kui ka organisatoor-
ne tegevus eeldavad pedagoogilist motle-
mist, vBimet luua pbhjuslik-jéarelduslikke
seoseid. Selle vO6ime puudumine viib
pedagoogiliste Uksikfaktide kasutule
konstateerimisele (3, k. 9), Taideviivai
tegevusel on aga 3 aspekti: 1) informat-
siooni organiseerimine selle edasiandmise
protsessis, 2) Opilaste tegevuse organisee-
rimine (grupi- vOi individuaalne tegevus)
teatud susteemis ja jarjekorras, mis lubab
saavutada nii oleviku- kui tulevikuees-

marke ja 3) Opetaja enda kaitumise ja
tegevuse organiseerimine (pedagoogiline
tegevus konkreetsetes, reaalsetes tingi-
mustes). Edu sbltub oskusest neid aspekte
Uhendada.

Praktilises elus esineb sageli Uksikute
kilgede ulehindamist (naiteks Opetaja-
poolse tegevuse Uulekaal), sest ei tabata
loogilisi seoseid. Selleks et lapsed teaksid
ja oskaksid vastavalt tegutseda, on vaja
ara kasutada koiki inimliku tegevuse
vorme: nii 6pinguid, mangu, t6dd, kui igat
laadi suhtlemist. Opetajal laheb tarvis
omamoodi leidlikkust ja paindlikkust, Kkii-
ret orienteerumist. On tarvis meeles pi-
dada, et ainult jutuga ei saavutata mida-
gi. Seda on vaja vaid motiivide kujunda-
miseks. Edasi on tarvis ndudmiste, kont-
rolli, arvestuse, tasude ja Kkaristuste
paindlikku susteemi.

N. Kuzmina néeb organisatoorses kom-
ponendis oskust organiseerida Opilaste
tunnetustegevust, dpetada neid analli-
sima ulesandes antud fuusilist situatsiooni
(4, lk. 44). L. Umanski andmetel vdib
organisaatori tegevus olla stereotuupne
vdi loominguline. Opetaja organisatoorne
tegevus peaks olema loominguline, sest
objekt (ja ka subjekt) on pidevas aren-
gus muutuv ja kordumatute individuaal-
sete isedrasustega. Stereotuupne lahene-
mine ei anna haid tulemusi. Kahjuks lei-
dub Opetajaid, kes oskavad ainet ainult
reproduktiivsel tasemel edasi anda, suga-
vama kasvatusliku mdjustamisega nad
toime ei tule. Seda pdhjustavad jaikus ja
rutiin.

Organisaatorivéimed on dpetajale hada-
vajalikud, sest igasugune pedagoogiline
tegevus on organisatoorse iseloomuga.
Need on vajalikud eelkdige Opetaja enda
todsusteemi tagamiseks. Hea organisaator
naeb selgelt oma ulesannet, kasutab aega
okonoomselt, analtutsib kaigult labitud
etappe, et edukamalt edasi tegutseda. Or-
ganisaatorivdimed aitavad suunata Opi-
laste Oppetegevust, organiseerida nende
kaitumist tunni k®oigis etappides, eriti aga
vestlustes, praktiliste ja laboratoorsete
toode korral. Need avalduvad kollektiiv-
sete ja individuaalsete Ulesannete jaga-
misel, kontrollimisel, arvestamisel ja hin-
damisel. Teiselt poolt vajab Gpetaja orga-
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nisaatorivdimeid Opilaskollektiivi organi-
seerimisel. Opetajal tuleb organiseerida
kdiki mdjustusi, olgu need siis suunatud
kas Opilastelt perekonnale ja koolikollek-
tiivile vOi Opetajatelt, lastevanematelt,
koolikollektiivilt jne. &pilastele.

Kuuludes pohiliselt gnostiliste vBimete
hulka, on organisatoorses tegevuses abiks
ka selline omadus nagu jaotatud téhele-
panu. Seda on Opetajal vaja, et Uhel ajal
hoida téhelepanu keskpunktis mitut
objekti. Jaotatud tahelepanu vdimaldab
Uhendada frontaalset t66d individuaal-
sega. Tavaliselt on Opetaja tédhelepanu
suunatud peamiselt kontrollile. Siin on
kolm véalja: Opetaja enda tegevus, iga
Opilase tegevus ja kogu grupi (klassi)
tegevus. Modoistagi on jaotatud téhelepa-
nul seejuures asendamatu osa.

Kommunikatiivne valdkond on vastas-
tikuste suhete vali. Seda ala tuleks pida-
da tdhtsaimaks. K. Marx ja F. Engels on
véaljendanud motte, et indiviidi tdeline
vaimne rikkus sb6ltub taielikult tema te-
gelike suhete rikkusest (5, 1k. 38). A. Ma-
karenko vaidab, et «meil on alati tege-
mist suhetega ... just nimelt suhted on
meie t606 tdeliseks objektiks» (6, k. 284),

Kommunikatiivne tegevus sisaldab
vastastikuste suhete korraldamist koigis
tegevuse vormides. Oigete omavaheliste
suhete loomisel ja hoidmisel on abiks
kommunikatiivsed vdimed. Oiged suhted
kujunevad Opetaja ja Opilaste vahel siis,
kui Opetaja arvestab Opilaste arengut ja
nende muutuvaid néudmisi. Suur téhtsus
on kontakti taotlemise ja tegutsemise
stiilil..

Kommunikatiivsete vdimete pohisisuks
on vdime esile kutsuda huvi vajaliku
tegevuse vastu. Méaaravaks elemendiks on
pedagoogiline takt. N. Kuzmina nimetab
pedagoogiliseks taktiks v&imet Kkindlus-
tada Oiged vastastikused suhted mdddu-
tunde ja ndudlikkuse kaudu. See on eri-
line tundlikkus, mis ilmneb suhetes laste,
lastevanemate ja kolleegidega pedagoogi-
lise tegevuse eriti keerulistes ja peentes
psuhholoogilistes kusimustes (1, lk. 31).
O. Maikina (7, Ik. 3) naitab pedagoogilist
takti Uhelt poolt kui teatud kultuursuse
avaldust, viisakusnormide jalgimist suhe-
tes Opilastega, teiselt poolt kui delikaat-
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sust, tahelepanelikkust, heasoovlikkust
Opilastele lahenemisel. F. Gonobolin rohu-
tab pedagoogilist takti, moddutunnet.
Just pedagoogiline takt aitab olla m&ddu-
kalt ndudlik, kuid &armise ndudlikkuse
puhul hoiab ara konfliktid.

Kommunikatiivsete v6imete hulka kuu-
lub ka ndudlikkus. See on aluseks vBimele
esitada rangeid ndudmisi Opilastele kdrge
ndudlikkuse alusel iseenese vastu. Peda-
googilise tegevuse objekt (ja ka subjekt)
vajab iseseisvust, kuid ka kindlat juhti-
mist. Opetaja ndudmised on vajalikuks
toeks lapse iseseisvas arengus.

Pedagoogilisele tegevusele on iseloomu-
lik, et algul pole suhted printsipiaalse,
vaid personaalse iseloomuga. Suure fakti-
lise materjali pdhjal naitas B. Ananjev
(9), et vastastikustel suhetel on hinnan-
guline iseloom. Opetaja esitab ndudmisi,
lapsed otsivad omalt poolt aga Opetaja
ndudlikkusele kdlbelist 06igustust ega
andesta Opetajale puudusi ja eksimusi.
Opilased vétavad ndudmisi vastu vaid sel
juhul, kui Opetaja need ka endale esi-
tab.

Opetaja ndudlikkus iseenese vastu ilm-
neb hoolikas ettevalmistuses tundideks,
klassivaliseks tegevuseks, igaks kohtumi-
seks lastega, vestlustes nendega, avaldub
kodiges. NOuad korralikkust — ole ise ka
korralik, nbuad s6napidamist — pea ka
ise sbna, nduad taitmist — ole eeskujuks.
Iseenesestki mdista ei tule kasuks liigne
ega vahene noudlikkus.

Voime teistele kasvatuslikult mdjuda
on vaga tihedas seoses enesekasvatuse
nBudega. «Ainult siis saab Opetaja isik-
suse tervikuna lulitada kasvatamise uri-
tusse, kui tal on vBime eneses kasvatada
seda, mis on vajalik pedagoogilise Ules-
ande lahendamiseks.» (8, lk. 18)

Viimane ala, milles avalduvad Opetaja
pedagoogilised vBimed, on gnostiline tege-
vus. Oma uurimusliku iseloomu tottu
tahistab gnostiline element enesearenda-
mist, Siia kuulub: 1) pedagoogilise objekti
(6pilase) uurimine, 2) nende meetodite,
vormide ja vahendite ning tegevuse sisu
uurimine, mille abil tegevust realiseeri-
takse ja 3) oma isiksuse ja tegevuse
vaartuste ning puuduste analtuus selle
teadliku taiustamise eesmargil.



On ilmne, et gnostilised vdimed sisal-
davad endas kdiki eelnimetatud pedagoo-
giliste vdimete Uksikelemente. Pedagoo-
gilise tegevuse objekti uurimine eeldab
objekti mdistmist, mis oleneb nii vaatlus-
kui ka kujutlusvdimest ja pedagoogilisest
taktist. Pedagoogiline méotlemine abistab
enesetaiendamisel, ndudlikkus enese vastu
muudab efektiivseks eneseanallisi jne.
Gnostilised vdimed nagu saadaksid kdiki
tegevuse valdkondi, olles seega lahutama-
tud teistest pedagoogiliste vdimete grup-
pidest.

Nagu ndeme, on esitatud v&imete grup-
pide vahel mitmepoolne tihe side ja uhe
grupi vdimed voéivad Ule minna teiseks,
kattuda, teises isegi lahustuda. V&imete
klassifitseerimisel on aga silmas peetud
vBimete ja tegevuse vahelist seost. Voi-
med avalduvad tegevuses. Selles seoses
mdistame paremini ka pedagoogiliste
vOimete Uksikkomponentide osa.

Pedagoogilised v6imed ei ole konkreetse
isiksuse puhul kérvuti asetsevad. Uhed on
juhtivad, teised fooniks. Juhtivateks ku-
junevad vdimed olenevalt isiksuse arengu
eriparast. Pedagoogiliste vdimete ansam-
bel on diinaamiline, mis kujuneb nii 6ppi-
mise ajal kui ka iseseisvas toos. Eri
probleem on, kuivord Uks vdi teine peda-
googiliste vdimete Uksikkomponent on
Opitav ja mil maaral sbltuv ettevalmis-
tusest.

Opetajat tuleb alati vaadelda arenemise
protsessis, hinnata teda positiivse pers-
pektiiviga. Hindamise madttekus seisneb
vBimaluste avastamises. Ka dpetajal endal
on kasulik teada, mis suunas tal tuleks
ennast arendada.

Uheks perspektiiviks on pirgimine ta-
semelt tasemele. On ilmne, et erinevate
isikute puhul funktsioneerivad olemas-
olevad vdimed ja teadmised-oskused
ulesannete lahendamisel erinevalt. See
sOltub iseloomuomadustest, kogemustest,
ettevalmistusest jne. N. Kuzmina eristab
pedagoogilise tegevuse viis taset: 1) rep-
roduktiivne, 2) adaptiivne, 3) lokaalselt
modelleeriv, 4) susteemselt teadmisi mo-
delleeriv ja 5) sUsteemselt kaitumist
modelleeriv (4, Ik. 34).

Reproduktiivset taset iseloomustab Gpe-
taja vdime edasi anda teadmisi, mis tal

endal olemas. Ta teeb seda nii, kuidas ise
teab. Selles protsessis puuab dpetaja opi-
lasi tdsta oma teadmiste tasemele ja aida-
ta neil edasi minna. Kuid teadmistel on
ainult mehaaniline funktsioon, kui neid
ei osata edasi anda. Selleks on tarvis tun-
da neid, kellele teadmisi pakutakse.

Adaptiivsel tasemel tunnebki 6&petaja
ainet ja ka Opetatavate (Bpilaste) oman-
damise, tajumise ja mdistmise eripéara.
Strateegia on sel puhul arvestatud luhi-
keste distantside jaoks. Sellel astmel vdib
Opetaja selgusele jouda, kas Opilased suu-
davad v0i ei suuda, kuid ta ei oska siiski
opetada. Opetaja oskab selgitada vaid
pedagoogilist Ulesannet, kuid lahendus ei
ole alati produktiivne.

Modelleeriv tase on kdige korgem. Ta
sisaldab kaht eelmist, lisaks oskust kasu-
tada neid teadmisi vastavuses konkreet-
sete tingimuste ja ajaga, et saavutada
parimaid tulemusi. Opetaja tunneb hésti
ainet ja suudab seda kohandada opilaste
isedrasustele. Lokaalselt modelleerival
tasemel oskab Opetaja modelleerida sis-
teemi Opetatava aine Uksikkusimustes.
Susteemselt teadmisi modelleeriv tase
tdhendab terviku loomist kogu aine ula-
tuses. Susteemselt kaitumist modelleeriv
tase on aga selliste tegevuste slsteemi
modelleerimine, mis kasvatab 0Opilastes
kommunistlikku moraali. Sellel tasemel
vBime raékida pedagoogilisest meister-
likkusest. (Vt. skeem lk. 572)

KUIDAS HINNATA?

Opetaja efektiivsuse maaramisel on kasu-
tatud ja kasutatakse praegugi kahesugust
eristamise alust: produkti ja protsessi
kriteeriumi (vt. «N6ukogude Kool» 1971,
nr. 7 ja 8). Et Opetamine pole vastuvot-
jast vaba tegevus, tuleb O&petajat naha
mitte tegutsejana, vaid vastastikuse mo-
justamise protsessi Uhe poolena. Jare-
likult tuleb vaadelda kompleksselt kogu
protsessi, ndha selles mélemaid pooli kui
ka vbimalikke kaasmojusid (vt. «No&uko-
gude Kool» 1971, nr. 11, lk. 825—828).
Opetaja tegevuse jalgimine interakt-
siooni positsioonilt suurendab teadlikkust
Oppeprotsessi komplekssusest ja viib dpe-
taja potentsiaalsuse uurimiseni. Interakt-
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Siooni hindamiseks kasutatakse vaatlus-
protseduure, mis vdimaldavad sustemaa-
tiliselt registreerida ka spontaanseid tege-
vusi ja vaadelda Oppeprotsessi isegi pisi-
asjade seisukohalt. Néaiteks vdib huvitada
Opilaste tegevusvabaduse kitsendamine,
Opetaja sanktsioonide repertuaar, klassi
todmeeleolu kujunemine jne.

Verbaalse interaktsiooni hindamiseks on
olemas mitmeid abivahendeid, milles &pe-
taja ja Opilaste tegevus jaotatakse otsese
ja kaudse m6ju pdhjal (vt. «Noukogude
Kool» 1971, nr. 11) kategooriatesse, nagu
teeb seda N. A. Flanders (10, Ik. 129), ja
saadakse mdjususe sfaarid voi leitakse
domineerivaid tendentse (11, Ik. 238).
H. M. Kliebard (12, k. 57—60) pakub 6pe-
taja tegevuse jalgimiseks kolme ala:
1) protSeduuriavaldused, milles 0Opetaja
seab eesmargid, kdidab tahelepanu jne.;
2) substantiivsed avaldused, milles on
tegemist ainega; 3) hindamise avaldused,
mis sisaldavad 6petaja hinnangut Opilaste
vastustele.

dumistest on pedagoogilised ndudmised,

teine osa — kamandamine. Uhtedel dpe-

tajatel domineerivad positiivsed ndud-

mised, teistel ainult etteheited ja &ahvar-

damine. Et saada ulevaadet Opetajate

ndudmiste stiilist, kasutab A. Gordin

protokollimeetodit. N6udmised pannakse

kirja tavalise protokolli vormis:

1. Lopetage jutuajamised! Suud Kinni!

2. (kahele Opilasele) Jalle mangite tun-
nis?

3. (samale Opilasele) Koristada jalamaid!

4. (klassile) Missuguste Uhikutega mao-
dame soojust?

5. Petrov, tahvli juurde!

6. Jalle tuled, sa ilma péaevikuta,
vihikuta!

7. (klassile) Jutud!

8. Vaat, Kabalin, pidasin sind heaks 6pi-
laseks, aga sina?

9. (teisele Opilasele) Vaata, kutsun sind
Opetajate tuppa, seal radgimel!

10. Kirjutage, laupéeval kontrollin koiki
vihikuid!

ilma

A. Gordin (13) soovitab jalgida Opetajate  Nende ulestahenduste p&hjal valmib
poordumisi Spilaste poole. Uks osa poddr-  koond:
FRONTAALNE PERSONAALNE )
X
X
positiivne/negatiivne positiivne/negatiivne S
OTSENE 4. 5. 2
>
= Palve
< Heakskiit
N Usaldus
H ~
£ Ndouanne
Q Vihje
P
< K Mangulises vormis
Tinglik
- Usaldamatuse
<
h avaldus
w Taunimine 1.,7. 2., 6., 8. 5
| Ahvardamine 10. 3,9 3
@ @ (6) ©) ®
@ (6> (10)
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Ulidpilase nimi

Hindaja initsiaalid

Kogemuste pdhjal @

hindan ulidpilase

nimetatud omadusi o X @1\%
jargmiselt: ¢

Téapsus Ulesannete
taitmisel
Kannatlikkus
raskusi pdhjusta-
vate Ulesannete
lahendamisel

Sonalise valjen-
duse elavus ja ins-
pireeriv iseloom

Iseseisvus Ulesan-
nete lahendamisel

Motlemise struktu-
raalne selgus

Kohanemine kaas-
ulidpilastega

Emotsionaalne ta-
sakaal (naiteks ei
solvu kergesti ega
kaota tuju)

Muljete p6hjal, mis
mul on ulidpila-
sest tekkinud, esi-
tan tema dpetamis-
voime kohta jarg-
mise prognoosi:

Voime esitada ai-

net lastele vastu-
voetaval viisil

Kannatlikkus las-
tega tegelemisel

Tahelepanuvdime
ulatuslikkus

Voime sdilitada
klassis korda
Opetamisvdime
perspektiivne hin-
ne (vorreldes selle
klassi tasemega)

Sunteesiv hindamine tdhendab objekti
uurimist terviklikkuse Uhtsuses ja osade
vastastikuses seoses. See nBuab pikemat
aega jalgimist ja kindlat programmi.
Ulidpilaste-praktikantide hindamisel on
kasutatud progressilehti (14, 1k. 482).
Neile on valikuliselt margitud O6petamise

etapid, naiteks interpersonaalsed suhted,
aine valdamine ja kéasitlemine, Opetamis-
oskus, klassi juhtimine. Vastavalt faasi-
dele margitakse, kas Opetaja on silma-
paistev (outstanding), suurepérane (excel-
lent), hea (good), tubli (fair) vdi vilets
(poor). Selle juurde kuuluvad kisimused
kdigi nelja aspekti kohta ning silmapaist-
va ja viletsa Opetaja iseloomustused.

M. Koskenniemi (15, Ik. 561 ja562) ka-

sutab ulidpilaspraktikantide t66 hinda-
miseks jargmisi skaalasid (véikese erine-
vusega koolijuhtide ja metoodikute jaoks),
mida vOib edukalt kasutada ka Opetajate
hindamiseks. (Vt. kdrvalolev tabel.)

Hoopis pdhjalikumad on Soomes kasu-
tatavad Opetaja hindamise vormid K (di-
rektorile) ja S (inspektorile) (15, Ik. 597—
599 ja 600—603). Neid vorme loeb Kosken-
niemi vdga Onnestunuiks ja valiidseiks.
Et tegemist on Usna Uksikasjalise kasit-
lusmaterjaligd, tuleb jareldada, et Soome
koolijuhtide ja haridusorganite teadmised
Opetaja tegevusest peavad olema heal
tasemel.

Mugava meetodina vdiks interaktsiooni
hindamiseks veel soovitada blanketeeri-
mist. Blankett koosneb neljast osast:
sanktsioonid, informatsioon, tegevus ja
korra séilitamine. Informatsiooni ja tege-
vuse ala on jaotatud eraldi veel dpilast
ja Opetajat puudutavatesse osadesse.
Taitmisel kasutame leppemarke: -|----- po-
sititvsed ilmingud (kiitus, julgustamine,
Oige vastus, kuuletumine jne.).-------- ne-
gatiivsed ilmingud (laitus ja ahvardamine,
vale vastus, korralduste ignoreerimine
jne.), X — juhtumi, tegevuse jms. esine-
mine, K— korduv tegevus. Koiki leppe-
marke vdib vajaduse korral isikuparaselt
tdiendada. Pikemat aega valtavate tege-
vuste puhul on soovitav maérkida aeg
minutites.

Kui tabel teha kullalt pikk v6i lai, on
vBimalik leppemargid blanketile kanda
ilmingute jarjekorras, mis v6imaldab hil-
jem graafiliselt tabada tunni kulgu.

Blanketti v8ib paljundada tundidesse
kaasavotmiseks Uksikutele lehtedele VvGi
perfokaartidele. K& vdib blanketiteesid
paigutada kladesse ja ldigata ara lehtede
ulemised servad. Blanketti v8ib kasutada
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ositi, s. t. Uhes tunnis jalgida ainult in-
formatsiooni vOi tegevust, sanktsioone Vvoi
korra sailitamist. Seda vdib teha ka kom-
bineeritult: jalgida O6petaja sanktsioone ja
korra séilitamist, informatsiooni ja sankt-
sioone, tegevust ja korra sailitamist. Lep-
pemaéarkidega opereerimisel ei kdi muidugi
ule jéu ka vaatlustulemuste registreeri-
mine, sest on olemas ju ka leppemark
K, mis tahistab korduvat tegevust.

Blanketi taitmisel on soovitav lisada
andmed: kuupéev, Opetaja nimi, Kklass,
mitmes tund tunniplaani jargi, mitmes
Opetajal jne.

Interaktsiooniprotsessi on voéimalik jal-

BLANKETT

Personaalne kiitus (+k)
voi  julgustamine (+j),
laitus (—1) vbi a&hvarda-
mine (—4)

Kiitus (+k) vdi laitus
(—1) klassile, klassi jul-
gustamine (+j) vdi ah-
vardamine (—4a)
Personaalne ndudmistele
kuuletumine (+) VoI
nende ignoreerimine (—)
Klassi kuuletumine (+)
Opetaja ndudmistele voi
ndudmiste ignoreerimi-
ne (—)

Klassi uldine toetus (+)
vOi hukkam®ist (—) Ope-
taja tegutsemisele

Vastus Opetaja kuUsimu-
sele (+, —)

Arvamuse avaldamine
omal algatusel (X)
Iseseisvate jarelduste te-
gemine(X)

Kohatud, spontaansed
markused (X)
Suhtlemise katkemine (ei
oska vdi ei taha vas-
tata) (X)

Kusimuste esitamine (X)
Opilaste mottekaigu lai-

endamine vGi arenda-
mine (X)
Informeerimine:  loeng,

faktide, oma arvamuste
ja motete esitamme (XI,
Xf jne.)

Jarelduste tegemine (X)
Opilaste kiisimustele vas-
tamine (X)
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gida isikuti ja Kklassiti. Esimesel juhul
huvitab meid Opetaja mdjustuste reper-
tuaar, teisel puhul — mis laadi ja kui
mitmekesine on dpilaste mdjustamine ja
tegevus kogu péaeva jooksul. Nii vdi tei-
siti registreerime ka klassi kohtlemise
tundetooni, samuti kohtlemise aktseptee-
rimise klassi poolt. Tulemusi on vdimalik
kokkuvdtlikuma Ulevaate andmiseks in-
terpreteerida nii statistiliselt kui ka graa-
filiselt.

Blanketeerimine ja sellele jargnev ana-
ltus peaksid Usna luhikese ajaga selgita-
ma nii ménedki ebakohad, mis on aluseks
Opilaste huvipuudusele v6i muret tekita-

HINDAMISEKS Kokku



Tl Opetaja korralduste voi
sanktsioonide kuulami-
ne (Xk, Xs)

T2, Kaasopilaste
kuulamine (X)

T3 Tegevus O&petaja juhti-
misel (harjutamine, vaat-
lus jne. Xh, Xv jne.)

T4  Iseseisev t66 (reprodut-
seerimine, loov td0 jne.
Xr, XI jne.)

vastuste

OPILANE

TEGEVUS

T5 Juhendid ja korraldused
tegevuse rakenda-
miseks (X)

T6  Juhendid ja korraldused
tegevuse muutmiseks (X)

T7  Frontaalne t66 (X)

T8  Opilaste t66 kontrollimi-
ne (X)

OPETAJA

Kl  Igapaevane harjumuslik
tegevus (Opetaja korral-
dused korra organiseeri-
miseks ja kindlusta-
miseks) (X)

K2  To6dmeeleolu (+ voi —)

_KORRA
SAILITAMINE

K3 To6oga kaasnev kerge ju-
tuajamine (X)

K4  Uksikud
(+ vBi —)

K5 Uldine segadus (X)

vahejuhtumid

vale kaitumisele, aitama Oopetajal leida
uusi  vdimalusi Opilaste sihiparasemaks
kasvatuslikuks mdjustamiseks. Kontrol-
lijad vabastab blankett tundide tulikast
uleskirjutamisest, aitab vabaneda subjek-
tiivsest muljest ja annab kiiresti Ulevaat-

liku pildi domineerivatest tendentsi-
dest.

Opetajate hindamine ei tohiks olla tihe-
kordne ja pbgus protseduur. Eesmargi-
parane ja demokraatlik  hindamine

pbhineb arengu ideele, mis toimub Opeta-
jate tugevate kilgede ja ndrkuste vaa-
gimise ja analuusi kaudu. Selleks on vaja
pidevaid tahelepanekuid, teadmisi, mida
hinnata, ja ka sobivat instrumentaariumi.
Koolijuhtidel ja haridusorganite esinda-
jatel kujuneb oma arvamus Opetajast
niikuinii, kuid see ei ole adekvaatne
diglase hinnanguga. Ometi soodustab v6i
halvendab see arvamus Opetaja rahul-
olupotentsiaali kujunemist, mis on oma-
korda kutsekindlust maarav tegur.
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MOTTEID KIRJANDUSE
KASVATUSLIKUST
OSAST

AUNE PIKHOF

Pole saladus, et tanapaeval puhenda-
vad Opilased oma vaba aja meelsamini
muule kui Kkirjandusele (eelistatud on
sport, kino, televisioon, tehnika, muu-
sika). Vaevu-vaevu loetakse labi kohus-
tuslik programmikirjandus ja moni oskab
isegi selleta toime tulla. Ka programmi-
valist kirjandust loetakse véhe ja valik
on sageli juhuslik.

Milliseid elutédesid on kirjandus noor-
tele andnud, selle kohta saame mingi
pildi jargmistest Opilaste vastustest.

# Kirjandus tBstab intelligentsust,
avardab silmaringi.

O on pannud mind rohkem médtlema
eluprobleemide le.

0On mdojutanud maailmavaadet, aida-
nud nii mdndagi mdista.

O On 6petanud inimest mitte ainult
valimuse jargi hindama, vaid ka tema
hingeliste omaduste ja tegude jargi.

O Annab teadmisi eluks. Kangelaste
haid omadusi tahaksin ka endale.

O On aidanud kujundada suhtumist
inimestesse.

0- Aitab inimesi paremini mdista,
stivendab usku sellesse, et inimene vdib
olla parem, kui ta valiselt valja paistab.

O Kirjanduse kaudu olen hakanud
vahet tegema hea ja kurja, vale ja dige
vahel.

O Kirjandusteosed annavad eluks
kdike vajalikku. Seda, mida inimene ei
Opi oma silmaga nahes, &pib ta tundma
raamatute kaudu.

Nagu naidetest jareldub, on kirjandus
igasse Opilasesse jatnud eri jalje, on pan-
nud motted isesuunas liikuma. Vastused
on kullaltki uldist laadi (6petab tundma
elu ja inimesi). Ainult Uks Opilane on
maininud sdna maailmavaade. Maailma-

vaade on lai mdiste. See on Umbritseva
maailma kohta kéivate vaadete, mdistete
ja kujutelmade susteem, mis peegeldab
Uuhiskondlikku olemust ja s6ltub mingil
ajalooperioodil saavutatud inimteadmiste
tasemest, samuti Uhiskondlikust korrast
(vt. Filosoofia leksikon. TIn., 1965.).
Kirjandusteoste kaudu saavad 0&pilased
kinnitust ajaloolise tbe kohta: klassiuhis-
konnas on maailmavaatel klassiiseloom.
Samuti joutakse arusaamisele, et kodan-
likust ideoloogiast ja usukammitsaist
vabanemine ning marksistlik-leninliku
maailmavaate omaksvétmine aitab kaasa
tootajate teadlikkuse ja aktiivsuse kas-
vule kommunistliku dhiskonna ehitami-
sel, aitab kaasa voitluses rahu ja kdikide
rahvaste dnne eest.

Kirjandusdpetus keskkoolis
vastutusrikas ja raske
tahaks mingil maaral
Oppeainete osatdhtsust noorte kommu-
nistlikul kasvatamisel, sest ndukogude
kooli uUlesanne on kasvatada igakulgselt
arenenud inimesi, kuid &pilaste maailma-
vaateliseks kasvatamiseks pakub ajalugu,
uhiskonnadpetus ja kirjandus paremaid
vBimalusi. Kirjandus on kahtlemata
kdige paindlikum 06ppeaine, mille kasitle-
misel on loendamatuid vdimalusi inimese
kasvatamiseks, tema ideoloogiliseks
mdjutamiseks.

on vaga
tlesanne. Ei
alahinnata teiste

Kirjandusdpetaja toostiil on suurel
maaral isikuparane. See sdltub tema
andest, kunstimaitsest, kirjandusteoste

tema metoodilisest
maailmavaatest, silma-
ringi avarusest, kaasaja Kkirjanduse ja
kirjanduskriitika tundmisest ning veel
paljust muust. Vo8ib julgesti 6elda, et nii
palju, kui on Kkirjandusfpetajaid, on ka
teoste kasitlemise variante. Sest eks loo
ju iga lugeja oma meelte abil kujutlus-
pildi teosest. Ja nii, labi oma silmade
nadhtuna, labi oma sidame tunnetatuna
annab ta selle edasi ka teistele. Teose
kasitlemise juurde asudes maarab &pe-
taja eelnevalt need meetodid ja abi-
materjalid, mis kdige efektiivsemalt ja
kiiremini seatud eesmargile viivad. Kasit-
luse stivendamiseks ja probleemide selgi-
tamiseks valib Opetaja sobivad katkendid
vOi tsitaadid, otsib lisamaterjali Kirjan-

tdlgendamisoskusest,
ettevalmistusest,
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duskriitilistest teostest, artiklitest, Kirja-
nike memuaaridest, monograafiatest voi
mujalt. Selleks t66ks voib edukalt raken-
dada Opilasi, keda tuleb eelnevalt juhen-
dada.

Noortele pakutav tdde peab olema
meie endi poolt labi tunnetatud, heaks
kiidetud, omaks vofetud. Sest dpilased
ndevad meid l&bi, kui me kaibetddesid
esitame ainult sellepérast, et me peame
seda tegema. Meie kohus on muuta par-
tei ideed dpilaste stigavaks veendumu-
seks. Selles seisneb dpetaja ja tema to6o
parteilisus. KirjandusGpetaja peab endale
selgeks tegema Kkirjanduse parteilisuse,
rahvalikkuse ja Massilisuse ndnda, et

neist leninlikest printsiipidest lahtudes
suunata 0dpilasi kirjandusteoste maist-
misele.

Nimetatud mdoistete teoreetiline kasit-
lemine leiab aset alles 11. klassis sotsia-
listliku realismi kui loomingulise meeto-
diga tutvumisel. Et V. I. Lenini artiklit
«Partei organisatsioon ja parteiline Kir-
jandus» kaasajale ldhemale tuua, selleks
pakub materjali Sergei Sartakovi Kirju-,
tis «VOimas relv» («Sirp ja Vasar»,
10. aprill 1970).

Autor on selle puhendanud V. . Lenini
artiklile, mille ilmumisest 1971. a. kevadel
mooddus 65 aastat. Huvitavalt on kasitle-
tud kaasaja kirjandusprobleeme Lenini
esitatud pdhimbtete alusel. Nimetatud
artikli vOiksid refereerida ja ette kanda
Opilased. Kokkuvotte teeb Opetaja. Lope-
tuseks sobivad Sartakovi sodnad: «Ei saa
olla loomingut ilma selge ideelise orien-
tiirita. Vastasel korral oleks vabaduse
asemel kaos.» «Ja selleparast,» nagu
utles M. Solohhov, «kirjutavad nduko-
gude Kkirjanikud oma sudame sunnil,
kirjaniku sida aga kuulub parteile ja
rahvale. Ndukogude'kirjaniku parteilisus
on tema tunnetatud tahtmine kaitsta ja
kindlustada oma rahva suuri saavutusi.»

Keskkooli  Kkirjandusprogrammis on
hulk teoseid, mille! kasitlemise otsene ja
peamine eesmark on parteiliste pdhimd-
tete propageerimine. (Naiteks V. Maja-
kovski poeem «V. |. Lenin», M. Gorki
«Emé», M. Solohhovi «Uleskiintud uudis-
A. Fadejevi «Noor Kaardivagi».)
kirjandusteoste kangelased on

maa»,
Nende
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voitlejad, revolutsionaéarid, kes puhenda-
vad end jaagitult oma maale ja rahvale.
Opilased suudavad selliseid raamatuid
lugedes ise jareldusi ja uldistusigi teha.
Mitte alati pole dpetajapoolsed kommen-
taarid vajalikud. Vastupidi — need on
monikord isegi Uleliigsed. V&ib juhtuda,
et kui Opetaja kipub Kirjaniku niigi aru-
saadavaid motteid Umber jutustama voi
neid pealetukkivalt r6hutama, muutuvad
Opilased térjuvaks ega reageeri enam nii,
nagu meie sooviksime. Nii oleme Kkasu
asemel toonud kahju.

V. Majakovskisse suhtutakse tavaliselt
eelarvamusega — raske stiil, puuduvad
liirikale omased jooned. Opetaja ees sei-
sab raske Uulesanne: puuda leida suure
vene revolutsioonilauliku elus ja loomin-
gus neid fakte, mis siiski suudaksid 06pi-
lasi kdita, erutada. Viimaseil aastail on
Majakovski elu kohta ilmunud meie aja-
kirjanduses  huvitavat materjali (vt
«Sirp ja Vasar», 2. ja 9. aug. 1968), mida
on sobiv kasutada lisaks 6piku kuivale
ja uhekiilgsele tekstile. Opilased tunne-
vad huvi kirjanike kui tavaliste inimeste

vastu. Seepérast jalgivad nad huviga
igasugust lisamaterjali, mida Opetaja
tunni  elustamiseks klassi toob. (Vt.

B. A. KaTtaHsiH, MasikoBckuii Jlnt. Xpo-
Huka. M., 1961. K. Leht, Juhendeid ja
materjale vene nbukogude Kkirjanduse
Opetamise kohta XI klassis. Tallinn, 1964.
Diafilmid: «B. B. MaskoBckuii», «Mas-
KOBCKMIA — caTupuk» 2 osa. M., 1965.)
Teatavasti polnud Majakovski looming
V. I. Leninile tervikuna vastuvbetav.
N. Krupskaja kirjeldab oma malestus-
tes V. I. Lenini kohtumist noorte kom-
munaaridega. «Mida te loete? Kas Pus-
kinit?» kusis Lenin. «Oh, ei,» pahvatas
keegi, «ta oli ju pursui. Me loeme Maja-
kovskit.» 1ljit§ naeratas. «Minu arust
on Puskin parem.» Hiljem Vladimir IljitSi
suhtumine Majakovskisse muutus.

Satiirilisele luuletusele «lIstungite
palavik» (1922) andis V. I. Lenin posi-
tilvse hinnangu: «...ammu pole ma

tundnud niisugust rahuldust, poliitiliselt
ja administratiivselt seisukohalt vottes.
Oma luuletuses naerab ta havitavalt
véalja istungid ja pilkab kommuniste
selleparast, et nad muudkui peavad



istungeid ja aina istungeid. Ma ei tea,
kuidas on poeesiaga, kuid poliitika suh-
tes ma annan pea, et see on taiesti dige.»

Et Majakovski nii teravalt julges kri-
tiseerida Uht oma aja suurt puudust ja

et V. I. Lenin selle kriitika Oigeks tun-
nistas ja heaks Kkiitis, siis on sellelgi
néitel suur kasvatuslik vaartus. Kom-

munistid tunnistavad kriitikat ja see on
samm edasi puudustest vabanemiseks.

Poeem «V. |I. Lenin» naitab, kuidas
V. Majakovski hindas V. [|. Leninit.
Luuletaja lein oli siiras, sugav, tema

austus Lenini vastu piiritu, suure riigi-
juhi méalestus talle puha. Kuid ta avaldas

kartust, et liigse agarusega Uulistades
vOidaks Vladimir [1ljitSi tegude sara
kustutada.

Majakovski Ameerika-ainelised luule-
tused pakuvad haid vdéimalusi huvi &ara-
tamiseks kirjaniku loomingu vastu, anna-
vad samuti suurepéarast materjali tolle
aja ja tanapdeva Ameerika elulaadi
vordlemiseks.

Niiviisi Opilastega arutledes on nad
osa saanud Majakovski luulest, on
Oppinud seda moistma, Oppinud tundma
revolutsioonieelset ja -jargset Vene-
maad, tema paremate poegade isamaa-
armastust ja nende viha kodumaa sise-
ja valisvaenlaste vastu.

Sotsialismieelses Uhiskonnas  loonud
kirjanikud ei suutnud kohe revolut-
siooni toimel maailma- ja kunstivaade-
telt Umber siindida. See oli pikk ja valu-
line protsess, mis oli seotud raskete sise-
heitjustega (A. Tolstoi) ja vahel isegi
hingelise krahhiga (V. Majakovski, S. Jes-
senin).

Aleksei Tolstoi, naasnud emigratsioo-
nist kodumaale, ei suutnud algul mdista
ega toetada ndukogude korda, Kommu-
nistliku Partei poliitikat. Tema loomin-
gus esines sel ajal tugevasti vastuolusid.
Romaan «Kannatuste rada» peegeldab
aga toetruult ausa vene intelligentsi
siseheitlusi ja kannatusi teel revolut-
siooni juurde. See romaan aitab paljuski

moista Aleksei Tolstoi enda labielamusi
murranguperioodil.
Peame puudma d&pilastele neid olu-
Lenin  Kirjandusest.  Tallinn, 1957,
k. 113.

kordi ja tegureid selgitada, mis tingisid
isegi revolutsioonivaimus loonud ja voi-
delnud kirjanike ajutisi kdhklusi. Sel-
liste Kirjanike maailmavaate kasitlemi-
sel ei tohi kdikide nende eksisamme
vulgaarselt samastada maailmavaatelise
piiratusega. Kirjanike kohatist taandu-
mist vditlevalt positsioonilt vdisid pb&h-
justada mitmesugused asjaolud (ajaloo-
lised tingimused, nende paritolu jm.).
Sergei Jessenin, kulaelu- ja looduse-
laulik, elas ule raske hingelise ja loo-
mingulise kriisi, sest ta nagi elu talupoja
silmade labi. Ta ei suutnud leida teed
uue juurde. Linnamiljod jai talle vo0-
raks, kuid tagasiteed vene kulla ta ei
leidnud ega otsinudki. Singena ja ma-
sendatuna tdmbub ta tagasi ja valab
luulesse oma hingevalu, kb&hklused ja
kahtlused.
On vooras minule kaaskodanike keel.
Ma kodumaal kain ringi kodutuna.
Sa luule rahuga nuud nurka heita vaid.
Su laule ega sind ju siin ei ole vaja.
Veendunud, et uus kord on ainudige,
soovib ta tulevastele pblvedele ainult
head:
Ma kannid k&in —
te minust médda minge!
Ma kdigega jaan ndusse, kodumaal!
Oktoobrile ja maile annan kogu hinge,
vaid kallist lutrast loobuda ei saa!

Oh puhke, saabuv p6lv! Onn jareltulijaile!
Teil uued laulud on ja uus on silmaring.

Kuid minu Uksik tee viib tundmatuile maile

ja vaikseks jaadavalt jaab maéssuline hing.

Kirjas naisele pdhjendab ta oma kan-
natusi:
Ei mdistnud te, et siis,
kui mollab tuulispea,
kui segi po6rdud kdik on igas leeris,
ju see mind vaevabki, et ma ei tea,
mis sihi poole viib meid metsik keeris.
1918. aastal kihutas V. I. Lenin artik-
lis «Meie péevade peamine Ulesanne»:
«Inimkonna ajalugu teeb meie paevil
Uhe koige suurema, kdige raskema
podrde, millel on mé&éaratu suur — vahe-
magi liialduseta vO0ib utelda: Uulemaa-
ilmne vabastuslik — téhtsus... Pole
ime, et nii jarsu poorde kdige jarsemais
punktides, kui iUmberringi hirmsa muirina
ja raginaga murdub ja variseb kokku
vana, selle korval aga Kkirjeldamatuis
valudes sunnib uus, hakkab monegi pea
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pooritama, valdab modndagi meele-
heide ...»
See segadus kajastus ka Jessenini
loomingus.
Parast Oktoobrirevolutsiooni tervitas
luuletaja uue ajastu algust. Ta isegi

dateeris oma 1918. aastal loodud teosed
«Kiula palvelaulud» ja «Taevane trum-
milddja» nii: «Uue sajandi teine aasta».
22. aug. 1923. a. avaldas Jessenin ajale-
hes «lzvestija» artikli, milles réhutab
Kommunistliku Partei juhtivat ja suu-
navat osa kodumaal uue, vaba elu ehi-
tamisel.
On aastaid moéoédunud
ja selgem kdige seos.
Ma teatan r66muga,
et leidsin tee
ja enam kahtlused mu meelt ei sega.
Kui kdige innukam teekaaslane
naud kain ma koos ndukogudega.

Nii kirjutas Jessenin, kui arvas end
olevat ile saanud ko&hklustest. Ta oli
uhke oma kodumaale ja tema saavutus-

tele, kuid paljut ei suutnud ta siiski
mdista.

Aleksei Tolstoi Kirjutas péarast Sergei
Jessenini surma: «Ta lausa leegitses
revolutsiooni ajal, kuid lambus argi-
paevades. Ta lahkus kulast, kuid linna

ta ei joudnud.»

Tunnis esitatud naited elust peavad
orgaaniliselt teosest vélja kasvama.
Meelevaldselt ei tohi me mingisuguseid
seoseid tegelikkuse ja kirjanduse vahele
luua. Kui oleme leidnud sobiva seose ja
seda veenvalt esitanud ning Opilasi kaasa
haaranud elavale méttevahetusele, siis
oleme suutnud Opilasi modjutada, sest
nad on Kirjaniku poolt esitatud eluto-
desid tunnetanud omaenese mina kaudu.
Ja isegi kunagi hiljem vdivad nad
samade probleemide juurde tagasi tulla,
kui elu seda dikteerib. Vanemana, kup-
semana, kogenenumana paistavad mui-
dugi nii mdnedki asjad teises valguses,
kuid eks ole kirjanduse Uuks Uulesanne
aratada motteid. J. Smuul on selle kohta
tabavalt vaitnud oma raamatus «Kirjad
Sdgedate kulast»: «Hea luule I6peb
nimelt seal, kuhu ta meie motted viib;
I16peb jareldustega, mida me tema mdjul
teeme kunagi hiljem; 18peb kangelasteo
juures, mille stiimuliks luule on.»
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UHISKONNAOPETUSE
KONTROLLIMISE
SUSTEEMIST
KONTROLLTOODE
POHJAL™ »

VIKKI PENNONEN

1971. a. mais tegi Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi ajalookomisjon Uhiskonna-
Opetusest vabariikliku kontrollt66 06pi-
laste teadmiste taseme ja analtusivdime
véaljaselgitamiseks. See arvult juba seits-
mes kontrollt6o uhiskonnadpetusest)
(kontrolltdid on korraldatud alates 1963.
a.) oli kdige ulatuslikum ning kahtlemata
ka raskem. T6dga hélmati kokku 40
keskkooli 822 abiturienti. Uldmulje
kontrolltddst jai negatiivne (keskmine
punktide arv 7,49 16-st vOimalikust,
keskmine hinne 2,23, keskmine edukus
44,37%). Opilaste vastuste pdhjalik ana-
ltlds naitas jargmist.

= Kontrolltéé osutus ootamatult ras-
keks, kuigi ei oleks tohtinud seda olla
(ktsimustik hdlmas ju pohilist mater-
jali Uhiskonnadpetuse programmist,
mida ainetundides jarjekindlalt tuleb
korrata).

= Opilastelt ndutakse kas liiga palju
(nad ei saa aru ning ei suuda kodike filo-
soofiast ja  poliitilisest O6konoomiast
omandada) v6i liiga vahe ja pinnapeal-
selt (ei kujune kindlat alust teadmis-
test).

= Uhiskonnadpetuse tase uldharidus-
likes keskkoolides on endiselt ebatuhtlane
(ka eelmised kontrolltédd nditasid seda),
mis on tingitud eeskatt erinevustest
ainedpetajate todsUsteemis ja Opetamise
metoodikas. Pingerea esimese ja viimase
keskkooli vahe punktides oli 9,03, kesk-

mises hindes 2,62 palli ja edukuses
96,67%.

= Uhiskonnadpetust hakati keskkooli
I6ppklassides Opetama alates 1962/63.

Oppeaastast. Jargmistel aastatel on kor-
duvalt rbhutatud (ja Oigustatult) Uhis-



konnadpetuse suurt osatahtsust Opilaste
kommunistliku maailmavaate kujunda-
misel. Seda rohkem paneb méotlema
vahene tadhelepanu ja ndudlikkus (prak-
tilises mottes) Uhiskonnadpetuse Opiku
koostamise suhtes, raakimata saale-
ja naitlikust materjalist (seda on luba-
matult vahe). llma korraliku ja autori-
teetse Opikuta (ka programmita) ei saa
olla ka haid tulemusi ja uhtlast taset.

b Tundides korratakse vahe ja sus-
teemitult, mis ei kindlusta p6hilise dppe-
materjali omandamist.

® Opilased ei oska laheneda kiisimus-
tele ega rbhutada olulist. Kontrollt6ddes
esines rohkesti moddavastamist, mida ei
saa sugugi vabandada ainult kusimuste
raskepérase sOnastuse ja ajapuudusega.
Mitme keskkooli téddest nahtus, et osal
Opilastest puuduvad mitte Uksnes vaja-
likud teadmised kusimustele -vastami-
seks, vaid ka oskus kuUsimustest aru
saada.

S Opilased ei oska lahti mdtestada
ega analuusida Opitut, seda pdhjendada
ega naidete abil selgitada. Uksnes méarku-
sed «selgitage» vOi «pdhjendage» viisid
Opilased segadusse.

Et osata analutsida ja p6hjendada,
selleks on vaja teadmisi (ilma teadmis-
teta vOib pdhjendamine kujuneda
lihtsalt lobisemiseks). Opilased peavad
orienteeruma teoreetilistes mdistetes ja
seisukohtades ning neil peab olema pii-
savalt faktilist materjali, mille varal
neid seisukohti oleks v&imalik selgitada.

# Puudujaadke on Uhiskonnadpetuse
Opetamise ja Opilaste teadmiste kontrol-
limise metoodikas.

Et saada tagasisidet ainedpetaja ja
Opilaste vahel, selleks tuleb kdigepealt
Oppeprogrammiga ettendhtud teadmised
Opilastele anda ning neid jarjekindla
kordamise ja kontrollimisega Kinnis-
tada.

Tahelepanekud ja kogemused on nai-
danud, et ladhtudes Uhiskonnadpetuse
sisust ning selle d8ppe- ja kasvatuslike
Ulesannete isedrasustest, pole Uhiskonna-
Opetuse puhul alati vdimalik kasutada
ajaloo Opetamise ja kontrollimise metoo-
dikat. Kui ajaloos vdime raakida juba
enam-vahem Kkindlakskujunenud metoo-

dikast, siis Uhiskonnabpetuses seda pole.
Uhiskonnadpetuse Opetajate t66 pdhineb
veel suurelt osalt ajaloo metoodika
kohandamisel ja katsetustel, millest on
tingitud ka erinevused todsusteemis ja
to6tulemustes.

Uhiskonnadpetuse 6petamine vajab
oma metoodikat, mis vastaks selle dppe-
aine spetsiifikale. Seega seisneb probleem
otseselt sisulise t66 parandamises, mis
nduab pdhjalikku uurimist.

Metoodika olemust tuleb otsida eel-
kdige eesmaérgi ja vahendite kategoo-
riate suhete seisukohalt ning vaadelda
meie Uldiste metodoloogiliste aluste as-
pektist, mis tdhendab seda, et:

a) Oppemeetodid peavad ldhendama
ja vilumuste) omandamist;
teooria ning praktilise tegevuse (oskuse

b) 6ppemeetodid kindlustavad faktide
ja uldistuste kindlat ning stgavat tund-
mist;

c) Opilased peavad omandavates tead-
mistes nagema valismaailmast sdltuvat
objektiivset sisu;

d) Opilased tunnetavad esemeid ja nah-
tusi nende muutumises, arengus ja vastas-
tikustes seostes.!

Kuigi see kdik kaib eelkdige uUhis-
konnadpetuse Opetamise kohta, VvOib
sedasama Oelda ka Opilaste teadmiste
kontrollimise ja hindamise kohta (leian,
et isegi suuremal maéaral) Uhiskonnadpe-
tuses.

Opilaste teadmiste kontrollimine ja
hindamine on Oppeprotsessi lahutamatu
osa. Kontrollimise pidevuse vajadus ja

tdhtsus on suur ka I8ppklassides, vaata-
mata IBpetajate kdrgemale teadlikkusele.
Ainedpetajana olen mdelnud selle lle,
kuidas efektiivsemalt organiseerida
Opilaste kusitlemist, et nende teadmisi
objektiivsemalt hinnata. Samal ajal olen
palju moelnud sellele, kuidas kontrolli-
misega panna O&pilast paremini dppima
ja Oppematerjali omandama, Opitut jar-
jekindlalt kordama, analtuUsima ja pdh-
jendama. Nii juhtuski, et individuaalse
kusitlemise, frontaalse-fragmentaalse
kontrollimise ja luhikeste kirjalike to66de

| «Didaktika alused», toim. B. Jessipov,
Tallinn, 1970, Ik. 218.
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(tunnikontrollide) kdrval hakkas Uha
rohkem mojule paasema kirjalik kont-
roll (kirjalik kontrollt6s), millest arenes
véalja kontrolltdéde susteem (kindlas seo-
ses kirjalike kontrolltodde tegemise
kord). Kontrolltddde siUsteemi peamine
ulesanne on:

a) kontrollida dpilaste teadmisi Uhis-
konnadpetuse mdistetest ja Oppeprog-
rammi kuuluvast Gppematerjalist;

b) valja selgitada ©Opilaste teadmised,
oskused ja vilumused;

c) Oppematerjali (eelkdige raudvara)
jarjekindel kordamine ja kinnistamine.

Oppeprotsessis on vaja saavutada
tagasiside, sest aineOpetaja ei tohi &pe-
tada pimesi, teadmata, mis tema t66s
vastu vdeti, mis vastu votmata jai. Taga-
siside loomiseks on kontrolltdéde sustee-
mist palju kasu. Uhtlasi véimaldab
kontrollté6de slsteem otsustada ka Opi-
laste teadmiste kvaliteedi dle, s.t. kui
Oiged, tépsed ja motestatud on Opilaste
vastused, kuidas osatakse teadmisi raken-
dada praktikas. Nii on ka vdéimalik Uhel
ajal ja pobhjalikult kontrollida Kklassi
kbiki 0Opilasi. Kolme aasta kogemused
on naidanud, et kontrollt6dde susteem
vBimaldab Kkiiresti avastada puudujaa-
gid Opilaste teadmistes, ainebpetajal
jouda puuduste olemuse mdistmiseni
ning naha kasutegurit oma to0s.

Kontrolltééd on koostatud kogu Uhis-
konnadpetuse programmi ulatuses (kokku
11 td6d). Esimesed 6 kontrolltééd on
koostatud eraldi Uhiskonnadpetuse osade
(filosoofia, poliitiline 6konoomia, teadus-
lik kommunism) kohta kahes rihmas,
kusjuures iga osa esimene t66 on ainult
moistete kontrollimiseks (Opilased piirdu-
vad ainult maarangu andmisega), teine
t66 on temaatiline, mis nbuab Opilaselt
juba pikemat po6hjendamist ja selgita-
mist. Iga osa esimest t66d vOiks nime-
tada eeltdooks, teist aga pohitddks. Eel-
to66 (25 kusimust) on véaga vajalik. Kdike,
mida inimene teab Umbritseva maailma
kohta, teab ta uldiste mdistete kujul.
Ilma moisteteta pole vdimalik motelda,
maailma objektide omadusi, Uhendavaid
seoseid ja arenemist tunnetada. Tosi kull,
uhiskonnadpetuses tuleb mdisteid (kui
sOnade motet) kujundada, mis on omaette
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aktuaalne probleem. Oppimine on prot-
sess, milles vdib eristada 4 pdohilist
etappi:

1) dppematerjali tunnetamine;

2) Oppematerjali mdistmine;

3) Oppematerjali meelespidamine;

4) dppematerjali reprodutseerimine
ning rakendamine praktikas.?

Oppematerjali  tunnetamine toimub
inimliku tunnetuse teed kaudu, mis
V. 1. Lenini sdnade kohaselt viib elavalt
kaemuselt abstraktsele motlemisele ja
sealt edasi praktikale. Oppematerjalil ja
tunnetamisel on téhtis koht aistingutel,
tajudel ja kujutlustel (meelelise tunneta-
mise vormid). Meelelise tunnetamise
vormid (eelkdige kujutlused) on oma-
korda lahtematerjaliks mdistete, otsus-
tuste ja jarelduste moodustamisel (loogi-
lise moétlemise vormid). Md&iste ongi mot-
lemise vorm, mis peegeldab esemeid ja
néhtusi nende oluliste tunnuste kaudu.
Uhiskonnadpetuses puutume kokku eel-
kdige sotsioloogiliste ehk uUhiskondlik-
ajalooliste pdhimdistetega, mis I6plikult
kujundatakse Uhiskonnadpetuse tundi-
des.3 Kuid mdistete kujundamisel ja
kasutamisel tuleb arvestada seda, et
moistete Opilastepoolse defineerimisega,
ei saa kaugeltki piirduda, vaid ainedpe-
taja peab selgusele joudma, kui teadli-
kult dpilased on omandanud mdistete
olulised tunnused ning oskuse mdisteid
praktikas kasutada (naiteid tuua, ana-
luusida, selgitada). Moistete formaalne
omandamine (n.-6. pahetuupimine) on
kdige levinum, kuid samal ajal ka kdige
raskemini margatav puudus. Et seda vél-
tida, selleks tuleb harjutada. Seda ongi
vBimalik teha pdhitdos (temaatilises kont-
rollt66s). Temaatiline kontrolltéd (10
kisimust) on eelt6dst margatavalt ras-
kem, sest nduab Opilastelt po6hjalikke
teadmisi, maoistete lahtimo&testamise
oskust ning analtusivdimet. Pohitdd eest
saadud hindel on ka kb&ige suurem kaal.

Kuid kontrolltd6éde tegemine ei tohi
olla omaette eesmark, vaid peab moodus-

2H. Palamets, Ajalooliste mdistete
kujundamise metoodikast. TRU rotaprin-
di valjaanne. Tartu, 1966, Ik. 6.

3 Sealsamas, lk. 13.



tarna Oppe- ja kasvatusprotsessi lahuta-
matu koostisosa, mis peab kaasa aitama
Opilaste tahteliste omaduste ning to6ohar-
jumuste kujundamisele. Kontrollt6ddeks
tuleb valmistuda. Tavaliselt eelnebki
kontrolltoddele Oppeaasta jooksul 3—4
suulist arvestust ja 3 seminari. Individu-
aalne suuline arvestus tehakse kull hin-

dele, kuid selle peamine eesmaéark on
siiski Opilaste abistamine ja kontroll-
tooks ettevalmistamine. Seminartunni

peamine eesmark on aga Opilaste ise-
seisva to66 ' vilumuste kujundamine.
Arvestustel (toimuvad véljaspool &ppe-
tunde) ja seminaridel (toimuvad tundide

ajal) peavad Opilased selgitama lahe-
malt pdhimdisteid ning kaitsma oma
seisukohti.

Viimased 5 kontrolltddd (Uhes ruhmas
on ette nahtud kordamiseks, eeskatt uld-
kordamiseks), ©Oppematerjali Kinnista-
miseks ja lBpueksamiks ettevalmistami-
seks. Nendes to6des korduvad paljud
kisimused teises sOnastuses ning neid
toid voib teha nii klassis kui ka kodus.
Eesmargikindlalt tehtud kodusest kont-
rolltvést on tegelikult palju kasu. Ope-
tajalt saadud teadmisi taiendavad ja
kinnistavad Opilased iseseisvas t60s
raamatuga.

Kui ajapuuduse tottu ei ole vdimalik
kdiki kordamiseks ettenédhtud tdid teha,
voib valikuliselt piirduda ainult teatud
tdodega, mis on I8pueksamiks eriti vaja-
likud. Kogemused on naidanud, et igal
aastal on Kklassis tugevaid d&pilasi, kes
tunnevad huvi 0Oppeaine vastu ja saa-
vad edukalt hakkama kdigi kusimus-

tega, kuid on ka selliseid, kes ei tule
kuidagi toime abstraktsete mdistete
lahtim&testamisega.

Kontrollt6dde kusimused on lehtedele

trukitud (aja kokkuhoid) ja nendele
vastamiseks on ette nahtud uks Oppe-
tund (45 min.).

Ja I8puks — iga Opetaja peab hasti
tundma Opetatavat ainet ja otsima mee-
todeid selle mOoistetavaks tegemiseks
opilastele. Uhel &petajal voib teatud
meetod end tdiesti Oigustada, teisel aga
mitte.

EESTI KEELE LISANDI
ESINEMISVORMID

AAVO VALMIS

Eesti keele lisandil on taiendiga nii
sarnaseid kui ka erinevaid jooni. Selle
tottu  tuleb lisandit kéasitada eriliiki

tdiendina. Nagu téiend, nii laiendab ka
lisand nimisdna funktsioonis tarvitatud
sbna. Awnaloogiliselt tdiendiga annab
lisand po6hisdbnaga nimetatu kohta lisa-
teateid, naitab selle iseloomulikke jooni,
selgitab selle sisu. Paljudel juhtudel
uhildub lisand oma pdhisbnaga arvus ja
kaandes, nii nagu omadussonaline
taiendki. Lisand on nimisdnalise taiendi
Uks nvansse, s. t. lisandiks v6ib olla
nimisdna v8i mis tahes nimisdnaliselt
tarvitatud keelend. Lisand erineb taien-
dist tdhendusfunktsiooni poolest. Taiend
valjendab pdhisbnaga margitud omadust
voi  kuulumist kellelegi v6i millelegi,
kuna lisandi pohifunktsioon on pd&hi-
sbna moiste teisendamine. Lisand td&s-
tab esile pdhisbnaga valjendatu mingi
tunnuse ja nimetab teise sdnaga (resp.
teiste sbnadega) sedasama olendit, eset
vBi nahtust mida pdhisdnagi. Jarelikult
lisand naitab, kes vO0i mis pdhisbnaga
nimetatu on. Seetdttu on lisandiga lause
transformis lisandina ja tema po6hiso-
nana esinevate sbnade suhe predika-
tilvne. Vrd.: «Minu mehe* Andres
Lapeteuse seisukord on &aarmiselt raske»
(P. Kuusberg) — «Andres Lapeteus on
minu mees, kelle seisukord on &aarmiselt
raske»; «Kevad, see imepéarane muhene-
mise, taasarkamise aeg, ajab aastateski
inimese liikvele» (R. Sirge) — «Kevad
on see imeparane muhenemise, taasar-
kamise aeg, mis ajab aastateski inimese
liikkvele»; «lnglasest t6lk tdidab oma
ulesandeid eeskujulkult» <« «T06lk on
inglane, kes taidab oma ulesandeid ees-

* Naidislausetes on lisand trukitud

sOrendatult, lisandi p&hisdna vO6i moni
muu esiletdstetud keelend aga rasvaselt.
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Vormilistest  erinevustest
margitagu seda, et nimetavalise pohi-
sbna puhul on lisand nominatiivis
(valja arvatud seestitlevas ja olevas
kédandes esinev lisand, nagu Kirjani-
kust isa, Jaak sportlasena), subs-
tantiivatribuut aga moénes obliikvakaan-
des. Vrd.: «Direktor Kask saabus
hiljuti puhkuselt» «Direktori kabinet
asub teisel korrusel».

kujulikult»l

Eeldeldu pdhjal voiks lisandit definee-
rida jargmiselt: Lisand ehk apositsioon
on predikatiivne nimisbnaline taiend,
mis mingit tunnust esile tdstes nimetab
sedasama olendit, eset v6i néhtust, mida
pBhisénagi.

Tunnused, mida lisand esile tb6stab
ning mille kaudu nimetab sedasama
olendit, eset vOi néhtust, mida po&hiso-

nagi, vOivad olla vaga mitmesugused.
Lisand voOib valjendada ametit, elukut-
set (kaugesdidukapten Koger),

tegevus- ja huviala (pikamaakaija
Vedru), auastet (polkovnik Feld-
man), aunimetust (rahvakunstnik
Kuusik), tiitlit (aadlik Satin), sugu-
lust ja perekondlikke suhteid (vend
Jaan, perenaine Mari). Lisand vo8ib
markida veel distantsi, liini, marsruuti
(«Ta sdidab teise piloodina liinil T al-
linn-MoskKva»), muusikateost («Lisa-
palale G-d uur Romanss anti hea
hinnang»), tegutsevaid pooli («Kohtumise
Moskva «Torpeedo» — Minski
«DUnamo» voitsid dunamolased»),
pbhisdnaga margitud komponente
(«Kuulasime klaveriduol A. Klas —
B. Lukk«), kvantumit («Meie kolm
joudsime esimestena finiSisse»), aadressi
(«Teated palume saata aadressil Tal-
linnl, Harju t. 1 Eesti NSV
Kirjanike Liit»), pohisbnaga val-
jendatud niine («Tuli vélja, et hoopis
tema, Aet, oli taipamatu») (V. llus).
Lisandiks v6ib olla ka kb&netlussdna,
nagu kodanikud reisijad, seltsi-
mees Lepp. Peale selle iseloomustab
lisand koénealust isikut tema rahvuse
(eestlane Talts), elukoha (tart-
lane Kikas), asukoha (Varik, vasakult

| Viideteta naitelaused on autori koos-

tatud.
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aarmine), soo (tutarlastest joo-

nestajad), vanuse (Maretil, wvanaini-
mesel), valimuse (kiilaspea
Anton), iseloomu (Mart, see igavene

vOrukael), vaimsete ja fuusiliste voi-
mete (Valter Lont, linnakese vahetus-
kaubanduse geenius), tervisliku
seisundi (sulle, sandile), varandusliku
positsiooni  (Finantstuus Onassis),
uhiskondliku tegevuse jargi (rahu-
voOitleja Frederic Joliot Curie), tema

kuuluvuse pdhjal kollektiivi, organisat-
siooni, uhiskondlik-poliitilisse voolu
(tema kui sotsiaaldemokraat)
jne.

Kodige sagedamini esineb eesti keeles
lisandina substantiiv. Uld- ja péarisnime
thendis on tavaliselt péarisnimi kui sisult
rikkam ja mahult kitsama mdiste val-
jendaja po6hisbna, uUldnimi lisandina aga
maaratleb pdhisdnaga nimetatud olen-
dit, eset vdi nahtust mingi tunnuse poo-
lest, nait. «Toapoiss Tohver jalle
sosistas sakste kavalusest ja ihnusest,
ilma et ta midagi oleks mdistnud pdh-
jendada ja seletada» (E. Vilde). Kui aga

keeletarvitaja téhelepanu fookus on
asetatud Uuldnimele, mistbttu viimane
etendab sBnaidhendis olulisemat o0sa,

on uldnimi pdhisbna ning temaga seoses
olev parisnimi lisand. Seesugune lisand
asub alati oma pdhisdna jarel ning on
temast kirjavahemarkidega (resp. Kkirja-
vahemargiga) eraldatud. Parisnimelise
lisandi funktsioon on konkretiseerida
uldnimega véljendatud modistet. Naiteks
lauses «Niisiis, Aina ema, kuulus pianist
Renate Villman, kais meil téna
kulas» (S. Rannamaa) on toonitatud, et
kdnesolev isik on Aina ema, lisandi
Villman udlesandeks on tapsustada, mis-
nimelisest isikust raagitakse.

Ees- ja perekonnanime uhendis on
harilikult perekonnanimi lisand, mis
tapsustab pdhisbnaga nimetatud isikut,

ndit. «\Valdur Pastak tundis ennast
vist siiski suldlasena, sest hetkeline
vaikus mdjus talle pahasti» (V. Gross).
Kui aga lauses on eesnime eriti rdhuta-
tud, esile toodud, on ta pdhisbna ning
tema jarel olev perekonnanimi lisand,
nait. «Nuud siis Andres Valkonen! «Ma



olen nahktiibadega véantorel», Liivi-aine-
line «Sa tulid tuppa», teise Andrese,
Talviku populaarne «Julgus», Viljar
Rahni hiilgav sooloméng «Vasimuses»»
(E).* Isikunimi on lisandiks ka nimiso-
naliste ja omadussdnaliste huudnimede,
vanust

markivate sbnade noorem,
vanem, juunior, seenior ees, samuti
valitsejanimedes jargarvu ees, nait.

«Richard Ldvisuda oli kuulus Inglise
valitseja Ristisddade ajal»; <«Peeter
Suur toetus oma tegevuses kaupmees-
konnale ja keskaadlile»;  «Naiteringi
liitkmetel oli kohtumine Eskola juu-
nioriga»; «Kar! Kaheteistkimnenda
véed said Poltaava all suure kaotuse
osaliseks».  Mitmesonalises  parisnimes
maaratakse iga taistdhendusliku sdna
lauseliikmeline kuuluvus. Nii naiteks
lauses «Usna teovdimeliseks kujunes
Uks seltsidest, Kardla Kalameeste Selts»
(N6H) on mitmesdnalises parisnimes
Kardla Kalameeste Selts lisand Uksnes
viimane sona, eelnevad aga atribuudid.

Kui lisandiihendi moodustavad uld-
nimi ning tema jarel asuv jutumarkides
parisnimi, tuleb lisandi eristamisel po6hi-
sOnast lahtuda morfoloogilisest printsii-
bist. Lisandil on vahetu suntaktiline
seos ainult oma laiendi(te)ga ja pbhi-
sbnaga, teiste lauseliikmete vormist ta
ei olene ega mojusta neid ka ise. Selle
tottu vOib lisand oma pdhisbna koikide
kédénete puhul jadda muutumatuks ning
lisandirithma saab lausest alati eemal-
dada. Po6hisdna valjajatmisel voib aga
moonduda lause mdte ning tekkida vor-
milt ebakorrektne lause. Sellest jarel-
dub, et apositsioonithendis on pdhisdnaks

alati muutuv element. Olenevalt sellest,
milline komponent lauses vormilist
raskuspunkti kannab, on kord uld-,
kord jutumarkides parisnimi  pdhi-

sbnaks.? Kui muutub jutumarkides péris-
nimi, on lisandiks uldnimi, nagu «Kohtu-
sime juhuslikult teater «Estonias»»;

* Tekstis kasutatud luhendid: E —
«Edasi», N6H — «N6&ukogude Hiiumaa»,
K — «Kino», NH — «Noorte Haal»,
Ul — «Uus llm», KV — «Kisimused ja

Vastused», P — «Pikker».
2 Vt. V. Tauli, Lisandist ja jutumarki-
dest. «Tulimuld» 1961, nr. 1, Ik. 67—74.

«Turistid saabusid praam «Viimsiga»».
Kaandub aga uldnimi ja jutumarkides
olev péarisnimi jaab muutumatuks, on
lisandiks périsnimi, nait. «S6ime ldunat
restoranis «Astoria»;, «Kirjandusrin-
gis arutati E. Maasiku romaani «Tuisu
Taavi seitse péaeva»». Kui Kirjel-
datud tuupi lisand kujutab endast omaette
lauset, on vdimalik seda lauseliikmesise-
selt omakorda analtisida. Naiteks lauses
«Ta debiiteeris hiljaaegu V. Zalaneviciuse
filmis «Keegi ei tahtnud surra»
(K) on lisandiks «Keegi ei tahtnud surra»,
mida saab omakorda anallUtsida: Keegi
(alus) ei tahtnud( oeldis) surra (sihitis).
Kui aga seesugune jutumarkides paris-
nimi lauset ei moodusta, pole teda vOoi-
malik lauseliikmeliselt edasi analUusida.
P6hjuseks on asjaolu, et jutumarkides
olevat parisnime on kasutatud teistest
lauseelementidest erineval keeletasandit.
Selle t6ttu tuleb teda lause suntaktilisel
analtisimisel vaadelda muust lause-
osast lahus. Kui jutumarkides parisni-
meks on alistusseoses olev sdnatihend
(resp. olevad sonauhendid) vOime selles
maéarata vaid laiendi (resp. laiendid).
Naiteks lauses «Kevadel tehti televi-
siooni saatesarjas «T eadlaste tri-
buun>» vaheaeg» (E) on lisandiks atri-
buuditihend «Teadlaste tribtun», milles
pbhiosaks on  tribddn, laiends6naks
teadlaste. Sdnauhendit teadlaste triblGun

on kasutatud teisel tasandil, s. t. nime-
tatud sb6nauhend ei margi antud lauses
Uhtset liigendatud mdistet (s. o. tead-
lastele kuuluvat triblGudni), wvaid selle
mdiste sonalist tahistust kui omaette
abstraktsiooni (s. o. saatesarja). Jareli-
kult sdnauhendit teadlaste tribadn

lau-
saa Uksnes Uhendi
teist komponenti lisandina votta, sest
niisama hasti vOiks ta olla alus, sihitis
vOi Oeldistaide. Jarelikult esitatud lauses
on atribuudithend (heks lauseliikmeks.

Lisandiks vOib olla veel
funktsioonis kasutatud

tuleks analtitsida lahus ulejaanud
seosast. Seetdttu ei

substantiivi

a) omadussdna, ndit. «Ta valis teeju-
hiks naise, osavama kahest kaasla-
sest»;

b) verbi oleviku kesksbna, ndit. «Lei-
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saaraseid
suutsid

dus ju veel teisigi, kes neid,
verest ja vihast hddguvaid,
aratada»;

c) asesOna, nait. «Pange tédhele — ma
pole sdnagi Oelnud rahvaste kui niisu-
guste arakadumisest» (V. llus); «Pea-
linna saabus meie esindus, mitu tublit
sportlast».

d) arvsdna vdi selle tdhenduses esinev
sbna, nait. «Peaasi, naelsterling — Uks
kahest rahvusvahelisest vaaringust —
oli aus» (NH); «Nad kardavad meid —
seda kKaputait» (R. Sirge). Arvsdna
vBib olla Kkirjutatud numbriga (resp.
numbritega), nait. «Teine grupp, 25 ini-
mest, sdidab siit valja reedel, 17. juu-
lil...» (UI).

e) nimisbnalises funktsioonis kasuta-
tud d a-tegevusnimi, ndit. «\Vaadata
neid maale — see on suur elamus»;
«Peaeesmidrk — IOJpetada edukalt
ulikool oli tal alati meeles.» d a- tege-
vusnimelist lisandit on v&imalik alati
transformeerida substantiivseks lisan-
diks: «Nende maalide vaatamine __
see on suur elamus»; «Peaeesmark — uli-
kooli edukas I6petamine — oli tal
alati meeles.»

f) sbnaosa, taht, mark vbi sumbol,
nait. «Tuletusliitega -1ik tuletatakse
nimi- ja pododrdsdnadest omadussdnu, mis
véaljendavad kestvat tegevust»; «Teadla-
sed on pdhjalikult uurinud gripiviirust
B»; «[, ABC-s on kaks kulge vordsed»;
«Véaavelhapet tahistatakse valemiga
H2SO.i». Seesuguseks lisandiks voib olla
tdhtede ja numbrite kombinatsioon ning
tdhtedest, numbritest ja parisnimest
koosnev rihm, ndait. «Teeninduskombi-
naat «Hiiu» wvajab autojuhti autole
GAZ-69» (NH); «lZevski autotehases on
valminud  uus automudel 1Z2-1500
«K om b i»» (NH).

g) suurtédhtedest luhend, nait. «Esine-
sid RAT «Estonia» solistid Margarita
Voites ja Hendrik Krumm»; «Minu &de
astus meie noorte kdige populaarsemasse
organisatsiooni, UL K N U-sse».

Peale margitud juhtude vo8ib lisandiks
olla mis tahes substantiivina tarvitatud
keelend, mida pole kasutatud pdhitéhen-
duses (s.0. olendite, esemete ja nahtuste
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tahistajana), vaid teisel tasandil millegi
sBnalise tadhistusena. Seesugune lisan-
dina esinev sdna ei margi selle sbnaga
tahistatud olendit, eset vdi nahtust ning
ei too selle tbttu esile olemasoleva
kédande funktsiooni vastava olendi, ese-
me vOi nahtuse suhtes (lisandiga nime-
tatust on ko&neldud teisel tasandil), vaid
valjendab antud mdiste so6nalist tahis-
tust kui omaette abstraktsiooni, s. t. ei
rédagita antud sdnaga tahistatud olendist,
esemest vOi nahtusest, vaid Uksnes sel-
lest sdnast endast. Selline lisand konkre-
tiseerib, tapsustab pdhisbnaga valjenda-
tud mdiste sisu ja piiritleb tema mahtu,
jaab pbhisdna koikide kéanete korral
nominatiivi ning on tavaliselt eri Kkirjas
voi jutumarkides. Niisuguseks lisandiks
vOivad olla k&indsdnad, muutumatud
sbnad, verbivorm, samuti substantiivselt
kasutatud sGnathend (resp. sdnaihendid)
ja lause. Naiteks lauses «Sdnas «trak-
tor» on seitse haalikut» on sbna traktor
tarvitatud teisel tasandil, sest ta ei margi
traktorit kui eset, vaid traktori moiste
sOnalist tahistust kui omaette abstrakt-
sooni, s. t. kbne all pole traktor, vaid
traktori mdoistet tahistav sbna. Sellega on
analoogilised naiteks jargmised laused:
«Tagasbna <«jarg i» tarvitatakse kone-
keeles sageli ebabiges tahenduses»;
«Staadionilt kuulsime vdidukat huuet
«hurraal!>»; «Sofnale «elab» asetas ta
oma kones erilise rdhu»; «Kas sa tead,
Koljat, mida tdhendab termin —
taiesti rehabiliteeritud ini-
mene?» (H. Angervaks). Lisandina esi-
nevaid lauseid on vdimalik omakorda
lauseliikmeliselt analUtsida. Naiteks lau-
ses «Poisi argumenti «mina ei tead-
nud seda» ei arvestatud» on lisandiks
lause «mina ei teadnud seda», mida saab
omakorda analUusida: mina (alus) ei
teadnud (6eldis) seda (sihitis). Kui lisan-
diks on teisel tasandil substantiivina tar-
vitatud keelend, asub ta oma pdhisdna
juures alati jarelasendis. Vastasel korral
hakkaks lisandina esinev sdna kandma
lauses grammatilist seost ning endisest

lisandist saaks pohisbna. Vrd.: «Toome
naiteks termini «litootes>» saatuse»
«litootese», Kir-

(KV) rs «Toome naiteks



jandusteoorias laialt

mini saatuse».

kasutatava ter-

Lisandiks vdivad olla loeteluna esine-
vate lisandite jarel asuvad véiketahelised
lihendid jt., jts., jms., vm., vms., mille
ulesandeks on viidata sellele, et loetelu
pole ammendav. Naiteks lauses «Opilas-
tele tutvustati J. Aaviku tehiss6nu
«relV», «morv», «Kolp» jt» on
lihendil jt. substantiiviga tehissbnu sama
suhe mis loetelu moodustavatel sdnadel
«relv», «mbrv», «kolp». Luhend jt. on
vad suurema abstraktsiooni astmega kui
loeteluna antud sdnad ning ta haarab
enda alla ko6ik udlejaanud J. Aaviku
sbnad, mida Opilastele tutvustati, kuid
pole loetelus &ara toodud. Seetbttu tuleb
lihend jt. kvalifitseerida esitatud lauses
lisandiks. Analoogilised sellega on nai-
teks jargmised laused: «Meie, Juri,
Jaan, Laine jt., jdudsime digeaegselt
parale»; «Enesekohastest podrdsdnadest
kajastuma, lukkama jms. pole
vajadust moodustada umbisikulise tegu-
moe vorme».

Kirjakeeles vdib sageli
nata lisandeid.

leida pdhisd-
Seesugustel puhkudel
saab konteksti ja verbivormi pbhjal
o6elda, millise po6hisdna juurde vOiks
lisand kuuluda. Naiteks lauses «Reeding,
ma pole siin prokuratuuri todtajana,
vaid teie hea tuttavana, kes teist lugu
peab ja  kui inimest hindab»
(H. Angervaks) selgub lisandi inimest
valjajaetud pobhisdna teid kontekstist.
Lauses «Korraldame, sinu t6dkaaslased,
sulle toreda juubeli» saab verbi korral-
dame pdhjal jareldada, et lisand to6dkaas-
lased vOiks seostuda pdhisbnaga meie.
Kirjanduses kohtab tihti naiteid, kus
lisandina esinevat sbna on eriti réhuta-
tud, mistSttu ta jaadb niivord iseseisvaks,
et temast kujuneb lisandi funktsioonis
esinev omaette pealiikmeta lause, nait.
«Milline  6nn olla kahekesi, uksnes
meie. Sina ja mina» (E. Krusten); «Ja
viinamuretsejad. Nemad voétavad rahu-
meeli

raha vastu, ostavad pudeli ning
kummutavad seda koos noorukitega»
(NGH).

Lisand vO6ib pdhisbnaga kokku sulada
liitsbnaks sidekriipsu abil. S61 juhul on

lisandina esinenud sbéna minetanud oma
esialgse funktsiooni ning moodustab koos
endise pdhisdnaga Uhe lauseliikme, nait.
«V0i kaebas koristaja-Maali, et ta vahel
laos suitsetab» (P); «Tahad, et mina-mees
pean vasaraga vélja minema» (R. Sirge).

Votkem kokku. Apositsioonisuhtes esi-
nevad eesti keeles substantiivid v6i mis
tahes substantiivifunktsioonilised lause-
elemendid. Lisand iseloomustab pd&hiso-
naga valjendatud mdistet mingist aspek-
tist, tdstab esile selle iseloomulikke jooni
ning teisendab pdhisbna mdistet. Lisan-
dithendis kannab vormilist ja semantilist
raskuspunkti p6hisdéna, mistdttu muutuv
komponent on selles alati pdhisdna, muu-
tumatu lisand. Peale pd&hitdéhenduses ole-
vate sdnade vOib lisandiks olla mis tahes
nimisbnana talitlev keelend, mida on
tarvitatud teisel tasandil millegi sdnalise
tahistusena.
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LASTE
JOONISTE
UURIMISEST*

LUULE PIIRSALU

Huvipakkuv on ka S. Athertoni uuri-
mus. Uurimist6d eesmark oli keskkooli
programmide parandamine. S. Atherton
kasutab psuhhoanaltisi meetodeid Opi-
laste joonistuste analUUsimisel. Ta vai-
dab, et tajumise ja arusaamise nahtus-
tel on igale isikule iseloomulik indivi-
duaalne varving ja seeparast ei saagi me
taielikult modista teist inimest. Ta on
uurinud ka laste joonistusi. Naiteks joo-
nistas laps skemaatiliselt linnu, mis rea-
listlikule linnule véhe sarnanes. Joonis-
tust vdib tdlgitseda vaid lapse meeleolu
valjendusena, mis kannatab pusimatuse
all.

E. Mantovani (17) korraldas lastele
joonistamise katsed. Lapsed voisid val-
jendada graafilisel viisil igasuguseid

motteid ja soove, mis neis tegelikult olid
maha surutud.

E. Mantovani arvates véljendasid lap-
sed oma tundeid ja motteid konkreetsete
sumbolitega. Laste joonistuste analtusi-
misel selgusid mitmete laste psuudhilised
elamused. Erilise koha laste joonistustes
omandavad hirmutunne ja hirmsad une-
ndod. Joonistati teemal «Hirmuéaratav
unendgu — keegi haarab minust kinni»
voi jalle teemal «Inimest Umbritsev
hirm». Joonistused nimetatud teemadel
naitasid, et lapsed on vbimelised oma ela-
musi graafiliselt paremini selgitama kui
suusonaliselt. Lastele korraldati Kkatse,
milles iga laps pidi joonistama pildi oma
fantaasia po6hjal. Nii kujutas Uks laps
oma sObrad sumbolitena, vastavalt iga
sBbra kalduvustele ja huvidele; Uhele oli
naiteks joonistatud pea aritmeetiliste
sumbolitega (arvud, margid) jne.

* Jarg. Algus «Noukogude Koolis» nr. 6.
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Inglise kunstiteadlane Herbert Read
(18) vaidab, et kaasajal on lapsed ulekul-
lastunud tehnika ja teaduse avastustest,
mistdttu jadb vajaka kunstiga tegelemi-
sest. Kunst m&jub lapse arengut soodus-
tavalt.

Prantsusmaal on lapse psuhholoogiat
ja joonistusi uurinud tuntud psuhho-
loog J. Piaget (19). Teda on huvitanud
graafiline valjendusvorm kui Uks lapse
teadvuse avaldusvorme. Lapse motlemise
arengu igal etapil peab ta tahtsaks tegu-

riks joonistamist ja maalimist. Lapse
uldise kujutava tegevuse skeemi vdotab
ule Luquetlt (5), tehes selles

Piaget
moningaid tadiustusi. Piaget arvates v0ib
kdik koolieelikute joonistused paigutada
juhuslikkuse ja sumbolismi alla. Kollek-
tilvsed uldkasutatavad sumbolid, nagu
naiteks kirjamargid ja arvud, votavad
lapsed ule taiskasvanutelt. Produktiivses
loomingulises tegevuses opereerivad lap-
sed individuaalsete sumbolitega, mis
leiavad oma valjendusvormi olenevalt
lapse teadvuse arengust. Sumbolitel ei
ole tihti isegi seost tegelike asjadega,
mida kujutatakse. Piaget arvab, et lap-
sel algab alles 8.—9. eluaastast tahtmine
ja puud kujutada esemeid ja asju niisu-
gustena, nagu need tegelikult on. Kogu
koolieelsel perioodil on lapse joonistuses
esikohal enesevaljendus.

Véikesed lapsed véaljendavad spontaal-
selt oma isiksust, oma individuaalseid
motteid ja elamusi erinevate vahendi-
tega — joonistamine, modelleerimine,

mangud jne. Laps peab kohanema
materiaalse ja sotsiaalse reaalsusega.
Just sel viisil toimub oma mina areng

konfliktide ja soovide, huvide, réd6mude
ja héairetega. Selle valdkonna arenemi-
seks on vaja erilisi valjendusvahendeid.
Nendeks sobivad ilmselt mang ja vaba
loominguline tegevus. Looming koos
méanguga sisaldab produktiivset vormi
laste kasvatamisel. See on oma «mina»
ja tegelikkuse muutmise sintees.

Piaget mdistab arengut kui kohane-
mist reaalse tegelikkuse materiaalsete
ja sotsiaalsete tingimustega.

Sellises spontaanses korralduses kul-
geb indiviidi-motleja siseelu ja oma
«mina» kujunemine.



Looming — see on kanal, mille kaudu
laps vOib materiaalselt valjendada ja
realiseerida oma hingeelu.

Piaget ' paneb suurt rbéhku lapse pro-
duktiivsele loomingule kui lapse isiksuse
kujunemise vajalikule tegurile.

Véaga huvitavad on F. Kuhne (20) mot-
ted lapse loomingu kohta. Ta kirjutab, et
tuleb vaadata laste loomingulisi toid
kvalitatiivselt uuest vaatepunktist. Ta
arvab, et lapse spontaanne enesevaljen-
dus ei vii lapse arengut edasi ilma kas-
vataja teadliku juhendamiseta. Huvita-
vaid motteid ja igakulgselt pdhjendatud
kunstidpetuse susteeme on rajatud veel
ka Jaapanis.

Lapse joonistuste uurimisele ja selle
pbhjal vaadete kujunemisele mdjusid
suuresti loomade psiihholoogia alased
uurimused. Lapse kaitumist ja tegevust
vaadati kui tema instinktide valjendust,
mis baseerub ebateadlikel tunnetel ja
kiindumustel. Paljude maade pedagoogid
on tunnustanud M. Montessori sUsteemi
ja tootavad selle jargi. 50. aastatel oli
Ameerika Uhendriikides &petuse print-
siibiks loominguline enesevaljendus.
Arvati, et lapse looming v8ib areneda
ainult lapse soovidega koosk6flas olevate
kujutluste valjendamise kaudu.

Ulaltoodud lithike (ilevaade annab
pildi vélismaa uurijate, psuhholoogide ja
kunstiteadlaste seisukohtadest lapse joo-
nistuste ule.

LBpetuseks tuleb mainida rédmustava
nahtusena, et nii uute uurimissuundade
ja hupoteeside kui ka teadlaste arv, kes
uurivad laste joonistamist, naib aastast
aastasse kasvavat.
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MATEMAATIKA
3. KLASSIS

ALFRED LINTS

I. ESIMESED TUNNID

Tood alustatakse eelmistes klassides 6pitu
kordamisega, kusjuures sellega kaasneb tead-
miste tdiendamine: varem omandatule lisa-
takse mdndagi uut.

Suuremat téhelepanu pddratakse sellele
osale materjalist, mida 6&pilased on rohkem
unustanud, milles nad on vahem kindlad.

Esimestes tundides korratakse numerat-
siooni 100 piires, liitmist, lahutamist, korru-
tamist ja jagamist 2. klassis Opitu ulatuses,
lahendatakse muutujat sisaldavaid vordusi ja
vorratusi; kontrollitakse, kas opilastele on
kindlalt meelde jaanud tehete komponentide
nimetused, kas nad tunnevad komponentide
ja resultaadi vahelist seost. Suurt tdhelepanu
pooratakse siinkohal ka tehete seaduste
omandamisele, nende rakendamisele arvuta-
misel ja arvutamiskdigu pdhjendamisel.

Kdike seda seostatakse lause tbevéartuse
selgitamisega, selle materjali kordamise ja*

* Toimetuselt. Matemaatika Opetamisest
3. klassis ei ole senini ilmunud uksikasjali-
kumat metoodilist késitlust. Seepérast aval-
dame ké&esolevaga alates méned Kkirjutised,
milles puudutatakse Uksikuid kisimusi nime-
tatud klassi matemaatikaprogrammist.

On endastmdistetav, et need ei saa hol-
mata kogu Kasitletavat kursust, kuid avalda-
tav materjal peaks Opetajaile siiski monin-
gat tuge pakkuma.

lgauks neist Kirjutistest 16peb kalender-
plaaniga, mis kokku moodustavad Ulevaate
aine jaotamisest kogu Oppeaastale ning aita-
vad Opetajat orienteeruda t66s. Need plaa-
nid naitavad uht vBimalust aine kasitlemi-
seks. Pidades silmas oma klassi dpilaste tead-
misi ja arengutaset, koostab Opetaja ise ka-
lenderplaani, milleks avaldatav naidisplaan
saab moningat abi pakkuda.

Kéesolev Kkirjutis puudutab esimest osa
kordamisperioodist. Sellele lisatud kalender-
plaan hdlmab aga 26 tundi Oppeaasta algu-
sest.
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taiendamisega, mida Opilased juba teavad
hulkadest, muutujast, muutujat sisaldavate
vOrduste ja vOrratuste lahendamisest.

1. POHIULESANNETE KORDAMINE

Algklasside Uks olulisemaid Ulesandeid on
anda Opilastele kindel arvutamisoskus. Selle
aluseks on liitmise, lahutamise, korrutamise
ja jagamise pohillesannete kindel, otse
automaatsuseni viidud rakendamisoskus arvu-
tamisel.

Seda tuleb silmas pidada ka kordamisel,
erilist tdhelepanu poodrata esmajoones pdhi-
Ulesannete (1 +'1- ja 12X 1-tabeli) kind-
lale tundmisele. Nende ulesannete kordami-
seks ja harjutamiseks kasutatakse tabeleid,
Ulesannete lahendamist jne. Naiteks:

Opetaja (v6i (ks &pilastest) naitab tihja
ruutu, Opilased nimetavad voi Kirjutavad (voi
néditavad numbrikaartide abil) summa, mis
sellesse ruutu kuulub. Naiteks noolega nai-
datud juhul Gtleb dpilane: «7+8 ... 15l» v6i
ainult «15!»

Harjutamiseks vdib kasutada ka muutujaid
sisaldavaid vOrdusi ning harjutuste muid
vorme.

Jargmises tunnis vOib korraldada luhiaja-
lise kontrolltdd: dpetaja naitab (v6i nimetab)
Ulesanded, Opilased kirjutavad paberilehele
ainult vastused.

Samal viisil korratakse ka korrutamise ja
jagamise pohiulesandeid.

Koos pohillesannetega meenutatakse nu-
meratsiooni 100 piires. Tuletatakse meelde
naturaalarvude jarjekorda, arvule eelneva ja
jargneva arvu leidmist, arvude v&rdlemist,
nende jarjestamist jne.

2. KAS OIGE vOI VAAR?

Lause tbevaartus on esimene uus kisimus,
millega Opilased 3. klassis kokku puutuvad.



Moistet lause tunnevad Opilased juba
1. klassist, see on neile intuitiivselt arusaa-
dav. Nuud seatakse ulesandeks kindlaks
teha, kas vaadeldav lause on dige vOi vaar.
Nait. lause «Lumi on valge» on dige, lause
«Tiiu on poisi nimi» on vaar.

Lauseid, mille sisu vastab tegelikkusele,
nimetatakse 6igeteks lauseteks. Laused, mille
sisu tegelikkusele ei vasta, on vaarad laused.

Koostatakse ja uuritakse lihtsaid lauseid,
mille kohta on v@imalik Utelda, on need
Oiged voi véarad.

Lauseid, mille tbevaartus pole maéaratav,
siin lauseiks ei loeta. Sellised on naiteks:
«Terel», «Mida teha?» jt. (Taiendavat ma-
terjali selles kusimuses leiab &petaja raama-
tust P. Hanko jt. «Tdaiendavaid peatikke
koolimatemaatikale», «Valgus», 1967.)

Jargnevad harjutused Opikust ja toovihi-
kust.

3. VORDUS JA VORRATUS

Vordused ja vdrratused on matemaatiliste
markide abil kirjutatud laused. Kaht vordus-
margiga Uhendatud avaldist nimetatakse
vorduseks, kaht vdrratusmérgiga Uhendatud
avaldist vorratuseks.

Ka voOrdused ja vorratused vdivad olla
Oiged vOi vaarad. Naiteks vordus 18+7=25
on 0Oige, 1+1=1 aga vaar; vdrratus
11>9+1 on bige, 0>1 aga vaar.

Jargneb harjutamine O&pikust ja toovihi-
kust. Et seejuures on peamine eesmark p&hi-
ulesannete kordamine, sobib lisada jargmist
laadi harjutusi:

® Kas jargmised vordused ja vOrratused
on 0diged vOi vaarad?

7+8=9+4

3+7>4.5

15:5=>24:6
O Pane ringi asemele mark >, <j vbi =,
nii et saad dige vorduse vdi vorratuse!

5+603+9

7-806-9

56:8 0O 63:9

4. HULGAD. HULGA ELEMENDID

Hulga mdiste on tanapdeva matemaatikas
algmdiste. Seda ei defineerite teiste mdistete
abil, vaid lihtsalt selgitatakse néaidete varal
tema olemus. Sellega alustati juba 1. klassis.

Asudes nimetatud teema kasitlemisele
3. klassis, vBib dpetaja naiteks tahvlil apli-
katsioonide abil koostada pildi:
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Tuletatakse meelde, et hulk v8ib koosneda
igasugustest esemetest. Esemeid, mis antud
hulka kuuluvad, nimetatakse selle hulga ele-
mentideks. Naiteks pildil kujutatud Gppeva-
hendite hulga elementideks on vihik, pliiats,
joonlaud, dpik.

Opilased moodustavad selle pildi jargi
mitmesuguseid hulki (koduloomade hulk,
tooriistade hulk, puuviljade hulk, autode
hulk).

Hulga markimisel Kirjutatakse tema ele-
mentide nimetused loogelistesse sulgudesse.
Naiteks joonisel kujutatud koduloomade
hulga vBime mérkida nii: {kass}; tooriistade
hulga: {haamer, saag, kirves}. Koduloomade
hulgas on 1 element, tooriistade hulgas 3
elementi.

Opetaja esitab tahvlil tabeli:

A B C D

K 1 2 4 10

L 0 5 24 84

M 55 14 71 30

Moodustatakse veerus A asuvate arvude
hulk, reas M asuvate arvude hulk, kaheko-
haliste arvude hulk, paaritute arvude hulk
jne.

Et kergem oleks hulkadest kdnelda, antakse
neile nimed. Selleks kasutatakse suuri tahti.
Naéiteks Kirjutatakse lause: «Hulk A koos-
neb arvudest 0, 1, 2, 3» nii:

A={0 1 2 3).

Lisaks vOib Opetaja anda mitmesuguseid
Ulesandeid:

S Kirjuta meie klassi esimestes pinkides
istuvate Opilaste hulk A (eesnimed)!

# Kirjuta meie Kklassi tutarlaste hulk,
kelle eesnimi algab tdhega S!

Kindlasti on vaja téhelepanu pdorata ka
tuhjale hulgale. Naiteks, lastes eelmise pildi
jargi koostada lillede hulga, leitakse, et see
on tuhi hulk, sest joonige! neid pole, samuti
vOib olla tihi mdne tdhega algavate klassi
opilaste hulk. Ulaltoodud tabeli jargi hulki
moodustades pannakse téhele, et tuhi on
néiteks 9-ga jaguvate arvude hulk, kolme-
kohaliste arvude hulk jne.

Hulka joonise abil véljendades kasuta-
takse tuhja hulga kujutamiseks kinnist joont,
mille sees pole Uhtegi elementi:
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Tuhja hulga kirjalikul markimisel kasuta-
takse loogelisi sulgusid, mille sees pole Uh-
tegi elementi: { }

Naiteks esimesel joonisel kujutatud lin-
dude hulga L mérgime nii: L= { }

Téahelepanu! Hulk {0} ei ole tuhi hulk,
sest selles on uks element, nimelt arv 0.
Tuhjas hulgas elemente ei ole!

b Maérgi arvude 7 ja 10 vahel asuvate
kahekohaliste arvude hulk K!

# Maérgi arvude 64 ja 66 vahel asuvate
paarisarvude hulk P!

5. MUUTUJA

Tundi vBib alustada naiteks nii:

Opetaja on tahvlile kirjutanud lause: «
ON MEIE KLASSI OPILANE.» Tahvlile ri-
putatud kaart vOi pilt katab selle lause
alguse (vaata Opikus Ik. 10 nr. 1) — 0dpilase
nime.

oeldakse nimesid, mille puhul see lause on
Oige (selleks sobivad koik klassi dpilaste
nimed). Tehakse kindlaks, kas see lause on
Oige, kui lunk taita nimega Siiri, nimega
Tonu.

Koostatud lausetes muutub ainult 6&pilase
nimi. Nimi on siin muutuja.

Sama lause vdiksime tahvlile kirjutada
ka nii:

... on meie klassi dpilane.

Tavaliselt ei margita niisugusel puhul
punkte, vaid Uksainus téht, mis tahistab lau-
ses esinevat muutujat. Naiteks eespool too-
dud lause vdime Kirjutada nii:

a on meie klassi dpilane.

Kui muutuja a asemele paneme Ukskdik
missuguse selle klassi Opilase nime, saame
Oige lause.

Sageli tuleb muutuja asemele panna arve.
Naiteks lauses «Raekoja kell 18i x korda»
tuleb muutuja x asemele panna Uks arvu-
dest 1...12. Arutatakse, millal paneme
muutuja asemele Uhe vdi teise neist arvu-
dest, et saadav lause oleks &ige.

Arvud, mis muutuja asemele sobivad, on
selle muutuja véaartused. Need arvud koos
moodustavad muutuja vaartuste hulga.



Muutuja vOib esineda ka voOrdustes ja
vorratustes, nditeks 8 + x= 14; 7 + y <511.
Sellised vordused ja vorratused on muutuja
mone vaartuse puhul diged, mdne puhul
vaarad.

6. VOKDUSTE JA VORRATUSTE
LAHENDAMINE

Selles osas vaadeldakse jargmist laadi Ules-
andeid:
5+a=38

12—x =7

a<3

4=>a

3 +a<7

7—u=3

Kui muutuja voérduses 5 + a = 8 asendada
arvuga 3, siis vordus on dige. Jarelikult on
arv 3 selle vérduse lahend.

Asendades vorratuses 3 + a O muutuja
a arvudega 0, 1, 2, 3, on vdrratus Oige. Selle-
parast nimetatakse arve 0, 1, 2, 3 vdrratuse
3 + a<7 lahenditeks. Kui proovime mon-
da muud arvu sinna panna, saame vaara
vOrduse vOi vorratuse. Seega on vordusel
5+ a = 8 Uks lahend, vorratusel x + 5 <9
neli lahendit. Need lahendid moodustavad
lahendite hulga. Lahendite hulga v8ime mér-
kida ka loogeliste sulgude abil:

5+a=38

{3}

3+a<7’

{0, 1 2 3}

Vordused lahendatakse liitmise ja lahuta-
mise pdhitlesannete kindla tundmise alusel
vOi liitmise ja lahutamise seost rakendades.
Naiteks:

7+a=15

a =8 (sest 7 + 8=15)

voi: 7 +a=15

a=15—7
a=38
(Kontroll: 7 + 8 = 15)
Vorratused lahendatakse silstemaatilise

proovimise teel, pannes muutuja asemele
arve nullist alates. Naiteks:

75+ a <82

a=20, 1,2,..., 6.

Kui monel 0opilasel sellega veel raskusi
on, vOib ta kdik proovimised esialgu kirja
panna:

32—a>29 a=012

32—0=>=29
32—1=>29
32—2=>29
32—3=29
Et selline kirjutamine on aegandudev,

seega ebaratsionaalne, Opetatakse lapsi proo-
vimisega seoses olevaid arvutusi peast teos-
tama, sest ka siinkohal on peamine eesmérk
slivendada arvutamisoskust.

1. ja 2. klassis vaadeldi pdgusalt ka kahe-
kordseid vorratusi. Nuud korratakse seal
omandatud teadmisi.

Vaadeldakse, kuidas saame
vorratuse.

Kahest v8rratusest, nditeks 2 <5 ja 5 <38
saame koostada  kahekordse vdrratuse
2 <5 < 8, mis loetakse nii: «Kaks on vaik-
sem kui viis ja viis on vaiksem kui kahek-
sa.» Kui mdlemad vdrratused on diged, siis
on 0Oige ka kahekordne vdrratus. Kui aga
kas vOi Ukski neist vOrratustest on vaar,
siis pole 6ige ka kahekordne vorratus. Nai-
teks vorratus 4 <9 <7, on vaéar, sest vor-
ratus 9 < 7 on ebadige.

¢ Harjutamiseks laseme lastel kahekord-
seid vOrratusi lugeda ning selgitada, on need
Oiged vdi vaarad:

22 <30 <97;
68 < 86 <91

b Laseme kahest vOrratusest kahekordse
vorratuse koostada:

7 <23 ja 23<29;
0<1jal< 100

¢ Anname kolm. arvu,
koostavad kaks vorratust:

0, b5ja9; 97, 49 ja 35; 81, 23 ja 18; 42, 64
ja 37.

b Leitakse 3 arvu, mida muutuja asemele
pannes kahekordne vdrratus Oige on:

T<y<387 0<c<5

Veel sobivaid lisaulesandeid:

# Leia igale vdrratusele kolm lahendit:

2 <x<25 30 <K<60; 49<c<72

¢ Kirjuta loogeliste sulgude abil vorra-

kahekordse

54 <65 <64;

81 <83 ja 83 < 92;

millest lapsed

tuste lahendite hulk:
X<<12;, p<1l 7—c<12; 10<x<13.
b Koosta kahekordne vorratus, mille

lahendite hulk on:

{52, 53, 54}; {75, 76, 77, 78}; {19, 20, 21,
22}

Tihti teeb raskusi tekstlilesannete koosta-
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mine, mille lahendamiseks on vaja koos-
tada vOrratus ja siis see lahendada. Toome
sellepdrast méningaid naiteid:

b Tonu utles, et tal on 10 kastanit. Jaan
Gtles, et tal on kastaneid véahem kui Tonul.
Mitu kastanit vBib Jaanil olla?

Koosta vorratus ja leia selle lahendite
hulk!
# Juri on noorem Kkui Piret. Piretil on

tédna sunnipéev, ta saab 7-aastaseks. Kui vana
voib olla Juri?

Koosta vorratus ja kirjuta lahendite hulk!

Lisamaterjali eespool vaadeldud kisimus-
te kohta leiab Opetaja ka ajakirjast «Nou-
kogude Kool» 1968, nr. 7.

Margitud teemade késitlemiseks vdib ka-
lenderplaani koostada jargmiselt:

1. KORDAMINE JA SUVENDAMINE

1. TUND. a) Naturaalarvud 0 ...100. Liit-
mise ja lahutamise pdhillesannete korda-
damine. b) Lause tBevaartus (dige, vaar).
Opikust Ik. 3 nr. 1...7, tédvihikust Ik. 3
nr. 1...4 (edaspidi luhendatult: O. 3/1—7;
Tv. 3/1—4).

2. TUND. a) Luhikontroll. Liitmise ja la-
hutamise pdhitilesannete kordamine, b) Ules-
annete lahendamine (Tv. 4/5—15).

3. TUND. a) Korrutamise ja jagamise
p&hitlesannete kordamine, b) Vordus ja
vorratus (0. 4/1—6; Tv. 6/1—6).

4. TUND. a) Luhikontroll. Korrutamise ja
jagamise pdhiulesannete kordamine, b) Vor-
dus ja vorratus (0. 6/7—11; Tv. 8/7—13),

5. TUND. a) Liitmis- ja lahutamisules-
annete lahendamine. (0. 14/1—4). b) Hulgad.
Hulga elemendid (O. 6/1—6, Tv. 9/1).

6. TUND. a) Liitmise ja lahutamise kor-
damine (0. 15/5, 6). b) Hulga tahistamine
tahe abil. Tdhi hulk, selle té&histamine

(©. 8/7—10; Tv. 10/3—S8).

7. TUND. a) Komponentide nimetused;
summa vahetuvuse seadus (0. 16/8_11).
b) Muutuja. Muutuja vaartused. Muutuja

vaartuste hulk (6. 9/1—6; Tv. 12/1—F5).

8. TUND. a) Summa liitmise seadus
(6. 17/12—14). b) Muutujat sisaldavate vor-
duste ja vérratuste lahendamine (0. 11/7—
12; Tv. 13/6—9).

9. TUND. a) Summa liitmise seaduse ra-
kendamine peastarvutamisel (Tv. 18/1—®6).
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b) Muutujat sisaldavad vérdused ja vdrratu-
sed (0. 12/13—18; Tv. 14/10—17).

10. TUND. a) Lahutamine. Komponentide

nimetused lahutamisel (0. 17/15—17; Tv.
19/7—13). b) Muutujat sisaldavate voérduste
ja vorratuste lahendamine (0. 12/19—25;
Tv. 15/18—20).

11. TUND. a) Liitmise ja lahutamise
harjutamine (0. 15/7; Tv. 20/14—18).

b) Lahutamise kontrollimine. Puuduva va-

hendatava leidmine (0. 18/18).

12. TUND. a) Liitmise ja lahutamise har-
jutamine (Tv. 21/19—22). b) Puuduva va-
hendaja leidmine (0. 18/19).

13. TUND. Summa lahutamise seadus.
Ulesannete lahendamine (0. 20/20—25).

14. TUND. Kontrolltéé nr. 1.

15. TUND. a) Kontrolltdd vigadest soltuv
tdiendav t66. b) OOpéev, tund, minut.
Kellaaegade ja ajavahemikkude kujutamine
ajasirgel (0. 22/1—8; Tv. 84/9—12).

16. TUND. a) Vahe arvutamine taienda-
mise teel. b) Ajavahemikkude méaaramine
antud kellaaegade jargi (0. 23/9—14; Tv.
85/13—17).

17. TUND. a) 60péev, tund, minut (ules-
annete lahendamine) Tv. 22/1—5). b) Kor-
rutamine. Arvude nimetused korrutamisel.
Korrutise vahetuvuse seadus (0. 25/1—4;
Tv. 24/1—5).

18. TUND. a) Korrutise korrutamise sea-
dus. Summa korrutamise seadus (8. 25/5, 6).
b) Kahekohaliste arvude korrutamine Uhe-
kohalisega (peast).

19. TUND. Jagamine. Arvude nimetused
jagamisel. Jagamise kontrollimine (0. 26/7—
11; Tv. 25/6—12).

20. TUND. Korrutise jagamise seadus.
Antud arvu jagajad. Jagamisulesannete la-
hendamine (0. 28/12—15; Tv. 26/13—17).

21. TUND. Summa jagamise seadus. Vahe
jagamine. llesannete  lahendamine (0.
29/16—19; Tv. 27/18—20).

22. ja 23. TUND. Harjutamine. Ulesannete
lahendamine (0. 31/20—26; Tv. 29/25—31).

24. TUND. Kontrolltéd nr. 2.

25. TUND. Kontrollt6d vigadest
taiendav t60.

26. TUND.
ter. MG606tmis-
annete  lahendamine (0.
31/1—38).

sOltuv

Meeter, detsimeeter, sentimee-
ja teisendusharjutusi. Uules-
33/1—9; Tw.



EESTI KOOLI-
OPILASTE VIGU
INGLISE
KONSONANTIDE
HAALDAMISEL

LAINE HONE,
TRU inglise keele kateedri metoodik

Voorkeele nadalatundide véikese arvu tottu
jaéb Opetajatel vahe aega treenida Opilaste
h&aaldamist ja seetbttu teevad paljud Gpilased
mitmesuguseid vigu inglise keele haalikute
artikuleerimisel. Et koolis omandatav v&6r-
keeleoskus on vaga piiratud, siis tekib pal-
judel Oigustatult kusimus, kas uldse ongi
tarvis taotleda, et Opilased omandaksid koi-
kide haalikute korrektse inglisparase haal-
duse.

lga voorkeele dppimisel v8ib esineda kahte
liiki haaldamisvigu. Esimesse liiki kuuluvad
vead, mis segavad kd&nest arusaamist. Need
tekivad juhul, kui Oppija asendab raskusi
valmistava haaliku mone teisega, mis selles
vO0Orkeeles esineb voi on sellele vaga lahe-
dane. Siis vOib kergesti juhtuda, et saame
hoopis teise sbna, mis moonutab v&i muu-
dab arusaamatuks lause motte ja vOib ase-
tada kdneleja vaga piinlikku olukorda. Nai-
teks asendades haaliku s sdnas thin haali-
kuga d, t, s vdi f, saame din, tin, sin voi fin,
mis k&ik on taistahenduslikud sénad. Inglise
keeles tekivad sellised vead véga kergesti,
sest on palju Uhesilbilisi sénu, mis erinevad
ainult Uheainsa haaliku poolest. Teise liiki
kuuluvad vead, mis otseselt ei sega konest
arusaamist. Need tekivad, kui valesti haal-
datud haalik Oigest lihtsalt erineb, kuid
pariselt ei lange kokku Uhegi teise selles
voorkeeles esineva loneemiga. Selliste vigade
puhul Utleme, et kbneleja raagib aktsendiga.
Mida rohkem héaélikud Oigetest erinevad ja
mida enam tal selliseid vigu on, seda tuge-
vam on aktsent. Ka vaga tugev aktsent v8ib
teha kdne raskesti mdistetavaks.

ulaléeldut arvestades on ilmne, et Gpilased
peavad tingimata Oigesti omandama esimesse
ruhma kuuluvad héaélikud, sest muidu pole
neil vBimalik arusaadavalt kdnelda ega ise
kuuldut mdista. Sellesse liiki langeb enamik
konsonante: b, d, g, p, t, k, v, f, w, 8, B, z,
s, 3 [/, d3, t/. Teise liigi moodustavad
konsonandid h, j, 1, m, n, r, vokaalid ning
diitongid.

Et Opilaste kdne oleks arusaadav, tuleks
t66d raskendavatest asjaoludest hoolimata
siiski eesméargiks seada anda Opilastele vOi-
malikult parem haaldamisoskus. On selge, et
Opilased, kes aine vastu vahimatki huvi ei
tunne ega uldse t66d ei tee, ei dpi ka parima
Opetaja juures midagi. Nende jargi ei saa
joonduda. lIgas klassis leidub &pilasi, kel on
loomupéraselt hea kdrv h&aaldamise omanda-
miseks ja kes suurema raskuseta imiteerivad
kuuldut, kuigi nad muidu ei tarvitse keele
alal eriti andekad olla. Nende ko&rval on
hulk teisi, kes on ainest huvitatud, tédkad ja
puddlikud. Kui ©Opetaja teab, missugused
haalikud dpilastele vdivad raskusi valmistada
ja missuguste votetega neist raskustest Ule
saab, vOib ta paljude Opilaste juures saavu-
tada kullaltki haid tulemusi. Seda t6endab
asjaolu, et meie tavalistes koolides on kul-
lalt klasse, kus Opilaste haéldamisega voib
taiesti rahul olla. Siit jareldus: kui osa 06pi-
lasi klassis ei omanda head h&aldamist, ei
tarvitse see olla Opetaja viga; kui aga ka
klassi kdige andekamad ja tublimad haalda-
vad halvasti, on ilmne, et Opetaja pole kas
osanud voi vajalikuks pidanud sellele to6-
16igule killalt téhelepanu osutada. Niisiis,
seades eesmdargi anda Opilastele véimalikult
hea haaldamisoskus, vdime loota, et véhe-
malt osa nendest selle saavutab.

Vo&brkeele haalikute korrektse arlikuleeri-
mise Opetamiseks on dige aeg kursuse algu-
ses, sissejuhatava suulise eelkursuse kaigus,
mil uusi sdnu ja grammatilist materjali paku-
takse vahe ja peardhk tuleb asetada 6igele
reprodutseerimisele. Kursuse jatkudes annab
selleks hea v&imaluse suulise eelnevuse
printsiibi jarjekindel rakendamine, mis aitab
valtida kirjapildi segavat mdju ja loob Opi-
lastele vajaduse h&alikuid Oigesti ja selgesti
artikuleerida, et klass vOiks kuuldust aru
saada. Tehes palju kooris t6dd, annab &pe-
taja koigile Opilastele vdimaluse kullalt
palju réakida. Samuti aktiviseerivad klassi

591



hasti kusimilsed-vastused ja dialoogid Opi-
laste vOi Opilasruihmade vahel. Téhtis on
Opilastel jarjekindlalt lasta Uksteise haalda-
misvigu parandada ja neid hindamisel
arvesse votta. See kujundab d&pilastes aru-
saamise Oige haadldamise vajadusest ja ergu-
tab neid puuddlikkusele.

Vanemates klassides on tarvis jarjekindlalt
teha lUhikesi hdaldamisharjutusi vigu pdhjus-
tavate héaalikutega. Klassides, kus tase on
ebathtlane (naiteks mitmest koolist tulnud
Opilastest komplekteeritud 9. klassides), on
kasulik Ukshaaval labi harjutada k&ik raskusi
tekitavad haalikud. Esmalt tuleks korvaldada
kdige jamedamad vead vd&i need, mis on
kdige kergemad likvideerida. Seejarel tuleks
vOimalust moddda lihvida juba vaiksemaid
vigu ia peensusi.

Kéesolevas artiklis vaatleksime, millised
on eesti koolide &pilaste peamised vead ja
raskused inglise konsonantide h&aldamisel ja
milliste vOtetega neist Ule saada.

Suur osa inglise konsonante on vdrdlemisi
kergesti omandatavad. On ainult tarvis juh-
tida Opilaste tahelepanu nende erinevustele
eesti keelest ja jalgida, et neid ei unusta-
taks.

Kdige raskemad, aga ka ko&ige olulisemad
on 0 ja 8. Kasulik on lasta dpilastel neid
haalikuid moodustades jalgida oma suud
peeglist, sest paljud arvavad, et nende keel
on Oiges asendis, kuid tegelikult see nii ei
ole. Kasulik on ka viidata sellele, et eestla-
sed, kes s-haalikut susistavad, héaaldavad
midagi B taolist. Enamasti suudavad 6pilased
seda reprodutseerida, tuleb ainult jalgida, et
keeleots oleks korralikult hammaste vahel.
Seda on kergem saavutada, kui alumine
16ualuu lukata pisut ettepoole. Kui helitu
variant on omandatud, saame helilise, kui
vajutame hambad tugevamini vastu keelt.
Sageli dpilased, kes kull oskavad neid haali-
kuid hadldada, ei viitsi end pingutada ja
h&éldavad helitu variandi asemel t, s voi f
ning helilise asemel d, z, v vdi isegi w (!).
Pahatihti esineb ka helitu variandi haalda-
mist sbnades, kus peab olema heliline (they,
them, then, this, that jne.) ja vastupidi.

Opilaste tahelepanu tuleb juhtida sellele,
et & ja B ees muutuvad alveolaarsed d, t,
n, 1 s, z dentaalseks, s. o nad héaalduvad,
kui keeleots puudutab Ulemiste hammaste
siseserva. Siis on lihtne Ule minna jargneva
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0, 0 haaldamisele. Vastasel korral tekib
keeleotsa hammasvallilt hammaste vahele
toomisel vahehaalik 3 (in the box [in (a) da],
at the door [at (a) ©a], is the first [iz
(@) da], Pete thought so [pi:t (a) Oo:t soul).

Modnedel 6&pilastel on halb harjumus lisada
vahehaalik 3 peaaegu iga konsonandi jarele:
Kate takes his book ['keit(a) 'teiks(a) hiz(a)
'‘buk(a)]. Enamasti haaldavad need O0&pilased
sellist vahehaélikut ka eesti keeles. Opetaja
peaks nende tahelepanu sellele juhtima.
Tavaliselt pole nad sellest ise uldse tead-
likud.

Teiseks on véaga oluline haaldada b, d, g
helilistena. Et need eesti keeles on helitud,
siis tehakse siin rohkesti vigu. Vale haalikut
kasutades saame aga sageli mdne teise tdhen-
dusega sBna, mis algab helitu hé&alikuga
p, t, kK. Nende h&aalikute omandamisele sdna
alguses ja keskel aitab kaasa vene keel, kui
sellele juhtida 6pilaste tahelepanu (boy —
6oneH, dog — pom, go — rycb; baby —
6abylika, bigger — gdrogpl, reading —
nenyuwika). Séna keskel kipuvad b, d, g muu-
tuma helituteks. Sellest veast ulesaamiseks
vOib lasta dpilastel sdnu aeglaselt silphaaval
h&aldada, nii et heliline sulghdalik jaab silbi
algusesse [bei-bi ri:-dir], bi-ga], sest silbi
algul on tema h&aldamine kdige kergem.
Kdige raskemad on b, d, g sdna I6pul. Siin
ei abista ka vene keel, sest vene keeles
muutuvad konsonandid 18ppasendis helituks.
Koéige hdlpsam moodus siin on haaldada
pikemat sdna vOi lraasi, kus vajalik haalik
jaéb keskele r6hutu silbi ette, ja hiljem
jatta sulghaalikule jargnevad haalikud ara.
Naiteks bigger — big, sobbing — sob,
reader — read, a bed and a chair — a bed,
a dog and a cat — a dog.

Paljud opilased ei haélda p, t, k aspireeri-
tud. Kui ka nende b, d, g pole kullalt heli-
lised, kaobki vahe nende sulghaalikute
vahel. Koige lihtsam moodus aspiratsiooni
saavutada on haaldada p, t, k jarel luhike h:
pot [ph3t], ten [then], keep [khi:p]. Sona
16pul pole aspiratsioon nii tugev kui silbi
algul. Sulgh&alik on hasti luhike, aiuslame
ja kohe Idpetame: cup, cat, clock.

Koige selgemini kuulevad 0&pilased inglise
haalikute eripdra, kui neid kasutada mones
samakolalises eesti s6nas voi haéldada kor-
vuti eesti- ja ingliskeelset sdna: cup — kapp,
Pack — pakk, tall — tool. Samuti on kasulik



kdrvutada helilisi ja helituid sulgh&alikuid
sisaldavaid sdnapaare: bed — pet, bag —
pack, big — pick jne.

Kui 0pilased on sulghaalikute aspireeri-
mise selgeks saanud, kasutavad nad seda
puudlikult igal pool, kus on niisugune haa-
lik. Neile tuleb selgitada, et aspiratsioon ei
esine mitte kdikjal, vaid ainult réhulises sil-
bis, rohutus silbis aga on sulgh&alikud aspi-
reerimata ja hasti luhikesed: supper [371p3]
letter [lets], hiking [haikhj].

Teiseks on p, t, k aspireerimata s jarel
(speak, school, stand).

Kolmandaks jaab aspiratsioon &ra juhul,
kui sulghaalikule p, t, Kk jdrgneb mdni teine
sulghaalik (b, d, g, p, t, k) vBi konsonan-
did [, m, n, 6, O, s, z, d3, /] kas sbna sees
vOi lauses jargneva sbna algul: little, written,
open, Great Britain, Let them go, Jack made
Pete laugh. Aspiratsioonist hoidumiseks alus-
tame jargneva konsonandi h&éaldamist enne,
kui eelneva sulghaaliku Idpetame.

Sageli esineb vigu kombinatsioonis t+d
ja t+t. Opilased kas aspireerivad ebadigesti
esimest t vdi jatavad selle hoopis vélja. Nai-
teks haaldatakse sit down kas [sith'daun]
voi [si'daun] ja at ten [ath ‘then] VvOi
[s'then]. Siin aga peame tegema esimesel
konsonandil vaikese peatuse keelt hammas-
vaililt eemaldamata ja siis haaldama jarg-
neva d vdi t, umbes nagu eesti keeles sGna
ette.

Vaga palju vigu tehakse z haaldamisel.
Sona algul esineb see vaga harva (zero,
z00). Siin aitab vOrdlus vene keelega (3y0).
Ka sdna keskel (rises, cousin) on vene kee-
lest ménevorra kasu (vrd. Basa, rpsi3Hblif).
Ometi tehakse siin palju vigu. Kdige hal-
vemini haaldatakse z s6na I6pul (this is
[is], he has [hees], as long as [ass] jne.).
Oige helilisuse saavutamiseks on sobiv ka-
sutada sama votet, mis b, d, g puhul: algul
harjutada seda sGnakombinatsioonis réhutu
sbna ees (It is a cat [izs], He has a book
[heezs]) ja siis jatta 16pp ara: Yes, it is; Yes,
he has.

Helitu variant s eestlastele erilisi raskusi
ei valmista. Tuleb ainult meeles pidada, et
inglise haalik on kull ldhike, kuid inten-
siivsem kui eesti s-haalik. Naiteks inglise
fraasis | see k6lab s umbes nagu eesti fraa-
sis kas see? S6na I6pul v8ime eesti s vaga
pikaks venitada (maéss, kas). Inglise haalik
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aga on terav ja luhike, alustame ja kohe
ka I0petame (chess, us, yes). Eriti sageli
haaldatakse valesti sdna yes. Mdned haal-
davad s vaga pikalt — jess (nagu eesti kee-
les kes), teised jalle jees (nagu eesti keeles
mees).

Paljud 6&pilased teevad vigu afrikaadi ds
héaldamisel. Moned Opetajad soovitavad
toetuda vene »>k-hadlikule. Tegelikult on
vene haalik inglise keele omast vaga erinev
ja kui Opilased seda imiteerides inglise kee-
les liiga valesti ei haélda, siis ainult selle
parast, et sageli nende vene > on vale.
Parem on siin votta vordluseks eesti keeles
esinevad voorsdnad dzemm, dzass vm. ja
lisada, et inglise keeles on vastav haalik
palataliseeritud. Opilastele tuleb ka selgi-
tada, et siin pole tegemist kahe jargneva
haaliku kombinatsiooniga d+3, vaid modle-
mad haalduvad samaaegselt. Opilaste pea-
mine viga seisneb selles, et nad ei haalda
nimetatud h&alikut kallalt heliliselt voi asen-
davad selle mdne teise haélikuga (naiteks
ts vOi dz]. Ka siin, nagu teistegi heliliste kon-
sonantide puhul, on h&aldamine kergem sdna
algul (jam, jump) ja keskel (pages, bridges)
ning koige raskem I6pul. Harjutamiseks
vOib jallegi kasutada algul asendit réhutu
silbi ees vokaalide vahel, seejarel jatta 16pp
ara: These cages are larger — This cage
is large — This is a cage.

Helitut alrikaali / ei vdi samuti vorrelda
vene haalikuga w, kull apa liithdaliku ry
algus- vOi I6ppkomponendiga. Kdige lihtsam
on vorrelda seda moéne eesti keele vo0or-
sonaga (Sokolaad, $eff), ainult pidades mee-
les, et inglise f on palataliseeritud (ship,
Russian, bush).

Vaga valesti haaldavad meie Opilased v
haalikut, eriti e ja i ees, kus ta nende haal-
duses kdlab nagu w. Eesti v haaldamisel
puudutavad Ulemised hambad alumise huule
siseserva, inglise v puhul aga témbame alu-
mist huult pisut sissepoole, nii et Ulemised
hambad puudutaksid alahuult rohkem eest-

poolt. Kui vdrrelda inglise-eesti sdnapaare
very — veri, village — vill, visit — vist,
vain — vein, victory — Viktor, vegetab-
les — vegetaarne, voicq. — vokk jne., kuu-

leme, et v on neis vaga erinev. Ka sbna
keskel kuuleme eestlaste haalduses sageli
inglise v asemel w (nait. sdnades over,
cover, river jne.). S6na I6pul on eesti v tihti
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poolhelitu, seetbttu ka inglise keeles ta eest-
lastel vahel nagu kaob &ra. Inglise keeles
tuleb v hadldada pisut pikemana ja hasti
heliliselt (give, live, have). See haalik pole
eestlastele raske, kuid Ulalmainitud erine-
vusele tuleb Odpilaste téhelepanu juhtida.
Eriti pikk on v sdnas every (vrd. eesti Il
valde, umbes nagu sbnas Kivvi).

Vaga tihti h&aldatakse valesti ka pool-
vokaali w. Opilastele ei v6i 6elda, et see
on nagu luhike u, siis hdéldavad nad seda
taisvokaalina (ndit. white [u'ait], week
[wizk]). Oige haaliku saamiseks tuleb liht-
salt huuled Umarduda ja ette lukata nagu
vilistamiseks ja siis kohe minna Ule jarg-
neva vokaali h&aldamisele ([wait], [wi:K]).

Uhendites tw ja kw tuleb t ja k aspiree-
rida momendil, mil huuled on asendis w
haaldamiseks. Seega on siin tegemist mitte
kahe jargneva haalikuga t+w vdi k+w,
vaid Uhe samaaegse kombinatsiooniga. Opi-
lased, kes seda ei tea, héaldavad between

[bituri:n], twelve [tu'elv], quite [ku'ait],
quick [ku'ik] jne. selle asemel, et 0&elda
Oigesti [bi'twim], [twelv], [kwait], [kwik]
jne.

V helitut vastet f haaldatakse ka Usna
sageli valesti. Olgugi et eesti keeles on
terve hulk uldkasutatavaid vddrsdnu, nagu
film, lift, Seff jt. ning ka vene keeles on iga
Opilane seda Oppinud ja enamasti vdimeline
h&éaldama, ei viitsi méned end pingutada ja
kasutavad selle asemel v, eriti sbna algul
(feel [vi:l], five [vaiv] jne.). SBna keskel ja
16pul lisavad nad sageli h, saades kas kom-
binatsiooni hv vdi hf (nait. officer [ohvisa],
before [bih'fo:] jne.). Véga sageli tehakse
vigu sBnades coffee, sofa, difficult, different,
offer, traffic, lift, leaf jne. Opilastele tuleb
Oelda, et vokaali jarel peab kohe hambad
vastu alahuult suruma, et h ei saaks vahele
tulla.

Inglise 1 ei ole eestlastele raske, kuid
neile tuleb selgitada, et see on alveolaarne
haalik, s. o. keeleots puudutab ulemist ham-
masvalli. Vokaalide ees on 1 «hele» (nagu
eesti keeles). lga vokaali ees kdlab ta eri-
nevalt olenevalt selle varvingust, eesvokaa-
lide ees heledamana, tagavokaalide ees tu-

medamana (leave, left, look, laugh, long).
L on hele ka j ees; ka siis, kui j seisab
jargmise sdna algul (value, will you).

Sona I6pul ja konsonandi ees on 1 «tume»,
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sest keeleselja tdus on tagapoolsem (milk,
bell). Mdned dpetajad Utlevad Opilastele, et
inglise tume 1 sarnaneb vene tumeda n-ga.
See on eksitav, sest vene n puhul on keele
asend ja ka saadud haalik hoopis erinevad.
Et Opetajad seda igakord ei marka, on tin-
gitud sellest, et vastav vene haalik on eest-
lastele Uks raskemaid ja enamasti haaldavad
Opilased seda valesti. Paljud Opilased h&aal-
davad ! igas asendis tumedana, sest see
kblab vdoraparasem. Inglise keele ameerika
variandis on see levinud. Et aga meie koo-
lides on kasutusel briti variant, pole nagu
pOhjust Uht haalikut haaldada ameerikapara-
selt, kuigi see iseenesest ei ole vale. Amee-
rika varianti pole ka p8rmugi kergem haal-
dada, pigem isegi vastupidi.

Kombinatsioonis pl hé&alduvad mdlemad
haalikud samaaegselt, kusjuures ! muutub
poolhelituks (play, please, plant).

M ja n (kusjuures viimane on alveolaarne
haalik nagu d, t, 1) pole rasked héaalikud,
kuid tuleb meeles pidada, et nad on pike-
mad ja helilisemad kui eesti keeles nii silbi
algul (man, make, now, next) kui ka I6pul
(him, home, sun, hen). Suurema helilisuse
saavutame m puhul, kui surume huuled
tugevamini kokku ja n puhul, kui surume
keeleotsa tugevamini vastu alveoole.

Enamik Opilasi teeb vigu g héaaldamisel.
Ometi esineb see haalik ka eesti keeles
(king, sang). Et aga eesti keeles jargneb
sellele alati g voi k, siis lisavad eestlased
ka inglise q jarel alati g (king [kigg], sung
[s/Ar)g]). Inglise keeles ei esine aga 10pp-
asendis q jarel, g (king [kiq], sung [s ql).
Oiget hasldamist on kerge omandada, kui
vOtta eestikeelne sBna, kus q esineb keskel,
ja haaldada seda silpide kaupa (kin-gad
[kig-gad], san-gad [sag-gad]) esimese silbi
16pul g venitades. G jaab eesti keeles alati
teise silpi. Kui teine silp &ra jatta, saamegi
vajaliku inglise haaliku. Inglise keeles esi-
neb aga ka kombinatsioon qg, seetbttu sageli
ei teata, kumb tuleb valida. Abiks vdiksid
olla jargmised reeglid: 1) liite -er abil tegu-
sdnast nimiséna moodustades v8i tegusBnale
16ppu -ing lisades g ei lisandu (singer [siga],
singing [siqiq]). 2) -er-I6pulistes nimisdna-
des, mis ei ole moodustatud I6ppliite abil
g esineb (anger [aeqga], hunger [h/\qga],
finger [figga]); 3) omadussboa Idppliidete
-ish ja -y ees g ei esine (longish [bqi /],



stringy [strir]i]); 4) omadussdna kesk- ja
ulivorde I6ppude -ex ja -est ette g lisandub
(longer [bT)ga], longest [br)gist]); 5) konso-
nantide ees esineb rig (English, hungry,
angry).

Inglise h on eestlastele uldiselt kerge.
Tuleb aga meeles pidada, et selle haaldami-
seks votavad keel ja huuled jargneva vo-
kaali haaldamiseks vajaliku asendi ja ©ohk
tuleb vabalt 1abi suu (have, help, who).
Millegiparast aga Opilased sageli tdstavad
keeleselja tagaosa ja haaldavad inglise h ase-
mel piluahtushdaliku x nagu saksa sdnades
lachen, kochen v&i vene sdnades naxaTb,
Konxo3 jne. Sageli seda viga nagu ei mar-
gata ja jaetakse parandamata.

Inglise r ei ole eestlastele kerge. Selle haal-
damiseks tOstetakse keeleots hammasvalli
Ulemise otsa juurde (pisut tahapoole Kkui
alveolaarsete haalikute t, d, n, 1 haaldami-
seks) nii, et keeleotsa ja hammasvalli vahele
moodustub ahtus. Siin on abiks ka vordlus
vene >k-hdalikuga voi pikk [a:], mida haal-
dades tuleb keeleotsa Ulespoole tésta kuni
ahtuse moodustumiseni. Briti variandis r
sdna 18pul ei haaldu, kill aga kasutatakse
teda Uhe sbdna sellele jargneva, vokaaliga
algava sbnaga sidumiseks (after a year
['a:ftara’jia]. Moned Opilased eelistavad
héaldada ameerikaparaselt, kasutades r ka
sona 10pul, kuid sel juhul tuleks haaldada
ka r ameerika varianti, mis briti haalikust
erineb ja mida meie koolides tavaliselt ei
Opetata.

Kombinatsioonides br, dr, gr haalduvad
moblemad haalikud samaaegselt, kusjuures d
muutub postalveolaarseks, s. o. haaldatakse
hammasvalli taga nagu r (brown, drink,
green).

Ka kombinatsioonides pr, tr, kr on mdle-
mad haalikud samaaegsed ja t haéldub
postalveolaarselt. Aspiratsiooni téttu muu-
tub r osaliselt helituks (pretty, train, cry).

Samuti tuleb O&pilaste tahelepanu juhtida
sellele, et r jarel ei esine kunagi [ju:], vaid
ainult [u:]. Tihti tehakse vigu sdnades grew,
threw, drew ja Andrew.

Paljud o&pilased palataliseerivad n, 1, s, d,
t vokaal i ja mbne konsonandi d, t, /, t/
ees. Inglise keeles aga palatalisatsiooni ei
ole (peale haalikute t/, ds, aj. Seega peab
sdnades money, honey, any, anybody, any-
how. anything, animal, anniversary, morning,

planet, panic, punish, sunny, manual, Ja-
nuary jne. n kdlama mitte nii nagu eesti
sOnas pani, vaid nagu sbGnas pane. SOnades
Sunday, Monday, bandage, mention jne.
kélab n mitte nii nagu eesti sdnas sandi,
vaid nagu sénas bande.

Sénades holiday, palace, telephone, tele-

vision, trolley-bus, million, holly, woollen
jne. peab 1 kdlama mitte nii nagu eesti
sbnas oli, vaid nagu sdnas ole. Sonades

culture ja cultural peab 1 k8lama mitte nagu
eesti sdnas kult, vaid nagu sonas kultuur.

Sénades possible, impossible, passive, sau-
sage jne. peab s kdlama mitte nagu eesti
sbnas passi, vaid nagu s6nas kassa.

Sdnas music, Tuesday, Thursday peab z
k6lama mitte nagu vene s6nas Tasuk, vaid
nagu sdnas Ba3sa.

Sénades study, body, anybody, pudding
peab d kdlama mitte nagu eesti sdnas padi,
vaid nagu sbnas kade.

S6nades thirty, forty jne. peab t kdlama
mitte nagu sdnas eksootika, vaid nagu fraa-
sis te toote.

Opilastele tuleb ka selgitada, et inglise
keeles puuduvad geminaadid (s. o. pikad
konsonandid, mis nagu jaguneksid kahte eri
silpi), mis on nii omased eesti keelele. Sel-
lest tingituna haaldatakse sageli inglise s6nu
summer ja swimming pika m haalikuga,
nagu eesti sbnas summa, peab aga olema
nagu sbnas suma. Inglise sdnades dinner,
runner, sunny, tennis jne. haaldatakse pikk
n nagu eesti sénas ranna, peab aga haal-
dama nagu sdnas kana. So6nades follow,
yellow, fellow, pillow jne. peab ! haaldama
mitte pikalt nagu sdnas kalla, vaid nagu
sdnas kala. So6nades merry, berry, carry,
carrot, arrive peab r kdlama mitte nagu
sbnas hérra, vaid nagu, sbnas meri. Uhe-
sdnaga, m, n, 1, r peavad kBlama nagu eesti
vastavad haalikud | véaltes, 6pilased haalda-
vad neid aga nagu eesti haalikuid Il valtes.
See eksiarvamus on ilmselt tingitud sellest,
et inglise haalikud on helilisemad ja see-
tottu kblavad vastavatest eesti haalikutest
pikemana.

Opilased peaksid ka teadma, et teise kon-
sonandi jarel moodustavad 1 ja n koos sellega
selgelt eraldi'silbi. Sageli haaldatakse valesti
vOi ebamaaraselt sbnu seven, seventy, eleven,
little, open, cattle, candle, needle, capital.

Peale uldiste artikulatsioonivigade esineb

595



hulk tuupilisi vigu Uksikute s6nade haalda-
misel.

Esiteks, leidub s6nu, kus kirjapildi mdjul
lisatakse Ulearuseid haalikuid, mida ei tule
haaldada: b — climb, comb; f — of, kus
tuleb haaldada v (valja arvatud moned assi-
milatsiooni juhud),- h — hour, honest; Kk —
knife, knock, know, knowledge, knit; t —
listen; w — write, answer (peab olema
[a:nsa]).

SOnades bicycle ja basin [beisn] haalda-
takse s sageli vaga loiult nagu eesti | valde,
peab aga olema tugevam.

Paljudes sdnades h&aldatakse vale haa-
likud.

Oige s asemel ebadigelt z: omadussdna
I0pp -ons (continuous, famous, infectious,
unconscious), comparison, conversation, sau-
sage, tenses, sentences, horses.

Sdna house [haus] mitmus h&aaldub erand-
likult [hauziz]. Paljud ajavad siin segi ja
h&aaldavad valesti kas ainsuses z v&i mitmu-
ses s.

Samuti segatakse &ra s ja z sdnades use,
used ja close. Neid vorme tuleks omavahel
vlrrelda ja néidata, et nimisdnas use esineb
s (It's no use). Tegusdnas hdaldame z (May
| use cour pen?). Tegusbna mineviku vorm
on used [ju:zd] (I used his pen). Tahenduses
tavatses haaldame [ju;st] (He used to get
up early). Tegusdnas close h&dldame z (The
shop is closed). OmadussGnas haaldame s
(He came close to me).

Oige z asemel esineb ebadige s: cosmos,
cosmonaut, zero, possessive [pa'zesiv].

Oige z asemel 3: prisoner, musical.

Oige z asemel da: towards. Selles sBnas
tehakse palju mitmesuguseid vigu. Oiged
variandid on [ta'wo:dz] ja [to:dz].

Oige 3 asemel esineb z: usually, television.

Oige k asemel kt/ : dictionary, infectious.

Oige ks asemel gz vBi kz: excited, except.

Eespool kirjeldatud vead ja raskused on
kbige tulpilisemad, mis aastate jooksul &pi-
lastel ikka ja jéalle korduvad. Kui 0&petaja
on hasti teadlik sellest, millised vead vdivad
esineda, on ljergem neid maérgata, ja ta
tunneb end kindlana neid parandades. Sa-
geli on vdimalik vigu ennetada, juhtides
Opilaste téhelepanu teatud erinevustele voi
sarnasustele voor- ja emakeelsete haalikute
vahel ning neid teatud vigade eest hoia-
tades.
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TPI ULIOPILAS-
KANDIDAATIDE
EESTI KEELE
EKSAMIKIRJANDEID
LUGEDES

LINDA PARE

Tallinna Polutehnilisse Instituuti sisse-
astujate eksamikirjandid annavad monin-
gal maaral halvema pildi kui humanitaar-
aladele purgijate omad, sest TPI-sse astu-
vad tavaliselt need, keda huvitavad
eelkdige tappisteadused ja tehnika. Peale
selle on nende, eriti Bhtusesse osakonda
ja kaugoppesse astujate hulgas kullaltki
suur protsent tehnikumide Idpetanuid,
kelle keelealane ettevalmistus on teata-
vasti ndrgem péaevaste keskkoolide I6pe-
tanute omast. Ometi leidub lubamatult
réanki vigu ka viimaste toddes.

V0Oib Utelda, et aastate jooksul on Kir-
jandeis olnud margata paranemisten-
dentsi: harvemaks on jaanud teoste sisu
Umberjutustamine kirjandusliku teema
kasitlemisel ja ilukirjanduslikku laadi ju-
tustusega vastamine arutleva uldteema
puhul. Ké&rvalekaldumisi teemast on
vadhem, samuti sissejuhatuse venitamist
teema analtiusi arvel. S6nastus on muu-
tunud korrektsemaks, trafaretseid lauseid
leidub vahem, samuti ebasobivaid kdne-
kujundeid ja emotsionaalsust «iga hinna
eest».

Kuid keelevead on jddnud ja needsa-
mad korduvad aastast aastasse.

Teemadest ja toode sisust.

TPI kui kdrgema tehnilise dppeasutuse
profiilist tingituna on antud arutlevad
teemad ja sOnastatud need sellistena, mis
nduaksid iseseisvat loogilist matlemist ja
jarelduste tegemist.

Kirjanduslikud teemad on valitud 10. ja
11. klassi kursusest, lisaks «Kalevipoeg»
ja «Jevgeni Onegin». Uldteemade aine-
valdkond on olnud N6ukogude Liidu saa-
vutused, teaduse ja tehnika areng, rah-
vaste sOprus, t66, haridus- ja kasvatus-
kisimused (ka enesekasvatus) ja aktu-
aalsed probleemid, sundmused jooksval
aastal.

Eksamikirjandite pdhjal voib Utelda, et
eesti kirjandusest tuntakse héasti
A. H. Tammsaare romaane «Kdrboja pe-
remees» ja «Tdde ja BGigus» ning E. Vilde
«Mahtra sdda». Naib, et neid teoseid ar-
mastatakse, et need on pannud noori
kaasa elama ja métlema. Ka E. Vilde ro-
maani «Kulmale maale» ja A Kitzbergi
naidendite «Kauka jumal» ja «Libahunt»
kasitlemisel pole olnud erilisi raskusi.
Siiski — Mogri Méardi kujunemise pohjusi
uldiselt ei tunta.

Halvem on olukord A. H. Tammsaare
«P&rgupbhja uue Vanapagana» ja
E. Vilde «Pisuhdnna» tundmisega. Esime-
sest teatakse uldjoontes ainult kulaku-
kehviku probleemi, kriitika kodanliku
Uhiskonna aadressil on aga kahe silma
vahele jaanud. «Pisuh&annast» on tavali-
selt selge lugu «Vestmannist all ja Piibe-
lehest peal» ja vastupidi.

Téaiesti ootamatu oli 1971. a. sugisel
A. Hindi «Tuulise ranna» pealiskaudne,
isegi halb tundmine. Teema kohta «Rahva
vOitlusvaimu avaldumine Tihude pere-
konnas» oli eksaminandidel nii véahe
materjali, et vaga paljud kaldusid iseloo-
mustama Tonis Tihu jm.

J. Smuulist ja Fr. Tuglasest kirjutasid
véahesed, kuid need t66d olid asjatund-
likud.

Sama vOib uUtelda Shakespeare’! «Ham-
let!» kasitlemise kohta.

Siinkohal tahaksin tdhelepanu juhtida
sellele, et luulet tuntakse halvasti.

Vene kirjandusest tuntakse korralikult
L. Tolstoid, M. Solohhovi ja V. Majakovs-
kit. Korduvalt on ilmnenud, et M. Gorki
romaanist «<Ema» tuntakse ainult Paveli
ja Pelageja Nilovna arengulugu, eriti
Uksikasjalikult aga Paveli isa (!). Kuid
revolutsioonilisest intelligentsist teatakse
vaga vahe.

1971. a. sugisel olid

teema «lsikliku
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onne taotluse ja rahva teenimise vastan-
damine M. Gorki loomingus» valinud
suhteliselt véhesed — 19,3%. Ja nende
hulgas oli palju nigelaid, teemast rohkete
korvalekaldumistega tdid. Jutustust «Va-
naeit lzergil» oli arvestatud ainult Uksi-
kutes toodes ja nendeski leidus sisulisi
vigu.

A. T3ehhovi tundmise kohta on ainult
kurbi kogemusi. Naiteks teemale «Meel-
dejaavaid kujusid A. TSehhovi loomin-
gus» Kirjutas 178-st eksaminandist ainult
3, mis ise kdneleb enda eest. Kirjandus-
like teemade puhul on andnud eriti tunda
uldistusoskuse puudumine voi selle vaga
madal tase.

Uldteemadest andsid 1971. a. siigisel
paremaid tulemusi «Tahan to6tada oma
rahva heaks», «Toob tulu rahvale me
tubli t66», «Lenini tdde innustab meid
t60s» (péevane osakond) ja «Linn ja ehi-
taja» (6htune, kaugdpe). Teemad «Rahu
on arengu ja 6nne eeltingimus» ja «Rah-
vaste sOprus ja meie noored» andsid pal-
ju viletsaid toid. Materjali rohkuse t&ttu

asuti enesekindlana, ilma kava koosta-
mata Kkirjandi Kkirjutamisele, haarates
kuuldut-loetut siit ja sealt, ilma neid
loogilisse  seosesse  viimata, teemale
kohendamata.

Koiki kasvatusega tegelevaid asutusi

ja isikuid peaks panema mbétlema asja-
olu, et teema «Mida tdhendab olla kul-
tuurne inimene» valmistas péevasesse
osakonda astujaile sisulisi raskusi.

Huvitav on vdib-olla teada ka seda,
et séna romantika seni ei tahenda meie
noortele muud kui kuupaistet ja armas-
tust, nagu selgus teema «Noored ja ro-
mantika» kasitlusest.

Koneldes to6ode kompositsioonist,
tahaksin esile t6sta kava koostamise va-
jadust. lkka veel nédevad opilased kava
koostamises liigset, ebameeldivat kohus-
tust, aja raiskamist. Ja ometi on Kkirjas
fikseeritud kava pikemate t6dde puhul
valtimatu. Sellest vastumeelsusest aitab
ehk Ule saada teadmine, et kava ei tar-
vitse 16plikult valmis olla enne t66 Kir-
jutamisele asumist ja et seda vdib muu-
ta ja tadiendada kuni t66 valmimiseni, et
kava on Kirjutaja enda jaoks, temale
endale abiks.
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Lisaks sissejuhatuses mainitule tuleb
toode sdnastuse kohta utelda, et ikka
veel leidub luhilauselisi toid (hirm Kir-
javahemarkide ees?), kus motete val-
jendus jaab primitiivseks ja killustatuks.

Rohkem tahelepanu vbiks poOdrata ka
samativeliste sbnade sagedase kordu-
mise valtimisele ja sGnadega See ja ta
Oigele viitamisele. Kasutatakse ebadigeid
sOnu ja koostatakse segaseid lauseid.

Keelevigade hulgas leidub ikka veel
lubamatult raskeid.

Poolitamisvead vdéivad tunduda oota-
matutena vdi juhuslikkudena. Kuid alati
pole see nii. Viimastel aastatel on neid
ainult parandatud ja loetud nn. koge-
mata-vigadeks (nagu Opilased utlevad).

Vormistiku ja tuletusBpetuse Sppimisel

kéneleme sse- I6pust, Kkse- tunnusest,
sufiksist -sti jne., milles poolitamisel
eksitakse (loodetava-sti, saadeta-kse,

kirja-ndus, iseloomu-stab, stipendi-umi),
ka vene ja vOorkeelsete sbnade poolita-
mine on jatnud oma jaljed.

Véaga palju vigu on tehtud v60rsdna-
des, ndait.: materjaalne pro materiaalne,
imperjalism pro imperialism, inteligens
pro intelligents, orjenteeruma pro orien-
teeruma, abiturjent pro abiturient, arhi-
dekt pro arhitekt, kanditaat pro kandi-
daat, pedakoog pro pedagoog, kondakt
pro kontakt, distipliin pro distsipliin,
resurss pro ressurss, apparaat pro apa-
raat, draagiline pro traagiline, samuti
I v. f markimisel (efekt, Sefid), sbnas
kontrrevolutsioon jne.

Raskusi on ka v88rnimede Kirjutamisel
ja kaaénamisel, eriti, kui nime IBppvo-
kaali ei h&aldata. Nii on Kirjutatud:
Pierre’le, Juliettel, Heideg, Vjetnam ja
Viednam, Marks, Hindo-Hiina.)

Véaga raskeid vigu on tehtud Kklusiilide
ja konsonantiuhendite markimisel. Eriti
sagedasti sdnades tuttav ja mottetu, aga
ka sonades rakendus, &kiline, koledus,
istutada, ohverdada, &pardus, kiilastades,

vaenlane (-ndl-), isegi soénades (ldse,
teadsid, jatnud.
Uhesilbilistest sdnadest valmistavad

ikka veel raskusi kill, sel, tol.

ij ja i vead esinevad sénades tantsija,
teenija, ekspluateerija, organiseerija, eel-
kaija; kaiakse, kaia.



h. Korduvalt on Kirjutatud k-ta ha-
lastamatu, ei halasta, aga ka hurtsik,
hubane, hakkasid, hajameelne, higi; h-ga:
sBjaindu.

Liitega -gi, -Ki eksitakse peamiselt S,
v, b, d jarel (mdeldavgi, selleski, ulikoo-
liski, tulebki, halbki, polnudki, hulle-
maidki).

Suure ja vaikese algustdhe vigu on
tehtud peamiselt Teise maailmasdja Kir-
jutamisel (kbikvdimalikud variandid).
Lisaks veel vigu «Tdde ja Oigus», «Séda
ja Rahu», Ndukogude Valitsus, Oktoobri-
puhad, 1. Mai, Naistepéev, n. riik, isegi
eestis ja venemaa jne.

Kaanamine. Sepp-tuupi sbnades eksi-
takse suhteliselt harva, vaga sagedane on
aga rupes tugevas astmes po&hja-eestlas-

tel. Mote-rukis-tuibis esineb vigu roh-
kem, isegi nimetavas (rikkas pro rikas,
I6ketuli pro 16kketuli, ké&ttepaar pro
katepaar). Korduvalt tehakse vigu ik-
I6puliste astmevahelduslike sdnade kaa-
namisel, eriti mitmuse osastavas, mis
antakse ndrgaastmelisena; likkus-liite

vigade arv on vahenenud, kuid neid lei-
dub ikka veel.
Kodige rohkem raskusi naib valmista-

vat mitmuse osastav, eriti 3-silbilistes
I11-valtelistes sdnades (endine, prae-
gune, katkine, aastane, p06hjus, raskus,

aarmine, rahvus, puudus), aga ka sodna-
des otsus, vastastikune. Mitmuse osas-
tava 16pu -sid asemel -Si on esinenud
nii pesa-, tubli- kui ka sepp-tiilpi séna-
des (tegu, tbde, ala, haru, palju, klubi,
summa, arusaam, puugiriist).

Séna seminar kaanamisel
kuid samasse tulpi kuuluvad sanatoo-
rium, laboratoorium, territoorium, audi-
toorium jm. on kdnekeeles Opik-tuupi,
mistdttu ka eksamikirjandeis on Usnha
tavaline: sanatooriumite, laboratooriu-
meid jne.

Sénades Ullas, habras, kitsas eksitakse
mitmuse omastava ja de- mitmuse moo-
dustamisel (ullate, haprate, Kkitsaste).

Peen ja hetk kaanatakse ikka veel
vahete-vahel aus-tuubi jargi.

ei eksita,

Koigi eespool nimetatud vigade vastu
ei aita ainult reeglite tundmine (kuigi
need on vajalikud), vaid siin tuleb as-
tuda vdoitlusse kdnekeelsete harjumuste
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vastu, sest omaseks saavad 8iged, Kirja-
keeles ndutavad vormid.

Eriti  vajaks rdhutamist
I16pp -ta (mitte -tta),
peamiselt
kaandes,
(pbhjuseta).

Usna sagedane on tud-16pulise taiendi
k&dnamine (rohututele rahvastele, kvali-
fitseerituid toolisi).

Asesdnade kasutamisel ilmnevad tava-
lised kdnekeeles tehtavad vead: kellegile
pro kellelegi, kellegist pro kellestki, mil-
legis pro milleski jne., kumbale pro kum-
male, mdlemile pro mdlemale.

Ka pddramisel tehtavad vead on ena-
masti tingitud ko&nekeele mdjust. Neist
on tavalisemad:

a) tekkima, I6ppema, sattuma, sulgema
p6éramine muutuma-tuubi jargi!

b) kaidakse, pandakse pro kaiakse, pan-
nakse;

c) vead konelema-tutipi sénades.

Po6rdeldpu  arajatmist isikulisel tegu-
moe tingivas ko&neviisis vOib leida isegi
keeleliselt muidu téiesti korrektsetes t66-
des.

-ks asendamist kse-ga (tahtis, et teda
moistetakse pro mdistetaks).

Saama abiverbi tuleviku moodusta-
miseks (nende elu saab olema raske).

Uhildumisnduete vastu eksitakse eriti
Uhendeis: partei ja valitsus hoolitseb
(pro hoolitsevad) ja koigi selle (pro koi-
ge selle), arenes (pro arenesid) kino ja
teater, vaesem osa tegid (pro tegi) td6d,
toorahvas usaldasid (pro usaldas).

Rohkesti leidub eksamikirjandeis
rektsioonivigu. Naiteks: selgitada kasu-
likkusest, ihkas oma maast, Kirjutab
klassivoitlust, jarele mobtelda elule,
eksimused kaitumisreeglitega, lugupida-
mine meie isadele, anname aru oma te-
gude eest, suhtumine nende vastu, hin-
nata inimese Ule, tema jaoks tundmata,
tdnuks isade t66 ja vOitluse vastu.

valjend kohustused kodu-
maa ees on tekkinud ilmselt tdlgete
mojul  (nepepn). Seni kbneldakse veel
armastus vanemate vastu, kohustused
laste vastu, lugupidamine tema vastu,
huvi teaduse vastu, kus vastu ei tahenda
hoopiski NpoTuKB, vaid K v&i nepes.

ilmaitleva
milles eksitakse
ma-infinitiivi ilmautlevas
harvemini ka kaandsbnades

Muuseas:

599



LBpuks juhin téhelepanu sellele, et
hakkab esinema vigu ka infinitiivi kasu-
tamisel.  Nii on Kirjutatud naiteks:
kohustab valtida pro kohustab valtima.

Kokku- ja lahkukirjutamises oli pae-
vasesse osakonda astujate toddes (ca
95% paevaste keskkoolide 18petajaid)
margatavalt vdhem vigu kui 0Ohtusesse
osakonda ja kaugbppesse astujatel, kus
paevaste keskkoolide % oli palju mada-
lam. Koige sagedasemad olid vead koi-
gis ruhmades da-infinitiivi ja ne- ja
line-liiteliste omadussdnade kokku- ja
lahkukirjutamisel, eriti numbrilise
tdiendsdna puhul: 20-ne aastane, 16. aas-
taseks, 8 tunnilist. Nendes t66des oli ka
vaga palju vigu kdigi teiste (peale da-
inf.) verbivormidega.

Vead sidekriipsu kasutamisel: vanad-
ja uued linnad, materiaal tehniline, dlg-
O6la korval, paevast-pdeva, aasta aastalt.

Vigu sufikseis: mitmekeisi, tugevnda-

ma, elanikond, paljurahvuslik, Utelus,
praegult, praegust.
Sdnavara. Ikka veel leidub vigu

jarele jargi, liig liiga, enne ennem, isegi
ehk ja vOi kasutamisel. Paris selgeks
pole aga vist saanud oma-enda, sama-nii-
sama, vahel-vahest-vast tahendus. Ikka
veel kirjutatakse tahaplaanile pro taga-
plaanile, harva ka teenendama pro tee-
nindama.
M@dningate sbnade tapse tahenduse
mittetundmisele  osutavad  jargmised
valjendid: dekreeti rahust hakati elus-
tama, tehnikat kasitleda, suured teha-
sed avaldasid imestust paljudes maades,

pussirohu avastamine, isad périsid oma

lastele.
Sagenema hakkavad objektivead: tuleb
leida lahendus, kultuurse inimese ei

maara, ei ole seadnud oma eesmargiks
mugava ja rahuliku elu, vbimaldatakse
palgalise puhkuse jm.

Kaudses kbénes on kdige tavalisemaks
veaks sidesdna kasutamine kusiva lause
puhul: kdusis, et kas..., kusis, et mida.

Kirjavaheméargid. K&ige sagedamini
puudub koma koérvallause eraldamisel,
eriti korvallause I6pus. Oige selgusetu
naib olevat koma kasutamine v&i mitte-
kasutamine voOrdlusmaaruse ja voOrdlus-
lause, lisandite ja lauselihendite puhul.
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Liigseid komasid leidub sageli €ga ja
kui ka ees. Uksikjuhtumeil on da-infi-
nitiiviline pd6hisbnale jargnev taiend

eraldatud komaga (on soov, tagada).
Liigne punkt: j.n.e. (pro jne.), 14. aas-
tane.

Lopuks julgeksin oma kogemuste poh-
jal Utelda, et ©oigekirja ®ppimiseks on
vaga tahtis vdimalikult palju Kirjutada.
Tingimata peab igaks keeletunniks an-
tama ka kirjalikke harjutusi.

Kirjutamine jatab jaljed nii motoor-
sesse kui visuaalsesse mallu. Kas ei ole
margatud, kuidas mdni &pilane kahtluse
puhul kirjaliku t66 ajal kirjutab naiteks
kuivatuspaberile (vdi ka lauale) selle
sBna nii ja teisiti, proovides, missugune
vorm on enam «k&e jargi». Tahendab:
ta tunneb, et «kuskil» on «midagi», mis
aitab otsustada. Ja sageli otsustabki
odigesti.

Toovihikud aga niisuguseid jalgi mallu
ei jata, vaid treenivad ainult madistust
ja aitavad korrata reegleid. Tdsi: sbnade
kokku- ja lahkukirjutamisel, Kirjavahe-
markide Oppimisel ja sbnavara laienda-
misel on todvihikud teretulnud lisama-
terjal. Ja nuud peaksid eesti keele Ope-
tajad koostama ja paljundama igaks
keeletunniks igale &pilasele harjutusi.
Tosi, need saavad isikuparased. Kuid kas
paremad kui trukitud materjal?

Teiseks: enam tdhelepanu, hoolt ja
vaeva tuleb poorata Oigele haalda-
misele ja mitte ainult emakeele tundi-
des ja mitte ainult dpilaste, vaid ka kdigi
Opetajate haaldamisele. Sellega valdi-
taks paljusid vigu.

V60rsdnade dppimiseks oleks vaga soo-
vitav valja anda vaikeseformaadiline
kéeparane ja meeldiva véalimusega Opi-
oleks hinnalt

lase vdOrsdnastik, mis
koikidele kattesaadav.
Viimaseks sooviks oleks, et Kkirjastu-

sed, raadio ja televisioon arvestaksid
Oigekeelsusnorme.
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ESTEETILINE
KASVATUS
JAAPANIS

MART BORMEISTER,

Uleliidulise Esteetilise Kasvatuse
Assotsiatsiooni liige

Jaapani aia, pargi kujundus, ikebanade loo-
mise kunst on Euroopale olnud eeskujuks
ligemale sada aastat. Jaapanlaste portselan,
keraamika, kaunid kimonod, lakkmaal on
ihaldusobjektideks. Hokusai meremotiive,
Utamaro kauneid jaapanlannasid nédeme re-
produtseerituna Uldkunsti ajaloo teostes.
Véhe on vist neid, kes midagi ei teaks Jaa-
pani k&rgeimast maest FudZijamast.

Jaapani kultuur, kunst tugineb traditsioo-
nidele, mille juured ulatuvad kaugele mine-
vikku. Maa isoleeritud geograafiline asend
nédib olevat tinginud sellise etniliselt Uhtse
rahva, kellel on Uhised esteetilised ideaalid,
esteetiline suhtumine ja filosoofiline motle-
mine, kuigi erinevusteks, vastuoludeks voiks
olla palju pdhjusi.

Avaldatu pdhineb kahel esteetilise kasva-
tuse alasel simpoosionil — 1970. a. Mosk-
vas ja 1971. a. Jaapanis — viibimisel ja jaa-
panlaste mdningatel ettepanekutel ning ring-
sOidul kogetud tahelepanekutel.

KUNSTIKASVATUS

Jaapani uldharidusliku kooli neli pohilist
Oppeainet on kunstiline ja muusikaline kas-
vatus, rutmika ja emakeel koos Kirjandus-
Opetusega, mis on omakorda tihedas seoses
kino-, teatri- ja kunstibpetusega. Informat-
siooni antakse kogu maailma Kkirjanduse
kohta. Need moodustavad pohilise esteetilise
kasvatuse tsukli.

Olenemata koolituubist ja halduslikust sus-
teemist kuulub kdigisse Jaapani koolidesse
Uldharidusliku ainena esteetiline kasvatus.
Jaapani kunstikasvatuse Oppekavade koos-
tamine baseerub véga laialdase (Ulemaailm-
ses ulatuses hangitava) informatsiooni véaga

kiirele labitbotamisele, kohaldamisele. Nai-
teks Oppekavasid, programme uuendatakse
ja taiendatakse jarjepidevalt. Koigi klasside
jaoks antakse igal aastal valja uued kunsti-
ja disainialased to66vihikud ja testraamatu-
kesed. Opetajatel on vdimalik valida eri me-
toodikaga Oppekavasid vastavalt dppeasutuse
liigile — dldhariduslik vdi kutsekool jt. Ha-
ridustddd suunavaile instantsidele, prefektuu-
ride hariduskomiteedele, koolide juhatajaile,
direktoreile, viitsedirektoreile, dpetajaile on
need kohustuslikud juhendid.

Koolidirektoril on tavaliselt kaks abi. Uhe
eriala on esteetilise kasvatuse komplekssed
probleemid: kunst, disain, muusika (kuivord
kehalise ritmika, tantsu ja kirjanduse dpeta-
mine kuulub ka sama voi eri Opetajate kom-
petentsi, jai teadmata).

Et esteetiline kasvatus kuulub Jaapanis
kdige pohilisemate Sppeainete hulka, siis pea-
vad sellest teadlikud olema Uldhariduslike
koolide kd&ikide alade Opetajad. Eriti on see
kehtiv koolidirektorite ja nende asetditjate
kohta esteetilise kasvatuse alal. See avaldub
regulaarsete esteetilise kasvatuse alaste infor-
matsiooniliste koosolekute ja kursuste kor-
raldamises neile.

Samuti on Jaapani tdostuse, majanduse ja
Uhiskondliku elu juhid ammugi aru saanud,
kui kasulikuks osutuvad esteetilise (kuns-
tilise kasvatuse ja disaini) kasvatuse alased
teadmised, mdistes selle Uhiskondlikku, rah-
vamajanduslikku ja toostuslikku tahtsust
ning kasulikkust.

lgal aastal korraldatakse mitu suure amp-
lituudiga Ulevaatenditust, nende kestel ana-
luUsitakse nditusel eksponeeritud tdid, me-
toodikat, selle perspektiivseid v&i negatiiv-
seid tulemusi Oppejdudude Uhiste arutelu-
dena, tutvustatakse edukamate Opetajate
tookogemusi  ja metoodikat sellekohaste
kursuste varal.

Oppeprogrammide rakendamisel arvesta-
takse laste individuaalseid vdimeid, psuuhi-
kat. On mitu erinevat meetodit: Da 2en,
Asari jt. Neist Asari meetod on flusiliselt
(Ja psudhiliselt) haigete laste jaoks.

Vaga oluline faktor jaapani kunstikasva-
tuse arengus on mitteametlikud kunstikasva-
tuse udhingud. Kolm neist on téhtsamad.
Loomingulise ~ Kunstikasvatuse Uhing —
The Creative Art Education Society — evib
kdige vanemat ajalugu jaapani kunstikasva-
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Jaapani koolidpilase trukivarvide komplekt.

tuses. Selle po&hiline eesmérk on lapsepsuh-
holoogiat ja omapéra arvestades tema indi-
viduaalse loomingulise ande kujundamine.

Kunstilise Kasvatuse Keskihing — The
Art Centre in Education Society — puuab
kasvatada lapsi, lahtudes laste esteetilistest
tunnetest, pddrates tdhelepanu sensuaalsetele
disainialastele vOimetele, disaini elementide
tundmadppimisele, joonistamisele, manuaalse
konstrueerimise oskuse arendamisele.

Uus Kunstilise Kasvatuse Uhing — The
New Art Education Society — putdleb sot-
siaal-Uhiskondlike probleemide lahendami-
sele. Uhingu liikmed taotlevad harmoonili-
selt arenenud, tasakaalustatud emotsioonide-
ga inimeste kasvatamist kunstidpetuse kaudu.
Nad peavad vajalikuks suurendada vasta-
vate tundide arvu, eriti disaini alal.

Kunstikasvatuse tunde 1—6. klassini on
nédalas 2. Tavaliselt liidab ©Opetaja tunnid
kokku, saastab aega ettevalmistamiseks ja
koristamiseks. Kunstilise kasvatusega seostub
ka hieroglutfika, kunstilise graafilise kuju-
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tamise Oppimine. Jaapani keeles on ca
54 000 maérki, uues moderniseeritud keeles
peaaegu 1000 korda véhem. Kuid kirjamar-
kide kujundamine nduab head graafilist os-
kust, harjutamist pintsli, pulgakese vOi su-
lega. Puust pulgakese ja tuSiga joonistati
néiteks pd&randal mélu vdi eesseisva, posee-
riva kaaslase jargi ligikaudu ka laste endi
suurusi figuure. Kioto Uhes koolis oli huvi-
tav vBimalus jalgida, kuidas terve klass (ca
40 Opilast) alustas oma suuri joonistusi jal-
gadest ja I0petas peaga. Kui meil ja mujalgi
alustatakse tavaliselt peast, siis ei mahu tih-
tigi jalad paberile.

Jaapani kunstikasvatuse arengus on eriline
tahtsus kunstikasvatuse entusiastidel, Kkutse-
listel kunstnikel. Nende juhendamisel hakati

1920. aastast alates propageerima vaba,
tundeelamuslikku kujutamist, looduses td6-
tamist.

Muide, 60% jaapani kunstilise kasvatuse
tundidest baseerub looduse realistlikul tund-
madppimisel, kujutatu maalimisel.



Huvi dratamist kunsti vastu nditas seegi,
kuidas Tokio Ueno pargis ootas muuseumi-
desse sissepaasu ligikaudu 10 000 last. Para-
jasti oli ladne kaasaegse kunsti huvitava
arhitektoonikaga muuseumis avatud Goya
Hispaaniast toodud t66de néitus.

Kunstnike loomingusse suhtumine sdltub
Jaapanis pohiliselt sellest, missugune on tea-
tava kunstniku tegevuse eesméark. Md&ningate
rahvusvaheliselt vaga tuntud kunstnike (ndit.
Salvador Dali jt.) puhul osutus paljudele
jaapanlastele vastuvdtmatuks reklaamikéara
seoses nende isiksuste ja teostega. Paljude
maade, riikide loovate liitude pdhikirjadesse
kuulub séate, mis ei luba kunstnike reklaami-
mist. Imelikuna, aga mdistetavana tundus ka
see, et jaapanlaste loomingus, millele on oma-
ne filosoofiline mottelaad ja elutunnetus, vdis
véga vahe ndha mdistatamist ndudvaid ja
haiglasi teoseid, nagu nende arvates on
vordlemisi palju viimaste aastakimnete 14a-
nelikus kunstiloomingus. Jaapanlane tahab
néha kunstis ilu peegeldumist. Kunst on jaa-
panlasele puha. Mitmed laéne kunsti prae-
gused aspektid jadvad jaapanlastele v606-
raks.

Teiste maade madalatasemelise kommerts-

kunsti negatiivsete md&jude vastu toimub
vOitlus. Nii vaitis Jaapani esindaja 1970. a.
Moskvas toimunud esteetilise kasvatuse
siimpoosionil.

Jaapanlased peavad laste kolme esimest
eluaastat vaga oluliseks harmooniliselt arene-

nud isiksuse kujundamisel ja kasvatamisel.
Teatavasti m&jutab ajuripats (ca 0,5 g) mit-
mesuguste hormoonide tegevust. Kui lapse
arengut suunata esteetilise kasvatuse tsik-
liga, kunsti, varvuste, muusika, ritmika ja
kirjandusega, taheldatakse suuremat vastu-
votlikkust mitmesuguste tehniliste ja tappis-
teaduste ning keelte alal. Varajane, isegi
alateadlik seks vOib kogu eluks kahjustada
fuusilist ja psuudhilist arengut. Vist seepéarast
ei olegi Jaapanis ajakirjade muugipunktides
ndha selliseid nilbete reproduktsioonidega

Zurnaale, nagu neid vOib osta moningates
Euroopa riikides. V0ib osta vdga mitme-
suguseid  diapositiive alasti figuuridega,

need kujutavad kauneid jaapanlannasid,
kuid mitte ndhtuna banaalsest aspektist.

Mitmeski suhtes peavad jaapanlased kah-
julikuks, laste  loomisr66mu  rikkuvaks
omaste ja lahikondlaste poolt Shutatavat va-
rajast auahnust, kuigi see virgutab tegutse-
mist, aga mdjutab ka negatiivselt laste loo-
misrddmu ning néarvisusteemi emotsionaal-
set ja harmoonilist arengut.

Kéesoleva sajandi esimeste aastakimnete
mitmesugused kunstivoolud: kubism, futu-
rism jt. andsid suure panuse ka véarvuste-
alasesse dekoratiiv- ja toostuskunsti, kaas-
aegse ruumi ja arhitektuuri arengusse. Imp-
ressionistide ja mainitud kunstivoolude teo-
sed on osutunud vaga kohaseiks véarvuste
probleemide tutvustamisel, véarvuste psihho-
loogia, liigendusliku ritmika, harmoonia,

Jaapani Opilase maalilaadik.
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optiliste nahete, m&ju jt. probleemide &peta-
misel Jaapanis.

Seda, mida laénelikus kunstis veel paljude
seas peetakse kunstisaavutuseks, nagin Jaa-
panis kuuluvat tehnilise esteetika ja vérvus-
teaduse ABC valdkonda. Mitmete kubistide,
futuristide, abstraktsionistide teatavad teosed
ja paljude op-kunstnike looming on Jaapani
koolide 6.—9. klassi, s. 0. 12—15-aastastele
Opilastele matkitavaks eeskujuks. (Vérdlu-
seks meenutan praegusi meie ettenihutatud
matemaatikaprogramme: algebralise mdtlemi-
sega hakkavad lapsed tutvuma juba algklas-
sides.) Seesama tBik ilmneb Jaapani to0stus-
kunsti ja disaini aluste 6petamise alaste test-
vihikutega tutvumiselgi.

OPILASTE VARUSTATUSEST

Kunstilise kasvatuse alal kuuluvad Jaapani
koolivarustusse metoodiliste naidisvihikute,
milles on rikkalikult polukroomseid repro-
duktsioone, ning véarvustabelite kdrval veel
suureformaadiline, umbes 150-leheline eri-
véarvuseline rebimiseks, 18ikamiseks, joonis-
tamiseks, maalimiseks, voltimiseks, Kkirjuta-
miseks ning trukkimiseks kasutatav mitme-
sugustest paberiliikidest koosnev mapp.

Oli- ehk vahakriitide komplekt vdimaldab
mitmekihilist joonistamist, riipimist, 3abloo-
nide kasutamist, materjali trikkimist, mono-
tuupiat, transparent- ehk vitraazmaali (vahe-
paberi vO6i riide kasutamisel ja triikrauaga
soojendades).

Viltpliiatsid on mitmesuguste omaduste ja
jadmedusega, vees lahustuvad ja veekindlad,
guassvarvidele sarnaste, katvate omadustega
mattvarvide komplekt (tuubides) ja akva-
rellvarvide komplekt (tavaliselt tuubides) on
pohiliselt Jaapani firma «Pentel» toode.
(Selle korgekvaliteedilist ja odavat toodan-
gut eksporditakse paljude riikide seas ka
No&ukogude Liitu.)

Mainitud vahendite paigutamiseks on véga
praktiline, kerge plastmassist maalikast, laa-
dik,. sisu vastavalt vajadusele hdlpsasti va-
hetatav ja puhastatav. Laadikus on paletike
ja kandiline veekotike, kasn ja pintslid.

Estampgraafika (pdhiliselt vineeri- ja
plastmassldike) viljelemiseks on vaga mitme-
sugused uuritsate komplektid ning seitsmest
varvipurgikesest, kasitelast (kdepidemega
varvirullikesest), palettidest, bambusest hd6-
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ritsaist, kaitsekinnastest jt. koosnev hésti

ratsionaalselt pappkasti paigutatud komplekt.
Laste jaoks on ka looduses maalimiseks

kokkupandavad kolmjalad (molbertid).

VARVUSTEADUSEST JAAPANI KUNSTI-

KASVATUSES

Laste kunstikasvatuse alasele vérvusteadu-
sele omistatakse Jaapanis eriline tahtsus.
Jaapani sUstemaatilise varvusteaduse alu-
seks on Jaapani kaunis ja mitmekesine loo-
dus — maed, pdllud, meri — nelja aastaaja
vaheldumine, atmosféér. Esivanemate uni-
kaalse loomingu véarvustetaju on imeteldav
maalidel, templites, lossides, Hokusai ja
Utamaro teostes, rakenduskunsti esemeil.
Puutakse arendada ja levitada jaapanlastele
omast varvustetaju ja maitset.

Koos uldharidusliku koolististeemi loomi-
sega (1872. a.) hakati tutvustama ka Euroopa
véarvustealaseid teooriaid. Véarvuste Opeta-
misele hakati podrama teiste ainetega vord-
set tdhelepanu.

Jaapani praegune varvusteadus baseerub
Ameerika varvusteaduse susteemil. L&htudes
pikema lainepikkusega vérvustest, on Amee-
rika-Jaapani slsteemi kohaselt soojad véar-
vused varvusteringis vasakul, s. o. vastan-
dina mitmesugustele Euroopas levinud vér-
vustesisteemidele (Helmholz, Osvald jpt.).
Teatavasti asuvad molema susteemi puhul
kollane vdi kollased ulal ja lilla voi lil-
lad all.

Jaapani varvusteaduse-alane treening al-
gab koolieelses eas lasteaedades ja omandab
véaga laiaulatusliku diapasooni uldharidusli-
kus koolis ning diferentseerub seoses spet-
sialiseerumisega kdrgema astme koolides ja
instituutides.

Tegelikult on Jaapani véarvusteadus funkt-
sionaalne: véarvuste teooria dpetamine seos-
tatakse vahetult kunstilise kasvatuse, t660pe-

tuse, disaini (t60stuskunsti), fotograafia ja
arhitektuurialase Oppetddga. Praktikaga
seostamata, teoreetilist vérvusteadust ei

peeta otstarbekaks. Disaini ehk t6dstuskunsti,
ruumikujunduse ja arhitektuuriga seostuv
varvusteaduse susteem baseerub Kkattevéarvi-
del koos valgega.

Jaapani varvusteaduse olulisemad problee-
mid on:



a) piiritleda varvusteadust laste kunstilises
kasvatuses, varvustetaju tundmadppimine
ja arendamine;

b) piiritleda varvusteadust ealiste erinevuste
puhul ja laste ning noorte kasvatamisel;

d) piiritleda ja kohandada varvusteadust
olmekultuuriga ja uhiskondlike vajadus-
tega.

Nagu juba mainitud,
varvusteadus rahvuslikel traditsioonidel ja
Ameerika varvusteaduse sisteemil. Siste-
maatiline varvusteadus on Jaapanis 40 aastat
vana. Varvuste probleemide intensiivsema
ja laiaulatuslikuma uurimise ja tulemuste
populariseerimise iga on ligemale 20 aastat.

Jaapani varvustelhingute tegevust koor-
dineerib Jaapani Varvuste Instituut tihedas
koosttds Kunstilise Kasvatuse Instituudiga
(Institute for Education of Arts).

Jaapani Varvuste Instituudis t6dtab umbes
400 teadlast vaga paljudelt aladelt — fuusi-
kuid, optikuid, elektrikuid, fotograafe, psuh-
holooge, sotsiolooge, biolooge, meedikuid,
kasvatusteadlasi, kunstnikke. Nimetatud ins-
tituudi juhataja on fuuUsikadoktor, abi —
elektroonikainsener.

baseerub Jaapani

Osake probleemidest, mida Véarvuste Ins-
tituudis uuritakse: kuivérd moistetakse var-
vuste probleeme ja kuidas oskavad peda-
googid 0&pilasi metoodiliselt suunata; Kui-
das toimub koolides disainialaste problee-
mide (otstarve, vorm, materjal jt.) seosta-
mine esteetilise kasvatusega. Elektri (valgus-
tuse, reklaami) alal olevat see endastmdiste-
tavalt tahelepanuédratav vajadus. Arhitek-
tuuri alal — kas arhitekt-sisekujundaja
mdistab OGigesti, missugused varvid on vaja-
likumad, kohasemad!ruumide kujundamiseks
(véarvuste psihholoogiline m&ju, sobivus).
Varvuste meeldivuses on palju subjektiivset,
mis sOltub east, soost, iseloomust ja palju-
dest muudest teguritest (ka moevooludest).
See vajab uurimist ja uldistamist.

Jaapanlaste arvates vdtab ténapéeva linn
Uha rohkem energiat ja nivelleerib inimesi.
Et seda osaliseltki kompenseerida ja tagas-
tada, mida inimesed kaotavad, selleks vahen-
diks on kunstikasvatus ja véarvustega seos-
tuv looming. Kunstialane tegevus on laial-
daselt harrastatav Uldhariduslike koolide
Opilaste seas ja massiliselt levinud kunsti-
huviliste (isetegevuslike kunstnike) hulgas.

Jaapani uldharidusliku kooli 6. klassi 6pi-
lane peab olema teadlik varvuste harmoonia
pohilistest probleemidest, mis baseerub 24-
véarvuselisel varvusteringil. Peab teadma,
missuguseid varvusi nimetatakse soojadeks
ja  missuguseid kulmadeks, missuguseid
neutraalseteks, téiend- voi kontrastvarvus-
teks, oskama varvusi kompleksselt kasutada.
Lahtutakse 24-varvuselisest varvusteringist
selle arvestusega, et igaliht neist vdib muuta
mitmeastmeliselt heledamaks vdi tumeda-
maks, kullastatumaks, soojemaks, kilme-
maks ning omakorda veel teistega segada.
See eeldab 400—500 varvustooni eritlemise
oskust. Vanemates klassides hargneb ja
seostub varvusteadus Uha rohkem t8ddpetuse
ja disainiga ning dekoori- ja vormiproblee-
midega. Ka Eesti NSV kunstilise kasvatuse
1965. a. programm taotleb varvusdpetuse alal
samu tulemusi.

Nii nagu jaapanlane ei armasta larmakat,
agressiivset muusikat, nii ei armasta ta ka
teravaid, tooreid varvusi. Jaapanis seosta-
takse véarvusfpetus muusikalise kasvatusega.

Varvuste vaga julget ja maitsekat seosta-
mise oskust vdisin arhitektuuri alal né&ha
ringsBidul Kiotos, Jaapani vanas pealinnas,
ja HiroSima lahedal saarel. Mitme templi
ansambli punakad vO&i eredad Kkinaverpuna-
sed sambad ja sillused vaheldusid valgete
seinapindade, tinajate katuste ja hallist gra-
niidist terrassidega. Hoonetele olid toredaks
taustaks sinine taevas ja jaapani mannid,
kevadel ka kohati roosakalt ditsevad Kkirsi-
puud. Meeldiva ullatusena vdisin Uhes temp-
lis HiroSima lahedal saarel ndha mitmeosa-
lises pikas galeriis ulatuslikku lasteloomingu
nditust. Jaapanlaste lemmikvarvused on
pruunikas ja rohekas.

Jaapanlased on konstrueerinud mitmeid
vdga huvitavaid ja praktilisi aparaate var-
vuste funktsionaalseks, visuaalseks raken-
damiseks. Vaérvuste simulaator vdimaldab
kolme Kiiresti suunatava valgusava ja vahe-
tatavate mitmevarvuseliste filtrite varal luua
seinale ornamente, abstraktseid kordumatuid
maale, projitseerida ka autosid looduse ja
arhitektuuri taustal ning muuta Kiiresti var-
vusi vaataja soovi kohaselt. Automaatne
teravustamine nais toimuvat laserikiire va-
ral. Sama demonstreeriti ka rdivaste puhul.
Ratastel liikuva seadeldise gabariidid olid
ca 1,5X1,3X0,5 m. Selline aparaat vbi apa-
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raadid oleksid véga vajalikud teatritele.
Analoogiline néib olevat tSehhide ja saks-
laste simulaator.

MUUSIKALISEST KASVATUSEST

Jaapanlaste arvates on rahvuslikel traditsioo-
nidel, territoriaalsel asukohal, religioonil
oluline m6&ju muusikale. Euroopa ja ger-
maani muusikale olevat iseloomulik harmoo-
nia. 2/s-le maakera rahvastikust on Euroopa
muusika siiski v66ras. Analoogiliselt kunsti-
lisele kasvatusele kuulub uldharidusliku
kooli programmi rahvamuusika kullafondi
kuuluvate helitddéde tundmadppimine ja eri
regioonide rahvaste instrumentaal- ja vo-
kaalmuusika tutvustamine. Muusikalisele
kasvatusele pooratakse erilist téhelepanu.
Tokios on Kodaly-nimeline muusikainstituut.
Tuttav on JO-LE-Ml-susteem. /Et jaapani
keeles 1-haalikut ei ole, kuigi seda tuntakse
vOorkeelte Oppimisega Uhenduses, siis ko-
laks heliredel selliselt: do, re, mi, ia, so, ra,
si (di), do./ Muusikatunde on 1. Kklassis 3,
2—6. klassini 2 ja korgema keskastme [6*
puni (12. 8.-a. I6puni) & 1 tund nadalas.

Muusikalise kasvatuse eesmark on haa-
rata koik lapsed, seostada muusikadpetus
ritmikaga ja tantsuliste harjutustega.

Kui laps ei laula, siis ei tdhenda see veel,
et tal ei ole muusikaannet, vaid tal ei ole
haalt kui instrumenti. Proovitakse lapse vai-
meid vile-, suu-, ménel klaviatuur- v&i vibu-
pillil (kuid esialgu mitte poognaga mangita-
val), ka puhkpillil. Kui aga laps ei nai siiski
nendega toime tulevat, antakse katte kas-
tan)etid, rutmiinstrumendid, koristid, trian-
gel, tamburiin, trumm jm. Nagu kunstikas-
vatuses, nii seostatakse ka muusikalises kas-
vatuses Opetamine maéangulise tegevusega.
Selleks on paljude laste muusikainstrumen-
tide véliskujundus tahelepanuératavalt meel-
div ja mangimisele-musitseerimisele kut-
suv — tule mangi minuga kui uudse, huvi-
tava leluga! Vist seepérast oligi kastanjeti
Uks pool punane, teine sinine.

Lasteaedades ja koolides nagin peale eel-
loetletud muusikainstrumentide veel ksilo-
fone (varustatud ka bambusviledega), metal-
lofone, mitut pianiinol, mitmesuguseid rah-
vuslikke muusikainstrumente. Loetlesin laste-
aia muusikaruumis ainuiiksi seitset liiki mu-
sitseerimise rutmiinstrumenti. Koolides oli
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neid rohkem, sellisel hulgal, et vdis kogu
rihma v&i klassi dpilastest moodustada mitu
orkestrit. Kuulsin-ndgin HiroSima lasteaias
orkestrit, mis koosnes 60 lapsest, juhatajaks
2 kasvatajat, aga kus asus klaverisaatja voi
kes ta oli, jai esialgu nédgemata. Edaspidi
oskasin teda leida. Selleks osutus stereogram-
mofon vdi magnetofon. Koorijuhil jaavad
sellisel juhul mdlemad kéed vabaks rutmi-
ja meloodiagruppide suunamiseks.

Koolides rakendatavad programmid ja
nende edukas tegevus ning uudne metoodika
on vOitnud suure populaarsuse  Susteemi
pdhim&te uhtub Karl Orffi pdhimdttega:
muusikadpetus kdigile.

Muid tahelepanekuid.

Nooremate klasside Opilased portfelle ei
kanna, sest selle tagajarjeks v8ib olla Uhe
kae pikenemine ja viltune kehahoiak. Oppe-
vahendeid kantakse ranitsais v0i 6larihmaga
kiljepaunades. Tavaliselt olid need punased
vOi helesinised. Punane varvus aitab lapse
selja tagant tulevate sdidukite juhtide téhele-
panu aratada.

Algklassi 6pilaste vormirdivastuse uldise-
maks varvuseks oli jaapanlastel pruun: tu-
medamad puksid vdi seelikud ja heledamad
jakikesed ja pintsakud. Tudrukud samast
materjalist labidmmeldud &érega kubarake-
sed ja poistel sirmiga muitsikesed. Kuid m6-
ningates koolides olid tlidrukutel punase- ja
roheliseruudulised  seelikud ja  valged
pluusid.

Keskastme Opilaste koolirdivaste varvus on
sinakasmust. Poistel kaelani kinnindobitav
pintsak. Kaoigil alg- ja keskastme ®&pilastel
valged kraed, sokid, sukad, isegi kindad.

lgas klassis on keskmiselt 40 dpilast. lgal
Opilasel omaette lauake ja toolike. VVanemais
koolides on need puidust, moodsamates koo-
lides on laua- ja toolijalad metallist, Uma-
rast vOi kandilisest torust. Mdningad konst-
ruktsiooniliigid vBimaldavad laudu hélpsasti
kokku panna ja kasutada Gpperuumi mangi-
miseks jm.

Enamik kilastatud
olid mehed.

Algklasside Opetajaist on puudus. Olulise-
maks pdhjuseks on arvatavasti Opetajate
vaike palk, v@rreldes mdningate uurimisasu-

koolide  Opetajaid

tuste ja tooOstustdoliste palkadega. Teiseks
puutakse selgitada, kui sobiv on teatav
isik Opetajakutseks. Kdige esmalt: kas ta



armastab last kui inimest, on ta rahulik ja
sobralik.

Analoogiline probleem esitati Jaapanis
lasteaednike puhul. V&idakse ju rakendada
eri ettevalmistusega kunstilise ja muusika-
lise ala kasvatajaid, kuid kas neil jatkub
sellist hoolt ja armastust kdigi oma hoole-
aluste jaoks nagu oma emal? Kaalumisel on,
kas anda emale vO0i perekonnale vastav
havitus, palgalisa, toetus vdi véhendada pen-
sioniaastate maara. Teatavasti vBimaldavad
lasteaiad emadel jatkata Gppimist voi todta-
mist.

Jaapani esteetilise kasvatuse saavutused,
totaalne, laialdane levi baseeruvad paljude
entusiastide olemasolul, paljude kunstikasva-
tuse ja varvustelhingute tegevusel. Ko&ige
tdhusamalt aga Kunstikasvatuse Instituudi,
Varvuste Instituudi, mitme Kirjastuse ja po-
ligraafiatoostuse ning firma «Pentel» tihe-
dal koostddl. Mainitud instituutide tege-
vussfaari kuuluvad lapsed ule kogu Jaapani,
lasteaedadest kuni kdrgemate Oppeasutuste
Ulidpilasteni.

Jaapanlaste paljude alade, tddstusliku ku-
junduse, majanduslike ja uhiskondlike saa-
vutuste oluliseks teguriks néivad olevat
3 sbna, mis algavad e-ga: esteetika, eetika
ja entusiasm.

KOOLIEELNE KASVATUS

KOOLIEELIKU
MOTLEMISE
ARENDAMISE
VOIMALUSI
OPETAMISE
KAUDU

KANNI INDRE

I. MISSUGUST MOTLEMIST ON VAJA
ARENDADA?

Tund lasteaias.

Lapsed, kuulake hasti
ja oelge siis, mis see on:

tdhelepanelikult

— Seest siiruviiruline, pealt kullakar-
valine?

Lapsed vastavad Kiiresti
aega tOsta, sest
olla): sibul.

(kattki pole
igailks tahab esimene

Aga veel: Mis on kulm kui jaa,
valge kui sai,
pehme kui padi?
Kostab jalle kiire vastus: lumi.
— Oige, olete tublid lapsed.
Oiglaselt teenitud kiitus «tubli». Aga
kas mitte liiga kergesti — nad ju teadsid
ja vastasid ka héasti Kiiresti.

Episood kodus.

Olen kulas, kutsun enda korvale 6-aas-
tase Riho. Kusin, kas talle meeldib arvu-
tada. Vastus — jah, vaga. Kuisin — kui
palju on 1+6? Kiire vastus: 7. Kui palju
on 8+47? Kiire vastus: 12. Isa ei pea vastu,
tuleb vahele — utle, pojake, kui paljuon
72—16? Juba kolab vastus: 56. Isa Kii-
dab — poiss arvutab vaga kiiresti. Har-
jutame iga péev.

607



Tund 1. klassis.

Dagmar, tule vastama, loe siit! Teised
kuulavad ja tOstavad kohe kae, kui Dag-
mar teeb vea. Tutarlaps loeb Kkiiresti:
Kes on kuusiku kuningas?

Orav on kuusiku kuningas.
Kes on haaviku emandas?
Janes on haaviku emandas.
Jne.

Kes on lambu laane line?

Hunt on lambu laaneline.
— Tegid kull paar viga, aga lugesid
selgelt ja Kiiresti — «hea».

Seminar Opetajatele.

Parast head ettekannet matemaatika
metoodikast demonstreerib lektor oma-
valmistatud  dppevahendeid. Kisimus
auditooriumist: «Milleks need 6ppevahen-
did on?»

Vastus —
vastata.

need voOimaldavad Kiiresti

Naib, et meie ideaal on kiirmdtlejad. On
see halb v&i hea? Uhelt poolt on see hea
Jja véaga vajalik — elus tuleb sageli Kii-
resti reageerida, Kkiiresti otsustada, Kiire
lugemine véimaldab palju teada saada.
Palju teadmisest pole midagi kasu, kui
me ei suuda Kiiresti oma teadmisi malus
taastada ja Oiges kohas kasutada. Kuid
kiiresti moétlemisel on ka omad ohud —
kiiruse kaasnahtuseks vO6ib kujuneda
pealiskaudsus (eelsoodumused selleks on
sangviinikul). Kui me motlemise teisi
omadusi peale Kkiiruse teadlikult ei arenda,
kujuneb inimene, kes kull palju teab,
kuid kelle teadmised pole omavahel seos-
tatud, sest ta pole vdimeline neid seoseid
ise looma, raakimata probleemide néage-
misest ja nende iseseisvast lahendamisest.
Niisugune tase mdtlemises ei vBimalda ka
uue loomist.

Koolieelses eas on lapsed aktiivsed,
mistdttu nad reageerivad kdigele Kkiiresti.
Kui taiskasvanud seda alati soodustavad,
hakkab laps valjendama end jarelemdtle-
matult. Tal kujuneb halb harjumus liht-
salt midagi Utleda, peaasi, et Kiiresti.

Kas me ei peaks pigem suunama lapsi
arutlema ja juurdlema?

Koolieeliku métlemisele on omane veel
teine isedrasus, talle m&juvad — kas
televiisoris, kinos v6i nukuteatris — UKksi-
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kud fragmendid, ta ei taju tervikut ning
omandab seet6ttu laiuti, aga mitte stga-
vuti.

Nii annab «kiirmétleja-arvutaja» Riho
edasi Uhe lastele maaratud televisiooni-
saate jargmiselt:

Vanapagan hakkas /tuiskama. 2 meest
laksid jalutama, Uks mees jai Uhte kohta
appi karjuma, teine jooksis &ara. Aga siis
oli niimoodi.

Vanapagan hakkas uhte taga ajama,
aga teine karjus ikka appi. Ja siis oli
sedasi — mees jooksis eest ara, siis jai
vanapagan seisma ja mees jooksis ikka
edasi, siis pani vanapagan maailma tuis-
kama.

Uks mees oli veel
laks selle juurde, kes appi karjus.
utles sellele — mis sa karjud siin.

Ukskord oli niimoodi, et mees laks enda
majja ja ta léks jalutama. Ja laks teise
majja.

Lapsele on meelde jaanud hulk kujut-
luspilte, kuid edasi anda ndhtu motet ja
sisu ta ei suuda. Kuid kellelegi ei tulnud
pahe teda selles suunama hakata. «Lap-
sed ikka niisugused,» arvas isa.

Ka koolides oleme maéarganud, et tana-
paeva 0opilased teavad palju, ent ometi
jadb nende teadmistes midagi olulist
puudu. Aastate kestel ladestub nende
maéllu tohutul hulgal Kkillustatud tead-
misi. See tuleb sellest, et koolis dpetame
peamiselt Uhe skeemi kohaselt: Uksikult
uldisele, lihtsalt keerukale, kujunditelt
mdistetele.

V. Davddov podoérdus selle ulesande
lahendamiseks ténapéeva tunnetusteoo-
ria dialektika poole, milles uldine ei
tahenda motlemise krooni, 16ppu ja ees-
marki, vaid algust, lahtekohta. Uldistuses
avaldub ju Uksiknahtuste mitmekesisus,
nende uUksikute pdhijooned ja omavaheli-
sed suhted. Niisugune ladhenemine vOoi-
maldab dldiste tunnuste taustal koérvu-
tada Uksiknahtusi, vorrelda neid Uhiste
omaduste abil ja valja tuua erinevusi.
Seda ei saa teha aga «laisalt» v6i ainult
malu abil. Selleks on vaja tahtelist tahe-
lepanu, tapseid teadmisi (mdisteid) ja
aktiivset mottetodd.

Uldiselt iksikule,
tervikust konkreetsele — see on

kolmas mees, see
See

raskelt kergemale,
uus



md&tlemise tudp, mis ei kujune inimesel
iseenesest. Seda eesmarki tuleb arvestada
juba lapseeas — koos teadmiste hankimi-
sega peab liikuma ka mote. Kui arene-
vale noorele saab omaseks teaduslik mot-
telaad, siis ta oskab naudingut tunda
vaimsest pingest, tahab teada uut, tahab
Oppida — ja veel enam — tahab luua.
Tema aktiivsusele anname sellega tunne-
tusliku suuna.

Kellele mbttet6d on juba lapsena raske,
sellel areneb vélja métteloidus. Tagajarg
on laiskus, 16tvus ja lohakus kogu hoia-
kus, mis vBib viia lihtsalt vegeteerimisele,
halvemal juhul kéaitumishairetele.

II. MIKS ON VAJA SUUNATA LAPSE
MOTLEMIST?

Et last digesti modtlema suunata ja juh-
tida teda arendava vestluse abil, on
huvitav uurida vigu, mida laps oma mot-
tekaigus teeb. Vigadel on oma kindlad
pbhjused, neid ei saa seletada lihtsalt
teadmatusega. Viga voib tekkida valesti
mdtlemisest vdi puudulikust arutelust.

Meie jalgisime laste vigu arvutamisel,
nagime, milles ja kuidas nad peamiselt
eksisid. Ulesanded lahendas 139 2. klassi
Opilast, 10% nendest tegi seda vigadeta,
iga Opilase kohta oli keskmiselt 3 viga.
11,9% vigade uldarvust oli vea p6hjuseks
see, et Ulesande teine pool oli jaetud
tegemata.

19—14+7=5(!) vbi 6+ 18—3=24(1)

Toenéoliselt on lihtsalt Ghekordset liit-
mist-lahutamist 10 piires harjutatud Uule-
liia, on kujunenud md&tlemise stereotuup.
Uleminek uuele on osutunud raskeks.
Uldse — kui lapsele antakse katte ainult
Uks lahendusviis ning teiste v&imalusteni

teda ei juhita, vdib valja kujuneda
inertne, kinnine modtlemine. Tegelikult
sunnib lapse peas ootamatuid ideid —

neid on vaja avastada ja neile toetuda.
24% vigade uldarvust tehti eksides Uhe-
lise vbi kimneliste vorra.
53—5—4 = 38 tehti ainult esimene tehe
ning eksiti kimnelistes
47+5—3=9(0 on tehtud 7 +5—3=9
Siit on néha,
numbrite,
rustega.

et opereeritakse alles
mitte arvude ja eluliste suu-

Omaparane on olnud lapse mottekaik
jargmises arvutuses:

91—6 + 5=36 on ilmselt tehtud

9—6=3 ja 1+5=6, kokku 36.

Vead naitavad, et lapse mdte on voi-
meline «otsinguteks» ka siis, kui tal puu-
dub oskus. See ongi eeldus lapse motle-
mise suunamisel keerukamate operatsioo-
nide kaudu.

Oleme sageli néinud, et arukamatel
Opilastel jadb wvajaka ajutreeningust.
Tasapisi kustuvad hiilgavadki potentsid
— ja hiljem on nad kesisemad kui need,
kes harjusid pingutama. Kerge elu vdib
laostada. See tdhendab vdimekuse rais-
kamist.

Alati tuleb tdestada, miks mdtled just
ndénda! Lapsele ei dikteerita valmistddesid,
teda ei lammatata informatsiooni uli-
kullusega.

Lapsele esitatakse kusimus ja teda oOpe-
tatakse konstruktiivselt métlema. Kui
laps viibib selle piiril, mida ta juba teab
ja mida ta veel ei tea, siis kujundab ta
ise uue teadmise.

Millega muidu seletada koolieeliku vdi-
met jouda taiskasvanu suunamisel isegi
negatiivsete suurusteni. Arvutame Rihoga
edasi:

7+2=9
8+4 ... on 12
Kusin: aga 8—12?

Riho métleb keskendunult, on ndutu.
Silmades on juba otsus, et see pole Vvdi-
malik, kui jarsku hudab: —4.

— Seleta, kuidas sa selleni j6udsid.

Riho: Alguses votsin 8 &ara, jai 0. Siis
sain aru, et vahe on 4, see on
veel vaja lahutada, siis motle-
singi, et O-st pole votta ja jaigi
—4, rohkem ei saa seda arvu-
tada.

Kusin veel: Liida —2-ga —3. Kiire vas-
tus: siin pole midagi moel-
da, kui mélemad on miinu-
sega, siis on 5 ka miinusega.

Nagu naha, to6otab Riho mote esialgu
ainult arvude vallas, aga neid suurusi ei
oska ta veel seostada eluliste asjade ja
néhtustega. Selleks tuleb teda arutluste
abil suunata. Naide tdestab, et lapse
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vaimses pagasis on kullalt reserve tema
mottekdigu juhtimiseks. Seda on tdesta-
nud ka L. Vdgotski oma teooriaga lapse
kahest arengutsoonist. lga asja Opetami-
seks tuleb leida paras vanus, mil vasta-
vad vaimsed vdimed pole veel kupsed,
kuid on juba kujunemisjargus, kusjuures
Oppimine soodustab nende arengut.

Vogotski annab siinjuures kaks modis-
tet — vaimse arengu aktuaalne e. tege-
lik ja potentsiaalne e. vdimaluste tase.
Aktuaalne — see on teadmiste ja oskuste
hulk, mis on lapsele teatud ajaks kogu-
nenud olemasolevate psuuhiliste vBimete
alusel. Potentsiaalne — see on lapse vdime
omandada uusi teadmisi nende funkt-
sioonide alusel, mis pole veel kupsed,
kuid on arenemisjargus. Viimane on
Opetamise seisukohalt olulisem, sest siin
avaldub vdime omandada uusi teadmisi
taiskasvanute abiga.

Vaimse arengu diagnoosimisel on olu-
line just see, kuidas laps suudab taita
temale momendil rasket Ulesannet, kui
minna tema juurde abiga, surmava kusi-
musega, lahenduse alguse kattenditami-
sega. Sellest ndeme, kuidas ta abist aru
saab. Kui Kkiiresti ta orienteerub? Kui
palju ta ise méttek&diku uut juurde toob?

Kuid on vahe, et teame lapse aju taga-
varadest, kuid ei oska neid &ra kasutada.
Missugused eeldused on selleks kooliee-
liku psuuhikas? Millele saame rajada
arutleva vestluse?

Selleks peame arvestama koolieeliku
mdtlemise omapéra, sest teadmiste edasi-
andmine peab vastama lapse arengu
seadusparasustele.

Ameerika psuhholoog J. Bruner on sei-
sukohal, et mis tahes teadmisi vdib tea-
tud vormis anda mis tahes vanuses las-
tele. Kisimus seisneb vaid selles, missu-
guses vormis?

Koolieeliku mdtlemine on pohiliselt
kaemuslik — ta mdtleb oma elamuste ja
kujunditega. Sellest tekib probleem, kui-
das saavutada, et mdtlemisprotsess val-
Jjuks kujundilise mdtlemise faasist abst-
raktse motlemise faasi, kus laps ei motle
tagantjarele, vaid ka ette, kus ta ei mdtle
ainult oma mina kaudu, vaid objektiiv-
selt.

610

See on seotud loogilise m&tlemise aren-
damisega, motlemiskultuuri kasvatami-
sega. Edukaks tdoks ja oOppimiseks on
eelkdige vaja motelda jarjekindlalt ja
argumenteeritult.

Praktiliste elukogemustega inimene
opereerib seejuures mitte ainult konk-
reetsete asjade ja Uksikute esemete
kujunditega — kujutlustega, vaid tead-
miste kdrgema kategooriaga — madiste-
tega, mida valjendatakse s6nades ja s6na-
Uhendites, ning voetakse vastu maotteli-
selt. Psuhholoogiline mdiste on teata-
vasti uldistatud teadmine Uksikobjektide
vOi nahtuste grupi kohta oluliste tun-
nuste alusel. Loogiliseks matlemiseks ongi
eelkdige vaja kujundada tapse ja dige
sisu ja mahuga mdisteid, mille definee-
rimisel ja liigitamisel tuleb rangelt
silmas pidada sellekohaseid reegleid.
Muidu harjuvad lapsed kdike omandama
ebamaaraselt ja ahmaselt.

Normaalne laps on dpetatav. Uheks olu-
liseks Opetatavuse tingimuseks on oskus
ule minna seniselt tasemelt, s. t. sellelt,
mida ta juba teab, iseseisvale vaimsele
tegevusele — dppimisele.

(Jargneb.)



TALLINNA
KOOLINOORSOO
MUUSIKAUHINGU
TEGEVUSEST*

HEINO RANNAP

Koori likvideerimiseni siiski ei min-
dud. 1924. a. sugisel kutsuti uueks koori-
juhiks Arkadius Krull. Eelmise koori-
juhi palgaga vorreldes kdrgem palk, Sapi-
rograafi muretsemine nootide paljundami-
seks, regulaarsete kooriproovide korral-
damine (ka talvisel koolivaheajal) jms.
vdimaldasid kooril esineda modnel kont-
serdil. Ent kevadel hakkas koor lagu-
nema, proovidest vOttis osa vaid ca 40%
lauljaid ja kooritdd katkestati sugiseni.
Ka jargmine hooaeg ei kulgenud pare-
mini.

Péarast 1924. a. 1. detsembri Ulestdusu
verist mahasurumist vottis kodanlus
jargmistel aastatel tarvitusele koéik abi-
ndud revolutsioonilise liikumise takista-
miseks. Ometi jatkus klassivoitlus
pdranda all ja avalikult. Tallinna Kooli-
noorsoo Muusikauhingu segakoori suur
osa lauljaid jai protestiks ilmumata esi-
nemistele, mis toimusid edasistel vaba-
riigi aastapdevaaktustel. Martsis 1926
kutsus juhatus isegi kokku erakorralise
peakoosoleku, kus oli arutlusel «liig
materialistlik ilmavaade praeguse aja
noorsoo seas».§ 5

Eesti kapitalismi ajutise stabiliseeru-
misega sai kindlamad jalad alla 1926/27.
aastal ka TKMU tegevus. Haridusmi-
nisteeriumi kauaoodatud rahaline toetus
ja uue koorijuhi, energilise noore muu-
sikadpetaja Riho Patsi tddleasumine

* Jarg. Algus «Ndukogude Koolis» nr. 6.

5 Autori kirjavahetus Anton ja Adele
Kasemetsaga (Detroit, 1970).

6 TMM, Mapp TKMU YId ja juhatuse
protokollid.

6

Voimaldasid Md 0hingu t66s. Ehkki
talvdl R Mts haigestus ning teda asen-
tiasld ajutiselt T. Vettik ja hiljem
E. Aav, esineti siiski iseseisva kontser-
diga Tallinnas ja Viljandis. Suurt tdhe-*
lepanu poddras R. Pats Spilaste muusi-
kalise maitse arendamisele varem esita-
mata repertuaari kaudu. Tallinna ja
Viljandi kontserdi kava esimene pool
koosnes eesti, teine pool aga soome heli-
loojate meil seni esitamata lauludest.
Huvitavaks stundmuseks oli koorile osa-
vOtt Mart Saare helitddéde kontserdist
helilooja 45. stinnipdeva puhul. Seejarel
vottis R. Pats kavva kaks E. Griegi suu-
remat vokaalstimfoonilist teost — «Uus
isamaa» ja «Olav Trygvasoni», «mille
kallal koor tootas isedralise INNu ja
armastusega ja mis tulid linna kooliva-
litsuse korraldusel teistkordsele ettekan-
dele».7 Griegi suurteostega tahistati heli-
looja 20. surma-aastapaeva. Madlemad
teosed olid noortekoorile kovaks péahk-
liks. Arvustuste jargi selgub, et koor
suutis siiski nimetatud teosed edukalt
esitada.

Ka kolmandal noortekoori juhatamise
aastal paelub R. Pats oma uudse reper-
tuaaripoliitikaga, esitades hasti eesti,
soome ja ungari kooriloomingut. M&ned
ungari laulud Opiti isegi algkeeles. Huvi
kooritdd vastu tdstsid suuresti just meil
senitundmatud Bartoki ja Kodaly oma-
parased laulud.

1929. aastal hakkas Tallinna kooli-
noorte koori juhtima «Estonia» teatri
dirigent Verner Nerep, kes tddtas koo-
riga hulk aastaid. V. Nerep oli osav
dirigent. Ta viimistles koorilaulud into-
natsioonipuhtaks ja hoolitses heakdla-
lise ansambli eest. Uue koorijuhiga
muutus repertuaaripoliitika. V. Nerep
Opetas vdhem eesti laule, rohkem Lé&ane-
Euroopa heliloojate teoseid.

Vilistlaste  koori  jadmisega
vahehaaval oht, et koor muutub tais-
kasvanute kooriks. 1930. aasta algul oli
92-st lauljast juba 41 vilistlast. Kooli-
Opilasi oli kooris seitsmest linna gum-

tekkis

7 O. Puuman,
soo  Muusika Uhing 1920—1930. a.
«Muusikaleht» 1931, nr. 11, Ik. 234.
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naasiumist. Koorijuhilt ndudis pingu-
tusi haalterithmade tasakaalu saavuta-
mine, sest lauluhuvilisi tutarlapsi oli
palju enam. 1930. aastal oli 92 lauljast
sopraneid 31, alte 25, tenoreid 11, basse
25; seega oli tenorite ruhm teistest
tunduvalt vaikesearvulisem ja parata-
matult ka ko&laliselt ndrgem. Tutarlaste
tunduv Ulekaal pusis ka jargmistel aas-
tatel, kuid oluliselt see ei seganud innu-
kat kooritodd. «Mdistagi ei saa nemad
ndnda hiilata héaalelise ko&lajduga ning
taiusliku kooslauluga ansambli suhtes,
kui meie vanemad koorid, kuid seevastu
laulavad nad agarama innuga ja andu-
musega valjendades ka mdojuvat haale-
list varskust,»§ kirjutas TKMU koorist
tolle aja silmapaistev muusikamees ja
arvustaja Th. Lemba.

Traditsiooniliste soolokontsertide kor-
val vottis koor osa laulupaevadest Tal-

linnas ja perifeerias, esitas uuesti koos
konservatooriumi  koori ja «Estonia»
teatri sumfooniaorkestriga J. Haydni

oratooriumi «Aastaajad» autori 220. sun-
niaastapéeva tahistamiseks, kandis
Kaarli Kirikus ette Saint-Saensi «Joulu-
oratooriumi». 1935. aastal oli kooril
suursindmuseks kontserdireis  Soome,
kus Suomalaisuuden Liitto korraldas
oktoobrikuus Soome-Eesti-Ungari  hdi-
mupéeva. Koor esitas soome ja eesti
autorite teoseid. «Helsingin Sanomat»
arvustuse jargi esines 80-liikmeline koor
suurepéraselt ja kaasakiskuvalt ning
publik votnud ettekanded vastu tormi-
lise kiiduavaldusega.

Edukatele esinemistele vaatamata oli
koor pidevalt majanduslikes raskustes.
Peamine sissetulek hangiti kontsertesi-
nemistest. Minimaalselt toetas koori
haridusministeerium ja linnavalitsus.
1935. a. oli TKMU-1 445 krooni vélga.
1938. a. korraldati politseivalitsuse loaga
elanikkonna hulgas korjandus TKMU
toetamiseks, korraldati kontsertballe jms.
Nende organisatsiooniliste sammude
abil ©®nnestus Uhingul valja maksta
koorijuhi palk ja esinemiskulud, korral-
dada kooriliikmetele mdned kontserdirei-

8 «Paevaleht», 18. XI 1931.
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sid-ekskursioonid ja muretseda vaja-
likud noodid.

1937. aastal loobus V. Nerep to06-
tamisest koolinoorte kooriga. MOdneks
ajaks lakkas TKMU tegevus. Kuid juba
jargmisel, s. o. 1938. aastal laulis koor
jalle «haa distsipliiniga, kdlavusega ja
varjundivdimega ning ilmutas noorus-
r6dmsat varskust».9 Sel perioodil, oma
viimasel eluaastal, tostas TKMU koori-
juhina helilooja Evald Aav. Lauldi eesti
heliloojate M. Saare, C. Kreegi, E. Aava,
E. Vorgu jt. uusi helindeid ning poola ja
tSehhi heliloojate teoseid. Kaks nadalat
enne E. Aava surma toimus kooril
«Koidu» segakoori kutsel sBprusreis Vil-
jandisse. Viljandlastele pakuti kuulami-
seks terve kava uusi eesti laule, mida
tdissaal soojalt wvastu vottis. See oli
E. Aava viimaseks kontserdiks. Surma
eel utles ta dele: «Tervita mu lauljaid.
Nad paistku kui paike, saragu ja hiil-
gagu.»10 11

Koor oli jalle juhita. Juhatuse otsusel

tbsteti koorijuhi todtasu 700 kroonile
aastas. Korjanduste, haridusosakonna
toetuse ja kontsertide sissetulekutega
loodeti katta kulud. Ja kaetigi.” Koori-

juhiks kutsuti Tuudur Vettik, kes luhe-
mat aega oli asetditjana varemgi TKMU
kooriga todtanud. Talle omase energiaga
ja kirega asub T. Vettik toole. Kooris
laulis nadd  rohkesti taiskasvanuid.
Enam kui pooled lauljatest oli gimnaa-
siumi Idpetanud. Senise pika nime ase-
mel, Oieti paralleelselt, votab Tallinna
Koolinoorsoo Muusikalhingu segakoor
endale nimeks «Leelokund». Nimega
taheti rbhutada eestipdrasuse taotlust
kooritdds. Uut hooaega alustatigi labinisti
eesti autorite lauludega. Arvustus Kiitis
esinemiste jarel T. Vettiku tublit téod
nii laulude O6petamisel ja elur6dmsal esita-
misel kui ka repertuaarivalikul.

1940. aasta ajaloolistel péaevadel oli
«Leelokund» tks esimesi Tallinna koore,

9 «Muusikaleht» 1938, nr. 3, lk. 76.
10 Malestuskaaned TKMU segakoori
lauljaile E. Aava surma puhul helilooja

Oelt. TA RK «Baltika» osak. E. rar. 1627.
11 ORKA, f. 1108, nim. 7, s.-0. 214, 1. 39.



kes muretses punase lipu ja punased
siidpaelad rinda ning sammus demonst-

ratsioonidel kiiresti O&pitud revolutsioo-
niliste lauludega.
1940. a. sugisel Uhines «Leelokund»

Tallinna Toolismuusika Uhingu sega-
kooriga, mida asus juhatama muusika-
pedagoog Ado Velmet. Opiti uusi pat-
riootilise sisuga vene ndukogude heliloo-
jate laule, lulituti agaralt Uhiskondlik-
poliitilisse ellu. Otsene kooritdd selle
tottu aga moOnevdrra ndrgenes. Sdja
puhkedes 18ppes TKMU koori tegevus
taielikult. Mitmed koorilauljad jatkasid
parast Suurt Isamaasdda armastatud
tegevust teistes koorides.

Kahekimne aasta jooksul tegutsenud
koolinoorsoo koor on andnud meeleolu-
kat musitseerimisvéimalust mitmetuhan-
dele noorele, pakkunud muusikasfpradele
sadu koorilaule elavas noortepéarases esi-
tuses, olnud eeskujuks noortekooridele,
eriti. aga keskkoolide segakooridele.
TKMU tegevus vaarib esiletdstmist la-
dusa organiseerimist6o, rasketes majan-
duslikes tingimustes eksisteerimise ja
laialdase kontserttegevuse tbttu. Koori
tegevusjuhiseks oli luuletaja Jakob Liivi
moto:

Kui tahad, noorus, armutaeva
veel kauaks jaada elama,

siis juhi ndnda elulaeva,

et ikka koos ta lauluga.

Laul r66mustas nii
kuulajaid, suUvendas muusikaarmastust,
kasvatas visadust, laiendas silmaringi.
TKMU tegevusel oli koolinoorsoo elus
20-ndatel ja 30-ndatel aastatel suur
progressiivne ja uldkultuuriline tahtsus.

Hoolimata koorikultuuri tdusust noorte
hulgas sbjajargsetel aastatel, pole tek-
kinud Eesti NSV-s koolidevahelist sega-
koori. Niisuguse kollektiivi ellukutsumine
oleks aga tervitatav.

koorilauljaid kui

METOODILIST
KIRJANDUST
ALGKLASSIDE
OPETAJALE

VENE KEEL

Nimestik hdlmab eestikeelset kirjandust ala-
tes aastast 1965 ning valikuliselt artikleid
ajakirjast «Pycckuii A3blK B HaLMOHabHOW
LLIKOEe».

Pentre, N. Md&ningaid napunditeid Il ja Il
klassi vene keele dpetajale. (Metoodiline ma-
terjal) TIn., 1970. 39 Ik. (Eesti NSV VOT).

Tanbbepr, E. O6yyeHue PYCCKOMY S3bIKY
B npeabykBapHbIi nepuog. [Mocobue ans
CTYAEeHTOB (paK. rneg. M MeTOANKM Hayalb-
HOro o6yd4eHusi. TannuH, 1970. 118 c. (Tan-
NNHCKMIA nef. nH-T uM. 3. Bunbge. Kacbegpa
pyccKoro f3blka.)

Thalberg, J. Vene keele tunni struktuur
algklassides. — «N&ukogude Opetaja», 1968,
16. nov.

Pentre, N. Na&punaiteid 3. Kklassi vene
keele Bpetajaile. — «N&ukogude Opetaja»,
1968, 10. ja 17. aug. Bibliogr. 5 nimetust.

Rebane, L. Vene keele kontrolltéode ette-
valmistamine algklassides. — «N&ukogude
Kool», 1968, 6, 453—456.

Pentre, N. Abiks vene keele O0&petajaile.
(3. klassi 6piku 2. osa kasutamise kalender-

plaan) — «No&ukogude Opetaja», 1968,
3. veebr.

Pentre, N. Md&ningaid nédpunaiteid algklas-
side vene keele Opetajaile. — «NOukogude

Opetaja», 1968, 13. jaan.

Pentre, N. Abiks vene keele Opetajaile. —
«N8ukogude Opetaja», 1967, 2. dets.

Madison, L. Efektiivseid votteid algklas-
side vene keele tundides. (Parnu 1. kesk-
kooli Opetajate kogemusi.) — «N&ukogude
Kool», 1967, nr. 6, 454—460. Bibliogr. joone-
alustes maérkustes.

Batarina, |. Mdelgem hoolega, kuidas anda

koduseid (lesandeid. — «N&ukogude Ope-
taja», 1967, 25. maérts.
Pentre, N. Teisel poolaastal 3. Kklassis.
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(Vene keel) — «Ndukogude Opetaja», 1967,
14. jaan.

Thalberg, J. Materjale klassivéliseks t6oks
(algklassidele vene keeles). — «Ndukogude
Kool», 1966, 5, 381—385.

Pentre, N. Mdningaid népunditeid 2. klassi
vene keele &petajale. — «No&ukogude Ope-
taja», 1966, 5. veebr.

Vihm, E. Vene keele &petamise péeva-

probleeme. — «N&ukogude Opetaja», 1966,
22. jaan.

Pentre, N. Mdningaid napunaiteid 3. klassi
vene keele dpetajaile. — «N&ukogude Ope-

taja», 1965, 4. sept.

KopHeiiuyk, C. Pa3BUTWe HaBbIKOB CaMo-
CTOSITENIbHON pPaboThl yYalMXCA Ha ypokax
pycckoro ssbika BO Il knacce. — Pycckuii
A3blK B HaUMOHaNbHOW Wwkone, 1970, 5, 44—
48.

BoiuoBa, A. O HOBbIX MporpamMmax Ans
Haya/lbHbIX K/1aCCOB C TPEX/IETHUM CPOKOM
06y4yeHusi. — PycCKuil A3blK B HauMoOHasb-
HOW wkone, 1970, 3, 27—32.

LLlabaHoB, A. O HeKOTOpbIX BOMpocax
y4ebHMKOB [A/11 HEepycCKux Lkon. — Pyc-
CKMIA A3blK B HaUMOHa/bHOW LKone, 1967,
3, c. 28

— sBnavara omandamine

Thalberg, J. Sdnavara omandamiseks (vene
keele dpetamisel) — «N6&ukogude Opetaja»,
1966, 8. okt.

Steinfeldt, E. Algklasside vene keele s6na-
vara miinimum. — «No&ukogude Kool»,
1965, 12, 908—911. Bibliogr. 5 nimet.

NyyakoBa, A. [. CnosapHo-ghpa3eonornye-
ckas pa6ota B Il knacce. — Pycckuii s3bIK
B HalMOHanbHOW LWwkone, 1972, 2, 50—53.

JleoHTbeBa, H. CnosapHas paboTa B | knac-
ce. — Pycckuii A3bIK B HalMOHa/IbHOM
wkone, 1971, 1, c. 44—48.

PooseT, 3. Cnosapb-MWUHUMYM KakK OCHOBa
0151 COCTaBMEHNS YMNPaXKHEHUN MO PYCCKOMY
A3blky. — «NOukogude Kool», 1967, 9,
690—698. Bibliogr. joonealustes mérkustes.

— k&neoskus, selle arendamine

Vihm, E. Kdne arendamine seoses grammati-
liste vormide aktiviseerimisega. (Vene keel
2—3. Kklassisy — «N&ukogude Opetaja»,
1970, 1. aug.

Vahar, O. Argem peatugem poolel teel. —
«N&ukogude Opetaja», 1969, 12. apr.
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Batarina, |. ja Thalberg, E. Seegi on loov
t60. (Klsimuste-vastuste Oppevormist vene
keele tundides) — «No&ukogude Opetaja»,
1966, 17. dets.

KputununH, B. Pa6oTa no pa3BuUTUIO pedc
Ha TEKCTOBOM MaTtepuane. — PyCCKuiA 53bIK
B HauuWoHasbHOW wkone, 1970, 4, 46—48.

BatapuHa, V. K Bonpocy 0 pa3sButun pedn
Ha YpOKax pycCKOro si3blka B Hada/lbHOM
wkone. — «N6ukogude Kool», 1970, 3, 199—
203. Bibliogr. joonealustes markustes.

BapkoBuukas, J1. PaboTa Hag pasBuUTUEM
[OVaNornyeckol peyn yuvawmxcs HayabHbIX
KNaccoB HEPYCCKUX LLKOM). — PYCCKUIA A3bIK
B HaluMOHanbHOWM Lwkone, 1968, 1, 20—24.

— lugemine, haaldamine

Rebane, N. Lugemisoskust ei tohi hooletusse
jatta. — «N&ukogude Opetaja», 1971,
13. marts.

Pentre, N. Veel kord vene keele &petami-
sest 2. klassis. — «N&ukogude Opetaja»,
1970, 19. sept.

Villo, S. Individualiseeritud tddst opilas-
tega lugemise Opetamisel algklassides. —
Rmt.: «N6ukogude pedagoogika ja kool»,
nr. 1. Tartu, 1966, lk. 12—20.

BacunbeBa, WM. Hanpasnsemoe 4TeHuWe BO
BTOPOM Kflacce HauWOHabHOW  LIKOMbl. —
Pycckuii A3bIK B HalMOHa/bHOM wWKone, 1971,
3, 25—31.

KamunnbaHoBa-TeTepuHa, 3. VKcnonb3osa-
HUWe NUHrpad)oHHOro nocobusi nNpm obyyeHUn

PYCCKOMY  MpOM3HOLUeHUO. —  «Pycckuid
A3bIK B HaLMOHa/IbHOM Likone», 1970, 6,
27—34.

XacaHoB, H. O HeKOTOpbIX BOrpocax Me-
TOAUKM UYTEHUS B Hava/lbHbIX Knaccax. —
Pycckuii si3blk B Hay. wkone, 1967, 3,
25—28.

— grammatika, tegusdna kasitlemine

Vihm, E. Kdne arendamine seoses grammati-
liste vormide aktiviseerimisega. — «N&uko-
gude Opetaja», 1970, 1. aug.

Batarina, |. Vene keele grammatika ele-
mentide omandamine algklassides. — «NG&u-
kogude Kool», 1966, 6, 448—458. Bibliogr.
joonealustes mérkustes.

Batarina, |. Kisimuste probleem vene keele
Opetamisel. (Grammatika kisimuse seadmise
oskuse ja vilumuse arendamise vajalikku-



sest algklasside Opilastel.) — «Ndukogude
Kool», 1965, 4, 270—274.

Cnaruc, A. loyemy TakK TPYAHO HayuuTb
HEPYCCKMX yd4alymxca Bugam rnarona. —
Pyccknii A3biK B HalUMOHa/IbHOW LIKone, 1970,
5, 25—32.

Manbliwesa, E. KomnnekcHble 3afaHua Ha
ypokax rpammatuku B Il knacce. — Pycckuii
A3blK B HaUMOHaNbHOW LiKone, 1968, 5, c. 54.

Babanosa, J1. [naronbl ABwkeHus. (Ha-
YanbHbI/ 3Tan usyyeHus). — PYCCKMIA £A3bIK
B HauWOHa/bHOWM Lukone, 1967, 2, 62—64.

AsnbmyxameToB, P. TlpakTu4yeckoe YycBoe-
Hune BMAoB rnarona B I—V knaccax. — Pyc-
CKWIi fA3blK B HaLMOHaNbHOW LWKone, 1967, 1,
38—40.

bBaygep, A. O HarnagHocTu Npu U3yYeHUu
YUCAUTENBHBIX B  HadaslbHbIX  Kiaccax. —
Pycckuii A3bIK B HaLMOHaNbHOW LiKone, 1965,
2, 51—54.

— 0Oigekirjadpetus

Rebane, L. Vene keele kirjaoskuse Gpetamise
siisteem algklassides. — «No&ukogude Kool»,
1968, 5, 348—357.

Thalberg, J. Kirjutamine aabitsajargsel pe-
rioodil vene keele tundides. — «Nd&ukogude
Kool», 1967, 10, 769—776. Bibliogr. 12 ni-
met.

Thalberg, J. Kirjutamine aabitsaperioo-
dil. — «N&ukogude Opetaja», 1966, 5. marts.

Thalberg, J. Kuidas Opetada lapsi Kirju-
tama. — «N&ukogude Opetaja», 1965,
13. nov.

PomaHoBa, . PasBuTue HaBbIKOB rpamoT-
HOro NncbMa B CBSA3U C 0By4YeHMem MPOU3HO-
LUEHNIO Ha YpOKax PYCCKOro fi3blka B Ha-
YaNbHbIX KnaccaX. — Pycckuil A3blk B Ha-
LMOHaNbHOM wkone, 1970, 6, 51—57.

EpoxuHa, E. Pa3BuUTME NUCbMEHHOW peun

yyallmxca HavasbHbIX KnaccoB. — Pycckuii
A3bIK B HaUMOHaNbHOW wwkone, 1968, 1,
30—34.

BaparyHoB, M. O6yueHune pycckoili opdo-
rpahmm B HaydasbHbIX Knaccax. — Pycckuid
A3bIK B. HauuoHanbHOW wkKone, 1967, 1,
49—53.

— 0Oppevahendid

Annilo, M. Soovitusi didaktiliste vahendite
kasutamiseks vene keele Opetamisel. —
«N6ukogude Opetaja», 1968, 10. Veebr.

Annilo, M. Soovitusi didaktiliste vahen-
dite kasutamiseks vene keele Opetamisel
2. klassis. — «No&ukogude Opetaja», 1967,
9. dets.

Vahar, 0. Tabel, pilt ja diafilm vene keele
tunnis. — «N&ukogude Kool», 1966, 7, 514—
521. Bibliogr., joonealustes maérkustes.

Batarina, |. Uhest efektiivsest vottest. (Di-
daktiliste vahendite kasutamisest vene keele

tundides 3. klassis.) — «N&ukogude Ope-
taja», 1965, 11. dets.
LeTHUH, A. YHuBepcasbHble KOHTPO/IU-

pyloLime YCTpoicTBa MO PYCCKOMY S3bIKY
ONA MNaflinx KnaccoB. — PYCCKWMA A3bIK B
HauMoHanbHOW LwKone, 1970, 5, 48—54.
KoHtoxoBa, M. TllpyMeHeHne TeXHUYeCcKnX
cpeacts B | knacce. — Pycckuii  f3blIK B
HauMoHanbHOW Wwkone, 1967, 3, 55—58.

— kasvatus aine kaudu

Madison, L. Opetades kasvatame. (Kasvatus-
toost algklasside vene keele tundides.) —
«N&ukogude Opetaja», 1965, 24. apr.

Tanbbepr, E. O npenojaBaHUM PYCCKOro
A3blKa B C/AUTHbLIX Knaccax. TannuH, 1966.
32 c. (TannuHckuii ned. uH-T uM. 3. Bunbge.
Kadenpa pycckoro sblika.)

KaumasoB, E. Pycckuii Si3blIK B Ma/lOKOMII-
NIEKTHOW LLIKOMe Mpu TpexneTueM HadyalbHOM
oby4yeHUN. — PYCCKMA A3bIK B HauMOHasb-
HOl wwkone, 1969, 4, 63—66.

— teaduslikud alused

LLTeliHenbaT, . n PooseT, 3. KommykKaTuB-
Has Hanpas/leHHOCTb O0O6y4YeHUs pPYCCKOMY
A3bIKY B 3CTOHCKOW Lwkone. — -«N@ukogude
Kool», 1970, 9, 678.

Xeraiti, M. O Hay4HbIX OCHOBax Hauya/lb-
HOro 06Yy4YeHUsi PYCCKOMY $3blKy B Hauuo-
Ha/IbHOW LWIKone. — PyccKuii 3blK B HaLuMo-
Ha/nbHOM wWKone, 1970, 5, 32—36.

Koostanud ELVIINE UVERSKAJA

oiendus: «NOukogude Kooli» nr. 6 kahe
artikli pealkirja on sattunud eksitav trikiviga.

Lk. 479 pealkiri lugeda «lsiksuse bioloogi-
lise ja sotsiaalse arenemise dialektikast».

Lk. 526 pealkiri lugeda ««N&ukogude
Kool» teisel poolaastal».
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SISUKORD

529.

532.

535.
539.

546.

549.
552.

557.

563.

573.
576.
579.
584.
586.
591.
597.
601.
607.
611.

613,

Noorte (ldisele keskharidusele ilemi-
neku I8puleviimisest ja uldharidusliku
kooli edasiarendamisest.

Koduvabariigi  kolmekiimne teisel stinni-
péeval.

B. Kobzar. Uhises vabas peres.

S.-A. Villo. Leninlik arvestus uldharidus-
likus koolis.

R. Virkus. Vabariigi pedagoogikatea-
duste pdhitemaatikast kéesoleval viis-
aastakul.

Opilane eakaaslaste kollektiivis.

A. Koverjalg. Statistilised meetodid pe-
dagoogilises uurimistdos.

A. Toldsepp. Oppeaine Ulesehituse loo-
gilisi probleeme.

M.-l. Pedajas. Néha peamist.

A. Pikhof. M@étteid kirjanduse kasvatus-
likust osast.

V. Pennonen. Uhiskonnadpetuse kontrol-
limise susteemist kontrollt6dde p6hjal.
A. Valmis. Eesti keele lisandi esinemis-
vormid.

L. Piirsalu. Laste jooniste uurimisest.

A. Lints. Matemaatika 3. klassis.

L. Hone. Eesti koolibpilaste vigu inglise
konsonantide hé&aldamisel.

L. Pare. TPl ulidpilaskandidaatide eesti
keele eksamikirjandeid lugedes.

M. Bormeister. Esteetiline kasvatus Jaa-
panis.

K. Indre. Koolieelikute mdtlemise aren-
damise v@imalusi Opetamise kaudu.

H. Rannap. Tallinna Koolinoorsoo Muu-
sikatlhingu tegevusest.

Metoodilist kirjandust algklasside dpe-
tajale.

COJEPXAHNE

529.

532.

535.

539.

546.

549.
552.

557.

563.
573.

576.

579.

584.
586.

591

597.
601.

607.

611.

613.

O nepexofie Ha BceoOlliee cpeaHee
06pa3oBaHVie ¥ 0 JaNbHelLeM pasBu-
TN 06LLEe06Pa30BaTENbHOM  LUIKOSbI.
Tpuauatb BTOpas rOAOBLUMHA pecrny6-
JIVKU.

b. Ko63ap. B
Ccembe.

C. A Bunno. JleHWHCKuiA 3a4yeT B 06-
LLleobpa3oBaTeNibHOM  LLKOJe.

P. Bupkyc. O TemaTuke negarornyeckmx
MCCNEA0BaHUIA B HACTOALLYIO NATWUNETKY.
YueHUK 1 KONMNEKTUB.

A. KbiBepsanr. Cratuctuyeckme metogbl
B Mefarormyeckmx WCcnefoBaHusX.

A. Toeinbacenn. O npob6nemax NOrmku
yuyebHOro npegmera.

M.-W. TMepasac. Bupgets rnasHoe.

A. Mukxo. O BOCNUTATENLHOM 3Hauye-
HAW NUTepaTypsbl.

B. MNeHHoHeH. O cucTeMe NPOBEPKU
3HaHUi no OOLLECTBOBEEHMNIO Ha OC-
HOBE KOHTPO/IbHbLIX pPaboT.

A. Banbmuc. NpunoxkeHne B 3CTOHCKOM
A3blKe.

N. _Mwuiipcany. WsydeHne pUCYHKOB fe-
Teil.

A. JluHTc.
Knacce.

. XoyH. O6 owmnbKax 3CTOHCKMX Yda-
WMXCA B MPOWUSHOLLEHUN  COTNACHBIX
aHIIMIACKOr0  A3blKa.

Jl. Mape. O COUMHEHUAX MO 3CTOHCKOMY
A3bIKy npy nocTynneHun 8 TIA.

M. Bopmelictep. O6 3CTETUYECKOM BOC-
MUTaHUM B FANOHMK.

K. NHape. O pa3BuUTUM MbICAUTENbHbLIX
CMocobHOCTel  AOLIKOMbHUKOB.

H. PaHHan. O peatensHocTv TaniuH-
CKOrO My3bIKa/IbHOTO O6LLECTBA LUKO/b-
HOWl MOMOLEXM.

MeTognueckas nuTepatypa Ans  npe-
rnofiaBaTeneii HauyalbHbIX K/1accoB.

eaAuHoOn  cBOGOAHOW

MaTematuka B TpeTbeM



Pilte suviselt suurpeoli (Ul&lt alla): Laululaval on Eesti NSV koolinoorte Il lavw- ja
tantsupeo Uhendkoor. Saarlaste kolonni rongkéigus dekoreeris tuuliku makett. Laulavad

poistekoorid. Esinemisjarg on Armeenia kiilaliste k&es. Aplaus koorijuhile. .
M V. Maaski fotod.
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