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KASVATAME
INTERNATSIONALISTE*

ILSE SEVTSUK, ajalookandidaat

Uleliidulisel ndupidamisel «Tea-
ter ja vaataja», mis toimus kaes-
oleva aasta martsis Tallinnas, mér-
giti, et suhteliselt kdige rohkem
kaivad teatris Opetajad, teaduslikud
tootajad ja tlidpilased. Tooliste eri-
kaal kulastajate hulgas on 13 prot-
senti, seega kdullaltki vaike.B8 Tea-
tud st on selles kahtlemata koo-
lil ja mitte ainult Uldhariduslikul,
vaid ka kdrgemal koolil. Just vii-
mane valmistab ette tulevasi spet-
sialiste, tootmisjuhte, kelle eeskuju
jargivad sajad tuhanded todlised
mitte ainult tootmisprotsessi juhti-
misel, vaid ka vaba aja sisustami-
sel. Jarelikult — uUks teatrikulasta-
jate reserve on ulidpilane, kellele
sunnib erilist tdhelepanu pddrama
elu ise.

On korduvalt rbéhutatud, et esi-
meseks propagandistiks teatrihuvi-
liste varbamisel on teater ise oma
ideelise ja kunstilise tasemega.
Pdhjuseta poleks ka podordumised
ja Uuleskutsed korgemate koolide
uhiskondlikele organisatsioonidele.
Missugune koht on teatrikunstil
ulidpilaste vaba aja veetmisel? Mi-
da on tehtud selle kunstiliigi pro-
pageerimiseks ja vajaliku infor-
matsiooni viimiseks liBpilasteni?
Komsomoli- ja ametitthingukomitee
ning  dlidpilasklubi funktsioonid
selles? Kuidas on selle t66ga haa-

* Algus «Noukogude Koolis» 1972, nr. 5.
13 «Sirp ja Vasar», 24. marts 1972

ratud meil &ppivad teistest rahvus-
test Ulidpilased?

Meie kdrgematesse koolidesse tu-
leb igal sugisel noori teistest ven-
nasvabariikidest. Kas ei oleks ots-
tarbekam neid koondada rohkem
klubide vastavatesse sektsioonides-
se, sustemaatiliselt tutvustades neile
muu hulgas vabariigi kultuurielu?
Alustada voiks neist kunstiliikidest,
mis ei vaja tdlki (ballett, kujutav
ja tarbekunst jne.). Sellega kaas-
neks aktiivne t66 huvialaringides.
Luhidalt: rahwvaste sdpruse
kasvatamisel ei piisa sel-
lest, et tutvustatakse
teiste rahvaste saavutusi
teoreetiliselt. «On vaja
Opilasi mitte ainult teoree-
tiliselt tutvustada teiste
naaberrahvaste eluga» mar-
kis N. Krupskaja ning lisas «tah-
tis on muret tunda erine-
vate koolide faktilise la-
henemise parast, kus Opi-
vad lapsed erinevatest
rahvustest.»l

Toredaid vdimalusi rahvaste sdp-
ruse kasvatamiseks annab Uhine
t00 isetegevusringides. Kuid mitte
ainult see, vaid t60 Uldse, sealhul-
gas nii Oppetdd kui ka klassivaline
tegevus, isedranis Opilas- voi uli-
Opilasmalevas, kus koos tddtavad
eri rahvuste esindajad. Me peame-
gi Kasitlema internatsionalistlikku
kasvatust ja Opilaste (sealhulgas
ka ulidpilaste) t6Od kui sisemiselt
omavahel seotud protsessi, sest «ei
saa kujutleda tulevase uUhiskonna
ideaali, Uhendamata noorsoo &ppi-
mist tootliku t6oga: ei Gppimist ega
haridust ilma tootliku to6ta ega
tootlikku t66d ilma paralleelse &p-
pimise ja hariduseta ei saaks ase-
tada sellisele kérgusele, mida nBuab
tanapaeva tehnika tase ja teaduse
seisukord,»!5 Bpetas V. I. Lenin.

Jarelikult on internatsionalismi

14 H. K. Kpynckas, W36paHHble nefa-
roruyeckvie npounssegeHna. M., 1957, ctp. 489.
5 V. I Lenin, Teosed, 2. kd., lk. 421.
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muutumises noore inimese igapae-
vase kaitumise normiks suur téht-
sus t60 sotsialistlikul iseloomul, eri
rahvustest  inimeste  seltsimehe-
likkusel ja koostbdvaimul meie maa
tootmiskollektiivides.
NLKP XXIV kongressi materjalides
rbhutatakse taie eredusega just
tookollektiivide — sotsialist-
liku Uhiskonna pdhirakukeste —
osatahtsuse tbstmise  vajadust.l6
Tookollektiivis kujunevad inimeste
uued, sotsialistlikud omadused, sdp-
ruse ja seltsimeheliku Uksteise abis-
tamise suhted, igalhe vastutus kol-
lektiivi eest ja kollektiivi vastutus
igalhe eest. See meie elulaadi ise-
loomulik joon on oluline ka &pi-
laste kasvatamisel.

Internatsionalismi kasvatamine
toimub ju vahetult selle sotsiaalse
keskkonna mdju all, kus noor elab,
Opib ja tootab. Tahtsat osa etendab
just mikrokeskkond: Kklass,
kursus, teaduskond, perekond, tea-
tud lahedaste inimeste ringkond,
sdbrad. Tuleb r6hutada vahetu isik-
liku kogemuse, vahetu kontakti,
vahetu suhtlemise olulist osa.

Selleks annab ndukogude tegelik-
kus avaraid vdéimalusi, mida me
alati kaugeltki hoolikalt ara ei ka-
suta. Tahaks juhtida téhelepanu sel-
lele, et NSV Liidu rahvaste
sOprus soltub tervikuna
teatud maaral sellest,
kuidas antud maa po&hirah-
vus suhtub oma rahwvus-
vdhemustesse, nendesse teiste
rahvuste esindajatesse, kellega
meil on Uhised eesmérgid, kellega
me koos elame ja péaevast péeva
kokku puutume. On loomulik, et
see on paljude vennasvabariikide
rahvaste vastastikuse abi ja vaba-
riigi paljurahvuseliste tookollektii-
vide dhiste pingutuste vili.

Meil korraldatakse ulatuslikke
rahvaste sOpruse Uritusi — liiduva-
bariikidevahelisi  kirjanduse ja

16  NLKP XXIV kongressi materjalid, Tal-

linn, 1971, Ik. 91.
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kunsti dekaade. See on loomulik,
sest meie péevil ei saa ukski rah-
vus sammuda uUhiskondliku prog-
ressi teed ainult oma kodumaa pii-
resse sulgunult. Tihe majanduslik,
kultuuriline ja muu koostb66 on
sotsialistlike rahvuste arenemise
objektiivne seaduspérasus. Seda
kdike saab suurema efektiga kasu-
tada internatsionalismi kasvatami-
sel, kui suurdritused tuginevad sus-
temaatilisele kasvatustoole mikro-
keskkonnas.

Miks siis mitte rohkem praktisee-
rida eri rahvustest noorte uhisuri-
tusi, kes elavad vdi Opivad samas
koolis, linnas vdi vabariigis?

Keel ja praktiline keeleoskus
sellest vaid vobidaksid. Muret teeb
mitte ainult noorte kesine ja jar-
jest kesisemaks muutuv vodrkeele-
oskus. TRU kateedrijuhataja
V. Tohver Kirjutas «Edasis», et
praegu on raske ulidpilasele moni-
kord isegi venekeelset teost soovi-
tada. Ta ei suuda seda mdista, kui-
gi on vene keelt keskkoolis soliidse
tundide arvuga Oppinud tervelt
10 aastat! Inglise, saksa ja prant-
suse keelest ei maksa raakidagi.
Kui neid keeli s@nastiku abil kui-
dagi loetakse, siis aktiivne kéne- ja
kirjaoskus on Uusnagi haruldane.l’

Noortele on vaja suhtlemist, ak-
tiivset keelepraktikat.

NOukogudemaal on vene keel
omavahelise  suhtlemise vahend.
Opilastele on otstarbekas tutvusta-
da statistikat, vdrrelda. Nii valdab
vene keelt vabalt teise keelena
49 protsenti valgevenelastest, 36,3
prots. ukrainlastest. (Esikoht vene
keele vabalt valdamises kuulub
mitte eespool nimetatud rahvustele,
vaid neile, kes ei moodusta oma lii-
duvabariiki: tatarlastest valdab ve-
ne keelt vabalt 62,3 prots., sakslas-
test 59,6 prots.). Kui vaadelda vene
keele vabalt valdamist Balti vaba-
riikides, siis on pilt jargmine —
latlastest valdab seda 45,2, leedu-

11 «Edasi», 6. jaanuar 1972.



lastest — 35,9 ja eestlastest 29 prot-
senti.

Meie vene keele oskus on kiul-
laltki murettegev. Moned aastad
tagasi kusitleti TRU-s 1500 uliGpi-
last. llmnes, et kui nditeks «Edasit»
luges regulaarselt 95,9, «Noorte
Haalt» 68,2, «Rahva Haalt» 27,68
prots., siis NSV Liidu keskajalehti
ja ajakirju vaid 1,07, sotsialismi-
maade ajalehti ja ajakirju 1,41 ning
kodanlike maade ajalehti ja aja-
kirju 1,27 prots. kusitletud Ulidpi-
lastest.18 Vaevalt saab seda rahul-
davaks pidada, iseéranis uliGpilaste
jaoks. Niisuguse olukorra tiks p6h-
jusi on kahtlemata kesine keeleos-
kus. Seepérast tuleb pidada eriti
téhtsaks, et eestlased vabatahtlikult
ja massiliselt dpiksid vene keelt kui
rahvustevahelise suhtlemise keelt,
mis soodustab tihedamat koost66d
sotsialistlike rahvuste vahel, teiste
meie maa rahvaste eesrindliku tea-
duse ja kultuuri saavutuste Kkiiret
omandamist. Nagu margiti EKP
Keskkomitee kéesoleva aasta
martsipleenumil, tuleb samal ajal
meie vabariigis elavatele teiste
rahvuste esindajatele luua laialda-
semad ja soodsamad vdimalused
eesti keele Oppimiseks. Seepéarast
rdhutamegi siinkohal vastastikuse
kakskeelsuse kasvavat téhtsust rah-
vusvabariikides (p6hirahvastiku
jaoks uldrahvaliku, teiste jaoks ter-
ritoriaalse iseloomuga). Kadigile on
selge nimetatud ndhtuse poliitiline,
esteetiline ja eetiline kulg.

Rahvaste sdpruse ja internatsio-
nalismi p6himdtetega on lahutama-
tult seotud kodumaa-armastus. See
algab koolipingist. Uuele, ko&rge-
male astmele jéuab see Uhise loova
t66 ©6hkkonnas, ndukogude kollek-
tiivi poliitilises elus. Kasvatades
noori patriotismi vaimus, ei raagi

18 J. Kalits, Rahvaste s@pruse kasvata-

misest kdrgemas koolis. Eesti P&llumajan-
duse Akadeemia teaduslike to6de kogumik.
Toid EKP ajaloo alalt II. Tartu, 1970, Ik. 53.

me mingist abstraktsest, platoonili-
sest armastusest, vaid tarmukast ja
aktiivsest, niisugusest, mis ei tunne
halastust vaenlase vastu ega peatu
mingi ohvri ees kodumaa nimel. On
aga vaga tahtis, et me oma kodu-
maa-armastusega mitte kunagi ega
millegagi ei solvaks teist rahvast,
teist kodumaad. See ongi pea-
mine, mis tOelist iIinter-
natsionalisti nailisest
eraldab. Oma uleoleku
kuulutamine kujutab en-
dast teadlikku v&i eba-
teadlikku teise alavaa-
ristamist. Enda oma ei tohi
armastada v&0rast alandades. Oma
rahvast ei tohi armastada nii, et
selle armastusega teisi rahvaid sol-
vatakse. Oigus on neil, kes lahtu-
vad seisukohast: enne kui Opetada
lapsele sdna kodumaa ja mdoistet
kodumaa-armastus, tuleb teda Ope-
tada armastama lille koduukse kor-
val. Oma ukse juurest, maast-ma-
dalast algab ndukogude patriotismi
kasvatamine. Kasvatada tuleb aga
nii, et iga noor tunnetaks: mul on
Uksainus kodumaa — No&ukogude-
maa ja ma kuulun kommunismiehi-
tajate suurde internatsionaalsesse
perre.

Noortele on vaja naidata, et tege-
likult ei seisa armastus oma rahva
vastu selles, kui tdstame taevani
ning teeme piuhaks ja puutumatuks
kbik tema jooned, isegi need, mis
on negatiivse vOi kaheldava vaar-
tusega, vOi et vOtame koike Kkui
olnut ja jaavat.

Mo6ni  sBna ka rahvuslikkuse
mdoiste kohta. Tihti rédagitakse noor-
tele rahvuslikust iseloomust. Mida
see endast Oieti kujutab, seleta-
takse dige kohmakalt ja uldsdnali-
selt. Lokkab epiteetide maania, kui
loetletakse  iseloomujooni, mida
Uhele vdi teisele rahvusele tahe-
takse monopoolselt omistada. See-
parast on O0&igesti kusitud — kas
siis julgus on omane ainult venelas-
tele, ukrainlastele aga mitte. R&aagi-
takse ukrainlaste huumorisoonest,
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dga kes saab selle ara votta vene-
lastelt, kasahhidelt, turkmeenlas-
telt? Ent negatiivsed iseloomujoo-
ned? Neid millegiparast ei ana-
ludsita.

Aeg on ammugi loobuda rahvus-
likkuse n.-6. abstraktsete Urgjoonte
otsimisest ning vaadelda asju aja-
loolises konkreetsuses. V. I. Lenini
sbnad «... siin on kogu asja tuum
individuaalses  olukorras, antud
tutpide iseloomu ja pstuhika ana-
luUsis» annavad v6tme rahvusliku
iseloomu  mdistmiseks  eelkdige
konkreetse karakterina, mis aval-
dub rahvusliku tegelikkuse prisma
kaudu. Pole ju rahvuslik midagi
muud kui erilisel viisil véljendatud
sotsiaalne.

Ajalugu tdestab, et mitte Uksnes
rahvuslik omapéara pole tingitud
sotsiaalsetest ja ajaloolistest olu-
dest, vaid eksisteerib ka vastassuu-
naline seos: sotsiaalsed protsessid
on sOltuvuses ajast ja kohast, s. t.
rahva rahvuslikust iseloomust.
Marksismile on Ghtemoodi vastu-
vdtmatu nii rahvusliku fetiSeeri-
mine kui ka selle ignoreerimine ja
alahindamine.

Ei tohi segi ajada rahvuslikkuse
moistet vadikekodanlikkusega. Kah-
juks seda veel monikord esineb.
Vaikekodanluse juured ulatuvad
minevikku, kuid seda esineb kdige
arvukamalt, kdige  tugevamalt,
kdige maskeeritumalt. VVaikekodan-
lus muutub eriliselt ohtlikuks siis,
kui tema vastu lakatakse vditle-
mast. Meie Ulesanne on aidata noor-
tel Ule saada neist igandeist, mis on
seotud vaikekodanlusega, &petada
vihkama vaikekodanlikku mentali-
teeti, vihkama minevikust seda,
mis seal on vihatavat, kuid mitte
konserveerida seda noorte tead-
vuses.

Internatsionalismi muutumine
noore inimese kaitumise normiks
on keerukas ja vastuoluline prot-
sess. Seda protsessi raskendavad
mitmed asjaolud ja isedrasused.
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Noored ei tunne kullalt p6hja-
likult rahvuskisimuse marksistlik-
leninlikku teooriat ning on seet&ttu
vastuvotlikumad kodanliku ideoloo-
gia mojutustele. Sotsialistliku ideo-
loogia VvdOit, s. t. rahvaste sGpruse ja
proletaarse internatsionalismi ideo-
loogia voit tervikuna ei vii auto-
maatselt selle ideoloogia kinnistu-
misele iga inimese teadvuses. Ka
internatsionalismi ideede tundmine
«.tahenda veel nende muutumist
kdigi inimeste harjumuseks, tradit-
siooniks ja psuhholoogiaks.

Miks on moénede inimeste kaitu-
mine ikka veel rahvaste sOpruse,
proletaarse internatsionalismi ideo-
loogia korgetele p&himdtetele
vastukaiv?

Teatavasti ei garanteeri Uhiskon-

nas levinud moraalinormide tead-
mine veel nende jarjekindlat
nduetekohast taitmist seni, kuni

indiviidis endas pole vélja kujune-
nud vaadete ja nendele vastavate
tegude orgaaniline dhtsus. Paljast
teadmisest, kuidas kaituda, ei ole
kullalt, et sellele vastavalt toimida.
Inimene vdib teoreetiliselt teada
internatsionalismi pohiprintsiipe,
kuid samal ajal praktiliselt olla nat-
sionalismi vOi Sovinismi kammit-
sais. Nagu kommunistliku kdlbluse
pdhimote tervikuna, nii ei taga ka
tema Uhe komponendi — rahvaste
sOpruse ideede laialdane levik ise-
enesest veel ko&igi inimeste jarje-
kindlat nduetekohast kaitumist igal
Uksikul juhul. See ongi vasturaéki-
vus teadmise, kuidas kaituda, ja
harjumusparase kaitumisviisi vahel
seal, kus puudub v&i on ndrgene-
nud GUhiskondlik kontroll. Kui kont-
roll noorte tegevuse ja kéitumise
tle on nork, kui kasvatatakse «ul-
diselt ja terviklikult» noorte indi-
viduaalseid isedrasusi arvestamata,
vdivad avalduda natsionalismi ja
Sovinismi ilmingud nendel, kelle
teadvuses on 18he formaalsete tead-
miste ja veel sdilinud minevikuhar-
jumuste vahel.



Nagu kasvatustoos uldse, tuleb
internatsionalismi kasvatamisel eriti
arvestada auditooriumi _isearasusi
ja ettevalmistuse astet. Opetajat6o
kunst selles seisabki, et &pilasi
kdige paremini mdojutada, tehes
nende jaoks teatud tdde vBimalikult
veenvamaks, voOimalikult naitliku-
maks ja huvitavamaks, kindlamini
ja kergemini meeldejddvaks. Ilma
laste vanust arvestamata esineb
Opetaja justnagu tuhjale ruumile
ning tal ei tule midagi véalja rah-
vussuhete  kasitlusest asjalikul
pinnal.

Tuleb rbhutada asjaolu, et inter-
natsionalistlik kasvatus on kogu
kommunistliku kasvatuse lahuta-
matu koostisosa, milles rahvuskusi-
muse omaparaks on see, et ta ei
avaldu elus kusagil «puhtal» kujul.
Tal on kas poliitiline, majanduslik,
kultuuriline,  juriidiline, etniline
vms. aspekt. See kdik komplitseerib
ka internatsionalistlikku kasvatus-
t66d, kus abstraktsete fraaside ja
formaalse ldhenemisega midagi aru-
kat korda ei saadeta. VV6ib 6elda, et
isegi siis, kui internatsionalistlik
kasvatus on vadliselt hiilgav, kuid
seejuures abstraktne (kui see pole
asjalikult seotud meie riigi sisemise
kasvu ja tema positsioonide kind-
lustumise eest kaimasoleva klassi-
vOitlusega maailma areenil), siis on
tegemist ainult internatsionalistliku
kasvatuse paroodiaga.

Vaga oluline on internatsionalist-
like veendumuste kujundamisel 1ah-
tuda noore huvialast vdi huviala-
dest, arvestada erinevusi mitme-
suguste elukutsete vahel. Oma ar-
tiklis  «Uhest majandusplaanist»
markis V. I. Lenin: « ..et insener
jouab kommunismi tunnustamiseni
mitte nii, nagu selleni jéudis po6-
randaalune propagandist, literaat,
vaid oma teaduse andmete kaudu,
et kommunismi  tunnustamiseni
jbuab agronoom omamoodi, metsa-
teadlane omamoodi jne.»19

19 V. I. Lenin, Teosed, 32. kd., lk. 123.

Internatsionalismi  kasvatamisel
tuleb arvestada ka seda, et nooruki-
iga ja lapsep®lveaastad on inimese
elus selline periood, millal kujune-
vad pusivamad sUimpaatia- ja anti-
paatiatunnete kompleksid. Tarvitseb
neil areneda ja stiveneda vales suu-
nas, kui nad harjumuse joul muutu-
vad noore inimese vaenlaseks.

Kasvatamine on raske, iumberkas-
vatamine veelgi raskem. Sellepéarast
on oluline, et noored varasest lapse-
pblvest peale 0&piksid tunnetama
sOpruse edasiviivat jéudu. Eriti olu-
line on esteetiline elamus. Kirjan-
dusest ja kunstist saadavate estee-
tiliste kogemuste suhtes on eriti
vastuvotlik noor inimene.

Raskendavate asjaoludena tuleb
markida ka mitmesuguseid objek-
tiivseid ja subjektiivseid raskusi,
mis ilmnevad Uksikute sotsialistlike
rahvuste omavahelistes suhetes.
Eriti teravalt reageerib kodanlik
natsionalism mitmesugustele mMadju-
tustele valjastpoolt, esmajoones
siis, kui on tegemist teravate situat-
sioonidega rahvusvahelises voi sise-
elus.

Internatsionalism kui veendumus
peab Kinnitust leidma tunnetes.
Oigus oli G. USinskil, kui ta markis,
et kasvatus, mis hoolitseb uksnes
maoistuse harimise eest, ei taba
taiesti marki, sest inimese teeb ini-
meseks mitte Uksnes see, kuidas ta
mdtleb, vaid ka see, mida ta tunneb.

Jarelikult on internatsionalistlik
kasvatus mitte ainult veendumuste,
vaid ka tunnete ja kaitumisnormide
kujundamine. Seega keerukas sot-
siaal-psuhholoogiline tlesanne, mis
katkeb endas jargmisi vastastiku-
seid seoseid:

1) sotsialistliku internatsionalismi
tunnete kompleksi arendamist
ja taiustamist;

2) rahvusliku (ise-) teadvuse
reaalse olukorra tundmist;

3) rahvustunnete pidevat mdojus-
tamist rahvaste sdprusega pro-
letaarse internatsionalismi vai-
mus.
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INTERNATSIONALISTLIK
KASVATUS

RAPLA

KESKKOOLIS

MAIMO TRIIK

No6ukogude riigi jou uks allikaid on
rahvaste sOprus ja usaldus, nende
dhtsus. V. 1. Lenin kutsus Ules
kaitsma ning tugevdama No&uko-
gude  Sotsialistlike  Vabariikide
Liitu, arendama rahvastevahelist
sOprust ja usaldust. See on iga koo-
likollektiivi ja iga pedagoogi pd&hi-
lisi kasvatusulesandeid.

Pisut sellest, mis on tehtud voi
teoksil internatsionalistlikus kasva-
tuses Rapla keskkoolis.

ToO tegemisel on aluseks:

1. Sihikindel planeerimine kooli
direktsiooni ja partei-algorganisat-
siooni poolt. Selleks on koostatud
perspektiivplaan, kus on antud
konkreetsed Ulesanded ainedpetaja-
tele, klassijuhatajatele, pioneeri-,
komsomoli- ja teistele organisat-
sioonidele.

2. Kindlate traditsioonide kujun-
damine ja jatkamine.

Nooremates klassides on pdhili-
seks tunnetuslik ja emotsionaalne,
16ppklassis aga teaduslik-teoreeti-
line ldhenemine nimetatud Kkiisi-
mustele.

Internatsionalistlikku  kasvatust
tehakse v&imalikult mitmekesistes
vormides. Need on referaadid, lek-
tooriumid, temaatilised 6htud, nai-
tused, filmid, kirjavahetus, suvenii-
ride valmistamine ja kogumine,
ekskursioonid, spordivdistlused,
naitlik agitatsioon (stendid, seina-
lehed), albumite koostamine, rah-
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vaste sOpruse festivalid, kooliraa-
dio saated jm.

Et t66 aluseks on perspektiivne
planeerimine, siis pohiliselt raa-
gime sellest, mis on tehtud ja mis
on tulevikus plaanis teha seoses
sellega, et ldheneb NO6ukogude Sot-
sialistlike Vabariikide Liidu 50.
aastapéev.

Selleks tdhtajaks koostatud pers-
pektiivplaan nédeb ette:

1. Korraldada kinolektooriumid
Uldpealkirjaga «Maa, kus ma elan».
Lektoorium toimub uks kord kuus.
Iga kord tutvustatakse Uhte liidu-
vabariiki. Filmide naitamisele eel-
neb loeng. Demonstreeritakse p&hi-
liselt dokumentaalfilme. Naiteks
Gruusia NSV kohta on jargmised
filmid: «Rioni madalik», «352 tundi
Anakofi kuristikus» ja «Gruusia
rahvariided». 1972. a. detsembriks
on niimoodi tutvustatud koiki lii-
duvabariike.

2. lgal pioneeririhmal ja komso-
moligrupil on kindel liiduvabariik,
kelle geograafia, majanduse, kul-
tuuri, revolutsioonilise minevikuga

jmt. Opilased tutvuvad. Kogutud
materjalide alusel korraldab see
ruhm vOi grupp liiduvabariigile

puhendatud 6htu, kus

a) tutvustatakse vabariigi geo-
graafiat, majandust, pioneeri-
elu jms,;

b) esitatakse isetegevusettekan-
ded selle vabariigi ainetel (dekla-
matsioonid, tantsud, laulud); esine-
jad on vastava liiduvabariigi rah-
variietes;

¢) tehakse viktoriin selle vaba-
riigi kohta;

d) korraldatakse naéitus.

Ka saal on vastavalt dekoreeri-
tud.

Et niisugusteks 6htuteks mater-
jali saada, slUvendada kontakte,
laiendada silmaringi ja arendada
keelt, on 0&pilastel vaga laialdane
individuaalne ja kollektiivne Kirja-
vahetus meie liiduvabariikide ja
sotsialismimaade O©Opilastega. Peale
kirjade  vahetatakse suveniire,



pilte, kirjandust. Saadud materja-
lid kajastuvad stendil «Meie Kirja-
vahetus». Stendil on Euraasia
kaart. Kui on saabunud Kkiri, mar-
gitakse stendile vastav geograafi-
line koht. r

Vdime oma kogemuste p6hjal
Oelda, et Kkirjavahetus laiendab
oluliselt 6pilaste silmaringi. Kerge
on selles veenduda, kui kuulata
Opilaste vastuseid geograafia, aja-
loo jt. tundides. Kirjavahetuses
olev 0Opilane toob kaasopilastele
vastava riigi kohta palju huvita-
vaid fakte, mida ei leidu Opikus
ega Opetaja seletustes.

Tooksin naitena Opilase arva-
muse Kkirjavahetuse kohta. Nii Kir-
jutab 11. klassi Opilane Luule S.:
«Kirjavahetus on minu arvates Uks
vaga huvitav asi ja eriti veel siis,
kui kirjasGpru on mitmelt maalt.
Mina saan kirju Saksa Demokraat-
likust Vabariigist, Latist ja Lee-
dust. Saksa tutarlapsega, kelle
nimi on Dagmar, olen ma Kirjava-
hetuses juba viiendat aastat. Meil
on teineteisele palju kisimusi.
Nende koolielu on samasugune
nagu meilgi: Oppimine, sport, t66
ringides, isetegevus, puhkefhtud.
Palju on meil kirjutada muusikast,
filmidest, naitlejatest. Oleme vahe-
tanud suveniire, pioneeri-, spordi-
ja komsomoliméarke, pioneerikaela-
ratte, pildialbumeid, heliplaate,
magnetofonilinte ja Uldse kdike,
mis vBiks teist huvitada. Nii olen
ma taiesti tuttav eluga Saksa
Demokraatlikus Vabariigis. Alguses
oli saksa keeles kirjutamisega suuri
raskusi. Esimene Kkiri vOttis aega
dle kolme tunni. NuOUd aga laheb
iga paevaga kergemaks. Tdlkimisel
pole sBGnaraamatu abi enam nii
palju vaja. Kirjavahetus Dagma-
riga on andnud mulle ka uued tule-
vikuplaanid. Tahan hakata ulikoo-
lis 6ppima saksa keelt.»

Saadud suveniiridest on asutatud
kooli rahvaste sdpruse nurk. See
asub meil pioneeritoas. Seal on koi-

kide liiduvabariikide rahvariides
nukud, kollektiivsed kirjad, albu-
mid, saadud suveniirid jm.

3. Kohtumised vennasvabarii-
kide esindajatega. Oleme vastu vot-
nud paljusid delegatsioone ja
kilalisi vennasvabariikidest, nagu
Moldaavia NSV-st, Valgevene
NSV-st (Minskist), Vene NFSV-st
(Pihkva komsomolitéotajad), Ka-
sahhi NSV-st ja mujalt.

Koolil on kogutud ja sustemati-
seeritud materjalid oma rajooni
ja teatud ulatuses ka vabariigi
kohta. Kulalistele tutvustame eel-
kdige ennast: rajooni geograafiat,
majanduslikke saavutusi ja ajaloo-
lis-revolutsioonilisi paiku. Nimeta-
tud paikadesse viime ka kilalised,
sest meil on tdnuvaarset materjali
seoses sellega, et Rapla rajoon on
nii  talurahvaliikumiste kui ka
1905.—1907. a. revolutsiooni sund-
muste poolest rikas piirkond.

4. Regulaarselt ilmub stend
«Minu kodumaa». Stendi aitab
kujundada kooli kunstiring, kes
peale selle on igal aastal korralda-
nud ndituse rahvaste sdpruse tee-

mal tehtud toodest.

5. Partei-algorganisatsioon on
vélja tootanud Kklassijuhatajatun-
dide temaatika. Kui Opilasorgani-
satsioonid on pearbhu asetanud
vennasvabariikide kultuuri, ajaloo,
majanduse jne. tutvustamisele, siis
klassijuhatajatundides oleme lah-
tunud pisut teisest aspektist, see
on rahvuskisimusele Uldisemast
lahenemisest, mis, olenevalt 06pi-
laste east, on kas emotsionaalsem
vOi teoreetilisem. Uhtaegu on
arvestatud, et kodumaa-armastus
algab kodulavelt. Sellepéarast on
1.—3. klassis pearbhk koduloolisel
materjalil, ja et neis klassides ei
ole klassijuhatajatunde, siis kasu-
tatakse emakeele tunde, neis 0Opi-
tavaid lugemispalasid. 4—11. klas-
si klassijuhatajatundides on jarg-
mine temaatika:
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4. kl. Igal rahvusel on oma
legendid.

5. kl. Kus olen kainud, mida
nainud?

6. kl. Meie suure kodumaa kan-
gelased.

7. kl. Meie saavutused on kdigi
No6ukogude Liidu rahvaste U(hine
tee.

8. kl. Minu teistest rahvustest
kirjasdbrad.

9. kl. Rassism.

10. kl. Mida tahendab sisult sot-

sialistlik ja vormilt rahvuslik kul-
tuur?

11. kl. Natsionalism
natsionalism.

Klassijuhataja konkretiseerib ja
avab teemad.

Klassijuhatajate ja aineOpetajate
teadmiste stvendamiseks on ette
valmistatud teoreetiline ja metoo-
diline konverents teemal «Inter-
natsionalistlikust kasvatusttost
koolis». Paevakorras on jargmised
ettekanded:

1. V. I. Lenin rahvuskisimusest
ja tema osa NSV Liidu moodusta-
misel.

2. Traditsiooniliste  s@prusfesti-
valide osa rahvaste sOpruse kasva-
tamisel meie koolis.

3. Internatsionalistlikust kasva-
tustoost algklasside emakeele tun-
dides.

ja inter-

4. Pioneeririhm marsruudil
«Solidaarsus».
5. Internatsionalistlik kasvatus

klassijuhatajatoos.

6. Armastuse kasvatamine meie
kodumaa vastu 0&pilasekskursioo-
nide kaudu.

Alljargnevalt moni sdna ekskur-
sioonidest.

Need toimuvad planeeritult,
9. klassist alates valjapoole Eesti
NSV-d. Pdhiliselt kadivad 9. klassid
Lati ja Leedu NSV-s, 10. klassid
Leningradis, 11. klassid Moskvas.
Ekskursioonide eesméark on teiste
liiduvabariikide elu, tegevuse,
revolutsiooni- ning ajalooliste pai-
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kadega tutvumine. Valja on tdo-
tatud kindlad marsruudid, nende
kohta on kogutud sisulist ja nait-
likku materjali, ning enne ekskur-
siooni tutvuvad Opilased nendega.
Oluliseks on osutunud vahetu kon-
takt  kulastatavate rahvastega.
Oleme kohanud erakordset sObra-
likkust ja vastutulelikkust ekskur-
sioonide  korraldamisel, = 66maja
muretsemisel Leningradis, Mosk-
vas jm. See on avaldanud 6&pilastele
suurt emotsionaalset maju. Opeta-
jad on saanud seda alati ara kasu-
tada rahvaste sOpruse, tihedate
sidemete, koostt6 ja abi taktitun-
delisel rdhutamisel. Revolutsiooni
malestusmarkide ja kultuurivaar-
tustega tutvumine on ©&petanud
hindama vennasrahvaste rikka-
likku vaimset ja revolutsioonilist
parandit, eriti Leningradis
V. I. Leniniga seotud paigad, loo-
mulikult ka Moskvas. Baltimail on
suuremat mdju avaldanud memo-
riaalansambel Salaspilsis.

Peale ekskursioonide kasutame
ara nii Opetajaid kui ka Opilasi, kes
on viibinud vennasvabariikides
turismimatkadel, spordivdistlustel
v6i mitmesugustes laagrites. Meie
koolist on peaaegu igal aastal olnud
Opilasi Artekis, pioneerilaagrites
Moskvas ja Moldaavias, viibinud
voistlustel Odessas, Frunzes, TSel-
jabinskis, Volgogradis jm. Turismi-
matkadel on kaidud peaaegu igas
No6ukogude Liidu piirkonnas ja
Euroopa sotsialismimaades. Peda-
googid on kainud ka kapitalistlikes
riikides. Sealt toodud néitlik ma-
terjal Kkasutatakse &dra ndituste
korraldamisel, stendide valjaand-
misel ja rahvaste sOGpruse nurga
kujundamisel. Reisimuljeid tutvus-
tatakse klassijuhatajatundides,
ulekoolilistel dritustel ja kooliraa-
dio saadetes.

Aine- ja klassivalistest ringidest
on rahvaste sOpruse kasvatamisel
edukamalt tegutsenud keeltering,



geograafiaring, deklamaatorite-
ring ja muusikaring koos kooli
raadios6lmega. Naiteks on dekla-
matoritering luulebhtutel esitanud
véaga paljude liiduvabariikide luu-
letajate loomingut, eriti  Suure
Isamaasbja  ainetel. Keeltering
korraldab igal aastal traditsiooni-
lise keeltedhtu, kus ettekanded on
vene, inglise ja saksa keeles. Muu-
sikaring koos raadios6lmega kor-
raldab nn. muusikalisi kaleido-
skoope kindlatel teemadel, milles
tutvustatakse teiste rahvaste sil-
mapaistvaid heliloojaid, lauljaid jt.

(M. Magomajev, F.  Saijapin,
M. Lanza) jt.

Nii organisatsiooniliselt kui ka
mahult suurimaks drituseks on

alates 1961. aastast korraldatavad
rahvaste sOpruse festivalid. Need
toimuvad igal aastal nelja kesk-
kooli vahel — Vene NFSV-st Pet-
seri 1., Lati NSV-st LimbaZi, Leedu
NSV-st Palanga ja Eesti NSV-st
Rapla keskkool. Uldse on seni toi-
munud 9 festivali. Uks neist talvel,
Ulejadnud kevadel. Festivali ees-
mark on arendada rahvaste sGprust
ja kdrvalmotiivina vene keele kui
No6ukogude Liidu rahvaste pd&hilise
suhtlemiskeele kdneoskust.

Iga festival on olnud puhendatud
mingile tdhtpéaevale: Palanga festi-
val Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni 50. aastapéevale, Pet-
seri festival V. I. Lenini 100. sin-
niaastapéevale, Raplas toimunud
festival NLKP XXIV kongres-
sile jne.

Festivalid on kujunenud suur-
sundmusteks, millest votavad osa
ka kohalikud elanikud. Eriti tuleb
esile tbsta Palangat, kus ©Opilaste
suurdritusele on alati kaasa elanud
terve linn. Festivalide korraldami-
sel on abistanud kooli kohalikud

partei- ja rajooniorganisatsioonid.
P&hiprogrammis on  jargmised
Uritused:

1. Pidulik avamine, rongkéik

1abi linna Suures Isamaasdjas lan-
genute malestusmargi juurde.

2. Festivali korraldava
kédurajooni ja -vabariiki tutvus-
tavate filmide demonstreerimine.

3. Ekskursioonid ajaloolistesse,
revolutsioonilistesse paikadesse ja
kohtumised revolutsiooni- ja Suure
Isamaasbja veteranidega.

4. Komsomolit6o
vahetamine.

kooli

kogemuste

5. Rahvusliku temaatikaga kont-
sert igalt festivaligrupilt.

6. Viktoriinid poliitilistel, ajaloo-
listel ja vabariike tutvustavatel
teemadel.

7. Spordi- ja muud v0oistlused.

Festivalid kestavad 2—3 péeva.
Festivalist osavotvate koolide vahe-
lised sidemed on alalised. Organi-
seeriva kooli komsomolikomitee
koostab juhendi, mille alusel kaib
ettevalmistustdod, mis kestab aasta
labi ja haarab kogu 0&pilaskollek-
tiivi. Oluline on vdistlusmoment,
sest festivalist saab osa votta vaid
30-liikkmeline delegatsioon. Dele-
gatsiooni paasevad kobige tublimad

Oppet6os, isetegevuses, poliitilistes
viktoriinides, spordis, vennasvaba-
riikide kultuuriajaloo tundmises.

Igaks festivaliks valmistatakse ette
eriprogramm.  Valmistatakse ka

suveniire,  kingitusi, embleeme,
kaelaratte, medaleid ja vimpleid.
Nii on ettevalmistustéos ka kdik

ringid. Iga festivali kajastab aja-
kirjandus (Rapla rajooni ajaleht
«Uhistoo» piihendab sellele erile-
hekilje). Kooli Opilasalmanahh
avaldab ulatuslikku materjali.

Kokku vottes vbib o©elda, et on
paranenud keelte Gppimine, suhtu-
takse palju lugupidavamalt teis-
tesse rahvustesse, ollakse rohkem
huvitatud teiste riikide geograa-
fiast ja ajaloost, jatkatakse &pin-
guid teiste liiduvabariikide kdrge-
mates Oppeasutustes, Opilaste sil-
maring on laienenud.
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KUJUNDAGEM
UHISKONDLIKULT
AKTIIVSEID
NOORI

HELGI LAHT

1. IGALE OPILASELE ULESANNE

Klassijuhataja organisatsioonilise t66 vald-
konda kuuluvad Kkollektiivi kujundamine,
too aktiiviga, Ulesannete jaotamise pedagoo-
giline juhtimine jpm., Kkusjuures teisejargu-
lise t&htsusega pole see, kas kdikidel &pi-
lastel klassis on Uhiskondlikud Ulesanded.
Suisteemis dpetaja-Opilane peab ringlema
mitte ainult informatsioon, vaid ka vastas-
tikune tdhelepanu, emotsioonid, huvi, tege-
vus- ja suhtlemistarve. Lapse intellekti ku-
jundamise korval ei tohi unustada aktiivsuse
kasvamist. Viimane s6ltub aktiivsuse potent-
siaalsete eelduste iseloomust, sotsiaalpstihho-

loogilistest teguritest — Ulesannetest, mida
esitab lapsele elu Uhiskonnas, t66 organisee-
rimisest kollektiivis, suhete isedrasustest

ning optimaalsest t66 ja suhtlemise reZii-
mist grupis (1).

Ainedpetajate ja klassijuhatajate ulesanne
on kasvatada oma Opilastest aktiivseid ini-
mesi. Selle teenistuses on nii 8ppe- kui ka
Uhiskondlikud (lesanded, (lesannete and-
mise, tditmisele suunamise ning taitmise Kkai-
gus «saame kujundada Opilastes aktiivsuse
mehhanisme, mis on vajalikud d&pilastele
sotsiaalsete rollide téitmisel» (1).

Opilane teistele kasulik olla, kuid vdita ka
kaaslaste lugupidamine, kui sooritatu on
hésti korda ldinud. Eriti oluline on see eba-
soodsas asendis olevate &pilaste puhul (4).

«K®oigil Opilastel peaksid olema hiskond-
likud llesanded ja kohustused. Meil on
ainult parematel Opilastel. Kes natuke hal-
vemini Bpib, sellele ei anta. Ainult dppimise
ja kooliskéimisega ei ole huvitav ja mdnes
tekib kadedus, et temale (ilesandeid ei anta.»
(9. k. T)

H. Roots (5) Kkirjutab, et klassi aktiivi
puhul peaks meid hdirima see, kui aastast
aastasse kuuluvad sinna ihed ja needsamad
Opilased, mistdttu vajalikke Uhiskondliku ja
organisatoorse  tegevuse oskusi-harjumusi
saab ikkagi ainult Uks ja kaugeltki mitte
suurem osa Opilasi.

H. Kadastik (6) juhib sellele kiisimusele
tdhelepanu psiihhohiigieeni aspektist. Et
Opilase koormus on koolis nagunii suur ning
ka kooli- ja Kklassivéliseid ulesandeid on
palju, siis tekib oht, et mdnda aktiivsemat
last koormatakse ule, kuid tagasihoidlikum
Opilane jaab hoopiski aktiviseerimata. «Md-
lemad suunad on Opilase arenguks kahjuli-
kud, sest (hte vésitatakse I(le, teine jaab
alati passiivseks kdrvalseisjaks. Oleks hea,
kui vBimete- ja j6ukohaseid Ulesandeid an-
taks koikidele Opilastele. See treenib neid
aktiivsusele, mida vajab meie hiskond k&i-
kidelt kodanikelt» (6).

2. ARVESTAGEM SEDA ULESANNETE
ANDMISEL

Kuigi teame, et 0hiskondlike Ulesannete
jaotamisel tuleb arvestada lastekollektiivi,
kuid ka iga 0&pilast eraldi, esitame siiski
sageli nii aktivistidele kui ka passiivsetele

I.  Filippova (2) uurimuse jargi avaldavad liikmetele vdrdseid ndudmisi.

Opilase Uhiskondliku aktiivsuse kasvatami-
sele m@ju tdidetava Ulesande (hiskondlik
téhtsus, Ulesande organisatsiooniline keeru-
kus ning tegevuse liik, mis mdaérab (his-
kondliku ulesande sisu.

V. V. Mostovoi ja L. I. Umanski (3) uuri-
muses asetati kisimusele «Mis maérab sinu
arvates sinu kaaslaste teod?» vastajate poolt

esimesele kohale — tuua inimestele kasu,
teisele — puld romantika jérele ning kol-
mandale — soov vdita kaaslaste armastus

ja téhelepanu (38% vastajatest).
Uhiskondlike tlesannete taitmise I&bi saab
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Kui ignoreerime nduet, et vanemate klas-
side Opilastele antavad Ulesanded peaksid
oma iseloomult jérk-jargult keerulisemaks
muutuma, siis viib see kollektiivi tegevuse
vormide ja meetodite vaesustumiseni, kuid
selle kérval tehakse kdlbelist kahju ka igale
isiksusele eraldi (7).

I. Filippova (2) jaotab Ulesanded organi-
satsioonilise keerukuse astmelt:
a) organiseerimisharjumusi

ilesanded,

b) vdikese Kkollektiivi juhtimise ja orga-

niseerimise oskust noudvad Ulesanded;

mittendudvad



c) suure kollektiivi
kindlal tegevusalal
kapten, Klubi
Ullesanded;

d) eakaaslaste ja endast nooremate &pi-
laskollektiivide erinevate tegevusalade
organiseerimise ja juhtimise  oskust
noudvad Ulesanded;

e) instruktorlikud ulesanded.

Sellise Ulesannete grupeeringu jargi saab
paremini mairatleda: a) iga Opilase koha
kollektiivis Ulesannete jaotamise seisukohalt
ja b) pidada silmas 0&pilase arengut talle
jéark-jargult keerulisemate ulesannete usal-
damisel.

Ulesannete organisatsioonilise keerukuse
kérval arvestame iga Opilase eeldusi ules-
ande taitmiseks. Moneti vOiks abistada
M. Koskenniemi (8) dpilaste riihmitamine
jargmisteks sotsiaalseteks tutpideks:

1. Juhid, kes vdivad uhistegevust kollek-
tiivis soodustada vOi takistada. M. Kosken-
niemi soovitab juhtidele rohkem tahelepanu
pOorata, sest nende kaitumisest vdivad sa-
geli sbltuda ka Opetaja ja Opilase vahelised
suhted.

2. Kaasaminejad sobivad klassikaaslastega
hasti. Nad vdtavad aktiivselt osa Uhisest
tegevusest, kuid neil puudub juhtidele
omane tunnustatud asend. Enamik klassi 6pi-
lasi on kaasaminejad. Nad jagunevad oma-
korda:

a) abilised — algatajad ja korraldajad
Uhises tegevuses, kuid jouetud raskete uUles-
annete tditmiseks. Nad otsivad sageli tuge-
vamatelt dpilastelt abi vdi podrduvad Ope-
taja poole;

b) soosikud — armastatud kaaslased;

¢) pealtvaatajad — rihma passiiv-
sed esindajad, ndusolekuandjad. Nad vdta-
vad osa Uhisest tegevusest, avaldades sellele
mdju vaid siis, kui neid klassis palju on.

3. Kdrvalseisjate o0savott Uhisest tegevu-
sest on piiratud. Neid jaotatakse a) eral-
dujad. koérvalehoidjad — hoidu-
vad ise teiste tegevusest korvale, sest nende
harrastused on mujale suundunud, v6i takis-
tab fulsiline defekt osavottu teiste tooOst;
b) kbrvalejaetud — teevad vahete-
vahel lahenemiskatseid klassikaaslastele,
kuid klass suhtub nendesse vaiksema lugu-
pidamisega kui eelmistesse; c¢) tOrjutud.

juhtimisega teatud
(spordivbistkonna
esimees jne.) seotud

3. PEDAGOOGILISEST JUHTIMISEST

Rohkem tahelepanu palviks juhtide kasva-
tamine. J. Azarov (9) mérgib, et «ainult
tegevuses kujunevad suhted, selguvad voi-
med ja tekib liidriks olek. Igal tegevusliigil
on oma vastav liider, s. t. Uhes tegevuses
vdib olla Opilane liider, teises ainult rea-
mees. Ent lastekollektiivis on reegli kohaselt
olemas ka dldine liider, kes Uuhtedes voi
teistes eriliigilistes tegevustes ei pruugi esi-
mesel kohal olla.»

Juhid kujundavad koolis avaliku arva-
muse. Kui pedagoog oskab juhid enda poole
vdita ja nad kaasa tdmmata, on Ulejadnute
kasvatamine kerge. Kui neid ei osata koita,
jédévad kasvatustoo tulemused kisitavaks ka
painduvamate suhtes. Juhtide kasvatuslik
mdjustamine on seepdrast Ulitdhtis, et nad
saavad juhtideks ka oma hilisemas elus (10).

Ametlikus olukorras on juhid peaaegu
mérkamatud, kuid tarvitseb vaid pedagoogil
korvale astuda, kui nad hakkavad tegut-
sema ja annavad kogu kollektiivile oma
kaitumise parameetrid, mis vdivad olla otse
vastupidised neile, mida oli rihmandukogu
vBi pioneerijuht just &sja vastu votnud (9).

Klassijuhataja ei pruugi alati teada, kes
on tema Klassis arvamuse kujundaja. Ent
Opetaja vOib teada, aga Uhe vOi teise Opi-
lase juhtimisomadusi mitte kasutada, sest
too Opib voi kéitub halvasti.

E. Saluveere (11) uurimuses tadheldati ise-
seisvumise jarsku tdusu ja alistuvuse kiiret
langust alates 6. klassist, kusjuures poisid
Uletavad oma eakaaslastest tutarlapsi. Kd&ik
see aga annab end tunda klassikollektiivi
elu juhtimisel, juhtide tegevuse suunamisel
ning soodustab ka konfliktide tekkimist
klassijuhataja ja @pilaste vahel.

Pedagoogide suuremat tahelepanu palvik-
sid ka nn. korvalseisjad. M. Koskenniemi
(8) margib, et mdned korvalseisjatest tunne-
vad end kollektiivis siis kullaltki héasti, kui
vdivad kaaslastega liituda (tarve olla riihma
liige ei ole ebasoodsast asendist hoolimata
kadunud), kuid mdned jallegi ei taha kol-
lektiivis olla ning ootavad péeva |8ppu.
Opetaja peaks korraldama t86 nii, et ka
korvalseisjad saaksid tunda Uhisest tegevu-
sest osavoturddmu ning neil oleksid teatud
llesanded.

Kahtlemata s6ltub kasvatustdd edukus
suuresti dpetaja pedagoogilisest juhtimisest,
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mille omakorda mé&aravad Opetaja isiksuse
omadused. Uks Gpetaja juhib Opilasi vastu-
seisu esile kutsumata, teine kipub aga ad-
ministreerima.

Kuigi arvestame dpilase huve, kalduvusi
ning juba olemasolevaid hiskondliku t66
kogemusi, tuleb d&pilastel taita ka niisugu-
seid Ulesandeid, mis aitavad kaasa kollek-
tiivi ees olevate (Ulesannete lahendamisele
ja eesmérkide saavutamisele, kuigi ei tundu
Opilasele alati huvipakkuvatena. Sellistel
puhkudel ei tule sundida Ulesannet taitma,
vaid tuleb tdsta huvi taitmise vastu, naida-
tes Ulesande taitmise vajalikkust nii kollek-
tiivile kui ka dpilasele endale.

Opilaste hinnangu jargi on koolielus viga
palju selliseid ettevdtmisi ning kohustusi,
millest neid sunnitakse osa vOtma. «Eriti ei
meeldi meile see, kui midagi peale sunni-
takse. Me peame tellima ajalehti, kdima
muuseumis, naitusel, koondusel. Koondus
tunduks huvitavam, kui poleks sunduslik. ..
Opetaja raagib, et kui kdik ei oleks kohus-
tuslik, siis ei kaiks ju keegi.» (7. kl. T)

Mdnel &petajal muutub Opilastele antud
Ulesannete téitmise kontrollimine jareleval-
vamiseks, mis I6pebki nii, et Opilased, kes
on harjunud sundimisega, suhtuvad ules-
andesse vastutustundetult, ja Opetaja téidab
Ulesande dpilaste eest ise. «Laseksin Gpilas-
tel endil oma komsomolitddd ja Uritusi kor-
raldada, aga ei teeks kdike nende eest &ra.»
(10. KI. T.)

On Opetajaid, kellel on komme palju plaa-
nitseda ja lubada, kuid sel juhul ei jéua ju
kbike téita. Palju ettevGtmisi jadb pooleli,
seepdrast Opilased, saanud Ulesande, oota-
vad ja vaevad, kas tditmine ongi vajalik.
«Kui midagi ette vOtta, siis viidagu ka
I16pule!» (11. kI. P.)

A. Turovskaja (1) mérgib, et «aktiivsuse
realiseerimisel v@ib tdheldada inimeste va-
hel suuri' erinevusi. On inimesi, kelle aktiiv-
sus vallandub kiiresti, kergesti, aktiivsus
(tdhelepanu, emotsioonid) vdib Uhtlaselt jao-
tuda kogu tegevuse jooksul. Kuid teistel
isikutel vBivad aktiivsuses esineda suuremad
ratmilised kdikumised, kus kdrge ekstaasini
ulatuv aktiivsus vaheldub tdieliku jbuetuse,
kurnatusega. M@dnele tekitab raskusi aktiiv-
suse Bigeaegne realiseerimine: ta vOtab tikk
aega hoogu ja saavutab aktiivsuse vajaliku
taseme alles siis, kui on aeg t66 IGpetada.»
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Kuid juhtub ka nii, et dpilaste juhtimises
vBib réékida hoolimatusest, uUkskdiksusest ja
oskamatusest.

Mitme aasta kohta peeti esimene Kklassi-
Ohtu. C)pilased on rédmsas elevuses, siis
tuleb ka klassijuhataja, vihikupakk kaenlas,
ja pidu vBib alata. Ainult klassijuhataja
istub korval ja — parandab vihikuid! Ope-
taja ei oska stndmusi lapse silmade I&bi
néha. Ja samas ise kurdab, et dpilased ei
soovi midagi, ei huvitu millestki.

Véga palju s6ltub kavandatud 0ritustest,
nende sisustaja vormist. Kas see ikka vas-
tab Opilaste eale? Kas selles Urituses on ka
poistele huvipakkuvat? Kas Opetaja ise ja-
gab Ulesanded Opilastele vdi seab nad vaja-
duse ette ilmutada asjalikkust, tegevustahet,
algatusvdimet ja vastutustunnet?

Aktivistidega nbu pidades selguvad voi-
malused, kuidas iga dpilane vbiks Kklassi ja
kooli elust osa votta maksimaalse kasuga
nii kollektiivile kui ka endale (12).

Mida aga naitab tegelik olukord? I. Filip-
pova (2) uurimuse jargi enamik Opilasi
(30%) taidab uhiskondlikke ulesandeid dpe-
taja, mitte pioneeri- v8i komsomoliorgani-
satsiooni Ulesandel. See protsent kasvab
5. Klassist alates. Ka 0dpilaste koormatus
Uhiskondlike  Ulesannetega on  suurem
5. klassi Opilastel, kuid mida vanemaks,
seda passiivsemaks muutuvad Opilased pio-
neeritéds ning uurimuses nimetatakse p&hju-
sena ealiste isedrasuste mittearvestamist.

4. POISTE JA TUDRUKUTE PROBLEEMIST
KLASSI- JA KOOLIVALISES TEGEVUSES

Pioneeriaktiivis on tudrukute (lekaal. Selle
pbhjusi ndevad lapsed ise selles, et tudru-
kud oskavad ladusalt ja Kkiiresti réé&kida
ning neile on raékimine huvitav. Vanemad
poisid aga kardavad koondustel ja koosole-
kutel esineda. Ametlikus 6hkkonnas poisid
istuvad, vabas suhtlemises aga korraldavad
kdik vajaliku (9).

E. Saluveere (11) uurimusest «nii ahista-
tuses-tundlikkuses kui ka kartlikkuses on
tudrukute keskmised suuremad, eriti jarsk
tdus on tldrukutel 4.—6. klassis. Ka poiste
kartlikkus ja hirm kulmineerub 6. klassis.»
Sama uurimuse jargi on poistel keerulisem
ja vastuolulisem iga just 12. eluaasta. Jére-
likult tuleks klassijuhatajatel ka seda oma
t66s silmas pidada.



I. Filippova (2) mérgib, et dhiskondlikus
tegevuses on poisid vdhem aktiivsed. Nende
hulgas, kes pole (hiskondlikke ulesandeid
kunagi taitnud, olid peamiselt poisid. Isegi
eesrindlike dpilaste hulgas thiskondlikult
aktiivsemad on tudrukud.

Uldiselt huvituvad poisid pioneeri- ja
komsomolitdst vahem kui tidrukud. Ainult
4% poistest, kes kuuluvad pioneeriorgani-
satsiooni, peab pioneeritddd meeldivaks;
8% dutlevad, et on igav. I. Taul (13) mérgib
pbhjendusena, et ilmselt puuduvad poisse
huvitavad todvormid. Poisid domineerivad
kehakultuurikollektiivides, samuti tehnilise
ja praktilise laadiga klassivélises tegevuses.

L. Reimann (14) analliusib huvialase tege-
vuse suunamist rihmades ja leiab, et aastast
aastasse korduvad fantaasiavaesed Uritused,
nagu teedhtud, mangudedhtud, mdistatuste
ja muinasjuttude &htud (6.—7. Kkl.!), kino
Uhiskulastused jm.

Ka I. Filippova andmetest ilmneb, et isegi
7—8. kl. dpilaste uhiskondlikest (lesanne-
test on Ulekaalus need, mis arendavad tea-
tud toooskusi. Kuld instruktorlikke Gles-
andeid, mis enam arendavad organiseerimis-
vl@imet, iseseisvust ja initsiatiivi ning soo-
dustavad just tunnetuslike huvide kujune-
mist, moodustavad 5.—8. kl. Opilaste poolt
taidetud Uhiskondlikest Ulesannetest vaid
4% (2).

I. Undi (15) uurimusest ilmneb, et poistel
on huvide ja 6ppeedukuse vahel kdrge kor-
relatsioon. Té&hendab, poisid 8pivad eeskétt
Oppeaineid, mis on huvitavad. Tidrukud aga
suhtuvad peaaegu kdikidesse Gppeainetesse
thtmoodi.

limselt on ka (hiskondlikus tegevuses
ndnda: poisid vBtavad osa neid huvitavast,
tudrukud aga ebahuvitavast tegevusest ning
tdidavad kohusetundest ka mittemeeldiva
lesande.

E. Saluveer (11) mérkis oma uurimuses
olulise isedrasusena, et poistel langeb
kohuse- ja vastutustunne jark-jargult, eriti
4—17. klassis, samal ajal tdheldatakse tld-
rukutel margatavalt aeglasemat langust.
Sedastatakse ka, et tldrukud on poistest
seltsivamad ning kollektiivsemad. K. Tarro
(16) Kkirjutab, et tidrukud on poistest mérksa
kollektiivsemad. M. Puusaar (17) avaldab
arvamust, et tidrukud on aktiivsemad, dist-
siplineeritumad ning seepdrast on neid kerge

suunata ning see on (htlasi pdhjus, miks
Opilasorganisatsiooni eesotsas on peamiselt
tidrukud. E. Kivi (18) uurimuse jargi tai-
davad tudrukud ka oma vanemate Kkorral-
dusi paremini.

H. Ojasild (19) oletab, et poiste suhtlemis-
vajadused on marksa vaiksemad kui tutar-
lastel, mistdttu  «poisteprobleem»  kerkib
tles mitte Uksnes pioneeritdos.

5. KAS OPETAJATE SOOLINE KOOSSEIS
MAARAB KA OPILASAKTIIVI
KOOSSEISU?

Kéesoleval dppeaastal paluti
nimetada kuus oma klassi dpilast, kelle
poole ta Kklassijuhatajana esmajérjekorras
poordub, kui vajab oma klassi Opilaste abi
mingi Ulesande taitmisel.

Opetajate nimetatud 426 eelistatud &pila-
sest oli poisse 154 (36,2%) ning tudrukuid
272 (63,8%).

Klassijuhatajatel ~ paluti veel nimetada
kuus oma klassi Opilast, kelle poole ta tava-
liselt kdige viimasena pd6rdub seoses mingi
Ulesandega. Kilassijuhatajate nimetatud 415
Opilasest on poisse 277 (66,7%) ning tidru-
kuid 138 (33,3%).

Seejuures vdis taheldada erinevust mees-
ja naisdpetajate valikutes. 64 naisGpetajat
on poistest aktiviste nimetanud 126 (33,9%)
ning tudrukutest 246 (66,1%).

9 meesOpetajat aga nimetasid 28 poissi
(51,8%) ja 26 tudrukut (48,2%).

Opilastest, kelle poole klassijuhatajana
kbige viimases jarjekorras pdordutatakse,
nimetasid naisOpetajad 363 Opilasest poisse
250 (68,9%) ning tddrukuid 113 (31,1%);
meesOpetajad 52 Opilasest poisse 27 (51,9%)
ja tudrukuid 25 (48,1%).

Kusitletud Opetajate arv on véike, kuid
aluse teatud oletusteks annab: meesOpetaja-
tel kuulub aktivistide hulka peaaegu vdérd-
selt nii poisse kui ttdrukuid, naisOpetajatel
aga kaks korda rohkem tudrukuid. Seega
vOib oletada, et meesdpetajad oskavad pare-
mini rakendada Uhisesse tegevusse nii poisse
kui ka tldrukuid, jarelikult ka korraldatud
Uritustes saab rohkem silmas pidada nii
poiste kui ka tidrukute huve, mis omakorda
kindlustaks nii poiste kui tidrukute osavétu
Uhisest tegevusest.

Klassijuhataja poolt

73 Opetajat

viimasena valitud
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Opilaste hulgas on naisdpetajad nimetanud
kaks korda rohkem poisse, meesdpetajad
aga peaaegu vordselt nii poisse kui tudru-
kuid.

Uldlevinud seisukoha jargi on tiidrukud
poistest dppeedukuses ees, kuid hilisemas
kutsealases tegevuses ilmutavad rohkem
juhtimisomadusi just mehed. Seepérast pak-
kus huvi, kas titarlapsed on klassijuhatajate
poolt eelistatud aktivistidena 1. klassist kuni
11. klassini. V6i vGib vanemate klasside
aktiivi koosseisus téheldada muutusi poiste
kasuks?

llmnes, et 1.—4. klassis (kOik kusitletud
olid naisbpetajad) on Kklassijuhataja abilis-
tena eelistatud 38% poisse ja 62% tidru-
kuid (viimasteks valitutest on poisse 63%
ja tldrukuid 37%); 5—8. klassis on nais-
Opetajatest nimetanud aktivistidena poisse
32,8% ning tudrukuid 67,2% (viimasteks
valitutest on poisse 76,2% ja tudrukuid
24,7%); meesBpetajatel aga on rohkem
poisse rakendatud ning viimasteks valitud
Opilaste hulgas peaaegu poole rohkem tiid-
rukuid; 9.—11. klassis on naisGpetajad akti-
vistidest nimetanud 30,8%' poisse, 69,2%
tudrukuid  (viimasteks valitud  dpilastest
60,9% poisse ja tldrukuid 39,1%); meesdpe-
tajad on aktivistidena nimetanud jalle pea-
aegu vordselt poisse ja tudrukuid, kuna
aga viimasteks valitud dpilaste hulgas on
poole rohkem poisse.

Mis siis vBiks tingida titarlaste Ulekaalu
aktivistide hulgas ka vanemate klasside 6pi-
laste seas? Voib-olla ollakse harjunud
nidgema teatud dpilasi teatud rollide taitja-
tena? VOi kardetakse vastu votta juhtimis-
oskusi ndudvaid Ulesandeid, sest puuduvad
vastavad organiseerimistd6 kogemused?

6. OPETAJATE POOLT EELISTATUD
OPILASTE ASENDIST KLASSIKAASLASTE
HULGAS

Sotsiomeetriline test tehti viieteistkiimnes
viiendas klassis, et selgitada dpilaste asen-
dit Klassikollektiivis. Saadud tulemusi vor-
reldi eespool kirjeldatud viisil saadud and-
metega.

5. klassi juhatajate poolt eelistatud (esi-
mese kuue dpilase hulka valitud) 84 dpila-
sest oli klassikaaslastelt sotsiomeetrilise testi
jargi rohkem valikuid saanud 6 titarlast ja
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7 poissi, seega ainult 13 dpilast. Kuid &pi-
laste poolt eelistatud Opilastest oli Kklassi-
juhatajatel Ulesannete jaotamise seisukohast
viimase 6 Opilase hulka asetatud 7 Opilast (1)
(4 poissi ja 3 tutarlast).

Sotsiomeetrilise testi jargi  ebasoodsas
asendis olevatest Opilastest (isoleeritud ja
térjutud) valisid Klassijuhatajad viimasteks
5 tldrukut, samas aga 2 tudrukut olid klassi-
juhatajate poolt eelistatud &pilased ning
nende kaudu juhiti Kklassi elu.

Seega Opilaste poolt eelistatud &pilastest
on suhteliselt vahesed ka Opetajate poolt
eelistatud aktivistidena, jarelikult jadvad
need dpilased klassielu juhtimisest suuremal
vBi véhemal mééral korvale. Kuid halvem
on olukord, siis, kui Klassijuhataja suunab
oma klassi tegevust klassikaaslaste poolt
torjutud Opilaste kaudu.

Mdnikord v6ib Opilane osutuda tBrjutuks

seepérast, et klassijuhatajat ei armastata
ning ebasoosingusse asetatakse ka tema
poolt eelistatud 6pilane. Kuid vaadeldud
klassides oli klassijuhatajasse suhtumine val-
davalt positiivne.
LOPUKS. Kaesoleva artikli eesmark oli t3s-
tatada veel kord probleemi aktuaalsus kas-
vatustdd seisukohast. M@dningaid jareldusi
puiaks siiski teha.

® Kui Klassijuhataja todtab aastast aas-
tasse vaid Uhtede ja samade Opilastega, siis
ei pea ta silmas wUhiskondlikult aktiivsete
inimeste kujundamist.

# Ulesannete jaotamisel ja klassivélise
t66 suunamisel peaksime rohkem arvestama
Opilaste iga, sugu, individuaalseid isedrasusi
ning Ulesannete organisatsioonilise kee-
rukuse astet.

® NaisOpetajatena  kaldume meelsamini
to6tama tldrukutega, mis on ka @pilasaktii-
vis tudrukute (lekaalu pdhjuseks. (Ka
pioneerijuhid on enamikus naised.)

& Kilassijuhatajana ei v8ta me kdikide
Opilastega regulaarselt kontakti, Uhtedega
tegeleme palju, kuid samal ajal on ka &pi-
lasi, kellega me peaaegu ei suhtle. Kuid
juhtimise ja dpilase kui suhtleja kasvatamise
seisukohalt on see oluline.

& Kasvatustdd edukuse seisukohalt peab
klassijuhataja tundma oma klassi &pilaste
asendit kollektiivis.
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«Noduko-

Komsomoligrupp —
esimene  abiline  Opilaste
kasvatamisel. «Noukogude

TEE
ENESE-
KASVATUSELE

ALEKSEI ILVES

Enesekasvatus on meie vabariigi koolides
Uks unarusse jéetumaid ja ndrgalt kasuta-
tavamaid kasvatusvorme. Sellest kdnelevad
kujukalt Kklassipdevikud, kus registreeritakse
klassijuhataja kasvatusalased teemad. Neist
nahtub, et enesekasvatusest kdneldakse meie
koolides juhuslikult. Seda kinnitasid ka moni
aasta tagasi abiturientide I6pukirjandid, mis
olid kirjutatud enesekasvatuse teemal ja mil-
les leidub rohkesti vditeid, et koolis pole
seda teemat arutatud, v8i kui oligi juttu ol-
nud, siis véga pealiskaudselt.

Enesekasvatus koolis, kui see seostatakse
oskuslikult koolikasvatusega, on véga tdhus-
kasvatusvorm.  Sellest annab  tunnistust
A. Kovaljovi eksperimentaalne uurimus,
millest ndhtub, et Opilaste enesekasvatuse
oskuslik lulitamine kasvatusprotsessi kutsub
esile mérgatavaid nihkeid &pilaste teadvuse
kujunemises, kéitumises ja dppeedukuses.

Eriti vajalik on see neis Kklassides, kus
puudub dige dppimismeeleolu ja esinevad
sagedased distsipliinirikkumised, samuti ka
neil erandlikel juhtudel, kui klassis dominee-
rib mitte Opetajate juhendav ja suunav
sOna, vaid Uksikute dpilaste vdi Opilasgrup-
pide laostav mdju.

Anda 0Opilastele enesekasvatusalaseid tead-
misi ja Opetada neid iseennast kasvatama on
véga tarvilik veel selleks, et noored ise 0s-
kaksid parast kooli 18petamist kujundada
oma elu ja véltida keskkonna stiihilise kas-
vatuse kahjulikku mdju, mis on paratamatu,
kui inimene ise ennast teadlikult ei kujunda.

Uus inimene kujuneb pikkamisi. Keskkooli
I6petamisel ei ole ta veel kaugeltki valja
kujunenud. Koolis projekteeritud iseloomu-
jooni ja vBimeid on tarvis edasi arendada
ja karastada.

Et dpilased innukalt nakatuksid enesekas-
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Vatuse ideest ja tdeliselt hakkaksid ise en-
nast arendama ega katkestaks t66d enesega,
on tarvis anda neile pdhjalikke teadmisi
enesekasvatuse v@imalustest ja, mis peaasi,
neid selleks suureks to6ks psiuhiliselt hasti
ette valmistada.

Alljargnevalt pakutav materjal tahab
klassijuhatajaid selles abistada, andes napu-
nditeid klassijuhatajatunniks. Nende tundide
pbhiteemad on jargmised: 1. Kas ja kuivdrd
saab ise ennast kasvatada? 2. Kuidas arene-
vad meie vOimed? 3. Koostame enesekasva-
tuse programmi. 4. Kuidas kasvatada tahte-
jéudu?

Need teemad kui terviku koostisosad loo-
vad soodsad eeldused dpilaste tleminekuks
teadlikule enesekasvatusele.

KAS JA KUIVORD SAAB INIMENE
ISE ENNAST KASVATADA?

Selle teema variantideks v@iksid olla: «Kas
enesekasvatus on vdimalik?», «Hakkame ise
endi pedagoogiks!» jne,, pidades silmas vaid
seda, et selle Kklassijuhatajatunni pdhiees-
mérk on veenda Opilasi, et inimene on kas-
vatatav ja et iga noor saab ja peab ise en-
nast kasvatama.

Teema lahtimdtestamist vOiks alustada tai-
mede ja loomade kasvatamisest, mille kohta
keskmise ja vanema kooliea Opilastel on
juba kullalt isiklikke t&helepanekuid ja teo-
reetilisi teadmisi.

On voimalik killaldaselt tuua naiteid, et
teha jareldus: inimene on suuteline taimede
kasvu ja arengut reguleerima.

«Aga kuidas on lugu loomadega?» pddrdub
Opetaja uue kisimusega dpilaste poole. «Kas
ka nende puhul kehtib sama seaduspérasus?»

Opilaste vastus on jaatav ja selle tdestus
sarnaneb eelmisega.

Nuld on aeg esitada kisimus: «Kas ja
kuivord saab inimene ise ennast kasvatada?»

Opilaste vastused on ka seekord jaatavad.
Need tulenevad eelmistest jéreldustest.

Viidata tuleb muidugi ka périlikkusele,
Oeldes, et siindides on lapsele looduse poolt
kaasa antud vdimete (andekuse) eeldused,
mis v@ivad olla paremad v6i halvemad, kuid
nad on arendatavad ja arenevad inimese
kasvades selle vdi teise kvaliteediga vbime-
teks, sBltuvalt sellest, kuidas arendatakse ja
kasvatatakse last.
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Vaja oleks Opilastele Oelda ka seda, et
erinevalt taimedest ja loomadest kasvatatak-
se inimest kaksiti: fudsiliselt ja wvaimselt
(loomi ja taimi fudsiliselt), ja anda ka nen-
de pdgus iseloomustus, lastes &pilasi tuua
néiteid inimese vBimetest. Neid on mdlemalt
alalt palju. Fldsiliselt alalt nimetatakse pea-
miselt sportlikke v&imeid, vaimsetest vOi-
metest aga selliseid, nagu arukus, taiplikkus,
loogiline métlemine; tugev tahtejdud, visa-
dus, mehisus; kohuse- ja vastutustunne,
ausus, 0Oiglus, enesevadrikus; muusikaline
kuulmine, kunstiline kujutamisv8ime; malu,
tdhelepanu jne.

Kui nditeid on toodud piisavalt, juhib 6pe-
taja Opilaste tdhelepanu sellele, et nii need
kui ka nimetamata jé&dnud vdimed on aren-
datavad taiuslikkuseni vdi véhemalt lihen-
datavad selleni, olenevalt sellest, millise
innu ja visadusega neid vdimeid arenda-
takse.

Seda Opetaja optimistlikku véaidet on vaja
illustreerida mdningate elust vBetud néide-
tega, et tOsta Opilaste huvi enesekasvatuse
vastu. Ndited vOiksid olla sellised: tsirkuse-
artist jookseb 20 m pikkuse ridva tippu
(mitte ei roni, vaid sbna tosises mottes jook-
seb); ekvilibrist paneb pdrandale klaaskuuli,
asetab sellele lauakese, millele paneb uue
kuuli, siis jalle lauakese koos tooliga ja,
tbusnud sellele, méngib Ulespillutavate tald-
rikutega, ilma et ta kukuks mitmeti liiges-
tatud aluselt; vdimlejad demonstreerivad
trapetsil, rdngastel, roobaspuudel, mil maa-
ral inimene vBib saada oma keha pereme-
heks; nditlejad peavad meeles mitmete néi-
dendite osad, loevad peast pikki poeeme,
novelle; pianisti sérmed liiguvad klaviatuu-
ril imetlusvéarse kiirusega; hea masinakirju-
taja 100b sekundis 10 t&hte; head maletajad
vBivad pimesi méngides keskpdrast maleta-
jat voita; vilunud midja I6ikab Uhe noaldi-
kega tépselt 200 g vorsti v8i juustu jne.

Need ja paljud teised niisugused ndited
&ratavad Opilaste imetlust inimeste vdimete
Ule ja tihti ollakse arvamusel, et need on
omased ainult neile kui erakordsete vGime-
tega inimestele, milleni tavalised inimesed
ei kluni. Et see k8ik on pikaajalise ja visa
to0 vili, seda tavaliselt ei mérgata. Sellise
véérvaate peab Opetaja kummutama, vdites
kindlalt, et sellisteks saavutusteks ei ole neil
inimestel mingit eesbigust, vaid seda v@ivad



saavutada k&ik normaalsete eeldustega ini-
mesed, kaasa arvatud Opilastest vestluskaas-
lased, kui neil jatkub visadust ja oskust
Uiksikute vBimete viimiseni sellele tasemele.

Nii julgele véitele vBivad mdned Gpilased
vastu vaielda, tuues esile tuntud argumente,
et koik ikkagi ei joua tippudeni, sest igal
inimesel on oma «lagi», millest kdrgemale ei
kiiini. See vdide on dldtuntud ja peetakse
paljude poolt &igeks, kuid seda vbib tdrju-
da sellega, et nn. lagi vdib olla tingitud vé&-
hem objektiivsetest ja rohkem subjektiivse-
test teguritest, nagu visaduse puudumine
eesmérgile purgimisel, vB8ime arendamise
algusega hilinemine jne.

Oigeks votta tuleb muidugi ka véide, et
stinnipérased eeldused on erinevad. Uhtede
laste alged on kergemini arendatavad, teistel
on need aga véhem tundlikud ja nduavad
arenguks rohkem aega ning vaeva, tUhed &pi-
lased Opivad hindele «5» kerge vaevaga, tei-
sed normaalse t66ga, kolmandad aga saavu-
tavad sama taseme suure pingutusega. Siin
on tegemist eri kvaliteediga vBimetega. Kor-
ge taseme saavutamiseks tehti t66d vahem
vOi rohkem, kuid tase saavutati sama. Teine
néide: Uks Opilane Opib luuletuse pdhe 10
minutiga, teine vajab selleks 20 minutit, kol-
mas pool tundi. Téd hulk erineb, tulemus
aga on jallegi sama.

Need ndited tdestavad, et kuigi vbimed
on erinevad, saame tbusta kdrgele tasemele,
kui kompenseerime vdimete puudujiéki
vastavalt suurema todga. Seepérast on vaja
rbhutada, et argu Opilastest Ukski lasku en-
nast longu oma puddlustest mis tahes heale
vBi véga heale tasemele néilise, tihti tdiesti
vale eelarvamusega, et tema vdimed ei kiu-
ni keskpdrasest kdrgemale. Selline eelarva-
mus suigutab dpilase eneseteadvust ja md-
jub negatiivselt edasisele arengule.

Opilasi on tarvis veenda, et andekus on
arendatav. Inimesele v@ib olla sundides
kaasa antud moéned véga head eeldused, mis
soodsal juhul arenevad talendiks, kuid eba-
soodsal juhul v@ivad isegi jadda avastamata.
Seepdrast puldku iga Opilane arendada oma
vBimeid, eriti intellekti, vBimalikult kdrgele
tasemele. Mida rohkem td60tame oma mis
tahes vdime arendamiseks, seda paremaks ja
kvaliteetsemaks see muutub.

Arutanud dpilastega neid kisimusi, peab
tdhelepanu juhtima ka sellele, et sdltuvalt

toost endaga saab inimene inuuta mitte Uks-
nes Uksikuid iseloomujooni, vaid olulises
osas isegi karakterit tervikuna. Selliste ini-
meste eredaiks naiteiks on V. . Lenin, Kir-
janduse klassikud Lev Tolstoi, Anton T3eh-
hov ja paljud teised.

Seoses selle argumendiga on vaja réhu-
tada, et nii saab iga Opilane arendada oma
iseloomu téhtsaid komponente: tugevdada
tahteomadusi, parandada malu, arendada kor-
get kohuse- ja wvastutustunnet, kasvatada
printsipiaalset ausust, dppida koondama ta-
helepanu, tdsta isegi mitmekordselt lugemis-
kiirust ja loetu mdistmist, arendada enese-
pidurdust ja todtada eneses valja paljusid
muid iseloomujooni ja omadusi, mida ainult
tahame.

Parast nende probleemide arutelu voib
teha luhikese kokkuvdtte: inimene on kas-
vatatav, tema vdimed arendatavad, ta on ter-
vikuna koigi kasvatuslike tegurite mdjutuse
produkt.

MILLISED ON INIMESE
KASVATUSLIKUD TEGURID*

Eespool oli neist juttu. Niud on paras aeg
arutada neid lahemalt. Ja nii vdibki Opetaja
tOstatada kisimuse: «Kes vdi mis kasvatavad
inimest, millised on tema kasvatuslikud te-
gurid?»

See kisimus viib @pilaste motted eelkdige
vanematele ning kodule ja nad nimetavad
neid. Kui siis 8petaja nduab veel uusi tegu-
reid, nimetatakse tavaliselt kooli, Gpetajaid,
komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni, klassi-
kollektiivi. Sellega tavaliselt nooremate &pi-
laste arusaamad piirduvadki. Opetaja suu-
navate kisimuste abil vOidakse siiski jéuda
ka keskkonnani, milles elame, ja 18puks ise-
endani.

Kahe viimase teguri — keskkonna ja ise-
enda kui kasvatusliku teguri juures on tarvis
peatuda pikemalt, sest nende suhtes pole
Opilastel killaldast kujutlust. Eriti on vaja
anda keskkonna mdiste, mille all mdeldakse
kdike seda, mis inimest Umbritseb. (Siia kuu-
lub kodu oma sisustuse ja elukorraldusega,
kodus elavad inimesed, kool, klassikollek-
tiiv, sbbrad, kodutanav, -linn, -kiila, Umbrit-
sev loodus ja k&ik see, mida ndeme ja kuu-
leme.) Réhutavalt on tarvis Opilastele Gelda,
et keskkond, milles inimene elab, on (ks

457



kdige olulisemaid kasvatuslikke tegureid.
Selle mdju inimestele, nii noortele kui va-
nadele, toimib eluaeg, stnnist surmani, kus-
juures inimene allub selle m&jule, hoolimata
sellest, kas ta seda tahab vOi mitte.

Opilaste tahelepanu on vaja juhtida ka
sellele, et keskkonna (milj6dé) mdju inime-
sesse on kahesugune — positiivne v8i nega-
tiivne, sBltuvalt, mis kvaliteediga keskkonna
koostisosad meid Umbritsevad. M6ju on po-
sitiivne, kui elame ilu, headuse, aususe, 8ig-
luse, tookuse, kohusetaitmise, Uksteisest lugu-
pidamise jne. 6hkkonnas. Me kasvame tingi-
mata korralikeks uhiskonnaliikmeteks, Kkui
nédeme kdikjal enda Umber kommunismiehi-
taja moraalikoodeksi printsiipide alusel kor-
raldatud elu. Teiselt poolt m&jub keskkond
meisse negatiivselt, kui meid Umbritseb ine-
tus, ebaausus, pettus jms. Kui kasvame ko-
dus, kus tavaliselt on korralagedus ja pere-
konnaliikmete vahel ebas6bralik suhtlemine,
siis kasvab ka meist uldreeglina ebas6bra-
lik, korralage ja organiseerimata inimene.
Opilastele tuleb ka delda, et meie praegus-
tes tingimustes darmuselt nii vastandlikke
keskkondi ei ole ja et praktiliselt igas meid
Umbritsevas keskkonnas on nii head Kkui
halba, mis meid vastavalt ka mgjutab. Ul-
distavalt saab ja tuleb d&elda: nBukogude
thiskonnas on, vastandlikult kodanlikule
maailmale, keskkonna mdju inimese isiksuse
kujunemisele domineerivalt positiivne.

Vajalik on ka see, et noored teaksid, mil-
les seisneb sdprade kasvatuslik mdju. Me
vOtame eeskuju ja laseme ennast mdjutada
sobrast, kes meie silmis on autoriteetne.
Autoriteetsusel aga on suur veenmisjoéud ja
nii vOib juhtuda, et laseme ennast mdjutada
vaarast autoriteedist, millel vdivad olla hal-
vad tagajérjed. Seda puudust saab nooruk
valtida, kui temas on arenenud nn. hea ja
halva tundmise filter.

Keskkonna mdju analiitis viib jarelduseni,
et kuigi keskkond on inimese tahtele ras-
kesti alluv, saab seda siiski nii méneski olu-
lises osas muuta. Korteri vahetamine nditeks
on praegustes tingimustes seotud raskus-
tega, kuid Korteris valitsevat korda puhtuse,
korrasoleku, moobli ja muude esemete pai-
gutuse mottes saame muuta, kui kasvatuse
huvid seda nduavad. Samuti saame vahetada
maéngukaaslasi ja sopru, kui nad annavad
halba eeskuju ja mdtteid. Muuta saame ka
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t66- ja harrastuskollektiive. Uldiselt 6eldes
saame muuta kodiki keskkonna elemente,
mille valik sdltub meist.

KUl KAUA PEAKS INIMENE OMA
VOIMEID ARENDAMA?

C)pilastel esineb eksiarvamusi ka selles, kui
kaua inimene areneb ja kui kaua tuleb teda
kasvatada. See tuli eredalt esile Haapsalu
keskkooli 18ppklassis, kus avaldati arvamust,
et inimene areneb ja vajab kasvatust kuni
tdisealiseks saamiseni (20. eluaastani). Keegi
Opilastest ei tulnud sellele, et inimene &pib
ja areneb mitte ainult noorena, vaid ka kesk-
ealisena ja isegi vanana. 60-aastane inimene
nditeks vBib wveel Usnagi edukalt 6ppida
vdorkeeli, omandada kdrgemat haridust,
ilmutada arengut kutsetfds ja muuta isegi
oma iseloomujooni.

Et anda Opilastele 0&iget kujutlust enese-
kasvatusest, on tarvis juhtida nende téhele-
panu sellele, et enesekasvatus seisneb mitte
Uksnes oma v@imete arendamises ja iseloo-
mujoonte kujundamises, vaid ka vbimete
saavutatud taseme alalhoidmises. Kui néiteks
klaverikunstnik iga p&ev méngimist ei har-
juta, siis langeb kunsti tase mérgatavalt. Kui
me ei anna nooruses valjaarendatud maélule
killaldaselt toitu, siis mélu vdime langeb:
kui me ei anna intellektile killaldaselt te-
gevust, siis raugastume vananedes ruttu (oel-
dakse: aju laheb rooste). Niisiis, roobiti voi-
mete edasiarendamisega peab hoolitsema, et
poleks vBimete arengus tagasiminekut. Eriti
tuleb vbimete tagasiminekut plida véltida
vanemas eas.

Oeldust kokkuvdtet tehes rdhutame: ini-
mene on v@imeline arenema kogu eluaeg.
Paigalseisu ei ole. Kui ei ole edasiminekut,
algab tagasiminek. Kuid tagasiminekut saab
ajutiselt peatada, vahemalt aeglustada. Seda
suudab enesekasvatus.

MIKS OPILASTEL VAJANEB
ENESEKASVATUS?

Kui klassijuhatajatunnid lubavad, peaks t8s-
tatama ka selle kiisimuse, et erilise vajaduse
esiletoomisega veelgi rohkem rdhutada ene-
sekasvatamise paratamatust noores eas. Et
anda Opilaste arutlusele 6ige suund, v8iks
esitada kisimuse: «Mis tagajérjed vdivad



sellel olla, kui noored ise ennast ei kas-
vata?» Kui Opetaja siin Opilaste motet os-
kuslikult ergutab, siis toovad Opilased ise
vélja koéik olulisema. Need on umbkaudu
jargmised:

1. On noori, kes ei lase ennast kasvatada
ei vanematel ega Opetajatel. Kui need noo-
red ise oma arengut ei suuna, siis on nen-
de ainsaks kasvatajaks keskkond (tihti hal-
vad sObrad, stiihiline Umbruskond) ja nii
vdib heade eeldustega noorest saada nega-
tiivne isiksus.

2. Enesekasvatusega saab nooruk arenda-
da neid jooni, mida ta ise tahab.

3. Enesekasvatus on parim vahend k&lbe-
listest puudustest vabanemiseks ja alla oma
vBimete Gppimise valtimiseks, mis on omane
paljudele noorukitele.

4. Kui noored enesekasvatusega ei toeta
vanemate ja kooli kasvatuse puddlusi, siis
vdivad neil nii ménedki vdimed jadda vaja-
likult vélja arendamata dige aja méddumise
tottu (muusika, ballett, iluuisutamine, keelte
Oppimine, intellekti arendamine jm.).

Péarast nende mdtete esitamist ei ja& Ope-
tajal muud ule kui omapoolselt r6hutada, et
noorukieas ei ole midagi paremat kui kas-
vatuse ja enesekasvatuse Uhendamine.

MILLAL PEAKSID OPILASED
ENESEKASVATUST ALUSTAMA?

Opilastele voib delda, et dige aeg on siis,
kui noored hakkavad iseennast sotsiaalselt
tunnetama, saavad aru enesekasvatuse taht-
susest, oskavad juba iseennast anallilisida,
ndha oma puudusi ja, mis peaasi, hinnata ja
seada enesekasvatuse eesmarke. Uldjoontes
vastab nendele nduetele Opilaste murdeiga,
mil nimetatud tunnused hakkavad ilmnema ja
saab vbimalikuks enesekasvatus.

Opetajate kogemuste rikastamiseks vdiks
veel lisada jargmist. Enesekasvatuse parima
alguse kisimust on uurinud Sadrinski Peda-
googilise Instituudi pedagoogika kateedri ju-
hataja A. KotSetov. Tema uurimus nditas, et
5. ja 6. klassi Opilased kill nakatuvad ker-
gesti enesekasvatuse ideest ja ilmutavad val-
misolekut enesekasvatamiseks, kuid selle
resultatiivsus osutus vaikeseks (5. kl. 27,5%,
6. kl. 43%), kuigi Bpilased olid enesekasva-
tuseks psudhiliselt ette valmistatud. Uurimus
naitas ka, et nendes klassides oli enesekas-

9.

vatuse parimateks aladeks dunaamilised te-
gevused (t60 ja sport). Tahteomaduste kas-
vatamine ja kdlbeline kasvatus ei leidnud
vajalikku pinda, kuid andsid siis paremaid
tulemusi, kui seda seostati t66 ja sportliku
kasvatusega. Oppeedukuses oli enesekasva-
tajate resultatiivsus 5. ja 6. klassis vastavalt
28 ja 37%.

7. ja 8. Kklassis olid Opilaste enesekasva-

tuse tulemused kvantitatiivselt ja kvalitatiiv-
selt marksa paremad. Enesekasvatusega tege-
levate Opilaste arv kolmekordistus ja resul-
tatiivsus tbusis 2—3 korda. 8. klassi 18pu-
poole tundsid &pilased suurt huvi kdlbeliste
ja tahteomaduste kasvatamise vastu. 9. klas-
side Opilaste uurimine aga néitas, et nendes
klassides ei olnud enesekasvatuses margata
nimetamisvaarseid nihkeid, vorreldes 8. Kkl.
Opilastega, ja et nende edasisel Gppimisel
vOis konstateerida ainult vaikesi muutusi.

Kdlbelise kasvatuse seisukohalt on uurinud
Opilaste enesekasvatust pedagoogikakandi-
daat L. Ruvinski. Tema uurimuse jargi ei ole
keskmise kooliea dpilaste huvid pisivad
(seda véitis ka A. KotSetov). Nad l&hevad
kergesti pdlema ja jahtuvad sama ruttu. Su-
heldes Umbritsevate inimestega ja Oppides
koolis tundma kirjanduslikke karaktereid,
hakkavad noored iseennast vaatlema ja oma
iseloomujooni teistega vordlema. Nii tekib
neil soov saada paremaks, vabaneda puudus-
test ja omada kdlbelisi ideaale. Kuid tahte-
jou ndrga arengu ja kogemuste puudumise
tottu ei oska nad iseseisvalt midagi ette
votta. Ideaalide olemasolu ja oma puuduste
nagemine ei vii neid veel enesekasvatusele.
Nad jadvad ainult enesevaatlejaiks.

Opetaja iilesanne on seda fakti &ra kasu-
tada, ergutada ja abistada Gpilaste enesetun-
netamist, luues vajadusel vastavaid situat-
sioone, aidata kujundada enesekasvatuse
ideaale; pulda saavutada puudustega mitte-
rahulolemist ja I6puks aidata seada Opilastel
enesekasvatuse eesmarke, milleks neil endil
ei ole kogemusi.

Enesekasvatusele purgimist noorukieas on
uurinud ka L. SapoZnikova. Tema vdite ko-
haselt aitavad Opilasel ennast paremini tun-
netada ja analliisida klassikaaslaste iseloo-
mustuste kdrvutamine dpilase enda iseloo-
mustusega, oma kaitumise ja teiste Opilaste
tegude analuis, arvamuste avaldamine Kir-
janduslike kangelaste kohta jne.
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L. SapoZnikova soovitab, pérast seda kui
Opilased on psudhiliselt enesekasvatuseks
ette valmistatud ja on juba alustanud t66d
enesega, kontrollida enesekasvatuse kulgu
ja vajadusel seda ergutada teatud ajavahe-
miku jarel.

Toetudes nimetatud uuringutele, v6ime
kokkuvdtteks lisada: parim aeg &pilaste juh-
timiseks enesekasvatusele on keskmine kooli-
Iga, millal Opilastel on enesekasvatuseks va-
jalikud eeldused juba olemas, ja see peaks
kestma klassijuhataja abistamisel ja kontrolli
all kuni keskkooli l18petamiseni.

KUULSAID EESKUJUSID

Eespool kasitletud probleemide arutelu kau-
du peaks olema selge, et iga nooruk saab ise
oma vBimeid vélja arendada ja kujundada
selliseid iseloomujooni, mida ta soovib. Niud
vdiks neid mdjutada veel mdnede eredamate
eeskujudega, tuues néiteid sellest, kuidas on
ennast arendanud ning kasvatanud tuntud
suurmehed. Neiks voiksid olla V. 1. Lenin,
Lev Tolstoi, Anton TSehhov.

Koik teavad, et V. I. Leninist sai maailma
revolutsioonilise proletariaadi geniaalne juht,
No6ukogude riigi looja, suur (hiskonnatead-
lane ja filosoof. Kes kasvatasid temast mark-
sismi koidikul sellise inimese? Kas vanemad,
kes olid kull progressiivsed inimesed, kuid
ei olnud marksistid? Ei. Lenini hiarksistiks
kujunemise raskuspunkt langes temale enda-
le. Tema lahemate omaste, vditluskaaslaste
ja sbprade malestused konelevad sellest, et
Lenin arendas ja kasvatas ennast ise kogu
oma elu jooksul, alates noorukiaastatest.

V. |. Lenini 8de Anna Uljanova jutustab,
kuidas Volodja juba lapsepdlves kujundas
oma iseloomu. Ta Kkirjutab: «Volodja oli
lapsepdlves kergesti dgestuv, ja SaSa eesku-
jul, tema alalisel tasakaalukusel ja enese-
valitsemisel oli koikidele teistele lastele,
eriti \Volodjale, suur tahtsus. Algul, jéljenda-
des oma vanemat venda, hakkas Volodja hil-
jem teadlikult vditlema oma selle puuduse-
ga ja juba klpsemais aastais ei mérganud
ma Uldse vOi peaaegu Uldse tema juures
&gedust.» Samasugust vditlust endaga ja
t60d enda kallal naeme selles, kuidas ta aren-
das endas toovOimet .. «Ta hakkas endas
arendama to6vBimet, mis muutus silmapaist-
vaks juba tema noorusaastad ja uida me
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kdik imetlesime, kui Volodja sai tdiseali-
seks.»

Lenini tahtejdu kujundamisest jutustab
A. Magaram, kelle sBnade jargi Lenin ole-
vat delnud, et edu saavutamiseks... on vaja
pingutust, mdnikord visa ning teadlikku
t66d, Uhesdnaga tugevat tahtejdudu ja et
«oma tahte kultiveerimisega on vaja teadli-
kult tegelda ja iga péev tuleb ennast jarje-
kindlalt pingutada t&pselt niisamuti, nagu
trapetsil harjutusi sooritades, kus lihtsama-
telt harjutustelt minnakse Ule keerukama-
telex.

Véga suurt rdhku pani Lenin oma intel-
lekti véljaarendamisele ja teadmiste oman-
damisele. Oppinud lugema umbes 5-aastaselt,
luges ta meeleldi lasteraamatuid ja ajakirju,
mida isa sai killuses, ja Oppis péhe luuletu-
si. Glmnasistina laenas ta suure innuga
kooli- ja linnaraamatukogust raamatuid, mi-
da kasutas lisaks koolidpikutele ja uute tead-
miste saamiseks. Kus ta iganes oli, olgu
kodu- voi véalismaal, 16i ta alati sidemed raa-
matukogudega ja saatis neis médda oma va-
bad hetked, sageli aga suurema osa péevast.

Lenini visa enesearendamise tulemuseks
oli geniaalne intellekt, suurepdrane mélu ja
Glimalt kaunis k&lbeline pale.

Lev Tolstoi oli samuti Uks teadlikumaid
enesekasvatajaid. Suure visadusega arendas
ta alates noorusaastaist oma vaimseid voi-
meid: intellekti, tundmusi, tahtejdudu ja kél-
belist palet. Juba noorena pidas ta péevikut,
kuhu tegi mérkmeid oma puuduste ja ideaa-
lide kohta. Vastavalt sellele, kuidas kulges
to0 enesega, analllsis ta vigu ja kavandas
uusi Uksikuid ja uldisi enesekasvatuse plaa-
ne. Pidev aruandlus enesekasvatusest aitas
hoida kisimust pdevakorras ja lisas uut
hoogu enesekasvatuse tdiustamiseks.

L. Toistolle nais, et ta on halvasti kasva-
tatud ja haritud. Ténu igapéevasele tdole
enesega sai ta jagu sellistest puudustest, na-
gu laiskus, liigne upsakus, valelikkus, kom-
belBtvus, tahtejduetus jne. Puuduste vélja-
juurimise koérval kujundas ta eneses mitmeid
uusi, positiivseid jooni, nagu viisakus, téhele-
panelikkus, tbearmastus, mdttesiigavus jne.

Véga téhtsal kohal oli mdistuse arenda-
mine. Sel eesmargil Oppis ta iseseisvalt juu-
rat, ajalugu, arstiteadust, statistikat ja pdllu-
majandust. Hasti orienteerus ta muusikas,
kuid joonistamises oli ta professionaaliga



vordsel tasemel. Suurepdrased on tema joo-
nistatud mégilaste ja kasakate portreed. Jules
Verne'i romaani «80 péevaga Umber maa-
ilma» venekeelse tdlke illustratsioonid on
tema tehtud.

Ta oli poliglott. Ta v6is kdnelda kuues
keeles (vene, ukraina, vanaslaavi, inglise,
prantsuse, saksa) ja lugeda sellele lisaks veel
kaheksas keeles (poola, tSehhi, serbia, kreeka
ladina, juudi, itaalia ja esperanto). See kdik
arendas tema intellekti ja mélu.

Lev Tolstoi sihiteadliku enesekasvatuse
tulemuseks oli haruldaselt arenenud intellekt,
tugevad tahteomadused ja korgeltarenenud
kdlbelisus.

Koik see aitas kaasa, et L. Tolstoist sai
omaaegne kirjandushiiglane ja mitmekiilg-
selt erudeeritud inimene. Tema naitel ndeme,
milline  v8imas vahend on inimese elus
enesekasvatus.

Ka vene kirjandusklassik Anton T3ehhov
oli teadlik enesekasvataja. Tema kohta ei
ole kill sdilinud nii detailseid materjale,
nagu seda leidub L. Tolstoi kohta, kuid on
siiski kindlalt teada, et Anton PavlovitS hin-
das t60d enesega védga kdorgelt ja tegutses
kindlalt selleks, et parandada oma vdimeid
ja iseloomu. Kirjas oma vennale (tleb ta, et
enesekasvatuseks «... on vaja vahetpidamata
péevi ja 6id kestvat t66d, 18putut lugemist,
Opinguid, tahet... Iga tund on siin kallis.»
Oma naisele kirjutas ta: «Sa Kkirjutad, et
kadestad minu iseloomu. Pean sulle Utlema,
et loodus on mulle andnud jérsu iseloomu,
olen &kiline jne. jne. Kuid ma olen harju-
tanud ennast valitsema, sest korralik ini-
mene ei lase ennast I6dvaks. Varasematel
aegadel sain hakkama tont teab millega.»

Véga huvitav on kujur S. Konenkovi ana-
lius A. TSehhovi karakteri kohta, mille ta
tegi kahe foto pdhjal, mis olid tehtud Anton
PavlovitSist 10-aastase vahe jérel. Pidades
silmas fakti, et inimese moningad iseloomu-
jooned peegelduvad néos, Utleb ta: «Olin
h&mmastunud, kui vdhe sarnaneb ulibpilane
T8ehhov arsti ja algaja kirjaniku T3ehhoviga
ja kuivdrd toorem on noore T3ehhovi négu
Anton PavlovitSi (likaunist n&oilmest tema
loomingulise kiipsuse perioodil», ja lisab:
«Kimne aastaga muutus Anto3a Tsehhonte
tuimavditu ndgu sedavord kauniks, et iga
enese suhtes ndudlikum kunstnik métiskleb
kaua, enne kui otsustab maali v8i skulptuuri

kaudu jutustada rahvale sellest targast ja
heast inimesest.»

Ise on oma kooliharidust tdiendanud ja
ennast kasvatanud  Oktoobrirevolutsiooni
suurkujud M. I. Kalinin, F. E. DzerZinski,
S. M. Kirov jt.; samuti kirjanikud N. Gogol,
N. Ostrovski, J. Smuul; teadlased I. V. Mit-
Surin, K. E. Tsiolkovski, J. Saat jt.

Kui teema on ammendatud, on soovitav
teha lihike kokkuvdte, mis, resiimeerides
arutelust koige olulisema, sd6biks dpilaste
teadvusse ja jééks alatiseks meelde juhtiva
printsiibina.

Ldpetuseks tuleks dpilastele delda, et niiiid
nad teavad, et inimene saab ennast ise aren-
dada ja kasvatada, kuid kuidas seda teha,
sellest tuleb juttu jargmistes tundides.
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KLASSIJUHATAJA

JA AINEOPETAJA
KOOSTOO

MAIMO KOKLA

Kasvatamine on loominguline t66, mille edu-
kus oleneb sellest, kui labikaalutult, tksmeel-
selt ja vastastikku tdiendades seda tehakse.
Kasvatustod eeldab loomingulist kollektiivi,
kus igal liikmel on oma Kkindel funktsioon,
isikupdra, taktika ja meetodid. Kui elusorga-
nismis Uks lili ei kindlusta veel elujdudu, siis
ka koolikollektiivis ainult mdni andekas ja
toOvapper Opetaja ei suuda kujundada ainu-
kordset ja harmooniliselt arenenud 6pilas-
peret. Mida ei suuda (ks, seda suudavad
paljud.

Kuidas panna tegutsema paljud, nii nagu
tegutseks (iks, on suur kunst, mis johtub juh-
timisoskusest, kujunenud traditsioonidest, loo-
mingulisest dhkkonnast, kollektiivi mikroklii-
mast, omavahelistest suhetest, tdé6huvist ja
paljudest mdjuritest.

Kooli minikollektiivi — klassi — omalaadi
kujundab klassijuhataja, enamasti tahtlikult,
mdnikord tahtmatult. Kuid kasvatustdds osa-
leb ainedpetaja mdnel puhul samavdrdse,
mdnikord suuremagi mdjuga kui klassijuha-
taja. Et Uhe Kklassi Opetajate mdjulaengud
vastastikku ei hdvineks ega eri suunas liiguks,
vaid liituksid Uhise eesmérgiga tervikuks, see
nduab kooskdlastatud ja Uksmeelset t66d koi-
kide ainedpetajate vahel.

lgas Opetajaskollektiivis on mdni entusias-
tist Opetaja Uldtunnustatud autoriteet, elu
edasiviiv isiksus. Kuid iga Opetaja koolis ta-
hab olla isiksus oma &pilaste silmis, ilmeksi-
matu ja «kdige targem», Opetajaskollektiivis
on ka oma grupid ja rihmitused, oma staarid
ja mojualused. Kuivord aga vastastikused suh-
ted ja sisemine pinge pedagoogilises kollek-
tiivis Uhtuvad kasvatustéd eesmarkidega koo-
lis, sellest oleneb iksteise arvestamine, toe-

Poordusime paljude koolide Klassijuhatajate
poole, et teada saada, missuguseid koost6o
vorme Klassijuhatajad ja ainedpetajad kasva-
tustdos kasutavad. Huvitusime, kuipalju &pe-
tajad Uldse tunnevad oma dpilasi, kuidas luli-
tub noor Bpetaja uude kollektiivi, kas klassi-
juhatajal on pdhjust muretseda dpilaste koor-
muse ja tervise parast ja kas praegu kasutu-
sel olevad koostdd vormid on kullaldased.

Vastustest jareldub, et klassijuhataja ja
ainedpetaja koostdo algab kahel pdhjusel:
klassijuhataja poolt, kui tema klassi dppeedu-
kus on h&daohus, ja ainedpetaja poolt, kui
tema tunnidistsipliin on selles klassis halb.

Nende probleemide lahendamise tasandil
toimub ka suhtlemine.

Ainelpetajad, kes kindlustavad klassis kor-
ge Oppeedukuse ja tunnidistsipliin!, vdivad
tootada omasoodu, teha sisuliselt véga tuge-
vat vBi ka pinnapealset, néiliselt korras t6dd,
ilma et klassijuhatajal tekiks vajadus t6d si-
susse sligavuti tungida.

Ukskdiksel, tunniandja-mentaliteediga aine-
Opetajal on tavalist! koosttoks klassijuhata-
jaga veel vdhem huvi.

Klassijuhatajatel on killalt tegemist distsip-
liiniraskustega ja palju puudulikke hindeid
panevate ainefpetajatega.

Klassijuhatajatel on pdhjust nuriseda nende
ainedpetajate (le, kes ise ei suuda ega taha
klassis korda luua.

Kui kisisime Klassijuhatajatelt, missugusel
juhtumil on neil tulnud vahendaja olla klassi
ja aineBpetaja vahel, siis esimesena nime-
tati korrarikkumisi ainetunnis, alles seejérel
Oppetdd sisu: koduste todde tegemata jat-
mist, jarelebppimist pdrast tunde, osavdttu
konsultatsioonidest, dppevahendite puudu-
mist, Oppeedukusf jm., mille lahendamine
pole mdeldav ilma tunnidistsipliinita.

Sageli tuleb klassijuhatajal klaarida aine-
Opetaja ja klassi omavahelist konflikti, milles
on monikord sildi Opilased voi ainult Uks
Opilane, mdnikord Opetaja, kes tahab ennast
iga hinna eest maksma panna, Gpetaja Karis-
tab tervet klassi koguni mdne kirjaliku t60,
pulstiseismise vBi pérast tunde jatmisega, kui
stiidi on (ks O@pilane. Ebadiglane Kkaristus
meelestab Opetaja vastu terve klassi ja tlhise

tamine, tdiendamine ja sobralik todmeeleolu. 1 *POhjusega konflikt vGib paisuda nii suureks,

Il A Mélberg,
dest ja sisemisest pingest. «NGukogude Ope-
taja», 9. jaan. 1971, nr. 2.
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Kollektiividest, gruppi-

et lahendusse peavad sekkuma Kklassijuhataja
ja lastevanemad. Traumeeritud on k&ik asja-
osalised. «Lihtsam on konflikte valtida, kui



neid lahendada,» kuulub koolit66 kuldsete
reeglite hulka.

Mbonedes meie koolides on veerandi [6pul
juurdunud harjumus, et klassijuhataja néuab
ainebpetajalt rahuldavate hinnete véljapane-
mist. Algab kooskdlastamine ja arupidamine,
kellele «2» panna vdib, kellele mitte. Nen-
des otsustustes on méaédravad mitte Opilase
individuaalsed iseérasused, vaid klassi dppe-
edukuse protsent. (Uhes aines puudulikku
panna ei vBi, mitmes aines Kkill.) Nii saab
moni  Opilane viimasel hetkel juurde mitu
puudulikku hinnet voi jaetakse koguni klassi-
kursust kordama.

Sellega klassijuhataja ja ainedpetaja koos-
t00 ja vastastikused kohustused ménedes koo-
lides paraku piirduvadki.

lgas koolis on kehtestatud oma sisekorra
eeskirjad ja Uhtsed nduded, millest kinnipi-
damine on kohustuslik nii dpilastele kui ka
Opetajatele. Peaaegu iga kooli ametilihingu
téondupidamine vBi Gppendukogu on aruta-
nud Uhtseid ndudeid ja nende téitmise kont-
rolli. Nende koosolekute protokollides on fik-
seeritud tBsiasjad: mdni Opetaja hilineb, ei
ndua korda, suhtub hooletult dppetddsse. Ka
tundide kilastamise vihikus on mérgitud md-
nel Opetajal sisulise t66 ja distsipliinipuudusi,
mis korduvad aastast aastasse, ilma et midagi
sellest muutuks voi parenduks.

Kui niisugune vahendudlik Opetaja todtab
heas klassikollektiivis, v@ib ta klassi koguni
&ra rikkuda ja teiste Opetajate Uhisndudmis-
test on véhe kasu.

«Kooli kui terviku ndudlikkus on aga Uk-
sikute Gpetajate, Bpilasaktiivi jm. ndudlikkuse
kogusumma.»?2

Iga Gpetaja on vastutav oma t60 eest, vas-
tutust klassijuhataja 8lule, kui Kklassis on halb
distsipliin dhes tunnis, veeretada ei saa. Sa-
muti on koolides avaldatud métet, et klassi-
juhataja ei vastutaks Opetaja tundide sissekir-
jutamise eest, Opilaste halbade td6tulemuste
eest Uhes aines, kisitlemise sageduse ja rit-
milisuse eest, mis kdik kokku on ainedpetaja
t60.

Ainelpetaja ise peab leidma I8henemistee
Opilastele, peab tundma &ppima iga Opilase
individuaalseid isedrasusi, ja kui tarvis, kai-

ma ise Opilase kodus vOi astuma kontakti
lapsevanemaga.

Klassijuhataja poole tuleks ainedpetajal
poorduda ka siis, kui klassist on kdnelda
head, tunnustada Opilaste edusamme va8i mo-
raalseid omadusi. Kilassijuhatajat kannustab
kiitus rohkem kui igapdevased pretensioonid
ja suldistused. Kui klassijuhataja ainedpetaja
tunnustussénad Opilasele edasi (tleb, veenab
see Opilast, et ainedpetajal on Kklassijuhataja-
ga koigekulgne side.

Ainedpetaja peab klassi mure- ja r66mu-
péevi Klassijuhatajaga vordselt jagama, end
tunnis sellele vastavalt haalestama (dpilasele
stnnipdeva puhul 6nne soovima jm.).

Selleks et ainedpetaja ei peaks empiirili-
selt joudma iga Opilaseni, abistab klassiju-
hataja.

Paljudes koolides iseloomustavad Klassiju-
hatajad slgisel uutele ainedpetajatele oma
klassi dpilasi, missugusel viisil saab Uhele voi
teisele dpilasele l&heneda, missugused on
Opilaste huvid ja v@imed, nende tervislik
seisund, lapsevanemad, kodused tingimused,
Opilaste péevareziim jm.

Opilaste individuaalsete iseérasuste tund-
mine on eduka Opetamise ja kasvatamise eel-
tingimus.3

Sugisel tuleb kooli noor &petaja, kellest
saab ka klassijuhataja. Talle antakse 10. Kklassi
tunnid ja Klassijuhatamine. Noor inimene on
edukalt 18petanud kérgema dppeasutuse ja
see on tema esimene t6okoht.

Varsti aga selgub, et noorel klassijuhatajal
ei ole oma klassis korda ja ka aine seletami-
sega on raskusi. Ta ei joua koosolekutele,
hilineb korrapidamisele, klassis valitseb kaos.

Kui juhtkond jaole saab, on juba noorest
Opetajast saanud naerunumber kdikides klas-
sides ja Kiitusega IBpetanu haub &ramineku-
plaane.

Juhtkonna suu sel juhtumil on ilmne, sest
klass, kus valitses nédiline kord, dppis ja kai-
tus hasti ainult tugeva ja kogemustega dpe-
taja kée all. Uue Opetaja puhul tunnetati oma
Uleolekut ja k&ik I&ks isesoodu. Opetajale

3 P. Kees, Vaimsete vOimete valjaselgi-
tamine dpilaste individuaalsete iseédrasuste

2 A Kulbok Toolisnoorte koolide klassi- tundmadppimise the olulise abinduna. «NGu-

juhataja td6st. TIn., VOT-i rotaprint, 1970.

kogude Kool» 1971, nr. 2, lk. 109—115.
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anti klass Kkétte ja pdrast kurjustati ning igal
koosolekul r&dgiti, mis noorel Gpetajal hal-
vasti tehtud.

Ka selles koolis v@inuks toimida nii, nagu
kirjeldab M. Sturova oma artiklis «T66 noore
Opetajaga».4 *

Noore Opetaja toosselilifamine on kooli
juhtkonna ja @petajaskollektiivi  Ulesanne
edaspidise koostdd huvides.

Noor Bpetaja vajab abi aine alal, Gpikute
ja programmidega tutvumisel (sama aine &pe-
tajatelt), kooli korralduste, ndudmiste, kdes-
oleva Oppeaasta (lesannete, traditsioonide
teadasaamisel (juhtkonnalt). Noor GOpetaja
peab tutvuma metoodilise t66ga, Gppevahen-
ditega koolis, peab oskama pdevikut ja do-
kumentatsiooni  taita, tooplaani koostada,
peab saama informatsiooni Opetatava Klassi,
lastevanemate, olmetingimuste jm. kohta.
Noort dpetajat tuleb suunata hindamisel, dige
raskusastmega kontrolltd6de tegemisel, ko-
duste Ulesannete andmisel jm.

Kdige tahtsam on teiste dpetajate heasoov-
likkus, teoreetiliste ja praktiliste kogemuste
nendepoolne jagamine.

Ainult  koosttds Opetajaskonnaga  voib
noorest inimesest, kes ise tO0Otada tahab,
saada hea Opetaja.

Missugused on meie koolides praktiseerita-
vad todvormid ainedpetajate ja klassijuha-
tajate vahel?

Mbdnedes koolides korraldatakse whiseid
koosolekuid ainebpetajate ja klassijuhatajate,
mdnikord ka lastevanemate ja klassi osavo-
tul. Seal arutatakse Gppeedukust, distsipliini,
péevareZiimi jm. probleeme. Vastuv@etud ot-
suse taitmist Kkontrollib kas Klassijuhataja,
kooli juhtkond, lastevanemate aktiiv v8i par-
teibiroo, mdnikord komsomoli dppesektor.

Ainelpetajate kutsumine klassi lastevane-
mate koosolekule on otsese kontakti loomise
tdhus vahend. Lastevanematel vBib oma lapse
juttude pbhjal jadda ainebpetajast vaar, sa-
geli eelarvamuslik ettekujutus. Kui ainedpe-
tajad lastevanematele oma tdomeetodeid ja
seisukohti ning arvamusi selgitavad, saab pal-
jusid arusaamatusi lahendada.

4 M. CtypoBa, Pabota ¢ MonofbimM yyu-
Tenem. «HapofHoe o6pasoBaHue» 1971, Ne 2.
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Ainefpetaja otsekontakt lapsevanemaga
tdstab ainebpetaja autoriteeti Opilase silmis.

Klassijuhatajad kdivad ainedpetajate tunnis
tutvumaks dpilaste todssesuhtumisega, Opeta-
ja toostiiliga, vastastikuse suhtlemisega, tun-
nis kasutatavate meetodite ja dppevahendi-
tega, koduste (Ulesannete mahuga jm. ees-
maérkidel. Omavahelises vestluses annavad
klassijuhatajad omapoolseid soovitusi edas-
pidiseks.

Klassijuhataja vBib aineBpetajaga suhelda
ka kaudsel teel — saada klassipéevikust Gpi-
laste edemuse ja Opilaspdevikutest kaitumis-
ja suhtlemislaadi Ulevaate.

Tihe koostdd tekib ainealaste &htute ja
ekskursioonide, isetegevusilevaatuste, dpi-
lastodde ndituste ja koolipidude ettevalmis-
tamisel.

Enamikus koolides tegutseb Kklassijuhataja-
te koondis, kus arutatakse vajalikke kasvatus-
too kisimusi. Klassijuhataja on Uhtlasi ka
teise klassi ainedpetaja. Nii vOib klassijuha-
tajate  koondist vaadelda kui Uht koost6o
vormi.

Kahjuks on koolide praktika ndidanud, et
monede ainete Gpetajad ei ole kunagi Klassi-
juhatajad. Leitakse, et joonistamis-, lauimis-,
késitoo-, kehalise kasvatuse, ka vddr- ja vene
keele Opetajatel on kas suurem (hiskondliku
t06 koormus vdi véiksemad vdimalused terve
Klassi tundmadppimiseks. Uldistuste tegemi-
seks pole mingit pdhjust, sest nende ainete
Opetajate hulgas on nii Ulevabariigiliselt tun-
tud entusiaste (ja vdga héid klassijuhatajaid)
kui ka oma olemuselt tunniandjaid. Klassiva-
line t66 pakub seevastu hindamatuid vBima-
lusi m@jutamiseks.

Klassijuhataja ja ainedpetaja koostdd Opi-
laste koormuse reguleerimisel on esmase
tdhtsusega. Et see on praeguseni olnud kil-
laltki tagasihoidlik, seda loeme Opilaste an-
keedivastustest sellele kiisimusele.

«Kui Oppida tdie pingega, siis vaba aega
ei jaagi.»

«Et kdin koolis teises vahetuses, siis jaab
vaba aega (sna véheseks (vOi ei jaa uld-
segi).»

«Meelepdraseks tegevuseks j&ab dldiselt
vdhe aega. dppida on palju (eriti palju aega
vBtab kirjanduse lugemine).»



Nimetatakse koguni vdahet&htsaid tunde,
mille kasutegur on vdike ja kus midagi ei
Opita, kurdetakse, et koolipdevad on pikad,
et peale selle on veel oma huvialad ja sport.

Paljudes koolides on kontrollitud, kui palju
aega kulutavad Opilased tundide ettevalmis-
tamiseks. Toepdraste andmete korral saame
teravalt vastuolulise pildi: Uhed ei 6pi Uldse
vOi Opivad alla | tunni (keskkoolis), teised
kulutavad kogu vaba aja BGppimiseks.

Eeldeldu illustreerimiseks toon nditeid
Uhest katsest, mis korraldati Il dppeveerandi
algupoole! — 18.—28. nov. 1970/71. 6.-a.
lihes vdorkeele erikoolis ja mille tulemused
ei tarvitse vdga tulpilised olla kdikidele uld-
hariduslikele koolidele.

Oppimisele kulunud rekordarv 9. Kklassis oli
10 tundi, (dpilane Bpib enamasti hinnetele
«d» ja «5».) Ka teised Opilased olid selleks
péevaks kulutanud Gppimisele 5—6 t., pdhju-
seks olid kaks ulatuslikku kontrolltééd (geo-
graafia ja ajalugu), millele kulutati aega
1 tunnist 4 tunnini.

Uks rahuldavalt edasijoudev 9. klassi &pi-
lane kulutas esmaspédeval 7 t. 55 min., teisi-
péeval 8 t., kolmapédeval 5 t. 50 min, nelja-
péeval 7 t. 50 min., reedel 6 t. 45 min., lau-
péeval 6 t. 45 min. — kokku nédalas 43 t.
5 min. ainutksi tundide ettevalmistamiseks.

Kuigi toodud ndited on drastilised, veena-
vad ka keskmised arvud, et dpilaste koduste
lUlesannete mahtu peab ja saab klassijuhataja
koosttds ainedpetajatega reguleerida. (Ei ole
paris loomulik, et vdorkeele erikoolis kulu-
tatakse flilisika Gppimiseks kuni 2 t. pdevas.)

Paljude koolide 0Opilased ja Gpetajad aga
kurdavad, et koormus suureneb veerandi 10-
pul maérgatavalt.5 Péevas on kuni kolm kont-
rolltéod, lisaks tunnikontrollid ja tihendatud
kisitlus. Veerandi 16pu kontrolltééde mater-
jali maht on ulatuslikum, kogu veerandit haa-
rav. Pohitddle lisanduvad veel parandustéod
véljaspool dppetunde, mis on eriti koormav
vahemandekatele Opilastele.

Enamikus koolides on hakatud vditlema
veerandi 18pu erilise pingestatuse vastu. On
sisse seatud kontrolltédde graafik, mis lubab
Uhes klassis korraldada (hel pé&eval ainult
the kontrolltdd ja whe tunnikontrolli. Klassi-
juhatajad v6i Oppealajuhataja jalgivad graa-

fiku vastavust tegelikkusele. Vaiksemates koo-
lides reguleerib kontrolltddde arvu ja Kko-
duste t6dde mahtu klassijuhataja.

Klassijuhataja Ulesanne on vélja selgitada
nédala raskeim péev ja tunniplaani tegemi-
sel soovitada seda muuta. Koolides aga kur-
detakse, et Klassijuhatajal ei ole juhtkonda
ega ka ainedpetajat véimalik kohustada nen-
de ettepanekuid arvestama.

Oppimisega samavdrdne, mdnel dpilasel
lUlekaalus on Kklassi- ja koolivdline tegevus
(sport, lisatunnid, keeltekool, muusikatunnid,
kunstiharrastused, ettevalmistuskursused, fa-
kulfatiivtunnid, ringit66, uhiskondlikud Ules-
anded, Opilasorganisatsioonidest  osavétt,
thiskondlikult kasulik t66 jm.).

J. Tauli6 andmetel vdtab maa 8-klassilistes
koolides 96,8% dpilastest osa kooli- ja klassi-
vélisest tdost (aineringides 82%, kunstilise
isetegevuse ringis 65,7%, kehakultuurikollek-
tilvis 50%, Opilasorganisatsioonides 74,3%).
Linnakoolide dpilaste osavdtt sellest todst on
véiksemaarvulisem.

Aeg, mis Opilastel kulub klassivalisele
toole, on aukartustdratav — 1,5% Opilastest
isegi Gle 27 tunni nadalas.

Uksikute Opilaste niigi kasinat ajabilanssi
véhendavad s6idud kooli ja koju. Isegi linna-
koolides kulutavad méned dpilased iga péev
sOitudeks 2 tundi.

Igatahes vajab Opilaste koormus jarjepide-
vat kontrolli ja md&nikord ka reguleerimist.

Klassijuhataja ja ainedpetajate Uhise koos-
toona saab selgitada, kas Opilaste klassivéli-
sest tegevusest osavdtu reguleerimine ei kah-
justa aga Opilase pusihuvi ega pohjusta uks-
kdiksust koolitdd vastu. On ju tdsiasi, et min-
gist alast huvitatud OGpilane td6tab pingsa-
malt ka selles tunnis, mis ta huvialale toetust
annab.

K. Saks? juhib dpilaste ulekoormuse veel
Uhele pdhjusele. M&ni ainedpetaja, oma ala
spetsialist ja entusiast, Ulehindab oma aine
tahtsust uldhariduses ega taha mdista, et dpi-
lastelt nbutakse ka teistes Oppeainetes. Kui
niisuguseid ulindudlikke dpetajaid on ihes

6 J, Taul, Opilaste klassi- ja koolivélisest
toost. «NOukogude Kool» 1968, nr. 6,
Ik. 436—440; nr. 8, Ik. 610.

1 K. Saks, Opilaste teadmiste hindamise

5 oppeedukus — selle tousud ja mgonad. alused. «NGukogude Kool» 1971, nr. 11,

«NBukogude Opetaja», 22. apr. 1972, nr. 17.

Ik. 815.
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koolis palju, loobuvad Gpilased sootuks dppi-
mast, sest nagunii kdike ei joua.

Kui Klassijuhataja ja ainedpetajad jGuaksid
omavahel Kkodullesannete mahtu mdistvalt
doseerida, siis ehk saadaks jagu Gpilaste
ké&egalodmismeeleoludestki.

Arvesse tuleb veel (ks tahtis t66loik, mis
peaks huvitama iga Opetajat ja klassijuhata-
jat, — Opilaste tervis. Sellele, et &petajad
tunnevad Opilaste tervislikku seisundit hal-
vasti, on meedikud Kkorduvalt tdhelepanu juh-
tinud.§

Opetajad ei arvesta kisitlemisel 6pilaste
luhiajalist haigestumist, mis kahjustab lapse
toovoimet 4—10 péeva jooksul. Enamasti
ainukesena teavad Kklassijuhataja ja vimle-
misOpetaja neist puudumisfest, mille kohta on
arstitbend. Paljudes koolides ei informeeri
klassijuhatajad nendest kdiki Opetajaid. Peale
selle on veel need haigestumised, mille
kohta lapsevanem annab puudumistfendi.

Kiita tuleb ménede koolide praktikat, mille
kohaselt esimesel dppendukogu koosolekul
annab kooliarst kdikidele Gpetajatele dpilaste
tervisealase iseloomustuse, mis on vajalik
Opilastele individuaalsel l&henemisel.

Opilase edasine kéekaik séltub véga palju
sellest, kuidas Klassijuhatajad ja aineGpeta-
jad tunnevad &pilaste huvisid, vdimeid, psuh-
holoogilisi isedrasusi, temperamenti, pisivust
ja tervist, mis kOik on mddrav Opilase tule-
vases kutsetdds. Kutsevaliku probleem ongi
lahendatav klassijuhataja ja aineBpetajate
koost66 tulemusel. Edasidppimisnéu vdtsid
klassijuhatajalt kuulda 39,5% 8. klassi 18pe-
tanutest, aineBpetajatelt 23,6% Opilastest.d

Klassijuhataja annab dpilasele parast kooli
IGpetamist iseloomustuse, milles on margitud
soovitused edasifppimiseks v8i kutsevalikuks,
Opilase edaspidine elukulg aga laheb palju-
del juhtumitel vastupidiselt kooli soovitus-

8§ S. Tamm, T. Talva, Mdningaid alg-
klasside Oppeedukuse pedagoogilis-medit-
siinilisi  aspekte.  «N&ukogude Kool» 1971,
nr. 11, k. 829; ng)eedukus on meditsiini ja
pedagoogika probleem. «Noukogude Ope-
taja» vestlusring, 25. mértsil 1972, nr. 13.

9 E. Rannik, Noorte edasippimise kavat-
sustest parast 8-klassilise kooli 18petamist.
«Ndukogude Kool» 1971, nr. 4, Ik. 272.
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tele ja hinnangutele. See lahkuminek on
mdnevdrra tingitud Opilaste pealiskaudsest
tundmisest.

Opilase iseloomustus peaks valmima koos-
to0s aineBpetajatega, sest Opilane on kokku-
puutes eri dpetajatega ka erinev. Kahtlemata
tostab see, et ainedpetaja lisab iseloomus-
tusse oma arvamuse, ka tema respekti Gpilase
silmis.

Kasvatustodés on kbdige téhtsam dpilase
ellu- ja todssesuhtumise ning maailmavaate
kujundamine. See, missugune kodanik kasvab
kooliBpilasest, sbltub suuresti pedagoogilisest
mdjutamisest. Et kasvatustdd kaugemad ees-
maérgid oleksid hised koéikidele Opetajatele,
et Opetajate vahel oleks tihe koostdd, see
on kooli juhtkonna Ulesanne.

Opetajate koostdo taset ei médra koosole-
kute arv, vaid juhtkonna ja Opetajate vahe-
line koostdd. On pikemata selge, et nii nagu
Opetaja kujundab klassikollektiivi, nii votab
Opetajaskond omaks juhtkonna toostiili. Ka-
binetidirektor, kes valdib isiklikke kontakte
ja juhib kooli kirjalike k&skude kaudu, kas-
vatab Ukskdikseid, paberit inimesest tahtsa-
maks pidavaid dpetajaid ja 6pilasi. Opetajate
omavaheline koost6d on niisuguses koolis
viélistatud ja kasvatustdd eesmérgid dhmased.

Kui kooli juhtkond tunneb iga Opetajat ja
Opilast, huvitub kdigest koolis, nfuab ta seda
ka Opetajatelt. Niisuguses kollektiivis on dpe-
tajate koostdo viljakas.

Kahtlemata on Uhe klassi Opetajate koos-
tooks palju vBimalusi, mis vajaksid pedagoo-
gilises ajakirjanduses tdhusamat tutvustamist.
Oks on selge — Kklassijuhataja ja ainedpe-
taja koostdost ei tohi kdrvale ja&da Ukski
Opetaja. Kasvatustods ei ole tdhtsaid ega
vahemtéhtsaid aineid, Opetajaid ja td6lGike.
Kasvatustoos on koik tahtis.



KASVATUSTOOS
El OLE
ALLAHINDLUST

SAMUEL MAE

Klassijuhatajal on koolis véaga téhtis
koht. Ta peab Uhtlustama Kklassi &peta-
jate kasvatuslikud nduded, hoolitsema
klassikollektiivi kujundamise eest, ole-
ma vahendaja kooli ning kodu vahel jne.
Tema t06 edu vBi edutus sdltub tema
pedagoogilisest meisterlikkusest. Peda-
googilise meisterlikkuse saavutamisel on
téahtis see, kas klassijuhataja ise oma
teadmisi jarjekestvalt tdiendab, kas ta
peab sammu niudisaja pedagoogikatea-
dusega. Kuid tahtis on ka see, kuidas
kooli juhtkond hoolitseb oma klassiju-
hatajate silmaringi laiendamise eest,
nende todkogemuste tundmadppimise
eest ja kogu klassijuhataja t66 rajatu-
sest Uhtsetele alustele.

Alljargnevas puldamegi heita pdgusa
pilgu klassijuhatajate t66 juhendamisele
ja suunamisele kooli juhtkonna poolt
Marjamaa keskkoolis.

Marjamaa keskkoolis pib ligi viis- ja
poolsada 6pilast, klassikomplekte on 21:
algastmes 1—3. klassini on kuus komp-
lekti, keskastmes Uksteist ja 9.—11. klas-
sini on neli komplekti. Klassijuhatajate
maaramisel arvestatakse, et 4. klasside
juhatajateks saaksid Opetajad, kes tun-
nevad hasti ka algklasside t6dd, pionee-
ritddd ning kellel on kogemusi t66ks las-
tevanematega.

Klasside komplekteerimine. Alates 4.
klassist on viimastel aastatel komplek-
teeritud Uks klass véhema Opilaste

arvuga (a-klass). Sellesse klassi koonda-
takse Opilased, kes on aeglasema mdtle-
misega ja visamad tunnis kaasa to6tama.
Kas see end digustab, selles ei olda veel
kindlalt veendunud, sest kogemusi nii-
suguseks tooks on véhe. Seesugune jao-
tamine aga vOimaldab t66d diferentsee-

rida ja Opetajatele jadb enam aega indi-
viduaalseks tooks, sest Opilaste arv
klassis on vaiksem. Uldiselt on aga
paralleelklasside 0&pilased vordsetes tin-
gimustes. Eksperimendi poolt raagib ka
asjaolu, et praegused seitsmendad klas-
sid, kus sellist pdhim&tet komplekteeri-
misel péarast algklasse ei rakendatud, on
viimaste andmete jargi Oppeedukuselt
kbige viletsamad.

Paremad on tulemused keskastme
klassides, kuna aga naiteks 10. klassis
on koguni raskusi, eriti dpilaste todsse-

suhtumises. Po&hjalikke jareldusi teha
oleks nii lihkese aja jarel muidugi
ennatlik.

Klassijuhataja méaaramisel voeti

arvesse seda, et vdhema Opilaste arvuga
ndrgema Kklassi juhatajaiks said pikema
staaziga kogenumad Opetajad. Esialgsete
tulemuste pdhjal on kooli juhtkond sei-
sukohal, et sellist diferentseerimist tuleb
jatkata.

Tulemusi on seni arutatud kooli juht-
konna nBupidamisel. Jargmisel Oppeaas-
tal on plaanis hakata kokkuvdtteid
tegema a-klasside ©&ppeedukusest &ppe-
aasta esimesel ja kolmandal veerandil.

Klassijuhatajate t66 suunamine ja
kontrollimine. Klassijuhatajate t66 uldi-
ne juhtimine on juhtkonna tddjaotuse
alusel pandud Oppealajuhatajale
H. JBgisalule. Samuti juhendab ta klas-
sijuhatajate koondise t66d. Peale selle
néeb koolijuhtimise skeem ette jargmise
jaotuse. Direktor A. Véide kontrollib
eesti keele, ajaloo ja Uhiskonnadpetuse
Opetajate t66d. Tundide kontrolli k&rval
kaib ta ka nende ainedpetajate klassiju-
hatajatundides, kontrollib ning juhen-
dab nende klassijuhatajatoéd. Seega on
ta kursis nende Opetajate kogu tddga.

Klassi- ja koolivélise t66 organisaator
L. Lepik kontrollib muusika- ja t868pe-
tuse Opetajate t60d. Et need dpetajad ei
ole Kklassijuhatajad, ei ole temal ka otsest
Ulesannet selles t66l8igus. Kill puutub
ta kokku nende tddga klassivéalise td6
alal, sest tema suunab leninlikku arves-
tust koolis.

Kooli juhtkonna uldise t66jaotuse jargi
kontrollib ja suunab Ulejdédnud ainedpe-
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tajaid, kaasa arvatud ka nende Kklassi-
juhatajad, Oppealajuhataja H. Jbgi-
salu. Kooli juhtkonna sellise t6djaotuse
tugev kilg on, et Gpetaja kogu t6Osus-
teemi, nii ainealast kui ka klassijuhataja-
t6dd, kontrollib ja suunab ks kooli juh-
tidest. Seega on Opetaja tdoslsteemi
kontrollimine konkreetne, tema abista-
mine ning suunamine jarjepidev ning
allutatud Uhtsetele ndutele.

Klassijuhataja t00 planeerimine.

Klassijuhatajatod planeerimise aluseks
on kooli uldtéoplaan, mis annab p&hili-

sed suunad Oppeaasta kasvatustooks.
Selle saavad Kklassijuhatajad katte sep-
tembri  esimestel péevadel. Plaanis

nédhakse ette klassijuhatajatundide arv,
tdpsema temaatika méaarab klassijuhataja
ise. Nii nditeks ndeb Oppe- ja kasvatus-
t66 Uldplaan kéesoleval dppeaastal ette
8 klassijuhatajatundi NLKP XXIV kong-
ressi otsuste tutvustamiseks ja sellega
seoses olevateks leninliku arvestuse tee-
madeks. Oppedistsipliini kisimustele on
eraldatud 3 tundi, kaitumiseetikale ja
teistele esteetilise kasvatuse probleemi-
dele (keel, kultuur, loodus) 6 tundi, NSV
Liidu moodustamise 50. aastapdevale ja
sellega seoses olevatele teemadele, nagu
internatsionalistlik kasvatustdo, kultuuri
areng NSV Liidus, — 3 tundi, kutsevali-
kule 4 tundi', ohutustehnikale, sealhulgas
liikklus- ja tuleohutusele, — 8 tundi ning
kohtumistele selle ala t66tajatega 2 tundi.
Klassile antud Uhiskondlike Ulesannete
taitmisest kokkuvdtete tegemiseks on ette
nahtud 2 tundi. Peale selle on maéaratud
Uks klassijuhatajatund veerandis klassi-
juhatajapoolseks ulatuslikumaks poliit-
informatsiooniks.

Kasvatuslikest uldprobleemidest on sel
Oppeaastal pandud pearbhk kaitumis- ja
esinemiskultuurile. Kogu aeg on péaeva-
korras voitlus meeldiva ja kohase moe-
joone eest, et Opilased jadksid O&pilasli-
kuks (soengud, vormirdivaste kandmine
jmt.). Seda koike tehakse mitte keelu-
kéasu korras, vaid nii, et Opilased madis-
taksid vajadust olla kull igati kaasaegne,
kuid mdbdukas. Selleks korraldavad kla-
sijuhatajad nendes kusimustes kohtumisi
moekunstnike ja teistega.
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Klassijuhatajate koondise t66. Klassi-
juhatajate koondise t66d juhib &ppeala-
juhataja H. Jdgisalu. Koondise plaani on
vOetud kisimused, mida on vaja labi aru-
tada koos koikide klassijuhatajatega.
Kéesoleval dppeaastal oli neid planeeritud
viis. Esimene koosolek toimus septembri
esimestel paevadel ja seal oli kone all t66
planeerimine uueks dppeaastaks.

Teine koosolek oli septembri [6pul,
arutusel olid pioneeride marss «Alati val-
mis!» ja leninlik arvestus. Jargmisel kor-
ral, jaanuaris, tegi klassi- ja koolivélise
t66 organisaator kokkuvdtteid dpilasorga-
nisatsioonide t66st esimesel poolaastal
ning andis suunad jargmiseks poolaas-
taks. Veebruaris arutati Opilaste Kkaitu-
miskultuuri koolis ja véljaspool kooli
ning kuulati direktori ettekannet Hari-
dusministeeriumi kolleegiumi sellekoha-
sest otsusest.

Klassijuhatajate  koondise  viimasel
koosolekul arutati eksamijuhendit ja
anti suunad suvevaheaja plaanide koos-
tamiseks. Peale selle toimuvad klassiju-
hatajate grupindupidamised. Need kut-
sutakse kokku vastavalt vajadusele.

Klassijuhatajate té6kogemuste vaheta-
mist kaesolevaks Bppeaastaks eraldi pla-
neeritud ei ole. Kooli juhtkond p8&hjendab
seda sellega, et eelmistel aastatel oli see
t6618ik Usna tihe ja selleks ei olnud nadd
vajadust. Jargmisel aastal tuleb tdole
rakendada enam noori, kogemusteta klas-
sijuhatajaid, ja on juba ette ndhtud, et
tookogemuste vahetamisele tuleb t6ds
klassijuhatajatega anda vajalik koht.

Klassijuhataja aruandlus ja tema toodle
hinnangu andmine. .. Klassijuhatajatun-
dide kuulamine ja analttsimine kooli
juhtkonna poolt. Vahel piirdutakse ka
tunnikonspekti analtisiga, eriti siis, kui
klassijuhatajatundi  taidavad d&pilased
(klassijuhataja juhendamisel muidugi),
sest siis vdib v86ra juuresolek tunni
kaiku hairida, nii et see koguni nurjub.

2. Klassijuhataja aruande kuulamine

kooli juhtkonna koosolekul. Sel juhul
annab klassijuhataja aru kogu oma
toost:  tdoplaani taitmisest, Oppeeduku-

sest, tO0st ainebpetajatega, lastevanema-
tega, kutsesuunitlusest jm.



3. Kokkuvodtete tegemine
taja to6st dppendukogus.

Suuri ndudeid klassijuhatajatddle koo-
lis esitab Ohiskondlikult kasulik t60. See
ei ole tuhipaljas burokraatlik ndudmine,
see on kooli enda elu: kui klass laigib
puhtusest, kui iga asi on omal kohal, kui
klassile hooldada antud lillepeenar voi
muruplats on korras, siis tunnevad 06pi-
lased ise oma td6st rahuldust, ja kui
need nduded on kujunenud Uldisteks,
kohustuslikeks kogu koolile, teevad 0Gpi-
lased Uhiskondlikult kasulikku t66d hea-
meelega.

Klassijuhatajatdé hindajaks on tema

klassi pale, selle dppeedukus, Kaitumis-
kultuur, osa kooli Uhistes Uritustes,
temale antud Uhiskondlike (lesannete

taitmises. Vastavalt sellele on parematele

klassijuhatajatele avaldatud direktori
kaskkirjaga Kiitust. Iga veerandi [6pul
Oppeedukusest  kokkuvdtete tegemisel

nimetatakse ka paremad klassijuhata-
jad. Kaéesoleval Oppeaastal tBsteti pare-
maid klassijuhatajaid esile ka Marjamaa
keskkooli 25. aastapéeval.

Olulisem kui igasugused ké&skkirjad on
see, et kooli juhtkond kaib ringi lahtiste
silmadega. Ja kui midagi on hésti tehtud,
ei lahe sellest vaikides mdoda. Inimlik
tunnustus innustab nii Gpetajaid kui ka
klassijuhatajat.

Klassijuhataja isiksus. Klassi ilme
kujunemine, tema vaated, Opilaste tap-
sus, tdodssesuhtumine jne. olenevad suu-
resti  klassijuhataja  isiksusest, tema
ndudlikkusest iseenda ja Kklassi wvastu.
Kdige olulisem on seejuures jéarjekind-
lus ja klassijuhataja enda suhtumine
Uhtsetesse nduetesse. Raskused tekivad
siis, kui ei ole arusaamist Uhtsetest
nduetest. Korrandudlikkus ja Opetaja
leppimatus korratusega on edukuse alus
nii klassijuhataja kui ka ainedpetaja
t06s. See ndue peab olema vastastikune,
sest klassijuhataja on teises Kklassis
ainedpetaja.

Raagitakse palju néudlikkusest klassi-
juhataja ja tema t80 vastu, pahatihti aga
unustavad koolijuhid &ra lihtsa tde:
selleks et klassijuhatajalt nduda, tuleb
talle anda, hoolitseda tema enesetadien-

klassijuha- damise eest. Tdsi kiill, vdga palju oleneb

Opetaja enda lugemusest, maailma-asja-
dega, koolikorralduse ning metoodika
uusimate vaadetega kursisolekust. Seda
Uhelt poolt, kuid teiselt poolt on kusi-
mus nende materjalide kéattesaadavuses
Opetajale.

Esimene nBue on Opetaja, klassijuha-
taja enda haritus, seda eriti vanemates
klassides, sest kaasaja Opilane on véga
hésti informeeritud. Klassijuhataja
informeerimine ja abistamine tahab veel
paljus labimdtlemist. Marjamaa Opeta-
jatele on kutsutud lektoreid esinema ka
valjastpoolt. Nii on Opetajatele esinenud
partei rajoonikomitee sekretdrid ja osa-
konnajuhatajad. Nad on kd&nelnud nii
teoreetilistest probleemidest kui ka
rajooni majanduse ning kultuuri arengu
teemadel. Opetajatega on kainud vest-
lemas teadlased (J. Eilart jt). Kooli
juhtkond on Kklassijuhatajaid v&imaluse
korral suunanud partei- ja majandus-
aktiivi ndupidamistele ka kohalikus kul-
tuurimajas, kui seal on kd&ne all olnud
teemad, mille kuulamine Kklassijuhatajat
tema t06s vBiks abistada.

Viimasel kohal ei ole samuti Opeta-
jate kultuuriline teenindamine. Kéesole-
val Oppeaastal korraldati teatrikuus
etenduse «Inimene ja inimene» Uhis-
vaatamine. Kaidud on ka mitmetel
naitustel.

Klassijuhataja t66 on raske ja nduab
vaga palju aega, kannatust, jarjepide-
vust ning ka eneseohverdamist. Kasva-
tustdds ei saa olla allahindlust, sellepa-
rast tuleb alati k&ik puudused I6puni
vélja selgitada, tuleb tungida olukor-
dade lahendamisel peensustesse, nime-
tatagu seda vOi pedantsuseks. Mida
vanemaks saab Opilane, sedamofdda kas-
vavad ka nBudmised tema vastu. Koik
see aga ei tule iseenesest, vaid on aas-
tatepikkune t66, mille jooksul kasvab
ka kasvataja ise. Tanu sellisele tdole
Opilastega, Opetaja  enesekasvatusele,
jarjekindlale t6ole klassijuhatajatega,
ndudlikkusele iseenda ning teiste vastu
on ka kasvatusttds tulemusi.
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OPILASTE KUTSE-
SOOVID JA NENDE
MUUTUMINE KUTSE-
INFORMATSIOONI
VALTEL

AIMI SUKAMAGI

Eksperimendist vottis osa 494 kaheksanda
ja 330 uheteistkimnenda klassi &pilast eri-
nevatest Eesti NSV piirkondadest: wlikooli-
linnast Tartust, toostuskeskustest Kividlist,
Kohtla-Jarvelt, p&llumajanduslikest piirkon-
dadest Viljandist, Mérjamaalt, P&rnu-Jaagu-
pist. Kontrollgrupp valiti samadel pdhima-
tetel Elva, Kohtla-Jarve, Tapa, Valga ja
Lahte koolide 278 kaheksanda ja 155 Uhe-
teistkiimnenda klassi Bpilasest.

Algtaseme mdo6tmine toimus 1969. aasta
oktoobris sellekohase kisimustikuga.

Péarast kusimustiku tditmist anti igale eks-
perimentaalgrupi dpilasele raamat «Kutseva-
liku alused» ning jérgnes t66 klassijuha-
tajatele antud juhendi jargi. Opetajad ei
olnud eelnevalt saanud mingit ettevalmistust
kutseinformatsiooni  korraldamiseks  koolis.
Seetdttu tuli vastavalt vajadusele anda kon-
sultatsiooni juhendi rakendamiseks.

Kutseinformatsiooni meetoditena klassiju-
hatajatundides ja kodus kasutasime t66d
spetsiaalse kirjandusega, millest p6&hiline oli
raamat «Kutsevaliku alused», samuti vestlusi
ekskursioonidel ja kohtumistel.

Toos ilmnes, et Opetajatele valmistab
suuri raskusi kutseorientatsioonialaste prob-
leemide kasitlemine koolis, sest nad ei ol-
nud saanud ettevalmistust. Kirjalik juhend
ja suulised juhtndérid ei suutnud linka
taita. Nii monigi klassijuhataja tditis ules-
ande formaalselt, suutmata siduda kisimust
tegelikkusega. Formaalne t66 ei suuda aga
Opilast koita.

T66  kontrollgmppides

toimus  koolide*

* Algus «No6ukogude Koolis» 1972, nr. 5.
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kutseorientatsiooni plaanide jargi. Ka kont-
rollgruppides toimusid klassijuhatajatunnid
ja ekskursioonid kutseinformatsiooni and-
miseks. P6hilise meetodina kasutati vestlusi
tootajatega kohtumistel klassijuhatajatundi-
des ja ekskursioonidel, samuti t66d Kirjan-
dusega, millest olulisemad olid &ppeasutuste
teatmikud.

Teistkordselt taideti sama kusimustik veeb-
ruari 18pul.

Mdddeti jargmisi kisimusi:

1) dpilaste kutsesoovid ja soovide muu-
tumine kutseinformatsiooni tulemusel;

2) Opilaste teadmised kutsevalikust ja
nende muutumine:

a) kisimused, mille kohta 0pilased said
vastuse dpikust;

b) kusimused, mille kohta &pikus oli antud
informatsiooni hankimiseks skeem ja opila-
sed pidid vastused leidma iseseisvalt;

3) dpilaste suhtumine elukutsetesse ja suh-
tumise muutumine kutseinformatsiooni tule-
musel.

Eksperimendi tulemuste Kkirjeldamisel on
kasutatud jargmisi téhistusi:

Ei — eksperimentaalgrupi andmed kisimus-
tikule esimest korda vastamisel;

Ea — eksperimentaalgrupi andmed kisimus-
tikule teist korda vastamisel;

Ki — kontrollgrupi andmed kisimustikule
esimest korda vastamisel;

Kr — kontrollgrupi andmed kisimustikule
teist korda vastamisel.

OPILASTE KUTSESOOVID

Kutsesoovidest annab (levaate tabel 1. Ta-
belis on kutsed klassifitseeritud rahvusvahe-
lise standardklassifikatsiooni jérgi. 8. klassi
Opilastel on neljal viiendikul kutsesoov
(Bi — 81,0%, Ki — 81,7%). A. Kitse ja
E. Ranniku (13) uurimuses nimetasid kutse-
soovi 63,7%' Opilastest. Kusimustiku teist-
kordsel tditmisel véhenes (6,5%) eksperi-
mentaalgrupis veelgi nende Opilaste arv, kes
oma kutsesoovi ei nimetanud. Kontrollgru-
pis, vastupidi, langes mdne protsendi vdrra
kutsesoovi nimetanud Opilaste arv. Illmselt
oli see tingitud sellest, et teistkordsel kusi-
mustiku tditmisel olid &pilased wllatunud,
miks tuleb sama ankeet uuesti tdita.

Kdige rohkem soovivad Opilased ko&rge-
mat haridust eeldavaid kutseid (Ei — 37,9%,



Ki — 36,9%), transpordi- ja kommunikat- dav osa téotajatest (35%). Vihe soovitakse
sioonialaseid kutseid (Ei — 14,4%, Ki — ka pdllumajanduslikke ja teenindusalaseid

13,8%). Kuigi tootmisalaseid kutseid nime-  kutseid. Kaevuriks ei soovi saada tkski Gpi-
tavad 12—13% dpilastest, ei ole see kau- |ane.

geltki killaldane, sest sel alal tegeleb val-

Tabel 1.
Opilaste kutsesoovid elukutsete  gruppide jérgi
Eksperimentaalgrupp Eri- Kontrollgrupp Eri-
nevus nevus

Elukutsete grupp Ei el Ki K2

arv % arv % % arv % arv %' %

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 n

8. klassid

0. Akadeemilised,
tehnika-alased ja
lahedased kutsed 187 37,9 187 416 +3,7 102 369 75 287 —82
1. Administratiiv- ja
juhtivad tootajad 0,2 —
2. Kantseleitootajad 714 4 09 —05 03 —0.3
3. Kaubandus-
tootajad 30 61 31 69 +08 18 65 20 77 +12
4. Pollu- ja metsa-
majandustootajad,
kalurid, kutid 22 45 21 47 +'0,2 14 5,0 16 61 +11
5. Kaevurid, Kkivi-
murrutdodtajad — — — - - — — — — —
6. Transpordi- ja
kommunikatsioo-
nitotajad 71 144 62 138 —06 48 173 44 169 —04
7./8. Toostustoolised,
tootmistoolised 60 121 76 169 +48 36 129 37 142 +13
9. Teenindus-,
spordi- ja kul-
tuuriala too6tajad 14 2,8
10. Eespool Kklassifit-
seerimata kutse-

—
o
N

—

©
N
o

—0,8 1 0,3 2 08 +0,5

alade tdotajad 1 0,2 2 04 +0,2 4 14 5 19 +0,5

11. Séjavéelased 1 0,2 1 0,2 — — — — — —

Sportlane, direktor 6 12 — — —12 3 11 3 U —

Ei tea 77 156 49 109 —47 45 16,2 48 184 +2,2

Vastamata 17 34 7 16 —18 6 2,1 10 38 +17
Kokku 494 100 450 100 278 100 261 100

0. Akadeemilised,

tehnika-alased ja

lahedased kutsed 242 734 214 699 —40 111 716 94 672 —44
1. Administratiiv- ja

juhtivad td6tajad 1 0,3 1 03 5 3,2 | 07 —25
2. Kantseleitostajad 2 0,6 1 03 —0,3 3 1,9 1 07 —12
3. Kaubandustto-

tajad 7 21 3 10 —11 1 0,7 —0,7
4. Pollu- ja metsa-

majandustodta-

jad, kalurid, kitid 4 12 2 07 —05 — — 1 0,7 +0,7
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1 et P B SO SS A= 10 n
5. Kaevurid, Kivi-
murrutdotajad
6. Transpordi- ja
kommunikat-
sioonitdotajad —0,3 43 +4,3
7./8. Toostustoolised,
tootmistdolised +14 29 —6,8
9. Teenindus-,
spordi- ja kul-
tuuriala  tootajad 16 +1,0 — — 1 0,7 +0,7
10. Eespool klassifit-
seerimata Kkutse-
alade tootajad 13 —
Sdjavéelane
Sportlane, direktor 1 0,3 1 | —_ -
Ei tea 45 136 40 . —05 15 9,7 22 157 +6,0
Vastamata 5 15 18 1 +4,4 3 19 10 71 +5,2
Kokku 330 100 306 100 155 100 140 100
Eksperimendi kéigus 8. klassi dpilaste ! 2 3
kutsesoovid gruppide jérgi oluliselt ei muu- )
tunud. M@dnevdrra tdusis katsegrupis kérge- 4 Kutsesoov nimeta-
mat haridust eeldavate kutsete arv (3,7%) tud ainult teisel
h - N korral 4 99 15 58
kontrollgrupis aga langes mittevastajate ar- 5 Kutsesoovi ei ole
vel. Kdige rohkem tdusis tootmisalaste kut- margitud 29 65 30 116
sete osatdhtsus (4,8%), kontrollgrupis oli Kokku 445 100.0
tous 1,3%. OKKU ,0 258 100,0
11. Klassi Opilastel on eksperimentaalgru- g Ainult thel korral
pis kutsesoov 84,9%-il. Kisimustiku teist- tdidetud_ kisimus-
kordsel taitmisel nimetati kutsesoove mdne gtﬂg Vrglillle(ll:as”r?ilrjr?i_
protsendi v@rra vahem kui esimesel korral. markimata 49 20

Opilaste kutsesoovides on valdavalt kérge-
mat haridust eeldavad kutsed (Ei — 73,4%,
Ki — 71,6%). Teistest kutsegruppidest on
kutsesoove véhe. Katse véltel toimunud
muutused on veelgi véiksemad 8. klassiga
vorreldes.

Kuigi kutsesoovide muutused ei selgunud
kutsegruppide jargi, ilmnesid kuisimustike
omavahelisel vdrdlemisel siiski soovide muu-
tused. Vaatleme jargmisi andmeid 8. klassi
kohta:

Eksperi-
menptaa|_ Kontroll‘
grupp grupp
arv % arv %
1 2 3
1. Kutsesoov jéi
samaks 179 40,2 156 60,5
2. Kutsesoov muutus 147 330 34 132
3. Kutsesoov nime-
tatud ainult esi-
mesel korral 46 104 23 89
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Né&eme, et kutsesoov jai samaks eksperi-
mentaalgrupis ainult 40,2% Opilastel, kont-
rollgrupis 60,5% (erinevus 20,3%).

Kutsesoov muutus eksperimentaalgrupis
33% ja kontrollgrupis 13,2% 0pilastest (eri-
nevus 19,8%).

Vaatleme samu andmeid 11. klassi kohta:

Eksperi-

mentaal- K&Tﬁ%”‘
grupp
arv. % arv. 9%
1. Kutsesoov jéi
samaks 143 477 90 66,7
2. Kutsesoov muutus 78 26,0 18 133
3. Kutsesoov nimeta-
tud ainult esimesel
korral 28 93 16 118
4. Kutsesoov nimeta-
tud teisel korral 32 107 7 52
5. Kutsesoovi ei ole
maérgitud 19 63 4 30
Kokku 300 100,0 135 100,0



1 2 3

6. Ainult Uhel korral
taidetud kusimus-
tikud, voi kisimus-
tikud, millele nimi
markimata 36 25

11. klassis jai kutsesoov samaks 47,7%
eksperimentaalgrupi ja 66,7% kontrollgrupi
Opilastel (erinevus 11%). Kutsesoov muutus
vastavalt  26%-il ja 13,3%-il  (erinevus
12,7%). Nagu ndeme, on Opilaste kutsesoo-
vid muutunud eksperimentaalgruppides hoo-
pis rohkem kui kontrollgruppides. Erinevu-
sed on statistiliselt olulised (t>3; vt.
A. KbiBepsanr, Bonpocbl MeToanku nepa-
rormyeckux mccnegosanuii, yactb Il. Tan-
nvH, 1971, Ik. 131—135), kusjuures 8. klas-
sis on kutsesoovid muutunud ligikaudu kaks
korda arvukamalt kui 11. klassis. Millega
muutust seletada?

Jalgides eksperimentaalgruppides tehtud
t66d, vdime tuua jargmised pBhjused:

1) eneseanallilsi  kusimustega tegelemine
ja

2) kutsete p@hjalikum tundmadppimine.

Kumb neist antud juhul oli olulisema
mdjuga? Vorreldes 8. ja 11. klassides teh-
tud t66d on naha, et eneseanaliitisi kiisimus-
tega tegeldi mdnevérra rohkem 8. Kklassis.
11. klassis @piti elukutseid pdhjalikumalt
tundma. Kuid olulist erinevust 8. ja 11. klas-
si eksperimentaalgrupi t60s ei ole. Kdige
tbendolisem ndib olevat, et 8. Kklassi Gpilas-
tel pole kutsesoov veel kindlalt vélja kuju-
nenud, ja nad on rohkem mdjustatavad, kui
li. klassi dpilased, s. t. 8. klassi dpilased
on kutsevalikuks vdahem kupsed. Teine p&h-
jus vdib olla ka see, et vOttes arvesse ees-
pool nimetatud kutsehuvide kujunemise ast-
meid, on 8. klassi dpilased l&binud huvide
astme ja on valdavalt eas, mil arvestatakse
vBimeid. V6imete analliiisiga nimetatud uuri-
muses ka tegeldi. 11. klassi dpilased on eas,
mil esikohale kutsehuvide kujunemisel on
tdusnud (kutse) véartused. Vaartuste prob-
leemiga uurimuses ei tegeldud.

KUTSESOOVI UHTIMINE VANEMATE
SOOVIGA

Elukutse valikul on tahtis osa kodul. Ki-
simuse «Millist elukutset soovitavad Teile

3

vanemad?» vastused hinnati Opilase enda

kutsesoovi arvesse VvOttes: Uhtub taiesti,
enam-vahem, Ukskdikne, ei Uhtu, ei soovita
midagi.

8. klassi Opilastel uhtib kutsesoov ligi-

kaudu kolmandikul (Ei — 27,6%, Ki —
33,4%) vanemate sooviga, ei Uhtu viiendi-
kul (Ei — 184%, Ki — 23,7%) ja uks
viiendik kuni tks neljandik vanemaid ei soo-
vita midagi. H. Galkite uurimuses olid vas-
tavad protsendid 48, 13, 39 (5). Kisimustiku
teistkordsel taitmisel olulisi muutusi ei ole.
Eksperimentaalgrupis tbusis uUhtivus 7,8%,
kontrollgrupis langes 4,3% (p6hiliselt mitte-
vastajate arvel).

11. klassis Uhtib Opilaste kutsesoov va-
nemate sooviga samuti kolmandikul (Ei —
33,6%, Ki — 30,4%), ei uhti neljandikul
(Ei — 23,3%, Ki — 28,4%) ja samapalju
(Bi — 25,5%, Ki — 23,2%) vanemaid ei
soovita lastele mingit kutset. Eksperimendi
véltel toimunud muutused olid veelgi vaik-
semad kui 8. Klassis. Mingeid olulisi muu-
tusi ei olnud. See on ka arusaadav, sest
kutseinlormatsioon ei haaranud Opilaste va-
nemaid. Edaspidises t66s tuleb seda arvesse
votta. Ei saa pidada rahuldavaks olukorda,
et Uhel viiendikul opilastel on elukutse va-
liku kisimustes koduga konflikt.

OPILASTE TEISEJARGULINE
KUTSESOOV

Nagu négime tabelitest 1 ja 2, ei vasta Opi-
laste kutsesoovid rahvamajanduse vajadus-
tele ning seetdttu on oluline jélgida ka
kutsesoove, mille @pilased valivad siis, kui
kdige enam soovitud kutset kohe omandada
el saa.

Vastused kisimusele «Kui Teil ei Gnnestu
omandada soovitud elukutset, millise kutse
valiksite siis?» nditavad, et 8. klassi Opilased
kirjutavad teise kutsesoovina kdrgemat ha-
ridust eeldavaid kutseid poole vahem (Ei —
18,0%, Ki — 15,8%). Teistes kutserilhmades
on olukord enam-vdhem sama. Kutsesoovide
muutus on pohiliselt toimunud mittevastajate
ja nende arvel, kes vastasid «ei tea». Kui
esmase kutsesoovi tabelis oli mittevastajate
ja vastuste «ei tea» osa alla 20% (Ei —
19,0%, Ki — 18,4%), siis nuld on see tdus-
nud peaaegu 50%-le (Ei — 47,2%, Ki —
49,6%).
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ka 11. klassi Opilased nimetavad teise
kutsesoovina kdrgemat haridust eeldavaid
kutseid poole véhem (Ei — 30,3%, Ki —
27,1%). Rohkem on maérgitud tootmisalaseid
kutseid (Ei — 7,3%, Ki — 5,1%). Eespool
nimetatud kutsesoovide muutus on ka siin
toimunud mittevastajate ja «ei tea» vasta-
jate arvel (Ei — 38,2%, Ki — 36,0%).
Voib teha jarelduse, et 40—50% dpilastest
pole kutsesoovi mittetditumisel kooli I6peta-
mise jarel eriti mdelnud, mida siis peale
hakata. Tdendoliselt asuksid paljud noored
kutsesoovi mittetditumisel t66le Usha juhus-
likult. Kisimustikule teistkordsel vastamisel
jai olukord enam-vdhem samaks nii 8. kui
ka 11. Klassis.

ELUKUTSED, MIDA ElI VALITA MINGIL
TINGIMUSEL

Teades Opilaste kutsesoove, on vaja ka
teada, millised on kutsed, mida ei valita.
Kisimuse «Milliseid elukutseid Te ei valiks
mingil tingimusel?» vastused néitavad jarg-
mist.

8. klassis saavad kdige rohkem negatiiv-
seid valikuid (E, — 33,2%, Ki — 37,8%)
nagu ka positiivseid valikuid akadeemilised
kutsed. Transpordi-, kommunikatsiooni- ja
toostusalased kutsed saavad negatiivseid va-
likuid pisut vdhem kui positiivseid.

Ka 11. klassis ei valita kdige arvukamalt
akadeemilisi kutseid (Ei — 43,7%, Ki —
40,0%). Suhteliselt rohkem ei valita ka pol-
lumajanduslikke  kutseid (Ei — 11,5%,
Ki — 14,2%) ja kantseleitdood (Ei — 7,0%,
Ki — 3,2%). Vorreldes Opilaste kutsesoove
ja elukutseid, mida mingil tingimusel ei va-
lita, ndeme, et mida rohkem elukutset vali-
takse, seda rohkem antakse ka negatiivseid
valikuid. Kutset, mida ei tunta, ei valita ega
anta ka negatiivseid valikuid. Kutsete tun-
tavuse ja valitavuse vahel leidsid seose ka
A. Kits ja E. Rannik (13). Tulemust Kinnitab
kisimuse (ksikasjalikum analiiis.

Kdige arvukamalt soovivad 8. klassi dpi-
lased 0@petajaks, kuid kdige rohkem seda
kutset ka mingil tingimusel ei taheta oman-
dada. Mudja- ja autojuhikutset valitakse sa-
muti palju, kuid arvukalt on ka opilasi, kes
nendel aladel todtada ei taha. Meremehe-,
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Eksperimen-  Kontroll-
taalgrupp grupp
Elukutse Ei vali Ei vali
Kutse- mingil Kutse- mingil
soov tingi-  soov  tingi-
musel musel
8. klassid
Arst 10 48 6 39
Agronoom 8 9 14 7
Autojuht 41 22 38 1
Geoloog 14 — 10 —
Insener 17 3 14 2
Juuksur 12 16 6 5
Koristaja — 18 — 13
Meremees 23 — 19 —
Miuja 42 19 28 17
Kantselei-
tootaja,
raamatu-
pidaja 6 27 4 14
Opetaja 50 94 31 67
Ombleja 27 5 18 3
Treener 14 — 5 —
11. Klassid
Arst 20 45 9 33
Ajakirjanik 9 — 6 —
Autojuht 6 6 6 5
Insener 15 3 10 2
Jurist 13 2 7 1
Koristaja 5 — 6
Kantselei-
tootaja,
raamatu-
pidaja 1 17 2 10
Lipsja — 19 —
Psuhholoog 13 — 4 -
Treener 10 5
Opetaja 47 59 19 53

geoloogi-, treenerikutse puhul ei ole uht
Opilast, kes neid kutseid mingil tingimusel
ei tahaks omandada. Negatiivselt ollakse
haélestatud kantseleitéd ja koristajatdd suh-
tes. Arvukalt ei taheta valida ka arstikut-
set, kuid on ka kutsesoove.

11. klassis soovitakse kdige rohkem saada
Opetajaks, ja kdige rohkem on ka neid, kes
mingil tingimusel seda kutset ei valiks. Tei-
seks niisuguseks kutseks on arstikutse.
Ainult positiivselt suhtutakse ajakirjaniku-,
pstihholoogi- ja treenerikutsesse. Madala ha-
ridusega (koristaja, lupsja) ja Uksluiseid elu-
kutseid (kantseleitodtaja) ei valita vBi vali-
takse véhe.



Uurimusest ilmneb, et dpilaste kutsesoovi-
des domineerivad k&rgemat haridust eelda-
vad kutsed, eriti 11. klassis. Rahvamajanduse
vajadusel kaadri jarele ja dpilaste kutsesoo-
videl on suured erinevused. Eksperimendi
valtel, mil tehti eneseanalliisi, Opiti p8hja-
likumalt tundma pdhiliselt soovitud elukut-
set, anti ldhillevaade kodulinna (rajooni)
rahvamajandusest ning kaadriprobleemidest,
muutusid  Opilaste  kutsesoovid  oluliselt.
Kutsegruppide jéargi aga olulisi muutusi ei
toimunud. Kutsesoovide muutused toimusid
kutsegruppide siseselt, ilmselt teatud (kutse)
véartusi, suhtumisi silmas pidades, enese-
analtusi ja kutsete p6hjalikuma tundmadp-
pimise tulemusel.

Kutsesoovide suur muutus naitab, et koik
Opilased ei olnud nii 8. kui ka 11. Kklassis
veel kipsed kutsevalikuks. Eksperiment ndi-
tab ka seda, et dpilaste sihipdrane etteval-
mistamine kutsevalikuks aitab kiirendada
kutsevaliku kiipsuse saavutamist. Ulevaate
andmine rahvamajandusest ning kaadriprob-
leemidest, samuti 1—2 ettevotte kiilastamine
ei suutnud oluliselt viia &pilaste kutsesoove
rahvamajanduse vajadustele l&hemale.

Ka @pilaste teisejarguline kutsesoov ei ole
reaalsem oma taitumise vdimaluselt, vorrel-
des esimese kutsesooviga. Paljud noored ei
ole aga uldse méelnud, mida nad hakkavad

tegema pérast kooli IB6petamist, kui soovi-
tud elukutset omandada ei saa.
Andmed naitavad, et mida laialdasemalt

elukutseid tuntakse, seda rohkem neid ka
valitakse. Jarelikult muudab elukutsete ula-
tuslik tundmadppimine need ka rohkem vali-
tavaiks. Kutsevaliku probleemid on keeruli-
sed ning pole lahendatavad ainult elukut-
sete tundmalppimise ja ka eneseanalusi
teel, kill aga on vdimalus oluliselt kutse-
valikul kaasa aidata. Elukutseid on palju
ning Uhe aastaga ei suudeta pdhjalikult
kdikide elukutsetega tutvuda. Seetdttu tuleb
alustada t66d vordlemisi varakult. Pealegi

on Kkutsevaliku probleem seotud suhtumiste
ja vééartusega, mida saab kujundada ainult
aastate jooksul.
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PIONEERIRUHMA
PSUHHOLOOGIA*

J. KOLOMINSKI,

pedagoogikakandidaat,
Minski Pedagoogilise Instituudi
dotsent

Oma 50-aastase kuulsusrikka ajaloo véltel
on pioneeriliikumine meie maal kogunud
nimetamisvédrseid ja huvipakkuvaid koge-
musi pioneerikollektiivide kasvatustéd juh-
timiseks. Kasvatusttd pedagoogilise mojuta-
mise meetodite edasine taiustamine eeldab,
et pioneeritdotajad votaksid omaks nuldis-
aja pedagoogika ja psiihholoogia, sealhulgas
ka sotsiaalpedagoogika saavutused.

Sotsiaalpstihholoogia 8pib tundma isiksuse
arenemist, suhteid ja tegevust Uksteisega
suhtlemise protsessis.

Véikese grupi all méeldakse inimeste nii-
sugust Uhendust, kuhu kuulub kaks kuni
30—40 inimest ja mille lilkkmed on vahetus
kontaktis. Tahendab, et sellised tdhtsad or-
ganisatsioonilised Uksused nagu pioneerisalk
ja -rihm on sotsiaalpsiihholoogilisest seisu-
kohast vdikesed grupid. Omalaadsed véike-
sed grupid moodustavad samuti mitmesugu-
sed ringid, isetegevuskollektiivid, spordi-
vdistkonnad jne. Loomulikult kujutab endast
véikest gruppi ka kooliklass.

Véikesed grupid erinevad mitte ainult
oma suuruselt, vaid ka oma organiseerimis-
viisilt. Uhed grupid, neid nimetatakse ofit-
siaalseteks, moodustatakse kindlate Glesan-
nete taitmiseks, teised — mitteofitsiaalsed —
tekivad iseendast vabatahtlikkuse alusel.
Pioneeriorganisatsiooni struktuuri kuuluvad
nii Uhed kui ka teised. Peale selle tekivad
pioneeririihmas vastastikuse simpaatia alusel
Ulhendused ja grupeeringud, kes, ehkki nad
ei ole ametlikult kuskil fikseeritud, avalda-
vad olulist m&ju nii Bpilase isiksuse arene-
misele kui ka rihma elule tervikuna. Veelgi

* Kohandatult ajakirjast «VoZatbi» 1972,
nr. 3.
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enam, juhtub, et lapsele muutub eriti téht-
saks just see mitteofitsiaalne grupp ja hin-
nangud oma kéitumisele, mis ta saab seal,
on tema jaoks mitte vdhem olulised kui Ule-
jaénud. Kui nditeks ruhmakoondusel mdis-
tetakse pioneeri see vOi teine teguviis huk-
ka, grupeeringukaaslased aga kiidavad selle
heaks, kaldub dpilane nende hinnangut ainu-
Oigeks pidama. Sellepérast tuleb pioneeriju-
hil, enne kui otsustada, missugust mdjutus-
abindu Uhel vai teisel juhul rakendada, val-
ja selgitada, missugune grupp on Opilasele
kdige tdhtsam, missuguse grupi arvamusega
ta ndustub, pidades seda enda omaks. Sot-
siaalpsiihholoogias on niisugused rohkem
tdhtsad grupid saanud referentiivsete nime-
tuse.

Véikestel gruppidel on kindel psiihholoo-
giline struktuur, mis sdltub vastastikustest
suhetest, mis seob nende liikmeid omavahel.
Pioneeririhmas Uhinevad lapsed esmajoones
nende ettevbtmiste Umber, mis on neil teok-
sil. See on asjalike suhete vOi, nagu (tles
A. Makarenko, vastutava sOltuvuse suhete
stisteem. Selles siisteemis on igal pioneeril
kindel koht: rihmanBukogu esimees, salga-
juht, seinalehe toimetuse liige jne. Nii tekib
grupi organisatsiooniline struktuur. Ent lap-
sed ei ole nende v0i teiste Uhiskondlike
funktsioonide, sotsiaalsete rollide mehaanili-
sed téitjad. lIgaliks neist on isiksus oma
maitsete, huvide ja kalduvustega. Nii néiteks
vBib rihmandukogu esimees (hesse pionee-
risse suhtuda mitte ainult kui ruhma lihtliik-
messe, vaid neid vdib siduda vastastikusele
sumpaatiale rajanev sdprus voi, vastupidi,
nad voivad teineteisele mitte meeldida, ko-
guni vaenujalal olla. K&ik need tunded tun-
givad salga, rihma ja iga grupi ellu. Need
moodustavad isiklike suhete eri susteemi,
millel on mitmeid isedrasusi. Esiteks, isikli-
kud suhted tekivad peamiselt stiihiliselt, ise-
endast, samal ajal kui asjalikud suhted —
pioneerlikud — on suuremal v6i véhemal
méaéral programmeeritud  pioneeriseaduste,
Opetajate ja pioneerijuhtide poolt. Sellega
seoses teinegi oluline isedrasus — isiklikud
suhted ei ole mitte alati n.-6. palja silmaga
ndhtavad. Mitte asjata radgitakse neist kui
grupi mikrostruktuurist. Sellesse mikrostruk-
tuuri tungida on pioneerijuhil véga vaja. On
ju igal pioneeril selles suhete siisteemis oma
koht. See soltub sellest, kuidas temasse suh-



tuvad eakaaslased, Uks stimpatiseerib, tema-
ga suheldakse meelsasti, teist ei armastata.
Ja ehkki asendit isiklike suhete susteemis ei
fikseerita ametlikult kuskil, avaldab see
suurt mdéju iga pioneeri emotsionaalsele
enesetundele. Vdga oluline on ofitsiaalse
rolli, mida Opilane tdidab pioneerikollektii-
vis, vastavus tema asendile isiklike suhete
stisteemis. Hea on, kui salgajuhti v8i rihma-
ndukogu esimeest hindavad lapsed mitte
ainult teovéime pérast, vaid teda ka armas-
tavad kui head ja ustavat sdpra. Paraku esi-
neb lahkuminekuid: lapsed ei armasta kaas-
last, kuid taiskasvanute soovituste kohaselt
on ta valitud salgajuhiks. Samas on salgas
lapsi, kes siimpatiseerivad paljudele ja kel-
lel on kaaslastele suur mgju, kuid kellel
ofitsiaalset ametit ettevotmistes ei ole.

Kdik see kdneleb vajadusest, et pioneeri-
juht ja Opetaja Opiksid tundma pioneeride
isiklikke suhteid ja arvestaksid neid oma
td0s. See ei ole kerge. Eriuuringud on néida-
nud, et Uksnes laste igapéevase elu vaatlus-
test ei piisa. Appi tuleb sotsiaalpsuhholoogia.
Laialt on levinud sotsiomeetrilised meetodid.
Nende rakendamine on rajatud Uhele psiuh-
holoogilisele aksioomile: kui {hele inime-
sele on teine inimene sumpaatne, siis pldab
ta oma sumpaatiaobjektile véimalikult lahe-
mal olla — temaga Uhes pingis istuda, kor-
vuti tootada, koos kéia-jalutada jne. Eriti
eredalt tuleb see ilmsiks lastel, kes tavaliselt
oma tundeid védga vahetult ilmutavad. Jare-
likult, kui on teada, kellega pluavad lapsed
suhelda mitmesugustes situatsioonides, voib
teha jarelduse nende suhtumise kohta uks-
teisesse, andmata seejuures nende siimpaa-
tiate ja antipaatiate kohta otsekisimusi, mil-
lele nad vastavad &armiselt vastumeelselt.
Sotsiomeetrilises katses esitatakse grupi igale
liilkmele néiteks jargmised kisimused (need
vlivad olla esitatud véikese ankeedi vor-
mis):

1. Kellega sa tahaksid thes pingis istuda?
Nimeta kolm nime.

2. Kellega sa tahaksid thes salgas olla?
Nimeta kolm nime.

3. Kellega koos tahaksid pioneeriiilesannet
téita? Nimeta kolm nime, jne.

Et lapsed oleksid v6imalikult siirad, Kirju-
tage ankeedi 18ppu, et nende vastustel ei saa
keegi teada.

Katse tulemused kuuluvad lihtsale mate-

maatilisele todtlemisele. Kdigepealt on vali-
kud vaja kanda tabelisse, mis meenutab
spordivdistluste tabelit.  Vertikaallahtrisse
paigutatakse pioneeride nimed tahestiku
jérjekorras ja neist igathe jarjekorranum-
ber.  Horisontaallahtrisse tulevad ainult
numbrid. Kui néiteks Kask valis Jarvekilje,
NOommiku ja Rebase, siis pannakse Kase ho-
risontaallahtrite ja valitute vertikaallahtrite
ristumiskohta — pluss. Nii tdidetakse kogu
tabel. Edasi tuleb mérkida vastastikused va-
likud. Sel juhul tehakse v@rdusmaérk sodris,
Tabeli allosas on kaks lahtrite rida summee-
rimiseks: 1) saadud valikute arv, 2) vas-
tastikuste valikute arv. Need on véga oluli-
sed nditajad. Naiteks riihma 30 pioneerist
valis igatlks kolm kaaslast, s. o. tegi kolm
valikut. Kokku on tehtud 90 (30X3) valikut.
Téhendab, iga katsest osavdtnu vdis keskmi-
selt arvestada seda, et teda valis samuti
kolm kaaslast, s. 0. et ta saab kolm valikut.
Tegelikult ei juhtu kunagi nii. Valikud jao-
tuvad &armiselt ebavdrdselt: Uhed saavad
neid vaga palju, teised — hoopis véhe, kol-
mandad on valikust téiesti valja ja&nud.
Saadud valikute arv, mis nditab, kui palju
grupi liikmeist sooviks suhelda Uhe voi teise
kaaslasega, mdddab inimese staatust, asendit
isiklike suhete slsteemis. Mida rohkem vali-
kuid ta sai, seda kdrgem on ta asend. On
vélja tootatud asendite spetsiaalne skaala.
Need, kes saavad keskmisest valikute arvust
tunduvalt rohkem, kuuluvad liidrite kategoo-
riasse (kolme lubatud valiku puhul kuuluvad
sila kuus ja rohkem valikut saanud), kesk-
mise ja Ule keskmise arvu saanud kuuluvad
«vastuvdetute» ja «arvestatavate»  (kolm
kuni viis valikut) kategooriasse. Nende laste
asendit vOib pidada heaks. Edasi tulevad
halva asendiga kategooriad — «mittehinna-
tud» (nad saavad uks-kaks valikut) ja «iso-
leeritud» — mitte Uhtki valikut. Muidugi on
need nimetused végagi tinglikud ja mitte
mingil juhul ei tule neid lastele delda (nagu
ka katsete tulemusi dldse), kuid pioneeriju-
hil vdimaldavad need klassifitseerida lapsi
nende asendi jérgi isiklike suhete susteemis.
Pedagoogile ja pioneerijuhile pakuvad need
andmed suurt huvi. T6epoolest, kes on minu
klassis, minu rithmas liider? Mille eest teda
lapsed armastavad? Missugust osa etendavad
need populaarsed &pilased rihma elus jne.
Peab Utlema, et sageli ootavad meid siin Ul-
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latused. Naiteks: pioneeriJuhile ndib, et rih-
mas peetakse «staariks» ilmtingimata Mandi,
kes alati ilmutab suurt aktiivsust, kuulub
muutmatult maleva juhtivdisse organeisse,
Opib hésti jne. Tegelikult tuleb vélja hoopis
vastupidine — Mandi ei ole peaaegu keegi
valinud, «staariks» osutub aga tihti distsiplii-
ni rikkuv Saaniste. See ei ole hoopiski abst-
raktne ndide. Mitmetes eriuuringutes on
vélja selgitatud, et valitud aktivistidel on sa-
geli halb asend isiklike suhete slsteemis.
Sellekohane analliis avas ka pdhjused: nen-
del, keda téiskasvanud esitavad pusivalt ak-
tiivi hulka, kujunevad jark-jargult valja isik-
suse negatiivsed omadused. Lapsed viitavad
niisugustesse aktivistidesse eitava suhtumise
pBhjustena jargmistele: nende oskamatus
t6od organiseerida, upsakus, jamedus, soovi-
matus teiste arvamusi arvestada, hooplemine
jmt.

Psiihholoogilised uuringud néitasid, et pio-
neeriaktivistide hulgas on egoistliku, indivi-
dualistliku suunitlusega lapsi seal, kus aktii-
vi jarjekindlalt ei vahetata, kus Uhed ja
needsamad lapsed pidevalt juhivad, teised
aga alluvad.

Vélja selgitanud iga pioneeri asendi, saa-
vad pioneerijuhid ja pedagoogid kiiremini
orienteeruda ja leida Gige kaitumisjoone pio-
neeride omavalitsuse valimisel.

Kuidas talitada juhul, kui aktivistide asend
isiklike suhete susteemis on halb? Eelkdige
tuleb vélja selgitada p6hjused. Kas stiudi on
laps ise (on jame, upsakas jne.) vOi ei ole
kollektiivis suudetud diget Ghiskondlikku ar-
vamust kasvatada? V6ib juhtuda, et riihmas
on kujunenud ebaterve 8hkkond, kus print-
sipiaalsed ja ndudlikud aktivistid osutuvad
psuhholoogilises isolatsioonis olevaks. S6ltu-
valt pbhjustest valib pioneerijuht selle v6i
teistsuguse kaitumistaktika.

Mehaaniliselt ei tohi aktiivi hulka esitada
Opilasi, kes on saanud palju valikuid. M@&-
nedel neist v@ivad, nditeks, puududa vaja-
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likud organisaatorivimed. Edasi on véga
vaja vilja selgitada, kas Uksteist valivad
lapsed, kes kuuluvad uhte salka. Juhtub nii-
gi, et isegi salkades, kus t06 otsekui hésti
laheb, on lapsed isiklikus, emotsionaalses
plaanis Killustatud. See ilmnebki vastastikus-
te valikute véikeses arvus. Samuti tuleb t&-
helepanu pdorata nendele alustele, mille pdh-
jal on lapsed Uhinenud. Peab arvestama, et
thineda vdivad nad ka uUhiskonnavastaste
tegude alusel. Tdhendab, laste vastastikused
suhted ja kokkukuuluvus peavad saama pe-
dagoogilise hinnangu.

Vastastikuste suhete psuhholoogiline tund-
madppimine vdimaldab pioneerijuhil ja pe-
dagoogil valja selgitada, missugused lapsed
on psihholoogiliselt isoleeritud. See on isik-
susele véga ohtlik olukord. Opilased, kel-
lesse kaaslased suhtuvad halvasti, elavad
seda raskesti 1abi, nad muutuvad eraklikeks,
stingeteks. Nende loominguline aktiivsus lan-
geb. Eriuuringud naitasid, et sellised dpila-
sed otsivad endale seltsi valjastpoolt kooli,
et saavutada neid rahuldav hea asend. Sage-
li sooritavad nad eneseteostamiseks isegi
Uhiskonnavastaseid tegusid. Ent kdike seda
on vdimalik ennetada, kui digeaegselt kor-
rigeerida vastastikuseid suhteid pioneeririih-
mas, aidata igal pioneeril endale vé&ériline
koht leida.

Ruhma psuhholoogia tundmine vdib pio-
neerijuhti paljus abistada. Peale selle teevad
seda ka raamatud:

0. A3apoB, MacTepcTBO BOCMUTaHUA.
«[pocselleHne», 1971.

4. KonoMuHcKumn, Yenosek
nogei. «Monopgas reapgus», 1970.

E. Ky3bMuH, OCHOBbI COUManbHOW Ncu-
Xonorum.
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ISIKSUSE
BIOLOOGILISTE JA
SOTSIAALSE ARENEMISE
DIALEKTIKAST

ULRICH IHLEFELD

1. PROBLEEMI ASETUS

Determinatsiooni  marksistlik-leninlik ~ maé-
ratlus l&htub kdigi asjade ja néhtuste uni-
versaalsest seosest. Kéesolev Kkasitlus réégib
isiksuse arenemise determinatsioonist, kuid
mitte (ksnes teoreetilisest, vaid ka praktili-
sest seisukohast. On ju koolitd6 praktikasse
puutuvate teaduste Ulesanne avastada objek-
tiivseid seoseid ja seaduspéraseid suhteid.
Seepérast ei tohi Uhtseid suhteid subjektiiv-
selt lilaldada ega reaalseid seoseid silma-
paari vahele jatta.

On vdidetud, et kaesolev teema on
formuleeritud ebateaduslikult, sest Karl
Marxi kuuenda teesi jargi Ludwig Feuer-
bach! kohtal rajaneb inimese olemus uhis-
kondlikel suhetel, bioloogiline kiilg olevat
mateeria madalam liikumisvorm, mistottu
bioloogiliste ja sotsiaalsete nédhtuste vahelist
dialektikat pole olemas. Probleemi fiiloge-
neetilise kilje dialektika on selge, kui
tunnistada Oigeks Friedrich  Engelsi teos
«To0 osa ahvi kujunemisel inimeseks».2 Sel-
lega pole aga veel otsustatud, kuidas on
lood probleemiga ontogeneesi seisukohalt,
sest fulogeneesi ja ontogeneesi seaduspé-
rasused pole identsed. Et tegemist on pdhi-
mottelise kisimusega, tuleb meie seisukoht
pdhjalikult sisse juhatada. Et tegelikkuses
valitseb dialektika koiges, siis on véhemalt

* Tolge kogumikust «ldeologish-theore-
tische und methodologische Probleme der
Padagogischen Psychologie». Tdlkinud Uno
Liivaku.

| Karl Marx ja Friedrich Engels,
Valitud teosed kahes koites, Il kd. Tallinn,
1960, k. 333.

2 Sealsamas, Ik. 63.

kaheldav, et isiksuse bioloogilise ja sotsi-
aalse arenemise vahel dialektilist seost ei
ole. Tekib kiisimus, milles seisnevad Uhe-
kilgse késitluse allikad. Neid on mitu.

1. Dialektiliseks seoseks peetakse ainult
pbhjuse ja tagajérje otsest suhet. See pole
ilmselt Bige. Lenin on Uhemdtteliselt vait-
nud:

«Kausaalsus, nagu me seda tavaliselt mdis-
tame, on vaid vadike osake Ulemaailmsest
seosest, kuid (materialisfilk tdiendus) mitte
subjektiivsest, vaid objektiivselt reaalsest
seosest.»3

2. PBhjuse ja tagajdrje suhet vaadeldakse
omaette; sellega lahutatakse ta objektiivselt
universaalsest seosest. Jérelikult hinnatakse
eeldusi valesti. A. Kossakowski ei pea bio-
loogilisi eeldusi inimese arenemise deter-
minantideks.4

3. Objektiivne seos ise vahetatakse é&ra
temast probleemi asetuse ja metoodika
paratamatu kitsenduse varal saadud kuju-
tisega. A. Kossakowskis *on analuisinud sta-
tistilist seost puberteediaegsete kiipsustun-
nuste ning puberteedi psudhiliste tunnuste
vahel ega ole leidnud mingeid statistilisi
seoseid. Kui kiisimus selliselt asetada, siis
on taiesti moistetav, et statistiliselt kindlaks-
tehtavat seost ei saa leida. Samuti on ju
vaieldamatu tdsiasi, et aju kaal ja inimese
intelligentsus pole Korrelatiivses seoses. See
aga ei tdhenda, et aju ja intelligentsuse
vahel ei ole mingit seost. Enne bioloogiliste
ja sotsiaalsete nahtuste seose kohta Uldise
otsuse langetamist tuleb kontrollida
teisi suhteid, seoste teisi vorme, eriti
diinaamilisi, sest objektiivselt reaalsed suh-
ted on I6puks ikka dinaamilised.

4. Mainitud teesist Feuerbachi kohta, mis
teatavasti on suunatud abstraktse maiste
tblgendamise vastu, tehakse jareldus, et
neid, kes isiksuse arenemist kasitledes ka
bioloogilisi  asjaolusid  arvesse  vdtavad,
tuleb Klassifitseerida biologistidena, kahe
teguri teoreetikutena vms. Ent ei keegi teine

3 V. I. Lenin, Teosed, 38, kd., Tallinn,
1964, k. 146. ] )
4 A. Kossakowski, Zur Psychologie

der Schuljugend. Berlin 1969, Ik. 47, A. Ko's-
sakowski, Ober die psychischen Verande-
rungen in der Pubertdt. Berlin, 1966, Ik. 11 jj.
5 A. Kossakowski, Ober die psychi-
schen Verénderungen in der Pubertét.
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kui Karl Marx ise on korduvalt juhtinud
tdhelepanu sellele, et inimene on ka loo-
duslik olend.

Isiksuse arenemise alused on looduslikud
algmed, mida tuleb mdista kui anatoomilis-
fusioloogilisi  eeldusi.  Pdrilikkus  Sifreerib

5. Mdisteid, nagu seos, suhe, (htsus, eel-desokstribonukleiinhappe struktuuris inimese

dus, pdhjus ja determinatsioon, kasutatakse
ebatdpselt ja osalt meelevaldselt. Et siin ei
saa neid moisteid lahemalt késitleda, mai-
nigem (ht motet erialakirjandusest, mis
vaidlusaluse probleemi kohta huvi pakub.

«Uuritavate objektide seostest saame raa-
kida, kui me teadmiste alusel (he eseme
omaduste muutumise kohta saame teha
jareldusi teise eseme omaduste muutumise
kohta. Seejuures pole pbhjust eeldada, et
Uks asi sel juhul teist tingimata mdjutab.
Niisugune m@ju vdib olemas olla, vdib ka
mitte olla. Kummalgi juhul on tegemist
asjade seosega. Mdju on seose (ks vorm,
kuid mitte ainus... Seos on asjade seos ka
seepdrast, et ta uhtlasi erinevust kompen-
seerib ja tervikule viib.»6

Voiks nimetada mitmeid eri kontseptsioo-
nidega autoreid, kes isiksuse arengut késit-
ledes bioloogiliste eelduste arvessevotmist
vajalikuks  peavad. Puberteedikiisimuste,
seksuaalsete vajaduste jms. puhul pole asi
teisiti mdeldavgi.

lImselt on isiksuse arengus tegemist bio-
loogiliste ja sotsiaalsete eelduste ja seos-
tega, kuid me ei tohi seejuures inimese loo-
duslikku (bioloogilist) olemust ja whiskond-
likku olemust vastandada metafiilisiliselt,
vaid peame l&htuma bioloogilise ja sotsi-
aalse  dialektilisest Uhtsusest isiksuse
arengus. Seegi on kdigest pool tbde; peale
selle tuleb kindlaks teha, kumb neist on
dialektilise (htsuse oluline kulg. Vastuse
sellele on andnud Karl Marx eespool mai-
nitud teesides Feuerbachi kohta. See on ka
meie metodoloogiline kontseptsioon.

2. ALGMETE PROBLEEMISTIKUST

Isiksuse arengus esinevate bioloogiliste ja
sotsiaalsete osiste dialektilise seose uuri-
mine viib paratamatult algmete ja keskkonna
probleemi juurde, mis pole oma aktuaalsust
kaotanud ja mida uute teaduslike andmete
lisandudes tuleb pidevalt labi to6tada.

6N. Owtschinnikow, Die Kategorie
Struktur in den Naturwissenschaften. Teoses
«Struktur und Formen der Materie», Berlin,
1969, k. 32.
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bioloogilise  arenemise  programmi,  mis
sisaldab bioloogilise kipsemisprotsessi tea-
tud jarjestuse. Teatavasti pole teadus seda
tanini  kidllalt uurinud.  Algmed mé&é&ravad
seega Uldjoontes v@imaliku arengu. Nii
naiteks ei piisa, kui Simpansile anda algmed.
Ka kdige leidlikum dressuur ei tee temast
inimest, sest tema ajus puudub muu hulgas
konekeskus. Inimese algmed on seega isik-
suse arenemise vajalik eeldus, need deter-
mineerivad seda protsessi.

See konstateering nduab tdpsustust. Tuleb
médratleda, mida algmed kindlaks ei mdéra.
Alge pole joud, mis iseenesest realiseeru-
misele plrib, sest ta ei ole isiksuse arene-
mise pohjus. Alge — tunnus — omadus ei
ole lineaarselt seotud. Tunnuste Kkujunemist
arenguprotsessis ei saa mdista kui néhtavaks
muutunud  geneetilist  susteemi, vaid  kui
epigeneetilise ststeemi ilmingut. Elusorga-
nismide tunnuseks on sisteemse korra ja
osalt nn. reeglipératuse spetsiifilised vormid,
mis kujutavad endast stabiilsuse ja muut-
likkuse Uhtsust. Ka inimeses on olemas ette-
maératus (preformatsioon) ning sellele vas-
tandlik potents uut luua, s. 0. epigenees.
See Uhtsus on dialektiline, jarelikult on (ks
tema kilgi médrav. Isiksuse arenemises on
see sotsiaalselt determineeritud epigenees.
Isegi oletus, et neurofisioloogilisel alal on
tunnuste  kiipsemine ainuiksi endogeenselt
determineeritud, on asjaliku argumentat-
siooni varal hdlpsasti Umberliikatav. Sellest
alustamegi kodanliku teooria kriitikat.

Olgu margitud, et tegemist on teooriaga,
mis seletab ndhtumusi, mitte tegelikkust,
nditeks neurooside tulemusrikas! teraapiat.
Nimetatud probleemiga tegelevad H.-J.
Eysenck ja S. Rachman, Nad esindavad kahe
teguri teooriat ning véidavad, «et Kkaitumise
aspektist on isiksus konstitutsioonilise isik-
suse ja keskkonna mdjude produkt»7. See
on otsustus, mis kaib nn. kolmanda tasandi,
kditumise, kohta, mida saab aga pidada
kehtivaks ka vaadete, médtlemisharjumuste ja
suunitluste kohta. Me ei vaidle geneetilise

7 H-.. Eysenck und S. Rachman,

Neurosen — Ursachen und Heilmethoden.
Berlin, 1967, k. 44.



ja epigeneetilise siisteemi (htsuse vastu,
vaid esitame kusimuse, kumb kilg selles
Uhtsuses on médrav. Uhes  joonealuses

markuses leiame H.-J. Eysenckil ja S. Rach-
manil jargmise seisukoha: «Uhemunakaksi-
kute suurem kooskdla kuritegelikus k&itumi-
ses on korduvalt tBestatud ... Seal esitatakse
kaalukaid t6endeid périliku teguri olemasolu
kohta, mis kalduvust kuritegevusele eelsoo-
dusfab.»§ See arvamus on mitmemotteline,
sest eelsoodustamine €i madra veel, kas
seda tegurit tuleb mdista kui tungi voi kui
stisteemilt  vBimalikku  Kk&itumist.  Viimasel
juhul on otsustus triviaalne. H.-J. Eysencki
seisukohta tépsustab viide tema enda uurin-
gutele, mida on Kirjeldatud raamatus «The
Psychology of Politics».9

Selles késitleb Eysenck inimese ideoloo-
giat. Raamatus (ritatakse tdestada, et inglise
kommunistidel ja faSistidel on 0hiseid jooni.
Eysenck ndeb (hiseid jooni périlikes tegu-
rites, s. 0. isiksuse konstitutsioonis. Kui
jatta korvale absurdne idee otsida kommu-
nistidel ja faSistidel Ghiseid jooni, siis ja&b
jarele teooria, et preformatsiooni alla kuu-
lub koik, isegi see, kuivord veendunud on
moni  kommunist. L&ppkokkuvottes on siis
isiksuse areng vordne nn. sotsialiseerumis-
faasiga, s. t. isiksuse konstitutsiooni sot-
siaalse sobivusega Eysencki mbottes. Peda-
googika seisukohalt t&hendab see: sotsia-
listlikus ideoloogias kindlalt  veendunud
inimesi saab kasvatada ainult siis, kui on
olemas vastav genotulpiline sisu. Sellele
isiksuse arenemise bioloogiliste eelduste
mehhanistlikule kasitlusele tahab Eysenck
leida paralleele Teplovil, kes probleemile
siiski  dialektiliselt 1&heneb, mille Eysenck
taiesti kahe silma vahele jatab. Me vdime
vastata Lenini sBnadega: «Mitte Uht neist
professoreist, kes vdivad anda kdige vaar-
tuslikumaid toid keemia, ajaloo ja fillsika
erialal, ei tohi uskuda (heski sdnas, niipea
kui on juttu filosoofiast»,10 *ui asetada kee-
mia jt. asemele psuhholoogia ning filosoo-
fia asemele isiksusteooria.

Selles seoses tuleb veel rédkida Uhemuna-
kaksikute uurimise tulemuste tdlgendamisest.

8 Sealsamas, lk. 35.

9 H-J. Eysenck, The
Politics. London, 1954.

10 V. I. Lenin, Teosed, 14. kd., Tallinn,
1952, lk. 317.

Psychology of

On saadud tulemusi, mis naitavad, et Uhe-
munakaksikutel on vOrdseid v0i sarnaseid
omadusi sagedamini  kui erimunakaksikutel.
Kui jatta arvesse vdtmata uurimismeetodite
kudndimatus, on ka siis, kui (hemunakaksi-
kute omaduste vahel hea Korrelatsioon
valitseb, leitud ikkagi vaid statistiline seos.
Teaduslik m&tlemisviis ei luba seda kau-
saal-dinaamiliselt tdlgendada. Leitud statis-
tiline seos nduab diinaamilise seose liigi
selgitamist, kuid see ei tohi juhtida kausaal-
setele spekulatsioonidele.

Seega on kindel, et algmed on eri
nuste aluseks. Individuaalses elus on see
muidugi piiratud, sest algmed muutuvad
omadusteks. Kromanjooni inimesest saadik
pole inimese bioloogiline varustus — téht-
susetud variandid vélja arvatud — peaaegu
Uldse muutunud. Kuid sellest peale on ini-
mene tohutult arenenud; see pole mdistetav
algmete funktsioonina. Nimetatud mitme-
laadsed algmed on inimese kdigekilgse
arenemise vajalikud eeldused, kuid loodus-
like vbimaluste kasutamise suund, maér ja
iseloom olenevad (hiskonna arengutasemest
ja subjekti tegevusest; need on seega aja-
looliselt tingitud. Koolipoliitikas on see
Upris oluline, sest:

— (kski inimene pole iialgi looduselt
saadud vdimalusi tdielikult &ra kasutanud
(see kdib ka nddrameelsete algmevarustuse
kohta);

— ka sotsialisliku kooli dppeplaanid ei
kasuta dpilaste kdiki loomulikke vdimeid
ara.

Marksistlik-leniniiku  pstihholoogia erili-
seks teeneks tuleb pidada igasuguse algme-
mistika Umberliikkamist teoorias ja praktikas,
kusjuures lahtutakse inimese arengu kvali-
tatiivsetest isedrasustest.ll Geenide kaudu ei
anna inimesed jarglastele edasi oma Vvdi-
meid ega ka sotsiaalse k&itumise omadusi.
Inimeste vB8imed valjenduvad tddriistades,
masinates, kultuuritegevuses, keeles jne.
Kdik, mis inimene vaartuslikku on saavuta-
nud, et ta inimkeskkonna on loonud, seisneb
inimesel iseloomulike jdudude asjastamises
(Marx). Laps peab need evima, et oma
algmeid v@imeteks v6i muudeks omadus-

tun-

1 A H. JleoHTbeB, lNpobnembl pa3su-
™a nevxvkn, 2. u3g. Mocksa, «MblICby,
1965.
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feks kujundada. Seega on omadused lapse!
tegelikult  uusmoodustisedi. ~ Kui  vastava
parilikkusinformatsiooniga varustatud loom
loodusliku miljédga kohandudes oma liigi
omadusi reprodutseerib, siis saab inimene
end reprodutseerida ainult inimesele ise-
loomulikke jdude omandades. Selles prot-
sessis kuunib eriti esile teadvuse reprodut-
seerimine. On ju teadvus kd&ige suurem ini-
mest muutev joud nii tema isiklikus elus kui
ka uUhiskonnas. Individuaalne teadvus on
uusmoodustis, mis kill eeldab teatud neu-
roftisioloogilist tasandit, kuid ei ole sellega
identne. Teadvus eeldab teadmisi, temas
véljenduvad suhted, ta reguleerib toimimist
ja mdjutab toonilisi protsesse; nii on asi
visandlikult. Seepérast ei ole korgema nér-
vitalitluse tiilibi omadused saatusest ette
médratud, ka siis mitte, kui nad psudhiliste
protsesside formaalse kulgemise kvaliteete
determineerivad. Mitte Uksnes see ei ole
psliihika, protsesside ja omaduste olemus.
Tema olemus tuleneb peegelduslikust ise-
loomust ning on sisuliselt primaarne. Kolee-
rik vdib olla tahtejduline, otsusekindel ja
teadlik inimene, kes elus labi 166b ja sihi-
kindlalt tegutseb. Otsustav on vaid see, mis
temale oluline on, mille heaks ja mille vastu
ta oma j6udu tarvitab.

Kuritegeliku kaitumise eelsoodumuse tees
on sellest vaatevinklist kaunis kahtlase vaéar-
tusega. Biheivioristlik teooria elimineerib
teadvuse, mistdttu igasugused jareldused
Uhemuna- ja erimunakakiikute kohta ei saa
rahuldada, sest teadvuse genees jaetakse
vaatluse alt vélja. Liiati saab kuritegelikku-
sest raakida alles siis, kui noor inimene on
teatud teadvustasandile jdudnud.

Sellega seoses tuleb veel teha méni mar-
kus  inimese  tungidest. Teatavasti on
V. . Lenin ndidanud, et paika ei pea Freudi
Opetus, mis inimese ké&situst biologiseerib
ning pohiliselt kdiki sotsiaalse valdkonna
erisusi alateadlike tungidega seletada piab.

Enesestmdistetavalt on inimesele ka indi-
viidid erineva tugevusega Véljakujunenud
tunge, ndit. sugutung. Kuid need ei ole
Uhiskonna elus muutumatud ega saatusest
ettemé&aratud mdjutegurid. Partneri valik on
sotsiaalselt méaratud ning Uhiskondlik tead-
vus arendab vélja ka suguelukultuuri nor-
mid, millest saavad k&itumisreeglid. Loomu-
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sundi sellega ei «végistata», vaid kultivee-
ritakse, kujundatakse inimpuudluste kvalitee-
diks. Probleemi nérvifiisioloogilisf kilge on
K. Bokov valgustanud jargmiselt:

«Keskuste subordinatsioon pole midagi
muud kui keskndrvisusteemi koérgemate 18i-
kude — ajukoorest alates — fooniline mdju.
On vdimalik, et see nahtus ei ole kaasasin-
dinud omadus, vaid areneb vélja kogemuste
varal.»12
3. ARENGU PIIRIDEST

Vaide, et algmed madravad vbimaliku
arengu Uldised raamid, tuleb veel l&bi aru-
tada. Me teeme seda killalt tuntud tdsias-

jade varal. Inimese t&helepanuvfime maht
on  maksimaalselt  kuus  dhikut  (arvu,
tdhte jne.). 01 s wvaltel. Oleks mdttetu

ja vBimatu Uhikute arvu treeninguga suuren-
dada. Teatud mdttes on tegemist inimesele
etteantud piiriga. Ometi pole see tajumis-
mahu (informatsioonihulga) piir, ehkki vaar-
tust kuus ei saa Uletada. Me tunneme rih-
mitamisefekte ja tbika, et selle aja jooksul
tajutakse mangleva kergusega 20 t&hest
koosnev sona, kui inimene selle tahendust
enne tunneb. Oppides salvestatakse sBnade
sisu ja sustematiseeritakse teadvuses —
kooskdlas objektiivsete seaduspéarasustega.
Seepérast tajutakse kompleksihikuid Kiiresti.
See on aga ainult siis v8imalik, kui tahen-
dussiisteem on omandatud ja seda saab
akfualiseerida. dpilaste puhul oleneb see
suurel mé&dral pedagoogilisest protsessist,
milles teadmissiisteeme ja Uldisfusastmeid
edasi antakse, kinnistatakse ja praktikas har-
jutatakse. Ajukoore slistematiseeriva tege-
vuse objektiivsete seaduspérasuste &rakasu-
tamine suurendab pidevalt Oppija vastu-
votuvdimet. Kui vaadelda probleemi kooli-
poliitika olulise Ulesande seisukohalt, mis
nbuab kdigile Opilastele Oppeplaanide téit-
mise tulemusena Kkeskildhariduse siis v@ib
Oelda: kas Opilane suudab arendada korget
vastuvBtuvbimet ning omandada ja labi t66-
tada keskkooli dppeplaanide sisu, see ole-
neb teadmiste ja vastavate tegevuste valikust
ja korraldusest ning (Ulesehituse stisteemist.

Muidugi vOidakse Oigusega vastu Véita,

2 K. Bykow, GrofShim und innere
Organe. Berlin,1953, Ik. 282. (K. M. BbIKOB,
Kopa ronoBHoro mosra W BHYTPEHHe Op-
raHbl. 2 u3g., Megrus. M.—J1., 1947))



et nooremate laste vastuvdtuvime on
marksa vaiksem. See tuleneb Oeldustki, kui
me ei vOta veel arvesse arengu spetsiifikat
ja arenguastmeid. Ent ka sel juhul ei saa
vastuvBtuvbimet ja vanust pikemata siduda.
Alles mbne aasta eest peeti lastepsiihho-
loogias tbigaks, et esimeste klasside Opila-
sed oskavad mdelda ainult konkreetselt. See
véide rajanes arvukatel katsete varal saadud
andmetel. Me ei taha neid tulemusi kahtluse
alla seada, kuid peame kummutama teoree-
tilist laadi t6lgenduse. Kui kujundati teooria,
mis pidas paratamatuks objektiivse piiri
olemasolu, jai vaatluse alt vélja Uks oluline
seos. Eksperimentaalselt uuriti lapsi, kelle
haridustee oli tolle aja kohta tavaline.
Nende vaimne tase polnud seepérast vanuse,
vaid teatud vanuses saadud Opetuse ja kas-
vatuse funktsioon. Té&napéeva koolipraktikas
on tuhandekordselt toestatud, et 1. klassi
Opilased oskavad matemaatika uute Oppe-
plaanide jérgi abstraktselt mdelda, sest neis
kujundatakse matemaatiliste teadmiste ning
vastavate vaimse t60 operatsioonide valda-
mise  susteem,13 liiati  k&igil  dpilastel.
Vanuse erisuste formaalne vaatlus on olulisi
seoseid arvestamata jatnud.

«Seejuures  kujunevad  arengustaadiumid
formaalseteks struktuurideks, mis sdltuvad
ainult vanusest, mitte tegevuse reaalsetest
vormidest ega konkreetsest sisust, mida laps
arenedes valdama 6pib.14 Vanuseastmete sta-
tistiline vaatlus radgib teaduslikele t@siasja-
dele vastu. Arengu piiride asjalikult p6&h-
jendatud Kkésitlus rajab aluse pedagoogili-
sele optimismile, mida kannab taotlus aren-
guprotsessi sligavamalt madista.

Arengupiiride probleemi peab vaatlema
veel Uhest Kkiljest. Subjekti Uhiskondlikult
madratud pedagoogiline tegevus muudab
ka tema «bioloogiat». Siin on tegemist
arengu funktsiooni ja struktuuri suhtega.
Areneb ainult see, mis funktsioneerib; funkt-
sioneerides fikseerib ta teatud viisil struk-
tuuri.  Funktsioneerimise struktuuri moodus-
tav. moju on eriti suur noortel arenevatel

13 ). Lompscher u. a., Zur Entwicklung
geistiger Fahigkeiten. Berlin, 1964.

14'S. Rubinstein, Grundlagen der all-
gemeinen Psychologie. Berlin, 1961, Ik. 204.

(C. N. Py6uHwTerH, OcHoBbl 06Lei
ncuxonornn, 2 wu34.  Yunearns, MOockBa,
1946.

15 Sealsamas.

elunditel ja kudedel.l5 See iseloomustab
Uhelt poolt pedagoogi vastutust ja teiselt
poolt laste suuri, seniajani téielikult tunne-
tamata arenguvdimalusi.

Jérelikult pole ka organismis mobiliseeri-
tav energia Oppeprotsessis konstantne, ette
kindlaksmaératud suurus. See pole ilmne
Uksnes tippsportlaste, vaid koigi enda Kkallal
tootavate ja sel teel uusi individuaalseid
energiavarusid  kujundavate inimeste néite
varal. Mdne Opilase piisamatu energia pole
kasvatuses fataalne eeldus, sest ka energia-
hulka saab — ehkki mitmesuguste komp-
leksabinbudega, kaasa arvatud meditsiinili-
sed — positiivselt muuta; muidugi mitte mis
tahes mééral. See oleneb ka abinbude
rakendamise ajast ja objektist.

Psuhhoologiliste tikade ja seaduspara-
suste tundmine on pedagoogile véga téhtis,
sest nende varal saab ta looduslike eelduste
I6pmatuid vOimalusi kasvatamise ja arenda-
mise huvides teadlikult &ra kasutada.

4. BIOLOOGIA TERMINITEST
UHISKONNATEADUSTES

Seega tingivad sotsiaalsed nahtused ka ini-
mese bioloogiat, determineerivad inimeste
tervet arenemist to0s, dppimises ja mangus.
Seepérast stimuleerib sotsialistlik (ihiskond
oma liikmete sportlikku tegevust, kasutab
teaduse saavutusi dra inimeste onne huvides,

seepérast kuuluvad kehakultuur, sport ja
tervistustritused  sotsialistliku  Gldhariduse
hulka.

Voiks tuua veel rohkem fakte, mis tOesta-
vad, et isiksus kui kvaliteet kuulub mateeria
sotsiaalsesse liikumisvormi, milles bioloogi-
line kiilg sisaldub dialektilises mottes. Me
ei tee seda, vaid puudutame I6puks prob-
leemi teist olulist kilge: sotsiaalset olemust
ei saa pOhimdtteliselt seletada bioloogiliste
nahtuste, moistete vdi mudelite varal. Seda
laadi katsed pole valed iksnes teoreetiliselt,
vaid neil on ka teatud ideoloogiline funkt-
sioon. Kodanlike teoreetikute s&araste kat-
sete klassisisu on V. I Lenin parteiliselt
seisukohalt hinnanud j&rgmiselt:

«Ja sddrast Utlematut loba esitatakse
marksismi pdhe! Kas vdib kujutleda endale
midagi rohkem viljatut, elutut ja skolastilist
kui seesugune bioloogiliste ja energeeti-
liste sonakeste rittaliikkimine, s®nakeste, mis
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Uhiskonnateaduste alal absoluutselt midagi
ei anna ega vOigi anda? Siin pole varjugi

konkreetsest majandusteaduslikust  uurimu-
sest, mitte vihjetki Marxi meetodile, dia-
lektika meetodile ja materialismi maailma-

vaatele, siin on lihtne definitsioonide valja-
katsed sobitada neid marksismi
valmisolevate jareldustega ... Ei ole midagi
kergemat kui kleepida kiillge «energeeti-
line» voi «bioloogilis-sotsioloogiline»
nimesilt sellistele néhtustele, nagu Kkriisid,
revolutsioonid, klasside vditlus jms., kuid
pole ka midagi viljatumat, skolastilisemat ja
elutumat kui selline tegevus.»l§

Oeldu kaib tdiel médral ka isiksuse arengu
kohta. Uldisi kategooriaid, mis niihasti loo-
ma kui ka inimest hdlmavad, s®nastatakse
mitmeti, nait. Gldmdisteid &ppimine, kaitu-
mine, rihm. Selliste Uldiste mdistete sOnas-
tamine on tdiesti seaduspérane, kuid nende

motlemine,

varal ©nnestub parimal juhul inimest ja
looma pealiskaudselt eristada, mitte aga
sotsialistliku isiksuse determinatsiooni ise-

loomustada v8i koguni seletada.

Marxi meetodit mingi probleemi analsi-
miseks tuleb rakendada jarjekindlalt. Kui
Marx sBnastas kategooria too uUldiselt, siis
seepdrast, et méadratleda t66 kvalitatiivseid
erisusi kapitalismi ja kommunismi ajal. Ana-
Ilusi viis ta ammendavalt I6pule. Kui sdnas-
tame &ppimise mOiste Uldiselt, et see hdl-
maks niihasti looma, inimese kui ka auto-
maadi Oppimist, siis tbestab see materiaalse
maailma (htsust, ent sel juhul abstraheeri-
takse inimese Oppimise spetsiifika, s. o.
tema sotsiaalne iseloom, teadvuse mdju ja
pedagoogilise protsessi tingimused. Sotsia-
listliku inimese kollektiivsus ei tulene esma-
selt indiviidide rihmitumisest, vaid sotsialist-
like tootmissuhete vd@idust. Kui jaddakse
toppama Uldiste kategooriate juurde, siis
joutakse sotsiaaldarvinismi teisendisse, mille
jargi Uhiskondlikud vormid kuuluvad suure-
masse bioloogilise kohanemise Kklassi. Ent
siis ei saa spetsiifilisi seaduspéraseid seo-
seid tunnetada, mis aga protsessi juhtimisel
on  moodapddsmatu.  Neil  teoreetilistel
probleemidel on pedagoogilise protsessi
teaduslikus suunamises suur praktiline taht-
sus.

6 V. L
304.

Lenin, Teosed, 14. kd., lk. 303,
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TESTI
RELIAABLUS

JAAN MIKK

Testi reliaablus ehk usaldatavus iseloomus-
tab testiga moOtmise tdpsust. Selge, et
mao06ta tasub vaid siis, kui mddtmisviga on
suhteliselt véike. Tahendab, et igal testil
peab olema kullalt kdrge reliaablus. Pole
motet kasutada testi, mille reliaablus on
teadmata vdi madal.

Reaalteadustes lahendatakse mddtmistép-
suse probleem lihtsalt — kasutatakse kor-
duvat mdo6tmist. Pedagoogikas ja pstihholoo-
gias pole korduv mddtmine sageli vGimalik,
sest modtmine muudab mdddetavat suurust
(testi tditmine arendab dpilast). Seepdrast
kasutatakse testide reliaabluse mé&aramiseks
kaudseid teid. Nende teede pd&hjendamisel
ja olemuse selgitamisel vajatakse tihti kul-
laltki keerukat matemaatilist aparatuuri.
Alljargnevaski Ulevaates ei paase valemeist
modda.

Testi reliaablus! defineeritakse mitmel vii-
sil. E. Koemets (8, Ik. 736) Kirjutab: «Test
olgu reliaabel (usaldatav), s. t. ta peab kor-
duval kasutamisel andma ikka sama tule-
muse, olema pusiv. ... testi usaldatavus on
testi truudus iseendale.» C. J. Hoyt (7, Ik.
108) konstateerib, et reliaabluskoefitsient
néitab, milline osa testitulemuste disper-
sioonistl on tingitud mdddetava suuruse
dispersioonist. Sama véidavad ka G. F. Ku-

1 Dispersioon nditab hajuvust. See arvu-
tatakse suuruse Uksikvaartuste ja nende
aritmeetilise keskmise vahede pcéhjal. Ja
nimelt on dispersioon nende vahede ruutude
aritmeetiline keskmine. Matemaatiliselt ndeb
dispersiooni arvutusvalem vélja jargmine

2(Xi —x)?
6 — —P-—mm- . Ruutjuurt dispersioonist
n

nimetatakse standardhéalbeks.



der ja M. W. Richardson (9, Ik. 95) ja lisa-
vad, et reliaablus naitab, milline osa testi-
tulemuste dispersioonist pole tingitud modt-
misvigadest. Kdige sagedamini defineeritakse
reliaablust aga korrelatsioonina. R. L. Ebel
(4, Ik. 311) dtleb, et testi reliaablus on selle
testi tulemuste Kkorrelatsioon ekvivalentse
testi  tulemustega  samal  dpilasgrupil.
H. E. Garret (5 Ik. 337) kirjutab, et reliaab-
lus  on testi korrelatsioon iseendaga.
Reliaabluse olemust iseloomustab ta vdrdlu-
sega pussilaskmisest. Kui jéigalt Kinnitatud
reliaabel. Kui iga lasuga tabatakse kiimmet,
pussist lastud kuulid tabavad k&ik mérki
Uksteise l&hedal, siis on puss reliaabel. Kui
tabamused on Uksteisest kaugel, pole puss
reliaabel. Kui iga lasuga tabatakse kiimmet,
siis on laskmine mitte ainult rejaabel, vaid
ka valiidne.

Toodud definitsioonidest ilmneb, et testi
reliaablus on selle korrelatsioon samavéarse
testiga samal Opilasrihmal ja et reliaablus
néitab, kui suure osa testitulemuste disper-
sioonist moodustab mdddetava suuruse dis-
persioon. Reliaablust vadhendavad madtmis-
vead. Neid p6hjustavad annuste ebaBnnes-
tunud valik, eksitused testitulemuste hinda-
misel, muutused dpilaste t&helepanus, emot-
sioonides, teadmistes, segamised testide
ajal jm.

Testi reliaabluse leidmisviisid jagatakse
nelja liiki. Kahte alljargnevalt esimesena
nimetatut kasutatakse harva, kaht viimast
seevastu sageli.

PBhimdtteliselt kdige lihtsam reliaabluse
méaaramisviis on sama testi teistkordne te-
gemine sama Opilasrthmaga ja tulemuste-
vahelise Kkorrelatsiooni arvutamine. Seda
meetodit nimetatakse kordustestiks. See voi-
maldab kindlaks teha, kui plsivad on testi-
tulemused ajas. Kordustesti soovitatakse
korraldada jargmiselt: esimene kord né&dala
algul ja teine kord jargmise nddala I6pul,
lks kord hommikupoolikul ja teine kord
ohtupoolikul (3, Ik. 183). Sellisel juhtumil
on lihiajalised muutused Kkatseisikuis suu-
rimad ja ajavahemik pole ka nii pikk, et
oleksid j6udnud toimuda olulised pusivad
muutused.  Kordustesti  kasutamise vastu
ré&gib aga see, et katseisikud vbivad vahe-
peal aru pidada vastuste Ule ja jargmisel
korral vastata osale annustest juba maélu
jargi. Peale selle ei vdimalda kordustest

hinnata, kui hasti on annused testi valitud.
Seetdttu saadakse kordustestil korrelatsiooni-
kordaja, mis on tegelikust reliaablusest suu-
rem (9, Ik. 95).

Reliaabluse leidmise teine viis on Kkasu-
tada ekvivalentset testi. Uuritava testiga
paralleelselt tehakse samavédrne test ja ar-
vutatakse nende tulemustevaheline Kkorrelat-
sioon. Niiviisi leitud reliaablus arvestab
kbiki mddtmistapsust vahendavaid tegureid.
See on reliaabluse hea hinnang. Ekvivalent-
set testi kasutatakse reliaabluse méaaramisel
véhe seetBttu, et sageli koostatakse testid
ainult Ghes vormis ja samavdadrne test puu-
dub.

Kaks jargmist reliaabluse mé&&ramisviisi
kasvavad sisuliselt vélja ekvivalentsete tes-
tide meetodist. Need erinevad viimasest ja
teineteisest pohiliselt selle poolest, kuidas
saadakse samavéarsed testid reliaabluse ar-
vutamise ajaks. Uks kord saadakse ekviva-
lentsed testid antud testi jagamisega kaheks
(poolitusmeetod) ja teine kord mdeldakse
antud testiga ekvivalentne test lihtsalt vélja
ning arvutatakse siis antud testi korrelat-
sioon selle valjamdeldud testiga (ratsionaalse
ekvivalentsi meetod). Peatume neil reliaab-
luse madramisviisidel pikemalt.

Poolitusmeetodi puhul jagatakse testi an-
nused kahte ossa. Néiteks paarisarvulise
jéarjekorranumbriga annused Uhte ossa ja
paarituarvulise  jarjekorranumbriga teise.
Leitakse iga Opilase tulemus kummagi testi-
osa pdhjal ja testiosadevaheline korrelat-
sioon. See on kummagi osa reliaablus. Kogu
test on pikem, seepdrast on ta reliaablus ka
suurem. Kui suur on kogu testi reliaablus,
seda saab pooltestide reliaabluste p6&hjal
vélja arvutada. Arvutuseks kasutatakse pd-
hiliselt Spearman-Browni valemit:

kus i on terve testi reliaablus ja
ii on pooltest! reliaablus.
M. Bernstein (1, lk. 56) juhib t&helepanu
sellele, et Spearman-Browni valemi kasuta-
mine on digustatud, kui testi poolte disper-

sioonid on vOrdsed. Vastasel korral sobib
poolitusmeetodiga paremini valem
r=2(1-*?+"N1), 0]

kus af on esimese testipoole dispersioon,
ui on teise testipoole dispersioon ja
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B2 on pooltestide summa dispersioon.
L. J. Gronbach (2, k. 137) maérgib, et Spear-
man-Browni valem annab veidi kdrgema re-
liaabluse, kui hiljem tuletatud tdpsemad va-
lemid ja soovitab peale valemi (1) kasutada
veel jargmist valemit:
a:

[ 2
er-

1==1

kus ff* on esimese ja teise testipoole eri-

nevuste dispersioon ja

(J2 on pooltestide summa dispersioon.

Valem (2) on (ks reliaablusteooria p&hi-

valemeid. See véljendab matemaatilises kee-
les C. J. Hoy't, G. F. Kuderi ja M. W.
Richardson! eespool toodud reliaabluse maa-
ranguid. See valem vdimaldab ka reliaablu-
selt tUle minna Uksikmd6tmise standardhal-
bele (6d), mis on praktika jaoks védga tahtis
suurus. Sellel Gleminekul peatume allpool
pikemalt.

J.  C. Stanley on lihtsustanud valemit (2) juhul ll\(IIUi annuste

nii, et reliaablust vBiks arvutada tugevama
ja nérgema rihma Opilaste tulemuste p&h-
jal (4, Ik. 315). E. Koemets (8, Ik. 737) toob
analoogilistelt andmetelt l&htuva reliaabluse
valemi. Need valemid on sobivad Kasitsi
arvutamiseks.

Poolitusmeetodile heidetakse ette, et see
ei anna Uhest tulemust, sest testi saab poo-
litada vdga mitmel viisil ja erinevate poo-
lituste puhul vBime saada erinevad reliaab-
luskoefitsendid. Teatud maéaéaral on see tdesti
nii. L. J. Cronbach (2, Ik. 144—153) nditab
aga, et erinevate poolituste pdhjal arvuta-
tud reliaablused erinevad (ksteisest suhte-
liselt vahe. Reliaabluskoefitsiendi seda koi-
kumist saab veelgi vdhendada, kui kahest
sisult ja raskuselt sarnasest Ulesandest (ks
valida Uhte testi poolde ja teine teise.

Testi reliaabluse mé&ramise kdige enam
kasutatud viis on Kuder-Richardsoni va-
lem 20. Nende valemi tuletamise aluseks on
seosed antud testi ja sellega samavéarse
testi matemaatilise mudeli vahel. Valemi tu-
letuskaik on keeruline, lihtsama (Ulevaate
sellest annab R. L. Ebel (4, lk. 320—327).
Kuder—Richardson! valem on Gldkujul jarg-
mine:

kus n on annuste arv testis,

486

efj on i-nda annuse dispersioon ja

al on testi dispersioon.
Vaimekuse testides hinnatakse katseisikute
vastuseid sageli dihhotoomselt (I — dige,
0 — vale). Peale selle ei arvestata sageli
vastuste juhusliku aimamise mdju. Neil tin-
gimustel valem (3) lihtsustub, sest siis
(7j —PiQi, kus pt on annusele digesti vas-
tanud osa katseisikuist ja gqt=1—p%. Aseta-

des viimase valemi eelviimasesse, Saame
Kuder-Richardsoni valemi 20:
2 PNi
r=_f£r (- ). (K-R20)

See valem sobib kasitsi arvutusteks pare-
mini kui valem (3), sest annuste dispersioo-
ne saab leida lihtsalt annusele Gigesti vas-
tanud Katseisikute suhtarvu ja selle tdiend-
arvu korrutamisel.  Siiski on vdimalik ka
Kuder-Richardsoni valemit 20 lihtsustada,
raskused on vordsed. Siis

Pi n -
kus M on Kkatseisiku keskmine testitulemus,
ja
=_NT_ (K-R 21)
Testi annuste raskused tavaliselt pole v&rd-
sed ja seepérast annab Kuder-Richardsoni
valem 21 tulemuse, mis on tegelikust reli-

aablusest vaiksem.

Seega oleme tutvunud reliaabluse maéra-
mise valemitega. Need annavad mdningal
méaral erinevaid tulemusi, seepdrast tuleks
alati koos reliaablusega &ra ndidata ka see,
millisel meetodil see arvutati. Enam kasu-
tatavad reliaabluse valemid on Kuder-
Richardsoni valem 20, Spearman-Browni va-
lem ja ka valem (2). Need valemid vdi-
maldavad hinnata esmajoones just seda, kui
Onnestunult on annused testi valitud. Eksi-
tused annuste valikul pole kill ainukesed
testi reliaablust véhendavad tegurid, kuid
need huvitavad testi koostajat kbige enam.
On ju annuste hoolikas koostamine ja valik
pohiline tee kdrgekvaliteedilise testi saa-
miseks. Vaatleme meiegi ldhemalt, millised
annuste ja testi omadused suurendavad voi
véhendavad selle reliaablust.

Testi reliaablus on seotud tema disper-
siooniga. Mida suurem on testitulemuste dis-
persioon, seda suurem on testi reliaablus.



Matemaatiliselt valjendub nende suuruste
seos jargmiselt (5, Ik. 352):

kus Oi on esimese &pilasrihma tulemuste
standardhélve,
02 on teise dpilasruihma tulemuste stan-
dardhélve,
ri on testi reliaablus esimese 0&pilas-
rihma tulemuste pdhjal arvutatult,
r2 on testi reliaablus teise @pilasrihma
tulemuste pdhjal arvutatult.
Testi  reliaabluse ii ning dispersiooni

< pdhjal vBib konkreetse katsetuse tule-

muste dispersiooni o\ alusel arvutada vale-
miga (4) testi reliaabluse r2 selle katsetuse
jaoks.

Reliaabluse tihe seos testitulemuste dis-
persiooniga viib selleni, et reliaabluskoefit-
siendil eraldi on vahe vaartust. Reliaablus-
koefitsient omandab tdhenduse alles siis, kui
teame, kui suur oli testitulemuste disper-
sioon sellel katsel, mille p&hjal reliaablus
arvutati. Kui dispersioon on vaike, saadakse
véike reliaablus, kui dispersioon on suur,
saadakse suur reliaablus. Neil p6hjustel tu-
leb alati koos reliaabluskoefitsiendiga é&ra
tuua ka testitulemuste dispersioon vastaval
katsetusel.

Testitulemuste  dispersiooni  suurendami-
seks on kolm teed: a) testi pikendamine,
b) suurema vbimeulatusega Kkatsegrupi va-
limine ja c) annustevaheliste korrelatsioo-
nide suurendamine. Kaigil neil juhtudel tdu-
seb ka testi reliaablus vastavalt valemile
(4). Testi pikendamise mdju reliaablusele
saab aga arvutada ka Spearman-Browni va-
lemiga. Uldkujul on see valem jargmine:l

. I+Sn—l?_r, '
kus r on pika testi reliaablus,
ti on lihikese testi reliaablus ja
noon arv, mis naitab, mitu korda pi-
kendati llhikest testi.

Kui testi pikendada 2 korda, siis n=2 ja
me saame eespool toodud Spearman-Browni
valemi erijuhu. Nende valemite rakenda-
mise eelduseks on, et lisatud annused on
sama raskuse, diagnoosiva vaartuse ja sisu-
ga kui algtestis olevad annused.

Testi reliaablus s6ltub veel tema annuste
raskusest. Mida vadhem annuste raskused
erinevad poolest (pooled Katseisikud vasta-

vad Gigesti), seda suurem on testi reliaab-
lus. Moningad kaalutlused (10), néita-
vad, et paljude annuste raskused peaksid
poolest tublisti erinema. Selliste testide re-
liaabluse arvutamisel annab Kuder-Richard-
soni valem 20 tulemuse, mis on vaiksem
testi tegelikust reliaablusest. P. Horst (6)
néitab, et erinevate raskustega annuste pu-
hul tuleb K-R 20 asemel kasutada jargmist
valemit:

w—2 Ptfi
Y ®)

(0]

Valemis (5) t&histab om maksimaalset dis-
persiooni, mis selle testiga on saavutatav.
See arvutatakse valemiga:

02 =22{.pi—M(I+M)
i=

kus M on Kkatseisikute tulemuste aritmeeti-
line keskmine ja
i on annuse jarjekorranumber, kus
annused on reastatud vastamise 8ig-
suse p kahanemise jéarjekorras.
Nuid teame, mida moeldakse testi reli-
aabluse all, kuidas seda leitakse ja millest
see sOltub. Me pole aga j6udnud vastata
pbhikisimusele: milleks on reliaablust tar-
vis. On muidugi meeldiv teada, et Uhe vdi
teise testi reliaablus on nii ja nii suur, kuid
see arv pole sugugi pdhilise tdhtsusega. Re-
liaabluse juures on pdhilise tahtsusega ik-
kagi mdotmisviga. Just iga Uksiku mdotmise
tdpsus on see, mille pérast tehakse reliaab-
lusega seotud keerulisi arvutusi.
Uksikmddtmise standardhalvet saab arvu-
tada valemiga (5, lk. 350):
Od-aVIl—: (6)
kus Oi on uksikmodtmise standardhalve,
< on testi standardhalve katsel, mille
tulemuste pbhjal arvutati ka r ja
r on testi reliaablus.
Valem (6) on otseselt tuletatav valemist (2),
mis véljendab matemaatiliselt Uht reliaab-
luse definitsiooni. Valem (6) on tihedalt
seotud ka valemiga (4). VGttes viimases rist-
korrutise, saame valemi (6) parema poole

oiVI—r. See on valemi (4) jargi muutu-
matu suurus. Saadud tulemus pole meile
uudis, radkisime juba varem, et dispersiooni
suurenedes reliaablus suureneb ja seega

korrutis uV 1—r jadb konstantseks. Téhen-
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dab, et igal testil on taile omane Uksik-
mddtmise standardhdlve. MGdtes erinevaid
Opilasgruppe, saame testil kull erinevaid
reiiaablusi ja dispersioone, kuid (ksikmdot-
mise standardhélve jaab muutumatuks. Uk-
sikm6dtmise  standardhdlve iseloomustab
testi modtmistdpsust hoopis paremini  kui
selle reliaablus.

Uksikm@otmise standardhélve on pdhiline
praktikale vajalik suurus. Teda saab kasu-
tada nagu aritmeetilise keskmise standard-
hélvet. Jagades d&pilase md&dtmistulemuse
selle standardhélbega, saame kriitilise suhte
t, mis vOimaldab hinnata, kas testitulemus
erineb oluliselt nullist v8i mitte. Standard-
Jidlbe abil saame ka hinnata, kui oluline
on kahe Opilase tulemuste erinevus. Jaga-
des standardhdlbe mddtmistulemusega, saa-
me suhtelise vea, mis nditab, mitu osa (v0i
protsenti) moodustab mdbétmisviga tulemu-
sest.

Standardhélve on testi kasutajaile oluline
suurus ja iseloomustab testi hésti. Nende
faktide valgusel tekib kisimus, milleks kor-
relatsioonikordajana véljendatavat reliaab-
lust Uldse tarvis on. Kas ei v8iks piirduda
Uksikmd6tmise standardhédlbega? llmneb, et
sellest siiski ei piisa, kui tahame uht testi
teisega vorrelda. Uksikm@6tmise standard-
halve voib kill suur olla, kuid kui ka 6pi-
laste tulemused on suured, siis on suhteline
modobtmisviga véike ja test hea. Ja vastu-
pidi, kui vaikse (ksikmd6tmise standard-
hédlbe puhul on testil véhe annuseid, siis on
madotmistulemused suhteliselt ebatdpsed. Té&-
hendab erinevate testide vdrdlemiseks ei
sobi Uksikmdotmise standardhélve, selleks
sobib paremini reliaablus. Ja téiesti tdpseid
tulemusi annab reliaabluste vordlemine siis,
kui need on méaéaratud samal Opilasgrupil.

Kéesoleva ulevaate 18petuseks tahaks kor-
rata nduet, et koos reliaablusega toodaks
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alati dra ka testitulemuste dispersioon sel-
lel Kkatsel. Siis saab valemi (6) jargi arvuta-
da uksikm@dtmiste standardhélvet ja valemi
(4) abil selle testi reliaabluse mis tahes teise
Opilasgrupi jaoks.
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AINETEVAHELISED
SEOSED
BIOLOOGILISTE
DISTSIPLIINIDE
OPETAMISEL

ANNA SIMONOVA

Ténapdeva kooli ees seisab Ulesanne tdsta
dpetamise efektiivsust. Uks vBimalus selleks
on pddrata suuremat tahelepanu ainetevahe-
listele seostele, arendada dpilastes vdimet
mérgata Uhist ja erinevat Umbritseva maa-
ilma néahtustes, avada téielikumalt Opitava
sisu. ROhuasetus ainetevahelistele seostele
on tingitud ka sellest, et inimtunnetus on
saavutanud astme, kus silmapaistvad avas-
tused slinnivad mitme teadusharu saavu-
tuste sunteesina, seoseid vOib moodustada
samal ajal Opitavate ainete vahel, aga ka
seostada Opitav varem dpitu ja tulevikus
Opitavaga. Mida vanema klassiga on tege-
mist, seda rohkem v&imalusi pakub aine.

Kaesolevas artiklis on késitletud mdnin-
gaid vOimalusi ainetevaheliste seoste loomi-
seks bioloogia Gpetamisel. Bioloogilised dp-
peained on seotud omavahel ja esmajarje-
korras niisuguste Oppeainetega, nagu kee-
mia, flusika ja geograafia. Nii néiteks avar-
dub 5. klassis botaanikas dpitud raku mdiste
8. klassis inimese anatoomia ja fusioloogia
ning 10.—11. klassis uldbioloogia Kkursuses.
Seedemahlade mgju selgitamisel on vaja
tunda aluste ja hapete omadusi, mida on
Opitud keemias jne.

Botaanika 6ppimisel 5. klassis on vaja toe-
tuda dpilaste teadmistele loodusBpetuses,
ajaloos, geograafias, matemaatikas, emakee-
les ja joonistamises, aga 7. klassis lisaks
sellele veel fulsikas. Néiteks taimede toi-
tumise ja hingamise Oppimine ei ole voi-
malik, ilma et korrataks 6hu ja mulla koos-
tist, susihappegaasi, hapniku ja vee oma-
dusi, mida on Opitud loodusBpetuse kursu-
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ses. Vajalik on ka kaarditundmine, oskus
orienteeruda maastikul jne. Ajaloost on
Opilased saanud teadmisi Vana-Egiptuse,
Vana-Kreeka ja Vana-Hiina taimedest ja
miitoloogiast seoses nendega. Véaga téanu-
véérne on kasutada tundides ilukirjandus-
likku materjali — luuletusi, valme ja ju-
tustusi, dpetada terminoloogiat.

Zooloogia 6ppimisel avaneb vdimalus ka-
sutada teadmisi flisikast ja keemiast. PG-
hilised kokkupuutepunktid zooloogia ja kee-
mia vahel ilmnevad ainevahetuse kasitlemi-
sel. Keemia mdistete baasil stiveneb arusaa-
mine hingamisest, toitumisest, vereringest,
eritamisest, kdigu- ja pulsisoojasusest, selgub
nende protsesside biokeemiline olemus.

Seoseid fllsikaga vdib néidata lindude
lendamiseks kohanemise néitel. Et anda
Opilastele ettekujutus sulestiku tahtsusest
lindudel, v@ib &petaja radkida lindude ko-
hastumisest lennuks. Lindude tiibadel on
erakordsed  aerodiinaamilised  omadused.
Lindude lendu jélgides on kerge margata
vahesid suurte hoosulgede vahel. Tiibade
Uleststmisel poodrduvad suled Zalusii taoli-
selt, moodustuvad I6hed ja vdheneb Ghuta-
kistus. Tiibade langetamisel vétavad suled
endise asendi ja Ghutakistus suureneb mar-
gatavalt. Seetbttu toimub tiibade tdstmine
hoopis kiiremini kui langetamine. Tostejou-
du suurendab ka kiiruste erinevus tiibade
Ula- ja alapinnal 8huvoolude labimisel. Ala-
pinnat on voolavus vaiksem kui Ulapinnal.
See sOltub tiiva mikrostruktuurist: ulemisel
paiknevad suleudemed piki tiiba, all aga
risti ja kaarjalt.

Kaheksandas klassis teavad dpilased juba
mehaanika, soojusBpetuse ja elektrindhtuste
elemente, keemias on nende teadmiste maht
kasvanud jne. Neid teadmisi tuleb kasu-
tada inimese anatoomia ja fisioloogia Gpe-
tamisel. Toome nditeks teema «Seedimine».

Opilased teavad keemiakursusest, et kee-
rulised liitained vdivad teatud tingimustel
laguneda lihtsamateks, et paljud keemilised
reaktsioonid Kiirenevad katallisaatorite juu-
resolekul, Uhed keemilised reaktsioonid kul-
gevad harilikes tingimustes, teiste toimumi-
seks on vaja luua eritingimused.

Seetbttu peab Opetaja esimeses tunnis
toiduainete kasitlemisel rohutama, et ained
koosnevad erisuguse keerukuse astmega
molekulidest, seedimise olemus seisneb aga
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toiduainete koostisesse kuuluvate keeruliste
molekulide 18hustamises lihtsamateks, orga-
nismi poolt omastavateks.

Teises tunnis oleks otstarbekohane seede-
elundkonna ehituse Gppimine (les ehitada
vordlusele loomade seedeelundkondadega.
Tabelite ja mulaaZide korval vdiks kasu-
tada ka margpreparaate. Réaékides I. P. Pav-
lovi katsetest koertega seedeelundite tege-
vuse uurimisel, tuleks Kkasitleda Uhiseid
jooni inimese ja loomade organismi ehitu-
ses ja funktsioonides ning réhutada, et see
Uhine on aluseks I. P. Pavlovi Kkatsete ule-
kandmisel inimesele.

Késitledes toiduanete I6hustumist seede-
fermentide toimel suuddnes, maos, kaksteist-
s6rmikus ja peensooles, tuleks meelde tule-
tada aluste ja hapete isedrasusi ning kata-
llisaatorite osa keemilistes reaktsioonides.

peatudes vBib kasutada andmeid flsikast:
seedeelundite l&bivalgustamine rontgenikiir-
tega, raadiotelemeetriline meetod. Viimati
nimetatud meetodi puhul neelab inimene
alla miniatuurse raadiosaatja diameetriga
8 mm ja pikkusega 15—20 mm; saatja m&0o-
dab maos ja sooltes vesinikioonide kontsent-
ratsiooni, réhku ja temperatuuri, muudab
vastuvdetavad andmed teatud sagedusega
vBnkumiseks, mida saab pulda raadiovastu-
vOtja abil ja registreerida. Saatja l&bib va-
balt seedetrakti ja annab informatsiooni
selle mitmesugustest osadest.

Samades tundides mao ja soolte peristal-
tika @ppimisel on otstarbekohane ra&kida
lainelisest liikumisest, tuua naiteid loodusest.

Teema «Seedimine» kasitlemisel v&imali-
kud ainetevahelised seosed on kokku voe-
tud jargmises tabelis:

Inimese seedeelundite uurimismeetoditel
Teema Mdisted, mille abil luuakse seosed Oppeaine
Toitained ja  Orgaaniliste ainete moodustamine lehtedes valguse kies.  Botaanika
toiduained Toitainete koostisesse kuuluvad keemilised elemendid. Kee-  Keemia
miliste reaktsioonide tulbid. Keemiliste reaktsioonidega
kaasnevad energeetilised néhtused. Liitainete molekulide
I6hustumine lihtsamate ainete molekulideks. Kataliisaato-
rite mdju keemiliste reaktsioonide kulgemisele. Ainete la-
hustuvus.
Seedeelun- Loomade seedeelundkonna ehitus. Taimtoiduliste ja liha- Zooloogia
dite ehitus toiduliste loomade soolestiku pikkus. Pimesoole areng
taimtoidulistel.
Kehade soojuspaisumine. Flitsika
Suuseede Aluste ja hapete omadused. KatalGsaatorid. Keemiliste Keemia
Neelamine reaktsioonide kulgemise tingimused. Reageerivate ainete
geenestgsastme moju reaktsiooni kiirusele.
askusjoud. Fusika
Maoseede Aluseline, happeline, neutraalne reaktsioon. Soolhape, naat-  Keemia
riumkloriid.
Rontgenikiired, raadiotelemeetriline meetod. Fiilisika
Sooleseede Laineline liikumine. Filtreerimine, difusioon, osmoos. Fiilisika
Reageerivate ainete peenestusastme tahtsus reaktsiooni Kii- Keemia
rusele.
Toitumise Kalorsus.
hugieen, Soolenugilised.
mao- ja Haigusttekitavad bakterid Botaanika
soolte-
haiguste
valtimine

Seostamise  vdimalusi

leiab Opetaja ka

teiste teemade Opetamisel.

Kdige laialdasemaid v@imalusi aineteva-
heliste seoste loomiseks pakub uldbioloogia.
Eelkdige olgu nimetatud keemia, flisika,
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geograafia, ajalugu ja uhiskonnaBpetus. See-
juures vdib seostamine keemia ja 0his-
konnadpetusega sageli olla ennetav.
Moned metoodilised nduanded. Opetaja
vOib ise aine esitamisel vélja tuua seoseid



teiste ainetega, vOdib seda lasta teha Gpilas-
tel, neid kisimuste abil oskuslikult suunates.
Naiteks, raakides kalade kohastumisest eluks
veekeskkonnas, tuleks eelkdige meenutada
hédrdumist ja seda vahendavaid tegureid.

Seedimise kasitlemisel v6ib Gpilastele esi-
tada kisimused: Mis on uhist sulje ja mao-
mahla toimes toiduainetele? Kuidas tdestada,
et toit lilgub seedetraktis peristaltika téttu
ega lange passiivselt raskusjéu mdjul? Mis
tdhtsus on soolehattude arvul? Miks on
kahjulik sliia v8i juua vaga kilma kohe
parast kuuma toidu s6Omist? Missuguses
keskkonnas méojuvad silje, maomahla ja
kdhundarme ndre fermendid? Kas siljefer-
mentide mdju toidule jatkub ka pérast toidu
sattumist makku?

Ka iseseisvate todde puhul tuleks dpilaste
tdhelepanu juhtida sellele, et nad kasutak-
sid teistes ainetes saadud teadmisi.

Opilastele vdib anda individuaalseid
Ulesandeid tdotamiseks dpiku ja populaar-
teadusliku kirjandusega. Nii v8ib vereringe
késitlemisel anda mdnele dpilasele ulesande
korrata 6. klassi fiilisika dpikust materjali
manomeetrite ja r6hu mddtmise kohta. Tun-
nis tuleb seostada mdodtmise teooria prakti-
kaga.

Inimese skeleti ja lihaste dppimisel vbib
soovitada korrata mehaanikast kangide osa.
Tugevad Opilased v@ivad lisakirjandust ka-
sutades ette valmistada referaadi «Kangide
sisteem inimese organismis».

Selleks et suunata &pilasi lugema popu-
laarteaduslikku kirjandust, peab Opetaja eel-
kdige ise olema hasti kursis ilmuvaga. Hu-
vitavat saatematerjali tunniks leiab dpetaja
populaarteaduslikest ajakirjadest «Hayka u
KU3HbY», «3HaHWe-cuna», «TexHUKa Monope-
Xu» ja Kirjastuse «3HaHue» valjaantud bro-
Stdridest.

Kui Opetaja tahab seostada oma ainet
teiste Oppeainetega, peab ta olema tuttav
nende programmidega, olema véimeline ka-
sitsema mdningaid dppevahendeid.

Eelbeldut kokku vottes tahaks veel kord
r6hutada, et seoste loomine bioloogia ja
teiste Oppeainete vahel suvendab bioloogia-
alaste mdistete tundmist, arendab loogilist
mdtlemist ning oskust ndha seoseid Umbrit-
seva maailma esemete ja néhtuste vahel.

VOIMALUSI
BOTAANIKA
SEOSTAMISEKS
TEISTE AINETEGA

*NMN%*uTanAANYHMHINANBIHBBILLMHAEAH

GALINA TKATSEVA, S. M. Kirovi nim.
Pihkva Pedagoogilise Instituudi
vanemdpetaja

Opilased omandavad botaanikaalaseid méis-
teid paremini, kui nende dppimisel tdmma-
takse paralleele teiste Gppeainetega ja toe-
tutakse varem omandatud bioloogiaalastele
teadmistele. Vastasel korral moodustavad
Opilaste teadmised seoseta kogumi mélu eri-
nevatel «riiulitel».

Sissejuhatavas teemas radgib Opetaja tai-
mede mitmekesisusest ja levikust maakeral.
Taimi leidub kdikjal: metsades, pd&ldudel,
aasadel, jarvedes, j6gedes, meredes, ookea-
nides, soodes ja tiikides. Nad kasvavad kar-
mides polaartingimustes, kdrgmégedes ja
veetutes kdrbedes. Oma jutustust saadab
Opetaja  nimetatud kohtade nditamisega
kaardil.

Viljade ja seemnete levikust réékides sel-
gitab Opetaja, kuidas tuul, vesi, loomad ja
linnud kannavad seemneid kaugele. Vestlu-
ses radgib ta teatud taimede kasvukohta-
dest, nditeks Krimmis ja Odessa Umbruses
kasvab pritskurk, mis paiskab vilja valmi-
des seemned kaugele. Euroopast on Amee-
rikasse sisse viidud teeleht, mis kasvab
sageli teede ja radade &ares. Seetdttu nime-
tavad indiaanlased seda taime «valge mehe
jaljeks». Kaoikide niisuguste néidete puhul
tuleb levikukohti ndidata kaardil.

Eriti tihedasti seostub botaanika Opeta-
mine geograafiaga Oppekéikudel loodusesse.
Sugisesel Gppekéigul vaatlevad lapsed siigi-
sesi muutusi taimede elus (lehtede varvus
ja langemine), mis on sBltuvuses ilmastiku
muutustega. Niisugune &ppekaik paneb aluse
fenoloogiliste vaatluste tegemisele, millega
opilased on varem kokku puutunud algklas-
sides. Fenoloogiliste! vaatlustel peaksid dpi-
lasi juhendama nii bioloogia- kui ka geo-
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graafiadpetaja, kuna Opilased mérgivad Ules
ilmamuutused ja muutused elavas looduses.

Raku 0@ppimine on 5. klassi Opilastele
keeruline. Seda enam on tarvis tugineda
nende olemasolevatele teadmistele. Luupi ja
mikroskoopi dpilased teavad tavaliselt juba
varem. Hoolimata sellest, et nad ei tunne
nende ehitust, kujutavad nad enesele sel-
gesti ette, et iga optilise riista pdhielement
on suurendusklaas. Tutvustades d&pilastele
késiluupe, statiivluupe ja mikroskoopi ning
nende kasitsemist, tuleks seda osa seostada
fulsikaga, kuigi 5. klassi Opilased seda ainet
veel 6ppinud ei ole.

Kui 8pitakse taimeraku ehitust, on tarvis
loodusBpetuse  kursusest meenutada vee
omadusi, sest rakumahla koostisesse kuulub
vesi selles lahustunud soolade, suhkru ja
hapetega. Nii tutvuvad Opilased keemiliste
ainetega, mida nad Opivad lahemalt tundma
hiljem keemiatundides.

Keemilistest henditest tuleb radkida ka
ainete sisenemist rakku kasitledes. Opetaja
demonstreerib  katset:  tsellofaankotikesse
kallatakse tarklisekliistrit ja asetatakse ko-
tike lahjendatud joodilahusesse. Jood tungib
labi tsellofaankile ja wvarvib térklise sini-
seks. Selle reaktsiooni tundmine on Opilas-
tele hiljem vajalik seemnete koostise, varre
muudendite (mugula) ja fotosiinteesi Gppi-
misel.

Teema «Seeme» on erakordselt tahtis,
tunnetuslikust, kasvatuslikust ja praktilisest
seisukohast l&htudes. Need teadmised on
otseses seoses pdllumajandusliku tootmisega
ja katsetega kooliaias.

C)pilased saavad teada, et seemnetes on
toitainete tagavarad, kas siis idulehtedes
(kaheiduleheliste!) v6i endospermis (uheidu-
lehelistel). Katseliselt tehakse kindlaks nisu
seemne koostis. Opilastele selgitatakse or-
gaanilise aine mdiste: tarklist nad juba tun-
nevad, nldd lisanduvad sellele valgud ja
rasvad. Orgaanilised ained moodustuvad
taime organites, nad pdlevad. Nisu seeme
sisaldab ka mittepBlevaid mineraalaineid ja
vett. Antud juhul tekib jalle orgaaniline
seos keemiaga, mida nad hakkavad dppima
alles. 7. Klassis.

Lihtsate katsetega vOib tdestada, et seem-
nete idanemiseks on wvaja jargmisi tingi-
musi: niiskus, Bhk, soojus. Niisugused tin-
gimused on mullas kevadel, seetdttu toi-
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mubki kiilv kevadel, kuid seemnete kilvi-
ajad on erinevad soltuvalt nende kilma-
kindlusest.

Seemnete kilvisligavus oleneb seemnete
suurusest (toitainete tagavarad!) ja pinnase
mehaanilistest omadustest.

Kdiki neid teadmisi saavad &pilased kasu-
tada pdllumajanduslikel tdddel ja katseteks
kooliaias. T&hendab, teema «Seeme» Gppi-
mine on tihedalt seotud agronoomiaga.

V3ib meenutada, et muistsete matmispai-
kade lahtikaevamisel on leitud ka seemneid.
Moned sailitasid idanemisvdime, hoolimata
2—3 tuhande aastasest mullas viibimisest.
See ndide toob botaanikale ldhemale ajaloo
kursuse.

Seemnete hingamise Oppimisel on vaja
korrata 8hu koostist, hapniku ja susihappe-
gaasi omadusi, mida on dpitud juba 4. Kklas-
sis. Nimelt sellele materjalile rajanevad kat-
sed, mis tdestavad, et seemned vajavad hin-
gamiseks hapnikku ja eritavad susihappe-
gaasi.

Idanevad seemned hingavad kuivadest
seemnetest intensiivsemalt, eraldavad suure-
mal hulgal susihappegaasi ja soojust. Kui
terad ei ole péris kuivad, siis tuleb neid
sailitada 6hukese kihina, muidu need kuu-
menevad ja kaotavad idanemisv@ime.

Selle teema dppimisel tuleks v&imaluse
korral minna ekskursioonile kolhoosi voi
sovhoosi teraviljahoidlasse ja tutvuda terade
sdilitamise tingimustega.  Opilased vdivad
ise teha jareldusi, kas majandis hoitakse
vilja nduete kohaselt.

Soovitada vdib dppekdiku seemnete kont-
roll-laboratooriumisse, et teada saada, Kkui-
das maédratakse Kkulviseemne kvaliteet. Ka
koolis v@ivad Opilased madrata erinevate
liikide ja sortide seemnete idanemisprotsenti
ja idanemisenergiat. Idanemisprotsenti maa-
rates ei saa l&bi matemaatika abita ja prot-
sentarvutusteta.

Igas tunnis tuleks tddtada Opilaste sbna-
varaga: Opetama Oigesti kasutama uusi
mdisteid ja kirjutama bioloogilisi termineid,
esitama oma m@tteid loogiliselt, seostatult
ja valjendusrikkalt. Selleks vdib &petaja
kasutada ka luuletusi ja katkendeid ilukir-
janduslikest teostest.

Niisugune mitmekiilgne botaanika seosta-
mine teiste Oppeainetega aitab kaasa labi-
tunnetatud ja kindlate teadmiste saamisele.



TAHVLIJOONISED
FUUSIKATUNNIS

JURI MARRAN

Fudsika kuulsus on keskkoolidpilaste hulgas
Upris halb. Aastast aastasse kuuleme titar-
lapsi hadaldavat aine pérast, mis mdistusele
vastuvdtmatu.

Miks see nii on? Kas fulsika erineb tde-
poolest printsipiaalselt Ulejadnud Bdppeaine-
test? Muidugi mitte. Kuid néhtavasti tuleb
arvestada psiihholoogilisi tegureid. Muidugi
vajab flilsika aine tugevat iseseisvat mdtle-
misvlimet ja teatud praktiliste kogemuste
pagasit (mida teeb tutarlaps kruvireegliga,
kui ta pole iial kruvi kdes hoidnud?). On
vaja loogikat, vdimet fakte analliisida, os-
kust eraldada olulist mitteolulisest. Pealegi
peab Opilane deSifreerima meie kasutuses
olevat killaltki kuiva ja slsteemitut dpikut,
kus oluline informatsioon on sageli lausa
meisterlikult ara peidetud kd&rvalise jutu
sisse. Ei ole siis ime, et luuakse juba ette
meeleolu, et raskused on aine olemuse tottu
Uletamatud.

Et hajutada fulsika halba kuulsust, et
juha ette Uletada Opilastes tekkinud sisemist
vastupanu ainele, tuleb iga hinna eest luua
positiivne v8i neutraalnegi suhtumine fdsi-
kasse, sest Opilase negatiivse eelsoodumuse
puhul ei saavuta me muidugi mingeid tule-
musi.

Uheks selliseks vB8imaluseks on tahvlijoo-
nised. Nendega tekitame klassis elevust, seo-
me Opilase pilku, aitame tal samm-sammult
tungida filsikas valitsevasse loogilisse sis-
teemi. Huumorimoment aitab jagu saada
umbusust ja vihikusse tekkiv kommenteeri-
tud piltkonspekt aitab kaasa Gpikuteksti
maistmisele.

Allpool mdningaid motteid seoses tahvli-
joonistega.

TAHVLIJOONISTE ULESANDED

tegeldakse. Vastamispinge on mdddas ja sel-
lele jargneb ikka kerge 18dvestus ja kas vOi
paariminutiline  tdhelepanu langus. Kaug-
Oppe- ja Bhtukoolides tuleb arvesse ka. jtiba
puhtfilsiline vasimus.

2. Anda piltides edasi probleemi kasitluse
loogika. Iga joonis kaasneb mingi olulise
etapiga teema késitluses. Sellega jagatakse
probleem alapunktideks.

3. Vdimaldada opilasel aktiivselt stiveneda
kasitletavasse, anda lendu ta fantaasiale.
Piltkonspekti valmistades ei ole dpilane pas-
siivne, joonistamine paneb paratamatult
toole ka fantaasia, eriti kui seda suunab oma
sobivate repliikidega dpetaja.

4, Muuta piltlikuks flsikaliste moistete
sisu. Ka kuivi definitsioone on vdimalik va-
rustada piltidega, mis avavad mdistete sisu
palju paremini kui mis tahes korrektne defi-
nitsioon.

5. Lisada Kka&sitletavale stimuleeriv huu-
morimoment. Koomilised Kriipsujukud, mida
Opilased alati naudinguga ja muhelusega
oma vihikusse ule kannavad, loovad Ohk-
konna, mida me filsikatunnis nii viga va-
jame.

Et tahvlijoonis esitatud Ulesandeid ka tai-
daks, selleks tuleks silmas pidada mitmeid
tehnilisi ndudeid. Neist tdhtsamad olgu too-
dud allpool.

NOUDEID TAHVLIJOONISTE
VALMISTAMISEL

1. Joonis olgu suur. lga probleemjoonise
jaoks kasutame kogu tahvlit.

Kui on tegemist nn. etappjoonisega —
uus keerukam joonis esitatakse etappide
kaupa, jarjest taiendatult, on minimaalne
ruum joonise jaoks Vi tahvlist Monumen-
taalsus haarab Opilast, kutsub kaasa t806-
tama. Tahvli puhtad servad kahel pool joo-
nist annavad igale joonisele omaette teose
mulje, sest joonis tundub raamituna. Nii on
neid vB8imalik nautida ka esteetilisest seisu-
kohast. Kui on tegemist lihtsalt, teemat illust-
reerivate joonistega, on mdistlik eraldada
igale teemale Vi tahvlit.

2. Joonis olgu kdéige napima ja valjendus-
rikkama kompositsiooniga. See ei kehti vaid
joonise selle osa kohta, mis teenib eleWus-

1 Aidata Opilasel p&hjalikult mdista, mil-momendi tekitamise huve, kus vdime luba-

les seisneb kasitletav probleem. Sageli 1&-
heb 6pilasel k&rvust modda, millega uldse

da endale fantaasialendu. Aga fliusikalise osa
esitame joonisel kdige paremini arusaadava-
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na, kdige ulevaatlikumana ja lihtsamana,
puhastatuna kd&igest ebaolulisest.

3. Joonis olgu valmistatud korrektselt.
Mingil juhul ei vBi endale lubada (Ulekae
tdbmmatud lohakat joont. K&ik joonise joo-
ned tdmmatagu kriidi laia serva — tahuga
nagu pintsliga. See juba iseenesest ei luba
lohakust. Korrektne joonis tahvlil tagab kor-
rektse joonise ka vihikus. Lohakus joonisel
kantakse (le ka kogu teemasse suhtumi-
sesse.

4. Joonis olgu varvikas. Kasutame tingi-
mata Vvarvilisi kriite. Erivarvidega eraldame
joonise Uksikuid olulisi osi. Peale selle kas-
vab joonise esteetiline vaartus.

5. Joonis kerkigu Opilase silme ette loogi-
liste etappide kaupa. Keerukamal juhul ka-
sutame ko&rvuti mitut etappjoonist, mis aga
peavad siis 18pus kdik olema kdrvuti tahv-
lil, vasakult paremale ja eraldatud vahejoon-
tega tahvli Ulaservast alla.

6. Opetaja varustagu joonis tahvlil lihi-
kommentaaridega. Teksti paigutus olgu l&bi-

Joonis 1.
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mdoeldud ja sBnastus 166v. Joonis koos kom-
mentaaridega kujutab endast kokkusurutud
konspekti kasitletavast punktist.

7. Joonis olgu vdimaluse korral varusta-

tud mingi humoristliku detailiga.

Kui saata teema Kkasitlust illustreerivate
joonistega, siis valmistame need tahvlil va-
sakult paremale, Kkusjuures eraldame nad
vahejoontega. On tahvel téis (s. 0. 3—4 joo-
nist), teeme tahvli puhtaks ja alustame
uuesti vasakult. Tahvlile jatame vaid selle
joonise, millele hiljem viidata soovime. Selle
joonise plilame planeerida siis ka tahvli
serva.

Et tagada vihikus joonise 8ige paigutus,
peaks Opilastele mainima, kuidas antud joo-
nist planeerida vihikulehe seisukohast.

Fulsikaulesannete! on dpilaste hulgas sa-
muti  halb kuulsus. Ka siin on joonistest
palju abi. Neid jooniseid valmistab Gpetaja
néidistlesannete lahendamisel, aga ka tava-
liste Ulesannete lahendamise korral tuleks
Opilastelt niisuguste valmistamist nduda nii
tahvlil kui ka vihikus.

JOONIS ULESANDE JUURDE

1. Loetagu Ulesanne suvenenult l&bi ja
katsutagu kirjeldatavat olukorda piltlikult
ette kujutada.

2. Seejarel valmistatagu kohe joonis.
Sellega jutustatakse ulesande sisu piltkirjas
Umber. Vajaduse korral joonistatagu juurde
ka olustikulisi detaile, mis vbimaldavad roh-
kem sisse elada Ulesande sisusse ja kaotavad
ebakindluse Ulesande ees.

3. Varustatagu joonis tahistustega. Siin
tootame filsikaliste suuruste pealemérkimi-
seks igale suurusele valja oma vérvi ja
paigutuse.

Nuld on andmete valjakirjutamiseks silme
ees vajalikud tahistused koos indeksitega ja
kaob kaootilisus andmetetulbas.

Kui on tegemist keerukama ulesandega,
on kasulik valmistada koérvuti kaks joo-
nist — ks algolukorra ja teine 8ppolu-
korra jaoks.

Muidugi nduab eeltoodud punktide silmas-
pidamine dpetajalt suurt energiakulu. Kuid
sellest on kasu. Eriti keskmisele &pilasele.
C)pilased saavad aru, et joonistest on kasu,
nad suhtuvad neisse téie tsidusega ja kons-
pektid tdidavad oma ulesande. Neil on ka



esteetiline vaartus, sest meeleldi
takse varvilisi pastapliiatseid.

Voidakse vdita, et fllsikadpetaja ei oska
joonistada. Kuid korraliku kvaliteediga joo-
nise saamiseks ei ole vaja erilist kunstiannet.
On ainult tarvis joonis kodus niisama tap-
selt ja loominguliselt 1abi mdelda kui aine
teoreetiline osagi. Ja joonistuselemendid
vdivad olla primitiivsed.

Usas on esitatud mdningaid naiteid eri
tudpi tahvlijoonistest. (Jooniste formaat vas-
tab tahvlile.)

1. Probleemjoonis. Kuulub teema juurde,
mis vajab vaid Uht joonist. Paigutatud tahvli
keskele, mootmetelt vdimalikult suur. Val-
mistatakse loogiliste etappide kaupa, kusjuu-
res samaaegselt jérjepidevalt kommenteeri-

kasuta-

Joonis 2.

takse, mida joonistatakse ja milleks see ele-
ment vajalik on. Antud joonise valmista-
mise jarjekord: kest 2 kambriga, konden-
saator (mida vaadeldakse algul veeldatud
gaasiga tdidetuna), ventiil ja aurustaja,
kompressor, ventilaator. Nuud saab téieli-
kult selgitada t66 p6himbtte, ja sellega koos
kanname peale ka kommentaarid. Humorist-
liku elemendi lisame kdige 16ppu (vt
joon. 1).

Algajale dpetajale valmistab raskusi see,
et joonistada tuleb Uheaegselt koos teema
sbnalise késitlemisega. On vaja end harju-
tada t&helepanu jaotama. Vaikuses joonista-
mist ei tohiks lubada, sellega kaotame ela-
vusmomendi. Opilase t66 muutub mehaanili-
seks kopeerimiseks.

Jjuto- kaaluga. i0OkJC liikuA fUdundamibtl rillanrbl atglubtuvaltJa
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2. Etappjoonis. Siin ei olé esitatud prob-
leemjoonis korraga, vaid Uksikute etappide
kaupa, mis aitavad mdista, milleks Uks v@i
teine osa seadmest on vajalik. Jooniste val-
mistamise ajal keskendub Opilase téhelepanu
selle Uksikutele osadele, nende (lesanded
omandatakse paremini kui (he tervikliku
joonise puhul. Eriti otstarbekohane noore-
mates klassides (vt. joon. 2)..

3. Joonis Ulesande juurde. On esitatud
tahvli planeering nditetlesande lahendami-
sel. klassis (vt. joon. 3). Vihikusse kantakse
planeering tle jargmiselt:

Glesanne

tilesanne
Andmed

Leida

Lahendus

YVWVWWWVWXZWWSAZVNAZXZVWX/SAwey' WWVWWWVVWNAZVVVWWWWWXZV*"

9. KLASSI
AJALOO
RAUDVARA*

1970. aastal viis vabariiklik ajalookomisjon
I6pule 8-klassilises koolis kasitletava ajaloo
raudvara publitseerimise ja 1971. aastal
alustas keskkooli ajaloo raudvara koosta-
mist.  Koostamisest v@isid kaudselt osa
votta koik ajaloodpetajad: pérast vabariik-
likus ajalookomisjonis labiarutamist tutvus-
tati projekti rajoonide ja linnade ajaloo-
sektsioonide esimeeste ndupidamisel. See-
jérel saadeti projekt kdikide rajoonide ja
linnade haridusosakondade metoodikakabi-
nettidele. 9. klassi ajaloo raudvara kohta
laekus arvamusi kimnelt rajooni ja linna
ajaloo3ektsioonilt. Enamik Kkiitis raudvara
heaks ega teinud olulisi muudatusi. Et roh-
kem kui pooled ajaloosektsioonidest jatsid
arvamused' saatmata, siis on vahest vaja
struktuuri ja mahtu mdne reaga p6hjendada.

* EessBna ja NSV Liidu ajaloo raudvara
9. klassile on Kkirjutanud Eesti NSV, Hari-
dusmirpsteeriumiajalookomisjoni +  liige
Aime, jo ngo, uusaja, teise perioodi raud-
vara. A. klassile, sama- komisjoni,’ lilkmed
Aime Oflgo -ja. Riho Rosin,

496

9. klassi uusaja kursus hdlmab the olu-
lise perioodi — imperialismieelselt kapita-
lismilt imperialismile Ulemineku perioodi
ajaloo, olles seega imperialistliku maailma
seaduspérasuste mdistmise seisukohalt pdhja-
panev ajalookursus. Keskkooli ulesanne on
kasvatada haritud, maailma slindmustes
orienteeruda oskavaid inimesi. Kui me seda
eesmérki silmas peame, siis ei saa kuidagi
véhendada uusaja teise perioodi raudvara
seaduspérasuste, mdistete ja faktide hulka,
Need peavad keskharidusega kodaniku tead-
mistesse kuuluma, sest ilma nendeta pole
ta vdimeline orienteeruma informatsioonis
kaasaja maailma sundmuste ja néhtuste
kohta. Samuti pole ilma nende teadmisteta
vBimalik 10. ja 11. klassis ajalugu ja Uhis-
konnadpetust mdista. Et raudvaras ei nduta
iga programmis oleva riigi ajaloo Uksik-
asju, seda peaks nditama juba uusaja teise
periodi raudvara struktuur. PearBhk on
asetatud imperialismi peamiste joonte (Sea-
duspérasuste) mdistmisele, kapitalistlikes rii-
kides ja sbltuvates maades, Uksikriikide im-
perialismi erijooni on ndutud vaid sedavdrd,
kuiverd neil on oluline tahtsus maailma aja-
loo mdistmiseks. Faktilises materjalis on
piirdutud selle perioodi ko&ige olulisemate
ajaloosundmuste analliisiga, mille omahda-

.mine on hadavajalik 10, ja 11. klassi aja-

I6oprogrammi Gppimiseks. Ajalooliste isikute
arv on samuti: Usnha piiratud (15).

Usun, et ajalooBpetajad’ j6uavad . Uhi-
sele &rvahilsdle raudvara koostajatega ega
tee hinnaalandusi dpilastelt ndutavate tead-
miste-oskuste sisu ja mahu suhtes.



NSV LIIDU AJALOO RAUDVARA 9. KLASSILE

Probleemid, seaduspérasused, mdisted

Daatumid ja ajaloolised isikud

Venemaa imperialismi ja kodanlik-demokraatlike revolutsioonide perioodil

Kapitalismi arengu iseérasustest tingitud imperialismi
isedrasused Venemaal ja neist tulenevad pdhjused,
miks saab Venemaast maa, kus esimesena vdidab
sotsialistlik revolutsioon

Biirokraatia

Marksistliku partei loomise eeldused ja vajadused
Venemaal

Poliitiline streik

Poliitiline demonstratsioon

6kdnomism

«Iskra» vajalikkus ja osatéhtsus partei loomisel

VSDTP Il kongressi pdhiprobleemid ja nende lahenda-
mine

Miinimumprogramm

Maksimumprogramm

Bol3evikud

Mensevikud

Vene—Jaapani sdda revolutsiooni Kkriisi Kiirendajana.
Sdja iseloom ja pdhjused

SBja kaotuse p6hjused ja tulemused

Port Arturi langemise hinnang

1905.—1907. a. revolutsiooni p&hjused, iseloom, lii-
kumapanevad joud, hegemoon, vaidlused nende le,
nende lahendus VSDTP IIl kongressil ja Genfi kon-
verentsil

Imperialismiajastu kodanlik-demokraatliku revolutsiooni
erinevused  imperialismieelsetest kodanlik-demo-
kraatlikest revolutsioonidest

Revolutsiooni slivenemise tundemérgid (laiuti ja siga-
vuti) 1905. a. kevadel ja suvel

Todliste saadikute ndukogud

Tsaarivalitsuse taktika muutumine seoses revolutsiooni
slivenemisega

Buldgini duuma

Revolutsiooni ja kontrrevolutsiooni jdudude ajutise
tasakaalu iseloomustus 1905. a. sugisel

1900.—1903. a. majanduskriis

Nikolai Il

Dets. 1900 — «lIskra» ilmumise
algus
1903 — VSDTP Il kongress

F. E. Dzerzinski
J. M. Sverdlov

1904—1905

Mai-dets. 1904 — Port Arturi
kaitsmine

Veebr. 1905 — Mukdeni lahing;

Mai 1905 — TsuSima lahing

Aug. 1905 — Portsmouth! rahu

9. jaan. 1905 — «verine piha-
paev»

Apr. 1905 — VSDTP Il kong-
ress

Mai-juuni 1905 — lvanovo-Voz-
nessenski kangrute streik

Juuli 1905 — «Potjomkini» Ules-
tdus

Okt. 1905 — Ulevenemaaline tld-
streik
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Probleemid, seaduspdarasused, mdisted

Oktobristid

Mustasajalised

Kadetid

Esseerid

Bol3evike ja men3evike erinev suhtumine revolutsiooni
voitlusmeetoditesse

Detsembri relvastatud Glestbusu nurjumise p&hjused,
Ulestbusu Gppetunnid

| riigiduuma ja selle valimisseaduse hinnang

1905.—1907. a. revolutsiooni kaotuse p8hjused, Oppe-
tunnid ja revolutsiooni Ulemaailmne téhtsus

3. juuni kontrrevolutsiooniline
jargnenud reaktsiooni olemus

riigipdore ja sellele

Kulakogukonna 18hkumise eesmargid

Lahktalud

Uksiktalud

Umberasustamine

Agraarreformi pdhjused ja hinnang

BolSevike taktika reaktsiooni aastail ja voOitlus «likvi-
daatorite» ja «otzovistidega»

Fraktsioon

Illegaalne

Legaalne

Revolutsiooni uue tdusu paratamatus

«Pravda»

Tsaari-Venemaa osa Esimeses maailmasdjas

Erinevate klasside ja parteide suhtumine sdjasse

Revolutsioonilise situatsiooni tunnused Venemaal
1916/1917. a. vahetusel

Separaatrahu

Muudatused jdudude vahekorras Veebruarirevolutsioo-
nis vorreldes 1905. a revolutsiooniga

Kaksikvdimu klassiiseloom ja selle tekkimise pdhjused
Ajutine Valitsus
Veebruarirevolutsiooni tahtsus

Kahe kultuuri vahelise vditluse teravnemine seoses
revolutsioonilise liikumisega Venemaal
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Daatumid ja ajaloolised isikud

17. okt. 1905 — tsaari manifest

Dets. 1905 — relvastatud Ules-
tbusu algus Moskvas

3. juuni 1907 — reaktsiooni
algus

Stol8pin

Jaan. 1912 — Praha konverents

Apr. 1912 — Leena stndmused
5 mail 1912 — «Pravda»
1. number
Rasputin
Veebr. 1917 — Veebruarirevo-
lutsioon
1898 — Moskva Kunstiteatri

asutamine K. S. Stanislavski ja
V. |. Nemirovits-DantSenko
poolt



UUSAJA AJALOO TEISE PERIOODI RAUDVARA 9. KLASSILE

Probleemid, seaduspérasused, mdisted

Daatumid ja ajaloolised isikud

Prantsuse—Preisi séda ja Pariisi Kommuun

Prantsuse—Preisi s6ja pohjused

SBja iseloom selle erinevatel etappidel

Kodanlik-demokraatliku revolutsiooni kandvad ja juh-
tivad joud

«Rahvusliku reetmise valitsuse» vélis- ja sisepoliitika
hinnang

Kapitulatsioon

Pariisi Kommuun — Prantsuse—Preisi s6ja ja Prantsuse
kodanliku valitsuse tegevuse seaduspédrane tagajarg

Pariisi Kommuun kui proletaarse revolutsiooni ja pro-
letariaadi diktatuuri esimene, kuid ebatdiuslik vorm.
Kommuuni sotsiaalmajandusliku poliitika hinnang

Kommuuni lttasaamise pdhjused

Kommuuni ajalooline tihtsus ja @ppetunnid (marksismi
klassikute hinnang Pariisi Kommuunile)

| Internatsionaali abi kommunaaridele

| Internatsionaali laialisaatmise pdhjused

| Internatsionaali tahtsus

Suurriikide majanduslik areng 19. saj.

Saksamaa ja Ameerika Uhendriikide majanduse kiiren-
datud arengu p&hjused ja tagajérjed

Inglismaa ja Prantsusmaa majandusliku arengutempo
aeglustamise pBhjused ja tagajérjed

Toostuse ja pankade kontsentratsiooni ja monopolide
tekkimise p8hjused (seaduspérasused)

Uhised ja erinevad jooned suurriikide p@llumajanduse
arengus

Kartell, stndikaat, trust, aktsiaseltsid, finantskapital

Rahvusvahelised monopolid

Kapitali valjavedu

Imperialismi pdhitunnused. Erijooned Saksamaal, Amee-
rika Ohendriikides, Inglismaal, Prantsusmaal ja Jaa-
panis;
junkurlik-kodanlik imperialism,

1870—1871 — Prantsuse-Preisi
sfda

Napoleon Il

Bismarck

4. sept. 1870 — revolutsioon

Thiers

18. maérts 1871 — proletaarse
revolutsiooni algus

L. Vériin

L. Frankel

J. Dabrovski

E. Pottier

21,—28. mai
mainadal»

1871 — «verine

1876 — | Internatsionaal l8petas
tegevuse

I6pul ja 20. saj. algul

1871 —- Saksamaa (hendamise
I18puleviimine
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Probleemid, seaduspérasused, mdisted

koloniaalimperialism,
rantj ee-imperialism,
klassikaline trustide imperialism,
sOjalis-feodaalne imperialism
Imperialismi kui roiskuva kapitalismi tunnused:
tehnika stagnatsioon,
patentide slisteem,
tootute alaline reservarmee (krooniline t66jou ala-
koormatus)

Imperialism valmistab ette materiaalsed eeldused ule-
minekuks sotsialismile

Muudatused suurriikide majanduslikus jérjestuses (ka-
pitalismi ebalhtlase arenemise seaduse avaldumise
huppeline iseloom imperialismi ajal)

Daatumid ja ajaloolised isikud

Suurriikide poliitiline kord 19. saj. 16pul ja 20 saj. algul

Ameerika Uhendriikide, Saksamaa, Inglismaa ja Prant-
susmaa poliitilise korra thised ja erinevad jooned, nende

p6hjendus
Finantsoligarhia
Kodanlik monarhia
Poolabsolutistlik monarhia

Mitme partei slsteemi eesmérgid kodanlikus riigiapa-
raadis imperialismi ajastul

Opositsiooni partei

Valitsev partei

Konservatiivid ja leiboristid Inglismaal

Demokraatlik ja Vabariiklik partei Ameerika Uhend-
riikides

Kahekojalise seadusandliku organi olemus kodanlikus
riigiaparaadis

Koalitsioonivalitsus

Kodanlike valimisseaduste piiratus

Mitmeastmelised valimised

Valimistsensused: so0-, vanuse-, nahavarvuse-, varan-
duslik ja elukohatsensus

Toolisklassi vastu suunatud seadusandluse téhtsamad
aktid («Erakorraline seadus», streikidevastased sea-
dused Inglismaal ja USA-s)

1878 — «erakorraline seadus»
Saksamaal

Klassivoitlus suurriikides ja rahvusvahelises ulatuses 19. saj. I6pul ja 20. saj. algul

Toorahva ekspluateerimise tugevnemise seadusparasus
Klassivditluse teravnemise seaduspérasus

Toolisliikumise erineva intensiivsuse p6hjused suurrii-
kides
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Probleemid, seaduspdrasused, mdisted

Sotsialistlike parteide ja organisatsioonide tekkimise
eeldused suurriikides

Il Internatsionaali loomise eeldused

Il Internatsionaali ja | Internatsionaali erinevused
Toolisaristokraatia, selle tekkimise p6&hjused
Oportunism, selle tekkimise ja leviku p&hjused

Oportunismi pdhiolemus ja variatsioonid:
revisionism
parempoolne oportunism
anarhism
tsentrism

Pahempoolsete sotsiaaldemokraatide vditlus oportunismi
vastu Il Internatsionaalis ja selle parteides

Daatumid ja ajaloolised isikud

1875 — Saksamaa SDTP asuta-
mine, 1880 — Prantsusmaa SDTP
asutamine

1889 — Il Internatsionaali loo-
mine

E. Bernstein

K. Kautsky

Karl Liebknecht
Rosa Luxemburg
Klara Zetkin
Jules Guesde
Paul Lafargue
Jean Jaures

Suurriikide valispoliitika ja rahvusvahelised suhted 19. ja 20. saj. vahetusel

Suurriikide vditlus maailma jagamise I8puleviimise ja
Umberjaotamise eest kui (ks imperialismi seaduspa-
rasusi

Aafrika jaotamise t&htsamad tulemused

Aasia jaotamise ja Umberjaotamise tulemused

Ladina-Ameerika  langemine Ameerika Uhendriikide
majandusliku ja poliitilise méju alla

«Lahtiste uste poliitika»

Ekspansioon

Doktriin

Konventsioon

PBhivastuolud suurriikide vahel 19. saj. viimasel vee-
randil. Konfliktide peamised p&hjused

Maailma poliitiline kaart 20. saj. algul:
imperialistlikud suurriigid
nérgalt arenenud kapitalistlikud riigid
poolkolooniad ja mdjusfaarid
kolooniad

Uhised jooned sbltuvate riikide ja kolooniate majan-
duslikus arengus 19. ja 20. sajandi vahetusel

Uhised jooned soltuvate riikide ja kolooniate (ihis-
konna struktuuris ja thiskondlikus liikumises samal
perioodil

Kompradoorne kodanlus
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Probleemid, seaduspérasused, mdisted

Rahvuslik-liberaalne kodanlus

Rahvuslik vabastusliikumine koloniaal- ja s6ltuvates
maades muutub emamaa proletaarse liikumise reser-
viks

Esimesed imperialistlikud sdjad maailmas

I maailmas6da

Suurriikidevaheliste vastuolude
vastuoludeks

SBja paratamatus

Saksa-Inglise vastuolu pdhjused
Saksa-Prantsuse vastuolu p&hjused
Saksa-Vene vastuolu pdhjused
Austria-Vene vastuolu pdhjused
Kolmikliit

Antantl [l

grupeerumine  pohi-

I maailmasdja sddivad pooled, tdhtsamad
sBjasuindmused neil rinnetel

Positsioonisda

I maailmasdjas kasutusele vdetud uued relvad

Revolutsioonilise kriisi teravnemise paratamatus impe-
rialistliku s6ja ajal

Il Internatsionaali lagunemise paratamatus

SotsiaalSovinism

Natsionalism

«Kodurahu»

Sdjamajandus

Riiklik-monopolistliku kapitalismi tunnused

Pahempoolsete sotsiaaldemokraatide suhtumine imperia-
listlikusse maailmas6jasse

rinded ja

Veebruarirevolutsiooni méju | maailmas6ja kéigule

Oktoobrirevolutsiooni mdju | maailmasdja kaigule
Keskriikide bloki lagunemine
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Daatumid ja ajaloolised isikud

1898 — Ameerika-Hispaania sdda

1899—1902 — Inglise-Buuri sdda

1904—1905 — Vene-Jaapani
stda

1882 — Saksa-Austria-Itaalia liit

1893 — Prantsuse-Vene liit

1904 — Prantsuse-Inglise liit

1907 — Inglise-Vene liit

28. juuni 1914 — atentaat Sara-
jevos

Suvi 1914 — | maailmas6ja
algus
1916 — Verduni lahing

1916 — Vene labimurre Edela-
rindel

1916 — V. L. Lenini teos «Impe-
rialism kui kapitalismi kor-
geim ja viimane staadium»

1917 — Ameerika Uhendriikide
astumine sGtta



Probleemid, seaduspérasused, mdisted

Revolutsiooni kiipsemise p&hjused ja eeldused Saksa- |

maal
Compiegne'i vaherahu tingimused

Nelikliidu lttlasaamise p8hjused

Daatumid ja ajaloolised isikud

lutsiooni algus

Il. nov. 1918 — | maailmas6ja
16pp

I maailmas6ja tulemused maailma ajaloo seisukohalt
ja tulemused kapitalistliku hiskonna erinevatele kih-

tidele

Kultuur 19. saj. 16pul ja 20. saj. algul

Teaduse ja tehnika kiire arengu pbhjused ja téhtsa-

mad tulemused
Kodanliku hariduspoliitika klassiolemus

Kodanliku hiskonna valitseva ideoloogia mandumine

imperialismi perioodil (dekadents)
Eesrindliku

ideoloogia ja kunstide vditlus kodanliku

korra pahede ja reaktsioonilise ideoloogia vastu on

seaduspérane
Impressionism
Kriitiline realism

BOJEBW/b
A» M. YUEXOBA
«MEABE/b»

(K BOIMPOCY O MO3TVKE)

BEPA HEBEPAVNHOBA

«CMex Bcerfa [OCTaB/sieT YLOBO/LCTBUE,
1 Ye/IOBEYECTBO CXBaTbIBAeT Ha NeTy Manei-
LUMIA MOBOf, BbI3bIBAKOLWMIA ero.»!  TakoBO
OfHO M3 OOBACHEHWIA MPOUCXOXAEHUS BOAe-
BUNS.

Becenble Nbechbl-LYTKW BBOAST B LAPCTBO
WCTUHHOTO CMexXa, OHW CMOCOGHbI C€034aTh
XOpOLLee HacTpOeHMe, [faTb BO3MOXHOCTb
BOCMOJSIHUTL  M3PAaCcX0f0BaHHbIe CU/bl, Npuba-

BUTb HOBblE, YeM-TO 060raTUTb YesioBeka Ay-
XOBHO, CfefaTb 30p4Ye K OKpY>KatoLemy
mupy.

>KaHopoBasa npupofa BOAEBWISA MO3BONAET
Nerko, ecTecTBeHHO, 6e3 HaXkuMma oTpuuaTh
n3obpaxxaemMblii Mup. Hu aBTOp, HW 3pUTeNb
He MNpUAaloT Cepbe3HOro 3HAYEHUS >KU3HEH-
HbIM HENIeNnocTAM 3TOr0 MUpA.

B crtatbe «Yem Obin UexoB Ans Hac»1
A. B. JlyHauyapcKuii Noa4epKuBaeT, 4TO KO-
Medus Bcerfa npeanonaraeT onpefeneHHoe
OTHOLLEHMEe K  M306paXkaeMoOMy  MUPY:
«..lOMOp — 3TO M300pakeHWe 4Yero-HU6Yab
CMELLHOr0 CKBO3b MPU3MY T/ly60KOro CHUC-
XOX[EHNA K 3TOMY CMeliHoMy». Cmex, Ta-
KUM 06pa3oM, OJHOBPEMEHHO pa3B/eKaeT U
UrpaeT ponb OLEHOYHOro aneMeHTa. besyc-

| T. beprcoH, Cmex B XMW3HW U Ha
cueHe. CrlIb. W3partefibckoe TOBapwLLECTBO
XX Bek. 1900 r., ctp. 96.

2 A. B. JlyHaudapcknia, Mevatb n pe-
Bontoumda. Mwonb — asryct kH. 4. M., loc-
n3gar, 1924, crp. 28.
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NIOBHO B&XHO, C KEM CMEETCA 3pUTeSb.
Mpu 3HakomcTBe ¢ Bogesunamu A. 1. Ye-
X0Ba Hen3be)KHO BO3HMKaeT BOMPOC, HE Ha-
LWeAWniA A0 CUX MOP B WCCNeAO0BaTe/IbCKOM
nnTepaType AO/MKHOTO OCBELLEHWs, Kak npu
HamepeHHOM MOrPyXXeHUU B ObIT, Masio3Ha-
YMTENbHOCTU (DAKTOB, BECE/IOM W  CMELUHOM
MX 06bIrpbiBaHWW, nucaTenb AOCTUraeT TOro,
YTO 3HAKOMCTBO C €ro OJHOAKTHbIMU Mbecamu
OCTaB/seT BMeyYaT/ieHNe COMPUKOCHOBEHWA C
6O0/bLUOIA W 3HAUMTENbHOW NUTEPaTYPONA.

A. Tl. YexoB CMOTPUT Ha CO34aHue Bece-
JIOW KOMeAMM Kak Ha CepbesHoe [eno.
*Cepbe3Hoe OTHOLLEHWE K BECENIOMY CMexy —
3TO CMoCO6 OTPEKEHWUSA XM3HM W OfHA W3
CTOPOH MWPOOLLYLLEHWS mucaTens.

ViHTepec UexoBa K OfHOaKTHOW [Jpama-
TYpruM MpoJo/MKaeT OCTaBaTbCs  YCTONYU-
BbIM U He ocrabeBaeT 0 KOHUA XW3HW; UM
HanucaHbl fiBa ApaMatuyeckux aToga («Jle-
6euHas necHs» M «Ha 6OMbLIOA fopore»),
HeCcKONbKO LWYTOK («Meggefb», «[Mpeanoxe-
Hue», «Tparuk noHeBone», «KO6MNen»), cueHa
(«CBagpba»), fABe cueHbl-moHonora («O Bpefe
Tabaka» — pefakuma 1886—1889 rogos
pefakuma 1902 roga) v faxe gpama B 0f-
HOM peiicTBun («TaTbsiHa PenuHa»). Hesa-
KOHYeHHad «Houb nepef CygoM» aBTOPOM
H/MKaK He Ha3BaHa.

Bonblias 4acTb OfHOAKTHbLIX  KOMeAwii
HanucaHa A. M. YexoBbiM BO BTOpPOI/ Moso-
BuHe 80-x n Havane 90-x rogos Xl Beka.
FOMopucTuYeckas cucTema, CO3[asasLUascs
B npouecce paboTbl Haj paHHUMKU paccka-
3aMKW, OpraHW4Yecky BOLWINA B €ro OAHOAKT-
Hyl0 Apamatypruto. CB0eobpasHblii 4exoB-
CKWIA MeTOf, OTPULaHWA, ero «HeobnnymnTeNb-
Has» KOMOPUCTVKA MO3BOMIMAW, HE HapyLuas
NErkocTV OAHOAKTHOW KoMeawu, caenatb ee
BECEe/IO 1 OLHOBPEMEHHO COAEPXKaTeNbHOIA.
FOmopucTnyeckuii Mup, co3faHHbIli B «Meg-
Befie», BblI3bIBAeT B3PbIB BeCENOCTU. HW yams-
NEHVA, HU MPe3pPEeHns repomn ero He BO30YX-
[atoT. Mbl MOHWMaeM, YTo MomeLmky Cmup-
HOBY CPOYHO HYXXHO BHECTW [JeHbru B OaHK,
N OH [O/DKEH NOMYYUTb UX Y KPeauTOpPOB.
Ho 1o, KaKk OH BeAeT cebs, HeoXMAaHHO
060paynBaeTCs KOMUYECKOA CTOPOHOM. Lienb,
K KOTOPOI OH cTpemmuTcsl, Bnarogaps nocro-
AHHO BO3HMKAOLMM MPENATCTBUAM, BCE 60-
Nlee OTAanfeTcsd, W Torga, Korga CTaHOBUTCA
MOYTW HeAOCTMXKMMOM, BCE CHYAaCTIMBO KOH-
YyaeTcA. B Mbecke HeT Cepbé3HbIX KOH(/IMK-
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TOB, repou CMeLUHbI MOTOMY, YTO Camu BUHO-
BaTbl B TOM, 4TO C HUMMW CfyvaeTcs. ITOT
IoMOp «BeCENblii». KOHeYHas uenb Hac He
MHTEpecyeT (Kak He WHTepecyeT U y4acCTHu-
KOB CLIEHKW), B&XKHEE, KaK MU YeM OC/TOKHUTCS
[eincTBre, kak OyayT pasBMBaTbCA OTHOLLE-
HVA MeXAy KOH(UKTYOWMUMK napamn. Tak,
cnegys No MyTW HaMEPEeHHOro obneryeHws
(a 31O TOXKe MeTof W306PAKEHUS KU3HW),
Uexos B «Megapeae» MpMOAMKaeTcs K XKaHpy
KNacCcu4ecKoro BOAeBUA.

OfHO U3 YCNOBUIA «NETKOCTU» BOAEBW/Ib-
HOro >XaHpa — CBOe06pa3HbIi BOAEBU/bHbIN
ctokeT. OH npeacTasnsieT CO60H0 KOMO6WHa-
LMK MONMOXEHWN, [BVXKEHWE WHTPUrK, Ha-
MO/IHEHHOW  HEMpepbIBHO  BO3HMKAOLWMMU
KOH(MKTaMW, B KOTOPbIX Haxogatca mnep-
COHaXW. B uTOre — cCMewHas nyTaHuUa,
Hey3HaBaHue, NErkuii obmMaH co BCeMU BbITe-
Kalowmmy nocneactemamn. B wyTke Yexosa
CHOXKET cnaraeTcs B COOTBETCTBMM C TpeboBa-
HMAMKM >KaHpa. CobblTUA pa3BEPTLIBAOTCA
TakuMm 06pa3oM, 4YTO C MEPCOHaXaMu Chy-
YaeTcs camoe HeoXWaaHHOe, CO34aéTca Brie-
yaT/ieHWe, YTO WX MOBeAeHWe JINLLEHO J10-
rMKW. MOSIHUEHOCHBIV Mepexog 0T TpaypHOro
HacTpoeHUs K nouenyto B «Mefpeae» Hese-
POSTEH U 0YeHb CMELLIOH.

Komn3m HEeBOPOATHOCTM MONOXKEHUs ycu-
NBAETCS KOMUYECKMM W TOXKE MOYTU HeBe-
POSTHBIM 3MW3040M, KOTOPbIA «3aKPy4MBaeT»
[ielicTBMe 1 COCTaB/feT B YEXOBCKOM BOfe-
BWIE HEMaNOBaXXHYIO 4acTb CloxkeTa. B
«MeaBege» 3T0 ByfeT npegnonaraeMas gyanb
MeXZY XEHLUMHON 1 My>X4uMHOl. HeBeposAT-
Hoe cobblTMe  yCMNIMBAeT KOMU3M  BCeW
CLEHKM, TaK KakK HeBepOSTHOCTb — HeW3MeH-
HbIA CMYTHWUK KOMWYeCKOro.

O/HOBPEMEHHO «KpaliHsis CTeneHb KOMM3Ma
ecTb BMECTe C TeM M KpaliHee WCKaeHue
XW3HW, ypaneHne OT €€ COXKHOCTW W nos-
HOTbI».3 A. . UexoB B BoAeBUIE KaK Obl
BbICBEUMBAET OAHO CO6bITWE, OAHO SBNEHWe
M CO3HaTeNbHO YXOAWT OT M306padKeHus
MHOroo6pasvs »Xun3HeHHbIX cBs3eld. Ero nep-
COH&XXN MPUMWUTMBHBI UC MELLUHbI CBOMMM MO-
CTynKamu, CBOE0OPa3HON /IOTUKOW PacCyX-
[EeHNA N HeobbluHOW peakuymein: CMUPHOB,
NPeACTaBNAOWMIACA  >KEHOHEHABUCTHUKOM,
roBOpUT: «[nsi MeHs nerve cuaetb Ha 6Gouke
C MOPOXOM, YeM TFOBOPUTb C HKEHLLMHOIA.

3 A, CNnoHUMCKWNIA, TexHMKa Komuye-
ckoro y lorona. lMetporpag, 1923, ctp. 32.



Bpp! Oaxe mopo3 no Koxke AepéT — fo Ta-
KO CTeMeHn MeHs pas3o3nua 3TOT Lneid!
CTOMT MHe XOTA 6bl M3ganM yBMAETb NO3TU-
YecKoe CO3[aHue, Kak y MeHsi OT 310CTu
HaumMHatoTCa cygoporu. MpocTo XoTb Kapayn
Kpnum» .4

KOMWYHO ¥ HEBEpOATHO B BOAEBU/E BCE:
nonoxxeHne CMUPHOBA, JIOMAIOLLENO CTY/IbA W
B TO >Xe BPEMS PeLUMBLLErocs [LOBECTU dena
C BAOBYLIKO/ [0 KOHLA; OTKPOBEHHOE >Xe-
HOHEHaBMNCTHWYECTBO M (hopMa ero Bblpaxke-
HUA:  «MO3TUYECKOE  CO3JaHue», «3TOoT
Lneiid»; TpaypHOe HacTpOeHWe BLOBYLUKW U
HeoXmnJaHHas pPeLunMOoCTb CTPeNsATbCs, U3ms-
HUS nepes NMOPTPETOM My>Ka U 3aK/ItounTeNb-
HbIli Mouenyin Ha MecTe MpeAnonaraemoit
pyann. Tak co3[aéTca KOMMYeckass CTOpOHa
WM KOMWUYECKWI NaH B CHOXKETE YEXOBCKOro
BofeBwNs, Gnarogaps 4eMmy asTop AOBOAUT
CLEHKY [0 WCTWHHO BOAEBW/IbHOW BECENocTy,
MoYTW LLAPXKa.

W ogHako, HECMOTPSA Ha BOAEBW/bHbIE MO-
NOXXEHWA N YyTb NM  He (HapCoBble CLIEHBI,
oCTaétcAd  BreyaTneHWe npaBLonogo6HOCTH
npovcxoAsLlero. Komuueckune mnonoXxeHus, B
KOTOpble MONajaroT Y4YaCTHUKM CLEHKW, OC-
HOBbLIBAIOTCA HA peasibHbIX (KM3HEHHbIX) MO-
6y aeHuax. Bbi30B Ha Ayanb M KOMUYecKas
CnoBecHas nepenanka mexxgy CMUPHOBbIM U
MonoBoi cnyyaloTcs TONMBKO MOTOMY, 4TO
CMUPHOBY HYXHbl A€HbMM W OH Mpuexan
3a HUMK. epon YeXOBCKOro BOAEBWNA Mpej-
CTaloOT nepeq, 3puTeNnemM B OYeHb >KU3HEHHOW
cuUTYauuun, puUCYrOTCS B MPUBbLIYHBLIX CBA3AX
(HeobxoaMMOCTb  NOy4YeHWUs  feHer).  3ITn
XKW3HEHHble [ena U MOTUBMPOBAHHbIE VMU
MOCTYMNKN W ecTb BTOpas CTOPOHA BOLEBW/b-
HOrO CHOXKeTa — peasibHass WM peanbHblid
CIOXKETHbIA nnaH. OH 3aknoyaeT B cebe ca-
Mble 06bIKHOBEHHbIE C TOYKN 3PEHUS XUTeld-
CKOVi I0TUKN MONOXKEHNS:

CMmunpHOB. Ball MOKOHbIVA Cynpyr, ¢ KOTO-

pbiM i MMeN YecCTb OblTb 3HAKOM, OCTacA

MHe [O/DKEH MO [BYM BEKCENsM Thicady

[BecTy py6reii. Tak Kak 3aBTpa MHe mpej-

CTOMT MNaTéX MPOLEHTOB B 3eMe/bHbIN

6aHK, TO A npocun 6bl Bac, CyAapblHg,

ynnatuTb MHe AeHbrn cerogHa e. (X,

83).

4 A. . Yexos, MonHoe cobpaHue couu-

. mT. M., 1948 — 1. XI,
cTp. 85. B panbHeMwleMm CHOCKM MO 3TOMY
cobp. coy. ByAyT yKasblBaTbCA B TEKCTE, B
CKOOKax — TOM U CTpaHuLa.

HeHwiA. Toc. n3g. X

5

KOMWYeCcKniAi 1 peasibHbIA  CHOXKETHbIE
MNnaHbl HaxofAATCcA BO B3avMOMepenieTeHnu.
lNbecka cTpouTcA Tak, YTO BCE Bpems WAET
YyepeloBaHME KOMMWYECKOrO U peasibHOoro,
rpoTecka W >KM3HEHHbIX MOMOXEHWIA, NOrny-
HbIX PacCy>AeHWA 1N anormyHbIX MOCTYMNKOB,
MpUYém cryyaeTcs 370 He3ameTHO, 6e3 BCA-
KUX YCWUNIA CO CTOPOHbI AECTBYHOLLMX nuL,
UepefoBaHne KOMWYECKOTO W peasbHOIMO B
croxeTe COOOLIAeT Mbecke HeobX0ANMbIN
Temn. B «MepgBege» MpoMCXOAUT BCE MOYTU
O[JHOBPEMEHHO: TpeGoBaHWe [eHer W Bbl30B
Ha [yanb (KOMWYECKMe W  peasibHble  Mo-
CTYNKW), pasfpaxKeHue, LOXOAsllee [0 B3a-
VMHO HEHaBMCTW, W 3aKNOUMTENbHbIA MNOoLe-
Ny (4YepedoBaHWe HACTPOEHWMIA), KNATBA B
BEPHOCTU YMEPLLEMY MYXKY W paspeLueHue
Ha yXaXvBaHue, XEHOHEeHaBMCTHUYECTBO |
00bsAACHEHWE B NO6BN (Nepexof OT BbigyMaH-
HOr0 COCTOSIHMA K eCTecTBeHHOMY). Bce atu
COObITUS COBEPLUAOTCA B TeYeHWe OfHOro
aKkTa U fAenaltT Mbecky >XMBOW U AWHAMUY-
HOIA.

OT TOro, B KAKOM COOTHOLLIEHUWN HaxomAaTCA
pea/ibHbIi U KOMWYECKWIA NnaHbl, 3aBUCUT
obliee 3ByYaHMe UEXOBCKOW OAHOAKTHOM
neecbl. HW ans 3putend, HW Ana  asTopa
HEBAXXHO, NOMyYuT UAM HeT CMUPHOB Heo6-
X0AWMble eMy [AeHbrW. 3HauuT, CHOXKETHBI
MAaH, CBA3aHHbLIA C peaslbHbIMU YXWU3HEHHbIMU
noby>kaeHnaMn B page BogeBunein Yexosa
OKa3blBaeTCA HernasHbIM. bBonee  cyulecT-
BEHHO, KaK MoBefyT Cebs y4aCTHWMKM, Kak
OyfyT pa3BMBaTLCA OTHOLLEHWUA MEXIY XOpo-
LLIEHbKON BAOBYLUKOW W MOMELLMKOM — Mej-
BeJeM, Kakue CBOMCTBA MX XapaKTepoB Npo-
ABATCA MpW 3TOM, B KakOM BWAE BbICTYMAT,
B KOHLE KOHLOB, repou cueHKW. Bcé 3Tto
MPOSACHAETCA B KOMMUYECKMX 3nu3ogax, Mo-
CTyNKax, penyinkax.

3HayeHne KOMMWYECKOro naHa, TakMm 06-
pa3oMm, BO3pacTaeT, OH SBMAETCA YXKe He
MpOCTO CPeACTBOM CAenaTb Mbecky Becénoi
M OVHAMWYHON, a onpedenseT eé CMmbicn —
Befib 6rarofaps emy OOHaXKaeTCsi CYLUHOCTb
XapaKTepoB Y4YaCTHWKOB CLLEHKY.

BogeBunbHbIli XapakTep y YexoBa cBf3aH
C MOHWMaHWEM nucatenieM Komuyeckoro. Ko-
MWUYECKOE HY>KHO BWAETb TaM, cuyuTaeT Ye-
XOB, T[le C/ly4aeTCs He4yTo, He YK/afblBato-
LLeecs B paMKU 0ObIYHBIX XW3HEHHBIX Mpes-
CTaB/IEHUI, HO YTO JOMYCTMMO C TOYKM 3pe-
HMA NOTMKW XapakTepa. B OCHOBe KoMUue-
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CKOTO BOLEBW/IbHOTO XapakTepa /feXuT Ta
)KE Ccamas HeBepOATHOCTb, O KOTOPOW roBO-
puUnoch BblLLE.

N B TO >ke Bpems MepcCoHaXW BOAEBMNA
BeayT cebsa eCcTeCTBEHHO, a KOMW4Yeckue Mo-
NOXEHNA  (KOMUYECKWIA  CIOXETHbIA  NnaH)
MPMBOLAT K CryLLEeHUI0 YepT XapakTepa W
YYaCTHUKM camu «pa3obnayaioT» cebs: Ha-
npUMep, B HEOXXWAAHHOW KOMWYECKON CUTya-
LUMn sipye packpblBaeTca  6ecLepeMOHHOCTb
CMmupHoBa.

0. BopeBs, mccnegys NpupoLy KOMUYECKO-
ro, roBOpPUT O TBOPYECKOI MaHepe, Hambonee
SpKO MpOsIBUBLLENCS Yy YexoBa, «KOTOPbINA
nokasbiBasl KOMeAWiHbIA XapakTep BO BCeid
CNOXXHOCTW CBA3eld, BO BCE MHOrOrpaHHOCTY
uepT.»5 B M3BECTHOI CTeneHW 3TO0 OTHOCUTCS
M K BogeBunsM YexoBa (Hackonbko MO3BO-
NAT paMKW dkaHpa W aBTOPCKas  3ajaH-
HOCTb). [MoaToMy CMWMPHOB B 4UCTO BOAe-
BUIbHOA «Ay3/IbHOM»  cuTyauun, pymas o
NpWBNeKaTeNbHOCTY MapTHEPLLK, He 3a6biBaeT
BCMOMHWTb, YTO MUCTO/ETbI XOPOLUM W LEeHa
um 90 py6neit, a BO Bpems OObACHEHWS B
no6BM He MepecTaéT AymaTb, 4TO BCE Mpo-
UCXOAsLLee He BOBPeMs W eMmy [oAru nna-
TUTb Hafo. PeasbHbliA CHOXKETHbI MAaH Cco-
MyTCTBYeT KOMUYECKOMY, NMOMOraeT BoCnpu-
HUMaTb MPOMCXOAsLLEe «BCEPbE3».

3ameTuM, YTO XapaKTep B YeXOBCKOM BOAe-
BWNE PacKpbIBaeTCa B TakKWX CBA3AX, 4TO

HeobblYHOe nepecTtaét BOCMNPUHUMATLCA Kak
OTCTyNnNEHNE OT HOPMbl WU UCNOABO/Ib KaK

Obl Y3aKOHMBAETCS, HO TOMbKO A5 MUPa, B
KOTOPOM >KMBYT TMEPCOHaXM  LIYTKU.  ITO
MOXHO paccMmaTpuBaTb KaK CBOE06pasHoe
BbIPDKEHNE aBTOPCKOW MO3WLUMU — Henpusi-
TVe M306paKaEMOro MUpA.

*

«B  [pamaTypruueckom npou3BeaeHnU Xa-
paKTepbl [eCTBYHOLLMX /UL, PacKpbIBaKOTCA
COGLITUAMY,  MPOUCLLECTBUSIMM,  CIIyYasiMu,
KOH(NMKTaMU».6 KOH(ANKTBI — CTONKHOBE-
HWsl, MPEeofoneHNe MPENnsTCTBUA — HEo6Xo-
OVMblE YCMOBUS AN CHOXKETA [ApamaTyprii-
UECKOTO NpOU3BeAeHWs. ECTECTBEHHO, 4TO
»KaHpoBasi MpUpPoAa BOAEBUMS HaxXOAUT CBOU
(hOPMbI BbIPKEHUS KOH(MKTA. B UEXOBCKMX

5 H0. bopeB, Komunyeckoe. «lACKyccTBO»,
1970, ctp. 200.

6 N. KneiiHep, Y WCTOKOB gApamaTyp-
run. Academia. PoC. MHCTUTYT ucTopumM WUcC-
Kyccts, 1924, ctp. 37.
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BOAEBUAX MEPCOHAXU CYLUECTBYOT B MO-
CTOSHHO BO3HUKAWOLMX MPOTUBOPEUUSX —
KOH(/IMKTaX, MPUHUMAIOLLMX Camble pasnnu-
Hble ()OpMbI: Cropa, Hecornacus Apyr ¢ Apy-
rOM, CTPEM/IEHWS K  CaMOYTBEDXAEHMIO
uT oM

B nbeckax, rge KOMWYECKMNI NNaH B CHOXKETe
Ha NepBoM MeECTE, KOHCb]'IVIKT NIerko npocne-
XXWNBaeTCA, «BUAUTCA», JIEXXUT Ha MOBEPX-
HOCTW W pasrafatb €ro He COCTaB/MdeT TpyQaa.

YCNOBHO Ha30BEM €ro «BuAuMbIM». OH Haxo-
[OUT paspelleHne B [BWKeHUU croxeTa (Ko-

MWYeCKO NWHUM). Ponb ero MHoroo6pasHa
OH MOMOraeT Pas3BUTUID CIKETHOW MHTpUIY,
y4yacTByeT B CO34aHuy 0Co6Ooli HOMOpUCTUYe-
cKoii aTmocdiepbl, €ero OCTpOTO/ U CU/OiA
onpegenseTca AMHaMMKa WYTKW. B CTOMKHO-
BEHNAX — KOH(MKTaX MpOsCHAeTCs MpoTu-
BOpeUre MeXJy KaXUMOCTBIO W CYLLHOCTbIO
yyacTHUKOB. Tak, Hanpumep, lornosBa KOKeT-
HWYaeT TpaypoM, OAWMHOYECTBOM W BEPHOCTbIO
ymepliemy Myxy. OfHako HeoXuaaHHoe
MoBeJeHWe HenpOLUEHHOro cocefja 3acTas-
NAeT BAOBYLUKY MPOTMB BO/W MPOSBUTL CBOVA
XapakTep, OKasaTbCf B3AO0PHOM, B36anMOLL-
HO, HO MO-CBOEMY 3HEPrWyHO M Temmnepa-
MEHTHOI J>KEHLUMHOM, T. €. Takoi, KakoBa
OHa Ha camoMm fere.

MpuMepHO TO >Ke mpoucxoguT c eé napT-
HEPOM: pasfpaXéHHbI Heyfayamum B Mouc-
Kax [AeHer, OH BCTPEYaeT XXEHLIMHY C «Ha-
CTPOEHMEM» U BMECTE C Hel0 HeHaBUAWT BCHO
JKEHCKY0 CacTb 4YenoBeyecTBa. TakOB OH [0
Tex Mop, Moka ero cobecegHWUa «MNpescTaB-
nsetcs». Ho Kak Tonbko B [onosoi  pac-
KPbIBAETCA XEHLIMHA C APKUM TemrepameH-
TOM W PELUMTENbHbIM XapakTepoM, «6yp6oH»
N «MOHCTP» NPOTMB BOAWM W BOMPEKW 3Apa-
BOI /TOTMKe OOBSCHSETCA el B NHOGBU.

CamopasobnayeHve coBeplUaeTcsd Ha rna-
3ax y 3puTeneid, B mpouecce NOCTOSHHO BO3-
HUKaIOLWMX KOH(INKTOB, KOMMW3M XapakTe-
poB BbICTynaeT sApye. Bcé npowcxogsaiiee
BOCMPMHVMAETCH JIErk0 Kak 3puTensmu, Tak
M CaMUMM  YYaCTHMKaMW — HeoXuaaHHas
meTamop03a VX CaMMX HUYYTb He Oropyaer.
3aecb HeT 0OMAYMKOB M OBMXKEHHBIX, y4acT-
HUKW Camn BUHOBATbl B MEPUNETUsAX, KOTO-
pble BbINafaloT Ha MX [0/, HET U HacTos-
wero crpagaHbs. Komuueckue —HecuyacTbs,
CMELUHble Tpareguu, MNOYTW MeXaHUYecKue,
HeHacTosLMe YyBCTBA — TakoB MWp B Mep-
BbIX YEXOBCKMX BOAEBUNAX.



B ogHOakTHOW gpamaTypruv YexoB BHU-
MmaTefieH He TONMbKO K XapakTepy u dopmam
BbIP&XKEHWS KOH(INKTA, HO U K MyTAM ero
3aBeplleHuns. Ona Yexosa BaXHO BCE, 3aKOH-
YeH OH W/IN TOMbKO MPUIYLLEH, XOTenn yya-
CTHMKN CLEHKM ero OKOHYaHWA WM HeT,
€CTECTBEHHbIM WM UCKYCCTBEHHbLIM MYTEM
OH 3aBepluaeTcd. CMbICNoBas CTOPOHa BOfe-
BU/IA N eé IOMOPUCTMYECKAA OKpacKa OKasbl-
BalOTCA B NPAMOW CBA3M C U36paHHbIMKU aB-
TOPOM MyTAMMW 3aBepLUEHNS KOH(nKTa. Jlo-
FMYECKN BbITEKAET W3 33faHHbIX OTHOLLUEHWA
N Havnbonee ecTeCTBEHHO pa3peLuaeTca KOHg-
KT B «Megsege» (M «[pesnoXxeHnms),
€CTECTBEHHO MOTOMY, 4TO 06e CTOPOHbI
OXOTHO CTPEMATCH K €ro OKOHYaHWI0, OHWU
eIMHOAYLLUHbI B >KeTaHUN CHATb €ro MUPHbLIM
nyTém. Takoil MyTb 3aBepLUeHWsi KOH(IMKTa
MOMOraeT BOCMPUHWUMATL BCHO MbECKY /Ierko:
HWYero CcepbE3HOro He MPOM30LLNo, NO3TOMY
MOXHO Becefio MOCMEeATbCA Haf Hesafauiu-
BbIMM reposMu. WHoe Mbl  Habnmofaem B
«HO6bunee», rge WCKYCCTBEHHOCTb WU He-
KOTOpas HacWNbCTBEHHOCTb B paspeLleHun
KOH(/IMKTA JIMLLAKOT Mbecky 6e33a60THOCTH,
[lal0T MeCTO Pa3sMbILLNEHNUS O >KU3HW, KYCO-
YeK KOTOPO MPUOTKPbIBaeT mepes 3puTe-
nem. bnarogaps ymeno HalifieHHbIM (hopmam
KOH(IMKTa, YexoB y)>ke He TO/bKO LUYTUT,
MPUYEM, «OCEpPbE3HMBaHME» MbECKM MPOUCXO-
[OUT Kak 6bl M3HYTPW, Ha MOBEPXHOCTU OCTa-
&TcA BMAMMAs NErkocTb, KoTopasa fenaet
MbecKy BECENON N HECMOXHON B BOCMIPUATUN.

KOH(AVKT nMmeeT camoe HenocpencTBeH-
HOe OTHOLUEHME K IOMOPUCTUYECKOMY 3ByYa-
HUI0 YEXOBCKOro BOAEBWNA — OH MOMOraeT
pasHo06pasnTb OTTEHKM tOMOpa. «Buanmblii»
KOH(IMKT  O6HaXKaeT  MpOTMBOMOCTaB/IEHNE
M YeM OHO HeoXu[aHHee, TeM CMeLLHee.
B HEM O6HaXKaeTCs KOMM3M XapaKTepoB yua-
CTHUKOB W TeX MOMOXEHWI, B KOTOPbIE OHU
ceba cTaBAT. Befib TONbLKO Cfiefs 3a CrOpoM
Mbl HaUMHAeM MOHWMMATb, Kak CMeLLHa XOpo-
LUeHbKaA BAOBYLLUKA, PeLUMBLUAACA 3anepeTb
ceba B YeTbIpéx cTeHax. B nbiiy cnopa oHa
NpPoOM3HOCUT 0 MyXe: «H nbuna ero crpa-
CTHO, BCEM CBOMM CYLUECTBOM... U — YTO
Xe? ITOT NyywWwuidi M3 MYXUMH cambiM 6ec-
COBECTHbIM 00pa3oM 06MaHbIBa/l MeHA Ha
Kaxgom wwaryl.. W, HecMoTpsa Ha BCé 3TO, A
nobuna ero n 6bina emy BepHa... Mano
TOro, OH ymep, a A BCE eLlE BepHa emy W
nocTosiHHa. S HaBeku norpebna cebs B ye-

B«

ThIPEX CTeHax W 4O CamoOil MOTUMbl HE CHUMY
aToro Tpaypa». PenjMka HacTpavBaeT 3pu-
TeNA C MEPBbIX >XE CMOB Ha LWYTKY. Emy
AICHO, KakoBa LEeHa Tpaypy, W OH YBEpeH,
yto CMMpHOBY He npocTo 6yfeT O0TKasaHo
B [JeHbrax, a CnyymTCa HEe4yTo, He UMeloLlee
K [leHbram OTHOLUeHWs. Ha LwyTinBoe BoOC-
NpuaTAE CLEHKW 3puUTenb  HacTpauBaeTcs
TaloKe aBTOPCKOI aTTecTaupeil. [Monosa He
npocTo BAoBa (B 3TOM CfOBE YTO-TO CKOpPO-
HOe), a BAOBYLIKa (3By4uT 6O/Ee UrpuBo)
[ia elg ¢ AMOYKaMM Ha LLeKax.

WTaK, 0CHOBY KOH(MKTA B BOAEBMAAX Ye-
X0Ba COCTaB/IfieT NPOTUBOPeYME MeXay Ka-
XMMOCTbIO M CYLIHOCTbIO,  C/loBaMU U
Xu3Hblo. Kaxyleeca 6narononyune u He-
NenocTb BCEro — TakOB M300paXaeMblii aB-
TOPOM MUp MepBbIX BOAeBWNel. B onpege-
NEHHOM BUWAEHUW W BOCTMPUATAM 3TOr0 Mmpa
3HauMTENbHAsA PO/b OTBOAWTCA  KOMMO3NLIK
OAHOAKTHOW KOMeauu.

MckycctBy noctpoeHus wyTtku A. T1. Ye-
X0B MPUOAET cepbE3HOe 3HaveHune. B nmcbmax
[py3bsiM, B COBETaX HauYMHAIOLWMM MucaTensm
OH HeOfHOKpaTHO YMOMWHaeT 06 apXxuTek-
Type npoussefeHus. Hebe3MHTepecHbl Takke
3amMeyaHus, BbICKa3aHHble B Nucbmax lneLue-
eBy n CyBopuHy B OKTsbpe 1888 roga. Ye-
XOB T[OBOPUT, 4TO MPOW3BEAEHUS Manoi
(hOpMbl 4aCTO COCTOAT TO/MLKO M3 Havana W
KOHLA W YTO KOHeL, B Ma/leHbKOM pacckase
[O/MKeH 6bITh «eliepBepoyHbIii», ero 3aga-
ya — MopasuTh, «[aTb YNTATENO MO MOPAE».
Bce 37O OTHOCWUTCA M K MPUHLMMIAM MoCTpoe-
HWA OfHOAKTHOW LUYTKW.

Mouty BO BCex BoAeBWMNAX Yexosa coxpa-
HEH edWHbIA  KOMMO3WLMOHHBIA  NPUHLMN:
OTYET/IMBOE, XOTA U He 0603HAYeHHOe aBTO-
poM, AeneHve KadKAOi Mbeckn Ha ABe 4acTu,
KOHTPacTHO NPOTUBOMOCTaB/IEHHbIE OAHA ApY-
roii. OHWM MOryT 6biTb HepaBHbIMU, WX COOT-
HOLLIEHVE 3aBMCUT MpexXzae BCero oT TOW ponu,
KaKylo WrpaeT Kadkaas M3 HWX, Kakue Mpo-
TUBOPEUNs MNPefcToUT NoKasaTb WM paspe-
LLUNT.

B «MefgBefie» nepsas 4acTb BK/IOYaET B
cebs MouTM BCHO MbECKY LIENMKOM, BTOpas
)K€ COCTOWUT TOMbKO M3 (MHana; B NepBOWA
Y4aCcTW YYaCTHUKWN CLEEHKW Pa3birpbiBaloT CBOU
porm, ewé He OOHaKasA UCTUHHBLIX XapakTe-
pos. lMonosa ckop6but, a CMWPHOB pyraet
eHWWMH: «CKopee Bbl BCTPeTWUTe poraTyto
KOLIKY wan 6enoro BanbfllHerna, 4em mMo-
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CTOSBLUYO XeHLWMHY!» (XI, 88). ®uHan, KOH-
TPacTHO O6GEpHYTbIE K Hayaly Nbecku, Mo-
KasblBaeT MX TakvMM, KakoBbl OHW B [eiCT-
BUTENBLHOCTU. CMUPHOB HE Mpoub MOYXaxu-
BaTb 3@ XOPOLLEHbKOI XeHLLyHON, a Monos.a,
3a6bIB 0 Tpaype, 6/1aroCKNOHHO MPUHUMAET
yXaXnBaHUA «MeaBeas». W ueM HeoXxmpgaH-
Hee pasobnayeHune (BepHee camopa3obnaye-
HVe), TEM KOMWYHee BbIrNAagAaT repou. KoHT-
pacTHbI  (MHan YycwunavMBaeT — HOMOPUCTUYe-
BCE MPOMCXOAALLEE — LLUYTKA.

Matepnan Takum 06pa3oM  MOKa3blBaeT,
YTO YEXOBCKWE BOAEBW/M MOMHOCTLIO COXPa-
HAKOT TPebOoBaHWS XaHpa: JIerko pasbirpbiBa-
HOTCA U CMOTPATCA. B HWUX BCE OCHOBaHO Ha
MafeHbKOM «GObITOBOM»  U.  Ka3asoch  Obl,
HesHauMTeNnbHOM (akTe. HO 3a BHeLUHeld
NErKoCTbI0 4acTo CTOWUT 3Ha4WUTeNbHOE Co-
JepXaHve. 3puTenb B TeyeHue [elicTBumA
0CTaéTCA BO B/IACTV CMELLUHOr0, OH WK cone-
peXxnuBaeT BMeCTe C YYaCTHMKaMM MbeCcKu MX
3NOKMIOYEHNS, NN CMeETCA Haf, UX HU3MEH-
HbIMW MHCTUHKTaMM W NOYTW NepBO6bLITHLIMM
YyBCTBaMW.

[na Toro, 4utobbl Mbecka BOCMPUHUMANACh
NErKo ,KakK «BeC&nblii MyCTAYOK», 3acTaB/sna
UCKPEeHHe CMeATbCA U OfHOBPEMEHHO HaBO-
[vna Ha pasfymbs, YexoB WCMONb3yeT pas-
HOOOpa3Hble Xy[0XXECTBEHHble CpefcTBa. 1O
€B0e06pa3Hblii, MOCTPOEHHbIA Ha KOMU3Me
HEBEPOSITHOCTU CloXeT. EmKas U sipkas Ko-
MefuiiHasA cuTyaums — KOMWYECKWIA nnaH B
CIOXXeTe — HEeW3MeHHO COMPOBOX[aeTcs
peanbHbIM naHoM. OT MX COOTHOLLEHWS 3a-
BUCAT IOMOPUCTUYECKAA TOHANBHOCTL U AWHa-
MVKa ManeHbKON MbeckM.

CMmbICNOBasi 1 HOMOPUCTUYECKASA  OKpacka
OJHOAKTHOM Nbecbl HaxogAaTcs B MPSMONA
CBA3W C (DOPMaMy BbIPKEHWUA KOH(INKTA U
130paHHLIMX aBTOPOM MYTAMMW €ro 3asepLue-
Hus.

B onpegeneHun OTHOLLEHMA K M306paxae-
MOMY MWpY 3HAuuTENbHAsA PO/ib OTBOAUTCA
KOMMNO3WLMK LIYTKW, 418 KOTOpoi y Yexosa
XapakTepHa [By4acTHOCTb.

A. Tl. Yexos, kak ybexgaeT Hac Mare-
puan, NuLb HECKONbKO WM3MEHSET WA pac-
LUMPAET pPaMKX  CNOXMBLUMXCA  YKaHPOBbIX
(hOpM, HaxXOAWUT CBOW PELUEeHWNs U TeM CaMblM
YXOAWT OT MYCTOro pa3sBfieKkaTe/bCTBa, 3a-
CTaBNAET LUYTKY CMY>XWUTb WHbIM LEenam.
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KOOLIEELNE KASVATUS —

KUIDAS
UURIDA
LASTE
SONAVARA* |,

HEINU LUPP

I. SONAVARA OSA ISIKSUSE
KUJUNEMISEL

Sdnavara ehk leksika on muutuv.
See on seotud inimese tootmistegevuse ja
vaimse sfadriga: uued esemed, operatsioo-
nid, toovotted, avastused, sundmused, kont-
septsioonid jm. nduavad uusi sdnu. Vanad
lahevad ajalukku vdi tulevad uksikutel juh-
tudel tarvitusele teises tdhenduses. Leksika
seostub otseselt ideede, kommete, kogu uhis-
konna arenguga.

Uksikisiku sBnavara hdlmab kéneldava
keele aktuaalseid, enam tarvitatavaid sdnu
(s. t. ainult teatud osa kogu leksikast). Hari-
tud inimesel on ulatuslik sGnavara, millest
ta konkreetsel juhul kasutab sdnu, mis
enam ja tdpsemalt vastavad olukorrale. On
uuritud erineva sotsiaal-majandusliku tase-
mega inimeste igapdevast sdnavara ja alati
on leitud erinevusi s6nade hulgas, mida tea-
takse Ja kasutatakse. Ka uksikisiku sdna-
vara on arenev ja muutuv nahtus.

Koolieelses eas, nagu kinnitavad uurimu-
sed, seisneb sBnavara muutumine peamiselt
selle suurenemises. Laps O&pib tarvitama
kbige enam vajaminevaid sdnu. Uue mdtte

omandamine — see on sageli uue sfna
omandamine. Ka vastupidine ndhtus on
Oige. SOna tdpsustab ideed vdi aistingut

ning vdimaldab olevuste, esemete ja néh-
tuste paremat mdistmist. Algusest peale tekib
ja jaéb hiljemgi plsima vahe aktiivse ja
passiivse sGnavara vahel.

Aktiivhe sdnavara — need on
sbnad, mida laps mdistab ja ka ise tarvitab.



Kénekultuur sdltub paljus sellest. Aktiivse
hulka kuulub Uldkasutatav leksika, sageli
ka sBnad, mille tarvitamine on seotud lapse
konkreetse elu-oluga (vanemate Kkutseala,
elukoht jne.).

Passiivne sOnavara — need on
sbnad, mida laps mdistab, kui neid tarvita-
takse, kuid ise ei kasuta. Passiivne sbna-
vara on aktiivsest tunduvalt suurem. Siia
kuuluvad snad, mille tdhendust laps aimab
konteksti jargi ja mis tulevad teadvuses
esile vaid siis, kui laps neid sdnu kuuleb.
Passiivset sOGnavara tdiendab see osa Uld-
kasutatavast leksikast, mis on oma sisult
raskemini mdistetav (teatud omadussdnad,
méaarsbnad, arvsdnad jt.). Passiivsed sfnad
kujutavad endast aktiivse sbnavara potent-
siaalset baasi.

Tuntud fisioloogi A. G. lvanov-Smolenski
(4) jargi Opib laps algul sbna passiivselt
ja siis aktiivselt. Sna tarvitamisel ja kdne-
liste seoste kujunemisel margib teadlane
hulga omavahel p8imunud astmeid. K®oige
esimesel tulevad ilmsiks vahetud reakt-
sioonid vahetutele &rritajatele, mis pole
seotud sBnaga. Naiteks laps, kes ise ei Utle
veel ainsatki sdna ega mdista kdnet, sirutab
k&ed vastu téiskasvanule v6i podrdub ara
ebameeldivast. Teisel astmel reageerib
laps sbnale vahetu tegevusega, ilma et ta
seejuures ise vastavaid s6nu haaldaks voi
annaks mingeid sonalisi vastuseid. Kui laps
kuuleb nditeks s6nu nukk, lamp, siis ta kas
poérdub nende esemete poole vbi néitab
neid. Kolmandal astmel toimub juba
sBnaline reageerimine vahetule A&rritajale.
Kui nditeks laps ndeb isa, hilab ta: «lsa,
isal». Lopuks, neljandal astmel antakse
sBnaline vastus sOnalisele &rritajale. Lapselt
péritakse, kus on nukk, mida teeb ema jne.,
ja laps vastab kisimustele sdnadega, nagu
on otstarbekohane ja Gige.

Oluline on, et lapse arengut ule ei hin-
nataks. Suutes h&éldada sdnu, v6ib laps neid
kasutada, ent sageli mitte Gigel kohal, mitte
teatava olukorra tahistamiseks. Laps on sa-
geli dra Oppinud ka teatavad s6nalised
reaktsioonid teatavatele kisimustele, ilma
et tal veel oleks seost oma sbna ja tege-
likkuse nahtuse vahel. V&tab aega, enne
kui laps hakkab s6nu kasutama méottepara-
selt, tOeliseks teatamiseks.

Mitmete uurijate andmetel hakkab sdna-
vara eriti silmanahtavalt laienema siis, Kkui
laps hakkab périma asjade nimetusi (s. o.
umbes poolteiseaastaselt).

SBnavara kujundab lapse elu, v@imalda-
des Uha tihedamat suhtlemist keskkonnaga
ja kiiremat sisseelamist thiskonda. Veel hi-
lisemaski eas margatakse tBhusat seost
sbnavara suuruse ja vaimse arengu teiste
nditajate vahel. Miil Hiili katsed nditeks
annavad Korrelatsiooninditajaks eas 13+1
0.57 ja edasiseks (kuni 30. eluaastani) ko-
guni 0.60.

Opetajale, lasteaednikule,  Kirjanikule,
isale, emale — igale téiskasvanule, kes
oma t6d ja vaba aja enamalt jaolt lastele
puhendab, on laste sbnavara tundmine eriti
oluline. Ja mitte ainult selleks, et markida,
mida tema lapsed juba teavad, vaid mida
lapsed uldse peaksid ja vOik-
sid teada. Sonavara ulatuse ja kvali-
teedi selgitamine ning vastavate normide
seadmine, vaimse arengu ja sdnavara seose
kindlakstegemine on aga rasked (lesanded,
sest igasugust sdnavara, eriti koolieeli-
kute oma, uurida on praktiliselt killaltki
keeruline. Korralike andmete saamist sega-
vad rohked faktorid, millest siinkohal olgu
mainitud:

a) keele, sealhulgas sBnavara, jarjekestev

evolutsioon,

b) markimisvaarsed

erinevused,

c) kontaktihdired,

d) abimaterjalide (nditeks kujundite, ma-

kettide) kasutamine, jne.

Ometi on senised t66d laiendanud maérki-
misvéarselt teadmisi ja suurendanud kasva-
tajate ja Opetajate lihtsa intuitsiooni osatéht-
sust laste sdnavara rikastamisel.

Eesti keeles peaaegu téielikult puuduvad
ulatuslikumad laste sGnavara-alased uuri-
mused.

indiviididevahelised

II. SONAVARA UURIMISE MEETODID

Lapse keelelise arengu, sealhulgas lapse
sBnavara uurimist on eri maades t6husamalt
korraldatud alates ké&esoleva sajandi algu-
sest, kusjuures eri autorid on kasutanud eri-
nevaid meetodeid (6, Ik. 742—746). Ka tule-
mused on olnud Usnagi erinevad.
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Seni enam tunnustatud ja kasutatud uuri-
mismeetodid jagunevad (Uldjoontes kaheks:
loendus- ja valikmeetodid.

Loendusmeetodi puhul registreeri-
takse teatud aja valtel vBimalikult tdpselt
koik lapse sBnad voi siis lapse iga uus
sbna. Uks esimesi lastekeele uurijaid Des-
coendres uuris selliselt mitme lapse leksi-
kat. Uhe lapse kdiki sdnu Kirjutas siistemaa-
tiliselt Ules J. Piaget, suurt ja samalaadset
tood arendasid killalt pika aja valtel
A. Gvozdev, J. Arkin jt. Lundis elav ja
tootav 1&ti laste keele uurija Velta Rike-
Dravina (8) koondas oma laste (poja ja
titre) keele arengu materjalid péevaraama-
tutesse, kuhu lisas ka konkreetsete situat-
sioonide kirjeldused. Poola teadlased kasu-
tavad ohtrasti lastevanemate, esmajoones
emade mérkmeid. Laste nn. k&nepéevikuid
peetakse kokkuleppeliselt pikema aja jook-
sul ja Oksikuid véljendeid fikseeritakse voi-
malikult tépselt. Hiljem uuritakse péevikuid
Uksikasjalisemalt.

Loendusmeetodi  kasutamine on enam
pbhjendatud véaiksemate juures. Siin ilmne-
vad ka meetodi tugevad kiljed, sest mater-
jali  sBnasbnaline Uleskirjutamine v&ima-
likult mitmekesistes situatsioonides annab
Ulevaate lapse spontaansest koénest ja ak-
tiivsest sbnavarast ning vOimaldab maarata
Uksikute laste sdnavara ulatust vdi piire.
Kui aga laps hakkab osa oma ajast veetma
vanematest (tdiskasvanutest) eraldi, mnutub
selle meetodi kasutamine raskeks, sest kaob
vBimalus last pidevalt jélgida, kontrollida
ja saada andmeid selle kohta, milline uus
objekt (vbi ka subjekt) on hakanud lapsele
muljet avaldama. Seepérast leiab loendus-
meetod viimasel ajal puhtal kujul kasuta-
mist harvemini, kill aga abimeetodina voi
koos teiste sBnavara uurimise vdtetega.

Mitmete maade uurijad peavad parimaks
valikmeetodit.

SOnade valik. Voetakse sBnaraama-
tus nditeks iga 10. vBi 12. lehekiilg ja otsi-
takse valja sbnad, mida saab kasutada vé&-
hemalt Uhes tahenduses, vOi voetakse
néidiseks iga lehekilje esimene v&i viimane
sbna vOi modlemad koos. Eeldatakse, et
sbnade proportsioon kogu sBGnaraamatus on
ligikaudne néitele. Viimati mainitud moo-
dusele toetudes vBib meie «Oigekeelsuse
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sbnaraamatust»  Uks vdimalikke valikuid
(spetsiaalsed lasteaedadele ja koolidele maa-
ratud sdnastikud meil puuduvad!) olla jarg-
mine: amper ja aasseahernes
(k. 23), aassdlm ja abikomitee
(k. 24), ahjualune ja aim-
dus (k. 31), ain ja ajatama (k. 32)
jne.

Séltuvalt uurijast vdi uurijate riihmast on
teisigi valiku mooduseid. Prantslased L. ja
E. Anfroy votsid sBnastikust 300 juhuslikku
terminit, M. E. Smith — 203 E. Thorndike'i
valitud 10 000 sdnast, A. F. Watts — Uht-
laselt 100 s6na 6000 kdige tavalisema ing-
liskeelse sBna hulgast jne. Madeline
Darrough Horn ja Rahvusvahelise Laste-
aedade Liidu Lapse Uurimise Komitee pida-
sid kontrollimiseks sobivate sdnade valikul
silmas sdnu, mida lapsed kasutasid laste-
aias, sdnu, mida lapsed kasutasid piltide
kirjeldamiseks, ja sbnu, mida lapsed kasu-
tasid kodus.

Esitamine. Sonad esitatakse suuliselt,
piltidena v6i muul viisil.

1. Katsed koolieelikutega  soovitatakse
teha suuliselt, samuti anda juhendusi suuli-
selt. Oeldakse lapsele sBna ning laps sele
tab, mida see tahendab; lapsele antakse
rihm sénu ja laps mérgib, missugune neist
tdhendab sedasama kui talle varem antud
mérksdna; lapsel tuleb oelda, kas sdnapaari
mdlemad sBnad mérgivad Uht ja sedasama
vOi erinevat jne.

2. Kui silmas pidada véikeste laste mot-
lemist, s. 0. motlemist otseselt néahtavate
objektide suhtes, siis on piltide senisest
laialdasem kasutamine s@navara-alases t6ds
igati Bigustatud. Naiteks ldhtub A. F. Watts
oma pilttesti koostamisel jargmistest kaalut-
lustest. ... Laps on vbimeline teravdama
oma taipu, tugevdama oma kujutlusv8imet
ning raékima parast moningat mdtlemist
oma ideedest kogu nende relatiivses téhtsu-
ses (tdhenduses). Kui samm-sammult jalgida
lapse vabade véljendite kasutamise oskust
(koos mitmesuguste grammatiliste keerukus-
tega), vOib koostada pildimaterjali, valida
vélja kdige vajalikumad pildid ning jarjes-
tada need vastavalt Uldise t&dhenduse kee-
rukusele ja raskusele just nii, nagu need
vlivad tunduda lapsele (ndide loendus- ja
valikmeetodi  Uiheaegsest kasutamisest).



Autori koostatud ja praktikas kasutatud pil-
did jagunevad raskuse jargi kuude vord-
sesse gruppi, igalihes kuus pilti. Esimene
grupp kontrollib 4—b5-aastaste laste oskusi-
teadmisi, teine 5—6-aastaste oskusi jne.,
kusjuures koos vanusega suurenevad ka
ndudmised. Katse ajal kasutatakse piltide
igas grupis kahte pilti néidistena. Kui kusit-
letav laps saab aru, millest valikpildid on,
ning vBib korrata kusitleja kirjeldust nende
piltide kohta, palutakse tal kirjeldada ule-
jéénud nelja pilti Uksteise jarel. Et vastus-
tes standardset vormi tagada, peavad lapsed
alustama Kkirjeldust sBnadega «See pilt
on ...» vBi «Sellel pildil on...» (see on siis
nii, nagu jutustas kisitleja).

3. E. Kasielke (5 soovitab ruumilisi suh-

teid valjendavate sBnade kontrollimiseks
kasutada abi- vBi katsematerjalina mangu-
esemeid: lehtpuud, suuremat ja vadiksemat
kuuske, punast ja Kkollast pallikest. Laps
kirjeldab nendest (suuruse, vormi, asendi ja
vérvi alusel) moodustatud kombinatsioone.
Asjade ja esemete kasutamist sOnavara-
alases uurimises pooldab Eva Schmidt-Kol-
mer. (10).

Hindamine. S6nade suulisel esitamisel
antakse tavaliselt iga tdpse nimetuse (vas-
tuse) eest 2 punkti, ebatdpse eest 1 punkt.
Samasugust hindamist rakendatakse ka pil-
tide korral. Saksa DV uurija Eva Schmidt-
Kolmer soovitab hinnanguid «0ige», «teisiti
nimetatud», «negatiivne».

.. Lapsele néidatakse pilti vbi eset ja
péritakse: «Mis see on?» Kui vastus on
Umbruse k&nepruugi pérane, maérgitakse ku-
simuste poognale «dige». Kui aga laps annab
nahtu motteparase tdhistuse vOi Kirjeldab
Oigesti sBnades ja Zestides asja kasutamist,
mérgitakse «teisiti nimetatud». «Negatiiv-
sega» madrgitakse juhtumeid, kui kdnes ega
markides ei avaldu fakt, et laps eset ja
tdhendust teab v&i &ra tunneb.

M@onevorra erinevad ja laiemad vGivad
olla Uksikute autorite koostatud pilttestide
vOi pilttestide patareide hindamisprintsiibid.

Lapse sOnavara uurijate arvates sdltub
valikmeetodi edukas kasutamine sellest, kas
arvestatakse:

— perekonna sotsiaalmajanduslikku ta-
set, lapse kohta perekonnas ning tema
kogemuste péritolu;

— kas  kriteeriumiks

voetakse vBime

madratleda sdna vOi loetakse piisavaks, Kkui
laps demonstreerib oma teadmisi selle sbna
kohta, ndidates mdnele pildile v8i valides
arvukate valjendite hulgast vélja ainukese
sobiva;

— kas uurija peab silmas s&na kui
modtuhiku madratlust: kas loetakse
nditeks jalutama kd&iki vorme Uheks sBnaks
vOi arvestatakse jalutab, jalutas, jalutamine
kui kolme erinevat sdna? Kas sdna tuli on
Uiks sbBna vodi loetakse seda kaheks erine-
vaks sOnaks: minevikuvormiks sdnast tu-
lema ja nimisénaks tuli;

— kas arvestatakse, et sbnade valik ole-
neb algmaterjalist, sBnaraamatu suurusest
ja mahust.

Sbénavara annab ettekujutuse lapse
teadmiste ja kogemuste hulgast ja ulatusest.
Sellekohased uurimused véimaldavad vélja
tootada standardnorme, mille alusel on voi-
malik kullaltki tapselt hinnata he vdi teise
lapse keelelist vanust, paljus ka kogu vaim-
set arengut. Oluliselt tahtis on see igapae-
vases pedagoogilises tdds, sest igasugune
Opetamine on sdnavara Opeta-
mine (5, Ik. 5). Seepdrast pole suurema
tahelepanu pddramine sBnavara uurimise
meetoditele sugugi Ulearune.
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LASTE
JOONISTE
UURIMISEST

LUULE PIIRSALU

Valjapaistvad pedagoogid = Komensky,
Frobel, Pestalozzi jt. tundsid suurt huvi
ka laste joonistuste vastu. Joonistamise
ja maalimise Opetanusse suhtuti kil
lintsalt kui kée ja silma treenimisse,
mis on kasulik enne kirjutama &ppi-
mist. Uksnes teisejarguliselt tahtsaks
peeti kujutamisalaste vBimete arenda-
mist.

Enne kooli astumist tuli tolle aja
pedagoogide arvates lastel 1&bi teha
kursus, mis koosnes joonistamisega seo-
ses olevatest harjutusilesannetest. Need
tlesanded olid koostatud kée ja silma
arenemist silmas pidades ning koosnesid
lintsatest joontest ja kujunditest, mida
tuli paberile kanda. Erilist huvi haka-
takse lapse joonistuste vastu tundma
alles XIX sajandi 80.-90. aastatel. Seo-
ses lapse uldise arengu kasitlemise
intensiivistumisega  alustatakse  XIX
sajandi I6pul lapse joonistamise uurimist
ja vaadeldakse selles peituvaid kasva-
tuslikke ja Opetuslikke eesmarke. Sel
perioodil hakkavad laste joonistustele
téhelepanu pddrama ka paljud psihho-

loogid. Ilmuvad mitmed uurimused
L&&ne-Euroopa maades. Samal ajal hak-
kavad huvi tundma lapse joonistuse
vastu ka etnograafid, ajaloolased, kuns-
titeadlased, sidudes lapse joonistuse
arengukaiku eelajalooliste rahvaste
kunsti ja kultuuri arenguga. Viinis

ilmub 1887. aastal Andree Richardi raa-
mat «Eelajalooliste rahvaste joonistu-
sed». Sellele jargneb toid, milles kunsti-
teadlased ja psihholoogid kasitlevad
eelajaloolise kunsti kisimusi koos laste
kujutava tegevusega. Selline Uheaegne
huvi laste ja eelajalooliste rahvaste joo-
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nistuste vastu on tingitud sellest, et esi-
algsel pealiskaudsel vaatlemisel tundub
mdlemas midagi Uhist. Oma t6ds «Lapse
kujutav kunst» on itaalia kunstiteadlane
Corrado Ricci /1/ esimesena po6hjalikult
uurinud lapse kujutavat loomingut.
Eriti on téhelepanu pddratud laste voo-
lingutele ja joonistustele. Nimetatud
t66 on pigem luhike Ulevaatlik ettdd
esimestest mdtetest, mis olid tekkinud
Riccil laste joonistuste vaatlemisel.
Juhitakse téhelepanu sellele, et alguses,
kui lapsed tahavad midagi paberil kuju-
tada, satuvad nad raskustesse, sest
putavad kujutada liiga keerulisi vorme.
Eriti soovivad lapsed joonistada just
inimest. Ricci mainib veel, et laste joo-
nistused ja voolingud on mitte ainult
oma tehniliselt teostuselt, vaid ka oma
kujutavate vormide poolest viga erine-
va tasemega. Pdhjust néhakse selles, et
lastel ei ole veel vélja kujunenud kuns-
tilis-kujutavad eesmérgid ja seepérast
on nende joonistused tihti Kkirjeldavat
laadi. Laps tahab oma joonistusega raa-
kida, jutustada. Joonistuste kujundid on
nagu kirjaméargid — joonistuses peegel-
dub lapse mdtlemise tase ja arusaamine
Umbritsevast maailmast. Lastel ei jatku
kullalt kannatlikkust ja arusaamist, mis
tingib loogikavastaseid kasitlusi joonis-
tustes. Naiteks kaks silma joonistatakse
Uhele né&opoolele.

Ricci markas esimesena ja juhtis ka
teiste uurijate téhelepanu sellele, et
laps ei joonista niivord natuuri, kuivérd
oma ettekujutuse jérgi. Joonistades on
lapsel soov jutustada teda Kkoitvatest
asjadest, néhtustest, véljendada oma
tundeid ja suhtumist nendesse. Erine-
vaid kujutamisviise laps aga ei valda ja
seepdrast k8ik, mida ta kujutada tahab,
alati ei dnnestu. Ka ei sea laps joonis-
tamisel v6i maalimisel hoopiski oma
eesmérgiks kujutatavat sarnastada tege-
likkusega. Seega peame lapse joonistuse
mdistmisel ja lahtim6&testamisel arves-
tama lapse kujutluste formeerumise
seost Umbritsevaga.

Sama probleemi on uurinud ka veel
James Sully (2), kes on erilist tdhelepanu
poodranud just lapse kujutlusvBime aren-



elamisele ja selle seosele lapse joonistu-
sega. Ta vaidab, et lapse joonistus pee-
geldab tema s@nalise jutustuse seadus-
péarasusi.

W. Stern (3) jaotab oma raamatus
lapse joonistamise arengu kahte etappi:
vestlus ja joonistamine. Ta vdidab, et
esimesed kujutlused tekivad lapsel alati
sBnades ja fraasides.

1930 a. ilmub Karl Buehleri raamat
«Lapse vaimne areng» (4), milles pihen-
datakse terve peatikk lapse joonistuse
lahtimBtestamisele. Buehler kirjutab, et
lapse joonistamisoskuse areng vastab
lapse motte ja kbne arengule. Kdne are-
neb lapsel varem ja intensiivsemalt Kkui
joonistamisoskus ja avaldab viimasele
seetdttu moju. Tegelikkuse edasiand-
mine joonistuses on ldhedane jutustu-
sele. Laps kujundab joonistuse valitud,
temale meelepéraste visuaalsete simbo-
litega. Lapse joonistus véljendab tema
algelist Uldistavat motet, mitte aga
kujundeid, mis tekivad Umbritseva
tegelikkuse tunnetamise tulemusena.

Kujutamist joonistamise ja maalimise
vahendusel hakkasid pstihholoogid nime-
tama visuaalseks kujutamiseks, see
téhendab selliseks kujutamiseks, mis on
nagemise kaudu tajutav.

Lapse joonistuse vOime tdiskasvanu
joonistuste hulgas alati &ra tunda, sest
sel on iseloomulikud tunnused, mis on

tingitud lapse tunnetusprotsessi ise-
arasustest.
Kolme- kuni kuueaastaste laste joo-

nistusi on hakatud nimetama skeemjoo-
nistusteks. Seda skemaatilisust réhutavad
lapse joonistuses mitmed  tunnused:
1) dldistatud ja lihtsustatud kujundid,
2) kujundite kahemddtmelisus, 3) eba-
taiuslik kujutamine, 4) ebaproportsio-
naalsus, 5) nn. paljusBnaline pildidetai-
lide paigutamine, 6) esemete véarvustele
mittevastav  kujutamine, 7) kalduvus
pildi elemente p&hjendamatult rutmili-
selt korrata jne.

Jélgides tahelepanelikult neid lapse
joonistusele iseloomulikke  tunnuseid
lapse arengus, ilmneb, et need pisivad
kaua ilma oluliste muutusteta. Seepérast
peitub siin oht, et skeemkujutamine

ilma pideva juurdedppimiseta kujuneb
Sablooniks ja laps hakkab temale hésti
teadaolevate skeemkujutistega mehaa-
niliselt opereerima, plUddmata seejuures
loominguliselt m&elda. Nii sisaldub lapse
skemaatilises joonistamisviisis negatiivne
kallak.

Lapse joonistuse eripara ning selle
seost lapse kujutlusvdime ja kdne aren-
guga hakati uurima marksa hiljem.
Prantsuse uurija G.—H. Luquet (5)

kéasitleb lapse joonistamist kui méngu.
Selle méngu ajal lahendab laps erisu-
guseid  kujutamisalaseid Ulesandeid.

Luquet’ arvates on lapse joonistus oma-
parane meeleolu valjendusviis, sest laps
tunnetab joonistamise vahendeid oma-
moodi. Luquet' teeneks tuleb pidada, et
ta purustab staatilise arusaama lapse
skeemjoonistusest. Ta jaotab lapse kuju-
tava tegevuse staadiumidesse: 1) juhus-
likkuse staadium, 2) ebadnnestumise
staadium, 3) intellektuaalne realistlik
staadium.

G-—H. Luquet naitab ilmekalt lapse
kujutamisoskuse arengut. Ta Kirjutab,
et laps puutub igal sammul kokku tege-
likkusega, s. t. Umbritseva maailma
elusolendite, esemete ja néhtustega.
Koik see annab talle uusi mdtteid, mille
pdhjal tekivad uued kujutamisalased
vbimed. Luquet' ké&situse puuduseks on,
et ta ei vaatle lapse métlemise ja kujut-
lusvbéime arengu suunamise v&imalusi.

Lapse joonistusele hakati ikka enam
ja enam téhelepanu pddrama. Eriti
uuritakse nddd joonistamist kui kuju-
tavat tegevust. Alustatakse mitmete eri
maade ja rahvaste laste joonistuste
kogumist. Kogutud materjali pd&hjal
analliisitakse toid vordlevalt. Leitakse,
et lapse joonistamisoskuse kujunemist
vOib jaotada kolme arenguetapp!: 1) eba-
madrane kujutamine, 2) skemaatiline
kujutamine, 3) Udleminekuvorm realist-
likule kujutamisele ehk poolskemaatiline
kujutamine. Selle analtiisi pdhjal méaa-
rati  joonistamisoskuse arengu k&ige
tldisemad piirjooned, lapse loomingu-
liste vBimete areng aga kaésitlemist ei
leidnud.

Mitmed uurijad, néit. K. Lamprecht jt.
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<6), on vaitnud, et kb&ik etapid, mida
teeb labi lapse looming, on vastandata-
vad Uksikutele kunsti arengu ajaloolis-
tele perioodidele. G. Kerschensteiner (7)
on moningal maéral uurinud laste loo-
minguliste  v@imete kKkujunemist. Ta
kogus suure hulga laste joonistusi, mida
olid teinud erinevas vanuses lapsed
ettendhtud aja jooksul. Lastele anti see-
juures mitmesuguseid  joonistusilesan-
deid. Vordleva analuisi tulemused and-
sid vBimaluse teha jareldusi laste oskuse
kohta kujutada inimesi, puid ja kodu-
loomi. Selle alusel tegi Kerschensteiner
ettepaneku muuta joonistamise Opeta-
mise metoodikat.

XX sajandi algul tehakse loodustea-
duste valdkonnas avastusi, mis oma-
korda annavad tduke uute suundade
tekkele inimese psuuhika uurimises.
Need kajastusid ka laste joonistuste
uurimises.

Psuihholoogiaprofessor Max Verworn
(8) jaotas kujutava kunsti kaheks osaks:
fusioplastiliseks  ja ideelis-plastiliseks.
Fusioplastilisusega antakse edasi ese-
mete ja asjade valimust ja ilmet. ldee-
lis-plastilisusega véljendatakse kunstni-

ku tundeid, ideid, kujutlusi tegelikku-
sest. M. VVerworn vaitis, et kunstnikud
on viimasel ajal hakanud looma toid,

milles peetakse silmas peamiselt ideelis-
plastilist valjendusviisi. Tema arvates
on lapse joonistus oma vormilt samuti
l&hedane ideelis-plastilisele valjendus-
viisile.

Sajandivahetus tdi muudatusi ka vaa-
detesse ja teooriatesse kunstipedagoogi-
kas. 1896. aastal toimus Hamburgis
Opetajate Liidu kongress, kus esmakord-
selt esitati nBudmine anda lapsele Vv&i-
malus spontaanseks kujutavaks tegevu-
seks. Péarast seda kongressi hakati
Saksamaa ja Ameerika Uhendriikide
koolides ndudma, et laps joonistagu
spontaanselt, ilma Opetamiseta. Hiljem
levib spontaanne joonistamine ka Prant-
susmaa koolidesse.

Olulist m@ju laste kunstilise kasvatuse
pdhimdtete formeerumisele  avaldab
tSehhi pedagoog FrantiSek CiZzek, kes
asutas 1897. aastal Viinis laste kunsti-
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kooli. Kool tootas kaua, kuni 1938. aas-
tani, ja selles kujunenud kasvatus-
slisteem avaldas tugevat mdju Laane ja
isegi USA pedagoogikale. Iseloomusta-
vaks jooneks oli selles koolis eksperi-
menteerimine, méng ja tdiskasvanute
pideva juhtimise-suunamise puudumine,
millega pudti véhendada formalismi ja
suurendada tbelise kunsti osatdhtsust.

Samal perioodil hakkas levima sis-
teem, mille abil sai Kiiresti ja efektiivselt
Opetada joonistamise ja teiste kujuta-
vate tegevuste tehnilisi votteid. Nimelt
annab L. Tedd vaélja raamatu «Uued
teed noorukite ja laste kunstilises kas-
vatuses» (9). Raamatu ks huvitavamaid
peatiikke on juhend ke, silma ja mdis-
tuse Uheaegseks arendamiseks. L. Tedd
soovitab vdikeste lastega teha algul
joonte tdmbamise Kkatseid, siis elemen-
taarseid geomeetrilisi harjutusi ja joo-
nistada lihtsaid geomeetrilisi vorme.

Lapsed joonistavad tahvlile kriidiga
moblema kdega korraga, liigutades kasi
Olast suurte ringidega. Hiljem harjuta-
vad lapsed juba keerukamate figuuride
joonistamist ja kujutavad esemeid.

Selliselt katt ja silma arendades on
lapsel hiljem kerge edasi anda Umbrit-
sevate esemete vorme. Opetuse |8ppees-
mark oli ké&elihaste ja liigutuste koor-
dinatsiooni arendamine. L. Teddi sus-
teemi jargi to6tamine andis haid tule-
musi. Tema susteemis on hasti labi
mdeldud just sensomotoorsete liigutuste
arendamine. Peab siiski Utlema, et
L. Teddi Opetuse alused on mdningas
vasturdékivuses spontaanse joonistami-
sega.

Samal ajal sai tuntuks veel M. Mon-
tessori oma harjutuste sisteemiga (10).
See susteem oli suunatud vabakasvatuse
pooldajate vastu joonistamises. M. Mon-
tessori peab vajalikuks slUstemaatilist
joonistamisdpetust, kusjuures vaikelas-
tele korraldatakse see kujutava tegevuse
tunnina, mille kaudu arendatakse sen-
soorseid protsesse. Ta tOdtas vélja tapse
ja range susteemi sensoorse tegevuse
treenimiseks.

Joonistamisele vaatas M. Montessori
vaid kui k&e harjutamisele joonte ja



geomeetriliste  vormide joonistamise
kaudu. Euroopas ja Ameerika Uhend-
riikkides arvatakse ténapdevani Montes-
sori nende pedagoogide hulka, kes oma
tegevuses on loonud ja juurutanud uusi
elujdulisi aktiivse kasvatuse meetodeid.

Eespool selgus, et méddunud sajandi-
vahetusel kasitasid uurijad joonista-
mist lapsele omase tegevustahte avaldu-
sena. Hiljem, XX saj. 20.—30. aastatel,
on teadlaste tdhelepanu po6oératud roh-
kem métlemisprotsesside uurimisele ja
struktuurile joonistamisel. Esialgu huvi-
tas uurijaid esmase, primitiivse tegevuse
formeerumine. W. Krotsch oma raama-
tus «RUtm ja vorm lapse vabajoonistu-

ses» (11) analtusib formaalselt lapse
joonistust. Esialgne graafiline tegevus
16peb W. Krotschi arvates iseendast,

seda vOib aga arendada ornamendidpe-
tuse ja kirjadpetuse kaudu. Kaigil neil
graafilistel tegevustel on aga Uks Uhine
alus.

W. Krétschi maarangu jargi on lapsel
kalduvus ornamendi kujutamise ehk nn.
puhta vormi méngu poole. Vormi areng
lapse joonistustes allub loodusseadustele.
Loodus pidab luua ilusaid ratmilisi
vorme, Kirjutab Krotsch, ja lapse joonis
laheneb samuti oma iseloomult loodusele,
kus tegutsevad samad rutmi- ja sum-
meetriaseadused. W. Krotschi arvates on
loomingul kaks faktorit — sisene ja
véline. Areng madratakse kindlaks
siseste faktoritega. Need on parilikkus,
kaasasundinud muutumatud omadused.
Viliste faktorite arengut v8ib juhtida ja
suunata. Krétschi teooriat iseloomustab
kaasasundinud faktorite ulehindamine ja
idealiseerimine.

Idealistlikke arusaamasid lapse loo-
mingulise tegevuse kohta avaldab ka
saksa teadlane G. Hartlaub raamatus
«Geenius lapses» (12). Tema arvates on
lapse loominguplie ebateadlikult véljen-
datud joonistustes. Laps joonistab seepa-
rast, et tal tekib emotsioon, mis valjen-
dub paberil joontes, pindades jm. Lapsele
téhendab tema joonistus mingi uue
eseme siundi ja tavaliselt ei tunnegi laps
vajadust vorrelda joonistusel kujutatut
tegelikkusega. Lapse joonistuse aluseks

jarelikult on subjektiivne simbolism.
Hartlaubi arvates vdib lapse joonistust
Oigustatult nimetada kunstiks. Ta eitab
lapse Opetamist joonistamisel ja Ulehin-
dab lapse esialgseid v6imeid. Kui me aga
ei anna uusi teadmisi ega soodusta sel teel
uute motete tekkimist, siis ei oska ju
laps oma médtteid véljendada joonistustes,
siis ei toimu ka tema loomingus arengut.
Hartlaubi  kontseptsioon  loomingulise
tegevuse kohta leidis omal ajal suurt
kdlapinda reaktsioonilisemate valismaa
pedagoogide hulgas.

Uute seisukohtade ilmumisega XX saj.
20.—40. aastatel kujutavas kunstis kaas-
nesid muutused ka vaadetes laste joonis-
tustele.

Lapse joonistust tdlgendatakse nuud
kui lapse enesevéljendust. Muljeid, mis
lapsel tekivad Umbritseva tegelikkuse
alusel, putab ta joonistuses omamoodi
véljendada. IV ulemaailmsel esteetika
kongressil Ateenas 1960. aastal esines
Anton Ehrenzweig omapérase seisuko-
haga kunsti kohta. Ta vaitis, et inimesed
loovad kunstiteoseid ebateadlikult.
Kunsti hinnatavus seisnebki selles, et see
peab olema mdistusele arusaamatu.
Ehrenzweigi jargi on just abstraktsio-
nism selline kunstivool, milles kunstnik
leiab erilised vdimalused oma ebateadlike
tunnete ja meeleolude avaldamiseks
graafilisel teel.

Véga tugevat mdju avaldas inimese
loomingulise tegevuse psuhholoogiliste
kilgede uurimisele ja loominguliste eel-
duste pedagoogilisele juhtimisele Sig-
mund Freudi teooria (13, 14, 15, 16).
Tema teooria jargi on inimese kaitumine
sOltuvuses ebateadlikust kiindumusest,
Uhiskondlik elu esitab igale indiviidile
ndudmised, mis md&jutavad tema kaitu-
mist. See piirab vaba méttetegevust ja
teeb lapse nagu tdiskasvanugi Uhiskonna
orjaks. Ainult loominguline tegevus
aitab lapsel sellest vabaneda ja tegutseda
seejuures oma kiindumuste jargi. Psih-
hoanalliisi meetodi kasutamine laste
joonistuste uurimisel lubab uut moodi
télgendada laste kujutluste tekkimist ja
nende seost kujutamisega.

(Jéargneb.)
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AJALOO LEHEKULGEDELT

NOORSOO-
ORGANISATSIOONID

KODANLIKUS
EESTIS*

OIE ELANGO

Noorsoo kasvatamisega «rahvuskultuurili-
ses vaimus» tegeles Ulemaaline Eesti Noor-
so0 Uhendus. UENU kujunes massiorgani-
satsiooniks: lilkmete arv kasvas 3000-It
1925. a. 10 000-ni 1934. a. 1930. a. oli Uhen-
duse ridades 7510 inimest, neist maanoori
3311, késitoolisi 1040, dpilasi 805, vabakut-
selisi 731, todlisi ja teenijaid 658, dariteeni-
jaid ja ametnikke 545, Opetajaid 247. Ena-
mikus olid liikmed kahtlemata périt vaike-
kodanlikest kihtidest, kuid oma ideoloogiaga
(rahvuskultuuriliste  kiisimuste  kérgemale
seadmine sotsiaalsetest probleemidest, rah-
vusliku tervikluse jutlustamine) teenis see
organisatsioon kodanluse huvisid. Nii kuu-
lutas UENU hailekandja «Eesti  Noorus»
1931. a.: «Organiseerunud noorsoo Uks suu-
rimaid Ulesandeid Uldse ja eriti rasketel
momentidel, nagu seda on ka ké&esolev
aasta, on kdige valtimine, mis meid lahu-
tab, killustab voi tilli ajab ja k&ige eden-
damine, mis meid kui eestlasi ja Eesti ko-
danikke seob ja Uhendab.» Eestimaa Kom-
munistlik Noorsoo Uhing tunnistas kordu-
valt vajadust EUNU-s tegutsev tdolis- ja
kehva véikekodanluse noorsugu enda poole
voOita, et vabastada teda kodanliku ideoloo-
gia mojust. Peeti vajalikuks vélja selgitada
UENU osakondade sotsiaalset koosseisu ja
otsida teid EKNU t66 suvendamiseks ees-
katt nendes osakondades, kus to6rahva noor-
soo erikaal oli kbige suurem.

Rohkesti kuulus noorsugu 1923. a. asuta-
tud Eesti Noorsoo Karskusliidu (ENK) rida-
desse. 1927. aastaks ulatus liikmete arv
7500-ni. Liit plddis «koondada koiki kars-

* Algus «Noukogude Koolis» 1971, nr. 5.
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kusmeelseid, mistahes ilmavaatelise suu-
naga». Peeti l&birddkimisi nii skautlike,
kristlike kui ka noorsotsialistlike riihmituste
kaasatdmbamiseks karskustodle. Haélekand-
jana ilmus «Kevadik». Kolmekiimnendail
aastail oli Noorsoo Karskusliidul umbes
5000 liiget. Lisaks karskusringidele kuulusid
sinna ka mitmesugused teised koolinoorte
organisatsioonid.

Pahempoolselt meelestatud noored kasu-
tasid Eesti Noorsoo Karskusliidu poolt kor-
raldatud Uritusi valjaastumiseks reaktsiooni-
liste noorsoouhingute, eriti noorkotkaste,
vastu, usuvastase selgitustdd tegemiseks,
rahuaate, rahvaste vendluse, demokraatia ja
sotsialismi propageerimiseks. Noorsoo Kars-
kusliidu tegevusest vottis osa terve hulk
koolinoori, kes puiidsid omandada marksist-
likke teadmisi, nagu A. Pédss Valga Gim-
naasiumist, P. Vihalem Paidest, Neeme Ruus
Parnust, E. Lepik Tartu C)htug[lmnaasiumist,
L. Hlison Térva Gumnaasiumist jt. 1931. a.
valiti ENK juhatuse esimeheks Paul Viha-
lem, 1932. a. I6pul valiti juhatuse liikmeks
ka A. Uibo, kes marksistlike ideede levita-
mise parast oli Treffneri glimnaasiumist
vélja heidetud. Viljakaks kujunes ENK es-
perantotoimkonna tegevus, mida juhtisid
L. Hlison ja I. Kruus.

Killaltki suur m6ju oli neil aastail Eesti
Noorsotsialistlikul Liidul (1926—1934)2, mis
oli asutatud Eesti Sotsialistliku To6lispartei
noortesektsioonina. 1929. aastast hakkas
Noorsotsialistlikku Liitu juhtima kultuuri-
tegelane ja keskkooliGpetaja Nigol Andre-
sen, kelle vaadete arengule avaldasid mdju
austromarksistid ja Prantsusmaa pahempool-
sed sotsialistid. Noorsotsialistide tegevusel
oli marksistlike ideede vastu huvi &ratajana
teatav tdhtsus, niivord kui nende poolt ja-
gatavad teadmised polnud moonutatud
oportunistlikest vaateist. Oluline oli ka Uld-
demokraatlike, ateistlike ja antimilitaristlike
seisukohtade propageerimine noorsotsialis-
tide poolt. 1933. aastal ulatus noorsotsialis-
tide arv juba ligi 2000-ni. Paljud noorsot-
sialistid arenesid jérjekindlateks revolutsioo-
nilisteks marksistideks.

2 Vit ldhemalt K. Martins,on, Eesti
noorsotsialistliku  liikumise iseloomust ja
vooludest aastail 1926—1934. ENSV TA
Toin;etised, Uhiskonnateaduste seeria, 1966,
nr.



Noorsugu kasvatas marksismi-leninismi
vaimus Eestimaa Kommunistlik Noorsoo-
tihing, kes hoolimata oma ridade peaaegu
téielikust purustamisest kodanluse poolt,
suutis H. Rossi juhtimisel 1927. aastal oma
tegevust uuesti aktiviseerida. Aprillis 1928
kuulus EKNU illegaalse organisatsiooni rida-
desse juba 475 inimest. Kuigi EKNU p&hi-
line tegevus arenes tddlisnoorsoo hulgas,
suudeti mdningal méaéral haarata ka kooli-
noorsugu. 1928. a. oli EKNU kollektiivide
hulgas 8 6ppiva noorsoo kollektiivi. Legaal-
seks tegutsemiseks kasutati Eesti Tooliste
Partei ja pahempoolsete ametilihingute
noortesektsioone, Ulemaalist To6lisnoorsoo
Uhingut jt. Legaalsete tegevusvormide ra-
kendamine vdimaldas EKNU mdgjupiirkonda
tunduvalt laiendada. Nii ulatus Ulemaalise
Toolisnoorsoo  Uhingu  liikmete arv enne
tema sulgemist kodanliku valitsuse poolt
1928. tuhandeni.

Majanduskriisi ja tédpuuduse tingimustes
kasvas noorsoo huvi marksistlik-leninlike
ideede vastu. 1932. a. loodi O. Cheri init-
siatiivil Eesti Todlisnoorte thing, kuhu as-
tus suur hulk noorsotsialiste. ETU tdotas
EKP ideelisel juhtimisel ning pludis oma
poliitilise selgitustddga haarata v@imalikult
laiu noorsoohulki. 1933. a. hakati valja
andma oma héélekandjat «Vaitlusrinne».

Ent peatselt algas reaktsioonilise riigi-
v8imu uus pealetung noorsooliikumisele.
1935. aastal tOstatati kiisimus noorsoo sund-
organiseerimisest kodanlusele meelepéras-
tesse organisatsioonidesse. Siiski jaadi vaba-
tahtliku  organiseerimisviisi  juurde, sest
sundorganiseerimine oleks toonud riigile
lilga suuri kohustusi ja rahalisi valjamine-
kuid.

1936. a. andis riigivanem vélja dekreedi,
nn. noorsoo organiseerimise seaduse, mille
jargi noortekisimusega tegelemine kuulus
Haridusministeeriumi kompetentsi. Haridus-
ministeeriumis kutsuti ellu eriline Noorsoo
Osakond, mille juhatajaks nimetati kolonel-
leitnant J. Vellerind. 1938. a. kuulutas pre-
sidendiks saanud K. Péts end kdigi uleriik-
like noorsoo-organisatsioonide patrooniks ja
sBjavégede ulemjuhataja J. Laidoneri nende
peavanemaks. Need abindud pidid suven-
dama riikliku Uhistunde kasvatamist ja soo-
dustama noorkotkaste ja skautide Uhenda-
mist.

Haridusministeeriumis tootati valja kava
nn.  skautlike  noorsoo-organisatsioonide
Uhendamiseks (hiseks skautlikuks organisat-
siooniks «Eesti Noored», kuuluvusega Kaitse-
liildu kui Sefforganisatsiooni juurde. Kaitse-
liildu Keskkogu aga ei pidanud kava vastu-
vOetavaks, sest selles oli ette nahtud siht-
asutus, mis oleks andnud uuele noorsoo-
organisatsioonile iseseisva asutuse @Gigused
Kaitseliidu juures. Kaitseliit to6tas valja oma
kava, mille jargi Uhendatud noorteorgani-
satsiooni tuli lugeda Kaitseliidu juurde kuu-
luvaks tema eriorganisatsioonina. Nii ei
joutudki skautide ja noorkotkaste tegeliku
Uhendamiseni, kuigi nende eesmargid olid
peaaegu Uhised (kimme Uhist seadust, thine
téotus, Uhine juhtlause). Skaudiorganisat-
siooni juhid ei tahtnud kaotada oma v&imu-
positsioone  Kaitseliidule ning Kaitseliidu
juhid omakorda ei tahtnud teha mingeid
jareleandmisi.

Ent mittetihinemise pBhjused peitusid ka
nende organisatsioonide teatavas erinevuses.
Et skaudiorganisatsioon tegutses pdhiliselt
linnades, oli temal teatav mdju ka osale
toolislastest. Et seda mdju sdilitada, olid
Eesti Skautide Maleva juhtivad tegelased
oma militaristlikes avaldustes sunnitud tar-
vitama pisut tagasihoidlikumat tooni, sest
noore pdlvkonna militariseerimine kodan-
luse Klassihuvides oli noortele, eeskétt aga
lastevanematele vastuvdetamatu. Noorkot-
kaste organisatsioon seevastu oli avalikult
militaristlik ja natsionalistlik. Skaudijuhid
réhutasid skautluse rahvusvahelist iseloomu,
mis ei mahtuvat Kaitseliidu raamidesse.

Valitsevate ringkondade pingutustest hoo-
limata j&i noorsooliikumine ka sel perioodil
killustatuks. 1939. aastaks oli 133 485-st
alg-, kesk- ja kutsekooli Opilasest organi-
seeritud 67 564 (5. t. 50,6%). Neist kuulus
nn. skautlikesse (ksustesse (noorkotkad,
kodututred, skaudid, gaidid) 38 416 Opilast.
Seega allus nn. skautlike (ksuste mdjule
ainult 28,7% 0&ppivast noorsoost ja sedagi
kodanliku diktatuuri lI6puaastail, kuna va-
rem oli neisse organiseerituse protsent tun-
duvalt véiksem. Osavétjate hulgas oli palju
noori, kes ei andnud endale aru nende
organisatsioonide poliitilistest eesmérkidest,
vaid leidsid seal lihtsalt vdimaluse oma
aktiivsuse rakendamiseks.

Peale nn. skautlike Uksuste todtas kooli-
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des dle tuhande Opilasringi. Need olid Uld-
hariduslikud, karskus-, muusika-, Kirjandus-
loomakaitse-, Noorte Punase Risti ringid jt.
Kristlikesse Uhingutesse kuulus Opilasi
ligi 2000. Ent kristlikud thingud — NMKU
ja KNNU — piiidsid oma mdju alla haa-
rata eriti toolisnoori. Néiteks to6tasid Noorte
Meeste Kristliku Uhingu osakonnad Lutheri,
Kreenholmi ning Narva kalevi- ja linavab-
riku juures. 1938. a. hakkas ka Kristlik
Noorte Naiste Uhing tegutsema tddstuskes-
kustes (Narvas, Kiviblis, Sindis, Kohilas
jm.). Kristlikud thingud v@itsid poolehoidu
sellega, et aitasid noortel omandada elukut-
set, neile mitmesuguseid praktilisi kursusi
korraldades. 1939.a. oli NMKU-1 ja KNNU-1
alla 20 eluaasta vanuseid liikmeid kokku
4125. Noortejuht J. Vellerind Kirjutas, et
nende Uhingute tegevus peamiselt suurema-
tes linnades ja toostuskeskustes olevat Kkdi-
giti soovitav, sest seal olevat «hdljumas
klassivaenu mirki», mille tottu kristlike
Uihingute kasvatuse ning vaba aja mddda-
saatmise viisid just kohased kasutada.

Pdllutddkoja Bhutusel hakkas neil aastail
arenema maanoorte organisatsioonide tege-
vus, peamiselt agronoomide ja maatulundus-
konsulentide juhtimisel. Selle liikumise ees-
mark pidi olema «kasvatada tulevast pdllu-
meeste pblve, arendades nendes vdimeid ja
iseloomuomadusi, mis vajalikud teadlikule
pbllumehele ja demokraatliku riigi kodani-
kule.» M@istagi oli kasvatustdd, mida suu-
nas Po&llutdokoda, kaugel igasugustest tde-
listest demokraatlikest ideedest. P&llutdokoja
juurde loodi Maanoorte Komitee, mis hen-
das maanoorte (hingud Ulemaaliseks Maa-
noorte Uhenduseks (UMU). 1938. a. oli
Maanoorte Uhendusel {ile 6600 liikme, neist
Opilasi ainult 600.

Rahvuskultuuri viljelemise lipu all jatkas
endiselt tegevust UENU, mille liikmeskond
paisus 1940. aastaks 16500-ni, neist 6250
alla 20 aasta vanuseid noori. UENU héaale-
kandja «Eesti Noorus» andmetel olid tema
peamised tegevusalad «rahva mineviku
tundmaBppimine ja omapdra alalhoidmine,
rahvamédngude ja -tantsude harrastamine ja
edendamine, kodumaa tundmadppimine ning
kodude kaunistamine, looduse ja muinas-
varade kaitse, kodumuuseumide asutamine,
omaloomingu ajakirjade véljaandmine» jne.
Kui varem tegutseti autonoomselt, siis
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K. Patsi autoritaarse reZiimi aastail kasvas
riigivéimu surve UENU-le, mille t&ttu toodi
ajavaimule kontsessioone ja mindi kaasa
riiklike dritustega. Koos skautlike organi-

satsioonide, NMKU, KNNU ja UMU-ga
allus  UENU Haridusministeeriumile  ja
1938. a. uhtlasi sdjavdgede ulemjuhataja

juhtimisele. Nii pulti varem eraldi t66tanud
noorsoo-organisatsioonide t66d Uhtlustada,
tsentraliseerida, allutada riigivBimule.

Uldse oli 1938. aastaks kdigist noortest
nii koolis kui ka valjaspool kooli 8. kuni
20. eluaastani organiseeritud 77 579 noort,
. 0. 36% nende uldarvust. Véljaspool koole
olevatest noortest oli organiseeritud 19 520
noort, s. 0. 23,5% nende noorte Uldarvust.
Seega jai enamik noorsugu Véljapoole noor-
soo-organisatsioonide kasvatuslikku mgju.

Mainitud organisatsioonid tditsid neile
kodanliku valitsuse poolt antud Ulesannet —
kasvatasid noorsugu kodanliku natsionalismi
ja Sovinismi vaimus, kuid siiski ilmnes nai-
teks UENU tegevuses ka mdningaid demo-
kraatlikke tendentse.

Neil aastail puudus Eestis kommunistliku
noorsoouhingu illegaalne juhtiv  keskus.
Kommunistlikku kasvatustédd noorte hulgas
tehti nuld parteiorganisatsioonide, Uksikute
kommunistide ja kommunistliku maailma-
vaatega noorte juhtimisel. Suurt t66d mark-
sipmi-leninismi ideede levitamisel noorsoo
hulgas tegid pahempoolsed noorsotsialistid,
kes hakkasid todtama koos kommunistidega.
Kommunistlik noorsooliikumine Ghines pro-
letariaadi Uldise voitlusega kodanliku dikta-
tuuri kukutamise eest.

Noorsoo-organisatsioonide areng kodanli-
kus Eestis kulges sGjajargsete aastate oma-
algatuslikust tegevusest riigivdimu ha suu-
rema sekkumiseni nende juhtimisse. Suurem
osa noori jai siiski organiseerimata, s. t.
véljapoole kodanlike noorsoo-organisatsioo-
nide ideoloogilist mdju. Ka ei olnud kdik
organiseeritud noored kodanliku korra tead-
likud pooldajad. Sdilis organisatsioonide
mitmekesisus ja teatavad erinevused nende
vahel. See 16i eeldusi kommunistide ja nen-
dega Uhisrindesse astunud pahempoolsete
sotsialistide edukaks todks noorte hulgas.
Noored votsid osa kdigist Eesti vditleva
proletariaadi Uritustest, mida kroonis kodan-
liku diktatuuri kukutamine ja ndukogude
vBimu taaskehtestamine Eestis 1940. aastal.



TALLINNA
KOOLINOORSOO
MUUSIKAUHINGU
TEGEVUSEST

HEINO RANNAP, pedagoogikakandidaat

Tallinna Koolinoorsoo Liidu organisee-
rimise péevil 1919. a. sugisel pidas EKP
Keskkomitee vajalikuks, et noored kom-
munistid vOtaksid koolinoorsoo organi-
seerimisest aktiivselt osa. Keskkomitee
napunditel votsidki Tallinna Koolinoor-
soo Liidu ajutise organiseerimiskomitee
toost osa Oskar Sepre, Vilhelmine Kle-
menti jt. noorkommunistid. 1920. aasta
jaanuari algul toimunud Tallinna kooli-
noorsoo kongressil loodi Tallinna Kooli-
noorsoo Liit. Esimesel tegevusaastal
kujunes viljakamaks t66 spordi- ja Kir-
jandusosakonnas. Sama aasta sugisel
otsustas peakoosolek liidu t66 laienda-
miseks moodustada ka muusikaosa-
konna. Kavandati koolidevahelise sum-
fooniaorkestri ja segakoori  loomine.
Nende organiseerimine tehti Ulesandeks
juhatuse  muusikahuvilisele liikmele,
poeglaste humanitaargiimnaasiumi 8pi-
lasele Teofil Tedrele. Peatselt selgus, et
orkestri moodustamine on seotud mit-
mete raskustega. Ei leitud energilist
orkestrijuhti, raske oli hankida mdnin-
gaid vahemlevinud instrumente jms.

Hoopis energilisemalt tegutses
T. Teder segakoori loomisel. Ta pddrdus
noore koorijuhi, mitme gimnaasiumi
muusikalpetaja Anton Kasemetsa poole
palvega votta enda peale Tallinna kooli-
noorsoo segakoori organiseerimine ja
selle juhatamine. Oma maélestustes Kir-
jutab A. Kasemets sellest jargmiselt:
«Votsin ettepaneku vastu, kuigi teadsin,
et on vdga raske noorte esimest vai-
mustust asja vastu muuta pusivaks ja

siduda neid pidevalt koori kilge ning
alistada vajalisele distsipliinile».|

Oma koori asutamise uleskutsele rea-
geeris koolinoorsugu tormiliselt. Juba
esimesele vastuvdtukatsele oli ilmunud
nelisada—viissada 0Opilast gimnaasiu-
mide vanematest klassidest. Mitu péeva
kuulas A. Kasemets lauluhuviliste haa-
lelisi ja muusikalisi vBimeid ning moo-
dustas siis parematest 150-liikmelise koo-
ri. Lihikese ajaga kujunes koor silma-
paistvaks noortekollektiiviks, kes vdis
kuulajatele pakkuda meeldivat koorilau-
lu. A. Kasemets vottis kavasse uudisloo-
mingut A. Kapilt, C. Kreegilt, M. Saa-
relt, P. Sudalt, J. Aavikult ja mdned
omakomponeeritud segakoorilaulud.

Erakordselt lUhikese ajaga, poolteise
kuuga oli koor vdimeline esimeseks ava-
likuks esinemiseks. See toimus juba
«Estonia» kontserdisaalis 5. dets. 1920. a.
Menu oli suur.

Samal pédeval, millal koolinoorte koor
esines esimest korda, asutati lauluga
Noorproletaarlaste Uhing. Koolinoorsoo
Liidul ja Noorproletaarlaste Uhingul oli
thiseid liikmeid ning kodanluse politsei
omavoli Uhingu avamisel sai teatavaks
ka segakooris.

Nimelt teatasid  Noorproletaarlaste
Uhingu asutajad nduetekohaselt paar
péeva enne peakoosolekut linna koman-
dandile, et peakoosolek peetakse 5. det-
sembril. Pdev enne peakoosolekut keelas
komandant aga koosoleku avamise muu-
sikaga. Noorproletaarlaste Uhingu asu-
tajad protesteerisid &gedalt diskriminee-

rimise vastu. «Sel ajal, kui jbhkrale
valitsevale  kodanlusele igasugusteks
pidustusteks ja trallinguteks muusika

lubatud on, keelatakse viimane prole-
taarlastele nende Uhingu avamis koos-
olekul &ra», kirjutasid A. Sommerling jt.
protestikirjas siseministrile.l
Siseministri esitisel vdttis prokura-
tuur arutusele noorproletaarlaste suu-
asja, kes olid naidanud lugupidamatust
valitsusliikme vastu protestikirjaga ja

| «Muusikaleht» 1930, nr. 11, Ik. 231—
232.
2 ORKA, f. 70, nim. 1, st. 20, 1 la
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keelust hoolimata laulnud koosolekul
ka «Internatsionaali». Uheks suiidistata-
vaksoli ka koolinoorsoo segakoori laulja
V. Klementi.

Koolinoorsoo Liidu segakoori algpée-
vadest peale oli kooril tugev vdistleja —
Ulemaalise Eesti Noorsoo Uhingu Tal-
linna segakoor. Ka Noorsoo Uhingu
koori ja sumfooniaorkestri liikmeteks
olid enamikus dpilased. Seda koori juha-
tas energiline gUmnaasiumi muusika-
Opetaja Dionissi Orgussaar.

1921. a. esimestel kuudel esines Kooli-
noorsoo Liidu koor menukalt dlelinnali-
sel koolinoorsoo ©&htul ja mujal, Kkus
kanti ette sisukaid, kuid raskeid laule,
nagu R. Tobiase «O6&tsuv meri» ja
A. Latte «Pilvedele». Koori esinemistase
tdusis kuust-kuusse. Agaralt votsid koo-
riliikmed osa ka uhiskondlik-poliitilisest
elust. 1922. a. jaanuari algul toimus Vil-

jandis koolinoorsoo IV kongress, miules
ka segakoor osales. Kongressi ajal
toimus Haridusseltsi saalis segakoori
kontsert. Koolinoorte esinemise votsid

kongressi saadikud ja Viljandi publik
héasti vastu. Mitmed kooriliikmed vétsid
osa ka kongressi toost. Et kongress néi-
tas téie selgusega koolinoorsoo enamiku
eitavat suhtumist kodanluse poliitikasse,
eriti aga skautismisse, kajastas ajakir-
jandus  kdmuliselt kongressi  kéiku.
Valitsev kodanlus oli kongressi tule-
muste pdérast vaga rahutu ja vihane.

N&uti kongressist osavdtnute karista-
mist, Koolinoorsoo  Liidu sulgemist.
Valitsuse lilkmete jareleparimistele

«mirgeldava kongressi» kohta, nagu
kodanlus seda noorsoofoorumit nimetas,
ruttas haridusminister ja seejarel Tal-
linna gumnaasiumide direktorid selgi-
tama ja karistama kongressist osavot-
nuid. Opilastel piirati edaspidi osavdttu
mitmesuguste noorteorganisatsioonide
tegevusest.

Sundmused Viljandi kongressil andsid
téuke koori eraldumiseks liidust. For-
maalseks pdhjuseks oli koorijuhi tuli-
kisimus liidu juhatusega selles, et juha-
tus ndudis liigselt koori esinemisi mit-
mesugustel peoBhtutel eeskava taite
huvides. Pikkade labirdékimiste tulemu-
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sena 1922. a. veebruaris muutus koor
liidu autonoomseks muusikaosakonnaks,
sama aasta slgisel aga eraldus liidust
taielikult, muutudes iseseisvaks Tallinna
Koolinoorsoo Muusikalihinguks.

Koolinoorsoo  Liidu juhatuses  oli
kodanluse ideelise pealetungi ajal juba
mdnda aega «kodus6da», kus kommu-
nistlikud noored eesotsas Vilhelmine
Klementiga putdsid levitada progres-
siivseid mdtteid, tutvustada EKP ja
EKNU eesmarke vditluses kodanluse
vastu. Sisemisest pingest oli laetud ka
segakoor, kus laulis tédlisnoorsoo véhe-
muse korval suur hulk kodanluse v&su-
sid, neist mitmed taiskasvanud vilistla-
sed, endised gimnaasiumidpilased. Kuhu-
poole keegi hoiab, nditas elavalt suhtu-
tumine V. Klementi protsessi. Osavdtu
parast kommunistlikest organisatsiooni-
dest heitis Ohtukeskkooli pedagoogiline
ndukogu V. Klementi koolist valja.
Mehine noorkommunist vastas sellele
revolutsiooniliste lauludega. Nii V. Kle-
menti kui ka koos temaga koolist véalja-
heidetud Johannes Lauristini kohta
andis  Haridusministeerium  erikorral-
duse, mille alusel «ministeerium otsus-
tas neilt ara votta diguse Eesti Vabariigi
piirides tddtavate koolide dpilasteks
astuda».3 V. Klementi vangiheitmisega
kaotas segakoor tulihingelise patrioodi
ja kauni haélega laulja.

Sugisel 1922. a. esines koor uue nime
all, uue, peamiselt eesti heliloojate teos-
test koosneva kavaga. Ajalehe «Pdeva-
leht» jargi toimus esinemine ajal, mil
«hall on taevas ja must on maa...»
ning mil inimene vajab «tervisejooki»,4
Noorte koorilaul &aratas mingil méaral
usku tulevikku. Koori vokaaltehniline
ja vdljenduslik kulg areneski edasi.
Voeti juurde uusi noori gumnaasiumi-
Opilastest lauljaid, kuid jaeti edasi
laulma ka osa kooli I6petanutest. Nii
jaabki koor siitpeale Uhendama endisi
ja tolle aja koolidpilasi uhise segakoori-
perena. Uks &nnestunumaid dritusi oli
koori kontserdimatk Riiga. See s6lmis
sOprussidemeid Riia noortega, tugevdas

3 ORKA, f. 1108, nim. 3, s.-0. 29, 1. 166.
4 «Péevalent» 1927, 22. XI.



internatsionalistlikke suhteid, tutvustas
meie noorte koorikultuuri ja andis koo-
rililkkmetelegi meeldiva elamuse. Riia
kontserdiks valmistuti hoolikalt kogu
1922 /23. aasta jooksul. Né&dalas oli 2
tldproovi, lisaks ruhmaproovid. Sugisel
Opiti kava A. Kapi, R. Tobiase, C. Kree-
gi, J. Aaviku jt. lauludest, jaanuarikuu
kontserdikava koosnes Fr. R. Kreutz-
waldi sdnadele loodud kooriteostest ning
sellega tadhistati Fr. R. Kreutzwaldi
40. surma-aastapéeva. Kevadel aga esi-
neti kolmanda iseseisva kontserdiga.
Aasta parematest lauludest koostati
Riia kontserdi programm. Opilaskoori
killasdit kujunes Riias suursiindmuseks.
Koor véeti vastu orkestrihelidega, pidu-
liku «pruukostiga». Mitmed ajalehed
avaldasid eestikeelseid tervitusi. 27. ap-
rillil esines koor LA&ti Rahvusooperi saa-
lis eesti heliloojate teostega. Naaberriigi
noortekoori esinemine pakkus elavat
huvi. Saal oli viimase kohani vélja
muidud. Kontserdil olid Lé&ti kodanliku
vabariigi president, valisminister ja teisi
valitsuseliikmed ning rohkesti valisrii-
kide saadikuid. Solistina esines pianist
prof. Th. Lemba. Segakoor oli héaalesta-
tud vastutusrikkaks esinemiseks ja
andis oma parima. Tuntud l&ti helilooja
ja koorijuht J. Medin§ markis «Latwias
Westnesis» arvustuses: «Koor liigutas
meid sldamest sigavalt oma hoogsa
varske vaimuga, puhta kokkuk®laga ja
hingelise hooga». Eriti kiidab J. Medin3
koori  véljendusrikkust, vaites, et
«A. Kasemets on leidnud k&ige parema
kokkukdla oma kooriga, valjendades
ettekannetes hiilgavat ja tépipealset
distsipliini ja peente nuansside Ulirik-
kust... Kontserdi dldmulje oli slga-
valt tadhelepanuvaériline ja Ulev». Ka
mitmed teised ajalehed margivad tun-
nustavalt koori esinemist. Nii Kirjuta-
takse «Latwijas Kareivis»:  «V8imas
koor, mis on organiseeritud ainult kooli-
noorsoost A. Kasemetsa juhatusel, kuju-
nes kindlaks kunstiliseks tervikuks».
Ajalehes «Brihwa Semes» aga véljendub
saadud mulje veelgi kirkamalt: «See oli
hiilgav Eesti laulude paraad, mis kuu-
lajad lainetama pani».

6

Riia  kontserdipublikule  tutvustati
esimest korda mitmeid kd&rgevaartus-
likke eesti koorilaule. Kestvate kiidu-
avalduste tdttu korrati Miina Harma
«Nooruse unendgu», Rudolf Tobiase
«Varast», Peeter Sida «Linakitkujat»,
Cyrillus Kreegi «Meie err oli eide,
rikas» jt.

Ulevas meeleolus, pargade ja lilledega
naasis koor kodulinna. Mitmete lauljate
suureks ehmatuseks selgus, et neid oli
vahepeal «pGhjuseta» puudumise parast
koolist vélja heidetud. Koolivalitsuse
juhataja A. Kuks pedantse ametnikuna
lugenud paaripéevalist Riiga s6itu Oppe-
t66 ajal taiesti lubamatuks ning ndud-
nud Opilaste kustutamist kooli nimekir-
jast ja A. Kasemetsa karistamist. Mit-
mes instantsis asja arutamine ja hari-

dusministri osavott kusimuse lahenda-
misel vdimaldas I6puks véljaheidetud
Opilaste edasidppimist teistes koolides.

Viimased sundmused mdjusid kahjusta-
valt koori edasisele todle. Enamik keva-
distest Idpetanutest lahkus koorist, lah-
kujaid oli teisigi.

Jargmine hooaeg kujunes noortekoorile
killaltki raskeks. Tublisti oli kooris uusi
vaheste kogemustega lauljaid, distsipliin
kooriproovidel oli langenud. Muusika-
thing oli rahalistes raskustes. Et ei
jatkunud raha nootide muretsemiseks,
koorijuhi palgaks ja muudeks kuludeks,
kerkis dles vajadus koori esinemistega
saada enam tulu. A. Kasemets oli kate-
gooriliselt vastu pidude korraldamisele
koorilaulu ja muude esinemistega, Oel-
des: «V8ime muud musta t66d teha, aga
mitte pidusid».

Senini oli tditmata Ghingu peakoos-
oleku otsus sumfooniaorkestri asutamise
kohta. Uue kollektiivi loomisel olid
juhatuse ees kdigepealt finantseerimis-
raskused. Ka esialgu registreeritud
12 pilliméngijat nditas edasisi organisat-
sioonilisi raskusi. 1923. a. Uhingu pea-
koosoleku protokollist ndhtub, et orkest-
ri loomist peeti mitte tksnes vajalikuks,
vaid ka vdimalikuks. Siiski jai orkester
loomata. Kavandatud vokaalsete suur-
vormide ettekandmiseks planeeriti aga
orkestri «laenutamist». Kooritdd elavda-
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seniste eesti autorite
teoste Oppimise korvale vdtta mdne
ladne Klassikalise suurteose aradppi-
mine. Esimeseks kavatsetud Liszti ora-
toorium «Kristus» jaeti hiljem kd&rvale
ja hakati Oppima Haydni oratooriumi
«Aastaajad». Selle oratooriumi valik oli
Oigustatud. On ju «Aastaaegade» muu-
sika elur6dmus, tekst rahvapéarane,
vokaalne osa mitte vaga keerukas. Ora-
tooriumi 8ppimine oli aegandudev, ent
huvitav. Aastakokkuvodte ndaitas, et osa-
vOtt kooriproovidest oli isegi parem kui
eelmisel, nn. Riia kontserdi aastal. Hari-
dusministeeriumi véike rahaline toetus
15000 marga ulatuses vBimaldas paljun-
dada oratooriumi noote ja katta monin-
gaid muid kulutusi. On tahelepanu-
vaarne, et koor dppis suurteose noodi
kaasabil, ndidates sellega kullaldast
muusikadpetuse taset mitmes pealinna
keskkoolis. Pingsa t66 tulemusena tuli
«Aastaajad» eesti noortekooril esiette-
kandele 1924. a. 1. mail, hiljem aga esi-
tati seda veel 2 korda. Koor oli 6ppinud
kogu ulatusliku oratooriumi péhe. Esi-
nemist «Aastaaegadega» peeti  koori
senise pingutuse ja A. Kasemetsa peda-
googilise t66 kulminatsiooniks.  Koori
looja ja senine juht oli viimase aasta
jooksul korduvalt lubanud oma t6o
kollektiivi juhina IBpetada. 1924. a.
sligise hooaja algul jattiski A. Kasemets
maha TKMU koori. Oma sammu p&h-
jendas ta palju aastaid hiljem jargmi-
selt: «Meie pealinna hariduselu juhi
/A. Kasemets mdotleb ilmselt koolivalit-
suse juhatajat A. Kuksi, — H. R./ ja
mone kooli direktori selline suhtumine
toosse noortega ja kirjeldatule /jutt on
Opilaste karistamisest Riia kontserdireisi
jarel — H. R./ jatkunud kikaneerimised
kibestasid mind sedavord, et ma 1923/24.
hooaja I6ppedes lahkusin TKMU koori-
juhi kohalt».5

A. Kasemetsa lahkumine p6&hjustas

poleemika ajakirjanduses ja muusika-
(Jéargneb.)

taiseks otsustati

5 Autori kirjavahetus Anton ja Adele
Kasemetsaga (Detroit, 1970).

522

METOODILIST
KIRJANDUST
ALGKLASSIDE
OPETAJALE

MATEMAATIKA

Uhingu juhatuses ettepaneku asuda
koori likvideerimisele.

Valik matemaatikadpetuse alast Kirjandust
on tehtud TPedl raamatukogu mérksdnakata-
loogi «Pedagoogika ja ainete Opetamise me-
toodika» p6hjal. Nimestik sisaldab eestikeel-.
seid artikleid, pohiliselt 1967. a. alates. Aas-
taist 1963—1966 on valitud artiklid, mis on
tarvilikud Opetajale enesetdiendamiseks v0i
pakuvad huvitavaid ndidismaterjale.

Nimestiku esimeses osas «Matemaatika 1—
Il Klassis» on artiklid, mis valgustavad ma-
temaatikaBpetuse eesmarke ja tlesandeid voi
annavad metoodilisi juhendeid mitme Klassi
ulatuses. Enesetéiendamiseks leidub artikleid
mitmes rubriigis, eriti rubriigis: mdisted ja
nende kujundamine.

Praktiliseks to6ks tarvilik kirjandus on
jaotatud klasside kaupa. Esmajarjekorras on
loetletud artiklid, mis kasitlevad antud klassi
matemaatikakursust tervikuna ja sustemaa-
tiliselt. Edasi jargnevad artiklid, mis anna-
vad juhiseid Uksikute ainelBikude dpetami-
seks. Nimetatud kaks osa on eraldatud tar-
nikestega. Artiklite jarjestus on pddrdkrono-
loogiline.

Matemaatika 1.—3. klassis

Hiie, E. Algdpetuse uuendustaotlusest then-
duses koolijéudlusega. (Opilase individuaal-
sest tdotempost, téovihiku kasutamisest ma-
temaatikadpetuses jm.) — Rmt.: M®oningaid
koolijéudluse probleeme. Materjale dpetajate

ndupidamisteks. Koost. R. Virkus. Tallinn,
1971, Ik. 79—108.
Ruga, R. Koolimatemaatika reformist

P8hjamaades. (Eesmarkidest ja ellurakendu-
sest algklassides Rootsis. Naiteid hulkade



késitlemisest.) — «Ndukogude Kool», 1971,
2% 141—146.** — Bibliogr. 3 nimet.

Lints, A. NOudeid matemaatikas. (1. ja 2.
klassi @pilastele.) — «No&ukogude Opetaja»,
1968, 23. nov.

Prinits, O. Matemaatika 6petamise reformi-
misest  La&ne-Euroopas. —  «No&ukogude
Kool», 1967, 8, 634—639. — Bibliogr. 3 ni-
met.

Lohakus- ja mdtlemisvigadest (matemaati-
kas. Ajakirjast «Elternhaus und Schule»,
1966, 11.) — «No&ukogude Opetaja», 1967,
7. jaan.

Lints, A. Arvutusmangud algklassides. —
«NBukogude Kool», 1965, 8, 621—628; 9,
691—697. — Bibliogr. 4 nimet. Joon.

— iseseisev t60

Hiie, E. C)pilaste iseseisev t00 matemaa-
tika tundides. — Rmt.: Opilaste iseseisev t66
algklassides. Tallinn, «Valgus», 1966, Ik. 97—
141.

Hiie, E. lIseseisev t66 ja intellektuaalsete
vBimete arendamine algklassides (matemaa-
tikatunnis.) — «N&ukogude Kool», 1965, 12,
912—921.

— kasvatus aine kaudu

Hiie, E. Opetamise ja kasvatamise seosta-
misest algklasside matemaatikatundides. —
Rmt.: Kasvatustodst Oppetunnis. Abiks alg-
klasside dpetajale. Tallinn, 1968, Ik. 54—56.

Hiie, E. Kasvatav Opetamine algklasside
matemaatikatundides. — «N&ukogude Kool»,
1967, 12, 934—939. — Bibliogr. joonealuses
markuses.

— kontrollt66d

Kontrolltoéd matemaatikast I, 1l ja Il klas-
sile. — Rmt.: Kontrolltdéd algklassidele.
Tallinn, 1970, (Eesti NSV Haridusministee-
rium.), k. 33—54.

Lints, A. Kokkuvotteid 3. klassi kontroll-
toodest matemaatikas (vabariigi mdnedes ra-

joonides.) — «Noukogude Opetaja», 1970,
27. juuni.
Lints, A. Kontrolltdéd matemaatikast

3. klassis (1. Bppeveerandiks.) — «NG&ukogu-
de Opetaja», 1969, 13. sept.

Lints, A. Kontrolltdid 1.—4. klassile. —
«Néukogude Opetaja», 1968, 5. dets.

Lints, A. Matemaatika kontrolltod 1. klas-
sile. (Né&idis kahes variandis.) — «N&uko-
gude Opetaja», 1968, 9. mai.

* Ajakirja number.
** | ehekdljed.

S

— modisted ja nende kujundamine

Etverk, E. ja Telgmaa, A. Naturaalarvude
hulga kasitlus 4. klassi uues matemaatika-
Opikus. (Naturaalarvude hulk ja selle oma-
dused. Tehted naturaalarvude hulgas.) —
«Ndukogude Kool», 1970, 8, 603—609.

Kees, P. Arvu mdiste kujunemine lap-
sel. — «N&ukogude Kool», 1968, 4, 286—
289. — Bibliogr. 12 nimet.

Koljagin, J. Esemete hulgad arvu ja arit-
meetiliste tehete mdiste kujundamise alu-
sena. (Esemete hulga vaatlemine, loendamine
ja vordlemine esimese kiimne piires. Ajak.
«NatSalnaja Skola, 1967, 6, ltihend.) — «N&u-
kogude Kool», 1968, 3, 183—188. Bibliogr.
joonealust, markust.

Etverk, E. Naturaalarvud ja tehted nen-
dega. — «NOukogude Kool», 1967.

10, 747—757 (Abstraktsiooniprotsessist. Ek-

vivalentsiseosest. Kujutuse mdistest. Hulkade
vBrdvBimsuse maistest.)

12, 909—917 (Kardinaalarvudest. Naturaal-
arvude liitmine ja lahutamine. Naturaalarvu-
de korrutamine ja jagamine.)

Noor, E. Abstraktsiooniprotsess matemaa-
tikas. (Abstraktsiooni liikidest, mille vahen-
dusel kujunevad matemaatika algmdisted
jm.) — «No&ukogude Kool», 1967, 6, 408—
412. — Bibliogr. joonealust, markust.

Etverk, E. Hulgateooria elemente koolima-
temaatikasse. — «Ndukogude Kool», 1966.

10, 748—752 (Hulga mdiste ja t&his. Hulga,
osahulga ja téiendi mdiste.)

11, 831—836 (Hulkade Uhendid ja Uhisosa.
Hulga vB8imsuse mdiste. Nditeid, mis on ra-
kendatavad algklassides.)

Noor, E. Mérkide osa matemaatiliste mdis-
tete kujunemisel. (Mis on mark? Markide
osa matemaatikas. Matemaatiliste markide
tekkeloost.) — «NB&ukogude Kool», 1965, 12,
901—907. — Bibliogr. 8 nimet.

Telgmaa, A. Opilase arvutuskultuuri kisi-
musi. (Arvutuskultuuri mdiste. Arvutamine
mdobtmise teel saadud arvudega jne.) —
«NBukogude Kool», 1965, 9, 707 710.

Usai, M. Matemaatilise mdiste kujunemi-
ne. — «N&ukogude Kool», 1963, 1, 23 28
ja 5, 373—=377.

Matemaatika 1. klassis

Lints, A. Mida 1 klassi Opilased peaksid
omandama teisel poolaastal matemaatikas?
(Naturaalarvud 0 kuni 20-ni. Liitmine ja la-
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hutmaine 20 piires. Naturaalarvud 0 kuni
100-ni. Liitmine ja lahutamine 100 piires.). —
«NBukogude Kool», 1971, 10, 755—761.

Lints, A. Mida 1. klassi Opilased peaksid
esimesel poolaastal matemaatikas omanda-
ma? (Naturaalarvud 10-ni, hulkade moodus-
tamine, vo@rdlemine jne. Liitmine ja lahuta-
mine 10 piires.) — «Nd&ukogude Kool», 1971,
7, 529—532.

Lints, A. Liitmine ja lahutamine 10 piires.
(Opikus esitatud materjali kasitlemisest. Roh-
kesti néiteid, metoodilisi juhendeid.) «N&u-
kogude Kool», 1970, 10, 770—776 ja 11,
854—859.

Lints, A. Kuidas 0Opetada matemaatikat
1. klassis. — «Noukogude Opetaja» 1968—
1969.

1. 1968, 27. juuli (Ettevalmistav periood.
M@disted: rohkem, vé&hem, niisama palju.
Loendamine.)

2. 1968, 3. aug. (Numeratsioon. Arv ja
number 1, 2, 3 ja 4. Seosed «on suurem Kui»,
«on vaiksem kui», «on vdrdne».)

3. 1968, 10. aug. (Arv ja number 5, 6, 7.)

4. 1968, 7. sept. (Arvude 1 kuni 7 kinnis-
tamine ja vBrdlemine.)

5. 1968, 14. sept. (Arv ja number 8, 9, 10.
Jargarvud.)

6. 1968, 12. okt. (Liitmine ja lahutamine
10 piires.)

7. 1968, 19. okt. (Liitmine ja lahutamine
10 piires. Kontrolltdd néidis.)

8. 1968, 2. nov. (Sirglbikude vordlemine
ja mddtmine. Sentimeeter. Detsimeeter.)

9. 1968, 14. dets. (Arvud kuni kahekim-
neni.)

10. 1968, 21. dets. (Arvud kuni kahekiim-
neni.)

11. 1969, 11. jaan. (Mitme arvu liitmine
ja lahutamine.)

12. 1969, 18. jaan. (Lahutamine 11-st —
14-st.)

13. 1969, 15. veebr. (Liitmise ja lahutamise
harjutamine.)

14. 1969, 1. mdrts. (Arvud, kuni sajani.)

15. 1969, 22. marts. (Arvud kuni sajani.)

16. 1969, 29. madrts. (Arvud kuni sajani.)

17. 1969, 26. aprill.(Sirgldik. Ristkulik.
Ruut. Kordamine. Kontrolltod ndidis.)

18 1969, 1 mai. (Kordamine.) — Bibliogr.
5 nimet.

Lints, A. Oppeaine vastu huvi aratamiseks.
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(Huvitavaid ja I8busaid matemaatikallesan-
deid 1. Kklassile) — «NOukogude Kool»,
1968, 2, 140—146. — Bibliogr. joonealuses
markuses.

Moro, M. Uhetehteliste tekstiilesannete la-
hendama 6petamine 1. ja 2. klassis. — «N&u-
kogude Kool», 1970, 6, 435—438.

Lints, A. Teel kindlale arvutamisoskusele
(1. Klassis.) «N&ukogude Opetaja», 1970,
5. sept. — Bibliogr. 4 nimet.

Lints, A. Tahelepanu mdtlemisoskuse aren-
damisele. — «Noukogude Opetaja», 1970,
29. aug.

Lints, A. Mida silmas pidada matemaatika
Opetamisel 1. klassis. (Hulgad.) — «N&uko-
gude Opetaja», 1970, 8. aug.

Lints, A. Arvud Uhest kuni kimneni. —
«Néukogude Opetaja», 1969, 6. sept., illustr.

Lints, A. Neile, kes alustavad t66d esimese
klassiga. (Hulgad ja nende vd&rdlemine.) —
«Ndukogude Opetaja», 1969, 2. ja 9. aug.

Moro, M. Naitlikustamine matemaatika
Opetamisel 1. klassis. — «Ndukogude Kool»,
1969, 4, 314—317.

Lints, A. Liitmine ja lahutamine 10 pii-
res. — «NO&ukogude Kool», 1968, 10, 746—
752.

Vesko, T. Mangulisi elemente 1. klassi ma-
temaatikatunnis. — «N&ukogude Opetaja»,
1968, 31. aug.

Lints, A. Matemaatika Gpetamisest | klas-
sis. Metoodilisi nduandeid &petajaile. Tal-
linn, «Valgus», 1967.

79 Ik. — Bibliogr. 12 nimet.

Ortmann, W. To60 hulkadega koolieelses
eas. — «Ndukogude Kool», 1967, 12, 917—
926.

Lints, A. Didaktilised méngud esimese
kiimne késitlemisel. — «N&ukogude Opeta-
ja», 1967, 21. okt.

Lints, A. Viis ja kuus. «N&ukogude Ope-
taja», 1967, 30. sept.

Lints, A. Kolmas téonadal. — «N&ukogude
Opetaja», 1967, 16. sept.
_ Lints, A, Teine toonadal. — «NG&ukogude
Opetaja», 1967, 9. sept.

Lints, A. Esimesed matemaatikatunnid

1. Klassis. (Kuus esimest tundi uue opiku-
ga) — «Noukogude Kool», 1967, 7, 498—
504.



Ignatjev, V. Sada (lesannet kordami-
seks. — «Noukogude Opetaja», 1966, 7. mai.

Lints, A. Aga geomeetria? — «N&ukogude
Opetaja», 1966, 19. mérts.

Lints, A. Nii saab asi selgemaks. Valmis-
tame ise (nditlikke Oppevahendeid 1. klas-
sile) — «Noukogude Opetaja», 1965,
11. sept.

Matemaatika 2. klassis

Lints, A. Korrutamise ja jagamise kasitlemi-
sest 2. klassis. — «NG&ukogude Kool»,

1969, 3, 177—186 (Korrutamine ja jaga-
mine 9-ga. Arvu tegurid. Ajamdisted. Ring-
joon ja ring.)

1969, 1, 18—26 (Korrutamine ja jagamine
3-ga kuni 8-ga. Kontrolltodde néiteid.)

1968, 12, 919—927 (Korrutamine ja jaga-
mine 2 ja 3-ga. Summa korrutamine arvuga.
Kontrollt6d néidis.)

Lints, A. Matemaatikatunnid 2. klassis. —
«N@ukogude Opetaja», 1968,

1. 1968, 17. aug. (1. klassi kursuse korda-
mine.)

(2) 1968, 24. aug. (Liitmine ja lahutamine
100 piires.)

(3.) 1978, 21. sept.
sentimeeter.)

(4) 1968, 28. sept. (Liitmise ja lahutamise
harjutamine.)

(5) 1968, 26. okt.
mine.)

(Meeter, detsimeeter,

(Korrutamine ja jaga-

Moro, M. Uhetehteliste tekstiilesannete la-
hendama Gpetamine 1. ja 2. klassis. — «N&u-
kogude Kool», 1970, 6, 435—438.

Eisen, L. Opetajate arvamusi 2. klassi ma-
temaatikaprogrammi  ja  Oppekirjanduse
kohta. — «N&ukogude Kool», 1970, 5, 390—
396.

Lints, A. Matemaatika Gpetamisest 2. klas-
sis. Metoodilisi nduandeid Opetajaile. Tal-
linn, «Valgus», 1968.

63 Ik, joon. — Bibliogr. 6 nimet.

Lints, A. 1X1 omandamiseks. — «Noduko-
gude Opetaja», 1968, 6. aprill.

Lints, A. Ringjoon ja ring. — «N&ukogude
Opetaja», 1968, 30. mrts.

Lints, A. Murrud. — «N&ukogude Ope-
taja», 1968, 8. maérts.

Esimesed matemaatikatunnid
1968, 5,

Lints, A.
2. klassis. — «Ndukogude Kool»,
382—387, joon.

Matemaatika 3. klassis

Lints, A. Kuidas 0&petada matemaatikat
3. Kklassis IV dppeveerandil. (Kirjalik liitmine
ja lahutamine 10 000 piires. Korrutamine ja
jagamine 10000 piires.) — «Ndukogude
Kool», 1970, 3, 189—194. — Bibliogr. 4 ni-
met.

Lints, A. Kuidas Opetada matemaatikat
3. klassis 11l Gppeveerandil. — «N&ukogude
Kool», 1970,

1, 36—41 (Korrutamine ja jagamine 1000
piires.)

2, 122—124 (Kolmekohalise arvu jagamine
kahekohalisega. Arvud kimne tuhandeni.)

Lints, A. Kuidas 0&petada matemaatikat
3. Kklassis Il Oppeveerandil. «N&ukogude
Kool», 1969,

10, 791—795 (Kirjalik lahutamine 1000 pii-
res.)

11, 838—840 (Arvutamist lihtsustavaid vot-
teid.)

Lints, A. Kuidas Opetada matemaatikat

3. klassis | dppeveerandil. (Arvud tuhan-
deni. Liitmine ja lahutamine 1000 piires.) —
«Noukogude Kool», 1969, 8, 628—634.

Lisatlesandeid kordamiseks. Abiks 3. klassi
matemaatikadpetajale. — «N&ukogude Ope-
taja», 1970, 9. mai.

Lints, A. Abiks algklasside Gpetajale. (Kor-
damistilesandeid 3. klassile.) — «N&ukogude
Kool», 1968, 7, 546—547 ja 8, 605—610.

Koostanud IMBI KAASIK
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«NOUKOGUDE
KOOL»

TEISEL
VIISAASTAKUL

Kéesoleva kuuga saab tdis pool aastat, mil
«Ndukogude Kool» endale uue rii selga
ajas. Ent ajakiri tuli toime sellegagi, mis

lugejaile k&esoleva aasta esimesel poolel
pakkuda oli. Nii et esimese poolaasta tege-
mistel on kéesoleva numbriga 18pp. Kuid
kas ajakiri nii hel kui teisel puhul — s. o.
oma Vvéliskujunduse ja sisu poolest ndud-
likku lugejat rahuldada suutis, selle kohta
toimetusel veel péris terviklikku pilti ei ole.
Kill aga loodame edaspidi selle kohta roh-
kem andmeid saada, et vajaduse korral tar-
vilikke korrektiive teha.

Nuid aga pisut sellest, mida toimetus
kavatseb «NBukogude Koolis» publitseerida
teisel poolaastal. Just nimelt kavatseb, sest
nagu nditab tegelikkus, teeb aeg plaani-
desse peaaegu alati suuremaid vBi vdikse-
maid muudatusi, toob lisa kavatsetule pée-
vakorrale tdusnud aktuaalsete probleemide
naol.

Detsembrikuus tahistame suurt Gldrahva-
likku juubelit — N6&ukogude Sotsialistlike
Vabariikide Liidu moodustamise 50. aasta-
péeva. Sellega seoses on planeeritud aja-
kirja numbritesse mitmeid artikleid, eriti just
internatsionalistliku  kasvatust6d valdkonnas.
Nimetada vOiks teemasid «Rahvuskiisimuse
leninlik lahendus», «V. |. Lenin internatsio-
nalismist», «Vennasrahvaste koostdd suure-
nemine», «Sotsialistliku riigi eelarve — kom-
munistliku Ghiskonna rajamise pant», «Rah-
vaste sOpruse kasvatamine pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioonis»,  «Internatsiona-
listlik kasvatustod kui kommunistliku kasva-
tuse koostisosa», «Internatsionalistlik kasva-
tustdd algklasside lugemistundides», «Inter-
natsionalistliku  kasvatuse elemente  Eesti
NSV ajaloo fakultatiivkursuse Opetamisel» jt.
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Olgu lisatud, et valdav osa nimetatud tee-
madest tuleb avaldamisele  «N&ukogude
Kooli»  septembri- ja detsembrinumbris.
Neist esimene on Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi erinumber, mille temaa-
tika valikul on l&htutud sellest, et &petajad
saaksid kirjapandust v@imalikult mitmekilg-
set abi internatsionalistilkui kasvatamisel.
Detsembrinumbris on aga suures osas pla-
neeritud artikleid seoses NSV Liidu moodus-
tamise 50. aastapdevaga.

Kasvatusklsimusi ~ kasitlevad  artiklid ei
piirdu (ksnes internatsionalistliku kasvatus-
t00 temaatikaga. Lugejaid peaks huvitama
ka artiklid nagu «Pedagoogilised kasvatus-
stiilid ja nende moju kollektiivi arengule»,
«Harjumused», «Suhted eri vanuste riihmas»,
«Tegevuste ja vOimete osa isiksuse aren-
gus», «Suhtlemise osa isiksuse Kkujunemisel»,
«\Vadrtuste probleem ja kasvatus», «Opilaste
sotsiaalsest arengust  keskkooliklassides»,
«Opilase asendi ja informeerituse seosest
kooliklassis», «Sotsiaalse  pertseptsiooni
arengust kooliklassis», «Loovuse diagnoosi
probleeme», «Mdningatest pioneeride tege-
vusvajaduse aspektidest», «Mida andis moo-
duv aasta Opilaste maailmavaatelisse kasva-
tamisse» jmt. Pliame anda ka ulevaateartik-
lid, mis tutvustavad kasvatusprobleeme ja
uurimusi  vennasvabariikides ja  valisriiki-
deski.

Mitu artiklit on planeeritud Gpetamise ja
kasvatamise Uhtsusest ning Oppeainetevahe-
listest seostest. Nimetada vBiks «Kogemusi
Opetamise ja kasvatamise (htsuse saavuta-
misel», «Kasvatustoost ainetundides aine
spetsiifikast lahtudes», «Oppeainete seoste
kasvatuslik aspekt», «Seostest ajaloo ja Uhis-
konnaGpetuse kursuses» jt. planeeritud Kir-
jutisi.

Publitseerida kavatsetavad Kkirjutised, nagu
«Tod sBnavaraga vene keeles», «Suurema
raskusastmega Ulesannete lahendamine —
vbimalus  Bppetddd individualiseerida»,
«Bpiraam fllsikatundides», «lseseisev t66
titarlaste t06Opetuses», «Kehaline kasvatus
algklassides»,  «Probleem&ppe  v@imalusi
5—7. Klassi matemaatikas», «Kontrollimine
ja hindamine 5. klassis (saksa keel)», «Ler-
montov! késitlus 10. klassi vene keele tun-
nis», «5. Kklassi Opilaste geograafia-alaste
teadmiste  analuilis», «Feodalismiperioodi



kasitlus Eesti NSV ajaloo kursuses», «Qige-
kirja Opetamisest 1. klassis», «Oigekirja-
oskuse modtmisest keskastmes», «Bioriitmide
mdjust Opilastele Oppeprotsessis»,  «Mida
silmas pidada Uleminekul uuele eesti keele
programmile», «Matemaatikatestide tulemusi

6. klassis», «Kontrolltddde kavandamine ja
anallilisimine»,  «Todjuhendite  kasutamisest
8. klassi uusaja  kursuses», «Matemaatika

Opetamisest 3. klassis», «Kartograafia kasit-
lemise pidepunkte 8. klassis», «Lingad
9. Klassi @pilaste teadmistes fiusikas» ja
paljud teised vabariigi tuntud metoodikute
ja uurijate sulest peaksid Opetajaile oppe-
ja kasvatustdods tBhusat abi pakkuma.

Mitu kirjutist on plaani vBetud ka Gpetaja
isiksuse, samuti Opetaja ja Opilaste vahelise
suhete alalt, mis peaksid Gpetajaid abistama

selles valdkonnas tekkivate probleemide
lahendamisel. Nii on kavandatud ajakirja
teise poolaasta plaani artiklid «Opetaja

kutselise kohanemise probleeme», «B8petaja
ja Opilase interaktsioonist tunnis», «Psiihho-
paatiliste laste  kohtlemisest», «M@tteline
eksperiment teaduslikus tunnetuses ja O&pe-
tamisel,» «Bpetaja ja Opilase suhted psuhhi-
aatri pilguga» jt.

Reale eelmainitute on ajakirja teise pool-
aasta plaani v@etud veel Kirjutisi dpilaste
kutsevaliku ja -nBustamise alalt, eripeda-
googikast, koolide parteiorganisatsioonide
tegevusest, pioneeri- ja komsomolitdost,
klassivalisest t00st, uurimistdd metoodikast
meil ja vélismaal jm. V&imalikult igas numb-
ris putiame midagi pakkuda ka koolieelse
kasvatuse alalt ning rahvahariduse ja peda-
googilise mdte ajaloost.

Mainime sedagi, et teisel poolaastal on

planeeritud nagu eelmiselgi aastal kaks
erinumbrit.  Ajakirja septembrinumbri lehe-
kilgedel publitseerivad oma produktsiooni

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
teaduslikud to6tajad. Novembrinumbris vétab
sbna aga Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika
kateedri pere.

Ja olekski pbgus pilguheit sellele, mida
pdhilist toimetus lugejaile teisel poolaastal
pakkuda kavatseb. Mdistagi ei sisalda tut-
vustatud temaatika koike kavandatut, raaki-
mata neist puhkudest, kus on loetletud uks-
nes aineala.

Kirjutise  autoreid
hakata pole mdtet.

siinkohal ~ nimetama
Pealegi pole autorite

suhtes kdik veel
tahaksime md&ndagi
meelde tuletada.
Ké&esoleva aasta jaanuarikuu «NB&ukogude
Koolis» (vt. Ik. 85) esitasime autoreile
mdned soovid, mida palusime kaastdodde
vormistamisel ~ ja  esitamisel  arvestada.
Paraku ei pea autorid aga (sna sageli
toimetuse tagasihoidlikest soovidest Kkinni.
See raskendab t60d, takistab kasikirjade
ettevalmistamist ja digeks ajaks tootmisse
andmist. Seepérast palume koiki tdnaseid
ja ka homseid autoreid veel kord toimetuse
nBuetega tutvuda ja neist ka kinni pidada.
Meenutame siinkohal neist p6hilisemaid:

# Kaésikiri esitada Uhes  eksemplaris
masinakirjas (kahe reavahega uhel kiljel —
kuni 30 rida igal lehekdljel).

® Kasikirja maksimaalne pikkus on 10
lehekiilge, kui autoriga pole teisiti kokku
lepitud. Mérkida teksti s@rendused, kursiiv
ja muud esiletdstmised.

® Algallikaile viitamisel v8ib kasutada
kahte moodust: 1) joonealust viidet vdi

paris kindel. Kill aga
meie autoritele veel

2) viidatud kirjanduse loetelu artikli 16pus.
Joonealust viidet kasutatakse peamiselt
arhiivimaterjalide puhul algallikaina. Viite-
numeratsioon on jarjestikune kogu artikli

ulatuses.

Viitamisel artikli 18pus esitatud kirjandu-
sele kui algallikaile tuleb nummerdada kir-
jandus Uldreeglina késikirjas viitamise jarje-
korras. Kaésikirjas mérkida sulgudes kirjan-
duse loetelus mérgitud algallika jérjekorra-
number ja tarviduse korral ka lehekiljenum-
ber. Naiteks, kui viitame artikli 16pus 3. alg-
allikale, margime — (3). Kui aga sama allika
115. lehekdljele, siis mérgime (3, lk. 115).

® Kasikirjad palub toimetus esitada vahe-

malt 2 kuud enne vastava numbri ilmumist,
kus see artikkel sees peaks olema. Naiteks

augustinumbri  késikirjad esitada hiljemalt
20. juuniks,  septembrinumbri  kasikirjad
20.  juuliks, oktoobrinumbri  kasikirjad
20. augustiks jne.

® Toimetus palub  késikiri  varustada
autori allkirja ja jargmiste andmetega:
autori perekonna-, ees- ja isanimi, todkoht
ja tegevusala, teaduslik kraad, teaduslik
kutse ja tépne postiaadress.

Niipalju «N&ukogude Koolist» kéesoleva

aasta teisel poolel.
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|. SevtSuk. Kasvatame internatsionaliste.

M. Triik. Internatsionalistlik  kasvatus
Rapla keskkoolis.

H. Laht. Kujundagem thiskondlikult ak-
tiivseid inimesi.
A. llves. Tee enesekasvatusele.

M. Kokla. Klassijuhataja ja ainebpetaja
koostdd.

S. Mée. Kasvatustoos ei ole allahindlust.

A. Sukamagi. Opilaste kutsesoovid ja

nende muutumine kutseinformatsiooni
valtel.
J. Kolominski. Pioneeriruihma pstihho-
loogia.

U. Ihlefeld. Isiksuse bioloogiliste ja sot-
siaalse arenemise dialektikast.

J. Mikk. Testi reliaablus.
A. Simonova. Ainetevahelised seosed
bioloogiliste distsipliinide dpetamisel.

G. TkatSeva. VOimalusi botaanika seosta-
miseks teiste ainetega.

j. Marran. Tahvlijoonised fuusikatunnis.

A. 6ngo, R. Rosin. 9. klassi ajaloo raud-
vara.

B. HesepauHoBa. Bogeswnb A. M. Ye-
xoBa «MefBenp».

H. Lupp. Kuidas uurida laste sBnavara.
L. Piirsalu. Laste jooniste uurimisest.

O. Elango. Noorsoo-organisatsioonid
kodanlikus Eestis.

H. Rannap. Tallinna Koolinoorsoo Muu-
sika Uhingu tegevusest

I. Kaasik. Metoodilist kirjandust algklas-
side Bpetajaile.

. «Ndukogude Kool» teisel poolaastal.
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/. Cesuyk. BocnuTaem WHTepHauMoHa-
NINCTOB.

M. Tpuuk. WHTepHaLMOHaNbLHOE BOCMU-
TaHWe B Pannackoil cpepgHeli Likone.

X. Naxt. Bocnutaem Aana  obulectsa
NOAeN  aKTUBHbIX.

A. Vneec. lyTb K CamMOBOCMMTaHMIO.

M. Kokna. CoBmecTHas pa6oTa Krac-
HOr0 pyKOBOAUTENS W YuuTenen no
npegveTam.

C. Msa. B BocnuTaTenbHOM paboTe HeT
BTOPOCTENEHHOTO.

A. Cykamaru. XXenaHus ydawmxca npu
BbIGOpE UMK MPOECCUM U U3MEHEHMS,
BbI3BaHHble MPOUHGOPMALIMEA.

M. KonomuHcku. [lcuxonorns nuoHep-
CKOro oTpsja.

Y. Wxneensg. O avanektvke 6uono-
TMYECKOTO U  COLMANbHOrO  pasBuTUs
JINYHOCTM.

M. MuHK. HagexHocTb TecTa.

A. CumoOHOBa. MexnpeameTHble CBA3M
npy  WU3y4YeHUn BUOMOTNYECKUX  [AMUC-
LMMN/IVH.

I TkayeBa. B0O3MOXHOCTM CBSizeid npw
M3y4YeHUn 60TaHWKWM C JpyruMun npeg-
MeTamu.

/. MappaH. PucyHKN, W306paKaeMble
Ha KMacCcHOW [OCKe Ha YpOoKe (U3UKMW.
A. blHro, P. PocuH. OcHOBHOW ¢hoHA
npu u3ydyeHun wuctopun B IX Knacce.
B. HesepguHoBa. Bogesunb A. . Ye-
xoBa «Megsegb».

X. Nynn. Kak m3y4yaTb CNoBapHbIii 3anac
[LeTel.

N. Muupcany. WU3ydyeHue puCYHKOB fAe-
Teil.

bl. QnaHro. MonogexHble opraHusa-
UMM B BGypXKyasHOW ISCTOHMM.
X. PaHHan, O pedArtenbHoCcTM TaiiuH-

CKOro  My3bIKa/IbHOro 06LLecTBa LUKO/b-
HO/i  MOMIOAEXMN.

M. Kaacuk. Metogunyeckas nuteparypa
LN yyalmxca HavasibHbIX KNaccos.
«CoBeTckad wWwkona» Bo Il nony-
roguu.



Fotol kdrval: Pioneeride
paraadilt Vo6idu véljakul.

Maikuus kiilastas  meie
vabariiki Jugoslaavia FSV
haridustotajate  delegat-
sioon koosseisus: Belgradi
linna haridusosakonna  ju-
hataja asetditja Spiro Galo-
vic ning inspektorid Maria
Podkoniak, Milena Dicic ja
Branko Milosevic. Kilali-
sed tutvusid meie koolide
ja haridusorganite tdtga
ning kohtusid haridusmi-
nister F. Eiiseni ja ministee-
riumi teiste juhtivate t606-
tajatega (fotol all).

F. KljutSiku fotod.
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