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LAHENEB

NSV LIIDU
50. AASTAPAEV

Meie kodumaa valmistub suureks tahtpée-
vaks. 30. detsembril 1972 moddub pool sa-
jandit NSV Liidu moodustamisest. See on
meie paljurahvuselise riigi suur piha.

Eelmisel kuul avaldati ajakirjanduses NLKP
Keskkomitee otsus ettevalmistuste  kohta
selleks  Uldrahvalikuks pidupéevaks. See
tahtis poliitiline ja ideelis-feoreetiline doku-
ment iseloomustab selgepiiriliselt N&uko-
gude Liidu asutamise ja arenemise maailma-
ajaloolist tdhtsust, tema vOite ja saavutusi,
marksistlik-leninliku  rahvuspoliitika elujéudu
ja triumfi.

Keskkomitee otsus on N&ukogudemaa t606-
tajais esile kutsunud suure huvi ja entusias-
mi, suurendab nende aktiivsust voditluses Par-
tei XXIV kongressil kavandatud 9. viisaastaku
plaanide eduka tditmise eest. Ettevalmistused
juubeliks toimuvad Uldise poliitilise ja t66-
vaimustuse O6hkkonnas, mille on esile kutsu-
nud kongressi ideed ja otsused. See entu-
siasm demonstreerib aga uue jouga meie
Uihiskonna moraalset ja poliitilist Uhtsust, par-
tei ja rahva monoliitset Uhtekuuluvust ning
suure NOukogude Liidu koigi rahvaste vaa-
ramatut sOprust ja koostddd.

Noukogude Liidu moodustamine on oma
poliitiliselt tdhtsuselt ning sotsiaalsetelt ja
majanduslikelt tulemustelt valjapaistval kohal
No6ukogude riigi ajaloos. See ajalooline siind-
mus on proletaarse internatsionalismi ideede
veenev voit, on Kommunistliku Partei lenin-
liku rahvuspoliitika viljakas tulemus. Suurim
teene meie paljurahvuselise sotsialistliku riigi
rajamises kuulub partei ja rahva juhile
V. | Leninile. K. Marxi ja F. Engels! ideid
loovalt edasi arendades 16i ta harmoonilise
Opetuse rahvusklsimusest ja todtas vélja
Kommunistliku Partei rahvuspoliitika teadus-
likud printsiibid.

NSV Liidu moodustamine oli uks otsusta-
vaid tegureid, mis tagas soodsad tingimused
thiskonna Umberkorraldamiseks sotsialistlikel
alustel, kdigi Ndukogude vabariikide majan-
duse ja kultuuri Kiireks arenguks, paljurahvu-
selise todrahvariigi kaitsevdimsuse ja rahvus-
vaheliste positsioonide tugevdamiseks. Oma
50. aastapdevale l&heheb NGukogude riik
materiaalse ja vaimse vB@imsuse &itsengus. Ta
on praegu tugevam ja kindlam kui kunagi
varem. Heites pilgu senistele kangelastegu-
dele ja saavutustele, tunneme piiritut ja 0i-
gustatud uhkust.

NSV Liit kehastab endas uut maailma, kus
valitseb vabade rahvaste ja rahvusrihmade
ennendgematu Ghtsus ja s@prus. Koigi jou-

dude dhendamine aitas suhteliselt Iiihi-
kese ajalooperioodi jooksul jagu saada
minevikult péritud mahajddmusest, indusi-
rialiseerida oma maa ja sotsialistlikel alustel
Umber  kujundada  pbllumajandus, toime
panna tBelise kultuurirevolutsiooni, iles

ehitada sotsialism ja muuta NSV Liit v8im-
saks kdrgestiarenenud riigiks. Kommunismi
ehitamise praegustes tingimustes ilmnevad
meie rahva huvide, tahte ja tegude uhtsus,
kdigi temasse kuuluvate rahvaste loov ener-
gia ja anded Uha mdjuvamalt ja taielikumalt.
Meie kogemustes néevad koik maailma rah-
vad rahvuskiisimuse  marksistlik-leninliku
lahenduse eeskuju, rahvaste kd&ige tihedama
koostdd, igakilgse ditsengu ja ldhenemise
innustavat eeskuju.

Paljurahvuselise sotsialistliku riigi moodus-
tamine oli véljapaistev tulemus, mille oma
revolutsioonilise loominguga saavutasid kdik
No6ukogudemaa rahvad eesotsas tdolisklassi-
ga Kommunistliku Partei juhtimisel. Eluko-
gemuste varal on meie maa rahvad veen-
dunud, kui rikkalikku vilja kannab nende
Ghinemine NSV Liiduks ja kui ulatuslikke
vOimalusi avab see tulevikus.

Tehtut kokku vottes keskendab Kommunis-
lik Partei meie riigi poole sajandi juubeli eel
tahelepanu eelkdige tdnase ja homse péeva
Ulesannetele. Keskkomitee otsuses, milles on
kavandatud uksikasjalik ja k&ikehaarav orga-
nisatsiooniliste ja ideoloogiliste abindude
plaan NSV Liidu moodustamise 50. aasta-
péevaks valmistumisel, réhutab partei uuesti
oma XXIV kongressil véljendatud Kindlat
taotlust edaspidigi korvalekaldumatult hoida
leninlikku kurssi  N6ukogude Liidu igaklg-
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sele tugevdamisele, meie maa rahvaste inter-
natsionaalse sotsialistliku Uhtsuse suvenda-
misele ja tugevdamisele.

Otsus annab kdigile partei-, ndukogude
ja uhiskondlikele organisatsioonidele ning
tookollektiividele ulesande teha ettevalmis-
tusi NSV Liidu 50. aastap&evaks kui meie
maa  kommunistlikku Ghiskonda ehitavate
rahvuste ja rahvusriihmade Uhtsuse, s@pruse
ja vendluse, NLKP leninliku rahvuspoliitika
triumfi ja proletaarse internatsionalismi suu-
reks uUldrahvalikuks pidupdevaks. lgas vaba-
riigis, krais, oblastis, ringkonnas, linnas ja
rajoonis, igas tookollektiivis seisab ees suur
organiseerimis- ja poliitiline t66 konkreet-
sete plaanide alusel, mis arvestavad koiki
kohalikke v@imalusi ja j6éude suure hulga
Urituste korraldamiseks.

Peetakse vajalikuks juubeliks valmistumisel
poorata erilist tdhelepanu sellele, et selgi-
tada:

O marksismi-leninismi  teooria printsiipe
ja Kommunistliku Partei programmteose rah-
vuskisimustes, leninliku rahvuspoliitika jou ja
elulisuse allikaid;

O NSV Liidu kui proletaarse internatsio-
nalismi printsiipide elava kehastuse maailma-
ajaloolist tahtsust;

O Noukogude Liidu moodustamise taht-
sust meie maal sotsialismi ja kommunismi
Ulesehitamise, NSV Liidu rahvaste Kkaitse
tugevdamise ning vabaduse ja sBltumatuse
kindlustamise, rahvusvahelisel areenil sotsia-
lismi positsioonide tugevdamise ja maailma

revolutsiooniprotsessi  arendamise  seisuko-
halt;

O selle tohutu tegevuse tulemusi, mida
No6ukogude riik on teinud kdigi NSV

Liidu rahvaste ja rahvusrihmade majanduse
ja kultuuri  edendamiseks, s@prusel, vastas-
tikusel lugupidamisel ja tugevneva uhtsuse
maistmisel rajanevate uute rahvustevaheliste
suhete kujundamiseks;

O leninlikku kurssi, millest juhindus NLKP
XXIV  kongress, kes maaras kindlaks meie
maa majandusliku, sotsiaalse ja poliitilise
arengu, ndukogude rahva heaolu téitmise,
NSV Liidu rahvaste ja rahvusrihmade &it-
sengu ja jarkjérgulise Uksteisele lahenemise,
Uldrahvaliku sotsialistliku riikluse ja demo-
kraatia arendamise ja tugevdamise perspek-
tiivid.

Keskkomitee otsuses rohutatakse, et NSV
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Liidu 50. aastap&evaks valmistumist kasutataks
aktiivselt tootajate internatsionaalse kasva-
tamise edasiseks parandamiseks. Keskkomitee
peab koigi partei-, ndukogude, majandus-,
kultuuri- ja Uhiskondlike organisatsioonide
iga kommunisti (iheks kesksemaks Ulesandeks
teha sihikindlat t66d ndukogude inimeste kas-
vatamiseks stigavas lugupidamises kdigi rah-
vaste ja rahvusrihmade vastu, leppimatuses
natsionalismi ja 3Sovinismi iganditega; reso-
luutselt paljastada antikommunismi, parem-
poolse ja «pahempoolse» revisionismi, nat-
sionalismi ja Sovinismi ideolooge; tagada
jarjekindel klassiseisukoht ja range teaduslik
suhtumine rahvaste ajaloo hindamisel.

Partei peab vajalikuks, et selles laiahaar-
delises internatsionaalses kasvatustods kasu-
tataks igakdlgselt koéigi NOukogude Liidu
vabariikide todlisklassi, kdigi tdobtajate revo-
lutsiooni-, voitlus- ja tdotraditsioone, ndida-
taks ulatuslikumalt, et rahvusvaheliste suhete
edasiarendamine, rahvaste sBpruse tugevda-
mine, sotsialistlike rahvuste 8itseng ja Ukstei-
sele ldhenemine avaldavad soodsat mdju
ndukogude uhiskonna elu kdigile sfaaridele:
majandusele ja poliitikale, ideoloogiale ja
moraalile, kultuurile ja olmele.

Keskkomitee otsuses on ulesanded ministee-
riumidele, teaduslikele asutustele, komitee-
dele, loomingulistele liitudele,  kirjastus-
tele jt. asutustele NSV Liidu 50. aastapdevaks
valmistumisel ja tootajate ning noorsoo inter-
natsionaalsel kasvatamisel. Suur osa selles
toos kuulub ajakirjandusele, televisioonile
ja raadiole, mis peavad igakilgselt valgus-
tama NOukogude vabariikide elu ja nende
vennalikku  koost6dd, tuginedes seejuures
laiale paljurahvuselisele autorite aktiivile:
eesrindlikele todlistele ja kolhoosnikutele,
teadlastele, loomingulise haritlaskonna esin-
dajatele, partei- ja nBukogude td6tajatele ning
toostuse ja pbllumajanduse spetsialistidele.

Uhenduses eelseisva juubeliga néieb Kesk-
komitee otsus ette

O vastava poliitilise, teadusliku ja ilu-
kirjanduse ettevalmistamise ja véljaandmise;

O teoreetilisi konverentse, teaduslikke ses-
sioone, nditusi ja festivale;

O filmide loomist, konkursse parimatele
teaduslikele t6ddele, kirjandus- ja kunsti-
teostele;

O kutseliste ja isetegevuslike kunstikollek-
tiivide ja solistide esinemisi;



® loominguliste liitude pleenumeid,;

= osavotjaterohkeid spordivdistlusi, spar-
takiaade ja muid Uritusi.

Partei kutsub néukogude inimesi téhis-
tama NSV Liidu juubelit uute saavutustega
Partei XXIV kongressi otsuste elluviimisel,
meie paljurahvuselise sotsialistliku kodumaa
vBimsuse tugevdamisel, majanduse arendami-
sel, kultuurilises 0lesehitustdds ja rahva hea-
olu tdstmisel. Uhtlasi kiitis Keskkomitee heaks
eesrindlike kollektiivide algatuse arendada
laialdast ~ sotsialistlikku  v@istlust eelseisva
pidupdeva véadriliseks tahistamiseks ja Uhek-
sanda viisaastaku teise aasta plaani tditmiseks
enne tahtaega.

Keskkomitee otsusest tulenevad ulatuslikud
ja vastutusrikkad (lesanded ka koolidele ja
haridusorganeile. Internatsionaalse kasvatus-
to0 igakulgne tBhustamine, nagu see on sel-
gelt vdljendatud otsuses, peab olema ka
Oppe- ja kasvatusasutusfes keskne probleem
eelseisvaks juubeliks valmistumisel. Mida teha
tuleb, missuguseid p6himbtteid arvestada ja
eesmérke taotleda, koéige sellegi kohta on
antud otsuses uldised suunad ja Ulesanded.
Iga kooli Ulesanne seisneb selles, et kdik see
kohandada oma konkreetsete vdimaluste ja
vajadustega, konkretiseerida koolikollektiivi
tegevuses. Mida saab ja tuleb teha tundides
Oppeaine l&bivdtmisel, mida klassivélises
td0s, mida pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonis, mida klassijuhatajatundides, mida
Ulekooliliste Uritustena, mida parteiorganisat-
sioonis, mida koolitd6 igas sektoris — kdik
see peab endastmdistetavalt selge olema ja
tegevus selleks kavandatud. Hésti labimdel-
dud konkreetsete tegudega suudame anda
oma osa nende Ulesannete tatmisel, mida
ootab meie partei.

NoOukogude Sotsialistlike Vabariikide Liidu
50. aastapdev on suur tahis tema ajaloolisel
teel. Keskkomitee otsuses avaldatakse veen-
dumust, et juubeliks valmistudes demonstree-
rivad kéik meie maa rahvused ja rahvusriih-
mad uuesti oma Uhtsust, koondumist leninliku
partei (Umber ja ustavust internatsionalismi
ja rahvaste sdpruse printsiipidele.

SOTSIAALNE
ARENEMINE

INGER KRAAV

Huvi ja erutusega jalgivad nii
lapsevanemad, kasvatajad kui ka
Opetajad oma kasvandike arengut.
Esimesi kohmakaid samme asendab
jark-jargult osav, koordineeritud
liitkumine, ainult emale mdisteta-
vatest UhesOnalausetest kujuneb
oskus pikka ja keerulist juttu
ajada, abitute kriipsukeste asemel
hakkab laps joonistama pilte. Hai-
red motoorses, keelelises vbi vaim-
ses arengus éaratavad téhelepanu,
sunnivad vanemaid muretsema ja
abi otsima. Kahtlemata on see edas-
pidise normaalse dppimise ja t6o
seisukohalt vajalik ja valtimatu.
Juba lasteaedades, eriti aga koo-
lis, ndeme siiski, et igati normaal-
sest vBi seda Uuletavastki vaimsest
ja fudsilisest arengust alati ei piisa
selleks, et laps oleks hinnatud oma
kaaslaste hulgas ja Oiges vahekor-
ras Opetajate-kasvatajatega. Miks?

SOTSIALISEERUMISE
OLEMUS

Inimese arenemise Uhe komponendi
moodustab sotsiaalne areng. Ja
kuigi lapse sotsiaalsetest tarvetest,
lapse vajadusest sotsiaalse kon-
takti jarele on kullaltki réagitud, ei
moju puudujddgid sel alal esialgu
nii hairivalt, et seda praktiliselt
alati arvestataks. Ometi on kasva-
tuse eesmaérk tegelikult just sot-
siaalse kipsuse saavutamine. Kas-
vatuse, s. o. Kiituste-karistuste sus-
teemi abil toimub lapse sotsialisee-
rumine — inimlaps 0&pib sotsiaal-
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selt aktsepteeritud kaitumisviise,
omandab Uhiskonna ja selle rih-
made elu- ja métteviisi ning kuju-

neb seega Uhiskonna liikmeks
(Ch. Buhler, E. L. Hartley). Selles
mottes nimetatakse pikki aastaid
kestvat kasvatusprotsessi sotsiali-

seerimiseks (6). Sotsialiseerimist
alustab kodu, kodu tahtsus ei va-
hene koolieaski. Opetajal tuleb aga
olla hésti kursis kodu osaga, arves-
tada seda lapse sotsiaalses kasva-
tuses koolis ja vajaduse korral sek-
kuda ka kodusesse kasvatusse.

Laps hakkab kaituma, mdtlema,
asju ja olukordi hindama enam-
vahem samuti, nagu teevad inime-
sed, kellega ta koos elab, kellest
oleneb tema heaolu. Niisamuti
nagu inimese eksisteerimine esime-
sel eluaastal (esimestel eluaastatel)
on moeldamatu taiskasvanud ini-
mese hoolitsuseta, nii toimub tema
kujunemine sotsiaalseks olendiks
ainult interaktsioonis teiste inimes-
tega.

Sealjuures on otsustav tahtsus
kasvatuslikul interaktsioonil. Lap-
sel pole kaasastuindinud moraalikoo-
deksit, alles sotsialiseerumisprot-
sessi tulemusena Opib ta jark-jar-
gult tundma ja jargima Uhiskonna
norme ja seadusi. See ei toimu
raskusteta. Uhiskond vajab liik-
meid, kes votaksid innukalt osa
Uhiste eesmarkide taotlemisest. In-
diviid on kull valmis laskma end
juhtida, 6ppima teistelt ja kuuluma
kollektiivi, aga igatuhel on pisike-
sest peale ka oma tarbed ja soo-
vid, mis pole kollektiivi omadega
koosk6las. Tuleb 06ppida saavuta-
ma harmooniat teistega, Uhendama
isiklikku omapéra, soove ja métteid
Uhistega. Nii Opitakse liituma eri-
nevate rihmadega, looma isiklikke
suhteid, neid sailitama ja kasutama
koost66 saavutamiseks (Ch. Buh-
ler, A. Lehtovaara).

Kuidas siis sotsialiseerumine toi-
mub?

Imikueas on valitsevaks seos ema
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(isa) ja lapse vahel. Ka maimikute
kokkupuuted eakaaslastega on veel
juhuslikud, pusivamaks Uhistege-
vuseks eakaaslastega pole nad voi-
melised. Alla kolme aastat pole see
neile ka tingimata vajalik, kuigi
2—3-aastaste puhul mdjub arengut
soodustavalt. Hadavajalik nii imiku
kui ka maimiku normaalseks sot-
siaalseks arenguks on aga taiskas-
vanu olemasolu, kes esindab kogu
«suurte»-maailma, kes loob lapse
Umber kaitstuse, heatahtlikkuse ja
armastuse ©6hkkonna. Identifitsee-
rides end selle tdiskasvanuga, vo-
tab laps raskusteta omaks tema
ellusuhtumise algmed, tema tdeks-
pidamised, k&itumisnormid  jm.
Vastasel juhul v&ib ta kull norme
teada, kuid- ei tunneta neid oma-
dena.

Véikelastega tegelevad psuhho-
loogid ja pedagoogid tdendavad, et
laps, kellel esimestel eluaastatel
(eriti 4 kuust kuni 3 aastani) puu-
dub pidev kontakt Uhe taiskasva-
nuga (tavaliselt emaga), jaab
eakaaslastest maha nii oma vaim-
ses, emotsionaalses kui ka sotsiaal-
ses arengus. Sageli tekivad haired,
mida Ukski hilisem hoolitsus ega
ravi kdrvaldada ei suuda (Ch. Buh-
ler, E. Schmidt-Kolmer, E. Erikson.,
R. Spitz, J. Bowlby, H. Hass jt.).

Lapse kasvades ei kaota téhtsust
seos vanematega, Uha olulisemaks
muutuvad aga suhted eakaaslastega.
Alla 3 aastased lapsed peavad tais-
kasvanut parimaks mangukaasla-
seks, 3-aastane igatseb aga juba
omavanust seltsilist. Méang eakaas-
lastega vdib esialgu seisneda teise
lapse tdukamises vOi temalt méngu-
asja krahmamises. Seepérast on
oluline, et lapsed oma esimesed
Uhisméangu kogemused saaksid tais-
kasvanute jarelevalve all ja juhti-
misel — muidu v@ivad tagasihoid-
likumad lapsed teiste suhtes kauaks
ajaks araks muutuda, stdimad aga
harjuvad liialt joudu rakendama.
Taiskasvanu saab siin Uhtesid jul-
gustades, teisi rahustades ja juhti-



des harjutada lapsi kaituma vasta-
valt thiselu reeglitele (9).

Koolieas lisandub uus oluline
suhe: suhe Opilase ja Opetaja va-
hel. Seega Opib laps tundma amet-
likke, mitte enam emotsioonidel
p6hinevaid suhteid, mis domineeri-
sid koolieelses seas. Esialgne suh-
tumine Opetajasse on vaga usaldav
ja lugupidav ning edasise arengu
huvides ei tohiks laps siin pettu-
muse osaliseks saada.

Uha suurema tahtsuse omanda-
vad kasvava indiviidi elus tema
eakaaslased. 9—13-aastastel toimub
intensiivne kampade moodustu-
mine. Kampades veedetakse vBima-
likult kogu vaba aeg, seal koge-
takse rédme Uhistes ettevotmistes,
seal leitakse ka lohutust kooli voi
kodu pahandustes ja muredes.
Kampades omandavad uUhiselu ko-
gemusi juhid ja lihtlilkmed. Onnetu
on laps, kel ei &nnestu liituda
Uhegi kambaga, kibe kogemus olla
térjutu jatab oma jaljed edaspidi-
sekski. Kasvataja peaks niisugus-
tele lastele erilist tdhelepanu pd6-
rama, et aidata neil oma haid kulgi
stivendades teistega kontakti leida.

Vanemas koolieas asendavad
kambasuhteid kitsamat laadi suh-
ted Usna tavaliselt on selleealisel
Uks tdeline sbber, niisugune, keda
usaldatakse kdiges. Samal ajal on
heade tuttavate arv suur, kergesti
luuakse uusi tutvusi, meelsasti lii-
gutakse seltskonnas. Oma koha
suhete uldpildis leiavad ka suhted
vastassoost noortega. Sotsialiseeru-
misprotsess on pohijoontes 18pule
jéudnud.

Umbes nii toimub lapse suhete
areng ja kasvamine. Alludes uld-
kehtivaile kaitumis- ja moraalinor-
midele, vdttes need omaks, muutub
inimene jark-jargult thiskonna liik-
meks.

EDUKA SOTSIAALSE
ARENEMISE TINGIMUSED

Esimestest elupdevadest algav kas-
vatus kestab kogu elu. Sealjuures

on lapsel neli liiki &petajaid:
1) kodu: vanemad, ©6ed-vennad,
sugulased; 2) mangukaaslased;

3) Opetajad (koolieelses eas — kas-
vatajad); 4) uUhiskond (pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioon jne.) (7).
Koéik nad votavad osa normide
sisendamisest. Omandatavate nor-
mide hulk on suur ja kehtivuspii-
rid vaga erinevad: on kd&igile ko-
hustuslikud normid; on positsioo-
niga seotud normid, mis olenevad
rolliootusest (naise vdi mehe roll,
8-aastase poisi roll); on institutsio-
naalsed normid, mida naiteks just
koolis taita tuleb; on ka situatiiv-
sed normid, mis ainult teatud olu-
korras kehtivad (koosolekul, téna-
val vm.).

Eksimused on vdimalikud nor-
mide iga liigi suhtes. Kui situatiiv-
sete normide rikkumine pd&hjustab
ebamugavusi ja arusaamatusi, siis
kdigile kohustuslike normide igno-
reerimine vOib avalduda thiskonna-
vaenulikus tegevuses. Sotsiaalselt
kips inimene arvestab norme. Kui
ta olukordade sunnil nende vastu
eksib, tunneb ta end halvasti: pii-
nab sddametunnistus; moénede koi-
gile kohustuslike normide rikkumi-
sele eelistatakse isegi surma. Juba
5-aastaste laste juures voib eduka
sotsialiseerumise puhul raakida are-
nenud sudametunnistusest, kuna
sotsialiseerumise héairete korral ei
anna sudametunnistus endast marku
marksa vanemailgi (2).

Missugune olukord tagaks eduka
sotsiaalse arenemise? Selleks peak-
sid olema taidetud jargmised tin-
gimused.

@ Laps peab tundma, et temasse
suhtutakse heatahtlikult, kui ta on,
nagu ta on. Siis pole tal tarvis teisi
rinnata, putuda end maksma panna.

© Maksimum spontaansust —
lapsel olgu maksimaalsed v6&imalu-
sed tegutseda, oma ideid avaldada.

© Kommunikatsioon Umbrusega
olgu maksimaalne.

© Miinimum survet,
térjumist.

alistamist,
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#Kuna &hvardus Umbruse poolt
puudub, pole vajadust midagi ala-
teadvusse tdrjuda, seega pole alust
neurooside tekkeks.

# Puudub kartus, mis moonu-
taks tbeluse d&iget tajumist.

O Suhted isiku ja iUmbruse vahel
olgu harmoonilised, kaitumine vas-
tastikune, koost66 hea.

b Voimalikult rohkesti positiiv-
seid emotsioone: armastust, ré66mu,
vaimustust, ménu.

Eeloeldu ei tédhenda kaugeltki
seda, et laps peaks aina rédmu ja
16bu tundma, et mingid keelud ja
kdsud tema tegevust piirata ei
tohiks. Vastupidi! Liiga laiad piirid
tekitavad ebakindluse tunde. Lapse
tegevust  koordineerigu  kindlad
reeglid, teatud piirides valitsegu
aga Vvabadus. Laps peab teadma,

Tudpiline valjendusviis

Hoiak (vanemate poolt)

Lapse kohtlemine

mida ta vOib, mida mitte, ja mis
on keelatud, see olgu ka keelatud.
Kindla «ei» puudumine tekitab héi-
reid hilisemas elus (5). Kui vane-
mad keskenduvad laste probleemi-
desse, siis suudavad nad enam &pe-
tada ja juhatada, vajadus riidlemi-
seks ja hurjutamiseks véaheneb.
R&6mus, rahulik olukord, kindlate
reeglite jargi organiseeritud tege-
vus loob eeldused sotsialiseerumise
dnnestumiseks.

lga kasvataja annab lapse sotsia-
liseerumisel oma osa, ent eelnime-
tatud neljast jaab siiski vanemate
kanda olulisim. On registreeritud
(L. Kanner, H. R. Luckert) neli tuu-
pilist vanemate hoiakut laste suh-
tes, ja leitud, et ka laste reaktsioo-
nid neile on dsna uhetaolised.

Lapse reaktsioon

Aktsepteerimine Laps teeb kodu Ornus, mang, kannat- Kindlusetunne, isiksuse
ja poolehoid koduks likkus normaalne arenemine
Avalik Ma ei salli teda, ma Hooletussejatmine, Agressiivsus, afek-
térjumine ei taha, et ta mind kontakti valtimine, tiivsus, metsistumine
koormab ranged Karistused
Téiuslikkuse Ma ei taha teda niisu- Laitmine, Kkriitika, Pettumus, puudulik
taotlus gusena, nagu ta on; sundimine eneseusaldus, eba-
ta peaks end muutma kindlus, sunnitud
kaitumine
Uleprotekt- Loomulikult tahan ma Hellitamine, irisemine, Kiipsemise ja iseseis-
sioon teda, naete ometi, kui- Glehooldamine, val- vumise pikalevenimine,

das ma end talle

vamine, piiritu valitse-

kauakestev sb6ltuvus

ohverdan mine emast, hellitatud lapse
kaitumine
HAIRED SOTSIALISEE- Kui vanemad nduavad lapselt

RIMISES

Seega on sotsialiseerumise peami-
sed haired agressiivsus ja iseseis-
vusetus, liigne sbltuvus. Nii liigne
rangus kui ka liigne hellitamine
kutsuvad esile ebakindluse ja
pettumuse (hellitatul siis, kui moni
soov 18puks siiski peab taitmata
jddma) ning laps reageerib sellele
olenevalt olukorrast ja isiksuse
individuaalsusest.
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taielikku allumist, koikide kaskude
ja korralduste vastuvaidlematut
taitmist, lapse enda soovid ja tar-
bed jaetakse aga taielikult arves-
tamata, vdib juhtuda, et laps har-
jubki koéiges juhinduma ettekirju-
tustest ja korraldustest. Midagi ise
ette voOtta, iseseisvalt otsustada ta
ei julge ega oska. Nii kujunebki
iseseisvusetu, ebakindel inimene.
Ja pole ime, kui tdismees mingi
otsuse langetamisel ema vOi naist,



ulemust v6i juhuslikult loetud ar-
tiklit enam usaldab kui oma mdis-
tust.

Palju muret valmistab kasvata-
jaile teine tavalisem sotsialiseeru-
mishdire — agressiivsus. Agressiiv-
suse avaldumisvormid vdivad olla
erineva tugevusega, voivad valjen-
duda meeletuis vihapursetes téis-
kasvanute vastu, kallaletungides
omataolistele vdi vaiksematele las-
tele, aga ka Iloomade piinamises
vdi asjade purustamises.

Agressiivsus ei avaldu alati fuu-
silises kallaletungis, eriti suurema-
tel lastel ja tdiskasvanutel. See v6ib
ilmneda ka tendentsis rinnata teise
inimese vastupidiseid vaateid, 6elda
teisele inimesele halba, teha tema
kulul halba nalja. Sageli varjab sel-
line agressiivsus end «0iglase krii-
tika», «tbe nakku Utlemise» sildi all.

Mis vOib olla agressiivsuse pdh-
jus? Pdhjused on erinevad; sa-
mad po6hjused, mis mdnel juhul
kutsuvad esile iseseisvusetust, voi-
vad teisel juhul tekitada agressiiv-
set kaitumist. Sageli peitub p&hjus
kas vanemate liigses_karmuses voi
arutus hellitamises. Opetajatele on
Usna tuttav pilt B6ppendukogu
koosolekust, kus kaasOpilaste peks-

mise pdarast valjakutsutud poisi
ema kaebab: «Ma ei julge kohe
midagi isale raékida, isa on meil

nii kuri, peksab poissi iga vaikese
asja parast...» Vanemate tulid ja
riiud, eriti kui neile jargneb lahu-
tus, Uhe vanema lahkumine pere-
konnast ja sellega kaasnev hooli-
matus laste vastu, vdivad samuti
saada agressiivsuse pohjuseks.
Oluline osa agressiivsuse valja-
kujunemisel lapses on rasketel
pettumustel. Pettumusi tuleb ette
igathel, oluline on aga see, kuidas
pettumus Uule elatakse. Kui vane-
mad oma keelule lisavad seletuse,
aitab see pettumusest Ule saada.
Kui aga pettumusele lisandub alan-
dus (karm Kkaristus, riidlemine),
voib see lapsele liiga raskeks ku-
juneda (E. Erikson, H. R. Luckert).

Agressiivsuseks ei
eakaaslaste vahel sageli ettetule-
vaid tdalisid. On konstateeritud
(Green), et sdbrad riidlevad sageda-
mini kui lihtsalt kaaslased. Vaike-
lastel on

tohi pidada

tuli p6hjuseks sageli
méanguasjad, hiljem oma tahte
pealesurumine kaaslastele, isekus.

Soébralikud ja ebas6bralikud teod
vahelduvad Kkiiresti ja enamasti
unustavad asjaosalised agedagi tuli
kergesti, kui tdiskasvanud vahele
ei sega ja sellega tuli liiga tdhtsaks
ei muuda (A. Lehtovaara).

Ei tohi unustada, et iga kord
polegi ndiliselt rindava kaitumise
tegelikuks aluseks agressiivsus —
eesmark voib olla mbruse téhele-
panu &ratamine. Niisamuti vOib
kaaslase kallal torisemise ja nuri-
semise all peituda kontaktivajadus,

mida ei osata otstarbekamalt val-
jendada.
Inimese sotsiaalsed tarbed on

vaga tugevad, tugevamad, kui seda
tavaliselt tunnistada tahetakse. Seda
olulisem on tunda vdimalikke hai-
reid. Kui lapse kéaitumine pole vas-
tavuses uUhiselu reeglitega, ei leia
ta kontakti kaaslastega, on klassis
térjutu, satub konflikti oma vane-
mate ja Opetajatega. Ja paraku on
neil, kes oma sotsiaalses arengus
on juba kord normaalsest koérvale
kaldunud, Usna raske uuesti oma
kohta leida. Vastupidi, Usna sageli
liituvad sotsialiseerumise hdiretele
haired muilgi aladel: &pilasel, kes
ei saa hasti labi kaaslastega, ei
edene sageli dppiminegi; kes oma
vanemate ja Opetajate suhtes on
vaenulik, tBestab oma vaartusi
alkoholi abil, kaldub kergemini va-
letama jne.

Kasvatajate eesméark on haireid
véltides saavutada laste sotsiaalne
kUpsus.

Sotsiaalselt kiUps inimene peab
olema huvitatud oma kaasinimes-
test, suhtuma neisse usalduse ja
armastusega, respekteerides nende
erinevusi. Oma isiklikke suhteid
peab ta suutma korraldada nii, et
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vOib ise nendega rahul olla. Erine-
vate gruppide (t6okollektiivi, pere-

konna, sOpraderiihma) litkmena
suudab sotsiaalselt kips inimene
saavutada Oige vahekorra grupi

huvide ning oma isiklike soovide
ja tarvete vahel, olenevalt vaja-
dusest kord juhtides, kord allu-
des (7).

Kasvatuses tuleb silmas pidada
kogu isiksuse arengut tervikuna,
pborates sotsiaalsele arenemisele
samasugust tahelepanu kui faudsili-
sele, intellektuaalsele, emotsionaal-
sele. Luues arenemiseks optimaalse
olukorra ja méargates tekkivaid hai-
reid juba eos, paneb kasvataja
aluse sotsiaalse kipsuse saavutami-
sele.
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TUTVUMISE
TEGURID
UUES
KOLLEKTIVIS

MARYTE BARKAUSKAITE

PROBLEEM

Paljud uurimused osutavad sellele,
et Opilase isiksuse kujunemisele
mojub oluliselt, kuidas hindavad
teda kaaslased nendes formaalsetes
ja informaalsetes gruppides, kuhu
Opilane kuulub. Hinnangute lahte-
kohaks on mitmesugune informat-
sioon, mis hindaja saab oma suht-
lemispartnerist. Suhteliselt selge-
malt vbivad hinnanguid mdjutavad
faktorid esile tulla uute tutvuste
puhul, kui informatsiooni kaaslase
kohta on veel napilt.

Alljargnevas uurimuses  puuti
selgitada, missugune o0sa on posi-
tiivse vBi negatiivse esimese mulje
kujunemisel partneri vanusel, sool,
véalimusel, seltsivusel ja huvidel.

Uurimisobjektiks olid pioneeri-
laagrisse tulnud 5.-8. klasside 6pi-
lased.

METOODIKA

Andmed Opilaste informeeritusest
Uksteise isedrasuste kohta ja hin-
nangud kaaslastele saadi ankeet-
kusitluse ja sotsiomeetrilise testi
abil. Ankeedi abil selgitati uurita-
vate tuttavust oma kaaslastega ja
nende hinnanguid kaaslaste asja-
tundlikkusele spordi, tehnika, tu-
rismi jt. valdkondades, samuti
nende reaalseid teadmisi nimetatud



aladel. Hinnangud uksikute &pi-
laste informeerituse kohta andsid
ka pioneerijuhid. Sotsiomeetriline
test selgitas Opilaste omavahelised
suhted ja ka pioneerijuhtide ta-
helepanekud uuritavate omavahe-
liste suhete kohta. Vaatluse abil
putdsime selgitada reaalseid suh-
teid.

Opilased vastasid testidele ja an-
keetidele kolm korda:

1) teisel péeval péarast
mist;

2) laagris oleku aja keskel,;

3) kaks péeva enne laagrist &ara-
sditu.

Esimese kusitluslehe analtdsimi-
sel («Nimeta pioneere, keda Sa
joudsid laagris tundma Oppida»)
eraldati noorukid 4 gruppi. Kui &pi-
last Oppis tundma 6 vOi rohkem
kaaslast, arvati teda esimesse grup-
pi, kui 5—3, siis Il gruppi, kui 1—
2, siis Il gruppi, kui ei &ppinud
tundma keegi, siis IV gruppi.

Uurimused viidi 1abi Lazdiisi ra-
jooni Kauknori pioneerilaagri I
vahetuses Il ja Il rihmas.

Kauknori pioneerilaager valiti
valja sellepérast, et sinna juhtus
suur hulk 6pilasi, keda uurija iga-
kulgselt tundis (endised kasvandi-
kud). Sealjuures oli luhikese aja
jooksul kergem tuttavate hulgast
tundma Oppida tundmatuid. Et
uuritavate hulk ei olnud suur, siis
voivad need tulemused ainult kaasa
aidata probleemi tapsustamisele,
jareldused vdéivad olla vaga esialg-
sed.

saabu-

TULEMUSED
Materjalide labit6otamisel jagati
uuritavad gruppidesse vastavalt

ulalndidatud tuttavuse kriteeriumi
seisukohalt (Bpilaste arv, kes tund-
sid seda kaaslast laagri teisel péae-
val).
1. Ule keskmise — 12 opil.
(18,2%)

2. keskmine — 28 0pil. (42,4%)

3. alla keskmise — 16. 0Opil.
(22,7%)

4. Uldse ei tundnud — 11 &pil.
(16,7%)

12 uuritavast, keda Oppisid tund-
ma 6 vOi rohkem kaaslast, oli
7 Opilasel eriti silmapaistev vali-
mus; olid vanemad (vdi naisid va-
nematena), erinesid oma seltsivuse
poolest.

Naiteks: ©pilane V. R. — pikka
kasvu, sihvakas, heledate ké&harate
juustega, ilusate n&dojoontega, su-
gavate mdtlike silmadega, huuled
kokku pigistatud, on tunnetatav
psuuhiline ja fuusiline jéud, vastu-
pidavus. Riietatud puhtalt, kuid
mitte pidulikult. Kdige sagedamini
kéaib uUksi.

Opilane B. A. — pikk, pikkade
heledate patsidega, meeldiv naera-
tus, on tunda heasoovlikkust. Meel-
divalt riietatud. Teab palju laagri
elust (oli ka | vahetuses). Enese-
kindel, naib teistest tudrukutest va-
nemana.

Opilane K. P. — véike, heledate
vallatute patsidega, elav, jutukas,
armastab ko&igiga raakida.

Opilased J. I. ja B. D. tutvusid
laagris esimestel tundidel pérast

saabumist. Nad sarnanevad oma
valimuselt — silmatorkav riietus,
poisipea, mdlemad uudishimulike

vilavate silmadega, rohmakate lii-
gutustega, raagivad valjusti, Zesti-
kuleerides, kdikjal kaivad koos.

Opilane N. V. — fuusiliselt tu-
gev, teab palju.

Opilane K. T. — erekollased puk-
sid, madrusepluus, pikkade juus-
tega, vanem.

Hoopis teistsugused on Opilased,
kes sattusid neljandasse gruppi.
Ka need dpilased, keda keegi ei
Oppinud tundma (11 inimest), on
millegi poolest sarnased: siinged,
loiud, eemaletbukav valimus, kor-
ratult riides, ei leia endale tegevust
ja kohta, longivad sihitult Uhest
kohast teise.

Esimene ja neljas grupp — need
on Odpilaste grupid, mis tugevasti
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erinevad oma véalimuse ja Kkaitu-
mise poolest. Rohkem sarnanevad
teineteisega Il ja Il grupp.

Nagu ndha, on esimesel tutvumi-
sel valimusel teatav tahtsus.

Iga kategooria laste hulgas on
samuti suuri erinevusi. Me puud-
sime teada saada, kui palju fakte
oma elust jutustasid kaaslastele
need, keda tundsid paljud. Jagasi-
me Opilased igast kategooriast
nelja gruppi, soltuvalt sellest, kui
palju fakte nende elust teadsid
kaaslased.

Kui me selgitasime vaélja, missu-
guseid andmeid neist teatakse, sel-
gus, et mdningaid tundsid paljud,

kuid teati nendest vahe. Seda naéi-
tab tabel 1*
Tabel 1.
=T
= Uutest tuttavatest
3o teadaolevad faktid
. 28T
nrk GruPP < E§
S8\ .
o == Vaga p,; she Vaga
28 palju Palju Vahe véhe
1. dle
keskmise 182 16,7 16,7 583 83
2. Keskmine 424 179 10,7 21,4 500
3. Alla
keskmise 22,7 13,3 86,7
4. Tundmatud 16,7 18,2 81,8

* Markus: Nii selles kui ka kaesoleva
artikli teistes tabelites on k&ik arvud antud
protsentarvudena.

Pédeva Tulemused

. : V&imed
Ik, jooksul -esimestel
nr. Grupp tyn_dma—]a viimas-
Opitud tel pdeva- vilja Kesk
opil.  del* kuju- <&S ]
nenud M€
1 2 3 4 5 6
i | 18,2 ks 41,7 58,3
2 250 750
2. 1 42,4 1 429 571
2. 39,3 60,7
3. 11 22,7 1 333 66,7
2 26,7 733
4 \Y 16,7 1 273 72,7
2 182 818

llmnevad mobned tendentsid.
Need 0&pilased, kellega paljud tut-
vusid, on jéudnud endast anda pal-
judele ka kdullalt palju andmeid;
need, keda vahesed tundma &ppi-
sid, on nendele vahestelegi napilt
andmeid andnud. Seega suhtlemine
suure hulgaga pole takistanud suht-
lemise sugavust informatsiooni va-
hetamise mottes.

Kasvatajate ja pioneerijuhtide
kogutud informatsiooni labitb6ta-
misel tulid ilmsiks mitte ainult mo-
ningad individuaalsed omadused,
vaid ka nende omaduste vdi vas-
tastikuste suhete muutumine vahe-
tuse jooksul.

Saadud tulemuste analuts (ta-
bel 2) naitab, et | ja Il uuritavate
grupis esineb sagedamini selgelt
valjenduvaid vdimeid. Suhted pio-
neerijuhtide ja riuhmakaaslastega
on rohkem voOrdsed Il ja IV gru-
pis. Kiiresti lulituvad kollektiivi
ellu ning ei otsi ka sBpru teistest
rihmadest selle kategooria Opila-
sed, keda Oppisid tundma paljud.
Koéige rohkem sdpru teistest kol-
lektiividest otsivad neljanda grupi
Opilased (neid ei O&ppinud keegi
tundma). Nad lulituvad raskesti
kollektiivi ellu. Tegemist on ilmselt
rahuldamatusega suhetes.

Toimusid olulised muudatused
suhetes pioneeriuhtide ja ridhma-
kaaslastega. Andmed néitavad, et

Kasvatajate ja pioneerijuhtide andmed

Suhted pioneeri-

juhtide ja
kasvatajatega
X2 p Jateg X2 P
indife-
halvad head rentsed
7 8 9 10 1 12 13
0,75 0,38 16,6 41,7 417 031 0,85
25,0 33,3 41,7
0,07 0,78 10,7 53,6 357 0,32 0,85
10,7 46,4 42,9
0,16 0,67 46,7 46,7 66 90 0,012
6,6 46,7 6,6
0,26 0,61 0 36,4 63,6 1,14 0,56
9,1 27,3 63,6



kasvatajad ja pioneerijuhid alahin-
davad Opilasi. See néib olevat seo-
tud O&pilaste tundmadppimise ras-
kustega.

Meid huvitas, missugune on iga
uuritava poolt rihmakaaslasele an-
tud hinnangute vastastikune skaa-

Uutest tuttavatest

la. Oli koostatud ankeet, mille ku-
simused pidid esile tooma Opilase
lugemuse, teadmised erinevatelt
aladelt (sport, turism, tehnika jne.).

Tulemused tootati lébi (tabel 3)
ja neid vOrreldi tabeli 1 tulemus-
tega.

Tabel 3.

Voimed kaaslaste

Paeva teadaolevad faktid hinnangute jargi
Irk jooksul
nr.. Grupp Eur}tdr(rj]a- ) viga véga vihe vaga

Opitu vaga : x - Vihe-

Opilased palju palju  vane vahe  suured suured sed Vszde
l. | 18,2 16,7 16,7 58,3 8,3 16,7 83,3
2. I 42,4 17,9 10,7 21,4 50,0 10,7 89,3
3. 11 22,7 13,3 86,7 6,7 6,7 86,6
4. \Y 16,7 18,2 81,8 9,1 9,1 81,8

100,0
K=0,51 Sk=0,12 p<0,01 K=0,41 Sk=0,125 p<0,01
Selgus, et kaaslaste arvates ei Opilaste hulka, kellel tugevasti ilm-

erine | ja Il grupi Opilased oma nesid vGimed spordis, turismis ja

vOimete poolest Il ja IV grupi Opi-
lastest. Ainult kaht &pilast | grupist
hinnatakse kaaslaste poolt v&ime-
kamaks teistest. Koiki ulejaédnuid
arvatakse nende O&pilaste gruppi,
kellel on véhe vOimeid vOi véaga
véhe v@imeid. Ainult Uks uuritav
Il grupist ja Uks IV grupist arvati

vahetuse alguses ja l6pus

Suhted kaaslastega

tiivi ellu
x! p
indife- _
halvad rent- head halb :;;P:/ul
sed

14 15 16 17 18 19 20

16,7 250 583 | 060 83 50,0
333 250 417 250 336
107 322 571 o2 09 143 679
143 288 571 10,7 679
6,6 66 868 0,33 08 200 400
6,6 66 86,8 133 46,7
91 636 273 293 024 91 8.8
182 273 545 182 273

Lulitumine kollek-

tehnikas.

Sellest tuleneb jareldus, et tutvu-
misel ei avaldanud &pilase véimed
otsustavat mdju.

Naib, et ka esmane tutvus ei mo-
juta seltsimehele antavat hinnangut.

Et teada saada, kui kdrgelt hinda-
vad teisi nendel aladel informeeri-

Tabel 2.

Sdbrad teistest
rGhmadest

x! p x1 P

hea ei ole on

21 22 23 24 25 26 27

417 14 050 91,7 83 038 055

41,7 833 16,/

178 023 089 786 214 105 0,001
929 71

400 028 086 800 200 o 10

40,0 800 20,0

91 69 003 545 455 073 039

54,5 364 636
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Voimed kaaslaste

Tabel 4.

Tegelikult teadmisi

hinnangute jargi i
. paeva jook- g Jarg neil aladel

nrr -+ Grupp sul tundma- véga
Opitud opil. véaga vahe- o viga - R vaga
suured suured sed véhe- pa?ju palju  véhe vaﬁe

sed
l. | 18,2 16,7 83,3 16,7 16,7 41,6 25,0
2. 1] 42,4 10,7 89,3 21,4 17,8 42,9 17,8
3. m 22,7 6,7 6,7 86,6 26,7 26,7 20,0 26,7
4. v 16,7 91 91 81,8 27,3 91 455 18,1

100,0 K=0,41 Sk=0,13 p<0,01 K=0,23 Sk =0,155 p>0,5

tud Opilased, korraldasime selle-
kohase testi.

Parast andmete labito6tamist (ta-
bel 4) vordlesime tulemusi tabelite
1 ja 2 andmetega.

Péarast tabeli 4 analtusimist (kui
palju teavad ©6pilased ise tegelikult
spordi, tehnika ja turismi alal), sel-
gus, et uuritavad Il ja IV grupist
uletavad teadmiste poolest | ja Il
grupi Opilasi, kuigi kaaslaste poolt
hinnati neid kdiki rohkem voi va-
hem uhtemoodi.

Tabelite 3 (v8imeid hindavad 6pi-
lased ise) ja 4 vOrdlusest (8pilaste
tegelikud teadmised) selgus, et Il
ja IV grupi &pilaste teadmisi alahin-
natakse. Nagu néha, johtub nii-
sugune asjaolu sellest, et kaaslased
tunnevad neid Opilasi vahe, mida
kinnitab ka tabel 1, vaatlused ja
vestlused &pilastega.

Iga uuritava huvidering (huvitub

spordist, muusikast, kujutavast
kunstist, kirjandusest ja filateeliast),
Uhiskondlik suunitlus jne. .tehti
kindlaks ankeedi abil. Saadud and-
med on toodud tabelis 5.

Andmed néaitavad suuri erinevusi
huvide ulatuses nende &pilaste ka-
tegoorias, keda paeva moodumisel

Tabel 5
Huvide ring
iz
Jrk. SE53 o o
nr. % < g'c % %
c 3-2s2 2 08 8
© £3eC=s = T €%
l. | 18,2 41,7 250 25,0 8,3
2. 1 424 321 321 25,0 10,7
3. 11 22,7 20,0 20,0 33,3 26,7
4. [\ 16,7 91 364 36,4 18,2

1000 K=0,39 Sk=0,135 p<0,01

Tabel G.
Keda valiksid .
oy riihmandukogu Kellega tahaksid o010 saldaksid
S et esimeheks (asetait-  elada koos nelja- saladuse
Jrk. oo 2 ; kohalises telgis
=20 jaks)
nr. % ma‘g p—— = - = =
> e} = [<5) L <%} O c D > [<5) ©
E L—r 0 _c‘ﬂ:‘ — = oo o = = o _ =
& &£28%8 T2 & ¢ gs¥z 8§ ¢ 9€8€E § ¢ €%
I ”| 18,2 16,7 83 333 41,7 16,7 16,7 333 333 83 333 417 16,7
2. 42,4 71 36 179 714 36 10,7 214 643 107 10,7 42,9 357
3. 1] 22,7 6,7 133 80,0 6,7 40,0 533 133 26,7 40,0 2010
4. v 16,7 36,4 63,6 18,2 36,4 455 27,3 27,3 455
K=0,39 SK=0,35 K=0,42 Sk=0,13 K=0,31 SK=0,145
P<0,01 p<0,01 p<0,05

188



tundsid paljud, vorreldes nende
Opilastega, keda keegi ei tundnud.

12 dpilasest, keda tundsid paljud,
arvati 5 Opilast (42,8%) nende Opi-
laste kategooriasse, keda hinnati
kui vaga suurte huvidega, ja ainult
1 Opilast (8,3%) kui vaga piiratud
huvidega. Sealjuures 11 d&pilasest,
keda padeva mooddumisel ei tundnud
keegi, hinnati Uht &pilast kui laial-
daste huvidega, kuid piiratud huvi-
dega peeti 4 6pilast (36,4%) ja véaga
piiratud huvidega 2 6pilast (18,3%).
Andmete mittekokkulangemist oli
margata ka teistes gruppides.

Naib, et iga Opilase huvide ula-
tus ilmneb suhtlemisel véga Kii-
resti, juba esimeste kontaktide ajal.

Huvitav on, et tabeli 3 (Gpilased
hindavad ise vOimeid) ja tabeli 5
vordlemisel (huvide ulatus) suure-
mas osas ei lange andmed kokku.
Seltsimehe antud v&imete hinnang
vastab peaaegu alati &pilase enda
arvamusele. Jéarelikult, 0&pilased
hindavad &igesti oma sBpru (mitte
arvestades neid, keda ei Opitud
tundma).

Vahetuse 16pus viidi 1abi uurimi-
sed, mis pidid selgitama esmaste
kontaktide, esmase tutvuse kindlust
vBi nende mdju muutustele dpilaste
grupeeringutes. Informatsiooni saa-
miseks kasutati jalle sotsiomeetri-
lisi teste (ankeete pioneerijuhtidele,
kasvatajatele, Opilastele), individu-
aalseid vestlusi Opilastega, vaatlusi.
Taheti valja selgitada:

1. Missugune on momendil (s. o.
vahetuse 16pul) uuritava asend kol-
lektiivis?

2. Missugune on arvamus kollek-
tiivist?

3. Kellega nad kdige enam s@b-
rustasid?

4. Kas arvamused langevad kokku
esimestel péaevadel avaldatud arva-
mustega?

5. Kui palju arvati olevat tegu
kahepoolse sdprusega?

(Saadud andmed on tabelis 6.)

Tehti kindlaks, et arvamus kaas-
lastest vahetuse algul erineb paljus

vahetuse I8pus antud arvamusest.
See ilmneb, kui vOrrelda tabelis 6
toodud andmeid (vahetuse IBpus
antud) O©pilaste gruppidesse jaotu-
sega vahetuse alguses. 12-st uuri-
tavast, keda vahetuse algul (teisel
paeval) olid tundma O6ppinud pal-
jud, sattus wvahetuse I8pul ainult
kaks &pilast | gruppi (ule keskmise)
ja kaks Il gruppi (keskmine). Kdik
ulejdgdnud jagunesid Il ja IV
gruppi. Sellest ilmneb, et esimene
mulje seltsimeestest ei ole muutu-
matu. Osa uuritavaid Ill ja IV gru-
pist sattusid nuud Il gruppi (kesk-
mine), aga Uks isegi | gruppi (ule
keskmise).

Jéarelikult olid ka nende gruppide
Opilased tunnustatud ja neid oli
tundma 6pitud. Kuid siiski valiti ka
nuud IV grupi dpilasi véahem (va-
hetuse alguse jaotuse jargi).

Kui vOrrelda tabeleid 3, 4 ja 5 ta-
beliga 6, ilmneb andmete mittevas-
tavus. Korrelatsioon on ndrgem,
kuid siiski olemas. Kui varem
sattusid uuritavas probleemis | ja
Il gruppi iga kord eri 6pilased, siis
nuud naitavad andmed, et uurita-
vate grupid on pusivad erinevate
kusimuste korral.

Naiteks: opilased nr. 5, 9, 11, 14,
21, 27 sattusid | v&i Il gruppi jarg-
miste kisimuste uurimise p6hjal:

1. Keda Sa valiksid rihmandu-
kogu esimeheks (asetaitjaks)?

2. Kellega tahaksid Sa elada koos
neljakohalises telgis?

3. Kellele Sa usaldaksid saladuse?

Nagu ndeme, seekord valitud
seltsimeest usaldatakse, hinnatakse
tema vOimeid, tahetakse nendega
suhelda, mida ei saa aga Oelda
kaaslaste kohta, keda valiti esimeste
muljete pdhjal.

Kui esimeste uurimuste andmed
naitasid, et vastastikku tahavad
sBbrustada 29 paari ja 4 gruppi
3—4 Opilasega, siis nuud avaldas
vastastikust usaldust, soovi sdbrus-
tada, ainult 9 paari ja 5 gruppi 3—4
Opilasega. See annab tunnistust
sBbra labimdeldud valikust.
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Péarast kogutud informatsiooni
analtiisi ja vordlemist tahaks teha
moningad jareldused:

1) esimest muljet kaaslasest m&-
jutavad kdige enam valimus, kaitu-
mine, seltsivus, mis hiljem siirdub
isiksuse individuaalsetele psuihi-
listele omadustele. Esimene mulje
seltsimehest muutub;

2) 5.—8. klassi noorukid valivad
kaaslasi samast soost. 67 uuritavast
mdarsikust ainult 1 poiss tundis huvi
tudruku vastu ja tahtis temaga sob-
rustada;

3) kaaslase valikul avaldab suurt
maju vanus;

4) valikul avaldavad suurt mdju
Uhised huvid ja puddlused, isegi
sel juhul, kui need viivad negatiiv-
sele kaitumisele;

5) teadmised, intellekt ja saavu-
tused mitmesugustel aladel ei ole
pbhilised faktorid, mis mé&araksid
ette dra kaaslase valiku;

6) kaaslase valikut mdjutab kdige
rohkem see, kuidas ta esitab oma
teadmisi, kuidas teda hindavad
Umbritsevad, aga mitte see, kui
palju ta tegelikult teab dhelt voi
teiselt alalt. Seda Kkinnitab mitte
ainult korrelatsioon, vaid ka ekspe-
rimentaatori, pioneerijuhtide, kas-
vatajate tdhelepanekud.

Toos kasutatud metoodika nditas,
et kui koguda rohkem informat-
siooni koolidpilastelt endilt, seda
p6hjalikult 1abi uurida nii kvanti-
tatiivselt kui ka kvalitatiivselt, siis
vOiks tapsemalt kindlaks teha noo-
rukite grupeerumise seadusparasusi,
grupi liikmete vahelisi suhteid ja
viilmase tahtsust isiksuse kujunemi-
sele.

Meetodid, mida kasutasime oma
uuringutes, avasid osaliselt kaaslase
valiku faktorid (esimene mulje,
vanus, fuusiline tugevus, huvide
Uhtsus jt.), kuid jatsid selgitamata
valiku motiivid.

Nende avamiseks on né&htavasti
vajalikud teised meetodid.
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TELEVISIOONI
JA RAADIO OSA
LAPSE ELUS

REET URING

Massikommunikatsiooni  vahendid
— ajalehed, ajakirjad, raadio, tele-
visioon, kino, raamatud — on téna-
péeva inimese igapéevased kaasla-
sed ja informeerijad. Lapse ellu
astuvad need umbes tema kolman-
dast eluaastast alates. 6-aastane
laps on tadnapéeval tutvunud juba
kdigi massikommunikatsiooni va-
henditega. Algul ei ole laps nende
kasutamisel iseseisev: nditeks, kuu-
lab ta raadiost seda, mis huvitab
isa ja ema vOi vanemaid lapsi.
Teadlikult ja iseseisvalt hakatakse
massikommunikatsiooni vahendeid
kasutama koolieas (5, Ik. 25).
W. Schramm toob &ara USA ja Ka-
nada andmed selle kohta, millises
jarjekorras lulituvad massikommu-
nikatsiooni vahendid lapse ellu ja
millise tdhtsusega need tema jaoks
on (5, k. 28):

3- 5- 7- 9-
aasta- aasta- aasta- aasta-
sed sed sed sed
talle
loetavad N 2. 6. 7.
raamatud kohal kohal kohal kohal
televiisor 2 N N 1
kohal kohal kohal kohal
raadio 3 3. 4.—5, 6.
kohal kohal kohal kohal
ajakirjad 4, 5.  4.-5. 5.
kohal kohal kohal kohal
kino 5. 4, 3. 3.
kohal kohal kohal kohal
ajalehed 7. 4.
— — kohal kohal
raamatud,
mida ise 6. 2. 2.
loeb — kohal kohal kohal



VOib arvata, et ka meie lastel toi-
mub see protsess uldjoontes sama-
moodi.

Raadio ja televiisor on mitte
ainult Uhed esimestest massikom-
munikatsiooni vahenditest, millega
laps tutvub, vaid laps puhendab
neile ka Usna suure osa oma vabast
ajast. Siinkohal jalle mdned faktid
W. Schrammilt (5, Ik. 12—14).

1. Enne televisiooni ilmumist ku-
lutas laps raadiole aega jargmiselt:

noorem kooliiga — umbes 2 tun-

di péevas,

keskmine kooliiga — umbes 3
tundi péevas,

vanem kooliiga — veidi alla 3
tunni péevas.

Televisiooni  levikuga kaasnes
raadiokuulatavuse tugev langus.

Kui kodus on olemas nii raadio kui
ka televiisor, siis puhendab laps
raadiole aja, mis on vdrdne umbes
poolega televiisorile kulutatavast
ajast.

2. Televiisorile kulutab 6—16-
aastane laps umbes 12—24 tundi
nadalas. USA-s vaatavad televiiso-
rit

koolieelikud umbes 45 min. pé&e-
vas,

noorem kooliiga umbes 2 tundi

paevas,

12—  13-aastased
paevas,

13—  16-aastased
paevas.

Toodud andmed on muidugi kesk-
mised antud gruppide kohta. Ene-
sestmdistetavalt on uuritute hulgas
lapsi, kes ei hooli uldse raadiost
voi televiisorist, vOi vastupidi —
puhendavad neile vaga palju aega
(5 ja rohkem tundi paevas).

Meie vabariigi kohta pole tehtud
ststemaatilisi uurimisi, aga VvO0ib
arvata, et meie koolilapsed puhen-
davad televisioonile Usna palju
aega.

Tavaliselt otsib laps raadiost ja
televiisorist meelelahutust, eelkdige
rahuldust oma p6nevus- ja fantaa-
siajanule, ning informatsiooni. Raa-

umbes 3 tundheist pdnevust,

dio on nende jaoks pdhiliselt taus-
taks mitmete muude tegevuste
juurde ja murdeealistele lastele
kerge muusika kuulamise vahen-
diks (5, 1k. 243).

Et televisioon on raadio osataht-
sust lapse elus marksa vahendanud,
siis kasitleme alljargnevalt just te-
levisiooni osa lapse arengus, sest
see ndib olevat praegu kullalt ak-
tuaalne probleem.

Televisiooni massiline levik algas
kdesoleva sajandi 40-ndate aastate
16pul. Ta haaras kohe Usna suure
osa inimese vabast ajast ja muutis
margatavalt senist elukorda. Seepé-
rast hakati kohe huvi tundma tema
moju vastu. Eriti suur arvati olevat
televisiooni mdju lastele, teda ha-
kati isegi nimetama lapse «neljan-
daks kasvatajaks» perekonna, kooli
ja kiriku korval (4, k. 1).

W. Schramm jagab lapsed kui te-
leviisorivaatajad kahte suurde
rthma (5, lk. 64—74, 99—117).

1. Lapsed, kes kasutavad televii-
sorit fantaasia)anu kustutamiseks
ja meelelahutuseks. Selles rihmas,
on palju nn. televiisorihaigeid, kes.
vaatavad valikuta kdike, mida pa-
kutakse. Sealjuures tarvitavad nad
ka teisi massikommunikatsiooni va-
hendeid samal viisil — s. t. otsivad
«valmistehtud 16-

bustusi», narvikddi. W. Schrammi

umbes 2 tundarvates satub laps sellesse massi-

kommunikatsiooni vahendite tarbi-
jate rihma siis, kui ta on madala
intelligentsusega, kui vanemad an-
navad talle sellekohast eeskuju (al-
gul laps matkib vanemaid, hiljem
viib see harjumuse tekkimiseni), kui
lapse isiksuse pdhiolemus on pas-
siivne, tahtetu. Eelistatumad massi-
kommunikatsiooni vahendid selle-
rihma lastele on televiisor, raadio”
koomiksid (meie lastele siis ilmselt
seiklusjutud).

2. Lapsed, kes kasutavad televii-
sorit pdhiliselt mitmesuguste reaalse
elu ilmingute jalgimiseks ja infor-
matsiooni hankimiseks. Siia rihma
kuuluvad lapsed vaatavad teleVii-



sorit valikuga, otsivad saateid, mis
vastavad nende huvidele. Uldiselt
vaatavad nad televiisorit vahe, sest
neid huvitavaid asju saavad nad pa-
remini katte trikisdnast (raamatud,
ajalehed-ajakirjad), mida nad eelis-
tavad nii televiisorile kui ka raa-
diole. Seda tutpi massikommunikat-
siooni vahendite tarbijad on ena-
masti kdrgema intelligentsusega kui
eelmisse rihma kuulujad. Veel on
neile iseloomulik, et nad armastavad
loovat tegevust (ka meelelahutus-
tes). Nagu eelmisegi vaatajaterihma
kujunemisel, on ka siin vaga suur
osa vanemate eeskujul ja suuna-
misel.

Empiirilised tédhelepanekud raagi-
vad sellest, et televisioon md&jutab
lapse vaba aja kasutamist (vahen-
dab liikuvust, vérskes 8hus viibi-
mist, mangudele kuluvat aega jne.),
lapse vaimset arengut, tundeelu,
sotsialiseerumist. Kdik see on vii-
nud teadlased neid probleeme uuri-
ma. Uurimuste esimesed tulemused
olid vasturadkivad. Osa teadlasi véi-
tis, et televisioon on kdigiti posi-
tilvne nahtus, ta arendab last igati.
Teised aga leidsid, et televisioon
mojub lapsele halvasti: halvendab
Oppeedukusi, mojub tervisele, teeb
lapse passiivseks jne., kuni selleni
véalja, et ta pdhjustab kuritegevust.
Selles, kuidas lood tegelikult on,
putiame selgusele jéuda W. Schram-
mi ja H. Himmelweiti abiga, kes on
korraldanud véaga ulatusliku ja sus-
temaatilise uuringu laste ja televi-
siooni suhetest.

kaupa televiisori poole ei pdoérdu,
on ilmselt Gsna véhe.

Kui perekonnas on televiisor &asja
ostetud, siis ta muidugi vadhendab
lapsel Gppimisele ja lugemisele, Ki-
nole, teatrile, mé&ngudele, varskes
6hus viibimisele, kodustele t6ddele
kuluvat aega. Magamaminek luk-
kub hilisemaks ja raadiokuulamine
langeb peaaegu nullini. Olenevalt
last Umbritsevatest tingimustest ja
lapse enda isearasustest on televii-
sori uudsuse kadumise jarel kaks
vdimalust edaspidiseks: kdik norma-
liseerub voi siis saab lapsest andu-
nud televiisorivaataja. H. Himmel-
weiti arvates tuleb viimane vdima-
lus kdne alla siis, kui laps on ma-
dala intelligentsusega, kui vanemad
annavad lapsele sellekohast eeskuju,
kui lapsel juba enne televiisori mu-
retsemist oli kalduvus ajaviitmiseks
kasutada nn. valmistehtud I6bustusi.
Kui lapsest saab moddukas televii-
sorivaataja, siis ei jaa tal televiisori
parast midagi olulist ja tahtsat tege-
mata.

2.  Televisiooni m6ju lapse vaim-

sele arengule (2, lk. 20—22; 5, Ik.
75—89). W. Schramm vodrdles oma
uurimuses neid kooliastuvaid lapsi,
kellel oli vdéimalus vaadata televii-
sorit, nendega, kellel see vdimalus
puudus. Selgus, et televiisorivaata-
jate sdnavara oli mérksa laiem ja
rikkam teiste omast. Kuid umbes
kuue aasta péarast oli see erinevus
taiesti kadunud ja nuud selgus, et
televiisorivaatajad teavad palju
kdikvbimalikest IBbustustest, mida
televisioon pakub, kuid Uhiskonna

1. Televisiooni mdju lapse vabalemuust elust olid nende teadmised

ajale (2, lk. 22—24; 5, Ik. 12—14).
Nagu sissejuhatuses toodud andmed
naitavad, on televiisor Uks tahtsa-
maid lapse vaba aja sisustamise
vahendeid. Televiisorihaigetel moo-
dub peaaegu kogu vaba aeg apa-
raadi ees istudes, uUlejdédnud lapsed
veedavad televiisori ees umbes 2
tundi péevas. Televiisori vaatamise
kérgpunkt on lastel umbes 11—13-
aastaselt. Neid lapsi, kes paevade
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Usna napid.

On selgunud, et televisioon pakub
veidi arendavat materjali madalama
intelligentsusega lastele alates kahe-
teistkimnendast-kolmeteistkiimnen-
dast eluaastast. Kérgema intelligent-
susega laste jaoks on televisioonil
tdhtsus just koolieelses eas, siis
mo&jub ta arendavalt. Edasi suuna-
vad kool ja vanemad need lapsed
trukisbna juurde, mida lapsed tele-



visioonile eelistama hakkavad. See
on ka taiesti moistetav, sest neile
lastele meeldib hankida teda huvi-
tavaid asju trikisbnast ise ja siis,
kui vaja, aga mitte oodata raadio
voi televiisori juures, millal neid
pakutakse.

Mis televiisorihaigetesse puutub,
siis nende Oppeedukus vdib halve-
neda, nad vbivad muutuda haja-
meelseiks ja vasinuiks, sest neil ei
jaa aega dppimiseks ja nende une-
aeg voib olla hairitud. Samuti on
nende motted tegelemas televiiso-
rist ndhtuga. Kdige suurem ette-
heide, mis televisioonile tehakse,
on see, et ta arendab last laiuti,
mitte sugavuti. Laps teab kdigest
veidike, aga mitte millestki midagi
pbhjalikult. See vO6ib muuta lapse
pealiskaudseks ja huvituks, kasva-
tajate ja Opetajate t60 teeb aga ras-
keks. Sageli on laps nailiselt targem
Opetajatest, kes pole saanud aega
raadio- ja telesaadetega kursis olla.
Raadio ja televisiooni mdjul on
samaealiste laste teadmised ka Usna
ebaiihtlased ja Opetajal on raskusi
klassi tasemele orienteerumisega
ning t66 organiseerimisega.

3. Televisiooni m&ju lapse tervi-
sele (2, lk. 367—376; 5, Ik. 146—
148). Halba m&ju pole siin téahelda-
tud, kui tegemist pole just televii-
sorihaigetega, kellel v6ib olla liiku-
misvaegus. Nagemist televiisori
vaatamine ei kahjusta, kui vaada-
takse d&igesti valgustatud ruumis
ning ekraan on vaataja suhtes digel
kaugusel ja kérgusel. Kui lapse sil-
mad on juba haiged, siis v8ib tele-
viisori vaatamine mdojuda tapselt
sama halvasti kui filmi vaatamine,
lugemine jm. taolised tegevused.
Televiisori normaalse vaatamisega
ei luhene ka uneaeg nii palju, et
see vOiks tervist kahjustada. Samuti
pole sellealases kirjanduses silma
hakanud, et oleks kurdetud kiirguse
ule televiisorite juures.

4. Televisiooni mdju lapse tunde-
elule (2, Ik. 18—20; 5, Ik. 148—151,
4, k. 5—17). See on nuud sfaar,

2

kus hada néib olevat kdige suurem.
Lastesaadetega on asi tavaliselt
enam-véahem korras ja need ei to-
hiks midagi halba teha. Lapsed jal-
givad aga paljusid taiskasvanute
saateid, ka neid, mis on lastele kee-
latud. Paljud téiskasvanute saated
tekitavad lastes peale p&nevustunde
(ohutu) ka hirmu- ja dudustunnet.
Hirmutavalt mdjub igasugune ag-
ressiivne kaitumine, alates sdnalisest
riiust kuni otsese vagivalla tarvita-
miseni. On tahele pandud, et realist-
lik vagivald (detektiivfilmid, eriti
psuhholoogilist kiillge r6hutavad),
hirmutab lapsi rohkem kui stilisee-
ritud végivald (naiteks westernid,
mis on Ules ehitatud kindla Sablooni
jargi ja laps teab juba ette, millega
lugu 186peb). Eriti ohtlikeks peetakse
vagivallastseene koolieelikutele ja
noorema kooliea dpilastele, sest:

1) nad suudavad jalgida saatest
vaid 16ike (vahepeal paeluvad nende
tdhelepanu muud tegevused) ja ei
taju saadet loogilise Uhtsusena;

2) kdik saates nahtu vétavad nad
tdsieluna, selle vdivad nad liita oma
isiklike kogemustega ja ndha nii-
viisi saates asju, mida seal tege-
likult polegi;

3) lastel on tugev identifitseeri-
mis- ehk samastamisvdime. Vaike-
lastele on seetdttu eriti ohtlikud nii-
sugused saated, kus véagivalda nai-
datakse neile hastituntud keskkon-
nas. Laps vOib kujutleda, et see,
mis juhtus, toimus nditeks tema
emaga vOi tema sbbraga vOi tema
endagagi.

Réaakides sellest, kuidas lapsed
mdoistavad téiskasvanute filme, ka-
sitleb H. Palamets siin kolme astet
(3, k. 27—38):

1) episoodide madistmise aste
(koolieelikud ja 6pilased 9.—10. elu-
aastani);

2) sUiZee moistmise aste (10.—16.
eluaastani);

3) idee ja kunstilise eripara mdoist-
mise aste (alates umbes 16. eluaas-
tast).

IlImselt on need astmed filmidelt
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laiendatavad ka néiteks telelavas-
tustele, Ulekantavatele teatrieten-
dustele jne. Jarelikult vdivad kuni
9—10-aastastele lastele hirmutavalt
mojuda sageli sellised asjad, millest
me seda aimatagi ei oska. Lastel
tugevdab saatest saadud hirmuela-
muste mdju vaatamine pimedas
ruumis ja vaatamine Uksinda — siis
ei saa kellegi juurest kaitset otsida,
kelleltki selgitust paluda. Halb
on ka see, kui laps péarast hirmuta-
vat saadet kohe magama saadetakse.

Milline on siis selliste saadete
moju lastele? Osa teadlasi arvab, et
sellised saated vOimaldavad lastel
ohutult oma agressiivseid tundeid
vélja elada, vahendavad lapse viha-
tagavara. Enamik uurijaid leiab aga,
et sellised saated nuristavad laste
tundeelu, teevad nad agressiivse-
teks, jonnakateks, narvilisteks.
Need saated v@ivad pOhjustada las-
tel painajalikke unen&gusid ja
Oiseid histeeriahooge. Seega voOivad
niisugused programmid halvasti m6-
juda televiisorit méddukalt vaatava-
tele lastelegi, radkimata siis nende
mojust televiisorihaigetele. Kapita-
listlikes maades on see suur prob-
leem seoses kommertstelevisiooniga
(vaatajate arvu suurendamiseks nai-
datakse hulgaliselt detektiivfilme ja
isegi spetsiaalseid dudusprogram-
me), kuid vOBib arvata, et probleem
vaériks uurimist ka meie televi-
siooni seisukohalt. Meil naidatakse
ju Usna suurel hulgal sdjafilme ja
ka detektiivfilme.

llmselt pakuvad telesaated neile mi-
dagi, mis on aseaineks puudulikule
suhtlemisele.

Telesaated vdivad olla sotsiaalse
kaditumise Oppimissituatsioonideks.
Nad annavad lapsele nagu mudeli,
kuidas dhele vbi teisele arritajale
reageerida, mida Uhes v0i teises olu-
korras teha. Esimesel pilgul néib
see olevat kasulik ja hea. Kuid
mdelgem pdhjalikult — kui palju
langevad kokku televiisoris naida-
tav elu ja tegelik elu? Kes garantee-
rib, et laps vitab omaks hea ja bige
kaitumismudeli (néiteks, kuidas teha
kahjutuks sissemurdja), aga mitte
halva ja hukkamdistu vaéariva (kui-
das vOOrasse korterisse sisse mur-
da)? Kuritegevuse pdhjuseks televi-
siooni muidugi pidada ei saa. Tele-
visioon ei tee kurjategijaks nor-
maalset ja rikkumata last, kull aga
voib ta kuritegevusele kalduvale
lapsele pakkuda mitmesugust kuri-
tegude metoodikat.

W. Schramm utleb Ghes oma
artiklis (6), et igal pool ja alati
tutvustavad telesaated lapsi taiskas-
vanute probleemidega palju varem,
kui seda nduab lapse normaalne
areng, ja nii mdnigi kord loovad
nad lastele ka ebabige kujutluse
taiskasvanute elust — sotsiaalsest
seisundist, elukutse vaartusest, vagi-
valla tarvitamisest eluprobleemide
lahendamisel jne. H. Himmelweit
toob &ara need tingimused, mille pu-
hul on t6endoline televisiooni mak-
simaalne moju lapse véaartustesus-

5. Televisiooni mdju lapse sotsia-teemi ja vaadete kujunemisele (2,

liseerumisele (2, lk. 24—25; 5. Ik
118—131 ja Ik. 161—167). Kui laps
on uliaktiivne televiisorivaataja,
siis mdjub see halvasti tema sotsia-
liseerumisele — juba sellepérast, et
tal jadb praktiliselt vahe aega teis-
tega ja uUmbritseva keskkonnaga
suhtlemiseks. Need lapsed, kellel on
kohanemisraskusi, konflikte, kes on
perekonna ja kaaslaste hulgas tor-
jutud, kalduvad kulutama rohkem
aega televiisorile kui lapsed, kelle
suhtlemisvajadus on rahuldatud.
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Ik. 37):

1. Kui véartusi v8i vaateid esita-
takse korduvalt saatest saatesse.

2. Kui esitatakse niisuguses vor-
mis, et need kutsuvad esile tugeva
emotsionaalse reageeringu.

3. Kui esitatav Uhtib lapse kdige
teravamate vajaduste ja huvidega.

4. Kui laps on ebakriitiline massi-
kommunikatsiooni vahendi hinda-
misel.

5. Kui vanemad, s6brad voi last
vahetult Umbritsevad isikud pole



temas veel véalja arendanud hinnan-
gute susteemi, mis aitaks tal esita-
tava suhtes seisukohta votta.

matepoolse kontrollita. Kuigi meil
pole taolist uurimust, vdib arvata,
et pilt on enam-védhem samasugune,

6. Kokkuvdétteks. Me ei saa 6elda,kui mitte hullemgi.

et televisioon iseenesest mo&juks
lastele halvasti. Mdju sbltub vaga
mitmesuguste tingimuste kokkulan-
gemisest. Ka&ik oleneb sellest, kui-
das oleme osanud televisiooni luli-
tada dhiskonna ellu, perekonna- ja
kooliellu. Saadete koostajail tuleks
ka taiskasvanuile méaaratu puhul
lapsi veidi silmas pidada, kui otsus-
tatakse, mida ja mis ajal eetrisse
anda.

Perekonna kohus on muidugi
kontrollida lapse televiisorivaata-
mist ja seda nii ajaliselt kui ka sisu-
liselt. A. Jalkanen uuris Soomes
4902 rahvakooli Opilast eesmargiga
selgitada, mil maéaral vanemad lu-
bavad lastel jalgida keelatud saa-
teid. Lastele anti 10 saate pealkirjad
ja paluti ara markida, missuguseid
neist olid nad vaadanud. 10 saate
hulgas oli 6 keelatud saadet. Tule-
mused:

N %
6 keelatud saadet vaatas 2440 Gpilast 49,8
5 452 9,3
4 521 10,6
3 492 10,0
2 491 10,0
1 506 10,3

Kokku 4902 100

Seega pooled kdusitletuist olid nai-
nud kdiki keelatud saateid ja iga
Opilane oli nainud véhemalt Uht
neist (1).

IImselt vaatas enamik uuritavaist
televiisorit ilma igasuguse vane-

2*

Peale kontrolli oleks perekonna
Ulesanne veel saadete soovitamine
lastele ja kriitilise suhtumise kujun-
damine saadetesse. Kaks viimast
ulesannet peaksid olema ka kooli jt.
kasvatusasutuste Ulesannete hulgas,
seda enam, et lastevanematel voib
siin lihtsalt teadmistest puudus
tulla.

Ldpetuseks olgu o6eldud, et kdik
kasitletud probleemid on ké&esole-
vas artiklis esitatud Usnagi kons-
pektiivselt. Aga killap oleks vaja
neist asjust radkida pikemalt ja
uurimist vaariksid need probleemid
ka meie oludes.

Kasutatud Kirjandus

1. A. Jalkanen, Ikéarajoitusten vaiku-

tus lasten television katseluun. Helsinki,
1963.
2. H.  Himmelweit, A. Oppen-

heim, P. Vince, Television and the Child.
Oxford University Press, 1965.

3. H. Palamets, Opilased ja filmikunst.
Tartu, 1969.

4. A. Takala, S. Minkkinen, Tele-
visio-ohjelmien vaikutus kasvuikéisten ar-
von- ja asenteenumuodostukseen. University
of Jyvaskylaa, 1966.

5. W. Schramm, J. Lyle, E. B. Bar-
ker, Television in the Lives of our Children.
Standford, 1965.

6. Y. LLpamm, Kak TenesmgeHue BAnseT
Ha peteil. «Kypbep», teBpans 1965, Ik 23.

195



SEADUMUSE

OSA ISIKSUSE
KUJUNEMISE
ALGSTAADIUMIS*

LEMBIT AUVAART

Vastsundinut ei saa veel lugeda
isiksuseks. Isiksuse kujunemine on
pikk ja keeruline protsess. Vilja-
kujunenud isiksusest saame raaki-
da alles siis, kui indiviid on suute-
line teadlikult taitma iseseisvat sot-
siaalset rolli. Sotsialistlikus format-
sioonis vOiks seda tinglikult seos-
tada uldharidusliku kooli I6petami-
sega. Ajaliselt vdiks seda protsessi
jagada koolieelseks eaks ja kooli-
eaks, viimase aga omakorda: noo-
rem, keskmine ja vanem kooliiga.

Legend jutustab, et targa juurde
viidi Uhekuune laps ja kdisiti, kui-
das peab teda kasvatama. Tark
utles, et vanemad on sellega terve
kuu hiljaks jaanud.

Kéesoleval ajal on teaduse uld-
tuntud seisukoht, et last tuleb kas-
vatama hakata suUndimisest alates
ja teatud mottes isegi enne siundi.
Igas vanuses lapsele esitame omad
nduded. Koos nBuete esitamisega
vdi Bigemini enne nduete esitamist
peaksime lapses kujundama vas-
tava seadumuse nende nduete tait-
miseks.

Imiku vajadused on esialgu bio-
loogilised, situatsioon md&jub imi-
kule vahetult. Imiku esmane sea-
dumus on kaemuslik-bioloogiline,
sotsiaalsed elemendid puuduvad
taielikult. Sellest seadumusest lah-
tudes tuleb hakata lapsele pakku-

* Algus «Nodukogude Koolis» 1972, nr. 2.
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ma teadmisi. Esialgu vo6tab laps
neid vastu bioloogiliste vajaduste
rahuldamisele kaasnevatena. Ajus
tekivad teatud seosed teadmisi
andva informatsiooni ja bioloogi-
liste vajaduste vahel. Seosed pide-
valt tihenevad, muutuvad sutsteemi-
deks ja susteemid hakkavad funkt-
sioneerima kui iseseisvad tervikli-
kud organid. Nende sisteemide
kordumise tulemusel minetab bio-
loogiline vajadus kui esmane sig-
naal oma esialgse téhtsuse. Tekivad
teadlikkus ja veendumused. D. Kik-
nadze peab teadlikkust ja veendu-
musi kasvatuse ja vajaduste sise-
mise susteemi formeerumise tule-
museks, mis véljendab inimese ul-
dist suhet keskkonnasse. Tead-
likkuse ja veendumuste esmane
tahtsus on nende mdju vajaduste
ststeemile. Muutused teadmistes ja
veendumustes kutsuvad esile ka
muutused vajadustes. Nii Uhed kui
teised sOltuvad Uhiskondlike tingi-
muste kogusummast (5, Ik. 69—70).

Teatud kvalitatiivseks huppeks
lapse arengus on keele omanda-
mine. L. VOgotski arvates juba
teise eluaasta algul (seoses esi-
meste sdnade Utlemisega) hakkab
laps eemalduma valja (s. o. situat-
siooni) vahetust md&just. Ta hakkab
oma kaitumist madrama juba nende
kujutluste ja labielamistega, mis
on tema varasemas kogemuses
kinnistunud kéaitumise uhtede vOoi
teiste sisemiste arritajatena. Alates
sellest momendist ei pea situatsioon
enam esinema esemetena, vaid ese-
med vdivad olla asendatud ka
nende sumbolitega, s. 0. sdnadega.
I. SetSenovi arvates, kui laps kusi-
musele «Mis Petja teeb?» vastab
omalt poolt taiesti Gigesti, s. 0. vas-
tavalt tegelikkusele: «Petja istub,
mangib, jookseb», siis on ta v8ime-
line eraldama ennast oma tegevu-
sest (10, Ik. 26).

Juba véikelastel tekib voérdlemisi
tugev puudd iseseisvusele. Iga terve
laps puuab oma tegevustes olla
iseseisev. Esialgu langevad taiskas-



vanu ja lapse soovid uhte. Kui laps
soovib vO®imatut, siis taiskasvanul
Onnestub teda vordlemisi kergesti
Umber lulitada teistele motetele ja
soovidele. Lapse soovidel on afek-
titvne iseloom. lIsegi 1. ja 2. klas-

sis on laste kaitumine wveel kul-
iatki impulsiivne. Téahtsal kohal
on liikumisvajadus, mida ei tohi

pidurdada, vaid suunata. On vaja,
et laps ei juhinduks ainult taiskas-
vanute seatud eesmarkidest, vaid
oskaks neid ka ise seada. Kui laps
hakkabki kaituma ainult vanemate
ja sOprade nbuannete jargi, for-
meerub tal sotsiaalne passiivsus,
ulalpeetava meeleolu. Tekivad eel-
dused teiste vOi Uhiskonna kulul
elamiseks, asjasse formaalselt suh-
tumiseks, silmakirjatsemiseks.

4—b5-aastased lapsed on vdimeli-
sed tahteliselt end juba ise juh-
tima.

M. Kistjanskaja arvab, et lapse
tdhtsamaid vajadusi on vajadus
valiste muljete jarele. Bioloogiliste
vajaduste rahuldamine on just see-
tottu tahtis, et ei tekiks negatiiv-
seid reaktsioone (5, lk. 137—138).

Ka L. BoZovits kasitleb vajadust
muljete jarele kui baasi teistele
vajadustele.  Vaikelapse vajadus
valiste muljete jarele muutub tais-
kasvanute mdjul inimesele spetsii-
filiseks tunnetuslikuks vajaduseks.

Puddlus tunnetada, omandada
oskusi ja harjumusi on vaikelastel
peaaegu ammendamatu. A. Slavina
margib aga digesti, et osa lapsi on
intellektuaalselt  passiivsed (11,
k. 168). Sellised lapsed on suute-
lised Ulesandeid lahendama ainult
praktika baasil. Muide, praktilistel
Ulesannetel kui vajadustega léhe-
dalt seotutel on Oppimise jaoks
hindamatu téhtsus. lgasugune tege-
VUS on esmajoones tingitud just
vajadusest.

A. Leontjevi arvates seovad
koolieelsed aastad lapse arengus
esimesed s6lmed, pdhjustavad esi-
mesed seosed ja suhted, mis moo-
dustavad uue kdrgema uhtsuse —

isiksuse. Tegevuse iseloomulikuks
tunnuseks muutub see, et tegevus
madratakse Uha vahem (Uksiku
vahetu impulsiga, tUha téhtsama
koha omandab kaasalluvuses ole-
vate motiivide summa, s. 0. seadu-
mus.

Vordlemisi varakult tekivad lap-
sel ka esimesed moraalsed tunded.
Uurimused néitavad, et juba 3—b5-
aastased lapsed annavad muinas-
jutu kangelastele 8ige hinnangu,
kuid nad ei eralda veel emotsio-
naalset suhet ja moraalset hin-
nangut.

Koolieelse ea IBpuks tekib las-
tel enesehindamine. See aga ei
anna veel alust réddkida informat-
siooni  vastuvdtmisest, teadmiste
omandamisest teadvuse tasemel.
Teadvustamatu  Oppimine, koge-
muste omandamine jatkub, puht-
teadvuslikku kogemuste omanda-
mist ei esine kunagi. Teadvuse osa
kogemuste omandamisel, eriti koo-
list alates, mitmekordistub.

Kooliuusikut tuleb vaadelda kui
inimest, kes astub esimesi samme
trepil, mis viib isiksuse kupsusele.
Koos uute kohustustega saab laps
ka uued Oigused. Taiskasvanud
peavad tema tegevust — Oppimist
— austama. Tal on d&igus nd6uda
Oppimiseks soodsaid tingimusi. Ka
omad soovid Oppevahenditele esi-
tab ta teisiti. Méanguasju v&ib lap-
sele osta, vdib ka mitte osta, &pi-
kuid aga peab lapsele ostma.

Selleks et laps vdiks edukalt
Oppida esimeses klassis, on vaja,
et tal oleks kujunenud vastav val-
misolek, s. 0. seadumus dppimiseks,
Kaua aega hinnati lapse valmisole-
kut tema mdistuse arenguga, tema
kujutluste laiusega. L. Vdgotski
arvates ei ole esimesse klassi astu-

jal niivérd vaja suurt teadmiste
hulka, kuivord teatud mdotlemis-
laadi. Ajutegevuses peab olema

véalja kujunenud vastav sisteem.
Teadmised, nii nagu sdnadki, oman-
davad vaid vastavas susteemis
tdhenduse ja on vdimelised infor-
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matsiooni  vastu vOtma, edasi
andma ja Umber t6Gtama.

Mil maéaral peaks olema selline
stusteem (vOi psuhholoogilises mot-
tes seadumus) arenenud, sdltub
bioloogilistest ja sotsiaalsetest tin-
gimustest. Selle kindlaksm&arami-
seks on vaja teha spetsiaalseid
uuringuid. Esimesse klassi minev
laps peaks L. VVdgotski arvates os-
kama eraldada tegelikkuse tahtsa-
mad nahtused Uksteisest, oskama
neid voOrrelda, ndgema erinevat ja
sarnast, leidma pohjusi ja tegema
jareldusi. Laps, kes ei suuda jal-
gida Opetaja mottekaiku, ei ole
koolikups, tal ei saa tekkida 6ppi-
miseks vajalikku seadumust. Mil-
line peaks aga olema &petaja
mottekaik, sellele saab vastata vaid
parast pbéhjalikku uurimist.

Sama téhtis kui valmisolek 6ppi-
miseks, informatsiooni vastuvot-
miseks on ka sotsiaalne valmisolek
kooliskdimiseks. Viimase puhul
peame silmas esiteks suhtumist
kooliskdimisesse ja teiseks &pila-
sele vastavat kaitumist. Mis puu-
tub esimesse, siis tuleb positiivse

seadumuse kujundamisel lahtuda
eelnevatest seadumustest. Subjek-
tilvne komponent, mille pdhjal

selline seadumus kujuneb, on lapse
ammendamatu teadmistejanu. Ob-
jektiivne komponent on situat-
sioon, mis paljude vajaduste ra-
huldamise seob kooliga. Opilas-
lik kaitumine aga eeldab teatud
emotsionaalset seadumust, s. o.
valmisolekut taita meie Uhiskonnas
kehtivaid sotsiaalseid norme. D. El-
konini arvates ldheb eetiliste hin-
nangute ja kujutluste formeerumine
labi diferentseeritud difuusse suhte,
milles on Uhinenud vahetu emot-
sionaalne seisund ja moraalne hin-
nang (14, lk. 305). Meie arvates
vdib seda laiendada ka &iguslikele
hinnangutele ja kujutlustele. Esi-
mesel etapil on sotsiaalsete nor-
mide omandamise ja rakendamise
motiiviks, mis tBukab last teatud
kaitumisele, taiskasvanute heaks-
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kiit. Kuna see on seotud positiiv-
sete emotsioonidega, siis hakkab ta
votma sellist kaitumist kui iseene-
sest positiivset, selline kaitumine
muutub talle wvajaduseks. Sellise
situatsiooni esinemisel ilma tead-
vuse osavOtuta kaitub laps vasta-
valt sotsiaalsetele normidele. Kat-
sete pohjal joudis sellele jareldu-
sele ka L. BoZovit§, kes vaidab, et
sageli ei toimu moraalne kaitumine
teadvuse tasemel. Monikord tegut-
seb inimene vahetu k&lbelise mo-
jutuse tagajarjel isegi vastupidi
kavatsetule (3, 1k. 245).

A. Makarenko arvates vOib esi-
neda juhtumeid, et dpilasel on ndu-
kogulik, patriootlik ettekujutus,
kuid ei ole 0&iget, ndukogulikku
harjumust (6, Ik. 283).

Praktika on naidanud, et kooli-
eelikute enamikul tekib positiivhe
seadumus kooli suhtes. L. Bozovits
vestles 21 6—7-aastase lapsega ja
neist ei tahtnud ainult tks kooli
minna. Positiivne suhtumine kooli
pusib ka esimeses ja teises klassis.
1—2. klassi lapsed armastavad to-
siseid tunde ja wvahem selliseid,
mis meenutavad koolieelset elu.
Lastele meeldib koolis kaia. Nad
tahavad lihendada vahetunde ja
vaheaegu. Hindeid vdtavad nad
oma pududluste hinnanguna, mitte
saavutuste hinnanguna.

Opetajatest meeldivad lastele
need, kes onjranged ja Opetavad,
kuidas vaja. Opetaja ndudmine on
seadus ja lapsed voéivad isegi selli-
seid asju Opetaja ndudmisel Gppida
ja teha, mille vastu neil muidu
puudub huvi. Huvitavad sellised
ained, mis n6uavad teatud pingu-
tust. M. Morozova tbestas ekspe-
rimentaalselt, et koolilaste huvi ras-
kemate Ulesannete vastu on suu-
rem. Lastele anti valida ettettlus,
Umberjutustus,  kirjand.  Enamik
valis raskeima ulesande — kirjandi
(7, k. 27).

Opetaja peab aru saama, et alg-
klasside ©Opilastel on soov 0Gppida,



kuid ei ole oskusi ja harjumusi,
mis kindlustaksid hea Gppimise.

Nagu eespool mainitud, p6hineb
lapse dppimine eelkdige just va-
liste muljete tunnetamise wvajadu-
sel. L. BozovitSi arvates ei saa see
vajadus praeguse koolisusteemi
korral koolis kullaldaselt rahulda-
tud. Arvatakse, et lapsed pole voi-
melised omandama selliseid suh-
teid, mida ei saa anda konkreetselt.
Neid koormatakse ule ulesanne-
tega, mis peaksid kujundama G&ppi-
misharjumusi. Oppimine pdhineb
malul, mitte intellektil. Alates kol-
mandast klassist saab omaseks tuu-
pimine (3, lk. 255 ja jargmised).
Kolmandas klassis lahevad tagasi
ka moraalsed omadused.

D. Elkonin ja V. Davddov naita-mate

sid, et kui jarjepidevalt rahulda-
takse teadmishimu, siis ei lange
huvi ka dppimise vastu (14, lk. 42).

Alates kolmandast klassist harju-
vad lapsed juba oma uue sotsiaalse
seisundiga. Lapsed muutuvad ise-
seisvamateks. Uus koolimaailm on
tais laste isiklikke muresid. Uha
tdhtsama koha omandab kaasdpi-
laste arvamus. 5.—-7. klassis muu-
tub kaasOpilaste arvamus isegi
mojuvamaks  kui  tdiskasvanute
oma. Kui esimeses ja teises klassis
vOis Opetaja toetuda oma autoritee-
dile, siis vanemates klassides peab
ta toetuma juba kollektiivile. Ras-
kes olukorras on need Opetajad,
kes ei ole algklassides suutnud kol-
lektiivi kasvatada.

Informatsiooni vastuvdtmiseks
(sisuliselt on ka dppimine informat-
siooni vastuvdtmine) peab isiksu-
sel olema valja kujunenud seadu-
mus. Opilane vdib klassis istuda,
ilma et ta t60st osa vOtaks. Ta vOib
ka tahelepanelikult kuulata, kuid
ei suuda korrata, vOib ka korrata,
kuid ei suuda Opitu sisust aru
saada. Teatud aine vastuvdtmiseks
on vaja kujundada vastavad vaja-
dused ja vastav situatsioon.

Seadumuse tahtsust dppetdos nai-
tab kujukalt jargmine katse. Ka-

hele Gpilaste grupile anti lahendada
mitu seeriat Ulesandeid. Esimesele
grupile anti dlesanded, mida nad
olid suutelised edukalt lahendama
ilma eriliste pingutusteta, teisele
grupile anti Ulesanded, mida nad ei
olnud suutelised lahendama ka pin-
gutades. Kontrollkatse ajal anti
molemale grupile keskmise rasku-
sega Ulesanded. Koik esimese grupi
katseisikud alustasid raskematest
ulesannetest, kdik teise grupi katse-
isikud alustasid kergematest Ules-
annetest. Esimene grupp oli veen-
dunud oma vdimetes ja neil oli
kujunenud valmisolek raskemate
ulesannete lahendamiseks.- Teisel
grupil oli aga vélja kujunenud eba-
kindel, negatiivne seadumus raske-
Ulesannete  lahendamiseks.
M. lvastSenko arvates vOib ebakind-
lus tekkida jargmistel pohjustel:
1) Opetamise jarkjargulisuse print-
siibi rikkumine, 2) &pilastele mitte-
joukohaste lesannete andmine,
3) kahtlevate maérkuste tegemine
Opilase vbimete kohta, 4) halvasti
edasijoudvate laste hirmutamine ja
karistamine (4, lk. 10).

On vaja, et kaitumine muutuks
harjumuslikuks, s. t. et see toimuks
mitte objektiveerimise, vaid sea-
dumuse tasemel. Seda on réhutanud
mitmed suured teoreetikud. V. .
Lenin seostas kommunismi v&idu
elementaarsete uhiselureeglite
muutumisega harjumuseks (1, Ik.
446).

A. Makarenko Kkirjutas: «K®oige
suurem, mis meil ees seisab — see
on kommunistlike kéaitumisreeglite
loomine. Me vahel kuritarvitame
sbna «teadlik». Meie Kkaitumine
peab olema klassideta Uhiskonna
inimese teadlik kaitumine, kuid see
ei tdhenda sugugi, et me peame
kaitumiskisimustes alati apellee-
rima mdoistusele. See oleks teadvu-
sele liigseks ja kahjulikuks koor-
museks. Kaesolev lai eetiline norm
muutub tegelikkuseks siis, kui tema
teadlik periood lédheb Uule Uhise
kogemuse, traditsiooni, harjumuse
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perioodiks, kui see norm hakkab
tegutsema Kiirelt ja tapselt ja ta on
toetatud Uhiskondliku arvamusega
ning maitsega.» (7, Ik. 97)

S. Rubinstein arvas, et kui
ergutame inimest kdaituma teatud
viisil, siis maailmavaade ja moraal
settivad, kinnistuvad tema iseloo-
mus harjumustena, kdlbelise kaitu-
mise harjumuslike viisidena (9,
Ik. 149). Omandatud kaitumisvorm
on siis pusiv, kui laps dpib vastava
kaitumisviisi nii, et tal tekib sise-
mine vajadus Kkaituda vastavalt
sellele viisile.

Kéesolevas t60s andsime seadu-
muse uUldmdoiste ja kasitlesime sea-
dumuse moningaid subjektiivseid
faktoreid isiksuse kujunemise alg-
staadiumis. Loomulikult ei olnud
vdimalik haarata seadumuse kaiki
aspekte.
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PSUHHOPAATIATE

FORMEERUMISEST
JA DUNAAMIKAST

ULO UUSMA, Vabariikliku Tartu
Kliinilise Psuhhoneuroloogilise
Haigla lastepstuhhiaater

Psuihhopaatia on isiksuse psudhilise
struktuuri korvalekaldumine, mis
ilmneb juba noorest east alates ja
avaldub enam-vdhem Uhetaoliste
joontega kogu elu valtel. On hairi-
tud pohiliselt tunde- ja tahteelu
harmoonilisus ning sellest sugene-
vad kohanemisraskused reaalse elu
varieeruvates tingimustes. Nende
kohanemisraskuste all kannatab nii
inimene ise kui ka tema ldhem
Umbruskond (J. Saarma).

Et psuhhopaatiline isiksus formee-
rub aeglaselt ja pidevalt, Uhed v&i
teised psuuhilise struktuuri kdrvale-
kaldumised vo6ivad avalduda juba
Usnagi noores eas, siis psthhopaa-
tiate kui psuthilise haire seisundite
kujunemises on pedagoogilist as-
pekti silmas pidades oluline ké&sit-
leda, millises omavahelises seoses
on sotsiaalne ja bioloogiline faktor
konkreetse psuhhopaatia korral.
Selline kisimuse asetus aitaks kas-
vatustdoos otstarbekalt rakendada
psuhhoprofulaktilisi ja rehabilitat-
siooni abindusid.

Psuhhopaatia uurimise senistel
etappidel on olnud aktuaalne psuh-
hopaatial pdhjustavate tegurite
probleem. Olenevalt aspektist, mil-
lele uurijad on asetanud réhu —
sotsiaalsele vdi bioloogilisele —, ku-
junes ka uurimuste tulemus. See-
juures Uhe aspekti ulehindamine
voib naiteks viia tulemusteni, mille



sai isiksuse struktuuri hindamisel
E. Kretschmer. Kogu &petuse arene-
mistendentsiks on olnud kitsendada
nn. konstitutsionaalse pstuhhopaatia
raame ja ndidata, et psuhhopaatia
pdhjusi tuleb olulisemalt otsida va-
listest teguritest, mis kahjustavad
tulevast isiksust juba emaltsas VOi
esimestel eluaastatel. See suund oli
juhtivaks vene psuhhiaatritel. Nai-
teks vaidab S. Korsakov, et degene-
ratsiooni pdhjuseks vdivad olla
mitte ainult péarilik koormatus, vaid
negatiivsed tegurid nii uteriinses
elus kui ka lapse esimestel eluaas-
tatel ja hiljemgi. Kandinski: psih-
hopaatia p6hjusi tuleb otsida kas
parilikkusest  vOi valisteguritest.
VVaga hea resumee teeb Freierov:
paljud isiksuse omadused on tingi-
tud périliku informatsiooni koodist,
millesse on katketud isiksuse bio-
loogiline struktuur e. olemus. Kuid
see on ainult eskiis tulevasest ini-
mesest, sest valistingimused — eel-
kdige sotsiaalsed ja mikrosotsiaal-
sed — mitte ainult et muudavad
selle eskiisi I6plikuks portreeks,
vaid vOivad teha ka olulisi korrek-
tilve, mdnikord murdes ja kdverda-
des esmase nn. isiksuse bioloogilise
skeleti. Kui ndukogude uurijad on
jatkanud eelkéijate traditsioone ja
putdnud teaduslikult p6hjendada
laste kujuneva isiksuse struktuuri
halbeid, siis, nagu vadidab D. Arn.
von Krevelen, angloameerika dppe-
raamatutes (L. Kanner, Shirly Hale
F. K. Soddy) ei mainita psiihhopaa-
tiaid. Tarvitatakse kull terminit
«Primary behaviour disorder», mis
ei vBimalda etioloogilist momenti
mitmekdulgselt késitleda. Tanapaeval
valitsevad n6ukogude lastepsuh-
hiaatrias jargmised seisukohad:

1. Parilikkust ei saa pidada ainu-
keseks psuhhopaatia pdhjuseks.
Suur osa psuhhopaatiatest, nagu
naitab Kkliiniline kogemus, on po&h-
justatud valistest teguritest, mis mo-
juvad Usasiseselt vOi varases lapse-
eas. Konstitutsionaalse pstihhopaa-
tia piire ahendatakse pidevalt.

2. Psuhhopaatilise isiksuse kuju-
nemist, nagu ka terve isiksuse kuju-
nemist, peab vaatlema kui sotsiaal-
sete ja bioloogiliste faktorite kdige
intiimsema koosmdju tulemust.

Nende seisukohtade 6igsust kin-
nitavad Kkliinilised andmed, mille
alusel vOib valja tuua jargmised
etioloogilised  (pdhjuslikud)  fak-
torid.

1. Uld- ja neuroinfektsioonid, mis
mdjuvad kahjustavalt nii tsasiseselt
kui ka varases lapseeas.

2. Ajutrauma (Usasiseselt, sunni-
tuse kaigus, varases lapseeas).

3. Toksikoos ja autointoksikat-
sioon (toksiline duspepsia, krooni-
lise kuluga sooltepdletikud, disen-
teeria, toitmise vead, halvad hu-
gieenitingimused).

4. Teised faktorid, mille hairet
tekitav iseloom pole veel taielikult
selge: kiiritus, pdletus, kilmumine,
ulekuumenemine.

5. Tinglikult sisemised faktorid:

a) loote kahjustused — alkohol,
suufilis, kiiritus,

b) périlikkus — psuhhopaatia ise,

vaimuhaigus.
Seejuures  psuhhopaatiaid, mille
pb6hjuseks saaks lugeda paérilikku
faktorit, esineb suhteliselt harva.
Isegi nende, nn. konstitutsionaalsete
psihhopaatiate korral ei saa alati
kindlalt vaita, et tegemist on
ainult pariliku pdhjusega.

Nagu ndeme, jaotuvad pdhjused
tinglikult vélisteks ja sisemisteks.
Paljud pdhjustest, mis vanematele
osutuvad valisteks, v&ivad nende
jarglaste suhtes olla sisemised: toi-
mub nagu geneetilise koodi mutat-
sioon. Kaasasundinud v6i omanda-
tud kahjustus maarab seega vaid
disharmoonilise isiksuse struktuurse
omapéra, teatud reageerimislaadi
tendentsi. Selle suuna aktualisat-
sioon sOltub aga sotsiaalsest kesk-
konnast ja kasvatusest. Siit selgub
ka, miks Uhe ja sama isiku dishar-
mooniline psitdhika ja reaktsiooni
inadekvaatsuse aste on sb6ltuvuses,
sotsiaalse keskkonna muutustega,.
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M. Sereiski mérgib, et sdltuvalt bio-
loogilistest ja eriti sotsiaalsetest
faktoritest vbib Uks ja seesama sub-
jekt elu jooksul oma psuudhiliste
korvalekaldumistega ulatuda psih-
hopaatilise seisundini v6i jaada
normi vOi selle piirile. Seega siis
psuhhopaatia arengus on pohifak-
tori korval (kaasasindinud voi
varakult saadud  narvisusteemi
kahjustus) vaja veel teist faktorit—
ebasoodsat sotsiaalset keskkonda ja
korrigeeriva mdju (6ige pedagoo-
gika) puudumist. Teine faktor on
tingimus, mille puudumisel psuhho-
paatia VvOib jadda kujunemata.
Keskkonna ja pedagoogika nor-
maalsetes tingimustes voivad isik-
suse patoloogilised isedrasused ta-
sanduda, ulatumata véljendunud
psthhopaatiateni. Psihhopaatia kui
isiksuse arengu tutbi formeerumine
sOltub mitte ainult kahjustuse lii-
gist, tema raskusest ja ulatusest,
vaid ka olulisel maéral ajast, mis-
sugusel narvisusteemi ontogeneesi
etapil kahjustus mdjus. Uhe ja
sama kahjustuse efekt v6ib olla eri-
nev mitte ainult ulatuselt, vaid ka
kvaliteedilt. Varases ontogeneesis
toimunud  kahjustused annavad
maéarksa sugavamaid arengu ano-
maaliaid  (oligofreenia, tempera-
mendi ja instinktide rasked héired)
kui hilisemas ontogeneesis toimu-
nud kahjustused, mis vodivad po&h-
justada vaid nditeks infantilismi
tekkimist. Omalaadsed on arengu
anomaaliad, mis on p6hjustatud ge-
neetilistest faktoritest. Need on pa-
toloogilisemad ja eelmistest keeru-
kamad. Nende puhul ei saa raédkida
enam arengu pidurdumisest, vaid
juba muutunud arengust, psudhilise
struktuuri muutumisest.

Lahtudes aja, kvaliteedi ja kah-
justuse raskuse omavahelise koos-
moju seosest, jaotab G. Suhhareva,
nimekas ndukogude lastepsuhhiaa-
ter, arengu héalbeid jargmiselt:

1) pidurdatud areng, 2) dispro-
portsionaalne areng ja 3) kahjusta-
tud areng.
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Eeltoodust vdib teha jarelduse, et
anomaalsest narvisisteemi arengu
tudbist tingitult on kahjustatud eri-
nevalt ka lapse psudhiline areng.
Sellest s6ltub ka psuhhopaatia vor-
mi 16plik kujunemine. Esitatu réhu-
tab «bioloogilise» osatéhtsust, sest
selline  kiUsimuse asetus néitab
psthhopaatiate evolutsiooni ole-
muslikkust, s. 0. kui narvisiusteemi
ontogeneesi anomaaliat. Seda Kkin-
nitab lastepstihhiaatrias asjaolu, et
patoloogiliste iseloomujoonte areng
psuhhopaatiale disponeeritud lap-
sel avaldub seal, kus tervel lapsel
me ei nde mingeid kaitumise kor-
valekaldumisi. Psiihhopaatiate diag-
noosimine lastel, hoolimata sellest,
et esmaseid tunnuseid vdib leida
juba varases eas, on raskem Kkui
taiskasvanutel, seda arusaadavatel
pbhjustel — lapseeas esineb, tingi-
tuna kogu indiviidi arengust, vélja-
kujunenud psthhopaatiaid vaga
harva. M. Tramer'i jargi saame
lapseeas radkida wvaid prepstuhho-
paatilistest seisunditest.

Orienteerudes suure Kklinitsisti
O. Kerbhinovi teesist, et problee-
mide lahendamisel tuleb Iléhtuda
kliiniliste faktide loogikast, vaat-
leksime psuhhopaatiate kujunemise
statistilisi materjale.

Hinnates kuritegelikke noorukeid
psuhhiaatrilisest aspektist, kirjeldab
R. Jenkins jargmisi kategooriaid:
1) noorukeil, kes sooritasid kuriteo
juhuslikel ajenditel (17%), ei esine-
nud isiksuse hélbeid, seetdttu ei va-
janud nad ka erireziimi; 2) pseudo-
sotsiaalne kategooria (14%) péarines
kuritegelikust keskkonnast; 3) 64%
noorukitel olid sisemised kalduvu-
sed seaduserikkumisele, neil esines
endogeenne arengu Vvaarastumine,
kuid nad allusid véaga hésti nii me-
ditsiinilistel kui ka sotsiaalsetele
maojustusvahenditele; 4) asotsiaalne
kategooria (5%) osutus kdige ras-
kemaks rihmaks. R. Jenkins mér-
gib seejuures, et ilma korrigeeriva
mdojuta, erireZiimita, voOisid sellest
kategooriast tdiskasvanueaks kuju-



neda amoraalsed ja asotsiaalsed
psuhhopaadid. Need lapsed kasva-
sid kodudes, kus valitsesid repres-
sioonid, hoolimatus, amoraalsus,
adarmiselt halvad eeskujud. Seetdttu
vaarastus laste psuithika ning eri-
reziimi k&rval vajasid nad tingi-
mata ka meditsiinilist abi.
Arvestades R. Jenkinsi jt. auto-
rite andmeid ning lastepsthhiaatria
kogemusi, ndeme, et kullaltki suurel
protsendil (64+14+5) asotsiaalsetel
noorukitel, suunatud erireziimilisse
Oppeasutusse, on isiksuse hélbeid,
mida alaealiste asjade komisjonide
psuhhiaatritest konsultandid ka oma
arvamuses fikseerivad (psthhopaa-
tiataoline seisund, psuhhopaatiline
areng, vaga harva psuhhopaatia
ise). See arvamus pdhjustab tihti
komisjonides  lahkarvamusi, sest
erireZiimilistesse dppe- ja kasvatus-
asutustesse suunamise eeskirjades
on nBue — suunata vOib vaimselt
taiesti terveid noorukeid. Bernard
Gluck vaidab, et kuritegelikkuse
juuri tuleb otsida isiksusest, isik-
suse hélvetest (defektist). Enamikul
seadusandlusega ja moraalireegli-
tega vastuollu sattunud noorukitel
on isiksuse vadhemal vdi rohkemal
maaral valjendunud héalve (ekso-
geenne —+ endogeenne pdhjus),
mida nédeb ja fikseerib kogenud
konsultant. Halve, nagu ndeme all-
pool, on enamal juhtumitel korri-
geeritav pedagoogiliste erireziimi-
liste m@justusvahenditega. Seetdttu
selliselt esitatud arvamus — psuh-
hopaatiataoline, patokarakteroloo-
giline areng, psuhhopaatiline areng
—ei tohiks vélistada suunamist eri-
reziimilisse  kooli. Noukogude
uurija V. Gindikin analutsib jarg-

misi asjaolusid (peamiselt taiskas-
vanutel).
1. Peaaegu iga kolmas psuhho-

paat kasvas rasketes majanduslikes
tingimustes. L&hemalt analtiisides
selgus, et need olid alkohoolikute
lapsed vOi lapsed, kel lapsepdlv
moodus sbja, nalja ja revolutsiooni-
liste Umberkorralduste ajal, mil

suured poodrasid vahe téhelepanu
vaikestele. Osa lapsi kuulus 18hu-
tud perekondadesse ja 15% oli kas-
vanud lastekodudes.

2. Laste psuhhopaatiate kujune-
mist mdojustavad olulisel méaaral
vanemate endi iseloomude hélbed.
Nii nditeks 65 korral 110-st oli te-
gemist juba vanematel esineva ise-
loomu kérvalekaldumisega, seejuu-
res 36 juhul olid hélbed sarnased
ja 33 juhul erinevad. Périlikku voi-
malust antud néaites eitatakse. Mit-
mete autorite arvates (V. Gindikin,
H. Gruhle, L. Michaux, H. Hoff jt.)
voib rdakida ainult narviststeemi
pusimatuse, allakirjutanu arvates
neuropaatilisuse parilikust edasi-
kandumisest.

3. Valisfaktorite mo6ju uurides
leidis V. Gindikin, et peaaegu igal
teisel lapsel, kes péarines iseloomu-
de korvalekaldumistega vanema-
test, oli pedagoogiliselt véaar kasva-
tuslik miljod (tervetel iga 10-s).

4. Uuritavates perekondades oli
lahutuste arv 6 korda keskmisest
sagedasem.

Jaab ainult nbustuda Wagner-
Jauragg'i, V. Giljarovski arvamu-
sega, et vanemad koormavad oma
lapsi mitte ainult parilikkuse, vaid
ka oma kasvatusega, et psthho-
paatidest vanemad taidavad hal-
vasti oma kohustusi, pidevalt p6&h-
justavad raskesti parandatavat
kahju. Siit ka praktiline jareldus —
psthhopaatide lapsed peaksid asu-
ma lasteasutustes.

Paljudel juhtudel ndeme, et ras-
ketes majanduslikes tingimustes
elanud lastel avaldub psihhopaatia
hiljem, isegi raskuste mooddumisel.
Toimub nagu ebasoodsate mdojude
kumulatsioon ja adaptatsioonihéire
vallandajaks osutub mitte véline
traumeeriv keskkond, vaid sisemine
tegur, teinekord isegi fusioloogiline,
nait. puberteet. Mida suurem on
bioloogiline kahjustatus, seda va-
rem avaldub psuihhopaatiline hélve,
pusimatutel suhteliselt varem kui
pidurdatutel.



Psuhhopaatiate geneesi ' uurimi-
sed naitavad, et hulk autoreid ka-
sutab erinevaid termineid psuhho-
paatiate iseloomustamiseks, mis on
formeerunud esmajoones sotsiaal-
sete faktorite toimel ja kus bioloo-
gilise osatédhtsus on minimaalne,
nait. P. Gannudkin — situatsiooni-
line areng, E. Krasnuskin — reak-
tilvne psuhhopaatia, K. Schnei-
der — reaktiivne areng, V. Mja-
sistSev — arengu neuroos, H. Bin-
der ja N. Felinskaja — psuhho-
geenne areng, Alexander — ise-
loomu neuroos, V. Kovaljov— pa-
tokarakteroloogiline areng, K. Jas-
pers — isiksuse dinaamiline situat-
sioonist tingitud muutus.

Need isiksuse dunaamilised ko&r-
valekaldumised tekivad nagu neu-
roosid inimestevahelistest traumee-
rivatest sotsiaalsetest situatsiooni-
dest. Erinevalt psuhhopaatiatest on
neil aga erinev Kliiniline dunaa-
mika. Nende areng on aeglasem kui
konstitutsionaalsetel psuhhopaatia-
tel ja enam adekvaatses seoses
keskkonna kvaliteedi muutustega.
Neil puudub bioloogiline baas, on
lilkuvamad, muutlikumad ja véaga
harva kujuneb sugav isiksuse struk-
tuuri héire. Monikord siiski v8ib
arengu tulemuseks olla ka stgav
defekt, mida on raske eristada kons-
titutsionaalsest pstihhopaatiast. Koér-
gema narvitalitluse aspektist lahtu-
des kulgeb patokarakteroloogiline
areng kaht teed pidi: 1) valiskesk-
konna arritustele tekkivate haigus-
like vastuste fikseerumise teel ja
2) kdrgema narvitegevuse protses-
side disharmoonilisest arengust tin-
gitult, mil treeningu puudumise
tottu ei mobiliseerita naiteks aktiiv-
set pidurdust vdi siis ei kinnistata
tingreflektoorseid seoseid.  Emo-
tiivne pidurdamatus, leidmata vastu-
seisu, vOib halvemal juhul saavu-
tada taotluste rahuldamise, muutuda
isiksuse omaduseks. Sellisel teel
pstihhopaatiliste iseloomujoonte ku-
junemist on margitud naiteks neu-
rootiliste reaktsioonide korral, mil
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lapse neurootiline reageerimislaad
on fikseerunud ja viinud isiksuse
struktuuri muutumisele, s. t. saanud
isiksuse omaduseks.

Omaette probleemi isiksuse struk-
tuuri  dinaamiliste kd&rvalekaldu-
miste hulgas moodustavad seisun-
did, arenguvead, mida Uhtekokku
nimetatakse pedagoogiliseks hool-
damatuseks ja mida vOiks samas-
tada didaktogeeniate, pseudopsuh-
hopaatia vdi raskestikasvatatavu-
sega. Siin on tegemist isiksuse de-
viatsiooniga, deformatsiooniga, mis
ei ole seotud kesknéarvisisteemi
haigusliku funktsiooniga ja mis iga-
kord ei vaja psuhhiaatri abi, vaid
on enamasti sotsiaalpedagoogiline
probleem. N. Timofejevi arvates on
monikord sellistel juhtudel psih-
hiaatri poole péérdumine ebasoovi-
tav, sest noorukil vdib tekkida
mi ttetdisvaartuslikkuse tunne, mis
aga on vaieldav. Teisest kiuljest
vdib psuhhiaatriline diagnoos voi
arvamus valistada pedagoogiliskas-
vatusliku stiimuli, Kkriitilise suhtu-
mise halvasti kaituvasse lapsesse,
eriti juhtumitel, kus diagnoosi taot-
luse tagamdtteks on vabanemine
ebasoovitavast — halvasti Kkaitu-
vast Opilasest.

Didaktopaatiate korral vdib raa-
kida sotsiaalpsihholoogilisest sind-
roomist enam kui Kliinilisest. Siin
peaaegu ei esine disfooriaid, vege-
tatiivseid héireid, torkab silma kai-
tumise valikulisus, suhe mikrorih-
masse ei ole totaal-negativistlik
nagu tavaliselt pstihhopaatia korral.
Kui psuhhopaatiline isiksus on Uk-
sik, siis on raskestikasvatataval
konfliktivabu suhteid ning nad kal-
duvad otsima omasuguseid ja moo-
dustama gruppe. See on ohtlik kal-
duvus, sest grupimiljoéds ei analtdsi
nooruk oma vigu, vaid leiab oma-
taoliste hulgas tunnustust. Kaas-
laste mdju Uletab pedagoogilise m6-
justatuse. Uues, nn. grupidhiskon-
nas tehakse seda, mis varem oli
keelatud (suitsetamine, alkohol).
Seega transformeerub raskestikasva-



tatavus sotsiaalseks ja suundub siit
edasi juba isiksuse muutumise teele.
Keskkonna kardinaalsel muutmisel
regresseerub didaktopaatia Kkiiresti.
Lastepsuhhiaatrite arvates ei ole
patoloogiline isiksus lapseeas veel
vélja kujunenud ja seega ei saa
rddkida ka lapseea psuhhopaatiast
kui kliinilisest mdistest (v. a. kons-
titutsionaalne  psiihhopaatia).  Et
lapseeas on isiksus alles kujune-
mas, vOime réadkida eelkdige pato-
loogilisest isiksuse arenemisest, hal-
binud protsessist vdi, nagu eespool
mainisime ja mida kinnitavad
K. Jaspersi ja V. Kovaljovi uurimu-
sed, situatsioonist tingitud dunaa-
milisest isiksuse muutumisest.
Need muutused voOivad fikseeruda,
mitte enam taanduda ja saada isik-
suse struktuurseks osaks. Paljude
uurijate andmetel on selline struk-
tuuri  muutumise protsess otseses
sbltuvuses vaarkasvatuse tuubiga
vOi tema aluseks on fuusiline de-
fekt vdi krooniline haigestumine.
Naiteks vdib jarelevalvetus olla
aluseks afektiiv-erutuva, liighool-
dus pidurdatud isiksuse kujunemi-
sele, «imelapse» kasvatus kultivee-
rib perekonna despoodi, kes on
egotsentriline, demonstratiivne,
otsib alati ja kdikjal tunnustust ka
siis, kui selleks puuduvad eeldused
vBi vOimed on ammendatud; eba-
stabiilne kasvatus pdhjustab dishar-
moonilise, infantiilse, kergesti mo-
justatava vOi emotsionaalselt kul-
ma isiksuse formeerumise.
Fuusilise defekti ja kroonilise
haigestumise korral on isiksuse
muutuse dunaamika keeruline ja
seotud asjaoluga, et kujunev isik-
sus jaab soltuvalt defektist (nage-
mise kaotus, raskeltkuulmine jne.)
ilma sensoorsetest signaalidest, va-
liskeskkonna mdjudest, eakaaslaste
kontaktidest. Teiselt poolt mdjus-
tab teda alati k&rvalseisjate suhtu-
mine temasse kui haigesse lapsesse,
mis valjendub kas liighoolduses
vOi alavaaristamises. Fuusiline de-
fekt piirab liikumisvabadust, mis

on tahte ja tundeelu kujunemise
alus. Seetdttu kujuneb patoloogi-
line isiksus, kes on mittekips, sol-
tuv, husteroidne.

Ldpetades luhikese  Ulevaate
pstihhopaatiate formeerumisest, on
oluline puudutada probleemi psuh-
hopaatiate dunaamikast, mille all
mdistetakse isiksuse omaduste muu-
tumist luhemaks v6i pikemaks
ajaks mitmete faktorite toimel psih-
hopaatilise isiksuse ja keskkonna
omavahelistes suhetes, aktsendiga
viimasel, arvestusega, et psuhho-
paatial on ka taandarengu tendents,
s. 0. kompensatsiooni vdimalus.

Pstihhopaatiate diunaamikat mo-
justavad jargmised tegurid:

1) kehalised haigestumised, mis
pb6hjustavad kehalise ja ka vaimse
vastupanuvdime languse,

2) psuhhogeensed uleelamused.

Kehaline haigestumine loob pin-
nase, on eelsoodumus, mille taustal
psiihhogeenne ileealmus vallandab
psihhopaatia  dekompensatsiooni.
Seejuures on Ulekaal kroonilisel
perekondlikul traumeerival situat-
sioonil.

3) Mitmed autorid rbhutavad, et
psthhopaatidele on tohutu mdjuga
tootingimused ja 0Oige elukutse
valik. Oigesti valitud t60 tagab isi-
kule sisemise tasakaalu ja harmoo-
nia. Mittesobiv elukutse ja to6kaas-
laste miljo6 aga kultiveerib neid
psthhopaatilisi omadusi, mis 6ige-
tes tingimustes jaaksid peidetuks.

Eeltoodut arvestades ndeme, et
noorukite konfliktseid v6i ka asot-
siaalseid Kkaitumisavaldusi tuleb
hinnata vadga mitmeid aspekte sil-
mas pidades. Lé&henedes isiksuse
muutumise probleemidele mitmest
seisukohast —  pedagoogilisest,
psuhholoogilisest, psuhhiaatrili-
sest —, vOime O&igesti lahti motes-
tada konfliktse isiksuse Kkaitumise
motiivid ja teaduslikul alusel leida
Oigeid korrigeerimise ja rehabili-
tatsiooni votteid. Viimaste kasitlus
aga vajab eri kirjutist.
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OPPEEDUKUSE SEOS
OPPEAINETE
JA KLASSIDEGA

AKSEL TELGMAA
JUTA NURMIK
OLEV KARNER

Oppeprotsessi lahutamatu osa on
Opilaste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste kontrollimine &petaja poolt.
Oppeprotsessis annab Bpetaja mitte
Uksnes informatsiooni, vaid kontrol-
lib ka, kuidas ©pilased tédidavad
neile antud ulesandeid, missugune
on nende teadmiste, oskuste ja vilu-
muste kvaliteet. Seega Opetaja Uhelt
poolt &petab, teiselt poolt samal
ajal peab ka arvestust, kuidas &pi-
lased materjali omandavad, kuidas
oskavad omandatud teadmisi raken-
dada, kuidas nad neid meeles pea-
vad ja mdtestavad.

Opilaste teadmiste, oskuste ja vi-
lumuste hindamine peab olema
objektiivhne — see peab vastama
Opilase edukuse tegelikule tasemele.
Siis vO@imaldab kontrollimine ja
hindamine juhtida &ppeprotsessi,
teha vajalikke korrektiive &petaja
ja ka Opilase tegevuses, olles seega
Oppeprotsessi  taiustamise, selle
efektiivsuse tBstmise ja klassikur-
suse kordamise ennetamise vahend.

Oppetd6d tulemuste  hindamine
selgitab dpilastele nende saavutuste
taset teatud Oppeaines, naitab, mis-
sugune peab olema nende edasine
t66, millele peavad olema suuna-
tud nende jBupingutused.

Nii Opilase kui ka klasside ja
koolide 6ppeedukuse modduks on
veerandi- ja aastahinded, mis pan-
nakse vélja jooksvate hinnete
koondhindena. Seega on hindamisel
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Oppetdds tahtis koht ja hindamis-
probleem on kullaltki mitmepalge-
line.

Pedagoogilistes uurimustes ja aja-
kirjanduses on viimasel ajal palju
juttu olnud sellest, et dppetdd tule-
muste hindamine meie koolides on
subjektiivne ja ebatdpne ning sol-
tub Opetajate puhul erinevatest
seisukohtadest ja nduetest. Et aga
momendil teisi mddtmisvahendeid
pole vélja too6tatud, tuleb lep-
pida olemasolevate hinnete vdrdle-
misega, mis suuremate ©Opilaskon-
tingentide puhul peaks andma
enam-vdhem reaalse pildi Oppe-
edukuse olukorrast klassides ja eri-
nevates Gppeainetes.

Et selgitada O&ppeedukuse seost
Oppeainete ja klassidega, registree-
ris Eesti NSV Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituudi koolijéud-
luse sektor kiimne OGppeaine aasta-
hinded 1968., 1969., 1970. ja 1971.a.
maikuu 18pu seisuga (enne eksa-
meid) Haapsalu, Harju ja Rakvere
rajooni ning Parnu linna enamiku
8-klassiliste koolide ja keskkoolide
eesti Oppekeelega 4.-8. klassides.
Seejuures loeti puudulikult edasi-
joudvaleks dpilased, kes jaeti aasta-
hinnete pdhjal klassikursust kor-
dama vOi kellele maéarati suvetdo
vOi kahenadalane jareltd6. VVaadel-
dud Opilaskontingendi jagunemine
klasside kaupa ning selle suurus
igal vastaval OGppeaastal on toodud
tabelis 1. Eri dppeainetes hinnatud
Opilaste arv oli sageli veidi vaik-
sem siin toodud vastavast arvust,
sest oli Uksikuid ©pilasi, kes jaid
mones aines maikuu I8puks aasta-
hindega hindamata.

Vaadeldud kimne ©&ppeaine —
kirjandusliku lugemise, eesti keele,
vene keele, vdorkeele, ajaloo, ma-
temaatika, fuusika, keemia, bioloo-
gia, geograafia aastahinnete prot-
sentuaalne jaotus keskmiselt iga
klassi kohta on esitatud Oppeaas-
tate kaupa joonistel 1, 2, 3 ja 4.
Graafikute ehitamiseks kasutati
vastavate Oppeaastate aastahin-



Tabel 1.

Vaadeldud Opilaste jagunemine klasside ja
Oppeaastate jargi.

Vaadeldud Opilaste arv

Klassid 1967/68. 1968/69. 1969/70. 1970/71.

0.-a. 0.-a. 0.-a. 0.-a.

4, 2 092 1848 2 151 1842
5. 2 559 2 183 2521 1 950
6. 2 426 2 143 2 304 1883
7. 2 158 2 008 2 339 1807
8. 1955 1638 1913 1707
Kokku 11 190 9820 11 228 9 189

nete protsentuaalse jaotuse tabe-
leid, mis sektoris koostati ning
mille néitena toome tabeli 2. Iga
sellise tabeli kdige alumise rea nai-
dud kanti sellekohasele joonisele,
niisiis tabeli 2 viimases reas leidu-
vad joonise 4 andmed. Iga graafiku
juurde paremale on joonistel maéar-
gitud hinne, mille esinemise kesk-

it967/68, o, -a.

Klassid

Joonis 1

mist protsenti vastav graafik nai-
tab. Niisuguste tabelite abil saab
iga vaadeldud &ppeaine kohta val-
mistada analoogilise Ulevaatliku
joonise, mis vOib ka peegeldada
teatava aine mitme Oppeaasta aasta-
hinnete keskmist protsentuaalset
jaotust [emakeele kohta vt. (selline
joonis) 1, Ik. 120].

Keskmiste aastahinnete diinaami-
kat esitab tabel 3 ja puudulike
aastahinnete dinaamikat tabel 4.
Anname siin keskmised aastahin-
ded uUhe kumnendkohaga peale
koma, sest vaadeldud 0&pilaskon-
tingentide suuruse puhul ei ole
keskmise hinde teisel kiumnend-
kohal peale koma enam kullalt
usaldusvaarset tdhendust (vt. ka 2).

Toodud tabelite ja jooniste pdh-
jal saab teha mdningaid téhelepane-
kuid ning tdstatada probleeme, sest
vdib oletada, et need tahelepane-

1968/69. O.-a.

Klassid
Joonis 2.
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1969/70. 6.->K.

Joonis 3.

kud on suures osas llekantavad ka
teistele eesti dppekeelega samadele
klassidele vabariigis.

— Meie jooniste ja tabeli 2 jargi
ilmneb, et védga heade ja heade hin-
nete arv kahaneb uldiselt klassi
numbri suurenemisega (valja arva-
tud monel Gppeaastal tdheldatavad
ajutised vaikesed tdusud Uulemine-
kul 7. klassist 8. klassi v6i mujal),
kolmede arv aga tduseb pidevalt,
Uletades juba enamasti 6. klassis,
kindlasti aga 7. ja 8. klassis 50%
vaadeldavate Oppeaastate kohta
keskmiselt.

Uksikute Gppeainete kaupa on
aastahinnete protsentuaalne jaotus
kallaltki erinev. Tabeli 2 jargi ndh-
tub, et 8. klassis domineeris moo-
dunud Oppeaastal hinne «3» kdige
enam — ainult kirjanduslikus luge-
mises ei Uletanud «kolmemeeste»
arv 50%, keemias ja eesti keeles oli
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1970/71. o.-a.

Klaasid

Joonis 4.

neid aga vastavalt 61,0% ja 60,5%
vaadeldud &pilaskontingendist. Joo-
niste omavahelisel vérdlemisel pais-
tab siiski silma, et hinnete «5» ja
«4» arv naitab igas klassis aasta-
aastalt tBusutendentsi, hinnete «3»
ja «2» arv aga langustendentsi —
need on muidugi positiivsed nahtu-
sed ja oletatavasti seotud mdnin-
gate edusammudega koolide oppe-
ja kasvatustoos viimastel aastatel.

— Oppeained jagunevad, nagu
selgub tabelist 3, kahte gruppi:
uhel pool faktilise materjali tund-
mist nBudvad &ppeained — Kirjan-
duslik lugemine, ajalugu, bioloogia
ja geograafia — nende keskmised
aastahinded ei ole kunagi alla
aastahinnete Uldkeskmise vastavas
klassis antud fppeaastal, s. t. nende
keskmised aastahinded kas uleta-
vad vastava klassi aastahinnete
Uldkeskmise vOi oma minimaalse
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vaartuse korral vdrduvad sellega;
teisel pool enam vilumusi ndud-
vad Oppeained — eesti keel, vene
keel, vOdrkeel, matemaatika, fuu-
sika, keemia — nende keskmised
aastahinded ei Uleta tavaliselt
aastahinnete uldkeskmist vastavas
klassis antud dppeaastal, s. t. nende
keskmised aastahinded on dldiselt
kas alla vastava klassi aastahinnete
uldkeskmise vO6i oma maksimaalse
vaartuse korral vérduvad sellega.
(Ainult tks erand — tabel 3.)

Siin tekivad kusimused:

Miks Opilased ei omanda vilu-
musi vajalikul méairal — kas ndud-
mised on liialt krged vdi on aega
nende ainete 0&petamiseks vahe?
Kuidas olukorda parandada?

— Kilassi numbri suurenemisega
on naidanud vahenemistendentsi
aastahinnete uUldkeskmine vastavas
klassis igal aastal klassist klassi
(see nahtub, kui vdérrelda tabeli 3
viimase rea néitusid Uhe ja sama
aasta kohta omavahel, néiteks
1968. a. olid need naidud 4.—8. kl.
3,7; 3,5 34; 34; 34) kui ka iga
klassi kohta tema uleminekul jarg-
misse Oppeaastasse (see on néha,
kui vOrrelda tabeli 3 viimase rea
naitusid teatava klassi kohta tlemi-
nekul 4. klassist 5. klassi, 5. klas-
sist 6. klassi jne., naiteks 1968. a.
4. klassi I6petajad said vastavaks
keskmiseks hindeks 3,7, samad &pi-
lased 1969. a. 5. klassi 16petamisel
aga selleks hindeks 3,5 jne.).

— Puudulike aastahinnete prot-
sendi dinaamika (vt. tabel 4) nai-
tab kaht suhteliselt jarsku muutust:
uleminekul 4. klassist 5. klassi olu-
korra halvenemise suunas ja ule-
minekul 7. klassist 8. klassi olukor-
ra paranemise suunas. Kui viimane
muutus on seletatav pingelisema
tobga IBppklassis ja ndrkade &pi-
laste mahajdamisega eelmistesse
klassidesse, siis muutus tleminekul
4. klassist 5. klassi on hoopis suu-
rem probleem.

— Suurima puudulike aastahin-
nete protsendiga klass oli 1968.,
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1969. ja 1970. a. kevadel 5. Klass,
kuid 1971. a. kevadel oli see prot-
sent 6. ja 7. klassis suurem kui
5. klassis (vt. tabel 4 alumine rida).
Kas see nahtus oli juhuslik vo6i ilm-
neb ka edaspidi? Mis kutsus selle
esile? Nahtavasti ei domineeri siin
p6hjusena Uleminek ainesusteemile,
kuigi 4. klassid 1969/70. 6.-a. osali-
selt ja 1970/71. 6.-a. taielikult t66-
tasid ainesusteemil. Kas &kki nor-
gad Opilased ei «kuhju» 6. ja 7.
klassis? Kas siin ka tingimisi ule-
viimine avaldab mgju?

— Kodige suurema keskmise puu-
dulike aastahinnete protsendiga
Oppeained on matemaatika, eesti
keel ja vOorkeel.

— Mdtlemapanev on see, et nen-
des ainetes, mida Opilased hakka-
vad alles uue ainena Gppima, on
juba esimesel Oppeaastal silmapais-
tev mahajddmus, nii et pahatihti
puudulike aastahinnete protsent
siin on suurem kui jargmistes klas-
sides — see ilmneb nii vddrkeeles,
fausikas, keemias, bioloogias kui
ka geograafias.

— Positiivsete ndhtustena mar-
gime, et aasta-aastalt on uldiselt
vahenenud puudulike aastahinnete
protsent iga Oppeaine aastahinnete
hulgas igas klassis, mis ilmneb
tabeli 4 arvude vaatlusest, tdusu-
tendentsi naitavad ka keskmised
aastahinded igas aines ja igas klas-
sis (tabel 3). Aasta-aastalt paistab
paranevat, kuigi visalt, ka aastahin-
nete Uldkeskmine vastavas klassis
(néiteks tabeli 3 viimase rea selle-
kohased naidud on 7. klassi puhul
34; 34; 35 35) ja aastahinnete
uldkeskmine vastavas Oppeaines
(tabeli 3 viimastes veergudes arvud
naiteks  kirjandusliku  lugemise
kohta on 3,7; 3,7; 3,7; 3,8). Vdib
arvata, et neid muutusi paremusele
on pdhjustanud viimastel aastatel
koolide t66 parandamiseks raken-
datud abindud.

Hinnete varieeruvuses etendavad
oletatavasti podhilist osa kaks fakto-
rit — klass ja Oppeaine. Et selgi-



tada, kumb nendest on olulisem,
korraldati 1968. a. viies &ppeaines
(kirjanduslik lugemine, eesti keel,
vene keel, ajalugu, matemaatika)
ja koigi sel ajal sektori poolt vaa-
deldavates klassides kahefaktorili-
ne dispersioonanaliiis. Analuis nai-
tas, et mblemad faktorid on usal-
datavuse tasemel P = 0,95 olulised:
klasside erinevustest tingitud hin-
nete varieeruvust iseloomustav dis-

2

persioon saadi s =0,065 ja
Oppeainete erinevuzstest tingitud
dispersioon saadi s. =0,11. IIm-

neb, et s L kuid vaadelda-

val usaldatavuse tasemel pole vGi-
malik lugeda neid dispersioone olu-
liselt erinevateks. Et erinevused
Oppeainetes tingivad margatava
dispersiooni, on veelgi arusaadav.
Miks aga ka uleminekul Uhest klas-
sist teise toimuvad hinnetes oluli-
sed nihked, on tdsisem probleem.

Néaeme nii keskmiste kui ka puu-
dulike aastahinnete dunaamikas
kallaltki suuri kdikumisi (vt. tabe-
lid 3 ja 4). Tuleb muidugi arves-
tada, et eri Opetajatel on erinevad
ndudmised. Uhtlasi tekivad kiisimu-
sed: kas koOik &pikud on Opilastele
igati joukohased, kas programmide
ndudmised kasvavad vastavalt &pi-
laste vBimete arengule?

Siin toodud andmed 6ppeedukuse
seosest Oppeainete ja klassidega
naitavad, et praeguses Eesti NSV
koolide &ppeedukuse olukorras on
Usna palju kitsaskohti. Need vajak-
sid pdhjalikku uurimist, naiteks
standardiseeritud kontrollt6dde ja
testide abil.

j>s

Kasutatud Kirjandus

1. A. A KbiBepsanr, . 1. Hyp-
MM K, O6 MCNoMb30BaHMN OLEHKN Yy4yeBHOM
[eATeNbHOCTU yyalmMxca B Mnefarornyeckmx
uccnegosaHusax. O MeTojax nepgarorunde-
CKUX wnccnefoBaHuii. [oknadbl K CeMUHapy.
TannuH, 1971.

2. 1. M. ®PpungmaH, O  KOpPpPeKTHOM
NPUMEHEHUN CTaTUCTUYECKUX MeTOAO0B B
NCUXONOro-rnefarornyecknx  mnccrefoBaHusX.
«CoBeTckasd nefgarornka» 1971, Ne 3.

OPPIMIS-
MOTIVATSIOON,
SELLE TAHTSUS
JA OLEMUS

PAUL KEES, pedagoogikakandidaat

Oppimisprotsess koosneb  neljast
pbhiastmest: &ppeltlesande omaks-
votmine, &ppematerjali esmane ta-
jumine, selle meeldejatmine ning
meeldetuletamine.

Ei ole raske naha, et esimene
pb6hiaste — Ulesande omaksvot-
mine — on vaga tahtis, sest ilma
selleta ei toimugi Oppimist.

Psiihholoogiliselt tdhendab ules-
ande mitte omaksvotmine ehk mitte
Oppima hakkamine sellekohaste
motiivide puudumist.

Saksa Demokraatliku Vabariigi
uurijal G. Rosenfeldil on &igus, kui
ta Oppimisraskustest kdneldes mar-
gib, et suurelt jaolt on need taan-
datavad motivatsiooni puudumisele
ning hoopis vahem vahestele voi-
metele (6).

Motivatsiooni vOib kéasitleda vaga
erinevatest aspektidest. Meie kasit-
leme kéesolevas artiklis seda prob-
leemi Opilaste seisukohalt, tutvume
nimelt pdgusalt ©6pilaste dppimis-
motiividega.

Vaatleme
olemust.

Soome Bpetlane Véaind Heikkinen
on eksperimentaalselt uurinud &p-
pimismotivatsiooni (achievement
motivation, sfnasdnalt omandamise
motivatsioon) Uhte faktorit — nn.
puhast kiitust, s. o. kiitust, mis ei
pb6hjusta muutusi sotsiaalses situat-
sioonis, maju.

Oppimismotivatsiooni
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V. Heikkinen juhib téhelepanu
sellele, et dppimismotivatsioon ku-
jutab  endast kompleksnéhtust.
L&ppjareldus, millele V. Heikkinen
jouab Bppimismotivatsiooni maarat-
lemisel ja mis on ka meile vastu-
voetav, kdlab selliselt: «Ent kui me
tahame séilitada — aga pedagoogi-
kas peame seda kindlasti — seda
entiteeti, mille kohta me praegu
kasutame terminit «8ppimismotivat-
sioon», siis on vaiga tdendoline, et
uurimused avastavad lisaks edu
saavutamise lootusele ning hirmule
ebadnnestumise ees palju teisi fak-
toreid, mis moodustavad kas uthiselt
vOi eri kombinatsioonides komp-
leksi, mida me nimetame &ppimis-
motivatsiooniks.» (1, lk. 32.)

Pdhjaliku marksistliku analtusi
dppimismotivatsiooni olemusest an-
nab eespool nimetatud Saksa Demo-
kraatliku Vabariigi pedagoog G. Ro-
senfeld. Ta maératleb «8&ppimismo-
tivatsiooni mitmesuguste (vahel ka
heterogeensete) dunaamiliste ele-
mentide struktuurse seosena» (6,
Ik. 35). Siit ndhtub, et tksikud mo-
tiivid on omavahelises seoses ning
sBltuvuses: Uhe diunaamilise faktori
toime oleneb k&igi dunaamiliste
komponentide struktuurist ja ka
vastupidi, Oppimisdinaamika kui
tervikndhtuse maéaravad kindlaks
Uksikud motiivielemendid. Kuna
Oppimismotivatsiooni puhul on te-
gemist keeruka dialektilise néhtu-
sega, ei tule teoreetiliselt ega ka
praktiliselt Uksikute motivatsiooni
faktorite isoleerimine pedagoogili-
sele tegelikkusele kasuks.

Selgitagem Oeldut konkreetse néi-
tega. Oppetunnis toimivad korraga
mitmesugused dunaamilised ele-
mendid, nagu distsipliini faktorid,
Oppeulesande koitvus, tegevuse ees-
markide erinev vaartustamine jm.
Nimetatud ja teiste dinaamiliste
komponentide kogusummast ning
vastastikusest  toimest  olenebki
16ppkokkuvdttes Bppetunni aktiiv-
suse tase. Naiteks, kui dpetaja loo-
bub 6pilase t66 kontrollimisest ning
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hindamisest, vBib 6pilane kas uldse
loobuda t66d tegemast vOi teha
seda lohakalt.

OPPIMISMOTIVATSIOONI
TUUPIDEST (resp. kategooriatest)

Oppetegevust ajendavad mitte ks,
vaid paljud, hierarhilist silsteemi
moodustavad motiivid. Et mingilgi
maaral Ulevaadet saada uUksikmotii-
vide tohutust mitmekesisusest, jao-
tame neid tuupideks vOi kategoo-
riateks.

NoOukogude autor P. M. Jakobson
eristab kolm O&ppimismotivatsiooni
thdpi (14, k. 227—231).

Esiteks motivatsioon, mida ting-
likult vOiks nimetada eitavaks.
Selle all méoistab P. M. Jakobson
selliseid Oppimise motiive, mida
kutsub esile neist ebameeldivustest
ning ebamugavustest teadlikuks
saamine, mis vOivad aset leida siis,
kui Opilane ei 6pi. Sellisteks eba-
meeldivusteks voivad olla néiteks
vanemate meeldetuletused, noomi-
tused, ahvardused jm., kui laps ei
kai koolis, aga ka ebameeldivused,
mis on seotud oma ebavdrdse sei-
sundi tunnetamisega targemate ea-
kaaslaste hulgas; ebameeldivad ela-
mused, mida p6&hjustavad kaasopi-
laste vBi -inimeste etteheited ning
eitav suhtumine, kui ei Opita.

Selline dppetegevusvéaline &ppi-
mismotivatsioon, mis kéatkeb eba-
meeldivaid elamusi, ei saa viia hea-
dele tulemustele. Kui 6ppetdos ta-
hetakse edu saavutada, siis tuleb
eitav motivatsioon Umber kujun-
dada.

Teine Oppimismotivatsiooni tuup
sisaldab samuti motiive, mis ei peitu
Oppetegevuses endas, vaid asuvad
sellest valjaspool, on n.-6. &ppe-
tegevusvélised motiivid. Ses mottes
on nimetatud teine tUup sarnane
esimese tudbiga, kuid selle erinevu-



sega, et teise tuubi motiivid on loo-
mult positiivsed. Seejuures vOime
kdnelda, aluseks vottes isiksuse
taotlusi ning vajadusi, kahest moti-
vatsiooni vormist.

Uks motivatsiooni vorm on seo-
tud 6ppija kodanikutunde ning mo-
raalsete motiividega. Oppetegevus-
véaliseks vdib nimetada seda vormi
ses mottes, et neid motiive ei
maara Oppetegevus, vaid lapse sot-
siaalsed putdlused. Need pudadlu-
sed, millel isiksuse psuuhilises
struktuuris on téhtis koht, muutu-
vad Oppeprotsessis kullalt tugevaks
motiveerivaks lahtealuseks, nii et
Opilane on vdimeline pingutusi
ndudvaks Oppetdoks.

Soltuvalt Opilaste vanusest ilm-
nevad need kord selgemalt, kord
vahem selgemalt. Alati ei oldagi
neist kullalt teadlikud — sageli esi-
nevad need puudluste ning tund-
muste kompleksina, mis avalduvad
vastutustunde kujul. Ent kui seda

hoiakut ei kinnistata teiste moti-
veerivate faktoritega, siis ei ole
Oppetdds maksimaalset edu loota,

sest peamine rdhuasetus niisuguse
hoiaku puhul ei ole dppetegevusel,
vaid temaga seonduvatel seikadel.

Positiilvse  motivatsiooni  teine
vorm erineb esimesest selle poolest,
et seda ei maara avarad sotsiaalsed,
vaid Kitsalt isiklikud motiivid. Op-
pimine kujutab endast ainult abi-
ndu haljale oksale joudmiseks.

Kolmanda &ppimismotivatsiooni
tidbi  puhul peituvad motiivid
Oppetegevuses endas. Opitakse see-
parast, et tahetakse omandada
teadmisi, tahetakse avardada oma
silmaringi. Oppimine kui tegevus
pakub &ppijale rahuldust, O6pilane
tunneb teadmiste omandamisest
roému.

On iseendast mdistetav, et nime-
tatud tuubid ei esine puhtalt, vaid
Uksteisega labip8imitult. Konelda
vdib ainult tGhe taubi prevaleerimi-
sest teise Ule. Muidugi, kbige vaar-
tuslikumaks osutub 6ppimises vii-
mane motivatsiooni tulp ja see-

parast putab kahtlemata iga peda-
goog Oppetddd nii korraldada, et
Opilased «... saaksid pingutusest
ning produktiivsest tegevusest ra-
huldust tunda.» (11, Ik. 48.)

G. Rosenfeld jaotab &ppimismo-
tiivid 8 kategooriasse:

| dppimine kui omaette ees-
mark;

Il 6ppimine isikliku kasu saa-
mise eesmargil;

Il 6ppimine sotsiaalse faktori
maojul;

IV 6ppimine edu taotlemise ja
ebaedust hoidumise eesmargil;
V Oppimine sunni ja surve mo-

jul;

VI J(~)ppimine stidametunnistuse
noudel,

VIl 6ppimine praktilise elu ees-
markidel;

VIl &ppimine Uhiskondlike vaja-

duste moéjul (9, lk. 111).

OPPIMISMOTIVATS IOONIST
KATSEANDMETE POHJAL

Opilaste dppimismotiivid selgita-
takse vélja kas suuliselt vdi Kirja-
likult. Esimest moodust tuleb kasu-
tada loomulikult siis, kui kirjuta-
misoskus on veel vaike, néiteks
1. ja 2. klassis.

Kuidas siis 6ppimismotiive vélja
selgitada? «Kadige lihtsam kisimus:
«Miks sa 0Opid?» annab motiivide
arenguprotsessi sisuka iseloomus-
tuse, kui vdrrelda omavahel sellele
kusimusele erinevate klasside &pi-
lastelt saadud vastuseid.» (10,
k. 32)

Lasksime Opilastel kirjutada Kkir-
jandi teemal «Miks ma 06pin?» Me
kasutame oma artiklis ulidpilaste
Anne Poiteli ja Tiiu Vaidla selle-
kohase kursuset6d andmeid (5 ja 7)

Nimetatud kirjandi kirjutasid Tal-
linna nelja erineva kooli 163 &pilast
(5. kl. — 33, 8. kl. — 48, 10. kl. —
22 ja 11. klassi 60 6Opilast). Oppi-
mismotiivide liigitamisel toetuti
G. Rosenfeldi dppimismotiivide ka-
tegooriatele. Nimetatud neli klassi
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valiti seepérast, et jalgida motiivide
arengu dunaamikat, ndha nende
sOltuvust Bpilaste vanusest.

Esitame kdigepealt katseandmete
kvantitatiivse analiisi. Olukorra
kvantitatiivset kiillge peegeldavad
tabelid 1 ja 2. Nende sisu analiiusi-
mine ning lahtim&testamine viib
meid juba kvalitatiivse analtusi
juurde.

On selge, et niisugune ulevaade
on hindamatu diagnostilise vaartu-
sega. Tundes tegelikku olukorda,
saab Opetaja selle alusel korraldada
oma Kkasvatustoodd: ta teab, mis
suunas edasi minna, millistele mo-
tiividele on vaja rohkem, millistele
vahem rdhku asetada ja milliseid
uldse mitte soovitavaks pidada.

Tabel 1

Opilaste arv, esitatud motiivide koguarv
ja keskmine motiivide arv Uhe Opilase
kohta klasside kaupa

Klass 5. 8. 10. 11.

Opilaste arv 33 48 22 60
Motiivide

koguarv 56 69 64 161

Keskmine

motiivide arv

1 Opilase

kohta 1,7 14 2,9 2,7
Tabel 2.

Oppimismotiivide jaotumine Uksikute
motiivikategooriate vahel (protsentides)

D

S o % motiivide koguarvust

=5

S%ﬁs 5. kl. 8. kl. 10. kI. 11, KI.

SSE (n=33) (n=48) (n=22) (n=60)
| 1,8 251 26,6 23,6
1 214 14,9 12,5 13,0
1l — 58 47 3,7
\Y 7,1 8,7 47 1,2
Vv 17,9 8,7 — 4,3
VI 179 10,3 12,5 26,7

Vil 25,0 20,7 219 21,1

Vi 8,9 58 17,2 6,2

Esimese tabeli andmetesse suve-
nedes naeme, et kesk- ja vanema
astme Opilaste esitatud motiivide

* Motiivide liigitus on vdetud G. Rosen-
feldilt.
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hulk erineb Ummarguselt 2 korda.
Kui 5. ja 8. klassi 8pilased nimeta-
vad keskeltlabi igaiks 1,5 motiivi,
siis 10. ja 11. klassi 6pilased nime-
tavad keskmiselt 3 motiivi. Kullaltki
suured on erinevused Opilaste va-
hel: sellal, kui mdni nimetab ainult
uht motiivi, esitab teine neid 4—b5.

Motiivide sisulist kulge iseloo-
mustab héasti teine tabel. Sellest
nahtub, et &ppimist stimuleerivad
vaga erinevad motiivid. Ainult 5. ja
10. klassi ©Opilastel nédeme, et neil
mdlemal ei lange Uhte kategoo-
riasse ootamatult Uhtegi motiivi.
Meie katseandmete jargi otsustades
ei Opi Ukski viienda klassi dpilas-
test sotsiaalse faktori mdjul (Il ka-
tegooria) ja kimnendas klassis ei
Opi ainuski Opilane sunni ning
surve mdjul (V kategooria). Neisse
andmetesse tuleb aga suhtuda
suure ettevaatusega; me arvame,
et vaevalt need kull tegelikku olu-
korda peegeldavad. llmselt on siin
tegemist  maskeerimisega, nagu
meid hoiatab M. Aleksejeva. Meie
kahtlusi tugevdab veel fakt, et 11.
klassi Opilastest dpivad sunni ning
surve mdojul tervelt 4,3%.

Teiseks naitab meile tabeli 1dhem
uurimine, et uksikute motiivikate-
gooriate osatédhtsus ©Oppetdds on
véga erinev: sel ajal kui teatud mo-
tilvide kategooriad kui Oppimise
stimuleerijad on Usnagi tdhtsusetud,
on teised kategooriad juhtpositsioo-
nil. Eks naita see asjaolu kdige sel-

gemalt motiivide seas valitsevat
hierarhiat.
Peatume alljargnevas pdgusalt

igal motiivikategoorial.

Esimene motiivide kategooria —
Oppimine kui omaette eesmark —
hdlmab selliseid motiive, mis tule-
nevad otseselt dppetegevusest ja on
sellega vahetult seotud, nagu nai-
teks r66m ning rahuldus Oppimi-
sest, pinge, ullatus, tundmatu avas-
tamise vOlu jne.

See motiivide kategooria méangib
8., 10. ja 11. klassi Opilaste dppe-
t60s vaga tahtsat osa: 8. ja 10. klas-



sis langeb sellesse kategooriasse
kdige rohkem esitatud motiivi-
dest — tervelt veerand, 11. klassis
on see kategooria kull teisel kohal,
aga ta osakaal on ikkagi suur —
23,6%. Ullatavad on ses suhtes
5. klassi andmed, milles antud kate-
gooriasse langeb kdige védhem esi-
tatud motiividest, ainult 1,8%.

Toome Uhe ndite 1. kategooria
motiividest. Nii  kirjutab (ks
5. klassi tidruk: «Minule meeldib
Oppida ja ma tahan targaks saada.
Kui ma veel lasteaias kaisin, motle-
sin ma, et saaks ma rutem kooli...
Koolis on huvitav kéia. lga péaev
kuulen Opetajatelt midagi uut.»

Teine motiivide kategooria
Oppimine isikliku kasu saamise ees-
margil — sisaldab motiive, mis pea-
vad eelkdige silmas materiaalset
kasu, aga ka sotsiaalset positsiooni.
Viiendas klassis kuulub siia kate-
gooriasse, vOrreldes teiste klassi-
dega, kdige rohkem motiive (21,4%).
Aga ka 8., 10., 11. klassis asub sel-
les kategoorias veidi ule kimnen-
diku motiivide koguarvust.

Esitame néaitena valjavotte 11.
klassi meesOpilase kirjandist:
«Kaasajal ei aita varsti isegi kesk-
haridusest, et saada natukenegi
palka. Tingimata peaks edasi Op-
pima. Siis oleks elus tulevikus ker-
gem ja uhtlasi ka kdrgem palk.»

Kolmandasse kategooriasse — dp-
pimine sotsiaalse faktori mdjul —
langeb motiivide koguarvust Usna
tagasihoidlik osa, keskmiselt 4—
6%. Sellesse kategooriasse kuu-
luvad motiivid on seotud kas ro0-
mu valmistamisega ldhedastele ini-
mestele voi siis eeskujude matki-
misega.

Nii kirjutab 8. klassi tudruk:
«Minu isa on I6petanud keskkooli
ja tehnikumi. Olen néinud tema
tunnistusi, kus on head ja vaga
head hinded. Tahan Oppida samuti
nagu minu isa.»

Neljas kategooria — Oppimine
edu taotlemise ja ebaedust hoidu-
mise eesmargil — sisaldab motiive,

mis on seotud puudega kas teiste
hulgast valja paista, prestiizi voi
tunnustust saavutada, aga ka hoi-
duda prestiiZi langusest, teiste huk-
kamadistust jne.

Ka selle motiivi kategooria osa-
tahtsus on tervikpildi taustal koiki-
des klassides usna tahtsusetu: koi-
kumine klasside kaupa— 1—9 % -ni.
Markida tuleb, et 11. klassis langeb
sellesse kategooriasse teiste kate-
gooriatega vOrreldes kdige vahem
motiive.

Selle kohta Kirjutab ks 10. klassi
tudruk: «Opin selleks, et mitte
tunda end rumalamana teiste hul-
gas ... Oleks habi omandada va-
hem haridust, kui teistel perekon-
nas on. Peale selle minu sdbrad
kéik dpivad ja kui ma ei Opiks, siis
ei saaks ma nendega sdber olla.
Muutuksime Uksteisele ebahuvita-
vaks.» »

Viies kategooria Oppimine
sunni ja surve mojul — hdlmab
motiive, mis on seotud sunni Vvoi
karistusega vOi nendest hoidumi-
sega.

On meeldiv nentida, et selle ka-
tegooria motiivide osakaal vasta-
valt Opilaste vanusele vaheneb. Nii
on see 5. klassis veel kullalt suur—
17,9%, aga 11. klassis kdigest 4,3%.
Kuigi 10. klassi dpilaste kirjandites
ei toodud esile Uhtegi vastavat mo-
tiivi, arvame, et siin on ilmselt tegu
maskeerimisega. Seda vaidet aitab
kinnitada vOrdlus 11. klassiga.

Toome ilmeka naite 11. Kklassi
tudruku kirjandist: «Opin selle-
parast, et olen kord alustanud ja
pean ka IBpetama. Seda nduavad
vanemad, Opetajad ja ko&ik teised.
Ise olen tudinenud ning jataksin
meelsasti pooleli. Kuna I6pp on l&-
hedal, sunnin end siiski vanemate
heaks koolis edasi kdima.»

Kuues kategooria — O&ppimine
stidametunnistuse ndudel — sisal-
dab motiive, mis tulenevad kohuse-
vOi vastutustundest, s. 0. sisemistest
kasu- ning keelunormidest. On r&6-
mustav tddeda, et sellesse kategoo-
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riasse langeb igas klassis ule kim-
nendiku ko&igist motiividest, 11.
klassis koguni ule veerandi (26,7%).

Uks 10. Klassj. tiudruk Kirjutab
seoses sellega: «Opin selleks, et mu
vanemad seda tahavad, ja kuna
minu voOlgnevus nende hoolitsuse
eest on suur, siis pilan seda enda
hoolsusega huvitada.»

Seitsmendasse kategooriasse —
Oppimine praktilise elu eesmarki-
del — kuuluvad puht praktilise ise-
loomuga motiivid, nagu naiteks
mingi elukutse omandamine, koha
saavutamine elus jm., ilma et neid
taotlusi ldhemalt po6hjendataks.

Nagu tabelist ndhtub, langeb sel-
lesse kategooriasse igas klassis
keskmiselt 20% motiivide kogu-
arvust.

Uks 5. klassi poiss kirjutab: «Ma
Opin sellepérast, et saada uusi tead-
misi ja et suureks kasvades vdiksin
kas inseneriks saada ja tark olla.»

Kaheksas kategooria — dppimine
uhiskondlike vajaduste méjul —
sisaldab motiive, mis on seotud
uhiskonna nBuete, normide ning
perspektiividega, kuid mida tunne-
tatakse samal ajal ka isiklike Gppi-
mismotiividena.

Siia kategooriasse langeb Usna
tagasihoidlik  protsent motiivide
koguarvust: 5., 8. ja 11. Kklassis
6—9%, ja ainult 10. klassis ulatub
see protsent 17,2-ni.

Et see protsent keskastmes madal
on, tuleneb mdoistetavalt dpilaste va-
hesest teadlikkusest, kuid 11. klas-
sis oleks kull eeldatav suurem maa-
ilmavaateline ning poliitiline kup-
Sus.

Uks 10. Kklassi poiss Kkirjutab:
«Inimene ilma teadmisteta ei suuda
orienteeruda téanapéaeva olukorda-
des. Oppimine on kohustuslik koi-
gile, sest hariduseta inimesed ei
suuda iles ehitada kommunismi
meie maal.»
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INGLISE KEELE
KONTROLLTOO
TULEMUSED

5. KLASSIS

AINO KREITSMAN

Uus programm ning Opikud j6udsid kooli
1970. aasta sugisel. VV6orkeeledpetuse Um-
berkorraldamine uutel alustel asetab pea-
rohu praktilistele eesmérkidele — keele kui
suhtlemisvahendi omandamisele.
Domineerib  kénearendus, sest kdnelemis-
oskuse kaudu jouab 0Opilane kdige Kiire-
mini keele kui suhtlemisvahendi tunnetami-
sele. Keelendite 0Oppimise ja harjutamise
alusel saavutatakse nende valdamise kind-
lus suulises vormis, mis on aluseks lugemis-
ja kirjutamisoskuse kujunemisele. Lugemis-
oskusel on esialgu kd&nearendus! toetav osa.
Kirjutamisoskuses on peamine moo6ndus
tehtud ortograafia suhtes.

1970/71. ©Oppeaasta kevadel, kui oli Uks
aasta tootatud uue inglise keele O0&pi-
kuga, tekkis soov modta selle efektiiv-
sust. Kas ei kannata Opilaste lugemis- ja
kirjutamisoskus k&nearenduse domineeriva

seisundi tottu? 1971. a. kevadel otsustati
teha kontrolltd6 Paide rajooni koo-
lide 5. klasside 6pilastele.

Kontrollt6é eesmark oli maodta: loetust

arusaamist ja Opitu kasutamisoskust kusi-
mustele antud Kirjalikes vastustes.
Kontrollt66 koostamine. Loetust arusaa-
mise moo6tmiseks koostati seotud tekst
pikkusega 660 trukimarki ning 24 samatee-
malist kisimust. Tekst sisaldas 5. klassi
programmis ettendhtud sdnavara ning lause-
mudeleid. Kogu tekstis esinev keeleline
materjal oli tuttav nii Opiku tekstide, t66-
vihiku harjutuste kui ka vestlustemaatika
kaudu. Tekstis esineb verb «plant», mida
dpikus ei ole. Opetajad, kes ei olnud seda
sdna vestlusteemades tutvustanud, Kirjuta-
sid selle sbna tahvlile koos tblkega. Verbi
ajavormidest esines Present Indefinite ja Pre-

sent Continuous, kusimuse liikidest — (ld-
ja eriklsimus.

The Luik Family

Ellen Luik is a teacher. Lembit Luik is
a doctor. They have three children. Enn
is twelve. He is a pioneer. He has a red

scarf. Eve and Anu are not pupils. Eve is
three and Anu is five.

It is morning. Lembit Luik is not at
home. He is at work. He goes to work

every day but he does not go to work on
Sunday. Ellen Luik goes to work in the
afternoon. She does not go to work in the
morning. Now she is The
girls are is spring.
The sun birds are singing
are green. Ellen
They have many

in the garden.
in the garden too. It
is shining. The
The trees
Luik is planting flowers.
blue,
the garden.

Anu likes to help her mother. She is
watering the flowers now. Eve is not
working. She is a little girl. She is sitting
on the grass. She is playing with her toys.
She likes to play. The all are happy.
Answer the Questions

in the trees.

yellow and white spring-flowers in

1. What is Ellen Luik?

2. Is Lembit Luik a teacher?

3. How many children have they?

4. How old is Enn?

5. Has he a red scarf?

6. Are Eve and Anu pupils?

7. Who is at work?

8. Does Lembit Luik go to work on
Sunday?

9. Does Ellen Luik go to work in the
morning?

10. Where is she now?

11. Is she resting?

12. What is she doing?

13. Have they many spring-flowers?

14. What colour are their flowers?

15. Who likes to help her mother?

16. Is Anu planting flowers?

17. What is she doing?

18. Is little Eve in the garden?

19. What, does she like to do?

20. Do you work in the garden in
spring?

21. Have you a garden?

22. Does your mother like flowers?

23. Are you planting flowers now?

24. What are you doing?
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ToO tingimused. lga Opilane sai trukitud
teksti, mida paluti téhelepanelikult lugeda
4—5 minuti jooksul. Opilastele 6eldi, et nad
loeksid teksti mitu korda 1&bi, Kkusjuures
putaksid juba esimesel lugemisel kdigest
tapselt aru saada, jargmistel lugemistel ka
sisu meelde jatta, et parast lugemist Kusi-
mustele vastates reprodutseerida fakte roh-

kem. Ettendhtud aja moddumisel keerasid
kdik Opilased teksti Umber. Seejarel jao-
tati kusimustelehed ning tuhi paber vas-

tuste kirjapanemiseks. Trikitud teksti ja
kusimustelehte on vdimalik kasutada ka
jargmistel aastatel. Kontrollt66de lébivaata-
mise ning tulemuste hindamise huvides oli
oluline, et kdik vastused mahuksid paberi-
poogna uhele poolele.

Vastamiseks kulutatud aega ei piiratud,
nii et ka aeglasemad Opilased suudaksid
kirja panna kdik, mis nad teavad. 19-le
kusimusele anti vastused teksti p&hjal. Ule-
jaanud viies kusiti Opilaste eneste kohta.

Kontrolltéd Kirjutasid 217 6&pilast. Arves-
tamisele tuli 200 t66d, sest 17 &pilase t6dd
olid nii nérgad, et neid ei olnud v&imalik
analtusida (Oksikud sdnad voi tuhi leht).

To6dde hindamine. Kontrolltdd tulemusi ar-
vestati  punktisisteemis, kusjuures eraldi
hinnati loetust arusaamist ja
grammatika o6igsust.

Loetust arusaamise hindamisel vaadati
ainult sisulist 8igsust, kdrvale jaeti nii
grammatika- kui ka ortograafiavead. Iga
sisult dige vastuse eest vdis Opilane saada
1 punkti. Seega — maksimaalne punktide
arv 24.

Vastuste grammatilisel analttsimisel an-
dis iga ©ige luhivastus uldkusimusele 2
punkti, mudelile vastav ning s6nade 0&ige
jarjekorraga vastus  erikisimusele 3—4
punkti. Sisult vale ning puuduv vastus an-
dis 0 punkti. (Hindamisel ei lainud arvesse
ortograafiavead. Nendest tuleb juttu hil-
jem.) Maksimaalne punktide arv selles ar-
vestuses oli 54. K&ik kontrollt6éd olid hin-
natud Uhtsetel alustel.

LOETUST ARUSAAMINE

Loetava mdoistmine s6ltub paljudest teguri-
test, nagu lugemise eesmaérk, teksti sisu,
keerukas sOnastus, ainealased teadmised jpt.
Selles t60s oli eesméark Uhine, tekst oli Ules
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ehitatud tuttaval keelelisel materjalil ja see-
tottu julgeb allakirjutanud loota, et t66
mdddab just ainealaseid teadmisi
ja sbnavara tundmist.

Seotud teksti koostamine on raskem.
5. klassi Opilase minimaalne keeleoskus
ning kallaltki piiratud s6navara ei vbimalda
koostada seotud teksti, mis kahtlemata an-
naks objektiivsemaid tulemusi, sest see ei
koorma 0Opilase malu liiga paljude detailide
meelespidamisega. TO0 naitas, et kirjeldavas
tekstis vOivad Uksikud detailid maéarkamata
jaada voi kontrolltdd ajal erutuse tdttu segi
minna. Sisult valede vastuste andmist vdib
pohiliselt seletada sdnavara mittetundmise
ja lugemise ebatdpsusega. Raske on mui-
dugi 6elda, millest on tingitud poolikud v&i
puuduvad vastused (erikusimustele 2 korda
rohkem kui Uldkisimustele) — kas faktide
unustamisest, tekstist v6i kisimustest mitte-
arusaamisest, ortograafilistest raskustest vms.
Opilasele endale suunatud kiisimustest aru-
saamist segas paljudel juhtudel isikulise ase-
sdna «you» mittetundmine.

Loetust arusaamist kusimuse lii-
kide jargi aitab selgitada jargmine tabel.

Tabel 1
Esi- Sisult Sisult  Vasta-
. tatud Oigete vaidrade mata
Klﬁi'lr(nuse Kisi-  vas- vas- kisi-
muste tuste tuste muste
hulk hulk o hulk 96 hulk o
uldkisi-
mused 2600 2444 94 130 5 26 |
Erikusi-
mused 2200 1953 89 198 8,8 49 22
Toods oli 13 dldkisimust ja 11 erikisi-

must. Uld- ja erikisimuste Oigete vastuste
protsent on erinev, kuid arvutused naita-
vad, et erinevus on véike.

Maksimaalselt oli igal &pilasel vdimalik
saada 24 punkti. Missugused olid kontroll-
to66 tulemused?

Tuginedes lugemisoskuse ma&dtmise tule-
mustele emakeeles ning loetust arusaamise
mddtmise tulemustele vddrkeele algklassides,
julgen vdita, et t66d voib lugeda rahul-
davaks, kui dpilane suudab informatsioo-
ni edasi anda vahemalt 70% ulatuses,
heaks, kui 90% ulatuses, ja wvaga



heaks, kui loetav tekst on taielikult mdis-
tetav. Hindamise skaala 5-palliiise hinda-
missusteemi  jargi  Umberarvestatuna  oli
jargmine:

24 punkti — hinne «5»

21—23 , " «4»

16—20 ,, ” «3»

9—15 . «2»

alla 8 " «1»
Hindele «5» Kirjutas 34% 0Opilastest,
«l»— 37%, «3» — 18%, «2» — 8% ja

«1l» — 3%.

Vottes arvesse ka need 17 t66d, mida me
ei analGisinud, v8ime o6elda, et 16%, koi-
kidest to6 Kirjutanud Opilastest ei tulnud
tédga rahuldavalt toime ning nende luge-
misoskus on arusaamisest lahtudes mMmitte-
rahuldav.

KEELELISE MATERJALI KASUTAMIS-
OSKUS

Kontrollt6d kirjutanud 200-st Opilasest esi-
tasid veatu t66 25, s. o. 12,5%, Opilastest,
Uks Opilane tegi vigu ainult Gldkisimustele
vastamisel, 72 0dpilast ainult erikisimuste
vastustes ja 102-1 olid vead nii Uld- kui

ka erikisimuste vastustes. Kisimuse Hii-
kide jargi otsustades eksitakse rohkem
eri kiusimustele  vastamisel. Selles t66s

ainult 13%, Opilastest andsid erikusimustele
taiesti diged vastused. Opilasi, kes ei eksi-
nud kordagi U!dkuUsimustele vastamisel,
oli 48 protsenti. Kuigi viimane naitaja on
ca 3,5 korda suurem esimesest, ei ole 48%
veel kaugeltki hea tulemus; s. t. rohkem kui
50 protsendil Opilastest ei oie uldkusimus-
tele luhivastuste andmine veel automatisee-
runud.

Eelmine anallis ei selgita, kui suur on
veatute vastuste osakaal vastuste uldarvust,
sest igal Opilasel vdis viga olla Uhes vdi
mitmes vastuses. Vaatleme tabelit 2. uld-
kUsimustele anti 88% ja erikisimustele
74,5% 0Oigeid vastuseid. Ka siit saame Kkin-
nitust, et erikisimustele vastamine on ras-
kem. Vigadega vastuste protsent erikusi-
mustes on 2 korda suurem Kkui Uldkusi-
mustes.

Vaatame ka vigade hulga jagunemist ku-
simuse liikide jargi ja leiame eri- ning uld-

Tabel z

Veatute Vigadega

Klsimuse Vastuste Vvastuste  vastuste

liik hulk

hulk o hulk o4

uldkisimused 2574 2283 88 291 12
Erikisimused 2151 1603 74,5 548 255
kisimuste raskusastme. Nahtuse ras-

kusastme leiame, kui jagame vigade hulga
(lahter 2) esinenud vastuste hulgaga (lah-
ter 1); véaljendame selle protsentides (lah-
ter 3).

vigade arv nahtuses
néhtuse arv

Seega: raskusaste

Tabel 3.
L . Vastuste Vigade
Kusimuse liik hulk hulk Vea %
uldktsimused 2574 329 12,7
Erikisimused 2151 775 36

Erikisimuste vigade protsent on 3 korda
suurem kui dldkisimuste puhul. Erikusi-
mustele antud vastuste suur vigade protsent
naitab, et erikisimustele vastamist on har-
jutatud tunduvalt vahem, ning vastamine
ei olnud paljudele jdukohane.

To66s oli kokku 13 uldkisimust, kus oodati
luhivastust, s. t. Oiget asesdna ja abitegu-
sdna am, is, are, have, has, do VvOi does.
Seda vastust vOis lugeda véaga lihtsaks, pi-
dades silmas, et kéesoleva Opikuga tdota-
des on peamine rdhk asetatud lausemudeli-
tega harjutamisele nii monoloogi kui ka dia-
loogi kaudu. Algdialoog koosnebki uldkusi-
musest ning sellele jargnenud luhivastusest.
Selles t66s anti uldkusimustele 6igeid vas-
tuseid 88%.

Luhivastuste analtusimisel selgus, et Gige
asesOna leidmine vastamisel polegi nii ras-
ke kui abitegusdna valik. Vastustes uldki-
simustele oli kokku 329 viga, nendest 137
asesdnas ja 172 abitegusfnas.

Uldkiisimuste jarjestus vigade arvu ja
vaadrade vastuste protsendi jargi oli niisu-
gune:
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Vigade arv -
=3
. 8 =
Kisimus § g g % g
= = o &
= & x >¢S
Are you planting flo-
wers now? 19 50 69 24
Have they many
spring-flowers? 17 24 41 17
Does your mother like
flowers? 15 15 30 12

Has he a red scarf? 10 17 27 1
Are Eve and Anu pu-

pils? 15 11 26 10
Have you a garden? 8 15 23 8
Does E. L. go to work

in the morning? 15 5 20 9
Does L. L. go to work

on Sunday? 6 13 19 9
Is Anu planting flo-

wers? 10 9 19 9
Is she resting? 8 8 16 8
Is little Eve in the

garden? 12 3 15 7
Do you work in the

garden in spring? 7 7 14 7
Is L. L. a teacher? 10 0 10 5

137 172 329

Vastu ootusi osutus raskeks kusimuseks
Are you planting flowers now? 10% &pi-
lastest andsid téiesti vaara lUhivastuse —
No, they are not. No, she are. Yes, she is.
No, he is not. No, it is not. (pro No, | am
not.) 14%-1 esines vaid 1 viga. See nditab,
et raskuseks ei ole verb «plant», vaid ase-
sdna «you». Teiseks suuremaks raskuseks
uldkusimustes oli asesdna «they».

Eriklisimuste vastustes esines tunduvalt
rohkem vigu — 925. Vigade arv aluses voOr-
reldes Oeldisega on téhtsusetu, v. a. vastus
kisimusele What colour are their flowers?
26% Opilastest andsid vale vastuse, kus-
juures 10% nendest jattis kahe silma va-
hele, et kiisimuses esineb nimiséna mitmus,
vastatakse It is blue (pro The are blue).

Erikisimustele anti  50—90% ulatuses
Oigeid vastuseid. K&ige vahem punkte saadi
kisimuse What does she like to do? eest
tegusdna vormis eksimuse tottu. Nimelt 50%
vastajatest jattis &ara tegusbna 3. p. 16pu
ajavormis Present Indefinite (like pro li-
kes) ja 60% Opilastest jattis &ra partikli
«to» (play pro to play). Ka ajavormi Pre-
sent Continuous moodustamine valmistas
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paljudele raskusi. Jéeti ara abitegusbna voi
pdhitegusbna -ing 16pp (She working pro
She is working; | am write pro | am wri-
ting). Eksimusi oli ka verbi be p6dramises
(I are pro | am).

Kisimus What are you doing? andis
Oigeid vastuseid 81%. Alusele suunatud
kisimusi oli t60s kaks. Who is at work? ja
Who likes to help her mother? Esimesele
anti 90% Oigeid vastuseid. Teisele anti 64%
Oigeid luhivastuseid, 18% taisvastuseid ja
18% luhivastuseid vaara abitegusBnaga.

Kdige lihtsamaks osutusid kisimused How
old is Enn?, How many children have

they? ja What is E. Luik? Tudpilisemad
vead olid:

1) artikli «a» puudumine lauses She is
a teacher,

2) mitmuse tunnuse -s lisamine sdnale
«children»,
3) umbmaérase artikli
naga twelve.
Hindamisnormidest oli juttu eespool. Siin-
kohal toome &ra vastavuse 5-pallilise sus-
teemiga:

54—53 punkti — hinne «5»

kasutamine arvso-

52—53 » N «d»
49—41 » ” «3»
40—30 ” » «2»
alla 30 " " «1»
Hindele «5» kirjutasid 17% Opilastest,
hindele «4» — 27%, «3» — 36%, «2» —

12% ja «1» — 8% Opilastest.

Hinnete protsentuaalse jaotuse jargi ot-
sustades vOib t66d lugeda jdukohaseks,
sest 44%, Opilastest said hinde «hea» ja
«véga hea». Kui votta arvesse ka 17 ana-
litsimata t66d, siis ei olnud kontrollt66
grammatilise Oigsuse seisukohalt joukohane
25% Opilastest.

KONTROLLTOO ORTOGRAAFIA

Kontrolltéos esines 456 ortograafiaviga. Sel-
leks vOib lugeda eksimust, kui sdna Kirja-
pildi jargi otsustades vOiks eeldada s6na
Oiget h&adldamist. Ortograafiaveaks ei saa
lugeda artikli puudumist, eessbna asenda-
mist teisega, muuteldpu &rajatmist.

Sagedasemad ortograafiavead olid jarg-
mistes sdnades:

twelve, writing — 40%, white, yellow,
three, watering, flowers — 14—18%, blue,
playing — 10%, toys, teacher, planting,



doctor, have, he, she, does with — 5—8%
Opilastest.

Sdnades like, garden, children, I, sitting,
English, to, do, they, mother, working, yes
esines vigu Uksikutel dpilastel.

Ortograafiavigu ei olnud 38 0&pilase to0s,
s. 0. 19%.

Opetamine uue koénearendusliku-metoodi-
lise sUsteemi jargi on end O&igustamas. To0
tunnis on elav, mitmekesine, sGnavara kor-
duvus on suur. Grammatika Opetamine ei
ole enam igav drill, vaid harjutamine lause-
mudelite alusel tuntud sOnavara piires
mitmesugustel teemadel. Opilased omanda-
vad uue grammatilise materjali lausemude-
lites. Juba 5. klassi I6puks omandatakse
minimaalne vestlusoskus ning hakkab are-
nema mdtestatud lugemisoskus. Opilasi ei
kohuta pikemad tekstid, sest need on sisult
arusaadavad. Loetust arusaamine ja Kusi-
mustele vastamine ei ole enam nii ule jou
kéiv nagu varasematel aastatel.

Selle kontrollt66 tulemustega vOis esi-
algu rahule jaada, kuigi paremini on alati
vlBimalik teha. Jatkates t66d uue Opikuga,
tulevad kogemused ja harjumused. Pealegi
tootades jargmise klassiga on Opetajal vOi-
malik planeerida oma td8dd juba esimesest
Oppetunnist alates. 1970. a. sugisel aga
ilmus trukist metoodiline juhend O&petajale
hilinemisega. Grammatikatabelid ning pildi-
kogu joudsid paljudesse koolidesse alles
1971. a. sugisel.

V&ib julgesti vaita, et hea ko&nelemis-
oskus on alus hea lugemis -ning kirjutamis-
oskuse kujunemisele.
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KESKKOOLI
TRIGONOMEETRIA-
KURSUSE
OMANDAMISEST

AITA VASSIL

Keskkooli matemaatikaprogrammi seletuskir-
jas on Oeldud: «Teaduse areng, t&napdeva
tootmise korge tehniline tase esitavad uusi,
palju tdsisemaid néudeid keskkoolidpetajate
matemaatilisele  ettevalmistusele.  Peamine
eesmérk on praegu selles, et tGsta Opilaste
lldist matemaatika-alast kultuuri ja saavutada
teadmiste teadlikku omandamist». Et seatud
eesmarki saavutada, tuleb selgitada, missu-
gune on praeguste keskkoolibpilaste tead-
miste ja oskuste tase. K&esolevas t86s on
vaatluse alla vBetud trigonomeetria omanda-
mine.

1. | KURSUSE ULIOPILASTE MATEMAA-
TIKA-ALASTEST TEADMISTEST JA OSKUS-
TEST

1968. a. siigissemestril TRU | kursuse (iliGpi-
laste (Bioloogia-Geograafiateaduskond, Aja-
loo-Keeleteaduskonna  psiihholoogia osa-
kond) matemaatika kontrolltédde abil selgi-
tati moningaid seaduspérasusi keskkoolil6pe-
tanute matemaatika-alastes teadmistes.

Kontrolltéé hdlmas ainult keskkooli (les-
andeid. Osa vottis 96 Ulidpilast, kes jagune-
sid keskkooli IBpetamise aasta jargi nelja
gruppi (vt. tabel 1). Ndeme, et mida rohkem
on olnud vahepeal aastaid, millal matemaa-
tikaga ei ole tegeldud, seda nérgemad on
tulemused.

Tabel L
. Kontrollt6d
Keskkooli Ulidpilaste  keskmine

IGpetamise arv hinne

aasta (max 10 p.)
1968 64 60
1967 1l o7
1966 7 49
1965 ja varem 14 39
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missugune seos on keskkooli
I6putunnistusel oleva hinde ja vaadeldava
kontrollt66 hinde vahel. Kontrolltdost osa-
vOtnud Ulidpilased jaotati kolme rihma kesk-
kooli  I6putunnistusel oleva hinde jargi.
Tabelis 2 on toodud nende rihmade kont-
rollt6d keskmised hinded.

Selgitati ka,

Tabel 2.
; Kontrollt6o
Keskkooli i .
I6putunnistusel UliGpilaste kes_kmme
olev hinne arv hinne
(max 10 p.)
5 5 71
4 50 57
3 41 5,0

Andmed tabelis viitavad sellele, et ulidpi-
lased, kes koolis on materjali paremini oman-
danud (keskkoolis hinne «5»), nende teadmised
ja oskused on ka pusivamad.

Kontrolltd6 sisaldas Ulesandeid — tund-
matu avaldamise, vorrandi ja vorratuse lahen-
damise, ruutvorrandi  koostamise, trigono-
meetriliste teisenduste ja trigonomeefrilise
vOrrandi lahendamise kohta. Naitena olgu
siinkohal &ara toodud kontrolltédst Uhe
variandi tekst.

Kontrollt6d koolimatemaatikast (I variant)

1. Leida x:

0,3

2. Lahendada v&rrand:
2 1 x—4

X2—a x2—2X + X2+ 2X

3. Koostada ruutvorrand, mille lahendid on
vorrandi ax2+bx+c=0 lahenditest 2 korda
suuremad.

4. Lahendada vdrratus:

] x—3 x—I1
x—2 N N1

5. Lihtsustada:

eos (—150°) tan 510° sin 300°
eos 330° eos 180°
+ tan 70° + tan 20° + sin 270°
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6. Teisendada korrutiseks:

7. Lahendada v&rrand:

sin x + cosZ)G#%

8. TOestada samasus:

1 — 2 cos2x

= tan x — cot X

Kontrolltéddes domineerisid  jargmised
vead: 1) ebaratsionaaalne lahendusviis, mis
viis liiga keerulisele lahendusele, 2) abivale-
mite ja ruutvdrrandi lahendite omaduste
mittetundmine, 3) raskused tegureiks lahuta-
misel, 4) lubamatult palju méargivigu ning
eksimusi taandamisel ja koondamisel.

Kdige halvemini lahendati trigonomeetria
ulesandeid. See kinnitas igal aastal korge-
mate koolide sisseastumiseksamitel tehtud
tahelepanekuid. Seda fakti arvestades voeti
lahemale uurimisele trigonomeetriakursuse
omandamine keskkoolis.

Il. KESKKOOLI 10. JA 11. KLASSI OPILASTE
TRIGONOMEETRIA-ALASTEST TEADMISTEST
JA OSKUSTEST

Opilased alustavad trigonomeetriliste p&hi-
moistetega tutvumist juba 8. klassis, jargmis-
tes klassides slivendatakse trigonomeetriliste
funktsioonide madistet ja nendevahelisi seo-
seid. Praeguses Haridusministeeriumi véalja-
antud 1970/71. 8-a. matemaatikaprogrammis
on trigonomeetriakursuse jaoks eraldatud
115 tundi alates 8. klassist kuni 10. klassini.
11. klassis pole matemaatikaprogrammis tri-
gonomeetriale eraldi tunde fikseeritud, kuid
sageli tuleb seal trigonomeetriakursust kor-
rata, sest selle klassi matemaatika- kui ka
flusikakursuse omandamiseks on vaja tunda
trigonomeetrilisi funktsioone, nende graafi-
kuid ja funktsioonidevahelisi seoseid.
Trigonomeetriakursuse omandamist kesk-
koolis kontrolliti 1970. a. sugisel kolme kesk-
kooli 10. ja 11. klassides 45-minutilise kont-
rolltédga. Esitame Ulesannete Uhe variandi.

Kontrollté6 (Il variant)

1. Lihtsustage:
sin 30° + eos 90° * eos 120° — tan(—45°) -
tan(—135°) 1 sin 300° =



2. Arvutage:

arcsin 1-—-- 2%areeos (—0,5) — arctan’\é’\

3. Avaldage nurga A kaudu:
a) sin (A — 2it) =

b) cos (270° — A) =

4. Kirjutage jargmised valemid:
a) sin 2A
b) cos (A — B)
C) Sin2A + Ccos2A =

5. Kumb on suurem, kas sin 0,5 vdi sin 30°?
Miks?

6. Arvutage: sin 15° =

7. Leidke jargmiste vdrrandite pea- ja uld-
lahendid:

a) eos x = 15, x

b) sin x =-"N-? | x
2

c) tan x ='—y/3 , = X

Punktide arv

10. klassi ©&pil. arv

11. klassi Opil. arv 12 19

OPILASTE
ARV

4 6 810 12 1N 16 18 20 22 24 75 28
PUNKTIDE A3[

Graafik 1.

Osutub, et 10. klassi Gpilaste poolt saadud
keskmine punktide arv 95%-liste usalduspii-

ride korral on 14,89sjx1720,03 ja 11. Kl

16

13

. Taitke lungad:
a) Funktsiooni y=cos x maéaramispiirkon-

naks on

b) Funktsiooni y=arcsin x maaramispiir-
konnaks on

c) Funktsiooni y= sin x muutumispiirkon-
naks on

d) Funktsiooni y= areeos x muutumis-
piirkonnaks on

9. Missugust piirkonda nimetame funktsiooni

muutumispiirkonnaks?

10. Missugust funktsiooni nimetame koosinus-

funktsiooniks?

11. Konstrueerige nurk areeos 3

Osa voOttis 199 Opilast (10. kl. — 104,
11. kl. — 95 ®&pilast). Ulesannete lahenda-
mist hinnati punktidega, maksimaalselt vdis

saada 28 punkti.

Alljargnevalt on toodud punktide jaotuse
tabel (tabel 3) ja graafik 1 10. ja 11. kl. dpi-
laste kontrolltddde tulemuste kohta.

Tabel 3.

6—8 8—10 10—12 12—14 14—16 16—18 18—20 20—22 22—24 24—26

10 18 20 13 13 4
1 5 6 9 12 0
Opilastel 13,4r£x2=£ 15,48. Siit ilmneb ten-

dents, et 11. kl. Opilaste keskmised hinded
on madalamad kui 10. kl. dpilaste keskmised
hinded.

Ka teadmiste hajuvus on 11. kl. Opilastel
suurem kui 10. kl. Opilastel. Seda naitab nii
eespool toodud graafik kui ka vastavate
ruuthalvefe arvutused 95%-liste usalduspii-
ride korral: 11. kl. dpilastel 4,38~62"5,86
ja 10. Kkl. 3,98s$0is£4,34.

Veelgi Ulevaatlikuma pildi teadmiste
taseme erinevusest annab kumuleeritud sage-
duse graafik nii 11. kui ka 10. kl. Opilaste
hinnete kohta (graafik 2). Graafikust on néha,
et 10. kl. Opilaste teadmiste tase on parem,
sest vastav ogiiv A on nihkunud paremale

(kuhjumine toimub suurema punktide arvu
korral).

1970/71. ©6.-a. programmi  seletuskirjas
margitakse: «Kindlate vilumuste saavutami-

seks ja Oppematerjali teadlikumaks omanda-
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0 <2 14 16

miseks tuleb igas klassis rakendada labivdetu

sUstemaatilist kordamist. Korratakse sel-
leks, et luua Opilastel kindlamaid ja teadli-
kumaid assotsiatiivseid ja loogilisi seoseid

uue ja vana vahel, leda sarnasust ja erinevust
analoogiliste kusimuste lahendamise reeglites
ja votetes, valgustades tundmadpitut uuelt,
uldisemalt vaatekohalt.»

Uksikute Ulesannete lahenduste analiiusi-
miseks on leitud Oigesti lahendatud ulesan-
nete protsent ning joonestatud graafik 3.
Graafiku kulgu jalgides ilmneb, et 11. Kkl
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GRAAFIK2

Opilastel on Oigesti lahendatud Ulesannete
arv peaaegu koigi Ulesannete korral vaiksem.
Ainult seda, et Uks trlgonomeetriline vor-
rand oli mittelahenduv, oskasid 11. kl dpila-
sed paremini eraldada. See lubab oletada, et
11. kl. OBpilased puuavad eelnevalt rohkem
analluidsida kui 10. kl. dpilased. Analoogilise
tahelepaneku saab teha ka uUlesandest, milles
tuli trigonomeetriliste funktsioonide vaartusi
vorrelda ja oma otsust pdhjendada (ul. 5 p.).

11. klassi Opilased on unustanud hulgali-
selt faktilist materjali trigonomeetriakursusest.
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Kontrollt66 tulemused lubavad veel viita,
et Opilased teavad kullalt hasti trigonomeet-
ria valemeid, nagu kahekordse nurga vale-
meid ja liitmisvalemeid, kuid nende raken-
damisega on moningaid raskusi. Seda oletust
kinnitab 6. Ulesanne, milles oli vaja raken-
dada poolnurga koosinuse ja siinuse vale-
meid. VOis isegi margata, et Opilased pole
suutnud omandada poolnurga trigonomeetri-
lise funktsiooni mdistet.

8., 9 ja 10. Ulesandes nduti Opilastelt vas-
tava trigonomeetrilise funktsiooni, funktsioo-
ni maaramispiirkonna voOi vaartustepiirkonna
definitsiooni ja selle rakendamist. Vastustest
saab jareldada ainult Uht — trigonomeetriliste
funktsioonide definitsioone tuntakse halvasti.

Analoogiline on olukord funktsiooni maa-
ramispiirkonna ja vaartustepiirkonna e. muu-

tumispiirkonna defineerimisega. 10. Kklassi
Opilased oskavad maérksa paremini definee-
rida madramispiirkonna mdistet (varskelt

omandatud), kuid samal ajal on védhem téhe-
lepanu osutatud funktsiooni enda vaartuste
piirkonnale, vaatamata sellele, et seda mdis-
tet kasutatakse ka flusikakursuses.

Nimetatud mdistete rakendamisega ei
suudeta toime tulla (Ul. 8, 2, 1). Kullaltki
suur arv Opilastest ei osanud maarata trigo-
nomeetriliste funktsioonide ja nende poo6rd-
funktsioonide maéaramispiirkondi ega muu-
tumispiirkond!.

M@oiste defineerimise ja rakendamise seost
iseloomustab  korrelatsioonikordaja, mis 10.
klassi Opilaste jaoks oli 95%-liste usaldus-
piiridega 0,16~r 0,3570,50 ja 11. Klassi
Opilaste jaoks 0,33r 0,50:9!0,64.

Nii Ulidpilaste kui ka koolidpilaste kontroll-
toode tulemused Ilubavad teha moningaid
jareldusi ja ettepanekuid.

1. Trigonomeetria-alaste teadmiste tase on
suhteliselt madal, sealjuures 11. klassi Opilas-
tel madalam kui 10 kl. Opilastel.

2. Trigonomeetria kisimusi omandatakse
koolis formaalselt, mistottu vastavad tead-
mised ja oskused ei ole pusivad.

3. Trigonomeetria kisimused ja nende
rakendamine on hajutatud nelja Oppeaasta
peale, mis peaks vdimaldama nende mdistete
paremat omandamist, kui see praktikas ilm-
neb.

4. Mérksa sihiteadlikumalt tuleb 0&petajal
planeerida kordamist, et kindlustada tead-
miste ja oskuste pusivust.

4*

ZOOLOOGIAKURSUSE
MOISTETE SUSTEEM
JA MOISTETE
OMANDATUS

MALLE RUTE

Zooloogia Opetamise po&hieesméark on anda
Opilastele sustemaatilisi programmikohaseid
teadmisi, s. 0. kujundada O&pilaste teadvuses
zooloogiakursuse mdistete siisteem. Siinjuures
on zooloogia koolikursuse mdistete slisteem
oluliselt erinev zooloogiateaduse mdistete
slisteemist. Zooloogia koolikursusel on zoo-
loogiateaduse kui peamise teadmiste latte kor-
val kokkupuutepunkt ka zooloogia rakendus-
aladega — meditsiini ja pd&llumajandusega,
samuti looduskaitsega. Suur osakaal on zoo-
loogiakursuses uldiste bioloogiliste seadus-
parasuste tundmadppimisel.
Alljargnevas anname luhikese
peamiste mdoistete sisteemist zooloogiakur-
suses ja késitleme moistete omandatust.
Zooloogiakursuse mdisted jagunevad uld-
bioloogilisteks mdisteteks, mis kujundatakse
kdikide bioloogiliste distsipliinide 6petami-
sel, ja spetsiaalseteks — zooloogilisteks, otse-
selt zooloogia dppimisega seotud mdisteteks.
Tuupiline uldbioloogiline mdiste on naiteks
organism, puht zooloogia mdisteteks muda-
amoob, joevahk jt. Oldbioloogiliste mdoistete
kujundamine zooloogiakursuses seisneb bo-
taanikas alustatud t66 edasiarendamises,
botaanika- ja zooloogiakursuse mdistetevahe-
liste suhete selgitamises. Sealjuures on uld-
bioloogilisfe mdistete arendamine zooloogia
Opetamisel lahutamatult seotud puht zooloo-
giliste mdistete kujundamisega (1). Naiteks on
organismide rakulise ehituse mdiste arenda-
mine zooloogiakursuses seotud eelkdige
hiidra mdiste kujundamisega. Mdiste joevahk
kujundamisega rikastuvad Opilaste teadmised
kuigivdrd ka morfoloogiast, flsioloogiast,
okoloogiast, embruoloogiast, slstemaatikast,
looduskaitsest ja inimese majanduslikust tege-
vusest. Need «teadmiste elemendid» on oma-

tlevaate
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korda aluseks uute zooloogiliste mdistete
kujunemisele.

Zooloogiakursuse sisu analliis vdimaldab
vélja tuua koolizooloogia peamiste mdistete
slisteemi, mis sisaldab jargmisi omavahel
mitmesugustes suhetes olevaid mdisteid:

1) anatoomilis-fusioloogilised mdisted,

2) oOkoloogilised madisted,

3) susfemaatika-alased moisted,

4) fulogeneetilised mdisted,

5) zoogeograafilised mdisted,

6) rakendusliku kallakuga mdisted.

Anatoomilis-fusioloogilised mdisted ava-
vad seose elundite ehituse ja talitluse vahel
ning vOimaldavad mdista loomorganismi kui
tervikut.

_ = =

Peamised anatoomilised Uldmdisted on
rakk, koed, elundid, elundkonnad, organism.
Ko&ik loetletud mdisted on uUhtlasi ka uld-
bioloogilised mdisted. Botaanikas Oppisid
Opilased neid mdoisteid tundma taimeraku ehi-
tuse varal. Zooloogias kujundatakse loomse
raku moiste. Koe mdistega puututi samuti
kokku botaanika Oppimisel. Taimekudede
mdoiste korvale kujundatakse zooloogias
loomsete kudede mdiste. Kudede Oppimisel
ainuddssefe hdimkonna juures kujundatakse
moistet rakkude funktsioonide jaotumisest
hulkrakses organismis. Sealjuures kujunda-
takse Opilaste teadvuses spetsiaalsed mdis-
ted hidra kudedest — siseleht, valisleht ja
narvirakkude vork.

Kesksed anatoomilised mdisted zooloogia
Oppimisel on elundid ja elundkonnad. Nende
moistete jarjepidev arendamine saab alguse
vihmaussi ehituse tundmadppimisest. Uhtlasi
arendatakse loomorganismide spetsiifika
tundmadppimisel madistet organism.

Anatoomilisi mdisteid kasitletakse koos
fusioloogiliste mdistetega. Nii kasitletakse ka
eespool nimetatud anatoomilisi madisteid
suhetes jargmiste flsioloogiliste mdoistetega:
liikumine, toitumine, hingamine, vereringe,
eritamine, ainevahetus, loomade kaitumine.

Anatoomilised moisted on oma teatava
sisemise loogika pdhjal lahutamatult seotud
ainevahetuse mdistega. Mdistete liikumine,
toitumine, hingamine kaudu avanevad ana-
toomiliste mdistete suhted mdistega aine-
vahetus selle algetapis; mdoiste vereringe
kaudu vélis- ja sisekeskonna vahendamise
jargus ja mdiste eritamine kaudu ainevahe-
tuse |Bppetapis.
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Anatoomilis-fUsioloogiliste mdistete seas
on elundkondade mdiste kujundamisel eriline
koht narvisiisteemi mdistel, millega opereeri-
mine voimaldab avada loomade kaitumise,
sealjuures refleksi ja instinkti mdisteid. Seega
vBimaldab anatoomilis-fisioloogiliste mdis-
tete tundmine sugavamalt mdista organismi
kui terviku seost valiskeskkonnaga, mis toi-
mub ainevahetuse ja narvislisteemi kaudu.

Anatoomilis-fusioloogilised  mdisted on
mitmekesistes suhetes kdigi eespool nimeta-
tud mdistete ruhmadega, eelkdige 6koloogi-
liste mdistetega. Zoloogiakursuses kujundata-
vad o©koloogilised mdisted kajastavad loom-
organismide omavahelisi ja neid Umbritseva
fuusikalise elukeskkonna vahelisi suhteid.
Niisugusteks m0disteteks on véliskeskkond,
elutingimused (6koloogilised tegurid — tem-
peratuur, toit jms.), organismide ja keskkonna
vastastikune sOltuvus, organismide kohastu-
mine, biotsdnoos, sesoonsed néahtused,
dimorfism, sumbioos, varjevarvus, hoiatusvar-
vus, toitumisahelad, parasitism jt. Kd&ik loet-
letud mdoisted on Uuhtlasi ka uldbioloogilised
moisted, mistdttu ei kuulu nende mdistefe
sisu zoloogiakursuses taielikule avamisele.

Kuigi néiteks mdiste kohastumine sisu ja
maht avatakse taielikult alles tidbjoloogia-
kursuses, ei saa selle moiste kujundamisel
zooloogiakursuses peale ehituse ja elukesk-
konna vaheliste seoste avamise modda
minna asjaolust, et kohastumised Umbritseva
keskkonna tingimustega on ajaloolise prot-
sessi, vastavas keskkonnas alati mingis suhtes
taiuslikemate isendite ellujaamise (loodus-
liku valiku) tulemus. Siin ilmnevad suhted
fulogeneetilisfe mdistetega (néit. roomajate
véljasuremine, taiuslikumate maismaa selg-
roogsete ilmumine).

Okoloogilised mdisted on mitmekesistes
suhetes anatoomilis-fusioloogiliste, slste-
maatiliste, fllogeneetiliste, zoogeograafiliste
ja paljude rakenduslike mdistetega. Ei ole
néditeks mdeldav tundma Oppida loomade
pblvnemist ja arenemist, kui ei tunta elu-
keskkonda, milles vastavad liigid kujunesic.
Ka ei saa avada zoogeograafiliste mdisteta
sisu, arvestamata nende kokkupuutepunkte
okoloogiliste mdistetega.

Siustemaatilised mdisted v@imaldavad
avada kaasajal eksisteerivate loomade vahel
valitsevaid sugulussuhteid, millega seoses
kuuluvad nende mdistete hulka sustemaatifi-



sed kategooriad: hdimkond, klass, selts,
sugukond, perekond, liik. Siia kuuluvad ka
niisugused uldmdisted nagu sustemaatilised
ruhmad, loomade klassifitseerimine. Et kaas-
aegses sUsteemis arvestatakse looma asu-
koha kindlaksmé&aramisel nii tema enda ehi-
tuse kui ka fossiilsete esivanemate tunnuseid
ja liigid jaotatakse rihmadesse nende pOolv-
nemisest tulenevate seoste alusel, on siste-
maatiliste mdistete tundmine vaga oluline
loomariigi ajaloolise arenemise tundmadppi-
misel. Siit tulenevad ka sustemaatika-alaste
moistete mitmekesised suhted anatoomilis-
fusioloogiliste ja fulogeneetiliste mdistetega.

Fulogeneetilised mdisted vBimaldavad
selgitada evolutsiooni  kaiku. Peamised
kujundatavad fllogeneetilised mdisted zoo-
loogiakursuses on jargmised: loomariigi
ajalooline arenemine, pdlvnemine, meele-
elundite ja nérvistusteemi arenemine, evolut-
siooni tdendid, organismide individuaalne
arenemine. Eespool on juba nimetatud fulo-
geneetilisfe mdoistete suhteid anatoomilis-
fusioloogiliste, o©koloogiliste ja slstemaati-
ka-alaste mdistetega. Fulogeneetiliste mdistete
suhete skaala on aga vorratult rikkam
(suhted embruloogiliste ja paleontoloogiliste
mdoistetega).

Keerukates suhetes eespool Kkasitletud
mdistetega on ka zoogeograafilised mdoisted:
zoogeograafilised valdkonnad, areaal, loo-
duslike voondite loomastik.

Vaga mitmekesised on zooloogiakursuse
rakendusliku kallakuga mdisted. Puutume
kokku meditsiini, loomakasvatuse mitme-
suguste harude, pdllumajandusloomade tdu-
aretuse, jahinduse ja looduskaitse mdoistetega.

Nagu selgub, on zooioogiakursuses tege-
mist kullaltki keeruka mOoistete sUsteemiga.
Kahtlemata v@imaldab niisuguste sustemaa-
tiliste teadmiste omandamine luua tugeva
aluse uldbioloogia dppimisele.

Seda, missugune on mdistete omandatuse
tegelik tase, pulame selgitada selle pdhjal,
kuidas 7. klassi Opilased on aru saanud
monedest zooloogiakursuse Uldmdistetest.

Vaatleme kodigepealt Opilaste arusaamist
anatoomilisfest pdhimdoistetest.

Selleks et selgitada, kas Opilased oskavad
avada naiteks mdistete elundid ja elundkon-

nad sisu, s.0. neid defineerida, esitasime
Opilastele vastavad kisimused lulijalgsete
teema Oppimise eel. Kusimusele «Mis on

elund?» vastas Oigesti
kisimusele «Mis on
Oigesti vastata 32%
vahe oli neid Opilasi, kes suutsid nimetatud
mdistete sisu programmikohasel tasemel
avada. Kuigi defineerida on raske, ei vdi me
mdistet lugeda kujundatuks, kui Opilased ei
suuda vélja tuua eseme vdi néhtuse olulisi
tunnuseid.

Asjaolu, et elundkonna mdistet tunti mdneti
rohkem kui elundi mdistet, on seletatav 6piku
r6huasetusega elundkonna mdistele (elund-
kondade uksikasjaline kasitlus). See naitab,

vaid 17% Opilastest;
elundkond?» suutsid
Opilastest. Suhteliselt

et kui Opilane on mdiste sisu tunnetanud,
oskab ta valja tuua selle tunnuseid. Et
suur osa Opilasi oli mdisteid omandanud

mehaaniliselt, defineeriti nii elundit kui
elundkonda koena, organismina ja organel-
lina, elundkonda ka elundina. Selle koérval
kirjutati, et «elundkond on koht, kus k&ik
loomad uheskoos», «elundkond on looma
arenemine», «elundkond on mitu organelli».
Elundi kohta maérgiti, et see on «organism

kehas», «liik, mis elab», «lUhesuguste (les-
annete  kogumik», «looma mitmesugused
omadused».

M@oistet kude tundsid Oppeaasta 18pul 33%
Opilastest. Umbes 1/3 Opilastest samastas
moisted kude ja kudu. Osa Opilasi vahetas
moiste kude tdhenduse mdiste elund téhen-
dusega. Mdiste mahtu olid kunstlikult ahenda-
nud Opilased, kes markisid, et kude on
«teatud osa lihastest», «narvirakkudest koos-
nev vorkmik», «veresoonte VvOi narvide
koostisosa». Kirjutati ka, et kude «esineb
rakukihtide vahel», «katab marrasnahka» jms.

M@distet organism tundsid Oppeaasta 16pul
ainult 22% opilastest. Osa Opilasi sidus orga-
nismi mdiste ainult inimesega. Nad maérkisid,
et organism on «inimese téhtsam organ»,
«inimese elundkond», «tervik inimese elundi-
test», et ta esineb «inimestel, kes toitu
seedivad» jms. Organismi moistet samastati
ka elundkonna mdoistega, samuti organelli
mdoistega. Kirjutati, et «organism juhib elus-
olendi elu», «organism on elundi kehaosa»,
«organism on elukeskkond», «organismiks
on valiskeskkonnale kdige tundlikumad
kohad» jms.

Nagu Ulalesitatud naidetest nahtub, on
paljudel Opilastel anatoomia-alased teadmi-
sed formaalselt omandatud.

Fusioloogia-alastest pdhimdistetest kont-
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rollisime toitumise ja vereringe mdiste tund-
mist.

Toitumise mdiste kohta esitasime Opilastele
enne lulijalgsete teema kasitlemist kisimused
silmviburlase taimsest ja loomsest toitumi-
sest. Kusimusele «Milles seisneb silmvibur-
lase taimne toitumine?» vastas Oigesti 21 %
Opilastest. Kusimusele «Milles seisneb silm-
viburlase loomne toitumine?» vastas Oigesti
72% Opilastest.

Kuigi loomse toitumise mdistet  tunti
tunduvalt paremini kui taimsetoitumise mdois-
tet, oli nii Uhele kui ka teisele kisimusele
vastamisel tlulpiliseks veaks loomse ja
taimse toitumise mdistetetdéhenduste ara-
vahetamine. Nii markis osa Opilasi esimesele
kusimusele vastamisel, et silmviburlane toi-
tub taimselt orgaanilistest ainetest. Osa tei-

sele kusimusele vastanud &pilastest aga
kirjutas, et loomselt toitub silmviburlane
valguse kées Kklorofulli abil. Asjaolu, et

suurem osa Opilastest ei omandanud teadmisi
silmviburlase  taimsest toitumisest, viitab
fusioloogia-alaste mdoistete kujundamise puu-
dustele juba botaanikakursuses.

Vereringe moiste tundmist kontrollisime
parast lindude teema Oppimist selliselt, et
lasime Opilastel koostada suure ehk keha-
ringe ja vaikese ehk kopsuringe skeemid.
Esimese Ulesande sooritas digesti 38%, teise
tlesande 35% Opilastest.

Vereringest ei olnud kujunenud isegi
kujutlust nendel Opilastel, kes kirjutasid
naiteks jargmise keharinge skeemi: suu —
so0gitoru — kops — magu — parak. Vai-
kesest vereringest anti naiteks jargmine
skeem: kopsud — veresooned — sida —
siidamevatsake — 2 sldamekoda.

Samuti nagu anatoomiast, ei ole ko&ik &pi-
lased omandanud Uldistatud ja motestatud
teadmisi fusioloogiast.

Seda, kui palju omandavad Opilased ©ko-
loogilisi teadmisi, kontrollisime kohastumise
mdoiste tundmise kaudu. Parast lllijalgsete
teema Oppimist vastasid Opilased kusimusele
«Milles valjendub jdevéhi kohastumine eluga
vees?» Ammendava vastuse (IBpused ja
ujumiselundina talitlev tagakeha) andis 52%
Opilastest. Eksiti joevahi hingamiselundite
nimetamisel. Kirjutati naiteks, et joevahk
hingab raamatkopsudega v0i trahheedega.

Oppeaasta 18pul kontrolliti dpilaste tead-
misi kehaehituse ja elukeskkonna vaheliste
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seoste leidmisel linnu ja muti naitel. Kisimu-
sele «Missugused linnu ehituse isedrasused
soodustavad lendamist?»  vastamisel tdid
vélja vahemalt neli isedrasust 43% Opilas-
test. Tudpiline viga oli pusisoojasuse pida-
mine ehituse isedrasuseks. Paljud Opilased
andsid kusimusele ebaméaraseid vastuseid.
Kirjutati naiteks, et linnu lendamist soodusta-
vad niisugused ehituse isedrasused nagu
«slida, kopsud kehaehitus ja selgroog», «tii-
vad, silmad, suled, jalad, pea.» Moned Opi-
lased nagid linnu lendamist soodustavat ehi-
tuse isedrasust keha tugevuses (tugevad liha-
sed, tugev saba, tugev rinnakorv, tugevad
kopsud, tugev luustik), kusjuures nad ei puud-
nudki leida nimetatu seost linnu kergusega.

Kusimusele «Missugused ehituse isedrasu-
sed vOimaldavad mutil elamist mullas?» vas-
tamisel nimetas digesti vahemalt nelja iseéra-
sust 38% Opilastest. Ka sellele kisimusele
vastamisel oli Opilasi, kes kirjutasid vastuses
elundi (silmad, kiuitinised, hambad jms.) nime-
tuse, ilma selle isearasust markimata. Samuti
rdhutati moéne meele (haistmine, kuulmine
jne.) olemasolu voi kirjutati «kehakuju», ilma
vastavate meeleelundite ehituse ja kehakuju
isedrasuste ning elukeskkonna vahelistele
seostele tahelepanu juhtimata.

Selgus, et suurel osal Opilastel ei olnud
arusaamist looma ehituse ja elukeskkonna
vahelistest suhetest. Osa Opilasi ilmselt ei

suutnud oma teadmisi sdnadega véljendada.

Sustemaatika-alaste teadmiste kontrollimi-
seks esitasime Opilastele enne lulijalgsete
teema Oppimist kisimused liigi ja hdimkonna
kohta. Kusimusele «Nimeta kdige vaiksem
loomariigi sustemaatika Uhik» vastas 0Oigesti
69% Opilastest. Kuigi siin ei ndutud liigi
moiste definitsiooni, ei suutnud kolmandik
Opilastest kiUsimusele vastata. Osa Opilasi
pidas koige vaiksemaks loomariigi sistemaa-
tika Uhikuks klassi, perekonda, sugukonda,
seltsi v8i hdimkonda. Ko&ige vaiksemaks
loomariigi Uhikuks peeti ka niisuguseid looma-
rihm!, nagu ainuraksed, karikloomad. Mdned
Opilased pidasid selleks baktereid.

Kusimusele «Nimeta kdige suurem looma-
riigi slstemaatika Uhik» osati vastata mone-
vOrra paremini, Oigesti vastas 81% Opilas-
test. Ilimselt pooratakse hdimkonna mdoiste
kujundamisele suuremat téhelepanu kui liigi
mdoiste kujundamisele. Sellele vaatamata, et
héimkonna mdistet tunti paremini, pidas osa



Opilasi kdige suuremaks loomariigi Uhikuks
liiki, perekonda, sugukonda, seltsi ja klassi.
Osa Opilaste vastused sisaldasid ka jargmisi
loomarihm!: ainuraksed, putukad, hulkraksed.

Parast lindude teema Oppimist esitasime
Opilastele kisimused kaasaja lindude ja
roomajate ning Urglinnu vdrdleva iseloomus-
tamise kohta. Kusimusele «Missuguseid linnu
tunnuseid esines Urglinnul?» vastas ammen-
davalt (sulestik, tiivad, linnu jalaga sarnanev
jalg) 38% Opilastest. Valdav osa Opilastest
andis poolikuid ja ebatapseid vastuseid. Nai-
teks kirjutati, et Urglinnul oli nokk samuti
nagu linnul. Mitmed O&pilased ei toonud esile

vorreldavate objektide Uhiseid tunnuseid,
vaid puaddsid drglindu kirjeldada.
Vahem kui Uhiseid tunnuseid lindudega

leiti Urglinnul Ghiseid tunnuseid roomajatega.
Kusimusele «Missuguseid roomajate tunnu-
seid esines urglinnul?» vastas Oigesti (sisa-
liklas saba, hambad ja kuunistega sodrmed)
28% Opilastest. Uhisteks tunnusteks urglinnu
ja roomajate vahel mérgiti noka olemasolu,
hammaste puudumist, Uhtemoodi pead ja
kaela jne.

Sustemaatika-alaste teadmiste ebakindlust
oli ndha ka Oppeaasta |Opul esitatud kusi-
mustele vastamisel, silistemaatika-alaste tead-
miste seostamisel dkoloogiakiisimuste tundmi-
sega. Nii vastasid kiisimusele «Loetle kolm eri
klassidesse kuuluvat lihatoidulist selgroogset
looma digesti 23%  Opilastest.  Tudpili-
seks veaks oli lihatoiduliste loomade otsimine
Uhe seltsi piires, kusjuures lihatoiduliste all
mdoeldi ainult kiskjaliste seltsi liike. Valdavalt
valiti loomi Kkiskjalsite seltsi eri sugukonda-
dest, mis naitas sugukonna mdiste samastamist
klassi mdistega.

Kusimusele «Loetle kolm Eesti NSV metsa-
des elunevat eri klassidesse kuuluvat selg-
roogset looma» vastas Oigesti 31 % Opilas-
test. Tuupiline viga oli seltsi mdiste samasta-
mine klassi mdistega. Samuti segati ara seltsi
ja sugukonna mdisted ja esitati need klassi
mdistena.

Seega ei tunne Opilased hasti ka sustemaa-
tika-alaseid mdisteid.

Fulogeneetiliste teadmiste kontrollimiseks

esitasime Opilastele Jppeaasta 16pul kusi-
muse «Missuguste selgroogsete loomade
klassid poOlvnevad Urgsetest roomajatest?»

See kiusimus eeldas uhelt poolt teadmisi loo-
mariigi ajaloost ja teiselt poolt sustemaati-

kast. Ammendava vastuse andis kusimusele
23% Opilastest. Tuupilise veana esines kalade
ja kahepaiksete nimetamine. Margiti ka sisa-
likke. Moned Opilased loetlesid roomajaid
tapsemalt: Kivisisalik, nastik, rastik; krokodil-
lid, kilpkonnad, maod.

Opilaste teadmisi rakendusliku kallakuga
kusimustes kontrollisime Oppeaasta 16pul
putukate kasulikkuse ja kahjulikkuse (inimese
majandusliku tegevuse suhtes) seisukohalt.
Kisimusele «Nimeta kolm pdllu- vdi metsa-
majanduslikku kahjurputukat ja margi, missu-
guses arengujargus nende kahjulikkus aval-
dub» andsid ammendava vastuse ainult 12%
Opilastest. Kusimusele «Nimeta kolm kasulikku
putukat ja margi, milles nende kasulikkus
avaldub» vastas digesti 32% Opilastest.

Esimesele kiUsimusele vastamisel eksiti eel-
kdige putukate arengujarkude markimisel. Nii
loeti néiteks kahjulikuks kapsaliblika mune-
mise ja nukkumise aega. Kasulikeks pu-
tukateks markis osa Opilasi teisele kiisimusele
vastamisel maipdrnikat, herilast ja jaanimar-
dikat, kusjuures naiteks maipdrnika kasulik-
kust motiveeriti nii dite tolmeldamise kui ka
tdukude havitamisega. Kasulike putukate ase-
mel nimetati ka teisi loomi: tuuletallaja, mutt,
amblik, tigu, vihmauss jt.

Nii ei tunne Opilased hésti ka rakendusliku
kallakuga kusimusi.

Esitatud naidetest selgub, et suur osa Opi-
lasi ei tea zooloogiakursuse mdisteid, raaki-
mata nendevahelisfest suhetest ja slsteemist.
Kuigi monele kisimusele osatakse suhteliselt
hasti vastata, on vajakajaédmisi koigi pdhi-
moistete tundmises, mille kujundamisele poo6-
ratakse programmikohaselt tahelepanu juba
botaanikakursuses. See naitab, et moistete
kujundamist on vaja bioloogia Opetamisel
suuresti tbhustada. Kusimuse metoodiliselt
otstarbekaid lahendusv8imalusi ning nende
psuihholoogilist tagapdhja kasitleme edaspidi.
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JAAVUSSEADUSED

9. KLASSI
MEHAANIKA-
KURSUSES

GUNNAR KARU

Jaavusseaduste kui mateeria ja liikumise
kdige Uuldisemaid omadusi iseloomustavate
seaduste tundmisel on suur téhtsus Opilaste
teadusliku maailmavaate kujundamise seisu-
kohalt. Eelmiste Opikutega vorreldes loob
uus 9. klassi katsebpik jaavusseaduste pdh-
jalikumaks késitlemiseks paremad objektiiv-
sed tingimused, kuna kogu materjal on
koondatud Uhte teemasse.

Vaadeldava teema Oppimisele asudes tu-
lekski koOigepealt peatuda jéavusseaduste
osal kaasaegses fuusikas Uldse ja seejarel
vaadelda impulsi ja energia jadvuse seadust
kui seadusi, mis kajastavad mateeria ja lii-

kumise havimatust mehaanilise liikumis-
vormi piirides.
Maailmavaatelise aspekti korval seisneb

jaévusseaduste tahtsus ka selles, et need vdi-
maldavad paljudel juhtudel lihtsustada me-
haanika po6hiulesande lahendamist. Et see
tdepoolest nii on, seda tuleks Opilastele de-
monstreerida, lahendades Uhe ja sama Ules-
ande kord dunaamilist, kord energeetilist
lahenemisviisi kasutades (vt. nait. [1, ules.
2, Ik. 231]). Kuna iga jaavusseadus valjen-
dab mingit seost stisteemi alg- ja I8ppoleku

vahel, tuleb 08ige Iluhidalt avada madiste
«keha (vOi kehade susteemi) mehaaniline
olek» sisu, mille O&ppimist programm [2,

Ik. 23] nduab, mille kohta aga 6pikus mater-
jal puudub. Mingi objekti olekut kirjeldab
teatavasti teatud hulk parameetreid. Teaduse
Ulesanne selles seisnebki, et méarata objekti
algolekut iseloomustavate parameetrite jargi
selle objekti olek mis tahes ajamomendil —
ennustada néhtuste kulgu. Selle Ulesandega
puutuvad 9. klassi 6pilased fuusika dppimisel
esimest korda kokku mehaanikakursuses,
teist korda aga soojusndhtuste Oppimisel.
Nende kusimuste k&rvutamisel on hea nai-
data, et erinevate objektide korral kasuta-
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takse oleku iseloomustamiseks erinevaid pa-
rameetreid (mehaaniliste néhtuste puhul on
nendeks impulss ja koordinaadid, soojusnéh-
tuste puhul réhk, ruumala, temperatuur).

Et jadvusseadused kehtivad ainult suletud
sisteemides, kuulub teema p&himdistete
hulka ka suletud sisteemi mdoiste, mida 6pik
defineerib kui «kehade susteemi, mis ei ole
vastastikuses madjutuses susteemivéliste ke-
hadega» [1, Ik. 195].

Suletud susteem on abstraktsioon, mida
looduses ei esine. Seeparast tuleks impulsi
jaavuse seaduse Oppimisel radkida ka tingi-
mustest, mil vdime vaadeldavat susteemi lu-
geda suletud sisteemiks. Need on: 1) kui
vélisjoud mdjuvad vaadeldavale susteemile
luhikese ajavahemiku jooksul (At->0), siis
on vaike ka valisjdudude poolt siUsteemile
Uleantud j6uimpulss ja selle vdib jatta ar-
vestamata;

2) kui susteemi moodustavate kehade va-
helised sisemised joud on palju kordi suure-
mad susteemile mdjuvatest vélisjdududest,
vBime viimaste mdju mitte arvestada.

Kuna impulss on vektoriline suurus, siis
on vdimalik impulsi jadvuse seadust raken-
dada ka juhul, kui valisjdbu projektsioon
mingile suunale v&rdub nulliga. Sellele ki-
simusele on vaja pOorata erilist téhelepanu
tlesannete lahendamisel, kuna enamik im-
pulsi jadvuse seaduse kasutamisega lahendu-
vaid Ulesandeid kuulub just sellesse liiki
(vt. ndit. [1, Oles. 1, Ik. 196]).

Illustreerime eeldeldut paari naitega.

Naide 1. Kaks jarvel asuvat paati on Uhen-
datud pika koie abil. Uhes paadis asuv ini-
mene témbab koit konstantse jouga F=50 N.
Maédrata kiirus, millega liigub inimene koos
paadiga kallaste ja teise paadi suhtes t=5
sekundi pérast liikumise algust, kui teise
paadi kiirus selleks momendiks sai vOrdseks

V2=0,5 Esimese paadi ja inimese kogu-

mass mi=250 kg, teise paadi mass koos las-
tiga m2=500 kg.

lahendus 1. tlesande lahendame kallastega
seotud inertsiaalses taustsiisteemis. Vaadel-
dav susteem koosneb kahest paadist. Sel ju-
hul on jéud 50 N susteemisisene jéud. Sus-
teemile mdojuvateks valisjéududeks on ras-
kusjoud ja veetakistus. Kuna Ulesande tingi-
mustes pole veetakistuse kohta midagi 6el-
dud, loeme selle palju vaiksemaks sisteemi-



sisesest joust F ja loobume selle arvestami-
sest (teine tingimus Ik. 2). Susteemile m&juva
raskusjou impulss ei vordu nulliga, kuid
selle projektsioon horisontaalsihile on null.
Jarelikult vdime rakendada meie susteemile
impulsi jddvuse seadust horisontaalsihiliste
lilkumiste uurimisel. Saame inimese liiku-
mise kiiruseks kallaste suhtes

500 kg-0,5 —
Vvi=-

(%]

250 kg
ja teise paadi suhtes

v,=0,5-5-+'—=1,5—
S s s
Lahendus 2. Loeme jou F esimese paadi
suhtes valisjouks. Sel juhul koosneb vaadel-
dav susteem ainult Uhest kehast — paadist,
ja ulesanne tuleb lahendada Newtoni Il sea-

duse pdhjal. Seome taustsisteemi kallastega
ja margime paadile mdjuvad jéud (joon. 1).

1 [¢) X
Joonis 1.

Kuna paadile vertikaalsihis méjuvad jéud
on tasakaalus, arvestame ainult horisontaal-
sihis mdjuvaid joude ja Kirjutame Newtoni
Il seaduse kohe skalaarkujul. Saame

F=mi-a, kust a=0,2 —H2L
s

ja paadi Kiirus 5 sekundi péarast
vi=at; vi=0,2-HL.5s=i_EL.

S s
Naide 2. Horisontaalsel teel liigub plat-
vorm massiga mi=99 g. Hetkel, mil plat-

vormi tabab kiirusega Vz=700— lendav
s

kuul, mille mass Tr=10 g, on platvormi Kii-
rus vi=so-HL. Millise teepikkuse labib
s

platvorm peatumiseni, kui hddrdetegur plat-
vormi ja roobastee vahel p=0,05? Kuuli ning
platvormi liikumise suunad on vastupidised.

Lahendus. Ulesande lahendame Maaga seo-
tud inertsiaalses taustsiisteemis. Vaatleme
kehade susteemi, mis koosneb platvormist ja
kuulist. Sellele susteemile mdjuvateks vali-
joududeks on raskusjoéud ja hoddrdejoud.
Et platvormi ja kuuli vastastikune moju-
tamine toimub vaga luhikese ajavahemiku

véltel, on vaike ka selle aja jooksul vali-
joudude poolt susteemile uleantud jouim-
pulss, mille jatame arvestamata. (Esimene
tingimus k. 2.) Jarelikult vBime platvormi
ja kuuli Uhise kiiruse arvutamiseks kasutada
impulsi jaédvuse seadust. Teeme joonise (vt
joon. 2).

a

v=0

ml | T+TpO Ar,+Tr0

KYOl

Joonis 2.

Kirjutame valja impulsi jaévuse seaduse

mivi+in2Va=(mi+Tr)v.
Kuna koik kiirused on horisontaalsihilised,
saame skalaarkujule tle minnes

mivi—maVz=(m:+Tr)v, kust v=48,8-"-.
s

Parast platvormi ja kuuli absoluutselt mit-
teelastset pdrget ei saa vaadeldavale sustee-
mile mdjuvaid vélisjdudusid enam arvesta-
mata jatta. Horisontaalsihis m&jub slsteemile
ainult ho6ordejoud. Newtoni Il seaduse pd&h-
jal saame:

Fb=m-a,
kust skalaarkujule Gle minnes

—Fh=—mra ja a= =-1* No =pg.

J (1 +1012 P9
Siit a=0,5Tpeatumiseni labitud teepik-
kus s=- i $=2381 m.

Impulsi jadvuse seaduse vektoriline ise-
loom tuleb eriti selgesti esile kolme keha
porke korral. Vaatleme seda &pikus esineva
36. harjutuse 4. ulesande naitel [1, Ik. 198].

Selles tlesandes koosneb vaadeldav susteem
kolmest kehast. Valisjduks on raskusjoud.
Kuna I6hutava kivi lagunemine kolmeks tu-
kiks toimub véga luhikese ajavahemiku
jooksul ja seejuures tekkivad susteemisise-
sed joud on palju kordi suuremad kui vélis-
joud, vOime jatta raskusjéu mdju arvesta-
mata ja lugeda selle susteemi suletud sistee-
miks. Enne kivi I8hkumist oli slisteemi moo-
dustavate kehade summaarne impulss null,
jarelikult
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mivi+m2V2+m3V3=0, kust

—m3V3=miVi+m2V2

Teeme joonise (vt. joon. 3).

Joonis 3.

Siit ndeme, et kolmanda Kkivitiki impulsi
arwaartuse leidmiseks peame kasutama
Pythagorase teoreemi, mille pdhjal

msV3=V (mivi)2+(m2V2)2, kust
T3Y3=20 —kgs;—”“ :

ja kolmanda tuki mass 13=0,5 kg.

Ldpetades arutelu impulsist ja impulsi
jaavuse seadusest, margime, et oluline on
vorrelda kaht liikumist iseloomustavat karak-
teristikut — Kiirust ja impulssi, tuua vélja
nende Uhised jooned ja erinevused. Kiirus
iseloomustab liikumist kinemaatilisest aspek-
tist: vbimaldab seda kirjeldada, kuid ei anna
mingit informatsiooni mehaanilise oleku
muutumist pbhjustavate joudude kohta. Im-
pulss on liikumise dinaamiliseks karakteris-
tikuks, mis ei maara kull Kiiruse arwaar-
tust, kuid maarab kiiruse suuna ja on seo-
tud kiiruse muutumist p&hjustavate joudu-
dega.

Enne energia jadvuse seaduse Oppimisele
asumist on vaja kujundada kaks fundamen-
taalset moistet — 166 ja energia. Kui
impulsi mdiste ja impulsi jddvuse seadus on
ilma oluliste téiendusteta kasutusel 1686. a.,
mil Newton nditas, et see seadus jareldub
dunaamika Il ja Ill seadusest, siis energee-
tiliste moistete kasitluse osas on olukord
palju keerulisem ja tadnapdevani pole siin
vélja kujunenud udldtunnustatud kaésitlusviisi.

Vdimalikke variante on kolm: 1) energia
mdoiste eelneb t66 mdistele ja formuleeri-
takse sellest sbltumatult, 2) energia ja t60
moisted tuuakse teooriasse samaaegselt,
3) t66 moiste eelneb energia mdistele ja ku-
jundatakse kahes etapis.
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Nendest on laialdasemalt levinud kolmas
késitlusviis, mida kasutavad ka uue 7. ja 9.
klassi Opiku autorid. Selle késitlusviisi pdh-
jenduseks véidetakse tavaliselt, et t66 mdiste
on Opilastele varasematest kogemustest pare-
mini tuntud ja seetSttu on otstarbekam
alustada energeetiliste kisimuste Gppimist
just sellest. Viimastel aastatel korraldatud
uurimused [3 ja 4] lukkavad selle vaite um-
ber. Selgub, et ainult 2% O0&pilastest seostab
sdnaga tovo keha liikumise temale raken-
datud jou mojul. Rohkem kui 80% vastajate
korral pole selle sbna tahendusel midagi
thist flusikas kasutatava mdiste to6 olu-
liste tunnustega.

Sellest lahtudes tootabki E. TSiZzevski valja
energeetiliste néhtuste kasitlemise metoo-
dika, kus t60 ja energia mdistete defineeri-
misel ei teki loogilist ringi (energia on keha
vBime teha t66d — t60 on energia muun-
dumise mdot) ja kus laialdaselt tuginetakse
energia jaavuse seadusele [5].

Teise Kkasitlusviisi on metoodilisest aspek-
tist pbhjalikult 18bi tddtanud J. Sokolovski
[6]. See on loogiliselt jarjekindel ja v&imal-
dab samm-sammult avada t66 ja energia olu-
lised tunnused ning formuleerida mehaani-
lise energia kui suurusp, millel pole omadus
mitte ainult sailuda, vaid ka muunduda.

Mehaanilise t66 kéasitlemisele asudes (§ 80
Opikus) tahaksin rdhutada, et lauset: «Me-
haaniliseks t66ks nimetatakse suurust, mis
vordub jou arwaartuse, nihke arwéaartuse
ning jou ja nihke vahelise nurga koosinuse
korrutisega» [1, Ik. 203] ei tblgendataks t66
definitsioonina, sest madistet mehaaniline
too kasutatakse kahes tédhenduses — tddprot-
sessi tédhenduses, mille tulemuseks on ener-
gia Ulekandumine uhelt kehalt teisele, ja too-
hulga téhenduses, millega iseloomustatakse
kvantitatiivselt makrofiiusikalist energia ule-
kandumise protsessi. Seega oleks otstarbe-
kam algul rééakida lihtsalt tingimustest, millal
tehakse mehaanilist t66d ja vBimalusest teh-
tud t66 suuruse maaramiseks.

Analoogilise markuse peab tegema energia
mdiste kasitlemisele asumisel (8 86 opikus).
Ka siin ei saa lauset: «Keha mehaaniliseks
energiaks nimetatakse suurust, mis v&rdub
suurima tédga, mida keha antud tingimustel
vOib teha» lugeda energia definitsiooniks,
sest selleks ajaks ei tunne dpilased veel t66
fuusikalist sisu, mille saab avada alles ener-



gia mdiste kaudu. Ka siin on otstarbekam
algul lihtsalt nimetada need tingimused, mil
kehal on energia, kuid mitte anda veel selle
suuruse definitsiooni.

Mehaanilise t66 suuruse arvutamisel on
oluline vélja selgitada ja meelde jatta, mil-
lal loetakse t60 positiivseks, millal nega-
tiivseks.

Uus kiisimus 9. klassis on t66 arvutusvale-
mite vordlemine koordinaatidest ja Kiirusest
sOltuvate joudude korral. Sellest vordlusest
peab selguma, et valem A=Fscosa, kus s on
nihkevektori arwaartus (6pik lk. 203) keh-
tib ainult koordinaatidest sbltuvate joudude
korral. Juhul kui t66d tegev joud s6ltub Kii-
rusest (hddrdejoud), saame kdverjoonelise
trajektoori jaoks A=sFAscosot.

Kuna 23=1 — keha poolt labitud teepik-
kus ja cosa=—1, siis A=—FI.

Ldpetuseks tahaksin markida, et energia
jadvuse seaduse ja fundamentaalsete ener-
geetiliste moistete sisu omandamiseks peab
analuisima palju konkreetseid néhtusi ja
protsesse, lahendama hulgaliselt nii kisimus-
kui ka arvutusiilesandeid, mis nduavad kasu-
tatavate mdistete oluliste tunnuste lahtimo-
testamist konkreetsetes situatsioonides.

Energia jadvuse seaduse uldistamine kai-
kidele loodusnéhtustele jaab jargmiste kur-
suseosade uUlesandeks.
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Fldsika IX

KOOLIEELNE KASVATUS

KOOLIEELSETE
LASTEASUTUSTE
MANGUVAUAKUD

EVA LOOTSAR

Koolieelsed lasteasutused kannavad 1840.
aastast saadik lasteaia nimetust. Kas pole sel-
les midagi sumboolset? Vajavad ju lapsed
nagu taimedki valgust, dhku, péikest ja tahe-
lepanelikku hoolitsust. Raske on kujutleda
lasteasutust ilma aiata, Gigemini manguvalja-
kufa. Tanapaeval tuleb poodrata manguvalja-
kute kujundamisele ja sisustamisele sama-
sugust téhelepanu kui ruumidele, arvestades,
et lapsed suure osa ajast veedavad véarskes
6hus. Mitmekesine liikumine véljas tugevdab
lapse organismi, hapnikurikkam o6hk v&imal-
dab head s6d6giisu ja paremat und, mdjub
soodsalt ka lapse kontsentreerimis- ja tahe-
lepanuvdime  arenemisele.  Téhelepanekud
naitavad, et laste viibimine véarskes ohus
mojub hasti nende kaitumisele kollektiivis,
nad muutuvad rahulikumaks ja leplikumaks.
Lastevahelisi konflikte juhtub valjas harve-
mini kui ruumis. Mduira resonants on véljas
ndrgem ja seega ka lapse nérvistusteemi
hugieen enam kindlustatud.

Avaral otstarbekalt kujundatud ja sisusta-
tud manguvaljakul leiavad lapsed mitmeke-
sist tegevust. Lapsed saavad seal oma mangu-
ja liikumisvajadust mitmekulgselt rahuldada.
Manguvéljaku sisustuse hankimisel vdi selle
uuendamisel tuleb kaaluda selle kasvatuslikku
vaartust.

Iga lasteasutus on manguvéljaku kujunda-
misel teataval maéaral seotud kohalike tingi-
mustega, asupaiga loodusliku omapéaraga.

Linna uues elamurajoonis on suure mangu-
véljaku kujundus kahtlemata teistsugune kui
vaikeses maalasteaias. Alati tuleb aga vaa-
gida, kas planeeritud sisustus sobib mangu-
véljaku ja selle Umbrusega.
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Lapse kehahoid so6ltub suurel maéral jala
arenemisest, seda mdjutavad omakorda jalat-
sid ja maapind,. Seepérast on oluline, et man-
guvaljakul oleks nii siledat kui ka kunklikku
pinda. Ideaalne oleks, kui lapsed saaksid
suvel olla paljajalu, mis kdige paremini val-
dib viimasel ajal rohkesti esinevat lampjalg-
sust. Jalgu tugevdab erinevate teekafetega
Uksteise korval olevad jooksurajad, naiteks
muru, kruusaliiv, Slakk, Umarad kivid. Erinev
pinnas sunnib lapsi jooksmisel hoidma jalgu
igakord isemoodi. Sel kombel on vdimalik
teha mitmesuguseid jalgade harjutusi, nagu
vaikeste kivide haaramine ja edasiviskamine
varvastega.

Méanguvéljakut on vaja iga paev puhastada.
Sellel ei tohi olla ligipadsmatuid nurki. Kogu
méanguvaljakust olgu Ulevaade. Vahemalt 2
korda aastas vahetatagu liiva; koeri ja kasse
hoitagu manguvéljakust eemal.

Okskdik kui hasti manguvaljak ka oleks
sisustatud, kui sellel ei leidu varjulisi paiku,
on see suvel vahese vaartusega. Taimed ja
puud puhastavad 8hku, kutsuvad linde pesit-
sema. Lindude elu ja tegevust saavad lapsed
omakorda vaadelda. Valides taimestikku, tuleb
arvestada, et lapsed selle pdhjal saaksid teha
joukohaseid loodusvaatlusi. Seepérast ei tule
uhtegi puud poOhjuseta maha votta, istutatud
taimede eest tuleb hasti hoolt kanda. Muru
olgu hasti vastupidav, tallatav, nii et sellel
saaks sportida ja mangida.

Joonis 1.

Liivakastid olgu mitmesuguse suuruse ja
kujuga (joon. 1). Eelistada tuleb méanguval-
jakul mitut vaiksemat liivakasti Uhele suurele.

Jalgadel asuv liivakast on eriti otstarbekas
noorematele lastele — siin  saavad lapsed
ka jahedama ilmaga méangida, ilma et nad

istuksid niiskele maapinnale.
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Vaga sobivad on manguvéljakul kunsti-
parased skulptuurid, mis peavad harmonee-
ruma Umbrusega. Selliseid skulptuure vdis
néha ainult Tallinna 18. lasteaias.

Paljudes lasteaedades on see puudus, et
manguvaljakutel ei ole valgustust, mis vdimal-
daks lastel ka pimedal ajal enne kojuminekut
véljas viibida.

Kaitseks korvetava paikese
olla péikesevarjud. Selleks vOib liivakasti
nurka kinnitada purjemasti (joon. 2.). Puri
kinnitatakse liivakasti teise nurga kilge haa-
kidega, nii et see on k&anatav vastavalt pai-
kese seisule. Manguvahendeid tuleb valida
hoolikalt. Parem on muretseda vahem vahen-
deid, kuid sobivaid liikumiseks, mitmekesis-
teks méngudeks ja harjutusteks, kui palju
igasuguseid vahendeid, mida lapsed varsti
enam Uldse ei kasuta.

eest vdivad

Joonis 2.

Pulian edasi anda nende lasteasutuste koge-
musi, mis osutusid oma manguvéljakufe poo-
lest paremateks. Nendes lasteasutustes toi-
miti pShimdttel: kui tahetakse lapsevanemaid
kaasa tdmmata, tuleb neile kdigepealt anda
Uksikasjalikku informatsiooni laste vajadustest
ja sellest, mis kasu saavad lapsed vanemate
tehtud tdost. Vanemate t66d innustas eriti
lasteasutuse kollektiivi eeskuju selles Urituses.
Ka lapsed olid informeeritud vanemate to0st

manguvéljakul ja ka neile oli vdimaldatud
toost osa votta.

Kohtla-Jarve lastepdevakodu  «P&aasuke»
mangupaviljonide (varikatuste) kasutamine

muutus paranduste tSttu, mida tegid lasteva-
nemad, hoopis sisukamaks.



Foto 1.

Omal ajal tuupprojekti jargi ehitatud pavil-
jonidel on vaga kitsad panipaigad manguas-
jade ja todvahendite jaoks. Seetbttu on raske
korda sdilitada. Lapsed ei paédse ise oma
ménguasju votma ja korrastama. Nende pani-
paikade likvideerimine andis juurde vaba
pinda lastele méngimiseks. Ohe varikatuse
alla paigutati suur ehitusmaterjal, millega
lapsed mangisid po6randal. Lastel oli samas
kasutada muid lisavahendeid, nagu ndoorid,
lauaotsad, vineerplaadid jne., samuti mitme-
suguseid loovmangu vahendeid.

Teise varikatuse all olid lauad ja pingid.
Riiulitel oli mitmesugust ehitusmaterjali, kum-
mist ja plastmassist vaiksemaid manguasju,
mida kasutati laudadel méngimiseks koos
vaiksema ehitusmaterjaliga. Kolmanda vari-
katuse all oli nukunurkr nukud, nukuméobel ja
-riletus vastavalt aastaajale. Peale tavaliste
nukkude oli seal nukuema, -isa, -vanaema,
-vanaisa, -beebi. Vanemate laste jaoks olid
nukud elukutse jargi: militsiondar, kokk, arst,
meditsiinidde, sddur, madrus ja muinasjutu-
tegelased, nagu Punamiutsike, Burafino, Cip-
pollino jt.

Parnu 16. lastepaevakodus (foto 1) ja Koht-
la-Jarve «Paasukeses» on laste armsamaks
mangupasgaks Kkivist ehitatud muidr. Lapsed
kasutavad seda ronimiseks, tasakaalu harjuta-
miseks, viseteks. Seinas olevad aknaavad vOi-

maldavad labipugemist. Talvel on selle midri
juures tore mangida lumesdda ja harjutada
viskeid. Siin on mangitud I6busaid loovman-
ge nagu «Meie armee». Laste mangu rikasta-
miseks on valmistatud madruse-, soduri-,
lendurimitse ja kosmonautide peakatteid.
Soodsad tingimused ehitusméngudeks on
loodud Hiiumaa lasteasutustes — Jausa laste-
paevakodus ja Kardla metsamajandi lasteaias.
Viimases oli murule ehitatud laudadest plat-
vorm ehitamiseks, ehitusmaterjali t6id lapsed
lahedal olevast ménguasjade panipaigast veo-
kitega kohale.

Sindi lastepédevakodu kogemused néitavad,
et vdga mitmeti saab mangus kasutada kokku-
pandavaid sirme: kull majana, poena Voi
teatrilavana. Lapsed ise tdiendavad mange
vastavate manguasjade, ehitusdetailide ja
peakatetega. Samuti annavad haid vdimalusi
méangimiseks kokkupandavad paadid, laevad,
veokid. Need vdimaldavad lastele uhist t66d
ja nuputamist osade otsimisel. Selliseid
vahendeid oli rohkesti Sindi lastepaevakodus
ja Tallinna 104. lastep&evakodus.

Kokkupandavast materjalist meeldib lastele
lihntsa konstruktsiooniga telk, mida on v&ima-
lik kaasa votta ka jalutuskaigule. Telgi alus-
tugi (puust raam) Kkinnitatakse maasse. Riie
pannakse Ule alustoe ja kinnitatakse samuti
raudvaiadega maa sisse. Vineerist kokkukaiv
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laevanina, asetatuna tasakaalupalgi voi laua
ette, annab sellele péaris usutava laeva kuju,
milles lapsed meelsasti méngisid laevamangu
Tallinna 104. lastepdevakodus. V&i lihtne
«lennuk», kus kahele puupalgile (Uks pikem
tiibbadeks, teine liuhem sabaks) on risti peale
kinnitataud pikk palk. Tiibade ja kere ristu-
miskohale on kinnitatud rool. Selliseid liht-
said vahendeid kasutavad lapsed meelsasti
ja leiutavad ise mitmesuguseid viise, et man-
ge huvitavamaks muuta.

Veemange mangitakse kahjuks meie laste-
asutustes suhteliselt vahe, kuid uUht-feisf mar-
kimisvéaarset oli ka sel alal. Meeldejaavam oli
Kohtla-Jarve lastepdevakodu «P&éasuke» man-
guvaljakul kaskede alla kaevatud kanal. Sellest
tle oli sild. Lapsed ujutavad vees paate ja
linde. Vanematel lastel on kasutada ka meh-
haanilisi ménguasju, kusjuures lastele dpeta-
takse ka laevade liikumise reegleid; kaldale
on ehitatud majakas, mis valgustab ja suunab,
kui «mangult» on 66. Suvel lapsed ise meis-
terdavad mannikoorest paate ja ehitavad
kaldale laevaremonditookoja, kus Kiiresti
parandatakse reisi ajal tekkinud vigastused.
Kanali kaldal on «jdevaksal» mille lapsed ise
ehitasid.

Et veeméngudeks valmistatud metallist alu-
sed pesukaussidele ja vannidele, kaevud,
kaladnged ja kahvad annavad palju v8imalusi
eakohasteks mangudeks, v8is veenduda Sindi
lastepéevakodus, Parnu 16. lastepadevakodus
jm. Lapsed kandsid vett, ujutasid ja pesid
manguasju, vannitasid nukke ja pesid nende
pesu, mangisid kalureid jm.

Veemangudeks anti lastele ka korgist, man-
nikoorest ja kdrkjatest méanguasju, samuti vdis
néha sdelade, lehtrite, kastekannude, mangu-
ambrife rohket kasutamist.

Veemangude heaks kordaminekuks aitasid
kaasa sulistamisbasseinid ja maa sisse kaeva-
tud kausid, vannid veega (Inju lastekodu).

Tallinna 29. lasteaias oli liivakasti paiguta-
tud veendu, mille juures lapsed mdnuga mén-
gisid. Samas lasteaias oli vanema rihma val-
jakul, kus koik vahendid olid looduslikust
materjalist, palkidest ehitatud mé&ngukaev,
mille juures vOis alati ndha veetarvitajaid.
Otstarbekad sulistamisbasseinid veemangu-
deks olid Varstu lastepdevakodus. Seal said
ka sOGimelapsed kanda vett Uhest ndust teise.
Samas lastepéevakodus oli bassein vanema-
tele lastele ujumise Opetamiseks. Basseinis
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maéangisid nad selliseid toredaid veemange,
nagu «Veepall», «Vdidujooks vees», «Haned
vees» jt. Liivakastis méangimiseks oli Sindi
lastepdevakodus valmistatud soelu ja liiva-
vorme, mis varvituna lastele mangimiseks
hasti meeldisid; plastmassist pudelitest oli
tehtud aga omapéraseid kuhvleid, liivavorme
ja ujutamiseks paate. Mitmekesiseid mangu-
vBimalusi  pakkusid vineerist valjaldigatud
s@idukite esiosad (auto, rong, lennuk, heli-
kopter, traktor). Lapsed said nendega mén-
gides liivast ja vineeritikkidest ise konstruee-
rida puuduvaid osi. Kdnesolevates lasteaeda-
des poorati tdhelepanu liikluseeskirjade Ope-
tamisele méanguvaljakul, eriti tdhelepanuvaar-
set tood sel alal on tehtud Parnu 16.
lastepaevakodus, Sindi lastepadevakodus, Tal-
linna 29. lasteaias, Tallinna 18. lasteaias ja
Varstu lastepéevakodus.

Manguvéljakute sisustamisel on 0Jigustatult
suurimat tahelepanu osutatud kehalisele kas-
vatusele. Laste liikumisvajaduse rahuldamiseks

on manguvaljakutel loodud Usnagi soodsad
tingimused. Enamik lasteasutusi kontrollib
pidevalt manguvéljakute puhtust, korda ja

hadaohutust; rikutud vOi purunenud vahendid
parandatakse v&i korvaldatakse kohe.

Hinnatav on spordiméanguvahendite rohkus.
Mangitakse korvpalli, vdrkpalli, sulgpalli,
jalgpalli, hokit, lauatennist, sersot. Ronimis-,
viske-, tasakaaluriistu jm. vajalikke vahendeid
leidus kdillaldaselt ja jalg- ning tdukerataste
jaoks oli mitmes lasteasutuses korralikud hoid-
lad.

Originaalne ronimisseade, kus lapsed saa-
vad arendada julgust ja osavust, on Tallinna
18. lasteaia vanema rihma manguvaljakul.
Metallrongastest lilledel harjutatakse tapsus-
viskeid. Need lilled on paigutatud umbes 2 m
kaugusele Uksteisest selleks, et mdnikord
organiseerida vdistlusmange kahe rihma
vahel.

Tallinna 29. lasteaias on huvitav loodusli-
kust materjalist valmistatud ronimisvahend
«Sarviline pdder», millele lapsed suure vai-
mustusega ronivad, sirutavad end sarvedest
kinni hoidma, et siis alla hipata pehmesse
lilva. Samas lasteaias pakub haid ronimisvoi-
malusi ka nn. «Kaheksajalgne» (vana kuiva-
nud puu), mille haralistele okstele saab ka
marki visata.

Jausa lastepaevakodu «Janes» on ronimi-
seks, tasakaaluharjutusteks ja hupeteks kasu-



tatav. Selleks vahendiks on kaldu pustitatud
palk, millele on kinnitatud «pikad koérvad ja
sabajupp». Rohket kasutamist leiavad siin ka
ronimiskois ja visete harjutamiseks kaks korv-
pallirdngast vorkudega, mis asetsevad erine-
val koérgusel, ja postide vahel rippuv auto-
kumm. Mitmesugusteks harjutusteks on hasti
kdlblikud maa sisse paigutatud kandude rih-
mad ja mahalangenud jamedad puutiived.
Autokumme saab méanguvaljakuil kasutada
Usna mitmeti. Kogemused naitavad, et need
kdlbavad viskemangudeks, labipugemiseks ja
veeretamiseks.

Laste tdookasvatuseks annavad haid vdima-
lusi ka kasvuhooned (Tallinna 29. lasteaed,
Varstu lastepdevakodu), samuti soodustavad
laste edukat t66d nende kasvule vastavad
toovahendid. Paljudes lasteasutustes on mit-
mes suuruses kanderaamid, luuad, rehad, labi-
dad jm. Korraharjumuste sisendamiseks on
vaja otstarbekaid t66- ja méanguvahendite
panipaiku. Nende senised projektid ei vasta
aga nduetele. Siin on arhitektid kull suured
volglased. Panipaigad on vajalikud igale ruh-
male eraldi, eriti aga vanemale rihmale, et
lapsed saaksid ise korrastada oma inventari.
Selle kaudu on kasvatajal v&imalik &ratada
lastes vastutustunnet mangu- ja todvahendite
hooldamisel ja korrastamisel ning Opetada
lapsi hoidma uhiskonna vara.

Paremad panipaigad on Varstu laste-
paevakodus, Kérdla metsamajandi lasteaias,
Inju lastekodus ja JBgeva lastesdimes. Neis
lasteasutustes on t66- ja manguvahendid sis-
tematiseeritud vastavalt eale ja liikidele, las-
tel on neile juurdepéaés.

Mitmes lasteasutuses on manguvéljakul las-
tel soodsad tingimused meisterdamiseks.
Jausa lastepdevakodus on manguvéljaku var-
julises, rahulikus nurgas tugev puust laud,
riiul tooriistade ja materjalide (puit, pulgad,
vineeritukid, looduslik materjal jne.) hoidmi-
seks. Lapsed meisterdasid seal osavasti ja
suure huviga mitmesuguseid puuesemeid.
Varstu lastepaevakodus oli Uhe varikatuse all
sisse seatud tore tooruum, kus lastel olid
kasutada saag, hoovlid, naasklid, tangid ja
haamrid mitmes suuruses. Seal Gpetati lastele
ka joukohaseid puidutoovotteid. Laste toO-
dest olid néhtaval ja kasutati mangus oma-
valmistatud redelit, laeva, nukumooblit. Samas
olid ka kastides korralikult liigitatuna Kkivid,

kabid, mé&nnikoor, oksad, korkjad, oled, kas-
tanid, tammetdrud, sammal jms.

Joonistamise vdimalusi manguvaljakul kasu-
tatakse suhteliselt vahe. Tuleks rohkem
moelda, kuidas vdimaldada lastel joonistamist
varviliste kriitidega suurtele pindadele, néi-
teks selleks ettendhtud maapinnale, asfalt-
teedele, kritseldusseinale ja -tahvlile voi
keppidega liivale. Valjas on vdimalik maa-
lida isegi tuulise ilmaga, kui joonistuspaber
on kinnitatud molbertile. Nii tehakse Tallinna
29. lasteaias ja Sindi lastepaevakodus.

Lastekollektiivide elu manguvéljakul kul-
geb uldse veidi teisiti kui ruumis. Lapsed
saavad siin suuremates ruhmades vaheldus-
rikkamalt ja innukamalt mangida voi soovi
korral tegutseda omaette segamatult.

Vois panna téhele ka seda, et paljudes
lasteasutustes oli noorematele lastele eral-
datud rohkem isoleeritud valjak. Arvesta-
des nooremate laste narvisusteemi tundlikkust
igasuguste &rritajate suhtes on neile rahulik
Umbrus eriti vajalik. Vanemate laste kéra-
rohked liikumismangud segavad mudilasi ega
lase neil rahulikult méngida. V8is maérgata, et
seal, kus lapsed jarjekindlalt votsid osa
manguvaljaku hooldamisest ja koristamisest,
oli neil kujunenud hoolikas suhtumine man-
guvahenditesse ja kogu véljaku heakorras-
tusse. Neil manguvdljakutel tuhjendati regu-
laarselt priugikaste, korrastati mangu- ja
toovahendeid ega jaetud neid ripakile méan-
guvaljakule, vaid pandi pérast kasutamist
hoolikalt oma kohale. Ka laste meisterdatud
manguvahendeid sailitati korralikult, et neid
jargmistes mangudes jalle kasutada.

Laste toOkusest vdis jareldusi teha, jalgi-
des lapsi puhastamas muruplatse ja teid,
paikesepaistel pesemas nukupesu ja isegi
nukuvankreid, talvel rookimas teid lumest ja
puistamas nendele liiva.

Et lapsed suurema osa manguajast veeda-
vad manguvaljakul, tuleb poodrata senisest
enam téhelepanu manguvéljaku otstarbekale
sisustamisele  kdikides meie koolieelsetes
lasteasutustes, mis kindlustaks lastele huvi-
tava ja igakulgselt arendava tegevuse. Samu-
ti tuleks jalgida, et manguasjad ja to6vahen-
did vastaksid alati laste eale, et laste tege-
vused ja mangud oleksid valitud vastavalt
ilmastikule ja kasvataja poolt oskuslikult
suunatud.
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HARIDUS
JA
OKONOOMIKA

ARVO HEINING

Kéesoleva aasta jaanuaris toimus Moskvas
NSV Liidu Haridusministeeriumi ja NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia korraldusel
jarjekordne uleliiduline teaduslik-praktiline
konverents teemal «Hariduse 6konoomika,
planeerimise ja organiseerimise kusimused».
Allpool puuaksin anda mdningase ulevaate
konverentsil avaldatud motetest.

Plenaaristungi avasbnas rbhutas NSV
Liidu haridusminister M. Prokofjev, et ndu-
kogude kool on teinud Kiireid edusamme.
Praegu on NSV Liidus 190 000 kooli, kus
Opib 50 miljonit dpilast. Tohutu kvantita-
tiivse kasvu tingimustes on joudsalt arene-
nud kooli materiaalne baas, paranenud on
oluliselt &ppimistingimused. Vorreldes 1940.
aastaga on 1972. aastaks Uhe Opilaskoha
maksumus kasvanud viis korda. See koneleb
Uhelt poolt meie partei ja valitsuse jéarje-
kindlast hoolitsusest &ppimistingimuste pa-
randamise eest, teiselt poolt sunnib aga ha-
ridustdotajaid sugavalt kaaluma koiki voi-
malusi, et eraldatud summasid v&imalikult
otstarbekalt kasutada. Siit tulenevadki p&h-
jused, miks hariduse 6konoomika ja planee-
rimise kisimustel on oluline ja téhtis koht
Uldisele keskharidusele uleminekul. Ei saa
oelda, et nende kisimustega poleks tegel-
dud— hariduse 6konoomika ja planeerimise
alalt on kaitstud 20 kandidaadidissertat-
siooni —, kuid siiski on sellest liiga véhe,
vorreldes sellega, mida oleks vaja teha.
Eriti vdhe on tegeldud Opetajatdd mitmete
aspektidega, nagu Opetaja tegelik tookoor-
mus, tooviljakus, t66 efektiivsust mdjutavad
tegurid jpm. Et hoogustada sellealast t56d,
on vaja omada Ulevaadet olemasolevast ja
anda kindlad suunad edaspidiseks.

Seda Ulesannet pidigi teataval maéaral la-
hendama toimunud konverents.

240

Plenaarkoosoleku  avaettekandes, mille
teema kattus konverentsi Uldise teemaga,
arendas NSV Liidu haridusministri asetéitja
K. NoZko eeltoodud métteid edasi, esitades
9. viisaastaku haridusalaseid plaanilisi nai-
tajaid, mis lugejatele on juba tuttavad.
Siiski tuleb réhutada jargmist:

a) Oppeedukuse tdus peab tagama viisaas-
taku I6puks olukorra, kus 8 aastaga saab
8-klassilise hariduse 92—95 protsenti opilas-
test (praegu 87,4 prots.). Eriline rohk dppe-
edukuse tbstmisel lasub algklassidel — viis-
aastaku 16pul peab klassikursuse kordajate
arv algklassides vahenema 0,9 protsendini
(praegu 1,7 prots.). Selles pole midagi voi-
matut, kui arvesse votta, et Ukraina NSV-s
polnud neid eelmise Oppeaasta I6puks Ule
0,8 protsendi.

b) et teadus on ammu Kkindlaks tei-
nud, et madala uldharidusliku tasemega
tootajate t66 on védhem viljakas kui haritud
tootajatel, peab oluliselt suurenema nende
Opilaste arv, kes parast 8. klassi Idpetamist
jatkavad oma Opinguid. 1970. aastal asus
igast 100 8. klassi l6petanust taotlema kesk-
haridust 79 Opilast, 1975. aastaks peab see
arv suurenema 94 odpilaseni. Eelistempod
saab keskharidust andev kutsehariduse sus-
teem, kus Opilaste arv peab viisaastaku 16-
puks kasvama praegusega vorreldes 45-
kordseks;

c) oluline osa uleminekul Uuldisele kesk-
haridusele on taita 6htukeskkoolidel. Vastu-
vottu nendesse tuleb jarjekindlalt suuren-
dada (vOrreldes praegusega Viisaastaku
16puks rohkem kui 1,5-kordseks), kusjuures
eriti oluline on vditlus kontingendi séilita-
mise eest. Plaanitilesannete tditmine tahen-
dab aastase véljalangevuse véhendamist
10 protsendini, kusjuures seda tuleb piuda
saavutada juba ké&esoleval dppeaastal.

Oluline osa on optimaalsel koolivérgul.
On ammu tdestatud tdsiasi, et véikestes koo-
lides on toddviljakus tunduvalt madalam.
Seepérast on koolivdrgu reguleerimine vord-
selt 6konoomikaga ka pedagoogiline prob-
leem. 1965. aastaga vOrreldes on maa-alg-
koolide arv 1971. aasta I6puks kahanenud
16 prots. vdrra, 8-aastaste koolide arv —
8 prots. voOrra. Koolivorgu lébikaalutud ja
pbhjendatud korrastamist tuleb jatkata kées-
oleval viisaastakul ning jouda selle 16puks
véalja optimaalse koolivdrguni.



Tanu hariduse prognoosimisele on meil
teada hariduse arenguperspektiivid lahemaks
10—15 aastaks. Uuele sisule Uleminek on
praegu kdimas, toovormide tdiustamisel on
oluline koht taita tehnilistel vahenditel.
Téanapéeva, eriti aga homne kool nduab dpe-
tajalt mitte Uksnes tehniliste vahendite lait-
matut Kkasitsemist (see peab kujunema ise-
endast mdistetavaks nagu aine tundmine),
vaid ka nende kasutamise metoodikat. Olu-
line on kdik, mis md&jub soodsalt pedagoo-
gilise t66 viljakusele; sellealaseid kogemusi
tuleb kiiresti levitada ja laialdaselt raken-
dada.

Laiendada tuleb dpetajate moraalse ja ma-
teriaalse stimuleerimise v8&imalusi, mis oma-
korda soodustavad paremate tulemuste saa-
vutamist pedagoogilises t66s. Todsiselt tuleb
arutada Opetajatele kategooriate andmise
aluseid (pohilised on Opetaja t66 tegelikud
tulemused ning tema Uldpedagoogiline ja
erialane kvalifikatsioon).

Ldpuks peatus K. Nozko koolihoonete
projekteerimise  kusimustel. Paralleelselt
Oppeedukuse tdusuga on kasvanud ka uld-
haridusliku kooli taituvus. Nii on viimastel

aastatel linnakoolide tadituvus kasvanud
600-It 388 0dpilaskohani. Kooli optimaalse
suuruse kohta valitsevad seni veel ainult

arvamused, sest teaduslikult pd&hjendatud
seisukohad puuduvad. Praegu on uldiselt le-
vinud arvamus, et nii 6konoomsuselt kui ka
pedagoogiliselt on otstarbekad maakoolid
10—20 klassikomplektiga ja linnakoolid 30—
40 klassikomplektiga. See on vdetud aluseks
ka uute tulpprojektide koostamisel.

Jargmises ettekandes arutas NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia asepresident
A. Markusevits pedagoogikateaduslike prob-
leemide moningaid sotsiaal-6konoomilisi as-
pekte. Teaduste uUldise liitumise taustal esi-
tas ta hupoteesi koolikorralduse ja hariduse
okonoomika liitumisest kaugemas tulevikus.
Selle perspektiivi tingimustes on hariduse
okonoomikal wvaja senisest p&hjalikumalt
tunda pedagoogikat, koolikorralduse spetsia-
listidel aga — Okonoomikat. Analuisinud
pdgusalt V. A. Zamini teost «Hariduse &ko-
noomika», réhutas referent, et teatud tingi-
mustes vOib kooli modelleerida analoogili-
selt tootmisettevdttega:

tooraine — tdotlemine — valmistoodang;

lapsed — mdjutamine haridusasutuses —
haritud t66j6ud.

Selle mudeli puhul kujutaks néiteks di-
daktika tootmistehnoloogiat. L&ppvaitena
oma arutlusele rdhutas A. MarkuSevits, et
kuna haridussisteem toodab haritud t66-
joudu, siis pole tegemist mittetootliku sus-
teemiga ja kulutusi Opetamisele ei saa vaa-
delda mittetootlike kulutustena.

Laskumata siinkohal arutlustesse esitatud
analoogia kehtivuspiirkonna ulatuse (le,
markigem siiski, et pdhivaitega — kulutusi
haridusele ei saa vaadelda mittetootlike ku-
lutustena — on raske mitte ndustuda.

Edasi peatus A. MarkuSevits pikemalt ma-
teriaalsel 6ppebaasil ning réhutas selle eda-
sise tdiustamise vajadust. Kaasaja koolitd6o
ebatootlikkuse Uks p&hjusi on vaieldamatult
asjaolu, et ta suures ulatuses on veel kési-
t60 tasemel. Toodud paralleelide valgusel
poeb vagisi pdhe mdte, kas Uhe osa Opeta-
jate lausa kramplikul tehniliste vahendite
véltimisel pole midagi Uhist omaaegsete
késitdoliste umbuskliku vaenulikkusega ma-
sinate vastu.

Kaadrite ettevalmistuse ja kvalifikatsiooni
tdstmise probleemidel peatus pikemas ette-
kandes NSV Liidu Haridusministeeriumi
Oppeasutuste Valitsuse Ulem V. Rozov. Ko-
danlikud autorid pllUavad Opetaja osa igati
vahendada, vdites, et sajandivahetuseks on
Opetajad «lahingu Opetavate masinatega
kaotanud». On loomulik, et kodanlikus Uhis-
konnas ignoreeritakse Opetaja kasvatuslikku
moju, Opetaja prestiizi languse kodanlik
teooria véaljendab vaid hariduse kriisi kapi-
talimaades. See on seletatav Uhelt poolt pe-
dagoogiliste kaadrite ettevalmistuse kvali-
teedi jarjekindla langusega, teiselt poolt
aga — Opetaja raske olukorraga kapitalistli-
kus Uhiskonnas.

Sotsialismimaades on dpetaja olukord dia-
metraalselt erinev. Muidugi, seoses teaduse
arenguga muutub &petaja asend Uhiskonnas,
kuid see ei téhenda hoopiski tema téhtsuse
vahenemist. Opetaja on kaasajal tunduvalt
kdrgema haridusega ja seepdrast on ka tema
positsioon Uhiskonnas tunduvalt kdrgem Kkui
kunagi varem.

Kaadrite kvaliteetne ettevalmistus on rah-
vamajanduse arengu seisukohalt kaasajal
hadavajalik, kuid teiselt poolt on haridus
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eluliselt oluline ka dhiskonna sotsiaalse
arengu seisukohalt.
Ootusparaselt polemiseerib referent

A. MarkuSevitSiga. Haridust ei tohi samas-
tada materiaalse tootmissfaariga. Opetaja t66
on samal ajal ka udhiskondlikult vajalik.
Opetaja ei loo materiaalseid véaartusi, kuid
tema kujundatud vaimsed ja kultuurivaartu-
tused madravad 10ppkokkuvdttes véagagi
palju.

Viimastel aastatel on tehtud palju &ra pe-
dagoogi t60 viljakuse tdstmiseks.

# Malutéd on asendumas iseseisva t66 har-
jumuste kujundamisega.

# Laste intellektuaalse arengu kiirenemise
tottu sai v&imalikuks Uleminek uutele
Oppeprogrammidele.

# Koolivéliste lasteasutuste kohtade arv on
kasvanud, kasvanud on nende mdju Opi-
laste kasvatamisele.

# Laienenud on koolieelsete lasteasutuste
vork, millega seoses on paranenud laste
kooliks ettevalmistus.

# Kasvanud on tehniliste vahendite osa

koolitods (1970. aastal olid kinoprojektorid

85 prots. koolidel, magnetofonid — 79 prots.).
Hariduse uus sisu, selle teaduslikkus

nbBuab Opetajate ettevalmistuse jarjekindlat

téhustumist. Pedagooge valmistavad ette 203

pedagoogilist instituuti, 53 ulikooli ja 400

pedagoogilist kooli. Viimastel aastatel on

normaliseerunud statsionaarsete, Ohtuste ja
mittestatsionaarsete osakondade osakaal. Ka
edaspidi kujuneb see statsionaarse kui kdige
efektiivsema OGppevormi kasuks.

Hésti iseloomustab kaadri ettevalmistuse
kvantiteeti Oppivate Ulibpilaste arv Oppe-
plaanis ettendhtud vastava eriala nadalatun-

dide kohta. Nii 6pib Oppeplaani 1 nédala-
tunni kohta:
vene keelt jakirjandust 1500 ulidpilast,
bioloogiat
t660petust

Kui pidada vene keele ja kirjanduse eri-
ala Oppivate ulidpilaste arvu normaalseks,
saab selgeks, et ulejagdnud vajavad regu-
leerimist.  TOOOpetusebpetajate  etteval-
mistust tuleb t&siselt parandada (nii kvanti-
tatiivselt kui ka kvalitatiivselt). Plaani ko-
haselt peab 1975. aastaks pedagoogilistes
instituutides td660petuse eriala Gppima 4000
ulidpilast.

Perspektiivikad on liiterialad, mis prakti-
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kas on end igati digustanud (suuremal osal
Opetajatest tuleb nagunii ka teist eriala
Opetada). Vottes arvesse algfpetuse tundu-
vat kasvu teaduslikkuse suunas, tuleks suu-
rendada selle eriala Opetamist instituutides.

Kaadri ettevalmistuse kvaliteedi tdstmiseks
minnakse juba eeloleval &ppeaastal Ule
uutele Bdppeprogrammidele, kusjuures seni-
sest suuremat téhelepanu po6odratakse psih-
holoogia ja sotsioloogia probleemidele. Seo-
ses teaduse ja tehnika edusammudega luli-
tatakse Opetajate ettevalmistuse Gppeplaani-
desse Ule 40 uue Oppeaine.

Olulisele kohale tduseb fakultatiivainete
(kui tuleviku O6ppevormi) dpetamise metoo-
dika.

Tohusalt on edenenud Opetaja enesetéien-
damise seisukohalt vajaliku Kkirjanduse val-
jaandmine, kusjuures mérgatavalt on suure-
nenud Uhiskondlike kommunikatsioonivahen-
dite osa Opetajate kvalifikatsiooni tdstmisel
Siiski kujuneb teaduse ja tehnika revolut-
siooni tingimustes &armiselt oluliseks tdhus
informatsioonivahetus. Kui urbanisatsioon
enam-vahem tagab selle linnabpetajate pu-

hul, siis maadpetajatel pole see kaugeltki
nii. Nahtavasti oleks vaja maadpetajate
kvalifikatsiooni tdstmise kursuste kestust
suurendada.

Viimase ettekandjana esines NSV Liidu TA
Majandusinstituudi direktori asetaitja V. 2a-
min, kasitledes pikemalt koolivdrgu ratsio-
naliseerimise lahteprintsiipe. Et kusimus
pakub huvi peamiselt maarajoonide haridus-
organite juhtkonnale ning pealegi neile
teadaolevale materjalile midagi olulist ei
lisanud, siis pole pbhjust kéesoleva ulevaate
piires seda ettekannet refereerida.

Konverentsi teisel pédeval jatkus t66 kol-
mes sektsioonis:

1. Uldise keskhariduse realiseerimise ma-

3000uligjeiiatslikud probleemid.
393llidpikastHariduse planeerimise ja organiseeri-

mise kusimused.

3. Kutseorientatsiooni ja to60petuse sot-
siaalmajanduslikud probleemid koolis.

Et sektsioonid tootasid Uheaegselt, siis
jagunesid osavdtjad vastavalt huvialadele.
Modistetavatel pdhjustel valisin 2. sektsiooni
kui pohitegevusele kdige lahedasema. See-
parast pole vbimalik Ulejaédnud sektsioonide;
t66 kohta midagi olulist delda. 1. sektsioo-
nis kuulati &ra 10 ettekannet, kusjuures



pdhiprobleemidena arutati  dppevahendite
tootmise ja jaotamisega seotud kusimusi
ning haridusorganite t66 teadusliku organi-
seerimise probleeme. Konverentsile tegi see
sektsioon ettepaneku luua spetsiaalne &ppe-
vahendite toostus ning korraldada koolides
uleliiduline Bppevahendite inventuur. Otsus-
tati tulevikus senisest rohkem tegelda hari-
dusosakondade t66 teadusliku organiseerimi-
sega. 3. sektsioonis kuulati ara 12 ettekan-
net, mis pdhiliselt haarasid maakoolide &pi-
laste kutsevaliku ning koolide ©6konoomika
probleeme.

2. sektsioonis suudeti planeeritud 27 (!)
ettekandest ettendhtud Uhe () tddpaeva
jooksul &ra kuulata 20 ettekannet. A&armi-
selt lai temaatika (k6rgema kooli Gppejou-
dude kaadri arvukuse planeerimise pdhimd-
tetest Opetajate kvalifikatsiooni tdstmise sus-
teemini) pobhjustas kuulajate huvialade &ar-
mise heterogeensuse, mis loomulikult t66d
ei soodustanud. Teiselt poolt p&hjustas ette-
kannete arvukus olulise defitsiidi ajabilansis,
mida pudti korvata ettekannete ajalise pii-
ramisega viimase vO&imaluseni ning mis
muutis seet6ttu nii ménedki huvitavad ette-
kanded raskesti jalgitavaks.

Ajaliselt Uhe ulatuslikuma ettekande tegi
NSV Liidu Haridusministeeriumi plaani- ja
finantsvalitsuse ulem V. Ussanov, peatudes
péhjalikult dldisele keskharidusele ulemi-
neku vdimalustel ja selle realiseerimise tee-
del. Eriliselt leidis réhutamist Shtukeskkoo-
lide suur osa v@etud ulesannete lahendami-
sel. Valjalangevuse oluliseks védhendamiseks
tuleb suur t6d &ara teha nii haridusorganeil
kui ka uldsusel. Parema ulevaatlikkuse hu-
vides viiakse plaanilise nditajana sisse kuni
16-aastaste 8-klassilise haridusega noorukite
arvu ja 8 aastat tagasi 1. klassi astunud
Opilaste arvu protsentsuhe, mis kullaltki

hasti iseloomustab kaheksaklassilise kooli-
kohustuse tegelikku taitmist uleliidulises
ulatuses.

Huvitav oli Ukraina NSV Riikliku Plaani-
komitee arvutuskeskuse tddtaja N. Sajenko
ettekanne, mis kasitles matemaatiliste mee-
todite rakendusvdimalusi koolivdrgu prog-
noosimisel. Ettekandes pakutud valem klassi-
komplekti optimaalse téituvuse kohta teatud
piirkonnas mdéjus uudsena, kuid ldhemas tu-
levikus see vaevalt kasutamist leiab, sest
vajaliku léhtematerjalina figureeriv asustus-

5*

tiheduse dinaamika pole sugugi kergemini
maératletav kui otsitav suurus, pigem vastu-
pidi.

Palju elevust ja poleemikat tekitas Sverd-
lovski  Pedagoogilise  Instituudi 6ppejou
I. Zitomirski ettekanne sisseastumiseksamite
osast ja kohast kdrgemate Oppeasutuste too
parandamisel.

I. Zitomirski jargi tuleb pdhimétteliselt
eristada koolihinnet kérgemasse kooli sisse-
astumiseksami hindest. Need ei peagi kokku
langema, sest:

1) koolihinne iseloomustab teadmiste sus-
temaatilisust;

2) korgema kooli sisseastumiseksameil
madratakse kindlaks Opilase v8imekus vali-
tud erialal.

Veelgi enam, graafiliselt vdib koolihindeid

ja koérgema kooli semestrihindeid iseloo-
mustada jargmiselt:
Erialased v6imed

Ettepanek — keskkooli 18pueksamid soo-

ritada kevadel, kuid ldhima k&rgema O&ppe-
asutuse juures kahes voorus sellekohaste
kisimustike po&hjal, mis vo6imaldaksid tule-
muste Kkiiret labitéotamist arvutuskeskuses.
I voorus kontrollitakse teadmiste slstemaa-
tilisust, 1l voorus antakse raskemad (Ules-
anded (erialased vdimed!) ja tulemus fiksee-
ritakse sisseastumiseksami hindena.
Ettevalmistuskursused kujutasid seni tege-
likult Gppetddd, mille pbhieesmark oli maa-
koolide 0dpilaste teadmiste venitamine linna-
koolide 0Opilaste tasemele. Eelmisel sugisel
loeti Sverdlovski Pedagoogilises Instituudis
matemaatika erialale astujaile 10ike kdrgema
kooli matemaatikakursusest ja hulgateoo-
riast. Loengute I6pul korraldati hindeline
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arvestus, mis maaras

saatuse.

Tohutu vool k&rgematesse dppeasutustesse
on eelkdige seletatav sellega, et Opilasele
teist alternatiivi ei pakutagi. Seetbttu min-
naksegi «dnne katsuma». VVaja oleks raken-
dada lepinguid ettevdttega, kuhu dpilane
asub toodle. 15. juulist asub O&pilane ette-
voOttesse todle, viimane omakorda kohustub
suunama Opilase ettevotte stipendiaadina
Oppima, kui Opilane on 1—2 aastat korra-
likult to6tanud.

Koérgemates koolides tuleks planeerida
mitte vastuvottu, vaid vaéljalasel — 0Oppe-
asutus madrab ise, missuguse varuga to0-
tada.

Novokuznetsk!  Pedagoogilise Instituudi
fulsika-matemaatika teaduskonna dekaan
V. Kantorovit§ tegi kokkuvotteid 1900 Ope-
taja anketeerimisel saadud tulemustest, mis
kéasitlesid Opetajakutse veetlevaid kulgi,
mOpetajakutset hindasid kdrgemalt reaalainete
Opetajad, ullatavalt véahe (1,5 prots.) Opeta-
jatest soovis, et ka nende lastest saaksid
opetajad. Uldreeglina peeti vaimseid véaar-
tusi materiaalsetest tdhtsamateks.

Opetaja t66 efektiivsuse tdstmise vdima-
lusi kasitles Moldaavia NSV Koolide Tea-
dusliku Uurimise Instituudi hariduse 6konoo-
mika ja organiseerimise sektori juhataja
M. Ursu. Tema ettekandest jaid ko&lama
jargmised motted.
® Opetajal pole vahimaidki teadmisi juhti-

misteooriast, samas peab ta aga péevast

paeva juhtima klassikollektiivi.

mp Opetajad ei tunne pedagoogilise t66 tea-
dusliku organiseerimise omapéra, mispéa-
rast TTO-ks nimetatakse igasugust tiuhja-
téhja.

o Opetajad on tdsiselt Ule koormatud, sa-
mas aga ei pultagi oma ajabilanssi kor-
rastada. Selle tulemusena vajab enamik
Opetajaid juba 35—40-aastaselt kestvat
ravi (kroonilised haigused). Koormuse ja-
gamisel peaksid koolijuhid meeles pida-
ma, et 24 nadalatundi koos kdige sel-
lega kaasaskdivaga tdhendab O&petajale
12—13-tunnist toopéeva.

® Ka olemasolevas olukorras ei osata luua
optimaalseid to6tingimusi,

& Opetajad ei tunne kollektiivse t6d sea-
duspérasusi, sest neil pole aimugi orga-
nisatsiooniteooriast.

ulidpilaskandidaadi
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Valjapdasu ndeb M. Ursu TTO kursuse
sisseviimises nii pedagoogiliste instituutide
kui ka Opetajate tdienduskursuste program-
midesse. Lisaks sellele soovitab ta TTO fa-
kultatiivkursust 8.—9. Kkl. Opilastele ning
kdrgema kooli TTO 18-tunnist programmi
I kursuse ulidpilastele.

Ldpuks tahaksin veel peatuda Donetski
ulikooli Oppeprotsessi teadusliku organisee-
rimise laboratooriumi juhataja L. Matveiko
ettekandel, milles anti Ulevaade pedagoogi
t66  normeerimise  uutest  vdimalustest.
L. Matveiko arvates jaguneb O&petaja t66
jargmiselt:

I. —2. Tunnid ja ettevalmistus nendeks.

3.—4. Fakultatiivtunnid ja ettevalmistus
nendeks.

5—6. Opilasringid ja ettevalmistus nen-
deks.

7.—8. Grupikonsultatsioonid ja ettevalmis-
tus nendeks.

9. Osavott 6ppendukogu toOst ja teistest
administratsiooni korraldatavatest koosoleku-
test.

10. Kabinettide,
mine.

I1.  Ainekomisjonide,
diste jms. juhatamine.

12. Opilastédde parandamine.

13. Klassi juhatamine.

Nendeks tegevusteks kuluvat aega ei saa
otseselt arvestada, sest erinevate tegevuste
puhul on pinge erinev (vordle naiteks tunni
andmine ja vihikute parandamine). Seepérast
todtas laboratoorium vélja koefitsiendid, et
teha Umberarvestus tegelikule tddjdukulule.
Ka teiste, episoodilisemate tddde puhul on
vBimalik selleks kuluvat aega kindlaks teha.
Nii naiteks saab kooliaia juhataja ajakulu
nédalas arvutada valemi po6hjal: z = 82 -f-
., 0,2n—40 g, kug n on 0&piiaste arv koo-

2
lis, kes on seotud aiatbddega, S aga —

kooliaia pindala ha-des ja z — ajakulu mi-
nutites.

Muidugi on t66 alles uurimisstaadiumis,
kuid kaugema tuleviku seisukohalt on selli-
sed uurimused Usnagi olulised, sest need
aitavad kui mitte palgaarvutamise pdhialu-
seid muuta, siis véhemalt Opetaja téonadala
pikkust tapselt kindlaks maéaarata. See aga
on samm edasi Opetaja tddkoormuse regu-
leerimisel.

tookodade jms. juhata-

metoodiliste koon-



Konverentsi 16pp-plenaarkoosolekul tdotati
véalja soovitused NSV Liidu Haridusminis-
teeriumile:

1. Poorata erilist téhelepanu jargmiste
probleemide uurimisele:

a) vBimalused kohustusliku 8-klassilise ha-
riduse elluviimiseks;

b) pdhjendatud vastuvétukontingendid
9. klassi, kutsekoolidesse ja tehnikumidesse.

2. Taiustada koolide dppemateriaalset
baasi.

Selleks:

a) taiustada Oppetelevisiooni;

b) tootada vélja kinokursused oppeainete
jargi;

c) taiustada vananenud &ppevahendeid.

3. Tootada valja:

a) hariduse prognoosimise ja planeerimise
metoodika;

b) pdhjendatud eraldised koolidele mate-
riaalse baasi taiustamiseks;

¢) pbhjendatud Opilaskohtade arvud kooli-
hoonete eri tuupidele;

d) pbhjendatud kaadri koosseis
abi- ja tehniline kaader) kooli
dele.

4. Kaadri majandusteaduse-alase hariduse
tugevdamiseks lulitada alates 1973. aastast
hariduse ©6konoomika ja organiseerimise
kursus Opetajate  tdienduskursuste  pro-
grammidesse.

5. Koostada hariduse 6konoomika- ja of-
ganiseerimisalaste  uurimistddde 5 aasta
plaan.

6. Tosta plaani- ja finantsosakondade td6-
tajate kvalifikatsiooni.

7. Laiendada hariduse O6konoomika-alaste
publikatsioonide valjaandmist nii dleliiduli-
ses ulatuses kui ka liiduvabariikides.

8. Lugeda otstarbekaks korraldada perioo-
diliselt analoogilisi konverentse.

9. Teha NSV Liidu Ministrite N&ukogule
ettepanek luua NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia juurde Hariduse 6konoomika ja
Juhtimise Probleemide Teadusliku Uurimise
Instituut.

Mbdeldes tagasi toimunud konverentsile,
leian, et sealt sai nii mdnegi varske motte.
Seda aga polegi nii vahe, eriti kui siia
lisada paras kogus informatsiooni, millest
ilalgi kdllalt ei saa.

(Gppe-,
eri tuupi-

MONDA ESTEETILISE
KASVATUSE ALALT
PRANTSUSMAAL JA
POOLA
RAHVAVABARIIGIS*

Nuddisaja pedagoogika Uks olulisi problee-
me on laste ja noorte esteetiline kasvata-
mine. Eri positsioonidelt, sageli erinevaid
eesmérke seades ja kdige erinevamaid va-
hendeid kasutades pluuUavad eri maade tead-
lased, kunstnikud ja pedagoogiline Uuldsus
seda probleemi lahendada. Raskused selle
lahendamisel seisnevad mitte ainult ebapii-
savas materiaalses baasis ja vOimatuses «ra-
hulikul» teel lahendada kapitalistliku maa-
ilma vastuolusid, vaid ka esteetilise kasva-
tuse Uhtse teooria puudumises, mis oleks
nagu kompassiks arvukate ja huvitavate
eksperimentide korraldamiseks selles vallas.

Prantsusmaal on teoreetilised uuringud
esteetilise kasvatuse valdkonnas rohkem Kkui
teistes Ladne-Euroopa maades seotud ekspe-
rimenteerimisega. Peaaegu iga teoreetiline
kontseptsioon otsib rakendust ja Kinnitust
praktilistes kogemustes ning enamik ekspe-
rimente viib omalaadsetele teoreetilistele
Uldistustele.

Nimeka kunstniku ja pedagoogi Arno
Sterni tegevus Kkinnitab seda seisukohta.
Oma praktilises kasvatuslikus tegevuses
«Neljapdeva akadeemias» juhindub ta kind-
latest teoreetilistest l&htealustest, mida on
otstarbekas &ara tuua, enne kui kirjeldada
tema tegevust lastega.

Arno Stern on paljude esteetilise kasva-
tuse valdkonda kuuluvate huvipakkuvate
tddde autor. Nimetagem nende hulgas selli-
seid nagu «Plastiline keel», «Laste kunsti
grammatika», «Mida kujutab endast laste
kunst?» ja tema viimast teost «Kasvatajate
keskel. Mbtisklused kunstilisest kasvatu-

* Kirjanduse podhjal koostanud H. Roots.
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sest».** See t00 otsekui piiritleb autori teo-
reetiliste uuringute teatavat perioodi ja on,
nagu viitab autor teose eessdnas, paljude
aastate mdtiskluste ja nii oma Opilaste kui
ka enda kui kasvataja kohta tehtud vaat-
luste vili.

Oma métted-métisklused on
danud nelja alajaotusesse: «Kasvataja»,
«Ateljee», «Lastevanemad» ja «Pdhiideed».
Raamatus on epigraafina Stemi enda Utlus,
mis véaljendab tema kontseptsiooni Uht p&hi-
seisukohta: «Mis asi on kunstiline kasva-
tus? See on kunst kasvatada lapsi, tege-
mata kunsti kasvatuse eesmérgiks.»

Traditsiooniline kool dpetab lapsi joonis-
tama. Eesmérk, mida jargib Stern oma te-
gevuses lastega, on vastupidine, ehkki 16pp-
tulemusena Opetab temagi lapsi joonistama.

Prantsuse Opilastel on kaks puhkepéeva:
neljapdev ja puhapéev. Neljapaeviti leiab
aset enamik koohvéliseid uritusi esteetilise
kasvatuse alal, raadios ja televisioonis trans-
leeritakse sellekohaseid eriprogramme. Ja
just sellepéarast kannabki Amo Stemi atel-
jee Pariisis nime «Neljapédeva akadeemia».
Seal kaivad lapsed 5—15 aasta vanuses. Et
«Neljapdeva akadeemias» kaia, pole vaja
eri ettevalmistust ega erilisi kunstilisi vai-
meid. Stern arvab, et esteetilise kasvatuse
eesméark ei ole kunsti omaksvétmine (mis
traditsioonilises koolis viib tihtipeale joonis-
tamise aluste Opetamisele), vaid lapse isik-
suse harmoonilise arendamise mdjutamine
kunsti vahenditega. Sellepéarast peab estee-
tiline kasvatus tema arvates seisnema lapse
individuaalsuse avamises ja tema vaba eks-
pressiooni arendamises.

Stern lubab lastel vabalt joonistada. Nii-
viisi samastub kunstiline kasvatus Sternil
lapse vaba loominguga, mis toimub opti-
maalsetes tingimustes. Sel laste vabal loo-
mingul ei ole midagi (hist tdiskasvanute
kunstiga.

Kuidas siis moistab Stern vaba ekspres-
siooni? Ta peab seda kolme elemendi —
vaatluse, kujutluse ja vahetu valjenduse
Uhtsuseks. Suurt rdhku paneb Stern vaat-
luse osatahtsusele, mille eesmérk ei ole
Umbritseva tegelikkuse passiivhe omanda-
mine, vaid selle avastamine. See avastamine

Stem koon-

** Stern, Arno, Entre educateurs. Ref-
lexious sur 1'education artistique. Paris,
1967.
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on v8imalik ainult lapsel kujutlusvdime ole-
masolu korral. Veelgi rohkem, ta on veen-
dunud, et maailma vaatlemine on lapsel
tingitud kujutlusvbime tugevusest, maailma
aga, mida tajutakse ja tunnetatakse isiklike
tunnete ja kogemuste prisma labi, valjendab
laps kunsti vahenditega — see ongi eks-
pressioon.

Kuivérd nende elementide kogum moo-
dustab lapse isiksuse ja ilmneb nende Iabi,
ei saa radkida, et uks laps joonistab teisest
paremini, ei saa rakendada hindeid, vOoist-
lust ega teisi koolile omaseid ergutusvahen-
deid. «Kui iga lapse isiksusel on oma, ise-
laadne ja kordumatu vaartus, siis selle val-
jendamise igal viisilgi peab olema voérdne
vaartus...»

Missugune on kasvataja osatdhtsus lapse
vaba loomingu protsessis? Stern laheb kau-
gemale nendest pedagoogidest, kes tahavad
anda lapsele taieliku vabaduse ja sellesa-
maga Kkasvataja osatdhtsust vahendada.
Vastupidi, ta annab kasvatajale selles prot-
sessis Upris olulise koha, ja nduded, mida
ta esitab kasvatajale, on vaga suured.

Sterni jargi on kasvataja ulesanne selies,
et last vabale ekspressioonile ergutada, kor-
valdada k6ik, mis seda takistab, s. o. luua
optimaalsed tingimused, sisendada lapsesse
usku oma loovatesse vdimetesse. Nahtavasti
on selleks tarvis suurt kunsti ja professio-
naalset oskust. Stern Utleb: «Kasvataja —
see on artist. Tema kunst on kasvatamine.
Tal peab olema artisti emotsionaalsus ja
hingestatus. Kuid tema elu peab olema ran-
gelt korraldatud, meeleolu aga pusiv. Ta ei
tohi endale artisti kapriise lubada»; «Oma-
dusi, mida kasvataja arendab lapses, peab
ta kasvatama ja arendama endas. Ta peab
olema laste nBuete kdrgusel, olema neile
ideaaliks, kellega nad voiksid ja tahaksid
sarnaneda. Ta peab andma neile kdige vaar-
tuslikuma, mis on temas endas» jne.

Printsiibilt ei sisaldu neis utlustes kuigi-
palju uusi métteid. Kuid kokku vdetult méaa-
ratlevad need tépselt ja lakooniliselt autori
ettekujutuse Kkasvatajast, nendest suurtest
ndudmistest, mida ta esitab inimesele, kes
tegeleb laste kunstilise kasvatusega.

Kuidas toimuvad Sterni tegevused las-
tega? Suurt téhelepanu po6drab Stem mil-
joole, millesse satuvad lapsed ateljeesse
tulles. Ta loob keskendatuse, rahu, organi-



seerituse ja samaaegselt sidamlikkuse ning
lapse ja kasvataja taieliku vastastikuse
mdistmise dhkkonna. Sellega luuakse tingi-
mused tbeliseks loominguliseks tdoks, mis
millegagi ei meenuta klassimiljodd koolis.
Stern esineb kui vanem ja kogenum seltsi-
mees, kellega lapsed vabalt suhtlevad ja
kes on alati valmis andma ndu tehnilist
laadi raskuste Uletamiseks. Siit algabki «dpe-
tamine», kuid individuaalne &petamine, mis
arvestab konkreetsete raskuste Uletamist,
avaldamata survet lapse fantaasiale, tema
sisemaailma  valjendamise individuaalsele
maneerile.

Kunstiline kasvatus nduab lapsega kest-
vat ja regulaarset kontakti. Stern nduab
lastelt, et nad IBpetaksid joonistuse, nduab
neilt teatavaid joupingutusi, sest et looming
kogu oma koéitvuse juures on lapsele mitte
lihtsalt méng, vaid ka t66, mis nduab pu-
sivust, kannatlikkust ja ranget organisee-
ritust ning mis neid omadusi ka kasvatab.

Noénda osaleb kasvataja oma kasvandike
kunstitehnika téiustamises. Kuid see Opetus
ei ole ette ndhtud programmiga, vaid leiab
aset ainult neil kordadel, kui selle jarele
on vajadus.

Ateljee on loomingu puhapaik ja sellele
on plhendatud raamatu teine peatukk. Atel-
jees saab laps kollektiivse kasvatuse alu-
sed. Seal peab ta alati leidma tahelepanu,
toetust, usaldust ja moistmist.

Kogu toostiili ateljees iseloomustab sdb-
ralik 6hkkond. Tegevus on korraldatud nii,
et Uhistele tddvahenditele ja instrumenti-
dele vaatamata on sailitatud individuaalse
ekspressiooni  vBimalus. Lapsed tbotavad
ndoga seina poole, kuhu on kinnitatud
nende poolt vabalt valitud valge voi var-
viline paberileht. Laps jadb oma teosega
kahekesi ja miski ei riku ta rahu. Talle an-
takse t60 teema ja selle formaadi valikuks
taielik vabadus. Ateljee keskel asuvale
lauale on paigutatud kdigile Uhised varvid,
vesi ja muu tarvilik. Lapsed alustavad t66d
uldvisandist, tdiendades seda seejarel de-
tailidega. Sterni arvates véljendab iga joo-
nistus, isegi kui nendes on antud uUks- ja
seesama teema, lapse psulhika iselaadset,
individuaalset iseloomu. «Uks laps vdib ku-
jutada elevanti tohutu suurena Uksi keset
paberilehte, teine aga paigutab ta puuri,

kolmas ent Umbritseb ta hulga vaikeste ele-
vandikestega.»

Autor tdstatab kisimusi, mille dle peda-
googid ja kunstnikud praegu palju vaidle-
vad.

«Kas lapsel on olemas ideed?» kusib
Stern, késitledes probleemi, kuidas laps va-
lib oma tddle sizee. Ja vastab: «On, kuid
need ei ole hoopiski sarnased taiskasva-
nud inimese ideedega.» Just sellepédrast ei
tule Sterni arvates lapselt kisida: «Mida sa
tahad joonistada?» vOi «Mida sa tahtsid
kujutada?» Oma seisukohta argumenteerib
ta arvukate naidetega oma praktikast ja
jargmise selgitusega: «Jutt on mitte sellest,
et kujutada, vaid sellest, et end véljendada.
Laps ei tunne vajadust sUZzeed otsida, see
on temas endas, see on tema ettekujutus
tegelikkusest (sageli kokku langemata sel-
lega, mida ta kujutab), see on tema mured,
tema probleemid.» «Pariisis sadas lund ja
kdik oli valge. Aasta esimene lumi... Kuid
50 ateljeesse tulnud last ei kujutanud lund.»
Lapse kunstilise ekspressiooni vahetu alli-
kas ei ole kaugeltki alati vaatlus. Ent laps
kasutab alati vélismaailma, millega ta on
pidevas kontaktis. Stem annab 0&iguse laste
nendele téddele, mis on «sundmuste repor-
taaZziks». Ent erinevalt téaiskasvanuist on
sindmused lapse jaoks tihti vaid Uksnes
lahtepunktiks, kuna tdiskasvanul muutuvad
need pildi suZeeks.

Kolmandas peatikis r6hutab Stem, et kas-
vatajalt nduab erilist delikaatsust kontakti
saavutamine laste ja nende vanematega.
«Kasvataja peab igal juhul jadma lapse sdb-
raks ...»

Stemi jaoks ei ole vaba ekspressioon
kunstivahendite abil lapse isiksuse véljen-
dumise ainus vahend. Loomingulise ekspres-
siooni evolutsioon ilmneb nii lapse joonistu-
ses kui ka tema kaitumises. Stern peab olu-
liseks ateljee koostt6dd lastevanematega.
Tihtipeale hindavad téiskasvanud laste joo-
nistusi nende kriteeriumide jargi, mis keh-
tivad tdiskasvanute kunsti kohta ning otsi-
vad sageli progressi vahetult laste kunsti-
loomingus. Nad ei mdista, et pohiline evo-
lutsioon toimub lapse isiksuses. Sellepérast
suunab Stern lastevanemaid jalgima muutusi
laste kaitumises nende loomingu mdjul.

Neljandas peatiikis «Pdhiideed», kdneldes
programmidest, suhtub Stern neisse eitavalt.
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Samuti suhtub ta ka hinnetesse, pidades neid
tdkkeks «nii kasvataja isiksuse ja tema
funktsioonide kui ka lapse tegevuse ja tema
loomingulise aktiivsuse vahel».

Nagu paljud teisedki ekspressiooni pool-
dajad, peab Stern kahjulikuks laste enne-
aegset tutvustamist taiskasvanute Kkunstiga.
Nooremas eas lapsele ei ole vaja téiskasva-
nute kunsti: ateljee — see on ainus koht,
kus peab toimuma kunstivahendite abil kas-
vatamine. Naitustel ja muuseumides kéimine
vOib lastele isegi kahjulik olla, sest see viib
taiskasvanud kunstnike stiili jaljendamisele,
mis Sterni arvates toob kdige sagedamini
kaasa isikliku ekspressiooni varskuse kao-
tuse, samuti vOtab lapselt usu oma vdime-
tesse.

Stern (tleb: «Laste kujutlusvdime nduab
toormaterjali, mida ei ole veel Ukski mois-
tus Umber td6tanud. Keskkond, kus leiab
aset lapse arenemine, peab rikastama tema
kujutlust, kuid ei tohi méjutada tema isik-
likku loomingulist kontseptsiooni.»  Alles
kipsemisperioodil v8ib Sterni arvates katte
jouda kunsti tunnetuslike ja kunstiliste vaar-
tuste avastamine ning siis peab muuseum
saama esteetilise kasvatuse paigaks, téitmaks
kohta analoogiliselt sellele, mis nooremate
laste esteetilises kasvatuses tdidab ateljee.

Alajaotuses «Kunstnikud ja lastest kunstni-
kud» joonistab Stern sarkastilise pildi prae-
gusaja kodanlikust kunstist, mis on mineta-
nud oma ideaalid ja austuse loomingulise
akti vastu. Sellega seoses hindab Stern véga
laste  kunsti, mis Kkorvuti téiskasvanute
rahvakunstiga (viimast hindab ta véaga kor-
gelt) seisab vastu kodanliku kommertskunsti
voltslikkusele ja tuhisusele. Selles olukor-
ras on laste t66d oma siiruse ja tunnete va-
henditu edasiandmisega t&eline ime. Just sel-
lega seletab Stern ka laste kunsti enne-
ndgemata populaarsust praegusajal. Stern
rohutab veel ja veel kord erinevust tais-
kasvanute ja laste kunsti vahel, millest tu-
leneb vdimatus neid vdrrelda ja vastan-
dada.

Nii néeb vélja Sterni pedagoogiline eks-
periment. Tema teoreetilise kontseptsiooni
pdhialus, seisukoht vabast ekspressioonist
kunstivahendite abil, ei ole uus. See léhtub
eelmise sajandi I6pu ja kaesoleva alguse
reformaatorlikust pedagoogikast. Samas aga
pole Sterni praktiline tegevus ja tema teo-
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reetilised uuringud selle seisukoha lihtne
kordamine v&i kinnitus.

Eelkdige, Stem annab dlimalt olulise osa-
téahtsuse kasvatajale. Vaba kasvatuse pool-
dajad tdlgendavad tavaliselt kasvatusprot-
sessi kui puhtalt spontaanset akti voi kui
lapse ekspressiooniaktide seeriat, véhenda-
des vOi hoopiski vélistades kasvataja osa
selles protsessis. Sterni jargi on kasvataja
esteetilise kasvatuse protsessi organiseerija.
Oigustatult esitab ta kasvatajale suured pro-
fessionaalse ja moraalse iseloomuga ndéud-
mised. Stern, nagu ndhtub eespool 6eldust,
ei lase kasvatusprotsessil minna isevoolu
teed. Seades esiplaanile laste kunstilise
kasvatuse ulesande, ei eita Stem ka Opeta-
mist. Temagi Opetab lapsi joonistama, kuigi
ei tee seda programmi jargi, vaid stiihili-
selt.

Seejuures ei tule unustada Sterni kont-
septsiooni piiratust, mis on tingitud meto-
doloogilise iseloomuga puudustest. Sternil
ei ole taiesti Onnestunud valtida ekletismi
ja empirismi, mistdttu tema td0, sisaldades
rohkesti vaart ja kasulikke métteid, on ik-
kagi ainult Uhe eksperimendi Uldistus.

Hoolimata sellest, seisneb Sterni raamatu
téhtsus mitte ainult selles, et see tutvustab
lugejaile huvitava kunstniku ja pedagoogi
motteid. Inimese omi, kes on laste kunsti-
lise kasvatuse teinud oma elutddks. Stemi
arutlused, mis rajanevad konkreetsel peda-
googilisel eksperimendil, tema jareldused —
nii need, mis on Kkullalt veenvad, kui ka
need, millega ei saa nfustuda, — on stiimu-
liks edasistele uuringutele selles valdkonnas.

Muide, Sterni praktika on korduvalt pe-
dagoogide tahelepanu &ratanud ja seda on
kirjeldanud mitmed autorid. Nende hulgas
ka Poola autor Irena Wojnar***.

Poola Rahvavabariigis motiskletakse prae-
gu palju esteetilise kasvatuse teede ule ja
eksperimenteeritakse. Pdohiliselt leiab see
aset algkoolis.

Poola pedagoogid arvavad, et kujutava
kunstiga tegelemise pdhieesméark on lapses
aktiivsust ja iseseisvust arendada, teda plas-
tilist keelt kergelt ja heameelega kasutama
Opetada, tema loomingulisi vdimeid kasva-

*»* \Wojnar, Irena, Estetyka i wycho-
wanie. Warzawa, 1964.



tada. Eksisteerib arvamus, et joonistamise
kui sellise Opetamine vdib uldhariduslikus
koolis teisele plaanile jadda. Seatud eesmar-
kide saavutamise p&hiteeks peab saama vaba
ekspressioon, enesevéljendamise  meetod:
argu laps moelgu, kuidas joonistada, vaid
véljendagu end vabalt; las ta 6pib moistma
véarvide probleemi, kompositsiooni ja kasu-
tab seda kodike enesevéljenduse vahendina.

Nimetatud eksperimendi korraldamiseks
on koostatud eriprogrammid. Algklassides,
kus eksperimenteeritakse, on kujutav kunst
Uhendatud t666petuse tundidega. Niisugune
tegevus leiab aset kord néadalas kahe tunni
jooksul. K®&ik tunnid on jaotatud kolme
gruppi: 1) vaba ekspressioon, kus lapsed
joonistavad, voolivad, konstrueerivad oks-
test, jne.; 2) kompositsiooni- ja varviharju-
tused, mis on rajatud konkreetsetele tege-
vustele; 3) olmeesteetikale puhendatud tege-
vused.

Varssavi 122. koolis négi joonistamise
eksperimentaaltund 2. klassis valja jargmi-
selt. Klassi olid toodud lilled ja dunad. Sei-
nad olid kaunistatud sugislehtedega. Opetaja
kusis lastelt, mida uut nad nédevad Klassis
ja missugused muljed on neil jaadnud jalu-
tuskaigult modda sugisest Varssavil. Péarast
elavasdnalisi vastuseid tdusid lapsed pusti ja
laulsid laulu sellest, kui meeldiv on jalu-
tada linnas, kui ei saja vihma. Seejarel
meenutasid nad Uheskoos Uht sugiseluule-
tust. Opetaja lillitas sisse grammofoni ja
klassis k&las Chopini muusika. Opilastele
raagiti Chopinist ja hiljutisest Chopini-
nimelisest konkursist. Opetaja palus &pi-
lastel silmad sulgeda ja kujutleda sugist
sellisena, nagu nad seda négid, seejarel aga
jutustada, missuguseid varve lédheb vaja sU-
gise kujutamiseks.

Siis algas t66. Lauad olid kaetud ajaleh-
tedega, igaliks sai suure joonistuspaberilehe,
korrapidajad kandsid laiali vett ja jagasid
pintsleid ning paberit kéate puhkimiseks.
Lapsed jaid tasa. Algas loominguprotsess.
Taas kolas klassis Chopini meloodia. Paljud
joonistasid sulgisest metsa, teised — linna
sugisel. Mitmed lapsed valisid varve vaga
Onnestunult. Vaheaega tundide vahel ei ole.
Kes on joonistamise |dpetanud, puhkab; ta
vOib voileiba suua, kaaslasega muljeid ja-
gada. Kui koéik olid t66 Idpetanud, kinnitati
laste joonistused suurele stendile. Algas ana-

ltUs ja diskussioon. lgaiks ragkis oma joo-
nistusest, sellest, mispérast ta kasutas just
neid véarve. Iga Opilane hindas koiki toid ja
nditas, missugune joonistus talle kdige roh-
kem meeldis ja miks. Lopetuseks tegi &pe-
taja toodest uldulevaate.

Mainitud koolis tehakse &pilastega ekspe-
rimente ka muusika Opetamise alal. Nendel
pikemalt peatumata, tuleks wvahest siiski
markida, et kujutava kunsti ja muusikatun-

didel on Uks teema. Joonistamisprotsessis
putavad lapsed muusikat véaljendada var-
vide keeles.

Poola pedagoogid panevad suurt rohku ka
massiinformatsioonivahendite méju tundma-
Oppimisele laste ettekujutustele. Suurt t66d
on sel alal teinud uurimisgrupp, mida ju-
hendab Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi t66taja Janina Koblewska, kes on
sellest ka ise lahemalt Kirjutanud.****

Juba aastaid on nad tundma 8ppinud fil-
mikunsti kasvatuslikku mdju. See on seda
olulisem, et Poolas néidatakse suurel hulgal
Laéne filme. Jérelikult on vaja teada, kui-
das nende filmide mdju kajastub lapse vaa-
dete kujunemises.

Uuringud néditasid, et lapsed, eriti 10—14
aasta vanuses, putavad nahtud filmidest pal-
jut oma igapéevaste suhete praktikasse Ule
kanda. Seejuures samastavad poisid end fil-
mide kangelastega sagedamini kui tudru-
kud, nooremad Opilased rohkem kui vane-
mad. Nooremad poisid identifitseerivad end
Robin Hoodiga, Scherlock Holmes'iga, in-
diaanlastega. Moned lapsed identifitseerivad
end filmi peakangelasega, sOltumata tema
tegude uUhiskondlikust téhtsusest. Nooremad
tutarlapsed samastavad end filmi peakange-
lannaga vdi loovad kujude modifikatsiooni
filmi slUZee jargi: tutarlapsed-kauboid jmt.
Paljud vanemate klasside O&pilased identi-
fitseerivad end muusikalide kangelastega.
Viéike hulk lapsi samastab end kurjategija-
tega, gangsteritega, bandiitidega. Niisugused
lapsed, kirjutab Janina Koblewska, peavad
saama Opetajate erilise tahelepanu osali-
seks.

=k Janina Koblewska, Bohater fil-
mowy w oczach mlodziezy. «Nowa Szkola»
1968. N6, s. 12—15.
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Alles 18. eluaastast hakatakse filmidesse
suhtuma kriitilisemalt ja komplitseeritumalt.
Samuti tehti kindlaks, et filmi m&ju lapsele
ei ole uUhelaadne. Filmi kéatketud idee va-
hetu mdju osutub sageli kdige n&rgemaks.
Nii naiteks arvati, et filmi negatiivne kan-
gelane, kes I8puks saab teenitud Kkaristuse,
ei avalda lastele mdju, ja et selliste filmide
nditamine on kasulik. Tegelikkuses aga,
nagu naitas kontroll, ei ole see hoopiski nii.

1968. aastal uuriti 5 tuhat Opilast. Selgus,
et kodige populaarsemad olid televisioonis
naidatud paljuseerialiste filmide neli kange-
last. Nendest esikohal oli filmi «Kaalul on
rohkem kui elu» positiivne kangelane Hans
Kloss. Ulejaanud kolme hulgas oli iks de-
tektiiv ja kaks gangsterit. Ent isegi Hans
Klossist ja tema patriootilisest voitlusest ju-
tustava filmi mdju ei osutunud kaugeltki
kdiges positiivseks. Mdned lapsed hakkasid
parast filmi vaatamist radkima sojast kui
haaravast seiklusest, teised said asjast aru
nii, et Kloss voitis sbja Uksi, et kdik saks-

lased on lollid. Kolmandad téhendasid, et
saksa mundrid on poola omadest ilusa-
mad, — ja ainult. Teisiti Oeldes, lapsed née-

vad ja talletavad endale filmist Upriski mitte
alati ja mitte kdike seda, mida nad oleksid
pidanud tdiskasvanute meelest omaks v6tma.
Negatiivseid kangelasi nimetas 34,2%
noorematest Opilastest, 65,8% neid ei mee-
nutanud. Seda seletatakse nende psudhiliste
isedrasustega, mille jargi koik, mis ei lange
kokku nende Kkéitumise etaloonidega, hei-
detakse minema. Huvitav, et negatiivseid
kangelasi oli pd&hiliselt nimetatud nendest
filmidest, kus olid kéitvad positiivsed kan-
gelased. 6,4% Opilastest nimetas negatiiv-
sete kangelastena kurjategijaid, 0,2% —
spioone, 3,8% — halbu kauboisid, 3,1% —
halbu s6dureid, 6,3% nimetas néitlejaid,
kes mangisid negatiivseid kangelasi. Enamik
Opilasi moistis negatiivsed kangelased véga
jarsult hukka, Kkirjeldades neid ainumalt
mustades varvides, markamata nende iseloo-
mujoonte keerulisust ja vastuolulisust. Ne-
gatiivsete hulka paigutasid nad naiteks filmi
«Tuhk ja teemant» peakangelase, mis tule-
neb selle keerulise kuju mitema@istmisest.
Kisimusele «Mispérast peate kangelast
positiivseks?» vastasid poisid ja tudrukud
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erinevalt. Poisid rbhutasid  esmajoones
joudu, vaprust, osavust, oskust keerulises
situatsioonis orienteeruda, 6iglust, n6rgemate
abistamist, kangelase valimust. Tudrukud
hindasid peamiselt ilu, k&rget positsiooni,
tundepeenust, ainult mdned maéarkisid joudu
ja vaprust.

Kangelase valimus on sageli see, mille
jargi teda positiivseks vdi negatiivseks pee-
takse. Sophia Loren on positiivne kange-
lanna sellepérast, et ta on ilus, aga Uks
kuulus poola filminaitlejatar negatiivne, sest
et tal on «inetu h&il ja ta on uUlemé&ara
varvitud».

Ulatuslikult Opitakse Poola Rahvavabarii-
gis tundma filmis kujutatavate julmuste
moju lastele. Sel teemal on Kkirjutatud raa-
mat, materjalide kogumiseks on rakendatud
sotsioloogilisi uuringuid, varjatud kaamerat,
vaatlusi laste kaitumise kohta péarast fiimi,
nende 0Opinguis edasijdudmise fikseerimist,
nende ellusuhtumist ja isegi une isearasusi.
Rohkesti huvipakkuvat materjali andsid raa-
matu jaoks ka diskussioonid, mis korraldati
lastega parast niisuguste filmide vaatamist.

Kdik see koneleb sellest, et Opilaste
kunstimaitse ja maailmavaate arendamiseks
filmikunsti kaudu tehakse palju. Nii saavu-
tatakse, et Opilased hakkavad kriitilisemalt
hindama ekraanil pakutavaid ideid ja vaar-
tusi, Opivad filme analttsima ja sotsialist-
likule ideoloogiale vddrastesse vaadetesse
Oigesti suhtuma.
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MAAILMA
HARIDUSE
PIIRJOONED

Sdjajargne aeg on margatavalt muutnud
maailma poliitilist ja sotsiaalmajanduslikku
ilmet. Sotsialistliku susteemi laienemine ja
tugevnemine, Kkoloniaalsiisteemi kokkuvari-
semine — kdik see andis kapitalismile ranga
hoobi ja teravdas veelgi tema kriisi. Kapi-
talismi Gldkriis annab ennast tunda eraette-
votlikkusel pdhineva uhiskondliku elu sfaa-
rides. Kapitalism oma tootmise eraomandus-
liku iseloomu, ekspluateerimise ning ini-
meste sotsiaalse ebavdrdsusega on tekitanud
palju keerulisi probleeme, mida ta ise pole
suuteline lahendama.

Voimetu lahendama probleeme, pldab
kapitalism raskusi esitada kui Uldisi ja glo-
baalseid, mis on tingitud industrialiseerimi-
sest ning teaduse ja tehnika progressist. Ka-
pitalismi kriisi putavad tema apologeedid
vélja pakkuda kui kogu kaasaja tsivilisat-
siooni Kriisi.

Selline suund probleemide «globaalsusele»
erinevusi arvestamata ja tekkimise pd&hjuste
sotsiaalse anallilisita on omane ka kodanli-
kule pedagoogikale. Teaduse ja tehnika revo-
lutsioon on ulemaailmne néhtus. See tBstab
intellektuaalse t66 osakaalu tootmissfaaris
Uldse ja loob objektiivse vajaduse inimeste
haridustaseme tBstmiseks. On téhelepanu-
vaarne, et sellistes korgeltarenenud toostus-
riikides nagu Inglismaa, USA ja Prantsusmaa
muutub tddlisklassi struktuur. Kui sajandi
algul moodustas Prantsusmaa suurte ettevo-
tete koigist tdolistest 80% kvalifitseerimata

td6joud, siis praegu on vastupidi — ilma kva-
lifikatsioonita on 20% toolistest, Uhendrii-
kides on viimase kimne aasta jooksul

(1960—1970) tbusnud nii kbérgema kui ka
keskharidusega spetsialistide arv 43% -ni,

* Tolgitud valjaandest «[leparorvka u
LwKona 3a pybéexxom» 1971, nr. 9.

kvalifitseerimata todliste arv aga langenud
18%-ni.

Tootmise arenemise objektiivsed seadus-
parasused ndudsid ka haridussfaari laienda-
mist, noore poblvkonna senisest k&rgemat
ettevalmistamise taset, keskhariduse andmist
noorsoohulkadele.

Need objektiivsed nbudmised sattusid aga
teravasse vastuollu kapitalistliku whiskonna
valitsevate klasside poliitikaga, mis on suu-
natud sellele, et sdilitada oma privileege ka
hariduses. Soovimata nendest loobuda, pi-
durdab kodanlik ladvik koolireforme, keel-
dub andmast vahendeid koolivérgu laienda-
miseks ja paremustamiseks. Selle tulemu-
sena tadheldatakse kapitalistlikes riikides te-
ravat hariduskriisi. Kriisi olemus seisneb
selles, et elitaarne, sotsiaal-hierarhiline kool
ei vasta tdnapédeva nduetele.

Puudes pdhiprobleemi &hmastada teiste
teaduse ja tehnika progressi tulemustega
(koolide tehniseerimine, programmide mo-
derniseerimine jmt.), plutavad kodanliku pe-
dagoogika juhtivad tegelased kodanliku
kooli kriisi kujutada hariduskriisina Uldse.
Selles suhtes oli tdhelepanuvaarne 1967. a.
USA tolleaegse presidendi Lyndon Johnsoni
initsiatiivil kokkukutsutud konverents. Kon-
verentsi materjalid on ka retsenseeritava
raamatu «Maailma hariduse piirjooned»
aluseks.

Raamat kujutab endast mitmete riikide
(USA, Saksa FV, Sveits, Inglismaa jt.) pe-
dagoogide artiklite kogumikku. Kogumiku
toimetaja on Columbia Ulikooli professor
J. Bereday. Raamat koosneb kolmest jaost:
esimesse, koige ulatuslikumasse on pandud
artiklid nuudisaja hariduse aktuaalsete prob-
leemide kohta (koolijuhtimine, koolitd66
efektiivsus, Opetajate ettevalmistamine, kooli
demokratiseerimine, uued dpetamisvahendid);
teises antakse luhillevaade hariduse kohta
neljas tadhtsamas maailmajaos — Aafrikas,
Aasias, Euroopas ja Ameerikas; kolmas sisal-
dab resimee ja soovitusi koolikorralduse
paremustamiseks.

Artiklite tase on vaga erinev, modned
neist on véga pinnapealsed. Aratab tahele-
panu autorite suhtumine kooli demokrati-
seerimisesse — see on ju ka pdéhikusimus,
mis on maéarav teiste védhemtéhtsate prob-
leemide lahendamisel. Autorid on sunnitud
nentima, et kapitalistlike riikide haridussus-
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teem paistab silma kui sotsiaalselt vaga hie-
rarhiline. Tuntud rootsi pedagoogi Morsten
Husseni artikkel «Kooli struktuur ja talen-
tide rakendamine» sisaldab hulgaliselt fakte
ja statistilisi andmeid, mis nditavad ilme-
kalt, et keskastme Oppeasutused on tddliste
lastele kattesaadamatud. Keskkoolidesse (lut-
seumid, gUmnaasiumid), kust péédseb edasi
Ulikooli, astub vdhem kui viiendik alghari-
duse saanutest. Kuid neistki noortest langeb
enne ldpetamist valja Inglismaal 40%, Root-
sis 50%, Saksa FV-s 80%. On markimis-
vaarne, et peamise valjalangejate arvu moo-
dustavad tddliste lapsed. M. Hussen teeb
nende andmete po&hjal jarelduse, et selek-
tilvne sisteem, mille alusel jagatakse opila-
sed erinevate koolitiUpide vahel, annab
eelise just kérgema Kkihi lastele.

Kahtlemata dpetab elitaarne kool kill kor-
gel tasemel, kuid see «eliidi kdrge tase»,
nagu Kirjutab Hussen, saadakse masside
Opetamise madala taseme arvel.

Hussen, aga ka teise, hariduse demokrati-
seerimist kasitleva artikli autor Frank Wo-
les peavad vajalikuks muudatusi koolistruk-
tuuris. Kuid vastates kusimusele, kuidas
kdike seda teha, trakteerivad nad kodanli-
kule pedagoogikale omaseid kitsalt funktsio-
naalseid seisukohti. Kooli Ulesannete formu-
leerimisel asetavad nad esikohale mitte isik-
suse arenemise, vaid tootmise vajaduste ra-
huldamise. Autorid on sunnitud nentima, et
kapitalistlike riikide  haridussisteem on
hierarhiline. Elitaarsed susteemid ei ole
Woles'i arvates halvad omaette vottes, vaid
lihtsalt vananenud ning kaasaja industriaalse
Uhiskonna vajadustele mittevastavad. Vii-
mane vajab hésti ettevalmistatud tddlisi ja
kallaltki arvukalt andekaid juhte.

Vaadeldes kooli kapitalismi industriaalse
siisteemi Uhe osana, moonutab Woles hari-
duse demokratiseerimise  ideed ennast.
Woles'i arvates vo@ivad kooli sisu avardada
ja wvordseid haridusvdimalusi kindlustada
ning lubada endale kullaldase t66stusliku
potentsiaaliga riigid.

Kodanlikud pedagoogid ei tee Kkatsetki
analttsida N6ukogude Liidu, Kuuba ja teiste
sotsialistlike riikide kogemusi, ehkki neis
maades kultuurirevolutsioon langes kokku
riigi industrialiseerimisega. Sotsialistlike rii-
kide kogemused naitavad ilmekalt, et hari-
duse demokratiseerimine ning kogu sot-
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siaalse  susteemi industrialiseerimine on
vastastikused ja teineteisest lahutamatud
protsessid.

F. Woles ja kogumiku teised autorid des-
orienteerivad noorte, iseseisval arenemisel
raskusi kohtavate maade véheste kogemus-
tega pedagooge. Raamatu autorite arvates
putdlevad kull rahvahulgad teadmiste poole,
valitsused teevad pingutusi koolivorgu
laiendamiseks, kirjaoskamatuse likvideerimi-
seks, Opilaste arvu suurendamiseks, kuid ha-
riduse olukord nendes maades ei parane.

Raamatu autorid arvavad, et noortel riiki-
del ei tarvitse arendada haridust liiga Kii-
res tempos. See vOivat viia vaid eitavate
sotsiaalsete tagajargedeni, nagu tddpuudus,
disproportsioonid majanduses jms. «V0ib
mdista’ neid riike,» Kirjutab Woles, «kes
avaldavad  hariduse demokratiseerimisele
vastupanu. Nendes maades pole tingimusi
koolivérgu avardamiseks, kuna industriali-
seerimine on nende maade jaoks alles tule-
vik.»

Hariduse demokratiseerimist  soovitavad
autorid ellu viia noortel Aafrika, Aasia ja
Ladina-Ameerika riikidel jark-jargult, vas-
tavalt riigi majanduse arengule. Need prot-
sessid olevat aga pikaajalised ja hdlmavat
enam kui Uhe p6lvkonna. Raamatu autorite
positsioon langeb tapselt kokku neokolonia-
listide seisukohtadega, kes soovivad ahel-
dada noorte riikide majandust imperialist-
like riikide toostusliku susteemi kulge ja
pidurdada kolonialismist vabanenud rahvaste
arengut.

Kogumiku mitmetes artiklites vaadeldakse
tdnapéeva kooli aktuaalseid probleeme, mille
on pobhjustanud teaduse ja tehnika progress.
K&ik need erinevatel teemadel Kkirjutatud
artiklid puudutavad koolit6é téiustamist,
tema efektiivsuse tdstmist. Huvi pakub sel-
les suhtes A. Kingi artikkel «Hariduse juh-
timine ja otsuste véljatdotamine». Autor vii-
tab véga Oigesti kooliasjade keerukamaks
muutumisele ja vajadusele koolijuhtimise
sUsteemi téiustada. «Olemasolev juhtimissus-
teem On périt ajajargust, mil juhtide ees
olid lihtsad ja vahesed alternatiivid,» Kir-
jutab autor. «Nuud,» jatkab ta, «on haridus-
slsteem margatavalt avardunud, keerukamad
on tema ees seisvad Ulesanded, mis nBuavad
uut, taiuslikumat juhtimissisteemi.» Autor
peatub hariduse planeerimisel ja prognoosi-



misel, susteemanaltisi osakaalul
véljatootamisel. A. King tdstatab
probleemina koolististeemi efektiivsuse ja
rédgib spetsiaalse keskuse loomisest, kus
tootataks valja hariduse matemaatilised mu-
delid ja soovitused koolisusteemi efektiiv-
suse hindamiseks.

Arendades ideed hariduse efektiivsuse hin-
damisest, raagib artikli «Hariduse maksu-
mus ja produktiivsus» autor Frederic Edding
niisuguse hindamise raskustest, uhekilgse
ja kitsarinnalise hindamise ebadigsusest ha-
riduse produktiivsuse arvestamisel. Esitades
seesuguse Oige seisukoha, laheneb ta ise ku-
simusele Kitsarinnaliselt, kui peab keskkooli-
16petanu  maksumust produktiivsuse Kkritee-
riumiks. F. Eddingi arvates annab maksu-
muse vahendamine ettevalmistuse kvaliteeti
séilitades tunnistust hariduse korgest pro-
duktiivsusest.

Ladislaw Zurich (artiklis «Uue juurutamise
kiirendamisest hariduses») ja Ralph Tyler
(artiklis  «Pedagoogiliste  uurimuste vald-
kond») Kirjutavad vajadusest tdhustada pe-
dagoogilist uurimisté6d ja juurutada uuri-
muste tulemused Kiiresti kooliellu. Nad Kir-
jutavad: «Uus tungib haridusellu Ghiskond-
liku elu teiste valdkondadega vorreldes véaga
aeglaselt.» Kui teistes valdkondades kulu-
tatakse uurimistoole 10% k®oigist kulutustest,
siis hariduses ei Uleta see 1%. Autorid nen-
divad kull pedagoogika-alase uurimistdd
avardumistendentsi, kuid senini on jaénud
ndrgaks uue juurutamine. L. Zurich analui-
sib sellise ndhtuse pd&hjusi ja formuleerib
tingimused, mis on uue jaoks kd&ige soodsa-
mad. Selliste tingimustena nimetab ta uue
suhtelist Uleolekut olemasolevast, ajakoha-
sust, osade kaupa rakendatavust, mitmetahu-
lisust jmt.

Kokku vottes vbib maérkida, et ehkki ko-
gumiku mitmetes artiklites sisaldub mater-
jal, mis viitab kodanlike spetsialistide vOi-
mekusele mdningaid Kitsast valdkonda puu-
dutavaid probleeme lahendada, annab ret-
senseeritav raamat tervikuna tunnistust ko-
danliku pedagoogika ndrkusest ja jouetusest
lahendamaks nuddisaja hariduse kardinaal-
seid probleeme.

otsuste
tahtsa

AJALOO LEHEKULGEDELT

ADO GRENZSTEINI
KEELEOPETUSLIKUD
VAATED JA

TEMA TEGEVUS
KOOLIOPIKUTE
KOOSTAJANA

JAAN TAUL

Moodunud sajandi 70. aastatel hakati eesti
valla- ja kihelkonnakoolides kohustusliku
ainena Opetama saksa ja vene keelt; 1887.
aastal muudeti vene keel 6ppekeeleks. Ni-
metatud muudatused tegid vdorkeele Opeta-
mise probleemid meie rahvakooli aktuaal-
seimiks. Tekkis tungiv vajadus ajakohaste
keeledpikute jarele, oli vaja mdningat sel-
gust vOOrkeele dpetamise metoodikas. Mit-
mete tolleaegsete eesti haritlaste, nagu
C. R. Jakobsoni, C. H. Niggoli, K. A. Her-
manni jt. kdrval asus sellekohaste ©Opikute
koostamisele ka A. Grenzstein, kes pdooras
tdhelepanu uhtlasi vdorkeele dpetamise teo-
reetiliste kisimuste valgustamisele.

Et vodrkeele 6petamise probleemid on taas
aktuaalseks muutunud, siis v&iksid A. Grenz-
steini keeledpetuslikud vaated ning tema
tegevus vOOrkeele opikute koostajana huvi
pakkuda ténapéevalgi.

1890. aastal avaldas A. Grenzstein «Ole-
vikus» pika artikli «Venekeele &Gpetamisest
Eesti rahvakoolis»! (varem oli samasisuline
artikkel ilmunud Riia venekeelses ajalehes
«Rizski Vestnik»). Artikkel anallusib vene
keele Opetamist tolleaegses eesti rahvakoo-

1 Artikkel lébis kolm ajalehenumbrit:
«Olevik», 3. septembril 1890, nr. 36; «Ole-
vik», 10. septembril 1890, nr. 37; «Olevik»,
17. septembril 1890, nr. 38. Selles kasitle-
takse vene keele dpetamise raskusi ja nende
pbhjusi, antakse hinnang seni kasutatud
Oppemeetoditele ja Opikutele. Seejarel esi-
tab autor oma keeledpetusliku kontsept-
siooni ja soovitab seda votta eeskujuks.
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lis, Uhtlasi selgitab autor oma vodrkeele
Opetamise pdhiseisukohti.

A. Grenzstein arvab, et Gpetamisel on seni
kaldutud kahte &armusse. Varem «... tulbiti
lapse paa kdiksuguste teadmistega masina
moodi téis nagu «summadan».»? Seejarel
mindi aga teise darmusse ja «... dpetajad ei
tahtnud &ppijale enam midagi valmilt ette
anda, vaid ta pidi k&ik ise oma jouga leid-
ma.»3 A. Grenzstein peab viimast kaugelt
paremaks teeks, ent siiski ebatdielikuks.

A. Grenzstein ei poolda seni kasutatud,
grammatika tuupimisele baseeruvat vo0r-
keele Opetamise meetodit. Ta peab seniste
keelebpikute suureks puuduseks, et kdik
nende keeleharjutused p&hinevad grammati-
listel vormidel ning sbltuvad neist, kusjuu-
res keele eesmérk, tema sisu, jaéb taga-
plaanile. Tuhipaljas grammatika ei huvita
lapsi. Opitud sdnad on selle t&ttu 6Spilase
malule kaua asjata koormaks, harjutused on
sisuvaesed, kuivad — «ara kuivanud keele
luukeri ilma vere ja vérvita, ilma jouuta ja
eluta.»4

A. Grenzstein arvab, et keelt vdib ilma
grammatikata Oppida. Vo&0rkeelt tuleb 06p-
pida niisamuti, kui lapsed oma emakeelt
Opivad. Keelevaist (uyscTtBO, Sprachgefihl),
keelendite automaatsus peab asendama siin
grammatikaalaseid teadmisi. Keelevaistu
heaks vahendiks peab A. Grenzstein Kkusi-
musi ja vastuseid, sest kisides ja vastates
hakkab 0&pilane voorkeeles rédkima. Keele-
vaistu arendamise huvides soovitab A. Grenz-
stein Oppida vO0rkeelseid laule, sest laul ei
unune niipea. Lapsed laulavad 6pitud laule
meelsasti suvevaheajalgi. Oma tdovilja néa-
gemine mojub Uhtlasi innustavalt. Et keelt
taielikult &ra dppida, selleks ldheb A. Grenz-
steini arvates siiski vaja ka grammatikat,
sest vanemate Opilaste, tdiskasvanute keele-
vaist ja maéalu pole enam sama vastuvotli-
kud. Rahvakoolis aga, kus Opilased on veel
noored, tuleks rajada keeledpetus esmajoo-
nes Opilaste keelevaistu valjaarendamisele.
Grammatika  osast  keeledpetuses  teeb
A. Grenzstein I8ppjarelduse, et keelt ei tule
Oppida grammatika, vaid grammatikat keele

parast.5 Nende A. Grenzstein! seisukohta-
2 «Olevik», 3. septembril 1890, nr. 36.
3 Sealsamas.
4 Sealsamas.

5 «Olevik», 10. septembril 1890, nr. 37.
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dega tuleb taiesti ndustuda. Oige on seegi,
et ei tule laskuda &irmusse — grammati-
kat taiesti Ulearuseks pidada.

A. Grenzstein peab vajalikuks alata voor-
keele Opetamist suulise eelkursusega, mis
ei tarvitseks kesta kauem kui pool semest-
rit. Selle kestel esitab Opetaja lastele tutta-
vate asjade nimetusi vddrkeeles ja laseb
lapsi neid korrata, «et keelt ja kdrva harju-
tada». Opetaja poorab erilist tihelepanu
Oigele haaldamisele.

A. Grenzstein omistab vddrkeele dpetami
sele Uldharidusliku téhtsuse. VVddrkeel peab
avardama lapse teadmisi ja tundemaailma
Voorkeelebpetus olgu métestatud ja nditlik

Nagu eel6eldust nahtub, tuleb ténapéeval
A. Grenzsteini pedagoogiliste seisukohtadega
ndus olla. Kull aga kritiseerisid neid tema
kaasaegsed. Eriti kutsus vastuvditeid esile
grammatikale teisejargulise tahtsuse and-
mine ja juhtm&te, et vBorkeelt tuleb dppida
niisamuti, nagu laps oma emakeelt &pib.

A. Grenzsteini pedagoogilistes vaadetes
on tunda Diesterwegi mdojutusi. See on ka
arusaadav: oli ju A. Grenzstein oma peda-
googilise ettevalmistuse saanud Valgas Cimze
seminaris, mille direktor J. Cimze oli teata-
vasti olnud Diesterwegi Opilane. Oma otse-
seks eeskujuks peab A. Grenzstein ise
Saksamaal Halberstadti linnas tédtava semi-
nari direktorit K. Kehri, kelle pedagoogili-
sed pShimdtted ta oli omaks v6tnud. Nende
kohaselt ei tule kasvandikele pakkuda val-
mistddesid, vaid peab andma &ppeprotsessis
ruumi Opilaste iseseisvale mottetegevusele,
jatmata neid sealjuures ilma vajalikust abist.
A. Grenzstein ndeb neis t6ekspidamistes
«kuldset keskteed» kahe &armusliku Ope-
tamisprintsiibi  vahel. Kahtlemata mdjutas
A. Grenzsteini keeledpetuslike seisukohtade
kujunemist L&aane-Euroopas tollal dldiselt
kéibel olnud analtdtiline keeledpetuse mee-
tod, mis ndudis, et keelebpetuses léhtutaks
Opitavast keelest enesest, mitte grammati-
kast. Ilmselt avaldas m6ju ka mo66dunud
sajandi 80. aastatel Saksamaal levima ha-
kanud reformiliikumine. Teatavasti loobuti
siis taielikult t6lkemeetodist, keelebpetus ra-
jati keelendite automaatsusele, kusjuures
pOorati suurt tahelepanu Oppetdd naitlikus-
tamisele.

Oma pedagoogipraktikale toetudes andis



A. Grenzstein vélja kolmest jaost koosneva
saksa keele Opiku «Saksa keele Opetaja
Eesti kooli lastele» (1877—1880), mis autori
sdnade kohaselt «lihikese ajaga teised sar-
nased raamatud koolist kbrvale ajas.»6

Nimetatud teoses pole autor esiplaanile
seadnud grammatika Opetamise nagu meie
senistes vOorkeele &pikutes, vaid on selle
koostamisel silmas pidanud keeledppija
praktilisi keelevajadusi. Hea on teose me-
toodiline Ulesehitus, samuti tuleb &nnestu-
nuks pidada harjutusmaterjali valikut. Oppe-
materjal on esitatud kontsentriliselt, dpilas-
tele jOukohaselt. Vajalikku tahelepanu on
pooratud sBnavara kinnistamisele, sest Opi-
tud sbnu korratakse aeg-ajalt. Raamatu 16-
pus on raamatus leiduvate uute sGnade s6-
nastik. Esimese jaoga oli Opetaja tarvis
kaasas eraldi trikitud saksakeelne instrukt-
sioon dpperaamatu kasutamise kohta. Metoo-
dilisi juhendeid sisaldas ka | ja Il jao ees-
sbna.

Kriitika votab teose hasti vastu; kiitvaid
soénu oeldakse eriti 1l jao kohta. Oigusega
tekakse aga autorile etteheiteid raamatu esi-
meses jaos esinevate vaimuliku sisuga luge-
mispalade parast: «Aga kui laps oma Isaga
juba kdige esmalt Saksa keelt radkima peab
hakkama, siis on lugu natuke imelik.»7

A. Grenzsteini saksa keele 0Opikut peeti
Uheks paremaks C. R. Jakobsoni sama ala
Opiku korval, ja see leidis koolides rohket
kasutamist. Raamatust ilmus mitu kordus-
trukki.

Ajavahemikus 1888—1890 ilmus A. Grenz-
steini sulest vene keele 8pik «Riigikeele 6pi-
raamat Eestlastele» 1—III.

Vene keele dpperaamat algab aabitsaga.
20 Oppetunni jooksul tutvustatakse venekeel-
seid téhti, kasutades selleks samatdhendus-
likke ja samakdlalisi sdnu eesti ja vene kee-
les. Opikus endas vahelduvad proosapalad
lauludega, millel paljudel on juures noodid
kahe- ja kolmehé&ilses seades. lga Oppetuki
18pul leidub méottesalm, vanasbna vOi mdis-
tatus. Opik I8peb sénastikuga ning on antud
ka kisimused-vastused Oppetukkide kohta
ja teksti emakeelne tdlge.

Teos, mille ilmumist huviga oodati, val-
mistas aga pettumuse, sest see oli oma

* «Olevik», 10. septembril 1890, nr. 37.
7 «Remo Postimees», 29. septembril 1878,
nr. 39.

metoodiliselt Ulesehituselt ebadnnestunud.
Opiku koostamisel pole silmas peetud jou-
kohasuse printsiipi: Oppimisele tuleva ma-
terjali hulk on Uledoseeritud ning selle ka-
sutamiseks ei anta vajalikke juhendeid.
Selle tdttu kaib materjali omandamine opi-
lastele dle jou. Lugema Opetamisel kasutab
autor hulgaliselt sdnu, nagu wnHcnekTop,
npouecc, NpoTokon, aupektop jt, mille
emakeelsetki tdhendust 10-aastased maalap-
sed tollal ei mdistnud. Raamat nduab 0&pi-
lastelt paljude Uksiksdnade mehhaanilist
péhetuupimist, selle asemel et neid lausetes
kasutamisega Kkinnistada. Lugemispalad on
vOetud muutmata kujul vene rahvakoolide
lugemikest ja selle t6ttu eesti lastele rasked.
Kaasaegne kriitika annab teosele l&binisti
negatiivse hinnangu; rahul ollakse vaid raa-
matu vélise kujundusega. Tuleb ndustuda
kriitikutega, kes A. Grenzsteini kasutatud
meetodit algdpetuse jaoks k&lbmatuks pea-
vad. K. A. Hermann kirjutab, et A. Grenz-
stein oleks «pidanud oma vene keele raa-
matu kihelkonnakoolidele ja seminaridele,
aga mitte kulakoolidele kirjutama.»8 IImselt
ulehindas autor vallakoolidpilaste v&imeid.
Teatud maéaaral ndib digus olevat ka nen-
del arvustajatel, kes suudistavad A. Grenz-
steini liigses eksperimenteerimises ja isegi
Ulesandesse kergekéelises suhtumises.d
Pludes anda kokkuvdtlikku hinnangut
A. Grenzsteini keeledpetuslikele vaadetele
ja tema tegevusele vdorkeele 6pikute koos-
tajana, peab kodigepealt alla kriipsutama
tema tdekspidamiste progressiivsust. Paljud
tema p6himdtetest, nagu grammatika redut-

seerimine  keeleBpetuse abivahendiks ja
grammatika-alaste =~ teadmiste  asendamine
keelendite  automaatsusega, keeledpetuse

néitlikustamine, vO0rkeele 6ppimisele wld-
haridusliku téhtsuse andmine, Oppemater-
jali vahendamine jarjekorras kuulmine —
rddkimine — lugemine — Kirjutamine
jmt. on nidddisaegse keeledpetuse pohi-
tded. Kuigi A. Grenzstein suutis Oieti vahe
oma pedagoogilistest tBekspidamistest reali-
seerida vO0rkeele dpikuis ja hoolimata m&-
ningatest ebadnnestumistest neis, andis ta
oma saksa keele dpikuga kullaltki palju hin-
natavat eesti tolleaegsesse Oppekirjandusse.

8 «Postimees», 28. augustil 1890, nr. 96.
8 «Oma Maa» 1889, nr. 1, Ik. 57.
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KOOLIDE JUHTIMIS- JA
JARELEVALVEASUTUSTE
DOKUMENTAAL-
MATERJALID

EESTI NSV RIIKLIKUS
AJALOO KESKARHIIVIS

ELMAR ERNITS

Eesti kooliajaloo dokumentaalsetest allik-
materjalidest on tutvustatud peamiselt lu-
teri usu talurahvakoolide ja nende juhti-
mist ja jarelevalvet teostanud seisuslike
asutuste materjale ja fonde. Ko&rvale on
jaanud riiklikud koolide juhtimis- ja jarele-
valveasutuste dokumentaalmaterjalid.

Kéesoleva t60 eesmérk on anda Ulevaade
Eesti NSV Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis
(edaspidi ENSV RAKA) sailitatavatest riik-
liku susteemi koolide juhtimis- ja jarele-
valveasutuste dokumentaalmaterjalidest ning
iseloomustada Uhtlasi ka téhtsamate fondi-
moodustajate funktsioone ja ajalugu alates
riikliku haridussusteemi rajamisest Vene-
maal moodunud sajandi algul kuni Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsioonini. Vaat-
lusobjektiks on ainult koolide juhtimise ja
jarelevalvega tegelnud riiklike asutuste ar-
hiivifondid, sest k&rvale jaavad kooliaja-
lugu kajastavad dokumendid balti-saksa sei-
suslike asutuste ja muude asutuste (kuber-
manguvalitsuste hoolekande- ja koolikollee-
giumide, linnade omavalitsusasutuste, polit-
seiasutuste jt.) fondidest, mis moodustab
omaette Ulevaate teema.

Feodaalkorra rlpes arenevate kapitalismi
elementide pealetungi md&jul korraldati XIX
sajandi algul Umber kogu senine Venemaa
haridussiisteem. Endiste kolleegiumide ase-
mele moodustati 1802. aastal ministeeriumid
ja nende hulgas ka Rahvahariduse Minis-
teerium. 24. jaanuaril 1803 jargnesid sellele

1 MonHoe cobpaHue 3aKoHOB Poccuiickoii

umMmnepun, ¢ 1649 ropa (edaspidi:
XXVII, 1802—1803. [CIB],
437—442, Ne 20597.

Mnca), .
1830, cTp.
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«Esialgsed rahvahariduse eeskirjad»l, mil-
lega pandi alus riiklikule koolide jéarele-
valve- ja juhtimissisteemile. Koolide juhti-
miseks jaotati Venemaa Opperingkondadeks,
mille eesotsas oli kuraator, kellele ulikoo-
lide kaudu pidid alluma kd&ik koolid alg-
koolidest kuni ulikoolini. Kubermangudes
loodi koolide ule jarelevalveks kubermangu
koolidirektori  ametikohad. Kubermangu
koolidirektorile, kes oli uhtlasi kohaliku
kubermangugimnaasiumi  direktor, allusid
vahetult erakoolid. Maakondades olevate
koolide jarelevalve pandi kreiskoolide ins-
pektoritele.

Selline slUsteem kehtestati Uldjoontes ka
Laanemere kubermangudes, s. t. Eestis ja
Latis. Siinset koolide juhtimis- ja jarele-
valvesisteemi téapsustasid 21. martsil 1804
kinnitatud «Maérused Tartu Keiserlikule
ulikoolile tema ringkonna koolide jarele-
valve kohta»2, mis Uldjoontes kehtisid
kuni 1880-ndate aastate poliitilise reakt-
siooni aegsete reformideni Baltimail. Ainuke
muudatus oli ulikooli koolikomisjoni likvi-
deerimine 1837. aastal ja 6ppekonna kuraa-
tori juurde kuraatori abist, Ulikooli rekto-
rist, kroonukoolide inspektorist ja Tartu
gumnaasiumi direktorist koosneva ndukogu
loomine.3

Suuremad muudatused toimusid  1880.
aastatel, mil kaotati kubermangu-koolidirek-
tori ja kreiskooliinspektorite ametikohad.4
Nende funktsioonid léksid tle rahvakoolide
direktoritele ja inspektoritele.

Avalikke ja erakoole juhtivaks korge-
maks vdimukandjaks Eestis oli XIX sajan-
dil ja XX sajandi algul Tartu 6ppekonna
kuraator. Oppekonnad Venemaal rajati
tsaari 24. jaanuari 1803. aasta isikliku ukaasi
alusel.5 Tartu Oppekonda kuulusid kolm
Léénemere kubermangu ja alguses ka Vii-
buri kubermang. Viimane allutati 1812. aas-
tal Porvoo toomkapiitlile.6 Tartu dppekonna
kuraatori asukohaks oli esialgu Peterburg.

2 MC3, 1. XXVIII, 1804—1805. [CIlB],
1830, ctp. 220—223, Ne 21220.
3 MC3. CobpaHue BTOpoe, T. XlII, 1837,

org. | Crb, 1838, ctp. 53—54, Ne 9883.
4 MC3. CobpaHune Tpetbe, T. VII, 1887.
Crb, 1889, cTp. 24, Ne 4196.

5 MC3, 1. XXVII, 1802—1803. CI1b, cTp.
442, Ne 20598.
6 P. POId,

1933, Ik. 61.

Eesti kooli ajalugu. Tartu,



21. detsembril 1835. aastal Tartu dppekonna
kuraatoriks nimetatud Kkindralleitnant Gus-
tav Craffstrom asus elama Tartu ja toi siia
ka kuraatori kantselei. P. Gervais' kuraato-
riks oleku ajal asus kuraatori kantselei aju-
tiselt Riias (1870—1876), kusjuures Tartus
oli ainult ringkonnainspektor. Kuraator
M. Kapustin viis 1886. aastal oma kantselei
uuesti Ule Riiga.7 27. veebruaril 1893 nime-
tati Tartu Oppekond Umber Riia dppekon-
naks.8 Riias tegutses Kkuraatori Kkantselei
kuni Esimese maailmasdjani ja evakueeriti

rinde lahenedes 1915. aastal Tartusse. Osa
arhiivist evakueeriti samal ajal Venemaa
sisekubermangudesse. Tartu ©Oppekond ja

Oppekonna kuraatori amet likvideeriti Vene
NFSV hariduse rahvakomissari A. V. Lu-
natSarski 3. jaanuari 1918. aasta korraldu-
segad 1. jaanuarist 1918. Likvideerimiseks
ja arhiivi ning asjaajamise UlevGtmiseks
moodustasid Léati ja Eesti Toorahva NOu-
kogu Téaitevkomiteed 17. jaanuaril 1918.
aastal komisjoni Tartus, kuhu Lé&ti esinda-
jana kuulus J. Lieknis, Eesti esindajatena
A. Vallner ja J. Magi. Komisjon véttis Ule
kuraatori kantselei ja arhiivi ning otsustas
ka viimase edasise saatuse. Komisjoni otsuse
jargi pidid Eestile jaédma Eestimaa kuber-
mangus ja Liivimaa kubermangu Tartu-,
Voru-, Pérnu- ja Saaremaal tegutsenud
Oppeasutuste ja nende tegevust kajastavad
dokumendid, samuti uldise iseloomuga toi-
mikud  (kuraatori ndukogu protokollid,
véljavotmata tunnistused jm.). Ulejaanud
Tartus asuvad kuraatori kantselei dokumen-
taalmaterjalid tuli Gle anda Latile. Jaroslavli
evakueeritud arhiivi osa jaeti reevakueeri-
miseni jaotamata.l0 Praegu asub Eestile jaa-
nud osa Oppekonna kuraatori kantselei do-
kumentaalmaterjalidest ENSV RAKA-s, kus
see moodustab fondi «Riia Oppekonna Ku-
raator».1l * *

7 Sealsamas, lk. 135, 140 ja 156.
8 MC3. CobpaHune TpeTbe, T. XIII, 1893.
Crb, 1896, ctp. 96, Ne 9,365. Sama kaskkir-

jaga nimetati Tartu Ulikool Jurjevi Uli-
kooliks.

9 Eesti NSV RIiiklik Ajaloo Keskarhiiv
(edaspidi: ENSV RAKA), f. 384, nim. 1,

s.-0. 3038, leht 1.

10 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, s.-i. 3038,
lehed 2, 9 ja 33.

11 ENSV RAKA, f. 384, nim. 1, 2, 3 ja
4; sailitamisel on 5625 s.-0. aastaist 1803—
1918, neist 2219 moodustavad Opetajate ja

b

Vaatamata kuraatori kantselei mitme-
kordsele kolimisele ja osa arhiivi evakuee-
rimisele Jaroslavli ja sealt tagasitoomisele,
on dokumentaalmaterjale sdailinud Usnagi
rikkalikult. Kuid dokumentaalmaterjalide
sellisest saatusest johtuvad fondis kullaltki
suured lungad. Kuigi kuraatori ndukogu
asutati juba 1837. aastal, on tema protokol-
lid séilinud ainult ajavahemikust 1905—
1917, kusjuures siingi on lunki. Nendest
hoolimata leidub &ppekonna kuraatori arhii-

vifondis rikkalikult materjali Eestis tegut-
senud guUmnaasiumide, reaalkoolide, Kkreis-
koolide, elementaarkoolide, linnakoolide,

kdrgemate algkoolide jt. koolide kohta 1803.
aastast alates; 1873. aastast alates ka Oige-
usu talurahvakoolide ja 1887. aastast luteri
usu talurahvakoolide tegevuse kohta. And-
meid leidub nii koolide avamise, reorgani-
seerimise (nditeks kreiskoolide Umberkujun-
damise kohta gumnaasiumideks Pérnus ja
Kuressaares, reaalkooliks Tartus, linnakooli-
des Rakveres, Haapsalus, Vorus, Viljandis,
Paides) kui ka likvideerimise kohta. Fondis
leidub andmeid 0Oppeplaanide ja -kavade,
Opilaste arvu, Opetajaskonna, kooliruumide
(on olemas pldane Tartus, Viljandis, V&rus,
Rakveres jt. linnades asunud koolihoonetest,
kuid leidub ka maakoolide plaane), kooli-
hoonete ehitamise ja remondi jne. kohta.
Kuraatori fondis leidub andmeid Eesti Alek-
sandrikooli, Opetajate seminaride, aastail
1836—1857 Tartus tddtanud eesti Oppekee-
lega elementaarkooli, H. Treffneri glimnaa-
siumi, Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi Tartu
Tutarlastegimnaasiumi jt. koolide kohta.
1837. aastani ei allunud koolid Eestis ot-
seselt kuraatorile, vaid neid juhiti Tartu
Ulikooli Koolikomisjoni kaudu. Parast «Esi-
algsete rahvahariduse eeskirjade» Kkinnita-
misest teadasaamist moodustas Tartu Uli-
kooli ndukogu 1804. jaanuaris oma liikme-
test komitee, kes pidi esitama oma ettepa-
nekud kooliolude parandamiseks. Esialgne
komitee tootas 23. veebruarini. Komitee

ametnike isiklikud toimikud. (Vt. LieHTpanb-
HbIi rOCY[apCTBEHHbIV MCTOPUYECKUI apxuB
OcToHcko CCP. TlyTteBoguTens. MockBa—
TapTty, 1969, ctp. 195.) Létile lainud kuraa-
tori kantselei dokumentaalmaterjalid moo-
dustavad Lé&ti NSV Riiklikus Ajaloo Kesk-
arhiivis fondi nr. 240. Fondis on mdningal
madral ka Eestit puudutavaid dokumente.
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tootas valja kaks kisimustikku andmete
kogumiseks koolide kohta.l2 21. martsil 1804
kinnitas tsaar «Maarused Tartu Keiserlikule
Ulikoolile tema ringkonna koolide jarele-
valve kohta»,13 millega satiti lahemalt uli-
kooli koolikomisjoni koosseis ja maaratleti
tema Ulesanded. Koolikomisjon koosnes 7
korralisest professorist, nende hulgas ka
rektor komisjoni eesistujana. Koolikomisjon
alustas tegevust 18. aprillil 1804.14 Ta po6o6r-
dus ajalehtedes teadaannetega oma toopiir-
konna k&igi 4 kubermangu ametiasutuste
poole ja palus edaspidi koolielu kisimus-
tes otse koolikomisjoni poole po6orduda.
Selle liikmete Ulesandeks oli koolide revi-
deerimine, mida tuli teha kaks korda aas-
tas ulikooli Bppevaheaegadel. Aruanded
esitas komisjon ulikooli ndukogule ja &ppe-
konna kuraatorile. Koolikomisjonil oli asja-
ajamiseks oma iseseisev kantselei. 7-liikmeli-
ses koosseisus tootas komisjon 1820. aasta
koolimaérustiku kehtestamiseni. Sellega maa-
rati  Ulikooli  koolikomisjoni  koosseisuks
viis alalist liiget ja rektor. Viiest alalisest
liikmest neli olid nn. kohalikud referendid
(Lokalreferenten), Uks iga koolidirektsiooni
jaoks, ja viies — uldine referent (Realrefe-
rent).15 Niisuguses koosseisus tddtas kooli-
komisjon likvideerimiseni 1837. aastal.
Tartu Ulikooli Koolikomisjonils materjali
on sdilinud kogu tegevusajast, kuid sealjuu-
res Usna lunklikult. Kollegiaalse organina
tegutsenud koolikomisjoni materjalidest on
kallalt téhtsal kohal protokollid. Kooliko-
misjoni koosolekutel on olnud arutusel vaga
mitmesugused koolielu kuljed, nagu kooli-
dele ruumide muretsemine ja nende remont,
Opetajate ametisse méaaramine, neile puhkuse
andmine ja ametist vabastamine, kooli ulal-
pidamissummade hankimine, erakoolide asu-

12 ENSV RAKA, f. 403, nim. 1, s.-i. 50,
leht 3.

13 MC3, 7. XXVIII, 1804—1805. CIlb,
1830, ctp. 220—223, Ne 21220.

14 ENSV RAKA, f. 403, nim. 1, s.-0. 50,

leht 4.
15 P. POld, Eesti kooli ajalugu, Ik. 94.
16 ENSV RAKA, f. 403, nim. 1 ja 161,
s.-U. a. 1803—1846; osa Tartu Ulikooli Kooli-
komisjoni dokumentaalmaterjalidest on Riias
Lati NSV Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis, kus
nad moodustavad fondi nr. 6680.
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tamislubade andmine, Oppettd kestus, visi-
tatsiooniretkede korraldamine jne. Seega
suudaksid koolikomisjoni protokollid mon-
dagi jutustada meie koolide minevikust,
kuid kahjuks on protokollid sailinud vaid
1813., 1824, 1826. ja 1832. aasta kohta.l
Protokollide véahesust aitavad monevdrra
korvata uksikasjalised lauajuhendid, milles
on refereeritud sissetulnud Kkirju ja sisse
kantud komisjonis nende kohta vastuvdetud
otsused ja missiivid, s. o. valjastatud Kir-
jade érakirjade raamatud. Lauajuhendid on

sdilinud 1804,—1806., 1814—1815., 1817.—
1819. ja 1832. aastastl, missiivid 1808.,
1813.,, 1822,—1825. ja 1832. aasta kohta.l9

Vaga head materjali linnades asunud
koolide kohta pakuvad aruanded. Ulikooli
koolikomisjoni fondis on need mitmetudbi-
lised — koolikomisjonile kubermangu-kooli-
direktoritelt ja maakondade kooliinspekto-
ritelt esitatud originaalaruanded, komisjonilt
kuraatorile ja ulikooli valitsusele esitatud
uldaruannete  (Generalberichte) kontseptid
ja visitatsiooniaruanded. Kubermangu-kooli-
direktor pidi koolikomisjonile aru andma
nii koolide majandusliku olukorra kui ka
Oppetdd  kisimustes. lgal poolaastal tuli
ette kanda eksamitest ja jargmisse Kklassi
Uleviimisest gumnaasiumides ja kreiskooli-
des, koostada aruanne koolide kohta.20 Ka
aruanded on fondis séilinud vaga lunklikult,
neid on olemas kull aastaist 1808—1829 ja
183321 kuid mitte koikide koolide kohta.
Vaga héredalt on aruandlusmaterjali Eesti-
maa kubermangust. Visitatsiooniaruanded
on sdilinud 1805. aastast prof. Rambachilt,
1816. aastast prof. Bohlendorfilt ja 1833.
aastast prof. Friedlanderilt.22 Koolikomisjoni
fondi muudest materjalidest vdiks mainida
mitmesuguseid eeskirju, koolielu majandust
valgustavaid arveraamatuid, Opetajate tee-
nistusleht! ja Kirjavahetust Gppetdd ja ma-

17 ENSV RAKA, f. 403, nim. 2, s.-U. 2—5.

18 Sealsamas, s.-U. 13—18.

19 ENSV RAKA, f. 403, nim. 1, s.-0. 6, 7
ja 11; nim. 2, s.-U. 8 ja 9.

20 Sealsamas, nim. 1, s.-0. 3, leht 36.

21 ENSV RAKA, f. 403, nim. 1, s.-i. 5 ja
35; nim. 2, s.-U. 50, 51 ja 90.

22 ENSV RAKA, f. 403, nim. 2, s.-U. 76—
78 ja 91.



janduskusimuste ning koolide visiteerimise
kohta.*

25. juunil 1835. kinnitas tsaar uue
Oppekondade pohimaaruse?3, millega koolid
laksid otseselt kuraatorite alluvusse. Uut
Oppekondade pohimaarust Tartu dppekonna
suhtes ei rakendatud, kuid tsaari 16. det-
sembri 1836. aasta ké&skkirjaga laiendati
rahvahariduse ministri ettepanekul &ppekon-
dade 25. juuni 1835. aasta p6himaarus ka
Tartu Gppekonnale ja Tartu Ulikooli Kooli-
komisjon likvideeriti.24

(Jargneb.)

* Koolikomisjoni kava jargi pidid alluma
Uldisele koolide jarelevalvesisteemile ka
talurahvakoolid. Esimese Uritusena korraldas
koolikomisjon 1804. aastal pastorite hulgas
ankeetkisitluse talurahvakoolide senise olu-
korra tundmadppimiseks. Ulatuslikus ankee-
dis tunti huvi kooli asukoha, tuubi (kihel-
konna- voi kulakool), alluvuse, Ulalpidamis-
vahendite, jarelevalve, 0&petajate, &pilaste,
Oppeaja kestuse, Oppeainete, Oppemeetodite
jm. vastu. Eesti pastorite vastustest on ena-
mik kaduma ldinud, séilinud on vastused
(ENSV RAKA, f. 403, nim. 2, s.-0. 75) jarg-
miste kihelkondade kohta: Torma—Lohusuu
(1. 34—43), Kambja (1. 44—52), Puhja (1.
59—62, algus puudub), N&o (1. 66—74),
Otepaa (1. 75—83), Vonnu (1. 84—92),
Maarja-Magdaleena (1. 93—98, osaliselt),
Pilistvere (1. 100—105) ja Rd&uge (1. 120—
127). Koolikomisjon tddtas véalja maale
kihelkonnakoolide asutamise kava (sealsa-
mas, nim. 1, s.-0. 1, 1 87—96), laskis val-
mistada Ulikooli arhitektil J. W. Krausel
maa kihelkonnakooli hoone plaani jne. Kuid
ridtelkondade ja pastorite vastuseisu tottu
ei viidud kava ellu, talurahvakoolid ei lai-
nud uldisse koolisusteemi ja seetbttu ei
leidu enam andmeid nende kohta Tartu Uli-
kooli koolikomisjoni dokumentaalmaterjali-
des.

23 MC3. Btopoe wu3gaHue, 1. X. 1835,
otg. I Crb, 1836, cTtp. 756—758, Ne 8262.

24 TIC3. Btopoe wu3gaHue, 1. XII, 1837,
otg. I. CIMb, 1838, ctp. 53—54, Ne 9883.

D)

METOODILIST
KIRJANDUST
ALGKLASSIDE
OPETAJALE

ELVIINE UVERSKAJA.
IMBI KAASIK

EMAKEEL

«Eesti keeles ei ole minevikus ega téna-
péeval saavutatud soovitavat taset. Suur arv
vanemate klasside Opilasi teeb ortograalilisi
vigu, kaasa arvatud ka valte- ja konsonant-
Uhendite vead. Eksitakse rohkesti moénede
sdnade kaadnamises vOi podramises, Kirja-
vahemérkide kasutamises ja sBnade kokku-
vOi lahkukirjutamises.

Selle pobhjuseks ei ole eesti keele Kkui
Oppeaine raskus, vaid Opilaste eneste tun-
nistust méodda peamiselt nende loid ja pea-
liskaudne suhtumine ainesse, Gppemeetodid,
mis on vastuolus Opilaste mdtteviisiga .. .»*

Et kdigile teadmistele pannakse alus juba
algklassides, peab emakeelebpetus rajanema
kindlale metoodilisele alusele.

Alljargnevaga puutakse anda ulevaade
emakeele Opetamise metoodikat Kkasitleva-
test artiklitest, mis on ilmunud ajakirjas
«NOdukogude Kool» ja ajalehes «Noukogude
Opetaja» pérast uute programmide ja uute
Opikute kasutusele v&tmist.

Muudatused eesti keele programmis ka-
jastuvad ka lugemistundide p&hisuunas. Opi-
laste eetiline ja esteetiline kasvatamine,
laste valjendusoskuse, tundeelu, fantaasia ja
mottemaailma arendamine, lugemishuvi ja
kirjandusmaitse kasvatamine vanuseastmele

joukohaste ilukirjanduslike palade kaudu
— see ongi algklasside lugemadpetamise
pdhisuund.

Sellele probleemile on puhendatud hulk
artikleid: L. Eisen «Enne ja péarast aabit-

*N. Remmel Eesti keel

T Opilase pii
guga. Tin., VOT, 1971.

259



sat» («Ndukogude Opetaja», 16. aug. 1969),
E. Hiie «Lugemisbpetuse pdhisuundadest
Uhenduses 2. Kklassi uue lugemik-6piku
kasutusele votmisega» («Noukogude Kool»
1971, nr. 1, lk. 22—29), M. Annilo «M®tle-
misoskuse arendamine algklassides lugemis-
oskuse kaudu»  («N&ukogude Opetaja»,
14.  marts 1970), K. Karlep «M®dningaid
seisukohti lugemadpetamisel» («N6ukogude
Opetaja», 8. marts 1969).

Opilaste eetilise kasvatuse vdimalustest
lugemispalade kaudu toob néiteid L. Moksi

artikkel «Eetiline kasvatustoé 2. klassi lu-
gemistundides»  («Ndukogude  Opetaja»,
21. aug. 1971).

Kuidas korraldada s®navaralist t66d, nii

et see oleks huvitav ja tulemusrikas? Sel*
lele kisimusele annab vastuse L. Eiseni Kir-
jutis «Sdnavara rikastamise votteist algklas-
sides» («Noukogude Opetaja», 30. jaan.
1971).

L. Eiseni ja J. Nurmiku artiklis «Opilaste
teadmiste  kontrollimisest ja hindamisest
eesti keeles algklassides» («Ndukogude Ope-
taja», 5. apr. 1969) on esitatud hindamis-
normid lugemisel ja jutustamisel 1.—3. Kl.

Ainudksi lugemikust ja Opikust ei ole
Ukski laps saanud soravat lugemisoskust. On
vaja lapsi lugema ergutada seda, mis ei ole
otseselt programmis, kuid on neile jduko-
hane. Artiklis «Rohkem, kui pakub luge-
mik»  («NBukogude Opetaja», 22. veebr.
1969) toob T. Piiroja néiteid selle kohta,
kuidas Opetaja peaks suunama lugemist ning
korraldama Kklassivélise lugemise tundi.

Ka keele- ja digekirja Opetuse kusimus-
tes on viimastel aastatel ilmunud mitmeid

artikleid. L. Eiseni kirjutises «Keele6petu-
sest 1. Kklassis» («Noukogude Opetaja»,
27. dets. 1969) kasitletakse probleemi, kui-

das . kujundada ké&ekirja, arendada odigekirja
ja kirjalikku véljendusoskust. Sama autor
esitab kontrolltddde variandid 1. klassis 1V
veerandil artiklis «Emakeele kontrolltétdest
1. Klassis» («Ndukogude Opetaja», 16. mai
1970) Keeledpetuse probleemide kohta on
L. Moksi artikkel «Keeledpetusest 2. klas-
sis»  («NBukogude Opetaja», 17. okt. 1970)
ning V. Maanso kirjutis «3. klass sai uue
emakeele 8piku» («N8ukogude Opetaja»,
4. sept. 1971).

Haélikute wvaltust ja sellele baseeruvat
sOnavéldet peetakse Uheks raskemaks tee-
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maks emakeele kursuses. Omandamise edu-
kus soltub eesmérgi asetusest ja kasutata-
vast metoodikast. Neid kisimusi Kkasitleb
V. Maanso artikkel «Lihthaaliku valtuse
kasitlemine 3. klassis» («N&ukogude Ope-
taja», 25. sept. 1971).

L. Eisen vaatleb kirjutises «Algklasside
Opilaste teadmiste ja oskuste hindamisest
eesti keeles» («Nodukogude Kool» 1969,
nr. 5 |Ik. 331—336) keeledpetuse tundides
tehtavate kirjalike kontroll- ja Opetavat
laadi t66de hindamist, Opilaste teoreetiliste
teadmiste kontrollimist ja hindamist, vigade
arvestamist ja parandamist, klassipdevikute
vormistamist.

Opilaste 6Gigekirja ja kirjandite kirjuta-
mise oskusest on juttu P. Keesi artiklis «Ra-
jame tugeva alusmiiiiri» («N&ukogude Ope-
taja», 16. aug. 1969) ja L. Villandi Kirjuti-
ses «Kirjand algklassides Opilaste kujutlus-
ja loominguvéime &ratajana» («Ndukogude
Kool» 1971, nr. 1, lk. 15—21).

LOODUSOPETUS

Kirjanduse nimestik hdélmab ainult eesti-
keelseid broSutre ning «No6ukogude Kooli»
ja «N8ukogude Opetaja» artikleid, mis on
ilmunud seoses loodusdpetuse kui uue Oppe-
ainega algklassides. Kirjandus on jarjesta-
tud podrdkronoloogiliselt.

Kirjanduse valik on tehtud TPedl raa-
matukogu marksdnakataloogi «Pedagoogika
ja ainete Opetamise metoodika» pdhjal. As-
jasthuvitatu vOib maérksdnakataloogist leida
ka sellekohase venekeelse Kkirjanduse.

Opetajal on soovitatav korraldada kirjan-
dus Kkartoteegina, mida on hdlpus jarjest
taiendada.

Eesmaa, V., Prikk, E., Riisalo, I. ja Tiits, H.
Loodus6petus 1l klassis. Metoodilisi nduan-
deid Opetajale. Tallinn, «Valgus», 1971,
103 Ik. — Bibliogr. 19 nimet.

Prikk, E., Riisalo, I. ja Tiits, H. Loodus-
Opetus Il klassis. Metoodilisi nduandeid
Opetajaile. Tallinn, «Valgus», 1971, 87 Ik.—
Bibliogr. 12 nimet.

Tiits, H. Kontrollt66  loodusBpetuses.
[Kontrollt6d kusimuste koostamisest 2.—3.
klassis, naiteid.] — «N&ukogude Opetaja»,

1972, 22. jaan.

Eisensmidt, E. Oppevahendeid algklas-



sidele [loodusdpetuses], —
Opetaja», 1971, 19. juuni.

Tiits, H. Metoodiline juhend Il klassi loo-
dusdpetuse eksperimentaalseks Opetamiseks.
Tallinn, 1970, 51 Ik. (Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituut.)

Riisalo, 1. Loodusdpetus | Kklassis. Metoo-
dilisi nduandeid Opetajaile. Tallinn, «Val-
gus», 1970, 92 Ik.

Eisendmidt, R. Loodusloolist abimaterjali
algkooli Opetajale. Mdoisted ja nomenkla-
tuur. Tallinn, 1970, 69 Ik. (Eesti NSV Va-
bariiklik Opetajate Taiendusinstituut.) —
Bibliogr. 23 nimet.

«NO6ukogude

Riisalo, 1. Loodusdpetus 1. klassis. —
«N6ukogude Opetaja», 1969, 6. sept.;
13. sept. [vaatlusest looduses]; 22. nov.

[todvihiku kasutamisest] ja 29. nov. [teema:
puud, pddsad, rohttaimed].

Riisalo, I. ja Tiits, H. LoodusGpetus —
uus Oppeaine algklassides. [LoodusGpetuse
algkursuse sisu klasside ja teemade kaupa.]
— «No&ukogude Kool» 1968, nr. 10, lk.
752—758. — Bibliogr. 6 nimet.

Riisalo, |. Loodusdpetus — uus O8ppeaine
algklassides. [Opetamise eesmarkidest, kas-
vatuslikest Ulesannetest, Oppetd66 vormi-
dest] — «NO&ukogude Kool» 1968, nr. 9,
Ik. 679—683.

AASTAAJAD

Voore, V. Kaksteist kuud. [Oktoober ja
november.] — «N&ukogude Opetaja», 1971,
9. okt.

Voore, V. Kaksteist kuud. [Suvi. Saate-
materjali — 11 nimetust] — «N&ukogude
Opetaja», 1971, 29. mai.

Voore, V. Kaksteist kuud. [Kevad. Varvi-
liste postkaartide kasutamisest.] — «N&uko-
gude Opetaja», 1971, 6. marts.

Tiits, H. Pohjus-tagajarg seosed tulipunk-
tis. [POhjus-tagajarg seoste avamisest loo-
dusnéhtuste analtisimisel. Aastaaegade ole-
muse selgitamisest] — «N&ukogude Ope-
taja», 1971, 16. jaan.

Voore, V. Kaksteist kuud. [Detsember,
jaanuar, veebruar. Piltpostkaartide kasuta-
misest. Saatematerjali — 5 nimet.] — «NO&u-
kogude Opetaja», 1970, 12. dets.

Voore, V. Kaksteist kuud. Oppevahen-
deid algklassidele. [Varvilised postkaardid.]
— «N&ukogude Opetaja», 1970, 7. nov.

AED (puuviljad, kodgiviljad, kooliaed)

Eisendmidt, E. Kevadisi tdid algkooli-
aias. — «No&ukogude Opetaja», 1971,
12. juuni.

Riisalo, 1. ja Fuks, M. Meie aed. [Apli-

katsioonide vihik koolieelikutele ja noore-

male koolieale.] Tallinn, «Valgus», 1970,
45 Ik.

Riisalo, I. Umbrohud, kahjurid ja nende
vaenlased. [Teemal «Aed» 2. klassis.] —

«N8ukogude Opetaja», 1970, 19. sept.
Riisalo, |. Jatkame teemat «Aed» 2. klas-
sis.  [Viljapuud, marjap66sad, ilupddsad.
Koogiviljataimed.] — «N&ukogude Opetaja»,
1970, 12. sept.
Riisalo, I. Teema «Aed» 2. klassis. —
«N8ukogude Opetaja», 1970, 22. aug.

GEOGRAAFIA-ALASED TEEMAD

Tiits, H. Kes kus on kéinud, kes mida
ndinud? [Teema «Eesti NSV» kasitlemisest
3. klassis.] — «N&ukogude Opetaja», 1971,
4. dets.

Tiits, H. Teema «Eesti NSV» kasitlemise
lahtekohti 3. klassi loodusdpetuse kursuses.
[Kasvatuslikest ja Opetuslikest eesmarki-
dest] — «N&ukogude Kool» 1971, nr. 1,
Ik. 35—40.

Tiits, H. Gloobus, kaart ja kontuurkaart.
[3. klassi loodusbpetuse teemadest: Eesti
NSV ja NSV Liit] — «N6&ukogude Ope-
taja», 1970, 12. dets.

Tiits, H. Monede geograafiliste teemade
Opetamise spetsiifikast 2. klassi loodusdpe-
tuse kursuses. [Teemad: Maa. Gloobus. Mais-
maa pinnamoe mitmekesisus.] — «No&uko-
gude Kool» 1970, nr. 9, Ik. 684—690.

INIMESE KEHAEHITUS JA
TERVISHOID

Inimese organismi ehitus ja tervise kaitse.
— Rmt.: Prikk, E., Riisalo, I. ja Tiits, H.
Loodusdpetus Ill klassis. Metoodilisi nduan-
deid Opetajaile. Tallinn, «Valgus», 1971, Ilk.
20—26.

Prikk, E. Teema: Inimese organismi ehitus
ja tervise kaitse. — «N6&ukogude Opetaja»,
1970, 24. okt. ja 21. nov.
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Milman, I. I. Teema «Tervishoid». Mater-
jal tooks algkooli IV Klassis. Tallinn, ERK,
1956. 103 k.

Raamat abistab Opetajat tervishoiualaste
teadmiste Opetamisel 2. ja 3. klassis.

KASVATAMINE AINE KAUDU

Ridali, A. Opilaste kasvatamine looduse
ja kunsti kaudu. [Loodusdpetuse ja joonis-
tamise seostest.] — Rmt.: Kool ja loodus-
kaitse. Tartu, 1970, Ik. 48—H55.

Riisalo, |. Materialistliku maailmavaate
kujundamine loodusloolise materjali alusel.
— Rmt.: Kasvatustddst Oppetunnis. (Abiks
algklasside Opetajale.) Tallinn, 1968, Ik.
37—53.

Riisalo, |. Looduslooline materjal maa-
ilmavaate kujundamise teenistuses. [1.—3.
klass] — «Noukogude Opetaja», 1968,
6. jaan.

Speek, S. Kooli Umbruse osatéhtsus kodu-
koha vastu armastuse kasvatamisel. [Puiatu
kooli kogemusi.] — «No&ukogude Kool»
1967, nr. 2, lk. 138—145.

LOOMASTIK (loomad, linnud, putukad jm.)

Prikk, E. Loomade eluavalduste kasitle-
mine 3. klassis. — «N&ukogude Opetaja»,
1970, 17. okt.

Riisalo, I. Teema «Taimede ja loomade
eluavaldusi». — «N&ukogude Opetaja», 1970,
10. okt.

Riisalo, |. R&igime lindudest. [Loodusdpe-
tusest 1. klassis.] — «N&ukogude Opetaja»,
1970, 7. marts.

Riisalo, 1. Tutvustame lapsi metslooma-
dega. — «Noukogude Opetaja», 1970,
21. veebr.

Riisalo, I. Veel koduloomade kasitlemisest
1. klassis. — «N&ukogude Opetaja», 1970,
7. veebr.

Riisalo, I. 1. klassi loodusdpetuse teemal.

[Teema «Loomad» kasitlemisest.] — «NO&u-
kogude Opetaja», 1970, 24. jaan.

TAIMESTIK (rohttaimed, puud, p&6sad jm.)

Eesmaa, V. Metsa moiste kujundamine
algklasside loodusdpetuses. — «Nd&ukogude
Kool» 1971, nr. 8, Ik. 605—610. — Bib-
liogr. 11 nimet.
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Riisalo, I. Teema «Taimede ja loomade
eluavaldusi». —  «No&ukogude Opetaja»,
1970, 10. okt.

Riisalo, I. Taimede koostise kasitlemine
3. klassi loodusdpetuse kursuses. — «N&u-
kogude Opetaja», 1970, 26. sept.

Tiits, H. Mbdiste «vesi» kui Uldistatud

teadmiste uks p6hilisi lulisid loodusdpetuse
ja fuusilise geograafia kursustes. [2,-4.
klass.] — «N6&ukogude Kool» 1969, nr. 6,
Ik. 432—436.

Riisalo, I. Loodusdpetus 1. klassis. [Teema:
puud, pdo6sad, rohttaimed.] — «N&ukogude
Opetaja» 1969, 29. nov.

Kérk, K. Mdistete kujundamine loodustea-
duse tundides. [M@isted: taim, puu, vili.] —

«NO6ukogude Kool» 1967, nr. 8, lk. 602—
605.
VAATLUSED JA OPPEKAIGUD

Riisalo, I. Eluslooduse vaatlus. [Vaatluse

ratsionaalsete  vdtete omandamisest] —
«N&ukogude Opetaja» 1971, 23. okt.
Jaagomée, O. Puud ja pddsad. [Oppekaik

loodusesse talvel.] — «N&ukogude Opetaja»
1970, 10. jaan.
Riisalo, I. Loodusfpetus 1. klassis. [Vaat-

lused looduses.] — «No&ukogude Opetaja»,
1969, 13. sept.

Annilo, M. Matk «Jaljed lumel». — «N®&u-
kogude Opetaja», 1969, 15. veebr.

Veroman, H. Zooloogilised 6ppekaigud ja
looduse sesoonsete nadhtuste vaatlemine pio-
neerilaagris. — «NOodukogude Kool» 1968,
nr. 4, Ik. 315—319, joon.

Eesmaa, V. Vaatluste korraldamine alg-
klassides. — «N6&ukogude Opetaja», 1968,
14. sept., illustr.

Annilo, M. Algavad suvised loodusvaat-
lused. — «No&ukogude Opetaja», 1966,
4. juuni.

Voore, V. Zooloogilisi ekskursioone. Tal-
linn, ERK, 1961, 339 Ik. — Bibliogr. 21 ni-
met.



ALEKSANDER ELANGO
70-AASTANE

Kes on Aleksander Elangoga kokku puutu-
nud dlikooliauditooriumis,  konverentsisaa-
lis, Opetajate ndupidamisel, Uhingu «Teadus»
loengusaalis vBi kursustel Vérska mandide
all, sellele on loo pealkiri Gllatav. Kas tdesti
see toimekas, elur66mus, teadust tegev ja
vaidlushimuline mees on juba 70-aastane?
Sellele, kes on lugenud «Eesti Kooli» ja
«Kasvatuse» aastakdike ja enne sda ilmunud
pedagoogilist ja psthholoogia-alast kirjan-
dust, vdib tunduda vastupidi: uskumatu, et ta
on ainult 70-aastane.

Olgu Ullatus missuunaline tahes, fakt on see,
et Tartu Riikliku Ulikooli kauaaegne peda-
googika kateedri juhataja ja praegune dot-
sent Aleksander Elango sindis 23. veebrua-
ril 1902. 1921. a. oli ta juba Tartu Ulikooli
Ulidpilane ja 1927. a. sugisel 1dpetas ta suur-
kooli, saanud filosoofiamagistri kraadi peda-
googika alal. Magistritod kasitles Opilaste
omavalitsuse probleemi pedagoogika teoo-
rias ja praktikas. 1949. a. afesteeriti magistri-
kraad Umber pedagoogikakandidaadi kraa-
diks. 1929.—1931. a. oli ta Viinis, kodanliku
pedagoogika Uhes ideerikkamas ja teokamas
keskuses, Charlotte ja Karl Bihleri &pilane.
Tolle perioodi pdhihuvid olid seotud psih-
holoogiaga. Mondagi sellest jdudis ajakirjade
«Kasvatus» ja «Eesti Kool» veergudele.

1940. a. oli Aleksander Elango uue, ndu-
koguliku kooli ehitajate hulgas. Tartu Peda-
googilise Kateedri juhatajana organiseeris ta
Opetajate harimist ndukogude pedagoogika
alustes. Kdoige viljakamad juubilari elus on
olnud ndukogude vBimu aastad. Ta on tegel-
nud pedagoogika ajalooga: uurinud Belinskit,
Herzenit, Makarenkot, Krupskajat jt. vene ja
ndukogude pedagoogika suurkujusid. Need
tood annavad oma osa selleks, et nduko-
gude kooli ja pedagoogika arengut meie
vabariigis 0igemini mdistetaks.

Kasvatusteoorias on juubilar siistematiseeri-
nud Opilaskollektiivi organiseerimist ja kasva-
tamist puudutava ainestiku. Ta l&htub esmajoo-
nes A. Makarenko Opetusest, eritleb Eesti
NSV koolide kasvatuspraktikat ja on Kirjuta-
nud raamatu «Opilaskollektiivi organiseeri-
mine ja kasvatamine» (1953), kdrvuti sellega

uurinud klassijuhatajafundi ja kultuurihommi-
kuid ning kirjutanud ké&siraamatu «Klassiju-
hataja t66 koolis» (1957).

Jargnes pdige dialektika
monograafiline  Ulevaade
miste, oskuste ja vilumuste
(1966).

Aleksander Elango peamiseks uurimisvald-
konnaks on kujunenud eesti kooli ja peda-
googilise mdtte ajalugu. Ta on uurinud
Kreutzwaldi ja Jakobsoni pedagoogilisi vaa-
teid, Eesti Kirjameeste Seltsi pedagoogilist
tegevust, Oktoobrirevolutsiooni-eelseid peda-
googilisi voole ja nende mgju meie kooli-
elule. Téahelepanuvdirne on tema tegevus
noore uurijafepdlvkonna kasvatamisel.
A. Elango eestvdttel on Opetajatest uurijad
juba 6 aastat meie kodanliku perioodi kooli
ja pedagoogika arenguprobleeme uurinud,
eriti detailselt on kasitletud progressiivset
kodanlikku kooliuuendusliikumist ja selle juhi
Johannes Kaisi tegevust. A. Elango juhenda-
misel on valminud ja valmimas kandidaadi-
vditekirjad meie kooli ajaloo kohta.

Ei ole kahtlust, Aleksander Elango on kai-
nud viljakat dppejou- ja teadlaseteed. Aastad
pole véhendanud tema uurijaerksust. Tahame
loota, et ta veel palju aastaid plsib meie
pedagoogide esireas.

valdkonda ja
«Opilaste tead-
kontrollimine»
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SISUKORD

177. ...

179.
184.

190.

196.

200.

206.

213.

219.

223.

2217.

Laheneb NSV Liidu 50. aastapéev.

|. Kraav. Sotsiaalne arenemine.

M.  Barkauskaite.
uues kollektiivis.

Tutvumise  tegurid

raadio osa

R. Uring. Televisiooni ja
lapse elus.

L. Auvaart. Seadumuse osa isiksuse ku-
junemise algstaadiumis.

0. Uusma. Psiihhopaatiate formeerumi-
sest ja diinaamikast.

A. Teldmaa, J. Nurmik, O. Karner. Oppe-
edukuse seos Oppeainete ja klassidega.

P. Kees. d&ppimismotivatsioon, selle

tahtsus ja olemus.

A. Kreitsman. Inglise keele kontrollt6o
tulemusi 5. Klassis.

A. Vassil. Keskkooli trigonomeetriakur-
suse omandamisest.

M. Rute. Zooloogiakursuse mdistete sis-
teem ja mdistete omandatus.

232. G. Karu. J&8vusseadused 9. klassi me-
haanikakursuses.

235. E. Lootsar. Koolieelsete lasteasutuste
manguvéljakud.

240. A. Heining. Haridus ja 6konoomika.

245. . .. Monda esteetilise kasvatuse alalt
Prantsusmaal ja Poola Rahvavabariigis.

251. ...Maailma hariduse piirjooned.

253. J. Taul. Ado Grenzsteini keeleBpetusli-

256.

259.

kud vaated ja tema tegevus dpikute
koostajana.

E. Emits. Koolide juhtimis- ja jarelvalve-
asutuste  dokumentaalmaterjalid  Eesti
NSV Riiklikus Keskarhiivis.

E. Uverskaja, |. Kaasik. Metoodilist kir-
jandust algklasside Gpetajatele.

263. ... Aleksander Elango 70-aastane.
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223.

227.

232.

235.

240.

245,

251.
253.

256.

259.

263.

HascTpeuy 50-netmio CCCP.

/. Kpaas. CoumanbHoe passuTue.

. M. BapkayckaiiTe. dakTopbl 3HaKOM-
CTBa B HOBOM KOJIEKTYBE.

P. ¥YpuHr. Ponb TenesmgeHus u paguo
B XKM3HW pebeHka.

N. AyBaapT. Pomb yCTaHOBKM Ha Ha-
YanbHOM CTagum (DOPMMPOBAHMA  NNY-
HOCTU.

FO. Yycma. O BO3HMKHOBEHUW W AWHA-
MUKe ncyxonaTum.

A. Tenormaa, HO. Hypmuk, O. KsapHep.
B3aMmocBA3b ycneeBaemMocTM C BO3pa-
CTHbIMM  Knaccamu (N0 pas/IMyHbIM
y4ebHbIM npeamMeTam).

M. Keec. MotuBauusa yuyeHus, ee CyLl-
HOCTb 1 3HAueHue.

A. KpeiiumaH. O pesynbTaTax KOHT-
PONbHbLIX PaboT MO aHrMACKOMY A3bIKY
B V Knacce.

A. Baccunb. O6 ycBoeHuM Kypca Tpu-
FOHOMETPUU B CPEAHeR LUKone.

M. Pyte. O cucTeMe MOHATWIA B Kypce
300/10TMN N O pesy/bTaTax YCBOEHMA
3TUX MOHATUIA.

. Kapy. 3aKkoHbl COXpaHeHWUs 3Heprum
B Kypce MexaHuKku IX Knacca.

3. Jlootcap. lnowagku ona wrp B yu-
peXaeHnax [AOLLKOMLHOro BOCMUTAHUA.
A. XeiiHuHr. O6pasoBaHME U 3KOHO-
HUKa.

... O6 3CTeTMYecKOM BOCMWUTAHUM BO
®paHum w B TMonbckoit  HapopgHol
Pecny6uke.

... O pa3BUTUM MPOCBELLEHNA B MUPE.
W. Taynb. Bsrnsgel Apo [peHuwTeliHa
no 06y4YeHWIO A3bIKY W ero [eaTesbHo-
CTW B Ka4yecTBe COCTaBUTENs Y4eOHUKOB.
3. OpHutc. [JOKyMeHTaNbHble MaTe-
puvanbl YUpeXxaeHuidi no PyKOBOACTBY W
Hagsopy Haf wkonamu B8 [ocypapcT-
BEHHOM LEHTPaIbHOM apxuBe 3CTOH-
ckoii CCP.

3. ¥YBepckada, WN. Kaasuk. MeTtoguyeckas
niTepatypa Ana npenojasateneli  Ha-
Ya/bHbIX K/1accoB.

... AnekcaHgpy OnaHro — 70 ner.



9.—11. mértsini toimus Tartus vabariik-
like pedagoogiliste loengute raames
Opetajate uurimistdd kursuslaste peda-
googika ja pedagoogilise psuhholoogia
alane  konverents. Konverentsil tehti
kokkuvdtteid Opetajate uurimistdd kur-
suste viimase kolme aasta t66 tulemus-
test. Tootati plenaaristungil ja kolmes —
pedagoogilise psiihholoogia, didaktika
ning eesti kooli ja pedagoogilise motte
ajaloo sektsioonis. Kuulat ja arutati labi
rohkesti huvitavaid ettekandeid.

Pildil kdrval — (vasakult) kursuslaste
Uks juhendajaid TRU pedagoogika
kateedri dotsent I. Unt ning kursusla-
sed Tallinna 36. keskkooli dpetaja V. Ja-
lakas ja Tartu linna metoodikakabinet!
meltoo ik A. Tenshek konverentsi vahe-
ajal. )

All — konverentsi plenaaristung TRU
aulas.

V. Maaski fotod.
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