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NSV Liidu Ministrite NGukogu madarusega
8. septembrist 1970. a. heaks kiidetud Uldha-
ridusliku keskkooli p6himéaarus on juba mit-
mendat kuud olnud haridustédtajate ja kogu
Uldsuse elavate arutluste objekt. On ju tege-
mist dokumendiga, mis reguleerib ja regle-
menteerib meie Kooliorganismi tegevust koigil
aladel, Ja seetbttu ongi pGhimaarusest huvita-
tud Opetajaskond, oOpilased, lastevanemad,
Uhiskondlikud organisatsioonid, GihesGnaga —
kdik ndukogude inimesed. Laialdast vastukaja
on uus p6himéaarus leidnud teistes maades.

Nagu pedagoogilises perioodikas on viimasel
ajal korduvalt roéhutatud, kujutavad kooli-
korralduse p6hidokumendid endast alati peda-
googilise maotte tahelepanuvadarset véljendust.
Nii on see olnud minevikus, nii on see ka
tanapéeval. ) ) o

Esimene_dokument, milles fikseeriti nfuko-
gude kooli dppe- ja kasvatustdd sotsialistlik
sisu ja organisatsioon, oli 1918. aastal vastu-
voetud Uhtse todkooli pdhimaarus. Uheskoos
sellega voeti vastu ka Uhtse todkooli peamised
pohimotted. o

Vene NFSV Rahvakomissaride Nodukogu
poolt 18. detsembril 1923. aastal kinnitatud
Uhtse tookooli pdhimaarus etendas tahtsat osa
ndukogude kooli kiirel edasiarendamisel ning
Oppe- Jja kasvatustéd uute printsiipide juur-
dumisel haridusse. See pShimaarus kehtis ku-
ni 19. septembrini 1933, millal Vene NFSV
Rahvakomissaride N&ukogu kehtestas ndu-
kogude politehnilise kooli pdhimaaruse.

1959. aastal vottis NSV Liidu Ulemndukogu
vastu seaduse «Kooli ja elu sidemete tugev-
damisest ning NSV 'Liidu _haridusstisteemi
edasiarendamisest,» millele jargnes analoogi-
liste seaduste vastuvdtmine liiduvabariikides.
Oige varsti parast seda tootati valja kaheksa-
klassiliste, kesk- ja 8htuste (vahetustega) koo-
lide pohiméaarused. Need kehtisid kaigis liidu-
vabariikides kuni uue Uleliidulise pdhimaa-



ruse vastuvdtmiseni, seega moddunud
aasta septembrikuuni. .
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite N8ukogu otsusega 10. no-
vembrist 1966. a. «Uldharidusliku kesk-
kooli t60 edasise parandamise abindu-
dest» kohustati NSV Liidu Haridusmi-
nisteeriumi_ette valmistama uut p6hi-
madrust, mis taiel maaral vastaks oppe-
ja kasvatustod uutele tingimustele. Et
te%(emlst oli &armiselt tahtsa Glesandega,
rakendati uut pdhimaarust ette valmis-
tama hulk inimesi — juhtivad haridus-
tootajad, pedagoogikateadlased, koge-
mustega koolijuhid ja pedagoogid. Tuli
ju koostatavas dokumendis uldistada
ndukogude kooli senist praktikat ning
votta arvesse Kiirelt areneva pedagoo-
ikateaduse saavutusi. Uhtlasi pidi po-
imaarus kajastama kdiki neid ndudeid,
mis ndukogude koolile esitati NLKP
programmis ja NLKP XXIII kongressi
direktiivides.” Seega — uldharidusliku
keskkooli p8himaarus on Uhelt poolt
kollektiivne teaduslik looming, teiselt
poolt aga suure poliitilise tahtsusega
dokument., o
Uldharidusliku keskkooli p6himaaruse
esimeses o0sas sOnastatakse néukogude
kooli tegevuse téhtsaimad printsiibid,
millel pohineb meie koolististeem ning
mis peegeldavad kogu seda hiiglaslikku
t60d, mida hariduse demokratiseerimisel
on meie maal veidi rohkem kui poole
sajandiga tehtud. Suure t66 kokkuvote
on sOnastatud véga lihtsalt: «Uldhari-
duslikus koolis Opetatakse koiki kooii-
ikka joudnyd lapsi. Opetamine koolis
on tasuta. Opilastele antakse vGimalus
dppida oma emakeeles.»
d6himaaruses rohutatakse, et tldha-
riduslik keskkool meie maal on Uhtne
poliutehniline tookool. Kooli peailes-
anded on: anda Opilastele Gldine kesk-
haridus, mis vastab Uhiskondiiku ning
teaduse ja tehnika progressi praegus-
aja ndudmistele, Kujundada noores
polvkonnas valja marksistlik-leninlik
maailmavaade, kasvatada Opilastes ndu-
kogude patriotismi Uliaid tundeid —
armastust oma kodumaa, rahva ja Nou-
kogude Liidu Kommunistliku™ Partei
vastu ﬁi_nq( vaimisolekut kaitsta oma
sotsialistiikku isamaad; tagada Opilaste
igaklilgne  harmooniline ~ arenemine,
nende esteetiline ja flusiline kasvatus,
nende tervise tugevdamine, todkasva-
tuse Oige korraldus, valmistada Opilasi
ette eluks, elukutse teadlikuks valikuks
ja Uhiskondlikuks tegevuseks.
Uhenduses nende printsiipidega réhu-
tab pdhimaarus: «Kool seob Oppe- ja
kasvatustod kommunistliku Ulesehitus-
160 praktikaga ning kasvatab dpilasi
kdlbeliseit kommunismiehitaja moraali-
koodeksi vaimus.»

Need printsiibid ei ole loomulikult
mingi uus avastus, need on juba ammu
stigavalt juurdunud meie kooli igapae-
vasesse praktikasse nlng kandnud head
viija paijude pdlvkondade eluks etteval-
mistamisel. Kummatigi on nende esi-
plaaniie seadmine uues pd&himé&aruses
aarmiseit vajlalik: nendes on antud ndu-
kogude kooli kogu tegevuse alus, iga
pedagoogi tdd eesmark ja pohisuund.

Uus pohimaarus maaratleb 6ppe- ja
kasvatustod organisatsioonilised aiused.
Nimetaksime siinkohai méningaid sat-
teid, mis madratlevad mitmed tahtsad
kiljed koolitéds tapsemini, kui vara-
semates dokumentides seda tehti.

Kdigepeait maaratakse kindlaks ko-
hustuslike nadalatundide maksimtun-
arv: 1—4. klassis — 24 tundi, 5—38.
klassis — 30 tundi ja 9.—10. (11.) klassis
— 32 tundi. Alates 7. klassist on luba-
tud fakultatiivsed tunnid, mis vdimal-
davad mitmekilgsemalt arendada Opi-
laste huve ja vBimeid.

Uhtiasi on kindlaks maaratug ka 0p-
petdd kestus ja koolivaheajad. Oppeaas-
ta algab 1. seEtembriI ja [6peb 25. juu-
nil (eksamid kaasa arvatud), jagunedes
neljaks Oppeveerandiks. Meie vabariigi
koolide vanemates klassides toimus vil-
mastel aastatel dpilaste hindamine pool-
aasta kaupa. Seoses uue pohimaaruse
rakendamisega kehtestatakse nendes
klassides taas veerandihinded.

Markigem, et uues pohimaaruses on
kevadine Oppetddvaheaeg ette nahtud
24.—31. mértsini. Kohaiikest oiudest sdi-
tuvalt on lubatud seda ule viia monele
uuele ajavahemikule. Vottes arvesse,
et martsikuu Iépﬁ on meie vabariigis
tavaliseit suure kevadise sula periood,
taotlesid mdnede rajoonide taitevkomi-
teed kevadise koolivaheaja uletoomist
varasemale perioodile. Eesti NSV hari-
dusminister oma kéaskkirjaga maaraski
kevadise koolivaheaja 1970/71. dppeaas-
tal 7—14. martsile. Sel ajal peaks olema
vBimalik talisporti harrastada ning koo-
lide Ulesanne on need vBimalused mak-
simaalselt &ra kasutada.

Nagu varasemateski dokumentides, nii
ka uues pohimaaruses rohutatakse, et
Oppe- ja kasvatustédé pdhivorm on Op-
petund, mille kestus on 45 minutit.

Pdhim&aruses antakse koduste Ules-
annete mahu maksimtunpiir, mis peab
aitama vaitida Opilaste Ulekoormamist.

Hiljuti kontrollis Eesti NSV Haridus-
ministeeriiun mitmes rajoonis ja linnas
Opiiaste koormust ning nentis paljusid
puudujaake. Kolleegiumi. koosolekul
vastuvOetud otsuses antakse pdhjalikke
{uht_ndbre koormuse otstarbekaks regu-
eerimiseks. Uuest pdhimaarusest lahtu-
des juhitakse t&helepanu &ppetunni 6pe-
tusliku ja kasvatusliku taseme paranda-



mise, Opetajate t60 koordineerimise,
dpilaste Gige juhendamise ning aja rat-
sionaalse kasutamise vajadustele. Uht-
lasi nbutakse koolidelt, et 1.—3. klassi
Opilastele ei antaks esmaspéevaks ja
pUhadejargseteks paevadeks koduseld
Ulesandeid ning et oOpilasel ei tohi pae-
vas olla Ule Uhe, nadalas aga mitte Ule
kolme kontrolltdo.

Kehtima_j&ab viiepalliline hindamis-
sisteem. POhim&&rus lubab mdnedes
ainetes (laulmine, kehaline kasvatus)
hinnata Opilase edasijdudmist marku-
sega «arvestatud» vBi «mittearvestatud».
Kasvatustdo huvisid arvestades on Eesti
NSV Haridusministeerium otsustanud
nimetatud ainetes sailitada viiepallilise
bindamfesiistecmi.

Printsipiaalselt uutele alustele viiakse
Ule Opilaste kaitumise hindamine. Siin
ei rakendata edaspidi enam viepallilist
susteemi, mis juba ammu tekitas Gpe-
tajaskonnas 8igustatud nurinat. Opilas-
te” kaditumist hakatakse hindama hinne-
te%a «eeskujulik», «rahuldav» ja «mitte-
rahuldav». Praegu on valjatootamisel
hindamise juhend, mille vastuvdtmiseni
jaab kaitumise hindamisel kehtima se-
nine kord. Juhtivate haridustootajate
arvates kujuneb n.-6. massihindeks
«rahuldav». “Sellega hinnatakse &pilasi,
kes taidavad Opilasreegleid, votavad osa
i~iskondlikust teq@yusest ja Uhiskond-
likult kasulikust 1toost koolikollektiivis.
Hinne «eeskujulik» pannakse nendele
Opilastele, kes tdepoolest on igal alal
eeskujuks oma koolikaaslastele. Ainus
neaatuvne hinne «mitterahuldav» pan-
nakse nendele dpilastele, kes siistemaa-
tiliselt ei taida Opilasreegleid ega allu
kooli ja Opetajate noudmistele, kaitu-
vad distsiplineerimatult koolis, kodus
Ja avalikes kohtades. Mitterahuldav
hinne pannakse kaitumises vélja ka
nendele, kes on Uhekordselt korda saat-
nud Uhiskonnavastase teo, diguserikku-
mise. Opilase kaitumise mitterahuldav
aastahinne pannakse valja ainult kooli
dppendukogu otsusel.

ohimaaryse kolmas osa kannab
Eealklrja «Opilased». Selles maaratakse
indlaks opilaste kooli astumise kord,
Opilaste konhta peetav dokumentatsioon,
Opilaste kohustused ja Gigused, dpilas-
organisatsioonide gsa 0ppe- ja kasvatus-
to0s, Opilaskollektiivide organisatsiooni-
lised alused jm.

Kui varem oli kehtestatud kord, et
kooli vOetakse vastu lapsed, kes jooks-
va aasta 1. septembriks on saanud
7-aastaseks, siis uues pdhimaaruses ko-
lab see sate jargmiselt: «Esimese klassi
vOetakse lapsed, kes jooksva aasta 1.
septembriks on saanud vdi septembri-
kuu jooksul saavad 7-aastaseks.» Sel-
lega on avardatud 1. klassi vastuvot-

mise piire, mida paljud lapsevanemad
onl\fubz_a ammugi soovinud,

entigem, et uue p6himéaruse kol-
manda osa sétete ellurakendamine ai-
tab kaasa Opilaste omavalituse Kkiirele
edasiarenemisele, dppivate noorte oma-
algatuse ja aktiivsuse jarsule tdusule.
See aga omakorda soodustab aktiivsete
Uhiskonnategelaste, tublide organisaato-
rite ja motlevate todinimeste kasvata-
mist.

Pdhimaaruse IV osa késitleb &peta-
jate, klassijubatajate ja kasvatajate
Ulesandeid. = Opetajale ~ kuulub koolis
juhtiv osa, kuna tema ulesanne on anda
oOpilastele kindlad teadmised teaduste
alustest, kujundada neis kommunist-
likku maailmavaadet, arendada Gpilastes
teadmisjanu ja vOimeid; kasvatada Opi-
lasi kommunistliku moraali vaimus;
hoolitseda 0Opilaste tervisliku seisundi
eest, 6ppida tundma nende individuaal-
seid eripérasusi, elamistingimusi, pidada
sidet lastevanematega Ja Uldsusega,
propageerida pedagoogilisi teadmisi;
sustemaatiliselt tdsta oma ideelis-polii-
tilist taset ja pedagoogilist kvalifikat-
siooni. Pdhiméaaruses on deldud: «Ope-
taja vastutab dpilaste dpetatuse taseme,
nende teadmiste ja kasvatatuse eest.
Opetaja on kohustatud olema eeskujuks
t60s, isiklikus elus, kaitumises ja sotsia-
listliku Qhiselu reeglite taitmisel.»

Eespool 6eldu rohutab veel kord, Kkui
suur on Opetaja vastutus noore polv-
konna dpetamisel ja kasvatamisel. Pohi-
maarus Kkui koolielu pdhiseadus nduab
Opetajatelt oma teadmiste jarjekindlat
taiendamist, seega on Oppimine Opetaja
Uks pohikohustusi, mille ignoreerimine
tdhendab {htlasi p6himaaruse nduete
téitmata jatmist. .

Véga Vvajalik on pdhiméaruse see
punkt, kus peetakse lubamatuks dpeta-
Jate eemalekiskumist nende pdhitlesan-
nete taitmisest ning nende rakendamist
Oppetdd ajal muude Ulesannete taitmi-
sel. Seda peavad arvestama kdik orga-
nisatsioonid ja asutused, samuti tuleb
koolidel endil olla senisest ndudlikum
sellest sattest kinnipidamisel. _

Suured Ulesanded seab p6himéaarus
klassijuhatajale, kes kasvatustod orga-
niseerimise kdrval taotleb 6pilastele esi-
tatavate pedagoogiliste ndudmiste (ht-
sust nii koolis kur ka perekonnas. Eral-
di on reguleeritud pikapéevariihmade
(-klasside), internaatkoolide, erikoolide
ja kooliinternaatide kasvatusUlesanded.

Pdhimaaruse V osas kasitletakse kooli
{'.uhtimist.. Selles loetletakse eraldi koo-
idirektori, direktori asetaitja Oppe- ja
kasvatustdo alal, klassi- ja koolivélise
to6d organisaatori, direktori abi majan-
duse alal, direktori asetditja tootmis-
Oppe alal, sGjandusbpetaja ja vanempio-



neerijtlhi kohustused ja 6igused. Uht-
lasi nenditakse, et koolides, kus on roh-
kem kui kolm &petajat, moodustatakse
Oppe- ja kasvatustdd pdohikusimuste _a-
biarutamiseks 0ppendukogu. Oppendu-
kogu Ulesanded piiritletakse eraldi
NSV Liidu Haridusministeeriumis koos-
tatavas Oppendukogu pohimaaruses.

P6himaaruse V osas on ara naidatud
ka koolide julitivate tootajate kohale-
maaramise ja vallandamise kord. Vas-
tavalt sellele kinnitas Eesti NSV hari-
dusminister novembrikuu 18pul oma
kaskkirjaga juhendi Eesti NSV Hpi-
dusministeeriumi  slsteemi to6tajate
ametisse maaramise, Uleviimise ja toolt
vallandamise kohta.

Sedastagem, et kooli juhtkonna tles-
annete piiritlemine ei ole_ kuigi lihtne.
Saé)ell pdimuvad eri tédtajate kohustu-
sed, juhtimistegevuses on raske naha
kindlat sidsteemi. Omal aJIaI kirjutas
A. Makarenko: «M®6nes koolis on raske
aru saada, kes juhib: kas juhib direktor
vOi juhib Oppealajuhataja, vdi juhib
komsorg v6i vanempioneerijuht, ega
saagi aru, kes vastutab, kes keda
Opetab, kes keda tegelikult_juhib.» Uus
pohimaarus annab _tugeva tduke koolide
Jjuhtimise teaduslikule (ratsionaalsele)
organiseerimisele.

Pohimaaruse paljude satete kohta on
oodata kommentaare, mille andmine on
tehtud kohustuseks NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi koolide peavalitsusele ja
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemiale.
Ka_ koolide juhtimise kohta antakse ka-
sulikku nou ja tulusaid napunaiteid.
Hiljuti valmiski NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi  koolide  peavalitsusel
koosttos Peda?oogika Akadeemia Uldiste
Kasvatusprobleemide Teadusliku Uuri-
mise _Instituudiga. metoodiline  Kiri
«Klassi- ja koolivalise t60 organisaator».

Péhimaaruse viimane, VI osa kasitleb
koolide materiaalset Oppebaasi, finant-
seerimist ja aruandlust. Koolide vaja-
like t66ruumide loetelus, on uudne 1.—3.
klassi t000petuse ruumide vajalikkuse
aramérkimine. Kooli maa-alal on muu-
de tsoonide hulgas nimetatud ka puhke-
tsooni.

Selles osas on vaga tahtis see sate,
milles kdneldakse Opilaste meditsiinili-
sest teenindamisest. Igale koolile méaéa-
ratakse arst ja teised meditsiinitoota-
jad. Arst ja teised meditsiinitootajad
peavad korraldama ravi-profilaktilisi
Ja koos kooli juhtkonnaga sanitaar-hu-

ieenilisi Gritusi, mis aitavad kaasa opi-
aste tervise hoidmisele, fUtsilisele are-

nemisele, edukale Gppimisele ja kasva-

Lliclharidusliku keskkooli phimaaruse
projekti arutati kahe aasta jooksul pal-
Judes kollektiivides. Tehtud méarkused
Ja ettepanekud voeti projekti viimistle-
misel arvesse. P8himé&&ruse projekti
arutasid ka Uieliidulise dpetajate kong-
ressi_dejegaadid. . . .

Asjaolu, et Uldharidusliku keskkooli
p6himaaruse Kiitis heaks NSV Liidu
Ministrite Noukogu, annab veel kord
tunnistust partei ja valitsuse suurest
hoolitsusest néukogude kooli eest, selle
eest, et taiustuks sirguva pdlvkonna
Opetamine ja kommunistlik kasvata-
mine.

Kuigi p6himéaruse avaldamisest on
moddunud ainult moni kuu, on selle
sisuga p&hjalikult tutvunud juba koik
haridustdotajad ja pedagoogid. See t60
peab jatkuma, Sest pdhimaaruse ellu-
rakendamine oleneb taielikust kursis-
olekust koigi satetega. Pealegi on
oodata mitmeid dokumente, mille koos-
tamine on pohiméaaruses ette nahtud.

Kuid p&himééruse tundmine on uks
kiilg. Oluline on, et igas koolis kaalu-
taks igakilgselt labi abindud kaoli

pohidokumendi ellurakendamiseks ning
hakataks kavandatut aega viitmata
teoks tegema.

Pedagoogidel tuleb olla ka propa-
gandistiks.  Esmajoones vajavad pbhi-
madruse kohta selgitusi Opilased. Pal-
judest koolidest on teada, et Opilas-
perel on killaltki arvukalt kisimusi.
Nendele tuleb vastus anda, sest pd&hi-
maarus puudutab ka Opilasi — nende
kohustusi ja 6igusi. Ja loomulikult on
ara teha suur t66 pShimaaruse tutvus-
tamisel lastevanematele. Ainult siis,
kui lastevanemad tunnevad pdhjalikult
pdhimaaruse sisu, on vbimalik taotleda
kooli ja perekonna ndudmiste Uhtsust.

Pohimaaruse ellurakendamine puu-
dutab ka koolide Seffe. Ammugi tun-
tud tosiasi, et koolide t60 edukus sOl-
tub suurel mééral tema tihedaist side-
meist Uldsusega, on leidnud taas
réhutamist. Eriti meie vabariigis on
Sel alal veel palju ara teha. Ettevotete,
majandite ja organisatsioonide abiga
saab valja kujundada Uldsuse soodsat
suhtumist koolisse, vOib_ tublisti moju-
tada koolikohustuse sisulist taitmist
ning tugevdada koolide materiaalset
Oppebaasi. . S
__UI.dharlstllku kooli g(”)hlmé.érus on
téhtis  pedagoogilis-organisatsiooniline
dokument, mille taitmisest oleneb koo-
lide t60 edasine taiustumine.



UURIMUSI jaULDISTUSI

ESTEETILINE JA KUNSTILINE KASVATUS KUI
NOUKOGUDE KODANIKU KASVATUS

A. REMMEL

LENIN JA RAHVA ESTEETILINE
KASVATAMINE

eoses Vladimir I1ljits Lenini 100.
Mslnni-aastapdeva téhistamisega on
leidnud k8ige mitmekilgsemat
valgustamist suure juhi elu ja tegevus,
eriti tema ideed, mis néitavad tanapée-
val teed sotsialistliku ja kommunistliku
thiskonna (lesehitamisele kogu maa-
ilmas.

Valgustamist on leidnud ka Lenini
ideed ja vaated kunsti kohta. Hoopis
vahem on neid kui metodoloogilisi 1&h-
tekohti vBetud aluseks esteetilise hari-
duse ja kasvatuse organiseerimisel
tdnapédeva koolis. Kuid just see on va-
jalik, kui tahame kasvatada kultuur-
seid Ndukogude kodanikke.

V. |. Lenini seisukohti kunsti kohta
leiame paljudes tema kirjutistes ja kdne-
des. Véga kokkuvédtlikult valjendusid
need vestlustes Clara Zetkiniga. Selgelt
kajastub neis Lenini seisukohtade lai
haare, ndudmine, et kunst peab tungi-
ma sligavale rahvamassidesse.

See lai, kogu elu mitme'palgeldsust
haarav ilu hindamine avaldus ka
V. I. Lenini aegses koolikorralduses.
1921. aastal Rahvahariduse Komissa-
riaadi véljaantud broSudris «Kooli elu
kimstUine organiseerimine» eldakse:
«... kooli argipdevad. peavad olema
kunstiliselt organiseeritud... on vaja,
et kooli elu muutuks kunstiliselt vaéar-
tuslikuks ja kauniks... llu peab I&bi
imbuma koigist koolielu pooridest.»
Oletades, et v@idakse sliudistada este-
tismis, 6eldakse edasi: «Seal, kus luuakse
aktiivselt elulisi vaartusi, esineb kauni

tunnetus  kui  kdrgeim  reguleeriv
alge...» Pavel Petrovits Blonski véidab
oma 1919. a. ilmunud raamatus «T§6-
kool», et «esteetiline looming ei pea iso-
leeruma igapéevasest elulisest loomin-
gust ja kunst ei pea kasvatuses olema
eraldatud kogu aktiivsest elust.» (1)

Need Lenini p&evade unistused ei ole
aga ténaseni veel téitunud. Kusimus
vajab ikka ja jalle vaatlemist uutest
aspektidest.

ESTEETILISE KASVATUSE HAARE

Esteetilise kasvatuse piirid ulatuvad
kaugelt Ule kunstilise kasvatuse piiride;
selle Glesandeks on kujundada inimestes
esteetiline suhtumine tegelikkusesse, nii
olustikumiljodsse, tooprotsessi ja too
seadustesse, inimestevahelistesse suhe-
tesse kui ka loodusesse. Sellisel laiahaar-
deliselt hinnatud esteetilisel kasvatusel
on kauged ajaloolised juured; mdnin-
gaid jooni sellest on esitatud minu Kir-
jutises «Nd&ukogude Koolis» 1970, nr. 7.

Laiahaardelise esteetilise kasvatuse
réhutamist esineb ndukogude esteetika-
alases kirjanduses eriti viimasel aasta-
kiimnel. Moskvas 1963. aastal korralda-
tud kérgemate koolide teaduslikul kon-
verentsil Utles filoloogiadoktor V. Ska-
terStSikov: «Esteetilise kasvatuse abil
vBime me paremini ja kiiremini lahen-
dada k@&iki kommunistliku (lesehituse
tlejadnud ulesanded: nii kommunis-
mi materiaal-tehnilise baasi Ulesehita-
mise Ulesande kui ka uute Uhiskondlike
suhete tdiustamise (lesande, uue maa-
ilma harmooniliselt arenenud isiksuse
ikujundamiise tlesande,» (2)



Esteetilise kasvatuse sellist laia haa-
ret taotledes tuleb laiendada ka Gppe-
ainete loetelu, mis vdimaldavad estee-
tilist kasvatust. Esijoones tuleb muidugi
nimetada kirjandust, muusikaiist kas-
vatust, kunstilist kasvatust, joonesta-
mist, t600petust, kehalist kasvatust ja
klassivéalist kasvatusttdd, siis aga ka
bioloogiat ja geograafiat, matemaatikat
ja fulsikat. Muidugi nBuab see Gpeta-
jaile laialdase esteetilise hariduse and-
mist. VV&ga Oigesti rohutas filoloogiadok-
tor A. G. Jegorov eespool nimetatud
teaduslikul konverentsil Moskvas, et on
kiipsenud vajadus sellise pedagoogilise
kaadri ettevalmistamiseks, kus iga Ope-
taja, vaatamata oma spetsiaalsusele,
oleks ka esteetiliseks kasvatajaks (3).

Kuigi kdigis dppeainetes on esteetili-
sel kasvatusel sama IBppeesmark, on
igal Oppeainel oma spetsiifika, omad
aspektid, mida ta eriti suudab viljelda.
On vaja, et kdik see toimuks koolis
koordineeritult ja Kkindlasse sisteemi
suletult. Kahjuks on see kisimus seni
veel lahendamata.

Kunstilise kasvatuse kui 0Oppeaine
tundide pbhialaks on esteetiline ruumi-
liste kunstide sfadris, kuivord see esi-
neb kujutavas ja dekoratiivkunstLs,
tarbekunstis, arhitektuuris ja toostus-
kunstis; on aga vaja, et selle mdju kan-
duks (le kogu olustikule ja et see
kajastuks inimese tootulemustes. Kui
lahtuda uue, ndukoguliku kultuuri Gles-
ehitamise seisukohalt, siis on see visu-
aalne sfadr — inimese kogu néhtav
tmbrus — meie endi ja meie kultuuri
elav peegel. Selle viljelemine vé&éarib
niisiis tdsist tahelepanu.

ELEMENTAARNE
HARMOONIATUNNE KuUI
ESTEETILISE KASVATUSE ALUS

Esteetilises elamuses eraldatakse ta-
valiselt kahte astet: elementaarset mee-
lelist meeldivust ja siigavamaid inim-
motteid, maélestusi ja ideaale kajasta-
vaid tundmusi. Elementaarse meelelise
meeldivuse tahtsust on seni nagu ala-
hinnatud, kuid esteetilise kasvatuse laia

haarde saavutamises on sel tdita olu-
line osa.

Elementaarset meelelist meeldivust
pakub vérvuste slisteemipédrane valik,
selle aluseks on matemaatilistele sea-
duspérasustele rajatud  korrapérane
kuju, kujude dlevaatlik ruhmitus,
koordinatsioon, rutm, simmeetria ja
proportsionaalsus, kuna need seaduspa-
rasuse avaldused tdstavad vormide ku-
jukust ja tajutavust. Oma toos «Es-
teetika aine» piiritleb professor L. Sto-
lovitS seda ndnda: «... seaduspérase
tajumine on seotud meeleorgani kdige
normaalsema funktsioneerimisega, mis
kutsub esile meeleliselt meeldiva ais-
tingu.» (4)

Seaduspérasus seob vormi osad ja
vormide rihmad (heks struktuurseks
tervikuks, hoolimata kujude, asetuste
ja suuruste mitmekesisusest — me ta-
jume seda elementaarse harmooniana;
«Uhtlus mitmekesisuses» on olnud juba
antiikajast saadik harmoonia klassika-
liseks maadranguks.

Meeleliselt meeldiv ei piirdu Kkitsalt
ainult meelelise aistingu ja tajuga. lga-
Uks nendest meeleliselt meeldiva aval-
dustest kutsub esile tajumisega kaasne-
vate  apertseptsioonide — kujutluste,
motete ja mélestuste toimel mitme-
suguseid subjektiivseid emotsionaalseid
elamusi; me tunnetame sUmmeetrias
teatud rangust, asummeetrias — teatud
vabadust, vertikaalses ja horisontaal-
ses—rahu, diagonaalides ja siksakki-
des — elavat liikumist ja rahutust, ere-
dates varvustes — elur66mu, tuhmides
varviostes — rahu ja nukrust. Nende as-
sotsiatsioonide taga olevad subjektiivsed
kujutlused jé&vad sageli ise kull n.-6.
teadvuse kinnise taha, kuid ometi ri-
kastavad need inimpsiiuhikat.

Kaik kdne all olnud meeleliselt meel-
diva ja harmoonia elementaarsed aval-
dused kuuluvad kunsti ilu, eriti deko-
ratiiv-, tarbe- 'ja todstuskunsti ning
arhitektuuri  ilu  p6hikomponentide
hulka.

Lapse meeleliselt emotsionaalse timd-
likkuse ja elementaarse harmooniatunde
kasvatamine — eriti kooli nooremas
astmes — on esteetilise kasvatuse Uks



olulisi koostisosi, sest just siit algab es-
teetilise suhtumise haarde laiendamine
elunahtustele: korratunne kui rahuldus
koordineeritusest, stimmeetriast, rut-
mist, proportsionaalsusest ja Ulevaatli-
kust rihmitusest on maarava tahtsu-
sega mitte ainult dekoratiiv-, tarbe- ja
téostuskunstis ning arhitektuuris, vaid
kdigis inimeste to0des ja tegevustes; see
elementaarne vormitunne peab orgaa-
niliselt kokku kasvama lapse psuuhi-
kaga. Peab sellega kokku kasvama
ndnda, et mitte valjastpoolt tulev korra
ja ilu ndudmine, vaid sisemine rahul-
dustunne korra ja harmoonia ilust ju-
hib noori nende igapéevases tegevuses,
olgu kodus vdi todkohal —oma kodu
korrastamisel, mingi tabeli koostamisel
vOi graafiku vormistamisel. Meie olus-
tikuline miljéd aga koneleb, et siin on
veel palju teha.

ILU KUI TAIUSLIKKUS
JA HARMOONIA

Kui esteetilise elementaarsel astmel
kdneleme tavaliselt meeleliselt meeldi-
vast, siis esteetilise kdrgemal astmel
omandab keskse koha ilu e. kaunidus
kui esteetiline kategooria. Tuleb i;6us-
tuda professor L. StolovitSiga, et «kauni
kategooriat, mis avab tahtsaima aspekti
inimese esteetilises suhtumises tegelik-
kusesse, vdib tdie Oigusega nimetada
keskseks ja sGlmkategooriaks esteetikas,
sest selles p6imuvad kdigi teiste estee-
tiliste  kategooriate ja probleemide
heided.» (5) Ka esteetilises kasvatuses
tuleb l&htuda ilu taotlusest kui kesk-
sest eesmérgist.

llu kategooriat vdib kdige Uldisemalt
maaratleda vormi tdiuslikkusena ja
harmooniana, kusjuures vormi tuleb
késitada selle suhetes hiskondlike ees-
mérkide ja ideaalidega, s. o. Uhiskond-
likult vaartusliku sisuga.

Tuleb aga kohe mérkida, et nii taius-
likkus kui ka harmoonia vdivad kunstis
esineda I6pmatutes variatsioonides, ole-
nevalt sellest, missuguseid eesmarke
kunstis taotletakse ja missuguse sisu

kaudu seda taotletakse. N&nda on tdius-
likkus ja harmoonia erinevad antiik-
ja moodsas arhitektuuris, erinevad Le-
vitanil v6i Vrubelil, Viiralti v6i Okase
graafikas. Hu kui téiuslikkus ja har-
moonia ei piirdu ka ainult kujutava
kunstiga, sest sisu ja vormi kategoorial
on universaalne t&hendus. Seepérast
kdneleme Scimuti kauni tarbevormi
taiuslikust vastavusest fimktsioonile ja
materjali karakterile ning hindame seda
kui harmoonilisuse ilu; me tunnetame
taiuslikkust ka lennuki ideaalsetes len-
nuomadustes v0i harmooniliselt arene-
nud ja terves inimkehas.

Nagu mérkisin, kohtume k&igis nen-
des néhtustes harmoonia uue, siigava-
malt haarava astmega — sisu ja vormi,
eesmérgi ja saavutuse harmooniaga.
Seadku inimene oma tegevusele mis
tahes eesmaérgid, ta rahuldub alles siis,
kui eesmark on taielikult saavutatud
ja kui saavutus harmoneerub eesmér-
giga, s. t. inimese kdigis pludlustes esi-
neb plrgimus taiuslikkuse ja harmoo-
nia poole. Opetada seda taiuslikkuse
harmooniat mdistma ja sisendada noor-
tele sisemist tarvidust selle jarele kdiges,
mis meid Umbritseb ja mida luuakse,
see on esteetilise kasvatuse laiem ees-
mérk. Juba varem mainitud k&érgemate
koolide teaduslikul konverentsil Mosk-
vas (28.—31.1 1963) réhutas Uleliidulise
Riikliku Kinoinstituudi td6taja E. S.
Gromov:  «Kommunismi  esteetilisest
ideaalist valgustatus tdhendab, et ini-
mene pirgib Glima taiuslikkuse poole
oma tegevuse koigil aladel, kdigepealt—
oma t60s.» Ja veidi edasi: «On vaja kas-
vatada esteetilist maitset, mille aU
mdistame oskust ja tahet luua tdius-
likke t66produkte, mdistame tungi tuua
ilu elu kdigisse sfaéridesse.» (6)

Selliselt laiahaardeliselt mdistetud
esteetiline (esteetiline kui sisu taiuslik
kehastus vormis ning sisu ja vormi har-
moonia) l&heneb oma olemuselt tde ava-
misele ja liitub tihedalt tGe tunnetusega
ning loogilisusega, olles nende eriliseks
aspektiks. No&nda seostub esteetiline
kasvatus eetiliste tdekspidamiste kasva-
tamisega ja me mdistame Maksim Gorki
sonu:  «Esteetika — see on tuleviku



eetika.» Kasvatuse seisukohalt on see
tohutu véartusega tdde.

Arvan, et koigest eelnevast tuleneb
paratamatult véide: kunstilooming ei
ole Uletamatute vaheseintega eraldatud
loomingust koigil muudel aladel. See-
parast on kujutava kunsti, tarbekunsti
ja arhitektuuri kompositsiooni alused
pGhiprintsiipidena ja mudelitena maks-
vad inimtegevuse kdikide alade kohta,
millele rajaneb laiahaardeline esteeti-
line kasvatus.

On vaja veel vastata kiisimusele, mis
tingimustel kunstilise kasvatuse tunnid
suudavad olla mudeliks ja panna aluse
laiahaardelisele esteetilisele kasvatusele.
On selge, et kunstialase oskuse, isegi
professionaalse kunstioskuse omanda-
mine Uksinda ei taga inimese uldist es-
teetilist kasvatatust.

KUNSTILISE KASVATUSE TUNNID
LAIAHAARDELISE ESTEETILISE
KASVATUSE ALUSENA

Et Kkunstilise kasvatuse tundides
omandatu ei jadks Kkitsapiiriliseks ja
elust irdunud oskuseks, tuleb arvestada
moningaid metoodilisi lahtekohti. Me
puutume siin kokku oskuste ja koge-
muste (lekandmisega ning klsimusega,
missugustes tingimustes see Ulekand-
dumine on efektiivne.

Kogemused néitavad, et tlekandevdi-
me on suurem loomingulise fantaasiaga
ja loominguliste harjumustega inimes-
tel. Just loomingulisel fantaasial on
vBime Uletada teadmiste lunki ja, avas-
tades kaugeid analoogiaid, seostada
timtut tundmatuga ning leida Gige la-
hendus mingil uuel alal; see esineb nii
kunstis kui ka teaduses. Seda asjaolu
maérgitakse nditeks ndukogude teadlase
B. M. Toplovi tdddes (7). Tabavalt Kirju-
tab teadusalase fantaasia kohta Dmitri
Ivanovits§ Mendelejev; ta margib, et
fantaasia vbimaldab «pdhjale toetumata
tletada tundmatuse kuristikud, jéuda
kindlatele tegelikkuse kallastele ja haa-
rata kogu nahtavat maailma.» (8)

Et Ghel alal — Gtleme pohiliselt ku-
jutava ja dekoratiivkunsti alal —
omandatul oleks viljastav moju ka
muudel aladel, tuleb loomingulist té6d
Uhtlasi seostada suure ldistusega mdis-
tete, kategooriate ja seadusparasuste
tundmadppimisel, mis loovad sildu kau-
getegi analoogiate vahel ning kergen-
davad omandatu laiahaardelist raken-
damist. Kogu t66 tulipunkt tuleb siin
keskendada vormikujunduse ja kom-
positsiooni dpetusele, struktuuri ja ku-
jukuse aluste tundmadppimisele, tuues
Opilastele jarjepannu ka kd&rvalnéiteid
kunstivélistest nédhtustest, kus on ra-
kendatavad samad kategooriad ja print-
siibid. NO6nda toimub laiahaardeline,
struktuuri ja vormi mdistete jarkjargu-
line lahtim6testamine ja kasutamine,
toimub aasta-aastalt nende mdistete
avardamine ja stivendamine.

Minu Kirjutise eesmérk on ndidata,
et ei kunstilise kasvatuse tundidel ega
esteetilisel kasvatusel Uldse ei ole ees-
mérgiks kitsa spetsiifikaga kunstialaste
diletantide (olgugi heas mdttes) etteval-
mistamine, vaid laiahaardelise esteeti-
lise kasvatuse andmine, uue kultuuri
loojate kasvatamine. Kahjuks ei ole
kunstiline ja ka (ldse esteetiline kasva-
tus leidnud koolides veel killaldast
tunnustust.
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Pedagoogiline propaganda -
milleks, mida arvestades?

NOOR
1. PROPAGANDA KOM- K6dge (ldisemas t&henduses on propaganda
MUNIKATSIOONIPROT- ideede, Bpetuste, vaadete, poliitiliste teooriate triki-
SESSINA Ja suusdnaline levitamine. Seega kujutab endast

protsessi, mis koosheb mitmest komponendist ehk
koostisosast: allikast, objektist, sisiost, vahenditest, vormidest ja meetoditest.'

Viimastel aastatel kiiresti arenenud kommunikatsioondteooria on propaganda
eeltoodud madratlust tapsustanud. Propaganda kui protsess on eeskétt kommuni-
katsiooniprotsess”, seega isiksuse kujundamisega seotud soisiaalpsiihholooglUne
néhtus.

Kommunikatsiooniprotsess kulgeb &&rmiselt mitmekesistes vormides. Ometi on
vBimalik iga vormi isedrasustest esile tdsta mdned thised, Uksteisega seoses olevad
elemendid. Tavaliselt tehakse seda USA sotsioloog Harold Lasswelli klassikaliseks
muutunud skeemi kohaselt: kes teatab — mida teatab — missugust kanalit
kaudu — kellele — missuguse efektiga. Lasswelli kommunikatsiooniskeem
(kommunikatsioonikett) koosneb seega viiest pBhielemendist: kes (kommundkaa-
tor) mida (informats'ioon) -» kuidas (kanal, informatsiooni edasliandmine) -»
Kkellele (auditoorium)  efektiivsus.

Kommunikatsiooniprotsessi tervikuna mdjutavad tingimused ja situatsioonid,
mida vaadeldakse seoses kommunikaatord tegevusega ja vastuvdtuga retsipiendi
poolt eraldi. Nii esimesel kui ka teisel juhul on tegemist nende materiaalsete,
ideoloogiliste ja psiihholoogiliste tingimustega, millest igal konkreetsel juhul kuju-
neb vélja kommunikatsioonile omane spetsiifiline situatsioon.”

Kui eeltoodud skeemi ulatuses panna funktsioneerima mis tahes konkreetne
propagandaliik (juriidiline propaganda, teaduslik-tehniline propeiganda, kunsti-
propaganda, pedagoogiline propaganda jne.), tuleks fikseerida:

a) element «auditoorium» ja propaganda objekt;

b) element «informatsioon» ja propaganda sisu;

¢) elementidev”elised seosed;

d) element «efektiivsus».

1) Element «auditoorium» ja pedagoogilise pro-
2. PEDAGOOGILISE PRO- paganda objekt. Kes v8i mis need on?
PAGANDA ELEMENDID Objekti ja auditooriumi oleme harjunud samas-
tama ning nende osas vaatlema inimesi, kes tege-
levad laste kasvatamisega valjaspool thiskondlikke lasteasutusi. Siia kuuluksid
seega emad, isad, vanaemad, vanaisad, hoidjad ja kbik potentsiaalsed vanemad
ning vanavanemad.

- ' Vlt'%g\' fl(efllrénov, P. Pozdnjakov, Parteipmpagamda teaduslikud alused.

" Kommunikatsiocsniteooria pdhimdistete kohta vt. ndit. U. \VVooglaid, Kuidas
kujuneb ideoloogiline mdju. ~«Eesti Kommunist» 1967, nr. 8, Tk. 39—48 vdi
B."A. MaHcypoB, OCHOBHblE MOHATUA TEOPUM KOMMYHVKauuu. B c6. «Bonpockl
MCTOPMYECKOr0 MaTepManmMaMa U KPpUTMKA HEKOTOPbIX KOHLENUWin BypxyasHom co-
unonorum». M., 1969.

"10.B.Boornawp OnbIT COLMAIMCTUYECKOTO 1 COLMUANIbHO-NCUXONOMMYECKOT0
NCCNeA0BaHNA CTPYKTYPbl YMTATENbCKOM ayauTOpUM TFOPOACKOW W pavioHHOM ra-
3eTbl. ABTOpedepaT. Mocksa, 1970, cTp. 6.



Osutub aga, et nii defineeritud objekt (s.0. inimene, indiviid) ei rahulda pro-
paganda méaratlust (vt. eespool), sest propaganda kui protsessi sotsiaalne pale on
kaduma lainud. Pealegi ei saa samastada objekti ja auditooriumi. Seega, pedagoo-
gilise propaganda objekti tuleb tapsustada.

. Et propaganda objekt vastaks propaganda (ldisele definitsioonile, tuleb objek-
tina n&ha inimest kui isiksust, seega inimese teadvust. Viimase kaudu ei saa aga
veel kindlaks méé&rata Uht vBi teist propagandaliiki, sest kdikide eesméark on
mdjutada teadvust ettendhtud suunas.

J. Serkovin nditab, et propagandistliku mdjutamise protsessis mdjutab kom-
munikaator inimesi tegutsema vastavalt thiskonnas tunnustatavatele véartustele,
kéituma 0hiskonnas véljatootatud normide jargi. Ta kirjutab: «lgal juhul ja igal
propagandistliku mdjutuse tasemel peab auditooriumile esitatav informatsioon
.inimeste teadvuses esile kutsuma assotsiatsioone teatud vadrtuste suhtes ja teki-
tama huvi need omaks vétta vdi nendega indentifitseeruda. Propagandistliku
mdojutuse kdigus tekib inimeste teadvuses algul lihtsalt teatud suhtumine pakutud
vadrtusesse. Korduv apelleerimine (hele ja samale vaartusele Kkinnitab jark-
jéargult selle suhtumise ja muudab selle enam-vahem alaliselt m&juvaks teguriks,
mis madrab ara, millise kaitumisvariandi inimene teatud konkreetses olukorras
valib. Seda hiskondliku praktika ja isiklike kogemuste varal kinnistunud psti-
hilist nahtust nimetatakse sotsiaalseks hoiakuks (autori sdrendus. —
V. N.), mis kujutab endast Ght tegevuse ja kaitumise t&htsamat konstitueerivat
tegurit.»”

Sotsiaalne hoiak kui pstihholoogiline ndhtus kujutab endast seega inimese val-
misolekut reageerida (toimida) teatud kindlal viisil. See kujuneb inimese teadvuse
ratsionaalses (loogilis-teoreetilises) astmes ning organiseerib tema kaitumise sise-
mist seostatust, loogilist jarjekindlust ja tegevuse eesmargistatust.

Propagandal ei ole sotsiaalsete hoiakute kujundamisel, kinnistamisel ja muut-
misel monopoolset seisundit. Hoiakud formeeruvad kasvatamise, teadmiste ja
kogemuste omandamise protsessis. Propagandistlik mdjutamine oluliselt tdiendab
ja intensiivistab seda protsessi.

Sotsiaalpsiuhholoogia seisukohalt on propaganda funktsionaalne eesmérk uute
hoiakute kujundamine ning varem loodud hoiakute kinnistamine v6i muutmine.

Pedagoogilise propaganda objektiks kdige kitsamas tdhenduses on seega sot-
siaalne hoiak, mis méaarab lastevanemate valmisoleku laste kasvatamisel kaituda
ja tegutseda pedagoogika, psthholoogia ja lasteiaeditsiini poolt heaks kiidetud
normide jargi.

Auditoorium kui propagandaskeemi (ks pdhielement koosneb inimestest, kelle
teadvuses kavatseme hoiakuid kujundada (muuta, Umber kujundada). Pedagoo-
gilise propaganda auditoorium on suhteliselt pisiv: ta altpoolt pidevalt uueneb
uute perekondade loomise teel, Ulaltpoolt aga toimub véljalangemine.

2) Element «informatsioon» ja pedagoogilise propaganda sisu.

Propagandistliku informatsiooni vastuvott on tihedalt seotud auditooriuniile
pakutava informatsiooni sisuga. «Kd&ige dldisemal kujul seisavad sotsiaalpsuh-
holoogilised néuded informatsiooni sisu suhtes selles, et anda lugejale, kuulajale
ja vaatajale rahuldust selle pinge kdrvaldamise teel, mis tal on tekkinud mitme-
suguste praktiliste ja isiklike probleemide mdjul, tema puldest saavutada kaas-
inimeste lugupidamine vdi toetus oma arvamusele mdénes vaidlusaluses kisimuses,
soovist saada teada midagi uut meid Umbritsevast keskkonnast, eetiliselt rikas-
tuda vai lihtsalt vajadusest puhata ja vabaneda emotsionaalsest pingest.®

*10. A. LLle pKOB W H, HEKOTOPbIE COLMATLHO-NCKX0/I0TMYECKIIE BOMPOCHI NPO-
naraHAnUCTCKOro BO3fecTBUA. «Bonpocbl rcuxonorum» 1969, Ne 4, ctp. 132.
A Sealsamas, k. 135.



Pedagoogilise propaganda sisu all mdtleme neid teemasid ja nendega kaasne-
vaid otsustusi, seisukohti, soovitusi ning nduandeid, mis tulenevad lapse arengu
ja kasvatusega seotud pedagoogilistest, psihholoogilistest, meditsiinilistest ja sot-
siaalsetest probleemidest. Seega on pedagoogilise propaganda sisu teadmiste komp-
leks lastemeditsiinist, lapse ja pedagoogilisest psiuhholoogiast ning pedagoogikast.

Propaganda sisu saab teemade kaupa kindlaks méérata ainult konkreetse pro-
pagandasiisteemi eksisteerimise korral. Kuna meil vabariigis pedagoogilise propa-
ganda susteem ei ole k@ikjal veel konkreetselt, tiheselt fikseeritud, siis ei saa me
alati ka pedagoogilise propaganda sisu tapselt, theselt piiritleda.

Propaganda sisu on informatsiooni kui propagandaskeemi pdhielemendi (iks
komponente. Informatsiooni teised komponendid on vorm ja suunitlus. Konkreet-
ses propagandaprotsessis esinevad kdik need komponendid (htsuses, funktsionee-
rivad Uksteist mdjustavalt

Et paremini mdista informatsiooni kohta propagandaskeemis, peatume m&nin-
gatel informatsioonist endast tulenevatel isedrasustel.

a) Informatsioon vdib oma suunitluselt olla neutraalne, veenev v@i sisendav.
Efektiivse propagandistliku méjutuse téhtsaimaks tulemuseks on veendumused
inimese teadvuses. «Kedagi milleski veenda, see tdhendab saavutada esitatava
teesi loogilise pGhjendamise alusel selle indiviidi vdi grupi ndusolek teatud seisu-
kohaga /.../, ja seda niiviisi, et ta oleks seejarel valmis seda seisukohta kaitsma
ning selle kohaselt tegutsema.»®

Veendumusi kujundav propagandistlik informatsioon peab olema kas veenev
v0i sisendav, Uldjuhul mitte neutraalne. Veenva informatsiooni tunnuseks on tema
otsuste loogiline p&hjendamine, loogiline tdestamine. Veenev informatsioon méju-
tab esmajarjekorras teadvuse ratsionaalset kiilge, s. 0. just seda kiilge, mille pin-
nal kujunevad sotsiaalsed hoiakud. Sisendav informatsioon mdojutab pdhiliselt
teadvuse emotsionaalset kiilge, s. t. tugineb emotsioonidele. J. Serkovini uurimu-
sed Kkinnitavad, et propagandas on kdige otstarbekam kasutada veenvat ja sisen-
davat informatiooni Uheaegselt, paralleelselt. Aga missuguses vahekorras? Mida
suurema tunnetusliku vBimega on auditoorium, seda enam peaks domineerima
veenev informatsioon ja, vastupidi — vaiksema tunnetusliku v8imega auditoo-
riumi puhul mdjub veendumusi kujundavalt rohkem sisendav informatsioon.”

b) Informatsiooni sisust ja vormist tuleneb hulk néudeid, mida propaganda-
protsessis peab arvestama. Vaatleme md&nda neist 1ahemalt.

Informatsiooni Uhe- v8i kahepoolne argumenteerimine. Esimesel juhul sisaldab
informatsioon ainult poolt- vdi vastuargumente, teisel juhul on arutluses ara too-
dud nii poolt- kui ka vastuargumendid. Eksperimentaalne kontroll on néidanud,
et argumentide kahepoolne esitus v8imaldab inimeste sotsiaalsetes hoiakutes siiga-
vamaid muutusi esile kutsuda ja teistel seisukohtadel olevad informatsiooniallikad
suudavad hiljem neid véhem mdjutada. Niisugusest esitusviisist loobutakse ainult
véga madala haridustasemega auditooriumi puhul.®

Informatsiooni esitamise jarjekord. Mingis informatsioonis esimesena esitatud
argumendid védhendavad tublisti jargnevate argumentide moju. Seepérast peab
informatsioon, mis on mé&é&ratud sotsiaalseid hoiakuid looma vdi muutma, edes-
tama iga teist, mis ei ole selle llesandega vahetult seotud. Argumentide esitamise

8 HO. A. lllepKOBMUH, YGex%%eHme, BHYyLLUeHWe ¥ nponaraHga. BecTHUK MIY,
XKypHanuctuka, 1969, Ne 5, ctp. 30.

"1O0. A WepkoBuH O6 yoexaeHUN 1 BHYLLUEHWM B NponaraHauCcTCKOM BO3-
JencTBun. — Matepmanbl BCTPeYm c0|.9u/|onor0|3, I1l. JInuHoCTb M MaccoBass KOMMY-
Hukaumsa. Kaspuky — 1968, Tapty, 1969, cTp. 223—235.

® Vt. viide A. A. Lumsdaine, I. L. Janise vastavatele uurimustele artiklis
0. A. LLep KO BUH. YGexgcgsHme, BHYyLLUeHWe ¥ nponaraHja. BectHuk MIY, XKyp-
Hanuctuka, 1969, Ne 5, cTp. 34.



jérjekorral on eriline tahtsus siis, kui auditooriumipoolne informatsioonivajadus
on ilmne. Need informatsioonielemendid, mis otseselt rahuldavad auditooriumi
vajadusi, on maksimaalse efektiivsusega informatsiooniahelas siis, kui need esi-
tatakse esimestena.

Jareldused. Need on oluliseks teguriks hoiaku kujunemisel. Kui informatsmo-
nis endas jareldus puudub, siis jadb auditooriumil vdimalus see ise teha. Inimeste
endi tehtud jareldused on suure mdjuga sotsiaalsele hoiakule. Kas aga iga audi-
toorium vdi Uksikisik suudab ise Giget jareldust v@i jéreldusi teha? llmselt ei!
Kui eelnevalt on teada, et auditooriumil ei ole piisavalt arenenud loogiline métle-
mine, siis on otstarbekas jareldused lilitada informatsiooni. Kérge haridustase-
mega auditooriumis v@ivad pealesunnitud jareldused aga omakorda esile kutsuda
negatiivse reaktsiooni kas informatsiooni enda v8i kommunikaatori suhtes.

3) Informatsiooni seosed kommunikatsiooniskeemi teiste elementidega.

Lisaks informatsioonisisestele nduetele on propagandaprotsessis vaja arvestada
informatsiooni keerulisi sBltuvusvahekordi kommunikaatoriga kui informatsiooni
loojaga, auditooriumiga kui informatsiooni vastuvdtjaga, kanaliga kui informat-
siooni kandjaga jne.

Peatume siinkohal informatsiooni vastuvdtuga seotud kiisimustel.

On hasti teada, et inimene votab vastu eeskétt sellist informatsiooni, mis vas-
tab juba kujunenud sotsiaalsele hoiakule. Teadlikult v6i ebateadlikult véldivad
inimesed propagandat, mis on nende arvamusega vastuolus.® Sotsiaalse hoiakuga
vastuolus oleva informatsiooni eest kaitseb meid nn. valikuline tdhelepanu meh-
hanism, mis Uhelt poolt toetub informatsiooni sisule, teiselt poolt aga mitmetele
vahendavatele teguritele, mis pdhiliselt on selekteerivat ja informatsiooni téhen-
dust moonutavat laadi.

Sellise propagandistlikku laadi materjali sisu, mis eeltoodud nduetele ei vasta,
mis inimest pingest ei vabasta, ja&b enamasti vastu v6tmata vGi sellega lihtsalt
ei ndustuta.

Informatsiooni omaksvdtmise protsessis eristatakse Uldiselt nelja etappi (taset):
1) inimene saab teada midagi uut; 2) ta huvitub sellest; 3) ta kdrvutab uut infor-
matsiooni oma varasemate teadmistega; 4) ta proovib uut teadmist kasutada.
Alles sellisele proovile vastupidanud informatsiooni vdtab inimene omaks.

Informatsiooni omaksv@tmist soodustab ja takistab hulk tegureid. Vaatleme
neist ménda, mis otseselt ka pedagoogilises propagandas ilmnevad.

Utilitaarsus ehk kasusaamine. Seda otsib lugeja-kuulaja-vaataja mitmesuguste
praktiliste ja isiklikku laadi probleemide lahendamise eesmargil. Kui leitakse, et
informatsioonis on just see sisu, mis tuleb kasuks inimese ees seisvate llesannete
lahendamisele, siis haarab ta seda informatsiooni meeleldi. Tihti kujuneb sellega
seoses vélja eriline simpaatia the vdi teise informatsioonikanali v6i kommuni-
kaatori vastu.

Tundub, et pedagoogilises propagandas ei kasuta me seda tegurit kuigi arukalt.
Néiteks pedagoogilise propaganda alast informatsiooni (kirjandus jms.) ei anna
me auditooriumi (ja selle iksikute gruppide) kétte mitte siis, kui selle jarele kdige
suurem vajadus on, vaid péris juhuslikult — nii nagu kirjastused seda jéuavad
vélja anda. Paljud lastevanemad, kellel niisugust raamatut v&i broSudri ldheks
hé&dasti vaja, jd&vad sellest ilma, teised aga ostavad igaks juhuks.

iVt I. T. Klapper, The Effects of Mass Communication. Illinois, 1961,
. 18—19.
P Vt. E. Mets, Poliitinformaator — kes ta ikkagi on? «Eesti Kommunist»
1970, nr. 5, 1k. 66.

12



Kasusaamisega v8ime ilmselt pShjendada ka lastevanemate aktiivset osavottu
laste kooliks ettevalmistamise rihmade tdost.

Kui inimene Uhelt poolt lausa otsib sellist informatsiooni, mis kinnitaks tema
arvamusi, mis oleks talle kasulik, siis teiselt poolt pluab ta valtida informatsiooni,
mis tema tdekspidamistega ei Ghti, mis on talle ebameeldiv v8i vastuolus
tema huvidega. Sellise antiefekti psihholoogiliseks aluseks on eelarvamused. Illust-
reerime eeltoodut jargmise nditega.

Ajalehes «Edasi» 1967. a. avaldatud pedagoogilise propaganda alast Kirjutiste
sarja «Raskestikasvatatavas. Mis selle taga on?» lugesid huviga lastevanemad,
kelle vastu koolil ei olnud mingeid pretensioone (76%0). Neid vanemaid, kellele
see sari oli peamiselt mdeldud, oli artiklite seeria lugejate hulgas véga véhe
(22Vo).»

Prestiiz. See avaldub kolmel tasandil: 1) inimene on rahuldatud, kui ta saab
niisugust informatsiooni, mis otseselt voi kaudselt toetab selle sotsiaalse grupi
eesmarke ja taotlusi, kuhu ta kuulub v6i kiihu ta end ise arvab kuuluvat;
2) inimene Itearab informatsiooni meelsamini, kui Informatsioonis juhitakse
tdhelepanu (kas vOi vihjamisi) sellele, et esitatud seisukohal on enamik inimesi,
vOi et seda seisukohta toetavad antud sotsiaalses grupis lugupeetud isikud; 3)
kui lektoril v6i autoril on auditooriumi silmis prestiZi, siis on otstarbekas rajada
temale lootusi mdjusaks veenmiseks.

J. Peegel kirjutab prestiizi mjust ajalehelugejatele: «Pole (ikskdik, kellele aja-
lehes s6na anda. Nait. kui oma eriala kiisimustes vftab s6na tunnustatud teadlane,
tubli agronoom v&i kolhoosiesimees, siis usub lugeja neid rohkem kui ménd védhem
tuntut. Hoopis halb on see, kui antakse sdna n.-9. labikukkunud inimestele. Nad
voivad antud juhuil kdnelda ka sula tétt, kuid neid ei vfeta tdsiselt. Mdnigi kord.
madrab prestiizi mitte niivord esineja tegelik p&devus, kuivord tema eeldatav
pédevus vdi eetilis-moraalne kaitumine. Nait. v8ib mdni pedagoog vaga hasti ja
Oigesti kirjutada laste kodusest kasvatamisest. Kui aga selgub, et tal endal ldse
lapsi ei ole, langeb Kirjutise prestiiz enamiku lugejate silmis (loomulikult siis,
kui nad sellest teada saavad). /.../ Hoopis halvasti on lood siis, kui nait. moraali-
kisimusi késitleb inimene, kelle enda moraal pole sugugi kiita, kui kirjutab tead-
lane, kellest teatakse, et ta on vaid «konjunktuuritegelane» jne.»"”

Pstihholoogiliselt tugineb prestiiz seliele kindlustundele, mis saadakse tead-
misest, et on olemas ka teiste toetus.

Uudsus ja esmasus. See pohineb tfei: tuntut pole vaja tundma &ppida. Kui
tuntut ei ole tdiendatud uute detailidega ja kui seda avaidatakse korduvalt, siis
kutsub see rahulduse asemel esile rahutuse. Toodu ei tdhenda seda, et informat-
siooni ei tuleks korrata. Isegi vastupidi — propagandistliku méjutuse eesmérgid
on kergemini saavutatavad, kui peamist ideed korratakse, kuid seda tuleb teha
vdimalikult erinevas vormis.

Informatsiooni uudsusega v@ib kaasneda informatsiooni esmasus. Esmeme infor-
matsioon reeglina aiandab pinget, mdjub hoiakut kujundavalt.

Uudsust ja esmasust tuleb arvestada pedagoogilise propaganda auditooriumi
mééramisel ja osalt ka informatsiooni sisu piiritlemisel. Kasvatuskisimuste suh-
tes kujuneb meis teatud hoiak juba enne, kui otseseit laste kasvatamisega kokku
puutume, s. 0. koolieas. Oleks mdeldav, et pedagoogiline propaganda (kui protsess)
saaks alguse koolis kohustusiikes pedagoogikatundides. Seni aga peaks igal &pi-

" Vt. U. Vooglaid, Kuidas kujuneb ideoloogline mdju, Ik. 46. )
2 J. Peegel, AjaleheZanrid. Rmt. «Ajaleht. pgevahend ajakirjanike kvalifd-
katsiooni tGstmise kursustele». Tartu, 1968, k. 97—93.



lasel olema ké&ttesaadav populaarses stiilis kirjutatud pedagoogika- ja psuhho-
loogiadpik fakultatiivtundides kasutamiseks.

Suunitlus. Informatsiooni sisu peab selgelt identifitseerima informatsiooni ja
auditooriumi tdhtsamad sotsiaalsed hoiakud, s. 0. lugeja-kuulaja-vaataja peab juba
kommunikatsiooniakti algul olema veendunud, et informatsioon on nendega (infor-
matsiooni suunitlus langeb Uhte auditooriumi ootusega), aga mitte nende vastu.

4) Propaganda efekt ja efektiivsus.

M@disted propaganda efekt ja propaganda efektiivsus ei ole samavdarsed.
Propaganda m&jukuse uurimisel on vaja eristada kahte I&henemisviisi: 1) propa-
ganda vahetu mdju isiksusele, sotsiaalsele grupile v6i thiskonnale tervikuna;
2)_kpropaganda kaudne mdju isiksusele, sotsiaalsele grupile v6i Uhiskonnale ter-
vikuna.

Kui tahame teada saada propaganda vahetut mdju, siis méddame propaganda
efekti, s. 0. teeme kindlaks, kas Ghest v@i teisest kanalist saadud informatsioon
huvitas isikut, kutsus temas esile vajaduse teadmisi tdiendada, tdiendavat Kirjan-
dust lugeda, minna vaatama vastavasisuhst filmi v8i ndidendit, arutleda ja vaielda
kuuldu Ule sBpradega, tuttavatega vdi perekonna liikmetega.”*

Propaganda efekti md6tmine on seega vahetult seotud auditooriumiga — vii-
mane on efekti kandja ja efekti valjendaja. PGhimdtteliselt on vBGimalik mddta iga
minformatsioonikanali, iga informatsiooniliigi vahetut md&ju auditooriumile, s. o.
modta efekti. Viimastel aastatel on selliseid mddtmisi ka meie vabariigis tehtud.

Suur osa sotsiolooge mdistavad propaganda efektiivsuse all propaganda v6imet
mdjutada (muuta, tugevdada, sdilitada) inimese k&itumist soovitavas suunas, Kku-
jundada v8i kinnistada (muuta, Umber kujundada) sotsiaalseid hoiakuid. Mddta
propaganda efektiivsust, s. t. arvestada isiksuse, sotsiaalse grupi v8i kogu Uhis-
konna kaitumises propagandast tingitud muutusi. Olles sBltuv paljudest fakto-
ritest — aeg, keskkond, auditooriumi ettevalmistus jne. — on seda raske (prae-
giisel momendil peaaegu v@imatu) moGta. Propaganda kaudse m@ju — efektiiv-
suse — hindamise kriteeriumid on Upris ligikaudsed."

Pedagoogilist -propagandat ei saa uurida lahus kommunikatsiooniteooriast
ja sotsiaalpsiihholoogiast. Kuna viimased on kujunevad ja kiiresti arenevad tea-
dused, siis ka pedagoogilise propaganda uurimispdld muutub Gha laiemaks.

r.m X mapa. OnpefeneHne HeKOTOPbIX MOHATWA TEOPUM MacCoBO KOMMY-
1969, ¢Tp 72_% A3puKy — 1968, Matepuanbl BCTpeun  couponoros» Il TapTty

'2 Propaganda efekti ja efektiivsuse kohta vt. ka B. A, Cku6a, K npobnewve
3(heKTUBHOCTM .MACCOBOM KOMMYHMKauuu B OypxyasHoW coumonoruu. — Bo-
MPOCbl TEOPMM N NPaKTUKM MAaCcCOBbIX CPEACTB nponaraHipl, Bbin. 2. Mocksa, 1969.



Kirjand algklassides
Opilaste kujutlus- ja loominguvoime
aratajana

L. VILLAND

T~Kguheitmist kdnealijsesse keerukasse ja kullap raskesti ligipddsetavassegi

1 ~valdkonda voiks sisse juhatada the lihtsa, kuid elulise nditega, mis péarineb

Erni Krusteni miniatuurist «Unustamatu hetk».

Kirjanikule ergastub malestus, kuidas ta emaga esimest korda — poisike oli
siis 5—6-aastane — linna l&ks. Kui veerand pikast teekonnast kéidud sai, pidas
ema Uhe talu lopsakate lehtpuude all hobuse kinni:

««Kunlrune niud,» Gtles ta.

Ja siin, magava maja ees, valges 66s tukkuvate suurte varjukate puude all
ma Kkuulsin esimest korda, kuidas 66bik laksutas. Vana must aiste vahel ohkas
ja meie emaga kuulatasime, hardunult, kaua.

Kdik on enam-vdhem meelest ldinud, kuid seda hetke ei unusta ma kunagi.
Ja ma ei ole oma emale millegi eest n6nda ténulik, kui selle eest, et ta dpetas
mind seisatama seal, kus leidus midagi meeliilendavat ja ilusat, et ta Opetas
mind kuulama ja ndgema.»

Tegemist on kull esimesel pilgul tdhelepandamatu, aga hoopiski mitte hetke-
tdhendusliku seigaga. Lapse maailm on keerukas ja mitmepalgeline, sellesse
ladestuvatel elavatel muljetel voib olla suur etteulatuvus. Nad véivad hoopiski
hiljem lausa Ullatavate jarelm&judena néhtavale ilmuda.

Tulevikule orienteerumine on omane koolitddlegi, algastmele isedranis. Pea-
aegu igas valjakujunenud isiksuses v@ib leida rohkesti ilmekaid ladestusi, mis
périnevad just esimeselt Opetajalt kui teerajajalt. Tema taotluste Gnnestumisele
radgib peaasjalikult kaasa lapse arenemise jérjepidevuse silmaspidamine, tugine-
mine nendeie vaimsetele ja kehalistele eeldustele, mis 0pilasele varasematest
aegadest kaasa on antud.

Psiihholoogid kinnitavad, et &sja kooli astunud laps on suuresti sdltuv vélis-
mdjudest, mille tingib intellekti suhteliselt aeglane arenemine. Umbritseva kesk-
konnaga suhtlemises on tahtis koht elavatel muljetel ja emotsionaalsetel reagee-
ringutel. Fantaasia on alalises rakenduses, millest tingituna lapsepdlvest kaasa-
antud mangutarve séilitab oma aktuaalsuse koolitodski. Pikkamddda hakkab fan-
taasia vabanema lapselikust naiivsusest, muutudes jargmisil aastail isiksuse are-
nemise mo&jukaks tooriistaks.

Kdik see kinnitab meelte ja muljete vahenduse erakordset téhtsust Opilase
kujuneva isiksuse seisukohalt, millel pdhineb kirjaniku paljutdhendav jéreltim-
netuski: «...ta Opetas mind kuulama ja ndgeman.

Sedasama mdtet valgustab K. USinskl koolitoéd seisukohalt, odeldes: «... laps,
kui nii voib véljendada, motleb kujudes, varvides, helides, aistingutega ildse, ja
see vdgistaks asjatult ning kahjulikult lapse loomust, kes tahaks teda sundida
motlema teisiti. Niiviisi, riietades algBpetuse kujudesse, varvidesse ja helidesse,
Uhe sbnaga: tehes selle kattesaadavaks v@imalikult suuremale hulgale lapse ais-
tinguist, me teeme koos sellega oma Opetuse lastele kattesaadavaks ja astume ise
laste moGtlemise maailma.»'

" K. USinski, Naitlikust 8petusest. Teoses: K. D. USinski, «Valitud peda-
googilised teosed» 11 k. ERK, TIn., 1958, Ik. 471.



Pildi tdpsustamine nduab veel (ihe olulise (killje — aktiivse tegutsemise vaja-
duse esiletoomist. Nimetatud anenemisjargiil tduseb lapse loomuliku tarbena
esile vajadus kdigesse aktiivselt sekkuda, sest passiivne roll on lastele loomu-
vastane. Sageli on sisseelamine etteloetavasse raamatusse nii sugav, et unusta-
takse tdelisus ja ndhakse palas mitte tegelasi, vaid reaalseid inimesi ning tun-
takse ennastki sindmustiku vahetu kaasosalisena. Sama ilmneb teatrietendustelgi,
kus nii monigi kord kaob piir nditlejate ja vdikeste vaatajate vahel. Laste jaagitu
sisseelamine ilmneb eriti tugevasti filmide vaatamisel.”

Loppkokkuvottes ladestub kogu see meelte muljete ja aktiivse itegutsemise
vahendusel larenev kontakt Umbritseva maailmaga lapse teadvusse keele, ema-
keele kujul. Nii tBuseb emakeeledpetus teiste Oppeainete seas vaga téhisale
kohale, algklassides isegi vaieldamatule juhtpositsioonile. Em.akeele tundmine
!joob_alluse lapse uldisele ja kdigekilgsele arenemisele, tema isiksuse valjakujun-

amisele.

Opetaja rajab siin oma taotlused, nagu juba eesjxsol margitud, sellele, mis ta
oma varskete hoolealuste vaimsest maailmast eest leiab.

Mis nimelt?

Eelkdige kuillaltki suure keelepagasi. Kasutame veel K. USinski vahendust:
«Kuni asi jouab dpetajani, seni on lapsel tohutud aarded, mis isegi tletavad
vajadusi. Kuueaastasel lapsel on juba palju rohkem sénu ja k@nekaande tunnete
ja motete véljendamiseks kui tundeid ja métteid endid. Laps kasutab inimesele
sunnipérase jaljendamise t6ttu tdiskasvanute keelt, kuid ei ole 'ise veel selle kee-
leni kasvanud, nii et rohkesti sénu ja kdnekdinde, mis ta on mehaanilise malu
jalgede narviharjumuste n&ol juba omandatud, ei ole veel taielikult muutunud
tema vaimseks omandiks.

Teisest kuljest on lapsel juba maast-madalast olnud rohkeid kokkupuuteid
sBnakunsti mitmesuguste nahtustega — laulusalmide ja luuletustega, vanastnade
ja mdistatustega, muinasjuttude ja igasuguste muudegi lugudega. Juba ebatead-
liku tunnetamise astmel on temani jéudnud mitmed sGnakunsti veetlused — selle
musikaalsus, ritm, intonatsioon. Hilisemas arenemises omandab Uha suixrema
osatéhtsuse lugemispala sisu, mis Uhteaegu konet ja sGnavara arendades juhib
last Umbritseva maailma ndhtuste siigavamale tunnetamisele. Térkavad vastavad
tundmused ja kujutlused. J6udnud koolikipsuseni, on tekkinud juba soodus pind
kirjanduse kui sdnakunsti vastuvdtmiseks ndudlikumal tasemel, ehkki see ena-
masti toimub etteloetava pala kuulamise teel.

Eeltoodut aluseks vottes vdiks seega véita: kodliikka joudnud lapse edasise.s
arenemises on esmajargulise téhtsusega tuginemine kdiki meeli haaravale elavale
kaemusele, rikkalikule kujutlustemaailmale (fantaasiale) ja loomupérasele tungile
aktiivselt tegutseda ja méangida.

See kBik omakiorda on aga 'Otseiihenduses loomingulise tegevusega. lgasugused
loovtdd elemendid — konstrueerimine, ehitamine, j'oonistamine, musitseeramine,
néitlemine, fabuleerimine ja vaérsside sepitsemine, kleepimine ja valtimine —
omandavad seetBttu algklasside Oppe- ja kasvatustods erakordse tdhenduse. Sel
teel saame kdige viljakamalt mdjustada ka lapse intellekti, tema mdistuse aren-
damist. Téiskasvanutelgi liituvad abstraktsioonid hésti just nende néhtustega,
millega ihenduses on vahetuid elamusi. Laps aga elab emotsioniaalseit 1abi koik,
rtnisdta mdtleb. Sellest intuitsioonigi — tahtsa loomingualge — suur osatéhtsus lapse
eadvuses.

3 oM ®r§ =_ filmikunst. Tartu, 1969, ilk. 88. (Hota'print.)
KwF Us;r]gké, Sfankma a_Oppimiisest seoses keele Oppimise Gldulesanne-
tleg%%' ||ée®5?§2'_505 - USINSKI, «Valitud pedagoogilised teesetl» 1 "kdide. ERK;—FIn.,



Emakeeledpetuse tédhtsaimaks loovtd vormiks on kirjand. Hea kirjand pdhineb
eelkdige tahelepanu- ja kujutlusvBimele, keeleliste valjendusvahendite valdami-
sele ja ilukirjanduse lugemise kogemustele. Eespool ilmnes, et lapsed on nende
tingimuste suhtes soodsalt haalestatud. Seepérast pole ka p8hjust ndha kirjandis
Uksnes vanemate kooliastmete tdovormi, vaid leida talle koht juba 1. dppeaastal.
Esialgu Opetaja tugeval suunamisel, klassi kollektiivse toona, peaasjalikult suuli-
ses vormis, hiljem kord"iorralt, aasta-aastalt individuaalsuse ja Kirjaliku t66
osatahtsust tdstes.

Kdik see nbuab Oppetéd podhjalikumat I&bimdGtlemist. Eeldab sellekohast sihi-
seadet keelebpetuse kusimuste ja lugemispalade kasitlemisel. Nii thes kui teises
tuleb ndha lapse arusaamade ja t&helepanu, kujutluste ja tundmuste ning nen-
dele vastavate keelevahendite arendamise voimalusi. Uks peab tuginema teisele.
Resultaat ilmneb Opilaste jérjest slivenevcis tunnetusvdimes, mille ilmekaks val-
jendajaks ongi kirjand.

Kuidas selleni jouda, et Opilased kirjandite koostamisega toime tuleksid? Sel-
lest, kuidas see algklassides Onnestub, tekib ju alus kirjandiGpetuse ndudliku-
male kasitlemisele jargmises kooliastmes.

Kdik algab keeleGpetuse probleemide digest ndgemisest. USinski kirjutab, et
laps tungib Umbritsevasse maailma, ja vastupidi — maailm kajastub lapses ema-
keele vahendusel. Seepérast on téhtis harjutada last tungima séna mottesse, vél-
tida ebadiget v6i udust arusaamist sénade tdhendusest. Tuleb tugineda harjutus-
tele, mis dratavad motteid ja kutsuvad esile nende valjendamise s6nas. M8lemad —
nii motte aratamine kui ka selle iseseisev véljendamine — saab teostuda eelkdige
vahetute t&helepanekute, néitlikkuse alusel. Nii kujimeb oskus vaadelda, oskus
valjendada oma tdhelepanekuid ja jouda nende alusel loogiliste jareldusteni.

Oigekeelsuse Gppimisel on vaja juhtida last enesevaatlusele, oma kdne jalgimi-
sele. Sel viisil saadud keelereeglitel on suur vé&artus, sest need on tuletatud
vahetu kogemuse teel. Viimane tuleb aga kone alla vaid siis, kui keeledpetus ei
piirdu ainult vdoraste tekstide tundmadppimise ja &rakirjutamisega, vaid ka oma
motete iseseisva avaldamisega. VOib juhtuda sedagi, et liigne ja sealjuures Uhe-
kiilgne néudlikkus v6ib kaasa tuua lapse loomupérase véljendusrikkuse maha-
surumise. Nimetatud ohule juhtis tdhelepanu juba Joh. Kéis, markides, et igal
inimesel on omapéarane konekeel ja kirjastiil, milles peegeldub kujukalt tema
vaimne pale. Ta Kirjutas: «Senisele koolibpetusele vBib tdsiselt ette heita, et ta
hoolimatult kohtleb laste kallist vaimuvara — keelt. Selle tulemuseks on hall,
ilmetu, tuim «koolikeel», mis on véga iseloomustav juba algkooli-l8petajate juu-
res. Kui esimesel dppeaastal kuuleme laste jutustustes piltlikke véljendusi, taba-
vaid vordlusi, mis huvitavad kuulajaid, siis 18ppklassis on harva kuulda ilusat,
algupérast kdnet.»"

Emakeeledp>etust tuleb ndha veel teises, méarksa laiemas labilGikes, mis l&dhtub
kirjanduslikest lugemispaladest. Selles p>eetakse silmas nende valjendusvahendite
tundmadppimist, mis périnevad rahvaluulest (muinasjutud, rahvalaulud, kdne-
k&é&nud, vanasbnad, mdistatused jm.) ning lukirjandusest. Eesmargile jdudmine
sBltub eelkdige sellest, kuidas suudame Gp»Uasi vila nende mdtete ja tundmusteni,
mis on antud véljendusvahendite aluseks.

Keel sisaldab I6pmatul hulgal vahendeid tundmuste edasiandmiseks, sellegl-
pioolest on Gige sbna leidmine tihtipeale raskustega seotud. Siin aitavad need
ammendamatud vdimalused, mis p)eituvad muudes keelevahendites: s6najérje
ebatavalisuses, s6natdhenduse piltlikkuses, rdhuasetustes, kordustes jm. Tund-
muste edasiandmine toimub mitte nUvord mdistete kui kujundilise keele kaudu.

.MJoh, Kais, Lugemis- ja kirjutusdp>etus. Teoses: Johannes Kais, «Valitud
t00d». RK «Pedagoogiline Kirjandus», TIn., 1946, Ik. 257—258.



Nii tekibki otseside lugeja tundmustega, tema intuitsiooniga. Omaaegne tuntud
metoodik Rudolf Reiman vaitis koguni, et «intuitilvse m&tlemise arendamine on
kirjanduse Oppimise peasiht».* Teiste sBnadega — Kkirjanduspala Ja lapse vahel
peab kujunema idbielava maistmise side.

Tundmuste edasiandmisel on mé&ravaks ka kbne foneetiline kilg, selle ilme-
kus: intonatsioon, tempo, k&nerdhk, pausid. Isedranis oluline on see algklassides,
kus ebapiisava lugemisoskuse t6ttu on etteloetavatel kirjanduspaladel suur osa-
kaal. Siit tuleneb téhtis lesanne — Opetada lapsi mitte ainult lugema, vaid ka
tdhelepanelikult kuulama, kuuldut omandama Ja seejérel ka edasi andma.

Lugemis- Ja kirjutamisoskuse eleroentaarkursuse perioodil, s. 0. esimeses klas-
sis, moodustavad keeledpetus Ja kirjanduspalade lugemine Uhtse terviku. Jark-
jérgult toimub diferentseerumine sisu Ja eesmérkide erinevuse alusel, mis
16puks — keskastmel — viib kummagi Gppeaine iseseisvuseni. Mdlemad nad on
kirjandite viljelemise peamisteks lateteks nii algastmes kui ka hiljemgi.

Elementaarset kirj*andiGpetust tuleb n&ha suulise ja kirjaliku kdne arendamise
tiheda labipGimumisena. Suuline kdnearendustdd saab alguse juba esimesest koo-
lipdevast. Lulitumine kooliellu toob kaasa hulgaliselt tdhelepanekuid, mis é&ra-
tavad uusi motteid Ja elamusi, kutsudes uhtlasi lastes esile &rareageerimisvajia-
duse. Sellele Opetaja rajabki oma td0. Esijoones kuuluvad siia mitmesugused
temaatilised vestlused kooliks ettevalmistamisest («Kdisime koolivormi ostmas»),
esimesest koolipéevast («<Mis mulle esimesel koolipdeval kbige rohkem meeldis»),
oma kodust («Missugune on minu kodu»), méddunud suvest («Kus suvel kéisin Ja
niida ndgin»), laste mangudest («Kuidas me kodus mangime»).

KirJutamisvilumuste slivenedes hakatakse proovima enesevaljendamist ka Kir-
jalikus vormis. Johannes Kais® pakub selle kohta mitmeid v8imalusi. Uheks liht-
samaks on uUksikute sGnade (iga s6na eri sedelil) korraldamine (hise pealkirja
(Gldmdiste) alla, mille tulemuseks on terviklik looke. Jargmisel etapil hakatakse
Juba kombineerima ksikuid (eri sedelitel antud) lauseid, nii et neist saaks ter-
viklik lugu, naitaks:

Koolis

Téna Oppisime lugemist. Siis kirjutasime vihikusse. Parast arvutasime. Laul-
sime ka ilusaid laule. Vahetunnil mangisime &ues.

Opilase enese poolt korraldatud 'materjali kirjutamist vihikusse, réhutab Joh.
Kais, tuleb pidada Juba kirjandiks, kuivérd Kirjutamisele eelnes killaltki suur
mattetdo.

Siit pole enam palju maad iseseisva Kirjandini, mille aluseks on mitmesugu-
sed tegelikkuse nahtused, niisugused, mida laps on ise l&bi elanud. Seesugune
kirjand sunnib Opetaja suunamise, suulise ettevalmistustod Ja laste tahelapane-
kute-muljete koostoimes. Lapse maailm on rikas ematsionaalselt héaélestatud
tdhelepanekutest, tuleb anda vaid v@imalusi nende véljautlemiseks, et Juba
1. klassis saaks 'iga dpilane kirjandi kallal stlge proovida.

Niiteks kirjutab 6pilane Sirje P. oma perekonnast teemal:

Minu vaike ode

Minul on va’tce Ode. Ta on alles poolteise kuune. Nimi on tal Mare. Vahest
karjub ta, vahest naerab. Kui emal on tarvis poodi minna, siis valvan mina Maret.
M@anikord hakkab ta nutma, siis 86tsutan voodit, kuni ta jadb vagaseks. Kui tuleb
sbbgiaeg, siis nutab ta kdvasti. Aga muidu on Mare tore tudruk.

®Rud. Reiman, Kirjandus algkoolis. Teoses: «Teel tdokoolile» 111 anne.
Voru Opetajate Seminari aastaraamat. Voru, 1926, 1k. 82
§ Johannes Kais, tsiteeritud teos, Ik. 259 jj.



Esitatud kirjand kujutab endast emotsionaalselt h&&lestatud tdsielu regist-
reeringut, mis on rajatud tahelepanekutele ja mélule. Seesuguseid kirjandinéi-
teid ei ole vahe, kuigi samal ajal paljudes koolides selleni jéutud ei ole.

Esimestele suleharjutustele lisandub hiljem stvenev vaatlus, mis peab Opdla.se
silmad avama nii, nagu kirjanik Krusteni ema avas oma poja silmad. Veelgi
hiljem emotsionaalse suhtumise véljendamise proovid. Sellekohaseid t66vorme on
monevdrra valgustatud metoodilises kirjanduses. H. Jduhnaa raamatus «Suulise
ja kirjaliku kdne Opetus»” on mérgitud jargmisi: 1) lugemispalade Umberjutusta-
mine, 2) lasteraamatute sisu Umberjutustamine, 3) jutustamine piltide ja lasteraa-
matute illustratsioonide jargi, 4) jutustamine Umbritseva elu siindmustest (kodu,
kool, méng, loodus), 5) jutustamine kollektiivselt koostatud kava jargi, 6) laste-
ajalehe (-gjiakirja) ikirjutiste Gmberjutustamine, 7) lugemispalade vdi lasteraama-
tute tegelaste iseloomustamine.

Opilaste loometdds on suur tahtsus ka teist laadi kirjandil, niisugusel, mille
aluseks pole niivord tdsielulised faktid (lapse isiklikud kogemused ja l&bielamu-
sed), vaid eelkdige fantaasia. Niisuguse kirjandi prototiiiibiks on kas muinasjutud
vOi need luiskelood, mida lapsed Uksteisele jutustavad ja mida nad luiskelugu-
dena votavadki kui tdiesti loomulikke ja lubatuid.

Niisuguse kirjandi nditeks v6iks olla lugu, mille on -kirja pannud 1. klassi dpi-
lane Kulli K.

Kirjak

Elas kord Kirjak. See Kirjak oli hirmus ahne. Kui ta jooma hakkas, joi véahe-
malt viis pangetait kill. Aga kui s6éma hakkas, sai tilluke koppel imeruttu tih-
jaks. Nii ta soi ja joi ja laks I6puks I6hki.

Kaks esitatud kirj-anditutpi on ilmses kooskdlas lapse pslihikaga, sest laps
elab kahesuguses maailmas. Ta uurib tegelikkust, on sellega kontaktis, aga loob
endale ka fantaasiamaailma, kus esinevad tegelikkusega vastuolus olevad nahtu-
sed, nagu need on muinasjutuski: esemed -on elustatud, linnud ja loomad réégi-
vad, inimestel on dleloomulikud v8imed, -lmbritsevad inimesed on kas paremad
vOi halvemad kui tegelikult. Lapsel on kiusatus muinasjutumaailma luua, aga
samal ajal ka tegelikkust uurida. Nii (ks kui teine kiusatus -on hea, mélemat
tuleb toetada. Siit ka kaks liiki -kirjandeid* kusjuures kumbki neist nBuab ise-
sugust juhendamist.

Pisut I&hemalt.

Esimest tulpi Kirjandite (nn. tegelikkusekirjandi-te) puhul tuleb véga ette-
vaatlikult suhtuda igasugustesse ju-urdemdtlemistesse. Normaalselt arenenud
lapsele timdub seesugune kirjandile juurdemdtlemine (kontsentratsioon, tihenda-
mine ehk «luulendamine») valetamisena, ja kui Opetaja nGuab pudnti vGi suure-
mat eredust, naib lapsele, et tal soovitatakse valetada. Mis saab siis lapse -tde-
armasitusest, kui ta kogeb, et dpetaja teda lausa sunnib valetama?

Siit jargneb -ka, et seda -liiki kirjandites ei saa eriUselt toetuda -klassi kollek-
tiivsele toole. Uhiselt vaadeldav on vald kirj-andi sdnastuslik kiilg, kompositsioon
ja emotsionaalse suhtumise véljendamine. Faktide juurdepakkumise v&i nende
kobedamaks tegemisega vOidakse riivata laste tdemeelt. Kiill aga vdib tihenda-
mine ja pudnteerimine (mdistagi tegelikku.se piirides) kone alla tulla hiljem, nai-
teks 6.—7. klassis: juhitakse Opilaste tdhelepanu mitte -ainult sBllele, kuidas tege-
likult on, vaid ka — kuidas vdiks olla.

A H. Joulmaa, Suulise ja -kirjaliku kdne %petus. ERK, TIn., 1957, lk. 3.
Soovitav on tutvuda -ka raamatuga: M. Jl. 3ako>KypHUKoOBa, CounHeHue
N U3NOXKEHME B Haya/lbHbIX Knaccax. M., «[lpocselyeHune», 1964.
X Terminoloogilis-te_ raskuste tBttu voiks neid nimetada vaid tinglikult: tege-
likkuse- j-a fantaasiakirjandid.



Hoopiski erineva olukorra ees seisame teist laadi, nn. fantaasiakirjandite
puhul. Siin on Klassi kollektiivne rakendamine vdgagi viljakas, nditeks niisuguse
ulesande puhul: «Kirjutage moni luiskelugu, nagu te jutustaksite oma sdbrale
naljaks, milles on natuke t6tt, aga natuke ka valjamdeldut.»

Seesuguse Ulesande lahendamine pakub rohkesti elevust, sest viib lapsed veet-
levasse fantaasiamaailma, annab rahuldust nende méngulustile, millel selles aren-
gujargiis on veel véga suur tahtsus.

Niisuguses piirjoonestuses, nagu eespool toodud, peaks t66 Kirjanditega aasta-
aastalt arenema nii stugavuti kui ka laiuti, ja kolmanda &ppeaasta 18puks viima
Opilased elementaarse kujutluseni kirjandist kui iseseisva enesevdljenduse t60-
vormist.

Alljargnevalt peatutakse mdoningatel Uldisemat laadi tdhendusrikkamatel kir-
jandibpetuse l&htekohtadel.

Kirjandi joukohasusest. Kirjandi onnestumine soltub kdigutamatust reeglist;
késitletav nahtustering olgu kirjutajale omane ja tuntud. Opetaja peab suutma
ndha teemat Opilase pilguga ja kujutlema konkreetseid lahendusvdimalusi juba
teema fikseerimisel. Ei piisa, kui Gpetaja piirdub kirjandi jaoks vajaliku mater-
jali olemasolu kontrollimisega. Monikord on vaja Opilasi selle materjali juurde
juhtida ja — mis veelgi olulisem — Gpetada seda koguma. Teiste sdnadega: Gpe-
tada kuulama ja ndgema. Ehkki laste vastuvétuvdime paistab monikord silma kl-
laltki suure Uksikasjalikkuse ja peensustega, vdib teinekord pealiskaudsus ja
juhuslikkus olla lausa hdmmastav. Laps piirdub tihti vaid ndhtuse the kiljega,
mille tulemuseks on moonutatud Kkujutlus. Lapse vaatlusega ei kaasne analiiisi
ja ta votab omaks selle, mis on kdige silmatorkavam v@i veetlevam omadus, mitte
aga iseloomulik ja p6hiline. Siit tGlesanne — dpetada vaatlema, aga samal ajal ka
kujutama (edasi andma) seda, mis on silmaga néhtud ja k&rvaga kuuldud.

Tihti tuleb tugineda Opilaste teadvuses olemasolevale materjalile. Siingi on
Opetaja abi valtimatu; aktiviseerida mélestusi ja ergutada kujutlusvGimet. Seega
omandab Opetaja juhendav t66 suure tdhtsuse eelk8ige laste loomingulise fan-
taasia ergutajana. Ei seisne see «ilusate» (tlemiste, piltlike véljendite (kdneku-
jundite) meelevaldses pealesurumises, mis ei anna midagi peale 66nsa fraasitse-
mise, vaid eredate kujutluspiltide dratamises, Opilastel on vaja selgesti nédha ja
kuulda neid né&htusi, millest nad kirjutavad, siis ilmuvad nende teadvusse ka
Oiged ja vajalikud valjendusvahendid. V&ga Opetlik on see juhendav t66, mida
Lev Tolstoi tegi oma Opilastega Jasnaja Poijana koolis. Tema mdju oli Uheaeg-
selt kahepoolne: Uhelt poolt &ratas mdtteid ja kujutlusi, teiselt poolt aga aitas
leida nende jaoks vajalikke s6nu.

Oma todsiisteemis pdoras Tolstoi suurt tdhelepanu eeskujukirjanditele. Ta
rohutas, et lapsed peavad matkima esijoones omaealiste, mitte aga tdiskasvanute
loomingut kui raskemini mdistetavat. Ei ole mdeldav véhegi edukas t66, kui puu-
dub killaldane varu eeskujukirjandeid.

Kirjandi tdhendusrikkaks koostisosaks on pealkiri, kuivord see vdtab luhidal
ja ilmekal kujul kokku Kirjutatu sisu. Seoses Kirjandite komplitseerumisega
vanemates kooliastmetes muutub teemale vastavuse nBue sagedaseks komistus-
kiviks. Jarelikult tuleb selle kisimuse juurde tulla juba algusest peale. Kui dpi-
lastele antakse rohkesti pealkirjastamisega seotud (lesandeid, tekib ajapikku
arusaamine pealkirja ja sisu vastastikustest suhetest. Opetajale meelepérase teema
jéik pealesurumine viib mitte ainult vaarrirusaamadele, vaid ka huvi hd&bumisele.
llma huvita tehtud kirjand on aga juba ette maaratud ebadnnestumisele. Huvi
aitab virgena hoida seegi, kKw me sBltuvalt laste temperamenditiithist ja muudest
isedrasustest laseme neil ise valida, kas kirjutada 1. liiki (tegelikkusel pdhinevat)
vOi 2. Uiki (fantaasial pdhinevat) kirjandit. Algklassides vdiks seesugust valiku-
vabadust lubada, mis mdistagi eeldab ka erinevate teemade olemasolu.



Suur tahtsus on laste loominguprotsessi isedrasuste tundmadppimisel, dpetaja
peaks teadma, et laps t66tleb oma loomingut harva, enamasti valmib see tal ihe
hooga, sarnanedes ses mottes méanguga, mis tekib vajadusest maandada tekki-
nud tundmused® kiiresti ja 18plikult. Seepérast tuleb tsna ettevaatlikult suhtuda
kirjalikesse kavadesse ja kirjandi mitmekordsesse umberkirjutamisse.

Kirjand ei 6nnestu kaigil thtviisi, sest juba oma loomupéraste eelduste poolest
on lapsed erinevas positsioonis. Oleks mdistagi Ulekohtune eelisolukordade loo-
mine kaasastndinud andekuse alusel, kuigi teisest kiljest tuleb lapse andekuse
eeldusi ndha ja nendele tugineda. Nooremas koolieas ei ole need veel selgelt
diferentseerunud, sageli vOime nditeks margata (heaegseid kalduvusi nii muu-
sika, joonistamise kui ka sdnakunsti suhtes. Kdik need vaarivad vordset t&hele-
panu, sest nad vastastikku (ksteist toetavad, arendades lapse vaimseid vdimeid
— vaatlus-, kujutlus- ja méotlemisv8imet, aga samuti mitmesuguseid oskusi.

Kirjanduslike kalduvuste alged v6ivad avalduda mitmeti: loomingulises kujut-
lusvBimes, originaalse siizee kujundamises, looduse esteetilises tunnetamises,
emotsionaalses valjenduslaadis, kaasaelavas suhtumises siZeesse ja tegelastesse,
lGdrilist laadi motisklustes, soojas, hingestatud suhtumises tUmbritsevasse. Tuleb
ette eeskujude matkimist, enamasti alateadlikult

Laste loomingule on dldiselt omane primitiivsus, jéljendavas, seda nii sisu
kui ka votete poolest. Taiskasvanute loomingu suhtes on ta samas positsioonis
kui méng elu suhtes. Méngus on tahtis mitte iksnes meelelahutuslik kilg, vaid
ka méngu objektiivne mote, mis last tema tahtest sdltumatult arendab. Neile
asjaoludele toetudes rohutab L. V6gotski, et samuti, nagu me aitame lastel orga-
niseerida ménge, peame me stimuleerima ja suunama nende loomingulistki tege-
vust. Hoopiski ei peeta siin silmas tulevaste kirjanike ettevalmistamist. M&te on
sootuks avaram: aidata lapsel labida raskesti Uletatav tee loominguliste kujut-
lusteni, mis annab tema fantaasiale suuna kogu eluks, siivendab ja arendab emot-
sionaalset elusfadri ning vdimaldab omandada keele — inimese mdtete, tund-
muste ja sisemaailma kujundaja ning edasiandja kdige vBimsama vahendi.®

Siitkaudu dieti kulgebki kommunistliku kasvatuse eesmérkide realiseerimine
selle avaraimas sihiseades. Ja seda vaid siis — podrdume veel kord kirjutise labi-
kdiva motte juurde — kui Opetaja taotlused dpilaste suhtes on rajatud elavale
kaemusele. See sunnib veel kord tahelepanelikult peatuma Kirjaniku paljutdhen-
duslikel sGnadel: «...ta Opetas mind seisatama seal, kus leidus midagi meelillen-
davat ja ilusat, et ta dpetas mind kuulama ja ndgema.»

@ Vaata sellega Gihenduses: /. C. BbIroTckuii, BoobpaxeHue TBOpYe-
CTBO B fIeTCKOM Bo3pacte. M., «[lpocseLlgHne», 1967.
8 Vt. L. VBgotski, tsiteeritud teos, Ik. 60 jj.
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LugemisOpetuse pohisuundadest dhenduses
2. Klassi uue lugemik-Opiku kasttusele votmisega

E. HIIE,
pedagoogikakandidaat

Tuba pool aastat on algklasside dpetajate kasutuses olnud 2. klassi emakeel,

~ lugemik-8piku | osa (nutd peaks olema kooli jéudnud ka Il osa). Tavakoha-

sest lugemiku struktuuiri, tundide jaotuse, kisimuste-llesannete jms. tut-
vustamisest lubatagu allakirjutanul siinkohal loobuda.

Seniste tahelepanekute p6hjal valmistab Opetajale raskusi mitte niverd
orienteerumine Gppekirjanduses (resp. lugemikumaterjalis), kuivdrd orienteeru-
mine lugemisBpetuse eesmarkides ja Ulesannetes uldse.

Vabariikliku algBpetuse komisjoni liikmete abiga kohtadelt saadud informat-
sioon, kontroll-uurimisretk Tallinna koolides ja andmed instituudi Glidpilasite
pedagoogiliselt praktikalt simnivad tddema, et pahatihti valitseb téielik kaos
lugemisdpetuse pdhisuundadestki arusaamises.

Seesugune olukord on tingitud ndhtavasti viimaste dppeaastate uuendusteroh-
kusest: Uksteise jéarel on tulnud ju uued programmid ja Opikud pea koigis alg-
klasside Oppeainetes. Segadust tekitab nahtavasti kdige enam 8&ige suhte leid-
mine uue ja seni olnu vahel.

— Mille poolest uued nduded senistest erinevad?

— Mis seni olnust on kehtiv ja oluline ka praegu ning tulevikus?

Mida tuleb radikaalselt teisiti teha? Nende ja teiste selliste kiisimuste pérast
valutavad paljud dpetajad oma sudant. Seepdrast lubatagu lugemisGpetus ja uus
2. klassi lugemik-6pik just sellest l&htekohast arutluse alla votta.

LUGEMISOSKUS

LugemisOpetuse eesmarkidest réakides osutatakse tavaliselt lugemisoskuse
kujundamise vajadusele ja selle oskuse neljale komponendile; lugemise Gigsuse,
ladususe, ilmekuse ja teadlikkuse saavutamisele. See eesmérk on lugemisOpetusel
algklassides seni olnud, kehtib praegu ja jaab ilmselt pisima ka tulevikus.

Hea lugemisoskus on vajalik eeltingimus koigi 6ppeainete edukaks dppimiseks.
Uurimuste andmeil (S. Herman' jt.) on lugemisoskus kdrges korrelatsioonis dpilase

‘ S'lQ'E'SerrWa?’ Edukuse aluseks on intellektuaalsed oskused. «N&ukogude Koob



Oppeedukuse ja lldise vaimse arenemisega, selle Uldise tasemega ei saa aga senini
kaugeltki rahule ja&da (V. Maanso”, J. NurmikS, K. Leht4 jt.).

Selle t66 t6hustamiseks ning eesmarkide konkretiseerimiseks on uues emakeele
programmis ndudmised lugemisoskusele senisega vOrreldes marksa tdpsemini
fikseeritud (igale klassile on esitatud konkreetsed nduded kdigi 4 komponendi
kohta).

Eriti on rBhutatud lugemise teadlikkuse ja raamatuga iseseisvalt toGtamise
oskuse kujundamist. Seda eesmérki teenib uutes lugemikes suur osa lugemispala-
dega seotud kisimusi ja Ulesandeid, mille juures on eriti silmas peetud Gpilastele
esitatavate nBuete raskusastme jarkjargulist suurenemist ning mis peaksid looma
eeldused programmikohaste oskuste omandamiseks (teksti iseseisval lugemisel
selle peamdtte leidmine, tegelaste iseloomustamine, kava koostamine jne.).

Olgu t&hendatud, et lugemikus on antud ainult Ulesannete ndidissiisteem.

Selle p6hjal peaks Opetajale selguma: a) missuguseid kiisimusi-tilesandeid the
vOi teise programmis ndutava oskuse kujundamiseks on mdeldav kasutada (néi-
teks pala peamdtte leidmisel: sisu avavale kiisimusele vastamine, peam®étet sisal-
dava tekstiosa maédramine, 'kirjandusp>ala pealkirja selgitamine v6i peamdtet tap-
semalt ja kujukamalt véljendava uue pealkirja leidmine, antud vanas6nade hul-
gast peamdtet sisaldava VEmasdna eraldamine, selle kokkuseadmine deformeeri-
tud tekstist v8i peamdtet avava vanasona iseseisev leidmine jne.;

b) missuguste paladega tht v6i teist Ulesannete liiki on sobiv siduda (n&iteks
emotsionaalsete ja kirjandiislikult valjendusrikaste palade, samuti luuletuste
puhul peaks nii klassi Uhisto6 kui ka lugemisiilesannetega seoses olev iseseisev
analuls valdavalt kujundiiis-esteetilistele vahenditele tuginema ja pear6hu estee-
tilisele elamusele asetama; asjalikumate palade puhul on mdéeldav suurema réhu
asetamine lugemistehnikale ning jéreltdona lubatav teemakohaste madistelis-loo-
giliste Ulesannete rakendamine);

¢) missuguses jarjestuses peaks Uhe ulesannete liigi raskusaste lugemistunde
labivalt kasvama (nditeks tegelaste iseloomustamisel neile hinnangu andmine esi-
algu palas otseselt antud iseloomuomaduste jérgi, seejarel kditumise erivarjundate
leidmine ja tegelaste iseloomustamine kaudsete votete alusel ning 16puks — tege-
laste pohiliste iseloomujoonte eristamine mittepdhilistest ja selle pdhjal tegelastele
hinnangu andmine).

Ei ole 8ige lugemikuilesandeid téht-tdhelt obligatoorseks pidada v&i ainult
nendega piirduda. Olenevalt konkreetsest situatsioonist on tarvis lugemikupalade
metoodilist to6tlust nii muuta kui ka tdiendada.

LUGEMISOPETUSE UUS POffISUUND

Lugemisoskus pole eesmérk omaette, vaid on vajalik selleks, et KkirjasGnast
enese jaoks midagi vajalikku ammutada.

Kui 1 klassis on esiplaanil veel lugemistehnlka (s. t. lugemalpetamine), siis
2. klassis (lugemisBpetuses) muutub kusimus «Mida lugemispalast ammutada?»
juba madravaks Selle kiisimuse lahendusest oleneb nii lugemismaterjali valik kui
ka selle me-toodiline Kkasitlusviis.

Senise koduloolise lugemisBpetuse puhul oli nimetatud kisimus lahendatud
kirjas6na informatiivse kilje kasuks: lugemine pidi andma eelkdige teadmisi.

2 VkIM aanslo Opilaste lugemisoskusest ja selle arendamise v6imalustest V—VIII
assis. TIn., 1966

J. Nurmik, Em-akeele- alaste teadmiste ja oskuste omandamisest 4. klassis..

_ «Noukogude Koal» 1969, nr.

i K. Leht Lugemisoskusest uhenduses kirjandusdpetusega. «NGOukogude Koob
1969, nr. 4.



Koduloolise printsiibi kdikehaarava rakendamise positiivseks kiljeks oli dpe-
tamise suur eluldhedus, mille tulemusena omandasid lapsed hulgaliselt informat-
siooni kodust ja koduumbrusest, selle loodusest, inimeste elust ja toost. Kannatas
aga Opetamise teaduslikkus ja jarjepidevus ning eriti kirjanduslik lugemisdpetus.
Lugemistundides domineeris liigne asjalikkus, ignoreeriti ilukirjanduse spetsiifi-
kat ning kasutamata jai ilukirjanduse kui kunsti tohutu kasvatuslik méjujoud.

Algklasside uutes programmides on (alates 2. klassist) eraldi ainena loodus-
Opetus, kus lapsed saavad eale vastavaid teaduslikke teadmisi ning kus Uhteaegu
loodusalaste kujutluste ja mdistete formeerimisega tuleb kujundada ka ainealase
teksti lugemise oskust, mis on hiljem populaarteadusliku ja teadusliku kirjanduse
lugemise aluseks.

Emakeele lugemistundide pdhifunktsiooniks jaéb:

— Opilaste eetiline ja esteetiline kasvatamine,

— nende vaéljendusoskuse, tundeelu, fantaasia ja md&ttemaailma arendamine,

— lugemishuvi ja kirjandusmaitse kasvatamine vanuseastmele joukohaste ilu-

kirjanduslike palade kaudu.

See on lugemisdpetuse POHISUUND.

Selles seisneb lugemisdpetuse pohiline erinevus seni olnust.®

.. Sellele vastavad peavad olema uued lugemikud ja nende metoodiline kasitlus-
viis.

LUGEMIKU SISU

LugemisBpetuse pbhisuuna realiseerimine oleneb eelkdige Gppekirjandusest Kui
kirjandusteadlased kesk- ja vanema astme Kkirjandusdpetusest radkides peavad
ldhismineviku Uheks pahenédhtuseks liigset utilitarismi, mis eeldas kirjandusteose
otsest vahetut ja kohest mdju dpilase ‘isiksuse kujunemisele ning tingis pro-
~ammi ja Gppekirjanduse tlekoormatuse nn. kasvatuslikult téhtsate, kuid kunsti-
liselt alatasemeliste paladega, siis algklassides oli see pahe veelgi drastilisem.

KodulTOline lugemis@petus tingis ainealaste palade tlekaalu lugemikes. Véhe
jéi ruumi ilukirjanduslikele lugemispaladele. Nende véhestegi valiku ja metoodi-
lise to6tluse juures maksti paraku nii moénigi kord 18ivu teema «obligatoorsuse»
ja «kasvatusliku» momendi kasuks kunstivaartuslikkuse arvel.

Tulemuseks on, et uute lugemike paladega, milles otsest «Bpetust» ndha pole —
naiteks 2. klassi lugemikus «Magav Bun», «Naljajutt lastele», «Vaike viguri-
jutt» jne. — ei oska Opetaja enam midagi peale hakata.

Lupmisdpetiire liigsest asjalikkusest johtuv emotsionaalse kiilje ahendamine
(mis Ohteaegu tdhendab eakohasuse néudest dleastumist), selle meeleoluline tui-
mus ja huvi ndrbumine lugemise vastu véhendas mitte ainult lugemisdpetuse kas-
vatuslikku kasutegurit, vaid avaldas bumerangina tagasimdju ka lugemisoskuse
kujunemisele.

Keda lugemine ei huvita, see ka véahem loeb; kes vahem loeb, selle lugemis-
oskus loomulikult ka aeglasemalt areneb.

Veel enam! Kui lapseeas kirjasdna koitvust, mdjujdudu ja rikkust ei tunne-
tata, kui siin lugemishuvi tuima materjali ja alatasemeliste (v8i vastupidi — liiga
ndudlike) (lesannetega surmatakse, siis muutub Ulikusitavaks selle huvi taas-
elustamine kesk- v8d vanemas astmes.

Oeldut arvestades on lugemispala ké&sitamine ainuuksi informatsiooni (muu-
hulgas ka kasvat”iike ideede) allikana ja lugemistehnika kujundamise vahendina
mitte ainult ebadige, vaid lausa kahjulik ning seda tuleb tfsise ohuna algusest
peale taunida.

® Vt Algklasside programmid 1970/71. dppeaastaks. Tln., 1970, Ik. 4.
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Hiljuti avaldatud kommentaarides 5. klassi lugemikule r6hutavad autorid
(L. Villand, A. Kriisa), et kirjandus@petuses on vaja ndha mitte niivord iga tksiku
teema resultaati, kuivord eelkfige kogu kirjandusdpetuse pikaajalist protsessi:

«Eesmadrgistus ulatub seega hoopis kaugemasse perspektiivi: &ratada
Opilastes pusivat huvi kirjanduse kui kunsti vastu, anda selle mdistmiseks
vajalikud oskused, et tekiks eelsoodumus ilukirjanduse kui ulitdhtsa kasvatusva-
hendi mdjulepdésemiseks mitte ainult koolis, vaid hilisemaski isiksuse kujunemise
protsessis.»®

Oeldu kehtib ka algklasside kohta.

Seepdrast on uute lugemike koostamisel autorite Uheks taotluseks olnud lapse
lugemisrddmu sdilitamine.

Lugemikku — sealhulgas ka 2. klassi lugemikku — on puautud muuta koitva-
maks, pdnevamaks, lapseldhedasemaks.

— Lugemiku n.-6. juturaamatulikumaks muutmiseks on toodud sisse luge-
mikku labivad tegelased. 1. klassis olid nendeks maapoiss Mart ja linnalaps
Maile oma véiksema 8e Triinu ja venna Tiiduga. 2. klassi lugemikus lisanduvad
uute tegelastena Mardi noorem 8de Anu, oktoobrilaste tdhekese ettevdtlik juht
pioneer Rein ja 2 lustakat koolipoissi Sass ja Jass, kelle toredatest toimingutest
ning vempudest-viperustest nii moénigi dpetlik jareldus ilma eriliste 6petussdna-
deta valja koorub. Kuna need tegelased 2. klassi lugemiku illustratsioonidelgi
tdnu kunstnik Silvi Valjalile suurepéraselt karakteriseeritud on, siis peaksid pil-
did senisest enam dpilasi jutustama virgutama ning seega Opetajale sGnastusdpe-
tuses suuresti abiks olema.

— Lugemishuvi &ratamise ja séilitamise eesmérgil on 2. klassi lugeanikus roh-
kesti muinasjutte (ligi veerand palade dldarvust). Kui 1. klassi lugemikus domi-
neerisid loomamuinasjutud, siis 2. klassis astuvad (lugemishuvi arenemise diinaa-
mikat arvestavalt) loomamumasjuttude koérvale mitmesugmed imemuinasjutud.
Lastele on pudtud n.-6. tagasi anda arms-akssaanud muinasjututegelased Lumi-
valgeke ja 7 poialpoissi, majiahaldjad-k&&bused, lillehaldjad jt.

— Uut lugemikku on puitud muuta pinge- ja pudndirohkemaks. On tfstetud
elurddmsate ja humoristlike palade osatdhtsust («Janes, kes tahtis vastu vaielda»,
«Kaval-Ants ja Vanapagan» jt.). Moned palad ongi ainuliksi nalja ja naeru parast
sisse voetud («Naljajutt lastele», «Vdike vigurijutt» jt.). Vahetu didaktika vélja-
lugemlIne nendest on tulutu ja ohtlik. Huumorit on meie asjaUkus elus niigi véhe,
huumorimeel puudub kurvastavalt paljudel, &rgem siis vaheseid v@imalusi selle
kasvatamiseks kasutamata jatkem!

— Lugemispalade valikul on puitud uldreeglina véltida kuiva andmestikku,
palasid ainuiiksi teema parast. Alati see siiski korda pole lainud; paraku on meie
kaasaegses kirjanduses kahetsusvéarselt vahe téhtpaevateemalisi, tGhiskondlik-po-
liitllist elu ja tdnapéeva laste elu kajastavaid ilukirjanduslikke luhipalu. Kui
Opetajal mdni vahemdnnestunud lugemispala samateemalise paremaga ilmuvast
uudiskirjandusest “asendada ©nnestub, shs ei ole ta sellega programminduete
vastu patustanud, vald on lastele ainult head teinud.

— Lugemisr6dmu séilitamist on silmas peetud ka lugemispalade mahu maa-
ramisel. Senistes lugemikes leidus rohkesti pikki, 3—4 8ppetundi labivaid palasid,
mille kasitlemisel kipuvad kannatama mulje terviklikkus ja emotsionaalsus;
vahese lugemisoskusega lastele muutub dlimahukas tekst tiiutavaks ja ebahuvita-
vaks, sest loo lahendus laseb end vdga kaua oodata ja on ulelia vaevaline kétte
tulema; vBlmekamaile aga, kes terve pala tavaliselt juba 1. tunnis (vGi sellele
jérgnevalt kodus) 1&bi loevad, muutuvad jargmised tunnid otstarbetuks ja iga-
vaks.

«Kommentaare 5. klassi lugemikule». «Ndukogude Gpetaja», 24. X 1970. a.



Neid ebakohti on autorid lugemiku uuendamisel pitdnud joudumddda val-
tida. Palade pikkus on Opilaste keskmist ndutavat lugemisoskust arvestavalt vali-
tud selline, et the lugemispala kasitlemiseks kulub tavaliselt tiks lugemistund.
Seepdrast on lugemiku alguses lihikesed, 16pu poole — mahukamad palad. Vii-
mased omakorda on lugemise hdlbustamiseks (Ja thteaegu ka kavastamise Gpe-
tamiseks) osadeks liigendatud. Lihtsamasisulised ja kditvamad lood (nditeks mui-
nasjutud jms.) on mahult ulatuslikumad; siigavama alltekstiga palad (valmid jt
raskemini mdistetavad lood) on tavaliselt lihemad.

Lugemisest ei saa timda tait ménu, kui me ei taju s6na kaalu, ei tunneta sisu
ja vormi nende uhtsuses.

Nii dpilased kui ka Opetajad libisevad sellest tavaliselt vaga pinnapealselt (le.
Pdhjuseks on nahtavasti algklasside Opetajate sellealane ebapiisav ettevalmistus
(stiili- ja vormikiisimuste elementide tutvustamine algklassides lapsele arusaada-
val viisil on uliraske Ulesanne!). P6hjuseks vdib aga olla ka lugemike monotoon-
sus ja Uhekilgsus (ainealaste palade (lekaal, kohatine lame keel ja kunstiline
kiundimatus).

Et luua Opilastele senisest kirkamat pilti kirjanduse ammendamatutest rikkus-
test ning anda Opetajale vBimalus tutvustada Kirjanduslikke véljendusvahendeid
Opilaste eale vastavalt, on taotletud uute lugemike Zanrilist, stiililist ja meeleolu-
list vaheldusrikkust ning osutatud palju tdhelepanu materjali kunstikipsusele.

— 2. klassi lugemikus on senisest rohkem klassikat (J. Liiv, A. Kitzberg, O.
Luts, E. Sérgava, C. R. Jakobson, E. Enno, L. Tolstoi jt.).

— Muudetud on proosapalade ja luuletuste vahekorda luule kasuks. Tundub,
et selles vanuseastmes on laps luulele — selle ritmile ja vormiliste isedrasuste
puhtintuitiivsele tunnetamisele — vastuvdtlikum kui vanemaks saades; seepérast
tuleb teda just siin luule juurde viia.

— Praegusaja eesti lastekirjandusest on sellele eale Kkirjutajad (E. Raud,
H. J6gisalu, J. Rannap, E. Kuus, H. Pukk, H. Ménd, O. Saar, E. Esop, U. Leies,
J. Kaidla, jt.) lugemikus esindatud véhemalt (ihe palaga. See loob v@imaluse
klassivélise lugemise suunamiseks ning annab Uldkokkuvdttes ettekujutuse pal-
jude kirjanike ttlemisviisist

2. klassi lugemiku metoodilisse to6tlusse on puitud lilitada mdningaid Ulesan-
deid, mis Opilastes kasitletavate kirjanduspalade vormiliste ja keeleliste isedra-
suste vastu huvi virgutaksid ning Gpilast autori kunstikavatsustele t&hendaksid.

Néiteks: Miile poolest on talvine loodus kaunis? Kuidas seda palas on kirjelda-
tud? («Valgel hommikul», Lug. I, 1 osa, Ik. 127.) Miks on jutul selline pealkiri?
(«Karuteene», Lug. Il, Il osa.) Mida Utleb luuletaja luuletuses maa, kcise, varese
ja kilma kohta? Seleta neid vordlusi. («Esimene talvehommik», Lug. Il, | osa,
Ik. 125.) Jne.

M@istagi on lugemikus esitatud kisimused-llesanded Opetajale vaid véhesteks
néidisteks. Kuna sellelaadiline t60 peaks toimuma eranditult igas lugemistunnis
ning suuresti varieeruma vastavalt Opilaste arenemistasemele ja konkreetsele
situatsioonile, siis tdpseid ettekirjutusi siin teha polegi ige.

METOODILINE KASITLUSVNS EHK EMOTSIONAALSE JA
INTELLEKTUAALSE SUHE ALGKLASSIDE LUGEMISOPETUSES

Suurema osa uue dppekirjanduse sisust moodustavad eetilise kallakuga ilukir-
janduslikud lugemispalad, mis seega potentsiaalselt eetilist ja esteetilist kasvata-
mist vdimaldavad. Neid vd@imalusi realiseeritakse aga, nagu néitavad allakirju-
tanu senised tdhelepanekud, Upris erineval tasemel.

Ménikord ollakse veel sedavdrd tugevasti koduloolise lugemisdpetuse tradit-



sioonide Jcammitsais, et dugemispala eetilist kiillge (réadkimata esteetilisest!) kas ei
margata Uldse voi ei suudeta seda piisava selgusega valja tuua.

Naiteks lugemispala «Mart ja Mikk heinaveol» (Lug. Il, | osa, Ik. 32) puhul
réadgitakse pikalt-laialt heinateost ja suvistest toddest (ldse, poiste eneseileta-
mist aga — milles tegelikult pala m&te ongi — puudutatakse ainult riivamisi.

Muinasjutt «Ussikuningas» (Lug. Il, I osa, Ik. 28) annab mdnele Gpetajale «sobiva»
vBimaluse mdistete madu ja uss tapsustamiseks, madude liikidest, nende mirgi-
hammastest jms. réakimiseks; et aga muinasjutu ussikuningas mitte ainult mir-
gine roomaja, vaid, hoolimata hirmudratavast valimusest, ka tarkuse ja 6igluse
kehastaja on ning seega KUNINGA au vaarib, et palale lisanduv suurepérane
illustratsioon rohket materjali fantaasiarikkaks s6nastuspetuslikuks t6oks pakub
— see ja palju muud unustatakse sootuks. Analoogilisi nditeid vbiks kulastatud
tundidest tuua kahetsusvaarselt palju.

Veel sagedamini esinevaks ebakohaks, voiks Oelda isegi tlpiliseks n&htuseks
algklasside lugemistundides, on aga see, et pala kasvatuslikke véartusi kiU
néhakse ja seatakse sellele vastavalt ka lugemistunni eesmark, kuid ei suudeta
seda metoodilise kasitlusviisi ebakohasuse tdttu digesuimaliselt realiseerida.

Omaaegne kodulooline lugemispetus, asetanud pear6hu lugemispala informa-
tilvsele kiiljele, tingis ka sellekohase mdistelis-loogilise késitlusviisi. Nutd on kll
lugemisBpetuse eesmargid-tlesanded teised, ilugemispalad valdavalt ilukirjandus-
likud ja eelnenuga vorreldes suhteliselt emotsionaalsed, p>alade késitlusviisis aga
ei osata néhtavasti korrapealt loobuda senisest kuivasjalikust nn. seletava luge-
mise viisist ega suudeta emotsionaalse ja intellektuaalse Giget suhet leida.

Siit johtub utilitarismiga l&hisihenduses olev lugemisdp)etuse liigne intellek-
tuaalsus, mille valjenduseks on:

— Ulearu suure tahtside omistamine dpetussdnale;

— vahetu didaktika véljalugemine igast fcirjanduspalast;

— dotseeriv otselitlemine, lausa ndpuga nditamine;

— detailse 18punirdékimise, tdpse &raseletamise taotlus;

— kasvatusliku métte p>ealetiikkiv ja 18putu kordamine.

Nahtavasti on tegevusjuhendiks p6himdte: kui ikka aususe, julguse, eneselle-
tamise jms. tahtsusest koolis palju radkida, killap siis Gpilasele sellest midagi ka
killge peaks hakkama. Kummatigi pole see nii!

Kirjanduspala targutav-asjallku «lahkamise» resultaat v@ib tegelikult olla soo-
vitule sootuks vastupidine. Rohke «kasvatamise» tulemusena v@ib kirjandusp>ala
kasvatuslik sisu dldse mitte mdjule pédseda; halvemal juhul v8ib seesuguste
p>alade suhtes lausa «kaitserefleks» vélja kujuneda.

Seega vOib intellektuaalse kulje esiplaanile seadmine kirjandmlikus lugemis-
Op>etuses tdhendada kasvatava Opetamise printsiibi vulgariseerimist ja veendu-
muste kujunemise pstihholoogia ning ilukirjanduse spetsiifika ignoreerimist.

Kasvatava Gpetamise printsiip viitab teatavasti kdikide Oppeainete kxii Uhtse
susteemi koosmdjule Opilaste igakilgsel arendamisel ja kasvatamisel, kusjuures
selle sisteemi Uksikutel lulidel, s. t. dksikutel Gppeainetel, on vastavalt nende
spetsiifilistele isedrasustele ka erinevad Ulesanded kitsamate kasvatuslike ees-
maérkide saavutamiseL"

Pstihholoogiast on teada tdsiasi, et teadmised ei pxruugi kaugeltki mitte alati
motiveerida kaditumist. Valiselt tunnustatud normid, mdistuslikult 6igeks tunnis-
tatud ideed ja vaated muutuvad dpilase isiklikeks veendumusteks — tegevuse stl-

"vt. E. Hiie, H. Randmadae, V. Relvik, I. Riis&lo. Kasvatustoost &p>pe-
tunnis. Tin., 1968.



muleerijateks — alles siis, kui need talle subjektiivselt tdhendust omavaks, sise-
miselt oluliseks muutuvad, s. t. kui positiivsed emotsioonid neid kinnitavad.

Seega on veendumuste kujundamine eelkdige suhtumise kujundamine maa-
ilma ja iseendasse. Kunst, sealhulgas ka s6nakunst, kujundab neid suhtumisi
esteetiliste elamuste kaudu. Jarelikult ei saa informatsioonil, 6petussénal Kirjan-
duslikus lugemisdpetuses primaarset funktsiooni olla. Primaarne on emotsionaalne
laeng. Kirjaniku sBna on tarvis Opilaseni viia nl, et ta seda tunnetaks, et see
tema tundmustele mdjuks. Selles peitub lugemis6petuse uuele pdhisuunale vastava
metoodilise kasitlusviisi s6lmprobleem. Selleks tulebki teid ja vahendeid leida.

Esteetiliste elamuste loomiseks tuleb nii kasitlusele eelnev sissejuhatus, pala
késitlus ise kui ka sellele jargnev jareltdo vordse pohjalikkusega labi mdelda.

Opetaja emotsionaalne vB8i humoorikas jutustus, sobiv laul v8i muusikapala,
tahelepanu juhtimine lugemiku temaatilise tsikli avasalmile v&i pealkirjale
(«Salaja sammumas siigis», «Punane kukk katusel», «Talveselg murdub», «Bis
puhkeb Oie kdrval» jne. — Lug. 11), vahel aga lihtsalt pilk akna taha, kus langeb
laia lund vbi rohetavad puudel esimesed hiirekdrvad — ko&ik see aitab Opilasi
palaga n.-6. samale lainele h&alestada. Liiga pikk sissejuhatus vdib meeleolu
summutavaks vdi pohilisest kdrvalejuhtivaks muutuda (naiteks eelmainitud sisse-
juhatus palade «Ussikuningas» ning «Mart ja Mikk heinaveol» puhul). Kirjan-
duspala esmakordsel tutvustamisel ei tohiks seda mitmetel dpilastel lausehaaval
lugeda lasta. Jarelto6 peaks vdimalikult kirjanduspalade kujundilis-esteetilist
kiilge avama, senisest rohkem lugemispalade instseneeringuid ja mange-dramati-
seeringuid rakendama ning fantaasiat virgutavam olema. Lugemistehnika igav
treenimine vBib kogu palast saadud mulje hévitada. Seepérast tuleks t66 vahel-
dusrikkamalt ning lapsele huvitavamalt korraldada.

Kdigest eespool Geldust ei tule kummatigi seesugust jareldust teha, et lugemis-
Opetuses nliiidsest peale ainult emotsioonidel ja fantaasial asu on.

Uuendustaotlusega ei tohi teise &armusse sattuda ning mdttetdod, teadmiste
andmist ja pala analtisi tdiesti unustada.

Teadmiste liigne vahesus v6i puudumine takistab kirjanduspala sisu mdistmist,
vahene anallills aga kunstimaitse kujunemist. Kirjanduslik lugemisfpetus ei tohi
kuidagi vélistada méttetddd, kuid viimane peaks kuuluma n.-6. jareltunnetusse.
lukirjanduse p@hifunktsioon — esteetiline elamus — peab sellele eelnema.

Seega peab Opetaja enese peenetundelisus iga lugemispala puhul konkreetselt
otsustama nii pala késitlemisega kaasneva informatsiooni kui ka analtisi koha
ja ulatuse, lahtudes pohimottest, et see ei surmaks vahetuid muljeid, et seda oleks
killaldaselt, andmaks v&tit palas peituvate vaartuste moistmiseiks.

Kui lugemistundides on suudetud &ratada lugemishuvi ja kujundatud ménin-
gane arusaamine .kirjanduslikest véljendusvahendeist, kui on arendatud fantaa-
siat ja tundeerksast, siis peaks selle loomulikuks kaasn&htuseks olema dpilaste
enestegi loometegevuse aktiviseerumine. Selle t66 suunamiseks on 2. klassi luge-
mikus 10 pildiseeriat sinna juurde kuuluvate deformeeritud tekstide, kava, kisi-
muste jm. sddrasega. VOimekamaid &pilasi silmas pidades on osa pildiseeriaid
varustatud lisatilesannetega.

Rohkesti sdnastusdpetuslikke (nii sBnavara-alaseid kui ka fantaasiat ja jutus-
tamist virgutavaid) tlesandeid on lugemisi>alade t66tluses. Nende puhul on jargi-
tud jallegi raskusastme jarkjéargulise suurenemise pdhimotet.

T Tued sihiseaded valmistavad Opetajale esialgu kahtlemata mdningaid
| jraskusi. Tuleb seniseid traditsioone korrigeerida ja voib-oMa iseenese Kir-

jandusalast ettevalmistustki tublisti tadiendada. Seepérast ei saa tulemustes
otsekohe supe-rkvaliteeti loota.

Mingi edenemine d&pilaste esteetilises ja eetilises kasvatamises, lugemishuvi
ning lugemisoskusegi kujunemises tohiks ometi ootusparane olla. Isedranis siis.



kui meie paljukogemuslik pedagoogidepere selles tods toimekalt kaasa raégiks,
uute programmide ja dppekirjanduse koostajate seisukohtadele kas kinnitust voi
pbhjendatud vastuvéiteid jagaks ja esimesi kogemusi-kordaminekuid ajakirjan-
duse veergudel teistelegi tutvustaks.

Nii et — drge hoidke teadmisi vaka all, vaid tehke need meie kdigi Uhisosaks!

Maailmavaate kasvatamise voimalusi

7. klassi zooloogia kaudu
M. RUTE

eadusiiku maailmavaate kujundamine on Uks Opetamise pd&hiiilesandeid.
| Teadusliku maailmavaate kujundamise aluseks saavad oilla ainult need
teadmised, mis on muutunud veendumusteks. Seega seisneb peaprobleem
teaduslik-materialistlike veendumuste kujundamises.

Bioloogia Bpetamisel vdime radkida nn. dkoloogilise maailmavaate kui mate-
rialistliku maailmavaate olulise komponendi kujundamise vajadusest, dkoloogi-
lise maailmavaate all mdistetakse arusaamist inimese ja looduse harmoonilistest
suhetest, mis rajaneb eluslooduse miljardeid aastaid kestnud evolutsioonis kuju-
nenud seoste teadlikul kasutamisel (1). Selle kujundamine peaks algama kdige
varasemast lapseeast. Koolis on aga zooloogia Uks nendest Gppeainetest, kus
6koloogilise maailmavaate kasvatamine peaks seisma esiplaanil. On ju zooloogia-
kursuse pehiideeks organismide kohastumine véliskeskkonnaga, evolutsiooniidee
ning inimese ja looduse vaheliste seoste esiletoomine. Alljargnevalt vaadeldakse
organismide kohastumist véliskeskkonnaga ning inimese ja looduse vaheliste
seoste esiletoomist teema «Kaiad» kasitlemisel, et luua vajalikke tingimusd mate-
rialistlike veendumuste kujundamiseks.

Kisimus seisneb eelkdige selles, missuguste teadmiste veendumuseks kujune-
mist taotleda, missuguseid mdisteid pidada nn. vGtmemadisteteks.

Teadmiste veendimiusteks kujunemisel peetakse vajalikuks Op»etatavate tGdede
objektiivse ja subjektiivse tdhtsuse tunnetamist, pxDsitiivset suhtumist nendesse
tddedesse. Sellest aga veel ei piisa. On vaja, et Opilane need tbed ise 1&abi mdot-
leks, neid tunnetaks ja ka rakendaks (2). Alles siis usub ta nende vaieldamatusse
digsusesse ning need muutuvad tema veendumusteks.

Zooloogia Bp>etamisel on tegemist 7. klassi Opilastega, s. 0. eaga, mida iseloo-
mustab pude iseseisvusele. Selles eas dpilastel ilmneb huvi tegelikkuse nahtuste,
seoste, vastastikuste suhete vastu. Neid 7. klassi Opilasi iseloomustavaid putdeid
ja vajadusi on tarvis arvestada.

Kalad on selgroogsete loomade kdige vanem riuhm, kdige lihtsama organisat-
siooniga selgroogsed. Kalu kasitletakse kui tiidpn!lisd veeloomi, kelle kohastumine
vees elamiseks valjendub nii nende valis- kui ka siseehituses, elutalitlustes ja
arenemises. Kalade késitlemisega pwannakse alus selgroogsete loomade katete,
lihaste, skeleti, narvisusteemi ning seedeelvmdite v@rdlevale vaatlusele ja orga-
nite taiusitumisest arusaamisele, selgroogsete loomade evolutsiooni mdistmisele.
Siin késitletakse ka kalanduse ja kalakaiitse kiisimusi. Kdik see loob vajalikud
pidepunktid 6koloogilise maailmavaate ikasvatamisele.

Selleks et kujimdada madisteid ja veendumusi, on eelkdige vaja luua tdepara-
seid kujutlusi. Kujutlused rdhutavad asjade ja nahtuste pusivaid tunnuseid, siin
jéévad korvale Uksikute tajude juhuslikud tunnused. Kujutleda — see tdhendab
midagi motteliselt ndha voi métteliselt kuulda, kaemuslikult p>eegeldada. Kujutlus



on Uleminekuastmeks aistingult mé&tlemisele. Mida uldisemaks muutuvad kujut-
lused, seda enam omandavad nad mdiste tunnuseid.

Kalade késitlemise esimeses tunnis on (iheks olulisemaks eesmargiks luua
Opilastel tdepérane ettekujutus veekeskkonna isedrasustest ja siivendada veekesk-
konna moistet. See on vajalik kalade veekeskkonnaga kohastumise selgitamiseks,
kalade kehaehituse ja eluviiside mdistmiseks.

Vestluse, Opetajapoolsete lisaselgituste ja mitmesuguste tabelite ja piltide
demonstreerimisega arutataikse jargmist kiisimusteringi:

1) Kust saavad veeorganismid orgaanilisi ja anorgaanilisi aineid?

2) Kust saavad veeorganismid hapnikku?

3) Miks on veekeskkonnas raskem liikuda kui 6hukeskkonnas?

4) Kuidas mdjutab veeloom! vee r6hk?

5) Mille poolest erineb veetemperatuuri kdikumine 8hutemperatuuri kdiku-
misest ja kuidas mdjutab temperatuur kalade elu?

6) Kuidas mojutab kalade elu vee liikumine, hoovused?

1. Veeorganismide toitumise selgitamiseks tuletatakse meelde, millest toituvad
veetaimed (Bpitud 6. klassis) ja selgrootud veeloomad (7. kl. programm). Meenu-
tatakse, et veetaimed sisaldavad klorofiilli ja moodustavad valguse kées susinik-
dioksiidist ja veest orgaanilist ainet. Mitmesugused veeloomad aga toituvad sel-
lest. Orgaanilise aine osakestest toituvad ainuraksed loomad, need on aga toi-
duks teistele loomadele. Vajalikke mineraalsooli saavad veeorganismid veest
lahustimud kujul. Vees lahustub ka orgaanilisi aineid. Veest leiavad toitu kdige
mitmekesisemad veeorganismid, kes kuuluvad oluliste lulidena kdrgemate loom-
sete organismide, nii kalade kui ka Imetajate toitumisahelaisse. Merede ja ookea-
nide ulemistes veekihtides, umbes 100 m sugavuseni moodustuvad erakordselt
keerukad, arvukate toitumisahelatega Uksteisest s6ltuvate taime- ja loomaliikide
kooslused (biotsdnoosid), mikroskoopdlisitest vetikatest kuni suurte merelooma-
deni. Omapérased elukooslused on ka jdgedes ja jarvedes, tiikides ja ojades.

Enamik kalu on loomatoidulised. Osa kalu (r66vkalad) toituvad teistest kala-
dest, osa (lepiskalad) aga peamiselt selgrootutest loomadest. Veetaimi vajavad
nii Uhed kui ka teised. Ainuraksed loomad, vdikesed vahid ja teised vdikesed
loomad ja taimed moodustavad planktoni, mis on toiduks paljudele kaladele ning
milleta pole mdeldav roév- ja lepiskala maimude ega ka noorkalade elu.

2. Hingamiseks vajalikku hapnikku saavad veeorganismid veest lahustimud
kujul. Hapnikku saavad veekogud veetaimede vahendusel. Vee hapnikusisaldus
on aga 10 15 korda vaiksem kui samas koguses dhus. Ka pole vee hapnikusisal-
dus kaugeltki konstantne. Magevees on rohkem hapnikku kui merevees, killmas
vees rohkem kui soojas, liikuvas vees rohkem kui seisvas vees. Vahe on hapnikku
mudastes veekogudes, sest kddunemisel kulub seda rohkesti.

Veeorganismide toitumise ja hingamise kusimustega on kokku puututud ka
i'arem, nimelt selgrootute loomade ja veetaimede Oppimisel 6. klassis, samuti
loodusOpetuse tundides. Seetdttu Uldistutakse siin varemomandatut. Leitakse, et
veekeskkonna téhtsaimaks omaduseks on lahustamine. Nii lahustunud anorgaa-
nilised kui ka orgaanilised ained, tahked ja gaasilised (0..CO2) muutuvad kétte-
saadavaks mitmesugustele veeorganismidele, kes on téhtsateks lilideks kalade
ja veeimetajate toitumisahelates.

3. Kui vaadelda linde, kes lendavad Ghus, torkavad silma nende suured tii-
vad, kui vaadelda kalu, ndeme nende suhteliselt véikesi uimi. Lennukipropelle-
rid on suhteliselt suured, laevakruvid aga suhteliselt véiksed. Igaiiks on tundnud,
et vees on raske joosta: mida sligavamaks laheb vesi, seda raskemaks laheb
lilkkumme. Ujumisel on aga oluline leida niisugune kehaasend, mille puhul vee
takistus on minimaalne ja libisemine maksimaiaine. Edasiliikumiseks kasutatakse
kéte ja jalgade, delfiinujumisel ka selgroo tdoliigutusi.



Veel on tunduvalt suurem takistus kui 6hul.

4. Vees elavad loomad on suure rdhu all. Vee r6hk suureneb sligavusega 1 at
vorra Iga 10 m kohta. Sellest hoolimata elab kalu ka 7000-st meetrist siigavamial.
Iga kalaliik talub ainult teatavates piirides olevat rohku, sest kala siserdhk peab
tasakaalustuma vélisr6huga.

5. Veekeskkonna temperatuur ei kdigu sellisel maéral kui Ghutemperatuur.
Temperatuuril on kalade elus aga vdga suur tdhtsus. See mdjutab marja arene-
mist, toitimiist jne. Temperatuuri alanemine aeglustab kalade -eluprotsesse.
Tervel hulgal kaladel kutsub temperatuuri alanemine esile ka talveune (latikas,
koha, sdga, nurg, vobla, linask, karpkala, koger, tuurlased). Nende elutegevus
vaibub: hingamine aeglustub 3—4 korda, stidameldokide arv minutis langeb (30-1t
2-le) jne.

e). }J<alade elu mojutavad ka vee liikumine, hoovused. Erisuguse liikuvusega
veekogudes elavad erinevate eluviiside ja kehakujuga Kalad. Kuna liikuvas vees
on rohkem hapnikku kui seisvas vees, on erinevaks kujunenud ka kalade hapni-
kuvajadus. Vee liikuvus on oluline kalade passiivsel liikumisel. Kuna merehoo-
vused kannavad endaga kaasas rohkesti planktonit, on kalad sunnitud ette v6tma
toitumisrandeid.

Kalade elu mdjutab veel talveks moodustunud jaékate.

Veekeskkond pole kdikjal kaugeltki thesugune. Suuri erinevusi on soolsuses,
veetaimestiku esinemises ja iseloomus, pinna- ja pdhjakihtide elutingimustes jpm.

Veekeskkonna isedrasustega tutvumisel omandavad Opilased killalt tGepérase
uldistatud kujutluse veekeskkonnast. Uksikute erinevate tunnuste abstraheeri-
misel Jouavad Bpilased veekeskkonna mdisteni. Neil kujuneb arusaamine veekesk-
konnast kui «mérjast» keskkonnast, mida iseloomustavad fudsikalis-keemilised
isedrasused, nagu lahustuvus, 6hukeskkonnaga vorreldes suur keskkonnatakis-
tus, suur réhk. Selles keskkonnas elavad veeorganismid, kes moodustavad kesk-
konnast ja Uksteisest sdltuvaid keerukaid toitumisahelaid.

Veekeskkonnaga, selle isedrasustega on seotud koikide kalade kehaehitus ja
eluavaldused, kdik nende eluviisid. Selleks et Gpilane Ulalesitatu hasti 1&bi mot-
leks ja timnetaks, r8hutatakse Opilasele antavate Ulesannete kaudu tihedaid
pdhjuslikke seoseid veekeskkonna ja ahvena kehaehituse isedrasuste vahel.

Opilastel lastakse Gpikust loetu ja vaatluste p&hjal kindlaks teha, missugused
on kala vélisehituse isedrasused (kehakuju, keha piirkondadeks jagunemine,
uimed, varvus, katted ja mis on nende isedrasuste tahtsus. Uksikute uimede
tahtsus selgitataikse erinevate uimede kinnisidumisega. Opilased leiavad iseseis-
valt, et kala kiiret liikumist vees soodustavad: 1) voolujooneline keha, 2) lihi-
kesed uimed ja tugev saba, 3) h6drdumist vahendava «mdaardega» — limaga ja
tihedalt Uksteisele toetuvate soomustega nahk.

Keskkonna ja kehaehituse seostega on Uhenduses ka jargmised probleemid:
1) millega on seletatav, et kala kehatemperatuur erineb vihe umbruse tempera-
tuurist? ja 2) missugune on ahvena nérvisusteemi ja meeleelundite osa kala kai-
tumises ja tema elundite talitlustes?

Esimese probleemi lahendamiseks mdeldakse 1&bi kiisimused:

a) Missuguseid aineid saab ahven véliskeskkonnast?
b) Mis toimub kala organismis toiduga?
¢) Mis toimub kala organismis hapnikuga?
d) Kust saab ahven oma elutegevuseks vajaliku energia?
e) Energia vabanemise kdrval tekivad hapendumisel ka mitmesugused jéakained.
Kuidas organism neist vabaneb?
f) Missugused Ulesanded on kala ringeelundkonnal? Mis iseloomustab kala vere-
ringet?
ende kusimustega jouame kala temperatuuri ja Umbruse -temperatuuri vai-



kese erinevuse probleemi lahendamiseni. Leitakse, et hapniku v&hesuse sa
siidame aeglase t66, samuti aeglase seedimise tdttu on ainete lilkumise ja muun-
dumise protsessid (ainevahetusprotsessld) aeglased, kala kehatemperatuur aga
madal ja kbikuv (kdigiisoojased loomad).

Narvistsiteemi ja meeleelmidite osatéhtsuse selgitamiseks tutvutakse kala pea-
aju preparaatidega, néarvisiisteemi tabeliga. Iseloomustatakse kala k&iki meele-
elundeid ja nende paiknemist kehas. Veekeskkonna iseérasused kajastuvad nii
kala meeleelundite ehituses kui ka paiknemises. Maitsmiselundid paiknevad (le
kogu keha, ile kala killgede kulgevad kuljejooned kiljejooneelunditega, valis-
ja keskkérvad puuduvad. Ko&ik see seletub veekeskkonna iseérasijstega. Naiteks
vélisi- ja keskkorva puudumine. Hea helijuhtivusega veekeskkonnas juhivad von-
keid vastuvdtvad koljuluud helilained sisekdrvani. Opilased vdivad koljuluude
helijuhtivust konitrollida iseenda peal. Selleks suletakse kuulmekdigud nii tihe-
dasti, et kbrva juurde tdstetud kella tiksumist enam ei kuule. Seejérel vajuta-
taikse vdike kell vastu hambaid ja tiksumine kostab selgesti. Kala head keskkon-
nataju néitab ka varvuse muutumine. Kui asetada naiteks lepamaim vGi mdni
teine eredavérviline kala musta p6hjaga akvaariumi, siis on mdne aja pérast
kala vérvus luitunud. Seda vdivad Opilased ise katsetada. P6hjus seisneb siin
seLes, et kala silm tajub veekogu varvust, selle vélisarrituse mdjul tekkinud eru-
tus kandub tundenérvide kaudu keakndrvisiisteemi (peaajju) ja sealt liigutusnar-
vide kaudu naha pigmentrakkudeni, mille laienemise voi tokkutdmbumisega
muutub ka kala naha vérvus (enesekaitse refleks). Seda, et varvuse muutumit
pbhjustab kalal imbruse nédgemine, nditavad katsed lestaga. Kui lest asetada nii-
visi, et ta pea on heled-al, kere aga tumedal foonil, siis muutub kere samasugu-
seks heledaks kui pea; kui aga lase-tada lestal pea tumedale ja kere heledale foo-
nile, siis toimub vastupidine varvuse muutus.

N Veekeskkonna ja kalade kehaehituse ning eluviiside seoste kisimus tuleb
pBhjalikumalt vaatluse alla kalade mitmekesisuse ké&sitlemisel. Selle tunni ees-
mark on luua kujutilised kalade erinevusest seoses nende kohastumisega eluks
mage- vBi merevees; erinevustest kalade kehakujus ja toitumises seoses eluga
pinna- ja stigavamates kihtides ning veekogu pdhj.as (ka suvavetes); erinevustest
seoses toitumise :isedrasustega. Spetsiifilistest mdistetest kujundatakse ja stiven-
datekse merekalade, siirdekalade ja mageveefealade, p&hjakalade, slivaveekalade,
roov- ja lepiskalade mdisted. Selleks tunniks on dpilased koostanud terve hulga
luhireferaate, kogunud pildimaterjali, tutvunud uUksikute kalade eluviisidega.
Ulesanded selleks jagas Opetaja ja valisid Opilased kalade kasitlemise esimese
tunni 18pul, kui dpilased olid tutvunud veekeskkonna isedrasustega. See kesken-
aas Opilasi veekeskkonna ja kalade vaheliste seoste otsimisele ja tunnetamisele.
Opilased™ vdisid valida nditeks jargmisi teemasid: a) Eesti NSV siseveekogude
tuntumaid”kalu; b) tuntumaid kalu L&&nemeres; c¢) meie rodvkalu; d) meie lepds-
kam; e) pdhjakalade elust; f) omapdraseid slivaveekalu; g) tuntumaid siirdeikalu;
h) kabade randed jne. See vbimaldab suure osa Gppetunnist Ules ehitada Gpilas-
konverentsina. Oipetaja on juba enne tundi kindlaks teinud, missugused referaa-
did tulevad esitamisele. Ulaltoodud erinevuste riihmi arvesse vottes esitatakse
enne referaadid mage- ja mereveekaladest ning nende erinevustest, seejarel eri-
nevustest eri siigavuses elavate kalade vahel ja kolmandaks — kalade erinevus-
test seoses nende toitumise isedrasustega. Iga rihma kohta tehakse lihikese aru-
telu jarel ka kokkuvGte. Ettekannete ja arutelu kéigus, osalt ka koduse td6ona
taidavad 0Opilased alljargnevad ulesannete rihmad, mille trniga kisimused on
mdeldud ainest en"am huvitatud Opilastele. Neljandatest lesannetest vdivad Opi-
lased iseloomustamiseks valida oma soovi jérgi 12 kalaliigist vahemalt 4 kalauiki



Ulesanded kalade mitmekesisuse kohta
I rihm. Mage- ja mereveekalade erinevusi

1. Mille alusel jagata:kse kalad merekaladeks, siirdekaladeks ja mageveekaiadeks?
*2. Missuguseid merekalu, siirdekalu ja mageveekalu leidub La&nemeres?

3. Miks eluneb L&&nemeres merekalade kdrval ka vdga palju mageveekalu?

4. Tditke tabel.

Missugustes

Kala Millest Kudemisaeg Vilistunnused
nimetus veglr;bg’)udes toitub? ja -koht

1. Latikas
2. Sarg

3. Tursk
4. Lohi

Il rihm. Veekogude pinnakihtides ja pdhjas elunevate kalade erinevusi

1. Mille alusel eristatakse pOhjakaiu Ulemistes veekihtides elunevatest kaladest?
*2. Kus elunevad siivaveekalad ja mis on nende isedras™ed?

3. Miks ei leidu L&anemeres suvaveekalu?

4 Taitke samasugune tabel, nagu | rihma ilesandes, kuid kalahigid asendage
jargmistega: ahven, ikfflu, lest, angerjas.

111 rihm. Erinevalt toituvate kalade isedrasusi

1. Mille alusel eristatakse roov- ja lepiskalu?

*2. Missuguseid ro6v- ja lepiskalu elutseb Ladnemeres?

3. Miks on rodvkalade sooltoru harilikult luhike ja magu hasti arenenud, lepis-
kalade sooltoru raga palju pikem ja magu vaiksem vGi puudub hoopis?

4. Téitke tabel nagu | rihma ulesandes karpkala, rédime, forelli ja haugi kohta.

Veekogude kalavarude suuruse méiravad veekogu planktonirikkus, erinevate
kalade arvuline vahekord ja paljud muud tegurid. Kalade kasvu ja arengu ning
eluviiside pohjalikust tundmisest oleneb kalaptiigi edukus.

Organismide véliskeskkonnaga kohastumise idee sugavamaks madistmiseks
ning inimese ja looduse vaheliste seoste ja sdltuvuste mitmekesisuse idee selgita-
miseks tutvustatakse Opilasi kalade majandusliku téhtsusega (kalanduse kisimu-
sed) ja kalakaitsega. Mered ja ookeanid katavad 71°/0 meie planeedi pinnast.
Sellele Usanduvad arvukad jarved, joed, ojad ja veehoidlad. Kala moodustab
kaasajal 4m osa kdigist toiduainetest, kusjuures see osa vdiks olla veel palju
suurem. Kalatoodete valmistamisel tekkivatest jaatmetest (luud, sisikond, soomu-
sed) saadakse tdostuslikul imbertootamisel liimi, kalajahu, Zelatiini, véetist jpm.
Kujundatavateks nn. vétmemdisteteks on siin tihedasti omavahel seotud mdisted
kalandus ja kalakaitse. Opilastele labim6tlemiseks ja teadmiste rakendamiseks
vOib soovitada jargmisi tlesandeid.

Kalandus ja kalakaitse

1. ljoetlege tahtsamiaiid t6onduslikke kalu
Merekalad (ookeanikalad) Mageveekalad



2. Missuguseid pliugivahendeid tanapdeval kasutatakse?

Missuguseid kalaliike Pudgiviisi

Putgivahendid o :
puutakse nimetus™

*3. Kuidas méaéaratakse fcindllaks kalaparvede asukohti?

* 4. Mida v0ib oodata tuleviku kalapltgilt? (Vt. O. Leino, «Té&napéeva
kalapiiuk traaliga» — Kalender 1967, Ik. 107—111)
0. Missuguseid kalu kasvatatakse tiikides?

Kihnaveelised tiigid Soojaveelised tiigid

6. Milles seisneb kalakaitse?
A. .
Kalade kudemise Noorkalade Puugivahendite ja
kaitse kaitse -viiside valik

B. Missuguseid abindusid peab; eespool nimetatute raker datakse veel kalakaitsel
ja kalavarude suurendamisel?

7. Loetlege kalu, keda olete ise veekogudes niinud.

Kala nimetus Veekogu nimetus Markusi

Nii on luukalade késitlemisel organismide véliskeskkonnaga kohastumise idee
ning inimese ja looduse vaheliste seoste idee esiletoomisel dkoloogilise maailma-
vaate kasvatamisel kujundatavateks vdtmemdisteteks veekeskkonna, kalanduse
ja kalakaitse mdisted, kusjuures peaks kujunema veendumus nende mdistete
taga olevate asjade ja nédhtuste olulisel méé&ral Uksteisest sdltuvusest, arusaamine
sellest, et Uhe teguri muutumine toob kaasa ka teiste tegurite muutumise. Ainult
konkreetse veekogu veekeskkonna isedrasuste ja kalade bioloogia hea tundmine
v6int1aldab arendada kalandust ilma ebasoovitavate muutusteta eluslooduse
seostes.
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Teema «Eesti NSV» kasitlemise lahtekohti
3. klassi loodusOpetuse kursuses

H. THTS,
pedagoogikakandidaat

CPETUSLIKUST LoodxisOpetuse kursuses omandatakse uusi tead-
POHIEESMARGIST misi -mitmel eri tasandil. 1.—2. klassis on selleks kodu-

koha, 3. klassis koduvabariigi ning meie suure kodu-
maa — NSV Liidu loodus ja inimene. S6ltumata tasandist on igas nimetatud
klassis uute teadmiste omandamise eesmérk sa-ma: Oppida sihipdraselt tundma
looduslike objektide, n&htuste ja protsesside olemust, inimese teadliku tegevuse
jooni, selle seoseid loodusega. Nii tutvutakse 1. ja 2. klassis kodukoha taimede ja
loomade, pinnavormide ja veekogude, aia- ja pdllutdodega mitte sellepérast, et
tunda kodukoha looduse elemente ja inimeste t66d, vaid selleks, et nende tead-
miste varal saada esimesi Uldistatud teadmiste fragmente loodusest ja inimese
toost Uldse. 3. klassis on samasuguse Opetiisliku funktsiooniga teema «Eesti NSV».
Omandades teadmisi Eesti NSV loodusest ja inimese majanduslikust tegevusest,
saadakse llevaade koduvabariigist, kuid sellega seoses ja selle pdhjal laienevad
ning sivenevad teadmised loodusest ja inimese tegevusest palju -lldisemas
tdhenduses. Et dppeprotsessis i>Bhieesmérgist jarjekindlalt lahtuda, pidagem sil-
mas mdistete siisteemi, kujundagem seda Uksik- ja tldmdistete tiheda omavahe-
lise seose najal.

Teema «Eesti NSV» sisaldab iiksik- ja ildmdisteid ligikaudu thepalju. Uksik-
mdisted on mitmesugused looduslikud objektid (ndit. L&&nemeri, Parnu jogi,
L&&ne-Eesti madalik). Igas Uksikmdistes peegeldub see spetsiifiline, mis muudab
ta kordumatuks, unikaalseks, annab -talle oma nédo, aga ka see Uldine, mis iseloo-
mustab kdiki vastavasse uldmdistesse mahtuvaid Uksikmdisteid. Selles véljendub
tldise, erilise ja Oksiku dialektUine seos, millest mdistete kujundamisel teema
«Eesti NSV» puhul ongi vaja jérjekindlalt kinni pidada. Kui seda ei tehta, vdi-
vad t66 tulemused osutuda ebapiisavaks. V&ir on see, kui Opetada nditeks
Péarnu j6ge, nii et Opilased saavad Ulevaate vaid selle joe isedrasustest, tunneta-
mata, et osa olulisi timnuseid iseloomustavad kdiki jogesid. Sel juhul ahendame
teadmisi ja téidame Gpetuslikust eesmargist ainult Ghe osa — kujundame Parnu
jOe Uksikmdiste seda Uldisega seostamata. Ja v-astupidi: v&ar on, kui &pilased
omandavad P&rnu jée kohta vaid seda, mis on -tunnuslik mis tahes jbele, ega
mdoista Parnu joe kui ainulaadse olemust. Nii talitades jadb kujundamata Uksik-
radiste, sest dpetatud on ju n.-0. joge Uldse. Parnu joe asemel oleks samasuguseid
teadmisi vBinud anda kas Suur-Emajde, Kasari v8i mone teise joe naitel.

Et taolisi vaaratusi valtida, peab Gppematerjali esitamisel tapselt teadma, mLs
on mdistes uldine, mis spetsiifiline, missuguseid objektile Iseloomulikke timnu-
seid esile tdsta kui Gldmdistele omaseid, missuguseid kui kordumatuid.

Uksikmdistete kujunemiseks peavad Opilased eelnevalt tundma neid uUldmdis-
teid, mille abil tksikmdiste tunnuseid esile tosta. Ukski mdiste ei eksisteeri ju
isoleeritult teistest. Seepdrast on mdistete -kujundamine eriti keeruline 3. iklas-
sis, kus Opilaste teadmised on veel vdikesed. Sageli ei saa Iseloomustada ménda
objekti enne, kui on omandatud minimaalne hulk Gldmdisteid. Sel juhul antakse
uusi teadmisi jargmiselt: Gldine—uksik—ildine. V&hesed teadmised raskendavad
mdistete kujundamist 3. klassis ka sellega, et mdiste kujimdamiseks vajalikku
mdtlemisoperatsiooni — vordlemist — saab, eriti teema alguses, vdga vahe kasu-
tada vOi ei saa Uldse. Kui Opitakse nditeks tundma Péarnu joge, saab teda vor-



relda vaid kodukoha j6ega. Kiii aga Opilased varem sedagi joge ei tunne, siis
puudub Uldse vdrdlemise vdimalus. L&inanerd késitledes ei ole vdimalik suu-
nata Opilasi tunnetama tema spetsiifilisi omadusi vdrdluses mdne teise merega,
sest Ladnemeri on esimene meri (ldse, mida sihipéraselt timdma Gpitakse. Eel-
Oeldust tuleneb teema «Eesti NSV» Opetamisel vajadus kujundatavaid mdisteid
suvendada jargmise teema, s. 0. «NSV Liit» kasitlemisel, vBrreldes vastavaid
uksikmadisteid uute, sama liki uksikmdistetega, r8hutades nii uldist kui ka
spetsiifilist.

Uldise ja iiksiku seostamist Gppeprotsessis piiiame illustreerida naitega Laane-
mere kasitlemisest.

Teema «L&&nemeri» ké&sitlemise peaeesmédrk on kujundada Opilaste teadvuses
L&&nemere (ksik- ja mere (ldmdiste. Selles toetutakse mdistetele ookean ja
Atlandi ookean, mis on juba varem tuntud. Kuidas eesmark saavutada?

1. etapp. Ladnemere mdistet hakatakse kujundama juba Eesti NSV asendit ja
piiri ké&sitledes. Esmalt luuakse Opilase teadvuses kujutlus L&anemerest kui
Atlandi ookeani osast, mis omavahel on Uhendatud kitsaste véinadega. Vain on
3. klassi Opilasele uus mdiste, mida ta vajab selleks, et saada aru mere ja ookeani
vahelisest Uhendusest. NiivUsl tBstetakse Ldanemere nditel esile mere iks pohi-
lisi tunnuseid. Seda peavad Opilased hasti teadma, et eristada merd jdi"/"est. See-
jérel Opitakse timdma Eesti NSV suuremaid saari kui meie vabariigi territoo-
riumi osi. Nende nditel kujundatakse ldmdiste saar. Eesti NSV merepiiri késit-
lemisel tutvustatakse Opilastele Soome ja Riia lahte kui konkreetseid looduslikke
objekte, mis kujutavad L&&nemere osi. Samade Uksikmdistete abil joutakse lahe
kui mere osa uldmdisteni. Ookeani, mere ja lahe mdisteid ning nende omavahe-
lisi suhteid kinnistavad t6dvihiku tlesanded nr. 1 ja 2 (Ik. 3s—sa4); lahe, saare,
poolsaare ja vaina mdisteid ulesanded 5 (Ik. 35) ja 2 ja 3 (Ik. 36—37). Uldmdisteid
vain, saar, laht ja poolsaar on vaja tunda nii La&nemere Uksik- kui ka mere (ld-
mdistet iseloomustavate tunnuste eristamiseks. On ju mitte ainult L&&ne-, vaid
enamasti igas meres véinu, lahtesid, saari ja ixx>Isaari. Kuid maakeral tervikuna
ei ole kaht merd, mis oleksid tépselt tihesugused nende objektide arvu, suuruse,
kuju vm. valiste tunnuste poolest. Pealegi on iga véin, laht, saar ja poolsaar
unikaalne looduslik objekt, mis esineb ainult Ghes meres. Eesti vdinad, saared,
poolsaared ja lahed iseloomustavad ainult L&anemerd. Seetbttu on need objek-
tid L&&nemere ksikmdiste tahtsad tunnused. Et &pilased neid hésti teaksid,
tuleb tootada kaardi ja kontuurkaardiga. Kujutlusi nimetatud objektidest aitavad
luua suundade ja kauguste mdaaramise harjutused. Nendega alustatakse kdne all
olevas tunnis, jatkatakse jargmistes.

2. etapp. Pohiline mdistete kujundamine kulgeb teema «L&&nemeri» kasitle-
misel. L&&nemere mdistet iseloomustavad tunnused antakse jark-jargult.

Kdigepealt annavad igale merele oma ndo tema asend ja kuju. Vaadeldes
gloobusel L&anemerd, on hdlpus kindlaks teha tema kaks spetsiifilist tunnust.
Esmalt konstateeritakse tema paiknemist Euraasia mandri looderannikul. See-
jarel veendutakse, et Ladnemeri meenutab mitmeharulist stigavale maismaasse
tungivat soppi. Tapselt samasuguse kujuga meresid maakeral rohkem ei ole.
Sopiliseks muudavad teda lahed. Nende arvukus tehakse kindlaks Eesti NSV
fudsilise kaardi jéargi. Koos sellega saadakse lilevaade poolsaarte ja saarte roh-
kusest. Nende tunnuste alusel kujundatakse tldmdiste rannajoon (vt. todvihikus
ulesanne 2 Ik. 36) ja k&aruline rannajoon, kusjuures viimasega rohutatakse L&a-
nemere rannajoone spetsiifikat.

Kdne all olevat merd iseloomustatakse ka ranniku, s. 0. mere &ires asuva
maismaa moiste abil. Selleks kasutatakse kaht ndidet: PG8hja-Eesti jarsk- ja
L&ane-Eesti laugrannik. Nende mdistete sisu on hea avada sellekohaste seina-
piltidega. P6hja-Eesti ranniku késitlemisel tutvustatakse &pilastele panka ja
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rannatasandikku; L3ane-Eesti rannikuga seoses luuakse esialgne kujutlus liiva-
luidetest. Nimetatud néidete varal luuakse Opilase teadvuses kujutlus ranniku-
tulpide mitmekesisusest. See rikastab nende teadmisi mere Uldmdistest. Et Opi-
lastel tekiks kohe &ige arusaamine mereranniku muutumisest aja jooksul, on
otstarbekas poodrata nende téhelepanu lainetuse mdjule. See on kdige ilmsem
kohas, kus pank ulatub veepiirini. Panga purunemise nditel saabki tutvustada
merelainete purustavat ja edasikandvat toimet. Paljud Opilased teavad kogemus-
likult, et rannadédrsed kivid on siledad. PBhjusena tOstetakse esile merelainete
lihviv toime. Ranniku muutumise analliis viib Opilased jallegi ldistatud tead-
misteni mererannikust ja selle kdigus kujuneb mdiste merelainete tegevus (vt.
toovihikust Glesanne 4 1k. 37).

Iga merd iseloomustavad veel p8hjareljeef ja stigavus. 3. klassis tutvustatakse
Opilastele Ladnemere poOhjareljeefi vdga pdgusalt, sest nende eelteadmised rel-
jeefist lldse on veel minimaalsed. Rdhutatakse veealuste karide rohkust, réégi-
takse nende ohtlikkusest laevadele ning majakate vajadusest. Ladnemere siiga-
vusest saadakse kujutlus Eesti NSV fiiisilise kaardi jargi. Uksikasjalikult tutvu-
takse sligavusi tahistava vérvuste skaalaga ning selle abil otsustatakse L&&ne-
mere stgavuste Ule (t6dvihikus Glesanne 5 lk. 37). Tuleb arvestada, et Opilaste
teadvuses on mdiste madal hoopis erinev tegelikkusest. 3. klassi Gpilane kujutleb,
et meri on madal siis, kui vesi ulatub p8lvini v&i vdoni. Kui ta kaardi jargi
otsustab, et L&&nemeri on mdnesaja meetri siigavune, ei pruugi ta objektiivselt
Bige vastuseni jouda, s. t. otsustada, et Ladnemeri on madal meri. Kui ta dpetaja
Oeldu &ara dpib, on tema kujutluse ja tegelikkuse vahel «kaarid». Tavaliselt puu-
tutakse kokku ju horisontaalsete vahemaadega o m horisontaalselt on lihike
vahemaa, hoopis midagi muud on see vertikaalselt). Enamasti peab mere siiga-
vust vordlema mone Opilasele tuntud vertikaalse vahemaaga, nditeks klassi kor-
gusega (tavaliselt 3 m). Enam-véhem 0ige kijutluse loomiseks soovitame arut-
leda, kui pika tee labib kivi, mis visata vette kohas, kus L&&nemeri on kdige
sugavam; kui siigav on meri kohas, kus io—ii-aastasele lapsele ulatub vesi
kaelani jne. Et Opilased hindaksid L&&nemere sligavxist Oigesti, vBib voérdlusena
esitada Atlandi ookeani stigavuse.

Laédnemere Uksikmdistet ja selle alusel mere (ldmdistet kujundatakse edasi
selle elustiku tutvustamisega. Kui vdita, et L&&nemeres elab kalu ja hilgeid,
siis sellega eksitakse uksikmdiste kujundamise ndude vastu. On ju kalu ja hul-
geid teisteski meredes. Kui aga Opilastele tutvustatakse L&&nemere tulpilisi
kalu — rdime, kilu, turska, lesta ja angerjat — ning iseloomustatakse hallhtljest
ja vligerhudijest kui L&anemere tldpilisi imetajaid, siis siveneb Ghelt poolt nime-
tatud mere mdiste, teiselt poolt aga mdiste merest kui veekogust, mida uldises
tdhenduses iseloomustab elustik. Et iga looma nimetus peegeldaks vastavat (ld-
mdistet, tuleb tdhelepanu podrata neid loomi liseloomustavatele tunnustele.

LOpuks siivendatakse Lainemiere mdistet tema majandusliku tahtsuse ana-
luusimisega. Laeva tunneb juba koolieelik. 3. klassis peame Gpilastele andma
kujutilise laevade mitmekesisusest (kaubalaev, praam, reisilaev, j&élohkuja,
kalalaev) ja laevateede tahtsusest. Laevataml.se kdasitlemine eeldab mdiste sadam
kujundamist. Jallegi sivendame mere Gldmadistet mdistete laev, laevatee ja sadam
abil. Eesti NSV kaardi jéargi saadakse teadmisi L&&nemere nendest laevateedest,
mis Ohendavad Eesti NSV Uksikuid osi omavahel (ndit. mandri-Eestit saartega)
ning vabariiki tervikuna teiste Ld&nemere sadamate v6i maakera kaugemate osa-
dega. Nii unifitseerub mdiste L&a&nemeri veelgi.

Meie vabariigi koolides tuleb arvestada, et enamik &pilasi tunneb L&&nemerd
kogemuslikult. Neid eelteadmisi kasutagem nii Gld- kui ka Uksikmdistete kujun-
damisel. 3. klassi Opilasele on omane induktiivne mdtlemine. Seepérast vdtkem
néiteks saare, lahe, ranniku vmt. mdiste aluseks @pilastele tuntud saar, laht vdi



pannik. Oleks lausa kurjast, kui Tallinna Opilastele seletataks saare tunnuseid
Saaremaa, panka tutvustataks Ontika, lahte P&rnu lahe, poolsaart Sorve voi
majakat KGpu majaka, mitte aga Aegna saare, Lasnamde panga. Tallinna lahe
vOi Viimsi pooisaare nditel.

3. etapp. Kui teema «L&inemeri» késitletud, 16peb pdohiliselt ka L&&nemere
iiksikmdiste kujundamine sellel tasemel, mida néeb ette s. klassi loodusdpetuse
programm. Mere uldmdistet aga .kujundatakse sihipdraselt edasi ja nimeit siis,
kui dpitakse tundma NSV Liidu teisi meresid — Barents! ja Musta merd. Kui
kursuse vahepealsetes osades, tulenevalt Gppematerjali sisust, kasutatakse tead-
misi L&&nemerest n.-4. Ukshaaval (ndit. Eesti NSV madalike ké&sitlemisel teadmisi
rannikust. Eesti NSV j6gede kasitlemisel teadmisi lahtedest, liikluse késitlemisel
laevateid ja sadamaid), siis Barents! ja Musta mere Gppimisel kulub marjaks ara
kogu teadmiste ststeem L&&nemerest Nende kohta saab uusi teadmisi vdrdlemise
teel juba timtud mere — L&3&nemerega. See simnib varem omandatud
teadmisi meelde tuletama. Veelgi tdhtsam on aga see, et vordluses teiste mere-
dega selguvad Opilasele need tunnused, mis iseloomustavad ldmd@istet meri, ja
stiveneb ka nende tundmine, mis iseloomustavad vaid L&&nemerd. Naiteks ilm-
neb merede omavahelises vordluses, et erineva asendiga mered j&&tuvad talvel
erinevalt (Barents! meri ulatuslikumalt. Must meri aga vdhem kui L&&nemeri),
et merede Uhendus ookeaniga vdib olla vdga mitmesugune (Barents! merel hoopis
teistlaadi kui Mustal ja La&nemerel), et mered on vdga erineva siigavusega, et
iga merd iseloomustab ainult talle omane elustik jne. Alles niiid avaneb 6pilasele
Laanemere spetsiUika kogu selle mitmepalgelisuses ja unikaalsuses.

Samaste ja erinevate tunnuste teadmine viib selleni, et Gpilased omandavad
oskuse kirjeldada merd tema spetsiifiliste tunnuste pdhjal. Opetajate tahelepanu
peaks pdMma niisugune ikirjeldus seet6ttu, et selles peegeldub mdiste sisu. Mida
susteenupdrasemalt Opilased nditeks Musta merd kirjeldavad, seda paremini
tunnevad nad seda lksikmdistet. On hea, kui Opetaja seda oskust suunab mere
kirjelduse kava esitamisega. See v@iks sisaldada jargmisi punkte:

1) mere asend (millise mandri millise osa rannikul),

2) missuguse ookeani osa nimetatud meri on, kuidas on ta ookeaniga Uhendatud,
3) suurus (néiteks ulatus pdhjast l16unasse, idast ladnde),

4) kuju, rannajoone iseloom, suuremad lahed, véinad, saared, poolsaared,
5) ranniku Isedrasused,
6) merepdhja isedrasused, valdavad ja suurimad stigavused,

jaatumine, selle kestus ja ulatus,

elustiku iseérasused,

laevateed ja sadamad,
A naloogiline eesmark on 3. klassi loodusdpetuse kursuse enamikul teemadel.
AA Nii Eesti NSV pinnamoe 'kui ka sisevete, nii asUlastiku kui ka inimese

tegevuse késitlemisel peab Uksik- ja Uldmdiste kujundamine olema tihedas

orgaanilises seoses. Igas tunnis peaks kOik meetodid ja votted olema mdistete
kujundamise teenistuses. Opetaja elamusliku jutustuse kdrval taotletagu mdistete
kujundamist asjalikku laadi seletusega. Ka vestluses ja Opilaste iseseisvas t6os
peaksid tulipunkti asetiuna mdisted. Kaart, seinapilt, foto ja iga muu Gppevahend,
samuti tahvli kasutamine toetagu eeskatt mdiste oluliste tunnuste avamist.
KASVATUSLIKEST Teema «Eesti NSV» kasitlemise kasvatuslikud ee.s-
EESMARKIDEST margid tulenevad 'vahetult 6ppematerjali sisust.

1. Oppides tundma koduvabariigi looduse iseéra-
susi, tutvutakse dhtlasi senisest suigavamalt looduse objektiivsete seaduste, looduse
tomponentide vastastikuse mdju ja omavaheliste seoste avaldumisvormidega.
Seoses pinnanaoce ja jogede, ilmastiku isedrasuste ja jogede (jarvede) veereZiimi,
pinnase veereZiimi ja taimkatte, taimkatte ja loomastiku, lainetuse ja ranniku
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vahel veenavad 0pilasi selles, et looduses ei tolmu midagi juhuslikult, et loodus
pidevalt muutub, et Igal muutusel on pBhjus ja tagajérg, et loodus on Uhtne ja
terviklik. Dialektiline lahenemine aine sisule kujundab opilastes dialektilist mdtte-
laadi, loob eeldused dialektilis-materialistlike veendumuste algete kujunemiseks.

2. Eesitl NSV loodust dpitakse tundma tihedas seoses Inimese elu ning tege-
vusega. Kasvatuslikust seisukohast tuleb siin silmas pidada kahte aspekti: 1) loo-
dus eksisteerib objektiivselt, sGltumata inimese tahtest, 2) inimese elu ja tegevus
kulgeb looduses selle s6na k&ige laiemas tdhenduses, kusjuures inimene, Gppinud
loodust tundma, kasutab teda sihiparaselt. Inimene muudab loodust vajaduse
jargi, kuid on samal ajal s6ltuv loodusest. Seega on kéne all olevas teemas téht-
sal kobal inimese ja looduse vahelised seosed. Selle lahtim&testamisel peaks Gpe-
taja teadlikult véltima Kitsalt utilitaristlikku l&henemisviisi. Ei ole 8&ige, kui
suimame Opilaste t&helepanu vaid loodusrikkustele ja néitame nende t&htsust
inimese tegevuses. Ei piisa sellestki, kui (ksikute teemade juures puudutame
pdgusalt looduskaitse kiusimusi. Nende kdrval peame vajialikuks suunata opilasi
timnetama, et loodust on dpitud tmidma, looduses valitsevaid seadusi ja loodu.se
isedrasusi seletama inimp6lvede véltel, et ainuiiksi see on vdimaldanud inimesel
arvestada oma tegevuses loodust, teinud teda jark-jargult véhem sdltuvaks
looduse stiihiast. Néiteks kasitledes teemat «Aastaajad Eesti NSV-s* seostatakse
loodijse sesoonseid muutusi inimese pdllumajandusliku tegevuse eri kilgedega
erineval aastaajal. Siin seisneb Ulesanne mitte t66de kirjeldamises, vald nende
seostamises looduses kulgevate objektiivsete muutustega. Naiteks kevadisi pdllu-
ja aiatdid seostatakse teadmistega sellest, et kevadel kasvavad taimed jdudsasti,
et kevad on Eesti NSV-s péikesepaisteline ja sademetevaene aastaaeg, et just
kevadel, kui kilvatud ja istutatud taimed vajavad arenemiseks ja kasvamiseks
palju vett, toitaineid ja valgiist, tuleb neid kasta, véetada ja rohida. Opilaste
endi vaatlusandmed 066kulmade kohta nditavad, et kui inimene paljuaastaste
vaatlusandmete tulemusel teab, millal selles kohas, kus ta elab ja todtab, saabub
stigisel esimene 66kilm, oskab ta Gigel ajal koristada kilmadrnu kultuure (kurke,
kdrvitsaid, tomateid, maisi). Niisuguste kisimustega ndidatakse Opilastele, et ini-
mene pole kaugeltki looduse k&ikvBimas valitseja, et loodus dikteeris minevikus,
dikteerib praegu ja edaspidi veel vdga palju, et nimelt sellepérast peab inimene
loodust hésti tundma ja vastavalt oma teadmistele korraldama neid tdid, mille
tulukus s6ltub loodusest.

Analoogilisi vBimalusi inimese ja looduse seostamiseks sisaldab kdne all oleva
kursuse iga osa.

3. Et inimese majanduslikku tegevust tutvustatakse teema «Eesti NSV» Ope-
tamisel ulatuslikumalt kui senini, siis kasvatuslikust seisukohast palvib tahele-
panu lugupidamise kasvatamine td6 ja to0tava inimese vastu. Kdigepealt soovi-
tame &ratada igas Opilases austust vanemate, lahemate sugulaste ja tuttavate
t60 vastu. Arvestagem, et selle t66 uldrahvalikku té&htsust dpilased enamasti ei
tunneta (isa ja ema kdivad t66l nende arvates ju selleks, et raha teenida). Arut-
legem Opilastega, kus téiskasvanud inimesed tédtavad, milles nende t66 seisneb,
missugune tahtsus on nende t66l selles ettevdttes, kus nad tédtavad, missugune
on selle ettev@tte tldrahvalik téhtsus. Nii suunatakse 8pUasi mdistma, et nditeks
see t60, mida teevad nende vanemad, on vajalik kogu meie rahvale (nende t66
tulemusel on kogu rahval néiteks piisavalt liha ja v8id, jalatseid ja masinaid,
kutust vm.). Nu kasvatame sihipéraselt austust t6tava inimese, tema t60 ja selle
tulemuste vastu.

4. Eesti NSV on osa suurest Ndukogudemaast. Koduvabariigi dppimisel ei ole
Opilased veel siistemaatiliseilt omandanud teadmisi NSV Liidust. Kogemuste p&h-
jal aga teavad nad paljusid fakte, millele toetudes on v@8imalik valtida Eesti NSV
késitlemist isoleeritult NSV Liidust kui tervikust. Aine &petamisel on kasvatus-



lumlit &&rmiselt téhtis, et mis tahes (kiisimuse puhul toodaks esile; Eesti NSV on
NSV Liidu osa» Kuigi kdne all olev osa I8peb niisugust pealkirja kandva teemaga,
ed piisa, kui eesmdriki pultakse saavutada ainuiiksi selle teema Opetamisega. See
on vaid kokkuvdte kogu eelnenud késitlusest ja thtlasi luli, mis thendab Uht
osa teisega. Selle teema Oppimist peavad ette vahnistama eelmised teemad. Eriti
héid vBimalusi pakuvad tunnid, kus késitletakse inimeste t66d ja tegevust ning
liiklust Eesti NSV-s. Kui Opilastele antakse teadmisi koduvabariigi rahvastiku
peamistest tegevusaladest, on sobiv ndidata nende Uleliidulist tahtsust; kui kasit-
letakse liiklusteid, saab hés>ti &ra néidata, kuidas need tUhendavad meie vabariiki
naabervabariikidega jne. Kodukoha tootmisettevitete to6ga tutvumisel peab
tdhelepanu pddrama nii nende kohalikule kui ka uldrahvalikule t&htsusele, aga
samuti néitama, kuidas need ettevdtted on seotud teiste, sealhulgas véljaspool
meie vabariiki “asuvate ettevdtetega. Analoogilisi v6imalusi on kdne all oleva
kasvatusliku eesmargi realiseerimiseks Eesti NSV-d kasitlevas osas rohkesti.
Neid tuleb vaid sihipéraselt ja oskuslikult kasutada. Nii saavutatakse dpetamise
ja kasvatamise dialektiline htsus.

Need on Opilaste valmistatud.
V. Maaski foto.



T I'to60petuse ks keskne Ulesanne on
I koos tddoskioste Bpetamisega aren-
dada 0&pilaste tehnilist mdtlemist
ja konstrueerimisoskust. Sellele rajanev
tehniline omalooming on vdimalik teis-
tes distsipliinides — flisikas, keemias,
matemaatikas, bioloogias, kunstilises
kasvatuses, joonestamises jt. — oman-
datud teadmiste siinteesimise alusel.

M@justatuna Kkimstilisest kasvatusest
on toodpetusel meie vabariigis réhuta-
tult esteetiline kallak, kuid samal ajal
on Opulaste tehnikaalaste saavutuste
sfadr mérksa tagasihoidlikum, mis otse-
selt vihjab t6608petuse ja joonestamise
seostamatusele.

Tehnika Gppimine ja valdamine on
ainumdeldav joonestamisoskuse vahen-
dusel, mida iseseisva Gppeainena dpeta-
takse alles alates s. Klassist Et kehtiva
Oppeplaani pdhjal ennetab praktiline
t000petus «tehnikalist kirjaoskust», s.o.
joonestamis@petust, siis tuleb nimetatud
ebakdla tasandada t608petuse tundides
jooniste lugemise oskuse ja mdningate
graafiliste vOtete dpetamisega.

Selle ilesande lahendamine lasub &pe-
taja Olgadel, sest joonestamisalaste pri-
maarsemategi  elementide  Opetamine
alates juba 4. klassist on kullaltki kee-
ruline.

Kuidas ja missuguseid obligatoorseid
joonestusalaseid teadmisi poiste t66dpe-
tuse tundides anda on probleem, mida
alljargnev pudab lahendada.

JOONESTAMINE 4. KLASSIS

Eelmistes klassides on &pilane kuns-
tilise kasvatuse tundides &ppinud joo-
nistama natuurist Uksikuid esemeid ja
saanud ettekujutuse ning mdningaid
teadmisi perspektilvindhtustest. Prak-
tika nditab, et sellest on veel véhe ule-
minekuks aksonomeetrilisele projektsi-
oonile 4. klassi joonestamises.

L&htudes to00petuses 4. klassile esita-
tud teadmiste-oskuste mahust ja néidis-
toode loetelust, oleks otstarbekas alus-
tada tasapinnaliste kujundite valmista-
misega puidutfodes. Koos sellega on
hdlbus alustada joonestamise Gpetamist,
mis peab orgaaniliselt kuuluma t6dprot-
sessi juurde.

JOONESTAMINE
TOOOPETUSE
TUNDIDES

L. TONISSON

Iga toollesanne kantakse t600petuse
vihikusse td6juhendina, mis koosneb
sBnalisest selgitusest ja graafilisest joo-
nisest. Joonis tehakse pliiatsi TM ja
puidust kolmnurga abil piki vihiku
ruudustiku jooni. See kergendab 6pi-
laste t66d ja tagab korrektsema joonise.
Oluline on Opetada pliiatsit ja kolm-
nurka 0digesti késitsema. Joonise suu-
ruse méérab Opetaja, teatades kujutise
pikkuse ja laiuse vihiku ruutude arvu
pohjal. Iseseisev mdbdusiihete kindlaks-
maédramine tekitab Opilastele raskusi ja
seetOttu vbivad nende joonised tulla
kas liiga vaikesed vdi liiga suured.

Obligatoorselt demonstreerib Opetaja
uue tdoulesande alguses valmis eset ja
teeb joonise tahvlile. Tasapinnaliste
esemete, nagu ruudu-, ristkiliku-,
kolmnurga- ja ringikujulised leivaalu-
sed, puhul kasutatakse ristprojektsiooni
Uksvaadet. Sellele kantakse olulised
mdotmed ja materjali paksus samal
Opetuslikul meetodil, mida on kirjelda-
tud 5. klassi osas.

Mahuliste esemete (lindude sfogimaja
jt.) valmistamisel teeb Opetaja_tahvli-
joonise  kaldprojektsioonis.  Opilased
jalgivad joonestamist ja vastavad kisi-
mustele, mida esitatakse kuju, detaUide
paigutuse ja mddtmete kohta.

Niiviisi Opitakse eset joonise kaudu
jalgima ja lugema. Jooniste lugemisos-
kuse Gpetamine on peamine komponent
graafiliste oskuste ja ruumilise kujut-
lusvGime arendamisel 4. klassis. Laitma-
tuks graafiliseks tegevuseks ei ole Opi-
lased selles vanuseastmes veel vGime-
lised.



JOONESTAMINE 5. KLASSIS

Alates 5. klassist limiteerlb graafiliste
teadmiste alampiiri programmis fiksee-
ritud ndidistoode projekteerimisoskus.
Ese valmistatakse kahes etapis. Esmalt
koostatakse eseme valmistamise t66ju-
hend, nn. tehniline dokumentatsioon,
milles on graafiline ja tekstiline osa.
Sellele jérgneb t60 teostamine mater-
jalis. Graafilise osa all mdistame joo-
nist, millel on vajalikud m&dtmed ese-
me valmistamiseks. Tookaigu kirjeldus
kujutab endast lihtsustatud tekstilist
osa. Viimane kuulub orgaaniliselt joo-

nise juurde, aidates sOnaliselt lahti
mdotestada joonisel kujutatut.
Tehniline dokumentatsioon tehakse

ruudulisse vihikusse. Ruudustik ker-
gendab projekteerimist ja ka to6juhendi
koostamist tabeli kujul.

Esmalt tutvutakse joonisega 5. klas-
sis susteemi pohjai: 1) joonistus tsent-
raalprojektsioonis, s. 0. perspektiivis;
2) joonistus pairalleelprojektsioonis ja
3) ristprojektsiooni (ksvaade (esivaa-
tena).

Niisugune jarkjarguline tleminek on
tingitud asjaolust, et kunstilise kasva-
tuse tundides on &pilased juba dppinud
esemeid perspektiivselt joonistama ja
seepérast on neil kergem kohe iile
minna oma vanuseastmes mdistetava-
male paralleelprojektsioonile, milleks on
valitud kaldaksonomeetria (nn. kabinet-
projektsioon).

Algstaadiumis on kohane selgitada
Opilastele eseme perspektiivse kujutise
liilga meelevaldset iseloomu, sest igaliks
joonistab vabaké&eliselt oma v@imete ja
suva pdhjal, mis tingib joonise suure
erinevuse. Selle valtimiseks, eriti eseme
kujutise koostamisel tehniliseks otstar-
beks joonisena, on vaja lahtuda Uhtse-
test nBuetest, mis tingivad kindlate ees-
kirjade jargimist, et kdik joonised vél-
miksid joonestusvahendite abil, Gpitud
kujutamisvétteid kasutades.

Esimeseks programmiliseks tooks on
réoptahukakujuline Klots, mille valmis-
tamisel Opitakse hooveldama kitsas-
pinda. Demonstreerides valmis eset
klassi ees, teeb Opetaja sellest tahvlile

joonistuse perspektiivis (tsentraalpro-
jektsioonis). P&hjendades viimase eba-
otstarbekust joonisena, valmib klotsist
kujutis paralleelprojektsioonis  (kald-
projektsioonis).

Opilased joonestavad pliiatsiga TM ja
45" + 45" kolmnurga abil. Selleks nditab
Opetaja, kuidas digesti pliiatsit teritada
ja kasutada. Joonestatakse etappide
kaupa.

Algul projekteeritakse klotsi esitahk
ristkilikuna. Pealmine ja vasak kilg-

tahk projekteeritakse 3 nurgapunktist
45" kaldega servajoontega, mille pikkust
tuleb tegelikkusega vorreldes véhenda-
da poole vorra.

Nimetatud tahkude pikkuse néilikku
vadhenemist pdhjendatagu klassi ees
lihtsa tasapinnalise kujundi (ristkiliku,
ruudu) Uhe dimensiooni moondumisega

&rapdordel.

Markides servajoontele pikkusel&igud,
joonestatagu tahud vélja. Juhitagu pi-

laste tdhelepanu joonte vastastikusele
paralleelsuseile ja vajadusele katta need
alles niddd dhtlase jdmedusega kon-
tuurjoonega.

Kontuurjoonte kui p6hiliste joonte
vajaliku kvaliteedi tagamiseks peab
Opetaja tdmbama Opilase vihikusse ni-
diskontuurjoone.

Jargneb mdddustamine, mida Opetaja
demonstreerib tahvlil. Opilased t6mba-
vad piirikud ca 10 mm pikkuselt, pai-
gutades nende vahele md6tjooned koos
normikohaste nooleotstega. Md&dtjoonte
kauguseks on kohane 7 mm. Nooleotsa



dige ikonstruktsloon esitatagu tahvlil ja
selle kdrval véadrad, mida dpilased
tavatsevad algiises teha.

Md@ddete pealekandmist tuleb alus-
tada horisontaalse ja IOpetada kald-
mddtega. Opilastelt ndutakse korrekt-
seid numbreid. StandardMrja suste-
maatiliseks Opetamiseks puudub aeg,
seepérast votavad Opilased eeskuju
tahvlijoonisele kantud numbritest ja
omaks teadmise, et jooniste vormista-
misel  kasutatakse ainult normitud
numbreid ja tahti.

S

Ma&ddustamisel on kdik mddtmed mil-
limeetrites ilma stmboliteta. Joonte
konstruktsioonilisele erinevusele pdo-
ratagu vajalikku tdhelepanu. Kontuur-
joone «etaloon» vihikus olgu aluseks
ka peenjoonte jameduse mé&&ramisel.

Parast eskiisjoonte valmimist koos-
tatakse vormikohane t66juhend tabeli
kujul, mille joonisel samuti ndutagu
tapsust.

Teine praktiline tdoulesanne seisneb
analoogilise klotsi valmistamises, mis
peaks modtmetelt olema eelmisest eri-
nev. Graafiline kujutis antagu seekord
aga kahes projektsioonis — 6pitud kald-
projektsioonis ja ristprojektsiooni (ks-
vaates, mis peab tagama joukohase
tlemineku ortogonaalsele kujutamisvii-
sile. Kergem on seda teha lihtsama ese-
me puhul.

Opetaja joonestab tahvlile klotsi ak-
sonomeetria ja peale selle suurima tahu,
moodustatud esivaates.

rBO

paksus

Kisitlemisel leiavad -opilased aksono-
meetriliselt kujutiselt moodustatud ta-
hu ja mottes kannavad selle m6tmed
rruumilisele  vormile. Nii harjutakse
tahu  projektsiooniga ette kujutama
kolmedimensioonilist ruumi, ja ka vas-
tupidi. Tekib v6ime ruumiliselt md-
telda ja ruumi lihtsustatult kujutada.
Ruumiline métlemine on vajalik mitte
ainult projekteerimisel, vaid eelkdige
tehnilises omaloomingus, konstrueeri-
misel ja jooniste lugemisel.

Raskusastmelt kolmandaks sobivaks
toollesandeks oleks manguasjade Kkasti
valmistamine.

Alguses esitada tahvlil ménguasjade
kasti joonis kaldprojektsioonis.

Demonstreeritagu kasti Kklassi ees ja,
toetudes varem omandatud teadmistele
Uksvaatest, kujutatagu kasti pealtvaa-
de. (Pealtvaate all tuleb siin mdelda
kasti pealmist kilge.) Pdhjendatagu, et
pealtvaadet on esivaate asemel Gigem
jOG0nestada ja kergem moodustada, sest
peale gabariitmBddete (kogupikkuse ja
laiuse) lisanduvad veel ainult pealt-
poolt ndhtavad sisemiste lahtrite laiu-
sed. Need kantakse joonisele paralleel-
sete mddtjoontega vasakult poolt, mida
dikteerib materjalile mérkimise vaja-
dus vahetult kasti valmistamisel.

Joonisel olgu mddtj00rte omavaheli-
seks kauguseks samuti mm!

Pealtvaatel puudub aga kasti kdrgus,
mis pole n&htav. Selle tdeni jdutagu
Opilaste kusitlemise teel, mis aktivisee-
rib ja sunnib pingsalt mdtlema.



Kolmanda dimensiooni md&dtme mar-
kimiseks joonisele kasutatagu riiulile
kantud lauamaterjali profiilmd6tmeid.

lauad 20XH00

See oleks juba teatud ettevalmistu-
seks ristldike mdiste omandamisele,
millega tuleb opereerida Ulejargmise
t60 juures.

Joonestamise  Opetamisel keskmises
koolieas tuleb alati juhinduda printsii-
bist, et uusi elemente Gpitagu vdimali-
kult lihtsamate detailide kasitlemisel.

Klassi ees kasti kaldprojektsioonis
Uiksvaatega vorreldes joutagu selgusele,
et esimene on kull naitlikum, ent joo-
nestamisel aegandudvam ja raskemini
mdddustatav. Pealtvaate joonestamine
ja lugemine on esialgu lihtsam, kui
Uhtaegu naidata klassdle valmis eset.

Opiiased joonestavad vihikusse ainult
Uksvaate.

Pérast tasapindade tdotlemist &pi-
takse koverpindade hodveldamist. Joo-
nestamise Opetamise k&esolevat metoo-
dikat rahuldaks uleminek siis, Kui
jargmiseks tooks oleks teatepulk, nii
nagu see esineb programmi ndidistédde
nimistuski.

Esialgu demonstreeritagu eset fron-
taalselt selle silindrilist kuju tutvusta-
des. Tahvlile joonestatagu teatepulga
liksvaade. Selgitatagu joonise ja eseme
abil, et silindri vaadeldavat kdverpin-
da Umbritsevad kontuurjooned.

Tahvlil kujutatut vdib aga pidada
ristkilikuks voi isegi rédptahukaks. Et

kujutis muutuks ruumilist silindrit
edasiandvaks, t6mmatagu keskele si-
lindri mdeldav telgjoon peenikese

fcrilps-punkt-joonena, mille otsad ulatu-
vad ca 5 mm véljapoole kontuure.

44

Joone konstruktsioon antagu veel
eraldi véljaspool esivaadet, lisades, et
kriipsude pikkuseks on ca 20 mm, ja
nende 3 mm vabesse paigutada luhike
kriipsuke.

Md&ddustamiseks on vaja pikkus- ja
Iél?ilméﬁts[jmbol kirjutada tahvlile sel-
gelt!

Pérast teatepulga valmistamist v@ib
asuda valmistama vasaravart, mille
vorm l&heneb ovaalse ristldikega ko-
verpinnale.

Detaili graafilisel kujutamisel tutvu-
tagu pealejodnestatud ristldike olemu-
sega.

Antagu tahvlil vasaravarre (ksvaade
ja, tdmmanud sliimmeetriajoone, selgita-

tagu selle  t&hendust, otstarvet ja
konstruktsiooni, milleks on  kriips-
punkt-joon.

Esialgsel joonise vaatlemisel n&htub
analoogia eelmise t60 kujutisega.

Et sellel on erinev vorm, tuleb kasu-
tada ristlGiget. Selgitatagu, et ristlGige
saadakse eseme mottelisel risti 1&bildi-
kamisel (vOrrelda saagimisega). Rist-
I16ike kujutised aga kantakse joonisele
peenjoontega  ldhemale vasaravarre
otstele, et neile kanda laiusmddtmed.

Nel

Kui mddtjoonte nooleotsad tahvlil
mahuvad ristlBigete laiuspiirikute va-
hele, siis dpilaste eskiisjoonistele need
kindlasti ei mahu. Seepérast suunatagu



ka tahvlil
jastpoolt.

Leppeliselt  tdhistatakse  ristlikel
detaili materjal. Puidu ristl8iget kuju-
tatakse aastasdoridega, mida radikaal-
selt 1&bivad jamedad puidulGhesid mee-
nutavad vabakéaejooned.

Sonalist selgitust saatev ndide joo-
nestatagu tahvlile eraldi!

(tdLLA

nooleotsad piirikutele val-

Muud 5. klassis puidust valmistata-
vad t66d ei vOimalda joonestamise
uute elementide seostatud Gpetamist
késikées praktikaga. Seetdttu korra-
takse ja kinnistatakse dpitut.

Hadavajalikuks osutub aga mdnin-
gate tarvilike mdistete ja kujutamis-
votete Gpetamine metallitodde puhul.

Alustatakse tavaliselt traaditdtdega.
Didaktiliselt on dige algul valmistada
lihtne vBtmerdngas. Selle Uksvaatelisel
eskiisjoonisel on traat kujutatud jame-
da kontuurjoonega.

Et spriaalne vGtmerdngas keeratakse
ummargusel silindripinnal, siis mérgi-
takse joonisel ka ringjoone keskpunkt
ristuvate keskjoontega. Viimaste kons-
truktsioon 0htib &pitud kriips-'punkt-
joonega. Rdnga diameeter téhistatakse
kaldmdotj6onega l1abi keskpimkti.

Votmer6nga juurde kuuluv lipik
tehakse lehtterasest. Joonis peab olema
koostatud selliselt, et see hdlbustaks
joonestamist ka materjalile.

Lipiku Uks ots moodustab poolring-
joone, s. o. kaare, mille keskpunkti

=1

puuritakse ava. Uks keskjoon (ihtib
summeetriajdnega.

M&ddustamisel ~— maérgitakse
punkti kaugus sirgest,
tuleb keskpunkt kérnida.

Kaar t6mmatakse sirkliga, milleks
vBib kasutada lihtsa konstruktsiooniga
nn. pliiatsisirklit. Nidid mdddustatakse
kaar keskpunktist kulgeva mddGtjoone-
ga, mille peale kantakse raadius t&hi-
sega R.

kesk-
sest toorikul

Joonise  vormistamine  Ulejdanud
mdotmetega ei tekita Opilastele enam
Tciskusi. Seda v6ivad nad teha antud
ndpundidete pdhjal iseseisvalt.

Tehnilise mdtlemise arendamiseks on
0ige anda Opilastele vdimalus konst-
rueerida iseseisvalt, sest mdningaid oma
ideid avaldada lubavaid graafilisi
oskiisi on juba omandatud ja ka t6o-
Opetusealastest teadmistest piisaks néi-
teks lihtsama jootetdlviku aluse konst-
rueerimiseks. Seega rajaneks ké&esolev
t60 tehnilisele omaloomingule, milles
Opetajal on ainult suimavalt nduandev
ja hiljem tulemusi kontrolliv kohustus.

Otstarbekaks osutub eelnev tutvumi-
ne the tblviku alusega ja selle jooni-
sega, mis kujutab ainult pinnalaotust.
Uudseks elemendiks on sellel painutus-
ja vaitsimisjooned, mille eeskuju nai-
datagu tahvlil.

Eseme demonstreerimisel selgitatagu
funktsionaalsusest ja esteetilisest vor-
mist lahtuvaid ndudeid Opilaste looda-
vale uuele konstruktsioonile.



KLASST3MRATAJA  ------

komsomgli-ja pioneeritoo

KOOLI JUHTKONNA JA KOMSOMOLI- NING
PIONEERIORGANISATSIOONI VAHELISTEST SUHETEST

A. KULDSEPP,
Lydia Koidula nim. Péarnu 2. keskkooli direktor

T~Oige mojuvam kasvatusvahend on tegevus. Kui inimene midagi teeb, siis
J™veendub ta peagi oma kogemuste Iabi, mida saab teha paremini, mida uldse

on vaja teha ja mida on otstarbekam tegemata jatta. Korvalseisja ja ndu-
andja positsioon viib kergesti targutamiseni ja kritikaanluseni. Seepdrast ongi
otstarbekas igati soodustada dpilaste pealehakkamist, omavalitsuslikku tegevusi,
et Opilased ise veenduksid organiseerimistod vajalikkuses, omandaksid edasiseks
eluks tarvilikke kogemusi ja aitaksid joukohaselt kooli juhtkonda ja dpetajaid
Oppe- ja kasvatustoos.

Kooli juhtkonnal on seejuures vaja arvestada kahte olulist asjaolu. Esiteks —
ei tule alahinnata Opilaste, pioneeride ja kommunistlike noorte v8imeid ja joudu,
mis aitavad neil lahendada killaltki suuri (lesandeid, teiseks — neid mitte ka
ulehinnata, sest noorte ettevdtmistest ilma téiskasvanute abi ja nduandeta vaevalt
midagi head tuleb v&i kas uldse tuleb.

Aga ette votta ja teha vdib nii mdndagi. Kui koolis valitseb dpetaja ja Opi-
laste vahel demokraatlik suhtlemisstiil, siis on konstruktiivseks koostdoks vajalik
alus olemas. Demokraatlikku suhtlemisstiili teatavasti iseloomustab selline Gpeta-
jate ja Opilaste vaheline ikontakt, kus tooni annab vastastikune lugupidamine ja
teineteise arvestamine, kusjuures Opilased tunnustavad Opetajate kui vanemate,
kogenenumate ja targemate autoriteeti. Demokraatlikule suhtlemisstiilile on ise-
loomulik_ka see, et kiisimuste otsustamisele eelneb nende arutamine koos Opi-
lastega. Opilastel on s@na otseses mdttes vodimalik dpilasomavalitsuse kaudu osa
votta Oppe- ja kasvatust6d korraldamisest.

Taiskasvanutele on omane hinnata noori oma nooruspdevade mdddupuuga.
Seejuures kipuvad nad unustama, et kogu kasvatuslik situatsioon muutub iga
inimpdlvega, kaasajal aga eriti kiiresti ja eriti tunduvalt. Kisab, kui tuua ménin-
gaid vordlevaid andmeid.

1939. a. oli meil linnaelanike protsent 33,7. 1959. aastaga kasvas see 56,5-ni.
15. jaanuaril 1970. a. rahvaloenduse andmetel elas Eesti NSV-s juba Vs elanik-
konnast linnades. Kuigi olulised erinevused maa ja linna vahel kiiresti véhene-
vad, ed saa linnastumise protsessi ja selle otsest mfju kasvavale pdélvkonnale
tdhele panemata jatta.

Muutunud on ka perekonna ja kodu sotsiaalne miljo6. Kaasaegne laps kasvab
iseseisvamalt, viibib rohkem omasuguste seltskonnas kui koduse kasvatuse intiim-
ses sfadris. Siit laste varasem kogemus eluga vahetul kokkupuutel, tunduvalt
varasem kipsemine.

Informatsioonihulk, mida tdnapéeva laps saab iga péev ja tund, on tohutult
ulatuslikum, kui oli néiteks praeguste keskealiste lapsepGlves.



Kuigi vaimse aktseleratsiooni otsest sdltuvust flusilisest ei ole uksmee'lselt Kin-
nitatud, ei sfia ometi eitada kehalise arengu osa vaimses arengus. Kaasajal tea-
tavasti kipsevad lapsed flusiliselt 3—4 aastat varem kui inimp6lv tagasi.

Niisiis pole tdnased lapsed ja noorukid enam niisugused, nagu méletame ise-
endid oma lapsepdlvest.

Taheldatakse, muide, sedagi, et tdnapdeva noored suhtuvad praktilistesse
kiisimustesse suurema asjalikkusega, kdlbelistesse probleemidesse aga pealiskaud-
semalt kui noored 20—30 aastat tagasi.

Kdik see kdneleb faktist, et tdnapdeva laps erineb oluliselt lapsest paarkim-
mend aastat tagasi, s. 0. siis, kui tdnane kasvataja — olgu lapsevanem voi Gpe-
taja — oli alles laps. Niisiis ei saa me tdnapéeval kasvatada lapsi tapselt nii,
nagu meid kasvatati, vaid peame v8tma arvesse vahepeal toimunud muudatusi
kasvatuslikus situatsioonis.

Me vBime ja peamegi andma kaasaja lapsele tunduvalt varem sootuks raske-
maid (Olesandeid ja esitama talle palju kérgemaid ndudeid. Me ei saa edukalt
kasvatada last kaasaja tasemel, kui me ei hangi temalt eneselt informatsiooni
meie t60 tulemuste kohtd, ei loo tagasisidet, kui me ei saa teada tema arvamust
nii méneski kisimuses, mille pedagoog paarkimmend aastat tagasi lahendas
Opilase arvamust ignoreerides.

Samal ajal jataksime kasutamata suure jou, mis peitub lastes, kui me ei
rakendaks neid vBimetekohaste llesannete lahendamisele, ja jadksime vdlglasteks
oma rahva ees, kui me ei suunaks laste energiat nende eneste kasvatamiseks
aktiivseteks hiskonnaliikmeteks.

Kullap seepérast plhendataksegi tdnapdeva néukogude koolis suurt tédhelepanu
Opilasaktiivi valjakujundamisele ja kasvatamisele, killap siit tulenebki vajadus
Opilasomavalitsuse jarele, killap siit vorsubki probleem kooli juhtkonna ja Gpilas-
konna vahelistest suhetest, komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni osast noorte ja
laste kasvatamisel ja kasvatusmetoodikast uldse.

Uha visamalt tBuseb pedagoogide ette kiisimus — millise inimesena véljub
koolist siin oma kasvuaastad veetnud nooruk. llmselt tingivad kisimuse sellise
asetamise need kasvatuslikus situatsioonis toimunud muudatused, millest oli ees-
pool juttu. Samal ajal, kui me lihtsalt ei saa teaduse lakkamatu kasvuga proport-
sionaalselt suurendada dpilastele antava dpetuse mahtu, on meil (vdhemalt esialgu)
kullaldaselt reserve Opilastes peituvate heade omaduste ning kalduvuste vélja-
arendamiseks, mis omakorda aitab neil ka teaduse aluseid omandada. See aga
taotleb kooli tihe pdhillesande téitmist — aktiivsete kommunismiehitajate kasva-
tamist.

Et jouda selle ilesande taitmisele vBimalikult lahedale, oleme Lydia Koidula
nimelises Parnu 2. keskkoolis aastaid teinud kasvatustodd pdhimdttel, mille jargi
on dpilastel suur tegevusvabadus pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonis, muidugi
vastavate pohikirjadega kooskdlas. Kooli juhtkonna ja petajate suhtlemine Opi-
lastega ei pdhine kasin—"keelan, vaid peame ndu—otsustame koos printsiibil. Opi-
laste arvamus Opilaselu korraldamise kisimustes on juhtkonnal ja Gpetajatel alati
hasti teada. Opilased omakorda teavad, mida kooli juhtkond neit ootab ja ilmu-
tavad mérkimisvaarset aktlvsust ja omaalgatust.

Meie koolis on sotsialistlikul voistlusel kindel koht sGpruse, vastastikuse abis-
tamise, kollektivismi ja kommunistliku todssesuhtumise kasvatamisel. Oppevee-
randist Gppeveerandisse areneb Oppeaastaringne voistlus klassikollektiivide vahel
parima kaitumisega, k8rgeima Oppeedukusega ja suurima dhiskondliku aktiiv-
susega klassi nimele. V@istlust juhib praktiliselt mitte koolikoniitee, vaid sotsia-
listliku v@istluse arvestusgrupp, mis on uks Opilasomavalitsuse organiseerimise
vorme. Pdhimdtteliselt seisneb asi selles, et kogu organiseerimistédd ei tee kooli



maievandlikogu ega kooli komsomolikomitee, vaid see on nende kahe k&rgema
organi juhtimisel tegutsevate allorganite Ulesandeks.

Igal kevadel V. I. Lenini siinni-aastapdeval peetakse koolis Opilaste teaduslik
konverents. Eeloleval kevadel toimub juba VII KO-KO-KO (Koidula-kooli kon-
verents). See vOtab tavaliselt kokku kogu &ppeaasta jooksul klassiti ja Kklassi-
véliselt tehtud t60. Niisuguse konverentsi valmistab ette ja korraldab spetsiaalne
organiseerimiskomiitee, kes samuti to6tab véljaspool koolikomiteed, moodustades
vaid selle juhtimisel ja kontrollimisel tegutseva allorgani. Ké&esoleval 6ppeaastal
on Opilaskonverentsi Uldteemaks «Inimene ja loodus». Konverentsi orgkomitee
aitab korraldada ka aineolimpiaadide koolivoorusid.

Ulekoolilisest tihiskondlikult kasuliku t66 ndukogust kuulub kooli komsomoli-
komiteesse vaid esimees. NOukogu ise aga moodustab aktiivi, kes tagab koolisisese
(ruumide puhastamine ja korrashoid, inventari ja dppevahendite remont jms.) ja
koolivalise (utiili kogumine, 3effide abistamine, t66 sovhoosip'dldudel jms.) Uhis-
kondlikult kasuliku t66 planeerimise, labiviimise, kontrollimise ja arvestamise.

Samal pohiméottel t66tavad isetegevusndukogu, kehakultuurikollektiivi nGukogu,
sisekorra eeskirjade taitmist kontrolliv sektor, kooliraadio toimetus jt. organid.
Ikka nii, et Ulekoolilise organi esimees kuulub kooli fiomsomolikomiteesse voi
malevandukogusse, lilkmed aga moodustavad tema aktiivi.

Sisekorra eeskirjade taitmist kontrolliv sektor kindlustab nadalate kaupa kooli
sisekorra eest vastutava Opilaste korrapidamise brigaadi t66 juhtimise. Siin on
noort vahest kdige efektiivsemalt vdimalik kasvatada A. Makarenko poolt kul-
tuurse nbukogude tdotaja kohta esitatava ndude vaimus: oska seltsimeest
ké&sutada, aga oska seltsimehele ka alluda.

Kooli komsomolikomitee Oppesektor koos oma aktimga valmistab ette iga-
kolmapéevase raadiosaate «Tdienduseks Opiku lehekillgedele» ja reedese raadio-
viktoriini, korraldab kord Oppeveerandis paralleelklas.side vahelised teadmiste-
v@istlused, mis meie koolis on Uheks kfige oodatumaks ja populaarsemaks siind-
museks ja mis on suuresti kaasa aidanud huvi aratamisele teadmiste vastu.
Oppesektor teeb kontrollreide klassidesse, selgitamaks vélja, kellel on kodused t66d
tegemata, millises seisukorras on Gpperaamatud ja vihikud jne. Kord 8ppeaastas
(tavaliselt 11 dppeveerandil) saadetakse spetsieialne brigaad dppeedukuselt kdige
mahajdédnumasse klassi. Niisuguse reidi puhul on k8ik nagu «péris elus»: brigaa-
dile antakse konkreetne kisimustik, kontrollijad kilastavad dpetajate loal timde,
vaatlevad kaasOpilaste t60d, kaivad Opilaste kodudeski, kus tutvutakse elu- ja
Oppimistingimustega jne. Kooli komsomolikomitee laiendatud koosolekul kuula-
takse kontrollitud klassi algorganisatsiooni sekretéri aruannet, kusjuures kontroll-
brigaadi juht esitab kaasaruande. Kiimmekond péeva kestev kontrollretk on seni
andnud vaid i>ositiivseid tulemusi.

Korvuti sedalaadi jarjekestva organiseerimistodga kasvatame noort kaadrit ka
perioodiliste Glesannete andmisega. On kujunenud traditsiooniks, et Oktoobrirevo-
lutsiooni aastapdeva tahistamise valmistavad ette ja korraldavad 11. ja 5. klassid,
kooli aupédeva ettevalmistamise eest vastutavad 10. ja 4. klassid, 9. ja e. klassid
hoolitsevad n&&ridhtu dnnestumise eest, s. ja 2. klassidel aga lasub 1. mai tahis-
tamine, 7. klassid on ametis, kui valmistutakse puhitsema N&ukogude armee
aastapdeva. Need ilesanded tervetele klassikollektiividele on kirja pandud ka
kooli uldtédplaanis ja niisiis juba dppeaasta algul kdigile teada.

A. Makarenko on utelnud, et klassikollektiivi organiseerimine ongi dige kasva-
tustoo sisu. Uksikisikut kasvatades peame mdtlema kogu kollektiivi kasvatamisele.
Igal hetkel, mii md&jutame (ksikisikut, peame uhtlasi tingimata mdjutania ka
klassikollektiivi. Ja imberpodrdult — iga meie kokkupuude kollektiiviga kasvatab
tingimata ka uksikisikut, kes kuulub sinna kollektiivi. Kollektiiv Ghendab inimesi
mitte ainult Ghise eesmérgi ja Uhise t60ga, vaid ka selle t60 thise korraldusega.



No6ukogude koolis on 8petaja kutsutud mitte tutult moraliseerima, vaid kollek-
tiivi taktiliselt ja targalt juhtima.

Teadagi pole see kerge ulesanne. Me maérkisime juba algul, et kui tdiskasvanu
ei osuta noortele vajalikku abi, siis vaevalt noorte ettevGtmistest midagi head
tuleb, kui Uldsegi midagi tuleb. Organiseerimiskunsti &pivad lapsed vanematelt,
Opilased Opetajatelt, nagu kdike muudki Gpitakse nendelt, kes rohkem teavad ja
oskavad. Elamine on 8ppimine ja kasvamine on 8ppimine. Ei ole Gige ltelda —
noored on passiivsed, noored ei algata ise midagi, niisama, nagu oleks vaar utelda,
et noored on rumalad, noored ed 8pi midagi. Tarkus on Opitav, aktiivsus on oman-
datav. Ja nii 8ppimise kui ka omandamise juures on tarvis vanema abi. Tahtis on
ka, et dpitaks Bigel ajal, just sellel ajal, millal selle dppimine on kdige sobivam.
Kui laps ei 6pi kdnelema 2. eluaasta 18puks, siis takistab see kogu tema edasist
arenemist. Kui ténapdeva noor ei omanda teatud organisatoorseid oskusi ja
vilumusi keskkooli 18puks, siis ei saa temast tGendoliselt tdisvaartuslikku uhis-
konnaliiget v6i saab alles suure hilinemisega.

Seepdrast ei peagi Opetajad paljuks vaeva istuda noortega teinekord pikki
tunde, et seada kokku Urituste plaane. Seepédrast on 0ige, kui kooli juhtkond
leiab ikka ja jélle aega paluda enda juurde pioneeri- ja komsomoliaktiviste, et
nendega koos nbu pidada. Niimoodi meie arvates t60 kdima peabki. Me arvestame
oma koolis aktiivi hulka ca 200 dpilast, s. 0. Uhe kolmandiku organiseeritud noor-
test. See on suur joud, kes tegutseb, kasvab ja areneb pBhimd&ttel — mida &pi-
lane suudab, seda Gpetaja ei tee.

Muidugi ei ldhe k8ik veel nii ladusalt, nagu me seda sooviksime. Kuigi Opilaste
aktiivsus kéesoleval ajal on, vorreldes kas v8i ajaga i10—12 aastat tagasi, tundu-
valt tdiosnud ja me tunneme praegu Gieti juba igal sammul &pilasorganisatsiooni-
dest, kdigepealt muidugi komsomolist kui vanemate ja teadlikumate dpilaste orga-
nisatsioonist, suurt abi, on 0&pilasomavalitsuses veel mitmeid puudusi. Ehkki
komsomolijuhtide autoriteet Gpilaskonna silmis on tBusnud, ei kasuta nad seda
veel alati seal, kus kdige rohkem vaja. Asi on nimelt selles, et dpilaste vastutus-
tunne ja ndudlikkus iseenese ja oma eakaaslaste suhtes on alles suhteliselt mada-
lal tasemel. Opilastele on kull hésti selgeks saanud nende digused, kohustused aga
kipuvad ununema. Koolikomsomol on hakanud viimasel ajal rohkem ja pdhjaliku-
malt tegelema dppetdd ja distsipliiniga, nihutades oma senise peamise tegevuse —
meelelahutuse eest hoolitsemise — sellele kuuluvale kohale printsiibil: enne 606,
siis puhkus. Kuid otsustavasse lahingusse esialgu kas vdi mitterahuldava hinde
ja pdhjendamata puudumise vastu pole veel astutud, v@itlusest kdrge jéudluse ja
tdepoolest laitmatu kditumise eest radkimata.

Puudujaagid pole ainult 6pilastepoolsed. Noortele suurte isebalduslike Giguste
andmine juba kooli keskastmest alates on julge samm ja pigem vastuolus kui
kooskdlas nii mdnegi pedagoogi valjakujunenud harjumustega. Siit teatud vastu-
seis vOi parimal juhul &raootav positsioon. Otsides teid ja viise, kuidas dpilaste
energiat otstarbekalt rakendada ja nad aktiivselt ning sihipdraselt tegutsema
panna, oleme paratamatult teinud ka vigu, lainud ajuti ka vale rada. Nahtavasti
on see juba kord 'teerajajate saatus. Ent niikaua kui vigu tehakse 8ige lahenduse
leidmiseks, kui vigu suudetakse parandada, pole h&da liiga suur. Vaevalt on Ukski
katsetaj'a jdudnud eesmargile kordagi eksimata, aga jatta kogu protsess ainuiksi
juhuse hooleks on ju sootuks vale. Me peame alistatud teed mddda edasi minema.
Eesmérgiks on ja jadb anda Opilastele vajaliku tldhariduse korval ka oskused
uhiskondlikust elust aktiivselt j'a juhtivalt osa votta.

Reslimee;

— kasvatuslik situatsioon on viimasite aastakiimnete jooksul oluliselt muutu-
nud, mida tuleb arvestada ka Opetajate ja Opilaste vaheliste suhete véljakujun-
damisel;



— Opetajate ja Opilaste, kooli juhtkonna ja pilasaktiivi vahel kujunevad sood-
sad suhted, kui kooli juhtkond tagab demokraatliku suhtlemisviisi kehtivuse koolis;

— kaasaja lastele ja noortele vib esitada kdrgendatud ndudmisi, neile vdib
manda ulatuslikumaid tilesande-id;

— Opilaste kasvatamisel aktiivseteks (hiskonnaliikmeteks on otstarbekas orga-
niseerida Opilaste omavalitsust pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonis;

— Opilasomavalitsus peab printsipiaalselt votma suuna &pilaste eneste kohuse-
ja vastutustunde kasvatamisele;

— Bige kasvatamise ja juhtimise kindlustamiseks on vaja koguda informatsiooni
ka Opilastelt enestelt (luua tagasiside).

Tdiskasvanu, eriti pedagoogi osa noortes peituvate organisatoorsete vdimete
avastamisel ja otstarbekal suunamisel on véhemalt sama téhtis kui Opetaja osa
lapses leiduvate Ukskdik missuguste teistegi annete ja positiivsete kalduvuste
avastamisel ja valjaarendamisel.

KASVATAGEM VOITLEJAID!

(Moningaid mdtteid vanemate klasside Gpilaste poliitilise kasvatuse
organiseerimisest komsomoliorganisatsioonides )

S, VILLO,
ELKNU Keskkomitee sekretar

ooli komsomoliorganisatsioonis saab vanema klassi Opilane Uhiskondhk-

poliitilise aktiivsuse esimese karastuse, orgaanilises Uhtsuses dppeprotses-

siga rajatakse siin iga Uksiku isiksuse ideeline ja kdlbeline vimdament
ULKNU XVI kongressil raakis L. 1. Breznev: «Komsomolis veedavad noormehed
ja neiud need aastad, mil kujunevad iseloom ja maailmavaade, samuti positsioon
elus. Kui noor ei ole sellel ajal 6ppinud kohusetundlikult t66tama, ei ole hakanud
huvi tundma teadmiste vastu ning ei os:ka eraldada t6de valest, elu tbelisi vééar-
tusi néilistest vadrtustest, siis on hiljem seda kdike raske tasa teha.»

Iga vanema klassi @pilase kujunemisel kommunistlikult teadlikuks kodanikuks
ja uhiskondlikult kasulikuks isiksuseks mangib tahtsat osa kooli komsomoliorga-
peab olema kooli konununistide ja pedagoogide tdeline abiline nende ulesannete
taitmisel, mille eesmérgiks on kd&igi Opilaste hulgas mdjusa, rundava, terava ja
tulemusrikka poliitilise propaganda tegemine. Komsomol peab muret tundma iga-
Uhe eest ja seepérast ei vBi ta leppida Uksikute kritikaanluse ja skeptitsismi
ilmingutega, apoliitilisusega, tleoleva suhtumisega to6sse, Sppimisse, kodanikuko-
husesse, kummardamisse kodanliku moraali ja tavade ees. Téna peab iga kom-
munistlik noor olema ideoloogilise rinde aktiivne vditleja, kes on leppimaitu
kodanliku m@ju mis tahes vormide suhtes, kuidas viimased ka ennast ei maskee-
riks heatahtlikeks ja usaldusvéarseiks.

Koolidpilaste polUtilise kasvatuse pdhiliseks sisiiks on poliitilise hariduse or-
gaaniline Uhtsus ja jarjepidevus @Oppeprotsessis ja klassivélises t66s poliitiliste

Artiklis on kasutatud ULKNU Keskkomitee soovitusi s-klassiliste ja keskkoolide
komsomoliorganisatsioonidele.



teadmiste propageerimisel, nende levitamisel ja kasutamisel praktikas. See eeldab

elava huvi tekitamist poliitiliste teadmiste vastu, pudet siigavamalt lahti mdotes-

tada Uhiskondliku elu protsesse, orienteeruda kaasaja poliitilise elu keerdkusi-
mustes.

Komsomoliorganisatsioonide kogu t66 koolidpilaste poliitilisel kasvatamisel on
vaja korraldada nii, et lahutamatult oleksid seotud selle kaks p&hilist kiilge: hari-
duslik kiilg — s. t. dpilastele teadmiste andmine Ghiskonna arenemise seaduspéra-
sustest, sotsialismi ja kommunismi ehitamisest, ja Uhiskondlik-poliitilise praktilise
tegevuse kiilg, mis loob tingimused saadud teadmiste rakendamiseks elus. Ainult
sel juhul saame kasvatada niisuguseid inimesi, kes V. I. Lenini Utluse kohaselt
«sBnagi ei Utle stdametunnistusele vastu» ja kes ed karda «mingisugust vditlust
tosiselt enese ette seatud eesmargi saavutamiseks».

Et meie kasvatustod oleks edukas ja resultatiivne just selles suunas, peame
meeles pidama teatud ndudeid.

Esiteks, noorsoo kommunistliku kasvatuse ideeliseks aluseks on leninism.
Tahendab, V. I. Lenini ideelise pérandi tundmadppimine, mis eriti hoogustus
V. L. Lenini 100. sunni-aastapdevaks valmistumisel ja siiveneb praegu leninliku
arvestuse kaigus, ei ole kampaania, see on aja ndue, mis langeb kokku noorte
endi sisemise vajadusega timnetada leninismi surematute ideede kogu rikkust ja
joudu. Lenini teoseid on vorreldud relvastusega, vditluses lehitseme tema raama-
tuid. Seepérast peavadki noormehed ja neiud tundma Lenini Opetust, et osata
elada ja voidelda leninlikult.

Teiseks, poliitilises kasvatustéds on vaja juhinduda N&ukogude Liidu Kom-
munistliku Partei dokumentides sisalduvatest teoreetilistest seisukohtadest ja juht-
nooridest. Nimetagem siin NLKP Keskkomitee otsust «ULKNU 50. aastapdev ja
noorsoo kommunistliku kasvatuse lilesanded», L. I. BreZznevi kdnet «Lenini ideed
elavad ja vdidavad», ULKNU XVI kongressi pdhidokumente: NLKP Keskkomitee
tervitus, L. 1. BreZznevi kdne kongressil, J. TjaZelnikovi aruanne, kongressi
otsus jms.

Kolmandaks peame silmas, et poliitilise kasvatuse ststeemi aluseks on jargmi-
sed juhtprintsiibid:

— orgaaniline Uhtsus Gpp»eprotsessiga koolis, teadmiste, veendumuste ja tegutse-
mise vastastikuse seose kindlustamine;

— alaline tihe side Umbritseva eluga, Seff-ettevGtetega, kolhooside ja sovhoosi-
dega, eriti nende komsomoli-algorganisatsioonidega, vanemate klasside Gpilaste
thiskondlikult kasuliku t6dga;

— poliitilise  kasvatustod diferentseerimine vastavalt dpilaste tldhariduslikule
tasemele ja vanuselistele isedrasustele, nende vaimsete vajaduste ja huvide
arvesitamine;

— poliitiliste teadmiste omandamise ja levitamise vormide jérjekestvus ja loogi-
line jargnevus, mis arvestab ettevalmistuse taset, huvide ja kalduvuste ise-

— Opilaste initsiatiivi ja iseseisvuse stimuleerimine poliitiliste teadmiste omanda-
misel ja levitamisel, nende praktilisel kasutamisel.

Nimetatud printsiipide elluviimise edu soltub osaliselt ika sellest, kui i>alju
puutuvad Opilased isiklikult kokku suurte teadmiste ja elukogemustega inimestega
vanemast pdlvkonnast, partei-, komsomoli-, sGja- ja todveteranidega, samuti kva-
lifitseeritud lektorite ja propagandistidega, tihingu «Teadus» liikmetega.

Poliitilise kasvatusto6 planeerimisel ja praktilisel tegemisel oleks otsarbekohane
korraldada see nii, et tagada pohilise kolme lili (nn. haridusliku kilje jagame
kaheks osaks) vastastikune mdju ja jarjepidevus, mille sisust ja elluviimise tee-
dest allpool juttu teeme.



ULESANNE SEISNEB SELLES, ET OPPIDA

" ULKNU XVI kongressi otsusest loeme: «On vaja .arendada jarjekindlust ja
visadust Lenini juhtm@6tte elluviimisel — omandada kaasaegseid teadmisi, mis on
va:alikud kommunismi ehitamise Ulesannete lahendamiseks*. Oskus tegutseda
kommunistlikult ei tule Iseenesest, see toetub teadmiste tugevale alusele, kdigele
heale, mis inimkond on mdistusega loonud elus, t66s, voitluses ja loomingus
sajandite véltel. Just koolis @pib tulevane kommunismiehitaja iseseisvalt vastu
vBtma teadmisi, neid oma teadvuses Umber to6tama ja kasutama uute elunadh-
tuste analiisimisel. Mitmekulgselt arenenud, ideeliselt veendunud, kommunismi
eest kirgliku vditleja kasvatamise aluseks ongi noorte hea tldhariduslik tase.

Téhendab koolidpilase — kommunistliku noore peamine kohustus on edukalt
omandada teadmisi, .kujundada endas kommunistlikku ideelisust ja selle kaudu
va.mistada end ette aktiivseks ja teadlikuks osav6tuks kommunistlikust ules-
ehitustoost.

Vabariigi koolide komsomoliorganisatsioonides on ka.sutusel hulk end Gigusta-
nud téovorme, mis aitavad kasvatada &pilastes leninlikku suhtumist teadmiste
omandamisse: lektooriumid uusimatest teaduse ja tehnika saavutustest, huviala-
kxubid, olimpiaadid, vastastikuse abistamise grupid, temaatilised komsomolikoos-
o*ekud, nagu «Bppimine on sinu kohus .kodumaa ees», «Sa vajad teadmisi kui
relva lah.ngus», Opilastest konsultantide t66lerakendamine erinevates Gppeainetes
jms. Samuti tegeldakse komsomoliorganisatsioonides &pilaste vaimse t66 orga-
niseerimise probleemidega.

Sellealast t60d peaksid aitama huvitavaks teha Opetajad ja Sefid, teadlased,
insenerid, agronoomid, Ulidpilased.

Kdik koolis dpitavad Oppeained aitavad kaasa kommunistliku teadlikkuse,
teadusliku maailmavaate formeerimisele, kuid eriline koht &pilaste kommunistli-
mkus kasvatuses on ajaloo ja Uhiskonnadpetuse kursusel. Seepdrast peame véga
tdhtsaks, et Opilased koolipdevil dpiksid tundma marksismi-leninismi klassikuid
vBimaJkult otstairbekohase valiku alusel: et dpitavad teosed oma sisult oleksid seo-
tud klassis l&bivdetava dppematerjaliga, tdiendaksid dppeprogrammi stgavuti ja et
see t00 toimuks Opetaja juhendamisel. Koolidpilastele arusaadav ja vajalik Kirjan-
dus on Opetajatel klassiti teada. lImumas on spetsiaalne kogumik koolidpilastele
prog'ramrnikohastest V. I. Lenini 'artiklitest ja teostest.

Opilased puutuvad esmakordselt kokku V. I. Lenini teostega siis, kui nad val-
mistuvad astuma komsomoli. Nad tutvuvad V. I. Lenini kénega «Noorsooihingute
tlesanded». Kommunistlikud noored peavad hésu tundma ka NLKP dokumente.

Uhiskonnateaduste tundmadppimiseks annavad suuri vdimalusi fakultatiivsed
tunnid. Meie vabariigis vO0ib valida nditeks niisuguseid programme, nagu «Rah-
vusvaheliste suhete ja NSV Liidu vélispoliitika ajalugu», «Eesti rahva voitlus
vabaduse eest», «Kodu-uurimise alused», «A.teism»."

Komsomoliorganisatsioonide (ilesanne on propageerida neid tunde kui uht
koolidpilaste poliitilise kasvatuse vormi.

A Tundides alustatud t66d leninismi ideede selgitamisel aitavad jatkata ja kokku
vGtta teoreetilised konverentsid, mis stivendavad teoreetilisi teadmisi teaduslikul
tasemel. Siinkohal soovitame mdéningaid .teemasid:

«K. Marxi ja F. Engelsi elu ja revolutsiooniline tegevus»,
«V. I. Lenini revolutsioonilise tegevuse algus»,
«Marksistlik-leninlik 6petus Kommunistlikust Parteist»,
«V. . Lenin ja noorsoouhingute Ulesanded»,

gra%n me,El.\laﬁ\llnn’l-@ré&usm|n|steer|um, Ajaloo-alaste fakultatiivkursuste ngjdispro-



«V. I. Lenin jo kolm revolutsiooni Venemaal»,

«Leninlik bolSevike kaardivagi»,

«V. I. Lenin — sotsialistliku revolutsiooni juht ja teoreetik»,

«V. I. Lenin ja NLKP sotsialistliku kodumaa kaitsest»,

«Kommunistlikud noored vditluses sotsialistliku kodumaa au, vabaduse ja sGltu-
matuse eest»,

«V. 1. Lenin ja NLKP ndukogude patriotismist ja proletaarsest internatsionalis-
mist»,

«Leninlik rahvuspoliitika ja selle elluviimine NSV Liidus Kommunistliku Partei
juhtimisel,

«Sotsialism — leninismi ideede kehastus»,

«Kommunistlikud noored — todkangelased»,

«Sotsialistlik maailmastisteem — inimkonna Uhiskondliku arengu avangard»,

«V. I. Lenin — rahvusvahelise proletariaadi juht. Leninism ja maailma revolut-
siooniline protsess»,

«Leninism — rahvaste voitluslipp imperialismi vastu, maailma revolutsioonilise
uuendamise eest»,

«Kom,munistlik Partei — meie epohhi tarkus, au ja stdametunnistus»,

«Leninlikul teel kommunismile»,

«V. I. Lenin kirjandusest ja kunstist»,

«Leninism ning kaasaegse teaduse ja tehnika areng»,

«Meie kaasmaalased — tdokangelased ja s@javeteranid».

Teoreetiliste konverentside ettevaknistamlne saab sageli alguse &ppetundides
antud iseseisva toona. Ettevalmistuses loemegi peamiseks Gpilaste endi iseseisvat
to0d referaatide koostamisel, mis omakorda vajab killalt pikaajalist ettevalmis-
tusperioodi. Teema valiku otsustavad kooli pairtei- ja komsomoliorganisatsioon
koos. Ettevalmistusse lulituvad kdik v8i enamik vanemate klasside Opilasi. See
vBimaldab ettevalmistuste ajal vastastikku retsenseerida Opilaste referaate ja
parimaid vélja valida, et pdhiettekannet konverentsil tdiendaksid kaasettekanded.
Konverentsi ajaks avame referaatide ndituse, ei unusta ka parimate referaatide
eest autasustamist aukirjadega ja raamatutega.

Missugused on kooli komsomoliorganisatsiooni poliitilise kasvatustdd tulemuste
pohilised naitajad? Kokkuvatlikult 6eldes on nendeks suure osa koolibpilaste
aktiivne osav0tt teoreetiliste konverentside ettevalmistamisest, Opilaste initsiatiiv
ja lIseseisvus V. 1. Lenini teoste ja marksismi-leninismi teooria kiisimustega tut-
vumisel rohkem kui kooliprogramm seda ette ndeb ning nende ideede ja jarel-
duste kasutamine Kkirjandites, ettekannetes; plie ise aktiivselt propageerida
omandatud teadmisi nooremate dpilaste vdi eakaaslaste hulgas, suur huvi Uhis-
konnateaduste tsiiklisse kuuluvate fakultatiivsete ainete vastu, elav osavétt olim-
piaadidest ja konkurssidest, hea 6ppeedukus, koolilGpetanute osavdtt komsomoli
poliltharidusvdrgu td6st dlikoolis, ettevdtetes, majandites, s6javaeosades.

POLITILISTE TEADMISTE PROPAGANDAST OPPETUNDIDEST
VABAL AJAL

Koolide komsomoliorganisatsioonide propagandistlik tegevus on lahutamatult
seotud Oppeprotsessiga, sest viimane on aluseks ka selles. Poliitiliste teadmiste
propagandas osutavad komsomoliorganisatsioonid peamist téhelepanu Gppeprot-
sessis omandatud teadmiste stivendamisele nendes ainetes, mis otsustavalt méara-
vad Opilaste m~aiksistlik-leninliku maailmavaate (ajalugu, Uhiskonnabpeti®, Kir-
jandus, majandusgeograafia, fliusika, loodusteadus). Teiselt poolt dpitakse tundma
ka selliseid probleeme, mida otseselt 6ppeprogrammid ei kajasta (rahvusvaheline



kommunistlik noorsooUukumine, k6lbeline kasvatus), ja hoitakse 0pilasi kursis
tdnapdeva Uhiskonna arenemise t&htsamate kusimustega, rahvusvahelise olu-
korraga.

OiUiine on kommimistlike noorile — poliitinformaatorite Kkiire reageerimine
uhiskondliku elu sundmustele. Néiteks eile toimus Noukogude Liidu Kommunist-
liku Partei Keskkomitee pleenum ja tana jutustab poliitinformaator oma klassi-
kaaslastele® arutatud pdhikisimustest, tekitades huvi materjalidega edaspidi
juba iseseisvalt tutvuda. Nii peaksid mitmesuguste tdovormide kaudu jéudma
kiiresti dpilasteni uudised teaduse ja tehnika vallast, nBukogude rahva tédkange-
lastegudest, tooliste streikidest kapitalistlikes maades, Ameerika imperialistide
kuritegudest jms., et thiselt anda poliitiline hinnang toimuvale. Aktuaalsus polii-
tiliste teadmiste propagandas ei ole edu ainus tingimus. Suures ulatuses s6ltub
selle t60 resultatiivsus faktide eredusest ja tapsusest, uldistuste stigavusest, sdna
emotsionaalsusest ja piltlikkusest. Analiilis rajanegu siigaval faktide tundmisel,
milles tihinevad teaduslik I&henemine probleemile ja parteilise hinnangu andmine
kdige eesrindlikuma klassi — tddlisklassi positsioonilt.

Kommunistlik noor — propagandist ja agitaator — peab teadma, et teist
veenda suudab ainult see, kes ise on veendunud. See, mis tuleb sudamest, leiab
sidame. Té&hendab, teadvuse mobiliseerimisel ed tohi me korvale jatta tunde-
maailma. ldee, millega ei kaasne tunded, on leek, mis valgustab, kuid ei soojenda.

Eriti tahtis on, et poliitiline kasvatustdd kogu oma sisu ja vormidega sunniks
ja Opetaks Opilasi iseseisvalt mdtlema ja analliisima. Oma veendumustes tunneb
end kindlalt ja oskab nende eest seista ainult see, kes poliitikas iseseisvalt orien-
teerub. Sellepérast voib ndustuda Utlusega, et kui on veendumused — on isiksus,
ei ole veendumusi — ei ole ka isiksust. Veendumused Shutavad inimest vditlusele.
Teadlased on piddnud valja tuua tdhtsamad kriteeriumid, mis nditavad inimese
kindlaid kommunistlikke veendumusi: esiteks veendumuste vundamendi moodus-
tavate teadmiste teaduslikkus, parteilisus, motestatus ja teadlikkus, teiseks veen-
dumuste orgaaniline Uhtsus inimeste tegude ja kditumisega; kolmandaks vaimus-
tus ja kirglikkus oma veendumuste edasiandmisel teistele, mehisus ja kindlus
nende kaitsmisel ka kdige keerukamates ja raskemates situatsioonides.

_Koolide komsomoliorganisatsioonide propagandistlikus t66s on pdhilised jérg-
mised teemad.

1. Teadmiste stivendamine marksismi-leninismi teooria tdhtsamates kusimus-
tes, mida késitletakse 9.—11. klasside ajaloo, uhiskonnafpetuse, kirjanduse jt
tundides. Naiteks moned teemad: leninlik &petus imperialismist ja tanapéev,
sotsialistliku revolutsiooni teooria ja selle edasiarendamine V. I. Lenini poolt;
marksistlik-leninlik dpetus proletariaadi, diktatuurist ja NOukogude riigi areng;
leninlik sotsialism ning kommunisma Ulesehitamise plaan ja selle realiseerimine
NSV Liidus kéaesoleval etapil; V. I. Lenini dpetus kultuurirevolutsioonist ja selle
vOit meie maal; rahvusvahelise kommunistliku téélisliikumise ja rahvusliku vaba-
dusliikumise teoreetilisi probleeme, dialektiline ja ajalooline materialism — tea-
dusliku maailmavaate alus, marksistlik-leninliku filosoofia parteilisuse ja teadus-
liku objektiivsuse lahutamatu Ghtsus; leninlik 6petus rahvuslikkusest ja parteili-
susest, marksistlik-leninlik mdiste kaunist elus ja kunstis; V. |. Lenin ja kaasaja
loodusteaduse areng jt.

2. K. Marxi, F. Engelsi ja V. I. Lenini elu ja v6itlus. V. I. Lenini vbitluskaas-
laste ja Opilaste, rahvusvahelise kommunistliku ja todlisliikumise silmapaistvate
tegelaste elu ja tegevus (R. Luxenburg, K. Liebknecht, C. Zetkin, W. Pieck,
E. Thalmann, P. Lafargue, Maurice Thorez, Palmiro Togliatti, K. Gottwald,
N. Krupskaja, J. Sverdlov, F. Dzerzinski, S. Kirov, S. OrdZoniisidze, M. Kalinin,
V. Kuib88ev, J. Stalin). Abiks sellises t66s on .poliitringi «V. I. Lenini elulugu»



programmid. Neid, keda huvitavad suurmeeste ja revolutsiondaride elulood,
voiksime thendada kiubisse «Prometheus».

3. ULKNU ja ELKNU kuulsusrikas v@itlusajalugu. Abiks on poliitringi «Meie
leninlik komsomol» programm ja A. Ongo koostatud programm «Noorte leninlaste
ulikool»®, mis mdlemad on mdeidud nende &pilaste jaoks, kes valmistuvad
astuma ULKNU-sse v6i on kuulunud sinna vaid lihikest aega ega ole veel kui-
givord tuttavad oma organisatsiooni ajalooga.

4. Opilaste tutvustamine ndukogude rahva patriotismi ja internatsionalismi
traditsioonidega. Ké&esoleval etapil seostame selle teema NSV Liidu moodusta-
mise 50. aastapdeva téhistamisega. Abiks on klubi «Meie kodumaa» programm.

5. Kaasaja p>oliitilise elu aktuaalsed kiisimused (vélis- ja sisepoliitika). Nende
probleemidega tutvutakse iganddaiastei poiiitinformatsioonidei, loengutel, rahvus-
vaheliste suhete ringides voi klubides. Huvi pakub 6pilastele ka klubi «0loobLu»
programm.

Poliitringide ja klubide t66 (ks esimesi tingimusi on see, et ringi astumine
on vabatahtiik, kuid juba astunud sinna, on noor kohustatud aktiivselt selle
toost osa vdtma.

Poliitilise kasvatust6d vormid rikastusid eriti Lenini juubeliaastal. Lihidalt
voiks neid liigitada:

1) massitéo vormid: loengud, poliitinformatsioonid, temaatilised konverentsid,
leninlikud tunnid, kusimuste ja vastuste &htud, dispuudid, elavad ajakirjad,
kohtumised partei-, komsomoli-, sBja- ja todveteranidega;

2) grupit6d vormid: poliitringid ja poliitklubid, vestlused, diafilmide demonst-
reerimised, viktoriinid;

s) grupilis-individuaalse t66 vormid: teoreetilised seminarid, referaatide aru-
telud;

4) individuaalne t66 — Lenini teoste ja poliitikakiisimuste iseseisev tundma-
Oppimine dpetajatega kooskdlastatud individuaalplaani jargi.

Praktikas on vaja kasutada k&iki neid vorme kindlas susteemis, nii et need
vastaksid Opilaste ealistele ja individuaalsetele isedrasustele, komsomolikollek-
tiivl Ghiskondliku aktiivsuse tasemele ja Opilaste vaimsetele vajadustele.

Samal ajal ei ole dleliigne meenutada, et kooli komsomoliorganisatsiooni polii-
tilise kasvatuse slisteem peab arvestama suulise informatsiooni diget suhet kir-
jalikuga, raadio, kino ja televisiooni vahendusel saadava informatsiooniga.
Sugugi vahem téhtis et ole koolikinos &ppe-, dokumentaal- ja populaarteaduslike
filmide demonstreerimine, spetsiaalse fonoteegi loomine jms.

Paremate koolide kogemuste p6hjal vBib soovitada juhtivate té6vormide kasu-
tamisel jargmist korda: poliitringide ja poliitklubide dppused 1—2 korda kuus,
uldloengud 1 kord kuus, temaatilised konverentsid, dispuudid, kiisimuste ja vas-
tuste 6htud, mis nduavad hoolikat ettevalmistustodd, 1—> korda poolaastas,
poliitinformatsioonid 1 kord néadalas.

Komsomoliorganisatsioonide poliitilise kasvatustoo teisest kuljest, milleks on
uhiskondlik-poliitiline praktiline tegevus, radgime edaspidi eraldi.

3 Eesti NSV Haridusministeerium, Eesti NSRioneeriorganisatsiooni NGu-
kogu metoodilised juhendid nr. 3, Tallinn, 1970.



N. Krupsikaja kirjutas: «On tarvis, et
pioneeriorganisatsioonid  Opiksid oma
t60d planeerima. Muidu juhtub, et t66d
kull alustati, tehti Uht, teist ja kolman-
dat, siis aga seda ei |dpetatud, mindi
tegema muud jne.»

Pioneeritdd planeerimisele on iseloo-
mulik, et teataval hetkel lilituvad pla-
neerimise protsessi lapsed ise. lima sel-
leta on mdeldamatu initsiatiivi ja ise-
tegevuse arendamine pioneeriorgani-
satsioonis. Samal ajal ei ole pioneeri-
maleva tegevuse perspektiivide kind-
laksmadramine ainuiksi pioneeridele
joukohane. Oluline osa perspektiivsel
planeerimisel kuulub vanempioneeri-
juhile, ruhmajuhtidele, kooli direkto-
rile, klassi- ja koolivalise t66 organi-
saatorile. Perspektiivplaani  pdhikon-
tuurid kavandab esialgselt vanempio-
neerijuht ise.

Missugused on need l&htepositsioo-
nid, millest algab maleva perspektiiv-
plaani koostamine?

Nendeks on noorte leninlaste kom-
munistliku  kasvatuse Uldised sihid,
printsiibid ja Glesanded, mis on kind-
laks maaratud «V. I. Lenini nim. Ule-
liidulise Pioneeriorganisatsiooni p&hi-
madruses». Kuid pioneeriorganisatsioo-
ni dldised sihid ja tlesanded avalduvad
igal etapil konkreetses sisus ja oma-
laadses vormis. Nii peab praegu pio-
neerijuhi téhelepanu keskpunktis ole-
ma maleva ettevalmistamine NLKP
XXIV kongressiks, ULKNU XVI kong-
ressi otsustes, komsomoli l&kituses pio-
neeridele ja IV ulelUdulise pioneeride
kokkutuleku dokumentides Kirjapandu
taitmine.

Pioneerijuht arvestab kindlasti oma
maleva kogemusi ja traditsioone, pio-
neeride huve, ndudeid ja vdimalusi,
maleva Kollektiivi arenemistaset tervi-
kuna ja Uksikute pioneeririihmade oma
er.aldi.

* Lihendatult ajakirjast «VoZatfi»
1970, nr. 10.

T00 PLANEERIMINE
JA «ORIENTIIR»*

A. ZUJEV,
pioneeriorganisatsiooni  Kesknfukogu
teaduslik-metoodilise  kabineti
juhataja
Z. HODOROVSKAJA,
pedagoogikakandidaat

Neid ldhteandmeid timdma dppimata
ei suuda pioneerijxiht sihisuunitletud
plaani koostada.

VIGADESTKI OPITAKSE

Maleva pedagoogiliselt Kirjaoskus-
likku plaani aitab koostada programm
«Orientiir». Kuid paraku ei oska veel
kdik pioneerijuhid selle soovitusi kasu-
tada. Analudsisime pioneerimalevate
kiimneid tooplaane ja avastasime mit-
meid puudusi.

Paljud pioneerijuhid planeerivad
tood laste ealisi ja individuaalseid ise-
arasusi, pioneerikollektiivl spetsiifikat
piisavalt timdmata. Kavandatakse 0hi-
seid ettevdtmisi, mis pole ilmselt j6u-
kohased noorematele v&i on liiga liht-
sad ja ebahuvitavad vanematele. Eri-
nevad malevad, kuid plaanid on sarna-
sed nagu kaks tilka vett: Ghed- ja
needsamad ettevdtmised, koondused ja
uritused, mis ei ole seotud kollektiivi
kasvatamise Ulesannetega. See on tun-
nistus sellest, et pioneerijuhid ei pdora
tdhelepanu «Orientiiri» sellele alajao-
tusele, kus kdneldakse kasvatuslikest
tlesannetest t66s iga eagrupi pioneeri-
dega. Ent nimetatud alajaotus on just
oluline selle poolest, et dpetab igas
pioneeriettevdtmises ndgema vahendit
konkreetse kasvatusliku eesmargi saa-
vutamiseks.



Médned pioneerijlohid arvavad eksli-
kult: mida rohkem on plaanis dritusi,
seda tdisvéaartuslikum ja huvitavam on
pioneeride elu. Naiteks oli ihe pionee-
rimaleva esimese Oppeveerandi plaanis
28(") suurt dUritust. Tagajarjeks oli, et
paljiisid ettevftmisi ei viidud [8pule,
paljud neist aga ei andnud kasvatus-
kiikku efekti.

On ka teine viga: «Orientiiri» kill
teatakse, kuid rakendatakse arutult —
mehhaaniliselt kantakse plaani prog-
rammi viimase alajaotuse «Erinevas
vanuses pioneeridega tehtava t60 sisu
ja vormid» pealkirjad.

Kd&ik need faktid on veenvad tunnis-
tamaks, et pioneerimaleva t66 planee-
rimisest on vdga vaja réékida

KUIDAS SUNNIB PLAAN?

Planeerimine on erakordselt keeru-
line protsess. See koosneb mitmest
sdunmomendist. Peatugem neil.

Esimene. Pioneerimaleva olemasole-
vate todkogemuste analliis. Kuidas
malev reageeris meie maal asetleidnud
sindmustele, kuidas vottis osa Uleliidu-
mlise pioneeriorganisatsiooni aktsiooni-
dest. Missugused ettevotmised Gnnestu-
sid kdige paremini, missugust mdju
avaldasid need pioneeridele? Missugu-
sed suhted kujunesid valja riuhmade
vahel, nooremate ja vanemate pionee-
ride vahel? Kas maleva aktiiv on ise-
seisev ja laste hulgas autoriteetne?
Milles on ebaBnnestumise ja labikuk-
kumise pdhjused? Selline on néidis-
loetelu kiisimustest, mille Gle p>eab pio-
neerijuht motlema.

Anallisi voib teha Oppeaasta algul
vOi 16pul. Kuid seejuures ei saa l&bi
laste arvamusteta. Seepdrast on hea
to6tulemused esialgu labi arutada rih-
mades, seejérel aktiivi koondusel. Pio-
neerid peaksid vastama kusimustele:
mis oli rihmas ja malevas huvitavat;
mis ei meeldinud; mida tahetakse teha
edaspidi. Parast seda peaks aset leidma
kdnelus klassijuhatajate ja rihmajuh-
tidega. Niiviisi jark-jargult kogub va-
nempioneerijuht kokku laste ja peda-

googide kollektiivse arvamuse maleva
tegevuse tulemuste kohta. On téhtis,
et pioneerikollektiivide ja nende tege-
vuse tundmadppimine saaks pioneeri-
juhile alatiseks reegliks. Analiiisi p&h-
jal koostatakse pioneerimaleva iseloo-
mustus. See osa t66 planeerimisest on
raske seetdttu, et on paljudele pionee-
rijuhtidele harjumatu. Ja mitte kdigil
ei tule see korrapealt valja. Kuid selli-
ne ldhenemine vastab  «Orientiiri»
nbuetele ning seda tuleb Gpetada igale
pioneerijuhile.

Niisiis, pioneerijuhi kasutada on tea-
tavad andmed maleva ja pioneeririh-
made arenemistaseme, samuti pionee-
ride huvide, nBuete ja vdirhaluste koh-
ta. Tal on teada laste suhtumine male-
va ettevBtmistesse ja algatustesse, tal
on selge, kus maleva t66s on ndrgad
lulid ja kus tugevad; millest tuleb loo-
buda ja mida edasi arendada; mida
uuesti alustada.

Sellisel moel joonistuvad valja male-

va jarjekordsed kasvatuslikud 0lesan-
ded, mis moodustavad perspektiivplaa-
ni pdhialuse. Need (ulesanded kindlaks
maarata, samuti kavandada peamised
perspektiivid t60s pioneeridega — see
on planeerimise teine ja keskne mo-
ment. Selleski on abiks «Orientiir».
1 Uhel juhul vGib malev endale seada
ainult Uhe Ulesande. Naiteks: Opetada
ja kasvatada pioneeriaktiivi, luua init-
siatiivtuumik, kelle abil saab asuda
pohiilesande lahendamisele — maleva
pioneerikollektiivi kujundamisele. Asja
avatud kooli malevas vGib see saada
tlesandeks number iks.

Teisel juhul on kauaaegsete koge-
muste ja thiskondlikult aktiivselt kor-
getasemelisele  malevale  jéukohane
mitu asjalikku Ulesannet (heaegselt.
Néiteks: iga pioneeri mitmekilgsete
huvide ja vanemate ning nooremate
rihmade jérjepidevuse arendamine.

Ulesannete keerukuse aste ja nende
thendamise v@imalus s6ltuvad konk-
reetse kollektiivi arenemistasemest.

Kolmas sB8lmmoment perspektiiv-
plaani stinniloos on vanempioneerijuhi
poolt valjatddtatud maleva tegevuse
peasuundade l&biarutamine 6ppendu-



kogus, Opetajad teevad omapoolsed
tdiendused ja ettepanekud. Uhise arut-
luse tulemusena muutub perspektiiv-
plaan pedagoogiliselt mdtestatuks, pio-
neerijuht saab Opetajate nédol endale
liitlased ja abilised.

Perspeiktiivplaan — see on tdiskasva-
nute loomingu vili, kuid on m&eldud
taitaiiseks laste poolt. Seepérast on
vdga oluline viia pioneerideni selle
ideed, nende aktiivsus esile kutsuda.

See on juba neljas aste, kui pioneeri-
juht lulitab planeerimisse pioneerid
Vdga vastutusrikas moment! Siin ndu-
takse pioneerijuhilt erilist pedagoogilist
takti ja meisterlikkust.

Perspektiivplaaniga tutvustatakse
malevandukogu, pioneeriaktiivi, komso-
molikomiteed ja rihmajihte. Mitte
mingil juhul ei maksa lastele tervet
plaani jéarjepannu sBna-sbnalt ette
lugeda. Tuleb leida hea vorm plaani
Umberjutustamiseks. Koita selle idee-
dega, homse pdeva perspektiividega,
veenda (aga see on ka tBepoolest nii),
et ilma eelneva kdneluseta riihmades ei
saa seda plaani teoks teha.

Iga malev on osake noorte leninlaste
uleliidulisest organisatsioonist. Ja pio-
neerid peavad seda pidevalt tunnetama.
Seetdttu on seaduspérane, et malevate
perspektiivid on tihedalt seotud kogu
organisatsiooni  ldiste  perspektiivi-
dega, kuid samaaegselt evivad ilmtingi-
mata oma individuaalset kola. Meie
maa pioneeridele on koitev perspektiiv
«Zarnitsa». Mitte kdik rihmad aga ei
vOi loota finaalist osavGtule, ent see ei
sega Uhelgi maleval evimast oma pers-
pektiivi: kdia sbjalaeval v8i piirivalve-
kordonis, sbjavéeosas jne.

Praegu valmistuvad pioneerid t&his-
tama oma organisatsiooni 50. aasta-
péeva. See on suur ja (hiskondlikult
tahtis perspektiiv kogu organisatsioo-
nile. Leida oma vorm osavotuks ulelii-
dulistest ettevdtmistest — see on iga
maleva ja tema vanempioneerijuhi
ulesanne.

Pioneerimaleva perspektiivplaan
koosneb jargmistest osadest:

pioneerimaleva kollektiivi iseloomus-
tus;

kasvatuslikud Ulesanded, mis l&htu-
vad 0leliidulise pioneeriorganisatsiooni
ettevotmistest ja maleva iseloomustu-
sest;

pioneerikollektiivi perspektiivid —
Uldise vBi konkreetse iseloomuga.
(Nende saavutamise etapid. Nooremate
pioneeride ruhmade ja oktoobrilaste
téhtede, 5. ja e Kklasside pioneeririih-
made, vanemate pioneeride riihmade
konkreetsed ettevGtmised);

klubide, sektsioonide, loominguliste
Uhenduste ja staapide moodustamine.
Maleva perspektiivplaanil vdivad olla
mitmed lisad: klubide, staapide ja sekt-
sioonide tooplaanid.

Nagu ndete, ei sarnane plaan sellega,
mida koostati mdned aastad tagasi. See
ei sisalda alajaotusi: t66-, fludsiline ja
esteetiline kasvatus. Arvame, et selline
lahenemine planeerimisele on Gigusta-
tud nii teaduslikult kui ka praktikaga.
Praktika utleb, et ei ole sarnaseid ma-
levaid. Uhe- ja sellesama maleva to6s
ei ole kordamist siiski, kui ké&esolev
aasta dubleeriks moéddunut. Ja maa-
ilmas ei ole lapsigi, keda saaks kasva-
tada «osade kaupa»: eraldi fulsiliselt,
eraldi esteetiliselt jne. Psiihholoogid
kinnitavad, et lapse isiksus kujuneb
paljude vastastikuselt sbltuvate fakto-
rite mojul.

Peab arvestama, et tootades sellise
keerulise ja liikuva kollektiiviga, nagu
seda on pioneerimalev, pole vdimalik
absoluutselt kdike ette naha. Too kai-
gus tekivad uued ulesanded, varajase-
mad vdivad aga muutuda, t&psustuda
ja konkretiseeruda. See tdhendab, et
perspek”LLvplaan ei saa olla dogma,
vald ikkagi ainult tegevusjuhend.

KALENDERPLAAN

Kui lastele on hésti teada maleva
perspektiivplaani Glesanded ja (perspek-
tiivid, vOib Ule minna kalenderplaani
koostamisele (kuuks, Oppeveerandiks).
Kalenderplaan — see on konkreetsete
pioneeriurituste loetelu.

Plaan v@ib olla koiostatud jargmisel
viisil: tlemalevalised dritused — male-
vakoondused, peod, &htud, laupéeva-



kud, kilubipdevad jne. Seejarel eri va-
nuseliste rihmade ettevftmised. Nai-
teks.

Vanemad pioneerid. Komsomoli aas-
tapdevale pihendatud 6htu. NLKP
XXIV kongressi auks: agitatsioonimatk
kolhoosi, kohtumine maalastega, kont-
sert kiilaelanikele.

5. ja e. klasside pioneerid. Sdjalis-
sportlik mang maastikul. Avastatud ja
avastamata saladuste Ohtu. Koondus
«Porise, itrumm!»

Nooremad pioneerid. Viktoriin «Pio-
neerikroonika lehekiljed». S@pruspidu
eakaaslastega maakoolist.

Oktoobrilapsed. Matk «Tere, siigis!»

Esimesel pilgul vGib néida, et kalen-
derplaan on pioneeride ettevdtmiste
juhuslik kogum. Ent pioneerdjuhi peda-
googiline saladus selles just ongi, et
tema jaoks on kdige selle taga terve
sisteem veendeid, vorme ja meeto-
deid, mis aitavad tal seatud kasvatus-
likke eesmérke saavutada.

VORKPLAAN

Meile timdub, et digesti talitavad
need pioneerijuhid, kes pioneerituppa
panevad (les vdrkplaani (nadalaks),
kuhu on margitud mis missugusel pée-
val toimub. Selline vork aitab valtida
tlekoormust lthikese aja 16ikes, mit-
mesuguste drituste kuhjumist. Liiatigi
meenutab see pidevalt vanempioneeri-
juhile, rihmajulitidele ja pioneeriaktii-
vile eelseisvaid toimetusi.

e Oluline on pioneeriaktiviga aeg-ajalt
arutada, kuidas ladheb plaani taitmine,
mis &nnestus, mis aga nurjus ja mis-
pérast, mida on tarvis teha, et asjad
paremini l&heksid.

PIONEERIJUHI ISIKLIK PLAAN

Ning 18puks, et kdik kavandatu saaks
tdidetud téhtaegselt, et pioneerijuht
saaks kontsentreerida oma t&helepanu
kdige tdhtsamale, on talle tarvilik isik-
lik tooplaan kuuks, nddalaks ja isegi
igaks péevaks.

Paljud pioneerijlihid kasutavad plaa-
ni jargmist vormi. Esimene osa— pohi-
lised ettevitmised Bppeveerandiks, mis-
sugust kasvatuslikku Ulesannet need
aitavad lahendada, nende korraldamise
kuupéevad, vastutavad kollektiivid voi
pioneerid, kes abistavad dpetajakollek-
tiivi, ja Seffide hulgast. Teine osa —
pbhilised ettevftmised nadalaks. Kol-
mas osa — toimetused pdevaks. See
plaan on pioneerijuhi «kddgipool»: seal
on Urituste metoodiline t66tlus, maleva-
koonduste plaanid, markmed riihmade
Uritustest, komsomoli rajoonikomitee,
pioneerimaja jm. Uritustest. Na&dala
I6pul on pioneerijuhil soovitatav teha
t60 analuls, kirjutada (les jareldused
ja koostada plaan jargmiseks nadalaks.

Praegu aga oleks otstarbekas analiiu-
sida rihmade tegevust uleliidulisel pio-
neerirthmade vahelisel marsil «Alati
valmis!»



AITAESUGUST

I Fahvusvahelise olukorra keerulls-
JJINtes tingimustes, mil Imperialismi
agressiivsed  joud, selleks et
O0nestada sotsialistlike maade mdju ja
vBimu ning allutada endale teisi rah-
vaid, pltiavad kasutada koiki v@ima-
lusi kimi avaliku agressioonini, kutsub
pairtei ndukogude inimesi valvsusele,

kutsub ules osutama rohkem tahele-'

panu noorte sdjalis-patriootilisele kas-
vatamisele.

Noorsoo kasvatamine Kommunistliku
Partei, ndukogude rahva ja tema rel-
vastatud  jéudude revolutsiooniliste
ning voitlustraditsioonide vaimus kas-
vatab noortes tahet votta aktiivselt osa
kommunismi Ulesehitamisest, Kkaitsta
ndukogude riiki imperialistlike agres-
sorite kallaletungide eest.

Kdik haridusttotajad ja Opilased pea-
vad aktiivselt tugevdama meie sotsia-
listliku kodumaa kaitsev@imet ja taius-
tama tsiviilkaitset. Nende esmaseks
ulesandeks on hasti tunda ja vajaduse
korral oskuslikult kasutada kaitse-
vahendeid ja -viise massilise havita-
mise relva vastu.

Partei ja valitsuse juhendeid taites
teeb ndukogude kool &ra suure t60 Opi-
laste sdjalis-tehnilisel ettevalmistami-
sel, tsiviilkaitse Opetamisel, sanitaarsal-
kade eriettevahnistamisel, s6jalis-pat-
riootilisel kasvatamisel ja soOjaliste
teadmiste propageerimisel.

Tsiviilkaitset Opivad Opilased selle-
parast, et osata end Kkaitsta tuuma-,
keemilise ja bakterioloogilise relva ohu
puhul. Tsiviilkaitse Gppimine Gldhari-
duslike koolide 5. ja 9. klassides on
koolihariduse koostisosa.

Juba 30. aastate Il poolel. Suure Isa-
maasdja eelbhtul, pborati suurt tihele-
panu elanikkonna ja koolidpilaste sdja-
lisele ettevalmistamisele. Opilaste ja

TSIVIILKAITSE
JA NOUKOGUDE
KOOL

A. SUTANKIN,
Eesti NSV Tsiviilkaitse Staabi tlema
abi

noorsoo seas Vvoitsid sel ajal suure po-
pulaarsuse margid «Valmis to6ks ja
kaitseks!», «Valmis 6hu- ja keemiliseks
kaitseks!», «Valmis sanitaarkaitseks!» jt.

Eriti intensiivseks muutus s6jaline
ettevalmistus Suure Isamaasbja ajal.
Téhtsat osa etendas sel ajal NSV Liidu
Rahvakomissaride NOukogu otsus 2.
juulist 1941, a. «Elanikkonna (ldisest
kohustuslikust ettevalmistamisest &hu-
kaitseks». Selle otsusega kehtestati ela-
nike 16—60. eluaastani) uldine kohus-
tuslik ettevalmistus dhu- ja keemiliseks
kaitseta. Alaealised (8.—16. eluaastani)
Oppisid kasutama individuaalseid kait-
sevahendeid ja kaitumisreegleid Ghu-
rinnaku puhul. Nii valmistati Suure
IsamaasBja ajal ette vajalik Bhukaitse
kaader, kes taitis suurt osa hitlerlike
anastajate purustamisel.

On teada, et 1942. a. kevadeta kuu-
lus kohaliku Ghukaitse objektide for-
meeringutesse ja enesekaitse gruppi-
desse le s miljoni inimese, kusjuures
rohkesti oli nende seas vanemate klas-
side dpilasi ja Glidpilasi. Opilased aita-
sid likvideerida faSistliku lennuvée
ohurinnakute tagajargi linnades, sa-
muti  to0stusettevdtetes, kes jatkasid
t60d keerukates s@jatinglmustes. Opi-
lased astusid vabatahtlikult kohaliku



Ohukaitse meeskondadesse ja gruppi-
desse, pidasid valvet majade katustel
ja tanavate ristumiskohtadel, abistasid
kannatadasaanuid, kustutasid tulekah-
jusid ja siiitepomme, korrastasid var-
jendeid, olid valves haiglates, tootasid
kaitseehitistel, tehastes ning kolhoosi-
ja sovhoosip6ldudel. Ainutiksi Moskvas
juhtisid vanemate klasside dpilased tle
400 kohaliku @Ghukaitse grupi t66d.
Ennastsalgavalt ja mehiselt tegutsesid
kangelaslinna Leningradi @pilased. 34.
kooli Opilased kaitsesid tule eest oma
koolimaja ja tookodasid ning pééstsid
30 autot. Mehiselt v@itlesid tulega Opi-
lased I. V&hhovski, H. Grajevski,
V. lvanovski. 9-aastane Oleg Negov tegi
kahjutuks 14 ja 12-aastane Gena Tolstoi
19 suttepommi. 10 stiitepommi kustu-
tas Opilane Tanja Borissenko, keda
autasustati medaliga «Vapruse eest».

Vastupidavuse ja mehisuse néitena
vBib nimetada 17-aastast Moskva kooli-
Opilast-malevlast Maria Semenovat. Ta
paéstis Ule 10 inimese elu. FaSistliku
lennuvde (he rinnaku ajal sai ta
pommikilluga haavata, kuid sellest hoo-
limata jatkas ta kannatadasaanute
paastmist ja abistamist. Teda autasus-
tati Punalipu ordeniga. Selliseid néi-
teid on tuhandeid. Ja kui palju oli
veel neid lapsi, kelle kangelasteod jéid
teadmata. Kogu maailmale on tuntud
ndukogude rahva kangelaslikkus. Kuid
tuleb arvestada, et vanema pdlvkonna
vahetab valja noorem, kes teab karmi-
dest lahingutest Moskva ja Leningradi
all, Stalingradis, Kiievis, Baltikumis,
Varssavis ja Berliinis ainult sdjavete-
ranide juttude, raamatute, filmide ja
koolitundide kaudu.

Koikidel meie inimestel, kuid eriti
noorsool, peab olema selge ettekujutus
mitte ainult méddunud sbjast, vaid ka
tulevikus6jast, mida imperialistid pula-
vad valla péé&sta NSV LUdu ja kogu
sotsialismileeri maade vastu. Kui sel-
leks sBjaks ei valmistuta praegu, rahu
ajal, siis vOib see kaasa tuua suuri
Inimohvreid ja katastroofilisi purus-
tusi. Niisiis, ei tule loota sellele, et
imperialistid néitavad ules humaansust
ega vOta sGjas kasutusele noassilise

havitamise relvi. Esinedes 1967. la. URO
Peaassamblee erakorralisel istungjar-
gul, Otles A. N. Kossdgin; «Uus maa-
ilmasfda, kui see valla paaseks, oleks
kahtlemata tuumasdda.» Juba praegu
kasutavad USA imperialistid sjas
Vietnami vastu keemilist ja bakterio-
loogilist relva, mille labi hukkuvad
tuhanded rahulikud elanikud, nende
seas naised, raugad ja lapsed; murgita-
takse ning nakatatakse vUja, Karja,
kogu elavat loodust.

Tuumas@ja korral ndutakse elanikelt
moraalset vankumatust, oskust era-
kordselt raskes olukorras abistada kan-
natadasaanuid, likvideerida kallale-
tungi tagajérgi. Seepérast peavad kdik
NSV Liidu kodanikud, kaasa arvatud
kooliealised, kohustuslikus korras op-
pima tsiviilkaitset, millel on meie maal
uldrahvalik iseloom. Et vajaduse korral
elanikkonda kaitsta, on vaja eelnevalt
tutvustada, kuidas kaitsta end massilise
h&vitamise relva eest, kuidas kasutada
individuaalseid ja kollektiivseid kaitse-
vahendeid, ndidata, kuidas anda esma-
abi poletuse puhul, kuidas mdista tsi-
viilkaitse signaale. Selleks on meie
maal rahvamajanduses ttodtava ja tais-
kasvanud mittetdotava elanikkonna tsi-
viilkaitse  formeeringute véljaGpeta-
mine Kkorraldatud meelespea «Seda
peab igailks teadma» jargi. Ulidpilased,
tehnikumide, kutsekoolide ja uldhari-
duslike koolide opilased tutvuvad tsi-
viilkaitse alustega eri programmi alu-
sel.

Paremaid tulemusi noorte tsiviil-
kaitse alasel ettevalmistamisel saavu-
tame sel juhul, kui me KklassiGppusi
tdiendame tsiviilkaitse alaste teadmiste
ja sOjalis-patriootilise kasvatusega. S6-
jalis-patriootilist kasvatust tuleb alus-
tada juba perekonnas, lasteaedades,
koolides ja pioneeriorganisatsioonides.
Edukalt voib siinjuures kasutada pat-
riootilise sisuga dia- ja méngufilme,
raamatuid, pilte, laule, luuletusi, jutus-
tusi, huvitavaid maénge, ekskursioone,
laste raadio- ja televisioonisaateid.

Viiendate klasside Opilastele on tsi-
viilkaitse programmis ette n&htud tee-
mad 15 dppetunni ulatuses (klassivali-



sed tunnid), sealhulgas 3 tundi filmide
naitamisefes ja ekskursiooniks tsiviil-
kaitse nditusele. Klassijuhatajate Ules-
anne on tutvustada 5. klassi Opilasi
tsiviilkaitse osaga elanikkonna kaitsmi-
sel, samuti tuuma- ja keemilise relva
kahjustava toimega, individuaalsete
kaitsevahenditega — varjendite ja var-
jetega ning nende kasutamisega, ela-
nike kaitumise ja tegevuse reeglitega
vaenlase kallaletungi ja signaali «Ohu-
héire!» korral; tuleb dpetada ka esma-
abi andmist verejooksude ja luumur-
dude puhul. Selle vanuseastme pionee-
ridele ja Opilastele korraldatakse
mitmesuguseid tsiviilkaitse Uritusi ka
pioneerilaagrites.

Vanemate Kklasside (9.—10. klasside)
Opilastega késitletakse lisaks sojalisele
algdpetusele veel (ksikuid teemasid
tsiviilkaitsest ja sanitaarsalkade ette-
valmistamisest. Valmistudes kaitseks
massilise hdvitamise relvade eest, pea-
vad Opilased hésti tundma NSV Liidu
tsiviilkaitse  kdiseembleeme  «Valmis
NSV Liidu-tsiviilkaitseks!», «Ole valmis
NSV  Liidu tsiviilkaitseks!», ~millega
autasustatakse Opilasi. Opilasi on tar-
vis tutvustada ergutusmérgiga «NSV
Liidu tsiviilkaitse aumérk» ja rinna-
mérgiga «NSV Liidu tsiviilkaitse ees-
rindlane».

Opetajad ning komsomoli- ja pionee-
riorganisatsioonid peavad tegema kdik
selleks, et Opilased puuaksid valja tee-
nida tsiviilkaitse ergutusmaérke. 6pi-
lasi, keda on autasustatud tsiviilkaitse
ergutusmabkidega, tuleb esile tdsta.

Tutvumine tsiviilkaitse dpetamise ja
propagandaga meie vabariigi Uldhari-
duslikes koolides néitab, et uldjoontes
saavad koolid hakkama opilaste ette-
valmistamisega kaitseks massilise héavi-
tamise relva eest. Hasti tehase seda
tood Tallinna 45, 23, 25., 15. keskkoo-
lis, Tartu rajooni Lé&hte keskkoolis.
Rakvere 1. keskkoolis. Parnu 2. kesk-
koolis, Grivtsevi-nimelises Narva kut-
sekoolis, Kohtla-Jarve 1. internaatkoolis
ja mujal. Neis koolides Opetavad tsi-
viilkaitset Opetajad, kes tunnevad oma
ala ja on koos kooliaktiiviga toonud hea
Oppe- ja materiaalse baasi. Neis kooli-

des on sisustatud tsiviilkaitse klassid
vB8i nurgad, on ules seatud stendid,
fotovitriinid. ~ Opilastele  néidatakse
filme, diafilme, korraldata'kse vestlusi,
loenguid, viktoriine ja kohtumisi kuul-
sate inimestega, armee ja laevastiku
veteranidega. K®oik see tdstab suurel
maaral dpilaste huvi tsiviilkaitse vastu.

Kuid on ka koole, kus tsiviilkaitsele
ei poorata erilist tdhelepanu ja selle
Opetamine pole kuigi koérgel tasemel.
Klassivélises tods on harva tsiviilkaitse
alaseid writusi. Pole siis imestada, et
mdned Opilased mdtlevad, nagu oleks
tsiviilkaitse tund puhkuseks p&hibppe-
ainetest ja selleks pole vaja vailmistuda.

1970. a. suvevaheajal oli meil vaba-
riiklik keskkoolide tsivMilkaitse ees-
rindlaste  kokkutulek.  Kokkutuleku
ajal korraldati mitmesuguseid vdistlusi,
viktoriine kohaliku 6hukaitse alal. Oli
huvitav vaadata, millise entusiasmiga
suhtusid noormehed ja neiud neisse
Uritustesse. Sellest jareldub, et kdik
sBltub oskusest hasti organiseerida kas-
vava polvkonna Gpetamist ja kasvata-
mist

On vaja meeles pidada, et kogu s6ja-
lis-patriootiline kasvatustd6 ja tsiviil-
kaitse Opetamine koolis peab olema
diferentseeritud, arvestades Gpilaste iga
ja huve. Seejuin”™ on vaja uhtset,
selgepiirilist sdjalis-patriootilise kasva-
tustdo susteemi ja Opilaste sdjalist ette-
valmistamist.

Kogu selles to6s arvestavad koolid
uhiskondlike organisatsioonide, Seffide,
ALMAVU, Punase Risti Seltsi, kul-
tuuriasutuste, Uhingu «Teadus», ajakir-
janduse, raadio ja televisiooni abiga.
Tahtis osa tsiviilkaitse Gpetamise posi-
tiivsete kogemuste dldistamisel ja levi-
tamisel ning nende teadmiste propagee-
rimisel koolides kuulub linna ja rajooni
haridusosakondadele, komsomoli linna-
ja rajoonikomiteedele.

Vabariigi tsiviilkaitse staapide (ks
pdhiulesandeid on osutada koolidele abi
tsiviilkaitse ~ Gpetamisel,  sBjalis-pat-
riootilise propaganda arendamisel klas-
sivélises t60s. Kuid on veel mitmeid
lahendamata kisimusi. Kaikjal ix>lc
vajalikul hulgal tsiviilkaitse alaseid



néitlikke Oppevahendeid. Puudulikult
on labi tootatud tsiviilkaitse Opetamise
metoodika ja klassivélise t66 problee-
mid, tsiviilkaitse alaste organisatsiooni-
liste ja pedagoogiliste kogemuste uldis-
tamine ja ilevitamine. Nimetatud puu-
duste kdrvaldamiseks vOetakse praegu
tarvitusele vajalikud abindud.

Meie rahvas, sealhulgas ka Opilased,
peavad teadma, et partei ja valitsus
pooravad jarjekindlalt tdhelepanu meie
maa kaitsevBime tugevdamisele ja tsi-
viilkaitse téiustamisele. Nendest abi-
nbudest on vaja Uldsust hésti infor-

usku tsiviilkaitse alal ettevdetava efek-
tiivsusse.

Meil on olemas kaitse massilise havi-
tamise relvade eest, kuid see muutub
veel efektiivsemaks ja -kindlamaks, kui
koik, véikestest suurteni, tunnevad
selle kasutamise vahendeid ja votteid.

Pole kahtlust, et mdistes selle t66
suurt riiklikku tahtsust, tdidab meie
kool, nBukogude Opetaja, auga partei
ja valitsuse seatud llesande Opilastele
tsiviilkaitse dpetamisel, nende kasvata-
misel osavateks, ustavateks kodumaa ja
ndukogude rahva kaitsjateks.

meerida, et tugevdada -elanikkonna

EESTI KOOLIOPILASTE
KEHAKAALUST

E. VAGANE,
Eesti NSV Tervishoiu Ministeeriumi Eksperimentaalse ja Kliinilise
Meditsiini Instituudi biokeemia laboratooriumi juhataja, farmaatsiakandidaat

I .llanike fiidsiline arenemine on ks t&hts'amaid tervise nditajaid. Aastasadu

|1 .kestnud krooniline nalgimine vis selleni, et mitmete Aasia ja Aafrika

maade elanike kasv jéi véikeseks. Toidu madal kalorsus ja valgusisaldus
pidurdavad laste kasvamist ja arenemist (8).

Viimastel aastatel kinnitab Eesti NSV laste pikkuse ja kehakaalu mddtmine,
et need laste fllsilise arengu néditaj-ad on suurenenud. Eesti NSV Tearvishoiu
Ministeeriumi peapediaater A. Vares (7) markis 1967. a., et vdrreldes 1936. a. and-
metega, on vastsundinute keskmine kaal suurenenud 200 g ja pikkus 1,5 sm vdrra.
Vorreldes Eesti NSV laste (1) keskmist pikkust ja kaalu 1957.—1962. a. Saksa DV
(2) ja Moskva (9) laste -keskmise pikkuse ja kaaluga, selgub, et praegu -poile suuri
erinevusi uuritud eesti, vene ja saksa laste fliusilises arengus.

Joonisel (vt. Ik. 64) on vordlevad andmed poiste kehakaalu kohta. Nimetatud
autorid toovad analoogilisi -andmeid ka titarlaste kehakaalu ning poeg- ja tutar-
laste pikkuse kohta. Neist andmeist selgub, et 7—8-aastased eesti lapsed olid mdne-
vorra pikemad ja raskemad kui saksa lapsed. Edasises arengus sirgusid Saksa DV
lapsed -aga kiiremini, -kuid jaid eesti lastest maha kehakaalus. M-oskva 9—10-aas-
tased poisslapsed jaid meie pK>istest mdnevdrra maha pikkuses, kaalu poolest olid
aga ligikaudu vérdsed. 15-a-astased Moskva ipoisid olid 1 sm v@rra -pikemad eesti
poistest, kehakaalult aga vordsed.

Saksa DV ja Moskva laste fuusiline lareng 1956.—1959. a. oli tunduvalt parem
kui mdéédunud sajandi 16pul, 1880.—1890. a. (vt. joonis). Saksa DV 7—14-aastased
lapsed olid 1956.—1958. a. kesikmiselt 8—14 sm pikemad ja 3—12 kg raskemad kui
nende eakaaslased 1880. a. (2). Moskva 9—15-aastaste poiste keskmine pikkus
suurenes -ajavahemikul 1889—1890 kuni 1958—1959 5—8 sm ja -kaal 4,4—83 kg
vorra (7).



Meil puuduvad
andmed eesti laste
fudsilise arengu koh-
ta méddunud sajandi
I16pul, kuid on tde-
ndoline, et ka meil
toimus viimastel aas-
takimnetel intensiiv-
ne  aktseleratsioon,
mis soodustab elani-
ke keskmise kasvu ja
kaalu tdusu. E. Nars-
ka (3) margib 1954. a.
Tallinna nooruki
keskmiseks pikkuseks
1743 sm ja kaaluks
— 642 kg ning J.
Aul (1) — 1954—
1962. a. mdddetud
18-aastase noormehe

pikkuseks 1733 sm ja kaaluks 66,3 kg. N0 (letas 17—18-aastaste noor-
meeste kasv 1954.—1962. a. eesti mehe keskmise pikkuse (172,03+0,03 sm) kolme-
kimnendatel aastatel, kuid kaal j&i monevBrra madalamaks eesti mehe
keskmisest kaalust (69,67+0,06 kg) sel ajal (5). V. Hion (12) peab Tallinna kooli-
Opilaste flusilise arengu isedrasuseks, vorreldes Noukogude Liidu teiste linnade
ja rajoonide koolidpilastega, nende koérget kasvu ja suurt kaalu, kusjuures laste
rinnalimbermd@dt on suhteliselt véike.

Paljud uurijad toovad analoogilisi andmeid. G. Salnikova (11) andmeil suure-
nes ajavahemikul 1927—1965 Moskva 19-aastaste noormeeste pikkus 7 sm vdrra
ja kaal 7 kg vOrra. Leedu meeste keskmine pikkus suurenes 7—8 sm ja naiste
pikkus — 6 sm vdrra viimase 90 aasta valtel (10). S6dadega kaasnev toidupuudus
pidurdas aga laste flusilist arenemist. Poola laste keskmine kasv oli 1947.
1948. a. 6 9“0 ja kaal 9—23Vo madalam laste kasvust ja kaalust enne sGda (13).

Tervise seisukohalt on véga oluline fliisilise arengu ja ka ainevahetuse har-
moonilisus ning tasakaalustatus. Viimaste aastate uurimistdodega on siin sedasta-
tud mdningaid disproportsioone. M. Purde uuris 1967. a. Eesti NSV 5453 maa-
elaniku kehakaalu ja kasvu ning leidis, et 13,I*/0-1 meestest ja 25I</o-l naistest on
tle 10 kg liigset kehakaalu. 50—70-aastastest naistest oli iga kolmas liiga tuse.
Uuritutest oli alakaalulisi mehi 2.8% ja naisi 0,6. E. Vagane ja M. Saava (6)
leidsid 1967.-1968. a. Eesti NSV kooli- ja (li6pilaste vereseerumis liigset koleste-
riini (keskrmsed 213 249 mg“/o; norm 130—200 mg‘/o) ja teisi rasva-ainevahetuse
nihkeid, mis samuti Kkui liigne kehakaal soodustavad sklerootiliste protsesside
(ateroskleroosi) arenemist. V. Hion peab Tallinna kooliGpilaste suhteliselt véikest
rinnalimberm606tu theks sidame ja veresoonte haiguste véljakujunemist soodus-
tavaks asjaoluks. Siidame ja veresoonte haigused on meie vabariigis aga téhtsa-
maid tervishoiuprobleeme, sest nendesse haigustesse sureb Ummarguselt pool
elanikest ja need p&hjustavad 70>/ invaliidsuse juhtudest.

Liigse kehakaalu ja ainevahetuse héirete tekkimise pohjusteks on sageli fuusi-
line alakoormus ja liigsddmine. R. Silla (4) sedastas 75—80"/o-I Tallinna koolidpi-
lirtest kroonilist fudsilist alakoormust, mis oli kdige suurem talveperioodil. Sta-
tistiliste andmete jargi saavutas Eesti NSV elanike toitumine viiekimnendate
aastate keskpaiku sBjaeelse taseme ning tdoliste, teenistujate, kolhoosnike ja kalu-
rite perekondade toitumise meiepoolne uurimine 1962.-1968. a. nditas, et nii maa-



kui ka linnaelanike toit oli tdiesti killaldase kalorsusega. Tusedaid téiskasvanuid
oid uuritute riihmades 18—39"/o.

Tervise alused luuakse lapseeas. Seepdrast peab liigset kehakaalu valtima ka
koolipdlves. Eesti NSV Haridusministeeriumi toitlustamise komisjon (esimees
K. Tamm) kavandas uurimistéd, mille eesmark on valja selgitada Gpilaste keha-
kaalu isedrasused olenevalt elueast, soost ja elukohast (maa- ja linnalapsed) ning
kui vBimalik — ka fliusilisest aktiivsusest. Kehakaalu hinnatakse prof. J. Auli (1)
valjatootatud tabelite alusel, mis siinjuures avaldame (vt. tabelid 1 ja 2).

Koolipdlves valjakujunenud tavad ratsionaalselt toituda ja tegelda kehakul-
tuuriga on peamine, mis normaliseerib ainevahetust ja valdib liigset kehakaalu.

. ) Tabel 1
Eesti poeglaste kehakaalu hindamlistabel
Vdga véike Vaike ) Suur Vdga suur
301 M M—25a M—150 Keskmine M=*=050 M=150
kuni kuni M=%050 kuni kuni
§ M—150 M—050 M*150 M=£250

7 23,6 16,6—19,4 19,4—22.2 22,2-25,0 25,0—27,8 21,8—30,6

8 25,8 18,1—212 21,2—24,3 24,3274 27,4—30,5 30,5—33,6

9 28,4 19,4—23,0 23,0—26,6 26,6—30,2 30,2—33,8 33,8374
10 30,9 20,6—24,7 24,7—28,8 28,8—32,9 32,9—37,0 37,0411
1 33,8 22,4—27,0 27,0—316 31,6—36,1 36,1—40,7 40,7—45,3
12 37,5 24,1—29,5 29,5—34,9 34,9—40,2 40,2-45,6 45,6—50,9
13 412 25,3—3L7 31,7—38,0 38,0—44,3 44 3—51,0 51,0—57,0
14 46,2 26,9—34,6 34,6—42,4 42,4—510 50,1—57,8 57,8—65,6
15 52,3 30,9—39,5 39,5—48,0 48,0—56,6 56,6—65,2 65,2—73,7
16 57,5 36,6—45,0 45,0—534 53,4-61,7 61,7—70,1 70,1—78,5
17 63,3 43,7—51,6 51,6—59,4 59,4—67,3 67,3—75,1 75,1—83,0
18 66,3 48,7—558 55,8—62,9 62,9—70,0 70,0—77,1 77,1—84,2

) Tabel 2
Eesti tutarlaste kehakaalu hindamlstabel
Véga viike Vaike Suur Vdga suur
3 Mg— 250 M—150 Keskmine M +050 M+ 15a
M kuni kuni M + 050 kuni kuni
> M—150 M—050 M=+150 M=%250

7 23,0 155—185 18,5—21,5 21,5—24,5 24,5—275 27,5—30,5

8 25,0 16,3—19,8 19,8—23,3 23,3—26,7 26,7—30,2 30,2—33,7

9 27,6 17,1—21,7 21,7—256 25,6—29,6 29,6—33,6 33,6—37,6
10 30,5 19,1—23,7 23,1—28,2 282—32,8 32,8374 37,4—42,0
1 34,1 20,8—26,1 26,1—31,4 31,4—36,7 36,7—42,0 42,0473
12 385 22,1287 28,7—35,2 352—418 41,8—48,3 48,3—54,9
13 44,1 251—32,7 32,7—40,3 40,3—479 47,9—55,6 55,6—63,2
14 48,7 30,0375 37,5—450 45,0—52,4 52,4—59,9 59,9—67,4
15 53,3 35,0—42,4 42,4497 49,7—57,0 57,0—64,4 64,4—71,7
16 56,5 38,6—458 458—53,0 53,0—60,1 60,1—67,3 67,3—74,4
17 59,2 41,7—48,7 48,7—55,7 55,7—62,7 62,7—69,8 69,8—76,8
18 60,1 42,6—49,6 49,6—56,6 56,6—63,6 63,6—70,6 77,1842

Kasutatud kirjandus

1. J. Aul, Mdnedest Eesti kooliGpilaste kehalise arengu timnustest. Antropoloo-
ia alaseid toid |. Tartu, 1964. ) . .
Marcusson, Das Wachstum von Kinder und Jugendlichen in der
Deutschen Demokratischen Repubiik. Berlin, 1961. ] )
3. E. Narska, Tallinna koolidpilaste fulsiline ‘areng. «N6ukogude Eesti Tervis-
hoid». Kogumik 5. Tallinn, 1956.



4. R. Silla, Eesti NSV noarsoo tervislik seisund ja /kehaline kasvatus. «NOu-
kogude Eesti Tervishoid» 1969, nr. 3.
5. 10. Ay nb. AHTpononorua acToHues. TapTy, 1964.
. 9. BaraHe u M. CaaBa, O >1poBoM 06MeHe CTY[)EHTOB W LUKO/bHWKOB
3cToHCKOW CCP. BTopoii BcecorosHbiii 61MOXMMMYeCKUin cbedd. TalikeHT, 1969..
7. A. Bapec, Pa3BuTMe [ETCKOro 3/paBooxpaHeHns B SCTOHCkoW CCP 3a rofpl
COBETCKOWl BaacTW. PasBuTWe W ycnexu 3gpaBooxpaHeHus B 3cToHckon CCP
(C6opHuMK). TannmH, 1967.
8. L. ﬁ)Kennvlqo , OueHKa COCTOAHMSA MUTaHWA HaceneHus. >XeHesa, 1967.
A. MepkoB. CounanbHO-TUIMEHNYECKME BOMPOCHl CTATUCTUKU  (IU3UYECKOTO
passuTna HaceneHns. «lurveHa u CaHutapus» 1968, Ne L
10. C. MaBunoHuc, AKLéerlepaLU/IFI 1 ee SIBNEHWS Cpean IMTOBCKUX aeTeil. «Mep
pecpepart, xypHan» 1968, No 6.
11 T. (23aan|/|KOBa, Akcenepauus pas3sutus. «furmeda n CaHuTapua» 1968
Ne Z.
12. B. X1 0H. CpaBHeHWe OCHOBHbIX NoKasaTenei (M3M4eckoro pasBuTMS BOCMU-
TaHHWKOB [ETCKWX CafioB I. Ta/IIMH C TEMM Xe Mnokasarensamu Lpyrux ropofos
Coto3a. CMOpHUK [0Kaf0B NATOV HayuHON KOH(epeHUmn. TanavH,

D

13. A. W wuren W3ydeHne nutaHMA HEKOTOPbIX Tpynn HaceneHnsa B [onblue.
«Bonpocbl nutaHns» 1958, Ne 1.

K. USinski Opetamisest

H. KURM,
pedagoogikakandidaat

Kéesoleva aasta 3. jaanuaril (vana kalendri jargi mdddunud aasta 22. dets.) mdodus
sada aastat vene pedagoogika klassiku K. USinski surmast. Rikkalik on parand, mille ta
jattis jarglastele. Noukogude pedagoogika on sellest varasalvest paljugi vaartuslikku omaks
votnud. Monedki probleemid nbuavad selles aarete kogus edasist uurimist ja kaasaja Ope-
tajatele teatavaks tegemist.

K. USinski to6tas labi .mitmeid pedagoogika probleeme nii dpetamise kui ka kasvatamise
alal. Ta 16i oma aja kohta kdrgel teaduslikul tasemel didaktikateooria, mida on vdimalik
tundma Oppida tema teosest ,,Kasiraamat Oppetdoks ,,emakeele” jargi", tema Kirjutisest
,.Pedagoogiline teekond Sveitsi" ja ,,Pedagoogilise antropoloogia™ esimesest koitest. Viimane
kasitleb tunnetusteooria kisimusi, mis K. USinski sGnade jargi moodustavad ,,didaktika ehk
andmete edasiandmise kunsti alused”. (1; VI kd., Ik. 262.) Opetuse meetodeid ja vétteid on
ta laialipillatult kasitlenud peaaegu kdigis oma teostes.

Opetamine on K. Usinski pedagoogilises siisteemis aukohal. Ta ei lahuta 6petust kasva-
tusest, vaid peab seda tahtsaks vahendiks Opilaste kdlbelise isiksuse kujundamisel. Selle
eesmargi saavutab Opetus aga ainult siis, kui ta peale jaktiliste teadmiste edasiandmise ja
Opilaste, vaimsete vdimete, s. o. tdhelepanu, malu, vaatlus-, kujutlus-, loogilise motlemis-
vBime jm. arendamise, paneb réhku ka maailmavaate ja veendumuste kujundamisele.

K. USinski arvates peab Opetamine lahendama (iheaegselt kaks eesmarki: varustama
Opilasi teadmistega ja arendama nende vaimseid vGimeid. Tookord pedagoogikas &agedalt
diskuteeritava formaalse ja materiaalse hariduse probleemi osas ndudis suur vene peda-
goog materiaalse ja formaalse hariduse Uhendamist Uhtses Oppeprotsessis, nadidates for-
maalse ja materiaalse hariduse Uhekulgsuse kahjulikkust. (2, k. 176—177).



K. USinskil vdimaldas di-
daktika probleeme uudselt
lahendada see, et ta oma
kaasaegsetega vorreldes tegi
olulise sammu edasi Oppe-
protsessi teaduslik-materialist-
likul pdhjendamisel. (2, Ik.
173.) Mateeria ja hing on
UsSinski  arvates, hoolimata
nende loomuse erinevusest,
tihedalt seotud ega saa sisuli-
selt teineteiseta eksisteerida.
Seos valise materiaalse maa-
ilma ja inimese sisemaailma
vahel tekib  narvislsteemi
kaudu. Valjaspool narvisis-
teemi ei saa hing aistida ja
moista  valist  materiaalset
maailma, mis pidevalt mdju-
tab narviorganismi, s. t. vali-
seid meeleelundeid. (1; 111 kd.,
lk. 167-170.) K. VSinski ei
andnud teadvuse materialist-
likku maaratlust, kuid arvas,
et valjaspool  materiaalse
maailma mojustusi ei VoI
tekkida teadvust. ,,Psiihholoogia, toetuaes jahtidele, peab kujunema teaduseks fak-

tidest, mis on seotud katsete ja vaatlustega, aga mitte metaflusilise ja idealistlike arut-
lustega ,,hingest”. (2, Ik. 173). Materialismile lahenedes pitab K. USinski kasitleda ka
tunnetusprotsessi. Ta arvas, et kdik, mida me teame, on tidnud aistinguist. ,,Inimvaimu
ainsaks toiduks on selleparast ,,kogemused", mis on saadud meie valismeelte kaudu ja
jarelikult meie keha kaudu. llma kogemusteta ei saa inimvaim astuda oma arenemises
kdige vahematki sammu." (1; Il kd., Ik. 361—362). Vastukaaluks idealistide seisukohta-
dele leidis USinski, et meie teadmiste loomulikuks kriteeriumiks ,,on asi ise, aga mitte
tema mdiste”. Tunnetamises ndudis vene pedagoogika isa faktide tundmadppimist ja nende
Uldistamist, sest see on tunnetuse ainudige tee. K. USinski tunnustas reaalse maailma tunne-
tamise vOimalust ja naitas, et see on piiramatu. lgal momendil on inimese teadmised aga
suhtelised, sest need omandatakse ja kogutakse jark-jargult, Uletades teatud raskusi. Tun-
netamisprotsessi enda psihholoogilises analiilisis eristas ta kolme astet: 1) meelelise taju-
mise staadium, 2) mdistusliku labitddtamise staadium, 3) aruka ehk ideelise tunnetuse
staadium. Et iga pedagoog mdistaks, kuidas toimub tunnetusprotsess, et ta suudaks seda
juhtida, kutsus ta koiki kasvatajaid Gppima psiihholoogiat. ,,Kui pedagoogika tahab ini-
mest igas suhtes kasvatada, siis peab ta teda enne igas suhtes tundma &ppima.” (1; Il kd.,
k. 126.) K. USinski esitas esimesena motte psiihholoogia siivendatud uurimise vajadusest
ja andis malu, tahelepanu ja teiste psudhiliste protsesside Uksikasjalise analliisi. On hin-
natav, et psuhholoogias toetus K. USinski fiisioloogiale ja tema loodud psiihholoogiline
kontseptsioon sisaldas pstilihika md&istmise materialistlikke elemente. Oma elu I6pul, mdis-
tes materialistliku filosoofia osa pedagoogika kui teaduse arengus, kirjutas ta: ,,Kasvatus-
kunst on eriti ja erakordselt palju volgu nimelt viimasel ajal domineerivale materialistli-
kule uurimissuunale." (1; VI kd., Ik. 363.)

Kuigi K. UsSinski ostus filosoofia téhtsate kiisimuste lahendamisel suure sammu edasi,
ei asunud ta siiski taielikult materialismi positsioonile. Tema filosoofilised vaated olid ja



jaid vastuolulisteks. Uldise materialistliku suunitluse kdrval (eriti kiipsemas eas) leiame
tema maailmavaates dualismi, positivismi ja teisigi idealistlikke jooni.

Kdneldes dpetamisprotsessi olemusest, mdistis K. USinski seda kui teadmiste, oskuste ja
vilumuste edasiandmist Opetajalt pilastele, samal ajal on ja jaab dpetus kasvatuse ,,v6im-
saks organiks®, {2, Ik. 175.) Ta osutas Gigesti sellele, et Gppimine on esmajoones tahteline
protsess, mille aluseks on teadlikud motiivid. Seepéarast tulebki Opetus algusest peale eral-
dada mangust ja Oppeprotsessis suunata Opilased konkreetsete ja kaalukate U(lesannete
lahendamisele. Kuid K. USinski mdistis hasti, et kasu voib tuua ainult selline Gpetamine,
mis rangelt arvestab &pilaste huve ja laste tunnetuslikke vdimeid. Oppimisprotsessi ole-
must vordles ta teadusliku tunnetamisprotsessiga. ,,Teadlane seisab piramiidi tipus, Oppi-
mist alustaja  selle vundamendi juures, ja nii nagu ei saa plaramiidi ehitamist alustada
tipust, vaid tuleb alustada vundamendist, tapselt nii tuleb ka teaduste Gppimist alustada
vundamendist, s. t. esmastest vaatlustest ja esmaste otsuste kujundamisest, nende faktide
Oppimisest, millele tugineb teaduste piramidaalne sisteem.”" (1; VIII kd., Ik. 602.)

Opilane vaatleb esemeid ja nahtusi, alustab teaduste faktide dppimist ning seejérel viib
Opetaja ta teaduse seaduste mdistmisele, vaatlusandmete loogilisele labitdtamisele, otsus-
tele, jareldustele Jarelduste ja Uldistuste kvaliteet oleneb nende aluseks olevast faktilisest
materjalist. Siit tdusetuski probleem — mida dpetada.®

K. UsSinski réhutas Opetuse eluldheduse nduet, dige pildi andmist maailmast ja elust.
,,On ammu saabunud aeg", Kirjutas ta, ,,t0siselt mdelda sellele, et jatta meie koolidesse ja
meie Opikutesse ainult see, mis on inimesele téepoolest vajalik ning kasulik, ja valja heita

kdik, mis sailib ainult rutiini téttu ja mida Opetatakse ainult selleks, et hiljem unus-
tada..." (4, k. 17)

Juba Oppeplaani koostamisel tuleks teha Oppeainete range valik. Ta kirjutas: ,,Kui
palju teadmisi koputab igalt poolt kaasaegse kooli ustele ja milline kaootiline kujutlus on
meil sellest, mis palvib au muutuda Oppeaineks laste jaoks. Kui palju tuleb koolist valja
visata seda, mis on jaanud sinna sajandite kestel, ning kui palju tuleb sisse tuua uut, seda
teavad praegu vaid vahesed. (4, Ik. 17.) Ghtede vdi teiste teaduste kasust on kirjutatud
palju, kuid on saabunud aeg votta pohjalikule Ulevaatusele kdik teadused ja kdik neis
sisalduvad andmed... See t66 on niivord tohutu, néuab niivord taielikku teaduse ja elu
tundmist, et ootab geniaalset todtajat. Tanaseni mdtleb aga pedagoogika rohkem sellest,
kuidas Opetada seda, mida tavaliselt Opetatakse, kui selle le, milleks midagi Gpetatakse."
(4, k. 17.) K. USinski moistis, kui raske on maarata kindlaks Oppetdd sisu, osutas aga
tungivale vajadusele see lahendada. Killap on see probleem oma komplitseerituse téttu
jédanud ténaseni osaliselt lahendamatuks.

K. UsSinski vditles ,,lattu” Oppimise vastu, mida tsaariaegses koolis tehti. Ta juhti
tahelepanu sellele, kuivérd oluline on Oppeplaanid mitte ainult Gigesti koostada, vaid ka
igas Oppeaines teha 0Oige valik materjalist, koondades programmi teaduse pdhisaavutusi
koige lihtsamal ja loogilisemal kujul. Ta kirjutas, et me laome lapsele pahe igasugust, ei
millekski kdlblikku rampsu, millega inimene hiljem ei oska midagi peale hakata, samal ajal
kdige haritumadki inimesed ei tea sedagi, mis neil oleks vaja teada ja mille mitteteadmise
eest nad peavad sageli maksma dige kdrgel hinda.

K. USinski juhtis tahelepanu sellelegi, et teaduse didaktilisel Umbertéotamisel Oppe-
aineks tuleb eriti arvestada vanuselisi isedrasusi. Ta kirjutas: ,,Nulid on peaaegu k&ik juba
aru saanud, et teaduse teaduslik ja pedagoogiline esitamine on kaks ise asja... Selle tea-
duse Umbertdotamisel Opikuiks kajastub pedagoogiliste stisteemide ja pedagoogiliste eksi-
muste kogu ajalugu.” (1; X kd., lk. 434.)

Opilaste poolt omandatav teadmiste siisteem peab vélja paistma orgaanilisuse poolest,
s. 0. teadmiste vahel peavad valitsema sisemised seosed, mis mdjustaksid Opilaste tervik-
liku isiksuse arenemist, sealhulgas ka tunnetuslike jdudude arenemist. ,,Teadmised ei pea
Opilase pahe skolastiliselt sisse mahtuma, vaid teadmised ja ideed mis tahes teaduse vald-
konnast peavad orgaaniliselt reastuma selgeks ning v8imalikult avaraks vaateks maailmale
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ja selle elule.” (1; 111 kd., Ik. 178.) Seeparast peabki USinski Uksikute dppeainete olemasolu,
mille vahel pole seoseid, kooli ohtlikuks haiguseks.

Didaktika printsiipe kasitles K. USinski p&hjalikkusega, mida asjatult otsiksime tolle
aja Laane-Euroopa pedagoogide juurest. Kui didaktika printsiipidel senini oli retseptuurne,
empiiriline iseloom, siis seadis USinski endale Ulesandeks anda neile ratsionaalne p&hjen-
dus. Tahtsaimaks didaktika printsiibiks pidas ta aine teadlikku omandamist, sest vastasel
korral kaetakse aine puudulikku mdistmist pahedpitud lausetega ja nii tekibki formalism
Opilaste teadmistes. Aine pinnapealne omandamine jatab dpilase ilma mitte ainult Gigest
arusaamisest, vaid kasvatab Opilases ka passiivsust ja teesklemist.

Oppeaine omandatakse teadlikult ainult dpilase aktiivsuse ja tema isetegevuse digel
rakendamisel. Seet6ttu ndudis K. USinski aktiivsuse ja isetegevuse maksimaalset rakenda-
mist Oppetdds. Ta taunis selliseid dppemeetodeid, ,d<.us inimesel jadvad kaed tdota, pea
motteta”. Kuna me kaasajal palju radgime iseseisvast toost, siis palvivad taas téhelepanu
USinski motted selle kohta, et Opetaja arataks Opilase vaimsed vGimed iseseisvaks tooks,
suunaks oskuslikult lapse tegevust, arendaks temas oskust ja vdimet iseseisvalt tdotada.
USinski arvates seisnebki vana ja uue kooli erinevus selles, et vana kool pani kogu aktiiv-
suse Oppetdds Opet(tale, jattes Opilased passiivseks; uus kool aga taotleb, et Opilased olek-
sid maksimaalselt aktiivsed. Oppetdds peaksid lapsed omandama iseseisva mdtlemise
oskuse. ,,Mitte osata hasti valjendada oma métteid — see on suur puudus, kuid mitte
omada iseseisvaid motteid, see on veel palju suurem puudus." (1; V kd., k. 386.) Lapse
motlemise arendamine kujuneski theks juhtivaks ideeks K. USinski didaktikas.

Et Opilane saaks Oppetdost teadlikult ja aktiivselt osa votta, on vaja rakendada
joukohasuse, jarjekindluse ning sustemaatilisuse printsiipi. Jarjekindlust 6ppetdds, uue aine
orgaanilist sidumist varemdpituga vordles ta tugeva puuga, millele iga paev kasvab uusi
oksi ning mis seetBttu pakseneb ja kinnitab juuri. Ka USinski tdestas, et joukohast mater-
jali omandades, vOrdleb ja uurib laps seda, teeb Uldistusi, millest hakkab jark-jargult
kujunema lapsele kattesaadav teadmiste slisteem. See siisteem on juba lapse enda omand,
mitte vOodras vara, mis on omaks vOetud ainult sOnaliselt. Kogu teadmiste omandamise
protsessi kujutas K. USinski ette seoste loomise protsessina dsja omandatud ja vanade
teadmiste vahel, mille vahel on olemas sisemised seosed, taiesti sGltumata sellest, missugu-
ses Oppeaines ja millal need olid omandatud.

Et Opilane saaks omandatud Gppematerjali paigutada slsteemi, on oluline, et kdik
teadmised oleksid kindlad. Seetdttu peab K. USinski tahtsaks OGppematerjali omandamise
pohjalikkusi ja kindlust. Kool peab pakkuma killalt siigavaid ja pdhjalikke teadmisi, eriti
valtima pealiskaudsust. Pealiskaudsus on kahjuks Uks kdige stgavamaid ja levinumaid
pedagoogilisi haigusi. (4, 1k, 311.) Et omandada dppematerjal kindlalt ja p&hjalikult, sel-
leks tuleb osata Oigesti korrata. Kordamine koolis on mitte ainult seeparast tarvilik, et
kord dpitut varskendada, vaid selleks, et hoida dra vdimalus unustada. ,,Mida noorem on
oOpilane, seda sagedamini tuleb kasutada kordamist, sest teaduse esimesed jaljed juurduvad
palju raskemini kui jargnevad". (4, lk. 312.)) Ta andis tanapaevani rakendatavaid juhen-
deid kordamiseks. Nii naiteks vaitis ta: ,,Ei ole mingit vajadust korrata Opitut tingimata
selles jarjekorras, milles seda Opiti, vaid vastupidi: palju kasulikumad on juhuslikud korda-
mised, mis viivad Opitu uutesse kombinatsioonidesse, teiste sdnadega: seda, mis on dpitud,
tuleb vahetpidamata kasutada, et Gpetada ka last kasutama neid rikkusi, mis omandab
tema malu..." (4, k. 313):Oigesti réhutas K. Usinski sedagi, et kordamise ja harjutuste
edukus soltub mitte niivord nende rohkusest, kuivord hoolikast ettevalmistusest, ststemaxi-
tilisusest, jarjekestvust kontrollist ja vigade parandamisest.

Lahtudes laste psiihholoogia heast tundmisest, andis K. USinski suure téhtsuse naitlikku-
sele Oppetdds. Naitlikku Gppetddd defineeris USinski ,,kui sellist 6petust, mis rajatakse mitte
abstraktsetele kujutlustele ja sdnadele, vaid lapse poolt vahetult tajutavatele konkreetsetele
kujunditele." (1; VI kd., Ik. 265-"266.) ,,Laps modtleb vormides, varvides, helides, Uldse
aistingutes, sellest johtub vajadus lapsi Opetada naitlikult, mis ei rajane abstraktsetele
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mdistetele ja sdnadele, vaid konkreetsetele kujudele, mida laps vahetult tajub.” (1; VII kd.,
lk. 266.) K. USinski osutas sellele, et naitlik tunnetamine aratab opilaste tahelepanu, huvi-
tab neid, muudab O6petamise elavaks, joukohaseks, mdistetavaks.

Huvitav on markida sedagi, et juba rohkem kui saja aasta eest rohutas K. USinski
Oppetdd planeerimise vajadust. Ta pidas tShusal ettevalmistust tunniks selle 6nnestumise
eeltingimuseks ning sellest kasvas paratamatult valja tunni planeerimise néue: hea ette-
valmistus ei kai ainult Gpetaja seletuse sisu kohta, vaid peab ette ndgema seost tunni Uksi-
kute osade vahel, sobivate meetodite rakendamist, vajalike dppevahendite valikut, nende
kasutamiskdlblikkuse kontrolli ja Oiget ajajaotust. Lausa tanapéeva pedagoogina kdneleb ta
Opilaste aktiivsusest ja isetegevusest dppetunnis, Opilaste isetegevusliku t66 mitmesugustest
liikidestki.

K. UsSinski oma uuenduslike ideedega avaldas viljastavat m&ju kogu Venemaa kooli-
elule. Tema pedagoogiline parand sailitab aktuaalsuse ja elulisuse ka tanapaeval. Hinnates
suure vene pedagoogi ideede tahtsust, Gtles M. I. Kalinin: ,,Meil on juba sotsialistlik kord.
Kuid ma naen, et need ideed, mida omal ajal arendas USinski, ... on tdelised pedagoogi-
lised ideed. Véahe sellest: ma arvan, et neid on v@imalik téielikult teostada ainult meie
sotsialistlikus Uhiskonnas." ,
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Saaremaa koolmeistritekoolist

(100 aastat Kaarma Opetajate Seminari asutamisest)

H. RANNAP,
pedagoogikakandidaat

XIX sajandi kuuekiimnendatel aastatel oli Saaremaa koolivork kullaltki tfiie.
Suur osa kooliealistest lastest oppis killakoolides lugema, kirjutama ja kirikulaule
laulma. Md&nevdrra laiemat haridust saadi kihelkonnakoolides. Ometi oli dpetus-
lik tase nii kulakoolides kui ika kihelkonnakoolides veel tsna madal. «Kihel-
konnakoolid ei olnud siin sellel ajal Liivimaa kilakoolidegi sarnased ja nendes
Opetasid moned vigased késitdolised», iseloomustas tolleaja Saaremaa koole hili-
sem seminariBpetaja J. Kirotar." Paljud Saaremaa koolid olid tollal vaesed ja
viletsad nii nagu kalurite ja moisatdéliste majauberikudki. Oppevahenditeta
oleksid kctolid vdinud Uhtteist ikkagi Opetada, kui koolmeistritel enestel oleks
enam teadmisi olnud. Paraku oli enamik Saaremaa koolmeistritest tollal mdisa-
to6lt juhuslikult koolmeistriametisse sattunud ja nende oskused piirdusid luge-
mise ja kirikulaulude tundmisega. Pastorid ja mdisnikud, kelle peale oli selle-
kohaste mééarustega pandud rahvahariduse eest hoolitsemine, ndgid, et suure-
maa koolmeistrite koolidest ei dnnestu hankida saare viletsatesse koolimajadesse

m). Kirotar, Kaarma seminar kui Eesti kultmra tegur 1871—1910. «Eesti
kultura* I, Tartus 1911, Ik. 42.



&&rmiselt kasina palga eest pusivaid Opetajaid. Nad méotlesid Saaremaal luua
koolmeistrite Oppeasutuse, et koigepealt lahendada kihelkonnakoolide, seejarel
kiilakoolide vajadus koolmeistrite jarele. Nii tegi Poide pastor J. C. Temler
1866. aastal katse asutada kihelkonnakoolmeistrite kooli, kuid majanduslike ras-
kuste ja Opilaste véhesuse tOttu eksisteeris see Gppeasutus luhikest aega. Anse-
killa pastor Martin Korberil oli koolmeistrite «kooliks» segakoor, kus laulsid nii
kihelkonnakooli Opilased kui ka mberkaudsed &rksamad noored. Koori juhatas
M. Korber ise ja koolitas hea muusikalise kuulmisega noortest noote tundvaid
" koorilaule armastavaid koolmeistreid.

Seminari asutamise mote konkretiseerus 1867. aastal, mil moodustati dppeasu-
tuse asutamise komitee. Konvendi otsuses oli oeldud: «Saaremaa mdisnikkude
taggavarrakassa assutab koli — ja peab sedda ka omma maarahva kassuks ulle-
val»A

Seminari asutamise komitee pidas otstarbekaks rentida Kaarma KkirikuGpe-
tajalt véike talukoht ja alustas sinna koolimaja ehitamist. Ehitama hakkas Kiratse
kila mees Jakob Molder, Ulevaatajaks madrati Kaarma koster-koolmeister
Mihkel Kallas.

Seminari asukoha valik Kaarmale oli mitmeti p&hjendatud. Asus ju Kaarma
kirikumdis Saaremaa siidames. Vaid 13 versta oli sealt Kuressaarde. Ehitatavast
koolimajast versta kaugusel asuv Kaarma kihelkonnakool — 1865. aastal oli sel-
lele ehitatud uus kivihoone — vdis olla seminaristidele heaks praktikabaasiks.
Vdikese tahtsusega polnud ka Kaarma kihelkonna suhteliselt k&rgem haridus-
tase. Juba XIX sajandi neljakimnendatel aastatel loeti Saaremaal parimaks
kooliks Kaarma kihelkonnakooli. Eriti oli paistnud kool silma muusikadpetusega.
Hastikoolitatud Opilaskoor kandnud eduga ette isegi suuri klassikalisi muusika-
teoseid.3 Juba koolmeister Reedik Allas 166nud pika kepiga Opilast, kes pole
tundnud tahvlile kirjutatud noote.* Mihkel Kallase koolmeistriks oleku ajal kas-
vas tunduvalt Gpetuse tase nii muusikas kui ka teistes ainetes.

1870. aastal, mil seminari hoone hakkas valmis saama, tddtati valja kooli
pGhikiri (Statuten der' Ritterschaftlichen Estnischen Seminarschule bei der
Kirche zu Carmel), mille jérgi dppeasutus pidi ette valmistama kila- ja kihel-
konnakooli koolmeistreid ning vallaametnikke. Pd&hikirja jérgi voeti kooli kas-
vandikke ainult «talupojaseisusest»,' kes olid vahemalt viieteistaastased ja IGpe-
tanud kihelkonnakooli. Vastuvftmisel nduti soravat lugemist, loetud tiki mdist-
mist, piibliloo ja katekismuse peatikkide tundmist, muusikalist kuulmist, laulu-
haalt ja natuke nooditundmist.

Detsembris valmis seminarimaja ja Saaremaa kirikute kantslitest kuulutati
vastuvottu uude kooli. Igal kihelkonnal oli 6igus saata tasuta dppima Uhe tule-
vase - koolmeistri, teised Oppida soovijad pidid maksma 20 rubla aastas Gppe-
maksu.

Esimeseks seminari koolmeistriks kutsuti Pilistverest Pdltsamaa giimnaasiumi
endine kasvandik Georg Markus, kes joudis talviste sBiduraskustega maadeldes
1871. aasta jaanuari algul Saaremaale, 13. jaanuaril v6eli esimesed seminari Opi-
lased katsetega vastu ja 23. jaanuaril algas Oppetd6 kaheteistkiimne seminarikas-
vandikuga. Pd&hikirja jargi jagunes Oppetdd kahte jakku: alamasse ja tlemasse.
Alamas jaos Opetati: eesti keeles lugemist, umberjutustamist, Kirjutamist ja dik-
taati; saksa keeles lugemist, grammatikat ja Kirjutamist, usudpetuses piiblilugu-
sid, kate.kismust ja kirikulaule; rehkendamises «péést ja tahvlirehkendus, murrud
ja kolmeliikme-arvamine»; geograafia algdpetust; laulmist ja oreliméngu ning* **

N «Eesti Postimees ehk Naddalaleht» 1871, nr. 26, 30. VI, tk. 150.

| Saaremaa. Maateadusik, majandusiik 'ja ajalooline kirjeldus. Tartus 1083
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joonistamise ailgdpetusit. Ulemas jaos Gpetati veel vene keelt, ajalugu «iisna ile-
vaatlikult» ja slivendati teadmisi alama jao Gppeainetes.

Peale nende ainete pidi Opetatama, «kui olud lubavad», praktilist maamdot-
mist ja p6Ulharimist, looduslugu ja talurahvaseadust. Viimaste Gpetamise kohta
puuduvad tadpsemad andmed. VGib arvata, et maamd&dtmist kill vaevalt Gpetati,
kuna esimesel aastakiimnel puudusid igasugused dppeabindud.

Oppevahendite puudumine mdjus kahjustavalt kogu seminari &ppetdéle.
Kiratses ju seminar majanduslikes raskustes esimestest pédevadest alates Ka oli
mdisnike poolt seminari Ulalpidamiseks mé&aratud raha ebaotstarbekalt jaota-
tud: Kaarma pastor, kes kandis seminari direktori nime (Opetas usudpetust ja
eksamineeris kasvandikke) sai 250 rubla ‘aastas, ligildhedalt sama palju teenis
tegelik seminari koolmeister. M&nikimmend irubla aastas oli ette ndhtud kooli-
maja kutteks, valgustuseks ja remondiks. Naiteks puudus seminaril muusikariist.
G. Markus puidis -asja parandada omal kulul oreli Girimisega, kuid seegi nduti
varsti tagasi. Kui G. Markus pruugitud klaveri ostis, keelduti osturaha tasumast.
Isegi veel 1882. aastal, kui dppeasutus oili juba ligi tosin aastaid té6tanud, polnud
seminaril koolmeistri andmete jargi «ei kella, ei Gigeid lampisid, ei kaartisid, ei
midagi padle paari ennemuistse eesti keeli raamatu».®

Hoolimata dppevahendite puudumisest tehti seminaris tublit t66d, nii et kont-
rollijad peagi Oppetddga rahule jaid. 1872. a. Kirjutab A. Doll seminari visiteeri-
misest: «N&gime, et olgu katekismuse &raseletus ehk piibli toud, Olgu rahvaste
sundintid asjad ehk maade tundmine, olgu arvamine ehk lagge-m&dtmine, olgu
Saksakeel ehk Venekeele t6lkumine ehk nende keeilde sd&dus, — igal 'kohal oli
suur jagu koolipoistest mnd haé sam edasi ja sugavasse astunud. ..»®

1875. aastal mdnevdrra muudeti seminari pohikirja. Prii kooliharidust voi-
maldati edaspidi vald 3—4 «vaesele ja anderikkale jxyisile». Saaremaa ja Muhu-
maa poisid pidid edaspidi maksma 10, teised 20 rubla aastas.

Seminari esimene koolmeister Georg Markus OU energiline teoinimene. Muu-
hulgas organiseeris ta seminaristidest meeskoori, kellega esines peaaegu igas
Saaremaa kirikus. Parast jumalateenistust kogunes koor uuesti kusagil Kiriku
ldhedal ja andis menuka kontserdi ilmailikest lauludest. VVabadhukontserte korral-
dati ka Kaarma ja Valjala linnusemdgedel ning Kaali jérve orus.

1882. aastal lahkus G. Markus ametist. Moneks kuuks, mis kulusid uue kool-
meistri otsimiseks, jai Oppet6d seminaris seisma Uueks koolmeistriks kutsuti
Thomas Undritz. Ta oli parit Kanepi kihelkonnast vallakoolmeistri perekonnast.
Saanud Kanepi kihelkonnakoolis ja Valga seminaris hea hariduse ning kogunud
viieaMastase koolipraktikaga Otepdd kihelkonnakoolis Opetamiskogemusi, olid
T. Undritzdl kdik eeldused kujuneda tugevaks seminarikoolmeistriks. Kooli kroo-
nika ja tolleaegse ajiakirj'anduse andmete jargi v8ib otsustada, et tdnu Undritzi
agarale tegevusele paranesid mdnev6rra seminari Oppetdd tase ja materiaalne
baas. NU nditeiks 1883. a. sai seminar sirkli, .tahvlijoonlaua ning Aasia, Aafrika,
Ameerika ja Austraalia «kepi padle tdmmatud» seinakaardid.

1884. a. kasvas Opilaste arv 24-ni.

1885. a. andis T. Undritz enda organiseeritud segakooriga, kus laulsid seminaris-
tid ja kohalikud kilanoored, esimese avaliku 'kontserdi.

1886. a. kutsuti kooli veel teine koolmeister. Uhe klassiruiuni tdttu paigutati eri
jagude Oppurid seljaga teineteise vastu ning kumbki koolmeister Gpetas
oma jiagu. Vene keele osatdhtsuse suurenemise tdttu siirdus T. Undritz
kogu suvevaheajata Pihkvasse keelt praktiseerima.

J. Kirotar, Kaarma semmar kui Eesti kuituna tegur 1871—1910. «Eesti
kultura» |, Ik. 44,
0 «Eesti Postimees ehk Naddalalebt» 1872, nir. 31, 2. VIII, 1k. 174.



1889. a. kasvas seminarlsitide arv 33-ni. Oppeainetest vdeti juurde fiilisika ja
«ikooliteadus».

1891. aastast alates, mil Kuressaares avati ministeeriumi kulul linnakool ja
era-merekool, hakkab &pilaste arv seminaris uuesti kahanema ja sajandi vahe-
tusel, 1899/1900. dppeaastal oli koolis jallegi vaid 12 Opilast. Th. Undritz, kes oli
18 aastat seminari esimese Opetaja ametit pidanud, kogu Saaremaal hea koori-
juhina tuntuks saanud ja 1894. aastal llesaaremaalise laulupeo pidanud, lahkus
1900. a. seminari koolmeistri ametist.

Seminari uueks esimeseks koolmeistriks valiti Kaarma koster ja kihelkonna-
kooli koolmeister Johann Kirotar. Kuna J. Kirotar jai edasi ka kdstrlametisse ja
elama kostrimajja, oli vBimalik Oppetdoks kasutada veel teist ruumi seminari-
hoones. Muusikalpetus paranes uue harmooniumi ostmisega, mille muretsemi-
seks oli Th. Undritz mitme kontserdiga raha kogunud; niddd I6puks, saanud
kokku 225 rubla, ostis J. Kiirotar seminarile hea instrumendi.

XX sajiandi algul seoses uute ministeeriumikoolide asutamisega torkas semi-
nari majanduslik mahajaédmus eriti silma. «Ruiimide poolest vérreldes on min.-
kooli-majad lossid», Kirjutas J. Kirotar ning mainis, et «seminari-koolimaja juba
34 aastat itaia taielikuma paranduseta seisnud on».* Seda vdGrastavam on lugeda
J. Kirotare ja A. Soomi hilisemaid seisukohti. Viimane Kirjutas: «Kaarma semi-
nar ... oli vist ainus Oppeasutus, kuhu vene haridusministeeriumi méju ei ula-
tunud ... Asjaolu, et kool vordlemisi eksdtamatult on v8inud teotseda, on rahva-
haridustfdle igapidi kasulik olnud» (minu sérendus, — H. R)®.

Haridusministeeriumi abi ei vajanud tollal vist kall Ukski Gpetajaid etteval-
mistav Oppeasutus rohkem kui Kaarma seminar. Riutelkonda huvitas seminari
kéekaik iga aastaga tha vdhem. Seminari majandusliku kilje ja dppetdd taseme
eest ei hoolitsenud kuigivord ka kooli pastoritest direktorid, kes tihti vahetusid.
Enamikus olid nad rohkem huvitatud iseenda kui seminari sissetulekutest. Hari-
dusministeeriumi head kavatsused ei joudnud aga Saaremaa mdisnike vastu-
seisu tdttu seminarini. Korduvalt killastasid seminari Riia 6pperingkonna inspek-
torid, kellele alliisid ka Saaremaa koolid. Nii on markinud kroonikasse kool-
meister: «reedel, maikuu 10. pdeval 1896, kais jaUe Riia ringkonna inspektor
herra Saiontsdikovs'ky kohalise inspektori herra Dubrovini seltsis meie koolis ja
viibis siin kella V211—'/24-ni. Et v8imalik ei olnud korrata, lakslvad kdik asjad
kehvalt ja herrad ei olnud pérmugi rahul».s Riia dpperingkonnas otsiti vdimalusi,
kuidas Gppeasutuse uuendamiseks teed leida, et Kaarma seminar «véhegi “kroonu
ja semstvode poolt Ulalpeetavate seminaride samaseks saaks»™. Kaaluti semi-
nari vBimailikku Ulevédtaiist riigieelarvele, seminarile diguse andmist koolmeistri-
eksami vastuvGtmiseks, uue pohikirja kehtestamist jms. Kuid seminar oli ruitel-
konna eradppeasutus ja allus haridusministeeriumile vaid dppetdés. Tihti t6id
Riia ajalened sdnumeid Kaarma seminari puudustest. «Kui need teated &iged on,
siis on ka Saaremaal oma jagu Balti hiilgust. Kaarma seminar on ju ruutlite
asutus,» ironiseeris «Oleviku» toimietus."

Tuska tekitas seminari valitsejatele ka Kaarma kasvandike hulgas valitsev
vaim, mis hoolimata usufpetuse Opetamisest (osalt v@ib-olla ka just selle tottu)
nii suures mahus nagu ei kusagil mujal seminaris," ei leppinud neile sisendatud
mdsindke — pastorite Ulemvdimuga. Kuidas voiski seminarist leppida sellega, kui

‘ «Olevik» 1904, nr. 11 17. 111, 1k. 247.

5 A, Soom. Kultuurilised olud. Koguteos «Saaremaa», Ik. 234: vrdl. J. Kdro-
tar, Kaarma semmar kui Eesti Kultura tegur. «Eesti Kultura» 1, Ik. 37.

9 «Olevik» 1904, nr. 42, 20. X, Ik. 985.

B «Postimees» 1899, nr. 256, 17. XI, Ik. 1.

Y «Olevik» 1898, nr. 22, 2. VI, Ik. 501.

2 «Isamaa» 1908, nr. 206, 9. 1X, Ik. 2—3.



teda koheldi ebadiglaselt: ta kergitas mutsi koolimaja l&hedal vastusditva Meedia
mdisnik von Polli tervituseks, see aga 16i piitsaga poisile Umber pea, nii et veri
valjas."”M 1905. a. revolutsiooni péevil muutus meeleolu &revaks ka seminaris, ja
kui Opilased esitasid koolivalitsusele mitmeid ndudmisi, muuhulgas ka selle, et
neid vabastataks kohustuslikiist kirikusk&imisest, muutusid suhted pastorkonnaga
tha halvemaks. Kaarma pastor ndudnud isegi koigilt koolmeistritelt, et nad
temale ette kannaksid, mis «keegi temast head ehk kurja on ré&kinud. — Ei tea,
kooliBpetajad, mis teie vaesekeste peale pérast veel kbik ei panda, kui niud juba
nuuskuri ametit teile ei h&beneta pakkuda?!» astus keegi koolmeister ise aja-
kirjanduse vahendusel pastori vastu valja.™ Seega oli arusaadav, et Saaremaa
mdisnike maapéeval ligi pooled mdisnikest olid seminari sulgemise poolt (19
haalt sulgemise, 22 edasitédtamise poolt). Seminari viimased tegevusaastad erine-
sid vahe varasematest. Koster-koalmeister J. Kirotar koos abikoolmeistritega
tegid seminari eksisteerimiseks koik, mis nad suutsid: avaldasid ajakirjanduses
artikleid ja 0leskutseid, esinesid seminaristide kooriga Kuressaares ja mujal Saa-
remaal, tdiendasid Gppeplaani uuesti fulsikaga, tdstsid dpilaste arvu 1909. aastaks
uuesti 26-ni, votsid kaks korda aastas (augustis ja jaanuaris) vastu uusi Opilasi,
muretsesid pidudhtute sissetulekutest seminarile véikese raamatukogu jms. Kool-
meistrite pingutustest hoolimata v@eti 1909. a. maapdeval vastu otsus seminar

sulgeda. Viimased seminaristid I6petasid 1910. aastal.
*

Nii eksisteeris neljakimne aasta jooksul Saaremaa siidames Opetajate semi-
nar, kes andis hariduse ja elukutse ligi kolme ja poole sajale saarlasele, hiidla-
sele ja muhulasele. Tasi kall, mitte kdik seminari I6petajad ei leidnud t66d kooli-
Opetajana. Kes otsis tasuvamat ametit, laks mdisavalitsejaks, riigiametnikuks,
laevale vm. Suur osa Kaarma seminariste aga t0dtas aastaid koolmeistritena ja
andis edasi neid teadmisi, mis nad ise olid omandanud Markuse, Undritzi, Kiro-
tare jt. seminariGpetajate vaevarikka t60 tulemusena.

Kaarma Opetajate seminari ajalugu véariks kodu-uurijate ja pedagoogika-
teadlaste Uhist6dd, et kokku koguda ko&ik seminari puutuvad materjalid. Eesti
kooli ajaloo ja pedagoogilise métte arengu seisukohalt oleks sellel suur t&htsus.

'3 Kirjandusmuuseumi késikirjade osakond, f. 199, M. 4 1 11
* «Hommik» 1906, nr. 8, 29. XII, k. 2.



MARKMEID INGLISE HARIDUSELUST

Dotsent H. KARIK

nglismaal puudub Uhtne haridussiisteem. Tingituna ajalooliselt véljakuju-

Inenud geograafilistest aladest eksisteerib kolm erinevat silisteemi: esi-

mene — Inglismaal ja Walesis, teine — Sotimaal ja kolmas — P&hja-liri-
maail.

Inglismaa, Walesi ja Sotimaa haridussusteemi ratifitseerib Inglise parlament,
Pdhja-lirimaa hariduskorralduse kinnitab parlament Belfastis. Hariduselu juhivad
Inglismaa ja Walesi Hariduse ja Teaduse Osakond, Sotimaa Haridusosakond ja
Pdhja-lirimaa Haridusministeerium. Hariduselu juhtimine on kahepoolses, s. t.
kesk- ja kohalike haridusorganite alluvuses. Kuni 19G4. a. oli keskorganiks Hari-
dusministeerium, mis hiljem muudeti Hariduse ja Teaduse Osakonnaks. Hari-
dusministril on kaks asetditjat, Ghe kompetentsi kuuluvad k&rgemad koolid,
teise — alg- ja keskkoolid. Peale selle on igas suuremas linnas ja krahvkonnas
haridusamet. Kuningriigis on 205 haridusametit, killalt iseseisvad finants-, admi-
nistratiiv- ja taidesaatvad vGimuorganid.

Seaduse jargi on Opetajal suur vabadus Gppeaine planeerimisel ja Gppetdo
korraldamisel, seepdrast sdltub aine Gpetamise edukus suuresti Gpetaja professio-
naalsetest vOimetest ja kogemustest. Tema Majesteedi inspektoritel, kes inspek-
teerivad koole, on keelatud koige tiuhisemalgi méérai juhendada vdi suunata
Opetajate t66d. Ajalooliselt on séilinud kiriku suur mgjuv8im hariduselule, samuti
tuleb arvestada, et osa koolide ehitus- ja (lalpidamiskuludest kaetakse vaba-
tahtlike annetuste arvel. Traditsiooniliselt on s&ilinud erakoolide suur osatéhtsus.

Alljargnevalt késitleme Inglismaal kehtivaid haridusstisteeme.

INGLISMAA JA WALESI HARIDUSSUSTEEM

Kéibel olev haridussiusteem jaguneb kolme astmesse: alg-, kesk- ja jatkuv
(kbrgem) haridus. Alg- ja keskharidus on kohustuslikud ning Gppimine riikiikes
koolides tasuta. Tasuta on ka Opilaste varustamine Opikute ja kirjutusvahendi-
tega. Koolieelsed haridusasutused — lasteaiad ja koolieelsed klassid — on véhe-
levinud. 1964. a. oli lasteaedades vaid 24 000 last. Algkoolis 6pitakse 5. kuni 11
eluaastani ning see koosneb kahest osast: véikelaste kool 1—2. KI., kus lapsed
Opivad 5—7. eluaastani ja algkooli vanem jark (3.—6. kl), kus Opitakse kuni
11. eluaastani. Oppeained algkoolis on lugemine, kirjutamine, matemaatika, keha-
line ja esteetiline kasvatus, ajalugu, maateadus, loodusdpetus, hiigieen ja usudpe-
tus. 1965. a. alates hakati paljudes koolides juba 7-aastastele lastele Gpetama
voorkeelt (prantsuse) ja loodusteadusi. Uleminekueksameid koolis ei ole. Algkooli
I6petamisel kirjutab Opilane intelligentsustesti. Seda kontrollkatset nimetatakse
11 -h eksamiks, sest laps (v0i vanemad) vdib keelduda sellest, kuni Gpilane pole
saanud 11-aastaseks. Tegelikult vdtavad 11-)- eksamist osa 105 kuni 12 aasta
vanused lapsed. Intelligentsustesti sisuks on peamiselt inglise keel ja matemaa-
tika ning mitmesugused leidlikkust ndudvad kiisimused. Sageli ndutakse lisaks



ka kirjandi kirjutamist, 11-f eksam korraldatakse kirjalikult kas kevadel (ihes
osas) vOi kahes osas — siigisel ja kevadel. Intelligentsustest! hinne mé&rab kind-
laks keskkoolituiubi> kus laps saab edasi 8ppida. Kuna lapse vaimsed v6imed pole
selles eas kullaldaselt vélja kujunenud, vdideldakse Inglismaal 11+ eksami vastu
laiaulatuslikult. Lapse edasine tulevik pannakse suurel maaral sdltuvusse uhest
eksamihindest. Progressiivsetes ringkondades (iha sliveneb veendumus selle kont-
rollkatse kaotamise vajaduses. Praeguse hariduskorralduse jargi saavad testi
kdige paremini sooritanud edasi Oppida grammatikakoolides (= glimnaasium),
seal 6pib umbes 20% kogu Opilaskonnast. Grammatikakooli nimetus périneb kesk-
ajast, mil koolis oli (ks tdhtsamaid Gppeaineid ladina keele grammatika. Gram-
matikakoolid on intellektuaalse eliidi jaoks. 60—70% &pilastest dpib nn. kaasaeg-
ses keskkoolis ja 5—10% @pib tehnilises keskkoolis. Neljas koolitutp on gramma-
tikakooli ja kaasaegse keskkooli vahepealne nn. Uldhariduslik keskkool, mis
prognooside kohaselt kujuneb edaspidi Uheks p6hilisemaks. Oppeaeg keskastme
koolides on kuni 7 aastat (harvemini 8 aastat). Alg- ja keskkool kokku kestavad
keskmiselt 13 aastat. Grammatikakoolides kehtib suhteliselt akadeemiline Gppe-
plaan ning siin valmistatakse Gpilasi ette kérgemasse kooli astumiseks. Oppeplaa-
nide ja -programmide koostamise Gigus lasub igal koolil. Uleminekueksamedd alg-
ja keskkoolis ei ole. Gppetod algab koolis 1. septembril ja kestab 40 viiepaevast
nédalat. Oppeaasta jaguneb kolmeks kolmandikuks. Koolipéev on tavaliselt jarg-
mise struktuuriga: kell 9.00—12.00 — hommikused tunnid, 12.00—14.00 — I8una-
aeg ja 14.00—16.30 — d&htused tunnid, Gppetunni pikkus on 45 minutit. Koolid
tootavad (hes vahetuses.

Kaasaegses ja tehnilises keskkoolis koduseid Gppeiilesandeid reeglina ei anta.
Grammatikakoolides on kodused Ulesanded aga obligatoorsed. Grammatikakoolide
kolmandas klassis (s. o. 9. kl.) valivad Opilased 19 Oppeainest omal valikul 13,
mida nad edaspidi Opivad. UsuBpetus on kohustuslik. 6. klassis (12. dppeaasta)
valib Opilane edasidppimiseks kas humanitaar-, reaal- (loodusteadus, matemaa-
tika), majandusteadusliku v6i kddumajandusliku haru, kus kohased Gppeained
on tunniplaanis llekaalus.

Vanemates klassides kujundatakse Opilastest véikesed, 3—6 Opilasest koosne-
vad rihmad, kelle juhendajaks on vastavat eriala hasti tundev Gpetaja — tu-
tor. Ta juhendab &pilaste klassivélist ja kodust iseseisvat t60d individuaalselt,
soovitab kirjandust jm. Sel teel antakse Gpilastele kitsal erialal v&i valitud dist-
sipliinides hea ettevalmistus, mis vB8imaldab edukalt dppida kdrgemas koolis.
Kaasaegsetes keskkoolides moodustab 15—25% Gppetundidest t66dpetus, mille
eesmérk on valmistada Opilasi ette praktiliseks tooks. Enamikus kaasaegsetes
keskkoolides t6dtab erialabpetaja (sageli pstihholoog), kes aitab dpilasel valida
sobivaimat elukutset. Ainult kaasaegsete keskkoolide paremad &pilased, kes soori-
tavad edukalt véhemalt kaks A-taseme eksamit, pd&sevad edasi dppima ulikooli.

1944. a. haridusseadusega kohaldati Opilastele tasuta meditsiiniline teeninda-
mine. Ule 20 aasta puultakse aga ellu viia dpilaste tasuta toitlustamist. Senini on
see piirdunud vaid tasuta piima andmisega, 16unastogi eest maksavad vanemad
péevas uhe Sillingi (20 kop.) ja ainult 4,3% Opilastele on I6unasddk tasuta. Spordi-
riietus on kooli arvel, vaesest perekonnast périnevatele lastele antakse koolist
roivad ja jalandud. Kui Opilase elukoht on koolist tle kolme miili (v6i alla
8-aastastel lastel kaks miili), transporditakse @pilasi nn. koolibussiga.

Igas Oppeaines on v@imalik sooritada kaks eksamit. Esimese, nn. O-taseme
eksami maht vastab eriainetes meie keskkooli 8.-9., mdnevdrra ka 10. Klassi
programmi tasemele. O-taseme eksam sooritatakse 16 aasta vanuselt. Samas
Oppeaines on 18-aastaselt vdimalik sooritada A-taseme eksam, mille maht on
mdnevdrra suurem meie kipsuseksamist. Need eksamid korraldatakse tiheaegselt
rajoonide (krahvkondade) kaupa. Eksamid toimuvad Kkirjalikult ja praktilise



to6na. Tulemusi hindab eksamikomisjon, kelle eesotsas on Londoni, Oxfordi voi
Cambridge’! llikooli esindaja. A-taseme eksam on whtlasi ka sisseastumiseksam
tlikooli.

Erakoolid. Riiklike koolide kérval on arenenud erakoolide lai vork, kus 6pi-
vad aristokraatlikest ja rikastest perekondadest périnevad lapsed. 1964. a. oli
Inglismaal ja Walesis 3750 era- ehk iseseisvat kooli. Neist umbes 200 on nn. pub-
lic-koolid. Kuulsaimad neist on Winchester! (asutatud 1382. a.), Etoni (asutatud
1441, a). Charterhouse’! ja Marborough kolledzid ja Westminster! kool (asuta-
tud 1566. a.). Oppemaks on neis véga korge, meie vaaringus 1000 rbl. aastas. Pub-
lic-koolide direktorid on k&ik vdga auvaarse organisatsiooni «Koolijuhatajate
Noéupidamine» liikmed. Enamik public-koole on rangete sisekorra eeskirjadega
limiteeritud kinnised &ppeasutused — internaatkoolid. Ametliku statistika jargi
parinevad nende koolide dpilased kérgemast voi Ulem-keskklassist. Enamik Inglis-
maa juhtivast ja valitsevast kaadrist on public-koolide vilistlased. Neis koolides
kujundatakse Opilastes tulevaseks eluks «juhi ja valitse» printsiipi. Koolidesse
sisseastumiseks korraldatakse 13—14-aastastele lastele erieksamid, mille maht
tletab tunduvalt 11-}- eksami. Sisseastumiseksamiks ettevalmistamisel peab laps
Oppima mitu aastat ettevalmistuskoolis v6i kodukooliBpetaja juhendamisel.

Kdrgem haridus. 600 a. tagasi oli Inglismaal ainult kaks k&rgemat Gppeasu-
tust — Oxfordis ja Cambridge’is. M66dunud sajandil rajati kimmekond uut ning
1964. a. oli Inglismaal ja Walesis 37 kérgemat kooli.

Kui keskhariduse omandamiseks Inglismaal kulub keskmiselt kaks aastat roh-
kem (kokku 13 aastat) kui meie vabariigis, siis stuudiumi kestus inglise Glikoo-
lides on selle vBrra lihem. Oppeaeg inglise Ulikoolides on keskmiselt 4, sageli
isegi 3 aastat. See on seletatav Kitsale erialale spetsialiseerumisega juba gramma-
tikakooli I6puklassides. Oppedistsipliinide arv teatud erialale spetsialiseerumisel
on monevdrra vdiksem kui meil. VV60rkeelt Gpitakse vaid véikese tundide arvuga.
Uhiskonnateaduste osatihtsus kdrgemate koolide Gppeplaanis on tithine. Téppis-
teaduste dppimisel Ulikoolis loetakse kogu stuudiumi kohta vaid 22 loengut polii-
tilisi doktriine (konservatism, faSism, briti sotsialism, kommunism) ja 22 loengut
20. sajandi ajalugu (Esimene ja Teine maailmasdda. Suur Sotsialistlik Oktoobri-
revolutsioon, fa3ismi teke, 20. sajandi ajaloo arengujooni). Oppeaasta jaguneb
kolmeks termiks. Suur tahtsus on dlidpilase iseseisval t66l algallikate ja jooksva
perioodikaga ning laboratoorsetel-praktilistel téddel. Pdevane loengukoormus on
suhteliselt madal. Tahtsaks todvormiks on tutoriaalne t66, mille raames wlidpi-
lane Opib koostama teaduslikke referaate ja diskuteerima. Pedagoogilistes kolled-
Zites on Oppeaeg 3, harvemini 4 aastat, sbltuvalt eriainete arvust, mida Opetaja
tulevikus dpetab, ja koolitlibist, kus ta todle hakkab. Laialdaselt praktiseeri-
takse Oppevormi, kus dlikooli varem I6petanu spetsialiseerub pedagoogUises kol-
ledZis Uhe aastaga Opetajaks. Tulevane Opetaja spetsialiseerub tavaliselt (hel
kitsamal erialal koos 1—2 lisaerialaga, kusjuures Opetaja tottasu sdltub dppe-
ainete arvust, mida ta vdib dpetada.

Suurimaks kérgemaks Oppeasutuseks on Londoni dlikool, s. 0. umbes 40 kol-
ledZist, meditsiinilisest jm. Gppeasutusest koosnev fdderatsioon, milles Gpib ligi-
kaudu 55000 dlidpilast. Koik dlikoolid on autonoomsed ja alluvad vaid parla-
mendile. Ohtuste teaduskondade vorm on kullaltki populaarne. Sageli toimub
Oppetdd vaid laupéeviti. Kaugdppesse suhtutakse skeptiliselt. Kaug@ppe teel 18pe-
tab vahem kui 10% Gppima asunuist. }

(Jargneb.)



X Oppenud on aasta 1970, punkt pan-

/ ~dud moddunud aasta tdodele ja ette-

votmistele. Ent elu laheb edasi. Meie
ees seisavad uued Ulesanded, need, mis
ootavad teoks tegemist juba moni nadal
tagasi alanud uuel, 1971. aastal.

Algas uus aasta. Mida see endaga kaasa
toob? Sellele kisimusele on igas tookollek-
tiivis vastus olemas. Plaanid on juba var-
malt valmis tehtud, Ulesanded uueks aas-
taks kindlaks maaratud. On kujunenud
heaks tavaks, et aastavahetusel, siis kui
tehakse kokkuvotet lainud aasta toost,
teravdatakse pilk sellelegi, mis uuel aastal
tegemist ootab, ning tapsustatakse eesseis-
vaid Ulesandeid. Meeldiv on nentida sedagi,
et kollektiivid tutvustavad joudumdodda
oma toid-legemisi ja kavatsusi avalikkuse-

legi, tootmisettevotted reklaamivad tarbi-
jaile uudistoodangut, toodangu sortimenti
jne.

Mida ajakiri ,,Noukogude Kool“ mdddu-
nud aastal oma lugejaile pakkunud on,
selle kohta ei peaks taiendavat tutvusta-
mist tarvis olema. See on jaadvustatud aja-
kirja aastakaigu lehekilgedel. Malu vars-
kendada saab detsembrikuu “N&ukogude
Koolis" toodud aasta koondsisukorra abil.
Kui palju pakutu lugejate soove ja vajadusi
rahuldas, seda sooviks toimetus teada
saada meile saadetud arvamuste ja ette-
panekute kaudu, mille eest oleksime véga
tanulikud. Nii et, olge head, kirjutage
meile! Omalt poolt puliab toimetus kaesole-
vas pisut tutvustada seda, mida on plaanis
avaldada ajakirjas alanud aasta esimesel
poolel. Paraku saab seda teha vaid {ldjoon-
tes, sest elu teeb toimetuse kavatsustes para-
tamatult oma korrektiive, mida arvestamata
jatta ei saa.

Plaanide kokkuseadmisel on toimetus
plddnud arvestada seda, et vabariigi peda-
googid Kirjutistest vBimalikult mitmekilgset
abi saaksid. Seisavad ju kaesoleval ajal
haridustottajate ees vastutusrikkad (les-
anded, milles nad vajavad nii teoreetilisi
kui ka praktilisi nGuandeid ja soovitusi.

Mida me kavatsetava kohta nentida
vBime?

Rubriigis ,Uo-imusi ja dGldis-
tusi' planeeritud artikleist peaks pedagoo-
gidele huvi pakkuma niisuguste teemade
kasitelud, nagu ,,Oppe -ja kasvatustdd suu-

Voiks ehk huvi
pakkuda?

namise moningaid ideoloogilisi aspekte",
,,Parteialgorganisatsioon ja Opilaste ideeline
kasvatus", ,,Vaimsete vdimete valjaselgita-
mine Opilaste individuaalse tundmadppimise
Uhe olulise abinduna", ,,Esteetiline ja kuns-
tiline kasvatus kui N6ukogude kodaniku kas-
vatus", ,,Pedagoogiline propaganda — mil-
leks, mida arvestades?" ,,Loov md&tlemine
koolitdds"”, ,,Karistus kasvatuse slsteemis",
,.Veendumuste kasvatamine algklassides",
,,Oppeinformatsiooni esitamise kaks p&hivoi-
malust dppeprogrammides”, ,,Kasvatava dpe-
tamise kisimusi teema ,,Imetajad"” kasitlemi-
sel”, ,,Koolijuhtimise psiihholoogilisi aluseid",
,,Mirsikute suhtumine tegevustesse", ,,0ppe-
protsessi kasvatuslikke probleeme", ,,Ahel-
graajiku kasutamine koolitdos"”, ,,Opilaste
huvid ja kutseorientatsioon”, ,,0Oligojreenia
liigitusest”, kirjutisi Opetamise individuali-
seerimisest eri Oppeainetes ja klassides,
seksuaalkasvatusest ja higieenist jpm.
Huvitavaks ja laiahaardeliseks peaks eel-
duste kohaselt kujunema ka rubriik ,,TOO-
kogemusi ja metoodilisi ar-
tikl ei d“. Siia kuuluvad enamasti kirjuti-
sed, milles autorid kasitlevad uute Oppe-
programmide ja Opikute kasutamist, uut
didaktikas ja metoodikas, fakultatiivse Ope-
tamise probleeme ja kogemusi jm. Tutvus-
tame moningaid avaldada kavatsetavaid
teemasid: ,,Parteiorganisatsiooni osa Opilase
kui isiksuse arendamisel”, ,,Parteialgorgani-
satsioon ja Oppeedukus"”, ,,Maailmavaate
kasvatamise v@imalusi  kirjandustunnis",
,.Kirjandidpetuse baas, mis tuleks anda
algklassides”, ,,Maailmavaate kasvatami-
se vdimalusi 7. Kkl. zooloogia kaudu",
,.Teema ,,Eesti NSV" Kkasitlemise lahte-
kohti 3. klassi loodusdpetuse kursuses",
,,Joonestamine td60petuse tundides"”, ,,Mar-
gitesti  kasutamine  Oppetédé  vérdleva
efektiivsuse hindamisel”, ,,Métestatud luge-
misoskuse  kujundamisest  algklassides",
jJd ilmikunsti  alused fakultatiivkursuserm®,
,,Matemaatilise loogika kusimusi”, kirjutised



eesti, vene ja vOOrkeelte, keemia, geograa-
fia, matemaatika ja teiste Gppeainete kasit-
lemise kohta jms.

Klassijuhataja-, koTsoT oli®
ja pioneeritdd rubriigis on plaanis
kasitleda niisuguseid probleeme, nagu
,,Poliitilise  kasvatuse sitsteem  koolis",
. ,orientiir" ja téd planeerimine”, ,,Kooli
juhtkond ja komsomoli -ning pioneeriorga-
nisatsiooni suhted", ,,Oppimine on pioneeri
peamine t66", ,,Klassijuhataja t60 vajab
korraldamist”, ,,Leninlik arvestus, klass ja
komsomoliorganisatsioon, klassijuhataja”,
»Mida on teinud O&petajatest kommunistli-
kud noored", kirjutisi 6pilassuvest jms.

Toimetus pulab sellegi eest hoolt kanda,
et lasteaednikele ja teistele koolieelse kasva-
tuse probleemidega tegelevatele lugejatele
suuparast lugemist pakkuda. Selleks on
rubriik ,,K oolieelne kasvatus', kus
sellekohased probleemid kasitlemist leia-
vad. Siia on planeeritud Kkirjutised, nagu
,».Muusika ja liikumine lasteaias", ,,Lugema
Opetamisest”, ,,Didaktiline mang koolieelses
eas", ,,Lasteaed ja vanemad", ,,Laste suhted
lasteaiariihmas”, ,,Loodusevaatlusi” jms.

Laia haardeulatusega on rubriik ,,M it-
mesungust‘ Nagu lugeja vOib tahele
panna, avaldame selles artikleid vaga erine-
vast ainevallast: Opikute retsensioone, arva-
musi ja ettepanekuid Oppeprogrammide
kohta, Kkirjutisi Opilasekskursioonidest ja

klassivalisest toost, artikleid rahvahariduse
ajaloost, mitmesugust abimaterjali Opeta-
jaile jpm. Eeloleval poolaastal on kavanda-
tud avaldada seesuguseid kirjutisi, nagu
L, Tsiviilkaitse ja kool", ,,Meditsiinilise genee-
tika kdsimusi”, ,,Organogenees taimedel”,
,»Noorte edasifppimise kavatsused parast
8-klassilise  kooli l6petamist”, ,,Okstdat-
siooniaste ja valents", ,,1. klassi Opilane +
Opetaja + lapsevanem", ,,Markmeid Inglise
hariduselust”, ,,Saaremaa koolmeistritekoo-
list", ,,Kasvatuse vormid ja praktika 19. sa-
jandi Eesti rahvakoolis" jpm.

Ja ongi pdgus pilguheit toimetuse kavat-
sustele. Kuigi pole esitatud kdike planeeri-
tut, peaks see siiski ,,NOukogude Kooli
ilmest alanud aasta esimesel poolel pildi
andma. Kuid nagu juba margitud, voib sel-
leski muutusi tulla. Teretulnud on iga ette-
panek lugejaltki, mis v6ib ajakirja sisuka-
maks muuta.

Kes on artiklite autorid? Raske oleks
koiki loetleda. Pealegi pole kdiges veel paris
kindlalt kokku lepitud, eriti ajaliselt kauge-
mate kuude puhul. Kindel on aga see, et
autoritena esinevad Tartu Riikliku Glikooli
ja Tallinna Pedagoogilise Instituudi 6ppe-
joud, Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituudi teaduslikud téodtajad, metoodikud,
Opetajad, lasteaednikud ja teised haridus-
tootajad, kellel pedagoogilisele avalikkusele
midagi asjalikku 6elda on.
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